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ONSOz

insan haklarina verilen dnemin artmasi ve 6zel egitim alaninda
gorulen gelismelerin  bir sonucu olarak; 0zel gereksinimi olan
ogrencilerin akranlari ile esit derecede egitim haklarina sahip olduklari
gerek yasalarla gerekse uygulamalarda daha yaygin bigcimde kabul
edilmeye baslamistir. GUnumuzde 6zel gereksinimi olan 6grencilerin
kaynastirma uygulamasi kapsaminda 0Ozel egitim destegi saglanmak
kosulu ile genel egitim ortamlarina yerlestiriimeleri Ozellikle sosyal
getirileri yoninden tesvik edilmektedir. Yabanci dil dersi ilkdgretim 4.
siniftan itibaren genel egitim programinda yer almaktadir. Ancak bu
alanda 0Ozel gereksinimi olan o6grencilere ve/veya yabanci dil
ogretmenlerine gerekli 6zel egitim desteginin saglanmamasi ¢esitli
sorunlarin yagsanmasina neden olmaktadir. Bu nedenle, kaynastirma
ortamlarina yerlestirilen 6zel gereksinimi olan 6grencilerin yabanci dil
ogreniminde yasadiklari gucluklerin belirlenmesi ve uygulamanin iginde
bulunan yabanci dil 6gretmenlerinin onerilerinin alinmasi gerekliligine

inanilarak bu arastirma igin yola gikilmistir.
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OZET

KAYNASTIRMA ORTAMLARINA YERLESTIRILEN OZEL
GEREKSINiMi OLAN OGRENCILERIN YABANCI DiL OGRENIMINDE
KARSILASTIKLARI GUGLUKLERIN OGRETMEN GORUSLERINE
GORE BELIRLENMESI

EFE, Aysegiil
Yiiksek Lisans, Ozel Egitim Anabilim Dali
Tez Danigmani: Prof. Dr. Gonill AKCAMETE
Nisan, 2011, 199 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, kaynastirma ortamlarina yerlestirilen 6zel
gereksinimi olan o6grencilerin yabanci dil 6greniminde karsilastiklar
gucluklerinin 6gretmen goruslerine gore belirlenmesidir. Niteliksel olarak
desenlenen bu arastirmaya katilan 53 ingilizce 6gretmeni ile vyari-
yapilandiriimis gorusmeler gercgeklestiriimistir. Verilerin tUmevarimsal
veri analizi teknigiyle analiz edilmesi sonucunda olusan dokuz tema

arastirmanin bulgularini olusturmustur.

Bulgular ogretmenlerin; 6zel gereksinimi olan o6grencilerin
yabanci dil 6greniminde guglik yasadiklari alanlara iligkin goruslerini
ortaya koymaktadir. Arastirmaya katillan ogretmenlerin tamami, 6zel
gereksinimi olan 6grencilerin yabanci dil 6greniminde yogun guclukler
yasadiklari gortusinu ifade etmistir. 13 farkh yetersizlik tirtne iligkin
go6zlemlerini aktaran 6gretmenlerin buylk cogunlugu (52 6gretmen) 6zel
gereksinimi olan 6grencilerin yabanci dil glgluklerinin engel turine gore
degisiklik gosterdigini belirtmistir. Ogretmenler; 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin yabanci dilde okuma-yazmada, dilbilgisi konularinda, ayrica
yabanci dilin ses ve bigim bilgisi, cimle kurma, anlam bilgisi (s6zcuk
dagarcigi, vb.) ve dilin gunlik yasamda kullanimi alanlarinda guglukler
yasadiklarini ifade etmiglerdir. Ayrica, 6gdretmenler hedef dilin
alanlarinda yasanan guclukleri sadece 0zel gereksinimi olan
ogrencilerin degil, tim dgrencilerin yasayabildiklerini, ancak s6zkonusu
gucluklerin 6zel gereksinimi olan o6grencilerde ¢ok daha yodun bir
bicimde ve daha uzun sureli gézlendigini ifade etmiglerdir. Arastirma

sonucunda yabanci dil 6gretmenlerinin Milli Egitim Bakanlhgi’'ndan,



Universitelerden, okul yonetiminden, velilerden ve 06grencilerden

beklentileri de ortaya ¢ikmistir.

Arastirmaya katllan  Oogretmenler; 0zel gereksinimi olan
ogrencilere yonelik yabanci dil 6gretiminin niteligi ile birlikte genel
egitimin niteliginin de arttinimasina hizmet edebilecek ¢esitli oneriler
sunmuslardir. Oneriler arasinda en ¢ok gbze carpanlari 6zel
gereksinimi olan ogrencilerin kaynastirma ortamlarina yerlestiriimesine
iligkin ~ olanlaridir. Ogretmenler, kaynastirma uygulamasinin
gerceklestirimesinden 6nce bu 6grenciler hakkinda bilgilendirilmelerini,
bu o6grencilere  yonelik hazirlanan  bireysellestiriimis  egitim
programlarinda yabanci dil dersi i¢in dnkosul niteliginde olabilecek bazi
temel becerilerin ele alinmasini, siniflarda goérsel-isitsel ve etkinlik
temelli egitim yapiimasini ve dgrencilerin gereksinimlerine gore cesitli

uyarlamalarda bulunulmasini 6nermiglerdir.



ABSTRACT

DETERMINATION THE DIFFICULTIES OF THE STUDENTS WITH
SPECIAL NEEDS IN THE MAINSTREAM CLASSES ACCORDING TO
THE OPINIONS OF FOREIGN LANGUAGE TEACHERS

EFE, Aysegul
Master’s Thesis, Department of Special Education
Thesis Consultant: Prof. Dr. Gonul AKCAMETE
April, 2011, 199 Pages
The purpose of the present study was to analyze the opinions of
the English language teachers upon the difficulties that the students
with special needs in the mainstream classes could face throughout the
foreign language courses. Semi-structured interviews were conducted
with 53 English language teachers who attended this qualitatively
designed study. Nine themes, which formed the findings of the study,
were occured as a result of the data analysis process via the technique

of inductive data analysis.

The findings revealed the opinions of the teachers upon the fields
in foreign language courses that the students with special needs have
difficulties in. All of the participants stated that the students with special
needs have great difficulties in the foreign language courses. Most of
the teachers (52 teachers) who stated their observations about 13
different disability groups reported that the difficulties of the students
with special needs could change according to the types of disability.
The teachers stated that the students with special needs have some
difficulties in literacy, grammar, and all of the five fields of the target
language as phonology, morphology, syntax, semantics and
pragmatics. Further, the teachers stated that any student (with or
without disability) could have similar difficulties in the foreign language
courses. Yet, these difficulties are seen in the students with special
needs in higher levels and this case lasts longer for them as a
comparison to their peers without special needs. The study also
revealed the teachers’ expectations from the Ministry of Education,

universities, school administration, families and students.

Vi



The teachers made several suggestions which could be
beneficial to increase the qualifications of the field of foriegn language
teaching as well as the general education. The most frequent
suggestions were about the students with special needs in the
mainstream settings. The teachers suggested that they be given some
konowledge about the students with special needs before that they are
placed in the mainstream settings. To give place some basic skills
which could be prerequisite for the foreign language courses in the
individualized education programs, to use audio-visual techniques and
activity based instruction in foreign language teaching, and to make
some necessary modifications in the general education setting
according to the individual needs of these students could be other

frequent suggestions of the participants.
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BOLUM I

Giris

Bu boliumde arastirmanin amaci, problem durumu, 6nemi ve
sinirhliklari  agiklanmig, arastirmayla ilgili  onemli  kavramlar

tanimlanmistir.

1.1. Problem Durumu

Dinya Saghk Orgiti (World Health Organization-WHQ) Diinya
Yetersizlik ve Rehabilitasyon Raporu'nda Dunya nufusunun yaklagik
%10’'unun yetersizlikten etkilendigini, bunun Ugte birini ¢ocuklarin
olusturdugunu belirtmistir (WHO, 2007).

2002 yilinda Turkiye Cumhuriyeti Bagbakanlik Ozirlller Idaresi
Baskanhg tarafindan Tirkiye istatistik Kurumuna yaptirilan Tirkiye
OzulrlUler Arastirmasi sonucuna gore; engelli bireylerin genel nifustaki
orani %12,29'dur (DIE, 2002). Bu oranin %26’k bolimunin &zel
egitime gereksinim duyan bireyleri kapsadigi belirtiimektedir (MEB,
2010).

Ozel gereksinimi olan &grenciler; farkli egitim gereksinimleri
bireysel olarak planlanmig egitim programlarini gerekli kilan
ogrencilerdir  (Eripek, 2005). MEB Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeliginde ise “Ozel egitim gerektiren birey, cesitli nedenlerle
bireysel 6ézellikleri ve egitim yeterlilikleri acgisindan akranlarina
goére beklenilen diizeyden anlamli farklilik gbsteren birey’ olarak
ifade edilmektedir. Bu tanim farkli 6zelliklerdeki 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin timund kapsamaktadir (MEB, 2000, 2004).

Ozel gereksinimi olan 6grencilerin farkhliklar zihinsel, duygusal,
bedensel, sosyal veya iletisim 6zelliklerinde veya bunlarin herhangi bir
bileseninde gorulebilir. Ayrica, yas, cinsiyet, kultir ve yasam kosullari

bakimindan goérulen farklihklar da ogrencilerin yetersizliklerine eslik



edebilir. Bu o6grenciler igin tim bu Ozelliklerine yonelik 6zel egitim
desteginin saglanmamasi, normal gelisim gosteren oOgrenciler igin
sunulan egitim ortamlarindan yararlanmalarini  guglestirmektedir
(Eripek, 2005).

Genel ve 6zel egitim alaninda ortaya g¢ikan gelismeler sonunda
gunumuzde 0Ozel gereksinimi olan pek c¢ok ogrenci genel egitim
siniflarinda egitim gormektedir. Tarih boyunca, bu 06grencilerin
egitimlerinin gercgeklestirildigi ilk ortamlar ayri yatili/gundiazia 6zel egitim
okullari iken, gunumuzde tim dunyada ve ulkemizde kaynastirma
ortamlarina yerlestiriimeleri daha fazla benimsenmektedir (Sucuoglu ve
Kargin; 2006).

1950’lerde baslayan ve 1960’larda 6nem kazanan insan haklari
hareketi ile 6zel gereksinimi olmayanlar kadar 6zel gereksinimi olan
bireylerin de hak ve gereksinimlerine verilen 6nem giderek artmistir.
llerleyen yillarda 6zel gereksinimi olan bireylerin konumlari yasal
dizenlemelerle belirlenmis ve Ozellikle de 1970’li yillardan sonra
guvence altina alinmigtir. Bu surecte basta gelismis ulkeler olmak Uzere
Tlarkiye'de de 0Ozel gereksinimi olan bireylerle ilgili cesitli yasal

duzenlemelere gidilmistir.

Ornegin; ABD'de 1975 yilinda kabul edilen Tim Engelli
Cocuklarin Egitimi Yasasi (Education of All Handicapped Children Act,
PL 94-142) okul cagindaki engelli c¢ocuklarin uygun egitimsel
hizmetlerden yararlanmasini amaglayan kapsamli bir yasadir. Bu yasa
ile engellilerin egitimine iliskin alinan dnemli kararlar; devlet okullarinin
programlarindan ve hizmetlerinden diglanmaya son, fark gézetmeksizin
degerlendirme, bireysellestiriimis egitim programlari hazirlama, en az
kisitlayici ortamda egitim, karma egitim gereksinimi, yasal uygulama ve
ailenin itiraz hakkidir (Ficuss ve Mandel, 2002). ABD’de bu yasanin
ardindan 1990 vyilinda Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasasi
(Individuals with Disabilities Education Act, IDEA, PL 101-476) ve 1997
yilinda kabul edilen yasa (PL 105-17) ile engelli 6grencilerin Ucretsiz

egitimden yararlanmalarina iliskin haklari genigletilmistir (Kargin, 2004).



Ozel egitim alani biiyimeye ve gelismeye 21. yiizyillda da devam
etmektedir. Amerika’da yururlige giren ve engelli 6grenciler Uzerinde
onemli etkileri olan Engelli Bireylerin Egitimi Yasasi (Individuals with
Disabilities Education Act, IDEA) ile genel ve 06zel egitim
ogretmenlerinin ve yoneticilerinin, diger uzmanlarin ve ailelerin egitim
surecindeki rolleri yeniden tanimlanmigtir. Ayrica, federal egitim
politikasini duzenlemek Uzere tasarlanan Higbir Cocuk Geride Kalmasin
Yasasi (2001-No Child Left Behind Act, NCLB) ile okullar 6zel
gereksinimi olan ogrencilerin akademik gereksinimlerini kargilayacak
bicimde yeniden yapilandiriimistir. Gunumuzde 6zel egitim alaninda
calisan bireyler, bu yasanin engelli 6grencilerin Uzerindeki etkisini
arttirmaya calismaktadir (Olson & Platt, 2004).

Ulkemizde ise; 1997 yilinda kabul edilen 573 Sayili Kanun
HUkmunde Kararname, 6zel egitime gereksinimi olan gocuklara yonelik
genis kapsaml ilk yasal dizenlemedir. Kararname’de 06zel egitime
gereksinimi olan ¢ocuklarin belirlenmeleri, degerlendiriimeleri ve
egitimlerine iligkin esaslar yer almigtir. Kararname’nin ikinci kisminin
ikinci bolumunde “Egitim Ortamlar’” bashgi altinda kaynastirma, “ézel
egitim gerektiren bireylerin egitimleri, hazirlanan bireysel egitim
planiari dogrultusunda akranlariyla birlikte her tiir ve kademedeki
okul ve kurumlarda uygun yoéntem ve teknikler kullanilarak

sdrdiiriliir” seklinde tanimlanmigtir (MEB, 2000).

2000 yilinda yorirlige giren  Ozel Egitim  Hizmetleri
Yoénetmeligi'nde (OEHY) 6zel egitime gereksinimi olan bireylere
sunulacak 6zel egitim hizmetleri tanilama, yerlestirme ve degerlendirme
asamalariyla ayrintili olarak agiklanmistir. Bu yonetmelikte kaynastirma;
“ozel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi olmayan akranlari ile
birlikte egitim ve &égretimlerini resmi ve o6zel, okul &ncesi,
ilkégretim, ortadgretim ve yaygin Ogretim kurumlarinda
sirdiirmeleri esasina dayanan destek egitim hizmetlerinin
saglandigi 6zel egitim uygulamalari” olarak tanimlanmaktadir (MEB,
2000). Ayrica, OEHY’ne dayanilarak hazirlanan 2008/60 sayili Genelge



ile kaynastirma yoluyla egitim uygulamalarinin sistemli bir sekilde
yurutilmesi, uygulamalardaki sorunlarin gideriimesi ve uygulamalarda

birlik saglanmasi1 amaglanmistir (MEB, 2010).

573 sayih Kanun Hukmuande Kararname'nin 16. maddesi,
lIkdgretim Kurumlari Yonetmeliginin 12. maddesi ve Ozel Egitim
Hizmetleri Ydnetmeligi'nin 24. maddesinde “Kaynagstirma yoluyla
egitim ve égretimlerini siirdiiren é6grenciler devam ettikleri okulun
sinif gegme ve sinav yénetmeligine gore degerlendirilirler. Ancak
bireysel ve gelisim o6zellikleri dikkate alinarak, sinavlarda gerekli
oénlemler alinir ve diizenlemeler yapilir” denilmektedir. Yabanci dil
dersi (ingilizce) de ilkégretim 4. siniftan itibaren genel egitim
programinda yer alan bir derstir. Buna gore; kaynastirma ortamlarina
yerlestirilen 6zel gereksinimi olan 6grenciler yabanci dil dersinden de
sorumludur ve egitimleri bireysellestiriimis egitim programlarinda yer

alan amaclara gore surdurtlmektedir.

Ozel gereksinimi olan 6grenciler genellikle, motivasyon
gucluklerinin yani sira akademik alanlarda, sosyal etkilesimde ve
yetiskinlige geciste guglukler yasamaktadir. Pek ¢ok okulda bu
ogrencilerin yasadiklari guclukler sahip olduklari 6grenme gugclugune
(6zel 0©grenme guglugu), zihinsel vyetersizlige veya duygusal
yetersizliklere ~ (duygusal  bozukluklar,  davranis  bozukluklarr)
atfedilmektedir. Genellikle hafif derecede engel kategorisine giren bu
ogrenciler pek c¢ok benzer oOzellige sahip olup zamanlarinin gogunu
genel egitim ortamlarinda gecirmektedirler. Ozel gereksinimi olan

ogrencilerin gosterdigi 6zellikler sunlar olabilir (Olson & Platt, 2004 ):

e Yetersiz akademik basari: Genellikle bu 6grenciler okumada,
matematikte, kodlamada, yazili anlatimlarda ve/veya s6zIi dil
becerilerinde akranlarindan bir veya daha fazla sinif gerisinde
olabilirler.

e Uygun olmayan (istenmeyen) davraniglar: Bu 6égrenciler ¢gogu
zaman fiziksel veya soOzlu saldirganlik sergilemektedir. Kolay

ofkelenir veya kendilerinden beklenenlerle basa c¢ikamazlar.



Ornegin; dgretmenin yonergelerine uymama veya derse hazirlik
yapma, parmak kaldirma gibi istendik davraniglari sergilememe
okulda istenmeyen davraniglar arasindadir.

e Derse katimin simirhiligi:  Ozel gereksinimi olan 6grenciler
genellikle oOgretimi takip etmede guc¢lik yasamaktadir.
Dolayisiyla verilen bir gorev veya odev uzerinde odaklanmada
sorun yagsamalari olasidir.

e Zayif bellek: Ozel gereksinimi olan pek ¢ok dgrencide ortak olan
bir diger 6zellik bilgiyi bir sonraki gin veya hafta iginde
hatirlayamamaktir. Bu ogrenciler sozcukleri kodlamayi saglayan
sesbilgisel kurallart ve iki/daha fazla sayidaki yonergeyi
hatirlamada gucluk yasayabilirler.

e Zayif ust-biligsel beceriler: Genellikle, bu 6gdrenciler 6zdenetim
kazanmak icin gereken duzenleme ve 0grenme stratejilerine
sahip degildir. Yeni bilgiyi nasil 6grendiklerini izlemede veya bir
gorevi tamamlamak icin etkili stratejiler gelistirmede guclukleri
olabilir.

e Zayif benlik kavrami: Ozel gereksinimi olan pek ¢ok 6grenci icgin
okul rahat bir ortam degildir. Aksine, basari standartlarini
kargilamakta gugluk gektikleri bir yerdir.

e letisim becerilerindeki yetersizlikler: Bu 6grenciler dilin ézellikle
pragmatik alanindaki yetersizlikleri dolayisiyla Kkisiler arasi

iliskiler kurmada ve surdurmede gugluklerle karsilagmaktadirlar.

Ancak bu ve benzeri 6zellikler 6zel gereksinimi olan 6grencilerin
timune genellenmemelidir. Bireysel farkliliklar ve 6grencilerin guglu

yonleri 6gretmenler ve uzmanlar tarafindan dikkate alinmahdir.

Ozetle; kaynastirma ortamlarina yerlestirilen 6zel gereksinimi olan
odrencilere akranlariyla esit egitim olanaklarinin saglanmasi insan
haklar hareketinin bir geregidir. Bu 6grenciler gereksinimlerine uygun
egitim programlari ve Dbireysellestiriimis ogretimle ikinci bir dili
kazanabilirler. Oncelikle 6zel gereksinimi olan 6grencilerin yabanci dili

ogrenmede karsilastiklari gucluklerin ve gereksinimlerinin belirlenmesi



gerekmektedir. Gereksinimlerine  uygun olarak  hazirlanmig
bireysellegtirilmis egitim programi ile 6zel gereksinimi olan 6grenciler
kaynastirma ortamlarinda uygun egitim alma firsatini yakalayabilirler.
Bu nedenle, Ozel egitime gereksinimi olan ogrencilerin yabanci dil
ogreniminde karsilastiklari guclUklerin belirlenmesi bu arastirmada

problem olarak ele alinmaktadir.
1.2. Amag

Bu arastirmanin genel amaci, 6zel egitime gereksinimi olan
ogrencilerin yabanci dil 6greniminde karsilagtiklari guglukleri 6gretmen

goruslerine gore belirlemektir.

Bu amac¢ cercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmigtir:

Yabanci dil 6gretmenlerinin goruglerine gore:

1. Ozel egitime gereksinimi olan dgrencilerin yabanci dil 6grenmede
guclik yasadiklari alanlar nelerdir?

2. Ozel egitime gereksinimi olan dgrencilerin yabanci dil 6grenmede
karsilastiklar guglukler yetersizlik tarine gore farklihk gostermekte
midir?

3. Yabanci dil 6gretmenlerinin 6zel gereksinimi olan ogrenciler ile 6zel
gereksinimi olmayan ogrenciler arasinda gozlemledikleri benzerlik
ve farklihklar nelerdir?

4. Yabanci dil 6gretmenlerinin egitim-6gretim ortami ve sureclerinden
kaynaklanan sorunlara iligkin gorusleri nelerdir?

5. Yabanci dil 6gretmenlerinin ailelerden kaynaklanan sorunlara iligkin
gorusleri nelerdir?

6. Yabanci dil 6gretmenlerinin 6gretmenden kaynaklanan sorunlara
iliskin gorusleri nelerdir?

7. Yabanci dil o6gretmenlerinin ogretimde 0Ozel gereksinimi olan
ogrenciler igin gerceklestirdikleri uyarlamalar nelerdir?

8. Yabanci dil 6gretmenlerinin, yabanci dil egitiminin daha etkili bir

sekilde gercgeklestirimesi icin Milli Egitim Bakanhgi'ndan, okul



idaresinden, Universitelerden, velilerden ve égdrencilerden beklentileri
nelerdir?

9. Yabanci dil o6gretmenlerinin, 0zel egitime gereksinimi olan
ogrencilerin  yabanci dil 6grenmede yasadiklari gugluklerin

giderilmesine iligkin onerileri nelerdir?
1.3. Onem

Bu calismada kaynastirma ortamlarina vyerlestirilen 0zel
gereksinimi olan ogrencilerin yabanci dil 6greniminde karsilastiklar
gucliklerin belirlenmesi amacglanmaktadir. Bu guglikler 6grencilerin
cesitli bilissel, fiziksel, duyussal, algisal, sosyal, kiltlrel, gorsel, isitsel
ve ekonomik dzelliklerine bagli olarak sahip olduklari sinirliliklar ve/veya
anadilde gosterdikleri dil gelisiminin yetersizlikleri ile iligkili olabilir ve

ogrencilerin yabanci dili 6grenmeleri Uzerinde olumsuz rol oynayabilir.

Ogrencilerin gereksinimlerinin gdz 6éninde bulundurulmasi ve
bireysel farkliliklara hitap edecek 6gretim yontemlerinin benimsenmesi
ile etkili bir yabanci dil ogretiminin gergeklestirilecegi dustnulmektedir.
Bu ise; yabanci dil 6gretmenlerinin, sinif 6gretmenlerinin, rehber
ogretmenlerin, dil-konugsma terapisti, fizik tedavi uzmani, sosyal
calismaci gibi 6zel gereksinimi olan 6grencinin gereksinimlerine gore
belirlenen bir uzmanin/uzmanlarin, ailenin ve okul idarecilerinin
katihmiyla olusturulacak disiplinler arasi bir ekip ile mumkundar.
Bdylelikle, kaynastirma uygulamasinin basarisinin yani sira genel

egitimin niteliginin de artacagi umulmaktadir.

Genel egitim ortamlarina yerlestirilen égrencilerin timune yonelik
gerceklestirilecek egitimde; bireysel farkhliklarin yaninda o6grencilerin
yeterlilik ve yetersizlikleriyle iligkili olarak ortaya c¢ikan egitsel
gereksinimlerine eklektik bir yaklasimla cevap verilebilir. Bir diger
deyigle, etkili bir yabanci dil 6gretimi icin tim 6grencilere yonelik olarak
kullanilabilecek  bir tek ogretim ydntemi yoktur. Ogrencilerin
gereksinimlerine gore yontem, arag-gereg¢, hatta konu belirlenirse
ogrencilerin yabanci dil ogrenmeye kargi motivasyonlari arttirilabilir ve



sinifta uygun o6grenme atmosferi olusturulabilir. Butin bunlar igin
oncelikle genel egitim ortamlarina yerlestirilen 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin yabanci dil dersinde hangi alanlarda ne gibi guglukler
yasadiklarinin belirlenmesi gereklidir. Boylece yabanci dil 6gretmenleri;
programda yer alan 6gretimsel hedefleri, egitsel etkinlikleri, materyalleri

uyarlayabilir ve uygun 6gretim yontemlerini belirleyebilirler.

Uluslararasi alanyazinda 6zel gereksinimi olan ogrencilere yonelik
yabanci dil 6gretimi Uzerine gergeklestiriimis ¢alismalar incelendiginde,
sinirli galismaya rastlanmakla birlikte, daha ¢ok anadil edinimi ile ikinci
dil 6grenimi arasindaki benzerliklerin ve dil gelisimi asamalarinin
incelendigi goérulmistir. Ulkemizde ise; kaynastirma ortamlarina
yerlestirilen 0zel gereksinimi olan ogrencilere yonelik yabanci dil
ogretimiyle ilgili bir g¢aligmaya rastlanmamistir. Bu nedenle bu

¢alismanin alanyazina da katkida bulunacagi umulmaktadir.
1.4. Sinirhliklar

e Bu calismada katilimcilar; Ankara ili, Altindag, Mamak ve Cankaya
ilcelerinde bulunan ve kaynastirma uygulamasi yapilan resmi
ilkogretim okullarindan seckisiz atama yontemiyle belirlenmis 40
ilkogretim okulunda 2009-2010 egitim-ogretim yilinda gorev yapan
53 yabanci dil (ingilizce) 6gretmeninden olusmaktadir.

e Arastirma kapsaminda elde edilen veriler; yabanci dil
ogretmenlerinin  6zel gereksinimi olan o6grencilerin yabanci dil
ogreniminde yasadiklari gugluklerle ilgili gorusleri ve buna iliskin

onerileri ile sinirlidir.
1.5. Tanimlar

1.5.1. Ozel Gereksinimi Olan Ogrenci: 18 Ocak 2000 tarihli Resmi
Gazetede yayimlanan Milli Egitim Bakanhgi Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi'nde 06zel egitime gereksinim duyan birey; “cesitli

nedenlerle, bireysel ézellikleri ve egitim yeterlilikleri agisindan



akranlarindan beklenilen diizeyden anlamli farklilik gésteren birey”

olarak tanimlanmaktadir (23937 sayili Resmi Gazete).

Bu arastirmada ‘6zel gereksinimi olan &grenciler’; herhangi bir
yetersizlik/yetenek turi bakimindan tanilanmis olan ve kaynastirma

ortamlarina yerlestirilen 6grencileri kapsamaktadir.

1.5.2. Kaynastirma: 30.07.1997 tarihli 573 sayili Kanun HUkmunde
Kararname’nin 12. maddesinde “Ozel egitim gerektiren bireylerin
egitimleri, hazirlanan bireysel egitim planlari dogrultusunda
akranlari ile birlikte her tiir ve kademedeki okul ve kurumlarda
uygun yontem ve teknikler kullanilarak siirdirdliir.” karar yer

almaktadir.

Milli Egitim Bakanhgi Ozel Egitim Hizmetleri Ydnetmeligi'nde
(OEHY) kaynastirma; “6zel egitim gerektiren bireylerin, yetersizligi
olmayan akranlari ile birlikte egitim ve égretimlerini resmi ve ézel,
okul oncesi, ilkégretim, ortabgretim ve yaygin ogretim
kurumlarinda siirdiirmeleri esasina dayanan destek egitim
hizmetlerinin saglandigi 6zel egitim uygulamalari” olarak
tanimlanmistir  (MEB, 2010; OEHY Degisiklik: 31.07.2009/Resmi
Gazete: 27305).

Bu arastirmada ‘kaynastirma uygulamasl’’ kavrami; 0Ozel
gereksinimi olan 6grencinin destek Ozel egitim hizmetleri saglanarak
0zel gereksinimi olmayan dgrenciler ile birlikte genel egitim ortamlarina

yerlestiriimesi anlaminda kullaniimistir.

1.5.3. Bireysellestiriimis Egitim Programi: 573 sayih Kanun
HUkmunde Kararname’'nin 15. maddesinde ‘Egitim Programlarr’
baghgi altinda bireysellestiriimis egitim programi; “ézel egitimde,
egitim programlan bireylerin egitsel performanslari dikkate
alinarak ve programin amacglari bireye uyarlanarak uygulanir.”

seklinde ifade edilmektedir.



Ayni  maddede, bireysellestirimis  egitim  programlarinin
hazirlanmasinin temel amaci ve 6zellikleri: “Ozel egitim okul ve
siniflarinda normal okul programlar uygulanir, ancak; égrencilerin
ozellikleri ve 6grenme yeterlilikleri dikkate alinarak, s6zkonusu
programlarda denkligi bozmayacak sekilde diizenlemeler yapilir.
Ozel egitim okul ve sinif programlari, égrencileri, egitimlerini
normal okullarda akranlariyla birlikte siirdiirecek yeterliliklere
ulagtirmayr amaclayan bir yaklasimla hazirlanir.” seklinde

aciklanmaktadir.

Bu arastirmada ‘bireysellestiriimis egitim programr’; 6zel
gereksinimi olan ogrencilerin her birinin egitsel gereksinimleri gbz
onunde bulundurularak hazirlanan ve genel egitim programinda yer
alan ogretimsel hedeflerin 6grenci igin uyarlanmasini gerektiren egitim

programi olarak ele alinmistir.
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BOLUM II

Kuramsal Yapi

Bu bolumde ilkin 6zel gereksinimi olan 6grenciler ve egitimlerine
iligkin aciklamalar yapilmig, daha sonra arastirmanin konusu geregi
kaynastirma ortamlarina yerlestirilen 6zel gereksinimi olan 6grencilerin
yabanci dil 6greniminde yasayabilecekleri guglukler ilgili arastirmalar ile

birlikte sunulmustur.
2.1. Ozel Gereksinimi Olan Ogrenciler ve Egitimleri

Bireyler, birbirinden farkli bireysel 6zelliklere ve yeterliliklere sahip
olup, farkliliklari dogrultusunda gelismekte ve degismekte olan dinyaya
ayak uydurmalarini saglayacak bir egitim slrecine ihtiyag duyarlar.
Farkliliklarin belirgin oldugu bireylerde genel egitim hizmetleri yetersiz
kalmakta, Ozel egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyulmaktadir. Bireysel
Ozellikleri ve egitim vyeterlilikleri acgisindan yasitlarindan beklenilen
dizeyden anlaml farkllik gosteren ve bu nedenle 6zel egitime ihtiyaci
olan bireylerin egitim ihtiyacini kargilamak igin; 6zel olarak yetistiriimis
personel, gelistirilmis egitim programlari ve yontemleri ile onlarin
yetersizlik ve 6zelliklerine uygun ortamlarda surdurilen egitime “6zel
egitim” denilmektedir. Ozel egitim; verilen egitimden igerik, igerigin
dizenlenisi, degerlendirme, ogretim yontemi, kullanilan materyaller
yonunden yetersizligi olmayan 6grencilerin devam ettikleri programdan
ayrilir. Ozel egitimde programlar 6zel gereksinimi olan bireylerin
ihtiyaclarina gore duzenlenir, her birey icin Bireysellestiriimis Egitim
Programi (BEP) hazirlanir (MEB, 2010).

Ozel gereksinimi olan dgrencilerin nasil bir ortamda egitilecegi
uzun zamandir Uzerinde tartisilan bir konu olmustur. Bu tartismalarin
odaginda egitim programlari ve ogretim sudrecglerinin  hem 0Ozel
gereksinimi olan oOgrencilere hem de 0zel gereksinimi olmayan

akranlarina sagladigr sosyal getiriler bulunmaktadir. Halen tartigilan



yerlestirme secenekleri “en az kisitlayici ortam” kavramini gundeme
getirmistir (Crockett & Kauffman, 1999; Taylor, 1988; Akt., Bock, 2008).
Bu kavram; 6grencinin bireysel gereksinimlerinin karsilanabilecegi ve
egitsel performansini en Ust dlzeye c¢ikaracak egitim ortamini ifade
etmektedir. En az kisitlayici egitim ortami, Resmi Gazetede su sekilde

tanimlanmistir:

En az kisitlayici egitim ortami, 6zel egitime ihtiyaci olan
bireyin; toplumla biitiinlesmesini saglamaya yénelik sosyal,
o6zbakim, dil ve iletisim alanlarindaki davranislar ile diizeyine
uygun akademik ve mesleki bilgi ve becerileri kazandirmak
amaciyla destek egitim hizmetlerinin de verildigi ve mimkiin
oldugunca yetersizligi olmayan akranlariyla bir arada olmasini
saglayan en uygun egitim ortamidir (31.05.2006 tarih ve 26184

sayili Resmi Gazete).

1997 yilinda kabul edilen 573 Sayii Kanun Hukminde
Kararname (KHK/573) ile 2000 yilinda yirirlige giren Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi Ulkemizde 6zel egditime gereksinimi olan
bireylere yonelik en kapsamh yasal duzenlemelerdir. Bu
duzenlemelerde 0zel gereksinimi olan ogrencilerin tanilanmasi ve
degerlendiriimesi  sureglerine iliskin  kapsamh tanimlamalar yer
almaktadir (MEB, 2000).

Ozel gereksinimi olan bireylere egitim veren kurumlar yetersizlik
gruplarinin ozelliklerine bagli olarak, kendi i¢lerinde farklilik gostermekle
birlikte, egitim hizmetlerinin saglandigi  okullar genel olarak
benzesmektedir. Ozel gereksinimi olan bireylere egitim hizmetlerinin

saglandigi okullar su sekilde siralanmaktadir (Batu, 2000):

a. Ayn oOzel egitim okullar: KHK/573'te yer alan 18. maddede
“‘Durumlari ayri bir okulda 6zel egitim gerektiren bireyler i¢in 6zur ve
Ozelliklerine uygun gunduzli veya yatili 6zel egitim okullari agihr.”
denilmektedir. Ayri egitim okullarina 6érnek olarak, Meslek Okulu ve

Mesleki Egitim Merkezleri, isitme Engelliler Okullari verilebilir.
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b. Normal egitim okullarindaki 6zel egitim siniflari: KHK/573’teki
20. maddede “Durumlari ayri bir sinifta egitiimeyi gerektiren
ogrenciler icin 6zur ve Ozelliklerine gore okuldncesi, ilkogretim ve
ortadgretim okullarinda 6zel egitim siniflari acgilir.” karari yer
almaktadir.

c. Normal egitin okullarindaki normal siniflar: Bu yerlestirme bigimi
‘kaynastirma” olarak da  adlandirnimaktadir.  Kaynastirma
uygulamasinda, herhangi bir yetersizlik grubundaki ogrencinin
gerekli destek hizmetler saglanarak genel egitim sinifi iginde egitim

gormesi s6z konusudur.

Yerlegtirme  secgenekleri arasinda bulunan  kaynastirma
uygulamasi; 6zel gereksinimi olan ogrencilerin 6zel egitim destegi
saglanarak akranlari ile birlikte oldugu genel egitim siniflarina
yerlestirilmesi anlamina gelmektedir. Ozel egitim destegi ise; dgretim
hedeflerinin  uyarlanmasi gibi 6gdrencinin  bireysel 0Ozellik ve
gereksinimlerine gore gerceklestirilecek cesitli duzenlemeler olarak
aciklanabilir. Ayrica Ozel egitim hizmetleri kapsaminda yer alan dil-
konugma terapisi ve fizik tedavi gibi 06grencinin gereksinimi
dogrultusunda saglanacak ek hizmetler 0Ogrenciye genel egitim
ortamindan farkl bir ortamda saglanmaktadir. Ozetle kaynastirma; “6zel
gereksinimi olan o6grencinin genel egitim okullarinda normal gelisim
gosteren akranlariyla birlikte, gerektiginde kendisine ve sinif
ogretmenine destek hizmetler saglanmak suretiyle egitim gormesi”

olarak acgiklanabilmektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2006).

Alanyazin incelendiginde, kaynastirma uygulamasinin olumliu
yonde etkisinin oldugunu ortaya koyan pek c¢ok calismanin oldugu
gorulmektedir. Bu calismalarin bulgularina gore; 6zel gereksinimi olan
ogrenciler genel egitim siniflarinda da 6grenebilir, editim programi her
ogrenci igin uyarlanabilir, destek egitim hizmetleri sinif icinde de
verilebilir, genel egitim siniflarina yerlestirilen kaynastirma o6grencileri
gercek dinyay! daha iyi anlayabilir, bu sekilde toplum tarafindan daha

kolay kabul edilebilir ve toplumun bir Gyesi olabilirler (Bailey ve Winton,
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1987; Janzen, 1995; Walther-Thomas ve digerleri, 2000; Akt., Turhan,
2007).

Batu (2000), kaynastirma uygulamasi yapilan bir kiz meslek
lisesinde gorev yapan 19 o6gretmen ile yari yapilandiriimig gorusmeler
gerceklestirmistir. Niteliksel olarak desenlenen arastirmanin sonucunda
elde edilen veriler timevarimsal veri analizi teknigiyle analiz edilmistir.
Temalar haline donusturulen veriler, arastirmanin  bulgularini
olusturmustur. Bulgular o6gretmenlerin, okul yonetiminin ve normal
gelisim gosteren &grencilerin  okullarinda uygulanmakta olan
kaynastirma programindan genel olarak hosnut olduklarini gostermistir.
Aragtirmaya katilan ogretmenlerin ¢ogu kaynastirma uygulamasinin
0zel gereksinimi olan ogrenciler igin pek ¢ok yarari oldugunu, 6zellikle
zihinsel engelli 6grencilerin bu uygulamadan en fazla yararlanan grup
oldugunu belirtmislerdir. Kaynastirma uygulamasinin iyilestiriimesine
yonelik onerilerin  sunuldugu arastirmada; siniflara en fazla iki
kaynastirma ogrencisinin yerlestiriimesi ve okullarda 0zel egitim

uzmanlarinin goérevlendiriimesi dne ¢ikan dneriler olmustur.

Colak (2001), niteliksel arastirma yontemiyle gergeklestirdigi
arastirmasinda; egitilebilir zihin engelli ¢ocuklarin devam ettigi bir
ilkogretim okulu ve mesleki egitim merkezinde goérev yapan 7 Ozel
egitim ogretmeni ile yari-yapilandiriimis gorismeler gerceklestirmistir.
Gorusmelerden elde edilen verilerin timevarim yoluyla analiz edilmesi
ile sekiz tema olusturulmustur. Calismanin 6ne cikan bulgularindan
zihin engelli g¢ocuklarin okuma-yazmayi normal gelisim gdsteren
akranlari ile ayni asamalardan gecgerek, ancak daha yavas 6grendikleri
gérusu alanyazinda ‘gelisimsel gorug’ ile paralellik gostermektedir.
Arastirmaya katilan 6gretmenler, zihin engelli cocuklara okuma-yazma
ogretiminde karsilasgtiklari temel sorunlari; arag-gere¢ vyetersizligi,
ogrenciler arasinda seviye farkliliklarinin olmasi, okuma-yazma
programinin 6grencilerin duzeyine uygun olmamasi ve ailelerin okuma-
yazma ogretiminde evde c¢ocuklarini yeterince desteklememeleri olarak

siralamiglardir. Ogretmenlerin okuma-yazma 6gretimine iligkin dnerileri
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arasinda seviye siniflarinin olusturulmasi, okuma-yazma 6gretimi arag-
gereglerinin saglanmasi ve aile egitim programlarinin saglanmasi 6ne

cikmaktadir.

Onciil (2003), kaynastirma uygulamasi yapilan bir ilkégretim
okuluna devam eden zihin engelli 6grencinin bulundugu sinifta normal
gelisim gosteren cocuk annelerinden 8 annenin katilimi ile
gerceklestirdigi arastirmasinda; nitel veri toplama tekniklerinden yari-
yapilandiriimig gorusme teknigini kullanmigtir. Arastirmada normal
cocuk annelerinin kaynastirma uygulamasina iligkin tutumlarinin olumlu
oldugu ancak kaynastirma uygulamasi ile ilgili bilgilerinin yetersiz
oldugu ve okul yonetimi tarafindan bilgilendiriimedikleri 6éne c¢ikan
bulgular arasindadir. Normal gelisim goOsteren c¢ocuk annelerinin
Onerileri arasinda kaynagtirma uygulamasina iliskin  velilerin
bilgilendiriimesi i¢cin ¢esitli etkinliklerin ve 0zel gereksinimi olan
ogrencilerin velileri ile normal gelisim gosteren 6grencilerin velilerini bir

araya getirecek programlarin yapiimasi dikkat cekmektedir.

Turhan (2007), kaynastirma uygulamasi yapilan bir ilkdgretim
okuluna devam eden normal geligsim gosteren ogrencilerin kaynastirma
uygulamasina iligkin goruglerini almigtir. Niteliksel olarak desenlenen
arastirmasinda Turhan; 18 normal gelisim gosteren dgrenci ile yari-
yapilandiriimis goérusmeler gergeklestirmis, gorusmelerden elde edilen
bulgulari betimsel yaklagimla sunmustur. Arastirmanin bulgulari normal
gelisim gosteren ogrencilerin ¢ogunun kaynastirma uygulamasina
olumlu bakmadiklari ve 6zel gereksinimi olan 6grencilerin genel egitim
siniflarinda bilgi ve becerileri edinemeyecekleri gorusunde olduklarini
gOstermektedir. Ayrica arastirmaya katillan normal gelisim goOsteren
ogrenciler; 6zel gereksinimi olan dgrencilerin dikkat cekmek istedikleri
igin veya zihinsel yetersizliklerinden dolay! dersin akisini bozduklarini
ifade etmiglerdir. Arastirmada ortaya c¢ikan en onemli bulgular;
bilgilendiriime yoluyla 6zel gereksinimi olan ogrenciler ile akranlar

arasinda yasanan iletisim sorunlarinin ¢ozulebilecegi, ailelerin ve sinif
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ogretmenlerinin de kaynastirma uygulamasina iligkin bilgilendirilmeleri

Onerileridir.

Senel (1996)'e goére basarili bir kaynastirma programinin var
olmasi ancak bireysel farkliliklarin kabul edilmesi ve saygi gérmesiyle
mumkunddr. Kaynastirma ortamlarinda, 0Ozel gereksinimi olan
ogrencilerin 0zel gereksinimimi olmayan akranlari ile akademik ve
sosyal bakimdan bir arada olmalari ve birlikte gelismelerine firsat
taninmaldir. Kaynastirma programinin onemli bir 6gesi sayilan ozel
gereksinimi olmayan o6grencilerin 6zel gereksinimi olan arkadaslarina
yardimci  olabildiklerini  hissetmeleri, hem  kendileriyle ilgili
dusuncelerinde olumlu degigsikliklere yol acacaktir, hem de o0ozel
gereksinimi olanlarla kuracaklari iligkilerde onlara yonelik tutumlarina da
onemli katkilari olacaktir (Senel, 1996). Dolayisiyla kaynastirma
uygulamasinin sadece 6zel gereksinimi olan 6grenciler i¢in degil, 6zel
gereksinimi olmayan ogrenciler i¢in de sosyal getirileri bulunmaktadir,

denilebilir.

Atay (1996) Londra’da fiziksel engelli 6grencilerin devam ettigi bir
okulda gercgeklestirdigi bir calismasinda 15 yasinda Cerebral Palsy’li bir
ogrencinin iletisim becerilerine yonelik egitim programlarini okul ve sinif
bazinda degerlendirmistir. Calisma kapsaminda sinif 6gretmeni ile agik
uclu ve informal gorasmeler gergeklestirmis, ayrica 6gretim oturumlarini
video kaydi ile kaydetmistir. Calisma surecinin basinda o6gretmen
ogrencinin bireysel 06zelliklerini dikkate alarak iki 6gretim hedefi
belirlemistir. Buna goére bir akademik donem boyunca ilk asamada
ogrencinin  3-4 kelimenin sembollerini kullanarak anlamh clmle
olusturabilmesi ve ikinci asamada sembolik kelime programindan
uzaklagsarak sembolsuz 2-3 kelimeden olusan cumlelere gecebilmesi ve
amaca uygun cumleleri kullanabilmesi hedeflenmistir. Gorisme ve
gdzlem sonuglarina gore “Bilgisayar Iletisim Programi” ile égrencinin
ifade edici dil becerilerinde gelisme kaydedilmigtir. Atay (1996)a gore;

bireysel gereksinimler ve ilginin géz onunde bulundurulmasi ve
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hedeflerin bu 6zelliklere gore belirlenmesi veya hedeflerin uyarlanmasi

basaril bir kaynastirma uygulamasinin en 6nemli ilkelerinden biridir.

Kaynastirma uygulamasinin basarili olabilmesi igin; genel egitim
sinifina yerlestirilen 6zel gereksinimi olan 6grenciye ve o6gretmene
gereksinimlerine  yonelik destekleyici 06zel egitim hizmetlerinin
saglanmasi gerekmektedir. Bu hizmetler arasinda kaynak oda (destek
egitim odasi), gezici 6gretmenlik ve 06zel egitim danismanhigi yer
almaktadir (Kargin, 2004). Bu noktada; sinif 6gretmenleri, 6zel egitim
ogretmenleri, brans 6gretmenleri, varsa gezici 6zel egitim 6gretmenleri,
yoneticiler ve anne-babalar 6zel gereksinimi olan 0Ogrencinin egitim
uygulamalarinin ve planinin bir pargasi olmali, aralarinda iyi bir iletisim
sistemi gelistiriimeli, gerekli yonetim destegi, personel ve mali kaynaklar
saglanmahdir. Ayrica, Ozel Egitim Hizmetleri Kurulunun onerisi
dogrultusunda Milli Egitim Mudurlakleri tarafindan acgilan destek egitim
odalarinda 6ncelikle okulun 6gretmenleri tarafindan 6zel gereksinimi
olan dgrencilere yetersizligi olan alan veya alanlarda destek saglanarak
o dersle ilgili performansinin en Ust dizeye ¢ikarilmasi hedeflenmelidir
(MEB, 2010).

Ozetle; 6zel gereksinimi olan 6grencilerin yetersizligi olmayan
akranlari ile birlikte genel egitim siniflarinda egitim gérmeleri esit egitim
haklarinin bir geredi olup, tum alanlardaki gelisimleri acisindan
onemlidir. Ancak o6grenciye ve/veya ogretmene gereken o6zel egditim
destek hizmetlerinin saglanmasi kaynastirma uygulamasinin basarisi
icin temel bir kosuldur. Bu dogrultuda saglanacak destek egitim
hizmetleri; sinif ici yardim seklinde olabilecegi gibi destek egitim

odalarinda da verilebilir.
2.2. Ozel Gereksinimi Olan Ogrenciler ve Yabanci Dil Ogretimi

Dil ve iletisim sinirhliklari, biligsel sinirlilklar ve psiko-motor
sinirliliklar 6zel gereksinimi olan égrencilerin sahip olduklari sinirhliklar
arasindadir. Bu sinirliliklar 6grencilerin 6grenmesinde gugliklere neden

olmaktadir. Genel olarak bu sinirliliklarin dizenlenecek 6zel destegin
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sekillenmesinde etkili oldugu belirtiise de farkli 6gretim alanlarini farkli
oranlarda etkileyecedi agiktir. Ozel gereksinimi olan 6grencilerin
yabanci dil dersinden daha fazla verim saglayabilmesi i¢in dncelikle bu
disiplin alanindaki gugluklerinin belirlenmesi gereklidir. Bu gugluklerden
bahsetmeden 6nce yabanci dil ogretiminin dunyadaki ve ulkemizdeki

oneminden kisaca bahsetmekte yarar vardir.

iletisim acsindan sinirlarin kalktigi giinimiizde, bélgesel ve
kUresel baglamda toplumlar arasinda iletisimin saglanmasi ve iligkilerin
gelismesinde bagka ulkelerin dilini 6grenme bir gereksinim olarak ortaya
cikmigtir (Gunday, 2007). Hizla ilerleyen teknoloji sayesinde toplumlar
arasinda yogunlagan iligkilerde iletisimi kolaylastirmak icin cogu zaman
ingilizce tercih edilmektedir (Karababa, 1993: 49). Bilim ve teknoloji
alanlarinda yapilan calismalarin pek ¢cogu (neredeyse 2/3’'t) bu dilde
aktariimaktadir. Ayrica, uluslararasi ticaret anlasmalarinin ingilizce
yapilmasi bu dilin 6gretimini bir gereklilik haline getiren etmenlerden bir
digeridir (Demirel, 1979). Dolayisiyla, ingilizcenin uluslararasi bir dil
oldugu kabul edilmektedir, denilebilir (Crystal, 1997; Graddol, 1997;
Akt., McCay, 2003).

Yabanci dil 6gretimi, anadilden farkli yapi, kavram ve dilbilgisi
kurallari olan baska bir dilin 6gretiimesi surecidir (Widdowson, 1990:
190). Ogretimde de butin dinyada yabanci bir dil égrenmek s6z
konusu oldugunda ilk akla gelen dil ingilizcedir (Karababa, 1993). Oyle
ki Graddol (1997), ingilizcenin ikinci dil veya yabanci dil olarak
ogretiminin  yayginligina dikkat cekerek, ingilizceyi ikinci dil olarak
ogrenen bireylerin sayisinin ¢ok da uzak olmayan bir gelecekte anadili
ingilizce olan bireylerin sayisini gececegini ileri siirmektedir (Akt.,
McCay, 2003).

MEB Tebligler Dergisinde (MEB Tebligler Dergisi Say1 1747 Haz.
1973) yabanci dil 6gretiminin amaclari: “égrencilere 6grenmekte
olduklar dili normal hizda konusuldugunda anlayabilme, anlasilir
bir sekilde konusabilme, kolaylikla okuma ve okudugunu anlama,

diigiindiiklerini yazi ile ifade edebilme yetenegini kazandirma ve
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ogrendikleri dili okuldan sonra da kendi kendilerine gelistirme gii¢
ve istegini kazandirarak, gerek ilerideki caligmalari ydéniinden
gerek turizm ve uluslararasi iligkiler yoniinden yurdumuza yararli
birer eleman olarak yetismelerine yardim etmek” seklinde ifade
edilmistir (Akt., Yalgin, 1996).

Tlrkiye’de yabanci dil egitiminde 1990’larda 6ne ¢ikan gelismeler
1997 yilinda 144 sayili Talim Terbiye Kurulu Karariyla ilkogretimin 8 yila
cikarilimasiyla; ingilizce dersinin ilkégretim 4. ve 5. siniflarda zorunlu
ders olarak okutulmaya baslanmasidir. llkégretim okullarinda giincel
durum incelendiginde; zorunlu yabanci dillerden ingilizce ile Segmeli
ingilizce (4.-8.siniflar) Dersi Ogretim Programinin 10.02.2006 tarih ve
14 sayili Talim ve Terbiye Kurulu Karariyla kabul edildigi gorulmustar.
Ayrica, 04.06.2007 tarih ve 111 sayili Talim ve Terbiye Kurulu Karari ile
4. ve 5.sinifta zorunlu Ingilizce derslerinin 3 saat, 6. , 7. ve 8. siniflarda
ise 4 saat olarak okutulacagi belirtiimektedir (MEB, 2008).

Yabanci dil 6gretimini etkileyen en onemli degiskenlerden biri
6grenme psikolojisinde olan gelismelerdir. Son vyillarda 63renme
kuramlarinda farkli géruslerin ortaya ¢ikmasi ile dil 6grenme streci de
ayni sekilde etkilenmektedir. Sosyal 6grenme kuramlarinin 6n plana
clkmasi ile sadece dilbilgisi kurallarinin 6gretimi yerine, iletisim odakl
yaklasimlarla yabanci dil 6gretimi ge¢gmise oranla daha fazla tercih

edilmeye baglamistir.

Yabanci bir dil 6grenme, anadilden bagka ikinci bir dil 6grenme
demektir. Tarih boyunca ikinci bir dil 6grenme 6grenciler icin farkh
seyler ifade etmistir. ikinci dil 6grenme bazilar i¢in o dilde okumayi
ogrenmek demekken digerleri igin ise; anadili — belki de tek dili — o dil
olan insanlarla iletisim kurabilmek demektir. Ogrencilerin ikinci dil
6grenme amaglarinin farklilagmasinin 6gretim hedefleri ve ydntemleri

uzerinde dnemli etkileri olmustur (Caroll, 1986).

Ogretim temel olarak okumaya odaklandiginda; 6gdrencinin

dilbilgisi ve kelime bilgisini edinmesi amaglanmigtir. Bu amagla
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“Dilbilgisi-Ceviri Yontemi” (Grammar-Translation Method) gelistiriimis ve
yuzyillarca kullanilmistir. Bu yontemin; ikinci dil 6gretiminin tarihgesinde
Ozellikle resmi egitimde onemli bir yeri olmustur. Bu yonteme gore;
ogrenciye ikinci dilde yazilmis ilkin basit ancak daha sonra daha ust
duzeyde metinler verilip, 6grencinin dilbilgisi kurallarini ve kelime
listelerine bakarak bu metinleri anadiline c¢evirebilmesi ve anlamasi
beklenilmektedir. Bu yontemde ikinci dil 6grencilere yazili metinlerle
dogrudan ogretilmektedir. Dil sistemi; sdzcuk dagarcigi, sozcuk bigimi
ve dilbilgisine iligkin ogrenilmesi gereken pek c¢ok kural olarak
gorulmektedir (Caroll, 1986).

Ogretim konusulan dile odaklandiginda ise; dil yazili
sembollerden olusan bir sistemden ¢ok, seslerden olusan bir sistem
olarak gorulmektedir. Konusulan dili 6gretmenin bir yontemi “Dogal
Yontem”dir (Natural Method). Bu yontemde &gretmen dilbilgisi
kurallarini aciklamadan baglamlar iginde ogrencilerle iletisim kurmaya
calisir ve ogrencileri konusulan dili taklit etmeleri ve iletisim kurma
amaciyla kullanmalari igin tesvik eder. Ogrencilerin anadilde yetkinlik
kazandiklari bicimde ikinci dilde de yetkinlik kazanmalar beklenilir
(Caroll, 1986). Tracey Terrell (1977, 1981) tarafindan tanimlanan
‘Dogal Yaklasim®a gore ikinci dil ediniminde Uretim oncesi, ilk Uretim,
konusmanin ortaya ¢ikmasi ve orta diuzeyde akicilik olmak Uzere dort
asama vardir (Akt., Rief & Heimburge, 2006).

Uretim 6ncesi olarak adlandirilan ilk asama ingilizceyi ikinci dil
olarak 6grenen ogrenci igin sessiz bir donemdir. Bu donemde 6grenci;
dili anlamak icin kendisine model olunmasina, goérsel destege ve
baglama iligkin ipuglarina gereksinim duymaktadir. Dil edinimi Uzerine
onemli arastirmalari bulunan Stephen Krashen (1981)’e gére bir dil
ogrenirken herkes “sessiz donem”den gegmektedir. Bu doénem anadil
veya ikinci dil ediniminde ¢ocugun konusmaya baslamadan once dili
dinlemesi ve anlamasi gereken alici dil dénemidir. Ogrencinin alici dilini
gelistirmek amaciyla Oncelikle dinleme ve anlama becerilerinin ele

alinmasi ve gelistiriimesi onerilmektedir (Akt., Rief & Heimburge, 2006).
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ilk Uretim asamasinda ogrenciler tek sézciikle veya iki/lic
sbzcukten olusan kisa cumlelerle konusmaya baslar. Sinifta
gerceklestirilecek  etkinlikler ~ 6grencileri  anladiklari  sézcukleri
kullanmalari icin motive edecek sekilde tasarlanmalidir. Konusmanin
ortaya c¢iktigi donem ogrencilerin daha uzun sozcuk oObekleri ve tam
cumleler kurduklari donemdir. Derslerde ve etkinliklerde daha Ust
dizeyde dil kullanimini saglamak ve ogrencilerin alici dil sdzcuk
dagarcigini gelistirmek amagcglanir. Bu agsamadaki bir o6grencinin
basitlestiriimis sorulara yazili dilde cevap verebilmesi beklenir. Orta
duzeyde akicilik asamasi ise; 6grencilerin konusmaya katilabildigi ve
tam cUmleler kurdugu donemdir. Bu donemdeki oOgrenciler daha
karmasik cimle yapilarini kullanmaya tesvik edilmelidir (Akt., Rief &
Heimburge, 2006).

Dilbilimcilerin de dil 6gretimi Uzerinde 6nemli etkileri olmustur.
Ozellikle Leonard Bloomfield ve Noam Chomsky icinde bulundugumuz
yuzylli derinden etkilemigtir. Yapisalci dilbilimin  kurucusu olan
Bloomfield dilin temel olarak yazili sembollerden degil, seslerden olusan
bir sistem oldugunu vurgulamistir. Bloomfield’in gorusleri Amerika’da dil
ogretiminin dilbilgisi-geviri yonteminden uzaklasip konusma becerisine
odaklaniimasinda etkili olmustur. Onceleri 1940’larda Amerikan
ordusunda ve sonra da 1950’lerde okullarda 6gretimin amaci konusma
ve anlama becerilerini kazandirmak olmustur. Yazma ve okuma
becerileri ise konugsma becerisinin gerisinde kalmigtir. Dilin algilanmasi
lizerinde duran Bloomfield’in “isitsel-Dilsel Yéntem”in (Audio-Lingual
Method) gelistiriimesinde etkisi olmustur (Brooks, 1964; Akt., Caroll,
1986). Bu yonteme gore; dil 6grenme ses sistemini dogru bir sekilde
algilama ve Uuretme ile gercgeklesir. Dilbilgisi kurallarinin dogrudan
ogretimi yerine diyaloglar icinde o&grenciler tarafindan anlasiimasi
beklenir. Ogrenciler dil laboratuarinda cesitli dilbilgisel kaliplar dinleyip
uygulama yapabilirler (Stack, 1960; Akt., Caroll, 1986).

Chomsky (1957) dilin; bir aligkanlikla degil, 6drenenin sinirli

sayida dil kuralindan sinirsiz bir dretim gergeklestirmesine dikkat
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cekerek, i¢sel bir donanim sayesinde 6grenildigini savunmustur (Akt.,
Caroll, 1986). Son yillarda dil 6gretimi programlarinda konugma becerisi
yine merkeze alinmaktadir. Genel olarak, yabanci dil 6gretmenleri dil
ogretiminde temel olan dilbilgisel teorilere karsi tarafsiz kalmis veya
eklektik yaklasmigtir. Ayrica, psiko-dilbilimsel gelismelerle birlikte
Ozellikle anadil edinimi Uzerine yapilan arastirmalar yabanci dil 6gretimi
uzerinde etkili olmustur. Pek ¢ok yabanci dil 6gretmeni anadil edinimini

ikinci dilin 6grenilmesinde bir model olarak gérmektedir (Caroll, 1986).

Alanyazinda yabanci dil ogretiminde benimsenen yaklasimlar
incelendiginde; 30 yildir popller olan “igerik Temelli Ogretim” (Content
Based Instruction, CBI) yaklasimi géze ¢carpmaktadir. Bu yaklagim, dilin
tek basina ogretimi yerine belirli bir konu baglami icinde ogretiimesini
temel alan bir yaklagimdir (Brinton, Snow, & Wesche, 1989; Kaplan,
2000; Mohan, 1979; Wesche, 1997, Akt., Todd, 2008). Bu yaklagima
gore ogretim iki dilde yapiimaktadir. Bazi dersler birinci dilde verilirken
bazi dersler ise ikinci dilde verilmektedir (Tok ve Aribas, 2008). icerik
Temelli Dil Ogretim Yaklagimi (Content Based Language Teaching,
CBLT) olarak da ifade edilen bu yaklagimin ikinci dil 6gretimi icin etkili
bir yol oldugu kabul edilmektedir (Brinton, Snow & Wesche, 2003;
Stoller, 2004; Akt., Hoare, 2009).

Demirel (2007)e gore yabanci dil 0ogretiminde gelistirilen
kuramlardan ve benimsenen yaklasimlardan en 6nemli olanlari; Tam
Ogrenme (Mastery Learning), Iisbirligine Dayali Ogrenme (Cooperative
Learning), Bilgisayar Destekli Dil Ogrenme (Computer-Assisted
Learning), Proje Tabanli Ogrenme (Project-Based Learning), Probleme
Dayali Ogrenme (Problem-Based Learning), Coklu Zeka Tabanli
Ogrenme (Multiple Intelligences-Based Learning), Beyin Temelli
Ogrenme (Brain-Based Learning), Portfolyo Destekli Dil Ogrenme
(Portfolio-Oriented Language Learning), Dil Ogrenmede
Yapilandirmacilik (Constructivism in Language Learning) ve iletisim

Teknolojisi Temelli Ogrenmedir (ICT Embedded Learning).
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Yabanci dil o6gretiminde yaygin olarak kullanilan yontemler;
“Dilbilgisi-Ceviri  Yontemi/Grammar-Translation Method” , “Dolaysiz
(Dogrudan) Yéntem/Direct Method” , “Isitsel-Dilsel Yéntem/Audio-
Lingual Method” , “Bilissel Ogrenme Yaklasimi/Cognitive Code
Approach” |, “Dogal Yéntem/Natural Method” , ‘“iletisimci
Yaklagim/Communicative Approach” ve “Secmeli (Karma)
Yontem/Eclectic Method” olarak siralanabilmektedir (Demirel, 2007;
Tosun, 2006).

Nunan (1998) ise, yabanci dil 06gretiminde yaygin olarak
kullanilan yontemlerin 6grenme psikolojisi, insancil yaklasim ve ikinci dil
edinimi Uzerine gergeklestirilen arastirmalar sayesinde gelistirildigini
belirtmistir. Buna gore, ilk grupta isitsel-Dilsel Yéntem/Audio-Lingual
Method ve Bilissel Ogrenme Yaklasimi/Cognitive Code Approach; ikinci
grupta  Toplu Dil  Ogrenme  (Danisarak Dil  Ogrenme)
Yaklagsimi/Community Language Learning, Sessizlik Ydntemi/Silent
Way ve Etkilemeli Yéntem/Suggestopedia ve son grupta ikinci dil
ediniminde anadil edinimini model alan Tum Fiziksel Tepki
Yontemi/Total Physical Response Method ve Dogal Yaklagim/Natural
Approach yer almaktadir (Nunan, 1998).

Yabanci dil 6gretim teknikleri ise grupla ogretim teknikleri ve
bireysel 6gretim teknikleri olarak ikiye ayriimaktadir. ilk kategoride beyin
firtinasi, gosteri, soru-cevap, drama/rol yapma, benzetim, ikili ve grup
calismalari, egditsel oyunlarla ogretim ve kavram haritalar yer
almaktadir. Ikinci kategoride ise; bireysel 6gretim, programli 6gretim ve

bilgisayar destekli 6gretim bulunmaktadir (Demirel, 2007).

Son yillarda 6gretim yonteminden ¢ok ogreneni merkeze alan
yaklagimlarin yayginlik kazanmasi ile ikinci dil veya yabanci dil 6grenen
bireylerin 6grenme stratejilerine ve o0grenme stillerine verilen onem
giderek artmistir. Nunan (1998), 6grenme stratejilerini; ‘Ggrencilerin
hedef dili 8grenmek ve kullanmak i¢in yasadiklari zihinsel slre¢’ olarak
tanimlamaktadir. Griffiths (2007) ise 6grenme stratejilerini; ‘bireylerin dil

ogrenme amaciyla gergeklestirdikleri etkinlikleri bilingli olarak segmeleri’

23



seklinde aciklamaktadir. Griffiths (2007) tarafindan gelistirilen ingiliz
Dilini Ogrenme Stratejileri Envanteri (English Language Learning
Strategies Inventory-ELLSI) 14 farkli milliyetten ve farkli yas
gruplarindan olan 131 &grenciye ve 34 ingilizce 6gretmenine
uygulanmigtir.  Arastirma sonucunda o6grenciler tarafindan dil
ogreniminde kullanilan stratejilerin gogunluguna 6gretmenlerin de 6nem
verdigi bulgusu elde edilmigtir. Bu ise; 6grenme stratejilerine iliskin
farkindaligin gecmise oranla arttigi seklinde yorumlanabilmektedir.
Ogrenme stili ise; bireyin 6grenmede izlemeyi tercih ettigi yol seklinde
ifade edilebilmektedir. Genellikle bireyin psikolojik ve bilissel durumu,
sosyo-kultirel gegmisi ve egitim yasantisi gibi bireysel degiskenlerin
ogrenme stili Uzerinde etkisinin oldugu kabul edilmektedir (Nunan,
1998). Willing (1988), bireyin gugli ve zayif yonlerine iliskin kendi
algisinin da bu noktada etkili olabilecegini belirtmektedir (Akt., Nunan,
1998).

Cameron (2003)a go6re Ozellikle birinci kademede (4.-5.
siniflarda) gérev alan ingilizce 6gretmenlerinin sahip olmasi gereken

birtakim nitelikler bulunmaktadir. Bunlardan bazilari:

e Cocuklarin nasil dusunduklerini ve 6grendiklerini anlama,

e Dersleri sozlu olarak isleyebilmek ve ogrencilerin ilgi alanlarina
duyarli olarak bunlari dil 6gretiminde kullanabilmek igin gerekli
bilgi ve becerilere sahip olma,

e Hedef dilde oncelikli olarak okuma-yazmayi 6gretebilmek icin

gereken donanima sahip olma.

Demirel (2007)’e gore ise; tim yabanci dil 6gretmenlerinin dikkate
almasi gereken birtakim temel ilkeler vardir. Bunlar; dort temel beceriyi
(dinleme, konugsma, okuma ve yazma becerilerini) gelistirme, 6grenim
etkinliklerini dnceden planlama, basitten karmasiga, somuttan soyuta
dogru ogrenme, gorsel ve isitsel araglari kullanma, anadili gerekli
durumlarda kullanma (agirlikh olarak hedef dilin kullaniimasi), bir
seferde tek bir yapilyr sunma, verilen bilgilerin gunlik yasama

aktarilmasini saglama, ogrencilerin derse daha etkin katilmalarini
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saglama, bireysel farkliliklari dikkate alma, 6grencileri gudileme ve
cesaretlendirme olarak siralanabilir. Bu temel ilkelerin yabanci dil
ogretmenleri tarafindan dikkate alinmasinin egitimin niteligini ve

verimini arttiracagi beklenilebilir.

Uluslararasi ilgili alanyazinda anadil ve ikinci dil edinimi
asamalarinin  paralellik gosterdigi gorusunun  yayginhgr goze
carpmaktadir. Krashen (1981) tarafindan olusturulan hipotezler
arasinda yer alan dogal sira hipotezinde dilbilgisel yapilarin belli bir sira
ile edinildigi 6ne surulmektedir. Buna gore, bireyler dncelikli olarak basit
dil yapilarini 6grenmekte, bu yapilar tzerinde akicilik kazandiktan sonra
daha karmasik olan dil yapilarini 63drenmektedirler (Akt.,, Rief &
Heimburge, 2006). Yabanci dil 6gretiminde, dilin farkli bilesenlerinde
sinirhliklara sahip olan o6grencilerin egitiminde bu sinirhliklarin g6z
onunde bulundurulmasi gerektigi vurgulanmaktadir (Schwarz; 1997;
Lundberg; 2002). Dil gelisim asamalari ise “dil 6ncesi’, “s6zIl0 dilin
ortaya ciktigi donem” ve “ dilin 6grenimi” olarak gelisimsel bir sira
izlemektedir (Polloway, Miller & Smith; 2003)

Genel egitim ortamlarina vyerlestirilen 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin ¢ogu iginde bulunduklari kultirel gruplardaki sosyal-kigisel
iligkileri yonlendiren kurallarin ¢ogunu, basili materyalin ne oldugunu,
harflerin sesleri nasil temsil ettigini 6grenmis olsa da, sinifta konusmaya
nasil katillinacagini, devam eden sosyal baglam disinda dilin nasil
kullanilacagini (baglam disi dil) veya dil hakkinda konusmayi ve dile
odaklanmayi (meta-dilbilimsel beceri) bilmeyebilir. Ayrica, dili edinmede
o6grenme gugligu (Language Learning Disability-LLD) olanlar dili temel
dizeyin otesinde uyarlamakta sinirh olabilir. Sonug¢ olarak, bu
ogrencilerin dil ve iletisim ozelliklerinin degerlendiriimesinde; dil bilgisine

ve dili kullanmaya iliskin su dort temel soruya odaklanilir:

1. Dil gelisiminin semantik, sentaks, fonoloji ve pragmatik 6zellikleri
nasildir?

2. [fade edici dil (anlatim) becerilerinde ne kadar yeterlidirler?
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3. Anlatim disi konusma becerileri nelerdir (Ornegin; baglam disi
durumlarda dili kullanmada nasildirlar?)

4. Dil ve iletisimle ilgili konugsmada ne kadar vyeterlidirler?
(Polloway, Miller & Smith; 2003).

Okul ¢aginda bulunan yetersizligi olan c¢ocuklarin dil becerileri
“‘dildncesi” ve “dil  6greniminin gelisme doénem’leri arasinda
degismektedir. Bu c¢ocuklardan “dildncesi” veya “sézli dilin ortaya
ciktigr dil gelisim déneminde” bulunanlarin ¢gogunda agir derecede dil
bozukluklarina ve bazilarinda buna eslik eden diger yetersizlik turlerine
rastlanmaktadir. Dil becerileri “gelisen dil” doneminde olanlarda ise; dili
edinmede 6grenme guclugu oldugu gorulmektedir. Ayrica, dil becerileri
“dilin 6grenimi” déneminin o6zelliklerini yansitan c¢ocuklar ¢ogunlukla

mudahale gerektirmemektedir (Polloway, Miller & Smith; 2003).

Barr, Blachowicz ve Wowman-Sadow (1995) ilkogretim dizeyinde
okuma guclugini “6grencilerin genel egitim sinifinda kullanilan 6gretim
materyallerini anlayamamasi” olarak tanimlamaktadir (Akt., Gunning,
2006). Buna gére, Gunning (2006) ingilizceyi ikinci dil olarak 6édrenen
ogrencilerin  ingilizce okuma testi ile degerlendiriimelerindense;
oncelikle anadilde okumalarinin degerlendiriimesinin  gerektigini
belirtmektedir. Zira anadilde okuma-yazmayi 6grenmis ogrencilerin
becerilerini Ingilizceye transfer etmesi olasidir. Ancak, kaynastirma
ortamlarina yerlestirilen ve pek c¢ogu anadilde okuma yazmayi
ogrenememis 6zel gereksinimi olan 6grenciler ilkogretim 4. siniftan
itibaren sorumlu bulunduklari yabanci dil dersinde pek ¢ok gugclukle
kargilagsmaktadir. Ozel gereksinimi olan 6grencilerin sahip olduklari
iletisim 6zellikleri engel turtine ve derecesine goére farklilik gosterse de;
bellek, algi, gorme, igitme gugcluklerinin, biligsel yetersizliklerinin, dil ve
iletisim sinirliklarinin  olmasi gesitli guglikler yasamalarina neden

olabilmektedir.

Ozel gereksinimi olan dgrencilerin gosterdikleri bireysel farkliliklar
yabanci dil 6grenmelerini de etkilemektedir. Alanyazinda farkh engel

gruplariyla ikinci dil 6gretimi Uzerine gerceklegtirilen calismalar yer
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almaktadir. Geneese, Paradis ve Crago (2004) ingilizceyi ikinci dil
olarak o6grenen ogrenciler ile dil gelisiminde bozukluk veya yetersizlik

gOsteren ogrencilerin ayirt edilmesinin 6nemli oldugunu belirtmektedir.

Schwarz (1997), Ogrenme gug¢ligu olan ogrencilerin  dil
ogrenmede yasadiklari guglukleri konu alan g¢alismasinda; ikinci dil
ogrenmede basarisiz olmanin hata yapmaktan ¢ekinme, yeterli gaba ve
motivasyon gostermeme, dil 6grenme deneyimlerinin veya becerisinin
zayifigindan kaynaklandigini éne surmektedir. Arastirmaciya gore,
ogrenme guclugu olan ogrencilere ikinci dil ogretimi yapmanin iki
zorlugu vardir. Bunlardan ilki, okullar bu 6grenciler i¢in bir bolimu veya
sinifi nadiren ayirabilmektedir. ikinci zorluk ise; 6grenme guicligi olan
ogrencilere ikinci dil 6gretimi yapabilecek sekilde yetistirilmis 6gretmen

bulmaktir.

Lundberg (2002) tarafindan disleksi gosteren égdrencilerin ikinci dil
ogrenmesi ve ikinci dilde okumasi Uzerine gercgeklestirilen ¢alismada
bilissel psikoloji temel alinmigtir. Bu 6grencilerin genel biligsel islevde
bulunma durumu ile iligkisiz olan disleksi; sadece sesbilgisel isleme
sisteminde bir bozukluk anlamina gelmektedir. Sesbilgisel sistemin
zayifligi, bu 6grencilerin alfabeyi 6grenmede guglikler yasamalarina yol
acmaktadir. Dolayisiyla, dgretimde oncelikle sesbilgisel farkindaligin

gelistiriimesi gerekmektedir.

Baca ve Cervantes (1991) yetersizligi olan 6grencilerin ikinci dil
ogretimi programindan en iyi bigimde nasil yararlandirilabilecegini
sorgulamiglardir. Ozel egitimde, iki-dil programlarinda 6grencilerin
yasamlariyla ilgili bir baglam iginde biligssel becerilerin 6gretiminin ve dil
becerilerinin gelistiriimesinin gerekli oldugunu belirtmislerdir. Buna gore,
ogrencinin dil yeterlilikleri 6n plana ¢ikarilip; yasam boyu 6grenme
becerileri tesvik edilmeli ve gergekgi bir bigimde planlanmis ulasilabilir
hedefler secilmelidir. Arastirmacilar, 6zellikle kisa dénemli 6gretimsel

hedeflerin ele alinmasini onermektedirler.
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Anadilinde okuma ve vyazmada guglukler yasayan O6zel
gereksinimi olan oOgrencilerin bu gugluklerini ikinci dil 6grenmeye
transfer etmeleri olasidir. Okumada yasanan guglikler ise pek ¢ok
etkenin etkilesiminin bir sonucu olabilir veya var olan gugluge diger
etkenler eslik edebilir. Olasi etkenler biligsel, gorsel, algisal, dilbilimsel,
duygusal, fiziksel, egitsel, sosyal, kultirel ve ekonomik etkenler olabilir
(Gunning, 2006). Benzer etkenler, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin
yabanci dil 6greniminde karsilastiklari guglukler Uzerinde de onemli rol
oynayabilir. Ancak bu konuda daha fazla arastirma gereksinimi

bulunmaktadir.
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BOLUM Il

Arastirma Yontemi

Bu bolimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
arag ve teknikleri ile verilerin toplanmasi ve verilerin analizi bagliklari

yer almaktadir.
3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma betimsel bir c¢alisma olup, nitel arastirma
yontemlerinden gorismeye dayali tUmevarim analizi modeline gore

desenlenmigtir.

Nitel arastirma yodntemleri ilk kez antropologlar ve sosyologlar
tarafindan kullanilimis ve saha ya da dogal calisma seklinde
isimlendirilmislerdir. Nitel arastirma, dogal ortamlarda derinlemesine
veri toplanmasini saglar. Arastirmaci arastirdigi ortamdaki kisilerin
yasayis bigimlerini, deger yargilarini, deneyimlerini ve bakis agilarini
nasil anlamlandirdiklarini inceler. Buna yonelik sorular Uzerinde
odaklagir. Nitel arastirmada veriler; gorusme dokumleri, saha notlari,
fotograflar, videoteyp kayitlari, kisisel belgeler ve resmi kayitlar ile
toplanir. Elde edilen veriler, so6zllu ifadeler seklinde arastirmaci
tarafindan oldugu gibi ve bitln zenginligiyle timevarimsal olarak analiz
edilir (Bogdan ve Biklen, 2006).

Bu arastirmada yari yapilandiriimig gérusme teknigi kullaniimigtir.
Patton (1990) goérismeyi “bir kisi veya grupla yapilan;
aragstirmacinin kargisindaki kisi veya kigilerden bilgi almak

amaciyla yénlendirdigi séylegiler” olarak tanimlamaktadir.

Bazi arastirmacilara gore ise; gorisme, en az iki kigi arasinda
s0zIU olarak surdurulen bir iletisim surecidir. Arastirmada cevabi
aranilan sorular gercevesinde ilgili kigilerden veri toplama seklinde ifade

edilebilen gorisme, belirli bir arastirma konusu veya bir soru hakkinda



derinlemesine bilgi saglar. Bu arastirmacilara goére goérisme;
yapilandiriimamig, yapilandiriimig, yari yapilandiriimig, etnografik ve
odak grup gorusmesi seklinde bes kategoriye ayriimaktadir.
(Bayukoézturk, Cakmak, Akgun, Karadeniz & Demirel; 2008).

Bunlardan yari yapilandiriimis gériasmenin temel 6zelligi dnceden
hazirlanmis bir dizi sorunun gorugulen kigilere ayni sirayla sorulmasi
ancak istedikleri genislikte cevaplamalarina izin verilmesidir (Gay, 1987;
Berg, 1998; Akt; Batu, 2000).

Bu arastirmanin modeli, niteliksel arastirma yontemlerinden
gorusmeye dayali tumevarim analizi modelidir. Kullanilan goérusme

teknigi ise yari yapilandirilmis gérusme olarak belirlenmisgtir.
3.2. Calisma Grubu

Ankara ilinde, Altindag, Mamak ve Cankaya ilgelerinde bulunan ve
kaynastirma uygulamasi yapilan resmi ilkogretim okullarinin yer aldigi
listeden seckisiz atama yontemiyle belirlenmis 40 adet resmi ilkogretim
okulunda 2009-2010 egitim-6gretim yilinda gorev yapan ve Ozel
gereksinimi oldugu tanilanmis 6grencilerin dersine giren 53 yabanci dil

(ingilizce) 6gretmeni bu arastirmanin ¢alisma grubunu olusturmustur.

3.3. Arastrma Kapsamina Alinan ilkégretim Okullarinin

Ozellikleri

Arastirma kapsamina alinan resmi ilkdgretim okullari; Ankara il
Milli Egitim Muduarliginden edinilen Altindag, Mamak ve Cankaya
ilcelerinde bulunan ve kaynastirma uygulamasi yapilan resmi ilkogretim
okullarina yerlestirilen 6zel gereksinimi oldugu tanilanmis 6grencilerin
yetersizlik/yetenek tirlerinin ve sayisinin bulundugu listeden seckisiz
atama yéntemi ile belirlenmistir (Ankara il Milli Egitim Muadurliginden
alinan formal izin EK 1'de sunulmustur). Belirlenen ilkdgretim
okullarinda 2009-2010 egitim-6gretim yilinda gérev yapan Iingilizce

ogretmenleriyle arastirmanin kapsami ve amaciyla ilgili olarak 6n
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gorusmeler yapilmistir. Boylelikle arastirma, gonullilik esasi dikkate

alinarak gercgeklestirilmigtir.

Arastirma kapsamina alinan resmi ilkogretim okullarinda gorev
yapan 53 Ingilizce Ogretmeniyle yari yapilandinlmig gorismeler
gerceklestiriimigtir. Gorusmelerde; o6gretmenlere dersine girdikleri
siniflarin mevcutlari ve bu siniflardaki 6zel gereksinimi olan 6grencilerin
sayisi sorulmustur. Katihmcilarin verdikleri cevaplara goére sinif
mevcutlari 15-50 arasinda degismektedir. Belirtilen sinif mevcutlarinin
ortalamasi 35’tir. Bazi katihmcilar dersine girdikleri her sinifta Ozel
gereksinimi olan 6grencilerin bulunmadigini belirtmistir. Bununla birlikte
kaynastirma ortamlarina yerlestirilen 6zel gereksinimi olan 6grencilerin

sinif bagina ortalamasi ‘1’ bulunmustur.

Arastirma kapsamindaki resmi ilkdgretim okullarina yerlestirilen
O0zel gereksinimi olan d6grencilerin yetersizlik/yetenek tirlerine iliskin
veriler Ankara il Milli Egitim Midurligi’nden edinilmis olup, Tablo 1'de

sunulmaktadir:

Tablo 1. Arastirma kapsamina alinan ilkégretim okullarina yerlestirilen

ozel gereksinimi olan 6grencilerin yetersizlik/yetenek turleri
Yetersizlik/Yetenek Tiiru K E Toplam
Duygusal/Davranigsal Bozukluk 86 30 116
Zihin Engeli 117 43 160
isitme Kaybi 20 9 29
Gorme Kaybi 4 1 5
Konusma Guglugu 13 3 16
Ortopedik Yetersizlik 15 3 18
Ozel Ogrenme Guigligu 5 0 5
Otizm 5 2 7
Ustiin Yetenek 1 0 1
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Tablo 1’de goéruldagu gibi, arastirma kapsamina alinan ilkdgretim
okullarina yerlestirilen 6zel gereksinimi olan 6grenciler arasinda zihinsel
engelli 6grenciler (n = 160) diger yetersizlik/yetenek turlerine gore en
fazla sayida olan grubu olusturmaktadir. Nicel bakimdan ikinci sirada
duygusal/davranigsal bozukluk goésteren &grenciler (n = 116) yer
almaktadir. Diger yetersizlik/yetenek tirleri ise; isitme kaybi (n = 29),
ortopedik yetersizlik (n = 18), konugsma gugligu (n = 16), otizm (n = 7),
goérme kaybi (n = 5), 6zel 6grenme gucligu (n = 5) ve Ustln yetenek

(n = 1) olarak siralanabilmektedir.
3.4. Verilerin Toplanmasi Siireci

Arastirmanin  verilerinin  toplanmasinda nitel veri toplama
tekniklerinden yari-yapilandiriimig  gorigmelerden yararlaniimigtir.
Goérisme formlarinin dizenlenmesinde 6zel egitim alanindan 3
uzmanin gorusune basvurulmustur. Gergeklestirilen pilot gorismeler
(arastirma kapsamina alinmayan 3 yabanci dil 6gretmeniyle birer adet
pilot goérusme gergeklestirilmistir) arastirmacinin kendisi ve bir uzman
tarafindan dinlenmis, sorular ve sirasi degerlendirilmistir. Uzmanin ve
tez danismaninin gorusleri dikkate alinarak son hali verilen sorular

asagida verilmistir:

Ogretmenlerle Yapilan Goriismelerde Sorulan Sorular

1. Bana kisaca kendinizi tanitir misiniz (yas, egitim durumu, vb.)?

2. Bransiniz ve mezun oldugunuz lisans programi nedir?

3. Kag vyildir ilkdgretim okullarinda Ingilizce dgretmeni olarak goérev

yapiyorsunuz? Bu bransta ve bu sinifta kaginci yiliniz?

4. Dersine qirdiginiz siniflarda ortalama olarak kag¢ o6grenci

bulunmaktadir?

5. Dersine girdiginiz siniflarda 6zel gereksinimi olan 6grenciler var mi?
(Bu soruda 06zel gereksinimi olan ogrenciler ile tani almis dil ve
iletisim Ozellikleri, bedensel, zihinsel, duygusal, davranisgsal
bakimdan akranlarindan anlamli farkhliklar gésteren ve kaynastirma
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ortamlarina yerlestirilen 6grencilerin kastedildigi katilimcilarin istegi
dogrultusunda agiklanmigtir.)

6. Ozel gereksinimi olan o6grenciler yabanci dil 6grenmede sorun
yaslyorlar mi? Yasiyorlarsa ne gibi sorunlar yasiyorlar?

7. Ozel gereksinimi olan 6grencilerin  yabanci dil 6Jrenmede
yasadiklari sorunlar engel turtiine gore farklilik gdstermekte midir?

8. Sizce 0Ozel gereksinimi olan ogrencilerle 6zel gereksinimi olmayan
ogrenciler arasindaki akademik bakimdan temel benzerlik ve
farklihklar nelerdir?

9. Yabanci dil 6gretiminde hangi yontem ve teknikleri kullaniyorsunuz?

10. Kullandiginiz bu yontem ve teknikler 6zel gereksinimi olan

ogrencilerinizin 6zelliklerine ve gereksinimlerine uygun mudur?

11. Sizce 06zel gereksinimi olan o6grenciler igin hazirlanan

bireysellestirilmis  egitim  programlarinda ingilizce 6grenmelerini

kolaylastiracak ne gibi dnkosul niteligindeki beceriler hedeflenebilir?

12. Ozel gereksinimi olan 6grencilerin gereksinimlerine gore

yabanci dil dersinde herhangi bir uyarlama yapiyor musunuz?

Yapiyorsaniz ne gibi uyarlamalar yapiyorsunuz?

13. Ozel gereksinimi olan dgrencilerin sahip olduklari sinirhliklar ile

yabanci dil 6grenmede karsilastiklari guglukler arasinda bir iligki var

midir? Bu guglikler dilin hangi alanlarinda gézlenmektedir? (Dilin
alanlari; sesbilgisi, morfoloji, sdzdizimi, anlambilim ve pragmatik/dilin
gunlik yasamda kullanimi olarak agiklanmistir.)

14. Ozel gereksinimi olan &grencilerin yabanci dil dersinde

sergiledikleri guclukler ile 06zel gereksinimi olmayan akranlarinin

sergiledikleri gugltkler arasinda bir benzerlik var midir?

15. Bu gugluklerin  giderilmesi icin  ne gibi stratejilerden

yararlaniyorsunuz?

16. Ozel gereksinimi olan 6grencilerin yabanci dil dersine yonelik

tutumlari nasildir?

17. Sizce kaynastirma uygulamasiyla 0zel gereksinimi olan

ogrencilerin ikinci bir dil dgrenmelerinin ne gibi avantajlari vardir?

18. Sizce anadil edinimi ile ikinci dil edinimi benzerlik géstermekte

midir? Oyleyse, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin ikinci dil ediniminde
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ne gibi guglikler yasamasi olasidir?

19. Sizce anadildeki okur-yazarlik yabanci dil 6grenme Uzerinde
etkili midir? Ozel gereksinimi olan &grencilerinizi anadilde okur-yazar
olma ve yabanci dil 6grenmeleri bakimindan degerlendirir misiniz?

20. Ozel gereksinimi olan 6grencilerin yabanci dil dersinden daha
fazla verim alabilmesi nasil saglanabilir?

21. Yabanci dil 6gretiminin daha etkili bir sekilde gergeklestiriimesi
icin Milli Egitim Bakanhgindan / Universitelerden / okul yénteminden /

velilerden / 6grencilerden neler bekliyorsunuz?
3.5. Goriigsme ilkeleri

Gorusme sorularinin belirlenen sirayla sorulmasi
kararlastirnimigtir. Gérisme sirasinda sorulan sorunun yani sira baska
bir sorunun cevabi tamamen alinmis olursa, cevaplanan sorunun tekrar
sorulmamasina karar verilmistir. Onceki sorularda kismen cevaplanan
bir soru oldugunda katilimciya eklemek istedigi bir sey olup olmadigi

sorularak cevabini daha agik ve anlasilir hale getirmesi istenmisgtir.

Katihmcilarin  istegi dogrultusunda sorulara iliskin olarak
yonlendirici olmamasina 06zen g0sterilen agiklamalar yapilmistir.
Ornegin ‘Sizce 6zel gereksinimi olan o6grenciler icin hazrlanan
bireysellestirilmis  egitim  programlarinda Ingilizce  6grenmelerini
kolaylastiracak ne gibi 6nkosul niteligindeki beceriler hedeflenebilir?’
sorusunda ogretmenlere bireysellestiriimis egitim programlarina iliskin
bilgi verilmis; Ingilizce dersinde, programda yer alan hangi konularin

0zel gereksinimi olan 6grenciler igin dnkosul olabileceg@i sorulmustur.
3.6. Goruiismelerin Yapilmasi

Arastirma kapsamina alinan ilkogretim okullarina arastirmaci
sahsen giderek okul idaresine arastirmanin amaci ve igerigine iliskin
bilgi vermis, okullarinda gérev yapmakta olan ingilizce dégretmenleriyle
gorisme talebinde bulunmustur. Okul idaresinin bilgisi dahilinde

yabanci dil 6gretmenlerine arastirmanin amaci hakkinda bilgi verilmis,
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0zel gereksinimi olan 6grencilerin yabanci dil 6greniminde yasadiklari
gucliklere iliskin goris ve Onerilerinin alinacag! ifade edilmigtir.
Ogretmenlere uygun olduklari zaman sorularak gériismeler igin randevu
talebinde bulunulmustur. Ayrica her bir 6gretmene verilerin eksiksiz
olarak kaydedilmesi, gorugme akisinin bozulmamasi ve verilerin
ayrintili bir bicimde degerlendirilebilmesi igin gorismelerin ses kayit
cihazi kullanilarak kaydedilecegi belirtilmigtir. Arastirma bulgularinda
ogretmenlerin kendi isimlerinin kullaniimayacagi, dokumler yapilirken
kod isimlerinin kullanilacagi acik¢ga ifade edilmistir. Arastirma
kapsaminda yapilan ses kayitlarinin ve dokumlerin arastirmaci ve
guvenirlik galismasi yapacak iki uzmanin diginda hi¢ kimse tarafindan
okunmayacag! vurgulanmistir. Arastirmacinin, katilimcilarin her birine
s6zlU olarak ifade ettigi butin bu unsurlar bir sézlesme ile katilimcilara
yazil olarak da bildirilmistir (SOZLESME, EK2'de sunulmustur).

Sorular gbérisme aninda, her bir 6gretmene ayni sirayla
sorulmustur. Gorismeler sirasinda ortama goérismeyi engelleyecek
nitelikte bir guraltt geldiginde, gérusmenin yapildigl yere bir bagka kisi
girdiginde veya ogretmenin kendi istegi dogrultusunda gorigmeye ara
verilerek ses kayit cihazi kapatiimigtir. Bu ve benzeri durumlar ortadan
kalktiginda gérismeye birakildigi yerden devam edilmistir. Gorismeler
11.05.2009-21.01.2010 arasinda gercgeklestiriimis olup; 12-52 dakika
surmustur. Gorusmelerin kronolojik sirasina gore katilimcilara birer

numara verilmis, bu numaralar 6gretmenlerin kod ismi olmustur.

Gorusmelerden onu rehberlik odasinda (K1, K9, K17, K18, K19,
K20, K40, K46, K47, K51), on Ugl 6gretmenler odasinda (K3, K5, K6,
K7, K10, K11, K13, K15, K21, K23, K25, K32, K39), yedisi mudur
yardimcisinin odasinda (K2, K4, K14, K31, K36, K52, K53), besi
bilgisayar sinifinda (K16, K24, K34, K44, K48), altisi bos siniflarda (K8,
K12, K22, K33, K41, K45), ikisi spor odasinda (K26, K27), biri destek
egitim odasinda (K28), ikisi kutiphanede (K29, K30), ikisi fotokopi
odasinda (K35, K50), biri memur odasinda (K37), biri dinlenme
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odasinda (K49) ve Ugu okul koridorlarinin veli gérisme bdolimu olarak

ayrilmis kisimlarinda (K38, K42, K49) gergeklestiriimistir.

Gorusmelerin siresi, gerceklestirildikleri tarih ve kayitlarin dosya

numaralari Tablo 2’de gosterilmigtir:

Tablo 2. Gorugme Takvimi

Kod isim Tarih Siire Dosya No
K1 11.05.2009 27'15” 11_05_2009
K2 13.05.2009 46'23” 2009 05 27/C_003
K3 20.05.2009 18’48” 2009 11 03/E
K4 21.05.2009 27°29” 2009 05 27/A
K5 21.05.2009 13'07” 2009 05 27/E
K6 21.05.2009 27'34” 2009 _05_27/C_001
K7 26.05.2009 13'21” 2009 05 27/D
K8 21.10.2009 19'15” 06 _11 2009/A
K9 03.11.2009 18'07” 2009 11 _03/A
K10 05.11.2009 21°09” 06 11 2009/B
K11 06.11.2009 29'45” 2009 11 17/B
K12 17.11.2009 24’55” 2009 11 17/A
K13 19.11.2009 23'24” A 2009 11 24
K14 23.11.2009 22’56” B 2009 11 24
K15 24.11.2009 13’49’ D 2009 11 24
K16 24.11.2009 22'17” C_2009 11 24
K17 25.11.2009 24°26” A 2009 11 25
K18 25.11.2009 29'14” B_2009 11 25
K19 25.11.2009 16’11” C 2009 11 25
K20 01.12.2009 33417 A 2009 12 01
K21 02.12.2009 22'52" 2009 12 02/A
K22 02.12.2009 32'59” 2009 12 02/B
K23 03.12.2009 12'01” A_2009_12 03
K24 04.12.2009 31°00” A_2009 12 04
K25 04.12.2009 20°06” B_2009_12_ 04
K26 08.12.2009 2015” A 2009 12 08
K27 08.12.2009 16'46” B_2009_12_ 08
K28 09.12.2009 28'02” 2009 12 09/C

K29 09.12.2009 30°34” 2009_12_09/A



Tablo 2. Goériugme Takvimi (Devami)

Kod isim Tarih Siire Dosya No
K30 09.12.2009 15'58” 2009 _12 09/B
K31 14.12.2009 20'33” 2009 12 14/D
K32 15.12.2009 48'23” A 2009 _12 15
K33 18.12.2009 16'48” B 2009 12 18
K34 28.12.2009 17°12” A 2009 12 28
K35 29.12.2009 46’46 B_2009 12 29
K36 04.01.2010 32°05” A _2010_01 04
K37 05.01.2010 30'54” A 2010 _01_05
K38 06.01.2010 23'38” A 2010 _01_06
K39 06.01.2010 22°08” B_2010_01_06
K40 06.01.2010 28'09” C_2010_01_06
K41 07.01.2010 2122 A 2010 01 07
K42 08.01.2010 27'52” A 2010 _01_08
K43 11.01.2010 26’42 A 2010 01 11
K44 11.01.2010 3701 B 2010 01 11
K45 13.01.2010 25'39” A 2010 01_13
K46 13.01.2010 13’44” B 2010 01 13
K47 13.01.2010 21°01” C_2010 _01_13
K48 14.01.2010 25'02” A 2010 01 14
K49 15.01.2010 21’'59” A 2010 01 15
K50 18.01.2010 25'12” A 2010 01 18
K51 20.01.2010 52'10” A_2010 01_20
K52 21.01.2010 31'31” C 2010 01 21
K53 21.01.2010 17°31” B 2010 01 21

3.7. Aragtirmaya Katilan Ogretmenlerin Demografik Ozellikleri

2009-2010 egitim-6gretim yilinda Ankara ili Mamak, Altindag ve

Cankaya ilgelerinde yer alan ve kaynastirma uygulamasi yapilan resmi

ilkogretim okullarinin yer aldigi listeden seckisiz atama yontemiyle

belirlenmis 40 adet resmi ilkdgretim okulunda Iingilizce 6gretmeni olarak

gorev yapan 46’si kadin 7’si erkek olmak Uzere toplam 53 Kkisi

arastirmaya katilmistir.



3.7.1. Yas

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yasi Tablo 3’'te goruldigu gibi

23-55 arasinda degismektedir. Ogretmenlerin yas ortalamasi 36’d1r.

Tablo 3. Aragstirmaya katilan 6gretmenlerin yasi

Yas Araligi K E
23-29 11 -

30-34 7 1
35-39 12 1
40-44 9 2
45-49 6 1
50-55 1 2
Toplam 46 7

3.7.2. Mesleki Deneyim

Arastirmaya katilan ogretmenlerin  ilkogretim  okullarinda
edindikleri mesleki deneyimleri 1-25 (ortalama = 8,7) yil; sadece
arastirmaya katildiklari ilkdgretim okulundaki mesleki deneyimleri 1-15
(ortalama = 4,5) yil arasinda degismektedir. Ogretmenler tarafindan
toplam mesleki deneyimleri ise 1-30 (ortalama = 10,7) yil olarak ifade

edilmistir. Ogretmenlerin mesleki deneyimleri Tablo 4’te sunulmaktadir:

Tablo 4. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki deneyimleri

il ilkégretimde Bu okulda Toplam
K E K E K E
1-6 19 1 37 5 13 -
7-12 18 3 9 1 19 3
13-18 5 1 - 1 8 1
19-25 4 2 - - 6 2
26-30 - - - - - 1




3.7.3. Egitim Durumu

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin egditim durumlari Tablo 5'te

sunulmaktadir:

Tablo 5. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin egitim durumu

Egitim Durumu K E
Lisans Mezunu 42 6
Yiksek Lisans Ogrencisi 2 -
Yuksek Lisans Mezunu 4 1
Doktora Ogrencisi 1 1

Egitim durumuna bakildiginda; 48 katilimcinin lisans, 5
katiimcinin yliksek lisans mezunu oldugu (K6, K7, K31, K46, K49)
gorulmustldr. Lisans mezunu olan 6gretmenlerden 2’si ylksek lisans
ogrenimine (K24, K26), yuksek lisans mezunu olan 6gretmenlerden 2’si

doktora 6grenimine devam ettigini (K31, K49) ifade etmistir.

Ayrica, arastirmaya katilan yabanci dil ogretmenleri lisans
egitimleri boyunca 6zel egitim dersi almadiklarini ve 6zel gereksinimi

olan 6grenciler ile ilgili olarak bilgilendiriimediklerini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerden dérdu (K8, K31, K50, K52) Milli Egitim Bakanhg:
tarafindan diuzenlen 6zel egitime iligkin hizmetigi egitimlere katildiklarini
belirtmistir. Ancak s6z konusu egitimler kisa sureli (30 saatlik) ve farkl
branglardan gelen ogretmenlerin tumune yonelik verilmistir. Bu
ogretmenler, kendilerine verilen hizmetigi egitimi yetersiz bulduklarini

ifade etmiglerdir.

39



40

3.8. Analiz Sireci

Bu arastirmada elde edilen verilerin analizinde izlenen asamalar
(a) analiz 6ncesi hazirliklar ve (b) verilerin timevarim yoluyla analiz

edilmesi seklinde olup; Tablo 6’da gosterilmektedir.

Tablo 6. Analiz Siireci

Analiz Siireci

Analiz Oncesi Hazirliklar

Verilerin Toplanmasi

Verilerin DOkUMU

Dokumlerin Kontrolu

Dékiimlerin Formlara islenmesi

Formlarin Kontroli

indekslerin Yaziimasi

Guvenirlik Calismasi

Verilerin Tumevarim Yoluyla Analiz Edilmesi

Verilere Sayfa Numaralari Verilmesi

Verilerin Kodlanmasi

Kodlanan Verilerin Cogaltiimasi

Verilerin Kesilmesi

Kod Dosyalarinin Olusturulmasi

Tema ve Alt-temalarin Olusturulmasi

Tema ve Alt-temalarin Eslenmesi (Glvenirlik)

Tema ve Alt-temalarin Yaziimasi




3.8.1. Analiz Oncesi Hazirliklar

Analiz 6ncesi hazirlik asamasinda; (a) verilerin dokamda, (b)
dokidmlerin kontroll, (c) dékimlerin formlara islenmesi, (d) formlarin
kontrolli, (e) indekslerin yazilmasi ve (f) guvenirlik calismalari yer

almaktadir.

3.8.1.a. Verilerin Dokumu

Arasgtirmaci, her 6gretmenle bireysel olarak yaptigr gorusmeleri
tamamladiktan sonra ses kayitlarinda higbir degisiklik yapmadan
verilerin yaziya dokumu igslemini yapmigtir. Kayit dokimuinde yapilan
her gérisme ses kayit cihazindan duyulan sekliyle (..., bi, immm...
gibi) ve goérisen-gorusllen sirasiyla yazilmistir. Gérlisen ve gorusllen
kisilerin konusmalarini birbirlerinden ayirmak amaciyla gorusen ‘G’ ile
goruasulen/katihmer ‘K’ ile satir baglarinda belirtiimis ve ayri satirlarda
olacak bigimde bilgisayarda yazilmigtir. Dokum iglemi bittikten sonra
verilerin tamami bilgisayarda daha 6nce hazirlanan standart bir forma
yuklenmis ve verilerin organize edilmesini, raporlastiriimasini
kolaylagtirmak amaciyla formda yer alan her bir satira satir numarasi
verilmistir (1, 2, 3... seklinde). Bu satirlar elde edilen bulgularin
raporlastiriimasinda, konuyla ilgili olarak ogretmenlerin
konugmalarindan yapilan alintilarin sonuna yazilmistir. Verilerin
okunmasi sirasinda onemli goérilen sozclk, sodzcuk grubu veya

cumlelerin alti gizilmigtir.

3.8.1.b. Dokuimlerin Kontrolii

Bilgisayarda dokumu yapilan tum verilerin  dOokUmunun
dogrulugunu kontrol etmek amaciyla ses kayitlari ve formlara yazili
dokumler 6zel egitim alanindan bir uzman tarafindan kontrol edilmistir.

Ses kayitlarini dinleyen uzman dékimlerin dogrulugunu teyit etmistir.
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3.8.1.c. Dokiimlerin Formlara islenmesi

Dogrulugu onaylanan veriler arastirmaci tarafindan bilgisayarda
goriusme formuna islenmigstir. Gérisme formunda yer alan bolimler ve

Ozellikleri su sekilde acgiklanabilir:

(1) Baglam kayitlari: Yer, zaman, tarih, kKigiler, sayfa no gibi

bilgilerin bulundugu bolimdur.

(2) Betimsel bilgiler: Goérismenin dokimundn yer aldigi

bolumddr.

(3) Betimsel indeks: Betimsel bilgilerdeki ayirt edici 6zelliklerin
listesinin yer aldigi bolumdur. Arastirmacinin verilerde yazili olan
bilgileri kendisine kolaylik saglayacak sekilde ozetledidi, verilerle ilgili

olarak kendisine gore kisaltmalar kullandigi bélumdur.

(4) Gortiismeci yorumu: Betimsel bilgiler hakkinda arastirmacinin

duygularinin, yargilarinin ve goruglerinin yer aldigi bolumdur.

(5) Genel yorum: Yapilan goérismelerin ilgili sayfasi hakkinda

gorusmecinin varsa genel yorumunun yazildigi bolumdur.
3.8.1.d. Formlarin Kontroli

Formlara her gériismenin Betimsel indeks ve Goériismeci Yorumu
bolimleri yazildiktan sonra 6zel egitim alanindan bir uzman yazilan bu
bolumleri okuyarak kontrol etmig, arastirmaci ile gorus ve onerilerini
paylasmistir. Buna gore arastirmaci gereken duzeltmeleri yaparak

verilere son halini vermigtir.
3.8.1.e. indekslerin Yaziimasi

Arasgtirmaci veri analizinde kendisine kolaylik saglamak amaciyla
verilerde One cikan, tekrarlanan anlamli sézcukleri, sézcuk obeklerini

veya cumleleri not ederek indeks olusturmustur.
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3.8.1.f. Guivenirlik Caligmasi

Nitel arastirmalarda, gorugme yontemleri kullanilarak elde edilen
verilerin guvenirligini saglamak i¢in alandan iki Kkisinin birbirinden
bagimsiz olarak veri dokumlerini dinlemeleri ve bu verileri okumalari
onemlidir (Kvale, 1996). Bu arastirmanin guvenirlik ¢alismasini 6zel
egitim alanindan iki uzman gonulll olarak yapmistir. Uzmanlar
birbirinden bagimsiz olarak seckisiz atama yontemiyle belirlenen Ug¢
gorusmenin kayitlarini dinlemis ve goérisme formlarini incelemis;
Betimsel indeks, Gérlismeci Yorumu ve Genel Yorum bélimlerini kendi
dusuncelerine gore yazmislardir. Daha sonra arasgtirmaci ile bir araya
gelen uzmanlar yaptiklari ¢aligsmalari  karsilagtirmiglardir.  Bu
kargilagtirmanin sonucunda Betimsel indeks bélimi (izerinde uzlasma

saglanmistir.

Gorusmeler sonunda elde edilen veriler; belirli temalar ve bu
temalarin kendi i¢inde yer alan alt temalar halinde incelenmistir.
Belirlenen temalar ve alt temalar Uzerine 6zel egitim alanindan iki
uzmanin goéristne basvurulmustur. Rastgele secilen ¢ veri seti
Uzerinde calisan uzmanlar olusturduklari temalari karsilagtirmis ve

aralarinda tutarhlik saglanmistir.
3.8.2. Verilerin Tumevarim Yoluyla Analiz Edilmesi

TUumevarim analizi, kodlama yoluyla verileri kategorilere ayirmak
ve bu kategoriler arasindaki iligkileri ortaya cikararak tema ve alt
temalari olusturmaktir (Patton, 1990). Arastirmaci timevarim analiziyle
arastirmanin bulgularina ulagsmistir. TUmevarim analizinde izlenen
asamalar: (a) verilere sayfa numaralarinin verilmesi, (b) verilerin
kodlanmasi, (c) kodlanan verilerin ¢ogaltilmasi, (d) verilerin kesilmesi,
(e) kod dosyalarinin olusturulmasi, (f) tema ve alt temalarin
olusturulmasi, (g) tema ve alt temalarin eslenmesi, (h) tema ve alt-

temalarin yazilmasi seklinde siralanabilir.
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3.8.2.a. Verilere Sayfa Numaralarinin Verilmesi

Arastirmada elde edilen betimsel bilgileri duzenleyerek yansiz bir
bicimde okuyucuya aktarmak igin oncelikle tUm veriler arastirmaci
tarafindan bir kez okunmustur. Gorugmeler kronolojik olarak yazilip
sayfa numaralari eklenmistir. Her bir goérigmenin son sayfasi bir 6nceki
gorisme sayfasinda kalan numarayla devam etmistir. Ornegin, ilk
gorusme olan K1 kod isimli 6gretmen ile gergeklestirilen gorismenin
son sayfasi 12 numarada kalmis, ikinci gorisme olan K2 kod isimli
ogretmen ile gerceklestirlen gorigsmenin ilk sayfasi 13 le
numaralandiriimigtir. Bu numaralandirma islemi, verilerin
siniflandiriimasinda ve kodlama dosyasinda istenilen veriyi bulabilmek
igin gereklidir. Bu islemde dikkat edilmesi gereken 6nemli bir nokta ise,
bir sayfaya verilen numaranin birden fazla sayfaya veriimemesidir
(Bogdan ve Biklen, 2006; Colak, 2001)

Numaralandirma iglemi tamamlandiginda, toplam 685 sayfa veri
elde edildigi belirlenmigtir.  Arastirmaya katllan  6gretmenlere
arastirmada kullanilmak Uzere kendileriyle yapilan gorugmelerin
kronolojik sirasina gore birer numara verilmis, bu numaralar

ogretmenlerin kod ismi olmustur.

Numaralandirma isleminden sonra butun veriler bir kez daha
okunmustur. Clnkd bu okuma iglemi arastirmacinin verilerdeki belli bir
sOzcukte, sbzcuk grubunda, cumlede odaklasmasina ya da gorusulen
kisinin davraniglarini, gorisme sirasinda olan olaylari hatirlamasina
hizmet eder. Sonugta da verilerin bir butin olarak goértlmesi ve olasi
kategorilerden/temalardan bir liste olusturuimasi saglanmis olur
(Bogdan ve Biklen, 2006; Colak, 2001).

3.8.2.b. Verilerin Kodlanmasi

Verilerin kodlanmasi, veriler arasinda yer alan ve kendi iginde
anlamli bir butlin olan bélimlere, bir s6zcuge, cumleye, paragrafa veya

sayfaya isim veriimesi sdrecidir (Yildirm ve Simsek, 2005). Bu
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arastirmada, gorisme dokumleri bUtin olarak okunduktan sonra
arastirmaya katilan ogretmenlerin her bir soruya verdikleri cevaplar
gruplandiriimis, olasi kategoriler not edilmigtir. Arastirmaci bu asamada
verileri tanimlayan veya Ozetleyen kisaltmalar kullanmigtir. Bu
kisaltmalardan kodlar, kendi icinde iligkili olan kodlardan ise temalar

olusturulmustur.

Verilerin kodlanmasindan sonra iligkili kodlarin bir araya
getiriimesiyle olusturulan temalar, arastirmaya katillan ogretmenlerin
ifadelerine ve arastirmacinin alan bilgisine dayanarak isimlendirilmigtir.
Arastirmada kullanilan goérisme sorulari géz 6nunde bulundurularak
olasi kategoriler listelenmistir. Ornegin, “Ozel gereksinimi olan
ogrencilerin yabanci dil dersinden daha fazla verim almasi nasil
saglanabilir?” sorusuna verilebilecek cevaplar icin Oneriler kategorisi
olusturulmustur. Belirlenen ve son hali verilen kategoriler ve kodlar Sekil

1’de yer almaktadir.
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G: Ozel gereksinimi olan 6grencilerin yabanci dil 6grenmede gliglik
yasadiklari alanlar

E: Egitim-6gretim ortami ve sureglerinden kaynaklanan sorunlar

OE: Ozel gereksinimi olan égrencilerin engelinden kaynaklanan sorunlar
A: Ailelerden kaynaklanan sorunlar

OGT: Yabanci dil 6gretmeninden kaynaklanan sorunlar

B: Yabanci dil 6gretiminde 6zel gereksinimi olan 6grenciler ile 6zel gereksinimi
olmayan akranlari arasinda gézlemlenen benzerlikler

F: Yabanci dil 6gretiminde 6zel gereksinimi olan dgrenciler ile 6zel gereksinimi
olmayan akranlari arasinda g6zlemlenen farkhliklar

U: Yabanci dil 6gretiminde 6zel gereksinimi olan dgrenciler igin 6dretmen
tarafindan gercgeklestirilen uyarlamalar

MB: Milli Egitim Bakanhgindan beklentiler
OB: Okul idaresinden beklentiler

UB Universitelerden beklentiler

VB: Velilerden beklentiler

OB: Ogrencilerden beklentiler

ON: Oneriler

Sekil 1. Kategoriler ve Kodlari
3.8.2.c. Kodlanan Verilerin GCogaltiimasi

Kodlanmis olan butln veriler ikiser kopya c¢ogaltiimig, asil olan

veriler saklanmak Uzere tekrar dosyalanmigtir.
3.8.2.d. Verilerin Kesilmesi

Veriler ilk sayfadan baslanarak birbiriyle iligkili oldugu 6nceden
belirlenmis olan satir, paragraf veya sayfadan olusan bolumler halinde

kesilmigtir.
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3.8.2.e. Kod Dosyalarinin Olusturulmasi

Her veri sayfasinin uygun sekilde kodlanmasindan sonra
arastirmaci tarafindan, kendisi ve ileride temalarin olusturulmasi
asamasinda egleme yapacak bir uzman igin iki tane kod klasoru
olusturulmustur. Bu klasorlere, kod listesindeki kod sayisi kadar seffaf
dosya yerlestiriimis, dosyalarin Gzerlerine kodlarin yazili oldugu etiketler
yapistiriimistir. Her bir kod uygun olan dosyaya yerlestirildikten sonra

verilerin asil nushasina donullerek sayfa numaralari kesinlegtirilmistir.
3.8.2.f. Tema ve Alt-Temalarin Olusturulmasi

Verilerin kodlanmasi ve ortak kodlarin dosyalanmasi igleminden
sonra elde edilen verilerden temalarin olusturulmasi iglemine
gecilmigtir. Temalar, arastirmacinin verilerinden ortaya c¢ikarttigi
kavramlardir (Bogdan ve Biklen, 2006; Batu, 2000). Arastirmaci ve 6zel
editim alanindan bir uzman birbirinden bagimsiz olarak her bir kod
dosyasinda yer alan verileri incelemis, benzer ifadeleri
gruplandirmiglardir. Daha sonra veri gruplarina verilebilecek basliklar
yazilmistir. Bu basgliklar arastirmanin temalarini, alt bagliklar da alt-

temalarini olusturmustur.
3.8.2.g. Tema ve Alt-Temalarin Eslenmesi

Temalar belirlendikten sonra bir araya gelen arastirmaci ve
uzman yaptiklari galismalari karsilastirmis, kodlar ile sayfa numaralarini

kontrol etmis, tema ve alt-temalar Gzerinde anlagmistir.
3.8.2.h. Tema ve Alt-Temalarin Yaziimasi

Uzman goruslerini dikkate alarak verileri yeniden gdzden gegiren
arastirmaci, tema ve alt-temalar birbiriyle iligkili ve kendi iclerinde
anlamh  bir bltin olacak sekilde dizenlemistir. Ogretmenlerin
ifadelerinden yapilan alintilar betimleyici yaklasimla sunulmustur. Bu
noktada arastirmaci, kisisel gorus ve yorumlarina yer vermemeye 0zen

gOstermisgtir.
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3.8.3. Arastirmanin Gegerligi

Nitel arastirmanin gecerligini guglendiren bazi etmenler vardir.
Arasgtirmacinin aragtirma sureci ile ilgili kapsamli bilgiler sunmasi, 6zel
durumlara iliskin agiklamalara genis Ol¢clude yer vermesi, arastirma
raporlarinda gerekli durumlarda 6rnegin gérusmelerle ilgili 6zel alintilara
yer vermesi bu etmenlere Ornek olarak verilebilir. Ayrica nitel
arastirmalarda mekaniklik yerine daha esnek bir yapinin bulunmasi da
gecerligi guglendiren bir 6zelliktir. Ornegin gérisme yapan bir
arastirmaci, gorugsme surecinde gerek duydugunda kapsami
genigletilerek amaca daha iyi hizmet edebilecek ek sorulara yer
verebilmektedir (Johnson, 1997; Akt., Yesil, 2010). Ayni sekilde,
arastirma alanina olan yakinlik, ylizyuze olan gorusmeler yoluyla
ayrintih ve derinlemesine bilgi toplama ve elde edilen bulgularin teyit
edilmesi icin alana geri gidebilme ve ek bilgi toplama olanaginin olmasi
nitel arastirmalarda gecerligi saglayan énemli bir 6zelliktir (Yildirrm ve
Simsek, 2005).

Bu arastirmada gecerligi saglamak icin katimci ve meslektas
teyidi, goérismelerde yapilan ses kayitlarinin arastirmaci tarafindan
desifre edilmesi ve bulgularin raporlastirimasinda katilimcilarin

ifadelerine  dogrudan yer verilmesi gibi stratejiler izlenmigtir.
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BOLUM IV

Bulgular

Bu bolumde kendileriyle gorisme yapilan o6gretmenlerin verdikleri
bilgilerden elde edilen ve arastirmanin bulgularini olusturan dokuz tema
ve her bir temanin alt temalar yer almaktadir. Aragtirmanin bulgularini

olusturan dokuz tema asagida gosterilmektedir:

4.1. Ozel gereksinimi olan égrencilerin yabanci dil 6grenmede guiclik

yasadiklari alanlar

4.2. Ozel gereksinimi olan &grencilerin yetersizlik tirlerine gére

yasadiklari guglukler

4.3. Yabanci dil 6greniminde 6zel gereksinimi olan 6grenciler ile ozel
gereksinimi olmayan akranlari arasinda gozlemlenen benzerlik ve
farklihklar

4.4, EQitim-6gretim ortami ve sureglerinden kaynaklanan sorunlar
4.5. Ailelerden kaynaklanan sorunlar
4.6. Yabanci dil 6gretmeninden kaynaklanan sorunlar

4.7. Yabanci dil ogretiminde 06zel gereksinimi olan dAgrenciler icin

ogretmen tarafindan gergeklestirilen uyarlamalar

4.8. Milli Egitim Bakanhgindan, okul idaresinden, Universitelerden,

velilerden ve 6grencilerden beklentiler
4.9. Oneriler

Belirlenen her bir temaya ait alt temalar ve bunlara iliskin bulgular

ilerleyen sayfalarda ayri ayri ele alinmigtir.



4.1. Ozel gereksinimi olan dgrencilerin yabanci dil égrenmede

glucluk yasadiklar alanlar

Yapilan gorugmelerde ogretmenlerin tamami, 6zel gereksinimi
olan ogrencilerin yetersizlikleriyle iligkili olarak yabanci dil 6grenmede
glgliikler yasadiklari goérigini ifade etmistir. Ogretmen gorislerine
gore Ozel gereksinimi olan oOgrencilerin yabanci dil o6grenmede
yasadiklari gugclukler; okuma-yazma, dilbilgisi konulari, ses ve bigim
bilgisi, cimle kurma, anlambilim, dilin ginlik yasamda kullanimi ve
hedef dilin tim alanlar (ses ve bicim bilgisi, cimle kurma, anlambilim,
dilin gunlik yasamda kullanimi) olarak gruplandirilabilir. Tablo 7°de her
bir tema ve alt temanin ka¢ 6gretmen tarafindan belirtildigini gdsteren

frekans dagilimlari yer almaktadir:

Tablo 7. Ozel gereksinimi olan égrencilerin yabanci dil 6grenmede giiglitk
yasadiklari alanlar

Ogretmen goriislerine gore 6zel gereksinimi olan dgrencilerin yabanci f
dil guclikleri

4.1.1. Okuma-yazma 9
4.1.2. Dilbilgisi konulari

4.1.3. Sesbhilgisi 30
4.1.4. Bigim bilgisi (kdkler, ekler, vb.) 4
4.1.5. Cimle Kurma 28
4.1.6. Anlam bilgisi (s6zcuk dagarcigi, vb.) 16
4.1.7. Dilin gunluk yasamda kullanimi 12

4.1.8. Dilin tim alanlari (ses ve big¢im bilgisi, cimle kurma, anlam

bilgisi, dilin giinlik yasamda kullanimi) 20

Tablo 7'de goéruldugu gibi, 6gretmenlerin buyuk ¢ogunlugu ozel
gereksinimi olan o6grencilerin yabanci dilin alanlari arasinda en ¢ok
sesbilgisi (n = 30) ve cumle kurma (n = 28) alanlarinda guglikler
yasadiklari gorusunde birlegsmistir. Tablo 7°de gorulen her bir alt temaya
iliskin aciklamalar ilerleyen sayfalarda yapiimistir.
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4.1.1. Ozel gereksinimi olan 6égrencilerin yabanci dilde okuma-

yazmada yasadiklar guglukler

Kendileriyle gorustlen ogretmenlerden dokuzu (K5, K9, K22,
K30, K37, K38, K39, K40, K42, K46) 6zel gereksinimi olan égrencilerin
yabanci dilde okuma ve yazmada gugclukler yasadiklarina
deginmislerdir. Ingilizce, Tirkceden farkh olarak, vyazildigi gibi
okunmayan bir dildir. Ogretmenler, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin
hedef dildeki kelime ve cumleleri yazildi§i gibi okumaya calistiklarini ve

yazim hatalari yaptiklarini ifade etmistir.

K5: “Yazdiklar gibi okuyorlar.” (st.1604)

K35: “Ama bu tiir 6grencilerde genelleme yaparak ingilizceyi,
kelimeleri yazildigi gibi okuma (111...) egilimi beliriyor.” (st. 12013-
12014)

K46: “Kelimeleri yazarken harfleri eksik yazabiliyorlar.” (st.
16412)

4.1.2. Ozel gereksinimi olan ogrencilerin dilbilgisi konularinda

yasadiklar guglikler

Kendileriyle gorusme yapilan ogretmenlerden dordu (K9, K41,
K45, K53) 6zel gereksinimi olan &grencilerin yabanci dil dersinde

ozellikle dilbilgisi konularinda zorlandiklarina iligkin gorus belirtmiglerdir.

K9: “Ama is dilbilgisi konularina geldiginde, hani daha
akademik, daha zihinsel beceri gerektiren konulara geldiginde,
matematik igslemleriyle ilgili olsun, sayilar olsun, akilda tutma; o
zaman c¢ok ortaya ¢ikiyor. Giinkii ¢ocuk- ogrenciler genelde
(m...) normal gocuklardan farkh olarak; hafizada tutamiyorlar ve
okunusunu ve yazihisindaki farkliig:i ayirt edemiyor, ikisinin
bilincine gok varamiyor.” (st. 2637-2642)

K41: “Bunlar (6zel gereksinimi olan ogrenciler) higbir zaman
gramer 6grenemez. Yani gramer... bi sey soramazsiniz gramerle
ilgili. Ancak ¢ok basit climleleri belki yapabilirler yavas yavas,
basit basit...” (st. 14407-14409)

K53: “Ama dedigim gibi gramerde sikinti var. Ciimle
olusturmada sikinti var. Herhalde onlari yan yana getirip hangi
tense’e (zamana) uygun cumle kurabileceklerini tam
olusturamiyorlar kafalarinda.” (st. 19273-19275)
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4.1.3. Ozel gereksinimi olan &grencilerin sesbilgisi alaninda

yasadiklar guglukler

Otuz 6gretmen (K3, K5, K7, K8, K9, K10, K11, K13, K16, K18,
K20, K21, K22, K23, K24, K25, K28, K29, K30, K31, K34, K35, K37,
K39, K40, K42, K46, K47, K50, K51) 6zel gereksinimi olan égrencilerin

yabanci dilde telaffuzda zorlandigina iligskin gorus belirtmislerdir.

K35: “Ozellikle dedigim gibi tonlamalarda, mesela ciimlenin
tonlanmasinda, nerde ne gibi tonlama yapacagini bilemiyor
ogrenci.” (st. 12003-12004)

K37: “Sesbilgisinde, iste fonetikte, biliyorsunuz fonetik diyoruz
biz ona, sesleri gcikarmada ¢ok zorlaniyorlar.” (st. 12927-12928)

4.1.4. Ozel gereksinimi olan 6grencilerin bigim bilgisi (kokler, ekler,

vb.) alaninda yasadiklan gugliikler

Ozel gereksinimi olan o&grencilerin bicim bilgisinde giglik
yasadiklari gérusuna dile getiren dort 6gretmen (K5, K10, K50 ve K51),
buna iligkin herhangi bir érnek vermemis; sadece 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin sesbilgisi, cumle kurma gibi alanlarin yani sira bu alanda

da guglukleri oldugunu ifade etmistir.

K10: “Bu (m...) morfoloji, sézdizimi, anlambilim; bu-bunlarin
hepsinde bence sorun yasiyorlar bu 6grenciler.” (st. 2990-2992)

K50: “Ama sunu da soylemek lazim; aslinda tum 6grenciler (n...)
oncelikle sesbilgisinde, morfolojide, sey- s6z dizimi konusunda
ve diger anlambilimde falan hepsi zorluk gekiyor. Yani (u...)
zorluk gekmeyenler de var ama adi 6yle konulmamis ve bu
konularin hepsinde zorluk c¢ekebilen, bence kaynastirma
ogrencisi olmasi gereken bir siiri o6grenci oldugunu
distliniiyorum.” (st. 17711-17716)

4.1.5. Ozel gereksinimi olan égrencilerin ciimle kurma alaninda

yasadiklarn gugliikler

Yirmi sekiz 6gretmen (K1, K2, K5, K7, K8, K9, K10, K17, K18,
K19, K20, K21, K24, 26, K27, K28, K29, K30, K31, K32, K34, K36, K38,

52



K45, K47, K49, K51, K53) 6zel gereksinimi olan dgrencilerin yabanci

dilde cumle kurmakta zorlandiklari gérisunu ifade etmistir.

K19: “Yani s6z- bir mesela cumle kur dedigimiz zaman, herhangi
bi sekilde ciimle kurmalarini istedigimizde ciimle kuramiyorlar
fakat kurulan ciimleleri tekrar ediyorlar ya da giinliikk yagsamda
kullanilanlardan ¢ok basit olanlar ‘kendini tanitma’, onlar da
bazilari kendi durumuna gore anlatabiliyor.” (st. 6070-6074)

K27: “Tiirkgede ciimle dizilisini biliyor ama ingilizcede farkli
oldugu igin yerlerine oturtamiyor, onlara daha zor, daha farkh
geliyor olabiliyor.” (st. 8899-8901)

K36: “li... iste uzun ve karmasik ciimleleri kurmakta zorlaniyor
ya da mesela her sorumun cevabini o c¢ocuktan
alamayabiliyorum, yani mesela uzun ve karmasik sorular
sormusgsam alamayabiliyorum.” (st. 12475-12477)

4.1.6. Ozel gereksinimi olan 6grencilerin anlam bilgisi (sézciik

dagarcigi, vb.) alaninda yasadiklari gugliikler

On alti 6gretmen (K2, K17, K19, K20, K27, K32, K34, K38, K39,
K41, K42, K43, K44, K45, K49, K51) 6zel gereksinimi olan égrencilerin
sbzcuk dagarciginin kisith oldugu ve kelimeleri 6grenmekte zorluk

yasadiklari goruslerini ifade etmigtir.

K27: “Kelimeleri ezberlemekte, akillarinda tutmakta veya
yazihiglarini anlamakta, yazmakta zorlaniyorlar.” (st.8817-8818)

K32: “Simdi (6zel gereksinimi olan) ogrencilerin (m...) tabi
kelime dagarciklarinda bi problem olusuyor, oncelikle
kelimelerde oluguyor. GCocuklarin 6nce kelimeleri 6grenebilmesi
icin (m1...) onlari somut olarak gérmesi, degerlendirmesi, tek tek
yazmasi ve 6gretmenin bu alanda basinda durup tek tek kontrol
etmesi gerekiyor. Cocuk dogru mu yapiyor, yanlis mi yapiyor,
ogrenci... lin... Bir burda problem yasiyor. Tabi burda problem
yasayinca ¢ocuk (ui...) cimle kurmada da problem yasiyor, (ii...)
bir araya getiremiyor kelimeleri veyahut da hi¢ ke-kendini ifade
etmiyor, higbir sekilde ifade etmiyor ve higbir sey sdylemiyor
¢ocuk.” (st.10605-10613)

K41: “Soézciuk dagarciklari da ¢ok kisitl... Gelismemis.” (st.
14420-14421)

Ayrica bir 6gretmen (K43), 6zel gereksinimi olan o6grencilerin
anadilde de sinirli sbzcuk dagarcigina sahip olduklarini su soézlerle



vurgulamigtir:

K43: “Yani sozcuk dagarciklan ¢ok kisith... Varliklarin adlarini
bilmiyorlar. Bazi so6zciikleri anadilimizde c¢ikartamiyorlar.” (st.
15199-15200)

4.1.7. Ozel gereksinimi olan égrencilerin dilin giinlilkk yasamda

kullanimi alaninda yasadiklan gliglikler

On iki 6gretmen (K11, K14, K19, K20, K31, K34, K39, K40, K42,
K43, K44, K45) 6zel gereksinimi olan dgrencilerin 6grenilen hedef dil
yapisini yeni durumlara genellemekte ve hedef dili glinlik yasamlarinda
kullanmakta zorlandigini  gozlemlediklerini  ifade etmigtir. Bu
ogretmenlerden biri (K11); 6zel gereksinimi olan dgrencilerin hedef dilin
gunluk yasamda kullaniminda yasadiklari guglikleri ‘cok az sey

ogrenebildikleri’ gerekgesiyle agiklamistir.

K11: “Zaten kullan- 6grendikleri sey de ¢ok kisith oldugu igin
onu uygulayamiyorlar da. Belki daha fazla sey 6grenseler, iste
ne bileyim, sadece ad sorma diginda yas sormayi da sorabilseler
onlan da yavas yavas kullanacaklar ama bu kadar onlarla da
birebir ilgilenemedigimiz i¢gin olmuyor bu is.” (st. 3321-3325)

Bir bagka ogretmen (K14), dilin gunluk yasamda kullanimi
alaninda 0zel gereksinimi olmayan ogrencilerin de zorlandigini
belirtirken, bunun nedenini oAgrencilerin hedef dili pratik etme

imkanlarinin sinirlihgina baglamistir.

K14: “Normal 6grencilerimiz bile bu problemi yasiyorlar. Glinki
¢cok fazla diyalog kurma sanslan yok bdyle bir ortamda,
cevrelerinde. Bu yiuzden muhakkak onlar da yasiyordur ama
kendi problemlerinden kaynaklananin disinda bunu pratik etme
sanslari olmamasindan. Yani problemi olabilir ama pratik sansi
olursa elbet o da bunu becerecektir, yapacaktir, kendi
dogrultusunda, kendi ne kadarini yapmasi gerekiyorsa onu
muhakkak gerceklestirecektir.” (st. 4407-4413)

Bu konuda gorus bildiren bir diger ogretmen (K19); oOzel

gereksinimi  olan  6grencilerden  bazilarinin  gunlik yasamda
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kullanilabilecek basit dil yapilarini kullanabildigini, ancak ¢gogunlugunun

sOyleneni tekrar etmekten ileri gidemedigini belirtmigtir.

K19: “...bu ogrenciler genelde bizim sodyledigimiz seylerin
telaffuzlarini, tekrarlarini yapabiliyorlar ama so6zdizimi, anlam
bilgisi, pragmatik- o gilinliik... O kisimlari genelde kendileri
yapamiyorlar. Yani s6z- bir mesela ciimle kur dedigimiz zaman,
herhangi bi sekilde cumle kurmalarini istedigimizde cumle
kuramiyorlar fakat kurulan ciimleleri tekrar ediyorlar ya da
glinlik yasamda kullanilanlardan c¢ok basit olanlan ‘kendini
tanitma’, onlar da bazilan kendi durumuna gore anlatabiliyor.”
(st. 6067-6074)

4.1.8. Ozel gereksinimi olan &égrencilerin dilin tiim alanlarinda

glclukler yasadiklarini ifade eden ogretmenler

Gorugulen dgretmenlerden yirmisi (K1, K2, K6, K10, K15, K20,
K25, K26, K28, K31, K33, K38, K39, K40, K41, K43, K48, K50, K51,
K52) 6zel gereksinimi olan dgrencilerin hedef dilin tim alanlarinda (ses
ve bicim bilgisi, cimle kurma, anlam bilgisi, dilin glnlik yasamda

kullanimi) guglikler yasadigi gorasunu belirtmistir.

K10: “Bu (m...) morfoloji, sézdizimi, anlambilim; bu-bunlarin
hepsinde bence sorun yasiyorlar bu 6grenciler (6zel gereksinimi
olan ogrenciler). Cunku diger ogrenciler de yasiyorlar. Yani
sesbilgisini onlara ¢ok iyi bi sekilde 6gretemiyorsunuz. Bu,
zamanla oturuyor. Hepsi zaten bunlarda hata yapiyorlar ve bu
ogrencilerde daha fazla goriilebiliyor.” (st. 2990-2995)

K20: “Yani ashnda biit-biitiin (m...) seylerinde var, (u...)
alanlarinda goézleniyor yani, bi-bi tek alanda degil. Ciinkii cocuk
bu konuda cidden higbir sey almiyor. Yani azicik, diyorum ya,
azicikk bi egitimimiz olsa, azicik bi seyler verebilsek belki
bunlardan birini gorecez ya da birini géormeyecez. Hicbir sey
yapilmadigi igin, yani dolayisiyla hepsinde bosluk var yani.” (st.
6392-6397)

K25: “Yani zihinsel engelli olanlarda bu dedigim seyler... Clinkii
hani unutkanhk oldugu igin, iste cok kolay almadiklar igin her
seyi; bunlarin hepsini- hepsinde zorlaniyorlar.” (st. 8247-8249)

K26: “Tamaminda glgliik gozliyorum. Mesela telaffuzu c¢ok
bozuk 6grenci var. Bu 6grenci Tiirkgede de telaffuzu ¢ok bozuk
oldugu igin ingilizcede zaten otomatikman yetersiz kaliyor bu
konuda. So6zdiziminde bayagi gugliik yagsgamak miimkin... Yani
genelde kelime diizeyinde 6grenebiliyor bu tiir- bu tir ¢ocuklar.
Yani pek cumle diizeyine gegemiyoruz. Ancak kaliplasmis
climleler; “What is your name?” tiiri falan... Ama genelde ortak



ozellikleri, her ne olursa olsun, zaten (m...) kosullarina bagh
olarak unutmalari, kalici olmamasi ogrettigimiz bilgilerin veya
ezber-ezberledikleri seylerin kalici olmamasi.” (st. 8575-8582)

K28: “isitme engellilerde bi kere ses- sesbilimde, yani telaffuzda
zorluk yasiyoruz. Digerlerinde... Zihinsel engellilerde mesela
cimle kurma, ondan sonra o ciimleleri dogru yerde ifade
etmeyle ilgili, daha dogrusu cimle de kurmuyorlar bildigim
kadarnyla. Her kademede degisiyor ¢ocuk- zihinsel engellilerin
seyi; basarisi ya da 6grenme diizeyi diyebilirim. Bi de genel
olarak tiim alanlarda bu tiir sorunlar yagsaniyor aslinda diyorum.”
(st. 9201-9206)

K50: “Kesinlikle bu alanlarda zorluk ¢ekiyorlar (i...) bu tarz (6zel
gereksinimi olan) ogrenciler. Hatta hemen hemen hepsinde
diyebilirim ama anlambilimde biraz daha iyiler.” (st. 17708-17709)

Ozet olarak; arastirmaya katilan 6gretmenler; 6zel gereksinimi
olan 6&grencilerin yabanci dilde okuma-yazmada (n = 9), dilbilgisi
konularinda (n = 4), yabanci dilin sesbilgisi (n = 30), bigcim bilgisi (n = 4),
cimle kurma (n = 28), anlam bilgisi ((n = 16) ve dilin glnlik yasamda
kullanimi (n = 12) alanlarinda gugclukler yasadiklarini ifade etmiglerdir.
Ayrica, yirmi 6gretmenin 0zel gereksinimi olan 6grencilerin yabanci dilin
tum alanlarinda guglukler yasadiklarina iligkin gorus bildirmesi dikkat

cekmektedir.

4.2. Ozel gereksinimi olan égrencilerin yetersizlik tiirlerine gore

yasadiklar guglikler

Arastirmaya katillan ogretmenler deneyimlerine dayanarak 13
farkl yetersizlik tirGne iliskin gézlemlerini aktarmiglardir. Bu yetersizlik
turleri; gorme kaybl, isitme kaybi, bedensel engel, zihinsel engel, ¢oklu
engel, suregen hastaliklar, ozgul ogrenme gucluga,
duygusal/davranigsal bozukluk, dikkat  daginikhgi/hiperaktivite
bozuklugu, konusma gugclugu, ortopedik engel, otizm ve down

sendromu olarak siralanabilmektedir.

Biri (K7) digindaki tum katilimcilar, gucluklerin yetersizlik turlerine
gore degisiklik gosterdigini ifade etmigtir. Bu &gdretmen; “Farkli
engellerin farkli sonuglar yarattigini disinmuyorum.” (st. 2178)

ifadesiyle 0zel gereksinimi olan tum ogrencilerin benzer guclukleri

56



oldugunu ileri surmustir. Diger 6gretmenler ise; 6zel gereksinimi olan
ogrencileri  yetersizlik tarlerine gore degerlendirmis, yabanci dil
ogreniminde yasadiklari gugluklere ve gugli yonlerine iligkin

gozlemlerini aktarmislardir.
4.2.1. Gorme kaybi olan 6grencilerin yasadigi glicliikler

Bir 6gretmen (K1), “Eder gérme engelli ise g¢ocuk; dil 6gretme
gorsellik gerektiren bir ders, tabi ki, yani gérmuyorsa ¢ok sey kagirmig
olur.” (st. 60-61) sdzuyle gérme kaybi olan 6grencilerin yabanci dil
dersini takip etmede glglik yasayacaklarini ifade etmistir. Bir baska
ogretmen (K45) ise; géorme kaybi olan 6grencilerin okuma-yazmada,
cumle kurmada ve dilbilgisi konularinda zorlandigini, ayrica genel
olarak 06zel gereksinimi olan tum oOgrencilerde bu gugclikleri

gozlemledigini belirtmistir.

K45: “Gorme ozrii olan ¢ocuklar da ¢ogu zaman daha oénce
ogrenmis olduklar kelimelerde eksik harf kullaniyorlar.” (st.
15980-15981) “Gorme engeli olan c¢ocuklar da dogru
okumuyorlar, harf eksiklikleri yapiyorlar ya da genel olarak
kaynastirma ogrencilerinde zaten dilbilgisini anlama gibi bir sey
yok.” (st. 15984-15986)

4.2.2. isitme kaybi olan dgrencilerin yasadigi giicliikler

Ogretmenlerden dérdu (K1, K4, K18 ve K28); isitme kaybi olan
ogrencilerin yabanci dil 6grenmede cesitli guclukler yasadiklar
gorusunu ifade etmistir. Bu ogretmenlere gore isitme kaybi olan
ogrenciler; anlamada (K1), dinlemede (K4), 6grenmede (K18, K28) ve

kendini ifade etmede (K28) glglikler yasamaktadirlar.

K1 “Duyma engelliyse yine ayni sekilde sadece gorseli takip
edebilir ama anlattigimi anlayamaz.” (st. 61-62)

K4: “Yani eger ses algilamasiyla ilgili sorunlu bir 6grenciyse tabi
ki bunun dinleme ile ilgili bir problemi olacaktir, bu konuda geri
kalacaktir.” (st. 1349-1350)

K18: “iletisim - duyma problemi olan gocuklarda yabanci dil
konusunda ¢ok daha zor ilerliyoruz.” (st. 5587-5588)
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K28: “igitme engelli gocuklar iste genelde gogu kulaklik takiyor.
Sinifin kalabalik olmasindan kaynakh ¢ocuklarin dili 6grenirken,
telaffuzu, agiz hareketlerini o6grenirken te-tekrarlamaktan
cekiniyorlar. Duymuyorlar, duymadiklarini da genelde
soylemiyorlar  6gretmenlerine.  Ogren-6grenmedikge  de,
kendilerini ifade edemedikge de daha ¢ok iglerine kapaniyorlar.”
(st. 9112-9116)

Bu konuda gorus bildiren ogretmenlerden ikisi bu 6grencilerin
guclu yonlerine ornekler vermistir. Bu 6gretmenlerden biri (K36), isitme
kaybi olan dgrencilerin yabanci dil 6grenmede gugluk yasamadiklarini,
dudak okuyarak yabanci dil 6grenebildiklerini; digeri (K45) ise yazma

konusunda yeterli olduklarini ifade etmigtir.

K36: “isitme engelli bi gocugun o6grenmesinde bi sorun
yasamadik, yani dudak okuyarak da bi seyleri 6greniyordu.” (st.
12440-12441)

K45: “Mesela kulakla ilgili sorunu olan 6grencilerde, isitme kaybi
olan o6grencilerde telaffuz zorlagiyor. Ama onlar da yazarken ¢ok
daha giizel yaziyorlar.” (st. 15978-15980)

4.2.3. Bedensel engelli 6grencilerin yasadigi gug¢likler

On alti 6gretmen (K4, K6, K11, K13, K15, K17, K25, K27, K28,
K30, K32, K34, K39, K47, K48, K53) bedensel engelli 6grencilerin 6zel
gereksinimi olmayan akranlarindan farkh guglikler yasamadiklarini
ifade etmistir. Bu oOgretmenlere goére bedensel yetersizlik 6grenme

bakimindan herhangi bir engel olugturmamaktadir.

K4: “Ama bedensel engelli bir 6grencinin tabi ki akademik
calisma konusunda diger 6grencilerden bir farki olmayacaktir
ozellikle yabanci dil 6grenme konusunda onlardan bir farkinin
olacagini sanmiyorum bedensel engellinin.” (st. 1278-1280)

K6: “Yani bedensel ozirlii 6grencinin higbir sorunu yok
gercekten. Normal diger 6grenciler gibi.” (st. 1760-1761)

K48: “Bedensel engellileri biz kaynastirma ogrencisi olarak
kabul etmiyoruz. Bedensel engel, 6grenmesine zaten engel
degil.” (st.16936-16938)

K53: “Fiziksel engellide sorun yasanmaz.” (st.19223)
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Bir 6gretmen (K13); bedensel engelli bir gocugunun oldugunu ve
onun igin Ozellikle kaynastirma raporu almadigini ¢unkd bedensel
engelin kaynastirma ortamlarina yerlegtirilen diger yetersizlik turleri ile

ayni statude degerlendiriimesine karsi oldugunu belirtmigtir.

K13: “Kaldi ki benim oglum da... Dogustan her iki eli de yok. Ben
ona kaynastirma raporu almayl uygun gérmedim. Gunki engel
bir insanin zih- beynindedir. Kollann yok, eli yok ama pekala
derslerinin Ustesinden gelmeye calisiyor, ¢cabaliyor. Bedensel
engellilere bence boyle bir ayricalik taninmamali diye
diisiiniyorum kendi adima.” (st.4037-4041)

Ogretmenlerden Ggli (K11, K38, K40) bedensel engelli

ogrencilerin yazmada guclik yasadiklarini ifade etmistir.

K11: “Bazi karsilastiklarimda kas engeli vardi, iste kas zayifligi
falan vardi. Onlarda zihinsel bir problem yoktu. O yiizden onlar
ogrenebiliyordu baya bir seyler; yazamiyorlardi.” (st. 3221-3223)

K38: “Yaza-yazmasi onemli tabi, konusuyor ama yazamiyor. Bi
de c¢ok uzun yazamiyor. Cumle yazarken birbirine giriyor.
Kalemini dogru diiriist tutamadigi i¢cin yazmada problem
yaslyoruz.” (st. 13268-13271)

K40: “Mesela (m...) altinci siniflarda bir 6grencimin... Motor
becerileri gok yavas calisan bir 6grencimiz oldugu igin... Zekada
sorunu yok ama (ui...) bir yaziyi mesela bir kelimeyi bazen on
dakikada yazabiliyor. Yazamayinca (m...) sorunlar yasiyor,
aglama krizine giriyor “Basaramadim.” diye...” (st. 13939-13943)

4.2.4. Zihinsel engelli 6grencilerin yagsadigi gugliikler

Ogretmen goruglerine goére zihinsel engelli 6grencilerin
gosterdikleri ozellikler; biligsel becerilerde (n = 10) ve anadilde
yetersizlik (n = 9), dgrenilmis caresizlik (n = 4), dikkat daginikhgr ve
dikkat surelerinin kisa olmasi (n = 2) seklinde gruplandiniimistir. Her bir

alt temaya iligkin bulgular asagida yer almaktadir.
4.2.4.1. Biligsel becerilerde yetersizlik

On 6gretmen (K1, K4, K15, K24, K27, K30, K31, K38, K43, K53)

zihinsel engelli 6grencilerin bilissel sinirhliklarina bagh olarak 6zel
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gereksinimi olmayan akranlarina gdére daha gl¢ ve daha yavas
ogrendiklerini, 6grendikleri bilgileri farkh durumlara uygulayamadiklarini
ve kisa siirede unuttuklarini ifade etmistir. Ornegin bir 6gretmen (K31);
zihinsel engelli 6grencilerin bellek sorunu nedeniyle 6grenme guglugu
cektikleri, cumle Uretemedikleri, hedef dil yapilarini gunlik yasama

aktaramadiklar goruglerini ifade etmigtir.

K31: “Mesela zeka geriligi oldugu igin; ¢ocuk (mi...) hatirlama
konusunda sikinti yasiyor. Hatirlayamadigi, 6grenemedigi igin
tabi telaffuz edemiyor. Ayni sekilde ciimle iretemiyor. Giinliik
dilde de bunun kullanimi olmuyor.” (st. 10272-10274)

K30: “Engelli olmayan ogrenci tabi ki yani ogrendiklerini
yasamina uygulayabiliyor. iste mesela 6grendigi kalibi farkl
sekilde cumlelerde kullanabiliyor ya da farkhh sorulara farkh
cevaplar verebiliyor. Ama o engelli 6grenci takil- ya bi sey
ogrendiyse her soruya ayni cevabi veriyor. Mesela ‘cat’(kedi)
kelimesini 6grendiysek; ben masayi da gdstersem “cat” diyor ya
da sandalyeyi de gostersem “cat” diyor, o sekilde.” (st. 9918-
9923)

4.2.4.2. Anadilde yetersizlik

Ogretmenlerden dokuzu (K1, K25, K26, K33, K36, K43, K45,
K51, K52) zihinsel engelli 6grencilerin anadildeki yetersizliklerinin

yabanci dil 6grenmeleri Uzerindeki olumsuz etkisine deginmisgtir.

K1: “Tabi ki dil gugliikleri her seyi igerir, yani dil gugltikleri var.
Kendi dilinde kendini ifade etmeyi, konugmayi, yazmayi, ses
¢ikarmayi yani bunun ingilizcede ¢ok farkli. Bir kere ingilizce
ogrenmek baska bir kiltiri de ayni zamanda ogrenmek
anlamina gelir. Cocuk kendi kiiltiiriinii ¢ok fazla bilmiyor. Kendi
kiiltlirina bilmiyor, iyi tanimiyor, iyi yagsamiyor. Bir ikinci dil, bir
ikinci kiiltlir tamamen yabanci ¢gocuga ve bunu 6grenmekte ¢ok
fazla zorluk ¢ekiyor.” (st. 160-165)

K33: “...daha... (m...) dedigim gibi, anadilini bilmeyen bir 6grenci
ingilizcede ne kadar basaril olur ya da (...) giinliik hayattaki
bazi seyleri bilmiyor. Mesela saati okumayi bilmeyen bi ¢cocuga
ingilizcede saati ©gretmeye caligiyoruz. Tabi ki problemler
oluyor.” (st. 11155-11159)

K36: “Ama ogrenmede gugclik c¢eken dordiinci sinif
ogrencisinde okuma-yazma, Tiirkgeyi bile 6grenemedigi igin,
ogrenme derecesi son derece dusiik oldugu icin birakin (i...)
Tirkgeyi ogrenemedigi halde ingilizceyi 6gretemiyoruz,
ogretemedik.” (st. 12441-12444)
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K45: “Yani ingilizce bakimindan tabi ki akademik beceri
beklemek miimkiin olmuyor. Ciinkii bu ¢ocuklar yani Tiirk¢eyi
basaramazken yani bir paragraf, hani ciimle demiyorum,
paragraf yazamiycak ogrenciden ingilizceyi 6grenip de onun
ciimle kurmasini beklemek tabi ¢ok zor. Yani hani zorlaniyor
c¢ocuk, oyle bi sey yapamiyor.” (st. 15996-16000)

K52: “Cunkl ozel egitime ihtiyaci olan 6grenciler zaten normal
dillerinde bi seyi algilama ve anlama konusunda problemleri
var.” (st. 18777-18779)

4.2.4.3. Ogrenilmis caresizlik

Dort 6gretmen (K7, K14, K42, K49); zihinsel engelli 6grencilerin
akademik konularda yasadiklari zorluklar nedeniyle ice kapandiklarini
ve Ozel gereksinimi olmayan akranlarina goére daha az derse

katildiklarini ifade etmisgtir.

K42: “Diger taraftan engelli o6grencilerimizde iste 6grenme
gliclugli c¢eken o6grencilerimiz napiyorlar? Kendilerini geri
cekiyorlar. Dolayisiyla noluyor? Yani hani dersi anlama- yani
dersi anlamadiklan igin de kendilerini biraz ige kapatiyorlar,
katihm saglamiyorlar.” (st. 14682-14686)

K49: “QOzellikle engelli olan dgrenciyle engelli olmayan égrenci
arasinda bi kere (11...) en basta derse katilm adina 6nemli bi
sorun yasanmakta. Cilinkii ogrenci (m...) kendisini kendi
sartladigi icin daha ¢ok derse (i1...) katilma becerisini ve sinif
icindeki sosyallesme becerisini yeteri kadar tutmadigini
duslinmekteyim. Ondan dolay1 da (m...) ozellikle biligsel
becerilerde ve bizim birim 6gretiminde kullandigimiz dort temel
beceriyi bu ogrenciler diger arkadaslarina gore eksik devam
etmektedirler.” (st. 17274-17280)

4.2.4.4. Dikkat daginikhgi, dikkat stirelerinin kisa olmasi

Ogretmenlerden ikisi (K29 ve K33); zihinsel engelli 6grencilerin
dikkat sdrelerinin en fazla on dakika oldugu konusunda ortak gorus
bildirmistir. Bu &6gretmenlerden biri (K33); bu slireden sonra bu
ogrencilere ‘resim agirlikl’ odevler vererek dikkatlerini ¢ekmeye

calistigini belirtmistir.

K29: “Anca mesela sey, sarki- ingilizce sarki falan séylersek bi
bes-on dakika dikkatlerini ¢cekiyor. Ama ondan sonra ondan da
sikiliyorlar mesela.” (st. 9515-9517)



K33: “ln... Temel benzerlik olarak digerlerine uyum saglamaya
calisiyorlar ama tabi en fazla- dikkat daginikligi var, en fazla bu
on dakika siiriilyor ya da ¢ok ¢ok daha az. Onun i¢in hareketlilik
gostermeye basliyorlar, kalkiyorlar, dolaniyorlar (u...) ya da iste
bi sekilde susturmaya calisiyoruz, farkli odevler vermeye
calisiyoruz, resim agirlikli olmasi gerekiyor daha ¢ok dikkatlerini
toplayabilsinler diye...” (st. 11159-11164)

4.2.5. Coklu engel gruplarindaki ogrencilerin yasadigi guigliukler

lki 6gretmen (K20 ve K31), hem fiziksel hem de zihinsel
yetersizligi olan ogrencilerinin  Ozelliklerine  deginmislerdir. Bu
ogretmenlerden  biri  (K20) 0&grencisinin  okula dizenli olarak
gelemedigini ve davranis sorunu oldugunu; digeri (K31) ise akranlarina

gore daha yavas 6grendigini belirtmistir.

K20: “Hem iste (m1...) okuma-yazma engeli olan hem de fiziksel
engeli olan bi 6grencimiz var, okula bile gelemiyor. l... Mesela
0-o tlikiirilyordu mesela bize. Hani ciddi anlamda beyin-beyinde
¢ok ciddi bi sikinti vardi. Ama okula da gelmek durumunda...”
(st. 6284-6287)

K31: “Ortopedik engelli 6grencim var bi tane, dogru... Onun ama
zihinsel olarak da bi problemi var. Yani (u...) tabi daha yavas
ogrenme gerceklesiyor ya da soyledigimizi o anda kavrayamiyor,
onun diizeyine in- (u...) indir-indirgemeye c¢alisiyorsunuz.” (st.
10192-10195)

4.2.6. Suregen hastaligi olan 6grencilerin yagsadigi gugliikler

Kendileriyle gorugulen ogretmenlerden ikisi (K16 ve K24)
suregen hastaligi olan ogrencilerin gosterdikleri 6zelliklere iligkin bilgi
vermistir. Bu o6gretmenlerden biri (K16); epilepsi hastasi olan bir
ogrencisinin zaman zaman derste bayildigini ve ailesiyle surekli iletisim
halinde olduklarini sdylemigtir. Diger ogretmen (K24) ise; kanser
hastasi olan bir &drencisinin psikolojisi nedeniyle 6grenmede zorluk

yasadigi gorusunu ifade etmistir.

K16: “Bu zihinsel o6grenci ayni zamanda epilepsi tedavisi
goriiyordu. Zaman zaman derslerimde bayiliyordu. O yiizden
onunla o©zel ilgilenmek gerekiyordu. Hemen ailesine haber
veriyorduk.” (st. 4921-4923)
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K24: “...ikinci kademede kanser olan, fiziksel bi-biyolojik bi
rahatsizligi olan bi hasta var. ln... Onun yasadigi o fiziksel
durum, o biyolojik rahatsizlik onun (i1...) psikolojisini etkiledigi
icin 6grenmede zorluk yasiyor.” (st. 7776-7779)

4.2.7. Ozgil o6grenme giigliigii olan ogrencilerin yasadig

guclukler

Ogretmenlerden biri (K24); 6zgiil 6grenme glcligi grubuna giren
ve okuma gucligu anlamina gelen ‘disleksili’ bir 6grencisinin
ogrenmede gucluk yasamadigini ancak yazi yazarken ters yazdigini
aktarmigtir. Ogretmenin ogrencisinin okuma guclugunden
bahsetmemesi, sadece yazma gugligunden bahsetmesi bu 6grencinin
disgrafi engel grubuna girdigini dustndirmektedir. Her iki yetersizlik

tura de 6zgul 6grenme guglugu grubuna girmektedir.

K24: “Bi 6grenci disleksi hastasi. Tahtaya yazi yaziyorum ben.
Arkasindan deftere baktigimda (i1...) o yaziy1 aynaya tutmus gibi
oluyorsun, aynaya tutarsan o yaziyi diiz okursun, yani ters
yaziyor. Ama hani bu 6grenmede zorluk yasiyor mu? Hayir,
aslinda yasamiyor. Sadece hani yazisi ters oldugu igin... Bazi
seylerde zorluk yasadigi igin kaynastirma 6grencisi oluyor. Ama
zeka geriligi ya da ileri agamada higbir problemi yok.” (st.7786-
7793)

4.2.8. Duygusal/davranigsal bozukluk gosteren o&grencilerin

yasadigi guicliikler

Bir ogretmen (K14); duygusal problem yasayan ogrencilerin
zihinsel yetersizligi olan oOgrencilerden farkh tepkiler gosterdigini
soylemis, ancak bu farklihgin dogasini agiklamamistir. Ayni yetersizlik
tirtne iliskin gorus bildiren bir diger 6gretmen (K22) ise; davranissal
problemi olan 6grencilerin kendilerini ifade etmede guglik yasadiklarini

ifade etmigtir.

K14: “Yani mesela duygusal problem yasayana ¢ok daha farkli
oluyor. Zihinsel problemi olanin ¢ok daha farkl oluyor tepkileri.”
(st. 4320-4321)
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K22: “Davranigsal olanlarda da konugsma problemi ¢ok var. Yani
verdigin komutu almiyor, seninle g6z temasinda bulunmuyor,
kendini size anlatamiyor, aktaramiyor.” (st. 7283-7285)

4.2.9. Dikkat daginikhigi/hiperaktivite bozuklugu olan égrencilerin
yasadigi guigliukler

Ogretmenlerden  Ugl (K26, K35 ve K43) dikkat
daginikligi/hiperaktivite  bozuklugu olan o6grencilerin  6zelliklerine
deginmistir. Bu ogretmenlerden biri (K26); hiperaktif bir 6grencinin
ogrenememesi ile zihinsel engelli bir o6grencinin o0grenememesi
arasinda fark oldugunu séylemis, ancak bu duruma iliskin herhangi bir
aciklama yapmamistir. Bir diger 6gretmen (K35) ise; dikkat daginikligi
nedeniyle ilag kullanan bir 6grencisinin oldugunu, bu 06grencinin

o6grendigini kisa surede unuttugunu ifade etmistir.

K35: “Bazi ogrencilerde ben miisahede ettim, gordim, (u...)
daha 6nce okuttugum kaynastirma o6grencilerinde; dile karsi ilgi
var. Yani gercekten bi seyler yapmaya calistyor ama sinirhi
kaliyor bu da. Ciinkii 6grendigini ¢cabuk unutabiliyor. O yiizden
tabi (im1...) tibbi yardim almalari gerektigini soyliiyoruz ki... Zaten
bazilari... Tibbi yardim alip ila¢g kullanan égrencilerimiz de vardi
dikkat daginikhgi (mm1...) konusunda.” (st. 11866-11872)

Ayni yetersizlik turtne iligkin gorus bildiren bir bagka 6gretmen
(K43); dikkat daginikhdr olan o6grencilerin dikkatlerini belli bir etkinlige

uzun bir stre yoneltmede zorlandiklarini belirtmistir.

K43: “Dikkat daginikh@i olanlar bi siire iste dinleyebiliyorlar, bazi
aktiviteleri yapabiliyorlar. Onlar farkh zaten.” (st. 15060-15061)

4.2.10. Konusma gugliugi olan 6grencilerin yasadigi gugliikler
Ogretmenlerden Ui (K4, K14 ve K21) konusma glicligu olan
ogrencilerin 6zelliklerine iliskin gorus bildirmistir. Bu 6gretmenlere gore,
konugma guclugu olan ogrenciler 6grenme ve algilamada gucluk
yasamamakta; ancak kendilerini ifade etmekte zorlanmaktadirlar.
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K4: “Gene fiziksel olarak yani fiziksel engelli olan konugsma
zorlugu ceken bir 6grencide de kiside de konusma yani pratik
konugsma ile ilgili sikinti yasanabilir. Belki zihninde onu
algilamistir. Ama bunu ifade etmede giigliik ¢eker.” (st. 1350-
1353)

K14: “...kekeme sorunu olan bi é6grencimiz tabi ki... Ogrenmede
glicligu olmuyor ama onlar da telaffuzda ¢cok ¢ekindikleri igin
kendilerini kapatiyorlar derste.” (st. 4314-4316)

K21: “Mesela bi 6grencim benim konugsma zorlugu yasiyor. Ama
kesinlikle algilamada problem yok. Konugsma sorunu yasadigi
icin bize doniisimii ¢cok net olmamakta. Aliyor, zihni kabul
ediyor, fakat geri donilisiim konugsma problemi oldugu igin ¢ok
guzel olmuyor.” (st. 6799-6802)

4.2.11. Ortopedik engeli olan 6grencilerin yasadigi gugliikler

Bir 6gretmen (K28); ge¢mis vyillarda ortopedik engeli olan bir
ogrencisinin  oldugunu, bu &6grencinin 6grenmede ‘cok sorun

yasamadiginr’ ifade etmistir.

K28: “iste daha dnceki siniflarimda bedensel engelli 6grencilerim
vardi, yurime sorunu olan c¢ocuklarimiz vardi. Bunlarda
ogrenmeyle ilgili cok biyiik sorunlar yagsamadik...” (st. 9105-9107)

4.2.12. Otizmli 6grencilerin yasadigi gug¢likler

Ogretmenlerden biri (K48); otizmli égrencilerin bazi dzelliklerine
degdinmistir. Bu 6gretmenin otizmli 6grencilerde gozlemledigi 6zellikler;
asosyallik,  sinirli  iletisim  ve  6drenme  guglugu  olarak

siralanabilmektedir.

K48: “Bizim otistik 6grencilerimiz var, kendisini diga kapamis...
iletisim kurmakta gok zorlaniyoruz. O yiizden dil dgrenmede gok
gucliik cekiyorlar.” (st. 16919-16921) “Diger yasitlariyla ayni
seyleri 6grenemiyorlar. Cok zaman istiyor onlara 6gretebilmek.
Cok tekrar istiyor.” (st. 16925-16927)

Ayni 6gretmen konusmasinin bir baska boluminde; otizmli

odrencilerin  akademik  bakimdan 6zel gereksinimi olmayan
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akranlarindan geride oldugunu, ayrica problem davranislar

sergilediklerini ifade etmistir.

K48: “Ozellikle otistiklerden bahsediyorum g¢iinkii bayag: otistik
ogrencilerimiz var burda. Davranis bozukluklari ¢ok fazla oluyor.
Kurallara uymama, baskalarini rahatsiz etme, derste ¢ok farkli,
rahatsiz edici sesler gikarma gibi ¢ok farkhhklar var. Akademik
acidan da digerlerine yetigsemediklerini dugliniyorum ben ya da
o bizim yetersizligimiz, onu bilemiyorum.” (st. 16962-16967)

4.2.13. Down sendromlu 6grencilerin yagsadigi gugliikler

Bir 6gretmen (K14); gec¢mis vyillarda down sendromlu bir
ogrencisinin  oldugunu, bu &grencinin anadilde okuma-yazmada
guglukler yasadigini, ancak yabanci dil dersine karsi 6zel gereksinimi
olmayan akranlarindan daha ‘gayretli’ ve f‘istekli’ oldugunu, ayrica

ingilizcedeki bazi temel kavramlari 6grenebildigini ifade etmistir.

K14: “Mesela onceki yillarda down sendromlu bir 6grencim
vardl. Gergekten ciddi gii¢liikk yasiyordu. Ciinkii kendisi zaten
hani kendi anadilinde dahi okuma-yazmayi giigliikle ogrendigi
icin... Kendi... Yazmada problemimiz vardi ama bazi temel hani
konugsma dilindeki iste selamlagsma, kendini tanitma gibi bazi
temel kavramlarn kendisine verebilmistik.” (st.4309-4314) “Ama
mesela benim down sendromlu 6grencim pek ¢ok diger, normal
ogrencilerime gore ¢ok daha gayretliydi ve ¢ok daha istekliydi.”
(st.4335-4337)

Ozet olarak; arastirmaya katilan ogretmenler deneyimlerine
dayanarak 13 farkl yetersizlik grubunda yer alan égrencilerin yabanci
dil 6greniminde yasadiklar gugliklere ve - kismen de olsa - guglu
yonlerine iligkin gézlemlerini aktarmiglardir. Ogretmenlerin hakkinda
gOrus bildirdigi yetersizlik turleri: zihinsel engel (n = 21), bedensel engel
(n = 18), isitme kaybi (n = 6), dikkat daginikligi/hiperaktivite bozuklugu
(n = 3), konugsma gugluga (n = 3), duygusal/davranissal bozukluk
(n = 2), coklu engel (n = 2), suregen hastaliklar (n = 2), ortopedik engel

(n=1), otizm (n = 1) ve down sendromu (n = 1) seklinde siralanabilir.

Ogretmenlerden yirmi birinin; zihinsel engelli 6grencilerin biligsel

becerilerinin ve anadildeki dil gelisiminin yetersiz oldugu, 06grenilmig
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caresizlik gosterdikleri ve dikkat surelerinin kisa oldugu goérusleri 6ne
¢clkan bulgular arasinda yer almaktadir. Ayrica, 6gretmenlerden on
altisinin; bedensel yetersizligin 6grenme bakimindan herhangi bir engel

olusturmadigi goérusunde birlesmesi dikkat ¢geken bir diger noktadir.

4.3. Yabanci dil ogretiminde 6zel gereksinimi olan ogrenciler ile
o0zel gereksinimi olmayan akranlari arasinda gozlemlenen

benzerlik ve farkhliklar

Aragtirmaya katilan o6gretmenlere yabanci dil dersinde Ozel
gereksinimi olan ogrenciler ile 6zel gereksinimi olmayan ogrenciler
arasinda herhangi bir benzerlik ve/veya farkhlik gdzlemleyip
gozlemlemedikleri sorulmus, cesitli cevaplar alinmigtir. Alinan cevaplar
incelendikten sonra birbirleriyle iligkili oldugu belirlen veriler kategorilere
ayrilmistir. Her bir kategoriye iliskin gorUs bildiren 6gretmenlerin frekans

dagilimlari Tablo 8de gdsterilmektedir:

67



Tablo 8.

olmayan akranlari arasinda gozlemlenen benzerlik ve farkhhklar

Ozel gereksinimi olan ogrenciler ile 6zel gereksinimi

Kategoriler Katilimci No. f
4.3.1. Benzerlik yok 5, 6, 26, 30, 32 5
4.3.2. Benzerlik var 13, 20, 32, 43, 48 5
4.3.21. 'BiIi§seI becerilerde 27. 34 >
benzerlik

4.3.2.2. _Akademlk becerilerde 8.9, 10, 17, 19, 23, 24, 31, 46, 50, 53 11
benzerlik

4.3.2.3. 'Yazma becerisinde 38, 40 >
benzerlik

4.3.2.4. _Konus;.ma becerisinde 41, 45, 51 3
benzerlik

4.3.2.5. _Sosyal yonden 1,21, 39, 42, 45 5
benzerlik

4.3.2.6. _Ders disi1 davranis. bak. 1,15, 21, 22 4
benzerll_k

4.3.2.7. _Ilgl bakimindan 12, 28, 44, 51, 52 5
benzerlik

4.3.3. Akademik becerilerde 1, 3,5, 6, 11, 15, 22, 27, 28, 29, 38, 40, 15
farkhhk 42,47, 48

4.3.3.1. Temel dil bec. bak.

farklilik 1,2,20 3
4.3.3.2. Biligsel beceriler bak. 1,9, 11, 15, 16, 20, 21, 23, 24, 31, 41 11
farkhhk

4.3.3.3. Sosyal beceriler bak. 4. 19, 20, 48, 50 5
farkhhik

4.3.3.4. Bireysel farkliliklar 2,9,12,13,15, 21,24, 27, 35,36, 44, 4,

52

Tablo 8de goruldugu gibi, arastirmaya katilan ogretmenler;

yabanci dil dersinde 06zel

gereksinimi

olmadidi goértsinde olanlar (n

gereksinimi

olmayan o&grenciler

olan o6grenciler

arasinda herhangi bir

ile Ozel
benzerlik

5) ile benzerlik ve farkliliklar oldugu

goruslerinde olanlar seklinde gruplandinimistir. Ogrenciler arasinda
benzerlikler oldugu gorusini belirten 6gdretmenler; insani bakimdan
(n = 5), biligssel (n = 2), akademik (n = 11) ve sosyal becerilerde (n = 5),
yazma (n = 2) ve konugsma becerilerinde (n = 3), derse karsi ilgi (n = 5)
ile ders digi davraniglar (n = 4) bakimindan gézlemledikleri benzerlikleri
aktarmiglardir. Ogrenciler arasinda cesitli faklhliklar oldugu gériisini

dile getiren 6gretmenler ise bu farkliliklari; bilissel (n = 11), akademik
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(n =15) ve sosyal becerilerde (n = 5) ve temel dil becerilerinde (n = 3)
gozlemlediklerini ifade etmiglerdir. Ayrica, 6gretmenlerden on ikisi 6zel
gereksinimi olan veya olmayan tum oOgrenciler arasinda bireysel

farkhliklar oldugu gértsinde birlesmistir.
4.3.1. “Benzerlik yok” diyen 6gretmenler

Ogretmenlerden besi (K5, K6, K26, K30, K32) yabanci dil
dersinde 6zel gereksinimi olan 6grenciler ile 6zel gereksinimi olmayan
ogrenciler arasinda herhangi bir benzerlik gézlemlemedigini belirtmistir.
Bu ogretmenlerden biri (K5), 6zel gereksinimi olan 6grenciler ile 6zel
gereksinimi olmayan 6égrenciler arasinda “benzerlik pek yok ama ayrilik
cok var.” (st. 1557-1558) derken; Ozel gereksinimi olan 6grencilerin
akranlari kadar dersi takip edemediklerini, verilen ¢alismalari
yapamadiklarini ifade etmistir. Ayni gorUsi paylasan bir bagka
ogretmen (K6); zihinsel engelli 6grencilere ydnelik bir program
hazirlanmadigi igin akranlariyla aralarinda benzerlik olmasinin mamkuin
olmadigi, bedensel engelli 6grencilerin ise akranlarindan herhangi bir

farkinin olmadigi goruslerini dile getirmistir.

K6: “Yani akademik olarak higbir benzerlik yok. Biiyiik bir fark
var. Eger... Ya eger siz ona yonelik program hazirlamamigsaniz
tabi ki basarisiz durumda olur engelli 6grenci, tabi ki engeli
zihinselse eger... Bu durumda akademik bir benzerlik mimkiin
degil, olamaz zaten. Onun diginda bedensel engellide hicbir fark
yok, diger ogrenciler gibi. Onlar zaten kaynastirma o6grencisi
sayamayiz.” (st.1768-1773)

Bu konuya deginen bir diger 6gretmen (K30), 6zel gereksinimi
olan oOgrencilerin akranlari gibi ogrendikleri bilgileri farkli durumlara
genelleyemediklerini, bu bakimdan aralarinda herhangi bir benzerligin

olmadigini ifade etmistir.

K30: “Engelli olmayan ogrenci tabi ki yani o6grendiklerini
yasamina uygulayabiliyor. iste mesela dgrendigi kalibi farkh
sekilde cumlelerde kullanabiliyor ya da farklhi sorulara farkh
cevaplar verebiliyor. Ama o engelli 6grenci takil- ya bi sey
ogrendiyse her soruya ayni cevabi veriyor. Mesela ‘cat’(kedi)
kelimesini 6grendiysek; ben masayi da gdstersem “cat” diyor ya
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da sandalyeyi de gostersem “cat” diyor, o sekilde.” (st. 9918-
9923)

4.3.2. “Benzerlik var” diyen 6gretmenler

K13, K20, K32, K43 ve K48 olmak Uzere bes 0gretmen; yabanci
dil dersinde 0zel gereksinimi olan ogrenciler ile 6zel gereksinimi
olmayan ogrenciler arasinda c¢esitli benzerlikler gozlemlediklerini
belirtmiglerdir. Bu ogretmenler; ogrenciler arasinda daha ¢ok insani
bakimdan bir benzerlikten bahsetmis, ayrica aralarindan bir 6gretmen
(K43), birinci kademedeki (4. ve 5. siniflardaki) 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin etkinliklere daha c¢ok katildiklarini belirterek o6grenciler

arasinda akademik bir benzerlik oldugunu ifade etmistir.

K13: “Cok fazla bi farkhilik ilk etapta goze ¢carpmiyor.” (st. 4049)
K20: “Cocuk hepsi...” (st. 6310)

K32: “insan olarak bi benzerlik var tabi... Hepsini (mn...) bir (in...)
birey olarak kabul edersen hepsi birbirine benziyor.” (st. 10507-
10508)

K43: “Ya, tabi sonugta 6zellikle kiigiik siniflarda sonugta hepsi
cocuk. E birtakim (um...) ‘chart’lan (resimli kartlardaki nesnelerin
isimleri) soylemeye calisiyorlar. ‘Role’lar (canlandirmalari)
yapmaya caligiyorlar. li... Sarkilan sdylemeye calisiyorlar. Yani
dil gelisimi yoniinden daha zaten iyi geri bildirim aliyorum. O-o
bakimdan elbette ki onlara (6zel gereksinimi olmayan
ogrencilere) benziyorlar.” (st. 15086-15089)

4.3.2.1. Biligsel becerilerde benzerlik

Ogretmenlerden ikisi (K27 ve K34); 6zel gereksinimi olmayan
ogrencilerin arasinda da algillama ve hatirlamada guclikler yasayan
ogrencilerin bulundugunu, bu 6grencilerin biligsel beceriler bakimindan
O0zel gereksinimi olan o6grenciler ile benzer 6zellikler gosterdiklerini

belirtmigtir.

K27: “Normal 6grencilerde de sadece akillarinda tutamayanlar ya
da ezberlemekte zorluk gekenler var.” (st. 8840-8841)
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K34: “Mesela normal ogrencilerim de algilamada giiglik
cekebiliyor, dersi anlamakta zorluk cekebiliyor.” (st. 11442-
11444)

4.3.2.2. Akademik becerilerde benzerlik

Ogretmenlerden on biri (K8, K9, K10, K17, K19, K23, K24, K31,
K46, K50, K53) 6zel gereksinimi olan &grenciler ile 6zel gereksinimi
olmayan ogrenciler arasinda akademik bakimdan cgesitli benzerlikler
gozlemlediklerini belirtmistir. Bu o6gretmenlerden besi (K8, K9, K23,
K31, K50); 6zel gereksinimi olmayan ogrencilerin de yabanci dil
dersinde guglukler yasadiklari ancak 6zel gereksinimi olan 6grencilerin
daha yogun guglikleri oldugu gorusinde birlesmistir. Ornegin bir
ogretmen (K8); anadilde ve okuma-yazmada problemleri olan tim
ogrencilerin Ingilizce dgrenmede zorlandigi, ancak 6zel gereksinimi
olan 6grencilerin gugcliklerinin akranlarinin glgcliklerinden daha fazla

oldugu goruslerini dile getirmigtir.

K8: “Engelli olmayan ogrenci dedigim gibi en basta anadilden
dolay1 problem yasiyor. Okumada-yazmada problem olunca...
ln... ingilizcede biliyorsunuz harfler okunusu ve yaziligi farkh ya
da iste kelimelerin okunusglan - yazihiglan farkli. Gocuk bunun
Tirkgede okumasini yapamazken Iingilizcede... Genel olarak
yani, genel olarak hepsinde var problem. Ama 6zel gerek- (i...)
o6zel egitime muhtag ¢cocuk- 6zel egitim alan ¢ocuklarda bu daha
bi farkh yani, daha fazla sorun var onlarda.” (st. 2338-2344)

Ogretmenlerin goriglerine gore 6zel gereksinimi olan dgrenciler;
akranlari ile ayni sekilde sarki sdyleme (K9), boyama ve kes-yapistir
etkinliklerine (K17) katilmaktadirlar. Bunun yani sira ‘oturma ve dinleme
davranisi’ (K19) ‘cimle kurma’ (K24) ve ‘6grenme guclugt’ (K23, K31)

bakimindan akranlari ile benzer 6zellikler gostermektedirler.

K9: “...mesela biz bir sarki 6grendigimiz zaman engel durumu ne
olursa olsun o ¢ocuk da katiliyor ve ayni motivasyonu, ilgiyi
gosterebiliyor. Ama is dilbilgisi konularina geldiginde, hani daha
akademik, daha zihinsel beceri gerektiren konulara geldiginde,
matematik igslemleriyle ilgili olsun, sayilar olsun, akilda tutma; o
zaman c¢ok ortaya cikiyor. Cilinkii gocuk- o6grenciler genelde
(m...) normal gocuklardan farkl olarak; hafizada tutamiyorlar ve
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okunusunu ve yazihsindaki farklihg ayirt edemiyor, ikisinin
bilincine gok varamiyor.” (st. 2635-2642)

K17: “...biraz geriden algilayan, yetisemeyen o&grencilerimiz
oluyor zihinsel engelli olmayan, dile yetenegi olmayan
ogrencilerimiz de var. Onlarla ayni seviyede gidebilen
ogrencilerimiz oluyor. O ac¢idan bir benzerligi var. Onun disinda
tabi ki bazi boyama aktivitelerimiz oluyor, kes-yapistir aktiviteleri
falan. Onlarda zorlanmiyorlar, her ikisi de yapabiliyor.” (st. 5244-
5249)

K19: “Sadece oturmalari ve dinlemeleri benzerlik gosteriyor.” (st.
6017-6018)

K23: “Yani sonucta bitiin dgrencilerin zorlandigi yerler de var.
llk anlatista cogu kisi anlamiyor. Engelli veya engelsiz fark
etmiyor. Uzerinde durduk¢a daha gok oturuyor.” (st. 7567-7569)

K24: “Mesela hani (m1...) benzerlik olarak; tahtaya kaldirdigimda
kaynastirma ogrencim de ayni ciimleyi kurabiliyor, diger
ogrencim de hi¢ gekinmeden kurabiliyor.” (st. 7811-7813)

K31: “Ya normal &grencilerin de, tabi ingilizce, yeni bi dil
ogrenmek zor oldugu igin zorlandiklari konular var. Ama tabi ki
kaynastirma ogrencileri igin bu daha zor oluyor.” (st. 10210-
10212)

Bir 6gretmen (K50); konuya farkh bir agidan deginerek, ‘6zel
gereksinimi olan 6grenci’ seklinde tanisi konmamis ancak anlama,
okuma ve dinleme etkinliklerinde 6zel gereksinimi olan ogrenciler ile

benzer guglikler yasayan 6grencilerin varligina dikkat gekmistir.

K50: “Yani (m...) bu tarz 6zel gereksinimi olan égrenciler gibi
olup; ama adi boyle konmayan ¢ok sayida 6grencimiz de var
acikgasi (m...) zorluk c¢eken, ‘kaynastirma oOgrencisi’ adi
konulmamig ama ayni sorunlarni gosteren hani anlamada,
okumada, dinlemede esit sorunlarn yasayan o6grencilerimiz de
fazlasiyla mevcut.” (st. 17637-17641)

4.3.2.3. Yazma becerisinde benzerlik

iki dgretmen (K38 ve K40); dzel gereksinimi olan égrencilerin
akranlari ile benzer sekilde yazma becerisinde gugluk yasadiklari ortak
gorusuna belirtmigtir. Bu o6gretmenlerden birine gore (K38); tim
ogrenciler yazma konusunda sorun yasamaktadir (st. 13285-13291).

Diger d6gretmen (K40) ise; ‘6zel gereksinimli’ tanisi bulunmayan ancak
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‘dil zekasi olmayan’ 6grencilerin de benzer guglikler yasadigi gorisuni

ifade etmigtir.

K40: “Elbette ki soyle bir olay var; diigunun ki (im...) kaynastirma
ogrencisi ya da birtakim o6zel engelleri olsa (u...) gigliikle
karsilastigi gibi, bunun disinda bir de ‘dil zekasr’ olmayan
ogrencilerimiz de var. Fakat bunlarin herhangi bir (m...) siz
soyleyin, bu durumda olmayan bir 6grenci olsa da hi¢ yabanci
dili yapamayan ogrencilerimiz de maalesef bulunmakta.” (st.
13960-13965)

4.3.2.4. Konugsma becerisinde / Telaffuzda benzerlik

Ug ogretmen (K41, K45 ve K51); 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin  telaffuz becerisinde akranlari ile benzer &zellikler
gosterdiklerini belirtmistir. Bu 6gretmenlerden biri (K41); zihinsel engelli
bir 6grencisinin telaffuz becerisine iligkin olarak tahtada yazili olan uzun

bir cimleyi hatasiz okumasini érnek gostermistir.

K41: “Cok sasirtici engelli gocuk, bizdeki bi gocuk var. Dedigim
gibi diger 6grencilerin hig- okumakta ¢cok zorlanabilecekleri uzun
bir ciimleyi daha doérdiincii sinifta galiba, ya dort ya besinci
siniftaydi, cok uzun bi cimleydi tahtaya ilk yazdigim, yanhssiz
okudu. Beni ¢ok sasirtti. Bu durumda benzerlik oluyor tabi
digerleriyle.” (st. 14329-14333)

Bir diger 6gretmene (K45) gore; 6zel gereksinimi olan égrenciler
duyduklari kelimeleri akranlar gibi tekrar edebilmektedirler (st. 16007-
16013). Bu konuda gorus bildiren son 6gretmene (K51) goére ise; tim
ogrenciler konusma  becerisinde c¢ekimser davranmakta ve

zorlanmaktadirlar.

K51: “(Ozel gereksinimi olan ogrenciler) Daha cekingenler,
utangaclar. Ama diger... Ya yabanci dile karsi hepsinde aslinda
bu var. Konugsma becerisine geldigimizde hi¢ kimse konusmak
istemiyor.” (st. 18075-18077)

4.3.2.5. Sosyal yonden benzerlik

Dort 6gretmen (K1, K21, K39 ve K45); 6zel gereksinimi olan

ogrencilerin 06zel gereksinimi olmayan akranlari ile sosyal yodnden
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benzer oOzellikler gosterdikleri konusunda go6rls bildirmistir. Bu
ogretmenlerden birine (K21) gore; 6zel gereksinimi olan 6grenciler
‘iletisim ve arkadaslik kurma’ becerisi ve ‘derse katilma’ bakimindan
akranlarindan farkh degildir. Bir diger o6gretmen (K45) ise; 6zellikle
birinci kademede 06zel gereksinimi olan o6grencilerin ‘sosyal yonden
sorun yaratmadigini’, akranlari gibi dersi dinlediklerini, zaman zaman
derse katildiklarini ancak ikinci kademede agirlasan mufredat nedeniyle

gucluk yasadiklarini belirtmigtir.

K21: “iletisim acgisindan, arkadashk diyalogu olsun, ders
acisindan degil de daha ¢ok insani agidan diger arkadaslarindan
bi farki yok aslinda. Arkadashk kurmalari, sinifa katihimlari, hatta
daha agir ve sessiz olanlan da var.” (st. 6816-6818)

K45: “Ama sosyal beceri olarak tabi ki sinif iginde sorun
yaratmiyor. Digerleri gibi dersi dinliyor. Derse zaman zaman
katiliyor, basit sorularda. Yani 6zellikle dort-bes-altinci siniflarda
buna katilabiliyor. Ama ilerleyen zamanda yedinci ve sekizinci
sinifta kelimeler daha zorlasip dilbilgisi kurallarinin daha
agirlastigi zamanlarda maalesef basar gosteremiyor ¢ocuk.” (st.
15999-16004)

4.3.2.6. Ders disi davranislar bakimindan benzerlik

Dort 6gretmen (K1, K15, K21 ve K22); 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin akranlari ile ders disi davraniglar bakimindan benzer

ozellikler gosterdikleri konusunda gorus bildirmigtir.

K1: “Normal 6grenci de yaramazlik yapabiliyorken obiri (6zel
gereksinimi olan 6grenci) de yapabiliyor.” (st. 77-78)

K15: “Bazi engelliler elindeki esyalari arkadaslarina firlatabildigi
gibi bazi arkadaslar- engelliler de higbir dav- boyle rahatsiz edici
davranista bulunmadan sessizce oturup dersi dinleyebiliyor.”
(st. 4662-4665) “Normal o0g-ogrenciler de ders disi dav-
davraniglar gosterebiliyor.” (st. 4672)

K21: “Engelli olmayan, dersi dinlemek istemeyen, hasari olan,
yaramaz olan, dersi kaynatmak isteyen 6grencilerin de aslinda
onlardan ¢ok bi farki yok.” (st. 6823-6825)

K22: “Simdi 6zel gereksinimli 6grencilerle raporu olmayan ama
davranigsal bozukluklar sergileyen 6grenciler arasinda zaman
zaman davraniglar agisindan bazi ortak noktalari olabiliyor.” (st.
7181-7183) “Ama davranig bozuklugu acgisindan dersek evet,
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normal diger 6grencilerimizde olan bazi davranis bozukluklariyla
bunlar ortak noktada bulusabiliyorlar.” (st. 7187-7189)

4.3.2.7. ilgi bakimindan benzerlik

Bes d6gretmen (K12, K28, K44, K51 ve K52); 6zel gereksinimi olan
ogrenciler ile 6zel gereksinimi olmayan akranlarinin yabanci dil dersine
kargi gosterdikleri ilgi bakimindan benzer Ozellikler gosterdikleri
konusunda gorus Dbildirmistir. Bu oOgretmenlerin ilgi konusunda
ogrencilerde gdzlemledikleri benzerliklere iliskin kullandiklari ifadeler
‘her iki grup da ilgili’ ve ‘her iki grup da ilgisiz’ seklinde iki kategoriye

ayrilmigtir.

Ozel gereksinimi olsun veya olmasin tim 6grencilerin yabanci dil
dersine karsi ilgili oldugunu ifade eden iki 6gretmen (K28 ve K44), bu

durumu daha ¢ok birinci kademede gozlemledigini aktarmistir.

K28: “Genel anlamda o6zel gereksinimli ogrenciler ve diger
ogrenciler ingilizceyle ilk karsilagtiklarinda, yabanci dille ilk
karsilastiklarinda ¢ok heyecanlilar, 6grenmeye istekliler. Ama ke-
kendilerinin ve bulunduklari sinif ortaminin onlari... Nasil
anlatsam... Evet, bulunduklari sinif ortaminin onlarla alay
etmesiyle, o-ondan sonra ¢ok kalabalik olmasindan kaynakli,
birebir ¢ok fazla ilgilenememizden kaynakh ki geriye
dismekteler. Diger sinif- diger ogrenciler daha basarililar ve
diger arkadaslarina ¢ok fazla da yardim etmiyorlar.” (st. 9121-
9127)

K44: “ilkokulda her iki grupta da asin bi istek oluyor.” (st. 15528)

Ug dgretmen ise (K12, K51 ve K52); 6zel gereksinimi olsun veya
olmasin tum ogrencilerin yabanci dil dersine karsi ilgisiz olduklar
gorasunu bildirmigtir.

K12: “Ama dedigim gibi, yani glinimiizdeki normal sinifina

koydugumuz oégrencilerin bile ingilizceye ¢ok asin ilgisi yok
maalesef.” (st. 3646-3647)

K52: “Her iki grup da ilgisiz...” (st. 18790)
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4.3.3.

“Akademik beceriler bakimindan farkhihk var” diyen

ogretmenler

Ogretmenlerden on besi (K1, K3, K5, K6, K11, K15, K22, K27,

K28, K29, K38, K40, K42, K47, K48) yabanci dil dersinde akademik

beceriler bakimindan 6zel gereksinimi olan 6grencileri akranlarindan

daha yetersiz bulmaktadir.

K3: “(Ozel gereksinimi olan 6grenciler) akademik agidan diger
arkadaslarina oranla daha duisik notlar aliyorlar, daha basarisiz
oluyorlar. Sinifa uyum saglayamiyorlar.” (st. 998-999)

K5: “E tabi ki normal olan 6grenciler yani benim verdigim her
seyi yapmaya calisiyorlar. Dersi daha iyi takip ediyorlar. Yani
benzerlik pek yok ama ayrilik ¢ok var. Ya onlara ulasabiliyoruz.
Digerlerine (6zel gereksinimi olan 6grencilere) ula-ulagsamiyoruz,
bi sey veremiyoruz.” (st. 1556-1559)

K6: “Biiyiik bir fark var. Eger... Ya eger siz ona yonelik program
hazirlamamigsaniz tabi ki bagsarisiz durumda olur engelli 6grenci,
tabi ki engeli zihinselse eger... Bu durumda akademik bir
benzerlik miimkiin degil, olamaz zaten. Onun disinda bedensel
engellide higbir fark yok, diger ogrenciler gibi. Onlar zaten
kaynastirma o6grencisi sayamayiz.” (st. 1769-1773)

K11: “Ozel gereksinimli olmayan 6grencilerin) akademik bilgileri
tabi ki daha yliksek oluyor.” (st.3233, st. 3239)

K27: “Sifir diyebiliim akademik (m1..) basan agisindan;
kaynastirma ogrencileri sifir Ingilizcede.” (st. 8834-8835)

K28: “Diger ogrenciler (6zel gereksinimi olmayan ogrenciler)
daha basarililar ve diger arkadaslarina (6zel gereksinimi olan
ogrencilere) cok fazla da yardim etmiyorlar.” (st. 9126-9127)

K29: “Engelli olmayan o6grenciler tabi daha basarili. Yani
ozellikle bi de seviyorsa, istiyorsa, derse katilimlari, verdigim
iste aktiviteleri, uygulamalan konusunda daha basarililar. Ama
engelli 6grenciler zaten ilgisiz de olduklar i¢in yani derslerden
kopmus durumda olduklar igin hicbir sey yapmak istemiyorlar.”
(st. 9510-9514)

K47: “Simdi engelli olmayan 6grenciler eger normal derslerine
gunluk calisiyorlarsa her seyi rahathkla a-anlayabiliyorlar yani,
onlarda bi sorun yok. Ama engelli olan o6grencilerde yani...
Basaramiyorlar bi sekilde ya da anlasa bile belki izah edemiyor.
Bazi seyleri kavramakta zorlaniyorlar, agiklamakta zorlaniyorlar.
Yani bu sekilde farklilik var.” (st. 16608-16612)

K48: “Simdi akademik bakimdan diger ogrenciler (6zel
gereksinimi olmayan o6grenciler) haliyle daha ilerde oluyor.
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Clinkii birgok normal... Birebir calisamadigimiz igin 6zel egitim
ogrencileriyle ya da iste BEP plani uygulamak zorunda
kaldigimiz 6grencilere biz ¢cok az zaman harcamak durumunda
kaliyoruz.” (st. 16954-16957)

4.3.3.1. Temel dil becerileri bakimindan farklhilik

K1, K2 ve K20 olmak Uzere U¢ ogretmen; temel dil becerileri
bakimindan 0zel gereksinimi olan ogrencileri akranlarindan daha
yetersiz bulmaktadir. Bu 6gretmenlerden biri (K2); temel dil becerilerine
sahip oldugunu belirttigi 6zel gereksinimi olan bir dgrencisinin derse
katildigini, bu becerilere sahip olmayan diger 6zel gereksinimi olan
ogrencilerinin ise derse katilmadiklarini, sinifta sadece resim ¢izdiklerini

aktarmigtir.

K1: “Tabi, gcocuk (6zel gereksinimi olan 6grenci) kendini ifade
ederken zorluk c¢ekebiliyor. Fevri davranabiliyor. Kolay...
Yasadiklarini ya da hissettiklerini ifade edemiyor.” (st. 89-91)

K2: “Simdi, soyle bi sey var; benim elimdeki 6grencilerde bi tane
ogrencim derse katiliyor dil becerisi olan, o da satranca giden
ogrencim, diger ogrencilerimiz sadece ve sadece sinifta hani
resim giziyorlar. Onlar ayrica 6zel egitime de gidiyorlar.” (st. 465-
468)

K20: “Ama temel dil becerisi acgisindan okumay! bilmeyen
ogrenci mesela sinifta ezik ve sinik oluyor. Dolayisiyla
konugsmaya istekli olmuyor. Oyle olunca mesela higbir dil
becerisi kazanamiyor g¢ocuk, hicbir sekilde kazanamiyor, dort
kompetansin (dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerinin)
birini bile alamiyor yani.” (st. 6301-6304)

4.3.3.2. Biligsel beceriler bakimindan farklilik

(")Qretmenlerden on biri (K1, K9, K11, K15, K16, K20, K21, K23,
K24, K31, K41) 6zel gereksinimi olan &égrenciler ile 6zel gereksinimi
olmayan o&grenciler arasinda bilissel beceriler bakimindan farklilik

oldugu gorusinu ifade etmisgtir.

Bu konudaki 6gretmen goruslerine gore 6zel gereksinimi olan
ogrenciler akranlarindan daha yogun o6grenme gugclukleri yasamakta

(K15), bir diger deyisle akranlarindan daha vyavas ve zor
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ogrenmektedirler (K1, K11). Ogretmenler, 6zel gereksinimi olmayan
ogrencilerin anlatilan konuyu o anda (K16) ya da bir-iki tekrar ile
anladiklari (K9), bazi temel kavramlara sahip olduklar (K20) ve bu
nedenlerle daha az oOgrenme guclugu yasadiklari goruglerini dile

getirmislerdir.

K1: “(Ozel gereksinimi olan 6grenciler) Yavas 6greniyorlar.”
(st. 52)

K9: “Engelli olmayan 6grencilerde nispeten bu sorunlar oluyor
ama onlar giderilebiliyor. Ciinkii zamanla giderilecek bi sey. Ama
engel duzeyine gore (m...) hi¢ giderilemeyebilir. Hep basa
donuyorsun. Gunku ¢cocuklar engelli oldugu igin ayni sorun hep
basa gotiriyor. Ama normal ¢ocuklarda hani bir tekrarla, iki
tekrarla ¢cocuk artik onu aliyor. Ama bu ¢ocuk hafizada uzun
tutamiyorsa, uzun siireli, ingilizce ogretmemiz de c¢ok zor
oluyor.” (st. 2648-2653)

K11: “Onlar biraz daha ge¢ ogreniyor, zor 6greniyorlar engelli
ogrenciler.” (st. 3241-3241)

K16: “Normal diizeyde bir 6grencinin algilama yetenegiyle diger
zihinsel veya bedensel engelli 6zel egitime gereksinim duyan
ogrenciler arasindaki 6grenme farkliliklari fazlasiyla var bence.
Yani onlarla diyelim ki bir iki ciimleyi iki giinde, tii¢ giinde, dort
gune kadar cikabilecek diuzeyde oOgretebiliyorsak slreg¢
icerisinde... Ama digerleriyle (6zel gereksinimi olmayan
ogrenciler ile) aninda verimi alabiliyoruz, karsiligini alabiliyoruz.”
(st. 4932-4937)

K20: “Digerleri (6zel gereksinimi olmayan 6grenciler) en azindan
sayilan bilebiliyor. Ama onlar (6zel gereksinimi olan égrenciler)
mesela sayilar konusunda ¢ok biyuk sikinti yasiyorlar, buyik bi
ihtimalle Matematikte sikinti yasiyorlar. O yiizden tabi burada bi
tane sayl ogretemiyorum mesela, hi¢ 6grenemiyorlar. Biligsel
acidan sikinti var.” (st. 6296-6301)

4.3.3.3. Sosyal beceriler bakimindan farklilik

Bes 6gretmen (K4, K19, K20, K48 ve K50); 6zel gereksinimi olan
odrenciler ile 6zel gereksinimi olmayan akranlari arasinda sosyal
beceriler bakimindan cesitli farkliliklar oldugu goérusini dile getirmigtir.
Bu 6gretmenlerden biri (K4), 6zel gereksinimi olan &grencilerin sosyal
yonden akranlarindan daha dezavantajli oldugu icin kendilerini kotu

hissedebileceklerini, bu durumun sadece yabanci dil dersini degil, genel
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olarak &grenme slrecini olumsuz etkileyebilecegi goértusunu ifade

etmigtir.

K4: “...belki bu engelli ¢cocuklarin psikolojik olarak kendilerini
daha kotii hissetmeleri olabilir, bu bir farkliliktir. Diger normal
ogrenciler gibi yani onlar gibi ¢ikip iste disarida eglenme, gezme
tozma gibi bir seye katilmadigi i¢in kendini onlardan
soyutlayabilir ve bu onda belki iste moral acgisindan bir
dezavantajdir.” (st. 1285-1289) “Bu tabi ki 6grenme sii- ...yani bu
ogrenme siirecini genel olarak olumsuz etkiler. Ama 6zel, 6zelde
yabanci dille ilgili bir etkilesim olacagini sanmiyorum. Yani bu
genelde 6grenme sirecini olumsuz etkileyebilir.” (st. 1292-1294)

K19: “(Ozel gereksinimi olan égrenciler) Sosyal becerileri yani
digerlerinin  yapabildiklerini yapamiyorlar. Derse zaten
katilamiyorlar.” (st. 6013-6015)

K20: “(Ozel gereksinimi olan égrenciler) Birlikte olamiyor, grup
kuramiyor, grubuna kimse almak istemiyor.” (st.6305-6306)

4.3.3.4. Bireysel farkhhklar

Ogretmenlerden on ikisi (K2, K9, K12, K13, K15, K21, K24, K27,
K35, K36, K44, K52) d&grencilerin kendi aralarinda da bireysel

farklihklari oldugu gorusinu dile getirmigtir.

K2: “Bizde kaynastirma almig veya kaynastirma raporlu
ogrencilerimizden birisi bugiin (eee...) Dikmen’deki bir ilkogretim
okuluna-da satran¢ turnuvasina katildi. Okulda kazandi, altilarda
ve satrang turnuvasinda yarigmaya gitti, tamam mi? Satrang
turnuvasinda yarigmaya gitti ve bu cocuk kaynastirma egitimli.
Demek ki bunlarin bir-bir konuda becerisi olmuyor ama diger
konularda belli bir noktada becerisi olabilir...” (st. 440-445)

K9: “Ama bazi o6grencilerde (i1...) s6zel olarak hafiza iyi oluyor.
Yaziya gerekli olan, dilde sodylediginiz zaman, aklinda iyi
tutabiliyor, doniiyor. Ama yaziya dokemiyor. Bu tir sorunlar
oluyor.” (st. 2644-2646)

K12: “Yani kisilik 6zelliklerine gore degisiyor.” (st. 3645-3646)
K13: “Bazen ¢ok carpici olan 6grenci- olan 6grenci de oluyor ya
da bazen higbir farkliik goézlemleyemiyorsun. Zamanla ortaya

cikariyor.” (st.4056-4057)

K15: “Bunlarin (6zel gereksinimi olan o6grencilerin) kendi
aralarinda da farkhiliklar var.” (st.4668)



K21: “Tabi ki ¢esitlilik gosterebiliyor, daha hasari, sinif diizenini
bolen- bozan o6grenciler de var. Ona gore, o6grenciye gore
hareket ediyorsun yani.” (st. 6818-6820)

K27 “Sosyal becerileri degigiyor aslinda, hani kaynastirma olup
da, 6zel egitime gidip de bayagi becerili 6grencilerimiz de var.”
(st. 8831-8832)

K36: “Onun igin (m...) ogrenciler arasinda farklilik olabiliyor.
Yani (m...) her gocugun alma kapasitesi farkh olabiliyor.” (st.
12462-12464)

Ogretmenlerden biri (K44); dzel gereksinimi olan veya olmayan
tim ogrencilerin farkli yeteneklerinin oldugunu, &grencilerin gugla
yonlerinin zamanla derse giren 6gretmen tarafindan anlasilacagini ifade

etmigtir.

K44: “Tabi ki her ogrenci hem Kkisilik olarak hem davranis,
yetenek olarak birbirlerinden ¢ok farkli... Im... Tabi 6grencilerin
bu konuda becerileri de gercekten c¢ok farkll... Benim
gozlemledigim gercekten 6zel gereksinimi olan 6grenciler ya da
ozel gereksinimi olmayan ogrenciler arasinda gercekten (i...)
farkhhklar var. Mesela bazi ¢ocuklar (i1...) ¢izim, grafik, boyama;
gercekten gorsel konularda ¢ok yetenekliler. Ama bazi 6grenciler
de kafadan hikaye uydurma, cumleleri guzel kurma; gergekten
dil bakimindan ¢ok becerikliler. iki égrenci modeli arasinda
gercekten ¢ok biiyik fark var. Bunu da yani (i1...) 6grenciyi ¢ok
iyi taniyan bir 6gretmen sinifa girdiginde (i...) belli bir zaman
sonra... Baslarda anlamayabilir 6gretmen ama daha sonra iki
grup arasindaki farki kendisi de ¢ok iyi gorecektir.” (st. 15501-
15511)

Ozet olarak; arastirmaya katilan 6gretmenler ézel gereksinimi
olan ogrenciler ile 6zel gereksinimi olmayan akranlari arasinda cgesitli
benzerlik ve farkliliklar gézlemlediklerini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
bir bolumu 06zel gereksinimi olan ogrencileri ile 6zel gereksinimi
olmayan ogrencileri arasinda; biligsel, akademik ve sosyal beceriler ile
ders disi davraniglar ve derse kargi gosterdikleri ilgi bakimindan
benzerlikler oldugunu ifade etmiglerdir. Bazi 6gretmenler ise iki 6grenci
grubu arasinda; biligssel, akademik ve sosyal beceriler ile temel dil
becerileri bakimindan farkhliklar gézlemlediklerini ifade etmislerdir.

Ayrica bazi dgretmenler, 6zel gereksinimi olan o&grenciler ile diger
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ogrenciler arasinda oldugu kadar 6zel gereksinimi olan 6grencilerin

kendi aralarinda da bireysel farkliliklar bulundugunu vurgulamiglardir.

4.4. Egitim-6gretim ortami ve siire¢lerinden kaynaklanan sorunlar

Gorusme yapilan ogretmenlerden bazilari egitim-6gretim ortami
ve sureglerine bagh olarak birtakim sorunlar yasandigini ifade
etmislerdir. Bu sorunlar ve kag 6gretmen tarafindan dile getirildigi Tablo

9'da yer almaktadir:

Tablo 9. Egitim-6gretim ortami ve siire¢lerinden kaynaklanan sorunlar

Egitim-ogretim ortami ve sureglerinden

Katilimci no. f
kaynaklanan sorunlar

1, 11, 12, 25, 28, 30,

4.4.1. Sinif mevcutlarinin fazla olmasi 51 7
4.4.2, (")gretmenlerin bilgi gereksinimi 10, 20, 48, 51 4
4.4.3. Ogretmenlerin sikga degismesi 51 1

Tablo 9'da goéruldigi gibi, bazi 6gretmenler; sinif mevcutlarinin
fazla olmasi (n = 7), 6gretmenlerin - 6zel gereksinimi olan dgdrencilerin
Ozellik ve gereksinimlerine iligkin - bilgi gereksinimi (n = 4) ve derslere
giren o6gretmenlerin sikga degismesi (n = 1) nedenlerine bagl olarak
hem o&grencilerin hem de oOgretmenlerin egitim-ogretim surecinde
zorluklar yasadiklarini ifade etmiglerdir. Egitim-6gretim ortami ve
sureclerinden kaynaklanan sorunlar ve hangi 6gretmenler tarafindan

ifade edildigi ilerleyen satirlarda yer almaktadir:
4.4.1. Sinif mevcutlarinin fazla olmasi

Ogretmenlerden yedisi (K1, K11, K12, K25, K28, K30, K51) sinif
mevcutlarinin fazla olmasi nedeniyle gesitli sorunlar yasadiklarini
belirtmistir. Ornegin dért dgretmen (K1, K25, K28, K30); yabanci dil
dersine ayrilan kisith sire iginde sinif mevcudunun fazla olmasi

nedenine bagli olarak 0zel gereksinimi olan oOgrencilere yeterince
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zaman ayiramadiklarini ifade etmistir. Benzer gsekilde bir diger
ogretmen (K11) ise; sinif mevcutlari azaltildigi takdirde 6zel gereksinimi
olan ogrenciler ile ilgilenmek icin daha fazla zaman ayirabileceklerini

belirtmistir.

K1: “Yani ozel ilgiyi gerektirdigi icin, onlarla (6zel gereksinimi
olan ogrencilerle) da c¢ok fazla ilgilenilmedigi icin zamandan
dolay! olsun, mevcuttan dolay! olsun zor oldugu igin ilgilenmek
bence muaf tutulmali.” (st. 205-207)

K11: “Siniflarin ya sayisi azaltilmali, ne bileyim, on bes kisi, yirmi
kisi olursa oyle bi oOgrenciye (6zel gereksinimi olan bir
ogrenciye) de haile haile gok siire kalir. Ama kirk kisilik bir
sinifta bi 6grenciye sure kalmiyor.” (st. 3462-3464)

K25: “Ya onlarla iste birebir ders yapmak biraz (m...) sinif
ortaminin kalabalikk oldugundan dolayr ¢ok (m...) misait
olmuyor.” (st. 8184-8185)

K28: “Genel anlamda ozel gereksinimli o6grenciler ve diger
ogrenciler ingilizceyle ilk karsilagtiklarinda, yabanci dille ilk
karsilastiklarinda ¢gok heyecanlilar, 6grenmeye istekliler. Ama ke-
kendilerinin ve bulunduklari sinif ortaminin onlari... Nasil
anlatsam... Evet, bulunduklari sinif ortaminin onlarla alay
etmesiyle, o-ondan sonra ¢ok kalabalik olmasindan kaynakli,
birebir ¢ok fazla ilgilenememizden kaynakh ki geriye
diismekteler.” (st. 9121-9126)

K30: “Onunla 6zel ilgilenebilecek kadar zamanim yok. Siniflar da
¢ok kalabalik oldugu i¢in maalesef ona (6zel gereksinimi olan
ogrenciye) ozel bir zaman ayiramiyorum yani.” (st. 9961-9962)

iki 6gretmen (K12 ve K51), bir bagka énemli noktaya deginerek,
sinif mevcutlarinin fazla olmasindan dolayi aktif 6grenme yoéntemini

uygulamakta zorlandiklarini belirtmiglerdir.

K12: “Kitaplarimiz daha c¢ok ogrenci merkezli, konusmaya
yonelik, kavramaya yonelik... Yani ¢ocuklarin sonuca varacagi
bir yontem islenmis, ¢ok glizel bi yontem. Fakat bunu okullarda
basarmak gercekten her seyden o6nce sinif sayilarinin
fazlaligindan dolayi ¢ok zor...” (st. 3653-3657)

K51: “(Aktif 6grenme yontemini) Siniflarim kalabalik oldugundan
uygulayamiyorum.” (st. 18189)
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4.4.2. Ogretmenlerin bilgi gereksinimi

Doért 6gretmen (K10, K20, K48, K51) 6zel gereksinimi olan
ogrenciler ile ilgili bilgi gereksinimlerinin olduguna iliskin gorus
bildirmiglerdir. Bu o6gretmenler konusmalarinin bagka bdlumlerinde,
bilgi yetersizligi nedeniyle bu ogrencilere yonelik uyarlamalarda

bulunamadiklarini ifade etmislerdir.

K10: “lu... Tabi ki onlarin (6zel gereksinimi olan 6grencilerin)
seviyelerini bilmek ¢ok zor, bunu yapamiyoruz.” (st. 2927-2928)

K20: “Hicbir sey o6grenemiyorlar c¢iinkii yani ¢ok kalabalik
siniflarda eger 6gretmenin de bu anlamda higbir yeterliligi yoksa
- kendi adima dyleyim - 6zel egitim alabilecek bir 6grenciye ne
yapilir, ne edilir bilmeyince higbir farklilik gosteremez.” (st. 6314-
6317)

K48: “Akademik acidan da digerlerine yetisemediklerini
diigiinilyorum ben ya da o bizim yetersizligimiz, onu
bilemiyorum.” (st. 16965-16966)

K51: “Gegen donem hicbir sey yapmadim bu o6zel egitimli
ogrencilere, ne yapacagimi bilmedigim i¢cin yapmamigtim.” (st.
18056-18058)

4.4.3. Derslere giren ogretmenlerin sikga degigsmesi

Bir 6gretmen (K51); 6zellikle alt sosyo-ekonomik dizeyde olan
okullarda gorevlendirilen dgretmenlerin sikga degismesinin dgdrenciler
icin de 6gretmenler igin de bir dezavantaj olduguna, 6grencilerin uyum

saglamada sorun yasadiklarina iliskin gorus bildirmistir.

K51: “Bi de bdyle okullarda (alt sosyo-ekonomik diizeyde olan
okullarda) ogretmen sirkillasyonu c¢ok fazla oluyor. Sinif
ogretmeni ¢ok degisiyor, yabanci dil 6gretmeni ¢ok degisiyor.
Degisim oldugu igin 6grenci 6gretmene adapte olayim derken
ogretmen degistigi icin 6grenci ortada kalmis oluyor. Tekrar yeni
bi sistem, kimi 6gretmen - 6gretmenden 6gretmene de degisiyor
tabi - 6grencileri suglamamak lazim.” (st. 18030-18035)

Ozetlemek gerekirse, egitim-6gretim ortami ve sireclerinden
kaynaklanan sorunlara iliskin gorus bildiren 6gretmenlere goére; sinif

mevcutlarinin fazla olmasi, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin 6zellik ve



gereksinimlerine iliskin  bilgi gereksinimleri ve derslere giren

ogretmenlerin sikca degismesi nedenlerine bagl olarak hem 6grenciler

hem de 6gretmenler ¢esitli zorluklar yasamaktadirlar.

4.5. Ailelerden kaynaklanan sorunlar

Ogretmenlerden altisi (K1, K10, K32, K33, K51, K53); ozel

gereksinimi olan ogrencilerin yabanci dil gugluklerini ailelerinin sosyo-

ekonomik duzeyleri ile iligkilendirmiglerdir.

K1: “Cok farkh bir kitle... Daha ¢ok sosyal ekonomik, her yonden
eksik olan bir ¢evre...” (st. 301-302)

K10: “Sosyo-ekonomik diizeyleri bu bdlgenin, yani sdyle
soyleyim: Ankara’dayiz. li... Kizilay’a gitmeyen ogrencilerimiz
fazla... Boyle gercekten (u1...) ¢ok maddi giigliikkler ceken
ogrenciler de ¢ok fazla.” (st. 3138-3140)

K32: “Ekonomik a¢i ¢ok- agidan c¢ok zorlaniyorlar, en biiyiik
etken bizim burada bu...” (10908-10909)

K33: “Bilmiyorum yani, tabi ki sosyal gevre olarak soyleyebilirim,
bi kolej olmadigindan dolayi, veli potansiyelimiz de diisiik
oldugundan dolayl;, sosyo-ekonomik seviyeleri disik
oldugundan dolay ingilizceye pek agirlik verilmiyor.” (st. 11169-
11172)

K51: “Alt sosyo-ekonomi diizeyinde olan velilerimiz ilgisiz
oldugu igin cocuk da ilgilenmiyor, yabanci dilin 6nemini
bilmiyor. Sinifimda, kendi sinifimda okuma-yazma bilmeyen
velilerim var. Nasil yar-yardimci olacaklarini bilmiyorlar.” (st.
18441-18444)

Bu dgretmenlerden biri (K53); seminerler ile velilere yabanci dilin

oneminin anlatilmasinin gerektigi gorusunu dile getirmigtir.

ekonomik duzeyi dusuk olan ailelerin 6zel gereksinimi olan gocuklarina

nasil

K53: “E tabi burasi dedigim gibi ¢ok varos bi bdlge oldugu igin
ingilizcenin ne oldugunun farkinda degiller, hani neye
yaradiginin farkinda degiller. Bi kere bi onlara da bunlari
anlatmak lazim aslinda seminerler seklinde.” (st. 19421-19424)

Ailelerden kaynaklanan sorunlara deginen o6gretmenler; sosyo-

yardimci olacaklarini  bilmediklerini, yabanci dilin  dneminin
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farkinda olmadiklarini, bazilarinin okuma-yazma dahi bilmediklerini
ifade etmiglerdir. Ogretmenlerden birinin seminerler ile ailelere de

yabanci dilin dneminin anlatilabilecegi gorusu dikkat gekmektedir.
4.6. Yabanci dil 6gretmeninden kaynaklanan sorunlar

Bu baglk altinda; yabanci dil o6gretmenlerinin  6gretimde
kullandiklari yontem ve teknikler ile bunlarin 6zel gereksinimi olan
ogrenciler i¢cin uygun olup olmadigini degerlendirmeleri ve bazi
ogretmenlerin kaynastirma uygulamasina yonelik olumsuz bakis acilari
ele alinmaktadir. Her bir alt kategoriye iligkin 6gretmen gorugleri

asagida yer almaktadir:

4.6.1. Yabanci dil 6gretmenlerinin 6gretimde kullandiklari yontem

ve teknikler

Arastirmaya katilan 6gretmenlere; yabanci dil 6gretiminde hangi
yontem ve teknikleri kullandiklar sorulmustur. Ogretmenler yabanci dil
ogretiminde; sunus yoluyla 6gretim, bulug yoluyla ogretim, iletisimsel
yaklagim, dilbilgisi-geviri yontemi, sessiz yontem, gorsel-igitsel ve
etkinlik temelli egitim, drama, tumdengelim, timevarim, tekrar ettirme,
konu tekrari, ¢oklu zeka yaklasimi, eklektik (karma) yaklasim, soru-
cevap teknigi, grup calismalari, beyin firtinasi teknigi, gésterip yaptirma,
SBS calismalari, tartisma ve 3B (Beklenti olusturma-Bilgiyi verme-
Bilgiyi biriktirme) teknigi olmak Uzere 21 farkli yontem ve teknigi
kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin ifadelerine gére yabanci
dil 6gretiminde kullandiklari yontem ve teknikler ile frekanslari Tablo

10’da yer almaktadir:
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Tablo 10. Ogretmenlerin yabanci dil 6gretiminde kullandiklari yontem ve

teknikler

Yontem ve Teknikler

Katilimci No

Sunusg Yoluyla Ogretim 7,8,9, 15,18, 19, 20, 23, 26, 27, 36, 38, 42, 44,49 15
Bulus Yoluyla Ogrenme 1,9, 12, 21, 22, 29, 36, 43, 44, 48, 49, 51, 52 é
iletisimsel Yaklagim 3,12, 14, 16, 17, 29, 30, 33, 34, 35, 36, 45, 51, 52 411
Dilbilgisi-Geviri Y. 2,8,13,25,31, 35,51 7
Sessiz Yontem 51 1
. . - 2,6,7,10, 11, 12, 15, 18, 21, 23, 25, 28, 29, 30, 31, 3
Gorsel-lgitsel Egitim gg 34,35, 36,37, 41, 42, 44, 46, 47, 48, 49,50, 51,
Rol Oynama/Drama 3,5,12,13, 15, 17, 19, 20, 27, 30, 39, 40, 51 %
Etkinlik Tem. Egitim 9,10, 11, 17, 18, 22, 23, 25, 30, 47, 51 :
Tiimevarim 1,4, 40 3
Tiimdengelim 40 1
Tekrar Ettirme 2,6,13,47 4
Konu Tekrari 25, 35, 50, 51, 52 5
Coklu Zeka Yaklagimi 14, 32 2
Eklektik Yaklagim 2,4, 31, 36, 38, 45, 48 7
Soru-Cevap Teknigi ‘51,2,6449,,4153,,4165,,4178?,520(?,5213, 24, 26, 27, 30, 36, 37, 38, g
Tartisma Teknigi 29 1
Grup Caligmalan 26, 35 2
Beyin Firtinasi Teknigi 51 1
Gosterip Yaptirma 38 1
SBS Caligmalari 8,29, 31, 52 4
3B Teknigi 37 1
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Tablo 10’da goruldugu gibi, 6gretmenler; yabanci dil 6gretiminde
birden fazla yontem ve teknigi kullandiklarini ifade etmislerdir. Buna
gore ogretmenlerin en fazla kullandiklari yontemlerin; gorsel-isitsel
(n = 30) ve etkinlik temelli egitim (n = 11), sunus yoluyla 6gretim
(n = 15), iletisimsel yaklasim (n = 14), bulus yoluyla 6grenme (n = 13)
yontemleri ile rol oynama (n = 13) ve soru-cevap teknikleri (n = 22)

oldugu soylenebilir.

Yabanci dil ogretiminde gorsel-isitsel yontemlerden yararlandigini
belirten otuz 6gretmenden (K2, K6, K7, K10, K11, K12, K15, K18, K21,
K23, K25, K28, K29, K30, K31, K32, K34, K35, K36, K37, K41, K42,
K44, K46, K47, K48, K49, K50, K51, K53) ikisi (K8 ve K53); okullarinda
cd calar gibi gerekli materyallerin olmamasi nedeniyle dinleme
etkinligini gergeklestiremediklerini, bunun yerine agirlikli olarak Seviye
Belirleme Sinavi (SBS) calismalari yaptiklarini, o6grencilere test

¢ozdurduklerini belirtmislerdir.

K8: “Dinleme... Dinleme teknigi... iste konusma, anlatma...
Simdi bu sene SBS’ye yonelik daha ¢ok galigtirryorum cocuklari.
Cunkiu SBS sinavi biliyorsunuz 6nemli... Genelde dershaneye
gidemeyen c¢ocuklardan olusuyor o6grencilerim. Yani dilbilgisi
kurallarina o6zellikle agirhik veriyorum. Dinleme yapamiyorum.
Gecgen sene laptopumu (diziisti bilgisayar) getirip yapiyordum.
Bu sene problem var, yani getiremiyorum laptopu. Vcd ya da iste
cd calar gibi bi dineleme seyi, imkani olmadigi icin dinleme
yapamiyorum. Okuma... O sekilde yani... Daha c¢ok dilbilgisi
kurallar...” (st. 2347-2354)

K53: “Ama bizim okulun biraz... Tabi hani cd c¢alar vesaire gibi
eksiklerimiz oldugu igin ¢cok fazla dinletme yapamiyorum.” (st.
19236-19237)

Etkinlik temelli egitimi benimsedigini sdyleyen ogretmenlerden
(K9, K10, K11, K17, K18, K22, K23, K25, K30, K47, K51) biri (K30),
egitsel oyunlarin birinci kademedeki oOgrencilerin ilgisini daha c¢ok
cektigini; ikinci kademede ise gunluk yasamdan oOrnekler vermenin

ogrencilere daha eglenceli geldigini ifade etmistir.

K30: “iste dramaya 6nem vermeye caligiyoruz, 6zelikle kiigiik
siniflarda, dordiincii - besinci siniflarda bu daha etkili oluyor.
Oyunlar daha ilgi ¢ekici oluyor. Ama sekizler bu konuda tabi ki
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sikiliyorlar biraz iste oyun oynamaktan falan. Onlarda da daha
¢ok ginlik yasama gore ornek verirken mesela, hani
karsilastirma ornekleri diyelim ki linlii insanlardan érnek vererek
gidiyoruz, bu daha eglenceli oluyor.” (st. 9931-9936)

Sunus yoluyla 6gretimi benimseyen on bes 6gretmenin tamami
(K7, K8, K9, K15, K18, K19, K20, K23, K26, K27, K36, K38, K42, K44,
K49) anlatim yonteminin Ozellikle kalabalik siniflar igin uygun oldugu
gorusunu dile getirmigtir. Bu 6gretmenlerden bazilarn (K15, K18, K26)
diger yontem ve tekniklerin yani sira anlatim yontemini kullandigini,
bazilari (K20, K27) ise agirlikli olarak anlatimi tercih ettiklerini ifade

etmiglerdir.

K15: “Soru-cevap, role playing (canlandirma), powerpoint
sunusu, soru-cevap, anlatim; bunlar var.” (st. 4675-4676)

K18: “Burasi birinci — burasi ilkogretim okulu oldugu igin tahtayi
¢ok sik kullaniyoruz, anlatma metodunu kullaniyoruz, soru-
cevap kullaniyoruz, cdleri (dinleme materyallerini) kullaniyoruz,
cd’den sarkilar dinletiyoruz, oyun oynuyoruz, bosluk doldurma
yontemlerini kullaniyoruz, birgok yontem kullaniyoruz.” (st.
5608-5611)

K20: “Sunus yoluyla 6gretimi mutlaka kullaniyorum. Evet, sunusg
yoluyla ogretimi begenmesek de israrla kullaniyoruz, bu kadar
kalabalik siniflarda yapabilecek en iyi yontem oluyor.” (st. 6322-
6324)

K26: “anlatim, soru-cevap teknigi, (im...) pair work, group work,
bunlarin tamamini kullaniyorum.” (st. 8538-8539)

K27: “Ben anlatiyorum daha cok, agikga sdéyleyim. Ogrenci
merkezli oimaya calisiiyor ama pek basarili oimuyor siniflar cok
kalabalik oldugu igin ve ogrencilerin- buradaki ogrencilerin
seviyesi pek uygun olmadigi igin... Anlatim yapiyorum.” (st.
8845-8848)

Dilbilgisi-Ceviri Yontemini kullanmaktan rahatsizlik duyduklarini
belirten iki 6gretmen (K13 ve K24), bu yontemi; yabanci dildeki kelime
ve cumlelerin Turkge karsiliklarinin 6grenciye dogrudan verilmesi olarak
aciklamigtir. Bu 6gretmenlerden biri (K24) bu yontem geredi hedef dili
dilbilgisi kurallariyla ogrettigini, ancak bunun gunlik yasamda islevsel
olmadigini dustindugunu; digeri (K13) ise ogrencilerin ilgisini derse

cekebilmek igin bu yontemi “mecburen” tercih ettigini belirtmistir.
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K13: “Gramer-geviri metotlarini kullaniyorum. Mecbur, ihtiyag
duyuyorum c¢ocuklari derse ¢ekebilmek i¢gin... Hi¢ anlamadiklari
zaman yardimci olmak igin Tiirkgeyi kullanmaya 6zen
gosteriyorum ki... Yontem olarak; ‘Grammar-Translation’
diyelim.” (st. 4060-4063)

K24: “Dilbilgisi-Ceviri Yontemini kullaniyorum genelde. Aslinda
pek tasvip etmedigim bir yontem. li... Glunku Dilbilgisi-Geviri
Yontemi direk seye... Dilbilgisi-Ceviri Yontemi sudur: kelimeleri
birebir verirsin, direk Tiirk¢e karsiliklarini alirsin. li... Grameri
kurallarla birlikte ogretirsin. Ama bu, gunliik yagsama gectigi
zaman, pratige gectigi zaman pek de yararli olmayacak
kurallardir. Dilbilgisi-Ceviri Yontemi tamamen teoride kalan bi
yontemdir. Ama (im...) okullarda Milli Egitimin 6nerdigi yontem
de budur maalesef. Ogrencilerim ézellikle (m1...) sey séyliiyorlar;
yani (m...) “Hocam, biz bunu oégreniyoruz. Ama karsimiza bir
ingiliz ya da Amerikan ¢iktigi zaman anlasamiyoruz. ingilize ben
ismini soruyorum: ‘What is your name?’ diyorum. O direk ismini
soyluyor. Ama biz ‘My name is...” diye 6greniyoruz.” diyorlar. O
yuzden pek onaylamadigim yéntem olmasina ragmen maalesef
Dilbilgisi-Ceviri Yontemini igliyorum.” (st. 7821-7833)

Konuyu ve ogrencilerin durumunu g6z onunde bulundurarak
birden fazla ydontemi eklektik bir bicimde kullanan yedi 6gretmenden
(K2, K4, K31, K36, K38, K45, K48) biri (K31); anlatim, geviri ve gorsel-
isitsel yontemleri kullandigini, ayrica édrencilere SBS’ye yodnelik olarak

calisma kagitlari hazirladigini sdylemistir.

K31: “Yabanci dil 6gretiminde (ui...) yani eklektik kullaniyoruz,
karmaca, her yontemden kullaniyoruz. Bunun disinda ‘Grammar-
Translation Method’ (Dilbigisi-Ceviri  Yontemi), onlan
kullaniyoruz. Yani (m...) gorsel seyler kullanmaya c¢aligsiyorum.
iste laptopimiz (diziistii bilgisayar) var, dinletiyoruz. Bunlar yani
kullandiklarim. Normal... Fotokopiler falan dagitiyorum. ...
SBS’ye yonelik de galisiyoruz, normal konu anlatmaya yoénelik
de galisiyoruz.” (st. 10221-10226)

Ayrica, “ders kitabini aynen takip ettiklerini” belirten dort
ogretmenden (K4, K10, K38 ve K43) biri (K43), sinifin durumuna gore
gerektiginde ders kitabinda yer alan etkinliklerde uyarlamalar yaptigini

ifade etmistir.

K4: “Yani genelde yabanci dilde yaygin kullanilan teknikleri
kullaniyoruz. Yani iste timevarim gibi ya da eklektik yontemler
de kullaniyoruz. Zaten yani surda bir seyi de itiraf etmek gerekir
ki Milli Egitimin bize verdigi kitabi uyguluyoruz. Orda hangi

89



yontem ongorilmiisse onu genelde uyguluyoruz siniflarda.” (st.
1302-1306)

K10: “Kitaplarimiz ¢ok giizel hazirlanmis. O yiizden ekstra
seylere ihtiyagc duymuyorum ben.” (st. 2937-2938)

K38: “O kitapta hangi seyler varsa onu tek tek uyguluyorum ben
zaten.” (st. 13310-13311)

K43: “Ben yeni mifredati begeniyorum, uyguluyorum, dort
beceriyi gelistirmede de faydasini goériyorum. Yani kitabi takip
ediyorum ama tabi ki ders icinde kendim de birtakim (m...)
degisiklikler yapabiliyorum o giinkii duruma, sinifin diizeyine,
kendi psikolojime goére hatta...” (st. 15094-15097)

Son olarak, bir ogretmen (K37); 3B teknigini uyguladigini
sOylemis, bu teknigi 6grencide beklenti olusturma, bilgiyi verme ve

bilgiyi biriktirme seklinde agiklamigtir.

K37: “3B teknigi; beklenti olusturmayla bashyoruz ki ingilizcede
‘warm-up and motivation’ (6grencide merak duygusu uyandirma)
dedigimiz kisim. Sonra bilgiyi ingsa etme, yani bilgiyi verme,
‘structure’l (hedef dil yapisini) verme, gramer yapisini 6gretme.
ln... Birtakim egzersizlerle bu gramer yapisini pekistirme bolumu
var. Ondan sonra da anlattigimiz bilgiyi biriktirme. Buna 3B
teknigi diyoruz.” (st. 12847-12851)

Yabanci dil ogretmenlerinin 6gretimde kullandiklari yontem ve
teknikleri 6zel gereksinimi olan 6grenciler igin uygunlugu bakimindan
degerlendirmeleri istendiginde alinan cevaplar; ‘uygun’, ‘yetersiz’ ve
‘uygun degil’ seklinde U¢ kategori halinde incelenmistir. Bu kategoriler
ve alt kategorilere iligkin gorus bildiren 6gretmenlerin frekans dagilimlar

Tablo 11°de sunulmustur:
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Tablo 11. Yabanci dil 6gretmenlerinin 6gretimde kullandiklari yontem ve
teknikleri 6zel gereksinimi olan o6grenciler i¢in uygunlugu bakimindan
degerlendirmeleri

Kategori Katilimci No f

4.6.2. Uygun

1,2, 15, 21, 24, 29, 31, 34, 35, 36,

4.6.2.a. Gorsel-Isitsel Yontemler 30,40, 41, 42, 44, 48 16
4.6.2.b. Etkinlik Temelli Egitim 1, 3,10, 19, 43, 46, 47 7
4.6.2.c. Drama/Rol Oynama 3, 19, 36, 39, 40, 43 6
4.6.2.d. Tekrar Ettirme 35, 42, 47, 50 4
4.6.2.e. Konu Tekrari 36 1
4.6.2.f. Bulus Yoluyla Ogrenme 36, 43 2
. 6,9, 12, 13, 15, 18, 22, 27, 28, 29,
4.6.3. Yetersiz 31, 32, 37, 50, 51 15
4.6.4. Uygun degil 4,8, 10, 11, 13, 14, 16, 20, 24, 25, 18

26, 33, 38, 42, 45, 49, 52, 53

4.6.2. Yabanci dil ogretiminde kullandiklari yontem ve tekniklerin
ozel gereksinimi olan ogrenciler i¢in uygun oldugunu belirten

ogretmenler

Yabanci dil 6gretiminde kullandiklari yontem ve tekniklerin 6zel
gereksinimi olan ogrenciler igin uygun oldugunu belirten o6gretmenler;
farklli yontem ve teknikler kullanildiginda bu 6grencilerin de derse karsi
ilgilerinin arttigini ve derse daha fazla katildiklarini ifade etmislerdir. Bu
konuda gorus bildiren 6gretmenler yabanci dil derslerinde (a) gorsel-
isitsel yontemleri, (b) etkinlik temelli egitim yaklasimini, (c) drama, (d)
tekrar ettirme, (e) konu tekrar tekniklerini ve (f) bulus yoluyla 6grenme
yaklagimini kullandiklarini; bu yontem ve tekniklerin 6zel gereksinimi

olan 6grenciler i¢in uygun oldugunu belirtmislerdir.

a) Gorsel-igitsel Yontemler: Ogretmenlerden on altisi (K1, K2, K15,
K21, K24, K29, K31, K34, K35, K36, K39, K40, K41, K42, K44, K48)
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yabanci dil dersinde kullandiklari gorsel-isitsel yontemlerin 6zel

gereksinimi olan 6grenciler igin uygun oldugunu belirtmigtir.

K1: “Yabanci dilde gorsellik ¢ok fazla 6n planda... Mimik, jest, el
kol hareketi iste, eger aktifsen dersin igerisinde, dersi islerken
c¢ok aktifsen iste, dordiincii, besinci sinif gocuklarina biraz daha
oyunsal hani, daha aktif olarak dersi islediginde o ¢ocuklara da
bir sekilde ulasilabiliyor. Yani keyif alabiliyor.” (st. 102-106)

K24: “Zaten belirli gelisim asamasinda olan ¢ocuklar bile seydir;
uygulamali, gorsel olarak daha iyi 6grenirler. Yani bir dizi s6zciik
listesinin yerine o esyalari 6nlerine koydugum zaman daha kolay
ogrenmis oluyorlar.” (st. 7847-7850)

K29: “...gorsel olan seylerde hani katilmayi istiyorlar, bi seyler
soylemeyi istiyorlar ya da sey... Poster kullandigimda mesela o
posteri ingilizce olarak yorumlayamiyor ama Tiirkge bi seyler
sdylemeye caligiyor ya da “Bunun ingilizcesi nedir?” diye
soranlar var oyle merak edip. Ancak dedigim gibi gorsel seylerde
yani onun dokunabilecegi ya da ona- goziine hitap eden seylerde
daha katilimcilar ders konusunda.” (st. 9550-9555)

b) Etkinlik Temelli Egitim: Ogretmenlerden yedisi (K1, K3, K10, K19,
K43, K46, K47) yabanci dil 6gretiminde oyun, sarki, tekerleme ve
benzeri egitsel etkinliklerin 6zel gereksinimi olan ogrenciler igin
uygun oldugunu, bir diger deyisle etkinlik temelli egitim yaklasimi
benimsendigi zaman 6zel gereksinimi olan 6grencilerin derse daha

fazla katildiklarini ifade etmistir.

K3: “Ozellikle o g¢ocuklar agisindan hani diyalog tarzinda
calismalarimiz onlarin dikkatini daha ¢ok ¢ekiyor yani ya da
oyun seklinde onlan derse gcekmeye calisiyoruz. Daha basit,
daha temel, onlarin daha kolay anlayabilecegi sekilde dersi
islemeye calisiyoruz. Ya onlara ve diger dii- basan diizeyi diisuk
olan ogrencilere hedef alarak bu yontemleri segiyoruz.” (st.
1014-1018)

K10: “Ben sadece sarkilara ¢ok eslik ettiklerini diigliniiyorum.
Onun diginda (1m...) gok zorlandiklarini gérdim.” (st. 2945-2946)

K43: “iste boyama kisimlarinda boyayabiliyor. Toplamalarda
toplayip islemi yapiyor ama sonucunu belki Ingilizce yazamiyor.
Bence yeni miifredat daha verimli...” (st. 15109-15110)

K46: “Cilinkii mesela sarki 6gretiyoruz ingilizce, o algilama
zorlugu olan ogrenci de sarki ogrenirken derse katilmaya
calisiyor. Eger tempolu bi sarkiysa... Tekerleme ogretiyorum
mesela derste, tekerleme olabilir, bi sarkinin soézleri olabilir.
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Algilama zorlugu olan 6grenci de katilmaya ¢aligiyor.” (st. 16376-
16379)

c) Drama/Rol Oynama: Ogretmenlerden altisi (K3, K19, K36, K39,
K40, K43) drama teknigini kullandiklari zaman 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin derse karsi daha fazla ilgi gdsterdiklerini ifade

etmislerdir.

K36: “Cogunlukla tahtaya hem yaziyoruz hem resimlerini
¢iziyoruz, hem viicut hareketlerini, mimikleri (m...) kullaniyoruz.
Derste dramatize ediyoruz bazi konusmalari, diyaloglar
canlandinyoruz. Onun igin (m...) bazi yontemlerin... ...
Muhakkak birka¢ yontemin ona faydali olacagini diigliniiyorum
yani...” (st. 12504-12508)

K39: “Hareketli falan bi seyler oluyorsa, viicutlarini falan
kullanabiliyorlarsa hoslarina gidiyor, ilgilerini ¢ekiyor, katilmaya
caligiyorlar.” (st. 13622-13623)

K40: “Ozel gereksinimli olan &égrencilerimiz dramadan ve
hareketlerden anhliyorlar. Yani (im...) belki kelimeyi anlamiyorlar
ama hareketin ne anlama geldigini anladiklan igin Tiirkge
karsihgini sdyleseler de amacima ulastigimi disiiniiyorum.” (st.
13989-13992)

d) Tekrar Ettirme: Dort 6gretmen (K35, K42, K47 ve K50); 6zel
gereksinimi olan 6grencilerin 6zellikle telaffuz konusunda yasadiklari
guglukleri gidermek icin tekrar ettirme teknigini kullandiklarini
belirtmiglerdir. Tekrar ettirme teknigi; bir kelimenin veya cumlenin
oncelikle o6gretmen tarafindan okunmasi/telaffuz edilmesi daha
sonra ogrencilerin bu okunusgu/telaffuzu yinelemesi esasina
dayanmaktadir. Burada amag, telaffuz hatalarinin azaltmasi/ortadan

kaldiriimasidir.

K35: “Cocuga okutup tekrar ettirme ve mimkiinse de bu
cocuklara c¢ok fazla yani (m...) ¢ok fazla cumle, kelime
vermeme...” (st. 11920-11921)

K42: “(Aligtirmalar) Onlara (6zel gereksinimi olan 6grencilere)
hitap etmiyor ama onlara degisik sekilde iste dedigim gibi resim
cizdirerek, verdigim 6devlerde resim yaptirarak, kelimeleri tekrar
ettirerek aligtirmalari yaptirmaya ¢alisiyorum.” (st. 14710-14712)



K50: “Hani bi isitsel engelli 6grenciniz varsa dinleme ve tekrar
etme olayinda zorluk c¢ekiyorlar. In... Zihinsel engeli olan
ogrencilerde de sunu fark ediyorum; hani okuma-anlama
olayinda ¢ok basarili degiller yine onlar da. Tekrar etme
konusunda da dil becerileri de nedense onlarin da biraz sey, gig¢
oluyor.” (st. 17653-17657)

e) Konu Tekrari: Bir 6gretmen (K36); 6zel gereksinimi olan égrenciler

igin konu tekrarinin yararli oldugu gorusunu belirtmigtir.

K36: “...ya isitsel olarak siirekli tekrar ederek, (mi...) kulaga-
kulaklarina hitap ederek...” (st. 12496-12497)

f) Bulus Yoluyla Ogrenme: Ogretmenlerden ikisi (K36 ve K43);
ogrencinin bulug/kesif yoluyla bilgiyi 6grendigi ve aktif katiliminin
esas oldugu bu yontemin 6zel gereksinimi olan égrenciler igin etkili

olduguna iliskin gorus bildirmistir.

K43: “Ben yeni miifredati uygun buluyorum. GCiinkii yeni
miifredat geregi (n1...) 6grenci ingilizceyi daha iyi 6greniyor ama
daha severek ve yaparak-yasayarak ogrendigi icin yani ¢ok fazla
sikilmiyor. Eski miifredatta daha fazla sikilirdi. Gergi eski
miufredatta da ben ¢ok fazla gramer vermezdim. Hani ben yeni
mifredat gibi ¢ocugu oyuna c¢eker, iste sarkiyla, role’la
(canlandirma ile) falan o6gretirdim ama (m...) daha fazla
sikiliyordu. Bu miifredatta yapabilecegi bi seyler var yani iste
mesela ‘How many’lerde (Ka¢ tane ile baglayan sorularda)
sayiyor bi seyler, yaziyor oraya, Tiirk- yani rakam olarak yaziyor.
Mutlaka ingilizcesini yazmasi gerekmiyor.” (st. 15101-15108)

4.6.3. Yabanci dil 6gretiminde kullandiklari yontem ve tekniklerin
ozel gereksinimi olan ogrenciler igin yetersiz oldugunu belirten

ogretmenler

On bir 6gretmen (K6, K9, K12, K13, K15, K18, K22, K27, K28,
K29, K31, K32, K37, K50, K51) yabanci dil dgretiminde kullandiklari
yontem ve tekniklerin 6zel gereksinimi olan o6grenciler icin yetersiz

oldugunu ifade etmistir.



K13: “Tabi ki onlar-onlara yetmiyor kesinlikle ve onlar (6zel
gereksinimi olan 6grenciler) icin yeterli degil.” (st. 4069-4070)

K18: “...siniftaki diger ogrencilere uyguladigim sekliyle bi
kaynastirma  ogrencilerine ¢ok da uygun oldugunu
soyleyemeyecem. Ancak onlarin da seviyesine indirgersem ki
bunun igin 6zel ¢caba géostermem gerekiyor, indirgersem evet, bi
parca uygun olabilir.” (st. 5615-5619)

K27: “Drama olabilir. Ama maalesef uygulayamiyorum sinif
icinde.” (st. 8864-8865)

K50: “Aslinda bi kismi uygun, bi kismi uygun degil. Hani bi
igitsel engelli 6grenciniz varsa dinleme ve tekrar etme olayinda
zorluk gekiyorlar. li... Zihinsel engeli olan 6grencilerde de sunu
fark ediyorum: hani okuma-anlama olayinda ¢ok basarili degiller
yine onlar da. Tekrar etme konusunda da dil becerileri de
nedense onlarin da biraz sey, gili¢ oluyor. Ama hani bdyle
¢izimdir, oyundur, resimdir, o tarz yaptigimiz etkinliklerde
katilimlar onlarin da diger 6grenciler gibi var.” (st. 17653-17659)

4.6.4. Yabanci dil ogretiminde kullandiklari yontem ve tekniklerin
ozel gereksinimi olan o6grenciler igcin uygun olmadigini belirten

ogretmenler

Ogretmenlerden on sekizi (K4, K8, K10, K11, K13, K14, K16,
K20, K24, K25, K26, K33, K38, K42, K45, K49, K52, K53) yabanci dil
ogretiminde kullandiklari yontem ve tekniklerin 6zel gereksinimi olan

ogrenciler igin uygun olmadigini ifade etmistir.

K4: “Cunkiu bu ogrenciler (6zel gereksinimi olan 6grenciler)
farkh 6grenciler yani sorunlu 6grenciler. Fiziksel durumlarindan
kaynaklanan sorunlan var, zihinsel durumlarindan. O zaman
yapilacak olan bunlar igin 6zel, onlarin konumuna gore
programlarin hazirlanmasi gerekir. Ben tabi ki uygun olmadigini
diisiiniyorum.” (st. 1313-1317)

K8: “Uygun degil... Onlar (6zel gereksinimi olan 6grenciler) igin
ayn bi, yani ayn bi sekilde ilgilenmek gerekiyor sinif disinda.”
(st. 2360-2361)

K26: “Uygun bulmuyorum. Ciinkii ayni konuyu igsleyemiyorum
onlarla (6zel gereksinimi olan 6grencilerle), yani ayni konuyu
isleyemeyince... Mesela bir grup ¢alismasi yaptiramam. Mesela
bir diyalog yaptiramam ben bu o6grencilere veya bir okuma
calismasi yaptiramiyorum, bir dinledigini anlama c¢alismasi
yaptiramiyorum, yani miumkiin degil ayni sonucu elde etmek,
ayni seyleri uygulamak.” (st. 8543-8547)
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K38: “Zor geliyor ya... Onlara (6zel gereksinimi olan 6grencilere)
uygun degil aslinda, kitap da uygun degil, (1...) teknik de uygun
degil... Onlar... Ciinki diinyalan farkli... Daha basit olmasi
lazim...” (st. 13315-13317)

Ozet olarak, kendileriyle gorusilen 6gretmenler yabanci dil
ogretiminde kullandiklari yontem ve teknikleri 6zel gereksinimi olan
ogrenciler i¢in uygunlugu bakimindan degerlendirdiklerinde; Ozellikle
gorsel-isitsel yontemleri, etkinlik temelli egitimi, bulus yoluyla o6gretim
yontemini, drama, konu tekrari ve tekrar ettirme tekniklerini kullandiklari
zaman bu ogrencilerin derse daha fazla katildiklarini ifade etmeleri
dikkat cekmektedir. Bunun yani sira, bazi o6gretmenler o6gretimde
kullandiklari yontem ve tekniklerin 6zel gereksinimi olan 6grenciler igin
yetersiz oldugu, bazilari ise uygun olmadigi goruslerini dile

getirmiglerdir.
4.6.5. Kaynastirma uygulamasina olumsuz bakan ogretmenler

Ogretmenlerden altisi (K2, K19, K26, K32, K41, K49)
kaynastirma uygulamasina karsi olumsuz tutumlarini dile getirmislerdir.
Bu dgretmenlere gore 6zel gereksinimi olan dgrenciler; 6zel gereksinimi

olmayan akranlari ile ayni sinifta 6grenememektedirler.

K19: “(Ozel gereksinimi olan &égrencilerin) Ashnda farkl
siniflarda olmasi lazim ama...” (st. 6013)

K32: “Kaynastirma kavramini pek gerekli bulmuyorum.” (st.
10504)

K41: “Onlar (6zel gereksinimi olan ogrenciler) bi 6zel egitim
gorseler daha yararh olur diye diistliniliyorum.” (st. 14318-14319)

K49: “Ama suanda ogrenilmis bi davranig var. lu... Engelli
ogrenciler kendilerini izole etmis, kenarda durmaktadirlar. Diger
ogrenciler de bunu kaniksadigi igin, engelli olmayan 6grenciler,
aralarinda bi ugurum var. O yiizden de ¢ok fazla etkili oldugunu
duslinmekte- diuglinmemekteyim.” (st. 17285-17289)
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4.7. Yabanci dil ogretiminde 6zel gereksinimi olan ogrenciler igin

ogretmen tarafindan gergeklestirilen uyarlamalar

Ogretmenlere yabanci dil dersinde 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin Ozellik ve gereksinimlerine bagli olarak herhangi bir
uyarlamada bulunup bulunmadiklari sorulmustur. Bu soruya alinan
cevaplarin incelenmesi sonucu iliskili oldugu belirlenen veriler ile

olusturulan kategori ve alt kategoriler Tablo 12’de sunulmaktadir:

Tablo 12. Uyarlamalar

Uyarlama Katilimci no. f

4.7.1. Uyarlama yok 2,7,8,14, 20, 30, 41, 52, 53 9

4.7.2. Uyarlamalar

4.7.2.1. Konu Tekrari 31 1
4.7.2.2. Basitlestirme 5, 23, 31, 34, 36, 39, 44, 45, 46 9
4.7.2.3. Bireysel Ogr. 3,9, 12, 29, 35, 36, 37, 40, 47, 49, 51 11

10, 11, 12, 17, 18, 21, 26, 27, 31, 32,

4.7.2.4. Miifredatta U. 33, 34, 37, 30, 40, 44, 46 17
4.7.2.5. Odevlerde U. 2, 10, 28, 39, 45, 46 6
4.7.2.6. Etkinliklerde U. 1, 9, 15, 16, 24, 39, 40, 43, 50 9
2,6, 21, 24, 25, 31, 33, 34, 35, 40, 42,
4.7.2.7. Sinavlarda U. 43, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51 19
4.7.2.8. Ders diginda U. 19, 23 2

4.7.1. Ozel gereksinimi olan o6grenciler igcin herhangi bir

uyarlamada bulunmayan 6gretmenler

Dokuz ogretmen (K2, K7, K8, K14, K20, K30, K41, K52, K53)
yabanci dil dersinde 6zel gereksinimi olan 6grencilere yonelik olarak
herhangi bir uyarlamada bulunmadiklarini ifade etmislerdir.

K8: “Maalesef yapamiyorum. Yani dedigim gibi siniflarda birer ya
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da ikiser ogrenci var, bu tip 6grenci. Yani ge¢cen sene biraz
denedim agikgasi o semineri- 6zel egitim semineri aldiktan
sonra, iste BEP plani falan vardi elimde, ona uygun olarak bi
seyler yapmayi. Ama olmuyor, yani hani onla tek basina ilgilenip
sinifi... Ne bileyim, yapamadim ag¢ik¢asi, yapamiyorum. O
cocuklarla (6zel gereksinimi olan 6grencilerle) ilgilenemiyorum
yani.” (st. 2377-2382)

K14: “Simdi ben ogrenciyi direk siniftan aynistirarak bir
uygulama yapma- yapmaya taraftari degilim. Ders iginde iste bu
tur sarki tarzi, oyun tarzi aktivitelere muhakkak yer veriyorum ki
o ogrencinin (6zel gereksinimi olan 6grencinin) de derse katiima
sansi olsun diye.” (st. 4393-4397)

K20: “Higbir uyarlama yapamiyorum valla, her seyden once onu
soyleyim. Gunki (m...) dedigim gibi siniflar gcok kalabalik, ancak
siz normal seviyedeki ogrencilere yetebiliyorsunuz,
yetistirebiliyorsunuz. Onlar (6zel gereksinimi olan o6grenciler)
orda tek baslarina cidden kahliyorlar. lu... Surekli isimlerini
yazdiriyorduk. Siirekli yaslarini yazdiriyorduk (m...) falan... Bu tip
seyleri yapiyorduk. Bu da c¢ok hani belli bi zamandan sonra
cidden (i1...) onun igin de sikici oluyor, sizin igin de sikici oluyor.
Cok da iyi bi uyarlama yaptigimizi sdyleyemem yani.” (st. 6369-
6379)

K30: “Acikgasi yapmiyorum yani. Cinkii ¢ok fazla zamanim
olmuyor yani. Onunla 6zel ilgilenebilecek kadar zamanim yok.
Siniflar da ¢ok kalabalik oldugu i¢cin maalesef ona 6zel bir zaman
ayiramiyorum yani. Ona yonelik bi sey yapamiyorum.
Yapamiyorum. Yani sadece eger gorsel iste fotograf varsa, afis
varsa gosteriyorum ona “Bu ne olabilir?” diye soruyorum yani
genellikle Tirk¢e soruyorum sorarsam da, derse katilirsa da.”
(st. 9960-9963)

K53: “Yapmiyorum; ayni sorulari soruyorum, ayni odevleri
veriyorum.” (st. 19261)

4.7.2. Ozel gereksinimi olan égrenciler icin uyarlamada bulunan

ogretmenler

Arastirmaya katillan birgok 6gretmen yabanci dil dersinde 6zel
gereksinimi olan o6grencilere yonelik olarak c¢esitli uyarlamalarda
bulundugunu ifade etmistir. Ogretmenlerin ifadelerine gére yabanci dil
dersinde gercgeklestirdikleri uyarlama bigimleri; daha fazla konu tekrari
(n = 1), basitlestirme (n = 9), bireysel 6gretim (n = 11) ile mifredatta
(n = 17), 6devlerde (n = 6), etkinliklerde (n = 9), sinavlarda (n = 19) ve
ders disinda uyarlama (n = 2) seklindedir. Her bir uyarlama bicimine
iligkin gorus bildiren 6gretmenler ilerleyen satirlarda belirtimektedir:
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4.7.2.1. Ozel gereksinimi olan égrenciler igin daha fazla konu

tekrari

Bir 6gretmen (K31), 6zel gereksinimi olan &égrencilerin bilissel
Ozelliklerine bagl olarak 6zel gereksinimi olmayan akranlarindan daha

fazla tekrara ihtiya¢ duydugunu su sekilde ifade etmistir:

K31: “Cocugun aklinda kalmiyor. Her seferinde tekrar
ediyorsunuz.” (st.10217)

4.7.2.2. Ozel gereksinimi olan égrenciler igin konuyu basitlestirme

Ogretmenlerden dokuzu (K5, K23, K31, K34, K36, K39, K44,
K45, K46) 6zel gereksinimi olan 6grencileri igin derste isledikleri konuyu

‘basitlestirdiklerini’ ifade etmiglerdir.

K5: “Yani onlara (6zel gereksinimi olan ogrencilere) daha basit
seyleri ver-veriyoruz. Daha bodyle ezberleyebilecegi; ¢ocuga
basit, kisa cumlelerle kendini tanitma, iste soyledim demin iste,
renkler, boyle yine fiiller glinliik yasamda ¢ok kullanilan, bu tip
seyleri veriyoruz.” (st. 1586-1589)

K23 “Ozel gereksinimi olan 6grencilere ders anlatirken biraz
daha basite indirgeyerek anlatiyorum.” (st. 7597-7598)

K31: “Benzerlik olarak; tabi ayni sekilde 6gretmeye calisiyorum
ya da (m...) kaynastirmalar icin tabi biraz daha basitlestirmeye
calisiyorum.” (st. 10209-10210)

K34: “Anlamada ve algilamada biraz daha problem yasadiklari
icin; onlarin (6zel gereksinimi olan 6grencilerin) algilayabilecegi,
anlayabilecegi tarzda daha kolaya, basite indirgeyerek sorularla
ve egzersizlerle, bu sekilde kapatmaya ¢alisiyorum.” (st. 11452-
11454)

K36: “Ama basit cumlelerde (m...) iki s6zcukliik-li¢ sézcuklik
sorularda istedigim cevabi hemen hemen alabiliyorum, yani ¢ok
da sey degil ya da resimlerle, resim godstererek, eslestirme
yaparak, karsilastirma yaparak kurdugumuz ciimlelerde cevabi
alabiliyoruz.” (st. 12476-12480)

K39: “Bir grup ogrettigimi aninda anlarken ve evde tekrarlarini
yaparak daha ¢abuk kavrarken; obiirlerine (6zel gereksinimi olan
ogrencilere) oOgretmekte c¢ok daha basite indirgememiz
gerekiyor. lu... Birine ogrettigimizin aynisini  6biiriine
ogretemiyoruz dogal olarak.” (st. 13600-13603)

K44: “Yani basitlestiriimesi lazim... Gunki 6grenemeyebiliyor,
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bircok seyi ayni anda ogrenemiyor bu tiir cocuklar (6zel
gereksinimi olan dgrenciler). Ug ciimle mi, dért ciimle mi veya
dort cimle ¢coksa “Sen, oglum...” diyorum mesela “...iki cimleyi
yap.” Obiir ders onun kontroliinii yapiyorum; égrenmis mi
gercekten? Nedir mesela? Seyler, (m...) yonler... “Sen...”
diyorum, “...dort anayonii Ogren. Arayonleri Obiir ders
ogreneceksin. Bu ders 6grenmeyeceksin.” Ama sinif 6greniyor
ornegin. Onu ayri tutuyorum. Ama ona da bir hafta icinde mesela
ogrenmesi gereken yeri mutlaka yaptiriyorum.” (st. 15625-15632)

K45: “Konuyu onlar (6zel gereksinimi olan o6grenciler) igin
mumkiin oldugu kadar basitlestirip o sekilde yapiyoruz.” (st.
16072-16073)

K46: “Ama algilama zorlugu olana basit olarak harfleri, sayilari
verdigimizde rahatlikla 6grenebiliyor.” (st. 16366-16367)

4.7.2.3. Bireysel 6gretim

Ogretmenlerden on biri (K3, K9, K12, K29, K35, K36, K37, K40,
K47, K49, K51) 6zel gereksinimi olan 6grencilerinin bireysel 6zelliklerini

dikkate alarak bireysel 6gretim yaptiklarini ifade etmiglerdir.

K9: “isitme engelli bi 6grencimiz var hatta. Onu mesela daha 6n
bi siraya yerlestiriyoruz ve o ogrenciyle bi sey anlatirken,
muhatap olurken daha yiiksek sesle ve tane tane onun
anlayabilecegi tarzda bi uygulama yapiyoruz veya gérme engelli
olan bi o6grenci tahtay! iyi goremeyebiliyor ya da hani disuk
gormesi olan. Ona da ona goére daha iri, buyuk harflerle
yaziyoruz, defterine 6zel olarak yazip gosterme c¢alismalari
yapiyoruz. Beklentilerimiz de o yonde oluyor. Daha ¢ok dinleme
etkinlikleri, hani gorme engelliyse, dinlemenin 6nemli oldugu...
Sozel... Degerlendirmelerimizi so6zlii tarzinda yapiyoruz.” (st.
2694-2704)

K35: “Ogrenciyle ders iginde veya ders- bazen de ders disinda
caginp birebir (m...) 6grenip 6grenmediklerini; iste kiiglk bir,
boyle basit bir sinav gibi bi sey yaparak, iste (m...) ¢ocuklarin
kendileri icin yapilan en son faaliyette ne algiladiklari, ne
ogrendiklerini 6lgmeye calisiyoruz. Ders igerisinde de zaten bu
cocuklari mimkuin oldugunca (u...) ilgilenerek ve yaninda
ingilizceye ilgisi olan, ingilizceyi- dersi iyi olan bir 6grencinin
yaninda oturtarak; derse katihmini saglamaya c¢alisiyoruz.” (st.
11970-11976)

K36: “Ozel gereksinimli olan égrencilerin gereksinimlerine gore
yabanci dil derslerinde bir uyarlama soOyle yapiyoruz: o
ogrencilerin (m1...) sinifta daha 6n siralarda oturmasini saglayip
ogretmenle ve tahtayla birebir iligki-igbirligi halinde olmasini
sagliyoruz. Ayrica (m...) o ¢ocuklarin dersi 6grenirken derse
katilmalarinda onlara (n...) daha basit diizeyde (u...) sorular



sorarak di-diyalog kurmaya caligiyoruz. Ayrica bi de gorsellikleri
(m...) daha... Gorsel 6grenmeleri daha iist diizeyde oldugu igin;
(m...) ciimlelerimizi, ¢cok basit diizeyde olan ciimlelerimizi gorsel
olarak kurdurmaya calisip ve yazmaya- tahtaya da biz de
yazmaya gayret ediyoruz.” (st. 12530-12538)

K37: “Ama bu tip kaynastirma ogrencileriyle hep miifredattan
geri kaldigimiz igin; farkli programlar uyguluyoruz. Bi on dakika
vaktimizi ayiriyoruz. Onlara (m...) ayrica bir ders vermek
durumunda kaliyoruz. Cok zorlaniyoruz.” (st. 12832-12834)

K47: “Yani ders sirasinda iste siirekli onlara goére bi seyler
sormaya ¢alisiyoruz yani yapamasalar bile onlarla ilgilendigimizi
gostermeye calisiyoruz ya da onlardan birtakim karsi cevaplar
almaya caligiyoruz, tekrar ettirmeye calisiyoruz ozellikle.” (st.
16669-16672)

K49: “Ozel bi uyarlama derseniz; onlarin (6zel gereksinimi olan
ogrencilerin) boyle yapabilecegi, doniitler- doniit alabilecegim
(m...) tiir sorulann o arkadaslara daha c¢ok yoneltmekteyim ve
onlarin derse katilimini saglamaktayim.” (st. 17336-17339)

4.7.2.4. Mifredatta uyarlama

Ogretmenlerden on yedisi (K10, K11, K12, K17, K18, K21, K26,
K27, K31, K32, K33, K34, K37, K39, K40, K44, K46) 6zel gereksinimi
olan o6grencilerine ydnelik olarak mufredatta c¢esitli uyarlamalarda
bulunduklarini belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerden biri (K40); altinci sinifa
devam eden 0Ozel gereksinimi olan bir 6grencisine dordunci sinifin
konularini 6grettigini, bir digeri (K37) ise yedinci ve sekizinci siniflarin
konularini anlayamadiklarini dusundugu icin 6zel gereksinimi olan tim
ogrencilere dorduncu sinifin konularini ogrettigini ifade etmistir. Bu
konuda gorus bildiren diger 6gretmenler mufredatta yer alan 6gretim
hedeflerinin iginden 6zel gereksinimi olan &grencilerinin seviyesine
uygun oldugunu dusundukleri hedefleri segtiklerini ve bu hedefler

dogrultusunda 6gretim yaptiklarini dile getirmislerdir.

K10: “Bunlar zaten okulumuz tarafindan saptaniyor. “Her sinifta
su kadar 6grenci... Su isimli 6grenciler...” diye bize bildiriliyor.
Ben de buna gore bir program diizenliyorum. Ona gore bir plan
yapiyorum. Ama bu tabi dedigim gibi ¢ok... li... Dérdincu sinif
ve besinci sinif konularindan secilmis konu... Mesela altinci
siniflara giriyorum ben suanda derslere ama ¢ok basit seylerle
onlari motive etmeye calisiyorum. Kendime goére bir planlama
yapiyorum. Daha basit konular se¢gmek zorundayiz. Glinkii sinifin
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her zaman gerisinde kaliyor bu 6grenciler.” (st. 2972-2980)

K11: “Sayilar olabilir, sayl saymayi ¢ok rahat 6grenebiliyorlar.
Renkleri ¢ok rahat o6grenebiliyorlar. isimlerini sdylemeyi
ogrenebiliyorlar. Bunlari en fazla ben de o6gretebildim zaten.
Miifredatta uyarlama yaptim ama iginden se¢tim yani. Hig
olmayacak seyler zaten olamadi.” (st. 3295-3300)

K12: “Dedigim gibi basinda dersi iki, t¢, dort dakika ayiriyorum
diger c¢ocuklar alistirma yaparken veya c¢ocuga fikrini
soruyorum; “Bugun senle ne ogrenelim, ne istersin?” geklinde
iste “Su kismi o6grenelim,” diyorum. “Goézimuziu kulagimizi
ogrenelim.” Once diyorum; “Say bana, goziin hangisi, kulagin
hangisi?”. Biliyor mu ¢ocuk once gercekten bunu Tiirkge
olarak? Yani bunu bilmeyen égrencilerimiz var. igte ona gére ne
yapiyoruz onlarla sonra? “Hadi bakalim,” diyorum. “Bana bir
adam c¢iz. Simdi bunun kulagini yerlestir. Hadi gel derste bunun
ingilizcesini gésterelim.” seklinde tamamen o anda dersin
ortaminda gocugun o an psikolojik durumuna gére inanin, o an
yaratiyoruz. Ozel bi plan yapmiyorum. Once napiyor, bakiyorum.
Tekrar soruyorum. O-ona yerlesmis mi? ikisi yerlesmesi bile
benim i¢in hedefe ulagmaktir. O tip ogrencilere on kelime, bes
kelime vermisimdir, bana ikisini soyliiyorsa benim icin hedefe
ulagilmig. Tek is vererek, tek is vererek genis araliklarla niye
olmasin? O sekilde...” (st. 3715-3728)

K17: “Bi kere oncelikle zaten onlara ayri, 6zel bir program
yapmamiz gerekiyor. Hedeflerimizi ¢ok basite indirgiyoruz. Gok
basit hedefler koyuyoruz yani. En basit sekilde onlara 6gretmeye
calisiyoruz. Boyle bir farkhihk yaratiyoruz. Tabi miifredatta da...
Ama mesela o6grenci adini soyadini soyler nasil tanigsacagini
ogrenir gibi bir konuysa bunun igerisinden o 6grenci “Hello!”
demeyi ogrenir mesela. Onun seviyesine onu indiriyorum,
sadece “Hello!”... Bir sonraki ay “What is your name?” demeyi
ogreniyor. O sekilde en basit hedeflerden miifredati
degistiriyorum.” (st. 5298-5307)

K21: “Tabi ozel egitimli 6grenciye normal, mesela normal
siniftaki mifredati takip edemiyorsunuz. Mesela altinci, yedinci,
sekizinci sinifta... Farz edelim sekizinci siniftaki bir 6zel egitim
ogrencisine sekizinci sinif mifredatini uygulamaniz ¢ok zor.
Onun seviyesinde eger... Hatta ona doérdiinci-besinci sinif
seviyesine kadar disiiyorsun. Sekizinci sinif... Benim hedefim o
ogrenciye sekizinci sinif miifredatini degil dort, bes, altidaki
daha cok bu l¢ siniftaki temel kavramlari vermektir. Yani
ozellikle de sekizinci sinif mifredatini ogrenecek diye bir
hedefim yok o 6grencide. Temeli 6grenmesi benim igin...” (st.
6882-6890)

K26: “Diyelim ki; (m...) normal o6grencilerime o giin hava
durumunu o6gretiyorsam, nasil sodylenecegini (m...) bu tip
ogrencilere de sadece iste havanin ginesli, yagmurlu vesaire
olugsunu ifade eden sozciikleri resimlerle 6gretmeyi tercih
ediyorum.” (st. 8564-8567)
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K27: “Evet, onlar i¢in BEP (Bireysellestirilmis Egitim Programi)
yapityorum. BEP’teki (m...) soylenenlere, kazanimlara uymaya
calisiyorum. Biraz zor oluyor. Basariya pek ulagsamiyorum
maalesef. Ama onlari 6zel galistirryorum, diger arkadaslarindan
farkh seyler galigtirnyorum.” (st. 8884-8887)

K31: “Yani sadece (m...) mesela sekizlerde iste (m...) ‘Present
Perfect Tense’i (yakin ge¢gmis zamani) iglerken; onlara sadece
sayilar, iste hayvanlar, mevsimler... Kelime bazinda, kelime
agirhkh gidiyorum. Ama ciimle ya da yapilar konusuna
giremiyorum. Gunkiu (m...) bunu kavrayamiyorlar o duzeyde
olmadiklari ig¢in. Evet, miufredatta bir uyar-uyarlamada
bulunuyorum. Daha basit, yani dordiincii-besinci sinif ¢gocugu
seviyesindeki bilgiyi veriyorum onlara, vermeye c¢alisiyorum.”
(st. 10251-10259)

K32: “Yani gereksinimlerine gore, dedigim gibi neye ihtiya¢ var-
ihtiyaci varsa, nereden baslayacaksa ¢ocuk, neleri bilmiyorsa
oyle uyarlamalar yapiyorum. Yani hangi konudan basliyor ve
(m...) yetigsebilcek mi veyahut da yetisemiyorsa (i1...) en basite
indirgeyerek nerden baslayacak ¢ocuk? O basladigi konularda
ne kadar ilerleyecek? Acaba verdigim kelimeleri algilayabilecek
mi, ahyor mu, almiyor mu? Bunlara goére bi program
hazirhyorum.” (st. 10589-10595)

K33: “ Daha cok resim agirlikli ya da gorsel olarak bi seyler
verilmeye calisiliyor. Dordiincii sinif olarak iste temel kavramlari
ogretmeye calisiyoruz.” (st. 11224-11226)

K44: “Cocugun 6grenmesine gore bu hedefi ben belirliyorum.”
(st. 15622)

4.7.2.5. Odevlerde uyarlama

AltI 6gretmen (K2, K10, K28, K39, K45 ve K46) 6zel gereksinimi
olan ogrencilerinden daha c¢ok resimli oOdevler beklediklerini
belirtmiglerdir. Bu o6gretmenlerden biri (K2); 6zel gereksinimi olan
ogrencisine 6zel gereksinimi olmayan 6grencilere verdigi 6dev ile ayni
Odevi verdigini, ancak 6grencinin yaptigi 6dev yanhs olsa da kendisine
‘art’’ vererek ddevleri degerlendirirken uyarlamada bulundugunu ifade

etmigtir.

K2: “igte sdyle bi sey var; yani ben uyarlamam birazcik sdyle
oluyor, ben onlara mesela hi¢ sanki normal 6grenciymis gibi
bazen o6dev veriyorum, tamam mi? Yani 6dev veriyorum. O
odevlerini kontrol ediyorum. Hani ufak tefek hatalari varsa
onemsemiyorum, tamam mi? Onemsemiyorum.” (st. 599-603)
“Simdi bu soruyu zaten bi kere o 6zel egitime uygun égrencinin
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normalde iglerinden belli béliimlerini tamamlamasi gerekiyor,
tamam mi ve yapiyorlar da. Ama ben napiyorum ona, 6grenci
otuz mu aldi? Ogrenciye puan olarak yirmi puan, on puan daha
destekleyerek ben bu ogrenciyi kirk bes, elliye c¢ikariyorum,
tamam mi?” (st. 615-619)

K28: “Diger ogrencilerden (6zel gereksinimi olmayan
ogrencilerden) tabi ki farkhh uyarlamalar yapmak durumunda
kaliyorum. Her engellilerin- engellerin turiine gore farkl farkh
uyarlamalar yapiyoruz. Bazi o6grencilerimizin fiziksel engelleri
var. Onlan mesela daha o6n taraflara oturtturup... Isitme
engelliler; onlan daha siralarda on taraflara oturtturup-
oturtturuyoruz. Onlara gelisimlerine goére yazili sorular
hazirhyoruz ya da onlarin anla-anlayabildikleri kapasiteyi
degerlendirip ona gore odevler veriyoruz, ¢caligmalar veriyoruz.”
(st. 9161-9167)

K39: “Onlara (m...) (6zel gereksinimi olan ogrencilere) mesela
performans odevlerinden ornek verebilirim. Normal biz
belirledigimiz konularda diger 6grencilere performans 6devlerini
verirken; sekizinci sinif 6grencime gecenlerde verdigim odev:
“Hadi bakalim, sen...” dedim, (m...) “...hayvan 6zel resimleri kes.
Onlarin isimlerini soézliikkten arastir, bul. Onlarla bir pano hazirla
bana.” dedim. Oyle bir édev verdim. ister istemez bu- bir
sekizinci sinif 6grencisine verdigim bir édev degil bu, disinda,
ozel...” (st. 13657-13663)

K45: “...onlarin (6zel gereksinimi olan 6grencilerin) performans
odevleri diger ogrencilerden (6zel gereksinimi olmayan
ogrencilerden) istenilen diizeyde degil de daha basitlestirilmis...
Yani attiyorum hani (immm...) normal bi 6grenciye — tabi ki
‘anormal’ demek ¢ok hos olmuyor ama - hani gelisim duzeyi
normal diizeyde olan bi 6grenciye kalkip da (immm...) bi web
sayfasini, kendisiyle ilgili bilgi ver- vermesini isterken diger
ogrenciden sadece kendisini tanimlayan sifatlari bulmasini ve
yazmasini bekliyoruz.” (st. 16065-16070)

Bir diger oOgretmen (K46) ise; 06zel gereksinimi olmayan
ogrencilere seviyelerine uygun odevler verirken, 6zel gereksinimi olan
ogrencilerden sevdikleri bir masalin resmini yapmalarini istedigini

belirtmigtir.

K46: “Mesela Pamuk Prenses Yedi Ciiceler olabilir, Cinderella
olabilir, onlari gizimle mesela performans 6devi yaptirdim ben bu
sene. Digerleri (6zel gereksinimi olmayan ogrenciler) tabi Ki
kendi seviyelerine gore 6devlerini yapiyorlar.” (st. 16346-16348)



4.7.2.6. Etkinliklerde uyarlama

ozel

uyarlamalarda bulunduklarini, bir diger deyisle akranlarindan farkli

Dokuz 6gretmen (K1, K9, K15, K16, K24, K39, K40, K43 ve K50)

gereksinimi  olan oOgrencilere yonelik olarak etkinliklerde

etkinlikler verdiklerini ifade etmiglerdir.

K1: “Ama soyle bir sey yapabiliyorsun; simdi normalde ¢gocugun
kendi diliyle alakali sorunu oldugu i¢in énce onu 6grenmesi
gerektigi icin sunu yapabiliyorum: dersteki okuma metni varsa
yazi yazdirabiliyorum. Guizel yazi yazma... Biraz daha hani, yaziyi
duzeltme amaciyla... Ara sira okuma yaptirmaya caligiyorum
fakat okuma yaparken... Ya dedigim gibi 6nce kendi dilinde
okumada zorlandigi i¢in ikinci dil 6grenmekte giicliik ¢ekiyor.
Ancak hani yazi galigsmalarn yaparak yaziyi pekistirme amaciyla
bir seyler yapabiliyorum.” (st. 136-143)

K15: “Ders iginde ona uygun bir test bulabilirsem veya bi
alistirma, onu veriyorum kendisine.” (st. 4717-4718)

K16: “Mutlaka miifredata uygun, o an iinitede ne varsa ona
onlarin belirgin olanlarinin resimlerini gizdiriyordum veya benim
elimde hazir chartlarrm (resimli kartlar) varsa ellerine verip
onlarin aynisini yapmalarini ve gordiikleri yaziy1 da aynisini
yazmalarini saghyordum.” (st. 4986-4989)

K24: “Ben genelde dersin sonunda ya da derste onlara aligstirma
veriyorum; iste “Sen benim soylediklerimi dinleme. Sen bu
alistirmay1 ¢6z. Ben daha sonra senin 6grenmen gerekenleri
anlaticam.” diyorum. O da hani sessizce oturup aligtirmasini
¢oziiyor, daha onceki ogrettiklerime dayali alistirmalar veriyorum
ya da (m...) siniflarda ‘Speking’ (konusma etkinligi), ‘Listening’
(dinleme etkinligi) yaptigimda sinifa dahil ediyorum onlar..” (st.
7876-7882)

K39: “Dedigim gibi, derste de aslina bakarsaniz onlara bir-iki sey
veriyoruz ellerine, calisma kagitlari, diger gruplardan ayn olarak
veriyoruz ama ¢ok da bire- birebir ¢aligtirdigim séylenemez.” (st.
13663-13666)

K40: “Tabi ders sirasinda onlarin dikkatini kaybetmemek igin
evde hazirlik yapip; onlarin dikkatini ¢ekecek tarzda etkinlikler
hazirliyorum. li... Biraz 6nce bahsettigim gibi (mm...) bir boyama
etkinligi getiriyorum, onu yaptiriyorum ya da birlestirme ‘match
work’ , onlarl esglestirme yaptiriyorum ya da (u...) tahtada
yazabilecegi birtakim seyler varsa, climleler; onlari deftere yazip
- tabi bunun karsiliginda (1...) iste nazar boncuklar, ‘sticker’lar
(etiketler), kiicuk oduller, ‘sticker’lar yapisgtirnnyorum.” (st. 14022-
14028)

K50: “Uyarlama yaparken mesela hani bu tarz 6grencilerime
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(6zel gereksinimi olan 6grencilere) (i...) farkl, defterlerine farkh
tutturuyorum diger 6grencilere gore. Onlar farkli, atiyorum, diger
ogrencilere yirmi kelime veriyorsam onlari bes kelimeden
sorumlu tutuyorum (ui...) veya onlar ilgilerini ¢ekici iste hem
sinifin  tim genelinin ilgisini ¢ekebilecek aktivitelere yer
veriyorum. Oyundur, sarkidir, gergcek objelerdir, iste dedigim gibi
biraz 6nce, bu tarz aktivitelere 6ncelik veriyorum. Hem onlar da
dersin bu boluminde, derse bu sayede katilmig oluyorlar. ...
Diger cocuklar da zaten bundan zevk ahyorlar. Bu sekilde
yurutiyorum.” (st. 17684-17692)

4.7.2.7. Sinavlarda uyarlama

Ogretmenlerden on dokuzu (K2, K6, K21, K24, K25, K31, K33,
K34, K35, K40, K42, K43, K45, K46, K47, K48, K49, K50, K51) ozel
gereksinimi olan o6grencileri degerlendirirken 6zel gereksinimi olmayan
akranlari ile ayni sinavlarn kullanmak vyerine farkli sinav sorulari
hazirladiklarini,  dolayisiyla  sinavlarda  ¢esitli  uyarlamalarda

bulunduklarini ifade etmislerdir.

K6: “Ancak sinavlarda sorulari farkli hazirhyorum onlar igin diger
ogrencilerden. Sayi olarak az. ilkégretim birinci kademe
duzeyinde soru hazirliyorum. Biraz dnce dedigim gibi sayilar
soyleme, yazma, renkleri soOyleme, adini soéyleme, yasini
soyleme, nereli oldugunu soyleme gibi. Tiirkce yoOnerge
kullanmiyorum. O biraz zorluk yaratiyor. Tek tek agiklamak
zorunda kaliyorum. Ama yonergeler konusunda c¢ocuklari
bilgilendirmek lazim.” (st. 1812-1822)

K21: “Tabi onlar igin ayri sinav hazirliyorum. Onun sev-
gosterdigim konular, onun seviyesi ona gore ayri sinav
yapiyoruz. Diger 6grencilerle bir tutmuyoruz.” (st. 6892-6893)

K24: “ilk énce sinavlardan basliyim; giinkii en gok yakindigim
nokta bu. Immm... iki gesit sinav hazirhyorum. Bi kaynastirma
ogrencilerine ayri sinav, (m...) diger ogrencilere ayri sinav
hazirhyorum. Birazcik daha basite indirgenmis oluyor
kaynastirma ogrencilerinin.” (st. 7870-7873)

K25: “Mesela o 6zel ayriyeten ders gosterebildigim o6grencilere;
onlara gore sinav... Hani mesela digerleri daha agir konulardan
yazili olurken; onlara renklerdi, sayilardi, o tip sorular. Ama hig
okuma-yazma bilmeyenlere higbir sey, yani ingilizceye da-dair bi
sey yapamiyorum. Cinkii ¢ocuk okuma-yazma bilmiyor. Tabi
onlarla ne yapacagimi inan ben de bilmiyorum, caresiz
kaliyorum. Okuma-yazma bilenlere... Onlara ayr1 ders gosterip,
ayn bi hedef tutup, ayr (m...) sinav sorulari hazirlaniyor.” (st.
8222-8231)
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K33: “Ama tabi ki ayni sinavi vermiyoruz. Sinav; bizim verdigimiz
iste isminden ya da sayilardan, renklerden olabiliyor. Daha
hafifletiimis bir program olarak veriyoruz. Tabi soézliilerde de
yiksek vermeye calisiyoruz ki kaynastirma ogrencisi
oldugundan dolayi sikinti duymasin diye...” (st. 11227-11230)

K35: “Sinavlar ayr hazirlaniyor zaten bu 6grencilerin. Gerektigi
zaman sinavlarda da yardimda bulunmak... Yani ‘yardimda
bulunmak’ derken; c¢ocugun anlamadigi yerleri aciklayarak,
gostererek, bazen de boyle ufak tefek ipuglar vererek, cocugun
sinav yaparken c¢ok fazla boyle korkmamasina, (i...) kendimiz-
kendine giliven kazanmasini saglamaya ¢aligiyoruz.” (st. 11978-
11984)

K40: “Sinavlari onlarin seviyesine goére ayarlayip; o tarzda
soruyorum. Cinku (m...) diger ogrencilerle ayni seviyede
soruldugu zaman kendilerini ¢cok kotii hissediyorlar ve (iu...)
yapamadiklar igin de uzuluyorlar. Tabi bu da (m...) diger
ogrencilerin dikkatini ¢ekiyor aslinda. Cunku ayni ortamda
onlara farklhi soru sorulmasi biraz diger o6grencilerin dikkatini
cekse de, bu konuda sinifla (111...) genel bi tarzda konugmalarimiz
oluyor. Onlar da o 6grencileri kabullenmis oluyor bu sekilde.”
(st. 14040-14046)

K43: “Farkh sinavlar yapiyorum. O, kaynastirma raporuna gore
degisiyor. Eger (u1...) kaynastirma raporunda “yazma sikintisi
var” deniyorsa sadece sozlii sinava aliyorum. Ama yazma so-...
Bazi ¢ocuklar okur-yazar oluyorlar. O zaman iste real (gercek)
objelerden soruyorum. Bosluk doldurtuyorum yani bosluk
derken gramer sorusu degil, hani herhangi bir iste nesnenin
adini yaziyor bazi bosluga dolduruyor ama bosluk dedigim
gramer sorusu degil yani.” (st. 15166-15171)

K45: “Onlar i¢cin ¢gogu zaman sinav sorulari biraz daha farkl
oluyor. Onlarda daha ¢ok yogunluk olarak bosluk doldurmalari
istenebiliyor...” (st. 16063-16064)

K46: “Sinavlarda da onun seviyesine gére... Ug-dort tane soru
soruyorum onun seviyesinde ama... Ogrettigim sorular veya
kelimeler nelerse onlari soruyorum. Yazililarindan not
veriyorum.” (st. 16400-16402)

K47: “Sinavlarda diger ogrencilere oOrnegin yirmi-otuz soru
sorarsak bu 6grencilere ¢ok az soru soruyoruz yani. Kendisinin
onu basarmasini saglamaya galisiyoruz yani. Ornegin; on soru
sorabiliyoruz ya da daha az soru sorabiliyoruz. Bu sekilde
tamamlamaya c¢aligiyoruz onlarin sinavlarini.” (st. 16664-16667)

K50: “Sinavlarda ya ayni bi sinav yapiyorum (m...) daha ¢ok
yazmaya dayali degil de ¢oktan se¢meli, iste kiigiik (m1...) tek bi
kelimenin doldurulacag: bosluk doldurmalar... li... Bu tarz hani
(m...) daha basit tiirde teknikler uyguluyorum. Cok boyle ifadeye
yonelik degil sorular onlarin ya da ayni kagit igcerisinde yirmi
soru varsa onlara on soru, daha basit olanini se¢ip onlari
yapmalarini séylilyorum.” (st. 17694-17699)
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4.7.2.8. Ders diginda uyarlama

iki 6gretmen (K19 ve K23); dzel gereksinimi olan égrenciler ile
tenefflslerde veya bos derslerinde ayrica ilgilendiklerini, bu égrencilere

yonelik 6gretim yaptiklarini ifade etmiglerdir.

K19: “Ders iginde ¢unku siniflar gok kalabalik oldugu igin onlarla
(6zel gereksinimi olan ogrencilerle) ilgilenemiyorum teke tek.
Kirk yedi-kirk sekiz kisilik siniflar. O yiuzden bunlara bos
derslerimde birebir anlatiyorum. Birebir algilamalarini
hizlandirilyorum.” (st. 6054-6057)

K23: “Onlara (m...) (6zel gereksinimi olan o6grencilere) daha
sonra tekrar teneffiislerde veya bos derslerde tekrar yanima
cagirarak onlara tekrar tekrar anlatiyorum ve biraz daha biraz
daha basite indirgiyorum digerlerine (6zel gereksinimi olmayan
ogrencilere) gore.” (st. 7598-7600)

Ozet olarak; 6zel gereksinimi olan dgrenciler icin herhangi bir
uyarlamada bulunup bulunmadiklari sorulan o6gretmenler; higbir
uyarlamada bulunmadigini ifade edenler ve bazi uyarlamalarda
bulunduklarini belirtenler olarak iki gruba ayriimigtir. Herhangi bir
uyarlamada bulunmadigini ifade eden &gretmenler buna gerekge
olarak; siniflarin kalabalik olmasini ve yeterli zamanlarinin olmamasini
gostermislerdir.  Ozel gereksinimi olan ogrenciler igin  cesitli
uyarlamalarda bulunduklarini ifade eden Ogretmenler ise bu
uyarlamalari; daha fazla konu tekrari, konuyu basitlestirme, bireysel
ogretim yapma, mdufredatta / 6devlerde / etkinliklerde / sinavlarda
uyarlamalarda bulunma ve ders disinda da o6grenci ile ilgilenme

seklinde agiklamislardir.

4.8. Yabanci dil 6gretmenlerinin Milli Egitim Bakanlhgindan, okul
idaresinden, universitelerden, velilerden ve ogrencilerden

beklentileri

Arastirmaya katilan ogretmenlere yabanci dil egitiminin daha
etkin bir bicimde gerceklestiriimesi igin; (a) Milli Egitim Bakanhgdindan,
(b) okul idaresinden, (c) universitelerden, (d) velilerden ve (e)

ogrencilerden neler bekledikleri sorulmus; alinan cevaplar bes kategori
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halinde incelenmistir. Milli Egitim Bakanligindan beklentilerini bildiren

ogretmenlerin frekans dagilimlari Tablo 13’te gosterilmektedir:

Tablo 13. Milli Egitim Bakanligindan Beklentiler

4.8.A. MEB’den Beklentiler Katilimci No. f
4.8.A.1. MEB’e iligkin beklentiler 22,28, 37,42 4
4.8.A.2. Ayn sinif élg 19, 33, 38, 45, 46, 47, 9
4.8.A.3. Ayn okul 33,51 2
4.8.A. 4. Kaynastirma uygulamasina iligkin
beklentiler
4.8.A.4.1. Ozel egitim uzmanlari 1,13, 32, 50 4
4.8.A.4.2. Yabanci dil 5gretmenleri 2’57’ 14,17, 18,32, 34,317, 4
4.8.A.4.3. Hizmetigi egitim 2’08’ 14,31, 32,35, 39,43, 4
4.8.A.4.4. Sinif mevcutlarinin azaltilmasi 6,9, 12, 28, 30, 37, 44 7
4.8.A.4.5. Yabanci dil dersi saatlerinin 4,12, 25, 28. 37, 42, 44 7
arttiriimasi
4.8.A.4.6. Yabanci dil siniflar 9, 16, 28, 41, 52 5
4.8.A.4.7. Miifredat 4,5,12, 23, 25, 29, 32 7
4.8.A.4.8. Materyal 2’315’ 21,30, 35,41, 52, 8
2,7,10, 11, 12, 20, 21, 26,
4.8.A.4.9. Ders kitaplari 27, 29, 30, 32, 36, 45, 47, 18
48, 52, 53
4.8.A.4.10. Dyned 11, 24, 40, 49 4

Tablo 13’te goruldugu gibi, arastirmaya katilan 6gretmenlerin Milli
Egitim Bakanhgdindan (MEB) beklentileri; MEB’e iligkin beklentiler (n = 4)
ile 6zel gereksinimi olan dgrencilerin ayri siniflara (n = 9), ayri okullara
(n = 2) veya kaynastirma ortamlarina yerlestiriimeleri olarak doért gruba
ayriimaktadir.  Ogretmenlerin  kaynastirma  uygulamasina iligkin
beklentileri; okullarinda 6zel egitim uzmanlarinin gorevlendiriimeleri

(n =4), yabanci dil 6gretmenlerinin alanlarinda egitilmis olmalari (n = 9),

109



ogretmenlere ve okul idarecilerine hizmetigi egitim verilmesi (n = 9),
sinif mevcutlarinin azaltilmasi (n = 7), yabanci dil dersinin saatlerinin
arttinimasi (n = 7), okullarda yabanci dil siniflarinin agilmasi (n = 5) ile
mufredatin (n = 7), ders materyallerinin - 6zellikle ders kitaplarinin -
(n = 22) ve ‘Dyned’ ingilizce egitim programinin (n = 4) gézden
geciriimesi olarak siralanabilmektedir. Her bir beklentinin hangi
ogretmenler  tarafindan  dile  getirildigi  sonraki  sayfalarda

aciklanmaktadir:
4.8.A.1. Milli Egitim Bakanhgina iligkin beklentiler

Ogretmenlerden dordi (K22, K28, K37, K42) Mili Egitim
Bakanligina iligkin beklentilerini dile getirmigtir. Bu ogretmenlerden
birine (K22) goére; hazirlanan plan ve programlarin uygulamada ne
kadar basarili oldugu ve 6grenci seviyelerinin bolgelere gore gosterdigi
degisiklikler MEB tarafindan incelenmelidir. iki 6gretmene (K28 ve K37)
gore ise; yabanci dil 6gretimine daha erken yaslarda, anasinifinda
baglanmalidir. Ayrica, 6gretmenlerden biri (K42); gunumuizde butin
okullarda bilgisayardan yararlanildigini, Milli Egitim Bakanhginin
okullarda yapilan projeleri destekledigini ve bu durumlardan dolayi

duydugu memnuniyeti dile getirmistir.

K22: “Ben Bakanligimizdan kirtasiye bolimiinden ¢ok uygulama
boélimiinin incelenmesini istiyorum. Bunun daha c¢ok takip
edilmesini istiyorum.” (st. 7441-7443) “Dolayisiyla benim en list
mevkiden; diyorum ya bu yazi-gizi isinden ¢ok, iste planlarmis,
programlarmig, glinlik planlarmig, bunlardan c¢ok o&grenci
seviyesinin bolgelere gosterdigi degisiklikler lizerinde ¢alismalar
yapmasini istiyorum.” (st. 7465-7468)

K28: “Simdi yabanci dil o6gretiminde ben dedigim- soyle
soylemek istiyorum; birincisi dil 6gretimine daha erken yaslarda
baslanmali diye diigiinuyorum. Dil 6gretiminde siniflarin, yani
butiin derslerde oldugu gibi, mevcudunun biraz daha az olmasi
gerekiyor, yani yirmiyi ge¢gcmemeli diye diisiiniiyorum. Dil
siniflarinin  olmasi gerektigini dustnuyorum. Cocuk o dil
siniflarina girdigi zaman butiin materyalleri yabanci dilde gérmeli
ve kullanabilmeli. Biz siniflarda biitiin alanlarda bunlan
kullanamiyoruz. Milli Egitim Bakanlhigindan istegim tabi ki
mevcutlarin azaltilmasi, yabanci dil derslerinin sayi- ders
saatlerinin arttinilmasi ve daha erken yaslarda dil 6gretimine
baslanmasi gerektigini diisiinliyorum.” (st. 9340-9349)

110



111

K37: “Anasinifinda ingilizceye baslansa, hi¢ degilse renklerle,
kelimelerle, sayilarla; sadece kulaklarn bile dolsa ¢ocuklar igin
biiyiik avantaj. Birinci sinifta ingilizce dersleri verilmeye
baslansa, en az haftada alti-yedi-sekiz saat olmak uzere, bu
cocuklar altinci sinifa geldiklerinde en azindan kendilerini ifade
edip konusabilirler. Halbuki biz burda sekizinci sinifi bitiriyor
cocuk; iki laf edemiyor. Dort saat ingilizceyle napilabilir?” (st.
13075-13080)

K42: “Tabi simdi her okulda da sey var; iste bilgisayardan
faydalanilabiliyor iste. Onun haricinde projeler destekleniyor
Milli Egitim Bakanhgi tarafindan, bu ¢ok giizel bi sey.” (st. 14933-
14936)

48.A.2. Ozel gereksinimi olan &grencilerin ayri siniflara

yerlestirilmeleri

Ogretmenlerden dokuzu (K1, K3, K19, K33, K38, K45, K46, K47,
K51) 6zel gereksinimi olan o6grencilerin 6zel gereksinimi olmayan
akranlarindan ayri siniflara yerlestiriimelerini bekledigini ifade etmigtir.
Bu 6gretmenlere gore 6zel gereksinimi olan 6grenciler akranlari ile ayni

siniflarda (kaynastirma ortamlarinda) 6grenememektedirler.

K19: “Milli Egitim Bakanhgindan bu kaynastirma ogrencilerinin
farkh siniflarda egitilmelerini, yani birey-bireysel olarak
egitilmelerini...” (st. 6166-6167)

K45: “Bakanliktan... Yani kaynastirma ogrencileri igin, 6zelikle
yabanci dil égretimi i¢cin haftada bir saat farkli sekilde, ayn bi
sinifta egitim gormeleri igin bi ders konulabilir. Yani onlara ayri
bi kategori olarak farkli, 6zel sinif olarak ayirmalan igin gereken
talimatlar verebilirler diye dusgtlinliyorum.” (st. 16221-16225)

Bu konuda goértus bildiren bir diger o6gretmen (K1), &zel
gereksinimi olan ogrencilerin kaynastirma ortamlarinda egitimlerinin
surdurulmesini, ancak gereken durumlarda ayri siniflarda destek egitim

almalarini bekledigini su sozleri ile ifade etmigtir:

K1: “Ozel siniflar belki bununla ilgili... Ayni okulda destek egitim
amagli. Hani tamamen dersten kopmak degil de, diger
ogrencilerle kaynasacak ayni zamanda ama ekstradan eksik
oldugu yonlerde tamamlanmasini isterim.” (st. 260-265)



48.A.3. Ozel gereksinimi olan o&grencilerin ayri okullara

yerlestirilmeleri

iki dgretmen (K33 ve K51); dzel gereksinimi olan égrencilerin ayri
okullara yerlestiriimelerini bekledigini belirtmistir. Bu yonde gorus
bildiren oOgretmenlerden birine (K51) gore; Ozel gereksinimi olan
ogrenciler ayri okullarda, gereksinimlerine yonelik egitim almig
ogretmenler tarafindan verilecek egitimden daha fazla verim

alabileceklerdir.

K33: “Ozel siniflar olusturulmali ya da diger o6zel egitim
merkezlerinde yardimci olunmal diye distinliyorum.” (st. 11339-
11341)

K51: “Bas- ya da farkh bi okul acabilirdi onlara (6zel gereksinimi
olan 6grencilere) o yonde egitim almig insanlarin egitim vermesi
daha mantikh olacakti.” (st.18554-18555)

4.8.A.4. Kaynastirma uygulamasina iligskin beklentiler

Ogretmenlerin  ¢cogunlugu kaynastirma uygulamasina iligkin
beklentilerini dile getirmislerdir. Bu kategori altinda toplanan veriler on
alt kategori halinde incelenmistir. Her bir alt kategori ilerleyen satirlarda

detayl bir bicimde agiklanmaktadir:
4.8.A.4.1. Okullarda 6zel egitim uzmanlarinin gorevlendirilmesi

K1, K13, K32 ve K50 olmak uzere dort ogretmen; Oozel
gereksinimi olan o6grencilere ve kendilerine yardimci olacak 6zel egitim

uzmanlarinin okullarda goérevlendirilmesi beklentisini ifade etmistir.

K1: “..bu c¢ocuklarla (6zel gereksinimi olan o6grencilerle)
ilgilenebilecek ekstra elemanin, 6zel bu alanda uzmanlagsmisg
kigilerin bu c¢ocuklarla ilgili arastirma yapip 6zel ilgilenecek
ogretmenlerin, egitimcilerin olmasi gerekiyor.” (st. 257-260)

K13: “Ozellikle beklentim okullarda her brans adina galisabilecek
o6zel egitim ogretmeninin olmasi... Bu konunun listesinden
gelinmesine yardimci olacagina inaniyorum. Bunu... Bunu ancak
Milli Egitim Bakanhgimiz saglayabilir.” (st. 4222-4224)
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K32: “Okulda o6gretmen gerekiyor, zihinsel 6grenci- e-egitim
goren ogrenciler icin mutlaka okulda bununla ilgili ayrn bir
ogretmen gerekiyor kesinlikle. Sadece onlarla (i1...) ¢alisicak bir
ogretmen gerekiyor ve bunun Milli Egitim tarafindan kadrolu
ogretmen olarak gorevilendirilip buraya gonderilmesi gerekiyor.”
(st. 11006-11010)

K50: “Ben 6zel egitim semineri aldim fakat onun bana ¢ok yeterli
geldigini san- diusinmiiyorum. O nedenle su da olabilir; her
okulda (u1...) bu konuda egitim almis uzman kisiler de ¢aligabilir,
ozel egitim uzmanlari da ¢alisabilir. Hatta o daha da faydali olur.
Hem bizlere faydasi olur, hem ogrencilere faydasi olur. ...
Ciinkii ben ne kadar hizmet i¢i egitim alirsam alayim onlar kadar
iyi olabilecegimi disinmiiyorum bu konuda ve bu tarz
ogrencinin sayisinin fazlaligini gordiikge bunun gercekten
gerekli oldugunu diisiniyorum.” (st. 17855-17862)

4.8.A.4.2. Yabanci dil 6gretmenleri

Dokuz 6gretmen (K6, K7, K14, K17, K18, K32, K34, K37, K45)
yabanci dil 6gretmenlerine iliskin beklentilerini  belirtmigtir. Bu
ogretmenlerden ikisi (K6 ve K17); 6gretmenlerin sosyal ve maddi
gereksinimlerinin karsilanmasini beklediklerini ifade etmislerdir. Ayrica,
bu iki o6gretmenden biri (K17); ek ders JUcreti Kkarsihiginda
gorevlendirildigini ve maddi sikintilari nedeniyle 6grencilere konsantre

olamadigini belirtmigtir.

K6: “Yani oncelikle 6gretmenin gereksinimleri kargilanmal. (...)
Ogretmenin gereksinimleri; sosyal gereksinimleri, maddi
gereksinimleri olabilir.” (st. 1977-1983)

K17: “Milli Egitim Bakanhgindan kesinlikle beklentim var.
Oncelikle 6gretmenlerin su atama problemi ortadan kalkmali.
Ben lcretli 6gretmenim. E yani bazi birtakim seyleri, giivenceni,
sunu bunu, parani diisiinmektense 6grencilere konsantre olmak
daha giizel olurdu. Keske atanabilseydik ama iste olmuyor.” (st.
5502-5506)

Yabanci dil 6gretmenlerine iligkin beklentilerini ifade eden bir
baska o6gretmene (K32) gore; o6gretmenler egditim aldiklari alanlarda
calistinimahdir.  Ogretmenlerden bir digeri (K7); yabanci dil
ogretmenlerinin  sadece Ingilizce Ogretmenligi Béliminden mezun
olmasini bekledigini belirtmistir. Benzer bir goérlise sahip olan bir

dgretmen (K35); ingilizce Ogretmenligi, ingiliz Dili-Edebiyati, Dilbilimi ve
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Mitercim Tercimanlik Boéliimlerinden mezun olan kigilerin ingilizce
ogretmeni olarak gorevlendiriimelerini bekledigini, diger bolumlerden
mezun olan kisilerin bu alanda gorevlendiriimelerine karsi oldugunu
belirtmistir. Ayni konuda goériis bildiren son 6gretmen (K18); ingilizce
Ogretmenligi Bélimi disindaki bdlimlerden mezun olan ve ingilizce
ogretmeni olarak gorevlendirilecek kigilerin en azindan iki veya u¢ yil

formasyon almalarini 6nermistir.

K7: “ingilizce Ogretmenligi boliimii olmadan ingilizce Ogretmeni
olan bazi seyler var - 6gretmenler var. O konuda biraz daha...”
(st.2242-2243)

K18: “Dil-Edebiyat bolumlerinden ya da farkli universitelerden
mezun olan &gretmenlerin sayet Ingilizce &gretmenligini
yapacaklarsa sadece dokuz aylik, bir senelik formasyon degil en
az iki u¢ senelik bir formasyon almalar gerektigine inaniyorum.
Giinkii her ingilizce bilen insan kesinlikle ingilizce 6gretemez,
bunu soyleyebilirim.” (st.5933-5937)

K32: “Egitim al-aldigi alanda calismayan (u...) ogretmenlerin
(m...) yeterli olmadigini diigiinilyorum.” (st. 10924-10925)

K35: “ilk bagta sunu sdylemek istiyorum: ingilizce 6gretmeni
ingilizce béliimlerinden gikar. Biyoloji mezunu, ziraat miihendisi
ya da Kamu Yonetimi mezunlarinin - onlan ben kiigciimsemek
istemiyorum tabi ki ama - (...) ingilizce 6gretmeni olmalarina
tamamiyla karsiyim. Giinkii ne kadar ingilizce bilgisi olursa
olsun, ne kadar “Konusuyorum, ben ingilizceye hakimim.” derse
desin... Bunlarin érneklerini daha 6nceki galistigim kurumlarda
da yasadim. Ozellikle telaffuz konusunda gok biiyiik sorunlar
yasaniyor. Kamu Yonetimi mezunu ya da Siyasal Bilgiler mezunu
ya da iste Veterinerlik mezunu olan bir kisinin ingilizce
ogretmeni olarak atanmasi demek; diger ingilizce 6gretmenlerine
yapilan bir haksizlik demektir. Bu yiizden &zellikle ingiliz Dili-
Edebiyat, ingilizce  Ogretmenligi, Dilbilimi, Miitercim
Terciimanlik dahi olabilir; buralardan mezun olan Kkisilerin
ingilizce 6gretmenligi yapmasi taraftariyim...” (st. 12219-12231)

Ozel gereksinimi olan 6grencilere iliskin bilgi gereksinimine
deginen bir 6gretmen (K14); Bakanlhdin internet veya seminerler
araciligi ile kendilerini bilgilendirmesini bekledigini belirtmigtir. Ayni
sekilde bilgi gereksinimini dile getiren bir baska ogretmen (K34);
Bakanliktan okullara 6zel gereksinimi olan 6grenciler ile ilgili brosur gibi
cesitli kaynaklarin gonderilmesini bekledigini belirtmigtir. Bu konuya
deginen son o6gretmen (K45) ise; 6zel gereksinimi olan &grencilere
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yonelik yabanci dil 6gretimiyle ile ilgili bir dokiman veya yillik plan

olmamasindan dolayi yasadiklari sikintiyi ifade etmistir.

K14: “Oyle o6zel bi sitesi Milli Egitim Bakanhginin var mu,
bilmiyorum ama benim dedigim gibi bi mail adresi yani orda girip
bilgi alabilecegimiz bi site olabilir. Hani napabiliriz bu tiir bi
problemle karsilagtigimizda? Bize kuglik kuiguk diyelim mesela
seminerlerimiz oluyor. Bu seminerlerde arzu eden ogretmenlere
bu tarzda egitimler olabilir, kisa hani genel bi bilgi verilecek kisa
egitimler olabilir yaganan problemlerle ilgili, bunlar paylasilabilir.
Bunlarin ciddi anlamda faydasi olacagini dustliniiyorum. Bizler
yapilan- bu kaynastirma egitimi yapilan yerlerde eger dil egitimi
veriliyorsa bu seminer donemlerinde buralara gonderilip izleme
sansimiz olabiliyorsa buralarda izleyip gozlemleyebiliriz. Clinki
gozlem c¢ok daha farkli oluyor anlatimdan, hani birebir...
Buralarda ben goniilli olarak calisip hani elimden geldigince
bilgi almaya calisirrm. Hani faydalanmak isterim agikg¢asl.” (st.
4551-4562)

K34: “Milli Egitim Bakanhg da dedigim gibi iste (m...) bu
cocuklarin (m...) hangi alanda eksiklikleri varsa, o alanlarin
belirlenip; (m...) iste raporlarla, tahlillerle, tetkiklerle... Ondan
sonra onun lizerine ne gibi calismalar yapilabilir? Ozellikle
yabanci dil dersi igin ne gibi caligmalar yapilabilir? Bizim elimize
bir kaynak, bir sey, bir (im...) brogir, bir bilgi notu gibi bir seyler
gonderilirse daha iyi olacagi kanaatindeyim.” (st. 11653-11658)

Farkli bir beklentisini dile getiren bir 6gretmene (K37) gore; ingilizce
bransinda ¢alisan egitimciler tarafindan olusturulacak bir kurul alandaki
gereksinimleri belirleyip Bakanhga iletmeli, Bakanlk bu gereksinimler

icin fon ayirmal ve arastirmalar yapmahdir.

K37: “Bunu (ingilizceyi) 6gretmek igin de bastan, temelden koklii
degisiklikler gerekiyor. Bunu da ingilizce egitimcilerinin
olusturdugu bir kurulla yapilabilecekler listesi hazirlanip,
Bakanligin da bu listeyi alip- ciddiye alip, bir fon ayirip, 6zel
olarak calisma, arastirma gosterdigi bir durumda ancak basarili
olabiliriz diye duglinliyorum.” (st. 13140-13144)

4.8.A.4.3. Hizmetigi egitim

Arastirmaya katilan 6gretmenlerden dokuzu (K3, K8, K14, K31,
K32, K35, K39, K43, K50) Milli Egitim Bakanligi’'ndan 6zel egitimin yani
sira guncel yabanci dil 6gretim yontem ve tekniklerine iliskin hizmetigi

egitim beklediklerini ifade etmigtir.



Ogretmenlerden dérdi (K8, K31, K50, K52) Milli Egitim Bakanligi
tarafindan duzenlen 6zel egitime iligkin hizmetici egitimlere katildiklarini
belirtmistir. Ancak s6z konusu egitimler kisa sureli (30 saatlik) ve farkli
branglardan gelen Ogretmenlerin  tumune  yonelik  verilmistir.
Ogretmenler, kendilerine verilen hizmetici egitimi yetersiz bulduklarini

ifade etmiglerdir.

K8: “Ben mesela, dedigim gibi, 6zel egitime gereksinim duyan
ogrencileri... ilk defa 6zel egitim semineri gegen yil aldim, o
zaman haberim oldu. O zamana kadar yani bu 6grencilerim hig
sinifta yokmus gibi davraniyordum ki arkadaglarimin da gogu o
sekilde... Milli Egitim Bakanlhiginin da eksigi; dedigim gibi
seminerler yapilabilir bu konuda, bol bol seminer, dersler
verilebilir. Hizmet i¢i egitim verilebilir yani...” (st. 2523-2530)

K31: “Daha sonra o6gretmenlere hizmet i¢i kurs verilmeli. Ayrica
yoneticilere de bu konuda- bu konunun 6nemi anlatilmah kurs
verilmeli. Veliler de ayni sekilde isin icinde olmali. ln... Ancak
oyle yararli olabilir. Yoksa mevcut program, (ui...) mevcut
uygulamalar yeterli degil. Clinkii biz 6gretmenler ne yapmamiz
gerektigini bilmiyoruz. Ayni sekilde veliler, yonetim... Bu yuzden
de verimli olmuyor onlar icin. Hizmet i¢i egitim yapilmah ve
hizmet i¢i programlari da (i...) o sekilde toplu halde verilmemeli.
Brans bazinda; ingilizce igin, iste diger, Matematik icin, her
brans icin ayri egitimler verilmeli, bize etkin- yapmamiz gereken
etkinlikler anlatilmali.” (st. 10381-10391)

K50: “Yabanci dil 6gretiminin daha etkili bir sekilde gelistiriimesi
icin (m...) Milli Egitim Bakanliklari hizmet ici egitim verebilirler
ogretmenlere. Ama tabi bunun sayisi ve seyi de, saati de 6nemli.
Ben o6zel egitim semineri aldim fakat onun bana cok yeterli
geldigini san- disiinmiiyorum. O nedenle su da olabilir; her
okulda (n...) bu konuda egitim almig uzman kisiler de ¢alisabilir,
ozel egitim uzmanlan da ¢alisabilir. Hatta o daha da faydal olur.
Hem bizlere faydasi olur, hem ogrencilere faydasi olur. ...
Clinkii ben ne kadar hizmet i¢i egitim alirsam alayim onlar kadar
iyi olabilecegimi dusiinmiiyorum bu konuda ve bu tarz
ogrencinin sayisinin fazlaligini gordiikge bunun gercekten
gerekli oldugunu diisiinilyorum.” (st. 17853-17862)

K52: “Ug¢ giinlilkk olsa gerek, dyle hatirliyorum, ya da bes
glinlik... Boyle otuz saatlik ya da biraz daha fazla saatlik bir...
Basit bir kurstu. Hizmet ici egitim kursuydu. Orada insanlarin
dort yilda aldiklar egitimi bize kisaca oOzetleyip iste nasil
ozetlenirse, ne kadar sey olursa, verdikleri bi kurstu. Acikgasi
benim goniillii de gittigim bi kurs degildi. Hizmet i¢i mecburi
kurstu. O kursa giderek aldigim seylerdi ve o6grenebildigim
kadar, aklimda kalabildigi kadar, hocamin o kisa siirede verdigi
seyleri kafamda tutmama imkan yok. Ama verdikleri 6zel
ornekleri kafamda tutabildim belki de, oyle soyleyebilirim.
Aldigim basit bi kurstu o... Bu kurs sayesinde... Zaten bu
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ingilizceyle ilgili bi kurs degildi. Genel olarak sinif igerisinde
bulunan 6zel egitime muhta¢ insanlar, ¢gocuklarla ilgili bi kurstu.
Ne kadar faydali olabildi bilmiyorum ama o kursa gittim.” (st.
18853-18863)

Guncel yabanci dil 6gretim yontem ve tekniklerine iligkin hizmetigi
egitim beklediklerini ifade eden dort 6gretmenden (K32, K35, K39, K43)
biri (K39); ozellikle egitim teknikleri ve egitim teknolojisi konularinda bilgi
gereksinimi oldugunu belirtmistir. Bu konuda gorus bildiren 6gretmenler
hizmetici egitimin sikligina iligkin farkli dnerilerde bulunmuslardir. Bu
ogretmenlerden birine (K43) gore; hizmetici egitim ‘sadece mufredat
degistigi zamanlarda degil, her yiI' gerceklestiriimelidir (st. 15366-
15376). Bir diger 6gretmen (K35) ise; yabanci dil dersi 6gretmenlerinin
Uc¢ veya dort yilda bir 6gretim yontem ve teknikleri konusunda seminer

ve kurslara géonderilmesini (st. 12249-12253) 6nermistir.

K39: “Ozellikle egitim teknikleri agisindan, (n...) egitim
teknolojisi acgisindan - birgok arkadasimiz son teknolojiyi
kullanamiyoruz, kullanmiyoruz. Bu konularda muhakkak (iu...)
tekrar, birazcik daha bizim egitiimemiz gerektigine inaniyorum.”
(st. 13833-13836)

4.8.A.4.4. Sinif mevcutlarinin azaltilmasi

Ogretmenlerden yedisi (K6, K9, K12, K28, K30, K37, K44) sinif
mevcutlarinin azaltilmasini bekledigini ifade etmistir. Bu 6gretmenlere

gore sinif mevcudu en fazla on bes veya yirmi olmahdir.

K9: “Siniflarin kalabalik olmamasi; en biyik arzumuz bu...” (st.
2827)

K12: “Milli Egitim Bakanlhigindan kesinlikle siniflarda ogrenci
sayilarinin azaltilmasi...” (st. 3865-3866)

K30: “Glinkiu yani en fazla on bes kisi olmasi gerekirken benim
sinifimda otuz alti kisi var. Hepsiyle birebir ilgilenemiyorum yani.
iigilenemiyorum derken, herkese bir dakika bile konusma
durumu disgmiiyor.” (st. 10065-10067)

K37: “..her bir sinifta kirk bes kisi en az cocuklarla ders
yapiyoruz. Hani normal Tiirkge dersleri bile bu kadar kalabalik
siniflarda yapmak ¢ok zorken; ingilizce dersini bu kadar
kalabalikta yapmak imkansiz.” (st. 13064-13067) Bu siniflari en
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azindan yirmi kisiye diisiirebilsek, haftada on saat de ingilizce
dersi verebilsek, bilgisayar ortamini da eklesek; bence ¢ok daha
iyi Ingilizce 6grenebilirler.” (st. 13068-13070)

K44: “Simdi ben (m...) sinif sayillarinin gergekten azaltilmasini

istiyorum. lu... On bes kisilik — yirmi kigilik siniflar olmal
ogretmenin cocuklarla teke tek ilgilenebilmesi igin.” (st. 15844-
15846)

4.8.A.4.5. Yabanci dil dersi saatlerinin arttiriimasi

Yedi 6gretmen (K4, K12, K25, K28, K37, K42 ve K44) mevcut
ders saatini (birinci kademede haftada U¢ ders saati, ikinci kademede
haftada dort ders saati) muifredatin yodunlugu nedeniyle yetersiz

bulduklarini ve arttiriimasini beklediklerini ifade etmistir.

K4: “Yani yabanci dil bir kere o6grenilebilmesi i¢gin 6grencinin
yabanci dille daha ¢ok birlikte olmasi lazim. Bu disarda yani
bizim ulkemizde giinliikk yagsamda bunu saglamak ¢ok miimkiin
degil. Ama bunun saglanabilecegi tek yer okullardir. Cilinkii bu
ortam ancak okullarda saglanabiliyor. Onun i¢in de yabanci dil
ders saatlerinin daha da fazlalagtinimasi gerekiyor...” (st. 1444-
1449)

K12: “Yani mifredat, yogun bi miifredat. Hani ¢ocuk daha
konuyu hazmedemezken zaten dort saatlik bi ders, aninda yeni
bir iinite, yeni bir Unite, yeni bir tinite... Yogunlasiyor.” (st. 3878-
3880)

K25: “Mesela bana ikinci kademede haftalik dort saat yetmiyor,
daha fazla olmali bence ders saati.” (st. 8370-8371)

K42: “Ama _mesela iste daha fazla, ders saati olarak daha fazla
cikarilabilir Ingilizce.” (st. 14988-14989)

4.8.A.4.6. Yabanci dil siniflar

Ogretmenlerden besi (K9, K16, K28, K41, K52) okullarinda
yabanci dil siniflarinin  (laboratuarlarinin) olmasini  bekledigini

belirtmigtir.

K16: “Dil laboratuarlarinin olmasini 6zellikle, cok ¢ok istiyorum.
ilkégretim okullarinda dil laboratuarlarinin kurulmasi bence
gerekli. Gocuklar igitsel-gérsel olarak daha kolay ingilizceyi
ogreneceklerdir ve bu sadece teorikte kalmayip pratiklerinin de
geligsecegini diigliniiyorum.” (st. 5099-5103)



K41: “Laboratuar olmali, lisan laboratuari.” (st. 14589-14590)

Okullarinda yabanci dil sinifinin  bulundugunu belirten ki

ogretmen (K24 ve KB30) ayrica diger branglarin da dersliklerinin

bulundugunu ve bu durumdan memnun olduklarini dile getirmiglerdir.

K24: “Bu okulda yeniyim daha. Ama okulun bi sistemi var,
dedigim gibi ‘Dyned Programr’ ve (mi...) her sinifin her dersin
belli siniflan var. Ogrenciler Tiirkge sinifindan ¢ikip ingilizce
sinifina, ingilizce sinifindan gikip Matematik sinifina gidiyorlar ve
(m...) ortam degistiriyorlar. ingilizce sinifinda (m...) yazili sézciik
listeleri, iste resimler falan oluyor genellikle ve ¢ocuklar orda
kendilerini ingilizce 6grenmeye daha hazir hissediyorlar ya da
Turkge dersine girdiklerinde Tiirkgce o6grenmeye daha hazir
hissediyorlar kendilerini.” (st. 8056-8062)

K30: “Simdi herkesin brang dersligi var. Yani U¢ tane ingilizce
ogretmeniyiz. Ug- Ugumuziin de dersligi var. Bu konuda
memnunum.” (st. 10083-10084)

4.8.A.4.7. Mufredat

Yedi 6gretmen (K4, K5, K12, K23, K25, K29, K32) mufredata

iliskin beklentilerini dile getirmistir. Ogretmen goruslerine gore:

Konular gincel (K4), daha gorsel ve somut olmalidir (K32);

K4: “...pratik ve giincel konu- konular, konu agirlikli, konugsmaya
yonelik daha ¢ok, bir yabanci dil programinin uygulanmasinda
ben fayda goriyorum.” (st. 1449-1451)

K32: “Konular (m...) sey degil, (im...) somut degil, gorsel degil,
gorsel hi¢ degil yani. Cocuk duyuyor, sey yapamiyor,
canlandiramiyor.” (st. 10970-10973)

Konular biraz daha eglenceli olabilir, oyun gibi egditsel etkinliklere

daha fazla yer verilebilir (K23);

K23: “Yani miifredat zaten (n...) suan o6grenciye yonelik bi
miufredat, 6grenci (m...) hedef alinarak yapilmis bi miufredat.
Biraz daha eglenceli olabilir belki konular. Biraz daha oyuna
yonlendirilebilir.” (st. 7702-7704)
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e Miuifredat pratie (hedef dili konusmaya) yonelik (K4, K5) ve

ogrencilerin seviyelerine daha uygun olmalidir (K5, K12);

K5: “Milli Egitim Bakanhgindan; mifredatlarin hani o6grenci
seviyesine daha uygun sekilde secgilmesi. Miifredati, evet, daha
agir buluyorum. Hani daha ¢ok uygulamaya yonelik, yazmayi
daha azaltan, daha ¢ok pratige yonelen mufredat istiyorum.” (st.
1661-1665)

¢ Mufredatin yodunlugu nedeniyle konular yetistiriiememektedir
(K25, K29).

K25: “Yeni degisen kitaplarimiz biraz daha iyi, digerine goére
daha ¢cok kelime 6gretiyor. Ama tabi ¢cok yogun oldugu i¢in hani
biz bi dortnala kosma durumundayiz, (i...) yetismiyor ginkii
konular yetismiyor. Mesela altinci siniflar igin séyliyorum, altinci
siniflarda verecegimiz o kadar ¢ok konu ve sey var ki yani bu
dort saate sigdiramiyorum onlari. li... Yeni kitap, tamam, giizel
olmus ama ders saatiyle orantili degil bence, bdyle bi diigsiincem
var.” (st. 8372-8378)

K29: “Birincisi miifredatlar ¢cok yogun, yetistiremiyoruz, 6zellikle
dort ve besinci siniflarda veya yedinci yilimi galigsiyorum, iste alti
yildir daha dort ve beslerde miifredati bitirdigimi gérmedim. O
kadar yogun ki... Miifredat biraz azaltilirsa biz daha bol vakit
harcayacaz.” (st. 9819-9823)

4.8.A.4.8. Materyal

Ogretmenlerden sekizi (K9, K15, K21, K30, K35, K41, K52, K53)
Milli Egitim Bakanhgrndan materyal bakimindan destek bekledigini

ifade etmisgtir.

K9: “§oyle olabilir: imkanlar, hani materyallerin olmasi...
Ingilizce ¢linkii bir laboratuar ortami, materyaller ¢ok gerekli
oluyor.” (st. 2823-2825)

K15: “Daha iste elektronik... Bilgisayar idi... Yani dis kaynaklarin
daha c¢cok olmasi gorsel olarak... Cd hazirlanabilir, ses kaydi
olabilir, daha cesitli seyler olabilir...” (st. 4828-4830)

K30: “Materyal olarak sikintidayiz yani, projeksiyon aletidir iste
sinevizyon tarzi olmasi gerekiyor. Cd calarimiz bile yok. Yani
okulda var ama hani herkese ait yok. iste yazicimiz olmasi lazim.
Cunkiu siirekli fotokopi c¢ektiriyoruz. Worksheet (galisma
kagitlar) dagitiyoruz. Yani kaynak sikintisi ¢ok fazla, fiziksel
ortam oyle, o sekilde.” (st. 10068-10072)



4.8.A.4.9. Ders kitaplari

Ogretmenlerden on sekizi (K2, K7, K10, K11, K12, K20, K21,
K26, K27, K29, K30, K32, K36, K45, K47, K48, K52, K53) Milli Egitim
Bakanligi tarafindan hazirlanarak okullara Ucretsiz olarak gonderilen

ders kitaplarina iligkin gorus bildirmistir.

Bu 6gretmenlerden tgl (K21, K52, K53) ders kitaplarinin yaninda
okullara gonderilen cdlerin (dinleme materyallerinin) okullarinda
olmamasi nedeniyle dinleme etkinligini gerceklestiremediklerini ve bu

durumdan dolayi sikinti yasadiklarini ifade etmistir.

K21: “Yani o kitaplar gonderilip o cdler bize gelse ordaki listening
(dinleme) boliimlerini ben 6grenciye isleyebilirim. Kitaplar geliyor
ama cdleri yok.” (st. 7059-7061)

Ders kitaplarina iligkin gorus bildiren 6gretmenlerden tgu (K10,
K11, K27) ozellikle besinci sinifin ders kitabinin 6grencilere agir
geldigini belirtirken; biri ise (K32) yedinci ve sekizinci siniflarin ders
kitaplarinda 6grenciler icin fazla sayida kelimenin bulundugunu ifade

etmigtir.

K10: “Kitaplan ag¢ik¢asi biraz daha basitlestirmesini beklerim.
Suanda besinci siniflarin kitabi — bunu her zaman séyliiyorum —
c¢ocuklara ¢ok agir geliyor.” (st. 3143-3145)

K11: “Suan ben okutuyorum mesela, besinci sinif kitabindan hi¢
memnun degilim. Yani onun acil degismesi lazim.” (st. 3533-
3534)

K32: “Mesela yedinci ve sekizinci sinif kitabi o kadar... lu...
Ozellikle yedinci sinif kitabi o kadar agir ki; dedigim gibi bir
tnitede otuz kelime var, otuz bes-kirk kelime var bazen, hepsini
c¢ocuklarin onar kere veya beser kere yazmalar ve tekrar edip
ogrenmeleri gerektigini diislinsenize; yani bu inanilmaz fazla...”
(st. 10966-10970)

Bu konu ile iligkili gérus bildiren 6gretmenlere gore:

o Ders kitaplari fazla ayrintiya girmemeli, konusma becerisine ve
gunlik hayata yonelik olmali (K2: st. 887-889, K29: st. 9834) ve
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biraz daha basitlestiriimelidir (K10: st. 3143-3145, K11: st. 3541-
3552, K27: st. 9008-9013, K32: st. 10963-11006);

e Ders kitaplarinda ornek cumlelere, aligtirmalara, tekrar ve
pekistirme etkinliklerine daha fazla yer verilmelidir (K32: st.
10963-11006), unitelerin sayisi azaltiimalidir (K20: st. 6599-
6601, K32: st. 10991);

e Ders kitaplarinin baski kalitesi arttirlmali ve gizimler daha gorsel
olmalidir (K20: st. 6602-6607, K30: st. 10106-10112, K36: st.
12707-12711);

e Ders kitaplarinda yer alan konular birbirleriyle baglantili olmahdir
(K48: st. 17190-17192), ayrica ogrencilerin seviye ve ilgi
alanlarina daha uygun olmalidir (K20: st. 6601, K27: st. 9008-
9013, K30: st. 10110-10112);

e Okullarin g¢evresel kosullari géz o6ninde bulundurularak ders
kitaplari incelenmeli ve okullarin seviyelerine gore farkh kitaplar
hazirlanmalidir (K12: st. 3874-3889);

e Ozel gereksinimi olan o6grenciler icin ayri bir mifredat
belirlenmeli (K45: st. 16179-16204, K47: st. 16829-16830) ve
ayri ders kitaplari hazirlanmalidir (K26: st. 8717-8720).

4.8.A.4.10. Dyned (Bilgisayar Destekli ingilizce Egitim Programi)

Dort ogretmen (K11, K24, K40, K49) Milli Egitim Bakanligi
tarafindan hazirlanan ve bilgisayar destekli bir ingilizce programi olan
Dyned’e iligkin géris bildirmistir. Ogretmen ifadelerine gore égrencilerin
bireysel olarak kurlar seklinde ilerledigi bir program olan Dyned; genel
egitim programiyla paralel oldugu icin 6grencilere konular tekrar etme
imkani sunmaktadir. Bu bakimdan programi ‘glzel’ (K11) ve ‘faydalr’
(K24) bulan o6gretmenlerin yani sira, bir 6gretmen (K40) internetteki
yogunluk nedeniyle Dyned’i kullanamadiklarini ve o6grencilerin ayni

seyleri yapmaktan zaman zaman sikildiklarini ifade etmigtir.

K11: “Suan mesela ‘Dyned’ diye bir evde egitim sistemi de
basladi, ¢ok giizel, ilgili olan veliler de var. Cdler dagitiliyor.
Evde ayrica bi ingilizce egitim yapiliyor mesela, bu bence giizel
bi sey. Kendi baslarina bilgisayarla yapabiliyorlar. Biraz iste
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internet baglantisi olmayanlar okulumuzda sanssiz kaliyor ama
bu da ders notlarina yansimiyor. O agidan sanslilar.” (st. 3483-
3487)

K24: “Dyned Programi gercekten ¢ok faydali bi program. Ama
miifredat o kadar hani daginik hazirlanmis ki... Ogretmenler neyi,
nerden, nasil yapacagini daha bodyle hani kestiremiyorlar...” (st.
8023-8026)

K40: “Dyned (mn...) belirli seviyeler var. Kurlari, sorulari
cevapliyorsunuz. Kur athyorsunuz, ikinci kura gidiyorsunuz,
ucuncu kura... Bu sekilde siirekli uygulamalar yapiyorsunuz ve
tekrarini saghyor. Ama ogrenciler bu sistemi belli bir siire
kullandiktan sonra sikilmaya basliyor. Ciinkii ayni seyleri tekrar
etmek onlan yoruyor. Bir de okullarda bunu (n1...) tam anlamiyla
yurutemiyoruz. Clinkii internetteki yogunluluk bu sistemin tam
olarak calismasina engel oluyor.” (st. 14225-14231)

Bir diger dgretmene (K49) gore ise; Dyned programi dinleme,
konusma gibi temel dil becerileri gelistiren iyi bir programdir ancak Milli
Egitim Bakanhgi ogretmenleri bu konuda yeterince bilgilendirmedigi ve

yonlendiremediqi i¢in basarisiz bir proje haline gelmisgtir.

K49: “Dyned (m...) uzak- ya gordigimiiz konulan kur kur
gelistiren Amerika’da da kullanilan... Amerika’da da yillar 6nce
kullanilan, hem ticari kurumlarin, hem universitelerin, okullarin
kullandigi ¢ok giizel bi program. Dinleme becerisi, konusma
becerisi, (u1...) gramer, biitiin becerileri saglayan bi program
ama... Aslinda suanda okullarda mevcut... Her égrenci igin ayri
bi calisma alani olusturuimus durumda ama maalesef (u...) ciddi
bi muhalefetle karsi karsiya. Bunun nedeni de; 6gretmenleri bu
konuda ¢ok fazla hazir tutamamalar ve yuk getirmelerinden
dolayr bu konuda basarisiz oldular ve olacagini dusunuyorum.
Oysa miikkemmel bi projeydi.” (st.17496-17505)

4.8.B. Okul idaresinden Beklentiler

Kendileriyle gorusulen ogretmenlere okul idaresinden herhangi
bir beklentilerinin olup olmadigi sorulmustur. Bu soruya alinan cevaplar
iki kategori halinde incelenmistir. Her bir kategoriye ve alt kategoriye
iligkin goérus bildiren ogretmenlerin frekans dagilimlari Tablo 14’te

gosterilmektedir:
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Tablo 14. Okul idaresinden Beklentiler
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4.8.B. Okul Idaresinden

Bek. Katilimci No.

1, 3,11, 12, 14, 16, 18, 21, 22, 25, 26, 30,

4.8.8.1. Beklentim yok 32,33, 34, 37, 39, 41, 43, 45, 46, 49,52 >
4.8.B.2. Beklentiler

4.8.B.2.1.Yabanci dil sinifi 4, 15, 20, 35, 47, 48 6
4.8.B.2.2. Arag-gereg 2,4,6,7,13, 27, 28, 29, 35, 36, 38, 47 12
4.8.B.2.3. Destek 9, 17, 23, 29, 35, 40, 42, 53 8
4.8.B.2.4. Hizmetigi egitim 6, 31, 50 3
4.8.B.2.5. Planlama 19, 20, 25, 36, 51 5
4.8.B.2.6. Denetim 8 1

Tablo 14’te goérulduglu gibi, kendileriyle goértsulen ogretmenler
okul yonetiminden beklentisi bulunmayanlar ile bulunanlar olarak iki
gruba ayrilmiglardir. Birinci gruptaki o6gretmenler (n = 23) okul
yonetiminden yeterli destegi gordiklerini ifade etmislerdir. ikinci gruptaki
ogretmenler ise okul ydnetiminden; yabanci dil sinifinin acgilmasini
(n = 6), arag-gere¢ bakimindan (n = 12) ve psikolojik bakimdan
kendilerine destek olmalarini (n = 8), hizmeti¢i egitim saglamasini
(n = 3), planlama (n = 5) ve denetimde (n = 1) aktif rol oynamasini
beklediklerini ifade etmislerdir. Asadida her bir beklentinin hangi

ogretmenler tarafindan dile getirildigi agiklanmaktadir:

4.8.B.1. Okul idaresinden herhangi bir beklentisi bulunmayan

ogretmenler

Ogretmenlerden yirmi ticl (K1, K3, K11, K12, K14, K16, K18, K21,
K22, K25, K26, K30, K32, K33, K34, K37, K39, K41, K43, K45, K46,
K49, K52) okul idaresinden herhangi bir beklentisinin olmadigini
belirtmistir. Bu 6gdretmenler genel olarak, okul yodnetiminden gerekli

destedi gorduklerini vurgulamiglardir. Bazi 6gretmenlerin (K1 ve K12)



ise; alanda okul ydnetimlerinin gergeklestirecedi etkinliklerden énce

yasal

duzenlemelere gereksinim oldugunu ifade etmeleri dikkat

cekmektedir.

K1: “Ya okul yonetiminden ¢ok fazla bir sey beklemiyorum. Yani
sonugta genel olarak bir yasanin olmasi gerekiyor bu tarz
seylerin yapilabilmesi i¢in. Dedim ya 6zel siniflarin olabilmesi
icin... Yani okul yonetimiyle c¢ok fazla ilgili oldugunu
duglinmuyorum.” (st. 281-284)

K3: “Okul yonetiminden kolaylik goriiyoruz, herhangi bir zorluk,
stkintimiz yok.” (st. 1170-1171)

K12: “Bunlar halloimadikga, altyapi olmadikga onlarin yapacag:
hicbir seyin oldugunu disinmiiyorum. Ozel beklentim okul
konusunda yok.” (st. 3911-3913)

K26: “Okul yonetiminin zaten pek bi katkisi olabilecegini
diisinmiilyorum. Ellerinden geleni onlar da yapiyorlar.” (st. 8693-
8694)

4.8.B.2. Okul idaresinden beklentileri olan 6gretmenler

ifade etmistir. Bu beklentiler; yabanci dil sinift (n = 6), arag-gereg¢

(n = 6), destek (n = 8), hizmetici egitim (n = 3), planlama (n = 5) ve

Ogretmenlerin ¢gogu okul idaresinden gesitli beklentileri oldugunu

denetim (n = 1) seklinde alti baslikta toplanmistir:

4.8.B.2.1. Yabanci dil sinifi

Alti 6gretmen (K4, K15, K20, K35, K47, K48) okul yonetiminden

okullarinda yabanci dil siniflarinin olusturulmasini bekledigini ifade

etmigtir.

K15: “Okul ydnetiminden; bunlarla ilgili... Bir ingilizce sinifi
olabilir, ses duzeniyle hazirlanmig, bilgisayarla hazirlanmis.” (st.
4833-4834)

K47: “Siniflarimizin olmasi ve siniflarimizda tiim goérsel ve igitsel
cihazlarimizin ya da resimlerimizin, panolarimizin hazir olmasi
gerekir siniflara girdigimiz zaman. Her konuyla baglantili olarak
gorsel ve isitsel malzememizin hazir olmasi gerekir. Yani dil
siniflan da olabilir ya da iste dedigimiz gibi malzemelerimizin
hepsinin hazir olmasi gerekir.” (st. 16858-16861)
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K48: “Okul yénetiminden ingilizce sinifi istiyorum. Tamamen
ogrencilerin o sinifa geldigi ve benim duvarlarina tamamen
ingilizce seylerle siisledigim... Siisledigim derken; c¢ocuk
girdiginde bircok- her tarafinda ingilizce gorecegi seyler
istiyorum, sinif istiyorum.” (st. 17200-17203)

4.8.B.2.2. Arag-gereg

On iki 6gretmen (K2, K4, K6, K7, K13, K27, K28, K29, K35, K36,
K38, K47) okul yonetiminden arag-gere¢ bakimindan destek bekledigini

belirtmigtir.

K2: “Okul yonetiminden ise, okul ydnetiminden ise sunu
beklerim; okul ydnetimi bize mimkin oldugu kadar biitiin
ihtiyaclarimizi, teknik yonden, malzeme yoéniinden, su bu
yoninden tamamlama yoluna gidebilir. Mesela siniflara pos- ne
makinesiydi? Projeksiyon makinesi koyabilir. Bilgisayar
koyabilir. Biz bazi seyleri flaglarla hazirlayarak veya
powerpoint’le sunla bunla hazirlayarak bazi seylerimizi
yapabiliriz. Yani okul yonetimi bize sey yonunden, ara¢ gereg¢
yontiinden faydal olabilir, ortam yoniinden faydali olabilir.” (st.
876-884)

K7: “Okul yonetiminden; arag-gere¢ konusunda yardim...” (st.
2247-2248)

K28: “Bizim bazi gorsel ve isitsel kullanmamiz gereken
materyaller okullarimizda bulunmuyor. Dogal olarak da biz
cocuklara sadece tek bi alanda egitim verebiliyoruz, mesela
sadece gorsel alanda egitim verebiliyoruz, igitsel alanda uzun bi
cabadan sonra bi laptop (diziistii bilgisayar) alabildik ve bu
sekilde ¢ocuklara dinletebiliyoruz artik.” (st. 9351-9355)

4.8.B.2.3. Destek

Ogretmenlerden sekizi (K9, K17, K23, K29, K35, K40, K42, K53)

okul ydnetiminden destek beklentilerini dile getirmistir. Ogretmen

goruslerine gore okul yonetimi:

Yabanci dili daha fazla 6nemsemeli, bu konuda 6gretmenleri ve

ogrencileri yonlendirmelidir (K53);

K53: “Biraz daha 6nemsenmesi gerekiyor. ingilizcenin éneminin
anlatilmasi gerekiyor. (...) Biraz daha ydnlendirmeleri lazim
bizleri...” (st. 19410-19414)
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e Ogretmenlere destek olmaldir (K9, K17, K29, K40, K42);

K17: “Daha onun, ogretmenin vyaraticihgini, gerektiginde
bahgeye cikarmal dgrencileri, orda oynatmali. ingilizce oyun da
olabilir bu. Yani 6gretmene o rahatligi yasatabilmeli yonetim de,
bu kadar soyleyecegim.” (st. 5497-5500)

K29: “Okul yonetiminin destegi cok onemli... Hem sey psikolojik
anlamda destegi yani kendisinin bizim yanimizda oldugunu
hissettirmesi, hem de arag-gere¢ anlaminda. Bize bu okulda o
destek saglaniyor.” (st. 9798-9801)

K42: “Okul yonetiminin de bize birgok projeler boyunca destek
olmasini arzu ediyorum, okul-aile birliginin 6zellikle velilerin tabi
katkilariyla bizler ¢cok daha giizel seyler yapabiliriz.” (st. 14946-
14948)

e 0zel gereksinimi olan oOgrencileri daha ¢ok desteklemeli ve

cesaretlendirmelidir (K23);

K23: “Okul ydnetimi de bu gibi o6grencileri daha c¢ok

desteklemeli, (m...) cesaretlendirmeli diyim.” (st. 7698-7699)

e ingilizce yetistirme kurslarina dnem vermeli, é3renci ve velileri
tesvik etmeli ve bu kurslar ile 0ogrencilerin eksiklerinin

giderilmesini saglamalidir (K35).

K35: “ingilizce yetistirme kurslarina énem verilmeli. Gocuklar ve
veliler tesvik edilmeli. Clinkii artik glinumuzde bir dil bilmeyen
insan (m...) birgok konuda avantajli olamiyor is bulmada. ...
Kurslar tesvik edilmeli, yetistirme kurslari. Cocuklarin kursta
eksikleri giderilmeli. Okul yonetimi, 6gretmenler bu kurslar- bu
kurslar (m...) verme konusunda da (m...) siirekli tesvik edilip
yonlendirilmeli.” (st. 12289-12295)

4.8.B.2.4. Hizmetigi egitim

Ogretmenlerden biri (K6), okul ydneticilerinin kendi alanlari ile
ilgili hizmetici egitim almalarini istedigini belirtirken; iki 6gretmen (K31
ve K50) 6zel egitim ile ilgili hizmeti¢i egitim almalarini bekledigini
belirtmigtir. Ayrica bir diger 6gretmen (K50), okul yonetiminin é3retmen
ve velileri bilgilendirecek seminerler dizenlemesini bekledigini ifade

etmigtir.
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K6: “Okul yonetiminden beklentim, bekledigim; bi kere gene
hizmet-i¢i egitim almasi sart 6gretmenlerin, idarecilerin kendi
alanlanyla ilgili.” (st. 1998-1999)

K50: “Ozel egitim konusunda hem ogretmenleri hem velileri
bilgilendirecek seminerler verilebilir. Bu tarz galigmalar yapabilir
okul yonetimi bilgilendirmek amaciyla ozellikle velileri.” (st.
17867-178869)

4.8.B.2.5. Planlama

Bes o6gretmen (K19, K20, K25, K36, K51) okul yodnetiminden
planlama konusuna iliskin beklentilerini ifade etmistir. Ornegin bir
ogretmene (K36) gore; 0Ozel gereksinimi olan &grenciler sinif
mevcudunun fazla oldugu siniflara yerlestiriimemelidirler. Planlama
konusundaki beklentisini belirten bir diger 6gretmen (K51) ise; derslik
sayisinin daha fazla olmasi ve sinif mevcutlarinin azaltilmasi isteklerini

dile getirmigtir.

K36: “iste siniflarda ger¢i mevcutlannmiz ¢cok kalabalik degil ama
kaynastirma egitimine tabi tutulan cocuklarin ya da ozel
gereksinimi olan ¢ocuklarin (u1...) ¢ok fazla kalabalik sinif- olan
siniflarda okumasi uygun degil bence.” (st. 12713-12716)

K51: “Ama boyle degil de hani keske dersligimiz, siniflarimizin-
sinif sayimiz daha fazla, o6grencilerimizin sayisi daha az
olsaydi...” (st. 18581-18583)

Bir 6gretmene (K19) goére; brans 6gretmenlerinin 6zel gereksinimi
olan oOgrenciler ile gerceklestirecekleri ek dersler okul yodnetimi

tarafindan planlanmalidir.

K19: “Hani “su vakitte sen sunu anlat” diye hani ingilizce
ogretmenlerine verilen bi sey yok. Diger 6gretmenlerimiz- sinif
ogretmenleri anlatiyorlar da... Biz kendi c¢abamizla iste bu
ogrenciye neyi ne kadar ogretebiliriz, bunu nasil neyi verebiliriz,
neyi alabiliriz; bunlar...” (st. 6171-6174)

Bir diger ogretmen (K51) ise; ilkdgretimde dordincli siniftan
sekizinci sinifa kadar tum siniflara devam eden 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin hepsi icin ayri bir sinif olusturulmasini ve yabanci dil

ogretmenlerinin ders programlarinin bu sinif da dahil olmak tzere okul
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idaresi tarafindan duzenlenmesini bekledigini belirtmistir. Ancak bu
durum, 06zel gereksinimi olan ogrencilerin akranlari ile esit egitim

hakkina aykiridir.

K51: “Benim de ders programim uygun olsaydi yani ¢linkii otuz
saate giriyorum. Bos vaktim yok. Ama ona goére bi programim
olsaydi kaynastirma egitimlilere farkh sinifta, onlarla ingilizce
egitim verilebilirdi yani eger madem bu verilmek isteniyor. Ama
hicbir sekilde etkili olmuyor. Madem etkili- bi seyler 6gretilmek
isteniyorsa verimli gegsin isteniyorsa; okul idaresi olarak da bu
sekilde bize farkh bir sinif ve farkh bir ders programi hazirlayip
kaynastirma olan 6grencilerini — dortten sekize kadar hepsini bir
arada tutup — farkl bir ders yapilabilirdi.” (st. 18583-18590)

4.8.B.2.6. Denetim

Ogretmenlerden biri (K8) okul idaresinden; BEP
(Bireysellestirilmig Egitim Programlari) planlarinin ve 6zel gereksinimi
olan dgrencilerin aylik BEP toplantilari ile kontrol edilmesini bekledigini

ifade etmisgtir.

K8: “Okul idaresinden... Dedigim gibi rehber o6gretmen
igbirliginde bize 6zel bi sey... Yani hani ne diyelim? En azindan
BEP planinin hazirlanmasi, kontrolli, 6grencilerin... Aylik olabilir
mesela, nereye geldiler? Bu sekilde toplantilar yapilabilir.” (st.
2551-2554)

Ozet olarak, arastirma kapsaminda kendileriyle gorusllen
ogretmenler; okul yonetiminden beklentisi bulunmayanlar ile bulunanlar
olarak iki gruba ayrilmiglardir. Birinci gruptaki ogretmenler okul
yonetiminden yeterli destegi gordiiklerini ifade etmislerdir. ikinci gruptaki
ogretmenler ise okul yoénetiminden; yabanci dil sinifinin acilmasini,
arag-gere¢ bakimindan ve psikolojik bakimdan kendilerine destek
olmalarini, 6zel egitimin yani sira gincel yabanci dil 6gretim yontem ve
teknikleri konularinda hizmeti¢i egitim saglamasini, planlama ve

denetimde aktif rol oynamasini beklediklerini ifade etmiglerdir.
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4.8.C. Universitelerden Beklentiler

Arastirmaya katillan ogretmenlere Universitelerden herhangi bir
beklentilerinin olup olmadigi sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri
cevaplar iki kategori halinde incelenmistir. Tablo 15’te her bir kategoriye
ve alt kategoriye iliskin gorus bildiren ogretmelerin frekans dagilimlari

gOsterilmektedir:

Tablo 15. Universitelerden Beklentiler

4.8.C. Universitelerden

beklentiler Katilimci No. f

4.8.C.1. Beklentim yok 2,4,5,18, 27, 31, 39, 41, 46 9

4.8.C.2. Beklentiler

10, 17, 20, 21, 23, 24, 25, 29, 30,

4.8.C.2.1. Egitim 35 37, 49, 53 13
4.8.C.2.2. Ozel egitim bolimii 1, 3, 13, 19, 38 5
4.8.C.2.3. Ozel egitim dersi 8, 14, 50, 51 4
4.8.C.2.4. Arastirma 6, 26, 28, 32, 40, 47 6
4.8.C.2.5. Staj 9, 11, 16, 22, 42, 48, 51 7
4.8.C.2.6. Uygulama 26, 52 2
4.8.C.2.7. Gozlem 12, 44 2
4.8.C.2.8. Materyal 15, 36 2
4.8.C.2.9. Program Hazirlama 33, 34 2

Tablo 15’te goruldugu gibi, 6gretmenler Universitelerden herhangi
bir beklentisi bulunmayanlar ile beklentileri gesitlilik gosterenler olarak
iki gruba ayriimaktadir. ilk grupta yer alan égretmenler, beklentilerinin
bulunmamasina iliskin herhangi bir aciklama yapmamislardir. ikinci
gruba giren dgretmenlerin Universitelerden beklentileri ise; 6zel egitim
bolimlerinin arttinlmasi, 6gretmen yetistirilen her bolumde 6zel egitim
dersinin zorunlu ders olarak okutulmasi, arastirmalarin
gerceklestiriimesi ve bu arastirma sonuglarinin okullarda uygulanmasi,
staj suresinin arttirlmasi ve okullarda daha ¢ok goézlem ve uygulamalar
(6rnegin model ders anlatimlar) gercgeklestiriimesi, 6zel gereksinimi
olan oOgrencilerin 0Ozellik ve gereksinimlerine uygun materyallerin
gelistiriimesi ve programlarin hazirlanmasi olarak siralanabilmektedir.
Her bir beklentinin hangi 6gretmenler tarafindan dile getirildigi ilerleyen

sayfalarda da agiklanmaktadir:
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4.8.C.1. Universitelerden herhangi bir beklentisi bulunmayan

ogretmenler

Ogretmenlerden dokuzu (K2, K4, K5, K18, K27, K31, K39, K41,

K46) universitelerden herhangi bir beklentisinin olmadigini belirtmistir.

K2: “Universitelerden... Hmm... ise... Valla o konuda bi sey
bekleyemiyorum.” (st. 886-886)

K27: “Universitelerden... Bi beklentim yok ya...” (st. 9030)

K41: “Universitelerden beklentimiz... Onlar bi sey yapamaz.
Onlar kendi okullarinda... Benim kizim da Hazirhk sinifinda.
Onlar yapiyorlar kendi yapacaklarini, bi buralara gelemezler.
Kendi igleri var onlarin da...” (st. 14578-14580)

4.8.C.2. Universitelerden beklentileri bulunan 6gretmenler

Ogretmenlerin  pek c¢ogu Universitelerden beklentilerini dile
getirmislerdir. Bu konuya iliskin 6gretmen goérusleri ‘egitim’ (n = 13),
‘Ozel egitim bolumU’ (n = 5), ‘6zel egditim dersi’ (n = 4), ‘arastirma’
(n =6), 'staj (n=7), ‘'uygulama’ (n = 2), ‘gézlem’ (n = 2), ‘materyal’
(n = 2) ve ‘program hazirlama’ (n = 2) olmak tzere dokuz baslik altinda

sunulmaktadir:
4.8.C.2.1. Egitim

On Uc¢ 6gretmen (K10, K17, K20, K21, K23, K24, K25, K29, K30,
K35, K37, K49, K53) Universitelerden egitim ile iligkili beklentilerini

belirtmistir. Bu 6gretmenlerin goruslerine gore universitelerde:

e Egitim ‘ezberci’ olmamali (K20: st. 6609-6634, K24: st. 8030-
8043, K29: st. 9802-9817) ancak uygulamaya yonelik olmalidir —
ornegin, vyetersiz kosullarda bulunan okullar g6z o6nunde
bulundurulmalidir — (K17: st. 5480-5493, K29: st. 9812-9817,
K35: st. 12255-12263, K49: st. 17469-17479);

e Ogretim stratejileri Uzerine daha kapsamli bir egitim verilmelidir
(K10: st. 3115-3120, K21: st. 7068-7069);
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e drama ve gocuk psikolojisi Uzerine daha fazla egitim verilmelidir
(K30: st. 10074-10081);

e Ingilizceye biraz daha agirlik veriimelidir (K23: st. 7693-7697,
K25: st. 8392-8404, K35: st. 12255-12271, K37: st.13105-13122,
K53: st. 19388-19398). Bu konuda goérus bildiren 6gretmenlerden
biri (K25: st. 8394-8404); ingilizce dersinin tim siniflarda
verilmesini veya hazirhk sinifinin son oOgretim yilinda
okutulmasini 6nerirken, bu sekilde ingilizce 6greniminin daha
kalici olacagini ifade etmigtir. Bir Universitenin teknik egitim
faklltesinde doért yil gbrev yapan bir bagska 6gretmen (K37:
st.13105-13122) ise; konusma, dinleme ve yazma derslerinin
batin fakultelerde ayri birer ders olarak verilmesini onermis,
guncel haliyle bu derslerin sadece egitim fakiltelerinde
verildigini, diger faklltelerde ise sadece gramer o6gretimi
yapildigini belirtmigtir. Bir diger o6gretmene (K35: st. 12271-
12275) gore; Universitelerde konusma becerisinin geligtirimesine
daha fazla 6nem verilmeli, bu amacgla ‘Konusma Kullpleri’
kurulmali, gerekirse konusma dersi icin ayri bir ogretmen
gorevlendiriimelidir. Bu konuda gorus bildiren son ogretmen
(K53: st. 19388-19398) ise; Universitelerde dinleme becerisinin
gelistirimesine daha fazla agirlik verilmesini bekledigini ifade

etmigtir.
4.8.C.2.2. Ozel egitim bélumii

Ogretmenlerden besi (K1, K3, K13, K19, K38) Universitelerde yer
alan 6zel egditim bolumlerinin arttirnimasini ve daha fazla 6zel egitim

ogretmeninin yetistiriimesini bekledigini ifade etmigtir.

K1: “Ozel egitim alan, o bélimle ilgili... Bolim... Ay, o
cocuklarin (6zel gereksinimi olan 6grencilerin) egitimiyle alakal
bolumlerin olmasini ve bunlarla ilgili 6gretmen yetistiriimesini
isterim.” (st. 273-274)

K3: “Universitelerden; bu g¢ocuklar (6zel gereksinimi olan
ogrenciler) uzerine degisik programlar olabilir, degisik egitim
programlari olabilir... Bolimlerin artinlmasini istiyoruz.” (st.
1176-1179)



K13: “Oniversiteler de... Bu tiir é6gretim- 6gretmen egitimine
daha fazla 6nem verirse...” (st. 4225-4226)

K19: “OUniversitelerden de bunlara (6zel gereksinimi olan
ogrencilere) gore 6zel programlar agmalarini...” (st. 6167-6168)

4.8.C.2.3. Ozel egitim dersi

K8, K14, K50 ve K51 olmak lGzere dort 6gretmen; Universitelerde
ogretmen aday! yetistiren tum bolumlerin egitim programina se¢meli
degil, zorunlu olarak 6zel egitim dersinin konulmasini dnermigstir. Ozel
gereksinimi olan ogrenciler ile ilgili olarak Universitelerinde herhangi bir
egitim almadiklarini beliten o6gretmenler, bu nedenle yasadiklari

sikintiyi dile getirmislerdir.

K8: “Ya bu konuda (111...) ben universiteye giderken; 6zel egitime
gereksinim duyan ogrencilerden higbir sekilde haberim olmadi.
Yani bi ders olarak bu konulabilir bence universitelere. Yani
secmeli degil; zorunlu bi ders olarak bence konulmali. Eger Milli
Egitim boyle bi seye karar verdiyse, kaynastirma ogrencilerinin
diger ogrencilerle birlikte olacagina, bu da bi ders olarak
ogretmene ogretilmeli ki 6gretmen sinifinda uygulayabilsin.” (st.
2515-2523)

K14: “Universitelerde de mesela dil 6gretmenligi boliimii varsa
bu, bu ders de igletilmeli. Cunkii bu ogrencilerimiz bugiiniin
cocuklari, sizlerden biri ve yarin benim gocugum da ayni sekilde
olabilir herhangi bir sebepten 6tirii. Bu insanlar bizim igimizde
yasiyorlar ve bizden biriler. Onlari... Yani onlar i¢in o ders
programinin zaten liniversitede olmasi gerek bence. Bi 6gretmen
olacaksa, 6gretmenlikten mezun oluyorsa, o béliimden; bunun
egitimini orda hani genel c¢ergeveyle bile olsa birazcik bilgi
sahibi olmali. Yani derste de islenmeli bu konular tniversitede.
Bazi dersler, hani temel kavramlar, hani ne yapilmal, hangi
ogrenci kaynastirma grubundadir, hangi 6grenci degildir; bu
tarzda hani bilgiler muhakkak universitelerde verilmeli. Bizler
icin ¢cok faydali olur kanimca.” (st. 4564-4578)

K50: “Universitelerde (m1...) Egitim Fakiiltelerinin her boéliimiinde
bu konuda dersler verilebilir, sadece 6zel egitim béllimlerinde
degil. Her 6gretmenlik boliimiinde boyle bir ders konulup (i...)
ders verilebilir.” (st. 17863-17866)
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4.8.C.2.4. Arastirma

Ogretmenlerden bazilari (K6, K26, K28, K32, K40, K47)
universitelerden oOzellikle o6zel egitim ile 6gretim yontem ve teknikleri
Uzerine aragtirmalar yapmalarini ve bu arastirmalarin sonuglarinin

okullarda uygulanmasini beklediklerini ifade etmislerdir.

K6: “OUniversiteler de arastirmalar yapacaklar tabi okulla-
okullarda, onlarin uygulama ortamlari okul olmali. Okullarda
gelismeyi, ilerlemeyi, degisimi saglayacak arastirmalar yapmalari
lazim. Bunlar da uygulamaya yoénelik olmali.” (st. 1993-1996)

K26: “Universitelerin ilgili béliimlerinin bu konuda (6zel egitim
konusunda) ciddi arastirma yapmasini beklerim. Yani
uygulamanin iginde degil liniversiteler.” (st. 8708-8709)

K28: “Universitelerden beklentim gocuklarin, dedigim gibi, bu
cocuklarin sinirliliklarina yonelik aragtirmalar yapilsa, ‘cocuklara
nasil yabanci dil ogretilmeli’ ve ‘bunlara ne tur materyaller
hazirlanmal’ bu konularda arastirmalar yapilip bizim gibi
branglardaki yani okullardaki 6gretmenlere seminerler verilebilir,
onlarla gcaligmalar yapilabilir, nasil gelistirilebilecegine yonelik
arastirmalar yapilmali ve somut bi seyler c¢ikmah diye
diisiiniiyorum.” (st. 9359-9364)

K32: “Universitelerden... hi... Daha dogrusu (u...) boyle tez
yapan, sizin gibi, yani ¢calisma yapan arkadaslarin siirekli (u...)
gelip bu konuda (6zel egitim konusunda) arastirma yapmasini
istiyorum. Ama arastirmalarin dogru ve net olmasini istiyorum.
lu... A-arastirmalarin bi de sonuca varmasini istiyorum.” (st.
10912-10915)

4.8.C.2.5. Staj

Ogretmenlerden yedisi (K9, K11, K16, K22, K42, K48, K51)
ogretmen adaylari olan Universite ogrencilerinin staj donemi ile ilgili
cesitli beklentilerini ifade etmigtir. Bu 6gretmenlerden bazilarina gore
staj daha uzun surmeli (K9, K11) ve daha fazla uygulamaya yonelik
olmalidir (K9, K11, K22, K51).

K9: “Tabi universitelerden beklentimiz: okullarla igbirligi i¢inde
calisilmali. Hani ogret- (m...) kendi yetistirdigi 6gretmen olacak
ogrencilerinin okullara staj zamaninin ¢ok daha erken yasta
baglamasi ve surekli etkilesim halinde olmasi... Uygulamali
olarak; mesela teoride kalmayip, okullarda egitim sisteminin
nasil oldugunun goriilmesini, 6grencilerin meslege atilmadan
once ogretmenler tarafindan tanimasini isterim.” (st. 2830-2835)
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K11: “Stajlan daha c¢ogaltabilirler, hani son sene bodyle staj
yapmak, siniflara sokmak yerine.” (st. 3512-3513)

K22: “Benim universitelerden yabanci dil 6gretiminin daha etkili
bir sekilde gerceklesmesi icin o6zellikle Egitim Fakiltelerinin
gercek yasama hazir ogretmen adaylarini yetistirmesini
istiyorum. Yani sadece kitaplarla degil, gercek hayatta... Mesela
bi sene staj diye biliyorum. Ben kendim yagamadim ama bir sene
okullarda staj yaptiklarini biliyorum. O siirenin daha da
arttirlarak o ortamlarda daha c¢ok bulunmalarini 6grenci-
ogretmen adaylarinin isterim.” (st. 7470-7476)

K51: “Ama en azindan hani bdyle kaynastirma egitimi alan
okullarda da staja gonderseler, olasilikla daha etkili olacagina en
azindan boyle ogrencilerle karsilagtigimizda napacagimizi, nasil
davranacagimizi bilmemiz acgisindan daha etkili olacagina
inaniyorum.” (st. 18572-18576)

Bazi ogretmenlerin goruglerine gore; stajyer ogrenciler kendi
rehberlikleri ile okullarindaki 6grencilere kurslar verebilir (K42) veya

canlandirmalar ile 6gretim yapabilirler (K48).

K42: “Anadolu Universitesinden gecen yil iki arkadagimiz
gelmisti. Bunlar Agik Ogretim Fakiiltesi ingilizce Béliimiinde
okuyorlar ve biz onlara rehberlik yaptik arkadaslar olarak. Onlar
naptilar? Burda kurs verdiler ve orda iste biz onlara rehberlik
yaptik bu kurslarda. Kurslar da 6grencilerimize ¢ok faydal oldu.
iste kelime ogrettiler, sarkilar ogrettiler, gerektiginde iste film
seyrettirdiler alt yazili, onlara agikladilar. Bu giizel...” (st. 14941-
14946)

K48: “Belki uygulamak icin ogrenciler gelebilir, hani uygulama
yapmak amaciyla. Hos, bizim stajyer o6grencilerimiz geliyor.
Canlandirma babinda bazi seyleri c¢ocuklara yasayarak
ogretme... O da universitelerden ne kadar olur, bilemiyorum.” (st.
17195-17199)

Bir baska konuya dedinen bir 6gretmene (K11) goére; Ulkemizde
stajyer ogretmenler atandiklar yil dogrudan derslere girmektedir ancak
baska bir o6gretmen esliginde derslere girmelerine ve daha fazla

g6zlemde bulunmalarina firsat verilmelidir.

K11: “Cunkii boyle sey gibi olmuyor, iste siz 6gretmen olarak bi
yere ataniyorsunuz. O sene giiya sizin stajyer 6gretmen olmaniz
gerekiyor. isi 6grenip baska bir 6gretmenle derse girmeniz
gerekiyor ama iste Tirkiye’de bu daha yapilamiyor herhalde.
Olmuyor. ilk mezun oluyorsunuz, gidiyorsunuz direk derslere
girmeye basliyorsunuz zaten. Yani bi 6gretmenin hani stajyer
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olmus olmuyorsunuz. Direk siz o6gretmenmis gibi derse
giriyorsunuz. Bu bence ¢ok eksik... Hakkaten oyle bir 6gretmenle
birlikte girilmeli ve iste belki stajyerlikler daha fazlalagtiriimali.”
(st. 3514-3521)

4.8.C.2.6. Uygulama

ki o6gretmen (K26 ve K52), (niversitelerden uygulama
bakimindan destek beklentisi icinde olduklarini belirtmistir. Bu
ogretmenlere gore; ogretim Uyeleri okullarina gelerek o6grenciler ile

model dersler gergeklestirirlerse ¢ok faydali olacaktir.

K26: “Yani en azindan bu konuda hazirlik yaparak, bu konuda tez
hazirlayan sizler gibi veya iste bu konuda egitim veren liniversite
ogretim gorevlileri de olabilir, gelip belli siirelerle bu ¢ocuklarla
(6zel gereksinimi olan ogrencilerle) birebir kargilagsalar, birebir
egitim yapsalar ve kendi gozleriyle gorseler ne gibi
eksikliklerimiz var, bu g¢ocuklar neyi basarabiliyor, neyi
basaramiyor, nedenleriyle gorseler zannediyorum daha bilimsel
yaklagmak miimkiin olacak bu ¢ocuklara.” (st. 8711-8717)

K52: “Tabi ki universitedeki ogretmenler, tiniversitedeki
arastirmaci yapi daha farkli... Onlar gelip mesela 6gretmenlere bi
tane model ders anlatabilir. Yani acaba? Belki de bizim de
eksiklerimiz vardir. Acaba bu iniversitedeki kigiler tarafindan
okullara getirilip, gelinip belli saat ve tarihte model birka¢ tane
ders iglenebilir mi sinif igerindeki materyaller de getirilerek
yanlarinda, diye disliniiyorum.” (st. 19106-19117)

4.8.C.2.7. Gozlem

Bu konuda iki 6gretmen (K12 ve K44) goérls bildirmistir. Bu
ogretmenlerden ilki (K12), ders kitaplarini hazirlayan Kkisilerin
okullarinda gozlemler yapmalarini istedigini belirtirken; digeri (K44) ise,
universite ogrencilerinin ve ogretim Uyelerinin okullarinda goézlemler

yapmalarini istedigini belirtmistir.

K12: “Hocalarrmiz hazirladi bu kitaplari, yazarlarimiz
universiteden hocalarimiz. Yani birazcik daha - tabi uUniversite
hocalarinin olmus oldugu, vermis oldugu bir gozle bakmislar
olaya - yani dedigim gibi... Bence 6nce bi siniflarda gézlemler
yapilabilir. Ogrencilerin durumunu cidden biz 6gretmenler mi
abartiyoruz veya bizlerin bi eksigi var, nedir bu problem, neden
Tiirkiye’de ingilizce egitim olmuyor?” (st. 3895-3900)
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K44: “Hani Universite Hocalari, orda okuyan égrencilerimiz sik
sik gelerek bizim buralardan bilgi alabilirler diye diistinilyorum
ben.” (st. 15872-15874)

4.8.C.2.8. Materyal

Universitelerden materyal bakimindan destek beklediklerini
belirten iki 6gretmenden biri (K15) materyal olarak soru bankalari gibi
cesitli ders kaynaklarini kast etmistir. Diger 6gretmen (K36) ise;
Universitelerden 6zel egitim alaninda yapilan ¢alismalarin kitapgiklar

halinde okullara gonderilmesini bekledigini belirtmigstir.

K15: “Universitelerden; degisik kaynaklar olabilir. Soru
kaynaklar olabilir, soru bankalari ol- soru bankalar olabilir...”
(st. 4831-4832)

K36: “Universitelerden... In... Yaptiklari galismalar, (m...) bu
konuda yaptiklari c¢aligmalan (m...) eger varsa bdyle kuguk
kiigiik belki kitapciklar seklinde okullara gonderip... Hani bu
konuda ne gibi galigmalar yapiliyor ya da 6gretmenlere ne gibi
onerilerde bulunabilirler? Boyle ogrencilerle (6zel gereksinimi
olan o6grencilerle) nasil ilgilenebiliriz? Bu konuda okullarla
igbirligi icinde olmalarini isteyebiliriz. Yani yapilan calismalar
nedir? Bizim égrencilerimize yaklagimimiz ne olmalidir? Ne gibi
calismalar yapabiliriz? Bize fikir verecekleri ya da bizim ona-
onlara danisabileceklerimiz bi ortam (mi...) danigsabilecegimiz bi
ortam yaratabilirler mi? O gibi seyleri isteyebiliriz.” (st. 12743-
12751)

4.8.C.2.9. Program hazirlama

iki 8gretmen (K33 ve K34); universitelerin Milli Egitim Bakanhgi
ile igbirligi halinde 6zel gereksinimi olan 6grencilere yonelik plan ve

program hazirlamalarini beklediklerini ifade etmigtir.

K33: “Universiteler; Milli Egitim Bakanhgiyla isbirligi igine
girebilirler belki program hazirlamada ya da yonlendirmede
yardimci olabilirler.” (st. 11344-11345)

K34: “Bu 6grencilerin (6zel gereksinimi olan ogrencilerin) (i...)
durumlan kesin belli olduktan sonra; hangi alanda eksiklikleri
varsa, o alanla ilgili olarak onlara 6zgii bi ¢alisma programi
hazirlanirsa... Yani iste biligsel eksikligi olan bi 6grenci igin nasil
program hazirlanabilir veya algilama eksikligi olan bi 6grenci igin
nasil bi seyler yapilabilir? Bu konuda 6gretmen olarak biz de gok
bilgili degiliz. Yani (m...) bildigimiz kadar bir seyler, elimizden



geldigi olcliide bir seyler yapmaya c¢alisiyoruz. Fakat
iiniversitelerden ve... lu... Universitelerden ézellikle bu tip (i...)
calismalara o6zgu (m...) faaliyetler ya da programlar, planlar
yapilip okullara gonderilirse, her o6grencinin durumuna o6zgii
(m...) caligmalar yapilirsa bizim i¢in daha faydali olur diye

diisiiniiyorum.” (st. 11643-11652)

4.8.D. Velilerden Beklentiler

Ogretmenlere velilerden herhangi bir beklentilerinin olup olmadigi
sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar (¢ kategori halinde

incelenmigtir. Tablo 16’da her bir kategoriye ve alt kategoriye iliskin

gorus bildiren 6gretmelerin frekans dagilimlari gosterilmektedir:

Tablo 16. Velilerden Beklentiler
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4.8.D. Velilerden Beklentiler Katilimci No. f
4.8.D.1. Beklentim yok 12, 32, 39 3
4.8_.D.2_. Ozel gereksinimi olan ogr. 1,13, 14, 25, 33, 36, 51 7
velileri
4.8.D.3. Tiim velilerden beklentiler

. 1,3,56,7,8,10, 13, 15, 17, 18,
4.8.0.31. llgi 21,22, 24,29, 35, 42, 43, 44, 45, 47 2%
4.8.D.3.2. Yabanci dilin 6nemini 2. 23,25, 35, 52 5
anlatma

" .. 6, 8, 13, 17, 18, 29, 31, 33, 35, 37,
4.8.D.3.3. Odev kontroli 40, 42, 43, 46 14
4.8.D.3.4. Tekrar ¢caligmalari 227 16, 19, 20, 26, 27, 29, 34, 40, 11
fl.8._D_.3.5. Ogretmenler ile igbirligi — 6.9, 14, 22. 33, 44 6
iletisim
4.8.D.3.6. Kaynak bakimindan 6, 18, 20, 31, 35, 38, 41, 42, 48, 49, 12
destek ) 50, 53
4.8.D.3.7. Ogrencilerin yabanci dil 2,4,11, 15, 28, 35, 38, 41, 42, 45, 11

_6grenmesine destek olma 50

4.8.D.3.8. Ders ¢caligma ortami 26,17 3
hazirlama

Tablo 16’da goruldigu gibi, arastirmaya katilan o6gretmenler
velilerden beklentisi bulunmayanlar, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin

velilerinden beklentileri bulunanlar ile tim velilerden beklentileri olanlar



seklinde U¢ gruba ayriimislardir. Asagdida her bir kategoriye iliskin

aciklamalar yer almaktadir:
4.8.D.1. Velilerden herhangi bir beklentisi bulunmayan 6gretmenler

Ug ogretmen (K12, K32 ve K39), velilerden herhangi bir

beklentisinin olmadigini belirtmigtir.

K12: “Dil konusunda ben diyemem ki ¢ocuklarinizin dédevlerini
kontrol edin, eksigini giderin. Haksizlik olur. Clinkii dedigim gibi
veli seviyelerimiz de ¢ok farkli olabiliyor. O yilizden velinin bence
katkisi olmadan ¢ocuk okulda her seyi almali. O sorumlulugu
bilmeli. Kendi yapmali.” (st. 3920-3925)

K32: “Valla velilerden higbir sey beklemiyorum. Sag olsunlar...
Ve-veli bi sey yapamaz zaten. Sadece gocuga “Calis.” diyerekten
destek olabilir bence.” (st. 10890-10893)

K39: “Velilerimiz de bir yabanci dil 6grenmenin aslinda 6neminin
farkindalar. Cok da (ii...) 6nemsiyorlar. Bu semte mahsus belki
de... Hepsi hemen hemen yabanci dil bildigi icin... Bu da
¢ocuklara yansiyor ve bizim isimiz o konuda daha kolay oluyor.
Bi de yani yabanci dil 6grenmenin neden gerekli oldugunu
ogretmiyoruz. Ama ilk yillarda calistigim semtlerde daha farkl
veli kitlem vardi. Onlar pek bi gerek duymuyordu. Dogal olarak
cocuklar da “Bu dil neyin nesi? Niye 6greniyoruz?” diyorlardi.
Sadece derste oyunlar oynadiklari igin sikiimadan gegen bir ders
olarak bakiyorlardi, dil 6grenmek agisindan bakmiyorlardi. Ama
bu semtte, ¢ocuk neden dil 6grenmesi gerektigini biliyor. O
yuzden ¢ok veliden falan fazla bi sey beklemiyoruz.” (st. 13842-
13851)

4.8.D.2. Ozel gereksinimi olan d6grencilerin velilerinden beklentiler

Ogretmenlerden yedisi (K1, K13, K14, K25, K33, K36, K51) dzel
gereksinimi olan dégrencilerin velilerinden beklentilerini dile getirmistir.
Bu o6gretmenlerin goruglerine gore; 6zel gereksinimi olan 6grencilerin
velileri diger velilerden daha ilgili olmali (K1), 6gretmenler ile daha iyi
iletisim kurmal ve cocuklarinin durumu hakkinda ogretmenlere bilgi
vermelidirler (K14 ve K51).

K1: “Velilerden c¢ocuklariyla ¢ok daha fazla ilgilenmeleri
gerektigini, farkinda olsalar bile c¢ok fazla ilgilenildigini
duslinmuyorum. Biraz daha fazla ilgi... Cocuklarin 6zel ilgiye
ihtiyaci var, daha fazla ilgilenilmesi gerektigini diigiinilyorum.
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Velilerin normal 6grenci velilerinden daha fazla, iki-li¢ kati daha
fazla ilgi gostermesi gerektigini diigtinliyorum.” (st. 287-291)

K14: “Veliler 6gretmenle kesinlikle iletisim icinde olmali. Bazi
problemlerini bizden saklamak istiyorlar o6grencilerinin-
¢ocuklarinin. Yani bunun bir problem olmadigini, ¢cok dogal bir
sey oldugunu ve c¢oziilebilecegini velilerin kavramasi gerekiyor.
Ama bunu kavramak i¢in de gelip okulla paylagmalarn gerekiyor.”
(st. 4590-4594)

K51: “Ama veli geldiginde c¢ocugunun neler bildigini, neler
ogrendigini, ne egitim aldigini, ne diizeyde oldugunu, zeka
diizeyinin ne diizeyde oldugu hakkinda bize bilgiler verseydi
rahatlardik.” (st. 18603-18606)

Bir 06gretmen (K36) velilerden beklentilerini; gocuklarinin
durumunun farkina varip rehberlik arastirma merkezlerine gotirerek
degerlendiriimesini saglamalari, tani kondugu zaman durumu kabul
etmeleri ve 06grencinin durumu hakkinda bilgilenmeleri olarak

siralamistir.

K36: “iste velilerden; 6grencilerin, cocuklarin (i...) gocuklarinin
durumlarinin farkina varip (m...) ¢ocuklarn (m...) 6zel egitim
kurumlarina, rehberlik-arastirma merkezlerine (m...) goétiirip
¢ocuklarinin diizeyi hakkinda, durumu hakkinda bilgilenmesini
ya da c¢ocuklarinin durumunu kabullenmesini (in...) isteyebiliriz.
lu... Cocuklarini iste “Benim ¢ocugum kaynastirma egitimine
tabi olacak.” ya da “Rapor alacak.” gibi kaygilarla ¢ocuklarini
egi- Ozel egitimle ilgili, 6zel egitimin verildigi merkezlere
gotirmekten sakinmamalari- sakinmamalarini isteyebiliriz. Gergi
biz (m...) boyle g¢ocuklar velilere bildiriyoruz ama velilerin bu
konuya c¢ok sicak baktigini ya da ¢ocuklariyla ¢ok ilgilendigini
soyleyemeyiz.” (st. 12725-12734)

Kendisi de bedensel engelli bir gocuga sahip olan bir 6gretmene
(K13) gore; Ozel gereksinimi olan &grencilerin velileri ¢ocuklarini
toplumdan soyutlamayarak okuldaki butin sosyal etkinlik ve

paylasimlara katilmahdirlar.

K13: “Veliler de cocuklariyla ¢ok daha fazla ilgilenirlerse,
goreviendir- odevlerle olsun ¢ocuklarinin, engelli gocuklarini
toplumdan soyutlama- soyutlamayarak okuldaki biitiin
katilmlara, paylagsimlara katilarak onlara fayda saglayacagina
inaniyorum.” (st. 4226-4230)
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Bir bagska bakimdan konuya deginen bir 6gretmen (K33) ise;
velilerin 6zel gereksinimi olan o6grenciye verilen programi evde takip
edebileceklerini, 6grenciye en azindan telaffuz bakimindan yardimci
olabileceklerini, gerekirse 0Odevlerini onlarla birlikte yapabileceklerini

belirtmistir.

K33: “Tabi veli-ogretmen igbirligi ¢cok onemli. Dedigim gibi,
veliler evde en azindan odevlerini takip edebilirler bu
ogrencilerimize, 6zel gereksinimi olan 6grencilerimize verdigimiz
programi evde takip edip d6devlerine yardimei olabilirler, birlikte
yapabilirler. En azindan telaffuz olarak yardimci olabilirler diye
diisiiniiyorum.” (st. 11327-11331)

4.8.D.3. Tiim velilerden beklentiler

Kendileriyle gorusitlen dgretmenlerin tim velilerden beklentileri
filgi’ (n = 21), ‘yabanci dilin 6nemini anlatma’ (n = 5), ‘6dev kontrold’
(n = 14), ‘tekrar ¢alismalar’ (n = 11), ‘6gretmenlerle isbirligi — iletisim’
(n = 6), kaynak bakimindan destek’ (n = 12), ‘6grencilerin yabanci dil
ogrenmesine destek olma’ (n = 11) ve ‘ders ¢alisma ortami hazirlama’
(n = 3) seklinde sekiz baslkta toplanabilmektedir. Her bir beklentinin
hangi 6gretmenler tarafindan dile getirildigi ilerleyen satirlarda

aciklanmaktadir:
4.8.D.3.1. ilgi

Ogretmenlerden yirmi biri (K1, K3, K5, K6, K7, K8, K10, K13,
K15, K17, K18, K21, K22, K24, K29, K35, K42, K43, K44, K45, K47)
velilerden c¢ocuklari ile daha fazla ilgilenmelerini bekledigini ifade

etmigtir.

K6: “Velilerden o6grencileriyle iste cocuklariyla daha ¢ok ilgili
olmalarini, onlarin galigmalarini takip etmelerini, okulla igbirligi
icerisinde olmalarini bekliyorum. Onlar i¢in rahat bir ev ortami
saglayabilmeleri lazim.” (st. 2005-2007)

K7: “Velilerden ise; evde daha yapici olmalarini beklerim.” (st.
2248) “Ben her zaman velilerimizden ogrencilere yardim
etmelerini bekliyorum.” (st. 2254)

K8: “Yani simdi her zaman 6grencisiyle ilgilenmesi gerekiyor.”
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(st.2537) “Bu da bi, yabanci dil sonugta. Bilmiyorum yani, ne
derece yardimci olabilirler. Yani destekleyebilirler en azindan,
yani “Odevini yap” gibilerden... Bilmiyorum, onun haricinde
yapilabilecek bi sey yok. iste bu civarda, dedigim gibi bizim
civarimizda, genelde veliler ya hi¢ okumamig, okur-yazarhgi
olmayan ya da ilkokul mezunlarindan olugsuyor. O yiizden
problem yani bu.” (st. 2541-2544)

4.8.D.3.2. Yabanci dilin 6nemini anlatma

Bes 6gretmen (K2, K23, K25, K35 ve K52) velilerden ¢ocuklarina

yabanci dilin dnemini anlatmasi beklentisini dile getirmigtir.

K23: “Velilerin de bu dersi 6nemsemeleri gerekiyor, lizerinde
durmalari gerekiyor.” (st. 7689-7690)

K25: “Veliler... Hani ingilizcenin 6nemini daha ¢ok kavramali
diye dusliniiyorum. Kavrayan velilerimiz var ama (m...) hala
bilincinde olmayanlar da var, gelecekte yabanci dilin ne kadar
onemli olacaginin, ne olacaginin farkinda olmayan velilerimiz de
var. Bu yiizden hani o veliler (n1...) ¢cocuklarini da o yénden (ii...)
konugsup hani dil o6nemlidir, bunu okulda 0g-6grenmesi
gerektigini ya da ekstra takviye yapabiliyorlarsa takviye
yapmalari gerektigini bilmeleri gerekiyor diye diislinliyorum.”
(st. 8383-8389)

K35: “Bir yabanci dil bilmenin avantaj oldugunu bilinglendirmek
konusunda, ¢ocugunu yoénlendirme konusunda her zaman veli
de bilingli oimak zorunda.” (st. 12306-12308)

K52: “Velilerden cocuklarini gsdyle desteklemelerini isterim; yani
Ingilizcenin énemini anlatabilirler.” (st. 19121-19122)

4.8.D.3.3. Odev kontrolii

Ogretmenlerden on dérdi (K6, K8, K13, K17, K18, K29, K31,
K33, K35, K37, K40, K42, K43, K46) velilerden dgrencilerin ddevlerini

kontrol etmelerini bekledigini belirtmistir.

K17: “Aksam geldiginde o6devini yapiyor mu; bu yeter yani bir
velinin ingilizceyi, her veli ingilizce bilmiyor, ya ben Giilveren’de
c¢alistyorum. Burda bi okuma -yazma bilmeyen anne-babalar var.
Aksam geldiginde cocugunu tutacak, oturtturacak, ¢alistiracak.
Cocuguna her aksam bir iki saat ¢calisgma saati yapacak. Bunu
yapmasi yeterli zaten, bu bile yetiyor, bagka bi seye gerek yok
yani.” (st. 5472-5478)
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K18: “Ama tabi ki onlardan (velilerden) her zamanki butiin
ogretmen arkadaslarin da beklentisi olan sey 6dev kontrollerini
yapmalari, ...” (st. 5913-5914)

K29: “Odevlerini yapiyor mu, yapmiyor mu bunu denetleyebilirler
ya da... Yani ¢ogu velinin okuma-yazmasi var, defterini acip
ordan ¢ocuga iki kelime sorup bunun anlamini duymak istese,
“Ben merak ediyorum.” dese bu bile 6grenciyi motive eder.
“Annem babam da benimle beraber ders caligiyor, onlar da
ingilizce 6greniyor, ben ingilizce 6gretiyorum.” Yani velilerin
destegi ¢cok 6nemli bu konuda...” (st. 9871-9886)

K42: “Evde ev o6devlerini yaparken onlara destek olabilirler.” (st.
14955-14956)

K43: “Yani iste gocugu zaten eger kontrol ediyorsa veli, yani o
aliskanhgi gelistirdiyse, 6dev yapma aliskanhgini, o zaten bi
senede geligsen bi sey degil, ne bileyim, dogdugu andan itibaren
birtakim seyler geligsiyor. Onu gelistirebildiyse bugiine
gonderene kadar zaten higbir sikinti yasamiyor.” (st.15402-
15405)

4.8.D.3.4. Tekrar ¢galigmalari

Ogretmenlerden on biri (K5, K7, K16, K19, K20, K26, K27, K29,
K34, K40, K42) o&gdrencilerin okulda yaptiklan calismalari evde

tekrarlamalarinda velilerin destegini bekledigini ifade etmigtir.

K26: “Diyelim ki ben o giin bi ¢calisma kagidi vermisim, ¢gocuk
onu yapmis, yazmis, her neyse... Eve gidince bunun devami olsa
belki 6gret- (11...) belki annesi veya babasi veya herhangi bir kisi
evdeki bunlari tekrarlattirsa, tekrar yazdirsa belki daha kalici
olabilir. Sadece okulda yapilan ¢abayla- ¢aba yeterli olmuyor bu
¢ocuklara bi seyler 6gretmeye diye diisliniiyorum.” (st. 8702-
8707)

Bu ogretmenlerden besi (K7, K16, K19, K20, K27) velilerin
Ozellikle okulda 6grenilen kelimeleri 6grencilere tekrar ettirebileceklerini

belirtmiglerdir.

K19: “Mesela genelde biz 6grencilere siniflarina gére mesela
evdeki odalar, iste esyalar kullandigimiz onlan ingilizce
ogreniyor, ogren-6greniyorlar. Bunlar okullarda da pardon
evlerde de bunlar bi sekilde yazip asmalari, hangi nes- her bi
seyin listiine o nesneyi asmalari ya da iste biz kelime kutulari
hazirhyoruz, bu kelime kutularinda evde velisi onunla birlikte
tekrar etmesi, “gel bakalim,” iste “hangi kelimeleri 6grendin?” ,
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“Neler yaptin? Tekrar edelim, bi gosterelim” o sekilde destek
olurlarsa tabi ki verim alabiliriz 6grencilerden.” (st. 6180-6186)

4.8.D.3.5. Ogretmenler ile igbirligi — iletigim

Alti 6gretmen (K6, K9, K14, K22, K33 ve K44) velilerden
ogretmenler ile igbirligi kurmalarini ve iletisim halinde olmalari

beklentilerini ifade etmigtir.

K14: “Veliler 6gretmenle kesinlikle iletisim i¢cinde olmali. Bazi
problemlerini  bizden saklamak istiyorlar &grencilerinin-
¢ocuklarinin. Yani bunun bir problem olmadigini, ¢cok dogal bir
sey oldugunu ve c¢oziilebilecegini velilerin kavramasi gerekiyor.
Ama bunu kavramak igin de gelip okulla paylagmalarn gerekiyor.”
(st.4590-4594)

K22: “Okula kargi, 6gretmene karsi surekli ilgili, surekli zaman
ayiran aileler olmalarini istiyorum, veliler olmalarini istiyorum.”
(st.7448-7450)

K44: “Ha, veliler de o6grencisini yakindan takip edecek. Sadece
veli toplantilarinda degil; aralarda da gelip durumunu soracak,
¢ocuga gorinecek.” (st. 15889-15890)

4.8.D.3.6. Kaynak bakimindan destek olma

Ogretmenlerden on ikisi (K6, K18, K20, K31, K35, K38, K41, K42,
K48, K49, K50, K53) velilerden 6grencilere kaynak bakimindan destek
olmalari beklentisini dile getirmistir. Bu 6gretmenlerden Ugu (K48: st.
17203, K49: st. 17518-17522, K53: st. 19417-19421) maddi olanaklari
bulunan velilerin okullarina kaynak bakimindan katkida bulunmalarini

bekledigini belirtmistir.

K48: “Velilerden bu sinifa (yabanci dil sinifina) katkida
bulunmalarini...” (st. 17203)

K49: “Veliler aslinda ikna edildikleri siirece bize katihmlarini ve
desteklerini (m...) her tirlii asamada gérmemiz mumkiin. Bu,
inanin, ya sok gegireceksiniz ama sinifin temizliginden tutun,
(m...) her boyuttaki destek diyebilirim size, sinifa bilgisayar alimi,
tamire girmesi, yapilmasi... Yeter ki; onlar ikna edip yaptiginiz
seylerin inandiriciigini saglamaniz gerekmektedir.” (st.17518-
17522)



Bazi 6gretmenler ise velilerden; 6grencilerin beslenme ve temizlik
gibi temel gereksinimlerinin kargilanmasini (K2, K28) ve kaynak kitaplar
(K31, K41, K50), yaprak testler (K35), ingilizce cd (K35, K38, K41) gibi

destek materyallerin saglanmasini beklediklerini belirtmislerdir.

K2: “Veliler de cocuklarina gerekli ortamlari hazirlayacaklar.
Onlara bi beslenmelerinden tut, ev — bir odasina kadar her turli
ortamlari hazirlamasi gerekiyor...” (st.864-866)

K28: “Velilerimizden tek istedigim ¢ocuklarimizin- ¢ocuklarinin
yabanci dilin de disinda tim dersler igin okulun... Okul
davraniglan igin c¢ocuklarinin davraniglarina dikkat etmeleri,
okula gelirken beslenme ve kitaplarini dogru- tam olarak
getirmelerini saglamalari... Ondan sonra c¢ocuklarinin her tiir
ihtiyacini; yani beslenmesinden tutun, kilik kiyafetin temizligine
dikkat etmesi gerekiyor.” (st. 9388-9393)

K31: “Resimli kitaplar olabilir. Bu konu da zaten ¢ok zor degil...
li... Zeka geriligi olan 6grencilerim var benim, 6grendigi konular
dordiincii-besinci sinif seviyesinde ve her yerde bulabilecekleri
kitaplar, resimler. Bunlardan, bunlar kullanarak 6grencilerine-
(m...) cocuklarina yardimci olabilirler.” (st. 10401-10405)

K35: “Bi kere sunu sdyleyelim: (m...) tabi her veli ingilizce
bilmek zorunda degil, yani bilemez, mumkun degil zaten. Fakat
¢ocuguna miumkin oldugunca (m...) evinde calisabilecegi
testler, yaprak testler, materyaller, kaynaklar, bunlar edinip
cocuklarinin kullanmasini saglayabilir.” (st. 12298-12301)

K41: “Veliler de cdler alsinlar evlerinde. Kitaplar alsinlar.
Cocuklarina yardimci olabilirler tabi.” (st. 14565-14566)

Ayrica iki ogretmen, velilerin ¢ocuklarina evlerinde bilgisayar ve
internet (K42) gibi teknolojik kaynaklari kullanma imkani saglamasini ve

Dyned egitim programini kurdurmalarini (K20) dnermiglerdir.

K20: “O zaman ve-veliden ‘Dyned’i kurdurma, hani ‘Dyned’
konusunda bi seyler bekleyebilirsiniz, hani bunun igin zaman
ayarlamasi, program yaratmasi, cocugu bu anlamda (in...) sey
yapabilmesi, kontrol edebilmesini falan bekleyebilirsiniz.” (st.
6715-6719)

K42: “Birtakim seyleri bilgisayardan zaten hani bakiyorlar,
okulda bakiyorlar. Fakat evlerinde de internet ortamindan
faydalanirlarsa tabi baska sitelere yonelmeden ingilizceyle ilgili
birtakim seyler var biliyorsunuz, yerler var. Oraya, oradan iste
mynet falan gibi... ordan eger kelimeleri falan bulup evde de
calisirlarsa ve ogren- veliler de o6grencilere — nasil diyim? -
odevlerinde... Yapmigs mi, yapmamis mi hani kontrol bir
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mekanizma olustururlarsa gocuklarin lizerinde...” (st. 14957-
14963)

4.8.D.3.7. Ogrencilerin yabanci dil 6renmesine destek olma

sekillerde destek olmalarini  bekledigini belirtmigtir. Ornegin  bir
ogretmenin (K15) ifadesiyle veliler: “Ogrencilere yabanci dil 6grenme

konusunda destek olmali, para ve zaman ayirmalidir.” Ogretmenlerin

Ogretmenlerden on biri (K2, K4, K11, K15, K28, K35, K38, K41,

K42, K45, K50) velilerden 6grencilerin yabanci dil 6grenmesine gesitli

goruslerine gore veliler:

Cocuklarina yabanci dili sevdirmeli (K35, K42, K50), gerektiginde

ogretmene yonlendirmelidirler (K22);

K22: “Ogrenciyi 6gretmene yoneltsinler. Yani 6gretmen korkulan
degil; aranan kisi olmali, arkadas olmali.” (st. 7460-7461)

K35: “Cocugu takip edeceksiniz, c¢ocuga ilgi-alaka
gostereceksiniz, (u1...) bilinglendireceksiniz, dil sevgisini,
yabanci dil sevgisini agilayacaksiniz.” (st. 12314-12316)

K50: “Velilerden de (m...) acikgasi ingilizceyi c¢ocuklarina
sevdirecek (m...) bazi davraniglarda- davraniglar gostermelerini
beklerim. Hani (m...) sevmelerini bile saglasalar bence kardir
velilerin, boyle dusunuyorum.” (st. 17870-17872)

yabanci dildeki filmleri (K42), haberleri (K35) ve benzeri

yayinlari gocuklarina izletebilirler (K4);

K35: “Ama en basitinden ingilizce haberler dinlemesi yéniinde
tesvik edebilir,” (st. 12302-12303)

K42: “iste filmlere gétiirebilirler. Gocuklara orijinal filmler
seyrettirebilirler.” (st. 14971-14972)

maddi olanaklari odlgusinde cocuklarini yabanci dil kurslarina
génderebilir (K11, K38, K41, K42), onlara 6zel ders aldirabilir
(K2, K38), turistik bir bolgeye goturerek (K11) veya yurtdisina
gondererek (K11, K45) yabanci dil ile daha fazla iletisim

kurmalarini saglayabilirler.
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K11: “Konugsma kurslarina yollayabilirler. Buyuk yastaki
ogrencileri iste yurtdisina - boyle yazlik kamplar falan var — yani
birebir boyle telaffuz edecekleri, birebir konusabilecekleri bi
yerlere yollamalari lazim. Yani okulla sinirh kalmamali sadece.”
(st. 3490-3493)

K38: “Burda bence veliler ¢ok (i...) giizel seyler yapiyorlar. li...
Destekliyorlar ¢ocuklarini, dili 6grenmesine ¢ok 6nem veriyorlar.
Boyle bir topluluk burasi... li... Kurslara gonderiyorlar hatta
(m...) yabanci 6gretmenler eve getirtiyorlar. Buradaki etiitlere,
kurslara katihyor ya da disarida dershaneye, kurslara
gonderiyorlar veya zaten buradaki anne-babalardan birgogu
diyelim, yilizde- ¢cogunlugu dili biliyor. O ylizden evde ¢ok biiyiik
destek gosteri- veriyorlar ¢ocuklarina.” (st. 13514-13520)

K41: “Kurs ¢ok etkili tabi ki yabanci dil 6grenmekte.” (st. 14569)

K45: “Yani velilerin de bence en azindan bi turistik bodlgeye
gotiirlip c¢ocuklart biraz yabancilarla kaynastirip, onlarla
konusmalarini desteklemeleri gerekiyor.” (st. 16217-16219)

4.8.D.3.8. Ders galigma ortami hazirlama

Ogretmenlerden (gl (K2, K6 ve K17); velilerin gocuklarina ders
calisma ortami saglamasinin dnemine deginmislerdir. Ogretmenlere
gore, bunu saglamak igin velilerin yabanci dil bilmesi sart degildir.
Ornegin bir 6gretmen (K17); velilerin gocuklari igin her gin bir-iki
saatlerini ‘ders calisma saati’ olarak ayirmasinin yeterli oldugunu

belirtmigtir.

K6: “Onlar icin rahat bir ev ortami saglayabilmeleri lazim.
Ornegin kaynak — kaynaklarini gid- karsilamalarinda yardimci
destekgi olmalari lazim.” (st. 2007-2008)

K17: “Aksam geldiginde ¢ocugunu tutacak, oturtturacak,
calistiracak. Cocuguna her aksam bir iki saat caligma saati
yapacak. Bunu yapmasi yeterli zaten, bu bile yetiyor, bagka bi
seye gerek yok yani.” (st. 5474-5478)

Ozet olarak; 6gretmen gériislerine gére veliler; gocuklari ile daha
cok ilgilenmeli, onlara yabanci dilin 6nemini anlatmali, ders calisma
ortami hazirlamali, yabanci dil 6grenmesine destek olmali, ddevlerini
kontrol etmeli, sinifta yapilan ¢alismalari tekrar ettirmeli, 6gretmenler ile
isbirligi ve iletisim halinde olmali, c¢ocuklarinin durumu hakkinda
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ogretmenleri bilgilendirmeli, 6grencilere kaynak bakimindan destek

olmalidirlar.
4.8.E. Ogrencilerden Beklentiler

Ogretmenlere 6grencilerden herhangi bir beklentilerinin  olup
olmadigi sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri cevaplar iki kategori
halinde incelenmigtir. Tablo 17°de her bir kategoriye ve alt kategoriye

iligkin gorus bildiren 6gretmenlerin frekans dagilimlari gosterilmektedir:

Tablo 17. Ogrencilerden Beklentiler
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4.8.E. Ogrencilerden Beklentiler Katilimci No.

4.8.E.1. Beklentim yok 7,8, 11, 21, 26, 32, 33, 36 8
4.8.E.2. Beklentiler
4.8.E.2.1. Daha ¢ok galisma }17258 10,17, 18, 25, 27, 34, 35, 38, 46, 14
4.8.E.2.2.Yabanci dilin 6nemini 4,9, 22, 24, 29, 30, 34, 37, 38, 41, 45, 15
anlama 48, 49, 51, 52

- 4,15, 20, 23, 25, 28, 35, 39, 40, 44, 45,
4.8.E.2.3. Tabanm dili kullanma 46, 47, 51, 53 15
4.8.E.2.4. Ogrendiklerini tekrar 5,12, 17, 18, 22, 25, 27, 28, 35, 37, 38, 14
etme 40, 43, 46
4 8.E.2.5. Dersi dinleme 12, 16, 19, 25, 31, 37, 38, 48, 53 9
4.8.E.2.6. Odevlerini yapma 6,17, 28, 37, 48 5
4.8.E.2.7. Soru sorma 12, 19, 28, 35 4
4.8._E.2.8. Hata yapmaktan 12, 16 5
cekinmeme
4.8.E.2.9. Sosyal beceriler 3,13, 14, 17, 44 5

Tablo 17°de goéruldugu gibi, kendileriyle gorusulen 6gretmenler
ogrencilerden herhangi bir beklentisi bulunmayanlar ile beklentileri
cesitlilik gosterenler olarak iki gruba ayrilmaktadir. Her bir kategoriye ve
alt kategoriye iligkin agiklamalar sonraki sayfada yer almaktadir:



4.8.E.1. Ogrencilerden bir beklentisi bulunmayan égretmenler

Ogretmenlerden sekizi (K7, K8, K11, K21, K26, K32, K33, K36)
ogrencilerden herhangi bir beklentisinin olmadigini belirtmigtir. Bu
ogretmenlerden ikisi (K7 ve K32), 0Ogrencilerin yeterince gayret
gosterdikleri gorusunu paylasmistir. Bir diger ogretmen (K26),
ogrencilerden ¢ok velilerden beklentilerinin oldugunu belirtmigtir. Benzer
bir goérus bildiren bir 6gretmen (K36) ise; 6grencileri motive edecek

kigilerin 6gretmenler oldugunu soylemigtir.

K7: “Ogrencilerimden ben ¢ok memnunum, her seyi yeterince
yaptiklarini diigtinliyorum.” (st. 2249-2250)

K26: “Ogrencilerden fazla bi sey bekleyemiyorum. Giinkii “Eve
gidip tekrarla.” dedigimiz zaman; biraz evvel soyledigim gibi, veli
zaten ilgisizse ¢ocuk bunu yapmiyor.” (st. 8723-8725)

K32: “inanin, égrencilerden de beklentim yok. Tebrik ediyorum
onlari... Bu kadar agir programin igerisinde, bu kadar ¢ok sey
calisabiliyor olmalan benim ¢ok hosuma gidiyor.” (st. 11057-
11059)

K36: “Ogrencileri biz motive etmeye calisiyoruz. Ogrencilerden
bekleyecegimiz su agamada bi sey yok.” (st. 12735-12736)

4.8.E.2. Ogrencilerden beklentileri olan 6gretmenler

Arastirmaya katilan ogretmenlerin ¢ogu ogrencilerden cesitli
beklentileri  oldugunu  belirtmistir.  Ogretmenlerin  6grencilerden
beklentileri; ‘dersi dinleme’ (n = 9), ‘daha ¢ok galisma’ (n = 14), ‘yabanci
dilin énemini anlama’ (n = 15), ‘yabanci dili kullanma’ (n = 15),
‘Ogrendiklerini tekrar etme’ (n = 14), ‘6devlerini yapma’ (n = 5), ‘soru
sorma’ (n = 4) ‘hata yapmaktan gekinmeme’ (n = 2) ve ‘sosyal beceriler’
(n = 5) seklinde dokuz basglikta toplanabilmektedir. Her bir beklentinin

hangi 6gretmenler tarafindan dile getirildigi asagida aciklanmaktadir:
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4.8.E.2.1. Daha ¢ok galisma

On dort 6gretmen (K1, K2, K9, K10, K17, K18, K25, K27, K34,
K35, K38, K46, K47, K50) oOgrencilerden derslerine daha ¢ok

calismalarini bekledigini ifade etmisgtir.

K1: “Ogrencilerden ne bekliyorum... Gok caligmalarini
istiyorum.” (st. 296-297)

K17: “Gittiginde dersini ¢caligmal, diizenli tekrar yapmali.” (st.
5524-5525)

K27: “Kelimelere ben 6nem veriyorum. Kelime bilmeden cimle
kurulamiyor, ifade edilemiyor. l... Bi de biraz daha yogun
c¢alisma, biraz daha tekrar istiyorum.” (st. 9037-9039)

Bu konuda gorus bildiren 6gretmenlerden besi (K9, K10, K34,
K38, K50) dgrencilerin yabanci dili daha iyi 6grenmek icin ‘ellerinden

geleni yapmalari’ ve ‘daha ¢ok ¢caba gostermeleri’ gerektigini belirtmigtir.

K9: “Sevmelerini, ellerinden geleni yapmalarini beklerim. Hani
motivasyonlarini kaybetmemelerini, kaybettikleri noktada da
kendilerini ifade edebildikleri yerde edebilmelerini... Hani
dedigim gibi, yani motive olup sadece eglenerek derse
katilsinlar.” (st. 2847-2850)

4.8.E.3. Yabanci dilin onemini anlama

Kendileriyle gorisulen on bes 6gretmen (K4, K9, K22, K24, K29,
K30, K34, K37, K38, K41, K45, K48, K49, K51, K52); 6grencilerin
yabanci dilin 6nemini anlamalarinin ve &grenmek igin istek
duymalarinin gerekli oldugunu ifade etmistir. Bu konuda gorus bildiren
on ogretmen (K9, K24, K29, K34, K37, K38, K41, K45, K48, K51);
ogrencilerden beklentilerinin Ooncelikle yabanci dil sevgisi oldugunu

belirtmigtir.

K29: “Eger ogrenciler sevmiyorsa, istemiyorsa ogrenmiyorlar
zaten.” (st. 9838) “Ama hi¢ ilgi duymayan o6grenciye bi sey
ogretmek cok zor.” (st. 9843)

K34: “Ogrencilerden (m...) ozellikle ilgi ve alaka bekliyorum
derste, ingilizce dersine karsi. ingilizce dersini seviyorlar
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esasinda. Ama yapamadigini- yapamadiklarini diigundiikleri igin
‘Ben bunu yapamiyorum zaten, beceremiyorum.” diye
diisiindiikleri igcin bos veriyorlar. Onlardan bos vermemelerini,
bu ise asilmalarini ve (m...) bir seyler 6grenmek igin ¢aba
gostermelerini istiyorum, bekliyorum.” (st. 11675-11680)

K38: “ingilizceyi sevmeleri gerekiyor éncelikle zaten.” (st. 13523)

K51: “Sevmekten geliyor diye dusgtlinliyorum. Sevince istiyorsun,
ogreniyorsun. Sevmeyince higbir sey olmuyor.” (st. 18659-
18661)

4.8.E.4. Yabanci dili kullanma

On bes 6gretmen (K4, K15, K20, K23, K25, K28, K35, K39, K40,
K44, K45, K46, K47, K51, K53) ogrencilerin yabanci dili gunluk
yasamlarinda daha ¢ok kullanmalarini bekledigini ifade etmistir. Bu

konuda gorus bildiren 6gretmenlere gore ogrenciler:

e Yabanci dilde sarkilar dinleyebilirler (K4, K15, K25, K28, K47);

K25: “Ya bunlar hep yab-yabanci sarkilar dinlemeli. Bunlar hep
orda duydugu kelimeleri, 6grendigi kelimeleri duymasi daha
etkili oluyor.” (st. 8419-8421)

K47: “Yani ogrencilerden tek istedigim sey; tabi ki calismak yani.
Dedigim gibi s6zciik ezberlemek, bizim dersimiz ezbere dayali bi
ders. Bunun disinda yani belli bi asamadan sonra mizik
dinleyebilirler.” (st. 16850-16852)

e vyabanci kigiler (anadili hedef dil olan kisiler) ile konusabilirler
(K15);

K15: “Ogrenciler de yabanci sarkilar dinleyebilirler. Yabanci
kigilerle konusabilirler.” (st. 4840-4841)

e yabanci dilde kitap okuyabilirler (K20, K25, K28, K35, K39, K44,
K45, K47, K51, K53);

K25: “Araya uzun tatiller girdigi zaman yabanci dil nankor bi sey,
nan-nankor. Unutabiliyor 6grenci. Bu yuzden yani uzun tatillerde
de eline basit yani seviyesine uygun bi ingilizce kitabi alip
yanina sézliigiinii alip onla (n...) ingilizce kitaplar okumali.” (st.
8413-8416)



K28: “Ben c¢ocuklara genelde iste kiigiik hikaye kitaplari
oneriyorum.” (st. 9402-9403)

- Ozellikle yabanci dilde kitap okurken - sozlik kullanabilirler

(K25, K28, K45);

K45: “...kesinlikle sik sik sozlik agmalari, kitap okumalari,
Ingilizce kaynak okumalari gok énemli...” (st. 16268-16269)

dizi ve film gibi (K25, K39, K47, K53) yabanci yayinlari (K25,

K46, K47) izleyebilirler;

K39: “Ozellikle duyma ve konusma ingilizcede, Tiirkiye’deki
sorundur. Okudugunu anlar, biraz da yazar. Ama duydugunu
anlamaz ve konusamaz. Onun i¢in de bol miktarda onlara ben
filmleri ingilizce seyretmelerini, ¢izgi filmleri Ingilizce
seyretmelerini... Artik imkanlarimiz var, kablolu televizyonla ya
da uydudan bunu bulabiliyorlar. O yonde yonlendiriyorum.” (st.
13861-13867)

dyned gibi (K20) bilgisayar tabanli egitim programiarini

kullanabilirler (K35);

internette arastirma yapabilirler (K40);

sdzcuk dagarciklarini gelistirmek igin sinifta o6grendikleri
kelimeleri ezberleyebilir (K39, K47) veya resimli kartlardan

yararlanabilir, kelime tombalasi yapabilir, 6grendikleri s6zcukleri

defterlerine yazarak s6zlik olusturabilirler (K35);

K35: “Kelime 6grenimi cok 6nemli oldugu igin kendileri bi s6zluk
olusturabilirler. In... Defterin bi kismini Tiirkge-ingilizce, bi
kismini ingilizce-Tiirkge yapip; yeni &grendikleri kelimeleri
oralara yazabilirler. Kelime kartlarindan faydalanabilirler.
Tombala yapabilirler, kelime tombalasi. Otobiiste giderken
tombala c¢ekip bakip arkasini gevirip onun ingilizcesini
ogrenebilirler. iki ayn torba yapip (m...) kelimeleri
gruplandirabilirler.” (st. 12342-12348)

K39: “...iste sinavda basarili olsunlar diye de testte kelime falan
ogrensinler diye bekliyorum.” (st. 13868-13869)

K47: “Yani 6grencilerden tek istedigim sey; tabi ki calismak yani.
Dedigim gibi s6zciik ezberlemek, bizim dersimiz ezbere dayali bi
ders.” (st. 16850-16851)
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telaffuzlarini geligtirmek icin aynanin karsisina gecip hikaye
kitabini tonlamalara dikkat ederek sesli okuyabilirler (K35) veya

bazi seylerin isimlerinin hem yabanci dildeki hem de anadildeki

karsiliklarini telaffuz edebilirler (K23).

K23: “Mumkin oldugunca aslinda evde pratik yapmalar da
gerekiyor. Yani evde belli bagh seylerin adini hem Ingilizce hem
Tiirkce telaffuz etmek onlar i¢in faydali olacaktir.” (st. 7690-7692)

K35: “Miimkiinse ingilizceyi oturup, okuyarak da olur tabi ama
yazarak calismak, hikaye kitaplari okumak, aynanin karsisina
gecip hikaye kitabini sesli okumak, sesli telaffuz ederek, yanls
da okuyabilir, onemli degil. Ama sesli okuyarak, tonlamalara
dikkat ederek... Zaman igerisinde bunlari edinecektir zaten, bu
kazanimlar saglayacaktir.” (st. 12338-12342)

4.8.E.5. Ogrendiklerini tekrar etme

Ogretmenlerden on dordi (K5, K12, K17, K18, K22, K25, K27,

K28, K35, K37, K38, K40, K43, K46); ‘tekrar’t yabanci dil 6grenmenin

temel

sartlarindan  biri olarak goOstermis, 06grencilerin  sinifta

ogrendiklerini sikga tekrar etmelerini bekledigini belirtmistir.

K5: “Yani aslinda istekliler ama hani biraz daha istekli olsalar,
biraz daha fazla tekrar etseler gcok daha fazla basarili olurlar.” (st.
1683-1684)

K12: “en biylk beklentim de giini gliniine, yolda giderken bile
“Ben bugin ne ogrendim?” gibi o bes dakika kelimeleri
tekrarlamalan bile ¢ok seyi kazandiracagina inaniyorum. Yani
bunu bi ders olarak gormesinler. Bir de bi ikinci dil 6grenmenin
tadina varsinlar, bunu istiyorum.” (st. 3940-3944)

K25: “iste ben égrencilerin her zaman tekrar etmeleri, (11...) dersi
dinlemeleri, evde bol bol tekrar etmeleri gerektigini séyliiyorum.”
(st. 8406-8407)

K37: “Bi kere ingilizce 6grenmenin birinci yolu tekrar etmek
biliyorsunuz, ezberlemek, tekrar etmek.” (st. 13173-13174)
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4 8.E.6. Dersi dinleme

Dokuz 6gretmen (K12, K16, K19, K25, K31, K37, K38, K48, K53);
ogrencilerin yabanci dil dersinde ogretmeni dinlemelerinin 6nemine
deginmigtir.

K16: “Dersi dinlemenin en basta ¢ok Oonemli oldugunu

vurguluyorum. Dinleyerek Ingilizce... Dersi derste dinlemeyle

daha ¢ok 6grenilecegini savunuyorum ve bunu da 6grencilerime
iletiyorum.” (st. 5151-5153)

Bu konuda goérus bildiren 6gretmenlerden gl (K19, K25, K31)
dersi dinlemenin yani sira derse katilmanin da yabanci dil 6grenmede

kolaylk saglayacagini vurgulamistir.

K19: “Hem derse katiimalari, derse ilgi-alaka duymalari,
gerekirse teneffiislerde her zaman soru sormalari, bunlan
bekliyorum.” (st. 6195-6196)

K25: “ingilizce yaziligi-okunusu ayri, yaziligi ayri, okunusu ayri...
Hani okunusunu okulda o6gretmenini, iste cdleri varsa cdleri
dinleyerek iste, televizyon yabanci kanallar izleyerek (in...)
gelistirmeli.” (st. 8408-8410) “Yani bol bol tekrar etmeleri ve
derse katilmalari, dinlemelerini bekliyorum.” (st. 8421-8422)

K31: “Yani bu sekilde daha katil- daha katilimci olmalarini
bekliyorum.” (st. 10396)

4.8.E.7. Odevlerini yapma

Ogretmenlerden besi (K6, K17, K28, K37, K48); dgrencilerin

verilen 6devleri yapmalarinin 6nemine deginmistir.

K37: “O giin sinifta ne islediysek aynisini 6dev olarak veriyorum,
tekrar etsin, ezberlesin istiyorum.” (st. 13175-13176)

K48: “Ogrencilerden de ne beklerim? Dikkat etmelerini, istekli
olmalarini, 6devlerini giinii glinliine zamaninda yapmalarini...”
(st. 17206-17207)



4.8.E.8. Soru sorma

Dort ogretmen (K12, K19, K28 ve K35), 0ogrencilerin
anlamadiklari veya hakkinda emin olmak istedikleri bir konuyu

kendilerine sormalarini beklediklerini ifade etmistir.

K12: “Onlarla biz her zaman konusup tartigsiyoruz. ‘Dinleyin.
Soran nesil olun’...” (st. 3937-3938)

K19: “Hem derse katiimalari, derse ilgi-alaka duymalari,
gerekirse teneffiislerde her zaman soru sormalari, bunlar
bekliyorum.” (st. 6195-6196)

K28: “...ya da bize iste anlamadiklari yerleri sorarak
ogrenebilecekleri... Bunun disinda da ¢ok fazla secenekleri yok,
kullanamiyorlar dili. ifade edemiyorlar yani ailesinde de bilen
kimse yok o dili kullanabilecegi. Aslinda ¢ok da biyiik bi alanlar
yok 6grenmek igin. Onu, evet, bize sorabilirler.” (st. 9408-9413)

4.8.E.9. Hata yapmaktan ¢ekinmeme

Ogretmenlerden ikisi (K12 ve K16); 6grencilerin derste hata

yapmaktan ¢ekinmemelerini beklediklerini belirtmistir.

K16: “Ogrenciler de... ingilizce konugmak konusunda hicbir zaman
korkmasinlar. Konugmakta eger... ‘Hata yaparim. Ingilizce cimlem
benim, gramerim hatali olabilir’ korkusunu yagsamasinlar.” (st.5146-
5148)

4.8.E.10. Sosyal beceriler

Bes 6gretmen (K3, K13, K14, K17, K44); 6grencilerin bazi sosyal
becerileri  sergilemelerinin  dnemine  deginmislerdir. Ornegin  bu
ogretmenlerden Ucglne (K3, K13 ve K14) gore; &grenciler, o6zel

gereksinimi olan 6grencilere daha ¢ok yardimci olmahdir.

K3: “Fakat ogrenci arkadaslarina... Bazen dedigimiz gibi
konulari yetigtiremiyoruz. (Ozel gereksinimi olan ogrenciler)
Arkadaglarina uyum saglayamiyorlar. Her ne kadar (6zel
gereksinimi olmayan o6grenciler) onlara yardimci olmaya
caligsalar da hemen hemen her kesimden yardim bekliyoruz.”
(st. 1171-1174)
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K13: “Tum ogrencilerden; diger 6grencilerden kaynastirma olan
ogrencilere yardimci olmalari, onlar her konuda
desteklemelerini istiyoruz ve her zaman da bunu c¢ocuklara
soylliyoruz, bildiriyoruz.” (st. 4238-4240)

K14: “Onlarla (6zel gereksinimi olan 6grencilerle) bi problemimiz
yok ama diger ogrencilerimizin onlara yardimci olmayi
ogrenmesi gerekiyor. Biz okulda bu problemi yagamiyoruz, cok
yardimcilar. Higbir zaman sinifta... Diyalog gok giizeldi. Oyle bir
problem yasanmadi. Ama bu; idareden, rehber 6gretmenden ve
ogretmenlerden kaynaklaniyor. Herkes ayni tutumu sergiledigi
icin okulumuzda boyle bir problem hi¢ yagsanmiyor. Her ikisi de,
her iki taraf da birbirine karsi olduk¢a duyarli davraniyor.” (st.
4598-4604)

K17: “Bazi sosyal davranig becerilerini kazanmig olmali, okul
tarafindan bu en azindan kazandiriimig olmali. Nasil
davranacagini bilmeli sinif icerisinde. Ogretmenlere kargi olan
tavri artik bu okul tarafindan yerlestiriimeli birinci siniftan
itibaren yani olumlu ve pozitif olmali, bu kadar.” (st. 5525-5529)

Ayrica bir 6gretmene (K44) gore; ogrenciler, yapilan bir isi

zamaninda bitirmeyi 6grenmeli ve okul kurallarina uymalidirlar.

K44: “Yapilan bir igsi zamaninda bitirmeyi 6grenmeliler. Zaman
gercekten onemli bir kavram... Zamaninda is teslimi... Hangi
konuda ne ogretiliyor? Bilingli insan olmalan gercekten ¢ok
onemli... Onun diginda (i...) okul kurallarina uyum, (m...) bilingli
bir insan olarak yagsamak, hani okula neden geldiklerini bilmek,
farkinda olmak; bunlar ¢cok 6nemli diyorum.” (st. 15905-15909)

Ozet olarak, 6gretmen gbrislerine gore 6grenciler; dersi
dinlemeli, daha ¢ok c¢aligsmali, yabanci dilin énemini anlamali, gunlik
yasamlarinda yabanci dili kullanmali, 6grendiklerini tekrar etmeli, verilen
Odevleri yapmali, anlamadiklari durumda bunu ifade etmeli, 6gretmene
soru sormaktan veya hata yapmaktan ¢cekinmemelidirler. Ayrica bazi
ogretmenler ogrencilerin 6zel gereksinimi olan o6grencilere yardimci
olma, okul kurallarina uyma gibi gesitli sosyal becerileri sergilemelerini

beklediklerini ifade etmislerdir.
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4.9. Yabanci dil 6gretmenlerinin dnerileri

Arastirmaya katillan ogretmenler; ogrencilerin  yabanci dil
egitiminden daha fazla verim alabilmeleri icin c¢esitli Onerilerde
bulunmuslardir. Ogretmenlerin sunduklari éneriler lg¢ kategori halinde
incelenmigtir. Tablo 18'de her bir kategori ve alt kategoriye iligkin gorus

bildiren 6gretmelerin frekans dagihmlari gosteriimektedir:

Tablo 18. Oneriler
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4.9. Oneriler Katilimci No.

1, 3,11, 15, 17, 20, 22, 25, 27, 29,

4.9.1. Ayn siniflar 30, 33, 37, 38, 44, 45, 48, 51 18
4.9.2. Bireysel ogretim 13, 18, 19, 20, 27, 29, 47, 48 8
4.9.3. Kaynastirma ortami

4.9.3.1. Bilgilendirilme 14, 31 2
4.9.3.2. Ayri program 3, 6,10, 11, 29, 39, 44, 49, 50, 53 10
4.9.3.2.1. Bireysellestirilmis Egitim Biitiin Katihmeilar 53
Programi

4.9.3.3. Ayri ders kitabi 16, 26 2
419_.:_3.4. Gorsel-igitsel ve etkinlik temelli 2.4.5,7 11, 21, 23, 24, 35, 36, 48 11
egitim

4.9.3.5. Uyarlamalarin yapilmasi 29, 46, 52 3

Tablo 18’de goruldigu gibi arastirmaya katilan 6gretmenler; 6zel
gereksinimi olan 6grencilerin yabanci dil dersinden daha fazla verim
sa@layabilmesini, ayri siniflara yerlestiriimelerine, bireysel 6gretime ve
kaynastirma ortaminda yapilacak birtakim duzenlemelere baglayanlar
olarak Ug¢ gruba ayrilmistir. Her bir grupta yer alan 6gretmen 6nerileri

ilerleyen sayfalarda aciklanmaktadir:



158

4.9.1. Ayn siniflar

Ogretmenlerden on sekizi (K1, K3, K11, K15, K17, K20, K22,
K25, K27, K29, K30, K33, K37, K38, K44, K45, K48, K51); ozel
gereksinimi  olan  ogrencilerin  akranlarindan  ayri  siniflara

yerlestiriimelerini dnermigtir.

K11: “Kesin daha fazla zaman ve ortam da kesin farkh olmal.”
(st. 3469-3470)

K22: “Benim sahsi goriisiim 6zel gereksinimli ogrencilerin
kaynastirma egitimi olarak diger kalabalik gruplarin igcersinden
ayri seviye gruplan olusturularak egitiimesi daha basariya
goturebilir.” (st. 7417-7419)

K25: “Seviye gruplarn olusturulmali... Onlarin da hani ingilizce
ders saatleri ayn olmali diye diigsiinilyorum. Hani diger siniflarla
birlikte degil de; onlara daha basitten baslayarak, (u...) daha
uzun siirede, bi konuyu lig-dort haftada isleyerek, bol bol tekrar
ederek, iste oyunlar oynatarak, oyle ogretiimeli diye
diisiiniyorum.” (st. 8359-8363)

K45: “Bence bunlari ayri... Ozellikle yabanci dil icin ayn bi sinif
hazirlanmali. Giinkii dedigim gibi doérdiincii siniftaki Ozel
gereksinimli ogrenciyle sekizinci siniftaki 6zel gereksinimli
ogrenci arasinda bir fark kaydedemiyorsunuz. Bu c¢ocuklar
dortte ogrendikleri bilgi kafalarinda... ilk &grendikleri bilgi
kafalarinda sabit kaliyor. Sekizinci sinifa geldiginde halen ¢ocuk
sadece “What is your name?” (Adin nedir?) sorusuna cevap
verebiliyor, “How are you?” (Nasilsin?) sorusuna cevap
verebiliyor. Yani hani aradan yillar ge¢mis olmasi ya da bu
gocugun birkag yil daha ingilizce gérmiis olmasi gok fazla bi seyi
degistirmiyor. O yuzden bence bu cocuklan doért-bes-alti-yedi-
sekiz hepsini bir arada toplayip, 6zellikle kaynastirip ayn sekilde
gormeleri gerekiyor.” (st. 16180-16189)

K48: “Benim fikrim, bana kalsa; ben 6zel alt sinif agip onlari en
azindan o6nemli gordugium derslerde o6zellikle dil derslerinde,
matematik derslerinde kendi problemleriyle ortak olan
ogrencilerle egitmek isterim.” (st. 16958-16961)

4.9.2. Bireysel ogretim

Ogretmenlerden sekizi (K13, K18, K19, K20, K27, K29, K47, K48)
0zel gereksinimi olan o6grencilerin kaynak odada veya kaynastirma
ortaminda bireysel 6gretim ile yabanci dil egitiminden daha fazla verim

saglayabilecegi gorusunu dile getirmistir.



K13: “Koca kirk Kkisilik, elli kisilik siniflarda bir ya da iki
ogrenciye ayrica ders anlatmak ya da o 6grenciyi 6devlendirmek
¢ok zor oluyor. Dolayisiyla kaynastirma odasi ya da baska bir
oda, yerde ozel bi egitimciyle bu ¢alisma yapilirsa ¢ok daha
faydali olacaktir.” (st. 4214-4217)

K19: “Daha fazla... Onlarla 6zel ilgilenmek lazim... Yani ben
simdiye kadar kendi 6grencilerimle 6zel ilgilendigimde bu - daha
fazla verim aldim. Sinavlardan daha basarili olduklarini gérdum.
Ama sinifta toplu halde onlara ders anlatildiginda, toplu halde
hareket edildiginde onlar dersten higbir sey anlamiyorlar.
Bireysel program hazirliyorum, kendim plan hazirliyorum, ona
gore onlara bos vakitlerimde bireysel ders anlatiyorum, bireysel
sinav yapiyorum.” (st. 6152-6161)

K20: “Kesinlikle bireysel 6gretimi tavsiye ediyorum.” (st. 6591)

K29: “Belki de, simdi diigliniyorum, o 6grenciyle ben kirk dakika
ugrassam bir konu i¢in ¢ok daha fazla sey 6gretebilirim. Yani tek
tek ugragsmak var, bi de sadece otuz kisilik sinifta bir tane engelli
ogrenciye vakit ayirmak biraz zor oluyor.” (st. 9748-9751)

K47: “Yani bunlar birebir egitim alsa ¢ok daha faydasi olacag:
diisiincesindeyim. Iste gorsel, isitsel daha c¢ok verim
alinabilecegi diisiincesindeyim ben.” (st. 16806-16807)

K48: “Kesinlikle birebir egitim diyorum. Ben bunu yillarca
savundum. Yine de savunuyorum. O tur oégrencilerde birebir
egitim... Gunku oyle daha iyi anhyorlar. Gruba ifade ettiginizde,
gruba seslendiginizde kendine alinmiyor, hi¢ istiine alinmiyor.
Birebir oldugunda bazi seyleri 6gretmek daha kolay...” (st.
17176-17179)

4.9.3. Kaynastirma ortami

Ozellikle kaynastirma ortamlarina yerlestirilen 6zel gereksinimi
olan oOgrencilerin yabanci dil egitiminden nasil daha fazla verim
saglayabilecedi sorusuna alinan cevaplar; ‘bilgilendiriime’ (n = 2), ‘ayri
program’ (n = 10), ‘ayri ders kitabi’(n = 2), ‘gorsel-isitsel ve etkinlik
temelli egitim’ (n = 11) ve ‘uyarlamalarin yapiimasr’ (n = 3) seklinde bes
grupta incelenmigtir. Ayrica, butiin katilimcilarin 6zel gereksinimi olan
ogrenciler icin hazirlanan bireysellestiriimis egitim programlarinda
yabanci dil dersi i¢cin dnkosul niteliginde olabilecek ¢esitli becerilerin ele
alinmasini O6nermeleri dikkat ¢cekmektedir. Kaynastirma ortamlarina
iligkin her bir Onerinin hangi 6gretmenler tarafindan dile getirildigi

ilerleyen satirlarda sunulmaktadir:
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4.9.3.1. Bilgilendirilme

gereksinimi olan ogrencilerin 0Ozelliklerine iligkin bilgilendiriimelerini

iki dgretmen (K14 ve K31); yabanci dil dgretmenlerinin dzel

onermistir.

K14: “Ama muhakkak bizim de hani kisa da olsa hani bu
kaynastirma gruplari hakkinda bilgi almamiz muhakkak
gerekiyor. Daha verimli verebilmek igin... Tabi belli bi bilgiye
sahibiz. Hani rehberlik bu konuda tabi ki yardimci oluyor ama
hani ne zaman, nasil bi problemle karsilagacagimizi bilmiyoruz.
O anda onu iretiyoruz. Hani daha 6nceden kii¢iik kii¢clik de olsa
hani bilgilere sahip olsak ya da bizlere bunlar yollansa mail
atilarak, hani bi paylasim sitemiz olsa, yardimci olabilecek birileri
¢ok daha verimli seyler yapabiliriz diye diigiiniiyorum.” (st. 4538-
4546)

K31: “Onlara (6zel gereksinimi olan ogrencilere) uygun
programlarin aslinda ingilizce 6gretmenlerine verilmesi lazim...
Yani biz mesela bi 6zel egitim kursu almigtik. Fakat tiim branslar
olarak aldik. Burada (i...) biz-bize ingilizce 6gretmenleri olarak
bu cocuklar hakkinda ne yapilmasi gerekir, bunlara nasil bi
egitim verilmeli, iste hangi diizeyde ne ogretilmeli? Bu konuda
oncelikle ogretmenlerin egitilmesi gerekir ki daha sonra (m...)
ogrencilerin de bundan yararlanabilmesi igin, yani (i...) ilk 6nce
ogretmenlerin egitim almasi gerekir.” (st.10347-10353)

4.9.3.2. Ayri program

Ozel

On 6gretmen (K3, K6, K10, K11, K29, K39, K44, K49, K50, K53)

gereksinimi  olan Ogrencilere  yonelik ayri  programlarin

hazirlanmasini dnermistir.

K6: “Bence onlara (6zel gereksinimi olan o6grencilere) yonelik
6zel bir program, miifredat hazirlanmali. Ondan sonra arti bu
miufredatta 6gretmene dayali degil de daha ¢ok ¢oklu ortamlar
kullanilarak saglanmali. Ornegin, nasil diyim, gérerek, duyarak,
yasayarak ogrenebilecekleri bir mifredat olmali. Yani bilgi
teknolojileri kullaniimali. Bir de siniflar da kalabalik olmamal.
Yani bir yabanci dil 6grenecek olan o6grencilerin bulundugu
ortamda tam on bes kisi falan olmali bence.” (st.1964-1972)

K10: “Bu 6grenciler (6zel gereksinimi olan 6grenciler) i¢in bence
(m...) farkh bir program geligtirilmeli. Sirf onlar igin ayir bir kitap
belki, ayri materyaller olabilir. Daha boyle (ii...) sesle... Yani
mesela dinleme etkinligi olabilir bunlar. Ama sinif ortaminda
bunlar ¢ok zor. Bizler yapmaya calisiyoruz gorsel olarak,
resimlerden daha c¢ok. Gunkiu onlar ¢ok fazla yazi goérmeyi
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sevmiyorlar. Resimlerle ya da yapistirma... Bi sekilde ya da
bulmaca tarzinda birtakim alistirmalar yapiyoruz. Daha keyifli,
daha eglenceli birtakim seyler olabilir. Hani okuma pargasi ya da
boyle uzun sorular, cevaplar; bunlardan zaten diger 6grenciler
de zaman zaman sikilabiliyor. Bu ogrenciler (6zel gereksinimi
olan o6grenciler) igin hi¢ (u1...) bunun kullanilimamasi... Daha
eglenceli seylerin yapilmasi gerektigini diiglinliyorum.” (st. 3081-
3090)

K53: “Mifredatin tamamen onlara (6zel gereksinimi olan
ogrencilere) gore degistirilmesi lazim. Tek bu... Baska yok...
Daha gorsel agirlikli... iste ne bileyim, resimlerle anlatilabilir.
Bence bu o6grencilere yonelik 6zel 6gretmenler olusturulmal ve
ilgilenmeli bu 6gretmenler g¢ocuklarla. Ciinkii bu durum, kendi
adima konusuyorum, beni ¢ok ¢ok asiyor. Ciinkii ben o gocugun
nerde, neyi, nasil algilayacagini... Sesle mi daha c¢ok algilar,
gorsel olarak mi daha cok algilar, nasil daha ¢abuk ogrenir,
acikgasi bilmiyorum. Bu da miifredat icinde olmali mesela.” (st.
19348-19356)

4.9.3.2.1. Bireysellestirilmisg Egitim Programi

Arastirmaya katillan 6gretmenlerin tamami; 6zel gereksinimi olan

ogrencilerin her birinin bireysel gelisim 0ozelliklerinin gbz onunde

bulundurulmasi ile hazirlanan bireysellestiriimis egitim programlarinda

yabanci dil dersini 6grenmelerini kolaylastirabilecek bazi 6nkosul

becerilerin ve bazi temel konularin ele alinmasini dnermistir. OJretmen

goruslerine gore 6zel gereksinimi olan 6grencilerin yabanci dil dersinde

kazanmasi beklenen ve Uzerinde galigiimasi 6nerilen dnkosul beceriler

sunlardir:

Selamlagma (K12: st. 3704, K15: st. 4710, K43: st. 15144, K46:
st. 16338-16339, K47: st. 16658, K52: st. 18842)

Adini-soyadini soyleyebilme ve yazma (K3: st. 1027, K6: st.
1798, K12: st. 3705, K13: st. 4095-4096, K15: st. 4710, K18: st.
5631-5632, K20: st. 6355-6356, K26: st. 8558, K27: st. 8873,
K36: st. 12523, K37: st. 12883, K45: st. 16056-16057, K48: st.
17024, K52: st. 18843)

Yasini soyleyebilme ve yazma (K3: st. 1027, K6: st. 1798, K12:
st. 3705, K18: st. 5632, K25: st. 8214, K27: st. 8873, K34: st.
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11486, K36: st. 12524, K37: st. 12883-12884, K43: st. 15144,

KA48:

st. 17024)

Nereli oldugunu soyleyebilme ve yazma (K27: st. 8876, K34:
st. 11487, K36: st. 12524, K37: st. 12883)

Kendini tanitabilme (K7: st.2151-2152, K12: st. 3705, K14: st.
4383, K18: st. 5632, K19: st. 6045, K21: st. 6867-6868, K23: st.

7592, K25: st. 8214, K26: st. 8558, K27: st. 8873, K29: st. 9573-

9574, K34: st. 11483-11484, K36: st. 12519-12520, K38: st.
113332, K48: st. 17024, K50: st. 17676)

Aile bireylerini tanitabilme (K25: st. 8214, K36: st. 12524-

12525, K53: st. 19255)
Harfleri telaffuz edebilme (K23: st. 7588, K46: st. 16390)
Renkler (K5: st. 1578, K6: st. 1799, K8: st. 2370, K11: st. 3274,

K15:

st. 4710, K18: st. 5631, K27: st. 8874, K28: st. 9156, K30:

st. 9952, K32: st. 10565, K37: st. 12884, K39: st. 13644, K40: st.
14006, K47: st. 16659, K48: st. 17027, K52: st. 18842)
Sayilar (K5: st. 1578, K6: st. 1798, K8: st. 2370, K12: st. 3707,

K20:
K29:
K37:
K41:
K52:

“Merhaba!” , “Nasilsin?” gibi iletisimsel sozciikler (K7: st.

st. 6356-6359, K25: st. 8215, K26: st. 8561, K28: st. 9157,
st. 9574, K30: st. 9952, K31: st. 10246, K34: st. 11484,
st. 12884-12885, K39: st. 13647-13648, K40: st. 14008,
st. 14374, K46: st. 16389, K47: st. 16659, K51: st. 18247
st. 18842)

2151, K9: st. 2683, K14: st. 4388-4389, K23: st. 7589-7590, K24:
st. 7864, K40: st. 14012, K45: st. 16056)

Hayvanlarin adlarini sdyleyebilme ve yazma (K18: st. 5631,

K20: st. 6359, K25: st. 8215, K39: st. 13644, K40: st. 14003-

14005)

Kiyafetlerin adlarini séyleyebilme ve yazma (K20: st. 6360,

K28:

st. 9156, K39: st. 13644)

Sinif kurallarini tanima ve yazabilme (K40: st. 14013-14014)

Okul esyalarinin adlarini soyleyebilme ve yazma (K19: st.

6045, K20: st. 6361-6362, K24: st. 7863, K26: st. 8559-8560,
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K28: st. 9156, K39: st. 13644, K47: st. 16659-16660, K48: st.
17031-17032, K51: st. 18246-18247, K52: st. 18843, K53: st.
19255-19256)

e Ev esyalarinin adlarini sodyleyebilme ve yazma (K45: st.
16057, K51: st. 18247)

e Para birimlerini sdyleyebilme ve yazma (K13: st. 4099, K48:
st. 17025)

¢ Gin, ay, yil ve mevsim adlarini soyleyebilme ve yazma (K13:
st. 4099-4100, K31: st. 10246, K41: st. 14374, K48: st. 17028
17029, K50: st. 16675)

e YOn tarifi yapabilme (K13: st. 4096, K14: st. 4385, K35: st.
11963); adres tarifi yapabilme (K45: st. 16057)

e Fiyat sorma (K14: st. 4387, K35: st. 11964)

e Meyve ve sebzelerin adlarini sdyleyebilmek ve yazma (K51:
st. 18247)

e Sevmek, yemek yemek gibi temel fiiller (like, eat, etc.) (K14:
st. 4386-4387, K36: st. 12525, K39: st. 13639-13640, K45: st.
16058)

e Yapabildigi ve yapamadigi etkinlikleri can/can’t kaliplan ile
anlatabilme (K34: st. 11485-11486, K35: st. 11962-11963, K45:
st. 16057)

e Sahiplik bildiren have-has got kaliplarini kullanabilme (K34:
st. 11489)

Ogretmenlerin  bireysellestirimis  egitim programlarina iligkin
Onerilerine bakildiginda; daha c¢ok birinci kademede (dordincu ve
besinci siniflarda) izlenen program hedeflerinin 6zel gereksinimi olan
ogrenciler igin uygun oldugunun belirtildigi ve bu onerilerin agirhkh
olarak gunlik yasamda kullanilabilecek iletisim becerilerini icerdigi
gorulmektedir. Ayrica, U¢ 6gretmen (K1: st. 115-124, K2: st. 552-593,
K48: st. 17013-17014) 6zel gereksinimi olan 6grenciler igin hazirlanan
bireysellestiriimis  egitim programlarinda oncelikle anadilde dil

gelisiminin hedeflenmesini 6nermislerdir.
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K1: “Once dedigim gibi su alanda yardimci olunabilir: 6zel kisiler
bu cocuklarla ilgilenecek, daha detayl ilgilenecek kigilerin bu
c¢ocuklara hani 6nce kendi diliyle alakali eksik oldugu yo6nler
tamamlanip daha sonra lizerine bir ikinci dil 6gretilebilir.” (st.
115-124)

K48: “Bence oncelikle Tirkcesi cok iyi gelistirilmis olmasi
gerekir ki ¢cocuk Ingilizcede daha ileri gidebilsin.” (st. 17013-
17014)

Bazi ogretmenlere gore ise; 0zel gereksinimi olan ogrencilere
yabanci dilde ‘somut konular (K4) ve ‘glUnluk dildeki yapilar (K7)
ogretilmelidir.  Ogretmenlerden biri (K33) bireysellestiriimis  egitim
programlarinin  6zel egditim konusunda egitim almig yabanci dil

ogretmenleri tarafindan hazirlanmasini 6nermistir.

K4: “Simdi, ingilizce dersi icin bence bu tiir dgrencilere
algilamalarini kolaylastiracak olan programlarin uygulanmasi
gerekir. Yani daha ¢ok somut konular iizerinde durma yani
objektif bir secim yapilmali. Ciinkii genellikle zihinsel engelliler
de soyut kavramlarin algilanmasi daha zordur. Bence bunun g6z
oniine alinarak program yapilmasi faydali olur.” (st. 1325-1329)

K7: “Sozciik ogretilebilir. Basit alistirmalarla konugsma yapmalari
saglanabilir. Gunluk dildeki yapilari 6grenirlerse onlar igin bence
yeterli olabilir.” (st. 2151-2152)

K33: “...gorsel agirlikh olmasi lazim, ilgi ¢ekici olmasi lazim ve
bence bunu ingilizce dgretmeni degil; 6zel egitim- bu konuda
ozel egitim almis bir ingilizce 6gretmeni vermesi gerekiyor.
Clinkii sinifta bu ¢cocuklar dikkat daginikhgindan dolayr maalesef
hem sikinti duyuyorlar hem de sikinti veriyorlar diyebilirim.” (st.
11208-11212)

4.9.3.3. Ayri ders kitabi

iki 6gretmen (K26 ve K28); 6zel gereksinimi olan 6grenciler igin

ayri ders kitaplarinin hazirlanmasini 6nermistir.

K26: “Simdi bunu her 6gretmenin hazirlayacagi BEP programina
baglamanin yanlis oldugunu diisuniuyorum. Bu ¢ocuklarin (6zel
gereksinimi olan 6grencilerin) (m...) seviyelerine gore yaklasik
olarak kaynaklarimiz olursa, yani diyelim ki bunlara 6zgii
ingilizce kitaplarimiz olursa resimli ve renkli... Giinkii bunlarda
ozellikle resim ve renk ogrenmeyi ¢ok olumlu etkileyen
faktorler... Yani kitapsizliktan mesela ben ¢cok muzdaribim. Dersi
kendim hazirlyorum. Ama bir kitaplari olsa digerleri gibi, en
azindan farkh olmadiklarini hissetseler... Kitaplarini a¢ip; onlar
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da ordaki alistirmalan, odevleri yapabilseler... Sadece benim
onlara verdigim calisma kagitlarina bagh olmasalar daha iyi
sonug alabiliriz diye disiiniiyorum. Kitap sart...” (st. 8679-8688)

K28: “Bence bu g¢ocuklarin (6zel gereksinimi olan égrencilerin)
mim-mimkiin olabildigince bu engellere yoénelik kaynaklar
olusturulmali ve bu ¢o- bu ¢ocuklara 6zel kaynaklar yapilmali;
hem gorsel hem isitsel. Yani biitiin sinifla ayni gorsel ve isitsel
kaynaklardan yararlanmamali ve onlara o6zel kitaplan, cdleri
olmal diye diigiiniiyorum.” (st.9332-9336)

4.9.3.4. Gorsel-isitsel ve etkinlik temelli egitim

Ogretmenlerden on biri (K2, K4, K5, K7, K11, K21, K23, K24,
K35, K36, K48); gorsel-isitsel ve etkinlik temelli egitim ile oOzel
gereksinimi olan 6grencilerin yabanci dil egitiminden daha fazla verim

saglayabilecegi gorusunu ifade etmistir.

K4: “Daha c¢ok iste gorsel, albenisi olan resim, slayt, flag kart
(resimli kartlar) gibi ilgilerini c¢ekebilecek enstriimanlarin
kullanilmasini yararh goériiyorum.” (st. 1338-1340)

K5: “Ya olaylarin igine daha ¢ok onlan katarak, hani daha ¢ok
uygulamaya yonelerek; onlara aslinda biraz daha sefkatle,
sevgiyle yaklagarak olabilir.” (st. 1655-1656)

K7: “...gorsel ve isitsel o6zel bir sekilde ogrenme stili
gelistirilerek onlardan daha iyi verim alinabilecegini
dugtiniiyorum.” (st. 2230-2232)

K11: “Eger okuma-yazma bilmiyorsa o c¢ocuk; bir renkleri,
sayilari ona gorsel materyal kullanarak, siirekli tekrar ettirerek -
iste bir anaokulu ¢ocugu gibi, o da okuma-yazma bilmiyor - ona
surekli tekrar ettirerek ya da bir sarki icinde, belki de o engelli
ogrenci de iste ne bileyim sarkiyi seviyordur, ona sarkinin
iginde... ingilizce kelimeleri onun oldugundan habersiz ona
verilebilir. Sonra da iste bagdastinlabilir “Bu buydu.” diye
renklerle.” (st. 3246-3251)

K23: “Onlara yabanci dili biraz daha eglenceli gostermek
gerekiyor oyunlarla, sarkilarla, fikralarla... Bu gibi aktivitelerle,
projelerle veya performans odevleriyle ingilizceyi daha boyle
eglenceli hale getirmemiz gerekiyor yoksa ingilizceye ¢ok
onyargili bakiyorlar. Sonugta ya yabanci dillere aslinda hepimiz
onyargili bakiyoruz. O yiizden eglenceli hale getirmemiz
gerekiyor. Bu, karsilikli diyaloglarla olabilir, piyeslerle olabilir...
Bu sekilde daha iyi olcak diye diigiinilyorum.” (st. 7675-7681)



166
4.9.3.5. Uyarlamalarin yapilmasi

Ogretmenlerden Ugl (K29, K46 ve K52) programda ve
etkinliklerde 0zel gereksinimi olan ogrenciler igin uyarlamalarin
yapilmasi ile bu 6grencilerin yabanci dil egitiminden daha fazla verim

saglayacagina iliskin gorus bildirmiglerdir.

K29: “Anca sey yapilabilir; yani diger normal ogrencilerle ayni
konularn anlamalarn imkansiz. Clinku diger ogrenciler daha hizli
geligsirken onlar (6zel gereksinimi olan ogrenciler) daha az
gelismis halde bizim elimize geliyorlar. Bi de sodyle bi sey var; ya
ogren- ogretmenlerde de aslinda bu konuda biraz bizde de
eksiklik var. Hani “Bu nasil olsa kaynastirma o6grencisi, biz ne
yapsak da anlamayacak,” diye biz bu o6grenciyi bosveriyoruz.
Bosvere vere de iste yedinci sinifa geliyor higbir sey bilmeden.
Ama ilk bastan o BEP plani hazirlanarak onun da kendi
durumuna gore ogrenebilecegi konular 6gretilse, biz de onun
tzerinden devam etsek isimiz daha kolaylasacak.” (st. 9756-
9764)

K46: “Mesela begendigi bir seyin resmini ¢izmesi... Bitki olabilir,
meyve olabilir iste dedigim gibi hayvan olabilir... O hayvanin
resmini ¢izip seklini kafasinin... Kafasinin, seklinin, yapisinin
neler oldugunu ingilizce... Kiigiik bi sozliik aldirdim. O sézliikten
bularak o kelimeleri 6grenmesini sagliyorum. Cok da hosuna
gidiyor ve o cgiziyor da.” (st. 16482-16489)

K52: “Aslinda 6gretmen sunu yapabilir: onlari 6zel yapar mi
yapamaz mi bilmiyorum ama yapabilecegini dustliniliyorum,
onlarin kendi kapasitelerini ii¢ asagi bes yukar goriip sadece
onlarin o6grenebilecekleri ¢ok basit seylerin Uzerinde onlar
egitebilir. Yani dedigim gibi selamlagmayi gibi mesela... Temel
sayilarn bilmesi, renkleri bilmesi, sinif egyalarini bilmesi, “What is
this? (Bu nedir?) What is that? (O nedir?)” sorularina cevap
verebilmesi bile, net bi sekilde cevap verebilmesi...”(st. 19053-
19059)



BOLUM V

Sonug, Tartisma ve Oneriler

5.1. Sonug¢

Arastirma  kapsaminda gergeklestirilen  yari-yapilandiriimis
gorusmeler ile yabanci dil ogretmenlerinin 0zel gereksinimi olan
ogrencilerin yabanci dil 6greniminde yasadiklari gugluklere iligkin
gorugleri alinmistir. Gorusmelerden elde edilen veriler timevarimsal
analiz teknigi ile analiz edilmis, dokuz temaya ulasiimistir.
Ogretmenlerin, 6zel gereksinimi olan &grencilerin  yabanci dil
ogreniminde yasadiklari guglikler (6rnegin; okuma-yazma, sesbilgisi,
vb.) ve bu gugluklerin yetersizlik tlrtine goére farkhlik gosterdigi gortsleri
arastirmanin 6ne c¢ikan bulgular arasinda yer almaktadir. Ayrica
ogretmenler, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin yabanci dil 6greniminde
yetersizligi olmayan akranlarina oranla daha yogun ve daha uzun sureli

guclikler yasadiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenler lisans egitimleri boyunca &zel gereksinimi olan
ogrencilere iligkin bir ders almamisg, 53 6gretmenden sadece dordu bu
konuda hizmetici egitim almigtir. Bazi 6gretmenler 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin Ozellik ve gereksinimlerine iliskin bilgi yetersizligi nedeniyle
bu dgrencilere yonelik herhangi bir uyarlamada bulunamadiklarini ifade
etmiglerdir. Bunun yani sira, birgcok ogretmen - kendi ¢cabalariyla - 6zel
gereksinimi olan 6grenciler icin mufredatta, etkinliklerde, ddevlerde ve

sinavlarda uyarlamalarda bulundugunu belirtmistir.

Sonug¢ olarak, yabanci dil &gretmenlerine destek egitim
hizmetlerinin saglanmadigi gorulmektedir. Bu ise; 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin yabanci dil 6greniminde c¢esitli guglikler yasamalarina

neden olmaktadir.



5.2. Tartigma

Bu bolimde, bulgulardan elde edilen yabanci dil 6gretmenlerinin
Ozel gereksinimi olan o6grencilerin yabanci dil 6greniminde yasadiklari
gucluklere iligkin gOruslerinin  yorumu ve sonuglarin alanyazinla

karsilasgtiriimasi yer almaktadir.

Bu galisma, kaynastirma ortamlarina yerlestirilen 6zel gereksinimi
olan ogrencilerin yabanci dil 6greniminde yasadiklari gugcluklere bir
bakis acisi getirmek igin gergeklestiriimistir. Bu amagla 40 adet resmi
ilkogretim okulunda gdrev yapan 53 ingilizce 6gretmeninin goris ve
Onerilerine basvurulmustur. Benzer sonuglarin alinip alinmayacagi farkli
katilimcilar (6rnegin; 6zel gereksinimi olan 6grenciler ve aileleri, vb.) ile
ileride gergeklestirilecek 6zellikle niteliksel olarak desenlenen

arastirmalarla gorulebilecektir.

Aragtirmanin One ¢ikan bulgularinin yorumu ve ilgili alanyazinla

karsilastiriimasi ilerleyen satirlarda yer almaktadir.

Yabanci dil 6greniminde 6zel gereksinimi olan égrenciler ile
6zel gereksinimi olmayan akranlari arasinda goézlemlenen
benzerlik ve farkhliklar cesitlilik géstermektedir. Ogretmenlerin bir
bolumu 6zel gereksinimi olan 6grencileri ile 6zel gereksinimi olmayan
ogrencileri arasinda; biligssel, akademik ve sosyal beceriler, ders digi
davraniglar ve derse kargl gosterdikleri ilgi bakimindan benzerlikler

oldugunu ifade etmislerdir.

Ogrenciler arasinda bilissel beceriler bakimdan benzerlikler
oldugunu belirten iki 6gretmen; 6zel gereksinimi olmayan 6grencilerin
arasinda da algilama ve hatirlamada guglukler yasayan ogrencilerin
bulundugunu belirtmistir. Ogretmenlerden on biri; 6zel gereksinimi olan
ogrenciler ile 6zel gereksinimi olmayan 6grenciler arasinda akademik
bakimdan cesitli  benzerlikler gdzlemlediklerini  belirtmistir.  Bu
ogretmenlerden bir kismi; anadilde ve okuma-yazmada problemleri olan

tum oOgrencilerin yabanci dil 6grenmede zorlandigi, ancak Ozel
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gereksinimi olan &grencilerin gugltklerinin akranlarinin gugliklerinden
daha fazla oldugu gorislerini dile getirmigtir. Ogretmenlerden bir
bolumu yabanci dil dersinde yazma becerisinde, bir bolimu ise
konusma becerisinde tum &6grencilerin guglikler yasadiklarini ifade

etmistir.

Dort ogretmen; Ozel gereksinimi olan oOgrencilerin  6zel
gereksinimi olmayan akranlari ile sosyal yonden benzer oOzellikler
gosterdikleri konusunda gorus bildirmistir. Bu 6gretmenlere gore; ozel
gereksinimi olan ogrenciler ‘iletisim’ ve ‘arkadaslik kurma’ becerileri

bakimindan akranlari ile benzer 6zellikler gostermektedirler.

Ogrencileri yabanc dil dersine karsi gdsterdikleri ilgi bakimindan
degerlendiren  O6gretmenler farkli  gorugler dile  getirmiglerdir.
Ogretmenlerden bir bélimi dzellikle birinci kademede her iki grubu da
derse karsi ilgili bulurken; bazi 6gretmenler her iki grubu da yabanci dil

dersine kargi ilgisiz bulmaktadir.

Arastirmaya katilan ogretmenlerden dordu; 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin akranlari ile ders disi davraniglar bakimindan benzer
Ozellikler gosterdikleri konusunda goérus bildirmistir. Bu 6gretmenler
ders disi davraniglari; ‘yaramazlik’ , ‘davranis bozuklugu’ ve ‘elindeki
esyayl arkadasina firlatma’ seklinde aciklamiglardir. Erbas ve digerleri
(2004), problem davraniglar zihinsel yetersizligi olan 6grencilerde
gorulse de, bu durumun 6zel egitimin sorunu olmadigini, normal gelisim
gosteren okul ¢agdi cocuklarinin %7 ile %30'unun da problem
davraniglar sergilediklerini belirtmislerdir. Bu c¢alismanin bulgulariyla
paralel olarak, problem davraniglarin sadece 0zel gereksinimi olan
ogrenciler tarafindan sergilenmedigini, normal gelisim gosteren

odrenciler tarafindan da sergilendigini ifade etmiglerdir.

Bazi ogretmenler ise iki oOgrenci grubu arasinda; biligsel,
akademik ve sosyal beceriler ile temel dil becerileri bakimindan
farkhliklar goézlemlediklerini ifade etmiglerdir. Ayrica bazi 6gretmenler,

Ozel gereksinimi olan ogrenciler ile diger 6grenciler arasinda oldugu
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kadar 6zel gereksinimi olan 6grencilerin kendi aralarinda da bireysel
farkhliklarin bulundugunu vurgulamiglardir. Akgamete (2009)'ye gore
Ozel gereksinimi olan o6grenciler konusunun temelinde farkliliklar yer
almakla birlikte, konuya sadece farkliliklar agisindan bakmak, akranlari
ile benzerliklerini dikkate almamak yaniltici olabilmektedir. Bu nedenle
bu alanda galisan 6gretmenlerin bu 6grencilerin benzerlikleri Gzerine
yogunlagsmasi, ortak Ozelliklerin belilenmesi ve bu yaklasim
gercevesinde planlamalarin yapilmasi ile 6zel gereksinimi olan bireylerin

toplumla batinlesmesinde dnemli adimlar atilabilir (Akgamete, 2009).

On bes 6gretmen akademik beceriler bakimindan, G¢ 6gretmen
ise temel dil becerileri bakimindan 6zel gereksinimi olan ogrencileri
akranlarindan daha yetersiz bulmaktadir. Ogretmenlerden on biri 6zel
gereksinimi olan oOgrenciler ile 6zel gereksinimi olmayan o6grenciler
arasinda biligssel beceriler bakimindan farklilik oldugu gorusunu ifade
etmigtir. Bu ogretmenlere gore 6zel gereksinimi olan ogrenciler bilissel
becerilerinin sinirhlig1 nedeniyle akranlarindan daha yogun ogrenme
guclukleri yagsamaktadirlar. Bu bulgular ile benzer sekilde, Batu (2000)
tarafindan gercgeklestirilen arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir kismi
da Ozel gereksinimi olan ogrencilerin akademik alanlardaki becerilerinin
eksik olmasi nedeniyle derslerde zorluk yasadiklari goérisunid dile

getirmigtir.

Ayrica, kendileriyle gorusulen ogretmenlerden besi; 0Ozel
gereksinimi olan ogrenciler ile 6zel gereksinimi olmayan akranlari
arasinda sosyal beceriler bakimindan g¢esitli farkhliklar oldugu goérisunu
dile getirmigtir. Bu 6gretmenlere gore; 6zel gereksinimi olan égrenciler
akranlari ile birlikte olamamakta, akranlari tarafindan arkadas grubuna
alinmamaktadir. Ayrica, bu 6gretmenlerden biri, 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin sosyal yonden akranlarindan daha dezavantajli oldugu igin
kendilerini kotl hissedebileceklerini ve bu durumun genel olarak
6grenme slrecini olumsuz etkileyebilecegi gorisini ifade etmigtir.
Dolayisiyla bu bulgular, 6zel gereksinimi olan dgrencilerin sosyal beceri

yetersizlikleri nedeniyle akran reddiyle karsilagtiklari geklinde
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yorumlanabilir. Alanyazinda anti-sosyal davraniglarin olumlu Kigilerarasi
iligkilerin gelistiriimesi, akademik basari ve gelecekte ise girme
olasiliklari Uzerinde olumsuz etkisinin oldugu kabul edilmektedir (Miller,
Lane & Wehby, 2005). Bu nedenle 6zel gereksinimi olan bireylere
kUgUk vyaslardan itibaren sosyal becerilerin ogretiimesi gerekli

gorulmektedir.

Ogretmenlerden on ikisi 6zel gereksinimi olan dgrencilerin kendi
aralarinda da bireysel farkliliklar oldugu goértsini dile getirmigtir.
Akcamete (2009) de Ozel gereksinimi olan ogrencilerin kendi iginde
onemli bireysel farkliliklar gosterdiklerini vurgulamaktadir. Batu (2000)
da, bu gorusu destekler nitelikte, 6zel gereksinimi olsun veya olmasin
Kisiler arasinda farkliliklar goérilebilecegi gibi, kisinin kendi icinde farkli

alanlarda farkliliklar sergilemesinin mimkun oldugunu belirtmistir.

Goriisme yapilan ogretmenlerin 6zel gereksinimi olan
égrencilerin yabanci dil 6grenmede gligliik yasadiklari alanlara
iligkin gériigleri cegitlilik gdéstermektedir. Ogretmenler; 6zel
gereksinimi olan 6grencilerin yabanci dilde okuma-yazmada, dilbilgisi
konularinda, ayrica yabanci dilin ses ve bi¢im bilgisi, cumle kurma,
anlam bilgisi ve dilin gunluk yasamda kullanimi alanlarinda guglukler

yasadiklarini ifade etmiglerdir.

Ozel gereksinimi olan égrencilerin yabanci dilde okuma-yazmada
yasadiklari guglukten bahseden dokuz o6gretmen; bu 6grencilerin
kelimeleri yazdiklari gibi okuma egiliminin oldugunu ve yazarken harf
eksikligi gibi yazim vyanhslari yaptiklarini belirtmistir. ingilizce,
Tlarkgceden farkh olarak, yazildigi gibi okunmayan bir dildir.
Ogretmenler, konusmalarinin bagka bélimlerinde &zel gereksinimi
olmayan 6grencilerin de zaman zaman yabanci dilde okuma-yazmada
zorlandigini, ancak onlarin gugluklerinin daha kisa suireli oldugunu ifade

etmiglerdir.

Goérisme yapilan 6gretmenlerden dordu 6zel gereksinimi olan

ogrencilerin yabanci dil dersinde Ozellikle dilbilgisi konularinda
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zorlandiklarina iligkin goérus belirtmigtir. Bu o6gretmenlerin, &zel
gereksinimi olan ogrencilerin dilbilgisi konularini 6grenememelerini;

ogrencilerin yetersizlik durumlarina atfetmeleri dikkat cekmektedir.

Aragtirmaya katilan ogretmenler; hedef dilin alanlarinda yasanan
guclukleri sadece 0zel gereksinimi olan o6grencilerin degil, tum
ogrencilerin  yasayabildiklerini, ancak sozkonusu gugluklerin 6zel
gereksinimi olan ogrencilerde ¢ok daha yogun bir bigimde ve daha uzun
sureli gozlendigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin blyik cogunlugu
(otuz 6gretmen) 6zel gereksinimi olan 6grencilerin yabanci dilin alanlari
arasinda en ¢ok sesbilgisi alaninda ve cimle kurmada guglikler
yasadiklari goérusunde birlegsmistir. Bu bulgu, alanyazinda ozel
gereksinimi olan 6grencilerin sesbilgisel farkindaliklarinin zayif oldugu
ancak bu yonde egitildikleri takdirde sesbilgisel farkindaliklarinin

gelisebildigi gorusu ile desteklenmektedir (McCauley & Fey, 2006).

Ozel gereksinimi olan égrencilerin yetersizlik tiirlerine gére
yabanci dil égrenmede yasadiklari giigliiklere iliskin 6gretmen
goriisleri alinmigtir. Arastirmaya katilan o6gretmenler siniflarinda
bulunan 13 farkh yetersizlik grubundaki 6grencilere iliskin gorUslerini
aktarmiglardir. Bu yetersizlik turleri; gorme kaybi, isitme kaybi, bedensel
engel, zihinsel engel, ¢oklu engel, suregen hastaliklar, 6zgul 6grenme
gucligu, duygusal/davranigsal bozukluk, dikkat daginikhgi/hiperaktif
bozukluk, konusma gugclugu, ortopedik engel, otizm ve down sendromu

olarak siralanabilmektedir.

Sadece bir 6gretmen 6zel gereksinimi olan 6grencilerin yabanci
dil 6grenmede yasadiklari glcliklerin yetersizlik tlrlerine gére farklilik
gostermeyece@i gorusunu ifade etmistir. 52 06gretmen ise; Ozel
gereksinimi olan o6grencilerin yabanci dil 6grenmede yasadiklari
gugluklerin ~ sahip  olduklari  yetersizliklere  gore  degistigini
distnmektedir. Ogretmen gobriglerine gore 6zel gereksinimi olan
ogrenciler yabanci dil 6greniminde; dersi takip etmede, kendilerini ifade
etmede, okuma-yazmada, dikkatlerini belli bir etkinlige uzun bir sure

yoneltmede guglukler yagsamaktadirlar.
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Ozel Egitim Hizmetleri Yénetmeliginin 24. Maddesinde 6zel
gereksinimi olan 6grencilerin yetersizlik turlerine ve gelisim 6zelliklerine
gore degerlendiriime usulleri agiklanmaktadir. Buna goére; yazma
becerisinde gugclugu olan égrencilerin ve 6zel (6zgul) 6grenme guglugu
olan o6grencilerin degerlendiriimesinin sozll, soézli ifadede guglik
yasayan ogrencilerin degerlendiriimesi ise yazili olarak yapilmasi
gerekmektedir. Gorme yetersizligi olan o6grencilerin ¢izimli ve sekilli
sorulardan muaf tutulacagi ve az géren 6grenciler i¢in sorularin blyuk
puntolu yazilacagi, isitme vyetersizligi olan ogrencilerin istekleri
dogrultusunda yabanci dil programlarindaki bazi bilgi ve becerilerin
ogretiminden veya dersin tamamindan muaf tutulabilecegi
belirtiimektedir. Ayrica, zihinsel yetersizligi olan 6grencilerin dikkat,
bellekte tutma ve hatirlama gugclikleri ve dikkat eksikligi/hiperaktivite
bozuklugu olan ogrencilerin Ozellikleri dikkate alinarak
degerlendirmelerinin daha sik araliklarla yapilmasi gerekmektedir
(MEB, 2008).

Aragtirmaya katilan o6gretmenlerin ¢ogu (yirmi bir o6gretmen)
zihinsel engelli o6grencilerin gosterdikleri ozelliklere iliskin gorus
belirtmigtir. On 6gretmene gore zihinsel engelli 6grenciler; akranlarina
gore daha gl¢ ve daha yavas 6grenmekte, édrendikleri bilgileri farkli
durumlara uygulayamamakta ve kisa surede unutmaktadirlar. Zihinsel
engelli ogrencilerin dikkat sudrelerinin kisa olduguna deginen iki
ogretmen ise; bu surenin en fazla on dakika oldugunu, ayrica dikkat
daginikhgina karsi bu o6grencilere ‘resim agirhkl’ odevler vererek
dikkatlerini cekmeye calistiklarini belirtmiglerdir. Alanyazinda da — bu
gorusleri destekler nitelikte — zihin engelli 6grencilerin akranlarina gore
daha ge¢ ve guc¢ ogrendikleri, 6grenme hizlarinin yavas oldugu
belirtimektedir (Alperen, 1990, Ozsoy, Ozylrek ve Eripek, 1992; Akt.,
Colak, 2001). Ayrica, Ege (2006)'ye gore; zihinsel becerilerde temel
olan dikkat, bellek, algilama/ayirt etme, bilgiyi organize etme gibi
becerilerde yetersizlikler dilin 6grenilmesinde engelleyici olabilmektedir.

On 0&gretmen; zihinsel engelli 6grencilerin  anadildeki

yetersizliklerinin yabanci dil 6greniminde yasadiklari gugluklere yol
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actigi gorusunu ifade etmistir. Bu goérUs, alanyazinda yer alan
“anadilinde anlatim guglukleri olan 6grencilerin yabanci dil 6grenmede
basarisizlik yasayacagdl”” goérusu ile paralellik gostermektedir
(Senemoglu, 1987; Akt., Glinday, 2007).

Son olarak, dort o6gretmen; zihinsel engelli 0Ogrencilerin
yasadiklari akademik zorluklar nedeniyle ice kapandiklarini ve 6zel
gereksinimi olmayan akranlarina gore daha az derse katildiklarini ifade
etmistir. Zihinsel engelli 6grencilerin akademik alanlarda zorluklar
yasadiklari (Ozeke Kocabas, 2004) ve Kkisilik o6zellikleri arasinda
0zguven eksikliginin oldugu (Cagdlar, 1985) ilgili alanyazin tarafindan da
desteklenmektedir (Akt., Akkus, 2007).

Arastirmaya katilan o6gretmenlerin  6zel gereksinimi olan
ogrencilerin yabanci dil dersinde temel dil becerilerinden biri olan
okumada guglukleri oldugu goérusunun yayginligi goze carpmaktadir.
Alanyazina bakildiginda, ilkogretimin ilk kademesinde okuma
becerilerinde yetersizlikler sergileyen dgrencilerin gugluklerinin; biligsel
becerilerde gerilik, dikkat eksikligi/hiperaktif bozukluk (DEHB), ifade
edici dil becerilerinde yetersizlik, igitsel islemleme bozukluklari ve
sesbilgisel farkindaligin gelisiminde gortlen gecikme gibi cesitli
nedenler ile iligkili olabilecegi gorulmektedir (Beitchman & Young, 1997,
Akt., McCauley & Fey, 2006).

Ayrica pek c¢ok calismanin bulgularinda, okul oncesinde dil-
konusma gugligu gosteren c¢ocuklarin okul c¢agina geldiklerinde
genellikle okuma-yazma becerilerinde yetersizlikler sergiledikleri
belirtiimistir (Bird, Bishop & Freeman, 1995; Larrivee & Catts, 1999;
Lewis, Freebairn, Hansen, lyengar & Taylor, 2004; Akt., McCauley &
Fey, 2006).

Senel (1996) 6grenme yetersizligi ile dikkat eksikligi-hiperaktif
bozukluk (DEHB) arasinda gbézlenen kavram karmasasini gidermek igin
gercgeklegtirilen c¢alismalari derledigi calismasinda; bu yetersizlik

turlerinde yer alan 6zel gereksinimi olan 6grencilerin genel ozelliklerini
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ve bu dgrencilere yonelik etkili midahale ydontemlerini aktarmistir. Buna
gore; O6grenme yetersizligi olan ogrencilerin bazi alanlarda (gorsel,
isitsel, hafiza, gbz-motor koordinasyonundaki zayiflik gibi) yasadiklari
guclukler 6grenme problemlerine neden olabilmektedir. Bu o6grenciler
ogrenmek icin gerekli biligsel stratejileri kullanmakta basarisizlik
gosterebilir, algr ve biligsel iglem sureglerinde ve sozel dil
becerilerindeki gugclukleri ile iligkili olarak okuma-yazma o6grenmede
guclukler yasayabilir. DEHB gosteren ogrencilerde ise; asiri hareketlilik,
ataklik, dikkat suresinin azligi 6grenme problemlerine yol

acabilmektedir.

Amerika Birlesik Devletleri’'nin Arizona eyaletinde 2004 yilinda
National Center for Culturally Responsive Educational Systems
(Kultarel Farkhliklara Yonelik Egitim Sistemleri Ulusal Merkezi), Council
for Exceptional Children (Engelli Cocuklar Konseyi), National
Association of Bilingual Education (Ulusal iki-dilde Egitim Birligi) ve
Arizona Eyalet Universitesi'nin igbirligi ile gerceklestirilen konferansta
ele alinan temel konu Ingilizceyi ikinci dil olarak &grenen ozel
gereksinimi olan 6grenciler olmustur (Artiles & Klinger, 2006). Azinlk
gruplarindaki ogrencilerin; anadildeki dil gelisiminin yetersizligi veya
okuma-yazmayi o6grenememis olmalari, yoksulluk, degerlendirme
yonteminin  uygun olmamasi, 0zel egitime yanli bir bigcimde
yonlendiriimeleri veya genel egitimde kendilerine sunulan 6grenme
firsatlarinin  yetersizligi nedenleriyle 6zel egditime vyerlestirildikleri
gorulmekle birlikte bu konuda yapilan arastirmalar oldukga yetersiz
kalmaktadir (Klinger & Artiles 2006). Bazi arastirmalar bu 6grencilerin;
dusuk akademik basari, okuma guglukleri ve iki dilde de yetersizlikler
gOsterdiklerini, ayrica okulu birakma egilimlerinin yuksek oldugunu
ortaya koymaktadir. (Klinger, Artiles & Barletta, 2006).

Arastirmaci, anadilde  okuma-yazmada  gugclikleri  olan
ogrencilerin bu gugluklerini yabanci dil 6grenimine transfer etmelerinin
olasi oldugunu dusunmektedir. Ancak 6zel gereksinimi olan 6grencilerin

dil gelisiminde gosterdikleri yetersizlikler ve yabanci dil 6greniminde
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yasadiklari gulglukler sadece engel turine atfediimemeli, egitsel
gereksinimleri goz o6nunde bulundurularak hazirlanan bireysellestiriimis
egitim programlarinda yabanci dil dersi i¢in gerceklestirilebilir hedefler
secilmeli ve bu hedeflere gore 6gretim ve degerlendirme yapiimalidir.
Hazirlanan bireysellestiriimis egitim programlarinin gergekten uygulanip
uygulanmadigr Milli Egitim Bakanhgi tarafindan gerekirse okul idareleri
aracihgi ile daha yakindan denetlenmesi Onerilebilir. Bunun yani sira,
okullarda idarecilerinin denetiminde destek egitim odalarinda yabanci
dil 6gretmenlerinin 6zel gereksinimi olan 6grenciler ile bireysel ogretim
veya kuguk grup ogretimi yapmalari da bu o6grencilerin yabanci dil
ogreniminde yasadiklari gugliklerin azaltiimasinda rol oynayabilir.
Ayrica, egitim-0gretim ortami ve sureglerinde 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin gereksinimi olan uyarlama ve duzenlemelere yer verilmesi

de 6nemli bir diger noktadir.

Arastirmaya katilan o6gretmenlerin  hakkinda goérus bildirdigi
yetersizlik turlerine iligkin gozlemlerinin; kendi deneyimleri ile sinirli
oldugu g6z onunde bulundurulmalidir. Dolayisiyla bu konuda elde
edilen bulgular s6z konusu yetersizlik gruplarinda yer alan 06zel
gereksinimi  olan tum  ogrencilere  genellenmemelidir.  Ancak,
ogretmenlerin aktardiklari kisisel deneyimlerinin alanda gorev alan
ogretmenlere ve uzmanlara benzer guglikler sergileyen ogrenciler

hakkinda fikir verebilecegi dugunulmektedir.

Bazi o6gretmenler egitim-6gretim ortami ve siireglerinden
kaynaklanan sorunlara iligskin gérislerini bildirmislerdir. Bu konuda
gorus bildiren o6gretmenler; sinif mevcutlarinin fazla olmasi, 06zel
gereksinimi olan ogrencilerin 6zellik ve gereksinimlerine iligkin bilgi
gereksinimleri ve derslere giren ogretmenlerin sikca degismesi
nedenlerine bagl olarak hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin egitim-

ogretim surecinde zorluklar yasadiklarini ifade etmislerdir.

Glnday (2007) tarafindan gergeklestirilen niceliksel bir
arastirmada sinif mevcutlarinin normal standartlarin ¢ok tstliinde olmasi

nedeniyle Ozellikle soézlu iletisim becerisinin gelistirimesine ydnelik
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uygulamalari gercgeklestirme olanaginin bulunmamasi yabanci dil
Oogretiminde  basarisiziga neden olan  etmenler arasinda
gosterilmektedir. Haznedar (2010) da - benzer sekilde - Turkiye'de
yabanci dil egitimi konusunda yasanan zorluklari; kalabalik siniflar ve
fiziksel kosullarin yetersizliginin yani sira nitelikli 6gretmen egitimi

konusundaki sorunlar ile iligkilendirmektedir.

Turhan (2007)a goére ogretmenlerin kaynastirma uygulamasina
iligkin yeterli deneyime ve bilgiye sahip olmamalari; 6zel gereksinimi
olan 6grencilere yonelik tutumlarini etkileyebilmekte ve siniflarinda 6zel
gereksinimi  olan &6grencilerle karsilastiklarinda buyuk zorluklar
cekmelerine neden olabilmektedir. Yapilacak duzenlemelerle, 0zel
egitim ogretmenleri tarafindan sinif 6gretmenlerine hizmeticgi egitimler
veriimesi ve sinif 6gretmenlerinin zorlandiklar konularda 6zel egitim
ogretmenlerinden destek almalari saglanabilir. Ayrica yuksek o6gretim
kurulunun iligkili bolumlerinde 6zel egitme iliskin derslerin sayisi ve

niteliginde bir iyilesme planlanabilir.

Arastirmaya katillan yabanci dil 6gretmenleri; lisans egitimleri
boyunca 6zel egitim dersi almadiklarini, 6zel gereksinimi olan 6grenciler
ile ilgili olarak dnceden bilgilendiriimediklerini ve bu 6grencilere yonelik
uyarlamalarda bulunmada zorlandiklarini ifade etmiglerdir. Sadece dort
ogretmen Ozel egitime iligkin kisa sureli (30 saat) hizmetici egitim
aldigini, ancak bu egitimin brans bazli olmamasi (yabanci dil dersi ile
ilgili olmamasi) nedeniyle kendilerine verilen egitimi yetersiz bulduklarini

belirtmiglerdir.

Alanyazinda ogretmenlerin 0zel gereksinimi olan o6grencilerin
Ozellik ve gereksinimlerine iligkin bilgilendirildikleri zaman tutumlarinda
olumlu yénde degisiklikler gozlendigi belirtimektedir. Ornegin Harr
(2008); ingilizceyi ikinci dil olarak &grenen ve anadili ingilizce olan
ogrenciler ile ayni siniflara yerlestirilen 6grencilerin sosyo-duyussal
sorunlari Uzerine gergeklestirilen caligtaylar sonucunda; kaynastirma
uygulamasi yapilan ilkdgretim okullarinda goérev yapacak olan 6gretmen

adaylarinin 6zel gereksinimi olan 6grencilere yonelik bakis agilarinin
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degistigini, plan ve Ogretim etkinliklerinde bu 6grencilerin
gereksinimlerini  kargilayacak bigcimde degisiklikler  yaptiklarini
bulmustur. Harr; dlgek, anket, siniflarda gergeklestirilen kamera kaydi,
calistay oturumlarinin yani sira stajyerlerin derslere, caligtaylara, ders
planlarina iligkin yansitici notlarini ve kaynastirma ogrencilerinin yazili
calisma orneklerini inceleyerek stajyerlerin kaynastirma ogrencilerine
yonelik tutumlarinda caligtay Oncesine gore olumlu yonde degisiklik

oldugu bulgusuna ulagmistir.

Bazi 6gretmenler 6zel gereksinimi olan égrencilerin yabanci
dil 6greniminde yasadiklari gicliikleri ailelerinin sosyo-ekonomik
durumunun zayifligi ile iliskilendirmiglerdir. Bu konuya deginen
ogretmenler; sosyo-ekonomik dizeyi dusuk olan ailelerin  6zel
gereksinimi olan ¢ocuklarina nasil yardimci olacaklarini bilmediklerini,
yabanci dilin 6neminin farkinda olmadiklarini, bazilarinin okuma-yazma
dahi bilmediklerini ifade etmislerdir. Bu 6gretmenlerden biri; seminerler
ile ailelere de yabanci dilin édneminin anlatilabilecegi goértusuni dile

getirmigtir.

Colak (2001) tarafindan gercgeklestirilen calismaya katilan
ogretmenlerin bir kismi da — bu arastirmanin bulgularini destekler
sekilde — baz ailelerin sosyo ekonomik duzeylerinin ¢ok dusuk
oldugunu ve bu durumun c¢ocuklarinin egitimlerini olumsuz etkiledigini

ifade etmiglerdir.

Yabanci dil 6gretiminde 6zel gereksinimi olan égrenciler igin
ogretmen tarafindan gercgeklestirilen uyarlamalar c¢esitlilik
gostermektedir. Ozel gereksinimi olan 6grenciler icin herhangi bir
uyarlamada bulunup bulunmadiklar sorulan &6gretmenler; higbir
uyarlamada bulunmadigini ifade edenler ve bazi uyarlamalarda
bulunduklarini belirtenler olarak iki gruba ayrilmigtir. Herhangi bir
uyarlamada bulunmadigini ifade eden o&gretmenler buna gerekce
olarak; siniflarin kalabalik olmasini ve yeterli zamanlarinin olmamasini

gOstermiglerdir.
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Ozel gereksinimi olan o6grenciler icin cesitli uyarlamalarda
bulunduklarini ifade eden oOgretmenler, bu uyarlamalari; daha fazla
konu tekrari, konuyu basitlestirme, bireysel 6gretim yapma, mufredatta /
Odevlerde / etkinliklerde / sinavlarda uyarlamalarda bulunma ve ders

disinda da ogrenci ile ilgilenme seklinde aciklamiglardir.

Ogretimde  uyarlama  alanyazinda, akranlarindan  farkli
gereksinimleri olan dgrencilerin sinif iginde gercgeklestirilen etkinliklere
katihmini arttirmak igin ¢esitli degisikliklerin yapilmasi olarak ifade
edilmektedir. Bu degisiklikler sinifin duzenlenmesi (fiziksel c¢evrenin,
sinif kurallarinin, sinif ikliminin, sinifin genel igleyisinin, zamanin ve ev
ddevlerinin dizenlenmesi), 6grenci gruplarinin olusturulmasi, 6gretim
materyalleri, 6gretim yodntemleri ve program hedeflerinde yapilan
degisiklikler olarak siralanabilmektedir (Friend ve Bursuck, 2002; Akt.,
Akalin, 2007).

Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeliginin 24. Maddesinin (d) alt
bendinde yazili sinavlarin d6grencilerin yetersizlik turine, egitim
performanslarina ve gelisim Ozelliklerine goére cesitlendirilerek, kisa
cevapli ve az sorulu olarak dizenlenecegi belirtiimektedir (MEB, 2008).
Eripek (2007) de yazih sinavlarda sorulan sorularin kaynastirma
ogrencisinin rahatlikla okuyabilecedi sekilde olmasinin, gerekirse
sorular arasi daha fazla bosluk birakilmasinin ya da konunun alt
basamaklara ayrilarak 6gretiimesinin gerekli oldugunu ifade etmistir. Bu
arastirmada, 0zel gereksinimi olan ogrenciler icin sinavlarda
uyarlamalarda bulundugunu belirten 6gretmenler bu uyarlamalara; daha
az sayida soru sorma, uzun cevaplar yerine kisa cevaplarin beklendigi
bosluk doldurma sorularina daha fazla yer verme ve renkler, sayilar gibi
ogrencinin seviyesine uygun oldugunu dugundukleri konular ile ilgili

sorular sorma seklinde érnekler vermiglerdir.

Smith (2007), genel egditim siniflarinda uygulanan egitim-6gretim
programinin igeriginin, kaynastirma ogrencileri i¢cin daha basit bicimde
dizenlenmesi gerektigini; ayrica, kaynastirma oégrencileri i¢in belirlenen

ogretimsel hedeflerin daha basit dlizeyde tutulmasi gerektigini ifade
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etmistir. Ayrica, Madden ve Slavin (1983) gerceklestirdikleri bir
calismada kaynastirma ortamlarina yerlestirilen 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin uyarlanmis programa tabi tutulduklarini, bir diger deyisle
daha az program hedefinden veya duruma goére sadece temel program

hedeflerinden sorumlu tutulduklarini belirlemistir (Akt., Bock, 2008).

Eylon ve Linn (1988) 6zel gereksinimi olan 6égrencilere pek ¢ok
konunun yuzeysel olarak ogretilmesi yerine sistematik bir bigimde az
saylda konunun derinlemesine ogretiimesi durumunda oOgrenmenin
daha kalici oldugunu belirtmiglerdir. Bu nedenle arastirmacilar hangi
alanda olursa olsun tum ogretmenlerin programda yer alan ana
kavramlara odaklagmasini ve ogrencilerin seviyesine gore belirledikleri
sinirl miktarda bilgi ve beceriyi 6grencilere kazandirmak i¢in daha fazla
zaman ayirmasini onermektedirler (Akt., Glasgow, McNary & Hicks,
2006: 38).

Ogretmenlerin yabanci dil dgretiminde kullandiklari yontem ve
tekniklerin, 6zel gereksinimi olan 6grencilerin yabanci dil 6grenmeleri ile
iligkisini  belirleme yonunde sistematik c¢aligmalara gereksinim
duyulmaktadir. Bu aragtirmaya katilan ogretmenler yabanci dil
ogretiminde; sunus yoluyla o6gretim, bulus yoluyla 6gretim, iletisimsel
yaklasim, dilbilgisi-ceviri yontemi, sessiz yontem, gorsel-isitsel
yontemler, etkinlik temelli egitim, drama, tumdengelim, tumevarim,
tekrar ettirme, konu tekrari, ¢oklu zeka yaklasimi, eklektik yaklasim,
soru-cevap teknigi, grup calismalari, beyin firtinasi teknigi, gdsterip
yaptirma, SBS c¢alismalari, tartisma ve 3B (Beklenti olusturma-Bilgiyi
verme-Bilgiyi biriktirme) teknigi olmak uzere 21 farkh yontem ve teknigi
kullandiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenler séz konusu ydntem ve
teknikleri 6zel gereksinimi olan 6grenciler igin uygunlugu bakimindan
degerlendirdiklerinde, 6zellikle gorsel-isitsel yontemleri, etkinlik temelli
egitimi, bulus yoluyla 6gretim ydntemini, drama, konu tekrari ve tekrar
ettirme tekniklerini kullandiklari zaman bu 6grencilerin derse daha fazla
katildiklarini  ifade etmeleri dikkat ¢ekmektedir. Arastirmaci,

kaynastirma ortamlarinda oOzellikle bu yontem ve tekniklerin
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uygulanmasina yonelik deneysel c¢alismalarin yapiimasinin 6nemli

oldugunu dusunmektedir.

Ogretmenler; yabanci dil 6gretiminin daha etkili bir sekilde
gerceklestirimesi icin Milli Egitim Bakanligindan, okul idaresinden,
universitelerden, velilerden ve 6grencilerden gesitli beklentileri oldugunu

ifade etmiglerdir.

Ogretmenlerin  Milli Egitim Bakanlhgindan beklentileri
degisiklik géstermektedir. Ogdretmenlerin Bakanliktan beklentileri;
0zel gereksinimi olan &grencilerin ayri siniflara, ayri okullara veya

kaynastirma ortamlarina yerlestiriimeleri olarak u¢ gruba ayrilmaktadir.

Ogretmenlerin  kaynastirma uygulamasina iligkin beklentileri;
okullarinda 6zel egitim uzmanlarinin gorevlendiriimeleri, yabanci dil
ogretmenlerinin alanlarinda egitiimis olmalari, 6gretmenlere ve okul
idarecilerine hizmetigi egitim verilmesi, sinif mevcutlarinin azaltilmasi,
yabanci dil dersinin saatlerinin arttirnimasi, okullarda yabanci dil
siniflarinin acilmasi, mufredatin, ders materyallerinin (6zellikle ders
kitaplarinin) ve ‘Dyned’ ingilizce egitim programinin gézden gegcirilmesi

olarak siralanabilmektedir.

Gunday (2007)’a gore; alan disi 6gretmenlerin ve farkli meslekten
kisilerin ingilizce dersini vermesi ve yabanci dil ders saatlerinin
yetersizligi yabanci dil 6gretiminde basarisizliga neden olan etmenler

arasindadir.

Karata (2010) tarafindan gercgeklestirilien bir calismada devlet
okullarinda gorev yapan 151 ingilizce égretmenine anket uygulanmis,
Milli Egitim Bakanhginin (MEB) sagladigi hizmetici egitime (HIE) iligkin
gorus ve Onerileri alinmistir. Anket uygulanan 6gretmenlerin %55’i
meslek hayatlarinda higbir HIE faaliyetine katiimadiklarini belirtmistir.
Bununla beraber, %69,5’i HIE'nin mesleki gelisimleri igin sart oldugunu
diistindugiini, %64,2’si ise her yil HIE faaliyetine katiimak istediklerini

belirtmistir. Calismada, anket uygulamasinin yani sira 2 formator
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ogretmen ve Hizmetigi Egitim Daire Baskanhgdi’'ndan ilgili sube miduara
ile yuz yuze gorusmeler yapilmis, anket verileri ile tutarli sonuglar elde
edilmigtir. Karata’'ya gore 2007 yilinda Turkiye'de resmi ilk ve orta
dereceli okullarda gérev yapan 38196 ingilizce éJretmeninin %40,17’si
lisans diizeyinde ingilizce égretim yéntem ve teknikleri ile ilgili bir egitim
almamiglardir. %14,95'i de tamamen brans digi olarak gorev
yapmaktadir. Karata; MEB tarafindan yulrutilen HIE faaliyetlerinin
yetersizligini, 2003-2007 yillari arasinda 1 defa HIE programina katilan

6gretmen oraninin dusuklugu (%11,49) ile iliskilendirmigtir.

Ogretmenlerin okul idaresinden beklentileri degisiklik
gostermektedir. Ogretmenler okul yénetiminden; yabanci dil sinifinin
acllmasini, arag-gere¢ bakimindan ve psikolojik bakimdan kendilerine
destek olmalarini, 6zel egitim ve guncel yabanci dil 6gretim yontem ve
teknikleri konularinda hizmeti¢i egitim saglamasini, planlama ve

denetimde aktif rol oynamasini beklediklerini ifade etmiglerdir.

Batu (2000) tarafindan gerceklestirilen arastirmaya katilan
ogretmenlerin bir kismi da - bu arastirmada oldugu gibi — 0Ozel
gereksinimi olan ogrencilerle ilgili olarak bilgilendiriime konusundaki
beklentilerini Milli Egitim Bakanhgrnin yani sira okul yonetimi igin de

dile getirmiglerdir.

Ogretmenlerin iiniversitelerden beklentileri  degisiklik
goéstermektedir. OJretmenlerin Uiniversitelerden beklentileri; 6zel egitim
bolimlerinin arttinimasi, 6gretmen yetigtirilen her bolimde 6zel egitim
dersinin zorunlu ders olarak okutulmasi, arastirmalarin
gerceklestiriimesi ve bu arastirma sonugclarinin okullarda uygulanmasi,
staj suresinin arttirlmasi ve okullarda daha ¢ok goézlem ve uygulamalar
(6rnegin model ders anlatimlari) gergeklestiriimesi, 6zel gereksinimi
olan oOgrencilerin 0Ozellik ve gereksinimlerine uygun programlarin

hazirlanmasi ve materyallerin geligtiriimesi olarak siralanabilmektedir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin bir kismi 6zel gereksinimi olan

ogrencilere iligkin aragtirmalarin gerceklestirimesi ve bu arastirma
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sonuglarinin okullarda uygulanmasi beklentilerini dile getirmistir. Benzer
sekilde, Colak (2001) tarafindan gergeklestirilen bir arastirmaya katilan
ogretmenlerden bazilari da Universitelerin yapilan arastirmalar

ogretmenlerle paylasmasini bekledigini ifade etmisgtir.

Aragtirmaya katillan ogretmenlerden bazilari Universitelerden
beklentisini  0zel gereksinimi olan  oOgrencilerin  ozellik ve
gereksinimlerine uygun programlarin hazirlanmasi ve materyallerin
geligtiriimesi seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde, Colak (2001)
tarafindan gercgeklestirilen arastirmaya katilan ogretmenlerin tamami
zihinsel engelli 6grencilere yonelik ayri ders kitaplari ve materyaller

saglanmasini beklediklerini ifade etmistir.

Zabel (1991), siddetli duygusal bozukluklar gdsteren 6grencilerin
egitimi ile ilgili bir yil stren bir lisansustl programda kayith olan alti
ogretmen adayinin katilimi ile gergeklestirdigi nitel bir calismada;
ogretmen adaylarinin 6gretim deneyimlerinin video kayitlari, formal ve
informal gorusmeler, haftalik seminerlerde yaptiklari konugmalar, egitim
gorasmeleri, gunlikler ve 6gretim felsefesi ile ilgili ifadeleri olmak Uzere
yedi farkli veri toplama aracindan yararlanmistir. Zabel arastirmasinda;
ogretmen adaylarinin duygusal bozukluk gosteren ogrenciler ile ilgili
olarak Mesleki Gelisim Okullarinda gecirdikleri staj surecini ayrintili bir
bicimde betimlemistir. Mesleki Gelisim Okullari; 1990’h yillardan itibaren
deneyimli ogretmenlerin  danigmanhiginda o6gretmen adaylarinin
meslege hazirlanmasini saglamak amaciyla Universite-okul isbirligine
dayal olarak kurulmustur (Holmes Group, 1990, Akt., Zabel, 1991).
Sozkonusu staj doneminin sonunda 6gretmen adaylarinin duygusal
bozukluk gosteren ogrencilere yonelik tutumlarinda olumlu yonde
degisiklik oldugu belirtilmistir. Aragtirmacinin kendisi de staj doneminin
ogretmen adaylarini meslede hazirlamada son derece 6nemli olmasi
nedeniyle daha uzun sureli ve daha c¢ok uygulama agirlikli olmasi

gerektigi gorusundedir.

Ogretmenlerin velilerden beklentileri cesitlilik

gostermektedir. OJretmen gorislerine gore veliler; cocuklari ile daha
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¢ok ilgilenmeli, onlara yabanci dilin énemini anlatmali, ders c¢alisma
ortami hazirlamali, yabanci dil 6grenmesine destek olmali, 6devlerini
kontrol etmeli, sinifta yapilan galismalari tekrar ettirmeli, 6gretmenler ile
isbirligi ve iletisim halinde olmali, g¢ocuklarinin durumu hakkinda
ogretmenleri bilgilendirmeli, 6gdrencilere kaynak bakimindan destek

olmalidirlar.

Ogretmenlerin oégrencilerden beklentileri cesitlilik
gostermektedir. Ogretmen gorislerine gére 6grenciler; dersi dinlemeli,
daha ¢ok calismali, yabanci dilin 0Onemini anlamal, gunluk
yasamlarinda yabanci dili kullanmali, 6grendiklerini tekrar etmeli, verilen
Odevleri yapmali, anlamadiklari durumda bunu ifade etmeli, 6gretmene
soru sormaktan veya hata yapmaktan c¢ekinmemelidirler. Bazi
ogretmenler ogrencilerin 6zel gereksinimi olan o6grencilere yardimci
olma, okul kurallarina uyma gibi ¢esitli sosyal becerileri sergilemelerini

beklediklerini ifade etmiglerdir.

Aragtirmaya katilan 6gretmelerin Milli Egitim Bakanligindan, okul
yonetiminden, Universitelerden, velilerden ve ogrencilerden
beklentilerinin; yabanci dil egditiminin yani sira genel egitimin de

niteliginin artmasina hizmet edebilecegdi beklenilebilir.

Ogretmenler; ézel gereksinimi olan égrencilerin yabanci dil
dersinden daha fazla verim alabilmesi igin cesitli oOnerilerde
bulunmuslardir. Ozel gereksinimi olan 6grencilerin kaynastirma
ortamlarina yerlestiriimesine iligkin gorus bildiren 6gretmenler; bu
ogrenciler hakkinda onceden bilgilendirilmelerini, bu 6grencilere yonelik
ayrt  programlarin ve ayri ders kitaplarinin hazirlanmasini,
bireysellestiriimis egitim programlarinda yabanci dil dersi igin dnkosul
niteliginde olabilecek bazi temel becerilerin ele alinmasini, siniflarda
gorsel-igitsel ve etkinlik temelli egitim yapilmasini ve o6grencilerin

gereksinimlerine gore ¢esitli uyarlamalarda bulunulmasini énermiglerdir.

Sonug olarak; kaynastirma uygulamasinin temelinde Ozel

gereksinimi olan 06grenciye velveya 06gdretmene destek hizmetler
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saglanmasinin yer aldigi g6z oOnune alinarak elde edilen bulgular
incelendiginde, yabanci dil 6gretmenlerinin 6zel gereksinimi olan
ogrencilere iligkin bilgilendiriimeye gereksinimi oldugu ve kendilerine
destek Ozel egitim hizmetlerinin  saglanmadigi  gorulmektedir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin gorus ve onerileri dikkate alinarak
gerekli egitsel kaynaklar, destek 06zel egitim hizmetleri ve donanim
saglandiginda Turkiye'de kaynastirma ortamlarina yerlestirilen 06zel
gereksinimi olan ogrencilerin yabanci dil 6greniminde karsilastiklar
gucluklerin azaltilacagi dugtunulmektedir. Boylelikle, 6zel egitimin yani

sira genel egitimin de niteliginin artacagr umulmaktadir.
5.3. Oneriler

Arastirmanin bulgulari dogrultusunda uygulamaya yonelik ve ileri

arastirmalara yonelik gesitli onerilerde bulunulabilir.
5.3.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

1. Kaynastirma uygulamasinin yudrataldigu okullarda sinif ve brang
ogretmenlerine 6zel gereksinimi olan ogrenciler ve ozelliklerine iligkin
danismanlik hizmeti saglamak tGzere bir 6zel egitim 6gretmeni ya da

0zel egitim danigsmani gorevlendiriimelidir.

2. Kaynastirma uygulamasi surecinde okul yonetimi, ogretmenler,
ogrenciler ve personel 0zel gereksinimi olan ogrencilerin Ozellik ve

gereksinimlerine iligkin bilgilendirilmelidir.

3. Ozel Egitim Hizmetleri Yo6netmeligine goére sinif ve brans
ogretmenleri 6zel gereksinimi olan o6grencileri gerektiginde destek
egitim odalarinda ek ders ucreti karsiliginda bireysel ve kuguk grup
ogretimi ile desteklemelidir. Yabanci dil o6gretmenlerinin  bu
¢alismalarindan dolayi tesvik edilmesi ve okul yonetimleri tarafindan

yonlendiriimesi gerekmektedir.

4. Ozel gereksinimi olan dgrencilerin de bulundugu siniflarda yabanci

dil dgretmenlerine yardimci olabilecek kaynaklar (6rnegin, ingilizce
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dersine iligkin bireysellestiriimis egitim programlari, 6zel gereksinimi
olan ogrencilerin ozelliklerine iligkin bilgi saglayacak dokumanlar, 6zel
gereksinimi olan 6grencilere yonelik ders kitaplari ve ek materyaller,

vb.) hazirlanmaldir.

5. Egitim fakdltelerinin butin bolumlerinde 6zel egitime iligskin bir ders

zorunlu olarak programlarda yer almahdir.

6. Ingilizce ©gretmenlerinin; o6ncelikli olarak lisans programlarinda
yabanci dil 6gretim yontem ve teknikleri konusunda egitim almis
kigsilerden segilmesi, 0zel gereksinimi olan o6grencilerin devam ettigi
okullarda staj ve uygulamalarin arttirilmasi, MEB tarafindan dlizenlenen
guncel ogretim yodntem-teknikleri ve 6zel egitim agirhkh hizmetigi

kurslara katilmalari gerekmektedir.
5.3.2. ileri Arastirmalara Yénelik Oneriler

1. Arastirmadan elde edilen bulgularin genellenebilmesi amaciyla, bu
tir arastirmalarin  kaynastirma uygulamasinin yaruataldagu diger
okullarda da ve farkli katilimcilarla (6rnegin; 6zel gereksinimi olan

ogrenciler ve velileri, vb.) yapilmasi,

2. Kaynastirma uygulamasinin yurutuldugu okullarda gerekli 6zel egitim

destek hizmetleri saglanarak, bu hizmetlerin etkililiginin incelenmesi,

3. Goérusmenin yani sira farkh tekniklerle veri toplanarak (6rnegin,
ayrintili gézlem, dékiman incelemesi, vb.) kaynastirma ortamlarinda

yabanci dil 6gretiminin degerlendirilmesi,

4. Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve tekniklerin kaynastirma
ortamlarina yerlestirilen 6zel gereksinimi olan ogrenciler igin etkililiginin

farkl yetersizlik tarleri bakimindan incelenmesi onerilebilir.
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ANKARA

Tigi : a) MEB’e Bagli Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve Aragtuma Destegine
Ytuelik [zin ve Uygulama Yinergesi. )
b) Ankara Universitesi Bgitim Bilimleri Enstitiisi’niin 14.04.2009 tarih ve 1715 sayih
yazist. »

Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Bnstitiist, Ozel Bgitim Anabilim Dali, Kaynagtima
Programlar yitksek lisans 8grencisi Aygegiill EFE’nin, “Kaynagtirma Ortamiarna Yerlestirilen
Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Yabanei Dil Giicliklerinin Belirlenmesi” konulu tez
gahismas1 kapsaminda uygulama yapma isteg, ifgi (a) yonerge dogrultusunda Miidixcliglimiiz
Dejetlendirme Komisyonu tarafindan incelenmis olup, uygulanacak olgelklerin ckli listede
isimleri belirtilen okullarda, gdndllllik esasina dayah olatak uygulanmas: Midirliglmizee
uygun goriilmiistir.
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EK 2. SOZLESME
Tarih:
Sayin Meslektasim,

Oncelikle arastirmama gosterdiginiz ilgi ve bana ayirdiginiz
zaman igin size tesekkir ederim. Ben Ankara Universitesi, Egitim
Bilimleri Fakdiltesi, Ozel Egitim Anabilim Dali, Kaynastirma Programlari
Bolimd’'nde yuksek lisans ogrencisiyim. “Kaynastirma Ortamlarina
Yerlestirilen Ozel Gereksinimi Olan Ogrencilerin  Yabanci Dil
Ogreniminde Karsilastiklari Gugliklerin Ogretmen Goruglerine Goére
Belirlenmesi” konulu yuksek lisans tezimin kapsami geregi gorus ve
Onerilerinizi  belirlemeyi amaglamaktayim. Bu nedenle gonullalik
esasina dayanarak sizin bu konudaki gorus ve Onerilerinizin

arastirmama isik tutacagina inanmaktayim.

Arastirmam geredi sizinle bireysel goérismeler yapmayi
planlamaktayim. Goérlismelerin kesintiye ugramamasi ve verilerin
ayrintili bir bicimde degerlendirilebilmesi icin ses kaydi yapmak
istiyorum. Ses kayitlari sadece bu arastirmanin verileri olarak
kullanilacak ve guvenirlik c¢alismasi yapacak alandan iki uzmanin
disinda kimse tarafindan dinlenmeyecektir. Ayrica, arastirma slresince

gercek isimleriniz kullaniimayacaktir.

Sonug¢ olarak, bu sdézlesmeyi okudugunuz ve arastirmama
gonulli olarak katildiginiz icin tesekkir ederim. Goérisme igin size
uygun olan yer, gun ve saatleri agsagida ayrilan yere yazmanizi rica
ederim. Aragtirmama gonulli olarak katildiginiza ve benim de size
verdigim sozleri tutacagima iliskin bu s6zlesmeyi imzalamamizi uygun

gorayorum.

Saygilarimla,
Aysegul EFE

GOrUSUIeN: ... ..o e
Gorusme igin uygun yer, glin, saat: ...................cccoeeeenn.
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EK 3. Betimsel indeks Ornegi
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Gorusme No: 1 Dosya No: 11_05_2009

Goriusen Kisi: Aysegul EFE
Yer: Rehberlik Odasi

Gorusulen Kisi: K1
Tarih: 11.05.2009

Sf Satir Betimsel indeks
1 1-9 Baglam kayitlari
1 11-13 Arastirmacinin kendisini ve arastirma konusunu
tanitmasi
1 16-21, Gorustlen kisinin demografik 6zellikleri
28-30
1 18-19 Mezun oldugu lisans programi
2 17-18 Mesleki deneyimi
2 33-35 Dersine girdigi siniflarin ortalama mevcudu
2 42-43, Ozel gereksinimi olan 6grencilerin sayis|
45
3 48-54 Ozel gereksinimi olan &6grencilerin yabanci dil
6grenmede yasadiklari sorunlar
3 60-67 Engel tlrlne gore guglikler
3- 73-82, Ozel gereksinimi olan 6grencilerin akranlariyla
89-94 aralarindaki benzerlik ve farklliklar
97-98 Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontem ve
teknikler
4- 102-111 Bu yontem ve tekniklerin 6zel gereksinimi olan
5 ogrenciler igin uygunlugu
5 115-124 Bep icinde Ingilizce Dersi icin ne gibi énkosul
beceriler ele alinabilir?
5- 134- Ogretmen tarafindan 6zel gereksinimi olan
6 145, ogrenciler igin gergeklestirilen uyarlamalar
148-154
6 160-165 Ozel gereksinimi olan 6grencilerin yabanci dil
guclukleri sinirliliklariyla/engelleriyle iliski mi?
7 170-171 Ozel gereksinimi olan &grenciler dilin hangi
alanlarinda guglukler yasiyor?
7 176- Ozel gereksinimi olan &grenciler ile 6zel
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180, gereksinimi olmayan dgrencilerin yabanci dil
183-184 guclikleri bakimindan karsilastiriimasi
7- 188- Guglukleri gidermek icin 6gretmen neler yapiyor?
8 195,
197-198
8 210- Ozel gereksinimi olan 6égrencilerin yabanci dil
215, dersine yonelik tutumlari
218

8 222 Kaynastirma uygulamasiyla 6zel gereksinimi olan
ogrencilerin  ikinci dil 6grenmelerinin ne gibi
avantajlari vardir?

224-231 ingilizce 6grenmek bu cocuklara ne saglar?

9 236-238 Anadil ile ikinci dil edinimi sireglerinin
karsilastiriimasi

9 239-243 Anadilde okur-yazar olma ikinci dil edinimini etkiler
mi?

9 242-243 Ozel gereksinimi olan dgrencilerin anadilde okur-
yazar olma ve yabanci dil 6grenmeleri bakimindan
degerlendirilmesi

9 246-250 Ozel gereksinimi olan &grencilerin yabanci dil
dersinden daha fazla verim almasi nasil
saglanabilir?

10 257- Milli Egitim Bakanligindan beklentiler

265,
269

10 273-274 Universitelerden beklentiler

11 281-284 Okul yénetiminden beklentiler

11 287-291 Velilerden beklentiler

11 296- Ogrencilerden beklentiler

302,
304

11 301-302 Alt-Sed “Daha ¢ok sosyal ekonomik, her yonden
eksik olan bir cevre...”

12 305-309 Gorusmenin sonlandiriimasi ve tesekklr etme




