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OZET

YETiSKIN OKURYAZARLIK PROGRAMLARININ NiTELIK AGISINDAN

DEGERLENDIRILMESI

ince, Giilhan
Yiiksek Lisans , Yagam Boyu Ogrenme Béliimii
Tez Danigmani: Prof. Dr. Rifat Miser

Kasim 2008, 93 sayfa

Bu arastirmada, Turkiye’de varolan yetiskin okuma yazma Kkurslarinin
nitelik agisindan degerlendirmesinin yapilmasi amaglanmaktadir. Bu
amacla, oncelikli olarak etkili bir yetiskin okuma yazma kursunun ne gibi
nitelikler tagimasi gerektigi tespit edilmis; mevcut okuma yazma kurslarinin
bu nitelikleri ne derece tasidigl konusunda gozlem, materyal incelemesi ve
gorusmelere dayali veriler esas alinarak bir degerlendirme yapiimigtir. Bu
degerlendirmenin yapilabilmesi igin farkli kurumlarda dizenlenen yetigkin
okuma yazma kurslari (TODAM, HEM, Ordu ve ACEV); planlama, uygulama
ve program sonrasi degerlendirme olmak uUzere u¢ temel asamada
gozlemlenmis ve burada edinilen veriler 1s1ginda bir degerlendirmeye tabi

tutulmusglardir.

Arastirma, tekil tarama modeli ile yaruttlen bir calismadir.

Elde edilen veriler dogrultusunda Ozetle, mevcut yetigkin okuma yazma
kurslarinda vyetigskin 6grenmesinin temel ilkelerinin benimsenmedigi,
yetiskinlere hitap edecek yeterli derecede materyal olmadigi, okuryazar bir
cevre olusturulamadigi ve yetigkinlerin sosyallesmeleri icin gerekli altyapinin

olusturulmadigi sonuglarina ulasgiimigtir.



ABSTRACT

EVALUATION OF ADULT LITERACY PROGRAMMES IN TERMS OF
QUALITY

Iince, Giilhan
Master Thesis, Department of Lifelong Learning
Thesis Advisor: Prof. Dr. Rifat MISER

November 2008, 93 pages

In this research, it was aimed to evaluate the present adult literacy
programmes in Turkey in terms of quality. For this purpose, first of all it was
defined that what kind of qualities an effective adult literacy programme
should have; then, an evaluation was made which measures to what extend
present adult literacy programmes have these qualities on the basis of the
data obtained from the observations, material research and the interviews.
In order to maket his evaluation, various adult literacy programmes held by
different institutions (TODAM, HEM, Army and ACEV) were observed in
terms of their planning, practicing and post-programme stages; and they

were evaluated with the help of the data obtained.

The research was carried out by using singular analysing method.

From the data obtained, it was found that at the present adult literacy
programmes the basic adult learning principles were not fully understood,
there were not necessary materials suitable for adults, a literate
environment was not created and the background for socialization of adults

was not suitable enough.
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BOLUM 1
GIRiS

1.1. Problem

Okuma ve yazma gundelik yasamda surekli olarak karsilagilan ve
gercgeklestirilen eylemlerdir. Barton’a (1998, s:3) gore okuryazarlik, yazih bir
metin ile insan duslncesi arasindaki iliskiye dayanir. Yazar, okuryazarligin
sadece dgrenilmesi gereken birtakim beceriler veya analiz edilmesi gereken
yazili metinlerden ibaret oldugunu dugunmenin yanhs oldugunu belirtir.
Cunku insanlara 6zgu diger butin eylemler gibi okuma yazma eylemleri de

temelde sosyaldir ve insanlar arasindaki iligkilere dayanir.

Wilson’a (1986, s:28) gore ise okuma ve yazma eylemlerinden, ylizmek
veya bisiklet surmek gibi bir beceri olarak bahsetmek yanlistir; cinki okuma
ve yazma beceri ile dedil anlam ile ilgilidir. Uygun program yuklendiginde
bilgisayarlarin da okuyup yazabilecegini ancak insanlarin makineler gibi
olmadigini sdyleyen vyazar, okuma yazma denildiginde duygu ve
dusuncelerin yazi yoluyla ifade edilmesi ve bunlarin okuyarak anlasiimasinin

beklendigini belirtir.

Okuryazarligin bir terim olarak ¢ok farklh kullaniliglari vardir ve tek bir
tanimla acgiklamak olduk¢a zordur. Okuryazarligin birgok tanimi olmasina
karsin kisinin yazili bir metni anlayabilmesi ve yazi yoluyla iletisim
kurabilmesi temeli butliin tanimlarda ortaktir. Okuryazarlk kavraminin pekgok
anlami kapsadigini vurgulayan Heath (1986, s.15), ilgi ¢ekici bir noktaya
deginir: Cok sayida okuryazarlik tanimi olmasina karsin bu tanimlarda,
okuma ve yazmanin iglevleri (okuma yazma insanlar i¢in ne ise yarar) ve
kullanihiglart (insanlar okuma yazma becerileri ile ne yapabilir) genellikle

anlagilamamigtir.

Heath (1998, s. 15), cagdas tanimlarin gogunlugunun okuryazarhgi kati
terimler yerine goreceli tanimlarla ifade ettigini belirtir. Bu tanimlarda bir

kisinin okuryazar olarak nitelendirilmesi icin tek bir bilgi veya beceri seviyesi



olmadigini vurgulayan yazar, daha ziyade okuryazarligin farkli seviyeleri ve
turleri oldugunu soOylemektedir (Ornegin: sayisal okuryazarlik, kulturel
okuryazarlik, teknolojik okuryazarlik, vs.). Okuryazarligin farkli tir ve
seviyeleri ile ilgili Barton’in da ayrintili calismalari vardir. Barton (1998, s:3),
bir kiltirde hayatin farkli alanlariyla iligkili birgok okuryazarlik tirt oldugunu
belirtir. Gunluk yasamin ev, okul, isyeri gibi farkli alanlarda gectigini ve
okuryazarlik turlerini belirleyebilmek igin bu alanlari incelemek ve birbirleriyle
karsilastirmak gerektiginin altini gizer. Butun okuryazarlik tanimlarinda yazili
bir metni okuyabilme yer alir ancak bu metnin seviyesi belirtiimemistir veya
her tanimda farklidir. Ornegin, bir tanimda sokak tabelalarini okumak 6lgiit

olurken bir bagkasinda gazete okuyabilmek Ol¢ut olabilmektedir.

Birgok farkli okuryazarlik tanimi olmasina ragmen, egitim konusunda
dinya capinda saygin bir yeri olan UNESCO’nun 1978de yaptigi
okuryazarlik tanimi goyledir:

- “Bir kisi eger gunluk hayatinda kisa ve basit cimleleri anlayarak
okuyup yazabiliyorsa okuryazardir” (Aktaran: International Literacy Enstitute,
2000).

OECD/ Statistics Canada tarafindan 1995’te yapilan diger bir tanim ise
soyledir:

“Kisinin hedeflerine ulagmak, bilgi ve potansiyelini gelistirmek icin
yazili bilgiyi kullanarak toplumda yasamasi ve calismasidir” (Aktaran:

International Literacy Enstitute, 2000).

Okuma yazma eylemlerini sadece yazi ile sinirlamak yanlistir ¢unku
gunlik hayatta yazili metinlerin yani sira sayisal sembollerle de sikg¢a
karsilasilmaktadir. Ancak okuryazarlik tanimlarinin ¢ogunda matematik
islemleri yapabilme becerileri yer alsa da ¢ogunlukla bu beceriler dort islemle
sinirlanmigtir. International Literacy Enstitute’a (2000) gore sayisal islemler
yapabilme becerileri de farkl bir okuryazarlik tlrl olarak dusinilmias ve

gunlik hayatin birgok alaninda kisinin sayisal bilgiyle ilgili c¢ikarim



yapabilmesini, iglem yapabilmesini ve onu kullanarak iletisim kurabilmesini

sagladig! kabul edilmigtir.

Okuryazarligin tanimini yaparken temel okuryazarlik (basic literacy) ile
islevsel okuryazarlik (functional literacy) arasindaki farki belirtmek gereklidir.
Cunku temel okuryazarlik becerisine sahip birgok yetiskin okuldan ayrildiktan
sonra bu becerileri gunlik hayatlarinda kullanmadiklari igin unutabilmektir ya
da bu beceriler gerilemektedir. Bu noktada okuma yazma 6grenmis her birey
islevsel okuryazar olarak kabul edilemez. islevsel okuryazarligin da bircok
tanimi olmasina karsin, Barton (1994, s: 193) uygulamada iglevsel
okuryazarligi, dunyanin her yerinde gegerli olan birtakim beceriler
seviyesinde okuma yazma becerisi olarak tanimlamistir. Gray’in iglevsel
okuryazarlik tanimi ise kisinin bulundugu grup veya toplumda okuryazarlikla
ilgili etkinliklere aktif olarak katilmasi seklindedir (Aktaran: Barton, 1994,
s:193).

Teknolojinin ilerlemesiyle bir yanda teknolojik okuryazarlik, bilgisayar
okuryazarligi gibi yeni okuryazarlik turleri ortaya c¢ikarken bir yanda da
dunyanin bircok vyerinde insanlar hala okumaz yazmazlik sorunuyla
ugragsmaktadir. UNESCO’nun 2002'de yayimladigi verilere bakildiginda
2000 yilinda diinyada 15 yas ve Uzeri okumaz yazmaz nufusun yaklagik 862
milyon oldugu goériimektedir ve bu sayinin diinya nufusuna orani % 20,3’tlr.
2005 yilinda bu sayinin 847 milyon ve oranin da % 18,3 oldugu tahmin
edilmektedir. Okumaz yazmaz nufusun 2000 yilinda 549 milyonu, 2005'te ise
540 milyonu kadinlardan olusmaktadir. Bélgesel olarak bakildiginda Dogu ve
Glney Asya dunyadaki toplam okumaz nifusun % 71’ine sahiptir ve bu
bolgeler okumaz yazmaz oraninin en yuksek oldugu yerlerdir (UNESCO,
2002).

Dinyada okumaz yazmazlik sorununu ortadan kaldirmak icin UNESCO,
uye ulkeleri igbasina cagirmig ve 1991 yilini ‘Dunya Okuryazarlik Yili’ olarak
ilan etmistir. 1990’da Jomtien, Tayland’da toplanan Herkes igin Egitim Diinya
Konferansi’nda yetigkin okuryazarligi, alti temel hedeften biri olarak kabul

edilmis ve 2000 yilina kadar okumaz yazmazligin tamamen ortadan



kaldiriimasi hedef goésterilmistir. Ayrica, 2003-2013 vyillari arasi UNESCO
tarafindan Okuma Yazma On Yih olarak ilan edilmistir. Buna ragmen dunya

¢apinda okumaz yazmazlik hala buyuk bir sorun tegkil etmektedir.

Tuarkiye icin de durum farkli degildir. Nohl ve Sayilan (2004) tarafindan
aktarilan verilere gore Ulkemizde 1997 yilinda % 85,1 olan okuryazarlik
orani 2002 yilinda % 87,5’e yukselmistir. 2004 yilinda ise okuryazarlik orani
Turkiye istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan % 87,4 olarak agiklanmigtir.
TUIK sayfalarindaki verilere gére 2004 yilinda okuryazarlik orani erkek niifus
icin % 95,3 iken kadin nufus igin % 79,6'da kalmaktadir. Ancak bu
istatistikler TUIK tarafindan niifus sayimlarindaki verilere dayanilarak elde
edilmektedir. Nufus sayimlarinda kisinin so6zlu beyanina dayanan veri
toplama tekniklerinin, gercegi tam olarak yansitip yansitmadigi tartisma
konusudur. Okumaz yazmaz nufusun bildirilenden daha fazla olmasi

muhtemeldir.

Okuryazarligin tanimlarina ve dunya ve Turkiye'deki okuryazarlik
verilerine kisaca baktiktan sonra okuma yazma 6grenmenin neden gerekli
oldugunu incelemekte fayda vardir. Oncelikle, insanlarin okuma yazmayi
ogrenmelerinin  buyuk oOlgude bulunduklari toplumda veya ailede
okuryazarligin oynadigi role badli oldugunu anlamak &énemlidir. Cunku
insanlar eger bulunduklari ortamda okuryazar olmak gerekli ise okuma
yazma ogrenebilir. Eger kisi okuma yazma eylemlerine ihtiya¢ duymadan
hayatini devam ettirebiliyorsa, okuma yazma 0ogrenme gereksinimi
duymayacaktir. TUrkiye gibi sézli kaltirin baskin oldugu bir Ulkede de

okumaz yazmazlarin oraninin yuksek olmasi anlasilabilir bir durumdur.

Okuma ve yazma farkli alanlarda birgok amaca hizmet etmektedir. Ancak
temelde okuma yazma gerekliligini bireysel ve de toplumsal boyutta ele
almak muamkindar. Cagdas toplumda elektrik faturasini okuyabilmek
toplumsal olarak gerekli ve yararhdir. Bir yazarin degerini anlamak veya
edebi yazilar yazmak ise sosyal anlamda gerekli dedil ancak bireysel olarak
degerlidir. Ayrica, egitim birgcok Ulkede politikanin ve toplumun baskisi

altinda oldugu icin okuma yazma faydacilik terimleriyle ifade edilir,



okuryazarligin toplumsal gerekliligi vurgulanir ve bireyin toplumda belirli

roller oynamasina yardimci olarak gorular.

Okuryazarligin toplumsal gerekliligini temelde ekonomik sebeplerle
aciklamak mumkuin olacaktir. Hannon (2000, s:4), birgok hikimetin, kiresel
ekonomide ekonomik pozisyonlarini devam ettirebilmenin yetenekli ve iyi
egditimli isgucune sahip olmak anlamina geldigini, belirttiklerini sOyler. Yazara
gore bu gereksinimleri karsilayamayan isciler isten ¢ikarilacaktir ve boylece
sosyal olarak dislanacaktir. Sorunu olusturanin bu grubun okuryazarlk
seviyesi oldugunu soyleyen yazar, 1988'de Avrupa Toplulugu igindeki
ulkelerde okumaz yazmazhgin, genis captaki c¢alisan nufusu ilgilendiren

sosyal bir problem oldugunu belirtir.

Okuryazarlik 6gretiminin hem birey hem de toplum igin her zaman
olumlu yonde kullanilmadigi da yazarlar tarafindan tartigilmistir; ¢unku
okuryazarlik iki yonlt gugli bir aractir ve bu gicu kimin kullanacagi oldukga
politik bir konudur. Gaur'un (2000, s: 172) belirttigi gibi okuma yazma
konugsmanin aksine dogustan ogrenilmis bir beceri degildir ve okuma yazma
ogretimi bilingli bir eylemdir. Okuma yazma 0Ogretimine elesgtirel bir gozle
bakan yazar, o6gretici konumundaki Kisilerin bilgiyi kendi ¢ikarlari igin
kullanarak ve kime ne kadar bilgi verilecegine karar vererek daha hakim bir
konuma geldiklerini iddia etmektedir. Gaur’'un (2000, s:172-173) aktardigina
gore, 1807'de Ingiliz Parlamentosu’na Genel Temel Egitim Yasasi

getirildiginde Kraliyet Dernegi bagskani konuyla ilgili sunlari yazmistir:

‘.... fakir isci siniflarina egitim vermek onlara hayatta sahip olduklari seyleri
kigimsemelerini 6gretecektir. Oysa onlarin kaderi tarim ve diger isglcu
gerektiren alanlarda iyi hizmetkarlar olmaktir. Egitim onlari kavgaci ve

itaatsiz yapar.....

Bu soOzlerden, okuma yazma Ogretiminin ne kadar gugli bir arag
oldugunu ve hakim konumdaki sinif ve gruplarin bu gtcu kendi ¢ikarlari igin

kullanabilecekleri agik bicimde gortulmektedir.



Hannon’a (2000, s:172) goére ise karmasik bir toplumda eger birey
kurallari, kanunlari, uyarilari, kataloglari, yol isaretlerini okuyamiyorsa
yonetilemez. Bu yuzden ‘iyi vatandas’ olmak icin en az okuma becerisinin
gerekli oldugunu vurgulayan yazar, buradaki ‘iyi vatandas’ tanimini kendisini
yonetenlerin talimatlarina uyan kisi olarak yapar. Ayrica yazarin aktardigina
gore, James Gee (1996) tarih boyunca sosyal siniflagsmayi katilastirmak,
seckin kesimi guglendirmek ve alt siniftaki insanlarin secgkin kesimin
degerlerini, normlarint ve inanglarini kabul etmesini saglamak igin

okuryazarligin kullanildigini éne sturmustar.

Yukarida belirtildigi gibi okuryazarlik ogretimi pek ¢ok yazara gore,
yonetici konumundakiler ve secgkin kesimler tarafindan bir Ustlnluk araci
olarak kullanilabilmektedir. Diger yandan, Brezilyali egitimci Paulo Freire ise
okuryazarlik 6gretimini fakir sosyal siniflarin bilinglendiriimesi igin bir arag
olarak gormustur. Freire’ye (1998, s:20) gore ezilmis sosyal gruplar dinyayi
okuyabilmek icin soOzcukleri okumayi o6grenmelidir. Boylece fakirlerin,
sosyopolitik-ekonomik dizeni kendi terimleriyle tanimlayabilecegi ve kendi
ortak orgutlerine dayali olarak onu yeniden sekillendirebileceklerini soyler.
Demetrion’'un (2004, s:8) aktardigina gore ise, ezilmig okumaz yazmaz
sosyal gruplar temel pedagojik gorevlerini devrimsel adalet ve demokrasi
arayisina politik katihm olarak tanimlayacaklardir. Freire’nin ‘diyalogcu’
pedagoji bakis acgisina gore, yetigskin okuryazarlik programlarinin temeli

ogrencilerin dinyaya bakis agisiyla sekillenecek ve duzenlenecektir.

Yetigkin okuma yazma programlari, diinya ¢apinda dizenlenen pek ¢ok
konferansta kalitesi, etkililigi ve igerigi konusunda tartisma konusu olmustur.
Ozellikle 1997 yilinda dlzenlenen Hamburg Konferansr'nda okuma yazma
programlarinin nitelik agisindan gelistiriimesi i¢in Ustunde durulmasi gereken
konular detayl sekilde belirtilmistir. Bu konferansta programlarin, UGlkedeki
hem hakim kdltir hem de azinlhklara ait kultarlerle baglantili olarak
calismasi; dil ve kdlturdeki farkliliklarin géz 6nunde bulundurulmasi; saglik,
adalet, kirsal ve kentsel gelisme gibi diger alanlarla ilgili bilgilere yer
verilmesi; egitimcilerin yetiskin egitimi alaninda uzman olmasina 6zen

gosterilmesi; toplumun katkisini ve katilmini arttiracak sekilde islemesi;



kadinlara oOzel ilgi gosterilmesi; okuryazarlik adina kamuoyu duyarhligi ve
destegi saglanmasi; yeterli maddi kaynak ve insan kaynaginin ayriimasi;

geleneksel medya ve cagdas teknolojilerin okuma yazma egitiminde

kullaniimasi gereklilikleri Gzerinde vurgu yapiimistir (http://www.unesco.org).

Tablo 1. MEB Tarafindan Acilan Okuma Yazma Kurs Sayisi ve Katilan
Kursiyer Sayisi (1928-2005)

OKUMA YAZMA KURSLARI
YILLAR

KURS KURSIYER
1928 20.489 597.010
1929 12.887 262.433
1930 9.602 188.311
1931-34 13.781 306.511
1935-39 10.560 164.433
1940-44 6.569 143.849
1945-49 5.019 79.188
1950-54 3.764 42.421
1955-59 8.735 83.272
1960-64 34.814 285.437
1965-69 11.948 189.122
1970-74 15.079 247.606
1975-79 6.289 75.303
1980-83 138.610 2.935.001
1983-89 194.797 3.974.979
2000-'05 39.853 1.012.265
TOPLAM 532.796 10.587.141

Kaynaklar : Bulbdl, A.S. (1991)

http://www.cygm.meb.gov.tr




Yukaridaki

goralur. Sivil toplum orgutleri tarafindan agilan kurslar da buna eklendiginde
bu sayi ¢ok daha artacaktir. Kurs ve kursiyer sayisinin seferberlik yillarinda

onemli dlgude arttigi, diger yillarda ise bu sayinin seferberlik yillarina goére

tablo

daha dusuk oldugu gozlenmektedir.

incelendiginde 1928-2005 yillari

tarafindan acgilan okuma yazma kurs sayisinin yarim milyondan fazla oldugu

arasinda MEB

Tablo 2. Yillara Gére Okuma Yazma Bilmeyen Kisi Sayisi ve Orani

(1935-2000)

Sayim Yili | Toplam Okuma Yazma | Bilinmey | Okuma
Bilmeyen en Yazma
Bilmeyen
Orani
1935 | 12 862 754 10 387 105 - 80.75
1940 | 14 900 126 11 242 759 - 75.45
1945 | 15166 911 10 583 606 - 69.78
1950 | 17 856 865 11 997 046 79 904 67.49
1955 | 19 366 996 11 392 958 58 800 59.01
1960 | 22542016 13 625 086 15924 60.49
1965 | 25664 797 13 138 956 20 820 51.24
1970 | 29 273 361 12 817 836 - 43.79
1975 | 33 530 605 12 144 188 55 051 36.28
1980 | 37 523 623 12 197 323 15 089 32.52
1985 | 43 112 337 9703 662 86 913 22.55
1990 | 49163 110 9 587 981 19 646 19.51
2000 | 59859 243 7 589 657 10 205 12.68

Kaynak: TUIK,2006

Cumbhuriyet’in ilanindan sonra Ulke ¢apinda her alanda iyilestirme
calismalari yapilmaya baslanmistir. NUfusun blUylk boélumi okuma yazma

bilmeyen bir Ulkede yapilmasi dusunulen yenilikler igin ise egitim alaninda




ciddi bir atilim gerekliydi. Zira 1935 yilinda nifusun % 80.75’i okuma yazma
bilmemekteydi. Yukaridaki tabloda, 1935 yilindan 2000 yilina kadar olan
suregte okuma yazma bilmeyen nufus sayisi ve bu sayinin tlke nufusuna
orani 5er yillik donemler halinde gosterilmektedir. Tablo 2’deki yillara gore
okuryazarlik oranlarina bakildiginda okuma yazma seferberliklerinin okumaz
yazmaz sayisini énemli oranda azalttigi gérulebilir. Ornegin, 1927°'de %11
olan okuryazarlk orani 1928 seferberliginin ardindan 1930 yilinda %19.2'ye
yukselmistir. Ayni sekilde, 1980 yilinda %67,2 olan okuryazar orani, 1981
seferberligi yapildiktan sonra hizla artmig ve 1985 yilinda %77.4e

yukselmistir.

Turkiye'de yetiskin  okuryazarlik kurslariyla ilgili temel sorunun
programlarin sayisi yerine niteligi oldugu o6ne surllebilir. Okuma yazma
kurslarinin igerigini inceleyen Nohl ve Sayilan (2004), programlarin
geleneksel cinsiyet rollerini destekleme egiliminde oldugunu; kursiyerleri,
demokratik haklarini ve bu haklari nasil kullanacaklarini 63drenmeye
yonlendirmedigini ifade etmektedir. Yaygin Egitim Enstitisi (1980)
tarafindan yayimlanan rapor ise, okuma yazma kurslarinda izlenen yéntemin
oldukga geleneksel oldugunu, ogretimde fazlaca okul benzeri program
izlendigini ve boyle bir yaklasimin kursiyerlerin ilgi ve niteliklerine gercek
anlamda uygun olmadigini belirtmektedir. Yine ayni raporda, 6zellikle A
Duzeyindeki kurslarda kullanilan yontemin yetiskin psikolojisi ve egitiminden
ziyade, gocuk psikolojisi ve egitimine dayandirildigi ifade edilmistir. Okuma
yazma kurslarindaki oOnemli bir sorun da kurslarda gorev yapan
ogretmenlerin ilkdgretim 6gretmenleri arasindan segilmis olmasi ve bu
kigilerin yetigkin psikolojisi ve egitimi konusunda 6zel bir egitim almamis
olmalaridir. Diger bir sorun ise kursiyerlerin devamsizlik sorunudur. Nohl ve
Sayilan (2004), okuma yazma bilmeyen yoksul Kisilere malzeme (odun,
koémur ve gida) destegi saglandiginda okuma yazma kurslarinin gekiciliginin
artmakla birlikte, devamsizlik ve birakma probleminin daha da buyudugunun
gozlendigini belirtmiglerdir. 2000-2001 6gretim yilinda Ankara’da |. Kademe
okuma yazma kursuna kayit yaptiran toplam 3753 kisiden ancak 2834’0
kursu bitirip okuryazarlik belgesi almaya hak kazanmigtir. Bagka bir deyisle,

kursa baglayanlarin yaklasik %25 herhangi bir sebeple kursu



tamamlayamamistir. Yine ayni yilda Ankara ilinde Il. Kademe okuma yazma
kursuna 820 kisi kayit yaptirmis ve bunlardan 701’ kurs sonunda
okuryazarlik belgesi almistir. Burada ise kursa devam etmeyenlerin orani
yaklagik %15'tir (DIE, Milli Egitim Istatistikleri, Yaygin Egitim, 2000/°01).
Butun bu degerlendirmeler yetiskinlere yonelik okuryazarlik programlarinin,
varolmasi gereken 6zelliklere sahip olup olmadigi konusunda soru igaretleri

olusturmaktadir.

Turkiye’de yetiskinlere yodnelik okuryazarlik programlariyla ilgili c¢esitli
calismalar bulunmaktadir. Sema Gunli Tascrnin Dénemsel Degisimler
Isiginda Turkiye’de Okuma Yazma Kampanyalarinin Degerlendirilmesi adli
doktora tezi Turkiye tarihinde vyapilmis okuryazarlik kampanyalarini
incelemektedir. Okuma yazma kurslarini inceleyen bir diger doktora tezi ise
Cem Kirazoglu'nun Turkiye'deki Okuma-Yazma Kampanyalarinin Bir
Degerlendirmesi”dir. Firdevs Glines”in Yetigkinlere Okuma Yazma Ogretimi
adli kitabinda ise yetiskin okuma yazma kurslarinda dikkat edilmesi gereken
hususlar basligi altinda bir bélim bulunmaktadir. Sudi Bulbul’an UNESCO
icin hazirladigi Turkiye’de Okuma-Yazma Ogretimi Calismalari ve Alinan
Sonuclar adh raporu ve Yetigkinlere Yonelik Okuma-Yazma Kurslarinin
Degerlendiriimesi Aragtirmasi’'nda okuma yazma kurslari incelenmektedir.
Ancak etkili bir okuryazarlik programinin ne tur o6zelliklere sahip olmasi
gerektigi ve varolan okuryazarlik kurslarinin bu ozelliklere ne derece sahip

oldugu konusunda herhangi bir gcalismaya rastlanmamigtir.

1.2. Amag

Bu calismanin genel amaci, Turkiye'deki yetigkin okuma yazma
kurslarinin nitelik agisindan degerlendirmesini yapmaktir. Bu amagla, alan
taramasi yapilarak okuma yazma kurslarini basarili ve etkili yapan Olcutlere

gore belirlenmis olan asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

1. Kurs 6ncesinde hedef kitle taninmaya calisiliyor mudur?
2.  Okuma yazma 6gretimi, dgrenenlerin yasamlarinin her boyutunda

gelisme saglayacak bilgileri icermekte midir?
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3. Kadinlara yoénelik ve hedef kitleye 6zgun 6gretim hedefleri var midir?

4. Programin zamanlamasi c¢aligan yetigkinler ve kursiyerler igin uygun
mudur?

5. Programin duzenlendigi yer kursiyerler agisindan uygun mudur?

6. Ogrenenlere 6grendiklerini tekrarlama firsati veren olanaklar var
midir?

7. Katilimcilar sinif aktiviteleri konusunda etkin midir?

8. Ogreticiler, yetigkin egitimi konusunda yeterli bilgiye sahip midir?

9. HEM ve ACEV kurslari arasinda niteliksel farkhliklar var midir?

1.3. Onem

1928 yilinda Latin Alfabesinin kabulinden sonra Ulke c¢apinda birgok
okuryazarlik kursu acgiimis, seferberlikler dizenlenmistir. Ancak Ulkemizde
okumaz yazmazlik orani hala ¢ok yuksektir. Tum dunyada oldugu gibi
ulkemizde de bu sorunun ¢ozulmesi en 6nemli egitim ugraglarindan biridir.
Avrupa Birligi ile Uyelik muzakerelerine baglamig olan Turkiye, okuryazarhk
oranlari konusunda Avrupa standartlarina ulasmak durumundadir. Cunku
2002 UNESCO verilerine gore 2005’te Avrupa’da ortalama tahmini okumaz
yazmazlik orani %1,4tir. Bu sebeple okuryazarlik kurslarinin sadece
sayisinin degil kalitesinin ve etkililiginin de arttirlmasi gerekmektedir. Bu
arastirmanin;

e Okuma yazma kurslarinin daha etkili hale gelmesine,

o Okuma yazma kurslarindaki ders kitabi, 6gretim yontemi ve materyal
seciminin daha etkili yapilmasina,

e islevsel okumaz yazmaz nifusun azaltiimasina,

katki sunmasi beklenmektedir.

1.4. Sinirhiliklar

Arastirmanin sonuglari, gozlemci olarak bulunulacak okuma yazma

kurslarindaki gozlemlerle sinirhdir.
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1.5. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanligi

UNESCO: Birlesmis Milletler Egitim, Bilim ve Kiiltiir Orgitii
UNICEF: Birlesmis Milletler Uluslar arasi Cocuklara Acil Yardim Fonu
STO: Sivil Toplum Org(tl

TSK: Turk Silahli Kuvvetleri

CYEGM: Ciraklik ve Yaygin Egitim Genel Mudurlugu

TUIK: Turkiye istatistik Kurumu

KOYE: Kolaylastiriimis Okuma Yazma Egitimi

ACEV: Anne Cocuk Egitim Vakfi

ANACEV: Anadolu Cagdas Egitim Vakfi

IYOP: islevsel Yetigkin Okuryazarligi Programi

TODAM: Toplumsal Dayanisma Merkezi

EWLP: Eylemsel Dinya Okuryazarlik Programi

UNFPA: Birlesmis Milletler Nufus Fonu

MUBILDESKOM: Muhabere ve Bilgi Sistemleri Destek Komutanligi
EFA: Education For All (Herkes icin Egitim)
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BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

1990’da Tayland Jomtien’de gerceklestirilen Herkes icin Egitim Diinya
Konferansi’nda, yetigkin okuryazarligi dinya capindaki alti temel egitim
hedefinden biri olarak gosterilmistir. 2000 yilina kadarki 10 yillik suregte
yetigskin okumaz yazmaz sayisini 1990 yilindaki sayinin yarisina indirmek

konusunda da karar birligine variimigtir.

Bu hedef, UNESCO’nun 2000 yilina kadar dunyada yetiskin okumaz
yazmazliginin tamamen ortadan kaldiriimasi hedefiyle karsilastirildiginda
daha makul ve teorik olarak gergeklestirilebilir bir hedeftir. Jomtien
Konferansi’'ndan bu yana, okuryazarlik ve yetiskin egitimi konusunda énemili
kazanimlar elde edilmistir; ancak yetigkin okumaz yazmazligi ginimuzde
hala 6nemli bir egitim sorunu olarak karsimizda durmaktadir (International
Literacy Institute, 2000).

International Literacy Institute (2000) tarafindan hazirlanan raporda,
1990’ yillarda okuryazarlik ve okumaz yazmazlik konularina bakis agilarinin
blyuk oélgtde degistigi belirtiimistir. Ayni raporda, okumaz yazmazligi uygun
bir ilagla yok edilebilecek bir hastalik olarak goren bircok okuryazarlik
uzmani ve program planlayicisinin bu tek yonllu bakis agisini terk ettikleri
sOylenmektedir. Buna sebep olarak da okuma yazmanin; sosyal yasam,
ekonomi ve egitimin ortak bir GriinU oldugunun ve kisa zamanda buyuk ¢apl

degisiklikler yapilamayacaginin anlagilmasi gosterilmistir.

Yukaridaki raporda da belirtildigi gibi, okuryazarligi toplumsal yasami
olusturan ve dizenleyen etkenlerden bagimsiz olarak ele almak mumkuin
degildir. Bu yuzden, okuryazarligin ne anlama geldigini ve okumaz
yazmazlik sebeplerini somut bir bigcimde ortaya koymak icin, iginde bulunulan

toplumun butln unsurlarinin anlagiimasi gereklidir.

13



2.1. Okuryazarlik Nedir?

Cagdas dunyada okuma yazma, sosyal ve gunluk yasamin ayrilmaz bir
parcasi haline gelmigtir. Evde, igyerinde, okulda, sokakta kisaca hayatin her
alaninda pek c¢ok yazili materyalle karsi karsiya kalinir. Daha once
vurgulandigi gibi, Barton (1994, s: 3) okuma ve yazmanin temelde sosyal
eylemler oldugunu belirtirken; Wilson (1986) okuma yazmanin duygu ve

dusuncelerin ifade araci oldugunu sdyleyerek Barton’i destekler.

Heath’in (1986, s:15) aktardidi okuryazarlik tanimlarindan bazilari su

sekildedir:

- “gUnldk yagsamda gerekli iglevleri yerine getirebilme becerisi”.
- “6 yil veya daha fazla sure okulda egitim gérmus ve herhangi bir dildeki

bir iletiyi okuyup yazabilen kisi okuryazardir”.

Bu tanimlarin ikincisinde okuryazarliga belli bir okullasma siniri getirilmistir
ve bu sinir alti yil olarak kabul edilmistir. Birinci tanimda ise okuryazarhgin
islevsel yonu one cikarilmistir. Eger kisi okuma yazma bilgilerini gunluk
hayatini devam ettirmekte kullaniyorsa okuryazardir denilmistir; yani

okuryazar olabilmek i¢in bilgilerin kullanilmasi gerektigi vurgulanmistir.

Yine Heath'in (1986, s:15) aktardigina gore, genclerin is yasamina
hazirlanmasi konusunda igveren yaklasimiyla ilgili yapilan bir takim
arastirmalarda okuryazarlik; is basvurusu formu doldurma, rutin yazismalari
yapabilme, yazili metinleri takip edebilme ve yazi yoluyla kendini ifade
edebilme igin gerekli dilbilimsel ve aritmetik becerilerin toplami seklinde

tanimlanmistir.

Yukaridaki tanimlara bakildiginda birbirinden farkli pek ¢ok okuryazarlik
taniminin oldugu ancak hepsinde de yazili bir metin ile kisi arasindaki
iliskinin ortak oldugu goértulmektedir. Wilson’'a (1986, s:28-29) gore
okuryazarlik tanimini saglikh bir sekilde yapabilmek i¢in 6ncelikle t¢ temel

soru sorulmalidir:
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1.  Gunldk hayatta hi¢ kullanilmasa veya ¢ok az kullanilsa da, salt okuma
ve yazma becerisi okuryazar olmak icin yeterli midir?
2. Okuma yazma eylemleri kiginin okudugunu ve yazdigini anlamasiyla
ilgili olduguna gore; kisinin hangi seviyede ve hangi amaglarla okuma ve
yazmasi okuryazar olmak igin yeterli gérilmektedir?
3. Kisinin ana dili, bu konuya genel olarak bakis agisi ve okuma yazmanin

anlasilmasi konulari ne derece 6nemlidir?

2.2. Okuryazarlikla ilgili Terimler

- Temel Okuryazarlik : Daha once hi¢ okula gitmemis yetiskinlerin intiyag
duydugu temel okuma ve yazma egitimidir ( Barton, 1994, s:198). Gunes
(1997, s:14) bu dluzeyin, okuma yazma ve aritmetik ile ilgili temel bilgi ve
becerileri hentiz 6grenmis olma durumunu anlatmak icin kullanildigini; ve bir
okuma yazma programini henuz tamamlamis ya da ilkogretim 2. sinifa
gecmis olan bir 6grencinin, okuma yazma ile ilgili bilgi ve becerilerini yeni

yeni kullanabilme dlzeyini anlattigini belirtir.

- islevsel Okuryazarlik : Okuryazarlik gibi islevsel okuryazarligin da pek
cok tanimi mevcuttur. islevsel okuryazarlik tanimini yapmadan énce neden
bdyle bir terimin ortaya c¢iktigina bakmak gereklidir. Verhoeven'e (2002,
s:11) gore “islevsel okuryazarlik” terimi gittikce karmasik bir hale gelen
dunyadaki okuryazarlik ihtiyaglarini kargilamak icin ortaya atilmistir. Yazar,
okuryazarligin; mesleki, egitimsel, sivil, toplumsal ve kigisel ihtiyaglari igine
alacak sekilde bir takim karmasik beceriler olarak gortlmeye baslandigini
soyler. Bu sebeple, temel okuryazarlik kavrami bu ihtiyaclari karsilamaya
yetmemektedir. Barton’in (1994, s:193) aktardigi islevsel okuryazarlik tanimi,
kisinin icinde bulundugu toplum ya da grupta gerekli olan batin okuma
yazma etkinliklerine aktif olarak katilmasi seklindedir. Glines (1997, s:15) bu
duzeyde agirhgin, ogrenilen temel bilgi ve becerilerin gunlik yasamda

kullaniimasinda oldugunu vurgular.
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- Okumaz Yazmazlik: UNESCO’nun 1958 yilinda yaptigi tanima gore, bir
kisinin gunlik hayatindaki basit ve kisa cumleleri anlayarak okuyup

yazamamasina okumaz yazmazlik denir (http://portal.unesco.orq).

- islevsel Okumaz Yazmazhk: 1978de UNESCOnun Genel
Konferansi’'nda yapilan ve gunumuzde hala gegerli olan tanima gore islevsel
okumaz yazmazlik, kiginin iginde bulundugu grup ve toplumun etkili bir
bigimde islemesini; bireysel ve toplumsal gelisim yararina okuma, yazma ve
aritmetik Dbilgilerini kullanmaya devam etmesini saglamak igin gerekli

okuryazarlik etkinliklerine katilamamasidir (http://portal.unesco.org).

- Sayisal Okuryazarhk: International Literacy Enstitute’a (2000) gore
sayisal iglemler yapabilme becerileri de farkli bir okuryazarhk tlrG olarak
dusunulmuUs ve gunluk hayatin birgok alaninda kisinin sayisal bilgiyle ilgili
clkarim yapabilmesini, iglem yapabilmesini ve onu kullanarak iletigim

kurabilmesini sagladigi kabul edilmistir.

2.3. Okuryazarhiga Farkli Bakig Agilari

Bir toplumda okuryazarliga bakis agisi, o toplumda okuma ve yazmaya
nasil bir anlam yuklendigi ve islevleriyle dogrudan iligkilidir. Okuma ve yazma
bir toplumda ancak anlamli ve gerekliyse o6grenilmesi mumkun olabilir. Bu
anlam ve deg@er pek ¢ok toplumda farkh olsa da, guniumuzde okuryazarliga
atfedilen deger ve gereklilik dinya capinda belli bir kabul gdérmektedir.
Okuryazarhga bakis acgisini sekillendiren etkenlerden en belirgini, okuma ve

yazma 6grenmenin hangi amaca hizmet ettigidir.

Wilson (1986, s: 30), okuma yazma 6grenmenin farkli amaglari oldugunu
fakat bu amaglarin (1) toplum temelli faydaci amaglar ve (2) kisinin bireysel
olarak faydalandigi amaclar olarak ikiye ayrilabilecegini sdyler. Bu agidan
bakildiginda, ¢cagdas toplumda vergi gelir formu doldurmak gerekli ve sosyal
acidan istenilen bir durumken; Shakespeare okumanin sosyal agidan veya
faydacilik agisindan yorumlanamayacak bir degeri oldugunu sdyler, ¢lnku

bu tlr faaliyetlerin kullanim alani yoktur fakat degeri vardir. Hem totaliter
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hem de liberal Ulkelerde egitimin, politikacilar ve genel anlamda toplumdan
gelen baski altinda oldugunu belirten yazar; okuryazarligin faydaci terimlerle
aciklandigini ve bireyin toplumda belli bir rol oynamasina, is bulmasina,
kendine glven kazanmasi ve kimligini olusturmasina yardim ettigini ekler.
Ayrica, okuryazarlhigin temelde sosyal bir arag olarak gorilmesi durumunda,
kullanilmayan bir egitim hedefine donugebilme tehlikesiyle karsi kargiya
kalabilecegini vurgular.

Jane (1992, s:43), okuma yazmanin hem 6zel hem de genel bir baglami
oldugunu, baska bir deyisle hem bireysel hem de sosyal bir konu oldugunu
ifade eder. Yazar, ister bireysel isterse sosyal olsun okuma ve yazmanin;
zaman, yer ve yazarla okurun iligkisine dayali olarak farkl kullanimlarina - ve
bdylece bunu kullanan kigilere de- farkh deger ve konum atfedildigini soyler.
Bununla birlikte “liberal” gelenekte kulturel ve sahsi zevk i¢in 6grenmenin
gunumuzde hi¢bir maddi geri donusu olmadigini belirtir. Giderek buyuyen
igsizlik ortaminda, temel egitimde verilen derslerin, 6grencileri is sahibi
yapmayi hedefledigini ekleyen yazar; politikacilarin da, Ulkelerinin ne kadar
basarili oldugunu bu yolla dinya ¢apinda kanitlamaya ugrastigini vurgular.

Yerel seviyede endustri ve ticaret dunyasinin ihtiyaglarini egitim karsilar.

Okuma yazmanin toplumdaki iglevine farkli bir bakis agisi da Hannon’a
aittir. Hannon (2000, s:2), bir toplumda eger belli sosyal gruplar bastiriimissa
ve bunlarin buyuk c¢ogunlugu okumaz yazmaz ise; bu durumu okumaz
yazmaz olmanin bir sonucu olarak agiklamak mumkuin olacaktir demektedir.
Yazara gore, sosyal hastaliklari irk¢ilik, hakim piyasa gulgleri ve zenginlerin
ihtiyacglariyla aciklamaktan daha mantikh bir harekettir bu. Okumaz
yazmazhg toplumdaki adaletsizligi dogrulayan bir ara¢ olarak goren yazar;
yonetici konumundaki gruplarin, toplumdaki belli gruplarin okumaz yazmazlik
durumlarini devam ettirme ¢abasinda oldugunu ifade eder. Yazarin Denny
Taylordan (1997) aktardigina gore irk, cinsiyet ve sosyo-ekonomik konum
“okuryazar” olma durumunu belirleyen etkenlerdir. Hannon (2000, s:2), bazi
durumlarda “okumaz yazmaz” teriminin; “igsiz”, “fakir’, “siyah” veya “is¢i
sinifi” terimleri yerine kullanildigini belirtir. Bu tlr gruplarin sartlarini

iyilestirmek amaciyla okuryazarlik seviyesini yukseltme calismalari ¢ok fazla
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ise yaramamistir gunku yazar, bu ¢alismalar gergek soruna yonelik degildir
diye ekler. Hannon’in (2000) Freire’den (1972) aktardigina gore, insanlara
sadece okuma yazma Ogretmek mucizeler yaratmaz; eger calisacak yeterli
is imkani yoksa, daha fazla insana okuma yazma 6gretmek higcbir anlam

tasimayacaktir.

Birlesmis Milletler 1990 yilini “Uluslar arasi Okuryazarlik Yili” olarak ilan
etmistir; cUnkl okumaz-yazmazlik terimi yoksulluk, az gelismislik, cocuk
saghgr ve ekonomik, sosyal ve kulturel diglanma ile ¢ok siki iligkilidir. Bu
bakis agisi sayesinde okumaz yazmazligin, yok edilmesi gereken bir hastalik
oldugu fikrinin yayildigini belirtir. Hannon’in (2000, s:4) belirttigine gore pek
cok hukumetin kiresel ekonomideki varolan konumlarini devam ettirmesinin
tek yolu donanimli ve iyi egitimli (ve dogal olarak okuryazarlik seviyesi
yuksek) bir isguclne sahip olmasidir. Bu ihtiyaglara cevap veremeyen
calisanlar sonunda igsiz kalacaktir ve sonugta sosyal olarak diglanacaktir.
Sorunun temelinde ise bu gruplarin okuryazarlik seviyeleri yer almaktadir.
1988’de Avrupa Komisyonu'nun bildirdigine goére, Avrupa Toplulugundaki
endustrilesmis Ulkelerde okumaz yazmazlik durumu, ¢alisan ntfusun blyuk
bir bolimunu ilgilendiren endige verici bir sorundur (Aktaran: Hannon, 2000,
s:4).

Hannon (2000, s:6) ayrica okuryazarligin, radikal politik hedeflerle oldukca
iligkili oldugunu belirtir. Yazara gore yazih dilin gok guglu bir ara¢ oldugu
gercegi; bu gucun kim tarafindan ve ne amagcla kullanilacagi sorularina
verilecek cevaplarin da oldukga politik olacagi anlamina gelir. Tarih boyunca
birgcok toplumda, okuma yazmanin gugla gruplar tarafindan toplumun diger
kesimine oOgretilmesi seklinde bir yaklagim oldugunu vurgulayan yazar; en
gugsuz olan grubun en son okuryazar oldugunu sodyler. Bunun yani sira
politik duslncelere ulasmak, politik dedisimi saglamak icin gerekli
orgutlenme seviyesi ve politik 6zgurlUk igin okuryazar olmanin gerekli
oldugunu belirtir. Burada asil konunun okuma yazmanin kendisi olmadigini
fakat okuma yazmanin genis politik egitimdeki yeri oldugunu ifade eder.
Okuma yazma oraninin arttirlmasinin tek basina bir hedef olmadigini ya da

ekonomik, politik ve Kisisel gelisim ic¢in bir garanti olmadigini vurgular. Hatta

18



Neil Postman’dan (1970) aktardigina goére bu sayede (okuma yazma
ogreterek) insanlari kontrol etmek daha kolaydir; ¢unki olduk¢a karmagik
toplumlarda kisiler; formlari, didzenlemeleri, isaretleri, kataloglari, yol
isaretlerini ve bunlara benzer seyleri okuyamiyorsa yodnetilmesi mumkuin
degildir. Eger “iyi vatandas” olmak istenirse en dusUk okuma becerisine
sahip olunmalidir, fakat burada “iyi vatandas” terimi kendisini yonetenlerin
talimatlarini duzenli olarak yerine getiren kisi anlamindadir. Eger okuma
yazma bilinmiyorsa, itaatkar bir vatandas olunamaz. Duzenli olarak tuketim
yapmak da iyi vatandas olmanin baska bir yoludur. Bu yizden, tiuketim
gerektiren butun dranlere bir ilgi geligtirmek igin, en duslk okuma becerisi

gereklidir.

Okuryazarhiga farkh bir bakis agisini da Demetrion ortaya koyar. Birlesmis
Milletler ile Kuzey Amerika ve Bati Avrupa’daki gelismis ulkeler tarafindan
gerceklestirilen 3. dunya ulkelerinin yenilegtiriimesi ¢alismalari ile yetigkin
okuryazarligi iligkilendirilmistir. Demetrion’un (2004, s:7) aktardigina gore,
Birlesmis  Milletler tarafindan yapilan okuryazarlikla yenilestirmeyi
iligkilendirme c¢alismasina dayanarak; okuryazarligin o6zgurluk, sosyal ve
ekonomik degisim, ulusal kader, sosyal esitlik, dustince bigimlerinin
aktarilmasi gibi konularla iligskilendiriimesi mumkundir. Bu noktadan
hareketle, yetigkin okuryazarlik oranlari ve yenilestirme arasinda dogrudan
bir iliski bulunmasa da; bir ulkenin ¢cagdaslastiriimasi yolunda okuryazarlik

oraninin arttirlmasinin 6nemli bir adim oldugu kabul edilmistir.

Yetigkin okuryazarligi konusunda dinya ¢apinda kabul gérmus bir egitimci
olan Paulo Freire’nin bu konuya bakis acisina da dedinmekte fayda vardir.
Demetrion’'un (2004, s:8-9) Freire’den aktardigina goére bastiriimis sosyal
gruplar egitim yoluyla dinyayi okumak igin sdézcukleri okumayi ogrenir. Fakir
gruplar, kendi acilarindan sosyopolitik-ekonomik dizeni tanimlama ve kendi
ortak orgutlenmelerine gore bu duzeni yeniden olusturma yetenegine
sahiptir. Bastirilmis okumaz yazmaz sosyal gruplar; temel pedagojik
gorevlerini, devrimsel adalet ve demokrasi arayiginda politik katilim olarak
tanimlama egilimindedirler. Bunun sonucunda fakir gruplar, tarihsel

olusumun devam surecinde etkin katilimcilar haline gelirler. Freire’nin
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“‘dialojik” pedagoji anlayisindan vyola ¢ikarak, yetigkin okuryazarlik
programlarinin temeli, O6grenenlerin dunya anlayigslarina bagh olarak
olusturulmali ve duzenlenmelidir. Freire (1998, s:20), s6zclkleri okuma ve
daha sonra okuyabilmek icin sdzcuklerin nasil yazilacagini 6grenme,
dinyanin nasil yazilacagini o6grenmenin yani dunyayl degistirme ve
dokunma yasantisina sahip olmanin arkasindan gelecegini soyler. Freire’nin
(1998, s:34) Gramsci’den aktardigina gore, okuma yazma iki ucu keskin bir
kiligtir; bireysel ve toplumsal guglenme amaciyla kullanilacagi gibi, baski ve
egemenlik iligkilerinin surduridlmesi igin de kullanilabilir. Gramsci, bir
mucadele alani olarak elestirel okuma yazma igin, hem ideolojik bir yapi;
hem de bir toplumsal hareket olarak, ugruna savas verilmesi gerektigine
inaniyordu. Bir ideoloji olarak okuma yazmaya daima kiginin tarihe, bugine
ve gelecege bakisini dizenlemesiyle iliskili bir toplumsal yapi olarak
bakilmaldir; baska bir deyisle, radikal bir yapi olarak okuma yazmanin
kOkleri; insanlari, toplumlarini anlama ve donustirme surecine katilmaya
yetkin kilan bir elestiri ruhunda ve olanakli kilma projesinde yesertiimelidir
(Freire, 1998, s:34).

OECD (1995) tarafindan hazirlanan raporda okuryazarlik, demokrasilerde
vatandas olmanin bir gerekliligi olarak goérulmastir; ¢unklt karar
mekanizmalari tarafindan verilen kararlardan haberdar olmak, yerel ve
kiresel sosyal topluluklara etkin ve olumlu bir gekilde katihm igin
okuryazarligin sart oldugu belirtiimistir. Raporda ayrica, okuryazarhgin is ve
ekonomiye katilim igin bir zorunluluk oldugu; temel egditim ve hayat boyu

6grenme igin bir temel olusturdugu sdylenmektedir.

Okuma yazmanin sosyal eylemler oldugunu surekli vurgulayan yazarlar
arasinda David Barton yer alir. Barton (1998, s:3), okuma yazmanin,
disunce ile metin arasinda varolan ve insanlar tarafindan gercgeklestirilen
etkinlikler oldugunu séyler. Okuma yazmanin, insan beyninde 6grenilmesi
gereken bir takim beceriler seklinde yer almadigini ve sadece analiz
edilmesi gereken metinlerden ibaret olmadigini vurgular. Okuma yazmanin
en iyi sekilde anlasilmasi icin bir takim sosyal eylemler olarak ele alinmasi

gerektigini ifade eden yazar; yazili metinler yoluyla gerceklestirilen eylemler
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sayesinde bunun daha iyi gorulebilecegini belirtir. Bunun yani sira, hayatin
farkh alanlarnyla iligkili farkli okuryazarlik tirleri oldugunu ortaya koyar.
Barton’a (1998, s:10-11) gore okuma yazma eylemleri, sosyal kurumlar ve
gug iligkilerine bagh olarak sekillenir; bdylece bazi okuryazarlik turleri daha

baskin gorunur ve etkili hale gelir.

Toplumlarda okuryazarlik, sosyal ve ekonomik yasamla iligkilidir ve bu
iligkiler okuryazarlik tarlerinin belirlenmesinde etkin olan dgelerdir. Bunu bir
ornekle aciklamak gerekirse, Street'in (1984) iran’daki Musliman koéylileri
incelemis oldugu arastirma basarili bir calisma olarak gosterilebilir. Yazar,
iran’da kullanilan iki farkli okuryazarlik tirii gdzlemlemistir: biri ticari, digeri
ise ticari olmayan. Bodlgedeki petrol uretimi sonucu ortaya ¢ikan ticari
okuryazarlik tlrinin isleyis bicimini ve daha geleneksel olan diger
okuryazarlik turinun ise bu durumda pek degeri kalmadigini ortaya
koymustur (Aktaran: Barton, 1998, s:13).

Sonug¢ olarak okuma yazma hem kisisel hem sosyal hem de ekonomik
anlamda bir gereklilik olarak kabul goérmustir. Gunimuiz toplumlarinda
okuryazar olmanin, ekonomik ve sosyal hayata katilim igin bir zorunluluk
oldugu gergegi 6ne ¢ikmis ve okumaz yazmazlar bu anlamda toplum disina
itilmistir. DUnyanin pek c¢ok yerinde okumaz yazmaz gruplar fakir ve
bastirilmis bireylerdir. Fakir ve bastiriimig olmanin sebebi olarak okuma
yazma bilmemenin gosterilemeyecegi, ancak bu ikisi arasinda ¢ok guglu bir

iliski oldugu bir¢ok arastirmaci tarafindan vurgulanmigtir.

2. 4. Diinyada ve Tiirkiye’de Okuryazarhik Galigmalari ve istatistikleri

2.4.1. Dunyada okuryazarhk galigmalari

Yaklagik 40 yildir, okuryazarlik Ustine, pek cok ulkenin katildigi ve
UNESCO’nun etkin rol oynadigi cesitli kongreler duzenlenmistir. Bu
kongrelerde okuryazarhdin énemi ve okumaz yazmazligi ortadan kaldirmak
icin yapillmasi gereken calismalar Uzerinde durulmustur. Bu kongreler

arasinda sunlar yer alir (http://portal.unesco.org):
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e 1990'da Tayland Jomtien'de diizenlenen Herkes Igin Egitim Diinya
Konferansi’nda yetiskin okuryazarhgi, dunya capindaki alti temel hedeften
biri olarak gésterilmistir. Ozellikle, gen¢ ve yetiskin egitimi konularinda bir
takim ulusal egitim hedefleri Gzerinde anlasildi. Bunlardan bir tanesi 1990
yilinda dinya g¢apindaki yetiskin okumaz yazmaz sayisini 2000 yilina kadar
yariya indirmekti. Bir digeri ise 6grenme basarisini belli yaglara goére belli bir
seviyeye getirmek idi. 2000 yilina kadar okumaz yazmazligi tamamen
ortadan kaldirmak UNESCO tarafindan bir hedef olarak kabul edilmisti;
Jomtien Konferans’'nda ise buna nazaran daha basarilabilir hedefler
belirlendi. Bu, 1990’larda okuryazarliga ve okumaz yazmazliga bakig
acillarinda ¢ok buylk degisikliler olmasinin bir sonucudur. Birgok
okuryazarlik uzmani ve politika belirleyicisi; okumaz yazmazhgi, uygun
ilaclarla yok edilebilecek bir hastalik olarak gormekten vazgectiler. Bunun
yerine, okuryazarligi; egitim, toplum ve ekonomi gibi kisa zamanda buyuk
oranda degistiriliemeyecek faktorlerin bir Grand olarak gérme egilimi kabul
edilmeye baslandi (EFA,2000).

. Okumaz-Yazmazhdin Ortadan Kaldiriimasi Konulu Egitim Bakanlari

Dunya Kongresi, Tahran, 1965

Bu kongrenin duzenlendigi donemde, okumaz yazmazlikla mucadele igin
dinya c¢apinda harekete ge¢me dusuncesi yayginlik kazanmaktaydi.
Okuryazarhigin ekonomik gelismeyle siki sikiya iligkili olugu distincesi ortaya
cikmisti ve boylece Eylemsel Dinya Okuryazarlik Programi (EWLP) ortaya
cikti. Okuryazarligin, igyeri egitimi ve verimlilik artirma igin bir temel oldugu
fikrine dayali olarak, bu program 5 yillik dénemler boyunca 11 Ulkede eyleme
gegirildi. Ayrica, her yil 8 EyliI'de kutlanacak olan Dinya Okuryazarlik Ginu
Tahran bulusmasinda kabul edildi.

e  Okuryazarlik Uzerine Uluslar arasi Sempozyum, Persepolis 1975

10 yil sonra EWLP’den elde edilen deneyimlerle, Okuryazarlik Uzerine
Dinya Sempozyumu’'nda Persepolis Bildirisi kabul edildi. Burada,

okuryazarligin ekonomik gelismeyle olan iligkisinin yaninda sosyal ve politik
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alanlarla olan iligkisi ve okuma yazma o6grenmenin temel insan haklarindan

oldugu Uzerinde duruldu.

. Uluslar arasi Okuma Yazma Yili 1990

1990 yihni Uluslar arasi Okuma Yazma Yili olarak kabul etme dusincesi
UNESCO’ya uye ulkeler ve Birlesmis Milletler tarafindan ortaya atiimistir.
Amaci tam anlamiyla okuryazar olan toplumlar olusturmakti. Bir yillik kisa
sureg icinde c¢esitli yayinlar, gazeteler, medya ve diger iletisim aglar yoluyla

okuryazarlik profilinin gelistiriimesine ugrasildi.

e  Herkes Igin Egitim Diinya Konferansi (WCEFA), Jomtien 1990

Bu konferansta vurgu okuryazarlik degil temel egitimdi fakat hem gocuklarin
okullastirilmasi hem de yetiskinler icin dizenlenen informel programlar
yoluyla okuma yazmanin 6nemi Uzerinde duruldu. Konferans 5 uluslar arasi
kurum tarafindan desteklendi - Birlesmig Milletler Gelisme Programi (UNDP),
UNESCO, Birlesmis Milletler Nufus Fonu (UNFPA), Birlesmis Milletler Cocuk
Fonu (UNICEF), ve Dinya Bankasi- ve temel egitime yeni bir bakis acisi

getirildi.

e 5. Uluslar arasi Yetigkin Egitimi Konferansi, Hamburg 1997

1997°de Hamburg, Almanya’da, 13 ¢okuluslu ve bolgesel kurulus destegiyle
UNESCO Genel Bagkanligi tarafindan 5. Uluslar arasi Yetigkin Egitimi
Konferansi toplandi. STO’lerin konferans siirecine biylk oranda dahil
olmasi 6nemli bir yenilikti ve bu yenilik, yetigkin 6grenmesi ve okuryazarligi
konusunda sivil toplum &rgutlerinin Kilit rolunin bir gostergesiydi. Hamburg
Bildirgesi’nde okuryazarlik, “hizla degisen dunyada herkesin ihtiya¢ duydugu
temel bilgi ve beceriler’ olarak temel insan hakki ve diger beceriler igin bir
zorunluluk seklinde tanimlanmisti. Okuryazarlik konusu; yetigkin egitimi,
yasam boyu 6grenme ve 6grenme toplumu baglamlari igerisinde ele alindi.
Gelecek icin (¢ temel gdrev belirlendi: Ogrenenin sosyal, kiiltirel ve

ekonomik gelisme istegiyle okuryazarligi iliskilendirmek; okuma yazma
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programlarinin kalitesini arttirmak; ve yerel bilgiyi kuresel bilgiyle entegre

ederek okuma yazma ortamini zenginlegtirmek.

e Dunya Egitim Forumu, Dakar 2000

Dakar, Senegal'de 2000 yilinda duzenlenen Dunya Egitim Forumunun
hazirliklar arasina, o ana kadar yapilmis en kapsamli temel egitim durum
arastirmasi dahil edildi. Bu acgikga gosterdi ki, olduk¢ga onemli gelismeler
kaydedilmesine ragmen Jomtien’in hedeflerine ulasiimamisti. Onceki 10
yillik sUrecte dinya gapinda yetiskin okuryazarlik orani % 75ten % 80’e
cikarilmisti. Yine de, okumaz yazmaz yetiskin sayisi, 879 milyondan 861
milyona olmak Uzere ¢ok az bir dusus gostermisti. Jomtien’de ¢ocuklarin
okullagmasi konusuna c¢ok fazla deginildigi ve yetiskin okuryazarligi
konusunun ihmal edildigi bu forumda belirtildi. Dakar'da, 2015 yilina kadar
Ozellikle kadinlarin okuryazarlik oranlarinda % 50’lik bir artisin saglanmasi;
tum yetiskinlerin temel ve surekli egitime egit derecede ulagsmasina yardimci
olmak; egitimin kalitesini her agidan arttirmak ve dlgulebilir egitim hedefleri

ortaya koymak gibi konularda ortak kararlara varildi (http://www.unesco.org).

Ancak, Dakar’in okuryazarlik hedefinin birgok tlkede ulasilamaz oldugu - 79
ulke risk altinda, 40 tanesi ise ciddi anlamda riskli- gergeginin EFA Kuresel

Go6zlem Raporu 2002’de alti gizildi (http://unesdoc.unesco.org).

2.4.2. Diinya Okuryazarlik istatistikleri

EFA Kiresel Goézlem Raporu 2002’'ye goére tum dinyada yetiskin
okuryazarlik orani 2000 yilinda % 79,7 — kadinlar % 74,2 ve erkekler % 85,2-
idi. UNESCO tarafindan hazirlanan tablo 3’e bakildiginda dinya Uzerinde
okuryazarlik oraninin bélgelere gore biiylik oranda degistigi gorilir. Ozellikle
de Guney ve Bati Asya ve Orta Asya’da okuryazarlik oranlari tim dinyada
en dusuk seviyeleri gostermektedir. Ayrica bu tabloda dikkati ¢eken en
onemli gostergelerden biri okuryazarlik konusunda cinsiyet esitsizligidir.
Dinya Uzerinde butin dlke ve kitalarda kadinlar arasindaki okuryazarlik

orani erkeklerinkine nazaran ¢ok duguktur.
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Tablo 3: Okumaz Yazmaz Sayisindaki Kiresel ve Bolgesel Degisimler
(1950 den 2000-2004’¢e)

Yetigkin okumaz-yazmazlar (15 yas ve {istii)
milyon
1950 | 1960 | 1970 | 1980 1990 | 2000-
2004

DUNYA 700 735 847 | 871 872 771
GELISMEKTE  |...... |...... 804 | 839 855 759
OLAN ULKELER
GELISMISVE | ...... | ... 43 32 17 12
GECISTE OLAN
ULKELER
SAHRA ALTI | ...... | ... 108 | 120 129 141
AFRIKA
ARAP | ... 19 48 55 63 65
EMIRLIKLERI
DOGUASYAVE | ...... |...... 295 | 267 232 130
PASIFIK
GUNEY VEBATI | ...... |...... 301 | 344 382 381
ASYA
LATIN AMERIKA | ...... | ...... 43 44 42 38
VE KARAYIPLER

Kaynak: http://www.unesco.org

Klresel anlamda yetiskin okuryazarlik orani 1950’den sonra artisa
gecmigtir. 1956'de % 56 olan bu oran, 1980'de % 70’ ve en son
saptamalara gore % 82’ye ulagsmistir. 1950’lerde gelismis Ulkelerdeki yetiskin
okuryazarlik orani % 90 iken, gelismekte olan Ulkelerde ortalama oran %
50’nin altindaydi ancak gunumuizde bu oran % 75e varmigtir. 1970’lerde
okuryazarlik oraninin artis hizi diger dénemlere goére c¢ok daha fazla
olmustur. Varolan gostergelere bakilirsa yetigkin okuryazarlik oraninin 2015
yilinda % 86’ya ulagsacagdi tahmin edilmektedir. Ozellikle 1970’lerde, temel
okuryazarlik oranlarinin en dusuk oldugu bolgelerdeki yetiskin okuryazarlik
oranlari ¢ok hizli ylUkselis gostermistir - 1970’ten 2000 yilina kadarki
donemde Sahra alti Afrika, Arap Emirlikleri, Gliney ve Bati Asya’da oranlar
ikiye katlamigtir. Dogu Asya ve Pasifik'te bolgesel okuryazarlik orani %
58'den % 91’e yukselirken, Latin Amerika ve Karayiplerde % 74'ten % 90’a
olmak Uzere daha az bir artis olmustur; bunun sebebi de bu bdlgelerdeki

okuryazarlik oraninin digerlerine nispeten yuksek olmasidir
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(http://www.unesco.org/education/GMR2006/full/chapt7 eng.pdf).
UNESCO’'nun en son istatistiklerine gore, ilkogretime yapilan

kayitlardaki artisa bagh olarak dinya okumaz yazmaz oranlari son 20 yildir
disus egilimi gostermekte. Ancak, bu veriler gdstermektedir ki dinya
capindaki nufus artisi yuzinden okumaz yazmaz sayisinda bir degisiklik
olmamaktadir. Dunya okuryazarlk oranlarina gergekgi bir sekilde bakilirsa

asagidaki sonuglara ulasilacaktir(http://www.literacyonline.orq) :

1- Dulnya okuryazarlik oranlariyla ilgili veriler yanilticidir ve bu veriler
okuryazarlik sorunlarinin dogasini ve boyutunu hafife almaktadir.
2- Ne ilkogretime yapilan kayitlardaki artis ne de vyetiskin egitimi
programlari, okumaz yazmazligi azaltmakta yeterli olmaktadir.

Ayrica okuryazarliga bu turli genel bakiglar; kirsal kesimlerdekiler,
kadinlar, kiz gocuklari, ve marjinal ya da azinlik gruplari arasindaki yuksek

okumaz yazmazlik oranlarini maskelemektedir.

2.4.3. Turkiye’de Okuryazarlik Caligmalan

MEB tarafindan hazirlanan internet sitesinde yer alan bilgilere gore,
Cumhuriyet doneminde yapilan okuma yazma Ogretim c¢alismalarinin
baslangici 1922 yilina dek uzanmaktadir. Mustafa Kemal Atatlrk’an Mart
1922’de Turkiye Buyuk Millet Meclisinde verdigi bir sdylevde, “devletin
egitim politikasinin koylllere okuma-yazma 6gretmek, onlara tarih, cografya,
din konularinda temel bilgiler vermek oldugu” vurgulanmistir. Yine 1922
yilinda yetiskinlere okuma yazma ogretmek ve temel egitim vermek amaciyla
“‘Halk Mektepleri” ile “Gece dersleri” bagslatiimis ve 105 degisik yorede 7-8
bin vatandagin okuma-yazma kursuna katilmasi saglanmistir. Donemin Milli
Egitim Bakani ismail SAFA, 25 kasim 1923 tarih ve 7971/3655 sayili
genelge ile valilerden ve Milli egitim gorevlilerinden halk egitimi ¢calismalarini
baglatmalarini istemistir. Genelgede “halk ile okullar ve 6gretmenler arasinda
yakin iligkiler kurulmasi, egitimin her yastaki ve siniftaki halkin ihtiyaclari
durumuna getiriimesi” belirtiimigtir. iki yil sonra ise 1925 yilinda Izmir
milletvekili Mustafa Necati’'nin énciliginde Tirk Ogretmenler Birligi, “Halk
Dershaneleri’ni acarak vyetigkinlere okuma-yazma oOgretmeye katkida

bulunma karari almiglardir. Ayni yil Mustafa Necati’nin Milli Egitim Bakani
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olmasi sayesinde Halk Dershaneleri yeni bir gi¢ kazanmig ve 1926 yilina
kadar bu dershanelerden 26 bin kiginin yararlanmasi saglanmistir. Bir yil
sonra 1926 yilinda 789 sayili MEB kurulus yasasi kabul edilmis; bu yasa ile
kurumlara hi¢ egitimi olmayan ve zorunlu egitim c¢agini asmis olan
vatandaslari ise aldiktan sonra bunlara ilkogretim duzeyinde egitim verme
zorunlulugu getirilmigtir. Ayni yil “Halki Okutma Mektepleri Genelgesi” adli
genelge yururluge konmus ve okuma-yazma egitiminin iki asamali olmasi
talep edilmigtir. Birinci asamada sadece okuma-yazma, ikinci agamada ise
okuma-yazmay! geligtirmenin yani sira bazi temel yasam becerileri ve
bilgilerinin kazandirilmasi uygun gorulmustur. 1927 yilinda c¢ikarilan "Halk

ey

Derslikleri ve Konferanslari Yonetmeligi” ise hi¢ egitim gormemis ya da
istedigi Ogretim seviyesine ulasamamis olan vatandaslari, bir Cumhuriyet
vatandasinin bilmesi gereken temel yurttaslik bilgileriyle donatmak, ulusal
kultar ve Ulkiyd guglendirmek gorevi bu dersliklere verilmistir. Mustafa
Kemal Ataturk ve fikir arkadaslari yeni Tuark Devletinin saglam temellere
oturtulmasi ve ileri toplumlar arasinda yerini alabilmesi igin pek ¢ok alanda
yenilesme hareketleri baglatmiglardir. Bu anlamda Cumhuriyetin ilk yillarinda
yapilan en 6nemli yeniliklerden birisi de 1928 yilinda Yeni Turk harflerinin
kabul edilmesidir. Turk dilinin yapisina en uygun ve okunup yazilmasi daha
kolay olan yeni harflerinin kabull; halk egitimi hareketlerine blyuk yenilikler

ve kolayliklar kazandirmistir (www.meb.gov.tr).

Kasim 1928'de gergeklestirilen Harf Devriminden sonra yeni harflerle
okuma yazma Ogretmek amaciyla Halk Mektepleri, Halk Dershaneleri ve
Gece Kurslari Millet Mektepleri adi altinda toplanmis ve bdylece ilk ve en
blylk okuma yazma seferberligi baslatiimistir. Millet Mekteplerinin genel
bagkani ve basogretmeni Ataturk idi. Millet Mektepleri Talimatnamesinin
1928’de  kabulinden sonra tim devlet kurumlarinda, koylerde,
kahvehanelerde, hapishanelerde Millet Mektepleri aciimis ve 16-45 yas tum
vatandaglarin bu kurslara katilmasi zorunlu kilinmistir. 1930 yilinda
vatandaglarin okuma aligkanliklarini surdirmeleri maksadiyla ‘Halk Okuma
Odalarr’ agilmaya basglanmistir. Bu odalarin sayisi 1936’da 500’e kadar
yukselmistir. Millet Mektepleri 1930°dan sonra okuma yazma kurslari,

1953’ten sonra ise Halk Dershaneleri olarak adlandiriimistir. 1932 yilinda
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devrimleri yaymak, koklestirmek, halki toplumsal ve kultirel yonden
gelistirmek maksadiyla Ataturk ve CHP onderliginde Halkevleri kurulmustur.
Halkevleri 1800 okuma yazma kursu agmis ve 60.000 civarinda yetigkinin
okuryazar olmasini saglamistir. 1928-1959 yillari arasinda Millet Mektepleri
ve Halk Dershaneleri araciigiyla 97.317 okuma yazma kursu acgimig ve

1.867.920 kisi egitim almistir (www.meb.gov.tr).

1928'den gunumuze Turk Ordusu askerlik hizmetleri icinde okuma
yazma O6gretme, temel bilgiler kazandirma ve meslek edindirme konularinda
halk okulu olarak gorev yapmistir. 1959 yilinda Turk Egitim tarihine gecen 16
Er Okuma Yazma Okulu agiimistir. Yasal suresi 15 yil olan bu okullar 1975
yilinda kapatildi. Bu okullarda 532.266 er egitim gormustiur. UNESCO, TSK
okuma yazma c¢alismalarini dinyanin en duzenli ve basarili halk egitimi

calismalari olarak ilan etmistir (www.meb.gov.ir).

Ataturk’n dogumunu 100. Yilini Kutlama Komitesi ve MEB’in karari ile
23 Mart 1981°de okuma yazma seferberligi yeniden baslatiimistir. Bu, en
kapsamli ikinci buylUk seferberliktir. 1981-1989 yillari arasinda 194.797 kurs
acilmig ve 3.974.979 yetiskin kurslari bagari ile bitirmistir(www.meb.gov.tr).

Okuryazarlik orani %90’in altinda olan 39 ilin il Milli Egitim Midarlikleri
ve Halk Egitimi Baskanlarinin katilimi ile bir toplanti yapilmis ve Dinya
Okuma Yazma Gunu olan 8 Eylil 1992°de okuma yazma seferberligi

baglatiimistir (www.meb.gov.tr).

8 Eylul 2001°de Cumhurbaskani Ahmet Necdet Sezer adina esi Semra
Sezer onderliginde sekizinci seferberlik olan Ulusal Egitime Destek
Kampanyasi baslatiimistir. 8 Eylul 2001°den 8 Haziran 2006 tarihine kadar
ulke genelinde 1.196.889 yetiskin okuma yazma kurslarinda egitim

goérmastir (www.meb.gov.tr).

MEB disinda, yetigkinlere okuma yazma kursu duzenleyen bazi sivil
toplum drgutleri de bulunmaktadir ve bu kuruluglarin dizenledigi kurslardan

belge alanlarin sayisi da oldukc¢a fazladir. Bunlardan bir tanesi olan Rotary
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Kullbu, 2000 yilindan beri bu konuda calismalarini surdirmektedir. KOYE
Ana Komitesi liderliginde duzenlenen Kolaylastirimis Okuma-Yazma
Programi (KOYE) sayesinde 2000-2004 doneminde toplam 46.000
vatandasimiz; 2005-2006 vyari yil doneminde ise 10.005 vatandasimiz
okuryazar olmustur. 2006-2007 doéneminde daha fazla vatandasimiza
ulagmayr ve 60.000 vatandasimizi okuryazar yapmay! hedeflediklerini
belirtmektedirler. KOYE Programinin hedefi, okuma yazma bilmeyen kisileri
kultarld birer okuryazar haline getirmek ve toplam 60 saat olan Model 1
programi sonunda su nitelikleri edindirmektir (a) Ogrenciler degisik tipteki
metinleri okuyup yazabilmeli, (b) Okuduklari metin icerisinde bulunan
kahramanlar hakkinda yorum yapabilmeli, (c) Metin igerisinde bulunan ya da
daha 6nce hi¢ karsilagsmadiklari kelimeleri taniyabilmeli, okuyabilmeli ve
yazabilmeli, (d) Kendini ifade, kendine glven, yaratici duslnce, baskalarinin
fikirlerine saygi gibi 6zellikler edinebilme, (e) Baska konulara olan ilgileri
artmali, seklinde agiklanmistir. Programda iglevsel okuryazarlik ve elestirel
disunme becerileri kazandirmak; az da olsa 06grencilerin para
kazanmalarini, iyi vatandas olmalarini ve topluma faydali insanlar olmalarini
saglamak temel hedefler olarak belirlenmistir. Programda ¢ogunlukla etkinlik-
tabanli okuma yazma 6gretiminin esas alindigi ve dil egitiminin bir ezber ya
da 6grenme olayi degil bir dugsinme olayl oldugu vurgulanmistir. KOYE
Programinda &égrencilerin dil 6grenirken, gurup halinde yeni ve zor seyleri
yapmay! becermesinin programin c¢ekiciligini arttirdigi 6ne surulmagtar.
Ayrica, okuma yazma Oogretimi sirasinda belli beceriler veya kuguk
mesleklerin 6gretilmesinin erigskin dil 6gretiminde katihmi artiran bir unsur

oldugu belirtilmigtir (http://www.koye.org).

Rotary Kulubi’'nun yaninda ACEV ve ANACEYV de yetigkinlere, 6zellikle
egitimden yoksun kalmis kadinlara, gonulli 6gretmenler vasitasiyla okuma
yazma egitimi vermektedir. Okuma yazma bilmeyen yetigkinlere ydnelik
bilimsel calismalar yapan ilk sivil toplum kurulusu olan ACEV tarafindan
geligtirilen Islevsel Yetiskin Okuryazarligi Programi (iYOP), Milli Egitim
Bakanhg@i'nin 1. kademe okuma yazma kurslarina denk, bilimsel temelli bir
okuma yazma programidir. Bu program, ayni zamanda kadinlarin toplumsal

hayata katilimini saglayacak kapsamli destek bilgileri de igceren tek program
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olarak ifade edilmektedir. islevsel Yetiskin Okuryazarliyi Programi gibi, hizli
ve etkili okuma yazma becerisi kazandirarak, katilimcilarin ¢ok yonlu
gelisimlerini destekleyen ve dolayisiyla toplumsal gelisime katki saglayan
egitim programlarinin artmasi, Turkiye icin blUylk ©6nem tasimaktadir

(http://www.acev.org).

MEB tarafindan agilan yetiskinlere yonelik okuma yazma kurslari ve
kursiyer sayilarini gosteren tablo 1 incelendiginde, 6zellikle Harf Devrimi’nin
yapildigi 1928 yili ve seferberlik yillarinda kurs ve kursiyer sayisinda ciddi
oranda artiglar oldugu gorulecektir. En ylksek artigin ise, Ataturk’un
dogumunun 100. yili dolayisiyla 1981 yilinda yapilan okuma yazma
seferberliginde ve onu takip eden yillarda ortaya ciktigi gorulmektedir. 1928-
2005 yillan arasinda MEB tarafindan agilan toplam 532.796 kursa
10.587.141 kisi katilmistir. Ayrica sayisi net olmamakla beraber STO’ler
tarafindan duzenlenen kurslar da dusundldigunde bu sayinin oldukga

artacagi aciktir.

2.4.4. Turkiye Okuryazarlik istatistikleri

2004 yilinda Tlrkiye’de okuryazarlik orani Turkiye Istatistik Kurumu
(TUIK) tarafindan % 87,4 olarak agiklanmistir. TUIK sayfalarindaki verilere
gore 2004 yihinda okuryazarlik orani erkek nufus igin % 95,3 iken kadin
nufus icin % 79,6’da kalmaktadir.

Tablo 2 incelendiginde Cumhuriyet’in ilk 10 yilinda okuma yazma bilen
ndfus oraninin ¢ok disuk oldugu gorilmektedir. 1935 yilinda okuma yazma
bilen nufus orani % 19.25tir; ancak, pekgok kaynakta bu oranin aslinda gok
daha dusuk oldugu belirtiimektedir, cinkl Arapga okuma yazma bilen kisiler
de okuma yazma bilen nufus oranina eklenmistir. Ayrica, sadece okumayi
bilip yazmay! beceremeyen kisiler de bu nifusa dahil edilmistir. Bu agidan
bakildiginda 1935 yilinda okuma yazma bilen nufus orani ¢ok daha dusuk
olarak tahmin edilmektedir. Okuma yazma seferberliginin duzenlendigi 1981
yilindan sonra okumaz yazmaz nufus oraninda buyuk ¢capta azalma oldugu

gorulmektedir.
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Tablo 2, 1935-2000 yillari arasindaki okuryazar ve okuma yazma
bilmeyen nufus oranlarini ortaya koymaktadir. Bu tabloya gore gecen 65 yil
boyunca daimi olarak kadinlarin okuryazarlk orani erkeklerinkinden daha az
olarak kayitlara ge¢mistir. Bu durum sadece Turkiye'de gdzlenen bir olgu
degildir ve dunya ¢apinda da ayni esitsizlige rastlamak muamkundur. 2000’li
yillara dogru kadin erkek okumaz yazmazligi oranlari arasindaki farkin
kapatiimasi beklenirken, durum tersine bir egilim géstermistir. Ornegin, 1965
yilinda okuma yazma bilmeyen kadin orani % 67.11 iken, okuma yazma
bilmeyen erkek orani % 35.86'dir; kadinlarin orani erkeklerinkinden
neredeyse 2 kat daha fazladir. Sonraki yillarda okumaz yazmazlik her iki
cins igin de azalma goOsterse de aradaki fark bir tirli kapanmamig, aksine
daha fazla biytimustir. Ornegin, 2000 yilinda okuma yazma bilmeyen kadin
orani % 19.36 iken, okuma yazma bilmeyen erkek orani % 6.14’tur; burada
ise kadinlarin orani erkeklerinkinden yaklasik 3 kat daha fazladir. Sonug
olarak, okuryazar nufus orani yillar boyunca daimi olarak bir azalma
gosterse de, kadin ve erkek arasindaki cinsiyete dayali egitim esitsizligi

devam etmektedir.

2.5. Okuma Yazma Ogretimi

Okuma yazmanin tarihgesi binlerce yil dncesine dayanir, ancak 19.
yuzyilin ortalarinda endustrilesmis Ulkelerde kagidin ucuza imal edilmesi ve
ucuz kitaplarin her kesimden insana ulastirlmasini saglayan endustri
devrimi dncesinde bu ulkelerdeki nufusun ¢ok az bir bolumu okuryazardi.
Okuma yazma materyallerine ulasmak, zengin siniflar haricindeki insanlar
igin oldukga zordu. Ornegin, 1841’de ingiltere’de erkeklerin % 33'U ve
kadinlarin % 44°G evlilik cizdanlarina imzalarini atabilmiglerdi gunku digerleri
okuma yazma bilmiyordu. O ddnemlerde, bir insanin imzasini atabilmesi
okuryazar olarak kabul edilmesi i¢in yeterliydi. Farkli bir agidan ise, okuma
yazma olcitleri olarak kisinin Latince’yi okuyup yazabilmesi veya Incil’i

okuyabilmesi gosterilmekteydi (http://en.wikipedia.org).

Okuryazarlik sadece gundelik hayati kolaylastirmak ve devamini

saglamak icin kullanilmamistir, bunun yaninda insanlari siniflandirmak ve
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onlari kontrol etmek amaciyla da kullaniimistir. S6zIU anlatim ve isaret dilinin
yeterli gelmedigi durumlarda, okuma yazmanin, ogrenimi (bilinglenmeyi) ve
iletisimi saglamasi yuzunden, birgok bolgede kargasa ve devrimi dnlemek
amaciyla halkin buylk boélimi okumaz yazmazhda terkedilmistir. Birlesik
Devletlerdeki Sivil Savas sirasinda, okuryazarhdin nasil buyudk bir glc
oldugu anlasiimis ve birgok bolgede beyaz vatandaslarin kolelere okuma
yazma Ogretmesi yasaklanmigtir. Sivil Savagi takip eden yillarda okuma
yazma bilgisi, kimlerin oy verebilme hakkina sahip oldugunu belirlemekte
kullaniimigtir. Bu sayede eski koélelerin segimlere katilmasi engellenmis ve
mevcut durumlarinin devam ettiriimesi saglanmistir. 1964’te Unlu egitimci
Paulo Freire Brezilyali kdylulere okumayi ogrettigi icin tutuklanmis, sinir digi

edilmis ve surgune gonderilmistir (http://en.wikipedia.org).

Okuma yazma egitiminin farkli boyutlari, bu konunun uzmanlari
tarafindan yillar boyunca tartigsiimistir. Pekgok arastirmaci ve bilim insani,

okuma yazma egitiminin oldukga guglu bir ara¢ oldugunu 6ne sirmastir.

Okuryazarlik 6gretiminin hem birey hem de toplum igin her zaman
olumlu yonde kullanilmadigi da yazarlar tarafindan tartigiimigtir; Gaur’un
(2000, s:172) belirttigi gibi okuma yazma konusmanin aksine dogustan
ogrenilmis bir beceri degildir ve okuma yazma o6gretimi bilingli bir eylemdir.
Okuryazarlik o6gretimine elestirel bir gézle bakan Gaur (2000), Ogretici
konumundaki kigilerin bilgiyi kendi ¢ikarlari igin kullanarak, ve kime ne kadar
bilgi verilecegine karar vererek daha hakim bir konuma geldiklerini iddia

etmektedir.

Gaur'un aktardigr verilere bakildiginda okuma yazma 0Ogretiminin,
disunuldigu kadar masum ve tarafsiz bir hareket olmadigi anlasilir. Bir
toplumun bilinglenmesinin ilk sarti okuma yazma bilmesidir ve ancak bu yolla
icinde bulundugu toplumun kurallarini ve ilerleyisini sorgulayabilir. Bunun
farkinda olan hakim grup ve siniflar da, kimlere okuma yazma 6gretiimesi
gerektigi konusunda karar verirken bu glcu daima kendi lehine olacak

bicimde kullanma egilimindedir.
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Brian Street (1984), okuryazarligin “ideolojik” modeli olarak adlandirdidi
gorusunu One surmustur ve okuryazarhigin anlaminin kullanildigr sosyal
kurumlardan ayrilamayacagini belirtmistir. Farkl toplumlardaki okuryazarlik
ornekleri daha c¢ok “kisitlayici, baskici, disipline edici ve sosyal dizeni

saglamaya yonelik” olarak gorilmektedir (Aktaran: Peter Hannon, 2000, s:7).

Barton (1994, s:190-191), okuma yazma oOgretiminin U¢ temel sebebi
oldugunu 6ne surer: Bunlar dinsel, politik ve gelisim amaclidir. Dini amagl
okuma yazma Ogretimine Ornek olarak Amerikan Protestan misyoner
gruplarin yaptigi calismalari verir. Okuma yazma 6gretmek, bu gruplarin
misyonerlik ¢calismalari arasinda 6nemli bir yere sahiptir. Frank Laubach adli
bir misyoner kendi adiyla 6zdeslesmis bir okuma yazma 6gretim metodu ve
slogani ortaya ¢ikarmigtir. “Her biri digerine dgretir” slogani, okuma yazma
ogrenen her bireyin, baska birine de bunu 6gretecedi dustuncesine dayanir.
Bir baska okuma yazma &greten grup ise Wycliffe incil Cevirmenleri'dir. Bu
grup incili yazili olmayan dillere cevirir ve dinyanin pek ¢ok alaninda
etkindirler. Yazar ikinci tir okuma yazma 6gretimi olarak dastindugu “politik”
amacgh calismalarin, sosyal reformun bir parcasi seklinde hikumetler
tarafindan gergeklestirildigini sdyler. Ornek olarak Sovyetler Birligi'nde,
Tanzanya’'da, Kiba ve Nikaragua’da duzenlenen ¢ok genis capli okuma
yazma kampanyalarini gosterir. Bu kampanyalarda c¢ok sayida insana
okuma ve yazma ogretildigi kaydedilmistir. Nikaragua'’da 1980 yilindaki
devrimden hemen sonra bir okuma yazma kampanyasi duzenlenecegi
duyurulmus ve Uulkenin butin kaynaklari bir yil boyunca bu amag igin
seferber edilmistir. Kampanyanin sonunda okumaz yazmaz kisi orani %
52’den % 12’ye inmistir. Bu tur kampanyalar; okuma yazmanin,
toplumlardaki sosyal degisimin bir parcasi oldugunu gostermesi agisindan
onemlidir. Uglincli tir okuma yazma 6gretimi ise UNESCO ve Diinya
Bankasi gibi uluslar arasi gelisim orgutlerinin baslattigi ve temel amaci
ulkelerin ekonomik ilerlemesi olan ogretim seklidir. Bu calismalarda temel
yaklagim, okuma yazma o6grenmenin Ulke ekonomisinin gelismesinde ¢ok

onemli bir yeri oldugudur.
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Okuma yazma o&gretiminin daha c¢ok ekonomik boyutuyla ilgilenen
OECD (1997) tarafindan hazirlanan bir raporda da rakamlar ve gostergeler
yoluyla okuryazar oraninin arttinimasinin ulke ekonomisine saglayacagi
katkilar agiklanmigstir. Butln toplumlarda, ekonomik ve sosyal yasama en ust
duzeyde katilimi saglamak amaciyla vatandaslarin ileri duzeyde okuma
yazma Dbilgisine sahip olmasi gerekliligi bu raporda Dbelirtiimigtir.
Okuryazarhgin iletisim icin gerekli oldugu; vatandaslik ve toplumsal katilm
icin de Oonemli bir ara¢ oldugu vurgulanmistir. Fakat, okuryazarligin
ekonomiye olan katkisinin tam olarak anlagiimamis oldugunun alti gizilmistir.
Bu katkinin daha fazla isgtict verimi, bireysel ve hikimetler agisindan gelir
seklinde; yani daha az yoksulluk, igsizlik ve sug orani anlamina gelen daha

iyi bir yagam oldugu séylenmistir.

Daha once belirtildigi gibi, ileri duzeyde okuma yazma bilgisi tek basina
bir hedef olamaz. Okuryazar olmak, bireysel ve toplumsal anlamda kigilere
getiri saglarsa ancak okuma yazma oOgrenimi gergeklesir. Bu durumda
okuma yazma o6gretimine farkl bakis agilarinin ortaya ¢ikmasindaki sebebin,
okuma yazma ogrenme ve Ogretme sonucunda ulasiimak istenen temel

hedefin farkli olmasi oldugu 6ne surulebilir.

Bu noktada hedefleri daha iyi analiz edebilmek igin okuma yazma
bilmenin iglev ve yararlarini incelemek faydali olacaktir. Heath (1986, s:17-
18), eger okuma yazma bir toplumda iglevini kaybederse veya okuma yazma
yoluyla ulasiimak istenen hedeflere ulagilamazsa, okuryazar oraninin
kendiliginden dusecedini 6ne slrer. Bu duruma érnek olarak, Yeni Gine ve
Melanezya yerlileri arasindaki okuma yazma 6grenme ugrasini gosterir. Bu
ulkelerdeki yerliler, misyonerler tarafindan vaat edilen ekonomik ve dini
getirilerden faydalanmak amaciyla buyluk bir hevesle okuma yazma
ogrenmislerdir. Ne var ki, ¢ocuklarinin okuma yazma 6drenmesine ragmen
hala fakir olduklarini fark ettiklerinde, okuma yazma 06grenmekten
vazgecgmigler ve bu bilgilerini sadece dini torenlerde kullanmiglardir.

Heath’in (1986, s:18) Cohen’den aktardigi baska bir 6rnek ise Sahara’da
yasayan Tuareg toplulugudur. Bu toplulugun, mensubu olduklari Berber

dillerinin 6zelliklerini yansitan “tifinagh” isimli yGzyillar 6ncesine dayanan bir
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yazi sistemi vardir, ve toplulugun buyuk ¢cogunlugu bu yazi dilini bilmektedir.
Ancak, ¢oldeki kayalara grafiti yapmak, bazi tilsimlar hazirlamak ve kisa ask
notlari yazmak disinda bu yazil dili kullanmamaktadirlar. Yazarin aktardigi
diger bir ornek ise Amerikan yerli topluluklarinin gelistirdigi ve kullandigi
kendi dogal okuma yazma sistemleridir. Bu sistemler; dini uygulamalar,
ticaretin iglemesi, dogal tibbi uygulamalar ve uzaktaki akrabalarla iletisim gibi
farkli amagclara hizmet etmektedir. Cherokee kabilesinde toplulugun butin
dyelerinin okuma yazma o6grenmesinin gerekli olmadiginin digunuldugunu;
bunun yerine 6énemli roller Ustlenen bazi kabile Uyelerinin okuma yazma
bildigini aktaran yazar, bu sayede her hanenin ihtiya¢ duydugunda bir

sekilde okuryazar bireylere ulasabildigini belirtir.

Daha c¢agdas toplumlara bakildiginda da durumun ¢ok farkli olmadigini
gérmek miumkuanduar. Heath (1986, s:22-23), bu durumu su sekilde aciklar:
Fizyolojik olarak normal bireylerin okuma yazma 0grenmesinin; iginde
bulunulan aile, toplum ve mesleklerde okuryazarligin oynadigi role buyuk
oranda bagh oldugunun anlasiimasi énemlidir. Eger okuryazar olmak gerekli
ise, kisiler okuma yazma materyallerine maruz kaliyorsa ve okuryazar
kisilerden yardim alabiliyorsa; butun normal bireyler okuma ve yazmayi

ogrenebilir.

Okuma yazmanin sosyal yasamin bir pargcasi oldugunu ve sosyal
yasamda ne gibi islevlere sahip oldugunu agiklamaya g¢alisan bir yazar olan
Barton (1998, s:9), okuryazarhgdin her ortamda ayni olmadigini ve bu yluzden
de farkh okuryazarliklar oldugunu; yani okuma yazma eylemlerinin farkl
islevlere sahip oldugunu belirtir. Bir film izlemek veya bilgisayar kullanmak
gibi medya ya da sembolik sistemlerle ilgili eylemlerin birbirinden farkli
okuryazarlik tipleri oldugunun ve dogal olarak amaclarin da farkl
degerlendiriimesi gerektiginin altini gizer. Farkli okuryazarlk tdrlerinin
kulturel hayatin degisik yonleriyle ilgili oldugunu vurgular.

Barton (1998, s:10), butin okuma yazma eylemlerinin belli amaglari
oldugunu; ve bu eylemlerin, farkli sosyal hedefler ve kulturel olaylar icinde
varoldugunu soyler. Baska bir deyisle, okuma yazma eylemleri farkli

durumlarda farkh amagclarla kullanilir. Yazar yemek pisirme 6rnedinde
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amacin pasta yapmak oldugunu ve bu amag icin pasta tarifini okumanin
gerekli oldugunu belirtir; yazara gore bu durum ayrica, sosyal iligkileri ve
cinsiyete dayali isbolumund de yansitir. Diger durumlarda ise okuma yazma;
s6zIU ifade yerine kullanilabilir, iletisimi saglayabilir, bir sorunu uygulamada

¢cozebilir ve hafizaya yardimci olarak kullanilabilir.

Street (1984), iran’daki Miisliman kéyliiler lizerinde galismalar yapmistir.
Orada, etnografik galismalar yapan bir antropolog olarak yasamistir. Biri
ticari digeri ticari olmayan iki farkli okuryazarlik trinin o toplumda bir arada
kullanildigini gozlemlemigtir. Ticari okuryazarligin bolgedeki petrol ticaretinin

yukselmesiyle ortaya ¢iktigini belirtmigtir (Aktaran: Barton, 1998, s:13).

Yukarida verilen iran érneginde ve daha énce verilen yerli topluluklar
orneklerinde goruldugu uzere, bazi toplumlarda ve gruplarda okuma yazma
ogrenmenin belli faydaci amaclari vardir; ve okuma yazma bilgisi bu
amaglara ulagsmada yardimci oldugu siirece kullanilir. Ornek olarak, iran’da
petrol ticareti bittiginde ticari olan dilin kullanilma geregi kalmaz ve bir sure

sonra bu dilin kullaniimayip unutulmasi kaginiimazdir.

Cagdas toplumlarda okuma yazmanin islevini ve 6drenme gerekliligini
siniflandirmaya ugrasan pek ¢ok calisma yapilmistir. Bu c¢alismalardan
birinde okuma yazma ogretiminin gerekliligi su sekilde agiklanmistir

(http://www.literacy.orq) :

Ekonomik gereklilik: Banglades’teki en fakir kdylerden Paris’in seckin
bulvarlarina kadar her yerde okuma yazmanin ekonomik gerekliligini duymak
mumkunduar. Okuryazar ve iyi yetismis bir nGfusun, milletlerin sosyal ve
ekonomik yagsami Uzerindeki belirleyici etkisini kabul etmeyen gok az Ulke
vardir. En dusuk okuryazarlik oraninin ekonomik gelisme igin bir 6n kosul
oldugunu 6ne suren pek c¢ok iddia, gelismekte olan Ulkelerde ortaya
atilmigtir;, Kanada ve Birlegsik Devletler gibi bir zamanlarin zengin
devletlerinin, dusuk yetigkin okuryazarlik oranlari yuzunden kuresel yarista
zarar gorecegi beyanatina bugunlerde pek ¢ok Kuzey Amerika gazetesinde
rastlamak mumkindur. 1960’lardaki Deneysel Dinya Okuryazarlk

Programi’'nin ortaya c¢ikmasindan sonra, okuryazarlik ve temel egitimin
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ekonomik verimlilik Uzerindeki olumlu etkileri konusunda iddialar One
surulmuasgtur. Bu konu hakkindaki deneysel arastirmalarin gogunlugu, gelir ve
is verimliligi ile okulda bulunulan yil sayisini iliskilendiren az sayidaki
calismadan elde edilmistir. Ornek olarak, tarim sektériinde, fazladan bir yil
okullasma oraninin Ucretleri ve tarim drudnlerini dogrudan etkiledigi
dusuncesini destekleyen calismalar vardir. Bu tur aragtirmalar gostermigstir
ki, okullasmanin ekonomik getirisi egitimin maliyetinden ¢ok daha fazladir.

Sosyal gereklilik: Okuryazarligin, ekonomik sonuglar Uzerinde sinirh bir
dogrudan etkisi olmasina karsin, gelisim planlamacilari agisindan onemli
hedefler sayilabilecek sosyal sonuglari olabilir. Ornek olarak, 6zellikle
gelismekte olan ulkelerde, cinsiyet esitsizligi ¢ok belirgindir; endustrilesmis
ulkelerde ise okuryazarlik seviyeleri arasindaki degiskenlik 6zellikle etnik ve
azinhk konumundaki gruplar arasinda daha fazla gdzlemlenebilir.
Gelismekte olan Ulkelerde, okuryazarlik oranlar ile daha az dogurganlik,
cocuk oOlumleri, daha iyi beslenme gibi konularda deneysel iligkiler
bulunmustur. Yine de, bu baglantilardaki sebep sonug iligkisi hakkinda
goreceli olarak ¢ok az bilgi yer almakta, ve hatta saglik risklerini ve
dogurganlik oranlarini azaltmada okuryazarligin oynadigi rol hakkinda ¢ok

daha az bilgi bulunmaktadir.

Politik Gereklilik: Politik hedeflere ulasmakta, genel anlamda okuryazarlik
programlarini ve kampanyalarini kullanmanin uzun bir geg¢misi vardir.
1500’lerde incil calismasi yoluyla devlet dinini yaymak amaciyla Isveg'te
yapilan ulusal okuma yazma kampanyasi bu konuda bilinen en eski
orneklerden biridir. Asil amag¢ sadece dini kurtulus degil, bunun yaninda
ulusal dayanisma idi. Kampanyalarin bahsedilen ikinci amaci, birgok ulkede
hikimetlerin okuma yazma c¢alismalarini desteklemesi igin potansiyel bir
sebeptir. SSCB, Cin, Kiba, Nikaragua ve Etiyopya'daki okuma yazma
calismalari belki de en bilinenlerdir. Bu tarz bir politik yaklagim hukumetlerin,
ulkedeki mahrum gruplar igin iyi bir seyler yapiyormus gibi gorinme

isteklerinden kaynaklanmaktadir (http://www.literacyonline.org).
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2.6. Etkili Yetigkin Okuma Yazma Kurslarinin Nitelikleri

Hic okuma yazma bilmeyenler ve yari okuryazarlar icin duzenlenen
okuma yazma kurslari, birgok tlkede toplum bilincini arttirmak, sosyal ve
politik gelisimi saglamak icin bir ara¢ olarak gorulmektedir. Bu kurslarda
verilen egitim sadece okuma yazma becerisi kazandirmakla sinirli kalmayip,
bunun yaninda bireysel gelisimi ve katilimcilarin topluma entegre olmasini
saglama rolinU de Ustlenmektedir. Ayrica, okuma yazma kurslari, mesleki
egitim programlari ve temel egitim programlari igin de bir baslangi¢
noktasidir (Tuijman, 1996). Baska bir deyisle, okuma yazma kurslarinin
sadece kelime ve aritmetik bilgisi kazandirilan yerler oldugu dusuncesi yanlis
ve noksandir. Aksine, bu kurslar, katilimcilarin daha sonraki egitim ve buna
bagl is yasamlari igin bir baglangi¢ noktasi; ve toplumsal, kisisel gelisim igin
bir ara¢ olarak kabul edilmektedir. Bu sebeple, okuma yazma kurslari,
katilan yetigkinlerin bu tur ihtiyaglarina cevap verebilecek nitelikte olmalidir.
Bu baglamda, asagida etkili bir yetiskin okuma yazma kursunun ne gibi

Ozellikler tagsimasi gerektigi tartisiimaktadir.

2.6.1. Planlama

Yetigkin okur yazarlik kurslari mutlaka bir 6gretim programi (curriculum)
cercevesinde calismalidir (Oluoch, 2005). Ogretim programi denildiginde,
programin hedef kitlesi (scope), amaglari (objectives), igerigi (content),
ogretim metotlart  (methods), kullanilan materyaller (materials) ve
degerlendirme kriterleri akla gelmektedir (Tuijnman, 1996). Planlama
asamasinda okuma yazma kursunun ne tur bir kitleye (6rnegin; sehirlerde
gecekonduda yasayanlar, kdoyde yasayanlar, kadinlar, tarim sektorinde
yasayanlar, mahkumlar, askerler, vb.) hitap edeceg@i belirlenmelidir.
Belirlenen hedef kitle temel alinarak, kursun ulasmak istedigi hedefler, kursa
dahil edilecek konular, 6gretim yontemleri, materyalleri ve program sonunda
hedeflere ne derece ulagildigini ortaya koyacak degerlendirme kriterleri
Uzerinde karar verilir. Bu maddeler kursun belli amagclara yonelik galismasini
ve boylece daha saglikli ve etkili islemesini saglar. Kursa katilmasi

hedeflenen kitle belirlendikten sonra 6gretim programi ve materyallerinin,
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katimcilarin gercek yasam deneyimlerini yansitmasi dusuncesi daha
gergekgi olacaktir. Ornegin, Paulo Freire yaklagsiminda temel amag, insanlari
bilinglendirme ve uygun eylemler yoluyla saglanan sosyal degisimdir. Buna
gore, 6grenciler kolaylastirici ya da 6gretmen yardimiyla sorunlarini tartisir
(Dialojik Yontem), ¢dzimler bulur ve eyleme geger. Sorunlar arasinda
koydeki su kaynaklarinin nasil arttirilacagr veya koylulerin gugli toprak
sahipleri tarafindan ezilmesi yer alabilir (Tuijnman, 1996). Bu baglamda
onemli olan nokta Ogretim programinda yer verilen konularin ve
materyallerin, katilimcilarin yasam deneyimlerine hitap etmesi, ilgi ve
intiyaclarina yonelik olmasidir. Yetigkinler ne istediklerini bilmekte,
ogrendikleri ile istedikleri arasinda bag kurabilmektedir. Ogrendiklerinin
kendine uygun olmadigini, okuma yazma materyallerinin isteklerine cevap
verip vermedigini de@erlendirebilir (Glnes, 1992, s:40). Eger programin
iceriginin kendi ilgi ve ihtiyaclarina uygun olmadigini hissederlerse, kursa

devam etmek igin gerekgeleri ve istekleri kalmaz.

Okuma yazma kurslarina katilanlarin ¢ogunlugunun kadin oldugu
disunulirse programlarin, kadinlara yonelik 6zel hedefleri olmalidir.
Kadinlarin sosyallesmeleri igin gerekli olan psikolojik ve sosyal faktorlerin
anlasilmasi zorunludur. Programlar, kadinlarin sadece okuma, yazma,
aritmetik ve karar verme becerilerini kazanmalarini degil, bunlarin yani sira
kendilerine bakis acilarini geligtirip, bu suregte kendilerine guvenlerini
artirmalidir. Katilimcilarin hayatlari tzerinde somut etkiler yaratmali ve aile,
kadin gruplari ve toplum iginde kadinlarin konumunu gelistirmelidir. Okuma
yazma edinimi sosyal déonisimun bir araci olarak gorulmelidir. Eger kadinlar
okuma ve yazmay! durumlarini degistirmek ve gelistirmek icin bir firsat

olarak gorurlerse 6grenmek i¢in gaba harcayacaklardir (Zapata, 1997).

Sadece okuma ve yazma oOgretiminden fazlasini saglayan programlar en
basarili olanlardir. Okuryazarlik egitimi eger pratik beceriler 6gretimiyle
birlestirilirse daha etkili olabilir. Ogretim materyalleri 6gdrenenlerin
yasantilarinin her boyutunu - ev hayati, is hayati, toplum yasantisi gibi-
desteklemelidir. Kultlrel olarak alakali 6gretim materyalleri kullaniimalidir ve

ogreticiler materyalleri kultirel degerlere gore belirlemelidir. Belli bir baglami
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olan okuma materyalleri - ornegin, igsgucu egitiminde igyeriyle ilgili okuma

parcalari en etkili olanlardir (Human Resources Development, 2000).

Dersler katilimcilarin ihtiyacglari sistemli olarak arastirildiktan sonra
dizenlenmeli ve kursu bitiren katilimcilardan programin olumlu/olumsuz
yonleriyle ilgili geri bildirim alinmali. BOylece ogrenenlerin farkl ihtiyaclarina
ve isteklerine cevap verilebilir (Oluoch, 2005). Ayrica geri bildirim sayesinde

programin eksik yonleri tamamlanmaya c¢aligilir.

Ogrenenler icin kati yararlar saglayan okuryazarlik programlari; kirsal
gelisme, toplum kalkinmasi, saglik ve beslenme gibi konulara da
deginmelidir. Bu konularda katilimcilara, yasamlarinda degisiklik ve fayda

saglayacak gerekli bilgiler verilmelidir (Oluoch, 2005).

Programlarda kullanilan materyaller yasam duzeyini yukseltici olmalidir.
Yani, sadece okuma yazma ogretme amaci tagsimamali, ayni zamanda
bunun puygulamali yararini da gdstermelidir. Gelismekte olan ulkelerin
cogunda kullanilan materyaller sadece okuma yazma Ogretmekle
kalmamakta, ayni zamanda okuma yazma teknigini gelistirme firsatini da
vermektedir. Bununla birlikte onlara gerekli bilgileri vererek yasam
dizeylerini yikseltmeye de calismaktadir. Bu bilgiler gunlik yasam, saglik,
temizlik, aile planlamasi, beslenme vb. gibi konulari kapsamaktadir. Bunlarin
diginda tarim, Uretim, ticaret, sanayi, pazarlama gibi konularda da bilgiler
vererek yetigkinlerin is yasaminda da yardimci olmaktadir (Gunes, 1992). Bu
programda edinilen bilgi ve beceriler sayesinde okuryazarlik gelir saglayici
etkinlikler icin islevsel bir ara¢ haline getirilmelidir. Okuryazarlik tek basina
katilimcilarin ~ hayatlarini  veya ulkenin  sosyo-ekonomik  kogullarini
gelistiremez. Okuma yazma programi sonrasi gelir getirici aktiviteler, diger
temel egitim ve beceri egitimi programlariyla okuma yazma programi

mezunlari is yasamlari igin gerekli becerileri kazanabilir (Oluoch, 2005).

Toplum degistikge program mufredati, bireylerin ve toplumun ihtiyaglarina

uygun sekilde degistiriimelidir (Oluoch, 2005).
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Programlarda yeterli derecede okuma yazma materyali bulunmalidir;
boylece vyetigkinler oOgrendiklerini uygulama ve tekrar etme firsat
bulacaklardir (Oluoch, 2005). Yeni okuryazarlarin bir kismi bulabildikleri
batin metinleri okumaktadir. Bazilari ise genellikle kirsal kesimlerde veya
sehirlerin kenar mahallelerinde, daha fakir kesimlerinde yasadiklarindan
gazete, kitap, dergi gibi materyallere ulasamamakta, ulagsa bile ekonomik
nedenlerden dolayr kolayca elde edememektedirler. Edinebildikleri
materyaller ise bazen onlarin ilgi ve ihtiyaglarina uygun dismemekte,
konunun ve kullanilan dilbilgisinin karmagik olmasi anlayamamalarina neden
olmaktadir. Boylece, gunlik yasaminda vyazili dil ile dogrudan iliski
kuramayan yeni okuryazarlar giderek okumay! unutmakta ve okumaz
yazmazliga dusmektedir. Malezya’da yapilan bir arastirmaya goére, bu
kisilerin sifira gelmeleri icin U¢ yil yeterli olmaktadir. Bu durum yeni
okuryazarlarin ihtiyaclarini etkili bir bigcimde karsilayacak c¢esitte ve sayida
yararlanabilecekleri okuma materyalleri gerektirmektedir (Gunes, 1992).
Ogrendiklerini uygulayabilmek icin program biinyesinde yeterli sayida kitabi
olan bir kitiphane olmalidir; bu sayede &grenenlerin 6grendiklerini

uygulayabilecekleri bir okuryazar ¢evre olusturulabilir (Oluoch, 2005).

Calisan yetiskinler de g6z 6nunde bulundurularak kursun ders saatleri en

uygun bigcimde duzenlenmelidir (Zapata, 1997).

Programa katilan g¢ocugu olan kadinlar igin ¢ocuk bakim servisi

saglanmalidir (Gunes, 1992).

Ogrenenler, 6grenme etkinliklerinin planlanmasi ve uygulamaya konmasi

sureclerine dahil edilmelidir (http://www.cete.org). Bu yaklagima katilimci

yaklasim adi verilmektedir ve Paulo Freire’'nin g¢alismalari sayesinde
taninmistir. Freire; 6grenenlerin gegcmis bilgi, deneyim, glgli yanlari ve
hassasiyetlerinin okuma yazma ogretiminde baslangi¢ noktasi olmasi
gerektiginin altini ¢izmistir. Freire ayrica, kigisel gelisim ve sosyal eylem igin
okuma yazma &greniminin O6nemini vurgulamistir. Katilimci yaklasim
sayesinde kelime ve konular 6grenenlere daha anlamh gelir ve bu konular

uygulamada o6grencilerin hayatlarina olumlu anlamda katki saglar. “Katilimci”
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terimi siklikla “6grenci-merkezli” yaklagimla ayni anlamda kullanilir. Aslinda,
programin igerik ve hedeflerin 6gretmen-6grenci arasindaki diyalog yoluyla
belirlenmesinden dolayi katilimci yaklagim, 6grenci merkezli bir yaklagimdir.
Ancak katilimci yaklasim, &grenci-merkezli yaklasimdan daha genis
kapsamhdir ¢cunku okuryazarligin kigisel gelisim ve sosyal degisim igin bir
arag oldugunu savunur. Ogrenenler kendileri igin énemli konulari sinifta
tartigirlar ve gercgek hayatta bu sorunlarla basa g¢ikabilme yollarini belirlerler.
Ogrenenler, kendi ve yakinlarinin hayatlarinda olumlu degisiklikler yaparak
degisimi saglayan aracilardir. Ornegin bu degisim, ebeveynlerin okuma
yazma becerilerini kullanarak okul ¢agindaki cocuklarina yardim etmeleri
yoluyla gerceklesebilir. Boylece, katilimci yaklagim sayesinde sinif iginde

tartisilan konular sinif disina tasinir ~ (http://www.ericdigests.org).

Dersin yapildigi ortamin fiziksel olarak rahat olmasi 6nemlidir, ¢lnku
katilimcilar yeni bir ortama girmektedir ve fiziksel ortamin rahatligina
cocuklardan daha fazla onem verirler. Ortamda fiziksel rahathdi saglamak

icin su maddelere dikkat etmek gereklidir:

e Sinifin 1sisi ders baslamadan 6nce ayarlanmalidir.
e Eger mimkunse dinlenme odalari i¢in yer ayrilabilir ve bu odalara

yiyecek, icecek temin edilebilir (Glines, 1992).

Ortamin fiziksel olarak rahat olmasinin yaninda duygusal olarak da rahat
olmasi gereklidir. Duygusal guvenligin saglanmasi i¢in su maddelere dikkat
etmek gereklidir:

e Kursta birlikte calisan kisiler (6gretici, diger personel) birbirine saygi
gOstermeli ve 6grenenlere de ayni saygi gergevesinde yaklagiimalidir.
e  Ogretici resmiyetten kacinmalidir ve 6grenenlere karsi acik bir tutum

sergilemelidir (Gunes, 1992).

2.6.2. Uygulama

Ogrenenlerin ilgisini gekebilmek igin, okuma yazma programlarinda

otoriter yontemler ve beceriye dayali mufredat yerine o6grenci merkezli
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yaklasimlar tercih edilmelidir (Oluoch, 2005). Ogrenci merkezli yaklagimda
ogrenciler, 6gretim programinin igerigi ve nasil 6gretilecegi konusunda karar
verme surecine katiimahdir. Jurmo, ogrenci katihminin farkli seviyeleri
oldugunu sdyler. En basit olarak bir 63renci kursa kayit yaptirir ve fiziksel
olarak derse katilir. Fakat bu yaklasimda amaclanan, katilimcilarin sinif
etkinlikleri konusunda kontrol ve sorumluluk almalarini saglayan en st
seviyede katilimdir. Ayrica, 6grenen ve ogretenler arasinda surekli diyalog
yoluyla isbirligi yapmayi gerektirir; bu sayede, 6gretim programinin igerigine
ve hedeflere birlikte karar verirler. Bu yaklasim; 6grenenlerin gergek yasam
ihtiyaglarina, ogrenenlerin bireysel ve gercekci hedefler belirleyip, bu
hedeflere ulasma basamaklarini belirlemekte sorumluluk almalarina
yogunlasir. Boylece, ogrenciler gelistikce ve o6grendiklerini godstermeye
basladiklarinda, icerik ve hedefler yeniden diizenlenebilir. Ogrenci merkezli
yaklagim islevsellige ve baglama oOnem verir; 0Ogretim programinin
planlanmasi agamasinda ogrencilerin ge¢cmis bilgi ve deneyimlerinden yola

cikar ( http://www.ericdigests.orq).

Ogretici/kolaylastiricilar yetiskin egitimi konusunda yeterli egitimi almis
olmahdir (Oluoch, 2005). Yetiskin okuryazarlik kurslarindaki ogreticiler
cogunlukla ilkdgretim kaynakh oldugundan, c¢ocuklara iligkin bazi
aliskanliklarini yetigkin siniflarina da tasimaktadir. Oysa okuma yazmayi
dgrenen yetiskinler cocuk gibi gorilmemelidir. Ornegin, dile yerlesmis ‘evet
cocuklar, haydi yavrum, aferin kizim, oglum’ gibi sozler belirli bir yasa gelmis
ve Kisilik sahibi yetigkinleri etkilemekte, kendilerini gocuk gibi algilamalarina
neden olmaktadir. Ayrica otoriter davraniglar da vyetiskinleri itmektedir.
Ornegin, okuma yazma calismalarinda dikkat ile ilgili kurallarin surekli
hatirlatiimasi, dikkat etmeyenlere ceza verilmesi, bunlarin izlenmesi gibi
davraniglarin yetigkinlere uygulanmasi, kendilerini okula giden c¢ocuklar
olarak gormelerine sebep olabilir. Yetiskinlere yetigkin gibi davraniimali,
kendi kendilerine yetmeleri saglanmali, bizzat degerlendirme yaparak
ilerlediklerine inandirmali, kendi kapasitelerinin farkina varmalarina
calisiimalidir (Gunes, 1992). Okuma yazma oOgrenmek igin yas engel
degildir. Cocuklar kadar yetigkinler de okuma yazma 6grenme kapasitesine

sahiptir ancak daha fazla zamana ihtiyaglari vardir. Yetiskinler akici bir
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sekilde okuma ve yazmay! cocuklara nazaran daha yavas o0grenebilir
(Human Resources Development Canada, 2000). Bu yuzden, yetigkinlerin
yasla gelen fiziksel, psikolojik ve kulturel 6zellikleri egitim surecinde goz

onunde bulundurulmalidir.

Ogrenci profili, arastirmacilar, alanla ilgili incelemeler ve iletisim aglariyla

ilgili bir bilgi birikimi ve istatistiksel veri olmalidir (Oluoch, 2005).

Ogretmenlerin ve idarecilerin profesyonel egitim almalarini saglayacak
sistem surekli olmahdir. Hizmet ici egitim ogretmenlerin karsilastiklari

zorluklarin Ustesinden daha kolay gelmelerini saglar (Oluoch,2005).

Profesyonel gelisimi saglamak igin tam zamanh, kalici égretmenlerin

oraninin yukseltilmesi gerekir (Oluoch, 2005).

Ogrenme ortaminda igbirlikgi bir hava olmalidir, zira yetigkin egitimi
ortaminda her bireyin 6gretecek ve digerlerinden 6grenecek seyleri vardir

(http://www.cete.orq).

Dersler arasindaki uzun aralarin egitimi kotl yonde etkiledigi goraimustur
(Oxenham, 2005). Bu sebeple, yetiskinlerin ihtiyaclarina uygun dogrultuda

ve onlarin da fikirleri alinarak ders arasinin uzunluguna karar verilmelidir.

Yetigkinlerin 6grenme sirasinda aktif olmasi daha iyi 6grenmelerini
saglamaktadir. Yetigkinler, okuma yazmayi gercek hayatla iligkilendiriimis,
hatta bireysellestiriimis programlar yoluyla en iyi sekilde 6grenebilir. Bu
programlarda gunlik hayatindaki okuryazarlk aktivitelerini gergeklestirmis
olur ve bdylece yaparak 6grenir (ASPBAE, 2006).

Egitim dostluk havasi icinde, demokratik anlayisa gore yuruttulmelidir. Aksi
takdirde vyetigkinler egitimi istemeyebilir (ASPBAE, 2006). Kursta
ogretici/kolaylastirici ve 06grenenler arasinda dostluk  havasi olursa,
ogrenenlerin  Ogreticiye glven duymasi ve kendilerini daha rahat

hissetmeleri saglanir.
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Programlara duzenli katilan 6grenciler daha basarili olmaktadirlar. Duzenli
katihmin saglanmasi i¢in ¢caba harcamak onemlidir (Oxenham, 2005).
Bireylerin ve toplumun yetiskin okuryazarlik programlarindan gercek
anlamda yararlanabilmeleri i¢in, katilim ve programa devamla ilgili engellerin
ortadan kaldiriimasi gereklidir (Human Resources Development Canada,
2000).

2.6.3. Degerlendirme ve izleme

Okuma yazma programi sonrasl, gelir getirici aktivite egitimi ve diger
temel egitim ve beceri egitimi programlariyla okuma yazma programi
desteklenmelidir. Bu sayede okuma yazma programi mezunlari is yasamlari

icin gerekli becerileri kazanabilir (Oluoch, 2005).

Program bittikten sonra yetigkinlerin kazanimlari ve gelismeleri takip
edilmeli, kursla baglantilari kesilmemelidir; ¢unkl birgok yetiskin kurs
bittikten sonra kazandigi becerileri  kullanmadigi i¢in  bildiklerini

unutabilmektedir.
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BOLUM Il
YONTEM

3.1. Arastirma Modeli

Bu arastirma, Turkiye'deki okuma yazma Kkurslarini nitelik agisindan
degerlendirmeyi amagclayan nitel bir arastirmadir.

Marshall ve Rossman (1999) nitel bir arastirmanin temel olarak t¢ énemli
konu Uzerinde durmasi gerektigini belirtir. Bu konulardan ilki arastirmaya
temel olusturacak kuramsal bir cergcevenin olusturulmasi ve bu arastirmanin
ilgili alanyazina katki getirecegine okuyucuyu ikna etmesi gerektigidir. ikinci
konu arastirmanin sistematik ve yapilabilir olmasidir. Ugilincli konu ise
aragtirmanin anlagilabilecek bir sekilde tutarli ve anlamli bir belge haline

getirilerek sunulmasidir (Aktaran: Yildirrm ve Simsek, 2006).

3.2. Calisma Grubu

ilgili alanyazin 1s1§inda gézlem yapilacak kurslarin belirlenmesinde hem |.
kademe hem de Il. Kademe okuma yazma kursunun secilmesine dikkat
edilmistir. HEM tarafindan dlzenlenen bir adet Il. Kademe, Toplumsal
Dayanisma Merkezi (TODAM) adi altinda olan ancak HEM tarafindan
duzenlenen bir adet I. Kademe ve bir adet Il. Kademe, ordunun talebiyle
acilan ve yine HEM tarafindan dizenlenen bir adet I. Kademe ve bir adet Il.
Kademe, ve Turkiye’de yetiskin okumaz yazmazlara yonelik bilimsel ¢alisma
yapan ilk STO olan Anne Cocuk Egitim Vakfi (ACEV) tarafindan diizenlenen
bir adet islevsel Yetigkin Okuryazarhgi Programi (IYOP-l) arastirma
surecinde takip edilmis ve arastirmaci bu kurslara gbézlemci olarak

katiimistir.

MUBILDESKOM’da diizenlenen kurslar digindaki diger kurslar
Seyranbaglari, Ovegler, Balgat ve Siteler semtlerindeki gecekondu
bdlgelerinde duzenlenmekteydi. Katiimci profili de buna uygun sekilde

gecekondularda yasayan kadinlardi ve katilimcilarin yag ortalamasi genel
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olarak 50’nin Uzerindeydi. Bu kurslarda sadece Oveclerde diizenlenen II.
Kademe kursunda yas araligi 25-30 olan 2 kadin kursiyer bulunmaktaydi.
Mubildeskom’da dizenlenen okuma yazma kursunda ise Kars, Erzurum,
Igdir ve Sirnak gibi tamami Dodu ve Guneydogu Bodlgelerinden askerligini
yapmaya gelmis 20’li yaglardaki erkek kursiyerler ogrenim gormekteydi.
Kurslarda katilimci sayisi 11 ila 18 arasinda degdismekteydi ancak kursa
duzenli olarak devam etmeyen kursiyerlerin varligi yizunden derslerdeki
katihmci sayisi genellikle 10’'un Uzerine ¢ikmamaktaydi. Kurslardaki kursiyer

sayllarinda su sekilde bir dagilim gézlenmistir:

- HEM MUBILDESKOM I. Kademe : 12

- HEM MUBILDESKOM II. Kademe : 16

- TODAM Umut Seyranbadlari |. Kademe : 16
- HEM Balgat Cevizlidere Il. Kademe : 13

- ACEV Siteler I. Kademe : 13

- TODAM Ata Il. Kademe : 11

3.3. Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Okuma yazma kurslarinin nitelik bakimindan degerlendiriimesi dusuncesi
arastirmacinin baslangi¢ noktasi olmustur. Bu yizden éncelikli olarak okuma
yazma kurslarinin dinya ¢apindaki durumu incelenmigtir ve nitelikli okuma
yazma kurslarinin nasil olmasi gerektigiyle ilgili ipuglari toplanmistir.
Aragtirmanin daha sistematik olmasi i¢cin okuma yazma kurslarini
degerlendirme kriterleri “planlama, uygulama ve degerlendirme ve izleme”
olmak Uzere U¢ ana bagslik altinda toplanmistir. Dunyanin pek ¢ok yerinde
dizenlenen okuma yazma kurslarindan kazanilan deneyimler ve c¢ikarilan
dersler 1s1dinda nitelikli okuma yazma kurslarinin nasil olmasi gerektigiyle

ilgili kriterler belirlenmigtir.

Kuramsal olarak okuma yazma kurslarinin degerlendiriimesini saglayacak
Olcltler belirlendikten sonra, mevcut okuma yazma kurslarinin bu olgutlere
ne kadar uygun oldugunun belirlenmesi amaciyla farkh kurumlar tarafindan

duzenlenen ornek kurslar segilerek gozlenmistir.
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Bu aragtirmada verilerin toplanmasi;
1. Onceden belirlenmis yetiskin okuma yazma kurslarina gézlemci olarak
katilim,
2. Yetigkin okuma yazma kurslarinda ogretici ve katilimcilarla gérisme,
3. Yetiskin okuma yazma kurslarinda kullanilan yazili materyallerin

incelenmesi yoluyla gercgeklestirilmistir.

Goérusme sirasinda kilavuz olarak kullanilan sorular, bir tablo halinde
onceden belirlenmis olan acgik ve kapall uglu sorulardan olusmaktadir.
Kilavuz sorular rehberliginde hem 0ogreticilerle hem de kursiyerlerle
gorusmeler yapilmigtir.  Kursiyerlerle yapilan gorugsmeler ortamin
uygunluguna goére daha ¢ok grup odakli olarak sekillenmistir. Kilavuz
sorularin onceden belirlenmis olmasina ragmen, kursiyerlerin ve ogreticilerin
yanitlarina gore gorusme esnasinda yeni sorular gelistiriimis ve bireylerin
eklemek istedigi diger noktalarda da konusulmustur. Diger bir deyisle
arastirmada “gorisme vyaklasimi” benimsenmis; ©Onceden hazirlanan
sorulara sadik kalmakla birlikte, gérismenin gidisatina gore farkli noktalarda
da sorular olusturulmustur. Goriugsmede elde edilen veriler not alma
yontemiyle kaydedilmistir. Gorusmelerde kilavuz olarak kullanilan sorular ek

1 ve ek 3’te verilmistir.

Aragtirmada kullanilan diger bir veri toplama yontemi ise gozlemdir.
Arastirmaci, okuma yazma programlarina gozlemci olarak katimis ve
program surecine dogrudan higbir etkide bulunmamistir. Gdzleme
baslamadan &nce, sinif icerisinde gozlenecek maddeler belirlenmis ve
belirlenen maddeler bir tablo olarak ortaya konmustur. Bu maddeler ek 2’de

gOsterilmektedir.

Arastirmada kullanilan son veri toplama yontemi dokiman incelemesidir.
Gorusme ve gozlem yontemlerinde oldugu gibi, dokiman incelemesi
yapmadan o6nce incelenecek noktalar bir form halinde belirlenmigtir.
Arastirma igin ihtiya¢ duyulan dokuman tlrlerine karar verilmis ve ilgili

kisilerden bu dokumanlarin temini icin yardim istenmigtir. Belirlenen
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tablodaki noktalara gore bu dokUmanlar incelenmis ve elde edilen veriler

diger veri toplama yontemleriyle desteklenmistir.

Arastirmaci onceden belirlenen farkli kademe ve bolgelerdeki yetigkin
okuma yazma kurslarina gozlemci olarak katilmis ve bu surede derslerin
isleyisine dogrudan veya dolayl olarak higbir mudahalede bulunmamisgtir.
Derslere gozlemci olarak katilim her kurs icin yaklagik bir hafta sure ile

gerceklesmistir.

Onceden hazirlanan degerlendirme sablonunda yer alan kilavuz sorular
kullanilarak alti ayri kursta gorev yapan bes Ogreticiye -kurslarin ikisinde
ayni oOgretici gorev yapmaktaydi- cesitli sorular sorulmustur. Bu sorular
cogunlukla &gretim programi ve kursun igleyisiyle ilgili sorulardir.

Arastirmada kullanilan degerlendirme sablonu ek 1’de verilmistir.

Okuma yazma kursunun kursiyerlerin hayatlarina ne gibi kazanimlar
sagladigini ve kursiyerlerin kurs isleyisinden memnuniyetlerini belirlemek
amaciyla hazirlanan sorularin bir kismi gorugmeler esnasinda kursiyerlere

yoneltilmigtir. Bu sorular diginda kursiyerlerle ayrica gorusme yapilmamigtir.

Okuma yazma kurslarinda kullanilan; her hafta islenecek konulari,
kazandirilmak istenen davranis ve bilgileri gdsteren Unitelendirilmis program
plani, 6gretmen ve 0ogrenci okuma kitaplari, 6grenci c¢alisma kitaplari
ogreticilerin izniyle incelenmistir. Bu sayede, kursta kullanilan materyallerin
ve kursun igeriginin, katilimcilarin ilgi ve ihtiyaglarina uygun olup olmadigi

arastiriimistir.

3.4. Verilerin Analizi

Go6zlem, dokiman incelemesi ve goriusmeler sonucunda elde edilen
veriler, arastirma basinda ilgili alanyazinin taranmasiyla elde edilen
degerlendirme Olgutlerine uygunluk acgisindan karsilastirma yapilarak
incelenmis ve bu yolla arastirma sorularina yanitlar bulunmaya caligiimistir.

Veri toplama yontemleriyle elde edilen bulgular her degerlendirme olgutu igin
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ayri ayri alinmis ve etkili okuma yazma kursu olgutlerine ne oranda uygun

oldugu analiz edilmisgtir.
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

4.1. Kurslarin Planlanma Asamasinin Degerlendirilmesi

4.1.1. Hedef Kitle

Daha 6nceden de belirtildigi gibi butliin yetigkin okuma yazma programlari
bir 6dretim programi dahilinde c¢alismalidir. Bir kursun basarili olmasinin
temel sartlarindan olan hedef kitlenin belirlenmesi, kursun daha net ve
belirgin amagclar ortaya koymasini ve bu amagclara yonelik c¢alismasini
saglar. Arastirma boyunca izlenilen kurslarda hedef kitlenin 6nceden
belirlenmesi konusunda 6énemli eksiklikler oldugu tespit edilmistir. Kurslarda
hedef kitle oldukgca genis bir kapsamda degerlendirildigi igin kurslarin
amaglari da oldukga genel amaglardir. Ornegin, HEM tarafindan diizenlenen
Il. kademe okuma yazma kurs planindaki “Temel Yurttaglk ve Ekonomi
Bilgisi” dersinin hedefleri arasinda mahalle, semt, ilge, il, yerel ydnetimler ve
belediyelerin gorevlerini ve yapilarini tanima yer almaktadir (Yetiskinler II.
Kademe Egitimi Temel Egitim Kitabi, s: 144-146). Blyuk sehirde gecekondu
mahallesinde yasayan bir yetigkin i¢cin bu hedeflerin bazilari gereksiz bilgi
anlamina gelebilir ve vyetigkinin ilgi ve ihtiyaglarina dogrudan cevap
veremeyebilir. Hedef kitlenin daraltiimasi, kursiyerlerin istek ve ilgilerine
daha dogrudan yanit verebilme sansini saglar. Kurslarda galisan ogretici ve
gorevlilerle yapilan goérismeler sonucunda, HEM tarafindan dizenlenen
kurslarin higbirinde kurs éncesinde belirlenmis bir hedef kitlenin olmadigi
ogrenilmigtir. Bu nedenle de kursun igeriginin belli bir kitleye gore
duzenlenmedigi belirlenmistir. Kurslarda kullanilan kitaplarda hem kdy hem
de sehir hayatina dair metinler bulunmaktadir. Ornegin, MUBILDESKOM'da
dizenlenen kursta kullanilan “Yetigkinler Okuma Kitab1”, kdy yasamina dair
okuma pargalari igermektedir. Diger kurslarda ise sehir yasamina yonelik
metinler iceren “Okuma Yazma Ogretimi ve Temel Egitimi Kitabl” ve
“Yetigkinler 1. Kademe Egitimi Temel EGgitim Kitabl” kullaniimaktadir.
Kursiyerlerin yasadigi ¢evreye gore dizenlenmemis metinlerin kursiyerler

acisindan higbir ogretici ve yasami kolaylagtirici yonu bulunmamaktadir.
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Diger yandan, ACEYV tarafindan dizenlenen iglevsel okuma yazma kursunda
ise hedef sadece kadinlarin egitimi seklinde sinirlandiriimistir. Kursun
oncelikli hedef kitlesi, temel haklarindan haberdar olmayan ve toplum iginde
pekcok konuda ezilen kadinlardir. Bu amagla; “kiz ¢ocuklarinin egitiminin
desteklenmesi (IiYOP |, s:59), toplumsal rollerin sorgulanmasi (iYOP I, S:11),
dedikodu (IYOP 1, s:29), es secimi (IYOP I, s:45) ve erken yasta evlilik (iYOP
|, s:37), koruyucu ¢ocuk saghigi (IYOP 1, s:71), cinsiyet olusumu (iYOP I,
s:87), kadin ve Greme sagligi (IYOP 1, s:109), kadina yonelik siddet (iYOP |,
s:121), aile planlamasi (IYOP I, s:105), ¢ocuk isciligi ve ¢ocuk haklari (iYOP
|, s:131), bebek sagligi (iYOP I, s:91), kadinin miras hakki (iYOP I, s:79)”
gibi dogrudan hedef kitleye yonelik konular kurs dahiline alinmistir. Bu
sayede, Kkursiyerlerin gunliuk hayatlarinda kullanabilecekleri ve onlarin
hayatlarinda olumlu degisiklikler yapabilecek bilgiler verilmektedir. Ancak,
ACEV tarafindan hazirlanan materyallerde de hedef kitle olarak belirlenen
kadinlarin yasadiklari yer ve yaslari konusunda herhangi bir sinirlamaya
gidilmemigtir. Kurslara katilan kadinlarin neredeyse tamaminin 50 ve daha
ustl yaslarda olduklari gdézlendiginden, kullanilan materyallerin de buna
uygun olarak duzenlenmesi bir zorunluluk olarak ortada durmaktadir. Kursa
katilan 50 ve Uzeri yaslardaki kadinlar igin “es segimi, aile planlamasi, erken
yasta evlilik, bebek saghg!” gibi konular ¢ok fazla anlam tasimamaktadir.
ACEV kursunda ve diger kurslarda gorusulen kursiyerlerin buylk ¢ogunlugu
yanlarinda ¢ocuk veya torunlari olmadigini ve esiyle yalniz yagadigini ayrica
da onemli saglik sorunlari yasadiklarini belirtmislerdir. Bu verilerden yola
cikarak, kursiyerlerin en oOnemli ihtiyaglarinin sehir yasaminda iglerini
kolaylastiracak ve ileri yaslardaki saglik sorunlari konusunda onlari
aydinlatacak bilgiler oldugu soOylenebilir. Bu noktada, kursiyerlerin genel
profiline bakilarak kurs iceriginin onlarin ihtiyaglarina gore duzenlenmesi

onemli bir husustur denilebilir.

4.1.2. Kadinlara Yonelik Ozel Hedefler

Orduda duzenlenen yetigskin okuma yazma kurslari haricindeki diger
kurslara katilan yetiskinlerin cogunlugunu kadinlarin olusturdugu gercegdi géz

onlnde bulunduruldugunda, kurslarin kadinlara yoénelik 6zel hedeflerinin
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olmasi, kursun basariya ulasmasi igin bir zorunluluktur (Zapata, 1997).
Yetigkin okuma yazma kurslari igin HEM tarafindan hazirlanan kitaplarda,
gecmis yillara oranla kadinlara yonelik daha fazla bilgi bulundugu
g6zlemlenebilir. Bunlarin arasinda temizlik, beslenme, saglik, tuketici haklari,
kadinin sosyal hayati, kadin haklari ve vatandaslik bilgileri sayilabilir. Ancak
bu artigin istenilen oranda olmadigi da bir gergektir; ¢unku kitaplarda yer
alan bilgiler hemen herkesin bildigi ve oldukg¢a basit cimlelerle anlatiimis ¢ok
genel bilgilerdir. Ornegin, HEM |. Kademe “Yetigkinler Okuma Yazma
Ogretimi ve Temel Egitimi Kitabi’nda siklikla yer alan yemek yapmadan
Once sebzelerin iyice yikanmasi gerektigi herkes tarafindan bilinen basit
duzeyde bir bilgidir (s: 75, 97). Bagka Orneklerde ise tulleri yikamak igin bir
gun dnceden suda bekletmek gerektigi (s: 78); ileri yaglarda seker ve ekmek
tiketimine dikkat edilmesi (s: 81); pirasa yemegi pisirme (s: 97) ve cilek
receli yapma tarifi (s: 88); basit trafik kurallari ve isaretleri (133-135) bilgileri
kitapta deginilen diger konulardandir. Kitaplardaki bilgilerin oldukg¢a basit
dizeyde tutulmasi eksikliginin ise ogreticiler tarafindan kismen de olsa
tamamlanmaya calisildi§i arastirma siirecinde gézlemlenmistir. Ogreticiler,
gerekli gordukleri durumlarda kursiyer kadin ya da erkeklere ihtiyag
duyabilecekleri konularda ek bilgiler vermektedir. Ayrica, kursiyerlerin
karsilastiklar sorunlari paylasmaya istekli olduklari durumlarda &greticiler,
onlara kendi bilgi ve deneyimleri g¢ergevesinde yardimci olmaya
calismaktadir.  Arastirmanin  yuratuldiga  kurslar arasinda sadece
Ovecler'deki TODAM Ata |l. Kademe okuma yazma kursunda kullanildig
gorulen “Yetigkinler 1l. Kademe Egitimi Temel Egitim Kitabi’nda ise Turkge,
Matematik, Sosyal Bilgiler ve Fen ve Teknoloji olmak Uzere doért bolum
oldugu gorulmustur. Burada Kkursiyerlere kazandirilmak istenen bilgiler
tamamen ilkogretim mdufredatina denktir ve yetigkin kadinlara yonelik
hazirlanmis 6zel hedeflerinin olmadig§i anlasiimaktadir. Ornegin, Fen ve
Teknoloji dersinde; omurgali hayvanlar (s: 201), gézle gdértlmeyen canlilar
(s: 201), mantarlar (s: 201), iskelet ve kas sistemi (s: 17), erozyon (s: 223-
224) ve geri donugum (223-224) konular iglenmigtir ancak bu konularin,
¢ogunlugu 50 yas Ustlu olan kadinlar igin ne denli gerekli konular oldugu
tartisma konusudur. Arastirma boyunca, ACEV’in tamamen kadinlara yonelik

bilgiler iceren IYOP I-1l kitaplari disinda, kadinlara yénelik ayrintili bilgiler
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iceren kurs materyali bulunmadigi saptanmistir. ACEV tarafindan alaninda
uzman Kkisilere hazirlatilan bu kitaplarda ise saglik, beslenme, temizlik,
egitim, sosyal yasam, aile ve vatandaslik haklari gibi konularda ayrintili
bilgiler iceren okuma parcalari bulunmaktadir. Ornegin, bebek beslenmesi ile
ilgili bolimde evde mama hazirlanmasi (IiYOP I, s:149) oldukca ayrintili
olarak ve resimlerle desteklenerek anlatilmistir. Diger orneklerde ise, gogus
ve rahim kanseri riskine karsi duzenli olarak kontrolden ge¢menin 6nemi
(IYOP 1, s:109); aile igi iliskiler ve saglkli iletisim (IYOP I, s:125); evde
isbdlimi (IYOP 1, s:59); nikah ve bosanma hukuku (iYOP |, s:45); kiz
cocuklarinin egitimi (IYOP 1, s:59); kadinin miras hakki (IYOP I, s:79);
gebelik, dogum ve beslenme (IYOP I, s:91) gibi konularda ayrintili bilgilerin

alti gizilmistir.

Zapata’nin (1997) belirttigi gibi, eder kadinlar okuma ve yazmayi
durumlarini degistirmek ve geligtirmek icin bir firsat olarak gorurlerse
ogrenmek icin daha fazla c¢aba harcayacaklardir. Yazar, okuma yazma
kurslarinin kadinlarin sosyal konumunu gelistirmek igin bir ara¢ olarak
kullaniimasi gerektigini vurgular. Ancak mevcut okuma yazma kurslari, bu
amaca hizmet etmekten oldukga uzaktir. HEM ve TODAM tarafindan
dizenlenen okuma yazma kurslarinda kullanilan kitaplarda, kadinlarin temel
sosyal rolleri es ve annelik olarak kabul gérmustir. Bu ylzden, kadinlar
siklikla evde yemek, ev isi veya temizlik yaparken resmedilmistir. Calisan
kadinlarin varligi tamamen g6z ardi edilmistir ve bu konuya neredeyse hicbir
vurgu yapiimamigtir. Okuma pargalarinda yer alan kadinlarin hepsi de ev
kadinidir ve verilen bilgiler de bunlara yoneliktir. Kadinlarin sosyal hayata
katilmi, kadin-erkek iligkilerindeki dengesizlikler, is yasami gibi konulara
higbir temas yoktur. Her ne kadar kitaplardaki bazi bolumlerde ev islerinin
kadin ve erkek tarafindan ortak yapilmasi gerektigine dair vurgu yapilsa da,
bu durum yemek masasinin hazirlanmasi ve toplanmasi gibi basit eylemlerle
sinirl kalmistir. HEM tarafindan hazirlanan kitaplarda, kadinlara saglanan
temel haklardan sadece se¢me, secilme ve kilik kiyafet yeniliginden
bahsedilmektedir; ve bu haklara oldukca ylUzeysel bir bigcimde
deginiimektedir. Okuma yazma Kkurslarinin igerigini inceleyen Nohl ve

Sayilan (2004) da, programlarin geleneksel cinsiyet rollerini destekleme
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egiliminde oldugunu belirtmislerdir. Kurslarda, kadinlarin kendilerine bakis
acilarini degistirmeye ve guvenlerini artirmaya yonelik herhangi bir 6zel
hedef bulunmadigi agiktir. Bu yuzden, kurslarda kazandirilmak istenen
becerilerin okuma, yazma ve aritmetik becerileriyle sinirli oldugu sdylenebilir.
Diger yandan, ACEV’in iYOP | ve Il kurslarinda daha farkli bir tablo gdze
carpmaktadir. iYOP | ve |l kurslarinda kadinlarin toplumsal rollerinin
sorgulanmasi kismen de olsa kursun kadinlara yonelik hedefleri arasindadir.
Bu amagla; kadinin miras hakki, bebegin cinsiyet olusumunda erkegdin rold,
kadina yonelik siddet, es secimi, erken yasta evlilik, akraba evliligi, temel
haklar ve aile igi iletigsim gibi konularda pek ¢ok ayrintili bilgiye kitaplarda yer
verilmis ve bu sayede kadinlarin kendilerine bakig acilarinin degistiriimesi
hedeflenmigtir. Ancak, bu bilgilerin de kadinin sosyal hayatinda degisim
saglamaktan uzak oldugu ve daha c¢ok ev icindeki iligkileri iyilestirmek

amacini guttugu soylenebilir.

4.1.3. Bilgilerin Giinliik Hayatla iligkilendirilmesi

Okuma yazma kurslarinda verilen bilgilerin gunlik hayatin her boyutunu
desteklemesi gerekliligi, Uzerinde durulmasi gereken diger bir konudur.
Katihmcilara aile yasami, sosyal yasam ve ig yasami gibi gunluk hayatin
farkh alanlariyla ilgili gerekli bilgi ve beceriler kazandirmak amaclanmalidir.
Bu sebeple, okuma pargalarinin ¢esitlendirilmesi ve gunlik hayata dair daha
gercekci diyaloglara yer verilmesi gerekmektedir. HEM, TODAM ve ACEV
okuma yazma kurslarinda kullanilan materyallerde okuma pargalari
cogunlukla ev yasamiyla ilgilidir. Bu parcalarda temel olarak aile igi iletigsim
ve aile iligkileri (izerinde durulmustur. is yasami bilyiik oranda erkeklere
O0zgu bir alan olarak benimsenmis, calisan kadinlarin sorunlarina dair
neredeyse hi¢c vurgu yapimamis ve okuma pargalarinda is yasamina
deginilmemistir. Aile yasami kadar olmasa da toplumsal yasamla ilgili
konular da materyallerde yer almistir. Komsuluk iligkileri, aligveris, ulagim
(trafik), hastane iglemleri, resmi islemler gibi konularda faydali temel bilgiler
verilmeye calisilmistir. Ornek olarak, IYOP | kursunda kullanilan kitapta,
hastanelerde bulunan cesitli levhalarin resimlerine (iYOP 1, s:104) yer

verilmis ve bu levhalarin ne anlama geldigi aciklanmigtir. Ayni kitapta
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bulunan diger bir ornekte ise, pazar veya markette aligveris esnasinda
karsilagilabilecek Uriinlerin fiyat etiketleri (IYOP |, s: 146) resimlerine yer
verilmistir. Ulagimla ilgili sorunlara dedinmek amaciyla da bazi otoblis ve
dolmus levhalarindan (iYOP |, s:145) ornekler verilmisti. HEM’e bagli
okuma yazma kurslarinda kullanilan kitaplarda ise ornekler yukaridakiler
kadar detayli ve gorsellerle destekli degildir. Trafik isaretleri (Yetiskinler
Okuma-Yazma Ogretimi ve Temel Egitim Kitabi, s:135) ve bir mektup 6rnegi
(Yetigkinler Okuma-Yazma Ogretimi ve Temel Egitim Kitabi, s:132) diginda
gunlik yasami Kkolaylastiracak; toplumsal yasamda gerekli bilgileri
saglayacak materyallerden yoksundurlar. Yukarida verilen orneklerden yola
cikarak, kursiyerlerin icinde bulundugu farkli yasam alanlariyla ilgili gercekgi
orneklere yer vermenin kursun basarisi agisindan ne kadar énemli bir olgu
oldugunun altini gizmek gerekir. Ne var ki kurslarda kursiyerlerin daha ¢ok

ev yasantisinda kullanacagi bilgilere yer verilmigtir.

Yetigkin okuma yazma kurslarina katilanlarin daha ¢ok kirsal kokenli
vatandaslar oldugu yapilan arastirmalarla saptanmigtir. Yildiz (2006), bu
durumun sebeplerini; kentlere oranla modernlesme hamlelerinin kirsal
kesimlerdeki basarisizligi, kirsal kesimdeki nufusun okul egitiminden
gerektigi kadar yararlanamamasi, kirsal kesimde s6zIU kultirin hakimiyeti ve
yazili kiltire nispeten daha az 6nem verilmesi seklinde acgiklamigtir. Bu
durumdan vyola cikarak, temel amaci katilimcilarin hayatlarina fayda
saglayacak bilgiler vermek olan yetiskin okuma yazma kurslarinin, kirsal
kesimdeki vatandaslar acisindan da O6zel hedefleri olmasi gerektigi
belirtiimelidir. Okuma yazma egitimi, kirsal gelismeyi destekleyecek ve kirsal
kesimde yasayan vatandaglarin yasamlarinda degisiklik saglayacak sekilde
duzenlenirse gergek amacina ulagsmis olacaktir. Arastirma boyunca izlenen
okuma yazma kurslarinda kirsal gelismeyi destekleyici herhangi bir materyal
veya bilgiye ulasiimamistir. Ankara’nin Cankaya ilgesindeki semtlerde
dizenlenen okuma yazma kurslarinda kirsal gelismeye deginilimemesinde
tuhaf karsilanacak bir durum yoktur; ancak bu kurslarin, Turkiye’de her
sehirde duzenlendigi géz onunde bulundurulursa, her ilde hatta ayni il
icindeki her ilcede benzer materyalleri kullanmanin dogru bir yaklagim

olmayacag@i 6ne sdurulebilir. Clnkl Turkiye’nin her bodlgesinde kursiyerlerin
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ilgi ve ihtiyaclarinin ayni olmadigi bir gercgektir. Buyuk sehirde gecekondu
mahallesinde yasayan vatandaslarla, kOoyde yasayan ve tarimla ugrasan
vatandaslarin okuma yazma becerisine duydugu gereksinim birbirinden
farkhdir. Kirsal kesimde hayatini devam ettiren nufusun farkl istekleri ve
intiyaclari oldugu gercegi dusunuldiginde, bu bdlgelerde katilimcilarin
hayatlarinda daha somut etkiler yaratacak bilgiler vermenin Onemi
anlasilacaktir. Okuma yazma kurslarinda kullanilan basili materyallerde
Tarkiye’nin farkh bolgelerindeki gecim kaynaklarina yonelik faydali bilgilere
yer vermek, kursun hedeflerine ulasmasina katki saglayacak; ayrica sadece
okuma, yazma ve aritmetik becerisi kazandirmaktan ote, katilimcilarin

hayatlarinda somut etkiler yaratacaktir.

Yetiskin okuma yazma egitiminin temel amaci katilimcilara okuma yazma
ve matematik 6gretmenin yaninda saglik, aile planlamasi, temizlik, beslenme
gibi konularda onlarin yagsam duzeyini yukseltici bilgiler vermek olmalidir.
Gunes (1992), bunlarin yaninda tarim, ticaret, sanayi, pazarlama gibi
alanlarda da bilgiler vererek katilimcilarin is yagsamina yardimci olunmasi
gerektigini belirtmigtir. Ancak bu sayede okuma yazma kursu, katilimcilarin
hayatlarinda ve toplum yasaminda go6zle gorulur degisikliklere yol agabilir.
Mevcut okuma yazma kurslarinda saglik, temizlik, beslenme alanlarinda
gunlik bilgilere deginildigi, ancak bilgilerin olduk¢a basit dizeyde ve
yuzeysel kaldigi; katilimcilara yeni bir sey kazandirmadigir gozlenmistir.
Sebzelerin yikanmadan yenmemesi, ellerin yikanmasi, temiz olmanin iyi bir
sey oldugu gibi herkesin bildigi cimleler siklikla tekrarlanmaktadir. Bu gesit
bir tekrar, kitaplarda cocuklara yonelik bir ifade ve 06gretim tarzinin
benimsendigini disindirmektedir. Ornegin, Yetiskinler Okuma-Yazma
Ogretimi ve Temel Egitimi Kitabrnda; saglik konusunda seker hastaligi ve
hamilelikle ilgili birka¢ tavsiye (s: 81, 85), temizlik konusunda pirasa
pisirmeyle ilgili tavsiyeler (s:97), beslenme konusunda ise evde cilek receli
yapimini (s:88) iceren okuma pargalari yer almaktadir. Il. kademe okuma
yazma kursunda ise c¢ogunlukla ilkogretim 2. ve 3. sinif kitaplari
kullaniimakta, yetigkinlerin bu tar ihtiyaglarina yonelik herhangi bir okuma
parcasi bulunmamaktadir. Bu bilgilerin digsinda meslek edindirmeye ydnelik

veya katilimcilarin mesleklerini geligtirmeye yonelik herhangi bir bilgiye
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rastlanmamistir. ACEV, IYOP | ve Il okuma yazma kurslarinda kullanilan
kitaplarda ise saglik, temizlik ve beslenme konularinda ¢ok daha ayrintili
bilgilere yer verilmistir. Ozellikle saglik konusunda uyarici ve 6nlem almaya
yonelik veriler vardir. Ornek olarak; bulagici hastaliklar ve AIDS (iYOP I,
s:55-57, 61), alt ve uist solunum yollari hastaliklari (IYOP II, s:98, 100-102),
yaslilik ve bununla birlikte gelen hastaliklar (iYOP I, s:106-109, 112-113),
saglikli beslenmek icin yapilmasi gerekenler (iYOP I, s:139), gocuk
hastaliklar ve belirtileri (IYOP I, s:71), i¢ organlarin islevleri ve resimleri
(IYOP I, s:100-102), kisirhgin sebepleri (iYOP Il, s:89), havale (IiYOP II,
s:98), asi (IYOP 1, s:98), viicut sicakligi (IiYOP 11, s:98), ilk yardim (iYOP Il
s:99), gbgus ve rahim kanseri riskine karsi duzenli kontrolden gegmenin
onemi (IYOP 1, s:109) bunlar arasinda sayilabilir. Ne var ki ACEV kurslarinda

da herhangi bir mesleki veri gézlenmemistir.

4.1.4. Programin Gilincellestirilmesi

Son yillarda hizla ilerleyen teknoloji sayesinde yasam bigimlerinde buyuk
oranda degisimler olmustur. Kentlerden koylere kadar her yerde, pek c¢ok
teknolojik alet insan yasaminin ayrilmaz bir parcasi hale gelmigtir.
Teknolojinin sagladigi kolayliklardan yararlanmak iginse surekli olarak yeni
bilgiler 6grenilmesi kaginilmaz bir durum olmustur. Bilgiye ulagsmakta zorluk
yasamayan nufus igin bu durum bir sorun teskil etmemektedir ancak okuma
yazma kurslarina katilan yetiskinler gibi bilgiye ulagsmakta sorun yasayan,
mahrum kalmis kesimler icin okuma yazma kurslari degisime ayak
uydurabilmek agisindan bir firsat olarak goérulebilir. Bu amagla, Oluoch’un
(2005) da belirttigi gibi, okuma yazma programlarinin mufredati bireylerin ve
toplumun ihtiyaclarina uygun sekilde guncellenmelidir. Son 2 yila kadar
kullanilan materyaller ve program igerigi yuzinden surekli elestiriler alan
MEB |. kademe kursunda, bu alanlarda bazi glncellemelere gidildigi
gorulmustdr. Nohl ve Sayilan (2004), MEB |. kademe kursu programinin
ilkogretim okullari programindan uyarlandigini, igerigin tamamen koy ve
kasaba hayatiyla iligkili oldugunu ve 6gretim teknigi olarak cumle tekniginin
kullanildigini elestirel bir dille belirtmiglerdir. Arastirmanin yarttildagu
TODAM Seyranbaglari ve HEM tarafindan MUBILDESKOM’da vyiiriitiilen 1.
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kademe kurslarinda kullanilan basili materyallerde (Okuma Yazma Ogretimi
ve Temel Egitimi Kitabi, Okuma Yazma Ogretimi ve Temel Egitimi Calisma
Kitab1) bazi  yenilikler ~ve guncellemeler gboze  carpmaktadir
(MUBILDESKOM'daki programda hem kd&y hayatini iceren Yetiskinler
Okuma Kitabi hem de yeni diizenlemeler iceren Okuma Yazma Odretimi ve
Temel Egitimi Calisma Kitabi birarada kullaniimaktaydi). So6zu edilen
yeniliklerden ilki program iceriginin kOy ve kasaba hayatindan sehir hayatina
dogru kaydirilmasidir. Okuma kitabinda yer alan karakterler kdyde yasayan
ve tarimla ugrasan bir ailenin mensubu degildir. Okuma pargalarinda ise
gunlik hayatta ise yarayabilecegi dusinulen bilgilere yer verilmistir. Ornegin,
evde cilek regeli yapimi, pirasa pigirme tarifi, findigin saghga faydalari, seker
hastaliiyla ilgili dikkat edilmesi gerekenler, hamilelik, agaglandirmanin
onemi ve TEMA, bilingli tlketici, trafik kurallari, ev icinde hak ve
sorumluluklar, aile igi iletisim, belli bagh 6l¢u birimleri gibi daha ¢ok gundelik
hayata yoOnelik bazi bilgiler okuma pargalarina yerlestiriimistir. Bu sayede,
okuma pargalarinda islenen konular yetiskinlerin ilgi ve ihtiyaclarina daha
uygun hale getirilmistir. Programlarda géze c¢arpan bir diger 6nemli degisiklik
ise, gecmis yillarda okuma yazmayl Ogretmede kullanilan “cumle
teknigi’nden “ses teknigine” gecis yapilmasidir. Ne var ki bu gecis hem
Ogreticiler hem de 0&grenenler tarafindan tam olarak benimsenmis
goérunmemektedir; ¢linkd yillardir cimle veya hece teknigi ile okuma yazma
ogretmis olan o&greticiler, farkinda olmadan ses yerine heceleri telaffuz
etmektedir. Bu durum daha dnce okuma yazma kursuna katilmig veya az da
olsa okuma yazma egitimi almig olan kursiyerler i¢cin de gegerlidir. Bazi
kursiyerler de cumle teknigine alisik olduklarindan sesler yerine heceleri
telaffuz etme egilimindedirler. ilk defa okuma yazma kursuna katiimis ve bu
konuda hig egitim gormemis kursiyerlerin bu konuda zorluk yasamadiklari
g6zlenmistir. Uzerinde durulmasi gereken énemli bir nokta yukarida sézii
edilen vyeniliklerin sadece |. kademe Kkurslarinda goérulmesidir. HEM
tarafindan Cevizlidere ve MUBILDESKOM’da yiiriitiilen Il. kademe okuma
yazma kurslarinda ilkégretim 2. ve 3. sinif kitaplari kullaniimaktadir. Bu
kitaplarda yer alan okuma pargalari, 7-9 yas arasi ¢ocuklarin ilgi alanlari ve
algl duzeylerine gdre hazirlanmis parcgalardir ve ogreticiler, kursiyerlerin

ilgisini cekebilecek duzeyde okuma pargasi bulmakta zorluk ¢ekmektedir.
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Ayrica ogreticilerle yapilan gorusmeler ve gozlemler sonucunda edinilen
izlenim, okuma yazmayi yeni 6grenmis yetigkinler i¢cin program igeriginin ¢ok
yukli oldugudur. Goérusulen dgreticilerin ve kursiyerlerin neredeyse tamami
da kurs saatlerinin yeterli olmadigini ve programin ders yukinun gereginden
fazla oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica, kurslarda goérusllen dAgreticilerin
tamami Il. Kademe kitaplarinda yer alan metinlerin ve bilgilerin, kursiyerlerin
okuma yazma seviyesine gore agir oldugunu ve bunlarin kursiyerlerin
ihtiyaclarina yonelik olmadigini belirtmislerdir. Diger yandan, ACEV Il okuma
yazma kurslarinda ise yine ACEV tarafindan hazirlanmis okuma kitaplari
kullaniimaktadir. Bu kitaplar yetiskin ilgi ve ihtiyaclarina, diger kitaplara
nazaran daha uygun sekilde hazirlanmistir ve  HEM kurslarindan farkl
olarak, program igerigi ilkogretim okullarinda uygulanan programa gére
diizenlenmemistir. islevsel okuma yazma 6gretiminin pargasi olarak kitapta
yer alan konular, gunlik hayatta kursiyerlerin kullanabilecekleri guncel
bilgileri icermektedir . Kitapta yer alan konular arasinda “aga¢ dikme ve
agaclandirmanin faydalari, erozyon, c¢evre temizligi ve geri donusum,
cocuklarin televizyon izleme aligkanliklarinda dikkat edilmesi gereken
hususlar, yonetim bicimleri ve kadin yonetici azligi, bulagici hastaliklar ve
AIDS, gocuk disiplini, tiiketici haklari, bilingli su kullanimi ve GAP projesi” gibi

gunumuz sartlarinda guncel sayilabilecek bilgiler yer almaktadir.

4.1.5. Okuryazar Bir Cevre Olusturmak

Yetiskin  okuma yazma kurslarinda basariyr etkileyen en Onemli
unsurlardan biri kurs bunyesinde okur yazar bir ¢evre olusturamamaktir.
Katiimcilarin yeni ogrendikleri bilgileri tekrar etmeleri ve uygulamaya
koyabilmeleri i¢in kendi ilgi ve ihtiyaglarina uygun okuma yazma materyaline
ihtiyag oldugunu belirten Oluoch (2005), kurs dahilinde Kkursiyerlerin
rahatlikla ulasabilecekleri bir kitiphane olusturmanin énemine dikkat ceker.
Ne var ki, arastirma boyunca izlenen okuma yazma kurslarinin higbirinde
yetigkinlere uygun okuma yazma materyalleri iceren bir kituphane olmadigi
gorulmustar. Bu eksiklikten dolayi, Ogreticilerden bazilari yanlarinda
cocuklara yonelik hikaye kitaplari getirmekte ve istekli kursiyerlere bunlari

dagitmaktadir. Ancak ilkdgretim okullari 2.-3. siniflara yénelik hazirlanmis bu
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tur hikaye kitaplarinin yetiskinlere ne derece hitap ettigi de tartisma
konusudur. izlenen kurslar arasinda sadece Seyranbaglar’ndakinde
kitiphane oldugu tespit edilmis ancak buradaki materyallerin gogunun
ansiklopedi oldugu ve diger okuma kitaplarinin da kursiyerlerin seviyeleri

acisinda oldukga yuksek oldugu gozlenmigtir.

Yetigkin okuma yazma programlarinin takip edilmesi sirasinda kurs
saatleri konusunda farkh yaklasimlar oldugu gézlenmistir. Bazi kurslar
sabahtan 6glene kadar hizmet verirken bazlari 6gleden sonra baslayip
aksamustu sona ermektedir. Kursa katilan yetigkinler arasinda da kurs
saatleri konusunda farkh beklentiler oldugu go6zlenmigtir. Kursiyerler
arasinda hi¢ ¢alisan yetigkin olmamasi, kurs saatlerinin ¢alisanlar igin uygun
olmadigi dustncesini akla getirmektedir. Nitekim kurs saatleri sabah 09:00-
13:00 ile 13:00-17:00 arasinda degismektedir. Ayrica izlenen butin kurslar
sadece hafta igi duzenlenmektedir. Okuma yazma bilmeyen ve calisan
yetigskinlerin de var oldugunu dusunerek, kurslarin hafta sonu
dizenlenmesinin kursa katihmi artiracagi dusunulmektedir. Bunun yaninda,
Ozellikle kuguk cocugu olan kadinlara saglanacak c¢ocuk bakim servisi
sayesinde, okuma yazma bilmeyen anneler rahatlikla kurslara
katilacaklardir. MUBILDESKOM’'daki askerler icin  diizenlenen kurslar
haricindeki diger kurslarda katihmcilarin hepsinin 50 yas ve ustu oldugu
tespit edilmis ve higbirinin kiiguk yasta cocugu olmadigi ogrenilmistir. Yine
de kuguk g¢ocugu olan okuma yazma bilmeyen kadinlar da g6z onunde
bulundurulmali ve okuma yazma kursuna katilmalarinin énundeki engeller

kaldiriimalidir.
4.1.6. Katilmci Yaklagim
Katilimci yaklagsim adi verilen ve 6grenenlerin, 6grenme aktivitelerinin

planlanmasi ve uygulamaya konmasi sureglerine dahil edilmesini igeren

(http://www.cete.org) yaklasim tarzinin okuma yazma kurslarini ¢ok daha

anlamli kilacagi kabul edilen bir gorustur. Bu sayede o6grenenlerin gergek
ihtiyaglari belirlenecek ve onlarin deneyimlerinden faydalanmak mumkuin

olacaktir. Ancak bu tarz bir yaklasimin Turkiye’de kabul gormesi oldukga zor
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gorunmektedir. Mevcut okuma yazma kurslarinda planlama ve uygulama
suregleri 6grenenlerden bagimsiz olarak belli bir plana gore ve standart bir
sekilde hazirlanmaktadir; 6grenenlerin bu konularda s6z sahibi olmasi higbir
sartta mumkin olmamaktadir. Bu sebeple, okuma yazma kurslari belli bir
duzende islemekte ve katilimcilarin gunluk hayatta kargilagtiklari sorunlari
sinif igcinde tartisacak bir ortam yaratilamamaktadir. Kursiyerlerin programin
planlanmasi ve uygulamaya konmasi surecglerinde higbir katkilarinin
olmadigi Ogreticilerle yapilan goérismeler sonucu o6grenilmigtir. Cunkul

kursiyerlerin bu konuda yeterli bilgiye sahip olmadigi dustnutlmektedir.

4.1.7. Kursun Fiziksel ve Duygusal Ortami

Okuma yazma kurslarinin etkili igleyebilmesi igin belki de en énemli kosul
fiziksel ve duygusal ortamin rahat olmasidir. Fiziksel ortam denildiginde akla
sinifin buyudklagu, sinifta yeterli derecede masa-sandalye olmasi, sinifin
Isis1, 1siklandirma, ders aralarinda dinlenmek ve sigara icmek i¢in uygun bir
mekan olmasi gibi kogullar gelmektedir. Bu agilardan incelendiginde mevcut
okuma yazma kurslarinin ¢ok da saglikli olmadigi gérilmustir. Ornegin,
TODAM’In Seyranbaglar’'nda okuma yazma kursu igin kullandigi bina ktuguk
oldugu igin sinif olarak kullanilabilecek tek bir alan vardir; ancak binanin
giris kapisi dogrudan bu sinifa agilmaktadir ve bu yuzden dersler sik sik
gelen ziyaretciler tarafindan kesintiye ugramaktadir. Ayrica kursiyerlerin ders
aralarinda dinlenmeleri icin ayriimig bir mekan bulunmamaktadir. HEM
Balgat Cevizlidere’deki kurs ise mekan saglanmadigi icin semtteki Merkez
Cami’'nin icinde bulunan Kuran Kursunda duzenlenmektedir. Binada
sabahtan 6glene kadar Kuran kursu, 6gleden sonra ise okuma yazma kursu
hizmet vermektedir. Binada kursiyerlerin dinlenmesi ve yiyecek-icecek temin
etmesi icin yeterli derecede oda ve ayrica bir de mutfak bulunmaktadir.
MUBILDESKOM’da diizenlenen okuma yazma kursunda ise kursiyerlerin
ders aralarinda dinlenmeleri icin 6zel bir alan ayrilmamistir. Kursiyerler
giristeki koridorda yada bina diginda ders aralarini gegirmekte, sigara veya
cay icmektedir. Kurslarda yapilan goézlemler isiginda varilan sonug, okuma
yazma Kkurslari igin ayrilan mekanlarin isi1, 1sik ve yeterli derecede oturacak

yer gibi konularda sorunsuz oldugu ancak ders aralarinda kursiyerlerin
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dinlenmeleri icin ayrilmasi gereken alan konusunda sikinti yasandigidir.
Fiziksel rahathgin yani sira kursiyerlerin duygusal olarak rahat etmeleri de
onemli bir konudur. Kursiyerlerin derslere sorunsuz bir sekilde duzenli olarak
katilmalari igin kendilerini rahat hissetmeleri gereklidir. Duygusal rahatlik
acisindan oOzellikle kadin kursiyerlerin dikkat ettikleri en 6nemli konunun
ogreticinin cinsiyeti oldugu gozlenmigtir. Kadin kursiyerler, 6greticinin kadin
olmasi durumunda kendilerini daha rahat hissettiklerini ve duguncelerini
daha kolay paylastiklarini belirtmiglerdir. Ayrica, Ovecler TODAM Ata
kursundaki bazi kursiyerler, eslerinin erkek 6gretici istemediklerini ve sadece
Ogreticinin kadin olmasi durumunda izin alabildiklerini ifade etmislerdir.
Kadin kursiyerlerin erkek ogreticilere kargi daha mesafeli davrandigi, rahat
soru soramadigi ve duguncelerini kolayca paylasamadigi Seyranbaglari
TODAM Umut kursundaki arastirma sirasinda gdézlemlenen durumlardir.
Kurs Ogreticilerinin genel olarak kursiyerlere karsi rahat tavirlar iginde
olmaya ve samimi bir ortam olusturmaya calistigi ancak 6grenci-6gretmen

resmiyetinin de belli bir yere kadar korundugu izlenmigtir.
4.2. Kurslarin Uygulama Agsamasinin Degerlendirilmesi
4.2.1. Kursiyerlerin Uygulama Surecine Dahil Edilmesi
Tam anlamiyla o6grenci-merkezli bir yaklagimi tercih eden ve karar
sureglerine 6grenenleri en ¢cok dahil eden kurslarin daha basaril olacagi ve

hedeflerine ulagmada daha dogru adimlar atacag

(http://www.ericdigests.org) yetiskin okuryazarligi agisindan dogru bir

tespittir. Ne var ki, mevcut okuma yazma Kkurslarinda ogrenenlerin,
programin herhangi bir surecine dahil edilmesi minimum duzeydedir hatta
kurslarin higbir asamasinda 6grenenler s6z sahibi olmadidi soylenebilir. Sinif
icinde etkinliklerin belirlenmesi ve uygulanmasinda 6grenenler, sadece
katihimci olarak gérev almaktadir ve etkinliklerin ise yararligi konusunda fikir
beyan hakkina sahip degildir. Aslinda kursiyerlerin, bu tarz bir yaklagimdan
haberdar olduklari bile sdylenemez; ¢unku onlar i¢cin okuma yazma kursuna
katilmak, sadece alinan kararlari uygulamak ve kendilerinden istenen seyleri

yapmak anlamina gelmektedir. Oysa ki, kursun amacinin kursiyerlere en
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fazla dlizeyde fayda saglamak oldugu ve de yetiskinlerin —cocuklardan farkl
olarak- bu konuda s6z sahibi olmasi gerektigi bilgisi verilse katillimcilar
kursun her alaninda goérev almaya daha istekli olacaktir. Kursiyerler,
onceden belirlenen etkinlikleri belli bir plana gére yapmakta ve bu durum
onlari pasif bir hale sokmaktadir. Bu sebeple, katilimcilarin 6grenme
etkinliklerinde herhangi bir sorumluluk uUstlenmedikleri gozlenmistir. Oysa ki,
ogrenenlerin gecmis yasam deneyimlerinden ogrenilecek ¢cok sey vardir ve
bu deneyimler kursun igleyisi icin olduk¢ca Onemli bilgiler saglayabilir.
Ogrenenler karar verme ve uygulama siireclerine dahil edilmediginden, sinif
etkinliklerinde sadece sdylenenleri yapmakta ve tam anlamiyla pasif bir rol
ustlenmektedirler. Ogrenci-merkezli yaklagimda ise 6grenmenin tam olarak

gerceklesmesi agisindan 6grenenlerin aktif olmasi son derece dnemlidir.

4.2.2. Ogreticilerin Egitimi ve Yeterliligi

Yetigkin okuma yazma kurslarinda gorev alan ogreticilerin egitimi son
derece tartismali bir konudur. Turkiye’'de MEB’e bagli okuma yazma
kurslarinda calisan &dreticilerin  baylk c¢ogunlugu sinif &gdretmenligi
pedagojik formasyonuna sahiptir. Nohl ve Sayilan (2004), MEB tarafindan
dizenlenen okuma yazma programlari kapsaminda c¢alisan sinif
ogretmenlerinin sadece ilkdgretim dlizeyinde okuma yazma 6gretim bilgisi ve
deneyimine sahip oldugunu ve yetigkin okuma yazma egitimi konusunda
onlari bilgilendirecek herhangi bir kursun olmadigini belirtir. Cocuklara ve
yetigskinlere okuma yazma o6gretimi vermenin farkl olgular oldugu Uzerinde
durulmadigini; ve ilkdgretimde goérev yapmis oOgretmenlerin yetigkinlere
okuma yazmanin nasil ogretilecegini bildiklerinin varsayildigini vurgular. Bu
yuzden de, bu ogretmenlere yetigkin okur yazarligi konusunda herhangi bir
egitim saglamanin gerekli bir konu olarak goértulmediginin altini gizer.
Arastirma kapsaminda izlenen MEB, MUBILDESKOM ve TODAM okuma
yazma kurslarinda da emekli ilkdogretim 6gretmenleri gorev yapmaktadir. Bu
ogretmenlerle yapilan gorusmeler sonucunda, yetigkinlere okuma yazma
ogretimi konusunda herhangi bir kursa katimadiklari ve kurs sirasinda
ilkdgretim okullarindaki tecribelerinden vyararlandiklari tespit edilmistir.

izlenilen kurslar arasinda sadece Ovecler TODAM Ata Il. Kademe kursunda
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gérev yapan ogreticinin, okuma yazma kurslarina temin edilen kitaplarin
kullanimi hakkinda kisa sureli bir seminere katildigi; ancak bu seminerde
yetigkin egitimi konusuna herhangi bir vurgu yapilmadigi belirlenmistir. Bu
durumun sonucu olarak, bu &dreticilerin yetigkinlere okuma yazma
ogretirken, cocuklara kullandiklari yontemleri kullandiklari gozlemlenmistir.
Ornegin, bir 6greticinin kursiyerleri yer yer azarladii; kursiyerlerin soru
sormaya ¢ekindigi ve yanlis yapmaktan dolayi derse yeterince katiimadiklari
g6zlenmistir. Bununla birlikte, 6greticiler; sinif kurallari, ceza ve 6dul verme,
ogrenenlere hitap ederken kullanilan sézcukler gibi konularda kismen daha
dikkatli davranmaktadir. Sinif kurallari sirekli olarak hatirlatimamakta ve
ogrenenlere kesinlikte higbir ceza uygulanmamaktadir. Bu durumun
ogrenenlerde kursa kargl olumsuz tavir olusturacaginin bilincinde olan kimi
ogreticiler, sinif icerisinde otoriter tavirlar sergilemekten de belli oranda
kacinmaktadirlar. Ogrenenlere hitap ederken isimleriyle hitap etmeyi secen
ogreticilerin yaninda, onlara “teyze, abla, bayanlar” gibi sozcuklerle seslenen
ogreticiler de bulunmaktadir. Ancak yetigkinlerin, yagla gelen bazi fiziksel
Ozelliklerden dolayl okuma yazma 6grenmede, ¢ocuklara nazaran daha uzun
zamana ihtiya¢ duymalari; ¢ocuklara gére daha fazla sorumluluga sahip
olmalari yuzunden evde ders calismaya yeterince zaman ayiramamalari;
ogrenme konusunda kendilerine guvensiz oluslari ve belli bir yastan sonra
6grenmenin ¢ok zor olduguna inanmalari yuzinden vyeterince motive
olamamalar gibi fiziksel, kultlirel ve psikolojik bazi faktérler ogreticiler
tarafindan gerektigi kadar anlagilamamistir. Bu sebeple Seyranbaglari
TODAM Umut kursundaki ogretici, Kkursiyerlerin  yeterince c¢aba
harcamadigini dusiinmekte iken; Ovegler TODAM Ata kursundaki égretici
ise, pek ¢ok sorununa karsin yetigkinlerin her seyi bir kenara birakip kursa
gelmelerini bile buylk bir ugras olarak gordugunu belirtmistir. Yine de,
ogreticiler arasindaki genel kani, kursiyerlerin okuma ve yazmayi 6grenme
konusunda yeterince istekli ve inangh olmadiklaridir; ¢lUnkl &greticiler,
yetigkinler ve c¢ocuklar arasindaki 6grenme farkhliklarini yeteri derecede
kavrayamamistir. Ogretmen egitimi konusunda MEB’e oranla daha sistemli
bir yol izleyen ACEV, IYOP | ve |l okuma yazma kurslarinda
gorevlendirilecek ogreticileri tamamen gonullllik esasina gore segcmektedir

ve bu kigilerin o6gretmenlik mesledinden olmasi sartt aranmamaktadir.
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GoOnullt égretmenler Gg¢ haftalik bir seminere katilmakta ve bu seminer
sonunda kursta gorev almaya hak kazanmaktadir. Ayrica, 6gretmenlere
yardimci olmasi amaciyla hazirlanmis ve ders iglenigini adim adim gosteren
ogretmen kitaplari, &greticilere bulylk kolaylik saglamaktadir. Ogretmen
kitaplari, dersten 6nce ve ders esnasinda Ogreticiler tarafindan yapiimasi
gerekenleri oldukga ayrintili bir gsekilde 6zetlemigtir. Bunun yaninda, gonullt
ogretmenler ACEV gorevlilerince belli araliklarla izlenmekte ve kursu devam
ettirmekteki basarilari hakkinda karar verilmektedir. Ancak, ACEV
kurslarinda da goérevli 6greticilerin, yetiskin egitimi konusunda yeterince

bilgilendirildigini sdylemek mumkun dedgildir.

4.2.3. Yetiskinlerle ilgili Bilgi Birikimi

izlenen yetiskin okuma yazma kurslarinda tespit edilen bir diger eksiklik
ise kurslara katilan yetigkinlerle ilgili herhangi bir bilgi birikimi olmamasidir.
Oysa ki, gecmis vyillarda kursa katilan yetiskinlerle ilgili bilgiler kursun
gelecegi ve basarisi agisindan olduk¢ca Onemli katkilar saglayabilir.
Kursiyerlerin genel profilleriyle ilgili bilgi birikimi sayesinde kursun hedefleri
daha net bigcimde ortaya konabilir, eksik yonler tespit edilebilir ve kursun
dogrudan katilimcilarin ihtiyacglarina yonelik ¢calismasi saglanabilir. Kurslarda
yapilan goérismelerde, katihmcilarla ilgili genel kimlik bilgilerinin alindigi
ancak bu bilgilerden, kursun gelecekte daha saglikli islemesi konusunda

yararlanilmadigi kanisina ulagiimistir.

4.2.4. Ogrenme Ortaminda isbirlik¢i Hava

Cocuklardan farkh olarak, yetiskinler 6grenme ortamina farkli deneyim ve
yasantilarla gelirler. Her yetigkinin bagskasindan 6grenecek ve bagkasina
Oogretecek ¢ok seyi vardir. Bu bakimdan, 6grenme ortaminda yetiskinlerin
rahat olmasi ¢ok onemli bir husustur. Bu rahatligi saglamak icinse 6grenme
ortaminda mutlaka igbirlik¢i bir hava olmali ve okuma yazma 6gretimi dostluk

iligkileri icinde gerceklestiriimelidir  (http://www.cete.org). Arastirmanin

gercgeklestirildigi okuma yazma kurslarinda da, yetigkinlerin kendi hayat

hikayelerini ve deneyimlerini paylasmaya oldukga istekli olduklari
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gozlenmistir. Kursiyerler yasadiklari sorunlari kendi aralarinda konusmakta,
fikir aligsverigi yapmaya galismaktadir. Ornek olarak, dgreticinin kendileriyle
ilgilenemedigi durumlarda, kursiyerlerin okuma yazma konusunda birbirlerine
yardim etme ve sorunlarini dile getirme egilimi sikga gorulmustir. Ne var ki,
program igeriginin yogun olmasindan dolayi dgreticiler, bu paylasimlara vakit
aylramamakta ve programi zamaninda tamamlayamama kaygisi
tagimaktadir. Bu kaygi yuzunden, yetiskinlerin kendilerini s6zIi olarak ifade
etmeleri en aza indirilmigtir ve sinif igerisinde konusmalarin buyuk
¢ogunlugunu Ogreticiler yapmaktadir. Bu durum, yetiskinlerin bazilarinda
cekingenlik, kendi fikirlerini dedersiz bulma veya deneyimlerini anlatmaktan
utanma gibi sonuglar ortaya gikarabilmektedir. Ornegin, Ovegler TODAM Ata
Il. Kademe okuma yazma kursunda kadina yonelik siddetten konu agilmistir.
Kursiyerlerin pek ¢odu, eslerinden siddet gérdigund ve uzunca slre buna
katlanmak zorunda kaldiklarini belirtmiglerdir. Boylesine 6nemli bir konuda
kursiyerin deneyimlerini paylagsmalari ve de bu soruna ¢ézumler uUretmeleri
onlar agisindan gereklidir. Ancak, sinif igi paylasimlara fazla zaman ayirmak,
gunlik ders plani disina ¢ikmak anlamina geldigi icin; ogreticiler bu tar
paylasimlari en az duzeyde tutmaya caligmaktadir. Bu tarz bir yaklasim da
kursiyerlerin deneyimlerini paylasmalari agisindan kisitlayici bir ortam

yaratmaktadir.

4.2.5. Ders Siresi ve Aralardaki Siire

Oxenham (2005), dersler arasinda verilen surenin 6nemli oldugunu ve
fazla suren aralarin motivasyon bozulmasina sebep olacagini belirtmistir.
izlenen okuma yazma kurslarinda ders aralarindaki sire bakimindan farkli
uygulamalar oldugu go6zlenmigtir. Bu kurslarin hepsi de haftanin farkl
gunlerinde Ust Uste 4 ya da 5 saatlik zaman dilimleri seklinde dizenlenmis
ve verilecek aralar bir bakima 6greticilerin inisiyatifine birakilmigtir. TODAM
Umut kursunda 10’ar dakikallk 3 ara verilirken, MUBILDESKOM’'daki
kurslarda 15’er dakikalik 2 ara verilmektedir. HEM Cevizlidere kursunda ise
kursiyerler namaz kilmak igin sure istediginden 30 dakikalik tek bir ara
verilmektedir. Arastirma kapsamindaki ACEV IYOP kursunda ise dersler hig

ara verilmeden yapilmaktadir. Ogreticiler, ders aralarinin uzunlugunu
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belirlerken 6grenenlerin de goruglerini almakta ve bu surelerde esneklik
gosterilmektedir. Uzun ders aralarinin 6grenen motivasyonunu dugurmesi
gibi, uzun ders saatlerinin de ¢ogu 55 yas Ustu olan katilimcilarda
yorgunluga sebep oldugu ve dikkat daginikligina yol acgtigi goézlenmigtir.
Ayrica, c¢esitli hastaliklardan muzdarip kimi kursiyerlerde uzun suren ders
saatlerinde surekli oturmaktan dolayr agrilarin bas gostermesi gibi
sikayetlerle karsilasiimistir. Bu sebeple, ders saat ve aralarinin yetigkinlere
en uygun bigimde duzenlenmesi ve gereken durumlarda bu surelerde
esneklik yapilmasi bir zorunluluktur. Bu agidan bakildiginda, kurs saatlerinin

kursiyerlerle beraber kararlastirilmis olmasi olumlu bir husustur.

4.2.6. Kursiyerlerin Devam Durumu

Okuma yazma kursunun basarisi, kursun etkililiginin yaninda katilimcilarin
kursa devam durumlarina da baglidir. Kursa duzenli katilan 6grenenlerin,
devam sorunu olanlara gore c¢ok daha basarih olacaklari kesindir.
Ogrenenlerin diizenli olarak programa devam etmeleri her ne kadar kurstan
bagimsiz bir 6ge gibi gorinse de, katilimin devamhligini saglamak da kurs
calisanlarinin bir gorevidir. Bu amagla kursiyerlerin 6nundeki devamla ilgili
sorunlarin ortadan kaldiriimaya c¢alisiimasi gereklidir. Hastalik, o6lim,
tasinma gibi ortadan kaldiriimasi imkansiz durumlar diginda, égreticilerin ve
diger kurs calisanlarinin, kursiyerlerin kursa duzenli olarak devam etmelerini
saglamak zorunlulugu vardir. izlenen kurslarda bu konuyla ilgili yapilan
calismalar vyeterli gorilmemistir. Ogreticiler devam etmeyen kursiyerlerin
neden gelmediklerini diger kursiyerlere sormakta ve onlar araciligiyla bu
kursiyerlere haber gondermekle yetinmektedir. Bu tarz bir yaklagimin
kursiyerlerin devamini saglamak agisindan yeterli olmadigi ve ev ziyaretleri
gibi daha gegerli yontemlerin denenmesi gerektigi aciktir. izlenen kurslar
arasinda TODAM Ata kursunda, devamsizlik sorunu olan Kkursiyerlerin
telefonla arandi§i, kursa gelmeme nedenlerinin soruldugu ve devam etmesi
konusunda ikna edilmeye ¢aligildigi gozlenmistir. Ne var ki, kursa devam
etmeyen kursiyerlerin varligi kurslarin etkililigi agcisindan énemli bir sorundur

ve bu sorunu ¢dézmek icin daha etkili yollara bagvurulmasi gereklidir.
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4.3. Kurslarin Degerlendirme ve izleme Asamalarinin Degerlendirilmesi

4.3.1. Okuma Yazma Programinin Diger Programlarla Desteklenmesi

Okur yazarligin tek basina katilimcilarin hayatlarini veya Ulkenin sosyo-
ekonomik kosullarini gelistiremeyecegini sodyleyen Oluoch (2005), bu
programlarin gelir getirici aktiviteler ve diger temel egitim ve beceri egitimi
programlariyla desteklenmesi gerektigini savunur. Bu acgidan bakildiginda,
arastirma kapsamindaki yetiskin okuma yazma Kkurslarini dizenleyen
Cankaya Halk Egitim Merkezi’'nin oldukga faal oldugu goértlecektir. Merkezde
okuma yazma kursu disinda cocuk bakicihigl, hasta ve yasli bakim,
kuaforlik, cilt bakimi ve epilasyon, kalorifer atesciligi, motor bakim,
elektrikgilik, emlak komisyonculugu, moda tasarimi stilistlik, hazir giyim,
konfeksiyon makine, servis elemani, satis elemani yetistirme, muhasebe,
daktilo, masorluk, sigortacilik ve gesitli bilgisayar kurslari merkez bunyesinde
hizmet vermektedir. 2007-2008 yilinda Cankaya Halk Egitim Merkezi ve
Aksam Sanat Okulu bunyesinde agilan okuma yazma egitimi ve mesleki
egitim kurslari listesi ek 4’de verilmigtir. Ancak, arastirma dahilinde gozlem
yapilan kurslarda katilimcilarin buylk c¢ogunlugunun 50 yas ve Uzeri
olmasindan dolayi, okuma yazma kursu sonrasi gelir getirici kurslara katilim
oraninin olduk¢a dusuk olacagi tahmin edilmektedir. Kursiyerlerle yapilan
gorusmelerde de edinilen kani sudur ki; kursiyerlerin ¢ogunlugu, okuma
yazma ogrenmeyi bir is sahibi olmak icin degil, Kuran kursuna katilabilmek
veya sehir hayatinda okuma yazmayla ilgili temel sorunlarini ortadan

kaldirmak icin istemektedir.

4.3.2. Geri Bildirim

Kurs tamamlandiktan sonra katilimcilardan geri bildirim almanin énemi
Uzerinde duran Oluoch (2005), kursun eksik yonlerinin ancak bu sekilde
tamamlanacagini soyler. Kursiyerlerden, kursun olumlu ve olumsuz
yonleriyle ilgili dusuncelerini belirtmesini istemek, hem kursiyerle daha guclu
baglarin olusmasini hem de ihtiyaclara yonelik olarak galismasini sadlar.

Ancak ileriye donuk basariyi artiracak bu gesit bir calismanin izlenen okuma
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yazma kurslarinda yapilmadigi gorulmustur. Kurs bittiginde kursiyerlerle olan
iligkiler tamamen kesilmekte ve kursiyerlerin geligimleriyle ilgili herhangi bir
geri bildirim alinmamaktadir. Bu sebeple, kursiyerlerin ¢cogunlugu, edindigi
bilgileri ¢ok c¢abuk unuttugunu ve ayni kursa 2. hatta 3. kere katilmanin
uygun olacagini dusundugunu belirtmislerdir. Kendisini yeterli gormedigi icin

ayni kursa birka¢ defa katilan kursiyerlerin orani yuksek gorinmektedir.

4.4. HEM ve ACEV Kurslan Arasindaki Niteliksel Farklar

Bulgular boliminde pek cok baslikta da belirtildigi gibi HEM ve ACEV
kurslari arasinda Ozellikle hedef kitle ve kullanilan materyaller acisindan
buaylk farklar oldugu goézlenmistir. ACEV, okuma yazma kursunu kadinlara
yonelik dizenledidi i¢in kursun icerigi ve kullanilan materyaller tamamen
kadinlarin gelismesine yoneliktir. Beslenme, saglik, temizlik gibi geleneksel
bilgiler yaninda kadinin miras hakki, egitim hakki gibi konularda da bilgiler
verilmektedir. ki kurs arasindaki diger bir 6nemli fark ise kullanilan
materyallerdir. ACEV 1. ve Il. Kademe kurslarinda ACEV tarafindan
hazirlatilan kitaplar kullanilmaktadir. Ancak HEM kurslarinda kullanilan
materyallerde farkliliklar goze ¢arpmaktadir; gunku izlenilen HEM kurslarinda
birbirinden farkli 6grenci okuma ve yazma kitaplari gozlenmistir. Ayrica HEM
ll. Kademe kurslarinin bazilarinda ilkdgretimde kullanilan  kitaplar
kullaniimaktadir. ACEV ve HEM kurslarinda uygulama agisindan ise buyuk
farkhlik gozlenmemigtir. Kursun duzenlendigi alan, okuryazar c¢evre
olusturulmasi, katilimci yaklagim, geri bildirim gibi konularda her iki kurumun

dizenledigi kurslarda da benzer 6zellikler géraimustar.
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BOLUM VvV
OZET, SONUGLAR VE ONERILER

5.1. Ozet

Mevcut veriler gbz Onunde bulunduruldugunda Turkiye’deki okuma
yazma c¢aligmalarinin son yillarda ne kadar yavas ilerledigi ve bu sorunun
uzun sure daha gundemde olacagini kestirmek zor olmayacaktir. 2000
yiinda %12.68 olarak agiklanan okumaz yazmaz orani 2006'da % 11.9
olarak tespit edilmistir. Ayrica, okuryazar olarak kabul edilen nufus igerisinde
gercek anlamda okuma yazma aktivitelerine katilan ve okuma yazma

becerisini gunlik yasamda kullananlarin orani bilinmemektedir.

Okumaz yazmazhgin sona erdiriimesi konusunda ¢alismalar yapan MEB
ve gesitli STO'ler tarafindan agilan yetiskin okuma yazma kurslari, yukaridaki
tablonun degismesi acgisindan 6nemli bir gorev Ustlenmektedir. Ancak bu
kurslarin ne oranda etkili oldugu da bir tartisma konusudur. Ozellikle HEM
tarafindan dizenlenen yetiskin okuma yazma kurslari pek ¢ok acidan
elestiriimektedir. HEM okuma yazma kurslarina alternatif olarak gosterilen
ACEV IYOP ve Rotary KOYE uygulamalari her ne kadar daha bagarili olarak
gorulse de ulastigi kitlenin buayukligu bakimindan HEM Kkurslarinin ¢ok

gerisinde kalmaktadir.

Okuma yazma Kkurslarina yonelik elegtirilerin odagini, kurslarin niteligi
olusturmaktadir. Bu sebeple bu arastirma kapsaminda etkili yetiskin okuma
yazma kurslarinin ne tur oOzellikler tasimasi gerektigi Turkiye ve dinya
literaturu taranarak belirlendi ve bu verilerden yola ¢ikilarak Turkiye'deki
mevcut okuma yazma kurslarinin belirlenen o6zellikleri ne derece sahip

oldugu gdzlendi.

Arastirma kapsaminda HEM’e bagli Cevizlidere Il. kademe,
MUBILDESKOM 1. ve Il. kademe, TODAM adi altinda diizenlenen ancak
kitaplarin ve oOgreticilerin yine HEM tarafindan saglandigi Seyranbaglari I.

kademe, Ovecler Il. Kademe ve ACEV IYOP-I yetiskin okuma yazma kurslari
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izlenmistir. Bu kurslant HEM tarafindan ve ACEV tarafindan dizenlenen
kurslar olarak ikiye ayirmak mantikl olacaktir, ¢inki pek ¢ok agidan bu
kurslar arasinda belirgin farklar gdoze c¢arpmaktadir. Bu sebeple oncelikle
HEM tarafindan dizenlenen kurslarin bir sonug degerlendirmesini yaptiktan

daha sonra ACEV kurslarini degerlendirmek uygun goérulmustir.

Bu galisma nitel arastirma o6zellikleri tagimaktadir ve sire¢ boyunca nitel
veri toplama yodntemleri kullaniimistir. Veri toplamakta kullanilan yontemler

gorusme, gozlem ve yazili dokimanlarin incelenmesidir.

5.2. Sonuglar

5.2.1. Kurs oncesinde hedef kitle taninmaya ¢alisiliyor mu?

Kurs oncesinde hedef kitleyi belirlemeye veya tanimaya yonelik herhangi

bir calisma yapilmadidi1 gozlenmistir.

5.2.2. Okuma yazma ogretimi, ogrenenlerin yasamlarinin her

boyutunda gelisme saglayacak bilgileri icermekte mi?

Okuma yazma kursunda kullanilan materyallerin gogunlukla ev yasami ve
komsuluk iligkileriyle ilgili oldugu; sosyal yasam ve is yasami alanlarinda
katilimcilara gelisme saglayacak bilgilerin oraninin ¢ok az oldugu

gorulmustar.

5.2.3. Kadinlara yonelik ve hedef kitleye 6zgun ogretim hedefleri

var mi?

Okuma yazma kurslarinin beslenme, cocuk bakimi, saglik ve temizlik gibi
geleneksel kadin rollerine iligkin hedefleri bulunmaktadir. Ancak o6zellikle
HEM kurslarinda kadinlarin kendilerini gelistirmesine ve guglenmelerine
yonelik 6zel hedeflerin yok denecek kadar az ve varolanlarin da oldukga

yuzeysel oldugu gorulmustur.
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5.2.4. Programin zamanlamasi uygun mu?

Okuma yazma kurslarinin zamanlamasi konusunda ortak bir duzenleme
yoktur. Kimi kurslar sabahtan 6gleden sonraya kadar surerken, kimi kurslar
O0gleden sonra baglayip aksam saatlerine dek devam etmektedir. Kurslarin
gunleri de birbirinden farklidir ve hepsi de hafta i¢ci dizenlenmektedir.
Kurslarin gun ve saatleri esnek olmamakla birlikte galismayan kursiyerler igin

uygun goérunmektedir.
5.2.5. Programin diizenlendigi yer uygun mu?

Kurslarin dizenlendidi yerler konusunda da ¢ok farkli uygulamalar géze
carpmaktadir. Kimi kurslarda yer acisindan sikinti g¢ekildigi gozlenmistir
ancak kurslarin geneline bakildiginda, sinif ortaminin (havalandirma,

genislik, oturacak yer, ses ve 1sik) kurs agisindan uygun oldugu sdylenebilir.

5.2.6. Ogrenenlere 6grendiklerini tekrarlama firsati veren olanaklar

var mi?

Kurslarda, kursiyerlere 6grendiklerini tekrar etme firsati veren okuryazar
bir ¢evre olusturma konusunda buyuk eksiklikler oldugu go6zlenmistir.
Ozellikle II. Kademe kurslarinda yetigkinlere uygun okuma parcasi bulmakta
ogreticilerin zorlandigi ve kitaplardaki okuma pargalarinin yetiskinlere hitap

etmedigi gordimustur.
5.2.7. Katilimcilar sinif aktiviteleri konusunda etkin mi?

Katilimcilarin sinif aktiviteleri konusunda herhangi bir s6z hakki ya da

etkisinin olmadigi gozlenmistir.

5.2.8. Ogreticiler, yetiskin egitimi konusunda yeterli bilgiye sahip

mi?

Kurslarda c¢alisan &greticilerin tamami ilkdgretim kdkenli olup yetiskin

egditimi konusunda herhangi bir egitime tabi tutulmamislardir.
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5.2.9. HEM ve ACEV Kurslar Arasindaki Niteliksel Farklar

Hedef kitle ve kurslarda kullanilan materyaller acisindan HEM ve ACEV
kurslari arasinda yalnizca kullanilan materyal ve de hedef kitle agisindan

niteliksel farkhliklar bulundugu gorulmustar.

5.3. Oneriler

5.3.1. Hedef Kitle

e Okuma yazma kursunun mutlaka belli bir hedef kitlesi olmalidir.

e Kursun ulasmayi hedefledigi amaclar gercekgi ve kursiyerlerin ihtiyaglari

g6z onunde bulundurularak belirlenmelidir.

e Kursun basarisini dlgmekte kullanilacak degerlendirme kriterleri hedef

kitleye uygun olarak dnceden belirlenmelidir.

5.3.2. Kadinlara Yonelik Ozel Hedefler

e Kursun kadinlara yonelik geleneksel beslenme, ¢ocuk bakimi, saglik,
temizlik gibi hedeflerinin yaninda kadinlari gelistirmeye ve guglendirmeye

yonelik 6zel hedefleri de olmalidir.

o Kursiyerlerin, 0Ozellikle kadinlarin, demokratik haklar konusunda

bilinglendirilmesi gereklidir.

5.3.3. Bilgilerin Giinliik Hayatla iligkilendirilmesi

e Kursa katllanlara sadece bilgi kazandirmak degdil bunun yani sira

sosyallesmeleri saglamak da kursun hedeflerinden olmalidir.

e Okuma yazma o6gretimi hayatin her alaniyla ilgili olmalidir.
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e Kirsal kesimde yasayan katihmcilar da dugunulerek, kirsal gelisme ve

toplum kalkinmasi konularina da vurgu yapiimahdir.

e Kursta saglanan bilgilerle kursiyerlerin i yasamina da yardimci

olunmalidir.

5.3.4. Programin Guincellestiriimesi

e Kurs programi toplumun degisen ihtiyaglarina cevap verecek sekilde

surekli olarak guncellenmelidir.

5.3.5. Kurs Siiresi

e Kurs saatleri calisan yetiskinler de dusUnulerek en uygun sekilde

dizenlenmelidir.

e Godrusmeler ve goézlemler sonucunda elde edilen genel kani I. ve Il

Kademe okuma yazma kurslarinin suresinin uzatilmasi yonundedir.

e Ders saatlerinde verilen aralar esnek olmali ve kursiyerlerle birlikte

belirlenmelidir.

5.3.6. Katihmci Yaklagim

e Katihmcilar, kursun her asamasinda s6z sahibi olmali ve kurs gidisati

hakkinda yorum yapabilmelidir.

e Yetiskinlerin derse aktif olarak katiimalari saglanmalidir.

5.3.7. Yetigkinlerle ilgili Bilgi Birikimi

e Ogrenci profili hakkinda gecmise donuk bilgi birikimi ve istatistiksel

veriler kursun gelecekteki basarisi agisindan énemli rol oynayacaktir.
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5.3.8. Ogreticilerin Egitimi ve Yeterliligi

e Kursta gorev yapan ogreticilerin yetiskin egitimi konusunda egitim almig

olmasi zaruridir.

5.3.9. Ogrenme Ortaminda isbirlik¢i Hava

e Kursta otoriter bir hava olusturulmamalidir; bdylece kursiyerler her tirlG

soru ve Onerilerini cekinmeden dile getirebilir.

e Kursiyerlerin, okuma yazma dahil kargilagtiklari her turli sorunu agsmada

birbirlerine yardim etmeleri saglanmalidir.

5.3.10. Kursiyerlerin Devam Durumu

e Kursiyerlerin, kursa duzenli olarak katilimi igin gerekli igslemler yapiimal

ve kursiyerlerin Onlerindeki engeller kaldiriimalidir.

e Devam sorunu yasayan Kkursiyerler takip edilmeli, gerekli goruldugu

durumlarda ev ziyareti yapiimalidir.

5.3.11. Okuma Yazma Programinin Diger Programlarla Desteklenmesi

e Okuma yazma kursu, gelir getirici aktivite egitimiyle desteklenirse

hedefine tam olarak ulasmis olacaktir.

5.3.12. Geri Bildirim

e Kurs sonrasi kursiyerlerle olan baglanti kesilmemeli ve gelisimleri takip

edilmelidir.
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5.3.13. Okuryazar Bir Cevre Olusturmak

e Kurs bunyesinde mutlaka bir kitUphane olmali ve okuma yazmayi yeni

ogrenen katilimcilar igin yeterli sayida okuma materyali saglanmalidir.

5.3.14. Kursun Fiziksel ve Duygusal Ortami

e Sinifin fiziksel ortami rahat olmali; isi1, 1sik, havalandirma, oturma dizeni

gibi konular 6nceden yetiskinlere uygun sekilde ayarlanmalidir.

e Kurs aralarinda kursiyerlerin dinlenmesi i¢in uygun bir alan ayriimig

olmalidir.

e Sinif kurallarinin hatirlatiimasi, ceza verilmesi, motive edici s6zcik
secimi gibi konularda &greticilerin, yetiskin 06zelliklerini g6z ©6nlnde

bulundurmasi gereklidir.

e Kursiyerlerin kendileri icin 6nemli olan konulari sinif igerisinde
paylasmasi ve sorularini rahatlhkla sorabilmesi icin uygun ortam

saglanmalidir.
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EK 1.

OGRETICILERLE YAPILACAK GORUSMELERDE KULLANILAN KILAVUZ

Evet

Kismen

Hayir

. Yetiskin okur yazarlik kursunun belli bir

hedef kitlesi var m1?

. Kursun ulagsmayr amagcladigi hedefler

onceden belirlenmis mi?

Kursun hedeflerine ulasip ulasmadigini
veya
ne oranda ulastigini gosterecek

degerlendirme kriterleri belirlenmis mi?

Okuma yazma kursunun cocuk bakimi,
beslenme, saglik, temizlik gibi kadinlara

yonelik 6zel hedefleri var mi1?

Kurs bilinyesinde kadinlarin
sosyallesmelerini saglayacak etkinliklere

yer veriliyor mu?

Kursiyerleri, demokratik haklar ve bu
haklar1 nasil kullanacaklar1 konusunda

bilinglendirme egilimi var mi1?

Okuma yazma O&gretimi Ogrenenlerin
yasantilarinin her boyutunu- ev hayati, is
hayati, toplum yasantisi gibi-

desteklemekte mi?

Okur yazarlik program, kirsal gelisme ve
toplum kalkinmas1 gibi konulara da

deginmekte mi?

Bu konularda katilimcilara, yasamlarinda
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degisiklik ve fayda saglayacak gerekli

bilgiler verilmekte mi?

10. Programda tarim, iiretim, ticaret, sanayi,
pazarlama gibi konularda da bilgiler
vererek yetigkinlerin i yasaminda da

yardimci1 olunmakta mi1?

11. Programin  miifredatt  toplumun ve
bireylerin degisen ihtiyaglarina cevap

verebilecek sekilde glincellenmis mi?

12. Programin ders saatleri calisan
yetiskinlere de uygun sekilde diizenlenmis

mi?

13. Programa katilan g¢ocugu olan kadinlar
icin ¢ocuk bakim servisi hizmeti

saglanmis m1?

14. Ogrenenler, 6grenme  aktivitelerinin
planlanmast ve wuygulamaya konmasi

siireglerine dahil edilmis mi?

15. Ogrenci profiliyle ilgili bir bilgi birikimi

ve istatistiksel veri var mi1?

16. Ogreticiler ve idareciler yetiskin egitimi
konusunda hizmeti¢i egitim seminerlerine

katiliyor mu?

17. Programda tam zamanli kalic1 6gretmen

orani yiiksek mi?

18. Ogrenciler  sorunlarmi  dgreticilerle
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paylasiyor mu?

19. Ogrenciler kursa diizenli olarak katiliyor

mu?

20. Yetiskinlerin programa diizenli katilimi
icin Ogreticiler yeterli derecede c¢aba

harctyor mu?

21. Okuma yazma programi; program sonrasi
gelir getirici aktivite egitimi ve diger
temel egitim ve  beceri  egitimi

programlariyla destekleniyor mu?

22. Program bittikten sonra yetiskinlerin
kazanimlar1 ve gelisimleri takip ediliyor

mu?

23.Program bittikten sonra yetiskinlerin

kursla iligkileri kesiliyor mu?
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EK 2.

GOZLEM VE MATERYAL INCELEMESINDE KULLANILACAK KILAVUZ

Evet

Kismen

Hayir

. Yetiskin okur yazarlik kursunun

belli bir hedef kitlesi var mi1?

. Kursun igerigi programin hedef

kitlesine uygun mu?

Kursun  hedeflerine  ulasip
ulasmadigim1 veya ne oranda
ulastigin gosterecek
degerlendirme kriterleri
belirlenmis mi?

. Okuma yazma kursunun cocuk

bakimi, beslenme, saglik,
temizlik gibi kadinlara yonelik
0zel hedefleri var mi?

. Kurs biinyesinde kadinlarin

sosyallesmelerini saglayacak
etkinliklere yer veriliyor mu?

Okuma yazma kursu, kadinlarin
toplum icindeki  geleneksel
cinsiyet rollerini destekleme
egiliminde mi?

Kursiyerleri, demokratik haklar
ve bu haklari nasil
kullanacaklari konusunda
bilinglendirme egilimi var mi1?

Okuma yazma Ogretimi
Ogrenenlerin yasantilarinin her
boyutunu- ev hayati, is hayati,
toplum yasantist gibi-
desteklemekte mi?
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9. Okuma yazma Ogretim
materyalleri  kiiltiirel  olarak
alakali m1?

10. Bu konularda katilimcilara,
yasamlarinda  degisiklik  ve
fayda saglayacak gerekli bilgiler
verilmekte mi?

11.Programda  verilen  bilgiler
giinliik yasam, saglik, temizlik,
aile planlamasi, beslenme vb.
gibi konular1 kapsamakta m1?

12. Programin miifredati toplumun
ve bireylerin degisen
ihtiyaglarina cevap verebilecek
sekilde giincellenmis mi?

13.Kurslarda, kursiyerlerin
ogrendiklerini  uygulama ve
tekrar etmesine firsat verecek
yeterli derecede kitap
bulunmakta m1?

14.Program biinyesinde bir
kiitiiphane var m1?

15.Programin ders saatleri ¢alisan
yetigskinlere de uygun sekilde
diizenlenmis mi?

16.Katilimcilar ~ kendileri  igin
onemli konular1 sinif ortaminda
tartisma imkani bulabiliyor mu?

17. Sinifin fiziksel ortami rahat mi1?

18.Smnifin  1s1s1  yetiskinler igin
uygun mu?

19.Ders aralarinda dinlenmek igin
ayrilmis bir mekan var m1? Bu
odalarda yiyecek, icecek temin
ediliyor mu?

20.Kursa katilanlar, &greticiler
tarafindan yeterince
dinlenildiklerini diigiinliyor mu?
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21.Kursiyerler takildiklart
konularda Ogreticiye rahatga
soru sorabiliyor mu?

22 . Katilimcilar, smf aktiviteleri
konusunda kontrol ve
sorumluluk sahibi mi?

23.0Ogretici  Ogrenenlere  hitap
ederken yetiskinlere uygun hitap
sozciikleri kullaniyor mu?

24.Ogretici  yetigkinlere  ceza
veriyor mu?

25.0Ogretici motive edici sdzciik
seciminde yetigkinlerin
ozelliklerini g0z Oniinde
bulunduruyor mu?

26.Ogretici siirekli olarak kurallar:
hatirlattyor mu?

27. Yetiskinlerin yasla gelen
fiziksel, psikolojik 6zellikleri ve
kiiltiirel ~ degerleri egitim
stirecinde g0z Oniinde
bulunduruluyor mu?

28.0Ogrenci profiliyle ilgili bir bilgi
birikimi ve istatistiksel veri var
mi?

29.Kursiyerler bilgilerini ve yasam
deneyimlerini birbiriyle rahatga
paylasabiliyor mu?

30. Dersler arasinda dinlenmek igin
verilen siirenin uzunlugu
yetigkinler i¢in uygun mu?

31.Yetiskinler derse aktif olarak
katilryor mu?

32.Egitim dostluk havasi i¢inde ve
demokratik bir anlayisa gore
yiritiilityor mu?

33.Ogrenciler sorunlarini
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Ogreticilerle paylasiyor mu?

36. Smifin havalandirmasi yeterli
mi?

37. Okur yazarlik programi; kirsal
gelisme, toplum kalkinmasi, saglik
ve  beslenme gibi konulara da
deginmekte mi?

&9



EK 3.
KURSIYERLERLE YAPILACAK GORUSMELERDE KULLANILACAK
KILAVUZ

Evet Kismen Hayir

1. Okuma yazma egitimi kadinlarin
hayatlarinda somut etkiler yaratiyor
mu?

2. Programin ders saatleri ¢alisan
yetigkinlere de uygun sekilde
diizenlenmis mi?

3. Katilimcilar Ogrendiklerini
kullanarak okul cagindaki
cocuklarina yardim edebiliyor mu?

4. Ogrenenler, 6grenme aktivitelerinin
planlanmasi ve uygulamaya konmasi
stireglerine dahil edilmis mi?

5. Smifin fiziksel ortami rahat mi?

6. Smifin 1sis1 yetigkinler i¢in uygun
mu?

7. Kursa katilanlar, Ogreticiler
tarafindan yeterince dinlenildiklerini
diistinliyor mu?

8. Kursiyerler takildiklart konularda
Ogreticiye rahatga soru sorabiliyor
mu?

9. Kursiyerler bilgilerini ve yasam
deneyimlerini  birbiriyle rahatca
paylasabiliyor mu?




10.Dersler arasinda dinlenmek icin
verilen siirenin uzunlugu yetiskinler
icin uygun mu?

11.Ogrenciler sorunlarm dgreticilerle
paylastyor mu?

12. Sinifin havalandirmasi yeterli mi?
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EK 4.
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CANKAYA HALK EGITIM MERKEZI VE AKSAM SANAT OKULU 2007/2008

EGITIMOGRETIMDONEMINDE ACILAN KURS SAYI VE GESITLERI

Okuma Yazma 1. Kad.
Okuma Yazma 2. Kad.
Acik Tlkdgretim 6. Sinif
Acik Tlkdgretim 7. Sinif
Acik Tlkdgretim 8. Sinif
Acik Lise

Goniillii Ok-Yaz Ogretici Kursu
Acev 2-4

Acev 4-6

Cocuk Bakiciligi

Hasta ve Yagli Bakim Kursu
Bakici Anne

Aile Egtimi

Ingilizce Temel

Ingilizce Orta

Ingilizce Tleri

Almanca Temel

Almanca Orta

Arapca Dil Kursu
Diksiyon

Tiirk Sanat Miizigi (koro)
Tiirk Halk Miizigi (koro)
THM Cocuk Korosu

Ud Kursu

Gitar

Kanun

Yére Halk. Oy. Ust. Ogrt. Yet.
Kars Yoresi

Artvin Yoresi

Kastamonu Yoresi

Kirim Yoresi

Ankara Yoresi

Silifke Yoresi

Karadeniz Yoresi

Klasik Dans

Aerobik Fitness

Yaratici Drama
Tiyatro
Kuaftrlik ( Sag Bakimi ve Yapimi)

Kuaforliik (Manikiir - Pedikiir

52
53
54
55
56
57
58
59
60
61
62
63
64
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
77
78
79
80
81
82
83
84
85
86
87
88
89
20
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Yagli Boya Resim

Moda Tasarimi Stilistlik
Hazir Giyim
Konfeksiyon Makine K.
Igne Oyasi

El sanatlan (Hediye Es.)
El sanatlan (Taki Tasarim)
Ev Mefrusat
Giyim-Kalip Hazirlama
Triko

Giyim

Makine El Nakisi

Antep Isi

El Nakisi

KirkYama (Patchwork)
Konfeksiyon

Seramik

Ahsap Boyama

Cam Boyama

Kumas Boyama

Kat Hizmetleri

Servis Elemani

Satis Elemani Yetistir
Muhasebe

Daktilo

Bilgisayar Boliimii ve Kurslarimiz

Bilgisayarli Muhasebe
Bilgisayar Bakim-Onarim
Bilgisayar (isletmenlik)
Bilgisayar Web Tasarim
PHP ile Web Programciligi
Bigisayar Grafik Tasarim
AutoCad Cizim

AB Bilgisayar Kursu

AB ingilizce Kursu

Kuaférlik Yiz ve Vicut Masaji

Masorlik

Sigortacilik

Ev Tekstili ve Kilif Dikimi

Ev Tekstili ve Ortii Dikimi
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41
42
43
44
45
46
47
48
49
50
51

Kuaforlik ( Sahne ve Objektif Makyaiji)
Cilt bakimi ve Epilasyon

Epilasyon

Kurban Kes. El Yet.
Avcllik Egitim Kursu
Kalorifer Atesciligi
Motor Bakim Kursu
Sus Bitkileri Kursu
Elektirikcilik Kursu

Emlak Komisyonculugu

Resim

93
94
95
96
97
98
99
100
101
102

Giysi Siisleme
Kumas Desenleme
Sis Orgiiciiliigii
Batik

Tezhip

Ebru - Tezhip
Rolyef
Folklorik Bebek
Tel Kirma

Ev Aksesuarlari
Kurdele Nakisi

Hali Kilim Desenleme
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