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OZET
Doktora Tezi

UC BOYUTLU ANIMASYON FILM VE ETKILESIMLI UYGULAMALAR SERISININ
ANASINIFINA DEVAM EDEN BES YAS (60-72 AY) COCUKLARININ
GORSEL ALGI GELISIMINE ETKISININ INCELENMESI

Secil YUCELYIGIT

Ankara Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisii
Ev Ekonomisi (Cocuk Gelisimi ve Egitimi) Anabilim Dali

Danisman: Prof. Dr. Neriman ARAL

Bu c¢alisma okul éncesi donem c¢ocuklari i¢in hazirlanmis ii¢ boyutlu animasyon filmleri ve
etkilesimli uygulamalar serisinin 60-72 aylik cocuklarin gorsel algi gelisimine etkisinin
incelenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirmada Ontest-sontest-kalicilik testi kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmigtir. Arastirma kapsaminda, okul 6ncesi egitimlerine ek olarak
ti¢ boyutlu animasyon filmleri ve bilgisayar ortaminda verilen etkilesimli uygulamalar serisi ile
on bes giinde bir otuz dakika siireyle dort ay boyunca egitim alan 12 ¢ocuk (Deney 1 grubu); {i¢
boyutlu animasyon filmleri ve etkilesimli uygulamalar serisi egitiminin ¢aligma sayfalar ile
onbes giinde bir otuz dakika siireyle dort ay boyunca egitim verilen 12 ¢ocuk (Deney 2 grubu)
ve sadece okul Oncesi egitimine devam eden 14 ¢ocuk (Kontrol grubu) degerlendirmeye
almmustir. Arastirma verilerini toplamak amaciyla, arastirmaci tarafindan olusturulan Kisisel
Bilgi Formu ve gorsel algi ile gorsel motor gelisim diizeylerini belirlemek i¢cin Martin tarafindan
gelistirilen, Tiirkge’ye uyarlanarak gecerlik-giivenirlik calismasi yapilan Gorsel Algi Becerileri
Testi-3 ve Gorsel Motor Becerileri Testi-3 kullanilmistir. Arastirmada Deney 1 ve 2 gruplart {i¢
boyutlu sekiz film izlemislerdir. Bu siiregte etkilesimli uygulamalar serisindeki ¢aligmalar hem
bilgisayar ortaminda hem de calisma sayfalariyla gerceklestirilmistir. Aragtirma verileri normal
dagilim gostermedigi i¢in parametrik olmayan istatistiklerden yararlanilmis ve Kruskall-Wallis,
Friedman, Mann Whitney-U, Wilcoxon isaretli siralar testi ile parametrik olmayan g¢oklu
karsilagtirma testleri kullanilmustir. Arastirma sonucunda Gorsel Algi Becerileri Testi-3 ile
Sirali1 Hafiza, Gorsel Tamamlama alt boyutlarmin deney gruplari sontest puanlarinda kontrol
grubuna gére anlaml bir fark gézlemlenmis, Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3 ile Uzamsal iliski,
Sekil Sabitligi ve Gorsel Sekil-Zemin alt boyutlarinin deney gruplarimin ontest-sontest puan
farki anlamli bulunmustur. Gérsel Motor Becerileri Testi-3 Ontest-sontest puan farklari deney ve
kontrol gruplari i¢in anlaml1 bulunmustur.

Aralik 2014, 212 sayfa

Anahtar Kelimeler: 3D, ii¢ boyut, animasyon film, etkilesimli uygulama, goérsel algi, gorsel
motor geligim.



ABSTRACT

Ph.D. Thesis

A STUDY ON THE EFFECTS OF THREE DIMENTIONAL ANIMATION MOVIES AND
INTERACTIVE APPLICATION SERIES ON DEVELOPMENT OF VISUAL PERCEPTION
OF FIVE-YEAR-OLD (60-72 MONTHS) CHILDREN

Secil YUCELYIGIT

Ankara University
Graduate School of Natural and Applied Sciences
Department of Home Economics (Child Development and Education)

Supervisor: Prof. Dr. Neriman ARAL

This study is implemented to investigate the effects of three dimentional animation movies and
interactive applications series on development of visual perception of five year old (60-72
months) children. The research has been performed in pre-test post-test permanence test
experimental pattern with control group. In the study, twelve children who received a training
program including three dimentional animated movies and interactive applications with
computer every fifteen days for 4 months (Test Group 1), twelve children who received a
training program including three dimentional animated movies and interactive applications with
worksheets every fifteen days for four months (Test Group 2); and fourteen children who
engaged merely their preschool education (Control Group) were evaluated. ‘Personel
Information Form’ developed by the researcher, Test of Visual Perceptual Skills-3 and Test of
Visual Motor Skills-3 developed by Martin were used to collect and evaluate the visual
perceptual and motor skills of the children. In the study, the test groups watched eight episodes
of three dimentional animated movies and performed the interactive applications with computer
and worksheets every fifteen day for four months. Since the data of the research were not
distrubuted normally, non-parametric tests Kruskal-Wallis, Friedman, (pairwise comparison
for post-hoc), Mann-Whitney U and Wilcoxon tests were used to analyze the data. The results
of the research show that on average and for Sequential Memory and Visual Closure subtests
the visual perception of children who attended the training programs were significantly better
than that of children who did not. The programs were found to generate significant effect on
Test of Visual Perception Skills-3 and its subtests Spatial Relations, Form Constancy and Visual
Figure-Ground as well as on both the test and control groups of the Test of Visual Motor Skills-
3.

December 2014, 212 pages.

Key Words: 3D, three dimension, animated movie, interactive applications, visual perception,
visual motor development.



TESEKKUR

Bu calisma yedi yillik bir siirecin {irliniidiir. Bu siirecin en basinda alan disindan olmama
ragmen bende cocuk gelisimi ve egitimine ilgi uyandiran ve sonrasinda bu ilgiyi keyifli bir
O0grenme-arastirma yolculuguna doniistiiren; sadece bu calismaya degil her anlamda gelismeme
degerli bilgileri ve 6rnek kisiligi ile katkida bulunan danismanim Prof. Dr. Neriman ARAL’a
(Ankara Universitesi Saglhik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Béliimii) en derin duygularimla

tesekkiir ederim.

Bu yolculukta tanima firsat1 buldugum, gelismemde biiyiilk emek ve katkilari bulunan Ankara
Universitesi Saglik Bilimleri Fakiiltesi Cocuk Gelisimi Boliimiiniin degerli 6gretim iiyeleri Prof.
Dr. Aynur BUTUN AYHAN, Prof. Dr. Giilen BARAN, Prof. Dr. Figen GURSOY, Prof. Dr.
Aysel KOKSAL AKYOL ve Dog. Dr. Miidriye YILDIZ BICAKCI’ya tiim emek ve katkilari
i¢in; tez izleme komitesi iiyesi Prof. Dr. Belma TUGRUL’a yol géstericiligi i¢in ok tesekkiir
ederim. Aragtirmamin istatistikleri konusunda degerli vaktini ayirarak yardimini esirgemeyen
Prof. Dr. Sener BUYUKOZTURK ’e tesekkiirii bir bor¢ bilirim. Arastirmamin olmazsa olmazi
arastirma Orneklemini olusturan ¢ocuklara, ailelerine, siniflarini bana ve uygulamalarima agan

cok degerli anasinifi 6gretmenlerine ve idari kadrolarina tesekkiirlerimi iletmek isterim.

Hayatim boyunca beni hep destekleyen annem Aysel OZCAN’a, beni yiireklendiren babam
Seyfi OZCAN’a, yol gosteren ablam Sibel GULER’e, yorgun zamanlarimda yogun enerjisi ile
beni sarj eden yegenim ilayda Etkin GULER’e, mesai saatlerine karisan o&grencilik
calismalarima gosterdigi anlayis icin Metin GULER’e, verdikleri teknik destek icin tiim
ANIMETO personeline, &lgeklerin cevirileri asamasinda bana vakit ayirip yardimim
esirgemeyen sevgili arkadasim Neslihan ORHAN’a ve manevi desteklerini her zaman

hissettigim, isimlerini tek tek sayamayacagim tiim dostlarima goniilden tesekkiir ederim.

Son olarak; verdigim on yillik aranin ardindan yeniden 6grencilik giinlerime dondiigiimde
karsilastigim sorunlarda hep yanimda olan, yol heyecanimi kaybettigimde beni motive eden, bu
uzun yolculukta diger yolculuklarimizda oldugu gibi yolculuga keyif katan sevgili esim Burak
YUCELYIGIT’e ve bu siirecte bebeklik déneminden ¢ikip gocuklugunu tamamlamak iizere
olan biricik kizim Ece YUCELYIGIT e gosterdikleri sabir ve anlayis igin tesekkiir ederim.

Secil YUCELYIGIT
Ankara, Aralik 2014
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1. GIRIS

Birey, dogumdan itibaren, yasami boyunca duyularini kullanarak cevresinde olup
bitenleri anlamak, yorumlamak ve yeni durumlara kendini uydurmak ic¢in algisal
stireclerini ve becerilerini kullanmakta; ¢evresi ile iletisimini algilar1 araciligiyla
saglamaktadir. Cocukta algi; dikkati bir nesne ya da konuya yonelterek, o nesne ya da
konunun bilincine varma siireci olarak tanimlanmakta (www.tdk.gov.tr), benzerlikleri

kavrama ve farklar1 gorme yeteneginin yasla birlikte arttigi vurgulanmaktadir.

Cocuklarda algi gelisimi Jean Piaget’nin de belirttigi gibi biyoloji ve psikolojinin ortak
alanin1 olusturmaktadir. Giliniimiiz kosullarinda 6zel uzmanlik alanlari dikkate
alindiginda bu kesisim, sinir bilimi (neuroscience) ve gelisim psikolojisinin
(developmental phychology) ortak alani olarak ele alinmaktadir. Bunun disinda algi
konusu zaman zaman sanatsal acidan da degerlendirilmektedir (Houde 2004).
Algilamanin bir boyutu olan gdrsel algi ise mesleki terapi, pisikoloji, noroloji,
optometri, egitim gibi pek ¢ok farkli alan i¢in 6nemli bir konu olarak ele alinmaktadir
(Scheiman 1997, Hellerstein ve Fishman 1999, Grieve 2000, Brown vd. 2008). Bir ¢ok
bilim alani i¢in Onemli olan gorsel algida da duyular 6nemli bir yer tutmaktadir.
Algilamada 6nemli bir yer tutan duyular yoluyla diinyay:1 algilamak, diisiincenin temel
baslangicin1 olusturmaktadir. Cocuklara saglanan gorsel, isitsel, dokunsal algi
deneyimlerinin, biligsel gelisim ve 6grenme lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu
vurgulanmaktadir (Sahin Art 2007). Giinlik yasantilardaki etkinliklerin 6nemli bir
bolimiinde ise gorme duyusu etkin bir sekilde kullanilmaktadir. Gérme duyusu dil ve
kiiltiirden bagimsiz, gecerliligi evrensel olarak kabul gérmiis bir olgudur. Bu nedenle
eski zamanlardan bugiine, gormenin 6nemi pek ¢ok deyiste anlatilmaktadir. “Bir resim
bin kelimeye bedeldir.” deyisi gormenin insan hayatindaki onemini agiklamaktadir
(Eden 2007). insan, hayatmin biiyiik bir béliimiinde, gerek giinliik yapilan etkinlikler
gerekse hayatin degisik evreleri anlaminda, gorsel algi ve gorsel motor gerektiren
beceriler gelistirmektedir. Yazma hizinin gorsel-uzamsal olgunlasma ve hafizanin da
dahil oldugu gorsel bilgiyi isleme siirecine bagl oldugu ortaya cikarilmistir (Tseng ve

Chow 2000). Bazi arasgtirmacilar okuma giicliiklerini gorsel algi bozukluklarina



baglamaktadir (Griffin vd. 1993). Diisiik seviyedeki gorsel-uzamsal isleyis becerisinin
dil aksakliklarina sebep olduguna dair kanitlar da mevcuttur (Akshoomoof 2006).
Giiniimiizde, gorsellerin insan algisindaki yeri ve 6nemi anlasilmis, bilim ve sanatin her

alaninda farkli gorsel bicimler ve teknikler kullanilmaya baglanmistir.

Gorsel alg1 ile motor becerilerin uyumlu bir sekilde calismasini saglayan gorsel motor
beceri, gorsel algmnin parmak-el hareketlerini ne kadar iyi koordine edebildiginin
derecesidir. Bu koordinasyon, viicudun gorsel uyarani alip zihinde isledikten sonra
uygun bedensel karsiligi vermesini gerektirir. Gorsel motor beceriler bireyin okul ve
sosyal yasantisinda 6nemli bir yere sahiptir (Beery 1997). Gorsel motor beceriler bilis,
alg1 ve motor becerilerin olgunlasmasina bagli olan, gorsel ve motor sistemler arasinda
1y1 bir iletisim gerektiren karmagik yapili becerilerdir. Gorsel motor, bilgi ve tecriibe ile
birlikte gelisim gosterir. Normal gelisim siirecinde bir ¢ocuk, ii¢ yasindan itibaren
cevresinde gordigli grafiklerden yararlanmaya baslar, okul Oncesi egitimi boyunca
grafik ifadeleri zenginlesir ve okul ¢agina gelindiginde bu beceriler kendini alfabe, say1,

sembol yazma olarak gosterir (Tiikel 2013).

Gorsel motor koordinasyon gorsel algi bozukluklarindan ya da motor koordinasyon
eksikliginden etkilenebilir. Bu durum ¢ocugun okul ve sosyal yasantisinda olumsuz
etkilere neden olabilir (Kulp vd. 2003). Kiigiik ¢ocuklarin baslangigtaki tepkileri motor
tepkiler olup kismen gelecekteki tim algisal ve kavramsal verilerin kaynagini
olusturmaktadir. Kiigiik ¢ocuklar 6grenmeyi iist diizeyde uygun bi¢imde gelistirmek
icin genis tabanli motor deneyimlerde bulunmalidir. Erken donemde motor beceri
gelistirici etkinlikler motor gelisim ve algisal motor gelisim agisindan 6nemli ve
zorunludur (Gallahue vd. 2013). Gorsel algi ya da gorsel motor gelisiminde tespit
edilecek herhangi bir aksama, bireyin yasantisin1 zorlagtiracak istenmeyen sonuglar
dogurabilir. Bu nedenle gorsel algi ve motor gelisimine verilecek destek, hem akademik
hem de giinliik hayattaki pek ¢ok zorlugu, ilerleyen problem durumlarinda ise sorunu

ortadan kaldiracaktir.



Biligsel gelisimin ilk basamaklarindan biri olarak kabul edilen gorsel algi, ¢ocuk
gelisiminin takip edilmesinde 6dnemli bir belirte¢ gorevi gormektedir. Gorsel alginin ve
buna baglh olarak gorsel motor becerilerin gelismeye bagladigr okul 6ncesi donemde
cocuklara bu yonde zengin uyaranlar sunmak gelisimleri agisindan faydali olacaktir.
Cocuklarda 6grenmeyi ilgi gekici ve eglenceli hale getirmek, gelisen teknoloji ile
bunlart  birlestirmek c¢ocugun gelisiminin  desteklenmesi  agisindan  Onemli
goriilmektedir. Bu baglamda yas grubuna ozel olarak iiretilen animasyon filmleri, okul
oncesi donemden itibaren c¢ocuklar i¢in Ogrenmeyi ilgi ¢ekici ve eglenceli hale
getirebilmektedir. Animasyonlarin, 6zellikle de {i¢ boyutlu animasyonlarin, ¢ocuklarin
gorsel ve isitsel duyularina es zamanli hitap ederek ¢ocuklarin bilgiyi isleme siireglerine
biitiinlesik katki sagladigi belirtilmektedir. Ug boyutlu animasyonu destekleyici olarak
hazirlanan etkilesimli uygulamalar ise c¢ocugun dokunma duyusunu da Ogrenme
stirecine dahil ederek degerlendirme, karar verme gibi biligsel becerilerini gelistirmekle
birlikte gorsel algilama siirecine katki saglayabilmektedir. Arastirmalar, 6grenmenin
kalic1 olabilmesi i¢cin miimkiin oldugunca ¢ok duyuya hitap edilmesinin ve duyular
yoluyla elde edinilen bilginin yasantilarla tecriibe edilmesinin Gnemini ortaya
koymaktadir (Haugland 2000, Clements 2002, Aktas Arnas 2005, Murphy 2009). Bu
noktadan hareketle birden fazla duyuya hitap eden duyular ve algilamay1 destekleyen

calismalarin yapilmasina ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu diistinceden hareketle ¢alismada birden fazka duyuya hitap eden ii¢ boyutlu
animasyon filmlerinin ve etkilesimli uygulamalar serisinin 60-72 aylik ¢ocuklarin gorsel

alg1 ve gorsel motor gelisimlerine etkisinin incelenmesi amaglanmistir.



2. KURAMSAL TEMELLER VE KAYNAK OZETLERI

Bu boéliimde algi, gorsel algi, gorsel motor gelisim, okul dncesi egitimde bilgisayar ve

animasyon konularina ve konu ile ilgili yapilmis arastirmalara yer verilmistir.

2.1 Alg1

Dogumdan itibaren insan, biitiin yasami boyunca duyularini kullanarak, ¢evresinde olup
bitenleri anlamak, yorumlamak ve yeni durumlara uyum saglamak i¢in algiyr kullanir
(Aral vd. 2000). Alg1 duyulara gelen bilgileri ya da verileri orgiitleyip yorumlayarak
cevredeki nesne ve olaylara anlam verme siirecidir (Ciiceloglu 2008). Algt boliimiinde
oncelikle alginin tanimi yapilacak, dnemi iizerinde durulacak, algisal 6grenme, algi

kuramlari, algilama siireci ve algi sistemi ele alinararak irdelenecektir.

2.1.1 Alginin tanimi ve 6nemi

Algi, bir olay1 ya da bir nesnenin varligini, duyum yoluyla yalin bir bigimde biling
alanina almak (Bayko¢ Donmez vd. 1997) ya da nesne ve olaylarin bilingli farkindalig
(Norman 2001) olarak tanimlamaktadir. Tanimlar incelendiginde algida duyularin
onemli oldugu goriilmektedir. Duyu, alict hiicrelerin dis ¢evredeki fiziksel enerjileri
yakalayarak sinirsel enerjiye c¢evirmesiyle olusmakta, bu sinirsel enerji beyinde
islenmekte ve islemin sonucunda bir algisal {iriin ortaya c¢ikmaktadir. Bu isleme
algilama (perceiving) ve ortaya ¢ikan triine de algi (perception) adi verilmektedir
(Ciiceloglu 2008). Alginin olusabilmesi i¢in bir ya da birden fazla duyu organinin
beyinde kaydettigi uyaricinin yorumlanmasi gerekmektedir (Aral vd. 2000).

Alg1 siireciyle ilgilenen psikologlar, birbirinden bagimsiz olarak degisik duyu
organlarindan gelen duyusal verilerin, anlamli bir biitiine nasil doniistiigiini
arastirmiglar, duyusal ve algisal siireglerle ilgilenmislerdir. Duyusal siire¢lerin algidan
kisa bir siire Oonce gergeklestigini belirtmislerdir. Duyusal siire¢ ile algi arasindaki

zaman farkinin kisa oldugu, normal kosullar altinda bu siirenin algilanamadig: ifade



edilmektedir. Bu nedenle duyumla algilamanin ayn1 anda oldugu diistiniilmekte, algi ile
duyum birbirine karigtirllmaktadir (Ciiceloglu 2008). Duyum duyu organlart (gozler,
kulaklar, deri, burun ve agiz) araciligiyla bir bilginin alinmasi ve bu bilginin beyne
iletilmesi siirecidir. Algi ise duyumlara anlam verilmesidir. Diger bir deyisle duyum,
duyusal deneyimle edinilen ham maddeyi, algi ise son {iriinii ortaya c¢ikarir (Bee ve

Boyd 2009).

Duyu, 6zel bir fiziksel ya da kimyasal uyari ile bu uyariy1 sistemdeki en son 6geye, yani
beyne iletmek i¢in elektrokimyasal mesaja doniistiiren bir duyu alicisini igeren fiziksel
bir sistemdir. Beyin mesaji alir, yorumlar ve diizenler. Duyularin ayriminin
yapilabilmesi i¢in gerekli olan en diisik uyar1 diizeyine mutlak esik denmektedir.
Mutlak esik diizeyinin altindaki uyarilar fark edilmemesine ragmen bu diizeyin
iistlindeki uyarilar her zaman fark edilebilir. Gergekte ise, 6zel duyumsal uyarilar her
zaman tam anlamiyla ayni diizeyde ayirt edilemez. Duyumsama ile ilgili bir beklenti,
uyarmin ayirt edilmesini saglayabilir. Ornegin, pizza siparisini bekleyen birinin, kapiya

yaklasan birini fark etme olasilig1 daha yiiksektir (Wynn ve Wiggins 2008).

Her duyu organi, uygun bigimdeki fiziksel enerji ya da uyariy1 ayirt etmek icin 6zel alict
hiicrelere sahiptir. GoOrme sistemi elektromanyetik 1sinlara (spektrumun goriiniir
kismindaki 11k dalgalari) duyarh alicilara; tat ve koku sistemleri, yiyecek ve diger
kaynaklardan 6zel molekiiller i¢in 6zel alicilara; isitme, dokunma ya da denge duyular
ise havadan, diger nesnelerden ve hatta viicudun icinden mekanik enerjinin ayirt

edilebilmesi i¢in 6zellesmis alicilara sahiptir (Wynn ve Wiggins 2008).

Tim duyumsal alicilar, gelen enerjiyi (elektromanyetik, kimyasal, mekanik, vb.) sinir
sistemi tarafindan kullanilan elektrokimyasal enerji bicimine doniistiiriir. Sonra da
duyumsal sinir hiicreleri, bu elektrokimyasal iletileri, beynin g¢esitli kisimlarina
bilgilerin islenmesi igin gotiirir. Gorsel duyumsayicilar, uyaricilart (impuls) beynin
arkasinda bulunan oksipital loba, isitme duyumsayicilar ise, iletilerini beynin baska bir

bolgesine, temporal lobun i¢ kivrimimin tepesine gonderir. Serebral kortekste (beynin



burusuk st tabakasi) bulunan her algilayici, elektrokimyasal uyarilart dogru

deneyimlere nasil doniistiirecegini bilir (Wynn ve Wiggins 2008).

Insanlar dogduklari andan itibaren cevreleri ile iletisimlerini algilar1 araciligiyla
saglarlar. Bu nedenle bilim insanlar1 algiyr bebeklikten itibaren incelemis ve algi
gelisimini acgiklamaya yonelik farkli goriigler ortaya atmislardir. Algr gelisimi hem
olgunlagsma hem de 6grenme ile ilgili olup yas biiyiidiikkce benzerlikleri kavrama ve
farklart gérme yetenegi artmaktadir (Aral vd. 2000). Duyularla algilama, bilme ve
O0grenmenin en 6nemli destekleyicisi oldugundan cocuklarin duyularinin uyarilmasi,
sahip olduklar1 yeteneklerini nasil kullanacaklarinin 6gretilmesi gerekmektedir (Tugrul
vd. 2001, Wade 2005). Algilamay1 saglayan duyu organlart gozler, kulaklar, agiz, burun,
eller ve ayaklardir. Biligsel bir siire¢ olan algilama, goze, kulaga ve diger alicilara gelen
uyaricilara anlam verilmesi ve yorumlanmasidir. Oregin, parlak bir 151810 giines 15131
oldugu, algi yoluyla ayirt edilebilir. Algilama, ¢ocugun cevresini fark etme yontemidir.
Algilamada nesneleri ve olaylar1 kavramak i¢in duyular kullanilir. Biitiin duyu organlari
algilamanin elemanlar1 olarak ifade edilir. Alginin olgunlasma ve 6grenme olmak iizere

iki 6onemli 6gesi bulunmaktadir (Aral vd. 2000).

Olgunlasma, tiim duyu organlarmin saglikli gelismeleri olarak ifade edilmektedir. Bir
ya da daha fazla duyu organinin etkinlikte gérev yapamamasi, bir bebegin algilamadaki
gelisiminin geri kalmasina yol acar. Cevre ile etkilesimi kisith olan, 6rnegin isitemeyen
bir c¢ocuk, dis diinyayr geriye kalan duyu organlariyla yorumlamayr o6grenmek
zorundadir. Yagamin ilk giinlerinden itibaren normal gelisim gosteren bir bebegin tiim

duyu organlar 1yi ¢alisir. Bu organlar stirekli bir olgunlasma gosterir (Aral vd. 2000).

Ogrenme ise dis cevredeki uyaricilarin yorumlanmasinda yardimci olan gegmis
deneyimlerdir. Bir nesne ya da bir insanla siirekli olarak karsilasan cocuk, bu
deneyimler sonucu yeni bir karsilagmada ayni nesne ya da insani tanir. Boylece
deneyimler, ¢evreden bilgi edinmede c¢ocuga yardimci olur. Algisal 6grenme olarak
adlandirilan bu olgu, cocugun farklilagmamis algilarinin, yetiskin diizeyindeki

farklilasmis algilara erismesini saglayan 6nemli bir etmendir (Aral vd. 2000). insan



yasaminda onemli bir yer tutan algilamanin bireye sagladigi yararlar su sekilde

siralanabilir;

. Alg1, anlama ve kavramin gelisiminde 6nemli bir yer tutar.

. Algilama, cocugun dikkatini yonlendirir, dikkat siiresini uzatir.

. Isitsel alg1, dinleme becerisini gelistirir.

. Gorsel alg, algilananlarin bellekte depolanmasina yardimer olur.

. Dokunma algisi, cocugun c¢evresindekileri dokunarak tanimasma ve diger
duyularin kullanimi sirasinda onlara rehberlik etmesine yardimci olur.

. Alg ile ilgili etkinlikler, cocuklarin duyularini daha etkin kullanmalarina yardime1
olur.

. Alg ile ilgili etkinlikler, ¢ocugun verilen etkinligi bastan sona belli bir diizen
icinde yapabilmesine yardimci olur.

. Bazi algisal etkinlikler, sozel ifade gerektirmediginden dil ve konusma problemi

olan ¢ocuklar i¢in de uygulanabilir (Aral vd. 2000).

2.1.2 Algisal 6grenme

Biligsel gelisim alaninda calisan bilim insanlarina gore algisal 6grenme iki sekilde
gerceklesebilmektedir: Bunlardan ilki geri bildirimler ile denetlenen 6grenme, ikincisi
ise geri bildirimlerin olmadigr sadece c¢evresel uyaranlarin etkisiyle gerceklesen
ogrenmedir. Algisal O6grenme mekanizmasi, bilesenlerine ayrildiginda dikkat
yogunlugu, uyariciy1 bellege yerlestirme, ayirt etme ve birlestirme olmak tizere dort alt

boyutta incelenmektedir:

Dikkat Yogunlugu: Alginin kalict olup o6grenmeye doniismesinde; nesne ya da
olaylarin 6zelliklerine ve algisal boyutlarina verilen dikkati arttirmak 6nemli bir yere
sahiptir. Ornegin, bir nesnenin ii¢ santimetre ya da kirmiz1 olmasi, o nesnenin 6zelligini,

renk ve boyutu ise algisal boyutunu olusturur.

Uyariciyr Bellege Yerlestirme: Algmin 6grenmeye donilismesinin ikinci bir yolu

uyaricinin oldugu gibi bellge alinmasidir. Alicilar uyaricinin 6nce tamamina daha



sonraki asamada onemli bulunan 6zelliklerine gére gelismektedir. Ornegin tekrar eden

uyarict oldugu gibi bellege alinarak, bir siire sonra hizli ve akici bir sekilde alginabilir.

Ayirt Etme: Algisal 0grenmenin O6nemli fonksiyonlarindan birisi uyaricilarin
birbirinden ayirt edilmesidir. Bellege yerlestirmede oldugu gibi nesne ilk asamada bir
biitiin olarak daha sonraki asamada ise 6zelliklerine gore ayirt edilir. Bu sekilde benzer

ve karigik goriinen nesne ve olaylar ayristirilabilir.

Birlestirme: Algisal 6grenmenin bir baska fonksiyonu olan birlestirme, ayirt etmenin
tam tersi sekilde calisir. Beyin nesneleri pargalara ayirmak yerine onu sadelestirerek bir

biitiin olarak algilar. Bu sayede algilanmasi zor olan karmasik durumlar algilanir hale

gelebilir (Goldstone 1998).

2.1.3 Alg1 kuramlari

Nesne ve olaylarin bilingli farkindaligi olarak ifade edilen algi ile ilgili farkli goriisler
ortaya atilmigtir. Algi ile ilgili ortaya atilan farkli goriisler ve yaklasimlar asagida

aciklanmustir.

Yapisaler Yaklasim: Algi kuramlarindan yapisalcit yaklasim klasik ve eski bir
yaklagimdir. Kokeni daha eskilere dayanmasina ragmen, Helmholtz bu kuramin modern
kurucusu olarak anilir ve kendisinin “bilingsiz ¢ikarsama” kavramindan alint1 yapilarak
mevcut yapisalct diisiincenin Onciisii olarak kabul edilir Yapisaler durus sergileyen
Boring algiya katkida bulunan duyusal verileri 6z ve baglam olarak ikiye ayirir. Oz,
algiy1 tanimlayan temel duyusal harekete geciricilerdir. Baglam ise algi olusurken 6ziin
verilerini diizelten, diizenleyen diger duyusal verileri icerir. Bagka bir ifade ile baglam,
gecmis yasanti olarak tanimlanan, algilanan nesne hakkindaki bilgiyi igerir. Yapisalcilar
duyulara ulasan nitelikli uyaranlarin listesinden gelebilen dolayli algi mekanizmalarina
dayanan uyaricilari niteliksel olarak yetersiz bulurlar. Onlara gore algi ¢cok agsamalidir ve

uyariciya aracilik yapar. Algilamada bellek, depolanan semalar ve ge¢mis yasantilar



onemli rol oynar. Yapisalcilar algilamanin altinda yatan mekanizmay1 ve siireci analiz

etmeye 6nem verirler (Norman 2001) .

Kephart’in Algi-Motor Kuram: Kephart 1963-1971 yillar1 arasinda gelistirdigi
kuraminda zaman ve uzay kavramlarinin, okuma-yazma ve matematik becerilerindeki
Onemi tlizerinde sadece algi-motor alistirmalarina yer veren bir egitim modelini agiklar.
Kephart erken donemde algi-motor testlerinin ve egitiminin yapilmasini Onermistir.
Kephart’in egitim programinda motor davranig birimleri motor Oriintiileri olusturarak
karmagiklagmaktadir. Motor Oriintiiler; uzaysal yon, konum algisin1 ve devinimin ritim
algisin1 da igermektedir. Kephart’in gorsel kazanim formu g¢ocugun bazi geometrik
sekilleri kopya edebilmesini bekler. Kephart, sekil formasyonunda bir seferde seklin bir
pargasinin kopya edilmesi yerine, tiimiiniin bir seferde kopya edilmesini onerir. Egitim
programlarinda; denge ve durusa, devinime, nesnelerle etkilesime ve c¢ok yonlii

mekansal devinime yer verilir (Kaufman 1968, Kavsaoglu 1993).

Gestalt Kuram: Wertheimer, Koffka ve Kohler gestalt kuraminin onciileridir. Gestalt
kurami, davranis¢1 ve yapisal psikologlara tepki olarak dogmus ve kendisinden sonra
olusturulan biligsel kuramlari etkilemistir. Gestalt sdzciligli yap1, bigim, oriintii anlamina
gelmektedir. Buna gore, bir biitiinli olusturan parcalar arasindaki iliskiler algilama ve
ogrenme agisindan ¢ok dnemlidir. Ogrenmenin uyaricilarla tepkiler arasindaki ayr1 ayri
kurulan baglardan olustugunu diistinmek yanlistir. Bunun yerine, O6grenmenin
uyaricilarin toplu bir Oriintii (gestalt) olusturmasiyla gercgeklestigini belirtmek daha
dogru olmaktadir. Ayrica, biitiin, ayrilan parcalarindan anlasilamaz. Ciinkii biitiiniin
parcalart arasinda degisken bir iliski bulunur ve bir biitiin, onu olusturan parcalarin
toplamindan ayridir. Ornegin, herhangi bir yemek pistigi zaman, igine konulan
yiyeceklerin toplamindan farkli bir tat olusmustur. Bununla birlikte, birlesmis biitiinler
birbirinden ayrilabilir. Bir gestalt, bir biitiinden ayrilmis baska bir biitiin olabilir (Unver
2003). Gestalt kurami algilamaya ¢ok Onem vermekte, ¢alismalarinda sekil-zemin
iligkisi, tamamlama, yakinlik, siireklilik ve benzerlik gibi yardimci algilama yasalarini

aciklamaktadir. Bu yardimci yasalar1 genel bir yasa altinda toplayarak bu genel yasaya



Pragnanz Yasasi admi vermislerdir (Unver 2003). Bu kurama gére algiy1 drgiitlemedeki

yardimci yasalar asagida aciklanmistir.

Sekil-zemin iligkisi: Biitiin algilamalarda bir sekil ve bir zemin vardir. Sekil, algilama
sirasinda gbze ilk olarak carpan nesnedir. Zemin ise, goriilen seklin arka planindaki
alandir. Gorsel alanda sekil, zeminden daha yakindir ve bir bi¢imi vardir; zemin ise
tanimlanmas1 zor bir madde izlenimi verir. Sekil zemine gore daha etkilidir ve daha iyi
animsanir. Bazen sekil ve zemin birbirleriyle yer degistirir. Birden ¢ok farkli bolgeyi
iceren bir uyaranda, dogal olarak uyaranin bir pargasini sekil, geri kalanini ise zemin
olusturmaktadir. Sekil gibi gorlinen bolgeler, dikkatin verildigi nesneleri kapsar ve
zeminden daha belirgin ve daha 6nde goriiniir. Bu, algisal diizenlemenin en ilkel bigi-
midir. Sekil 2.1°’deki resmin ortasinda kemerin altinda duran iki rahibe Voltaire’in

biistiinii sekillendirecek sekilde tersine ¢evrilebilir (Atkinson vd. 2006).

Sekil 2.1 Gestalt sekil-zemin iligkisi: Kdle pazari ve Voltaire’in biistii, Dali (1940) (Atkinson vd. 2006)

Yakinhk yasasi: Gestalt psikologlari, gruplamada etkili olan pek ¢ok belirleyenin
oldugunu belirtmiglerdir. Bunlardan biri yakinliktir. Yerlestirilme yerlerine gore
birbirine daha yakin olan nesneler birlikte gruplandirilarak algilanirlar. Ornegin Sekil

2.2’deki yatay noktalar sirasindansa, dikey siralama daha c¢ok fark edilir (Eysenck ve
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Keane 2003). Baska bir 6rnek olarak; miizigin ritmi zaman ic¢inde birbirine degisik
yakinliklarda bulunan vuruslara gore algilanir. Yakinlik yasasi, okuma ve yazmada da
etkilidir. Ornegin, “buc iimle yiok umakt azo rland m1 zm1?” ciimlesini okumak ve
anlamakta zorlanmanin nedeni harflerin alisilmis bigimde gruplandiriimamais
olmasindan kaynaklanir. Ayrica, zamanda yakinlik da son zamanlardaki olaylar1 daha
iyi hatirlamay1 ve yeni algilanan nesne, olay ile daha iyi gestalt olusturmay1 saglar

(Senemoglu 2002, Unver 2003, Atkinson vd. 2006).

Sekil 2.2 Gestalt yakinlik yasas1 (Wade ve Swanston 2001)

Tamamlama yasasi: Basit ¢izgiler ve noktalar oriintiisii bile gruplar halinde goriilebilir.
Gruplamada etkili olan diger bir belirleyen de tamamlama ya da aralikli sekilleri
biitiinlestirmedir. Bir nesne, sekil gibi uyaricilarinin timi goriilmese bile, tiimii
goriiliiyormus gibi algilanir. Ornegin sekil 2.3'deki siyah benekler, resmin bir kopek
olarak algilanmasini engellemez. Tamamlama yasas1 yalnizca gorsel algilamada gegerli
degildir, 6teki duyu organlarmin kullanildig1 algilarda da etkilidir. Ornegin, sozlerini
onceden bilinen bir sarki kisik sesle dinlenerek tam olarak duyulmasa bile

tamamlanarak algilanir (Unver 2003, Atkinson vd. 2006).
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Sekil 2.3 Gestalt tamamlama yasas1 (Ozkalp 2005)

Benzerlik yasasi: Birbirine benzer olan nesnelerin birlikte gruplandirilarak algilanma
egilimidir. Ornegin sekil 2.4'te sekil benzerliklerinden dolayr genelde beyaz ve siyah
renkli satirlar olarak tanimlanir. Dairelerin benzerlikleri nasil bir seklin algilanacagina
karar vermektedir. Benzerlik yasasindan bireyleri degisik Ozellikleri agisindan

gruplandirmak amaciyla da yararlanilabilir (Unver 2003).

o000 00
ONONONOINONG
o000 00
OOCO0C OO0
o000 00
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Sekil 2.4 Gestalt benzerlik yasasi1 (Wade ve Swanston 2001)

Siireklilik yasasi: Algi alaninda bulunan ve ayni yonde giden birimlerin birbirleriyle
iliskili goriinme egilimidir. Sekil 2.5 siireklilik yasasina drnek olusturmaktadir (Unver
2003).
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Sekil 2.5 Gestalt siireklilik yasas1 (Wade ve Swanston 2001)

Yillar boyunca edinilen yasantilar iz sistemlerini olusturur. Geg¢miste edinilen iz
sistemleri sonraki yasantilar1 da etkiler. Ancak, bellekte iz birakan algilar animsanir.
Unver’in  (2003) aktardigma gore Bower ve Hilgard (1981) bir yasantinin
yinelenmesinin (tekrarlanmasi) 6nceki yasantilarin da toplu olarak yapilandiriimasini
sagladigin1  belirtmislerdir. Fakat bunun olabilmesi i¢in bellekte yeni edinilen
yasantinin, onceki yasantilarin tekrari oldugunun anlasilmasi gerekir. Bir 0grenme
durumundaki ardigik yinelemelerin her birinde, O6grenci yeni iligkileri gérme ve
dolayisiyla Ogrenme gorevini yeniden yapilandirma olanagma sahiptir. Gestalt'in
unutma tanimi da, algisal degisikliklere dayanir. Bellekteki izler zamanla kendiliginden
daha iyi bir gestalta dogru degisir. Algilar uyarim durumlarinin izin verdigi ol¢iide
gerceklesirler. Unver Kohler’e (1992) gére onceki yasantilarm yeni algilanan bilgilerin
iyl bir gestalt olmasinda 6nemli bir rol oynadigi, ¢iinkii bilinen sekillerin bilinmeyen
sekillere gore daha iyi gestalt olma egiliminde oldugununu belirtmistir. Buna karsin,
gecmiste edinilen iz sistemlerini geri getirmede yasanan yetersizlik ve bellekteki izin

zamanla par¢alanmasi unutmaya neden olur (Unver 2003).

Gibson’un ekolojik algi kurami: Gibson’un arastirma ve kuramsallagtirmalart saglayimlar
tizerine kurulur. Saglayimlar ¢evrenin organizma igin sunduklart ya da ona sagladiklari olup
edimler icin firsatlar sunar. Insanlarm cevreleri, yiirimeyi ya da emeklemeyi destekleyen
yiizeyler, tutmak i¢in nesneler, harekete imkan taniyan gecitler ve hareketi 6nleyen engeller

"saglar". Sosyal gevre bile saglaymmlar sunar. Ornegin, giiliimseyen ya da kizgin bir yiiz
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olumlu ya da olumsuz etkilesim saglar. Bu nedenle kisi ile ¢evre arasinda karsilikli bir iligki
vardir. Kisinin edimleri ve ¢evrenin saglayimlari bir biitiin olusturmak iizere birbirine geger.
Cevresel bir Ozelligin yarar1 organizmanin kapasitesine baghdir. Bir bebek heniiz
yiiriiyemiyorsa, saglam bir yiizey "lizerinde yiirlimeyi" saglamaz. Bu nedenle saglayimlar,
organizma ile cevresi arasinda bir iliskiyi icerir. Gibson bu saglayimlarin dogrudan
algilandigin ileri stirer (Miller 2008). Cocuklar gelisim sirasinda yeni motor beceriler ka-
zandikca yeni saglayimlar1 da kesfeder. Cocuklar yiirlimeye basladiklar1 zaman bir yiizeyin
saglam bir yliriiylis zemini saglayip saglamadigini algilamayi 6grenir. Bu saglayim, kiigiik
bir bebek icin anlam tasimaz ve bebek bunu bilmez. Gibson’un (1987) aktardigina gore,
bebekler yerden 120 cm yiikseklikte bir yiirlime platformu iizerine konmus, bebeklerin
anneleri de platformun diger ucunda 150 cm 6tede durmuslardir. Birinci deneyde yiirlime
platformu, hem emekleme hem de yiirlime olanag: saglayan sert bir zeminden (desenli bir
kumasla kapl kontrplak) olusmustur. Diger deneyde ise yiirlime platformu, emeklemeye
izin veren ama yiirimeye imkan saglamayan bir su yataginin Ustiindeki desenli bir
kumagstan olusmustur. Yiiriiyebilen bebekler, sert zeminde ylirimeden ya da yumusak
zeminde emeklemeden Once yumusak yataga sert zeminden daha fazla bakip kontrol
etmiglerdir. Buna karsilik yalnizca emekleyebilen bebekler iki zemin arasinda hemen
hemen higbir fark gozetmemislerdir. Her iki durumda da hemen ileriye atilmiglardir. Bu
durumda, cevrenin sagladiklariyla ¢ocugun eylemleri, hedefleri ve yetileri arasinda bir

ortlisme s6z konusudur (Gibson 1987).

Gibson'un uyaran diinyasi1 kesfeden aktif, kendiliginden gilidiilenmis ¢ocuk betimlemesi
en basta Piagetnin cocuk goriisiine oldukca yakin gortinmektedir. Ancak bu kuramcilar,
cocuklarin diinyayr etkinlik araciligiyla nasil "bildiklerine" iliskin  goriislerinde
ayrilmaktadirlar. Piaget cocuklarin, nesnelerle sergiledikleri motor davramislara dayanan
semalar olusturarak bilgilerini yapilandirdiklari1  belirtir.  Algi, duragan imgeler
olusturdugu i¢in islemsel bilgiyle diizeltilmelidir. Benzer sekilde diger biligsel ve algisal
yaklagimlar algiyr daginik, belirsiz, bilgi vermeyen retinal imgeyi zenginlestirme eylemi
olarak goriir. Ornegin, bilgi islem yaklagimlar1 uyarana anlam katan siiregleri, o uyaran
uzun siireli depodaki ani1 ve bilgilerle iliskilendiren siiregleri tanimlar. Diinyaya iligkin

bilgilere dayanarak yapilan ¢ikarimlarla elde edilen bilginin Gtesine gegmeyi ifade ederler.
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Bunun tersine Gibson, uyarimin nesneleri, olaylar1 ve yiizeyleri belirleyen zengin bir bilgi
kaynagi olduguna inanir. Bu durumda gelisimsel sorun, ¢ocuklarin o uyarimdan nasil
giderek daha fazla bilgi elde etmeyi 6grendikleridir. Cocuklar algiladikca bilgiye eklemede
bulunmak yerine onu ayirt ederler. Karmagik bilginin uyarimin temelinde var oldugu

say1ltis1 kuramin en tartigmali iddiasidir (Miller 2008).

Insanlar ve nesneler hareket ettikge zaman ve mekén iginde bilgi genisler. Diger bir deyisle,
uyarim zaman ve mekanda duragan ve donmus degildir. Gibson'un ifade ettigi gibi,
"retinada bir objektif kapag, statik imge diye bir sey yoktur". Uyarim, olaylari, yerleri ve
nesneleri belirler. Bu nedenle eger ¢ocuklar bu bilgiyi ¢ekip cikarabilirlerse, olaylari, yerleri
ve nesneleri algilarlar ve saglayicilarin yetileriyle nasil ortiistiigiinii anlarlar. Bir nesne gibi
tek bir ayr1 "uyaran" algilamazlar. Bunun yerine, biitiin bir gérsel-uzamsal dizilimde, her bir
nesneyi belirleyen bilgiyi algilarlar. Diger bir deyisle, uyarim, ayirt edilecek saglayimlar
hakkinda mevcut bilgi alanidir. Uyarim pek ¢ok diizeyde bilgi tasir. En basit ve somut
diizeyde ¢ocuk nesneleri, onlar1 ayirt eden bir ya da daha fazla ayirici 6zellik ya da
niteliklerle ayirir. Daha iist diizeyde ise 151k ya da ses yapisini algilayabilir. Ornegin, melodi
olarak algilanan miizik Oriintiistidiir. Piyanoda ¢alinan ardigik bir grup notadan bir melodi
olusur. Bu melodi baska bir tonda, baska bir tempoda ya da piyano yerine bir saksafonda
calinsa bile tanmir. Oriintii uyarimda mevcuttur, ancak ilk basta taninmayabilir. Bu nedenle,
algisal 6grenme her zaman orada olani algilamay1 68renme siirecidir. Gibson, kuraminin
“ara, bulursun” kuram olarak adlandirilabilecegini ifade etmektedir. Diinyadaki nesne ve
olaylarla sinirli deneyimi olan kiiciik ¢ocuklar, ¢ogunlukla nesnelerin ya da Oriintiilerin
goriinlimiindeki ince farkliliklar1 algilamazlar. Bu farkliliklart aramak zorundadirlar
(Gibson 1987).

Gibson’a gore ¢ocuklarin kesintisiz hareketliligi bebeklikte bile algisal gelisim igin temel
zorunluluktur. Ona gore algilama bir olaydir. Cocuklar ve yetiskinler bilgiyi arastirirlar,
kesfederler, bilgiye dikkat ederler ve bilgiyi secip ¢ikarirlar, nesneleri, olaylari ve dizilimleri
ayirt ederler. Bunlar, diinya hakkinda 6grenmek i¢in bir seyler yapan aktif bir organizmanin
davraniglaridir. Gibson etkilesimci bir algilama ve eylem goriisiine sahiptir. Cocuklar

bilgiyi kesfetmek icin edimde bulunurlar ve bilgiyi kesfederek edimde bulunabilirler.
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Saglayimlart aktif bir sekilde secip ¢ikarirlar ve bunlari yeni saglayimlart kesfetmek igin
kullanirlar. Ornegin bir ¢ocuk ¢esitli tiirden toplarin saglayimlarini onlar tekmeleyerek,
yuvarlayarak ve ziplatmaya calisarak algilayabilir. O zamana kadar onlar1 uygun olduklar
bir oyunda kullanan ¢ocuk, topu takim arkadaslarina gegirmek gibi yeni saglayimlar
kesfeder. Bu, Gibson'un, bilginin nasil toplandigina iligkin ikinci sorusuna verdigi yanittir.

Cocuklar diinyalarinda bir seyler yaparken aktif bir bicimde algilarlar (Miller 2008).

Miller’in (2008) belirttigi gibi Gibson ve Rader’e (1979) goére insanlar bir tiir olarak
dogustan diinyay1 kesfetmeye ve 6grenmeye giidiilenmislerdir. Ancak her bir gorev ya da
duruma 6zgii hedef ve ihtiyaclar vardir. Bir yap-bozu bir araya getiren bir ¢ocuk, sekil ve
renklere dikkat eder, ¢iinkii bu ozellikler, yapbozu tamamlama hedefine ulasmak icin
ihtiyag duydugu bilgidir. Yiirimeyi 6grenen bir bebek bedeninin durusuna ve mobilyalar
arasindaki uzakliga ¢ok dikkat etmelidir. Geng futbol oyuncular farkl tiirden bilgi ararlar.
Siirekli olarak topu arar ve takip ederler, diger oyuncularla top arasindaki uzamsal iligkiyi
algilarlar ve topa vurma girisimlerine (yere diisme, hatali vurug vb.) iliskin geribildirimleri
kullanirlar. Ayrica yetiskinlerin, farkli durumlarda algiyla ilgili degisik hedefleri vardir.
Dagcilar gezinerek yiirliyen insanlara gore adimlarm attiklari yere daha fazla dikkat
etmektedirler. Bu 6rneklerde kisinin hedefleri ile ¢evreden secilip cikarilan bilgi arasinda

bir iliski ya da ideal olarak bir uyum vardir (Miller 2008).

Derinlige iliskin ilk deneylerden birinde Gibson, Walk’la birlikte (1960), gergek
diinyadaki bir ugurumu ya da dik yokuslar taklit eden bir "gbrsel ugurum" yapmuistir.
Gorsel ugurum, camdan yiizeyi olan bir masa olup bir yarisi sert bir yiizey izlenimi
yaratmakta, diger yarisinda ise yer camdan goriinmektedir. Bu sekliyle aygit, diisiisii
Oongoren bir bilgi saglamaktadir. Bebekler kayalik kisminda emekleyecekler, ancak camin
gorliniirde "havada" asili duran tarafina emeklemeyi reddedeceklerdir. Gorsel ugurum
deneyleri, en azindan emeklemeye bagladiklar alt1 ya da yedinci aydan itibaren bebeklerin
derinligi algiladiklarin1 ortaya koymaktadir. Miller (2008), Compos ve arkadaslarinin
(1970) yaptig1 kalp atis hizinin 6l¢iildiigii arastirmalarinda daha kiigiik bebeklerin bile

ugurum ve ugurum olmayan taraflari ayirt ettiklerini ortaya koydugunu belirtmektedir.
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Gorsel ugurum pek ¢ok tiirde derinlik algisini incelemek iizere siklikla kullanilmastir (Miller
2008).

Cocugun algiladig1 sey ile uyarimda bulunan bilgi arasinda giderek artan bir uyum vardir.
Diger bir deyisle, algilama giderck daha kesin hale gelir. Yeni ylirimeye baslayan bir gocuk
"balik" sinifinin iiyeleri arasindaki algisal farkliliklara olduk¢a duyarsiz olabilir. Daha
biiylik bir ¢ocuk siis baliklari, kirmizi balik ve alabaligi ayirt edebilir. Boylelikle algi
giderek daha fazla ayrisir. Cocuklar, nesneler ve farkli ¢cevrelerdeki dizilimleri arastirdikga
nesnelerin 6nemli 6zelliklerini ve bu 6zelliklerin saglayimlarini 6grenirler. Her ne kadar
bilgi secip ¢ikarma mekanizmalari yagsam boyunca ayni olsa da giderek daha etkili ya da
idareli hale gelirler. Cocuklarda bu kazanimi saglayan unsurlar; ayirict ozellikler,
degismezlerin se¢imi ve algisal yapmin biiyiik birimlerinin segimi olarak ifade edilebilir

(Miller 2008).

Ayiria ozellikler, nesneleri ayirt etmede kullanilabilen kritik 6zelliklerdir. Yiizler ayiric
ozelliklerle ayirt edilebilen bir gruptur. Cizerler carpict yiiz Ozelliklerini abartarak bu
ozelliklerden yararlanirlar. Yiizlerin ayirict 6zellikleri (dislek bir giiliis ya da genis bir

burun) hemen tanimayi saglayabilir (Miller 2008).

Degismezlerin secimi, defisim sirasinda sabit kalan iliskilerin arastirilmasidir. Cocuklar,
nesneler kendilerine yaklasirken ya da uzaklasirken goriiniimleri degisse de onlarda neyin
kalict oldugunu ¢ikarirlar. Yaklasip uzaklastikca biiyiiyiip kiiglilen farkli anneler yerine,
belirli bir boyut ve sekildeki tek bir sabit anne algilamak daha uygundur (Miller 2008).

Algisal yapimn biiyiik birimlerinin se¢imi: Gibson'un kuramimin temel bir ilkesi
diinyanin bir yapisinin oldugunu ve insanlarin da bu yapinin giderek daha ¢ok farkina var-
diklari1 vurgular. Yapilanmamis bir diinyaya yapi1 dayatilamaz; bunun yerine algisal
sistem, yapiy1 segip ¢ikarr. Ornegin okumayi &grenmenin &nemli bir kismmi yazih
anlatimlardaki yapiyr belirleme siireci olusturur. Kelime ve cilimlelerin bir yapist ya da

kurallar sistemi vardir. Kelimelerin yapist harf gruplarina ayrildiginda goriiniir hale gelir.
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Cocuklar belirli bir gorev i¢in en kullanish ¢éziimleme diizeyini secerlerken etkili bir

algilama gergeklestirmis olurlar (Miller 2008).

Kosslyn’in betimleme ve algilama kurami: Kosslyn’e gore betimleme ile algilama
arasinda hem felsefi hem de bilimsel anlamda 6nemli bir iliski bulunmaktadir. Bu

iligkinin {i¢ boyutu vardir. Bunlar;

. Betimleme ve algilama ayni mekanizmalara dayanir.
o Betimleme algilamada 6nemli bir rol {istlenir.
o Betimlenen goriintiileri lireten algidir.

Ayrica algisal beceriler, Kosslyn’in betimleme ve algilama kuraminda da belirttigi gibi

yedi alt sisteme dayanmaktadir. Bunlar;

o Beynin ilgili biriminde tanimlanip organize edilmis algisal alanlarin
depolanmasi,

o Secilen ve iletilen bilgiyi fark eden dikkat penceresi,

° Nesnelerin renk, sekil, doku 6zelliklerini isleyen ventral sistem,

o Biiyiikliik, konum gibi uzamsal 6zelliklerle uyumlu dorsal (omurilik) sistem,

. Kavramlarin depolandig: ortak hafiza,

. Nesne tanimlanmasinda zorluk yasandiginda bakilacak bilgi tarama alt sistemi,

. Sifrelemeyi kolaylastiran dikkat 6teleme(nakletme) kapasitesidir.

Kosslyn’in ¢alismalar1 bilissel sinir bilimine sagladigi katkilar nedeniyle, hem felsefe

hem de sinir bilim alanindaki bilim insanlarinin dikkatini ¢cekmektedir (Rollins 2001).

2.1.4 Algilama siireci

Zihinsel bir siire¢ olan algilama; goze, kulaga ve diger alicilara gelen uyaricilara zihinde

anlam verilmesi ve yorumlanmasi seklinde tanimlanmaktadir (Cohen ve Cowen 2008).

Duyular yoluyla diinyay1 algilamak, diisiincenin en temel baslangicidir. Cocuklara
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saglanan gorsel, isitsel, dokunsal algi deneyimlerinin, biligsel gelisim ve Ogrenme
tizerinde onemli bir etkiye sahip oldugu diisiiniilmektedir (Dodson 1997). Bilissel
gelisimde oOnemli bir yere sahip olan algi, fiziksel ve sosyal c¢evre hakkinda

Ogrenilenlerin ve dilin temelini olusturmaktadir (Kellman ve Arteberry 2000).

Bilissel yaklagimcilara gore, cocuk algilama siireci i¢inde, semalar, imgeler (imajlar),
semboller, kavramlar ve ilkeler gibi bilme formlar1 gelistirir. Sema, imaj ve semboller
daha ¢ok bilginin algilanmasi, kavramlar bilginin yeniden diizenlenmesi, ilkeler
gelistirme ve uygulama ise bilginin degerlendirilmesi ve kullanilmasi yani problem
cozme ile ilgilidir. Bilginin algilanmasinda etkili olan sema, imge (imaj) ve sembol su

sekilde aciklanabilir:

Sema, ¢ocugun dis diinyasini tanimaya yarayan ilk bilme formlaridir. Daha sonra
gelisecek formlarn olusmasina yardim eder. Ornegin, ii¢ yasindaki bir ¢ocuga kiipler
verildiginde, kiipleri iist iiste koyar ya da yan yana dizerek degisik diizenlemeler
yapabilir. Kiiciik bebeklerin ise ellerine ne verilirse verilsin agizina gotiirdiikleri
gozlenmistir. Dolayisiyla ayni kiipler bebegin eline verildiginde, bebegin yapacagi
hareket, kiipii agzina gotiirmek olacaktir. Bunun nedeni, bebeklerin diinyay1 kesfetmede
agiz bolgesinin etkili olmasidir. Bu ornekteki emme eylemini Piaget sema olarak
adlandirir. Bebeklerin kullandiklar1 diger semalar gérme, isitme, tutma, vurma ve
itmedir. Semalar, kendileri de degiserek farkli alanlara uyarlanabilen biyolojik kokenli
eylemler olarak tanimlanabilir. Semalar 6grenmeyi saglayan araclardir. Olgunlasma
siireci icinde yeni yeni semalar gelistirilir. Ornegin, bebek baslangigta kiip bloklari
emme semasi1 ile algilarken, biiyiidiikce onlar1 birbirine vurabilecegini, {ist {iste
koyabilecegini, koprii yapabilecegini kavrayarak yeni semalar iginde kiip bloklari

algilamaya baslar (Aral vd. 2000).

Imge, duyu organlariyla alman duyularin beyinde kalan izleri olarak tanimlanir. Bir
imgenin olusturulmas: igin bir nesne ile yeteri kadar, bilingli ve kontrollii zihinsel
etkinlikler gereklidir. Piaget'e goére c¢ocugun biligssel gelisiminde simgesel islev

sonucunda imgeler ortaya ¢ikar. Her imge igerisinde duygusal, nesnel pek cok bilgi
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bulunur. imgeler, giinliik hayattaki olaylari, nesneleri somutlastiran gériintiilerdir.
Cocuklarda imge iki yasin sonlarma dogru gelisir. Iki yasin ortalarina kadar cocuklar,
gdzlerinin &niinden kaybolan nesnenin izlerini zihinlerinde tutmada zorlanirlar. Imgeler,
kiiciik yaslarda gorsel olmadiklar1 silirece kaybolur. Gorsel imge iki yasin sonunda
gelisir. Algilamadaki imge, gorsel imgedir. Gorsel imge, algilarin tam ve saglikli
olmasini, genellemelerin dogru yapilmasini saglar. Gergek diinya ile imgeler diinyast
arasinda bir ayrim yapmak kii¢lik yaslarda olduk¢a zordur. Cocuk cevreyle iletisime
girdikge ve yasi ilerledikge gercek ile imgeyi ayirt eder. Imgelerle ¢ocuk, somut
nesneler arasinda saglam baglar kurar ve soyut diisiinceye dogru ilerlemeye baslar (Aral

vd. 2000).

Semalar araciligryla imgelerin olugmasi algi siirecinde segici dikkatin orgiitlenmesidir.
Insanoglu, ¢evresini segici bir bigimde algilar. Duyu organlarinin yakaladigi uyaricilarin
ancak bir kismi segilerek algilanabilir. Beynin kendisine iletilen duyu verilerini
isleyerek anlamli bir algi olusturma kapasitesi son derece siirlidir. Bu nedenle beyin
belirli degiskenlerin etkisi altinda siirekli segerek algilar. Se¢me olayi, algilama olayinin
en belirgin Ozelliklerindendir. Alg: siirecinde, secici dikkat sonrasinda gerceklesen
orgiitlemenin ardindan algi, kendisini olusturan duyusal girdilerin toplamindan daha
fazlas1 haline gelir. Algilama siirecinde dis ve i¢ etkenler birbirlerini etkileyerek bir algi

irtindi olusturur (Ciiceloglu 2008).

Duyu organlar tarafindan kaydedilen uyaricilarin orgiitlenip yorumlanarak anlamli hale
gelmesi belirli ilkeler gercevesinde yapilmaktadir. Secicilik, degismezlik, orgiitleme ve

derinlik algis1 alginin dzelliklerindendir (Ozkalp 2005)

Semboller, esya ve olaylarin gegici temsilcileri olup kavramlarin kisimlari olarak ifade
edilir. Ayn1 zamanda semboller kiiltiirden kiiltiire degisirler ve sembollerin ¢ogu kendi
baslarina higbir sey ifade etmezler. Semboller bir aragla temsil edilirler. Bu arag, bir
mesaji somutlastirmada ve belirtmede kullanilir. Ornegin, bir iletisim sembolii olan
kelime, yazili veya sozlii kullanilir. Bir miizik parcasi, sesle veya bir miizik aleti ile

ifade edilir. Bir olay bir resimle, siirle ya da jest ve mimiklerle anlatilir. Farkli
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semboller farkl1 araglarla farkli duyulara seslenir. Ornegin, yazili semboller gzii, sozel
semboller kulagi uyarir. Televizyon hem goze, hem de kulaga seslenen bir aragtir. Duyu
organlarinin edindigi algilar, ayn1 zamanda zihinde birleserek yorumlanir. Sembollerin
kullanilmasinda sembol, ara¢ ve duyular 6nemlidir. Duyular uyarilir. Zihinde uyariciya
cevap vermek i¢in araglar kararlastirilir. Segilen aracla ilgili semboller bilgiye yiiklenir.
Ornegin, arag olarak konusma secilmis ise, sozel sembollerle diisiinceler ifade edilir

(Aral vd. 2000).

Cocuklar, gordiikleri, bildikleri ve duyduklar1 olay ya da nesneler hakkinda
konusmakta, duygu ve disilincelerini aciklamakta zorlanirlar. Fakat c¢ocuklar
oyunlarinda, yaptiklar1 sanat etkinliklerinde anlatamadiklarii ifade ederler. Sanat
etkinligindeki semboller, yasantinin imgesi olup, ¢cocuk tarafindan algilama sirasinda
toplanir. Semboller, insanlarin bilgi ve etkinliklerinin her alanina yayilmasina ragmen,
daha cok sanat alaninda kullanilir. Bale, tiyatro, resim, edebiyat eserlerinde semboller
etkili bir sekilde fikirleri ve duygular1 vurgular. Cocuklar sanatla ilgilendikleri zaman
artistik gelismede etkin olurlar. Bu etkinlik sayesinde ¢ocuk, yaratma, yorumlama

dinleme ve eslestirme yetenegini gelistirir (Aral vd. 2000).

2.1.5 Algi sistemi

Arastirmacilar, algilama sisteminin, nesnelerin (elma, masa, kedi vb.) ne olduguna ve
bu nesnelerin nerede (hemen solda, yiizlerce metre 6tede) bulunduguna iliskin sorunlari
¢ozmek igin tasarlandigini ortaya koymuslardir (Atkinson vd. 2006). Nesnelerin ne
oldugunu ve nerede bulundugunu belirleyebilmek icin sekil, biiytikliik, derinlik, uzaklik
gibi kavramlardan yararlanilir. Algr sistemi alginin olusmasi i¢in gereken ipuglarini
tek gdzden, ¢ift goz gorlisiinden ya da hareket halindeki nesneler gibi farli kaynaklardan
elde eder. Bu ipuclar1 yardimiyla nesnelerin ne oldugu ve nerede bulundugunun yani

sira derinlik ve hareket algisi gibi daha karmasik durumlar agiklanabilir (Heeger 2006).

Duyular, yeni dogmus bebeklerde bile algi sistemi ile bir uyum ic¢inde hep birlikte
calisir ve ¢ok hizli bir sekilde gelisir. Aristotle 2000 yil 6nce sayi, bicim gibi

21



farkliliklarin nasil olup da aymi sekilde algilandigini agiklamak igin “sagduyu”
kelimesini Onermistir. Yiizyillar sonra John Locke, George Berkeley gibi filozoflar
farkli duyu kanallarindan uyaran gonderilmesi durumunda, bu uyaranlar1 tek olarak
algilayabilmek i¢in, gelen bilgilerin birlestirildigini 6ne siirmiislerdir. Bu Oneri,
algilama siirecinde beyne, tutarl bir diinya yapilandirmak i¢in farkli duyu kanallarindan
gelen bilgiyi birlestirmek amacli “bag kurma” gorevini yiiklemektedir. Yapisalct
yaklasim, Jean Paiget’nin iyi bilinen bilissel gelisim teorisini sundugu 20. yiizyil
boyunca devam etmistir. Piaget bag kurma ve entegrasyonun biiyilik 6l¢iide yasamin ilk
yilinda nesneler ile etkilesime gecerek ve bilgiyi duyular araciligiyla koordine ederek
gelistigini ileri stirmistiir. Piaget’nin yaklagimimdan once bebeklerin diinyay: birbiri ile
alakas1 olmayan ses, koku, dokunsal izlenim seklinde algiladiklar1 diisiiniilmektedir.
James J. Gibson’in 1966 yilinda Algisal Sistem Olarak Diisliniilen Duyular adli
caligmasini yayinlamasi ile dnceki yapisalc yaklagim sorgulanmaya baslamistir. Gibson
duyularin tek bir algisal sistem olarak birlikte ¢alistigini iddia etmistir ve farkli duyusal
uyaranlarin algilamada bir dezavantaj olmasindan ziyade avantaj oldugunu One
stirmiistiir. Gibson’un teorisi gelisime farkli bir bakis kazandirmistir. Bag kurma
diisiincesinin aksine Gibson bebeklerin dogduklarinda biitiinlesik tek bir duyuya sahip
olduklarini, zaman i¢inde dinleme, bakma, c¢evre ile etkilesime girme sonucunda bu

duyulart ayirt etmeyi 6grendiklerini ileri siirmiistiir (Bahrick ve Lickliter 2009).

Alg1 sisteminin anlagilmasinda tanima ve yerlestirme kavramlari onemli bir yer

tutmaktadir. Tanima ve yerlestirme kavramlar asagida aciklanmuistir.

2.1.5.1 Tanima

Gormede, nesnelerin ne olduklarinin belirlenmesine oriintii tanima siireci ya da kisaca
tanima denir. Bu belirleme yasamsaldir, ¢iinkii genellikle g6z 6niinde duran bir nesneyi
tanimak ve onemli 6zelliklerini bilmek gerekir. Nesnenin bir elma oldugu biliniyorsa,
onun yenebilecegi de bilinir. Ancak goriilen nesne elmanin i¢indeki bir kurt ise, onun

yenmeyecegi anlasilir (Atkinson vd. 2006).
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Oriintiiler farkl1 sekillerde olsa bile kolaylikla algilanabilir. Ornegin, kiiciik cocuklar
bile bildikleri bir sarkiyr farkli kisilerden duyduklarinda taniyabilirler. Okumayi
Ogrenen ¢ocuk dgretmeninin el yazisi ile yazilan metni de, kitap yazisi ile yazilan metni
de okuyabilir. Bu Oriintiilerin nasil taninabildigine iliskin aciklamalar kaliba uydurma

kurami ile 6zellik analizi goriisleri dogrultusunda yapilmistir (Ciiceloglu 2008).

Kaliba uydurma kurami her bir 6riintiiniin bellekte yerlesmis bir kalib1 bulundugunu,
bellege gelen duyusal verilerin uyarilarin bellekteki kaliba sokularak algilandigini ileri
sirmektedir. Bu kuram, bir¢ok goézleme cevap veremedigi icin bugiin modern
psikolojide gegerliligini yitirmistir. Ozellik analizi ise her bir oriintiiniin belirli bir
ozellikler kiimesi olusturdugunu varsayar. Bu gorlise gore, duyusal verilerdeki belirli
ozellikler algilanir ve bu Ozelliklerin bir araya gelis tarzindan Oriintii tanimlanir

(Cliceloglu 2008).

Tanimada kullanilan farkli bilgi tiirlerinin (renk, bi¢im ve doku) korteksin tanima
dalinin farkli alt bolgelerinde ya da hiicrelerinde islendigi goriilmektedir. Tanimanin
erken evrelerinde, algisal sistem nesneyi ¢izgiler, kenarlar ve agilar gibi nesnenin
kendisine iligkin bir tasvirini ¢izmek i¢in kullanilan ilkel bilesenlere gore tanimlamak
icin retina tizerindeki bilgileri kullanmaktadir. Daha sonraki asamalarda ise sistem
nesnenin tasvirini, gorsel bellekteki depolanmis ¢esitli nesne kategorilerinin bigim
tanimlamalariyla kiyaslayarak en uygun olani secer. Bu evre tanimanin eslestirme
asamasidir. Tanimanin gerek erken gerekse gec evrelerinde gerceklestirilen islem biling

diizeyinde gerceklesmez (Atkinson vd. 2006).

Gorsel ayirt etmede nesne grubunu biiyiiklik, renk ve sekil gibi benzer ve farkh
Ozelliklerine gore tanima onemlidir. Gorsel sekil-zemin ayirt etme; bir biitiiniin 6nemli
bir parcasina odaklanma yetenegidir. Gorsel tamamlama; bir nesneyle ilgili tim
uyaranlar olmamasina ragmen, o nesnenin taninmasini igerir. Mekansal iliskiler; seklin
konumunun algilanmast ve c¢evresindeki seylere gore mekansal iligkisinin
algilanmasidir. Gorsel siraya koyma ise; nesneleri gorsel olarak dogru sirada ve diizen

icinde gorebilmedir (Tugrul vd. 2001).
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Tanimanin eslestirme asamasi iizerine yapilan arastirmalarin ¢ogunda harf Oriintiileri
kullanilmigtir. Eslestirme, bir baglantt modeli ya da sebekeyle agiklanabilir. Sebekenin
en alt diizeyi 6zellikleri, bir sonraki diizeyi ise harfleri icerir. Ozellik ile harf arasindaki
harekete gecirici baglanti, 6zelligin harfin bir pargas1 oldugu; ketleyici baglanti ise
0zelligin harfin bir par¢asi olmadigi anlamina gelir. Bir harf verildiginde, bu harf sebeke
icindeki bazi 6zellikleri harekete gegirir; sebeke bunlarin faaliyetini ya da ketlemesini
harflere aktarir; en yiiksek faaliyeti alan harf, girdiyle en iyi eslesmeyi gergeklestirir.
Sebeke, bir sozciikler diizeyini icermek ve bir harfin tek basina degil de bir sozciik
icinde verildiginde neden daha kolay tanindigini aciklamak icin genisletilebilir

(Atkinson vd. 2006).

Dogal nesnelerin bi¢cim oOzellikleri, ¢izgilerden daha karmasiktir. Bunlar daha ¢ok
silindirler, koniler, bloklar ve takozlar gibi basit geometrik sekillere benzerler. Bu
tirden sinirli sekiller grubu, insanlarin taniyabildikleri biitiin nesnelerin bigimlerini

tanimlamak i¢in yeterli olabilir (Atkinson vd. 2006).

2.1.5.2 Yerlestirme

Gorsel nesnelerin nerede olduklarini belirlemeye uzamsal yerlestirme ya da sadece
yerlestirme denir. Yerlestirme yasamda kalmak i¢in gereklidir. Yerlestirme, iginde
bulunulan ortamda hareket etmeyi saglar. Boyle bir yetenek olmasaydi gevredeki
nesnelere stirekli ¢arpilir, uzanilan nesneler tutulamaz, tehlikeli nesnelere ve yirtici

yaratiklara yaklasilird1 (Atkinson vd. 2006).

Bir nesnenin ne oldugu bilindikten sonra onun nerede oldugunun bilinmesi gerekir.
Cevredeki nesnelerin nerede olduklarin1 bilmek, nesneleri birbirlerinden ve
zeminlerinden ayirmak demektir. Algi sistemi, ii¢ boyutlu bir diinyadaki nesnelerin
konumunu, uzakliklarint ve hareket Oriintiilerini kapsayacak sekilde belirleyebilir.
Atkinson ve arkadaslarinin aktardigina gore Livingstone ve Hubel (1988) bu ii¢ algila-

ma yeteneginin (ayirt etme, uzaklig1 ve hareketi belirleme) birlikte olduklarini, her ii¢

24



yetenegin de genellikle gorme sistemi araciligiyla gerceklestigini ortaya koymugslardir
(Arkonag 2005, Atkinson vd. 2006). Bu ii¢ yetenek su sekilde aciklanabilir:

Nesneleri ayirt etme: Retinaya yansiyan imge, cesitli parlakliklar ve renklerden
olusmaktadir. Algi sistemi zemini bir nesneler grubu ic¢inde diizenler. Buna gore
nesneler algilanirken doku, persfektif, renk, golge, sekil ozellikleri dikkate alinir
(Heeger 2006). Bu diizenleme tarzi, yirminci yiizyilin baslarinda Almanya'da baslayan
bir psikoloji yaklasiminin, gestalt psikolojisinin baslica ilgi alanini olusturur. Gestalt
psikologlart tiim nesne ya da formlar algilamanin dnemini vurgulamis ve nesnelerin
nasil diizenledigine iliskin bir¢ok ilke Onermistir (Atkinson vd. 2006). Bu ilkelerden

sekil-zemin ayrimi ve nesneleri gruplama ayirt etmede etkili olmaktadir.

Algisal gruplama genellikle gorsel algi bakimindan incelenmisse de, ayni1 gruplama be-
lirleyenleri isitmede de goriiliir. Yakinlik ilkesi, isitme duyusunda da acik bir bigimde
calisir. Ornegin, ikinci ile iigiincii arasinda bir duraklama olan dort vurus, iki ¢ift olarak

isitilir (Atkinson vd. 2006).

Uzakh@ algilama: Bir nesnenin nerede oldugunu bilmek icin, onun uzakligimi ya da
derinligini bilmek gerekir. Bir nesnenin derinligini algilamak kolay goriilse de, bu,

gozlerin fiziksel yapisit bakimindan 6nemli bir kazanimdir (Atkinson vd. 2006).

Retina iki boyutlu oldugu halde gorsel algilama ii¢ boyutludur. Yapilan arastirmalar, ¢ift
ve tek gozle ilgili asagidaki ipuglarmi kullanarak derinlik algilamasina ulasildigini

gostermistir (Heeger 2006, Ciiceloglu 2008).

Cift-goz goriisii (binokiiler ipucu): Sol ve sag goz, goriis alaninin biraz farkli
yonlerini goriir. Ornegin, bir kitaba bakildiginda, sol g6z kitabr belirli bir agidan, sag
g0z biraz daha farkli bir agidan algilar. Sag g6z retinasina diisen kitap goriintiisii, sol
g0z retinasina diisen kitap goriintlisiinden farklidir. Beyin, goriintiideki bu farklilig
derinligi degerlendirmede kullanir. Degisik agilardan alinan goriintiilerde degismeyen

birimler uzak, degisen birimler de yakin olarak algilanir. Bdylece olusan iki farkl
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boyutlu goriintiiyii beyin birlestirir ve stereopsis adi verilen bir siire¢ araciligiyla iig
boyutlu bir kitap algilamasima doniistiiriir (Heeger 2006, Ciiceloglu 2008). Uzaktaki
cisimlere bakildiginda gozler ve bakis ¢izgisi birbirine paralel bir duruma girer, cisim
yaklastikca, gozler igeri dogru doner ve bakis ¢izgileri birbirini kesmeye baslar.
Kesigme agis1, cismin yakinli§ina orantili olarak biiyiir. Gérme ¢izgilerinin kesisme
acilarmin derecesine gore, cismin uzakligi ve yakinligi hakkinda bilgi elde edilir
(Ciiceloglu 2008). Cift géz goriisiiniin gorsel sistemde bir ipucu olarak degerlendirilerek
nesneleri i boyutlu gormedeki etkisini ortaya koyan Wheatstone (1938) olmustur
(Heeger 2006).

Bazi derinlik ve uzaklik algilamasi goreli biiyiikliikk, dogrusal perspektif, yiikseklik,
araya girme, Orlintii gradyan1 gibi ¢ift goz gerektirmeyen ipuglarina dayanir. Nesnelerin
goreli bityiikliigi, derinlik ve uzaklik algilamasinda ipucu gorevi iistlenirler. Biiyiik olan
yakinda, kiigiik olan uzakta olarak algilanir. Giinliik hayatta derinlik ve uzaklik
algilamasinda kullanilan ipuclar1 birbirileriyle tutarlidir. Goreli biytikliigin ve
yiiksekligin celiskili oldugu goriintiilerde, yiikseklik ipucuna daha agirlik verilir ve
goreli biiytlikliik algilamasi degistirilir. Dogrusal perspektif yaklasimi, derinlik ve uzak-
lik algilamasinda kullanilan bir diger algisal ipucudur. Bir tren yolunda, birbirine paralel
uzanan hatlarin uzaklastikca birbirine yaklastigi izlenimi edinilir. Gorsel alanda yiiksek-
te bulunan goriintiiler daha uzakta, algakta bulunan goriintiiler daha yakinda algilanir.
Araya girme bakilan nesne ile goziin arasina bir baska nesnenin girmesidir. Ondeki
nesne, arkadaki nesnenin goriintiisiinii keser ve goriintiisii kesilen nesne arkada, araya
giren nesne Onde algillanir. Yakindaki nesnelerin ayrintilari goriiliir fakat nesne
uzaklastik¢a ayrintilar kaybolmaya baglar. Bir ormanin kenarinda durup bakildiginda;
ormanin yakin kisimlarinda agaglarin govdelerinin, dallarinin, yapraklarimin secildigi;
ormandan uzaklastik¢a ayrmtilarin kayboldugu gériiliir. Iyice uzaklasildiginda ise yalniz
hal1 gibi bir yesillik goriiniir, ayrintilar tamamen kaybolmustur. Buna oriintii gradyani

ad1 verilir (Heeger 2006, Ciiceloglu 2008, Erlikhman 2010).

Uzaklik ipuglarinin ardindaki fikir, gézlemcinin kritik bir ipucuna, (Grnegin bir

nesnenin digerinden daha biiyiik goriinmesine) dikkat etmesi, daha sonra da bu
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ipucundan hareketle bilingsiz olarak bir uzaklik sonucuna varmasidir. Bilingsiz sonug
cikarma kavrami Helmholtz tarafindan 1909'da gelistirilmistir. Bu yaklasim, algi
arastirmalarinda anahtar diisiince olmaya devam ederken, bazi psikologlar derinlik
algisina bir baska yaklasim Onermislerdir. Gibson derinlik hakkinda bir sonug

cikarilmadiginda, o nesnenin dogrudan algilandigini 6ne siirer (Akt. Atkinson vd.
2006).

Hareketi algilama: Uzakligin ve derinligin algilanmasinda ipucu saglayan bir bagka
unsur da hareket algisidir. Bu etki arabada yolculuk yaparken ¢ok belirgindir. Hareket
halindeyken, yakin olan nesneler uzak olan nesnelerden daha hizli uzaklasirlar. Uzaklas-
ma hizini beyin hesaba katar ve nesnelerin goreli uzakligi hakkinda bir karara varir. Bu
ipucuna hareket paralaksi adi verilir. Hareket halindeki bir trenden bakildiginda
karsilagilan manzara bu durumu ¢ok iyi agiklayabilir. Tren yolunun kenarinda agaglar,
ilerde acik alanda top oynayan gengler, biraz daha geride evler ve evlerin arkasinda da
bir tepe oldugu diisiiniildiigiinde, vagonun penceresinden bakinca agaglarin hizla, top
oynayan insanlarin, evlerin ve tepenin ise daha yavas uzaklastigi gortliir (Ferris 1972,

Ciiceloglu 2008).

Hareketin algilanmasinda Oncelikle uyarilan noronlar birbiri arkasina hareketi beyine
aktarirlar ve bu sekilde birey hareketi algilar. Ornegin, sirta dokunan bir el hareket
edince, sira ile alici sinirsel hiicreler uyarilir ve bu dizisel uyarilma beyinde hareket
olarak algilanir. Sag taraftan yaklagmakta olan bir arabanin sesi, 6nce sag kulaga gelir,
araba yaklastik¢a sesin siddeti artar ve araba gegince gittikce zayiflayan ses dnce sol
beyine iletilince, ses kaynaginin, bir baska deyisle arabanin, hangi yonde hareket ettigi
algilanir. Hareket algilamasinin agiklamasi her zaman bdyle basit degildir. Ornegin, yan
yana duran iki trenden biri hareket ettiginde, i¢inde bulunulan tren hareket etmemis olsa
da birey i¢inde bulundugu tren hareket ediyormus gibi algilar. Hareket algilamasinin
temelinde ¢ok sayida degisken yatar. Bunlardan biri zeminin siirekli degismesi ve seklin
strekli ~goriintii sahasinda kalmasidir. Tren Ornegi bu degiskenin etkisini

kanitlamaktadir. Birbirinin goriintiilerini, bazen engelleyen ve bazen de engellemeyen
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nesnelerin varligl, hareket algilamasina yol agar. Gorilintlinlin belirgin bir biyiiklik ve
siddet diizeyinde baslaylp, zaman icinde gittikge kiiciilerek zayiflamasi hareket
algilamasina yol agar. Goriildiigii gibi hareket algilamasi, bir tek degiskenle
aciklanabilecek basit bir olay olmayip, ¢cok sayida degiskeni iceren olduk¢a karmasik bir
stirectir (Cliceloglu 2008).

Hareket halindeki bir nesne, bu nesnenin imgesi retinadan gectigi zaman algilanir.
Hareket retinada hi¢ bir hareket olmadigi zaman da goriilir. Bu olgu, 1912 de
Wertheimer'in stroboskopik hareket arastirmalarinda kanitlanmustir.  Stroboskopik
hareket, en basit bigimde karanlikta bir 151k ¢akisiyla, saniyenin binde biri kadar bir siire
sonra da birinci 1s18a yakin bir yerde bir bagka 151k ¢akistyla tiretilir. Boyle bir durumda
15181 bir yerden digerine hareket ettigi goriilecektir. Bir sinema filminde goriilen
hareket stroboskopiktir. Film, fotograf karelerinden olusur. Bunlarin her biri, digerinden
biraz farklidir. Birbirini izleyen kareler, aralarinda karanlik araliklar birakilarak perdeye
yansitilir. Burada 6nemli olan karelerin oranidir. Sinemanin ilk giinlerinde karelerin
gecis hizinin saniyede 16 kare olmasi nedeniyle hareketin sarsintili, kesintili ve ¢ok hizli

oldugu goriilmiistiir. Son yillarda bu oran saniyede 24 kare olmustur (Atkinson vd.
2006).

Yapay hareket: Retinaya yansiyan bir hareket olmadigi zaman, hareketi algilamanin
baska bir 6rnegi olan, yapay hareket olusmaktadir. Kiigiik bir nesneyi gevreleyen biiyiik
bir nesne hareket ettiginde, kii¢iik nesne hareketsiz olmasina karsin hareket ediyormus
gibi goriinebilir. Bu olgu ilk kez gestalt psikologu Duncker tarafindan 1929'da
incelenmigtir. Atkinson ve arkadaglarinin aktardigina gére Duncker, karanlik bir odaya
baz1 nesneler yerlestirmis ve i¢ taraftaki aydinlatilmis kiiclik cemberi daha genis bagka
bir dikdortgen cergeve icinde gozlemistir. Dikdortgen saga dogru hareket ettirildiginde,
denekler icteki ¢gemberin sola dogru hareket ettigini sdylemislerdir. Riizgarli bir gecede

ayin 6niinden bulutlar gecerken de benzer bir hareket goriilebilir (Atkinson vd. 2006).

Gergcek hareket: Gorme sistemi gergek harekete de duyarlidir. Burada gergek harekete,

retinaya yansiyan bir hareket yol agmaktadir. Planlanmis bir zeminin Oniindeki bir
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nesne goriildiigii zaman hareket daha kolay algilanabilir. Zemin karanlik ya da nétr ise
hareketi algilamak daha zordur ve yalnizca hareket eden nesne goriilebilir. Gibson'a
gore, goreceli harekette ortaya ¢ikan ayirt edici bir bilgi oriintiisii vardir. Nesne hareket
ederken zeminin boliimlerini kapatir ve agar. Gibson, derinligi ve hareketi dogrudan

algilayabilmede hareketin kullanilabilecegini 6ne siirmistiir (Atkinson vd. 2006).

Gergek hareketin incelenmesinde segici uyum da onemli bir yer tutar. SegiCi uyum,
hareketin goriilmesi ile ortaya c¢ikan bir kayiptir. Uyum segicidir, ¢iinkii goriilen
harekete ya da benzer hareketlere duyarlilik kaybolur. Yo6n ya da hiz bakimindan 6nemli
Olciide farklilasan hareketlere karsi duyarlilik kaybedilir. Atkinson ve arkadaslarinin
aktardigi Sekuler ve Ganz’in (1963) yaptig1 bir ¢alismaya gore, yukar: dogru hareket
eden ¢ubuklara bakildiginda yukar1 dogru harekete duyarlilik kaybedilmez, ancak asagi
dogru hareketi gdérme yetenegi bu durumdan etkilenmez. Oteki uyum tiplerinde,
duyarlilik kaybina genellikle dikkat edilmez, ancak uyumun yol ac¢tigi ikinci etkiye
dikkat edilir. Birka¢ dakika kadar bir caglayana, sonra da ¢aglayanin hemen yanindaki
bir kayaya bakilirsa, kayanin yukari dogru hareket ettigi goriiliir (Heeger 2006,
Atkinson vd. 2006).

Gergek hareketin bazi 0Ozellikleri gérme korteksindeki belirli hiicreler tarafindan
kodlanir. Bu hiicreler yalnizca bazi hareketlere, her hiicre de hareketin yoniine ve hizina
karsilik verir. Gorme korteksinin ¢esitli gorevleri farkli alanlara ve hiicrelere dagitmasi
da carpicidir. Ancak beyin bazi durumlarda otokinetik etki denen hareket yanilsamasina
sebep olabilir. Tamamiyla karanlik bir odada bulunan ufak bir 151k noktasina stirekli
bakildiginda, fiziksel olarak 151k noktas1 kipirdamadigi halde, psikolojik olarak sanki
hareket ediyormus gibi goriintir. Bu hareket izlenimi, odada daha bagka 1s1k noktalar
yaratildiginda ya da oda hafif¢e aydinlatildiginda kaybolur. Birey referans noktalarindan
yoksun kaldig1 anda karanlik odadaki 1sik noktasini hareket ediyormus gibi goriir
(Atkinson vd. 2006, Ciiceloglu 2008).

Hareket ve olay algisi: nesnelerin hareketi yalnizca nerede olduklarini degil, ne

yapmakta olduklarim1 da agiklar. Boylece, hareket algis1 dogrudan olaylar algilamaya
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baglanir. Birine dogru havlayarak kosan bir kopek, yalnizca "hareket eden kopek"
olarak degil, "kopek saldirtyor" bigiminde de algilanir. Basit neden-sonug olaylarinin
algilamisinda hareket &zellikle onemlidir. Iki nesne hareket halindeyse, birinin

hareketinin digerinin hareketine neden oldugu algilanabilir (Atkinson vd. 2006).

2.2 Gorsel Algi

Bu bélimde gérme duyusu ile alinan verilerin yorumlanmasi ile olugan gorsel alginin
tanimi, Onemi, gorsel algi ile ilgili kavramlar ve gorsel algi gelisimi ele alinarak

acgiklanacaktir.

2.2.1 Gorsel algimin tanimi ve 6nemi

Gorsel algilama siirecinde, diger algilama siireglerinde oldugu gibi bir nesne, bir de
O0zne soz konusu olmaktadir. Goriilen nesne, dis cizgileri, kitlesi ve rengi ile goz
merceklerinden gecerek beyin tarafindan bir imge olarak kaydedilmektedir. Ancak
nesnelerin goriiniimiiniin disindaki &zellikleri, yasantiya dayanilarak &grenilmektedir

(Morgan 1995).

Gorsel algilama 151k uyariminin karmasik islemler ile degerlendirilmesidir. Gozde 1s18a
duyarli alict bir tabaka bulunmaktadir. G6z bebegi kiiciiliip biiyliyerek 151k alimimi
ayarlamakatadir. Isik uyumlarini toplayan sinir lifleri tim uyarimlar1 diizenleyerek,
gorme siniri denilen ileticiyle beyne gonderir. Beyinde ise biitiin veriler normal bir

isleyisle degerlendirilir ve gorsel algilama olusur (Fotios vd. 2006).

Gorsel algilama sadece iyi gorme yetenegi degildir. Gorsel uyaranin yorumu goz ile
olmayip beyinde gerceklesmektedir. Topu gérmek, duyusal bir eylemdir, ancak onun
top oldugunun taninmasi ve kavranmasi, bir diisiinme islemi olup bir dizi zihinsel
islemler sonucunda gergeklesir. Tugrul ve arkadaslarinin aktardigina gore Lerner (1976)
gorsel algilamay1; gorsel-duyusal uyaranlar yolu ile bilgi edinme ve bu bilginin iglenip

yorumlanmasi olarak tanimlar ve gorsel alginin, nesne tanima, goérsel ayirt etme, gorsel
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sekil-zemin ayirt etme, gorsel tamamlama, mekansal iligkiler ve gorsel siraya koyma

gibi 6gelerden olustugunu belirtir (Tugrul vd. 2001)

Gorsel algilama, gorsel uyaranlar yoluyla bilgi edinme ve bu bilginin islenip
yorumlanmasi olarak da tanimlanabilir (Ak¢in 1993). Bir gorsel uyaranin yorumu géz
ile degil beyinde olmaktadir. Ornegin dort ¢izgiden meydana gelmis sekli gordiigiinde
duyu, izlenimini goézlerle almakta, ancak bir kare oldugunu tanima ise diisiinme ile
olmaktadir. Gorsel algilama problemleri olan ¢ocuklar 6grenme olayinda geri
kalacaklardir. Mekan ile konumu algilama yetenegi zayif olan gocuk, nesnelerin ve
yazili sembollerin kendisi ile iliskilerini dogru olarak géremez. Hareketlerinde becerikli
ve emin degildir. Mekan-konum iliskilerini belirten kelimeleri anlamada gii¢liik yasar
(Erben 2005).

Her duyu organi, uygun bicimdeki fiziksel enerji ya da uyariy1 ayirt etmek icin 6zel alict
hiicrelere sahiptir. Gorme sistemi elektromanyetik 1sinlara (spektrumun goriiniir
kismindaki 1s1k dalgalar1) duyarli alicilara sahiptir. Tim duyumsal alicilar, gelen
enerjiyi (elektromanyetik, kimyasal, mekanik, vb.) sinir sistemi tarafindan kullanilan
elektrokimyasal enerji bi¢cimine doniistiirir. Sonra da duyumsal sinir hiicreleri, bu
elektrokimyasal 1iletileri, beynin ¢esitli kisimlara bilgilerin islenmesi i¢in gotiiriir.
Gorsel duyumsayicilar, uyaricilart (impuls) beynin arkasinda bulunan oksipital loba
gonderir. Serebral kortekste (beynin burusuk iist tabakasi) bulunan her algilayici,
elektrokimyasal uyarilar1 dogru deneyimlere nasil doniistiirecegini bilir (Wynn ve

Wiggins 2008).

Goze giren 1siklar, goziin arka yiiziindeki sinir hiicreleri ag1 olan retinaya ulasir. Bu
1siklar  farkli enerjilerde elektromanyetik dalgalardir. Hepsi saniyede 300.000
kilometrelik bir hizla yol alirlar. Retinadaki 1sik alicilar1 (¢omak ve koni hiicreleri)
elektromanyetik enerjiyi, optik sinir (algilayict sinir hiicreleri) tarafindan beyne iletilen
elektrokimyasal enerjiye doniistiiriir. Dalgalar 6zlinde renksizdir, uyaricilar1 "renk"

olarak "yorumlayan" beyindir. Renk, zihinde olusan bir deneyimdir. Algilama alan,
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doniistiiren, ileten ve yorumlayan bir siirecin deneyimsel sonucudur (Wynn ve Wiggins
2008).

Yasam ve Ogrenme, gorsel uyaricilarla dolu bir diinyada siiregelmektedir. Gorsel
yetenek temel bir 6grenme kanali sayilabilmekte ve sosyal diinya hakkinda bilgi
edinmenin Onemli yollarini olusturabilmektedir. Kavsaoglu’'na gore Getman, bilis
gelisiminde gérme ve imgeleme algisina ¢ok 6nem vermekte, gormeyi zeka ile esdeger
saymaktadir. Gorme ve zeka ¢ok yakindan iligkilidir. Cocuk neyi goriir ve anlarsa onu

bilebilir (Kavsaoglu 1993, Erben 2005).

Gorsel algi algilama, kodlama, karekter ve nesne analizi, uyum, tanimlama, anlam
degerlendirme ve karar verme gibi farkl igslevlerden olusan bir psiko-fizyolojik siirectir

(Bezrukikh ve Terebova 2009).

Gorsel algi hareket, derinlik, uzamsal iligki, yliz tanima, nesne tanima gibi gorsel
nitelikleri algilamay1 saglar. Gorsel algt gelisimi gorsel sitemin fiziksel olgunluguna,
hareketlerden edinilen deneyime ve edinilen bilginin islenme yetenegine baglidir

(Graven ve Browne 2008).

Gorsel algi birbirine bagimli bir dizi yetenek ile iliskilidir. Bunun sonucu olarak gelisim
sirasinda gorsel becerilerin birini digerinden ayirt etmek zor olmaktadir. Gorsel alginin

temelini olusturan beceriler alt1 ana baglikta toplanabilir:

o Nesnelerin goreceli konumunun algilanmasini saglayan uzamsal iliski

o Nesnelerin renk-sekil-konum gibi farkliliklarinin ayirt edilmesini saglayan

gorsel ayirt etme

o Nesnelerin arkasindaki ya da etrafindaki diger nesnelerden ayirt edilmesini

saglayan sekil-zemin
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. Parcalar1 verilen bir nesneden biitiinliniin olusturulabilmesini saglayan gorsel

tamamlama

o Kisa bir ara sonra uyaranin hatirlanmasini saglayan gorsel bellek

. Farkl biiytikliikte ya da dokuda ve renklerde gosterildiginde ilk nesnenin baskin
Ozelliklerini taniyabilmeyi saglayan sekil sabitligidir (Frostig vd. 1961).

Gorsel algilamanin olabilmesi i¢in biitiin duyusal bilgilerin kaynagsmasi1 gerekmektedir.
Normal bir gorsel 6grenme belli bir siralamayla ortaya cikar. Once farkina varma, sonra

dikkat etme, daha sonra uyarani anlama seklinde olusur (Tugrul vd. 2001).

Koéhler, Kreaplin ve Wertheimer insanlarin gorsel materyalleri nasil organize
edebildiklerini anlatan bir labarotuvar ol¢iimii gelistirmislerdir. Wertheimer Gestalt
reaksiyonunu Olgmek i¢in bir dizi geometrik tasarim gelistirmistir. Bender bu

tasarimlardan dokuzunu gorsel algi gelisimini agiklamakta kullanmigtir (Sabatino 1979).

Gorsel algilama siireci, nesnenin algilanmasiyla baglamakta ve karmagik gorsel
problemlerin ¢dziimiinde soyutlama ve genelleme kullanarak gorsel muhakemeye
dontismektedir. Soyutlama, goriilen nesnenin detaylarinin ayristirilmadan kaydedilmesi
yerine yapisal Ozelliklerinin algilanmasidir. Gorsel olarak algilanmig bir nesnenin ‘ne
oldugu’ ve ‘nerede oldugu’ bilgilerinin kavranmis olmas1 gerekmektedir (Les ve Les
2006).

2.2.2 Gorsel algi ile ilgili kavramlar

Gorsel alg1 konusu incelenirken algi, algilama, duyusal beceriler ve algisal becerilerle
ilgili kavramlar disinda bazi kavramlarla karsilagilir. Bu kavramlar algi degismezligi ve

alg1 yanilmalar1 bagliklar altinda asagida drneklerle ve sekillerle agiklanmustir.

Algr degismezligi: Algi sisteminin hedefi, nesnelerin goriiniisiinii, retinadaki izlenimleri

degisse de sabit tutmaktir. Genelde nesneler, goz kiiresine geldikleri haliyle degil,
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diinyadaki big¢im, biiylikliik, renk ve parlaklik bakimindan sabit olan gergek halleriyle
algilanir (Atkinson vd. 2006). Duyu organlarinin aldig1 duyusal veriler beyin tarafindan
siirekli olarak diizeltilir ve bdylece algi diinyasinda siireklilik olusur. Ornegin yemek
masasinin iizerindeki tabak, bardak, catal ve kasiklar algilanirken, algilama yalnizca
goziin retinasi lizerine diigen verilere dayandirilsaydi, masanin {izerindeki tabaklar
uzaktan oval yaklasinca yuvarlak goriiniirdii. Benzer sekilde bardaklar uzaktan kiiciik,
yakindan biiyiik bardak olurdu. Bu durum algisal diinyada, bir karmasalik yaratir ve
gevreye uyumu zorlastirirdi. Bu nedenle beyin bu karmasayr onlemek igin algisal
degismezleri olusturmustur (Ciiceloglu 2008). Algisal degismezlik biiyiikliik, bigim,
yer, parlaklik, renk degismezligi seklinde agiklanmaktadir (Heeger 2006).

Biiyiikliik degismezligi: Degisik uzakliklardaki nesnelerin biiylikliigiinii ayn1 gérmek,
algida biiytikliik degismezligi olarak adlandirilmaktadir. Masadaki bardaklarin degisik
uzakliklarda ayn biiyiikliikte goriinmesi bu sekilde aciklanir (Ciiceloglu 2008).

Bicim degismezligi: Bir kap1 agilirken, retinal imgesinin bi¢imi bir dizi degisiklik
gecirir. Kapmin dikdortgen sekli, yakin kenar1 digerinden daha genig goriinen bir
yamuga doniigiir, sonra bu yamuk, retinaya yansiyan ve yalnizca kapmin kalinliginda
bir imge haline gelinceye kadar gittik¢e incelir. Ancak birey yalnizca kapinin agiligini
algilar. Retinal imge degisirken algilanan bi¢cimin degismezligi olgusu bigim

degismezligi olarak adlandirilir (Atkinson vd. 2006).

Yer degismezligi: Bir dizi degisen imgenin hareket ettik¢ce retinaya yansimasina
ragmen, sabit nesnelerin konumlarimin degismeden kalmasina yer degismezligi
denmektedir. Yer degismezliginde gérme sisteminin hem hareketleri hem de degisen

retinal imgeleri birlikte calismaktadir (Atkinson vd. 2006).

Parlaklik degismezligi: Bir nesne aydinlatildigi zaman belirli bir 151k miktarini yansitir.
Yansitilan miktar, nesnenin goriiniisteki parlakligiyla ilgilidir. Parlaklik degismezligi,
belirli bir nesnenin algilanan parlakliginin, yansiyan 11k miktar1 6nemli 6l¢iide degistigi

zaman bile fazla degismemesi olgusunu agiklar. Nitekim siyah kadife bir gomlek
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gblgede ne kadar siyahsa, giines 1s18inda da o kadar siyah goriinebilir, 15181 dogrudan
dogruya giinesten aldiginda milyonlarca kat daha fazla 1s1k yansitsa bile bu durum
degismez (Atkinson vd. 2006, Heeger 2006).

Renk degismezligi: Bir nesnenin farkli 151k kaynaklarina ragmen kabaca ayni renkte
kalma egilimine renk degismezligi denir. Tipki parlaklik degismezligi gibi renk degis-
mezligi de geri plandaki nesnenin alinmasiyla ortadan kaldirilabilir. Ornegin, ¢evredeki
nesneleri ve nesnenin dogasimi gozden saklayan bir tiipiin i¢cinden olgun bir domatese
bakarsaniz, domates yansiyan dalga boylarina bagli olarak her renkte -mavi, yesil ya da
pembe- goriinebilir. Dolayisiyla renk degismezligi, tipki parlaklik degismezligi gibi
heterojen bir geri plana baglidir (Atkinson vd. 2006).

Gorsel alg1 yanmilmalari: Algr yanilmalari, algilama diizeninin hata yapmaya acik
oldugunu ve algi iirliniiniin miikkemmel olmadigin1 gosterir. Yanilsama, yanlis ya da
bozuk bir algidir. Biiyiikliik yanilsamasina iyi bir 6rnek Ay yanilsamasidir. Ay, ufka
yakin oldugu zaman, en tepede oldugu zamana kiyasla yaklagik % 50 daha biiyiik
goriiniir. Bu durum, Ay'in her iki yerde de ayni biiyiliklikte retinal imge
olusturmasindan kaynaklanir. Bu yanilsamay: algilanan nesnenin ufuk uzakliginin tepe
uzakligindan daha biiyiik olarak degerlendirilmesiyle aciklarlar. Dolayisiyla, algilanan
uzakligin artmasi, algilanan biiyiikliiglin de artmasina yol agmaktadir (Atkinson vd.
2006).

Bir bagka biiyiikliik yanilsamas1 da, adin1 deneyi gerceklestiren Adelbert Ames’ten alan
Ames odasidir. Sekil 2.6, bir delikten bakildiginda Ames odasinin nasil goriindiigiinii
gostermektedir. Odanin sol kosesindeki ¢ocuk, sag kosesindeki kopekten daha kiiclik
gorliniir. Ancak gercekte cocuk kopekten daha biiyiiktir. Burada biiyiiklik
degismezligini gegersiz hale getiren odanin yapisidir. Delikten bakildiginda oda normal
dikdortgen bir oda gibi goriinse de, sol kdsesi sag kosesine kiyasla bakilan kisimdan
neredeyse iki kat daha uzaktir (Sekil 2.7). Dolayisiyla, soldaki ¢ocuk aslinda sagdaki
kopekten ¢cok daha uzaktadir ve bu nedenle daha kii¢iik bir retinal imge yansitmaktadir.

Uzakliktaki bu fark diizeltilemez ¢iinkii normal bir odaya bakildigina inanilmas1 ve
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cocukla kopegin esit uzaklikta oldugunun diisiiniilmesi beklenir. Odanin normal oldugu
varsayildiginda, biiytlikliik-uzaklik sabitligi ilkesinin uygulanmasi engellenir ve sonug

olarak biiytikliikk degismezligi bozulur (Atkinson vd. 2006).

Sekil 2.7 Ames odasinin gercek bigimi (Atkinson vd. 2006)

Farkli algi yanilsamalari bulunmaktadir. Bunlar Ponzo iliizyonu, Miiller-Lyler
yanilsamasi, Poggendorf yanilsamasi, Wundt yanilsamasi, Zollner yanilsamasi,

Bourdon yanilsamasi olarak siralanabilir.
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Ponzo illiizyonu: Sekil 2.8’deki gibi birbirine yatay ¢izgiler ayni biiyiikliikte oldugu
halde, sayfanin yukari kisminda bulunan ¢izgi, sayfanin alt kisminda kalan ¢izgiden
daha uzun goriinlir. Ponzo yanilsamasi, uzaklik algilamasinda, birbiriyle mekanda
kesisen ¢izgiler bir referans, karsilastirma birimi olarak kullandiginda ortaya ¢ikmuistir.
Boylece beyin, yukaridaki yatay ¢izgiyi uzakta algilar ve bu uzaklig: telafi etmek icin
bir miktar biyiiklik ekler. Yapilan denemeler, Ponzo yanilsamasinin yalniz kagit

tizerindeki ¢izimde degil, gergek hayatta da gézlendigini gostermistir (Ciiceloglu 2008).

Sekil 2.8 Ponzo yanilsamasi (Ciiceloglu 2008)

Karanlik bir odada, 3 metre uzaklikta igne ucu biiyiikliigiinde bir 151k noktasina goz
dikilir ve 15181 siddeti arttinlip azaltilirsa, yerinde durdugu halde, 151tk noktasi
yaklastyor ve uzaklasiyormus gibi algilanir. Buna gamma olayr adi verilir. Isik
siddetlenince yakinda, zayifladik¢a uzakta algillanir. Bu yanilsama, 151k kaynaginin
uzakliginin algilanmasinda, 1518 siddetinin ipucu olarak kullanildigin1 gosterir

(Ciiceloglu 2008).

Miiller-Lyler yanilsamasi: Her iki ¢izgi de ayni uzunlukta oldugu halde soldaki ¢izgi
asagidakinden daha uzun goriiniir (Ciiceloglu 2008).

Sekil 2.9 Miiller-Lyler yanilsamas1 (Ciliceloglu 2008)
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Poggendorff yanilsamasi: Kosegen ¢izgi sanki siirekli degil, bir noktada kirik gibi
goriiniir. Gergekte c¢izgi diizdiir ve yatay duruma yaklastikca yanilsama ortadan

kaybolur (Ciiceloglu 2008).

/

/

Sekil 2.10 Poggendorff yanilsamasi (Ciiceloglu 2008)

Wundt yanilsamasi: Yatay cizgiler birbirine paralel oldugu halde, sanki ortada bel
vermis gibi goziikiirler (Ciiceloglu 2008).

Sekil 2.11 Wundt yanilsamasi (Ciiceloglu 2008)

Zollner yanilsamasi: Kdsegen hatlar birbirine paralel oldugu halde, ufak kesik ¢izgiler

bunlar1 birbirine yaklasiyor ya da uzaklasiyormus gibi gosterir (Ciiceloglu 2008).
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Sekil 2.12 Zollner yanilsamasi (Ciiceloglu 2008)

Bourdon yanilsamasi: Seklin sol kenar1 gercekte diiz olmasina ragmen, egik goziikiir.

/

Sekil 2.13 Bourdon yanilsamasi (Ciiceloglu 2008)

Algilamalarin biiylik bir ¢ogunlugu algisal beklentilerin etkisi altindadir. Diger bir
deyisle, beklenilen sey algilanir. Deneyimlere dayanarak hem nesnel, hem de sosyal
cevreyle ilgili bircok beklenti gelistirilir ve bu beklentiler daha sonraki algilamalari
stirekli etkiler. Nesnenin ya da davranisin i¢cinde yer aldig1 sosyal durum veya baglam
(iliskiler gercevesi) da algilamay1 etkiler. Sekil 2.14(a)'da "bir gen¢ kadin gizlenmis,
bulun" yonergesi verildiginde, gen¢ kadin goriiliir; "bir yash kadin gizlenmis, bulun"”
yonergesi verildiginde, yash kadin algilanir. Sekil 2.14(b)’de ise benzer sekilde
yonlendirme ile vazo ya da iki profil goriilebilir (Ciiceloglu 2008).
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(b)

Sekil 2.14.a. Geng kadin, yasli kadin b. Bir vazo, iki profil (Ciiceloglu 2008)

2.2.3 Gorsel alg1 gelisimi

Gorsel alg1 gelisimi konusu, aragtirmacilari temel olarak iki gruba ayirmistir. Bunlar
Descartes ve Kant gibi alginin dogustan gelen bir yetenek oldugunu savunan
dogustancilar (dogalcilar) ve Berkeley, Locke gibi algilamanin yasantilar sonucu
ogrenildigini iddia eden empiristlerdir (gorgiilciiler). Bugilin higbir bilim adaminin
genetik yapinin ve yasantilarin algiy1 etkilediginden siiphesi bulunmamaktadir (Arkonag

2005, Bee ve Boyd 2009).

Algilamada bes duyunun hepsi olduk¢a 6nemlidir. Algr gelisiminin anlasilmasinda ise,
gorsel algilamanin 6nemi biiyiiktiir. Diinyayr algilama, tiim duyularin etkilesimi ile
gerceklesir. Ancak gorsel algilama diger algilar i¢inde en etkili ve en gii¢lii olandir
(Morgan 1995). Ciinkii duyu organlar1 araciligi ile beyne akan bilgilerin % 80°lik payz,
gérme organi araciligl ile gergeklesmektedir. Gorsel algilamada birey gérme duyusu ile
aldig1 bilgiyi anlamak ig¢in, gorsel uyaricilar1 anlamli bir sekilde orgiitlemekte,

siiflandirilmakta ve genellemektedir (Erben 2005).

Gorsel algi bebeklikten itibaren arastirilan bir olgu olmustur. Bebeklerin gorsel
yeteneklerini 6l¢gmenin zorlugu nedeniyle degisik yontemler gelistirilmistir. Bunlarin en
basiti Fantz’in (1956) gelistirdigi “bakma tercihi teknigi”dir. Bebekler diiz ylizeylere

bakmaktansa Oriintiilere bakmay1 daha fazla tercih ederler. Bebege secenek olarak diiz
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bir ylizey ve bir oriintii sunulur. Bebegin Oriintiiye baktigi siire, diiz yilizeye baktigi
stirenin altina diisene kadar oriintii giderek zorlastirilir. Bu teknik, bebeklerin en erken
bir aylik olduklarinda oriintiileri gorebildiklerini gostermek i¢in kullanilmaktadir.
Baslangicta bebeklerin gérme keskinligi eriskinlere oranla daha azdir; ancak hizla artar
ve eriskinlerle ayni diizeye ulasir. Baska bir teknik ise alisma ve alismanin ortadan
kalkmas: siireglerinin kullanilmasidir. Belirli bir goriintii, bebekte alisma ortaya ¢ikana
dek (yani bebek sonunda bu gériintiiye bakmamaya ya da onunla ilgilenmemeye
baslayana dek) defalarca gosterilir. Daha sonra bebege ilk goriintiiden biraz daha farkli
bir goriintii gosterilir ve bebegin ilgisinin yeniden canlanip canlanmadigina bakilir.
Buna aligmanin ortadan kalkmasi denir. Bebegin ilgisi yeniden canlanirsa, degisen
goriintiiniin ilk goriintiiden bir sekilde "farkli" oldugunu algiladig: anlasilir. Ugiincii bir
teknik ise edimsel kosullamanin ilkeleridir (Bee ve Boyd 2009). Bu teknikler
yardimiyla, bebeklerin dogumdan hemen sonra gérme ve gorsel algi gelisimleri takip
edilebilmektedir. Yapilan arastirmalar, yenidoganin gérme alani igine parlak 151k
verilirse fark edebildigini, iki haftalik bebegin nesneyi 45-90 derece kisa siireli, iki aylik
bebegin ise 180 derece izleyebildigini ortaya koymustur. Gorsel uzaysal fonksiyonlarin
temeli yasamin ilk iic ayinda atilmakta, sonrasinda ¢ocukluk boyunca ilerleme
kaydetmektedir. Bir aylik bebekler bakislarin1 bir nesneye odaklayabilirler ancak
baglanti kurmakta zorlanmalar1 nedeniyle bakislarin1 baska bir nesneye kaydirmakta
zorlanirlar. iki aylik olduklarinda ise artik hareketi kolaylikla takip edebilmektedirler.
Ucg-alt1 aylar arasinda bebekler artik daha karmasik ve zor durumlarda da yén bulmay1
becerebilirler. Bu donemdeki girisimleri 6grenme siirecine daha donanimli bir halde
katilmalarima olanak tanir (Smith ve Chatterjee 2008). Dort aylik bebek basini
dondiirmeye baglar, bu sekilde ¢evresini gérmeye caligmaktadir. Bu donemde gorme iyi
gelismistir. Ancak gérmenin tam gelismesi, yani eriskin goriiniise sahip olmasi dort-bes
yas civarindadir. Gorme sinirinin iglevi gorme keskinligi, gérme alan1 ve goz ici
muayeneler ile 6l¢iiliir. Bu 6lgmeler i¢cinde sadece pratik olarak uzak gérmeyi olgebilir,
bunun i¢in bes-alti metre uzaktan parmaklar saydirilabilir ve 30 cm uzaktan normal
kitap yazis1 okutulabilir. Ayrica her iki goziin birlikte saga sola, yukar1 asagi hareketleri
izlenmelidir. Bu incelemede gozleri hareket ettiren sinirlerin saglamligi incelenir,
boylece sasilik da fark edilir. Beyni en ¢ok mesgul eden renk kirmizidir (Madi 2006).

Bornstein vd. (1992) yaptig1 arastirmalar, kirmizi ve yesil renklerin algilanmasi igin ge-
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rekli olan hiicrelerin (koniler, koni hiicreleri) bir aylik bebegin gozlerinde kesin olarak
var oldugunu, belki dogumda da var olabilecegini gostermistir. Mavi rengin algilanmasi
icin gerekli olan hiicrelerin de biliylik olasilikla dogumda var olabilecegi

belirtilmektedir.

Bebekler ¢izgi, desen, hareket, 151k gibi devam eden uyarilari algilayabilmektedirler. Bu
sekilde kenar, kose gibi nesnenin sinirlarini ayirt edebilmekte ve iki-ii¢ aylikken
nesneleri algilamaya baslamaktadirlar. Uzamsal iliski becerileri bebekte {i¢c-dort ay
araliginda kendini gostermeye baslamakatadir. Oncelikle alt-iist, sag-sol gibi farkli
yonleri algilamakta ve dokuz-on ay itibariyle de iki nesne “arasinda” olma durumunu
algilamaktadirlar.Bebek yasina girdiginde, uzamsal iliski gelisimi biiyiik Olciide
tamamlanmis olup, tim nesneler ve aralarindaki uzamsal iligki algilanabilir hale
gelmektedir. Derinlik algist ya da ii¢ boyut algisi, ¢ift gorme gelisiminin (stereopsis)
dordiincii aydan itibaren geligsmesi ile binokiiler bilginin alinmasina baglidir. Bebeklerin
sekil ve biylikliikk sabitligini algilayabildiklerini gdsteren c¢alismalar bulunmaktadir
(Arterberry 2008).

Bebeklerde nesne ve insan hareketinin algilanmasi incelendiginde, insanlar
karakteristik hareketlerinden taniyabildikleri yoniinde bazi bulgular ortaya konmustur
(Bertenthal ve Proffitt 1984, Morita vd. 2012). Bir nesne hareket ettirildiginde
bebeklerin dikkati nesnenin kenarindan ortasina kaymaktadir. Bu sekilde bebek hareket
eden nesneyi ya da insani takip edebilmektedir. Cocuklardaki hareket algisi yetiskin

diizeyine sekiz yas civarinda ulagsmaktadir (Boot vd. 2012).

Bebegin cevresinde gordiiklerini yetiskinler gibi algilayip algilamadiklarini inceleyen
gelisimciler, bebeklerin bakma oriintiilerini degerlendirmislerdir (Atkinson vd. 2006,
Bee ve Boyd 2009). Bebeklerin bakma oriintiileri i¢inde yer alan derinlik algis1 en ¢ok
incelenen algisal beceriler arasinda yer almaktadir. Bir seye uzanirken ya da yaklasan
bir arabaya carpmadan sola donebilecek mesafe olup olmadigina karar verirken bu
yetenege gereksinim duyulmaktadir. Benzer sekilde, bir bebegin de belirli hareketleri

yapabilmesi icin derinligi degerlendirebilmeye ihtiyact vardir. Bir nesnenin
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ulagabilecegi uzaklikta olup olmadigin1 degerlendirme, koltuktan yere dogru inmeden
once koltugun yerden yliksekligini hesaplayabilme ya da kasigini kaseye sokabilme gibi
hareketleri yapabilmesinde derinlik algisi etkili olmaktadir (Bee ve Boyd 2009).

Derinligi degerlendirmede binokiiler ipuglar1 (iki gozden gelen girdiler), monokiiler
ipuclar (tek gozden gelen girdiler) ve kinetik ipuglarindan (bireyin kendisinden ya da
bir nesnenin hareketinden kaynaklanan) birine ya da hepsine gereksinim duyulmaktadir.
Bir bebegin derinligi ne zaman degerlendirebilmeye basladigi ve bu ipuglarindan
hangilerini kullanabildigi hala aktif olarak arastirilan bir konudur. Glinlimiizde elde
edilen en gecgerli verilere gore ilk once kinetik bilgi, yaklasik ii¢ aylikken, binokiiler
ipuclart yaklasik olarak dort aylikken ve resimsel (monokiiler) ipuglari ise en son,

yaklasik bes ile yedi aylar arasinda kullanilmaktadir (Bornstein vd. 1992).

Arastirmacilar, kiigiik bebeklerde kinetik ipuglarinin kullanilmasini, gézde biiyiliyor gibi
goriinen nesnelere verdikleri tepkileri gozlemleyerek incelemigler ve bebege, ona
carpacakmis gibi goriinen hareket eden bir nesnenin filmini seyrettirmislerdir. Bebekler,
derinlik algilar1 gelismis ise, nesne kendisine ¢ok yaklasmis gibi goriindiigiinde kaginma
(bir yana hareket etme ya da goézlerini kirpma) hareketi gostermistir. Bee ve Boyd un
aktardigina gore Yonas ve Owsley (1987) bu tip bir kaginma hareketini ii¢ aylik bebek-
lerde tutarl bir sekilde gozlemlemislerdir. Gliniimiizde bircok uzman, derinlik algisinin
taban yasmin ii¢ ay oldugu konusunda goriis birligi i¢inde olup yasaminin daha ilk
dakikalarinda bile bebegin davraniglarii gorsel bilgilerin yonlendirdigini, bebeklerin

diinyaya bakislarinin gelisigiizel olmadigini belirtmektedir (Bee ve Boyd 2009).

Bee ve Boyd’un aktardigina gore Bronson (1991) ilk iki ay icerisinde bir bebegin gorsel
dikkatinin, nesnelerin yerlerine odaklandigini belirtmistir. Bebekler ¢evrelerindeki
diinyayr karanlikta bile gozleriyle taramakta, bunu ¢ok diizgiin ya da becerikli bir
sekilde yapamadiklar1 halde hareketlerinde bir diizen bulunmaktadir. Goézleri ile tarama
bir acik/koyu karsitligina denk gelene kadar siirmekte, bu da tipik olarak bir nesnenin
kenarlarin1 isaret etmektedir. Bebek boyle bir kenar1 buldugunda gozleri ile tarama

yapmaktan vazgecer ve gozlerini kenar boyunca ileri geri hareket ettirir. Bebek iki ila ii¢
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aylik oldugunda korteksin daha da gelismis olmasi nedeniyle bu durum degismekte,
bebegin dikkati bir nesnenin nerede oldugundan ¢ok, ne olduguna dogru kaymaktadir.
Bu yastaki bebekler, nesnelerin kenarlari tizerinde yogunlagmak yerine, seklin biitliniinii
hizli bir sekilde tararlar. Sonug¢ olarak, bir ya da bir dizi nesnenin igsel 6zelliklerine
bakmaya daha c¢ok zaman ayirirlar ve dolayisiyla nesneleri daha iyi bir sekilde

tanimlayabilirler (Bee ve Boyd 2009).

Bir resmi tararken yapilan gz hareketleri, resmin farkli boliimlerinin biitiin ayrintilar
goriilebilecek sekilde gz c¢ukuruna (fovea) diisecegini gosterir. Goziin iizerinde
durakladigi noktalar rastlantisal degildir. Bu noktalar, genellikle resim hakkinda en fazla
bilgiyi veren 6nemli 6zelliklerin yerlesmis oldugu yerlerdir, 6rnegin, bir yiiz fotografini
tararken, gozler, burun ve agza denk diisen bolgelerde pek ¢ok duraklama gergeklesir

(Atkinson vd. 2006).

Yaklasik ti¢ aylik bebekler iki resmin yatay m1 dikey mi yerlestirildigini fark edebilirler,
icinde iki sey bulunan resimleri, i¢inde ii¢ sey bulunan resimlerden ayirt edebilirler ve
kiiclik nesnenin iizerinde biiylik nesne gibi goriiniiste soyut Oriintiiler de dahil olmak
tizere Oriintiileri kesinlikle fark edebilirler. Bebeklerde algi iizerine yiiriitiilen
arastirmalarin baglamasindan bu yana, 6zellikle bebeklerin yiizleri nasil algiladig
konusu, arastirmacilarin ilgisini ¢ekmistir. Ortaya atilan ilk goriisler bebeklerin yiizlere
bakmayi, diger karmasik resimlere bakmaya gore tercih etmedikleri seklinde olmustur.
Ancak goriintiileme c¢alismalarinda hem yetiskinlerin hem de {i¢ aylik bebeklerin
beyninde, yiizii islemeye adanmis bir boliim oldugunu diisiindiiren verilere ulagilmistir

(Bee ve Boyd 2009).

Sai’nin (2005) yaptig1 caligmalar, annenin sesini taniyan yeni doganin dikkatini
annesinin yiiziine yonelttigini gostermistir. Dogumdan sonra, bebek annesinin sesi ile
yiizli arasindaki baglantiyr kurar kurmaz, diger gorsel uyaricilardan c¢ok annesinin
yliziine bakmaya zaman ayirmaktadir. Bu da yiiz belleginin olusmasina zemin

hazirlamaktadir.
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Arastirmalar yaklasik olarak iki aydan daha kiigiik bebeklerin yiizlerin dis hatlarina
baktiklarin1 (sa¢ ¢izgisi ve ¢ene) gOstermistir. Pascalis ve arkadaslarinin (1995)
yaptiklar1 calismalar da, annesinin sa¢ ¢izgisi kapatildiginda bir bebegin annesini
herhangi bir yabancidan ayirt edemedigi goriisiinii desteklemektedir. Bununla birlikte
dort aydan sonra sa¢ cizgisinin kapatilmasi bebegin anneyi tanima yetenegini
etkilememekte, yaklasik iki ile li¢ ay arasinda bebeklerin genel olarak bir yiiziin i¢
Ozelliklerine, 6zellikle de gozlere odaklanmaya bagladiklar1 goriilmektedir (Pascalis vd.
1995).

Bebeklerdeki géorme duyusunun gelisimi asagida gorsel keskinlik, gorsel alandaki

nesneleri izleme ve renk gorme boyutlarinda agiklanmistir.

Gorsel keskinlik: Gorsel keskinlik, nesnelerdeki detaylari ayirt etme yetenegidir. Ayirt
edilebilecen detaylar ne kadar iyiyse kisinin gorsel keskinligi de o kadar iyidir. Gorsel
keskinlik hem statik, hem de dinamik ortamlarda Olgiilebilir. Statik gorsel keskinlik
izleyen kisi ve izlenen nesnenin sabit bulundugu durumlardaki detaylar1 ayirt etme
derecesidir. Dinamik gorsel keskinlik ise hareket eden nesnelerdeki detaylar1 ayirt etme
becerisidir (Gallahue vd. 2013)

Gallahue ve arkadaslarinin (2013) aktardigina gore Williams (1982) statik gorsel
keskinligin on yasina kadar olgun hale geldigini ve genel olarak bes ve alt1 yaslarinda
daha az gelismis oldugunu belirtmektedir. Hizli ilerleme bes ve yedi yaslarda
gerceklesir ve yedi-dokuz yaslari arasinda ¢ok az degisiklik gozlenir. Bunun ardindan
dokuz ve on yaslar arasinda hizli ilerleme goriiliir. Oniki yasina gelindiginde statik
gorsel keskinlik neredeyse eriskin diizeye gelmis olur. Dinamik gorsel keskinlik statik
gorsel keskinlikten biraz daha sonra gergeklesir (Gallahue vd. 2013). Morris ve
arkadaglar1 (1982), yirmi yasina kadar insanlarda dinamik gorsel keskinlik gelisimi
oldugunu, dinamik gorsel keskinligin bes ile yedi yas, dokuz ile on yas ve onbir ile
oniki yas olmak {izere ii¢ donemde daha hizli arttigini bildirmistir. Bununla birlikte
erkekler tiim yaslarda kizlardan daha iyi gorsel keskinlik gostermektedirler (Morris vd.
1982).
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Bee ve Boyd’un aktardigina gore, Keech (2002) yaptigi bir arastirmada yetiskinlerde
gorsel keskinligin “20/20 goriintii’ ile ifade edilen bir standart ile agiklandigini
belirtmistir. Bir kiginin 20/20 goriintli keskinligine sahip olmasi, o kisinin yaklagik alt1
metreden (20 feet) gorebildigi bir seyi, aymi uzakliktan tanimlayabilmesi anlamina
gelmektedir. Buna karsilik 20/100 goriintii keskinligi, bir insanin yaklagik 30 metreden
(100 feet) gorebildigi bir seyi taniyabilmek i¢in alti metre (20 feet) yakinina gitmesi
gerektigi anlamina gelir. Diger bir deyisle, ikinci say1 ne kadar yiiksekse kisinin gorsel
keskinligi o kadar zayiftir. Yeni dogan bir bebegin gorsel keskinligi 20/200 ile 20/400
arasinda degisir, ancak bir yil i¢erisinde, beyindeki hizli degisimlere bagl olarak, gérme
duyusu hizli bir sekilde gelisir. Cogu bebek 20/20 gorsel keskinlik derecesine yaklasik
iki yasinda ulasir (Akt. Bee ve Boyd 2009).

Gorsel alandaki nesneleri izleme: Bir bebek kasigi agzma gotiirmeye c¢alisirken
yapmast gereken seylerden biri de gozlerini, ona dogru hareket eden elinin ya da kasigin
lizerinde tutmaktir. Hareket eden bir nesneyi takip etme siireci izleme olarak
adlandirilir. Araba kullanirken diger arabalarin hareketlerinin izlenmesi, kalecinin
kendisine dogru gelen bir topu yakalayabilmek i¢in topu gozleriyle izlemesi bu siirece
ornek olarak verilebilir. Yeni dogan bir bebek, gozlerini heniiz bagimsiz olarak hareket
ettiremedigi i¢in, nesnelerle ilgili deneyimlerinin biiyiik bolimii ona dogru gelen ya da
ondan uzaklagsan nesnelerden olusur. Bebegin nesneleri taniyabilmesi i¢in nesneler
hareket ettiginde gozlerini onlarin iizerinde tutmasi, yani izlemesi gerekir (Bee ve Boyd
2009). Bee ve Boyd’un aktardigina gore Aslin (1987) ve diger bilim insanlarinin
caligmalari, izlemenin baslarda oldukc¢a yetersiz oldugunu, ancak ¢ok hizli bir ilerleme
kaydettigini gostermistir. Bebekler iki aydan once, yavas hareketleri kisa siireli izlemeyi
basarabilirler, ancak alt1 ile on hafta arasinda izleme becerileri olduk¢a hizli bir sekilde

gelisir (Bee ve Boyd 2009).

Renk gorme: Birbirinden farkli renklerin ayirt edilmesinde renk duyusunun gelismis
olmasi etkili olmaktadir. Renkler kirmizi-yesil, sari-mavi ve siyah-beyaz olmak iizere ii¢

temel boyutta toplanmaktadir. Organizmanin her ii¢ boyuttaki renkleri gorebilmesine
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trikromatik, iki boyuttaki renkleri gorebilmesine dikromatik, yalniz bir tek boyuttaki

renkleri gorebilmesine monokromatik adi verilmektedir (Ciiceloglu 2008).

Bornstein vd. (1992)’nin yaptig1 arastirmalar, kirmizi1 ve yesil renklerin algilanmasi igin
gerekli olan hiicrelerin (koniler, koni hiicreleri) bir aylik bebegin gozlerinde kesin
olarak var oldugunu, belki dogumda da var olabilecegini gostermektedir. Mavi rengin
algilanmasi ic¢in gerekli olan hiicrelerin de biiyiik olasilikla dogumda var olabilecegi

belirtilmektedir.

Yeni doganlarda yiiz tanima yetenegi oldugu goriisiinii destekleyen birden ¢ok ¢alisma
bulunmaktadir. En belirgin verilerin elde edildigi ¢calismalardan biri de Gail Walton’in
calismasidir. Walton (1992), on iki yeni dogan bebegin annesinin yiizlerini videoya
kaydetmis ve bu yiizleri sa¢ rengi, géz rengi, ten rengi ve sa¢ stili bakimindan
bebeklerin anneleri ile ayni olan diger kadinlarla eslestirmistir. Sonra da her bebek,
degistirilmis bir tercih teknigi uygulamasiyla, her seferinde tek bir resimle test edilmis-
tir. Deneyi yliriitenler, annenin resminin goriintiide kalmasi icin bebegin emzigi ne
siklikta emmesi gerektigini sayip bunu anne disindaki bir kadinin fotografindaki emme
orantyla karsilagtirmiglardir. Test sirasinda yalnizca bir ya da iki giinliik olan bu be-

beklerin, annelerinin resmine bakmayi tercih ettikleri acikca goriilmiistiir.

Gorsel algilama yetenegi tigc-yedi yaslar1 arasinda hiz kazanmaktadir. Bu yaslarda ¢ocuk
cevresini, kulaklar1 ve gozleri ile algilayabilir. Nesnelere dokunmaya, tutmaya, tatmaya
ya da koklamaya ihtiyaci yoktur. Okul ¢agina geldiklerinde ¢ocuklarin grafik sembolleri
taniyor ve anlamlandirtyor olmalar1 beklenir. Ancak bazi durumlarda olgunlagsmadaki
bireysel farkliliklara baglhh olarak gorsel algilamada geri kalmis ¢ocuklara
rastlanmaktadir (Erben 2005).

Katarakt nedeniyle kor ya da yar1 kor dogmus ve diizeltici cerrahi miidahale gecirmis
bireylerin anormal bir gorsel gelisim gosterdikleri bilinmektedir. Bu bireyler gérme
alaniin boliimlerini ayirmaya hizla baslamakta, ama nesneleri tanima ya da bigimlerini

betimlemede zorlanmakta, sadece renkleri ve parlakligin tonlarim1 6grenebilmektedir.
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Yapilan sistemli uygulamalar sonucunda bazilar1 harfleri ve sayilar1 taniyabilmekte
ancak soOzciikler ya da ¢izimler gibi karmasik yapilari tantyamamaktadir. Gander ve
Gardiner’in aktardigina gore Riesen (1950), yaptig1 bir ¢calismada, dogustan kor olan on
iki yasindaki bir kiz ¢cocugunun, ameliyattan birkac¢ ay sonra bir resim gosterildiginde
bu resmi "deve, ciinkii horgiici var" diye adlandirdigini belirtmistir. Oysa resim bir
baligin resmi olup sirt yiizgeci ¢ocuk tarafindan "horgii¢" olarak adlandirilmistir

(Gander ve Gardiner 2004).

2.3 Gorsel Motor Gelisim

Gorsel motor koordinasyon, hareket halindeki nesneleri takip etme ve onlara dokunma
yetenegidir. Gorsel algi gelisiminde oldugu gibi gorsel yeteneklerin gelisimi erken
bebeklik doneminde baslar ve yasla birlikte gelisir. Hareketin gorsel algi gelisimindeki
rolii incelendiginde, hareket olmaksizin gérsel uyumun olusmayacagi ve sinir sisteminin
kas ve motor yoniinden algi ile yakin iliski i¢inde olacagi belirtilmektedir. Gallahue ve
arkadaslar1 (2013) Payne ve Isaacs (2008)’in hareket hipotezi olarak adlandirdigi
hipoteze gore, normal bir gorsel-uzamsal gelisim i¢in kisi hareket eden nesnelere dikkat
etmesi gerektigini belirtmiglerdir. Cocugun gelisen algisal yeteneklerini tanimak ve
algmin hareket becerisini, 6grenme ve diizeltme iizerindeki etkisini anlamak ¢ok

onemlidir (Gallahue vd. 2013).

Gorsel motor gelisimin temelini olusturan dokunma duyusu ile ilgili duyumsamalari
ayirt etmek i¢in deri; basing, sicak, soguk ve aci duyulan ile ilgili duyumsal alicilart
icerir. Basing duyusu, nesneler baski yapinca derinin seklindeki degisikliklerden
kaynaklanir. Sicaklik ya da sogukluk duyusu, deriye dokunan nesnenin molekiiler
etkinligine verilen bir yanittir. Derinin (ya da diger duyularin) ¢ok fazla uyarilmasi, act
duyumsamasina neden olur. Aci, bununla birlikte, acty1 veren nesnede (yanan kizil
komiir) yer almaz. Nesne sadece, aci olarak yorumlanan bir siireci etkinlestirir. Aci,
aym1 zamanda, viicudun i¢inden gelen uyarilar ile yaratilir. Ornegin, icerdeki dokularda
olusan hasar, aci alicilarinin bulundugu bir yerde ise, alicilar basta ya da sirtta

bulunmasa bile, bas agris1 ya da sirt agristyla sonuglanabilir (Wynn ve Wiggins 2008).
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Deri sicaklik, sogukluk, basing, ac1 ve agri duyumlarini alir. Birkag yi1l 6ncesine kadar
dort duyumun her biri i¢in deride ayri sinir hiicrelerinin bulundugunun kabul edilmesine
ragmen son yillarda bu yorumun yetersiz oldugu anlasilmistir. Genellikle deride bazi
sinir hiicreleri sicakliga kars1 daha ¢ok tepki vermesine ragmen bagka alic1 hiicreler de
sicakliga kars1 tepkide bulunabilmektedir. Bu durum sogukluk, basing ve act duyumlari
icin de s6z konusudur. Derideki alict duyu hiicreleri birbiriyle siirekli etkilesim iginde
olup deri duyumlarmin temelinde, tek tek sinirsel hiicreler degil, karmasik ve
birbirleriyle iliski icinde olan duyu hiicre Oriintiileri yatmaktadir. Aci, sicaklik, sogukluk
ve basing basit tek tip alict hiicrelerin etkilesimi sonucunda degil, birbirinden farkl

tiirden hiicrelerin etkilesimleri sonucunda ortaya ¢ikmaktadir (Ciiceloglu 2008).

Bebeklerin dokunma ve hareket duyulari belki de sahip olduklar1 en gelismis
duyulardir. Dieter ve arkadaslarinin (2003) prematiire bebeklerde masajin etkilerini
inceledikleri ¢alisma sonucunda, en kii¢iik bebeklerin bile dokunmaya karst duyarh

oldugu ortaya konulmustur.

Bedenin pozisyonunda kinestetik alicilar ve denge duyusu alicilart etkili olmaktadir.
Kinestetik alicilar, kas, kiris ve eklemlerde yer alirlar. Hareket edildiginde, bedenin
neresinin nasil bir hareket yapacagina bu duyu hiicreleri karar verir. Bu duyu hiicreleri
hangi kaslarin gergin, hangilerinin gevsek olduguna, beden agirliginin hangi ayak
tizerinde ne kadar bulunacagma ve bedenin geri kalan kismmin hangi pozisyonda
duracagina iliskin bilgiler verir. Bu alict hiicreler olmasaydi, bedensel hareketin

koordine edilmesi zorlasirdi (Ciiceloglu 2008).

Morris ve arkadaslar1 (1982) bes veya alt1 yaslarina geldiklerinde ¢ocuklarin yatar
diizlemde hareket eden nesneleri takip edebildiklerini; sekiz-dokuz yaslarina

geldiklerinde ise kavisli hareket eden nesneleri takip edebildiklerini 6ne stirmiistiir.

Denge duyusu alicilar1 bedenin dengesi hakkinda bilgi veren hiicrelerdir. Bunlar
kulagin i¢ yapisina yakin olan yarim-daire kanallar1 ve vestibiiler torbalar i¢inde yer

almakta, vestibiiler torbalar da kulagin salyangozu ile yarim kanallar icinde
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bulunmaktadir. Denge duyusu hiicreleri bedenin yer ¢ekimine gore pozisyonunu bildirir

ve bedenin hangi kisimlarinin ne kadar etkilendigini gosterir (Ciiceloglu 2008).

Denge duyusu hiicrelerinin bulundugu yarim daire kanallar1 birbirine diisey durumda
olan {i¢ yarim daire kanalindan olusmaktadir. Kanallarin i¢i sivi ile doludur. Basin
hareketiyle bu sivilar da hareket eder. Bag hareket edince, kanallarin i¢ kisimlarinda yer
alan kilcal sinir uglara bu s1vi basing yapar ve basing sinirsel enerjiye doniisiir. Bu
sinirsel enerji beyine sinirsel mesaj olarak gider. Vestibiiler torbaciklarin i¢inde de biraz
daha peltemsi bir s1v1 bulunmaktadir. Bagin hareketi, sivi dolu torbanin duvarlarinda yer
alan kilcal sinir uglarinin uyarilmasina yol agar. Bu sinirsel enerji de beyine gider.
Beyin yarim daire kanallarindan ve vestibiiler kanaldan gelen duyusal bilgileri alir ve

bedenin denge durumuyla ilgili algilamay1 olusturur (Ciiceloglu 2008).

Dokunma duyusu ile gdzlemlenebilir hale gelen motor beceriler, motor gelisimin tiim
evre ve amagclarina gore; denge-hareket becerileri, yer degistirme hareket becerileri ve
maniptlatif hareket becerileri olmak tizere ii¢c fonksiyonel kategoride gruplanabilir.
Denge hareketi kategorisi, kisinin yer ¢ekimine karsi sabit olma durumunu kazanmasi
ve bu durumu siirdiirmesine karsilik gelir. Yer degistirme hareketi kategorisi, viicudun
konumunu bir yiizeydeki sabit bir noktaya dogru degistirmeyi igeren hareketlere
karsilik gelmektedir. Manipiilatif hareketler Kkategorisi, kaba ve ince motor el
becerilerine karsilik gelmektedir. Kaba motor hareketleri; firlatma, yakalama, el-ayak
ile vurma hareketlerinde oldugu gibi, nesnelere kuvvet aktarma, ya da nesnelerden
kuvvet almayr gerektirir. Ince motor hareketler ise, yazi yazma, makas kullanma
hareketlerinde oldugu gibi el ve bilek kaslarmin karisik bir sekilde kullanildig:
hareketlerdir (Gallahue vd. 2013).

Motor gelisimin evreleri kendini temel olarak zaman igerisinde hareket davranisindaki
degisiklikle gostermektedir. Bu degisiklikler dikkate alindiginda motor gelisim refleksif
hareketler donemi, ilkel hareketler donemi, temel hareketler donemi ve ozellesmis

hareketler donemi olmak tizere dort donemde incelenmektedir (Gallahue vd. 2013).
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Refleksif hareketler donemi, fetusun ilk hareketlerini yapmasiyla baslar. Refleksler
motor gelisim evrelerine temel olusturan alt beyin tarafindan kontrol edilen istemdisi
hareketlerdir. Refleksleri sayesinde bebek c¢evresi hakkinda bilgi sahibi olur. Bebegin
dokunma, 151k, ses ve basing degisikliklerine tepkisi istem dis1 hareket faaliyetini
tetiklemektedir. Bu istem dis1 hareketler, artan korteks gelisimi ile katlanir ve ¢ocugun

kendi viicudunu ve dis diinyay1 tanimasina yardimct olur.

Ilkel refleksler, bilgi toplama, yiyecek arama ve koruyucu tepkiler olarak
siiflandirilmaktadir. Bu refleksler kortikal faaliyetleri harekete gecirmesi ve
gelistirmesi bakimindan bilgi toplayict bir iglev goriir. Durusa iligkin refleskler, istemsiz
hareketlerin ikinci seklidir. Bunlar daha sonraki istemli hareketlere goriiniim olarak son
derece benzemektedir, ancak tamamen istem disidirlar. Bu refleksler daha sonra denge,
yer degistirme ve manipiilatif mekanizmalar i¢in sinir-kas test araci olarak gorev
yapmaktadir. Ornegin birincil adim atma refleksi daha sonraki istemli yiiriime
davraniginin temelini olusturacaktir. Benzer sekilde, avug i¢i yakalama refleksi ilerleyen

donemde ki kavrama ve birakma davranisi ile yakindan iliskili gériinmektedir.

flkel hareketler donemi, istemli hareketlerin ilk formlarmin olusmaya basladig
evredir. Bu dénem dogum ile baslayip bebegin iki yasma kadar siirmektedir. Ilkel
hareketler doneminde hareket becerilerini kazanma sirasi degismez, ancak hareket
becerilerinin kazanilma hiz1 degisir. Bebegin ilkel hareket becerileri, hayatta kalmak
i¢in sahip olmas1 gereken istemli hareketlerin temel formlar1 gibidir. Bunlar bas, boyun
ve gozlerin kontroliinii igeren denge hareketlerini; uzanma, kavrama, birakmayi iceren
manipilatif hareketleri ve siirlinme, emekleme, yiiriime gibi yer degistirme hareketlerini
kapsar. Dogumda bebegin hareketlerini biiyiikk olgiide refleksleri olusturur. Zamanla
bebegin hareketleri giderek artan bir sekilde gelisen kortksten etkilenir. Korteksin
gelisimi ve belli ¢evresel smirliklarin azalmasi cesitli reflekslerin ketlenmesine ve
zamanla kaybolmasma yol acar. Ilkel ve durusa iliskin refleksler istemli hareket
davraniglarina doniisiir. Baslarda bebegin sinir-kas sistemi hala gelisimin ilkel hareket
evresinde oldugu i¢in istemli hareketler ¢ok zayif bir sekilde farklilagmis ve

biitiinlesmistir. Hareketlerin bir amac1 olsa da, heniiz kontrolsiiz ve kaba gériinmektedir.
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Eger bebek bir nesne ile temas kurmak isterse el-bilek-kol-omuz, hatta tim viicudun
hep birlikte hareketi s6z konusu olacaktir. Bir nesne ile temas etmek icin elin hareket
ettirilme siireci istemli olsa da, bu asamada heniiz kontrol yoniinden yetersizdir.
Yaklasik bir yas civarinda, ¢ocuklar hareketlerine daha bir keskinlik ve kontrol katmaya
baslar. Duyusal ve motor sistem arasinda farklilagsma, algisal ve motor bilgini daha
anlamli bir sekilde birlestirilmesi gergeklesir. Biligsel ve motor siireglerin hizli gelisimi
bu donemde ilkel hareket yeteneklerinde hizli kazanim saglar. Cocuklar bu
yeteneklerini gelistirmek i¢in oldukca az bir zamana sahip olmalarima ragmen sasirtici
bir beceri ve kontrol ile denge saglamayi, nesneleri manipiile etmeyi ve tiim ortamlarda

yer degistirmeyi 6grenirler (Gallahue vd. 2013).

Temel hareketler donemindeki hareket becerileri, bebeklikteki ilkel hareketlerden
daha gelismistir. Motor gelisimin bu donemi, kii¢iik cocuklarin aktif olarak bedenlerinin
hareket etme potansiyellerini denedikleri ve kesfettikleri bir doneme isaret etmektedir.
Cesitli denge, manipiilatif ve yer degistirme hareketlerini nasil yapacaklarini ilk dnce
tek basina, daha sonra bagkalar1 ile baglantili olarak kesfettikleri bir donemdir. Temel
hareket semalar1 gelistiren cocuklar, ¢esitli uyaranlara temel motor kontrol ve motor
yeterlilikle nasil tepki vereceklerini 6grenmektedirler. Temel hareket semalari, basit,
gozlemlenebilir davranis semalaridir. Kosma ve ziplama gibi yer degistirme faaliyetleri
firlatma ve yakalama gibi manipiilatif hareketler, denge tahtasi lizerinde yiirtimek ve tek
ayak lizerinde durmak gibi denge hareketleri erken g¢ocukluk yillarinda geligsmesi
beklenen temel hareketlerdir. Baslangi¢ evresinde bedenin kullanimi 6nemli Glgiide
kisitlanmis ya da abartilmis; ritmik akis ve koordinasyon koétiidiir. Uzamsal ve zamansal
hareket biitiinlesmesi zayiftir. Genel olarak iki-ii¢ yasindaki ¢ocuklarin yer degistirme,
manipiilatif ve denge hareketleri baslangic seviyesindedir. Sekillenme evresinde
uzamsal ve zamansal hareket unsurlarinin senkronizasyonu gelismistir. Ustalasma
evresinde ise ¢ocuklarin gorsel izleme, hareket eden nesneyi durdurma gibi pek ¢ok
temel beceri i¢in bes veya alti yas itibariyle ustalasma seviyeSine ulasmalari
beklenmektedir. Ancak ¢ocuklarin hatta yetiskinlerin hareketlerine bakildiginda pek
cogunun temel hareket becerilerinin ustalasma seviyesine (topa vurma, topu yakalama

gibi) ulagmadigr goriiliir. Bazi1 cocuklar bu evreye temel olarak olgunlasma ve
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minimum ortam etkisi ile ulasmis olsa da biiyiik bir ¢ogunlugu uygulama firsati,
cesaretlendirme ve 6grenmeyi tesvik eden bir ortamda egitime ihtiya¢ duymaktadir. Bu
tiirden firsatlarin sunulamamasi, bir bireyin temel hareket becerilerinde yeterlilige
ulagsmasini zorlastiracak ve bu evreyi izleyen 6zellesmis hareketlerin uygulanmasina ve

gelisimine ket vuracaktir (O’Keeffe 2001, Stotden vd. 2008).

Ozellesmis hareket donemi, temel hareket doneminden daha genistir. Bu evrede
hareket giinliilk yasam, eglenme ve spor yapma gibi ¢esitli karmasik hareketlerin
yapilmasinda bir ara¢ haline gelmektedir. Bu donem temel denge, yer degistirme ve
manipiilatif hareketlerin giderek incelestigi, birlestirildigi ve asir1 caba gerektiren

durumlarda kullanimla detaylandirildigi donemdir.

Motor sistem merkezi sinir sistemi tarafindan planlanip kumanda edilen uyumlu
hareketlerdir. Bir hareketin motor kontrolii, birey, cevre ve gorevin etkilesimine
baglidir. Algi biligsel sistem ile hareket sisteminin bir sonucu olarak gergeklesir

(Shumway-Cook ve Woolacott 2001).

Beyin bir hareketi gerceklestirebilmek i¢in farkli bilissel mekanizmalardan yararlanir.
Bu biligsel mekanizmalar ¢ocuklukta heniiz olgunlasmamistir ve pratik yapmaya ve
deneyime baghidir (Wolpert 2007, Franklin ve Wolpert 2011). Motor 6grenmenin erken
sathalarinda hareketler beceriksizce yapilir ve biiyiik dl¢lide geri bildirime bagimlhidir
(Atkeson 1989). Bu sathada hareket modelleri oldukca degisir. Duyusal modellerden
gelen geri bildirimler motor sisteme hareketin gergeklesmesinden sonra ulasir ki bu
cocukluk déneminde hareketlerin amatdrce yapilmasina neden olur. Ornegin gocuk
cizdigi ¢izginin, ¢izmek istedigi gibi olup olmadigini, ¢izgiyi tamamlamadan
anlayamaz. Gorsel geri bildirim, heniiz hareketlere rehberlik etmek icin
kullanilmamaktadir. Motor davranisin bu donemdeki goriiniimii ge¢ ergenlik donemine
kadar degiskenlik gosterir (Largo vd. 2001). Pratik yapip deneyim kazandik¢a ¢ocuklar
hareketlerinde daha becerikli hale gelirler. Artik hareketlerinin tutarliligi ve hizi artmus,
geri bildirim siireci 6nemsizlesmistir. Gelisim sonunda hareket kalib1 ustaca otomatik

hale gelir (Halsband ve Large 2006).
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Tiikel’in (2013) aktardigina gore Eliasson ve Burtner (2008) motor gelisim sirasinda
bebegin kafasini kontrol etmeye baslamasindan sonra, kol ve omuzlar yardimiyla el
hareketleri kontrol altina aldigimi belirtir. Bu hareketler ilerleyen donemde yazmaya
temel olusturacak hareketlerin ilkel temelleridir (Tiikel 2013). Cocuklar parmaklarinin
ayr1 ayri kontroliinii saglayabildiklerinde ¢izme ve yazma hareketlerini yapmaya hazir
hale gelirler. El ve parmaklardaki kaslarin uyumu yazma aracinin nasil kavrandigina
baglidir. Cocuklukta kalem tutma hareketi, tiim eli kullanarak avug igi ile tutma ya da ti¢
parmakla tutma gibi heniiz olgunlasmamis kavrama big¢imleri ile baslar. Cizme sirasinda
hareketin hiz1 ve ivmesi, kalem {izerindeki gili¢ kullanimina baghidir (Large ve Kuttner

1998).

Okul oOncesi donemdeki farkli grafik c¢izimler, farkli hareket parametreleri ile
iliskilendirilmistir. Ornegin; kalem kaldirma dikey ¢izgilerde, kalemi fazla bastirma
yuvarlak sekillerden ¢ok kesisen ¢izgilerde daha yaygindir. Bu donemde agik sekilleri
cizmek kapali sekilleri ¢izmekten daha uzun siirmektedir (Large ve Kuttnerr, 1998)
Cocuklukta olgunlasmis kalem tutma pozisyonu dort yas ¢ocuklarinin yarisinda, yedi
yas cocuklarinin tamaminda goriilmektedir (Schneck ve Henderson, 1990). Ancak

hassasiyet ile tamamlanmasi on buguk yaslarini bulmaktadir (Rueckriegel vd. 2008).

2.4 Okul Oncesi Egitimde Bilgisayar ve Animasyon

Bilgisayar ve gorsel uygulamalar 6grenmeyi kolaylastirmak amaciyla kullanilabilen
kaynaklar arasinda yer almaktadir. Kagit ve kalem gibi bilgisayar ve gorsel uygulamalar
da uygun sekilde kullanildiginda 6grenmede etkili rol oynayabilir. Gelisimsel olarak
uygun olmayan sekillerde kullanildiginda ise 6grenmeyi saglamadigi gibi cocuklarin
gelisimlerini olumsuz etkileyebilir (Haugland 2000, Clements 2002). Bilgisayar ve
medya destekli okul Oncesi egitim uygulamalarinin ¢ocuklar iizerindeki olumlu ve
olumsuz etkileri bu boliimde; bilgisayar destekli egitim uygulamalar1 ve gorsel arag

irlinli olan animasyonlar agisindan tartisilacaktir.
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2.4.1 Bilgisayar destekli egitim

Bilgisayarlarin egitim ortamlarinda destekleyici unsur olarak kullanilmasina ilk olarak
1950 yillarinda baslanmistir. Sinirli bir kullanim ile baslayan bu siire¢ 2000 yillarina
gelindiginde  giderek  artmustir.  Bilgisayarin  bir egitim materyali  olarak
kullanilmasindaki artiga paralel olarak, bilgisayar destekli egitimin ¢ocuklar iizerindeki
etkisinin incelenmesi amactyla yapilan arastirmalar, geleneksel yontemlerle
birlestirilerek kullanildiginda bilgisayar destekli egitimin gocuklarin belirlenen egitim
hedeflerine ulagmalarina yardimci olabildigini ortaya g¢ikarmistir (Kinzie vd. 1992,
Biitiin-Ayhan 2005).

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin, egitimin her seviyesinde kullanilmakta olan bilgisayar
uygulamalarindan, yas ve gelisimsel seviyeleri sebebiyle dislanmamasi gerektigi
diistiniilmektedir. Geleneksel siif i¢i uygulamalarina bir alternatif olarak kullanilmak
yerine; destekleyici nitelikte kullanilan bilgisayar uygulamalarimin, sundugu gorsel-
isitsel ve etkilesim olanaklariyla 6zellikle ¢cocuklarin ilgisini ¢ekerek etkili hale geldigi

belirtilmektedir (Vernadakis vd. 2005).

Bilgisayar destekli egitim ile ¢ocuklar rakamlari, renkleri, sekilleri, gesitli sesleri ve
diger pek cok kavrami Ogrenebilir ve karsilastirma, sayma, toplama, g¢ikarma gibi
becerilerini gelistirme firsat1 bulabilir. Bilgisayardan dinledikleri hikayeleri anlatarak dil
becerileri gelisebilir, baz1 kelimeleri siirekli kullanarak kelime bilgileri artabilir, ¢izim
ve boyama programlarimi kullanarak motor becerileri gelisebilir. Bilgisayar, problem
¢ozme konusunda cocuklar1 cesaretlendirebilir, ¢cocuklara cesitli diisiinme uyaranlar
sunabilir (Burg 1984). Arastirma sonuglar1 bilgisayar destekli egitimin alti-yedi yas
grubu ¢ocuklarin motor becerilerini, matematiksel diisiinme becerilerini,
yaraticiliklarini, elestirel diistinme becerilerini arttirdigini, problem ¢dzme ve dil testi
puanlarinda artisa sebep olabildigini, ¢ocuklarin pozitif benlik gelisimlerini destekleyip
isbirligi ve iletisim kurma becerilerini arttirdigini ortaya koymaktadir. Bilgisayar
destekli egitim ile cocuklarin 6grenmeye karsi pozitif tutum gelistirdigi belirtilmektedir

(Haugland 2000).
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Okul oncesi egitimde bilgisayar kullanilmasinin amact gocuga bilgisayar kullaniminin
nasil olacagimi 6gretmek degil, cocugu gelistirmek ve zenginlestirmektir. Cocuklarin

gelisimlerini destekleyebilecek olan programlarda su kriterler olmalidir:

. Program ¢ocugun yasina uygun olmalidir.
o Cocuk programi kontrol edebilmelidir.

o Okul 6ncesi donem ¢ocugu okuma bilmedigi i¢in yonlendirmeler basit olmali ve

gorsellerle ifade edilmelidir.
e  Program basitten zora dogru ilerlemelidir.
o Program ¢ocuga bagimsiz ¢aligma olanagi vermelidir.
o Program igerik olarak ¢cocugu etkileyebilmeli ve motive edebilmelidir.

o Cocuk programda kendi yasantisina dair paralellikler bulabilmeli, programda

gordiikleri cocugun somut diinyasi ile uyum i¢inde olmalidir.

o Program siddet 6geleri icermemelidir

Bu kriterler dikkate alindiginda bilgisayarin smif icinde etkili bir sekilde
kullanilmasimin yolunun etkilesim iceren uygulamalardan gectigi anlasilmaktadir.
I¢inde gocugun anlayacag: sekilde ifade edilen geri bildirimler barindiran uygulamalar
¢ocugun uygulamayr bagimsiz bir sekilde kullanmasina yardimei oldugu gibi kendine
glivenini gelistirip, is tamamlama duygusunu tatmin edecektir. Bununla birlikte program
icinde etkilesim ve geri bildirim olmas1 bir yetiskin yoOnlendirmesinin 6nemini
azaltmamaktadir. Ogretmen, cocuklarin bilgisayardan fayda saglamasi igin uygun
programlar1 se¢gme ve simifta bilgisayarin etkili bir ara¢ olarak kullanilmasinda temel

olusturmaktadir (Aktas-Arnas 2005).

Etkilesimli uygulamalar, cocugun gérme, isitme, dokunma duyularin1 harekete geciren,

muhakeme yetenegini gelistiren, se¢gim yapmasina firsat veren, se¢imi sonucunda aldig1
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geri bildirimlere gore ilerleyip sonu¢lanan uygulamalardir. Perlman ve arkadaslari bir

etkilesimli uygulamada bulunmasi gereken 6zellikleri soyle siralamaktadir:

e  Cocuk aktif olarak uygulamanin i¢inde yer alir,

. Cocogun eski bilgilerini kullanarak, yeni bilgi yapilandirmasini saglar,

. Cocugun katilimc1 olmasini gerektirir,

. Cocugun istekli olmasini gerektirir,

o Ogrenme diyaloga dayali ve sosyallesmeye yoneliktir,

o Ogrenme kavram gelistirmeye yoneliktir,

e Ogrenme, aninda verilen geri bildirimler sayesinde yansitmacidir (Perlman vd.

2010).

Bilgisayar destekli egitimin etkileri, konu ile ilgili arastirmacilar tarafindan sag ve sol
yonlerinin 6gretilmesine yonelik uzamsal beceri alaninda; okuma, heceleme, yazma
gibi dil becerileri alaninda; matematik, fen gibi bilissel alanda ve estetik degerlerin
gelisimi gibi farkli pek ¢ok alanda incelenmis, aragtirma sonucunda bilgisar desteginin
bilingli olarak kullanilmasi durumunda c¢ocuklarin gelisimlerine olumlu katkilar
olabildigi gozlemlenmistir (Shute ve Miksad 1997, Carlson ve White 1998, Din ve
Calao 2001, Segers ve Verhoeven 2002).

2.4.2 Animasyon ve ii¢ boyutlu animasyon filmler

Animasyon, bir kag resmin arka arkaya hizli bir sekilde gosterilmesiyle elde edilen
hareketli gorlintiidiir. Gegmiste animasyonlar bir ka¢ kagida istenen resimlerin ¢izilmesi
ve kagitlarin hizlica gecirilmesi veya bir ¢emberin i¢ine konup dondiriilmesi ile
yapilmakta iken glinimiizde bilgisayar teknolojisi, vektor ve piksel tabanl
animasyonlar yapilmasina olanak saglamaktadir. Animasyon teknikleri son zamanlarda
yapilan islerle teknikte smir tanimadigini gostermistir. Genel olarak kategorize

edildiginde 3D, 2D, stop motion, cut-out tekniklerinden s6z edilmektedir.
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Uc buyutlu animasyon, bilgisayar teknolojisi kullanilarak, 6zel yazilimlar ile iig
boyutlu vektorler kullanilarak elde edilen hareketli goriintilerdir. Bu islemleri yapan
kisilere genel olarak animatdr denmektedir. Siire¢ igersinde, animator ilk olarak {i¢
boyutlu vektorel ¢izgiler kullanarak bir ii¢ boyutlu model olusturur. Bu islem bir
heykeltrasin heykel yapmasina benzemekte ve modelleme olarak adlandirilmaktadir.
Daha sonra bu modele renk bilgisi islenir ki buna dokulandirma denmektedir. Bir
sonraki agsama haraketlendirilecek olan nesneye diizenek kurulmasidir. Canlilarla ilgili
i¢ boyutlu animasyonlarin yapiminda genel olarak bu asamada sanal bir iskelet sistemi
olugturulur. Bu yapi, vektorlerin animatériin  istedigi  bigimde yeniden
konumlandirilmasini saglamaktadir. Bu sayede sanal {i¢ boyutlu nesnelere hareket
verilir. Ortaya ¢ikan {i¢ boyutlu vektorel yapiin gercek hayat ile benzerligini saglamak
amaci1 ile sanal kamera ve 1siklar olusturulur. Bu asamadan sonra bilgisayar yazilimi
vektorel  bilgileri, matematik algoritmalar1  ile  yorumlayarak iki  boyutlu
piksellerden olusan resimler olusturur. Gelisen teknoloji ile birlikte i¢ boyutlu

canlandirmalarda dogada takliti zor olan durumlar i¢in yeni yazilimlar gelistirilmistir.

Animasyon film tretiminin iki g6z i¢in ayr1 islenmesi ve uygun bir filtre ile bu iki
gOrlintliniin  Uist {liste bindirilerek gosterilmesi sonucu li¢ boyutlu goriintii algis
olusturulmaktadir.  Retina iki boyutlu oldugu halde gorsel algilama ii¢ boyutludur.
Yapilan arastirmalar, cift ve tek gozle ilgili ¢esitli ipuclarini kullanarak derinlik algi-
lamasina ulasildigini gostermistir. Sol ve sag g6z, goriis alaninin biraz farkli yonlerini
goriir. Ornegin, bir kitaba bakildiginda, sol goz kitabr belirli bir agidan, sag goz biraz
daha farkli bir acidan algilar. Sag goz retinasina diisen kitap goriintiisi, sol goz
retinasina diisen kitap gortintiisiinden farklidir. Beyin, goriintiideki bu farklilig1 derinligi
degerlendirmede kullanir. Degisik acilardan alinan goriintiilerde degigsmeyen birimler
uzak, degisen birimler de yakin olarak algilanir. Boylece olusan iki farkli boyutlu
goriintiiyii beyin birlestirir ve stereopsis adi verilen bir siire¢ araciliiyla ti¢ boyutlu bir

kitap algilamasina doniistiiriir (Cliceloglu 2008).

Animasyon film dikkati odaklanmas istenen konuya ¢ekmekle kalmaz, ayn1 zamanda

motivasyonu da yiiksek tutarak gorsel 6grenmenin gerceklesmesi i¢in uygun ortamin
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stirekliligini saglamaktadir. Bu da hem Ogrenme hem de gorsel algi gelisiminin
desteklenmesi agisindan Onemlidir. Lin ve Dwyer statik ve animasyon destekli
O0grenmenin etkilerini karsilastirdiklar1 arastirma sonucunda, animasyonlu egitimin
O0grenmenin her seviyesinde daha etkili olacagmi vurgulayarak bu etkinin
gerceklesebilmesi igin, animasyon igeriginin uzman kisilerce hedefe yonelik olarak
hazirlanmasinin ve egitici olarak hazirlanmig olmasinin gerekliligini belirtmislerdir. Lin
ve Dwyer c¢alismalarinda animasyonlu egitime ilave olarak hazirlanacak etkilesimli
soru-cevap oturumunun, 6grencinin animasyon araciligiyla ilgilenmeye basladigi konu
hakkinda 6grendiklerini kisa siireli bellekten uzun sureli bellege aktararak hafizay:
gelistirici bir katkisinin olacagini ileri stirmiislerdir (Lin ve Dwyer 2010) Bellek ve
biligsel gelisimi destekleyen animasyon film ve etkilesimli uygulamalarin, biligsel

gelisimin bir bileseni olan gorsel alg:1 gelisimine de etkisi olacag diisiiniilmektedir.

Ogrenme siirecinde ¢ocugun motivasyonu énemli bir faktordiir. Arastirmacilar etkin
O0grenmenin, asagidaki bilissel stireclerle iligskilendirilen {i¢ durumda ger¢eklestigini 6ne

stirmektedirler (Shafie vd. 2009).

Secim: Ogrenen kisiyi siirece dahil etmek iizere kelimeler ve gorselleri segme islemidir.

Diizenleme: Ogrenen kisinin edindigi bilgi ve gorselleri daha sonra hatirlamasina
yardimci olacak sekilde anlamli bir hale getirmesi yani diizenlemesidir. Bilgiler bireyin
bilgi seviyesi ve gecmis yasantisina bagli olarak sirali, hiyerarsik ya da karmasik

diizende olabilmektedir.

Biitiinlestirme: So6zel ve gorsel bilginin birbirlerini  destekleyecek sekilde
iliskilendirilmesidir. Ogrenen kisi bu sekilde degisik bilgileri bir kerede
isleyebilmektedir (Chen 2004).

Mayer yaptigi dokuz farkli deney sonucunda konu ile ilgili bir gorselin sunuldugu
ogrenmelerde cocuklarin %89’unun O6grenme siirecinde bir gelisme gosterdigini

kaydetmis ve gorsellerin 6grenmede etkili oldugunu belirtmistir (Mayer 2005).
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Cocuklarin etkinliklere aktif olarak katildiklar1 ilgi duyduklar1 ve motive edildikleri
zaman daha iyi 6grendikleri gézlenmektedir. Anne baba ve 6gretmenin gorevi 6grenme
icin merak ve ilgi uyandirmaktir. Cocukta yeni konular i¢in merak uyandirmada;
sorunlarina yonelik destek vermek, ilgi duyabilecegi yeni konularla ilgili bilgilendirmek

ve hayal giiciinii desteklemek etkili olabilir (Sen 2008).

Ogrenme becerileri teorisi, insanlarin tercih ettikleri farkli 6grenme tarzlarindan sdz
etmektedir. Bazilar1 gorerek daha iyi 6grenirken, bazilar isiterek, bazilar1 da dokunarak,
hissederek ve elleyerek dgrenir. Kii¢iik ¢ocuklar ise 6grenme siirecine biitiin duyularini
kullanarak ogrenirler. Bu nedenle yalniz sozle verilen bir yonerge g¢ocuklar igin
O0grenmeyi kolaylagtiran bir yontem degildir. Herhangi bir sozlii agiklama yoluyla
ogrenme oldukca yiiksek diizeyde ve gii¢ bir beceridir. Baz1 insanlar bunu oldukca zor
kazanirlar. Kiiciik ¢ocuklar, yasadiklarindan ve gevrelerinde olan her seyden dgrenirler.
Farkli yasantilar arasinda iliski kurmayr becerebilmek bir yonii ile zihinsel
olgunlagmaya, bir yonii ile de verilecek egitime baglidir. Bu doénemde cocuga
saglanabilecek zengin yasantilar, dil ve davranis ornekleri onun gelismesini olumlu

yonde etkiler (Oktay 2004).

Grafik ve gorsel uygulamalardaki gelismeler once iki boyut sonra da ii¢ boyut ile
kendini gostermistir. Yakin zamanda olusturulan yeni uygulamalar ise artik ii¢ boyuttan

da ileri bir adim olan sanal ger¢eklik olarak kendini gostermektedir (Eden 2007).

Bliss, Ogborn ve Whitelock gibi arastirmacilar, ¢izgi filmin g¢ocuklarin 6grenmesi
tizerindeki etkisini aragtirmiglar ve Ogrenmede gorsel Ogelerin yararli oldugunu
belirtmislerdir. Cizgi filmler, iginde barindirdig1 abarti, niikte ile birlikte ¢ocuklarin
gercek hayatlarindan taniyip bildikleri nesne ve resimler sayesinde, sadece ¢ocuklarin
degil yetiskinlerin bile dikkatini kolaylikla ¢ekebilme 6zelligini tasimaktadir (Dalacosta
vd. 2009).

Teknolojinin geldigi noktaya paralel olarak, egitim alaninda bilgi teknolojilerinden

yararlanilarak ¢ok sayida ve cesitlilikte uygulama gelistirilmistir. Egitim hayat1 ve
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ogrenciler dikkate alindiginda, 6zellikle fen konularinin smirli gorseller ile anlatimi
okul basarasizligi i¢in bir sebep olabilmektedir. Parette ve arkadaslarina (2011) gore,
boylesi durumlarla karsilasildiginda teknolojiden yararlanma giindeme gelmektedir.
Felice ve Tacket (2011) yazilim uygulamalarmin egitim alanina kattigi faydanin
yanisira egitimi eglenceli bir deneyime donistiirebildigini ilave etmistir. Giiniimiizde
Ogretmenler matematikten dil bilgisine pek cok alanda belirli bir alana yonelik 6zel
olarak gelistirilmis uygulamalardan yararlanmaktadir (Zagal vd. 2004). Egitim alaninda
yapilan arastirmalar c¢ocuklarin degisik 6grenme yontemleri ile edindikleri bilgiyi daha
uzun siire koruduklarmi ortaya koymaktadir. U¢ boyutlu animasyon ve etkilesimli
uygulamalar bu anlamda g¢ocuklarda kalici 6grenmenin gergeklesmesini saglayacak
gorsel, isitsel ve kinestetik modellerin ii¢linii de i¢inde barindirmaktadir (Felice ve

Tacket 2011).

Giliniimiizde 6gretmenlerin ¢ocuklara sunduklar igerikte, biiyiik 6l¢iide teknolojiden
yararlanilmaktadir. Bunun baslica iki nedeni vardir: Birincisi ¢ocuklarin dikkatini ¢ekip
belli bir siire bu dikkati koruyabilmek, ikincisi cocuklardan hizli bir geri bildirim
alabilmektir. Parette ve arkadaslarmm (2011) galismas1 dil 6greniminde animasyon
kullaniminin ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmede etkili oldugunu ortaya koymustur.
Ogrenmeye katkis1 disinda, animasyonun c¢ocuklarin genel olarak olumlu bakisa sahip
olmalarinda da etkisi bulunmaktadir. Ogrenmede kullamlan ii¢ boyut deneyiminin
caligmaya katilan ¢ocuklarda istek ve heves olusturdugu goézlenmektedir (Mitchell vd.
2013)

2.4.3 Gorsel motor gelisim ve animasyon

Dogumdan itibaren cocuklar ¢evreleriyle nasil etkilesime gireceklerini bilirler. Bu
etkilesim algisal gelisimle ilgili olmakla beraber motor siire¢ ile de ilgilidir. Gorsel
motor koordinasyon nesneyi takip etme ve durdurmada gozlerin ve ellerin kullanimini
biitlinlestirme yetenegi olarak tanimlanmaktadir. Arastirmalar hareketin gorsel algisal
gelisimde 6nemli bir rolii oldugunu ortaya koymaktadir. Hareket olmaksisizin gorsel

algisal uyumun olusamayacagi, sinir siteminin kas ve motor yoniinden algi ile yakindan
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iligkili oldugu ileri siiriilmistiir. Gallahue ve arkadaglarinin (2013) aktardigi Payne ve
Isaac’in (2008) hareket hipotezine gore, normal bir gorsel uzamsal repertuari
gelistirmek i¢in, hareket eden nesnelere dikkat edilmelidir. Cocugun gelisen algisal
yeteneklerini tanimak ve alginin hareket becerisini 6grenme ve diizeltme {izerindeki
etkisini anlamak ¢ok onemlidir. Gorsel keskinlik, sekil-zemin algisi, derinlik algist ve
gorsel motor koordinasyon gelisimsel olarak onemli gorsel niteliklerdir ve hareket

performansini etkiler (Gallahue vd. 2013).

Ug-sekiz yas araliginda gocugun gorsel dgrenmesi degisik sekillerde gergeklesir. Bu
donemde ¢ocugun duyu-motor hareketleri yeni gelismeye baslamistir ve cevrelerini
gelismekte olan gorsel yetenekleri ile tanimaya g¢alisirlar. Bu nedenle bu yasta ¢ocuklar
ilgilerini ¢eken nesneleri, kollarimi1 kullanarak ¢eker ve yiizlerine yaklastirmaya
calisirlar. Boylece ¢ocuk goriis alanini daraltarak ilgilendigi nesneye odaklanir. Bu
yontem yetigkinin gorsel Ogrenme seklinden farklidir. Bir yetigkinin goriis alani
cocugunkinden daha genistir ve yetigskin bir nesneye odaklanmak yerine, bir odada

gordiigii nesneleri tarayarak gorsel 6grenme gergeklestirir (Smith vd. 2011).

Cocugun gorsel becerilerini motor becerileri ile birlestirmesi algisal ve bilissel
gelisimini gelistirir. Dort-onbir yaslarindaki ilkokul ¢ocuklarinda zeka ¢ocugun gorsel-
isitsel yeterlilikleri ile olumlu iligki i¢cindedir. Gorsel-isitsel koordinasyonun gelistigi en
belirgin donem bes-yedi yas araligidir. Bu donemde c¢ocuk, gorsel-kinestetik
koordinasyonda uzmanlagmistir ve ¢ocugun edindigi gorsel birikimi fiziksel etkinlikler
yerine kitap okuma, film izleme, bilgisayar oyunlari oynama gibi daha ¢ok biligsel
yOniine hitap eden etkinliklere kaymaya baslamistir (Birch ve Belmont 1965, Bertenthal
vd. 1994).

Teknolojinin gelismesi ve c¢ocuklara yonelmesi ile birlikte cocuklarin fiziksel
etkinlikleri i¢in ayirdiklart zamanim bir kismi1 daha az harekete dayali olan bilgisayar
tablet lizerinde oynanan, sel-gbz koordinasyonu gerektiren oyunlara, animasyon film
gibi sadece nesne takibi gerektiren etkinliklere ayrilmaktadir. Labaratuvar ortaminda

stirdiiriilen sinir bilim ¢aligmalari motor gelisimin biligsel gelisimden ayrilamayacagini,
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video oyunlart ya da animasyon filmlerin de motor gelisimde etkili olabilecegini
diistindiirmektedir. Arastirmacilar motor gelisime yonelik sdzel yonergelerin motor
uyum ve gorsel 6grenmenin hareket se¢imi ve zamanlamasi {lizerine etkilerini gelistiren

animasyon ve video gibi materyaller gelistirmektedir (Krakauer ve Haith 2014).

2.5 Konu ile Tlgili Yapilmis Arastirmalar

Gorsel alg1 gelisimi, gorsel motor gelisim, bilgisayar destekli egitim, animasyon ve li¢
boyutlu animasyon film ile etkilesimli uygulamalar konularinda yurt iginde ve yurt

disinda yapilan ¢aligmalar asagida tarih sirasina gore verilmistir.

Frostig vd. (1961) algisal bozukluklarin erken teshis edilerek siniflandirmasi ve algi
gelisimindeki normlar1 tespit edip normdan uzaklasan durumlart belirlemek amaciyla
214’1 erkek, 220’si kiz toplam 434 normal gelisim gosteren ¢ocuk ile tibbi olarak
“nodrolojik engelli” teshisi konan 6grenme giicliigii ceken 71 cocuk iizerinde arastirma
yapmislardir. Orneklemin tamaminda algisal bozukluk tespit edilmistir. Bes alt test
arasindaki dagilim analiz edildiginde, algisal giicliiklerin kararli olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Bu sonugtan yola ¢ikarak arastirmacilar teste tabi tutulan bir ¢ocugun
algisal alanlardan birinde basarili olurken digerinde dikkatinin dagilmis olabilecegini
disiinmiislerdir. Arastirmacilar, dikkat daginikliginin farkli seviyelerde ve farkl
alanlarda oldugunu; uygulanan teste gore hazirlanan belirli programlarin, gorsel yetenek
gelistirmede ve akademik basarida gozlemlenebilir bir degisim olusturabilecegini 6ne

siirmiislerdir.

Allen vd. (1963) zeka geriligi olan egitilebilir durumdaki 65 c¢ocugun entellektiiel
fonksiyonlar1 ile gorsel algi gelisimleri arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Aragtirmada
Frostig Gorsel Algr testi ile Wechsler Zeka Testi kullanilmistir. Arastirmaya Frostig
Gorsel Algr testinden yliksek puan alan 20 6grenci ve diisiik puan alan 20 6grenci ile
devam edilmistir. Arastirma sonucunda gorsel algi gelisim diizeyleri ile zeka seviyeleri
arasinda bir paralellik oldugu goriilmiis ve gorsel algi gelisiminin entellektiiel

fonksiyonlar1 destekledigi sonucuna varilmistir.
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Yost ve Lesiak (1972) Marianne Frostig Gorsel Algi Testinden alinan puan ile el yazisi
becerisi arasindaki iliskiyi incelemislerdir. Arastirma Orneklemine ¢ ilkogretim
okulunda birinci smifa devam eden 173 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmada veri
toplama araci olarak Gelisimsel Gorsel Algt Testi (DTVP) kullanilmistir. Arastirmada
ilk olarak 173 c¢ocuktan 6gretmenleri tarafindan tahtaya yazilan bir climleyi yazmalari
istenmis, daha sonra elde edilen Ornekler ii¢ ilkokul Ggretmeni tarafindan yazinin
okunakli olusu, harf formu, yazi diizeni, ac¢iklig1 ve kagit iizerindeki yerlesimi g6z
oniine alinarak bir ile bes puan arasinda puan verilerek degerlendirilmistir. Ornekleme
dahil edilen ¢ocuklar el yazisindan aldiklar1 puanlara gore iyi ve kotii el yazisi olanlar
olarak iki gruba ayrilmis, her grupta 30 ¢ocuk olmak iizere toplam 60 gocuk seg¢ilmistir.
Sonra bu 60 c¢ocuga Marianne Frostig Gorsel Algi Testi uygulanmistir. Arastirma
sonucunda iyi veya kotil el yazisi yetenegi ile Marianne Frostig Gelisimsel Gorsel Algi
Testinden elde edilen 90 istii ya da alti puan arasinda anlamli bir iliski olmadigi

saptanmistir.

Kershner (1975) gorsel algi becerisinin yedi yasindaki ¢ocuklarin, okuma gibi daha ileri
diizey bilissel becerileri i¢in bir 6n kosul olup olmadigini arastirmisitr. Arastirmasina
ilkokul ikinci smif 6grencisi 20 (9 erkek, 11 kiz) ¢ocuk dahil etmistir. Arastirmaya
katilan ¢ocuklarin IQ seviyeleri Canadian Biligsel Yetenek testi ile Olgiilmiistiir.
Arastirmada Frostig Gorsel Algr Testi ve Keshner’in gelistirdigi Uzamsal Korunum
Testi kullanilmistir. Aragtirma sonucunda okuma becerisi iyi olan gocuklarin okuma
becerisi yetersiz olan ¢ocuklarin gorsel algi diizeyleri arasinda anlamli bir fark
bulunamamistir. Ancak Uzamsal Korunum testinde yiiksek puan alan ¢ocuklarin gorsel

alg1 diizeylerinin de yiiksek oldugu gortilmiistiir.

Bertenthal vd. (1984) bebeklerin sekil sabitligine hassasiyetlerini, hareket eden bir
insanin eklem yerlerine tutturulmus nokta isiklar ile deney yaparak incelemislerdir.
Deneyde ii¢ aylik ve bes aylik bebeklerin yliriiyen ve duran insanlarin yukari ve ters
yonlii hareketlerini ayirt edip edemediklerini test etmisler; deney sonunda her iki yastaki

bebegin sabit duran insanin degil hareket halindeki insanin hareketlerini algiladigim
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gormiislerdir. Bu sonug kiiciik yastaki bebeklerin biyomekanik hareket goriiniimiindeki

sekil sabitligine duyarli olduklar seklinde yorumlanmastir.

Bahrick ve Watson’in (1985) bebeklerin kendi bacak hareketleri ile videoya kaydedilen
ayni hareketleri ayirt ederek kendilerini algilayabildiklerini gosterdikleri ¢aligsmasina,
her biri bes aylik olan (ortalama yas: 148 giin) 10 erkek, 10 kiz olmak iizere 20 bebek
katilmistir. Bebeklerin oturtuldugu sandalyenin karsisindaki iki ekrandan birinde
bebeklerin o anda yaptiklar1 bacak hareketlerini anlik ¢eken bir kamera goriintiisii,
digerinde ise baska bir bebegin bacak hareketlerini gosteren bir video kaydi
gosterilmistir. Bebeklerin dort dakikalik siire iginde iki goriintiiye bakis siireleri
kaydedilmis ve arastirma sonucunda bes aylik bebeklerin kendi bacak hareketlerinin
video kaydmi diger bebeklerin bacak hareketlerinin video goriintiilerinden ayirt

edebildikleri bildirilmistir.

Baillargeon vd. (1985) bes aylik bebeklerin nesne devamliligini arastirdiklari
caligmasina, normal gelisim gosteren, dort ay yirmi dort glinlik- bes ay yirmi alti
giinliik araliginda (ortalama yas: 5 ay 12 giin) yirmi bir bebek dahil edilmistir. Bebekler
180 derece ileri geri hareket edebilen bir ekrana alistirilmislardir (Ekran ileri geri
hareket ederken bebekler seyreder. Bebek durum ile ilgilenmemeye basladiginda
alismanin gercgeklestigi sonucu ¢ikarilir). Bebekler alistiktan sonra ekranin ortasina bir
kutu yerlestirilmis ve bebeklere bir olasi olay, bir imkansiz olay gosterilmistir. Olas1
olayda ekran hareketi kutuya takilinca durur, imkansiz olayda ise ekran kutunun agtig1
boslukta hareketine devam eder. Bebeklerin bakis siireleri 2x3x2 model analizi ile
karsilastirilmig, degiskenlerin analiz hesaplanmasinda SAS GLM kullanilmistir.
Sonuglar bebeklerin imkansiz olaylara olasi olaydan daha uzun siire baktigin1 ortaya
koymustur. Bu bulgular bebeklerin kutunun varligini siirdiirdiiglinii anladiklarini ve
kutunun ekrant durdurmasini beklediklerini, durduramayinca sasirdiklarini ortaya

koymaktadir.

Mangir ve Cagatay (1987) yaptiklari c¢aligmalarinda, okul Oncesi egitimin gorsel

algilama gelisimine etkisini incelemistir. Arastirmada anasinifina giden ve gitmeyen
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cocuklarin gorsel algilama diizeylerine bakilmis ve arastirma sonucunda Frostig Gorsel
Algt Testi’nden alinan goéz-motor koordinasyonu puanlarinin anasmifina giden
cocuklarda daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi egitim programinin anasinifi

¢ocuklarinda géz-motor koordinasyonu gelisimini olumlu yonde etkiledigi goriilmiistiir.

Kaya (1989) Frostig Gorsel Algi Egitim Programinin gorsel algilama ve zihin
gelisimine olan etkisini aragtirmistir. Ana okuluna devam eden ii¢-alt1 yas arast 110
cocukla yapilan c¢alismada arastirma orneklemini dort ve bes yaslarindan onar olmak
tizere deney ve kontrol gruplart yirmi ¢ocuktan olusmustur. Cocuklara Frostig Gorsel
Alg1 Testi ve Columbia Zihni Olgunluk 6lgegi uygulanmistir. Dort yasindaki deney
grubu ile haftada ti¢ giin, ti¢ kisilik gruplar halinde, bes yasindaki ¢cocuklarla haftada i
giin dort kisilik gruplar halinde kirkar dakika ¢alisilmigtir. Dort yas deney grubunda
kontrol grubuna gore géz-motor koordinasyonu, sekil-zemin algilamasi, sekil sabitligini
algilama boyutlarinda olumlu gelisme goriildiigii halde mekan-konum algilamasi ve
mekansal iligkiler boyutlarinda anlamli gelisme olmamistir. Bes yas deney grubunda ise
gorsel algilamanin biitiin  boyutlarinda kontrol gruplarina goére anlamli gelisme

goriilmiistiir.

Mangir ve Cagatay (1990), anaokuluna ve anasinifina devam eden ¢ocuklarda gorsel
algilama ve zeka iliskilerini incelemislerdir. Caligmalarina bes-alt1 yas grubu 20 ¢ocuk
katilmistir. Cocuklarin zeka diizeylerini saptamak icin Stanford Binet Zeka Testi,
gorselalgl becerilerini belirlemek icin Frostig Gorsel Algr Testi uygulamigslardir.
Arastirmanin sonucunda, zeka boliimleriyle gorsel algilama alanlar1 arasinda 6nemli bir
iliski gozlenirken, anaokuluna ve anasinifina devam eden ¢ocuklarin puan ortalamalari
arasindaki farkin 6nemsiz oldugu goriilmiistiir. Arastirmaya katilan kiz c¢ocuklarinin
gorsel algilama alanlartyla zekd boliimleri arasinda bir iligki goriilmezken; erkek
cocuklarin zeka boliimleriyle géz-motor koordinasyonu, mekanla konumun algilanmast,
mekan iligkilerinin algilanmas1 ve gorsel algilama arasinda ©Onemli bir iliski
bulunmustur. Erkek cocuklarin zeka boliimii puanlar arttik¢ca gorsel algilamalarinin da

arttig1 belirlenmistir.
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Schneck ve Henderson (1990) ¢ocuklarda kalem tutma gelisimini arastirmak amaciyla
ti¢ ila alt1 yas onbir ay araligindaki 320 ¢ocuk ile bir ¢alisma gerceklestirmislerdir. Her
cocugun ¢izgi ¢izerken ve boyama yaparken kalem tutus sekli kaydedilmis, her yas
seviyesindeki ¢ocuklarin pek ¢cogunun olgunlasmis kalem tutma hareketine sahip oldugu
goriilmustiir. Kiiclik yas grubundaki ¢ocuklarin %48’i bu olgunluga erismisken, daha
biiyiik yaglarda bu oran %90 olarak kaydedilmistir. Erkek ve kiz ¢ocuklar arasinda ve

¢izim ve boyama hareketleri arasinda gelisimsel farkliliklarin oldugu goriilmiistiir.

Walton’in (1992) yeni dogan bebeklerde yiiz tanima olgusunu inceledigi arastirmaya 12
ile 36 saatlik, Apgar seviyesi sekiz ve lizerindeki 12 bebek katilmigtir. Bebeklerin
annelerinin fotografi ¢ekilerek bilgisayara kaydedilmis ve her fotograf g6z rengi, ten
rengi, sa¢ rengi ve sa¢ sekli anneye benzeyen bir yabanci ile eslestirilmistir. Bebeklere
emme sirasinda resimler tesadiifi sira ile gosterilmis, bebeklerin resme bakarkenki
emme hareketleri kaydedilmistir. Aragtirma bulgular1 bebeklerin dogumdan sonra ilk
gordiikleri yiiz olan annelerinin yiizlinli, yabanci yiizlerden ayirt edebildiklerini

gostermektedir.

Akgin (1993), arastirmasinda okuma becerilerinin kazandirilmasinda algisal gelisimin
roliinii incelemistir. Caligmaya, okumay1 6grenmemis 30 deney grubu 6grencisi ile ayni
simifa devam eden okumayi 6grenmis 30 kontrol grubu o6grencisi dahil edilmistir.
Okumay1 6grenmis ve 6grenmemis gruplarin zeka diizeylerini incelemek i¢in WISR-R
Zeka Testi, gorsel algi gelisimlerini incelemek i¢in Frostig Gorsel Algt Testi, Bender
Gestalt Gorsel Motor Testi, Gessel Figiirleri kullanilmistir. Arasgtirmanin sonucunda
okumay1 Ogrenememis ¢ocuklardan olusan deney grubunun, okumayir Ogrenen
cocuklardan olusan kontrol grubuna oranla gorsel algilama testlerinde daha az basarili

olduklar1 goriilmiistiir.

Griffin vd. (1993), disleksi ve gorsel alginin iligkisi konusunda bir arastirma
yapmuslardir. Arastirmaya degisik diizeyde disleksi olan 19 ¢ocuk ile, disleksi olmayan
ancak okuma sorunlari olan 11 gocuk dahil edilmistir. Biitiin gocuklara disleksi tarama

testi uygulanmistir. Bu testlerin sonucunda disleksi olmayanlardan baglayarak disleksi
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derecesi artan ¢ocuklarin performans farklari analiz edilmis, fark gerek istatistiksel
gerekse klinik agidan 6nemli bulunmamistir. Arastirmacilar okuma sorunlari olan bir
cocugun disleksi sorunu olmadigi halde gorsel algi agisindan yetersiz olabildigi gibi,
disleksi olan bir ¢ocugun da gorsel algi becerisi bakimindan iyi olabildigi sonucunu

paylasmislardir.

Ferah (1997) ilk okuma yazma, gorsel algilama ve gelisim arasindaki iligkiyi inceledigi
caligmasini okul dncesi egitim almis ve almamis 60 ¢ocuk ile yiirlitmiistiir. Arastirmada
Arnold Gesell Gelisim Testi, Frostig Gorsel Algt Testi ile gocuklarin bir yil boyunca
tuttuklart defterler ve dikte pargasi kullanilmig, bu araglardan elde edilen veriler
lizerinde yapilan istatistiksel analizler sonucunda ilk okuma-yazma problemleri tespit
edilmistir. Biitlin bunlarin sonucunda okul 6ncesi egitim almis cocuklarin gorsel algi
testi puanlarinin okul dncesi egitim almamis ¢ocuklara gore biraz daha yiiksek oldugu

gorilmistir.

Shute ve Miksad (1997) yaptiklar1 ¢calismada bilgisayar destekli egitimin okul Oncesi
dénem c¢ocuklarmin biligsel gelisimine etkisini incelemislerdir. Arastirmanin
orneklemini Gliney Avustralya’daki iki yas on ay ile bes yas arasindaki 51 g¢ocuk
olusturmustur. Cocuklarin biligsel diizeylerini karsilastirabilmek amaciyla 6n test ve
son test uygulanmistir. Deney grubu tlizerinde uygulanan program sekiz hafta boyunca
devam etmistir. Arastirma sonuglart bilgisayar destekli egitim verilen deney grubunun
sozel ve dil becerilerindeki artisin daha yiiksek oldugunu ancak aritmetik gibi temel
matematik becerilerinde ise anlamli bir fark olmadigim1 ortaya koymustur.
Aragtirmacilar bilgisayarlarin diisiiniilenin aksine ¢ocuklara dokunan sihirli oyuncaklar
olmadigint ancak dogru kullanildiginda dikkat daginiklig1 olan ¢ocuklarda bile dikkat
stiresini arttirdigini; bununla ilgili bir genelleme yapmak i¢in ise orneklemin kiigiik

oldugunu paylagmiglardir.

Carlson ve White (1998) sag ve sol yonlerini 68retmek amacli kullanilan bilgisayar
destekli uygulamanin okul oncesi donem cocuklar tizerindeki etkisini arastirdiklari

calismalarinda 32 c¢ocuk yer almistir. Cocuklar orta sosyo-ekonomik diizeyde ve bes
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buguk ile alt1 yas yedi ay arasindadir. Cocuklar iki gruba ayrilmig ve kontrol grubuna
sag ve sol yonleri geleneksel yontemlerle 6gretilirken deney grubuna bilgisayar destekli
bir program araciligiyla 6gretilmeye calisiimistir. Ontest olarak tiim cocuklardan sag ya
da sol taraflarina bir oyuncak koymalar1 istenmistir. Her iki grubun Ogretmeni de
aynidir ve iki gruba da uygulama 6ncesinde yon kavramlart verilmemistir. Deney grubu
iki hafta siiresince her giin on dakika yon 6greten programda yer almigtir. Arastirma
sonucu kullanilan bilgisayar programinin c¢ocuklarin sag ve sol kavramlarim
o0grenmelerinde olumlu etkisinin oldugunu ortaya koymustur. Arastirma bilgisayar
kullantminin ¢ocuklarin ilgisini ¢ekerek Ogrenmede  olusturdugu olumlu etkiyi

dogrulamustir.

Lange-Kuttner (1998) dort-alt1 yas arasi ¢ocuklarin manipiilatif motor becerilerini
arastirmistir. Bu amagla kablosuz olarak bilgisayara bagli bir tablet {izerinden yaptigi
cizimleri, bir yazilim aracilifiyla elin uyguladigi basing, el hareketlerinin ivmesi, ¢izim
stiresi ve ¢izim sirasinda el kaldirma sayis1 agisindan incelemistir. Aragtirma sonucunda
alt1 yas civarinda ¢izim sirasinda uygulanan basincin arttigi goriilmiistiir. Ozellikle agilt
cizimler yuvarlak sekillerden daha az wvakit almasina karsin daha cok kuvvet
uygulayarak gerceklestirilmistir. Diisiik ¢izim hiz1 kapali sekllere gore agik sekillerde
daha c¢ok kayda deger bulunmustur. Arastirma sonucu ¢izimlerin psikofiziksel
analizlerinin goreceli olarak temel grafik oriintiilerindeki bazi1 problemlerin ipuglarinm

verdigini géstermektedir.

Aral ve Erturan’in (1999) dort-sekiz yas arasi1 Cerebral Palsy teshisi konan ¢ocuklarin
gorsel algilamalarii saptayabilmek ve gelistirebilmek amaciyla yaptiklari calismaya
dort sekiz yas arasinda olan, Cerebral Palsy’den baska oOziirii olmayan, direktifleri
anlayan, bir elini kullanabilen, 10’u deney grubunda 10’u kontrol grubunda olmak iizere
toplam 20 ¢ocuk dahil edilmistir. Deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklara Frostig
Gorsel Algilama Testi uygulanarak ¢ocuklar 6n degerlendirmeye alinmistir. Daha sonra
deney grubuna iki ay boyunca haftada ii¢ seans olmak iizere her biri yaklasik kirkbes
dakika siiren toplam yirmidort seanslik Frostig Gorsel Algilama Egitim Programi

uygulanmistir. Deney grubuna dahil edilen her ¢ocukla bireysel olarak calisilmistir.
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Arastirma sonucunda serebral palsili ¢ocuklarin egitimlerinde Frostig Gorsel Algi Testi
ve Egitim Programinin genel egitimi destekleyici bir program olarak kullanilmasinin
yararli olacagi belirtilmis, destekleyici bir program olarak bu programinin kullanilmasi

Onerilmistir.

Cohen ve Cashon (2000) bebeklerin nesne algisina yonelik Baillargeon’un daha
onceden (1994) yaptig1 ¢calismalarinda kullandigi kendi ekseni etrafinda donebilen levha
diizenegini bilgisayar ortamina tasiyarak gerceklestirmistir. Arastirma kapsamindaki 24
kiz 24 erkek toplam 48 normal gelisim gosteren sekiz bebeklere bir beklenen bir de
beklenmeyen olay bilgisayar ekranindan animasyon olarak izletilmis, bebeklerin
olaylara tepkileri bakis siirelerinin kaydi ile tespit edilmistir. Aragtirma bulgularina gore
bebekler kendilerine izletilen algisal degisikliklere beklenen-beklenmeyen olaydan daha
cok alisma-test sathasina bagli olarak tepki vermislerdir. Bununla birlikte daha onceki
calismada oldugu gibi bu calismada da benzerlik ve yenilik etkisinin tespit edildigi
belirtilmektedir.

Arikok (2001), bes-alt1 yas cocuklarda gorsel algi egitiminin okuma olgunluguna olan
etkisini incelemistir. Bu amacla anasinifina devam eden bes alt1 yaslarindaki ¢cocuklarin
gorsel algilama gelisimleri ile okuma olgunlugu arasinda, ¢ocugun cinsiyetine, dogum
sirasina, kardes sayisina, daha once okul Oncesi egitim kurumuna devam edip
etmemesine, anne baba meslegine, ana-baba Ogrenim diizeyine gore iliski bulunup
bulunmadigr arastirilmigtir. Buna gore deney ve kontrol grubu karsilastirildiginda;
okuma olgunlugu agisindan deney ve kontrol gruplari arasindaki farkin egitim programi

uygulanan deney grubu lehine anlamli oldugu bulunmustur.

Tugrul vd. (2001) alt1 yasindaki ¢ocuklarin gérsel algilama diizeylerine Frostig gorsel
alg1 egitim programinin etkisini inceledikleri arastirmaya baglangicta 127 ¢ocuk dahil
edilmis, daha sonra ise farkli nedenlerden dolay:1 ¢ocuk sayist 110 olmustur. Calisma
Ankara’da bir devlet {iniversitesi anaokuluna devam eden, orta sosyo ekonomik
diizeydeki ailelerin alt1 yasindaki ¢ocuklariyla siirdiiriilmiistiir. Arastirmaya Denver

gelisimsel tarama testi ile yasinin 6zelliklerini gosterdigi tespit edilen anne ve babasiyla
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beraber yasayan ve herhangi bir engeli olmayan ¢ocuklar dahil edilmistir. Aragtirmada
veri toplama araci olarak, Frostig Gorsel Algi Testi ve Frostig Gorsel Algi egitim
programi kullanilmistir. Arastirma grubundaki ¢ocuklara Frostig Gorsel Algr Egitim
Programi verilmeden once Frostig Gorsel Algi Testi 6n test olarak uygulanmistir. Dort
ay siiren egitim uygulamalarinin sonunda ¢ocuklara son test olarak Frostig Gorsel Algi
Testi tekrar uygulanmistir. Aragtirma sonucunda sekil-zemin ayirimi disinda, diger tiim
alanlarda on test ve son test puanlar1 arasindaki farklilik énemli bulunmustur. Frostig

Gorsel Alg1 Egitim Programi, son test puanlarinda bir artisa neden olmustur.

Largo vd. (2001) yaptiklari ¢alismada herhangi bir engeli olmayan, bes-onsekiz yas
araligindaki cocuklarin (n=622) bes farkli motor becerisi (tekrarli parmak hareketleri,
el ve ayak hareketleri, dalgali el ve ayak hareketleri, sirali parmak hareketleri ve
dinamik ve statik denge hareketleri) lizerinde arastirma yapmislardir. Siireli 6l¢iimler
igin gozlem ici, gbzlem dis1 ve test-tekrar test giivenirligi, orta ile yiiksek araliginda elde
edilmistir. Siireli performanslar ergenlik 6ncesi donem boyunca gelismeye devam etmis,
ancak gelisme kaydeden motor beceri tiirli, hiz1 ve yetiskin seviyesine ulagma siiresi
degiskenlik gdstermistir. Yas araliklarindan hi¢ biri klinik olarak cinsiyet ile
iligkilendirilememis, siireli performanslar ile sosyoekonomik durum arasinda anlamli bir
iliski bulunamamustir. Arastirma sonuglar1 bes-onsekiz yas araligindaki siireli motor
performanslarin uzun siireli gelisimsel degisimler sonucunda sekillendigini ve biiylik
Ol¢iide bireysellik gosterdigini ortaya koymaktadir. Arastirmacilar, okul c¢ag1
cocuklarinin motor yetkinliginin giivenilir bir sekilde olgiilebilmesi i¢in yas gruplarina
gore standardizasyonu yapilmis giiclii bir test aracina ihtiya¢ oldugu sonucunu

paylasmuslardir.

Din ve Calao (2001) Playstation oyun konsolu iizerinde bilgisayar destekli uygulamalar
kullanan okul Oncesi donem c¢ocuklarinin  heceleme, okuma ve temel
aritmetik/matematik becerilerinin Playstation kullanma imkani olmayan g¢ocuklardan
daha iyi olup olmadigini aragtirmiglardir. Bu amagla arastirmaya bes-alt1 yas araliginda
alt sosyo-ekonomik seviyede 47 Afrika kokenli Amerika’li ¢ocuk dahil edilmistir.
Ontest olarak her iki gruba da (deney=23, kontrol24) Wide Range Achievement Test R-
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uygulanmistir. Deney grubuna uygulanan program onbir hafta devam etmistir. Deney
grubundaki ¢ocuklar bu siire boyunca her giin kirk dakika siire ile haftada bes giin
okulda ve en az otuz dakika evde aileleriyle birlikte Playstation oyun konsolunda oyun
oynamiglardir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar okuldaki standart programlarina devam
etmisler ve oyun konsolunu hi¢ kullanmamuislardir. Sonuglar her iki grubun heceleme ve
okumada ilerleme kaydettigini ancak deney grubundaki gelisimin kontrol grubundan
daha fazla oldugunu ortaya koymustur. Matematiksel bcerilerde ise iki grup arasinda bir
fark tesbit edilememistir. Arastirmacilar bu sonucu, ¢ocuklarin matematik becerilerini
gelistirmek i¢in hazir bulunmadiklari, herhangi bir etkinin gdzlemlenmesi igin yeterli

olgunluga erisilmis olmasi gerektigi ile agiklamislardir.

Segers ve Verhoeven (2002) Hollanda’da okul oncesi donem gocuklarinin erken dil
gelisimini  desteklemek amaciyla ¢ocuklara yonelik bir bilgisayar programi
gelistirmislerdir. Arastirmayi iki etapta tamamlamislardir. ilk galismaya yas ortalamasi
65,4 ay olan 25 cocuk ve ikinci ¢alismaya yas ortalamasi 57,3 ay olan 30 ¢ocuk dahil
edilmistir. Ilk ¢alisma icin eitim siiresi {ic adet 25 dakikalik oturumdan, ikinci
caligmada ise alt1 adet 15 dakikalik oturumdan olugsmustur. Her iki ¢alisma da ii¢ hafta
boyunca devam etmistir. Birinci ¢alismadaki kisa program genel olarak deney grubu
lehine olumlu sonuglanmistir. Ontestte yiiksek puan alan ¢ocuklarin egitimden daha
fazla yararlandig1 goriilmiistiir. Ikinci calismada egitimden bir ay sonra bile ¢ocuklarmn

kaydettigi anlaml1 gelismenin devam ettigi goriilmiistiir.

Kog (2002), gorsel algi becerilerinin gelisimine yonelik 6rnek bir program hazirlayarak
bu programin anasinifi ¢ocuklarinin gorsel algi gelisimine etkisinin olup olmadigini
incelemistir. Arastirmanin 6rneklemine ilkégretim okulunun anasiniflarina devam eden
70 cocuk dahil edilmistir. Frostig Gorsel Algir Testi 6n test olarak kullanilmigtir.
Hazirlanan egitim programi sekiz hafta boyunca haftada ii¢ giin, yarim saatlik seanslar
halinde uygulanmistir.Egitim sonunda son test uygulanmistir. Elde edilen bulgulara
gore; deney grubunun gz motor koordinasyonu, sekil- zemin algilama , mekan ile

konumu algilama ve mekan iliskilerini algilama boyutlarinda 0.05 diizeyinde anlamli bir
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gelisme gosterdigi gortiilmistiir. Cinsiyete gore algilama boyutlarinda anlamli farklilik

goriilmemistir.

Cengiz’in (2002) anaokuluna devam eden bes yas alt1 ay ile alt1 yas ¢cocuklarinin gorsel
alg1 gelisimleri lizerinde gelistirdigi gorsel algi gelisimini destekleyici egitim
programinin etkisini inceledigi ¢alismasina 15 deney 15 kontrol grubu olmak tizere bes
yas alt1 ay ile alti yagindaki 30 ¢ocuk dahil edilmistir. Deney ve kontrol gruplarina
Frostig Gorsel Algr Testi 6n test olarak uygulandiktan sonra arastirmaci tarafindan
gelistirilen gorsel algi gelisimini destekleyici egitim programi dort hafta siire ile deney
grubuna uygulanmistir. Kontrol grubuna ise, miifredat programinda yer alan etkinlikler
simif 6gretmeni tarafindan uygulanmaya devam etmistir. Uygulama sonucunda Frostig
Gorsel Algr Testi her iki gruba da son test olarak uygulanarak programin
degerlendirilmesi yapilmustir. Istatistiksel islemler iliskili ve iliskisiz t testi kullanilarak
gerceklestirilmistir. Yapilan islemler sonucunda bes alt boyutta programin istatistiksel

olarak anlamli oldugu ortaya ¢ikmistir.

Aral ve Biitiin-Ayhan (2003) aragtirmalarinda bilgisayar destekli egitim alan ve almayan
alt1 yas grubundaki ¢ocuklarin gorsel algilama davraniglari1 bazi degiskenlere gore
incelemiglerdir. Arastirma Orneklemine anne-babasiyla yasayan herhangi bir engeli
olmayan, en az ii¢ aydir bilgisayar destekli egitim alan 41, ayn1 kosullar1 saglayan
bilgisayar destekli egitim almayan 43 olmak iizere toplam 84 cocuk dahil edilmistir.
Arastirmada cocuklar ve aileleri hakkinda bilgi edinmek i¢in “Kisisel Bilgi Formu” ile
cocuklarin gorsel algilama becerilerini belirlemek amaciyla “Frostig Gorsel Alg Testi”
kullanilmistir. Arastirma sonucunda bilgisayar destekli egitim alan ve almayan
cocuklarin gorsel algilama puanlart arasinda 6nemli farkliliklar oldugu belirlenmistir.
Bilgisayar destekli eitim programi uygulanan g¢ocuklarin Frostig gorsel algilama
alanlarindan aldiklar1 puanlarin bilgisayar destekli egitim almayan gruptan yiiksek

oldugu bulunmustur.

Boz ve Calikoglu Bali’nin (2003) yaptig1 arastirmada ¢ocuklarin geometrik algilarinin

incelenmesi amaclanmistir. Arastirmanin c¢alisma grubunu Ankara ili Cankaya
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ilcesindeki, Milli Egitim Bakanligi’na bagli 11 anaokulundaki ii¢-alti yas ve fi¢
ilkogretim okulundaki yedi yas grubundaki ¢ocuklar olusturmaktadir. Aragtirmada veri
toplama araci olarak Piaget’nin ¢alismasinda kullandigi 21 geometrik model sekil tig-
yedi yas arasindaki ¢ocuklara uygulanmistir. Veri toplama araci ile elde edilen ¢izimler
icerik analizi ile analiz edilmistir. Caligma grubundaki ¢ocuklarin yaptiklari ¢izimlere
bakildiginda, li¢ ve dort yas cocuklarinin genellikle sekillerin kapali ya da agik olup
olmadiklarmi ayirt etmeye basladiklar1 goriilmiistir. Ug yas cocuklar1 genelde
cizimlerinde topolojik iliskileri yansittigi, bir sonraki yas grubunda ise diizgiin kenarl
cizimler belirmeye baglamis ancak hala bazi modelleri ¢izerken birbirine karistirdiklari
gozlenmistir. Bes yasindaki ¢ocuklarda ise bu ¢izimlerin daha belirginlesmeye basladigi

belirlenmistir.

Temel vd. (2003) yaptiklar1 arastirmada anaokuluna giden alt1 yas ¢ocuklarimin gorsel
algilar tlizerinde proje yaklasiminin etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmaya
20’ si deney 20’si kontrol grubunu olusturmak iizere 40 cocuk dahil edilmistir.
Arastirmada gorsel algiyr 6lgmek tizere Frostig Gorsel Algt Testi, cocuklar ile ilgili
bilgileri belirlemek icin kisisel bilgi formu kullanilmistir. Calismanin basinda Frostig
Gorsel Alg1 Testi deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklara 6n test olarak uygulanmis,
daha sonra deney grubundaki ¢ocuklara haftada iki yarim giin olmak iizere, on hafta
sire ile okul programlarmin bir boliimii olarak proje yaklasimina dayali program
uygulanmistir. Kontrol grubunda bulunan cocuklar ise normal okul programlarina
devam etmislerdir. Caligmanin sonunda her iki grupta bulunan ¢ocuklara Frostig Gorsel
Algi Testi son test olarak tekrar uygulanmistir. Arastirmadan elde edilen bulgularda,
deney ve kontrol grubunda bulunan ¢ocuklarin son test puanlari arasinda Frostig Gorsel
Algt Testi’nin sekil sabitliginin algilanmasi boyutunda kontrol grubunda bulunan
cocuklar lehine anlamli bir farklilik oldugu, diger boyutlarda ise istatistiksel olarak

anlamh diizeyde farklilik bulunmadig1 saptanmustir.

Geng (2003), anasinifina devam eden 31°1 deney ve 39°u kontrol grubu olmak tizere 70
cocukla calisarak gocuklarin gorsel algi becerilerinin sekil-zemin algilamasi yoniinden

gelistirilmesi i¢in hazirlanan Gorsel Algi Egitim Programinin etkisini incelemistir.
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Arastirmada on test ve son test olarak Frostig Gorsel Algr Testi kullanilmistir.
Arastirma sonucunda Gorsel Algi Egitim Programinin anasmifina devam eden
cocuklarin sekil-zemin algilama becerilerine anlamli diizeyde katki sagladigi

bulunmustur.

Akdemir (2006) alti-on iki yag arasi zihinsel engelli cocuklarin gorsel algt becerilerinin
degerlendirilmesi amagh yaptigi calismada gorsel algi becerilerine yonelik gelistirilen
aracg-gere¢ ve oyuncaklarin zihin engelli ¢cocuklarda gorsel algi becerilerinin (gorsel
ayirt etme, gorsel eslestirme, sekil-zemin ayrimi, nesneler arast mekan iliskisi)
gelisimine, yas, cinsiyet ve engel tiirii degiskenleri agisindan etkisini incelemistir.
Arastirmanin 6rneklemini Konya ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligina bagli 6zel ve
resmi, 0zel egitim kurumlar1 ve rehabilitasyon merkezlerine devam eden alti-on iki yas
arast 100 zihin engelli ¢cocuk olusturmustur. Arastirmaci tarafindan informal “Gorsel
Alg1 Becerilerini Degerlendirme Olgii Arac1” gelistirilmistir. Arag, sekil-zemin iliskisi,
gorsel eslestirme, gorsel ayirt etme ve nesneler arasi mekan iligkisi olmak tizere gorsel
alginin dort asamasini igeren arag-gere¢ ve oyuncaklardan olugmaktadir. Arastirmanin
sonunda zihin engelli ¢ocuklarin yaslar1 ile goérsel algi becerileri arasindaki iliski
incelendiginde dokuz yas alt1 ve on yas lstii olarak siniflandirilan alti-on iki yas arasi
zihin engelli g¢ocuklarin yaslar1 ile sekil-zemin iligkisi becerisi, gorsel eslestirme
becerisi, gorsel ayirt etme becerisi ve nesneler arast mekan iliskisi becerisi lizerinde
anlaml bir farkliligin olmadig: goriilmistiir. Zihin engelli ¢ocuklarin cinsiyetlere gore
gorsel algr becerileri sekil zemin iligkisi, gorsel eslestirme becerisi, gorsel ayirt etme
becerisi ve nesneler arast mekan iligkisi becerisi lizerinde anlamli bir farkliligin

olmadig1 goriilmiistiir.

Falck-Ytter vd. (2006) bebeklerin hareket algisini incelemek amaciyla “bebekler diger
insanlarin hareketlerini, gozlenen hareketin ayna sinir sistemi (mirror neuron system-
mns) yoluyla m1 yoksa o hareketin motor temsiline doniistiirilmesi ile mi anlarlar?”
sorusuna cevap aramislardir. Arastirmaya 11 yetiskin, 11 on iki aylik bebek ve 11 alt1
aylik bebek dahil edilmistir. Calismada katilimcilara bir aktoriin elindeki ii¢ adet

oyuncagin dokuz esdeger hareketle bir sepete tasinmasi videodan izlettirilmis,
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katilimcilarin videoyu izlerkenki bakislari kayit edilmis ve bu siireler hedef alana bakis
ve toplam bakis siireleri olarak karsilastirilmistir. Veri dagilimlarinin baslangig
analizleri normal ve homojen dagilim gostermistir. Coklu karsilastirma testinde
yetiskinler ve 12 aylik bebekler arasinda 6nemli bir fark olmadigi, ancak bu iki grupla
alt1 aylik bebekler arasinda 6nemli bir fark oldugu goriilmiistiir. Hem yetiskinler hem de
12 aylik bebekler, bakiglarint hareket halindeki elden daha once hedefe kaydirmislar,
ancak alt1 aylik bebekler el hedefe ulastiktan sonra bakislarini kaydirabilmislerdir. Bu
calisma, hareketler izlenirken 12 aylik bebekler ve yetiskinlerin hedefe odaklandiklarini,
altt aylik bebeklerin ise gelecek olaylar1 tahmin etmede heniiz yeterli gelisimi

gosteremediklerini ortaya koymustur.

Cheung vd. (2006), Hong Kong’daki ¢ocuklarin gorsel algi performanslarini Gelisimsel
Gorsel Algr Testindeki (DTVP-2) kabul edilmis normlarla karsilastirarak, gocuklarin
cinsiyeti, yasi ve siniflar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini incelemislerdir.
Caligmanin 6rneklemini, Hong Kong’da ilkogretime devam eden alti-yedi yasindaki
289 cocuk olusturmustur. Mekansal konum, mekan iliskileri ve el-gdz koordinasyonu
alt testlerinde en yiiksek sonuca varilmistir. Sinif arasinda el-géz koordinasyonu ve
gorsel motor hiz hari¢ tiim alt testlerde farklilik 6nemli bulunmustur. Diger taraftan,
kopyalama, sekil zemin alt testlerindeki puanlar hari¢ diger test puanlari agisindan erkek
ve kizlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmamistir. Degerlendirilen
belirli kiiltiirel gruplar igin gorsel algi testi standartlarinin uygunlugunu saglamak

gerektigi sonucuna varilmistir.

Josman vd. (2006) Filistinli ve Israilli gocuklar arasinda gorsel-motor ve gorsel-algisal
becerilerin anne baba 6grenim durumu, yasanilan yer ve yasa gore karsilastirilmasi
amactyla yaptiklar1 galismaya 101 Israilli, 125 Filistinli anaokulu, birinci simif ve ikinci
siif ¢ocugu katilmistir. Calismaya kamplarda, kdylerde ve sehir merkezinde yasayan
cocuklar dahil edilmistir. Calismada yeniden gozden gecirilen Motor Beceriden
Bagimsiz Gorsel Algr Testi (MVPT-R) ve Gelisimsel Gorsel-Motor Testi 4 ve
Bruininks-Oserestky Motor Beceri Testi kullanilmistir ve her ii¢ test sonucunda da

kiiltiirtin - gorsel algi, gorsel motor ve motor beceriler {izerinde etkili oldugu
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belirtilmistir. Motor beceriden bagimsiz gorsel algi alaninda Israilli cocuklarin toplam
puan ortalamasi 28,98 iken Filistinli ¢ocuklarin puan ortalamasi 27,11; gorsel motor
beceri alaninda Israilli ¢ocuklarin puan ortalamalar1 17,02 iken Filistinli ¢ocuklarin
puan ortalamalar1 15,58 ve son olarak motor beceri alaninda Israilli ¢ocuklarin toplam
puan ortalamalar1 19,6 iken Filistinli ¢ocuklarin puan ortalamalar1 17,64 olarak tespit
edilmistir. Arastirmacilar her ii¢ alan icin Israilli ¢ocuklarm becerilerinin Filistinli
cocuklardan daha yiiksek oldugunu, cocuklarin yasadiklar1 yerin gorsel algi ve motor
becerilerine etkisinin olmadigini ve ebeveynlerin 6grenim durumlarina bakildiginda ise

Israilli ve Filistinli ocuklar arasinda anlamli bir farkin bulunmadigini saptamustir.

Akshoomoff vd. (2006) dil gelisimi geriligi olan ¢ocuklarin s6zel beceri gerektirmeyen
davraniglar yerine getirmedeki yasadiklar1 zorluklarin gorsel-uzaysal algi geriligi ile
ilgisi olup olmadigini arastirmiglardir. Arastirma iki asamada gerceklestirilmistir. Ik
asamada dil geligimi geriligi olan 29 ve normal gelisim gosteren 26 ¢cocuga Hiyerarsik
Form Hafiza testi, ikinci asamada ise dil gelisim geriligi olan 15 ve normal gelisim
gosteren 40 cocuga Rey-Osterrieth Karmagik Sekil testi uygulanmustir. Arastirma
sonucunda dil gelisimi problemi yasayan ¢ocuklarin gorsel-uzaysal algilarinda

Olciilebilir miktarda bir gelisim bozuklugu oldugu goriilmiistiir.

Eliasson vd. (2006) serebral palsili ¢ocuklarin motor becerilerinin simiflandirilmasi
amactiyla bir sistem gelistirmisler ve caligmalarinin gegerlik ve gilivenirligini yaparak
Olgek gelistirme siirecini tamamlamiglardir. Siniflandirma serebral palsili ¢ocugun
maksimum kapasitesini degil tipik el becerisini yansitacak sekilde diizenlenmistir.
Gegerlik calismast uzman grubun tecriibesi, literatlir taramasi ve cocuklardan elde
edilen veri analizinden yola ¢ikilarak tamamlanmistir. Daha sonra bu sonuglar
tartisilmis ve igerik ile ilgili bes seviyede ortak fikir birligine ulasilmistir. Daha sonra
aileler ve terapistler ile fikir birligine varilan bu igerik ve bes seviyesi goriisiilmiistiir.
Giivenirlik ¢alismasi 168 serebral palsili gocugun terapisti ile tamamlanmistir. Sonuglar
gelistirilen Olcegin (MACS) 1iy1 derecede gecerlik ve gilivenirlik diizeyine sahip
oldugunu ortaya koymustur. Terapistler aras1 sinif i¢i korelasyon katsayis1 0.97, aileler

ile terapistler arasinda ise bu katsay1 0.96 olarak kaydedilmistir.
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Turan (2006) alt sosyo ekonomik diizeyde anasinifina devam eden ve etmeyen 60-71
aylik ¢ocuklarin gorsel algilama davraniglarini inceledigi ¢alismasina anasinifna devam
eden 150, anasinifina devam etmeyen 150 olmak iizere toplam 300 ¢ocuk dahil
etmistir.Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan diizenlenen Kisisel Bilgi
Formu ile Frostig Gorsel Algi Testi kullanilmistir. Arastirma sonucuna gore anasinifinda
uygulanan egitim programlarinin ¢ocuklarda gorsel algilama becerilerinin gelismesini

destekleyen bir etkiye sahip oldugu belirtilmistir.

Sahin Ar1 (2007) okul 6ncesi egitim kurumlarina devam eden bes- alt1 yas ¢cocuklarinin
gorsel algilama davraniglar ile 6gretmen davraniglari arasindaki iligkiyi incelemistir.
Anaokulu/anasinifi 6gretmenlerinin yasi, Ogrenim durumlari, hizmet siiresi gibi
degiskenlerin ¢cocuklardaki gorsel algilama davraniglarinda farklilik yaratip yaratmadig;
Ogretmen davranislarinin ¢ocuklardaki gorsel algilama davranisinda etkili olup olmadig:
degerlendirilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini Ankara il merkezinde bulunan, Milli
Egitim Bakanligi’na bagli 27 anaokulu ve anasinifinda gérev yapan 100 6gretmen ve bu
okullara devam eden 300 anasimifi ve anaokulu ¢ocugu olusturmustur. Arastirmada
cocuklara ait bilgiler “Kisisel Bilgi Formu” ile elde edilirken, gorsel algi dizeyleri
Frostig Gorsel Alg: Testi ile belirlenmistir. Ogretmenlere ait bilgiler ise Kisisel Bilgi
Formu ile elde edilirken davranis degerlendirmeleri Okul Oncesi Hedeflerine Déniik
Izleyici Degerlendirme Aract (OHDIDA) ile belirlenmistir. Arastirmanin sonucunda,
O0gretmen davraniglarinin ¢ocuklardaki gorsel algilama davraniglarina kiiciik Slgekte

pozitif bir etkisinin oldugu, fakat bu etkinin anlaml1 diizeyde olmadig1 saptanmuistir.

Eksteen (2007) Motor Beceriden Bagimsiz Gorsel Algt Testi-3 (MVPT-3)’iin gegerlik
giivenirlik ve kiiltiirel farkliliklarin etkisini belirlemek amaciyla yaptig1 calismaya sekiz
yas rastgele secilen 80 Afrikali gocuk dahil edilmistir. Amerika’da elde edilen Cronbach
alpha degeri 0.83 olan Olgegin Afrika ¢ocuklart i¢cin Chonbach Alpha 0.79 olarak
saptanmistir. Madde analizlerinde olumsuz isaretler veren bir¢ok maddenin kiiltiirel
etkiye sahip oldugu ortaya c¢ikarilmistir. Ayrica Afrikali kiz ve erkek ¢ocuklarin
performanslarinin farkli oldugu goriilmiis ve testin gorsel algidaki farkli beceriler i¢in

diizeltilmeye gereksinimi oldugu ileri stiriilmiistiir.
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Goyen vd. (2008) gorsel motor eksiklik, gorsel algi, gorsel motor fonksiyon iligkisi ve
ince motor beceri giicliigli ve yaygmhgini; disik dogum agirligina sahip bes yas,
zihinsel ve norolojik olarak normal gelisim gosteren 83 ¢ocukta belirlemeye
calismiglardir. Cocuklara 6nce zeka diizeylerini belirlemek i¢in Stanford Binet Zeka
Testi (Avustralyali c¢ocuklara uyarlanan) uygulanmis, zeka diizeyleri normal olan
cocuklarin gdrsel-motor birlestirme becerilerini belirlemek i¢in Beery (1989) tarafindan
gelistirilen Gelisimsel Gorsel Motor Birlestirme Testi, gorsel algilarin diizeylerini
belirlemek i¢in Motor Beceriden Bagimsiz Gorsel Algt Testi ve ince motor becerilerini
belirlemek igin ise Peabody Gelisimsel Ince Motor Testini kullanmislardir. Arastirma
sonuclarina gore disik dogum agirligmma sahip ¢ocuklarin %11’inde gorsel algi
problemi, %17’sinde gorsel motor birlestirme gii¢liigii oldugu ve ¢ocuklarin %71 inin

normal ince motor beceriye sahip olduklari belirlenmistir.

Rueckriegel vd. (2008) 167 ¢ocuk ve yetigkinler (n=167) iizerinde yaptiklar1 ¢alismada
bilgisayara bagli bir tablet araciligiyla el yazisi ve ¢izim araciligiyla motor hareketlerin
kinematik parametrelerini incelemislerdir. Arastirma sonucunda belirlenen parametreler
hiz (frekans ve tepe ivme vurusu), otomasyon (her vurustaki ivmenin degisim yonii
sayis1), degiskenlik ve basing olarak belirlenmistir. El yazis1 ve ¢ember ¢izimi ic¢in
kinematik parametrelerdeki gelisme yas ile birlikte artmistir. Hiz, otomasyon ve ivme
yasla birlikte artarken degiskenlik azalmistir. Hiz ve otomasyon parametreleri dikkate
alindiginda c¢ember c¢izme i¢in gerekli olan olgunluk el yazisi igin gerekli olan
olgunluktan 6nce gelisimini tamamlamaktadir. Erkeklerin ¢ember ¢izmeyi kizlardan
daha hizli tamamladigi goriilmektedir. Arastirmacilar bundan sonra konu ile ilgili
yapilacak calismalarda yas ve cinsiyet faktoriiniin dikkate alinmasimnin 6nemine vurgu
yapmiglardir.  Arastirma sonucu farli karmagiklik  diizeyindeki hareketlerin
gerceklestirilebilmesi i¢in farkli olgunlagma siirelerinin oldugunu, karmasik hareketlerin

tekrar eden temel hareketlerden daha geg olgunlastigini ortaya koymustur.

Graven ve Browne (2008) teknolojik gelismelerden yararlanarak yaptiklar1 ¢alismada
gorsel sistemin gelisiminde rol alan norolojik siireci incelemisleridir. Goziin fiziksel

yapisinin dogum Oncesi anne karnindaki gelisim asamalarin1 ve ndrolojik baglantilarini
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gozlemlemis, gorsel sistemin gelisimini genetik kodlama, beyin aktiviteleri, gorsel
uyaranlar, uyku dongiileri ve kismen REM (rapid eye movement:ani goz hareketi)
uykusu ile iliskilendirmislerdir. Dogum oncesi donemde rahimde yasanan uyku
yoksunlugu ya da bozuklugunun dogum sonrasinda bebekteki retina-gorsel korteks

arasindaki iligki kaybi ile anlamli bir iligki oldugunu ortaya koymuslardir.

Morozova vd. (2008) vyedi yas ¢ocuklarinin beyin fonksiyon gelisimi ile gorsel algi
gelisimi arasinda bir paralellik olup olmadigimi arastirmislardir. Yaptiklar1 ¢alismaya
139 ¢ocuk dahil edilmistir. Oncelikle arastirmaya katilan ¢ocuklarin alti alt alanda
gorsel gelisim seviyeleri belirlenmigtir. Daha sonra her ¢ocugun EEG kayitlari ile
beyinlerinin yapisal ve fonsiyonel organizasyon c¢alismasi gergeklestirilmistir.
Aragtirma sonucuna gore yedi-sekiz yas araligindaki ¢ocuklarin gorsel algi gelisim
seviyeleri ile serebral korteks olgunlugu arasinda bir etkilesim oldugu gdzlenmistir.
Arastirmacilar, her iki gelisimin de bu yas araliginda heniiz olgunlasmamis olmasi
nedeniyle, okul yasantisinin ilk yilinda bazi kapasite sorunlarinin gézlenmesinin normal

oldugunu vurgulamistir.

Bezrukikh vd. (2009) alti-sekiz yas araligindaki c¢ocuklarin psikofizyolojik
gelisimlerinde, gorsel algi gelisim seviyesinin yeri ve Onemini incelemislerdir .
Yaptiklar1 genis ¢apli ¢calismaya belirtilen yas grubundaki 1547 (780 erkek, 741 kiz)
cocuk dahil edilmistir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin psikofizyolojik karakteristiklerini
ve gorsel seviyelerini belirlemek amaciyla farkli yontemler uygulanmistir. Bunlar
Raven Asamali Olgunluk Testi, Dort Kalabaliktir Testi, Toulouse-Pieron Testi’dir.
Gorsel algi olgunlugu ise alti alt alan1 olan Gorsel Algi Gelisim Derecesi Tahmin
Metodu (Method of Estimation of the Degree of Visual Perception Development) ile
Ol¢iilmiistiir. Arastirma sonucunda, okul Oncesi egitimin son yili ve ilkdgretimin ilk
yillarinda gorsel algi seviyesinin psikofizyolojik gelisimin bir gostergesi olarak

degerlendirilebilecegi sonucuna ulasilmistir.

Bezrukikh ve Terebova (2009) bes-yedi yas araligindaki ¢ocuklarin gorsel algilarini

Frostig bilesenlerine gore incelemislerdir. Arastirmaya bes yastan 247 ¢ocuk, alt1 yastan
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303 cocuk ve yedi yastan 347 cocuk olmak lizere toplam 898 ¢ocuk dahil edilmistir.
Arastirma Frostig’in belirledigi gorsel algi alanlarindan uzaysal mekan algist (mekan
icinde konum algis1 ve mekansal iliskiler algis1), sekil-zemin ayrimi ve el-goz
koordinasyonu alt alanlar1  dogrultusundaki  gelisimler dikkate alinarak
gerceklestirilmigtir. Arastirma sonucunda Frostig’in belirledigi alt alanlarin bes-alt1 yas
araliginda ani bir gelisim gosterdigi, alti-yedi yas araliginda ise el-goz koordinasyonu
ve uzaysal mekan algis1 gelisimlerinde dikkate deger bir ilerleme kaydedildigi ortaya

konmustur.

Schnobrich (2009) anaokulundaki ¢ocuklarin gorsel ve isitsel algi ve okuma yazmaya
hazir olma arasindaki iligkiyi inceledikleri ¢alismaya 30 anaokulundan 740 c¢ocuk
katilmistir. Cocuklarin isitsel alg1 becerileri “Isitsel Alg1 Becerileri Testi” ile, gorsel alg
becerileri “Motor Beceriden Bagimsiz Gorsel Algir Testi 3” ile ve okuma yazma
becerileri ise “Erken Okuma Yazma Becerilerinin Temel Dinamik Gdostergeleri
(DIBELS)” testi ile Ol¢lilmiistiir. Arastirma sonuglarina gore okula hazir olma ile isitsel
alg1 becerileri ozellikle isitsel hafiza arasinda onemli bir iliski oldugu goriilmiistiir.

Gorsel alg1 ile okumaya hazir olma becerisi arasinda anlaml bir iliski bulunamamastir.

Lai (2010) Gelisimsel Gorsel Algi Testi-2’yi kullanarak Ingilizce ve Cince konusan
cocuklarda gorsel-motor birlestirme yetenegi ve Motor Beceriden Bagimsiz Gorsel Algi
Testi arasindaki olasi iligkinin incelenmesi amaciyla yapilan aragtirmaya bes yas Hong
Kong’da yasayan ve Cince dgrenen 41 ¢ocuk ile Ingilizce 6grenen Avusturyali 35 gocuk
katilmistir. Testler Cince &grenen ¢ocuklara Cinli Ingilizce 6grenen cocuklara
Auvustralyali arastirmacilar tarafindan uygulanmistir. Arastirma sonuclarina gore Cinli
cocuklarin gdrsel-motor birlestirme ve gorsel algi becerilerinin Ingiliz ¢ocuklardan
yiiksek oldugu goriilmiis ve Cin yazisimin karakteristik 0Ozelliklerinin gorsel algi

gelisimine olumlu etkiledigi belirlenmistir.

Lin ve Dwyer'in (2010) statik ve animasyon destekli Ogrenmenin etkilerini
karsilagtirdiklari arastirmaya 582 tiniversite 6grencisi (ortalama yas: 20.1; 324 kiz, 258

erkek) katilmistir. Statik gorsel kapsaminda ¢ocuklara kalp ile ilgili bilgi veren, ¢izim
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iceren yirmi sayfalik bir metin; animasyonlu egitim kapsaminda ise statik gorsel
metninin ¢esitli animasyon teknikleri ile canlandirilmis dinamik illiistrasyonlari
kullanilmastir. Ilerletilmis strateji olarak ise soru-cevap ve geri bildirimlerinden olusan
bir uygulama paketinden yararlanilmistir. Arastirma sonucunda, animasyonlu egitimin
O6grenmenin her seviyesinde daha etkili olacagi, ancak bu etkinin gerceklesebilmesi igin,
egitici animasyon igeriginin uzman kisilerce hedefe yonelik olarak hazirlanmig
olmasmin gerekliligi vurgulanmistir. Animasyonlu egitime ilave olarak hazirlanacak
etkilesimli soru-cevap oturumunun Ogrenmenin, Ggrencinin animasyon araciligiyla
ilgilenmeye basladig1 konu hakkinda 6grendiklerini kisa siireli bellekten uzun sureli
bellege aktarimini gergeklestireceginden, hafiza gelistirici bir katki saglayacagi

belirtilmistir.

Demirci (2010) gorsel algilama egitimin bes-alti yas cocuklarin gorsel algi
gelisimlerine etkisini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmada 6n test son test deneysel
bir desen uygulamistir. Arastirmaya Ankara ili Gdlbast ilgesinde bir ilkogretim
okulundaki anasinifinda bulunan 29 deney, 29 kontrol grubu olmak {izere 58 ¢ocuk
katilmistir. Arastirmaya katilan cocuklara on test olarak Beery Gorsel Motor
Entegrasyon testi uygulanmis, deney grubu ¢ocuklarina on hafta siireyle Beery Gorsel
Alg1 Egitim materyali uygulanmis, kontrol grubu normal egitimine devam etmistir.
Arastirma sonuclarina gore deney ve kontrol gruplariin son testleri arasinda anlaml

fark oldugu goriilmiistiir.

Aral ve Ercan (2011) anasmifi ¢ocuklarinin gorsel-motor koordinasyon gelisimine
gorsel algi egitiminin etkisinin incelenmesi amaciyla yaptiklari ¢alismada on test, son
test, kalicilik testi kontrol gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmanin
orneklemine Edirne il merkezindeki ilkdgretim okullarindaki 39 kontrol grubu, 39
deney grubu olmak iizere toplam 78 ¢cocuk dahil edilmistir. Deney grubundaki ¢ocuklara
lic ay siireyle haftada {li¢ kez gorsel algi egitim programi uygulanmistir. Arastirmada
Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon Testi (GMK-5) Tirkceye

uyarlanarak kullanilmistir. Arastirma bulgularina gore deney ve kontrol gruplarindaki
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cocuklarin gorsel-motor koordinasyon gelisim puanlari arasinda deney grubu lehine

anlamli bir farklilik oldugu belirlenmistir.

Ercan vd. (201l1a), okul oncesi egitime devam eden ¢ocuklarin gorsel algilama
gelisimine etki eden bazi etkenlerin arastirilmasi amaciyla 319 ¢ocuk ile bir ¢alisma
gerceklestirmislerdir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklar hakkindaki bilgi arastirmacilar
tarafindan diizenlenen “Genel Bilgi Formu” ile toplanmig, gorsel algilama beceri
diizeyleri ise Tiirk¢e’ye uyarlanip gegerlik giivenirlik ¢alismasi Ercan ve Aral (2009)
tarafindan yapilan Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon Testi ile
belirlenmistir. Aragtirmadan elde edilen verilen bagimsiz t testi ve tek yonliic ANOVA
ile analiz edilmis, incelenen etkenlerden okul Oncesi deneyimi, ¢ocuklarin yasi ve
ailelerinin egitim diizeyinin gdrsel motor entegrasyon becerilerinde anlamli bir fark

yarattig1 goriilmiistiir.

Ercan vd. (2011b) baska bir ¢alismalarinda 60-72 aylar arasindaki, diisiik ve yiiksek
sosyo-ekonomik seviyedeki ¢ocuklarin gorsel-motor koordinasyonlart arasinda bir fark
olup olmadigini arastirmislardir. Arastirmaya 148 cocuk (78 diisiik, 70 yiiksek sosyo-
ekonomik diizeyde) dahil edilmistir. Calismada ¢ocuklarin gorsel algilama becerilerini
belirlemek i¢in Tiirkge’ye uyarlanip gegerlik giivenirlik ¢alismasi Ercan ve Aral (2009)
tarafindan yapilan Beery-Buktenica Gelisimsel Gorsel-Motor Koordinasyon Testi
kullanilmistir. Arastirma sonucunda hem yasin hem de sosyo-ekonomik diizeyin gorsel

motor koordinasyon {izerinde anlamli etkisi oldugu belirlenmistir.

Akaroglu ve Dereli (2012) egitici oyuncaklarla verilen gorsel algi egitimin alt1 yas
cocuklarin gorsel algi becerilerine olan etkisinin incelenmesi amaci ile yaptiklar
deneysel bir aragtirmada 3x3 faktorli 6n test-son test kontrol gruplu deneysel desen
kullanmislardir. Arastirmaya okul 6ncesi egitim kurumuna devam eden 35 deney grubu,
35 plasebo grubu ve 33 kontrol grubu olmak iizere toplam 103 ¢ocuk katilmisgtir. Deney
grubuna 14 hafta boyunca haftada tli¢ giin 35-45 dakikalik egitici oyuncaklarla gorsel
algi egitimi uygulanirken, aymi siire i¢inde plesaboo grubuna piyasada bulunan

oyuncaklarla egitim uygulanmis, kontrol grubuna ise her hangi bir egitim
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uygulanmamuistir. Arastirmada Froistig Gelisimsel Gorsel Algt Testi On test ve son test
olarak uygulanmistir. Egitici oyuncaklarla verilen gorsel algi egitim programi,
cocuklarin gorsel algi alt alanlarinda etkili olmus ve bu etki bir yillik izleme dénemi
sonunda da devam etmistir. Ayrica ¢ocuklarin 6n test, son test, kalicilik testine iliskin

gorsel algi alt alanlarinin cinsiyete gore farklilasmadigi gézlemlenmistir.

Yildirim vd. (2012) okul 6ncesi donem g¢ocuklarina sunulan Montessori ve mandala
egitiminin gorsel algilama davraniglarina etkisinin incelenmesi amaci ile yaptiklari
calismanin 6rneklemini bes-alt1 yas grubu bagimsiz anaokuluna devam eden toplam 36
cocuk olusturmaktadir. Calisma kontrol grupsuz on test-sont est deneysel desendedir.
Calismanin veri toplama asamasinda 0n test ve son test veri toplama araci olarak Frostig
(1961) tarafindan gelistirilmis Frostig Gorsel Algr Testi kullamilmistir. Veri analizi
sonucunda Montessori egitimi ile mandala, ¢ocuklarin gorsel algilama davranisi alt
boyutlar1 olan sekil zemin ayrimi ve mekan ile zemin algilamasi puanlart lehine,
mandala egitiminin ise ¢ocuklarin gorsel algilama davranisi alt boyutlar1 olan sekil
zemin ayrimi ve mekan iligkilerinin algilanmasi puanlari lehine anlamli farklilasma

gosterdigi saptanmigtir.

Morita vd. (2012) yaptiklar1 ¢alismada, bebeklerin insan bedeni hareketlerini nasil
algilayip yorumladiklarini arastirmislardir. Arastirmada dokuz ve oniki aylik bebekler
ile yetigkinlere (her bir grup i¢in n=14) insanin yapabilecegi ve yapamayacagi kol
hareketleri sergileyen insan ve insan seklindeki robotun animasyon filmini izletmisler;
bu esnada goz hareketleri ile géz bebegi biiyiikliiklerini kaydetmislerdir. Oniki aylik
bebekler ile yetiskinler, hareketi gergeklestirenin insan ya da robot goriiniimiinde
olduguna bakmaksizin; insanin yapabilecegi hareketten daha uzun siire yapamayacagi
hareketler sirasinda dirsekteki harekete yogunlasmislardir. Bu sonug¢ oniki aylik
bebeklerin kolun biyomekanik hareketinin sinirliliklarini tanidiklarini ve bu bilgiyi
insan goriniimlii robotlar icin genellediklerini gdstermektedir. Bunun disinda
yetiskinlerin g6z bebeklerinde insanin yapamayacagi kol hareketlerinde yapilabilir
hareketlere verdikleri tepkiye kiyasla daha fazla bir genisleme gozlenirken dokuz ve

oniki aylik bebeklerin ayni hareketlere verdikleri tepkilerde bir fark gézlenmemistir.
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Aragtirmacilar bu bulgudan yola c¢ikarak miimkiin olamayan beden hareketlerine
biyomekanik tepki vermediklerinden dolayr oniki aylik bebeklerde insan bedeni
hareketlerinin anlamlandirilmasi siireci heniiz olgunlasmamis olabilecegi sonucunu

Onermislerdir.

Boot vd. (2012) ¢ocuklarin gorsel bilgi isleme olgunlugunu 6l¢mek amaciyla sabit bir
sekil ve hareketli bir uyarana verdikleri gorsel tepkilerden yola ¢ikarak 0-12 yas arasi
normal gelisim gosteren 217 c¢ocuk ile bir calisma gergeklestirmislerdir. Cocuklar
yaslarina gore gruplandirilmis ve goz cevirme performanslari 30 saglikli yetiskinin
sergiledigi performans ile karsilagtirllmistir. Arastirma bulgulari, géziin takip sirasinda
verdigi sabitleme siiresinin duragan bir sekil sézkonusu oldugunda 6 yas itibariyle
olgunlagtigini; hareketli bir uyaran ic¢in ise olgunlasmanin 8 yas itibariyle

gerceklestigini gostermektedir.

Kurtulmus ve Temel (2013) gergeklestirdikleri c¢alismada okul Oncesi donem
cocuklarina uygulanan Gorsel Algillama Egitim Programi’nin gorsel algi ve ¢izim
becerilerine etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirmada Ontest-sontest-kontrol
gruplu deneysel desen kullanilmistir. Arastirmaya 20’si deney, 20’si kontrol grubunda
olmak {izere 40 ¢ocuk dahil edilmistir. Arastirmaya katilan ¢cocuklarin gorsel algi beceri
diizeyini belirlemek i¢in Frostig Gorsel Alg1 Testi, ¢izim beceri diizeyini belirlemek i¢in
Silver Cizim Testi kullanilmistir. Arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Gorsel Algi
Egitim Program1” sekiz hafta siire ile deney grubuna uygulanmistir. Deney ve kontrol
grubundaki c¢ocuklarin Frostig Gorsel Algi Testi Ontest ve sontest sonuglar
karsilastirildiginda Goz-Motor Koordinasyon, Sekil-Yiizey Ayrimi, Algi Sabitligi ve
Pozisyon Algist alt testleri i¢in anlamli bir fark tespit edilemezken; ¢ocuklarin tiim alt
testler ve toplam test puanlari i¢in Ontest ve sontest puanlart arasindaki farkin manidar
oldugu goriilmiistiir. Arastirma bulgular1 deney grubundaki ¢ocuklarin sontest

puanlariin ontest puanlarindan daha yiiksek oldugunu ortaya koymustur.

Yiicelyigit ve Aral (2013) yaptiklart ¢alismada, okul Oncesi egitime devam eden,

etkilesimli uygulamalar ve ii¢ boyutlu animasyon film serisi ile egitim alan ve almayan
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60-72 aylik ¢ocuklarin gorsel algi gelisimlerinin farkli olup olmadiginin incelenmesini
amaglamiglardir. Arastirmaya 62 cocuk (egitim alan: 30, egitim almayan: 32 ¢ocuk)
dahil edilmistir. Cocuk ve ailesine iliskin bilgileri toplayabilmek i¢in arastirmacilar
tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ve ¢ocuklarin gorsel algi gelisim diizeylerini
belirleyebilmek icin, Frostig (1961) tarafindan gelistirilen S6kmen (1994) tarafindan
Tiirk¢e’ye uyarlanan Frostig Gorsel Algt Testi kullanilmistir. Arastirmaya katilan 30
cocuk, bes ay siire ile ayda bir etkilesimli uygulamalar ve ii¢ boyutlu film serisi ile
egitim almis, karsilastirma grubundaki ¢ocuklara ise bu egitim serisi uygulanmamastir.
Elde edilen verilerin analizinde Frostig Gorsel Algi Testi alt boyutlari ile toplam puana
ait ortalamalarin normallik varsayimini karsilamadigr belirlenmistir. Bu nedenle
verilerin analizinde parametrik olmayan istatistiklerden Mann Whitney U testi ve
Kruskal Wallis testi kullanilmigtir. Arastirma sonucunda; etkilesimli uygulamalar ve ii¢
boyutlu animasyon film serisi ile egitim alan ¢ocuklarin gorsel algi puan ortalamalarinin
karsilastirma grubundaki ¢ocuklarin puan ortalamalarindan daha yiiksek oldugu, aradaki

farkin ise istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur.

Metin (2014) yaptig1 calismada, proje yaklagimina dayali egitimin bes yas (60-72 ay)
cocuklariin ¢izim becerilerine ve gorsel algilarina etkisini incelemistir. Arastirmanin
evrenini, normal gelisim gosteren orta sosyo-ekonomik diizeyden gelen bes yas (60-72
ay) grubu cocuklar olusturmustur. Arastirma basit tesadiifi 6rnekleme yoluyla secilen
iki anaokulunda gergeklestirilmistir. Arastirmaya dahil edilen okullardan biri deney
(n=22) digeri kontrol (n=22) grubu olarak belirlenmistir. Arastirma 6n test-son test-
kalicilik testi kontrol gruplu deneysel desende gerceklestirilmistir. Deney grubundaki
cocuklara okul 6ncesi egitim programlarina ek olarak sekiz hafta siireyle her giin {i¢ saat
Proje Yaklasimmna Dayali Egitimi Programi uygulanmistir. Kontrol — grubundaki
cocuklar ise okullarinda uygulanan okul oncesi egitim programina devam etmislerdir.
Arastirmada “Genel Bilgi Formu”, Rawley Silver (1983) tarafindan gelistirilen ve Giir
(2006) tarafindan gecerlik giivenirlik caligmast yapilan “Silver Cizim Testi” ile
Colarusso ve Hammill (2003) tarafindan 1972 yilinda gelistirilen Motor Beceriden
Bagimsiz Gorsel Algi Testi-3 (Motor-Free Visual Perception Test 3- MVPT-3 )

Tirkge’ye uyarlanarak kullanilmistir. Verilerin analizinde, tek faktorlii Kovaryans
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analizi (ANCOVA) ve iligkili 6rneklemler (tekrarl 6l¢timler) i¢in tek faktorli ANOVA
kullanilmistir. Arastirma sonucunda deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin ¢izim
becerileri ve gorsel algi ortalamalar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik oldugu
(p<0,001) belirlenmistir. Deney grubundaki ¢ocuklarin son test ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasinda farkliligin anlamli olmadig1 (p>0,05) ve Proje Yaklagimina Dayali

Egitimi Programinin etkisinin devam ettigi goriilmiistiir.
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3. MATERYAL VE YONTEM

Bu arastirmanin amaci, okul oncesi donem cocuklari i¢in hazirlanmis ii¢ boyutlu
animasyon filmlerin ve etkilesimli uygulamalar serisinin 60-72 aylik ¢ocuklarin goérsel

alg1 gelisimlerine etkisinin incelenmesidir.

3.1 Arastirmamin Modeli

Okul oncesi donem ¢ocuklari i¢in hazirlanmig {i¢ boyutlu animasyon filmlerin ve
etkilesimli uygulamalar serisinin 60-72 aylik ¢ocuklarin gorsel algi gelisimine etkisini
arastiran bu caligmada “6n test, son test, kalicilik testi kontrol gruplu deneysel desen”
kullanilmistir. Arastirmada, deney gruplar1 (1,2) ve kontrol grubu 6n test, son test ve
kalicilik testi seklinde karigik bir desen kullanilmistir. Karisik desenlerde, bagimli
degisken {izerinde etkisi incelenen en az iki degisken bulunmaktadir. Bunlardan birisi
yansiz gruplarin olusturdugu farkli deneysel islem kosullarin1 digeri ise deneklerin
farkli zamanlardaki tekrarli Olclimlerini (6n test- son test- kalicilik testi)
tanimlamaktadir (Biiyiikoztiirk 2013). Arastirmada bagimli degisken ¢ocuklarin “gorsel
motor ve gorsel algi becerileri”, bagimsiz degisken ise ¢ocuklarin gorsel algilari tizerine

etkisi incelenen “li¢ boyutlu animasyon filmleri ve etkilesimli uygulamalar”dir.

3.2 Arastirmanin Calisma Grubunun Se¢imi

Arastirmaya okul miidiirleri ve 6gretmen goriisleri dogrultusunda orta sosyo ekonomik
diizeyde bulunan ailelere sahip, okul 6ncesi egitime devam eden, ii¢ boyutlu animasyon
filmleri ve etkilesimli uygulamalar serisi ile egitim almayan, arastirmaya dahil edilmesi
ile ilgili ailelerinin izni alinan ve aragtirmaya katilmay1 goniillii olarak kabul eden 60-72

aylik cocuklar dahil edilmistir.

Calisma grubunun olusturulmasi amaciyla Milli Egitim Bakanligina bagli Ankara il
merkezinde bulunan, arastirmacinin ulasilabilirligi dogrultusunda belirlenen okullar

arasindan anasmifi olan, daha once ii¢ boyutlu animasyon filmleri ve etkilesimli
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uygulamalar ile destek egitimi almamuis, orta sosyo ekonomik diizeydeki okullarin listesi
alinmig; bu okullarda ¢alismanin yapilabilmesi i¢in Ankara Valiligi Milli Egitim
Miidiirliigii’ne basvurulmustur. Milli Egitim Miidiirligli bagsvuruyu degerlendirmis ve
uygun bulmus, listede yer alan okullarin bagli oldugu Ilge Milli Egitim Miidiirliigiine
bilgi vermistir. Listede yer alan okullardan iki okul tesadiifi 6rneklem yontemi ile
belirlenmistir. Okullardan birinin iki adet sabahgz, iki adet 6glenci grubu bulunmaktadir.
Diger okulda ise sadece bir tane sabah¢1 anasinifi bulunmaktadir. Arastirmada sabahg1
grubundaki iki anasinifindan deney gruplarini olusturmak amaciyla, diger okulun bir
smifindan kontrol grubunu olusturmak amaciyla yararlanilmistir. Arastirmaya,
belirlenen anasiniflarina kayitli, normal gelisim gosteren, 60-72 ay arasinda olan, anne
babasi birlikte yasayan toplam 40 ¢ocuk dahil edilmistir. Cocuklardan 13 tanesi sabahgi
grubun bir sinifinda, 13 tanesi sabahg1 grubun diger sinifinda kayithidir. Kontrol grubu
olarak belirlenen diger okuldaki sinifin mevcutu ise 14’tiir. Arastirma kapsaminda
cocuklarin uygulama oncesindeki gorsel algi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla yapilan
Onteste katilmak istemeyen deney gruplarinda yer alan birer cocuk Vverilerin
degerlendirilmesine dahil edilmemistir. Calisma 38 ¢ocukla (Deney 1 Grubu: 12 gocuk;
Deney 2 Grubu: 12 ¢ocuk; Kontrol Grubu: 14 ¢ocuk) gergeklestirilmistir. Aragtirmaya

dahil edilen ¢ocuklara iliskin demografik 6zellikler ¢izelge 3.1°de verilmistir:

Cizelge 3.1 Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklara iliskin demografik 6zelliklerin dagilimi(n=38)

Deney 1 | Deney 2 | Kontrol

Cocuk Demografik Ozellikler n=12 n=12 n=14

n % ni % [n| %
Kiz 7| 583 |7 583 8] 57,1

Cinsiyet

Erkek 5| 41,7 |5 41,7 |6| 429

Tek ¢ocuk 21 16,7 |1| 84 (1] 71
Kardes Sayisi 2 kardes 7] 583 |7| 583 |7]| 50,0
3 kardes 3| 25,0 |4 333 6] 429
Ik cocuk 2| 16,7 |4 333 |8 57,2
Dogum sirasi Ortanca gocuk 2| 16,7 |4| 333 |3]| 21,4
Son gocuk 8| 666 [4| 334 (3] 21,4
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Cizelge 3.1 incelendiginde Deney 1 ve Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin %58,3’liniin kiz,
%41,7°sinin erkek; kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise %57,1’inin kiz, %42,9’unun
erkek oldugu goriilmektedir. Kardes sayis1 bakimindan incelendiginde Deney 1
grubudaki ¢ocuklarin %16,7’sinin tek ¢ocuk, %58,3’inin bir kardesi oldugu, %25’inin
iki veya daha fazla kardesi oldugu; Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin %8,4’liniin tek
cocuk, %58,3’linilin bir kardesi oldugu, %33,3’liniin iki veya daha fazla kardesi oldugu
ve Kontrol grubundaki ¢ocuklarin ise %7,1’inin tek ¢ocuk, yarisinin (%50) bir kardesi
oldugu ve %42,9’unun iki veya daha fazla kardesi oldugu goriilmektedir. Dogum
sirasina gore bakildiginda Deney 1 grubundaki ¢ocuklarin %16,7°si ilk ¢ocuk, %16,7°si
ortanca ¢ocuk, %66,6’s1 son ¢ocuk; Deney 2 grubundaki ¢cocuklarin %33,3°1 ilk ¢ocuk,
%33,3’ti ortanca ¢ocuk, % 33,4’ son ¢ocuk; kontrol grubundaki gocuklarin ise

%57,2’si ilk ¢ocuk, %21,4’1 ortanca ¢ocuk ve %21,4’1 son ¢gocuktur.

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin anne ve babalarina iliskin demografik 6zellikler

cizelge 3.2°de verilmistir:
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Cizelge 3.2 Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin anne-babalarina ait demografik 6zelliklerin dagilimi

(n=38)
Anneye Ait Demografik Babaya Ait Demografik
Ozellikler Ozellikler
Deney 1 | Deney 2 | Kontrol | Deney 1 | Deney 2 | Kontrol
n=12 n=12 n=14 n=12 n=12 n=14
ni % (n| % n % |In| % |n| % n %
30 yag ve alt1 2| 16,7 |2| 16,7 | 5| 357 |0| 0,0 |0O] 00 |3 | 214
31-35 arasi 5| 41,7 |5| 41,7 | 7 | 50,0 [3| 25,0 |4| 333 | 5 | 357
Yas
36-40 aras1 41333 |5(417|1]| 71 [6|500 (3] 2502|143
45 ve tistl 1/ 83 (0| 00 2| 7,1 |3] 250 |5| 417 |4 | 286
Ilkokul 4|1333|6(500|3|214 (1| 83 (0| 0,0 |6 | 429
. Ortaokul 0| 00 [0| 00 | 5357 (2| 167 |1| 83 | 2 | 143
Ogrenim .
Lise 3| 250 (4|333|6|429 3| 250 |7|583|3|2,4
Durumu _
Universite 0| 00 [0| OO0 |O| 00 [2]| 16,7 |2]| 16,7 | 2 | 14,3
Yiiksek lisans 5| 4172|167 | 0| 00 (4] 333 |2| 167 |1 | 71
Caligmiyor 9| 750 (8| 66,7 |10| 71,4 |0| 00 (O O0 | O] 0,0
Isci, Teknisyen 0| 00 [1|833|3|21,4 (3| 250 |2]| 16,7 |11| 78,6
Cahisma
Memur 2| 16,7 (1|833 1| 71 (2| 16,7 |3| 250 | 1| 7,1
Durumu
Diger (Dr. Miih.
. 1| 83 (2167 |0 | 00 |7|583|7|583|2]| 143
Av.Yon. Ogr.)

Cizelge 3.2 incelendiginde, arastirma grubundaki ¢ocuklarin annelerinin Deney 1 ve
Deney 2 gruplarinda %41,7°si, Kontrol grubunda %50’si 31-35 yas araliginda;
babalarinin ise Deneyl grubunda %50’sinin 36-40 yas araliginda, Deney 2 grubunda
%41,7’sinin 45 yas tistii, Kontrol grubunda ise %35,7’sinin 31-35 yas araliginda oldugu
goriilmektedir. Ogrenim durumu agisindan incelendiginde arastirma grubundaki
cocuklarin annelerinin Deney 1 grubunda %41,7’sinin yiiksek lisans, Deney 2 grubunda
% 50 sinin ilkokul, kontrol grubunda ise %42,9’unun lise mezunu oldugu; babalarin ise
Deney 1 grubunda %33,3’linlin yiiksek lisans, Deney 2 grubunda %58,3{inlin lise,
kontrol grubunda ise %42,9’unun ilkokul mezunu oldugu belirlenmistir. Calisma
durumuna bakildiginda ise annelerin (Deney 1:%75, Deney 2:%66,7, Kontrol:%71,4)

calismadigl, babalarinin Deneyl grubunda %25’inin is¢i-teknisyen, %25’inin ticaret ve
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serbest meslek sahibi, Deney 2 grubunda %25’inin memur, %25’inin ticaret-serbest
meslek ve %25’inin de avukat, doktor, miihendis, akademisyen gibi uzmanlik

alanlarinda calistiklar1 gériilmektedir.

3.3 Veri Toplama Araclar

Arastirmada ¢ocuk ve ailesi hakkinda genel bilgileri toplayabilmek i¢in arastirmaci
tarafindan gelistirilen Kisisel Bilgi Formu ve arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin gorsel
algilarin1 belirleyebilmek amaciyla Gorsel Algr Becerileri Testi 3 (Test of Visual
Perceptual Skills 3) ve gorsel motor beceri diizeylerini belirleyebilmek amaciyla da
Gorsel Motor Beceriler Testi 3 (Test of Visual Motor Skills 3) kullanilmustir.

3.3.1 Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada ¢ocugun yasimi (yil+ay bazinda), cinsiyetini, dogum sirasini, kardes
sayisini, anne-baba yasini, anne-babanin 6grenim durumunu, anne-babanin meslegini

belirlemeye yonelik sorulardan olusan kisisel bilgi formu kullanilmistir (EK 1).

3.3.2 Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3 (Test Of Visual Perceptual Skills 3, TVPS-3)

Gorsel Alg1 Becerileri Testi 3 bireyin gorsel algt yetenegini miimkiin oldugunca motor
becerilerini kullanmadan degerlendirir. Hem teshis hem de arastirma amagh
kullanilmast i¢in gelistirilmistir. Testin mesleki terapistler, okul psikologlari, egitim
uzmanlari, optometrisler ve okul ¢cagindan 18 yasina gelene kadar ¢cocuklarin gorsel algi
becerilerini gecerli ve giivenilir bir sekilde olgmek isteyen diger profesyoneller

tarafindan kullanilmasi hedeflenmistir.

Gorsel algiy1 6lgmek i¢in kullanilan bazi testler ayn1 zamanda sekil ¢izmek gibi gorsel-
motor beceri gerektirmektedir. Bu motor gereklilik gorsel algi Olgme siirecini

etkileyebilmektedir. Gorsel algi ve gorsel motor beceriler paralel olarak gelisse ve yakin
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iligkili olsa da, ikisi birbirinden farklidir (Ball 1962, Leonard vd. 1988, Parush vd.
1998). Motor beceride sorunu olan bir ¢ocugun gorsel algi sorunu olmasi gerekmez;
ornegin cerebral palsyli bir ¢ocuk gorsel algi bozuklugu olduguna dair bir belirti
gostermez (Borner ve Birch 1962, Rosenblith 1965, Newcomer ve Hammill 1973).
Cocugun gorsel algi beceri degerlendirmesinin; gorsel motor becerisi gerektirmeyen bir
gorsel algi testi ve buna entegre edilmis gorsel motor beceri testi ile yapilabilmesi,

algisal bozukluklarin dogru bir sekilde ayirt edilebilmesi i¢in 6nemli bulunmaktadir.

Martin (2006) Gorsel Algr Becerileri Testi-3’te testin daha onceki versiyonlarmdan
(TVPS-R-Gardner 1996, TVPS-UL-Gardner 1997) secilmis 112 siyah-beyaz gorselden
yararlanmigtir. Yedi alt testin her biri degerlendirmeye dahil edilmeyen iki 6rnek ile
baslar ve zorluk seviyesine gore siralanmis 16 6ge ile devam eder. Cizimlerin
gosterilmesi ve cevap verilmesi igin siire simnirlamasi bulunmaz; sadece iki alt testte
(Gorsel Hafiza ve Sirali Hafiza), cevaplandirma igin siire sinirlamasi olmamasina
ragmen ¢izimlerin gosterimi igin siire sinirlamasi bulunmaktadir. Gorsel Algi Becerileri
Testi-3 ¢oktan segmelidir, gocuk cevabini sozlii olarak ya da sadece isaret ederek ( ya da
daha once lizerinde anlagilan herhangi bir iletisim yontemiyle) verebilir. Alt test ham
puanlar1 6lcekli, yiizdelik dilim ve yas-karsilikli puan olarak; toplam ham puan ise

standart puan ve yiizdelik dilim olarak ifade edilir.

Gorsel Algr Becerileri Testi-3 Amerika Birlesik Devletleri’nde 38 farkli eyaletteki 80
farkli sehirde yasayan 2.008 bireye uygulanmistir. Testin gilivenirligini belirlemek i¢in
Ol¢ek maddelerinin homojenligi ve i¢ tutarligina bakilmig; yas seviyelerine gore
Cronbach alfa katsayis1 hesaplanmis ve Cronbach Alfa katsayisinin alt testler i¢in 0.75
ile 0.88 araliginda, tiim test i¢in 0.96 oldugu goriilmiistiir. Spearman-Brown katsayisi ile
ayni degerlere ulasilmis ve sonuglar dogrulanmistir. Testin gegerligi iic baslikta
incelenmistir. Kapsam gecerligi i¢in test maddeleri, gegerligi kabul edilen daha dnceki
versiyondan secilmis ve se¢ilen maddelerin ayirt edici, yansiz ve basitten zora dogru
siralanmis oldugu uzmanlar tarafindan gézden gegirilmistir. Ikinci olarak dlgiite dayali
gecerlik yontemi ile incelenmis; benzer bir test olan Gelisimsel Gorsel-Motor

Entegrasyon (VMI-5, Beery ve Beery, 2004) testinin Gorsel Takviye (Visual
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Supplement) alt testi ile karsilastirilmis ve iki test arasinda 0.67 seviyesinde yiiksek
korelasyon oldugu goriilmistiir. Son olarak yapi1 gecerligi icin 0Ozellikleri bilinen
gruplarla bir c¢alisma yapilmistir. Buna gore farkli yas gruplarinin puanlari kendi
iclerinde karsilastirilmis; 6grenme gligliigii teshisi konan bireylerin puanlari normal
gelisim gosteren birey puanlar ile karsilastirilmis ve puanlar arasinda beklenen yonde
manidar farklar oldugu goriilmistiir. Elde edilen bu bulgular testin gegerli ve giivenilir

oldugunu ortaya koymustur (Martin 2006).

Gorsel Algt Becerileri Testi 3’iin yedi alt testi zorluk siralamasina gore gorsel ayirt etme
ile baglar ve gorsel tamamlama ile biter. Her alt testte gorsel algilamanin belirli bir
boyutu dikkate alinarak cocuktan kendisine verilen gorevi tamamlamasi beklenir.
Cocugun verdigi cevap 0-1 puan sisteminde degerlendirilir. Cevap dogru ise 1 puan,
yanlig ise 0 puan olarak kaydedilir. Testi olusturan alt testlere dair agiklamalar ve her bir

alt testin puanlamasi asagidaki gibidir:

Gorsel Ayirt Etme: Gorsel ayirt etme nesneyi biiyilikliik, renk, sekil gibi 6zelliklerine
gore tanima becerisidir. Cocuga bir ¢izim gosterilir ve ¢ocuktan gosterilen ¢izimin bire

bir uydugu ¢izimi verilen secenekler arasindan gostermesi istenir.

Sekil 3.1 Gorsel Algr Becerileri Testi-3 Gorsel Ayirt Etme alt test 6rnegi
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Gorsel Hafiza: Gorsel hafiza, goriilen bir nesnenin bir siire sonra yeniden
goriildiigiinde hatirlanmasidir. Cocuga (5 sn. Siire ile) bir ¢izim gosterilir, daha sonra
sayfa c¢evrilir ve cocuktan ayni ¢izimi yeni sayfadaki secenekler arasindan se¢mesi

istenir.

Sekil 3.2 Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Hafiza alt test 6rnegi-1

Sekil 3.3 Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Hafiza alt test 6rnegi-2
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Uzamsal Iliski: Uzamsal iliski nesnenin konumunun algilanmas1 ve diger nesneler ile
iliskilendirilmesidir. Cocuga bir dizi ¢izim gosterilir ve digerlerinden farkli olan bir
tanesini bulmasi istenir. Farklilik ¢izimin bir parg¢asinin ya da tamaminin detayinda ya

da yoniinde olabilir.

Sekil 3.4 Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3 Uzamsal Iligki alt test drnegi

Sekil Sabitligi: Sekil sabitligi nesnenin uzaklik ya da perspektif gibi nedenlerden dolay1
goriintiisiinde degisiklik olsa bile ayn1 kaldigin1 anlama becerisidir. Cocuktan sayfanin
ist kisminda yer alan ¢izimi, alt sirada verilen ¢izimler arasindan bulmasi istenir.
Bulmasi istenen ¢izim {stte verilen ¢izimden daha biyilik, daha kii¢ik ya da

dondiiriilmiis olabilir.

Sekil 3.5 Gorsel Algr Becerileri Testi-3 Sekil Sabitligi alt test 6rnegi
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Sirali Hafiza: Sirali hafiza bir dizi nesnenin dogru sirada ve diizen i¢inde hatirlanma
becerisidir. Cocuga (5 sn. siire ile) artan sayida elemani olan bir dizi ¢izim gosterilir,
sayfa ¢evrilir ve ¢ocuktan dogru siralamadaki ¢izimi bir sonraki sayfadaki secenekler

arasindan bulmasi istenir.

Sekil 3.6 Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Sirali Hafiza alt test 6rnegi-1

Sekil 3.7 Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Sirali Hafiza alt test 6rnegi-2
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Gorsel Sekil-Zemin: Gorsel sekil-zemin nesneyi iizerinde bulundugu zeminden ayirt
etme beceridir. Cocuga sayfanin iist kisminda bir ¢izim gosterilir. Daha sonra ¢ocuktan

bu ¢izimi karmasik bir zemin tizerinde verilen se¢enekler arasindan se¢mesi istenir.

Sub 6: FGR Ex K

Sekil 3.8 Gorsel Algt Becerileri Testi-3 Gorsel Sekil-Zemin alt test rnegi

Gorsel Tamamlama: Gorsel tamamlama bir nesnenin goriintiisiiniin  tamaminin
verilmedigi durumlarda taninma becerisidir. Cocuktan tamamlanmis olarak gosterilen

seklin tamamlanmamis halini sayfadaki sablonlar arasindan uygun olan ile eslestirmesi

istenir.

Sekil 3.9 Gorsel Algt Becerileri Testi-3 Gorsel Tamamlama alt test 6rnegi

98



Cocuklar cevaplarint cevap siklarinin {izerinde yazan secenek numarasini sdyleyerek
belirtirler. Cevaplar isaretle ya da {izerinde anlasilan bagka bir iletisim yontemiyle de
alabilir. Testi uygulayan kisi ¢ocugun cevabini kayit formuna kaydeder. Dogru cevap
numarasi kayit formunda soru numarasinin yaninda parantez i¢inde verilmistir. Ornekler
kaydedilir ancak puanlanmaz. Her alt testin sonunda ham puanlar kaydedilir ve formun

On yliziine aktarilir.

3.3.3 Gorsel Motor Becerileri Testi-3 (Test Of Visual Motor Skills-3, TVMS-3)

Gorsel Motor Becerileri Testi 3 i¢ ile 90 yas araligindaki bireylerin goriis alanindaki bir
cizimi kopya etmek i¢in gorsel giidiimlii kiigiik kas hareketlerini ne kadar iyi koordine
edebildiginin dogru, giivenilir ve gegerli bir sekilde degerlendirilmesi amaciyla
olusturulmustur. Bununla birlikte test c¢izimin kopya edilmesi sirasinda yapilan hata
tirlerini de simiflandirir. Testin amaci gorsel hafiza ya da ‘artistik yetenegi’
degerlendirmek degil, kopyalanan desen/sekilde goriilen, gorsel algi, motor planlama
ve/veya motor uygulamalarinda sistematik bozukluk ya da kusur olup olmadigini
belirlemektir. Gorsel Motor Becerileri Testi 3 testinde yer alan becerilerin basarili bir
sekilde tamamlanmasi, eksiksiz ve normal islevi olan gorsel algi, motor planlama ve
uygulama gerektirir. Gorsel Motor Becerileri Testi 3 gorsel algiyt motor ya da planlama
bilesenlerinden ayirmaz, daha ¢ok birbirinden ayr1 sistemlerin, belirli bir yetenegin

uygulanmasi (kopyalama) sirasinda birbirlerini nasil biitiinlediklerini gosterir.

Gorsel Motor Becerileri Testi 3 Amerika Birlesik Devletleri’nde 28 farkli eyaletteki 70
farkli sehirde yasayan 2.766 bireye uygulanmistir. Testin giivenirligini belirlemek i¢in
Olcek maddelerinin homojenligi ve i¢ tutarligima bakilmis; yas seviyelerine gore
Cronbach Alfa katsayisinin 0.85 ile 0.95 araliginda oldugu, tim yaslar igin genel
duruma bakildiginda da katsaymin 0.94 oldugu  goriilmiistiir. Spearman-Brown
katsayist ile ayn1 degere ulasilmis ve sonuglar dogrulanmistir. Testin gegerligi iic
baslikta incelenmistir. Tk olarak kapsam gegerligi icin test maddeleri gegerligi kabul
edilen daha 6nceki versiyondan se¢ilmis ve secilen maddelerin ayirt edici, yansiz ve

basitten zora dogru siralanmis oldugu konusunda uzmanlar tarafindan goézden
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gecirilmistir. Ikinci olarak dlgiite dayali gecerlik yontemi ile incelenmis; benzer bir test
olan Gorsel-Motor Koordinasyon Testi (VMI-4, Beery 1997) ile karsilastirilmis ve iki
test arasinda 0.63 seviyesinde korelasyon oldugu goriilmiistiir. Son olarak yap1 gecerligi
icin Ozellikleri bilinen gruplarla bir ¢calisma yapilmistir. Gorsel motor becerilerin tig-alt1
yas araliginda hizli bir gelisim gosterdigi, alt1 yasindan itibaren ergenlik ve yetiskinlik
boyunca gelisimin devam ettigi, bir noktada ise gelismenin durup bir siire sonra
gerilemenin goriilmeye baslandig1 bilinmektedir. Calisma grubundaki bireylerin Gorsel
Motor Becerileri Testi 3 ham puanlarina bakildiginda, gelisimin goriildiigii sira ve
stirelerdeki artig ve diisiislerle puanlar arasinda paralellik oldugu goriilmiistiir. Bunun
disinda O6grenme gligliigli olan bireylerin puanlari normal gelisim gosteren birey
puanlart ile karsilagtirilmig ve puanlar arasinda beklenen yénde manidar farklar oldugu
goriilmiistiir. Bu bulgular Gorsel Motor Becerileri Testi 3’lin giivenirligi ve gecerligi

i¢in birer kanit olarak degerlendirilmistir (Martin 2010).

Gorsel Motor Becerileri Testi-3, gelisimsel sira ile basitten zora diizenlenmis (alt
testleri olmayan) 39 ¢izimden olusan bir testtir. Cizimlerin ¢izilmesi igin,“gérdiigiin
¢izimi kopya et” yonergesi verilir. Ornek ¢izim kopyalama sirasinda hep goriis alaninda
durur. Her sayfada sadece bir ¢izim bulunmaktadir (sayfanin yukarisinda, ticte birini
kaplayacak sekilde) ve sayfanin geri kalani (¢izimin altinda) kopyalama i¢in bos
birakilmistir. Bir test kitap¢igi tim yaslarin kullanacagi ¢izimlerin tamamini igerir. Test
sliresizdir. Cizimin hatirlanamadigi ya da kopyalama girisiminde bulunulmadigi

durumlarda dort ardisik cevabin sifir olmasi durumunda test durdurulur.

Kopyalanan her ¢izim once 0-1-2 puan sisteminde ne kadar dogru gizildigine gore
puanlanir. Buna gore ¢izim benzetilmek istenen O6rnege hi¢ benzemiyor ve temel
unsurlar1 barindirmiyorsa, silinmigse ya da iizerinden gecilerek yeniden ¢izilmisse,
birden fazla deneme yapilmissa, baska bir nesneden (cetvel, madeni para gibi) yardim
aliarak cizilmigse sifir puan, ¢izim 6rnek ¢izime benzemekle birlikte hatali noktalar
varsa 1 puan, c¢izim dogru ve eksiksiz bir sekilde kopyalandiysa 2 puan olarak

puanlandirilir. Her ¢izim kriterler dikkate alinarak puanlandiktan sonra genel puan bu
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puanlarin toplamindan elde edilir. Cizimde karsilagilabilecek ve puanlamada dikkate

alinmasi gereken hata bagliklar1 asagida listelenmistir:

o Hatali tamamlama
. Hatal1 ag1

. Cizgi kalitesi

. Cizgi uzunlugu

. Cizgi birlesimleri

o Biiyiikliik ya da parg¢ada degisim

o Par¢a ekleme-silme
o Doéndiirme ya da ters ¢evirme
. Sekil ortiisme hatasi

3.3.4 Gorsel Alg: Becerileri Testi-3 ile Gorsel Motor Becerileri Testi-3 Tiirkce’ye
uyarlanmasi

Bir Olgme aract gelistirildigi toplumun disinda baska bir toplumda, kiiltiirde
kullanilacaksa, aracin bu toplum i¢in kiiltiirel uyarlamasinin yapilmasi gerekir. Test
uyarlama siireci, aracin sadece maddelerinin degil, yonergelerinin ve madde cevap
segeneklerinin uyarlamasini igermelidir. Biiyiikoztirk (2013) gore uyarlama

¢alismasinin asamalart;

1. Aragla Olciilmesi amaglanan kavramin Olgme aracinin gelistirildigi kiiltiirdeki
anlamiyla, aracin uyarlanmasi diigiiniilen kiiltlirde olup olmadignin incelenmesi
gerekmektedir. Eger bu kavram, uyarlama yapilmak istenen kiiltiirde de varsa bu yolla

karsilastirma yapilmasinin anlami olup olmadig: incelenmelidir.

2. Aragtirmacinin amact baglaminda 0Ol¢ek uyarlamasi calismasinin, Slgek
gelistirmekten daha uygun olup olmadigina karar vermesi gerekir. Uyarlama

caligmasinin avantajlarmin yan sira sinirlikliklart da degerlendirilmelidir.
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3. Bir 6lgme ve degerlendirme uzmaninin da bulundugu her iki dile hakim ve bu
kiiltiirlere asina olan ve ayni zamanda test yapist hakkinda bilgisi olan uzman
cevirmenlerden bir grup olusturulur. Daha sonra 6lgme aracinin uygulama ve puanlama
yonergesi, varsa el kitabi, maddeleri ve cevap secenekleri orijinal dilden aracin
uyarlanacagi iilkenin diline g¢evrilir. O kiiltlir i¢in gerekli uyarlamalar uzmanlardan
olusan grup tarafindan yapilir ve ara¢ tekrar orijinal diline gevrilerek karsilastirma

yapilir.

4. Aracin uyarlanmis bigimi tekrar gozden gecirilir ve gerekli diizeltmeler yapilir.
Aracin iki formu arasinda anlamsal, deneyimsel, kavramsal ve deyimler agisindan

esitligin saplanip saglanmadigini kontrol etmek adina su sorularin cevaplari aranir:

Anlamsal esitlik icin: Kelimeler her iki kiiltiir i¢in de ayni1 anlami ifade ediyor mu?

Deyimsel esitlik icin: Giindelik yasamda kullanilan sozciikler ya da deyimlerin anlami
her iki kiiltiir i¢in de ayn1 m1? Olgme aracinin orjinalinde kullanilan deyimin karsilig
olarak uyarlanmis formda kullanilan sozciik ya da deyimler orijinal kiiltiirdeki anlamini

veriyor mu?

Deneyimsel esitlik i¢in: Orijinal 6l¢ekte ifade edilen deneyim, aracin uyarlanacagi

kiiltiirde de yasanabilir ya da yasaniyor mu? Olgme aracinda yer alan maddeler, giinliik
yasamdaki deneyimlerin ifadesi olabilir. Bu nedenle, deneyimlerin her iki kiiltiirde de

yasanmasi ve anlamlarinin ayni ya da benzer olmas1 beklenir.

Kavramsal esitlik icin: Olgekte kullanilan kelimeler her iki kiiltirde de  aym

baglamlarda kullanilmakta midir?

Uzmanlar 6lgme aracinin orijinal formu ile ¢eviri formundaki tliim maddeleri biitiin bu
esitlik tlirleri agisindan incelemelidir. Uzmanlar arasinda, bu maddelerin belirlenen bu

esitlik tiirleri agisindan denklikleri konusunda gériis birligi saglanmalidir. Uzerinde
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uzlagsmaya varilamayan maddeler yeniden cevrilmeli ve bu esitlikler agisindan tekrar

degerlendirilmelidir.

5. Testin orijinal formu ile uyarlanmis formunun dilsel esdegerlik gecerligini saptamak
igin, testin orjinalinde kullanilan dili iyi konusan bir gruba orjinal ve uyarlanmis 6lgek
belli bir aralikla iki kez uygulanir veya belli bir Olgiite (yas, cinsiyet vb.) gore se¢ilmis
bir gruba orjinal, ayni Olgiitleri karsilayan denk baska bir gruba da uyarlanmis form
uygulanir. Gruplarin 6lgek puanlarini karsilastirmada bagimli t-testi uygulanir. Bulunan
t degerinin manidar olmamasi, dilsel esdegerligin kaniti olarak sunulur. Puanlar

arasinda tutarliligin olmas1 beklenir.

6. Olgek, uyarlanacag: kiiltirde uygulanmasi diisiiniilen gruba benzer bir gruba
uygulanir. Bu uygulamadan elde edilen puanlar iizerinde faktér analizi  yapilarak
Olcegin yapr gecerligi, faktor yapist degerlendirilir. Yap1 gegerligi i¢in agimlayici
(exploratory) ve dogrulayict (confirmatory) faktor analizleri kullanilabilir. Analiz ile
ortaya cikan yapi Olcegin orjinal faktor yapist ile karsilastirilmalidir. Ayrica bu
uygulamaya dayali olarak madde analizleri yapilmalidir. Madde analizleri kapsaminda
Olgekte yer alan maddelerin cevaplanmasinda kullanilan 6lgek dikkate alinarak madde
gicligii, madde ayirtediciligi (korelasyon analizi ya da alt-iist %27’lik gruplarin

karsilastirilmasi) analizleri yapilmalidir.

Genel olarak faktdor ve madde analizi sonuglarinin birbirini desteklemesi beklenir.
Desteklenmeyen noktalar varsa, analizlerin gbzden gecirilmesi Onerilir. Madde analizi
sonucuna gore ayirtedici olmayan maddelerin Olcekten ¢ikarilmasi; Slgegin yapisini,
diizenini 6nemli Ol¢iide bozacaksa, bu maddelerden ayirtedicilik degerlerine iliskin
anlamhilik diizeyleri .05’e (6rneklem biiyiikse .01) yakin olan maddeler Olcekte
tutulabilir. Bu siirecte orjinal maddeler i¢in hesaplanan ayirt edicilik diizeylerinin de goz
Oniinde tutulmasi 6nerilir. Bu sekilde madde analizi ve faktor analizi sonuglarina dayali
olarak Olcekte yer almasi gereken maddeler belirlenerek Ol¢egin uyarlanmis formu

hazirlanmis olur.

103



7. Olgegin uyarlanmis formu igin gecerlik ve giivenilirlik calismalari yapilmalidir.
Giivenilir olmayan bir 6lgme araci gegerli de olamayacagindan, oncelikle 6lgegin
giivenilirlik diizeyinin belirlenmesi gerekmektedir. Olgegin uyarlama formundan elde
edilen sonuglarin giivenilirlik diizeyini kestirmek {izere tek ya da iki uygulamaya dayali
yontemlerden (Cronbach a, KR-20/KR-21, testi yarilama, varyans analizi, test-tekrar
test vb.) biri ya da birkag1 kullanilabilir. Burada, orijinal 6l¢ege iliskin glivenilirlik
diizeyini kestirmede hangi yontemin kullanildigina bakmak gerekir. Uyarlanan 6lgek
icin giivenilirlik kestiriminde benzer yontemler kullanilarak bir karsilastirma olanagi
elde edilebilir. Bunun yanisira giivenilirlik i¢in 6l¢menin standart hatas1 (Standart error
of measuerement) da hesaplanabilir. Olgmenin standart hatasi, bireyin gercek puaninin
belli giiven diizeylerinde diisecegi puan araliginin bulunmasinda ve yorumlanmasinda

kullanilir.

Uyarlanmis 6lgegin gecerlik diizeyini belirlemek i¢in ise; Olciit dayanakli gecerlik
yontemi (halihazir/eszaman/uygunluk, yordama) ya da yapt gegerligi yoOntemi
kullanilabilir. Burada da yine 6l¢egin orjinalinde gegerlik diizeyini belirlemede hangi
yontemin kullamldigma bakilmalidir. Olgiit dayanakli gecerlik i¢in bu aragla dlciilmesi
amagclanan 6zelligi 6lgen ve bu kiiltiir i¢in gecerli ve giivenilir oldugu kanitlanmis bir
baska arac ile 6lgegin uyarlanmis formu es zamanl olarak, dnceden belirlenen 6rneklem
lizerinde uygulanir. Bu bir hali hazir (uygunluk) gegerlik calismasidir. ki aracin es
zamanli uygulanmasindan elde edilen puanlar arasindaki korelasyon hesaplanir. Uygun
bir 6lgiit dlgiisii bulunursa yordama gegerligi galismasi da yapilabilir. Olgegin yapi
gecerligine iligkin olarak faktdr analizi ve ayni yapiyr Olgen gecerli, giivenilir bir
Olcekten elde edilen puanlar ile korelasyonun hesaplanmasi ile incelenebilir. Bir bagka

yontem ise gruplar arasi karsilastirmalardir (Hambleton ve Patsula 1999).

Bu bilgiler 1s1ginda Gorsel Algi Beceriler Testi-3 ve Gorsel Motor Beceriler Testi- 3’lin
Tiirkiye’de okul dncesi egitime devam eden ¢ocuklara uygulanmasi icin testi gelistiren
Nancy Martin ile elektronik ortamda iletisime gecilerek izin istenmis ve gerekli izinler
alindiktan sonra 6l¢ek uyarlama siirecine baslanmistir. Uyarlama asamasinda yukarida

listelenen yedi madde dikkate alinarak tiim adimlartyla gerceklestirilmistir. Bu amacla
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oncelikle testler her iki dile de hakim iki kisi tarafindan, birbirlerinden bagimsiz olarak
Tiirk¢e’ye cevrilmistir. Elde edilen ceviriler incelenerek, her bir yonergeyi en iyi temsil
ettigi disiiniilen ifadeler halinde Tiirk¢e forma alinmistir. Elde edilen Tiirk¢e formlar,
dil uzmanlar tarafindan tekrar Ingilizce’ye cevrilerek orjinali ile karsilastiriimus,
tizerinde mutabik kalinan haliyle son seklini almistir. Testlerin uyarlama g¢alismasi
sonucunda degerlendirilmesi i¢in uzman goriis formu olusturulmustur. Tiirkge’ye
cevrilmis Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3 ve Gorsel Motor Becerileri Testi-3 formlari,
uygulama yonergeleri ve test kitapgiklari ile testin orjinal kopyalar Tiirkiye’de farkl il
ve lniversitelerde gorev yapan, cocuk gelisimi alaninda ¢alisan yedi uzman goriisiine
sunulmustur. Uzmanlardan test yonergelerinin ve degerlendirme oOlgiitlerinin amaca
uygunluk ve anlagilirlik bakimindan ikili derecelendirme (“Uygun”, “Uygun Degil”)
seklinde degerlendirmeleri ve gelistirmeye yonelik elestiri yapmalar1 istenmistir. Uzman
kurul iiyelerinin 6lgek gevirisini incelemelerinin ardindan, ¢ocuklarin anlamakta gii¢liik
¢ekecegi diisiiniilen ifadeler belirlenmis, bu ifadeler yerine kullanilabilecek Onerileri
tartisilmis ve tiim kurul tiyelerinin kabul ettigi ifadeler ile degistirilmistir. Buna gore
yonergelerde kullanilan “koyu renkli ¢izim” yerine “kalin ¢izgi”, “bir siire bak” ve “5
saniye bak” yerine “dikkatle bak” ve “tahminde bulunabilirsin” yerine “olabilir dedigin
bir tanesini se¢” ifadelerine yer verilmesine karar verilmistir. Caligmanin istatistiksel
veri analizinin dogru ve eksiksiz olarak tamamlanabilmesi icin izlenecek yontemle ilgili
istatistik uzmanindan goriis alinmustir. Istatistik uzmanmnin &nerisi dogrultusunda
gecerlik-glivenirlik caligmasi dncesinde pilot uygulama yapilmasia karar verilmistir.
Arastirmada kullanilacak olan testlerin pilot ¢alismasi igin aragtirmacinin tesadiifen
belirledigi ti¢ farkli okuldan dort farkli yas grubundaki alt1 cocuk ile gergeklestirilmistir.
Pilot calismasi sonunda ¢ocuklarin test maddelerini anlama ve uygulama konusunda
sorun yasamadiklart goriilmiistiir. Gegerlik-giivenirlik calismasi i¢in 6rnekleme dahil
edilecek okullar belirlenmis, belirlenen okullarda ¢alismanin yapilabilmesi i¢in gerekli

izinlerin alinmasi ¢aligmasi tamamlanmustir.

Olgeklerin gegerlik calismalarinda faktor analizi gibi c¢ok degiskenli analizlerin

yapilabilmesi i¢in ulasilmasi gereken drneklem biiytikliigli konusunda farkl dlciitler ve
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goriisler ortaya ¢ikmaktadir. Biiylikoztiirk’iin (2013) aktardigina gore Tabachnick ve
Fidell (2001), 6zellikle faktorler giiclii ve belirgin oldugunda ve degisken sayisi fazla
bliyiik olmadiginda, 100 ile 200 arasindaki 6rneklem biiyiikliigiintin yeterli oldugunu
belirtmektedir. Genel bir kural olarak ise, orneklem biiyilikliigliniin en az gozlenen
degisken sayisinin bes kat1 olmas1 gerektigi ifade edilmektedir. Eger giiclii, giivenilir
iligkiler ve az sayida belirgin faktdr varsa, orneklem biiyiikligii, degisken sayisindan
fazla olmasi kosuluyla 50 olarak kararlastirilabilir. Buna karsilik Kline (1994), giivenilir
faktorler ¢ikartmak i¢in 200 kisilik orneklemin genellikle yeterli olacagini, faktor
yapisinin agik ve az sayida oldugu durumlarda bu rakamin 100'e kadar indirilebilecegini
vurgulamaktadir. Biiyiikoztirk’iin aktardigima goére Osborne ve Costella (2004)
orneklem biiyiikliglintin 6l¢iilen madde sayisinin en az iki kati olmakla birlikte
idealinin on kat1 olabilecegini, incelenen boyut sayist dikkate alindiginda ise bu oranin

20:1 ile 11:1 araliginda olabilecegini belirtmislerdir (Biyiikoztiirk 2013).

Calismada yararlanilan Gorsel Algi Beceriler Testi 3’iin madde sayist 112 iken, Gorsel
Motor Beceriler Testi 3’lin madde sayis1 39°dur. Gegerlik-giivenirlik ¢aligmasi, gerekli
izinlerin alindig1 okullardan tesadiifen belirlenen ii¢ okula devam eden normal gelisim

gosteren, caligmaya katilmay1 kabul eden 202 ¢ocuk ile gergeklestirilmistir.

3.3.4.1 Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3’iin gecerlik kamitlar

Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3’lin gecerlik kanitlarini ortaya koyabilmek i¢in testin yap1

gecerligi ve olgiit gegerligine bakilmistir.

Gorsel Algt Becerileri Testi-3’lin yap1 gegerligi testin alt boyutlarinda incelenmistir.
Test yedi alt testten olusmaktadir. Her bir alt test (boyut) bagimsiz bir sekilde
kullanilabilmektedir. Bu nedenle testin yap1 gecerligi her bir alt test i¢in 0-1 kodlamasi
dikkate alinarak tetrakorik korelasyon matrisinin kullanildigi Statistica programinda

Agimlayici Faktor Analiziyle (AFA) incelenmistir (Cizelge 3.3-3.9).
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Cizelge 3.3 Gorsel Algt Becerileri Testi-3, Gorsel Ayirt Etme Alt Testi AFA Sonuglart (n=202)

Madde No Faktor Yiik Degeri | Madde No | Faktor Yiik Degeri
0,26 10 0,63

02

04 0,24 11 0,45

05 0,52 12 0,58

06 0,44 13 0,37

07 0,59 14 0,40

08 0,34 15 0,74

09 0,60 16 0,37

Agiklanan Varyans : %24

Cizelge 3.3 incelendiginde, Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3 Gorsel Ayirt Etme alt testinin
tek boyutlu oldugu, maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.24 ile 0.74 arasinda degistigi

ve aciklanan varyansin %24 oldugu goriilmektedir.

Cizelge 3.4 Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3, Gorsel Hafiza Alt Testi AFA Sonuglar1 (n=202)

Madde No Faktor Yiik Degeri | Madde No | Faktor Yiik Degeri
17 0,23 25 0,66

18 0,27 26 0,58

19 0,29 27 0,44

20 0,48 28 0,49

21 0,28 29 0,73

22 0,57 30 0,59

23 0,37 31 0,65

24 0,46 32 0,49

Agiklanan Varyans : %25

Cizelge 3.4 incelendiginde, Gorsel Algt Becerileri Testi-3 Gorsel Hafiza alt testinin tek
boyutlu oldugu, maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.23 ile 0.73 arasinda degistigi ve

aciklanan varyansin %25 oldugu goriilmektedir.
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Cizelge 3.5 Gorsel Algi Becerileri Testi-3, Uzamsal iliskiler Alt Testi AFA Sonuglari (n=202)

Madde No Faktor Yiik Degeri | Madde No | Faktor Yiik Degeri
33 0,41 41 0,59

34 0,30 42 0,32

35 0,47 43 0,70

36 0,46 44 0,44

37 0,47 45 0,65

38 0,46 46 0,70

39 0,63 47 0,52

40 0,63 48 0,58

Aciklanan Varyans : %29

Cizelge 3.5 incelendiginde, Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3 Uzamsal iliskiler alt testinin
tek boyutlu oldugu, maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.30 ile 0.70 arasinda degistigi

ve aciklanan varyansin %29 oldugu goriilmektedir.

Cizelge 3.6 Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3, Sekil Sabitligi Alt Testi AFA Sonuglar1 (n=202)

Madde No Faktor Yiik Degeri | Madde No | Faktor Yiik Degeri
52 0,12 59 0,72

53 0,35 60 0,55

54 0,24 61 0,82

55 0,52 62 0,34

56 0,68 63 0,67

57 0,49 64 0,65

58 0,50

Aciklanan Varyans : %30

Cizelge 3.6 incelendiginde, Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3 Sekil Sabitligi alt testinin tek
boyutlu oldugu, maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.12 ile 0.82 arasinda degistigi ve

aciklanan varyansin %30 oldugu goriilmektedir.
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Cizelge 3.7 Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3, Sirali Hafiza Alt Testi AFA Sonuglar1 (n=202)

Madde No Faktor Yiik Degeri | Madde No | Faktor Yiik Degeri
65 0,26 73 0,84

66 0,55 74 0,78

67 0,24 75 0,42

68 0,56 76 0,59

69 0,58 77 0,71

70 0,48 78 0,58

71 0,62 79 0,66

72 0,70 80 0,47

Agiklanan Varyans : %34

Cizelge 3.7 incelendiginde, Gorsel Algt Becerileri Testi-3 Sirali Hafiza alt testinin tek
boyutlu oldugu, maddelerin faktor yiikk degerlerinin 0.24 ile 0.84 arasinda degistigi ve

aciklanan varyansin %34 oldugu goriilmektedir.

Cizelge 3.8 Gorsel Algt Becerileri Testi-3, Sekil Zemin Alt Testi AFA Sonuglar1 (n=202)

Madde No Faktor Yiik Degeri Madde No | Faktor Yiik Degeri
81 0,22 88 0,66

82 0,38 89 0,64

83 0,41 90 0,33

84 0,40 91 0,45

85 0,49 92 0,64

86 0,47 93 0,33

87 0,44 94 0,43

Aciklanan Varyans : % 22

Cizelge 3.8 incelendiginde, Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3 Sekil Zemin alt testinin tek
boyutlu oldugu, maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.22 ile 0.66 arasinda degistigi ve

aciklanan varyansin %22 oldugu goriilmektedir.
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Cizelge 3.9 Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3, Gorsel Tamamlama Alt Testi AFA Sonuglari (n=202)

Madde No Faktor Yiik Degeri | Madde No | Faktor Yiik Degeri
97 0,21 105 0,28

98 0,37 106 0,70

99 0,37 107 0,55

100 0,18 108 0,12

101 0,56 109 0,73

102 0,59 110 0,72

103 0,58 111 0,55

104 0,60 112 0,59

Agiklanan Varyans : %27

Cizelge 3.9 incelendiginde, Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Tamamlama alt
testinin tek boyutlu oldugu, maddelerin faktor yiik degerlerinin 0.12 ile 0.73 arasinda
degistigi ve agiklanan varyansin %27 oldugu goriilmektedir.

Biiyiikoztiirk (2013) genel olarak madde-toplam korelasyonu .30 ve daha yiiksek olan
maddelerin ayirt ediciliginin yiiksek oldugunu, .20-.30 arasinda kalan maddelerin
zorunlu goriilmesi durumunda teste alinabilece§i veya maddenin diizeltilmesi
gerektigini, .20’den daha diisiik maddelerin ise teste alinmamasi1 gerektigini ifade
etmistir. Uyarlama g¢aligmalarinda 6lgekten madde ¢ikarmak tercih edilmediginden 0.30
sinir degerine ragmen 0.20-0.30 araligindaki maddelerin Tiirkge formda kalmasina,
ancak 0.20 faktor yiik degerinin altindakilerin ise c¢ikarilmasina karar verilmistir.
Yukarida verilen AFA sonuglar birlikte degerlendirildiginde, yedi alt testte yer alan
toplam 112 maddeden yedi tanesinin (1,3,49,50,51,95,96 numarali maddeler) faktor yiik
degerinin .20’nin altinda olmasi nedeniyle, maddeler Tiirk¢e formdan g¢ikarilmustir.
Uyarlama c¢alismasini olumsuz etkileyecegi diisiiniilen iic maddenin (52,100,108

numarali maddeler) ise faktor yiik degerlerinin .20 nin altinda olmasina ragmen uzman gorisii

almarak Tiirkce Olcekte yer almasina karar verilmistir.

Gorsel Algr Becerileri Testi-3’tin yap1 gegerligi i¢in ek kanitlar elde etmek amaciyla testi
olusturan yedi alt testten elde edilen puanlarin gecerli bir 6lgme modeli olup olmadig

Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) ile incelenmistir. Model-veri uyumu ic¢in hesaplanan
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indeksler soyledir: Ki-kare (sd=13)=104,44 p<.01, “ki-kare/sd” degeri 8.03; RMSEA degerinin
0.00, St.RMR degerinin 0.08 oldugu goriiliir. CFI ve NFI degeri 1.0 iken GFI degeri 0.87’dir.

Bu sonuglar, yedi boyutlu 6l¢gme modelinin verilerle uyumlu oldugunu gostermektedir.

Gorsel Algi Becerileri Testi 3’iin yap1 gecerliginin bir bagka kanit1 olarak ¢ocuklarin yaslarina
ve dgretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur. Ogretmen goriislerine gére c¢ocuklar gorsel
algilama agisindan en iyi ve en zayif olarak gruplandirilmislardir. Cocuklarin yaslarina ve
Ogretmen goriislerine gore Gorsel Algi Becerileri Testi-3’den aldiklar1 puanlar karsilagtiriimig

ve analiz sonuglar1 ¢izelge 3.10 ve ¢izelge 3.11°de verilmistir.

Cizelge 3.10 Gorsel Algi Beceri Testi- 3 Alt Boyut Puanlarinin Cocuklarin Yaglarina Gore Karsilastirilmasi

(n=202)

Alt Test Grup n Ort. S sd t p

Gorsel Ayirt Etme 5 yas 138 151 1.63 200 .61 .54
6 yas 64 1.67 1.89

Gorsel Hafiza 5 yas 138 5.20 2.82 200 1.17 .25
6 yas 64 5.72 3.27

Uzamsal iliskiler 5 yas 138 4.02 2.84 200 3.15** .00
6 yas 64 5.45 3.34

Sekil Sabitligi 5 yas 138 1.41 1.66 200 .69 49
6 yas 64 1.59 1.89

Sirall Hafiza 5 yas 138 3.17 3.36 200 3.17** .00
6 yas 64 4.83 3.70

Gorsel Sekil-Zemin 5 yas 138 3.38 1.99 200 3.89** .00
6 yas 64 458 2.15

Gorsel Tamamlama 5 yas 138 191 1.85 200 4.11** .00
6 yas 64 3.19 2.46

**p< 01

Cizelge 3.10 incelendiginde, alt1 yas c¢ocuklarin uzamsal, sirali hafiza, gorsel sekil-
zemin ve gorsel tamamlama test puanlarmin ortalamalarinin bes yas c¢ocuklarindan
manidar bir sekilde yiiksek oldugunu gostermektedir. Diger alt testler i¢in farklar

manidar bulunmamustir.
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Cizelge 3.11 Gorsel Algi Beceri Testi- 3 Alt Boyut Puanlarinin  Ogretmen Goriislerine Gére
Karsilastirilmasi (n=89)

Alt Test Grup n Ort. S sd t p

Gorsel Ayirt Etme Zayif 26 .73 1.00 87 290** .01
Iyi 63 1.81 1.78

Gorsel Hafiza Zayif 26 3.42 2.10 87 4,18 ** .00
Iyi 63 6.21 311

Uzamsal iliskiler Zayif 26 1.92 1.90 87 7.16** .00
Iyi 63 6.19 2.78

Sekil Sabitligi Zayif 26 .92 1.20 87 2.61** .01
Iyi 63 1.97 1.88

Sirah Hafiza Zayif 26 2.12 2.94 87 3.25** .00
Iyi 63 4.70 3.58

Gorsel SekilZemin Zayif 26 1.96 1.40 87 5.58** .00
Iyi 63 4.56 2.19

Gorsel Tamamlama Zayif 26 .81 1.20 87 4.17** .00
Iyi 63 2.98 2.54

**p<.01

Cizelge 3.11 incelendiginde, 6gretmen goriislerine gore gorsel algilamasi iyi olarak
belirtilen ¢ocuklarin Gorsel Algir Becerileri Testi-3 tiim alt test puan ortalamalarinin
ogretmen nitel goriislerine gore zayif olarak belirtilen ¢cocuklardan manidar bir sekilde

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Gorsel Algi Becerileri Testi-3 alt testlerin her biri i¢in Olgiite dayali gegerlik de
incelenmistir. Olgiit degisken olarak Frostig Gorsel Algi Testi ile kullamlmistir. Bu
calisma 48 cocuk iizerinde yapilmistir. Olgiite dayali gecerlik icin hesaplanan

korelasyon katsayilari ¢izelge 3.12°de verilmistir.
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Cizelge 3.12 Gorsel Algr Beceri Testi-3’iin Alt Boyutlari ile Frostig Gorsel Algi Testi Alt Boyutlariin
Karsilastirilmasi (n=48)

GAE GH Ui SS SH SZ GT Toplam
GMK r -.069 .163 A22%* .058 -.099 .283 -.174 .200
p .641 .268 .003 .696 .502 .051 .236 172

SZA r 271 .333* .501** 221 145 521** 147 S11**
p .062 021 .000 131 .326 .000 319 .000
SS r .302* .249 .395** .108 .055 400** -.055 .346*
p .037 .088 .005 464 .708 .005 .708 .016

MK r .270 .196 .501** 321* 215 465** .236 .520**
p .063 181 .000 .026 143 .001 107 .000
Mi r .367* 272 .499** 291* .299* A444** .388** .602
p .010 .062 .000 .045 .039 .002 .006 .000

FTOP r .200 .342* .598** 221 110 541** .058 .505**
p A72 .018 .000 132 457 .000 .694 .000

*p<.05, ** p<.01

Cizelge 3.12 incelendiginde, Frostig Gorsel Algi Testi alt testleri ile Gorsel Algi
Becerileri Testi-3 alt testleri arasindaki toplam puan korelasyonu 0.505 olarak
hesaplanmis ve .01 seviyesinde anlamli bulunmustur. Alt boyutlar arast iligki
incelendiginde Frostig Gorsel Algi Testi Gorsel Motor Koordinasyon alt boyutu ile
Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3 Uzamsal 1ligki alt boyutu arasinda korelasyon r=0.422
(p<.01); Frostig Gorsel Algr Testi Sekil Zemin Ayrimi alt boyutu ile Gorsel Algi
Becerileri Testi-3 Gorsel Hafiza alt boyutu arasinda korelasyon r=0.333 (p<.05),
Uzamsal Iligki alt boyutu arasinda korelasyon r=0.501 (p<.01), Sekil-Zemin alt boyutu
arasinda korelasyon r=0.521 (p<.01); Frostig Gorsel Algi Testi Sekil Sabitligi alt boyutu
ile Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3 Uzamsal Iliski alt boyutu arasinda korelasyon r=0.395
(p<.01), Sekil-Zemin alt boyutu arasinda korelasyon r=0.400 (p<.01); Frostig Gorsel
Alg1 Testi Mekanda Konum alt boyutu ile Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3 Uzamsal Iliski
alt boyutu arasinda korelasyon r= 0.501(p<.01), Sekil Sabitligi alt boyutu arasinda
korelasyon r=0.321 (p<.05), Sekil-Zemin alt boyutu arasinda korelasyon r=0.465
(p<.01) ve Frostig Gorsel Algi Testi Mekansal Iliski alt boyutu ile Gorsel Algi
Becerileri Testi-3 Gorsel Ayirt Etme alt boyutu arasinda korelasyon r=0.367 (p<.05),
Uzamsal Iliski alt boyutu arasinda korelasyon r=0.499 (p<.01), Sekil Sabitligi alt boyutu
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arasinda korelasyon r=0.291 (p<.05) Sirali Hafiza alt boyutu arasinda korelasyon
=0.299 (p<.05) Sekil-Zemin alt boyutu arasinda korelasyon r=0.444 (p<.01) ve Gorsel
Tamamlama alt boyutu arasinda korelasyon r=0.388 (p<.01) olarak hesaplanarak

manidar bulunmustur.

3.3.4.2 Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3%iin giivenirlik kamitlar

Gorsel Algt Becerileri Testi-3’lin  giivenirligini  belirleyebilmek i¢in testteki
degerlendirme Olciitlerinin madde toplam puan korelasyonuna bakilmis, i¢ tutarliligi
belirlemek i¢in test maddeleri puanlamasi iki segenekli olmasi nedeniyle test
puanlarmin giivenirligi Kuder Richardson-20 (KR-20) ve Kkararlilik anlamindaki
giivenirligi belirleyen dis tutarligini incelemek igin test-tekrar test analizi uygulanmustir.
Madde analizi ile Kuder Richardson-20 sonuglar1 ¢izelge 3.13-3.19°da paylasilmistir.

Cizelge 3.13 Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Ayirt Etme Alt Testi Madde Analizi (n=202)

Madde No Diizeltilmis Madde | Madde No | Diizeltilmis Madde
Toplam Korelasyon Toplam Korelasyon

02 25 10 41

04 25 11 24

05 43 12 34

06 ,33 13 ,23

07 AT 14 ,19

08 ,28 15 41

09 45 16 14

KR-20: ,66

Cizelge 3.13 incelendiginde Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Ayirt Etme alt testi
icin diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarin 0.14 ile 0.47 arasinda degistigi ve KR-20
i¢ tutarhilik katsayisinin 0.66 oldugu goriilmektedir.
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Cizelge 3.14 Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Hafiza Alt Testi Madde Analizi (n=202)

Madde No Diizeltilmis Madde | Madde No | Diizeltilmis Madde
Toplam Korelasyon Toplam Korelasyon

17 22 25 ,58

18 ,23 26 ,40

19 24 27 31

20 ,46 28 ,34

21 22 29 54

22 51 30 42

23 27 31 A4

24 ,38 32 ,32

KR-20: ,76

Cizelge 3.14’de de goriildiigi gibi Gorsel Algt Becerileri Testi-3 Gorsel Hafiza alt testi
icin diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarin 0.22 ile 0.58 arasinda degistigi ve KR-
20 i¢ tutarlilik katsayisinin 0.76 oldugu goriilmektedir.

Cizelge 3.15 Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Uzamsal iliski Alt Testi Madde Analizi (n=202)

Madde No Diizeltilmis Madde | Madde No | Diizeltilmis Madde
Toplam Korelasyon Toplam Korelasyon

33 ,38 41 ,50

34 27 42 27

35 46 43 ,53

36 41 44 ,32

37 45 45 45

38 ,39 46 49

39 ,57 47 ,36

40 ,52 48 ,38

KR-20: ,80
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Cizelge 3.15 incelendiginde Gérsel Alg1 Becerileri Testi-3 Uzamsal Iliski alt testi icin
diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarin 0.27 ile 0.57 arasinda degistigi ve KR-20 i¢
tutarlilik katsayisinin 0.80 oldugu goriilmektedir.

Cizelge 3.16 Gorsel Algt Becerileri Testi-3 Sekil Sabitligi Alt Testi Madde Analizi (n=202)

Madde No Diizeltilmis Madde | Madde No | Diizeltilmis Madde
Toplam Korelasyon Toplam Korelasyon

52 ,18 59 ,46

53 ,30 60 ,34

54 ,28 61 ,56

55 ,50 62 21

56 ,50 63 ,39

57 ,32 64 41

58 ,38

KR-20:,69

Cizelge 3.16’da da goriildiigi gibi Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Sekil Sabitligi alt testi
i¢in diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarin 0.18 ile 0.56 arasinda degistigi ve KR-20
i¢ tutarhilik katsayisinin 0.69 oldugu goriilmektedir.

Cizelge 3.17 Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Sirali Hafiza Alt Testi Madde Analizi (n=202)

Madde No | Diizeltilmis Madde Madde Diizeltilmis Madde Toplam
Toplam Korelasyon No Korelasyonu

65 0,23 73 0,76

66 0,51 74 0,67

67 0,20 75 0,36

68 0,53 76 0,48

69 0,52 77 0,59

70 0,43 78 0,47

71 0,52 79 0,55

72 0,63 80 0,35

KR-20: ,85
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Cizelge 3.17 incelendiginde Gorsel Algi Becerileri Testi-3-3 Sirali Hafiza alt testi igin

diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarin 0.20 ile 0.76 arasinda degistigi ve KR-20 i¢

tutarlilik katsayisinin 0.85 oldugu goriilmektedir.

Cizelge 3.18 Gorsel Algt Becerileri Testi-3 Sekil Zemin Alt Testi Madde Analizi (n=202)

Madde No Diizeltilmis Madde | Madde No | Diizeltilmis Madde
Toplam Korelasyon Toplam Korelasyon

81 0,19 88 0,48

82 0,33 89 0,47

83 0,31 90 0,24

84 0,31 91 0,19

85 0,39 92 0,37

86 0,33 93 0,13

87 0,33 94 0,20

KR-20: ,68

Cizelge 3.18’de de goriildiigii gibi Gorsel Algr Becerileri Testi-3 Sekil Zemin alt testi

icin madde analizi sonuclar1 diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarin 0.13 ile 0.48

arasinda degistigi ve KR-20 i¢ tutarlilik katsayisinin 0.68 oldugu goriilmektedir.

Cizelge 3.19 Gorsel Algi Becerileri Testi-3, Gorsel Tamamlama Alt Testi Madde Analizi (n=202)

Madde No Diizeltilmis Madde | Madde No | Diizeltilmis Madde
Toplam Korelasyon Toplam Korelasyon

97 0,22 105 0,20

98 0,38 106 0,44

99 0,33 107 0,41

100 0,17 109 0,49

101 0,57 110 0,46

102 0,47 111 0,32

103 0,54 112 0,34

104 0,45

KR-20: ,74
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Cizelge 3.19 incelendiginde Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3 Gorsel Tamamlama alt testi
icin madde analizi sonuglar1 diizeltilmis madde-toplam korelasyonlarin 0.17 ile 0.57
arasinda degistigi ve KR-20 i¢ tutarlilik katsayisinin 0.74 oldugu goriilmektedir.
Psikolojik bir test icin hesaplanan giivenirlik katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi test

puanlarinin glivenirligi i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztlirk 2013).

Gorsel Algi Becerileri Testi-3’tin kararlilik anlamindaki giivenirligini belirleyen dis
tutarligini incelemek i¢in test-tekrar test teknigi uygulanmistir. Test tekrar test, bir testin
ayn1 gruba belli araliklarla iki kez uygulanmasiyla elde edilen puanlar arasindaki
korelasyon ile agiklanir. Kesin bir kural olmamakla birlikte, iki test arasindaki zaman
araligi i¢ ile alt1 hafta olabilir (Biiyiikoztirk 2013). Gorsel Algi Becerileri Testi-3
puaninin test-tekrar-test giivenirlik katsayisi, tesadiifi belirlenen 22 gocuk iizerinde bes
hafta arayla uygulanan Gorsel Algi Becerileri Testi-3 toplam puanlarindan elde edilen
veri seti i¢in .96 (p<.01); Gorsel Ayirt Etme alt boyut puanlarindan elde edilen veri seti
icin .92 (p<.01); Gorsel Hafiza alt boyut puanlarindan elde edilen veri seti i¢in .94
(p<.01); Uzamsal iliski alt boyut puanlarindan elde edilen veri seti icin .89 (p<.01);
Sekil Sabitligi alt boyut puanlarindan elde edilen veri seti i¢in .88 (p<.01); Sirali Hafiza
alt boyut puanlarindan elde edilen veri seti igin .91 (p<.01); Sekil-Zemin alt boyut
puanlarindan elde edilen veri seti i¢in .89 (p<.01); Go6rsel Tamamlama alt boyut

puanlarindan elde edilen veri seti i¢in .84 (p<.01) olarak bulunmustur.

Bu sonuclar bir arada degerlendirildiginde Gorsel Algi Becerileri Testi-3’tin 105

maddeden olusan gecerli ve giivenilir bir test oldugu belirlenmistir.

3.3.4.3 Gorsel Motor Becerileri Testi-3’iin gecerlik kanitlar

Gorsel Motor Becerileri Testi-3’lin gegerlik kanitlarin1 ortaya koyabilmek igin testin

yap1 gecerligi ve dlc¢iit gegerligine bakilmigtir.
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Gorsel Motor Becerileri Testi-3’iin yap1 gegerligi test i¢in 0-1-2 kodlamasi dikkate
alinarak tetrakorik korelasyon matrisinin kullanildig1 Statistica programinda A¢imlayici

Faktor Analiziyle (AFA) incelenmistir. Analiz sonuglar1 Cizelge 3.20°de verilmistir.

Cizelge 3.20 Gorsel Motor Becerileri Testi-3 AFA Sonuglar1 (n=202)

Madde No | Faktor Yiik Degeri | Madde No | Faktor Yiik Degeri
03 ,20 23 ,62
04 ,19 24 ,59
06 22 25 ,58
07 ,30 26 ,66
08 27 27 57
10 21 28 ,58
12 ,35 29 71
13 41 30 ,63
14 ,32 31 ,64
15 54 32 ,56
16 42 33 ,58
17 42 34 72
18 ,51 35 71
19 A7 36 ,69
20 ,51 37 ,61
21 ,55 38 ,61
22 ,53 39 ,63
Aciklanan Varyans : %27,75

Cizelge 3.20 incelendiginde testin tek boyutlu yapisinin varyansin yaklasik %28’ni
acikladigi ve maddeler icin ylik degerlerinin 0.19 ile 0.71 arasinda degistigi
goriilmektedir. Biyiikoztirk’tin (2013) ifade ettigi gibi uyarlama ¢alismalarinda dlgekten
madde c¢ikarmak tercih edilmediginden faktor yiikk degerleri i¢in 0.30 sinir degerine
ragmen 0.20-0.30 araligindaki maddelerin Tiirk¢ce formda kalmasina, ancak 0.20 faktor
yiik degerinin altindakilerin ise ¢ikarilmasina karar verilmistir. Yukarida verilen AFA

sonuglart birlikte degerlendirildiginde, faktor yiik degeri .20’nin altinda olan bes ¢izim
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(1,2,5,9,11 nolu ¢izimler) Tiirk¢ce formdan ¢ikarilmistir. Ancak yiik degeri anilan sinir

degere ¢ok yakin olan dordiincii ¢izim uzman kanisina dayal1 olarak testte birakilmistir.

Gorsel Motor Becerileri Testi-3’tin yap1 gegerligi igin ek kanitlar elde etmek amaciyla
Dogrulayic1 Faktor Analizi (DFA) de uygulanmistir. Anderson ve Gerbing (1984), Cole
(1987), Marsh, Balla ve McDonald (1988)‘e gore dogrulayict faktér analizinde model
veri uyumu igin kriterlerin GFI>0.85, AGFI>0.80 ve RMS<0.10 oldugu goriilmektedir.
Joreskog ve Sorbom (1993) ile Marsh ve Hocevar (1988)’e gore ise y/df degeri 5’in
altinda, CFIl, GFI, AGFI 0.90 iizerinde, RMR and RMSEA degerleri ise 0.05’in altinda
olmalidir. DFA sonuglarina bakildiginda hesaplanan uyum istatistiklerinin degerleri
sOyledir: Ki-kare (sd=524)=1082.57, p<.01, ve “ki-kare/sd” degeri 2.06; RMSEA
degeri 0.09, StRMR degeri 0.08’dir. CFI degeri 0.93, NFI degeri 0.87, GFI degeri
0.71°dir. GFI degeri diisiik olmakla birlikte diger uyum istatistiklerinin kabul edilebilir

diizeyde model-veri uyumunun oldugunu gostermektedir.

Gorsel Motor Becerileri Testi-3’iin yap1 gecerliginin bir bagka kaniti olarak ¢ocuklarin
yaslarina ve dgretmenlerinin goriislerine basvurulmustur. Ogretmen goriislerine gore
cocuklar gorsel motor agisindan en iyi ve en zayif olarak gruplandirilmislardir.
Cocuklarin yaslaria ve 6gretmen gorislerine gore Gorsel Motor Becerileri Testi-3’den
aldiklar1 puanlar karsilastirilmis ve analiz sonuglar1 ¢izelge 3.21 ve ¢izelge 3.22°de

verilmistir.

Cizelge 3.21 Gorsel Motor Becerileri Testi- 3 Puanlarinin Cocuklarin Yaslarina Goére Karsilagtirmasi

(n=202)
Test Grup n Ort. S sd t p
Gorsel Motor 5 yas 138 30.23 6.73 200 2.49 .01
Beceri Testi 6 yas 64 32.76 6.42

**p <= 01
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Cizelge 3.21 incelendiginde, alt1 yas cocuklarin gorsel motor becerileri test puanlarinin
ortalamalarinin bes yas c¢ocuklarindan manidar bir sekilde yiiksek oldugunu

gostermektedir.

Cizelge 3.22 Gorsel Motor Beceriler Testi- 3 Puanlarinin Ogretmen Goriislerine Gore Karsilastiriimasi

(n=89)
Test Grup n Ort. S sd t p
Gorsel Motor Zayif 26 23.84 6.11 87 9.90* .00
Beceri Testi Iyi 63 35.11 481

*p<.01

Cizelge 3.22 incelendiginde, 6gretmen goriislerine gore gorsel motor becerisi iyi olarak
belirtilen ¢ocuklarin Gorsel Motor Beceriler Testi-3 test puan ortalamalarinin, 6gretmen
goriislerine gore zayif olarak belirtilen ¢ocuklardan manidar bir sekilde yiiksek oldugu

goriilmektedir.

Gorsel Motor Becerileri Testi-3 igin olgiite dayali gegerlik de incelenmistir. Olgiit
degisken olarak Frostig Gorsel Algi Testi ile kullanilmistir. Frostig Gorsel Alg: Testi ilk
kez 1961 yilinda gelistirilmis ve daha sonra iki kez gdzden geg¢irilmistir. Marianne
Frostig, 6grenme gii¢liigli olan ¢ocuklarla uzun yillar siiren ¢alismalar1 neticesinde bu
testi ve programini gelistirmistir. Frostig Gorsel Algr Testi, tig-dokuz yaslar arasindaki
2116 normal c¢ocukla yapilan calismalar neticesinde standardize edilmistir. Test
gelistirildiginden bu yana gorsel algi yeteneginin degerlendirilmesini iceren
arastirmalarda en sik kullanilan Olgcek olma ozelligini tagimaktadir. Testin farkli
kiiltiirlerde yapilan arastirmalarda siklikla kullanilmis olmasi, Tiirkiye'de giivenirlik ve
gecerlik ¢aligmasi yapilmamis olmasina ragmen gecerligi konusunda arastirmacilara
giiven vermistir. S6kmen 1995'de testin sadece bes yas cocuklart icin giivenirlik
caligmasini yapmis ve testin genel ve alt alanlardaki devamlilik katsayilarinin tiimii 0.01
diizeyinde anlamli bulunmustur M. Frostig gorsel algilamay1 géz -motor koordinasyonu,
sekil-zemin ayrimi, sekil sabitligi, mekan ile konumun algilanmasi, mekéan iliskilerinin
algilanmas1 olmak tizere bes alanda incelemistir (Aral ve Biitiin Ayhan 2003, Tugrul vd.

2001). Olgiite dayali gecerligi incelemek amaciyla, Gorsel Algi Becerileri Testi-3
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uygulanan 48 ¢ocuga Frostig Gorsel Algr Testi uygulanmistir. Olgiite dayali gecerlik

icin hesaplanan korelasyon katsayisi ¢izelge 3.23’de verilmistir.

Cizelge 3.23 Gorsel Motor Becerileri Testi-3 ile Frostig Gorsel Algi Testi Alt Boyutlarimin
Karsilastiriimasi (n=48)

GMK  SZA SS MK Mi FTop
GMBT-3 r 229  .430%* 202 364% 582**%  499**
P 117 .002 169 011 .000 .000

*p<.05, ** p<.01

Cizelge 3.23 incelendiginde Gorsel Motor Becerileri Testi-3 ile Frostig Gorsel Algilama
Testi’nin sekil-zemin ayrimi, mekanda konum algisi, mekan iliskilerinin algilanmasi alt
boyutlari ile Frostig Gorsel Algilama Testi toplam puanlari arasinda manidar bir iligki
oldugu goriilmektedir. Korelasyon katsayisinin 1.00 olmasi miikemmel bir pozitif
iligkiyi, -1.00 olmas1 miikemmel bir negatif iligskiyi; 0.00 olmasi ise iliskinin olmadigini
gosterir. Korelasyon katsayisinin mutlak deger olarak 1.00- 0.70 arasinda olmasi
yiiksek; 070-0.30 arasinda olmasi orta; 0.30-0.00 arasinda olmasi ise diisiik diizeyde bir
iliski olarak tanimlanabilir (Biiytikoztiirk 2013).

3.3.4.4 Gorsel Motor Becerileri Testi -3%iin giivenirlik kamtlar

Gorsel Motor Becerileri Testi-3’{in giivenirligi igin testteki degerlendirme Olgiitlerinin
toplam puan korelasyonuna bakilmis, i¢ tutarhigi belirlemek i¢in test maddelerinin
puanlamasi 0, 1, 2 seklinde olmasi nedeniyle test puanlarinin giivenirligi Cronbach Alfa
katsayistyla ve kararlilik anlamindaki giivenirligi belirleyen dis tutarlilig: test tekrar test
analiziyle incelenmistir. Madde analizi ile Cronbach Alfa Katsayisi sonuglar ¢izelge

3.24°de verilmistir.
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Cizelge 3.24 Gorsel Motor Becerileri Testi-3 Madde Analizi (n=202)

Madde No Diizeltilmis Madde | Madde No | Diizeltilmis Madde
Toplam Korelasyon Toplam Korelasyon

03 17 23 57

04 ,16 24 52

06 ,19 25 ,53

07 25 26 ,61

08 22 27 54

10 ,19 28 ,55

12 ,30 29 ,65

13 ,36 30 ,59

14 ,29 31 ,61

15 ,49 32 ,53

16 37 33 45

17 37 34 ,70

18 45 35 ,68

19 42 36 ,67

20 ,45 37 ,58

21 49 38 ,58

22 ,46 39 ,61

Cronbach Alpha : ,92

Cizelge 3.24 incelendiginde, Gorsel Motor Beceri Testi-3 puanlarinin giivenirligi i¢in
hesaplanan alfa degerinin 0,92 oldugu goriiliir. Psikolojik bir test i¢in hesaplanan
giivenirlik katsayisinin .70 ve daha yiiksek olmasi test puanlarinin giivenirligi i¢in genel

olarak yeterli goriilmektedir (Biiyiikoztiirk 2013).

Gorsel Motor Becerileri Testi-3’iin kararlilik anlamindaki giivenirligini belirleyen dis
tutarligini incelemek igin test-tekrar test teknigi uygulanmistir. Test tekrar test, bir testin
ayni gruba belli araliklarla iki kez uygulanmasiyla elde edilen puanlar arasindaki
korelasyon ile agiklanir. Kesin bir kural olmamakla birlikte, iki test arasindaki zaman
araligi Ui¢ ile alt1 hafta olabilir (Biiyiikoztirk 2013). Gorsel Motor Becerileri Testi-3

puaninin test-tekrar-test giivenirlik katsayisi, tesadiifi belirlenen 22 ¢ocuk tizerinde bes
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hafta arayla uygulanan Gorsel Motor Becerileri Testi-3 puanlarindan elde edilen veri

seti i¢in .98 (p<.01) olarak bulunmustur.

Bu sonuglar bir arada degerlendirildiginde Gorsel Motor Becerileri Testi-3ln 34

maddeden olusan gecerli ve giivenilir bir test oldugu belirlenmistir.

3.4  Veri Toplama Yontemi

Ucg boyutlu animasyon filmleri ile etkilesimli uygulamalarin gérsel algi gelisimine
etkisinin incelenmesi amaciyla gerceklestirilen bu ¢aligmada Ankara genelinde Milli
Egitim Bakanligi’na bagh ilkokullar arasindan tesadiifi yontemle iki okul seg¢ilmistir.
Cocuklarin  birbirinden etkilenmemeleri i¢in deney ve kontrol grubunun farkl

okullardan olmasinin faydali olacagi diisiiniilmiistiir.

Arastirmaya katilacak olan iki farkli okuldan tesadiifi yontemle belirlenen {i¢ siniftaki
cocuklarin aileleri ile goriisiilmiis ve c¢alismanin amact ag¢iklanmistir. Calismanin
verilerinin toplanmasi konusunda izinleri alinan ailelerin ¢ocuklar1 arastirmaya dahil
edilmistir. Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin ailelerine kisisel bilgi formlari

dagitilmistir. Formlar doldurulduktan sonra toplanmistir.

Okullardan tesadiifi yontemle belirlenen deney grubu okululundaki iki anasmifindan
biri yine tesadiifi yontemle Deney 1 grubu olarak se¢ilmis, Deney 1 grubuna ii¢ boyutlu
animasyon filmler ve etkilesimli uygulamalar ile egitim verilmistir. Okuldaki diger sinif
Deney 2 grubu olarak belirlenmistir. Deney 2 grubuna Deney 1 grubundaki gibi ii¢
boyutlu animasyon film izletilirken bu gruptan farkli olarak etkilesimli uygulamalarin
ekran goriintiilerinden olusan ¢alisma sayfalari ile egitim verilmistir. Diger okuldaki
kontrol grubunu olusturan siifa ise takip ettikleri okul oncesi egitim programi disinda

bir program uygulanmamaistir.

Deney ve kontrol gruplart belirlendikten sonra oOncelikle aragtirmaya katilan tiim
cocuklara, gorsel motor ve gorsel algi diizeylerinin belirlenmesi amaciyla 7-11 Aralik

2012 tarihleri arasinda Gorsel Motor Becerleri Testi-3 ve Gorsel Algi Becerileri Testi-3
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ontest olarak uygulanmistir. Her iki test de ¢cocuklara bireysel olarak uygulanmistir. Test
uygulanacak ¢ocuk arkadaglarindan ayri, sessiz bir ortamda bir masaya oturtulmus, test
hakkinda bilgi verilmis, test materyalleri tanitilmistir. Uygulama siiresi her ¢ocuk igin
farkli olmakla birlikte ortalama olarak Gorsel Algi Becerileri Testi-3 50 dakika, Gorsel
Motor Becerileri Testi-3 ise 30 dakika siirmiistiir. Gorsel Algi Becerileri Test-3 i¢in
cocuk ile arastirmact karsilikli oturmus ve test kitapgigindaki ¢izimler c¢ocuga
gosterilerek c¢ocuktan her bdoliimiin yOnergesine uygun cevap secenegini eliyle
gOstermesi ya da numarasini sOylemesi istenmistir. Gérsel Motor Becerileri Testi-3 i¢in
cocuga cizim kitap¢igi ile kalem verilmis ve gordiigii ¢izimleri kopya etmesi istenmistir.

Cocuklarin cevap formlar1 ve ¢izimleri dntest degerlendirmesinde kullanilmistir.

Ontest tamamlandiktan sonra Deney 1 ve Deney 2 grubundaki ¢ocuklar onbes giinde bir
karartilmig bir sinif ortaminda yedi metrekarelik bir perde, ti¢ boyutlu goriintii saglayan
cift projeksiyon sistemi ve bir bilgisayardan olusan sistem ile {i¢ boyutlu animasyon
filmleri izlemislerdir. ilk uygulamanin yapildig: giin dncelikle ¢ocuklara &zel olarak
tasarlanmig bu sistem tanitilmis ve ¢ocuklarin bu sistemi incelemeleri saglanmistir.
Daha sonra ¢ocuklar yarim bir ¢ember sekilde sandalyelerine oturarak ii¢ boyutlu film
hakkinda bilgi almislardir. Etkilesimli uygulamalar ile egitim alan Deney 1 grubundaki
cocuklara dokunmatik ekranli diizenek tanitilmis, her bir ¢ocuk ekrana dokunarak 6rnek
calismalar gergeklestirmistir. Uygulama sirasinda her bir ¢ocugun, sira ile ekran bagina
gecerek yonergeye uygun olan segenege gore ekrana dokunmalart saglanmistir. Cocuk
seciminin dogru ya da yanlis olmasia yonelik geri bildirim alarak yerine oturmustur.
Cocuklar gerekli durumlarda yeniden se¢im yapabilmislerdir. Uygulamayi
gerceklestiren cocuk dokunmatik ekranda secim yaparken, diger cocuklar da ayni ekrani
perdeden izlemislerdir. Uygulamalar sirasinda her bir ¢cocugun en az bir kez uygulama
yapmasina Ozen gosterilmistir. Deney 2 grubunda ise ayni uygulamalar ekran
goriintiilerinin  yer aldigi kagit ortaminda gergeklestirilmistir. Deney 2 grubunun
uygulamasi i¢in ¢ocuklarin ¢aligma masalar1 birlestirilmis, ¢ocuklar masanin etrafina
oturarak ekran goriintiilerinden olusturulan ¢aligma sayfalari iizerinde uygulamalarini
yapmustir. Cocuklar sira ile kendi ¢aligma sayfalarindaki yonergeye uygun se¢im
yapmis arkadaslari  ve Ogretmenleri tarafindan yaptifi se¢im alkislanarak

desteklenmistir.
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Sekiz bolimliik animasyon filmleri ve etkilesimli uygulamalar serisi tamamlandiktan
sonra 25-29 Mart 2013 tarihleri arasinda arastirmaya dahil edilen tiim ¢ocuklara sontest
uygulanmistir. Egitimin kaliciligimin  belirlenmesinde egitimin tamamlanmasindan
sonraki ii¢ 1ile alt1i hafta arasinin degerlendirmenin uygun olacagi belirtildigi
(Biiyiikoztiirk 2004) igin son testlerin uygulanmasindan dort hafta sonra Gorsel Algi
Becererileri Testi-3 ve Gorsel Motor Becerileri Testi-3; 29 Nisan-3 May1s 2013 tarihleri

arasinda deney gruplarindaki ¢ocuklara uygulanmistir.
3.5 U¢ Boyutlu Animasyon Filmleri ve Etkilesimli Uygulamalar Serisi

Arastirma kapsaminda etkisi incelenen ii¢ boyutlu animasyon filmleri ile etkilesimli
uygulamalar serisi, okul Oncesi egitimin amaclart dikkate alinarak hazirlanmistir.
Etkilesimli uygulamalar serisi (Aral vd. 2009) araciligiyla, ¢ocuklara anlatilan bir
durum ile ilgili sorular sorulmus, cevaplari ise degisik sekillerde istenmistir. Cocuklar
cevaplarimi bazen ¢oktan segmeli olarak verilen dort secenekten birine dokunarak bazen
bir ekran goriintiisiine dikkatlice bakip sonraki ekran goriintiisiindeki eksik ya da fazla
olan nesneyi bularak bazen de verilen senaryodan g¢ikarsama yaparak vermisleridir.
Etkilesimli uygulamalar serisi ekran goriintii 6rnekleri sekil 3.10-3.11°de verilmistir.
Cocuklar ekranda se¢im yaptiktan sonra animasyon esliginde kisa, heyecanli bir
bekleme siiresi bulunmakta, bu siire sonunda ¢ocuga verdigi cevabin dogru ya da yanls
olduguna dair ekrandan geri bildirim verilmekte, yanlis se¢im yapilmigsa tekrar
denemesi i¢in ¢ocuk cesaretlendirilmektedir. Dogru cevaba ulasincaya kadar bu sekilde
tekrar yapilabilmektedir. Dogru cevap bulunduktan sonra sadece dogru cevabin oldugu
ekran pekistirme amaciyla yeniden ekrana gelmektedir (Aral vd. 2009). Sekil 3.12-
3.13’de Ornek bir senaryo ekrani ve c¢ocugun dogru cevabi se¢mesinin ardindan
gosterilen dogru cevap ekranlarina ait Ornek goriintiiler sunulmustur. Etkilesimli
uygulamalar serisinde gorsel hafiza gelisimini desteklemek amaciyla olusturulan ek
caligma sayfalar1 da bulunmaktadir. Bunlarla ilgili ekran gortintileri sekil 3.14-3.17
arasinda verilmigstir. Etkilesimli uygulamalar serisindeki uygulamalar sirasinda ¢ocugun

secim yaptig1 ekran goriintiisii Sekil 3.18’de sunulmustur.
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Sekil 3.10 Etkilesimli Uygulamalar Serisi Ekran Goriintiisii Ornegi-1: Coktan se¢meli model

Sekil 3.11 Etkilesimli Uygulamalar Serisi Ekran Goriintiisii Ornegi-2: Belirli bir alana dokunarak segim
yapilan model
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Sekil 3.12 Etkilesimli Uygulamalar Serisi Ekran Goriintiisii Ornegi-3: Anlatilan senaryo goriintiisii

Sekil 3.13 Etkilesimli Uygulamalar Serisi Ekran Goriintiisii Ornegi-4: Dogru cevap ekrani

128



Sekil 3.14 Etkilesimli Uygulamalar Serisi Ekran Gériintiisii Ornegi 5: Gorsel hafiza ekrani-1

Sekil 3.15 Etkilesimli Uygulamalar Serisi Ekran Goriintiisii Ornegi 6: Gorsel hafiza ekrani-2
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Sekil 3.16 Etkilesimli Uygulamalar Serisi Ekran Goriintiisii Ornegi-7: Gorsel Hafiza Segim Ekrani

Sekil 3.17 Etkilesimli Uygulamalar Serisi Ekran Goriintiisii Ornegi-8: Gorsel Hafiza Cevap Pekistirme
Ekram
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Sekil 3.18 Etkilesimli uygulamalar serisindeki ¢ocugun se¢im yaptigi dokunmatik ekran

Etkilesimli uygulamalar tamamlandiktan sonra her ¢ocuk polarize gozliigiinii takarak ii¢
boyutlu animasyon film izlemislerdir. Animasyon filmleri polarize gozliiklerle
izlendiginde ii¢ boyut algisi olusturmaktadir. Her bir filmin temas: ve Kkarakterleri

cocuklarn ilgi ve ihtiyaglarini karsilayacak 6zelliklere sahiptir (Anonim 2009b).

Arastirma kapsaminda Deney 1 ve Deney 2 grubundaki ¢ocuklara her on bes giinde bir,
her biri on dakika uzunlugunda sekiz film izletilmistir. Izletilen filmlerin basliklar1 ve

kisa 6zetleri asagida sunulmustur:
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1- Okula Basladim, Arkadaslarinm Seviyorum: Sechirde, yesillikler iginde kalan bir
alan tizerinde kiiglik bir anaokulu vardir. Okul miidiirii, 6gretmenleri ve bu okula giden
cocuklar okullarin1 ve birbirlerini ¢ok sevmektedir. Okulu yikip yerine yiliksek bir
apartman yapmak isteyen Kabacene ve yardimcisi Kuytu, ¢ocuklardan birini kandirarak
miidiire satig belgesini imzalatmayi planlar. Bunun i¢in Kuytu ¢ocukla iyi arkadaslarmis
gibi davranarak kendisini ona sevdirmeye calisir. Kuytu’ya inanan ¢ocuk onun
isteklerini yerine getirmeye baslar ama bir siire sonra onunla giizel vakit geciremedigini,
kendi arkadaslar ile ¢cok eglendigini fark eder. Arkadaslari ile ¢ok giizel oyunlar oynar
ve Kuytu’dan uzaklasir.

“Okula Basladim, Arkadaslarimi Seviyorum” {i¢ boyutlu animasyon filmi ile ilgili bir

sahne goriintiisii sekil 3.19°da verilmistir.

Sekil 3.19 Ug boyutlu animasyon filmi 1°den bir sahne goriintiisii
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2- Saghkh Besleniyorum: Kabagene ve yardimcisi Kuytu cocuklara okulun oniinde
zararli besinler satip hasta etmeyi planlarlar. Baslangigta ¢ocuklar okulun oniinde satis
yapan sekerlemeciden hoslanirlar ve sik sik sekerleme ve tatlilardan alirlar. Ancak bir
giin baz1 ¢ocuklarin sekerlemeyi fazla yemesi yiiziinden karimnlar1 agrir. Bagka bir giin
ise baz1 c¢ocuklar iiretilen bu besinlerden yedikleri i¢in zehirlenirler. Bunun iizerine
miidiir okullarmin 6niinde satis yapan sekerlemeciyi sikayet eder ve satis yapmasina
engel olur. Cocuklar yeniden eski beslenme diizenine doner, sikayetlerinden kurtulurlar.
Kabagene plani ise yaramadigi i¢in {iziiliir. Cocuklar sagliklarina kavustuklari i¢in ¢ok

mutlu olurlar ve eglenceli bir kutlama yaparlar.

“Saglikli Besleniyorum” ii¢ boyutlu animasyon filmi ile ilgili bir sahne goriintiisti sekil

3.20°de sunulmustur.

Sekil 3.20 Ug boyutlu animasyon filmi 2’den bir sahne gériintiisii
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3- Elektrik ve Suyu Verimli Kullamyorum: Kabagene’nin yardimcist Kuytu okula
gizlice girip elektrik ve suyu keser. Bu beklenmedik kesinti, ¢ocuklarin zorluk
yasamalarina neden olur. Cocuklar kesintiden sonra enerji tasarrufu konusunda
ogrendiklerini daha iyi uygulamaya baslarlar. Elektirigi kesen Kuytu’yu yakalamak
eglenceli bir ise doniisiir. Hep birlikte gelistirdikleri plan ile Kuytu’yu yakalarlar.

“Elektirik ve Suyu Verimli Kullantyorum” ii¢ boyutlu animasyon filmi ile ilgili bir

sahne goriintiisli sekil 3.21°de sunulmustur.

Sekil 3.21 Ug boyutlu animasyon filmi 3’den bir sahne goriintiisii
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4- Sss! Sessiz Olun, Uyuyorum: Anaokulunda her 6glen uyku saatinde cocuklar
uyumaktadir. Bu uygulama bazi ¢ocuklarin hosuna gitmedigi i¢in 6gretmenler ¢ocuklara
gelisimleri i¢in uykunun &neminden bahsetmistir. Kuytu 6gretmenlerin anlattiklarini
duymus ve g¢ocuklarin gelisimlerinin bozulmasi i¢in bir plan yapmistir. Her 6glen
cocuklarin uyku saatinde okula yakin bir yerde giiriiltii yaparak ¢ocuklarin uyumalarini
engellemeyi planlamigtir. Bunun igin bir giin okulun iizerinde helikopter ugurmus, bir
giin biiyiik 13 makineleri ile giiriiltiilii bir calisma yapmais, baska bir giin de okula yakin
bir noktada yiiksek sesli miizik ile dans yarismasi diizenlemistir. Cocuklar ¢ikan
seslerden rahatsiz olup bir kag¢ giin uykularin1 alamayinca yorgun diigmiisler, sinirli ve
huysuz olmuslar; hatta aralarinda tartismalara baglamiglardir. Pespese yasanan bu
gliriiltiiler midiird siiphelendirmistir.  Arastirdiginda bunu yapanin Kuytu oldugunu
anlamig, aldig tedbirlerle Kuytu'nun giiriiltii yapmasini engellemis ve ¢ocuklarin eski

uyku diizenlerine donmelerini saglamistir.

“Sss! Sessiz Olun, Uyuyorum” ii¢ boyutlu animasyon filmi ile ilgili bir sahne goriintiisii

sekil 3.22°de sunulmustur.

Sekil 3.22 Ug boyutlu animasyon filmi 4’den bir sahne goriintiisii
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5- Iste Benim Hobim: Anaokulu miidiirii ve cocuklar seramik, ¢igek bakimi, boncuktan
taki yapma, resim yapma, kagit katlama gibi degisik ilgi alanlar1 ile ugragmalar1 sonucu
ortaya ¢ikardiklar triinleri sergilemeye Kkarar verirler. Cocuklar heyecanla sergi igin
calismaya baslarlar. Sergi ilanim1 gdéren Kuytu c¢ocuklarin hazirladiklar: {irtinleri
sergiden bir ka¢ giin 6nce yok etmek i¢in bir plan yapar. Cocuklar caligmalarini
tamamlamak iizereyken gizlice okula girer ve irlinlerin hepsini bir guvala doldurarak
gotiiriir. Cocuklar bunu fark edince cok iiziiliirler ancak bu serginin iptal olmasini
istemedikleri i¢in hepsi aym lriinden birer tane daha yapar ve sergiye yetistirirler.
Kuytu ve Kabagene sergide hig bir iiriin olmayacagini diisiinerek bir ¢ok kisinin sergiye
gelmesine yardim eder. Gelen ziyaretgiler cocuklarin iiriinlerini ¢ok begenir. Kabagene

ve Kuytu sergideki iiriinleri goriince ¢ok sasirirlar.

“Iste Benim Hobim” ii¢ boyutlu animasyon filmi ile ilgili bir sahne gériintiisii sekil

3.23’de sunulmustur.

Sekil 3.23 Ug boyutlu animasyon filmi 5’den bir sahne goriintiisii
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6- Hayvanlar1 Seviyorum: Anaokulu miidiirii ¢ocuklarin hayvanlari ¢ok sevdigini
bildigi icin onlara bir siipriz diizenler. Sehirlerindeki hayvanat bahgesine yeni
getirilecek olan sevimli fil Nefise’nin yerine yerlestirilmeden once okul bahgesinde
cocuklarla tanismasi i¢in gerekli diizenlemeleri yapar. Nefise okul bahgesine getirilir ve
bu siipriz ¢ocuklart ¢ok mutlu eder. Kuytu bir karisiklik yaratip sorun ¢ikarmak igin
elinden geleni yapsa da amacina ulasamaz ve Nefise ¢cocuklarla hosca vakit gecirdikten
sonra giivenli bir sekilde hayvanat bahgesine gotiiriiliir. Cocuklar filler hakkinda yeni

bilgiler 6grenir, bir fili yakindan gérmek onlar1 ok mutlu eder.

“Hayvanlar1 Seviyorum” ii¢ boyutlu animasyon filmi ile ilgili bir sahne goriintiisii sekil

3.24’de sunulmustur.

Sekil 3.24 Ug boyutlu animasyo filmi 6’dan bir sahne gériintiisii
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7- Spor Yapiyorum: Anaokulunda ¢ocuklar her giin spor yapmaktadir. Cocuklardan
her birinin sevdigi spor dallar1 ve hayrani olduklar1 sporcular vardir. Okul miidiirii
cocuklarin yakindan tanimalar icin sevdikleri iinlii bir sporcuyu okullarina davet eder.
Kuytu bu organizasyonu duyunca hemen harekete geger: misafir sporcuyu kagirir ve
ona ¢ok benzeyen bir bagkasini onun yerine okula gonderir. Daha Onceden goriisiip
ayarladig1 bu kisi ¢ocuklar1 spora tesvik etmek yerine spor yapmaktan uzaklagtirmaya
calisacaktir. Cocuklarla goriismeden Once miidiirle konusan sahte sporcunun
sOyledikleri, miidiiriin hosuna gitmez. Miidiir bir sorun oldugunu diisiiniip arastirinca
kagirilan gercek sporcuyu bulur. Gergek sporcu olanlari anlatir ve sahte olan sporcu

yakalanir, kendisini bunu yapmaya Kuytu’nun mecbur biraktigini soyler.

“Spor Yapiyorum” {i¢ boyutlu animasyon filmi ile ilgili bir sahne goriintiisii sekil

3.25’de sunulmustur.

Sekil 3.25 Ug boyutlu animasyon filmi 7’°den bir sahne goriintiisii
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8- Gokyiiziinii Merak Ediyorum: Anaokulunda diizenlenecek olan gokyiizii senligine
cocuklar aileleri ile davet edilir. Cocuklar senlik i¢in ¢ok hayecanlidir. Kabagene,
Kuytu’ya ¢ocuklar1 okuldan uzaklastirip okulu kapatamadigi i¢in kizmaktadir, ancak
Kuytu okulu kapatma ile ilgili bir plan yapamaz ¢iinkii ¢ok yorulmustur. Caresizlik
iginde yorgun bir sekilde uzaktan okulda olan biteni seyreder. Senlik i¢in dnce uzay ile
ilgili ii¢ boyutlu film seyredip daha sonra da bahgede teleskoplar ile gokyiiziini
incelerler. Kuytu biitiin bunlar1 hayranlikla seyreder ve bu okulun ¢ok iyi, eglenceli ve
giizel bir yer olduguna karar verir. Kabagene’ye gidip fikrini sdyler. Kabagene ¢ok kizsa

da artik bu okul ve ¢ocuklara zarar verecek hi¢ bir sey yapmamaya karar verir.

“Gokyiiziinii Merak Ediyorum” ii¢ boyutlu animasyon filmi ile ilgili bir sahne

goriintiisii sekil 3.26’da sunulmustur.

Sekil 3.26 Uc boyutlu animasyon filmi 8’den bir sahne goriintiisii
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3.6 Verilerin Istatistiksel Degerlendirilmesi ve Analizi

Verilerin degerlendirilmesi i¢in Oncelikle c¢ocuklara ait Kisisel Bilgi Formu’ndaki
bilgiler bir istatistik programi araciligiyla kayit altina alinmistir. Daha sonra her
cocugun Gorsel Algr Becerileri Testi-3 ve Gorsel Motor Becerileri Testi-3 ile belirlenen
gorsel alg1 ve gorsel motor diizeyleri istatistik programina kaydedilmistir. Deney 1 ve
Deney 2 gruplari ile yapilan uygulamalar sonrasinda gergeklestirilen sontest ve kalicilik
testi sonuclari da istatistik programina kaydedildikten sonra tiim sonuglar Ontest-

sontest-kalicilik testi ve deney ve kontrol grubu puanlari agisindan karsilastirilmistir.

Kisisel Bilgi Formu, Gorsel Algi Becerileri Testi-3, Gorsel Motor Becerileri Testi-3 ve
Frostig Gorsel Algi Testi araciligiyla toplanan veriler SPSS 21 istatik programi
kullanilarak kaydedilmistir. Arastirmaya dahil olan ¢ocuklara ve ailelerine ait

demografik bilgiler frekans ve ylizde dagilimi verilerek betimlenmistir.

Analizlerde temel olan, puanlarin normalden asir1 sapma gostermemesidir. Grup
biiytikligiiniin elliden kii¢iik olmasi durumunda Shapiro-Wilks testi, biiyilk olmasi
durumunda Kolmogoroz-Smirnov testi, puanlarin normallige uygunlugunu incelemede
kullanilan iki testtir. Analizde istatistiksel hipotez “puanlarin dagilimi normal
dagilimdan anlamli farklilik gostermez” seklinde kuruldugu i¢in hesaplanan p degerinin
.05’den biiyiik ¢ikmasi puanlarin normal dagilimdan anlamli sapma géstermedigi
seklinde yorumlanir (Biiyiikoztiirk 2013). Normallik testi sonuglari ¢izelge 3.25’de

sunulmustur.
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Cizelge 3.25 Gorsel Algt Becerileri Testi-3 ve alt test puanlari ile Gorsel Motor Becerileri Testi-3’e ait
puanlarin normallik testi sonuglar1 (N=38)

Normallik Testi
Ontest Sontest Kaheilik
Shapiro- | n p Shapiro- | n p Shapiro- | n p

Wilk Wilk Wilk
GMBT-3 0,96 | 38 | 0,18* 0,96 | 38 | 0,16* 0,95 38 0,09*
GABT-3 0,88 38| 0,00 0,92 38| 0,01 0,96 | 38 | 0,26*
GAE 0,80 38 0,00 0,82 | 38 | 0,00 0,85 38 0,00
GH 0,97 | 38 | 0,35* 0,96 | 38 | 0,17* 0,97 | 38 | 0,39*
Ul 0,79 | 38 | 0,00 091 38| 0,01 0,88 | 38 | 0,00
SS 0,87 |38 0,00 0,70 | 38 | 0,00 0,90 38| 0,00
SH 0,74 | 38 | 0,00 0,85 38| 0,00 0,87 | 38 | 0,00
GSZ 09138 001 0,93 38| 0,02 0,93 |38 0,02
GT 0,89 | 38 | 0,00 0,90 38| 0,00 0,93 |38 0,02

Aragtirmada kullanilan Gorsel Motor Beceri Testi-3 ile Gorsel Algi Beceri Testi-3 ve
yedi alt boyutuna ait (toplam dokuz test puani) 6n test, son test ve kalicilik testi
puanlarmin genel olarak normal dagilim gostermedigi saptanmig; elde edilen
degerlerden yedi tanesi i¢in puanlar normal dagilim gosterirken yirmi tanesi igin asirt
carpik dagilim oldugu goriilmiistiir. Bu nedenle gruplararasi ve gruplar i¢i farklar i¢in

parametrik olmayan istatistikler kullanilmistir.

Parametrik olmayan 6l¢timlerde iliskisiz ikiden ¢ok 6rneklem ortalamasinin birbirinden
anlamh farklilik gosterip gostermedigini test etmek icin kullanilacak tekniklerden biri
Kruskal Wallis testidir. Bu islem parametrik bir test olan tek yonlii ANOVA’nin
normallik varsayimini karsilamadigi durumlarda onerilir (Biyiikoztiirk, 2013). Kruskal
Wallis Testi sonucunun anlamli ¢ikmasi durumunda hangi ikili grup arasinda fark

oldugunu belirlemek amaciyla Mann Whitney U testi kullanilmistir.

Veriler tekrarlanan dlgiimlerden olusan {i¢ ya da daha fazla 6rneklemden olusuyorsa,

verileri test etmek icin ortalamalara bakilir ve bu amagla siralamaya dayali parametrik
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olmayan Olglimler i¢in Friedman testi kullanilir. Test sonucu manidar ¢ikan durumlarda
hangi ikili gruplar arasinda farkin bulundugunun incelenmesi gerekir. Bu durumda

parametrik olmayan ¢oklu karsilastirma testi kullanilabilir (Akgiil ve Cevik 2005).

Deney gruplarinda tekrarlayan olgiimler (Ontest-sontest-kalicilik testi) igin Friedman
testi, kontrol grubunun Ontest-sontest puan karsilastirmasi i¢in Wilcoxon isaretli siralar
testi kullanilmistir. Wilcoxon eslestirilmis ¢iftler testi olarak da bilinen bu teknik, iligkili
iki Olgim arasindaki puan farklarinin anlamliligini  test etmek amaciyla

kullanilmaktadir.
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4. ARASTIRMA BULGULARI VE TARTISMA

Bu arastirma ii¢ boyutlu animasyon filmleri ve etkilesimli uygulamalar serisinin 60-72
aylik ¢ocuklarmn  gorsel algi gelisimlerine etkisinin incelenmesi amaciyla
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda arastirmadan elde edilen veriler degerlendirilerek
sonuglar ¢izelge ve sekiller halinde sunulmus ve ilgili arastirmalarla desteklenerek

tartisilmastir.

Gorsel Algi Becerileri Testi-3’e ait Deney 1, Deney 2 grubunun Ontest-sontest-kalicilik
testi ile Kontrol grubunun Ontest-sontest toplam  puanlarmin  istatistik
degerlendirmesinde yararlanilan yontemler ile sonuglarinin paylasildigi ¢izelge ve

sekiller agagida listelenmistir.

. Deney ve Kontrol gruplarina dahil edilen ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri
Testi-3 toplam puanlarmin gruplar arasi karsilagtirmasini test eden Kruskal
Wallis testi sonuglart ¢izelge 4.1°de; Deney 1, Deney 2 ve Kontrol gruplarinin
Ontest-sontest toplam puan ortalamalari sekil 4.1°de sunulmustur.

. Deney gruplarmmin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Ontest-sontest-kalicilik testi
toplam puan ortalamalar1 karsilastirmalar1 Friedman testi ile test edilmis,
sonuglari ¢izelge 4.2°de sunulmustur.

o Gorsel Algr Becerileri Testi-3’e ait Friedman test sonucu manidar olan puanlar
bagimli degiskenler i¢in parametrik olmayan ¢oklu karsilastirma testi ile test
edilmis ve toplam puan icin sonuglar sekil 4.2’de sunulmustur.

. Kontrol grubunun ontest-sontest puan ortalamalar1 karsilastirmasi ise Wilcoxon

isaretli siralar testi ile test edilmis, test sonuglari ¢izelge 4.3’de verilmistir.

Gorsel Algi Becerileri Testi-3’tin her bir alt boyutundan elde edilen puanlar ayr1 ayri
analiz edilmis, bu amacla yararlanilan istatistiki yontemler ve sonuglari asagida

listelenmistir.
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. Deney ve Kontrol gruplarima dahil edilen ¢ocuklarin Gorsel Algr Becerileri
Testi-3 alt boyut puanlarinin gruplar arasi karsilastirmasini test eden Kruskal
Wallis testi sonuglari ¢izelge 4.4, cizelge 4.7, ¢izelge 4.10, gizelge 4.13, gizelge
4.16, gizelge 4.19 ve cizelge 4.22°de; Deney 1, Deney 2 ve Kontrol gruplarinin
Ontest-sontest alt boyut puan ortalamalari sekil 4.3, sekil 4.4, sekil 4.5, sekil 4.8,
sekil 4.11, sekil 4.12 ve sekil 4.14’de sunulmustur.

. Deney gruplarinin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 alt boyutlarinin dntest-sontest-
kalicilik puan karsilagtirmalar1 Friedman testi ile test edilmis, farkin anlamh
bulunmasi durumunda bagimli degiskenler igin parametrik olmayan c¢oklu
karsilagtirma testinden yararlanilmisgtir. Sonuglar cizelge 4.5, ¢izelge 4.8, ¢izelge
4.11, cizelge 4.14, cizelge 4.17, cizelge 4.20, cizelge 4.23’de sunulmustur.

o Kontrol grubu Gorsel Algi becerileri Testi-3 alt boyutlarinin dntest-sontest puan
ortalamalar1 karsilastirmalar1 i¢in Wilcoxon isaretli siralar testinden
yararlanilmistir. Sonuglar ¢izelge 4.6, cizelge 4.9, cizelge 4-12, ¢izelge 4.15,
cizelge 4.18, cizelge 4.21, ¢gizelge 4.24°de verilmistir.

Gorsel Motor Becerileri Testi-3’den elde edilen puanlar analiz edilmis, bu amagla

yararlanilan istatistiki yontemler ve sonuglar1 agagida listelenmistir.

o Deney ve Kontrol gruplarina dahil edilen ¢ocuklarin Gorsel Motor Becerileri
Testi-3 puanlarinin gruplar arasi karsilastirmasini test eden Kruskal Wallis testi
sonuglar ¢izelge 4.25’de; Deney 1, Deney 2 ve Kontrol gruplarinin Ontest-
sontest puan ortalamalar1 sekil 4.15°de sunulmustur.

. Deney gruplarinin Gorsel Motor Becerileri Testi-3 Ontest-sontest-kalicilik testi
puan ortalamalar1 karsilastirmalar1 Friedman testi ile test edilmis, farkin anlaml
bulunmasi durumunda bagimli degiskenler igin parametrik olmayan c¢oklu
karsilagtirma testinden yararlanilmistir. Sonuglar ¢izelge 4.26 ile sekil 4.16-
4.17°de sunulmustur.

o Kontrol grubu Gorsel Motor Becerileri Testi-3 Ontest-sontest puan ortalamalari
karsilastirmalar1 i¢in ise Wilcoxon isaretli siralar testinden yararlanilmistir.

Sonuglar gizelge 4.27°de verilmistir.
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Gorsel Algr Becerileri Testi-3 Ontest-sontest puan ortalamalarina ait Kruskal Wallis testi

sonuglari ¢izelge 4.1°de ve sekil 4.1°de verilmistir.

Cizelge 4.1 Deney ve Kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 dntest-sontest puan
ortalamalarina ait Kruskal Wallis Testi sonuglari

Ociim Grup n Ort. Ss Sira sd 2 p Anlamh Fark
Ort.
Ontest Deneyl 12 23,33 12,76 24,58 2 503 0,08
Deney?2 12 16,83 8,51 19,88
Kontrol 14 13,64 3,59 14,82
Sontest Deneyl 12 24,75 14,60 20,96 2 596 0,06 D2-K(U=37,5
Deney?2 12 26,42 10,53 24,42
Kontrol 14 16,43 7,05 14,04

*p<0.05

30

26,41
25 24,75

20
16,83 / =0—Deney-|

15 16,42 —8—Deney-Il
13,64 Kontrol

Ortalama Puan

10

Ontest Sontest

Sekil 4.1 Deney ve Kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 dntest-sontest puan
ortalamalari

Cizelge 4.1 ve sekil 4.1 incelendiginde, Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3 puan
ortalamalarinin uygulama oncesinde en diisiikten en yiiksege sira ile Kontrol (13,64)

Deney 2 (16,83) ve Deney 1 (23,33) oldugu, deney siireci sonunda puanlarin ii¢ grupta
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da arttig1 goriilmektedir. Cizelgede de goriildiigi gibi Gorsel Algi Becerileri Testi-3
Ontest puan ortalamalari arasindaki fark anlamli bulunmazken (32=5.03, p>.05), sontest
puan ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli oldugu (¥2=5.96, p<.05) goriilmektedir.
Sontest puan ortalamalar1 arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amaciyla yapilan Mann Whitney U Testi sonucunda Deney 1-Deney 2 gruplar
arasindaki farkin (U=59,5 p>.05) ve Deney 1-Kontrol gruplar arasindaki farkin (U=54
0>.05) anlamli olmadigi; Deney 2-Kontrol grubu arasindaki farkin (U=37,5 p<.05)

anlamli oldugu goriilmiistiir.

Deney 1 ve Deney 2 gruplarmin Gorsel Algir Becerilerileri Testi-3 Ontest-sontest-
kalicilik testi puan ortalamalarinin birbirinden farklilagip farklilasmadigi Friedman testi

ile test edilmis, sonuglari ¢izelge 4.2°de verilmistir.

Cizelge 4.2 Deney 1 ve Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algr Becerileri Testi-3 Ontest-sontest-

kalicilik testi puan ortalamalarinin Friedman Testi sonuglari

Grup Test n Ort. SS Sira sd %2 p Anlamh Fark
Ort.
Deneyl  Ontest 12 2333 12,76 1,79 2 091 0,63

Sontest 12 24,75 1460 2,04
Kalicihk 12 28,41 11,87 2,17
Deney2  Ontest 12 16,83 8,51 1,29 2 952 0,01* Ontest-Sontest
(p=0.02**)
Sontest 12 26,42 10,53 242
Kalicihk 12 31,42 16,77 2,29
*p<.01, **p<.05

Cizelge 4.2 incelendiginde, ¢ boyutlu animasyon filmleri ve bilgisayar ortaminda
yapilan etkilesimli uygulamalar serisi ile egitim géren Deneyl grubundaki ¢ocuklarin
Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3 Ontest, sontest ve kalicilik testi puan ortalamalar
arasindaki farkin anlamli olmadigi (y2=0.91, p>.05) gorilmektedir. Uygulama
sonrasinda, Oncesine gore bir miktar gelisme gozlenmesine ragmen bu gelismenin

istatistiksel olarak anlamli olmadig belirlenmistir.
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Deney 2 grubundaki cocuklarin Ontest, sontest ve kalicilik testi puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamli oldugu (¥2=9.52, p<.01) goriilmektedir. Friedman test sonucu
anlamli oldugu i¢in hangi ikili gruplar arasinda farkin oldugunun incelenmesi amaciyla
bagimli 6l¢timler i¢in parametrik olmayan ¢oklu karsilastirma testi yapilmis, sonug sekil

4.2’de verilmistir.

Gorsel algi
(6ntest: 1.29)
O
Gorsel algi
(sontest: 2,42)
Gorsel algt
(kalicilik: 2,29)

Sekil 4.2 Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algt Becerileri Testi-3 Ontest-sontest-kalicilik testi
puan ortalamalariin parametrik olmayan ¢oklu karsilagtirmasi

Sekil 4.2°deki sonuclar incelendiginde c¢alismaya katilan cocuklardan Deney 2
grubundakilerin Gorsel Algr Becerileri Testi-3 oOntest-sontest puan ortalamalari
arasindaki farkin sontest puani lehine anlamli oldugu goriilmektedir. Bu bulgu,
uygulanan programin ¢ocuklarin gorsel algi becerilerini gelistirmede etkisinin anlamli

diizeyde oldugunu gostermektedir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerilerileri Testi-3 Ontest-sontest puan
ortalamalari arasinda fark olup olmadigi Wilcoxon isaretli siralar testi ile test edilmis,

sonuglari ¢izelge 4.3’de verilmistir.
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Cizelge 4.3 Kontrol grubundaki g¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Ontest-sontest puan
ortalamalarina ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Test n Ort. Ss z p
Ontest 14 13,64 3,59 1,47 0,14
Sontest 14 16,43 7,05

Cizelge 4.3 incelendiginde Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algt Becerileri Testi-
3 puan ortalamalarinin Ontest-sontest Ol¢iimleri arasinda anlamli bir fark olmadigi

goriilmektedir.

Uc boyutlu animasyon filmleri ile bilgisayar ortaminda verilen etkilesimli uygulamalar
serisinin hig¢ bir uygulamanin yapilmadigi kontrol grubu referans alindiginda, ¢ocuklarin
gorsel algi1 becerilerine anlamli diizeyde bir etki olusturmadigi; ii¢c boyutlu animasyon
filmleri ile calisma sayfalariyla verilen etkilesimli uygulamalar serisinin, hi¢ bir
uygulamanin yapilmadigi kontrol grubu referans alindiginda, cocuklarin gorsel algi
becerilerine anlamli diizeyde bir etki olusturdugu soylenebilir. Film izlerken gocuk,
sanal ortamda karakterleri ve akis1 takip etmek icin goz kaslarini ¢alistirmakta; bir odak
noktasindan digerine gegerek gdz hareketleri yapmaktadir. Ug boyutlu animasyon
filmlerin tekrarli hareketler yardimiyla derinlik algisint ve uzamsal iligskilendirme
becerisini; sunulan filmler ve etkilesimli uygulamalardaki okul Oncesi donem
cocuklarima yonelik 6zel olarak hazirlanmig gorsellerin renk, sekil, desen gibi
ozelliklerine odaklanarak sekil-zemin algisini; bu gorsellerin farklt zeminlerde farklh
bicimlerde gosterilmesi ile sekil sabitligi algisin1 gelistirdigi  diistintilmektedir.
Goldstone’a (1998) gore, alginin kalict olup O6grenmeye doniismesi igin dikkat
yogunlugu gerekir. Animasyon filmler ¢cocuklarda algisal 6grenmenin gergeklesebilmesi
icin gerekli olan dikkati ¢ekmektedir. Ancak etkilesimli uygulamalarin bilgisayar
ortaminda gergeklestirildigi grupta, cocuklarin daha aligkin olduklar1 c¢alisma
sayfalarma gore dikkatlerini dagitan dokunmatik ekran olmasi sebebiyle, bu grupta

tespit edilen etkinin beklenenin altinda olmasina sebep oldugu diistiniilmektedir.

Cagatay’in (1985) yaptig1 bir calismada, Frostig Gorsel Algi Egitim Programi uygulanan

Cerebral Palsy’li ¢ocuklardan deney grubunda olanlarin 6n test ve son test sonuglarinin arasinda
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onemli derecede fark bulunurken kontrol grubunda olan ¢ocuklarin test puanlari arasinda énemli
bir fark bulunamamistir. Demirci (2010) gorsel algilama egitiminin bes-alti yas ¢ocuklarinin
gorsel algi gelisimlerine etkisini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmada deney ve kontrol
gruplarmin son testleri arasinda anlamli fark oldugunu gormiistiir. Bu ¢aligmada Deney 2
grubuna uygulanan programin deney ve kontrol grubu iizerindeki etkisi anlaminda sonuglar
benzerlik gostermektedir. Deney gruplari igin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Friedman Testi
sonuglar1 degerlendirildiginde Deney 2 grubunda, ii¢ boyutlu animasyon filmlerin ve ¢alisma
sayfalari ile verilen etkilesimli uygulamalar serisinin, ¢ocuklarin son test puanlarindaki artista
etkili oldugu sdylenebilir. Yurt i¢inde ve yurt disinda yapilan ¢esitli caligmalarda belirli bir siire
boyunca uygulanan bir programin ya da verilen bir egitimin ¢ocuklarin gorsel algi gelisimleri
tizerinde olumlu etkisinin oldugu sonucu elde edilmistir. Mangir ve Cagatay (1987), Kaya
(1989), Tugrul ve arkadaslar1 (2001), Cengiz (2002), Kog (2002), Aral ve Biitiin-Ayhan (2003),
Akdemir (2006), Cheung vd. (2006), Bezrukikh ve Terebova (2009), Lai (2010), Lin ve Dwyer
(2010), Kurtulmus ve Temel (2013), Yiicelyigit ve Aral (2013), Metin (2014) calismalarinda bu
bulguyu destekler nitelikte sonug¢ almislardir.

Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Ayirt Etme alt boyutu Ontest-sontest puan ortalamalarina

ait Kruskal Wallis Testi sonuglari ¢izelge 4.4’de ve sekil 4.3’de verilmistir.

Cizelge 4.4 Deney ve Kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin Gorsel Algr Becerileri Testi-3 Gorsel — Ayrt
Etme alt boyutu puan ortalamalarina ait Kruskal Wallis Testi sonuglari

Olgiim Grup N ort. ss Sira sd 12 p

Ort.

Ontest Deneyl 12 2,00 2,41 20,83 2 0,36 0,84
Deney2 12 1,67 2,15 19,54
Kontrol 14 1,29 1,64 18,32

Sontest Deneyl 12 2,00 2,30 20,58 2 1,68 0,43
Deney2 12 2,58 2,64 21,79
Kontrol 14 1,29 1,64 16,61
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Sekil 4.3 Deney ve Kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Ayirt Etme alt
boyutu ontest-sontest puan ortalamalar1

Cizelge 4.4 ve sekil 4.3 incelendiginde, Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Ayirt
Etme alt boyutu ortalama puanlarinin uygulama 6ncesinde en diisiikten en yiiksege sira
ile Kontrol (1,28) Deney 2 (1,67) ve Deney 1 (2,00) grubuna ait oldugu, deney siireci
sonunda puanlarin Deney 1 ve Kontrol grubunda degismezken Deney 2 grubunda arttig
goriilmektedir. Cizelge 4.4’de de goriildiigii gibi gruplarin Gorsel Algi Becerileri Testi-
3 Gorsel Ayirt Etme alt boyutu ontest (x2=0.36, p>.05) ve sontest (y2=1.68, p>.05)
puan ortalamalart arasindaki farklarin Kruskal Wallis Testine gore anlamli olmadig

belirlenmistir.

Deney 1 ve Deney 2 gruplarinin Gorsel Algi Becerilerileri Testi-3 Gorsel Ayirt Etme alt
boyutu Ontest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalarinin birbirinden farklilasip

farklilasmadig1 Friedman Testi ile test edilmis, sonuglar ¢izelge 4.5’de verilmistir.
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Cizelge 4.5 Deney 1 ve Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3’tin Gorsel Ayirt
Etme alt boyutu ontest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalarinin Friedman Testi sonuglari

Grup Test Ort. SS Sira sd 2 p
Ort.
Deneyl Ontest 2,00 2,41 2,00 2 1,25 0,53
Sontest 2,00 2,29 2,21
Kalicihk 1,42 1,78 1,79
Deney2  Ontest 1,67 2,15 1,50 2 589 0,05
Sontest 2,58 2,64 2,29
Kalicihbk 2,83 2,69 2,21
*p<0.05

Cizelge 4.5 incelendiginde, ¢ boyutlu animasyon filmleri ve bilgisayar ortaminda
yapilan etkilesimli uygulamalar serisi ile egitim goren Deney 1 grubunun Gorsel Algi
Becerileri Testi-3 Gorsel Ayirt Etme alt boyutu Ontest-sontest ve kalicilik testi puan
ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli olmadigi (¥2=1.25, p>.05) goriilmektedir. Bu
bulgu, uygulanan programin ¢ocuklarin gorsel ayirt etme becerilerilerini gelistirmede

etkisinin anlamli diizeyde olmadigin1 gostermektedir.

Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Ontest, sontest ve kalicilik testi puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamli oldugu ( ¥2=5.89, <.05) goriilmektedir. Friedman test sonucu
.05 seviyesinde anlamli olmakla birlikte yapilan bagimli dlgiimler i¢in parametrik
olmayan coklu karsilastirma testi sonucunda test puanlari arasindaki farkin anlamli
seviyede olmadig1 goriilmiistiir. Bu sonu¢ uygulanan program tiiriinlin ¢ocuklarin gorsel
ayirt etme becerilerinde olumlu bir etki olustururken bu uygulama siiresinin yeterli

bulunmadig fikrini akla getirmektedir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Ayirt Etme alt
boyutu Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigina Wilcoxon isaretli

siralar testi ile bakilmis sonuglari ¢izelge 4.6°da verilmistir.
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Cizelge 4.6 Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Ayirt Etme alt boyutu
Ontest-sontest puan ortalamalarina ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Test n Ort. SS z p
Ontest 14 1,28 1,64 -0,45 0,96
Sontest 14 1,28 1,64

Cizelge 4.6 incelendiginde Kontrol grubunun Gorsel Algr Becerileri Testi-3 Gorsel
Ayirt Etme alt boyut punlarinin Ontest-sontest dl¢timleri arasinda anlamli bir fark

olmadigi (p>0.05) goriillmektedir.

Ug boyutlu animasyon filmleri ile bilgisayar ortaminda ve ¢alisma sayfalari ile yapilan
etkilesimli uygulamalar serisinin; hi¢ bir uygulamanin yapilmadigi kontrol grubuna
gore; gorsel ayirt etme becerilerine anlamli bir etkisinin olmadigi belirlenmisir. Gestalt
psikologlarina gore alginin orgiitlenmesinin gorsel ayirt etme, sekil-zemin iligkisi,
gorsel tamamlama gibi farkli boyutlar1 bulunmaktadir (Unver 2003). Pascalis ve
arkadaslar1 (1995) yaptiklar calisma sonucunda algilamanin, nesnenin detaylariyla ayirt
edilmesinden once bulundugu yer ve dis hatlart ile gerceklestigini belirtmislerdir.
Miller’a gore (2008) Gibson gelistirdigi algi kuraminda, ¢ocuklarin algilama siirecinde
ise bilgileri depolayarak basladigini, daha sonraki asamalarda ise bu bilgileri ayirt
ederek algilama siirecini tamamladigini belirtmistir (Miller 2008). Gorsel alg1 gelisimini
alt boyutlar1 ile degerlendiren ¢esitli ¢alismalarda alt boyutlarin gelisiminin es zamanl
olarak tek seferde degil de farkl: alt boyutlar i¢in farkli zaman dilimlerinde gerceklestigi
sonuglart elde edilmistir. Tugrul ve arkadaslar1 (2001), Kaya (1989) calismasinda
kullandig1 egitim programi sonucunda c¢ocuklarn gorsel algir gelisimlerinin alt
boyutlarindan bazilarinin gelisiminde anlamli fark olugsmazken bazi alt boyutlar i¢in
anlamli bir fark gozlendigini bildirmislerdir. Bu ¢aligmada uygulanan programin
cocuklarin Gorsel Algr Becerileri Testi-3 toplam puanlaria etkisi anlamli bulunurken
Gorsel Ayirt Etme alt boyutu icin benzer etkinin oldugu, ancak bu etkinin istatistiksel
olarak anlamli olmadig tespit edilmistir. Bu sonug gorsel algi becerileri alt boyutlarinin

gelisimlerini farkl: siire ve seviyelerde siirdiirdiigiinii diigiindiirmektedir.
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Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Hafiza alt boyutu Ontest-sontest puan

ortalamalarina ait Kruskal Wallis Testi sonuglari ¢izelge 4.7 ile sekil 4.4°de verilmistir.

Cizelge 4.7 Deney ve Kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Hafiza alt
boyutu 6ntest-sontest puan ortalamalarina ait Kruskal Wallis Testi sonuglar

Olgiim Grup N Ort. ss Sira sd 12 p
Ort.
Ontest Deneyl 12 442 3,00 1917 2 159 045
Deney?2 12 5,25 3,25 22,58
Kontrol 14 4,00 2,07 17,14
Sontest Deneyl 12 6,08 2,78 19,50 2 1,33 0,51

Deney2 12 6,50 2,24 22,17
Kontrol 14 5,07 2,49 17,21
7 6,5
6 5,25
5

g 4,42 / 5,07

a 4 —¢—Deney-|

g 4 == Deney-I|

® 3

o Kontrol
2
1
0

Ontest Sontest

Sekil 4.4 Deney ve Kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin Goérsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Hafiza alt
boyutu 6ntest-sontest puan ortalamalari

Cizelge 4.7 ve sekil 4.4 incelendiginde, Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Hafiza alt
boyutu ortalama puanlarimin uygulama oncesinde en diisiikten en yiiksege sira ile
Kontrol (4,00) Deney 1 (4,42) ve Deney 2 (5,25) gruplarina ait oldugu, deney siireci
sonunda puanlarin her grupta bir miktar arttigi goriilmektedir. Cizelge 4.7°de de

goriildiigii gibi gruplarin Gorsel Algr Becerileri Testi-3 Gorsel Hafiza alt boyutu igin
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ontest (x2=1.59, p>.05) ve sontest (¥2=1.33, p>.05) puanlar1 arasindaki farklarin anlamli

olmadigi goriilmektedir.

Deney 1 ve Deney 2 gruplarinin Gorsel Algi Becerilerileri Testi-3 Gorsel Hafiza alt
boyutu oOntest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalarinin  birbirinden farklilasip

farklilasmadig1 Friedman Testi ile test edilmis, sonuglari ¢izelge 4.8’de verilmistir.

Cizelge 4.8 Deney 1 ve Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Hafiza alt
boyutu 6ntest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalarina ait Friedman Testi sonuglari

Grup Test Ort. SS Sira sd 12 p
Ort.
Deneyl Ontest 4,42 2,41 1,79 2 2,18 0,34
Sontest 6,08 2,29 2,33
Kalicihik 5,00 3,57 1,88
Deney2 Ontest 5,25 3,25 1,79 2 0,83 0,66
Sontest 6,50 2,24 2,08
Kalicilik 6,83 4,61 2,13

Cizelge 4.8 incelendiginde, Deney 1 ve Deney 2 grubunun Gorsel Algi Becerileri Testi-
3 Gorsel Hafiza alt boyutuna ait uygulama Oncesi, sonras1 ve kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir (Deneyl: y2=2.18, p>.05; Deney 2:
x2=0.83, p>.05). Bu bulgu, uygulanan programin ¢ocuklarin gorsel hafizasini
gelistirmede etkisinin anlamli diizeyde olmadigimi gostermektedir. Her iki grupta da
uygulama sonrasinda uygulama oncesine gore bir miktar gelisme gdézlemesine ragmen

bu etkinin anlamli olmadig1 saptanmuistur.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Hafiza alt boyutu
Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigina Wilcoxon isaretli siralar

testi ile bakilmis sonuglari ¢izelge 4.9°da sunulmustur.
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Cizelge 4.9 Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Hafiza alt boyutu dntest-
sontest puan ortalamalarmna ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar

Test n Ort. Ss z p
Ontest 14 4,00 2,07 -1,075 0,28
Sontest 14 5,07 2,49

Cizelge 4.9 incelendiginde Kontrol grubunun Gorsel Algr Becerileri Testi-3 Gorsel

Hafiza alt boyut punlarinin ontest-sontest ol¢limleri arasinda anlamli bir fark olmadigi

(P>0.05) goriilmektedir.

Unver’in aktardifma gore Bower ve Hilgard (1981) bir yasantiin tekrarlanmasimin
onceki yasantilarin da toplu olarak yapilandirilmasini sagladigini belirtmislerdir. Bunun
olabilmesi i¢in bellekte yeni edinilen yasantinin, 6nceki yasantilarin tekrart oldugunun
anlasilmasi gerekir. Gegmiste edinilen iz sistemlerini geri getirmede yasanan yetersizlik
ve bellekteki izin zamanla pargalanmasi unutmaya neden olur (Unver 2003). Calismada
gorsel hafiza puanlarinda beklenen farkin olusmamasi uygulama sikliginin yeterli
olmadigini, bellekte yer eden yasantinin pekistirme yetersizligi nedeniyle geri

getirilemedigini diistindliirmektedir.

Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Uzamsal Iligkiler alt boyutu &ntest-sontest puan

ortalamalarina ait Kruskal Wallis Testi sonuglari ¢izelge 4.10 ile sekil 4.5’de verilmistir.

Cizelge 4.10 Deney ve Kontrol gruplarindaki gocuklarin Gorsel Algi Beceri Testi-3 Uzamsal liskiler alt
boyutu ontest-sontest puan ortalamalarina ait Kruskal Wallis Testi sonuglari

Olgiim  Grup n ss Ort.  SwraOrt. sd 12 p
Ontest Deneyl 12 3,67 4,05 22,00 2 521 0,07
Deney2 12 1,33 1,72 1354
Kontrol 14 2,64 150 22,46
Sontest Deneyl 12 3,83 4,17 17,92 2 3,96 0,14
Deney2 12 558 353 24,67
Kontrol 14 286 2,31 16,43
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Sekil 4.5 Deney ve Kontrol gruplarmdaki ¢ocuklarin Gérsel Algi Becerileri Testi-3 Uzamsal liskiler alt
boyutu 6ntest-sontest puan ortalamalar

Cizelge 4.10 ve sekil 4.5 incelendiginde, Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Uzamsal
Mliskiler alt boyutu ortalama puanlarmin uygulama &ncesinde en diisiikten en yiiksege
sira ile Deney 2 (1,33) Kontrol (2,64) ve Deney 1 (3,67) gruplarina ait oldugu, deney
slireci sonunda puanlarin Deney 1 ve Kontrol gruplarinda ¢ok az degisirken Deney 2
grubunda en yiiksek artisin gergeklestigi goriilmektedir. Cizelge 4.10’da da gortldigi
gibi gruplarin Gérsel Alg1 Becerileri Testi-3 Uzamsal Iliskiler alt boyutu igin ontest
(x2=5.21, p>.05) ve sontest (¥2=3.96, p>.05) puanlari arasindaki farklarin anlamli

olmadigi gorilmektedir.

Deney 1 ve Deney 2 gruplarmin Gérsel Algi Becerilerileri Testi-3 Uzamsal Iliskiler alt
boyutu Ontest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalarinin  birbirinden farklilasip

farklilasmadig1 Friedman Testi ile test edilmis, sonuglar gizelge 4.11°de verilmistir.
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Cizelge 4.11 Deney 1 ve Deney 2 grubundaki ¢cocuklarin Gorsel Algi Beceri Testi-3 Uzamsal Iliskiler alt
boyutu 6ntest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalarina ait Friedman Testi sonuglari

Grup Test Ort. ss Sira sd 2 p Anlamh Fark
Ort.
Deneyl Ontest 3,67 4,05 1,88 2 1,32 0,03*  Sontest-Kalicilik
(p=0.06)

Sontest 3,83 4,17 1,58
Kalicihik 5,00 3,57 2,54

Deney2  Ontest 1,33 1,72 1,08 2 17,90 0,00* Ontest-Sontest
(p=0.00**)
Sontest 5,58 3,53 2,38
Kaliciik 6,83 4,61 2,54 Ontest-Kalicilk
(p=0.00**)
*p<.05,** p<.01

Cizelge 4.11 incelendiginde, Deneyl grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri
Testi-3 Uzamsal Iliskiler alt boyutuna ait ontest, sontest ve kalicilik testi puanlari
arasinda anlamli bir fark oldugu (¥2=7.32, p<.05) goriilmektedir. Bu bulgu, uygulanan
programin ¢ocuklarin gorsel algi becerilerinin uzamsal ilskiler alt boyutunu gelistirmede
etkisinin anlamli diizeyde oldugunu gostermektedir. Farkliligin hangi ikili gruplar
arasinda oldugunu tespit edebilmek amaciyla parametrik olmayan ¢oklu karsilastirma

testinden yararlanilmis, sonug sekil 4.6’de verilmistir.

Deney 1 grubundaki cocuklarin Gérsel Algi Becerileri Testi-3 Uzamsal Iliskiler alt
boyutu Ontest-sontest puan ortalamalart arasindaki farkin anlamli olmadigi
goriilmektedir. Parcalarin etki giicli daha az oldugundan biitiin olarak bakildiginda
anlamlilik gozlenirken, ikili karsilastirmada puanlar arasi anlamli fark tespit

edilememistir.
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Uzamsal iligki (sontest: 1,58)

Uzamsal iliski
(6ntest: 1,88)

Uzamsal iliski
(kalicilik: 2 .54)

Sekil 4.6 Deney 1 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algr Beceri Testi-3 Uzamsal iligkiler alt boyutuna ait
Ontest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalarinin parametrik olmayan ¢oklu Karsilastirmasi

Deney 2 grubundaki gocuklarin Gérsel Algi Becerileri Testi-3 Uzamsal iliskiler alt
boyutuna ait Ontest-sontest-kalicilik test puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu
(x2=17.90, p<.01) goriilmektedir. Friedman test sonucu manidar oldugu i¢in hangi ikili
gruplar arasinda farkin oldugunun incelenmesi amaciyla bagimli Ol¢iimler igin
parametrik olmayan ¢oklu karsilastirma testi yapilmis ve sonug sekil 4.7’de verilmistir.
Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algr Becerileri Testi-3 Uzamsal Iliskiler alt test
puanlarindan Ontest-sontest puanlar1 arasindaki farkin sontest lehine anlamli oldugu

goriilmektedir.

158



Uzamsal iligki
(6ntest: 1,08) o

Uzamsal iliski
(sontest: 2,38)

Uzamsal iligki
(kalicilik: 2,54)

Sekil 4.7 Deney 2 grubundaki gocuklarin Gérsel Algr Beceri Testi Uzamsal iliskiler alt boyutuna ait
Ontest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalarinin parametrik olmayan ¢oklu karsilagtirmasi

Kontrol grubundaki c¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Uzamsal iliskiler alt

boyutu dntest-sontest puan ortalamalari arasinda fark olup olmadigina Wilcoxon isaretli

siralar testi ile bakilmis sonuglari ¢izelge 4.12°de sunulmustur.

Cizelge 4.12 Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3 Uzamsal iliskiler alt boyutu
Ontest-sontest puan ortalamalarina ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar

Test n Ort. SS z p
Ontest 14 2,64 1,50 -1,03 0,92
Sontest 14 2,86 2,31

Cizelge 4.12 incelendiginde Kontrol grubunun Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Uzamsal
Mliskiler alt boyut punlarinin &ntest-sontest dlgiimleri arasinda anlaml bir fark olmadig

goriilmektedir.

Uzamsal iligkiler, bir nesnenin konumunun ve ¢evresindeki nesnelere gore mekansal
iligkisinin algilanmasidir (Tugrul vd. 2001). Uzamsal iliskilendirme becerisi tek gézden
ve ¢ift gozden gelen uyarimlarin uzaklik ve derinlik bilgilerine doniistiiriilmesi ile
iliskilidir. Hareket, uzaklik ve derinligin algilanmasinda ipucu saglayan bir unsurdur

(Heeger 2006). Calismada yararlanilan animasyon filmlerin {i¢ boyutlu olarak
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izlenmesinin derinlik algisinin gelisimine destek verdigi, derinlik algisinin geligmesi ile
uzamsal iliskilendirme becerisinin arttig1 diisiiniilmektedir. Cheung vd. (2006), Hong
Kong’daki ¢ocuklarin goérsel algi performanslarini Gelisimsel Gorsel Algi Testindeki
(DTVP-2) kabul edilmis normlarla karsilastirarak, mekansal konum, mekan iliskileri ve
el-goz koordinasyonu alt testlerinde anlaml fark tespit etmislerdir. Bu ¢alismada Deney
1 ve Deney 2 grubuna uygulanan programlarin gocuklarin uzamsal iliski becerileri

tizerinde benzer bir etki olusturdugu sdylenebilir.

Gorsel Algi Becerileri Testi-3  Sekil Sabitligi alt boyutu Ontest-sontest puan
ortalmalarina ait Kruskal Wallis Testi sonuglari ¢izelge 4.13 ile sekil 4.8’de

paylasilmistir.

Cizelge 4.13 Deney ve Kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Beceri Testi Sekil Sabitligi alt
boyutu 6ntest-sontest puan ortalamalarina ait Kruskal Wallis Testi sonuglari

Ol¢iim Grup n Ort. ss SwraOrt. sd 2 p Anlamh Fark
Ontest Deneyl 12 2,67 156 25,67 2 6,09 0,05 DI1-K(U=37)
Deney?2 12 183 195 18,08
Kontrol 14 121 1,05 1543
Sontest Deneyl 12 150 243 19,04 2 006 097
Deney?2 12 1,67 2,53 20,04
Kontrol 14 1,07 1,38 19,43

*p<.05
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Sekil 4.8 Deney ve Kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin Gorsel Algr Becerileri Testi-3 Sekil Sabitligi alt
boyutu ontest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalari

Cizelge 4.13 ve sekil 4.8 incelendiginde, Gorsel Algr Beceri Testi-3 Sekil Sabitligi alt
boyutu ortalama puanlarmin uygulama oncesinde en diisiikten en yiiksege sira ile
Kontrol (1,21) Deney 2 (1,83) ve Deney 1 (2,67) gruplarina ait oldugu, deney siireci
sonunda puanlarin her ii¢ grupta da diistiigli goriilmektedir. Cizelge 4.13°de de
goriildiigl gibi gruplarin Gorsel Algr Becerileri Testi-3 Sekil Sabitligi alt boyutu i¢in
gruplar arasi Ontest puanlari arasinda farkin anlamli oldugu (¥2=6.09, p<.05), sontest
(x2=0.06, p>.05) puanlari arasindaki farklarin anlamli olmadigi goriilmektedir. Sekil
Sabitligi alt boyutu puanlart arasindaki farkin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek amaciyla kullanilan Mann Whitney U testi sonucunda Deneyl-Deney?2
gruplar1 arasinda farkin (U=45, p>.05) ve Deney2-Kontrol gruplari arasindaki farkin
(U=73, p>.05) anlamli olmadigi, Deneyl-Kontrol gruplari arasindaki farkin ise anlaml

oldugu (U=37, p<.05) goriilmiistiir.

Deney 1 ve Deney 2 gruplarinin Gorsel Algr Becerilerileri Testi-3 Sekil Sabitligi alt
boyutu Ontest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalarinin  birbirinden farklilagip

farklilasmadig1 Friedman Testi ile test edilmis, sonuglar gizelge 4.14°de verilmistir.
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Cizelge 4.14 Deneyl ve Deney 2 grubundaki g¢ocuklarin Gorsel Algr Beceri Testi-3 Sekil Sabitligi alt
boyutu ontest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalarina ait Friedman Testi sonuglari

Grup Test Ort. S.S. Sira sd 12 p Coklu
Ort. Karsilastirma
Deneyl  Ontest 2,67 1,56 2,21 2 7,37 0,03* -

Sontest 1,50 2,43 1,42
Kalieilik 2,83 1,53 2,38
Deney2  Ontest 1,83 1,94 183 2 6,65 0,04* -
Sontest 1,67 253 1,95
Kaliciik 3,75 3,05 2,54
*p<.05

Cizelge 4.14 incelendiginde, Deneyl grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri
Testi-3 Sekil Sabitligi alt boyutuna ait 6ntest sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasinda
anlaml1 bir fark oldugu (y2=7.37, p<.05) goriilmektedir. Bu bulgu, uygulanan programin
cocuklarin gorsel algi becerilerinin sekil sabitligi alt boyutunu gelistirmede etkisinin
anlamli diizeyde oldugunu gostermektedir. Farkliligin hangi ikili gruplar arasinda
oldugunu tespit edebilmek amaciyla parametrik olmayan ¢oklu karsilastirma testinden
yararlanilmig, sonug Sekil 4.9°da verilmistir. Deney 1 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel
Alg1 Becerileri Testi-3 Sekil Sabitligi alt boyutu Ontest-sontest puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamli olmadigi goriilmektedir. Parcalarin etki giicii daha az
oldugundan biitiin olarak bakildiginda anlamlilik gozlenirken, ikili karsilagtirmada

puanlar aras1 anlamli fark tespit edilememistir.
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Sekil 4.9 Deney 1 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Beceri Testi-3 Sekil Sabitligi alt boyutuna ait

Ontest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalarinin parametrik olmayan ¢oklu Karsilastirmasi
Deney 2 grubundaki g¢ocuklarin Gorsel Algr Becerileri Testi-3 Sekil Sabitligi alt
boyutuna ait ontest, sontest ve kalicilik testi puanlar1 arasindaki farkin anlamli oldugu
(x2=6.65, p<.05) goriilmektedir. Bu bulgu, uygulanan programin ¢ocuklarin gorsel algi
becerilerinin sekil sabitligi alt boyutunu gelistirmede etkisinin anlamli diizeyde
oldugunu gostermektedir. Farkliligin hangi ikili gruplar arasinda oldugunu tespit
edebilmek amaciyla parametrik olmayan ¢oklu karsilastirma testinden yararlanilmais,
sonug Sekil 4.10°da verilmistir. Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Alg1 Becerileri
Testi-3 Sekil Sabitligi alt boyutu ontest-sontest puan ortalamalar1 arasindaki farkin
anlamli olmadig1 goriilmektedir. Parcalarin etki giicli daha az oldugundan biitlin olarak
bakildiginda anlamlilik goézlenirken, ikili karsilastirmada puanlar arast anlamli fark

tespit edilememistir.
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Sekil sabitligi sontest: 1,62

Sekil sabitligi 6ntest: 1,83

Sekil sabitligi
kalicilik: 2,54

Sekil 4.10 Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Beceri Testi Sekil Sabitligi alt boyut ontest-
sontest-kalicilik testi puan ortalamalarinin parametrik olmayan ¢oklu Karsilastirmasi

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algt Becerileri Testi-3 Sekil Sabitligi alt boyutu

Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigina Wilcoxon isaretli siralar

testi ile bakilmis sonuglari ¢izelge 4.15°de sunulmustur.

Cizelge 4.15 Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Sekil Sabitligi alt boyutu
Ontest-sontest puan ortalamalarina ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Test n Ort. SS z p
Ontest 14 1,21 1,05 -0,712 0,48
Sontest 14 1,07 1,38

Cizelge 4.15 incelendiginde Kontrol grubundaki cocuklarin Gorsel Algit Becerileri
Testi-3 Sekil Sabitligi alt boyut punlarinin 6ntest-sontest dlgtimleri arasinda anlamli bir

fark olmadig goriilmektedir.
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Atkinson vd. (2006), Helmholtz’un 1909’da gelistirdigi “bilingsiz sonu¢ ¢ikarma”
kavramina gore ¢ocuklarin bebeklik doneminden itibaren gorsel uyaranlardan elde ettigi
ipuglarindan yararlanarak gordigi bir seklin, sekille degisik durumlarda karsilagsa bile
ayni sekil oldugunu ayirt edebildigini belirtmektedir. Bir bebek annesinin uzakta
gordiigii daha kiiciik goriintiisii ile yaklastiginda daha biiyiik goriinen goriintiisiiniin ayni
kisiye (annesine) ait oldugunu anlayabilmektedir (Atkinson vd. 2006). Gorsel Algi
becerileri Testi-3’tin sekil sabitligi alt boyutunda ¢ocuklardan, goérdiikleri bir ¢izimin
farkli bir durumdaki halini (daha biiyiik, daha kiigiik ya da dondiiriilmiis), verilen
birbirinin benzeri segenekler arasinda tamimalari istenmistir. Deney gruplarinda
uygulamadan bir siire sonra elde edilen puanlarin baslangi¢c puanindan yiiksek olmasi bu
calismada yararlanilan uygulamalarin sekil sabitligi alaninda benzer bir etki
olusturdugunu diistindiirmektedir. Demirci (2010), Akaroglu ve Dereli (2012),
Kurtulmus ve Temel (2013) arastirma sonuglarindan yola ¢ikarak arastirma kapsaminda
uyguladiklart programin gorsel algi sekil sabitligi ve diger alanlarinda olusturdugu
anlamli etki nedeniyle sekil sabitligi alt alaninin uygulanan program destegi ile

gelistirilebilecegini belirtmislerdir.

Gorsel Algr Becerileri Testi-3 Sirali Hafiza alt boyutu Ontest-sontest puan
ortalamalarina ait Kruskal Wallis Testi sonuglart ve puan ortalamalari ¢izelge 4.16 ile

sekil 4.11°de paylagilmistir.

Cizelge 4.16 Deney ve Kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin Gorsel Algr Beceri Testi-3 Sirali Hafiza alt
boyutu 6ntest-sontest puan ortalamalarina ait Kruskal Wallis Testi sonuglari

Olgiim Grup n Ort. ss SraOrt. sd 2 p Anlamh Fark
Ontest Deneyl 12 3,67 396 24,83 2 474 0,09
Deney?2 12 167 2,19 18,33
Kontrol 14 121 1,80 15,93
Sontest Deneyl 12 4,67 3,26 26,00 2 631 004* Di1K
(U=39,5)

Deney?2 12 242 331 17,17
Kontrol 14 2,14 3,00 15,93

*p<.05
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Sekil 4.11 Deney ve Kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin Gorsel Algt Becerileri Testi-3 Sirali Hafiza alt
boyutu Ontest-sontest puan ortalamalart

Cizelge 4.15 ve sekil 4.11 incelendiginde, Gorsel Algi Beceri Testi-3 Sirali Hafiza alt
boyutu ortalama puanlarinin uygulama oncesinde en diisiikten en yiiksege sira ile
Kontrol (1,21) Deney 2 (1,67) ve Deney 1 (3,67) gruplarina ait oldugu, deney siireci
sonunda puanlarin her ii¢ grupta arttig1 goriilmektedir. Cizelge 4.15°de de goriildigi
gibi gruplarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 testi Sirali Hafiza alt boyutu i¢in Ontest
(x2=4.74, p>.01) puanlart arasindaki farkin anlamli olmadigi, sontest puanlar
arasindaki farkin anlamli oldugu (¥2=6.31, p<.05) goriilmektedir. Farkliligin hangi
gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla incelenen Mann Whitney U testi
sonucunda Deneyl-Deney?2 gruplari arasinda farkin (U=38,5 p>.05) ve Deney2-Kontrol
gruplar arasindaki farkin (U=78,5 p>.05) anlamli olmadigi, Deneyl-Kontrol gruplar

arasindaki farkin ise anlamli oldugu (U=39,5 p<.05) goriilmiistiir.

Deney 1 ve Deney 2 gruplarinin Gorsel Algr Becerilerileri Testi-3 Sirali Hafiza alt
boyutu Ontest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalarinin  birbirinden farklilasip

farklilasmadig1r Friedman Testi ile test edilmis, sonuglar Cizelge 4.17°de verilmistir.
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Cizelge 4.17 Deney 1 ve Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Beceri Testi-3 Sirali Hafiza alt
boyutu 6ntest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalarina ait Friedman Testi sonuglari

Grup Test Ort. ss Sira sd 12 p
Ort.
Deneyl Ontest 3,67 3,96 1,71 2 1,64 0,44
Sontest 4,67 3,26 2,17
Kaliciik 4,67 3,26 2,13
Deney2  Ontest 1,67 2,19 1,92 2 0,93 0,63
Sontest 2,42 3,31 1,88
Kalicibk 3,67 3,87 2,21

Cizelge 4.17 incelendiginde, Deney 1 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri
Testi-3 Sirali Hafiza alt boyutuna ait ontest sontest ve kalicilik testi puanlari arasinda

anlaml1 bir fark olmadig1 (x2=1.64, p>.05) goriilmektedir.

Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Sirali Hafiza alt boyutuna
ait ontest, sontest ve kalicilik testi puanlari arasindaki farkin anlamli olmadigi (32=0.93,

p>.05) goriilmektedir.

Kontrol grubunundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Sirali Hafiza alt boyutu
Ontest-sontest puan ortalamalar arasinda fark olup olmadigina Wilcoxon isaretli siralar

testi ile bakilmis sonuglar1 Cizelge 4.18’de verilmistir.

Cizelge 4.18 Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algt Becerileri Testi-3 Sirali Hafiza alt boyutu dntest-
sontest puan ortalamalarina ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar1

Test n Ort. ss z p
Ontest 14,00 1,21 1,80 -0,95 0,34
Sontest 14,00 2,14 3,01

Cizelge 4.18 incelendiginde Kontrol grubunun Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Sirali
Hafiza alt boyut punlarinin 6ntest-sontest dlgiimleri arasinda anlamli bir fark olmadigi

gorilmektedir.

167



Gorsel Algr becerileri Testi-3 Sirali Hafiza alt boyutu igin bulgular incelendiginde, ii¢
boyutlu animasyon filmleri ile bilgisayar ve kagit ortaminda sunulan etkilesimli
uygulamalar serisinin deney ve kontrol gruplarindan Deney 1 ve Kontrol grubu sontest
puanlar1 arasinda Deney 1 grubu lehine anlamh fark olusturdugu goriilmektedir. Kisa
stireli bellek, zaman ve saklayabildigi veriler bakimindan simirhidir. Bilgilerin kisa siireli
bellekten uzun siireli bellege aktarilmasi ilgi, dikkat, tekrar gibi kosullara baghidir (Akkoyunlu
ve Yilmaz 2005). Lin ve Dwyer (2010), statik ve animasyon destekli &grenmenin
etkilerini inceledikleri arastirma sonucunda, animasyonlu egitim ve etkilesimli
uygulamalarin  6grenmeyi kalict kildigi, hafizayr gelistirdigini  bildirmislerdir.
Animasyonlu egitime ilave olarak hazirlanacak etkilesimli soru-cevap oturumunun
O0grenmenin, Ogrencinin animasyon aracilifiyla ilgilenmeye basladigi konu hakkinda
ogrendiklerini kisa siireli bellekten uzun sureli bellege aktarimini gergeklestireceginden,
hafiza gelistirici bir katki saglayacag: belirtilmistir. Lin ve Dwyer’in (2010) sonuglari,
Gorsel Algi becerileri Testi-3 Sirali Hafiza alt boyutu sontest puanlariin, etkilesimli
uygulamalar serisinin bilgisayar ortaminda verilen Deney 1 grubunda Kkontrol

grubundan anlamli seviyede farklilasmasini destekler niteliktedir.

Gorsel Algr Becerileri Testi-3 Gorsel Sekil-Zemin alt boyutu ontest-sontest puan
ortalamalarina ait Kruskal Wallis Testi sonucglart ¢izelge 4.19 ile sekil 4.13’de
paylasiimistir.

Cizelge 4.19 Deney ve Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Sekil-Zemin
alt boyutu Ontest-sontest puan ortalamalarina ait Kruskal Wallis Testi sonuglar

Olgiim Grup n Ort. ss SiraOrt. sd 2 p Anlamh
Fark

Ontest Deneyl 12 475 191 28,83 2 14,45 0,00 D1-D2
(U=28)

Deney2 12 2,75 142 17,92 D1-K

(U=16)

Kontrol 14 2,00 1,24 12,86

Sontest Deneyl 12 3,92 3,00 19,50 2 422 0,12
Deney2 12 483 255 24,29
Kontrol 14 2,71 1,32 1539

*p<.01
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Sekil 4.12 Deney ve Kontrol gruplarindaki ¢ocuklarm Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Sekil-Zemin
alt boyutu dntest-sontest puan ortalamalar
Cizelge 4.19 ve sekil 4.12 incelendiginde, Gorsel Algi Beceri Testi-3 Gorsel Sekil-
Zemin alt boyutu ortalama puanlarinin uygulama 6ncesinde en diisiikten en yiiksege
sira ile Kontrol (2,00) Deney 2 (2,75) ve Deney 1 (4,75) gruplarina ait oldugu, deney
siireci sonunda puanlarin Deney 1 grubunda diiserken Deney 2 ve Kontrol grubunda
artigr gorilmektedir. Cizelge 4.19°da da gorildigi gibi gruplarin Gorsel Algi
Becerileri Testi-3 Gorsel Sekil- Zemin alt boyutu i¢in 6ntest puanlari arasinda anlamli
fark varken (y2=14.45, p<.01), sontest (¥2=4.22, p>.01) puanlar1 arasinda anlamli
farklar olmadigi goriilmektedir. Gorsel Sekil-Zemin alt boyutu Ontest puanlar
arasindaki farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla puanlar
Mann Whitney U testi ile incelenmis Deneyl-Deney2 gruplari arasinda fark (U=28
p<.05) ile Deneyl-Kontrol gruplari arasindaki farkin (U=16 p<.01) anlamli oldugu,
Deney2-Kontrol gruplar1 arasindaki farkin ise anlamli olmadigr (U=59 p>.05)

gorilmiistiir.

Deney 1 ve Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algr Becerilerileri Testi-3 Gorsel
Sekil-Zemin alt boyutu oOntest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalarinin birbirinden
farklilagip farklilagmadigi Friedman Testi ile test edilmis, sonuglart ¢izelge 4.19°da

verilmistir.
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Cizelge 4.20 Deney 1 ve Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Beceri Testi-3 Gorsel Sekil Zemin
alt boyutu ontest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalarina ait Friedman Testi sonuglart

Grup Test Ort. SS Sira sd 2 p Coklu Karsilastirma
ort.

Deneyl  Ontest 4,75 191 2,17 2 063 0,73
Sontest 3,92 3,00 1,88
Kalicihik 4,67 2,77 1,96

Deney2  Ontest 2,75 1,42 1,42 2 7,26 0,03* Ontest-Sontest

(P=0.04)*
Sontest 4,83 2,55 2,42
Kalicihik 4,33 2,74 2,17
*p<.05

Cizelge 4.20 incelendiginde, Deneyl grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri
Testi-3 Gorsel Sekil Zemin alt boyutuna ait Ontest, sontest ve kalicilik testi puanlari

arasinda anlamli bir fark olmadigi (¥2=0.63, p>.05) goriilmektedir.

Deney 2 grubundaki g¢ocuklarin Ontest, sontest ve kalicilik testi puanlari arasindaki
farkin anlaml oldugu (y2=7.25, p<.05) goriiliir. Friedman test sonucu anlamli oldugu
icin hangi ikili gruplar arasinda farkin oldugunun incelenmesi amaciyla bagimlh
Olctimler icin parametrik olmayan coklu karsilastirma testi yapilmis ve sonug Sekil
4.13’de verilmistir. Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3
Gorsel Sekil-Zemin alt boyutu ontest-sontest puan ortalamalari arasindaki farkin sontest

lehine anlamli oldugu goriilmektedir.
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Gorsel Sekil Zemin 6ntest: 1,42

Gors.Sekil Zemin sontest: 2,42

Gors. Sekil Zemin
Kalicilik: 2,17

Sekil 4.13 Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Beceri Testi Gorsel Sekil Zemin alt boyut ontest-
sontest-kalicilik testi puan ortalamalarina ait parametrik olmayan ¢oklu Karsilagtirmasi

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Sirali Hafiza alt boyutu
Ontest-sontest puan ortalamalar1 arasinda fark olup olmadigina Wilcoxon isaretli siralar

testi ile bakilmis sonuglari ¢izelge 4.21°de verilmistir.

Cizelge 4.21 Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Alg1 Becerileri Testi-3 Gorsel Sekil-Zemin alt boyutu
Ontest-sontest puan ortalamalarina ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Test n Ort. SS z p
Ontest 14 2,00 1,24 -1,73 0,08
Sontest 14 2,71 1,32

Cizelge 4.21 incelendiginde Kontrol grubundaki cocuklarin Gorsel Algr Becerileri
Testi-3 Gorsel Sekil-Zemin alt boyut punlarinin Ontest-sontest Olgiimleri arasinda

anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir.
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Gestalt kuramina gore gorsel sekil-zemin ayirt etme bir biitiinlin bir parcasina
odaklanma yetenegidir. Algilama sirasinda goze ilk carpan “sekil”, daha sonra algilanan
arka planda kalan “zemin”dir (Unver 2003). Deney 2 grubuna ait sonuglara
bakildiginda, ti¢ boyutlu animasyon filmleri ve etkilesimli uygulamalar ¢alisma
sayfalarmin sekil-zemin algisini gelistirici gorseller sundugu ve bu yonde pratik yapma
imkan1 sagladig1 goriilmektedir. Filmin bu donem ¢ocuklar1 icin 06zel olarak
tasarlanmasi nedeniyle sekillere ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilecek form ve renklere yer
verilmis olmasi, onlarin sekilleri taniy1p farkli durum ve ortamlarda ayirt edebilmelerine
yardimci olmaktadir. Kog¢’un (2002) yaptigi ¢alismada, ilkdgretim 6grencilerine yonelik
bir 6rnek program uygulanmasi sonucunda deney grubunun géz-motor koordinasyonu,
sekil-zemin algisi, mekan-konum algis1 ve mekan iliskileri boyutlarinda anlamli bir
farklilik goriilmiistiir. Deney 2 grubu Ontest-sontest puan ortalamalari arasindaki

anlamli fark bu ¢alisma ile benzerlik gostermektedir.

Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Tamamlama alt boyutu Ontest-sontest puan
ortalamalarina ait Kruskal Wallis Testi sonuglar1 ve puan ortalamalar1 ¢izelge 4.22 ve
sekil 4.14°de paylasiimistir.

Cizelge 4.22 Deney ve Kontrol gruplarindaki ¢cocuklarin Gorsel Algt Beceri Testi-3 Gorsel Tamamlama
alt boyutu 6ntest-sontest puan ortalamalarina ait Kruskal Wallis Testi sonuglar1

Olgiim Grup n Ort. ss SraOrt. sd 2 p Anlamh Fark
Ontest Deneyl 12 2,17 158 21,558 2 229 023
Deney?2 12 2,33 1,82 22,00
Kontrol 14 128 1,38 1557
Sontest Deneyl 12 2,75 1,66 23,25 2 742 0,02 D1-K (U=40)
Deney2 12 2,83 1,85 23,08 D2-K
(U=40)

Kontrol 14 128 144 1321

*p<.05
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Sekil 4.14 Deney ve Kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin Gorsel Algt Becerileri Testi-3 Gorsel Tamamlama
alt boyutu Ontest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalari

Cizelge 4.22 ve sekil 4.14 incelendiginde, Gorsel Algt Beceri Testi-3 Gorsel
Tamamlama alt boyutu ortalama puanlarinin uygulama Oncesinde en disiikten en
yiiksege sira ile Kontrol (1,28) Deney 1 (2,17) ve Deney 2 (2,33) gruplarina ait oldugu,
deney siireci sonunda puanlarin Kontrol grubunda degismezken deney gruplarinda
arttigi goriilmektedir. Cizelge 4.21°de de gorildigi gibi gruplarin Gorsel Algi
Becerileri Testi-3 Gorsel Tamamlama alt boyutu igin Ontest puanlari arasindaki farkin
anlamli olmadig1 (32=2.29, p>.05), sontest puanlari arasindaki farkin ise anlamli oldugu
(x2=7.42, p<.05) goriilmektedir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amactyla incelenen Mann Whitney U testi sonucunda Deneyl ve Deney 2 gruplari ile
Kontrol grubu arasinda farkin (U=40 p<.05) anlamli oldugu, Deneyl-Deney2 gruplari

arasindaki farkin (U=71 p>.05) ise anlaml1 olmadig1 goriilmiistiir.

Deney 1 ve Deney 2 gruplarinin Gorsel Algi Becerilerileri Testi-3 Gorsel Tamamlama
alt boyutu oOntest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalarinin birbirinden farklilasip

farklilasmadig1 Friedman Testi ile test edilmis, sonuglar1 Cizelge 4.23’de verilmistir.

173



Cizelge 4.23 Deney 1 ve Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algt Beceri Testi-3 Gorsel Tamamlama
alt boyutu ontest-sontest-kalicilik testi puan ortalamalari Friedman Testi sonuglari

Grup Test Oort. SS Sira sd 12 p
Ort.
Deneyl Ontest 2,17 1,58 1,58 2 4,65 0,10
Sontest 2,75 1,66 2,13
Kalicilik 3,33 2,10 2,29
Deney2  Ontest 2,33 1,82 1,79 2 0,93 0,63
Sontest 2,83 1,85 2,13
Kalicitik 3,75 2,89 2,08

Cizelge 4.23 incelendiginde, Deneyl grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri
Testi-3 Gorsel Tamamlama alt boyutuna ait Ontest, sontest ve kalicilik testi puanlari
arasinda anlaml bir fark olmadig (y2=4.65 p>.05) goriilmektedir. Bu bulgu, uygulanan
programin ¢ocuklarin gorsel algi becerileri gorsel kapama alt boyutunu gelistirmede

etkisinin anlamli diizeyde olmadigini gostermektedir.

Deney 2 grubundaki c¢ocuklarin Ontest, sontest ve kalicilik testi puanlari arasindaki
farkin anlamli olmadigi (y2=0.93, p>.05) goriilmektedir. Bu bulgu, uygulanan
programin c¢ocuklarin gorsel algi becerileri gorsel kapama alt boyutunu gelistirmede

etkisinin anlaml diizeyde olmadigini1 gostermektedir.

Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algr Becerileri Testi-3 Gorsel Tamamlama alt
boyutu ontest-sontest puan ortalamalar: arasinda fark olup olmadigina Wilcoxon isaretli

siralar testi ile bakilmis sonuglari ¢izelge 4.24’°de verilmistir.

Cizelge 4.24 Kontrol grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 Gorsel Tamamlama alt boyutu
Ontest-sontest puan ortalamalarina ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglar

Test n Ort. SS z p
Ontest 14 1,28 1,38 -0,12 0,91
Sontest 14 1,28 1,44
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Cizelge 4.24 incelendiginde Kontrol grubunun Gorsel Algt Becerileri Testi-3 Gorsel
Tamamlama alt boyut punlarinin Ontest-sontest dl¢limleri arasinda anlamli bir fark

olmadig1 goriilmektedir.

Ug boyutlu animasyon filmleri ile bilgisayar ortaminda ve ¢alisma sayfalar1 ile yapilan
etkilesimli uygulamalarin; hi¢ bir uygulamanin yapilmadigi kontrol grubu referans
alindiginda; cocuklarin gorsel tamamlama alt boyutunda gorsel alg1 becerilerine anlamli
bir etkisinin oldugu goriilmektedir. Gestalt yasalaria gore nesne, sekil gibi uyaricilarin
tamami1 goriilmese bile tiimii goriiliiyormus gibi algilanir. Basit cizgiler ve noktalar
oOrtintiisii bile gruplar halinde goriilebilir. Gruplamada etkili olan belirleyicilerden biri de
“tamamlama” yani aralikli sekilleri biitiinlestirmedir (Atkinson vd. 2006). Ug boyutlu
filmler ve etkilesimli uygulamalar araciligiyla gocuklara sunulan gorsellerin gorsel
algilarin1 zenginlestirdigi, 6ncesinde tanidig: sekiller yardimiyla yeni karsilastigi ancak
tamam1 verilmeyen sekillerin biitliniinii zihinlerinde tamamlayabilmelerine yardimci
oldugu diisiiniilmektedir. Ug boyutlu filmlerin akisini izlerken goziin hizli hareketlerle
goriintlileri birlestirmesinin de gorsel tamamlama becerisini gelistirdigi sdylenebilir.
Cengiz (2002) anaokuluna devam eden bes-alt1 yas ¢ocuklarinin gorsel algi gelisimini
desteklemek amaciyla gelistirdigi programinin gorsel algilamanin tiim alt boyutlarinda
anlamli fark olusturdugunu ortaya koymustur. Aral ve Biitiin Ayhan (2003) bilgisayar
destekli egitim programi uygulanan cocuklarin Frostig gorsel algilama alanlarindan
aldiklar1 puanlarin bilgisayar destekli egitim almayan gruptan daha yiiksek oldugunu
ortaya koymustur. Bu ¢alismada Deney 1 ve Deney 2 grubu sontest puanlari ile Kontrol
grubu sontest puani arasindaki anlamli fark uygulanan programlarin benzer bir etki

olusturdugunu diistindiirmektedir.

Gorsel Motor Becerileri Testi-3 Ontest-sontest puan ortalamalarina ait Kruskal Wallis

Testi sonuglari ¢izelge 4.25 ile sekil 4.15°de paylasilmistir.
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Cizelge 4.25 Deney ve Kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin Gorsel Motor Becerileri Testi-3 puan
ortalamalarina ait Kruskal Wallis Testi sonuglar1

Ol¢iim Grup n Ort. ss Sira Ort. sd 2 p
Ontest Deneyl 12 13,83 8,75 19,96 2 042 0,81
Deney2 12 23,83 9,92 20,75
Kontrol 14 22,67 8,22 18,04
Sontest Deneyl 12 13,92 6,30 21,38 2 0,61 0,74
Deney2 12 24,00 5,41 19,42
Kontrol 14 24,00 6,16 17,96
30
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Sekil 4.15 Deney ve Kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin Gorsel Motor Becerileri Testi-3 ontest-sontest
puan ortalamalari

Cizelge 4.25 ve sekil 4.15 incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin Goérsel Motor

Becerileri Testi-3 ortalama puanlarinin uygulama 6ncesinde birbirlerine olduk¢a yakin

oldugu, deney siireci sonunda puanlarin, ii¢ grupta benzer sekilde arttigi goriilmektedir.

Cizelge 4.25’de de goriildiigli gibi gruplarin Gorsel Motor Becerileri Testi-3 ontest

(x2=0.42, p>.05) ve sontest

olmadig: goriilmektedir.
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Deney 1 ve Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Motor Becerileri Testi-3 Ontest,
sontest ve kalicilik testi puan ortalamalarinin birbirinden farklilasip farklilasmadigt

Friedman Testi ile test edilmis, sonuglari ¢izelge 4. 26°de verilmistir.

Cizelge 4.26 Deney 1 ve Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Gérsel Motor Becerileri Testi-3 6ntest-sontest-
kalicilik testi puan ortalamalar1 Friedman Testi sonuglari

Grup Test Ort. SS Sira sd 2 p Coklu
Ort. Karsilastirma
Deneyl  Ontest 13,83 8,75 1,04 2 17,15 0,00* Ontest-Sontest
(P=0.00%)

Sontest 23,83 9,92 2,58
Kalicihk 22,67 8,22 2,38
Deney2  Ontest 13,92 6,30 1,00 2 20,64 0,00 Ontest-Sontest
(P=0.00%)
Sontest 24,00 541 2,62
Kalicihik 24,00 6,16 2,38
*p<.01

Cizelge 4.26 incelendiginde, Deney 1 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Motor Becerileri
Testi-3 Ontest-sontest ve kalicilik testi puanlari arasinda anlaml fark oldugu (¥2=17.15,
p<.01) goriilmektedir. Friedman test sonucu anlamli oldugu i¢in hangi ikili gruplar
arasinda farkin oldugunun incelenmesi amaciyla bagimli Sl¢limler i¢in parametrik
olmayan ¢oklu karsilagtirma testi yapilmis ve sonug sekil 4.16°da verilmistir. Deney 1
grubundaki ¢ocuklarin Goérsel Motor Becerileri Testi-3 ontest-sontest puan ortalamalari

arasindaki farkin sontest lehine anlamli oldugu goriilmektedir.
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Gorsel Motor ontest: 1,04
o

Gorsel Motor sontest: 2,58

Gorsel Motor kalicilik:
2,38

Sekil 4.16 Deney 1 grubundaki ¢ocuklarin Goérsel Motor Becerileri Testi-3 ontest-sontest-kalicilik testi
puan ortalamalarina ait parametrik olmayan ¢oklu karsilastirmasi

Deney 2 grubundaki cocuklarin Gorsel Motor Becerileri Testi-3 Ontest-sontest ve
kalicilik  testi puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu (¥2=20.64, p<.01)
goriilmektedir. Friedman test sonucu anlamli oldugu i¢in hangi ikili gruplar arasinda
farkin oldugunun incelenmesi amaciyla bagimli dl¢timler i¢in parametrik olmayan goklu
karsilagtirma testi yapilmis ve sonug¢ sekil 4.17°de verilmistir. Deney 2 grubundaki
cocuklarin Gorsel Motor Becerileri Testi-3 ontest-sontest puan ortalamalari arasindaki

farkin sontest lehine anlamli oldugu goriilmektedir.
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Gorsel Motor ontest: 1,00
(9]

Gorsel Motor sontest: 2,58

Gorsel Motor
kalicilik: 2,42

Sekil 4.17 Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin Gorsel Motor Becerileri Testi-3 ontest-sontest-kalicilik testi
puan ortalamalarina ait parametrik olmayan ¢oklu karsilagtirmasi

Kontrol grubunun Gorsel Motor Becerileri Testi-3 Ontest-sontest puan ortalamalari
arasinda fark olup olmadigina Wilcoxon isaretli siralar testi ile bakilmis sonuglari

cizelge 4.27°de verilmistir.

Cizelge 4.27 Kontrol grubundaki cocuklarin Gorsel Motor Becerileri Testi-3 Ontest-sontest puan

ortalamalarina ait Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari

Test n Ort. Ss z p
Ontest 14 12,00 5,88 -3,31 0,00*
Sontest 14 22,57 6,86

*p<.01

Cizelge 4.27 incelendiginde Kontrol grubundaki c¢ocuklarin Gorsel Motor Becerileri
Testi-3 alt boyut punlarinin Ontest-sontest Olgiimleri arasindaki farkin anlamli oldugu

gorilmektedir.
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Gorsel Motor Becrileri Testi-3 sonuglari incelendiginde her {i¢ grubun Ontest-sontest
puan ortalamalar1 farkinin anlamli seviyede arttig1 goriilmektedir. Motor becerilerin
cocukluk donemindeki gelisimi ge¢ ergenlik donemine kadar devam etmektedir (Largo
vd. 2001). Cocuklukta heniiz olgunlasmamis olan motor becerilerin gelisimi pratik
yapmaya ve deneyime baglidir (Franklin ve Wolpert 2011). Etkilesimli uygulamalar
sirasinda gerek ekran iizerinde, gerekse ¢aligma sayfalar iizerinde se¢im yaparken goz
ile odaklanilan noktaya, el ile dokunarak goz-motor koordinasyonunun kullanilmasiyla
gorsel motor koordinasyon gelisiminde ilerleme saglandigi diistiniilmektedir. Kontrol
grubundaki ¢ocuklar deney gruplarina sunulan uygulamalarla egitim almasalar da,
benzer etkiye sebep olabilecek televizyon, sinema, bilgisayar uygulamalari gibi ¢oklu
O0grenme kaynaklarina ulasabilir durumdadirlar. Coklu 6grenme ortamlarinin; gergek
yasamla benzesmesi, esnek Ogrenme ortamlari saglamasi, dikkat ¢ekici olmasi ve
kalicilig1 saglamasi gibi 6zellikleri sebebiyle 6grenmeyi basarili kildig1 belirtilmektedir
(Akkoyunlu ve Yilmaz 2005). Kontrol gurubunun bu kaynaklarin da etkisiyle
gelisimlerinin dogal bir parcast olarak motor becerilerinde ilerleme kaydetmis
olabilecekleri akla gelmektedir. Aral ve Ercan (2011) anasmifi ¢ocuklarmin gorsel-
motor koordinasyon gelisimine gorsel algi egitiminin etkisinin incelenmesi amaciyla
yaptiklar1 c¢alismada deney ve kontrol gruplarindaki ¢ocuklarin gorsel-motor
koordinasyon gelisim puanlar1 arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik
oldugunu belirlemislerdir. Lai’nin (2010) Gelisimsel Gorsel Algi Testi-2’yi kullanarak
Ingilizce ve Cince konusan gocuklarda gorsel-motor birlestirme yetenegi ve Motor
Beceriden Bagimsiz Gorsel Algr Testi arasindaki olast iligkinin incelenmesi amaciyla
yaptig1 calismada Cin yazisinin karakteristik 6zelliklerinin etkisiyle Cin yazis1 kullanan
cocuklarin gorsel-motor birlestirme ve gorsel alg becerilerinin Ingiliz gocuklardan daha
gelismis durumda oldugu belirlenmistir. Arastirma sonuglart Gorsel Motor Becerileri
Testi-3 agisindan incelendiginde Deney 1 ve Deney 2 gruplarina uygulanan programin
bilgisayar ortaminda ve kagit ortaminda verilen etkilesimli uygulamalar serisinin etkisi

ile benzer bir etki olusturdugu sdylenebilir.

Arastirma bulgular1 degerlendirildiginde Deney 1, Deney 2 ve Kontrol gruplarinin

Gorsel Algr Becerileri Testi-3 ontest sonuglarinin toplam puan ve bes alt boyut puanlari
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arasinda manidar farklilik bulunmazken Sekil Sabitligi ve Gorsel Sekil-Zemin alt
boyutlar1 i¢in gruplar arasinda Ontest puanlari agisindan manidar farklilik oldugu
belirlenmistir. Bu durum deney ve kontrol grubundaki ¢ocuklarin uygulamalar
oncesinde gorsel algi beceri diizeylerinin benzer oldugunu ancak iki alt boyut i¢in
farkliliklar oldugunu gostermektedir. Okul 6ncesi donem cocuklarinin gelisimi ayni
siralamada devam etse de aylar itibari ile bireysellik gosterebilir (Largo vd. 2001).
Arastirmanin  6rneklemini olusturan ¢ocuklarin uygulama Oncesi seviyelerindeki

farkliligin ¢ocuklarin yaslarindaki ay farkindan kaynaklanabilecegi diisiiniilmektedir.

Deney 1, Deney 2 ve Kontrol gruplarinin Gorsel Algt Becerileri Testi-3 sontest sonucu
toplam puan ve alt boyutlarina ait puanlar1  gruplar arast farklari acisindan
incelendiginde Gorsel Algi Becerileri Testi-3 puani i¢in Deney 2 grubu ile Kontrol
grubu arasindaki farkin Deney 2 grubu lehine anlamli oldugu, Sirali Hafiza alt boyutu
icin Deneyl grubu ile Kontrol grubu sontest punlari arasindakindaki farkin Deney 1
grubu lehine anlamli oldugu, Gorsel Tamamlama alt boyutu i¢in ise hem Deneyl
grubunun hem Deney 2 grubunun kontrol grubundan anlamli seviyede farklilastigi
belirlenmistir. Bu durum {i¢ boyutlu animasyon filmleri ile bilgisayar ortaminda yapilan
etkilesimli uygulamalar serisinin Deney 1 grubundaki ¢ocuklarin gorsel algi
becerilerinin sirali hafiza ve gorsel tamamlama alt boyutlar: iizerinde; ii¢ boyutlu
animasyon filmleri ile calisma sayfalari ile yapilan etkilesimli uygulamalarin Deney 2
grubundaki ¢ocuklarin gorsel algi ve gorsel tamamlama becerisi tizerinde etkisinin

olabilecegini diisiindiirmektedir.

Deney gruplarinin Gorsel Algir Becerileri Testi-3 Ontest-sontest-kalicilik puanlarina
bakildiginda Uzamsal Iliskiler ve Sekil Sabitligi alt boyutlarinda Deneyl ve Deney2
gruplarinin her ikisinde Ontest-sontest-kalicilik test puanlari arasinda, toplam puanlar
ve Gorsel Sekil Zemin alt boyutlarinda ise Deney2 grubu Ontest-sontest-kalicilik test
puanlart arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmis; farkin yoniinii belirlemek igin
yapilan ¢oklu karsilastirmada ise toplam puan ve Uzamsal Iliski alt boyutu icin Deney?2
grubu Ontest-sontest puanlari arasindaki fark manidar bulunurken Deneyl grubu

Uzamsal Iligki ve Sekil Sabitligi alt boyut puanlari ile Deney 2 grubu Sekil Sabitligi ve
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Gorsel Sekil-Zemin Ontest-sontest-kalicilik test puanlari arasinda anlamli fark
bulunamamistir. Gérsel Algi Becerileri Testi-3 toplam puanlar1 ve Uzamsal iliski alt
boyut puanlar dikkate alindiginda Deney 2 grubuna uygulanan {i¢ boyutlu animasyon
filmleri ile c¢alisma sayfalar1 seklinde verilen etkilesimli uygulamalar serisinin
cocuklarin gorsel algilart iizerinde manidar bir etki olusturdugu sdylenebilir. Bununla
birlikte Ontest-sontest-kalicilik karsilastirmast manidar olmasma ragmen ¢oklu
karsilastirmada anlamli sonug elde edilemeyen Deney 1 grubu Uzamsal iliski ve Sekil
Sabitligi alt boyut puanlari ile Deney 2 grubu Sekil Sabitligi ve Gorsel Sekil-Zemin alt
boyutlar1 i¢in parga etkisinin az olmasina ragmen biitiin olarak bakildiginda bir etki

olusturdugu sdylenebilir.

Arastirmanin Gorsel Motor Becerileri Testi-3 sonuglar1 incelendiginde Deney 1, Deney
2 ve Kontrol gruplarinin puan ortalamalar1 arasinda manidar bir farklilik bulunamazken
her ii¢ grubun Ontest-sontest puanlari arasinda anlamli farkliliklar saptanmistir. Bu
bulgu cocuklarin gorsel motor becerilerinin uygulanan uygulamadan bagimsiz esit

diizeyde gelistigini gdstermektedir.

Calisma sonucunda elde edilen verilere bakildiginda deney gruplan ile yiiriitiilen
uygulamalarin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 toplam puaninda anlamh etki olusturdugu
tespit edilirken bazi alt boyutlar i¢in benzer bir etki olusturmadigi goriilmektedir.
Benkelenen etkinin bazi alt boyutlarda olusmamasi ile ilgili olarak tespit edilen olasi

sebepler asagida sunulmustur:

. Uygulamanin siiresi: Arastirma kapsaminda arastirma materyali olarak
kullanilan ti¢ boyutlu animasyon filmleri ve etkilesimli uygulamalar serisi ¢ocuklara
sekiz oturumda verilmistir. Bu siirenin gorsel algilama agisindan gocuklarda beklenen
etkinin olusmasi i¢in yeterli gelmedigi diistiniilmektedir.

. Uygulama sikhgi: Okul 6ncesi donem, ¢cocugun gelisimi acisindan etkiye acik
oldugu bir dénem olarak kabul edilmektedir. Cocuk {iizerinde olusturulan etkinin
kaliciligi biyiik Olclide pekistirmeye baglidir. Bu dénemde cocuklar bol tekrar ile

edindikleri kazanimlar1 igsellestirip kalici hale getirirler. Arastirma kapsaminda
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arastirma materyali olarak kullanilan ii¢ boyutlu animasyon film ve etkilesimli
uygulamalar serisi g¢ocuklara onbes giin ara ile uygulanmistir. Sekiz oturumluk bir
caligmada bir etki olusturabilmesi i¢in caligmalar arasindaki siirenin uzun oldugu
sOylenebilir.

o Uygulama teknigi: Arastirma materyali olan ti¢ boyutlu animasyon filmler ve
etkilesimli uygulamalar serisi grup ¢alismasi olarak uygulanmis ve deney gruplarinda
12’ser kisilik gruplarla ¢aligilmistir. Materyalin animasyon film kismi i¢in bu say1 bir
fark yaratmasa da etkilesimli uygulamalarda gruptaki cocuk sayisinin fazla olmasi
cocuga verilen firsat sayisimi azalttigidan olusabilecek etkiyi smirlandirdigi
diistiniilmektedir. Etkilesimli uygulamalarin daha kiigiik gruplarla gergeklestirilmesinin
etkisini gii¢lendirebilecegi diisiiniilmektedir.

o Deney ve kontrol gruplar1 6gretmen ozellikleri: Deney ve kontrol grubu
ogretmenlerinin mezun olduklart okul bilgilerine bakildiginda her {i¢ 6gretmenin de
tiniversitelerin okul oncesi 6gretmenligi bolimlerinden mezun oldugu goriilmektedir.
Calisma grubu ogretmenlerinin hizmet siireleri karsilastirildiginda Deney 1 grubu
Ogretmeninin 24 yillik, Deney 2 grubu oOgretmeninin 22 willik, Kontrol grubu
O0gretmeninin ise 14 yillik tecriibeye sahip oldugu goriilmiistir. Deney grubu
ogretmenlerinin mesleklerinin ilerleyen dénemlerinde olmalari mesleki motivasyon ve
isteklerinin azalmis olmasi ihtimalini ortaya ¢ikarmakta; buna bagli olarak da ¢ocuklarin
gelisimlerine olan katkilariin sinirli olabilecegini akla getirmektedir. Uygulama
sebebiyle okula yapilan ziyaretler sirasinda deney grubu ¢ocuklarmin biiyiik oranda
serbest birakildigi, kontrol grubunda ise Ggretmenin ¢ocuklar tizerinde olumlu bir
etkisinin oldugu gozlenmistir. Bu tespitler arastirmaya dahil edilen ¢ocuklarin gevresel
etkenler (gelisimlerindeki Ogretmen destegi) bakimindan esit sartlarda gelismedigi
fikrini destekler niteliktedir.

. Deney ve kontrol gruplarimmin aldigi egitimdeki farkhliklar: Deney ve
kontrol gruplarimin aldigi okul Oncesi egitim programlarinda gorsel algilamay:
gelistirmeye etkisinin olabilecegi diisiiniilen kazanimlara yer verilme siklig
ogretmenlerin  hazirladiklar1  planlarinda  incelenmistir.  Deney  gruplarinin
ogretmenlerinin  Kontrol grubu oOgretmenine gore gorsel algilamayi destekleyen

kazanimlarin sayica daha fazla oldugu goriilmektedir. Ancak planda yer verilen
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etkinliklerin uygulanma/uygulanmama durumu ve uygulama niteligi ile ilgili aragtirma
stiresi i¢inde yapilan gozlemlerde; deney grubundaki o6gretmenlerin hazirladiklar:
programlara uymadiklari, kontrol grubunun Ogretmeninin ise hazirladigi plam
uygulamada daha etkin oldugu gézlemlenmistir. Bu gozlemler farkliliklarin olusmasini

aciklamada etkili olmustur.

Sonu¢ olarak arastirmaya konu olan {i¢ boyutlu animasyon filmleri ve bilgisayar
ortaminda sunulan etkilesimli uygulamalar ile c¢alisma sayfalari seklinde sunulan
etkilesimli uygulamalar serisinin gorsel algi gelisimini desteklemede bazi alt boyutlar
tizerine etkili olabildigi, ancak gorsel algi gelisiminin bazi alt boyutlari {izerinde ise

etkisinin olmadig1 saptanmustir.
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5. SONUC VE ONERILER

Bu calisma okul oncesi donem ¢ocuklari i¢in hazirlanmis {i¢ boyutlu animasyon
filmleri ile etkilesimli uygulamalar serisinin 60-72 aylik ¢ocuklarin goérsel algi
gelisimine etkisinin incelenmesi amaciyla gergeklestirilmistir. Arastirma verilerini
toplamak amaciyla, arastirmaci tarafindan olusturulan Kisisel Bilgi Formu ve gorsel algi
ile gorsel motor gelisim diizeylerini belirlemek igin gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasi
yapilan Gorsel Algi Becerileri Testi-3 ve Gorsel Motor Becerileri Testi-3 kullanilmustir.
Arastirmada Deney 1 ve Deney 2 grubundaki ¢ocuklara {i¢ boyutlu animasyon filmleri
ve bilgisayar ortaminda ya da ¢alisma sayfalari ile verilen etkilesimli uygulamalar serisi
ile egitim verilmistir. Kontrol grubundaki ¢ocuklar mevcut egitim programlarina devam

etmislerdir.

Arastirmaya dahil edilen ¢ocuklardan Deney 1 ve Deney 2 grubundakilerin %53,8’inin
kiz, %41,7’sinin erkek; Kontrol grubundakilerin ise %57,1’inin kiz, %42,9 unun erkek
oldugu, Deney 1 ve Deney 2 grubundaki ¢ocuklarin %58,3’iiniin bir kardesi oldugu,
Deney 1 grubundaki gocuklarin %66,7’sinin son ¢ocuk, kontrol grubundaki ¢ocuklarin
%57.1’inin ilk ¢ocuk ve Deney 2 grubundaki gocuklarin ise ilk-ortanca ve son gocuk

olma durumunun esit dagildigr goriilmektedir.

Deney ve kontrol gruplart Gorsel Algr Becerileri Testi-3 oOntest ve sontest puan
ortalamalar1 agisindan incelendiginde, Gorsel Algr Becerileri Testi-3 ortalama
puanlarinin uygulama 6ncesinde en diisiikten en yliksege dogru sira ile Kontrol (13,64)
Deney 2 (16,83) ve Deney 1 (23,33) grubuna ait oldugu, deney siireci sonunda
puanlarin {i¢ grupta da arttig1 goriilmektedir.

Deney 1, Deney 2 ve Kontrol gruplarinin Gorsel Algi Becerileri Testi-3 6ntest sonucu
toplam puan ve alt boyutlarina ait puanlar1 gruplar arasi farklar1 agisindan Kruskal
Wallis Testi ile analiz edilmis, Sekil Sabitligi ve Gorsel Sekil-Zemin alt boyutlart igin
gruplar arasinda Ontest puanlari agisindan manidar fark oldugu belirlenmistir. Farkin
yoniinii tespit edebilmek amaciyla Mann Whitney U testinden yararlanmilmis; Sekil

Sabitligi alt boyutu i¢in Deneyl grubu ile Kontrol grubu 6ntest punlari arasindaki farkin
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Deney 1 grubu lehine anlamli oldugu, Gorsel Sekil-Zemin alt boyutu i¢in ise Deneyl
grubunun hem Deney 2 grubundan hem de kontrol grubundan anlamli seviyede

farklilastig1 belirlenmistir.

Deney 1, Deney 2 ve Kontrol gruplarmin Gorsel Algr Becerileri Testi-3 toplam sontest
puani ile Sirali Hafiza ve Gorsel Tamamlama alt boyutlarina ait sontest puanlarinin
gruplara gore anlamli diizeyde farklilagtigi goriilmiistiir. Farkin yoniinii tespit edebilmek
amaciyla Mann Whitney U testinden yararlanilmis; toplam puan i¢in Deney 2 grubu ile
Kontrol grubu arasindaki farkin Deney 2 grubu lehine, Sirali Hafiza alt boyutu igin
Deneyl grubu ile Kontrol grubu sontest punlart arasindaki farkin Deney 1 grubu lehine
anlamli oldugu, Gorsel Tamamlama alt boyutu i¢in ise hem Deney 1 grubunun hem

Deney 2 grubunun Kontrol grubundan anlamli seviyede farklilastigi belirlenmistir.

Deney gruplarmin Ontest-sontest-kalicilik puanlart Gorsel Algi Becerileri Testi-3
toplam puani ile alt boyutlarina ait puanlar1 Friedman Testi ile karsilastirilmis; Uzamsal
Mliskiler ve Sekil Sabitligi alt boyutlarinda Deneyl ve Deney2 gruplarinin her ikisinde
de Ontest-sontest puanlari arasindaki farkin, Deney 2 grubunda ise toplam puanda ve
Gorsel Sekil Zemin alt boyutunda oOntest-sontest puanlari arasindaki farkin anlamli
oldugu belirlenmistir. Farklarin hangi ikili gruplar arasinda oldugunu belirlemek
amactyla yapilan bagiml degiskenler i¢in parametrik olmayan ¢oklu karsilastirma testi
sonucunda Deney 2 grubunda toplam puan ve Uzamsal Iliskiler alt boyutunda 6ntest-
sontest puanlar1 arasindaki fark manidar bulunurken Deney 1 grubunda Uzamsal
Miskiler ve Sekil Sabitligi alt boyut puanlarinda; Deney 2 grubunda Sekil Sabitligi ve
Gorsel Sekil-Zemin alt boyutlarinda Ontest-sontest-kalicilik test puanlari arasinda

anlaml fark bulunamamuistir.

Kontrol grubunun oOntest-sontest puan karsilastirmasi i¢in Wilcoxon isaretli siralar
testinden yararlanilmig; Gorsel Algi Becerileri Testi-3 toplam puan ve alt boyut

puanlarina ait ntest-sontest puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark bulunamamustir.

Deney ve kontrol gruplar1 Gorsel Motor Becerileri Testi-3 ontest ve sontest puan

ortalamalar1 ag¢isindan incelendiginde, Gorsel Motor Becerileri Testi-3 ortalama
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puanlarinin uygulama 6ncesinde en diisiikten en yiiksege dogru sira ile Kontrol (12,00)
Deney 1 (13,83) ve Deney 2 (13,91) grubuna ait oldugu, deney siireci sonunda
puanlarin {i¢ grupta da arttig1 gériilmektedir.

Deney 1, Deney 2 ve Kontrol gruplarinin Gorsel Motor Becerileri Testi-3 ontest, sontest
puanlar1 gruplar arasi farklar1 agisindan Kruskal Wallis testi ile analiz edilmis, tim

Olctimler i¢in gruplar arasinda anlamli fark olmadig: belirlenmistir.

Deney gruplarinin 6ntest-sontest-kalicilik testi puanlart Gorsel Motor Becerileri Testi-3
puanlart ag¢isindan Friedman testi ile analiz edilmis; Deney 1 ve Deney 2 gruplarinin her
ikisinde de oOntest-sontest-kalicilik test puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
belirlenmistir. Farkin hangi ikili gruplar arasinda oldugunu belirlemek amaciyla
bagimli degiskenler i¢in parametrik olmayan ¢oklu karsilastirma testinden yararlanilmis

Deneyl ve Deney2 grubu dntest-sontest puanlart arasindaki fark anlamli bulunmustur.

Kontrol grubunun oOntest-sontest puan karsilastirmast i¢in Wilcoxon isaretli siralar
testinden yararlanilmis; Gorsel Motor Becerileri Testi-3 puani igin Ontest-sontest

degerleri arasindaki fark anlamli bulunmustur.

Sonug olarak aragtirmaya konu olan ii¢ boyutlu animasyon filmleri ile bilgisayar
ortaminda ve calisma kagitlart ile yapilan etkilesimli uygulamalarin gorsel algi
gelisiminin bazi alt boyutlari tizerine etkisinin oldugu, ancak gorsel alg gelisiminin bazi
alt boyutlar1 iizerinde etkisinin olmadigi, gorsel motor beceriler iizerinde ise egitim

verilen grupta farkliliklar yarattig1 belirlenmistir.

Bu noktadan hareketle; anne-babalara, egitimcilere ve arastirmacilara su Oneriler

sunulabilir;
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Anne-babalara yonelik oneriler

. Anne babalar ¢ocuklarinin giinliik hayatlarinda sinemalarda ve evde kullanilan
ti¢c boyutlu televizyonlarda izleme firsati bulduklar ti¢ boyutlu filmlerin ¢ocugun gorsel
algis1 izerindeki etkileri hakkinda bilgilendirilebilir.

o Anne babalar gelisim cagindaki c¢ocuklarina, gorsel algi gelisimine katki
sagladig1 distinlilen ii¢c boyutlu animasyon filmleri ile zenginlestirilmis ortamlar

sunarak ti¢ boyutlu animasyon filmlerinden en etkin sekilde yararlanabilir.

o Anne babalara gorsel algi ve gorsel motorun disaridan verilecek destekle
gelisebilecegi bilgisi verilerek, bu konuda iizerlerine diisen sorumlulugun farkina

varmalar1 saglanabilir.

o Anne babalar cocugun gorsel algi ve gorsel motor gelisimine katki sagladigi
bilimsel ¢aligmalarla ortaya ¢ikarilan uygulama ve programlari arastirip, bunlart ¢ocugu

ile birlikte uygulayabilir.

. Anne babalarin ¢ocuguyla gecirdigi vakit sirasinda gorsel algi ve gorsel motor

gelisimini desteklemeye yonelik etkilesim iceren uygulamalara yer vermesi saglanabilir.

o Anne babalarin, gorsel algi ve gorsel motor becerilerinin istenen diizeyde
gelisememesi durumunda c¢ocugunun ilerleyen donemde ne tiir sorunlarla
karsilagabilecegi konusunda bilgilendirilmesi, problem durumlarinda ¢6ziim igin

yapilmas1 gerekenler konusunda farkindalik yaratip bilinglenmesi saglanabilir.
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Egitimcilere yonelik oneriler:

. Egitimciler ¢cocuklarin gilinliik hayatlarinda karsilagsma firsatlar1 olan ii¢ boyutlu
animasyon filmlerin gorsel algi gelisimleri iizerindeki etkisi hakkinda bilgi edinip, var

olan bilgilerini yapilan arastirma sonuglari 1s181inda zenginlestirebilir.

o Cocugun gelisim alanlar1 iizerindeki etkisi disiiniildiiglinde, egitimcinin roli
kullanilan yontem ve  materyalden Onde gelmektedir. Egitimciler bu konuda

bilinglendirilerek olusturabilecekleri etki konusunda farkindalik saglanabilir.

o Egitimcilere giinliik programlarin1 gorsel algi ve gorsel motor gelisimini
destekleyen, giiniimiiz c¢ocuklarinin ihtiyag ve beklentilerini karsilayacak nitelikte
program Onerilerinde bulunulabilir. Gorsel algi kagit lizerinde yapilan galigmalarla
desteklenebilecegi gibi ¢ocugun gorsel diinyasini zenginlestiren farkli uygulamalarla da
gelistirilebilir. Egitimciler genis bir yelpazedeki tiim uygulama ve firsatlar

degerlendirecek bilgi ve birikime sahip olmasi i¢in egitilebilir.

o Alanin gelismekte oldugu diisiliniilerek yapilan bilimsel ¢aligmalar egitimcilerle
paylasilabilir; egitimcilerin gorsel algi ve gorsel motor gelisimini destekledigi bilimsel
olarak belirlenen ¢ boyutlu animasyon filmleri ve etkilesimli uygulamalar

programlarina dahil etmeleri saglanabilir.

. Egitimciler belirli periyotlarla 6grencilerinin gorsel algi ve gorsel motor gelisim

diizeylerini belirleyebilmek iizere egitilebilir.

. Egitimciler gorsel algi ve gorsel motor gelisim diizeyi agisindan yeterli
bulunmayan o6grencilerinin durumu konusunda ailesini bilgilendirebilir ve okul-aile

isbirligiyle bu sorunun ¢6ziilmesi i¢in girisimde bulunabilir.
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Arastirmacilara yonelik oneriler:

o Arastirmacilar giinliik hayatimizdaki yeri giderek artan {i¢ boyutlu filmler ve
farkli uygulamalarin gorsel algi gibi alanlar iizerindeki etkisini inceleyen deneysel

calismalar yapmalar1 konusunda desteklenebilir.

o Aragtirmacilar  yapilan c¢alismalar sonucunda elde ettikleri bulgular
dogrultusunda c¢ocuklarin ilgi ve beklentilerini karsilayacak nitelikte gorsel algiyi

destekleyecek yeni uygulamalar gelistirebilir.

o Arastirmada kullanilan {i¢ boyutlu animasyon filmleri ve etkilesimli uygulamalar
serisini farkli programlarda kullanarak empati, etkilesim becerileri, sosyal gelisim gibi

baska alanlar lizerindeki etkilerini inceleyebilir.

o Arastirma ayn1 materyal ile siiresi uzatilarak ve daha sik araliklarla uygulanarak

sonuclar1 karsilastirilabilir.

o Aragtirmada kontrol altina alinamayan durumlardan dolay1 Ontest degerlerinin
farklilastig1 goriilmiistiir. Bu durumun etkisinin ortadan kaldirilmast i¢in 6ntest sonunda

gruplar aras1 manidar fark olmayanlar belirlendikten sonra gruplar olusturulabilir.

. Arastirmacilar gorsel algi ve gorsel motor gelisimi konusundaki ¢aligsmalarini
egitimci ve anne babalarin anlayabilecegi dilde paylasarak, konunun O6neminin

anlasilmasini saglayabilirler.

. Arastirmacilar gorsel algr gelisimini destekleyen uygulamalarin genis kitlelere
ulasabilmesi i¢in egitim kurumlar ile ortak ¢alismalar yapabilir, cocuklarin ii¢ boyutlu
animasyon filmleri ve etkilesimli uygulamalar gibi yeni nesil uygulamalar ile daha sik

karsilagsmalarina yardime1 olabilir.
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EK 1 Kisisel Bilgi Formu

‘U¢ Boyutlu Animasyon Film ve Etklesimli Uygulamalar Serisinin 60-72 Aylik
Cocuklarin Gérsel Alg1 Gelisimine Etkisinin Incelenmesi’ konulu Doktora Tezimi Prof.
Dr. Neriman ARAL  damismanhiginda  yiiriitmekteyim. Bu  calismanin
gerceklestirilebilmesi i¢in ¢ocugunuza ve size ait bilgilere ihtiyag duyulmaktadir.
Asagida istenen bilgiler baska bir amacgla kullanilmayacaktir. Bu bilgileri bizlerle
paylastiginiz ve bu formu doldurmak i¢in zaman ayirdiginiz i¢in simdiden tesekkiir

ederim.

Sevgi ve saygilarimla,

Secil Yiicelyigit
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Form Doldurma Tarihi: [/ |/

Cocugun Adi Soyadi:

Cocugun Devam Ettigi Okul:

Cocugun Dogum Tarihi : / /

Cocugun Cinsiyeti
Kiz
Erkek

Cocugun Dogum Sirast
Ik cocuk
Ortanca ya da ortancalardan biri

Son ¢ocuk

Cocugun Kardes Sayist
Tek ¢cocuk

2 kardes

3 kardes

3 ve daha fazla

Anne Yast:

Baba Yasu:

Anne Ogrenim Durumu:

Baba Ogrenim Durumu:

Anne Meslegi:

Baba Meslegi:

210



OZGECMIS

Adi Soyadi  : SECIL YUCELYIGIT
Dogum Yeri : Kiitahya

Dogum Tarihi : 25.03.1976

Medeni Hali : Evli

Yabanci Dili : Ingilizce

Egitim Durumu (Kurum ve Yil)

Lise: Kiitahya Ali Giiral Anadolu Lisesi (1987-1993)

Lisans: Hacettepe Universitesi Fen Fakiiltesi Matematik Béliimii (1993-1997)

Birlestirilmis Yiiksek Lisans-Doktora: Ankara Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii
Ev Ekonomisi (Cocuk Geligimi ve Egitimi) Anabilim Dal1 (2007-2014)

Cahstigi Kurum/Kurumlar ve Yil
Tiirkiye Is Bankas1 Yazilim Gelistirme Miidiirliigii (Yazilim Uzman1)(1997-2002)
Hayalgiicti Ltd.Sti. (Yayin Koordinatorii) (2002-...)

Yayinlar

Hakemli Dergiler

Yiicelyigit, S. ve Aral, N. 2013. The Effects of 3D Animated Movies and Interactive
Applications on the Development of Visual Perception in 60-72-Months-Old
Children. International Journal of Online Pedagogy and Course Design, 3(3),
101-108.

Diger Yayinlar

Aral, N., Giiler, S. ve Yiicelyigit S. 2009. Yumurta Kafalar Okul Oncesi Etkilesimli
Uygulamalar Serisi (CD), Hayalgiicii Yapimcilik (Animeto), Ankara.

Aral, N, Giiler S. ve Yiicelyigit, S. 2014. Okul Oncesi Giinliigiim, Hayalgiicii
Yapimcilik, Ankara.

211



Aral, N., Giiler S. ve Yiicelyigit, S. 2014. Rakam Gezegenleri, Hayalgiicli Yapimcilik,
Ankara.

Aral, N., Giiler S. ve Yicelyigit, S. 2014. Deniz Altinda Cizgiler, Hayalgiicii
Yapimcilik, Ankara.

Aral, N. ve Yiicelyigit, S. 2014. Bebeklerde Algi. (Cev. Edit: Sevimay Ozer, D., ve A.
Aktop), Motor Gelisimi Anlamak (Bebekler, Cocuklar, Ergenler,
Yetiskinler) David L. Gallahue, Jackie D. Goodway, John C. Ozmun Nobel
Yaynlari, 154-166, Ankara.

212


http://www.idefix.com/kitap/david-l-gallahue/urun_liste.asp?kid=364588
http://www.idefix.com/kitap/jackie-d-goodway/urun_liste.asp?kid=364590
http://www.idefix.com/kitap/john-c-ozmun/urun_liste.asp?kid=364589

