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OZET

ANASINIFINA DEVAM EDEN GOCUKLARIN OKUL BAHGESINDE
GORMEK iSTEDIKLERI ORTAM OZELLIKLERININ BELIRLENMESI

KILIG, Zeynep
Yiiksek Lisans Tezi, ilkégretim Anabilim Dali/Okul Oncesi Egitimi
Tez Danigmani: Prof. Dr. Gelengil HAKTANIR
Ekim, 2013, 122 sayfa

Aragtirma; 2012 - 2013 egitim yili bahar doneminde Ankara ili
merkez ilcelerinde yer alan alt, orta ve Ust sosyo-ekonomik diizeyden toplam
6 ilkokulun anasinifina devam eden 120 cocukla yapilmistir. Cocuklarin
istedikleri okul bahgelerinin nasil oldugunu 6grenmek amaciyla oncelikle
cocuklardan nasil bir okul bahcgesi istediklerine dair bir resim c¢izmeleri,
ardindan cizdikleri resimleri anlatmalari istenmistir. Cocuklar resimlerini
anlattiktan sonra okul bahgesinde bulunmasini istemedikleri, kendilerini
rahatsiz eden ogelerin neler oldugu da sozel olarak sorulmustur. Bu ¢alisma
yapilirken gocuklarla birebir galigiimigtir. Sonuglara genel olarak bakildiginda
okullarin bulundugu sosyo-ekonomik dizeylere gore ¢ocuklarin cinsiyetleri ve
istekleri arasinda istatistiksel olarak anlamli  bir iligki olmadigi
soylenebilmektedir. Bunun vyanisira c¢ocuklarin devam ettikleri okul
bahgelerinin Ozellikleri incelendikten sonra, bu Ozellikler ile g¢ocuklarin
resimlerinde ifade ettikleri istekleri karsilastiriimistir. Bunun sonucunda
cocuklarin yasadiklari ortamin o6zelliklerine goére karar verebildikleri ve
isteklerini resimlerine yansitabildikleri gorilmustar. Cocuklarin okul bahgesini
aktif olarak kullanmak istedikleri, agik uglu bir okul bahgesinde dogal dgelerle
birlikte olmak istedikleri belirlenmistir. Buna karsin okul bahg¢esinde ¢ocuklari

en ¢ok rahatsiz eden 6gelerin ise kirlilik ve ¢opler oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Sozciikler: Anasinifi, Okul Bahgesi, Ortam.
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ABSTRACT

DETERMINATION OF WHAT KIND OF ENVIRONMENTAL FEATURES
KINDERGARTEN CHILDREN WOULD LIKE TO SEE AT SCHOOL
PLAYGROUND

KILIC, Zeynep

Master’s Thesis, Department of Elementary Education/Preschool
Education

Supervisor: Prof. Dr. Gelengil HAKTANIR
October, 2013, 122 pages

This research was done with 120 children, at 6 schools which were
from low, middle and high socio-economic levels in the central districts of
Ankara in 2012-2013 School Year in the Spring Term. Children were asked
to draw a picture about their ideal school playground and then were
requested to describe their drawings to understand what kind of school
playground the children want to see. After children described their drawings,
they were also asked what they didn't want to see and make them
uncomfortable at school playground. For the process of data collecting, the
researcher studied with children one by one. General overview of the results
show that, according to the socio-economic levels of schools, there is no
statistically significant correlation between children’s gender and their
requests related with school playground. In addition to this, after the actual
features of school playgrounds where children attend were examined; these
features are compared with the children’s requests in their drawings. It was
found that children could decide according to the features of the
environment and reflected their requests to the drawings. It was identified
that children want to use school playgrounds actively and want to be with
natural elements at open-ended school playgrounds. On the other hand, it
was identified that pollution and wastes are the most disturbing features at
the school playground for the children.

Key Words: Nursery Class, School Playground, Environment.
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1.GIiRIS

1.1. Problem

Okul ©Oncesi donem, cocuklarin gelecekte saglikli birer birey
olmasinda yapitagi Ozelligi gostermektedir. Bu doénem, g¢ocugun dinyayi
anladig! ve anlamlandirdigi bir ddnemdir. Piaget ve Vygotsky ¢ocuklarin pasif
alicilar olmadiklarini, kendi 6grenmelerini yapilandirdiklarini savunmustur.
Vygotsky, zihinsel sureglerin once paylasilan alanlarda bulundugunu daha
sonra bireysel alana gectigini sdyler. Bunlarin yanisira bilginin gocugun
gelisimsel duzeyinin dikkate alinmasi ve ¢ocugun gelisimini destekleyecek
sekilde verilmesi  gerektigini  vurgulamistir.  Ogrenmenin  “bilginin
benimsenerek igsellestirimesi” olarak dusunilmesi g¢ocugun o6grenme
surecinde aktif oldugunun vurgusu niteligindedir (Bodrova ve Leong, 2010).
Cocugun daha aktif olarak 6grenebileceg@i ortamlar agik havada dogal olarak
bulunmaktadir. Towell, (1997) ve Chakravarthi (2009)’ye gore ¢ocuklarin agik
havada edindikleri tecrUbelerin o6nemi 18. vyuzyllin baglarindan beri
bilinmektedir. Egitimin onculerinden Rousseau, Pestallozzi, Froebel ve
Dewey cocuklarin doga yoluyla 6grendigini, dogal ortamlarda arastirma,
g6zlem yapma, kesfetme 06zglrligline sahip olduklarini vurgulamiglardir.
Ancak gunumuz toplumlari bu konuya daha az onem vermektedir. Egitim
kurumlarinda daha c¢ok kapal alanlar igin etkinlikler gelistiriimekte ve
uygulanmaktadir (Towell, 1997 ve Chakravarthi 2009).

Egitim etkinliklerinin  ¢godunlukla sinif iginde gerceklestiriimesi
nedeniyle bahgeye c¢ikamayan c¢ocuklar, surekli yapilandiriimig 6grenme
ortamlari igerisinde bulunmaktadirlar. Oktay ve arastirma grubunun (2006)
yaptigi calismada okul 6ncesi egitim almis ve almamis c¢ocuklar gelisim
duzeyleri agisindan karsilastiriimig, okul oncesi egitim almis olmanin diger
gelisim alanlarina olumlu etkisi bulunmasina ragmen hareket gelisim
dizeyleri arasinda anlamh bir fark bulunamamis ve bu durumun nedeni

olarak da kurumlarda hareket egitimine yeterince yer ve zaman ayriimamis



olabileceg@i disunulmustir. Nitekim yapilan baska calismalarda da anasinifi
ortamlari ve okul bahgelerinin uygun olmadigi gézlenmistir (Ozdemir ve

Yilmaz, 2009; Mansuroglu, Sabanci ve Erdogan, 2010).

Erdogan, Haktanir, Kdksal Akyol ve Cakir ilhan’in (2003) cocuklarin
oynamak istedikleri yer ve kisileri belirlemeye ydnelik yaptiklari arastirmada
cocuklarin hemen hemen hepsinin acgik alanda oynamak istedikleri
belirlenmistir. Uygun kosullarda agik havaya ¢ikan ¢ocuklar dogal bir ortamda
-istenirse yine yapilandiriimig ogrenme ortami olarak da kullanilabilir- dogal
bir akis icerisinde, kesfetme, gbézlem yapma, siniflama, Olgme, verileri
kaydetme, bilimsel iletisim kurma, tahmin etme ve sonu¢ c¢ikarma
(BuylUktagkapu, 2010) olarak siralanabilecek bilimsel sure¢ becerilerini

gercgeklestirme sansina daha ¢ok sahip olmaktadirlar.

Bu durumda bilimsel aragtirma sonugclarini ve ¢ocuklarin tercihlerini
dikkate alarak onlara dogru oyun ve 6grenme ortamlari sunmak gerektigi
sdylenebilir. Ancak bu konuda yapilan galismalarda agik oyun alanlarinin en
cok gulvenligine dikkat edildigi, bu alanlarin cocuklari farkli oyunlara
yonlendirmekte yetersiz kaldigi, cocuklarin istekleri, ilgileri ve gereksinimleri
g6z 6nune alinarak duzenlenmedigi, bu alanlarda oyun ihtiyacini kargilamaya
yonelik ¢ok az sayida oyun materyali oldugu belirlenmis ve yapilmasi
gerekenler vurgulanmistir (Olgan ve Kehriman Ozturk, 2011; Cevik, 2007;
Oktay vd., 2006).

Cocuklarin istekleri géz o6nunde bulundurularak ve onlarin
katilimiyla bir agik hava oyun alani planlandigina dair yapilan galigmalarin
¢ok az oldugu ve bunlarin da ilkokul ve lise c¢agl cocuklari ile
gerceklestirildigi belirlenmistir (Ozdemir ve Corakgi, 2011; Algan ve Uslu,
2009). Ozdemir ve Corakg¢rnin (2011) arastirmasinda okul yonetimi ve
ogretmenlerin okul bahgelerinin ¢ocuk oyun ve aktiviteleri icin yetersiz
kaldigi gorustinde olduklart belirlenmigtir. Ayni arastirmada ilkokul
cocuklarinin daha ¢ok oyun alanina ihtiya¢ duyduklari, lise c¢agindaki
cocuklarin ise sosyallesebilecekleri ortamlara ihtiyag duyduklari



belirlenmistir. Tum cocuklarin okul bahgcesinde en ¢ok oturma alani, ¢im
alan ve dis mekan dersligi istedigi belirlenmistir ve bu istekler géz 6nunde

bulundurularak okul bahgesi tasarimlari yapiimigtir.

Cocuklarin istek ve tercihleri belirlenirken onlarin gelisim
dizeylerine ve arastirimak istenen konuya gbre farkh arastirma
yontemleri kullanilabilmektedir. Bu arastirmada, c¢alisma grubunu
olusturan cocuklar okuma yazma bilmediklerinden dusuncelerinin resim
araciliiyla alinmasina karar verilmistir. CUnkU cocuklar kendi zihin
dunyalari ile gergcek dunya arasindaki bagi genellikle resimler yoluyla
kurarlar. Resim, g¢ocugun kendi duygu ve dusuncelerinin Granuadar.
Resimler okul 6ncesi donem cocuklari icin ¢ok onemlidir; ¢lnkl ¢ocuk
s6zel olarak dile getirmedigi pek c¢ok kavrami resimler yoluyla ifade
edebilir. Cocuklar kendilerini, i¢c dinyalarini, duygularini, bilgilerini, olaylar
hakkindaki tutumlari ile goruslerini ve dusuncelerini resimler yoluyla 6zgur
ve yalin bir bigimde ifade edebilir (Yavuzer, 2012, s. 13; Rabago-Mingoa,
2009; Cakir ilhan, 1995).

Bu c¢alismada cocuklarin duygu, dusunce ve hayallerini resim
yoluyla ifade edebilmelerinden yola ¢ikilarak ¢ocuklardan hayal ettikleri,
goérmek istedikleri okul bahgelerini g¢izmeleri istenmigtir. Cocuklar
tarafindan cizilen resimlerin yine ¢ocuklara anlattirimasi yoluyla (resimde
arastirmaci tarafindan anlamlandirilamayan 6ge kalmamasi igin resim
anlattinlmigtir) elde edilen verilerden yola c¢ikilarak ¢ocuklarin okul
bahcesinde ortam ve materyal olarak nelere gereksinim duyduklar

cocuklarin bakis agisiyla ortaya koyulmaya galisiimistir.
1.2.Amag¢

Bu g¢alismanin amaci; Milli Egitim Bakanligi'na bagh alt, orta ve Ust
sosyo-ekonomik duzeylerdeki ilkokullarin anasiniflarina  devam eden

cocuklarin okul bahgesinde gérmek istedikleri ortam 6zelliklerini belirlemektir.



Bu amac¢ kapsaminda asagidaki sorulara yonelik bilgi ediniimeye

cahisiimigtir:

1. Farkh sosyo-ekonomik duzeylerdeki okullara giden kiz ve
erkek cocuklarin gérmek istedikleri okul bahgesinin fiziksel alan
Ozellikleri nelerdir?

2.  Farkh sosyo-ekonomik duzeylerdeki okullara giden kiz ve
erkek c¢ocuklarin okul bahgesinde gormek istedikleri materyaller
nelerdir?

3. Farkli sosyo-ekonomik duzeylerdeki okullara giden kiz ve
erkek gocuklarin gormek istedikleri okul bahgesinin ortam 6zellikleri ile
devam ettikleri okullarin bahcelerinin sahip oldugu 6zellikler arasinda
benzerlik var midir?

4. Farkli sosyo-ekonomik duzeylerdeki okullara giden kiz ve
erkek c¢ocuklarin okul bahgesinde gormek istemedikleri Ogeler

nelerdir?

1.3.0nem

Okul 6ncesi egitim kurumlarinin temel gorevi ¢ocuklara nitelikli bir
egitim ortami sunmak ve c¢ocuklarin 6grenmek igin ihtiya¢ duyduklari ortam
ve materyalleri onlara saglayabilmektir. Bununla birlikte farkli sosyo-
ekonomik duzeylerden gelen ¢ocuklara editimde firsat esitligi saglamak ve
onlari ilkokula hazirlamak da okul oncesi egitimin amaglari arasinda yer
almaktadir. (Demiriz, Ulutas ve Karadag, 2011, s. 6; MEB Okul Oncesi
Egitim Programi, 2006; Zembat, 2001, s. 3). Cocugda sunulan tim ortamlar
gocugun gelisimine ve egitimine olumlu ya da olumsuz bir katkida
bulunacaktir. lyi, dogru ve istenilen dzelliklere gére tasarlanmis bir ortam
cocugun tum gelisim alanlarini olumlu yonde desteklerken, kotu tasarlanmis
ortamlarin gocugun olumsuz gelisme riskini arttirdigi  soylenebilir. lyi
tasarlanmis bir egitim ortaminin c¢ocuklarin gelisim 6zelliklerine uygun,
guvenli, ¢cok amagli, problem ¢dézme becerilerini gelistiren ve yaraticiligi

destekleyen ortamlar olmasi beklenmektedir (Acer, 2012b, s. 228).



Cocuklarin nasil hareket edeceginin belirlenmesinde anahtar bir
etken olan ortam, fiziksel alan, materyaller ya da yetiskinler (0gretmen ve
ebeveynler) ve ¢ocuklar gibi somut faktorleri icermektedir (McAfee ve Leong,
2012). Okul 6ncesi egitim kurumlari alanyazinda i¢ mekanlar ve dig mekanlar
olarak iki ayri grup altinda ele alinmakta ve betimlenmektedir. Ancak
arastirmanin galisma grubu ilkokullarin anasiniflarindan olusacagi i¢in bu
tanimlamada yer alan buatun bolumler arastirma kapsamina alinmamistir.
Arastirmada i¢ mekanlardan sinif ortami; dis mekanlardan da oyun etkinlik
alani ile hayvan ve bitki alani ele alinmistir (Demiriz, vd., 2011, s. 28; Acer,
2012b, s. 249).

Sinif_ortami: lyi diizenlenmis bir sinif ortami gocuklar igin giivenli

olmalidir; fakat bunun &tesinde c¢ocuklarin duygusal iyi olus hallerini
desteklemeli, duyularini harekete gegirmeli ve motor becerilerini gelistirecek
Ozelliklerde olmalidir.  (Torelli ve Durrett, 1996). Sinifta olusturulacak
ogrenme merkezleri gocuklarin serbestge gidip galisabilecekleri yerlerdir, bu
ogrenme merkezleri konusuna uygun materyalleri icermelidir. Milli Egitim
Bakanhgi Okul Oncesi Egitim Programi’nda (2013) oncelikle yer verilmesi

onerilen merkezler ve icermesi beklenilen materyaller su sekildedir:

a) Blok Merkezi: Cocuklarin yasadiklari ortamlarda yer alan
farkh boyut, sekil ve renkteki figlrleri ve bunlar arasindaki iliskileri fark
etmesine ve farkli figlrler kullanarak yapi-inga oyunlari araciligiyla
yaraticiliklarini kullanmasina olanak taniyan bir merkezdir. Bu merkez
icin genis bir alana ihtiya¢ vardir ve ¢ocuklar hareketli olup ¢ok ses
cikarabilecekleri igin sessiz olunmasi gereken merkezlerden uzak
olmaldir. Bu merkezde bulundurulmasi beklenilen materyaller su
sekildedir: Farkh materyallerle (ahsap, kopuk, plastik, kagit, karton)
yapiimis bloklar, i¢ci bog bloklar, minyatir hayvan figurleri (giftlik
hayvanlari, yabani hayvanlar, evcil hayvanlar) insan figurleri (itfaiyeci,
polis, asker vb.), kamyonet ve arabalar, farkli egimlerdeki rampalar,
yol-sokak-bina-trafik isaret ve levhalari, legolar, ev figurleri, farkh

renklerde kagit ve kartonlar, tekerlekler, kagit havlu-tuvalet kagidi



rulolari, farkli boyutlarda kutu-kartonlar (stt, meyve suyu vb. kutu-
kartonlari), figur ve bloklarin i¢ine konabilecedi kutu ve sepetler vb.

bulundurulabilir.

b) Kitap Merkezi: Bu o6grenme merkezinin sinifin daha

rahat, aydinlik ve digerlerine kiyasla daha sessiz bir bolumunde
olmasina 6zen gosterilmelidir. Bu merkez ¢ocuklarin basili materyalleri
inceleyebilecedi, bazen masada bazen bir mindere uzanarak
kitap/dergi vb. bakabilecegi bir alandir. Bu merkezde bulundurulmasi
beklenilen materyaller: Cocuklarin ulasabilecegi yUkseklikte kitaplik-
raflar, resimli kitaplar, sandalye-koltuk, minderler, masa, brogurler,
dergiler, ansiklopediler, atlaslar, kataloglar, farkh boyutlarda resimli
kartlar, yazili materyaller, gazete, farklh temalara uygun olarak
hazirlanmis afigler, ABC kitaplari, kumas kitaplar, c¢ocuklarin
hazirladigi kitaplar, haritalar, buyuategler, restoran menuleri, telefon
rehberi, hikdye ve masal kahramanlarinin maketleri, G¢ boyutlu resimli
kitaplar, hikayelerin anlatildigi CD’ler, bilgisayar, yansi cihazi, masa
lambasi, bilmece kitaplari ya da kartlari, boyama kitaplari, tekerleme,
siir kitaplari, biyografiler ve kavram kitaplari, bellek kartlari, kavram

oyuncaklari vb. olarak siralanabilir.

c) Mizik Merkezi: Cocuklarin muzik ile ilgili bilgi ve

becerilerini  destekleyerek deneyim kazanmalarini  saglayan
etkinliklerin yapildigi bir 6grenme merkezidir. Bu merkezde ozellikle
gerekli calgi ve arag-gereglerin bulundurulmasi ve bunlarin hem
cocuklar hem de d6gretmenler tarafindan etkin bir sekilde kullaniimasi,
ritim duygusunun geligsebilmesi ve igitsel alginin uyarilmasi agisindan
onemlidir. Bu merkezde bulundurulmasi beklenilen g¢algl ve arag-
gerecler: Vurmal galgilar (Orff calgilar) bulundurulmalidir. Ornegin,
ezgili vurmali calgilardan glockenspiel, metalofon, ksilofon, ezgisiz
vurmali g¢algilardan ise ritim (tartim) cubugu, kastanyet, marakas,
agogo, celik Ggcgen, ziller, davul, tef bulundurulmasi énerilmektedir.

Ogretmenin kullanmasi igin piyano, org, gitar, keman, blokflit,



melodika vb. bulundurulabilir. Cocuklarla kullanmak tzere CD c¢alar,
klasik muzik CD’leri, ¢ocuk sarkilari CD’leri ve muzik kitaplari

bulundurulmalidir.

d) Sanat Merkezi: Cocuklarin gegmis deneyimleri ve

ogrendiklerini temel alarak yeni fikirler ve o6zgun Urlnler ortaya
koymalarina olanak tanimayr amagclayan, farkli malzemelerle
etkilesime gecerek kesifler yapabilecegi ve farkh deneyimler
yasayabilecegi bir merkezdir. Bu c¢aligmalar suresince c¢ocuklarin
estetik algilari ve manipulatif becerileri gelisi. Bu alanda
bulundurulmasi beklenilen materyaller: Pastel boya, kuru boya, gazl
kalem, sulu boya, akrilik boya, tutkalli boya, beyaz kagit, renkli fon
kartonlari, rulo kraft kagitlari, naylon posetler, kdpuk (strafor) panolar,
kumas, cam, metal yuzeyler, duz taslar, sise kavanoz ve cesitli
blayUklUkte karton kutular, kagit bardaklar, desenli duvar kagitlari, kap
kagitlari, gazete dergi, ahsap boyama materyalleri, her tlrli kolaj
(kesme yapistirma) malzemeleri, degisik renk ve desende kagitlar,
aliminyum folyo, yogurma materyali olarak oyun hamurlari, Kil,

yapistirici olarak beyaz (plastik) tutkal vb.

e) Fen Merkezi: Bu 6grenme merkezi cocuklarin merak

duygusu ve ogrenme arzusunu uyarmayl ve c¢ocuklarin yasadiklari
dunya hakkinda yeni seyler 6grenmelerini desteklemeyi amaclar. Bu
merkez, aydinlik ve rahat c¢aligilabilecek sekilde duzenlenmeli ve
sessiz merkezlere yakin olmalidir. Bu merkezde bulundurulmasi
beklenilen materyaller: Standart ve standart olmayan duyu
malzemeleri bulundurulabilir (6rn: kum, su, piring, nohut, misir farkl
boyuttaki kaplara konabilir veya buyukge bir kap farkli zamanlarda
farkh malzemelerle doldurulabilir). Materyallerin ger¢cek nesnelerden
olusmasina 0Ozen gosterilmelidir. Akvaryum, saat, takvim, cetvel,
mezura, metre, hesap makinesi, kum saati, kure, harita, ulkeleri
tanitan resimler, buyuteg, mikroskop, stetoskop, bilgisayar, ayna,

termometre, kronometre, pusula, durbln, ip, lastik, rafya, kurdele,



rizgar gull, miknatis, terazi, kuru yapraklar, taglar, bocek
koleksiyonlari, 6lgu kaplari ve olgu kasiklari, bilim kitaplari, slayt ve
slayt makinesi, kamera, fotograf makinasi, fen ve doga konusu ile ilgili

fotograflar vb. de bulundurulabilecek diger malzemelerdir.

f)  Dramatik Oyun Merkezi: Sembolik diginmenin gelisimini

destekleyen bu 6grenme merkezinde ¢ocugun farkli roller almasina,
yeni kesiflerde bulunmasina, gunlik yasamdan olaylari ve Kkisileri
dogacglama olarak canlandirmasina imkan saglayan materyaller yer
almaktadir. Bu merkez icin ¢ocuklarin serbestce oyun oynamasini,
birbirleriyle etkilesmesini ve farkli oyun senaryolari olusturmasini
destekleyecek genislikte bir alan dizenlenmeli ve bu alanin sessiz
olunmasi gereken merkezlerden uzak olmasina 6zen gosterilmelidir.
Bu merkezde bulundurulmasi beklenilen materyaller sunlardir: Kukla
perdesi, ¢esitli kuklalar (el kuklasi, ipli kukla, parmak kuklasi, gomak
kukla vb.), maskeler, kostumler, sapkalar, sallar, atkilar, kurdeleler,
tuller, esarplar, ¢antalar, aksesuarlar, yapilandirilmis oyuncaklar (6rn;
evcilik oyuncaklari, tamir malzemeleri vb.), minderler, cantalar,

peruklar, eldivenler, kemerler, gozlukler, yagmurluklar, oyun evi vb.

Okulun bahcesi sadece kosma, hoplama ve ziplama alani olarak
gorulmemelidir; c¢unkl sinif iginde vyapilan tim etkinlikler bahgede de
gerceklestirilebilir (Demiriz vd., 2011, s. 29; MEBOOE Programi 2013;
Zembat, 2001, s. 20). Okulun bahgesinde yapilan etkinlikler, ¢cocuga her
mevsim temiz hava ve gunesten faydalanma sansini tanir. Okul bahgesinde
yapilacak etkinliklerin de sinifta yapilacak etkinlikler gibi kiuglk gruplarla
olmasi gerekmektedir. Okulun bahgesinde yapilan etkinlikler en az sinifta
yapilan etkinlikler kadar dnemlidir ve okul bahgesinin gocugun hayatinda belli
bir yeri vardir (Bilir, Ari, Génen, Ustiin ve Pekcaglayan, 1998; Zembat, 2001,
s. 20). Bu nedenle sinif igerisinde kurulan tim 6grenme merkezleri aslinda
bahgede de kurulabilir. Henniger'e (1993) gbre bahgede bir agacin altinda
okunan oyku c¢ocuklarin kendilerini daha oOzgur hissetmesini saglayacak;

bahgcede yapillan sanat etkinliklerinde etrafin kirlenmesi endisesi



yasanmayacak, sinif i¢ci mekanla kiyaslandiginda daha genis alana sahip
olunacak ve daha buyuk kagitlarla galisilabilecek; fen etkinlikleri dogal bir
ortamda gergeklesebilecek ve bahgede gercgeklestirilen muzik etkinliklerinde
cocuklar daha huzurlu ve rahat olabileceklerdir. Demiriz ve arkadaslari (2011,
s. 28, 37) okulun dig mekanini (bahgesini) uygulama alanlarini dikkate alarak
‘oyun ve etkinlik alanlar1” ve “hayvan ve bitki alanlar” olmak Uzere iki grup
halinde ele almislardir. Bu ayrim temel alinarak belirtilen iki alan asagida

aciklanmistir:

Ovun_ve Etkinlik Alani:_ Bu alan genellikle kosmak, hoplamak,

ziplamak, bisiklete binmek, top oynamak gibi c¢ocuklarin kapali alanda
rahatca yapamadiklari aktiviteler icin olanak saglayan genis yerler olmahdir.
lyi diizenlenmis bir oyun alani dogadan 6geler iceren, dogaya benzeyen,
guvenli, agag, bahge, dere, oyun araglar bulunduran, kalabaliktan uzak
mekanlardir (Henniger, 1994; Wardle, 1990). Oyun ve etkinlik alanlarinda
bulunmasi beklenilen materyaller ise su sekildedir: tahterevalli, kaydirak,
salincak, tirmanma araglari, tramplen, tinel, su fiskiyesi, su masasi ve su
kanallari, kum havuzu, cuvallar, hamak, araba lastikleri, eski karavan veya
araba vb. (Demiriz vd., 2011, 34; Zembat, 2001; Bilir vd., 1998).

Hayvan ve Bitki_Alanlari: Okul bahgeleri genellikle oyun alanlari

olarak tasarlanmakta ve dogal cevreyle etkilesimi desteklememektedir. Okul
bahceleri iyi tasarlandiginda dogadan ogeleri de icinde barindirabilmekte ve
cocuklarin (6zellikle sehirde buylyen) dogal bir ortamda, dogayla etkilesimde
bulunarak oynamalarina firsat saglayabilmektedir. Okulun bulundugu bolgeye
gore bahgede yer alacak bitki ve hayvanlar degisebilir. Bitkiler icin ayrilan
alanda bulunmasi beklenilen materyaller: saksilar, kurek, tirmik, cesitli
tohumlar, kil, toprak, su kaplari, hortum gibi materyallerdir. Hayvanlar igin
ayrilan alanda bulunmasi beklenilen materyaller ise evcil hayvanlar,
hayvanlarin barinaklari, yiyecek kaplari, su kaplari, kiimes, hayvanlarin besin
maddeleri vb. materyallerdir (Demiriz vd., 2011, s. 37; Zembat, 2001, s. 20).
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Okul 6ncesi egitimde uygulanan High/Scope, Montessori, Reggio
Emillia, Had Start yaklasimlari ve Waldorf Okullari gibi farkh egitim
yaklasimlari ortamlar agisindan incelendiginde de benzer sekilde ¢ocuklarin
hem ic hem de dis mekanda bulunmalari gerektigi, 6grenme merkezinde
bulunan materyallerin dogal ve c¢ocuklarin kullanimina uygun boyutlarda
olmasi gerektiginin vurgulandigi  gorulmektedir. Bunun yanisira tim
yaklasimlarda ¢ocugun aktifliginin énemi vurgulanmigtir. Sinif ortamlarinin
ise cocuk katihmini destekleyici Ozellikler tagimasi gerekliligi belirtilmistir
(Acer, 2012a, s. 375; Sahin, 2012; Deretarla, 2010; Sadioglu, Taner Derman,
Sungurtekin, Ko¢ ve Gul, 2010; Kayili, 2009; Bayhan ve Bencik, 2008;
Dundar, 2007; Aktan Kerem ve Kinik, 2006; Roopnarine ve Johnson, 2005;
Gunay Bilaloglu, 2004; Hohmann ve Weikart, 2000, s. 111; Easton, 1997;
Hendrick, 1997°den Akt: Demiriz vd. 2011, s. 22; Hutchingson ve
Hutchingson, 1993; Mallory, 1989)

Cocuklarin neden acglk havada olmaya ihtiyaci vardir? Richardson

(2006, s. 1-5) bu sorunun cevabini su sekilde vermistir;

o Ozgiirliik: Acgik hava ortamlari cocuklara ic
mekanlarda yapamayacaklari seyleri yapma 6zgurlGguna
saglamaktadir. Bu ozgurluklerin neler olduguna genel olarak
bakarsak; ac¢ik hava ortamlari ¢ocuga c¢ok daha genis bir
hareket alani, daha genis ¢apli oyunlar oynayabilme imkani ya
da sadece etrafindaki alani hissetme sansi tanimaktadir.
Cocugun ic mekanlarda yapamayacadl aktiviteleri yapma
olanagini (bisiklet stirmek, hoplamak, ziplamak, sularin iginde
oynamak gibi) saglamaktadir. Cocuklarin kesfetme, materyalleri
ve kaynaklari kullanma, bir seyleri tagsima, karistirma ve ortaligi
dagitip batirma gibi konularda daha rahat ve 6zenli olmalarini
saglamaktadir. Cocuklara, baskalarini rahatsiz etmeden daha
¢ok gurultd yapabilme firsati yaratmaktadir. Cocuklarin, stper

kahraman olmaktan bulut izlemeye kadar pek c¢ok aktivitede
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hissetmenin, davranmanin ve etkilesim halinde olmanin farkh

yollarini kesfetmelerini saglar.

o Alan: Acik hava ortamlari ¢ocuklara ortamlari farkh
acilardan ve perspektiflerden gorebilme sansini taniyacak ek
alanlar sunmaktadir. Agik hava ortamlari, 151k efektleri, hava
hareketleri ve 1s1 degisimleri gibi gocugun i¢ mekanlarda ¢ok da
hissedemeyecegi seyleri hissetme sansini gocuga sunmaktadir.
Aclik hava ortamlari gocuklara sundugu alanla onlari daha aktif
olmaya, daha genis alanlarda g¢alismaya, daha genis bir alani
ogrenmek ve kesfetmek icin kullanmaya ve takim calismasi
yapmaya tesvik etmektedir. Ac¢lk hava ortamlari ¢ocuga ig¢
mekanlarda sahip olamayacagi farkh zihinsel ve duygusal alani

sunmaktadir; farkl hissettirir.

o Dogayla Bag Kurma: Agik hava ortamlari,
cocuklara bitkilerle, boceklerle, hayvanlarla, toprakla, kumla
kisacasi bunlara benzer ve farkhh pek c¢ok dogal oOgeyle
dogrudan, daha derin ve genisletiimis bir tecribe edinme alani
saglamaktadir. Dort temel element (hava, ates, toprak ve su)
ile ilgili dogrudan tecribeler edinme sansini g¢ocugda
tanimaktadir. Ates ile ilgili deneyimler agik hava ortaminda

yemek pisirmek, rol yapma ile barbeku yapma seklinde olabilir.

o Tim Vicudu Kullanma ve Coklu Duyusal
Deneyimler: Cocuklar, hareket etme, tim duyularini aktif olarak
kullanma yoluyla vicutlarini 6grenmek ve kesfetmek amacli
kullanmaktadirlar. Cocuklar uzun zaman dilimleri boyunca
gurdlticl, enerjik ve aktif olabilirler. Vacutlarini ve vicut
parcalarini, saghkl gelisebilmek, gu¢lenmek, koordineli hareket
edebilmek, eglenmek ve vulcutlariyla neler yapabileceklerini

ogrenmek icin kullanirlar.
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o Gergek  Deneyimler: Cocuklar aglk hava
ortamlarinda dogal oOgelerle dogrudan ve gercek tecrubeler
edinme sansina kolaylikla sahip olmaktadirlar. Ornegin;
yagmur, kar, gunisigi ve gun isigindaki degisim sinifta sadece
anlatiimasindansa dogal ortamda anlatiimasi, gozlemlenmesi
ve deneyimlenmesi daha kolaydir. Cocuklar ac¢ik hava
ortamlarinda bazi konular hakkinda gergekten fikir sahibi olma
sansini yakalarlar. Ornegin; bir el arabasi dolusu kumu
tasiyarak hacim ve agirlik hakkinda; fiziksel oyun araglarini

kullanarak mesafe ve yukseklik hakkinda fikir sahibi olabilirler.

o Cocuklarin  Yetigkinlerle ve Diger Cocuklarla
lliskisi: Cocuklar acik hava ortamlarindayken yetiskinlerle ve
diger cocuklarla daha farkh nitelikle bir iliski s6z konusu
olmaktadir. Cocuklar farkli grup buytkltklerinde ya da cesitli
aktivitelerden hangisinde yer almak istedigini
secebilmektedirler. Cocuklar genis alanlarda c¢aligirken,
kesfederken ve oynarken koordineli ¢alisma, fikir aligverisinde
bulunma ve igbirligi yapma becerileri gelismektedir. Yetigkinler,
oturup ¢ocuklarla sohbet etmek, onlarin oyunlarina, kesiflerine
dahil olmak ya da sadece uzakta durup onlari gézlemlemek ve
dinlemek yoluyla c¢ocuklarla zaman gecirebilirler. Acik hava
ortamlarinda pek ¢ok yetiskin daha ¢ok gurultiye, daginikliga
ve yapilan etkinliklere kargi tahammdil seviyelerinin daha
yuksek oldugunu ve bu ortamlarda daha mutlu olduklarini
belirtmiglerdir. Bazi ¢ocuklar da i¢c mekanlarda daha farkh dis
mekanlarda daha farkli davranis sergilemektedirler. Ornegin, ic
mekanlarda daha sessiz ve igbirligi icinde olmayan bir ¢ocuk

acik hava ortaminda daha aktif ve igbirlik¢i olabilmektedir.

. Yasam Becerilerini Kazanirken Asilmasi Gereken
Zorluklar ve Givenlik Duygusu: Cocuklarin agik hava

ortamlarinda edindikleri deneyimlerle kendi guvenliklerini
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saglamak, bagskalarinin guvenliginin tehlikede olmadigini
anlamak gibi becerileri gelisim gostermektedir. Bunlarla birlikte
acik hava ortamlari ¢gocuklara, yetiskinlerin ve ortamin sundugu
imkanlar dogrultusunda, macera yasama, kendi sinirlarini

kesfetme ve sinirlarini zorlama sansi tanimaktadir.

Cocuklarin  aclk havada  edindikleri  deneyimler,  kapali
alanlardakilerden daha etkili olabilmektedir. Ac¢ik hava biricik bir 6grenme
ortamidir ve kapali alandaki teorik 6grenmeleri destekler niteliktedir. Acik
hava ortamlari c¢ocuklarin 6zgurluklerini hissettikleri alanlardir.  Acik
havadayken dogal materyalleri kullanarak (su, yaprak, ¢amur vb.) kendi
yaraticiliklarini  geligtirirler. Genis alanlarda c¢alismak, c¢ocuklara tum
vucutlarini kullanarak, kesfetme, plan yapma, planlarini uygulama olanagi
saglamaktadir (Chakravarthi, 2009; Louv, 2010, s. 195). Acik havada
oynayan ve dogal dunyay! kesfeden cocuklar, daha saglikh bir fizige ve
psikolojiye sahip olmaya egilimlidirler. Dogal ortamlarda bulunma sgansi
olmasa da bahgelerin bile iyilestirici ve sagaltici bir etkisi oldugu yuzyillar
oncesinden gunumuze gelmis bir duguncedir. Yapilan aragtirmalar
gOstermigtir ki gerilimli bir deneyimin ardindan doga manzarasi resimlerini
izleyen insanlar bes dakika igerisinde rahatlamaya baslamakta, kas
gerilimleri ve nabiz degerleri de hizla dusmektedir. Konuyla ilgili yapilan
arastirmalar géstermektedir ki doga ve dodada edinilen deneyimler fiziksel ve
zihinsel saghgimizi derinden etkilemektedir. Bunlarin yaninda, dogada
dogrudan deneyimler yasanmadikga vyaraticilik, problem g¢bézme, fiziksel
aktivite ve ahlak gelisimine ydnelik firsatlar azalmaktadir. Tim bu acgik
havada edinilen tecribelerin faydalari da uzun Omdurlidir (Andrejewski,
2011; Louv, 2010, s. 53; Ulrich, 1984, Akt: Louv, 2010, s. 55).

Haktanir (2010, s. 170) son yillarda ¢ocuklarin etkisi altinda kaldigi
uc degisim alani oldugunu belirtmektedir. Bu alanlardan ilki “tdketim
egilimi’dir. GUnumuz piyasa ekonomisindeki egilimler kisileri daha g¢ok
tiketmeye yodnlendirmektedirler. Sosyal medya aracihdiyla da surekili

vurgulanan tuketim sartlamasi ¢ocuklari da olumsuz yonde etkilemekte ve
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cocuklari da birer tiiketici olmak yolunda ilerletmektedirler. ikinci degisim
alani  “cocuklarin sokak iliskilerinin azalmasi’dir. Gegmiste ¢ocuklar
sokaklarda daha ¢ok zaman gecgirme sansina sahiplerdi; ancak gunumuzde
Ozellikle buyuk sehirlerde bu durum ¢ok da gecerli degildir. Bunun nedeninin
gocuklarin 6zgurce ve rahatga oyunlar oynayacaklari bos alanlarin, arsalarin
olmamasi, mahalle ve sokak kultirinin eskiye oranla ciddi bir sekilde
azalmis olmasi ve park bahgelerin ihtiyacglari karsilamak noktasinda yetersiz
olmasidir. Son degdisim alani olarak “genel ¢evresel problemler’dir. Cocuklar
yasamlarinda ortaya c¢ikan tUm bu degisimlerden sonra dogadan ve
dogalliktan yoksun kalmakta ve uzaklagsmaktadirlar. Kapali mekénlarda
kendini daha iyi hisseden, aktiviteleri ve digsari c¢ikmayl alisgveris
merkezlerinde gezmek olarak algilayip kendilerini yine kapali alana mahkim
eden ve gittikce icine kapanan yetigskin adaylari, genclerle karsi karsiya
kalinmaktadir. Haktanirin (2010) aktardigi bu degisim alanlarinin ¢gocuklarin
hayatlarinda uzun vadede olumsuz etkiler yarattigini sdylemek mimkundur.
Cunku cocuklara hareket alani saglayacak dogal alanlarin yetersizligi ve
g¢ocuklarin yogun bir sekilde tuketim egilimine maruz kalmasi aligveris
merkezi kultrind benimseyen ve dogal ortam aramayan nesillerin
yetismesine sebep olmaktadir. Dogal 6grenme ortamlarinin yani sira okul,
bahceler ya da acgik hava oyun alanlari da ¢ocuklarin fiziksel olarak daha aktif
olmalarini saglayan, ¢ocuklarin buyuk kas geligsimini destekleyen ortamlardir.
GUnumuz g¢ocuklarinin bilgisayar ya da televizyon karsisinda pasif bir sekilde
bulunmalarinin obeziteye neden oldugu ve Ulkemizde de bu yaslardaki
cocuklarda obezitenin gittikce arttigi bilinmektedir (Cukur, 2011). Dinya
Saglik Orgiitl, hareketsiz yasam bigiminin diinya ¢apinda bir saglik sorunu
oldugu konusunda uyarida bulunmaktadir. Hareketsiz yasam bigimi dinya
¢apinda 6lum nedenlerinin %60’inI ve bulagici olmayan hastaliklarin %47’sini
olusturmaktadir. Louv’un (2010, s. 58) da belirttigi Gzere hareketsiz yagsamin
sebep oldugu hastaliklarin ortaya c¢ikmasi yillar alirken dogadan ve
hareketten yoksun kalan ¢ocuklarin hayatinda ¢ok daha hizli olarak kendini
gOsteren bir sorun da depresyondur. Delate, Gelenberg, Simmons ve

Motheral'in (2004) arastirmasi sonucunda Amerikali gcocuklara regeteli olarak
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antidepresan satilma oraninin besg yil icerisinde neredeyse iki katina ¢iktigi
ve bu artisin da en hizli olarak okul éncesi donem g¢ocuklarinda goraldugu
belirlenmistir. TUm bunlarin yanisira dogadan uzakta hareketsiz yasamin
cocuklarin duyulari Uzerinde olumsuz etkisi bulunmaktadir. Cocuklarin
duyularinin, vyaraticiliklarinin gelismesi ve ogrenmelerinin artmasi igin
harekete ve dogaya ihtiyacglari vardir. Teknolojik ilerlemelerin, hareketsiz
yasamin ¢ok az bahsedilen olumsuz etkilerinden birisi de duyularimizin
zayiflamasidir. Duyularin kérelmesinin tek sorumlusu gelisen teknoloji
deqildir; gelisen teknoloji korelme surecini hizlandirirken ailenin gocuguna
ayiracak zamaninin olmamasi ya da dogal ortamlara ulagsim icin yeterli
paralarinin/imkanlarinin olmamasi gibi firsat yoksunluklari da duyularin
koérelmesine sebep olmaktadir. Cocuklar duyulariyla yasamaktadirlar ve
duyusal uyaranlarin en temel kaynagini dogal ¢evre olusturmaktadir. Ancak
doganin birincil deneyimlerinin yerini televizyon ve diger elektronik araclarin
gocuga sundugu ikincil yani dolayli deneyimler almaktadir. Bilgisayar ya da
televizyon basindaki gocugun sadece iki duyusu aktiftir (gérme ve isitme) bu
da ¢ocugun kalici 6grenmesinde istendik bir durum yaratmaz (Cukur, 2011;
Louv, 2010, s. 67).

Okul o6ncesi donemde c¢ocugun agik havada bulunmasinin
onemi, bu ortamlarin ¢ocuklara sundugu firsatlar, bu ortamlarin gerekliligi,
cocugun bu ortamlarla ilgili beklentileri ve katilimiyla ilgili konularda yapilan
calismalarin yetersizligi, bu alanda bilimsel ¢alismalar yapilmasi gerekliligini

ortaya koymaktadir.

Bu calismada cocuklara nasil bir okul bahgesi gormek istedikleri
sorulmus ve bu yolla surekli degisen ve gelisen dunya duzeni igerisinde
¢ocuklarin nasil bir ortamda bulunmak istedikleri belirlenmeye c¢alisiimigtir.
Cocuklar igin ayrilan agik hava ortamlarinin ¢ocuklarin gereksinimlerine,
beklentilerine ve gelisimlerini destekleyici 06zelliklere uygun olarak
duzenlenmesi ve kullanima sunulmasi 6nemli oldugu igin bu ¢alismanin okul
dis mekénlarinda yapilacak duzenlemelere kaynak teskil edecedi

dusunulmektedir.
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1.4.Varsayimlar

1. Cocuklarin gizimlerinin ve anlatimlarinin onlarin okul
bahcgelerinde gormek istedikleri ortam ve materyalleri yansittig

varsayllmigtir.
1.5.Sinirhihiklar

1. Bu arastirma Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan alt,
orta ve ust sosyo-ekonomik gelir duzeylerine gore ayrilan bolgelerdeki
ilkokullar arasindan tesadufi 6rneklem yontemi ile belirlenen okullarin

anasiniflarindaki gocuklarla sinirhdir.
1.6. Tanimlar

Anasinifi: EQitim bilimleri kategorisi altinda yer alan anasinifi
sdzcugu, genellikle 5 yasini bitirmis ¢ocuklari ilkogretime hazirlayan siniftir
(Tark Dil Kurumu, 2013).

Okul Bahgesi: Ogrencilerin zihinsel, bedensel ve ruhsal

gelisimlerine katki saglayan sosyal mekanlardir (Milli Egitim Bakanligi, 2012).

Ortam: Bir toplulugun ya da topluluklarin hareket alani olmakla
birlikte bir kimsenin ya da insanlarin yagayisini etkileyen ruhsal, toplumsal ya
da kulturel etkilerin butinudur (Tark Dil Kurumu, 2013).
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2. KURAMSAL GERGEVE

Bu bolimde cocuklarin acik havada, acik uclu ortamlarda
bulunmasinin  onlarin  beyin geligimleri Uzerindeki olumlu etkilerini
aciklayabilmek igin ilgili kuramlara yer verilmigtir. Bunun yani sira Milli Egitim
Bakanligi ilkogretim ve okul 6ncesi egitim kurumlari yonetmelikleri ile Cocuk

Haklari S6zlegsmesi ve gocugun katilim hakkina dair bilgilere deginilmigtir.
2.1. Beyin Gelisimini Destekleyecek Ortamlar

Noroloji alaninda yapilan ¢alismalar, en hizli 6grenmenin dogumdan
sonraki ilk G¢ yilda oldugunu géstermektedir. Ogrenmenin en hizli oldugu bu
donemde, noronlarin sayisi fazla ve birbirleriyle baglanti kurma kapasiteleri
¢ok yuksektir. Bunun vyanisira dogumla birlikte noronlarin olumu de
baslamaktadir. ise yaramayan ya da aktif olarak kullaniimayan néronlar
(genetik ve cevresel etkenler nedeniyle ya da egitimsizlikten dolayi) belirli bir
program iginde dlmektedirler (fizyolojik apopitozis) (Kim; 2011; Madi, 2011, s.
3).

No6ron (neuron) sinir hicresi anlamina gelmektedir ve beyindeki alici
ve verici iglevlerden sorumludur. Bir norondan digerine bilgi akisinin
yapildigi, sinirlerin baglandigi noktalara sinaps denmektedir. Memelilerde
sinapslar arasinda gergek anlamda bir temas olmamaktadir. Sinaptik aralik
iki ndronu birbirinden ayirmakta, noronlar arasi iletimi elektrik ve kimyasal
uyari ile yapmaktadir. Bir néron sinaps araciliiyla bir bagka ndrona
baglanabildigi gibi binlerce noérona da baglanabilmektedir. Noronlar
arasindaki sinapslar bozulursa iletim de bozulur. Sinapslar gérevlerine uygun
bir bicimde degisiklige ugrayabilirler; sayilari azalabildigi gibi artabilir ya da
tamamen yok olabilirler. Bu duruma sinaptik plastite denmektedir ve bu
kavram ogrenme ve unutmanin temel tanimlarindan biridir. Sinapslar
6grenmenin ve davranisin farkli bir basamagidir. Sinapslarin artmasi,
6grenmenin gelismesinin temelini olusturmaktadir (Kim, 2011; Madi, 2011, s.
17).
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Memelilerin beyinlerinde belli bolgelerde yer alan noronlarin yaklasik
%50’si dogumla ergenlik arasinda Olerek kaybolmaktadir. Hucre olumu
gerceklesmese bile sinaps ve dentritlerin dallanmasi (néronlar arasinda
baglanti kurulmasi) gelisimin en temel 6zelliklerindendir ve butin ¢ocukluk
boyunca ve devaminda da slUrmektedir. Cocuklarin ¢evresi ve yasadiklari
deneyimler bu iglevleri duzenlemektedirler. Yeni doganlarin annelerinden
ayrilmalar bile néron oluminde artisa sebep olmaktadir. Bunun diginda
erken cocukluk doéneminde aralarinda baglanti kurulmayan ndronlar da
kullanilmadiklari igin Olmektedirler. Erken c¢ocukluk egitimi almayan
cocuklarin da ¢ok sayida sinapsi gerekli sekilde desteklenip kullaniimadigi
icin budanarak yok olmaktadir. Budama donemi sona erdiginde geriye kalan
noronlarin ve sinapslarin adaptasyon yetenegi azalmaktadir. Tium bu beyin
hlcresi kaybini onlemek igin egitimin ve ¢evresel uyarilarin zenginlestiriimesi
gerekmektedir. Beyin ve zekayi gelistirmek, bilingli ve kararli bir surecin
sonunda mumkun olabilmektedir. Geligtirilebilir olan zek& uygun ellerde ve
uygun ortamlarda islenirse beyin hucreleri arasinda kurulan baglantilar
artacak; bunun sonucunda da ¢ocugun zekasinin gelismesi igin bir firsat
yaratilmig olacaktir. Bu surecte sadece zihinsel gelisim degil tum geligsim
alanlarinin desteklenmesine de 6zen gosterilmelidir; ¢unklU 6grenmeler de
gelisim alanlari gibi birbirinden bagimsiz degillerdir. Tum gelisim alanlari
desteklenen bir ¢ocuk; sag ve sol beyin lobunun da koordineli ve ortaklasa
islemesiyle 0lmeye programli olan noéronlar arasinda daha fazla baglanti
kurulmasini saglayacaktir. Bu durum uzun vadede ¢ocugun 6grenme yetisine
olumlu katki saglayacaktir (Madi, 2011; Ozar, 2011; Yurdakul, 2011).

Rosenzweig ve Bennett (1972) beyin gelisimini ve sinaptik
baglantilari daha net anlayabilmek igin farelerle bir ¢calisma yapmiglardir.
Yaptiklari ¢alismada bir grup fareyi daha iyi besleyip, materyal olarak daha
zengin (merdiven, tekerlek vb.) bir ortama koymuslardir; diger bir grup fareyi
de beslenme olarak vyeterli ancak materyalin bulunmadigi bir ortama
koymuslardir. Zenginlestiriimis ortamda bulunan farelerin gesitli davranissal
becerilerde daha iyi hale geldiklerini ve yeterli beslenmis ancak materyalsiz

ortamda bulunmus diger farelere gbre kosullara daha kolay uyum
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sagladiklarini tespit etmislerdir. Arastirmacilar farelerin beyinlerinde meydana
gelen degigsiklikleri incelemek icin bir sure sonra fareleri kesmiglerdir ve
zengin ortamda bulunan farelerin serebral kortekslerinin diger farelere oranla
daha iyi gelistigini, noronlar arasinda daha ¢ok sinaptik baglanti kuruldugunu
ve beyinlerinin daha agir oldugunu belirlemislerdir. Aragtirma sonucunda elde
ettikleri bir diger onemli bulgu da farelerin beyninde aktive edilen kisimlarin

diger alanlara gore daha fazla gelistigidir.

insan beyni hayata basladigi ddnemde néronlar arasinda ¢ok sayida
bagdlanti kurmaktadir. Ancak bu badlantilar tek basina bir anlam ifade
etmemektedir. Arastirmalar beynin gesitli bolgelerinde son agsamada hayatta
kalabilecek olandan daha fazla sayida hucre bulundugunu tespit etmislerdir.
Noéronlar belirlenmis hedef hucreleriyle baglanti kurarken ayni zamanda
ayiklayici hucre olumleri de gergeklesmektedir. Yasamin ilk yillarinda artan
hicre baglantilari biyime doéneminde esnekligi olusturmak ve bebegin
gelisimini destekleyecek, tum ihtiyaglarina cevap vermesini saglayacak
yonde olmaktadir. Baglantilarin ¢ok yogun oldugun bu ddénemde beyinde
meydana gelen bir hasara kargi organizma kendisini kurtarma sansi
yaratmaktadir. Ancak unutulmamalidir ki yogun gekilde kurulan hicreler arasi
baglantilar uzun vadede kullanilmadigi zaman da Olmektedir (Changeux,
Courrege ve Danchin, 1973). TUm bu ¢alismalar hayatin ilk yillarinda edinilen
deneyimlerin ya da yoksunluklarin organizmanin genel fonksiyonlari
Uzerindeki etkisini ortaya koymaktadir. Ogrenme yetisinin temellerinin atildigi
bu sdrecler bireyler agisindan 6nem teskil etmekte ve erken cocukluk
doneminde alinacak kaliteli bir egitimin beyine nasil olumlu katkilar

saglayacagini gozler onune sermektedir.
2.2. Goklu Zeka Kurami

Zekay bir isleme kapasitesi olarak tanimlayan Gardner, 1Q testlerine
dayali geleneksel zeka testlerinin son derece sinirli oldugunu iddia etmis ve
bu testler yerine gocuklar ve yetigkinlerin daha genis kapsamli potansiyelini
aciklayabilmek icin sekiz farkli zekd turi Onermistir. Bu zeka tlrleri su
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sekildedir (Gardner, 2010, s. 101-398; Louv, 2010, s. 88; Temiz, 2007, s. 16-
33; Bumen, 2004, s. 9-18):

° Dil Zekas! (Sézel Akil): Bireyin dile ait kavramlari,

sozcukleri, dilin temel ozelliklerini ve gramerini sozlu ya da
yazili olarak etkili bir bicimde kullanabilme yetenegidir. Okuma,
yazma, dinleme ve konusma ile bu zekanin en belirgin
Ozellikleri  kullaniimaktadir. Bunlarla birlikte dil zekasinin
kullaniminda eski bir bilgiyi yeni bir bilgiyle bagdastirmak,

bilgiler arasinda baglanti kurmak da s6z konusudur.

° Mantik — Matematik Zekasi (Sayisal / Cikarimsal

Akil): Bu zeka tirG sayilar etkili bir sekilde kullanabilme, neden-
sonug iligkisinden yararlanarak varsayimlar olusturabilme, soyut
islemler yapabilme, karmagsik hesaplar yapabilme ve mantiksal

dusunebilme yetenegini kapsamaktadir.

. Gorsel - Uzamsal Zekéd (Gorsel Akil): Gorsel

dinyayl dogru olarak algilama, goérsel arastirma, fark etme,
zihinsel benzestirme, zihinsel tasarimlari ya da hayalleri
gerceklestirme, i¢gsel ve digsal benzetmeleri birlestirebilme, aktif
bir hayal gucu, zihinde canlandirma ve farkli acilardan objeler

arasindaki benzerlik ve farkhliklari anlayabilme yetenegidir.

. Bedensel — Kinestetik Zek& (Bedensel Akil):

Kendini ifade edebilmek, bir Grin ortaya koyabilmek adina

vucudun tamamini ya da bir bolumunu kullanabilme yetenegidir.
Bu zeka turu viucut hareketlerini kontrol edebilmeyi, zihin ile

beden arasinda bir uyum yakalamayi saglar.

° Miizik Zekési (Miiziksel Akil): Mizik formlarini, ses

perdesini, ritmi ve tonlari algilama, ayirt edebilme ve kendini
muzikle ifade edebilme yetenegidir. Muzik zekasi daha baskin

olan bireyler seslere kargi son derece duyarlidirlar.
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. Sosyal Zeka (Toplumsal Akil): Bu zeka turQ,

kisinin cevresindeki bireylerle iletisim kurma, onlarin ruh
durumlarini ve yeteneklerini anlama yetenegidir. Sosyal zekasi
gelismis bireyler moral, mizag, guduler ve egilimleri kolaylikla

anlarlar.

o Icqérii Zekési (icsel Akil): Gardner igin gunlik

hayattaki en Onemli zek& turadur (Goleman, 2000). Kiginin
kendini tanima, kendisi hakkinda sahip oldugu gercgekgi bilgiye
ve anlayisa uygun olarak uygun davraniglar sergileme

yetenegidir.

o Doga Zekasi: Gardner tarafindan aciklanan son

zeka turudur. Bu zeka turunun temelinde bitkiler, hayvanlar,
taslar, bocekler gibi dogal cevre Ogelerini tanima yetenegi
yatmaktadir. Doganin diuzen ve dengesine iligkin eylemlerde

etkin olarak kullanilan zeka turiadur.

Doga zekasina en onemli katkinin yapilabilecegi, bu zeka turine

yatkin olanlarin kendilerini ve dogayi (gevreyi) fark edebilmelerini saglamak

icin en onemli donem anasinifindan ilkogretim Uguncu sinifa kadar olan

donemdir. Haktanir'in (2007, s. 16) cevre egitimine yonelik bir calismasinda

aktardigi tablo asagidaki gibidir:

Tablo 1. Ogrenim Basamagina Gére Oncelikle ve Daha Az Ele

Alinmasi Gereken Amaglar

Ogrenim
Basamagi

Oncelikle Ele Alinmasi
Gereken Amaglar

Daha Az Ele Alinmasi
Gereken Amaglar

Anasinifi — 3. Sinif

Farkindalik, Tutumlar

Bilgi, Beceriler, Katilim

Farkindalik, Beceriler,

Katilim

3.— 6. Sinif Bilgi, Tutumlar Katilim

6. —9. Sinif Bilgi, Beceriler, Tutumlar Farkindalik, Katilim
Bilgi, Beceriler, Tutumlar,

9. -12. Sinif Farkindalk
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Tabloda da goéruldiglu gibi ¢ocuklarin dogaya karsi farkindalik ve
olumlu tutumlar geligtirebilmeleri erken yaslarda mumkudn olmaktadir. Doga
zekasi diger zeka turlerine gore daha baskin olan gocuklarin kendilerini ve
dogayi fark edebilmesi i¢in erken yaslarda ¢evre egitimi almaya baslamalari
onerilmektedir. Bir ¢cocukta bu zeka turu baskin olmasa bile, okul Oncesi
donem dogaya karsi farkindahgin gelistirilebilecegi kritik bir donemdir. Bu
nedenle ¢ocuklarin dogada ya da dogal ortam 6zellikleri gosteren yerlerde
bulunmalari saglanmalidir. Cocuklarin hayatlarindaki bu eksigin kismen de
olsa giderilmesi icin okul bahgelerinin uygun sekillerde tasarlanmasi,
dogadan ogeler icermesi, cocuklara dogal deneyimler yasama sansi taniyan

ortamlar sunmasi 6nemli ve degerlidir.

Gardner her insanda farkh ve birden fazla zeka turtinin oldugunu;
ancak gunumuz geleneksel egitim sisteminde dil ve matematiksel zekaya
agirlik verildigini belirtmigtir. TUm zeka tarlerinin dnemli ve degerli oldugunu
belirten Gardner bireylere verilecek egitimde tum zek& turlerini
destekleyecek, cocuklara kendilerinde baskin olan zeka turunu geligtirme
sansi taniyacak bir egitim verilmesi ve ortam hazirlanmasi gerektigini
belirtmistir (Gardner, 2013, s. 71-79; Gardner, 2010, s. 83-85).

Haktanir (2011)'da geleneksel dgretim yontemlerinin beynin dogal
ogrenme surecini goz ardi ettigini ve ¢ocuklari ezbere yonelttigini belirtmigtir.
Haktanir (2011) beynin calisma Ozellikleri ve 6drenmenin gerceklesmesi
surecini okul 6ncesi donem cocuklari igin degerlendirmis ve su sekilde bilgi

paylasimlari ve dnerilerde bulunmustur:

o Paralel bir islemci olan insan beyninin bir seferde
birden ¢ok islem yapabilmesinden dolayl 6grenme ortamlarinda

ve baglaminda ¢oklu duyusal ortamlarin tasarlanmasi 6nemlidir.

o Nefes almak kadar dogal olan 6drenme sureci
insanin fizyolojisiyle iligkilidir. Bu sureci kolaylastirmak ya da
zorlagtirmak da muUmkunddr. Stres, mutsuzluk, yorgunluk

6grenmeyi olumsuz anlamda etkileyen fizyolojik durumlardir.
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o Beyin igin bilinmeyeni anlama ve anlamlandirma
yasamsal bir yonelimdir. Beyin vyenilikleri ve bilinmeyenleri
aydinlatip anlamlandirabilmek i¢in bilinenlere inhtiya¢c duyar ve
bunlari otomatik olarak kaydeder. Beyin uyarildiginda ortaya
cikan bu suregte beyne ilgi ¢ekici, anlamli ve zengin secenekler

sunmak gereklidir.

o Anlamli ogrenmeler oruntileme yoluyla
olusmaktadir. Bireyin gegmis bilgileri ile yeni bilgileri arasinda
oruntu olustugunda 6grenmenin niteligi ve anlami artmaktadir.
Cocuklar  6grendiklerini  bagkalarina anlattiklarinda ve
ogrenmeleriyle ilgili agiklamalar yaptiklarinda 6grenmeleri daha

kalici olmaktadir.

o Beyin bilgileri dikkat ederek, bilingli olarak ve
ihtiyaclar dogrultusunda almaktadir. Bu nedenle 06grenme
ortamlarinin  gocuklarin  dikkatlerini ¢ekecek, meraklarini

uyandiracak ozelliklerde olmasi gerekmektedir.

o Her beyin biriciktir ve herkesin kendine 6zgu bir
ogrenme stili bulunmaktadir. Bu nedenle 6grenmeler arasi
kurulan iligskiler cocuktan cocuga farkhlik gostermektedir.
Ogrenme cok yonli olmali ve gocuklarin dikkatlerini cekecek
coklu 6grenme stratejileri kullanilmalidir. Ogrenme stirecinde
unutulmamasi gereken bir diger ayrinti da 6grenmenin tesvikle

arttigi, korku ile azaldigidir.

Aydin (2011) insan beyninin hareket Uzerine kurulu bir sistemi
oldugunu; bugunki okul ve egitim anlayisinda ise hareketin esas alinip
merkeze koyulmak yerine, zaman zaman yetersiz hareket imkanina yer
verildigini dile getirmektedir. GUnUmuz okullarinin kapali sistem anlayisini ise

insan dogdasina aykiri buldugunu belirtmektedir. Tum 6grenim duzeylerinde
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agirhgin biligssel gelisime verilmesinin dogru olmadigini, biligsel gelisim kadar
cocuklarin motor koordinasyon becerilerine yonelik ¢alismalarin da ciddiye
alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Aydin (2011) beynin ¢aligma sistemini;
girdiler, islemler ve ciktilar olarak o&zetlemistir. Girdiler; koku, ses, tat
dokunma gibi duyularimiz araciliyla algiladigimiz duyulardir. Bu girdiler
tanima, anlama, analiz etme, kavrama, iligkilendirme gibi bir dizi islemden
gegerler. Bu islemler de konusma, okuma yazma, hesap yapma, hareket
etme gibi ciktilar olarak karsimiza cikarlar. insan beyni, yeni olan, onu
zorlayan seyleri sever. Yeni olan bilgi belirsizlik yaratmakta ve bu belirsizlik
de bireyde merak duygusunu tetiklemektedir. Beyin bu belirsizligi ortadan
kaldirmak igin harekete gecer ve yogun bir ¢alisma igine girer. Bir gocuga
hazir sunulan bilgi onun beyninde belli bazi sinirl kisimlari harekete
gegirirken; c¢ocugun aktif oldugu 6drenme durumlarinda beynin ¢ok daha
fazla alani c¢alismaya baslamaktadir. Cocugun yaparak yasayarak
ogrenmesi, aktif 6grenmesi ve gocugun merkezde oldugu 6grenme modelleri,

beynin ¢alisma sistemiyle uyumluluk gosteren ve anlamli olan modellerdir.

Yapilandirmaci  yaklagim, c¢ocugu merkeze alan, ¢ocugun
deneyimlerinden yola ¢ikarak anlamli 6grenmesini saglayan bir yaklagsimdir.
Cocugu merkeze alan ve aktif kilan bu yaklagim sayesinde cocuk bilgiyi
ezberlemez; bunun yerine elestirel disinme, yaraticilik, iletisim, problem
¢cbzme, girisimcilik, arastirma gibi zihinsel becerilerini etkin ve etkili bir sekilde
kullanarak kendi bilgisini kendisi yapilandirir. Unutulmamahdir ki her gocugun
icinde 6grenme istedi yatar; ¢cunku gocuklar diinyayr anlamaya, tanimaya ve
o6grenmeye calisirlar. Bu durum da onlarin merak duygusunu tetikler. Cocuga
hazir olarak sunulan bilgiler onun merak duygusunu tetiklemeyeceklerdir; bu
yuzden ¢ocugu merak etmeye ve kesfetmeye yoneltecek bir ortam, 6gretmen
ve planlar gereklidir (Cagli, 2008; Kara, 2008).

Yapilandirmaci yaklagsimda en énemli 6zellikler, gocuklarin bilgiye
kendilerinin ulagmasidir. Bu yaklagimda gocuk bilgiyi etkin bir bicimde isler,
gecmis bilgileriyle baglanti kurar, kendi yorumlarini katar, analiz ve sentez

yapar; bilgiyi olusturur, yorumlar, gelistirir ve yapilandirir. Cocugun
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deneyerek, aktif olarak 6grenmeye calistigi ortamlar ¢ocuga sezis yoluyla
dusunme becerisini de kazandirmaktadir (Cagli, 2008; Kara, 2008). Cocugun
aktif olarak, yaparak yasayarak 6grenme sureci gocuga hata yapma sansi da
tanimaktadir ve unutulmamalidir ki insanlar hatalari sayesinde de ogrenir.
Ornegin, Louv'un (2010, s. 99) bahsettigi sekilde yetiskinlere basit gelen ama
cocuk tarafindan yapilan bir aga¢ ev ¢ocuga tahmin edilenden ¢ok daha
fazlasini 6grenme sansi tanimaktadir. Bir aga¢ ev yapan gocuk; en ¢ok
kullanilan tahta boyutlarini ve givi boyutlarini 6grenir; agac¢ evin tabanini
tasiyabilecek en dogru destek yapisinin nasil olusturulmasi gerektigini ve
buna bagh olarak agirlik merkezi ve denge konularini 6grenir; agac evi
yaparken kullandigi tim malzemeler hakkinda bilgi edinir; c¢atilara verilen
egimi ya taklit ederek ya da egimin kullanim amacini anlayarak yagmur
suyunu akitmak icin kullanir; testere, ¢eki¢c vb. aletleri kullanmayi ogrenir;
Olcimler ve Ug¢ boyutlu geometri hakkinda bir seyler 6grenir; kendi bedeniyle
yaptigi evin boyutlari arasinda baglantt kurmasi gerektigini ogrenir,
ergonominin ne igin kullanildigini anlar vb. Bunun gibi pek ¢ok bilgiyi hatta
ileride 6grenim hayatinda karsisina g¢ikacak olan teorik bilgilerin temellerini
insanlar ¢ocukluk yillarinda yaparak yasayarak atarlar. Bu sezgisel ve igsel
ogrenme uzun vadede Ogrenilecek olan teorik bilgilere zemin hazirlar ve
ogrenilmesi gereken teorik bilgilerin ¢cok daha kolay anlamlandiriimasini ve

ogrenilmesini saglar.

Cocugun  aktif olarak, vyaparak, yasayarak 06grenmesini,
deneyimleriyle bilgilerini yapilandirmasini saglayacak yegane ortamin,

yapilandiriimamisg, agik uglu ortamlar oldugu soylenebilir.
2.3. Daginik Parcgalar Kurami (The Theory of Loose Part)

Orijinal adi “The Theory of Loose Part” olan Daginik Pargalar Kurami
hakkindaki ilk kuramsal calismalar 1970’li yillarin basinda, ingiliz mimar
Simon Nicholson tarafindan yapilmistir. Nicholson’a goére herhangi bir
ortamdaki bulus, kesif imkani ve yaraticilik derecesi, o ortamda bulunan
degiskenlerin sayisi ve niteligiyle dogru orantiidir. Kuramini bu sekilde
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Ozetleyen Nicholson igin daginik pargali bir oyuncak agik uglu bir oyuncaktir;
¢ocuk bu oyuncagi, hayal gucinu, yaraticihigini kullanarak ve hatta baska
farkh daginik parcali oyuncaklarla bir araya getirerek farkl sekillerde
kullanabilmektedir. Dogal bir oyun alaninda tipik olarak bulunmasi beklenen
daginik parcalardan bazilari su sekildedir: su, agag, ¢ali, cimler, kum, Uzerine
ya da altina oturulabilecek yerler, mahremiyet ve manzara saglayan yapilar.
Oyun alanlarindan ziyade daha ¢ok dogaya gidildikge yani kirlara, ormanlara
ya da derelere gidildiginde pargalar daha daginik hale gelmekte, bu durum
da cocuklarin hayal glglerini cok daha glgli hale getirmektedir (Nicholson,
1972; Louv, 2010, s. 106).

Nicholson’un kurami sadece oyuncaklar igin degil; ayni zamanda
ortamlar icin de gecerlidir. Oyun parklari genel o6zellikleri bakimindan
siniflandinidiginda ortaya Ug tip oyun parki ¢cikmaktadir. Bunlar: Geleneksel,
modern ve maceraci (yaratici) oyun parklaridir. Tarkiye’de en yaygin olan
oyun parki tiri geleneksel oyun parkidir. Bu parkin genel 6zelligi ise sert
zemin Uzerinde sabitlenmis ekipmanlar (salincak, kaydirak, tirmanma
materyalleri vb.) barindirmasidir. Modern oyun parklari ise tagslar, tahtalar,
borular gibi 6zel Uretilmis guvenli malzemeler barindiran; mimarlar tarafindan
Ozel olarak tasarlanmig, estetik 6zellikleri bakimindan daha ¢ok dikkat ¢ceken
oyun alanlaridir. Macera (yaratici) oyun parklar ise Ulkemizde henlz
yayginlasmamistir. Bu oyun parklarinin en belirgin 6zelligi ¢ocuklara kendi
oyun cevrelerini tasarlama, yaratma ve insa etme sansi tanimasidir.
Cocuklarin buyuk bir ilgiyle karsilanan macera (yaratici) oyun parklari
konsepti Il. Dlinya Savasi sonrasinda Avrupa’da ortaya cikmistir. Bu oyun
parkinin ortaya c¢ikmasini bir c¢cocuk bahgesi tasarimcisinin gozlemi
saglamistir. Tasarimci, normal asfalt bir zeminde, beton oyun alanlarinda
geleneksel oyun parklarinda oynayan cocuklari goézlemlerken c¢ocuklarin
savas enkazindaki toprak ve kerestelerle oynamayi tercih ettiklerini fark
etmistir (Firinci ve Kayran, 2013; Louv, 2010, s. 106).

Haskovo Oyun Parklari Arastirma Grubu (HPRG), 5-6 yas grubu

cocuklarla Bulgaristan’da oyun parklarina yonelik bir arastirma yapmistir.
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Arastirmalarinin énemli bulgularindan bazilari su sekildedir: Geleneksel ve
modern oyun parklari sabit yapilarindan dolayi, c¢ocuklarin kisisel oyun
maceralarini destekleyememektedirler. Oyun parkindaki geleneksel ogeler
cocuklarin dramatik oyunlarindaki yaraticilik ve hayal kurma performanslarini
olumsuz yonde etkilemektedirler. Arastirma grubu, geleneksel oyun
parklarinin —gogu zaman- doga ile temasinin kisitli olmasinin bunlara sebep
oldugunu dusunmektedir. Haskovo Oyun Parklari Arastirma Grubu da tipki
Nicholson gibi doganin acgik wuglu yapisinin, oyun ekipmanlarinin
sunamayacagl kadar c¢ok sayida ve cesitlilikte oyun imkanini g¢ocuklara
sundugunu ve bu nedenle doganin c¢ocuklar igin daha heyecan verici
oldugunu dusunmektedirler (Firinci ve Stankov, 2013). Maudsley (2009) de
ilging olan nesnelerin c¢ocuklar tarafindan daha kolay fark edildigini
belirtmistir. Dogal ¢evrenin oyun kalitesi Uzerine olan etkisini ise, ¢ocuklara
firsat verildiginde dogal Ogeler iceren cevrelerde ve dogal materyallerle
oynamayi tercih ettikleri ve bundan daha c¢ok keyif aldiklari yonunde

aciklamistir.

Daginik Pargalar Kurami sadece oyun parklari ve oyuncaklara
uygulanmakla sinirli kalmamalidir. Bu kurama goére duzenlenmis bir okul
bahgesinde ya da aglk hava 6grenme ortaminda zaman gegirmenin
cocuklara farkh katkilari bulunmaktadir. Sinif disina ¢ikip dogadan o6geler
iceren bir ortamda ya da dogrudan dogal bir ortamda (ac¢ik uclu bir ortamda)

bulunmanin gocuklar Gzerindeki genel olumlu etkileri su sekilde siralanabilir

(“Outdoor Learning”, 2013).

e Sinif disindaki dinya ile kurulan baglantilar
cocuklarin tecrubeleriyle gerceklesir. Acik havada olmak
cocuklarin  becerilerinin  gelismesine, daha anlamh bir

baglamda bilgi ve anlayis geligtirmelerine yardimci olur.

e Acik hava ortamlari gocugun yaratici duginmesi
ve 0grenmesi i¢in zengin uyarici 6gelerle doludur. Bu ortamlar

ayni zamanda ¢ocuga meydan okumasi, sorgulamasi, elestirel
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disinmesi ve dusuncelerini  yansitabilmesi i¢in firsat

sunmaktadir.

e Cocuklar, kitaplarda ya da modellerde goérdukleri
seylerle acik havada bulduklarinin birebir eslesmedigini fark
edeceklerdir. Bu onlarin yanlis seyler buldugu anlamina
gelmez. Tam tersine gergcek dunyadaki farkhliklarin farkina

varmalarini saglar ve elestirel disinme becerilerini geligtirir.

e Dogal ortamlar ¢ocuklarin okulda o6grendikleri bir
nesnenin ya da durumun gunlik hayatla olan bagini

anlayabilmelerini saglamaktadir.

e Cocuklar agik havaya (6zellikle dogal ortamlara)
ciktiklarinda sinif icinde gdsterdikleri davraniglardan daha farkh
davraniglar sergileyebilirler. Ornegin sessiz ¢ocuklar daha g¢ok
konusabilir, daha konuskan ve hareketli cocuklar daha sakin ve

odaklanmis olabilirler.

e Aclk havada birden fazla duyu aktif olarak
cocuklarin daha etkin bir sekilde 6grenmelerini saglar. Acik
hava ortamlari ¢ocuga tum vilcudunu kullanarak 6grenme

firsati tanir.

e Sinif ortamindan farkh olarak daha az
yapilandiriimis bir ortam c¢ocuga daha farkli o6grenme

deneyimleri saglamaktadir.

e Acik havada bulunmak pek ¢ok kisi i¢cin daha rahat
bir 6grenme deneyimi saglamaktadir.

Bilim insanlarinin gocukluk yillarina bakildigi zaman bu insanlarin
cocukluklarinda da ¢ok soru soran, surekli sorgulayan, denemek isteyen ve
aktif olan bir zihne sahip olduklarini gérmek mumkuandur. Kendi zeka turlerine

uygun egitim alma sansini yakalamis, yaparak yasayarak, deneyerek
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yanilarak en sonunda dogru sonuglara ulasarak alanlarinin en iyisi olmayi
basarmis kisiler, cocukluk yillarindaki merakin, ilginin ve dogru yonlendirme
ve egitimle ulasilabilecek olumlu sonuglarin somut basari 6rnekleri olarak
karsimizda durmaktadirlar. Bu bilim insanlarina 6rnek olarak Leonardo Da
Vinci, Isaac Newton, Charles Darwin, Albert Einstein ve Thomas Alva
Edison’'u gosterebiliriz (“Albert Einstein”, 2013; Angel, 2005; “Charles
Darwin”, 2013; “Da Vinci’'nin Hayati”, 2013; “Edison’s Childhood Years”,
2013; “Edison’s Childhood”, 2013; Isaacson, 2013 “Leonardo Da Vinci
Biography”, 2013; “Thomas Edison, Early Life”, 2013; “Thomas Edison,
Younger Years”, 2013; Yildirim, 1999, s., 66, 142-143, 188-191)

2.4. Farkh Yaklagimlarda Dis Mekan Ozellikleri

Okul 6ncesi egditimde uygulanan farkli egitim yaklasimlarina gore

egitim ortamlarinin 6zellikleri su sekildedir:

High/Scope Yaklasimi: Piaget'nin bilissel gelisim kuramini temel alan

yaklasimin temel ilkesi “etkin 6grenme”dir (Deretarla Guil, 2010 ve Glnay
Bilaloglu, 2004). Fiziksel ortamin hem yetiskinler hem de ¢ocuklarin
davraniglar Gzerinde etkisi vardir ve bu nedenle bu yaklasim siniflardaki
merkezlerin tasarimina ve malzeme sec¢imine 6zel bir ilgi gostermektedir. Bu
yaklasimda 6zel materyaller kullaniimasina gerek yoktur, siniflarda dogal
(tas, yaprak, deniz kabugu gibi) materyaller kullaniimaktadir ve tim
materyaller ¢ocuklarin kullanimina uygun boyuttadirlar (Hohmann ve Weikart,
2000, s. 30; Roopnarine ve Johnson, 1999)

Montessori Yaklasimi: Bu yaklasim ¢ocugun dgrenme istegi Uzerine

kurulmustur ve ¢cocugu oldugu gibi kabul eder (Mallory, 1989). Net kurallar
olan Montessori yaklagiminda, hi¢c kimsenin birbirinin aynisi olmadigi,
ogretmenlerin uygulama ve yeteneklerinin birbirinden farkli oldugu gercegine
bagdli olarak her sinif farkhidir (Sener, 2011). Montessori siniflarinda sicak ve
katilimi destekler nitelikte bir atmosfer olugsmasina dnem verilmektedir; sinifta
kullanilan renkler canli ve uyumludur (Kayili, 2009). Siniflarda kullanilan
materyaller ise hata kontrolunu saglayacak sekilde 6zel olarak tasarlanmistir.
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Her sinifta 6zel tasarlanmis bu materyal setlerinden bir takim bulunmaktadir
(Sener, 2011).

Regqgio Emilia Yaklasimi: Bu yaklagimda egitim ortamlari son derece

onemli ve etkileyicidir. Bu egitim yaklagimina gore duzenlenmis anaokullari i¢
ve dis bahgelere sahiptirler. Cocuklarin arasindaki iletisim énemli oldugu gibi
bu iletisimin acik havada sergilenmesi ve gevrenin seffafligi da son derece
onemlidir. Fiziksel c¢evre kadar sosyal c¢evrenin de Onemli oldugu
dUsundimektedir. Sosyal ortam olusturulmasi amaciyla 6gretmenlerin ve
cocuklarin birlikte bulunabilecedi “piazza” adi verilen genis bir alan
bulunmaktadir. Siniflar da bu alanin gevresinde yer almaktadir. Bahge ve
avlular siniflarin  bir uzantisi olarak gorulmektedir. Piazza adh alan
sehirlerdeki sehir merkezine benzetiimektedir ve ¢ocuklar gun igerisinde bu
alandan gecmek zorundadir (Hendrick, 1997 Akt: Demiriz vd, 2011, s. 22;
Temel, 1997; Uysal, 2006).

Reggio Emillia okullarinin egditim ortami c¢ocuklarin meraklarini,
kesfetme ihtiyaglarini, hayal gugclerini ve vyaraticiliklarini destekleyecek
sekilde tasarlanmistir. Okullar cam, ahsap désemeli ve mat renklere sahiptir.
Okullarda farkli miktarlarda gergek bitki ve cicekler bulunmaktadir (Acer,
2012a, s. 390; Kogyigit, 2007). Siniflar merkezlere bolunmustur ve siniflarda
cocuklarin hem bireysel hem de kuguk grupla calisabilmesini saglayan
masalar bulunmaktadir. Bunlarla birlikte sinifta mini sanat atolyeleri; i¢ blkey,
dis bukey ve prizmatik aynalar, gocuklarin  her tarli malzemeyi

inceleyebilmesi icin 1s1kll mimar masalari bulunmaktadir (Sahin, 2012).

Waldorf _ Okullari: Cocugu  merkeze almistir.  Cocuklarin

ogrenmeleriyle tecrubeleri arasinda baglanti kurduklarinda daha ilgili
olduklarini ve tecrubeleriyle 6grendiklerini belirtir (Bayhan ve Bencik, 2008;
McDermott, 1992).
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Waldorf okullari ¢ocuklarin doga ile i¢ ice bulunabilecedi ve
bulunduklari ortamin dogal imkanlarindan vyararlanabilecekleri yerlerde
kurulur. Estetik ve dogal bir ortam olusturulmasi sinif dizenlemesinde ¢ok
dikkat edilen bir konudur. Bunlarla birlikte Waldorf okullarinda cocuklarin
kullandiklari malzemelerin dogal (yaprak, kozalak, tahta bloklar, yin vb.), el
yapimi ve hayal gucunu destekleyecek 0zellikte olmasina dikkat edilir.
Siniflarda higbir plastik materyale yer verilmedigi gibi ¢ocuklarin elektronik
araclar kullanmasi da istenmez (Bayhan ve Bencik, 2008; Dundar, 2007;

Easton, 1997; Hutchingson ve Hutchingson, 1993).

Head Start Yaklasimi: Cocuk merkezli bir yaklasimdir. En énemli
amaci dezavantajli ¢ocuklarin sosyal yeterliligini gelistirmektir (Sadioglu,

Taner Derman, Sungurtekin, Kog ve Giil, 2010).

Head Start programinda kiguk siniflar esastir. Cocuklar hem sinif
icinde hem de sinif disinda zaman gegirip, oyunlar oynamaktadir (Aktan
Kerem ve Kinik, 2006).

Yaklagimlarin hepsi, ¢ocugu merkeze alan ve etkin 6grenmeyi
destekleyen yapidadir. Bazi yaklagsimlarda dogal 6gelerin sinifta yer almasi
ve kullanilmasina dair vurgular bulunmaktadir. Tum bu yaklagimlara
bakildiginda, ¢ocuklarin yaparak yasayarak 6grenmesine, ortam ve materyal
duzenine, cesitliligine onem verildigi gorulmektedir. Bunun yanisira agik
havada bulunmanin g¢ocugun c¢ok yonlu geligsimini  destekledigi

vurgulanmaktadir.

2.5. Milli Egitim Bakanhg: ilkégretim ve Okul Oncesi Egitim

Kurumlan Yoénetmeliklerinde Dis Mekan ile ilgili Madde ve Uygulamalar

Bu baglk altinda Milli Egitim Bakanhdrnin mevzuatlarindan
ilkogretim ve okul oncesi kurum ydnetmeliklerinde dig mekan ve okul
bahgesi icin belilenmis standartlar olup olmadigi, standartlar var ise

bunlarin neler oldugu ve bu standartlar haricinde ydonetmeliklerde dogaya
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yonelik ya da dogayl kapsayan amagclar olup olmadigi; 6grenme ortami

olarak ¢gocuklara hangi 6zellikte ortamlarin sunuldugu incelenmistir.

Milli Egitim Bakanhgi, ikdgretim Kurumlari Yonetmeligine (2012)
bakildiginda birinci bélimde, “ilkégretimin Amaglari, ilkeleri ve Genel
Konular’nin yer aldigi ikinci kismin besinci maddesi (I) bendinde ¢ocuklarin
dogayi tanimasi, sevmesi, dogaya etkilerinin neler olabileceg@inin ve bunlarin
sonuglarinin kendilerini nasil etkileyeceginin bilincine varmalari, doga dostu
olarak yetismeleri ve dogay! koruma bilincini kazanmalari amaglanmaktadir.
(m), (n) ve (o) bendlerinde ise ezberci egitime karsi olundugu belirtilmis ve
ogrencilere bilgiye ulasmayi, bilgiyi kullanma yontem ve tekniklerini
ogretmenin Onemine deginilmigtir. Ayrica ogrencileri bilimsel dustinme
becerilerine yoneltmek, gergcek 0grenme ortamlarinda o6grencilerin
yaraticiliklarini ortaya koymalarina ve kullanmalarina yardimci olmak da

amaclanmaktadir.

IIkdgretim  kurumlart  yénetmeliginin - (2012)  birinci  b&limd,
dokuzuncu kisminda “Cesitli ve Son HUkiumler” bashgi, birinci bélim “Cesitli
HukUmler” alt bashgi altinda yer alan madde 153’te oyun yeri ile ilgili olarak
ogrencilerin gezip oynamalar ve sportif faaliyetlerde bulunmalari igin ¢evre
imkanlarindan yararlanilarak kum havuzu, voleybol, basketbol sahalari gibi
yerler ile asilma, tirmanma, denge atlama araclari saglanacagi belirtiimistir.
Madde 154’te ise uygulama bahcgelerinden bahsedilmis ve bahgesi uygun
olan okullarda tarim calismalari ve denemeleri yapilacagi, sus bitkileri ve
agaclar dikilecegi ile ¢im alanlar duzenlenecegi belirtiimistir. Kdylerdeki
ilkogretim kurumlarinin uygulama bahcgelerinde uygun olan yerlere meyve

agaclari dikilecegi ve tavukguluk yapilabilecegi de belirtilmistir.

Yonetmeligin ikinci boélumunde son hukumler baghgi altinda, ek
madde 1’de ilkokul ile ortaokulun veya ortaokul ile lisenin ayni bina
igerisinde birlikte bulunmasi halinde, okula giris ¢ikis kapilarinin, bahge ve

diger ortak kullanim alanlarinin 6grencilerin yas seviyeleri dikkate alinarak
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ayri ayri diizenlenecegi belirtiimistir (MEB ilkdégretim Kurumlari Yénetmeligi,
2012).

Milli Egitim Bakanhgrnin ilkogretim kurumlari yonetmeliginde de
goéruldugu uzere okul bahgelerinde ve oyun alanlarinda okul oncesi
donemdeki ¢ocuklara alan ayrilmasindan 6zel olarak s6z edilmemektedir.
Ancak ikinci bolim, son hukumler, madde 1’de belirtilen karar, okul
muaduariane -yas seviyesine uygun olarak- okul bahgesinde ve ilgili yerlerde
duzenleme yapabilme hakkl tanimaktadir. Bunun diginda okulun dig
mekaninda yapilacak duzenlemeye iligkin fikirler verilmesine karsin
bahgenin boyutu, bahgenin zemin o6zellikleri, okul bahgesinde bulunmasi
gereken arag geregler, bu arag gereglerin standartlari gibi konularda net ve

kesin bilgilerin yer almadigi géralmustar.

ilkdégretim Kurumlari Yénetmeligi ile paralellik géstermesi beklenen
Okul Oncesi Egitim Kurumlari Yénetmeligi'ne (2012) bakildiginda ise altinci
kisim, “Diger HukUimler” ana bashgi altinda yer alan elli dérdincti maddenin
“Bahce Duzenlemesi” yan basligiyla verildigi ve bahge dizenlemesiyle ilgili
hakamler icerdigi gorulmektedir. Bu maddeye gore okul Oncesi egitim
kurumlarinda oyun ortamlari ve bahgenin bulunmasi ve amacina uygun
olarak dizenlenmesinin esas oldugu gorulmektedir. 2008 yilinda bu madde
uzerinde yapilan degisiklikle de maddenin kargilamasi gereken amag daha
Ozellestiriimistir.  Yapilan degisiklikte bahge duzenlemeleri yapilirken
¢ocuklarin motor becerilerinin ve biligsel gelisimlerinin desteklenmesi, gezip
oynamalarina imkan saglamasi, g¢ocuklara ¢evre sevgisi kazandiriimasi,
trafik egitim pisti, kum havuzu, bahgce oyuncaklari ve bahgenin
agaclandirabilmesi igin vyeterli toprak alanin bulundurulmasina &zen

gOsterilmesi gerektigi vurgulanmistir.
2.6. Cocuk Haklari Sozlesmesi ve Cocugun Katilim Hakki

Birlesmis Milletler Cocuk Haklari Sozlesmesi’nde (2004) de belirtildigi
gibi devlet, cocugun alacagi egitimin, ¢ocugun Kigiliginin ve yeteneklerinin
mumkun oldugunca gelistiriimesine yonelik olmasi gerektigini kabul etmigtir.
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Bu amagclarin gergeklestiriimesi noktasinda ¢ocuklarin egitim aldiklari ortam,
egitim materyalleri, programi, egitim ortamlarinin g¢ocuk gelisimine
uygunlugu, cocuklarin yasadiklari donemin gergeklerine goére degisim
gOsteren beklentileri ve ihtiyaglari gibi konulari inceleyen arastirmalarin
devletin ilgili kurumlarinca takip edilmesi ve gocuklarin geligsim haklarindan
yararlanabilmesi igin arastirma sonugclarina dayali girisimlerde ve iyilestirme
calismalarinda bulunmalari gerekmektedir. Birlesmis Milletler Cocuk Haklari
Soézlesmesi (2004), birinci kisim, madde alti, fikra ikide de belirtildigi gibi bu
sozlesmeyi imzalayan devletler gocugun saglikh gelisimini saglamak igin

azami gabay gosterme s6zunu vermislerdir.

Cocuk katiimina 6nem veren Hart (1997) katilimi genel olarak kiginin
kendi hayatini ya da yasadigi ortami etkileyen kararlarin ortaklaga alinmasi
sureci olarak tanimlamistir. Hart (1997) genc insanlarin hayatlarini etkileyen
programlarda (g¢alismalarda/konularda) s6z sahibi olmayi 6grenmeleri igin
kendilerine sz hakki verilmesinin onemli oldugunu belirtmistir. Hart'in
onemine dikkat cektigi bu konu Birlesmis Milletler Cocuk Haklari
Sozlesmesi'nin (2004) 12 ve 13. maddelerinde de c¢ocugun goruslerini
Ozgurce ifade etme hakki oldugu seklinde belirtiimistir. S6zlesmeyi imzalayan
ulkeler ¢ocugu ilgilendiren tUm konularda gocuklarin goruslerini ifade etme
hakkini gocuga saglamak ve ¢ocugun yasi ve olgunlugu olgustinde ¢ocugun
gorustine gerekli agirhigr vermekle yukumladurler. Cocuklarin yetiskinler gibi
bilgi aktarma yetenegdi olmamasi onlardan alinan bilgilerin gegersiz oldugu
anlamina gelmemektedir. Cocuklara sorulan sorular onlar igin yeterince

anlamliysa oldukga dogru bilgiler verirler (Hart, 1997).

Hart (1997) cocuklarin katihmini sekiz farklh kategori altinda

toplamigtir. Bu katilim kategorileri su sekildedir;
1. Baski ile yaptirma (manipulasyon),
2. Dekorasyon veya sus gibi kullaniima,

3. Maskot gibi kullaniima (tokenizm),
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4. Bilgilendirerek gorevlendirilenler,
5. Danigilarak ve bilgilendirilerek katilim,

6. Yetigkinlerin baglattigi ve kararlarin ¢ocuklarla

birlikte alindigi ¢alismalar,
7. Cocuklarin baslattigi ve yonettigi calismalar,
8. Cocuklarin baslattigi ve yetigkinlerle ortak kararlar.
Bu katilim tirlerini aciklarsak,

Baski ile yaptirma (manipilasyon); ¢cocuk katildigi etkinlik hakkinda
bir anlayigsa sahip degilse ve ne yaptiginin bilincinde degilse bu bir
manipilasyon vyani zorlamadir (Ornegin; cocuklara politik konularda

pankartlar tagitmak).

Dekorasyon/siis gibi kullaniima; c¢ocuklarin hakkinda higbir sey
bilmedikleri ve hazirlik asamasinda higbir fikir ylritmedikleri etkinlik ya da
gosterilerde siis gibi kullaniimalari durumunu agiklamaktadir (Ornegin;

cocuklarin yilsonu gosterilerinde 6zel olarak giydirilip dans ettirilmeleri).

Maskot gibi kullaniima (tokenizm); gostermelik bir katiim olup
¢ocuklara sO0z hakki tanir gibi gorinmektedir ancak konu se¢iminde de

konunun baskalarina nasil iletileceginde de ¢ocuklarin fikri alinmamaktadir.

Bilgilendirerek géreviendiriime; c¢ocuklarin katiliminin  beklendigi
konuda g¢ocuga bu konunun amacinin anlatilmasi, onlarin katilimiyla ilgili
kararlarin kimler tarafindan ve ne igin verilecedinin ¢ocuklara aktariimasi,
anlamli (dekorasyon olmayacak sekilde) bir rollerinin olmasi, katilim
gOsterecekleri konu ¢ocuklara iyice anlatildiktan sonra g¢ocuklarin goénullt

olmaya karar vermeleri sureglerini igerir.
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Danigilarak ve bilgilendirilerek  katim; yetiskinler tarafindan
hazirlanip yurutulen bir projede c¢ocuklarin da yapilan isten ve surecgten

haberlerinin olmasini ve ¢ocuklarin fikirlerinin ciddiye alinmasini igerir.

Yetigkinlerin baslattigi ve kararlarin ¢ocuklarla birlikte alindigi
calismalar; bu gergek bir katihm taradur. Cunkd yetiskinlerin baslattig

calismalara karar verme asamasinda ¢ocuklar da dahil olmustur.

Cocuklarin baglattigi ve ybénettigi ¢alismalar; ¢ocuklarin kurguladigi
ve hayata gecirdigi calismalardir. Cocuklar desteklendikleri bir ortam

bulduklarinda buayuk gruplarla igbirligi icerisinde ¢aligabilirler.

Cocuklarin baglattigi ve yetiskinlerle ortak kararlar alinan ¢alismalar;
cocuklarin kendilerinin tasarlayip hayata gecirdikleri bir calismaya yetiskinleri

de dahil etmelerini iceren bir katilim tirtdur (Hart, 1997).

Cocuk katimina 6rnek teskil edebilecek ¢alismalardan Tas, Aslan ve
SayekK’in (2006) doktorluk meslegini gocuklarin nasil algiladigina dair yaptigi
calismada 7-12 yas arasi gocuklarin meslekle ilgili disuncelerini 6grenmek
igin resim c¢izdirme yontemi kullaniimigtir. Resimlerin yorumlanmasinda ise
arastirmacilar uzman gorugleri alarak resim degerlendirmesini kendileri
yapmiglardir. Benzer sekilde ¢ocuklara resim ¢izdirme yontemiyle ¢ocuklarin
fikirlerinin alindig1 bir baska calisma 6rnegi de Erdogan, Haktanir, Koksal
Akyol ve Cakir ilhan’in (2003) cocuklarin oyun oynamak istedigi yer ve kisileri
belirlemek adina yaptiklari arastirmadir. Bu c¢alismada, arastirmacilar
anasinifi ogrencileriyle calismis ve gocuklarin resimlerini
degerlendirmiglerdir. Bu yolla ¢alismanin Hart'in (1997) kategorilerinde
belirttigi “yetigkinin baslattigi ve kararlarin gocukla alindigi” bir galisma turtine
girebilmesi igin calismanin tamamlanmasinin ardindan, okul idarecileriyle
gorusulecek, calismanin sonuglari yetkililerle paylasilacaktir. Bdylece
cocuklarin dusuncelerinin okullarin dis mekanlarinin yeniden

tasarlanmasinda dikkate alinmasi saglanacaktir.
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3. ILGILIi ARASTIRMALAR

Bu bolimde Ulkemizde ve yurt disinda okullarin dis mekanlari ve

dogal ortamlar Gzerine yapilan ¢alismalara yer verilmistir.
3.1. Yurt iginde Yapilan Arastirmalar

Temel ve digerleri (2006) Ankara ili Altindag ilgesinde bir okulda,
okulun cevre saglhigi agisindan durumunu belirlemek, Turk Standartlan
Enstitisi’nin 12014 sayili standartlarina uygunlugunu degerlendirmek ve
okul sinirlar icerisinde Elektromanyetik alan (EMA) duzeylerini ve
siniflardaki aydinlatma duzeylerini belilemek amaciyla bir c¢alisma
yapmislardir. Arastirmanin verileri, Turk Standardi 12014 Okul Cevre Saghgi
Standardi (TS 12014 OCSS) dikkate alinarak hazirlanmis olan bilgi formuyla
toplanmigtir. Okulun fiziksel 6zelliklerine yonelik veriler arastirmacilarin
g6zlemleri sonucu elde edilmig, gurtlti durumu, ¢oplerin belediye tarafindan
duzenli alinip alinmadigi gibi bilgiler okul idaresiyle yapilan gorusmeler
sonucu elde edilmistir. Arastirmacilar galismalari sonucunda okulun fiziki
kapasitesinin yetersiz oldugunu ve sinif mevcutlarinin OCSS’na gore yuksek

oldugunu belirlemislerdir.

Durmusoglu (2008) ogretmenlerin calistiklari okullardaki 6grenme
ortamlarina yonelik fikirlerini almak amaciyla; Ankara ilindeki devlet
okullarinda g¢alisan rastgele 6rneklemle segilmis 180 6gretmenle galismasini
gerceklestirmistir. Veri toplama surecinde kisisel bilgi formu ve “preschool
learning settings check list” kullanmigtir. Arastirmaya katilan ogretmenlerin
bayuk bir kismi galistiklari okullardaki aydinlatmanin, 1sinin, havalandirma
sisteminin, tuvalet 6zelliklerinin, masa sandalye yuksekliklerinin ve zemin
Ozelliklerinin yeterli oldugunu disunmektedirler. Ayni sekilde 6gretmenlerin
tamamina yakini okul bahgelerinin buyuklugunu kismen yeterli bulurken,

okul bahgesindeki oyun arag gereclerini yetersiz bulmaktadirlar.
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GoOmleksiz, Kilimci, Akar Vural, Demir, Kogoglu-Meek ve Erdal’'in
(2008) arastirmasi Adana’nin Seyhan ve Yuregir ilcelerindeki farkh sosyo-
ekonomik duzeylerdeki 7 okulda gergeklestirilmistir. Arastirmacilar ilkogretim
okullarinin bahgelerinin fiziksel durumunu saptayarak c¢ocuk haklariyla
iligkilendirmis; okuldaki idarecilerin ve ogretmenlerin bahcede ogrencilere
kargi davraniglarini belirlemis ve bu davraniglari gocuk haklari agisindan
degerlendirmiglerdir. Arastirmacilar iki asamali bir veri toplama sureci
gecirmislerdir. ilk asamada dogal gbzlem yapmis, ikinci asamada da yari
yapilandiriimis gobzlem ve vyari yapilandiriimigs gorusme tekniklerini
kullanmiglardir. Arastirmacilarin gézlemleri sonucunda, genel olarak okul
bahgelerinde oyun alanlarinin bulundugu; okullardan yaridan fazlasinda spor
sahasi bulundugu; okullardan yarisindan fazlasinda g¢ocuk parki bulundugu
ve bu parklardan da sadece anasinifi ve birinci sinif égdrencilerinin
yararlandigi; okullardan yarisindan fazlasinin giris c¢ikislarinda denetim
yapillmadigi diger okullarda da denetimleri 6grencilerin yaptigi ve okul
bahcelerinin temizliginin bazi okullarda ihmal edildigi, temizligi nobetgi

siniflardaki 6grencilerin yaptigi belirlenmistir.

Algan ve Uslu (2009) Adana’da okul bahgeleriyle ilgili G¢g agsamali bir
calisma yapmisglardir. Calismanin ilk asamasinda alanlarin fiziksel, kalturel
ve hali hazirdaki durumlarinin analizlerini yapmislardir. ikinci asamada
ulusal ve uluslararasi standartlari incelemis ve son asamada ise Adana kent
merkezindeki 10 ilkdgretim okulunda dgrencilere, d6gretmenlere, okul aile
birligi Uyelerine, karar vericilere ve uzmanlara anket uygulamislardir.
Calismanin son asamasinda ise topladiklari tim veriler dogrultusunda 2
okulun bahgesi icin bir tasari Onerisi hazirlamiglardir. Arastirmalari
sonucunda okullarin neredeyse tamamina yakininin bahgelerindeki alan ve
donati cesitliliginin  yetersiz oldugunu belirlemiglerdir. Arastirmacilar
calismaya katilan okullarin yarisinda oyun alani bulunurken diger yarisinda
olmadigini; tim okullarda spor alani oldugunu tespit etmislerdir. Okul
bahcgelerinin tasarlanmasinda paydaslarin buyuk c¢ogunlugunun sessiz
alanlar ile guraltult alanlarin birbirinden ayri olmasini istedigi arastirmacilar

tarafindan belirlenmistir.
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Ozdemir ve Yilmaz (2009) ilkégretim okullarinin bahgelerinin gocuk
gelisimi ve saglikh yagsam Uzerine etkisini incelemek icin Ankara ilinde
tesadufi orneklem yontemi ile secilen 5 ilkdogretim okulundan 290 tgluncu ve
doérdlincu sinif 6gdrencisiyle anket galismasi ve bu okullardaki idareciler ve
Ogretmenlerle de sdzli goériusmeler yapmiglardir. Cocuklara uygulanan
anketlerle g¢ocuklarin okul bahgeleri hakkindaki goérusleri, yeme-igme
aliskanliklari, teneffus aktivitelerine dair sorular yer almig; ayrica
arastirmaya katilan ¢ocuklarin vucut kitle indeksi olgumleri de arastirmacilar
tarafindan yapilmigtir. Arastirmacilar 6gretmenler ve okul mudurleriyle
yapilan goérismeler sonucunda bu kisilerin okul bahgesini gocugun oyun ve
teneffus aktiviteleri igin  yetersiz  bulduklarini; bahge bakimi ve
duzenlenmesinde ise maddi yetersizliklerden dolayr gerekli bakimin ve
yenilemenin yapilamadigini tespit etmislerdir. Ogrencilere uygulanan anket
sonucunda ise 6grencilerin yaridan fazlasinin teneffislerde dis mekanlarda
olmak istediklerini, aktif davranislari ve oyunlar tercih ettiklerini
belirlemiglerdir. Ogrencilerin buylk bir bdlimi okul bahgesinden memnun
olmadiklarini dile getirmistir. Okul bahgesinden memnun olmama nedenleri
arasinda yetersiz oyun alani, ¢ok fazla sert zeminin yer almasi ve yesil alan
yetersizligi bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 6grencilerin bayUk bir bolimu
daha yesil, bakimli ve genis okul bahcgeleri istediklerini dile getirmiglerdir.
Yapilan vicut kitle indeksi 6lgimlerinin analizleri sonucunda ise teneffiste
daha aktif olan ¢ocuklarin ve okula yurlUyerek gidip gelen c¢ocuklarin vicut
kitle indeksleri daha dusuk olgulmustur. Bununla birlikte daha genis bahgeli
okullarda 6grenimine devam eden g¢ocuklarin da vucut kitle indeksleri daha
dusuk olgtulmastir. Vicut kitle indekslerinin disuk olgtlmesiyle cocugun aktif
davranis sergilemesi ve okul bahgesinin buyudk olmasi arasinda anlamli bir

iliski oldugu arastirmacilar tarafindan tespit edilmistir.

Aksoy ve Baran (2010) anasinifina devam eden c¢ocuklarin “okul
ortaminda kendini en mutlu hissettigi mekan”i belirlemek igin, Tokat ilinde
rastgele secilmis 4 ilkokulun, rastgele secilmis 4 anasinifindaki 60-72 aylik
¢ocuklardan gonulli olan 60 gocukla (34 kiz, 24 erkek) calismiglardir. Veri

toplama yontemi olarak resim c¢izme ve ardindan gorigsme yontemini
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kullanmiglardir. Cocuklar kendilerine verilen A4 boyutundaki kagitlara
resimlerini ¢izmis, ardindan arastirmacilarla goruserek cizdikleri resimleri
anlatmiglardir. Aragtirmanin sonuglarina gore ¢ocuklarin %23.3’Gnun (n: 14)
resimlerinde dogrudan bahceye yer verdiklerini; %10’unun (n: 6) ise kdse
kapmaca oynanan yer, ip atlanan yer, top oynanan yer gibi betimlemelerle
yine rahat¢ca oyun oynayabilecekleri yerleri resmettiklerini tespit etmiglerdir.
Bunlarin disinda arastirmacilarin elde ettikleri bulgular su sekilde olmustur:
cocuklarin %26.7’si (n: 16) evcilik kdsesi, %5’i (n: 3) TV ve video kdsesi, %5’
(n: 3) sanat kdsesi, %5 (n: 3) blok kdsesi, %3.33 (n: 2) kukla kosesi, %1.67
(n: 1) kitap kosesi olmak Uzere toplamda %46.7 (n: 28) oraninda sinif
icindeki kogelere resimlerinde yer verdikleri; %20 (n: 12) oraninda ise okul
ortaminda yer almayan (ailesinin evi, arkadasinin evi, irmak ve derenin
oldugu yer, cocuk parki vb.) ortamlari resmettikleri arastirmacilar tarafindan

tespit edilmigtir.

Olgan ve Kahriman-Oztiirk (2011) devlet ve dzel okul dncesi egitim
kurumlarinin acik oyun alanlarini degerlendirmek amaciyla; Ankara’da
bulunan 17 devlet, 17 0Ozel okulda arastirmalarini gergeklegtirmislerdir.
Oyun alanlarini ve bu alanda yer alan ekipmanlarin degerlendirmesini
yapmak igin “Playground Rating System” adl 0&lgegi kullanmiglardir.
Arastirma sonucunda anaokullarinda acgik oyun alanlari konusunda en ¢ok
onem verilen konunun bu alanlarin guvenligi oldugunu belirlemiglerdir.
Arastirma kapsaminda yer alan okullarin ¢ocuklarin farkh oyun ihtiyaglarini
kargilamada ve onlari farkli oyunlara yonlendirmede yetersiz kaldigini tespit

etmislerdir.

Ozdemir ve Corakgl (2011), Ankara’da bulunan 5 devlet okulunda,
ilkdgretim ve lise egitimlerine devam eden 1729 6grenciyle okul bahgelerinin
cocuklarin gelisimleri ve saglikli yasamlari Gzerine olan etkisini incelemek
amaciyla bir aragtirma yapmislardir. Arastirmanin veri toplama yontemi olan

ankette 6grencilere okul bahgesini nasil algiladiklari, bahge ile ilgili fikirleri,
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teneffus aktiviteleri ve son olarak da bahgenin iyilestirilebilmesi i¢in dnerileri
sorulmustur. Ogrenciler haricinde okul midiri ve 6Jretmenlerle de s6zli
gorusmeler yapilmis ve onlarin da bahge hakkindaki fikir ve oOnerileri
alinmistir.  Anket goérismeleri disinda arastirmacilar tenefflislerde gézlemler
yapmis ve ogrencilerin aktivitelerini, davranis bigimlerini ve bahgede aktif
olarak kullandiklari alanlari tespit etmislerdir. Midurler ve o6gretmenlerle
yapilan goérusmeler sonucunda okul bahgelerinin oyun ve aktiviteler igin
yetersiz oldugunu tespit etmislerdir. Arastirmacilar 6gretmenlerin iyilestirme
calismalari kapsaminda dig mekan derslikleri, spor alanlari ve kosu parki
istediklerini; okul idaresinin ise bltce ve eleman sikintisindan dolay! genis
sert zemin istedigini bdylece hem &grencileri daha kolay kontrol altinda
tutabildiklerini hem de bakim masraflarini azalttiklarini belirttiklerini tespit
etmislerdir. Ogrencilerin yaridan fazlasinin teneffisleri bahgede gegirmeyi
istediklerini; ancak teneffUslerin kisaligindan dolayr okul bahgesinde
yeterince zaman gecgiremediklerini belirlemiglerdir. Ayrica okul bahgesinin
bayukluguyle ogrencilerin memnuniyetleri arasinda da dogru bir oranti
oldugunu; memnuniyetsizlik sebeplerinin yesil alan ve agag yetersizliginden,
okul bahgesinin darligindan ve spor yapacak alan olmamasindan

kaynaklandigini belirlemislerdir.

Sisman ve Gultirk (2011) peyzaj planlama ve tasarim ilkeleri
acisindan Tekirdag kent merkezinde bulunan ve rastgele secilen 11
ilkdgretim okulunun bahgesinde inceleme yapmislardir. Arastirmada okul
bahgelerinin yapisal ve bitkisel materyaller agisindan degerlendirmesini
yapmis, okullarin var olan durumlarini ortaya koymus ve eksiklerini
belirleyerek oOnerilerini sunmuslardir.  Arastirmacilar yaptiklari inceleme
sonucunda bu okullarin hem sahip olduklari alan bakimindan hem de
yapisal ve bitkisel materyaller bakimindan vyetersiz oldugunu tespit
etmiglerdir. Bunlarin yanisira okul bahgelerinde otopark ve oyun alanlarinin
bir arada oldugunu, arastirmaya katilan okullarin hepsinde bitkisel
materyallerin tasarim ilkeleri g6z o©Onunde bulundurulmadan rastgele

dikildigini belirlemiglerdir.
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3.2. Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Skelly ve Bradley (2000) Florida’da gercgeklestirilen “en iyi okul
bahgesi” yarigmasina katilan 35 okuldaki 71 ogretmene uyguladiklar
ankette, cocuklarin bahgede ne kadar zaman gegirdiklerini, okul bahgesinin
sinifin bir pargasi gibi kullanmaya ne kadar zaman ayirdiklarini, bahce
turlerini, bahgenin énemini, okul bahgesinin nasil 6grenmenin bir pargasi
olabilecegini sorgulamislardir. Arastirmacilar yaptiklari anket sonucunda,
okul bahgesinde en c¢ok kullanilan bahgenin cicek ve sebze bahgesi
oldugunu belirlemislerdir. Ogretmenlerin yaridan fazlasinin 6grencileriyle
haftada ortalama bir saat bahgede bulunduklarini, gok az bir kisminin ise 2-3
saat ve 4-8 saat bahgede bulunduklarini tespit etmiglerdir. Ogretmenlerin
blylk bir cogunlugu okulda gegcirdikleri toplam zamanin %10’'undan az bir

zamani bahgeyi 6grenme ortami seklinde kullandiklarini belirtmislerdir.

Yasanilan dénem her ne zaman olursa olsun ve o donemin sorunlari
ne olursa olsun doganin her zaman iyilestirici bir etkisi oldugu dusunulmagstur
(Louv, 2010, s. 53). Frumkin (2001) yapilan birgcok arastirmanin sonucunda
dogayla temasin yaralanmalar sonucu beklenen iyilesmeleri hizlandirdiginin
ispat edildigini belirtmistir. Bu ger¢ege karsin gunumuiz modern tibbinda bu
alanin ihmal edildigini de dile getirmistir. Bu alanda yapilan ¢alismalara 6érnek
olarak da 10 yillhk bir aragstirmadan s6z etmektedir. Yapilan bu arastirmaya
gore safra kesesi ameliyati olan hastalardan bir kisminin odasi adaclik alana
bir kismininki de tugla duvara bakan bir manzaraya sahiptir. Hastalarin
taburcu olma oranlarina ve hizlarina bakildiginda odasi agaclik alana bakan
hastalarin daha hizli iyilestigi ve daha c¢abuk taburcu olduklar tespit
edilmistir. Frumkin (2001) Michigan hapishanesinde yapilan benzer bir
arastirmaya da c¢alismasinda yer vermistir. Bu arastirmaya goére hucreleri
hapishane avlusuna bakan mahpuslarin, hicreleri ¢iftlige bakanlara oranla

%24 oraninda daha fazla hastalandiklari tespit edilmigtir.

Malone ve Tranter (2003) cocuklarin oyun slrecinde ¢evresel
ogrenmeleri arasindaki baglantiyr anlamak amaciyla, 8-10 yas arasinda 50
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cocuk ile Avusturalya’da bulunan 5 ilkdégretim okulunda yapmiglardir. Veri
toplama metodu olarak birden ¢ok yontemi kullanmiglardir. Bu yontemler;
cocuklarin oyunlarinda davranig haritalama, odgrenci ve ogretmenlerle
gorusme ve c¢ocuklarin okul alaniyla ilgili resimlerinin analizidir.
Arastirmacilar c¢alismalarinin sonucunda ¢evresel 6grenmenin dogrudan
(g6zlem, duyusal uyarim) ve dolayli (egitim, insanlar arasi iletisim, populer

medya) tecrubelerle elde edildigini tespit etmiglerdir.

Klemmer, Waliczek ve Zajicek (2005) bahge programlarinin
¢cocuklara yasattigi gergek deneyimlerin, onlarin bilimsel sure¢ becerilerinin
gelisimi Uzerindeki etkisi olup olmadigini ortaya koymak igin yaptiklari
¢alismada Uguncu, dorduncu ve besinci sinif 6grencileriyle galismislardir.
Calismalar sonucunda bahge programlarinin, ¢ocuklarin bilimsel sureg
becerilerinin gelisimine olumlu yonde etki ettigini tespit etmislerdir.
Arastirmacilar, ¢galismaya katilan 6drenci gruplarindan tglincu ve dordincu
siniftakilerin hemen hemen ayni dizeyde surecten olumlu etkilendigini,
besinci sinif 6grencilerinin ise bu slrecten digerlerinden daha fazla verim
aldiklarini belirlemiglerdir. Arastirmacilar bu durumun sebebinin ise beginci
sinif 6grencilerinin var olan bilgi birikimi ve digerlerine oranla daha c¢ok

okuma yapmalari oldugunu tahmin etmektedirler.

Smith ve Motsenbocker (2005) okul bahcelerinin ve bahgelerde aktif
olarak kullanilan bahge programlarinin gocuklarin bilimsel bagarilari Gzerine
etkisini belirlemek amaciyla yaptiklari deneysel calismada Ug¢ ilkokulun
besinci sinif ddrencileriyle galismislardir. Okul bahgesinin aktif kullanimi ve
bahge programinin uygulamalari baglamadan arastirmaya katilan ¢ocuklara
bir 6n test, bahgenin aktif kullanimi ve bahge programlarinin uygulanmasinin
ardindan da son test uygulamislardir. Arastirmacilar yaptiklari g¢alismalar
sonucunda cocuklarin bahce kullanimi sonrasinda bilimsel basarilarinin
arttigini, okul bahgesini aktif olarak kullanimindan ve bahge programlarinin

uygulanmasindan olumlu yonde etkilendiklerini tespit etmiglerdir.
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Cosco, Moore ve Islam (2009) iki okul 6ncesi egitim kurumunun agik
hava ortamlarinda gozlem ve davranig haritalama yontemini kullanarak bu
alanlarda c¢ocuklarin nereleri daha c¢ok kullandiklarint ve acgik hava
ortamlarinin tasarimlarinin cocuklarin fiziksel aktiviteleri tUzerindeki etkisini
arastirmiglardir. Arastirmalarinin sonucunda iki okulda da ayni dort alanda
fiziksel aktivitenin yogunlastigini belirlemislerdir. Bu alanlar: agik alanlar,
kum oyun alanlari, patikalar ve oyun materyallerinin bulundugu alanlardir.
Bu alanlari c¢ocuklarin kullanim sikligina gore siraladiklarinda ise birinci
okulda aktivitelerin U¢ alan Uzerinde yogunlastigini tespit etmislerdir; bu
alanlar: acik alanlar, patikalar ve oyun materyallerinin bulundugu alanlardir.
ikinci okulda ise gocuklarin aktivitelerinin en yodun oldugu yerleri; oyun
materyallerinin bulundugu alan, kum oyun alanlari ve agik alanlar olarak

tespit etmiglerdir.

Doganin ve dogal Ogelerin bedensel sagligimiza oldugu kadar
zihinsel ve ruhsal sagligimiza da olumlu katkilari oldugu arastirmalarla
kanitlanmistir (Louv, 2010, s. 56). Dinya Saglik Orgitl (2006) hareketsiz
yasam biciminin de onemli ve kuresel bir saglik sorunu olduguna dikkat
cekmis; hareketsizligi tum dinyada meydana gelen olumlerin %60’ Iinin ve

bulasici olmayan hastaliklarin %47’sinin nedeni olarak gostermistir.
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4. YONTEM

4.1. Arastirmanin Modeli

Bu calisma, dokiman analizi ve gorusmeye dayall varolan durumu

belirlemeye yonelik nitel bir arastirmadir.

Durum c¢alismasi, arastirmanin desenini olusturmaktadir. Durum
calismasinda amag, belli bir duruma iligkin sonuglari ortaya koymakitir.
Arastirmasi yapilacak durumlar birbirinden farkh olduklari i¢cin sonuglarin
genellenmesi s6z konusu olamaz. Bir durumla ilgili elde edilen sonuglar
benzer baska durumlarin anlagiimasina yonelik 6rnekler olustururlar (Yildirim
ve Simsek, 2011). Bu calismada da cocuklarin devam ettikleri okullarin
bahcelerinin, onlarin beklenti ve isteklerine uygun olup olmadiginin ortaya

koyulabilmesi i¢in arastirma deseni olarak durum analizine karar verilmigtir.
4.2. Calisma Grubu

Tabakali amagli 6rneklem esas alinarak galisma grubu belirlenmistir.
Calisma amacinda da belirtildigi gibi farkh sosyoekonomik duzeydeki
semtlerin okullarina devam eden ¢ocuklarla galigilacagi igin tabakali amacl

orneklemle bir calisma grubu secilmesi gerekliligi ortaya ¢gikmigtir.

Tablo 2. Calisma Grubunda Bulunan Cocuklarin Sosyo-

Ekonomik Diizey ve Cinsiyete Gore Dagilimi

Kiz Cocuk Erkek Gocuk TOPLAM
SED N % N % N %
Alt Sosyo-
Ekonomik 17 42.5 23 57.5 40 33.3
Diizey
Orta Sosyo-
Ekonomik 24 60 16 40 40 33.3
Diizey
Ust Sosyo-
Ekonomik 21 52.5 19 47.5 40 33.3
Dizey
TOPLAM | 62 51,6 58 48,4 120 | 100
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Arastirmanin c¢alisma grubunu 2012-2013 egitim o6gretim yilinda
Ankara Ili merkez ilgelerinden Cankaya, Yenimahalle, Mamak, Kegitren ve
Polatl’da bulunan, alt, orta ve Ust sosyo-ekonomik dizeyden secilen 6
ilkokulun anasinifina devam eden 120 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmaya alt
sosyo-ekonomik duzeyden 17 kiz, 23 erkek; orta sosyo-ekonomik duzeyden
24 kiz, 16 erkek ve Ust sosyo-ekonomik dizeyden 21 kiz, 19 erkek olmak

uzere toplam 62 kiz, 58 erkek ¢ocuk katiimistir.

Calisma grubunun belirlenebilmesi i¢in oncelikli olarak Milli Egitim
Bakanhgrndan (2013) Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan Milli Egitim
Bakanlig'na baglh resmi kurumlarin listeleri temin edilmistir. Bu listeler
uzerinde yapilan ilk galisma; arastirma kapsamina alinamayacak kurumlari
(mesleki egitim merkezleri, rehberlik ve arastirma merkezleri, halk egitim
merkezleri, anaokullar ve ilge milli egitim madurlUkleri gibi) elemek olmustur.
ikinci olarak; eleme sonucu elde kalan ilk ve orta dereceli egitim kurumlari
icerisinden ilkokullar belirlenmistir. Bu calismalar sonucunda Ankara’nin
merkez ilgelerinde Milli Egitim Bakanhgi’'na bagh toplam 1628 ilk ve orta
dereceli resmi okul oldugu, bu okullardan da 713 tanesinin ilkokul oldugu

belirlenmistir.

713 ilkokulun hangi sosyo-ekonomik dizeyde bulundugunun
belirlenebilmesi icin Tirkiye istatistik Kurumu’ndan (2013) alinan Ankara ili
merkez ilgelerinin cadde ve sokak bazinda gelismiglik diuzeylerini gdsteren
istatistiklerinden yararlanilmigtir. 713 okulun adres bilgileri ile Turkiye
istatistik Kurumu’ndan temin edilen veriler karsilastiriimis ve okullarin hangi
sosyo-ekonomik duzeyde yer aldigi belirlenmistir. Bu galisma sonucunda 148
ilkokulun alt sosyo-ekonomik, 287 ilkokulun orta sosyo-ekonomik ve 146
ilkokulun da Ust sosyo-ekonomik dizeyde yer aldigi belirlenmigtir. 132 okulun
adres bilgilerinin ise Turkiye Istatistik Kurumu verilerinde yer almadigi
belirlenmis ve bu okullar kayip veri olarak kabul edilip galisma kapsamina

alinmamigtir. Bu ¢alismalar sonucunda Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan
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egitim kurumu ve ilkokul sayilari; ilkokullarin bulundugu gelismiglik dizeyleri

ve kayip verilerin bilgileri derlenmigtir. Bu bilgilere Ek 1°de yer verilmigtir.

lIkokullarin bulundugu sosyo-ekonomik dizeyler belirlendikten sonra
calisma kolaylhigi saglayan ve ulagsim kolayligi olan okullar arasindan 6 okul
rastgele secilmistir. Her sosyo-ekonomik duzeyden 2 okul, her okuldan da 20
olmak uUzere toplam 120 c¢ocukla cahsiimigtir.  Calisilacak ¢ocuklarin
belirlenmesinde ise anasinifi ogretmenleri etkin olmus, resim yoluyla
kendisini daha kolay ifade edebileceklerini dustundukleri ¢ocuklari

secmislerdir.
4.3. Pilot Uygulama

Aragtirmanin pilot uygulamasi 2011-2012 egitim o6gretim yil
bahar doneminde yapilmistir. Pilot uygulamada alt, orta ve Ust sosyo-
ekonomik duzeylerden birer okul rastgele secilmis ve her okuldan 17 olmak

uzere toplam 51 gocukla galigiimistir.

Bu uygulamada ¢ocuklarla buyik grup etkinligi yapiimis ve
cizilecek resmin yonergesi tim sinifa verilmistir. Cocuklar yan yana oturarak
resimler cizmislerdir. Cizimlerin ardindan cocuklarla birebir gorusulerek
resimlerini anlatmalar saglanmigtir. Gorismeler yapilirken ¢ocuklarin
birbirlerinin  ¢izimlerinden fazlasiyla etkilendikleri ve arkadaslarinin
gizimlerinde yer alan ogeleri kendi resimlerine aktardiklari goraimustur. Bu
durum calismanin saglikl sonuglar vermesine engel teskil ettigi icin esas
uygulamada sinif ortami disinda, sessiz bir ortamda ve her gocukla teker
teker calisiilmasina karar verilmistir. Boylece esas uygulamada her ¢ocuga
bireysel olarak yonerge verilmis, ciziminin bitmesi beklenmis ve resmini

anlatmasi saglandiktan sonra yeni bir gocukla galisiimaya baglanmistir.

Bunun vyanisira pilot uygulamanin yapildigi okullardan birinin
bahgesinde ve okul gevresinde uygulama yapilmadan ¢ok kisa sure once
asfalt ve c¢imento ile bir g¢alisma yapiimis olup bu durum g¢ocuklarin

resimlerine yansimistir. Ayni okulun bahgesinde yapilan nevruz kutlamasi da
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gocuklarin resimlerine nevruz atesi ve atesten atlayan insanlar seklinde
yansimigtir. Bu okuldaki gocuklarin ¢ok blyuk bir kisminin resimlerine bu
durumlari yansitmis olmasi nedeniyle esas uygulama igin segilecek okullarin
bahcelerinde ya da yakin gevresinde bu tarz yol ¢alismalari ya da etkinlikler

yapilmamis olmasina da ayrica dikkat edilmigtir.

Pilot uygulama sonrasinda yapilan bir degisiklik de cocuklarla
gorisme esnasinda okul bahgesinde ne gormek istemediklerini sormak
olmustur. Pilot uygulama esnasinda sadece olumlu beklentileri ve istekler
uzerinde durulurken c¢ocuklarin zaman zaman olumsuzluklardan da
bahsettikleri dikkat c¢ekmistir ve bunun Uzerine c¢ocuklarin paylasmak
istedikleri olumsuzluklari da dile getirebilmeleri icin gdérigsme sorulari arasina
“Okul bahgesinde nelerin olmasini istemezsin? Neler seni mutsuz eder?”

sorusu eklenmistir.
4.4. Veri Toplama Yontemi

Arastirmanin verileri ¢ocuklarin konu ile ilgili c¢izdikleri resimler
araciligiyla toplanmistir. Gériisme ydntemiyle her cocuktan resmini anlatmasi
istenmis ve resimlerde yer alan o6geler belirlenmistir. Cocuklarin resim
yapmasi i¢in her gocuga A4 boyutunda bos, beyaz bir kagit ve pastel boyalar
verilmistir. Cocuklarin birbirlerinin ¢izdigi resimlerden etkilenmemesi igin
calisma kapsamindaki her cocukla sinifin disinda sakin bir ortamda teker
teker caligilmig, bir gcocugun resmini ¢izme ve ¢izdigi resmi anlatma sureci

bittikten sonra diger ¢ocukla ¢aligsiimaya baslanmigtir.

Resim, zaten sinirli sdzcuk bilgisine sahip olan c¢ocuklar igin
sozcuklerden ¢ok daha guclu bir anlatim aracidir ve ¢ocuk resim araciligiyla
dusuncesini yansitir. Resimler c¢ocuklarin dugunceleriyle birlikte onlarin
sorunlarini ve bu sorunlarin ¢gdzimlerine dair ipuglarini da yansitmaktadir
(Yavuzer, 2012, s. 11). Cocugun fikirlerinin dgrenilmesinin yanisira iletisim
kolayli§i saglamasi agisindan da resim gizdirme yonteminin kullanilmasina
karar verilmigtir. Yavuzer'in (2012, s. 12) de belirttigi gibi resim, yetigkinin

cocukla iletisim kurmasini kolaylastirmak icin dnemli bir kolaylastirici aragtir.
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Cocugun ilgisini canh tutarak farkinda olmadan c¢ocugun kendisini ve

duguncelerini ifade etmesini saglar.

Veri toplama surecinde resim gizecek olan her gocuga ayni yonerge
verilmigtir. Bu yonerge soOyledir:  "Senden bir resim ¢izmeni istiyorum.
Cizecegin resim okulunun bahgesiyle ilgili olmali. Okulunun bahgesinin nasil
olmasini isterdin? Bahgede neler olsun isterdin? Simdi bana sahip olmak
istedigin okul bahcgesini ¢izer misin?" Ardindan ¢ocukla goértsulmis ve
¢izdigi resmi anlatmasi istenmistir. Cocugun anlattigi ve resimde yer alan
Ogeler arastirmaci tarafindan not edilmistir. Resimlerin ¢ocuklara
anlattinimasindaki amag; arastirmacinin bu resimlerdeki o6geleri dogru
anlamlandiramama, yanlis veriler elde etme ya da veri kaybi yasama riskini

en aza indirmektir.

Cocuktan resmini anlatmasi istenirken sorulacak sorular 6énceden
belirlenmis olup her c¢ocuga ayni soru ayni sirada ve ayni sekilde
sorulmustur. Cizdigi resimle ilgili olarak ¢ocuga ilk 6énce “Bana cizdigin
resmi anlatir misin?” sorusu yoneltilmigtir. Cocuk resmini anlatirken yanitlari
kaydedilmis ve resimde ¢ocugun anlatmadigi ogeler olursa o ogeler isaret
edilerek “Peki bu nedir?” diye sorulmustur. Cocugun resmini anlatmasi
bittikten sonra da son olarak “Okul bahgesinde nelerin olmasini istemezsin?
Neler seni mutsuz eder?” sorusu sorulmustur. Cocuklarin okul bahgesinde

olmasini istemedikleri 6geler arastirmaci tarafindan kaydedilmistir.
4.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde yuzde hesabi kullaniimistir. Temel olarak
bahcgelerde en ¢ok gorulmek istenen ortam Ozellikleri ortaya konulmustur.
Bunun vyanisira alt amaglarin incelenebilmesi icin gerekli istatistik
hesaplamalar yapilmistir. Arastirmada c¢ocuklarin beklenti ve isteklerinin
okullarin bulundugu sosyo-ekonomik diuzeyler ve g¢ocuklarin cinsiyetine gore
degisip degismedigine bakiimistir. Bu analizlerin yapilmasi icin ki-kare
yontemi kullanilmis ve tim bu analizler SPSS Paket Programi (SPSS 17.0)
ile yapiimigtir.
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Calismanin alt amaclarindan biri olan kiz ve erkek ¢ocuklarin istekleri
arasindaki iliskiyi incelemek igin ki-kare testi uygulanmistir. Iki degisken igin
ki-kare testi, iki siniflamali (kategorik) deg@iskenin birbirinden bagimsiz olup
olmadigini inceler. Analiz sonucunun manidar ¢ikmasi degigkenler arasinda
baglanti oldugunu; manidar ¢citkmamasi ise degiskenlerin birbirinden bagimsiz
oldugunu gosterir (Buyukozturk, Cokluk ve Koklu, 2010, s. 195).
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5. BULGULAR ve YORUMLAR

Resim c¢izdirmek ve ¢izdikleri resimleri anlattirmak yoluyla
¢ocuklardan toplanan verilerin saglikli bir sekilde SPSS paket programina
aktarilabilmesi igin oncelikle veriler belli kategoriler altinda gruplandiriimigtir.
Her okul igin ayri ayri hazirlanan kategori tablolari ek 2 - 4’te sunulmustur.
Kategori tablolari hazirlandiktan sonra veriler SPSS paket programina
aktarilmis ve analizler yapilmigtir. Analizler sonucunda ortaya c¢ikan
tablolarda toplam sayilara ve yuzdelere bakildiginda bu degerlerin 6grenci
sayisiyla birebir eglesmedigi gorulmektedir. Bu durumun nedeni ¢ocuklarin
resimlerinde tablolarda belirtilen maddelerin hepsine yer vermemeleri ya da

ayni kategori altindaki maddelerden birden fazlasina yer vermeleridir.

Etik ihlali yapmamak icin hem okul isimleri kodlanarak verilmis hem
de cocuklarin yanitlarindan ornekler verilirken cocuklarin gergek isimleri

kullanilmamis, cinsiyetlerine uygun takma isimler kullaniimistir.
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Tablo 3. Gocuklarin Okul Bahgesinde Gérmek istedikleri Zemin Ozelliklerinin Sosyo-Ekonomik Diizey ve Cinsiyete

Gore Dagilimi

Zemin Ozellikleri Alt Sosyo-ekonomik Diizey Orta Sosyo-ekonomik Diizey Ust Sosyo-ekonomik Diizey Toplam
Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek | Toplam Kiz Erkek Toplam

Beton Var Sayi 0 0 0 3 2 5 3 5 8 6 7 13
Siitun Yiizde (%) .0 .0 .0 12.5 12.5 12.5 14.3 26.3 20.0 9.7 121 10.8

Yok Sayi 17 23 40 21 14 35 18 14 32 56 51 107
Siitun Yiizde % 100.0 100.0 100.0 87.5 87.5 87.5 85.7 73.7 80.0 90.3 87.9 89.2

Toprak Var Sayi 1 2 3 5 4 9 3 2 5 9 8 17
Siitun Yiizde % 59 8.7 7.5 20.8 25.0 225 14.3 10.5 12.5 14.5 13.8 14.2

Yok Sayi 16 21 37 19 12 31 18 17 35 53 50 103
Siitun Yiizde % 94.1 91.3 925 79.2 75.0 775 85.7 89.5 87.5 85.5 86.2 85.8

Cimen Var Sayi 13 12 25 20 11 31 16 10 26 49 33 82
Siitun Yiizde % 76.5 52.2 62.5 83.3 68.8 775 76.2 52.6 65.0 79.0 56.9 68.3

Yok Sayi 4 11 15 4 5 9 5 9 14 13 25 38
Siitun Yiizde % 235 47.8 375 16.7 31.3 225 23.8 47.4 35.0 21.0 43.1 31.7

Kum Var Sayi 0 0 0 1 6 7 2 2 4 3 8 11
Siitun Yiizde % .0 .0 .0 4.2 375 17.5 9.5 10.5 10.0 4.8 13.8 9.2

Yok Sayi 17 23 40 23 10 33 19 17 36 59 50 109
Siitun Yiizde % 100.0 100.0 100.0 95.8 62.5 82.5 90.5 89.5 90.0 95.2 86.2 90.8

Diger Kayg Say! 0 0 0 0 0 0 0 1 1 0 1 1

an

Siitun Yiizde % .0 .0 .0 .0 .0 .0 .0 5.3 2.5 .0 1.7 .8

Tash Sayi 0 0 0 0 2 2 2 0 2 2 2 4

Siitun Yiizde % .0 .0 .0 .0 12.5 5.0 9.5 .0 5.0 3.2 3.4 3.3
Yok Sayi 17 23 40 24 14 38 19 18 37 60 55 115
Siitun Yiizde % 100.0 100.0 100.0 100.0 87.5 95.0 90.5 94.7 925 96.8 94.8 95.8
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Tablo 3’e gore c¢ocuklarin en ¢ok istedikleri zemin %68.3 ¢odunlukla ¢imen
olmustur. Cimen zeminini sirasiyla toprak (17 cizimde, %14.2), beton (13 gizimde,
%10.8), kum (11 ¢izimde, %9.2), tash (4 ¢izimde, %3.3) ve kaygan (1 gizimde, %0.8)

zeminler takip etmigtir.

istenilen zemin 6zellikleri sosyo-ekonomik diizey acisindan incelendiginde;
beton zemin 3’0 kiz (%14.3), 5'i erkek (%26.3) olmak Uzere toplam 8 c¢ocugun
giziminde (%20) yer alarak en ¢ok Ust sosyo-ekonomik duzeyde gorulmek istenmigtir.
Beton zemin orta sosyo-ekonomik duzeyden 3’0 kiz (%12.5), 2’si erkek (%12.5)
olmak uzere toplam 5 gocugun ¢iziminde (%12.5) yer almistir. Alt sosyo-ekonomik
duzeyde ise arastirmaya katilan ¢ocuklardan higbiri resimlerinde beton zemine yer

vermemigtir.

Ust sosyo-ekonomik diizeyden arastirmaya katilan Ahmet okul bahgesinde
hem ¢im hem de beton alan gérmek istedigini belirtmis, beton alanla ilgili olarak
“‘Betonda araba iyi gider” diyerek neden beton bir alan istedigini de agiklamigtir. Ayni
okula devam eden Eren de “Yerler beton; ¢lnku iceride araba parki var.” diyerek
resminde neden beton zemine yer verdigini acgiklamistir. Ayni okula devam eden Ece
ise “Yerler duz olsun. Toprak olmasin, beton olsun; ¢unkl ben dyle seviyorum.”
diyerek beton zemin istemesinin nedenini belirtmigtir. Aylin “Yerler beton; ¢unki tum
okullarda var.” demistir. Orta sosyo-ekonomik duzeyden arastirmaya katilan Ece ise
“Yerler beton; ¢unki burasi okul bahgesi” diyerek bir agiklama yapmistir. Orta sosyo-
ekonomik dizeydeki diger okuldan arastirmaya katilan Elif de Ece ile ayni agiklamayi
yapmis “Burasi okul oldugu igin yerler beton” demigtir. Ayni okula devam eden Mert
ise “yerler beton olsun; cunku beton olursa gocuklarin ayagina bir sey batmaz”

diyerek dusuncesini aktarmistir.

Toprak zemin; 5'i kiz (%20.8), 4’4 erkek (%25) olmak uzere toplam 9 ¢ocugun
resminde (%22.5) yer alarak en ¢ok orta sosyo-ekonomik dizeyde istenmigtir. Orta
sosyo-ekonomik duzeyi 3’0 kiz (%14.3), 2'si erkek (%10.5) olmak Uzere toplam 5

cocugun resminde (%12.5) yer alarak Ust sosyoekonomik dizey takip etmigtir. Alt
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sosyo-ekonomik dizeyde ise 1'i kiz (%5.9), 2’si erkek (%8.7) olmak Uzere 3 ¢ocugun

resminde (%7.5) toprak yer almistir.
Cocuklarin toprak isteme nedenlerinden bazilari soyledir:

Ust sosyo-ekonomik diizeydeki B okuluna giden Merve “Yerler toprak; ¢unki
cicekler buyusun diye”; orta sosyo-ekonomik duzeydeki A okuluna giden Mehmet
“Yerler toprak. Biz de onun Uzerine su dokecegiz.”; orta sosyo-ekonomik duzeydeki B
okuluna giden Merve ise “Toprak alan var orada gicekler yetigtiriliyor”; alt sosyo-
ekonomik dizeyden A okuluna devam eden Cansel ise “Yerler toprak; ¢unkl agaglar

toprakta buayur.”

Cimen zemin; 20’si kiz (%83.3), 11’i erkek (%68.8) olmak Uzere toplam 31
cocugun resminde (%77.5) yer alarak en ¢ok orta sosyo-ekonomik diizeyde gortulmek
istenmistir. ikinci olarak, 16’s1 kiz (%76.2), 10'u erkek (%52.6) olmak (izere toplam 26
gocugun resminde (%65) yer alarak Ust sosyo-ekonomik dizeyde ve son olarak 13’U
Kiz (%76.5), 12’si erkek (%52.2) olmak uzere toplam 25 ¢ocugun resminde (%62.5)

yer alarak alt sosyo-ekonomik duzeyde gorulmek istenmistir.

Cimen zemin isteyen ¢ocuklardan; ust sosyo-ekonomik duzeyden B okuluna
devam eden Buse “Cimmis yerler. Daha guzel oldugu i¢in.”; Ayse “Yerler ¢im; ¢lnku
dusup kafamizi vurmayalim diye. Cimde rahatgca oynuyoruz.”; Melek “Yerler
cimenmis. Orada sallanma yeri varmis. Dusmesinler diye ¢imen var.”; Mehmet
“Cimenmis yerler; ¢unkl top oynuyoruz.”; Aylin “Yerler ¢imen. Dismememiz igin.”;
Beste “Yerlerin ¢imenli olmasini isterdim; ¢unku Oyle olursa daha ¢ok gigcek olur.”;
Erman “Cimenli yerler. Parka benzedigi icin.” diyerek fikirlerini belirtmislerdir. Orta

13

sosyo-ekonomik dlizeyden A okuluna devam eden Ata “ Yerler ¢imen. Cimen
seviyorum. Yagsayamayiz ¢imler, agaglar olmazsa.”; Mert “Cimlerle topraktan yaptigim
evleri susleyecegim.”; Merve ise “Cim bahgede ¢imlerden ot yapmak istiyorum. Otlarin
yapraklarini koparmak istiyorum.”; Ali “Yerler ¢immis. CUnkU orada kostebekler
Ozgurce yasar.”; orta sosyo-ekonomik duzeyden B okuluna giden Ayca ise “Yerler
¢imen; ¢unkl ¢imende yuramek istiyorum.” demigtir. Alt sosyo-ekonomik duzeyden A

okuluna devam eden Zeynep “Yerler yesillikmis. Cunku g¢ocuklar disari gikacak.”;
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Omer “Yerler ¢im olsun. Mag yapariz.”; Biisra “Cicek cizdigim icin yerlerde ¢im var.”;

Boran “Cimen istiyorum. Dinya guzel olsun diye.” diyerek fikirlerini dile getirmiglerdir.

Kum zemin, 7 resimde %17.5 [1'i kiz (%4.2), 6’si erkek (%37.5) ¢cocuguna ait
olmak Uzere] yer alarak en ¢ok orta sosyo-ekonomik dizeyde gorulmek istenmigtir.
Ust sosyo-ekonomik diizeyde 4 resimde %10 [2'si kiz (%9.5), 2'si erkek (%10.5)
¢ocuguna ait olmak uUzere] yer alan kum zemin alt sosyo-ekonomik duizeyde ise higbir

gocugun giziminde yer almamaktadir.

Ust sosyo-ekonomik diizeyden B okuluna giden Ayse “Yerlerin kumlu
olmasini isterdim. Oynamak istiyorum kumla.”; Mert “Yerler kumlu; ¢unki orasi park.
Kum tepesi de isterdim. Oyun oynamak istiyorum orada, parmaklarimla kumda
oynayacagim.”; Mehmet “Kumlu yerler. Clnkl arka bahgedeki gibi yapmak istedim.
Orayi ¢ok seviyorum. Cok az gidiyoruz oraya.” diyerek kum zemin istemelerinin

nedenlerini agiklamislardir.

Tasli zemin; 2’si Ust, 2’si de orta sosyo-ekonomik dlizey olmak Uzere toplam 4
gocuk (%3.3) tarafindan istenmistir. Ust sosyo-ekonomik diizeyde kiz gocuklari (%9.5)
tagsl zemin isterken orta sosyo-ekonomik duzeyde ise erkek cocuklari (%12.5) bu
zemini istemigtir. Alt sosyo-ekonomik dizeyde ise higbir gocugun resimlerinde tasli

zemin yer almamisgtir.

Tasgh zemin isteyen c¢ocuklarin zeminle ilgili agiklamalari ise su sekilde
olmustur: Ust sosyo-ekonomik diizey A okulundan Buse “Taglar var yerde. Sert kiiglik
taglar var. Herkes kosamiyor onlar yuzunden.”; Ust sosyo-ekonomik dizey B
okulundan Merve “Yerler tagh; ¢unki orasi okul bahgesi.”; orta sosyo-ekonomik duizey
A okulundan Ali “Yerlerde taglar var. Taslar dizip bagka bir tasi atip onlari
devirecegim.”; orta sosyo-ekonomik duzey B okulundan Mehmet ise “taglar var ve
kaydirak var. Park gibi oldugu icin orasi taslar var.” Diyerek tasli zeminle ilgili

dusuncelerini ve isteklerini dile getirmiglerdir.

Kaygan zemin ise sadece ust sosyo-ekonomik duzeydeki 1 erkek ¢cocugu
tarafindan istenmigtir.  Alt ve orta sosyo-ekonomik duzeylerde bu zemin taru

resmedilmemistir. Okul bahgesinde kaygan zemin gormek istedigini belirten ¢ocuk
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neden kaygan zemin istedigine ya da orada ne yapacagina dair bir bilgi

aktarmamistir.

Tablo 4. Sosyo-Ekonomik Duzey ile Cocuklarin Zemin Segimleri

Arasindaki iliskiye Yénelik Ki-Kare Analizi Sonuglari

SED Beton Toprak Cimen Kum Diger
Alt - 1.0 0.117 - -
Orta 1.0 1.0 0.441 0.011* 0.154
Ust 0.442 1.0 0.119 1.0 -
*p<.05

Tablo 3’e genel olarak bakildiginda beton zemin en ¢ok Ust sosyo-ekonomik
duzeydeki erkek ¢ocuklar tarafindan goértlmek istenirken, toprak ve ¢imen zeminin en
cok orta sosyo-ekonomik diizeyden kiz ¢ocuklar tarafindan tercih edildigi gértlmustar.
Ancak Tablo 4'te sosyo-ekonomik duzeylere gore ¢ocuklarin cinsiyetleri ve zemin
secimleri arasindaki iliski incelendiginde sadece orta sosyo-ekonomik duzeydeki
okullara devam eden c¢ocuklarin kum zemin tercihinde anlamlh bir iligki oldugu
gorulmustur. Bu durumda orta sosyo-ekonomik duzeydeki erkek cocuklarin kum

zemin isteginin kiz cocuklardan daha fazla oldugu soylenebilmektedir.

Cocuklarin yanitlari genel olarak incelendiginde 6zellikle beton zemin isteyen
cocuklarin kendi okullarinda gordukleri zemin 6zelligini resimlerine aktardiklari
gOrulmustir. Okul bahgelerinin sadece beton zeminden olugsmasi ve bu ortamin
otopark olarak kullaniimasi gerektigi dusuncesinin bazi g¢ocuklarda yerlesmis
olabilecegi dusunulmektedir. Bu durum cocuklarin yasi geredi henuz elestirel
disunme becerilerine sahip olmadiklarini, dolayisiyla yetiskinlerin onlara sundugu
ortami oldugu gibi kabul edip, kendi dusuUncelerini aktarirken aslinda yetiskinlerin

bakig agilarini yansittiklarini gostermektedir.

Cocuklarin ¢imen zemin ile ilgili sdylemlerine bakildiginda, c¢ocuklar bu
zeminde daha rahat oynayabileceklerini, daha az dusebileceklerini, digseler bile daha
az zarar goreceklerini soylemiglerdir. Bu dusunceleri gcimenin betondan daha yumusak

olmasindan kaynaklanabilecedi gibi yetiskinlerin gocuklara karsi “betonda kosma
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dusersin.”, “Cimde Kkosabilirsin, bir sey olmaz.” gibi ydnlendirmelerinden de
kaynaklaniyor olabilir. Cimenin dogal ortamin bir unsuru olarak ele alindigi

yanitlar ise daha az olmustur.



5.2. Gocuklarin Okul Bahgesinde Gormek istedikleri Materyallere iliskin Bulgu ve Yorumlar
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Tablo 5. Gocuklarin Okul Bahgesinde Gormek istedikleri Materyallerin Sosyo-Ekonomik Diizey ve Cinsiyete Gore

Dagilimi

Materyaller Alt Sosyo-ekonomik Diizey Orta Sosyo-ekonomik Diizey | Ust Sosyo-ekonomik Diizey Toplam
Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek | Toplam
Salincak Var Sayi 7 1 8 11 4 15 9 6 15 27 11 38
Siitun Yiizde(%) 41.2 4.3 20.0 45.8 25.0 37.5 42.9 31.6 37.5 43.5 19.0 31.7
Yok Sayi 10 22 32 13 12 25 12 13 25 35 47 82
Siitun Yiizde(%) 58.8 95.7 80.0 54.2 75.0 62.5 57.1 68.4 62.5 56.5 81.0 68.3
Kaydirak Var Sayi 3 3 6 16 10 26 11 6 17 30 19 49
Siitun Yiizde(%) 17.6 13.0 15.0 66.7 62.5 65.0 52.4 31.6 425 48.4 32.8 40.8
Yok Sayi 14 20 34 8 6 14 10 13 23 32 39 71
Siitun Yiizde(%) 82.4 87.0 85.0 33.3 375 35.0 47.6 68.4 57.5 51.6 67.2 59.2
Tahterevalli  Var Sayi 0 0 0 3 0 3 8 4 12 11 4 15
Siitun Yiizde(%) .0 .0 .0 12.5 .0 7.5 38.1 21.1 30.0 17.7 6.9 12.5
Yok Sayi 17 23 40 21 16 37 13 15 28 51 54 105
Siitun Yiizde(%) 100.0 100.0 100.0 87.5 100.0 92.5 61.9 78.9 70.0 82.3 93.1 87.5
Trambolin Var Sayi 0 0 0 2 0 2 0 0 0 2 0 2
Siitun Yiizde(%) .0 .0 .0 8.3 .0 5.0 .0 .0 .0 3.2 .0 1.7
Yok Sayi 17 23 40 22 16 38 21 19 40 60 58 118
Siitun Yiizde(%) 100.0 100.0 100.0 91.7 100.0 95.0 100.0 100.0 100.0 96.8 100.0 98.3
Araba Var Sayi 1 6 7 2 4 6 0 2 2 3 12 15
Siitun Yiizde(%) 5.9 26.1 17.5 8.3 25.0 15.0 .0 10.5 5.0 4.8 20.7 12.5
Yok  Sayi 16 17 33 22 12 34 21 17 38 59 46 105
Siitun Yiizde(%) 94.1 73.9 825 91.7 75.0 85.0 100.0 89.5 95.0 95.2 79.3 87.5




Ucak Var Sayi
Helikopter 0 1 1 0 1 1 0 2 2 0 4 4
Siitun Yiizde(%) 0 43 25 0 6.3 25 .0 10.5 5.0 .0 6.9 3.3
Yok  Say 17 22 39 24 15 39 21 17 38 62 54 116
Siitun Yiizde(%) 100.0 95.7 97.5 100.0 93.8 97.5 100.0 89.5 95.0 100.0 93.1 96.7
Oyuncak Var Say! 1 1 2 3 4 7 1 1 2 5 6 11
Siitun Yiizde(%) 5.9 43 5.0 12,5 25.0 17.5 4.8 5.3 5.0 8.1 10.3 9.2
Yok  Sawyi 16 22 38 21 12 33 20 18 38 57 52 109
Siitun Yiizde(%) 94.1 95.7 95.0 87.5 75.0 82.5 95.2 94.7 95.0 91.9 89.7 90.8
Top Var Sayi 2 4 6 2 2 4 3 7 10 7 13 20
Siitun Yiizde(%) 11.8 17.4 15.0 8.3 12,5 10.0 14.3 36.8 25.0 11.3 22.4 16.7
Yok  Say 15 19 34 22 14 36 18 12 30 55 45 100
Siitun Yiizde(%) 88.2 82.6 85.0 91.7 87.5 90.0 85.7 63.2 75.0 88.7 77.6 83.3
Basamak Var Sayi o o 0 5 1 6 0 1 1 5 ) -
Merdiven
Siitun Yiizde(%) 0 0 .0 20.8 6.3 15.0 .0 5.3 25 8.1 3.4 5.8
Yok  Sawyi 17 23 40 19 15 34 21 18 39 57 56 113
Siitun Yiizde(%) 100.0 100.0 100.0 79.2 93.8 85.0 100.0 94.7 97.5 91.9 96.6 94.2
Diger Var Say 3 10 13 6 9 15 9 8 17 18 27 45
Siitun Yiizde(%) 17.6 435 325 25.0 56.3 375 42.9 421 425 29.0 46.6 375
Yok  Say 14 13 27 18 7 25 12 11 23 44 31 75
Siitun Yiizde(%) 82.4 56.5 67.5 75.0 43.8 62.5 57.1 57.9 57.5 71.0 53.4 62.5
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Tablo 5’te gocuklarin okul bahgesinde gérmeyi en ¢ok istedikleri materyal 49
cizimde yer alan kaydirak (%40.8) olmustur. Kaydirag: sirasiyla; salincak (38 ¢izimde,
%31.7), top (20 c¢izimde, %16.7), tahterevalli ve araba (15 g¢izimde, %12.5),
oyuncaklar (11 ¢izimde, %9.2), basamak-merdiven (7 gizimde, %5.8), ucak-helikopter
(4 cizimde, %3.3), trambolin (2 cizimde, %1.7) ve diger materyaller (%37.5) takip

etmigtir.

Cocuklar tarafindan okul bahgesinde gorulmek istenen materyaller sosyo-
ekonomik diuzey ve cinsiyetler agisindan incelendiginde; salincak orta ve Ust sosyo-
ekonomik diizeylerde 15 gizimde (%37.5) yer almistir. Ust sosyo-ekonomik diizeyde 9
Kiz (%42.9), 6 erkek (%31.6) gcocugunun resminde yer alan salincak, orta sosyo-
ekonomik diuzeyde 11 kiz (%45.8), 4 erkek (%25) gocugunun resminde yer almigtir.
Alt sosyo-ekonomik duzeyde ise toplam 8 ¢ocuk (%20) salincak gormek istemistir. Alt
sosyo-ekonomik duzeyde salincak gormek isteyen ¢ocuklardan 7’si kiz (%41.2), 1’i
erkektir (%4.3).

Orta sosyo-ekonomik dizey A okulundan Ali “Dénen salincak olsun; ¢lnku
orada istedigin zaman donebilirsin.” diyerek neden bahgede salincak istedigini

aciklayan tek cocuk olmustur.

Kaydirak, en ¢ok orta sosyo-ekonomik duzeyde (%65) gorulmek istenirken,
ikinci olarak Ust sosyo-ekonomik duzeyde (%42.5) ve son olarak da alt sosyo-
ekonomik dizeyde (%15) gorulmek istenmistir. Orta sosyo-ekonomik duzeyde
kaydirak gérmek isteyen gocuk sayisi toplamda 26’dir. Bu 26 ¢ocuktan 16’s1 (%66.7)
kiz, 10°’u da (%62.5) erkektir. Kaydiragin ikinci olarak en ¢ok istendigi ust sosyo-
ekonomik dizeyde ise 11 (%52.4) kiz, 6 (%31.6) erkek olmak Uzere toplam 17 ¢gocuk
resminde kaydirak c¢izmigtir. Alt sosyo-ekonomik duzeyde kaydirak isteyen c¢ocuk
sayisi 6 olup, bunlardan 3’0 (%17.6) kiz, 3’U (%13) erkektir.

Orta sosyo-ekonomik diizey A okulundan Ali “iki tane kaydirak olsun; ¢lnkii

biri kivrik biri diz olsun.” ifadesiyle kaydiraklari nasil ve neden istedigini aciklamistir.

Tahterevalli, 12 gizimde (%30) yer alarak en gok ust sosyo-ekonomik duzeyde

gorulmek istenirken, ikinci olarak 3 c¢izimle (%7.5) orta sosyo-ekonomik duzeyde
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gorilmek istenmigtir. Alt sosyo-ekonomik duzeydeki gocuklarin ise higbirinin resminde
tahterevalli yer almamistir. Ust sosyo-ekonomik diizeyde tahterevalli isteyen 12
cocuktan 8’i kiz (%38.1), 4'G (%21.1) erkektir. Orta sosyo-ekonomik duzeyde
tahterevalli gormek isteyen 3 ¢ocuk da (%12.5) kizdir.

Trambolin, sadece orta sosyo-ekonomik dizeyde 2 (%8.3) kiz g¢ocugu
tarafindan istenmis olup alt ve Ust sosyo-ekonomik dizeylerde higbir ¢ocugun

resminde yer almamistir.

Orta sosyo-ekonomik diizey A okulundan ilknur “Trambolin varmis; ¢inki o
¢ok eglenceli bir sey. Ziplanir onunla ve ben ziplamayi ¢ok seviyorum.” diyerek

bahgede trambolin istemesinin nedenini agiklamistir.

Araba, 7 gocugun (% 17.5) ciziminde yer alarak en ¢ok alt sosyo-ekonomik
diizeyde gérilmek istenmistir. ikinci olarak 6 gizimde (%15) yer alarak orta sosyo-
ekonomik duzeyde ve son olarak da 2 gizimde ( %5) yer alarak Ust sosyo-ekonomik
dizeyde gorllmek istenmistir. Alt sosyo-ekonomik dizeyde 6 erkek (%26.1), 1 kiz
(%5.9); orta sosyo-ekonomik duzeyde 4 erkek (%25), 2 kiz (%8.3) ve ust sosyo-

ekonomik duzeyde 2 erkek (%10.5) gocugun gizimlerinde araba yer almistir.

Ucak-Helikopter, tum sosyo-ekonomik dizeylerde sadece 4 cocuk (%3.3)
tarafindan istenmigtir. Ust sosyo-ekonomik diizeyden 2 erkek (%5); orta sosyo-
ekonomik duzeyden 1 erkek (%6.3) ve son olarak alt sosyo-ekonomik duzeyden de 1
erkek (%4.3) cocugu tarafindan resmedilmistir. Higbir sosyo-ekonomik duzeyde kiz

cocuklari tarafindan ucak-helikopter resmedilmemistir.

Oyuncak, toplam 11 c¢ocuk (%9.2) tarafindan goridlmek istenmigtir. Okul
bahgesinde oyuncagi en ¢ok gormek isteyen grup orta sosyo-ekonomik duzeydir (7
cizimde, %17.5). Alt ve Ust sosyo-ekonomik duzeylerde ise oyuncak isteyen gocuk
sayllari egittir. Her iki sosyo-ekonomik duzeyde de 2 c¢ocuk (%5) tarafindan
resmedilmistir. Orta sosyo-ekonomik dizeyde oyuncak isteyen ¢ocuklardan 3’G kiz
(%12.5), 4°U erkektir (%25). Alt sosyo-ekonomik duzeyde 1 kiz (%5.9), 1 erkek (4.3);
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ust sosyo-ekonomik duzeyde de 1 kiz (%4.8) ve 1 erkek (%5.3) cocuk okul

bahgesinde oyuncak gormek istediklerini belirtmiglerdir.

Top, toplam 20 c¢ocuk (%16.7) tarafindan resmedilmigtir. Topun en ¢ok
resmedildigi grup Ust sosyo-ekonomik duzey olup 10 ¢ocugun resminde (%25) vyer
almistir. ikinci olarak alt sosyo-ekonomi diizeyde 6 gocuk (%15) tarafindan istenmistir.
Son olarak da alt sosyo-ekonomik diizeyde 4 ¢ocuk (%10) tarafindan resmedilmistir.
Ust sosyo-ekonomik diizeyde 7 erkek (%36.8), 3 kiz (%14.3); alt sosyo-ekonomik
duzeyde 4 erkek (%17.4), 2 kiz (%11.8) ve orta sosyo-ekonomik dizeyde ise 2 erkek
(%12.5) ile 2 kiz (%8.3) tarafindan okul bah¢esinde top gorulmek istenmistir.

Basamak-Merdiven, toplamda 7 c¢ocuk (%5.8) tarafindan istenmigtir.
Basamak-merdiven 6 cizimle (%15) en ¢ok orta sosyo-ekonomik dizeyde; ikinci
olarak da 1 gizimle (%2.5) Ust sosyo-ekonomik duzeyde gorulmek istenmistir. Alt
sosyo-ekonomik duzeyde ise higbir cocuk tarafindan resmedilmemigtir. Orta sosyo-
ekonomik duzeyde 5 kiz (%20.8), 1 erkek (%6.3); orta sosyo-ekonomik dizeyde ise 1

erkek (%5.3) tarafindan resmedilmisgtir.

Cocuklarin istedikleri basamak-merdiven ile ilgili soyledikleri de su sekilde
olmustur: Ust sosyo-ekonomik diuzey A okulundan Erdem “Merdiven istiyorum; ¢unku
merdivende top oynamak hosuma gidiyor.”; orta sosyo-ekonomik diizey B okulundan
FUsun “Basamaklar var c¢ocuklar Ustinde yurusun diye. Hepsi ayni yukseklikte

degilmis.”

Diger bashdi altinda c¢ocuklarin g¢izimlerinde daha az goérllen ogeler yer
almaktadir. Bu baslik altinda yer alan dgeler su sekildedir: balon, tamir seti, ip, tas, ¢it,
ev, ucurtma, tebesir, puf minderler, kazma, kirek, tirmik, kepce, tirmanma halati, tren,
oturak boru, ¢cesme, oturak, resim malzemeleri, ¢adir, kdpru, posta kutusu, farkl
kiyafetler, basket potasi, kum havuzu vb. Bu 6geler toplamda 45 cizimde (%37.5)
gorulmastir. En ¢ok ust sosyoekonomik duzeyde (17 cizimde, %42.5), ardindan orta
sosyo-ekonomik dizeyde (15 gizimde, %37.5) ve son olarak alt sosyo-ekonomik
dizeyde (13 gizimde, %32.5) diger bashgindaki ogeler istenmistir. Ust sosyo-
ekonomik dizeyde 9 kiz (%42.9), 8 erkek (%42.1); orta sosyo-ekonomik dizeyde 9
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erkek (%56.3), 6 kiz (%25) ve son olarak alt sosyo-ekonomik dizeyde 10 erkek

(%43.5), 3 kiz (%17.6) resimlerinde bu 6gelere yer vermiglerdir.

Cocuklar bu ogelere resimlerinde neden yer verdiklerine iligkin agiklama

yapmadiklari igin, burada ¢ocuklarin ifadelerine yer verilememigtir.

Sosyo-ekonomik dizey dustikgce sosyo-kultirel agidan da yetersizlik
yasanabildigi icin alt sosyo-ekonomik duzeydeki ¢ocuklarin resimlerinde giderek daha

az 6genin yer aldigi, daha az istekte bulunduklari disunulmektedir.

Tablo 6. Sosyo-Ekonomik Diizey ile Cocuklarin Materyal Segimleri

Arasindaki iliskiye Yonelik Ki-Kare Analizi Sonuglari

Ucgak - Basamak

SED Salincak Kaydirak Tahterevalli Trambolin Araba Oyuncak Top Diger
Helikopter Merdiven

Alt 0.006* 1.0 - - 0.205 1.0 1.0 1.0 - 0.085

Orta 0.182 0.787 0.262 0.508 0.195 0.400 0.407 1.0 0.373 0.046*

Ust 0.462 0.184 0.240 - 0.219 0.219 1.0 0.148 0.475 0.962

*p<.05

Tablo 5'e genel olarak bakildiginda salincak en ¢ok orta ve Ust sosyo-
ekonomik duzeydeki kiz ¢ocuklar tarafindan, kaydirak, trambolin ve basamak -
merdiven en ¢ok orta sosyo-ekonomik dizeydeki kiz gocuklar tarafindan, tahterevalli
ve diger bashgi altindaki dgeler en ¢ok Ust sosyo-ekonomik duzeydeki kiz gocuklar
tarafindan, ucak-helikopter ve top en c¢ok Ust sosyo-ekonomik dizeydeki erkek
cocuklar tarafindan, oyuncak orta sosyo-ekonomik duzeydeki erkek c¢ocuklar
tarafindan, araba ise en ¢ok alt soyo-ekonomik diizeydeki erkek cocuklar tarafindan
tercin edilmistir. Ancak Tablo 6'da sosyo-ekonomik duzeylere gore g¢ocuklarin
cinsiyetleri ve materyal segimleri arasindaki iliskinin anlamli olup olmadigina
bakildiginda, alt sosyo-ekonomik dizeydeki okullara devam eden ¢ocuklarin
cinsiyetleri ile salincak istekleri arasinda anlamli bir iligki oldugu; salincagi da agirhikl
olarak kiz cocuklarin istedigi belirlenmigtir. Bunun yanisira orta sosyo-ekonomik
dizeydeki okullara devam eden cocuklarin “diger” materyalleri gormek istemeleri
arasinda anlamli bir iligki oldugu; bu dOgeleri ise agirlikli olarak erkek cocuklarin

istedigi gértlmastur.
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Materyaller kapsaminda, diger baghgi altinda yer almayan ancak c¢ocuklarin
net olarak istedikleri bir bagka unsur da renklerdir. Alt sosyo-ekonomik duzeyde renk
istegi dile getiriilmezken, orta sosyo-ekonomik duzeyde 5 gocuk; Ust sosyo-ekonomik
dizeyde ise 9 cocuk okul bahgesini renkli gormek istediklerini dile getirmiglerdir. Renk
taleplerini, duvar boyalari, bahgcede yer alacak oyuncalarin rengarenk olmasi ve
bahgede c¢esitli boyalar ile resim yapmak igin uygun alan ve malzemeleri isteyerek dile
getirmiglerdir. Cocuklarin renklerle ilgili tercihleri ise su sekilde olmustur: Ust sosyo-
ekonomik duzeyden Merve “Rengéarenk olsun okul. Bina renkli olsun; ¢unku renkleri
¢ok seviyorum.”; Nur “Rengérenk olsun; c¢unkl Oyle okul istiyorum. Tek bir renk
istemiyorum.”; Mert “Rengarenk, suslU olsun okul; ¢unkd renkleri ¢ok seviyorum.”;
Betul “Renkli olsun okul bahgesi; ¢unku butin renkleri severim ben.”; Beste
“‘Rengéarenk olsun; c¢unku renkleri seviyorum.”; Ege “Okulun duvarlari rengérenk
olsun. Cok seviyorum renkleri.”; orta sosyo-ekonomik diizey A okulundan ilknur “Okul
bahgesinde renkler olsun. Boyali olsun okul bahgesi. Eller c¢izelim. Renklerle
ellerimizin izini ¢cikaralim duvarlara.”; Elif “Rengarenk top gibi suslerle okul bahcgesi
suslenmis.”; orta sosyo-ekonomik duzey B okulundan Erdem “Boya tahtasi ve firgalar

varmis.”.

Renklerin psikolojik etkileri gz énunde bulundurularak dizenlenen ve gerekli
renklendirmelerin yapildigi ortamlarda bireyler daha sagliklh ve mutlu olmaktadirlar.
Birey Ustundeki etkisiyle birlikte renklerin mekanlarin iglevine yardimci olan ve yapinin
karakterine gore degisiklik gosteren dgeler oldugu da bilinmektedir (Karasolak, 2009).
Cocuklarla yapilan goérismeler sonucunda cocuklarin okul bahgesini renksiz ve

keyifsiz bulduklari tespit edilmistir.

Kus (2001), Ankara ili Yenimahalle ilgesinin okul bahcgelerinde yaptigi
arastirma sonucunda, okul bahgesini kusatan elemanlarin yanlis kullanimi nedeniyle
okul bahcgelerinin soguk ve sevimsiz bir hale geldigini tespit etmistir. Bazi okullarda bu
olumsuz goruntunun giderilmesi icin okul bahgesinin duvarlarinin renklendirilmis ve

resimlerle donatiimis oldugunu aktarmistir.



5.3. Cocuklarin Okul Bahgesinde Gérmek istedikleri Hayvanlara iligkin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 7. Cocuklarin Okul Bahgesinde Gérmek istedikleri Hayvanlarin Sosyo-Ekonomik Diizey ve Cinsiyete Gore

Dagilimi

Hayvanlar Alt Sosyo-ekonomik Diizey Orta Sosyo-ekonomik Diizey Ust Sosyo-ekonomik Diizey Toplam
Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam
Kusg Var Sayi 1 2 3 9 5 14 1 0 1 11 7 18
Siitun Yiizde(%) 5.9 8.7 7.5 375 31.3 35.0 4.8 .0 25 17.7 12.1 15.0
Yok Sayi 16 21 37 15 11 26 20 19 39 51 51 102
Siitun Yiizde(%) 94.1 91.3 92,5 62.5 68.8 65.0 95.2 100.0 97.5 82.3 87.9 85.0
Kelebek Var Sayi 3 0 3 4 1 5 4 1 5 11 2 13
Siitun Yiizde(%) 17.6 .0 7.5 16.7 6.3 12.5 19.0 5.3 12,5 17.7 3.4 10.8
Yok Sayi 14 23 37 20 15 35 17 18 35 51 56 107
Siitun Yiizde(%) 82.4 100.0 92.5 83.3 93.8 87.5 81.0 94.7 87.5 82.3 96.6 89.2
Tavsan Var Sayi 1 0 1 2 0 2 0 0 0 3 0 3
Siitun Yiizde(%) 5.9 .0 25 8.3 .0 5.0 .0 .0 .0 4.8 .0 25
Yok Sayi 16 23 39 22 16 38 21 19 40 59 58 117
Siitun Yiizde(%) 94.1 100.0 97.5 91.7 100.0 95.0 100.0 100.0 100.0 95.2 100.0 97.5
Ugurbocegi  Var Sayi 0 0 0 1 0 1 2 0 2 3 0 3
Siitun Yiizde(%) .0 .0 .0 4.2 .0 25 9.5 .0 5.0 4.8 .0 25
Yok  Sayi 17 23 40 23 16 39 19 19 38 59 58 117
Siitun Yiizde(%) 100.0 100.0 100.0 95.8 100.0 97.5 90.5 100.0 95.0 95.2 100.0 97.5
Balik Var Sayi 1 1 2 0 1 1 1 1 2 2 3 5
Siitun Yiizde(%) 5.9 43 5.0 .0 6.3 25 4.8 5.3 5.0 3.2 5.2 4.2
Yok Sayi 16 22 38 24 15 39 20 18 38 60 55 115
Siitun Yiizde(%) 94.1 95.7 95.0 100.0 93.8 97.5 95.2 94.7 95.0 96.8 94.8 95.8
Diger Var Sayi 0 3 3 3 2 5 1 4 5 4 9 13
Siitun Yiizde(%) 0 13.0 7.5 12,5 12.5 12.5 4.8 21.1 12,5 6.5 15.5 10.8
Yok  Sayi 17 20 37 21 14 35 20 15 35 58 49 107
Siitun Yiizde(%) 100.0 87.0 92,5 87.5 87.5 87.5 95.2 78.9 87.5 93.5 84.5 89.2

65



66

Tablo 7’de g¢ocuklarin okul bahgesinde gérmeyi en ¢ok istedikleri
hayvan 18 gizimde yer alan kus (%15) olmustur. Kusu sirasiyla kelebek (13
cizimde, %10.8), balik (5 gizimde, %4.2), tavsan ve balik (her ikisi de 3’er
gizimde yer alan, %2.5) ve diger basligi altinda yer alan hayvanlar (13

¢izimde, %10.8) takip etmistir.

Cocuklar tarafindan okul bahgesinde goérilmek istenen hayvanlar
sosyo-ekonomik dizey ve cinsiyetler agisindan incelendiginde; kus, 14
cizimde vyer alarak (%35) orta sosyo-ekonomik duzeyde gorulmek
istenmistir. Ardindan 3 c¢izimde (%7.5) yer alarak alt sosyo-ekonomik
dizeyde ve 1 cizimde (%2.5) yer alarak da en az Ust sosyo-ekonomik
dizeyde gorulmek istenmistir. Orta sosyo-ekonomik dizeyde 9 kiz (%37.5),
5 erkek (%%31.3); alt sosyo-ekonomik duzeyde 2 erkek (%8.7), 1 kiz (%5.9)
ve Ust sosyo-ekonomik dizeyde 1 kiz (%4.8) okul bahgesinde kus gérmek

istediklerini belirtmislerdir.

Kelebek, 5’er gizimle (% 12.5) en ¢ok orta ve Ust sosyo-ekonomik
duzeylerde gorulmek istenmistir. Alt sosyo-ekonomik dizeyde ise 3 gizimde
(%7.5) yer almistir. Orta sosyo-ekonomik dizeyde 4 kiz (%16.7), 1 erkek
(%6.3); ust sosyo-ekonomik dizeyde 4 kiz (%19), 1 erkek (%5.3) ve alt
sosyo-ekonomik duzeyde 3 kiz (%17.6) okul bahgesinde kelebek gérmek

istediklerini sOylemiglerdir.

Tavsan, 2 kiz ¢ocugunun resminde (%8.3) yer alarak en ¢ok orta
sosyo-ekonomik duzeyde, ikinci olarak da 1 kiz gocugunun resminde (%5.9)
yer alarak alt sosyo-ekonomik dizeyde goriiimek istenmistir. Ust sosyo-

ekonomik duzeydeki gocuklarin ise resimlerinde tavsan yer almamistir.

Ugurbécegi, 2 kiz gocugunun resminde (%9.5) yer alarak en ¢ok Ust,
ikinci olarak da 1 kiz ¢ocugunun resminde (%4.2) yer alarak orta sosyo-
ekonomik duzeyde gorulmek istenmistir. Alt sosyo-ekonomik duzeydeki

cocuklarin gizimlerinde ugurbocegdi yer almamistir.
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Balik, 2’ser c¢izimde (%5) yer alarak en c¢ok alt ve Ust sosyo-
ekonomik dizeylerde, ardindan da 1 ¢izimde (%6.3) yer alarak orta sosyo-
ekonomik duzeyde gorulmek istenmistir. Alt sosyo-ekonomik duzeyde 1 kiz
(%5.9), 1 erkek (%4.3); Ust sosyo-ekonomik diizeyde 1 kiz (%4.8), 1 erkek
(%5.3) ve orta sosyo-ekonomik duzeyde 1 erkek (%6.3) cocuk okul

bahgesinde balik gormek istediklerini belirtmiglerdir.

Diger, baghgi altinda yer alan hayvanlar: kedi, kopek, ari, riumcek,
koyun, yilan, inek, at, sincap, tavuk ve bocektir. Bu baslik altinda yer alan
hayvanlari Ser cizimle (%12.5) en c¢ok orta ve Ust sosyo-ekonomik
duzeydeki ¢ocuklar ardindan da 3 ¢izimle alt sosyo-ekonomik duzeydeki
cocuklar gormek istediklerini belirtmislerdir. Orta sosyo-ekonomik dizeyden
3 kiz (%12.5), 2 erkek (%12.5); Ust sosyo-ekonomik dizeyden 1 kiz (%4.8),
4 erkek (%21.1) ve alt sosyo-ekonomik dizeyden 3 erkek (%13) gocuk

resimlerinde bu baglik altindaki gizimlere yer vermiglerdir.

Ust sosyo-ekonomik diizey B okulundan Erdem “Hayvanlar olsun
ama inek olsun. Sut var onun memesinde. Onun sutunu igeriz.” diyerek okul

bahgesinde neden inek gormek istedigini aciklamistir.

Tablo 8. Sosyo-Ekonomik Diizey ile Cocuklarin Hayvan

Segimleri Arasindaki iligskiye Yénelik Ki-Kare Analizi Sonuglari

SED Kusg Kelebek Tavsan Ugurbocegi Bahk Diger

Alt 1.0 0.069 0.425 - 1.0 0.248
Orta 0.685 0.631 0.508 1.0 0.400 1.0
Ust 0.525 0.345 - 0.488 1.0 0.172
*p<.05

Tablo 7 genel olarak incelendiginde kelebek en ¢ok orta ve Ust

sosyo-ekonomik duzeylerdeki kiz gocuklari tarafindan, ugurbdcegi en ¢ok
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ust sosyo-ekonomik dizeydeki kiz ¢ocuklari tarafindan, kus ve tavsan ise en
cok orta sosyo-ekonomik diizeydeki kiz cocuklari tarafindan tercih edilmigtir.
Balilk en ¢ok alt ve Ust sosyo-ekonomik duzeylerdeki ¢ocuklar tarafindan
tercih edilmis olup, kiz ve erkek g¢ocuklarin gizimlerinde esit sayida yer
almistir. Diger basligi altinda yer alan dgeler ise en ¢ok orta ve Ust sosyo-
ekonomik duzeylerdeki cocuklar tarafindan goérlilmek istenmis olup orta
sosyo-ekonomik dizeyde en ¢ok kiz, Ust sosyo-ekonomik dizeyde ise en
¢ok erkek cocuklarin gizimlerinde yer almistir. Ancak Tablo 8 incelendiginde
sosyo-ekonomik duzeylere gore cocuklarin cinsiyetleri ve okul bahgesinde
gormek istedikleri hayvan secimleri arasinda anlamh bir iligki

bulunamamisgtir.

Cocuklarin hayvanlar hakkinda soyledikleri incelendigi zaman iki
farkh boyut dikkati c¢ekmistir. Bazi c¢ocuklar hayvanlarin varligindan
korktuklari, hayvanlarin kendilerine zarar vereceklerinden endise ettikleri icin
rahatsiz olmakta ve bahcgede hayvan istememektedirler. Bazilari da -
Ozellikle kuguk hayvanlar ve bodceklerle ilgili olarak- kendilerinin farkinda
olmadan hayvanlara zarar vereceklerinden endige ettiklerini ve bu yuzden
okul bahgesinde hayvan istemediklerini belirtmiglerdir. Bu durumun da
cocuklarin diger canlilara karsi olan hassasiyetlerinin bir gostergesi oldugu

dusunulmektedir.



5.4. Gocuklarin Okul Bahgesinde Gérmek istedikleri Bitkilere iligkin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 9. Cocuklarin Okul Bahgesinde Gérmek istedikleri Bitkilerin Sosyo-Ekonomik Diizey ve Cinsiyete Gére Dagilimi

Bitkiler Alt Sosyo-ekonomik Diizey Orta Sosyo-ekonomik Diizey Ust Sosyo-ekonomik Diizey Toplam
Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam
Aga¢c Var Sayi 5 7 12 13 6 19 11 3 14 29 16 45
Siitun Yiizde(%) 29.4 30.4 30.0 | 54.2 375 47.5 52.4 15.8 350 | 46.8 27.6 375
Yok Sayi 12 16 28 11 10 21 10 16 26 33 42 75
Siitun Yiizde(%) 70.6 69.6 70.0 | 45.8 62.5 52.5 47.6 84.2 65.0 | 53.2 724 62.5
Cicek Var Sayi 8 10 18 15 5 20 15 6 21 38 21 59
Siitun Yiizde(%) 471 43.5 45.0 | 625 31.3 50.0 71.4 31.6 525 | 61.3 36.2 49.2
Yok Sayi 9 13 22 9 11 20 6 13 19 24 37 61
Siitun Yiizde(%) 52.9 56.5 55.0 | 37.5 68.8 50.0 28.6 68.4 475 | 387 63.8 50.8
Diger Var Sayi 1 0 1 4 0 4 0 0 0 5 0 5
Siitun Yiizde(%) 5.9 .0 25| 16.7 .0 10.0 .0 .0 .0 8.1 .0 4.2
Yok Sayi 16 23 39 20 16 36 21 19 40 57 58 115
Siitun Yiizde(%) 941 100.0 97.5 | 833 100.0 90.0 100.0 100.0 100.0 | 91.9 100.0 95.8
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Tablo 9'da g¢ocuklarin okul bahgesinde gérmeyi en ¢ok istedikleri
bitki 59 c¢izimde yer alan gicek (%49.2) olmustur. Cicegi, 45 cizimde yer alan
agac (%37.5) izlemistir. Diger bashgi altinda ise 5 gizim olup (%4.2) bu

madde siralamada sonuncu durumdadir.

Cocuklar tarafindan okul bahgesinde goértulmek istenen bitkiler
sosyo-ekonomik dlzey ve cinsiyetler agisindan incelendiginde; aga¢ 19
cizimde yer alarak (%47.5) en ¢ok orta sosyo-ekonomik dizeyde gortulmek
istenmigtir. ikinci olarak st sosyo-ekonomik diizeyde 14 (%35) cizimde yer
almistir. Cigegin 12 cizimde (%30) yer alarak en az istendidi grup ise alt
sosyo-ekonomik duzey olmustur. Agacin en cok istendigi grup olan orta
sosyo-ekonomik dizeyde 13 kiz (%54.2), 6 erkek (%37.5); ikinci olarak en
cok istendigi grup olan ust sosyo-ekonomik duzeyde 11 kiz (%52.4), 3 erkek
(%15.8) ve son olarak alt sosyo-ekonomik duzeyde 7 erkek (%30.4), 5 kiz

(%29.4) cocugun resimlerinde agacg yer almistir.

Ust sosyo-ekonomik diizey A okulundan Merve “Agac var okul
bahgesinde. Elma agaci; ¢unkl elma ekmigler.”; Ayca “Okul bahgesinde
¢am agacl var. Cunku yaslanmak icin.”; Aylin “Elma agaci onlar. Elma
yemek icin.”; Gul “Elma agdaci. CunkUu ¢ocuklar elma yesin diye.”; Mert “Elma
agaci istiyorum; ¢unkd elma yemeyi seviyorum.”; Bugra “Elma agaci ¢izdim;
cunku elmalarini yemek istiyorum.”; Ugur “Elma agaci; ¢unku kendim alip
elma yiyecedim.”; Ust sosyo-ekonomik duzey B okulundan Nur “Agaclar
ekmigler. Uziim agaci; ¢linkii koparip yiyeceklermis.”; Betll “Adach olsun
bahge. Agag¢ olursa guzel olur. EIma agaci da olsun. Elma toplayip yeriz.”;
orta sosyo-ekonomik duzey A okulundan Erdem “Agag¢ varmis. Agaglarin
dallari varmig; ¢unkl onlarin dallari olur. Dallarinda da elma var. Cocuklari
acikinca elma yiyorlar okul bahgesinde.”; orta sosyo-ekonomik dizey B
okulundan Fulya “Agaclar elma agaciymig; ¢cunkl cocuklar toplayip yesin
diye.”; Gul “Bahgede elma agaglari var. Meyve yemek igin, bir de o
yagmurdan herkesi koruyacak.”; Gonca “Elma agdaci var; ¢unku ben meyve
almak istiyorum ondan.”; alt sosyo-ekonomik dizey A okulundan Efe

“Agaclar var. Ustlerinde de agac yiyen bocek var. Agactaki elmalar
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gurimesin diye.” diyerek hem neden agag istediklerini agiklamis hem de ne

tur agaclar istediklerinden bahsetmisglerdir.

Cicek, 21 cizimde yer alarak en ¢ok uUst sosyo-ekonomik duzeydeki
cocuklar tarafindan istenmistir. Ardindan 20 gizimde yer alarak orta sosyo-
ekonomik duzeyde ve son olarak 18 ¢izimde yer alarak alt sosyo-ekonomik
dizeyde gorilmek istenmistir. Cicegdin en ¢ok gorilmek istendigi Ust sosyo-
ekonomik duzeyde 15 kiz (%71.4), 6 erkek (%31.6); orta sosyo-ekonomik
dizeyde 15 kiz (%62.5), 5 erkek (%31.3) ve son olarak alt sosyo-ekonomik
dizeyde 10 erkek (%45) ve 8 kiz (%47.1) ¢ocuk resimlerinde cgicege yer

vermislerdir.

Ust sosyo-ekonomik diizey B okulundan Ayga “Cigekler var; ¢clnki
ekmigler, onlar da ¢ikmig.”; Elif “Cigekler var. Sulamamiz igin. Biz bakiyoruz
onlara.”; orta sosyo-ekonomik dizey A okulundan Aynur “Cicekler olsun okul
bahgesinde. Kimse dokunmasin onlara, dldurmesinler.”; Efe “Cicek var;
cunkli cicekler cok 6nemli. Onlar olmadan yasayamayiz.”; orta sosyo-
ekonomik duzey B okulundan Erdem “Cigekler varmis okul bahgesinde ama
gercek. Oyuncak degil.”; Yagiz “Cicekler var bahcede. Ben kendim dikip
bayutmek istiyorum cicekleri. Burada c¢igcek suluyorum. Boynunu biken
cicegi daha ¢ok sulamam gerek; ¢linki kurumus.”; Boran “Cicek ¢izdim;

¢cunkU doga guzel olsun diye.”;

Diger, baghgi altinda cali (2 gizimde), havug (2 ¢izimde) ve misir (1
cizimde) yer almaktadir. Diger dgeler 4 cizimde yer alarak en ¢ok orta
sosyo-ekonomik duzeydeki kiz ¢ocuklari tarafindan (%16.7); ardindan 1
¢izimde yer alarak alt sosyo-ekonomik duzeydeki bir kiz gocugu tarafindan
(%5.9) gérilmek istenmistir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki cocuklarin

cizimlerinde ise bu dgelere yer vermedikleri gorulmustir.

Orta sosyo-ekonomik dizey A okulundan Ceyda “Misir agaci olsun
bahgede; cunkli misiri gok seviyorum. Misiri toplayip yemek istiyorum.
Arkadaslarimla paylasmak istiyorum”; Elif “Havug¢ varmis. Bahgeyi suslemek

icin. Sonra bunlari yiyeceg@iz. Ama ben dikmek isterdim havucu.”
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Tablo 10. Sosyo-Ekonomik Diizey ile Cocuklarin Bitki Segimleri
Arasindaki iligkiye Yonelik Ki-Kare Analizi Sonuglari

SED Agac Cicek Diger
Alt 0.944 0.822 0.425
Orta 0.301 0.053 0.136
Ust 0.015* 0.012* -
*p<.05

Tablo 9 genel olarak incelendiginde c¢icek en ¢ok Ust sosyo-
ekonomik duzeydeki kiz ¢gocuklar tarafindan, aga¢ ve diger bitkiler en ¢ok
orta sosyo-ekonomik duzeydeki kiz gocuklari tarafindan tercih edilmigtir.
Tablo 10’da sosyo-ekonomik duzeylere gore ¢ocuklarin cinsiyetleri ve bitki
secimleri arasindaki iliski incelendiginde Ust sosyo-ekonomik duzeydeki
okullara devam eden c¢ocuklarin cinsiyetleri ile aga¢ ve cicek istekleri
arasinda anlamh bir iligki oldugu belirlenmistir. Ust sosyo-ekonomik diizeyde

agac ve cigegi agirlikli olarak kiz gocuklarin istedigi belirlenmistir.

Cocuklarin sdylemlerinde en ¢ok dikkati ceken gocuklarin agag ve
ciceklerle bizzat ilgilenmek istemeleri olmustur. Cocuklar estetik agidan
guzel bulduklari igin gicek istedikleri kadar kendileri bu giceklere bakmak ve
yetistirmek de istemislerdir. Ayni durum agaglar icin de gecerli olup
cocuklarin 6zellikle meyve agdaci (elma agaci) istedikleri dikkati ¢ekmigtir.
Cocuklarin agaclar konusunda ortak bir isteginin de dalindan bir meyveyi

koparip yemek oldugu gorulmustar.

Kus (2001), arastirmasi sonucunda okul bahgelerinde bulunmasi
beklenilen bitkilere ve hayvanlara ayriimig alanlarin uygulamada yer
almadigini tespit etmistir. Bu durumun gerek okul bahgelerinin darhgi

gerekse maddi yetersizliklerden kaynaklandigini belirtmektedir.



5.5. Cocuklarin Okul Bahgesinde Gérmek istedikleri Diger Dogal Ogelere iliskin Bulgu ve Yorumlar

Tablo 11. Gocuklarin Okul Bahgesinde Gérmek istedikleri Diger Dogal Ogelerin Sosyo-Ekonomik Diizey ve

Cinsiyete Gore Dagilimi

Diger Dogal Ogeler Alt Sosyo-ekonomik Diizey Orta Sosyo-ekonomik Diizey Ust Sosyo-ekonomik Diizey Toplam
Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam Kiz Erkek Toplam
Giines Var Sayi 7 10 17 6 3 9 0 0 0 13 13 26
Siitun Yiizde(%) 41.2 43.5 425 | 250 18.8 225 .0 .0 0| 210 224 217
Yok Sayi 10 13 23 18 13 31 21 19 40 49 45 94
Stitun Yiizde(%) 58.8 56.5 575 | 75.0 81.3 775 100.0 100.0 100.0 | 79.0 77.6 78.3
Bulut Var Sayi 5 10 15 6 1 7 0 2 2 11 13 24
Siitun Yiizde(%) 29.4 43.5 375 | 250 6.3 17.5 .0 10.5 5.0 17.7 22.4 20.0
Yok Sayi 12 13 25 18 15 33 21 17 38 51 45 96
Siitun Yiizde(%) 70.6 56.5 62.5 | 75.0 93.8 82.5 100.0 89.5 95.0 | 823 77.6 80.0
Gékkusagr  Var Sayi 2 0 2 4 0 4 0 2 2 6 2 8
Siitun Yiizde(%) 11.8 .0 5.0 16.7 .0 10.0 .0 10.5 5.0 9.7 34 6.7
Yok Sayi 15 23 38 20 16 36 21 17 38 56 56 112
Siitun Yiizde(%) 88.2 100.0 95.0 | 83.3 100.0 90.0 100.0 89.5 95.0 | 90.3 96.6 93.3
::V?;":ol Var  Say 2 3 5 2 3 5 1 3 4 5 9 14
Siitun Yiizde(%) 11.8 13.0 12.5 8.3 18.8 12.5 4.8 15.8 10.0 8.1 15.5 11.7
Yok Sayi 15 20 35 22 13 35 20 16 36 57 49 106
Stitun Yiizde(%) 88.2 87.0 875 | 917 81.3 87.5 95.2 84.2 90.0 | 91.9 84.5 88.3
Diger Var Sayi 1 4 5 7 0 7 1 1 2 9 5 14
Stitun Yiizde(%) 5.9 17.4 125 | 29.2 .0 17.5 4.8 5.3 5.0 14.5 8.6 11.7
Yok Sayi 16 19 35 17 16 33 20 18 38 53 53 106
Siitun Yiizde(%) 94.1 82.6 87.5 | 70.8 100.0 82.5 95.2 94.7 95.0 | 85.5 91.4 88.3
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Tablo 11.’de c¢ocuklarin okul bahgesinde goérmek istedikleri diger
dogal dgeler yer almaktadir. Gunes, 26 cizimde (%21.7) yer alarak okul
bahcgesinde gorulmek istenilen diger dogal 6gelerin basinda yer almaktadir.
Gunesi sirasiyla 24 cizimde yer alan (%20) bulut, 14 ¢izimde (%11.7) yer
alan su ile ilgili 6geler ve diger dgeler (ejderha, cit vb), son olarak da 8

cizimde (%6.7) yer alan gokkusagi takip etmistir.

Cocuklar tarafindan okul bahgesinde gorulmek istenen diger dogal
Ogeler sosyo-ekonomik duzey ve cinsiyetler agisindan incelendiginde Giines
17 cizimde (%42.5) yer alarak en ¢ok alt sosyo-ekonomik duzeyde, ikinci
olarak da 9 cizimde yer alarak (%22.5) orta sosyo-ekonomik dizeyde
goérilmek istenmistir. Ust sosyo-ekonomik diizeydeki cocuklarin resimlerinde
gunes olmasina ragmen bu gruptaki ¢ocuklar gunesi istediklerini 6zellikle
belirtmemiglerdir. Bu nedenle bu o6ge arastirmaci tarafindan

kaydedilmemisgtir.

Bulut, 15 gizimde (%37.5) yer alarak en ¢ok alt sosyo-ekonomik
dizeyde, ikinci olarak 7 cizimde (%17.5) yer alarak orta sosyo-ekonomik
dizeyde ve en son olarak da 2 gizimde (%5) yer alarak Ust sosyo-ekonomik
duzeyde gorulmek istenmistir. Alt sosyo-ekonomik dizeyde 10 erkek
(%43.5), 5 kiz(%29.4); orta sosyo-ekonomik dizeyde 6 kiz (%25), 1 erkek
(%6.3); ust sosyo-ekonomik duzeyde ise sadece 2 erkek (%5) ¢ocuk okul

bahcesinde bulut gérmek istediklerini belirtmislerdir.

Gbkkusagi, 4 cizimde (%10) yer alarak en ¢ok orta sosyo-ekonomik
dizeyde, 2'ser cizimde (%5) yer alarak da alt ve orta sosyo-ekonomik
dizeylerde gorulmek istenmistir. Orta sosyo-ekonomik duzeyde 4 kiz (16.7);
alt sosyo-ekonomik dizeyde 2 kiz (%11.8) ve Ust sosyo-ekonomik dizeyde
2 erkek (%10.5) cocuk okul bahgesinde gokkusagi gormek istediklerini
belirtmiglerdir.

Ust sosyo-ekonomik diizey A okulundan Mert okul bahgesinde
gOkkusagi gormek istemesinin nedenini “okul bahgesinde renk olsun”

diyerek aciklamistir. Ust sosyo-ekonomik diizey B okulundan Erdem
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“Gokkusagi olsun; c¢unkl higc gdéremiyoruz. Onun renkleri c¢ok guzel

gorunuyor.” demigtir.

Su ile ilgili 6geler 5’er gizimde (%12.5) yer alarak en ¢ok alt ve orta
sosyo-ekonomik duzeylerde gorulmek istenmigtir. Bu oOgeler Ust sosyo-
ekonomik dizeyde de 4 cizimde (%10) yer almistir. Alt sosyo-ekonomik
dizeyde 3 erkek (%13), 2 kiz (%11.8); orta sosyo-ekonomik duzeyde 3
erkek (%18.8), 2 kiz (%8.3); Ust sosyo-ekonomik dizeyde ise 3 erkek
(%15.8) ve 1 kiz (%4.8) cocugu okul bahgesinde su ile ilgili égeler (su,

havuz, deniz, gl vb.) gérmek istediklerini belirtmislerdir.

Ust sosyo-ekonomik diizeyden Ayse “Havuz var. Baliklar orada
yasiyor.” diyerek bahgcede hem havuz hem de balklar istedigini dile

getirmistir.

Tabloda diger bashi§i altinda; yol, aga¢ dali, ejderha, kus yuvasi,
camur, ari kovani, kopek kulibesi, yagmur, ¢it, deniz kabugu, kaya, isik gibi
Ogeler yer almaktadir. Bu d6gelerin en ¢ok istendigi grup orta sosyoekonomik
dizeyde (7 cizimde, %17.5); ikinci olarak alt sosyo-ekonomik dizeyde (5
cizimde, %12.5) ve son olarak da Ust sosyo-ekonomik dizeyde (2 gizimde,
%5) gorulmek istenmistir. Orta sosyo-ekonomik diizeyde 7 kiz (%29.2); alt
sosyo-ekonomik duzeyde 4 erkek (%17.4), 1 kiz (%5.9) ve son olarak Ust
sosyo-ekonomik dizeyde 1 kiz (%4.8), 1 erkek (%5.3) ¢ocugu bu dgeleri

okul bahgesinde gormek istediklerini belirtmislerdir.
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Tablo 12. Sosyo-Ekonomik Duzey ile Gocuklarin Diger Dogal
Ogelere iliskin Segimleri Arasindaki iliskiye Yonelik Ki-Kare Analizi

Sonuglari
. . Su-Deniz-
SED Giines Bulut Gokkusagi . Diger
Havuz-Gol
Alt 0.884 0.364 0.174 1.0 0.373
Orta 0.717 0.210 0.136 0.373 0.029*
Ust - 0.219 0.219 0.331 1.0
*p<.05

Tablo 11 genel olarak incelendiginde glnes ve bulut en ¢ok alt
sosto-ekonomik dizeydeki erkek ¢ocuklar tarafindan, gokkusagi ve diger
bashg! altinda yer alan o6geler en ¢ok orta sosyo-ekonomik duzeydeki kiz
cocuklar tarafindan, su ile ilgili 6geler ise en ¢ok alt ve orta sosyo-ekonomik
dizeylerdeki erkek ¢ocuklar tarafindan tercih edilmigtir. Tablo 12.’de sosyo-
ekonomik duzeylere gore cocuklarin cinsiyetleri ve diger dogal ogelere
yonelik secimleri arasindaki iligki incelendiginde orta sosyo-ekonomik
dizeydeki okullara devam eden cocuklarin cinsiyetleri ile diger baghgi
altinda yer alan dgelere yonelik istekleri arasinda anlamli bir iligki oldugu; bu
baslik altinda yer alan d6geleri de agirlikh olarak kiz ¢ocuklarin istedigi

belirlenmistir.

Edward O. Wilson insanin dogal yagsama karsi dogustan gelen bir
yakinhgi oldugunu iddia etmekte ve bu iddiasini da biyoseverlik kavrami ile
aciklamaktadir. Wilson’un hipotezi olan biyoseverlik “diger yasam formlariyla
baglanti kurma gudisU” olarak tanimlanmaktadir (Louv, 2010, s. 52).
Arastirma sonucunda elde edilen bulgularin Wilson’'un hipotezini destekler
nitelikte oldugu dusundimektedir. Cimen zeminden agaca, c¢igcege,
hayvanlara ve gokkusagina kadar pek cok 6ge cocuklar tarafindan okul
bahgesinde gorulmek istenmigtir. Bu isteklerin ¢ocuklarin dogaya olan

gereksinimini yansittig1 disunulmektedir.
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5.6. Gocuklarin Okul Bahgesinde Gérmek istemedikleri Ogelere

iligkin Bulgu ve Yorumlar

Arastirmanin bu bolimune kadar ele alinan alt amaglarda bilgiler
resim yontemiyle toplanmis ve bulgular tablolar halinde sunulup tartigiimistir.
Cocuklarin okul bahgesinde neleri gérmek istemediklerine yonelik alt amagta
ise bilgiler cocuklara sorulan sorular araciligiyla toplanmistir. Bu kapsamda
cocuklara sorulan “Okul bahgesinde ne gérmek istemezsin? Neler olmasin?”
sorularinin  yanitlari bu boélumde kategoriler halinde sunulmustur.
Arastirmaya katilan ¢ocuklarin hepsi bu soruya cevap vermemekle birlikte

cevap verenlerin fikirleri okullara goére ayrintili olarak ele alinmistir.

Alt sosyo-ekonomik duzey A okulundaki ¢ocuklarin ¢ok az bir kismi
bu soruya karsilik vermis olup, genel olarak gormek istemediklerini

belirttikleri 6geler “kirlilik ve ¢opler” olmustur. Bunlarin nedenlerini agiklarken

”. o«

“Hasta oluruz”; “Pis yerleri sevmiyorum.” ifadelerini kullanmislardir.

Alt  sosyo-ekonomik duzey B okulundaki g¢ocuklarin

istemedikleri 6geler ve agiklamalari ise su sekildedir:

LT

e Demir: “Toplar carpip patlar.”, “Oraya carpabiliriz.”
e Oriimcek: “Birini 1sirir diye.”

e Giriiltii: “Insanlar gurulti sevmedikleri igin.”

e Kir, Pis Alanlar, Cép vb: “Yerler temiz olsun.”

e Tas: “Cocuklar duser ve dizleri acir.”

e Yaramaz Cocuklar: “Yaramazlik yaptiklari i¢in.”

e Araba: “Oyunumuzu bozar.”, “Kaza olur. Topumuzu patlatir.”

“Merdivenlere carpar.”, “Cocuklari ezer.”

e Kaydirak: “Dusebiliriz.”
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e Hayvanlar: “Zarar verebilirler.”, “Vahsi oluyorlar.”, “Vahsi olurlarsa her

seyi pargalarlar.”

Orta sosyo-ekonomik dizey A okulundaki ¢ocuklarin istemedikleri

ogeler ve agiklamalari su sekildedir:

e Kitap: “Kitap olmasin; c¢unkd yagmur vyaginca vyirtiir. Ama

yirtiimayacaksa olsun.”

e Hirsiz: “Clnku oyuncaklar calabilirler.”

e Kir, Pis Alanlar, Coép vb: “Kirli seyler gérmek istemiyorum.”, “Cop,
pislik, pecete, kagit olmasin. Biz oynarken ayagimiza takilir, duseriz
¢cunkd.”, “Mikrop olmasin. Pis yerlerde mikrop olur. Okul bahgesi
temiz olsun.”, “Camur olmasin. Ayakkabimiz kirleniyor.”, “Cop

” “

olmasin parkimiz Kirli olmasin diye.”, “Kaydirakta kum olmasin, temiz

olsun.”,

Cop olmasin; clnkl cok pis kokar.”, “Pecete olmasin. Her
yer pis oluyor.”, “Camur olmasin. Batakhk gibi oluyor.”, “Camur

olmasin ayakkabilarimizi batiriyor.”
e Sinek: “Cunku onlar kirli.”, “Sessiz olmasi gerekiyor.”,

e Tavsan: “Cunkl Uzerine basariz olur.”, “Agaclardaki yapraklari

LTS

yiyebilir.”, “Agagctaki marullar yiyebilir.”
e Ekmek Kirintisi: “Cunku yerde ekmek kirintisi olmaz gunah.”
e Taslar: “Ayagimiza takilir duseriz.”, “Takilip dusebiliriz.”
e Ari: “Cunk0 sokar.”
e Karinca: “Cocuklar tstlne basar olur.”
e Cam: “Gunes vurunca yangin ¢ikar.”

e Agac: “Cunku bazilar dikenli oluyor.”
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Dar Alan: “Bahgenin kuguk olmasindan nefret ederim.”

Orta sosyo-ekonomik dizey B okulundaki ¢ocuklarin istemedikleri

Ogeler ve agiklamalari ise su sekildedir:

Agdag¢: “Agac oldugunda rahat oynayamiyorum. Cunkl kocaman bir
alan olmuyor.”, “Kafama bir sey dusuyor gibi hissediyorum. Rahatsiz

oluyorum.”

Oyuncak: “Oyuncak olursa Kkirletirler, zarar verirler.”, “Oyuncaklarin
Kirilmasini istemiyorum. Oyuncaklarimin kaybolmasini sevmiyorum.”,

“Oyuncaklarimi alan kisiler olmasin.”

Kir, Pis Alanlar, Cép vb: “Cop olmasin; ¢unku etrafl kirletiyor. Etrafi
kirleten  higbir sey istemiyorum.”, “Cop atilip kirletiimesini

istemiyorum.”
Ari: “Cunkud sokar.”

Bécek: “Onlari bulup dogaya birakmak istiyorum; c¢unku evleri

dogada.”

Ortimcek: “Korkuyorum.

Karinca: “Cunku gérince kasiniyorum.”
Képek: “Isirabilir.”

Ust sosyo-ekonomik diizey A okulundaki cocuklarin istemedikleri

ogeler ve agiklamalari ise su sekildedir:

Ari: “Cunku ignelerini sokabilirler.”

Salyangoz: “Sumduklibécek olmasin; c¢unkd her yere sumik

bulagtiriyor.”

Karinca: “Cunkud korkarim.”, “Clnku bilmeden basiyoruz éltyorlar.”
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e Boécek: -
e Oriimcek: -

e Yaramaz Cocuklar: “CunkUu oyun oynarken rahatsiz ederler. Bir de
kalaballk olmasin.”, “Rahatsiz eden arkadaslar olmasin.”, “Arkadasim

onlme gecerse rahatsiz olurum.”

e Kir, Pis Alanlar, Cép vb: “Yerler pis, tasli, tozlu olmasin.”, “Bahgedeki

oyuncaklar kirli olmasin.”

Ust sosyo-ekonomik diizey B okulundaki gocuklarin istemedikleri

seyler ve agiklamalari ise su sekildedir:

o Ses, Gliriilti vb: “Cocuklarin ¢ighk atmasini istemiyorum. CUnkU ders

yapanlar rahatsiz olur.”, “Cok ses c¢ikaran gocuklar olmasin; ¢lnki

L]

ses beni rahatsiz ediyor.”, “Cok ses olmasin. Ders yapanlarin dikkati

” 1}

dagihyor.”, “Cok ses olmasin.”

e An: “Cunka sivri yerleri var.”, “Cunku ignesi var.”, “Cok ses

cikariyorlar, viz vizliyorlar.”
e Kir, Pis Alanlar, Cop vb: “Cop olmasin ¢lnku ¢ok kirli oluyor.”

e Bdcek: “Cok bdcek var. Hep cgesit cesit ve zehirli oluyorlar. Beni ¢ok

, ‘Basmamamiz i¢in, onlara

rahatsiz ediyor.”, “Cunku hi¢ sevmiyorum.

basinca o ayakkabiyl giymem.”

o Yikseklik: “Kaydirak yuksek olmasin; c¢Unki korkuyorum.”,

“Tahterevalli gcok ylksek olursa korkarim.”

Okullarda istenmeyen Ogelere genel olarak bakildiginda her grupta
ortak olan maddenin “pis alanlar, ¢op ve kirlilik” oldugu goralmustar. Tum
sosyo-ekonomik duizeylerde temiz ortam, bahgede bulunacak oyuncaklarin
temiz ve saglam olmasi cocuklar icin énem teskil etmektedir. Cocuklarin

temizlik konusunda bu kadar hassas olmalari, topraga ¢imene bastiklarinda
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kirleneceklerini sdylemeleri, onlarin dogadan ve agik hava etkinliklerinden

uzak yetistiriimelerinden kaynaklaniyor olabilir.

Bocek, karinca gibi kuguk canlilar istememelerinde ise iki farkli
neden oldugu gorilmektedir. Cocuklarin bir kismi bu canlilardan korkarken

bir Kismi da onlara zarar vermekten endise etmektedirler.

Arastirmada farkli olarak dikkati ceken bir nokta da bazi ¢ocuklarin
kaydirak ve salincak istemiyor olusudur. Bu materyalleri istemeyen
cocuklarin yorumlari incelendiginde genel korkularinin yukseklik oldugu
gorulmektedir. Bunun yanisira gocuklarin dugmekten, yaralanmaktan da ¢ok
korktuklari gorulmektedir. Bu tur kaygilarin, yetigkinlerin dis mekanlarda
cocuklari ¢cok fazla koruyup kollamalarindan “Kosma dusersin.”, “Orasi

yuksek, tehlikeli.” gibi sdylemlerinden kaynaklandigi dusunulmektedir.

Yapilan alanyazin taramasinda okul bahgesinde ¢ocuklari rahatsiz
eden Ogelerin tespitine yonelik herhangi bir ¢alisma gorulmemis olup bu tar
calismalarla da gocuklarin fikirlerinin alinmasi gerektigi dusunulmektedir.
isteklerin 6nemi kadar ¢ocuklari rahatsiz eden égelerin de bilinmesi ve okul
bahceleri dlzenlenirken onlarin dlasunceleri alinarak sdrece  aktif

katiimlarinin saglanmasi gerektigi dusunulmektedir.

5.7. Cocuklarin Devam Ettikleri ilkokullarin Bahgeleri ile Onlarin

Goérmek istedikleri Okul Bahgelerinin Karsilastiriimasi

Cocuklarin devam ettikleri ilkokullarin bahgeleri ile onlarin gérmek
istedikleri okul bahcgeleri arasindaki farklari incelemek arastirmanin bir diger
alt amacini olusturmaktadir. Bu alt amaca ulasmak igin tezin daha onceki
bélimlerinde de ele alinan ve incelenen resimler kullaniimistir. Ardindan

“Google Maps” programindan yararlanarak okullarin uydu goruntuleri alinmig
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ve cocuklarin bahgede sahip olmak istedikleri 6zelliklerle halen okuduklari

okullarin bahgelerindeki dzellikler karsilastirilarak bu bélimde tartisiimigtir.

Sekil 1: Ust Sosyo-Ekonomik Diizey A okulunun Uydu

Goruntisu

Ust sosyo-ekonomik diizey A okulunda anasinifina giden ¢ocuklarin
okul girigi i¢in kullandiklari kapi diger ¢cocuklardan ayrilmistir. Sinif giris katta
yer almakta ve g¢ocuklarin kendi giris kapilarinin 6éninde kugluk bir alan
anasinifi gocuklarinin bahgesi olarak ayrilmigtir. Cocuklar igin ayrilan bu
kisimda da okul genelinde oldugu gibi yerler betondur. Okul bahgesinde ve
cocuklar icin ayrilan kiguk bahcede c¢ok sik olmamakla birlikte agaclar
bulunmaktadir. Bununla birlikte kuguk bahgede c¢ocuklar igin salincak ve

kaydirak bulunmaktadir. Bu okunun anasinifina giden gocuklar bahgede
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kendilerine ayrilan bir alan oldugu igin, 6gretmenlerinin belirttiine goére

havanin iyi oldugu her sabah, bahgede oynama sansina sahip olmaktadirlar.

Okulun var olan kosullari ile gocuklarin istekleri karsilastirildigi
zaman,; Ust sosyo-ekonomik dizey A okulunda anasinifina devam eden
¢ocuklarin hemen hemen hepsinin bahgede ¢im alan istedikleri gérilmustar.
Bahcede var olan oyuncaklari gizimlerine aktaran ¢ocuklardan bazilari “sira
beklememek icin” daha c¢ok salincak ve kaydirak istedigini belirtmigtir.
Cocuklarin okul bahgesinde var olan materyallerin disinda tahterevalli, su
kaydiragi, merdiven gibi farkli istekleri oldugu belirlenmistir. Bunlarin
haricinde g¢ocuklarin okul bahgesinde en c¢ok gormek istedikleri ogeler
arasinda cgicek ve agag¢ oldugu da dikkati gekmistir.

Sekil 2: Ust Sosyo-Ekonomik Diizey B okulunun Uydu

Goriuntiisi
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Ust sosyo-ekonomik diizey B okulunun anasinifina giden ¢ocuklarin
okul girigi i¢in kullandiklari 6zel bir giris kapisi bulunmamaktadir. Diger
cocuklarla birlikte ayni kapidan giris ¢ikislar saglanmaktadir. Anasiniflar
giris katta olup, birinci kademe siniflarinin arasindan gecilerek anasiniflarina
ulagsilmaktadir. Sadece anasinifi ¢ocuklarinin kullanacagi bir bahge de
yoktur. Okulun genelinde bahge beton bir zeminle kaplidir ve bahgede birkag
aga¢ bulunmaktadir. Okulun arka tarafinda bakimsiz, 6zel olarak
tasarlanmamis, higbir oyuncagdin bulunmadidi, yer yer toprak zemin ve
agaclar barindiran dogal bir alan bulunmaktadir. Calismanin yapildigi
siniflarin 6gretmenleri gocuklarin buylk ¢cocuklar nedeniyle bahcede rahatca
oynayamadiklarini, bu nedenle c¢ocuklari zaman zaman okulun arka

kismindaki bahgeye goturduklerini belirtmiglerdir.

Okulun var olan kosullari ile ¢ocuklarin istekleri karsilastiriidiginda
gocuklarin buyuk bir gogunlugunun cizimlerine beton zemin aktardiklari ve
bunun nedenini de genellikle “Okul bahgesi 6yle olur.” diyerek acikladiklari
gorulmustdr. Ancak ayni grupta toprak, ¢imen ve kum zemin de gormek
istedigini belirten gocuklar olmustur. Cocuklarin ¢ok yogun bir sekilde okul
bahcesinde “renk” gérmek istedigi dikkat cekmistir. Bahgede kendilerine ait
oyun alanlari olmayan cocuklar, bahgede var olan basket potalarindan da
sikayetci olmus “Ben orada oynayamiyorum. Onlar ¢ok buyuk. Kuguk basket
potasi istiyorum” diyerek sikayetlerini dile getirmislerdir. Arastirmaya katilan
¢ocuklarin yariya yakininin okul bahgesinde gigek istedigi; yarisindan azinin

da agag¢ gormek istedigi belirlenmigtir.
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Sekil 3: Orta Sosyo-Ekonomik Diizey A okulunun Uydu

Goriuntisu

Orta sosyo-ekonomik duzey A okulunun anasinifina devam eden
cocuklarin okul girisi icin kullandiklari 6zel bir giris kapisi bulunmaktadir. Bu
okulda yer alan anasiniflari birinci katta yer alip, birinci kademe siniflarinin
arasindan gegilerek anasiniflarina ulagiimaktadir. Bahgede cgocuklar igin
Ozel bir alan ayrilmistir. Okul bahgesi genel olarak beton zemin olsa da
¢ocuklar igin ayrilan alanda beton zeminin yanisira toprak zemin de
olusturulmus, cocuklarin toprakla bulusmasi saglanmistir. Cocuklara ayrilan

bu kisimda kaydirak, salincak gibi bahg¢e oyuncaklari yer almamaktadir.

Okulun var olan 6zellikleri ile gocuklarin istekleri karsilastirildiginda
¢ocuklarin higbirinin beton zemin gérmek istemedigi, hemen hemen hepsinin
cimlerle kapli bir zemin istedigi belirlenmigtir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin
yariya yakininin kum; yaridan azinin ise toprak zemin istedigi gorulmugtur.
Bu zemin ozelligiyle birlikte ¢cocuklarin yarisinin agag; yariya yakininin da

cicek gormek istedikleri belirlenmistir. Bu dogal dgelerin disinda ise yogun
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bir sekilde kaydirak ve salincak istemislerdir. Bunlarla birlikte ¢esitli oyuncak

ve materyallerin de bahgede yer almasini istediklerini dile getirmislerdir.

Sekil 4: Orta Sosyo-Ekonomik Diizey B okulunun Uydu

Goriuntisu

Orta sosyo-ekonomik duzey B okulunun anasinifina giden
cocuklarin  okula giris kapilari ayrilmistir.  Anasiniflari  giris  katta
bulunmaktadir. Anasinifi 6grencilerinin kullandigi kapi ve gevresi tel orguyle
okul bahgesinden ayrilip ¢ocuklar i¢in 6zel bir alan yaratiimistir. Bu alanda
iki piknik masasi, bir buyuk semsiye, salincak, kaydirak ve her sube igin
sinirlari belirlenmis toprak alan bulunmaktadir. Okul bahgesi genel olarak
beton zeminken c¢ocuklar icin ayrilan alanda toprak zemin olusturulmasi
dikkat cekmistir. Buyuk bahcede de oturmak igin banklar, U¢ adet kuguk
kamelya, duvarlarin dibinde olacak sekilde agaclar bulunmaktadir. Anasinifi
ogretmenlerinin belirttigine gore her subenin kendine ait bir toprak alani

bulunmaktadir. Bu alanlar ¢ok genis olmamakla birlikte tim siniflarin kendi
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topragini bilmesi icin sinir gizgileri taslar dizilerek belirginlegtiriimistir.
Anasinifi 6gretmenleri bu alani égdrencileriyle istedigi gibi kullanmakta 6zglr
birakilmistir. Kendi alanlarinda ¢icek yetigtirenler, taslar ve dogal
materyallerle arazi sanati (land art) yapanlar oldugu gortulmuastir. Cocuklarin
bah¢ceden mumkin oldugu kadar yararlanmalarini saglamak adina siniflarin
sirayla bahgedeki banklarda beslenmelerini yaptiklari da ogretmenlerin
aktardigi bilgiler arasindadir.

Cocuklarin istekleri ve okulun mevcut sartlar karsilastirnidigi
zaman Cocuklarin hemen hemen hepsinin bahgede ¢im goérmek istedikleri
dikkati cekmistir. Cocuklarin yaridan fazlasi bahgede gigek gdérmek, yarisi da
aga¢ gormek istediklerini belirtmiglerdir. Arastirmaya katilan ¢ocuklarin
yarlya yakini kaydirak isterken salincak ayni ilgiyi gormemistir. Bahcede
farkli materyal ve oyuncaklar isteyen ¢ocuklarin bunlarla birlikte “renkli” bir
bahce goérmek istedikleri de belirlenmigtir. Okulda kendilerine ayrilan toprak
alani aktif olarak kullanan 6gretmenlerin 6grencilerinin bitkiler ve cicekler
konusunda daha ¢ok bilgiye sahip olduklari, bahge konusundaki

dusuncelerini daha ayrintili olarak dile getirdikleri dikkat ¢ekmisgtir.

Sekil 5: Alt Sosyo-Ekonomik Duizey A okulunun Uydu Goériintusti
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Alt sosyo-ekonomik dizey A okulunun anasinifina devam eden
cocuklarin okula giris kapilari diger 6grencilerden ayrilmamistir ve anasinifi
zemin katta bulunmaktadir. Cocuklarin giris kapisi ayri olmadigi gibi
kendilerine ait bir bahcgeleri de bulunmamaktadir. Okul bahgesinin zemini
betondur ve bahgede birka¢ aga¢ bulunmaktadir. Bunlarin disinda anasinifi
cocuklarina 6zel higbir materyal bahgede yer almamaktadir. Anasinifi
ogretmeninin verdigi bilgiye gore cocuklar okul bahgesinden yeterince
yararlanamamaktadirlar. Bunun sebebi olarak ise blyuk ¢ocuklarin kigukleri
ezecegi, onlara zarar verecegi endisesini tasidiklari ve siniflarda yardimci
olmadigi igin tim cocuklarla tek bagina okul bahgesine ¢ikmanin 6gretmeni

zorlayan bir unsur oldugu yine anasinifi 6gretmeni tarafindan aktariimistir.

Alt sosyo-ekonomik dizey A okuluna devam eden o6grencilerin
istekleri ile okulun var olan sartlarini karsilastirdigimizda ¢ocuklardan
hicbirinin okul bahgesinde beton zemin istemedigi, arastirmaya katilan
cocuklarin hemen hemen vyarisinin ¢imen zemin istedigi gorulmus;
bunlardan farkli olarak neredeyse g¢ocuklarin yarisinin higbir zemin 6zelligi
belirtmedigi de dikkati ¢cekmistir. Diger dogal 6gelerden olan adag ve gicege
de cocuklar tarafindan cok fazla talep olmamistir. Bu okula devam eden
cocuklarin bahgede istedikleri oyuncak ve materyal sayilari da dikkate deger

sekilde dusuktar.
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Sekil 6: Alt Sosyo-Ekonomik Duzey B okulunun Uydu Goriintust

Alt sosyo-ekonomik dizey B okulunun anasinifina devam eden
cocuklarin okula girigleri icin 6zel olarak bir kapi ayrilmamistir. Anasinifi
cocuklari ana kapidan birinci kademe ogrencileriyle birlikte okula giris
cikiglarini yapmaktadirlar. Anasiniflari okulun zemin katinda yer almaktadir.
Okulun bahcgesinde anasinifi gocuklarina 6zel bir alan ayrilmamistir. Genel
bahcede ise yerler betondur ve birkag aga¢ vardir. Bahgede anasinifi
cocuklarina 6zel herhangi bir materyal ya da oyuncak bulunmamaktadir.
Anasinifi  6gretmeninin verdigi bilgilere gore c¢ocuklar bahceyi c¢ok sik
kullanmamaktadirlar. Ancak 6gretmen bahgenin neden kullaniimadigina

iligkin bilgi paylasiminda bulunmamustir.
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Okulun var olan kosullari ile 6grenci istekleri karsilastirildiginda
arastirmaya katilan ogrencilerden higbirinin okul bahgesinde beton zemin
tercih etmedigi gorulmuastur. Cocuklarin hemen hemen hepsi bahgede gimen
zemin gormek istediklerini belirtmiglerdir. Yine ¢ocuklarin yariya yakini okul
bahgesinde aga¢ ve cicek gormek istediklerini belirtmislerdir. Bunlarin
disinda okul bahgesinde salincak ve kaydirak cok talep gérmemis, farkh

materyallere yonelik de ¢ok istek olmamisgtir.

Tam okullarin geneline ve c¢ocuklarin isteklerine bakildigi zaman
goérulmektedir ki okul bahgesini aktif olarak kullanan c¢ocuklar okul
bahgesinde ne istedikleri konusunda daha bilinglidirler ve isteklerini daha
ayrintili olarak dile getirebilmektedirler. Ust sosyo-ekonomik diizeyden alt
sosyo-ekonomik duzeye inildikge g¢ocuklarin okul bahgesine ydnelik

isteklerinde bariz bir azalma oldugu da dikkati gekmistir.

Cocuklarin istekleriyle okullarin var olan olanaklarinin birebir
kargilastirildigi baska bir ¢alismaya alanyazin taramasinda rastlanmamistir

ve bu yonuyle bu arastirmanin oncu nitelikte olacagi dusunulmektedir.
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6. SONUG ve ONERILER

6.1.Sonuglar

Bu arastirma, Ankara ili merkez ilgelerinden alt, orta ve Ust sosyo-
ekonomik dizeyde olmak Uzere belirlenen toplam 6 ilkokulun anasinifina
devam eden 120 gocukla, 2012-2013 egitim 6gretim yilinda yuratalmagtar.
Calismada cocuklarin okul bahgesinde goérmek istedikleri ve istemedikleri
ortam Ozellikleri belirlenmigtir. Bunun yani sira ¢ocuklarin istekleri ile devam
ettikleri  okullarin  bahgelerinin  ozellikleri  karsilagtirilmistir.  Arastirma

sonucunda elde edilen sonuglar asagida maddeler halinde sunulmustur:

1. Cocuklar genel olarak daginik parcalar kuraminda da belirtildigi gibi
aclkk uglu ve dogal Ogeler iceren bir okul bahgesi gormek

istemektedirler.

2. Sosyo-ekonomik duzey ayrimina bakilmaksizin g¢ocuklarin okul

bahgesinde en ¢ok gormek istedikleri;
2.1. Zeminler; ¢cimen, toprak, beton ve kum,

2.2. Materyaller; kaydirak, salincak, top, araba, tahterevalli ve

oyuncaklar,
2.3. Hayvanlar; kus, kelebek, balik, tavsan ve ugur bocegi,
2.4. Bitkiler; cicek ve agag,

2.5. Diger dogal ogeler; gunes, bulut, su ve su ile ilgili 6geler ve

gOkkusagi olmustur.

3. Cocuklarin istekleri, sosyo-ekonomik duzey ve cinsiyetler arasindaki

anlamhiligin belirlenmesi icin yapilan istatistik sonuglarina goére,

3.1. Zemin agisindan, orta sosyo-ekonomik duzeydeki ¢ocuklarin

cinsiyetleri ile kum zemin istekleri arasinda anlamli iligki oldugu



3.2.

3.3.

3.4.

3.5.

92

belirlenmis, bu sosyo-ekonomik dizeydeki erkek g¢ocuklarin
kum zemin isteginin kiz ¢ocuklardan daha fazla oldugu tespit

edilmistir.

Materyal agisindan, alt sosyo-ekonomik dizeydeki gocuklarin
cinsiyetleri ile salincak istekleri, orta sosyo-ekonomik
duzeydeki cocuklarin cinsiyetleri ile “diger” materyal istekleri
arasinda anlamli bir iligki oldugu belirlenmigtir. Alt sosyo-
ekonomik dizeyde salincagr agirlikh olarak kiz cocuklarin
istedigi, orta sosyo-ekonomik dizeyde “diger’” materyalleri de

agirlikh olarak erkek ¢ocuklarin istedigi belirlenmistir.

Hayvan agisindan, sosyo-ekonomik duzeylere gore ¢ocuklarin
cinsiyetleri ve okul bahcgesinde gormek istedikleri hayvan

secimleri arasinda anlamli bir iliski bulunamamistir.

Bitkiler agisindan, Ust sosyo-ekonomik duzeydeki gocuklarin
cinsiyetleri ile agac ve cigek istekleri arasinda anlamli bir iligki
oldugu, aga¢ ve cicedi agirlikh olarak kiz gocuklarin istedigi

belirlenmistir.

Diger dogal ogeler agisindan, orta sosyo-ekonomik duzeydeki
okullara devam eden g¢ocuklarin cinsiyetleri ile diger bashgi
altinda yer alan ogelere yonelik istekleri arasinda anlamli bir
iliski oldugu, bu 6geleri de agirlikli olarak kiz ¢ocuklarin istedigi

belirlenmistir.

. Cocuklarin okul bahgesinde goérmek istemedikleri 6gelere genel

olarak bakildiginda, okul bahgesinde kir, ¢cop gormek istemedikleri

belirlenmistir. Bunun yanisira ¢ocuklarin okul bahgesinde kuguk

hayvanlari da istemedikleri, bunun nedeninin de hem onlardan

korkmalari hem de onlara zarar vermekten ¢gekinmeleri oldugu tespit

edilmistir.
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Cocuklarin okul bahgesinde gdérmek istedikleri ve istemedikleri
Ogelere genel olarak bakildiginda, aslinda ¢ocuklarin dogru kararlar
verebildikleri, kendi guvenlikleri ve gereksinimlerinin farkinda olduklari

sodylenebilmektedir.

Cocuklarin  yanitlari  incelendiginde devam ettikleri okullarin
bahgelerine elestirel bir gozle bakabildikleri ve bunu resimlerine

yansitabildikleri belirlenmistir.

Sosyo-ekonomik duzeyler arasinda bir kargilastirma yapildiginda alt
sosyo-ekonomik duzeydeki ¢ocuklarin ¢ok az sey isteyebildikleri,
ailelerin gelir duzeyi arttikga cocuklarin isteklerindeki cesitliligin de

arttigi goralmustar.

Okul bahgesini daha aktif kullanan gocuklarin isteklerini daha ayrintili
anlattiklari ve daha bilingli olarak okul bahgesinde bazi degisiklikleri
istedikleri gorulmustur. Bunun yanisira gocuklarin geleneksel ¢ocuk

yetistirme tutumlarinin etkisiyle de yanit verebildigi gorulmustur.

Yurt i¢i ve yurt digsinda yapilan galismalar incelendiginde Turkiye'de
okul bahgesine ve aglk hava egitimine yodnelik calismalarin yurt
disindakilerden az oldugu ve okul Oncesi donem c¢ocuklarinin

katilimiyla yapilan ¢aligmalarin yetersiz oldugu belirlenmigtir.

Alan taramasinda incelenen Milli Egitim Bakanligi Ilkdgretim
Kurumlari Mevzuati’'nda okul bahgesine yonelik ¢ok net ifadeler yer

almadigi saptanmistir.
6.2.0neriler

e Cocuklarin dogaya olan ihtiyaglarinin givenli ortamlar olan
okul bahgelerinde de giderilebilmesi igin okul bahgeleri
duzenlenirken c¢ocuklarin istek ve beklentileri g6z onunde
bulundurulmahdir. Bunun yapilabilmesi igin de vyetkililerin

alanda yapilan bilimsel c¢aligsmalarin sonuglari hakkinda bilgi
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sahibi olmalari, yenileme c¢alismalari igin yeterli butceyi

planlamalari ve uygulamaya ge¢meleri gerekmektedir.

Okul bahgeleri ve okula yakin parklar dizenlenirken ¢ocuklarin
hak ettikleri ortamlara esit duzeyde erigimlerinin saglanabilmesi
icin yetkililerin yaklasimlarinda da esitlik ilkesini benimsemis
olmasi ve sosyo-ekonomik duzey fark etmeksizin her yere esit

olanaklar saglamasi gerekir.

Alan taramasinda Turkiye’de konuya iligkin ve ¢ocuklarla
yapilan ¢ok az galisma oldugu belirlenmistir. Okul bahgeleriyle
ilgili ¢ocuk katilimh ve disiplinler arasi c¢alismalara ihtiyag
oldugu dusunulmektedir. Bunun yanisira anne babalarin,
egitimcilerin ve yetkililerin bu konudaki gorus ve tutumlarini

inceleyen arastirmalar yapilmasi onerilmektedir.

Ogretmenler ve anne babalar igin dizenlenecek egitim
calismalarinda, ¢ocuklarin acik havada bulunma hakki ve agik
hava etkinliklerinde dikkat edilecek noktalara yer verilmesi

onerilmektedir.

Calisma esnasinda Milli Egitim Bakanligr'nin ilkégretim ve Okul
Oncesi  Egitim Kurumlari Yénetmelikleri incelenmis ve
yonetmeliklerde okul bahgesine iliskin cok net olmayan ifadeler
oldugu gorulmustur. Konuyla ilgili maddelerde guncellemeye
gidilmesi ve c¢ocuklarla yapilan baska c¢alismalar dikkate
alinarak, c¢ocuklarin istekleri de g6z 6nunde bulundurularak
okul bahgelerinin tasimasi gereken oOzelliklerin net olarak

tanimlanmasi onerilmektedir.

Calisma sonucunda elde edilen bulgulara dayanilarak bir proje
hazirlanip ¢ocuklarin istedikleri okul bahgeleri olusturulabilir ve

ardindan deneysel bir galisma yapilarak ¢ocuklar tarafindan
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istenilen bahgelerin onlarin gelisimleri Uzerinde etkisi olup

olmadigi arasgtirilabilir.
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8. EKLER

EK 1. Ankara ili Merkez ilgelerinde Bulunan ilkokullarin Sosyo-

Ekonomik Diizeylere Gore Dagilim Tablosu
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EK 8. Alt Sosyo-Ekonomik Diizeyden Resim Ornekleri
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