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ÖZET 

 

Türkçe Ders Kitaplarındaki Etkinliklerin Bütüncül Bir Anlayışla İncelenmesi 

 

ORYAŞIN, Utku 

Doktora Tezi, Eğitimin Kültürel Temelleri Anabilim Dalı 

Tez Danışmanı: Prof. Dr. Canan ASLAN 

Haziran, 2020, xix + 236 Sayfa  

 

Türkçe derslerinde en çok kullanılan araçlardan biri Türkçe ders kitaplarıdır. 

Kitaba seçilen metinlerin, metinlerle ilgili görsellerin, örneklerin ve soruların yanı sıra 

etkinliklerin de öğretimin amacına uygun biçimde hazırlanması büyük önem 

taşımaktadır. Bu çalışmanın genel amacı, öğrencilerin Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinliklere ilişkin görüşlerini ortaya çıkarmak ve Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikleri 

dersin amaçlarına uygunluğu bağlamında incelemektir. Çalışmada hem nicel hem de nitel 

verilerden yararlanıldığı için karma araştırma yöntemi kullanılmıştır. Çalışmanın birinci 

aşamasında Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklere ilişkin görüşlerinin betimlenebilmesi 

amacıyla 297 öğrenciye araştırmacı tarafından hazırlanan ve uzman görüşleriyle son 

biçimi verilen bir sormaca uygulanmıştır. Sormacadan toplanan veriler bilgisayar 

ortamına aktarılmış ve SPSS 24 paket programı kullanılarak çözümlenmiştir. Çalışmanın 

ikinci aşamasında 2019-2020 eğitim-öğretim yılında kullanılmakta olan 1-8. sınıf Türkçe 

ders kitaplarındaki etkinliklere ilişkin veriler, belge (doküman) incelemesi yöntemiyle 

toplanmıştır. Verilerin çözümlenmesinde içerik çözümlemesi yöntemi kullanılmıştır.  

Araştırmanın sonucunda öğrencilerin etkinlikleri genel olarak düzeylerine uygun 

ve eğlenceli bulmadıkları, etkinliklerin onları zorlamadığı görülmüştür. İncelenen Türkçe 

ders kitaplarındaki etkinliklerin temel dil becerilerine dağılımının dengeli olmadığı, sınıf 

düzeylerine göre becerilere ilişkin etkinlik sayılarının değişiklik gösterdiği; 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki kazanımları büyük oranda karşılamasına karşın Türkçe 

ders kitaplarında kimi kazanımlara yönelik etkinlik örneklerine yer verilmediği 

belirlenmiştir. Ayrıca Yenilenen Bloom Sınıflandırması’na göre alt düzey becerileri 

karşılayan etkinliklere daha çok yer verildiği ve etkinliklerin Türkçe dil duyarlığı 

bağlamında yıllara göre gelişim göstermesine karşın istenilen düzeyde olmadığı sonucuna 
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ulaşılmıştır. Bu çalışmanın sonuçlarından hareketle Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinliklerin öğrencilerin ilgiyle yapmak isteyecekleri, onları düşünmeye ve beceri 

kazandırmaya yönlendirecek, onlarda dil sevgisi ve duyarlığı oluşturacak nitelikte 

hazırlanması gerektiği önerilmektedir.   

 

Anahtar Sözcükler: Türkçe Ders Kitabı, Etkinlik, Türkçe Öğretim Programı, Yenilenen 

Bloom Sınıflandırması, Dil Duyarlığı. 
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ABSTRACT 

 

Examination of Activities in Turkish Textbooks with a Holistic Understanding 

  

ORYAŞIN, Utku  

Doctoral Dissertation, Department of Cultural Foundations of Education 

Supervisor: Prof. Dr. Canan ASLAN  

June, 2020, xix + 236 pages 

 

Turkish textbooks are one of the most commonly used tools in Turkish courses. 

Alongside with texts chosen for books and visuals, examples and questions related to 

texts, it is of utmost importance that activities are prepared in accordance with objective 

of teaching. The general aim of this study is to reveal students’ opinions on activities in 

Turkish textbooks, and to examine activities in Turkish textbooks in terms of their 

suitability for course objectives. A mixed research technique has been used as both 

qualitative and quantitative data are benefited from. In the beginning phase of the study, 

a questionnaire, which was prepared by a researcher and fully formed by expert opinion, 

was conducted to 297 students on the purpose of describing their views on activities in 

Turkish textbooks. After being gathered, the data from the questionnaire was transferred 

to computer environment and analysed by using SPSS 24 package program. In the second 

phase, the data on the activities in grades 1-8 Turkish textbooks being used in 2019-2020 

academic year was gathered with document examination method. Content analysis 

method was used for analysing the data.  

In the conclusion of the study, it has been perceived that students find these 

activities unsuitable and unamusing for their levels; and that activities do not challenge 

them. It has been revealed that activities are unevenly distributed to basic language skills, 

the number of activities based on skills varies according to class levels, and although they 

largely meet the learning outcomes of 2019 Turkish Course Curriculum, examples of 

activities for some learning outcomes are not included in Turkish textbooks. Moreover, it 

has been concluded that according to Revised Bloom’s Taxonomy, activities designed for 

low-level skills are given more place, and despite the change of activities in the context 

of Turkish language sensitiveness in years, they are not at the desired level. As inferred 
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from the results of this study, it is suggested that activities in Turkish textbooks must be 

prepared with the qualities of being done by students with eagerness, of activating and 

leading students to think and to acquire skills; and of creating language love and 

sensitiveness.       

 

Keywords: Turkish Textbook, Activity, Turkish Curriculum, Revised Bloom’s 

Taxonomy, Language Sensitiveness.  
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ÖNSÖZ 

 

Bu çalışmada Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikler öğrenci görüşleri ve kuramsal 

araştırmalar tanıklığında çeşitli bağlamlarda incelenmiş ve etkinliklerin niteliği 

belirlenmeye çalışılmıştır. 

Çalışma beş bölümden oluşmaktadır. Birinci bölümde çalışmanın problemi, 

amacı, önemi, sayıltıları, sınırlılıkları ve çalışmayla ilgili tanımlar ele alınmıştır. İkinci 

bölümde çalışmanın kuramsal çerçevesi çizilmiştir. Ders kitaplarının eğitim-öğretim 

ortamlarındaki yeri saptanarak nitelikli bir ders kitabının taşıması gereken dış yapı ve iç 

yapı özellikleri ortaya konulmuştur. Çalışmanın amacı olan etkinlik kavramı 

alanyazındaki araştırmalar tanıklığında derinlemesine incelenerek Türkçe ders 

kitaplarındaki etkinliklerin Türkçe öğretim programına uygunluğunun ve bilişsel 

becerileri geliştirmedeki önemi değerlendirilmiştir. Üçüncü bölümde araştırma modeline, 

veri kaynaklarına, verilerin çözümlenmesine ve araştırmacının rolüne yer verilmiştir. 

Dördüncü bölümde öğrencilerin sormacaya verdikleri yanıtlara ve incelenen 1-8. sınıf 

Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklere ilişkin bulgulara ve bulguların ayrıntılı olarak 

yorumlanmasına, beşinci bölümde ise sonuç ve önerilere yer verilmiştir. 

Doktora eğitimi sürecimin başından sonuna değin her aşamasında bana yol 

gösteren, desteğini ve emeğini esirgemeyen; yaşama karşı yeni duyarlıklar kazanmamda 

en büyük paya sahip olan değerli danışmanım Prof. Dr. Canan ASLAN’a içtenlikle 

teşekkür ederim. Tez izleme kurullarında değerli dönüt ve önerileriyle tezimin 

yapılandırılmasına katkı sağlayan hocalarım Prof. Dr. Sedat SEVER’e, Prof. Dr. 

Selahattin DİLİDÜZGÜN’e yürekten teşekkürlerimi sunarım. Doktora eğitimim boyunca 

birçok konuda yardımını gördüğüm, akademik birikiminden ve yaşam deneyiminden 

beslendiğim değerli hocam Prof. Dr. Cahit KAVCAR’a çok teşekkür ederim.  Çalışma 

kapsamında öğrencilere uygulanan sormacanın yapılandırılması sürecine değerli 

görüşleri ile katkı sağlayan Doç Dr. Fatma MIZIKACI’ya, Prof. Dr. Kamil İŞERİ’ye, 

Prof. Dr. Hakan ÜLPER’e ve Arş. Gör. Neslihan YÜCELŞEN’e teşekkür ederim. Her 

zor zamanımda yanımda olan ve tez çalışmam konusunda beni yüreklendiren sevgili 

dostlarım Öğr. Gör. Dr. Ata ATAK’a ve Dr. Ekin ŞEN’e, değerli görüşlerini paylaşarak 

tez çalışmama katkı sağlayan arkadaşım Öğr. Gör. Dr. Duygu AK BAŞOĞUL’a, tez 

çalışmam süresince iller arası uzaklıkları ortadan kaldıran her zaman içtenlikle 
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yardımlarını esirgemeyen duyarlı arkadaşlarım Arş. Gör. Bilge Nur DOĞAN 

GÜLDENOĞLU’na, Arş. Gör. Emine AKYÜZ’e, Dr. Öğr. Üyesi Demet GÜLÇİÇEK’e, 

Arş. Gör. Dr. Özlem KANAT SOYSAL’a ve Arş. Gör. Dr. Sedat KARAGÜL’e yürekten 

teşekkür ederim.  

Uzun soluklu tez çalışmam süresince her an sevgisini, desteğini, yardımını, 

bilimsel ışığını duyumsadığım değerli eşim Arş. Gör. Dr. Melda ORYAŞIN’a yürekten 

teşekkür ederim. Düşü Ankara Üniversitesi’nde eğitim görmek olan ve bu düşünü oğlu 

aracılığıyla da olsa gerçekleştirdiği için mutluluğu gözlerinden okunan annem Ayfer 

ORYAŞIN başta olmak üzere, babam Uğur ORYAŞIN’a, abim Fırat ORYAŞIN’a, 

yengem Sümeyra ORYAŞIN’a ve doğumuyla yaşama olan umudumu güçlendiren biricik 

yeğenim Uğur ORYAŞIN’a çok teşekkür ederim. 
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BÖLÜM 1 

                                                                        

GİRİŞ 

                                                                   

Bu bölümde araştırmanın yapılma gerekçesini oluşturan problem, araştırmanın 

amacı, önemi, sayıltıları, sınırlılıkları ve araştırmada sık kullanılan kavramların 

tanımlarına yer verilmiştir.    

 

 Problem  

 

Anlama ve anlatma becerilerini yetkin biçimde kullanabilen, üst düzey düşünme 

becerileri gelişmiş çağdaş bireylerin yetiştirilebilmesi için nitelikli eğitim araç-

gereçlerine gereksinim duyulmaktadır. Eğitim-öğretim ortamlarında kullanılan araç-

gereçlerden biri de ders kitaplarıdır. Bir ders kitabının öğrenme-öğretme ortamına katkıda 

bulunabilmesi için birtakım nitelikleri taşıması gerekir. Ders kitabının nitelikli görsel 

öğelerle desteklenmesi, iyi tasarlanmış bir öğrenme aracının özelliklerini taşıması ve 

öğrenmede sürekliği sağlaması önemlidir (Toprak, 1993: 9). 

Türkçe ders kitapları Türkçe öğretimi ortamlarında en sık kullanılan araç-

gereçlerin başında gelmektedir (Adıgüzel, 2010; Özbay, 2003; Topçuoğlu Ünal ve 

Yeğen, 2013). Bu bağlamda Türkçe ders kitaplarının dış ve iç yapı özellikleri bakımından 

nitelikli hazırlanması gerekmektedir. Nitelikli bir Türkçe ders kitabına seçilecek metinler 

ve bu metinlere ilişkin görseller alanyazındaki bilimsel çalışmalar tanıklığında 

belirlenmelidir. Ayrıca Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin de özenle hazırlanması 

gerekmektedir. Anlama ve anlatma becerilerine dönük etkinlikler bilgi vermekten çok 

uygulamalarla anlam kazanır. Bu bağlamda öğrenciler anlama ve anlatma becerilerini 

kullanabilecekleri, sınayabilecekleri etkinliklerle buluşturulmalıdır (Sever, Kaya ve 

Aslan, 2011: 17). Türkçe ders kitapları öğrencilerin alanlarıyla ilgili bilgileri bulmalarına 

ve kullanmalarına olanak sağlamalıdır. Ayrıca Türkçe ders kitaplarının öğrencilere ve 

öğretmenlere kılavuzluk ederek onların kişisel ve toplumsal deneyimler kazanmalarına 

olanak sağlayacak özellikleri taşıması, öğrencilerin dilsel ve bilişsel gelişimine katkı 

sağlayacak etkinliklerle buluşturulmasına aracılık etmesi beklenmektedir; ancak yapılan 

çalışmalar Türkçe ders kitaplarının istenilen düzeyde hazırlanamadığını göstermektedir. 
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Bu araştırmaların Türkçe ders kitaplarındaki görsellerin (Atmaca, 2006; Becer, 1996; 

İçmeli, 1996; İşeri, 2003, 2010; Yıldız, 2015) ve metinlerin seçimindeki özensizlik 

(Aslan, 2010b, 2011a; Binyazar, 1996; Canlı, 2015; S. Dilidüzgün, 2004, 2012), 

etkinliklerin öğrencilerin üst düzey düşünme becerilerini geliştirecek nitelikte olmaması 

(Aslan, 2007, 2010b, 2017; Çevik ve Güneş, 2017; Durukan ve Demir, 2017; Güneş, 

2017a, 2017b), Türkçe ders kitaplarında istenilen düzeyde dil duyarlığının gözetilmemesi 

(Aslan, 2006; Ece, 2008; Gürbüz, 2009; Oryaşın, 2019), Türkçe ders kitaplarının diğer 

ülkelerdeki anadili ders kitaplarına oranla dış yapı ve iç yapı özellikleri yönünden yetersiz 

oluşu (Aslan, 2010a; Batur ve Ellialtı, 2018; Durmuşçelebi, 2007; Eskimen, 2016; Güleç 

ve Demirtaş, 2012; Karababa, 2005; Karakuş ve Turgut, 2017; Stebler, 2014; Topçuoğlu, 

2010) ve ders kitaplarının Türkçe öğretim programlarındaki kazanımları istenilen 

düzeyde karşılayamaması (Coşkun ve Taş: 2008; İşeri, 2002; Kurudayıoğlu ve Soysal, 

2018; Yağmur, 2010) gibi konular üzerine yoğunlaştığı görülmektedir.     

Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinlikler, Türkçe dersinin amaçlarına 

ulaşılmasında önemli rol oynamaktadır. Öğretim programlarında belirlenen amaçlara 

ulaşılabilmesi için ders kitaplarındaki etkinliklerden yararlanılır (Ülper, 2010: 55). 

Özdemir’e (2019:159) göre Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin, öğrencilerin iletişim 

becerilerini geliştirmek; onların yalnız hazır bilgiyi alan değil, bilgiye ulaşma yollarını 

bilen bireylere dönüşmesine katkı sağlamak; eleştirel ve yaratıcı düşünme, sorun çözme 

becerilerini geliştirmelerine olanak sağlamak gibi işlevleri vardır. Çevik ve Güneş’e 

(2017: 273) göre etkinliklerin temel amacı öğrencilerin isteyerek ve etkin katılım 

göstererek kolay ve kalıcı öğrenmeler gerçekleştirmesini sağlamaktır. 

Anlama ve anlatma becerilerini geliştirmeye dönük etkinlikler bilgi vermekten 

çok uygulama çalışmalarıyla anlam kazanır. Bu becerilerin öğrencilerin yaşamlarında yer 

edebilmesi için uygulamalarla sınanması gerekir. Bu nedenle öğrencilerin bu becerilerini 

geliştirecek nitelikli etkinlik örnekleri ile karşılaşmaları gerekmektedir (Sever, Kaya ve 

Aslan, 2011). Sever’e (2011: 10) göre anadili öğretiminde anlama ve anlatma becerilerini 

geliştirmeye dönük etkinliklerin bütünleşik ve dengeli biçimde yer alması; anadili 

dersinin bir bilgi dersi olmaktan çok bir beceri ve alışkanlık dersi olması gerçeğini ortaya 

çıkarır. Bu bağlamda Türkçe öğretimi anlama ve anlatma becerilerinin geliştirileceği 

kuramsal ve daha çok uygulamalı etkinliklere dayalı olmalıdır. 

Türkçe öğretimi, kuramsal bilgilerin aktarıldığı, metinle ilişkilendirilmeyen dil 

alıştırmalarının yer aldığı ve öğrencilerin uygulama olanağı bulamadığı için kısa sürede 
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unutacağı bilgiler yığını olarak düşünülmemelidir. Türkçe derslerinin amaçlarına 

ulaşmasında nitelikli ve işlevsel etkinliklere gereksinim duyulmaktadır:  

 

Türkçe ve edebiyat öğretimi ortamlarında yapılması tasarlanan etkinlikler 

de dersin amaçlarına ulaşılmasını sağlayacak nitelikte ve işlevsel olmalıdır. 

Öğretmen, öğrencilerini gerçek yaşam durumları üzerine düşündüren, derste 

öğrendiklerini yaşama aktarmalarına olanak tanıyacak etkinlikler düzenlemelidir. 

Her türlü metnin en başarılı örneklerini okutmak ve bunları eleştirel olarak 

çözümletmek; çocukları bu metinlerdeki olaylar, sorunlar ve karakterler üzerinde 

özgün düşünceler üretmeye yöneltmek, öğrencilerin dille doğal bir biçimde 

oynamalarını sağlayacak, düşüncelerini eyleme geçirmelerini cesaretlendirecek, 

yaşamda farklı düşünce ve anlayışlar olduğunu sezdirecek etkinlikler yaptırmak, 

metinlerdeki karakterlere mektuplar yazdırmak, öğrencilerin merak duymalarını 

ve araştırma yapmalarını destekleyen ortamlar yaratmak, onlara dilsel 

gelişmelerini duyumsatmak, öğretim ortamını; savaşlar, insan hakları ihlalleri, 

çevre sorunları, adaletsizlik vb. konularda öğrencilerin duyarlı olmalarını 

sağlayacak sanatsal olanaklarla donatmak çocukların algılarını ve özerk benlik 

duygularını geliştirici etkinliklerdendir (Aslan, 2017: 28-29).   

  

 

Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikler anadili öğretiminin temel amaçlarına uygun 

olarak öğrencilere doğru, açık ve etkili bir iletişimi gerçekleştirebilecek dilsel becerileri 

kazandıracak, onların düşünme becerilerini geliştirecek ve toplumsallaşma süreçlerine 

katkı sağlayacak nitelikte olmalıdır (Sever, 2011a: 5-6). Etkinlikler, öğrencilerin 

düşünme süreçlerini devindirecek ve bilişsel becerilerini geliştirmeye katkı sunmalıdır 

(Özdemir, 2019: 165). Bu bağlamda Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin öğrencilerin 

daha çok üst düzey düşünme becerilerini geliştirmelerine olanak sağlayacak biçimde 

tasarlanması gerektiği söylenebilir.  Etkinliklerin, bilgiyi tekrarlamaktan çok anlamaya, 

keşfetmeye ve uygulamaya dönük hazırlanması gerektiği unutulmamalıdır. Dolayısıyla 

öğrencilerin dilsel ve bilişsel becerilerinin geliştirilmesinde etkinliklerde bilgiyi işleme 

süreçlerinin (bilgiyi alma, işleme, önbilgilerle yeni bilgiler arasında bağ kurma, anlama, 

bellekte yapılandırma, uygulama, aktarma vb.) etkin kullanılması gerekmektedir (Güneş, 

2017b: 109).   

Türkçe öğretimi ortamlarında öğrencilerin düşünme becerilerine katkıda 

bulunacak önemli araçlardan biri de Türkçe ders kitaplarındaki sorulardır. Düşünme, 

sorgulama, özgürleşme eylemlerinin bir sonucu olan bireyleşme süreci; verimli, işlevsel, 

öğretimin amaçlarına uygun soruların sorulmasıyla ve bunların yanıtlanması çabalarıyla 

başlar; ancak etkili ve nitelikli sorular öğrenciyi düşünsel bir çaba içine sokar, onun 

bağımsız kararlar alabilmesine, yanıtlarını özgürce oluşturabilmesine, kendi duygu ve 
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düşüncesini yansıtmasına; aslında kendini ortaya koyarak bireyleşmesine katkıda 

bulunur. Öğretmen öğrencilerine zorlayıcı, düşünmeye yönelten, yanıtı tek doğru 

gerektirmeyen açık uçlu sorular sormalı; soruların yanıtlarını ise yeterli kanıt ya da 

gerekçelerle desteklemelerini ve bulgulara dayalı sunmalarını istemelidir. Sorular, 

öncelikle konunun/metnin öğrencilerce anlaşılmasını sağlamalıdır. Konunun/metnin 

anlaşılmasından sonra ise öğrencileri metindeki olaylar üzerine konuşturacak, 

tartışmalarını, düşünmelerini, metnin derin yapısındaki anlamları/iletileri bulmalarını, 

derin yapıdaki anlamları keşfetmelerini, metni etkin biçimde yeniden üretmelerini 

sağlayacak sorular sorulmalıdır (Aslan, 2010b ve 2011a).   

Öğrencilerin temel araç-gereci konumundaki Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinlikler de öğrencilerin bu becerilerini geliştirmesine katkı sağlayacak nitelikte 

yapılandırılmalıdır. Nitelikli etkinlikler öğrencilere etkin ve bağımsız öğrenme ortamı 

oluşturmalarına olanak sunar. Öğrenciler etkinlikler aracılığıyla kendi kendini güdüler, 

yönlendirir ve yaratıcılıklarını artırır. Etkinliğin nitelikli ve öğrencilerin düzeyine uygun 

olması, somut ve gerçek yaşamdan alınması ise öğrenme sürecini kolaylaştırır (Güneş, 

2017b: 110).  

Yapılan alanyazın incelemeleri sonucunda Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikler 

üzerine yapılmış birçok çalışmaya rastlanmıştır (Aslan, 2006, 2007; Aslan ve Polat, 2008; 

Durukan ve Demir, 2017; Ece, 2008; Eroğlu, 2019; Karadağ, 2019; Karadağ ve 

Tekercioğlu, 2019; Karagöl ve Tarakcı, 2018; Kemiksiz, 2017).  

Aslan (2006), Türkçe ders kitaplarındaki metin başı ve metin sonu sorularındaki 

yabancı kökenli sözcüklerin kullanım durumunu incelemiştir. Araştırmaya göre, 

incelenen kitaplarda %4,5 oranında yabancı kökenli sözcük kullanılmıştır. Aslan (2007), 

1-5. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki metin sonu sorularını incelediği araştırmasında, 

yazma becerisini geliştirmeye yönelik sorulara diğer becerilere oranla daha çok yer 

verildiğine ve dinleme becerisini geliştirmeye yönelik tek bir sorunun bile bulunmadığı 

sonucuna ulaşmıştır.  

Aslan ve Polat (2008), 1-5. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki metin başı sorularını 

inceledikleri çalışmalarında, soruların çoğunlukla düşünsel bir öz taşımadığını, çocuğun 

duygu ve düşünce üretmesine olanak sağlamadığını bulgulamışlardır. Durukan ve Demir 

(2017), 6-8. sınıf Türkçe dersi öğrenci çalışma kitaplarındaki etkinlikleri Yenilenen 

Bloom Sınıflandırması’na göre değerlendirdikleri araştırmalarında, etkinliklerin daha çok 

anımsama ve anlama basamaklarında yoğunlaştığını bulgulamıştır. Ece (2008), 6-8. sınıf 
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Türkçe ders kitaplarını incelediği araştırmasında 6. sınıf Türkçe ders kitabında 924, 7. 

sınıf Türkçe ders kitabında 969 ve 8. sınıf Türkçe ders kitabında 1173 yabancı kökenli 

sözcük kullanıldığını saptamıştır. Eroğlu (2019), 6. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki metni 

anlamaya yönelik soruları ve etkinlikleri Yenilenen Bloom Sınıflandırması’na göre 

değerlendirdiği araştırmasında, 2015 ve 2018 yılları Türkçe ders kitaplarının üst düzey 

bilişsel becerileri geliştirme açısından yetersiz olduğunu belirlemiştir.  

Karadağ (2019), Türkçe ders kitaplarında yer alan özetleme etkinliklerini 

incelediği çalışmasında, Türkçe ders kitaplarının tamamında özetleme etkinliklerinin 

büyük çoğunluğunun, özetlemenin bilişsel süreçlerine uygun olarak hazırlanmadığını ve 

öğrencilerden doğrudan bir metnin özetinin istendiğini belirlemiştir. Karadağ ve 

Tekercioğlu (2019), Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikleri bilişsel ve üstbilişsel işlevleri 

bakımından inceledikleri çalışmalarında Türkçe ders kitaplarında kazanımların etkinliğe 

dönüştürüldüğünü ve etkinliklerin üstbilişsel bir işlev taşımadıklarını saptamıştır.    

Karagöl ve Tarakcı (2018), ortaokul Türkçe ders kitaplarını inceledikleri 

araştırmalarında yazma becerisi kazanımlarının etkinliklere dağılımında düzensizlikler 

olduğunu saptamışlardır. Kemiksiz (2017), Türkçe çalışma kitaplarındaki etkinliklerin 

okuma becerisi kazanımlarıyla örtüşme düzeyini incelediği araştırmasında, kimi Türkçe 

çalışma kitaplarında okuma becerisi kazanımların tümüne yer verilmediğini 

bulgulamıştır.   

Bu çalışmada ise yapılan öteki çalışmalardan farklı olarak 2019-2020 eğitim-

öğretim yılında kullanılan 1-8. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin niteliğine 

bütüncül bir anlayışla bakılmaya çalışılmıştır. 

 

Amaç 

 

Bu araştırmanın genel amacı, öğrencilerin Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklere 

ilişkin görüşlerini ortaya çıkarmak ve Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikleri dersin 

amaçlarına uygunluğu bağlamında incelemektir. Bu genel amaç doğrultusunda aşağıdaki 

sorulara yanıt aranmıştır:  

 

1. Öğrencilerin Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklere ilişkin görüşleri nelerdir? 

1.1. Her metinle ilgili dört temel dil becerilerini (dinleme-okuma, konuşma- 

yazma) geliştirici etkinliklere yer verilmiş midir? 

1.2. Öğrenciler, etkinlikleri eğlenceli bulmakta mıdır? 
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1.3. Öğrenciler, dilbilgisi konularıyla ilgili etkinlikleri yapmaktan hoşlanıyor mu? 

1.4. Öğrenciler, metin sonu sorularını yanıtlamak istiyor mu? 

1.5. Öğrenciler, etkinlikleri yaparken zorlanıyor mu? 

1.6. Öğrenciler, etkinliklerin günlük yaşamla ilişkili olduğunu düşünüyor mu? 

2. Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin anlama-anlatma becerileri açısından 

dağılımları nasıldır?  

2.1. Türkçe ders kitaplarında dinleme/izleme becerisini geliştirmeye dönük ne 

kadar etkinlik bulunmaktadır? 

2.2. Türkçe ders kitaplarında konuşma becerisini geliştirmeye dönük ne kadar 

etkinlik bulunmaktadır? 

2.3. Türkçe ders kitaplarında okuma becerisini geliştirmeye dönük ne kadar 

etkinlik bulunmaktadır?  

2.4. Türkçe ders kitaplarında yazma becerisini geliştirmeye dönük ne kadar 

etkinlik bulunmaktadır? 

2.5. Türkçe ders kitaplarındaki dilsel becerileri geliştirmeye dönük etkinlikler eşit 

ve dengeli bir anlayışla mı verilmiştir? 

3. Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikler 2019 Türkçe Dersi Öğretim Programı’ndaki 

kazanımlara uygun hazırlanmış mıdır? 

3.1. Türkçe ders kitaplarında Türkçe Dersi Öğretim Programı’ndaki her bir 

kazanıma uygun etkinlik var mıdır? 

4. Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin Yenilenen Bloom Sınıflandırması’na göre 

görünümü nasıldır? 

4.1. Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerde anımsama düzeyinde sorular 

bulunmakta mıdır? 

4.2. Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerde anlama düzeyinde sorular 

bulunmakta mıdır? 

4.3. Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerde uygulama düzeyinde sorular 

bulunmakta mıdır? 

4.4. Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerde çözümleme düzeyinde sorular 

bulunmakta mıdır?  

4.5. Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerde değerlendirme düzeyinde sorular 

bulunmakta mıdır?  
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4.6. Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerde yaratma düzeyinde sorular 

bulunmakta mıdır?  

5. Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerde Türkçe sözcükler kullanma konusunda 

duyarlı davranılmış mıdır? Türkçe karşılıkları olmasına karşın yabancı kökenli 

sözcükler kullanılmış mıdır?  

 

Önem 

 

Dil ve edebiyat öğretimi ortamlarında öğrencilerin dilsel ve düşünsel becerilerinin 

gelişimine katkı sağlayacak araçlardan biri de öğrencilerin yaş ve gelişim özelliklerine 

uygun, ilgi ve beklentilerini karşılayan ders kitaplarıdır. Türkçe dersinin amaçları 

doğrultusunda çocuk gerçekliğine uygun, sanatsal duyarlıkla hazırlanmış, Türkçenin 

varsıl dil özelliklerini örnekleyen metinlerden oluşan ders kitaplarına gereksinim 

duyulmaktadır. Ayrıca seçilen metinlerden yola çıkarak hazırlanmış, nitelikli etkinliklere 

de yer verilmelidir. Bu çalışmada 1-8. sınıfta kullanılan Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinliklere ilişkin değerlendirmelerde bulunulmuştur. Bu çalışmanın sonuçları başta 

Türkçe ders kitabı yazarları olmak üzere Türkçe öğretmenlerine ve Türkçe öğretmeni 

adaylarına, yayınevlerine, Milli Eğitim Bakanlığına bağlı ders kitapları ile ilgili birimlere 

önemli dönütler sağlayacaktır.   

Araştırma sonuçlarını inceleyen Türkçe ders kitabı yazarları, seçtikleri metinler 

üzerinden öğretim amaçlarına uygun etkinlik hazırlarken neleri göz önünde 

bulundurmaları ve hangi noktalara dikkat etmeleri gerektiğine dönük fikir edinebilecek; 

böylelikle etkinlikleri Türkçe öğretiminin amaçlarına uygun olarak daha nitelikli bir 

biçimde hazırlayabileceklerdir.  

Araştırma sonuçları, Türkçe öğretmenleri ve öğretmen adaylarının Türkçe ders 

kitaplarındaki etkinliklerin öğrencilerin dilsel ve bilişsel becerilerini geliştirmelerine olan 

katkısını belirlemelerinde yararlı olacaktır. Ayrıca Türkçe öğretmenleri ve öğretmen 

adayları, etkinlikleri öğrencilerin gözünden değerlendirme olanağı da yakalamış 

olacaklardır. Böylece eksiklikleri saptayarak Türkçe dersinin amaçlarına ulaşması için 

eğitim-öğretim ortamlarını daha nitelikli bir biçime dönüştürebileceklerdir.   

Araştırma, yayınevleri bakımından da önemlidir. Yayınevleri araştırma 

sonuçlarından yola çıkarak basımını yaptıkları Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin 

niteliğini değerlendirebilecek ve daha sonra yayımlayacakları Türkçe ders kitaplarındaki 
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etkinliklerin, öğrenci ve öğretmenlerin beklentilerini hangi oranda karşılayabileceği 

konusunda kestirimde bulunabileceklerdir. 

Milli Eğitim Bakanlığına bağlı ders kitapları ile ilgili birimler, araştırma sonuçları 

doğrultusunda 2019-2020 eğitim-öğretim yılında kullanılan 1-8. sınıf Türkçe ders 

kitaplarındaki etkinliklerin tümüne dönük bilgi sahibi olabileceklerdir. Bu bağlamda 

araştırma sonuçları, kullanılmakta olan Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikleri 

değerlendirme çalışmalarına da katkı sağlayacaktır.   

Sonuç olarak 1-8. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklere ilişkin öğrenci 

görüşlerini ortaya çıkarmayı ve Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikleri dersin amaçlarına 

uygunluğu bağlamında çok yönlü incelemeyi amaçlayan bu çalışma, bundan sonra 

hazırlanacak Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin niteliğini artırmada katkı sağlaması 

bakımından önemli görülmektedir. 

 

Sayıltılar 

 

1. Araştırmaya katılan öğrencilerin sormacada sorulan soruları içtenlikle 

yanıtladıkları varsayılmıştır. 

 

Sınırlılıklar 

 

Araştırma, 

1. 2016-2017 eğitim-öğretim yılı, İzmir ili Buca ilçesinde bulunan dört farklı devlet 

okulundaki (Makbule Süleyman Alkan Ortaokulu, Meşkure Şamlı Ortaokulu, 30 

Ağustos Ortaokulu, Hasan Ali Yücel Ortaokulu) 8. sınıf öğrencilerinden (n=297) 

elde edilen verilerle,   

2. Veri toplama aracı olarak 8. sınıf öğrencilerine uygulanan sormaca ile,  

3. Milli Eğitim Bakanlığı Eğitim Bilişim Ağı’nda (EBA) adı geçen ve 2019-2020 

eğitim-öğretim yılında kullanılması uygun bulunan 1.-8. sınıf Türkçe ders 

kitaplarındaki etkinliklerle sınırlı tutulmuştur.  
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Tanımlar 

 

Ders Kitabı: “Bir dersin öğretimiyle ilişkili olarak yazılan ya da belli ölçülere 

göre incelendikten sonra, bir okul, sınıf ya da ders için öğretmen ve öğrencilere temel 

kaynak olarak seçilen kitap” (Türkçe Bilim Terimleri Sözlüğü, 2011: 306).   

Etkinlik: Çocukların, kendi amaç ve gereksinimlerine uygun olan, isteyerek 

katıldıkları herhangi bir öğrenme durumudur (Oğuzkan, 1974: 68). Bu çalışmada etkinlik 

sözcüğüyle, Türkçe ders kitaplarında Türkçe öğretiminin amacına ulaşmak amacıyla 

hazırlanmış çeşitli türdeki çalışmalar anlatılmak istenmiştir.   

Öğretim Programı: Bireye kazandırılmak istenen bir dersin öğretimiyle ilgili 

tüm etkinlikleri kapsayan yaşantılar düzeneği (Demirel, 2004: 6).  

Yenilenen Bloom Sınıflandırması: 1956 yılında editörlüğü Benjamin S. Bloom 

tarafından yapılan sınıflandırmanın yıllar içinde eğitim ortamlarındaki gereksinimlerin 

artmasıyla 2001 yılında yeniden gözden geçirilerek güncellenmiş biçimi (Anderson ve 

Krathwohl: 2014).   

 





 

 

11 

 

 

BÖLÜM 2 

 

KURAMSAL ÇERÇEVE  

 

Bu bölümde araştırmaya ilişkin kuramsal çerçeve sunularak alanyazındaki ilgili 

araştırmalara yer verilmiştir. 

 

Ders Kitapları ve Eğitim-Öğretim Ortamlarında Kullanımı 

 

Düşünme becerileri gelişmiş, demokratik kültür bilinci edinmiş, bilişsel ve 

duyuşsal anlamda kendini gerçekleştirebilmiş çağdaş bireylerin yetiştirilebilmesi için 

eğitim araç-gereçlerinin özenle hazırlanması gerekmektedir. Bu araç-gereçlerin başında 

ise ders kitapları gelmektedir. Alanyazın incelendiğinde ders kitabının çeşitli tanımlarının 

yapıldığı görülmektedir. Ders kitabı, “1-Bir dersin öğretimiyle ilişkili olarak hazırlanan 

ya da seçilen herhangi bir kitap. 2-Belirli ölçülere göre incelendikten sonra belli bir okul, 

sınıf ve ders için öğretmen ve öğrencilere temel kaynak olarak salık verilen kitap”tır 

(Oğuzkan, 1974: 53). Türkçe Bilim Terimleri Sözlüğü’ne göre ise “Bir dersin öğretimiyle 

ilişkili olarak yazılan ya da belli ölçülere göre incelendikten sonra, bir okul, sınıf ya da 

ders için öğretmen ve öğrencilere temel kaynak olarak seçilen kitap” (2011: 306) 

biçiminde tanımlanmaktadır. Millî Eğitim Bakanlığı Ders Kitapları Yönetmeliği’nde de 

(2015) “Talim ve Terbiye Kurulunca örgün ve yaygın eğitim-öğretim kurumlarında 

okutulması uygun bulunan kitaplar” olarak açıklanmaktadır.  

Demirel ve Kıroğlu (2005: 2) ders kitabını, “bir eğitim programında yer alan 

hedef, içerik, öğretme-öğrenme süreci ile ölçme değerlendirme boyutlarına uygun olarak 

hazırlanmış ve öğrenme amaçlı kullanılan basılı bir öğretim materyali” olarak; Güneş 

(2002: 5) ise “öğretim programları doğrultusunda hazırlanan, belirli düzeydeki öğrenciler 

için yazılan ve öğrenim amacı ile kullanılan, öğrenmeyi ve anımsamayı kolaylaştıran, 

kolaydan zora uzanan, sistemli ilerleme ve gelişme sunan teknik bir kitap” biçiminde 

tanımlamaktadır. Karaman Kepenekçi ve Aslan da (2011: 478) ders kitabını “öğretimde 

öğretmenin gücünü daha iyi kullanmasına, öğretmek istediklerini daha dizgesel bir 

biçimde vermesine, öğrencinin de öğretmenin anlattıklarını, istediği zaman ve yerde, 

istediği hızda yinelemesine olanak veren temel gereç” olarak görmektedir. Kimi 
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kaynaklarda da ders kitaplarının öğretim programlarındaki kazanım, içerik, öğrenme-

öğretme süreci ve değerlendirme boyutlarına uygun, alıştırma ve yinelemeler yoluyla 

anımsamayı ve öğrenmeyi kolaylaştıran, öğrenci ve öğretmenlere temel kaynak olarak 

önerilen kitaplar biçiminde açıklandığı görülmektedir (Antić, vd., 2013; Ceyhan ve Yiğit, 

2004; Kılıç ve Seven, 2002; Küçükahmet, 2011; Pingel, 2004).   

Yapılan tanımlardan yola çıkarak ders kitapları için öğrencilere duyma ve 

düşünme sorumluluğu veren, öğrencilerin bilgilerini dizgeleştirerek belleklerini 

geliştiren, eğitimin verimini artıran, eğitim-öğretim programlarında belirlenen amaçlara 

kısa zamanda ulaşmayı sağlayan araçlardır denilebilir. Ceyhan ve Yiğit’e (2004: 26) göre 

ders kitaplarının öğrencilere kendi alanlarıyla ilgili bilgileri bulma ve kullanma yollarını 

göstermek, öğrencilere ve öğretmenlere kaynaklık ve kılavuzluk etmek, öğrencilere 

kişisel ve toplumsal deneyimler kazandırılmasında öncü olmak gibi temel amaçları ve 

bilgi vermek, bilgileri dizgeleştirmek, kendi kendine çalışmaya ve öğrenmeye olanak 

sağlamak gibi temel işlevleri bulunmaktadır. Ders kitaplarının öğretimdeki yeri şu 

nedenlerle önemlidir: 

 Öğretimin büyük bölümü kitapların içeriği ile belirlenmektedir.

 Sınıf içi uygulamalarda araç olarak en çok ders kitapları kullanılmaktadır.

 Okullardaki araç-gereç yoksunluğu ders kitaplarının öğretim aracı olarak

seçilmesinde etkilidir. (Kılıç ve Seven, 2002: 19-20)

Türkçe ders kitapları, Türkçe dersi öğretim programında belirlenen kazanımların 

öğrencilerce edinilmesine yardımcı olan başat araç-gereçlerden biri olarak 

değerlendirilebilir. İşeri’ye (2007: 62-63) göre ders kitabının Türkçe öğretimi sürecindeki 

yeri ve önemi şu şekilde özetlenebilir:   

1. Ders kitapları, öğretim programının amaçlarına ulaşılabilmesi için öğretimin en

temel araçlarından biridir ve bu anlamda önemli bir işleve sahiptir.

2. Eğitim hizmetlerinin vazgeçilmez araçları olarak insan kaynaklarının

niteliğinin geliştirilmesi açısından ders kitapları; öğretmenler, fiziksel olanaklar

ve eğitim programları kadar önemli bir yere sahiptir.

3. Ders kitapları, öğretim programının amaçlarının gerçekleşmesinde öğrencilerin

ve öğretmenlerin temel başvuru kaynağı ve kılavuzu olma niteliği taşımaktadır.

4. Ders kitapları öğretimin gerçekleşmesinde öğretmenin gücünü daha iyi

kullanmasını sağlamaktadır.

5. Ders kitapları öğretimin niteliğini doğrudan etkileyen etmenlerin başında yer

almaktadır.

6. Ders kitabı, biçim ve içerik açısından bilgi yüklü grafiksel tasarım ürünüdür.

Seçilen metinlerin resimlenmesi ve eğitsel açıdan tasarımlanması da önem

kazanmaktadır.
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7. Ders kitabı, öğretim araç-gereçlerinden en yaygın kullanılan ve en kolay 

ulaşılabilir olan bir araç olma niteliğine sahiptir. Bu nitelik onun özenle 

hazırlanmasını gerekli kılmaktadır. 

 

Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda (MEB, 2019a) belirtildiği gibi Türkçe ders 

kitapları, dinlediklerini ve okuduklarını anlayan; kendilerini yazılı ve sözlü olarak dile 

getirebilen; düşünme becerileri gelişmiş; ulusal ve evrensel değerlere duyarlı bireyler 

yetiştirebilmeyi amaçlamalıdır. Buna ek olarak da öğrencilerin yaşam boyu 

kullanabilecekleri dilsel ve bilişsel becerileri kazanmalarına, etkili iletişim kurmalarına, 

Türkçe sevgisiyle, istek duyarak okuma ve yazma alışkanlığı edinmelerine, Türk ve 

dünya kültürüne ait sanatsal yapıtlar aracılığıyla estetik ve sanatsal değerleri ayırt 

etmelerine katkı sağlamalıdır. Çağdaş bir anlayışla hazırlanmış, çok uyaranlı Türkçe ders 

kitapları sıralanan bu amaçlara ulaşmada önemli uyaranlardan biridir. 

 

Ders Kitaplarının Taşıması Gereken Özellikler 

 

Duyu alıcılarına ulaşarak uyarılarda bulunan ve bir tepki yaratan güce uyaran 

denir (TÜBA, 2011: 1184). Uyaranlardan birden çoğunun (dilsel, görsel, işitsel 

metinlerin) işe koşulması ise çok uyaranlılık kavramıyla karşılanır (Sever, 2008: 435-

471). Uyaranlar, öğrencilere istenilen kazanımların edindirilebilmesinde, anlama ve 

anlatma isteğinin uyandırılmasında önemli bir rol oynar (Sever, 2011b: 171). Eğitim-

öğretim ortamlarında öğrencilerin gelişim özelliklerine uygun çeşitli dilsel, görsel ve 

işitsel uyaranların kullanılması onların bilişsel, dilsel ve toplumsal gelişimleri için 

önemlidir.  

Çeşitli gereçlerden oluşan çok uyaranlı ortamlar, öğretimde kazanımlara daha kısa 

sürede ulaşmayı sağlar ve öğrenmelerin kalıcı olmasında etkin rol oynar (Demirel ve 

Şahinel, 2006: 56). Bu uyaranların çocuklarda duyarlık oluşumuna ve kültürel 

bilinçlenmeye katkı sağlaması beklenir; ancak bu katkı, uyaranların sanatsal nitelik 

taşımasıyla olanaklıdır (Sever, 2008). Bu bağlamda eğitim-öğretim ortamlarından biri 

olan ders kitaplarının da dilsel, görsel, işitsel metinlerin (kısa film ve müzik, karikatür, 

görsel vb.) desteğiyle çok uyaranlı bir biçimde yapılandırılması önemlidir.  

Ders kitaplarının çok uyaranlı bir özellik göstermesinin yanı sıra taşıması gereken 

kimi temel özellikler bulunmaktadır. Öncelikle bir ders kitabı hazırlanırken ilgili dersin 

öğretim programına bağlı kalınarak hazırlanması zorunludur. Bu zorunluluk, Ders 

Kitapları ve Eğitim Araçları Yönetmeliği’nde şu kararla varlık bulur:  
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İçerik; 

1) Dersin eğitim ve öğretim programını kapsayacak şekilde düzenlenir.

2) Dersin özelliğine göre ünite, bölüm, tema ve konular arasında hacim

bakımından eğitim ve öğretim programının içeriğine uygun bir denge kurulur

(MEB, 2015: 3).

Yönetmeliğin 6. maddesinde ise ders kitaplarının nitelikleri şu şekilde 

belirlenmiştir: 

 Anayasa ve kanunlara aykırı hususları içermez.

 Bilimsel hata içermez.

 Reklam niteliğinde ögeler içermez.

 Eğitim ve öğretim programının amaçladığı kazanımları kapsar.

 Görsel tasarım ve içerik tasarımı, öğrenmeyi destekleyecek nitelikte ve

öğrencilerin gelişim özelliklerini dikkate alarak yapılır (MEB, 2015).

Yönetmelikte hizmet birimi ya da yayınevleri tarafından hazırlanacak ders 

kitaplarında dil ve anlatım, öğrenme, öğretme, ölçme ve değerlendirmeye ilişkin 

uyulması istenen ölçütler de sunulmuştur: 

Dil, anlatım ve üslup; 

-Yaşayan Türkçe doğru, güzel ve etkili kullanılır.

-Konuların işlenişinde öğrencinin seviyesine ve gelişim özelliklerine uygun

olarak doğru, anlaşılır, yalın bir dil ve anlatım kullanılır.

-Dilin kullanımında, Türk Dil Kurumu’nun güncel Türkçe Sözlük ve Yazım

Kılavuzu esas alınır.

Öğrenme, öğretme, ölçme ve değerlendirme;

-Öğrenme yöntemleri ve stratejileri dikkate alınır ve üst düzey düşünme becerileri

geliştirilir.

-Değerlendirmeye ilişkin unsurlar, ölçme ve değerlendirmenin ilke ve teknikleri

dikkate alınarak düzenlenir (MEB, 2015).

Tertemiz, Ercan ve Kayabaşı’na (2011: 34) göre ders kitaplarının yeterli sayıda

uygulamaya yer vermesi ve öğrencilerin benlik, özdenetim, çalışma vb. yönlerden 

gelişmesine katkı sağlaması gerekir. Alan uzmanları (Bamberger, 1990; Gray, 1969; 

Krumm, 1985), bir ders kitabının taşıması gereken özellikleri genel ve özel ilkeler 

biçiminde sınıflandırmaktadır. Genel ilkeler başlığı altında ders kitabının sürükleyici, 

anlaşılır ve çekici olması gerektiği belirtilmiştir. Bununla birlikte ders kitabının çeşitli 

alıştırmalar ve yinelemeler yoluyla öğrenmeyi ve anımsamayı kolaylaştırarak sürükleyici 

olması, içindeki bilgilerin öğrencilerin anlama düzeyine uygun hazırlanması, kitaba 

seçilen metinlerin öğrencilerin ilgisini çekmesi ve öğrencilerde okuma isteği uyandırması 

gerektiği vurgulanmıştır. Özel ilkeler ise dilbilgisi yönünden, eğitim yönünden, 
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sosyolojik yönden ve basım yönünden ilkeler olarak dört başlık altında 

değerlendirilmiştir. Dilbilgisi yönünden ilkeler, ders kitabında kullanılan metinlerin 

tümce uzunlukları, sözcük türleri ve kullanım biçimleri vb.; eğitim yönünden ilkeler, 

içeriğin belirlenmesi, öğretim yöntem ve yaklaşımları, iletilerin eğitsellik yönü; 

sosyolojik yönden ilkeler, ders kitaplarına seçilen metinlerin öğrencilerin içinde 

yaşadıkları toplumun sosyokültürel özelliklerini yansıtması; basım yönünden ilkeler ise 

ders kitaplarının fiziksel ve biçimsel özelliklerinin (kâğıt, kapak, resimler, görseller, 

renkler, cilt, boyut vb.) öğrencilerin yaş ve gelişim düzeylerine uygun, dikkat çekici ve 

kolay taşınabilmesi olarak belirlenmiştir. 

Türkçe öğretiminde önemli bir yeri olan Türkçe ders kitaplarının da çok uyaranlı 

bir özellik taşıması yanında öğrencilerin alanlarıyla ilgili bilgileri bulmalarını ve 

kullanmalarını sağlayacak, öğrencilere ve öğretmenlere kaynaklık ve kılavuzluk edecek, 

öğrencilere kişisel ve toplumsal deneyimler kazandıracak, kendi kendine çalışmaya ve 

öğrenmeye olanak sağlayacak özellikleri taşıması da gerekmektedir. Alanyazındaki 

bilgiler tanıklığında ders kitaplarının taşıması gereken özellikler, dış yapı ve iç yapı 

özellikleri olmak üzere iki başlık altında incelenebilir.   

 

Ders Kitaplarının Dış Yapı Özellikleri  

 

 Alanyazında nitelikli bir ders kitabının dış yapı (fiziksel ve biçimsel) 

özelliklerinin nasıl olması gerektiği üzerine birçok çalışma bulunmaktadır (Arı, 2010; 

Ceyhan ve Yiğit, 2004; Çalık, 2001; Güneş, 2002; İçmeli, 1996; Kaptan, 2005; Kılıç ve 

Seven, 2002; Tertemiz, Ercan ve Kayabaşı, 2011). Bu çalışmaların tanıklığında ders 

kitaplarının sayfalarının düzgün olması; sayfalarda leke, delik, kir, kırışık, yırtık, 

katlanma ve diğer görünüş eksiklikleri ile baskı yanlışlarının bulunmaması; kitabın 

kenarlarının düzgün ve çapaksız kesilmesi; kitaplarda dikiş ve ciltleme aksaklıklarının 

bulunmaması gerektiği söylenebilir. Tüm ders kitaplarının dış yapısı önemle ele 

alınmalıdır. Bu bağlamda cildinden kağıdın seçimine, basım tekniğinden matbaa 

mürekkebinin niteliğine kadar kitap, her yönüyle bütünlük taşımalıdır (İçmeli, 1996: 

133). Bu bütünlüğü oluşturan dış yapı öğeleri; kapak, kâğıt, cilt, yazı büyüklükleri, boyut 

ve formadan oluşmaktadır. 
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Kapak. 

Ders kitabı kapağı için en uygun karton, bristol karton çeşididir. Kitabın kapak 

kartonu, kırılma özelliği az olan, görsel öğeleri ve yazıları belirgin biçimde sunmaya 

olanak sağlayan ve baskı canlılığını gösterecek nitelikte olmalıdır (Arı, 2010: 40-41).  

Ders kitaplarında ön kapak, iç kapak ve arka kapak bulunmaktadır. Türkçe ders 

kitaplarının ön kapağında kitap ve yazarlarının (derleyenin) adı; kullanılacak sınıf ve 

Türkçe dersinin içeriğine uygun tasarlanmış görsel(ler) yer almaktadır. Kapakta 

kullanılacak görsellerin çocukların derse olan ilgisini uyandıracak ve onları okumaya 

yönlendirecek sanatsal duyarlıkla hazırlanmış olması gerekmektedir (Ceyhan ve Yiğit, 

2004: 87; Çalık, 2001: 5; Güneş, 2002: 109; MEB, 2015). İç kapağın ön yüzünde kitabın 

adı, okul türü, sınıfı, yazar(lar)ın adı ve soyadı, ilgili hizmet birimi ya da yayınevinin 

eğitsel ilkelere uygun olan amblemi bulunmaktadır. İç kapağın arka yüzünde de 

yazar(lar)ın dışında kitabı hazırlayanların adı ve soyadı yer almaktadır (MEB, 2015). 

Arka kapak, ön kapakla aynı fiziksel özellikleri taşımaktadır. Arka kapakta ISBN, 

yayınevi adı, kitapların standart işaret ve numarası bulunmaktadır (Ceyhan ve Yiğit, 

2004: 88). Ön ve arka kapaktaki görsellerin birbirini tamamlıyor olması ve belli bir 

bütünlük içerisinde hazırlanmış olması gerekmektedir; ancak Ders Kitapları ve Eğitim 

Araçları Yönetmeliği’nde (2016: 4) arka kapak için sınıf düzeyi göz önüne alınarak 

sağlık, beslenme, trafik ve çevre ile ilgili yazılı ve görsel tasarımların kurulca uygun 

görülenler arasından basım aşamasında belirleneceği belirtilmiştir. Bu bağlamda Türkçe 

ders kitaplarının ön ve arka kapaklarının bütünlük ilkesine göre değerlendirilmesi 

olanaklı değildir. Kitabın sırt bölümünde ise kitabın adı ve hazırlandığı sınıf düzeyi yer 

almaktadır.     

Kâğıt. 

Ders kitapları için kâğıt seçiminde doku (hamur ve lif özellikleri), gramaj (kâğıt 

ağırlığı), yoğunluk (geçirgenlik), renk ve yüzey (matlık ve parlaklık özellikleri) 

özellikleri özenle belirlenmelidir (Kaptan, 2005: 188). Kâğıt, iyi nitelikte mat ya da parlak 

olabilir; ancak yapılan araştırmalar parlak kâğıtların ışığın geliş açısına bağlı olarak gözü 

yorabileceğini göstermektedir. Bu nedenle mat yüzeyli kâğıtlardan okumanın 

öğrencilerin göz sağlığı açısından yararlı olacağı söylenebilir. Ders kitabında kullanılan 

kâğıt dayanıklı olmalı ve beyaz kâğıt kullanılmalıdır. Daha çok birinci hamur kâğıt 

seçilmelidir. Kuşe kâğıt, özellikle etkinlikleri yaparken yazıları silmek için kullanışlı 
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değildir (Arı, 2010: 41-42). Ders kitabında kullanılan kâğıt %100 beyazlatılmış 

selülozdan üretilmiş olmalı ve kâğıdın mürekkebi dağıtmaması, renkleri değiştirmemesi 

ve dayanıklı olması (kolay yırtılmaması) gerekmektedir (Ceyhan ve Yiğit, 2004: 89). 

 

Cilt. 

Kitap sayfalarını bir arada tutan ve tasarımından ayrı düşünülmemesi gereken en 

önemli öğe, ciltleme tekniğidir. Ciltleme teknikleri, iplik ve telle örme (dikme), tel zımba 

ile dikiş, tutkallama yöntemiyle baskı (presleme), plastik ya da metal spirallerle ciltleme 

biçimindedir. Hangi ciltleme tekniğinin kullanılacağı ekonomik koşullarla birlikte zaman 

ve baskı sayısı (tiraj) göz önüne alınarak belirlenmelidir (Kaptan, 2005: 191-194). Ders 

kitaplarının en az iki tel ya da iplik dikişle tutturulması ve ciltlerin korunması için 

selefonlama ya da laklama işleminden geçirilmiş olması gerekir. Ayrıca kitapların 

kullanışlı olması için iki yana düz olarak açılabilmesi gerekir. Yırtılmayı önlemek adına 

da üç yanından kesilmiş olmalıdır (Arı, 2010: 43; Ceyhan ve Yiğit, 2004: 90). Böylelikle 

iyi ciltlenmiş bir kitapta sayfalar birbirinden kolayca ayrılıp kopmayacaktır. 

 

Yazı Büyüklükleri (Punto).  

Ders kitaplarında yer alan metinlerin başlık dışında kalan bölümlerindeki harflerin 

yazı tipi ve büyüklükleri, çocukların yaş ve gelişim düzeylerine uygun olarak 

seçilmelidir. Bu bağlamda yazı büyüklükleri birinci sınıf için 20-24, ikinci sınıf için 18, 

üçüncü sınıf için 14, dördüncü sınıf için 12, beşinci sınıf için 11 ve daha üst öğrenim 

sınıfları için 10 punto olmalıdır. “Times New Roman” yazı tipi yeğlenmelidir; ancak kitap 

içerisindeki etkinliklerde değişik yazı tipleri de kullanılabilir (Ceyhan ve Yiğit, 2004; 

Tertemiz, Ercan ve Kayabaşı, 2011).  

 

Boyut ve Forma.  

Kitabın boyutu; uzunluğu, genişliği, derinliği, yüksekliği ve çapıyla ilgilidir. 

Derinlik ve yükseklik, kitabın hazırlanış aşamasında sayfalardaki resimlere, yazı 

büyüklüğüne ve kitabı kullanacak öğrencilerin yaş ve düzeyine göre belirlenir. Ders 

kitabının boyutu belirlenirken öğrencinin elinde kitabı tutmasına, taşımasına ve 

kullanmasına en uygun düşen boyut seçilmelidir (Arı, 2010: 43).  

 



 

 

18 

 

Ders Kitaplarında Tasarım   

 

Nitelikli bir kitap okunmak, izlenmek; açılıp tutulmak ve taşınmak amacıyla 

tasarlanır. Bu bağlamda bir kitap; kolay, rahat, akıcı ve yanlışsız olarak okunabilmelidir. 

Tasarımcı; metni, bölüm başlıklarını, resimleme ve fotoğrafları, alt başlıkları ve resim alt 

yazılarını sayfa içine yerleştirirken okuma sürecinin tüm yönlerini göz önüne almalıdır. 

“Salt görsel kavramlarla düşünen bir tasarımcı hiçbir zaman başarılı bir kitap tasarımcısı 

olamaz. Kitap tasarımcısı gelişmiş bir edebi duyguya, kültür ve bilgi birikimine sahip 

olmalıdır” (Becer, 1996: 138).  

Ders kitaplarına alınacak metinlerin özenle seçilmesinin ardından metinlerin 

görselleştirilmesi gelmektedir. Sever’e (2018: 88) göre öğrenciler, duyu algılarını 

uyaracak, düşünce üretmelerine olanak sağlayacak uyaranlarla buluşturulmalıdır. Bu 

uyaranlar, duyu organları aracılığıyla algılandığından ve görme duyusunun öğrenmede 

etkili bir rol üstlendiği düşünüldüğünde kitaba alınacak metinlerin görsel açıdan 

desteklenmesi gerekir. Ders kitaplarındaki resimlerin öğrencilerin estetik duyarlığına ve 

sanat anlayışına katkıda bulunacağı, nitelikli resimlerle bezenmiş bir Türkçe ders 

kitabının öğrencilerin ilgisini çekeceği ve onlarda merak uyandıracağı düşünüldüğünde 

başarılı resimlemeler etkili öğrenmeyi sağlayacak, öğrencilerin kültür ve beğeni 

düzeylerini yükseltmeye yardımcı olacaktır (İşeri, 2010: 83-84). Bu nedenle kitaplar 

tasarlanırken birçok uyarandan yararlanılmalıdır.  

Alanyazında ders kitaplarında yer alan görsellerin olumsuz yönlerini ortaya koyan 

birçok çalışma vardır. Becer’e (1996) göre ders kitapları genellikle desen yanlışlarıyla 

doludur. Bu kitaplarda kullanılan figürler, kuru ve sevimsiz çizilmiştir; ayrıca çoğu özgün 

olmaktan uzaktır. Görsellerde çok yoğun renk kullanımı, renklerin yan yana 

getirilmesinden kaynaklanan görsel yanlışlıklar, siyah-beyaz değerlerin dağılımında 

eksiklikler ve görsellerin sayfalara yerleştirilmesinde dengesizlikler bulunmaktadır. 

Hazırlanan tasarımlar, ruhbilimsel (psikolojik) ve anlambilimsel açıdan yazarı ve 

okuyucusunu, ekonomik ve teknolojik açıdan da yayınevinin beklentilerini karşılamaz. 

Türkçe ders kitabı hazırlayanlarının öğrencilerde merak ve ilgi yaratacak kapak 

tasarımları, sayfalardaki metin-görsel uyumu, sayfa kenarlarındaki boşlukların diğer 

öğelerle uyumu gibi sayfa düzeniyle ilgili konulara özen göstermesi gerekmektedir.  

Ders Kitapları ve Eğitim Araçları Yönetmeliği’nde (2015) hizmet birimi ya da 

yayınevleri tarafından hazırlanacak Türkçe ders kitaplarının teknik, tasarım ve düzenleme 

ilkeleri belirlenmiştir. Bu ilkeler incelendiğinde; ilkelerin daha çok ders kitaplarının 
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bütünlük ilkesini sağlamak amacıyla kitaplarda bulundurulması ve dikkat edilmesi 

gereken noktalar bağlamında değerlendirildiği söylenebilir. Yönetmelik adından da 

anlaşılacağı üzere bütün ders kitaplarına ilişkin ortak noktaları belirlemek amacıyla 

yayımlanmaktadır. Öğrencilerin karşılaştıkları uyaranların başında gelen Türkçe ders 

kitapları da bu bağlamda özenle hazırlanmalıdır; çünkü Türkçe ders kitapları, öğrencilerin 

anlama ve anlatma becerilerini geliştirme, onları düşünen duyarlı bireyler kılma amacı 

taşımaktadır.   

Türkçe ders kitabı tasarımlarının düzenlenmesi sırasında dikkat edilmesi gereken 

noktalar şu şekilde sıralanabilir (Becer, 1996; Çalık, 2001; İşeri, 2010): 

  Görsel dokuda, boyutlarda ve orantılar arasında sunulan benzerlikler, metin ile 

görsel arasındaki bağlantıyı güçlendirmektedir. Örneğin, sayfa kenarı ve yazı alanıyla 

görsel arasında kalan boşluklar, kitabın her sayfasında aynı biçimde ve belirli bir tasarım 

ölçütü gözetilerek belirlenmelidir. Tasarımcı tek bir sayfanın etkileyiciliğinden çok bütün 

sayfaların bir arada oluşturduğu uyumu amaçlamalıdır.  

  Koyu tonlardan ya da yoğun renklerden oluşan iki görsel, aynı yaprağa arkalı-

önlü basıldığında birbirlerinin görsel etkisini karşılıklı olarak bozabilirler. Bu nedenle 

ders kitaplarındaki görsellerin basımında dikkatli olunmalıdır. 

  Her görselin, metnin kendisine gönderim yapan bölümüyle aynı sayfada 

kullanılmasına özen gösterilmelidir.  

  Görsel öğelerin sayfaya dik olarak yerleştirilmesinin olası olmadığı durumlarda 

görsel, yan çevrilerek sağ sayfaya konulmalıdır. 

  Görseller, alt yazıları ile kullanılırken aradaki boşluklar, yazı boyutu ve tipi her 

sayfada eşit tutulmalıdır.  

  Seçilen yazı tipi, boyutu, satır arası boşlukları, ortalama sözcük ve tümce 

uzunlukları bir kitabın okunabilirliğini ve estetik görünümünü büyük oranda etkiler. Her 

satırda ortalama 8 ile 12 sözcük bulunmalıdır (Becer, 1996: 141-143). Klare’e (1963) 

göre, okunabilirlik kavramı üç anlamda kullanılır. Bir metnin okunabilirliği, dış yapı 

özelliklerine (yazı boyutu, renkler, resimler, sayfanın düzeni vb.), iç yapı özelliklerine 

(metin konusu, paragraf konusu, plan, dil ve anlatım) ve tümce yapısı, sözcük ve öbek 

yapısına bakılarak belirlenir (Akt. Çetinkaya ve Uzun, 2010: 141).  

 Son yıllarda ders kitaplarının tasarlanması süreci incelendiğinde kitapların 

genellikle benzer bilgisayar programları kullanılarak renklendirildiği görülmektedir. Bu 

durumun öğrencilerin farklı renklendirme ya da boyama teknikleriyle hazırlanmış ders 
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kitapları ile karşılaşamamasına neden olduğu söylenebilir (Atmaca, 2006: 322). Oysa 

Türkçe ders kitapları, yerine göre resimlemelerle (illüstrasyonlarla) yerine göre şekillerle 

yerine göre de fotoğraflarla desteklenmelidir. Pekmezci (1996), nitelikli okul kitaplarının 

amaçlanmış kuramsal bilgilerin yanında görsel öğeler olan kitap resimlerinin de önemli 

olduğu belirtmiştir. Kitaplarda yer alan resim, grafik, yazı, çizim, fotoğraf, karikatür vb. 

sunumların çocuğun beğeni ve seçme yetisini geliştireceğini vurgulamıştır. 

Birçok öğenin bir araya geldiği bu düzenlemelerde her parçanın görsel yönden 

çok iyi algılanması gerekir. Türkçe ders kitaplarında kullanılan görseller, metinlerin 

iletilerini öğrencilere duyumsatabilecek nitelikte belirgin ve doğru çizilmeli, metinlerle 

ilişkili yerlerde kullanılmalıdır. Seçilen görsellerin beklenen işlevi yerine 

getirebilmelerinin başat koşulu olarak bu görsellerin sanatçı duyarlığıyla yapılandırılması 

gerektiği söylenebilir. Sanatçı duyarlığı ile hazırlanan görseller, metnin iletisini tamamlar 

ve sözcüklerin bıraktığı boşlukları çizgi ve renklerle öğrencilere aktarır (Sever, 2010). Bu 

bağlamda nitelikli bir resimlemede sanatçılara büyük sorumluluk düştüğü söylenebilir.  

 Türkçe ders kitapları öğrencilerin zorla değil, isteyerek etkileşime girecekleri 

şekilde tasarlanmalıdır. Bu bağlamda Türkçe ders kitabı tasarımcılarının sahip olması 

gereken nitelikler vardır. Bu niteliklerin başında tasarımcıların yeterli kültür ve bilgi 

birikimine sahip olmaları gelmektedir. Ayrıca tasarımcılar, tasarım süreci boyunca 

okuma sürecinin tüm yönlerini dikkate almalı ve bütünsellik ilkesi bağlamında, ders 

kitaplarının tüm bölümlerinde özenli davranmalıdır. Bununla birlikte Türkçe ders 

kitaplarında uyaran olarak kullanılan görsellerin seçimi de önemlidir. Nitelikli görseller 

etkili öğrenmeyi sağlayacak, öğrencilerin kültür ve beğeni düzeylerinin yükselmesine 

katkıda bulunacaktır. Sonuç olarak; Türkçe ders kitapları tasarımıyla ilgi uyandırmalı ve 

öğrencilerin kitaplarındaki eğitsel ve bilimsel konuları merakla incelemelerine olanak 

sağlamalıdır.   

 

Ders Kitaplarının İç Yapı Özellikleri  

 

Ders kitaplarının iç yapı (içerik) özellikleri, Türkçe ders kitaplarına metin seçimi 

ve Türkçe ders kitaplarında etkinlikler başlıkları altında incelenmiştir. 
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Türkçe Ders Kitaplarına Metin Seçimi.  

Eğitim-öğretim ortamının önemli bileşenlerinden biri olan ders kitaplarındaki 

metinlerin öğrencilerin bilgi edinme, duyarlık kazanma, estetik yönden gelişme gibi 

gereksinimlerini karşılaması beklenmektedir. Bu doğrultuda Türkçe ders kitaplarındaki 

metinlerin de öğrencilerde edebiyat dünyasına karşı merak uyandırıp okuma sevgi ve 

alışkanlığı kazandırması ve onları başka sanatsal eylemleri yapmaya yönlendirmesi 

beklenmektedir. Bu beklentilerin yanıt bulabilmesi için öğrencilerin nitelikli, düzeye 

uygun yazınsal ve bilgilendirici metinlerle buluşturulması gerekir.  

Türkçe Dersi Öğretim Programı incelendiğinde tüm sınıf düzeylerinde sekiz tema 

işlenmesi öngörülmüştür. Bu temalardan üçünün (“Erdemler”, “Millî Kültürümüz”, 

“Millî Mücadele ve Atatürk”)  her sınıf düzeyinde işlenmesi zorunlu tutulmuştur. Zorunlu 

temalar dışındaki diğer temaların kitap yazarları tarafından seçileceği belirtilerek öğretim 

araç-gereçlerinde yer verilmesi öngörülen temalar ve bu temalara ilişkin konu önerileri 

sunulmuştur. Programda Türkçe ders kitaplarına seçilecek metinlerde dikkat edilmesi 

gereken noktalar da belirlenmiştir. Ayrıca sınıf düzeylerine göre metin türlerinin 

dağılımına da yer verilmiştir (MEB, 2019a: 15-17).  

Türkçe Dersi Öğretim Programı’ndaki ders kitaplarında yer alacak metinler için 

belirlenen ilkeler incelendiğinde metinlerin taşıması ve taşımaması gereken özelliklerin 

sunulduğu görülür. Yanı sıra kitaplara seçilecek metinlerin hem içeriklerine hem de 

sanatçılarına ilişkin belirlemeler yapılmıştır. Türkçenin varsıllığını yansıtmak ve 

öğrencilerin ilgi ve gereksinimlerini karşılayabilmek amacıyla metinlerin özellikleri 

saptanmaya çalışılmıştır. Bu ilkeler tanıklığında hazırlanacak ders kitaplarının öğretim 

programlarındaki kazanımları gerçekleştirebileceği düşünülmektedir.  

 Canlı’ya (2014: 97) göre Ders Kitapları ve Eğitim Araçları Yönetmeliği ile Türkçe 

dersi öğretim programlarında öğrencilere kazandırılmak istenen özellikler ve bu 

özelliklerin gözlenebilir davranışlar haline gelmesi için öğrencilerde öncelikle; 

 

 “demokratik kültür bilinci”nin temellerinin oluşturulması ve bireyin bu yaşam 

biçiminin sürekliliğini sağlayacak kaynaklarla ve yaşam durumlarıyla 

buluşturulması; 

 “okuma kültürü” sürecinin yapılandırılması ve beslenmesi; 

 “bilim ve sanat dallarına ilgi” oluşturulması gerekmektedir.  

 

Bu doğrultuda Canlı (2014), ilkokul 1. sınıftan ortaokul 8. sınıfa değin Türkçe 

ders kitaplarına seçilecek anlatısal ve bilgilendirici metinlerin seçiminde göz önünde 

bulundurulması gereken ilkeleri belirlemiş ve her sınıf düzeyi için metne ilişkin “konu”, 
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“izlek”, “kurgu”, “iletiler”, “dil ve anlatım” ve “karakter” ulamları ile çocukların “dilsel”, 

“bilişsel”, “kişilik” ve “toplumsal” gelişim alanlarına dönük gereksinimlerine yanıt 

oluşturan metinsel ilkeler oluşturmuştur. Ayrıca her sınıf düzeyine uygun metin 

önerilerine de yer vermiştir. 

Başarılı dil ve edebiyat öğretmenleri; derslerinde Türkçe ve edebiyat öğretiminin 

en önemli araçları, vazgeçilmez bileşenleri olan yazınsal nitelikli metinlerin yanı sıra 

diğer metin türlerinden de yararlanmalı, sanatsal ve bilimsel değeri olan dergiler ile çeşitli 

gazetelerin kitap eklerini de derslerde inceleme konusu yapmalıdır (Aslan, 2017:20-21). 

Türkçe ders kitaplarına alınacak metinler, her şeyden önce çocuğun yaş ve gelişim 

düzeyine, ilgi ve beğenisine, beklenti ve gereksinimine, yaşantısına uygun olmalıdır 

(Aslan, 2017; Kavcar, 1999). Metinler, yaşam ve insan gerçekliği ile Türkçenin anlatım 

olanaklarını, incelik ve güzelliklerini yansıtmalı; Türkçe sözcüklerle yapılandırılmalıdır 

(Aslan, 2010b). Canlı (2014: 308-312), Türkçe ders kitaplarında metin seçiminin önemini 

vurgulayarak seçilecek metinlerin çocuğa görelik ilkesi bağlamında metinsellik 

ölçütlerini, çocuk gerçekliğini ve öğrenme-öğretme ilkelerini yansıtması gerektiğini 

belirtir. Metinlerin yaşama yakın, güncel, öğrencinin içinde yaşadığı doğal ve toplumsal 

koşullara uygunluğunun yanı sıra, içeriğin öğrencilerin gelişim özellikleri ve yaş 

düzeylerine uygun, somuttan soyuta, basitten karmaşığa, kolaydan zora, bilinenden 

bilinmeyene, yakından uzağa doğru düzenlenmesi gerekliğini vurgular. 

Öğretmenin derslerde kullandığı metinler eleştirel ve özgür düşünebilmeye, farklı 

düşünceler üretmeye olanak sağlamalıdır. Metinlerin içerik özelliklerinin öğrencinin yaş 

ve gelişim düzeyine, ilgi ve beğenisine, gereksinim ve yaşantısına uygun olması; yaşam 

ve insan gerçekliğini yansıtması gerekir. Türü ne olursa olsun, duyma ve düşünme 

sorumluluğunu okura bırakan; öğrencinin yorumlamasına, kestirimde bulunmasına, 

değerlendirme ve yorumlar yapmasına ve yaşamla ilişki kurmasına, metindeki olaylar 

üzerine kendi kararlarını verebilmesine olanak sağlayacak metin seçimi çok önemlidir 

(Aslan, 2010b).  

Türkçe ders kitaplarına seçilen metinler, duyma ve düşünme sorumluluğunu okura 

bırakan, öğrencinin yorum ve değerlendirmeler yapmasına, kestirimlerde bulunmasına, 

yaşamla ilişki kurmasına, metindeki olaylar üzerine kendi kararlarını verebilmesine 

olanak sağlamalıdır (Aslan, 2017: 20). Metinler, çocuklarda yeni okumalar yapma isteği 

uyandırmalı; böylece onların okuma alışkanlığı ve zamanla okuma kültürü kazanmalarına 

katkı sağlayabilmelidir. Türkçe derslerinin başat araç-gereci olan Türkçe ders kitaplarının 

öğrencilerin nitelikli yapıtlarla karşılaşmasına ve bu yapıtlardan yola çıkarak nitelikli 
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yazınsal metinleri okumaya yönlenmesine aracı olmak gibi temel bir işlevi vardır (Canlı, 

2014; S. Dilidüzgün, 2012). Sever (2010), ilköğretim dönemindeki çocukların ders 

kitaplarında karşılaştıkları metinlerin, öğrenimlerinin ileriki aşamalarında okuma kültürü 

bilinci edinmiş iyi birer okur olarak yetişmelerinde önemli bir sorumluluk taşıdığını 

belirtir. Körkuyu (2014: 121), okuma kültürünü doğrudan etkileyen değişkenlerden 

birinin “okul” olduğunu ve öğrencilerin okulda kullandıkları temel araç-gereç olarak da 

ders kitaplarının önemini vurgulayarak ders kitaplarına seçilecek metinlere ilişkin 

birtakım önerilerde bulunur: 

 

Ders kitapları, kitapla ilgili “olumlu bir kavram” yaratacak biçimde 

tasarlanmalıdır. Ders kitaplarındaki konular, günümüzden geçmişe doğru 

sıralanmalı; kitaba koyulacak metinler (yazarlar-şairler) bu sıra gözetilerek 

seçilmelidir.  

Ders kitaplarındaki metinler dilin zenginliğini ve kullanım olanaklarını 

örneklendirmeli ve bağlaşıklık, bağdaşıklık, amaca uygunluk, geçerlilik, 

bilgilendiricilik, durumsallık, metinlerarasılık gibi metin olma ölçütlerine 

uygun olmalıdır. Ders kitaplarında bütünlükten uzak düzenlenmiş ve kısaltılmış 

metinlere yer verilmemelidir. Ders kitaplarında metinler, kitaplar ve yazarlar 

sansürlenmemelidir. Ders kitaplarındaki metinler cinsiyet, ırk, din, dil, renk, 

inanç, mezhep vb. ayrımcılığı içermemeli; evrensel değerlere ve insan haklarına 

uygun olmalıdır. 
 

Aslan’a (2017: 20-21) göre de dil ve edebiyat öğretmenleri, öğrencilerini hem 

öğretimin ve dersin amaçlarına uygun hem de anılan metinsellik ölçütlerini karşılayan ve 

türünün en iyi örnekleri olan farklı türdeki metinlerle buluşturmalı, derslerini bu metinler 

eşliğinde yürütmelidir. Derslerinde yazınsal nitelikli metinlerin yanı sıra diğer metin 

türlerinden de yararlanmalı; sanatsal ve bilimsel değeri olan dergilerle çeşitli gazetelerin 

kitap eklerini de derslerinde inceleme konusu yapmalıdır.  

İşeri, Çelik ve Demirgüneş (2015), alanyazında okur dostu metin olarak 

tanımlanan metinlerin okurların anlamasını kolaylaştıran öğelerden oluştuğunu belirtir. 

Okur dostu metinler; metni düzenleme, zaman kullanımı, tutarlık-bağdaşıklık, ipucu 

verme, kavramsal yoğunluk, açıklama, söylem öğelerinden oluşur. Araştırmacılar 

yaptıkları çalışmada, Türkçe ders kitaplarındaki metinleri okur dostu metin olma 

ölçütlerine göre değerlendirdiklerinde metinlerin genel olarak 40-50 yıl öncesinde yazılan 

yetişkin edebiyatına ilişkin olduğunu saptamış; bu sonuç doğrultusunda bu metinlerle 

birlikte günümüz yazarlarının metinlerine de ders kitaplarında yer verilmesini 

önermişlerdir.  
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Ders kitaplarına seçilecek metinlerde dikkat edilmesi gereken bir diğer nokta, 

kısaltma ve düzenleme işlemleridir. Kısaltılarak ve düzenlenerek oluşturulmuş metinler, 

metin türünün özelliklerini yeterince yansıtamamakta, içerik değiştirilerek anlamın 

değişmesine yol açmaktadır. Özellikle romanlar, uzun olmaları nedeniyle ders kitapları 

için uygun görülmemekte, bu türdeki yapıtlar öğretmen tarafından okuma derslerinde ele 

alınmalıdır (Yücelşen, 2014: 137). Lazar ise (2009: 90) bu tür yapıtların evde okunmasını 

ve etkinliklerinin sınıf ortamında gerçekleştirilmesini önermektedir. Welsh’e göre, her 

şeyi çocuğun bakışıyla, onun gözüyle, onun duygularıyla görmek gerekir (Akt: S. 

Dilidüzgün, 2004: 81). Türkçe ders kitapları hazırlanırken de özellikle çocuk gerçekliği 

öncelenmelidir. Ders kitabına seçilecek metinlerin ve bu metinlere uygun görsel 

uyaranların belirlenmesinin yanı sıra metinlerden yola çıkarak hazırlanacak olan eğitim 

durumlarının da çocuk gerçekliğine uygun olması gerekmektedir.  

Çocuk gerçekliği, çocukların gerçekmiş gibi alımladıkları; ancak hiç de nesnel 

olmayan alımlama farklılıklarının yakalanmasıdır. Çocuğun gerçeklerine uzak, 

anlatımıyla çocuğu zorlayan bir kitabı çocuğun alımlamasını, böyle kitaplarla iletişime 

girmeye çalışmasını beklemek gerçekçi olmaktan uzaktır (S. Dilidüzgün, 2012: 66-71). 

Çocuk gerçekliği kavramının alt değişkenlerini oluşturan çocuğun yaş düzeyine ilişkin 

gelişimsel alanları ve özellikleri, o yaş düzeyindeki çocuğun öğrenme gereksinimleriyle 

ilgili bilgiler sunar. Bu gereksinimleri bilmek, çocuklara yönelik hazırlanacak ders 

kitaplarının bilimsel bir yaklaşımla ve sanatsal olarak nasıl düzenlenebileceği konusunda 

yardımcı olur (Canlı, 2014: 116). İnsan ve yaşam gerçekliğinin çocuğun düzeyine uygun 

olarak verilmesi çok önemlidir. Çocuğun alımlama güçlüğü yaşamaması gerekir. Bu 

bakımdan çocuğa sunulacak sanatsal uyaranlar, onun gelişim düzeyiyle koşut olmalıdır. 

Çocuğun, estetik yaşantılar geçirmesi ve nitelikli sanatsal uyaranlarla buluşması onun 

estetik yargısının gelişmesine katkı sağlar (Aslan, 2010b: 130).  

Türkçe ders kitaplarına seçilen metinler, öğrencilere duyma ve düşünme 

sorumluluğu vererek onların yorum ve değerlendirme yapmalarına, yaşama dönük 

duyarlıklar edinmelerine olanak sağlamalıdır. Bu bağlamda öğrenciler nitelikli, 

düzeylerine uygun yazınsal ve bilgilendirici metinlerle buluşturulmalıdır. Sonuç olarak; 

çocuğun yaşam alanına sokulan uyaran, bir ders kitabıysa ve bu kitap çocuğun sevgi, 

sorumluluk, başarı, önemsenme gereksinimlerini karşılayıp şekli, boyutu, metinleri ve 

görselleriyle onun ilgisine yanıt verebiliyorsa o kitabın nitelikli bir uyaran olduğu 

söylenebilir.  
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Türkçe Ders Kitaplarında Etkinlikler.  

Bir sanat eğitimi süreci olan Türkçe öğretimi, dilsel ve düşünsel becerilerin 

öğrencilere kazandırılması için bilimsel veriler doğrultusunda hazırlanmış nitelikli 

etkinliklere gereksinim duymaktadır. Genel olarak “öğrenme etkinlikleri” adı verilen bu 

etkinlikler, tarihsel süreç içinde değişik adlandırmalarla (alıştırma, ödev, etkinlik, görev, 

performans ödevi, atölye, proje vb.) eğitim ortamlarında kullanılmıştır (Çevik ve Güneş, 

2017: 272).   

Güneş (2017b), geleneksel ve davranışçı yaklaşımda alıştırmalara önem 

verildiğini ve bu yaklaşımlarla yürütülen derslerde öğrencilere sürekli alıştırmalar verilip 

bunların düzenli olarak yapılmasının istendiğini; son yıllarda yapılandırmacı yaklaşımın 

eğitim dizgesinde yerini almasıyla birlikte bu anlayışın yerini etkinliklere bıraktığını 

belirtmiş ve alıştırma ile etkinlik arasındaki ayrımı şu şekilde açıklamıştır: 

 

Tablo 1  

  

Alıştırma ve Etkinlik Arasındaki Farklar 
 Alıştırma Etkinlik 

Amaç Bilgi ve davranışları tekrarlama, 

pekiştirme, alışkanlık oluşturma  

Keşfederek öğrenme, dil, 

zihinsel, fiziksel ve sosyal 

becerileri geliştirme 

Yaklaşım Davranışçı Yapılandırmacı, Etkinlik vb. 

Öğrenci Pasif, ezberleyen Aktif öğrenen 

Bilgi Depolama amaçlı Kullanma ve Uygulama Amaçlı 

Öğretmenin Rolü Aktarıcı Rehber 

Uygulama Süreci Uyarıcı verme, etki-tepki 

oluşturma, bilgileri pekiştirme 

Önbilgileri harekete geçirme, 

yeni bilgileri anlama, zihinde 

yapılandırma, uygulama 

Değerlendirme Sonuç değerlendirme Süreç ve sonuç değerlendirme 

(Güneş, 2017b: 116) 

 

 Tablo 1 incelendiğinde, alıştırma ile etkinliğin amaç, içerik ve süreç bağlamında 

birbirinden ayrılan yönleri olduğu görülmektedir. Alıştırmalar, öğrencilerin öğrendikleri 

bilgi ve davranışları yinelemesine ve alışkanlık edinmesine yardımcı olmaktadır. Oysa 

etkinlikler; öğrencilerin keşfederek öğrenmelerine, dilsel, toplumsal, fiziksel ve bilişsel 

becerilerinin gelişimine katkı sağlamaktadır. Bu bağlamda alıştırmalar öğrencileri edilgin 

konumda bilgiyi alan ve yinelemesini sağlayan; etkinlikler ise öğrencileri etkin kılarak 

bilgiye ulaşmalarını ve aynı zamanda becerilerini geliştirmelerini olanaklı kılan 

çalışmalar olarak değerlendirilebilir.  

  Güncel Türkçe sözlüklerde alıştırma terimi “1. Alıştırmak işi. 2. Bir beceriyi, 

bilgi kazanmak için yapılan tekrar, temrin, talim, egzersiz” (TDK, 2011: 96); “1. 
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Alıştırmak eylemi. 2. Bir beceriyi, bilgiyi kazanmak için yapılan yineleme, temrin, 

egzersiz” (Dil Derneği, 2012: 68) biçiminde açıklanmaktadır. Türkçe Bilim Terimleri 

Sözlüğü’nde (2011: 35) ise alıştırma “Üzerinde çalışılmış bir konunun daha iyi 

anlaşılması, pekiştirilmesi ve öğrenilenlerin yeni durumlara uygulanabilmesi için 

düzenlenen çalışmalar ve yinelemeler” olarak tanımlanırken;  Eğitim Terimleri 

Sözlüğü’nde bu sözcük şu şekilde tanımlanmaktadır:  

 

1. Üzerinde çalışılmış bir konunun daha iyi anlaşılması amacıyle düzenlenen, 

karşılığının verilmesi ya da uygulamaya konulması istenilen ödev. 2. 

Öğrencilerin, öğrendiklerini yeni durumlara uygulamalarına olanak sağlayacak 

biçimde düzenlenen çalışmalara ve yinelemelere verilen ad (Oğuzkan, 1974: 15). 

 

Bu açıklamalardan yola çıkarak alıştırma terimi yinelemeye dayalı, verilen 

bilgilerin pekiştirilmesi amacıyla öğrencilere sunulan çalışmalar olarak 

değerlendirilebilir. Başka bir deyişle alıştırmanın amacı alışkanlık oluşturmaktır. 

Alıştırma, öğrenilen bilgileri ve davranışları yineleme, ezberleme, anımsama, açıklama, 

soruları yanıtlama vb. çalışmaları içermektedir (Güneş, 2017a: 50-51). Sever, Kaya ve 

Aslan’a (2008: 18) göre metinlerle ilişkilendirilmeyen soyut dil alıştırmaları, öğrencileri 

ezberlemeye yöneltir ve bu bilgiler kısa sürede unutulur. Öğrenciler, metin içinde bulunan 

kurallardan, örneklerden ve düşünme etkinliklerinden yola çıkarak kuralları sezmeli; ona 

kendisi ulaşmalıdır (Aslan, 2017). 

Güncel Türkçe sözlüklerde etkinlik terimi “1. Etkin olma durumu, müessiriyet” 

(TDK, 2011: 831); “1. Etkin olma durumu, çalışma, iş yapma gücü, faaliyet, aktivite” 

(Dil Derneği, 2012: 530) olarak açıklanmaktadır. Türkçe Bilim Terimleri Sözlüğü’nde 

(2011: 435) “Çocukların yaptığı ya da öğretmenin düzenlediği her türlü çalışma ve oyun” 

ve Eğitim Terimleri Sözlüğü’nde (Oğuzkan, 1974: 68) “Çocukların, kendi amaç ve 

gereksinmelerine uygun geldiği için isteyerek katıldıkları herhangi bir öğrenme durumu” 

biçiminde açıklanmaktadır. Bu bağlamda alıştırmadan farklı olarak etkinlik kavramında 

öne çıkan noktalar şu şekilde belirlenebilir: 

 

 Etkinlik, öğrencilerin sorumluluklar üstlenerek aktif katılımlarını gerektiren, 

 Birtakım araçlar ve kaynaklar yardımıyla gerçekleştirilen eylemleri içeren, 

 Belirli kazanım ya da kazanımlara yönelik sonuçta bir ürün ortaya koymayı 

amaçlayan, 

 İlgi çekici ve merak uyandıran eğitsel çalışmalardır (Özmantar, Bozkurt, 

Demir, Bingölbali ve Açıl, 2010: 383). 
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Bir çalışmanın etkinlik olabilmesi için; öğrenciler tarafından yapılabilmesi, 

dolayısıyla öğrencilerin önbilgi ve düzeylerinin göz önüne alınması ile etkinlik sırasında 

kullanılacak araç ve kaynakların mutlaka erişilebilir nitelikte olması gerekir (Özmantar 

ve diğerleri, 2010). Nitelikli bir etkinlik; keşfetme, deneme, yaratıcılık ve öğrenme olmak 

üzere dört temel boyutu ve çeşitli özellikleri içermektedir:  

Etkinliğin ilk aşaması keşfetme ile başlamaktadır. Etkinlik öğrenci için 

yeni olmalı, ilk kez karşılaşmalı ve keşfederek öğrenmesine hizmet etmelidir. 

Deneme etkinliğin ikinci aşamasıdır. Bu aşamada etkinlikte verilen bilgilerden 

hareketle öğrenciden bazı işlemler yapması istenmektedir. Düşünme, anlama, 

araştırma, ilişkilendirme, sorgulama gibi çeşitli zihinsel çabaları gerektiren bu 

çalışmaları öğrenci deneyerek yapmaktadır. Yaratıcılık ise öğrencinin ön bilgileri 

ile etkinlikte verilen bilgileri birleştirmesi, yeni fikir ve anlamlara ulaşması, 

bunları uygulaması sonucu oluşmaktadır. Bu aşamaların sonunda etkinliğin 

amaçladığı öğrenme gerçekleşmekte, öğrenci keşfederek, deneyerek ve 

uygulayarak öğrenmiş olmaktadır (Güneş, 2017b: 110-111).   

 

Çevik ve Güneş’e (2017) göre öğrenciler etkinlik yaparken konuşma, 

dinleme/izleme, okuma, yazma becerilerini kullanma ve geliştirme olanağı yakalarlar. 

Bununla birlikte bilişsel becerilerini de kullanırlar. Dolayısıyla nitelikli etkinlikler 

öğrencilerin bilişsel becerilerini de geliştirmesine katkı sağlar. Yanı sıra işbirliği 

gerektiren etkinlikler aracılığıyla öğrencilerin toplumsal becerileri gelişmektedir. 

Özetlemeli bir biçimde nitelikli etkinlikler öğrencilerin temel dil becerileri başta olmak 

üzere bilişsel, toplumsal, fiziksel becerilerinin tümünü geliştirmektedir. Etkinliklerin 

etkili ve kalıcı öğrenmeyi sağlama, yaratıcılığı artırma, öğrencilerin keşfederek ve etkin 

olarak öğrenmesini sağlamak gibi amaçları vardır. Bu nedenle etkinlikler bilgileri 

yinelemeye değil; anlamaya, keşfetmeye ve uygulamaya dönük tasarlanmalıdır (Güneş, 

2017b: 109).    

Nitelikte bir etkinlik tasarlanırken göz önüne alınması gereken noktalar ise şu 

şekildedir:  

  Etkinliklerin amacı ile kazandırması beklenen beceri ve kazanımlar 

belirtilmelidir. 

  Öğrencilerin etkinliklerde hangi bilişsel süreçleri kullanacakları ve etkinlikleri 

yapmak için gerekli süre açıklanmalıdır. 

  Öğrencilerin etkinliklerde yararlanacakları bilgi kaynakları (metin, resim, 

fotoğraf vb.) sunulmalıdır. 
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  Etkinliklerin yapılmasıyla ortaya çıkacak ürün ve bu ürünü değerlendirme türleri 

(öz değerlendirme, akran değerlendirmesi, sonuç değerlendirme, genel değerlendirme 

vb.) belirlenmelidir.  

  Etkinliklerin birbiriyle olan ilişkisi ve öğrencilerin etkinliği gerçekleştirirken 

ortaya çıkacak gereksinimleri ve bu gereksinimleri gidermek için kimlerden destek 

alacakları (öğretmen, aile bireyleri, arkadaş vb.) konusunda bilgi verilmelidir 

(Contamines, 2013; Akt. Güneş, 2017b).    

Etkinliklerin nitelikli ve ilgi çekici olması, günlük yaşamı yansıtması öğrenme 

sürecini kolaylaştırmaktadır. Bu etkinlikler aracılığıyla öğrencilerin bağımsız öğrenme 

becerileri gelişmekte ve kendilerine uygun öğrenme yollarını keşfetmeleri 

sağlanmaktadır. Etkinlikleri yaparken öğrencilerin düşünme becerilerini etkin olarak 

kullanması gerekmekte; bu nedenle etkinlikler, öğrencilerin bilişsel becerilerinin 

gelişmesine katkı sağlamaktadır (Aslan, 2017; Güneş, 2017b; Sever vd., 2008; Özdemir, 

2019). Özetle söylemek gerekirse etkinlikler, öğrencilerin gerçek yaşamlarında 

karşılaştıkları ya da karşılaşabilecekleri uygulamalar olarak değerlendirilebilir. Bu 

bağlamda Türkçe derslerinin genel amacı olan anlama ve anlatma becerilerini yetkin 

kullanabilen öğrencilerin yetiştirilmesinde nitelikli etkinliklerin önemli bir yerinin 

olduğu söylenebilir.  

 

2019 Türkçe Dersi Öğretim Programı ve Etkinlik İlişkisi. 

 Türkçe Dersi Öğretim Programı, öğrencilerin yaşamları boyunca kullanacakları 

dinleme/izleme, okuma, konuşma ve yazma ile ilgili dilsel ve bilişsel becerileri 

kazanmalarını; bu becerileri etkin kullanarak kendilerini bireysel ve toplumsal yönden 

geliştirmelerini, etkili iletişim kurmalarını, Türkçe sevgisiyle isteyerek okuma ve yazma 

alışkanlığı edinmelerini sağlayacak biçimde yapılandırılmıştır (MEB, 2019a: 8). 1739 

sayılı Milli Eğitim Temel Kanunu’nda yer alan “Türk Milli Eğitiminin Genel Amaçları 

ve Temel İlkeleri” doğrultusunda 2019 Türkçe Dersi Öğretim Programı ile öğrencilerin;  

 

 dinleme/izleme, konuşma, okuma ve yazma becerilerinin geliştirilmesi, 

 Türkçeyi, konuşma ve yazma kurallarına uygun olarak bilinçli, doğru ve özenli 

kullanmalarının sağlanması, 

 okuduğu, dinlediği/izlediğinden hareketle, söz varlığını zenginleştirerek dil 

zevki ve bilincine ulaşmalarının; duygu, düşünce ve hayal dünyalarını 

geliştirmelerinin sağlanması, 

 okuma-yazma sevgisi ve alışkanlığını kazanmalarının sağlanması, 
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 duygu ve düşünceleri ile bir konudaki görüşlerini veya tezini sözlü ve yazılı 

olarak etkili ve anlaşılabilir biçimde ifade etmelerinin sağlanması, 

 bilgiyi araştırma, keşfetme, yorumlama ve zihinde yapılandırma becerilerinin 

geliştirilmesi, 

 basılı materyaller ile çoklu medya kaynaklarından bilgiye erişme, bilgiyi 

düzenleme, sorgulama, kullanma ve üretme becerilerinin geliştirilmesi, 

 okuduklarını anlayarak eleştirel bir bakış açısıyla değerlendirmelerinin ve 

sorgulamalarının sağlanması, 

 millî, manevi, ahlaki, tarihî, kültürel, sosyal değerlere önem vermelerinin 

sağlanması, millî duygu ve düşüncelerinin güçlendirilmesi, 

 Türk ve dünya kültür ve sanatına ait eserler aracılığıyla estetik ve sanatsal 

değerleri fark etmelerinin ve benimsemelerinin sağlanması amaçlanmıştır 

(MEB, 2019a: 8).  

 

Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda belirtilen amaçlara ulaşılmasında en önemli 

araç-gereçlerden biri de Türkçe ders kitaplarıdır. Başka bir deyişle ders kitabı, programın 

amacına ulaşabilmesi için başvurulan kaynaklardan biridir. Türkçe ders kitapları öğretim 

programında yer alan kazanımlar doğrultusunda hazırlanmaktadır. Türkçe ders 

kitaplarında belirlenen bu kazanımları karşılayacak etkinliklerin yer alması için titiz bir 

çalışma gerekmektedir (Yaylı, 2010: 22-32). 2019 Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda 

yer alan kazanımlar ve sınıf düzeylerine göre dağılımları Tablo 2’de sunulmuştur:  

 

Tablo 2  

 

Sınıf Düzeylerine Göre 2019 Türkçe Dersi Öğretim Programı Kazanımlarının Dağılımı 
SINIF DÜZEYLERİ DİNLEME/İZLEME KONUŞMA OKUMA YAZMA 

1. SINIF 11 4 19 13 

2. SINIF 9 4 19 14 

3. SINIF 13 6 28 17 

4. SINIF 13 6 37 22 

5. SINIF 12 7 34 16 

6. SINIF 12 7 35 14 

7. SINIF 14 7 38 17 

8. SINIF 14 7 35 20 

TOPLAM 98 48 245 133 

 

Tematik bir yaklaşımla hazırlanan Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda (MEB, 

2019a) kazanımlar her sınıf düzeyi için dört temel dil becerisi altında sınıflandırılmıştır. 

Programda kazanımlar dinleme/izleme, konuşma, okuma ve yazma becerilerine göre 

sınıflandırılarak sınıf düzeylerine göre verilmiştir. Birinci sınıftan sekizinci sınıfa değin 

kazanımların yapısı ve aşama sırası, öğrencilerin temel dil becerilerinin yanı sıra üst 

düzey bilişsel becerilerini geliştirmelerine de katkı sağlayacak biçimde düzenlenmiştir. 

Bazı kazanımların gerçekleşmesinde dikkat edilmesi gereken noktalar ve sınıf 

düzeylerine göre sınırlılıklar da kazanımların altında açıklama olarak belirtilmiştir.   
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 Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda (MEB, 2019a: 8-9) dört temel dil becerisinin 

kazandırılmasında tek bir öğrenme-öğretme yaklaşımının benimsenmemesi, çeşitli 

öğretim yöntem ve tekniklerinin bir arada ve dengeli biçimde kullanılması gerektiği 

belirtilmiştir. Bu durum “anadili dersinin de bir bilgi dersi olmaktan çok bir beceri ve 

alışkanlık kazandırma dersi olduğu gerçeğini ortaya çıkarır” (Sever, 2011: 10).  Türkçe 

ders kitaplarındaki etkinlikler de Türkçe dersinin bir beceri dersi olduğu düşüncesinden 

yola çıkılarak yapılandırılmalıdır. Bu bağlamda Türkçe ders kitaplarında, temel dil 

becerilerinin etkinliklere dağılımının Türkçe Dersi Öğretim Programı’ndaki dağılım 

oranıyla koşut olması önemlidir.   

 Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda belirtilen amaçlara ulaşılabilmesi için çeşitli 

duyuları işe katacak, öğrencilerin duygularını ve düşüncelerini eğitecek, onların bakış 

açılarını genişletecek, kültürel yönden gelişimlerine katkı sağlayacak nitelikli 

etkinliklerle buluşması sağlanmalıdır (Aslan, 2017: 6).   

 

Etkinliklerin Bilişsel Becerilerin Gelişimine Katkısı. 

Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda (MEB, 2019a: 8) tüm sınıf düzeyleri için 

belirlenen kazanımların öğrencilerin temel dil becerilerinin yanında üst düzey bilişsel 

becerilerini geliştirmelerine katkı sağlayacak biçimde yapılandırıldığı belirtilmektedir. 

Bu bağlamda Türkçe eğitiminin amacının yazılı kültürle etkili iletişime giren, okuma 

kültürü edinmiş, dilsel becerileri ve aynı zamanda düşünme becerileri gelişmiş bireyler 

yetiştirmek olduğu söylenebilir (Aslan, 2007; Sever, 2002). Senemoğlu’na (2015: 401) 

göre okul öğrenmelerinde amaçlar bilişsel alanda yoğunlaşmaktadır. Buna karşın bilişsel 

ürünler de kendi içinde farklı düzeylerde öğrenmeyi gerektirmektedir. Kavramların, 

olguların anımsanmasından bir bilginin çözümlenmesine, özgün biçimde yaratılmasına 

ya da değerlendirilmesine kadar değişik düzeylerde bilişsel etkinlikler gerektirmektedir. 

Üst düzey düşünme; akıl yürütmeye dayanan, karmaşık, bilgiler arasında 

tutarlılık, bağlantı ve derinlemesine bir kavrayış ile zengin ve kapsamlı zihinsel 

etkinlikler gerektiren, araştırma ve sorgulamaya dayalı, amacı anlaşılırlık olan ve 

sonuçların bulgulara dayandırılarak sunulduğu düşünme biçimidir. Eleştirel ve yansıtıcı 

düşünme ile sorun çözme ve eleştirel düşünme boyutlarından oluşmaktadır (Haladayna, 

1997; Paul, 1995; Akt. Aslan, 2011a). Alanyazında alt düzey düşünme becerileri ile üst 

düzey düşünme becerilerinin ayırt edilebileceği konusunda görüş birliği bulunmaktadır. 

Bununla birlikte, öğrenciler arasındaki bireysel farklılıklar nedeniyle bir öğrencinin üst 
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düzey düşünme becerisi kullanmasını gerektiren bir etkinlik, başka bir öğrencinin benzer 

etkinlikte alt düzey düşünme becerisini kullanmasını gerektirebilir. Bu bağlamda sınıf 

ortamında alt düzey ve üst düzey düşünme becerilerinin öğretilmesinin iç içe geçtiği 

söylenebilir (Lewis ve Smith, 1993: 132). Üst düzey bilişsel, duyuşsal ve devinişsel 

beceriler gerektiren etkinlikler daha gerçekçidir. Bu etkinlikler öğrencilerin içinde 

yaşadıkları, çalıştıkları ve oynadıkları dünyanın gerektirdiği koşulları büyük oranda 

yansıtır (Borich, 2017: 144). 

Bireyler, edindikleri yeni bilgileri birbiriyle ilişkili olanlar ve olmayanlar 

biçiminde belirleyip kendi arasında düzenleyerek belleğine depolar. Daha sonra bu 

bilgileri gerektiğinde bir amaca ulaşmak için ya da beklenmedik sorunların çözüm 

yollarını bulmak için kullanır. Bu durumlarda üst düzey düşünme becerileri ortaya çıkar.  

Başka bir deyişle üst düzey düşünme becerileri kullanılarak çeşitli amaçlara ulaşılabilir. 

Bu amaçlar arasında neye inanacağına ve ne yapacağına karar vermek; yeni düşünce, yeni 

bir nesne ya da sanatsal ürün yaratmak, bir kestirimde bulunmak ve karşılaşılan sorunların 

çözülmesi sayılabilir (Lewis ve Smith, 1993: 136).  

Üst düzey düşünme, türlü yetilerin kullanılmasını gerektiren karmaşık bir süreçtir. 

Üst düzey düşünme becerilerini geliştirme sürecinde kullanılan sınıflandırmaların 

başında Benjamin S. Bloom’un 1956 yılında editörlüğünü yaptığı bir kitapla ilgililere 

tanıttığı sınıflandırma gelmektedir (Şahinel, 2002). Yıllar içerisinde eğitim 

ortamlarındaki gereksinimlerin artmasıyla “Bloom Sınıflandırması”, 2001 yılında 

yeniden gözden geçirilerek “Yenilenen Bloom Sınıflandırması” adıyla güncel 

gereksinimleri daha iyi karşılayabilmek amacıyla sunulmuştur. Yenilenen Bloom 

Sınıflandırması (YBS), diğer çok boyutlu sınıflandırmalar gibi “Bilgi Birikimi Boyutu” 

ve “Bilişsel Süreç Boyutu” başlıkları altında iki boyutlu olarak tasarlanmıştır. Boyutlar 

birbiriyle ilişkilidir ve öğrenciler süreç boyutunun herhangi bir basamağında bilgi 

boyutunda yer alan dört çeşit bilgiyi de kullanabilmektedir.  Anderson vd. (2014: 36) 

YBS’yi şu şekilde tablolaştırarak sunmuştur:  

 

 

 

 

 

 

   



 

 

32 

 

Tablo 3  

 

Yenilenen Bloom Sınıflandırması  

Bilgi 

Birikimi 

Boyutu 

Bilişsel Süreç Boyutu 

Anımsama Anlama Uygulama Çözümleme Değerlendirme Yaratma 

Olgusal 

Bilgi 
      

Kavramsal 

Bilgi 
      

İşlemsel 

Bilgi 
      

Üstbilişsel 

Bilgi 
      

(Anderson vd., 2014: 36)  

 

 Tablo 3 incelendiğinde, YBS’nin iki boyutlu olduğu görülmektedir. Bilgi birikimi 

boyutu olgusal, kavramsal, işlemsel ve üstbilişsel bilgi; bilişsel süreç boyutu ise 

anımsama, anlama, uygulama, çözümleme, değerlendirme ve yaratma boyutlarından 

oluşmaktadır.    

 YBS’nin bilgi birikimi boyutunda yer alan olgusal bilgi, öğrencilerin tanımlanmış 

bir konu alanına ilişkin karşılaştıkları sorunları çözebilmesi için bilmesi gereken zorunlu 

temel öğeler (terim bilgisi, özel öğelerin bilgisi); kavramsal bilgi, bir bütünü oluşturan 

temel öğeler arasındaki ilişkiler (sınıf, ilkeler, genellemeler, kuram ve model bilgisi); 

işlemsel bilgi, bir şeyin nasıl yapılacağı, araştırma yöntemlerinden nasıl yararlanılacağına 

ilişkin ölçütler (alana özel teknik, yöntem bilgisi); üstbilişsel bilgi, genellikle bilişle ilgili 

bilgi, öğrencilerin kendi bilişlerinin ayrımına varması ve onunla ilgili bilgi sahibi olması 

(stratejik bilgi, kendi kendisi hakkında bilgi) olarak açıklanabilir (Anderson vd., 2014: 

59).   

 YBS’nin bilişsel süreç boyutu 1956 yılında tanıtılan Bloom sınıflandırmasındaki 

bilişsel süreç boyutu sayısı ile aynı tutulmuş, yanı sıra kimi ad değişikliklerine gidilmiştir. 

Sınıflandırmanın ilk biçimindeki bilgi basamağı anımsama; kavrama basamağı anlama, 

sentez basamağı ise yaratma basamağı olarak adlandırılmıştır. Ayrıca güncellenen 

sınıflandırmada değerlendirme ve yaratma basamakları yer değiştirmiştir. Şekil 1’de 

sınıflandırmada yapılan yapısal değişiklikler sunulmuştur:  
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Şekil 1. Yenilenen Bloom Sınıflandırması’ndaki Yapısal Değişiklikler 

(Anderson vd., 2014: 356) 

 

Bloom’un sınıflandırmasındaki bilgi basamağının kapsamı daraltılmış ve 

bu basamak “hatırlama” ile sınırlandırılmıştır. Kavrama basamağı 

ayrıntılandırılmış, alt basamaklarının sayısı artırılmıştır. Sentez basamağı 

kaldırılmış, bu basamak “yaratıcılık” adı altında en üst basamağa; en üst basamak 

olan “değerlendirme” basamağı, son basamak olan “yaratıcılık”tan bir önceye 

alınmıştır. Yeni sınıflama diğer çalışmalar içerisinde en kapsamlı bilişsel alan 

sınıflandırması olmakla birlikte Bloom’un sınıflandırmasına köklü bir değişiklik 

getirmemiş, önemli bazı yenilikler ortaya koymuştur (Aslan, 2011c: 238).    

 

YBS’de bilişsel süreç boyutları ayrıntılı bir biçimde sunulmuştur. Anımsama, 

anlama, uygulama, çözümleme, değerlendirme ve yaratma ulamlarından oluşan bilişsel 

süreç boyutları on dokuz alt basamağı ile açıklanarak verilmiştir. Tablo 4’te YBS’nin 

bilişsel süreç boyutu ayrıntılandırılarak sunulmuştur:  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ayrı Bir Boyut Bilgi 

Ad 

Anımsama 

Anlama 

Uygulama 

Çözümleme 

Değerlendirme 

Yaratma 

Bilgi 

Kavrama 

Uygulama 

Çözümleme 

Sentez 

Değerlendirme 

Bilişsel 

Süreçler 

Boyutu 

Fiil Yönü 
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Tablo 4  

 

Yenilenen Bloom Sınıflandırması’nın Bilişsel Süreç Boyutu 
ANA GRUPLAR VE 

BİLİŞSEL SÜREÇLER 

Alternatif İsimler Tanımlar ve Örnekler 

1. ANIMSAMA Bilgiyi uzun süreli bellekten geri getirme 

1.1 Tanıma 

 

 

1.2 Anımsama 

Belirleme 

 

 

Bilgiye erişme 

Verilen araca uygun bilginin uzun süreli 

bellekteki yerini belirleme (örneğin, ABD 

tarihindeki önemli olayların tarihlerini tanıma) 

 

İlgili bilgiyi uzun süreli bellekten geri getirme 

(örneğin, ABD tarihindeki olayların tarihlerini 

anımsama) 

2. ANLAMA Sözlü veya yazılı olarak ya da grafik biçiminde sunulan iletilerden 

anlam çıkarma 

2.1 Yorumlama 

 

 

 

 

2.2 Örneklendirme 

 

 

 

 

 

2.3 Sınıflama 

 

 

 

2.4 Özetleme 

 

 

 

2.5 Sonuç çıkarma 

 

 

 

 

2.6 Karşılaştırma 

 

 

 

 

2.7 Açıklama 

Açıklık getirme, 

başka bir ifadeyle 

anlatma, çevirme 

 

 

Gösterimleme, 

somutlama 

 

 

 

Gruplara ayırma, 

ilgili gruba 

yerleştirme 

 

Kısaca ifade etme, 

genelleme 

 

 

Çıkarsama, 

ulama, öteleme, 

önceden kestirme 

 

 

Benzerlik veya 

fark arama, 

eşleme, örtme 

 

 

Modeller 

oluşturma 

İfade şeklini değiştirme (örneğin sayısal 

olarak ifade edilmiş bir bilgiyi sözlü olarak 

ifade etme); önemli konuşma veya belgeleri 

farklı bir biçimde sunma 

 

Kavram veya ilkeyi örneklendirmek, 

belirtmek için özel bir örnek veya 

gösterimleme yolu bulma (örneğin, boya ile 

yapılan çeşitli sanatsal etkinlik biçimlerine 

örnek verme) 

 

Bir şeyin belli bir gruba girip girmeyeceğini 

belirleme (örneğin, gözlenen zihinsel özürleri 

veya bunlarla ilgili betimlemeleri sınıflama) 

 

Genel temayı veya önemli noktaları toparlama 

(örneğin, videoteypte üzerinde durulan 

olayları kısaca yazma) 

 

Verilen bilgilerden hareketle bir genellemeye 

ulaşma (örneğin, bir yabancı dili öğrenirken 

örneklerden hareketle dilbilgisi ilkelerine 

ulaşma) 

 

İki düşünce, nesne ve benzeri arasındaki 

benzerlikleri bulma (örneğin, tarihsel olayları 

çağdaş durumlarla karşılaştırma) 

 

 

Bir sistemdeki neden-sonuç ilişkilerini 

gösteren bir model oluşturma (örneğin, 

Fransa’daki 18.yy önemli olaylarının 

nedenlerini açıklama) 

3. UYGULAMA Verilen durumda bir işlemi uygulama veya ondan yararlanma 

3.1 Yapma 

 

 

 

3.2 Yararlanma 

İcra etme 

 

 

 

Kullanma 

  

İşlemi, bilinen bir göreve uygulama (örneğin, 

çok basamaklı bir tamsayıyı çok basamaklı 

başka bir tamsayıya bölme) 

 

Uygun olduğu yeni bir durumda işlemden 

yararlanma (örneğin, uygun olduğu 

durumlarda Newton’un ikinci yasasından 

yararlanma) 

 (Devam ediyor) 
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Tablo 4 (Devam) 

 

Yenilenen Bloom Sınıflandırması’nın Bilişsel Süreç Boyutu 
4. ÇÖZÜMLEME Aracı onu oluşturan parçalara ayırma, parçaların birbiriyle ve aracın 

bütünüyle nasıl bir ilişki içinde olduğunu belirleme 

4.1 Ayrıştırma 

 

 

 

 

 

4.2 Örgütleme 

 

 

 

 

 

 

 

4.3 İrdeleme 

Ayırt etme, 

ayırma, büyüteç 

altına alma, seçme 

 

 

 

Bütünlüğü ve 

bütünleşmeyi 

görme, ana 

çizgileri 

belirleme, 

özleştirme, 

yapılandırma 

 

Atfetme, yükleme 

Sunulan aracın ilişkili ve ilişkisiz ya da önemli 

ve önemsiz kısımlarını birbirinden ayırt etme 

(örneğin, bir matematik problemindeki 

sayılardan problemle ilişkili olanları ilişkisiz 

olanlardan ayırma) 

 

Bir yapıda yer alan elemanların ne derecede 

uygun veya işlevsel olduklarını belirleme 

(örneğin, tarihsel bir betimlemedeki kanıtları, 

belli bir tarihi açıklamaya uygun olanlar ve 

olmayanlar şeklinde iki gruba ayırma) 

Sunulan araçta kendini gösteren bakış açısını, 

yanlılıkları, değerleri ve niyeti belirleme 

(örneğin, bakış açısını yansıtarak bir makale 

yazan yazarın görüşünü belirleme) 

5. DEĞERLENDİRME Ölçütler veya standartları göz önünde tutarak yargıya ulaşma 

5.1 Denetleme 

 

 

 

 

 

 

 

5.2 Eleştirme 

Eşgüdümleme, 

izleme, test etme 

 

 

 

 

 

 

Yargılama 

Bir süreç veya üründeki uyumsuzlukları 

belirleme; ürün veya süreçte iç tutarlılık olup 

olmadığını ortaya çıkarma; bir işlem 

kullanıldığında onun ne derecede etkili bir 

süreç oluşturacağını görebilme (örneğin, bir 

bilim adamının ulaştığı sonuçların gözlenmiş 

olan verilere uygunluğunu ortaya koyma) 

 

Bir ürünün ilgili dış ölçütlerle uyumsuzluğunu 

ortaya çıkarma, ürünün dış ölçütlere 

uygunluğunu belirleme; bir işlemin, verilen 

problem için uygunluğunu ortaya koyma 

(örneğin, iki yöntemden hangisinin verilen 

problemi çözmede daha etkili bir yol olacağını 

meydana çıkarma) 

6. YARATMA Elemanları yeni bir örüntü veya yapıya göre birleştirerek bütünleşik 

ve işlevsel bir bütün ortaya koyma 

6.1 Oluşturma 

 

 

 

6.2 Planlama 

 

 

 

 

6.3 Üretme 

Hipotez önerme 

 

 

 

Tasarlama 

 

 

 

 

Yapma 

Ölçütlerden hareketle yeni varsayımlar 

oluşturma (örneğin, gözlenen bir olay ya da 

durumu açıklayabilecek varsayımlar kurma) 

 

Bazı görevleri yerine getirmede işe yarayacak 

bir işlem tasarlama (örneğin, verilen tarihi 

konuya ışık tutabilecek bir araştırma raporu 

planlama) 

 

Bir ürün icat etme (örneğin, özel bir amaca 

hizmet edecek bir yaşam alanı oluşturma) 

(Anderson vd., 2014: 86-88)  

 

 YBS’nin ilk üç basamağı olan anımsama, anlama, uygulama alt düzey düşünme 

becerileri; çözümleme, değerlendirme, yaratma ise üst düzey düşünme becerileri olarak 

sınıflandırılmaktadır. Bu bağlamda Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin her iki düzeyi 

de kapsayacak biçimde aşamalı olarak hazırlanması gerektiği söylenebilir.  
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BÖLÜM 3 

YÖNTEM 

Bu bölümde araştırmanın yöntemi belirtilmiş ve bu yönteme ilişkin başlıca 

kavram, terim, ilke ve uygulamalar açıklanmıştır. Bu bölüm sırasıyla (1) Araştırmanın 

Modeli, (2) Sormaca Uygulanan Grubun ve İnceleme Nesnesinin (Türkçe Ders Kitapları) 

Belirlenmesi, (3) Veri Kaynakları ve Verilerin Toplanması, (4) Verilerin Çözümlenmesi, 

(5) Güvenirlik ve Geçerlik, (6) Araştırmacının Rolü başlıklarından oluşmaktadır.

Araştırmanın Modeli 

Araştırmada, Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikler belirlenen alt amaçlar 

doğrultusunda incelenmeye çalışılmıştır.  Bu bağlamda sormaca (nicel boyutu) ve Türkçe 

ders kitapları (nitel boyutu) olmak üzere iki ana kaynaktan yararlanılmış; dolayısıyla 

araştırmada karma yöntem kullanılmıştır.  

Karma yöntemin kullanıldığı araştırmalarda öncelikle araştırmacılar tarafından bir 

araştırma amacı belirlenmektedir. Sonrasında araştırmaya, araştırmacıların yanıtlamak 

istedikleri araştırma sorularının oluşturulması ile devam edilmektedir. Karma yöntem 

araştırmaları iki tip araştırma sorusuna sahiptir. Bunlar, araştırmanın sayısal boyutunu 

yansıtan nicel soru ve denence ile anlatı bilgisini yansıtan nitel sorulardır (Plano Clark ve 

Ivankova, 2018: 36-37). Karma araştırmalarda yöntemler bölümü, nicel ve nitel verilerin 

toplama ve çözümlemelerinin zamanlanması ya da sıralanması, nitel ve nicel veri 

kümelerinin ve sonraki sonuçların bütünleştirilmesi, araştırma süresince uygulanan her 

bir yöntemin önceliği ya da kullanılma oranı ile ilgili kararları içerir (Creswell ve Plano 

Clark, 2018). Çıkarımlar, araştırma sorusu/sorularına yanıt vermek için nicel ve nitel 

sonuçların yorumlanmasına dayalı olarak geliştirilen bütünleştirilmiş araştırma 

sonuçlarını belirtmektedir (Plano Clark ve Ivankova, 2018: 42). Şekil 2’de karma 

yöntemin araştırma sürecindeki bileşenleri görselleştirilerek sunulmuştur: 
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Şekil 2. Karma Yöntem Araştırma Sürecinin Bileşenleri 

(Plano Clark ve Ivankova, 2018: 36) 

 Karma yöntem araştırmaları nicel ve nitel aşamaların birbiriyle ilişkilenme 

biçimlerine göre desenler barındırır. Bu desenler içindeki zamanlama üç biçimde 

sınıflandırılabilir: eş zamanlı, sıralı ve çok aşamalı.  

 

 Eş zamanlı zamanlama, araştırmacının araştırmanın tek bir aşamasında nicel ve 

nitel aşamaları ikisine de uygulamasıyla gerçekleşir. 

 Sıralı zamanlama, bir tür verinin toplanması ve çözümlenmesi diğer tür verinin 

toplanması ve çözümlenmesinden sonra olacak şekilde araştırmacının aşamaları 

iki farklı aşamada uygulamasıyla gerçekleşir. Sıralı zamanlama kullanan bir 

araştırmacı, nicel verileri toplama ve çözümleme veya nitel verileri toplama ve 

çözümlemeden herhangi birini seçerek başlayabilir. 

 Çok aşamalı zamanlama, araştırmacı bir çalışma programındaki eş zamanlı 

ve/veya sıralı zamanlama içeren çoklu aşamaları yürütürken ortaya çıkar. 

Zamanlamanın çoklu bileşimine örnek çalışmalar, bir karma yöntem programı 

içinde eş zamanlı ve sıralı unsurların ikisini de birleştiren aşamaların üçten fazla 

olduğu çalışmaları kapsar (Creswell ve Plano Clark, 2018: 73-74). 

 

Bu araştırmada “sıralı açıklayıcı karma desen” kullanılmıştır. İki aşamadan oluşan 

sıralı açıklayıcı karma desen araştırmalarında “önce nicel yöntemlerle veriler toplanır ve 

daha sonra bu verilerin analizinden yola çıkarak nitel veriler toplanır” (Yıldırım ve 

Şimşek, 2013: 357).  

ARAŞTIRMA 
SORULARI

Amaç ve Kazanımlar

*Nicel

*Nitel

*Bütünleştirilmiş/

Karma Yöntemler

ÇIKARIMLAR

Sonuçların 
Bütünleştirilmesi

*Nicel 

ve

*Nitel

YÖNTEMLER

Zamanlama, 
Bütünleştirme ve 

Öncelik

*Örnekleme

*Veri Toplama

*Veri Çözümlemesi
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Şekil 3. Karma Yöntem Çalışmasında Nicel ve Nitel Aşama Örneği 

(Creswell ve Plano Clark, 2018: 72) 

 Sıralı açıklayıcı karma desen araştırmalarında her iki aşamadaki (nicel/nitel) 

sonuçlar temel alınarak son çıkarım yapılır. Sıralı karma desenler, tek bir araştırmacının 

yürütebileceği daha az karmaşık desenlerdir; çünkü bu desende yaklaşımları ayrı tutmak 

daha kolaydır ve araştırma genellikle yavaşça ve daha öngörülebilir biçimde 

ilerlemektedir (Teddlie ve Tashakkori, 2015: 185). Sıralı açıklayıcı karma desenin 

grafiksel gösterimi şu şekildedir: 

 
Kavramsallaştırma Aşaması 

 

      

 

 

Uygulama Aşaması 

 (Yöntemsel) 

 

 

 

Uygulama Aşaması 

(Analitik) 

  

 

 

Sonuç Çıkarım Aşaması 

 

 

 

  

 

 

Şekil 4. Sıralı Karma Desenin Grafiksel Gösterimi 

(Teddlie ve Tashakkori, 2015: 186) 

 

 

Sonuç Çıkarım 

Aşaması 

Kavramsallaştırma 

Aşaması 

 

Uygulama Aşaması 

(Yöntemsel) 

Uygulama Aşaması 

(Analitik) 

Meta-Çıkarım 

Nicel Aşama 

Nicel soruyu ifade et 

ve nicel veri topla. 

Nicel veriyi çözümle 

ve nicel sonuçları 

yorumla. 

Nitel Aşama 

Nitel soruyu ifade et 

ve nitel veri topla. 

Nitel veriyi çözümle 

ve nitel sonuçları 

yorumla. 

Kapsamlı 

Yorumlama 
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Sormaca Uygulanan Grubun ve İnceleme Nesnesinin (Türkçe Ders Kitapları) 

Belirlenmesi  

 

Araştırmada geçerlik ve güvenirliği sağlamak için çoklu veri toplama yöntemi 

kullanılmıştır. Veri çeşitlemesi durum çalışmalarında geçerlik ve güvenirliği 

artırmaktadır (Yıldırım ve Şimşek, 2013: 324). Bu nedenle araştırmada kullanılan veri 

toplama yöntemleri sormaca ve belge (doküman) incelemesi olarak belirlenmiştir.  

 

Sormaca Uygulanan Grubun Belirlenmesi 

 

Sormaca uygulanan çalışma grubunun evrenini 2016-2017 eğitim-öğretim yılında 

İzmir ilinde öğrenim gören 8. sınıf öğrencileri; örneklemini ise İzmir’in Buca ilçesinde 

bulunan dört farklı devlet okulundaki (Makbule Süleyman Alkan Ortaokulu, Meşkure 

Şamlı Ortaokulu, 30 Ağustos Ortaokulu, Hasan Ali Yücel Ortaokulu) 8. sınıf öğrencileri 

(n=297) oluşturmaktadır. Sormacanın 8. sınıf öğrencilerine uygulanmasının nedeni, bu 

öğrencilerin hem tüm sınıf düzeylerindeki Türkçe ders kitaplarına ilişkin bilgi, görüş ve 

fikirlerinin olması hem de gelişim dönemleri bakımından Piaget’nin soyut işlemler 

döneminde (11 yaş ve üstü) bulunmalarıdır. Piaget’ye (2016: 152) göre duyusal zekanın 

oluşumunu dört temel dönem belirlemektedir. Bunlar, konuşmanın ya da konuşmayı 

sağlayan simgesel işlevin ortaya çıkmasından (1-2 yaşlar) sonra yaklaşık dört yıl süren 

ve simgesel ve kavram öncesi düşüncenin gelişimine sahne olan dönem; 4 yaştan yaklaşık 

7-8 yaşlarına kadar sezgisel düşüncenin geliştiği dönem; 7-8 yaşlarından 11-12 yaşlarına 

kadar somut işlemler dönemi ve son olarak da 11-12 yaş ve ergenlik dönemini de 

kapsayan düşüncenin kusursuz biçime ulaştığı soyut işlemler dönemidir. Piaget’ye göre 

bu dönemde bireyler tümdengelim ve tümevarım akıl yürütme yollarını kullanabilir. Yanı 

sıra bir durumun çok değişik yönlerini görebilir ve bilgiyi soyut olarak üretebilirler 

(Senemoğlu, 2015: 53-54). 

 Örneklemin belirlenmesi aşamasında araştırmaya hız ve kolaylık sağlaması 

nedeniyle nicel araştırma yöntemleri kapsamında yer alan olasılık temelli örnekleme 

yöntemlerinden seçkisiz örnekleme (Yıldırım ve Şimşek, 2013: 132) kullanılmıştır.  

Alanyazın incelendiğinde örneklem sayısının yeterliği konusunda farklı görüşler olduğu 

görülmektedir (Tabaqchnick ve Fidell, 1996). Araştırmacılar genellikle sormacadaki 

madde sayısının beş ya da on katı bireye ulaşılmasını hedeflemektedir. Bu bağlamda 

sormacada yer alan 9 soru maddesinin geçerlik ve güvenirlik çalışmalarının yapılabilmesi 
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için gereksinim duyulan örneklem sayısı 9X10=90’dır. Buna karşın araştırmacı 297 

öğrenciye ulaşmıştır. Yanı sıra örneklem sayısının uygun olup olmadığını görebilmek 

amacıyla Kaiser-Meyer_Olkin (KMO) ve Barlett testleri yapılmıştır.  

 

İnceleme Nesnesinin (Türkçe Ders Kitapları) Seçilmesi 

 

Araştırmada incelenen Türkçe ders kitapları 2019-2020 eğitim-öğretim yılında 

Milli Eğitim Bakanlığınca onaylanan, Ocak (MEB, 2019b: 4-26) ve Mayıs aylarında ek 

olarak yayımlanan  (MEB, 2019c: 250-263) Tebliğler Dergisi’ndeki 1-8. sınıf Türkçe ders 

kitapları arasından seçilmiştir. Araştırmanın inceleme nesnesi olan Türkçe ders kitapları, 

nitel araştırma yaklaşımı içinde yer alan amaçlı örnekleme yöntemlerinden “ölçüt 

örnekleme” yoluyla belirlenmiştir. Bu yöntemde sözü edilen ölçüt ya da ölçütler 

araştırmacı tarafından oluşturulabilir (Yıldırım ve Şimşek, 2013: 140). Buna göre 

incelenecek kitapların belirlenmesinde aşağıda sıralanan üç temel ölçüt temel alınmıştır: 

1. Tebliğler Dergisi’nde yayımlanan 2019-2020 eğitim-öğretim yılında 1-8. sınıf 

Türkçe ders kitapları listesinde yer almak,  

2. Türkiye genelinde en çok kullanılan Türkçe ders kitabı olmak, 

3. Milli Eğitim Bakanlığınca (MEB) oluşturulan Eğitim Bilişim Ağı’nda (EBA) 

yayımlanmış olmak.  

Bu araştırmada, 2019-2020 eğitim-öğretim yılında kullanılması uygun bulunan ve 

Eğitim Bilişim Ağı’nda (EBA) yayımlanan kitaplara ulaşılmıştır. Türkiye genelinde en 

çok kullanılan Türkçe ders kitaplarını belirleyebilmek amacıyla Milli Eğitim Bakanlığı 

Destek Hizmetleri Genel Müdürlüğü’nden bilgi edinilmiştir. Müdürlükten edinilen 

bilgilere göre, 2019-2020 eğitim-öğretim yılında Türkiye genelinde belirlenen 6 ilde 

(Ankara, Adana, Bursa, Konya, Elazığ, Eskişehir) MEB Yayınları’nın, diğer tüm illerde 

ise özel yayınevlerinin yayımladığı Türkçe ders kitapları okullara dağıtılmıştır. Bu 

nedenle araştırmada inceleme nesnesi olarak özel yayınevlerince yayımlanan (1-7. sınıf) 

Türkçe ders kitapları seçilmiştir. 8. sınıf Türkçe ders kitabı yalnız MEB tarafından 

yayımlandığından incelemeye MEB Yayını 8. sınıf Türkçe ders kitabı alınmıştır. Bu 

çalışma kapsamında incelenen Türkçe ders kitapları ve kimlik bilgileri Tablo 5’te 

sunulmuştur:  
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Tablo 5  
 

İncelenen 1- 8. Sınıf Türkçe Ders Kitapları  
Kitabın 

Seslendiği 

Düzey (Sınıf) 

Kitabın Adı Yazarı/Yazarları Yayınevi 
Yayım 

Yılı 

1. Sınıf 
İlkokul Türkçe 1 

Ders Kitabı 

Erol AKSOY 

Gülnur Candan 

HAMURCU 

Mahmut AKKUŞ 

Sinan ZİYA 

Cem Web Ofset/Ankara 2019 

2. Sınıf İlkokul Türkçe 2 Abdullah ATAŞÇİ Koza Yayıncılık/Ankara 2019 

3. Sınıf İlkokul Türkçe 3 
Elife ŞAHBAZ 

DAĞLIOĞLU 

Etkin Sonuç 

Yayıncılık/Ankara 
2019 

4. Sınıf Türkçe İlkokul 4 Abdullah ATAŞÇİ Koza Yayıncılık/Ankara 2019 

5. Sınıf 

Türkçe Ortaokul 

ve İmam Hatip 

Ortaokulu 5 

Şule ÇAPRAZ 

BARAN, 

Elif DİREN 

Anıttepe 

Yayıncılık/Ankara 
2019 

6. Sınıf 

Ortaokul ve İmam 

Hatip Ortaokulu 

Türkçe 6 
Tuncay DEMİREL 

Ekoyay Eğitim 

Yayıncılık/Ankara 
2019 

7. Sınıf 

Türkçe Ortaokul 

ve İmam Hatip 

Ortaokulu 7 

Hilal ERKAL, 

Mehmet ERKAL 

Özgün 

Matbaacılık/Ankara 
2019 

8. Sınıf 

Ortaokul ve İmam 

Hatip Ortaokulu 

Türkçe 8 

Hilal ESELİOĞLU 

Sıdıka SET 

Ayşe YÜCEL 

Milli Eğitim Bakanlığı 

Yayınları/Ankara 
2019 

 

 

Veri Kaynakları ve Verilerin Toplanması 

  

Sormacaya İlişkin Verilerin Toplanması 

 

Bu çalışmanın başlangıç aşamasında öğrencilerin Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinliklere ilişkin düşüncelerinin betimlenebilmesi amacıyla bir sormaca hazırlanmıştır. 

Sormacanın hazırlanma sürecinde alanyazındaki kuramsal çalışmalardan ve daha önce 

kimi alan uzmanları tarafından oluşturulan sormaca örneklerinden yararlanılmıştır (Arı, 

2010; Demirel, 1998; Durukan, 2011a; Epçaçan ve Okçu, 2009; İşeri, 2010; Karatay ve 

Pektaş, 2012; Kolaç, 2003). Alanyazındaki sormaca örneklerinden yola çıkılarak Türkçe 

ders kitaplarındaki etkinliklere ilişkin soru havuzu oluşturulmuştur. Alan uzmanlarına 

danışılarak soru havuzundaki sorular arasından çalışmanın amacına uygun olanları 

seçilmiştir. Daha sonra seçilen soruların katılımcılarca anlaşılıp anlaşılamayacağını 

belirlemek amacıyla bir program geliştirme, dört Türkçe eğitimi alanından olmak üzere 

toplam beş alan uzmanının görüşlerine başvurulmuştur. Alan uzmanlarının görüşleri 

doğrultusunda sormacanın dili yalınlaştırılmış, yazım ve noktalama açısından gerekli 
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düzeltmeler yapılmış, soruların sıralaması değiştirilmiş ve toplam 11 olan madde sayısı 

benzer maddeler olmaları gerekçesiyle iki madde eksiltilerek 9’a düşürülüp sormacaya 

son biçimi verilmiştir. Bu çalışma kapsamında hazırlanan sormaca “Kişisel Bilgiler 

Çizelgesi” ve “Kitabın İçerik Boyutu” başlıkları altında iki bölümden oluşmaktadır. 

Sormacanın “Kişisel Bilgiler Çizelgesi” bölümü; cinsiyet, yaş, okul adı ve 

kullanılmakta olan 8. sınıf Türkçe ders kitabının yayınevi bilgilerinden oluşmaktadır. 

“Kitabın İçerik Boyutu” bölümünde ise Likert tipinde beş dereceli bir sormaca 

kullanılmıştır. Sormacada yer alan “Kesinlikle Hayır”, “Çok Az”, “Kısmen”, “Büyük 

Ölçüde”, “Kesinlikle Evet” biçiminde derecelendirilen maddeler sırasıyla 1, 2, 3, 4, 5 

biçiminde puanlandırılmıştır.    

Öğrencilerin, Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklere ilişkin görüşlerinin 

belirlenmesi amacıyla hazırlanan sormaca, İzmir İl Milli Eğitim Müdürlüğü’nden gerekli 

izinler alınarak (bk. Ek 1) İzmir’in Buca ilçesindeki dört farklı devlet okulundaki toplam 

297 katılımcıya araştırmacı tarafından uygulanmıştır. 

 

Sormacanın Uygulandığı Katılımcılar 

 

Sormaca, İzmir’in Buca ilçesindeki dört farklı okulda öğrenim görmekte olan 

toplam 297 öğrenciye uygulanmıştır. Katılımcıların cinsiyet, yaş, okul ve kullandıkları 8. 

sınıf Türkçe ders kitabına ilişkin bilgileri Tablo 6’da gösterilmiştir:  

 

Tablo 6  
 

Sormacanın Uygulandığı Katılımcılar 
Cinsiyet Yaş Okul Kitap 

 

ƒ 

% 

Kadın 

165 

55.56 

Erkek 

132 

44.44 

13 

15 

5.05 

 

14 

261 

87.88 

15 

21 

7.07 

M.S.A.O. 

104 

35.02 

H.A.Y.O 
100 

33.67 

M.Ş.O 

59 

19.87 

30Ağus.O. 

34 

11.45 

MEB 

297 

100 

 

Tablo 6’ya göre katılımcılardan 165’i kadın, 132’si erkek olup 15’i 13, 261’i 14 

ve 21’i 15 yaşındadır. Katılımcıların 104’ü Makbule Süleyman Alkan Ortaokulu’nda, 

100’ü Hasan Ali Yücel Ortaokulu’nda, 59’u Meşkure Şamlı Ortaokulu’nda, 34’ü 30 

Ağustos Ortaokulu’nda 8. sınıf öğrencisidir. 8. sınıf düzeyinde yalnızca MEB 

Yayınları’nın kitabı olması nedeniyle öğrencilerin tamamı Türkçe ders kitabı olarak Milli 

Eğitim Bakanlığı Yayınları’nı kullanmaktadır. Sormaca, belirlenen okullarda gerekli 
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izinler alınarak sınıf ortamında uygulanmıştır. Öğrencilerin sormacaya ilişkin sorularına 

araştırmacı anında dönütler vermiştir.  

 

Türkçe Ders Kitaplarındaki Etkinliklere İlişkin Verilerin Toplanması 

 

 2019-2020 eğitim-öğretim yılında kullanılmakta olan 1-8. sınıf Türkçe ders 

kitaplarındaki etkinliklerin çeşitli yönlerden incelendiği bu araştırmada kitaplardaki 

etkinliklere ilişkin veriler, belge (doküman) incelemesi yöntemiyle toplanmıştır. Bu 

bağlamda araştırmanın veri kaynağı belge türündedir. Nitel araştırmalarda belge 

incelemesi, araştırılması amaçlanan olgu ya da olgulara ilişkin bilgi içeren yazılı araç-

gereçlerin çözümlenmesini kapsamakta ve tek başına bir veri toplama aracı olarak 

kullanılabilmektedir (Yıldırım ve Şimşek, 2013: 217). Araştırmada incelenen Türkçe ders 

kitaplarına Eğitim Bilişim Ağı (EBA) üzerinden ulaşılmıştır. 

 

Verilerin Çözümlenmesi 

 

Sormacaya İlişkin Verilerin Çözümlenmesi 

 

Sormaca yapıldıktan sonra veriler incelenmiş ve 297 sormaca bilgisayar ortamına 

aktarılmıştır. Sormacaya ilişkin bu veriler gözden geçirilip öğrencilerin kullanmakta 

oldukları 8. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklere ilişkin yanıtları tek tek 

değerlendirilmiştir. Tüm çözümlemeler SPSS 24 (Statistical Package for the Social 

Sciences) paket programı kullanılarak gerçekleştirilmiştir. 

Öğrencilerin her soru için “Kesinlikle Hayır”, “Çok Az”, “Kısmen”, “Büyük 

Ölçüde”, “Kesinlikle Evet” biçimindeki seçeneklere verdikleri yanıtların sıklık (frekans) 

ve yüzdeleri her soru için ayrı ayrı grafiksel olarak sunulmuştur. Sormacaya verilen 

yanıtların toplu bir biçimde görülebilmesini sağlamak amacıyla katılımcıların sorulara 

verdikleri yanıtların sıklık ve yüzdeleri ayrıca bir tablo biçiminde de sunulmuştur.  

 

Türkçe Ders Kitaplarındaki Etkinliklere İlişkin Verilerin Çözümlenmesi 

 

Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin çeşitli açılardan incelendiği bu 

araştırmada veriler, belge incelemesi yöntemiyle toplanmış ve içerik çözümlemesi 

tekniğiyle çözümlenmiştir. İçerik çözümlemesi araştırmacılara sözel, yazılı vb. araç-

gereçlerin içerdiği iletiyi, anlam ve dilbilgisi açısından sınıflandırarak sayılara 
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dönüştürüp çıkarımda bulunma olanağı sağlayan bilimsel bir yaklaşımdır (Tavşancıl ve 

Aslan, 2001: 22). İçerik çözümlemesinde temel amaç, toplanan verileri derinlemesine 

inceleyerek bu verileri açıklayabilecek kavramlara ve ilişkilere ulaşmaktır (Yıldırım ve 

Şimşek, 2013: 259). İçerik çözümlemesinde birbirine benzeyen veriler belirli kavramlar 

ve izlekler çerçevesinde bir araya getirilerek yorumlanır. Veriler incelenirken alt 

kategoriler oluşturularak sayısal sunumlar yapılır (Ekiz, 2009: 77).  

Bu araştırmada çözümleme türlerinden “kategorisel çözümleme” tekniği 

kullanılmıştır. Araştırmada öncelikle Türkçe ders kitabındaki etkinliklerin nasıl olması 

gerektiğiyle ilgili kuramsal çerçeveden ve araştırmanın alt amaçlarından hareketle ana 

kategori ve alt kategoriler oluşturulmuştur. Ana kategorinin “Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinlikler” olarak belirlendiği bu araştırmada oluşturulan alt kategoriler şunlardır:  

1. Türkçe ders kitabındaki etkinliklerin anlama-anlatma becerileri açısından 

dağılımı,  

     1.1. Dinleme/izleme becerisini geliştirmeye dönük etkinlikler 

     1.2. Konuşma becerisini geliştirmeye dönük etkinlikler 

     1.3. Okuma becerisini geliştirmeye dönük etkinlikler 

     1.4. Yazma becerisini geliştirmeye dönük etkinlikler 

     1.5. Anlama-anlatma becerisi kapsamında değerlendirilemeyen etkinlikler  

2. Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin 2019 Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’ndaki kazanımlara uygunluk açısından görünümü,  

     2.1. Türkçe ders kitaplarında Türkçe Öğretim Programı’ndaki her bir kazanıma 

uygun etkinlikler 

3. Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin Yenilenen Bloom Sınıflandırması’na 

göre görünümü  

     3.1. Anımsama düzeyindeki etkinlikler, 

     3.2. Anlama düzeyindeki etkinlikler 

     3.3. Uygulama düzeyindeki etkinlikler 

     3.4. Çözümleme düzeyindeki etkinlikler 

     3.5. Değerlendirme düzeyindeki etkinlikler 

     3.6.Yaratma düzeyindeki etkinlikler 

4. Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin Türkçe sözcüklerle oluşturulması 

açısından görünümü.  

Her bir alt kategori de ayrıca sınıf düzeylerine (1-8. sınıf) göre alt kategorilere 

ayrılarak incelenmiştir. Araştırmada, incelenen Türkçe ders kitaplarındaki hazırlık 
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çalışmaları, metinlerin okunması öncesinde yer alan yönergeler ve metinlere ilişkin 

okuma sırası ve sonrası tüm etkinlikler çözümleme kapsamına alınmıştır. Kitaplardaki 

metin sonu soruları ayrı birer etkinlik olarak değerlendirilerek her bir soru ayrı ayrı 

çözümlenmiştir. Örneğin,  

 

“Bayrağımız Altında” metninden hareketle aşağıdaki soruları yanıtlayınız? 

1. Yazar, Hatice Nine’yi niçin unutamıyor olabilir? 

2. Hatice Nine “bayrak sevgisi” uğruna nelere katlanmıştır? 

3. Hatice Nine, bayrak sevgisini hangi sözleriyle dile getiriyor? 

4. Hatice Nine için yaşamda önemli olan nedir? 

5. Okuduklarınızdan yola çıkarak “bayrak sevgisi” ile “güven duygusu” arasında 

nasıl bir ilişki kuruyorsunuz? Açıklayınız.  

6. Okuduğunuz metinden çıkardığınız sonuç nedir? (TDK8, s. 49) 

 

Kimi iki ya da daha çok bölümden oluşan etkinlikler de ayrı birer etkinlik olarak 

değerlendirilmiş, bunların her biri ayrı ayrı çözümlenmiştir. Örneğin, 7. sınıf Türkçe ders 

kitabında “5. Etkinlik” başlığı altında 3 ayrı etkinliğe yer verilmiştir:   

 

a. Dinlediğiniz metne yönelik farklı başlıklar yazınız. 

b. Dinlediğiniz metinde anlatılanları oluş sırasına göre kendi cümlelerinizle 

özetleyip aşağıya yazınız. 

c. Dinlediğiniz metnin en beğendiğiniz bölümü nedir? Nedenini de belirterek 

aşağıya yazınız (TDK7, s. 36).  

 

Sonraki derse hazırlık bölümlerinde kimi etkinlik örnekleri tema içerisinde başka 

etkinliklerde de aynı biçimde yer almaktadır. Aynı etkinlikleri iki kez çözümleyerek 

yinelemeye düşmemek için bu bölümler çözümleme dışı bırakılmıştır. Örneğin, 5. sınıf 

Türkçe ders kitabında bir sonraki derse hazırlık bölümünde “Türk kültüründe misafirin 

önemi ve misafirliğin sosyal hayattaki yerini belirten bir konuşma hazırlayınız. 

Konuşmanızı misafirliği konu alan görsellerle destekleyiniz. Konuşmanız için prova 

yapmayı unutmayınız.” (TDK5, s. 22) biçiminde yer alan etkinlik bir sonraki sayfada yer 

alan hazırlık çalışmaları bölümünde de “Türk kültüründe misafirin önemini ve 

misafirliğin sosyal hayattaki yerini belirten konuşmanızı arkadaşlarınıza sununuz.” 

(TDK5, s. 23) biçiminde yer almaktadır.  Yanı sıra kimi sonraki derse hazırlık 

bölümlerinde de araştırma kapsamında çözümleme yapılamayacak biçimde etkinliklerin 

bulunması nedeniyle çözümleme dışı bırakılmıştır. Örneğin, 5. sınıf Türkçe ders 

kitabında yer alan “Türk kadınının kahramanlıklarını gösteren resim, fotoğraf vb. bulup 

sınıfa getiriniz.” (TDK5, s. 33) etkinliği çözümleme dışı bırakılmıştır.   
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Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda dinleme/izleme becerisi ve konuşma becerisi 

stratejilerine ilişkin şu açıklamalara yer verilmiştir: 

 

 Dinlerken/izlerken nezaket kurallarına (söz kesmeden dinleme, söz alarak 

konuşma) uymanın önemi vurgulanır. 

 Konuşmalar sırasında nezaket kurallarına (yerinde hitap ifadeleri kullanma, 

başkalarının sözünü kesmeme, söz alarak konuşmaya katılma, karşısındakini 

saygıyla dinleme) uygun davranılması gerektiği hatırlatılır. 

 Göz teması kurmanın; işitilebilir ses tonuyla, konu dışına çıkmadan, kelimeleri 

doğru telaffuz ederek konuşmanın önemi vurgulanır (MEB, 2019a: 20).  

 

Bu bağlamda bu ifadelerle örtüşen etkinlikler “Dinleme stratejilerini uygular.” ve 

“Konuşma stratejilerini uygular.” kazanımları kapsamında değerlendirilmiştir. Örneğin, 

3. sınıf Türkçe ders kitabındaki “Metni dikkatlice dinleyelim. Dinleme sırasında kimseyi 

rahatsız etmeyelim. Nezaket kurallarına uyalım.” (TDK3, s. 83) ve 2. sınıf Türkçe ders 

kitabındaki “Tartışma esnasında konu dışına çıkmamaya ve nezaket kurallarına uymaya 

özen gösteriniz.”  (TDK2, s. 68) etkinlikleri dinleme ve konuşma stratejileri kapsamında 

değerlendirilmiştir.   

 

Güvenirlik ve Geçerlik 

 

Sormacadan Elde Edilen Verilerin Güvenirliğine ve Geçerliğine İlişkin Bulgular 

 

Sormacadan elde edilen verilerin güvenirliği için Cronbach Alpha iç tutarlılık 

sonuçlarına, geçerliği içinse Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)’in örneklem uyum ölçüsü ve 

Barlett Küresellik Testi sonuçlarına bakılmıştır: 

 

Tablo 7  

 

Cronbach Alpha İç Tutarlılık Sonuçları 

Madde Sayısı 9 

Cronbach α ,833 

 

Tablo 7 incelendiğinde sormacanın güvenirliğine ilişkin Cronbach Alpha iç 

tutarlılık katsayısının ,83 değerinde olduğu görülmektedir. Alanyazın incelendiğinde 

“Cronbach Alpha” değerinin en az α=,70 ve üzeri olması gerektiği genel kabul 

görmektedir (Akalın, 2015; Baş, 2010; Seçer, 2013).  Bu değer doğrultusunda sormacanın 

iç tutarlılık düzeyinin yüksek olduğu söylenebilir. 
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Sormacanın kapsam geçerliği için alanyazın taraması yapılmış, ayrıca alan 

uzmanlarından görüşler alınarak maddelere son biçimi verilmiştir. Örneklem sayısının 

uygun olup olmadığını görebilmek amacıyla Kaiser-Meyer-Olkin (KMO)’in örneklem 

uyum ölçüsü ve Barlett Küresellik Testi sonuçları hesaplanıp Tablo 8’de verilmiştir: 

 

Tablo 8  

 

KMO ve Barlett Testi Sonuçları 
Kaiser-Meyer-Olkin Örneklem Uyum Ölçüsü  ,889 

 x2 1206,065 

Barlett Küresellik Testi sd 45 

 p ,000 

 

Tablo 8 incelendiğinde KMO uyum ölçüsü değerinin ,889 olduğu görülmektedir. 

Hutcheson ve Sofroniou (1999), KMO değerinin 0,7 ile 0,8 arasında çıkmasının örneklem 

büyüklüğü için iyi düzeyde, 0,8 ile 0,9 arasında çıkmasının örneklem büyüklüğü için çok 

iyi düzeyde ve 0,9’dan daha yüksek çıkmasının örneklem büyüklüğü için mükemmel 

düzeyde olduğunu belirtmektedir (Akt: Seçer, 2013). Elde edilen bu sonuç, örneklem 

büyüklüğünün iyi düzeyde olduğunu göstermektedir. Bu durumda örneklem grubunu 

artırmaya gerek duyulmamıştır. 

 

Türkçe Ders Kitaplarındaki Etkinliklerden Elde Edilen Verilerin Güvenirliğine ve 

Geçerliğine İlişkin Bulgular  

 

İçerik çözümlemesinin güvenirliği, özellikle veri işleme (kodlama) sistemine 

bağlıdır. Yazıya aktarılmış verilerin çözümlemesi için çoklu kodlayıcıların 

kullanılmasına dayanan “kodlayıcılar arası görüş birliği”, içerik çözümlemesinin odak 

noktasıdır (Creswell, 2013: 253). Bu bağlamda araştırmada kullanılan kodlamanın 

güvenirliğini ortaya koymak amacıyla 5. ve 6. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikler 

Türkçe eğitimi alanında doktora eğitimini tamamlamış; içerik çözümlemesi konusunda 

deneyimli bir alan uzmanı (ikinci veri işleyici) tarafından da incelenmiştir. Öncelikle 5. 

sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinlikleri kodlayıcılar birlikte incelemiş ve uzlaşmazlıklar, 

ilgili alanyazından yararlanılarak giderilmiştir. 6. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinlikler 

ise kodlayıcılar tarafından ayrı ayrı değerlendirilmiştir. Kodlayıcılar arasındaki tutarlığı 

belirlemek için şu formül kullanılmıştır (Tavşancıl ve Aslan, 2001: 81): 
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                                     Uzlaşma Sayısı 

Güvenirlik =  

                Uzlaşma + Uzlaşmama Sayısı   

Yapılan hesaplamada kodlayıcılar arasındaki tutarlık “Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinliklerin anlama-anlatma becerileri açısından dağılımları nasıldır?” alt amacı için % 

98, “Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikler 2019 Türkçe Dersi Öğretim Programı’ndaki 

kazanımlara uygun hazırlanmış mıdır?” alt amacı için %97, “Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinliklerin Yenilenen Bloom Sınıflandırması’na göre görünümü nasıldır?” alt amacı 

için % 96, “Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerde Türkçe sözcükler kullanma 

konusunda duyarlı davranılmış mıdır? Türkçe karşılıkları olmasına karşın yabancı 

kökenli sözcükler kullanılmış mıdır?” alt amacı için % 92 bulunmuştur. Araştırmanın 

güvenirliği için kodlayanlar arasında en az %70’lik bir görüş birliği gereklidir (Tavşancıl 

ve Aslan, 2001: 81). Araştırmada, her bir alt kategoride bu değerin üstüne çıkıldığı için 

Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin belirlenen kategoriler bakımından güvenilir bir 

biçimde çözümlendikleri söylenebilir.   

İçerik çözümlemesinde sonuçlar sunulurken çözümleme işleminde kullanılan 

kategorilerin tanımlamalarının verilmesi gerekmektedir. Ölçümler yalnız bu 

tanımlamalarla geçerlik kazanır (Tavşancıl ve Aslan, 2001: 82). Bu araştırmanın 

kuramsal çerçevesi oluşturulurken Türkçe ders kitaplarına ilişkin geniş bir araştırma 

yapılarak alt amaçlara ilişkin tanımlama ve geniş açıklamalar yapılmıştır.  

Araştırmada, yapı geçerliğini artırma yollarından biri olan birden fazla veri 

toplama yöntemi kullanılmıştır. Öncelikle Türkçe ders kitaplarını kullanan öğrencilerle 

bir sormaca gerçekleştirilmiş, daha sonra öğrencilerin kullandıkları Türkçe ders 

kitaplarındaki etkinlikler (1-8. sınıf) çeşitli açılardan incelenmiştir. Çalışmanın kapsam 

geçerliğini artırmak için ise tüm sınıf düzeylerine ilişkin Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinlikler hiçbir bölüm çıkarılmaksızın araştırma kapsamına alınmıştır. 

 

Araştırmacının Rolü 

 

Araştırmacı 2012 yılında Ankara Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü Eğitimin 

Kültürel Temelleri Anabilim Dalı Türkçe Eğitimi Doktora Programı’nda öğrenimine 

başlamıştır. Doktora öğrenimi süresince bu araştırmanın kuramsal ve yöntemsel alt 

yapısını oluşturmaya katkı sağlayan çeşitli dersler almıştır. Araştırmacının doktora 

sürecinde almış olduğu “Dil ve Edebiyat Öğretiminde Üst Düzey Düşünme Becerileri”, 

“Yazınsal Metinlerle Kurgulanan Türkçe Eğitimi Ortamları” ve “Dil ve Edebiyat 
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Öğretiminde Çağdaş Yaklaşımlar” adlı dersler, araştırmacıyı dil ve edebiyat öğretimi 

ortamlarında kullanılan eğitim araç-gereçlerinin niteliği konusunda düşünmeye 

yönlendirmiştir. Bununla birlikte araştırmacının Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikler 

konusunda araştırma yapmak istemesinde, yüksek lisans tez konusunun da Türkçe ders 

kitaplarıyla ilişkili olmasının etkisi olmuştur.    

Araştırmacı, “Bilimsel Araştırma Yöntemlerine Bağlı Temel Düzey İstatistik 

(SPSS Paket Programı) Semineri” ve “Bilimsel Araştırma Yöntemlerine Bağlı Ölçme 

Aracı Geliştirme ve Uyarlama Semineri” kapsamında kurslara katılmış ve çalışmanın 

çözümleme basamağında yararlandığı programı (SPSS) kullanmayı öğrenmiştir.  

Araştırmacı, 2018-2019 eğitim-öğretim yılı güz döneminde Dokuz Eylül 

Üniversitesi Buca Eğitim Fakültesi Türkçe Öğretmenliği bölümünde “Türkçe Ders Kitabı 

İncelemeleri” adlı dersi yürütmüştür. Ders kapsamında okullarda kullanılmakta olan 

Türkçe ders kitaplarını, tüm boyutlarıyla incelenmiş ve kitapların programla olan ilişkisi 

üzerine tartışmalar yapılmıştır. Bu durum, tezin akademik bir ortamda yapılandırılmasına 

olanak sağlamıştır. Araştırmacı vermiş olduğu bu dersin bir çıktısı olarak öğretmen 

adaylarının Türkçe ders kitaplarına ilişkin algılarını ortaya koymaya çalıştığı bir araştırma 

da yürütmüş, bu doğrultuda kitaplara ve kitaplardaki etkinliklere ilişkin öğretmen 

adaylarının görüşlerini de belirlemiştir. Tüm bu sayılan ders, etkinlik ve çalışmalar tezin 

yapılandırılmasını sağlamıştır.   
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BÖLÜM 4 

                                                                        

BULGULAR VE YORUMLAR 

 

Araştırmanın bu bölümünde 8. sınıf öğrencilerinin Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinliklere ilişkin görüşlerinin betimlenebilmesi amacıyla öğrencilere uygulanan 

sormacadan ve incelenen Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerden elde edilen bulgular 

açıklanmıştır.  

 

Birinci Alt Amaca İlişkin Bulgular (Öğrencilerin Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinliklere ilişkin görüşleri nelerdir?) 

 

8. sınıf öğrencilerinin Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklere ilişkin verdikleri 

yanıtlar, sorular bağlamında ele alınmıştır:   

 1. Öğrenciler, kitaplardaki okuma becerisini geliştirmeye yönelik 

etkinliklerin okuma becerilerini geliştirdiğini düşünüyorlar mı? 

Şekil 5’te, 8. sınıf öğrencilerinin Türkçe ders kitaplarındaki okuma becerisini 

geliştirmeye yönelik etkinliklerin okuma becerilerini geliştirip geliştirmediği 

konusundaki görüşlerine ilişkin bulgular yer almaktadır:   

 

 
 

Şekil 5. Okuma Becerisini Geliştirmeye Yönelik Etkinliklere İlişkin Öğrenci Görüşleri 

 

Şekil 5’te görüldüğü üzere “Okuma becerisini geliştirmeye yönelik hazırlanan 

etkinliklerin okuma becerinizi geliştirdiğini düşünüyor musunuz?” sorusuna öğrencilerin 

95’i “kısmen”, 80’i “kesinlikle hayır”, 48’i “çok az”, 44’ü “büyük ölçüde”, 30’u 

“kesinlikle evet” yanıtını vermiştir. Bu soruya verilen yanıtlar incelendiğinde öğrencilerin 

büyük oranda “kısmen” yanıtını verdikleri görülmektedir. Ayrıca, etkinliklerin okuma 
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becerilerini geliştirebilecek düzeyde olmadığını düşünen öğrenci sayısı da dikkat çekici 

bir biçimde yüksektir. Bu durumun, ders kitabındaki okuma becerisine yönelik hazırlanan 

etkinliklerin çeşitlilik göstermemesinden ve öğrencilerin ilgisini çekmemesinden 

kaynaklandığı söylenebilir. Benzer biçimde Oryaşın’ın (2019), öğretmen adaylarının 

Türkçe ders kitaplarına ilişkin görüşlerini ortaya koyduğu çalışmasında da öğretmen 

adayları, birçok etkinliğin yinelendiğini, etkinliklerde çeşitlilik bulunmadığını 

belirtmiştir. Gün’ün (2012), ortaokul Türkçe ders kitaplarındaki okuma etkinliklerinin 

uygulanması sürecinde karşılaşılan sorunları belirlediği çalışmasına göre, okuma 

etkinlikleri öğrencilerin ilgisini çekmemekte, öğrencileri derslerde etkin kılmamakta; 

ayrıca öğrencilerin, eleştirel ve yaratıcı düşünme güçlerine ve okuma alışkanlığı 

edinmelerine yeterli katkı sağlamamaktadır. Bu belirlemeler tanıklığında öğrencilerin 

Türkçe ders kitaplarındaki okuma becerisine yönelik etkinlikleri yeterli bulmamalarında 

etkinliklerin öğrencilerin ilgisini çekmemesi, sık sık yinelenmesi ve onları düşünmeye 

yöneltmemesinin etkili olduğu söylenebilir. 

2. Öğrenciler, kitaplardaki dinleme/izleme becerisini geliştirmeye yönelik 

etkinliklerin dinleme/izleme becerilerini geliştirdiğini düşünüyorlar mı? 

Şekil 6’da, 8. sınıf öğrencilerinin Türkçe ders kitaplarındaki dinleme becerisini 

geliştirmeye yönelik etkinliklerin dinleme becerilerini geliştirip geliştirmediği 

konusundaki görüşlerine ilişkin bulgular yer almaktadır:   

 

 
 

Şekil 6. Dinleme/İzleme Becerisini Geliştirmeye Yönelik Etkinliklere İlişkin Öğrenci 

Görüşleri  

Şekil 6’da görüldüğü üzere “Dinleme becerisini geliştirmeye yönelik   

etkinliklerin dinleme becerinizi geliştirdiğini düşünüyor musunuz?” sorusuna 

öğrencilerin 89’u “kısmen”, 76’sı “kesinlikle hayır”, 56’sı “çok az”, 46’sı “büyük 

ölçüde”, 30’u “kesinlikle evet” yanıtını vermiştir. Öğrencilerin bu soruya verdikleri 

yanıtlar incelendiğinde büyük oranda olumsuz görüşlerin olduğu görülmektedir. Bu 
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durumun Türkçe ders kitaplarında dinleme/izleme becerisi etkinliklerine diğer beceri 

alanlarına yönelik etkinliklere oranla daha az yer verilmesinden ve dinleme metinlerini 

genellikle öğretmenlerin okumasından kaynaklandığı söylenebilir. Benzer biçimde Lüle 

Mert (2013), Türkçe kitaplarındaki dinleme/izleme becerisine ilişkin etkinlikleri 

incelediği araştırmasında, kitaplardaki etkinliklerin 5. sınıfta %15, 6. sınıfta %12, 7. 

sınıfta %14 ve 8. sınıfta %8’inin öğrencilerin dinleme/izleme becerisinin gelişimini 

amaçladığını saptamıştır. Türkel’in (2019), Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklere ilişkin 

öğrenci görüşlerini aktardığı çalışmasında da öğrenciler, dinleme/izleme etkinliklerinde 

sürece katılamadıklarını, dinlediklerini anlamadıklarını ve metni çok çabuk unuttuklarını 

belirtmiştir.  

Işık ve Erdem’e (2016) göre, öğretmenlerin dinleme eğitiminde karşılaştıkları 

sorunların başında öğrencilerin dinleme sürecinde etkinliklere yoğunlaşamamaları 

gelmektedir. Melanlıoğlu da (2013) öğretmenlerin ortaokuldaki dinleme eğitiminin 

niteliğine ilişkin görüşlerine yer verdiği araştırmasında benzer sonuçlara ulaşmıştır. 

Öğretmenlerin büyük çoğunluğu, öğretmen kılavuz kitaplarında yer alan dinleme/izleme 

metinleri ile etkinliklerin öğrencilerin dinleme/izleme becerisini geliştirmekten uzak 

olduğunu belirtmiştir. Ayrıca öğrencilerin dinleme/izleme becerilerini geliştirebilmek 

için dinleme/izleme metinlerinin görsel öğelerle daha çok desteklenmesi ve bu metinlerin 

teknolojik araçlar yoluyla öğrencilere ulaştırılması önerilerini sunmuştur.   

3. Öğrenciler, kitaplardaki konuşma becerisini geliştirmeye yönelik 

etkinliklerin konuşma becerilerini geliştirdiğini düşünüyorlar mı? 

Şekil 7’de, 8. sınıf öğrencilerinin Türkçe ders kitaplarındaki konuşma becerisini 

geliştirmeye yönelik etkinliklerin konuşma becerilerini geliştirip geliştirmediği 

konusundaki görüşlerine ilişkin bulgular yer almaktadır:  

 

 
 

Şekil 7. Konuşma Becerisini Geliştirmeye Yönelik Etkinliklere İlişkin Öğrenci Görüşleri 
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        Şekil 7’de görüldüğü üzere “Konuşma becerisini geliştirmeye yönelik 

etkinliklerin konuşma becerinizi geliştirdiğini düşünüyor musunuz?” sorusuna 

öğrencilerin 93’ü “kısmen”, 90’ı “kesinlikle hayır”, 46’sı “çok az”, 41’i “büyük ölçüde”, 

27’si “kesinlikle evet” yanıtını vermiştir. Öğrencilerin bu soruya verdikleri yanıtlar 

incelendiğinde öğrencilerin okuma ve dinleme/izleme beceri alanlarına ilişkin verdikleri 

yanıtlarla benzerlik gösterdiği görülmektedir. Bu durum konuşma becerisine yönelik 

hazırlanan etkinliklerin de birbirini yinelemesi ve öğrencilerin ilgisini çekmekten uzak 

olmasıyla açıklanabilir.  

Ünsal ve Benzer (2019), Türkçe ders kitaplarındaki konuşma becerisi 

etkinliklerine ilişkin öğretmenlerin görüşlerini aldıkları araştırmalarında, öğretmenlerin 

büyük çoğunluğunun (%67) Türkçe ders kitaplarındaki konuşma etkinliklerini yetersiz 

bulduklarını saptamıştır. Ayrıca araştırmada, öğretmenlerin %20’si etkinliklerin 

öğrencilerin ilgisini çekmediğini, %18’i etkinliklerin öğrencilerin düzeylerine uygun 

olmadığını belirtmiştir.  

4. Öğrenciler, kitaplardaki yazma becerisini geliştirmeye yönelik 

etkinliklerin yazma becerilerini geliştirdiğini düşünüyorlar mı? 

Şekil 8’de, 8. sınıf öğrencilerinin Türkçe ders kitaplarındaki yazma becerisini 

geliştirmeye yönelik etkinliklerin yazma becerilerini geliştirip geliştirmediği 

konusundaki görüşlerine ilişkin bulgular yer almaktadır:  

 

 
 

Şekil 8. Yazma Becerisine Geliştirmeye Yönelik Etkinliklere İlişkin Öğrenci Görüşleri 

 

Şekil 8’de görüldüğü üzere “Yazma becerisine yönelik etkinliklerin yazma 

becerinizi geliştirdiğini düşünüyor musunuz?” sorusuna öğrencilerin 97’si “kesinlikle 

hayır”, 80’i “kısmen”, 51’i “çok az”, 46’sı “büyük ölçüde”, 23’ü “kesinlikle evet” yanıtını 

vermiştir. Öğrencilerin, bu soruya verdikleri yanıtlar incelendiğinde öğrencilerin büyük 

bölümünün yazma becerisini geliştirmeye dönük etkinlikleri, diğer beceri alanlarına 
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ilişkin etkinliklere göre daha niteliksiz buldukları görülmektedir.  Bu durum kitaplardaki 

yazma becerisine yönelik hazırlanan etkinliklerin öğrencilerin düzeylerine uygun 

olmaması ve öğrencilerin ilgiyle yapacakları nitelikte tasarlanmaması ile açıklanabilir.  

Güftâ ve Özçakmak (2013: 139) Türkçe ders kitaplarındaki yazma becerisi 

etkinliklerine ilişkin öğretmen görüşlerini aldıkları araştırmalarında, etkinliklere ilişkin 

olumsuz görüş bildiren öğretmenlerin etkinliklerin uygulanabilirlik açısından zaman 

aldığını; düzeye uygunluk açısından öğrencilerin düzeyinin üstünde olduğunu ve 

anlaşılabilirlik açısından karışık olduğunu belirtmiştir. Benzer biçimde Yaylı ve Solak’ın 

(2014) yaptıkları araştırmaya göre de öğretmenlerin büyük çoğunluğu öğrencilerin yazma 

amacına yönelik etkinliklerden sıkıldıkları görüşündedir. Ayrıca araştırmaya katılan 

öğretmenlerin tümü öğrencilerin deneme, makale, eleştiri gibi düşünce yazıları 

yazmalarını gerektiren etkinliklerde sıklıkla zorluk çektiklerini belirtmiştir.   

5. Öğrenciler, kitaplardaki etkinlikleri eğlenceli bulmakta mıdır? 

Şekil 9’da, 8. sınıf öğrencilerinin Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikleri eğlenceli 

bulup bulmadıkları konusundaki görüşlerine ilişkin bulgular yer almaktadır:    

 

 
 

Şekil 9. Etkinliklere İlişkin Öğrenci Görüşleri 

 

Şekil 9’da görüldüğü üzere “Metinlerle ilgili etkinlikleri yaparken eğleniyor 

musunuz?” sorusuna öğrencilerin 163’ü “kesinlikle hayır”, 53’ü “kısmen”, 41’i “çok az”, 

24’ü “büyük ölçüde”, 16’sı “kesinlikle evet” yanıtını vermiştir. Öğrencilerin bu soruya 

verdikleri yanıtlar incelendiğinde, öğrencilerin büyük çoğunluğunun etkinlikleri 

eğlenceli bulmadığı görülmektedir. Bu durumun etkinliklerin öğrencilerin düzeyine 

uygun hazırlanmamasından ve öğrencilerin gereksinimlerini tam olarak 

karşılayamamasından kaynaklandığı söylenebilir. Türkel’in (2019), 7. sınıf Türkçe 

çalışma kitabındaki etkinliklere ilişkin öğretmen ve öğrenci görüşlerini betimlediği 

araştırmasında etkinlikler, Türkçe dersinin amaçlarına uygunluk açısından öğrenciler ve 
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öğretmenler tarafından yetersiz bulunmuştur. Buna ek olarak öğrenciler etkinliklerin 

sıkıcı olduğunu, öğretmenler de etkinliklere katılımın istenilen düzeyde olmadığını 

belirtmiştir. Araştırmaya göre, öğrenciler genel olarak etkinlikleri eğlenceli 

bulmamaktadır. Öğrenciler, özellikle yazma ve dinleme/izleme becerisine yönelik 

etkinlikleri sıkıcı bulduklarını ve derse katılmadıklarını belirtmiş; etkinliklerin ev ödevi 

olarak verildiğinde ise bütünüyle sıkıcı bir biçime dönüştüğünü söylemişlerdir.  

6. Öğrenciler kitaplardaki dilbilgisi etkinliklerini yapmaktan hoşlanıyorlar 

mı? 

Şekil 10’da, 8. sınıf öğrencilerinin Türkçe ders kitaplarındaki dilbilgisiyle ilgili 

etkinlikleri yapmaktan hoşlanıp hoşlanmadıkları konusundaki görüşlerine ilişkin bulgular 

yer almaktadır:    

  

 
 

Şekil 10. Dilbilgisi Konularıyla İlgili Etkinliklere İlişkin Öğrenci Görüşleri 

 

Şekil 10’da görüldüğü üzere “Dilbilgisi konularına yönelik etkinlikleri yapmaktan 

hoşlanıyor musunuz?” sorusuna öğrencilerin 119’u “kesinlikle hayır”, 64’ü “kısmen”, 

58’i “çok az”, 34’ü “büyük ölçüde”, 22’si “kesinlikle evet” yanıtını vermiştir. Bu soruya 

verilen yanıtlar incelendiğinde, öğrencilerin büyük çoğunluğu dilbilgisi konularına 

yönelik etkinlikleri yapmaktan hoşlanmadıklarını belirtmiştir.  

Eroğlu ve Sarar Kuzu (2014), Türkçe ders kitaplarındaki dilbilgisi etkinliklerini 

incelediklerini araştırmalarında, dilbilgisi etkinliklerinin %60,02’sinin anımsama ve 

anlama, %40,95’inin ise uygulama basamağında olduğunu saptamıştır. Karagöz ve 

Oryaşın (2014), Türkçe ders kitaplarında yer alan dilbilgisi etkinliklerini inceledikleri 

araştırmalarında, etkinliklerin daha çok sözcük, sözcük öbeği ve tümce düzeyinde ele 

alındığını; oysa dilbilgisi etkinliklerinin bağlam içerisinde değerlendirilerek metin temelli 

yapılandırılması gerektiğini belirtmişlerdir. Aslan’a (2017: 32) göre, dilbilgisi 

konularının metinden ve bağlamdan kopuk, ayrıntılı bilgiler/kurallar biçiminde 
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anlatılması, çocuğun öğrenmesine ve öğrendiği konuyu işlevsel biçimde kullanmasına 

çok fazla katkı sağlamamaktadır. Çarkıt (2019), 8. sınıf Türkçe ders kitaplarının niteliği 

üzerine öğretmenlerle gerçekleştirdiği görüşmede, kimi öğretmenlerin dilbilgisi 

etkinliklerini yetersiz bulduğunu ve kitabın öğrencileri LGS’ye hazırlayacak yeterlikte 

olmadığını düşündüklerini belirtmiştir. Bu belirlemelerin tanıklığında öğrencilerin üst 

düzey düşünme becerilerini devingen kılmayan, metinlerden kopuk ve bağlamdan uzak 

dilbilgisi etkinliklerini yapmak istemedikleri söylenebilir.   

7. Öğrenciler, kitaplardaki metinlerle ilgili soruları yanıtlama isteği 

duyuyorlar mı? 

Şekil 11’de, 8. sınıf öğrencilerinin Türkçe ders kitaplarındaki metinlerle ilgili 

soruları yanıtlamak isteyip istemedikleri konusundaki görüşlerine ilişkin bulgular yer 

almaktadır:    

 

 
 

Şekil 11. Metin Sonu Sorularına İlişkin Öğrenci Görüşleri 

 

Şekil 11’de görüldüğü üzere “Metinleri okuduktan sonra metinlerle ilgili soruları 

yanıtlamak istiyor musunuz?” sorusuna öğrencilerin 143’ü “kesinlikle hayır”, 55’i “çok 

az”, 53’ü “kısmen”, 31’i “büyük ölçüde”, 15’i “kesinlikle evet” yanıtını vermiştir. Bu 

soruya verilen yanıtlar incelendiğinde, öğrencilerin büyük çoğunluğunun metin sonu 

sorularını yanıtlamak istemedikleri görülmektedir. Bu durum, metin sonu sorularının 

öğrencilerin ilgisini çekmemesi, soruların Yenilenen Bloom Sınıflandırması’na göre 

genellikle anımsama düzeyinde olması ve soru sayılarının çok olması ile açıklanabilir.  

Arslan ve Engin (2019), 5. sınıf Türkçe ders kitabını öğretmen görüşlerine göre 

değerlendirdikleri çalışmalarında, etkinliklere yönelik olumsuz görüş bildiren 

öğretmenlerin görüşlerini, etkinliklerin öğrencilerin düzeyine uygun olmaması ve 

sayılarının çok olması gibi nedenlere dayandırdığını belirtmektedirler. Sarar Kuzu 

(2013), 6. sınıf Türkçe ders kitabındaki metin sonu sorularını Yenilenen Bloom 
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Sınıflandırması’na göre incelediği araştırmasında soruların büyük oranda anımsama ve 

anlama düzeyinde olduğunu saptamıştır. Bu sonuç da etkinliklerin öğrencilerin 

düzeylerine göre yapılandırılmadığını göstermektedir. 

Aslan ve Polat (2008), 1-5.sınıf Türkçe ders kitaplarındaki metin başı sorularının 

çocuklarda eleştirel düşünme becerisini geliştirecek nitelikte olup olmadığını 

çözümlemek amacıyla gerçekleştirdikleri çalışmalarında, inceledikleri soruların 

çoğunlukla düşünsel bir öz taşımadığını, çocuğun duygu ve düşünce üretmesine dönük 

çabasını devindirmediğini bulgulamışlardır. Yanı sıra soruların ayırt edici özelliklerinin 

bulunmadığını ve kimi soruların çok genel ve konu bakımından tutarsız olduğunu 

saptamışlardır.  

8. Öğrenciler, kitaplardaki etkinlikleri yaparken zorlanıyorlar mı? 

Şekil 12’de, 8. sınıf öğrencilerinin Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikleri 

yaparken zorlanıp zorlanmadıkları konusundaki görüşlerine ilişkin bulgular yer 

almaktadır:    

 

 
 

Şekil 12.  Etkinliklerin Zorluğuna İlişkin Öğrenci Görüşleri 

 

Şekil 12’de görüldüğü üzere “Etkinlikleri yaparken zorlanıyor musunuz?” 

sorusuna öğrencilerin 93’ü “kesinlikle hayır”, 83’ü “çok az”, 61’i “kısmen”, 35’i 

“kesinlikle evet”, 25’i “büyük ölçüde” yanıtını vermiştir.  Bu soruya verilen yanıtlar 

incelendiğinde, öğrencilerin büyük çoğunluğunun etkinlikleri yaparken zorlanmadıkları 

anlaşılmaktadır. Bu durum, etkinliklerin öğrencilerin düzeyinin altında olması, amaca 

uygun hazırlanmaması ve bireysel öğrenme farklılıklarının dikkate alınmaması ile 

açıklanabilir.  

Muradoğlu ve Işık (2019), ilkokul 3. sınıf Türkçe ders kitabı etkinliklerine ilişkin 

sınıf öğretmenlerinin görüşlerini yansıttıkları araştırmalarında öğretmenler, etkinliklerin 

metinlerde yer alan görsellerle uyumsuz olduğunu ve bu etkinliklerin öğrencilerin 
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düzeyine uygun olmadığını belirtmiştir. Çevik ve Güneş (2017), 5. ve 6. sınıf Türkçe ders 

kitaplarındaki etkinlikleri çeşitli yönlerden inceledikleri araştırmalarında, etkinliklerde 

yapılandırıcı yaklaşımın ilkelerine dikkat edilmediği, öğrencilerin ilgi ve 

gereksinimlerinin göz önünde bulundurulmadığı sonucuna ulaşmışlardır. Ayrıca 

etkinliklerin “farklı öğrenme stillerine uygunluk” açısından da yetersiz olduğunu 

bulgulamışlardır.  

9. Öğrenciler, kitaplardaki etkinliklerin günlük yaşamla ilişkili olduğunu 

düşünüyorlar mı?  

Şekil 13’te, 8. sınıf öğrencilerinin Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin günlük 

yaşamla ilgili olup olmadığı konusundaki görüşlerine ilişkin bulgular yer almaktadır:    

 

 
 

Şekil 13. Etkinliklerin Günlük Yaşamla İlişkisine Yönelik Öğrenci Görüşleri 

 

Şekil 13’te görüldüğü üzere “Etkinliklerin günlük yaşamla ilişkili olduğunu 

düşünüyor musunuz?” sorusuna öğrencilerin 126’sı “kesinlikle hayır”, 71’i “kısmen”, 

59’u “çok az”, 29’u “büyük ölçüde”, 12’si “kesinlikle evet” yanıtını vermiştir. Bu soruya 

verilen yanıtlar incelendiğinde, öğrencilerin büyük oranda olumsuz görüş bildirdikleri 

görülmektedir. Bu durumda öğrencilerin etkinlikleri günlük yaşamla ilişkili bulmamaları 

nedeniyle yapmak istemedikleri söylenebilir. Çevik ve Güneş’e (2017) göre etkinlik, 

gerçek yaşamdan alınan ve gerçek yaşama benzer uygulamalardır. Bu bağlamda Türkçe 

ders kitaplarındaki etkinliklerin öğrencilerce gerçek yaşamdan uzak bulunması 

kitaplardaki etkinliklerin istenilen nitelikte olmadığını göstermektedir. Çarkıt’ın (2019) 

Türkçe öğretmenleriyle gerçekleştirdiği görüşme sonuçlarına göre,  8. sınıf Türkçe ders 

kitabı güncel konular içermeyip öğrencilerin ilgisini çekmemektedir. Benzer biçimde 

Kolaç (2003), ilköğretim 4. sınıf Türkçe ders kitaplarını öğretmen görüşlerine 

dayandırarak değerlendirdiği araştırmasında, etkinliklerin öğrencilerin gereksinimlerini 

tam olarak karşılayacak nitelikte olmadığını saptamıştır. Sonuç olarak alanyazındaki 
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araştırmalardan yola çıkılarak Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin amacına 

ulaşabilmesi için günlük yaşamdan kopuk hazırlanmaması gerektiği söylenebilir.  

 Sormaca verileri doğrultusunda öğrencilerin Türkçe ders kitabındaki etkinliklere 

ilişkin görüşlerinin bütüncül bir biçimde görünümü Tablo 9’da gösterilmiştir: 

  

Tablo 9  

 

Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklere İlişkin Öğrenci Görüşleri 
 

 

 

Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklere İlişkin Sorular 
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Okuma becerisini geliştirmeye yönelik hazırlanan 

etkinliklerin okuma becerinizi geliştirdiğini 

düşünüyor musunuz? 

ƒ

% 

53 

17.85 

11 

3.70 

28 

9.43 

36 

12.12 

169 

56.90 

Dinleme becerisini geliştirmeye yönelik hazırlanan 

etkinliklerin dinleme becerinizi geliştirdiğini 

düşünüyor musunuz? 

ƒ

% 

76 

25.59 

56 

18.86 

89 

29.97 

46 

15.49 

30 

10.10 

Konuşma becerisini geliştirmeye yönelik hazırlanan 

etkinliklerin konuşma becerinizi geliştirdiğini 

düşünüyor musunuz? 

ƒ

% 

90 

30.30 

46 

15.49 

93 

31.31 

41 

13.80 

27 

9.09 

Yazma becerisine yönelik hazırlanan etkinliklerin 

yazma becerinizi geliştirdiğini düşünüyor musunuz? 

ƒ

% 

97 

32.66 

51 

17.17 

80 

26.94 

46 

15.49 

23 

7.74 

Metinlerle ilgili etkinlikleri yaparken eğleniyor 

musunuz? 

ƒ

% 

163 

54.88 

41 

13.80 

53 

17.85 

24 

8.08 

16 

5.39 

Dilbilgisi konularına yönelik hazırlanan etkinlikleri 

yapmaktan hoşlanıyor musunuz? 

ƒ

% 

119 

40.07 

58 

19.53 

64 

21.55 

34 

11.45 

22 

7.41 

Metinleri okuduktan sonra metinlerle ilgili soruları 

yanıtlamak istiyor musunuz? 

ƒ

% 

143 

48.15 

55 

18.52 

53 

17.85 

31 

10.44 

15 

5.05 

Etkinlikleri yaparken zorlanıyor musunuz? 

ƒ

% 

93 

31.31 

83 

27.95 

61 

20.54 

25 

8.42 

35 

11.78 

Etkinliklerin günlük yaşamla ilişkili olduğunu 

düşünüyor musunuz? 

ƒ

% 

126 

42.42 

59 

19.87 

71 

23.91 

29 

9.76 

12 

4.04 

 

Özetle söylemek gerekirse öğrenciler tarafından etkinliklerin okuma, 

dinleme/izleme, konuşma, yazma becerilerini ve dilbilgisi konu alanını geliştirebilecek 

düzeyde olmadığı; dolayısıyla eğlenceli bulunmayıp yapılmak istenmediği 

görülmektedir. Ayrıca öğrencilerin büyük çoğunluğu, etkinlikleri yaparken 

zorlanmamakta ve etkinlikleri günlük yaşamla ilişkili bulmamaktadır.  
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İkinci Alt Amaca İlişkin Bulgular (Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin anlama-

anlatma becerileri dağılımı nasıldır?) 

 

1-8. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin anlama-anlatma 

becerilerine göre dağılımı her sınıf düzeyinde ayrı ayrı ele alınmıştır:  

1. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Anlama-Anlatma Becerilerine Göre 

Dağılımı 

 

Tablo 10’da, 1. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin anlama-

anlatma becerilerine göre dağılımını gösteren bulgular yer almaktadır:  

 

Tablo 10  

 

1. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Becerilere Göre Dağılımı 
Beceriler  ƒ  % 

Yazma 95 46.80 

Okuma 77 37.93 

Dinleme/İzleme 16 7.88 

Konuşma 10 4.93 

Anlama-Anlatma Becerileri Kapsamında Değerlendirilemeyen Etkinlikler 5 2.46 

Toplam 203 100.00 

 

Tablo 10 incelendiğinde 1. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 

%46.80’inin yazma, %37.93’ünün okuma, %7.88’inin dinleme/izleme ve %4.93’ünün 

konuşma becerilerine yönelik olduğu görülmektedir. Anlama-anlatma becerileri 

kapsamında değerlendirilemeyen etkinliklerin oranı ise %2.46’dır. Kitaptaki toplam 

etkinlik sayısı 203’tür. Aşağıda 1. sınıf Türkçe ders kitabındaki anlama ve anlatma 

etkinlikleri ile bu kapsamda değerlendirilemeyen etkinliklerden örnekler sunulmuştur:  

Dinleme/İzleme Etkinlikleri:  

 Aşağıdaki boşlukları dinlediğin metne göre doldurabilir misin? 

   kitaplar         rengârenk         şiir         masal         mutluluk         kelime 

 1. Bundan sonra en güzel arkadaşım …………………..dır. 

 2. Kitaplarda ………………….. resimler vardır. 

 3. Sesler yan yana gelince ………………….. olur. 

 4. Önce ………………….. okudu, sonra ………………….. anlattı. 

 5. El ele tutuşunca ………………….. oldu. (TDK1, s. 108)  

 

  “Haydi, dinlediğimiz metne farklı bir başlık yazalım.” (TDK1, s. 44) 

Konuşma Etkinlikleri:  

 “Haydi, biraz konuşalım. Başarılı olmak için neler yapmalıyız?” (TDK1, 75) 

 “Haydi, biraz konuşalım. Bilgisayarı nerelerde kullanırız?” (TDK1, 41) 
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Okuma Etkinlikleri:  

 Haydi, soruları şiire göre cevaplayalım. 

  1. Müzelerde neler bulunur? 

  2. Yurdumuzun malına sahip çıkmazsak ne olur? 

  3. Eski eser bulunca ne yapmalıyız? (TDK1, s. 33) 

 

 Haydi, aşağıdaki sözcük gruplarını anlamlarıyla eşleştirelim. 
Har vurup harman savurmak. Kendini olduğundan çok üstün 

görmek. 

Gününü gün etmek. Düşüncesizce ve hesapsızca 

harcamak, bol bol harcayıp tüketmek. 

Kendini dev aynasında görmek. Hiçbir şeyi dert etmeden gününü hoş 

geçirmek. (TDK1, s. 129) 

 

Yazma Etkinlikleri: 

 “Bayram günleri neler yaparsın? Haydi, madde madde yazalım.” (TDK1, s. 28) 

 

 “Haydi, kendi adını ve bu adı sana neden verdiklerini buraya yazalım.” (TDK1, 

s. 95) 

Anlama-Anlatma Becerileri Kapsamında Değerlendirilemeyen Etkinlikler: 

 Sen bir bilim insanısın. Balon yapabilirsin. Yapman gereken sadece maddeleri 

sırasıyla uygulamak. 

 1. Renkli kâğıtları balon şeklinde keselim ve ortadan bükelim. 

 2. Kâğıtları sırt sırta yapıştıralım. 

 3. Süslediğimiz sepeti balonun alt tarafından delik açıp iple bağlayalım. 

 4. Ve balonumuz hazır… (TDK1, s. 69) 

 

 “Haydi, aile ağacındaki boşluklara resimler yapıştırarak kendi aile ağacını 

oluştur.” (TDK1, s. 21) 

 

1. sınıf Türkçe ders kitabı dört temadan oluşmaktadır. Bu nedenle etkinlik 

sayısının diğer sınıf düzeylerine göre az olması olağan bir durum olarak 

değerlendirilebilir. Tablo 10’dan da görüleceği üzere okuma ve yazma becerilerine diğer 

becerilere oranla daha çok yer verilmiş, etkinlikler beceri alanlarına dengeli bir biçimde 

dağılmamıştır. Bu sınıf düzeyinde okuma ve yazma becerilerinin geliştirilmesi 

öncelendiğinden öğrencilerin bu becerilerini geliştirecek etkinliklerin baskın bir biçimde 

çok olması olağan bir durum olarak düşünülebilir. 2019 Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda da ilk okuma-yazma öğretimine ayrı bir önem verildiği belirtilmiş ve 

sürece yönelik ayrıntılar sunulmuştur. Programda öğrencilere seslerin tamamı 

kavratıldıktan sonra akıcı okuma düzeylerini geliştirmek amacıyla öğretmenleri 

kılavuzluğunda okuma çalışmaları yapılması gerektiği belirtilmiştir (MEB, 2019a: 10-
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14). Ders kitabı yazarları, 1. sınıf programının öncelikli amaçlarına uygun olarak 

öğrencilerin el kaslarının gelişmesi ve daha zor kazanılan bir beceri olan yazmaya 

alışabilmeleri gerekçesiyle yazma becerisine, okumayı daha hızlı öğrenebilmeleri için 

okuma becerisini geliştirmeye dönük etkinliklere yer vermişlerdir. Oysa dinleme/izleme 

ve konuşma becerileri de çok önemli ve geliştirilmesi gereken becerilerdir. Öğrencilerin 

bu becerileri de 1. sınıftan başlayarak kazanması hem anlama hem de anlatma becerilerini 

yetkinleştirmesine katkı sağlayacaktır. Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda (MEB, 

2019a: 8) öğrencilerin yaşamları boyunca kullanabilecekleri anlama ve anlatma 

becerilerini kazanmaları gerektiği belirtilmiştir. Dolayısıyla 1. sınıf Türkçe ders 

kitabındaki etkinliklerin tüm beceri alanlarına eşit ve dengeli bir dağılım göstermesi 

gerektiği söylenebilir.     

 

2. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Anlama-Anlatma Becerilerine Göre 

Dağılımı 

 

Tablo 11’de, 2. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin anlama-

anlatma becerilerine göre dağılımını gösteren bulgular yer almaktadır:  

 

Tablo 11  

 

2. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Becerilere Göre Dağılımı 
Beceriler  ƒ  % 

Okuma  230 47.23 

Yazma 114 23.41 

Konuşma  74 15.20 

Dinleme/İzleme 55 11.29 

Anlama-Anlatma Becerileri Kapsamında Değerlendirilemeyen Etkinlikler 14 2.87 

Toplam  487 100.00 

 

Tablo 11 incelendiğinde 2. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 

%47.23’ünün okuma, %23.41’inin yazma, %15.20’sinin konuşma ve %11.29’unun 

dinleme/izleme becerilerine yönelik olduğu görülmektedir. Anlama-anlatma becerileri 

kapsamında değerlendirilemeyen etkinliklerin oranı ise %2.87’dir. Kitaptaki toplam 

etkinlik sayısı 487’dir. Aşağıda 2. sınıf Türkçe ders kitabındaki anlama ve anlatma 

etkinlikleri ile bu kapsamda değerlendirilemeyen etkinliklerden örnekler sunulmuştur:  

Dinleme/İzleme Etkinlikleri: 

 “Aşağıdaki soruları dinlediğiniz şarkıya göre cevaplayınız. 

 a. Şarkının adı nedir?” (TDK2, s. 189) 
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 “Aşağıdaki soruları, izlediğiniz metne göre cevaplayınız. 

 a. Aşağıdaki görselleri inceleyiniz. İstiklâl Marşı’mızın şairini işaretleyiniz.” 

(TDK2, s. 85) 

Konuşma Etkinlikleri: 

 “Arkadaşlarınızla hangi oyunları oynamaktan hoşlanıyorsunuz? Bu oyunlardan 

birinin nasıl oynandığını anlatınız.” (TDK2, s. 28) 

 “Sınıfa getirdiğiniz uçurtma görsellerini sergileyiniz. Uçurtma uçururken ya da 

uçan bir uçurtma gördüğünüzde neler hissettiğinizi veya hangi hayallere 

kapıldığınızı anlatınız.” (TDK2, s. 44) 

Okuma Etkinlikleri:  

 “Metnin konusunu yazınız.” (TDK2, s. 251) 

 “Görselleri inceleyerek metnin konusunu tahmin edip söyleyiniz.” (TDK2, s. 

174) 

Yazma Etkinlikleri: 

 “Atatürk’e karşı duygularınızı ifade edeceğiniz bir şiir yazınız.” (TDK2, s. 75) 

 “Aşağıdaki kelimelerden anlamlı ve kurallı cümleler oluşturup yazınız.” (TDK2, 

s. 34)   

Anlama-Anlatma Becerileri Kapsamında Değerlendirilemeyen Etkinlikler: 

 “Aşağıdaki paraşütü metinde sözü edilen renklerle boyayınız.” (TDK2, s. 37)  

 “Aşağıdaki çizim alanlarına, bayramlarda veya karşılaştığınızda elini öptüğünüz 

insanların resimlerini yapınız. Resimlerin altlarına da bu kişilerin isimlerini 

yazınız.” (TDK2, s. 87) 

 

Tablo 11 incelendiğinde 2. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerin becerilere 

göre dağılımının dengeli olmadığı görülmektedir. Ders kitabı yazarları öğrencilerin 

okuma ve yazma becerilerini geliştirmek amacıyla bu tür etkinliklere daha çok yer vermiş 

olabilirler. Ancak Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda (MEB, 2019a:8) belirtildiği üzere 

öğrencilerin yaşam boyu kullanabilecekleri anlama ve anlatma becerilerinin tümünü 

kazanmaları beklenmektedir.   
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3. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Anlama-Anlatma Becerilerine Göre 

Dağılımı 

 

 Tablo 12’de, 3. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin anlama-

anlatma becerilerine göre dağılımını gösteren bulgular yer almaktadır:  

 

Tablo 12  

 

3. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Becerilere Göre Dağılımı 
Beceriler  ƒ  % 

Okuma  272 47.89 

Konuşma 111 19.54 

Yazma  100 17.61 

Dinleme/İzleme 74 13.03 

Anlama-Anlatma Becerileri Kapsamında Değerlendirilemeyen Etkinlikler 11 1.94 

Toplam  568 100.00 

 

 Tablo 12 incelendiğinde 3. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 

%47.89’unun okuma, %19.54’ünün konuşma, %17.61’inin yazma ve %13.03’ünün 

dinleme/izleme becerilerine yönelik olduğu görülmektedir. Anlama-anlatma becerileri 

kapsamında değerlendirilemeyen etkinliklerin oranı ise %1.94’tür. Kitaptaki toplam 

etkinlik sayısı 568’dir. Aşağıda 3. sınıf Türkçe ders kitabındaki anlama ve anlatma 

etkinlikleri ile bu kapsamda değerlendirilemeyen etkinliklerden örnekler sunulmuştur:  

Dinleme/İzleme Etkinlikleri:  

 “Sizce dinleyeceğiniz şiirin konusu ne olabilir?” (TDK3, s. 117) 

 

 Dinledim, anladım, soruları cevaplıyorum. 

1. Sizce tavşan yarışmayı kazanabilir miydi? Niçin? 

2. Tavşanın davranışını doğru buluyor musunuz? Neden? 

3. Yarışı niçin kaplumbağa kazandı? (TDK3, s. 182) 

 

Konuşma Etkinlikleri: 

 “Müzeler ile ilgili yaptığınız araştırma sonunda neler öğrendiniz? Haydi, 

öğrendiklerinizi sınıfta arkadaşlarınızla paylaşın.” (TDK3, s. 81) 

 “Arkadaşlar, oyun oynarken nelere dikkat etmemiz gerekir? Arkadaşlarımıza 

nasıl davranmalıyız?” (TDK3, s. 64) 

Okuma Etkinlikleri: 

 “Arkadaş adlı bir hikâye okuduk. Hikâye gerçek ya da tasarlanmış olayları 

anlatan yazı türüdür. Haydi, Arkadaş metni ile aşağıdaki metni karşılaştıralım.” 

(TDK3, s. 20) 
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 Cümlelerdeki altı çizili kelimelerin eş anlamlılarını aşağıdaki kelimelerden 

seçelim. Cümlelerin yanına yazalım. 

pis  al  biçim  büyük  dost 

Elimde kırmızı topumla dükkândan çıkarken çok mutluydum. (al) 

Ama ben kırmızı, kocaman bir topu beğendim. (……….) 

Topumu atarsam yerlere düşer, kirlenir sonra, dedim. (……….) 

Ama onu arkadaşlarınla oynaman için aldık. (……….) 

Pastayı yersek şekli bozulur. (……….) (TDK3, s. 59) 

 

Yazma Etkinlikleri: 

 “Haydi, Atatürk’ün çocukluk anılarından birini aşağıdaki noktalı yerlere yaz.” 

(TDK3, s. 236) 

 “Bayrağımızla ilgili duygu ve düşüncelerimizi aşağıdaki noktalı yerlere 

yazalım.” (TDK3, s. 119) 

Anlama-Anlatma Becerileri Kapsamında Değerlendirilemeyen Etkinlikler: 

  “Merhaba ben resim yapmayı çok severim. Haydi, sen de annenle veya sevdiğin 

biriyle ilgili bir resim yap.” (TDK3, s. 25)  

 “Neleri gözlemlemek isterdin? Bununla ilgili bir resim yap.” (TDK3, s. 290)  

 

Tablo 12 incelendiğinde 3. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerin becerilere 

göre dağılımının dengeli olmadığı görülmektedir. Yazarlar, 3. sınıf Türkçe ders kitabında 

yine okuma becerilerini geliştirmeye dönük etkinliklere daha çok yer vermişlerdir. Bunun 

en önemli nedeni öğrencilerin akıcı ve hatasız okumalarını sağlayabilmek olabilir.  Diğer 

becerilere, özellikle de dinleme/izleme becerisine dönük etkinliklerin az olması kitap 

açısından olumsuz bir durumdur. Oysa dinleme/izleme becerisi en çok kullanılan ve 

okuma sürecinde en önemli becerilerden biridir. Başka bir deyişle bütün öğrenmelerin 

temelini oluşturur (Akyol, 2012). Akkaya ve Ünal (2016), dinleme becerisinin; konuşma, 

okuma ve yazma becerileri ile doğrudan bağlantılı ve iletişimin başlıca öğesi olduğunu 

belirtmişlerdir. Kavcar ve diğerlerine (2016) göre birey olarak bilgi edinmek, eleştirmek 

ve değerlendirme yapabilmek için belirli bir düzeyde dinleme alışkanlığı edinmiş olmak 

gerekmektedir. Bu bağlamda Türkçe öğretiminin genel amaçlarından birisi olan 

dinleme/izleme becerisini geliştirilebilmesi (MEB, 2019a: 8) için dinleme/izleme 

becerisine yönelik etkinlik sayısının arttırılması gerektiği söylenebilir.  
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4. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Anlama-Anlatma Becerilerine Göre 

Dağılımı 

 

 Tablo 13’te, 4. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin anlama-

anlatma becerilerine göre dağılımını gösteren bulgular yer almaktadır:  

 

Tablo 13  

 

4. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Becerilere Göre Dağılımı 
Beceriler  ƒ  % 

Okuma 265 52.17 

Konuşma  88 17.32 

Yazma 80 15.75 

Dinleme/İzleme 65 12.80 

Anlama-Anlatma Becerileri Kapsamında Değerlendirilemeyen Etkinlikler 10 1.97 

Toplam  508 100.00 

 

Tablo 13 incelendiğinde 4. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 

%52.17’sinin okuma, %17.32’sinin konuşma, %15.75’inin yazma ve %12.80’inin 

dinleme/izleme becerilerine yönelik olduğu görülmektedir. Yanı sıra anlama-anlatma 

becerileri kapsamında değerlendirilemeyen etkinliklerin oranı ise %1.97’dir. Kitaptaki 

toplam etkinlik sayısı 508’dir. Aşağıda 4. sınıf Türkçe ders kitabındaki anlama ve anlatma 

etkinlikleri ile bu kapsamda değerlendirilemeyen etkinliklerden örnekler sunulmuştur:  

Dinleme/İzleme Etkinlikleri:  

  “Başlıktan ve görsellerden hareketle dinleyeceğiniz metnin konusunu tahmin 

edip söyleyiniz.” (TDK4, s. 36)  

 “Türküyü, vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek dinleyiniz.” (TDK4, s. 125) 

Konuşma Etkinlikleri: 

 “Arkadaşlarınızla birlikte en sevdiğiniz şarkıları söyleyiniz. Ardından bu 

şarkıları neden sevdiğiniz konusunda konuşunuz.” (TDK4, s. 39) 

 “Size göre ön yargı nedir? Ön yargılı olmak çevremizdeki insanlara hangi 

yönden zarar vermemize neden olabilir?” (TDK4, s. 78)  

Okuma Etkinlikleri:  

 “Metni noktalama işaretlerine dikkat ederek sesli okuyunuz.” (TDK4, s. 12) 

 “Okuduğunuz metni, ana hatlarıyla anlatınız.” (TDK4, s. 50) 

Yazma Etkinlikleri: 

 “Annenize, babanıza ya da başka bir büyüğünüze duyduğunuz sevgiyi anlatan 

bir şiir yazınız.” (TDK4, s. 95)  
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 Bir blog yazarı olduğunuzu düşününüz. Bugün yaşadıklarınızı aşağıdaki yazım 

alanına yazınız. Yazınızı yazdıktan sonra gözden geçirerek noktalama ve yazım 

yanlışlarınız varsa bunları düzeltiniz. İsterseniz yazdıklarınızı arkadaşlarınıza 

okuyunuz. (TDK4, s. 193)  

 

Anlama-Anlatma Becerileri Kapsamında Değerlendirilemeyen Etkinlikler: 

 “Yazınızın içeriğine uygun bir resim yapınız.” (TDK4, s. 245)  

 “Aşağıya yazdığınız şiirinizin içeriğine uygun bir resim yapınız.” (TDK4, s. 95) 

 

Tablo 13’e göre 4. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerin becerilere göre 

dağılımının dengeli olmadığı söylenebilir.  Okuma becerisine yönelik etkinliklerin diğer 

becerilere göre sayıca çok fazla olduğu görülmektedir. Kavcar ve diğerleri (2016), hemen 

hemen bütün derslerin iyi bir okuma becerisi ve alışkanlığı kazanmış olmayı gerektiğini 

düşünmektedir.  Bu bağlamda, ders kitabı yazarlarının okuma becerisine yönelik 

etkinliklere diğer beceri alanlarına yönelik etkinliklerden çok daha fazla yer vermesinin 

nedeni öğretimin büyük ölçüde okumaya dayandığını düşünmeleri olabilir. Oysa Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’nda (2019: 8) Türkçe öğretiminin genel amaçlarının ilki 

dinleme/izleme, konuşma, okuma ve yazma becerilerinin geliştirilmesidir. Dolayısıyla 

Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerde tüm becerilere dengeli ve eşit oranda yer 

verilmesi gerektiği söylenebilir.  

 

5. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Anlama-Anlatma Becerilerine Göre 

Dağılımı 

 

 Tablo 14’te, 5. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin anlama-

anlatma becerilerine göre dağılımını gösteren bulgular yer almaktadır:  

 

Tablo 14  

 

5. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Becerilere Göre Dağılımı 
Beceriler  ƒ  % 

Okuma  416 56.22 

Yazma 124 16.76 

Konuşma 113 15.27 

Dinleme/İzleme  85 11.49 

Anlama-Anlatma Becerileri Kapsamında Değerlendirilemeyen Etkinlikler 2 0.27 

Toplam  740 100.00 

 

 Tablo 14 incelendiğinde 5. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 

%56.22’sinin okuma, %16.76’sının yazma, %15.27’sinin konuşma ve %11.49’unun 
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dinleme/izleme becerilerine yönelik olduğu görülmektedir. Anlama-anlatma becerileri 

kapsamında değerlendirilemeyen etkinliklerin oranı ise %0.27’dir. Kitaptaki toplam 

etkinlik sayısı 740’tır. Aşağıda 5. sınıf Türkçe ders kitabındaki anlama ve anlatma 

etkinlikleri ile bu kapsamda değerlendirilemeyen etkinliklerden örnekler sunulmuştur:  

Dinleme/İzleme Etkinlikleri: 

  “Dinlediğiniz metinde anlamını bilmediğiniz kelimeleri yazarak bu kelimelerin 

anlamını tahmin ediniz.” (TDK5, s. 29)   

 “Dinlediğiniz metinle ilgili üç soru hazırlayarak bu soruları cevaplayınız.” 

(TDK5, s. 60) 

Konuşma Etkinlikleri: 

 “Türk kültüründe misafirin önemini ve misafirliğin sosyal hayattaki yerini 

belirten konuşmanızı arkadaşlarınıza sununuz.” (TDK5, s. 23) 

 “Gezip gördüğünüz yerle ilgili hazırladığınız konuşmanızı arkadaşlarınızla 

paylaşınız.” (TDK5, s. 79) 

Okuma Etkinlikleri: 

 “Aşağıdaki boşlukları okuduğunuz şiire göre doldurunuz.” (TDK5, s. 12) 

 “Metni noktalama işaretlerine dikkat ederek sessiz okuyunuz. Metni okurken 

önemli gördüğünüz yerleri defterinize not ediniz.” (TDK5, s. 23) 

Yazma Etkinlikleri: 

 

 a) Spor yapmanın önemiyle ilgili düşüncelerinizi anlatan bir yazı yazacaksınız 

ancak yazma sürecinden önce yazınızla ilgili aşağıda verilenleri belirleyiniz. 

Böylece yazınızın taslağını oluşturunuz. 

  b) Taslağınızdan yola çıkarak duygu ve düşüncelerinizi yazınız. 

  c) Yazdıklarınızı yazım kuralları ve noktalama işaretleri açısından inceledikten   

sonra arkadaşlarınızla paylaşınız. (TDK5, s. 181-182)  

 

 “Dumlupınar Şehitliği’ni ziyarete gittiğinizi düşününüz. Şehitlerimize duygu ve 

düşüncelerinizi ifade eden bir mektup yazınız.” (TDK5, s. 51) 

Anlama-Anlatma Becerileri Kapsamında Değerlendirilemeyen Etkinlikler: 

 “Grafiği örnek alarak siz de okuduğunuz kitapların sayısını aylara göre gösteren 

bir grafik çiziniz.” (TDK5, s. 90) 

 “Şairin özlediği yurdu hayal ederek aşağıya bir resim çiziniz.” (TDK5, s. 95) 

 

Tablo 14’e göre 5. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerin becerilere göre 

dağılımının dengeli olmadığı görülmektedir. Eğitim programlarında ve öğretim 

sürecinde, bireylere okuma ve okuduğunu anlama becerilerini kazandırmak insan 
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yaşamına yapılan en büyük katkı olarak düşünülmektedir (Akyol, 2012: 33). Ortaokul 

düzeyinin ilk Türkçe ders kitabı olan 5. sınıf Türkçe ders kitabı yazarlarının da bu genel 

görüşü benimseyip etkinliklerin becerilere göre dağılımında okuma becerisine yönelik 

etkinliklere daha çok yer verdikleri söylenebilir. Bu sınıf düzeyi için hazırlanan Türkçe 

ders kitabındaki etkinliklerde özellikle okuma becerisi etkinlik sayısı ile dinleme becerisi 

etkinlik sayısı arasında çok büyük oranda farklılık gözükmektedir. Bu durumun 

öğrencilerin temel dil becerileri olan dinleme/izleme, konuşma, okuma ve yazma 

becerilerini istenilen düzeyde kazanamamalarına neden olacağı söylenebilir. Ders kitabı 

yazarlarının etkinliklerde tüm beceri alanlarına eşit önemi vermeleri ve etkinlikleri eşit 

ve dengeli hazırlamaları gerekmektedir.   

 

6. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Anlama-Anlatma Becerilerine Göre 

Dağılımı 

 

 Tablo 15’te, 6. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin anlama-anlatma 

becerilerine göre dağılımını gösteren bulgular yer almaktadır:  

 

Tablo 15  

 

6. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Becerilere Göre Dağılımı 
Beceriler  ƒ  % 

Okuma 430 59.97 

Dinleme/İzleme 115 16.04 

Konuşma 112 15.62 

Yazma 59 8.23 

Anlama-Anlatma Becerileri Kapsamında Değerlendirilemeyen Etkinlikler 1 0.14 

Toplam  717 100.00 

 

 Tablo 15 incelendiğinde 6. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 

%59.97’sinin okuma, %16.04’ünün dinleme/izleme, %15.62’sinin konuşma %8.23’ünün 

yazma becerilerine yönelik olduğu görülmektedir. Anlama-anlatma becerileri 

kapsamında değerlendirilemeyen etkinliklerin oranı ise %0.27’dir. Kitaptaki toplam 

etkinlik sayısı 717’dir. Aşağıda 6. sınıf Türkçe ders kitabındaki anlama ve anlatma 

etkinlikleri ile bu kapsamda değerlendirilemeyen etkinliklerden örnekler sunulmuştur: 
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Dinleme/İzleme Etkinlikleri:  

  “Dinlediğiniz şiirin ana duygusunu aşağıya yazınız.” (TDK6, s. 32) 

 “Dinlediğiniz metin, ‘İçimdeki Müzik’ adlı romanın bir bölümünden alınmış ve 

kısaltılmıştır. Bu bölüm için bir başlık öneriniz var mı? Önerinizi aşağıya 

yazınız.” (TDK6, s. 203) 

Konuşma Etkinlikleri: 

 “Videolarını izlediğiniz oyunlardan en çok ilginizi çekeni anlatınız. Oyunu 

anlatırken oyunla ilgili kavramları ve yeni öğrendiğiniz kelimeleri anlamına 

uygun kullanmaya özen gösteriniz.” (TDK6, s. 89) 

 “Çalışmakla ilgili bulduğunuz atasözlerini ve özlü sözleri söyleyiniz. Bunlar 

hakkında konuşunuz.” (TDK6, s. 266)  

Okuma Etkinlikleri: 

 “Okuduğunuz şiir için farklı başlıklar belirleyiniz.” (TDK6, s. 44) 

 

 Okuduğunuz metinde yazar aşağıdaki atasözü ve deyimlerden hangilerini   

kullanabilirdi? Yazar bunları kullansaydı metnin anlatımında ne gibi farklılıklar 

olurdu? Açıklayınız. 

Kuru gayret çarık eskitir./Kara gün kararıp kalmaz./kalbi kararmak/ümidi 

sönmek/göze almak/Doğmadık çocuğa don biçilmez. (TDK6, s. 120)  

 

Yazma Etkinlikleri: 

 “Aşağıya bir iş ilanı metni yazınız. İlan metninde aradığınız elemanın 

özelliklerini yazarken sorumluluk, iş ahlakı, öz güven vb. kavramları da 

kullanınız.” (TDK6, s. 273) 

 “Siz de noktalı yerlere, verilen geçiş ve bağlantı ifadelerini kullanarak cümleler 

ya da paragraflar yazınız.” (TDK6, s. 79) 

Anlama-Anlatma Becerileri Kapsamında Değerlendirilemeyen Etkinlikler: 

 “Getirdiğiniz fotoğrafları sınıf panosuna asınız.” (TDK6, s. 202)  

 

Tablo 15’e göre 6. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinlikler becerilere göre eşit ve 

dengeli dağılmamıştır. İncelenen 6. Sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde de 

beceriler arası dengesizlikler dikkat çekmektedir. Özellikle yazma becerisini geliştirmeye 

yönelik etkinliklere diğer beceri alanlarına geliştirmeye yönelik etkinliklerden daha az 

yer verildiği görülmektedir. Oysa yazılı anlatım becerisini geliştirmek çok daha zor ve 

zaman alıcıdır. Karatay’a (2013: 22) göre, yazma becerisi kendi yapısından kaynaklanan 

karmaşık bir süreç olması nedeniyle diğer dil becerilerine göre daha yavaş gelişmekte ya 



 

 

72 

 

da yeteri kadar geliştirilememektedir.  Başka bir deyişle sözü yazıya dökmek, öğrenci için 

kolay değildir. Yazma becerisi öğrencilerin en zorlandıkları beceridir  (Maltepe, 2006; 

Kavcar vd., 2016). Türkçe öğretiminin temel araç-gereci konumunda bulunan Türkçe 

ders kitaplarındaki etkinliklerin de öğrencilere yazma becerisi ve alışkanlığı kazandırma 

işlevi bulunmaktadır. Bu bağlamda Türkçe ders kitaplarındaki yazma etkinliklerine de 

diğer beceri alanlarına ilişkin etkinlikler gibi dengeli ve eşit biçimde yer verilmelidir.  

 

7. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Anlama-Anlatma Becerilerine Göre 

Dağılımı 

 

 Tablo 16’da, 7. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin anlama-

anlatma becerilerine göre dağılımını gösteren bulgular yer almaktadır:  

 

Tablo 16  

 

7. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Becerilere Göre Dağılımı 
Beceriler  ƒ  % 

Okuma 348 64.09 

Yazma  71 13.08 

Dinleme/İzleme  67 12.34 

Konuşma 56 10.31 

Anlama-Anlatma Becerileri Kapsamında Değerlendirilemeyen Etkinlikler 1 0.18 

Toplam  543 100.00 

 

 Tablo 16 incelendiğinde 7. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 

%64.09’unun okuma, %13.08’inin yazma, %12.34’ünün dinleme/izleme ve %10.31’inin 

konuşma becerilerine yönelik olduğu görülmektedir. Anlama-anlatma becerileri 

kapsamında değerlendirilemeyen etkinliklerin oranı ise %0.18’dir. Kitaptaki toplam 

etkinlik sayısı 543’tür. Aşağıda 7. sınıf Türkçe ders kitabındaki anlama ve anlatma 

etkinlikleri ile bu kapsamda değerlendirilemeyen etkinliklerden örnekler sunulmuştur:  

Dinleme/İzleme Etkinlikleri: 

 “Metni, dinleme kurallarına uyarak dikkatle dinleyiniz. Metni dinlerken 

öğretmeninizin yönelteceği sorulara göre olayların gelişimi hakkında tahminde 

bulununuz.” (TDK7, s. 34) 

 “Dinlediğiniz metinde anlatılanları oluş sırasına göre kendi cümlelerinizle 

özetleyip aşağıya yazınız.” (TDK7, s. 36) 
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Konuşma Etkinlikleri: 

 “Çevreyi korumak için neler yapılması gerektiği hakkında arkadaşlarınızla 

konuşunuz.” (TDK7, s. 153) 

 “Sokak hayvanları için neler yapılabileceğini arkadaşlarınızla tartışınız.” 

(TDK7, s. 141) 

Okuma Etkinlikleri: 

 “Arif Nihat Asya’nın “Bayrak” şiirini, türünün özelliklerine uygun olarak 

arkadaşlarınıza okuyunuz.” (TDK7, s. 65) 

 

 “Metni, önemli gördüğünüz yerleri not alarak okuyunuz.” (TDK7, s. 55) 

Yazma Etkinlikleri:   

  “Metnin devamında neler yaşanmış olabilir? Olayı sonuca bağlayarak yazınız.” 

(TDK7, s. 146) 

 “Aşağıya Atatürk’e olan sevginizi dile getiren bir mektup yazınız.” (TDK7, s. 

64)    

Anlama-Anlatma Becerileri Kapsamında Değerlendirilemeyen Etkinlikler: 

 “Karanfiller ve Domates Suyu metninden hareketle ‘çalışmanın önemi’ ile ilgili 

bir afiş hazırlayınız. Hazırlayacağınız afişin taslağını aşağıda oluşturunuz.” 

(TDK7, s. 19) 

 

Tablo 16’ya göre 7. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerin becerilere göre 

dağılımının dengeli olmadığı söylenebilir. 7.sınıf Türkçe ders kitabında da etkinliklerde 

en çok yer verilen beceri alanı okumadır. Konuşma becerisine yönelik etkinliklere ise 

diğer beceri alanlarına ilişkin etkinliklerden daha az yer verildiği görülmektedir. Oysa 

bireysel ve toplumsal yaşamda çok önemli bir yeri olan konuşmanın; okul, iş ve toplum 

yaşamında başarılı ya da başarısız olmada temel etmenlerden biridir (Sever, 2011a: 22). 

Öğrencilerin konuşma becerilerini geliştirebilecekleri etkinliklerle Türkçe ders 

kitaplarında karşılaşmaları gerekmektedir. Bu nedenle Türkçe ders kitaplarındaki 

konuşma becerisine ilişkin etkinliklere de diğer beceri alanlarına yönelik etkinlikler 

oranında yer verilmelidir.  

8. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Anlama-Anlatma Becerilerine Göre 

Dağılımı 

 

 Tablo 17’de, 8. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin anlama-

anlatma becerilerine göre dağılımını gösteren bulgular yer almaktadır:  
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Tablo 17  

 

8. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Becerilere Göre Dağılımı 
Beceriler  ƒ  % 

Okuma 296 55.33 

Konuşma 95 17.76 

Dinleme/İzleme 83 15.51 

Yazma  60 11.21 

Anlama-Anlatma Becerileri Kapsamında Değerlendirilemeyen Etkinlikler 1 0.19 

Toplam  535 100.00 

 

Tablo 17 incelendiğinde 8. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 

%55.33’ünün okuma, %17.76’sının konuşma, %15.51’inin konuşma ve %11.21’inin 

yazma becerilerine yönelik olduğu görülmektedir. Anlama-anlatma becerileri 

kapsamında değerlendirilemeyen etkinliklerin oranı ise %0.19’dur. Kitaptaki toplam 

etkinlik sayısı 535’tir. Aşağıda 8. sınıf Türkçe ders kitabındaki anlama ve anlatma 

etkinlikleri ile bu kapsamda değerlendirilemeyen etkinliklerden örnekler sunulmuştur: 

Dinleme/İzleme Etkinlikleri:  

  “Metni tekrar dinleyerek ‘Robinson Crusoe’ metninde düşünceyi geliştirme 

yollarından hangilerine yer verildiğini belirtiniz.” (TDK8, s. 170)  

 “Metni dinlerken aşağıdaki boşlukları uygun sözcüklerle doldurunuz. 

O … seviyordum ki Atatürk’ü, onu … bir varlık olarak düşünüyordum.” (TDK8, 

s. 69) 

Konuşma Etkinlikleri: 

 “Okuduğunuz şiirin konusu ve ana duygusuyla ilgili düşüncelerinizi anlatan bir 

konuşma yapınız.” (TDK8, s. 72) 

 “ Milletlerin hayatını etkileyen olaylar neler olabilir? Anlatınız.” (TDK8, s. 178)  

Okuma Etkinlikleri:  

 

 a) Aşağıda “İyimserlik ve Kötümserlik Üzerine” metninin türü ile ilgili bilgiler 

verilmiştir. Bilgilerden metne uygun olanların başına “D”, metne uygun 

olmayanların başına “Y” yazınız. 
(  ) Yazar, kişisel görüş ve düşüncelerini anlatmıştır. 

b) Okuduğunuz metnin türü: …………………………………… (TDK8, s. 15) 

 

 “Metni, noktalama işaretlerine dikkat ederek sesli okuyunuz.” (TDK8, s. 60) 

Yazma Etkinlikleri:  

 “Türkülerin millî kültürümüzdeki yeri ve önemiyle ilgili, defterinize 

bilgilendirici bir metin yazınız. Yazınızda günlük hayattan örnekler veriniz.” 

(TDK8, s. 191) 
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 “Günlük yaşamınızda edindiğiniz izlenimleri, bu izlenimlerin yarattığı duygu ve 

düşüncelerinizi anlatan bir yazı yazınız.” (TDK8, s. 128) 

Anlama-Anlatma Becerileri Kapsamında Değerlendirilemeyen Etkinlikler: 

 “Dinlediğiniz metni öğretmeninizin uygun gördüğü şekilde rol dağılımı yaparak 

canlandırınız.” (TDK8, s. 201) 

 

Tablo 17’ye göre 8. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerin becerilere 

dağılımının dengeli olmadığı söylenebilir. Temel dil becerileri olan okuma, 

dinleme/izleme, konuşma ve yazma bir bütün olarak birlikte değerlendirilmelidir. 

Johnson (2017), dört temel dil becerisinin birbirini geliştirmek için birlikte çalıştığını 

belirterek okumanın öğrencilerin daha iyi yazmalarına, yazmanın sesle ilgili bilginin 

gelişimine ve okumanın akıcılığının artırılmasına yardım ettiğini vurgular. Sever’e (2011: 

9) göre,  dil becerileri birbirini bütünleyen ilişkileri içinde birlikte edinilir. Becerilerin 

tümünün dengeli bir biçimde geliştirilmesi, bireyin anadilindeki yeterliğini belirleyen en 

temel ölçüttür. Dolayısıyla her düzey için hazırlanan Türkçe ders kitaplarında temel dil 

becerilerine göre etkinliklerin dağılımında dengeli olunmalıdır.     

Araştırma bulgularına göre, incelenen 1-8. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinliklerin temel dil becerilerine dağılımının eşit ve dengeli olmadığı görülmektedir. 

Ders kitaplarında özellikle okuma becerisine yönelik etkinliklere daha çok yer verilmiştir. 

Alanyazındaki Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin temel dil becerilerine dağılımını 

inceleyen araştırmalarda da (Aslan, 2007; Coşkun, 2008; Çarkıt, 2019; İşeri, 2002; 

Kurudayıoğlu ve Soysal 2018; Mutlu ve Yurt, 2019; Temizkan, 2014; Zevki, 2015) 

Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin temel dil becerilerine göre dağılımının eşit ve 

dengeli olmadığı saptanmıştır.   

Aslan (2007), 1-5. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki metin sonu sorularını, 

öğrencilerin dilsel becerileri ve dilbilgisi konu alanını geliştirmesi bakımından incelediği 

araştırmasında, yazma becerisini geliştirmeye yönelik soruların öteki becerileri 

geliştirmeye dönük sorulara oranla çok fazla (%65); dilbilgisi konu alanı (%23) ve okuma 

(%18)  becerisini geliştirmeye yönelik soruların yeterli; konuşma (%2) becerisini 

geliştirmeye dönük soruların çok yetersiz olduğu ve dinleme becerisini geliştirmeye 

yönelik tek bir sorunun bile bulunmadığı sonucuna ulaşmıştır. Araştırmada birçok soruda 

dilsel savrukluk, yazım ve noktalama yanlışları ile anlatım bozuklukları bulunduğu da 

saptanmıştır. Araştırmacıya göre, Türkçe ders kitapları hazırlanırken metin sonu 
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sorularında dört dilsel becerinin ve dilbilgisi konu alanının bir bütünsellik içerisinde, eşit 

ve dengeli verilmesi gerektiği ilkesinin benimsemesi gerektiğinin önemi vurgulanmıştır.  

Coşkun (2008), ilköğretim 5. sınıf Türkçe dersi öğrenci çalışma kitaplarını çeşitli 

açılardan incelediği çalışmasında etkinliklerin dört temel dil becerisine dağılımının 

dengeli olmadığı sonucuna ulaşmıştır. Çarkıt (2019), 2018 Türkçe Dersi Öğretim 

Programı çerçevesinde 8. sınıf Türkçe ders kitabını değerlendirdiği çalışmasında 

etkinliklerin temel dil becerilerine göre düzenli bir dağılım göstermediğini saptamıştır. 

İşeri (2002), çalışmasında Türkçe ders kitaplarına alınan metinlerin bir bölümünün 

öğrencilere dört temel dil becerisini kazandıracak özellikleri içermediğini; içeren 

metinlerin ise amacına uygun işlenmediğini, bu nedenle de Türkçe öğretim programına 

uygun ders kitaplarının hazırlanmadığını belirtmiştir. 

Kurudayıoğlu ve Soysal (2018), ilkokul 1. sınıf Türkçe ders kitabını, 2017 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki temel becerilere uygunluğu bakımından incelemiştir. 

Araştırmada Türkçe ders kitabında yer alan metin öncesi hazırlık soruları, metinler ve bu 

metinlere ilişkin etkinlikler, öğretim programındaki her bir beceriye uygunluğu 

bakımından ayrı ayrı incelenmiştir. Sonuç olarak İlkokul 1 Türkçe Ders Kitabı 

hazırlanırken anahtar yetkinliklerin ve temel becerilerin kitapta yer almasına yönelik 

herhangi bir izlence yapılmadığı ve becerilerin izlekler arasında dengeli dağıtılmadığı 

saptanmıştır. Mutlu ve Yurt (2019), 6. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerin temel 

dil becerilerine dağılımını incelediği araştırmasında 6. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinlikleri inceleyerek etkinliklerde temel dil becerilerine ne oranda yer verildiğini 

belirlemeye çalışmıştır. Araştırmaya göre, Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin temel 

dil becerilerine göre dengeli bir biçimde dağıtılmadığı sonucuna ulaşılmıştır.  

Temizkan (2014), çalışmasında Türkçe ders kitaplarının 2005 Türkçe Dersi 

Öğretim Programı’nda yer alan temel beceriler açısından değerlendirmesini yapmıştır. 

Araştırma sonucunda Türkçe ders kitaplarının temel beceriler açısından istenilen düzeyde 

olmadığını saptamıştır. Zevki ise (2015) 2006 Türkçe Dersi (6-8. Sınıflar) Öğretim 

Programı’nda yer alan temel becerilerin ortaokul Türkçe ders kitaplarındaki metinlerde 

hangi düzeyde olduğunu ortaya koymayı amaçlayan bir araştırma gerçekleştirmiştir. 

Araştırmada Türkçe ders kitaplarında temel becerilerin metinlerde dengeli olarak dağılım 

göstermediğine ve istenilen düzeyde olmadığı sonucuna ulaşılmıştır. Aslan’a (2017:5) 

göre, dil ve edebiyat öğretimi ortamlarında anlama (okuma-dinleme) ve anlatma 

(konuşma-yazma) becerilerini geliştirici etkinliklere, hiçbirini göz ardı etmeden 

olabildiğince eşit ve dengeli biçimde yer verilmelidir.  
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İncelenen Türkçe ders kitaplarında anlama-anlatma becerileri kapsamında 

değerlendirilemeyen etkinlik örneklerine de rastlanmıştır. Bu etkinliklerde öğrencilerden 

daha çok resim çizmesi, boyama yapması, grafik çizmesi, canlandırma yapması, afiş 

tasarlaması ve el becerilerini geliştirecek çalışmalar yapması istenmektedir. Bu tür 

etkinlikler öğrencilerin düş dünyalarını ve yaratıcılıklarını, el becerilerini geliştirir. Sözü 

edilen etkinlikler dilsel beceriler bağlamında değerlendirilmemekle birlikte Türkçe 

dersinin amaçlarına katkı sağlayacak etkinliklerdir. Aracı çizgi ve renk olan bu tür 

etkinlikler öğrencilerin dilsel becerilerinin gelişmesine katkı sağlayacak çalışmalardır.  

Türkçe Dersi Öğretim Programı’na (MEB, 2019a: 14) göre, 3. ve 4. sınıfta yazı 

çalışmalarını zevkli bir biçime dönüştürmek amacıyla resim, şekil, renk ve süslemelerden 

yararlanılabilir.  Sever (2018: 45), yaşam ve insan gerçekliğinin çizginin estetik nitelikli 

anlatım gücüyle çarpıcı biçimde sezdirilebileceğini belirtmektedir. Özellikle resim yapma 

etkinlikleri öğrencilerin soyutlama becerisini geliştirmekte ve öğrenciler düşüncelerini 

çizgi ve renk aracılığıyla aktarmaktadır. Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda (MEB, 

2019a: 10), yazılı sınav soru maddelerinde görsel unsurların kullanılmasının, öğrencilerin 

çıkarımda bulunma, eleştirel düşünme, çözümleme, görsel okuma, akıl yürütme, uzamsal 

becerilerini kullanmalarına ve geliştirmelerine katkı sağlayacağı belirtilmiştir. 

Benzer biçimde, incelenen Türkçe ders kitaplarında öğrencilerin grafik çizmesini 

salık veren etkinlikler de bulunmaktadır. Grafik oluşturma etkinlikleri öğrencilerin çizgi 

ve rakamlar aracılığıyla anlamlar oluşturmalarına katkı sağlar. Ayrıca Türkçe Dersi 

Öğretim Programı’nda (MEB, 2019a: 5), Türkiye Yeterlilikler Çerçevesinde  (TYÇ) 

belirlenen yetkinliklerden biri olan matematiksel yetkinlikler bağlamında; öğrencilerin 

mantıksal ve uzamsal düşünme ve sunma (model, formül, çizelge, grafik vb.) 

becerilerinin ve isteklerinin geliştirilmesi amaçlanmaktadır.  

Kitaplarda öğrencilerin dinledikleri metinleri canlandırmaları gereken etkinlik 

örnekleri de vardır. Canlandırma yapmak öğrencilerin dinleme/izleme ve konuşma 

becerilerini geliştirmesi nedeniyle çok önemli etkinlik örnekleridir. Anlama ve anlatma 

becerileri kapsamında değerlendirilemeyen bu etkinlikler, Türkçe dersinin amaçlarına 

katkı vermekte ve dersin bilgi aktarmacılığından kurtarılmasını ve öğrencilerin derse 

etkin katılımını sağlamaktadır. Buna karşın etkinliklerin öğrencilerin düzeylerine uygun 

olması gerektiği göz önünde bulundurulmalı, etkin katılımın gerçekleştirilebileceği ve 

öğrencilerin sıkılmadan yapacakları etkinlikler olmasına özen gösterilmelidir. Türkçe 

ders kitaplarında nitelikli metinlerin yanında sanatsal uyaranlarla yapılandırılmış 

etkinlikler aracılığıyla öğrencilere yaşam ve insan gerçekliği duyumsatılabilir. Aslan’a 
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(2010b: 149) göre, bu biçimde yürütülen bir eğitimin en temel amacı, öğrencilerin 

sanatsal ve kültürel etkinliklerden etkili biçimde yararlanma alışkanlığı edinmelerini 

sağlamaktır. Etkinlikleri oluştururken güzel sanatlardan yararlanmak öğrencilerin düş ve 

düşünce gücünü, dolayısıyla yaratıcılıklarını geliştirir. Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinliklerin çeşitliliği kitaplara çok uyaranlı olma niteliği kazandırmaktadır. Bu 

doğrultuda Sever’in (2008: 440-455) çok uyaranlı eğitim ortamlarının Türkçe derslerinin 

amacına ulaşmasındaki önemine ilişkin belirlemeleri, Türkçe derslerinin temel araç-

gereci konumunda bulunan ders kitapları için de kuşkusuz geçerlidir.   

Hem bu araştırmanın hem de daha önce gerçekleştirilen araştırmaların sonuçlarına 

bakıldığında Türkçe ders kitaplarının dilsel becerileri geliştirmeye yönelik etkinlikler 

bakımından istenen nitelikte olmadığı görülmektedir. Oysa Türkçe öğretiminin genel 

amacı olan öğrencilere anlama ve anlatma ile ilgili dilsel beceri ve alışkanlıkların 

kazandırılmasına nitelikli dinleme/izleme, konuşma, okuma ve yazma etkinlikleriyle 

ulaşılabilir. Bu bağlamda Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin becerilere dağılımında 

dengeli olunması gerektiği söylenebilir.  

 

Üçüncü Alt Amaca İlişkin Bulgular (Türkçe ders kitabındaki etkinlikler 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki kazanımlara uygun hazırlanmış mıdır?) 

 

1-8. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe Dersi 

Öğretim Programı’ndaki kazanımlara göre değerlendirilmesi her sınıf düzeyinde ayrı ayrı 

ele alınmıştır: 

 

1. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Kazanımlara Göre Değerlendirilmesi 

 

 Tablo 18’de, 1. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki dinleme/izleme becerisi kazanımlarına uygunluğunu 

gösteren bulgular yer almaktadır:  
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Tablo 18  

 

1. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Dinleme/İzleme Becerisi Kazanımlarına 

Göre Dağılımı 
1. Sınıf Dinleme/İzleme Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.1.1.8. Dinlediklerine/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir. 

Sadece olay, şahıs ve varlık kadrosuna yönelik sorular (ne, kim) 

yöneltilir. 

7 53.85 

T.1.1.4. Görselden/görsellerden hareketle dinleyeceği/izleyeceği metin hakkında 

tahminde bulunur. 

4 30.77 

T.1.1.7. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler. 2 15.38 

T.1.1.2. Duyduğu sesleri taklit eder. 0 0.00 

T.1.1.3. Seslere karşılık gelen harfleri ayırt eder. 0 0.00 

T.1.1.10. Dinleme stratejilerini uygular.  

a) Dinlerken/izlerken nezaket kurallarına (söz kesmeden dinleme, söz 

alarak konuşma) uymanın önemi vurgulanır. 

b) Öğrencilerin dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine 

yoğunlaştırmaları sağlanır. 

0 0.00 

T.1.1.6. Dinlediği/izlediği metni anlatır. 

Olayları oluş sırasına göre anlatması için teşvik edilir. 

0 0.00 

T.1.1.1. Doğal ve yapay ses kaynaklarından çıkan sesleri ayırt eder. 

Doğal ve yapay ses kaynakları hakkında bilgi verilmez. 

0 0.00 

T.1.1.9. Sözlü yönergeleri uygular. 

Yönerge sayısı beş aşamadan fazla olmamalıdır. 

0 0.00 

T.1.1.5. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen olayların gelişimi hakkında 

tahminde bulunur. 

0 0.00 

T.1.1.11. Konuşmacının sözlü olmayan mesajlarını kavrar. 0 0.00 

Toplam  13 100.00 

 

Tablo 18 incelendiğinde 1. sınıf Türkçe ders kitabında 

“Dinlediklerine/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir.” (%53.85), 

“Görselden/görsellerden hareketle dinleyeceği/izleyeceği metin hakkında tahminde 

bulunur.” (%30.77) ve “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.” (%15.38) 

dinleme/izleme becerisi kazanımlarını karşılayan etkinliklere yer verildiği görülmektedir. 

Aşağıda, 1. sınıf Türkçe ders kitabındaki dinleme/izleme becerisi kazanımlarına ilişkin 

etkinlik örnekleri bulunmaktadır:  

 

 “Dinlediğimiz metne göre aşağıdaki soruları cevaplayalım. 

1. Öğretmenin öğrencilere yaptığı sürpriz nedir?” (TDK1, s. 44, “T.1.1.8. 

Dinlediklerine/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir.”)   

  “Resmi dikkatlice inceledikten sonra dinleyeceğimiz metinde yaşanacaklarla 

ilgili tahminlerimizi yazalım.” (TDK1, s. 11, “T.1.1.4. Görselden/görsellerden 

hareketle dinleyeceği/izleyeceği metin hakkında tahminde bulunur.”)  

 “Dinlediğin metnin konusunu yazabilir misin?” (TDK1, s. 44, “T.1.1.7. 

Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.”) 
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1. sınıf Türkçe ders kitabında “Duyduğu sesleri taklit eder.”, “Seslere karşılık 

gelen harfleri ayırt eder.”, “Dinleme stratejilerini uygular.”,  “Dinlediği/izlediği metni 

anlatır.”, “Doğal ve yapay ses kaynaklarından çıkan sesleri ayırt eder.”, “Sözlü 

yönergeleri uygular.”, “Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen olayların gelişimi hakkında 

tahminde bulunur.” ve “Konuşmacının sözlü olmayan mesajlarını kavrar.” kazanımlarıyla 

ilgili etkinlikler ise bulunmamaktadır. Oysa bu etkinlikler de öğrencilerin dinleme/izleme 

becerisinin gelişimi açısından çok önemlidir. Bu kazanımları geliştirecek etkinlikler 

aracılığıyla, öğrencilere dinlerken/izlerken nezaket kurallarına uymanın önemi 

duyumsatılabilir,  öğrencilerin dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine yoğunlaştırmaları 

sağlanabilir. Ayrıca, öğrenciler dinledikleri/izledikleri metinleri anlama ve anlatma 

becerilerini geliştirirler. 1. sınıf Türkçe ders kitabında “Dinlediklerine/izlediklerine 

yönelik sorulara cevap verme” ve “Görselden/görsellerden hareketle 

dinleyeceği/izleyeceği metin hakkında tahminde bulunma”  kazanımına karşılık gelen 

etkinliklere daha çok yer verilmiştir. Bu kazanımlar öğrencilerin dinlediğini/izlediğini 

anlama becerisi bağlamında çok önemli ve gereklidir. Bu nedenle bu kazanımlara yönelik 

etkinlik sayısının daha çok olması amaca uygun bir sonuç olarak değerlendirilebilir.  Yanı 

sıra etkinliklerde “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirleme”  kazanımına daha 

az yer verildiği, öteki kazanımlara ise hiç yer verilmediği görülmektedir.  

 

 Tablo 19’da, 1. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki konuşma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:  

 

Tablo 19  

 

1. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Konuşma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı  
1. Sınıf Konuşma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.1.2.2. Hazırlıksız konuşma yapar. 9 100 

T.1.2.3. Çerçevesi belirli bir konu hakkında konuşur. 

a) Öğrencilerin kendilerini tanıtmaları sağlanır. 

b) Öğrencilerin çevrelerini ve çevrelerindeki kişileri tanıtmaları sağlanır. 

0 0.00 

T.1.2.4. Konuşma stratejilerini uygular. 

a) Göz teması kurmanın; işitilebilir ses tonuyla, konu dışına çıkmadan 

kelimeleri doğru telaffuz ederek konuşmanın önemi vurgulanır. 

b) Konuşmalar sırasında nezaket kurallarına (yerinde hitap ifadeleri 

kullanma, başkalarının sözünü kesmeme, söz alarak konuşmaya katılma, 

karşısındakini saygıyla dinleme) uygun davranılması gerektiği hatırlatılır. 

0 0.00 

T.1.2.1. Kelimeleri anlamına uygun kullanır.   

Konuşmalarında yeni öğrendiği kelimeleri kullanması teşvik edilir.  

0 0.00 

Toplam  9 100 
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Tablo 19 incelendiğinde 1. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde 1. sınıf 

konuşma becerisi kazanımlarından yalnız “Hazırlıksız konuşma yapar.” (%100) 

kazanımına yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. Aşağıda, 1. sınıf Türkçe ders 

kitabındaki konuşma becerisi kazanımına ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır:   

 

 “Haydi, biraz konuşalım. Aile deyince aklına neler geliyor?” (TDK1, s.18, 

“T.1.2.2. Hazırlıksız konuşma yapar.”) 

  “Haydi, biraz konuşalım. Ülkemizde çocuk bayramı nasıl kutlanıyor?” (TDK1, 

s.81, “T.1.2.2. Hazırlıksız konuşma yapar.”)  

 

1. sınıf Türkçe ders kitabında “Çerçevesi belirli bir konu hakkında konuşur.”, 

“Konuşma stratejilerini uygular.” ve “Kelimeleri anlamına uygun kullanır.” 

kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri bulunmamaktadır. Oysa bu tür etkinlikler 

öğrencilerin konuşmalarının çerçevesini belirleme, konuşurken göz teması kurma; 

işitilebilir ses tonuyla, konu dışına çıkmadan sözcükleri doğru söyleyiş becerilerini 

geliştirmelerine olanak sunar.  Ayrıca öğrencilere bu tür etkinlikler yoluyla, 

konuşmalarında nezaket kurallarına uygun davranmaları gerektiği anımsatılır. 1. sınıf 

Türkçe ders kitabında “Hazırlıksız konuşma yapma” kazanımına karşılık gelen 

etkinliklere yer verildiği, öteki kazanımlara hiç yer verilmediği görülmektedir.  

 

 Tablo 20’de, 1. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki okuma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:  

 

Tablo 20  

 

1. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Okuma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
1. Sınıf Okuma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.1.3.15. Metinle ilgili soruları cevaplar. 47 59.49 

T.1.3.9. Görselden hareketle kelimeleri ve anlamlarını tahmin eder. 

Kelime haritası, kelime kartları ve benzer araçlardan yararlanılır. 

9 11.39 

T.1.3.13. Görsellerle ilgili soruları cevaplar. 5 6.33 

T.1.3.8. Şiir okur. 

Kısa şiirleri ve İstiklâl Marşı’nın ilk iki kıtasını okumaları sağlanır. 

4 5.06 

T.1.3.12. Okuma stratejilerini uygular. 

Öğrencilerin sesli ve sessiz okuma yapmaları sağlanır. 

4 5.06 

T.1.3.18. Metnin içeriğine uygun başlık/başlıklar belirler. 3 3.80 

T.1.3.11. Kelimelerin zıt anlamlılarını tahmin eder. 2 2.53 

T.1.3.17. Metnin konusunu belirler. 2 2.53 

(Devam ediyor) 
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Tablo 20 (Devam) 

 

1. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Okuma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
1. Sınıf Okuma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.1.3.1. Okuma materyalindeki temel bölümleri tanır. 

Kitabın ön kapak, arka kapak ve içeriği hakkında kısaca bilgi verilir. 

1 1.27 

T.1.3.5. Kısa metinleri okur. 1 1.27 

T.1.3.19. Şekil, sembol ve işaretlerin anlamlarını kavrar. 1 1.27 

T.1.3.2. Harfi tanır ve seslendirir. 0 0.00 

T.1.3.3. Hece ve kelimeleri okur. 0 0.00 

T.1.3.4. Basit ve kısa cümleleri okur. 0 0.00 

T.1.3.16. Okuduklarını ana hatlarıyla anlatır. 0 0.00 

T.1.3.7. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur. 0 0.00 

T.1.3.14. Görsellerden hareketle okuyacağı metnin içeriğini tahmin eder. 0 0.00 

T.1.3.6. Noktalama işaretlerine dikkat ederek okur. 0 0.00 

T.1.3.10. Farklı yazı karakterleri ile yazılmış yazıları okur. 

Her türlü basılı içerik, katalog, tabela, reklam panoları, kitap kapakları 

gibi çeşitli yüzeylerdeki farklı yazı karakterleri ile yazılmış yazıları 

okumaları sağlanır. 

0 0.00 

Toplam  79 %100 

 

Tablo 20 incelendiğinde 1. sınıf Türkçe ders kitabında “Metinle ilgili soruları 

cevaplar.” (%59.49), “Görselden hareketle kelimeleri ve anlamlarını tahmin eder.” 

(%11.39), “Görsellerle ilgili soruları cevaplar.” (%6.33), “Şiir okur.” (%5.06), “Okuma 

stratejilerini uygular.” (%5.06), “Metnin içeriğine uygun başlık/başlıklar belirler.” 

(%3.80), “Kelimelerin zıt anlamlılarını tahmin eder.” (%2.53), “Metnin konusunu 

belirler.” (%2.53), “Okuma materyalindeki temel bölümleri tanır.” (%1.27), “Kısa 

metinleri okur.” (%1.27) ve “Şekil, sembol ve işaretlerin anlamlarını kavrar.” (%1.27) 

okuma becerisi kazanımlarını karşılayan etkinliklere yer verildiği görülmektedir. 

Aşağıda, 1. sınıf Türkçe ders kitabındaki okuma becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik 

örnekleri bulunmaktadır: 

 

 “Aşağıdaki soruları okuduğumuz şiire göre cevaplayalım. 

   1. Okuduğumuz şiire göre kimin her sözünden ders alırız?” (TDK1, s. 19, 

“T.1.3.15. Metinle ilgili soruları cevaplar.”) 

 “Aşağıdaki resimlerin isimlerini karşılarına yazalım ve tanımını biz yapalım.” 

(TDK1, s. 123, “T.1.3.9. Görselden hareketle kelimeleri ve anlamlarını tahmin 

eder.”) 

 “Haydi şiir okuyalım.” (TDK1, s. 96, “T.1.3.8. Şiir okur.”) 

 

1. sınıf Türkçe ders kitabında “Harfi tanır ve seslendirir.”, “Hece ve kelimeleri 

okur.”, “Basit ve kısa cümleleri okur.”, “Okuduklarını ana hatlarıyla anlatır.”, “Vurgu, 
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tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.”, “Görsellerden hareketle okuyacağı metnin 

içeriğini tahmin eder.”, “Noktalama işaretlerine dikkat ederek okur.” ve “Farklı yazı 

karakterleri ile yazılmış yazıları okur.” kazanımlarını karşılayan etkinlikler ise 

bulunmamaktadır. Oysa bu etkinlikler de öğrencilerin okuma becerisinin gelişimi 

açısından önemlidir. Öğrenciler bu kazanımları geliştirecek etkinlikler yoluyla harfleri 

tanıyıp seslendirmeyi, hece ve sözcükleri daha rahat okumayı, okuduklarını anlatma 

çalışmalarını pekiştirir. Okurken vurgu ve tonlamaya dikkat etmenin önemini anlar. 

Söyleyiş yanlışları yapmaz, görsel okuryazarlık becerilerini geliştirerek farklı yazı 

karakteri ile yazılmış metinleri okumakta zorlanmazlar. Bu bağlamda 1. sınıf Türkçe ders 

kitabında “Metinle ilgili sorulara cevap verir” kazanımına karşılık gelen etkinliklere daha 

çok yer verildiği (%59.9); yer verilen öteki kazanımlara ise daha az yer verildiği 

görülmektedir.  

Tablo 21’de, 1. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki yazma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:   

 

Tablo 21  

 

1. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Yazma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
1. Sınıf Yazma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.1.4.12. Yazma çalışmaları yapar. 

a) Dikte, bakarak ve serbest yazma çalışmaları yaptırılır. 

b) Yazma düzenine, sayfanın tamamının kullanılmasına ve temizliğine dikkat 

edilmesi gerektiği vurgulanır. 

35 35.35 

T.1.4.8. Büyük harfleri ve noktalama işaretlerini uygun şekilde kullanır. 

a) Büyük harflerin cümleye başlarken, özel isimleri ve başlıkları yazarken 

kullanıldığı, örneklerle vurgulanır. 

b) Nokta, soru işareti, ünlem işareti, kısa çizgi ve kesme işaretlerinin yaygın 

kullanılan işlevleri üzerinde durulur.  

26 26.26 

T.1.4.5. Anlamlı ve kurallı cümleler yazar. 16 16.16 

T.1.4.6. Görsellerle ilgili kelime ve cümleler yazar.   8 8.08 

T.1.4.3. Hece ve kelimeler yazar. 8 8.08 

T.1.4.10. Yazdıklarını gözden geçirir. 

Öğrencilerin yazdıklarını harf hatası, harf ve hece eksikliği, yazım ve noktalama 

kuralları açısından gözden geçirmeleri ve düzenlemeleri sağlanır. 

2 2.02 

T.1.4.13. Yazma stratejilerini uygular. 2 2.02 

T.1.4.1. Boyama ve çizgi çalışmaları yapar. 

Yazma materyalleri hakkında kısa bilgi verilerek uygun biçimde kullanılması 

sağlanır. 

2 2.02 

T.1.4.4. Rakamları tekniğine uygun yazar. 0 0.00 

T.1.4.7. Harfler, kelimeler ve cümleler arasında uygun boşluklar bırakır.  0 0.00 

T.1.4.2. Harfleri tekniğine uygun yazar.  0 0.00 

T.1.4.11. Yazdıklarını paylaşır. 

Öğrenciler yazdıklarını sınıf içinde okumaları, okul veya sınıf panosunda 

sergilemeleri için teşvik edilir.  

Öğrencilere yazdıklarını sınıf içinde okumaları konusunda ısrar edilmemelidir. 

0 0.00 

T.1.4.9. Yazılarını görsel unsurlarla destekler. 0 0.00 

Toplam  99 100.00 
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Tablo 21 incelendiğinde 1. sınıf Türkçe ders kitabında “Yazma çalışmaları yapar.” 

(%35.35), “Büyük harfleri ve noktalama işaretlerini uygun şekilde kullanır.” (%26.26), 

“Anlamlı ve kurallı cümleler yazar.” (%16.16), “Görsellerle ilgili kelime ve cümleler 

yazar.” (%8.08), “Hece ve kelimeler yazar.” (%8.08), “Yazdıklarını gözden geçirir.” 

(%2.02), “Yazma stratejilerini uygular.” (%2.02) ve “Boyama ve çizgi çalışmaları yapar.” 

(%2.02) yazma becerisi kazanımlarını karşılayan etkinliklere yer verildiği görülmektedir. 

Aşağıda, 1. sınıf Türkçe ders kitabındaki yazma becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik 

örnekleri bulunmaktadır:  

 “Haydi, yarım kalan yazımızı tamamlayalım.” (TDK1, s. 49, “T.1.4.12. Yazma 

çalışmaları yapar.”) 

  “Aşağıdaki cümlelerin noktalama işaretleri unutulmuş. Uygun olan noktalama 

işaretlerini boşluklara koyabilir misin? 

  a. Ali__nin çantasının rengi kırmızıymış__” (TDK1, s. 57, “T.1.4.8. Büyük 

harfleri ve noktalama işaretlerini uygun şekilde kullanır.”)  

 “Aşağıda bazı sözcüklerin anlamları yazılmış. Haydi, bu sözcüklerle cümleler 

yazalım. 

  Çaresiz: Çare bulamayan, zavallı kimse.” (TDK1, s. 12, “T.1.4.5. Anlamlı ve 

kurallı cümleler yazar.”)   

 

1. sınıf Türkçe ders kitabında “Rakamları tekniğine uygun yazar.” “Harfler, 

kelimeler ve cümleler arasında uygun boşluklar bırakır.”, “Harfleri tekniğine uygun 

yazar.”, “Yazdıklarını paylaşır.” ve “Yazılarını görsel unsurlarla destekler.” 

kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri bulunmamaktadır. Oysa bu etkinlikler de 

öğrencilerin yazma becerilerinin geliştirilmesinde önemlidir. Bu kazanımları geliştirecek 

etkinlikler, öğrencilerin rakamları, harfleri, sözcükleri ve tümceleri tekniğine uygun 

yazmalarına katkı sağlar. Ayrıca öğrenciler, yazdıkları metinleri görsel öğelerle 

destekleyerek anlatımlarını güçlendirebilirler. 1. sınıf Türkçe ders kitabında “Yazma 

çalışmaları yapar.” (%35.35), “Büyük harfleri ve noktalama işaretlerini uygun şekilde 

kullanır.” (%26.26) ve “Anlamlı ve kurallı cümleler yazar.” (%16.16) kazanımlarına 

karşılık gelen etkinliklere daha çok; kitapta yer verilen öteki kazanımlara ilişkin 

etkinliklere daha az yer verildiği, “Rakamları tekniğine uygun yazma” “Harfler, kelimeler 

ve cümleler arasında uygun boşluklar bırakma”, “Harfleri tekniğine uygun yazma”, 

“Yazdıklarını paylaşma” ve “Yazılarını görsel unsurlarla destekleme” kazanımlarına 

karşılık gelen etkinliklere ise hiç yer verilmediği görülmektedir.  
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2. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Kazanımlara Göre Değerlendirilmesi 

 

 Tablo 22’de, 2. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki dinleme/izleme becerisi kazanımlarına uygunluğunu 

gösteren bulgular yer almaktadır:  

 

Tablo 22  

 

2. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Dinleme/İzleme Becerisi Kazanımlarına 

Göre Dağılımı 
2. Sınıf Dinleme/İzleme Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.2.1.5. Dinlediklerine/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir. 

Olay, şahıs, varlık kadrosu ve mekâna yönelik sorular (ne, kim, 

nerede) yöneltilir. 

31 57.41 

T.2.1.8. Dinleme stratejilerini uygular. 

a) Nezaket kurallarına (söz kesmeden dinleme, söz alma, dinleyiciyi 

izleme ve göz teması kurma) uygun dinlemenin önemi hatırlatılır. 

b) Öğrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine 

yoğunlaştırmaları içim teşvik edilir. 

8 14.81 

T.2.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler. 6 11.11 

T.2.1.1. Görselden/görsellerden hareketle dinleyeceği/izleyeceği metnin 

konusunu tahmin eder. 

3 5.56 

T.2.1.3. Dinlediği/izlediği metni anlatır. 

Olayların oluş sırasına göre anlatılması sağlanır. 

3 5.56 

T.2.1.6. Dinlediklerine/izlediklerine farklı başlıklar önerir. 3 5.56 

T.2.1.7. Sözlü yönergeleri uygular. 0 0.00 

T.2.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen olayların gelişimi ve sonucu 

hakkında tahminde bulunur. 

0 0.00 

T.2.1.9. Konuşmacının sözlü olmayan mesajlarını kavrar. 0 0.00 

Toplam  54 100.00 

 

Tablo 22 incelendiğinde 2. sınıf Türkçe ders kitabında 

“Dinlediklerine/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir.” (%57.41), “Dinleme 

stratejilerini uygular.” (%14.81), “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.” 

(%11.11), “Görselden/görsellerden hareketle dinleyeceği/izleyeceği metnin konusunu 

tahmin eder.” (%5.56), “Dinlediği/izlediği metni anlatır.” (%5.56) ve 

“Dinlediklerine/izlediklerine farklı başlıklar önerir.” (%5.56) kazanımlarını karşılayan 

etkinliklere yer verildiği görülmektedir. Aşağıda, 2. sınıf Türkçe ders kitabındaki 

dinleme/izleme becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır: 

 

 “Aşağıdaki soruları metne göre cevaplayınız. 

1.Şair nasıl bir yer özlüyor?” (TDK2, s. 121, “T.2.1.5. 

Dinlediklerine/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir.”)  
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  “Şarkıyı vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek dinleyiniz. Şarkıyı birkaç 

kez dinledikten sonra birlikte söylemeyi deneyiniz.” (TDK2, s. 188, “T.2.1.8. 

Dinleme stratejilerini uygular.”) 

 “Metnin konusunu yazınız.”(TDK2, s. 300, “T.2.1.4 

Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.”) 

 

2. sınıf Türkçe ders kitabında “Sözlü yönergeleri uygular.”, 

“Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen olayların gelişimi ve sonucu hakkında tahminde 

bulunur.” ve “Konuşmacının sözlü olmayan mesajlarını kavrar.” kazanımlarına karşılık 

gelen etkinliklere yer verilmediği bulgulanmıştır. Oysa bu etkinlikler de öğrencilerin 

dinleme/izleme becerilerinin gelişimi açısından önemlidir. Öğrenciler bu kazanımları 

gerçekleştirecek etkinlikler aracılığıyla konuşmacının sözlü olmayan iletilerini 

anlayabilme, sözlü yönergeleri uygulayabilme ve dinledikleri/izledikleri olayların 

gelişimi ve sonucuna ilişkin kestirimlerde bulunabilme becerilerini pekiştirirler.  Bu 

bağlamda öteki etkinliklere oranla “Dinlediklerine/izlediklerine yönelik sorulara cevap 

verir” (%57.11) kazanımına karşılık gelen etkinliklere daha çok yer verildiği, “Sözlü 

yönergeleri uygular.”, “Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen olayların gelişimi ve sonucu 

hakkında tahminde bulunur.” ve “Konuşmacının sözlü olmayan mesajlarını kavrar.” 

kazanımlarına karşılık gelen etkinliklere ise hiç yer verilmediği görülmektedir.  

Tablo 23’te, 2. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki konuşma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:  

 

Tablo 23  

 

2. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Konuşma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
2. Sınıf Konuşma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.2.2.2. Hazırlıksız konuşmalar yapar. 49 44.95 

T.2.2.4. Konuşma stratejilerini uygular. 

a) Beden dili hakkında kısa bilgi verilir. Öğrenciler konuşmalarında beden 

dilini etkili kullanmaları için teşvik edilir. 

b) Konuşmalarda nezaket kurallarına uymanın (yerinde hitap ifadeleri 

kullanma, göz teması kurma, işitilebilir ses tonuyla, konu dışına çıkmadan, 

kelimeleri doğru telaffuz ederek konuşma) önemi hatırlatılır. 

c) Akranlarla ve yetişkinlerle iletişimde dikkat edilecek hususlar belirtilir. 

49 44.95 

T.2.2.3. Çerçevesi belirli bir konu hakkında konuşur. 

Öğrencilerin tanıdıkları kişiler, bildikleri yerler ve yaşadıkları olaylar 

hakkında konuşmalar yapmaları sağlanır. 

11 10.09 

T.2.2.1. Kelimeleri anlamına uygun kullanır. 

Öğrenciler konuşmalarında yeni öğrendikleri kelimeleri kullanmaları için 

teşvik edilir. 

0 0.00 

Toplam  109 100.00 
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Tablo 23 incelendiğinde 2. sınıf Türkçe ders kitabında “Hazırlıksız konuşmalar 

yapar.” (%44.95), “Konuşma stratejilerini uygular.” (%44.95) ve “Çerçevesi belirli bir 

konu hakkında konuşur.” (%10.09) konuşma becerisi kazanımlarını karşılayan 

etkinliklere yer verildiği görülmektedir. Aşağıda, 2. sınıf Türkçe ders kitabındaki 

konuşma becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır:  

   

 “Gelecekte iyi bir sporcu olarak Avrupa veya Amerika’daki bir spor kulübüne 

transfer olduğunuzu hayal ediniz. Oradaki antrenörünüz ve sporcu 

arkadaşlarınızla iyi bir iletişim kurmak için yapmanız gerekenleri açıklayınız.” 

(TDK2, s. 253, “T.2.2.2. Hazırlıksız konuşmalar yapar.”)  

 “Konuşmanızı yaparken ve arkadaşlarınızı dinlerken konuşma ve dinleme 

kurallarına uyunuz. Arkadaşlarınız konuşurken sözlerini kesmeyiniz. Konuşmak 

istediğinizde söz alınız. Konuşurken arkadaşlarınızla göz teması kurunuz.” 

(TDK2, s. 86, “T.2.2.4. Konuşma stratejilerini uygular.”)  

 

2. sınıf Türkçe ders kitabında “Kelimeleri anlamına uygun kullanır.” kazanımını 

karşılayan etkinlikler ise bulunmamaktadır. Oysa bu kazanımı geliştirecek etkinlikler de 

öğrencilerin konuşma becerisinin gelişimi açısından önemlidir. Öğrenciler bu kazanıma 

uygun etkinlikler yoluyla anlatımlarında sözcükleri doğru anlamlarında kullanma 

becerisini kazanırlar. 2. sınıf Türkçe ders kitabında “Hazırlıksız konuşmalar yapma” ve 

“Konuşma stratejilerini uygulama” kazanımına karşılık gelen etkinliklere daha çok yer 

verildiği, öteki iki kazanımdan birine çok az yer verilirken diğerine hiç yer verilmediği 

görülmektedir.  

 

Tablo 24’te, 2. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki okuma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:  
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Tablo 24  

 

2. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Okuma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
2. Sınıf Okuma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.2.3.14. Okuduğu metinle ilgili soruları cevaplar. 96 33.80 

T.2.3.10. Görsellerle ilgili soruları cevaplar. 36 12.68 

T.2.3.7. Görselden/görsellerden hareketle bilmediği kelimeleri ve anlamlarını 

tahmin eder. 

a) Resimli sözlük, sözlük, kelime haritası, kelime kartları ve benzer 

araçlardan yararlanılır. 

b) Öğrencilerin yeni öğrendikleri kelime ve kelime gruplarından 

sözlük oluşturmaları sağlanır. 

27 9.51 

T.2.3.6. Okuma stratejilerini uygular. 

Öğrencilerin sesli ve sessiz okuma yapmaları sağlanır. 

24 8.45 

T.2.3.2. Noktalama işaretlerine dikkat ederek okur. 17 5.99 

T.2.3.13. Okuduğu metnin konusunu belirler. 16 5.63 

T.2.3.3. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur. 13 4.58 

T.2.3.9. Kelimelerin eş anlamlılarını tahmin eder. 10 3.52 

T.2.3.8. Kelimelerin zıt anlamlılarını tahmin eder. 9 3.17 

T.2.3.15. Okuduğu metnin içeriğine uygun başlık/başlıklar belirler. 8 2.82 

T.2.3.4. Şiir okur. 

Öğrencilere kısa şiir ve İstiklâl Marşı’nın ilk iki kıtasını okuma ve 

ezberleme çalışmaları -zorlamamak kaydıyla- yaptırılır. 

7 2.46 

T.2.3.19. Şekil, sembol ve işaretlerin anlamlarını kavrar. 

Geri dönüşüm işaretleri ve özel gereksinimli bireylere yönelik 

semboller üzerinde durulur. 

6 2.11 

T.2.3.11. Görsellerden hareketle okuyacağı metnin konusunu tahmin eder. 5 1.76 

T.2.3.16. Metin türlerini tanır. 

Örneklerle desteklenerek düzyazı ve şiir hakkında kısa bilgi verilir. 

3 1.06 

T.2.3.12. Okuduklarını ana hatlarıyla anlatır. 

Olayların oluş sırasına göre anlatılmasına dikkat edilir. 

2 0.70 

T.2.3.18. Yazılı yönergeleri kavrar. 

Görsellerle desteklenerek kısa ve basit yemek tarifleri ile çocuk 

oyunları yönergelerinden faydalanır. 

2 0.70 

T.2.3.17. Okuduğu metindeki hikâye unsurlarını belirler. 

Metnin şahıs ve varlık kadrosu unsurlarına değinilir. 

1 0.35 

T.2.3.1. Okuma materyalindeki temel bölümleri tanır. 

Okuma materyallerindeki içindekiler ve sözlük bölümleri tanıtılarak 

işlevlerine değinilir. 

1 0.35 

T.2.3.5. Farklı yazı karakterleri ile yazılmış yazıları okur. 1 0.35 

Toplam  284 100.00 

 

Tablo 24 incelendiğinde 2. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 23-24) belirlenen 2. sınıf okuma becerisi kazanımlarının 

tümüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. Aşağıda, 2. sınıf Türkçe ders 

kitabındaki okuma becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır:     

 

 “Aşağıdaki soruları metne göre cevaplayınız. Cevaplarınızı soruların altlarına 

yazınız. 

   a. Pelin neden yemek yemiyor?” (TDK2, s. 239, “T.2.3.14. Okuduğu metinle 

ilgili soruları cevaplar.”) 
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 “Aşağıdaki resimleri inceleyiniz. Sizce konuşmacılardan hangisi, diğerine göre 

daha etkili konuşuyor? Açıklayınız.” (TDK2, s. 28, “T.2.3.10. Görsellerle ilgili 

soruları cevaplar.”) 

 “Aşağıdaki kelimelerle anlamlarını örnekteki gibi eşleştiriniz.” (TDK2, s. 63, 

“T.2.3.7. Görselden/görsellerden hareketle bilmediği kelimeleri ve anlamlarını 

tahmin eder.”) 

  “Öğretmeninizin yönlendirmesiyle metnin her kahramanın konuşmasını bir kişi 

okuyacak şekilde paylaşarak da okuyabilirsiniz.” (TDK2, s. 132, “T.2.3.6. 

Okuma stratejilerini uygular.”) 

 “Siz de ‘Arkadaşım Papi’ metninin konusunu yazınız.” (TDK2, s. 23, “T.2.3.13. 

Okuduğu metnin konusunu belirler.”) 

 

2. sınıf Türkçe ders kitabında “Okuduğu metinle ilgili soruları cevaplar.” 

(%33.80), “Görsellerle ilgili soruları cevaplar.” (%12.68), “Görselden/görsellerden 

hareketle bilmediği kelimeleri ve anlamlarını tahmin eder.” (%9.51) ve “Okuma 

stratejilerini uygular.” (%8.45) kazanımına karşılık gelen etkinliklere öteki etkinliklere 

oranla daha çok yer verildiği; “Noktalama işaretlerine dikkat ederek okur.” (%5.99), 

“Okuduğu metnin konusunu belirler.” (%5.63), “Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat 

ederek okur.” (%4.58), “Kelimelerin eş anlamlılarını tahmin eder.” (%3.52), 

“Kelimelerin zıt anlamlılarını tahmin eder.” (%3.17), “Okuduğu metnin içeriğine uygun 

başlık/başlıklar belirler.” (%2.82), “Şiir okur.” (%2.46), “Şekil, sembol ve işaretlerin 

anlamlarını kavrar.” (%2.11), “Görsellerden hareketle okuyacağı metnin konusunu 

tahmin eder.” (%1.76), “Metin türlerini tanır.” (%1.06), “Okuduklarını ana hatlarıyla 

anlatır.” (%0.70), “Yazılı yönergeleri kavrar.” (%0.70), “Okuduğu metindeki hikâye 

unsurlarını belirler.” (%0.35), “Okuma materyalindeki temel bölümleri tanır.” (%0.35), 

“Farklı yazı karakterleri ile yazılmış yazıları okur.” (%0.35) kazanımlarıyla örtüşen 

etkinliklere ise daha az oranda yer verildiği görülmektedir. Oysa öğrencilerin bu 

kazanımları karşılayan etkinlikler yoluyla noktalama işaretlerini doğru kullanabilme ve 

okuduğu herhangi bir metnin hangi konuda yazıldığını anlayabilme becerileri 

geliştirilebilir. Ayrıca öğrencilerin metinleri okurken vurgu, tonlama ve söyleyiş 

özelliklerine dikkat etmeleri gerektiği pekiştirilebilir. Öğrencilerin, okudukları metinleri 

oluşturan öğeleri belirleme, metinlerin temel bölümlerini ve türlerini tanıma becerilerinin 

geliştirilmesi açısından da bu etkinliklere yeterli sayıda yer verilmelidir.  
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Tablo 25’te, 2. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki yazma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:   

  

Tablo 25  

 

2. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Yazma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
2. Sınıf Yazma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.2.4.8. Büyük harf ve noktalama işaretlerini uygun yerlerde kullanılır. 

a) Büyük harflerin adres yazımında, bayram isimleri (Cumhuriyet 

Bayramı, Kurban Bayramı vb.) ve tarihlerin (29 Mayıs 1453 vb.) 

yazımında kullanıldığı belirtilir. 

b) Nokta, virgül, ünlem, soru işareti, kısa çizgi, konuşma çizgisi ve 

kesme işaretlerinin yaygın kullanılan işlevleri üzerinde durulur. 

48 37.80 

T.2.4.1. Anlamlı ve kurallı cümleler yazar. 26 20.47 

T.2.4.12. Yazma çalışmaları yapar. 

a) Dikte, bakarak ve serbest yazma çalışmaları yaptırılır. 

b) Yazma düzenine, sayfanın tamamının kullanılmasına ve temizliğine 

dikkat edilmesi gerektiği vurgulanır.  

13 10.24 

T.2.4.13. Soru ekini kuralına uygun yazar. 10 7.87 

T.2.4.5. Yazılarını görsel unsurlarla destekler. 7 5.51 

T.2.4.10. Yazdıklarını düzenler. 

Öğrencilerin yazdıklarını harf hatası, harf ve hece eksikliği ile yazım 

ve noktalama kuralları açısından gözden geçirmeleri ve düzenlemeleri 

sağlanır. 

6 4.72 

T.2.4.3. Kısa metinler yazar. 

a) Kartpostal ve/veya tebrik kartı yazdırılır. 

b) Öğrenciler günlük tutmaları için teşvik edilir. 

c) Olayları oluş sırasına göre yazmaları sağlanır. 

3 2.36 

T.2.4.9. Harfler, kelimeler ve cümleler arasında uygun boşluklar bırakır.  3 2.36 

T.2.4.11. Yazdıklarını paylaşır. 

Öğrenciler yazdıklarını sınıf içinde okumaları, okul veya sınıf 

panosunda sergilemeleri için teşvik edilir.  

Öğrencilere yazdıklarını sınıf içinde okumaları konusunda ısrar 

edilmemelidir. 

3 2.36 

T.2.4.6. Formları yönergelerine uygun doldurur.   

Kimlik bilgilerini (adı, soyadı, doğum yeri, doğum tarihi vb.) içeren 

formları doldurmaları sağlanır. 

2 1.57 

T.2.4.7. Yazdıklarının içeriğine uygun başlık belirler. 2 1.57 

T.2.4.2. Şiir yazar.  2 1.57 

T.2.4.14. Yazma stratejilerini uygular. 1 0.79 

T.2.4.4. Kısa yönergeler yazar. 

Öğrencilerin basit yemek tarifi ile çocuk oyunu yönergeleri yazmaları 

sağlanır. 

1 0.79  

Toplam  127 100.00 

 

Tablo 25 incelendiğinde 2. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 25) belirlenen 2. sınıf yazma becerisi kazanımlarının tümüne 

yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. Aşağıda, 2. sınıf Türkçe ders kitabındaki 

yazma becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır:  
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 “Aşağıdaki paragrafta ( ) içine uygun noktalama işaretini koyunuz. Yanlış 

yazılan kelimeleri de belirleyerek cümleleri yeniden yazınız. 

  Babamla her zaman güzel vakit geçiririm ( )” (TDK2, s. 26, “T.2.4.8. Büyük harf 

ve noktalama işaretlerini uygun yerlerde kullanılır.”) 

  “Anlamını öğrendiğiniz kelime ve kelime gruplarını birer cümlede kullanarak 

defterinize yazınız.” (TDK2, s. 79, “T.2.4.1. Anlamlı ve kurallı cümleler yazar.”) 

 “Sevdiğiniz iki çiçeğin özelliklerini yazınız.” (TDK2, s. 173, “T.2.4.12. Yazma 

çalışmaları yapar.”) 

 “Aşağıda verilen cümleleri soru cümlesi hâline getirerek yeniden yazınız. 

a. Dostum Ahmet gelmedi.” (TDK2, s. 111, “T.2.4.13. Soru ekini kuralına uygun 

yazar.”)  

 

2. sınıf Türkçe ders kitabında “Büyük harf ve noktalama işaretlerini uygun 

yerlerde kullanılır.” (%37.80) ve “Anlamlı ve kurallı cümleler yazar.” (%20.47) 

kazanımına karşılık gelen etkinliklere öteki kazanımlara oranla daha çok yer verildiği; 

“Yazma çalışmaları yapar.”  (%10.24), “Soru ekini kuralına uygun yazar.” (%7.87), 

“Yazılarını görsel unsurlarla destekler.” (%5.51), “Yazdıklarını düzenler.” (%4.72), 

“Kısa metinler yazar.” (%2.36), “Harfler, kelimeler ve cümleler arasında uygun boşluklar 

bırakır.” (%2.36), “Yazdıklarını paylaşır.” (%2.36), “Formları yönergelerine uygun 

doldurur.” (%1.57), “Yazdıklarının içeriğine uygun başlık belirler.” (%1.57), “Şiir 

yazar.” (%1.57), “Yazma stratejilerini uygular.” (%0.79), “Kısa yönergeler yazar.” 

(%0.79) yazma becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örneklerine ise daha az yer verildiği 

belirlenmiştir. Öğrencilerin yazma becerilerinin geliştirilmesinde Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda yer alan tüm kazanımlar önemlidir. Özellikle öğrencilerin yazılarını 

oluştururken yazma stratejilerinden yararlanması gerekmektedir. Bu becerilerini 

geliştirecek etkinlik örnekleriyle daha çok buluşmaları onların yazma becerilerini 

geliştirmelerine katkı sağlayacaktır. Yazma becerisi etkinlikleri de basitten zora ilkesi 

bağlamında öğrencilere sunulmalıdır. Harf yazma ile başlayan bu süreç ilerleyen 

sınıflarda daha uzun metinler oluşturma etkinlikleri ile devam etmektedir. Dolayısıyla 2. 

sınıf öğrencilerinin seviyelerine uygun kısa yönergeler yazmalarını salık veren 

etkinliklerle daha çok karşılaşmaları gerektiği söylenebilir.  
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3. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Kazanımlara Göre Değerlendirilmesi 

 

Tablo 26’da, 3. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki dinleme/izleme becerisi kazanımlarına uygunluğunu 

gösteren bulgular yer almaktadır:      

 

Tablo 26  

 

3. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Dinleme/İzleme Becerisi Kazanımlarına 

Göre Dağılımı 
3. Sınıf Dinleme/İzleme Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.3.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir. 

Olay, şahıs, varlık kadrosu ve mekâna yönelik sorular (ne, kim, 

nerede) yöneltilir. 

33 45.83 

T.3.1.12. Dinleme stratejilerini uygular. 

a) Dinlerken nezaket kurallarına uymaları gerektiği hatırlatılır. 

b) Öğrenciler, dikkatlerini dinlediklerine/izlediklerine 

yoğunlaştırmaları içim teşvik edilir. 

7 9.72 

T.3.1.4. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen, bilmediği kelimelerin anlamını 

tahmin eder. 

6 8.33 

T.3.1.1. Görselden/görsellerden hareketle dinleyeceği/izleyeceği metnin 

konusunu tahmin eder. 

5 6.94 

T.3.1.10. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili görüşlerini ifade eder. 4 5.56 

T.3.1.3. Dinlediği/izlediği metni ana hatlarıyla anlatır. 4 5.56 

T.3.1.8. Dinlediklerine/izlediklerine farklı başlıklar önerir. 4 5.56 

T.3.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 3 4.17 

T.3.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen olayların gelişimi ve sonucu 

hakkında tahminde bulunur. 

2 2.78 

T.3.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler. 2 2.78 

T.3.1.9. Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır. 2 2.78 

T.3.1.13. Konuşmacının sözlü olmayan mesajlarını kavrar. 0 0.00 

T.3.1.11. Sözlü yönergeleri uygular. 0 0.00 

Toplam 72 100.00 

 

Tablo 26 incelendiğinde 3. sınıf Türkçe ders kitabında “Konuşmacının sözlü 

olmayan mesajlarını kavrar.” ve “Sözlü yönergeleri uygular.” kazanımları dışındaki 

Türkçe Dersi Öğretim Programı (MEB, 2019a: 26) belirlenen 3. Sınıf dinleme/izleme 

becerisi kazanımlarının tümüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. 3. sınıf 

Türkçe ders kitabında “Dinledikleri/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir.” (45.83), 

“Dinleme stratejilerini uygular.” (%9.72), “Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen, 

bilmediği kelimelerin anlamını tahmin eder.” (%8.33), “Görselden/görsellerden hareketle 

dinleyeceği/izleyeceği metnin konusunu tahmin eder.” (%6.94),  

“Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili görüşlerini ifade eder.” (%5.56), “Dinlediği/izlediği 

metni ana hatlarıyla anlatır.” (%5.56), “Dinlediklerine/izlediklerine farklı başlıklar 

önerir.” (%5.56), “Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.” 



 

 

93 

 

(%4.17), “Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen olayların gelişimi ve sonucu hakkında 

tahminde bulunur.” (%2.78), “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.” (%2.78) 

ve “Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır.” (%2.78) kazanımlarıyla ilgili 

etkinliklere yer verilmiştir. Aşağıda, 3. sınıf Türkçe ders kitabındaki dinleme/izleme 

becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır: 

 

 “Dinledim, anladım, soruları cevaplıyorum. 

 1. Türkiye Büyük Millet Meclisi, ne zaman bir millî marş yazdırılmasına karar 

vermişti?” (TDK3, s. 255, “T.3.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yönelik sorulara 

cevap verir.”) 

  “Haydi, metni dikkatle dinleyelim. Dinlerken nezaket kurallarına uyalım. Metni 

dinledikten sonra ana hatlarıyla anlatalım.” (TDK3, s. 254, “T.3.1.12. Dinleme 

stratejilerini uygular.”) 

 “Metinde geçen aşağıdaki kelimelerin anlamlarını tahmin ederek yazalım.” 

(TDK3, s. 287, “T.3.1.4. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen, bilmediği 

kelimelerin anlamını tahmin eder.”) 

 “Bir önceki sayfada, ‘Mor Menekşe’ adlı dinleme metnine ait görsel verilmiştir. 

Bu görseli inceleyelim. Sence bu metnin konusu nedir?” (TDK3, s. 148, 

“T.3.1.1. Görselden/görsellerden hareketle dinleyeceği/izleyeceği metnin 

konusunu tahmin eder.”) 

 

Etkinlik örnekleri bulunmayan kazanımlar da öğrencilerin dinleme/izleme 

becerisini geliştirmede önemlidir. Bu etkinlikler yoluyla öğrenciler, beden dillerini daha 

etkili kullanmayı öğrenir, sözlü yönergeleri daha dikkatli dinleme becerisi kazanabilirler. 

3. sınıf Türkçe ders kitabında “Dinledikleri/izlediklerine yönelik sorulara cevap verme” 

(%45.83) kazanımına karşılık gelen etkinliklere daha çok yer verilmiştir. Bu durum 

öğrencilerin dinlediklerini anlama becerisi bağlamında çok önemli ve gereklidir. Bu 

nedenle daha fazla sayıda olması amaca uygun bir sonuç olarak değerlendirilebilir. 

 

Tablo 27’de, 3. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki konuşma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:    
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Tablo 27  

 

3. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Konuşma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
3. Sınıf Konuşma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.3.2.2. Hazırlıksız konuşmalar yapar. 67 50.76 

T.3.2.3. Çerçevesi belirli bir konu hakkında konuşur. 

Öğrencilerin temalar çerçevesinde kendi belirledikleri ya da öğretmen 

tarafından belirlenen bir konu hakkında konuşma yapmaları sağlanır. 

31 23.48 

T.3.2.4. Konuşma stratejilerini uygular. 

a) Konuşmalarda nezaket kurallarına uymanın (yerinde hitap ifadeleri 

kullanma, göz teması kurma, işitilebilir ses tonuyla, konu dışına 

çıkmadan, kelimeleri doğru telaffuz ederek konuşma) önemi hatırlatılır. 

b) Beden dilini etkin kullanmanın önemi vurgulanır. 

16 12.12 

T.3.2.1. Kelimeleri anlamlarına uygun kullanır. 

Konuşmalarında yeni öğrendikleri kelimeleri kullanmaları için teşvik 

edilir. 

14 10.61 

T.3.2.6. Konuşmalarında yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş 

              kelimelerin Türkçelerini kullanır. 

2 1.52 

T.3.2.5. Sınıf içindeki tartışma ve konuşmalara katılır. 

a) Öğrenciler konuşma/tartışma sırasında kendi düşüncelerini uygun 

şekilde ifade etmeleri için teşvik edilir. 

b) Başkalarını dinleme, uygun hitap ifadeleri kullanma, başkalarının 

sözünü kesmeme, konuşmanın bitmesini bekleme, akış içinde söz alarak 

konuşmaya katılma, karşısındakini saygıyla ve sabırla dinlemenin 

gerekliliği hatırlatılır. 

2 1.52 

Toplam  132 100.00 

 

Tablo 27 incelendiğinde 3. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 26-27) belirlenen 3. sınıf konuşma becerisi kazanımlarının 

tümüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. Aşağıda, 3. sınıf Türkçe ders 

kitabındaki konuşma becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır:   

   

 “Doğada vakit geçirmeyi sever misiniz? En son ne zaman doğada vakit 

geçirdiniz? Anlatınız.” (TDK3, s. 203, “T.3.2.2. Hazırlıksız konuşmalar yapar.”) 

  “Müzelerle ilgili yaptığınız araştırma sonunda neler öğrendiniz? Haydi, 

öğrendiklerinizi sınıfta arkadaşlarınızla paylaşınız. Araştırma yaparken 

öğrendiğiniz yeni kelimeleri kullanmayı unutmayınız.” (TDK3, s. 81, “T.3.2.3. 

Çerçevesi belirli bir konu hakkında konuşur.”) 

 “Yediğimiz ekmeği, içtiğimiz suyu bilinçli tüketmezsek hangi sorunlarla 

karşılaşabiliriz? Konuşurken kelimeleri anlamlarına uygun kullanmayı 

unutmayın. İşitilebilir bir ses tonuyla konuşmaya özen gösterin.” (TDK3, s. 131, 

“T.3.2.4. Konuşma stratejilerini uygular.”)  
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3. sınıf Türkçe ders kitabında “Hazırlıksız konuşmalar yapar” (%50.76) 

“Çerçevesi belirli bir konu hakkında konuşur.” (%23.48), “Konuşma stratejilerini 

uygular.” (%12.12), “Kelimeleri anlamlarına uygun kullanır.” (%10.61) konuşma 

becerisi kazanımlarına karşılık gelen etkinliklere daha çok yer verildiği; 

“Konuşmalarında yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş kelimelerin 

Türkçelerini kullanır.” (%1.52) ve “Sınıf içindeki tartışma ve konuşmalara katılır.” 

(%1.52) kazanımlarıyla ilgili etkinliklere ise çok az yer verildiği belirlenmiştir.   Oysa bu 

kazanımları karşılayan etkinlikler yoluyla öğrencilerin yabancı kökenli sözcükler yerine 

Türkçe sözcükleri kullanma duyarlığı gelişir. Buna ek olarak öğrencilerin bir toplum 

içinde kendilerini ifade edebilme ve iletişim becerileri de geliştirilebilir. Bu nedenle 

Türkçe ders kitaplarında bu iki kazanıma dönük daha çok sayıda etkinliğin olması gerekir.  

 

Tablo 28’de, 3. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki okuma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:   

 

Tablo 28  

 

3. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Okuma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
3. Sınıf Okuma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.3.3.16. Okuduğu metinle ilgili soruları cevaplar. 89 25.43 

T.3.3.11. Görsellerle ilgili soruları cevaplar. 57 16.29 

T.3.3.17. Metinle ilgili sorular sorar. 22 6.29 

T.3.3.28. Tablo ve grafiklerde yer alan bilgilere ilişkin soruları cevaplar. 19 5.43 

T.3.3.7. Görselden/görsellerden hareketle bilmediği kelimelerin anlamlarını 

tahmin eder. 

a) Resimli sözlük, kavram haritası, sözlük, deyimler ve atasözleri 

sözlüğü ve benzer araçlardan yararlanılır. 

b) Öğrencilerin yeni öğrendikleri kelime ve kelime gruplarından sözlük 

oluşturmaları sağlanır. 

16 4.57 

T.3.3.3. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur. 15 4.29 

T.3.3.14. Okuduğu metnin konusunu belirler. 13 3.71 

T.3.3.15. Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler. 10 2.86 

T.3.3.24. Okudukları ile ilgili çıkarımlar yapar. 

a) Metindeki problem durumlarının tespit edilmesi ve bunlara farklı 

çözüm yolları bulunması sağlanır. 

b) Metindeki durumlarla kendi yaşantıları arasında ilişki kurmaları 

teşvik edilir. 

10 2.86 

T.3.3.25. Görsellerle okuduğu metnin içeriğini ilişkilendirir. 

Görsel ve konu arasındaki ilişki vurgulanır. 

10 2.86 

(Devam ediyor) 
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Tablo 28 (Devam) 

 

3. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Okuma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
3. Sınıf Okuma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.3.3.2. Noktalama işaretlerine dikkat ederek okur. 9 2.57 

T.3.3.6. Okuma stratejilerini uygular. 

Öğrencilerin sesli, sessiz ve tahmin ederek okuma yapmaları sağlanır. 

9 2.57 

T.3.3.9. Kelimelerin eş anlamlılarını bulur. 8 2.29 

T.3.3.18. Okuduğu metindeki hikâye unsurlarını belirler. 

Metnin olay örgüsü, mekân, şahıs ve varlık kadrosu unsurlarına 

değinilir. 

7 2.00 

T.3.3.8. Kelimelerin zıt anlamlılarını bulur. 7 2.00 

T.3.3.12. Görsellerden hareketle okuyacağı metnin konusunu tahmin eder. 7 2.00 

T.3.3.27. Yazılı yönergeleri kavrar. 

Harita, ilan, afiş, ürün etiketi, kullanım kılavuzu gibi materyallerden 

faydalanılır. 

7 2.00 

T.3.3.19. Okuduğu metnin içeriğine uygun başlık/başlıklar belirler. 7 2.00 

T.3.3.13. Okuduklarını ana hatlarıyla anlatır. 

Olayların oluş sırasına göre anlatılması sağlanır. 

6 1.71 

T.3.3.10. Eş sesli kelimelerin anlamlarını ayırt eder. 5 1.43 

T.3.3.23. Metindeki gerçek ve hayalî ögeleri ayırt eder. 4 1.14 

T.3.3.20. Metin türlerini ayırt eder. 

Hikâye edici, bilgilendirici metin ve şiir hakkında örneklerden 

yararlanılarak genel kısa bilgi verilir. 

4 1.14 

T.3.3.1. Okuma materyallerindeki temel bölümleri tanır. 

Okuma materyallerindeki içindekiler, sözlük ve kaynakça bölümleri 

tanıtılarak kısaca işlevlerine değinilir. 

2 0.57 

T.3.3.21. Metinleri oluşturan ögeleri tanır. 

a) Başlık ve paragraf hakkında kısa bilgi verilir. 

b) Kıta ve dize hakkında kısa bilgi verilir.  

2 0.57 

T.3.3.4. Şiir okur. 

Öğrencilere kısa şiir ve İstiklâl Marşı’nın ilk iki kıtasını okuma ve 

ezberleme çalışmaları -zorlamamak kaydıyla- yaptırılır. 

2 0.57 

T.3.3.22. Kısa ve basit dijital metinlerdeki mesajı kavrar. 

Elektronik posta ve sosyal medya içeriklerine (davet, teşekkür mesajları 

vb.) yer verilir. 

1 0.29 

T.3.3.26. Şekil, sembol ve işaretlerin anlamlarını kavrar. 

Bilişim teknolojileri (bilgisayar, tablet) ve iletişim araçlarında 

kullanılan şekil ve semboller üzerinde durulur. 

1 0.29 

T.3.3.5. Farklı yazı karakterleri ile yazılmış yazıları okur. 

 

1 0.29 

Toplam  350 100.00 

 

Tablo 28 incelendiğinde 3. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 27-28) belirlenen 3. sınıf okuma becerisi kazanımlarının 

tümüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. Aşağıda, 3. sınıf Türkçe ders 

kitabındaki okuma becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır:   

 

 “Okudum, anladım, soruları cevaplıyorum. 

   1. Şaire göre annelerin en güzeli kimmiş?” (TDK3, s. 24, “T.3.3.16. Okuduğu 

metinle ilgili soruları cevaplar.”) 
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 “Metnin başlığı ve görseli size neleri çağrıştırıyor?” (TDK3, s. 10, “T.3.3.11. 

Görsellerle ilgili soruları cevaplar.”) 

 “Metinle ilgili üç soru hazırlayalım. Bu soruları arkadaşlarımıza soralım.” 

(TDK3, s. 80, “T.3.3.17. Metinle ilgili sorular sorar.”) 

 “3/A sınıfı öğrencilerinin yaptıkları sporlar aşağıdaki grafikte gösterilmiştir. 

Verilen soruları bu grafiğe göre cevaplayalım.” (TDK3, s. 173, “T.3.3.28. Tablo 

ve grafiklerde yer alan bilgilere ilişkin soruları cevaplar.”)  

 

3. sınıf Türkçe ders kitabında sırasıyla en çok “Okuduğu metinle ilgili soruları 

cevaplar.” (%25.43), “Görsellerle ilgili soruları cevaplar.” (%16.29), “Metinle ilgili 

sorular sorar.” (%6.29), “Tablo ve grafiklerde yer alan bilgilere ilişkin soruları cevaplar.” 

(%5.43), “Görselden/görsellerden hareketle bilmediği kelimelerin anlamlarını tahmin 

eder.” (%4.57), “Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.” (%4.29), “Okuduğu 

metnin konusunu belirler.” (%3.71), “Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.” (%2.86), 

“Okudukları ile ilgili çıkarımlar yapar.” (%2.86), “Görsellerle okuduğu metnin içeriğini 

ilişkilendirir.” (%2.86), “Noktalama işaretlerine dikkat ederek okur.” (%2.57), “Okuma 

stratejilerini uygular.” (%2.57), “Kelimelerin eş anlamlılarını bulur.” (%2.29), “Okuduğu 

metindeki hikâye unsurlarını belirler.” (%2.00), “Kelimelerin zıt anlamlılarını bulur.” 

(%2.00), “Görsellerden hareketle okuyacağı metnin konusunu tahmin eder.” (%2.00), 

“Yazılı yönergeleri kavrar.” (%2.00), “Okuduğu metnin içeriğine uygun başlık/başlıklar 

belirler.” (%2.00), “Okuduklarını ana hatlarıyla anlatır.” (%1.71), “Eş sesli kelimelerin 

anlamlarını ayırt eder.” (%1.43), “Metindeki gerçek ve hayalî ögeleri ayırt eder.” 

(%1.14), “Metin türlerini ayırt eder.” (%1.14) kazanımlarına karşılık gelen etkinliklere 

yer verilmiştir. “Okuma materyallerindeki temel bölümleri tanır.” (%0.57), “Metinleri 

oluşturan ögeleri tanır.” (%0.57), “Şiir okur.” (%0.57), “Kısa ve basit dijital metinlerdeki 

mesajı kavrar.” (%0.29), “Şekil, sembol ve işaretlerin anlamlarını kavrar.” (%0.29), 

“Farklı yazı karakterleri ile yazılmış yazıları okur.” (%0.29) kazanımlarıyla örtüşen 

etkinliklere ise daha az oranda yer verilmiştir. Oysa 3. sınıf Türkçe ders kitabında daha 

az yer verilen kazanımları geliştirmeye yönelik etkinlikler de öğrencilerin okuma 

becerilerini geliştirmeleri açısından önemlidir. Bu kazanımlara yönelik hazırlanan 

etkinlikler yoluyla öğrencilerin, özellikle çok kullandığı bilişim teknolojilerindeki ve 

iletişim araçlarındaki simgeleri kolayca tanıyabilme ve basit dijital metinleri okuyabilme 

becerileri geliştirilebilir. Ayrıca öğrencilerin Türkçenin zenginliklerini ve inceliklerini en 

iyi duyumsayabilecekleri şiir örnekleriyle daha çok buluşturulması gerekmektedir.  
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Tablo 29’da, 3. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki yazma kazanımlarına uygunluğunu gösteren bulgular yer 

almaktadır:   

 

Tablo 29  

 

3. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Yazma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
3. Sınıf Yazma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.3.4.14. Harflerin yapısal özelliklerine uygun kelime ve cümleler yazar. 

Öğrencilerin yazılarında kelimeler arasında uygun boşlukları bırakarak 

özenli, okunaklı ve düzgün yazmaları sağlanır. 

18 19.35 

T.3.4.2. Kısa metinler yazar. 

a) Mektup ve/veya anı yazdırılır. 

b) Öğrenciler günlük tutmaları için teşvik edilir. 

c) Olayları oluş sırasına göre yazmaları sağlanır. 

13 13.98 

T.3.4.7. Büyük harfleri ve noktalama işaretlerini uygun yerlerde kullanır. 

a) Nokta, virgül, iki nokta, ünlem, tırnak işareti, soru işareti, kısa çizgi, 

konuşma çizgisi ve kesme işaretlerinin yaygın kullanılan işlevleri 

üzerinde durulur. 

b) Kurum adlarının baş harflerinde, dizelerin başında, yer adlarının 

yazımında büyük harf kullanımı üzerinde durulur. 

12 12.90 

T.3.4.15. Harflerin yapısal özelliklerine uygun kısa metinler yazar. 

Serbest veya bakarak kısa metinler yazmaları sağlanır. 

11 11.83 

T.3.4.9. Yazdıklarını zenginleştirmek için çizim ve görseller kullanır. 9 9.68 

T.3.4.1. Şiir yazar.  7 7.53 

T.3.4.12. Yazdıklarını paylaşır. 

Öğrenciler yazdıklarını sınıf içinde okumaları, okul veya sınıf 

panosunda sergilemeleri için teşvik edilir.  

Öğrencilere yazdıklarını sınıf içinde okumaları konusunda ısrar 

edilmemelidir. 

4 4.30 

T.3.4.5. Kısa yönergeler yazar. 

Öğrencilerin basit bir etkinlik ve çocuk oyunu yönergesi yazmaları 

sağlanır. 

4 4.30 

T.3.4.3. Hikâye edici metin yazar. 

a) Öğrenciler, yazılarında varlıkların niteliklerini bildiren kelimeleri 

kullanmaları için teşvik edilir. 

b) Olayların oluş sırasına göre yazılması gerektiği vurgulanır. 

c) Öğrenciler yazılarına duygu ve düşüncelerini aktarmaları için teşvik 

edilir. 

4 4.30 

T.3.4.11. Yazdıklarını düzenler. 

Yapılacak düzenleme çalışması sınıf düzeyine uygun yazım ve noktalama 

kuralları ile sınırlı tutulur. 

3 3.23 

T.3.4.4. Yazdıklarının içeriğine uygun başlık belirler. 3 3.23 

T.3.4.16. Yazdıklarında yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş 

kelimelerin Türkçelerini kullanır. 

 

1 1.08 

T.3.4.17. Yazma stratejilerini uygular. 1 1.08 

T.3.4.13. Harfleri yapısal özelliklerine uygun yazar. 

Öğrencilerin yazılarında harfleri asli ve ilave unsurlarına dikkat ederek 

yazmaları sağlanır. 

1 1.08 

T.3.4.6. Formları yönergelerine uygun doldurur.   1 1.08 

T.3.4.10. Görsellerdeki olayları ilişkilendirerek yazı yazar. 1 1.08 

T.3.4.8. Yazılarında eş sesli kelimeleri anlamlarına uygun kullanır.  0 0.00 

Toplam  93 100.00 
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Tablo 29 incelendiğinde 3. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde 3. sınıf 

yazma becerisi kazanımlarının biri dışında tümüne yer verildiği görülmektedir. Kitapta 

en çok “Harflerin yapısal özelliklerine uygun kelime ve cümleler yazar.” (%19.35), “Kısa 

metinler yazar.” (%13.98), “Büyük harfleri ve noktalama işaretlerini uygun yerlerde 

kullanır.” (%12.90), “Harflerin yapısal özelliklerine uygun kısa metinler yazar.” 

(%11.83), “Yazdıklarını zenginleştirmek için çizim ve görseller kullanır.” (%9.68), “Şiir 

yazar.” (%7.53) kazanımlarına dönük etkinlikler bulunmaktadır. “Yazdıklarını paylaşır.” 

(%4.30), “Kısa yönergeler yazar.” (%4.30), “Hikâye edici metin yazar.” (%4.30), 

“Yazdıklarını düzenler.” (%3.23), “Yazdıklarının içeriğine uygun başlık belirler.” 

(%3.23), “Yazdıklarında yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş 

kelimelerin Türkçelerini kullanır.” (%1.08), “Yazma stratejilerini uygular.” (%1.08), 

“Harfleri yapısal özelliklerine uygun yazar.” (%1.08), “Formları yönergelerine uygun 

doldurur.” (%1.08) ve “Görsellerdeki olayları ilişkilendirerek yazı yazar.” (%1.08) yazma 

becerisi kazanımlarına uygun etkinlik örnekleri ise daha az sayıdadır. Aşağıda, 3. sınıf 

Türkçe ders kitabındaki yazma becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri 

bulunmaktadır:        

 

 “Aşağıdaki güzel sözleri yazalım. Kenarlarını istediğimiz şekilde süsleyelim.  

Sağlıktan büyük zenginlik yoktur.” (TDK3, s. 166, “T.3.4.14. Harflerin yapısal 

özelliklerine uygun kelime ve cümleler yazar.”) 

  “Zerka’ya bir mektup yazmaya ne dersin? Haydi, ona yaşadığı bu olayla ilgili 

duygu ve düşüncelerimizi dile getiren bir mektup yazalım.” (TDK3, s. 44, 

“T.3.4.2. Kısa metinler yazar.”) 

 “Aşağıda verilen cümlelerdeki yanlışları belirleyelim. Bu cümleleri doğru 

şekliyle yazalım. 

  1. Babam bizi ankara’daki müzelere götürecek.” (TDK3, s. 81, “T.3.4.7. Büyük 

harfleri ve noktalama işaretlerini uygun yerlerde kullanır.”) 

 

3. sınıf Türkçe ders kitabında “Yazılarında eş sesli kelimeleri anlamlarına uygun 

kullanır.” kazanımına karşılık gelen bir etkinlik örneği bulunmamaktadır. Oysa bu 

kazanımı geliştirecek etkinlikler öğrencilerin söz dağarcıklarının geliştirilmesine katkı 

sağlayacaktır. Bu bağlamda “Harflerin yapısal özelliklerine uygun kelime ve cümleler 

yazar.” (%19.35) yazma becerisi kazanımına karşılık gelen etkinliklere öteki kazanımlara 

oranla daha çok; diğer kazanımlarla ilgili etkinliklere ise daha az oranda yer verilmiştir. 
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Daha az oranda yer verilen kazanımları geliştirmeye yönelik etkinlikler aracılığıyla 

öğrenciler, görsel okuryazarlık becerilerini geliştirebilirler, formları yönergelerine uygun 

doldurabilirler ve yazma stratejilerini kullanarak daha nitelikli yazma çalışmaları 

yapabilirler. Dolayısıyla bu tür etkinlik örneklerine daha çok yer verilmelidir.  

 

4. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Kazanımlara Göre Değerlendirilmesi 

 

Tablo 30’da, 4. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki dinleme/izleme becerisi kazanımlarına uygunluğunu 

gösteren bulgular yer almaktadır:    

 

Tablo 30 

 

4. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Dinleme/İzleme Becerisi Kazanımlarına 

Göre Dağılımı 
4. Sınıf Dinleme/İzleme Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.4.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir. 

Olay, şahıs, varlık kadrosu ve mekâna yönelik sorular (ne, kim, 

nerede, nasıl, neden ve ne zaman) yöneltilir. 

25 35.21 

T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular. 

a) Öğrencilerin dikkatlerini yoğunlaştırmaları sağlanır. 

b) Dinlerken/izlerken hoşuna giden cümleleri, önemli bilgileri vb. not 

almaları konusunda teşvik edilir. 

12 16.90 

T.4.1.4. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen, bilmediği kelimelerin anlamını 

tahmin eder. 

7 9.86 

T.4.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 5 7.04 

T.4.1.1. Görselden/görsellerden hareketle dinleyeceği/izleyeceği metnin 

konusunu tahmin eder. 

4 5.63 

T.4.1.11. Dinlediklerinin/izlediklerinin içeriğini değerlendirir. 

a) Öğrencilere medya metinleri (reklam, kamu spotu vb.) 

dinletilerek/izletilerek bunların hedef kitlesi ve amacı hakkında 

çıkarımda bulunmaları sağlanır. 

b) Öğrencilerin dinledikleri/izlediklerinin içeriğini tutarlılık açısından 

sorgulamaları sağlanır. 

4 5.63 

T.4.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler. 4 5.63 

T.4.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen olayların gelişimi ve sonucu 

hakkında tahminde bulunur. 

3 4.23 

T.4.1.8. Dinlediklerine/izlediklerine farklı başlıklar önerir. 3 4.23 

T.4.1.9. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili görüşlerini ifade eder. 2 2.82 

T.4.1.3. Dinlediği/izlediği metni ana hatlarıyla anlatır. 1 1.41 

T.4.1.10. Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır. 1 1.41 

T.4.1.13. Konuşmacının sözlü olmayan mesajlarını kavrar. 0 0.00 

Toplam  71 100.00 

 

Tablo 30 incelendiğinde 4. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde en çok 

“Dinledikleri/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir.” (%35.21) ile “Dinleme 

stratejilerini uygular.” (%16.90) kazanımlarını, sonra da sırasıyla 
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“Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen, bilmediği kelimelerin anlamını tahmin eder.”, 

(%9.86), Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler.” (%7.04), 

“Görselden/görsellerden hareketle dinleyeceği/izleyeceği metnin konusunu tahmin eder.” 

(%5.63), “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.” (%5.63), “Dinlediklerinin 

/izlediklerinin içeriğini değerlendirir.” (%5.63), “Dinlediklerine/izlediklerine farklı 

başlıklar önerir.” (%4.23), “Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen olayların gelişimi ve 

sonucu hakkında tahminde bulunur.” (%4.23), “Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili 

görüşlerini ifade eder.” (%2.82), “Dinlediği/izlediği metni ana hatlarıyla anlatır.” (%1.41) 

ve “Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır.” (%1.41) kazanımlarını 

karşılayan etkinliklere yer verildiği görülmektedir. Aşağıda, 4. sınıf Türkçe ders 

kitabındaki dinleme/izleme becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri 

bulunmaktadır:   

 

 “Aşağıdaki soruları metne göre cevaplayınız. 

  İlk fotoğraf makinesinin özelliği nedir?” (TDK4, s. 196, “T.4.1.7. 

Dinlediklerine/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir.”) 

 “Metni izleyip dinlerken size ilginç gelen bilgileri aşağıya yazınız.” (TDK4, s. 

68, “T.4.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.”) 

 “Aşağıda dinlediğiniz metinden alınan bazı kelimeler verilmiştir. Görsellerden 

ve metinden hareketle kelimelerin anlamlarını tahmin ediniz.” (TDK4, s. 254, 

“T.4.1.4. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen, bilmediği kelimelerin anlamını 

tahmin eder.”) 

 

4. sınıf Türkçe ders kitabında “Konuşmacının sözlü olmayan mesajlarını kavrar.” 

kazanımıyla örtüşen tek bir etkinlik örneği bile bulunmamaktadır. Oysa bu kazanımla 

ilgili etkinlikler öğrencilerin beden dilini daha etkili kullanabilme becerilerinin 

gelişmesine yardımcı olur.  4. sınıf Türkçe ders kitabında “Dinledikleri/izlediklerine 

yönelik sorulara cevap verir.” kazanımına karşılık gelen etkinliklere daha çok yer 

verilmiştir. Öğrencilerin dinlediklerini/izlediklerini anlama becerilerinin geliştirilmesi 

amaçlandığı için bu tür etkinliklere sayıca daha çok yer verilmesi olması gereken bir 

durum olarak değerlendirilebilir. Buna karşın öteki kazanımlarla ilgili etkinlikler de 

öğrencilerin dinleme/izleme becerilerini geliştirmeleri, dinlediklerinin/izlediklerinin 

konusunu, ana düşüncesini/ana duygusunu belirleyebilmeleri, içeriklerini 
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değerlendirebilmeleri; bunlarla ilgili görüş oluşturmaları açısından çok önemlidir. Bu 

bağlamda bu tür etkinliklere de daha fazla yer verilmesi gerekirdi. 

   

Tablo 31’de, 4. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki konuşma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:   

 

Tablo 31  

 

4. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Konuşma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı  
4. Sınıf Konuşma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.4.2.2. Hazırlıksız konuşmalar yapar. 65 56.03 

T.4.2.3. Hazırlıklı konuşmalar yapar. 

a) Öğrencilerin izledikleri bir filmi tanıtmaları, görüş ve düşüncelerini 

belirterek anlatmaları sağlanır. 

b) Öğrencilerin verilen bir konuyu görsellerle destekleyerek kısa sunum 

hazırlamaları ve prova yapmaları sağlanır. 

21 18.10 

T.4.2.4. Konuşma stratejilerini uygular. 

a) Nezaket kurallarına uygun konuşulması gerektiği hatırlatılır. 

b) Beden dilini etkin kullanmanın önemi vurgulanır. 

17 14.66 

T.4.2.5. Sınıf içindeki tartışma ve konuşmalara katılır. 

a) Öğrenciler konuşma/tartışma sırasında kendi düşüncelerini uygun 

şekilde ifade etmeleri için teşvik edilir. 

b) Farklı bakış açılarına anlayışla yaklaşmanın önemi vurgulanır. 

c) Başkalarını dinleme, uygun hitap ifadeleri kullanma, başkalarının 

sözünü kesmeme, konuşmanın bitmesini bekleme, akış içinde söz alarak 

konuşmaya katılma, karşısındakini saygıyla ve sabırla dinlemenin 

gerekliliği hatırlatılır. 

d) Bir konuşmadaki/tartışmadaki bakış açılarını ayırt etmeleri sağlanır. 

10 8.62 

T.4.2.6. Konuşmalarında yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş 

kelimelerin Türkçelerini kullanır. 

2 1.72 

T.4.2.1. Kelimeleri anlamına uygun kullanır. 1 0.86 

Toplam  116 100.00 

 

Tablo 31 incelendiğinde 4. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 30-31) belirlenen 4. sınıf konuşma becerisi kazanımlarının 

tümüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. 4. sınıf Türkçe ders kitabında en 

çok “Hazırlıksız konuşmalar yapar.” (%56.03) kazanımına; sonra sırasıyla “Hazırlıklı 

konuşmalar yapar.” (%18.10) konuşma becerisi kazanımına karşılık gelen etkinliklere 

daha çok yer verildiği; “Konuşma stratejilerini uygular.” (%14.66), “Sınıf içindeki 

tartışma ve konuşmalara katılır.” (%8.62), “Konuşmalarında yabancı dillerden alınmış, 

dilimize henüz yerleşmemiş kelimelerin Türkçelerini kullanır.” (%1.72) ve “Kelimeleri 

anlamına uygun kullanır.” (%0.86) kazanımlarına karşılık gelen etkinliklere ise daha az 
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yer verildiği belirlenmiştir. Aşağıda, 4. sınıf Türkçe ders kitabındaki konuşma becerisi 

kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır:    

 

 Hayvanlar, konuşamamalarına rağmen sevgilerini beden dilleriyle ifade 

edebiliyorlar. Siz, sevdiklerinize karşı sevginizi gösterirken beden dilinden 

faydalanıyor musunuz? Beden dilinin anlatmak istediğimiz duyguya katkısı 

nelerdir? Konu hakkında arkadaşlarınızla konuşunuz. Konuşmanı esnasında 

öğretmeninizin rehberliğinde tahtaya çıkarak canlandırma yapabilirsiniz. 

(TDK4, s. 94, “T.4.2.2. Hazırlıksız konuşmalar yapar.”)  

 

  Sınıfınızın imkânları dâhilinde “İyilik Ödülleri” kamu spotunu tekrar izleyiniz. 

“İyilik Ödülleri” kamu spotu hakkındaki düşüncelerinizi ve iyiliğin toplum 

hayatındaki önemi konusunda konuşunuz.” (TDK4, s. 223, “T.4.2.3. Hazırlıklı 

konuşmalar yapar.”) 
 

 Arkadaşlarınızla birlikte en sevdiğiniz şarkıları söyleyiniz. Ardından bu 

başlıkları neden sevdiğiniz konusunda konuşunuz. Konuşmanızı yaparken 

arkadaşlarınızla göz teması kurmayı, işitilebilir bir ses tonu kullanmayı 

unutmayınız. Arkadaşlarınızı dinlerken nezaket kurallarına uyunuz. Onların 

sözlerini kesmeden sabırla dinleyiniz. (TDK4, s. 39, “T.4.2.4. Konuşma 

stratejilerini uygular.”) 

 

 Sınıfa getirdiğiniz karikatürleri arkadaşlarınıza göstererek bunlarda verilen 

mesajlar hakkında arkadaşlarınızla tartışınız. Karikatürlerden en 

beğendiklerinizi sınıf panosunda sergileyiniz. Bu karikatürleri beğenmenizin 

nedenleri üzerinde düşüncelerinizi açıklayınız. (TDK4, s. 90, “T.4.2.5. Sınıf 

içindeki tartışma ve konuşmalara katılır.” 
 

4. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde daha az oranda yer verilen 

kazanımlar da öğrencilerin konuşma becerilerini geliştirmeleri açısından önemlidir. Bu 

kazanımları gerçekleştirecek etkinlikler aracılığıyla öğrencilere, konuşmalarında Türkçe 

sözcükleri kullanmayı öncelemeleri gerektiği ve sözcükleri anlamlarına uygun 

kullanmanın önemi duyumsatılabilir. Dolayısıyla 4. Sınıf Türkçe ders kitabında bu 

kazanımlarla ilgili etkinliklere daha çok yer verilmelidir.   

 

Tablo 32’de, 4. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki okuma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:   
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Tablo 32  

 

4. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Okuma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
4. Sınıf Okuma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.4.3.18. Okuduğu metinle ilgili soruları cevaplar. 106 33.33 

T.4.3.12. Bağlamdan yararlanarak bilmediği kelime ve kelime gruplarının 

anlamını tahmin eder. 

a) Öğrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarının 

anlamlarını sözlüklerden kontrol etmeleri sağlanır. 

b) Öğrencilerin yeni öğrendikleri kelime ve kelime gruplarından sözlük 

oluşturmaları sağlanır. 

25 7.86 

T.4.3.13. Görsellerle ilgili soruları cevaplar. 20 6.29 

T.4.3.17. Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler. 17 5.35 

T.4.3.1. Noktalama işaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur. 14 4.40 

T.4.3.37. Okuduğu metindeki olaylara ilişkin düşüncelerini ifade eder. 14 4.40 

T.4.3.16. Okuduğu metnin konusunu belirler. 13 4.09 

T.4.3.3. Şiir okur. 

Öğrencilere kısa şiir ve İstiklâl Marşı’nın ilk on kıtasını okuma ve 

ezberleme çalışmaları -zorlamamak kaydıyla- yaptırılır. 

11 3.46 

T.4.3.33. Medya metinlerini değerlendirir. 

Farklı türdeki medya metinlerinin (reklam amaçlı el ilanları, web 

siteleri, seyahat broşürleri, el kitapları, bloglar vb.) amacı ve hedef 

kitlesi hakkında görüş bildirilmesi sağlanır. 

10 3.14 

T.4.3.2. Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur. 9 2.83 

T.4.3.21. Okuduğu metnin içeriğine uygun başlık belirler. 8 2.52 

T.4.3.4. Metinleri türün özelliklerine uygun biçimde okur. 

Hikâye edici ve bilgilendirici metinler ile şiir okutulur. 

6 1.89 

T.4.3.6. Okuma stratejilerini uygular. 

Öğrencilerin sesli, sessiz, tahmin ederek ve soru sorarak okuma 

yapmaları sağlanır. 

6 1.89 

T.4.3.19. Metinle ilgili sorular sorar. 6 1.89 

T.4.3.29. Görsellerle okuduğu metnin içeriğini ilişkilendirir. 

Görsellerin metinde aktarılan anlama nasıl katkı sağladığını (duygu 

oluşturma, kahramanların veya yerlerin özelliklerini vurgulama vb.) 

açıklaması ve yorumlaması sağlanır. 

5 1.57 

T.4.3.10. Okuduğu metindeki gerçek, mecaz ve terim anlamlı sözcükleri belirler. 4 1.26 

T.4.3.34. Grafik, tablo ve çizelgelerle ilgili soruları cevaplar. 4 1.26 

T.4.3.27. Okuduğu metindeki kahramanların özelliklerini karşılaştırır. 

Kahramanların fiziksel ve kişilik özelliklerinin karşılaştırılması 

sağlanır.  

3 0.94 

T.4.3.7. Kelimelerin zıt anlamlılarını bulur. 3 0.94 

T.4.3.8. Kelimelerin eş anlamlılarını bulur. 3 0.94 

T.4.3.14. Görsellerden ve başlıktan hareketle okuyacağı metnin konusunu tahmin 

eder. 

3 0.94 

T.4.3.26. Metindeki gerçek ve hayalî ögeleri ayırt eder. 3 0.94 

T.4.3.11. Deyim ve atasözlerinin metnin anlamına katkısını kavrar. 3 0.94 

T.4.3.31. Metinler arasında karşılaştırma yapar. 

Metinlerin konuları ve karakterleri açısından karşılaştırılması sağlanır. 

3 0.94 

T.4.3.35. Bilgi kaynaklarını etkili bir şekilde kullanır. 

Bilgiye erişmek için basılı ve dijital içeriklerdeki içindekiler ve sözlük 

bölümünde nasıl yararlanılacağına ilişkin bilgi verilir. 

3 0.94 

T.4.3.20. Okuduğu metinlerdeki hikâye unsurlarını belirler. 

Metnin konusu, olay örgüsü, mekân, zaman, şahıs ve varlık kadrosu 

unsurlarına değinilir. 

2 0.63 

(Devam ediyor) 
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Tablo 32 (Devam) 

 

4. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Okuma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
4. Sınıf Okuma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.4.3.36. Bilgi kaynaklarının güvenirliğini sorgular. 

Yazılı kaynakların (dergi, kitap, broşür, gazete vb.) incelenmesi ve 

değerlendirilmesi sağlanır. 

2 0.63 

T.4.3.24. Hikâye edici ve bilgilendirici metinleri oluşturan ögeleri tanır. 

Giriş, gelişme ve sonuç/serim, düğüm ve çözüm bölümleri hakkında kısa 

bilgi verilir.  

2 0.63 

T.4.3.32. Kısa ve basit dijital metinlerdeki mesajı kavrar. 

Elektronik posta ve sosyal medya içeriklerine (tebrik, ilan ve duyuru 

mesajları vb.) yer verilir. 

2 0.63 

T.4.3.15. Okuduklarını ana hatlarıyla anlatır. 

Olayların oluş sırasına göre anlatılmasına dikkat edilir. 

1 0.31 

T.4.3.23. Metin türlerini ayırt eder. 

Hikâye edici, bilgilendirici metinler ve şiir türünden örneklere yer 

verilerek genel, kısa bilgilendirme yapılır. 

1 0.31 

T.4.3.9. Eş sesli kelimelerin anlamlarını ayırt eder. 1 0.31 

T.4.3.30. Metindeki renkli, altı çizili, koyu ifadelerin önemli noktaları 

vurguladığını kavrar. 

1 0.31 

T.4.3.28. Okudukları ile ilgili çıkarımlar yapar. 

a) Neden-sonuç, karşılaştırma, benzetme, örneklendirme gibi çıkarımlar 

yapılması sağlanır. 

b) Öğrenciler metinde işaret edilen problem durumlarını tespit etmeleri 

ve bunlara farklı çözüm yolları bulmaları için teşvik edilir. 

c) Yazarın olaylara bakış açısını belirlemesi sağlanır. 

1 0.31 

T.4.3.22. Şekil, sembol ve işaretlerin anlamlarını kavrar. 

Haritalar, medya işaretleri ve sembolleri üzerinde durulur. 

1 0.31 

T.4.3.25. Yönergeleri kavrar. 

Harita, ilan, afiş, ilaç prospektüsü, ürün etiketi, kullanım kılavuzu gibi 

materyallerden faydalanılır. 

1 0.31 

T.4.3.5. Farklı yazı karakterleri ile yazılmış yazıları okur. 1 0.31 

Toplam  318 100.00 

 

Tablo 32 incelendiğinde 4. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 31-33) belirlenen 4. sınıf okuma becerisi kazanımlarının 

tümüne yer verildiği görülmektedir. 4. sınıf Türkçe ders kitabında en çok “Okuduğu 

metinle ilgili soruları cevaplar.” (%33.33) kazanımını, sonra da sırasıyla “Bağlamdan 

yararlanarak bilmediği kelime ve kelime gruplarının anlamını tahmin eder.” (%7.86), 

“Görsellerle ilgili soruları cevaplar.” (%6.29), “Metnin ana fikri/ana duygusunu belirler.” 

(%5.35), “Noktalama işaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.” (%4.40), “Okuduğu 

metindeki olaylara ilişkin düşüncelerini ifade eder.” (%4.40), “Okuduğu metnin 

konusunu belirler.” (%4.09), “Şiir okur.” (%3.46), “Medya metinlerini değerlendirir.” 

(%3.14), “Vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat ederek okur.” (%2.83), “Okuduğu metnin 

içeriğine uygun başlık belirler.” (%2.52), “Metinleri türün özelliklerine uygun biçimde 

okur.” (%1.89), “Okuma stratejilerini uygular.” (%1.89), “Metinle ilgili sorular sorar.” 

(%1.89), “Görsellerle okuduğu metnin içeriğini ilişkilendirir.” (%1.57), “Okuduğu 
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metindeki gerçek, mecaz ve terim anlamlı sözcükleri belirler.” (%1.26), “Grafik, tablo ve 

çizelgelerle ilgili soruları cevaplar.” (%1.26), “Okuduğu metindeki kahramanların 

özelliklerini karşılaştırır.” (%0.94), “Kelimelerin zıt anlamlılarını bulur.” (%0.94), 

“Kelimelerin eş anlamlılarını bulur.” (%0.94), “Görsellerden ve başlıktan hareketle 

okuyacağı metnin konusunu tahmin eder.” (%0.94), “Metindeki gerçek ve hayalî ögeleri 

ayırt eder.” (%0.94), “Deyim ve atasözlerinin metnin anlamına katkısını kavrar.” 

(%0.94), “Metinler arasında karşılaştırma yapar.” (%0.94), “Bilgi kaynaklarını etkili bir 

şekilde kullanır.” (%0.94), “Okuduğu metinlerdeki hikâye unsurlarını belirler.” (%0.63), 

“Bilgi kaynaklarının güvenirliğini sorgular.” (%0.63), “Hikâye edici ve bilgilendirici 

metinleri oluşturan ögeleri tanır.” (%0.63), “Kısa ve basit dijital metinlerdeki mesajı 

kavrar.” (%0.63), “Okuduklarını ana hatlarıyla anlatır.” (%0.31), “Metin türlerini ayırt 

eder.” (%0.31), “Eş sesli kelimelerin anlamlarını ayırt eder.” (%0.31), “Metindeki renkli, 

altı çizili, koyu ifadelerin önemli noktaları vurguladığını kavrar.” (%0.31), “Okudukları 

ile ilgili çıkarımlar yapar.” (%0.31), “Şekil, sembol ve işaretlerin anlamlarını kavrar.” 

(%0.31), “Yönergeleri kavrar.” (%0.31) ve “Farklı yazı karakterleri ile yazılmış yazıları 

okur.” (%0.31) kazanımlarını karşılayan etkinliklere yer verildiği görülmektedir. 

Aşağıda, 4. sınıf Türkçe ders kitabındaki okuma becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik 

örnekleri bulunmaktadır:       

 

 “Aşağıdaki soruları şiire göre cevaplayınız. 

  Çocuklara şiiri sevdiren nedir?” (TDK4, s. 217, “T.4.3.18. Okuduğu metinle ilgili 

soruları cevaplar.”) 

 

 Aşağıdaki cümlelerde altı çizili kelimelerin anlamlarını tahmin edip yazınız. 

Bunun için cümlenin anlamından hareket ediniz. 
  Martılara, “Neden çığlık atıyorsun?” diye kızan birini hiç görmedim mesela 

şimdiye kadar. (TDK4, s. 16, “T.4.3.12. Bağlamdan yararlanarak bilmediği 

kelime ve kelime gruplarının anlamını tahmin eder.”)  

 

 “Aşağıdaki görselleri metindeki oluş sırasına göre sıralayınız.” (TDK4, s. 196, 

“T.4.3.13. Görsellerle ilgili soruları cevaplar.”) 

 “Şiirin ana duygusunu yazınız.” (TDK4, s. 249, “T.4.3.17. Metnin ana fikri/ana 

duygusunu belirler.”) 
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4. sınıf Türkçe ders kitabında “Okuduğu metinle ilgili soruları cevaplar” okuma 

becerisi kazanımına karşılık gelen etkinliklere daha çok yer verilirken (%33.33); öteki 

kazanımlarla ilgili etkinliklere ise daha az yer verilmiştir. Bu kazanım öğrencilerin 

okuduğunu anlama becerisi bağlamında çok önemli ve gereklidir. Dolayısıyla bu 

kazanıma yönelik etkinlik sayısının daha çok olması Türkçe öğretiminin amaçlarına 

uygun bir sonuç olarak değerlendirilebilir. Oysa öteki kazanımlara oranla daha az yer 

verilen kazanımları karşılayan etkinliklerle öğrencilerin, okuduklarını ana hatlarıyla 

anlatabilme, okuduklarıyla ilgili çıkarımda bulunabilme, farklı yazı karakteri ile yazılmış 

metinleri okuyabilme becerileri de geliştirilebilir. Bu nedenle bu kazanımları karşılayan 

etkinliklere daha çok yer verilmelidir. Bu bağlamda okuma becerisiyle ilgili 

kazanımların, ders kitaplarındaki etkinliklerde dengeli bir dağılım göstermediği 

söylenebilir. 

Tablo 33’te, 4. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki yazma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:    

 

Tablo 33  

 

4. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Yazma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
4. Sınıf Yazma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.4.4.11. Yazdıklarını düzenler. 

a) Öğrenciler yazdıklarını dil bilgisi ve anlatım bozuklukları yönünden 

kontrol etmeye teşvik edilir. 

b) Sınıf düzeyine uygun yazım ve noktalama kuralları ile sınırlı tutulur. 

17 17.00 

T.4.4.12. Yazdıklarını paylaşır. 

a) Öğrenciler yazdıklarını sınıf içinde okumaları, okul veya sınıf panosunda 

sergilemeleri için teşvik edilir. Öğrencilere yazdıklarını sınıf içinde 

okumaları konusunda ısrar edilmemelidir. 

b)Öğrenciler kompozisyon ve şiir yarışmalarına katılmaları için teşvik 

edilmelidir.  

14 14.00 

T.4.4.10. Büyük harfleri ve noktalama işaretlerini uygun yerlerde kullanılır. 

a) Yay ayraç, üç nokta, eğik çizgi, soru işareti, nokta, virgül, iki nokta, 

ünlem, tırnak işareti, kısa çizgi, konuşma çizgisi ve kesme işaretinin yaygın 

kullanılan işlevleri üzerinde durulur. 

b) Kitap, dergi, gezegen ve yıldız adlarının yazımı ile iki noktadan sonra 

büyük harf kullanıldığı belirtilir. 

11 11.00 

T.4.4.4. Bilgilendirici metin yazar. 

a) Yazdıklarında duygu ve düşüncelerini aktarmaları için teşvik edilir. 

b) Verilen ya da kendi belirledikleri bir konu hakkında araştırma yapmaları 

sağlanır. 

9 9.00 

T.4.4.7. Yazdıklarının içeriğine uygun başlık belirler. 8 8.00 

T.4.4.14. Yazdıklarını zenginleştirmek için çizim, grafik ve görseller kullanır. 6 6.00 

T.4.4.1. Şiir yazar.  5 5.00 

(Devam ediyor) 
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Tablo 33 (Devam) 

 

4. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Yazma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
4. Sınıf Yazma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.4.4.3. Hikâye edici metin yazar. 

a) Olayların oluş sırasına göre yazılması gerektiği vurgulanır. 

b) Kişi, olay ve mekân unsurlarının anlatılması sağlanır. 

4 4.00 

T.4.4.6. Görselleri ilişkilendirerek bir olayı anlatır. 4 4.00 

T.4.4.21. Yazma stratejilerini uygular. 3 3.00 

T.4.4.8. Yazdıklarında yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş 

kelimelerin Türkçelerini kullanır. 

3 3.00 

T.4.4.5. Hayalî ögeler barındıran kısa metin yazar. 3 3.00 

T.4.4.15. İmza atar. 

İmzanın anlamı ve ismin baş harfi ile soy ismin bütününü sembolize etmesi 

gerektiği vurgulanır. Öğrencilere imzalarını belirlemeleri için kılavuzluk 

yapılır. 

2 2.00 

T.4.4.9. Formları yönergelerine uygun doldurur.   2 2.00 

T.4.4.18. Yazılarında bağlaçları kuralına uygun kullanır. 

“de” ve “ki” bağlaçlarını doğru yazmaları sağlanır. 

2 2.00 

T.4.4.2. Bir işin işlem basamaklarına ilişkin yönergeler yazar. 

Öğrencilerin bir aletin kullanılma aşamalarını anlatan broşür 

hazırlamaları, bir oyunun aşamalarını anlatan kitapçık hazırlamaları ya da 

yol tarifi yazmaları sağlanır. 

2 2.00 

T.4.4.13. Yazılarında eş sesli kelimeleri anlamlarına uygun kullanır.  1 1.00 

T.4.4.16. Kısaltmaları ve kısaltmalara gelen ekleri doğru yazar. 1 1.00 

T.4.4.17. Sayıları doğru yazar. 

Sayıların harflerle yazımı, birden fazla kelimeden oluşan sayıların yazımı, 

Romen rakamlarının yazımı üzerinde durulur. 

1 1.00 

T.4.4.22. Pekiştirmeli sözcükleri doğru yazar. 1 1.00 

T.4.4.19. Yazılarında kelimeleri gerçek, mecaz ve terim anlamları ile kullanır. 1 1.00 

T.4.4.20. Harflerin yapısal özelliklerine uygun metin yazar. 

Öğrencilerin kendi yazı stillerini oluşturmaları teşvik edilir. 

0 1.00 

Toplam  100 100.00 

 

Tablo 33 incelendiğinde 4. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde 

“Yazdıklarını düzenler.” (%17), “Yazdıklarını paylaşır.” (%14), “Büyük harfleri ve 

noktalama işaretlerini uygun yerlerde kullanır. (%11), “Bilgilendirici metin yazar” (%9), 

“Yazdıklarının içeriğine uygun başlık belirler.” (%8), “Yazdıklarını zenginleştirmek için 

çizim, grafik ve görseller kullanır.” (%6), “Şiir yazar.” (%5), “Hikâye edici metin yazar.” 

(%4), “Görselleri ilişkilendirerek bir olayı anlatır.” (%4), “Yazma stratejilerini uygular.” 

(%3), “Yazdıklarında yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş kelimelerin 

Türkçelerini kullanır.” (%3), “Hayalî ögeler barındıran kısa metin yazar.” (%3), “İmza 

atar.” (%2), “Formları yönergelerine uygun doldurur. (%2), “Yazılarında bağlaçları 

kuralına uygun kullanır. (%2), “Bir işin işlem basamaklarına ilişkin yönergeler yazar. 

(%2), “Yazılarında eş sesli kelimeleri anlamlarına uygun kullanır. (%1), “Kısaltmaları ve 

kısaltmalara gelen ekleri doğru yazar. (%1), “Sayıları doğru yazar. (%1), “Pekiştirmeli 

sözcükleri doğru yazar. (%1) ve “Yazılarında kelimeleri gerçek, mecaz ve terim anlamları 

ile kullanır.” (%1) kazanımlarını karşılayan etkinliklere yer verildiği görülmektedir. 
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Aşağıda, 4. sınıf Türkçe ders kitabındaki yazma becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik 

örnekleri bulunmaktadır:      

 

 Kurtuluş Savaşı’nda ülkemizin özgürlüğü ve bağımsızlığı için savaşan 

askerlerimizi düşününüz. Savaşta neler yaptıklarını, neler hissettiklerini 

düşünerek aşağıdaki yazma alanına bir yazı yazınız. Yazınızı bitirdikten sonra 

gözden geçirerek yazım ya da noktalama yanlışlarınızı düzeltiniz. (TDK4, s. 84, 

T.4.4.11. “Yazdıklarını düzenler.”)  

 

 Nasrettin Hoca ile komşusu arasında geçen konuşmada ünlem işaretinin 

kullanıldığı ‘Neee! Doğurdu mu?’ cümlesine dikkat ediniz. Bu cümlenin hangi 

duyguyu anlattığını söyleyiniz. Aşağıya ünlem işaretinin kullanıldığı beş cümle 

yazınız. (TDK4, s. 112, “T.4.4.10. Büyük harfleri ve noktalama işaretlerini 

uygun yerlerde kullanılır.”) 
 

 “Yaşadığınız ve gezip gördüğünüz yerlerden birini anlatan bir yazı yazınız.” 

(TDK4, s. 119, “T.4.4.4. Bilgilendirici metin yazar.”) 

 

4. sınıf Türkçe ders kitabında “Yazdıklarını düzenler.” (%17) ve “Yazdıklarını 

paylaşır.” (%14) kazanımlarına karşılık gelen etkinliklere daha çok; kitapta yer verilen 

öteki yazma becerisi kazanımlarına karşılık gelen etkinliklere daha az verildiği, “Harfleri 

yapısal özelliklerine uygun metin yazar.” kazanımına karşılık gelen etkinliklere ise hiç 

yer verilmediği görülmektedir. Daha az yer verilen kazanımlara yönelik etkinlikler de 

öğrencilerin yazma becerilerinin gelişebilmesi açısından önemlidir. Bu kazanımları 

karşılayan etkinlikler yoluyla öğrencilerin Türkçeyi doğru ve etkili kullanma becerileri 

geliştirilebilir. Yazılarını oluştururken Türkçe sözcükleri kullanmaları gerektiği 

duyumsatılabilir. Yanı sıra öğrenciler yaşamları boyunca kullanacakları imzalarını 

belirlemelerine katkı sağlayacak etkinliklerle de buluşturulmalıdır. 4. sınıf Türkçe ders 

kitabında “Harfleri yapısal özelliklerine uygun metin yazar.” kazanımına karşılık gelen 

bir etkinlik örneği ise bulunmamaktadır. Oysa öğrenciler bu kazanımı geliştirecek 

etkinliklerle harfleri yazma becerilerini geliştirebilir. 

 

5. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Kazanımlara Göre Değerlendirilmesi 

 

Tablo 34’te, 5. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe Dersi 

Öğretim Programı’ndaki dinleme/izleme becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır: 
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Tablo 34  

 

5. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Dinleme/İzleme Becerisi Kazanımlarına 

Göre Dağılımı 
5. Sınıf Dinleme/İzleme Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.5.1.6. Dinledikleri/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir. 43 46.74 

T.5.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen, bilmediği kelimelerin anlamını 

tahmin eder. 

Öğrencilerin kelime anlamlarına yönelik tahminleri ile sözlük 

anlamlarını karşılaştırmaları sağlanır. 

11 11.96 

T.5.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili görüşlerini bildirir. 11 11.96 

T.5.1.12. Dinleme stratejilerini uygular. 

Not alarak, katılımlı, grup hâlinde dinleme gibi yöntem ve teknikleri 

uygulamaları sağlanır. 

6 6.52 

T.5.1.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder. 4 4.35 

T.5.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yönelik farklı başlıklar önerir. 4 4.35 

T.5.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin içeriğini değerlendirir.  

a) Çizgi film vb. izletilerek örtülü anlamlar hakkında çıkarımda 

bulunulması sağlanır. 

b) Öğrencilerin dinlediklerindeki/izlediklerindeki tutarlılığı 

sorgulamaları sağlanır. 

4 4.35 

T.5.1.8. Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır. 3 3.26 

T.5.1.5. Dinlediklerini/izlediklerini özetler. 2 2.17 

T.5.1.3. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler. 2 2.17 

T.5.1.9. Konuşmacının sözlü olmayan mesajlarını kavrar. 1 1.09 

T.5.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen olayların gelişimi ve sonucu 

hakkında tahminde bulunur. 

1 1.09 

Toplam 92 100.00 

 

Tablo 34 incelendiğinde 5. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 35) belirlenen 5. sınıf dinleme/izleme becerisi 

kazanımlarının tümüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. 5. sınıf Türkçe 

ders kitabında en çok “Dinledikleri/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir.” (%46.74) 

kazanımını, sonra da sırasıyla “Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen, bilmediği 

kelimelerin anlamını tahmin eder.” (%11.96), “Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili 

görüşlerini bildirir.” (%11.96), “Dinleme stratejilerini uygular.” (%6.52), 

“Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder.” (%4.35), 

“Dinlediklerinin/izlediklerinin içeriğini değerlendirir.” (%4.35), 

“Dinlediklerine/izlediklerine yönelik farklı başlıklar önerir.” (%4.35), “Dinlediği/izlediği 

hikâye edici metinleri canlandırır.” (%3.26), “Dinlediklerini/izlediklerini özetler.” 

(%2.17),  “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.” (%2.17), “Konuşmacının 

sözlü olmayan mesajlarını kavrar.” (%1.09) ve “Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen 

olayların gelişimi ve sonucu hakkında tahminde bulunur.” (%1.09) kazanımlarını 

karşılayan etkinliklere yer verildiği görülmektedir.  Aşağıda 5. sınıf Türkçe ders 

kitabındaki dinleme/izleme becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri 

bulunmaktadır:      
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 “Aşağıdaki cümlelerde boş bırakılan yerleri dinleme/izleme sırasında 

doldurunuz. 

  Ali Kuşçu ……… doğmuştur.” (TDK5, s. 127, “T.5.1.6. 

Dinledikleri/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir.”) 

 “Dinlediğiniz metinde geçen deyimleri anlamları ile eşleştiriniz.” (TDK5, s. 60, 

“T.5.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen, bilmediği kelimelerin anlamını 

tahmin eder.”) 

 

 “Aşağıdaki soruları izlediğiniz çizgi filme göre cevaplayarak filmi 

değerlendiriniz. 

a) İzlediğiniz çizgi filmi beğendiniz mi?  

b) Sizce izlediğiniz çizgi film Ali Kuşçu hakkında yeterli bilgi veriyor mu? 

Neden?”  (TDK5, s. 128, “T.5.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili 

görüşlerini bildirir.”) 

 

 “Metni dinlerken önemli gördüğünüz yerleri not alınız.”  (TDK5, s. 28, 

“T.5.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.”)   

 

5. sınıf Türkçe ders kitabında en çok “Dinledikleri/izlediklerine yönelik sorulara 

cevap verir.” kazanımına karşılık gelen etkinliklere yer verilmiştir. Bu etkinliklere daha 

çok yer verilmesi öğrencilerin dinledikleri/izlediklerini anlama becerilerinin 

geliştirilmesi amaçlandığı için olması gereken bir durum olarak değerlendirilebilir. Oysa 

“Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır.”, “Dinlediklerini/izlediklerini 

özetler.” ve “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.” kazanımlarını karşılayan 

etkinlikler de öğrencilerin dinlediklerini/izlediklerini anlama becerilerini geliştirmelerine 

katkı sağlayacaktır. Bu nedenle bu kazanımlara yönelik hazırlanan etkinliklere de daha 

çok yer verilmelidir.  

 

Tablo 35’te, 5. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki konuşma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:  
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Tablo 35 

 

5. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Konuşma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
5. Sınıf Konuşma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.5.2.2. Hazırlıksız konuşma yapar. 63 54.78  

T.5.2.1. Hazırlıklı konuşma yapar. 

Öğrencilerin verilen bir konuyu görsellerle destekleyerek kısa sunum 

hazırlamaları ve sunum öncesinde prova yapmaları sağlanır. 

35 30.43 

T.5.2.3. Konuşma stratejilerini uygular. 

Serbest, güdümlü, kelime ve kavram havuzundan seçerek konuşma gibi 

yöntem ve tekniklerin kullanılması sağlanır. 

10   8.70 

T.5.2.4. Konuşmalarında beden dilini etkili bir şekilde kullanır. 3 2.61 

T.5.2.7. Konuşmalarında yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş 

kelimelerin Türkçelerini kullanır. 

2 1.74 

T.5.2.6. Konuşmalarında uygun geçiş ve bağlantı ifadelerini kullanır. 

Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini kullanmaları sağlanır. 

1 0.87 

T.5.2.5. Kelimeleri anlamına uygun kullanır.   1 0.87 

Toplam  115 100.00 

 

Tablo 35 incelendiğinde 5. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 35) belirlenen 5. sınıf konuşma becerisi kazanımlarının 

tümüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. 5. sınıf Türkçe ders kitabında en 

çok “Hazırlıksız konuşma yapar.” (%54,78) ve “Hazırlıklı konuşma yapar.” (%30,43) 

kazanımlarına; sonra sırasıyla “Konuşma stratejilerini uygular.” (%8.70), 

“Konuşmalarında beden dilini etkili bir şekilde kullanır.” (%2.61), “Konuşmalarında 

yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş kelimelerin Türkçelerini kullanır.” 

(%1.74), “Konuşmalarında uygun geçiş ve bağlantı ifadelerini kullanır.” (%0.87) ve 

“Kelimeleri anlamına uygun kullanır. (%0.87) kazanımlarına karşılık gelen etkinliklere 

yer verilmiştir. Aşağıda, 5. sınıf Türkçe ders kitabındaki konuşma becerisi kazanımlarına 

ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır: 

          

 “Ülkesinde barış ve huzur olan insanların yaşantılarıyla ilgili duygu, düşünce ve 

izlenimlerinizi arkadaşlarınızla paylaşınız.” (TDK5, s. 12, “T.5.2.2. Hazırlıksız 

konuşma yapar.”) 

 

 “Millî Mücadele yıllarında yaşamış olsaydınız vatanımızın düşman işgalinden 

kurtulması için neler yapardınız?” konulu hazırlıklı konuşmanızı 

arkadaşlarınızla paylaşınız. 

  Konuşmanızı yaparken dönemin şartlarını, insanların duygularını, yaşadıklarını 

ve değer yargılarını göz önünde bulundurunuz. (TDK5, s. 50, “T.5.2.1. Hazırlıklı 

konuşma yapar.”) 
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 “Aşağıdaki kelimeleri kullanarak bir konuşma yapınız. 

Gezi/kültürel/farkındalık/yabancı dil/iletişim” (TDK5, s. 84, “T.5.2.3. Konuşma 

stratejilerini uygular.”)  

 

5. sınıf Türkçe ders kitabında daha az oranda yer verilen etkinlikler de öğrencilerin 

konuşma becerilerini geliştirmeleri açısından önemlidir. Bu kazanımlara karşılık gelen 

etkinlikler yoluyla öğrenciler konuşmalarında beden dillerini daha etkili kullanma ve 

uygun bağlayıcılardan yararlanma becerilerini kazanabilirler. Ayrıca öğrencilerin 

konuşmalarında Türkçe sözcükler kullanma konusunda özenli olmaları da 

duyumsatılabilir. Bu bağlamda daha az oranda yer verilen kazanımlara ilişkin etkinlik 

örneklerine daha çok yer verilmesi gerekmektedir.  

 

Tablo 36’da, 5. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki okuma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:   

 

Tablo 36  

 

5. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Okuma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
5. Sınıf Okuma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap verir. 

Metin içi ve metin dışı anlam ilişkileri kurulur. 

147 37.22 

T.5.3.5. Bağlamdan yararlanarak bilmediği kelime ve kelime gruplarının 

anlamını tahmin eder. 

a) Öğrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarını öğrenmek 

için görseller, sözlük, atasözleri ve deyimler sözlüğü vb. araçları 

kullanmaları sağlanır. 

b) Öğrencinin öğrendiği kelime ve kelime gruplarından sözlük 

oluşturması teşvik edilir. 

33 8.35 

T.5.3.31. Okudukları ile ilgili çıkarımlarda bulunur. 

Neden-sonuç, amaç-sonuç, koşul, karşılaştırma, benzetme, 

örneklendirme, duygu belirten ifadeler, abartma, nesnel ve öznel 

çıkarımlar üzerinde durulur. 

22 5.57 

T.5.3.22. Görsellerle ilgili soruları cevaplar. 

a) Resim ve karikatürleri yorumlayarak görüşlerini bildirmeleri 

sağlanır. 

b) Haberi/bilgiyi görsel yorumcuların nasıl ilettikleri üzerinde durulur. 

17 4.30 

T.5.3.4. Okuma stratejilerini kullanır. 

Sesli, sessiz, tahmin ederek, grup hâlinde, soru sorarak, söz korosu, 

ezberleyerek ve hızlı okuma gibi yöntem ve teknikleri kullanmaları 

sağlanır. 

14 3.54 

T.5.3.6. Deyim ve atasözlerinin metne katkısını belirler. 14 3.54 

T.5.3.14. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 12 3.04 

T.5.3.33. Okuduğu metindeki gerçek, mecaz ve terim anlamlı sözcükleri ayırt 

eder. 

11 2.78 

(Devam ediyor) 
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Tablo 36 (Devam) 

 

5. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Okuma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
5. Sınıf Okuma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.5.3.20. Metnin konusunu belirler. 9 2.28 

T.5.3.1. Noktalama işaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur. 8 2.03 

T.5.3.13. Okuduklarını özetler. 7 1.77 

T.5.3.16. Metindeki hikâye unsurlarını belirler. 

Olay örgüsü, mekân, zaman, şahıs ve varlık kadrosu, anlatıcı vb. gibi 

hikâye unsurları üzerinde durulur. 

7 1.77 

T.5.3.27. Metinler arasında karşılaştırma yapar. 

Metinleri biçim ve tür gibi açılardan karşılaştırmaları sağlanır. 

7 1.77 

T.5.3.32. Metindeki söz sanatlarını tespit eder.  

Benzetme (teşbih) ve kişileştirme (teşhis) söz sanatları verilir. 

6 1.52 

T.5.3.10. Kökleri ve ekleri ayırt eder. 6 1.52 

T.5.3.18. Metinle ilgili sorular sorar. 6 1.52 

T.5.3.28. Bilgi kaynaklarını etkili şekilde kullanır. 6 1.52 

T.5.3.34. Grafik, tablo ve çizelgeyle sunulan bilgilere ilişkin soruları cevaplar.  6 1.52 

T.5.3.2. Metni türün özelliklerine uygun biçimde okur. 

Öğrencilerin seviyelerine uygun, edebî değeri olan şiirleri ve kısa 

yazıları türünün özelliğine göre okumaları ve ezberlemeleri sağlanır. 

6 1.52 

T.5.3.21. Görsellerden ve başlıktan hareketle okuyacağı metnin konusunu tahmin 

eder. 

5 1.27 

T.5.3.12. Metin türlerini ayırt eder. 

Hikâye, fabl, masal, haber metni türleri tanıtılır. Metin türleri ile ilgili 

ayrıntılı bilgi verilmez. 

5 1.27 

T.5.3.15. Metinde ele alınan sorunlara farklı çözümler üretir. 5 1.27 

T.5.3.24. Okuduğu metnin içeriğine uygun başlık/başlıklar belirler. 5 1.27 

T.5.3.25. Medya metinlerini değerlendirir. 

İnternet, sinema ve televizyonun verdiği iletileri değerlendirmeleri 

sağlanır. 

5 1.27 

T.5.3.30. Metindeki gerçek ve kurgusal unsurları ayırt eder.  4 1.01 

T.5.3.29. Bilgi kaynaklarının güvenilirliğini sorgular. 

Bilimsel çalışmalarda ağırlıklı olarak “edu” ve “gov” uzantılı sitelerin 

kullanıldığı vurgulanır. 

4 1.01 

T.5.3.23. Metinde önemli noktaların vurgulanış biçimlerini kavrar. 

a) Altını çizmenin, koyu ve italik yazmanın, renklendirmenin, farklı 

punto veya font kullanmanın işlevi vurgulanır. 

b) Köprü metinlerin (Hipertekst) dış bağlantı olduğu belirtilir. 

3 0.76 

T.5.3.7. Kelimelerin eş anlamlılarını bulur. 3 0.76 

T.5.3.26. Metni oluşturan unsurlar arasındaki geçiş ve bağlantı ifadelerinin 

anlama olan katkısını değerlendirir. 

Ama, fakat, ancak ve lakin ifadeleri üzerinde durulur. 

3 0.76 

T.5.3.8. Kelimelerin zıt anlamlılarını bulur. 2 0.51 

T.5.3.7. Eş sesli kelimelerin anlamlarını ayırt eder. 2 0.51 

T.5.3.17. Metni yorumlar. 

a) Yazarın bakış açısını fark etmeleri, olayları ele alış şeklini 

yorumlamaları ve öğrencilerin metinle ilgili kendi bakış açılarını ifade 

etmeleri sağlanır. 

b) Metin içeriğinin yorumlanması sırasında metinlerdeki örneklere ve 

ayrıntılara atıf yapılması sağlanır. 

2 0.51 

T.5.3.11. Yapım ekinin işlevlerini açıklar. 

Yapım ekleri ezberletilmez, işlevleri sezdirilir. Kelime türetmenin 

mantığı kavratılır. 

2 0.51 

T.5.3.3. Farklı yazı karakterleri ile yazılmış yazıları okur. 1 0.25 

Toplam  395 100.00 
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Tablo 36 incelendiğinde 5. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 36-37) belirlenen 5. sınıf okuma becerisi kazanımlarının 

tümüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. 5. sınıf Türkçe ders kitabındaki 

etkinliklerde en çok “Metinle ilgili sorulara cevap verir.” (%37.22) kazanımını, sonra da 

“Bağlamdan yararlanarak bilmediği kelime ve kelime gruplarının anlamını tahmin eder.” 

(%8.35), “Okudukları ile ilgili çıkarımlarda bulunur.” (%5.57), “Görsellerle ilgili soruları 

cevaplar.” (%4.30), “Okuma stratejilerini kullanır.” (%3.54), “Deyim ve atasözlerinin 

metne katkısını belirler.” (%3.54), “Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. (%3.04), 

“Okuduğu metindeki gerçek, mecaz ve terim anlamlı sözcükleri ayırt eder. (%2.78), 

“Metnin konusunu belirler. (%2.28), “Noktalama işaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz 

okur. (%2.03), “Okuduklarını özetler. (%1.77), “Metindeki hikâye unsurlarını belirler. 

(%1.77), “Metinler arasında karşılaştırma yapar. (%1.77), “Metindeki söz sanatlarını 

tespit eder. (%1.52), “Kökleri ve ekleri ayırt eder. (%1.52), “Metinle ilgili sorular sorar. 

(%1.52), “Bilgi kaynaklarını etkili şekilde kullanır. (%1.52), “Grafik, tablo ve çizelgeyle 

sunulan bilgilere ilişkin soruları cevaplar.” (%1.52), “Metni türün özelliklerine uygun 

biçimde okur.” (%1.52), “Görsellerden ve başlıktan hareketle okuyacağı metnin 

konusunu tahmin eder.” (%1.27), “Metin türlerini ayırt eder.” (%1.27), “Metinde ele 

alınan sorunlara farklı çözümler üretir.” (%1.27), “Okuduğu metnin içeriğine uygun 

başlık/başlıklar belirler.” (%1.27), “Medya metinlerini değerlendirir.” (%1.27), 

“Metindeki gerçek ve kurgusal unsurları ayırt eder.” (%1.01), “Bilgi kaynaklarının 

güvenilirliğini sorgular.” (%1.01), “Metinde önemli noktaların vurgulanış biçimlerini 

kavrar.” (%0.76), “Kelimelerin eş anlamlılarını bulur.” (%0.76), “Metni oluşturan 

unsurlar arasındaki geçiş ve bağlantı ifadelerinin anlama olan katkısını değerlendirir.” 

(%0.76), “Kelimelerin zıt anlamlılarını bulur.” (%0.51), “Eş sesli kelimelerin anlamlarını 

ayırt eder.” (%0.51), “Metni yorumlar.” (%0.51), “Yapım ekinin işlevlerini açıklar.” 

(%0.51) ve “Farklı yazı karakterleri ile yazılmış yazıları okur.” (%0.25) kazanımlarını 

karşılayan etkinliklere yer verildiği görülmektedir. Aşağıda, 5. sınıf Türkçe ders 

kitabındaki okuma becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır:  

          

 “Hoşça Kalın, Güle Güle” metninden alınan aşağıdaki bölümü okuyunuz.  

  Daha sonra dikkat ettim, yerli dizilerde de böyle oluyor konuşmalar. “Baba      

  Evi”nde Uzun Şevki gelmiş, yeni tutulan evin badanasına yardım etmiştir. Şevki   

  giderken “Hoşça Kalın!” der, evin küçük kızı Bilge karşılık verir. 

  a) Yazar kendi fikrini açıklarken bir dizi adını niçin vermiştir? (TDK5, s. 20, 

“T.5.3.19. Metinle ilgili sorulara cevap verir.”) 
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 “Memleket İsterim” şiirinden alınan dizeleri okuyunuz ve soruları cevaplayınız. 

Memleket İsterim, 

Ne zengin fakir ne sen ben farklı olsun; 

Kış günü herkesin evi barkı olsun. 

Memleket isterim, 

Yaşamak, sevmek gibi gönülden olsun; 

Olursa bir şikâyet ölümden olsun. 

a) Bu dizelerde kırmızı renkle yazılan kelimelerin anlamlarını aşağıya yazınız. 

(TDK5,   s. 13, “T.5.3.5. Bağlamdan yararlanarak bilmediği kelime ve kelime 

gruplarının anlamını tahmin eder.”) 

 

 Aşağıdaki cümleler neden-sonuç bildirmektedir. Cümlelerin neden ve sonuç 

bölümlerini yazınız. 

Japonya’da çok fazla deprem oluyor bunun için sık sık deprem tatbikatları 

yapardık. (TDK5,   s. 90, “T.5.3.31. Okudukları ile ilgili çıkarımlarda bulunur.”) 

 

 “Aşağıdaki görseli inceleyiniz. Görselin size çağrıştırdıklarını yorumlayınız.” 

(TDK5, s. 25, “T.5.3.22. Görsellerle ilgili soruları cevaplar.”) 

 

5. sınıf Türkçe ders kitabında “Metinle ilgili sorulara cevap verir.” okuma becerisi 

kazanımına karşılık gelen etkinliklere daha çok yer verilmiştir. Metinle ilgili sorular 

öğrencilerin okuduğunu anlama becerilerini geliştirmekte en sık başvurulan etkinliklerin 

başında gelmektedir. Bu nedenle bu etkinliklere daha çok yer verilmesi olağan bir durum 

olarak değerlendirilebilir. Oysa daha az oranda yer verilen kazanımlara yönelik 

hazırlanan etkinlikler de öğrencilerin, okudukları metinleri yorumlayabilme, yazarın 

bakış açısını fark edebilme, metinleri yorumlarken metindeki örneklere ve ayrıntılara 

gönderim yapabilme becerilerini geliştirmelerine katkı sağlar. Bu nedenle bu etkinlik 

örneklerine de daha çok yer verilmelidir.  

 

Tablo 37’de, 5. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki yazma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:   
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Tablo 37  

  

5. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Yazma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı  
5. Sınıf Yazma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.5.4.5. Büyük harfleri ve noktalama işaretlerini uygun yerlerde kullanır. 

Yay ayraç, üç nokta, eğik çizgi, soru işareti, nokta, virgül, iki nokta, 

ünlem, tırnak işareti, kısa çizgi, konuşma çizgisi, kesme işareti, noktalı 

virgül ve köşeli ayraç işaretlerinin yaygın kullanılan işlevleri üzerinde 

durulur. 

35 28.23 

T.5.4.11. Yazılarında ses olaylarına uğrayan kelimeleri doğru kullanır. 

Ünlü düşmesi, ünlü daralması, ünsüz benzeşmesi, ünsüz yumuşaması ve 

ünsüz türemesi ses olayları üzerinde durulur. 

25 20.16 

T.5.4.4. Yazma stratejilerini uygular. 

Güdümlü, metin tamamlama, bir metni kendi kelimeleri ile yeniden 

oluşturma, boşluk doldurma, grup olarak yazma gibi yöntem ve 

tekniklerin kullanılması sağlanır. 

17 13.71 

T.5.4.2. Bilgilendirici metin yazar. 

a) Öğrencilerin konu ve ana fikri belirlemeleri, buna göre giriş, gelişme, 

sonuç bölümlerinden oluşan bir metin taslağı oluşturmaları, bu 

bölümlerde yazacaklarını belirlemeleri sağlanır. 

b) Öğrenciler yeni öğrendikleri kelimeleri kullanmaya ve günlük 

hayattan örnekler vermeye teşvik edilir. 

c) Anlatımı desteklemek için grafik ve tablo kullanmaları sağlanır. 

9 7.26 

T.5.4.3. Hikâye edici metin yazar. 

a) Öğrencilerin günlük hayattaki gözlem ve deneyimlerine dayanarak 

hikâye konusu ve hikâye unsurlarını belirlemeleri sağlanır. 

b) Öğrenciler, yazım kılavuzundan yararlanmaları ve yeni öğrendikleri 

kelimeleri kullanmaları için teşvik edilir. 

8 6.45 

T.5.4.8. Sayıları doğru yazar. 

Kesirli sayıların, sıra ve üleştirme sayılarının, dört veya daha çok 

basamaklı sayıların yazımları üzerinde durulur. 

4 3.23 

T.5.4.16. Yazılarında uygun geçiş ve bağlantı ifadelerini kullanır. 

Ama, fakat, ancak ve lakin ifadelerini kullanmaları sağlanır. 

4 3.23 

T.5.4.7. Yazılarını zenginleştirmek için atasözleri, deyimler ve özdeyişler 

kullanır.   

4 3.23 

T.5.4.15. Yazdıklarında içeriğe uygun başlık belirler. 3 2.42 

T.5.4.1. Şiir yazar.  3 2.42 

T.5.4.12. Yazdıklarında yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş 

kelimelerin Türkçelerini kullanır.  

3 2.42 

T.5.4.6. Bir işin işlem basamaklarını yazar. 3 2.42 

T.5.4.13. Formları yönergelerine uygun doldurur. 2 1.61 

T.5.4.10. Yazdıklarını paylaşır. 

Öğrenciler, yazdıklarını sınıf ve okul panosu gibi farklı ortamlarda 

paylaşmaya teşvik edilir. 

2 1.61 

T.5.4.14. Kısa metinler yazar. 

Öğrenciler dilekçe yazmaya teşvik edilir. 

1 0.81 

T.5.4.9. Yazdıklarını düzenler.  

Sınıf düzeyine uygun yazım ve noktalama kuralları ile sınırlı tutulur. 

1 0.81 

Toplam  124 100.00 

 

Tablo 37 incelendiğinde 5. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 37-38) belirlenen 5. sınıf yazma becerisi kazanımlarının 

tümüne yer verildiği görülmektedir. 5. sınıf Türkçe ders kitabında en çok “Büyük harfleri 

ve noktalama işaretlerini uygun yerlerde kullanır.” (%28.23), “Yazılarında ses olaylarına 
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uğrayan kelimeleri doğru kullanır.” (%20.16) ve “Yazma stratejilerini uygular.” (%13.71) 

kazanımlarına, daha sonra da sırasıyla “Bilgilendirici metin yazar.” (%7.26), “Hikâye 

edici metin yazar.” (%6.45), “Sayıları doğru yazar.” (%3.23), “Yazılarında uygun geçiş 

ve bağlantı ifadelerini kullanır.” (%3.23), “Yazılarını zenginleştirmek için atasözleri, 

deyimler ve özdeyişler kullanır.” (%3.23), “Yazdıklarında içeriğe uygun başlık belirler. 

(%2.42), “Şiir yazar. (%2.42), “Yazdıklarında yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz 

yerleşmemiş kelimelerin “Türkçelerini kullanır.” (%2.42), “Bir işin işlem basamaklarını 

yazar.” (%2.42), “Formları yönergelerine uygun doldurur.” (%1.61), “Yazdıklarını 

paylaşır.” (%1.61), “Kısa metinler yazar.” (%0.81) ve “Yazdıklarını düzenler.” (%0.81) 

yazma becerisi kazanımlarına uygun etkinlik örnekleri bulunmaktadır. Aşağıda, 5. sınıf 

Türkçe ders kitabındaki yazma becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri 

bulunmaktadır:        

    

 “Aşağıdaki cümlelerde uygun yerlere kesme işareti koyunuz. Cümleleri yeniden 

yazınız.  

  Denilir ki Karacaoğlanın bazı türkülerinde başka başka yer adları vardır.” 

(TDK5, s. 92, “T.5.4.5. Büyük harfleri ve noktalama işaretlerini uygun yerlerde 

kullanır.”) 

 

 Aşağıdaki cümlelerde ünlü daralmasının olduğu kelimeleri işaretleyiniz. 

Dedemin bana anlattığı o iki çocuğun yaşam öyküsünü bir türlü unutamıyorum. 

b) Siz de ünlü daralmasına örnek üç cümle yazınız. (TDK5, s. 185, “T.5.4.11. 

Yazılarında ses olaylarına uğrayan kelimeleri doğru kullanır.”) 

 

 “Aşağıda bir hikâyenin serim ve çözüm bölümleri verilmiştir. Bu bölümlerden 

yararlanarak hikâyenin düğüm bölümünü tamamlayınız. Hikâyeye uygun bir 

başlık koymayı unutmayınız.” (TDK5, s. 211, “T.5.4.4. Yazma stratejilerini 

uygular.”) 

 

5. sınıf Türkçe ders kitabında daha az yer verilen etkinlikler de öğrencilerin yazma 

becerilerinin geliştirilmesi açısından önemlidir. Bu kazanımları geliştirecek etkinlikler, 

öğrencilerin dilekçe gibi kısa metinleri kurallarına uygun yazmalarına, yazdıkları 

metinlerdeki yanlışları fark edebilme ve düzeltme becerileri kazanmalarına katkı sağlar.  
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6. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Kazanımlara Göre Değerlendirilmesi 

 

Tablo 38’de, 6. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe Dersi 

Öğretim Programı’ndaki dinleme/izleme becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:  

   

Tablo 38  

 

6. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Dinleme/İzleme Becerisi Kazanımlarına 

Göre Dağılımı 
6. Sınıf Dinleme/İzleme Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir. 60 50.85 

T.6.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili görüşlerini bildirir. 9 7.63 

T.6.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen, bilmediği kelimelerin anlamını 

tahmin eder. 

Öğrencilerin tahminlerini sözlük anlamları ile karşılaştırmaları 

sağlanır. 

8 6.78 

T.6.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen olayların gelişimi ve sonucu 

hakkında tahminde bulunur. 

8 6.78 

T.6.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder. 6 5.08 

T.6.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler. 6 5.08 

T.6.1.12. Dinleme stratejilerini uygular.  

Katılımlı, katılımsız, grup hâlinde ve not alarak dinleme gibi yöntem ve 

teknikleri uygulamaları sağlanır. 

5 4.24 

T.6.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yönelik farklı başlıklar önerir. 5 4.24 

T.6.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini özetler. 4 3.39 

T.6.1.8. Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır. 4 3.39 

T.6.1.10. Dinlediklerinin/izlediklerinin içeriğini değerlendirir.  

a) Öğrencilere reklam filmleri dinletilerek/izletilerek bunlardaki 

mesajların ve örtülü anlamları tespit edilmesine yönelik çalışmalar 

yaptırılır.  

b) Öğrencilerin içeriklerdeki tutarlılığı sorgulamaları sağlanır. 

3 2.54 

T.6.1.9. Konuşmacının sözlü olmayan mesajlarını kavrar. 0 0.00 

Toplam  118 100.00 

 

Tablo 38 incelendiğinde 6. sınıf Türkçe ders kitabında “Konuşmacının sözlü 

olmayan mesajlarını kavrar.” kazanımı dışındaki dinleme/izleme becerisi kazanımlarının 

tümüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. 6. sınıf Türkçe ders kitabındaki 

etkinliklerde en çok “Dinledikleri/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir.” (%50.85) 

kazanımına, sonra da sırasıyla “Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili görüşlerini bildirir.” 

(%7.63), “Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen, bilmediği kelimelerin anlamını tahmin 

eder.” (%6.78), “Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen olayların gelişimi ve sonucu 

hakkında tahminde bulunur.” (%6.78), “Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana 

duygusunu tespit eder.” (%5.08), “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler.” 

(%5.08), “Dinleme stratejilerini uygular.”  (%4.24), “Dinlediklerine/izlediklerine yönelik 
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farklı başlıklar önerir.” (%4.24), “Dinlediklerini/izlediklerini özetler.” (%3.39), 

“Dinlediği /izlediği hikâye edici metinleri canlandırır.” (%3.39) ve 

“Dinlediklerinin/izlediklerinin içeriğini değerlendirir.” (%2.54) kazanımlarına ilişkin 

etkinliklere yer verildiği görülmektedir. Aşağıda, 6. sınıf Türkçe ders kitabındaki 

dinleme/izleme becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır:   

        

 “Metni yeniden dinleyiniz. Bu dinleme sırasında metindeki kişi ve yer adlarını 

aşağıya yazınız.” (TDK6, s. 64, “T.6.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yönelik 

sorulara cevap verir.”) 

 “Dinlediğimiz şiir sizde hangi duyguları uyandırdı? Şiiri beğendiniz mi? 

Açıklayınız.” (TDK6, s. 32, “T.6.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili 

görüşlerini bildirir.”) 

 “Dinleme sırasında anlamını bilmediğiniz kelime ve kelime gruplarını kendi 

oluşturduğunuz sözlüğe yazınız. Bunların anlamlarını gerekirse metni tekrar 

dinleyerek tahmin ediniz.” (TDK6, s. 32, “T.6.1.2. 

Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen, bilmediği kelimelerin anlamını tahmin 

eder.”) 

 “Sizce Melody’nin (Melodi) hayatında bundan sonra ne gibi değişiklikler 

olmuştur? Melody, arkadaşlarıyla okulda neler yaşamıştır? Tahmin ediniz.” 

(TDK6, s. 203, “T.6.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen olayların gelişimi 

ve sonucu hakkında tahminde bulunur.”) 

  

6. sınıf Türkçe ders kitabında “Konuşmacının sözlü olmayan mesajlarını kavrar.” 

kazanımına karşılık gelen bir etkinlik örneği bulunmamaktadır. Oysa öğrenciler bu 

kazanımı geliştirmeye yönelik hazırlanan etkinlikler yoluyla konuşmacının sözlü 

olmayan iletilerini de anlama çalışmaları yapabilirler.  

 

Tablo 39’da, 6. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki konuşma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:   

 

 

 

 



 

 

121 

 

Tablo 39  

 

6. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Konuşma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
6. Sınıf Konuşma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.6.2.2. Hazırlıksız konuşma yapar. 62 38.04 

T.6.2.1. Hazırlıklı konuşma yapar. 

Öğrencilerin verilen bir konu hakkında görsellerle destekleyerek kısa 

sunum hazırlamaları ve prova yapmaları sağlanır. 

44 26.99 

T.6.2.3. Konuşma stratejilerini uygular. 

Serbest, güdümlü, yaratıcı, hafızada tutma tekniği ve kelime kavram 

havuzundan seçerek konuşma gibi yöntem ve tekniklerin kullanılması 

sağlanır. 

17 10.43 

T.6.2.4. Konuşmalarında beden dilini etkili bir şekilde kullanır. 14      8.59 

T.6.2.7. Konuşmalarında yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş 

kelimelerin Türkçelerini kullanır. 

13 7.98 

T.6.2.5. Kelimeleri anlamlarına uygun kullanır.   7 4.29 

T.6.2.6. Konuşmalarında uygun geçiş ve bağlantı ifadelerini kullanır. 

Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna rağmen ifadelerini 

kullanmaları sağlanır. 

6 3.68 

Toplam  163 100.00 

 

Tablo 39 incelendiğinde 6. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 39) belirlenen 6. sınıf konuşma becerisi kazanımlarının 

tümüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir.  6. sınıf Türkçe ders kitabında en 

çok “Hazırlıksız konuşma yapar.” (%38.04) ve “Hazırlıklı konuşma yapar.” (%26.99) 

kazanımlarını; sonra sırasıyla “Konuşma stratejilerini uygular.” (%10.43), 

“Konuşmalarında beden dilini etkili bir şekilde kullanır.” (%8.59), “Konuşmalarında 

yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş kelimelerin Türkçelerini kullanır.” 

(%7.98), “Kelimeleri anlamlarına uygun kullanır.” (%4.29) ve “Konuşmalarında uygun 

geçiş ve bağlantı ifadelerini kullanır. (%3.68) kazanımlarını karşılayan etkinlik örnekleri 

bulunmaktadır. Aşağıda, 6. sınıf Türkçe ders kitabındaki konuşma becerisi kazanımlarına 

ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır:    

       

 “Müzik, insan ruhunu dalgalandıran, okşayan ve ona ince zevkler tattıran, üstün 

bir sanattır.” (Hugo Riemann) 

Yukarıdaki özlü sözü aşağıdaki kelime ve kavram havuzundan yararlanarak iki 

üç dakikalık akıcı bir konuşmayla açıklayınız. (TDK6, s. 238, “T.6.2.2. 

Hazırlıksız konuşma yapar.”) 

 

 Kendinizi büyüklerinizin yerine koyarak çocukluğunuzda eğlenmek için neler 

yaptığınızı, uçurtmayı nasıl uçurduğunuzu, uçurtma savaşı yapıp yapmadığınızı 

vb. anlatınız. Konuşmanın içeriği için büyüklerinizle yaptığınız görüşmelerde 

tuttuğunuz notlardan yararlanınız. (TDK6, s. 80, “T.6.2.1. Hazırlıklı konuşma 

yapar.”) 
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 En sevdiğiniz hayvanı, hafızada tutma tekniğini kullanarak arkadaşlarınıza 

tanıtınız. Bu tekniğin amacı akıcı bir biçimde ara vermeden konuşma becerinizi 

artırmaktır. Bu yüzden anlatacaklarınızı zihninizde sıralayınız. Sıraladığınız 

bölümleri hatırlatacak nitelikte kelimelerden oluşan bir liste oluşturunuz. Bu 

listeye ara sıra bakarak konuşmanızı yapınız. Konuşmanız sırasında beden 

dilinizi etkili kullanmaya özen gösteriniz. Yeni öğrendiğiniz kelimeleri de 

anlamlarına uygun bir şekilde konuşmanızda kullanınız. (TDK6, s. 30, “T.6.2.3. 

Konuşma stratejilerini uygular.”) 

 

6. sınıf Türkçe ders kitabında daha az oranda yer verilen kazanımlara yönelik 

etkinlikler de öğrencilerin konuşma becerisinin gelişimi açısından önemlidir. 

Öğrencilerin bu kazanımlara uygun etkinlikler yoluyla anlatımlarında sözcükleri doğru 

anlamlarında kullanabilme becerileri geliştirilebilir. Yanı sıra öğrenciler, konuşma 

stratejilerini ve konuşmalarında beden dillerini daha etkin kullanabilme çalışmaları 

yapabilirler. Dolayısıyla 6. Sınıf Türkçe ders kitabında bu kazanımlarla ilgili etkinliklere 

daha çok yer verilmelidir. Diğer kazanımlarla ilgili etkinliklerin daha dengeli bir dağılım 

gösterdiği söylenebilir. 

 

Tablo 40’da, 6. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki okuma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:   

 

Tablo 40  

 

6. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Okuma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
6. Sınıf Okuma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.6.3.17. Metinle ilgili soruları cevaplar. 

Metin içi ve metin dışı anlam ilişkileri kurulur. 

179 39.69 

T.6.3.5. Bağlamdan yararlanarak bilmediği kelime ve kelime gruplarının anlamını 

tahmin eder. 

a) Öğrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarını öğrenmek için 

sözlük, atasözleri ve deyimler sözlüğü vb. araçları kullanmaları sağlanır. 

b) Öğrencinin öğrendiği kelime ve kelime gruplarından sözlük oluşturması 

teşvik edilir. 

28 6.21 

T.6.3.8. İsim ve sıfatların metnin anlamına olan katkısını açıklar. 20 4.43 

T.6.3.10. Edat, bağlaç ve ünlemlerin metnin anlamına olan katkısını açıklar. 18 3.99 

T.6.3.20. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 18 3.99 

T.6.3.1. Noktalama işaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur. 16 3.55 

T.6.3.19. Metnin konusunu belirler. 15 3.33 

T.6.3.12. Zamirlerin metnin anlamına olan katkısını açıklar. 13 2.88 

T.6.3.7. Çekim eklerinin işlevlerini ayırt eder. 

İsim çekim ekleri (çoğul eki, hâl ekleri, iyelik ekleri ve soru eki) üzerinde 

durulur. 

12 2.66 

T.6.3.4. Okuma stratejilerini kullanır. 

Sesli, sessiz, tahmin ederek, not alarak, soru sorarak, okuma tiyatrosu ve 

hızlı okuma gibi yöntem ve teknikleri kullanmaları sağlanır. 

11 2.44 

(Devam ediyor) 
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Tablo 40 (Devam) 

 

6. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Okuma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
6. Sınıf Okuma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.6.3.29. Okudukları ile ilgili çıkarımlarda bulunur. 

Neden-sonuç, amaç-sonuç, koşul, karşılaştırma, benzetme, örneklendirme, 

duygu belirten ifadeler, abartma üzerinde durulur. 

10 2.22 

T.6.3.2. Metni türün özelliklerine uygun biçimde okur. 

Öğrencilerin seviyelerine uygun, edebî değeri olan şiirleri ve kısa yazıları 

türünün özelliğine göre okumaları ve ezberlemeleri sağlanır. 

10 2.22 

T.6.3.26. Metin türlerini ayırt eder. 

a) Anı, mektup, tiyatro, gezi yazısı türleri öğretilmelidir. 

b) Metin türlerine ilişkin ayrıntılı bilgi verilmemelidir. 

10 2.22 

T.6.3.21. Metnin içeriğine uygun başlık belirler. 10 2.22 

T.6.3.25. Metinler arasında karşılaştırma yapar. 

Metinlerin tema, konu, olay örgüsü ve karakterler açısından 

karşılaştırılması sağlanır. 

8 1.77 

T.6.3.9. İsim ve sıfat tamlamalarının metnin anlamına olan katkısını açıklar. 8 1.77 

T.6.3.14. Metindeki söz sanatlarını tespit eder.  

Konuşturma (intak) ve karşıtlık (tezat) söz sanatları verilir. 

8 1.77 

T.6.3.6. Deyim ve atasözlerinin metne katkısını belirler. 6 1.33 

T.6.3.24. Metnin içeriğini yorumlar. 

a) Yazarın olaylara bakış açısının tespit edilmesi sağlanır. 

b) Metindeki öznel ve nesnel yaklaşımların tespit edilmesi sağlanır. 

c) Metindeki örnek ve ayrıntılara atıf yapılması sağlanır. 

6 1.33 

T.6.3.30. Görsellerle ilgili soruları cevaplar. 

a) Öğrencilerin haber fotoğrafları ve karikatürleri yorumlayarak 

görüşlerini bildirmeleri sağlanır.  

b) Haberi/bilgiyi görsel yorumcuların nasıl ilettiklerinin sorgulanması 

sağlanır. 

6 1.33 

T.6.3.27. Şiirin şekil özelliklerini açıklar. 

Şiirde kafiye, redif gibi ahenk unsurları üzerinde durulur, bunların 

türlerine değinilmez. 

6 1.33 

T.6.3.11. Basit, türemiş ve birleşik kelimeleri ayırt eder. 5 1.11 

T.6.3.18. Metinle ilgili sorular sorar. 5 1.11 

T.6.3.15. Görselden ve başlıktan hareketle okuyacağı metnin konusunu tahmin eder. 5 1.11 

T.6.3.3. Farklı yazı karakterleri ile yazılmış yazıları okur. 3 0.67 

T.6.3.28. Metindeki gerçek ve kurgusal unsurları ayırt eder.  3 0.67 

T.6.3.13. Metni oluşturan unsurlar arasındaki geçiş ve bağlantı ifadelerinin anlama 

olan katkısını değerlendirir. 

Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna rağmen ifadeleri 

üzerinde durulur. 

3 0.67 

T.6.3.34. Bilgi kaynaklarının güvenilirliğini sorgular. 

a) İnternet/yazılı (dergi, kitap, broşür, gazete vb.) kaynakların 

güvenirliklerinin sorgulanması sağlanır. 

b) Bilimsel çalışmalarda ağırlıklı olarak “edu” ve “gov” uzantılı sitelerin 

kullanıldığı vurgulanır. 

3 0.67 

T.6.3.22. Metindeki hikâye unsurlarını belirler. 

Olay örgüsü, mekân, zaman, şahıs ve varlık kadrosu, anlatıcı üzerinde 

durulur. 

2 0.44 

T.6.3.16. Okuduklarını özetler. 1 0.22 

T.6.3.31. Metinde önemli noktaların vurgulanış biçimlerini kavrar. 

Altını çizmenin, koyu veya italik yazmanın, renklendirmenin, farklı punto 

veya font kullanmanın işlevi vurgulanır. 

1 0.22 

T.6.3.35. Grafik, tablo ve çizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.  1 0.22 

T.6.3.32. Medya metinlerini değerlendirir. 

İnternet, sinema ve televizyonun verdiği iletileri değerlendirmeleri sağlanır. 

1 0.22 

T.6.3.23. Metinde ele alınan sorunlara farklı çözümler üretir. 0 0.00 

T.6.3.33. Bilgi kaynaklarını etkili şekilde kullanır. 0 0.00 

Toplam  451 100.00 
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Tablo 40 incelendiğinde 6. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 40-41) belirlenen 6. sınıf okuma becerisi kazanımlarından 

ikisi dışında tümüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. 6. sınıf Türkçe ders 

kitabında en çok “Metinle ilgili soruları cevaplar.” (%39.69) kazanımını, sonra da 

sırasıyla “Bağlamdan yararlanarak bilmediği kelime ve kelime gruplarının anlamını 

tahmin eder.” (%6.21), “İsim ve sıfatların metnin anlamına olan katkısını açıklar.” 

(%4.43), “Edat, bağlaç ve ünlemlerin metnin anlamına olan katkısını açıklar. (%3.99), 

“Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. (%3.99), “Noktalama işaretlerine dikkat 

ederek sesli ve sessiz okur. (%3.55), “Metnin konusunu belirler. (%3.33), “Zamirlerin 

metnin anlamına olan katkısını açıklar. (%2.88), “Çekim eklerinin işlevlerini ayırt eder. 

(%2.66), “Okuma stratejilerini kullanır.” (%2.44), “Okudukları ile ilgili çıkarımlarda 

bulunur.” (%2.22), “Metni türün özelliklerine uygun biçimde okur.” (%2.22), “Metin 

türlerini ayırt eder.” (%2.22), “Metnin içeriğine uygun başlık belirler.” (%2.22), 

“Metinler arasında karşılaştırma yapar.” (%1.77), “İsim ve sıfat tamlamalarının metnin 

anlamına olan katkısını açıklar.” (%1.77), “Metindeki söz sanatlarını tespit eder.” 

(%1.77), “Deyim ve atasözlerinin metne katkısını belirler.” (%1.33), “Metnin içeriğini 

yorumlar.” (%1.33), “Görsellerle ilgili soruları cevaplar.” (%1.33), “Şiirin şekil 

özelliklerini açıklar.” (%1.33), “Basit, türemiş ve birleşik kelimeleri ayırt eder.” (%1.11), 

“Metinle ilgili sorular sorar.” (%1.11), “Görselden ve başlıktan hareketle okuyacağı 

metnin konusunu tahmin eder.” (%1.11), “Farklı yazı karakterleri ile yazılmış yazıları 

okur.” (%0.67), “Metindeki gerçek ve kurgusal unsurları ayırt eder.” (%0.67), “Metni 

oluşturan unsurlar arasındaki geçiş ve bağlantı ifadelerinin anlama olan katkısını 

değerlendirir.” (%0.67), “Bilgi kaynaklarının güvenilirliğini sorgular.” (%0.67), 

“Metindeki hikâye unsurlarını belirler.” (%0.44), “Okuduklarını özetler.” (%0.22), 

“Metinde önemli noktaların vurgulanış biçimlerini kavrar.” (%0.22), “Grafik, tablo ve 

çizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.” (%0.22) ve “Medya metinlerini değerlendirir.” 

(%0.22) kazanımlarını karşılayan etkinlik örnekleri bulunmaktadır. Aşağıda, 6. sınıf 

Türkçe ders kitabındaki okuma becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri 

bulunmaktadır:     

        

 “Okuduğunuz metinle ilgili aşağıdaki soruları cevaplayınız. 

Metinde olaylar mı, yoksa düşünceler mi anlatılmaktadır?” (TDK6, s. 196, 

“T.6.3.17. Metinle ilgili soruları cevaplar.”)  
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  “Okuduğunuz metinde anlamını bilmediğiniz kelimeler varsa bunların 

anlamlarını bağlamlarından hareketle tahmin ediniz. Bu kelimelerin anlamlarını 

öğrenmek için Türkçe sözlükten yararlanınız.” (TDK6, s. 76, “T.6.3.5. 

Bağlamdan yararlanarak bilmediği kelime ve kelime gruplarının anlamını 

tahmin eder.”) 

 “Siz de verilen cümlelerdeki altı çizili sıfatların, isimleri nasıl nitelediğini ya da 

belirttiğini noktalı yerlere yazınız. 

a. Kırmızı kazağımı yardım kolisine ne zaman koydun?” (TDK6, s. 97, “T.6.3.8. 

İsim ve sıfatların metnin anlamına olan katkısını açıklar.”) 

 

6. sınıf Türkçe ders kitabında “Metinde ele alınan sorunlara farklı çözümler 

üretir.” ve “Bilgi kaynaklarını etkili şekilde kullanır.” kazanımına karşılık gelen etkinlik 

örnekleri bulunmamaktadır. Oysa, bu etkinlikler de okuma becerisinin gelişimi açısından 

önemlidir. Öğrenciler bu kazanımları geliştirecek etkinlikler yoluyla sorun çözme ve bilgi 

kaynaklarından etkili biçimde yararlanma becerilerini geliştirme olanağı yakalarlar. 

 

Tablo 41’de, 6. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki yazma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:   

  

Tablo 41  

 

6. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Yazma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
6. Sınıf Yazma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular. 

Güdümlü, serbest, kontrollü, tahminde bulunma, metin tamamlama, bir 

metni kendi kelimeleri ile yeniden oluşturma, boşluk doldurma, grup 

olarak yazma gibi yöntem ve tekniklerin kullanılması sağlanır. 

18 18.18 

T.6.4.11. Yazdıklarını paylaşır. 

Öğrenciler yazdıklarını sınıf ve okul panosu ile sosyal medyada 

paylaşmaya teşvik edilir. 

17 17.17 

T.6.4.10. Yazdıklarını düzenler. 

a) Anlam bütünlüğünü bozan ifadelerin belirlenmesi ve düzeltilmesi 

sağlanır, kavramsal olarak anlatım bozukluğu konusuna değinilmez. 

b) Metinde yer alan yazım ve noktalama kuralları ile sınırlı tutulur. 

16 16.16 

T.6.4.14. Kısa metinler yazar. 

Duyuru, ilan ve reklam metinleri yazdırılır.  

7 7.07 

(Devam ediyor) 
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Tablo 41 (Devam) 

 

6. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Yazma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
6. Sınıf Yazma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.6.4.3. Hikâye edici metin yazar. 

a) Öğrencilerin zaman, mekân, şahıs ve olay unsurlarını belirlemeleri, 

hikâyenin serim, düğüm ve çözüm bölümlerinde anlatacaklarının 

taslağını oluşturmaları sağlanır. 

b) Öğrenciler yazım kılavuzundan yararlanmaları ve yeni öğrendiği 

kelimeleri kullanmaları için teşvik edilir. 

7 7.07 

T.6.4.2. Bilgilendirici metin yazar. 

a) Öğrencilerin konu ve ana fikri belirlemeleri, buna göre giriş, gelişme, 

sonuç bölümlerinde yazacaklarının taslağını oluşturmaları ve ilk 

paragrafta amaçlarını ifade etmeleri sağlanır. 

b) Öğrenciler yazılarında günlük hayattan örnekler vermeleri için teşvik 

edilir. 

6 6.06 

T.6.4.12. Yazdıklarında yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş 

kelimelerin Türkçelerini kullanır.  

5 5.05 

T.6.4.7. Yazılarını zenginleştirmek için atasözleri, deyimler ve özdeyişler 

kullanır.   

5 5.05 

T.6.4.9. Yazılarında uygun geçiş ve bağlantı ifadelerini kullanır. 

Ama, fakat, ancak, lakin, bununla birlikte ve buna rağmen ifadelerinin 

kullanılması sağlanır.  

4 4.04 

T.6.4.6. Bir işi işlem basamaklarına göre yazar. 4 4.04 

T.6.4.1. Şiir yazar.  4 4.04 

T.6.4.8. Yazdıklarının içeriğine uygun başlık belirler. 3 3.03 

T.6.4.5. Yazdıklarını desteklemek için gerektiğinde grafik ve tablo kullanır.  2 2.02 

T.6.4.13. Formları yönergelerine uygun doldurur. 1 1.01 

Toplam  99 100.00 

 

Tablo 41 incelendiğinde 6. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 41-42) belirlenen 6. sınıf yazma becerisi kazanımlarının 

tümüne yer verildiği görülmektedir. 6. sınıf Türkçe ders kitabında “Yazma stratejilerini 

uygular.” (%18.18), “Yazdıklarını paylaşır.” (%17.17) ve “Yazdıklarını düzenler.” 

(%16.16) kazanımlarına karşılık gelen etkinliklere daha çok yer verildiği; “Kısa metinler 

yazar.” (%7.07), “Hikâye edici metin yazar.” (%7.07), “Bilgilendirici metin yazar.” 

(%6.06), “Yazdıklarında yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş 

kelimelerin Türkçelerini kullanır.” (%5.05), “Yazılarını zenginleştirmek için atasözleri, 

deyimler ve özdeyişler kullanır.” (%5.05), “Yazılarında uygun geçiş ve bağlantı 

ifadelerini kullanır.” (%4.04), “Bir işi işlem basamaklarına göre yazar.” (%4.04), “Şiir 

yazar.” (%4.04), “Yazdıklarının içeriğine uygun başlık belirler.” (%3.03), “Yazdıklarını 

desteklemek için gerektiğinde grafik ve tablo kullanır.” (%2.02) ve “Formları 

yönergelerine uygun doldurur.” (%1.01) kazanımlarıyla ilgili etkinliklere daha az yer 

verildiği bulgulanmıştır. Aşağıda, 6. sınıf Türkçe ders kitabındaki yazma becerisi 

kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır:    
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 “Seyfi Dede metninin devamını hayal gücünüzü kullanarak aşağıya yazınız. Bu 

etkinliği grup hâlinde yapınız. Metninizi sosyal medyada paylaşınız.” (TDK6, s. 

273, “T.6.4.4. Yazma stratejilerini uygular.”) 

 

 Tekin ve annesi mermileri ulaştırdıktan sonra neler yaşamış olabilirler? 

Hayal gücünüzü kullanarak “Kuşların Çektiği Kağnı” metnini, metnin türüne 

bağlı kalarak devam ettiriniz. 

Yazdığınız kısımla beraber metnin tamamını önce sınıf arkadaşlarınızla ve 

öğretmeninizle, sonra sosyal medyada paylaşınız. (TDK6, s. 50, “T.6.4.11. 

Yazdıklarını paylaşır.”) 

 

 “Bir oyuncak belirleyiniz. Bu oyuncağı satmak için en az on cümleden oluşan 

bir reklam metni oluşturunuz. Reklam metninizi bir A4 kağıdına yazınız. 

Reklamını yaptığınız oyuncağın görselini de kullanınız.” (TDK6, s. 103, 

“T.6.4.14. Kısa metinler yazar.”) 

 

Öğrencilerin yazma becerilerinin geliştirilmesinde tüm kazanımlar önemlidir. 

Dolayısıyla öğrencilerin yazılarını desteklemek amacıyla tablo ve grafik kullanma 

becerilerini geliştirecek, yazdıklarının içeriğine uygun başlık belirleyecekleri etkinlik 

örnekleriyle daha çok buluşmaları onların yazma becerilerini geliştirmelerine katkı 

sağlayacaktır.  

 

7. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Kazanımlara Göre Değerlendirilmesi 

 

Tablo 42’de, 7. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe Dersi 

Öğretim Programı’ndaki dinleme/izleme becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:    
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Tablo 42  

 

7. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Dinleme/İzleme Becerisi Kazanımlarına 

Göre Dağılımı 
7. Sınıf Dinleme/İzleme Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.7.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yönelik soruları cevaplar. 38 49.35 

T.7.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen, bilmediği kelimelerin anlamını 

tahmin eder. 

Öğrencilerin kelime anlamlarına yönelik tahminleri ile sözlük 

anlamlarını karşılaştırmaları sağlanır. 

8 10.39 

T.7.1.13. Dinleme stratejilerini uygular.  

Empati kurarak, katılımlı, katılımsız, not alarak dinleme gibi yöntem ve 

teknikleri uygulamaları sağlanır. 

7 9.09 

T.7.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili görüşlerini bildirir. 6 7.79 

T.7.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu belirler. 5 6.49 

T.7.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 5 6.49 

T.7.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini özetler. 2 2.60 

T.7.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yönelik farklı başlıklar önerir. 2 2.60 

T.7.1.12. Dinlediklerinin/izlediklerinin içeriğini değerlendirir.  

a) Medya metinlerindeki örtülü anlamı belirlemesi sağlanır.  

b) Medya metinlerinin hedef kitlesi ve amacının sorgulanması sağlanır. 

1 1.30 

T.7.1.9. Dinlediklerinde/izlediklerinde başvurulan düşünceyi geliştirme yollarını 

tespit eder. 

Düşünceyi geliştirme yollarından tanımlama, karşılaştırma ve 

benzetmenin belirlenmesi sağlanır. 

1 1.30 

T.7.1.8. Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır. 1 1.30 

T.7.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen olayların gelişimi ve sonucu 

hakkında tahminde bulunur. 

1 1.30 

T.7.1.14. Konuşmacının sözlü olmayan mesajlarını kavrar. 0 0.00 

T.7.1.10. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarlılığı sorgular. 0 0.00 

Toplam 77 100.00 

 

Tablo 42 incelendiğinde 7. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 43) belirlenen 7. sınıf dinleme/izleme becerisi 

kazanımlarının ikisi dışında tümüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. 7. 

sınıf Türkçe ders kitabında en çok “Dinledikleri/izlediklerine yönelik soruları cevaplar.” 

(%49.35) kazanımını, sonra da sırasıyla “Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen, bilmediği 

kelimelerin anlamını tahmin eder. (%10.39), “Dinleme stratejilerini uygular.”  (%9.09), 

“Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili görüşlerini bildirir.” (%7.79),  “Dinlediklerinin/ 

izlediklerinin konusunu belirler.” (%6.49), “Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana 

duygusunu belirler.” (%6.49) “Dinlediklerini/izlediklerini özetler.” (%2.60) 

“Dinlediklerine/izlediklerine yönelik farklı başlıklar önerir.” (%2.60), “Dinlediklerinin 

/izlediklerinin içeriğini değerlendirir.” (%1.30), “Dinlediklerinde/izlediklerinde 

başvurulan düşünceyi geliştirme yollarını tespit eder.” (%1.30), “Dinlediği/izlediği 

hikâye edici metinleri canlandırır.” (%1.30) ve “Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen 

olayların gelişimi ve sonucu hakkında tahminde bulunur.” (%1.30) kazanımlarını 



 

 

129 

 

karşılayan etkinlikler bulunmaktadır. Aşağıda, 7. sınıf Türkçe ders kitabındaki 

dinleme/izleme becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır: 

          

 “Aşağıdaki soruları metne göre yanıtlayınız. 

  1.Hat sanatı nasıl ortaya çıkmıştır?” (TDK7, s. 190, “T.7.1.4. 

Dinledikleri/izlediklerine yönelik soruları cevaplar.”) 

N 

 Metinde geçen anlamını bilmediğiniz sözcüklerden dördünü aşağıya yazınız. 

Yazdığınız sözcüklerin anlamını metnin bağlamından hareketle tahmin ediniz. 

Sonra bu sözcüklerin anlamını sözlükten bulup yazınız. Daha sonra 

tahminleriniz ile sözlük anlamlarını karşılaştırınız. (TDK7, s. 65, “T.7.1.2. 

Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen, bilmediği kelimelerin anlamını tahmin 

eder.”) 

 

 “Metni empati kurarak dinleyiniz.” (TDK7, s. 93, “T.7.1.13. Dinleme 

stratejilerini uygular.”) 

 

  “Görme Engelliler Kamu Spotu’nu www.eba.gov.tr adresinden izlediniz. 

İzledikleriniz hakkındaki duygu ve düşüncelerinizi açıklayınız.” (TDK7, s. 93, 

“T.7.1.11. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili görüşlerini bildirir.”) 

 

7. sınıf Türkçe ders kitabında “Konuşmacının sözlü olmayan mesajlarını kavrar.” 

ve “Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarlılığı sorgular.” kazanımlarıyla örtüşen etkinlik 

örnekleri bulunmamaktadır. Oysa bu kazanımları geliştirecek etkinlikler de 

dinleme/izleme becerisi açısından önemlidir. Bu etkinlikler yoluyla öğrencilerin, 

dinledikleri/izledikleri konuşmacının sözlü olmayan iletilerini anlama ve 

dinledikleri/izledikleri metinlerin tutarlı olup olmadığını değerlendirme becerileri 

geliştirilebilir.  

 

Tablo 43’te, 7. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki konuşma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:   
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Tablo 43  

 

7. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Konuşma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
7. Sınıf Konuşma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.7.2.1. Hazırlıklı konuşma yapar. 

Öğrencilerin düşüncelerini mantıksal bir bütünlük içinde sunmaları, 

görsel, işitsel vb. destekleyici materyaller kullanarak sunu hazırlamaları 

sağlanır. 

35 55.56 

T.7.2.2. Hazırlıksız konuşma yapar. 16 25.40 

T.7.2.3. Konuşma stratejilerini uygular. 

Katılımcı, yaratıcı, güdümlü, empati kurma, tartışma ve eleştirel 

konuşma gibi yöntem ve tekniklerin kullanılması sağlanır. 

3 4.76 

T.7.2.4. Konuşmalarında beden dilini etkili bir şekilde kullanır. 3 4.76 

T.7.2.7. Konuşmalarında yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş 

kelimelerin Türkçelerini kullanır. 

2 3.17 

T.7.2.6. Konuşmalarında uygun geçiş ve bağlantı ifadelerini kullanır. 

Oysaki, başka bir deyişle, özellikle, ilk olarak ve son olarak ifadelerini 

kullanmaları sağlanır. 

2 3.17 

T.7.2.5. Kelimeleri anlamlarına uygun kullanır.   2 3.17 

Toplam  63 100.00 

 

Tablo 43 incelendiğinde 7. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 43) belirlenen 7. sınıf konuşma becerisi kazanımlarının 

tümüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. Aşağıda, 7. sınıf Türkçe ders 

kitabındaki konuşma becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır:  

 

 “Atatürk’ün millet sevgisiyle ilgili sözlerinde biri hakkında hazırladığınız 

konuşmayı gerçekleştiriniz.” (TDK7, s. 51, “T.7.2.1. Hazırlıklı konuşma 

yapar.”) 

  “Çalışkanlığıyla tanıdığınız hayvanlar var mı? Bu hayvanların özelliklerini 

anlatınız.” (TDK7, s. 10, “T.7.2.2. Hazırlıksız konuşma yapar.”) 

 “Mehmet Âkif Ersoy hakkında hazırladığınız grup sunumunuzu 

gerçekleştiriniz.” (TDK7, s. 107, “T.7.2.3. Konuşma stratejilerini uygular.”) 

 

7. sınıf Türkçe ders kitabında “Hazırlıklı konuşma yapar.” (%55.56) ve 

“Hazırlıksız konuşma yapar.” (%25.40) kazanımlarına karşılık gelen etkinliklere daha 

çok yer verildiği; “Konuşma stratejilerini uygular.” (%4.76), “Konuşmalarında beden 

dilini etkili bir şekilde kullanır.” (%4.76), “Konuşmalarında yabancı dillerden alınmış, 

dilimize henüz yerleşmemiş kelimelerin Türkçelerini kullanır.” (%3.17), 

“Konuşmalarında uygun geçiş ve bağlantı ifadelerini kullanır.” (%3.17) ve “Kelimeleri 

anlamlarına uygun kullanır.” (%3.17) kazanımlarıyla ilgili etkinliklere ise çok az yer 

verildiği belirlenmiştir. Hazırlıklı ve hazırlıksız konuşma yapma kazanımları öğrencilerin 
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konuşma becerileri açısından önemlidir. Buna karşın daha az oranda yer verilen 

kazanımlara ilişkin etkinlikler de konuşma becerisinin gelişimi açısından önemlidir. Bu 

kazanımları karşılayan etkinlikler yoluyla öğrenciler, konuşma yöntem ve tekniklerini 

geliştirebilir, yanı sıra sözcükleri doğru anlamlarıyla kullanma becerisi kazanırlar. 

Dolayısıyla bu tür etkinliklere daha çok yer verilmesi gerekmektedir.  

 

Tablo 44’te, 7. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki okuma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:   

  

Tablo 44  

 

7. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Okuma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
7. Sınıf Okuma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.7.3.19. Metinle ilgili soruları cevaplar. 

Metin içi ve metin dışı anlam ilişkileri kurulur. 

104 33.55 

T.7.3.5. Bağlamdan hareketle bilmediği kelime ve kelime gruplarının anlamını 

tahmin eder. 

a) Öğrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarını öğrenmek 

için sözlük, atasözleri ve deyimler sözlüğü vb. araçları kullanmaları 

sağlanır. 

b) Öğrencinin öğrendiği kelime ve kelime gruplarından sözlük 

oluşturması teşvik edilir. 

28 9.03 

T.7.3.9. Çekim eklerinin işlevlerini ayırt eder. 

a) Fiil çekim ekleri (kip ve kişi ekleri) üzerinde durulur. 

b) Fiillerde anlam kayması konusu üzerinde durulur. 

20 6.45 

T.7.3.1. Noktalama işaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur. 13 4.19 

T.7.3.10. Basit, türemiş ve birleşik fiilleri ayırt eder. 11 3.55 

T.7.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 11 3.55 

T.7.3.30. Görsellerle ilgili soruları cevaplar. 

a) Duvar yazısı ve karikatürlerin incelenmesi ve bunlarla ilgili görüş 

bildirilmesi sağlanır. 

b) Haberi/bilgiyi görsel yorumcuların nasıl ilettikleri üzerinde durulur. 

11 3.55 

T.7.3.28. Okudukları ile ilgili çıkarımlarda bulunur. 

Metinlerdeki neden-sonuç, amaç-sonuç, koşul, karşılaştırma, benzetme, 

örneklendirme, duygu belirten ifadeler ve abartma üzerinde durulur. 

10 3.23 

T.7.3.2. Metni türün özelliklerine uygun biçimde okur. 

Öğrencilerin seviyelerine uygun, edebî değeri olan şiirleri ve kısa 

yazıları türünün özelliğine göre okumaları ve ezberlemeleri sağlanır. 

9 2.90 

T.7.3.22. Metnin içeriğini yorumlar. 

a) Yazarın olaylara bakış açısının tespit edilmesi sağlanır. 

b) Metindeki öznel ve nesnel yaklaşımların tespit edilmesi sağlanır. 

c) Metindeki örnek ve ayrıntılara atıf yapılması sağlanır. 

8 2.58 

T.7.3.11. Zarfların metnin anlamına olan katkısını açıklar. 7 2.26 

T.7.3.8. Metindeki söz sanatlarını tespit eder.  

Kişileştirme (teşhis), konuşturma (intak), karşıtlık (tezat) ve abartma 

(mübalağa) söz sanatları verilir. 

7 2.26 

(Devam ediyor) 
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Tablo 44 (Devam)  

 

7. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Okuma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
7. Sınıf Okuma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.7.3.13. Anlatım bozukluklarını tespit eder. 

Anlam yönünden anlatım bozuklukları üzerinde durulur. 

6 1.94 

T.7.3.21. Metindeki hikâye unsurlarını belirler. 

Olay örgüsü, mekân, zaman, şahıs ve varlık kadrosu, anlatıcı üzerinde 

durulur. 

5 1.61 

T.7.3.12. Fiillerin anlam özelliklerini fark eder. 

İş (kılış), oluş ve durum fiillerinin anlam özellikleri üzerinde durulur. 

5 1.61 

T.7.3.16. Metnin konusunu belirler. 5 1.61 

T.7.3.20. Metinle ilgili sorular sorar. 5 1.61 

T.7.3.6. Deyim ve atasözlerinin metne katkısını belirler. 4 1.29 

T.7.3.23. Metnin içeriğine uygun başlık/başlıklar belirler. 4 1.29 

T.7.3.25. Metinler arasında karşılaştırma yapar. 

Bakış açısı ve mesajlar karşılaştırılır. 

4 1.29 

T.7.3.36. Metindeki anlatım biçimlerini belirler. 4 1.29 

T.7.3.34. Grafik, tablo ve çizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.  4 1.29 

T.7.3.14. Görsellerden ve başlıktan hareketle okuyacağı metnin konusunu tahmin 

eder. 

4 1.29 

T.7.3.38. Metindeki iş ve işlem basamaklarını kavrar. 

Talimatnamelerin okunması sağlanır. 

3 0.97 

T.7.3.18. Metindeki yardımcı fikirleri belirler. 3 0.97 

T.7.3.4. Okuma stratejilerini kullanır. 

Göz atarak, özetleyerek, not alarak, işaretleyerek ve tartışarak okuma 

gibi yöntem ve teknikleri kullanmaları sağlanır. 

3 0.97 

T.7.3.37. Metinde kullanılan düşünceyi geliştirme yollarını belirler. 2 0.65 

T.7.3.31. Medya metinlerini değerlendirir. 

İnternet, sinema ve televizyonun verdiği iletileri değerlendirmeleri 

sağlanır. 

2 0.65 

T.7.3.29. Metin türlerini ayırt eder. 

a) Söyleşi, biyografi, otobiyografi, günlük türleri üzerinde durulur. 

b) Metin türlerine ilişkin ayrıntılı bilgi verilmemelidir. 

2 0.65 

T.7.3.15. Okuduklarını özetler. 2 0.65 

T.7.3.24. Metinde ele alınan sorunlara farklı çözümler üretir. 1 0.32 

T.7.3.27. Metinde önemli noktaların vurgulanış biçimlerini kavrar. 

Altını çizmenin, koyu veya italik yazmanın, renklendirmenin, farklı 

punto veya font kullanmanın işlevi vurgulanır. 

1 0.32 

T.7.3.35. Metinlerin yazılı hâli ile medya sunumlarını karşılaştırır. 

a) Hikâye, masal, fıkra gibi metinlerin; çizgi film, animasyon gibi medya 

sunumları ile karşılaştırması sağlanır. 

b) Kahramanlar, mekân, zaman ve olay yönlerinden karşılaştırılması 

sağlanır. 

1 0.32 

T.7.3.7. Metni oluşturan unsurlar arasındaki geçiş ve bağlantı ifadelerinin anlama 

olan katkısını değerlendirir. 

Oysaki, başka bir deyişle, özellikle, ilk olarak ve son olarak ifadeleri 

üzerinde durulur. 

1 0.32 

T.7.3.33. Bilgi kaynaklarının güvenilirliğini sorgular. 

a) İnternet/yazılı (dergi, kitap, broşür, gazete vb.) kaynakların 

güvenirliklerinin sorgulanması sağlanır. 

b) Bilimsel çalışmalarda ağırlıklı olarak “edu” ve “gov” uzantılı 

sitelerin kullanıldığı vurgulanır. 

0 0.00 

T.7.3.32. Bilgi kaynaklarını etkili bir şekilde kullanır. 0 0.00 

T.7.3.26. Metindeki gerçek ve kurgusal unsurları ayırt eder.  0 0.00 

T.7.3.3. Farklı yazı karakterleri ile yazılmış yazıları okur. 0 0.00 

Toplam  310 100.00 
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Tablo 44 incelendiğinde 7. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 44-46) belirlenen 7. sınıf okuma becerisi kazanımlarının 

dördü dışında tümüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. 7. sınıf Türkçe 

ders kitabında en çok “Metinle ilgili soruları cevaplar.” (%33.55) kazanımını, sonra da 

sırasıyla “Bağlamdan hareketle bilmediği kelime ve kelime gruplarının anlamını tahmin 

eder.” (%9.03), “Çekim eklerinin işlevlerini ayırt eder.” (%6.45), “Noktalama işaretlerine 

dikkat ederek sesli ve sessiz okur.” (%4.19), “Basit, türemiş ve birleşik fiilleri ayırt eder.” 

(%3.55), “Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.” (%3.55), “Görsellerle ilgili soruları 

cevaplar.”(%3.55), “Okudukları ile ilgili çıkarımlarda bulunur.” (%3.23), “Metni türün 

özelliklerine uygun biçimde okur.” (%2.90), “Metnin içeriğini yorumlar.” (%2.58), 

“Zarfların metnin anlamına olan katkısını açıklar.” (%2.26) “Metindeki söz sanatlarını 

tespit eder.” (%2.26), “Anlatım bozukluklarını tespit eder.” (%1.94), “Metindeki hikâye 

unsurlarını belirler.” (%1.61), “Fiillerin anlam özelliklerini fark eder.” (%1.61), “Metnin 

konusunu belirler.” (%1.61), “Metinle ilgili sorular sorar.” (%1.61), “Deyim ve 

atasözlerinin metne katkısını belirler.” (%1.29), “Metnin içeriğine uygun başlık/başlıklar 

belirler.” (%1.29), “Metinler arasında karşılaştırma yapar.” (%1.29), “Bakış açısı ve 

mesajlar karşılaştırılır.” (1.29), “Metindeki anlatım biçimlerini belirler.” (%1.29), 

“Grafik, tablo ve çizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.” (%1.29), “Görsellerden ve 

başlıktan hareketle okuyacağı metnin konusunu tahmin eder.” (%1.29), “Metindeki iş ve 

işlem basamaklarını kavrar.” (%0.97), “Metindeki yardımcı fikirleri belirler.” (%0.97), 

“Okuma stratejilerini kullanır.” (%0.97), “Metinde kullanılan düşünceyi geliştirme 

yollarını belirler.” (%0.65), “Medya metinlerini değerlendirir.” (%0.65), “Metin türlerini 

ayırt eder.” (%0.65), “Okuduklarını özetler.” (%0.65), “Metinde ele alınan sorunlara 

farklı çözümler üretir.” (%0.32), “Metinde önemli noktaların vurgulanış biçimlerini 

kavrar.” (%0.32), “Metinlerin yazılı hâli ile medya sunumlarını karşılaştırır.” (%0.32) ve 

“Metni oluşturan unsurlar arasındaki geçiş ve bağlantı ifadelerinin anlama olan katkısını 

değerlendirir.” (%0.32) kazanımlarını karşılayan etkinlikler bulunmaktadır. Aşağıda, 7. 

sınıf Türkçe ders kitabındaki okuma becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri 

bulunmaktadır:    

 

  “Metne göre Mimar Sinan’ın kişilik özellikleri nelerdir? Aşağıya yazınız.” 

(TDK7, s. 114, “T.7.3.19. Metinle ilgili soruları cevaplar.”) 
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 “Metnin bağlamından hareketle aşağıdaki sözcükleri anlamlarıyla eşleştiriniz. 

Eşleştiremediğiniz sözcüğün anlamını sözlükten bulup noktalı kutucuğa 

yazınız.” (TDK7, s. 62, “T.7.3.5. Bağlamdan hareketle bilmediği kelime ve 

kelime gruplarının anlamını tahmin eder.”) 

 “Aşağıdaki cümlelerde dilek (tasarlama) kipiyle çekimlenmiş fiillerin altını 

çiziniz. Bu kiplerin cümlelere kattığı anlamları örnekteki gibi yazınız.” (TDK7, 

s. 64, “T.7.3.9. Çekim eklerinin işlevlerini ayırt eder.”) 

 “Metni, noktalama işaretlerine dikkat ederek sesli okuyunuz.” (TDK7, s. 10, 

“T.7.3.1. Noktalama işaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur.”) 

 

7. sınıf Türkçe ders kitabında “Bilgi kaynaklarının güvenirliğini sorgular.”, “Bilgi 

kaynaklarını etkili bir şekilde kullanır.”, “Metindeki gerçek ve kurgusal unsurları ayırt 

eder.” ve “Farklı yazı karakterleri ile yazılmış yazıları okur.” kazanımlarına karşılık gelen 

etkinlik örnekleri bulunmamaktadır. Oysa, bu etkinlikler de okuma becerisinin gelişimi 

açısından önemlidir. Öğrenciler bu kazanımları geliştirecek etkinlikler yoluyla güvenilir 

bilgi kaynaklarını seçebilme ve bu bilgi kaynaklarından etkin yararlanma becerilerini 

geliştirebilirler. Ayrıca okudukları metinlerdeki gerçek ve kurgusal öğeleri ayırabilme ve 

farklı yazı karakterleri ile oluşturulmuş metinleri okuma çalışmaları yaparak bu 

becerilerini de geliştirme olanağı yakalayabilirler. Bu nedenle daha az yer verilen bu tür 

etkinliklere 7. Sınıf Türkçe ders kitabında daha çok yer verilmelidir.  

 

Tablo 45’te, 7. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki yazma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:  
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Tablo 45 

 

7. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Yazma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
7. Sınıf Yazma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.7.4.2. Bilgilendirici metin yazar. 

a) Öğrencilerin giriş, gelişme ve sonuç bölümlerinde yazacaklarını 

belirleyerek bir metin taslağı oluşturmaları, düşünceyi geliştirme 

yollarını kullanmaları, yazılı ve çoklu medya kaynaklarından 

görüşlerini destekleyecek kanıtlar sunmaları sağlanır. 

b) Öğrenciler günlük hayattan örnekler vermeye teşvik edilir. 

13 20.31 

T.7.4.4. Yazma stratejilerini uygular. 

Not alma, özet çıkarma, serbest, kontrollü, kelime ve kavram 

havuzundan seçerek yazma, bir metinden hareketle yazma ve 

duyulardan hareketle yazma gibi yöntem ve tekniklerin kullanılması 

sağlanır. 

10 15.63 

T.7.4.17. Yazdıklarını paylaşır. 

Öğrenciler yazdıklarını sınıf ve okul panosu ile sosyal medyada 

paylaşmaya, şiir ve kompozisyon yarışmalarına katılmaya teşvik edilir. 

9 14.06 

T.7.4.13. Ek fiili işlevlerine uygun olarak kullanır. 5 7.81 

T.7.4.11. Kısa metinler yazar. 

Haber metni ve/veya anı yazmaya teşvik edilir.  

5 7.81 

T.7.4.16. Yazdıklarını düzenler. 

a) Anlama dayalı anlatım bozuklukları bakımından yazdıklarını gözden 

geçirmesi ve düzeltmesi sağlanır. 

b) Metinde yer alan yazım ve noktalama kuralları ile sınırlı tutulur. 

5 7.81 

T.7.4.1. Şiir yazar.  3 4.69 

T.7.4.3. Hikâye edici metin yazar. 

a) Öğrencilerin zaman, mekân, şahıs ve olay unsurlarını belirleyerek 

hikâyenin serim, düğüm ve çözüm bölümlerinin taslağını oluşturmaları 

sağlanır. 

b) Öğrenciler yazım kılavuzundan yararlanmaları ve yeni öğrendiği 

kelimeleri kullanmaları için teşvik edilir. 

3 4.69 

T.7.4.14. Araştırmalarının sonuçlarını yazılı olarak sunar. 

a) Öğrencilerin taslak hazırlamaları, taslaklarında giriş, gelişme, sonuç 

bölümlerine yer vermeleri sağlanır. 

b) Kaynak gösterme hakkında bilgi verilir. 

2 3.13 

T.7.4.15. Yazılarında uygun geçiş ve bağlantı ifadelerini kullanır. 

Oysaki, başka bir deyişle, özellikle, ilk olarak ve son olarak ifadelerini 

kullanmaları sağlanır.  

2 3.13 

T.7.4.9. Yazdıklarında yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş 

kelimelerin Türkçelerini kullanır.  

2 3.13 

T.7.4.7. Yazılarını zenginleştirmek için atasözleri, deyimler ve özdeyişler 

kullanır.   

2 3.13 

T.7.4.10. Formları yönergelerine uygun doldurur. 1 1.56 

T.7.4.8. Yazılarında anlatım biçimlerini kullanır. 1 1.56 

T.7.4.6. Bir işi işlem basamaklarına göre yazar. 1 1.56 

T.7.4.5. Anlatımı desteklemek için grafik ve tablo kullanır.  0 0.00 

T.7.4.12. Yazdıklarının içeriğine uygun başlık belirler. 0 0.00 

Toplam  64 100.00 

 

Tablo 45 incelendiğinde 7. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 46) belirlenen 7. sınıf yazma becerisi kazanımlarının ikisi 

dışında tümüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. 7. sınıf Türkçe ders 

kitabında en çok “Bilgilendirici metin yazar.” (%20.31), “Yazma stratejilerini uygular.” 
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(%15.63), “Yazdıklarını paylaşır.” (%14.06) kazanımlarına dönük etkinlikler 

bulunmaktadır. “Ek fiili işlevlerine uygun olarak kullanır.” (%7.81), “Kısa metinler 

yazar.” (%7.81), “Yazdıklarını düzenler.” (%7.81), “Şiir yazar.” (%4.69), “Hikâye edici 

metin yazar.” (%4.69), “Araştırmalarının sonuçlarını yazılı olarak sunar.” (%3.13), 

“Yazılarında uygun geçiş ve bağlantı ifadelerini kullanır.” (%3.13), “Yazdıklarında 

yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş kelimelerin Türkçelerini kullanır.” 

(%3.13), “Yazılarını zenginleştirmek için atasözleri, deyimler ve özdeyişler kullanır.” 

(%3.13), “Formları yönergelerine uygun doldurur.” (%1.56), “Yazılarında anlatım 

biçimlerini kullanır.” (%1.56) ve “Bir işi işlem basamaklarına göre yazar.” (%1.56) 

yazma becerisi kazanımlarına uygun etkinlik örnekleri ise daha az sayıdadır. Aşağıda, 7. 

sınıf Türkçe ders kitabındaki yazma becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri 

bulunmaktadır:   

 

 “Aşağıya, kültürel değerlerin gelecek nesillere aktarılmasında üzerimize düşen 

görevlerin neler olduğunu belirten bir metin yazınız.” (TDK7, s. 125, “T.7.4.2. 

Bilgilendirici metin yazar.”) 

 

 Aşağıdaki fablı kendi cümlelerinizle tamamlayınız. 

ASLAN İLE FARE 

Pençesi dibinde bir aslanın, 

Dalgınlıkla bir fare çıkıverdi. 

Bu fırsatı kullanmadı sultanı ormanın. 

Fareye dokunmayıp bir büyüklük gösterdi. (TDK7, s. 78, “T.7.4.4. Yazma 

stratejilerini uygular.”) 

 

 “Çalışmanın önemiyle ilgili özlü sözleri ve yazdığınız kısa metni arkadaşlarınıza 

okuyunuz.” (TDK7, s. 200, “T.7.4.17. Yazdıklarını paylaşır.”) 

 

7. sınıf Türkçe ders kitabında “Anlatımı desteklemek için grafik ve tablo kullanır.” 

ve “Yazdıklarının içeriğine uygun başlık belirler.” kazanımlarına karşılık gelen etkinlik 

örnekleri bulunmamaktadır. Oysa bu kazanımlarla ilişkili etkinlikler öğrencilerin yazma 

becerilerini geliştirmelerine katkı sağlayacaktır. Öğrencilerin, grafik ve tablo kullanma 

becerilerini geliştirecekleri etkinlik örnekleriyle buluşturulması gerekir. Ayrıca 

öğrencilerin yazdıkları metinlere uygun başlık belirleme becerilerini pekiştirmek 

amacıyla bu tür etkinliklere de yer verilmelidir.  
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8. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Kazanımlara Göre Değerlendirilmesi 

 

Tablo 46’da, 8. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe Dersi 

Öğretim Programı’ndaki dinleme/izleme becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:    

 

Tablo 46  

 

8. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Dinleme/İzleme Becerisi Kazanımlarına 

Göre Dağılımı 
8. Sınıf Dinleme/İzleme Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.8.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir. 45 54.88 

T.8.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen bilmediği kelimelerin anlamını 

tahmin eder. 

Öğrencilerin kelime anlamlarına yönelik tahminleri ile sözlük 

anlamlarını karşılaştırmaları sağlanır. 

8 9.76 

T.8.1.10. Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili görüşlerini bildirir. 5 6.10 

T.8.1.5. Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tespit eder. 4 4.88 

T.8.1.14. Dinleme stratejilerini uygular.  

Seçici, yaratıcı, eleştirel, empati kurarak, not alarak dinleme gibi 

yöntem ve teknikleri uygulamaları sağlanır. 

4 4.88 

T.8.1.6. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu tespit eder. 4 4.88 

T.8.1.3. Dinlediklerini/izlediklerini özetler. 3 3.66 

T.8.1.11. Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini değerlendirir.  

Medya metinlerinin amacını ve kaynağını sorgulamaları sağlanır. 

2 2.44 

T.8.1.9. Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarlılığı sorgular. 2 2.44 

T.8.1.8. Dinlediği/izlediği hikâye edici metinleri canlandırır. 1 1.22 

T.8.1.1. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen olayların gelişimi ve sonucu 

hakkında tahminde bulunur. 

1 1.22 

T.8.1.13. Konuşmacının sözlü olmayan mesajlarını kavrar. 1 1,22 

T.8.1.12. Dinlediklerinde/izlediklerinde başvurulan düşünceyi geliştirme 

yollarını tespit eder. 

Düşünceyi geliştirme yollarından örneklendirme, tanık gösterme ve 

sayısal verilerden yararlanma belirlenir. 

1 1.22 

T.8.1.7. Dinlediklerine/izlediklerine yönelik farklı başlıklar önerir. 1 1.22 

Toplam  82 100.00 

 

Tablo 46 incelendiğinde 8. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 47) belirlenen 8. sınıf dinleme/izleme becerisi 

kazanımlarının tümüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. 8. sınıf Türkçe 

ders kitabında en çok “Dinledikleri/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir.” (%54.88) 

kazanımıyla, ardından sırasıyla “Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen bilmediği 

kelimelerin anlamını tahmin eder.” (%9.76), “Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili 

görüşlerini bildirir.” (%6.10), “Dinlediklerinin/izlediklerinin konusunu tespit eder.” 

(%4.88), “Dinleme stratejilerini uygular.” (%4.88), “Dinlediklerinin/izlediklerinin ana 

fikrini/ana duygusunu tespit eder.” (%4.88), “Dinlediklerini/izlediklerini özetler.” 
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(%3.66), “Dinledikleri/izledikleri medya metinlerini değerlendirir.” (%2.44), 

“Dinlediklerinde/izlediklerinde tutarlılığı sorgular.” (%2.44), “Dinlediği/izlediği hikâye 

edici metinleri canlandırır.” (%1.22), “Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen olayların 

gelişimi ve sonucu hakkında tahminde bulunur.” (%1.22), “Konuşmacının sözlü olmayan 

mesajlarını kavrar.” (%1,22), “Dinlediklerinde/izlediklerinde başvurulan düşünceyi 

geliştirme yollarını tespit eder.” (%1.22) ve “Dinlediklerine/izlediklerine yönelik farklı 

başlıklar önerir.” (%1.22) kazanımlarıyla örtüşen etkinlik örnekleri bulunmaktadır. 

Aşağıda, 8. sınıf Türkçe ders kitabındaki dinleme/izleme becerisi kazanımlarına ilişkin 

etkinlik örnekleri bulunmaktadır: 

 

 “Hava kirliliği videosundan hareketle aşağıdaki soruları yanıtlayınız. 

1. 1960’lı yılların, mecliste de gündem olan en önemli sorunu nedir?” (TDK8, s. 

243, “T.8.1.4. Dinledikleri/izlediklerine yönelik sorulara cevap verir.” 

 “Not aldığınız sözcüklerden anlamını bilmediklerinizi yazınız. Bu sözcüklerin 

anlamlarını tahmin ediniz. Tahmininizi sözcüklerin sözlük anlamı ile 

karşılaştırınız.” (TDK8, s. 69, “T.8.1.2. Dinlediklerinde/izlediklerinde geçen 

bilmediği kelimelerin anlamını tahmin eder.”) 

 “Dinlediğiniz metinle ilgili görüşlerinizi belirtiniz.” (TDK8, s. 106, “T.8.1.10. 

Dinledikleriyle/izledikleriyle ilgili görüşlerini bildirir.”) 

 

8. sınıf Türkçe ders kitabında “Dinlediklerine/izlediklerine yönelik sorulara cevap 

verir” (%54.88) kazanımına karşılık gelen etkinliklere daha çok yer verilmiştir. Oysa 

öteki kazanımları karşılayan etkinlikler de öğrencilerin dinleme/izleme becerilerinin 

gelişimi açısından önemlidir. Öğrenciler bu kazanımları gerçekleştirecek etkinlikler 

yoluyla dinlediği/izlediği metinleri canlandırma, dinlediklerinde/izlediklerinde geçen 

olayların gelişimini ve sonuçlarını kestirebilme, konuşmacının sözlü olmayan iletilerini 

kavrama, dinlediklerinde/izlediklerinde başvurulan düşünceyi geliştirme yollarını 

belirleme ve dinlediklerine/izlediklerine yönelik farklı başlıklar önerme becerilerini 

pekiştirirler.  

 

Tablo 47’de, 8. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki konuşma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:   
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Tablo 47  

 

8. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Konuşma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
8. Sınıf Konuşma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.8.2.2. Hazırlıksız konuşma yapar. 73 67.59  

T.8.2.1. Hazırlıklı konuşma yapar. 

a) Öğrencilerin düşüncelerini mantıksal bir bütünlük içinde sunmaları, 

görsel, işitsel vb. destekleyici materyaller kullanmaları, sunu 

hazırlamaları sağlanır. 

b) Öğrenciler araştırma sonuçlarını sempozyum, panel, forum vb. 

ortamlarda sunmaya teşvik edilir. 

15 13.89 

T.8.2.3. Konuşma stratejilerini uygular. 

Yaratıcı, güdümlü, empati kurma, tartışma, ikna etme ve eleştirel 

konuşma gibi yöntem ve tekniklerinin kullanılması sağlanır. 

5 4.63 

T.8.2.7. Konuşmalarında uygun geçiş ve bağlantı ifadelerini kullanır. 5 4.63 

T.8.2.6. Konuşmalarında yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş 

kelimelerin Türkçelerini kullanır. 

4 3.70 

T.8.2.5. Kelimeleri anlamına uygun kullanır.   4 3.70 

T.8.2.4. Konuşmalarında beden dilini etkili bir şekilde kullanır. 2 1.85 

Toplam  108 100.00 

 

Tablo 47 incelendiğinde 8. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 47) belirlenen 8. sınıf konuşma becerisi kazanımlarının 

tümüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. Aşağıda, 8. sınıf Türkçe ders 

kitabındaki konuşma becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır:  

 

 “İnsanlığa yararlı bir icat yapmanız gerekirse neyi icat etmek isterdiniz? Bu 

konudaki düşüncelerinizi arkadaşlarınıza anlatan bir konuşma yapınız.” (TDK8, 

s. 94, “T.8.2.2. Hazırlıksız konuşma yapar.”) 

 

 Derse hazırlık bölümünde araştırdığınız Atatürk’ün Türk dili üzerine yaptığı 

çalışmalarla ilgili planlama tablosunu sunumunuzdan önce doldurup 

sunumunuzu gerçekleştiriniz.  

Sunumun konusu nedir?   

Sunumun mesajı ne olacak? (TDK8, s. 58, “T.8.2.1. Hazırlıklı konuşma yapar.”) 

 

 “Bir ülkenin doğal güzelliklerinin turizme katkısı hakkındaki düşüncelerinizi 

konuşma stratejilerinden (empati kurma, tartışma…) istediğinizi kullanarak 

anlatınız.” (TDK8, s. 165, “T.8.2.3. Konuşma stratejilerini uygular.”) 

 

8. sınıf Türkçe ders kitabında “Hazırlıksız konuşma yapar.” (%67.59) konuşma 

becerisi kazanımına karşılık gelen etkinliklere daha çok yer verildiği; “Hazırlıklı 

konuşma yapar.” (%13.89), “Konuşma stratejilerini uygular.” (%4.63), “Konuşmalarında 

uygun geçiş ve bağlantı ifadelerini kullanır.” (%4.63), “Konuşmalarında yabancı 

dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş kelimelerin Türkçelerini kullanır.” 
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(%3.70), “Kelimeleri anlamına uygun kullanır.” (%3.70) ve “Konuşmalarında beden 

dilini etkili bir şekilde kullanır.” (%1.85) kazanımlarını karşılayan etkinliklere ise çok az 

yer verildiği belirlenmiştir. 8. sınıf Türkçe ders kitabında öteki kazanımlara göre daha az 

yer verilen kazanımları karşılayan etkinlikler de öğrencilerin konuşma becerisinin 

gelişimi açısından önemlidir. Öğrenciler bu kazanımlara uygun etkinlikler yoluyla 

anlatımlarında Türkçe sözcükleri öncelemeleri gerektiğini duyumsayabilir ve sözcükleri 

doğru anlamlarında kullanma becerisi kazanırlar. Ayrıca anlatımlarını güçlendirmek için 

beden dillerinden yararlanma çalışmaları yapabilirler. Dolayısıyla bu tür etkinliklere daha 

çok yer verilmelidir.  

 

Tablo 48’de, 8. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki okuma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:   

 

Tablo 48  

 

8. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Okuma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
8. Sınıf Okuma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.8.3.14. Metinle ilgili soruları cevaplar. 

Metin içi ve metin dışı anlam ilişkileri kurulur. 

111 35.24 

T.8.3.5. Bağlamdan yararlanarak bilmediği kelime ve kelime gruplarının 

anlamını tahmin eder. 

a) Öğrencilerin tahmin ettikleri kelime ve kelime gruplarını öğrenmek 

için sözlük, atasözleri ve deyimler sözlüğü vb. araçları kullanmaları 

sağlanır. 

b) Öğrencinin öğrendiği kelime ve kelime gruplarından sözlük 

oluşturması teşvik edilir. 

23 7.30 

T.8.3.15. Metinle ilgili sorular sorar. 23 7.30 

T.8.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler. 13 4.13 

T.8.3.16. Metnin konusunu belirler. 12 3.81 

T.8.3.2. Metni türün özelliklerine uygun biçimde okur. 

Öğrencilerin seviyelerine uygun, edebî değeri olan şiirleri ve kısa 

yazıları türünün özelliğine göre okumaları ve ezberlemeleri sağlanır. 

11 3.49 

T.8.3.1. Noktalama işaretlerine dikkat ederek sesli ve sessiz okur. 10 3.17 

T.8.3.26. Metin türlerini ayırt eder. 

a) Fıkra (köşe yazısı), makale, deneme, roman, destan türleri üzerinde 

durulur. 

b) Metin türlerine ilişkin ayrıntılı bilgi verilmemelidir. 

8 2.54 

T.8.3.7. Metindeki söz sanatlarını tespit eder.  

Benzetme (teşbih), kişileştirme (teşhis), konuşturma (intak), karşıtlık 

(tezat) ve abartma (mübalağa) söz sanatlarının belirlenmesi sağlanır. 

8 2.54 

T.8.3.27. Görsellerle ilgili soruları cevaplar. 

a) Çizgi roman ve karikatürleri yorumlayarak görüşlerini bildirilmeleri 

sağlanır. 

b) Haberi/bilgiyi görsel yorumcuların nasıl ilettikleri üzerinde durulur. 

7 2.22 

T.8.3.32. Grafik, tablo ve çizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.  7 2.22 

(Devam ediyor) 
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Tablo 48 (Devam) 

 

8. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Okuma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
8. Sınıf Okuma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.8.3.9. Fiilimsilerin cümledeki işlevlerini kavrar. 

Fiilimsilerin türleri fark ettirilir. Ekler ezberletilmez. 

7 2.22 

T.8.3.25. Okudukları ile ilgili çıkarımlarda bulunur. 

Neden-sonuç, amaç-sonuç, koşul, karşılaştırma, benzetme, 

örneklendirme, abartma, nesnel, öznel ve duygu belirten ifadeler 

üzerinde durulur. 

6 1.90 

T.8.3.4. Okuma stratejilerini kullanır. 

Göz atarak, özetleyerek, not alarak, tartışarak ve eleştirerek okuma gibi 

yöntem ve teknikleri kullanmaları sağlanır. 

6 1.90 

T.8.3.6. Deyim, atasözü ve özdeyişlerin metne katkısını belirler. 6 1.90 

T.8.3.3. Farklı yazı karakterleri ile yazılmış yazıları okur. 5 1.59 

T.8.3.20. Okuduğu metinlerdeki hikâye unsurlarını belirler. 

Olay örgüsü, mekân, zaman, şahıs ve varlık kadrosu, anlatıcı üzerinde 

durulur. 

5 1.59 

T.8.3.13. Okuduklarını özetler. 4 1.27 

T.8.3.35. Metindeki iş ve işlem basamaklarını kavrar. 

Kullanım kılavuzları inceletilir. 

4 1.27 

T.8.3.23. Metinler arasında karşılaştırma yapar. 

Aynı metnin çeviri, farklı baskı vb. özellikleri itibarıyla karşılaştırılması 

sağlanır. 

4 1.27 

T.8.3.29. Medya metinlerini analiz eder. 

Medya metinlerinin amaçlarının (kültür aktarma, olay yorumlama, 

bilgilendirme, eğlendirme, ikna etme) belirlenmesi sağlanır. 

4 1.27 

T.8.3.21. Metnin içeriğini yorumlar. 

a) Yazarın olaylara bakış açısının tespit edilmesi sağlanır. 

b) Metindeki öznel ve nesnel yaklaşımların tespit edilmesi sağlanır. 

c) Metindeki örnek ve ayrıntılara atıf yapılması sağlanır. 

4 1.27 

T.8.3.11. Metindeki anlatım biçimlerini belirler. 3 0.95 

T.8.3.34. Okuduklarında kullanılan düşünceyi geliştirme yollarını belirler. 3 0.95 

T.8.3.18. Metindeki yardımcı fikirleri belirler. 3 0.95 

T.8.3.8. Metindeki anlatım bozukluklarını belirler. 

Dil bilgisi yönünden anlatım bozuklukları üzerinde durulur. 

3 0.95 

T.8.3.12. Görsel ve başlıktan hareketle okuyacağı metnin konusunu tahmin eder. 3 0.95 

T.8.3.31. Bilgi kaynaklarının güvenilirliğini sorgular. 

a) Blog ve şahsi internet sayfalarındaki bilgilerin güvenilirliği 

konusunda çalışmalar yapılır. 

b) Bilimsel çalışmalarda ağırlıklı olarak “edu” ve “gov” uzantılı 

sitelerin kullanıldığı vurgulanır. 

3 0.95 

T.8.3.22. Metinde ele alınan sorunlara farklı çözümler üretir. 3 0.95 

T.8.3.10. Geçiş ve bağlantı ifadelerinin metnin anlamına olan katkısını 

değerlendirir. 

Oysaki, başka bir deyişle, özellikle, kısaca, böylece, ilk olarak ve son 

olarak ifadeleri üzerinde durulur. 

2 0.63 

T.8.3.19. Metnin içeriğine uygun başlık/başlıklar belirler. 1 0.32 

T.8.3.24. Metindeki gerçek ve kurgusal unsurları ayırt eder.  1 0.32 

T.8.3.28. Metinde önemli noktaların vurgulanış biçimlerini kavrar. 

Altını çizmenin, koyu veya italik yazmanın, renklendirmenin, farklı 

punto veya font kullanmanın işlevi vurgulanır. 

1 0.32 

T.8.3.33. Edebî eserin yazılı metni ile medya sunumunu karşılaştırır. 

Kahramanlar, mekân, zaman ve olay yönünden karşılaştırılması 

sağlanır. 

1 0.32 

T.8.3.30. Bilgi kaynaklarını etkili bir şekilde kullanır. 0 0.00 

Toplam 315 100.00 
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Tablo 48 incelendiğinde 8. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 48-49) belirlenen 8. sınıf okuma becerisi kazanımlarından 

biri dışında tümüne yönelik etkinliklere yer verildiği görülmektedir. 8. sınıf Türkçe ders 

kitabında en çok “Metinle ilgili soruları cevaplar.” (%35.24) kazanımına, sonra da 

sırasıyla “Bağlamdan yararlanarak bilmediği kelime ve kelime gruplarının anlamını 

tahmin eder.” (%7.30), “Metinle ilgili sorular sorar.” (%7.30), “Metnin ana fikrini/ana 

duygusunu belirler.” (%4.13), “Metnin konusunu belirler.” (%3.81), “Metni türün 

özelliklerine uygun biçimde okur.” (%3.49),  “Noktalama işaretlerine dikkat ederek sesli 

ve sessiz okur.” (%3.17), “Metin türlerini ayırt eder.” (%2.54), “Metindeki söz sanatlarını 

tespit eder.” (%2.54), “Görsellerle ilgili soruları cevaplar.” (%2.22), “Grafik, tablo ve 

çizelgeyle sunulan bilgileri yorumlar.” (%2.22), “Fiilimsilerin cümledeki işlevlerini 

kavrar.” (%2.22), “Okudukları ile ilgili çıkarımlarda bulunur.” (%1.90), “Okuma 

stratejilerini kullanır.” (%1.90), “Deyim, atasözü ve özdeyişlerin metne katkısını 

belirler.” (%1.90), “Farklı yazı karakterleri ile yazılmış yazıları okur.” (%1.59), 

“Okuduğu metinlerdeki hikâye unsurlarını belirler.” (%1.59), “Okuduklarını özetler.” 

(%1.27), “Metindeki iş ve işlem basamaklarını kavrar.” (%1.27), “Metinler arasında 

karşılaştırma yapar.” (%1.27), “Medya metinlerini analiz eder.” (%1.27), “Metnin 

içeriğini yorumlar.” (%1.27), “Metindeki anlatım biçimlerini belirler.” (%0.95), 

“Okuduklarında kullanılan düşünceyi geliştirme yollarını belirler.” (%0.95), “Metindeki 

yardımcı fikirleri belirler.” (%0.95), “Metindeki anlatım bozukluklarını belirler.” 

(%0.95), “Dil bilgisi yönünden anlatım bozuklukları üzerinde durulur.” (%0.95), “Görsel 

ve başlıktan hareketle okuyacağı metnin konusunu tahmin eder.” (%0.95), “Bilgi 

kaynaklarının güvenilirliğini sorgular.” (%0.95), “Metinde ele alınan sorunlara farklı 

çözümler üretir.” (%0.95), “Geçiş ve bağlantı ifadelerinin metnin anlamına olan katkısını 

değerlendirir.” (%0.63), “Metnin içeriğine uygun başlık/başlıklar belirler.” (%0.32), 

“Metindeki gerçek ve kurgusal unsurları ayırt eder.” (%0.32), “Metinde önemli noktaların 

vurgulanış biçimlerini kavrar.” (%0.32) ve “Edebî eserin yazılı metni ile medya 

sunumunu karşılaştırır.” (%0.32) kazanımlarını karşılayan etkinliklere yer verildiği 

görülmektedir. Aşağıda, 8. sınıf Türkçe ders kitabındaki okuma becerisi kazanımlarına 

ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır:    
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 Okuduğunuz çizgi romandan yola çıkarak aşağıdaki bilgilerden doğru olanların 

başına “D”, yanlış olanları başına “Y” yazınız. 

….. Aziz, erik ve ceviz ağaçlarının gölgesinde serinlemeye giderken okuyacağı 

kitapları sırt çantasına koyardı. (TDK8, s. 93, “T.8.3.14. Metinle ilgili soruları 

cevaplar.”)  

 

  “Şiirde geçen anlamını bilmediğiniz sözcükleri yazınız. Bu sözcüklerin 

anlamlarını tahmin ediniz.” (TDK8, s. 29, “T.8.3.5. Bağlamdan yararlanarak 

bilmediği kelime ve kelime gruplarının anlamını tahmin eder.”) 

 “Peri Bacaları” metni ile ilgili sorular oluşturup yanıtlarını yazınız. 

Hazırladığınız soruları arkadaşlarınıza yöneltiniz.” (TDK8, s. 164, “T.8.3.15. 

Metinle ilgili sorular sorar.”) 

 “Okuduğunuz metnin konusunu, ana fikrini ve yardımcı fikirlerini bulunuz.” 

(TDK8, s. 153, “T.8.3.17. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.”) 

 

8. sınıf Türkçe ders kitabında “Bilgi kaynaklarını etkili bir şekilde kullanır.” 

kazanımına karşılık gelen tek bir etkinlik örneği bile bulunmamaktadır. Oysa bu kazanım 

öğrencilerin okuma becerilerinin gelişimi açısından önemlidir. Bu kazanımı geliştirecek 

etkinlikler yoluyla öğrencilerin bilgi kaynaklarından etkin biçimde yararlanma becerileri 

pekiştirilebilir. Daha az yer verilen kazanımları karşılayan etkinlikler de öğrencilerin 

okuma becerilerinin gelişimine katkı sağlamaktadır. Öğrenciler bu etkinlikler yoluyla; 

metin türlerini karşılaştırma, metinlerdeki önemli noktaların vurgulanış biçimlerini 

kavrama, metinlerdeki gerçek ve kurgusal öğeleri ayırabilme ve metinlerin içeriğine 

uygun başlık bulma becerilerini geliştirebilirler.  

 

Tablo 49’da, 8. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin 2019 Türkçe 

Dersi Öğretim Programı’ndaki yazma becerisi kazanımlarına uygunluğunu gösteren 

bulgular yer almaktadır:   

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

144 

 

Tablo 49  

 

8. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Yazma Becerisi Kazanımlarına Göre 

Dağılımı 
8. Sınıf Yazma Becerisi Kazanımları ƒ % 

T.8.4.13. Yazdıklarının içeriğine uygun başlık belirler. 17 15.45 

T.8.4.4. Yazma stratejilerini uygular. 

Not alma, özet çıkarma, eleştirel, yaratıcı, serbest, kelime ve kavram 

havuzundan seçerek yazma, bir metinden ve duyulardan hareketle 

yazma gibi yöntem ve tekniklerin kullanılması sağlanır. 

16 14.55 

T.8.4.2. Bilgilendirici metin yazar. 

a) Öğrencilerin belirledikleri bir konu ve ana fikir etrafında giriş, 

gelişme ve sonuç bölümlerinden oluşan bir metin taslağı oluşturmaları, 

geliştirme bölümünde düşünceyi geliştirme yollarını kullanarak 

görüşlerini ifade etmeleri, görüşlerini destekleyecek kanıtlar sunmaları, 

sonuç bölümünde ise görüşlerini sonuca bağlamaları sağlanır. 

b) Öğrenciler günlük hayattan örnekler vermeye teşvik edilir. 

11 10.00 

T.8.4.18. Cümlenin ögelerini ayırt eder. 10 9.09 

T.8.4.19. Cümle türlerini tanır. 

Kavramsal tanımlamalara girilmez. 

7 6.36 

T.8.4.3. Hikâye edici metin yazar. 

a) Öğrencilerin anlatım türü ve konusuna göre gerçekçi veya hayalî 

ögeleri tasarlamaları, uyumlu bir zaman ve mekân kurgusu yapmaları, 

serim, düğüm ve çözüm bölümlerine yer vermeleri sağlanır.  

b) Öğrenciler yazım kılavuzundan yararlanmaya, günlük hayattan 

örnekler vermeye yönlendirilir. 

7 6.36 

T.8.4.17. Yazdıklarını paylaşır. 

Öğrenciler yazdıklarını sınıf ve okul panosu ile sosyal medyada 

paylaşmaya, şiir ve kompozisyon yarışmalarına katılmaya teşvik edilir. 

6 5.45 

T.8.4.10. Yazdıklarında yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş 

kelimelerin Türkçelerini kullanır.  

6 5.45 

T.8.4.20. Fiillerin çatı özelliklerinin anlama olan katkısını kavrar. 5 5.45 

T.8.4.12. Kısa metinler yazar. 

Haber metni, günlük ve anı yazmaya teşvik edilir.  

4 3.64 

T.8.4.7. Yazılarını zenginleştirmek için atasözleri, deyimler ve özdeyişler 

kullanır.   

4 3.64 

T.8.4.1. Şiir yazar.  4 3.64 

T.8.4.16. Yazdıklarını düzenler. 

a) Dil bilgisine dayalı anlatım bozuklukları bakımından yazdıklarını 

gözden geçirmesi ve düzeltmesi sağlanır. 

b) Metinde yer alan yazım ve noktalama kuralları ile sınırlı tutulur. 

4 3.64 

T.8.4.6. Bir işi işlem basamaklarına göre yazar. 2 1.82 

T.8.4.11. Formları yönergelerine uygun doldurur. 2 1.82 

T.8.4.15. Yazılarında uygun geçiş ve bağlantı ifadelerini kullanır. 

Oysaki, başka bir deyişle, özellikle, ilk olarak ve son olarak ifadelerini 

kullanmaları sağlanır.  

1 0.91 

T.8.4.5. Anlatımı desteklemek için grafik ve tablo kullanır.  1 0.91 

T.8.4.9. Yazılarında anlatım biçimlerini kullanır. 1 0.91 

T.8.4.8. Yazılarında mizahi ögeler kullanır. 1 0.91 

T.8.4.14. Araştırmalarının sonuçlarını yazılı olarak sunar. 

a) Öğrencilerin taslak hazırlamaları, taslaklarında giriş, gelişme, sonuç 

bölümlerine yer vermeleri sağlanır. 

b) Kaynak gösterme hakkında bilgi verilir. 

1 0.91 

Toplam  110 100.00 
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Tablo 49 incelendiğinde 8. sınıf Türkçe ders kitabında Türkçe Dersi Öğretim 

Programı’nda (MEB, 2019a: 50) belirlenen 8. sınıf yazma becerisi kazanımlarının tümüne 

yer verildiği görülmektedir. 8. sınıf Türkçe ders kitabında sırasıyla “Yazdıklarının 

içeriğine uygun başlık belirler.” (%15.45), “Yazma stratejilerini uygular.” (%14.55), 

“Bilgilendirici metin yazar.” (%10.00), “Cümlenin ögelerini ayırt eder.” (%9.09), “Cümle 

türlerini tanır.” (%6.36), “Hikâye edici metin yazar.” (%6.36), “Yazdıklarını paylaşır.” 

(%5.45), “Yazdıklarında yabancı dillerden alınmış, dilimize henüz yerleşmemiş 

kelimelerin Türkçelerini kullanır.” (%5.45), “Fiillerin çatı özelliklerinin anlama olan 

katkısını kavrar.” (%5.45), “Kısa metinler yazar.” (%3.64), “Şiir yazar.” (%3.64), 

“Yazdıklarını düzenler.” (%3.64), “Bir işi işlem basamaklarına göre yazar.” (%1.82), 

“Formları yönergelerine uygun doldurur.” (%1.82), “Yazılarında uygun geçiş ve bağlantı 

ifadelerini kullanır.” (%0.91), “Anlatımı desteklemek için grafik ve tablo kullanır.” 

(%0.91), “Yazılarında anlatım biçimlerini kullanır.” (%0.91), “Yazılarında mizahi ögeler 

kullanır.” (%0.91) ve “Araştırmalarının sonuçlarını yazılı olarak sunar.” (%0.91) 

kazanımlarına uygun etkinlik örneklerine yer verilmiştir. Bu bağlamda “Yazdıklarının 

içeriğine uygun başlık belirler.” (%15.45) ve “Yazma stratejilerini uygular.” (%14.55) 

kazanımlarına karşılık gelen etkinliklere daha çok; öteki kazanımlarla ilgili etkinliklere 

ise daha az yer verildiği söylenebilir. Aşağıda, 8. sınıf Türkçe ders kitabındaki yazma 

becerisi kazanımlarına ilişkin etkinlik örnekleri bulunmaktadır:  

 

 “Şiirinize uygun bir başlık koyunuz.” (TDK8, s. 161, T.8.4.13. Yazdıklarının 

içeriğine uygun başlık belirler.”) 

 “Aşağıdaki dörtlükten hareketle bilgilendirici bir metin yazınız.” (TDK8, s. 33, 

“T.8.4.4. Yazma stratejilerini uygular.”) 

 “Türkülerin millî kültürümüzdeki yeri ve önemiyle ilgili, defterinize 

bilgilendirici bir metin yazınız.” (TDK8, s. 191, “T.8.4.2. Bilgilendirici metin 

yazar.”) 

 “Aşağıdaki cümlelerdeki özne ve yüklemlerin altını çiziniz. 

Bireyler, teknoloji bağımlısı durumuna gelmişlerdir.” (TDK8, s. 87, “T.8.4.18. 

Cümlenin ögelerini ayırt eder.”) 

 

8. sınıf Türkçe ders kitabında daha az yer verilen kazanımlara yönelik hazırlanan 

etkinlikler de öğrencilerin yazma becerilerinin geliştirilmesinde önemlidir. Bu etkinlikler 

yoluyla öğrencilerin; yazılarında farklı anlatım biçimlerini kullanma, yazılarında güldürü 
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öğelerine yer verme ve araştırma sonuçlarını yazılı olarak sunma becerileri geliştirilebilir. 

Dolayısıyla öğrenciler, Türkçe ders kitaplarında bu tür etkinliklerle daha çok 

buluşturulmalıdır.  

 

Araştırma bulgularına göre incelenen Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerde 

Türkçe Dersi Öğretim Programı’ndaki (MEB, 2019a: 20-50) kazanımların kimilerine yer 

verilmediği kimilerinin de yalnızca bir ya da birkaç etkinlikle sınırlandırıldığı 

görülmektedir. Bu bağlamda incelenen etkinliklerin kazanımlara göre dengeli bir dağılım 

göstermediği bulgulanmıştır. Bu durumun Türkçe Öğretim Programı’nda yer alan ve 

öğrencilerin edinmeleri beklenen kazanımları istenilen düzeyde edinmesine engel 

olabileceği söylenebilir. Alanyazındaki benzer araştırmalarda da Türkçe ders 

kitaplarındaki etkinliklerin Türkçe öğretim programlarındaki kazanımlara dağılımının 

dengeli olmadığı belirlenmiştir (Çiçek ve Alcellat, 2015; Deniz, Tarakcı ve Karagöl, 

2019a, 2019b, 2019c; Durukan, 2011b; İşeri, 2007; Karagöl ve Tarakcı, 2018; Kemiksiz, 

2017).  

Çiçek ve Alcellat (2015), 8. sınıf Türkçe çalışma kitabındaki okuma 

etkinliklerinin 2006 İlköğretim Türkçe Dersi Öğretim Programı’ndaki okuma 

kazanımları ile ilişkisini inceledikleri çalışmalarında, kazanımlara yönelik kimi 

etkinliklerin yetersiz kaldığını ve bu etkinliklerin birkaç tümce ile geçiştirildiğini 

belirtmektedir. 

Deniz ve diğerleri de (2019a), 2018 Türkçe Dersi Öğretim Programı 

dinleme/izleme kazanımları açısından ortaokul Türkçe ders kitaplarını betimledikleri 

araştırmalarında, kitaplarda dinleme/izleme kazanımlarının dengeli bir dağılım 

göstermediğini, kimi kazanımların ise yeterli etkinlik örnekleriyle desteklenmediğini 

bulgulamıştır. Deniz ve diğerleri (2019b), 2018 Türkçe Dersi Öğretim Programı okuma 

kazanımları açısından ortaokul Türkçe ders kitaplarını inceledikleri çalışmalarında, 

kitapların hem kendi içinde hem de kitaplar arasında okuma kazanımlarının düzenli bir 

biçimde yaşama geçirilmediği sonucuna ulaşmıştır. Deniz ve diğerleri (2019c), 2018 

Türkçe Dersi Öğretim Programı konuşma kazanımları açısından ortaokul Türkçe ders 

kitaplarını inceledikleri araştırmalarında da diğer çalışmalarındaki sonuçlara benzer 

biçimde kazanımların kitaplarda rastgele yer aldığını, dizgesel bir sırada ilerlemediğini 

belirtmiştir.   

Durukan (2011b), 7. sınıf Türkçe dersi öğrenci çalışma ve öğretmen kılavuz 

kitaplarını 2005 Türkçe Dersi Öğretim Programı’nın okuma kazanımlarına göre 
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değerlendirdiği araştırmasında, programın üst düzey bilişsel becerilerin geliştirilmesi 

amacının çalışma kitaplarındaki etkinliklerle sağlanamayacağı ve öğrencilerin okuma 

alışkanlığı kazanmalarına olanak sağlayacak yeterli etkinlik örneklerinin bulunmadığı 

sonucuna ulaşmıştır. İşeri (2007), Türkçe öğretim programında yer alan amaç ve 

kazanımların gerçekleşmesinde Türkçe ders kitaplarının araç olma işlevini sağlama 

düzeyini belirlemek amacıyla öğretmen ve öğrencilerin görüşlerine başvurmuş, Türkçe 

ders kitabının öğretime kaynak, kılavuz ve araç olma işlevlerini sağlamadığı sonucuna 

ulaşmıştır. Karagöl ve Tarakcı (2018), 2018 Türkçe Dersi Öğretim Programı yazma 

becerisi kazanımları açısından ortaokul Türkçe ders kitaplarını inceledikleri 

araştırmalarında, kazanımların etkinliklere dağılımında düzensizlikler olduğunu, yanı sıra 

bazı kazanımların tüm sınıf düzeylerinde yer almasına karşın kitap yazarlarının bireysel 

seçimleri sonucu yalnızca bir sınıfta yer aldığını belirtmiştir.  

Kemiksiz’in (2017), 2006 Türkçe Dersi (6, 7, 8. Sınıflar) Öğretim Programı’nda 

yer alan okuduğu, dinlediği metni anlama ve çözümleme kazanımlarıyla Türkçe çalışma 

kitaplarındaki etkinliklerin örtüşme düzeyini incelediği araştırma sonuçlarına göre, kimi 

Türkçe çalışma kitaplarındaki etkinliklerde bu kazanımlara yer verilmemiştir. Bu 

bağlamda sözü edilen çalışma kitaplarında da dengeli bir kazanım dağılımı gösteren 

etkinlik örnekleri olmadığı söylenebilir. Ş. Dilidüzgün de (2010) Türkçe ders 

kitaplarındaki (6, 7, 8. sınıf) metin etkinliklerinin okuma-anlama kazanımlarını 

gerçekleştirme yeterliğini incelediği araştırmasında incelediği Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinliklerin büyük oranda kazanımlarla örtüştüğünü (%72,7); ancak etkinliklerin sınırlı 

sayıda çeşitlilik göstermesi nedeniyle Türkçe derslerinin tekdüze bir niteliğe 

dönüşmesine yol açtığını belirtmektedir.  

Hem bu araştırmanın hem de daha önce gerçekleştirilen araştırmaların sonuçlarına 

bakıldığında Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin Türkçe öğretim programlarındaki 

kazanımları karşılama düzeyinin istenen nitelikte olmadığı görülmektedir. Türkçe Dersi 

Öğretim Programı’nda öğrencilerin dinleme/izleme, okuma, konuşma ve yazma ile ilgili 

dilsel ve bilişsel becerileri kazanmaları amaçlanmaktadır (MEB, 2019a: 8). Programda 

belirtilen bu amaca ulaşılmasında en önemli araç-gereçlerden biri Türkçe ders 

kitaplarıdır. Türkçe ders kitapları öğretim programında yer alan kazanımlar 

doğrultusunda hazırlanmaktadır. Dolayısıyla öğretimin amacına ulaşabilmesi için Türkçe 

ders kitaplarında programda belirlenen kazanımları karşılayacak etkinliklerin eksiksiz yer 

alması gerekmektedir.  
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Dördüncü Alt Amaca İlişkin Bulgular (Türkçe ders kitabındaki etkinliklerin 

Yenilenen Bloom Sınıflandırması’na göre görünümü nasıldır?) 

 

1-8. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin Yenilenen Bloom 

Sınıflandırması’na göre görünümü sınıf düzeyleri bağlamında ele alınmıştır. Ayrıca 

YBS’deki görünümlerinin daha iyi anlaşılabilmesi amacıyla kimi etkinlik örnekleri, 

görsel biçimiyle kitaplardan doğrudan alınmıştır.   

 

1. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Yenilenen Bloom Sınıflandırması’na 

(YBS) Göre Görünümü 

 

 Tablo 50’de, 1. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin YBS’deki 

görünümüne ilişkin bulgular yer almaktadır:   

 

Tablo 50  

 

1. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin YBS’ye Göre Görünümü 
Bilişsel Süreç Boyutu ƒ  % 

Anımsama 67 33.50 

- Tanıma 11 16.42 

- Anımsama 56 83.58 

Toplam 67 100.00 

Anlama 47 23.50 

- Yorumlama 9 19.15 

- Örneklendirme 5 10.64 

- Sınıflama 11 23.40 

- Özetleme 0 0.00 

- Sonuç çıkarma 22 46.81 

- Karşılaştırma 0 0.00 

- Açıklama 0 0.00 

Toplam 47 100.00 

Uygulama 46 23.00 

- Yapma 32 69.57 

- Yararlanma 14 30.43 

Toplam 46 100.00 

Çözümleme 2 1.00 

- Ayrıştırma 2 100.00 

- Örgütleme 0 0.00 

- İrdeleme 0 0.00 

Toplam 2 100.00 

Değerlendirme  25 12.50 

- Denetleme 20 80.00 

- Eleştirme 5 20.00 

Toplam 25 100.00 

Yaratma 13 6.50 

- Oluşturma 0 0.00 

- Planlama 0 0.00 

- Üretme 13 100.00 

Toplam  13 100.00 
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Tablo 50 incelendiğinde 1. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 

%33.50’sinin anımsama, %23.50’sinin anlama, %23’ünün uygulama, %1’inin 

çözümleme, %12.50’sinin değerlendirme ve %6.50’sinin yaratma basamağı altında 

olduğu görülmektedir. Anımsama basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin 

%83.58’i anımsama, %16.42’si tanıma alt basamağında yer almaktadır. Anlama 

basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin %46.81’i sonuç çıkarma, %23.40’ı 

sınıflama, %19.15’i yorumlama, %10.64’ü örneklendirme alt basamağındadır. Uygulama 

basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin %69.57’si yapma, %30.43’ü yararlanma 

alt basamağındadır. Çözümleme basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin tümü 

ayrıştırma alt basamağı altında yer almaktadır. Değerlendirme basamağı altında 

değerlendirilen etkinliklerin %80’i denetleme, %20’si eleştirme alt basamağındadır. 

Yaratma basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin tümü ise üretme alt basamağında 

bulunmaktadır.   

YBS’de anımsama basamağı altında değerlendirilen kimi 1. sınıf etkinlik 

örnekleri şu şekildedir:  

 

 “Müze sözcüğü sana neleri hatırlatıyor? Haydi, resmin etrafındaki kutucuklara 

yazalım.” (TDK1, s. 19) 

 

Bu etkinlikte müze sözcüğünün öğrencilere anımsattıklarını kutucuklara 

yazmaları istenmekte, öğrencilerden bilgiyi uzun süreli bellekten geri getirerek çağrışım 

yapan sözcükleri anımsamaları istenmektedir. Bu nedenle etkinlik, YBS’de anımsama 

basamağı ve anımsama alt basamağı altında değerlendirilmiştir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Şekil 14. Ailemiz Metni, Anımsama Basamağı Etkinlik Örneği 

TDK1, s. 19.  
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Şekil 14’teki etkinlikte öğrencilerden sözcükleri görsellerle eşleştirmeleri, 

bilginin uzun süreli bellekteki yerini belirlemeleri istenmiştir. Bu nedenle sözü edilen 

etkinlik, YBS’de anımsama basamağı ve tanıma alt basamağındadır. Anlama basamağı 

altında bulunan kimi 1. sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 

 “Resmi dikkatlice inceledikten sonra dinleyeceğimiz metinle ilgili 

tahminlerimizi yazalım.” (TDK1, s. 75)  

 

Bu etkinlikte öğrencilerden etkinlikte yer alan görseli incelemeleri ve görselden 

yola çıkarak okuyacakları metinle ilgili çıkarım yapmaları beklenmektedir. Bu nedenle 

etkinlik, YBS’nin anlama basamağı ve sonuç çıkarma alt basamağı altında 

bulunmaktadır.  

 

 
 

Şekil 15. Uçan Balon Metni, Anlama Basamağı Etkinlik Örneği 

TDK1, s. 67.  

 

Şekil 15’teki etkinlikte öğrencilerden görsellerde yer alan kuşları uçabilme 

yeteneklerine göre sınıflandırmaları istenmektedir. Bu nedenle etkinlik, YBS’nin anlama 

basamağı ve sınıflama alt basamağı altında yer almaktadır. YBS’de uygulama basamağı 

altında bulunan kimi 1. sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:  

 

 Haydi, doğru noktalama işaretlerini uygun olan yerlere yerleştirelim. 

Anne: Oğlum, dün akşam kitap okudun mu __ 

İbrahim: Okumadım anne __ bilgisayarda oyun oynamıştım. 

Anne: Her gün az da olsa kitap okumalısın __ Kitaplar bizim daha başarılı 

olmamıza yardımcı olur.   

İbrahim:  Haklısın anneciğim __ Bundan sonra her gün kitap okuyacağım. (TDK1, 

s. 125)    
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Bu etkinlikte öğrencilerden metinde belirlenen yerlere uygun noktalama imlerini 

koymaları istenmektedir. Dolayısıyla bu etkinlikte öğrencilerden daha önceki bilgilerini 

yeni bir durumda kullanmaları istenmektedir. Bu nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’nin 

uygulama basamağı ve yararlanma alt basamağı altında yer almaktadır. 

 

 “Haydi, şiir okuyalım.” (TDK1, s. 96) 

 

Bu etkinlikte öğrencilerden bildikleri bir işlemi uygulamaları istenmektedir. Bu 

nedenle etkinlik, YBS’nin uygulama basamağı ve yapma alt basamağı altında yer 

almaktadır. YBS’de çözümleme basamağı altında değerlendirilen kimi 1. sınıf etkinlik 

örnekleri şu şekildedir:    

 

 “Aşağıda kitaplarla ilgili bazı bilgiler verilmiş. Doğru olanların içini boyar 

mısın?” (TDK1, s. 117) 

  
Etkinlikte öğrencilerin kitaplara ilişkin verilen bilgilerden doğru olanlarla 

olmayanları ayırmaları istenmektedir. Bu nedenle etkinlik, YBS’de çözümleme basamağı 

ve ayrıştırma alt basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de değerlendirme basamağı 

altında değerlendirilen kimi 1. sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 

 Metindeki yazım yanlışlarını düzeltip tekrar yazalım. 

Karamanoğlu mehmet bey Karamanoğulları Beyliği’nin hükümdarlarından 

biridir. Anadoluda yayınladığı ferman ile Türkçeyi resmi dil ilan etmiştir. Dil, 

bir milletin Kalbi gibidir. Geleceğe bırakacağımız en büyük mirastır. bizler de 

güzel Türkçemizi koruyup gelecek nesillere aktarmalıyız. (TDK1, s. 131) 

 

Etkinlikte öğrencilerden metindeki yazım yanlışlarını bulmaları ve bu yanlışları 

düzeltmeleri istenmektedir. Bu nedenle etkinlik, YBS’de değerlendirme basamağı ve 

denetleme alt basamağı altında yer almaktadır. 
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Şekil 16. Ailemiz Metni, Değerlendirme Basamağı Etkinlik Örneği 

TDK1, s. 22. 

  

Şekil 16’daki etkinlikte öğrencilerin görselleri incelemeleri ve görsellerdeki 

duruma ilişkin kendi görüşlerini belirtmeleri beklenmektedir. Bu nedenle etkinlik, 

YBS’de değerlendirme basamağı ve eleştirme alt basamağı altında değerlendirilmiştir. 

YBS’de yaratma basamağı altında bulunan kimi 1. sınıf etkinlik örnekleri ise şu 

şekildedir: 

 

 “Bir astronot olduğunu hayal et. Bir görev için seni Mars’a gönderecekler. Nasıl 

bir uzay gemisiyle gitmek isterdin? Uzay gemisinin resmini aşağıya çizebilir 

misin?” (TDK1, s. 63) 

 

Bu etkinlikte öğrencilerin kendilerini bir görev için Mars’a gidecek bir astronot 

olarak düşlemeleri ve yolculuklarını gerçekleştirecekleri uzay aracını betimlemeleri 

istenmekte, sonuçta yeni bir araç üretmeleri beklenmektedir. Bu nedenle sözü edilen 

etkinlik, YBS’de yaratma basamağı ve üretme alt basamağı altında değerlendirilmiştir. 

   

 “Karıncaların geçmesi için bir köprü yaptığını hayal et. Köprünün resmini 

çizebilir misin?” (TDK1, s. 78) 

 

Yukarıdaki etkinlikte de yine öğrencilerin karıncaların karşıya geçebilmeleri için 

bir köprü yaptıklarını düşlemeleri ve bu köprünün resmini yapmaları istenmekte, sonuç 

olarak yeni bir ürün ortaya koymaları beklenmektedir. Bu nedenle sözü edilen etkinlik, 

YBS’de yaratma basamağı ve üretme alt basamağı altında değerlendirilmiştir.     
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2. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Yenilenen Bloom Sınıflandırması’na 

(YBS) Göre Görünümü 

 

 Tablo 51’de, 2. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin YBS’deki 

görünümüne ilişkin bulgular yer almaktadır:   

 

Tablo 51  

 

2. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin YBS’ye Göre Görünümü 
Bilişsel Süreç Boyutu ƒ  % 

Anımsama 184 36.95 

- Tanıma 22 11.96 

- Anımsama 162 88.04 

Toplam 184 100.00 

Anlama 108 21.69 

- Yorumlama 20 18.52 

- Örneklendirme 23 21.30 

- Sınıflama 12 11.11 

- Özetleme 1 0.93 

- Sonuç çıkarma 48 44.44 

- Karşılaştırma 4 3.70 

- Açıklama 0 0.00 

Toplam 108 100.00 

Uygulama 138 27.71 

- Yapma 98 71.01 

- Yararlanma 40 28.99 

Toplam 138 100.00 

Çözümleme 2 0.40 

- Ayrıştırma 2 100.00 

- Örgütleme 0 0.00 

- İrdeleme 0 0.00 

Toplam 2 100.00 

Değerlendirme  46 9.24 

- Denetleme 28 60.87 

- Eleştirme 18 39.13 

Toplam 46 100.00 

Yaratma 20 4.02 

- Oluşturma 0 0.00 

- Planlama 0 0.00 

- Üretme 20 100.00 

Toplam  20 100.00 

 

Tablo 51 incelendiğinde 2. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 

%36.95’inin anımsama, %21.69’unun anlama, %27.71’inin uygulama, %0.40’ının 

çözümleme, %9.24’ünün değerlendirme ve %4.02’sinin yaratma basamağı altında olduğu 

görülmektedir. Anımsama basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin %88.04’ü 

anımsama, %11.96’sı tanıma alt basamağı altında yer almaktadır. Anlama basamağı 

altında değerlendirilen etkinliklerin %44.44’ü sonuç çıkarma, %21.30’u örneklendirme, 
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%18.52’si yorumlama, %11.11’i sınıflama, %3.70’i karşılaştırma ve %0.93’ü özetleme 

alt basamağı altında bulunmaktadır. Uygulama basamağı altında değerlendirilen 

etkinliklerin %71.01’i yapma, %28.99’u yararlanma alt basamağına karşılık gelmektedir. 

Çözümleme basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin tümü ayrıştırma alt basamağı 

altında yer almaktadır. Değerlendirme basamağı altında değerlendirilen bulunan 

etkinliklerin %60.87’si denetleme, %39.13’ü eleştirme alt basamağı altında 

bulunmaktadır. Yaratma basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin tümü ise üretme 

alt basamağı altında değerlendirilmiştir. 

YBS’de anımsama basamağı altında değerlendirilen 2. sınıf etkinlik 

örneklerinden biri şu şekildedir:    

 

 “Metni bir kez daha dinleyiniz. Dizelerde eksik bırakılan kelimeleri 

tamamlayınız.” (TDK2, s. 48) 

 

Bu etkinlikte öğrencilerden dinledikleri metne göre boş bırakılan sözcükleri 

yazmaları beklenmektedir. Öğrenciler, dinledikleri metindeki sözcükleri anımsayarak 

uygun olan yerlere yazacaktır. Bu nedenle etkinlik, YBS’de anımsama basamağı ve 

anımsama alt basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de anlama basamağı altında 

bulunan kimi 2. sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:    

 

 “Metnin konusunu yazınız.” (TDK2, s. 48)  

 

Bu etkinlikte öğrencilerden okudukları metnin konusunu bulmaları istenmektedir. 

Başka bir deyişle öğrencilerden okudukları metin üzerine düşünmeleri ve metnin ne 

anlattığını anlamaları ve bir sonuç çıkarmaları beklenmektedir. Bu nedenle etkinlik, 

YBS’de anlama basamağı ve sonuç çıkarma alt basamağı altında değerlendirilmiştir. 

Şekil 17’deki etkinlikte öğrencilerden görselleri incelemeleri ve görsellerin iletilerini 

yorumlamaları istenmektedir. 
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Şekil 17. Kara Kutu Metni, Anlama Basamağı Etkinlik Örneği 

TDK2, s. 302.  

 

 Şekil 17’de verilen etkinlik örneği bir görseli yorumlama ve iletisini bulmaya 

dönük bir etkinlik olduğundan bu etkinlik, YBS’de anlama basamağı altında yer alan 

yorumlama basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de anlama basamağı altında yer 

alan etkinliğin alt basamağı da yorumlamadır. Aşağıda verilen Şekil 18’deki etkinlikte 

öğrencilerin görselleri uygun olan yerlere yerleştirmeleri beklenmektedir.   

 

 

 

Şekil 18. Teknoloji Metni, Anlama Basamağı Etkinlik Örneği 

TDK2, s. 296.  

 

Görsellerde ulaşım ve iletişim araçları yer almakta, öğrenciler karışık olarak 

verilen bu araçları kümelere ayırmaya yönlendirilmektedir. Bu nedenle sözü edilen 

etkinlik, YBS’de anlama basamağı ve sınıflama alt basamağı altında değerlendirilmiştir. 
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YBS’de uygulama basamağı altında değerlendirilen kimi 2. sınıf etkinlik örnekleri şu 

şekildedir:   

 

 “Yandaki tekerlemeyi okuduktan sonra alttaki boş alana yazınız.” (TDK2, s. 46) 

 

Yukarıdaki etkinlikte öğrencilerden okudukları tekerlemeyi yeniden yazmaları 

istenmektedir. Öğrenciler bildikleri bir işlemi uygulayacak olmaları nedeniyle bu 

etkinlik, YBS’de uygulama basamağı ve yapma alt basamağında yer almaktadır. Şekil 

19’daki etkinlikte öğrencilerin örnek kimlik kartını inceledikten sonra ondan yararlanarak 

kendi kimlik kartlarının doldurmaları istenmektedir. 

 

 

Şekil 19. Atakan Televizyon Seyretmek İstiyor Metni, Uygulama Basamağı Etkinlik 

Örneği 

TDK2, s. 281. 

 

Yukarıdaki etkinlik, YBS’de uygulama basamağı ve yararlanma alt basamağı 

altında değerlendirilmiştir. YBS’de çözümleme basamağı altında bulunan 2. sınıf etkinlik 

örneklerinden biri şu şekildedir:    

 

 Şiirle ilgili aşağıdaki özellikleri okuyunuz. 

Şiir dizeler (mısralar) hâlinde yazılır. 

Az kelime vardır. 

Vurgu ve tonlama önemlidir. 

Düzyazının özelliklerini de siz yazınız. (Bunun için “Cimrinin Kedileri” metnini 

gözden geçiriniz.) (TDK2, s. 116)  

 

Yukarıdaki etkinlikte öğrencilerden düzyazının özelliklerini belirlemeleri 

beklenmektedir. Öğrencilerin, etkinlikte yer verilen şiir türünün özelliklerini ve örnek bir 

düzyazıyı derinlemesine irdelemeleri gerekmektedir. Bu nedenle etkinlik, YBS’de 



 

 

157 

 

çözümleme basamağı ve ayrıştırma alt basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de 

değerlendirme basamağı altında bulunan kimi 2. sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:  

  

 İncelenen 2. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan bir etkinlikte öğrencilerin 

konuşmalarını değerlendirmeleri için ölçütler sunulmuştur. Bu ölçütler şu şekildedir: 

İşitilebilir bir ses tonuyla konuştum. 

Konuşurken arkadaşlarımla göz teması kurdum.  

Konu dışına çıkmadan konuştum. 

Anlamını yeni öğrendiğim kelimeleri konuşmamda kullandım. (TDK2, s. 27) 

 

Bu etkinlikte öğrencilerin konuşmalarını denetlemeleri ve değerlendirmeleri 

beklenmektedir. Bu nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’de değerlendirme basamağı ve 

denetleme alt basamağı altında değerlendirilmiştir.  

Bir başka etkinlik örneğinde de öğrencilerin metindeki görselleri 

değerlendirmeleri için öğrencilere “Sizce metinle ilgili görseller metnin içeriğini 

yeterince yansıtıyor mu?” (TDK2, s. 150) biçiminde bir soru yöneltilmiştir. Bu etkinlikte 

öğrencilerin görsellerle metnin uyumunu eleştirel bir biçimde incelemeleri ve 

yorumlamaları gerekmektedir. Bu nedenle etkinlik, YBS’de değerlendirme basamağı ve 

eleştirme alt basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de yaratma basamağı altında 

bulunan kimi 2. sınıf etkinlik örnekleri ise şu şekildedir:   

 

 “Ağaç sevgisini anlatan bir şiir yazınız. Ardından şiirinizi destekleyen bir resim 

yapınız.” (TDK2, s. 190)  

 “Teknolojiyi kullanan insanların, başka insanlara ve canlılara zarar vermemesi 

için neler yapmaları gerektiği hakkındaki düşüncelerinizi yazınız.” (TDK2, s. 

301)  

 

Bu etkinliklerde öğrencilerden yeni ürünler ortaya koyması beklenmektedir. Bu 

nedenle etkinlikler, YBS’de yaratma basamağı ve üretme alt basamağı altında 

değerlendirilmiştir.  

 

3. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Yenilenen Bloom Sınıflandırması’na 

(YBS) Göre Görünümü 

 

 Tablo 52’de, 3. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin YBS’deki 

görünümüne ilişkin bulgular yer almaktadır:   
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Tablo 52  

 

3. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin YBS’ye Göre Görünümü 
Bilişsel Süreç Boyutu ƒ  % 

Anımsama 226 37.11 

- Tanıma 15 6.64 

- Anımsama 211 93.36 

Toplam 226 100.00 

Anlama 169 27.75 

- Yorumlama 59 34.91 

- Örneklendirme 6 3.55 

- Sınıflama 27 15.98 

- Özetleme 10 5.92 

- Sonuç çıkarma 61 36.09 

- Karşılaştırma 5 2.96 

- Açıklama 1 0.59 

Toplam 169 100.00 

Uygulama 120 19.70 

- Yapma 113 94.17 

- Yararlanma 7 5.83 

Toplam 120 100.00 

Çözümleme 5 0.82 

- Ayrıştırma 5 100.00 

- Örgütleme 0 0.00 

- İrdeleme 0 0.00 

Toplam 5 100.00 

Değerlendirme  50 8.21 

- Denetleme 38 76.00 

- Eleştirme 12 24.00 

Toplam 50 100.00 

Yaratma 39 6.40 

- Oluşturma 0 0.00 

- Planlama 0 0.00 

- Üretme 39 100.00 

Toplam  39 100.00 

 

Tablo 52 incelendiğinde 3. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 

%37.11’inin anımsama, %27.75’inin anlama, %19.70’inin uygulama, %0.82’sinin 

çözümleme, %8.21’inin değerlendirme ve %6.40’ının yaratma basamağı altında olduğu 

görülmektedir. Anımsama basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin %93.36’sı 

anımsama, %6.64’ü tanıma alt basamağında yer almaktadır. Anlama basamağı altında 

değerlendirilen etkinliklerin %36.09’u sonuç çıkarma, %34.91’i yorumlama, %15.98’i 

sınıflama, %5.92’si özetleme, %3.55’i örneklendirme, %2.96’sı karşılaştırma , %0.59’u 

açıklama alt basamağındadır. Uygulama basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin 

%94.17’si yapma, %5.83’ü yararlanma alt basamağına karşılık gelmektedir. Çözümleme 

basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin tümü ayrıştırma alt basamağında 

bulunmaktadır. Değerlendirme basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin %76’sı 

denetleme, %24’ü eleştirme alt basamağında; yaratma basamağı altında değerlendirilen 

etkinliklerin tümü ise üretme alt basamağında yer almaktadır.    
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YBS’de anımsama basamağı altında değerlendirilen kimi 3. sınıf etkinlik 

örnekleri şu şekildedir:   

 

 “Haydi, arkadaş denince aklımıza gelenleri yazalım.” (TDK3, s. 14) 

 

Bu etkinlikte öğrencilerden arkadaş sözcüğünün onlara çağrıştırdığı varlık ya da 

kavramları yazmaları istenmekte, bilgiyi uzun süreli bellekten geri getirerek çağrışım 

yapmaları beklenmektedir. Bu nedenle etkinlik, YBS’de anımsama basamağı ve 

anımsama alt basamağı altında değerlendirilmiştir. İncelenen 3. sınıf Türkçe ders 

kitabında anımsama basamağı altında değerlendirilen metin sonu soruları da yer 

almaktadır:  

 

 “Sınıfa yeni gelen öğrenci kimdi? 

  Zerrin öğretmenin sorduğu problemi nerede çözdü?” (TDK3, s. 15) 

 

Bu sorularda metinde açık bir biçimde verilen bilgilerin öğrenciler tarafından 

yanıtlanması beklenmektedir. Bu nedenle sözü edilen metin sonu soru örnekleri de 

YBS’de anımsama basamağı ve anımsama alt basamağı altında değerlendirilmiştir. Şekil 

20’deki etkinlikte öğrencilerden sözcükleri görsellerden çağrışım yaparak anlamlarıyla 

eşleştirmeleri istenmektedir. Başka bir deyişle öğrencilerin bilginin uzun süreli bellekteki 

yerini belirlemeleri gerekmektedir. 

 

       

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Şekil 20. Hediye Seçimi Metni, Anımsama Basamağı Etkinlik Örneği 

TDK3, s. 33. 
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Bu nedenle yukarıdaki etkinlik, YBS’de anımsama basamağı ve tanıma alt 

basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de anlama basamağı altında bulunan kimi 3. 

sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 

  “Okuduğumuz şiirin konusunu ve ana duygusunu yazalım.” (TDK3, s. 26)  

 

Bu örnekte öğrencilerin okudukları metnin konusunu ve ana duygusunu yazmaları 

istenmekte, etkinlikte okudukları metin üzerine düşünmeleri ve metni anlayarak bir sonuç 

çıkarmaları gerekmektedir. Bu nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’de anlama basamağı 

ve sonuç çıkarma alt basamağı altında değerlendirilmiştir. 

 

 

 

Şekil 21. İsraf Etme, Mutlu Ol Metni, Anlama Basamağı Etkinlik Örneği 

TDK3, s. 143. 

 

Şekil 21’deki etkinlikte öğrencilerden görselde ne anlatıldığını yazmaları 

istenmektedir. Öğrenciler bu etkinlikte görseli kendi görüşlerine göre yorumlayacaktır. 

Bu nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’de anlama basamağı ve yorumlama alt basamağı 

altında değerlendirilmiştir. YBS’de uygulama basamağı altında bulunan kimi 3. sınıf 

etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 

 “Haydi, Atatürk’ün çocukluk anılarından birini aşağıdaki noktalı yerlere yaz.” 

(TDK3, s. 236)  

 

Bu etkinlikte öğrencilerden bildikleri bir anıyı yazmaları istenmektedir. Bu 

nedenle etkinlik, YBS’nin uygulama basamağı ve yapma alt basamağı altında yer 

almaktadır. 
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 Aşağıdaki cümlelerin uygun yerlerinde konuşma çizgisini kullanalım. 

 Bir süre sonra kaplumbağa suyun yüzeyinde göründü.  

  Teşekkür ederim, size borcumu nasıl ödeyebilirim, diye sordu. 

  Ne borcu? Benim yerimde kim olsa aynı şeyi yapardı, dedi çocuk. (TDK3, s. 

221)  

 

Bu etkinlikte öğrencilerden metinde belirlenen yerlere konuşma çizgisi imini 

koyması istenmektedir. Dolayısıyla öğrenciler, daha önceki bilgilerini yeni bir durumda 

kullanacaktır. Bu nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’nin uygulama basamağı ve 

yararlanma alt basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de çözümleme basamağı 

altında bulunan kimi 3. sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:    

 

 “Metindeki hangi olaylar ve durumlar hayal ürünüdür?” (TDK3, s. 242)  

 “Metinde yer alan önemli gördüğün bilgileri aşağıya not eder misin?” (TDK3, s. 

274)  

 

Bu etkinliklerde öğrencilerden verilen sorulardan yola çıkarak ayırt etme 

becerilerini kullanmaları beklenmektedir. Birinci soruda öğrencilerin düş ve gerçek, 

ikinci soruda ise önemli ve önemsiz bilgi ayrımını yapmaları istenmektedir. Bu nedenle 

incelenen etkinlikler, YBS’de çözümleme basamağı ve ayrıştırma alt basamağı altında 

değerlendirilmiştir. YBS’de değerlendirme basamağı altında bulunan kimi 3. sınıf 

etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 

 “Siz Emre’nin yerinde olsaydınız böyle bir durumda ne yapardınız?” (TDK3, s. 

62) 

 “Sizce uzayda yaşamak eğlenceli midir? Niçin?” (TDK3, s. 210) 

 

Bu etkinliklerde öğrencilerin sorular aracılığıyla düşünmesi ve görüşlerini 

eleştirel bir gözle dile getirmesi beklenmektedir. Bu nedenle incelenen etkinlikler, 

YBS’de değerlendirme basamağı ve eleştirme alt basamağı altında değerlendirilmiştir. 

YBS’de yaratma basamağı altında bulunan kimi 3. sınıf etkinlik örnekleri ise şu 

şekildedir:  

  

 “Mehmet Âkif Ersoy’a İstiklâl Marşı’mız için bir teşekkür mektubu yazalım.” 

(TDK3, s. 256)  
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Etkinlikte öğrencilerden yeni bir ürün ortaya koymaları beklenmektedir. Bu ürün 

ise Mehmet Âkif Ersoy’a bir teşekkür mektubudur. Bu nedenle etkinlik, YBS’de yaratma 

basamağı ve üretme alt basamağı altında değerlendirilmiştir. 

 

 

Şekil 22. Robot Kol Metni, Yaratma Basamağı Etkinlik Örneği 

TDK3, s. 275.  

 

Şekil 22’deki etkinlikte öğrencilerin yeni bir robot düşlemeleri ve düşledikleri 

robotu tanıtmaları beklenmektedir. Bu nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’de yaratma 

basamağı ve üretme alt basamağı altında değerlendirilmiştir.  

 

4. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Yenilenen Bloom Sınıflandırması’na 

(YBS) Göre Görünümü 

 

 Tablo 53’te, 4. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin YBS’deki 

görünümüne ilişkin bulgular yer almaktadır:    

 

 

 

 

 



 

 

163 

 

Tablo 53  

 

4. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin YBS’ye Göre Görünümü 
Bilişsel Süreç Boyutu ƒ  % 

Anımsama 191 30.13 

- Tanıma 3 1.57 

- Anımsama 188 98.43 

Toplam 191 100.00 

Anlama 157 24.76 

- Yorumlama 18 11.46 

- Örneklendirme 34 21.66 

- Sınıflama 7 4.46 

- Özetleme 2 1.27 

- Sonuç çıkarma 80 50.96 

- Karşılaştırma 7 4.46 

- Açıklama 9 5.73 

Toplam 157 100.00 

Uygulama 104 16.40 

- Yapma 95 91.35 

- Yararlanma 9 8.65 

Toplam 104 100.00 

Çözümleme 8 1.26 

- Ayrıştırma 7 87.50 

- Örgütleme 0 0.00 

- İrdeleme 1 12.50 

Toplam 8 100.00 

Değerlendirme  135 21.29 

- Denetleme 49 36.30 

- Eleştirme 86 63.70 

Toplam 135 100.00 

Yaratma 39 6.15 

- Oluşturma 0 0.00 

- Planlama 3 7.69 

- Üretme 36 92.31 

Toplam  39 100.00 

 

Tablo 53 incelendiğinde 4. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 

%30.13’ünün anımsama, %24.76’sının anlama, %16.40’ının uygulama, %1.26’sının 

çözümleme, %21.29’unun değerlendirme ve %6.15’inin yaratma basamağında olduğu 

görülmektedir. Anımsama basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin %98.43’ü 

anımsama, %1.57’si tanıma alt basamağında yer almaktadır. Anlama basamağı altında 

değerlendirilen etkinliklerin %50.96’sı sonuç çıkarma, %21.66’sı örneklendirme, 

%11.46’sı yorumlama, %5.73’ü açıklama, %4.46’sı karşılaştırma ve sınıflama, %1.27’si 

özetleme alt basamağındadır. Uygulama basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin 

%91.35’i yapma, %8.65’i yararlanma alt basamağında bulunmaktadır. Çözümleme 

basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin %87.50’si ayrıştırma, %12.50’si irdeleme 

alt basamağına karşılık gelmektedir. Değerlendirme basamağı altında değerlendirilen 

etkinliklerin %63.70’i eleştirme, %36.30’u denetleme alt basamağında olup yaratma 
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basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin %92.31’i üretme, %7.69’u ise planlama alt 

basamağında yer almaktadır. 

YBS’de anımsama basamağı altında değerlendirilen kimi 4. sınıf etkinlik 

örnekleri şu şekildedir:   

 

 Aşağıdaki kelimelerden birbirinin zıddı olanları eşleştiriniz. 

1. alt      …… sert 

2. yaşlı     …… genç 

3. güzel     …… temiz 

4. tatlı     …… çirkin 

5. yumuşak     …… acı 

6. kirli     …… kalın 

7. dar      …… geniş 

8. ince     …… üst (TDK4, s. 26) 

 

Yukarıdaki etkinlikte öğrencilerden karışık olarak verilen karşıt anlamlı 

sözcükleri eşleştirmeleri istenmektedir. Dolayısıyla etkinlikte öğrencilerin bilgiyi uzun 

süreli bellekten geri getirmeleri gerekmektedir. Bu nedenle etkinlik, YBS’de anımsama 

basamağı ve anımsama alt basamağı altında değerlendirilmiştir. 

 

 

 

Şekil 23. İnternet Metni, Anımsama Basamağı Etkinlik Örneği 

TDK4, s. 254.  

 

Şekil 23’teki etkinlikte öğrencilerden görsellerden çağrışım yaparak sözcüklerin 

anlamlarını yazmaları istenmektedir. Başka bir deyişle öğrencilerin bilginin uzun süreli 

bellekteki yerini belirlemeleri gerekmektedir. Bu nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’de 

anımsama basamağı ve tanıma alt basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de anlama 

basamağı altında bulunan kimi 4. sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 

 “Dinlediğiniz şarkıya iki farklı başlık belirleyiniz. Başlıkları ve bunları 

belirlemenizin nedenlerini yazınız.” (TDK4, s. 38) 
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Bu etkinlikte öğrencilerin dinledikleri metnin içeriğine uygun başlık önerileri 

yazmaları istenmektedir. Başka bir deyişle öğrencilerin dinledikleri metin üzerine 

düşünmeleri ve metne uygun bir başlık önermeleri gerekmektedir. Bu nedenle sözü edilen 

etkinlik, YBS’de anlama basamağı ve sonuç çıkarma alt basamağı altında 

değerlendirilmiştir. 

 

 “Şiirde geçen gezegen ve yıldız adlarını aşağıdaki yazma yerlerine yazarak 

bunları birer cümle içerisinde kullanınız. Bu kelimeleri ilk harflerinin neden 

büyük yazıldığını açıklayınız.” (TDK4, s. 249)  

  

Yukarıdaki etkinlikte öğrencilerden şiirde geçen gezegen ve yıldız adlarını birer 

tümce içerisinde kullanmaları istenmektedir. Bu nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’de 

anlama basamağı ve örneklendirme alt basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de 

uygulama basamağı altında bulunan kimi 4. sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 

 
 

Şekil 24. Öğrenme ve Marie Curie Metni, Uygulama Basamağı Etkinlik Örneği 

TDK4, s. 239.  

 

Şekil 24’teki etkinlikte öğrencilerden kendilerine ilişkin bilgileri uygun yerlere 

yazmaları istenmektedir. Bu nedenle etkinlik, YBS’nin uygulama basamağı ve yapma alt 

basamağı altında değerlendirilmiştir. Aşağıdaki etkinlikte öğrencilerden daha önceki 

bilgilerinden yararlanarak verilen sayıların doğru yazılışını yazmaları beklenmektedir. 
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 “Aşağıdaki sayıların okunuşlarını karşılarına yazınız. 

1.325 ……………………………” (TDK4, s. 53)  

Yukarıdaki etkinlikte öğrenciler daha önceki bilgilerini yeni bir durumda 

kullanacaktır. Bu nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’nin uygulama basamağı ve 

yararlanma alt basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de çözümleme basamağı 

altında bulunan kimi 4. sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:  

 

 “Kıpkırmızı Bayrağım” şiirinde geçen pekiştirmeli kelimeleri ve hangi yöntemle 

oluşturulduğunu yazınız. Ardından aşağıda verilen kelimeleri de siz pekiştiriniz. 

       Şiirdeki kelimeler       Kullanılan yöntem       Kelimeler       Pekiştirilmiş hâlleri 

  çevre  

     gündüz  

    sağlam  

          kara  

          sivri  

          yeşil (TDK4, s. 123) 

 

Bu etkinlikte öğrencilerden şiirde geçen pekiştirmeli sözcüklerin oluşturulma 

biçimini çözümlemeleri istenmektedir. Bu nedenle etkinlik, YBS’nin çözümleme 

basamağı ve ayrıştırma alt basamağı altında değerlendirilmiştir. 4. sınıf Türkçe ders 

kitabında yer alan aşağıdaki soruda, öğrencilerin sinemaya olan kendi bakış açıları ile 

şairin bakış açısındaki farklılıkları bulmaları istenmektedir: 

 

 “Sizin sinemaya bakışınız ile şairin sinemaya bakışı arasında hangi benzerlik ve 

farklılıklar bulunmaktadır?” (TDK4, s. 190) 

 

Dolayısıyla öğrenciler, derinlemesine çözümleme yaparak bakış açılarını 

belirleyecektir. Bu nedenle bu etkinlik, YBS’de çözümleme basamağı ve irdeleme alt 

basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de değerlendirme basamağı altında bulunan 

kimi 4. sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 

 “Çocuk olmak sizce nasıl bir duygudur?” (TDK4, s. 12) 

 “Siz de kendinizi bir kuş çocuk olarak görüyor musunuz? Neden” (TDK4, s. 18) 

 “Balaz Amca’nın beş kuruşu babasına geri vermekle doğru bir davranış 

sergilediğini söyleyebilir misiniz? Neden?” (TDK4, s. 99)  
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4. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan bu soru örnekleri, YBS’de değerlendirme 

basamağı ve eleştirme alt basamağı altında bulunmaktadır. Aşağıdaki etkinlikte 

öğrencilerin dinleyecekleri metinden alınan paragrafı okuyarak metnin içeriğine ilişkin 

kestirim yapmaları ve metni dinledikten sonra yazdıklarının doğru olup olmadığını 

denetlemeleri istenmektedir. 

 

 Dinleyeceğiniz “Beş Kuruşun Ağırlığı” metninden alınan aşağıdaki paragrafı 

okuyarak metnin içeriği hakkında tahminlerde bulununuz. Tahminlerinizi 

aşağıdaki yazma alanına yazınız. Metni dinledikten sonra tahminlerinizin doğru 

olup olmadığını değerlendiriniz. (TDK4, s. 97) 

 

Bu nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’de değerlendirme basamağı ve denetleme 

alt basamağı altında değerlendirilmiştir.  YBS’de yaratma basamağı altında bulunan kimi 

4. sınıf etkinlik örnekleri ise şu şekildedir:   

 

 

Şekil 25. Akıl Aydınlığında Metni, Yaratma Basamağı Etkinlik Örneği 

TDK4, s. 251.  

 

Şekil 25’teki etkinlikte öğrencilerden kendilerini bir bilim insanı olarak 

düşleyerek insanların yaşamını kolaylaştıracak bir buluş yapmaları istenmektedir. Bunun 

için öğrencilerden önce buluşlarını tasarlamaları, daha sonra bu buluşlarını tanıtan bir 

sunum yapmaları istenmektedir. Bu nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’de yaratma 

basamağının planlama ve üretme alt basamağı altında değerlendirilmiştir.   
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5. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Yenilenen Bloom Sınıflandırması’na 

(YBS) Göre Görünümü 

 

 Tablo 54’te, 5. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin YBS’deki 

görünümüne ilişkin bulgular yer almaktadır:    

 

Tablo 54  

 

5. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin YBS’ye Göre Görünümü 
Bilişsel Süreç Boyutu ƒ  % 

Anımsama 226 29.16 

- Tanıma 3 1.33 

- Anımsama 223 98.67 

Toplam 226 100.00 

Anlama 255 32.90 

- Yorumlama 27 10.59 

- Örneklendirme 60 23.53 

- Sınıflama 24 9.41 

- Özetleme 9 3.53 

- Sonuç çıkarma 85 33.33 

- Karşılaştırma 9 3.53 

- Açıklama 41 16.08 

Toplam 255 100.00 

Uygulama 92 11.87 

- Yapma 90 97.83 

- Yararlanma 2 2.17 

Toplam 92 100.00 

Çözümleme 36 4.65 

- Ayrıştırma 33 91.67 

- Örgütleme 2 5.56 

- İrdeleme 1 2.87 

Toplam 36 100.00 

Değerlendirme  124 16.00 

- Denetleme 23 18.55 

- Eleştirme 101 81.45 

Toplam 124 100.00 

Yaratma 42 5.42 

- Oluşturma 0 0.00 

- Planlama 6 14.29 

- Üretme 36 85.71 

Toplam  42 100.00 

 

Tablo 54 incelendiğinde 5. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 

%29.16’sının anımsama, %32.90’ının anlama, %11.87’sinin uygulama, %4.65’inin 

çözümleme, %16’sının değerlendirme ve %5.42’sinin yaratma basamağında olduğu 

görülmektedir. Anımsama basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin %98.67’si 

anımsama, %1.33’ü tanıma alt basamağında yer almaktadır. Anlama basamağı altında 

değerlendirilen etkinliklerin %33.33’ü sonuç çıkarma, %23.53’ü örneklendirme, 

%16.08’i açıklama, %10.59’u yorumlama, %9.41’i sınıflama, %3.53’ü karşılaştırma ve 
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özetleme alt basamağındadır. Uygulama basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin 

%97.83’ü yapma, %2.17’si yararlanma alt basamağına karşılık gelmektedir. Çözümleme 

basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin %91.67’si ayrıştırma, %5.56’sı örgütleme, 

%2.78’i irdeleme alt basamağında yer almaktadır. Değerlendirme basamağı altında 

değerlendirilen etkinliklerin %81.45’i eleştirme, %18.55’i denetleme alt basamağında 

olup yaratma basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin %85.71’i üretme, %14.29’u 

ise planlama alt basamağında bulunmaktadır. YBS’de anımsama basamağı altında 

değerlendirilen kimi 5. sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 

 “Okuduğunuz metindeki hikâye unsurlarını (olay, kişiler, yer, zaman, anlatıcı) 

belirleyiniz.” (TDK5, s. 55) 

 

Yukarıdaki etkinlikte öğrencilerden metindeki olay, kişi/kişiler, yer, zaman ve 

anlatıcıyı yazmaları istenmektedir. Bu doğrultuda öğrenciler metinden edindikleri 

bilgileri belleklerinden geri getirerek soruya yanıt verecektir. Bu nedenle etkinlik, 

YBS’de anımsama basamağı ve anımsama alt basamağı altında değerlendirilmiştir. 

 

 

 

Şekil 26. 6 Mart 1915 Gecesi Metni, Anımsama Basamağı Etkinlik Örneği 

TDK5, s. 54.  

 

Şekil 26’daki etkinlikte öğrencilerden anlamları verilen sözcükleri bulup 

bulmacaya yerleştirmeleri istenmektedir. Dolayısıyla etkinlikte öğrencilerin bilgiyi uzun 

süreli bellekten geri getirmeleri gerekmektedir. Bu nedenle etkinlik, YBS’de anımsama 
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basamağı ve anımsama alt basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de anlama 

basamağı altında bulunan kimi 5. sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:  

 

 “Aşağıdaki boşlukları okuduğunuz şiire göre doldurunuz.  

Şiirin konusu: …………………………………………………………………… 

Şiirin ana duygusu: ……………………………………………” (TDK5, s. 12) 

   

Bu etkinlikte öğrencilerden okudukları şiirin konusunu ve ana duygusunu 

belirlemeleri beklenmektedir. Öğrencilerin etkinliği yapabilmeleri için metni anlamaları 

ve bir sonuç çıkarmaları gerekmektedir. Bu bağlamda sözü edilen etkinlik, YBS’de 

anlama basamağı ve sonuç çıkarma alt basamağı altında değerlendirilmiştir. 5. sınıf 

Türkçe ders kitabında YBS’de anlama basamağı ve açıklama alt basamağında yer alan 

etkinlik örnekleri de vardır. Bu etkinliklerde genellikle öğrencilere açıklama yapmaları 

gereken sorular yöneltilmektedir. Örnekleri şu şekildedir: 

 

 “İnternet sitelerinin güvenirliğini nasıl anlarız?” (TDK5, s. 26) 

 “Metinde kullanılan ‘gözden kaybolmak’ ve ‘göz kulak olmak’ deyimleri metnin 

anlatımına nasıl bir katkı sağlamıştır? Açıklayınız.” (TDK5, s. 196) 

 

YBS’de uygulama basamağı altında bulunan kimi 5. sınıf etkinlik örnekleri şu 

şekildedir:   

 

 “Metni noktalama işaretlerine dikkat ederek sessiz okuyunuz.” (TDK5, s. 23) 

 

Yukarıdaki etkinlikte öğrencilerden metni okumaları istenmektedir. Bu nedenle 

etkinlik, YBS’de uygulama basamağı ve yapma alt basamağı altında değerlendirilmiştir. 

Aşağıdaki etkinlikte öğrencilerden anlamını bilmedikleri sözcüklerin anlamını 

sözlüklerinden yararlanarak yazmaları ve bunları birer tümce içerisinde kullanmaları 

istenmektedir:  

 

 Aşağıdaki kelimelerin ve kelime gruplarının anlamlarını sözlükten bulup 

yazınız. 

münasip: ………………………………………………………………………… 

konak: ………………………………………………………………………… 

b) Bu kelimeleri öğrendiğiniz anlamıyla birer cümlede kullanınız. Cümleleri 

defterinize yazınız. (TDK5, s. 167)  
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Yukarıdaki etkinlik, YBS’de uygulama basamağı ve yararlanma alt basamağı 

atında değerlendirilmiştir. YBS’de çözümleme basamağı altında bulunan kimi 5. sınıf 

etkinlik örnekleri şu şekildedir:  

 

 Aşağıdaki cümlelerde ünlü daralmasının olduğu kelimeleri işaretleyiniz. 

Dedemin bana anlattığı o iki çocuğun yaşam öyküsünü bir türlü unutamıyorum. 

Göçmen kuşlar havaların ısınmasıyla yurdumuza dönmeye başlıyor. 

Senin bu şiiri okuyacağını bilmiyordum. (TDK5, s. 185) 

 

Bu etkinlikte öğrencilerden tümcelerdeki ünlü daralması olan sözcükleri 

belirlemeleri istenmektedir. Dolayısıyla öğrenciler tümceleri oluşturan sözcükleri 

çözümleyecektir. Bu nedenle etkinlik, YBS’nin çözümleme basamağı ve ayrıştırma alt 

basamağı altında değerlendirilmiştir. Aşağıdaki etkinlikte öğrencilerin tümcelerdeki eğik 

çizgi iminin kullanım amacını yazmaları istenmektedir. 

 

 Aşağıdaki cümlelerde eğik çizgi hangi amaçlarla kullanılmıştır? Yazınız. 

Temel gereksinimin/Yasal hakları bilin/Yeterli ve dengeli/Sağlıklı gıda yiyin. 

Evren Sokak No: 9/5 Cebeci/Ankara 

28/12/1982 benim için yeni bir başlangıç olmuştu. 

-lık/-lik isimden isim yapan yapım ekidir. 

http://tdk.gov.tr adresinden bize ulaşabilirsiniz. (TDK5, s. 148) 

  

Öğrenciler bu etkinlikte örnekleri çözümleyerek eğik çizginin kullanım yerlerini 

belirleyecektir. Bu nedenle yukarıdaki etkinlik, YBS’de çözümleme basamağı ve 

ayrıştırma alt basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de değerlendirme basamağında 

bulunan kimi 5. sınıf etkinlik örnekleri şu biçimdedir:   

 

 “Şairin isteklerine katılıyor musunuz? Neden?” (TDK5, s. 12) 

 “Okuduğunuz şiiri beğenip beğenmediğinizi nedenleriyle açıklayınız. 

Beğendiğiniz dizelere örnek veriniz.” (TDK5, s. 12) 

 

Yukarıdaki etkinliklerde öğrencilerin kendi görüş ve beğenilerini belirtmeleri 

istenmektedir. Öğrenciler kendi düşüncelerinden yola çıkarak bir değerlendirme 

yapacaktır. Bu nedenle etkinlikler, YBS’de değerlendirme basamağı ve eleştirme alt 

basamağı altında değerlendirilmiştir. Aşağıdaki etkinlikte öğrencilerden, yazdıkları metni 

yazım kuralları ve noktalama imleri açısından denetlemeleri istenmektedir. 

 

 “Yazdıklarınızı yazım kuralları ve noktalama işaretleri açısından inceledikten 

sonra arkadaşlarınızla paylaşınız.” (TDK5, s. 182) 
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Bu nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’de değerlendirme basamağı ve denetleme 

alt basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de yaratma basamağı altında bulunan kimi 

5. sınıf etkinlik örnekleri ise şu şekildedir:   

 

 “Dizeleri eksik verilen şiiri, anlam bütünlüğüne dikkat ederek tamamlayınız.” 

(TDK5, s. 27) 

 

Bu etkinlikte öğrencilerin dizeleri eksik verilen şiiri anlam bütünlüğüne dikkat 

ederek tamamlamaları istenmektedir. Öğrenciler bu dizeleri kendileri üretecektir. Bu 

nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’de yaratma basamağı ve üretme alt basamağı altında 

değerlendirilmiştir. Aşağıdaki etkinlikte öğrencilerin “Barış içinde yaşamak” konulu bir 

olay yazısı yazmaları istenmektedir. 

 

 “Barış içinde yaşamak” konulu bir olay yazısı yazınız. Yazınıza başlamadan 

önce aşağıda verilen hikâye haritasını doldurunuz. 

Olay ……………………………………………………………………………... 

Kişiler …………………………………………………………………………... 

Yer ……………………………………………………………………………… 

Zaman ……………………………………………………………. (TDK5, s. 15) 

 

Bunun için öğrencilerden yazmaya başlamadan önce verilen öykü haritasını 

doldurmaları istenmektedir. Böylece öğrenciler yazılarına başlamadan önce bir plan 

oluşturacaktır. Bu nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’de yaratma basamağının planlama 

ve üretme alt basamakları altında değerlendirilmiştir. 

 

6. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Yenilenen Bloom Sınıflandırması’na 

(YBS) Göre Görünümü 

 

 Tablo 55’te, 6. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin YBS’deki 

görünümüne ilişkin bulgular yer almaktadır:   
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Tablo 55  

 

6. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin YBS’ye Göre Görünümü  
Bilişsel Süreç Boyutu ƒ  % 

Anımsama 193 24.90 

- Tanıma 0 0.00 

- Anımsama 193 100.00 

Toplam 193 100.00 

Anlama 242 31.23 

- Yorumlama 19 7.85 

- Örneklendirme 27 11.16 

- Sınıflama 13 5.37 

- Özetleme 5 2.07 

- Sonuç çıkarma 147 60.74 

- Karşılaştırma 16 6.61 

- Açıklama 15 6.20 

Toplam 242 100.00 

Uygulama 107 13.81 

- Yapma 105 98.13 

- Yararlanma 2 1.87 

Toplam 107 100.00 

Çözümleme 54 6.97 

- Ayrıştırma 42 77.78 

- Örgütleme 7 12.96 

- İrdeleme 5 9.26 

Toplam 54 100.00 

Değerlendirme  131 16.90 

- Denetleme 29 22.14 

- Eleştirme 102 77.86 

Toplam 131 100.00 

Yaratma 48 6.19 

- Oluşturma 0 0.00 

- Planlama 10 20.83 

- Üretme 38 79.17 

Toplam  48 100.00 

  

Tablo 55 incelendiğinde 6. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 

%24.90’ının anımsama, %31.23’ünün anlama, %13.81’inin uygulama, %6.97’sinin 

çözümleme, %16.90’ının değerlendirme ve %6.19’unun yaratma basamağında olduğu 

görülmektedir.  Anımsama basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin tümü anımsama 

alt basamağında yer almaktadır. Anlama basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin 

%60.74’ü sonuç çıkarma, %11.16’sı örneklendirme, %7.85’i yorumlama, %6.61’i 

karşılaştırma, %6.20’si açıklama, %5.37’si sınıflama, %2.07’si özetleme alt 

basamağındadır. Uygulama basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin %98.13’ü 

yapma, %1.87’si yararlanma alt basamağına karşılık gelmektedir. Çözümleme basamağı 

altında değerlendirilen etkinliklerin %77.78’i ayrıştırma, %12.96’sı örgütleme, %9.26’sı 

irdeleme alt basamağında yer almaktadır. Değerlendirme basamağı altında 

değerlendirilen etkinliklerin %77.86’sı eleştirme, %22.14’ü denetleme alt basamağında 
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olup yaratma basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin %79.17’si üretme, %20.83’ü 

planlama alt basamağı altında bulunmaktadır.  

YBS’de anımsama basamağı altında değerlendirilen kimi 6. sınıf etkinlik 

örnekleri şu şekildedir: 

   

 “Metinde anlatılan imecenin sonunda ne olmuştur?” (TDK6, s. 61) 

 “Kara Memiş kimdir?” (TDK6, s. 162) 

 “Köpek, hangi görevler karşılığında ne almaktadır?” (TDK6, s. 254) 

 

Yukarıdaki etkinliklerde öğrencilerden metinlere ilişkin soruları yanıtlamaları 

istenmektedir. Bu doğrultuda öğrenciler metinden edindikleri bilgileri belleklerinden geri 

getirerek soruya yanıt verecektir. Bu nedenle etkinlik, YBS’de anımsama basamağı ve 

anımsama alt basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de anlama basamağı altında 

bulunan kimi 6. sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 

 

 

Şekil 27. Meşeler Metni, Anlama Basamağı Etkinlik Örneği 

TDK6, s. 15. 

 

Şekil 27’deki etkinlikte öğrencilerden karikatürün iletisini bulmaları 

istenmektedir. Öğrenciler bu etkinlikte karikatürü inceleyip bir sonuç çıkaracaktır. Bu 

nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’de anlama basamağı ve sonuç çıkarma alt basamağı 

altında değerlendirilmiştir. 



 

 

175 

 

 

 “Şiirde abartma yapılmış mıdır? Yapıldıysa hangi dizelerde yapılmıştır?” 

(TDK6, s. 53) 

 “Şiirde benzetme yapılmıştır? Örnekler veriniz.” (TDK6, s. 93) 

 “Saygılı insan nasıl davranır? Örnekler veriniz.” (TDK6, s. 110) 

 

Yukarıdaki etkinliklerde yer alan bu soru örneklerinde öğrencilerden yanıtlarını 

örneklerle vermeleri istenmektedir. Bu nedenle etkinlik örnekleri, YBS’de anlama 

basamağı ve örneklendirme alt basamağı altında değerlendirilmiştir. 

 

Şekil 28. Mavi Portakal Metni, Anlama Basamağı Etkinlik Örneği 

TDK6, s. 189. 

 

Şekil 28’deki etkinlikte öğrencilerden çizelgeleri ve grafiği inceleyerek 

yorumlamaları istenmektedir. Bu nedenle etkinlik, YBS’nin anlama basamağı ve 

yorumlama alt basamağı altında yer almaktadır. YBS’de uygulama basamağı altında 

bulunan kimi 6. sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:   
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 Hazırladığınız kısa sunumu yapınız. Sunumunuz sırasında beden dilinizi etkili 

kullanmak amacıyla arkadaşlarınızla göz teması kurunuz. Gereksiz el ve kol 

hareketleri yapmayınız. Ses tonunuzu, en arkadaki arkadaşınızın sizi rahatlıkla 

duyabileceği şekilde ayarlayınız. Sunumunuzu 4-5 dakika ile sınırlı tutunuz. 

(TDK6, s. 15) 

 

Bu etkinlikte öğrencilerden hazırlamış oldukları sunumları yapmaları 

istenmektedir. Ayrıca öğrencilerin sunum sırasında göz önünde bulundurması gereken 

ilkeler belirlenmiştir. Bu nedenle etkinlik, YBS’de uygulama basamağında ve yapma alt 

basamağı altında değerlendirilmiştir. Aşağıdaki etkinlikte öğrencilerden etkinlikte yer 

alan sözcük ve kavram havuzundan, yaptıkları araştırmadan ve EBA’dan izledikleri 

belgeselden yararlanarak bir konuşma yapmaları istenmektedir: 

 

 Aşağıdaki kelime ve kavram havuzundan yararlanarak, yaptığınız 

araştırmalardan ve EBA’dan izlediğiniz belgeselden yola çıkarak “Mustafa 

Kemal Atatürk ve Çanakkale” konulu bir konuşma yapınız. Konuşmanızda 

kelime ve kavram havuzundaki kelime ve kelime gruplarını anlamlarına uygun 

kullanmaya özen gösteriniz. Konuşmanızı 3-4 dakika ile sınırlandırınız. 

Konuşmanız sırasında dinleyicilerle göz teması kurunuz. Gereksiz el ve kol 

hareketleri yapmayınız. Ses tonunuzu en arkadaki arkadaşınızın sizi rahatlıkla 

duyabileceği şekilde ayarlayınız. (TDK6, s. 55) 

 

Bu nedenle etkinlik, YBS’de uygulama basamağında ve yararlanma alt basamağı 

altında değerlendirilmiştir. YBS’de çözümleme basamağı altında bulunan kimi 6. sınıf 

etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 

 Okuduğunuz şiirden alınmış aşağıdaki kelimelerde hangi hâl eklerinin olduğunu 

ve bu eklerin işlevlerini yazınız. 

Kelime  Aldığı Hâl Eki   Ekin İşlevi 

yiğitler  ………………  ……………… 

düşmana  ………………  ……………… (TDK6, s.54) 

 

 

Yukarıdaki etkinlikte öğrencilerden sözcüklerdeki durum eklerini belirlemeleri ve 

bu eklerin işlevlerini çözümlemeleri istenmektedir. Bu nedenle etkinlik, YBS’nin 

çözümleme basamağı ve ayrıştırma alt basamağı altında değerlendirilmiştir. Aşağıdaki 

etkinlikte öğrencilerden daha önceki deneyimlerinden ve metindeki bilgilerden 

yararlanarak uçurtmanın nasıl uçurulduğunu maddeler biçiminde yazmaları 

istenmektedir: 
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 “Uçurtma nasıl uçurulur? Günlük hayatınızdaki tecrübelerden ve okuduğunuz 

metindeki bilgilerden yararlanarak maddeler hâlinde yazınız.” (TDK6, s. 81) 

 

Öğrenciler bu etkinlikte uçurtma uçurmanın ana çizgilerini belirleyecektir. Bu 

nedenle etkinlik, YBS’de çözümleme basamağı ve örgütleme alt basamağı altında 

değerlendirilmiştir. YBS’de değerlendirme basamağı altında bulunan kimi 6. sınıf 

etkinlik örnekleri şu şekildedir:  

 

 b. Konuşmanızı tamamladıktan sonra aşağıdaki soruları cevaplayınız. Bunun 

için tablonun ilgili yerlerine “X” işareti koyunuz. 

 Evet Kısmen Hayır 

Kelime ve kavramları yerinde ve anlamlarına uygun 

kullanabildim mi? 

   

Herkes beni rahatlıkla duyabildi mi?    

Gereksiz el ve kol hareketleri yaptım mı?    

Konuşmamı zamanında tamamlayabildim mi?    

Konuşmamda gereksiz tekrarlar yaptım mı?    

c. Daha iyi bir konuşma yapabilir miydiniz? Nasıl? Kısaca açıklayınız. (TDK6, s. 

55) 

 

Yukarıdaki etkinlikte öğrencilerden konuşmasını verilen ölçütler bağlamında 

değerlendirmesi ve konuşmasını nasıl daha nitelikli yapabileceği konusundaki 

düşüncelerini paylaşmaları istenmektedir. Bu nedenle etkinlik, YBS’nin değerlendirme 

basamağı ve denetleme ile eleştirme alt basamakları altında değerlendirilmiştir. YBS’de 

yaratma basamağı altında bulunan kimi 6. sınıf etkinlik örnekleri ise şu şekildedir:   

 

 “Aşağıya özgürlükle ilgili bir şiir yazınız.” (TDK6, s. 258)  

 

Bu etkinlikte öğrencilerden özgürlük konulu bir şiir yazmaları istenmektedir. 

Dolayısıyla öğrenciler yeni bir ürün ortaya koyacaktır. Bu nedenle etkinlik, YBS’de 

yaratma basamağı ve üretme alt basamağı altında değerlendirilmiştir. Aşağıdaki 

etkinlikte öğrencilerin belirlenen konuyla ilgili bilgilendirici bir metin yazması 

istenmektedir: 

 

 “Kahramanı olmayan bir milletin geleceği de olamaz.” (Marya Monnes) 

Yukarıdaki sözden hareketle Millî Mücadele ve kahramanlıkla ilgili 

bilgilendirici   bir metin oluşturunuz. Metninizi aşağıdaki yazı taslağını 

oluşturduktan sonra dijital ortamda yazınız. (TDK6, s. 66) 
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Yukarıdaki etkinlikte öğrencilerin öncelikle yazacakları metnin taslağını 

oluşturmaları, daha sonra da yazılarını dijital ortamda yazmaları istenmektedir. Bu 

nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’de yaratma basamağının planlama ve üretme alt 

basamağı altında değerlendirilmiştir.       

 

7. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Yenilenen Bloom Sınıflandırması’na 

(YBS) Göre Görünümü 

 

 Tablo 56’da, 7. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin YBS’deki 

görünümüne ilişkin bulgular yer almaktadır:    

 

Tablo 56  

 

7. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin YBS’ye Göre Görünümü 
Bilişsel Süreç Boyutu ƒ  % 

Anımsama 191 33.16 

- Tanıma 0 0.00 

- Anımsama 191 100.00 

Toplam 191 100.00 

Anlama 137 23.78 

- Yorumlama 14 10.22 

- Örneklendirme 16 11.68 

- Sınıflama 23 16.79 

- Özetleme 3 2.19 

- Sonuç çıkarma 64 46.72 

- Karşılaştırma 7 5.11 

- Açıklama 10 7.30 

Toplam 137 100.00 

Uygulama 93 16.15 

- Yapma 92 98.92 

- Yararlanma 1 1.08 

Toplam 93 100.00 

Çözümleme 74 12.85 

- Ayrıştırma 68 91.89 

- Örgütleme 2 2.70 

- İrdeleme 4 5.41 

Toplam 74 100.00 

Değerlendirme  52 9.03 

- Denetleme 26 50.00 

- Eleştirme 26 50.00 

Toplam 52 100.00 

Yaratma 29 5.03 

- Oluşturma 0 0.00 

- Planlama 3 10.34 

- Üretme 26 89.66 

Toplam  29 100.00 

 

Tablo 56 incelendiğinde 7. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 

%33.16’sının anımsama, %23.78’inin anlama, %16.15’inin uygulama, %12.85’inin 
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çözümleme, %9.03’ünün değerlendirme ve %5.03’ünün yaratma basamağında olduğu 

görülmektedir.  Anımsama basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin tümü anımsama 

alt basamağında yer almaktadır. Anlama basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin 

%46.72’si sonuç çıkarma, %16.79’u sınıflama, %11.68’i örneklendirme, %10.22’si 

yorumlama, %7.30’u açıklama, %5.11’i karşılaştırma ve %2.19’u özetleme alt 

basamağındadır. Uygulama basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin %98.92’si 

yapma, %1.08’i yararlanma alt basamağına karşılık gelmektedir. Çözümleme basamağı 

altında değerlendirilen etkinliklerin %91.89’u ayrıştırma, %5.41’i irdeleme, %2.70’i 

örgütleme alt basamağında yer almaktadır. Değerlendirme basamağı altında 

değerlendirilen etkinliklerin %50’si eleştirme, %50’si denetleme alt basamağında olup 

yaratma basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin %89.66’sı üretme, %10.34’ü ise 

planlama alt basamağında bulunmaktadır. YBS’de anımsama basamağı altında 

değerlendirilen kimi 7. sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 

 “Aşağıdaki soruları metne göre yanıtlayınız. 

1. Ninenin mesleği neymiş? 

2. Nine kimlerle yaşıyormuş?” (TDK7, s. 24) 

 

Bu etkinliklerde öğrencilere okudukları metinle ilgili sorular yöneltilmiştir. 

Etkinlikte yer alan tüm sorular YBS’de anımsama basamağı ve anımsama alt basamağı 

altında değerlendirilmiştir. YBS’de anlama basamağı altında bulunan kimi 7. sınıf 

etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 Aşağıdaki atasözlerinden hangileri metnin ana fikri ile uyumludur? İşaretleyiniz. 

İşleyen demir ışıldar.              Lafla peynir gemisi yürümez. 

Sakla samanı gelir, zamanı.            Akan su, yosun tutmaz. 

Emek olmadan yemek olmaz.           Ayağını yorganına göre uzat. (TDK7, s. 15) 

 

Etkinlikte öncelikle öğrencilerin okudukları metinden bir sonuç çıkararak ana 

düşünceye ulaşmaları gerekmektedir. Daha sonra öğrenciler, belirledikleri ana düşünce 

ile uyumlu olan atasözünü eşleştirecektir. Bu nedenle etkinlik, YBS’de anlama basamağı 

ve sonuç çıkarma alt basamağı altında değerlendirilmiştir. Aşağıdaki etkinlikte 

öğrencilerin anlatım bozukluğu bulunan tümceleri sınıflandırması istenmektedir: 

 

 “Aşağıdaki cümleleri inceleyiniz. Cümlelerdeki anlatım bozukluklarını 

belirleyip sebepleriyle eşleştiriniz.” (TDK7, s. 215)       
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Bu nedenle yukarıdaki etkinlik, YBS’de anlama basamağı ve sınıflandırma alt 

basamağı altında değerlendirilmiştir. Aşağıdaki etkinlikte de öğrenciler öncelikle örnek 

amaç-sonuç yargısı içeren tümceyi inceleyerek anlam ilişkisini kavrayacak; ardından 

benzer anlam ilişkisi içeren tümce örnekleri yazacaklardır: 

 

 “Aşağıdaki cümleyi anlam ilişkisi yönünden inceleyiniz. 

Cevat Paşa, Seyit Onbaşı’yı daha fazla üzmemek için gönderdi. 

                                           amaç yargısı                   sonuç yargısı 

b. Siz de amaç-sonuç ilişkisi içeren üç cümle yazınız.” (TDK7, s. 58)   

 

Bu nedenle etkinlik, YBS’de anlama basamağı ve örneklendirme alt basamağı 

altında değerlendirilmiştir. YBS’de uygulama basamağı altında bulunan kimi 7. sınıf 

etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 

 “Atatürk’ün millet sevgisi ile ilgili sözlerini arkadaşlarınıza okuyunuz.” (TDK7, 

s. 48) 

 “Atatürk’le ilgili ezberlediğiniz şiiri arkadaşlarınıza okuyunuz.” (TDK7, s. 61) 

 “Metni önce sessiz, sonra sesli okuyunuz.” (TDK7, s. 164) 

 “Metni önce türünün özelliklerine uygun biçimde ve bazı cümlelerin söyleyiş 

özelliklerine dikkat ederek sessiz okuyunuz. Daha sonra metni türünün 

özelliklerine göre canlandırarak sesli okuyunuz.” (TDK7, s. 179)    

 

Etkinlik örneklerinde öğrencilerin bildikleri bir durumu uygulamalı olarak 

yapmaları istenmektedir. Bu nedenle sözü edilen etkinlik örnekleri, YBS’de uygulama 

basamağında ve yapma alt basamağı altında değerlendirilmiştir. Aşağıdaki etkinlikte 

öğrencilerden örnek tümceden yararlanarak metindeki benzetme tümcelerini yazmaları 

beklenmektedir. 

 

 Aşağıya, metinde geçen benzetme cümlelerini örnekteki gibi yazınız. 

İki buçukla dört metre arasında değişen boyları, bir füzeyi andıran iri vücutlarına 

oranla küçük kalın kafaları, bir kaz gagasına benzeyen çeneleri ve yürek 

şeklindeki gözleriyle öyle sevimli bir görünümleri vardı ki. (TDK7, s. 136) 

 

Bu nedenle etkinlik, YBS’de uygulama basamağı ve yararlanma alt basamağı 

altında değerlendirilmiştir. YBS’de çözümleme basamağı altında bulunan kimi 7. sınıf 

etkinlik örnekleri şu şekildedir:    
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 Aşağıdaki cümlelerde geçen altı çizili fiillere zaman anlamı katan ekleri, 

örnekteki gibi belirtip bu eklerin hangi zamanı ifade ettiğini yazınız. 

  Atatürk toprağı inceletiyor. (-yor/şimdiki zaman) 

  Toprak dedimse sözün gelişi söyledim. (TDK7, s. 53) 

 

Bu etkinlikte öğrenciler, tümcelerdeki altı çizili eylemleri çözümleyerek bu 

eylemlere zaman anlamı katan biçimbirimi ve belirttiği zamanları belirleyecektir. Bu 

nedenle etkinlik, YBS’de çözümleme basamağı ve ayrıştırma alt basamağı altında 

değerlendirilmiştir. Aşağıdaki etkinlikte öğrencilerin metindeki düşünceyi geliştirme 

yollarını belirlemeleri beklenmektedir: 

 

 “Metinde, düşünceyi geliştirme yollarından hangileri kullanılmıştır? 

Açıklayınız.” (TDK7, s. 190) 

 

Bu bağlamda öğrenciler metni irdeleyerek düşünce geliştirme yollarını 

saptayacaktır. Bu nedenle etkinlik, YBS’de çözümleme basamağı ve irdeleme alt 

basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de değerlendirme basamağı altında bulunan 

kimi 7. sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 

 “Şairin yerinde siz olsaydınız babanızdan neler isterdiniz? Aşağıya yazınız.” 

(TDK7, s. 30) 

 “Metinde anlatılanlara katılıyor musunuz? Nedenlerini de belirterek aşağıya 

yazınız.” (TDK7, s. 258) 

 

Etkinliklerde öğrencilerin kendi görüşlerini dile getirmesi istenmektedir. Bu 

nedenle etkinlikler, YBS’de değerlendirme basamağı ve eleştirme alt basamağı altında 

değerlendirilmiştir. Aşağıdaki etkinlik örneğinde ise öğrenciler sunumlarını belirlenen 

ölçütlere göre değerlendirecektir: 

 

 Yardımlaşmanın önemi ile ilgili hazırladığınız konuşmayı sınıfta arkadaşlarınıza 

sununuz. Konuşmanızı, aşağıdaki ölçütlere göre değerlendiriniz. 

Konuşmamda beden dilimi etkili bir şekilde kullandım. Evet Kısmen Hayır 

Sözcükleri anlamlarına uygun olarak kullandım.    

Konuşmamda “oysaki, özellikle, başka bir deyişle, ilk 

olarak, son olarak” gibi geçiş ve bağlantı ifadelerini 

kullandım. 

   

Düşüncelerimi mantıksal bir bütünlük içinde sundum.    

Konuşmamı görsel, işitsel materyaller kullanarak 

destekledim. (TDK7, s. 28) 
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Bu nedenle etkinlik, YBS’de değerlendirme basamağı ve denetleme alt basamağı 

altında değerlendirilmiştir. YBS’de yaratma basamağı altında bulunan kimi 7. sınıf 

etkinlik örnekleri ise şu şekildedir:   

 

 “Karanfiller ve Domates Suyu metninden hareketle ‘çalışmanın önemi’ ile ilgili 

bir afiş hazırlayınız. Hazırlayacağınız afişin taslağını aşağıda oluşturunuz.” 

(TDK7, s. 19) 

 

Yukarıdaki etkinlikte öğrencilerden verilen konu ile ilgili bir afiş hazırlamaları 

istenmektedir. Öğrenciler öncelikle afişlerini tasarlayacaktır. Daha sonra ise afişlerini 

yapmaya başlayacaktır. Bu nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’de yaratma basamağı 

planlama ve üretme alt basamakları altında değerlendirilmiştir. Aşağıdaki etkinlikte 

öğrencilerden yeni bir ürün ortaya koymaları beklenmektedir. 

 

 “Aşağıya ‘doğa’ konulu bir kompozisyon yazınız. Yazınızda giriş, gelişme, 

sonuç bölümlerine dikkat ediniz. Yazınızı zenginleştirme için atasözleri, 

deyimler ve özdeyişlerden yararlanınız.” (TDK7, s. 152) 

 

Bu ürün, doğa konulu bir metindir. Bu nedenle etkinlik, YBS’de yaratma 

basamağı ve üretme alt basamağı altında değerlendirilmiştir.  

 

8. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin Yenilenen Bloom Sınıflandırması’na 

(YBS) Göre Görünümü 

 

 Tablo 57’de, 8. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin YBS’deki 

görünümüne ilişkin bulgular yer almaktadır:    
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Tablo 57  

 

8. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerin YBS’ye Göre Görünümü 
Bilişsel Süreç Boyutu ƒ  % 

Anımsama 172 29.86 

- Tanıma 0 0.00 

- Anımsama 172 100.00 

Toplam 172 100.00 

Anlama 171 29.69 

- Yorumlama 18 10.53 

- Örneklendirme 15 8.77 

- Sınıflama 14 8.19 

- Özetleme 7 4.09 

- Sonuç çıkarma 95 55.56 

- Karşılaştırma 7 4.09 

- Açıklama 15 8.77 

Toplam 171 100.00 

Uygulama 71 12.33 

- Yapma 68 95.77 

- Yararlanma 3 4.23 

Toplam 71 100.00 

Çözümleme 46 7.99 

- Ayrıştırma 41 89.13 

- Örgütleme 2 4.35 

- İrdeleme 3 6.52 

Toplam 46 100.00 

Değerlendirme  85 14.76 

- Denetleme 25 29.41 

- Eleştirme 60 70.59 

Toplam 85 100.00 

Yaratma 31 5.38 

- Oluşturma 0 0.00 

- Planlama 3 9.68 

- Üretme 28 90.32 

Toplam  31 100.00 

 

Tablo 57 incelendiğinde 8. sınıf Türkçe ders kitabında yer alan etkinliklerin 

%29.86’sının anımsama, %29.69’unun anlama, %12.33’ünün uygulama, %7.99’unun 

çözümleme, %14.76’sının değerlendirme ve %5.38’inin yaratma basamağında olduğu 

görülmektedir. Anımsama basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin tümü anımsama 

alt basamağında yer almaktadır. Anlama basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin 

%55.56’sı sonuç çıkarma, %10.53’ü yorumlama, %8.77’si örneklendirme ve açıklama, 

%8.19’u sınıflama, %4.09’u özetleme ve karşılaştırma alt basamağındadır. Uygulama 

basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin %95.77’si yapma, %4.23’ü yararlanma alt 

basamağına karşılık gelmektedir. Çözümleme basamağı altında değerlendirilen 

etkinliklerin %89.13’ü ayrıştırma, %6.52’si irdeleme, %4.35’i örgütleme alt 

basamağında yer almaktadır. Değerlendirme basamağı altında değerlendirilen 

etkinliklerin %70.59’u eleştirme, %29.41’i denetleme alt basamağında olup yaratma 
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basamağı altında değerlendirilen etkinliklerin %90.32’si üretme, %9.68’i ise planlama alt 

basamağında bulunmaktadır. YBS’de anımsama basamağı altında değerlendirilen kimi 8. 

sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 

 “Zor durumda kalan birine yardım ettiniz mi?” (TDK8, s. 34) 

 “Şiirde hangi şehirler hangi özellikleriyle verilmiştir?” (TDK8, s. 159) 

 “Peri bacaları hakkında neler biliyorsunuz?” (TDK8, s. 162)  

 

8. sınıf Türkçe ders kitabındaki “Hazırlık Çalışmaları” bölümünde ve metni 

anlamaya yönelik etkinliklerde yer alan bu soru örnekleri, öğrencilerin belleklerindeki 

bilgileri anımsamaları ile yanıt verecekleri biçimdedir. Bu nedenle sorular incelendiğinde 

tümünün YBS’de anımsama basamağı ve anımsama alt basamağı altında olduğu 

görülmektedir. YBS’de anlama basamağı altında bulunan kimi 8. sınıf etkinlik örnekleri 

şu şekildedir:   

 

 Paragraftaki ifadeleri kullanan kişi hangi türde yazılar yazmaktadır? Alttaki 

boşluğa yazınız. 

“Benim gazetede bir köşem vardı. Bu köşemde güncel olayları değerlendirir, 

sıcağı sıcağına okuyucuya anlatırım. Ayrıntıya girip de okuyucumu yormak 

istemem çünkü yarın da sonraki gün de karşısında olacağım okuyucumun.”  

Yazar ……………………………………… türünde yazılar yazmaktadır.  

                                                                                                           (TDK8, s. 84) 

 

Etkinlikte öğrencilerin verilen paragrafı okuyup türünü belirlemeleri 

gerekmektedir. Bu nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’de anlama basamağı ve sonuç 

çıkarma alt basamağı altında değerlendirilmiştir. Şekil 29’daki etkinlikte öğrencilerden 

görselleri yorumlaması ve görüşlerini yazması istenmektedir: 
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Şekil 29. Gündelik Hayatımızda E-Hastalıklar Metni, Anlama Basamağı Etkinlik Örneği 

TDK8, s. 86.  

Bu nedenle yukarıdaki etkinlik, YBS’de anlama basamağı ve yorumlama alt 

basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de uygulama basamağı altında bulunan kimi 

8. sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:    

 

 “Ömer Seyfettin’e ait kitapların kapaklarını inceleyiniz. Ömer Seyfettin’in 

okuduğunuz bir hikâyesini arkadaşlarınıza anlatınız.” (TDK8, s. 26) 

 

Bu etkinlikte öğrencilerin Ömer Seyfettin’in kitaplarına ilişkin görselleri 

inceleyip bildikleri bir Ömer Seyfettin öyküsünü arkadaşlarına anlatması istenmektedir. 

Dolayısıyla öğrenciler bildikleri bir eylemi yerine getirecektir. Bu nedenle etkinlik, 

YBS’de uygulama basamağı ve yapma alt basamağı altında değerlendirilmiştir. 

Aşağıdaki etkinlikte öğrencilerin izledikleri reklam filminden yararlanarak bir konuşma 

yapmaları istenmektedir: 

 

 “Reklam filminden hareketle millî kültür unsurlarımızla ilgili konuşma yapınız. 

Konuşmanızda günlük hayattan örnekler veriniz.” (TDK8, s. 204) 

Bu nedenle etkinlik, YBS’de uygulama basamağı ve yararlanma alt basamağı 

altında değerlendirilmiştir. YBS’de çözümleme basamağı altında bulunan kimi 8. sınıf 

etkinlik örnekleri şu şekildedir:   
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 “Aşağıdaki metinde geçen anlatım bozukluklarını bulunuz. Anlatım 

bozukluklarını düzelterek cümlelerin doğrusunu defterinize yazınız.” (TDK8, s. 

266) 

 

Bu etkinlikte öğrencilerden metindeki anlatım bozukluklarını bulmaları ve 

düzelterek metni yeniden yazmaları istenmektedir. Bu nedenle etkinlik, YBS’nin 

çözümleme basamağı ve ayrıştırma alt basamağı altında değerlendirilmiştir. 8. sınıf 

Türkçe ders kitabında yer alan aşağıdaki soruda öğrencilerden metinde yaşanan olaya 

ilişkin yazarın bakış açısını belirlemeleri istenmektedir: 

 

 “Yazarın ‘ırıba gelen kişiye pay verilmemesi’ olayına bakış açısı nasıldır? 

Örneklerle açıklayınız.” (TDK8, s. 258) 

 

Dolayısıyla öğrenciler, derinlemesine çözümleme yaparak yazarın bakış açısını 

belirleyecektir. Bu nedenle etkinlik, YBS’de çözümleme basamağı ve irdeleme alt 

basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de değerlendirme basamağı altında bulunan 

kimi 8. sınıf etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 

 “Aile bireylerinizi iyimserlik ve kötümserlik açısından değerlendiriniz.” (TDK8, 

s. 15) 

 “Aziz Sancar ile ilgili çizgi romanı beğenip beğenmediğinizi sebepleriyle 

yazınız.” (TDK8, s. 95).  

 

Bu metni anlamaya yönelik sorularda öğrencilerden belirli konular ya da yapıtlar 

ile ilgili görüşlerini ve düşüncelerini söylemeleri istenmektedir. Bu nedenle sözü edilen 

örnekler, YBS’de değerlendirme basamağı ve eleştirme alt basamağı altında 

değerlendirilmiştir. Aşağıdaki etkinlikte öğrencilerden kümeler oluşturarak araştırdıkları 

konu ile ilgili tartışmaları ve daha önceden belirledikleri jüri üyelerinin kümeleri 

belirlenen ölçütler tanıklığında değerlendirmeleri istenmektedir: 

 

 

 Derse hazırlık bölümünde araştırdığınız konu ile ilgili münazara yapmak için 

gruplara ayrılınız. Aşağıdaki yargılardan birini seçiniz. Jüri üyelerini 

belirleyiniz.    Grup sözcüsü belirleyip grubunuzun düşüncelerini aşağıdaki 

ölçütlere göre karşı gruba savunmaya çalışınız.  

a) Bir ülkenin kalkınmasında tarım önemlidir. 

b) Bir ülkenin kalkınmasında sanayi önemlidir. (TDK8, s. 279) 

 



 

 

187 

 

Bu nedenle yukarıdaki etkinlik, YBS’de değerlendirme basamağı ve denetleme 

alt basamağı altında değerlendirilmiştir. YBS’de yaratma basamağı altında bulunan 8. 

sınıf etkinlik örneği ise şu şekildedir:   

 

 Sevgi sözcüğünün size çağrıştırdığı kavramları yazınız. Bu kavramlardan birini 

seçerek bilgilendirici bir metin yazınız. Aşağıdaki yazı taslağını doldurup 

yazınıza uygun bir başlık koymayı unutmayınız. 

  Yazının Konusu: …………………………………………………………............ 

  Yazının Ana Fikri: ………………………………………………………………. 

  Giriş Bölümü: …………………………………………………………………… 

  Gelişme Bölümü: ……………………………………………………………… 

  Sonuç Bölümü: ………………………………………………… (TDK8, s. 19) 

 

Bu etkinlikte öğrencilerden “sevgi” sözcüğünün onlara çağrıştırdıkları 

kavramlardan birini seçerek bilgilendirici bir metin yazmaları istenmektedir. Öğrencilere 

metni oluşturmadan önce kitapta yer alan taslağı doldurmaları ve sonra metni yazmaları 

belirtilmiştir. Bu nedenle sözü edilen etkinlik, YBS’de yaratma basamağının planlama 

ve üretme alt basamakları altında değerlendirilmiştir. 

 

Araştırma kapsamında incelenen Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerde 

YBS’nin bilişsel beceri boyutunu oluşturan tüm basamaklarına (anımsama, anlama, 

uygulama, çözümleme, değerlendirme ve yaratma) değişen oranlarda yer verildiği 

bulgulanmıştır. Buna karşın etkinliklerin basamaklara göre dengeli bir dağılım 

göstermediği söylenebilir. Kitaplarda özellikle daha üst düzey bilişsel becerileri 

kullanmayı ve geliştirmeyi amaçlayan çözümleme, değerlendirme ve yaratma 

basamağına karşılık gelen etkinlik örneklerinin istenilen düzeyde olmadığı görülmüştür.  

Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda (MEB, 2019a: 8) kazanımların, öğrencilerin 

temel dil becerileri ile üst düzey bilişsel becerilerini geliştirmelerine katkı sağlayacak 

biçimde düzenlendiği belirtilmiştir. Bu bağlamda Türkçe derslerinin önemli bir aracı 

konumunda bulunan Türkçe ders kitaplarının da benzer biçimde tasarlanması 

gerekmektedir. Buna karşın Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin büyük oranda 

öğrencilerin düşünme becerilerini devindirecek ve geliştirecek nitelikten uzak olduğu 

söylenebilir. Alanyazındaki benzer araştırmalarda da Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinliklerin YBS’nin bilişsel beceri boyutundaki basamaklara dağılımının dengeli 

olmadığı belirlenmiştir (Aslan ve Polat, 2008; Aslan, 2011b; Dolunay ve Savaş, 2016; 

Durukan ve Demir, 2017; Eroğlu, 2019; Eroğlu ve Sarar Kuzu, 2014; Karakaş Yıldırım, 

2020; Kıyagan, 2019; Sallabaş ve Yılmaz, 2020; Sarar Kuzu, 2013; Ulum, 2017).    
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Aslan ve Polat (2008), 2006-2007 eğitim-öğretim yılında Milli Eğitim Bakanlığı 

Talim ve Terbiye Kurulu’nca ilköğretim okullarında okutulmak üzere onaylanan 1-5. 

sınıf Türkçe ders kitaplarındaki metin başı sorularını inceledikleri araştırmalarında 

soruların çoğunlukla bir düşünsel öz taşımadığı ve soruların tanımlama ve ayırt edici 

özellikleri bulunmadığı sonucuna ulaşmıştır. Aslan (2011b), 6, 7, 8. sınıf Türkçe ve 

Fransızca ders kitaplarındaki metin altı soruları karşılaştırmalı olarak incelediği 

çalışmasında, Fransızca ders kitaplarındaki soru sayılarının Türkçe ders kitaplarına oranla 

daha çok olduğunu buna karşın Türkçe ve Fransızca ders kitaplarında öğrencilerin 

yaratıcılık becerilerini geliştirecek soru sayısının ise çok az olduğunu bulgulamıştır. 

Dolunay ve Savaş (2016), ortaokul Türkçe ders kitaplarındaki dinleme etkinliklerini üst 

düzey bilişsel beceriler açısından değerlendirdikleri araştırmalarında, Türkçe ders 

kitaplarındaki dinleme etkinliklerinin bilişsel beceri basamaklarına dağılımının dengeli 

olmadığını; ayrıca alt düzey bilişsel beceri basamaklarına (anımsama, anlama ve 

uygulama) karşılık gelen etkinliklere daha çok yer verildiğini ortaya koymuştur. Durukan 

ve Demir (2017) de 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe dersi öğrenci çalışma kitaplarındaki etkinlikleri 

YBS’ye göre inceleyerek etkinliklerin yerini belirlemiştir. Araştırma sonucunda, dört 

temel dil becerisine dönük etkinliklerin YBS’deki bilişsel beceri basamaklarına 

dağılımının orantılı olmadığı ve daha çok anımsama ve anlama basamaklarında 

yoğunlaştığı bulgulanmıştır.  

Eroğlu (2019), 6. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki metni anlamaya yönelik soruları 

ve etkinlikleri YBS’ye göre değerlendirdiği araştırmasında, 2015 ve 2018 yılları Türkçe 

ders kitaplarının üst düzey bilişsel becerileri geliştirme açısından yetersiz olduğunu 

belirlemiştir. Eroğlu ve Sarar Kuzu (2014), dilbilgisi sorularını YBS’ye göre inceledikleri 

çalışmalarında soruların %60’ının anımsama ve anlama, %40’ının ise uygulama 

düzeyinde olduğunu saptamıştır. Karakaş Yıldırım (2020), 8. sınıf Türkçe ders 

kitabındaki yazma etkinliklerini YBS’ye göre incelediği çalışmasında etkinliklerin 

%61’inin alt düzey, %39’unun ise üst düzey becerileri geliştirmeye katkı sağlayacak 

nitelikte olduğunu bulgulamıştır.   

Kıyagan (2019); 5, 6 ve 7. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikleri YBS’ye 

göre değerlendirdiği çalışmasında incelenen ders kitaplarındaki etkinliklerin bilişsel 

beceri basamaklarına dağılımının dengeli olmadığı sonucuna ulaşmıştır. Sarar Kuzu 

(2013), 6. sınıf Türkçe ders kitabındaki metin altı soruları YBS’ye göre incelediği 

çalışmasında anımsama düzeyine yönelik soruların %36, anlama düzeyine yönelik 

soruların %39, diğer düzeylere yönelik soruların ise %25 oranında olduğunu saptamıştır. 
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Sallabaş ve Yılmaz (2020), ortaokul 8. sınıf Türkçe ders kitabında bulunan metin altı 

soruları YBS’ye göre inceledikleri araştırmalarında, soruların daha çok alt düzey bilişsel 

becerileri geliştirmeye yönelik olduğunu bulgulamıştır. Benzer biçimde Ulum (2017), 

ilkokul 2, 3 ve 4. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinlikleri YBS’ye göre 

incelediği araştırmasında, etkinliklerin daha çok alt düzey bilişsel becerilere karşılık 

geldiğini saptamıştır. 

Hem bu araştırmanın hem de daha önce gerçekleştirilen araştırmaların sonuçlarına 

bakıldığında Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin büyük oranda YBS’nin alt düzey 

(anımsama-anlama-uygulama) bilişsel beceri basamaklarında yer aldığı görülmektedir. 

Anımsama ve anlama basamağındaki etkinliklere daha çok yer verilmesi, bu basamaktaki 

etkinliklerin daha çok metinleri anlamaya dönük sorular ve sözcük çalışmaları şeklinde 

olmasından kaynaklanabilir. Aslan’a göre (2011c) öğrencilere her öğretim düzeyinde üst 

düzey düşünme becerilerini kazandırmak günümüzde çağdaş eğitim sistemlerinin 

öncelikli amacı olmuştur. Dil ve edebiyat öğretimi ortamlarında öğrencilerin okuduklarını 

anlayıp anlamadıklarını sınayan soruların kullanılması önemli ve gereklidir. Bu sorular 

öğrencilerin dersin içeriğini anlayıp anlamadıklarını yoklar, öğrencilerden kendilerine 

sunulan olayları açıklamasını, özetlemesini ve ayrıntılandırmasını ister; ancak soruların 

büyük bir oranının bu basamakta toplanması, öğrencilerin düşünme becerilerinin 

gelişmesine katkı sağlamaz. Bu nedenle metinle ilgili sorular, metindeki yüzeysel bilgiyi 

yoklamaya yönelik alt düzeyli sorulardan çok çıkarım yapmayı, metindeki derin anlamı 

bulmayı gerektiren öğrencilerin üst düzey düşünme becerilerini geliştiren sorular 

olmalıdır (Aslan ve Polat, 2008: 150). Aslan’a göre (2010b) üst düzey düşünme 

becerilerini edinmiş öğrenciler,  karşılaştıkları sorunları akılcı yollarla çözebilir, doğru 

kararlar verir ve özdüzenleme yaparlar. Bir sanat eğitimi süreci olan dil ve edebiyat 

öğretimi, dilsel becerilerin yanı sıra düşünsel becerilerin de öğrencilere kazandırılmasını 

olanaklı kılmalıdır. Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda (MEB, 2019a: 8) da belirtildiği 

üzere öğrencilerin “okuduğu, dinlediği/izlediğinden hareketle, söz varlığını 

zenginleştirerek dil zevki ve bilincine ulaşmalarının; duygu düşünce ve hayal dünyalarını 

geliştirmelerinin sağlanması” amaçlanmaktadır. Dolayısıyla Türkçe ders kitaplarında 

anımsama ve anlama basamağındaki etkinliklerin kullanılması önemli ve gereklidir; 

ancak etkinliklerin dağılımında diğer bilişsel beceri basamaklarına da eşit ve dengeli 

oranda yer verilmelidir. Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin öğrencilerin üst düzey 

bilişsel becerileri kullanmasına olanak sağlayacak biçimde düzenlenmesi gerekmektedir. 

Alt düzey bilişsel beceri basamağında bulunan etkinlikler, öğrencilerin bilişsel 
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becerilerinin temelini oluşturması nedeniyle önemlidir. Buna karşın öğrencilerin, tüm 

düzeylerdeki bilişsel beceri basamakları ile eşit ve dengeli oranda buluşturulması onların 

üst düzey bilişsel becerilerini kullanmalarını ve geliştirmelerini sağlayacaktır. 

Araştırma sonuçlarına göre, Türkçe ders kitaplarında çözümleme, değerlendirme 

ve yaratma basamaklarında yer alan etkinlik örneklerine ise tüm sınıf düzeylerinde düşük 

oranda yer verildiği bulgulanmıştır.  Çözümleme ve değerlendirme basamaklarında yer 

alan etkinlikler, öğrencilerin eleştirel ve derinlemesine düşünmelerini, kestirimlerde 

bulunmalarını gerektirir. Bu tür etkinliklerde öğrencilerin derinlemesine çözümleme 

yapmaları ve düşüncelerini ifade etmeleri beklenir. Genellikle bu tür etkinliklerde tek bir 

yanıt yoktur ve öğrencilerin kendi düşüncelerini kullanarak çözüm yollarını bulmaları 

sağlanır. Türkçe ders kitaplarında bu basamaklarda yer alan etkinliklere daha çok yer 

verilmesi gerektiği söylenebilir. Türkçe ders kitaplarında yaratma basamağında yer alan 

etkinliklerin çok az sayıda oluşu diğer önemli bir bulgudur. Oysa, yaratıcılık anadili 

eğitimi ortamlarının tüm boyutlarında yer alması gereken önemli bir beceridir. 

Öğrencilerin kendilerini en iyi şekilde ifade edebilecekleri ve bireysel farklılıklarını 

sunabilecekleri etkinliklerle çok daha fazla buluşturulması gerekmektedir. Türkçe ders 

kitaplarında da yaratma becerisini geliştirmeye dönük etkinliklere diğer bilişsel beceri 

basamakları gibi yeterli oranda yer verilmelidir.  

 

Beşinci Alt Amaca İlişkin Bulgular (Türkçe Ders Kitaplarındaki etkinliklerde Türkçe 

dil duyarlığı gözetilmiş midir?) 

 

Bu bölümde 1-8. sınıf Türkçe ders kitaplarında yer alan etkinliklerin Türkçe dil 

duyarlığına göre görünümü sınıf düzeyleri bağlamında ele alınmıştır:   

 

1. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Türkçe Dil Duyarlığı 

 

 Tablo 58’de, 1. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde kullanılan yabancı 

kökenli sözcüklere ilişkin bulgular yer almaktadır:   
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Tablo 58 

 

1. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Kullanılan Yabancı Kökenli Sözcükler 
Yabancı Kökenli Sözcükler f Yabancı Kökenli Sözcükler f 

1. Cümle  27 17. Hikâye  2 

2. Cevap  11 18. İsim  2 

3. Kelime 11 19. Projeksiyon  2 

4. İşaret 8 20. Tablo 2 

5. Eser 7 21. Zıt  2 

6. Fayda  5 22. Feda  1 

7. Hayal 5 23. Hakkında 1 

8. Tahmin 5 24. Hâl  1 

9. Cihaz  4 25. Heykel  1 

10. Fikir 3 26. İfade 1 

11. Hayat 3 27. Millet  1 

12. İcat  3 28. Misafir 1 

13. Müddet  3 29. Müthiş  1 

14. Plan  3 30. Sebep 1 

15. Hatırla- 2   

16. Etraf 2   

Toplam   121 

 

Tablo 58’e göre, 1. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde kullanılan yabancı 

kökenli sözcük sayısı 30’dur. Kimi sözcüklerin birden çok kullanımı nedeniyle bu sayı 

121’e ulaşmıştır. 1. sınıf Türkçe ders kitabında belirlenen yabancı kökenli sözcüklerin 

bulunduğu etkinlik örnekleri şu şekildedir:  

 

 “Haydi, bu sözcüklerle cümleler yazalım.” (TDK1, s. 12) 

 “Aşağıdaki soruları okuduğumuz şiire göre cevaplayalım.” (TDK1, s. 19) 

 “Haydi, kelimeleri anlamlarıyla eşleştirelim.” (TDK1, s. 61)   

 

1. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde en sık geçen yabancı kökenli 

sözcükler sırasıyla cümle (f=27), cevap (f=11) ve kelime (f=11)’dir. Cümle (Türkay, 2016: 

74), cevap (Türkay, 2016: 71) ve kelime (Türkay, 2016: 232) sözcükleri dilimize 

Arapçadan geçmiştir. Bu sözcüklere Türkçe karşılık olarak “tümce”, “yanıt” ve “sözcük” 

sözcükleri üretilmiş ve dilin çevrim alanına girmiştir. Öğrenciler 1. sınıf Türkçe ders 

kitabındaki etkinliklerde “cümle” sözcüğüyle 27, “cevap” sözcüğüyle 11 ve “kelime” 

sözcüğüyle 11 kez karşılaşacaktır.  Bu durum 1. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerin 

Türkçe dil duyarlığı açısından istenilen düzeyde olmadığını göstermektedir.  
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2. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Türkçe Dil Duyarlığı 

 

 Tablo 59’da, 2. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde kullanılan yabancı 

kökenli sözcüklere ilişkin bulgular yer almaktadır:   

Tablo 59  

 

2. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Kullanılan Yabancı Kökenli Sözcükler  
Yabancı Kökenli Sözcükler f Yabancı Kökenli Sözcükler f 

1. Kelime 169 23. Hitap 3 

2. Cümle 97 24. Mesaj  3 

3. İşaret  78 25. Hata 2 

4. Tahmin 39 26. Hatırla- 2 

5. Cevap 35 27. Hikâye  2 

6. İfade  28 28. Misafir 2 

7. Telaffuz  26 29. Tarif  2 

8. Hakkında 25 30. Vatan 2 

9. Hayat 17 31. Alet 1 

10. Zıt  17 32. Eser 1 

11. Şekil 12 33. Esnasında 1 

12. Hâl  9 34. Etraf 1 

13. İsim  9 35. Fikir 1 

14. Kontrol 7 36. İmkân  1 

15. İhtiyaç 6 37. Sebep 1 

16. Malzeme 4 38. Şart 1 

17. Millet 4 39. Tespit  1 

18. Nezaket 4 40. Zihin 1 

19. Alfabe 3   

20. Fayda 3   

21. Hayal 3   

22. Hisset- 3   

Toplam   626 

 

Tablo 59’a göre, 2. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde kullanılan yabancı 

kökenli sözcük sayısı 40’tır. Kimi sözcüklerin birden çok kullanımı nedeniyle bu sayı 

626’ya ulaşmıştır. 2. sınıf Türkçe ders kitabında belirlenen yabancı kökenli sözcüklerin 

bulunduğu etkinlik örnekleri şu şekildedir: 

 

 “Aşağıda görselleri de verilen kelimeleri sözlük sırasına koyarak yeniden 

yazınız.” (TDK2, s. 22) 

 “Aşağıdaki cümlelerin sonuna konulan noktalama işaretini söyleyiniz.” (TDK2, 

s. 26) 

 “Defterinize içinde virgül işaretini kullanacağınız iki cümle yazınız.” (TDK2, s. 

36) 

 

Ders kitabındaki etkinliklerde en sık geçen yabancı kökenli sözcükler sırasıyla 

kelime (f=169), cümle (f=97) ve işaret (f=78)’tir. Kelime (Türkay, 2016: 232), cümle 
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(Türkay, 2016: 74) ve işaret (Türkay, 2016: 209) sözcükleri dilimize Arapçadan 

geçmiştir. Bu sözcüklere Türkçe karşılık olarak “sözcük”, “tümce” ve “im” sözcükleri 

üretilmiş ve dilin çevrim alanına girmiştir. Öğrenciler 2. sınıf Türkçe ders kitabındaki 

etkinliklerde “kelime” sözcüğüyle 169, “cümle” sözcüğüyle 97 ve “işaret” sözcüğüyle 78 

kez karşılaşacaktır. Buna karşın bu sözcüklerin Türkçe karşılıklarıyla kitapta hiç 

karşılaşmayacak olmaları 2. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerin Türkçe dil 

duyarlığı açısından istenilen düzeyde olmadığını göstermektedir.    

 

3. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Türkçe Dil Duyarlığı 

 

 Tablo 60’da, 3. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde kullanılan yabancı 

kökenli sözcüklere ilişkin bulgular yer almaktadır:   

 

Tablo 60  

 

3. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Kullanılan Yabancı Kökenli Sözcükler 
Yabancı Kökenli Sözcükler f Yabancı Kökenli Sözcükler f 

1. Kelime 77 26. Hata 2 

2. Cevap 35 27. İhtiyaç 2 

3. Cümle 29 28. Sebep 2 

4. Hikâye 24 29. Şehir 2 

5. Hediye 22 30. Tespit  2 

6. Şekil 22 31. Vakit 2 

7. Telaffuz 19 32. Alet 2 

8. İşaret 16 33. Eser 1 

9. Tahmin 16 34. Etraf 1 

10. Hayal 8 35. Fedakârlık 1 

11. Fikir 7 36. Galibiyet 1 

12. Hisset- 7 37. Gayret 1 

13. İfade 7 38. Hâl 1 

14. Zıt 6 39. Hatırla- 1 

15. Akıl 5 40. İcat 1 

16. Hakkında 5 41. Kontrol 1 

17. Hayat 5 42. Marifet 1 

18. Malzeme 5 43. Mesaj 1 

19. Tercih 5 44. Millet 1 

20. Ait 4 45. Plan 1 

21. İsim 4 46. Problem 1 

22. Hitap 3 47. Tarif  1 

23. Misafir 3 48. Tebrik 1 

24. Bahset- 2   

25. Broşür 2   

Toplam   368 

 

 

Tablo 60’a göre, 3. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde kullanılan yabancı 

kökenli sözcük sayısı 48’dir. Kimi sözcüklerin birden çok kullanımı nedeniyle bu sayı 
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368’e ulaşmıştır. 3. sınıf Türkçe ders kitabında belirlenen yabancı kökenli sözcüklerin 

bulunduğu etkinlik örnekleri şu şekildedir: 

 

 “Aşağıdaki kelimelerin zıt anlamlılarını bulmak için metni okuyalım. Zıt 

anlamlısı olan kelimenin bulunduğu cümleyi yazalım.” (TDK3, s. 143) 

 “Okudum, anladım soruları cevaplıyorum.” (TDK3, s. 15) 

 “Aşağıdaki kelimelerin anlamlarını cümleden hareketle tahmin edelim.” (TDK3, 

s. 149)  

 

 Ders kitabındaki etkinliklerde en sık geçen yabancı kökenli sözcükler sırasıyla 

kelime (f=77), cevap (f=35) ve cümle (f=29)’dir. Kelime (Türkay, 2016: 232), cevap 

(Türkay, 2016: 71) ve cümle (Türkay, 2016: 74) sözcükleri dilimize Arapçadan geçmiştir. 

Bu sözcüklere Türkçe karşılık olarak “sözcük”, “yanıt” ve “tümce” sözcükleri üretilmiş 

ve dilin çevrim alanına girmiştir. Öğrenciler 3. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde 

“kelime” sözcüğüyle 77, “cevap” sözcüğüyle 35 ve “cümle” sözcüğüyle 29 kez 

karşılaşacaktır.  Buna karşın bu sözcüklerin Türkçe karşılıklarıyla kitapta hiç 

karşılaşmayacak olmaları 3. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerin Türkçe dil 

duyarlığı açısından istenilen düzeyde olmadığını göstermektedir.  

 

4. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Türkçe Dil Duyarlığı 

 

 Tablo 61’de, 4. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde kullanılan yabancı 

kökenli sözcüklere ilişkin bulgular yer almaktadır:   

 

Tablo 61  

 

4. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Kullanılan Yabancı Kökenli Sözcükler 
Yabancı Kökenli Sözcükler f Yabancı Kökenli Sözcükler f 

1. Kelime 291 28. Sebep 7 

2. Cümle  123 29. Şehir  7 

3. Tahmin 105 30. Eser  6 

4. İşaret  90 31. Malzeme  6 

5. Hakkında 71 32. Mücadele  6 

6. Şekil  40 33. Hitap  5 

7. Cevap 35 34. Dâhil 4 

8. Fikir 35 35. Hediye 4 

9. İfade  34 36. İhtiyaç  4 

10. Hikâye  27 37. İmkân  4 

11. Ait  19 38. İcat 3 

12. Kontrol 19 39. Alfabe  2 

(Devam ediyor) 
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Tablo 61 (Devam) 

 

4. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Kullanılan Yabancı Kökenli Sözcükler 
Yabancı Kökenli Sözcükler f Yabancı Kökenli Sözcükler f 

13. Hayal 18 40. İsim  2 

14. Hâl  16 41. Şart  2 

15. Hayat  16 42. Tavsiye  2 

16. Esnasında  14 43. Tespit 2 

17. Mecaz  14 44. Etraf 1 

18. Milli 14 45. Gayret 1 

19. Alet  13 46. Mizah 1 

20. Hatırla-  13 47. Prova 1 

21. Telaffuz  13 48. Şahıs  1 

22. Fayda 12 49. Takdir 1 

23. Hisset-  11 50. Talimat 1 

24. Zıt  11 51. Tema  1 

25. Nezaket 9 52. Vatan  1 

26. Mesaj  8 53. Zihin 1 

27. Millet  7 54. Zihinsel 1 

Toplam   1155 

 

Tablo 61’e göre, 4. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde kullanılan yabancı 

kökenli sözcük sayısı 54’tür. Kimi sözcüklerin birden çok kullanımı nedeniyle bu sayı 

1155’e ulaşmıştır. 4. sınıf Türkçe ders kitabında belirlenen yabancı kökenli sözcüklerin 

bulunduğu etkinlik örnekleri şu şekildedir: 

 

 “Şiirde anlamını bilmediğiniz kelimeleri belirleyip aşağıdaki yazma alanına 

yazınız. Bu kelimelerin anlamlarını içinde yer aldığı dizelerden hareketle tahmin 

ediniz. Tahminlerinizin doğruluğunu sözlükten kontrol ediniz.” (TDK4, s. 23) 

 “Anlamını öğrendiğiniz kelimeleri birer cümle içerisinde kullanıp yazınız.” 

(TDK4, s. 81) 

 “Aşağıda verilen kelimelerin anlamlarını görsellerden hareketle tahmin ederek 

noktalı yerlere yazınız.” (TDK4, s. 99)  

 

Ders kitabındaki etkinliklerde en sık geçen yabancı kökenli sözcükler sırasıyla 

kelime (f=291), cümle (f=123) ve tahmin (f=105)’dir. Kelime (Türkay, 2016: 232), cümle 

(Türkay, 2016: 74) ve tahmin (Türkay, 2016: 428) sözcükleri dilimize Arapçadan 

geçmiştir. Bu sözcüklere Türkçe karşılık olarak “sözcük”, “tümce” ve “kestirim” 

sözcükleri üretilmiş ve dilin çevrim alanına girmiştir. Öğrenciler 4. sınıf Türkçe ders 

kitabındaki etkinliklerde “kelime” sözcüğüyle 291, “cümle” sözcüğüyle 123 ve “tahmin” 

sözcüğüyle 105 kez karşılaşacaktır. Buna karşın bu sözcüklerin Türkçe karşılıklarıyla 

kitapta hiç karşılaşmayacak olmaları 4. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerin Türkçe 

dil duyarlığı açısından istenilen düzeyde olmadığını göstermektedir.   



 

 

196 

 

5. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Türkçe Dil Duyarlığı 

 

 Tablo 62’de, 5. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde kullanılan yabancı 

kökenli sözcüklere ilişkin bulgular yer almaktadır:   

 

Tablo 62  

 

5. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Kullanılan Yabancı Kökenli Sözcükler 
Yabancı Kökenli Sözcükler f Yabancı Kökenli Sözcükler f 

1. Kelime 237 27. Şahıs 4 

2. Cümle 207 28. Şehir 4 

3. Tahmin 76 29. Broşür 3 

4. İşaret 67 30. Hitap  3 

5. Cevap 58 31. Hayal 3 

6. Hakkında 33 32. Şart 3 

7. Fikir 31 33. Fayda 2 

8. Hayat 30 34. Fedakâr 2 

9. İfade 27 35. Hediye 2 

10. Hikâye 22 36. Milli 2 

11. Şekil 20 37. Misafir  2 

12. İsim 15 38. Felaket 2 

13. Kontrol 14 39. Sembol 2 

14. Eser 11 40. Nezaket 2 

15. Millet 11 41. Etraf 2 

16. Hisset- 10 42. Telaffuz 2 

17. Sebep 10 43. Üslup 2 

18. İhtiyaç 8 44. Zıt 2 

19. Mesaj 7 45. Diyalog 1 

20. Ait 7 46. İtibar 1 

21. Hâl 6 47. Hatırla-  1 

22. Mecaz 6 48. Materyal 1 

23. Fiil 5 49. Müdahale 1 

24. Hane 5 50. Sema 1 

25. Hata 5 51. Zihin 1 

26. İmkân 5   

Toplam   984 

 

Tablo 62’ye göre, 5. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde kullanılan yabancı 

kökenli sözcük sayısı 51’dir. Kimi sözcüklerin birden çok kullanımı nedeniyle bu sayı 

984’e ulaşmıştır. 5. sınıf Türkçe ders kitabında belirlenen yabancı kökenli sözcüklerin 

bulunduğu etkinlik örnekleri şu şekildedir:  

 

 “Metinde anlamını bilmediğiniz kelimeleri defterinize not ediniz. Bu kelimelerin 

anlamlarını tahmin ediniz. Tahmininizin doğruluğunu TDK Türkçe Sözlük’ten 

kontrol ediniz.” (TDK5, s. 19) 

 “Aşağıdaki cümleleri okuyunuz. Soruları cevaplayınız.” (TDK5, s. 56) 
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 “Metnin başlığından ve metindeki görsellerden hareketle metnin içeriğini tahmin 

ediniz. Metni okuduktan sonra tahmininizi, metnin içeriği ile karşılaştırınız.” 

(TDK5, s. 139) 

 

 Ders kitabındaki etkinliklerde en sık geçen yabancı kökenli sözcükler sırasıyla 

kelime (f=237), cümle (f=207) ve tahmin (f=76)’dir. Kelime (Türkay, 2016: 232), cümle 

(Türkay, 2016: 74) ve tahmin (Türkay, 2016: 428) sözcükleri dilimize Arapçadan 

geçmiştir. Bu sözcüklere Türkçe karşılık olarak “sözcük”, “tümce” ve “kestirim” 

sözcükleri üretilmiş ve dilin çevrim alanına girmiştir. Öğrenciler 5. sınıf Türkçe ders 

kitabındaki etkinliklerde “kelime” sözcüğüyle 237, “cümle” sözcüğüyle 207 ve “tahmin” 

sözcüğüyle 76 kez karşılaşacaktır. Buna karşın bu sözcüklerin Türkçe karşılıklarıyla 

kitapta hiç karşılaşmayacak olmaları 5. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerin Türkçe 

dil duyarlığı açısından istenilen düzeyde olmadığını göstermektedir.  

 

6. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Türkçe Dil Duyarlığı 

 

 Tablo 63’te, 6. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde kullanılan yabancı 

kökenli sözcüklere ilişkin bulgular yer almaktadır:   

 

Tablo 63  

 

6. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Kullanılan Yabancı Kökenli Sözcükler 
Yabancı Kökenli Sözcükler f Yabancı Kökenli Sözcükler f 

1. Kelime 335 34. Halk 4 

2. İsim  114 35. Hata 4 

3. Cümle  106 36. İcat 4 

4. Hikâye  79 37. İmalathane 4 

5. Cevap 76 38. Hatırla-  3 

6. İfade  75 39. Alet  3 

7. Tahmin et-/Tahmin 73 40. Diyalog 3 

8. İşaret  48 41. Hisset-  3 

9. Sıfat 40 42. Hitap  3 

10. Hâl  39 43. Mesaj  3 

11. Hakkında 34 44. Prova 3 

12. Zamir 34 45. Dublaj 2 

13. Fikir/Fikri  30 46. Etraf 2 

14. Tamlayan 24 47. Hissettirmek 2 

15. Tamlanan 23 48. İhtiyaç  2 

16. Kafiye 19 49. Kâşif 2 

17. Kontrol et- 19 50. Materyal 2 

18. Hayat  18 51. Mekân  2 

19. Edat 17 52. Şahıs  2 

20. Şekil  17 53. Şart  2 

(Devam ediyor) 
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Tablo 63 (Devam) 

 

6. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Kullanılan Yabancı Kökenli Sözcükler 
Yabancı Kökenli Sözcükler f Yabancı Kökenli Sözcükler f 

21. Vatan  17 54. Vatansever 2 

22. Eser  16 55. Zihin 2 

23. Tema  12 56. İmkân  1 

24. Hayal etmek/Hayal 11 57. İrade  1 

25. Sebep 11 58. Malzeme  1 

26. Millet  8 59. Misafir 1 

27. Ait  7 60. Mizah  1 

28. Fiil  7 61. Şehir  1 

29. Fedakârlık 5 62. Tarif et- 1 

30. Gayret 5 63. Tavsiye  1 

31. Mücadele  5 64. Üslup 1 

32. Efsane 4 65. Zıt 1 

33. Fayda 4   

Toplam   1401 

 

Tablo 63’e göre, 6. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde kullanılan yabancı 

kökenli sözcük sayısı 65’tir. Kimi sözcüklerin birden çok kullanımı nedeniyle bu sayı 

1401’e ulaşmıştır. 6. sınıf Türkçe ders kitabında belirlenen yabancı kökenli sözcüklerin 

bulunduğu etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 

 “Aşağıdaki kelimelerin anlamlarını metindeki bağlamlarından yola çıkarak 

tahmin ediniz. Tahminlerinizi “x” işareti koyarak belirleyiniz.” (TDK6, s. 52) 

 “Aşağıdaki cümlelerde yer alan isim ve sıfatları belirleyiniz. Bu isim ve sıfatların 

bulundukları cümlelerin (dolayısıyla metnin) anlamına nasıl bir katkı sağladığını 

açıklayınız.” (TDK6, s. 98) 

 “Yukarıdaki cümlelerde altı çizili kelimeler hangi amaçla kullanılmıştır.” 

(TDK6, s. 150) 

 

 Ders kitabındaki etkinliklerde en sık geçen yabancı kökenli sözcükler sırasıyla 

kelime (f=335), isim (f=114) ve cümle (f=106)’dir. Kelime (Türkay, 2016: 232), isim 

(Türkay, 2016: 205) ve cümle (Türkay, 2016: 74) sözcükleri dilimize Arapçadan 

geçmiştir. Bu sözcüklere Türkçe karşılık olarak “sözcük”, “ad” ve “tümce” sözcükleri 

üretilmiş ve dilin çevrim alanına girmiştir. Öğrenciler 6. sınıf Türkçe ders kitabındaki 

etkinliklerde “kelime” sözcüğüyle 335, “isim” sözcüğüyle 114 ve “cümle” sözcüğüyle 

106 kez karşılaşacaktır. Buna karşın bu sözcüklerin Türkçe karşılıklarıyla kitapta hiç 

karşılaşmayacak olmaları 6. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerin Türkçe dil 

duyarlığı açısından istenilen düzeyde olmadığını göstermektedir.  

 



 

 

199 

 

7. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Türkçe Dil Duyarlığı 

 

 Tablo 64’te, 7. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde kullanılan yabancı 

kökenli sözcüklere ilişkin bulgular yer almaktadır:   

  

Tablo 64 

 

7. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Kullanılan Yabancı Kökenli Sözcükler 
Yabancı Kökenli Sözcükler f Yabancı Kökenli Sözcükler f 

1. Cümle  217 30. Mücadele  4 

2. Fiil  119 31. Şahıs  4 

3. Tahmin 54 32. Temsilci  4 

4. Fikir 31 33. Zıt  4 

5. İşaret  29 34. Hata 3 

6. Eser  24 35. Hatırla- 3 

7. Zarf  16 36. Hayal etmek/Hayal 3 

8. Hayat  13 37. Hissettirmek 3 

9. Hikâye  11 38. Kontrol et- 3 

10. Şekil  10 39. Milli 3 

11. İfade  10 40. Tavsiye  3 

12. Ek fiil 8 41. Broşür 2 

13. Hâl  8 42. Cevap 2 

14. İsim  8 43. Etraf 2 

15. Sebep 8 44. Fayda 2 

16. Şehir  7 45. Hediye 2 

17. Malzeme  7 46. Kelime 2 

18. Vatan  6 47. Mesafe  2 

19. İmkân  6 48. Münazara  2 

20. Şart  5 49. Talimatname  2 

21. Alet  5 50. Telaffuz  2 

22. Hane  5 51. Alfabe  1 

23. İhtiyaç  5 52. Fiilimsi  1 

24. Millet  4 53. İrade  1 

25. Ait  4 54. Kıymetli  1 

26. İcat 4 55. Mesaj  1 

27. Materyal 4 56. Sıfat 1 

28. Mecaz  4 57. Takdir et-  1 

29. Mekân  4   

Toplam   700 

 

Tablo 64’e göre, 7. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde kullanılan yabancı 

kökenli sözcük sayısı 57’dir. Kimi sözcüklerin birden çok kullanımı nedeniyle bu sayı 

700’e ulaşmıştır. 7. sınıf Türkçe ders kitabında belirlenen yabancı kökenli sözcüklerin 

bulunduğu etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

 

 “Metinden, birinci kişili anlatımın yapıldığı örnek cümleler bulup aşağıya 

yazınız.” (TDK7, s. 16) 

 “Aşağıdaki cümlelerde geçen altı çizili sözcükleri inceleyiniz. Fiil olanları sarı, 

isim olanları yeşil yaprağa örnekteki gibi yazınız.” (TDK7, s. 18) 
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 “Görsellerinden ve başlığından hareketle okuyacağınız metnin konusunu tahmin 

ediniz.” (TDK7, s. 61) 

 

 Ders kitabındaki etkinliklerde en sık geçen yabancı kökenli sözcükler sırasıyla 

cümle (f=217), fiil (f=119) ve tahmin (f=54)’dir. Cümle (Türkay, 2016: 74), fiil (Türkay, 

2016: 131) ve tahmin (Türkay, 2016: 428) sözcükleri dilimize Arapçadan geçmiştir. Bu 

sözcüklere Türkçe karşılık olarak “tümce”, “eylem” ve “kestirim” sözcükleri üretilmiş ve 

dilin çevrim alanına girmiştir. Öğrenciler 7. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde 

“cümle” sözcüğüyle 217, “fiil” sözcüğüyle 119 ve “tahmin” sözcüğüyle 54 kez 

karşılaşacaktır. Buna karşın bu sözcüklerin Türkçe karşılıklarıyla kitapta hiç 

karşılaşmayacak olmaları 7. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerin Türkçe dil 

duyarlığı açısından istenilen düzeyde olmadığını göstermektedir.  

 

8. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Türkçe Dil Duyarlığı 

 

 Tablo 65’te, 8. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde kullanılan yabancı 

kökenli sözcüklere ilişkin bulgular yer almaktadır:   

 

Tablo 65  

 

8. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Kullanılan Yabancı Kökenli Sözcükler 
Yabancı Kökenli Sözcükler f Yabancı Kökenli Sözcükler f 

1. Cümle  141 29. Vatansever 4 

2. Tahmin 65 30. İhtiyaç  3 

3. Hayat  34 31. İsim  3 

4. İfade  32 32. Mekân  3 

5. Fikir 31 33. Performans  3 

6. Hikâye  25 34. Hâkim olmak  3 

7. İşaret 23 35. Mübadele  3 

8. Fiil  16 36. Hane 3 

9. Şekil 13 37. Eser 3 

10. Sebep 13 38. Mücadele 3 

11. Cevap 12 39. Vatan 3 

12. Millet 10 40. Broşür  2 

13. Hissettirmek 9 41. Fayda 2 

14. İkamet  7 42. Münazara  2 

15. Kelime 7 43. Tema  2 

16. Esnasında  6 44. Mizahi  2 

17. Millî 5 45. Fedakârlık 2 

18. İsim-fiil 5 46. İcat 2 

19. Sıfat-fiil 5 47. Dâhil olmak  1 

20. Zarf-fiil 5 48. Misafirperver  1 

21. Hayal / Hayal et- 5 49. Telaffuz  1 

22. İmkân  5 50. Üslup 1 

(Devam ediyor) 
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Tablo 65 (Devam) 

 

8. Sınıf Türkçe Ders Kitabındaki Etkinliklerde Kullanılan Yabancı Kökenli Sözcükler 
Yabancı Kökenli Sözcükler f Yabancı Kökenli Sözcükler f 

23. Ait 5 51. Kontrol et- 1 

24. Fiilimsi  4 52. Hasret  1 

25. Şart  4 53. Hatırla-  1 

26. Mesaj  4 54. Materyal 1 

27. Tespit et- 4 55. Malzeme 1 

28. Hediye 4 56. Şehir 1 

Toplam   557 

 

Tablo 65’e göre, 8. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde kullanılan yabancı 

kökenli sözcük sayısı 56’dır. Kimi sözcüklerin birden çok kullanımı nedeniyle bu sayı 

557’ye ulaşmıştır. 8. sınıf Türkçe ders kitabında belirlenen yabancı kökenli sözcüklerin 

bulunduğu etkinlik örnekleri şu şekildedir:   

   

 “Aşağıdaki cümleleri ögelerine ayırınız.” (TDK8, s. 154)  

 “Metinde geçen aşağıdaki sözcüklerin anlamlarını tahmin ediniz. Tahmininizi 

sözcüklerin sözlük anlamı ile karşılaştırınız.” (TDK8, s.169) 

 “Engellilerin hayatını kolaylaştırmak için bireylere düşen görevler nelerdir?” 

(TDK8, s.138) 

 

 Ders kitabındaki etkinliklerde en sık geçen yabancı kökenli sözcükler sırasıyla 

cümle (f=141), tahmin (f=65) ve hayat (f=34)’tır. Cümle (Türkay, 2016: 74), tahmin 

(Türkay, 2016: 428) ve hayat (Türkay, 2016: 163) sözcükleri dilimize Arapçadan 

geçmiştir. Bu sözcüklere Türkçe karşılık olarak “tümce”, “kestirim” ve “yaşam” 

sözcükleri üretilmiş ve dilin çevrim alanına girmiştir. Öğrenciler 8. sınıf Türkçe ders 

kitabındaki etkinliklerde “cümle” sözcüğüyle 141, “tahmin” sözcüğüyle 65 ve “hayat” 

sözcüğüyle 34 kez karşılaşacaktır. Buna karşın bu sözcüklerin Türkçe karşılıklarıyla 

kitapta hiç karşılaşmayacak olmaları 8. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerin Türkçe 

dil duyarlığı açısından istenilen düzeyde olmadığını göstermektedir.  

 

 İncelenen 1-8. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerde en sık geçen yabancı 

kökenli sözcükler “kelime”, “cümle”, “tahmin”, “fiil”, “isim”, “işaret” ve “cevap” 

sözcükleridir. “Kelime”, etkinliklerde en sık geçen yabancı kökenli sözcüktür. Bu sözcük 

Arapçadan dilimize geçmiştir. Buna karşılık olarak “sözcük” (Türkay, 2016: 232) 

türetilmiş ve dilin çevrim alanına girmiştir. 2, 3, 4, 5 ve 6. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinliklerde yalnızca “kelime” sözcüğü kullanılmıştır. Buna karşın 1. ve 7. sınıf Türkçe 
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ders kitabındaki etkinliklerin kimilerinde yalnızca “sözcük” ya da “kelime”  sözcüğüne 

yer verilirken kimilerinde ise “kelime” ile “sözcük” (TDK7,  s. 57) birlikte kullanılmıştır: 

 

 “Sözcüklerle resimleri eşleştirebilir misin?” (TDK1, s. 76) 

 “Kelimelerle anlamlarını eşleştirelim.” (TDK1, s. 94) 

 “a. Aşağıdaki sözcükleri metinden bularak altlarını çiziniz. 

  b. Yukarıdai kelimeleri kullanarak defterinize birer cümle yazınız.” (TDK7, s. 

57)  

 

8. sınıf Türkçe ders kitabındaki etkinliklerde “sözcük” kullanılmış; ancak 

etkinliklerde yer alan “Öz Değerlendirme Formları”nda (TDK8, s. 38, 103, 120, 129, 143, 

160, 165) “kelime” sözcüğü kullanılmıştır. Bu bağlamda bu sözcüğün kullanımında ders 

kitapları yazarları arasında da bir birliktelik sağlanamadığı söylenebilir. Benzer durum 

dilbilgisi terimlerinde de gözlemlenmiştir. Kimi kitaplarda yalnızca “isim”, “zamir”, 

“zarf” vb. sözcüklere yer verilirken kimilerinde bu sözcüklerin Türkçe karşılıkları olan 

“ad” (Türkay, 2016: 205), “adıl” (Türkay, 2016: 480), “belirteç” (Türkay, 2016: 480) 

sözcükleriyle birlikte kullanıldığı bulgulanmıştır. Bu terimlerin Türkçe ders 

kitaplarındaki etkinliklerde kullanım örnekleri şu şekildedir: 

 

 “İsimler (adlar); canlı varlıkları, nesneleri, kavramları, duyguları, düşünceleri 

vb. karşılayan, onları anmaya ve birbirinden ayırmaya yarayan kelimelerdir.” 

(TDK6, s. 95) 

 “Yukarıdaki 2. cümlede “onlar” kelimesi bir zamirdir (adıl).” (TDK6, s. 226)  

 “Fiilleri, fiilimsileri, sıfatları veya kendi ile aynı görevdeki sözcükleri durum, 

zaman, miktar, yer-yön ve soru bakımından belirten sözcüklere “zarf (belirteç)” 

denir.” (TDK7, s. 171)  

 

Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerde sık geçen yabancı kökenli sözcüklerden 

biri de “cümle”dir. Bu sözcüğün Türkçe karşılığı olan “tümce” (Türkay, 2016: 74) 

sözcüğüne yalnız 2. sınıf ve 8. sınıf ders kitabındaki birer etkinlikte rastlanmıştır (2. sınıf, 

s. 110; TDK8, s. 62). Kitaplarda en sık geçen diğer yabancı kökenli sözcüklerden 

“tahmin”, “işaret” ve “cevap” sözcüklerinin Türkçe karşılıkları sırasıyla “kestirim” 

(Türkay, 2016: 428), “im, gösterge, belirti” (Türkay, 2016: 209) ve “yanıt”tır (Türkay, 

2016: 71). Bu sözcükler dilimizin çevrim alanına girmiştir. Buna karşın incelenen Türkçe 

ders kitaplarındaki etkinliklerde bu sözcüklerden yalnız “yanıt” sözcüğü kullanılmıştır. 
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 “Aşağıdaki soruları metne göre yanıtlayınız.” (TDK7, s. 15) 

 “Öğretmeninizin, aşağıdaki e-postayı ailenize gönderdiğini hayal ediniz. 

Okuduğunuz e-postaya göre soruları yanıtlayınız.” (TDK8, s. 85) 

 

İncelenen Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerde yabancı kökenli sözcüklerin 

Türkçe karşılıklarına yer verildiği de bulgulanmıştır; ancak belirlenen Türkçe sözcükler 

istenilen oranda değildir. Bu durum Türkçe ders kitaplarında dil duyarlığı bakımından 

olumlu bir gelişme olarak değerlendirilebilir. Kitaplardaki etkinliklerde kimi yabancı 

kökenli sözcüklerin yerine kullanılan Türkçe sözcükler şu şekildedir: 

 

 “Metindeki yazım yanlışlarını düzeltip tekrar yazalım.” (TDK1, s. 131) 

 “Resimlerdeki meyve, sebze ve eşyaların adlarını ilgili kutulara yazalım.” 

(TDK2, s. 39) 

 “Metnin başlığını okuyalım. Metinle ilgili görseli inceleyelim. Sence metinde 

nelerden söz ediliyor olabilir?” (TDK2, s. 41) 

 “Yazar tanık olduğu haksızlık karşısında ne yapıyor?” (TDK8, s. 257) 

 “Aşağıdaki metni okuyunuz. Bu metni, “Karanfiller ve Domates Suyu” metni ile 

biçim ve içerik yönünden karşılaştırınız.” (TDK7, s. 16) 

 “Yay ayraç içindeki ifadelerin metinle ilgisi nedir?” (TDK6, s. 196)  

 “Anneme armağan olarak aldığım cam kavanozu yemek masasının üzerine 

bıraktım.” (TDK8, s. 134) 

 “İnternet, televizyon ya da sinema insanlara ne tür iletiler veriyor? 

Değerlendiriniz.” (TDK6, s. 225)  

 “Hangi konuda bir buluş yapmak isterdiniz? Niçin?” (TDK6, s. 191)  

 “Dinlediğiniz metin için farklı bir başlık öneriniz var mı?” (TDK6, s. 65) 

 “Aşağıdaki verilen kelimeleri ve kelime gruplarını, sözlük anlamlarından 

yararlanarak bulmaca içine yerleştiriniz.” (TDK4, s. 88) 

 “Kent yaşamı ve modernleşmenin komşuluk ilişkilerini etkilemesiyle ilgili 

düşüncelerinizi anlatan bir konuşma yapınız.” (TDK8, s. 120) 

 

Alanyazındaki araştırma sonuçlarına göre Türkçe ders kitaplarında istenilen 

düzeyde dil duyarlığı gösterilmemektedir (Aslan, 2006; Ece, 2008; Gürbüz, 2009; 

Oryaşın, 2019). Aslan (2006), Türkçe ders kitaplarında Türkçe olmayan sözcükleri 

belirlemeye yönelik gerçekleştirdiği çalışmasında 1, 2, 3, 4 ve 5. sınıf Türkçe ders 
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kitaplarındaki metin başı ve metin sonu sorularındaki yabancı kökenli sözcüklerin 

kullanım durumunu incelemiştir. Araştırmaya göre, incelenen kitaplarda %4,5 oranında 

yabancı kökenli sözcük kullanılmıştır. Benzer bir araştırmayla Ece (2008), 2006-2007 

eğitim-öğretim yılında kullanılan 6, 7 ve 8. sınıf Türkçe ders kitaplarını incelemiş ve 

Türkçe olmayan sözcükleri kökenlerine, yapılarına ve sözcük türlerine göre 

sınıflandırmıştır. Çalışmada, 6. sınıf Türkçe ders kitabında 924, 7. sınıf Türkçe ders 

kitabında 969 ve 8. sınıf Türkçe ders kitabında 1173 yabancı kökenli sözcük kullanıldığı 

saptamıştır.  

Gürbüz (2009), aynı amaçla benzer bir çalışma gerçekleştirmiş ve 2007-2008 

eğitim-öğretim yılı 8. sınıf Türkçe ders kitabında 1097 yabancı kökenli sözcük 

kullanıldığını belirlemiştir. Oryaşın’ın (2019), öğretmen adaylarının Türkçe ders 

kitaplarına ilişkin görüşlerini betimlediği çalışmasında katılımcılar, Türkçe ders 

kitaplarında istenilen düzeyde dil duyarlığı gösterilmediğini belirtmiştir. Alanyazındaki 

araştırmaların tanıklığında, Türkçe ders kitaplarının dilsel açıdan duyarlı hazırlanmadığı, 

Türkçenin olanaklarının tam olarak kullanılmadığı söylenilebilir. Oysa öğrencilerin 

Türkçeyi, konuşma ve yazma kurallarına uygun olarak bilinçli, doğru ve özenli 

kullanmalarını sağlamak (MEB, 2019a: 8) amacıyla hazırlanan Türkçe ders kitaplarında, 

Türkçe sözcüklerin kullanılması konusunda duyarlı davranılmalıdır.   

Alanyazında ders kitaplarının Türkçenin sözvarlığını (deyim, atasözü, kalıpsöz, 

sözcük, sözcük öbekleri vb.) yansıtma durumunu ortaya koymak amacıyla yapılan 

araştırmalar da (Demir, 2010; Karatay, 2007) bulunmaktadır. Demir (2010) çalışmasında, 

Türkçe ders kitaplarındaki kavram sayısının yetersizliğini, diğer ülkelerdeki kitaplardan 

örnekler sunarak ortaya koymuştur. Karatay (2007), ders kitaplarındaki sözcükler üzerine 

gerçekleştirdiği araştırmasında sözcük kazandırma bağlamında 6., 7. ve 8. sınıf Türkçe 

ders kitabı yazarlarının ve yayınevlerinin ders kitaplarını nicelik ve nitelik bakımından 

belli bir ölçüte göre hazırlamadıklarını bulgulamıştır. Bu nedenle de Türkçe ders 

kitaplarının öğrencilere ölçünlü bir Türkçe eğitimi sunmadığını vurgulamıştır.  

Araştırma kapsamından incelenen Türkçe ders kitaplarında da alanyazındaki diğer 

araştırmalarla benzer sonuçlara ulaşılmıştır. Yanı sıra 2019-2020 eğitim-öğretim yılında 

kullanılan Türkçe ders kitaplarının dil duyarlığı bağlamında bir gelişme gösterdiği; ancak 

istenilen düzeyde olmadığı söylenebilir. Aslan (2006: 8), Türkçe karşılıklarının olmasına 

karşın yabancı kökenli sözcüklerin yeğlendiği, yarım ya da karma bir dille yazılmış 

yazınsal metinler ve ders kitaplarının, öğrencilerde diline karşı bir duyarlık ve sevgi 

yaratamayacağından bu tür araçların Türkçe eğitim ortamlarında öğrencilerle 
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buluşturulmaması gerektiğini belirtmiştir. Sever’e göre (2018: 125) Türkçe sözcüklerden 

türetilmiş bilim ve teknik terimlerinin ulus dilinde kullanım yaygınlığı, ülkemizde 

bilimsel düşüncenin yaygınlaşmasına önemli katkılar sağlayacaktır. Bu bağlamda 

ülkemizde başta Türkiye Bilimler Akademisi (TÜBA) ve Dil Derneği olmak üzere 

değişik kurumlar ve araştırmacılar tarafından “Türkçe Bilim Terimleri” sözlükleri ve 

“Özleştirme” kılavuzları yayımlanmaktadır. Bu yapıtlarda yabancı kökenli sözcüklere 

karşı türetilen Türkçe sözcükler yer almaktadır. Türkçe ders kitabı yazarlarının benzer 

kaynaklardan yararlanarak kitaplarında Türkçe terimleri öncelemelerinin, öğrencilerde 

Türkçe dil duyarlığının gelişmesine yardımcı olacağı söylenebilir.  
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BÖLÜM 5 

                                                                        

SONUÇLAR VE ÖNERİLER 

 

Araştırmanın bu bölümünde çalışmanın bulgularından elde edilen sonuçlara ve bu 

sonuçlar doğrultusunda oluşturulan önerilere yer verilmiştir.  

 

Sonuçlar 

 

Bu araştırma, öğrencilerin Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklere ilişkin 

görüşlerini belirlemek ve Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikleri dersin amaçlarına 

uygunluğu bağlamında çeşitli yönlerden incelemek amacıyla yapılmıştır. Bu amaç 

doğrultusunda öncelikle öğrencilerin ders kitaplarındaki etkinliklere ilişkin görüşlerini 

ortaya çıkarmak amacıyla bir sormaca uygulanmış ve var olan durum saptanmaya 

çalışılmıştır. Ardından 2019-2020 eğitim-öğretim döneminde okullarda en çok kullanılan 

1-8. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikler çeşitli yönlerden incelenmiştir.  

Araştırmadan elde edilen bulgular kapsamında aşağıdaki sonuçlara ulaşılmıştır: 

1. Sormacaya katılan öğrencilerin büyük çoğunluğu Türkçe ders kitaplarındaki 

okuma becerilerini geliştirmeye yönelik etkinliklerin anlama ve anlatma 

becerilerini geliştirmelerine kısmen katkı sağladığını belirtmiştir. Dinleme/izleme 

ve konuşma becerisini geliştirmeye yönelik hazırlanan etkinlikler öğrencilerin 

büyük çoğunluğunca yetersiz; yazma becerisini geliştirmeye yönelik hazırlanan 

etkinlikler ise öğrenciler tarafından en yetersiz beceri alanı olarak görülmektedir.  

Ayrıca öğrencilerin büyük çoğunluğu dilbilgisi konu alanına ilişkin etkinlikleri 

eğlenceli bulmamakta ve yapmaktan hoşlanmamaktadır. Öğrencilerin büyük 

çoğunluğu metinlerle ilgili soruları yanıtlamak istemediklerini, etkinliklerin 

günlük yaşamı yansıtmadığını belirtmiştir. Öğrenciler genel olarak etkinlikleri 

düzeylerine uygun ve eğlenceli bulmadıklarını, aynı zamanda etkinliklerin onları 

zorlamadığını dile getirmiştir.   

2. Araştırma kapsamında incelenen 1-8. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerin 

anlama ve anlatma becerilerine dağılımının dengeli olmadığı bulgulanmıştır.  

 1. sınıf Türkçe ders kitabında en çok yazma becerisine yönelik etkinliklere yer 

verilirken en az konuşma becerisi; 
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 2. sınıf Türkçe ders kitabında en çok okuma becerisi, en az dinleme/izleme 

becerisi;  

 3. sınıf Türkçe ders kitabında en çok okuma becerisi, en az dinleme/izleme 

becerisi;  

 4. sınıf Türkçe ders kitabında en çok okuma becerisi, en az dinleme/izleme 

becerisi;  

 5. sınıf Türkçe ders kitabında en çok okuma becerisi, en az dinleme/izleme 

becerisi;  

 6. sınıf Türkçe ders kitabında en çok okuma becerisi, en az yazma becerisi;  

 7. sınıf Türkçe ders kitabında en çok okuma becerisi, en az konuşma becerisi;  

 8. sınıf Türkçe ders kitabında en çok okuma becerisi, en az ise yazma becerisine 

yönelik etkinliklere yer verilmiştir.  

 Ders kitaplarında anlama-anlatma becerileri kapsamında değerlendirilemeyen; 

ancak bu becerilerin gelişimini destekleyen etkinlik örnekleri de (afiş hazırlama, 

resim çizme, canlandırma vb.) bulunmaktadır. 

3. 1-8. sınıf Türkçe ders kitaplarında 2019 Türkçe Dersi Öğretim Programı’ndaki 

kazanımların büyük çoğunluğuna yönelik etkinlik örnekleri bulunmaktadır. Buna 

karşın kazanımların kimilerine yer verilmediği kimilerinin de yalnız bir etkinlikle 

sınırlandırıldığı görülmüştür.  

 2019 Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda 1. sınıf düzeyinde dinleme/izleme 

becerisi için 11, konuşma becerisi için 4, okuma becerisi için 19 ve yazma 

becerisi için 13 kazanım belirlenmiştir. İncelenen 1. sınıf Türkçe ders kitabında 

dinleme/izleme becerisi kazanımlarından 3’üne, konuşma becerisi 

kazanımlarından 1’ine, okuma becerisi kazanımlarından 11’ine ve yazma 

becerisi kazanımlarından ise 8’ine yer verilmiştir.  

 2019 Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda 2. sınıf düzeyinde dinleme/izleme 

becerisi için 9, konuşma becerisi için 4, okuma becerisi için 19 ve yazma becerisi 

için 14 kazanım belirlenmiştir. İncelenen 2. sınıf Türkçe ders kitabında 

dinleme/izleme becerisi kazanımlarından 6’sına, konuşma becerisi 

kazanımlarından 3’üne, okuma becerisi ve yazma becerisi kazanımlarının 

tümüne yer verildiği görülmüştür.  

 2019 Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda 3. sınıf düzeyinde dinleme/izleme 

becerisi için 13, konuşma becerisi için 6, okuma becerisi için 28 ve yazma 
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becerisi için 17 kazanım belirlenmiştir. İncelenen 3. sınıf Türkçe ders kitabında 

dinleme/izleme becerisi kazanımlarından 11’ine, konuşma becerisi ve okuma 

becerisi kazanımlarının tümüne, yazma becerisi kazanımlarından ise 16’sına yer 

verilmiştir.  

 2019 Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda 4. sınıf düzeyinde dinleme/izleme 

becerisi için 13, konuşma becerisi için 6, okuma becerisi için 37 ve yazma 

becerisi için 22 kazanım belirlenmiştir. İncelenen 4. sınıf Türkçe ders kitabında 

dinleme/izleme becerisi kazanımlarından 12’sine, konuşma becerisi ve okuma 

becerisi kazanımlarının tümüne, yazma becerisi kazanımlarından 21’ine yer 

verildiği saptanmıştır.  

 2019 Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda 5. sınıf düzeyinde dinleme/izleme 

becerisi için 12, konuşma becerisi için 7, okuma becerisi için 34 ve yazma 

becerisi için 16 kazanım belirlenmiştir. İncelenen 5. sınıf Türkçe ders kitabında 

dinleme/izleme, konuşma, okuma ve yazma becerisi kazanımlarının tümüne yer 

verildiği görülmüştür.  

 2019 Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda 6. sınıf düzeyinde dinleme/izleme 

becerisi için 12, konuşma becerisi için 7, okuma becerisi için 35 ve yazma 

becerisi için 14 kazanım belirlenmiştir. İncelenen 6. sınıf Türkçe ders kitabında 

dinleme/izleme becerisi kazanımlarının 11’ine, konuşma becerisi 

kazanımlarının tümüne, okuma becerisi kazanımlarından 33’üne ve yazma 

becerisi kazanımlarının tümüne yer verilmiştir.  

 2019 Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda 7. sınıf düzeyinde dinleme/izleme 

becerisi için 14, konuşma becerisi için 7, okuma becerisi için 38 ve yazma 

becerisi için 17 kazanım belirlenmiştir. İncelenen 7. sınıf Türkçe ders kitabında 

dinleme/izleme becerisi kazanımlarından 12’sine, konuşma becerisi 

kazanımlarının tümüne, okuma becerisi kazanımlarından 34’üne ve yazma 

becerisi kazanımlarından 15’ine yer verilmiştir.  

 2019 Türkçe Dersi Öğretim Programı’nda 8. sınıf düzeyinde dinleme/izleme 

becerisi için 14, konuşma becerisi için 7, okuma becerisi için 35 ve yazma 

becerisi için 20 kazanım belirlenmiştir. İncelenen 8. sınıf Türkçe ders kitabında 

dinleme/izleme becerisi ve konuşma becerisi kazanımlarının tümüne, okuma 

becerisi kazanımlarından 34’üne ve yazma becerisi kazanımlarının ise tümüne 

yer verildiği saptanmıştır.  



 

 

210 

 

4. İncelenen 1-8. sınıf Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerde Yenilenen Bloom 

Sınıflandırması’nın (YBS) bilişsel beceri boyutunu oluşturan tüm basamaklarına 

(anımsama, anlama, uygulama, çözümleme, değerlendirme ve yaratma) değişen 

oranlarda yer verilmiştir. Etkinlikler YBS’nin bilişsel beceri basamakları 

bakımından dengeli bir dağılım göstermemiştir. Ders kitaplarında büyük oranda 

alt düzey basamaklara (anımsama, anlama ve uygulama) karşılık gelen etkinlikler 

bulunmaktadır. İncelenen 1-5. sınıf Türkçe ders kitaplarında çözümleme 

basamağı en az etkinlik örneğinin bulunduğu basamaktır. İncelenen 6-8. sınıf 

Türkçe ders kitaplarında ise yaratma basamağı en az etkinlik örneğinin bulunduğu 

basamaktır.  

5. 1-8. sınıf Türkçe ders kitaplarının Türkçe dil duyarlığı bağlamında önceki 

yıllardaki ders kitaplarına oranla gelişme gösterdiği görülmüştür. Buna karşın 

etkinliklerde Türkçe karşılıkları dilin kullanım alanına girmesine karşın kimi 

yabancı sözcüklerin kullanıldığı bulgulanmıştır. Etkinliklerde “kelime”, “cümle”, 

“tahmin”, “fiil”, “isim”, “işaret” ve “cevap” en sık geçen yabancı kökenli 

sözcüklerdir. Araştırma sonucunda Türkçe ders kitabı yazarları arasında dil 

birlikteliğinin sağlanamadığı görülmüştür. Kimi ders kitabı yazarları yabancı 

kökenli sözcükleri kullanırken kimileri ise bu sözcüklerin ya Türkçe karşılıklarını 

ya da hem Türkçe karşılıklarını hem de yabancı sözcükleri bir arada kullanmıştır. 

Özellikle dilbilgisi terimlerinde bu durum dikkat çekmektedir.  

 

Öneriler 

 

Araştırmanın sonuçlarına dayalı olarak geliştirilen öneriler şu şekildedir: 

1. Ders kitabı yazarlarının etkinlik hazırlama konusunda mesleki eğitim 

çerçevesinde eğitimler almaları etkinlik hazırlama süreçlerine katkı sağlayacaktır.  

2. Türkçe ders kitaplarındaki metinlerin çocuğa görelik ve çocuk gerçekliği ilkeleri 

bakımından özenle hazırlanması gerektiği gibi aynı özenin etkinlikler özelinde de 

göz önünde bulundurulması gerekmektedir. Bu bağlamda etkinliklerin hazırlanma 

sürecinde öğrencilerin görüşlerinin değerlendirilmesi yararlı olacaktır. Böylece 

ders kitaplarında düzeylerine uygun etkinliklerle buluşan öğrenciler, etkinlikleri 

ilgi ve istekle yapacaktır.  

3. Türkçe ders kitaplarındaki etkinliklerde anlama ve anlatma becerilerine dengeli 

bir biçimde yer verilmelidir. Öğrenciler, Türkçe ders kitaplarında her bir beceri 
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alanına ilişkin etkinlik örnekleri ile buluşturulmalıdır. Böylece öğrenciler, anlama 

ve anlatma becerilerini geliştirme olanağı bulacaktır. 

4. Türkçe ders kitabındaki etkinlikler hazırlanırken Türkçe öğretim programındaki 

her bir beceriye dönük kazanımların tümüne yer verilmelidir. Belirli kazanımlara 

ağırlık verilmesi diğer kazanımların göz ardı edilmesine ve önemsiz gibi 

algılanmasına yol açabilir. Ders kitabı yazarlarının bu noktada daha özenli 

davranması gerekmektedir.  

5. Öğrencilerin dilsel ve bilişsel gelişimi için Türkçe ders kitaplarındaki etkinlikler 

birbirini yinelememeli ve öğrencilerin ilgisinden uzak olmamalı; öğrencilerin 

ilgiyle yapmak isteyecekleri, onları etkin kılacak ve düşünmeye yönlendirecek 

nitelikte tasarlanmalıdır. Ayrıca öğrencilerin duyuşsal beceri alanlarının 

gelişimine de katkı sağlamalıdır. Başka bir deyişle etkinlik çeşitliği sağlanmalı ve 

Türkçe ders kitapları tekdüzelikten çıkarılmalıdır.   

6. Türkçe dersleri öğrencilerin dilsel becerilerinin yanında bilişsel becerilerinin 

geliştirilmesini de amaçlamaktadır. Bu bağlamda Türkçe ders kitaplarındaki 

etkinliklerin öğrencilerin düşünme becerilerini devindirecek nitelikte 

hazırlanması gerekmektedir. Özellikle Yenilenen Bloom Sınıflandırması’ndaki 

(YBS) üst düzey basamaklara (çözümleme, değerlendirme, yaratma) karşılık 

gelen etkinliklere de yeterli oranda yer verilmelidir.   

7. Öğrencilerin Türkçe dil duyarlığının gelişimine katkı sağlamak amacıyla ders 

kitabı yazarları da Türkçe sözcükleri önceleme konusunda duyarlı davranmalıdır. 
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4. Sınıf Türkçe İlkokul 4 Abdullah ATAŞÇİ Koza Yayıncılık/Ankara 2019 

5. Sınıf

Türkçe Ortaokul 

ve İmam Hatip 

Ortaokulu 5 

Şule ÇAPRAZ 

BARAN, 

Elif DİREN 

Anıttepe 

Yayıncılık/Ankara 
2019 

6. Sınıf

Ortaokul ve İmam 

Hatip Ortaokulu 

Türkçe 6 
Tuncay DEMİREL 

Ekoyay Eğitim 

Yayıncılık/Ankara 
2019 

7. Sınıf

Türkçe Ortaokul 

ve İmam Hatip 

Ortaokulu 7 

Hilal ERKAL, 

Mehmet ERKAL 

Özgün 

Matbaacılık/Ankara 
2019 

8. Sınıf

Ortaokul ve İmam 

Hatip Ortaokulu 

Türkçe 8 

Hilal ESELİOĞLU 

Sıdıka SET 

Ayşe YÜCEL 

Milli Eğitim Bakanlığı 

Yayınları/Ankara 
2019 
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EK 2. Öğrenciler İçin Hazırlanan Sormaca Çizelgesi 

 

8. Sınıf Türkçe Ders Kitabı Değerlendirme Ölçeği 

Sevgili Öğrenciler,  

Ankara Üniversitesi Eğitim Bilimleri Enstitüsü Eğitimin Kültürel Temelleri 

Anabilim Dalı Türkçe Eğitimi Doktora Programı öğrencisiyim. 8. sınıf Türkçe ders 

kitaplarını değerlendirmek üzere hazırlanan bu sormaca Doç. Dr. Canan ASLAN 

danışmanlığında yürütülen “Çocuk Gerçekliğine Uygun Metinlerle Yapılandırılmış 

Çokuyaranlı Türkçe Ders Kitabı Önerisi (8. Sınıf Eğitim Durumları Örnekleriyle)” adlı 

tez çalışmasına temel oluşturması amacıyla hazırlanmıştır. Sormacaya ilişkin 

yanıtlarınızın içtenliği araştırmanın geçerliği ve güvenirliği açısından önem taşımaktadır. 

Çizelgedeki bilgiler yalnızca bu çalışmada kullanılacak olup katılım konusunda 

göstereceğiniz duyarlık ve değerli katkınız için teşekkür ederim.   

        Okt. Utku ORYAŞIN 

Dokuz Eylül Üniversitesi 

utku.oryasin@deu.edu.tr 

 

 

Lütfen Kişisel Bilgi Formunu Doldurunuz. 

 

Cinsiyetiniz: ……………………………………………………………………… 

 

Yaşınız: …………………………………………………………………………... 

 

Okulunuzun Adı: ………………………………………………………………….  

 

Kullandığınız 8. Sınıf Türkçe Ders Kitabının Yayınevi: ………………………….. 
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1. Okuma becerisini geliştirmeye yönelik hazırlanan

etkinliklerin okuma becerinizi geliştirdiğini

düşünüyor musunuz?

1 2 3 4 5

2. Dinleme becerisini geliştirmeye yönelik hazırlanan

etkinliklerin dinleme becerinizi geliştirdiğini

düşünüyor musunuz?

1 2 3 4 5

3. Konuşma becerisini geliştirmeye yönelik hazırlanan

etkinliklerin konuşma becerinizi geliştirdiğini

düşünüyor musunuz?

1 2 3 4 5

4. Yazma becerisine yönelik hazırlanan etkinliklerin

yazma becerinizi geliştirdiğini düşünüyor musunuz?
1 2 3 4 5

5. Metinlerle ilgili etkinlikleri yaparken eğleniyor

musunuz?
1 2 3 4 5

6. Dilbilgisi konularına yönelik hazırlanan etkinlikleri

yapmaktan hoşlanıyor musunuz?
1 2 3 4 5

7. Metinleri okuduktan sonra metinlerle ilgili soruları

yanıtlamak istiyor musunuz?
1 2 3 4 5

8. Etkinlikleri yaparken zorlanıyor musunuz? 1 2 3 4 5

9. Etkinliklerin günlük yaşamla ilişkili olduğunu

düşünüyor musunuz?
1 2 3 4 5



229 

EK 3. Millî Eğitim Bakanlığı (MEB) Araştırma İzni Yazısı 
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EK 4. Etik Kurul Onayı 
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BENZERLİK BİLDİRİMİ 

“Türkçe Ders Kitaplarındaki Etkinliklerin Bütüncül Bir Anlayışla İncelenmesi” 

başlıklı tezimin ana bölümü (ön bölüm, kaynaklar ve ekler hariç) Turnitin İntihali 

Engelleme Programı aracılığıyla incelenmiş ve ilgili rapor danışmanım tarafından da 

kontrol edilmiştir. Kontrol sırasında (1) “Yedi sözcükten daha az olan benzeşmeler” (2) 

“Kaynaklar” (3) “Doğrudan Alıntılar” (4) “Mevzuat Metinleri” dışarıda tutulmuştur. 

Benzerlik kontrolüne ilişkin rapordan elde edilen sonuçlar aşağıda sunulmuştur.  

Rapor Tarihi :04.06.2020 

Gönderim Numarası :1337549594 

Sayfa Sayısı :211 

Sözcük Sayısı :44340 

Karakter Sayısı :324774 

Benzerlik Oranı :%8 

Savunma Tarihi :12.06.2020 

Yukarıda belirtilen sonuçları gösteren Turnitin İntihali Engelleme Programı’na 

ilişkin orijinal raporu, sonuçlarda herhangi bir değişiklik yapmaksızın bu beyanım ekinde 

Enstitüye teslim ettiğimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik oranı içerdiğinin belirlenmesi 

durumunda, bundan doğabilecek tüm yasal sorumluluğu kabul ettiğimi bildirir, 

saygılarımı sunarım.   

Öğrencinin Adı Soyadı: Utku ORYAŞIN 

Tarih: 04.06.2020 

İmza: 
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ÖZGEÇMİŞ 

Kişisel Bilgiler 

Adı ve Soyadı  : Utku ORYAŞIN 

E-Posta Adresi : utku.oryasin@istanbul. edu.tr 

İş Deneyimi : 

Unvan Görev Yeri Yıl 

Okutman Dokuz Eylül Üniversitesi 2013-2019 

Öğretim Görevlisi İstanbul Üniversitesi-Cerrahpaşa 2019 - 

Akademik Bilgiler 

Öğrenim Durumu: 

Derece Bölüm/Program Üniversite Yıl 

Lisans Türkçe Öğretmenliği Dokuz Eylül Üniversitesi 2008 

Yüksek Lisans Türkçe Eğitimi Dokuz Eylül Üniversitesi 2012 

Yayınlar: 

Ulusal ve Uluslararası Bilimsel Toplantılarda Sunulan Bildiriler: 

 Oryaşın, Utku. (25-26 Nisan 2019). Türkçe Ders Kitaplarına İlişkin Öğretmen

Adaylarının Görüşleri. Türkçe Eğitimi ve Çocuk Edebiyatı Kurultayı - Prof. Dr.

Sedat Sever’e Armağan, Düzenleyen: Ankara Üniversitesi Eğitim Bilimleri

Fakültesi Çocuk ve Gençlik Edebiyatı Uygulama ve Araştırma Merkezi.

 Ak Başoğul, Duygu; Oryaşın, Utku; Karagöz, Melda. (12-13 Kasım 2015).

Türkçenin Yabancı Dil Olarak Öğretiminde -(I/A)R Biçimbiriminin Alışkanlık

İşlevinin Öğretilmesine Yönelik İşe Dayalı Ders Malzemeleri. Uluslararası

Türkçenin Yabancı Dil Olarak Öğretimi Sempozyumu, Düzenleyen: İstanbul

Aydın Üniversitesi.

 Atak, Ata ve Oryaşın, Utku. (01-03 Ekim 2015). Yabancı Dil Olarak Türkçe

Öğrenenlerin Türkçe Öğretimine İlişkin Algıları. 8. Uluslararası Türkçenin

Eğitimi Öğretimi Kurultayı, Düzenleyen: İstanbul Üniversitesi.

mailto:utku.oryasin@istanbul
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 Karagöz, Melda ve Oryaşın, Utku. (15-17 Ekim 2014). Cemal Süreya Şiirlerinde

Özdeyişler. 14. Uluslararası Dil, Yazın ve Deyişbilim Sempozyumu, Düzenleyen:

Dokuz Eylül Üniversitesi.

 Günay, V. Doğan; Karagöz Melda; Oryaşın, Utku. (3-5 Eylül 2014). Metinlerin

Yorumlanmasında Metin Tonlarının Önemi. 17. Uluslararası Türk Dilbilim

Kurultayı, Düzenleyen: Rouen Üniversitesi.

 Oryaşın, Utku ve Karagöz, Melda. (19-21 Haziran 2014). Türkçe Öğretiminde

Sorun Çözmeye Dayalı Düşünme ve Bir Eğitim Durumu Örneği. 7. Uluslararası

Türkçenin Eğitimi Öğretimi Kurultayı, Düzenleyen: Muğla Sıtkı Koçman

Üniversitesi.

 Karagöz, Melda; Yücelşen, Neslihan; Oryaşın Utku. (06-08 Haziran2014). A

Study of Tale Reading Dictionary Framework of Teaching Vocabulary. ERPA

Congress 2014, Düzenleyen: İstanbul Üniversitesi.

 Karagöz, Melda ve Oryaşın Utku. (24-26 Nisan 2014). Türkçe Ders

Kitaplarındaki Dil Bilgisi Etkinliklerinin Metinlerle İlişkisi. 5th International

Conference on New Trends in Education and Their Implications.

 Oryaşın, Utku. (16-18 Nisan 2014). Nur İçözü’nün Güneşe Tırmanan Çocuk Adlı

Yapıtındaki İletilerin Çocuk Gerçekliği Bağlamında İncelenmesi. VI. Ulusal

Çocuk ve Gençlik Edebiyatı Yaşayan Yazarlar Sempozyumu. Düzenleyen:

Eskişehir Osmangazi Üniversitesi.

 Günay, V. Doğan; Oryaşın, Utku. (31 Ekim-02 Kasım 2013). Ulusal Halikarnas

Balıkçısı Sempozyumu. Düzenleyen: Muğla Sıtkı Koçman Üniversitesi.

Ulusal Hakemli ve Diğer Bilimsel, Sanatsal Dergilerde Yayınlanan Makaleler 

 Ak Başoğul, Duygu; Oryaşın, Utku; Karagöz, Melda. (2016). Türkçenin Yabancı

Dil Olarak Öğretiminde -(I/A)R Biçimbiriminin Alışkanlık İşlevinin

Öğretilmesine Yönelik İşe Dayalı Ders Malzemeleri. Zeitschrift für die Welt der

Türken,Cilt: 8, 373-394.

 Oryaşın, Utku. (2015). Gülten Dayıoğlu'nun "Tükürük" Öyküsü. Patika Dergisi,

Sayı 91, 55-57.

 Günay, V. Doğan; Karagöz Melda; Oryaşın, Utku. (Aralık-2014). Metinlerin

Yorumlanmasında Metin Tonlarının Önemi. Uluslararası Sosyal Araştırmalar

Dergisi, Sayı: 35, 112-120.
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Bilgisi Etkinliklerinin Metinlerle İlişkisi. Eğitim ve Öğretim Araştırmaları 

Dergisi, Sayı: 2, 187-194. 

 Oryaşın, Utku. (2013). Fantastik Çocuk Yapıtlarında Düş-Gerçek Çatısması. 
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