T.C.
ANKARA UNIVERSITESI

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
OZEL EGITIM ANABILIMDALI

AILE KATILIMININ GENEL EGITIM SINIFLARINDAKIi OZEL
GEREKSINIMLI OGRENCILERIN OKUMA BECERILERI ILE
ANNELERIN ILKOGRETIM OKULUNDAN MEMNUNIYETLERI
UZERINDEKI ETKISI

YUKSEK LISANS TEZI

Fatma Toros

Ankara
Eyliil, 2011



T.C.
ANKARA UNIVERSITESI

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU
OZEL EGITIM ANABILIMDALI

AILE KATILIMININ GENEL EGITIM SINIFLARINDAKIi OZEL
GEREKSINIMLI OGRENCILERIN OKUMA BECERILERI IiLE
ANNELERIN ILKOGRETIM OKULUNDAN MEMNUNIYETLERI
UZERINDEKI ETKISI

YUKSEK LISANS TEZI

Fatma Toros

Danigsman: Prof. Dr. Bulbin Sucuoglu

Ankara
Eyliil, 2011



JURI UYELERININ iIMZA SAYFASI

Bu calisma jiirimiz tarafindan Ozel Egitim Anabilimdali, Kaynastirma Bilim Dalinda
YUKSEK LISANS TEZ CALISMASI RAPORU olarak kabul edilmistir.

Baskan:
Prof. Dr. Biilbin Sucue®lu

B e
Dog. Dr.

Yrd. Dog. Dr. Hatice Bakkaloglu

ONAY

Yukandaki imzalarin, ad1 gegen 6gretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.

..........................

Prof. Dr. Necla Kurul
Enstitii Mudura
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Degerlendirmeye katilan ve aragtirmanin gerceklesmesine katkida bulunan
tum cocuklara tesekkur ederim.
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OZET

AILE KATILIMININ GENEL EGITIM SINIFLARINDAKI OZEL GEREKSINIMLI
OGRENCILERIN OKUMA BECERILERI ILE ANNELERIN ILKOGRETIM
OKULUNDAN MEMNUNIYETLERI UZERINDEKI ETKISI

Toros, Fatma
Yiiksek Lisans, Ozel Egitim Anabilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Bllbin Sucuoglu
Eylil, 2011, 104 Sayfa

Bu arastirmanin amaci, aile katihminin genel egitim siniflarina devam
eden 0ozel gereksinimli 6grencilerin okuma becerileri Uzerindeki etkisini
incelemektir. Bu amacla su sorulara yanit aranmistir: 1. Genel egitim
siniflarina devam eden Ozel gereksinimli 6grencilerin annelerinin egitime
katihm dizeyleri ¢ocuklarinin okuma becerilerinde farklilagmaya yol agmakta
midir? 2. Annelerin egitime katihm duzeyleri ¢ocuklarinin devam ettigi
kurumdan memnuniyetleri Gzerinde farklilagsmaya yol agmakta midir? 3. Genel
editim siniflarina devam eden 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin annelerinin

egitime katilimlarina etki eden degiskenler nelerdir?

Calisma grubu genel egitim okullarinin 2.-5. siniflarina devam eden ve
Ozel egitim kurumlarinda bireysel egitim alan 126 6zel gereksinimli gocuk ve
onlarin annelerinden olugsmustur. Tanilari otizm, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu, 6zgll 6grenme guc¢ligu ve zihinsel engel olarak
cesitlilik gosteren cocuklar Universite ve devlet hastaneleri tarafindan hafif
derecede engelli olarak tanilanmislardir. Aragtirma verileri Bilgi Formu, Aile
Katilim Olgegi (AKO) ve Memnuniyet Olgeginin (MEO) annelere, Sesli
Okuma Testi’'nin ise 0Ozel gereksinimli g¢ocuklara arastirmaci tarafindan
uygulanmasi yoluyla elde edilmistir. AKO ve MEO igin yapilan gecerlik ve
guvenirlik calismalari, her iki 6lgegin genel egitim siniflarina devam eden 0Ozel
gereksinimli 6grencilerin annelerinin egitimlerine katilimlarini ve ¢ocuklarinin
devam ettigi kurum ve programa iligkin memnuniyetlerini degderlendirmede

kullanilabilecek gegerli ve guvenilir araglar oldugunu gostermigtir.
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Yapilan analizler sonucunda egitimlerine genel egditim siniflarinda
devam eden 0&zel gereksinimli gocuklarin okuma becerilerinin annelerinin
egitime katiimlarina bagli olarak farkhlastigi goértlmustir. Bir bagka deyisle,
O0zel gereksinimli gocuklarin annelerinin egitime katihmi arttikga g¢ocuklarin
okuma ve anlama puanlari da artmakta, hata puanlari ise azalmaktadir.
Ayrica, annelerin katiliminin ¢gocuklarin devam ettigi kurum ve programa iligkin
memnuniyetlerini etkiledigi, katilim arttikga annelerin katilimdan elde ettikleri
memnuniyetin de arttigi gorulmustuar. Annelerin katihm puanlarinin anne ve
cocuklara iligkin degiskenlere gore degisip degismedigi incelenmis, katilim
annelerin yasina ve c¢ocuklarin tanisina gore farklilik gdstermemistir. Ancak
analiz sonuglarina gore, annelerin egitim durumlari, ailedeki ¢ocuk sayisi,
gelir duzeyleri, gocuklarin sinif duzeyi ile cinsiyetleri annelerin egitime
katihmlarini etkileyen degiskenlerdir. Buna gore, annelerin egitim duzeyleri ve
gelir duzeyleri arttikga katiimlari da artmakta, ailede sahip olunan g¢ocuk
sayisi ve ¢ocugun sinif dizeyi arttikga katilimlari azalmaktadir. Diger taraftan,
O0zel gereksinimli kiz gocuklarina sahip olan anneler erkek c¢ocuklari olan

annelere gore daha fazla katim gdstermektedirler.

Anahtar Kelimeler: Aile katilimi, Sesli Okuma Testi, kaynastirma

egitimi, okuma becerisi, memnuniyet.
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ABSTRACT

THE EFFECT OF PARENT INVOLVEMENT BOTH ON THE READING
SKILLS OF THE STUDENTS WITH SPEACIAL NEEDS IN GENERAL
EDUCATION CLASSROOMS AND SATISFACTION OF MOTHERS WITH
ELEMENTARY SCHOOLS

Toros, Fatma
Master’s Thesis, Department of Special Education
Advisor: Prof. Dr. Bulbin Sucuoglu

September, 2011, 104 Pages

The purpose of this study was to examine the effect of family
involvement on reading skills of the students with speacial needs in general
education classrooms. In the research proceeding it was tried to answer the
following questions: 1. Do the involvement levels of mothers whose children
with special needs continue their education in general education classes
cause any differences on their children’s reading skills? 2. Do the involvement
levels of mothers cause any differences on satisfaction with the school their

children attend? 3. What are the variables affect the involvement of mothers?

The study group comprised of 126 children with special needs
continued their education in between second and fifth grade at elementary
schools concurrently having individual education at special education schools
and their mothers. All students whose diagnoses show variety as autism,
attention deficit and hyperactivity disorder, specific learning disability and
intellectual disability diagnosed as “mild intellectual disability” by the university
and public hospitals. The data of the research were obtained applying the
Information Form, Parent Involvement Questionnaire (P1Q) and Satisfaction
Questionnaire (SQ) to mothers and Reading Aloud Test to the children by the
researher. Having been done the reliability and validity studies of PIQ and SQ
showed that both scales were valid and realiable in assessing the involvement

and satisfaction of parents of children with speacial needs.

iX



By the analyses it was ensued that the reading achievement of children
with speacial needs conitinued their education in meainstream classes
differentiated associated with their mothers’ involvement. That is to say
childrens’ reading and comprehension scores improved and fault scores
decreased in parallel with increase on their mothers’ involvement to their
education. Moreover, mother involvement affected their satisfaction with
school and program their children attended and the more mothers participated
education, the more they got satisfied with them. It was also investigated
whether mothers’ involvement scores changed according to the variables
belonged to mother and children and involvement did not differentiate as
regards mother age and child’s diagnosis. With respect to the results of the
analyses, however, level of education of mothers’, number of children,
income, child’s grade level and gender were the variables affected mothers’
involvement. Therefore, the more mothers’ level of education and income
rised, the more their involvement accelerated and when the number of their
children and children’s grade level increased, their participation diminished.
On the other hand, mothers who had daughters with speacial needs attended

education more than mothers who had sons.

Keywords: Parent involvement, Reading Aloud Test, mainstream,

reading, satisfaction.



BOLUM |
GiRiS

Ozel egitime ihtiya¢ duyan cocuklarin egitimlerini, yasitlarinin devam
ettigi okullarda ve onlarla ayni siniflarda surdirmesi kaynastirma olarak
tanimlanmaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Bir 6zel egitim uygulamasi
olarak, kaynastirma yoluyla surdurulen egitim, 6zel egitime ihtiyaci olan
bireylerin egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak yetersizligi
olmayan akranlari ile birlikte resmi ve 6zel egitim kurumlarinda surdirmeleri
esasina dayanir (http://orgm.meb.gov.tr/Mevzuat/genelgeler/kaynastirma).
Kaynastirma, sinif 6gretmenine ve/veya Ozel gereksinimli 6grenciye destek
O0zel egitim hizmetlerinin saglanmasi kosulu ile gerceklestirilebilmekte,
ogrenciye ve 6gretmenine gerekli destek hizmetleri de saglamayi icermektedir
(Kircaali-iftar ve Batu, 2005).

Kaynastirma sinifinda gorev yapan 06gretmenin kaynastirma
uygulamasini benimsemis ve benimsetmis olmasi, kaynastirmanin basariya
ulasmasinda 6nemli bir faktérdir, ancak yeterli degildir. Ogretmen ayni
zamanda, kaynastirma ogrencisine uygulayacagl ogretim hakkinda bilgi ve
beceri sahibi olmalidir. Bu bilgi ve becerilerin basinda, egitim programinin
o6grencinin sahip oldugu 06zel gereksinim ya da gereksinimlere goére
bireysellestiriimesi yer almaktadir. Egitim programini bireysellestirmek igin ise,
Ozel gereksinimli 6grencinin, kaynastirildigi sinifin gerektirdigi temel akademik
becerilerdeki (okuma-yazma, matematik, muzik, vb) iglev duzeyinin
belirlenmesi gereklidir. Kaynastirma &grencisi s6z konusu akademik
becerilerin timinde sinif ortalamasinin altinda olabilecegi gibi, yalnizca belli

alanlarda yetersizlik gdsteriyor da olabilir (Kircaali-iftar ve Batu, 2005).



Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Okuma Giigliikleri

Kaynasgtirma siniflarindaki 6zel gereksinimli 6grencilerin en fazla gugluk
yasadigl akademik becerilerden bir tanesi “okuma’dir. Okuma, gug bir beceri
olmasinin yani sira 6grenme ve bilgilenmenin de en temel yollarindan biridir
(Glzel, 1998). Erden, Kurdoglu ve Uslu (2002) yaptiklari c¢alismada,
uzmanlarin yazilh bir metni gozle izleyip anlamini kavramak, gerektiginde
seslendirmek olarak tanimladiklari “okuma’nin, merkezi sinir sisteminin bir

islevi oldugunu belirtmiglerdir.

Okuma surecinde kigi ilk olarak alfabetik harfleri genel olarak ayirt eder
ve tanir. ikinci agsamada, bu harfleri dille ilgili kavramlara yani sézcik birimlere
cevirir. Uglincli agsamada ise s6zciik bilgisi kazanir, ardindan da dérdincii ve
besinci asamalarda anlami daha 6nce 6grenilen bilgilerle aktif hale getirir
(Gleason, 1985). Lewis ve Doorlag'e (1999) goére, okuma sureci iki
basamaktan olugmaktadir. ilki sézciik tanimadir. Bu siirecte kisi, yazili
sembolleri ¢ézumler. Cozumleme, Kiginin gordugu bir sdézcugu taniyip
hatilamasi ya da soézcugu fonetik pargalarina ve yapilarina ayirarak
taniyabilme becerisidir. Okuma surecinin ikinci basamagi ise, okumayi
kavramadir. Okumay! kavrama, okudugunu anlama becerisidir. Bu suregte
kisi, sdzcuklerin anlamlarini bilir, bir pargadaki ardisik olaylari izler, ana fikri

bulur, sonucu kestirir, parcayla ilgili yorum ve elestiri yapar.

Okuma genellenmis islevsel okuma ve sinirlandiriimis okuma olarak
ikiye ayrilmaktadir (Browder ve Snell, 2000). Genellenmis iglevsel okumada
amag, bireylerin basili materyalleri gézden gegirebilmelerini saglayacak yeteri
kadar sozcugu ogrenmeleri ya da belli bir etkinlikle gerekli olan anahtar
bilgileri ¢ozebilecek kadar sozcuk ogrenmeleridir: televizyon programi
listesinden istedigi programi se¢me, gazeteden hava durumunu okuma, vb.
islevsel sdzclklerin dnemli bir kategorisini bireyin ¢evresinde ve gunliik
rutininde yer alan kisi adlari, semboller (tuvalet, yaya gecidi, durak, vb.) ve

kisaltmalar olusturmaktadir. Sinirlandiriimig okuma ise bireyin sadece sinirli
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bir grup s6zcugu ya da birka¢ anahtar s6zcigu okumasi temeline dayalidir.
Dikkatle ve 0Ozenle secilen anahtar sozcukler bireyin gunlik rutinlerini
gerceklestirmede kolaylik saglayici bir unsur olabilmektedir. Belli etkinlikleri
gerceklestirirken hep tekrarlanacak olan bu anahtar sézcukler zihin 6zUrlU
bireyler icin gelistirilen bireysellestiriimis egitim programlarinda yer alan uzun
donemli amaglar arasindan segcilmelidir. Bu s6zcuklere 6rnek olarak yollarda,
giysilerde, yiyeceklerde, ila¢ recetelerinde, sinema giris cikiglarinda, genel
kullanim alanlarindaki tuvaletler, tehlike veya yasak olan yerleri gdsteren
isaretler ya da yonergeler, otobls ve tren tarifeleri (Cohen ve Plaskon, 1980).
Yemek hazirlamada gerekli olan sozcukler, nesne ve kisi adlarinin okunmasi
(Browder ve Snell, 2000), lego oyun etkinliginde lego yazisinin okunmasi,
yazilmasi, yazdirimasi, fizyoterapi alan oOgrenciler i¢in c¢alisma saatinde
uzmanin adinin séylenmesi, okunmasi, yazilmasi, yazdirilmasi gibi yapilacak
etkinliklerle llgili sozciiklerin tekrarlanmasi, vb. verilebilir. Ogrendikleri bu
sozcukler sayesinde bireyler segim yapma (izlemek istedidi bir televizyon
programini segme gibi), hareket bagimsizhgi (berbere, kituphaneye gitme ya
da aligveriste Urln sec¢imi gibi) ve bagdimsiz olarak bilgi edinme becerisini

(hava durumunu 6grenme gibi) kazanirlar (Browder ve Snell, 2000).

Okumanin asil amaci okunan metni uygun sekilde anlamlandirmaktir
(Ozsoy, 1986). Okumanin gerceklesebilmesi igin iyi bir ¢bziimleyici olmakla
birlikte ¢6zumlenen sembollerin okuyucu igin bir anlam ifade etmesi yani
okunanin anlasiimasi da gerekmektedir (Glzel, 1998). Bu slrec¢te okumaya
yeni baslayan c¢ocuklarin da kimisinin hizli, kimisinin yavas ve zor
ogrenebilecegi Dbelirtiimigtir (Gleason, 1985). Okuma guglukleri okuma
surecindeki  becerilerin  herhangi  birinde yeterli olunmamasindan
kaynaklanabilir (Glinayer-Senel, 1998). Share, Jorm, Maclean ve Matthews’in
(1984) calismasinda, okuma problemlerinin okuma surecinin her alaninda
ortaya ¢cikmakla birlikte daha ¢ok kodlama (s6zcuk birimleri tanima), anlama
ve animsama boyutlarinda goéralduga belirtiimektedir. Okudugunu anlama
surecinin basariya ulagmasinda karsilagilan guglukler ise daha c¢ok

¢ozimleme ve sOzcuk ezberleme boyutlarinda gorulmektedir (August, Carlo,
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Dressler ve Snow, 2005; Linan-Thompson, Vaughn, Hickman-Davis ve
Kouzekanani, 2003). Bu gugclikler pek cok &grencide gorilse de Ozel
gereksinimli 6grenciler okumayi 6grenme ve okuduklarini anlama surecinde
akranlarina gore daha fazla guglukle kargilasmaktadirlar (LaSasso ve Mobley,
1999; Rankhorn, England, Collins, Lokavitch ve Algozzine, 1998).

Okuma ve okudugunu anlama surecine etki eden temel degiskenler
dikkat suresi, tara, yond, dizili sézcluklerin kavranmasi, okuma yodntemi ve
bireysel farkliliklardir (Gleason, 1985). Okuma pargasinin sinif duzeyine
uygunlugu okuma basarisini etkileyen baska bir faktordur. Preciado, Horner
ve Baker (2009) ilkokula genel egitim siniflarinda devam eden normal geligsim
gOsteren c¢ocuklarla yaptiklari ¢alismada, kendilerine en az bir Ust sinifa ait
okuma parcasi verilen ogrencilerin gorevi yerine getirmeyi reddettiklerini
ortaya koymuslardir. Buna goére okuma pargasinin sinif dizeyine uygun
olmasi okuma ve anlama basarisina olumlu etki eden bir degiskendir. Benzer
calismada Mclintosh, Horner, Chard, Dickey ve Braun (2008) okumayi
reddetme, verilen okuma parcasini okumaktan kaginma davranislarinin
okuma basarisini olumsuz etkiledigini belirtmis, okuma goérevinden kagan ve
okumay! reddeden ogrencilerin okuma basarilarinin duastugunt ortaya
koymusglardir. Bir diger calismada, evde bulunan kitap sayisinin, anne-
babanin c¢ocuklariyla evde vyaptiklari okuma etkinliklerinin, anne-babanin
okuma surecinde c¢ocuklarini denetlemesi ve c¢ocuklariyla ilgilenip
ilgilenmemesinin, ilkokula devam eden normal gelisim gosteren cocuklarin

okuma basarilarini etkiledigi goralmustar (Myrberg ve Rosen, 2009).

Ozel gereksinimli 6grencilerde okuma yetersizligi daha ¢ok okudugunu
anlama boyutundadir (Guizel-Ozmen, 2001). Okumay: genellikle birinci ve
ikinci sinif duzeyinde o6grenen bu ogrencilerin dikkat surelerinin kisa olmasi,
tekrarlama stratejilerinin  yetersizligi, o6grenilen becerileri genelleme ve
kalicihgini saglama yetersizligi gibi nedenlere bagli bellek problemleri

okudugunu anlamadaki yetersizliklere neden olmaktadir (Eripek, 1987).
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Genel egditim siniflarina yerlestiriimis isitme kaybi, zihinsel yetersizligi
ve Ozgul ogrenme gucglugu olan ogrencilerin okuma-yazma gugluklerinin
belirlendigi bir calismada, okuma ve yazma becerilerinin gelisiminde
ogrencilerin engel tirandn, sinif dizeyinin ve destek hizmet alip almamasinin
en onemli degiskenler oldugu vurgulanmaktadir (Akgamete, Gurgur, Kis ve
Kayaoglu, 2003). Buna gore, kaynastiriimis ortamlarda egitim goéren 1. ila 3.
sinif dizeyindeki isitme engelli 6grencilerin, zihinsel engelli ve 6zgul 6grenme
gucliglu olan oOgrencilere goére daha basarili olduklari  bulunmustur.
Arastirmada isitme engelli 6grenciler okuma yazmaya hazirlik ve temel okuma
becerilerinin  oncelikli asamalarinda akranlarina gore daha basaril
olmuglardir. Zihinsel engelli ve 6zgul 6grenme guglugu olan o6grencilerin
okuma yazamaya hazirlik ve temel okuma becerileri gibi okuma yazmanin
temel ve Oncelikli adimlarinda (hazirlik, dinleme, izleme becerileri gibi)
gugliklerinin olmasi onlarin henuz okumaya hazir olmadiklarini, hazirlik
becerileri kazandiriimadan okuma yazma c¢aligmalarina gegcildigini, bu
nedenle de ilerleme saglanamadigini gostermektedir (Akgcamete ve dig.,
2003). Benzer sekilde 6zel gereksinimli 6grencilere uygun destek hizmetlerin
saglanmasi ile okuma yazma becerilerinin geligtirilebilecegi belirtilmigtir.
Calismada ayni zamanda, 6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grenciler ile daha
once calismig olma, deneyim suresi ve hizmet ic¢i egitim almis olma gibi
Ozelliklerinin de okuma-yazma becerilerinin gelisiminde etkili oldugu
belirlenmistir. Buna go6re, o6gretmenlerin 6zel gereksinimli 6grencilerin
gereksinimleri, farkli 6gretimsel stratejiler ve Ogretimin uyarlanmasi
konularinda yeterli bilgilerinin olmamasi, becerilerini etkilemektedir ve

olumsuz tutum gelistirmelerinde etkili olmaktadir.

Ozel gereksinimli dgrencilerin, genel olarak, okudugunu anlama
becerilerinde, okuduklari metinlerdeki 6nemli unsurlari bulmada ve bu
unsurlar arasinda baglanti kurmada sorunlari oldugunu ve birgogunun
kelimeleri dogru tanisalar bile okudugunu anlamanin taniminda yer alan
“sembollerden olusan kelimelere anlam yukleme ve metindeki onemli bilgileri

ve bunlar arasindaki baglantilari saptamada” yetersizlik gosterdikleri
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belirtilmistir (Guizel, 1998). Ozel gereksinimli édrencilerin yasadiklari bu
gucliklerin 6nemli nedenleri, sinif 6gretmeninin egitim ortamlarini ¢ocuklarin
gereksinimlerine goére bireysellestirememesi, sinifta ogretmene yardimci
olacak bir 06zel egitim ogretmeninin bulunmamasi ve 0Ogretmenin 06zel
gereksinimli 6grenciye verecegi egitim ile ilgili bilgi ve becerilerinin sinirli
olmasidir (Sucuoglu ve Kargin, 2006). Oysa 6zel gereksinimli égrencilerin
genel sinif duzeyinde performans gosterebilmeleri igin Ozellikle okuma ve
okudugunu anlama o6gretiminde 6gretmenin egitimi bireysellestirmesi, egitim
programinin dgrencilerin bireysel 6zelliklerine uygun olarak uyarlanmasi
gerekmekte ve anne-babalarin okulda yapilan etkinlikleri evde yapacaklari
etkinliklerle kalici hale getirmeleri nem kazanmaktadir. Alanyazinda aile
katihminin g¢ocuklarin okuma becerileri Uzerinde olumlu etkide bulunan en
onemli degiskenlerden biri oldugu, anne-babalarin ¢ocuklarinin egitimlerine
katilmalari ile ¢ocuklarinin okuma basarilarinin arttigi belirtiimektedir (Baker,
Allen, Shockley, Pellegrini, Galda ve Stahl, 1996; Bus, van ljzendoorn ve
Pellegrini, 1995; Darling ve Westberg, 2004, Fitton ve Gredler, 1996; Hannon,
1995; Keith, Keith, Troutman, Bickley, Trivette ve Singh, 1993; Keith ve
Lichtman, 1994; McWayne, Hampton, Fantuzzo, Cohen ve Sekino, 2004;
Miedel ve Reynolds, 1999; Morrow ve Young, 1997; Wade ve Moore, 2000;
Zellman ve Waterman, 1998).

Aile katilimi normal gelisim goésteren ¢ocuklar i¢in oldugu kadar 6zel
gereksinimli cocuklar icin de ayni derecede onemlidir ve tum yas gruplarindaki
O0zel gereksinimli bireylere hizmetlerin saglanmasi surecine ailelerin katilimi
zorunludur (Stephenson ve Dowricke, 2000). Bu dogrultuda 6zel gereksinimli
¢ocugun egitiminde ailenin katilimi her gegen gun daha da énem kazanirken
(Cunningham, 1985; Meyers ve Blacher, 1987; Weber ve Stoneman, 1986),
aile cocugun egitiminde dogrudan gorev Ustlenir hale gelmigtir (Winton, 1985).
Kaynastirma uygulamalarinin 6zel gereksinimli ¢ocuklara faydali olabilmesi
icin anne-babalarin ¢ocuklarinin okulda kazandiklari her turli beceriyi evde
destekleyerek gelisimlerine katkida bulunmalari gerekmektedir (Sucuoglu ve

Kargin, 2006). Buna gore, bireyin okul yasantisi diginda toplumsal hayata
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uyumu ve kabulinin saglanmasinda énemli bir yere sahip olan okuma
becerisinin (Gul, 2007) gelisiminde aile etkili bir rol oynamaktadir (Miedel ve
Reynolds, 1999).

Aile Katilimi

Alanyazinda, aile katihmmin farkh  sekillerde tanimlandigi
gorulmektedir. Bazi arastirmacilar aile katihmini icerdigi konular agisindan ele
almaktadirlar. Ornegin, Cone, Delawyer ve Wolf (1985) aile katilimini
genellikle anne-babanin c¢ocuklarinin akademik gelisimlerinde oynadiklari
roller olarak aciklarken, Hughes ve Naughton (2000) katiimi, anne-babanin

evde 6gretmen roli oynamasi olarak tanimlamigtir.

Arastirmalar incelendiginde, aile katilminin, katilimi  olusturan
elemanlarin gergceklesme sureclerini ve bu sureclerde gerek duyulacak ek
hizmetlerin kimler tarafindan ve nasil kargilanacagi konusunun temel alinarak
tanimlandigl da gorulmustur. Gordon (1970) aile katimini cocugun 6gretimi
sirasinda okul ve aile arasinda iletisim saglama, bu suregte okulun anne-baba
gereksinimlerine karsi duyarl olmasi ve gereklilikleri yerine getirmesi seklinde
genig bir kavram olarak aciklamigtir. Saracho (2002) ise, aile katilimini
katihmi olusturan bu sureclerin nasil gerceklestirilecedi konusuna odaklanarak
aciklamis ve katihmin gergeklesmesi icin oncelikle okul ve aile arasindaki
iletisimin nasil saglanabileceginin arastiriimasi ve varsa engellerin agilmasi

gerektigini vurgulamistir.

Alanyazinda bulunan diger tanimlarda ise aile katihimi, “ailelerin
kendilerini, ¢ocuklarini ve erken cocukluk programlarina yarar saglayacak
dogrultuda becerilerini ortaya koyma sureci” (Oktay, Gurkan, Zembat, ve
Polat-Unutkan, 2003) ve “anne-babalarin gocuklarin gelisim ve egitimlerine
katkida bulunmalari i¢in organize edilmis etkinlikler butinu” olarak

aciklanmistir (Sahin ve Unver, 2005).
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Aileler c¢ocuklarinin egitim surecine farkli sekillerde katilabilmekte;
ailelerin  Ustlendikleri  roller temel alinarak katiimin  kategorileri
belirlenmektedir. Bauch (1994) tarafindan yapilan ¢alismada, aile katilminin
farkh arastirmacilar tarafindan farkli modeller ile agiklandigi belirtiimigtir. Aile
katihmini 3 ayri etki modeli ile agiklayan Gordon (1970) ilk modelin anne-baba
etki modeli (parent impact model) oldugunu aciklamis, modelde aile Uyeleri
arasindaki roller, iligkiler, anne-babanin ¢ocuklar ile birlikte zaman harcama
gibi etkinlikleri yaratmasinin yer aldigini belirtmistir. ikinci model okul etki
modelidir (school impact model) ve daha ¢ok anne-baba ve aile Uyelerine
danismanlik yapma, anne-baba/é6gretmen etkilesimi gibi okulu anne-baba
gereksinimlerine karg! etkin kilma gibi etkinlikleri igerir. Uglincli ve son model
ise grup etki modelidir (community impact model) ve bu model aile katiminin
saglanmasi sirasinda, anne-baba ve okulun birbirlerinden bir seyler
ogrenmesi, etkilesim icin her iki tarafta da dedisim yasanmasi temeline

dayanir.

Gordon ve Breivogel (1976) yaptiklari galismalarinda, aile katilimini
daha c¢ok ailelerin okulla etkilesime girdiklerinde Ustlenecekleri rolleri temel
alarak siniflamislardir. Arastirmacilar katilim kategorilerini  anne-babanin
kendi gocuguna 6gretim yapmasi, ¢ocuguyla ilgili alinan kararlara katilmasi,
okulda yapilan etkinliklerde rol almasi ve gonulli olmasi, karar verme ve s6z
sahibi olmada uzmanlasmasi, 6gretim becerileri kazanmasi ve gerekli
konularda ogretmenler ve diger uzmanlardan yardim almaya acik olmasi
olarak gruplamisglardir. Ayni yillarda Schickedanz (1977) ailelerin ¢ocuklarinin
editimine katilma gekillerini anne-babanin 6gretim surecinde 06gretmene
okulda yardim etmesi, okul toplantilarina katiimasi, ¢ocuk evde &devini
yaparken odevleri gozlemlemesi sonrasinda kontrol etmesi, aile ve 6gretmen
arasinda ¢ocugun her turll geligimiyle ilgili iletisim saglanmasi, ailenin gocuga
saglanacak egitim surecinde karar verici rol Ustlenmesi olarak gruplamistir
(Akt., Bauch, 1993). 1978 yilinda bir arastirma sirketi tarafindan yapilan
calismada ise, aile ve aileyle igbirligi yapacak kurum ve kisilerin rolleri temel

alinarak aile katihminin kategorileri agiklanmigtir. Buna gore aile katilimi ev-
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okul iligkileri, ev temelli 6gretim, okul destegdi, okulda 6gretim, aile egitimi ve

danismanlik gruplari kategorileri altinda ele alinabilmektedir (Bauch, 1994).

Aile katilimini ailelerin ¢ocuklarinin  6grenmelerini ve geligsimlerini
desteklemesi, okul ve aile arasinda 6gretim sirasinda iletisim saglanmasi,
anne-babanin cocuklariyla ilgili uygulamalara katilmasi, programda yer alan
etkinlikleri evde gocuklariyla birlikte uygulamasi, okulun cocuklariyla ilgili
verdikleri kararlarda s6z sahibi olmasi olarak tanimlayan Jones, 1989 yilinda
yaptdi calismada aile katiliminin doért kategoriden olustugunu vurgulamistir
(Akt., Jones, 1993). Okulun aileden beklentilerine gére belirlenen siniflamanin
ilk kategorisi anne-babanin ogretmen-veli toplantilarina ve okul igin bagisg
toplama etkinliklerine gonulli olarak katilmasidir. Aile katiliminin ikinci
kategorisi okulun gocuklar, mufredat ya da duzenlenen etkinliklerle ilgili olarak
aile ile surekli etkilesimde bulunmasi iken, Gglncl kategori ¢ocuklarla ilgili
uygulamalarda ailenin bilgisine ve danigsmanhgina basvurulmasidir. Ailenin
okulda uygulanan ders programi, etkinlikler ve butce harcamalariyla ilgili
dizenlemelerine dogrudan katilimi ve bu suregte karar verme hakkina sahip
olmasi Jones’a gore katilimin sonuncu ve okul programlarinin basarisini

arttirmasi agisindan en énemli kategorisidir (Jones, 1993).

Berger (1991), anne-babalari katim surecindeki rollerine gore kendi
cocuklarinin 6gretmeni olarak aileler, gcocuklarinin gelisimi ve egitimini izleyici
olarak aileler, bagvurulan kaynaklar olarak aileler, gecici gonulltler olarak
aileler, gonulli kaynaklar olarak aileler, ¢ozUm yaratici olarak aileler olmak
uzere alti gruba ayirirken (Akt., Bauch, 1994), bir diger calismada, erken
cocukluk donemindeki aile katihimi rolleri, aile ve aileye saglanacak ek
hizmetler temel alinarak siniflandiniimistir (Honig, 1990). Baska bir deyisle,
gocugun egitimi sirasinda okuldan bir kigi aileyle evde ¢alisir, anne-babayi bu
egitimle ilgili bilgilendirmek icin anne-baba grup toplantilari dizenlenir. Bu
surecte ailelere egitime aktif katiimalari igin &gretici roll verilir, okul-aile
etkilesimi icin 6gretmenler ve okul yoneticileri tarafindan aile ziyaretleri

planlanir, okuldncesi programa kayitli ¢cocuklarin aileleri igin programa dayall
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ev ziyaretleri duzenlenir, ddretmenler tarafindan evde amagh televizyon
programlari araciligi ile ¢ocuklar gézlemlenir ve c¢ocuklarin gelisimleri takip
edilir. Katihmin kategorilerini ailelerin goruslerine bagvurarak belirleyen
Chavkin ve Williams (1993), 2.967 aileden aile katihmina ydnelik ilgilerini
siralamalarini istemislerdir. Calisma sonucunda, katiimin anne-babanin
dinleyici, karar verici, program destekleyici, savunmaci, ev 6gretmeni olmasi
ve bu oOgretim sirasinda anne-babanin da gocukla birlikte 6grenmesi olarak

gruplandigi gérulmastur.

Epstein'in (1987) calismasinda aile katilimi, ailenin rolleri temel
alinarak 6 kategoride siralanmigtir: ailenin temel gozlemleri, aile-ev etkilegimi
ile okulun gozlemleri, okulda katilim, evdeki ddev, vb 6grenme etkinliklerine
ailenin katihmi, karar verme, yonetim ve destek olma gibi konularda katilim ve
son olarak kuruluglar karsisinda c¢ocuklar i¢in sorumlulugu paylasma (Akt.,
Bauch, 1994; Casanova, 1996; Yamauchi, Lau-Smith ve Luning, 2008). Diger
taraftan McNeal Jr (2001), aile katiliminin dort temel alt kategorisinin
oldugunu aciklamistir. Birinci kategoride, ¢cocuklarin akademik ve davranigsal
ciktilarini da etkileyecegi dustnulen, anne-baba ve ¢ocuk arasindaki egitime
dayali konusmalar ve tartismalar yer almaktadir. ikinci kategori anne-baba ve
ogretmen etkilegimini iceren organizasyonlardan olusmaktadir. Katilimin
Uguncu kategorisi, gocugun hem problem davraniglarini azaltacagi hem de
gelisimi Uzerinde etkili olacadi dusunulen anne-babanin gobzlem yaparak
egitime katihmlar iken, egitimi destekleyici, anne-babay! okulla daha fazla
iligkili hale getirecegi ongorulen anne-babanin egitime dogrudan katihmi son

kategoriyi olusturmaktadir.

2006-2007 yillari arasinda yurutulen Harvard Aile Arastirma Projesinde
(Harvard Family Research Project) aile katilimi kavrami ve bu kavramin alt
kategorilerinden so6z edildigi ve katilimin Uge aynldigi gorilmektedir
(http://www.hfrp.org). Bu proje raporuna gore, ilk kategoride anne-babanin
cocuk yetistirmedeki tutumlari ve bu surecteki etkinlikler yer almakta, ikinci

kategori aile ve okul arasindaki resmi (toplantilar, vb) ve resmi olmayan (ev
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ziyaretleri, vb) etkilesimleri iceren ev-okul iligskilerinden olugsmaktadir. Son

kategori ise 6grenme etkinliklerinde ailenin sorumluluk almasidir.

Sonug¢ olarak, aile katliminin tanimlandigi ve aile katiliminin
arastinldigi tim cgalismalar incelendiginde, katihmin genel olarak iki kategori
altinda toplandigi soylenebilir. Buna gore, ilk kategoride, anne-babanin veli
toplantilarina katilmasi, okulda yapilan kermes gibi etkinliklerde yer almasi,
ogretmen ve okul yonetimiyle gocuklarinin gelisimi hakkinda gérismesi gibi
okul temelli galigmalar yer alirken, ikinci kategori anne-babanin okulda islenen
konularla ilgili cocuklarina soru sormasi, 6devine yardim etmesi, 6devini yapip
yapmadigini kontrol etmesi, gocugu ile oyun oynamasi, kitap okumasi gibi ev
etkinliklerini icermektedir.

Aile Katihminin Ogrencilerin Akademik Basarilari Uzerindeki
Etkileri

Akademik becerilerdeki basari, okullarin birincil amaci olarak kabul
edilmektedir ve okullar, ogrencilerin performanslarina gore
degerlendiriimektedir (Cunningham, 2003). Akademik agidan guglik yasayan
ogrenciler, kendilerine 6gretmen, okul ve aile tarafindan akademik goérevler
verildiginde bu gorevleri yerine getirmeyi reddetme, akademik beklentilerden
kagis gibi problem davraniglar gelistirme egilimindedirler (MclIntosh, Chard,
Boland ve Horner, 2006). Bu nedenle de aile, 6gretmenler ve okul, ¢gocuklarin
gelisimine yapacaklari katkinin onemini kavradiklarinda okullarin kalitesinin

de artacagi dusunulmektedir (Epstein, 1985).

Ogrencilerin akademik basarilarini  etkileyen degiskenler aileye,
cocuga, Ogretmen ve ogretime iliskin degiskenler olabilmektedir. Cocuga
iliskin degiskenler ¢ocugun cinsiyeti (Steinmayr ve Spinath, 2008, Sheard,
2009), yas! (Sheard, 2009), kendine guveni ve motivasyonu iken (Caprara,
Vecchione, Alessandri, Gerbino ve Barbaranelli, 2010; Marchant, Paulson ve
Rothlisberg, 2001), 6gretmen ve egditim surecindeki etkililigi (6gretmenin

denetimi, ilgisi) (Rivkin, Hanushek ve Kain, 2005), devam edilen sinif ve
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uygulanan mufredat programinin zorlugu (Sheard, 2009) 6gretmen ve 6gretim

programina iligkin degiskenleri olusturmaktadir.

Ailenin sosyo-ekonomik durumu (Coleman ve Churchill, 1997; Schiller,
Khmelkov ve Wang, 2002) ve egitim duzeyi (Carlisle, Stanley ve Kemple,
2005; Myrberg ve Rosen, 2009) akademik basarilara etki eden ve
alanyazinda siklikla ele alinan aileye iliskin degiskenlerdir. Aileye ait bagka bir
degisken olan aile yapisinin alanyazindaki bazi g¢alismalarda c¢ocuklarin
akademik basarilarina etki edecegi 6ne surllirken, bazilarina goére ise aile
yapisinin akademik basari Uzerinde etkili bir degigsken olmadigi
vurgulanmaktadir. Hem anne hem babanin oldugu ailelerde, tek ebeveynli
ailelere oranla g¢ocuklarin akademik basarilarinin daha fazla oldugunu ileri
suren bazi arastirmacilarin aksine (Carlisle ve dig., 2005; Lee, Kushner ve
Cho, 2007), Flouri ve Buchanan (2004) calismalarinda, gocuk basarisinin tek

ebeveynli ailede buyumekten etkilenmeyecegini ileri surmuglerdir.

Ailenin egitime katilimi (Nokali, Bachman ve Drzal, 2010), okul
atmosferi (okulun ilgisi/soru ve sorunlara cevap vermesi, sosyal ¢cevre destegi)
(Marchant ve dig., 2001) ve anne-babanin gocugun devam ettigi kurum ve
programa iligkin memnuniyeti ve aile, okul, icinde bulunulan ¢evre ve bunlarin
birbiriyle iliskisi (Rasbash, Leckie, Pillinger ve Jenkins, 2010) de
arastirmalarda siklikla ele alinan anne-babaya iligkin degiskenlerdendir. Buna
gore, ailenin egitime katilimi ¢ocuklarinin akademik becerilerdeki basarilarini
arttirirken, katihm surecinde okulun ailenin katiimini desteklemesi ve ailenin
okulun verdigi egitimden ve uygulanan programdan memnun olmasi ailenin
katihmini arttiran ve dolayisiyla c¢ocuklarinin akademik alanlarda basarili

olmasini saglayan faktorlerdir.

Ozel gereksinimli 6grencilerin engel tirl, sinif dizeyi, destek hizmet
alip almamalari gibi degiskenler bu g¢ocuklarin akademik basarilarina etki
eden birincil degiskenler iken, ogretmenlerin 6zel gereksinimli 6grenciler ile

daha 6nce cgalismis olup olmamasi, ¢alisma yilinin uzunlugu ve hizmet igi
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egitim almis olup olmamasi gibi Ozellikler akademik becerilerin gelisimini

etkileyen diger degiskenlerdir (Akcamete ve dig., 2003).

Aile katihmi, c¢ocuklarin okul basarisini olumlu yonde etkileyen en
onemli faktorlerden birisidir; buna goére anne-babanin egitime katilimiyla
cocuklar okula daha duzenli devam eder, sinavlardan daha yuksek notlar alir,
ogretmenleri tarafindan verilen gorevleri zamaninda ve eksiksiz yerine
getirirler. Buna paralel olarak cocuklarin okuma, yazma, matematik gibi
akademik becerilerdeki basarilari artar (Baker ve dig., 1996; Bus ve dig.,
1995; Funkhouser, Gonzales ve Moles, 1998; Hannon, 1995; Jordan, Snow
ve Porche, 2000; Keith ve Lichtman, 1994; McWayne ve dig., 2004; Miedel ve
Reynolds, 1999; Morrow ve Young, 1997; Zellman ve Waterman, 1998).
Cocuklar zamanlarinin ¢ogunu evde gecirdikleri igin anne-babalar
cocuklarinin akademik basarilari Uzerinde dnemli etkiye sahiptirler (Paschal,
Weinstein ve Walberg, 1984). Evde ailenin gocugun egitim etkinliklerine
katilmasi, ornegin okul c¢alismalarini takip etmesi, g¢ocugu o0grenmeye
cesaretlendirmesi, cocugun okul basarisi ile dogrudan iligkilidir (Henderson,
1987). Anne-babalar c¢ocuklarini gudileme ve okulda &grenilenler ile
disaridaki firsatlar arasinda baglanti kurmada aktif rol Ustlenirler (Danielson,
2002). Cocuklarinin basari durumlarina ¢ok yonlu olarak etki edebilen aileler,
hem cocuklariyla kuracaklari iletisimin niteligiyle hem de okul ile
gerceklestirecekleri igbirliginin duzeyi ile ¢ocuklarinin akademik basarisina
onemli katki saglayabilmektedirler (Aslanargun, 2007). Bu konuda 6gretmen,
mududr ve rehber o6gretmen gibi okul galisanlari, ailenin evde c¢ocuklariyla
yapacag! etkinlikler ile ancak basari saglanacagr konusunda fikir birligine
sahiptirler (Epstein, 1986). Alanyazin incelendiginde gorilmektedir ki, 6zellikle
ilkdgretim doneminde aile katiliminin olmasi yliksek akademik basari (Fan ve
Chen, 2001; Oguz, 2009) ve yuksek akademik motivasyon (Gonzales-
DeHass, Willems ve Holbein, 2005) ile sonuglanir. ilkdgretim yillarindaki
anne-babanin bu katkisi gocuklarin daha sonra lise egitimindeki akademik

basarisini da etkilemektedir (Barnard, 2004).
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Aile katihminin g¢ocuk ve gelisimi Uzerindeki etkilerini inceleyen
calismalarda, genel olarak normal gelisim gosteren cocuklarin akademik
gelisimlerinin anne-baba katilimi ile iligkisi incelenmigtir (Fantuzzo, Davis, ve
Ginsburg, 1995; Hara ve Burke, 1998; Jordan ve dig., 2000; Mullis, Mullis,
Cornille, Ritchson ve Sullender, 2004; Shaver ve Walls, 1998; Zellman ve
Waterman, 1998). Bu calismalarda aile katilimi genel olarak veli toplantilarina
katilma, okulda yapilan etkinliklere katilma, evde gocugunun 6devine yardim
etme gibi boyutlariyla degerlendirilmigtir.  Bir c¢alismada, aile katiminin
cocuklarin akran iligkilerini olumlu yonde etkiledigi, matematik basarilarinin
arttigi belirtilirken (Fantuzzo ve dig., 1995), ilkogretimde egitimlerine devam
eden ve normal gelisim gosteren c¢ocuklarin ailelerinin  katihmlarinin
arastirldigi bagka c¢alismalarda, aile katihminin ¢ocuklarin gunlik ve haftalk
Odevlerinden ve okuma testlerinden aldiklari notlar gibi okul ¢iktilarini olumlu
yonde etkiledigi goértlmastir (Englund, Luckner, Whaley ve Egeland, 2004;

Zellman ve Waterman, 1998).

Aile katilimini inceleyen yirmi bes arastirmanin meta-analizini yaparak,
anne-baba katilimi ve c¢ocuklarinin akademik basarilari arasindaki iligkiyi
inceleyen Chen ve Fan (2001), calisma sonucunda anne-baba katiimi ve
ogrenci basarisi arasinda gucli ve olumlu bir iligki oldugunu belirlemiglerdir.
Arastirmanin sonuglarina gore, anne-baba katilimi arttikga gocuklarin sinav
ve ddev notlari da artmaktadir. Aile katiiminin okul ¢agindaki normal gelisim
goOsteren cocuklarin akademik basarilari Uzerindeki etkilerine odaklanan bir
baska meta analiz g¢aligmasi Jeynes (2003) tarafindan yapilmistir.
Arastirmada gocuklarin akademik basarilari sinav notlari, standart testler ve
ogretmen tarafindan hazirlanmis dereceleme Olcekleri ile degerlendirilmigtir.
Ailenin katilmi ise, ¢ocuklariyla okulla ilgili konusma, ddevlerini kontrol etme,
cocuklarini kitap okumaya tesvik etme, okul etkinliklerine katilma ve okul
etkinliklerini evde yerine getirmede kural koyma, bu etkinlikleri dizenleme gibi
kategorilere ayrilmig, ayrica anne-babalarin gocuklarindan akademik basari
beklentileri, cocuklarina karsi tutumlari ve surecgteki ilgileri gbéz Onunde

bulundurulmustur. Calismanin sonucunda, c¢ocuklariyla okulda yapilanlarla
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ilgili olarak konusan ve onlari kitap okumaya tesvik eden, okul etkinliklerine
katilan, bu etkinlikleri duzenleyen ve okul etkinliklerini evde de yapan ailelerin,
cocuklarin akademik basarilari Uzerinde olumlu etkiye sahip olduklari

bulunmustur.

Aile katiliminin okuldncesindeki etkisini inceleyen arastirmalarda
katimin gocuklari okula baglamaya hazir hale getirdigi (Downer ve Mendez,
2005), ¢ocuklariyla okuldncesinde fazla okuma etkinligi yapan anne-babalarin
cocuklarinin okul slrecinde okuma ve okudugunu anlama becerilerinin
akranlarina gére daha gelismis oldugu vurgulanmistir (Arnold, Zeljo, Doctoroff
ve Ortiz, 2008; Gest, Freeman, Domitrovich ve Welsh, 2004). Anaokuluna
devam eden c¢ocuklarin ailelerinin egitime katihmiyla ilgili yapilan ¢alismalarda
da benzer gekilde, katilim arttikga ¢cocuklarin okuma (McWayne ve dig., 2004;
Mullis ve dig., 2004) ve okudugunu anlama becerilerindeki basarilarinin arttigi

belirlenmistir (Jordan ve dig., 2000).

Alanyazinda aile katiliminin ¢ocuklarin okuma becerileri Gzerindeki
etkilerini inceleyen calismalar bulunmaktadir. Rowe (1991), 5-14 yas arasi
ogrencilerle yaptigi calismada evde c¢ocuklarla yapilan okuma g¢alismalarinin
cocuklarin okuma basarisi, okumaya karsi edindikleri tutumlari ve sinif igi
okuma etkinligine katilimlari Gzerinde olumlu duizeyde etkili oldugunu ortaya
koymustur. Keith ve digerleri (1993) yaptiklari ¢alismada sekizinci sinif
ogrencilerinin matematik, fen ve sosyal bilgiler dersleri ile okuma alanlarindaki
basarilari ile anne-baba katilimi arasindaki iligkiyi incelemigler, bu dort
akademik konuda anne-baba katiliminin 6grencilerin basarilari Gzerinde guglu
etkisi oldugunu ortaya koyarak, katilimin 6grenci basarisi Uzerinde etkili
oldugunu belirlemiglerdir.  Ayni  ¢alismada, sosyo-ekonomik duzey
farkhliklarinin 6grenci basarisini etkiledigi, ancak sosyo-ekonomik duzeye
bagh olarak ortaya c¢ikan bu farkhligin aile katihminin arttinimasiyla
giderilebilecegi savunulmustur. Gauvain, Savage ve McCollum’'un (2000)
ikinci sinifa devam eden etnik Ozellikleri farkhh olan c¢ocuklarin okuma

basarilarini karsilastirdiklari c¢aligmalarinda, evde aileyle yapilan okuma
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etkinliklerinin her iki gruptaki gocuklar igin okuma basarilarini olumlu etkiledigi
bulunmustur. Cocuklar evdeki okumalari daha ¢ok ana dillerinde yaptiklari igin
evdeki basarilari okuldaki basarilarina gore daha fazla bulunmustur, fakat
sonugta ana dillerinde deg@erlendirildiklerinde aileleriyle daha fazla okuma
calismasi yapan c¢ocuklarin okuma basarilarinin da ayni oranda arttigi
gorulmustar. Diger taraftan, Darling ve Westberg (2004) 1.583 aileyle okuma
becerileri Uzerine yapilan 20 uygulama arastirmasini temel alarak bir meta-
analiz ¢alismasi yapmiglardir. Bu ¢alismanin sonuglarina gore, ¢ocuklariyla
evde okuma c¢aligmasi yapan ailelerin gocuklarinin okuma basarilarinin daha
yuksek oldugu belirlenmistir. Bu basarinin ise okuma caligmasi sirasinda
ailelerin gocuklarina midahale etmesi ve 6gretim yapmasindan kaynaklandigi
belirtiimistir. Bir bagka deyisle, c¢ocuklarina okuma etkinligi sirasinda
mudahale eden ve okuma O&gretimi yapan anne-babalarin ¢ocuklarinin
basarisi, ¢ocuklari okuma yaparken yalnizca dinleyen ve 6gretim yapmayan

ailelerin gocuklarinin basarisina gére daha fazladir.

Ulkemizde yapilan calismalarda da aile katihminin dzel gereksinimli
olmayan c¢ocuk ciktilari Gzerinde olumlu etkisi oldugunu gdésteren bulgular
elde edildigi gorllmektedir (Celenk, 2003; Kotaman, 2008; Salici-Ahioglu,
2006; Sahin ve Unver, 2005). Ulkemizdeki caligmalar incelendiginde de
alanyazina benzer sonuglarin elde edildigi gorulmektedir (Celenk, 2003;
Salici-Ahioglu, 2006). Bir ¢galismada, evde aileleri tarafindan okumaya tesvik
edilen 6grencilerin okuldaki basarilarinin akranlarina gére daha fazla oldugu
gorulmustar (Celenk, 2003). Benzer sekilde, aileleri okul ve ogretmenlerle
daha fazla iletisim icerisinde bulunan ailelerin c¢ocuklarinin okuma ve

okudugunu anlama basarilarinin ylksek oldugu belirlenmigtir.

Sahin ve Unver (2005) okuldncesi egitimde aile katiiminin amacinin
egitimde devamhligi ve butunligu saglamak oldugunu belirtmistir. Buna gore,
okulda verilen egitimin evde, evde verilen egitimin okulda desteklenmesi, bir
devamliligin s6z konusu olmasi ve boylece hem okulda hem de evde ¢ocugun

istendik davranig degisikliklerine guvenli ve kontrollu bir bicimde ulagmasi ana
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amagctir. Calismada, ailelere gore yoneticilerin olumsuz tutumlari, yéneticilere
gore ailelerin igbirligine kargi ilgisizlikleri, zaman yetersizligi, ekonomik sartlar
ve iletisim bozuklugu gibi degigkenlerin aile katilimini olumsuz yonde etkiledigi
belirlenmistir. Bir baska deyigle aileler okul yoneticileri tarafindan ¢ocuklarinin
egitimine katilmalari igin tesvik edilmezlerse, yogun ve agir iglerde
caliyorlarsa ¢ocuklarinin egitimine katilimda isteksiz olabilmektedirler. Bunun
yani sira, aile katilimi surecinde anne-babalarin o6gretmenlerden,
ogretmenlerin de anne-babalardan beklentilerinin ne oldugu da belirlenmigtir.
Anne-babalarin 6gretmenlerden kendilerini daha fazla dinlemeleri ve bakis
acllarina deger vermelerini istedikleri, ogretmenlerin ise anne-babalardan
cocuklarin 6zel durumlari ve saglik problemleri ile ilgili konularda agik s6zIu
olmalarini, evde yasanan ve c¢ocuklarin geligsimlerini etkileyebilecek olan
olaylari bildirmelerini ve okul disiplininin evde de uygulanmasi konusunda

isbirligi yapmalarini istedikleri vurgulanmigtir.

Aile katilmmnin ilkdgretim birinci sinifa devam eden c¢ocuklarin okuma
basarilarina etki edip etmedigini inceleyen bir ¢calismada, aile katilimi ailenin
cocuguyla evde yaptidi etkinlikler olarak tanimlanmistir (Salici-Ahioglu, 2006).
Arastirmada sinif 6gretmenleri annelere evde cocuklariyla yapmalari igin
cesitli okuma cgaligmalari ve gorevler vermis, annelerin bunlari yerine getirip
getirmedigini ev ziyaretleri ya da telefon gorigsmeleri yaparak kontrol
etmislerdir. Arastirmaci katihm ile ilgili veli ve 6gretmen goruslerini almak
Uzere acgik uglu sorulardan olusan iki arag gelistirmistir. Calisma sonucunda
aileleri kendileriyle okuma etkinlikleri yapilan birinci sinif 6grencilerinin okuma
basarilarinin akranlarina gore arttigi gorulmagstir. Bir bagka c¢alismada
Kotaman (2008), anne-baba katilimi ile g¢ocuklarin akademik basarilar
arasinda iligski olup olmadigini arastirmistir. Calismada, Turk anne-babalarin
normal gelisim gosteren cocuklarinin egitim-0gretimlerine katiim duzeylerine
bakilmig, anne-baba katilimi ile c¢ocuklarin akademik basarilari arasinda
anlamh bir iligki olup olmadigi incelenmigtir. Cocuklari ilkokul birinci sinif ile
lise sonuncu sinif arasinda farkl sinif dizeylerinde okuyan 61 anne-babadan

Ana-Babalarin  Egitim-Ogretime Katiimi  Tutum Olgegi'ni doldurmalari
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istenmis, cocuklarin akademik basarilari icin ise ders basarilari ve sinav
sonuglari ol¢it olarak alinmistir. Calismanin sonucunda anne-baba katiliminin
cocuklarin akademik basarilarini arttirdigi, aileleri egitimlerine katilan
cocuklarin derslerde daha basarili olduklari, sinav notlarinin daha yuksek

oldugu bulunmustur.

Aile Katilimi ve Ozel Gereksinimli Ogrenciler

Alanyazin incelendiginde aile katiliminin genellikle engelli olmayan
cocuklarin geligsimleri ya da basarilari Uzerindeki etkilerinin incelendigi
gorulmustar. Engelli gocuklarin anne ve babalarinin egitime katilimlari ise ¢ok
sinirll sayida arastirmanin konusu olmustur. Aile katiliminin 6gretmen-veli
gorusmelerine katilma, 6zel egitim 6gretmeniyle cocugun geligsimi hakkinda
gorusme ve bireysellestiriimis egitim programi toplantilarina katiima gibi
yalnizca okuldaki etkinliklerde yer alma olarak tanimlandigi bir ¢alismada 6zel
gereksinimli ¢ocuklarin anne ve babalarinin katilim duzeyleri incelenmigtir
(Leyser, 1985). Ailelere evde doldurmalari igin gonderilen 30 maddelik anket,
besli likert tipi, coktan se¢meli ve agik uglu sorulardan olugsmustur. Calisma
sonucunda ailelerin katihmlarinin az oldugu belirlenmistir. Anne-babalarin
anket sorularina verdikleri yanitlara gore katihmin az olmasinin ailelerin
kendilerini cocuklarina yardim etmede yetersiz gérmeleri ve 6gretmenlerin
kendilerine gdére daha yetkin olduklarini disunmelerinden kaynaklandigi

belirtilmistir.

Ayni yillarda Cone ve digerleri yaptiklari calismada engelli cocugu olan
anne-babalarin katilim tarlerini 12 kategori altinda toplamig, katilimi ailenin
cocugun ogrenmesi ile ilgili olarak ogretmenle iligki icerisinde olmasi ve
ailenin gocugun egitimini desteklemek icin 6zel egitim surecine katiimasindan
anne-babanin 6gretim surecinde okulda gézlem yapmasi ve ailenin 6gretmen
rehberliginde evde ¢gocuguyla birlikte egitsel etkinlikler yapmasina kadar genis
bir yelpaze icinde ele almiglardir. Ailelerin katilimlarini sinif 6gretmenlerinin

degerlendirdigi calisma sonucunda ailelerin 6gretmenle ¢ocugun geligimi
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hakkinda goérisme, sinifta yapilan etkinliklere gonulli olarak katilma ve
cocugun oOdevlerine yardim etme gibi ev etkinliklerine katilma alanlarinda
daha fazla katihm gosterdikleri bulunmustur. Katilimin gesitli degiskenlere
bagli olarak farklilagip farklilagsmadiginin da incelendigi ¢alismada katilimin
ailenin egitim durumu ve gelir dizeyi ile gocugun sinif dizeyine goére
farkhlastigi goértlmuastir. Buna goére, ailenin egitim dlzeyi ve gelir dizeyi
arttikca egitime katilim duzeyleri artarken, sinif dizeyi arttikga ailenin katilimi

azalmaktadir (Cone ve dig., 1985).

Ayni calisma, ulkemizdeki 6zel gereksinimli ¢ocuklarin anne-babalari
icin tekrarlanmis (Sucuoglu, 1996), cocuklari 6zel egitim okulu ve genel egitim
siniflarina devam eden anne ve babalarin egitime katilimlari arasinda fark
olup olmadigi arastiriimistir. Calismada Cone ve digerleri (1985) tarafindan
geligtiriimis olan Aile Katilim Envanteri kullaniimigtir. Calismanin bulgularina
gore, iki grupta yer alan anne-babalarin kuruma maddi destek saglama,
derneklere katilma ve engel hakkinda bilgi yayma gibi ¢ocugun egitimiyle
dogrudan iligkili olmayan alanlarda katilimlari yok denecek kadar azdir, diger
taraftan, anne-babalar egitime 6gretmenle iliski kurma ve 6zel egitim slrecine
katima alanlarinda en fazla katiimaktadirlar. Anne ve babalarin kuruma
maddi destek saglama, derneklere katilma, idareyle igbirligi ve engel hakkinda
bilgi yayma alanlarinda katilimlari arasinda fark yoktur. Ancak toplam katilim
puani ve diger katilim alanlarinda iki grubun puanlarinin anlaml olarak
farkhlastigi, annelerin puanlarinin babalarin puanlarindan fazla oldugu
gorulmastur. Ayrica, hem anne hem de babalarin yaginin egitime katihmda
farkllagmaya yol acmadigi, egitim duzeyinin ise toplam katilim puaninda
farkhliga yol actigi goériimustir. Anne-babanin egditim dizeyi arttikga toplam
puan ve katihm alanlarina iliskin puanlarinin arttigi belirlenmistir. Sonug
olarak, cocuklari O0zel sinifa ve genel egitim sinifina giden anne-babalarin

egitime katihmlari arasinda anlaml bir fark olmadig1 gérulmustar.

Ozel gereksinimli gocuklarin ailelerinin katilim tirlerini  belirlemek

amaciyla yapilan diger bir calismada 0zel egitim destegi alan 3-9 yas arasi
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cocuklarin aileleriyle c¢alisiimis, anne ve babalarla goériusmeler yapilarak
ailelerin c¢ocuklarinin egitimine katihm tarleri agik uglu sorular sorularak
belirlenmistir. Arastirma sonucunda aile katiliminin U¢ kategorisinin oldugu
gorulmustar. Buna gore, ilk kategori anne-babalarin ¢ocuklarinin gelisimi ve
evde cocuklariyla yapacaklari etkinliklerle ilgili gérismek igin 6gretmenle
“iletisime geg¢mesi’dir. Ailenin ¢ocugunun gelisimine katkida bulunmak igin
Odevlerine yardim etmesi ve gocuguyla oyun oynamasi gibi “evde yaptigi
etkinlikler” ikinci kategoriyi olustururken, son kategoride anne-babanin
bireysellestiriimis egitim programi toplantilarina katilmasi, sinif ziyaretlerinde
bulunmasi, kermes ve gezi gibi “okul etkinlerine katilmasi” yer almaktadir
(Tillman ve Ford, 1996).

Anne-babalarin egitime katiimlarinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
akademik basarilari Gzerindeki etkisini inceleyen arastirmalar da yok denecek
kadar azdir. Bir ¢galismada (Cancio, West ve Young, 2004), duygusal ve
davranigsal bozukluk gosteren ve genel egitim siniflarina devam eden 6
ortaokul &grencisinin anne-babalarinin egitime katilimlarinin  gocuklarin
matematik 6devlerini tamamlamalari ve akademik basarilari Gzerindeki etkileri
incelenmigtir. Arastrmada Anne-Baba Odev Kontrol Listesi (Parent
Homework Checklist), Odev Problem Kontrol Listesi (Anesko ve O’Leary,
1982), Kaufman Egitimsel Basari Testi (Kaufman Test of Educational
Achievement) degerlendirme araglari kullaniimistir. Bulgular, anne-babalarin
egitime katilimlari ile 6grencilerin 6dev tamamlama ve odevi eksiksiz yapma
becerileri ile matematik basarilarinin arttigini ve o6dev yapma sirasinda
kargilagilan problemlerinin azaldigini gostermigtir. Bir baska deyisle, 6zel
gereksinimi olan c¢ocuklarin anne-babalari evde 6dev yapma sirecine
katildiklarinda c¢ocuklarin akademik basarilari ve 0odevlerini tamamlama

becerileri artmaktadir.

Diger bir calismada Miedel ve Reynolds (1999), erken c¢ocukluk
donemindeki aile katiminin ¢ocuklarin ilerideki yasamlarina etkisini

incelemiglerdir. Arastirmada aile katihminin sinifta gocuga ve oOgretmene
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yardimci olma, okulda dizenlenen gezi, toplanti gibi etkinliklere katilma ve
cocugu gun sonunda okuldan alma gibi boyutlari bir aile katihm olgegi ile
degerlendirilmigtir. Cocuklarin okuma becerileri ise biri ana okul bitiminde
sbzcuk tanima ve kavramaya dayali (Early Primary Battery/Level-5), digeri
sekizinci sinif sonunda okuma ve anlamayi Olgen (Early Primary
Battery/Level-13/14) iki ara¢c ile degerlendirilmistir. Arastirmacilar aile
katihminin gocuklarin anaokulu ve sekizinci siniftaki okuma basarisina ve 14
yasa kadarki sinif tekrarlama ile 6zel egitim hizmetlerinden yararlanma
oranina etkisini incelemislerdir. On Ug¢ yil suren boylamsal ¢alismada, erken
cocukluk déneminde baslayan aile katiliminin anaokulundan sekizinci sinifa
kadarki donemde gelisen okuma basarisi Uzerinde olumlu etkisi oldugu
bulunmustur. Aragtirma sonucunda aile katiliminin gocuklarin 6zel egitimde
gegcirdikleri sUreyi azalttigi ve ailesi daha fazla katihm gdsteren cocuklarin
okuma ve anlama basarilarinin akranlarina gére daha fazla oldugu

belirlenmistir.

Okuldncesi donemde 28 isitme engelli cocuk ve annesiyle yapilan bir
calismada aile katiliminin cocuklarin okuma becerileri Uzerindeki etkisi
incelenmigtir (Calderon, 1999). Arastirmaya katilan anneler duyma problemi
olmayan ve farkli sosyo-ekonomik duzeylere sahip olanlar arasindan
secilmistir. Aile katihmi arastirmaci tarafindan gelistiriimis bir aile katilim
dlcegi ile degerlendirilmistir. Olgek, bireysellestiriimis egitim programlari
toplantisina katilma, ¢ocuk igin uzmanlardan yardim isteme, sinifta génalla
olma ve okulda yapilan etkinliklere katilma gibi katilimin gesitli boyutlari temel
alinarak olusturulmustur. Cocuklarin okuma becerileri ise Reid, Hresko,
Hammill ve Wiltshire (1991) tarafindan gelistirilmis isitme Engeli/Duyma
Guglugu-Erken Okuma Becerisi Testi (The Test of Early Reading Ability-
Deaf/Hard of Hearing) ile degerlendirilmistir (1991: Akt., Calderon, 1999). Bu
test ile cocuktan alfabedeki harfleri tanimasi ve ayirt etmesi, yazili sembollere
bir anlam ylklemesi ve kendisine verilen kalip sozcukleri kavramasi
istenmektedir. Arastirma sonucunda, aileleri egitimlerine daha fazla katilan,

evde kendileriyle okuma etkinlikleri yapilan igitme engelli ¢cocuklarin okuma



22

basarilarinin arttigi, okuma becerilerinin akranlarina goére fazla oldugu

bulunmustur.

Basal ve Batu'nun (2002) sinif ogretmenlerine siniflarindaki 0Ozel
gereksinimli ogrencilere okuma-yazma o6gretme konusundaki goérus ve
Onerilerini sorduklari ¢alismada, ogretmenler bu surecte sik sik anne ve
babalarin yardimina gereksinim duyduklarini, aile destegi alan ¢ocuklarin
okuma ve yazmayi daha gabuk ogrendiklerini belirtmiglerdir. Benzer sekilde
Colak’in (2001) yaptigi calismada aileleriyle evde okuma etkinlikleri yapan
cocuklarin okuma becerilerinin akranlarina goére daha fazla oldugu
gorulmastur (2001: Akt., Basal ve Batu, 2002).

Sonug¢ olarak, aile katihminin 6zel gereksinimli olmayan c¢ocuklarin
akademik basarilari UGzerindeki etkilerini inceleyen arastirmalarda aile
katilminin okuma gibi akademik becerilerin gelisimini olumlu yonde etkiledigi
gorulmektedir. Ancak anne-baba katihminin kaynastirma uygulamalarina
devam eden Ozel gereksinimli cocuklarin okuma becerileri Uzerinde etkili olup
olmadigini inceleyen fazla c¢alismaya ulasilamamistir. Bu nedenle bu
aragtirmanin birinci ve temel amaci aile katiliminin 6zel gereksinimli

cocuklarin okuma becerileri Uzerindeki etkisini degerlendirmektir.

Katilmin Annelerin Cocuklarinin Devam Ettigi ilkogretim

Okulundan Memnuniyetleri Uzerindeki Etkileri

Tip, egitim ve sosyal hizmet gibi alanlarda hizmet alan bireylerin
aldiklari hizmetlere iligkin goruslerinin  degerlendirilmesi, bu hizmetlerin
niteliginin arttinlmas1 ve hizmet alanlarin gereksinimlerinin  karsilanip
karsilanmadiginin belirlenmesi agisindan ¢ok onemlidir (Sucuoglu, 2001).
Anne-babalar c¢ocuklarinin gelisimini kontrol eden ve gelisimden sorumlu
kigilerdir. Bu nedenle c¢ocuklarinin devam ettigi programin basarisi ya da
basarisizligina iligkin gorusleri cocuklarin gelisimine yodnelik programlarin

geligtiriimesi ve hizmetlerin verilis seklini etkileyemekte, hizmetlerin niteliginin
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arastirimasi ve iyilestiriimesini saglamaktadir. Diger taraftan, anne ve
babalarin programi degerlendirme surecinde karar verici konumda olduklarini
fark ettikleri surece programlara katilimlarinin artacagi duastunulmektedir. Bu
nedenlere bagl olarak, anne ve babalarin ¢ocuklarinin katildigi programa
iliskin gorus ve dusuncelerinin degerlendiriimesi ¢ok 6nemlidir (Sucuoglu,
2001). Ailelerin ¢ocuklarinin egitimine katiliminin saglanabilmesi ve okullarda
uygulanan programlarin yararlarinin arttirilabilmesi igin, anne ve babalarin

programlara iligkin gorusleri konusunda veri toplanmasi gereklidir.

Alanyazindaki c¢alismalar incelendiginde, katilim ve memnuniyetin
siklikla arastirildigr gorulmektedir (Bielick ve Park, 2005; Dauber ve Epstein,
1993; Fantuzzo, Perry ve Childs, 2006; Goldring ve Shapira, 1993; Grolnick
ve dig., 1997; Jinnah ve Walters, 2008; Meyers ve Blacher, 1987; Ozgiin ve
Honig, 2005; Plunge ve Kratochwill, 1995). Meyers ve Blacher (1987) anne ve
babanin g¢ocugun gelisimini arttirmaya yonelik programlara katiliminin
memnuniyet Uzerinde etkili bir degisken oldugunu, gocugun programina ve
egitimine aktif olarak katilan ailelerin katilimi az olan ailelere goére ¢ocuklarinin
ve kendilerinin katildiklari programlardan daha az memnun olduklarini
aciklamiglardir. Bunun yani sira, Grolnick ve digerleri (1997) cocugunun
egitiminde kendisinin etkili bir faktor oldugunu dusunen, katilimindan memnun
olan ve kendilerine ogretici roli veren annelerin katilimlarinin da fazla
oldugunu belirtmislerdir. Alanyazindaki ¢aligmalarin bulgulari ¢eligkili de olsa,

katiimin memnuniyet tzerinde etkili bir faktor oldugu goértulmastur.

Fantuzzo ve digerleri (2006) normal gelisim gosteren cocuklarin
aileleriyle yaptiklari ¢calismada, ¢ocuklari okuldéncesi ya da anaokuluna devam
eden ailelerin okul yonetimi, 6gretmen ve sinifta uygulanan egitimden
memnuniyetlerinin gocuklari birinci sinifa giden ailelerden daha fazla
oldugunu belirlemislerdir. Calismada ayni zamanda, evli olan aileler ile yarim
gun bir iste ¢alisan ailelerin okul ve programdan diger ailelere gore daha fazla
memnun olduklari belirlenmistir. Ozgll 6§renme gicligi olan cocuklarin

aileleri ve normal gelisim gosteren c¢ocuklarin anne-babalariyla yaptiklari
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calismada Bielick ve Park (2005), 6zgll 6grenme gugligu olan c¢ocuklarin
ailelerinin cocuklarinin egitimine daha fazla katildiklarini, gcocuklarinin devam
ettigi okul ve programdan memnuniyetlerinin daha fazla oldugunu
belirtmiglerdir. Ozglin ve Honig (2005) 6zel gereksinimi olan ve olmayan
cocuklarin anne ve babalariyla yaptiklari galismada katilim ve memnuniyet
iligkisini incelemiglerdir. Arastirma sonucunda annelerin babalara gore daha
fazla katihm gosterdigi, kendi katim dizeyinden memnun olan anne-
babalarin ¢ocuklarinin evde ve okuldaki egitimine katilimlarinin daha fazla
oldugu belirtilmistir. Ozel gereksinimli gocuklarin anneleriyle yapilan diger bir
calismada, annelerin katilimi arttikga 6zel gereksinimli gocuklarina uygulanan
bireysel egitim programindan, okul ¢alisanlarindan (mudur, rehber 6gretmen
ve sinif 6gretmeni) ve 0zel egitim hizmetlerinden memnuniyetlerinin de ayni
oranda arttigi belirtiimistir (Plunge ve Kratochwill, 1995). Buna goére, anne-
baba, ¢ocugunun egditimine katildikga, ona yardim ettikgce ¢ocuguna faydall
oldugunu, katilimiyla cocugunun basarisinin arttigini goérmekte, boylelikle bu
durumdan mutlu olmaktadir. Bir bagka deyisle, anne-babalar katiliminin ne
kadar degerli ve onemli oldugunu fark etmektedir. Benzer bir ¢alismada,
ailenin katihminin, katihma iligkin memnuniyeti etkiledigi agiklanmig, ailelerin
cocuklarinin egitimine okulda ve evde katilmalari durumunda, okulda
gocuguna uygulanan egitim programindan memnuniyetlerinin  arttigi,
cocuklarinin  6gretmeniyle daha fazla fikir alis verigsinde bulunduklari
belirtiimistir (Jinnah ve Walters, 2008).

Alanyazindaki galismalarin sonuglari temelinde ailelerin ¢ocuklarinin
devam ettigi okul ve program iligkin goéruslerinin alinmasi, anne-babalarin
cocuklarinin egitimine katiliminin saglanabilmesi ve uygulanan programlarin
etkililiginin arttirilabilmesi icin ¢ok onemlidir. Bu nedenle bu calismada
annelerin c¢ocuklarin devam ettigi genel egitim okullari ve uygulanan
programlara iligkin gorUgleri alinarak okuldan ve programdan memnun olup
olmadiklari, beklentilerinin  karsilanip  karsilanmadiginin  belirlenmesi

arastirmanin ikinci amacini olusturmustur.
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Aile Katihmina Etki Eden Degiskenler

ilgili alanyazin incelendigi zaman aile katilimini etkileyebilecek iki grup
degiskenin bulundugu goérulmektedir. Birinci grupta anne-babaya iligkin
degigkenler yer alirken, c¢ocuga iligkin degigkenler ikinci grubu

olusturmaktadir.

Anne ve babaya iliskin degiskenler: Katilmi etkileyebilecek anne-
babaya iligkin degiskenler g6z 6ntnde bulunduruldugunda egitim dizeyi ve
ailenin gelir duzeyi gibi degiskenlerin katilima etki edebilecegi agiklanmisg,
ozellikle egitim duzeyinin katilimi yordayici bir degisken oldugu vurgulanmigtir
(Anderson ve Minke, 2007; Baker, 1997; Englund ve dig., 2004; Gursimsek,
Kefi ve Girgin, 2007; Kotaman, 2008; Pena, 2000; Sucuoglu, 1996). Buna
gore, egitim duzeyi yuksek olan ailelerin katilimlarinin egitim dizeyleri disiuk
olan ailelere gére daha fazladir. Diger taraftan ailenin sosyo-ekonomik dizeyi
katilimi etkileyen onemli bir diger deg@iskendir (Arnold ve dig., 2008; Grolnick,
Benjet, Kurowski, ve Apostoleris, 1997; Hill ve Taylor, 2004; Sui-Chu ve
Willims, 1996; Waanders, Mendez ve Downer, 2007). Bir baska deyisle,
ailenin alt sosyo-ekonomik duzeyde olmasi ¢ocugun egitimine katihimini
olumsuz etkilemekte, ailenin ekonomik duzeyi azaldikgca katihm da
azalmaktadir. 2000 yilinda yapilan bir ¢alismada, ailenin kultlrel 6zelliklerinin
katilimi yordayici bir degisken oldugu ve aile ile okul arasindaki isbirligini
arttirmada bu degigkenin 6nemli bir yer tuttugu belirtilmistir, ayrica katilimi
arttirmak i¢in 6gretmenler ve okul yoneticileri tarafindan anne-babanin kulturel

Ozelliklerinin g6z 6nune alinmasi gerektigi de vurgulanmigtir (Cairney, 2000).

Katilimin hangi ebeveyn tarafindan gerceklestirildigi de katilimin
duzeyini etkilemekte, anne ve babalarin katihm dizeyleri birbirinden farkli
olabilmektedir. Buna gore, anne ve babalarla yapilan bazi arastirmalarda 6zel
gereksinimli gocuklarinin egitimine annelerin babalara gore daha fazla
katildiklari belirlenirken (Curtis ve Singh, 1996; Ozgiin ve Honig, 2005), bazi
arastirmalarda babalarin annelere gore daha fazla katilm gosterdikleri ve okul
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ciktilari Uzerinde olumlu etki yaptiklari belirtiimistir (Greif ve Greif, 2004).
Hossain ve Roopnarine (1993) ve Lamb (1981) bu durumu baba ve annelerin
evdeki rollerinin ve katilimlarinin birbirinden farkli olmasi ile agiklamislar,
annelerin c¢ocuklarinin bakimi ve egitimiyle ilgilendiklerini, babalarin ise

genellikle gocuklariyla oyun oynadiklarini ileri surmuslerdir.

Alanyazinda ailenin etnik kokeninin, anne ve babanin cocuklarinin
egitimine katimini  etkiledigi vurgulanmaktadir. Etnik kdkenin katihm
uzerindeki etkilerini arastiran calismalarda farkli etnik kdkenlerden ailelerin
katihimlarinin birbirinden farklh oldugu (Wong ve Hughes, 2007), genel olarak
arastirmalarda beyaz anne-babalarin egitime katiliminin siyah anne ve
babalarinkine gore daha fazla oldugu belirtiimektedir (Griffith, 1998; Zellman
ve Waterman, 1998). Farkli etnik gruplar arasinda egitime katilim agisindan
fark olmadigini savunan c¢alismalar az da olsa bulunmasina karsin (Ho ve
Willms, 1996), yalnizca okulda yapilan etkinlikler s6z konusu oldugunda
beyaz ve siyah anne-babalarin ispanyol kékenli anne ve babalara gore daha
fazla katilm gosterdiklerini (Sheldon, 2002; Steinberg, Lamborn, Dornbusch
ve Darling, 1992), evde yapilan etkinliklerde ise siyah anne-babalarin diger
gruplara gore daha fazla katilimda bulunduklarini 6ne slren c¢alismalar da
vardir (Eccles ve Harold, 1996; Sheldon, 2002; Watkins, 1997). Ailenin
cocuklarin devam ettigi egitim kurumuna ulasimlari da katihma etki eden bir
faktordar, buna gore ailenin yasadigi ev ¢ocuklarinin devam ettigi okula uzak
ya da okula ulasim zor ise ailenin katilimi azalmaktadir ve dolayisiyla ulagim
sorunlari katilim Gzerinde olumsuz etkide bulunmaktadir (Hahn, Simpson ve
Kidd, 1996; Leyser, 1985).

Katilim Uzerinde etkili olan bir diger degisken, egitimcilerin/uzmanlarin,
anne-babalari katilim surecinde destekleyip desteklememeleri ile gocugun
devam ettigi programin bazi 6zellikleridir (Fuqua, Hegland ve Karas, 1985:
Akt., Sucuoglu, 1996; Gursimsek ve dig., 2007; Kim, 2009). Buna gore, okul
yonetimi ve ogretmenlerin aileye karsi olumlu tutum sergilemeleri ve katilimi

onaylamalari ailenin gocugunun egitimine katilimini arttirmaktadir. Bir baska
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deyisle anne-babanin katilimi, ¢ocugun devam ettigi okul ve uygulanan
programa iliskin memnuniyete goére farklilasmakta, memnuniyet arttikca
katihm orani da buna paralel olarak artmaktadir (Bielick ve Park, 2005;
Hoover-Dempsey, Walker, Sandler, Whetsel, Green, Wilkins ve Closson,
2005; Ozgiin ve Honig, 2005; Zellman ve Waterman, 1998).

Cocuga iligkin degiskenler: Aile katilimini etkileyen c¢ocuga ait
degiskenler c¢ocugun yasi, sinifl, cinsiyeti ve ¢ocugun engelli olup
olmamasidir. Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan sekiz-on iki yas
aras! c¢ocuklarin anneleriyle yapilan bir ¢calismada, 2.-4. sinif 6grencilerinin
annelerinin  5.-7.sinif 6grencilerinin annelerine gore egitime daha fazla
katildiklari belirtilerek, sinif dizeyinin katilimi etkileyen bir degisken oldugu,
sinif dizeyi arttikga katilmin azaldidi vurgulanmistir (Keith, Reimers,
Fehrmann, Pottebaum ve Aubey, 1986; Rogers, Wiener, Marton ve Tannock,
2009). Anne ve babalarla yapilan bir calismada aile katiliminin gocugun yasi
blayudukge azaldigi belirtilirken (Green, Walker, Hoover-Dempsey ve Sandler,
2007), yalnizca baba katilimini arastiran bir ¢alismanin sonuglari da baba
katihminin ¢ocuk kugukken fazla oldugunu, ¢ocuk yasinin artmasiyla baba
katihminin azaldigini géstermistir (Luccie, 1995). Alanyazinda ¢ocugun 6zel
gereksinimli olup olmamasinin katilim Uzerindeki etkisi incelenmis,
¢alismalardan elde edilen sonugclarin farklilastigr gorulmustar (Bielick ve Park,
2005; Deslandes, Leclerc ve Dore-Cote, 2001). Bir ¢alismada ¢ocuklarinda
O0zgul ogrenme guclugu olan anne-babalarin 6zel gereksinimli olmayan
cocuklarin anne-babalarina goére aile-6gretmen toplantilarina daha ¢ok
katildiklari, 6zel o6gretmen ve sinif talep etmeye daha egilimli oldugu
belirlenirken (Bielick ve Park, 2005), diger bir ¢alismada 6zel gereksinimli
cocugu olan anne ve babalarin normal gelisim gosteren gocuklarin ailelerine
gore cocuklarini egitimleri sirasinda daha az destekledikleri ve egitime daha
az katildiklari bulunmustur. Dyer, McBride ve Jeans (2009) ise, gocugun
cinsiyetinin  anne-baba  katihmini  etkiledigini  acgiklamiglardir.  Bazi
arastirmalarda (Lamb, 1981; Lee ve dig., 2007; Morgan, Lye ve Condran,

1988) katihmin gocugun cinsiyetine bagl olarak farkhlastigi ileri suralmus,
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alanyazinda kiz ¢ocuklari olan annelerin erkek ¢ocuklari olanlara gére daha
fazla katilimda bulunduklarini belirleyen arastirmalar oldugu gibi (Dwyer ve
Coward, 1991; Radin, 1971) erkek cocuklari olan babalarin katiminin kiz
g¢ocuklari olanlara goére daha fazla oldugunu belirten arastirmalar da
bulunmaktadir (Harris ve Morgan, 1991; Marsiglio, 1991; Starrels,1994). Aile
katihimina etki eden faktorler géz 6nune alinarak bu arastirmada tg¢lincl amag
olarak 06zel gereksinimli ¢gocugu olan annelerin g¢ocuklarinin egitimlerine

katilimini etkileyen faktorler belirlenmigtir.

ilgili arastirmalar incelendiginde tilkemizde aile katiliminin genel egitim
siniflarina devam eden 0zel gereksinimli c¢ocuklarin okuma becerileri
Uzerindeki etkisini arastiran bir galismaya ulagilamamigtir. Oysa ailenin
katihm duzeyinin ve katihmin okuma becerileri Uzerindeki etkisinin
incelenmesi ile anne-babalarin katilimlarini arttiracak énlemler alinabilecegi
dusunulmektedir. Ayrica annelerin ¢ocuklarinin devam ettigi genel egitim
okullarindan ne derece memnun olduklarinin belirlenmesi de bir tur etkililik

calismasi olarak kabul edilebilecektir.

Problem

Genel egitim siniflarina devam eden 6zel gereksinimli g¢ocuklarin
ailelerinin egitimlerine katilimlari gocuklarin akademik becerilerinin, 6zellikle
okuma becerilerinin gelisiminde énemli bir yere sahiptir. Okuma becerisi 6zel
gereksinimleri olan c¢ocuklarin yetigkin hayata gegtiklerinde yasamlarini
badimsiz sekilde strdirmeleri igin gerekli olan en énemli unsurlardan birisidir.
Cocuklarin okul yasantisi surecinde sinifta 6grendiklerini evde anne ve
babalariyla, ozellikle anneleriyle yaptiklari okuma etkinlikleri ile kalici hale
getirmelerinin  basgarilarini arttiracagi beklenmektedir. Alanyazinda hem
okuldoncesi hem de okul ¢agi c¢ocuklarinin anne-babalarinin egitime
katimlarinin  gocuklarin geligimlerini ve basarilarini etkiledigi siklikla
vurgulanmaktadir. Bu nedenle bu arastirmanin bulgular aile katiiminin

arttirlmasina yonelik onlemler alinmasi ve aile egitimi programlari
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geligtiriimesi yonunde rehberlik edecektir. Diger taraftan birgcok kurum ve
programin etkililigi hizmet alanlarin aldiklari hizmete iliskin memnuniyetlerinin
incelenmesi ile yapilmaktadir. Anne-babalarin genel egitim okullarina iligskin
memnuniyet duzeylerinin belirlenmesi ile kaynastirma uygulamalarinin anne-
baba godruslerine goére degerlendiriimesinin saglanacagi dusuniimektedir.
Ayrica, katilimi etkileyen faktorleri belirlemek bu faktorlere yonelik énlemler
alinmasini saglayacaktir. Bu nedenle, genel egitim siniflarina devam eden
0zel gereksinimli gocuklarin annelerinin gocuklarinin egitimlerine katihmlarinin
cocuklarin okuma becerileri Gzerinde etkili olup olmadiginin arastiriimasi ve
katihmin farkli dediskenler agisindan incelenmesi bu arastirmanin problemini

olusturmaktadir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin amaci, 0zel gereksinimli ¢ocuklari genel egitim
siniflarina devam eden annelerin egitime katilimlarinin, ¢ocuklarinin okuma
becerileri Uzerindeki etkilerini incelemektir.

Arastirmanin genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmistir:

1. Genel egitim siniflarina devam eden 6zel gereksinimli dgrencilerin
annelerinin egitime katilim duzeyleri c¢ocuklarinin okuma becerilerinde

farkhlasmaya yol agmakta midir?

a) Annelerin egitime katilimlari ne dizeydedir?

b) Annelerin egitime katilim duzeyleri genel egitim siniflarina devam eden
0zel gereksinimli ¢cocuklarinin okuma becerilerinde farklilagsmaya yol

acmakta midir?

2. Annelerin egitime katilim duzeyleri gocuklarinin devam ettigi kurumdan

memnuniyetleri Uzerinde farklilagsmaya yol agmakta midir?
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a) Annelerin okuldan ve c¢ocuklarina uygulanan  programdan

memnuniyetleri ne dizeydedir?

b) Annelerin egitime katiim duzeyleri ¢ocuklarinin devam ettigi kurumdan

memnuniyetleri Uzerinde farklilagsmaya yol agmakta midir?

3. Genel egitim siniflarina devam eden O6zel gereksinimli 6grencilerin

annelerinin egitime katilimlarina etki eden degiskenler nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Alanyazinda da belirtildigi gibi ¢ocuklarin zamanlarinin  buyuk
¢ogunlugunu evde gecirmeleri ve okulda 6grendikleri becerileri evde yaptiklari
uygulamalarla kalici hale getirmelerinin gerekmesi nedeniyle ailelerin
gocuklarinin egitimine katiimi gok o6nemlidir. Ulkemizde sinifinda o&zel
gereksinimli  6grenci bulunan o6gretmenlere destek saglanamamakta,
siniflarda yardimci 6gretmen bulunmamakta, bu durumda o&gretmenler
genellikle ogretim surecini bireysellestirememektedirler. Bunun yani sira,
kaynastirmanin  basarisini  etkileyen temel faktorun  o6gretmenlerin
bilgilendiriimesi olmasina karsin, sinifinda 6zel gereksinimli 6grenciler
bulunan 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin bilgi ve becerileri ¢ok sinirlidir.
Bu nedenle kaynastirma surecinde anne-babalarin, ozellikle annelerinin

egitimlerine katiimi daha da 6nem kazanmaktadir.

Ozel gereksinimli cocuklarin toplumsal yasama etkin olarak katilimlarini
ve yasam Kkalitelerini arttirmay1 saglayan becerilerin baginda gelen okuma
becerisinin kazanimi sirasinda anne ve babanin gocugunun egitimine katilimi,
gocugun okuma becerisinin gelismesinde etkili olan bir faktordur. Bu nedenle
ogretmenlerin ve okul idarecilerinin 6zel gereksinimli ¢ocugu olan ailelerin
egitime katihmlarini saglayarak ¢ocuklarin okuma becerilerini desteklemeleri
icin dnlemler almalari gerekmektedir. Bu galismanin bulgulari konuya iligkin
uygulamalar agisindan 6nemli gorulmektedir. Bulgular, 6gretmenlerin ve

alanda c¢alisan uzmanlarin aile katilimi ve 6zellikle katilimin okuma becerileri
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uzerindeki etkisi konusunda bilgilenmelerine yol agacak, daha da dnemlisi aile
katihmi ile c¢ocuklarin okuma becerileri arasindaki iliskiyi gormelerini
saglayacaktir. Ayrica kurumlarin ve ogretmenlerin aileleri egitime katiimalari
konusunda tegvik edebilmeleri, anne-baba egitim programlari ile aile

katilimlarini arttirmalari i¢in bir baslangi¢ noktasi olusturmasi umulmaktadir.

Bu c¢alismanin sonuglari daha sonra yapilacak olan arastirmalar
acisindan da oénemli gorilmektedir. Oncelikle ailelerin katilimini ve genel
egitim okullarindan memnuniyetlerini degerlendirmek amaciyla geligtirilmis ve
gecerlik ve givenirlik calismalari yapilmis olan iki ara¢ (AKO ve MEO), aile
katthmi i¢in hazirlanan programlarin etkisinin arastirilmasi, farkli engel
gruplarindaki ~ ¢ocuklarin  ailelerinin  egitime  katilim  duzeylerinin
kargilagtiriimasi ve ailelerin katihminin ¢ocugun yasina goére farklilagip
farkhlasmadiginin arastirilmasi amaclariyla da kullanilabilecektir. Bu araglar
kullanilarak aile katilimi ve anne-babanin g¢ocuklarinin devam ettigi kurum ve
programa iligkin memnuniyetlerinin duzeyleri belirlenebilecek, aile katilmini
arttirmaya yonelik calismalar yapilabilecek, programlar geligtirilebilecektir.
Yine ayni Olgekler kullanilarak arastirmacilar tarafindan gelistiriimis bu
calismalarin etkililigi degerlendirilebilecektir. Aile katiliminin genel egitim
siniflarina devam eden 0zel gereksinimli c¢ocuklarin okuma basarilarini
arttirmasina yonelik bulgular, aile katilimi programlarinda okuma becerilerinin

gelisimine iligkin ydntem ve tekniklerin yer almasini gindeme getirecektir.

Sayiltilar

1. Calismaya katilan 6zel gereksinimli ¢ocuklarin devlet hastaneleri,
universiteler ve rehberlik ve arastirma merkezleri tarafindan konulan
tanilari dogrudur.

2. Cahgmaya katillan annelerin katilim ve memnuniyetlerine iligkin

verdikleri bilgiler dogrudur.
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Sinirhliklar

1. Arastirma, Ankara’da ilkogretim 2. ve 5. siniflar arasinda genel
egitim okullarinda egitimlerine devam eden ve 0zel egitim desteqgi
alan ve ulasilabilen tum 6zel gereksinimli ¢ocuklar ve anneleri ile

sinirhidir.

Tanimlar

Ozel Gereksinimli Cocuk: Ozel gereksinimi olan cocuk, cesitli nedenlerle
bireysel ozellikleri ve egitim yeterlikleri agisindan akranlarindan beklenilen
duzeyde anlamh farkllik gosteren bireydir

(http:// orgm.meb.gov.tr/Mevzuat/ozelegitimhizyonetmeligi.htm).

Aile Katilimi: Aile ile egitim kurumlari arasinda iletisim ve surekliligin
arttinimasiyla egitim programinin zenginlestiriimesi, ailenin desteklenmesi,
egitimesi ve egitime katihmlarinin saglanmasina yonelik sistemli bir
yaklasimdir (Ensari ve Zembat, 1999; Akt., S6nmez, 2010).

Kaynastirma (Genel Egitim Sinifi): Ozel egitime ihtiyaci olan bireylerin
egitimlerini, destek egitim hizmetleri de saglanarak vyetersizligi olmayan
akranlari ile birlikte resmi ve 6zel egitim kurumlarinda surdurmeleridir (http:/

orgm.meb.gov.tr/Mevzuat/genelgeler/kaynastirma).

Okuma: Bireyin, yazarin iletisini algilama ve ona tepki vermesini igeren

zihinsel ya da biligsel surectir (Kegik ve Uzun, 2002).

Anlama: Yazinin ya da konugsmanin ne demek istedigini algilamaktir (Gogus,
1978).

Memnuniyet: Bilimsel (inanglar veya bilgi), duygusal ve davranissal egilimler

ile bunlarin etkilesiminden olugsan karmasik bir butun olarak algilanan,



33

herhangi bir obje ya da olguya karsi kisilerin gelistirdigi tutum (Hamner ve
Organ, 1978).
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BOLUM II
YONTEM

Aile katiliminin genel egitim siniflarina devam eden 6zel gereksinimli
cocuklarin okuma becerileri Uzerindeki etkisini incelemeyi amaclayan
calismanin bu bolimuande arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama

araclari, uygulama sureci, verilerin toplanmasi ve analizine yer verilmigtir.

Arastirma Modeli

Bu calisma aile katiminin genel egitim siniflarina devam eden 0zel
gereksinimli c¢ocuklarin okuma becerileri Uzerinde etkili olup olmadigini

incelemeyi amaglayan betimsel bir galigmadir.

Katilimcilar

Arastirmanin ¢alisma grubunu Ankara’da yer alan ve Milli EQgitim
Bakanligrna bagh ilkogretim okullarinda 2009-2010 ogretim yilinda
egitimlerine devam eden 126 0Ozel gereksinimli ¢ocuk ile anneleri
olusturmustur. Calisma grubunda yer alan gocuklar genel egitim okullarinda
ilkogretim 2.-5. sinifa devam etmekte, ayni zamanda &zel egitim
kurumlarinda bireysel egitim almaktadirlar. Cocuklarin tanilari otizm, dikkat
eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, 6zgul 6grenme gugligu ve zihinsel engel
olarak c¢esitlilik gosterse de, bu cocuklarin hepsi Universite ve devlet

hastaneleri tarafindan “hafif derecede engelli” olarak tanilanmis ¢ocuklardir.

Calisma grubunda yer alan annelere ait Ozellikler Tablo1'de, bu
annelerin g¢ocuklarina iligkin 6zellikler ve dagilimlari ise Tablo 2'de

gOsterilmisgtir.



Tablo 1. Calismaya Katilan Annelerin Ozellikleri
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Ozellikler n | %
20-30 35 |27,8
Anne Yas 31-40 62 (49,2
41-50 29 23,0
Evli 111 | 88,1

Medeni Durum Ayri yasayan 4 3,2
Bosanmis 11 | 8,7
ilkokul 44 34,9
Gy Ortaokul 19 |15.1
Egitim Durumu Lise 34 |27.0
Universite 29 (23,0
Ev hanimi 91 (72,2

isci 4 |32
Meslek Devlet memuru 16 [12,7
Serbest meslek 10 | 7,9

Emekli 5 14,0
1 cocuk 27 (21,4
Ailedeki Gocuk Sayisi 2 cocuk 58 (46,0
3 ¢ocuk ve Uzeri 41 32,5

0-750 TL 17 | 3,5
o e 750-1500 TL 42 |33,3
Ailenin Aylik Toplam Gelir Diizeyi 1500-3000 TL 41 1325
3000 TL ve Uzeri 26 |20,6
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Tablo 2. Calismaya Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Ozellikler n %
Cinsiyet Kiz 59 46,8
Erkek 67 53,2
8 17 13,5
Yas 9 25 19,8
10 39 31,0
11 yas ve Uzeri 45 35,7
2.sinif 21 16,7
Sinif 3.sinif 26 20,6
4 sinif 42 33,3
5.sinif 37 29,4
Otizm 15 11,9
Dikkat Eksikligi ve Hiperaktivite 14 111
Tani Bozuklugu ’
Ozgul Ogrenme Glcligl 16 12,7
Zihinsel Engel 81 64,3

Veri Toplama Araglari

Bu calismada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan Bilgi
Formu, Aile Katim Olgegi ve Memnuniyet Olgegi gelistiriimistir. Genel egitim
siniflarina devam eden 06zel gereksinimli ¢ocuklarin okuma becerileri ise
Gunayer-Senel (1998) tarafindan gelistirilen Sesli Okuma Testi ile
degerlendirilmigtir.

1. Bilgi Formu (BF)

Aragtirmada gereksinim duyulan aile Ozelliklerine iligkin bilgileri
edinebilmek igin Bilgi Formu gelistirilmistir. Ozel gereksimi olan gocuklarin
annelerinden kendileri, esleri ve c¢ocuklarina iligkin tanimlayici demografik
bilgileri iceren formu (Ek-1) doldurmalari istenmigstir. Arastirmaci tarafindan
gelistirilen bu form annenin ve babanin yasi, egitimi, gocugun yasli, sinifi,
tanisi, ailenin ayda elde ettigi gelir, ailedeki ¢ocuk sayisi gibi bilgilerden

olusmustur.




37

2. Aile Katim Olgegi (AKO)

Ailelerin egitime katilimlarini degerlendirmek icin bir degerlendirme
araci gelistirmek amaciyla o6ncelikle alanyazinda yer alan ve aile katilimini
degerlendiren 6lgcme araglarina ulasiimistir (Cone ve dig., 1985, Catikkas,
2008; Fantuzzo, Tighe ve Childs, 2000; Kotaman 2008). Bu degerlendirme
araglari incelenerek Ulkemizdeki Ozel gereksinimli cocuga sahip ailelerin
cocuklarinin egitimine katilimlarini degerlendirebilecek maddelerin bulundugu
bir madde havuzu olusturulmustur. Olgegin gelistiriime siirecinde oncelikle
elde edilen ilk deneme formu alan uzmanlarina gonderilerek degerlendirmeleri

istenmis boylece olgegin kapsam gecerligi incelenmigtir.

Kapsam Gecerligi: AKO'niin kapsam gegerligini incelemek amaciyla

madde havuzundan olusan taslak olgek, sekiz 6zel egitim ve iki psikolojik
danisma ve rehberlik alaninda olmak Uzere toplam on uzmana gonderilmis ve
bu uzmanlardan taslaktaki maddeleri anlasilabilirlik, amaca uygunluk ve
kullanilan dil agisindan begli derecelendirmeyle (1: Hig, 5: Cok)
degerlendirmeleri istenmistir. Daha sonra 6lgekte yer alan her madde igin
uzmanlarin verdikleri puanlarin ortalamalari, standart sapmalari ve degisim

katsayilari hesaplanmig ve sonuglar Tablo 3’te verilmistir.



Tablo 3. AKO Kapsam Gegerligi Calismasi Sonuglari
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Anlasilabilirlik Amaca Uygunluk ifade / Dil

Aile Katihmi Maddeleri X |SS| v | I | SS | ve | I [SS]| v%
1.0kulda yapilan c¢aligmalarin (konferans, seminer gibi) dizenlenmesine | 4.50 | .70 | 15.55 | 4.90 | .31 6.32 490 | .31 | 6.32
gonulla olarak katilirm.
2.0kulun duzenledigi sosyal etkinliklere (gezi, toplanti gibi) cocugum ile | 5.00 | .00 | .00 5.00 | .00 .00 5.00 | .00 | .00
birlikte katilirm.
3.0kulda iyi bir sey yaptigi zaman (sinavdan geger not aldigi zaman, gibi) | 4.60 | .69 | 15.00 | 4.60 | .69 15.00 | 4.90 | .31 | 6.32
gocugumu odullendiririm.
4.Eve geldigi zaman c¢ocujuma guninin nasil gegtidini/okulda neler | 4.80 | .42 | 8.75 5.00 | .00 .00 490 | .31 | 6.32
yaptigini sorarim.
5.Cocugumun evde 6grenebilmesi igin egitim materyalleri (kitap, dergi, TV, | 5.00 | .00 | .00 5.00 | .00 .00 490 | .31 | 6.32
video, bilgisayar, DVD gibi) saglarim.
6.Veli toplantilarina katilirnm. 5.00 | .00 | .00 5.00 | .00 .00 5.00 | .00 | .00
7.Cocugumun gelisimine yardimi olacagini dustinirsem, 6gretmeni ile ailevi | 4.90 | .31 | 6.32 4.80 | .42 8.75 490 | .31 | 6.32
ya da kisisel sorunlarimi ve ¢6zim yollarini tartigirim.
8.0kula maddi katki saglayacak kermes, sergi gibi etkinliklere katilirnm. 490 | .31 | 6.32 4.80 | .42 8.75 490 | .31 | 6.32
9.Cocugumun problemleri ile ilgili bilgi edinmek ve ¢dzim bulabilmek igin | 5.00 | .00 | .00 5.00 | .00 .00 5.00 | .00 | .00
o6gretmen ya da okul yonetimi ile goristrim.
10.0gretmenden gocugumun ézel gereksinimleri (okuma ve yazma gibi) ile | 4.90 | .31 | 6.32 4.90 | .31 6.32 5.00 | .00 | .00
ilgili destek/yardim isterim.
11.Cocugumun davraniglarina iligkin kurallar koyar ve bu kurallara uyup | 4.90 | .31 | 6.32 490 | .31 6.32 490 | .31 | 6.32
uymadigini izlerim.
12.Cocuguma evde rahat ders calisabilecegi bir ortam saglamaya calisirm. | 4.90 | .31 | 6.32 5.00 | .00 .00 490 | .31 | 6.32
13.Cocugumun ddevlerini yapip yapmadigini izlerim/kontrol ederim. 490 | .31 | 6.32 490 | .31 6.32 480 | 42 | 8.75
14.Cocugumun ev ddevlerini yapmasina yardim ederim. 490 | .31 | 6.32 5.00 | .00 .00 5.00 | .00 | .00
15.Cocugumu, okuldaki sosyal etkinliklere (gezi, toplanti gibi) katilmasi igin | 4.50 | .85 | 18.88 | 4.80 | .63 13.12 | 430 | .94 | 21.86
desteklerim.
16.0gretmenin verdigi ev édevinin cocugumun gelisim diizeyine uygun olup | 4.50 | .70 | 15.55 | 4.30 | 1.05 | 24.41 | 440 | .84 | 19.09
olmadigini kontrol ederim/izlerim.
17.Cocugumun okulda yaptigi galismalar (defterini kontrol etmek, ona | 4.90 | .31 | 6.32 490 | .31 6.32 5.00 | .00 | .00
islenen konularla ilgili sorular sormak, gibi) diizenli olarak izlerim.
18.Cocuguma destek olan uzmanlarla (dil konugma terapisti, fizyoterapist, | 4.90 | .31 | 6.32 4.80 | .63 13.12 | 5.00 | .00 | .00
0Ozel egitimci, psikolog ve 6gretmen gibi) isbirligi yaparim.
19.Cocugumun yetersizlikleri/6zellikleri hakkinda bilgi edinebilecegim | 4.90 | .31 | 6.32 490 | .31 6.32 5.00 | .00 | .00
kitaplari, dergileri okur, radyo ve televizyon programlarini izlerim.
20.Cocugumun yetersizligi/dzellikleri hakkinda akrabalarimizi, | 4.80 | .42 | 8.75 4.70 | .67 14.25 | 4.80 | .42 | 8.75
komsularimizi, arkadaslarimizi veya 6gretmenleri bilgilendiririm.
21.Cocuguma Oykuler okurum ya da anlatirim. 5.00 | .00 | .00 5.00 | .00 .00 5.00 | .00 | .00
22.Cocugumun okul ¢aligmalari ile ilgili olarak 6gretmeni ile haberlesirim. 5.00 | .00 | .00 5.00 | .00 .00 5.00 | .00 | .00
23.Cocugumun gelisimini arttirmak igcin evde onunla birlikte televizyon | 4.90 | .31 | 6.32 490 | .31 6.32 480 | 42 | 8.75
izlemek, kitap okumak gibi cesitli etkinlikler yaparim.
24.Cocugumun siniftaki ve okuldaki davraniglari konusunda &gretmenle | 4.50 | .85 | 18.88 | 4.70 | .67 14.25 | 450 | .85 | 18.88
konusurum.
25.Cocugumun sinif arkadaslarinin velileri ile okul diginda da gorigtrim. 490 | .31 | 6.32 4.60 | .69 15.00 | 4.90 | .31 | 6.32
26.Cocugumun okulda gésterdigi gelisme hakkinda 6gretmenden bilgi | 5.00 | .00 | .00 5.00 | .00 .00 490 | .31 | 6.32
alirnm.
27.Cocugumun sosyallesmesine yardimci olmak icin arkadaslan ile bir | 5.00 | .00 | .00 5.00 | .00 .00 5.00 | .00 | .00
araya gelmesini saglarim (sinemaya ve dogum giinlerine gitmek, eve davet
etmek, bilgisayarda oyun oynamalarini saglamak, gibi).
28.Cocugumun gelisimine katkida bulunabilmek igin evde yapabilecegim | 5.00 | .00 | .00 5.00 | .00 .00 5.00 | .00 | .00
etkinlikler konusunda 6gretmenden bilgi alirim.
29.Cocugumu hayvanat bahgesi, sinema, tiyatro, mize gibi yerlere | 5.00 | .00 | .00 490 | .31 6.32 5.00 | .00 | .00
gotiririm.
30.Cocugumun arkadas iligkileri konusunda 6gretmeni ile konusurum. 5.00 | .00 | .00 5.00 | .00 .00 5.00 | .00 | .00
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Tablo 3 incelendiginde, maddelerin anlagilabilirlik, amaca uygunluk,
ifade/dil acisindan ortalamalarinin 4.20’den buyuk, standart sapmalarinin
1.00'dan kuguk ve degisim katsayillarinin  %25ten kugluk oldugu
gorulmektedir. Degisim katsayisinin  %50’den kuguk olmasi uzmanlarin
goruslerinin/puanlarinin - homojen oldugunu goéstermektedir (Saragbasi,
Karaagaoglu ve Saka, 1986). Elde edilen degerler, bu degeri asmadidi icin
Olcekten hicbir madde cikariimamistir. Ancak oneriler dikkate alinarak, bazi
maddelerin diline iligkin gerekli dizeltmeler yapilmis ve 30 maddelik dlgege
son hali veriimistir. AKO’de yer alan her madde 1: Higbir zaman (1 puan), 2:
Nadiren/Ayda bir (2 puan), 3: Bazen/iki-ic haftada bir (3 puan), 4: Sik
sik/Haftada birkac kez (4 puan), 5: Her zaman/Her gun (5 puan) olmak Uzere

5’li dereceleme ile degerlendirilmektedir.

Yapi__Gecerligi: AKO icin yapi gecerligini belirlemek amaciyla
acimlayici faktor analizi (AFA) yapilmistir. AFA, birbiriyle iliskili cok sayida
degiskenden bu degiskenlerin bir araya gelerek az sayida anlamli degisken
ortaya koymasini hedefleyen istatistiksel bir analizdir (Blyukozturk, 2002;
2007; Pallant, 2005). Annelerle gorisme yapilarak toplanan veriler Uzerinden
oncelikle Temel Bilesenler Analizi yapilmig ve daha sonra Varimax Dik
Dondurme Teknigi kullanilmig, analiz ile maddelerin yalnizca bir faktorde
yuksek faktor yik degerine (.30 ve Uzeri) sahip olmalarina dikkat edilmistir
(Bayukoézturk, 2002; 2007). Yapilan analiz sonucunda faktér yuk degerleri
.30’un altinda olan ve aralarindaki fark .10’dan disik 7 maddenin Olgekten
¢ikariimasina karar verilmistir. Olgekte yer alan 6. madde’nin ise faktor yik
degerinin .28, iki faktor yuk degeri arasindaki farkin .10’a esit olmasina karsin
aile katilimini degerlendiren tim O&lgeklerde ve arastirmalarda (Baker, 1997;
Cone ve dig., 1985; Kotaman, 2008; McWayne ve dig., 2004) yordayici bir
madde olarak bulunmasi ve katilimi degerlendirmede dnemli bir faktor olmasi
sebebiyle Olgekten cikarilmamasina karar verilmigtir. Boylece, annelerden
toplanan katilim verileri Uzerinden yapilan faktér analizi sonucuna goére
AKO'de 23 madde yer almistir (Ek-2).
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Varimax Dik Déndiirme Teknigi sonucunda AKO'niin 2 faktérlii bir
yapilya sahip oldugu, bu 2 faktérin toplam varyansin %42’sini agikladigi
gorulmustar. Faktor 1'in toplam varyansin %22’sini, faktor 2'nin ise toplam
varyansin %20’sini acikladigdi bulunmustur. Faktor analizi sonucunda ortaya
cikan iki faktorde yer alan maddelerin igerikleri temel alinarak birinci faktor
Genel Katilm (GK), ikinci faktér ise Ogretmen ile Gériisme (OG) olarak
kavramsallastiriimistir. AFA sonucunda ortaya gikan bu faktorlerin birbiriyle ve
toplam puanla iligkilerini belirlemek amaciyla, genel katilim, o6gretmenle
gorusme alt olgekleri ve katilim olgegi toplam puanlari normal dagilim
gOstermediginden Spearman-Brown korelasyon katsayisi hesaplanmistir.
Spearman-Brown korelasyon katsayisi Pearson korelasyon katsayisinin
parametrik olmayan alternatifidir (BUyukozturk, 2002; 2007; KoOkIG,
Blyukozturk ve Bokeoglu, 2007; Pallant, 2005). Sonuglar Tablo 4te

verilmigtir.

Olgekteki maddelerin dondirme o6ncesi faktor 1 yik degerleri ile
Varimax Dik Dondurme Teknigi sonrasi faktor yuk degerleri ve ortak faktor

varyanslari ise Tablo 5’te verilmigtir.

Tablo 4. Toplam Katilim ile Alt Olgek Puanlari Arasindaki Spearman-Brown

Korelasyon Katsayilari

GK 0G
GK 20**
0G .20
Toplam Katilim .88** 57
**p<.05
*p<.01

Tablo'da goruldugu gibi, genel katihm ve oOgretmenle gorigme alt
Olceklerinin puanlari ile toplam katilim puanlar arasindaki iligki yuksek ve
anlamhdir. (Cohen, 1988). Bu da, Olgekteki maddelerin benzer davraniglari
Olgtugunu ve testin i¢ tutarhliginin  ylksek oldugunu gostermektedir
(Buyukozturk, 2007).




Tablo 5. AKO igin Yapilan Agimlayici Faktér Analizi Sonuglari

41

Dondiirme Varimax Dik
Oncesi Déndiirme .
Maddeler Faktor 1 .. .. Ortak Faktor
Yiik Faktor | Faktor Varyansi
Degerleri 1 2

14.Cocugumun ev 6devlerini yapmasina yardim ederim. 67 ,79 ,05 ,64
jS.rougumun odgvlerlnl yapip yapmadigini 73 70 28 58
izlerim/kontrol ederim.
17.Cocugumun okulda yaptigi calismalari(defterini kontrol
etmek, ona islenen konularla ilgili sorular sormak, gibi) 95 ,68 ,00 A7
dizenli olarak izlerim.
29..rouguml.1. h'a.yv"anat bahgesi, sinema, tiyatro, mize 54 66 01 45
gibi yerlere géturtrum.
16.0gretmenin verdigi ev 6édevinin gocugumun gelisim

L N A 72 ,66 ,32 54
dizeyine uygun olup olmadigini kontrol ederim/izlerim.
19.Cocugumun yetersizlikleri/6zellikleri hakkinda bilgi
edinebilecedim kitaplari, dergileri okur, radyo ve televizyon 44 ,62 -,09 40
programlarini izlerim.
12;Cocuguma evde rahat ders caligabilecegi bir ortam 35 59 -18 38
saglamaya caligirim.
18.Cocuguma destek olan uzmanlarla (dil konusma
terapisti, fizyoterapist, 6zel egitimci, psikolog ve 6gretmen ,63 57 ,29 41
gibi) isbirligi yaparim.
2.0k9|un QUzgn!edlgl sosyal etkinliklere (gezi, toplanti gibi) 44 55 -.00 31
cocugum ile birlikte katilirim.
S.ngla maddi katki saglayacak kermes, sergi gibi 45 50 08 26
etkinliklere katilirm.
23.Cocugumun gelisimini arttirmak icin evde onunla
birlikte televizyon izlemek, kitap okumak gibi cesitli 57 ,48 ,31 ,33
etkinlikler yaparim.
21.Cocuguma 6ykiler okurum ya da anlatirim. 43 ,45 10 ,22
5.Cocugumun evde 6grenebilmesi icin egitim materyalleri 32 a1 -00 17
(kitap, dergi, TV, video, bilgisayar, DVD gibi) saglarim. ’ ’ ’ ’
4.Ev.ewg.eld|g| zaman gocuguma ginGnin nasil 31 36 02 14
gectigini/okulda neler yaptigini sorarim.
1.0kulda yapilan ¢aligmalarin (konferans, seminer gibi)

" . A 37 ,36 13 ,15
dizenlenmesine goénullu olarak katilirim.
6.Veli toplantilarina katilirim. ,34 ,28 19 12
g(?.oocugumun. ol_(ulda gOsterdigi gelisme hakkinda 63 10 90 83
6gretmenden bilgi alinm.
30.Cocugumun arkadas iligkileri konusunda 6gretmeni ile 49 -.04 86 74
konusurum.
24.rougurr'1.lfn siniftaki ve okuldaki davranislari 62 14 83 71
konusunda 6gretmenle konusurum.
22.@00ugur_ﬂ_un okul galismalari ile ilgili olarak 6gretmeni 58 09 83 70
ile haberlesirim.
7.Cocugumun gelisimine yardimi olacagini diistinirsem,
ogretmeni ile ailevi ya da kisisel sorunlarimi ve ¢éziim ,56 A7 ,68 ,51
yollarini tartigirim.
9.Cocugumun problemleri ile ilgili bilgi edinmek ve ¢6zim
bulabilmek icin 6gretmen ya da okul yénetimi ile ,40 ,07 ,56 ,32
g6rusurim.
28.Cocugumun gelisimine katkida bulunabilmek igin evde
yapabilecegim etkinlikler konusunda 6gretmenden bilgi ,29 -,04 ,53 ,30
alirim.
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Guvenirlik Calismasi: Cocugu 6zel gereksinimli olan 126 anneden

AKO ile toplanan veriler analiz edilerek 6lgegin ic tutarliligini hesaplamak
amaciyla Cronbach Alfa katsayisi hesaplanmigtir. AKO'niin genel katilim,
ogretmenle gorisme alt olgekleri ve katilim oOlgegi toplam puanlari igin ig
tutarlilik katsayilarinin sirasiyla .82, .87 ve .83 oldugu bulunmustur. AKO’niin
gecerlik ve guvenirlik caligmalari, bu 0olgegin anne ve babalarin, ozel
gereksinimli ¢ocuklarinin egitimine katiimlarini degerlendirmek amaciyla

kullanilabilecek gegerli ve i¢ tutarligi yuksek bir ara¢ oldugunu gostermistir.

3. Memnuniyet Olgegi (MEO)

Ailelerin 0zel gereksinimli gocuklarinin devam ettikleri genel egitim
siniflarina iligkin memnuniyetlerini degerlendirmek amaciyla alanyazindaki
aile katilim araclari incelenmis (Cone ve dig., 1985; Fantuzzo ve dig., 2006;
Kotaman, 2000), bu araclarda yer alan anne-babanin gocugunun devam ettigi
okul ve programdan memnuniyetini degerlendiren maddelerden yararlanilarak
yeni bir madde havuzu olusturulmustur. Ardindan memnuniyet dlgeginin elde
edilen ilk deneme formunun alan uzmanlari tarafindan degerlendiriimesi

istenmig, boylelikle kapsam gecerligi incelenmigtir.

Kapsam Gecerligi: Ailelerin cocuklarinin devam ettigi kurum ve

programa iliskin memnuniyetlerini degerlendirmek Gzere olusturulmus
maddeleri iceren deneme Olgeginin kapsam gecerligini arastirmak amaciyla
arag, sekiz 6zel egitim ve iki psikolojik danigsma ve rehberlik alaninda g¢aligsan
toplam on uzmana gonderilmistir. Olgekteki maddeleri anlasilabilirlik, amaca
uygunluk ve kullanilan dil agisindan besli derecelendirmeyle (1: Hig, 5: Cok)
degerlendiren uzmanlar ayni zamanda olgekle ilgili onerilerini belirtmislerdir.
Deneme oOlgeginde yer alan her madde igin uzmanlar tarafindan verilen
puanlarin ortalamalari, standart sapmalari ve degisim katsayilari hesaplanmis

ve sonuglar Tablo 6’da verilmistir.
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Tablo 6. MEO Kapsam Gegerligi Calismasi Sonuclari

Memnuniyet Maddeleri Anlasilabilirlik Amaca Uygunluk ifade / Dil

T | SS| v% | @ |SS| v% | T |SS| v%

1.Gocugumun okulundaki disiplin anlayigindan ve | 4.80 | .42 | 8.75 490 | .31 | 6.32 4.70 | .67 | 14.25
okulun uygulamakta oldugu kurallardan
memnunum.

2.Cocuguma saglanan akademik egitimden | 490 | .31 | 6.32 | 490 | .31 | 6.32 | 4.90 | .31 | 6.32
memnunum.

3.Cocugumun okuluna gittigimde iyi karsilanirim. 480 | .63 | 13.12 | 4.80 | .63 | 13.12 | 480 | .63 | 13.12

4.Cocugumun o6gretmeni ile konusmak beni | 4.90 | .31 | 6.32 490 | .31 | 6.32 490 | .31 | 6.32
memnun eder.

5.Veli toplantilarindan  ¢ocugumun  durumu | 5.00 | .00 | .00 5.00 | .00 | .00 5.00 | .00 | .00
hakkinda bilgilenmis olarak c¢ikarim.

6.0gretmenin gocugumla ilgilendigini | 4.80 | .42 | 8.75 480 | 42 | 8.75 480 | 42 | 8.75
disUniyorum.

7.0gretmenin  gocugumun annesi olarak beni | 4.80 | .42 | 8.75 470 | .67 | 14.25 | 4.80 | .42 | 8.75
tanimaya galistigini biliyorum.

8.0gretmen benim gocugumla ilgili dnerilerime | 4.90 | .31 | 6.32 490 | .31 | 6.32 490 | .31 | 6.32
saygl duyar, bunlari dikkate alir.

9.Bu okulun fiziksel 6zellikler, uygulanan egitim | 5.00 | .00 | .00 4.70 | .94 | 20.00 | 5.00 | .00 | .00
programi gibi nedenlerle gocugum igin uygun bir
kurum oldugunu diigiiniyorum

10.Cocugumun okulunda calisan brans | 4.70 | .67 | 14.25 | 4.80 | .63 | 13.12 | 480 | .63 | 13.12
Oogretmenleri  veya hizmetliler gibi gorevliler
gocugumla ilgilenirler.

11.0kul idarecilerinin gocugumun sorunlari ile | 5.00 | .00 | .00 5.00 | .00 | .00 5.00 | .00 | .00
yakindan ilgilendiklerini dugtndrim.

12.Cocugumun okulundaki rehber &gretmen | 5.00 | .00 | .00 5.00 | .00 | .00 5.00 | .00 | .00
gocugumla ilgili sorunlarin ¢éziminde bana
yardimci olur, yol gésterir.

13.0kulda c¢aligsanlara ¢ocugumun gelisimine | 4.40 | .84 | 19.09 | 450 | .85 | 18.88 | 4.50 | .85 | 18.88
destek olacaklari konusunda guiven duyarim.

Tablo 6'daki sonuglara bakildiginda, anlagilabilirlik, amaca uygunluk,
ifade/dil agisindan degerlendirilen maddelerin ortalamalarinin 4.40’tan bUyuk,
standart sapmalarinin 1.00'dan kuglk ve degdisim katsayilarinin %25ten
kiguk oldugu gorulmektedir. Elde edilen verilere gore, degisim katsayisinin
%50’den kugUk olmasi grubun benzesik, baska bir deyisle uzmanlarin
maddelere verdikleri puanlarin homojen oldugunu goéstermektedir (Saragbasi
ve dig., 1986). Buna gére, uzmanlarin 6nerileri dikkate alinarak olgekteki bazi
maddelerin diline iligkin gerekli duzeltmeler yapilmig, fakat Olgekten higbir
madde c¢ikariimamigtir. Boylelikle, begli derecelendirme (1: Higbir zaman=1
puan, 2: Nadiren=2 puan, 3: Bazen=3 puan, 4: Sik sik=4 puan, 5: Her

zaman=5 puan) ile degerlendirilen 13 maddelik dlgcede son hali verilmigtir.
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Yapi _Gecerligi: MEO icin yapi gegcerligini belilemek amaciyla

acimlayici faktér analizi (AFA) yapilmigtir. Yapilan analiz sonucunda, tim
maddelerin .30’'un Uzerinde faktor yuk degerine sahip olduklari bulunmus, iki
faktor arasinda .10’dan dusuk faktor yuk degerine sahip 2 madde ise Olgekten
cikariimistir. Boylece, annelerden memnuniyet icin toplanan veriler Gzerinden

yapilan faktér analizi sonucuna gére MEQO'de 11 madde yer almistir (Ek-3).

Varimax Dik Doéndirme Teknigi sonucunda MEO'nin iki faktorli bir
yaplya sahip oldugu, fakat Olcekte yer alan maddelerin dondirme Oncesi
birinci faktérdeki yuk degerlerinin ve birinci faktérin acgikladigi varyansin
yuksek olmasi Olgegin tek faktorli bir yapiya sahip olabilecegini
gOstermektedir (Buyukozturk, 2002). AFA sonuglarina gore birinci faktordeki
yuk degerleri .33 ile .80 arasindadir ve birinci faktorin agikladigi varyans
%35’tir. Bu nedenle memnuniyet 6lgegindeki maddelerin tek faktor altinda
toplanmasina karar verilmigtir. Tek faktorli olarak yeniden yapilan AFA

sonuglarina gore ise, tek faktorin toplam varyansin %38’ini acikladigi

goralmustar.

Memnuniyet Olgcedinde yer alan maddelerin faktor 1 ylk degerleri ve

ortak faktor varyanslari Tablo 7'de verilmigtir.

Tablo 7. MEO icin Yapilan Agimlayici Faktor Analizi Sonuclar

Faktor 1 Ortak
Maddeler Yik Faktor

Degerleri | Varyansi
7.0g8retmenin gocugumun annesi olarak beni tanimaya calistigini biliyorum. ,81 ,65
8.0gretmen benim ¢ocugumla ilgili 6nerilerime saygi duyar, bunlari dikkate alir. ,75 .56
4.Cocugumun 6gretmeni ile konusmak beni memnun eder. 75 ,56
6.0gretmenin cocugumla ilgilendigini digiiniiyorum. 73 ,54
2.Cocuguma saglanan akademik egitimden memnunum. ,73 53
3.Cocugumun okuluna gittigimde iyi karsilanirim. ,56 .30
5.Veli toplantilarindan ¢ocugumun durumu hakkinda bilgilenmis olarak ¢ikarim. ,53 ,29
10.Cocugumun okulunda calisan brang 6gretmenleri veya hizmetliler gibi gérevliler 50 24
cocugumla ilgilenirler. ’ ’
11.0kul idarecilerinin gocugumun sorunlari ile yakindan ilgilendiklerini distnGrim. A7 22
12.Cocugumun okulundaki rehber 6gretmen gocugumla ilgili sorunlarin ¢éziiminde 37 14
bana yardimci olur, yol gbsterir. ’ ’
1.Cocugumun okulundaki disiplin anlayisindan ve okulun uygulamakta oldugu 33 11
kurallardan memnunum. ’ ’
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Giivenirlik _Calismasi: Ozel gereksinimli ¢ocuklari genel egitim

siniflarina devam eden 126 annenin ¢ocuklarinin devam ettigi okul ve okulda
uygulanan programdan memnun olup olmadiklari MEO ile degerlendiriimig ve
annelerden toplanan veriler analiz edilmisti. MEQO igin Cronbach Alfa ig
tutarlihk katsayisinin .81 oldugu bulunmustur. Buna goére, dlgcek genel egitim
siniflarinda egitimlerine devam eden 6zel gereksinimli gocuklarin ailelerinin
kurum ve programa yonelik memnuniyetlerini degerlendirmek amaciyla

kullanilabilecek guvenilir bir aragtir.

4. Sesli Okuma Testi (SOT): Ulkemizde genel egitim siniflarina devam
eden Ozel gereksinimli gocuklarin akademik performanslarina iligkin dogru ve
gecerli bilgi edinilememesi nedeniyle (Sucuoglu ve Kargin, 2006), annelerin
egitimine katiliminin gocuklarin akademik basarilari Gzerindeki etkilerini
arastirmak muamkin olmamistir. Bu nedenle, bu ¢alismada annelerin egitime
katilimlarinin ¢ocuklarin okuma becerileri Uzerinde etkili olup olmadiginin
incelenmesine karar verilmistir. Ozel gereksinimli 6grencilerin  okuma
becerileri Gunayer-Senel (1998) tarafindan gelistiriimis olan SOT kullanilarak
degerlendirilmigtir. Test, ilkokula giden 6grencilerin sesli okuma ve okudugunu
anlama duzeylerini belirlemek amaciyla gelistirilmistir ve A ve B Formu olmak
uzere iki ayri testten olugmaktadir. Her iki test ilkokul 1°den 5. sinifa kadar her
sinif dizeyine yonelik gelistiriimis okuma pargalari ile her pargcanin anlasilip
anlasiimadigini 6lgen beser soruyu icermektedir. Testler basit, kisa ve buyulk
punto olarak yazilmis parcalardan baslayip, sinif dizeyi arttikga, daha zor,
uzun ve kuguk punto ile yazilmis pargalar halinde devam etmigtir. Okuma
testinden, sesli okuma puani (okuma ve hata puani) ve anlama puani olmak

Uzere iki ayri puan tiru elde edilmektedir.

Sesli okuma puanina ogrencilerin okurken yaptigi her hataya 1 puan
verilmesi ve her pargca icin toplam hata puaninin hesaplanmasi ile
ulasiilmaktadir. Elde edilen hata puani, her pargcadaki s6zcik sayisina goére
hesaplanmis toplam puandan ¢ikartiimaktadir. Elde kalan puan sifir ve altinda

ise sifir olarak degerlendiriimekte, sifirdan buayuk bir sayi ise, her parga igin
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yapilan bu igslem sonunda elde edilen puanlar toplanarak 6grencinin sesli
okuma puanina ulagilmaktadir. Testte yanlis okuma davraniglari, okuma
metinlerindeki s6zcukler yerine baska s6zcik koyma, s6zcugu yanhs okuma,
sbzcugu okurken eklemeler yapma ya da sdzcudu okurken bazi heceleri
¢clkarma, s6zcugun bir bolimind yanlis okuma, sézcik atlama, sbézcugu
tekrarlama (s6zcigu oOnce yanhs okuyup sonradan dizeltme de tekrar
sayllmaktadir), s6zcugu okurken iki saniyeden uzun siren takilma veya
heceleme, okudugu yeri kaybetme, satir tekrari, satir attama ve noktalamaya
dikkat etmeme olarak tanimlanmistir. Yanlis okuma davranislarinin her biri 1
hata puani olarak de@erlendiriimekte, ardindan her sinif dizeyindeki hata
puanlari toplanmaktadir. Her sinif dizeyindeki parcadan alinan en dusuk
puan sifir iken, parcalarin hatasiz olarak okunmasi durumunda alinan puanlar
ise; 1.sinif okuma parcasindan 3 puan, 2.sinif pargasindan 6 puan, 3.sinif
parcasindan 8 puan, 4.sinif pargcasindan 10 puan ve 5.sinif pargasindan 15
puan seklindedir. Okuma sirasinda 6grenciler tarafindan yapilan hatalar bu
puanlardan cikarilmaktadir. Yapilan hata sayisinin, bu oranlarin Ustinde
olmasi, okunan parcanin dizeyinin ¢ocuk i¢in uygun olmadidi anlamina
gelmektedir. Hata yapilmadan okunmasi da bu puanlarin toplanarak artmasini
ve sesli okuma puaninin ylksek olmasini saglamaktadir (Gunayer-Senel,
1998).

Okuma testinden elde edilen ikinci puan tlrG ise anlama puanidir.
Testte her sinif dizeyi icin hazirlanmis parcaya iliskin beser soru
bulunmaktadir. Dogru cevaplar 1, yanhs cevaplar 0 olarak puanlanmaktadir.
Her pargaya iliskin 5 soru oldugundan, her par¢cadan alinan en ylksek puan
ve testten alinan en ylksek toplam puan da 25'tir. Bu g¢alismada SOT'un

yalnizca A Formu kullaniimigtir (Ek-4).

Okuma testinin kapsam gegerligi calismasinda, 1’den 5’e kadar her
sinif dizeyinde 6gretmenlik yapmis 20 ilkokul 6gretmeninden, okuma testini
olusturan parcalari, o sinif dizeyindeki 6grencilerin okuyup, anlamalarina

uygunlugu  yoniinden  degerlendirmeleri  istenmigtir.  Ogretmenlerin
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degerlendirmeleri sonucunda, pargalarin yaziimis oldugu sinif dizeyine uygun
ve o sinif dlzeyindeki 6grencilerin sesli okuyup, anlayabilecekleri pargalar

oldugu belirtilmistir.

SOT'un olgut gegerligini test etmek amaciyla 6grencilerin, Turkce
ders notlari ile okuma testinden aldiklari sesli okuma ve anlama puanlari
arasindaki korelasyon katsayisinin sirasiyla .32 ve .35 oldugu (p=.00)
saptanmigtir. Bu bulgulara goére testin gerek sesli okuma, gerek anlama
yonunden kapsam ve 6l¢ut gecerligine sahip oldugu belirlenmistir (Ganayer-
Senel, 1998).

Okuma testinin guvenirligini test etmek icin ise paralel form guvenirligi
yontemi kullaniimig, bu nedenle okuma testi ayri iki form halinde hazirlanarak
iki formun hem okuma hem de okudugunu anlama puanlari arasindaki iligki
arastiriimistir. 102 6grenciye okuma testinin A ve B formlarinin her ikisi birden
uygulanarak, bu ogrencilerin formlardan aldiklari sesli okuma puanlari
arasindaki iligski r=.90, anlama puanlari arasindaki iligki ise r=.76 olarak
(p=.00) belirlenmistir (Glinayer-Senel, 1998).

Uygulama Sireci

Calisma grubunu olusturan cocuklara ve annelerine ulasabilmek igin
oncelikle Milli Egitim Bakanligi'ndan izin alinmis, daha sonra Ankara ilinde
bulunan devlet okullari ve Ozel Ozel Egitim Kurumlarinin idarecileri ile
gorugulerek arastirmanin amaci ve kullanilacak araglar hakkinda bilgi
verilmistir.  Ardindan bu okullarin rehber o6gretmenleri ve egitim
koordinatérlerinden yeniden randevu alinarak, genel egitim siniflarinda 1. sinif
ile 5. sinif arasinda egitimlerine devam eden, Universite ve hastanelerden tani
almis 6zel gereksinimli gcocuklar belirlenmistir. Boylece hem kurumlardan hem
¢ocuklarin annelerinden onay alinmig, annelerin katilimlari ve memnuniyetleri
AKO ve MEO’nln yiiz yiize uygulanmasi ile degerlendirilmistir. Cocuklara ise

SOT bireysel olarak uygulanarak ¢ocuklarin okuma becerileri ses kayit cihazi
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kullanilarak kayit edilmistir. Uygulamanin hem uzun zaman almasi (her bir
cocuk icin 20 ve her bir anne icin 15 dakika), hem de okuma testinin A ve B
formlarindan elde edilen puanlarin birbirleri ile iligskisinin yuksek olmasi
nedeniyle vyalnizca A Formu’nun kullaniimasina karar verilmigtir. Bu
c¢alismada, SOT igin tekrar gegerlik ve glvenirlik ¢alismalari yapiilmamis ve
Gunayer-Senel’'in belirledigi gecerlik ve guvenirlik g¢alismalarinin sonuglari
kabul edilmistir. Toplam 126 anne ve 126 ¢ocuktan elde edilen veriler SPSS

paket programina girilerek analiz edilmistir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler bilgisayar ortaminda SPSS 13.0 paket
programinda olusturulmus olan veri tabanina girilmis, verilerin analizinde
betimsel istatistik yontemleri kullaniimigtir. Arastirmanin amaglarina iligkin
sorulara yanit aranirken, cocuklar ve annelerden elde edilen puanlara iligkin
bilgi vermede ortalama, standart sapma ve puan araliklari hesaplanmigtir.
Annelerin egitime katihmlarinin  6zel gereksinimli ¢ocuklarinin  okuma
becerileri Uzerindeki etkisini incelemek ve katilima etki eden degiskenleri
belirlemek amaciyla iligkisiz olgumler igin Kruskal Wallis-testi ile Mann
Whitney U-testi yapilmigtir. Bu iki test analize dahil edilecek puanlar normal
dagilim gostermediginde kullaniimaktadir. Bu arastirmada analizde kullanilan
puanlarin (annelerin katihm ve memnuniyet puanlari ile 6zel gereksinimli
cocuklarin okuma becerilerine iliskin puanlar) normal dagilim gdsterip
gostermedigini incelemek amaciyla Kolmogorov Smirnov-testi yapilmig
(Bayukozturk, 2002; 2007; Pallant, 2005), test sonuglari anlamhlik degerinin
p<.05 dizeyinde oldugunu ve dagilimin tim puanlar igin normal olmadigini
gOstermistir. Bu ¢ercevede analizlerde iligkisiz t-testinin parametrik olmayan
alternatifi Mann Whitney U-testi ile tek yonli varyans analizinin normal

olmayan dagihimlar i¢in kullanilan alternatifi Kruskal Wallis-testi kullaniimistir.
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BOLUM Il
BULGULAR

Aile katiliminin genel egitim siniflarina devam eden 6zel gereksinimli
cocuklarin okuma becerileri Uzerindeki etkisini incelemeyi amaclayan
calismanin bu bolimunde, arastirmanin amaglari dogrultusunda yuratulen

istatistiksel analizlerin sonuglarina yer verilmigtir.

1. Genel egitim siniflarina devam eden 06zel gereksinimli ¢ocuklarin
annelerinin egitime katilim duzeyleri g¢ocuklarinin okuma becerileri

tzerinde farklilagmaya yol agmakta midir?

Bu bdlimde annelerin katilimlarinin genel egitim siniflarina devam
eden Ozel gereksinimli ¢cocuklarinin okuma becerileri Uzerinde etkili olup
olmadigini belirlemeden 06nce annelerin ¢ocuklarinin egitimine katilim

duzeyleri belirlenmistir.

a) Annelerin egitime katilimlari ne diizeydedir?
Genel egitim siniflarina devam eden 0Ozel gereksinimli gocuklarin
annelerinin egitime katilim duzeylerini belirlemek icin katihm OJlgegi ve alt
Olceklerinden elde edilen puanlarin ortalamalari, standart sapmalari ve puan

araliklarina iliskin sonuglar Tablo 8'de verilmistir.

Tablo 8. Annelerin AKO ve Alt Olgeklerinden Aldiklari Puan Ortalamalari,

Standart Sapmalari ve Puan Araliklari

n Ortalama  Standart Sapma Puan Arahgi

Toplam Katilim 126 94.88 10.17 47-112

Genel Katilim 126 65.10 8.22 33-80

Ogretmenle Goériisme | 126 29.78 4.48 13-35
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Tablo 8'de goruldigu gibi annelerin toplam katilim o6lgeginden aldiklari
puan ortalamasi 94.88, standart sapmasi 10.17°dir. Annelerin genel katilm
faktorinden aldiklari toplam puan ortalamasi 65.10 ve standart sapmasi 8.22
iken, o6gretmenle gorigme faktorinden aldiklari toplam puan ortalamasi 29.78

ve standart sapmasi 4.48’dir.

b) Annelerin egitime katiim diizeyleri genel egitim siniflarina devam
eden oOzel gereksinimli c¢ocuklarinin okuma becerilerinde

farkhlagmaya yol agmakta midir?

Arastirmaya katillan 6zel gereksinimli gocuklarin okuma becerileri
Gunayer-Senel tarafindan gelistirilmis olan Sesli Okuma Testi (SOT) ile
degerlendiriimigtir. SOT’'tan ¢ocuklarin okuma becerilerine iliskin okuma
(okuma ve hata) ve anlama puani olmak Uzere iki tir puan elde edilmektedir
(Gunayer-Senel, 1998). Asagida tablo 9'da kaynastirma uygulamalarina
katilan o6zel gereksinimli ¢ocuklarin okuma, anlama ve hata puanlarinin

ortalama, standart sapma ve puan araliklari gérulmektedir.

Tablo 9. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Sesli Okuma Testi Puanlarinin

Ortalama, Standart Sapma ve Puan Araliklari

n Ortalama Standart Sapma Puan Araliklari
Okuma 126 23.49 9.80 4-41
Anlama 126 17.30 3.29 8-24
Hata 126 18.54 9.84 1-38

Tablo 9 incelendiginde, c¢ocuklarin SOT’tan elde ettikleri okuma
puanlarinin ortalamasi 23.49, standart sapmasi 9.80'dir. Anlama puanlarinin
ortalamasi 17.30 ve standart sapmasi 3.29 iken, arastirmadaki ¢ocuklarin

hata puanlarinin ortalamasi 18.54 ve standart sapmasi 9.84’tur.
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Annelerin egitime katilimlarinin 6zel gereksinimli g¢ocuklarin okuma
becerileri Uzerindeki etkisini belirlemek i¢in dncelikle, anneler toplam katilim
ve katilim alt 6lgeklerinden aldiklari puanlar temel alinarak katilimi az, orta ve
ust duzeyde olan anneler olmak Uzere Ug¢ gruba ayriimiglardir. Bunun igin
annelerin AKO’den aldiklari toplam puanlar en disiikten en yiiksek puana
dogru siralanmig, grubun yaklasik alt%33.3’Unde yer alan anneler “katilimi
az”, grubun yaklasik orta%33.3’'Unde yer alan anneler “katihmi orta” ve
yaklasik Ust%33.3’Unde yer alan anneler ise “katilimi ¢ok” olan anneler olarak
tanimlanmiglardir. Buna gore toplam puanlari 47-91 arasinda olan anneler
katilimi az, 92-100 arasinda olanlar katilimi orta ve 101-112 arasinda olanlar
katiimi ¢ok olan annelerdir. Ayni hesaplama alt faktor puanlari igin de
yapilmis, genel katilim faktor puanlari, 33-60 arasinda olanlar “katilimi az”,
61-69 arasinda olanlar “katilimi orta” ve 70-80 arasinda olanlar “katilimi ¢ok”
olan anneler olarak tanimlanmislardir. Son olarak ayni ¢alisma tekrar edilerek
ogretmenle gorisme puanlari 13-28 arasinda olanlar “katiimi az”, 29-32
arasinda olanlar “katilmi orta” ve 33-35 arasinda olanlar “katilimi ¢ok” olan

anneler olarak belirlenmigtir.

Ozel gereksinimli gocuklarin okuma, anlama ve hata puanlarinin
annelerinin katim duzeylerine gore farklilagip farklilagsmadigini belirlemek
amacilyla, katilimi ¢ok, orta ve az dizeyde olan annelerin gocuklarinin okuma
testi puanlari karsilastinimistir. Analizde c¢ocuklarin SOT’tan aldiklari
puanlarin normal dagihim gostermemesi sebebiyle iligkisiz olgumler igin
Kruskal Wallis teknigi kullaniimigtir. Bu test tek yonlu varyans analizinin
parametrik olmayan alternatifidir ve tek yonlu iligkisiz iki ya da daha c¢ok
orneklem ortalamasinin birbirlerinden anlamh farklilik gdésterip géstermedigini
test eder. Test, a) bagimli dediskenin en az siralama o6lgeginde olmasini, b)
gozlemlerin birbirinden bagimsiz olmasini gerektirir (Buyukoztiurk, 2002; 2007;
Pallant, 2005). Katilm toplam puani ile alt faktér puanlarina iligkin Kruskal

Walllis-testi sonuclari Tablo 10’da verilmistir.
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Tablo 10. Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Sesli Okuma Testinden Aldigi

Puanlarin Sira Ortalamalarinin Annelerin AKO Puanlarina Goére Kruskal

Wallis-testi Sonuclari

Katilim Gruplann  n Sira x? p
Ortalamasi
Alt Dlzey 39 54.71
c Okuma Puani Orta Dizey 43 60.09 6.73 .03
= Ust Dizey 44 74.63
% Alt Dizey 39 44.37
‘—g_ Anlama Puani Orta Duzey 43 70.74 15.75 .00
= Ust Diizey 44 73.38
Alt Diizey 39 72.23
Hata Puani Orta Dizey 43 66.83 6.58 .04
Ust Diizey 44 52.51
Alt Diizey 35 50.73
£ Okuma Puani Orta Dizey 46 66.01 6.33 .04
= Ust Duzey 45 70.87
g Alt Duzey 35 44.63
% Anlama Puani Orta Duzey 46 69.24 13.21 .00
‘9_’ Ust Diizey 45 72.31
S Alt Diizey 35 76.24
E Hata Puani Orta Dizey 46 60.92 6.28 .04
Ust Diizey 45 56.22
Alt Dlzey 41 55.09
Okuma Puani Orta Dizey 48 75.44 8.37 .02
% Ust Diizey 37 57.34
£ 3 AltDizey 41 4852
:’g’ :§ Anlama Puani Orta Duzey 48 70.09 10.34 .00
~ 8 Ust Dlzey 37 71.54
'3‘: Alt Diizey 41 7174
L Hata Puani Orta Dizey 48 51.80 8.04 .02
Ust Diizey 37 69.54
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Tablo 10’da goérialdugu gibi, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okuma,
anlama ve hata puanlari annelerinin egitime katilm duzeylerine gore p<.05
duzeyinde farklilagmaktadir. Toplam katilm ve genel katilim faktord igin
cocuklarin okuma, anlama ve hata puanlarinin sira ortalamalari dikkate
alindiginda, en fazla katiim gdsteren annelerin ¢ocuklarinin okuma ve
anlama puanlari en fazladir, bunu sirasiyla katihmi orta ve az olan annelerin
cocuklari izlemektedir. Cocuklarin okuma hatalari igin yapilan Kruskal Wallis-
testi sonuglarina gore katilmi en az olan annelerin gocuklarinin hata puanlari
en fazladir ve bunu katimi orta ve en fazla olan annelerin ¢ocuklarinin
izledigi gorilmektedir. Ogretmenle gorisme faktérl icin yapilan Kruskal
Wallis-testi sonuglari ise katilimi en fazla olan annelerin (6gretmenle en fazla
gorusen anneler) cocuklarinin okuma ve anlama becerilerinin en fazla
oldugunu gostermektedir. OJretmenle gorlisme faktdrii puanlari en az olan

annelerin cocuklarinin okuma hatalari ise en fazladir.

Gruplar arasinda gozlenen anlaml farklarin hangi gruplar arasindaki
anlamli farklara bagli olarak ortaya ciktigini incelemek icin ikili gruplar
arasinda Mann Whitney U-testi yapilmistir. Mann Whitney U-testi iki iliskisiz
orneklemden elde edilen puanlarin birbirlerinden anlamh sekilde farklihk
gOsterip gostermedigini test eder. Test, puanlarin normallik varsayimini
kargilamadigi durumlarda iligkisiz t-testinin alternatifi olarak kullanilir ve a)
bagimli degiskenin en az siralama Olgeginde, b) godzlemlerin birbirinden
badimsiz olmasini gerektirir (Blyukozturk, 2002; 2007; Pallant, 2005).

Toplam katilim puanlari igin yapilan Mann Whitney U-testi sonuglarina
gore, katilimi en az ve en fazla olan annelerin ¢ocuklarinin okuma puanlari
arasinda [U=582.00, p<.05] ve hata puanlari arasinda [U=584.50, p<.05]
anlamli fark bulunmaktadir. Anlama puanlarindaki anlamh farkin ise, anneleri
en az ve orta duzeyde katilm gosteren [U=488.50, p<.05] ve anneleri en az
ve en fazla katihm goOsteren c¢ocuklara [U=462.00, p<.05] ait oldugu

gorulmustar.
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Mann Whitney U-testi AKOnin genel katihm faktéri  igin
tekrarlandiginda, 06zel gereksinimli ¢ocuklarin okuma puanlari arasindaki
anlaml farkin anneleri en az ve en fazla katilim gosteren ¢ocuklara ait oldugu
gorulmektedir [U=541.00, p<.05]. Test sonuglarina goére en az ve en fazla
katihm goésteren annelerin gocuklarinin okuma hatalari arasinda anlaml fark
bulunmaktadir [U=543.00, p<.05]. Cocuklarin anlama puanlari igin yapilan
analiz sonugclarinda, anlama puanlari arasindaki anlamli farkin anneleri en az
ve orta duzeyde katilm gdsteren ¢ocuklar [U=484.00, p<.05] ile anneleri en
az ve en fazla katihm gdsteren cocuklara [U=448.00, p<.05] ait oldugu

gorulmastar.

Ogretmenle goérisme faktori igin yapilan Mann Whitney U-testlerinin
sonuglari ise katilimi en az ve orta duzeyde olan annelerin ¢ocuklarinin
okuma puanlari arasinda [U=682.00, p<.05], anlama puanlari arasinda
[U=649.50, p<.05] ve hata puanlari arasinda [U=689.00, p<.05] anlamli fark
bulundugunu gostermektedir. Katilimi orta ve en fazla olan annelerin
¢ocuklarinin okuma puanlari arasinda [U=617.00, p<.05] ve hata puanlari
[U=621.50, p<.05] arasinda anlaml fark gortilmekteyken, katilimi en az ve en
fazla olan annelerin ¢ocuklarinin anlama puanlari [U=479.00, p<.05]
farkhlasmaktadir. Analiz sonuglari, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin okuma,
anlama ve hata puanlarinin annelerinin katihmina goére farkhlastigini
gOstermektedir. Buna goére, annelerin egitime katilimi arttikga ¢ocuklarin
okuma ve anlama puanlarinin arttigi, katihm azaldik¢a hata puanlarinin da

arttig1 goralmustar.

2. Annelerin egitime katilim diizeyleri c¢ocuklarinin devam ettigi

kurumdan memnuniyetleri tizerinde farklilagmaya yol agmakta midir?

Bu boélimde dncelikle, annelerin 6zel gereksinimli gocuklarinin devam
ettigi genel egitim siniflarina ve siniflarda uygulanan programa iligkin
memnuniyet duzeyleri incelenmig, ardindan annelerin katilm duzeylerinin

memnuniyetleri Uzerinde etkili olup olmadidi arastiriimistir.
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a) Annelerin okuldan ve c¢ocuklarina uygulanan programdan

memnuniyetleri ne diizeydedir?

126 annenin 06zel gereksinimli gocuklarinin devam ettigi okul ve
uygulanan programa iliskin memnuniyetlerinin dizeylerini belirlemek amaciyla
memnuniyet olgeginden elde edilen puanlarin ortalamalari, standart sapmalari
ve puan araliklari hesaplanmigtir. Yapilan analiz sonuglarina gore, annelerin
memnuniyet puanlarinin ortalamasi 33.91 ve standart sapmasi 7.23'tur.
Annelerden memnuniyet Olgegine iliskin elde edilen verilerin puan araligi ise
13-52dir.

b) Annelerin egitime katillim dlzeyleri g¢ocuklarinin devam ettigi
kurumdan memnuniyetleri Uzerinde farklilagmaya yol ag¢makta

midir?

Anne-babalarin 6zel gereksinimli gocuklarinin egitimlerine katilimlari ve
bu katihmdan elde ettikleri memnuniyet iligskisi alanyazinda o6nemle
vurgulanmaktadir (Baker, 1997; Bielick ve Park, 2005; Grolnick ve dig., 1997;
Jinnah ve Walters, 2008; Miedel ve Reynolds, 1999; Ozgiin ve Honig, 2005;
Zellman ve Waterman, 1998). Calismanin bu boluminde katilmi az, orta ve
ust dizeyde olan annelerin, cocuklarinin devam ettigi genel egitim okullarina
iligkin memnuniyetlerinin farklhlasip farkhlasmadigini incelemek
amaglanmistir. Bunun igin annelerden elde edilen memnuniyet puanlari
normal dagiim gostermediginden toplanan veriler Kruskal Wallis-testi ile

analiz edilmigtir. Analiz sonucunda elde edilen bulgular Tablo 11’de verilmigtir.

Tablo 11. Annelerin MEO’den Aldigi Puanlarin Sira Ortalamalarinin Katihm

Puanlarina Gore Kruskal Wallis-testi Sonuglari

Toplam Katilim Sira )
n Sd| x p
Gruplan Ortalamasi
Alt Duzey 39 57.49 2
Memnuniyet _
Orta Dlzey 43 55.10 2 1940 .00
Toplam _
Ust Diizey 44 77.03 2
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Tablo 11 incelendiginde, 6zel gereksinimli ¢ocuklari olan annelerin
memnuniyet puanlarinin katihm dlzeylerine gére anlamli dizeyde farkhlastigi
gorulmastur (p<.05). Katim duzeylerine gore U¢ gruba ayrilan annelerin
memnuniyet puanlarinin sira ortalamalari dikkate alindiginda ise, en fazla
memnuniyetin katilimi en fazla olan annelere ait oldugu goérulmektedir. Test
sonucunda ortaya c¢ikan anlamh farkin hangi gruptan kaynaklandigini
incelemek amaciyla annelerden elde edilen memnuniyet puanlari (puanlar
normal dagilim gostermedigi icin) ikili gruplar arasinda Mann Whitney U-testi
ile analiz edilmigtir. Yapilan test sonuglarina goére, katilimi en az ve en fazla
olan anneler [U=595.50, p<.05] ile katilimi orta dizeyde ve en fazla olan
annelerin [U=613.00, p<.05] memnuniyet puanlari arasinda anlamli fark
bulunmaktayken, en az ve orta dluzeyde katihm gosteren annelerin
memnuniyet puanlari arasinda anlamh fark bulunmamaktadir [U=810.50,
p>.05].

3. Genel egitim siniflarina devam eden o6zel gereksinimli ¢ocuklarin

annelerinin egitime katilimlarina etki eden degiskenler nelerdir?

Bu bolimde genel egitim siniflarindaki 6zel gereksinimli gocuklarin
annelerinin  katihmlarina etki eden degiskenleri belilemek amaciyla
annelerden elde edilen puanlar normal dagihm goéstermediginden, iki iligkisiz
orneklem icin Mann Whitney U-testi ve iki ya da daha fazla iligkisiz érneklem

icin Kruskal Wallis-testi kullaniimistir.

a) Yas

Genel egitim siniflarina devam eden Ozel gereksinimli g¢ocuklarin
annelerinin toplam katilim puanlari ile alt faktorlerden aldiklari puanlarin
annelerin yasina gore farklilasip farklilasmadidini incelemek icin 126 anne,
yaslari 20-30 (n=35), 31-40 (n=62), 41-50 (n=29) ve 51 yas Uzeri olmak Uzere
dort gruba ayriimistir. Toplanan veriler incelendiginde 51 yasin Uzerinde
yalnizca bir annenin bulunmasi sebebiyle bu anne 41-50 yas grubuna dahil
edilmis ve analizler bu ydnde yapimigtir. Yapilan Kruskal Wallis-testi

sonugclarina goére, farkli yas gruplarinda olan annelerin toplam katilim puanlari
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[x%2=2.26; p>.05], genel katihm faktori [x’;=3.43; p>.05] ve Ogretmenle
gorisme faktoriinden [x*;=.03; p>.05] aldiklari puanlar arasinda anlamli fark
bulunmamaktadir. Bir bagka deyisle, annelerin toplam katilim ve alt

Olceklerinden aldiklari puanlar annelerin yasina gore farklilasmamaktadir.
b) Egitim durumu

Ozel gereksinimli ¢ocuklarin annelerinin toplam katihm ve alt
Olceklerinden aldiklari puanlarin annelerin egitim durumlarina gore farklilagip
farkhlasmadigini belirleyebilmek igin, c¢alisma grubunda yer alan anneler
ilkokul, ortaokul, lise, Universite ve lisansustu egitim almig olanlar olmak Uzere
bes gruba ayriimisg, lisansustli egditim almis yalnizca bir anne bulunmasi
nedeniyle, bu anne Universite egitimi almis olan anneler grubuna dahil

edilmistir. Yapilan Kruskal Wallis-testi sonuglari Tablo 12'de verilmistir.

Analiz sonuglarina gore, annelerin toplam katiim ve genel katilim
faktorinden aldiklari puanlar egitim durumlarina goére farklilagsmaktayken
(p<.05), annelerin 6gretmenle gérisme alt dlcedinden aldi§i puanlar egitim
durumlarina bagl olarak degismemektedir (p>.05). Katilim puanlarinin sira
ortalamalari incelendiginde ise, en fazla katilim gosteren annelerin Universite
egitimi almis anneler oldugu, annenin egitim duzeyi arttikga katilmin da arttigi

gorulmektedir.

Kruskal Wallis-testi sonucunda toplam katihm ve genel katilim
faktorinden aldiklari puanlarin egitim dizeylerine goére farklilastigi goértlen
annelerin katihm puanlari arasindaki anlamli farklarin hangi gruplardan
kaynaklandigini belirlemek igin (elde edilen puanlar normal dagilim
gostermediginden) gruplarin ikili kombinasyonlari Gzerinden Mann Whitney U-
testi yapiimistir. Annelerin toplam katilm puanlari Uzerinden yapilan Mann
Whitney U-testi sonuglarina gore, egitim duzeylerine bagh olarak degisen
katilim puanlari arasindaki anlamli farklar ilkokul egitimi almisg anneler ile lise
egitimi almis anneler [U=496.00, p<.05], ilkokul egitimi almis anneler ile
Universite egitimi almis anneler [U=254.00, p<.05], ortaokul egitimi almis

anneler ile Universite egitimi almis anneler [U=121.50, p<.05] ve lise egitimi



58

almis anneler ile Universite egitimi almis anneler [U=324.50, p<.05]

arasindadir.

Ayni analiz annelerin genel katihm faktoriunden aldiklari puanlar
Uzerinden tekrarlandiinda, farkli egitim dizeyleri olan annelerin katilim
puanlari arasindaki anlamli farklarin ilkokul egitimi almis anneler ile lise
egitimi almig anneler [U=406.00, p<.05], ilkokul egitimi almis anneler ile
Universite egitimi almis anneler [U=211.00, p<.05] ve ortaokul egditimi almig
anneler ile Universite egitimi almis anneler [U=115.00, p<.05] arasinda oldugu

belirlenmistir.
c) Ailedeki ¢cocuk sayisi

Annelerin toplam katihm ve alt faktorlerinden aldiklari puanlarin sahip
olunan c¢ocuk sayisina gore farkhlasip farkllasmadigini test etmek igin
Kruskal Wallis-testi yapilmistir. Bunun igin dncelikle anneler, sahip olduklar
¢ocuk sayisina gore 1, 2 ve 3 gocuga sahip olanlar olmak UGzere U¢ gruba

ayrilmislardir. Test sonuglari Tablo 12'de verilmigtir.

Tablo incelendiginde sahip olunan ¢ocuk sayisina gore annelerin
toplam katilim ve genel katilim faktérinden aldiklari puanlar farklilagsmaktadir
(p<.05). Annelerin 6gretmenle gorusme faktorunden aldiklari puanlar ise
ailedeki gocuk sayisina bagli olarak degismemektedir (p>.05). Annelerin AKO
toplam ve alt faktérlerden aldiklari puanlarin sira ortalamalarina bakildiginda,
katihm puanlari en yuksek olan annelerin bir ¢ocugu oldugu, ¢ocuk sayisi
arttikca katilimin azaldigi gorilmektedir. Analiz sonucunda belirlenen anlamli
farklarin hangi gruplar arasinda oldugunu gormek icin Mann Whitney U-testi
uygulanmigtir. Mann Whitney U-testi sonuglarina gore, ¢ocuk sayisina bagli
olarak farklilagsan annelerin toplam katilm puanlarinda goérilen anlaml farklar,
1 c¢ocuga sahip olan anneler ile 2 gocuga sahip olan anneler arasinda
[U=541.50; p<.05], 1 gocuga sahip anneler ile 3 ¢ocuga sahip anneler
[U=257.00; p<.05] ve 2 ¢ocuga sahip anneler ile 3 gocuga sahip olan anneler
arasindadir [U=886.50; p<.05].
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Annelerin genel katihm faktérinden aldiklari puanlar igin ayni analiz
tekrarlanmistir ve sonugta anlamli farklarin 1 gocuga sahip olan anneler ile 2
gocuga sahip olan anneler arasinda [U=502.00; p<.05], 1 g¢ocuga sahip
anneler ile 3 ¢ocuga sahip anneler [U=254.00; p<.05] ve 2 ¢ocuga sahip
anneler ile 3 ¢ocuga sahip olan anneler arasinda [U=876.50; p<.05] oldugu

gorulmustar.

d) Gelir dlizeyi

Genel egditim siniflarina devam eden 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
annelerinin katihm puanlarinda aylik gelir duzeyine gore farkhlik olup
olmadigini belirleyebilmek icin ¢alisma grubunda yer alan anneler, aylk geliri
750 TL ve altinda, 750 ve 1500 TL arasinda, 1500 ve 3000 TL arasinda ve
3000 TL ve uUzerinde gelir duzeyine sahip olanlar olmak Uzere dort gruba
ayrilmig, gruplarin toplam katilim ve alt faktor puanlarinin annelerin gelir
dizeylerine gore farklilagip farklilasmadigina bakilmistir. Kruskal Wallis-testi

sonuglari Tablo 12’de verilmistir.

Tabloda annelerin katihm puanlari ve genel katiim faktorinden
aldiklari puanlarin gelir dizeyine bagl olarak farklilastigi gorulirken (p<.05),
ogretmenle goérisme faktdérinden aldigi puanlarin ailenin aylik gelir dizeyine
gore farklilasmadidi gorilmektedir (p>.05). Annelerin katihm puanlarinin sira
ortalamalari incelendiginde ise, gelir duzeyi arttikga katihm puanlarinin da
arttig1 gorulmektedir. Bir baska deyigle annelerin gelir duzeyi arttikga
katihmlari da artmaktadir. Kruskal Wallis-testi sonucu ortaya ¢ikan anlamli
farkin hangi gruplar arasinda oldugunu gérmek igin veriler Mann Whitney U-

testi ile analiz edilmistir.

Gelir duzeyine goére degisen annelerin katilim puanlari Uzerinden
yapilan Mann Whitney U-testi sonuglarina gore, toplam katilim puanlari
arasindaki anlamli farklar 0-750 TL gelir duzeyine sahip anneler ile 750-1500
TL gelir dizeyine sahip anneler arasinda [U=154.00; p<.05], 0-750 TL gelir
dizeyine sahip anneler ile 1500-3000 TL gelir dizeyine sahip anneler
[U=64.50; p<.05], 0-750 TL gelir duzeyine sahip anneler ile 3000 TL ve
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Uzerinde gelir dizeyine sahip anneler [U=64.50; p<.05], 750-1500 TL gelir
duzeyine sahip anneler ile 1500-3000 TL gelir duzeyine sahip anneler
[U=452.00; p<.05], 750-1500 TL gelir dizeyine sahip anneler ile 3000 TL ve
Uzerinde gelir dizeyine sahip anneler [U=139.00; p<.05] ve 1500-3000 TL
gelir dizeyine sahip anneler ile 3000 TL ve Uzerinde gelir dlzeyine sahip
anneler arasindadir [U=366.00; p<.05].

Genel katilim faktora icin tekrarlanan Mann Whitney U-testi sonuclari
ise katilim puanlari arasindaki anlaml farklarin 0-750 TL gelir dizeyine sahip
anneler ile 750-1500 TL gelir duzeyine sahip anneler arasinda [U=132.00;
p<.05], 0-750 TL gelir dizeyine sahip anneler ile 1500-3000 TL gelir duzeyine
sahip anneler [U=46.00; p<.05], 0-750 TL gelir dizeyine sahip anneler ile
3000 TL ve Uzerinde gelir diizeyine sahip anneler [U=46.00; p<.05], 750-1500
TL gelir duzeyine sahip anneler ile 1500-3000 TL gelir dizeyine sahip anneler
[U=408.00; p<.05], 750-1500 TL gelir dizeyine sahip anneler ile 3000 TL ve
Uzerinde gelir dizeyine sahip anneler [U=103.50; p<.05] ve 1500-3000 TL
gelir dizeyine sahip anneler ile 3000 TL ve Uzerinde gelir dlzeyine sahip

anneler arasinda [U=380.50; p<.05] oldugunu gostermigtir.
e) Cocuklarin sinif diizeyi

Annelerin katihminin ézel gereksinimli gocuklarinin devam ettikleri sinif
duzeylerine gore farkhlasip farklilagsmadigini belirleyebilmek igin, ¢alismaya
katilan anneler, cocuklarinin sinif duzeylerine gore 2. sinif (n=21), 3. sinif
(n=26), 4. sinif (n=42) ve 5. sinif (n=37) olmak Uzere dort gruba ayriimistir.
Yapilan Kruskal Wallis-testi sonuglarina gore, annelerin toplam katilim
puanlar [x’3=2.50; p>.05], genel katiim [x’3=1.90; p>.05] ve 6gretmenle
gorisme [x*3=1.84; p>.05] faktorlerinden aldiklari puanlar gocuklarinin sinif
dizeyine gore farklilasmamaktadir. Annelerin puanlarinin sira ortalamalari
incelendiginde ise en fazla katihmin 2. sinifa devam eden c¢ocuklarin
annelerine ait oldugu, sinif duzeyi arttikga katimin azaldigi gorulmuasgtar.

Buna gore sinif duzeyinin katilim Uzerinde istatistiksel olarak anlaml
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olmamasina karsin, puanlarin sira ortalamalari sinif dizeyinin katihma etki

ettigini gostermistir.
f) Cocuklarin tanisi

Arastirmada otizm (n=15), dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu
(n=14), 6zgul 6grenme guglugu (n=16) ve zihinsel engel (n=81) tanisi alanlar
olmak Uzere dort gruba ayrilan gocuklarin annelerinin katilim puanlarinin
cocuklarinin tanilarina goére farklilasip farklilasmadigini incelemek igin Kruskal
Wallis-testi yapilmistir. Analiz sonuglarina gore, ¢ocuklarin tanilari annelerin
toplam katilim puanlari [x*3=7.35; p>.05], genel katihm [x*3=7.24; p>.05] ve
ogretmenle gorisme [x*3=1.54; p>.05] faktorlerinden aldiklari puanlar
Uzerinde anlamh bir farkllasmaya yol acmamaktadir. Bir bagska deyisle,
annelerden AKO ile elde edilen katihm puanlari ¢ocuklarin tanilarina gore

degismemektedir.
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Tablo 12. Annelerin AKO ve Alt Olceklerinden Aldigi Puanlarin Sira

Ortalamalarinin Degiskenlere Gore Kruskal Wallis-testi Sonuclari

Gruplar n Sira Sd| x p
ilkokul 44 47.33 3
Ortaokul 19 56.21
Toplam Katilim aoxu 3 122781 .00
Lise 34 67.72 3
- Universite 29 87.86 3
= flkokul 44 43.16 3
(14
2 Genel Katilim Ortaokul 19 S7.18 3 120181 .00
s Lise 34 72.72 3
= Universite 29 87.69 3
prv flkokul 44 64.35 3
Ogretmenle
g Ortaokul 19 61.13 3| o1 | 47
Gorlisme Lise 34 57.06 3
Universite 29 71.31 3
= 1 gocuk 27 83.43 2
s Toplam Katilim 2 gocuk 58 64.55 2 | 14.67 | .00
5 3 cocuk 41 48.89 2
X 1 cocuk 27 85.00 2
g Genel Katilim 2 gocuk 58 64.04 2 |16.26 | .00
;’" 3 cocuk 41 4857 2
w "
i Sgretmenle 1 gocuk 27 67.35 2
- . 2 gocuk 58 63.88 2| 60 |.73
= Goriisme
< 3 cocuk 41 60.43 2
0-750 TL 17 22.50 3
Toplam Katilim 750-1500 TL 42 48.90 3 51.00 | .00
1500-3000 TL | 41 76.33 3
_ 3000 TLve | 26 93.65 3
T 0-750 TL 17 19.71 3
N
2 Genel Katiim | /2071900 TL | 42 47.54 3 | 5829 |.00
o 1500-3000 TL | 41 78.21 3
ol 3000 TLve | 26 94.73 3
© 0-750 TL | 17 51.29 3
Ogretmenle 750-1500 TL | 42 61.82 3 | 450 | o1
Gériigme 1500-3000 TL | 41 63.16 3 | '
3000 TLve | 26 74.73 3
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g) Cocuklarin cinsiyeti

Annelerin toplam katilim, genel katihm ve oOgretmenle gorusme
faktorlerinden aldiklari puanlarin 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin cinsiyetine
gore farkhlasip farklilagsmadigini test etmek igin, ¢calismada yer alan 59 kiz ve
67 erkek cocuk annesinin katilim puanlarinin sira ortalamalari arasindaki fark
Mann Whitney U-testi ile analiz edilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 13’te

verilmistir.

Tablo 13. Annelerin AKO ve Alt Olgeklerinden Aldigi Puanlarin Sira
Ortalamalarinin  Ozel Gereksinimli Cocuklarinin Cinsiyetine Goére Mann

Whitney U-testi Sonuglari

Sira Sira
Cinsiyet | n u P
Ortalamasi Toplami
Kiz 59 73.48 4335.50
Toplam Katilim 1387.50 | .00
Erkek 67 54.71 3665.50
Kiz 59 70.61 4166.00
Genel Katilim 1557.00 | .04
Erkek 67 57.24 3835.00
Ogretmenle Kiz 59 68.76 4057.00
L 1666.00 | .12
Goriigsme Erkek 67 58.87 3944.00

Tablo 13 incelendiginde goérulmektedir ki, annelerin toplam katilim
puanlari sira ortalamalari ve genel katilim faktérinden aldiklari puanlar
cocuklarinin cinsiyetine gore farkhlasmistir (p<.05), diger taraftan 6gretmenle
gorugsme faktorunden aldiklari puanlar 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin
cinsiyetine gore farkhlik gdstermemistir (p>.05). Kiz ve erkek c¢ocuk
annelerinin toplam katilim puani sira ortalamalarina bakildiginda, kizlarin

annelerinin katihm puanlarinin en fazla oldugu gorulmektedir.
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BOLUM IV
TARTISMA

Bu arastirmada ¢ocuklari genel egitim siniflarinda ilkogretim 2-3-4 ve 5.
sinifa devam eden annelerin egditime katilimlarinin ¢ocuklarinin okuma
becerileri Uzerindeki etkisinin degerlendiriimesi amaglanmistir. Aile katihmini
degerlendirmek icin arastirmaci tarafindan gelistirilen Aile Katihm Olgegi
(AKO) ve Memnuniyet Olcegi (MEO) kullanilmis ve her iki dlcedin gecerlik ve
guvenirlik calismalari yapilmis, genel egitim siniflarina devam eden 06zel
gereksinimli ¢gocuklarin okuma becerilerini degerlendirmek igin ise Glnayer-
Senel tarafindan gelistirilmis olan Sesli Okuma Testi (SOT) kullaniimistir.
AKO ve MEOQ ile annelerden elde edilen veriler analiz edilerek aile katihminin
ve memnuniyetinin ne dizeyde oldugu belirlenmis, cocuklarin SOT’tan
aldiklari okuma, anlama ve hata puanlari analiz edilmigtir. Daha sonra
annelerin katiliminin ¢ocuklarin okuma becerileri Uzerinde etkili olup olmadigi
arastirnimistir. AKO ve alt dlgekleri ile MEO’den alinan puanlarin annelerin
yasl, eQitim durumu, evdeki ¢ocuk sayisi, gelir duzeyi ile gocuklarin sinifi,
tanisi ve cinsiyeti gibi cesitli degiskenlere goére farklilagip farklilasmadigina

bakilmigtir.

Alanyazinda aile katihminin ¢ocuklarin gelisimi ve akademik becerileri
uzerinde etkili oldugunu gosteren cesitli arastirmalar bulunmakta, aile
katiliminin arttirlmasina yonelik programlar hazirlanmakta ve 6gretmenlere
Oneriler verilmektedir. Diger taraftan herhangi bir hizmet alan kisilerin aldiklari
hizmete iliskin memnuniyetlerini O6lgmek hizmetlerin niteligini ve etkisini
sorgulamak acisindan ¢ok onemlidir (Sucuoglu, 2001). Ulkemizde yaklasik
100.000 Ozel gereksinimli gocuk genel egitim siniflarina devam etmekte

(http://orgm.meb.gov.tr/Mevzuat/genelgeler/kaynastirma), ancak bu

uygulamalarin niteligi ve etkileri 6gretmen goérusleri ve kaynastirmaya yonelik

tutumlar agisindan degerlendiriimektedir. Anne ve babalarin kaynastirma
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uygulamalarina ve g¢ocuklarinin devam ettigi genel egitim kurumuna iligkin
memnuniyetlerini degerlendirmek kaynastirma uygulamalarinin niteliginin
arttinlmasi, anne-babalara ve c¢ocuklarina saglanan hizmetlerin etkisinin
arastirilmasi acgisindan ¢ok onemlidir. Ancak uUlkemizde ailelerin katihmini ve
memnuniyetlerini degerlendiren pek fazla aracin olmadigi gorilmektedir. Bu
nedenle bu arastirma cercevesinde gelistirilen ve gegerlik ve guvenirlik
calismalari yapilan AKO ve MEO’nin alanda kullaniimasi ile kaynastirma
uygulamalari ve aile katiimina iligkin daha sonra hazirlanacak programlarin

niteligi ve etkililigi degerlendirilebilecektir.

Arastirmada ilk olarak annelerin ¢ocuklarinin egitimine katilim
duzeylerinin 6zel gereksinimli gocuklarin okuma becerileri Uzerinde etkili olup
olmadigi incelenmistir. Yapilan analiz sonuglari, katihm dizeyleri farklh olan
annelerin ¢gocuklarinin okuma ve anlama becerileri ile okurken yaptiklari hata
sayllarinin anlaml sekilde farkhlastigini gdstermistir. Buna goére annelerin
katihmlar (toplam katilim puanlari ile alt dlgek puanlar) arttikga ¢ocuklarinin
okuma becerileri artmakta; okurken yaptiklari hata sayilari ise azalmaktadir.
Alanyazinda aile katihminin genel olarak normal gelisim gdsteren ¢ocuklarin
okuma basarilari Gzerinde farklilasmaya neden olup olmadigi arastirilmis ve
bu calismanin bulgularina benzer gekilde aile katiliminin gocuklarin okuma
becerileri Uzerinde etkili oldugu bulunmustur (Baker ve dig., 1996; Bus ve dig.,
1995; Darling ve Westberg, 2004; Gest ve dig., 2004; Hannon, 1995; Jordan
ve dig., 2000; Keith ve dig., 1993; Keith ve Lichtman, 1994; McWayne ve dig.,
2004; Morrow ve Young, 1997; Mullis ve dig., 2004; Rowe, 1991; Wade ve
Moore 2000; Zellman ve Waterman, 1998).

Okuldéncesinde cocuklarin aileleriyle yapilan c¢alismalarda da benzer
sonuglar bulunmus, ailelerin ¢ocuklarinin egitim surecine katilmalari ile anne-
babalarin gocuklariyla birlikte kitap okumasinin gocuklarin okuma basarilari
Uzerinde anlamh fark yarattigi (Wade ve Moore, 2000), okuma becerileri ve dil
becerilerinin gelistigi (Bus ve dig., 1995) belirlenmistir. Benzer sekilde

McWayne ve digerleri (2004), evde cocuklariyla okul hakkinda konusan ve
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okulda 6grendikleri ile ilgili evde etkinlikler dizenleyen, onlara kitap okuyan
anne-babalarin gocuklarinin okuma becerilerinin aileleri egitimlerine daha az
katilan gocuklarininkine gore daha fazla oldugunu goézlemlemislerdir. Rowe
ise 1991 yilinda ilkdgretimde egitimlerine devam eden o6grencilerle yaptigi
calismada, evde cocuklarla yapilan okuma c¢aligsmalarinin gocuklarin okuma
basarisi, okumaya karsi edindikleri tutumlari ve sinif i¢ci okuma etkinligine
katihimlar UGzerinde olumlu yonde etkili oldugunu vurgulamigtir. Buna gore,
cocuklariyla evde kitap okuyan, c¢ocuklarina hikaye okuyan ailelerin
cocuklarinin okulda yapilan okuma etkinliklerine daha fazla katildiklari, okuma

testlerinden akranlarina gore daha yuksek not aldiklari goraimuagtar.

Ulkemizdeki galigmalar incelendiginde de alanyazina benzer sonuglarin
elde edildigi gorulmektedir (Celenk, 2003; Kotaman, 2008; Salici-Ahioglu,
2006). Celenk (2003), ilk okuma yazma o6gretiminde ve okudugunu anlama
basarisinda evde ailelerinden yardim alan oOgrencilerin daha basarili
olduklarini 6ne surmugtur. Buna gore, okul ile dayanigsma igerisindeki
ailelerden gelen 6grencilerin okuma ve okudugunu anlama basarilarinin daha
yuksek oldugu gorilmektedir. Salici-Ahioglu’nun (2006) aile katiliminin
ilkdgretim birinci sinifa devam eden c¢ocuklarin okuma ve yazma basarilari
uzerindeki etkilerini inceledigi c¢alismada, Ogretmenin verdigi okuma
calismasini evde cocuguyla gergeklestiren annelerin ¢ocuklarinin okuma

becerilerindeki bagarilarinin arttigi bulunmustur.

Bu arastirmanin diger bir bulgusuna gore anneleri egitimlerine daha
fazla katilan 06zel gereksinimli ¢ocuklarin okudugunu anlama basarilar
akranlarina goére daha fazladir. Alanyazinda bu arastirmanin bulgularini
destekleyen, aile katiliminin normal gelisim gosteren ¢ocuklarin okuma
basarilari ile okudugunu anlama basarilarini etkiledigini gosteren aragtirmalar
bulunmaktadir (Gest ve dig., 2004; Jordan ve dig., 2000; Morrow ve Young,
1997; Shaver ve Walls, 1998). Gest ve digerleri (2004) okuldéncesi dénemde
cocuklarin evde aileleriyle yaptiklari okuma etkinliklerinin anaokulundaki okul

basarilarini etkileyip etkilemedigini arastirmiglar, c¢alismalarinda aileleri
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kendilerine daha ¢ok kitap okuyan, kendilerine hikaye anlatan c¢ocuklarin
anlama becerilerindeki basarilarinin arttigi, okulda yapilan okuma ve
okudugunu anlama etkinliklerinde akranlarina gore daha basarili olduklari
gorulmustar. Anaokuluna devam eden ¢ocuklarla yapilan bir baska ¢alismada
da evde ve okulda yapilan etkinliklere katilan ailelerin gocuklarinin okudugunu
anlama basarilarinin arttigi, sézcuk dagarciginin gelistigi ve kendilerine
okunan hikayeyi s6zli olarak anlatma becerisi kazandiklari goralmugtur
(Jordan ve dig., 2000).

Morrow ve Young (1997) ilkokul birinci ve tglincu sinif 6grencilerinin
okuma basarilarinin ailenin gocuguyla evde yaptigi okuma etkinliklerini temel
alan Aile Okuryazarlik Programi (Family Literacy Program) ile arttigini one
surmuslerdir. Caligmada ¢ocuklarin okuma becerileri okunan hikayeyi yeniden
anlatma, hikayeyle ilgili sorulan sorulara cevap verme boyutlarinda
degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda evde cocuklariyla kitap okuyan,
onlara okunan hikayeyle ilgili sorular soran annelerin ¢ocuklarinin okuma
isteginin, okuma becerilerinin ve okudugunu anlama bagarilarinin arttigi
bulunmustur. Benzer bir ¢alismada aile katihminin ilkdgretimde egitimlerine
devam eden cocuklarin okuma ve anlama basarilari Uzerindeki etkisi
incelenmig, aile katiliminin gocuklarin okulda okuma derslerinde gosterdikleri
basariyr arttirdigi, okudugunu anlama becerilerinin gelistigi gorulmustur
(Shaver ve Walls, 1998).

Alanyazinda anne-baba katiliminin 6zel gereksinimli gocuklarin okuma
becerileri Uzerindeki etkilerini inceleyen galismalar az da olsa bulunmaktadir
(Calderon, 1999; Miedel ve Reynolds, 1999). Okuldéncesi donemde igitme
engelli c¢ocuklarin okuma becerilerine annelerinin  katihminin etki edip
etmediginin incelendigi bir calismada, anneleri evde kendileriyle kitap okuyan
isitme engelli ¢cocuklarin ilerideki okul yasamlarinda akranlarina gore daha
basarili olduklari, okuma basarilarinin arttigi bulunmustur (Calderon, 1999).
ilkdgretim cagindaki 6zel gereksinimli cocuklarin okuléncesi dénemden

baglayarak aileleriyle yaptiklari kitap okuma etkinliklerinin okuma becerileri



68

Uzerindeki etkisinin incelendigi bir diger ¢alismada, anne ve babalarin evde
cocuklariyla yaptiklari okuma etkinliklerinin ¢ocuklarin okul cagindaki basarisi
Uzerinde etkili oldugu ve okuma basarisini arttirdigi goralmustur. Buna gore,
evde daha fazla kitap okuma etkinligi yapilan, kitap okunan ve okunan kitap
ya da hikaye ile ilgili sorular sorulan 6zel gereksinimli gocuklarin okuldaki
okuma derslerinde akranlarina gore daha basarili olduklari, notlarinin daha

yuksek oldugu bulunmustur (Miedel ve Reynolds, 1999).

Ulkemizde aile katiliminin cocuklarin okuma becerileri lizerinde etkili
olup olmadiginin incelendigi ¢calismalarda da aile katiliminin ¢gocuklarin okuma
basarilarini arttirdid1 sonucuna ulagildigi gorulmektedir (Basal ve Batu, 2002;
Colak, 2001: Akt., Bagal ve Batu, 2002). Basal ve Batu (2002) yaptiklari
calismada sinif 6gretmenlerine 6zel gereksinimli 6grencilerin okuma-yazma
0grenme slrecinde ailelerden yardim almaya gereksinim duyup
duymadiklarini sormuglar, 6gretmenler bu soruya ailelerin destegine ihtiyag
duyduklarini, ¢ocuklarina kitap okuyan ve birlikte okuma etkinligi yapan
ailelerin gocuklarinin okuma ve yazmayi daha ¢abuk 6grendiklerini belirterek
yanit vermislerdir. Colak’in (2001) yaptidi ¢alismada da aile destegi alan
cocuklarin okuma basarilarinin akranlarina goére arttigi goralmustir (2001:
Akt., Basal ve Batu, 2002).

Bu calismalarin sonuglari toplu olarak degerlendirildiginde, aile
katilminin ¢ocuklarin okuma basarilari Uzerinde etkili oldugu soylenebilir. Aile
katihminin saglanmasi ile ¢ocuklarin okuma ve anlama becerileri gelismekte,
yaptiklari okuma hatalari azalmaktadir. Bu arastirmanin ilk bulgusunun anne-
babalarin egditime katilimlarinin kaynastirma o6grencilerinin okuma becerileri
uzerinde etkili oldugunu gosterdigi dusunuldugunde, uygulama c¢alismalarinda
anne-baba katilimini arttiracak programlar gelistiriimesi, anne ve babalarin
cocuklarinin egditimine katilmalari igin cesaretlendiriimesi gerektigi kabul

edilmektedir.
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Arastirmanin ikinci arastirma sorusu dogrultusunda, annelerin katilim
dizeylerinin 6zel gereksinimli cocuklarinin devam ettigi genel egitim siniflari
ve okulda uygulanan programdan memnuniyetleri Uzerinde etkili olup
olmadigini incelemek amaciyla, dncelikle annelerin ¢ocuklarinin devam ettigi
kurumdan memnuniyet duzeyleri belirlenmistir. Daha sonra annelerin katilim
duzeylerinin kurumdan ve programdan memnuniyet duzeyleri Uzerinde etkileri
arastinimistir. Analiz sonuglarinda annelerin gocuklarinin egitimine katilimlari
arttikga memnuniyetlerinin de arttigi goértulmastir. Alanyazinda bu bulguyu
destekleyen arastirmalar bulunmaktadir. Plunge ve Kratochwill'in (1995) 6zel
gereksinimli ¢ocuklari olan annelerle yaptiklari ¢aligsmada, annelerin katilimi
arttikga gocuklara uygulanan programdan, okul galisanlarindan ve 6zel egitim
hizmetlerinden memnuniyetlerinin de arttigi belirlenmigtir. Buna gore,
annelerin egitime katihmi arttik¢ca, cocugunun okuldaki basarisinin arttigini ve
katihminin 6énemini farketmektedir. Benzer sekilde, 2008 yilinda yaptiklari
calismalarinda Jinnah ve Walters, anne ve baba katiliminin, c¢ocuklarin
devam ettigi okul ve programa iliskin memnuniyeti etkiledigini belirtmisler,
ailelerin gocuklarinin egitimine katilmalari durumunda, uygulanan programdan
memnuniyetlerinin arttigini, okul ¢alisanlari ve 6gretmenle iletisimlerinin daha

fazla oldugunu belirlemiglerdir.

Bu arastirma ve alanyazindaki calismalarin sonuglari, gocuklarinin
egitimine daha fazla katilan ailelerin gocuklarinin devam ettigi kurum ve egitim
programina iliskin memnuniyetlerinin de arttigini gostermektedir. Aile okulda
gocuga sunulan ve uygulanan egitimden, oOgretmenin kendilerine karsi
tutumundan ne kadar memnun ise katilimin da ayni oranda arttigi; cocugunun

egitimine katihmi arttikga da memnuniyetin arttig1 kabul edilebilir.

Aragtirmada annelerin  6zel gereksinimli ¢ocuklarinin egitimine
katihmlarini etkileyen degiskenler de arastiriimig; egitim duzeyi, ailedeki
cocuk sayisi ve gelir dizeyi gibi anneye ait degiskenlerle, cocuga ait sinif

duzeyi ve cinsiyet degiskeninin annelerin katilm puanlar Uzerinde etkili
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oldugu bulunmustur. Anne yasi ve gocugun tanisinin annenin egitime katilimi

Uzerinde farklilik yaratmadigi géralmustar.

Alanyazinda yapilan c¢alismalarda bu arastirmanin bulgularina benzer
sekilde anne yasinin katilim Uzerinde etkili olmadigi bulunmustur (Cone ve
dig., 1985; Rowe, 1991; Sucuoglu, 1996). Buna gbre, annelerin yaslari ne
olursa olsun 06zel gereksinimli cocuklarinin gelisimine katkida bulunmaya

calistiklari ve egitime katilmakta gonullu olduklari sdylenebilir.

Arastirma bulgularina gore annelerin egitim duzeyleri katilimlar
uzerinde etkili bir degiskendir. Egitim duzeyi yuksek olan annelerin toplam
katihm ve genel katilim faktorinden elde edilen puanlari egitim dizeyi dusuk
olan annelere gére daha fazladir. Ancak AKO'niin égretmenle goériisme alt
boyutundan elde edilen puanlarin annenin egitim durumuna goére
farkhlasmadigi goértlmuastir. Annelerin katiim puanlarinin sira ortalamalari
incelendiginde ise annelerin egitim duzeyi arttikga toplam katilim ve alt faktor
puanlari da artmaktadir. Buna gore, annelerin egitim durumunun egitime
katihmlari Gzerinde anlaml etkiye sahip olan bir degisken oldugu sdylenebilir.
Alanyazin incelendiginde, annelerin eg@itim durumunun katilim UGzerindeki
etkisine iligkin celigkili bulgular oldugu gorulmektedir. Birka¢ calismada (Balli,
Demo ve Wedman, 1998; Xu ve Corno, 2003) annenin egitiminin egitime
katihmlarini etkilemedigi, digerlerinde ise (Akbasli ve Kavak, 2005; Baker,
1997; Carlisle ve dig., 2005; Cone ve dig., 1985; Kotaman, 2008; Pena, 2000;
Salici-Ahioglu, 2006; Sucuoglu, 1996) katilim Gzerinde etkili degisken oldugu
bulunmustur. Ornegin Kotaman 2008 yilinda yapti§i calismasinda, egitim
dlzeyi yluksek olan anne-babalarin katilimlarinin egitim dizeyi daha dusuk
anne-babalardan (Universite egitimi alanlar ve almayanlar) anlamli sekilde
farkhlastigini belirtmistir. Ayni sonuglari elde eden bir bagka c¢alismada ise
editim duzeyi azaldikga ailelerin okulla iligkilerinin azaldig1 gorulmus, bu
durum egitim duzeyi dusik ailelerin kendilerine c¢ocuklarina yardim etme
konusunda daha az guven duymalari ve basarisizliktan korkmalari ile

aciklanmistir (Akbasli ve Kavak, 2005). Kay, Fitzgerald, Paradee ve
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Mellencamp (1994) calismalarinda kendi egitim dizeylerini disutk bulan anne-
babalarin g¢ocuklarinin egitimine katilmlarinin az oldugunu bulmusglar, bu
anne-babalarin gocuklarinin devam ettigi egitim programinin icerigi hakkinda
bilgi sahibi olmadiklari ve programi izleyemedikleri igin ¢ocuklarini yanlhs
yonlendirmekten kagindiklarini belirtmislerdir. Bu ¢alismada da bazi anneler
AKO sorularini yanitlarken 6gretmenin verdigi ddevlerin  kendilerine zor
geldigini, genellikle okulda islenen konularla ilgili bilgi sahibi olmadiklarini,

cocuklarini yanhs yonlendirmekten korktuklarini belirtmiglerdir.

Arastirmada katihm Gzerindeki etkisi incelenen diger bir degisken
ailedeki ¢ocuk sayisidir. Analizler sonucunda evdeki ¢ocuk sayisinin toplam
katilim ve genel katilim faktorunden alinan puanlar uzerinde etkili oldugu,
ancak ogretmenle gorusme faktdorl puaninin evdeki gocuk sayisina gore
farkhlagsmadigr  gértulmuastir.  Katilim  puanlarinin  sira  ortalamalari
incelendiginde ise, ¢ocuk sayisi arttikga katilimin azaldigi goértlmustur. Buna
gore, evdeki c¢ocuk sayisi katilim Gzerinde farklilagsmaya yol agan bir
faktordar. Arastirmanin  bu bulgusu, alanyazindaki diger ¢alismalarin
sonugclariyla benzerlikler gostermektedir (Leyser, 1985; Salici-Ahioglu, 2006).
Ornegin, Salici-Ahioglu (2006) calismasinda ailedeki ¢ocuk sayisinin
azaldik¢a ailelerin 6gretmen ile daha etkili bir iligki kurduklarini belirtirken,
Leyser (1985) ozellikle evde bakima muhta¢ bir cocugun olmasinin katilimi
olumsuz etkiledigini vurgulamistir. Buna goére, klguk ¢ocuklari olan anne ve
babalarin c¢ocuklariyla ilgilenecek bir bakici bulamadiklarindan okuldaki

toplantilara katilamadiklari belirtilmigtir.

Evde 06zel gereksinimli ¢ocuklari disinda baska cocuklari da olan
annelerin  sorumluluklari daha fazla oldugundan katilim dulzeyleri
azalmaktadir. Bu arastirmanin uygulama surecinde annelerle yapilan
gorusmeler sirasinda g¢ocuk sayisi daha fazla olan anneler, evde baska
cocuklart oldugu icin toplantilara ya da okulda vyapilan etkinliklere
katilmadiklarini, gocugun oOdevleriyle ilgilenmediklerini belirtmislerdir. Evde

bakima muhta¢ kardeslerin ya da bagka bireylerin olmasinin annelerin
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cocuklariyla ilgili evde ya da okulda yapilan etkinliklere katilimlarini

engelledigi dusunulmektedir.

Ailenin gelir duzeyi katilim Uzerinde etkisi arastirilan bir diger
degiskendir. Arastirmanin bulgulari gelir dizeyi yuksek olan annelerin toplam
katihm ve genel katihm faktért puanlarinin gelir dizeyi disik olan annelere
goOre daha fazla oldugunu, 6gretmenle goérugsme faktoru puanlarinin ise ailenin
gelir dluzeyine gore farklilasmadigini gostermigtir.  Annelerin  katilim
puanlarinin sira ortalamalari incelendiginde annelerin gelir dizeyi arttikga
hem toplam katilim hem de alt Olcek puanlarinin arttigi goralmustar.
Alanyazinda genellikle ailenin ekonomik dizeyinin katilimi etkileyen 6nemli bir
diger degisken oldugu aciklanmig (Arnold ve dig., 2008; Baker, 1997;
Coleman ve Churchill, 1997; Eccles ve Harold, 1996; Grolnick ve dig., 1997;
Hill ve Taylor, 2004; Hofferth, 2003; Keith ve dig., 1993; Salici-Ahioglu, 2006),
birkag calismada ise (Bus ve dig., 1995; Kotaman, 2008; Rowe, 1991)
annelerin ekonomik duzeyinin katilimda farklilasmaya yol agmadigi
bulunmustur. Waanders ve digerleri (2007) disuk ekonomik dizeyin ailenin
gocugunun egitimine katilimini olumsuz etkiledigini, ekonomik dizey dustlkce
katihmin da azaldigini belirtmislerdir. Salici-Ahioglu (2006) ise ¢alismasinda
benzer sonuglari elde etmig, orta ve uUst sosyo-ekonomik duzey ailelerin
¢ocuklarina daha elverigli yasam kosullari saglamakta olduklarini, gocuklari ile
iletisimlerinin daha yogun oldugunu, ¢ocugun okuldaki etkinlikleri ile ilgili olup
ogretmeni ile daha sik iletisimde bulunduklarini belirtmigtir. Ekonomik duzeyi
en dusuk olan ailelerin yasam kosullarinin gocugun geligsimini olumsuz
etkiledigi, anne-babalarin gocuklari ile diyaloglarinin yetersiz kaldigi, okul ve
ogretmenle iletisimin istenilen seviyede bulunmadidi belirtiimis, bu aile

ortaminda gocugun basarisizhiginin kaginilmaz oldugu vurgulanmisgtir.

Bu galismada, annelerle gériisme yapilarak AKO doldurulurken sosyo-
ekonomik duzeyi dusuk olan annelerin katilm élgeginde yer alan “Cocugumun
evde 6grenebilmesi icin egitim materyalleri (kitap, dergi, TV, video, bilgisayar,

DVD gibi) saglarim”, “Okula maddi katki saglayacak kermes, sergi gibi
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etkinliklere katilirrm” gibi maddelere ¢ogunlukla “higbir zaman” ya da “nadiren”
yanitlarini verdikleri goérilmus, “Cocuguma evde rahat ders calisabilecedi bir
ortam hazirlamaya g¢aligirnm” maddesine ise “higbir zaman” cevabini vermigler
ve kis aylarinda bunun imkansiz oldugunu, havalar soguk oldugunda soba
yaktiklarini ve sobayi tek bir odada yakabildiklerinden g¢ocugun odasina
gitmesine izin vermediklerini belirtmiglerdir. Arastirmaci, sosyo-ekonomik
dizeyi dusuk olan annelerin ev/yasam kosullarinin g¢ocuklarinin egitimine

daha az katilmalarina yol agtigini disunmektedir.

Ozel gereksinimli cocuklarin sinif dizeylerinin  annelerin  katilimi
uzerindeki etkisi ile ilgili analiz sonuglari, sinif dizeyinin katilm Uzerinde
anlamli bir farklihk yaratmadigini gostermistir. Annelerden elde edilen katilim
puanlarinin sira ortalamalari incelendiginde ise, katihm puanlarinin sinif
dlzeyi arttikca azaldigi gorulmastir. Buradan yola ¢ikarak, sinif dizeyinin
katilimi yordayici bir 6zelligi oldugu, bir bagka deyisle katilim Gzerinde etkili bir
degisken oldugu sonucuna varilabilir. Alanyazin incelendiginde ise birkag
¢alisma hari¢ (Kotaman, 2008; Rowe, 1991; Sucuoglu, 1996) sinif dizeyinin
aile katilimi Uzerinde etkili bir degisken oldugu, genellikle sinif dizeyi arttikga
katihmin azaldigi, katihmin genel olarak okuldncesi ve ilkokul doneminde
daha fazla oldugu goérulmuagstur (Adams ve Christenson, 2000; Baker, 1997;
Hofferth ve Anderson, 2004; Rogers ve dig., 2009). Ornegin, Adams ve
Christenson, (2000) ilkokul, ortaokul ve liseye devam eden 6grencilerin aile
katihmlar arasindaki farki inceledikleri calismalarinda sinif dizeyi arttikga
katihmin azaldigini bulmuglardir. Calisma sonuglarina gore, ilkokula devam
eden cocuklarin ailelerinin okul ile igbirligi ve egitime katilimi, ortaokul ve
liseye devam eden ¢ocuklarinkine gére daha fazladir. Keith ve digerleri (1986)
ise, lise son sinifa devam eden 6grencilerle yaptiklari calismada anne-baba
katiliminin gocuklarin ddev ¢iktilari Gzerinde dogrudan bir etkisinin olmadigini,
ancak Odevlere ayrilan zamanin artmasinda etkili oldugunu belirtmiglerdir.
Buna goére Ust siniflardaki ¢ocuklarin anne-babalarinin katihmlarinin alt
siniflara devam eden c¢ocuklarin anne-babalarininkine gére daha az oldugu

belirlenmistir. Bu ¢alismada annelerin katihm puanlarinda istatistiksel olarak



74

anlamli bir fark bulunmamasina karsin, katilim puanlarinin sira ortalamalari
sinif dizeyi arttikga katilmin azaldigini géstermistir. Buna gore, alanyazindaki
arastirmalarla benzer sekilde, sinif dizeyinin ailenin katilmi Gzerinde etkili bir

degisken oldugu sdylenebilir.

Calismada elde edilen bulgular 6zel gereksinimli gocugun tanisinin
annenin katihmi Uzerinde etkili olmadigini gostermistir. Alanyazina
bakildiginda, c¢ocugun tanisinin katilim Uzerinde farklilagsmaya yol acip
acmadigini arastiran g¢alismalarin bulgularinin geliskili oldugu goéralmustar.
Taninin katilim Gzerinde etkili oldugunu belirten arastirmalar oldugu gibi
(Baker, Blacher ve Pfeiffer, 1993; Leyser, 1985; Plunge ve Kratochwill, 1995),
taninin katim Gzerinde farkhlik yaratmadigini belirleyen ¢alismalar da
bulunmaktadir (Sucuoglu, 1996). Ozel gereksinimli cocuklarin ailelerinin
okuldaki etkinliklere katilimini inceleyen Leyser (1985) taninin katilim
uzerinde etkili oldugunu belirtmis, ¢alisma sonucunda en ¢ok katihmin algisal
bozuklugu olan ¢ocuklarin ailelerine ait oldugu, bunu sirasiyla dil ve konusma
bozuklugu tanisi almis ¢ocuklar ile davranissal bozukluk gosteren ¢ocuklarin
ailelerinin izledigi gorulmastar. En az katilmin ise egitilebilir zihinsel engelli
cocuklarin ailelerine ait oldugu bulunmustur. Sucuoglu (1996) isitme, zihinsel
ve ortopedik engelli cocuklarin aileleriyle yaptigi calismada, ¢ocugun tanisinin
yalnizca isitme ve zihinsel engelli gocuga sahip anne-babalarin katilimlarini
katimin yalnizca birka¢ boyutunda yordadigini, taninin genel olarak katilim
Uzerinde etkili bir degisken olmadigini belirtmistir. Bu arastirmaya katilan
cocuklarin tanilarinin gesitlilik gostermesine kargin (otizm, dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu, 6zgul 6grenme guglugu ve zihinsel engel), ¢ocuklar
genel egitim siniflarina yerlestirilirken “hafif derecede engelli” olarak
tanilanmiglardir. Sonugta bu calismada c¢ocuklarin tanilarinin annelerin

katilimlari Gzerinde bir farklilik yaratmadigi géraimustur.

Alanyazinda ele alinan aile katilimini etkileyen c¢ocuga ait
degiskenlerden biri ¢cocugun cinsiyetidir. Analiz sonuglarina gore, toplam
katihm ve genel katilm faktérinden alinan puanlar igin kiz ¢ocuklari olan

annelerin katihminin erkek ¢ocuklari olan annelere gére daha fazla oldugu
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bulunmustur. Ogretmenle goriisme faktorl igin ise katilimin cinsiyete gére
farkhlasmadigi goértlmuastir. Annelerin katiim puanlarinin sira ortalamalari
incelendiginde ise katilimin toplam katilim ve alt olgeklerinden elde edilen
puanlar i¢in kiz gocuguna sahip annelerde daha fazla oldugu belirlenmistir.
Alanyazin incelendiginde anne ve baba katilimini birlikte arastiran bazi
arastirmalarda cinsiyetin katilim Uzerinde etkili bir degisken olmadigi (Keith,
Keith, Kimberly, Speduto, Santillo, Killing, 1998; Keith ve Lichtman, 1994;
Rowe, 1991; Sucuoglu, 1996), bazilarinda ise cinsiyetin katilim Uzerinde
farkhlasmaya yol actigi, genellikle erkek c¢ocuga sahip ailelerde baba
katihminin fazla oldugu, kiz gcocuga sahip ailelerde ise anne katiliminin daha
fazla oldugu gorulmastir (Lamb, 1981; Lee ve dig., 2007; Morgan ve dig.,
1988). Bir baska deyisle babalar erkek ¢ocuklarinin gelisimine ve egitimine
daha fazla katkida bulunurken, anneler kiz gocuklarinin gelisiminde ve
egitiminde 6nemli etkiye sahiptirler. Yalnizca babalarin katilmini arastiran
calismalarda birkag¢ arastirma disinda (Hofferth ve Anderson, 2004; Hossain
ve Roopnarine, 1993) babalarin erkek c¢ocuklarinin egitimine kiz
cocuklarininkine gore daha fazla katildiklari belirtiimistir (Harris ve Morgan,
1991; Marsiglio, 1991; Starrels, 1994). Anne katihmini inceleyen ¢alismalarda
(Dwyer ve Coward, 1991; Radin, 1971) elde edilen sonuglara gore ise, kiz
cocuklari olan annelerin erkek cocuklari olanlara gore daha fazla katilimda

bulunduklari géralmustur.

Erkek c¢ocuklarinin egitimine baba katiliminin, kiz ¢ocuklarinin
egitimine ise anne katiliminin fazla olmasi ¢esgitli arastirmacilar tarafindan
insanlarin hemcinslerini daha iyi anlamalari ve onlar tarafindan da daha iyi
anlagiimalariyla acgiklanmig, cocuklarin yasamlari boyunca bir rol modele
ihntiya¢ duyduklari, bu rol modelin ise erkek ¢ocuklari igin baba, kiz ¢ocuklari
icin ise anne oldugu belirtiimistir (Lamb, 1981; Lee ve dig., 2007). Annelerin
katihminin incelendigi bu calismada da 6zel gereksinimli kiz ¢ocuklarinin
egitimine annelerinin katihminin erkek c¢ocuklarininkine gére daha fazla

oldugu goérulmustar. Buna gore, alanyazinda farkli sonuglara rastlanmasina
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ragmen, cinsiyetin ailenin katihmi Uzerinde etkili bir degisken oldugu

soylenebilir.

Sonu¢ olarak bu c¢alisma, annelerin katihm duzeylerinin  ozel
gereksinimli cocuklarin okuma, anlama ve hata puanlarinda farklilik yarattigi,
katihm arttikgca c¢ocuklarin okuma ve anlama puanlarinin arttigi, hata
puanlarinin ise azaldigini ortaya koymustur. Bu bulgu temel alinarak o6zel
gereksinimli  ¢gocugu olan  anne-babalarin  egitime  katihm igin
cesaretlendiriimeleri, katihmi arttiracak programlar ya da etkinlikler
duzenlenmesi ile oOgrencilerin en temel gucluklerinden biri olan okuma

alanindaki basarilarinin arttirilacagi soylenebilir.
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BOLUM V
SONUGC VE ONERILER

Bu boélimde, arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda elde

edilen sonugclar ve geligtirilen oneriler sunulmustur.

Sonug

Aile katiliminin genel egitim siniflarina devam eden 6zel gereksinimli
cocuklarin okuma becerileri Uzerinde etkili olup olmadiginin incelendigi bu
calismada annelerin katiim duzeylerinin 6zel gereksinimli gocuklarin okuma,
anlama ve hata puanlarinda farkliiga yol actigi belirlenmistir. Buna gore,
egitime katilim arttikga gocuklarin okuma ve anlama puanlari artmakta, hata
puanlari ise azalmaktadir. Diger taraftan, annelerin katiimi ¢ocuklarinin
devam ettigi kurum ve programa iliskin memnuniyetlerini etkilemis, katilim
arttikca annelerin memnuniyetlerinin de arttig1 gorulmustur. Aragtirmada ayni
zamanda annelerin katilim puanlarinin anne ve ¢ocuklara iliskin degigkenlere
baglh olarak degisip degismedigi arastinimig, katihm annelerin egitim
durumlari, gelir duzeyleri, ailedeki ¢ocuk sayisi ile ¢gocuklarin sinif dizeyi ve
cinsiyetlerine bagh olarak farkllik gostermistir. Baska bir deyigle, annelerin
egitim duzeyleri ve gelir dlzeyleri arttikga katilimlarinin da arttigi, ailede sahip
olunan cocuk sayisi ve gocugun sinif dizeyi arttikgca katilimlarinin azaldigi
gorulmastur. Diger taraftan, Ozel gereksinimli kiz gocuklarina sahip olan

anneler erkek cocuklari olan annelere gore daha fazla katihm gostermiglerdir.

Oneriler

Arastirmada gelistirilen Oneriler uygulamaya ve arastirmaya yonelik

Oneriler olmak Uzere iki baslik altinda toplanmistir.
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Uygulamaya Yénelik Oneriler:

1) Bu arastirmada gelistirilen AKO igin yapilan gegerlik ve givenirlik analizi
sonuglari, AKO'niin 6zel gereksinimli égrencilerin anne-babalarinin egitime
katihm duzeylerini belirlemede kullanilabilecek gegerli ve glvenilir bir arag
oldugunu go6stermistir. Bu nedenle bu 0Olgek, sinif 6gretmenleri ve 06zel
editimciler tarafindan aile katiliminin duzeylerini belilemek amaciyla

kullanilabilir.

2) Ogretmenler/dzel egitimciler ya da rehber 6gretmenler AKO'yl kullanarak
anne-babalarin katilimlarinin az oldugu ya da hig olmadigi boyutlarda katilimi
arttiracak etkinlikler dizenleyebilirler.

3) MEQ'ye iligkin yapilan gecerlik ve glivenirlik calismasi sonucunda, dlgegin
ailelerin 0zel gereksinimli cocuklarinin devam ettigi genel egitim okuluna
iliskin memnuniyetlerinin duzeylerini degerlendirmede gegerli ve guvenilir bir
ara¢ oldugu belirlenmistir. Bu dogrultuda MEO, sinif 6gretmenleri/dzel
egitimciler tarafindan ailenin okul ve uygulanan programdan memnuniyetinin

belirlenmesinde kullanilabilir.

4) MEO kullanilarak 6gretmenler/6zel egitimciler ya da rehber dgretmenler
tarafindan anne-babalarin  memnuniyetleri  degerlendirilerek, memnun
olmadiklari boyutlarda duzenlemeler yapilarak programlarin etkililigi

arttirilabilir.

5) Arastirma sonucunda ortaya ¢ikan ve aile katilimina etki eden annenin
egitim dizeyi, gelir dizeyi, ailedeki ¢ocuk sayisi, gocugun sinifi ve cinsiyeti
gibi degiskenler g6z Onunde bulundurularak ve bu degiskenlere iligkin
onlemler alinarak katilimi arttiracak etkinliklerin etkililigi saglanabilir.

Arastirmaya Yénelik Oneriler:



79

1) Bu arastirmada genel egitim siniflarina devam eden 6zel gereksinimli
cocuklarin annelerinin katiliminin ¢ocuklarinin okuma becerileri Uzerindeki
etkisi degerlendirilmistir. Daha sonra yapilacak arastirmalarda katilimin ozel

gereksinimli gcocuklarin diger becerileri Gzerindeki etkileri incelenebilir.

2) Bu arastirmada katilim ve memnuniyetin duzeylerine iligskin veriler yalnizca
annelerden toplanmistir. Daha sonraki arastirmalarda AKO ve MEO
araciligiyla babalarin egitime katihmlari da degerlendirilerek bulgular bu

arastirmanin sonuglariyla karsilastirilabilir.

3) Otizm, dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu, 6zgul 6grenme guglugu
ve hafif derecede zihinsel engel tanisi alan ¢ocuklarla yapilan bu arastirmanin
devaminda yapilacak calismalarda gorme engeli, isitme engeli gibi farkh tani

almis ¢ocuklardan veri toplanabilir.

4) Genel egitim okullarina devam eden farkli engel gruplarindaki gocuklarin
anne-babalarinin egitime katilimlari ile kaynastirma hizmetlerinin yarataldugu

okuldan memnuniyetleri degerlendirilebilir.

5) Anne ve babalar igin gesitli egitim programlari gelistirilerek bu programlara

katilan ve katilmayan anne-babalarin katilimlari kargilastirilabilir.

6) Anne-babalarin memnun olup olmadiklari temel alinarak, memnun

olmadiklari boyutlarini temel alan yeni programlar hazirlanabilir.
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EKLER

EK-1
BiLGi FORMU

Degerli Anne,

Bu 6lcek, “Aile Katiiminin Genel Egitim Siniflarindaki Ozel Gereksinimi
Olan Cocuklarin Okuma Becerileri Uzerindeki Etkisinin incelenmesi” icin
yapillan arastirmada annelerin  ¢ocuklarinin  egitimine  katilimlarini
degerlendirmek igin veri toplamak amaciyla kullanilacaktir. Olgek sorulari iki
bélimden olugsmaktadir. Birinci bolimde anne, baba ve ¢ocugun demografik
bilgilerine iliskin sorular bulunmakta; ikinci bolimde ise annelerin egitime
katihm duzeylerini ve c¢ocuklarinin devam ettigi egitim programina iligkin

memnuniyetlerini belirlemek igin hazirlanmis sorular yer almaktadir.

Olgegi doldururken sizden ricamiz higbir soruyu bos birakmamaniz ve
her soru i¢in duygu, dusunce ve katilim duzeyinizi en iyi yansitan secenegi
igsaretlemenizdir. Bu aragtirmaya katildiginiz ve zaman ayirdiginiz igin

simdiden tesekkur ederim.

Fatma Toros
Ankara
Universitesi
Yuksek Lisans

Ogrencisi
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1.Yasiniz
20.30( ) 31-40 () 41-50 () 51 yas ve

uzeri ()

2.Medeni Durumunuz

Evli () Ayri () Bosanmis ( )

3.Egitim Durumunuz
Okuma-yazma yok ( )  ilkégretim 5. sinif ()  ilkégretim 8. Sinif ()

Ortadgretim () Universite ( ) Lisansusti ()

4.Mesleginiz
EvHanimi () lisgi( ) DevletMemuru( ) SerbestMeslek ( ) lssiz( )
Emekli ( )

5.Babanin Egitim Durumu
Okuma-yazma yok ( )  ilkégretim 5. sinif () ilkdgretim 8. Sinif ()

Ortadgretim () Universite () Lisansusti ()

6.Babanin Meslegi
isci () Devlet Memuru ( ) Serbest Meslek ( ) issiz ()
Emekli ()

7.Ailedeki Cocuk Sayisi
1 Cocuk ( ) 2 Cocuk () 3 Cocuk ( ) 4 Cocuk ve

uzeri ()

8.Ailenin Aylik Toplam Gelir Duzeyi
0.750 ( ) 750-1500 TL ( ) 1500-3000 TL ( ) 3000 TL ve

tzeri ()

9.Cocugunuz Cinsiyeti

Kiz () Erkek ( )
10.Cocugunuzun Yasi

6 Yasvealti () 7() 8() 9() 10 () 11 Yas ve
uzeri ()

11.Cocugunuzun Sinifi
Anasinifi () 1.Smif () 2.Sinif( ) 3.Sinif () 4. Sinif () 5.
Sinif ()

12.Cocugunuzun Tanisi:
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EK-2

AILE KATILIM OLCEGI

Asagida belirtilen etkinlikler ve durumlara katilma dizeyinizi uygun bélime (X)

koyarak belirtiniz.

Maddeler

Hicbir
zaman

Nadiren
| Ayda
bir

Bazen /
iki-iig
haftada
bir

Sik sik /
Haftada
birkag
kez

Her
zaman /
Her giin

1.0kulda yapilan c¢alismalarin (konferans,
seminer gibi) dizenlenmesine gonulll olarak
katilirnm.

2.0kulun dizenledigi sosyal etkinliklere
(gezi, toplanti gibi) c¢ocugum ile birlikte
katilirm.

3.Eve geldigi zaman c¢ocuguma guninin
naslil gectigini/okulda neler yaptigini sorarim.

4.Cocugumun evde 6grenebilmesi igin egitim
materyalleri  (kitap, dergi, TV, video,
bilgisayar, DVD gibi) saglarim.

5.Veli toplantilarina katilirim.

6.Cocugumun gelisimine yardimi olacagini
disunidrsem, 6gretmeni ile ailevi ya da kisisel
sorunlarimi ve ¢6zUm yollarini tartigirim.

7.0kula maddi katki saglayacak kermes,
sergi gibi etkinliklere katilirim.

8.Cocugumun problemleri ile ilgili bilgi
edinmek ve ¢b6zim bulabilmek igin 6gretmen
ya da okul yénetimi ile goéristrim.

9.Cocuguma evde rahat ders calisabilecegi
bir ortam saglamaya ¢aligirim.

10.Cocugumun 6devlerini yapip yapmadigini
izlerim/kontrol ederim.

11.Cocugumun ev Odevlerini yapmasina
yardim ederim.
12.0gretmenin  verdigi ev  6devinin

gocugumun gelisim dizeyine uygun olup
olmadigini kontrol ederim/izlerim.

13.Cocugumun okulda yaptig1 c¢alismalari
(defterini  kontrol etmek, ona islenen
konularla ilgili sorular sormak, gibi) duzenli
olarak izlerim.

14.Cocuguma destek olan uzmanlarla (dil
konusma terapisti, fizyoterapist, 6zel egitimci,
psikolog ve 6gretmen gibi) isbirligi yaparim.

15.Cocugumun yetersizlikleri/6zellikleri
hakkinda bilgi edinebilecedim kitaplari,
dergileri  okur, radyo ve televizyon
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programlarini izlerim.

16.Cocuguma  oykiler okurum vya da
anlatirim.

17.Cocugumun okul c¢aligmalari ile ilgili
olarak 6gretmeni ile haberlesirim.

18.Cocugumun gelisimini arttirmak icin evde
onunla birlikte televizyon izlemek, kitap
okumak gibi cesitli etkinlikler yaparim.

19.Cocugumun  siniftaki  ve  okuldaki
davraniglari konusunda ogretmenle
konusurum.

20.Cocugumun okulda gdsterdigi gelisme
hakkinda 6gretmenden bilgi alirim.

21.Cocugumun gelisimine katkida
bulunabilmek icin evde yapabilecegim
etkinlikler konusunda &gretmenden bilgi
alirim.

22.Cocugumu hayvanat bahgesi, sinema,
tiyatro, mize gibi yerlere géturtrim.

23.Cocugumun arkadas iligkileri konusunda
o6gretmeni ile konusurum.
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EK-3

MEMNUNIYET OLGEGI

Asagida belirtilen etkinlikler ve durumlara iliskin gérastintzi uygun bolime

(X) koyarak belirtiniz.

Maddeler

Hicbir Nadiren Bazen
zaman

Sik sik Her
Zzaman

1.Cocugumun okulundaki disiplin
anlayisindan ve okulun uygulamakta oldugu
kurallardan memnunum.

2.Cocuguma saglanan akademik egitimden
memnunum.

3.Cocugumun  okuluna

karsilanirim.

gittigimde  iyi

4.Cocugumun ogretmeni ile konusmak beni
memnun eder.

5.Veli toplantilarindan c¢ocugumun durumu
hakkinda bilgilenmis olarak ¢ikarim.

6.0gretmenin gocugumla ilgilendigini
disindyorum.

7.0gretmenin gocugumun annesi olarak beni
tanimaya c¢alistigini biliyorum.

8.0gretmen benim gocugumlia ilgili
Onerilerime saygi duyar, bunlari dikkate alir.

9.Cocugumun okulunda c¢alisan brans
ogretmenleri veya hizmetliler gibi gorevliler
cocugumla ilgilenirler.

10.0Okul idarecilerinin gocugumun sorunlari
ile yakindan ilgilendiklerini disunuram.

11.Cocugumun okulundaki rehber 6gretmen
¢ocugumla ilgili sorunlarin ¢éziminde bana
yardimci olur, yol gbsterir.




