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OZET

OKUL ONCESINDE KAYNASTIRMA/BUTUNLESTIRME UYGULAMALARI
YURUTULEN SINIFLARIN ERKEN OKURYAZARLIKTAN ZENGINLESTIRILMIS
CEVRE ACISINDAN DEGERLENDIRIiLMESi

BASTUG, Yunus Emre
Yiiksek Lisans Tezi, Ozel Egitim Anabilim Dali
Tez Danismant: Doc. Dr. Hatice BAKKALOGLU
Haziran, 2020, xv + 100 Sayfa

Bu arastirmada kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarn yiiriitilen okul 6ncesi
smiflarin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamlarinin durumunu betimlemek
amaglanmistir. Bu amag dogrultusunda gegerli ve giivenilir bir 6l¢me araci gelistirilmesi,
smiflarin erken okuryazarlik c¢evresinin degerlendirilmesi ve erken okuryazarlik
cevresinde farklilik yaratan degiskenlerin belirlenmesi hedeflenmistir.

Calisma tarama modelinde tasarlanmis bir 6l¢ek gelistirme ¢alismasidir. Calisma
grubu amagsal Ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Arastirmanin amaci
dogrultusunda ilk olarak 6lgme aracinin olusturulmasina yonelik madde havuzu
hazirlanmig, uzman goriisiine bagvurulmus ve dlgcegin deneme formu olusturulmustur.
Sonrasinda 6lgme aracinin gegerlik ve gilivenirlik analizlerini yapmak ve nihai formunu
olusturmak icin toplam 55 anaokulunda goérev yapan 311 6gretmenden veri toplanmistir.
Veriler SPSS paket programina girildikten sonra normallik varsayimlar: test edilmis ve
uygun istatistiksel yontem seg¢ilip analizler yapilmustir.

Aragtirmanin  amaglar1 dogrultusunda ilk olarak, gelistirilen Okul Oncesi
Siniflarin Erken Okuryazarlik Cevresini Degerlendirme Olgegi’nin (OSECDO) gecerlik
ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Gegerlik analizleri kapsaminda kapsam gecerligi ve
yap1 gecerligi analizleri, giivenirlik analizleri kapsaminda ise Cronbach alfa giivenirligi,
iki yar1 test glivenirligi, alt-list %27 giivenirligi ve madde toplam korelasyonu giivenirligi
analizleri yapilmistir. Kapsam gegerligi kapsaminda Lawshe’nin (1975) kapsam gegerlik
Ol¢iitii hesaplanmis ve a=.80 ve iistii 60 madde ana uygulama formunda tutulmus, a=.80

altinda kalan 6 madde ¢ikarilmistir. Yap1 gecerligi kapsaminda AFA ile dlgegin faktor



yapilart belirlenmis ve faktor 6z degerleri 1.43 ile 9.27 arasinda degisen 5 faktorlii 27
maddelik OSECDO elde edilmistir. Olgegin toplam agiklanan varyans oran1 %64 olarak
hesaplanmistir. DFA ile 11 uyum indeksi test edilmistir. Uyum indeklerinden 6’sinin
(RMSEA, RMR, SRMR, GFI, AGFI ve Ki-Kare) iyi uyum gosterdigi, 5’inin (CFI, NFlI,
NNFI, IFI ve RFI) miikkemmel uyum gosterdigi belirlenmistir. Giivenirlik analizleri
kapsaminda ise Cronbach a giivenirlik degerinin .91 oldugu, iki yar1 test giivenirligi r
degerlerinin .84 oldugu, alt-list %27 giivenirligi p degerlerinin .05 diizeyinde anlamli
oldugu ve madde toplam korelasyonu giivenirliginin de Olgiitleri karsiladigi
belirlenmistir. Ikinci olarak, okul oncesi siif ortamlarmin erken okuryazarliktan
zenginlestirilmis ¢evresinin durumunu betimlemek i¢in puan ortalamalar1 ve bu puanlarin
hangi siif ortamini temsil ettigi belirlenmistir. Analizler neticesinde ¢aligmada yer alan
okul oncesi smiflarinin %17.4’1 yetersiz simif ortami, %30.2’°si eksik smif ortami,
%35.4’1 ortalama smif ortami ve %17’si 1yi siif ortami olarak nitelendirilmistir. Son
olarak, okul 6ncesi kaynastirma/biitliinlestirme ortamlarinin erken okuryazarlik gevresi
tizerinde hangi demografik degiskenlerin farklilik yarattig1 degerlendirilmistir. Aragtirma
sonuglarina goére siniflarin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis g¢evresi lizerinde
O0gretmenlerin mezuniyet alani, sinifta tanili cocuk bulunmasi ve ¢alisilan yas grubuna
gore anlamli farkliliklar bulunurken, O6gretmenlerin mesleki deneyimi ve Ogrenim

durumlarina gore farklilik bulunamamustir.

Anahtar Sozciikler: Erken okuryazarlik, erken okuryazarliktan zenginlestirilmis gevre,
okul &ncesi kaynastirma/biitiinlestirme smiflar;, Okul Oncesi Siniflarin  Erken
Okuryazarlik Cevresini Degerlendirme Olgegi (OSECDO)



ABSTRACT

ASSESMENT OF EARLY LITERACY-ENRICHED ENVIRONMENT OF PRE-
SCHOOL CLASSES WHERE INCLUSIVE PRACTICE ARE CARRIED OUT

BASTUG, Yunus Emre
Master Dissertation, Department of Special Education
Supervisor: Associated Prof. Hatice BAKKALOGLU
June, 2020, xv + 100 Pages

In this study, it is aimed to describe the situation of early literacy enriched
environment of pre-primary classes where inclusion practices are carried out. For this
purpose, it is aimed to develop a valid and reliable measurement tool, to evaluate the early
literacy environment of the classes and to determine the variables that make a difference
in the early literacy environment.

The research is a scale development study designed in the screaming method. The
study group was determined using the purposeful sampling method. In line with the
purpose of the research, firstly a pool of items was prepared for the creation of the
measurment tool, expert opinion was consulted and a trial form of the scale was created.
Afterwards, data were collected from 311 teachers working in 55 kindergartens in order
to analyze the validity and reliability of the measurement tool and then create its final
form. After entering the data into SPSS package program, normality assumptions were
tested and appropriate statistical method was selected and analyzes were performed.

For the purposes of the research, firstly, validity and reliability analysis of Early
Literacy Environment Assessment Scale of Preschool Classes (ELEASPC) developed
were conducted. In the scope of validity analyzes, the content validity and structure
validity analyzes, and the reliability analysis, Cronbach alpha reliability, two half test
reliability, lower-upper 27% reliability and item total correlation reliability analyzes were
performed. Within the scope of content validity, the content validity criterion of Lawshe
(1975) was calculated and 60 items o = .80 and above were kept in the main application
form, 6 items below a = .80 were removed. Within the scope of construct validity, factor

structures of the scale were determined by EFA and 27-item ELEASPC with 5 factors

Vi



with factor eigenvalues ranging from 1.43 to 9.27 was obtained. The total explained
variance ratio of the scale was calculated as 64%. 11 fit indexes were tested with CFA. It
was determined that 6 (RMSEA, RMR, SRMR, GFI, AGFI and Chi-Square) of the fit
indices fit well, and 5 (CFI, NFI, NNFI, IFI and RFI) showed perfect fit. Within the scope
of the reliability analysis, it was determined that the Cronbach o reliability value was .91,
the two half-test reliability r values were .84, the lower-upper 27% reliability p values
were .05, and the item total correlation reliability met the criteria. Secondly, in order to
describe the condition of the environment enriched from early literacy in preschool
classroom environments, it was determined that the average scores and which classroom
environment these scores represent. As a result of the analysis, 17.4% of pre-school
classes included in the study were described as insufficient classroom environment,
30.2% as deficient classroom environment, 35.4% as average classroom environment and
17% as good classroom environment. Finally, it was evaluated which demographic
variables make difference in the early literacy environment of preschool inclusion
environments. According to the results of the research, while there were significant
differences caused by the departments teachers graduated, diagnosed children in the class,
and the examined age group in the early literacy-enriched environment of the classes,
there was no significant difference in teachers' professional experience and the fields they

graduated.

Keywords: Early literacy, early literacy enriched environment, preschool inclusion

classes, Early Literacy Environment Assessment Scale of Preschool Classes (ELEASPC)
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Ozel egitimin hayatima girmesinden sonra tanima firsat1 buldugum ve iyi ki
tammmisim dedigim, yeri geldiginde hocam yeri geldiginde abim olan, tiniversiteye
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Hatice BAKKALOGLU na minnettar oldugumu belirtmek istiyorum.

Son olarak her zorlukta tereddiitsiiz yanimda olan, aldigim her kararin arkasinda
duran ve beni her anlamda destekleyen, her tiirlii kahrimi1 ¢eken, beni hi¢bir zaman yalniz
birakmayan, sevgilerini ve desteklerini her zaman hissettigim kiymetli aileme ¢ok

tesekkiir ediyorum.
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BOLUM 1

GIRIS

Okuma-yazma ¢ok yonlii ve karmasik bir siirectir. Okuma-yazmay1 6grenmek,
bircok unsurun bir araya getirilmesini 6grenmeyi gerektiren bir yaklasima ihtiya¢ duyar
(Wright ve Jacobs, 2010). Ik kez okuma-yazmay1 &grenen bireyin harf-ses iliskisi,
yazinin kullanimi, okudugunu ve dinledigini anlama gibi becerileri kazanmaya ihtiyaci
vardir (Burns ve Susan, 1999). Formal okuma-yazma oOncesinde harf/alfabe bilgisi,
sesbilgisel/fonolojik farkindalik, kelime bilgisi, yazi farkindaligi ve dinledigini anlama
becerilerinin kazandirilmasi, bireylere okuma-yazma becerilerini kazanmada kolaylik
saglamaktadir (Akoglu ve Kiziloz, 2018; Guo, Sawyer, Justice ve Kaderavek, 2013;
Giildenoglu, Kargin ve Ergiil, 2016). Okul oncesi donemde bu beceriler alanyazinda
“erken okuryazarlik” kavrami ile anilmaktadir (Kargin, Ergiil, Biiyilikoztirk ve
Giildenoglu, 2015; Ozdemir ve Bayraktar, 2015; Turan ve Topcu, 2018; Yazic1 ve Kandir,
2018).

Son yillarda diinyada ve Tiirkiye’de popiiler olan erken okuryazarlik kavrami,
okuma-yazmaya iligskin 6n kosul niteligindeki beceriler olarak tanimlanabilir (Dickinson
ve Tabors, 2004; Ergiil, Sarica ve Akoglu, 2016; Justice ve Pullen, 2003). Tiirkce
alanyazinda erken okuryazarlik kavrami, filizlenen okuryazarlik (Baydik, 2003), gelisen
okuryazarlik (Karaman ve Giingor Aytar, 2016), yeseren okuryazarlik (Asici, 2009; Giil,
2007), okuma yazmaya hazirlik (Altiparmak, 2010), ilk okuma yazmada kulugka dénemi
(Celenk, 2003) gibi kavramlar ile de adlandirilmistir. Erken okuryazarlik becerilerinin,
bireylerin okul dénemi ve sonrasindaki okuma becerilerini etkiledigi savunulmaktadir
(Evans, Bell, Shaw, Moretti ve Page, 2006; Nathan, Stackhouse, Goulandris ve Snowling,
2004). Erken okuryazarlik becerilerini kazanmada gecikme yasayan c¢ocuklarin,
okuryazarlik bilgi ve becerilerini akranlarina gore daha yavas kazanma egiliminde
olduklar1 alanyazinda siklikla dile getirilmektedir (Justice ve Kaderavek, 2002; Nathan,
Stackhouse, Goulandris ve Snowling, 2004). Erken okuryazarlik becerileri sesbilgisel
farkindalik, kelime bilgisi, harf bilgisi, yazi farkindaligi ve dinledigini anlama alt

becerilerini kapsamaktadir (Kargin vd., 2015; Levy, Gong, Hessels, Evans ve Jared,



2006; Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000). Bu beceriler ilerleyen paragraflarda detayli
olarak agiklanmustir.

Seshilgisel/Fonolojik farkindalik (phonological awareness); kelimeleri, heceleri,
ilk ve son sesleri fark etme, uyak farkindaligi, kelimeleri olusturan harf ve seslerin benzer
ve farkli yonlerini fark etme gibi becerilerin kazandirilmasini kapsamaktadir (Justice ve
Pullen, 2003; Phillips, Clancy-Menchetti ve Lonigan, 2008). Sesbilgisel farkindalik, ilk
sese gore esleme, son sese gore esleme, benzer sesli sozciikleri esleme, kelime igerisinde
sesi ayirt etme, uyaklar1 tanima, kelimeleri ses birimlerine ayirma, ilk, orta ve son sesleri
ayirma, ilk ses atma, son ses atma ve ¢ikarilan sesin hangisi oldugunu bulma ve soézciik
icerisindeki sesleri manipiile etme becerilerini icermektedir (Baydik, 2003; Wright ve
Jacobs, 2010). Yapilan arastirmalar sesbilgisel farkindaligin kazandirilmasinin sonraki
okuma performansi lizerinde biiytik etkisinin oldugunu ve sesbilgisel farkindaligin okuma
becerisinin giiclii bir yordayicisi oldugunu gostermektedir (Gray ve McCutchen, 2015;
Lonigan, Burgess ve Anthony, 2000; Turan ve Akoglu, 2011). Buna paralel olarak alanda
yapilan arastirmalar, sesbilgisel farkindalik becerilerinde yetersiz olan ¢ocuklarin
okumaya geciste gii¢liik yasadigini belirtmektedir (Wright ve Jacobs, 2010).

Kelime bilgisi (word identification); erken okuryazarlik becerilerinin 6nemli bir
boyutudur ve sézel dil kazaniminin gostergesi olarak diisiiniilebilir. Erken okuryazarlikta
kelime bilgisi, formal okumaya ge¢meden Once cocugun anladigi ve ifade ettigi
kelime/sozciik dagarcigini, dinlenilen metinde ¢ocugun anladigi kelime sayist gibi
kazanimlar igerir (Ergiil vd., 2014; Karaman ve Giingor-Aytar, 2016). Okumanin temel
amaglarindan olan okudugunu anlama performansi tizerinde kelime bilgisi ¢ok dnemli bir
yordayicidir. Robbins ve Ehri (1994), kelime bilgisi daha fazla olan ¢ocuklarin kelime
bilgisi daha az olan ¢ocuklara gore okudugunu anlamada daha iyi olduklarmi ileri
siirmektedir. Dolayisiyla erken cocukluk doneminde ¢ocuklar ne kadar fazla kelime
bilerek ilkokula baglarsa okuma ve okudugunu anlama performanslarinin da o kadar iyi
olacag1 sdylenebilir. Kelime bilgisi, sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi gibi erken
okuryazarlik becerilerinin kazanilmasinda da 6nemli derecede etkilidir (Dickinson vd.,
2003).

Harf bilgisi (letter knowledge); sozciiklerin harflerden olustugunu, farkl seslerin
ve harflerin bir araya gelerek farkli sozciikleri olusturdugunu, sozciiklerin harf-ses
iliskisiyle sozel dilde kullanildigin1 bilme ve sesi sOylenen harfi gosterebilme gibi
becerileri kapsar (Karaman ve Giingoér Aytar, 2016). Cocugun her harfin bir sesinin

oldugunu bilmesi harf-ses iligkisi ile agiklanir (Bennet-Armistead, Duke ve Moses, 2005).



Alanyazinda harf bilgisine sahip olan ¢ocuklarin kendi dillerinin harf sistemini
bilmesinde etkili oldugu belirtilmistir (Karaman ve Gilingdér Aytar, 2016). Erken
okuryazarligin alt boyutlar1 arasinda olan harf bilgisinin okumay1 dgrenme siirecindeki
Oonemine goz Oniinde bulunduruldugunda kelime c¢oziimleme performansi lizerinde
onemli derecede etkisi bulundugundan (Johnston, Anderson ve Holligan, 1996; Treiman
ve Rodriguez, 1999) harf bilgisinin ¢ocuklarin okuma ve okudugunu anlama
performanslari ile giiglii bir iligkisinin oldugu belirtilmektedir (Evans, Bell, Shaw,
Moretti ve Page, 2006; Riley, 1996). Okul oncesi donemde harf bilgisi gelismis olan
cocuklarin ilk okuma yazma siirecinde daha iyi performans sergiledikleri ileri
stiriilmektedir (Denton ve West, 2002; Riley, 1996).

Yazi farkindaligi (print awareness); yazmaya hazirlik ¢aligmalarindan ziyade,
cocugun dikkatini yaziya ¢ekme ve yazinin énemini vurgulama (Giines, 2007), cocuklarin
yazinin islevini, kullamimini ve sozel dille olan iliskisini fark etme becerisi olarak
tanimlanmaktadir (Justice ve Ezell, 2001). Yaz1 farkindalig1 becerisi kitap kavramlari,
yazinin yoni, sozciikler arasindaki bosluklar, sozciik, cliimle gibi yaziy1 olusturan
birimleri fark etme becerilerinin kazandirilmasimi kapsamaktadir (Kargin vd., 2015).
Erken donemde yazi farkindaligi becerisinin kazandirilmasimnin bireyin akademik
performansi tizerinde 6nemli bir etkisi vardir (Tafa, 2008). Farver, Nakamoto ve Lonigan
(2007), erken okuryazarlik becerilerinden yazi farkindaligi becerisinin okuma-yazma
becerilerini kazanmlmasinda en gii¢lii yordayici oldugunu ileri siirmektedir. Yazi
farkindaliginin, genellikle yetiskin ile ¢ocugun karsilikli etkilesime dayali kitap okuma
etkinliklerine katilmasi, ¢evrelerinde bulunan yazilar ile ilgili konusmasi gibi etkinliklerle
kazandirildig1 ve gelistirildigi belirtilmektedir (Lonigan vd., 2000; Riley, 1996).

Dinledigini anlama (listening compherension); bir baskasi tarafindan okunan
metinden veya sohbet havasindaki iletisimden ¢ocugun ne kadarini anladigini, nasil bir
anlam ¢ikardigini veya ne gibi bir anlam yapilandirdigini kapsamaktadir (Giildenoglu vd.,
2016). Okuma, okudugunu anlama ile basariya ulasan bir beceridir. Yani kisi okudugu
metni anlayabildigi siirece okuma basariya ulasmis demektir. Okul 6ncesi miifredatinda
formal okuma 6gretilmedigi i¢in (Coskun, Giir ve Aykutlu, 2014; Milli Egitim Bakanlig1
[MEB], 2013) c¢ocuklarin okudugunu anlama becerilerini 6lgmek pek miimkiin
olmamaktadir. Fakat her ne kadar okuma becerisi olmasa da dinledigini anlama becerisi
okul oncesi donemde gelecekteki okuma performansinin dnemli bir yordayicisi olarak

goriilmektedir (Dickinson, Griffith, Golinkoff ve Hirsh-Pasek, 2012).



Tirkiye’de formal veya geleneksel okuma becerisi, ilkokul birinci sinifta
ogretilmeye baslanmakta ve ¢ocuklarin okuma-yazmaya hazirlik becerilerini 6nceden
kazandiklart varsayilarak ogretilmesi hedeflenen amaglar ve egitim programi
hazirlanmaktadir (Ergiil vd., 2014). Ozel gereksinimli bireylerin akademik becerileri
kazanmada giicliikk cektigi ve tipik gelisen akranlarina gore bu becerileri daha geg
kazandiklar1 bilinmektedir (Girolametto, Weitzman, Lefebvre ve Greenberg, 2007). Ozel
gereksinimli ¢ocuklar i¢in okuma, okudugunu anlama, yazma ve matematik gibi soyut
akademik beceriler, 6n kosul beceriler kazanilmadan yerine getirilmesi daha gii¢ olan
becerilerdir (Justice ve Kaderavek, 2002). Okul oncesi donemde erken okuryazarlik
becerilerini kazanmamis olan 6zel gereksinimli bireylerin okul déneminde bu becerileri
kazanmada ¢ok daha fazla gii¢liik ¢ektigi ve dolayisiyla tipik gelisen akranlarindan geride
kaldig belirtilmektedir (Justice ve Kaderavek, 2002; Peeters, Moor ve Verhoeven, 2011).
Yapilan c¢alismalar 6zel gereksinimli olan veya risk grubunda olan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini kazanmasinin ilkokula basladiklarinda akademik becerileri daha
kolay edindiklerini gostermistir (Dickinson ve Tabors, 2004; Girolametto, Weitzman,
Lefebvre ve Greenberg, 2007; Katims, 1996).

Ozel gereksinimli ¢ocuklar formal okuma-yazma becerilerini kazanmada giigliik
yasadig1 gibi ek bir destek almaksizin bagimsiz olarak yazinin yoniini farketme, kitap
okuma etkinliklerine katilma, ses bilgisi farkindaligi kazanma gibi erken okuryazarlik
becerilerini kazanmada da tipik gelisen akranlarina gore giiclik yasamaktadir
(Scarborough, 2018). Ozel gereksinimli veya risk grubunda olan cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini kazanmalarini kolaylastirmak i¢in kullanilan birgok strateji
vardir (Ergiil, Dolunay Sarica ve Akoglu, 2016; Griffin ve Morrison, 1997; Yazici ve
Kandir, 2018). Bu stratejilerden biri, ¢ocugun yasadigi ¢evreyi erken okuryazarlik
becerilerini destekleme acisindan zenginlestirmektir. Gelisimsel gerilik riski altindaki
cocuklarin veya yetersizligi olan ¢ocuklarin iginde bulundugu ortamlarin (6r. ev, okul,
oyun ortami vb.) erken okuryazarlik becerileri agisindan zenginlestirilmesi, erken
okuryazarlik becerilerini kazanmalarinda kolaylik saglamaktadir (Justice ve Pullen, 2003;
Roskos ve Neuman, 2003).

Erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam, bulunulan ortamin erken
okuryazarlik becerilerini destekleyecek nitelikte diizenlenmesi olarak alanyazinda
belirtilmektedir (Neuman, Hood, Ford ve Neuman, 2011; Roskos ve Neuman, 2018).
Cocugun bulundugu ortami (6r. ev, okul gibi) okuryazarlik etkinlikleri ile

zenginlestirmek, erken okuryazarlik becerilerine yonelik materyaller bulundurmak gibi



dolayli yoldan erken okuryazarlik becerilerini destekleyici diizenlemeler yapmak erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin 6zellikleri olarak belirtilmektedir (Yazict ve
Kandir, 2018). Alanyazinda erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamda karsilikli
etkilesime dayali kitap okuma etkinliklerini yapilmasi, spesifik 0grenme alanlarinin
olusturulmasi (6r. kitap okuma merkezi, boyama merkezi, gibi), ¢ocugun yazili ve sozlii
materyallerle 6n akademik becerilerinin desteklenmesi, egitsel oyun ve etkinliklere erken
okuryazarlik becerilerinin yerlestirilmesi gibi uyarlamalarin yapilmast gerektigi
onerilmektedir (Lonigan vd., 2000; Yeo, Ong ve Ng, 2014).

Genellikle okul ¢agina gelen bir¢ok ¢ocugun erken okuryazarlik becerilerini
kazanmada yetersiz kaldig1 ifade edilmektedir (Pullen ve Justice, 2003). Bunun bir
sonucu olarak ¢ocuklarin okuma-yazmayr O0grenme asamasinda giicliik yasadiklari
belirtilmektedir (Dickinson ve Tabors, 2004). Erken okuryazarlik becerilerini
kazanamamis cocuklarin diger cocuklara goére okula kotii bir baglangi¢c yaptiklar1 ve
bundan dolay1r hem akademik hem de duygusal agidan olumsuzluklar yasadiklar1 ve bu
olumsuzluklarin okul yagami boyunca devam ettigi belirtilmistir (Torgesen ve Burgess,
2011; Whitehurst ve Lonigan, 1998). Sonug olarak erken okuryazarlik becerilerinin okul
oncesi donemde kazandirilmasinin bir¢ok agidan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Cocuklarin okuma oncesi becerileri kazanmasi icin kendilerine ait kitaplarin
olmasi, bulunduklar1 ¢evrede ulasabilecekleri ve etkilesim kurabilecekleri yazi
materyallerinin olmasi, bulunduklar1 siif ve diger ¢evrelerin yazili materyallerle
zenginlestirilmesi gerekmektedir (Burns ve Susan, 1999; Neuman, vd., 2011). Demir ve
Doganay Bilgi (2018) yapmis olduklari ¢alismada yaz1 agisindan zenginlestirilmis oyun
etkinliklerinin zihin yetersizligi olan ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin alt
boyutlarindan olan yaz1 farkindaligi becerisini kazanmalarinda etkili oldugunu
belirlemislerdir. Oyunun ¢ocuklarin hem 6grenme hem de fiziksel ¢evresinin bir pargasi
oldugu diisiiniildiiglinde, yazidan zenginlestirilmis ¢evrenin tipik gelisen ve yetersizlikten
etkilenmis bireyler i¢in erken okuryazarlik becerilerini kazanmada etkili olacag1 ileri
stiriilmektedir (Kogyigit, Tugluk ve Kok, 2007).

Yazici ve Kandir’in (2018) ev ortaminda erken okuryazarlik becerilerinin
gelistirilmesiyle ilgili arastirmalar inceledikleri ¢aligmalarinda, erken okuryazarligin
desteklenmesiyle ilgili yapilan ¢alismalarin bir¢ogunda ev i¢inde erken okuryazarliktan
zenginlestirilmis ortam olusturmanin ve okuryazarligin gelistirilmesine iliskin etkinlikler
yapilmasinin ¢ocuklarin okul déneminde okuma-yazma becerilerini kazanmasinda etkili

oldugu ve kolaylik sagladig1 sonucuna varilmistir.



Tiirkiye’de okul oOncesi egitimde okuma-yazmaya hazirlik calismalar1 Milli
Egitim Bakanligi (MEB) Okul Oncesi Egitim Programi’nda su sekilde tanimlanmistir
(MEB, 2013, s. 44-45):

[lkokula hazirlik ¢alismalari; ¢ocuklarin okul éncesi egitim kurumlarma devam
ettigi slire boyunca sosyal ve duygusal, motor, biligsel, dil ve 6z bakim becerileri
gibi biitiin alanlarda esit sekilde desteklendigi ¢alismalarin bir biitiiniidiir. Bu
alanda yapilacak ¢alismalar cocugun okul 6ncesi egitim kurumuna bagladig: ilk
giinden itibaren biitiin gelisim alanlarin1 kapsamal1 ve birbiri {izerine eklenerek
gitmelidir. Cocugun bir beceriyi tam anlamiyla kazanabilmesi i¢in uzun yillara
ihtiyac vardir. Bagka bir deyisle, ilkokula hazirlik ¢alismalar1 genel anlayisin
aksine, sadece okul Oncesi egitim kurumlarinda okuma yazmaya hazirlik
etkinlikleri i¢cinde yapilan bir senelik ¢alismalar degildir. Okul 6ncesi egitim
programinin biitiinii ayn1 zamanda ilkokula hazirlik programidir. Okul olgunlugu
ancak bu sekilde kazamilabilir. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalart ilkokula
hazirlik c¢alismalarimin igerisinde yer alan ve cocuklarin ilkokula gecisini
kolaylastirmak, hazir bulunusluk diizeylerini artirmak amaciyla yapilan
etkinliklerdir. Kesinlikle okuma veya yazma 6gretmek amacini tasimamaktadir.
Programda okuma ve yazma Ogretimi yoktur. Harfleri géstermek ve harfleri
yazdirmak da yoktur. Okuma yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 sadece masa baginda
yapilan kitap/kavram/¢izgi ¢alismalar1 olarak degerlendirilmemelidir. Aksine, bu
calismalar birgok farkli etkinlik ¢esidi ile (sanat, drama, miizik, oyun vb.)
gergeklestirilmelidir. Okul 6ncesi egitimde amag, ¢ocuklara okuma ve yazma
ogretmek degil onlarin ilkokulda okuma ve yazmayi hizli 6grenebilmesi i¢in
gereken On becerileri kazandirmaktir. Cocuklarin oncelikle, okuma yazmanin
gerekliligini ve gercek yasam ile iliskisini anlamalar1 Onemlidir. Bdylece
cocuklarin, okuma yazmaya ve okula karst olumlu bir algi gelistirmeleri
desteklenecektir. Okuma yazma i¢in farkindalik yaratmak ve heveslendirmek
yapilacak ¢aligsmalarin amacina ulasabilmesi acisindan son derece 6nemlidir.

MEB (2013) Okul Oncesi Egitim Programi’nda okuma yazmaya hazirlik
etkinlikleri kapsaminda dogrudan okuma-yazma ¢aligmasi yaptirilmamakla birlikte
ilkokulda formal okuma-yazmay1 kazanmalar1 i¢in 6n kosul olarak tanimlanan becerileri
kazanimlara eklemistir. Okuma-yazmaya hazirlik ¢alismalart kapsaminda erken
okuryazarlik becerilerinin bir kismimin (6r. Sesbilgisel farkindalik calismalari, yazi
farkindaligi, temel kavram ¢alismalar1 gibi) i¢erisinde bulundugu goriilebilmektedir.

Okul oOncesi egitim ortamlarinda erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocuklara
kazandirilmasinin ¢ocugun formal okuma-yazmaya gegisinde kolaylik sagladigi daha
once yapilan ¢aligmalar ile ortaya konmustur (Cakmak ve Yilmaz, 2009; Celenk, 2003;
Evans vd., 2006). Erken okuryazarlik becerilerinin gelismemesi tipik gelisen ¢ocuklar
icin formal okuma-yazmaya geciste dezavantaj olusturdugu gibi, yetersizlikten
etkilenmis ¢cocuklar i¢in de bir problem olusturmaktadir. Yetersizlikten etkilenmis kisiler

tipik gelisen akranlarina gore daha yavas 6grenmektedirler (Safak, 2012). Bu ¢ocuklarin



tipik gelisen akranlarina gore yavas Ogrenmelerinin ilkokul ve sonraki akademik
yasamlarinda ve buna bagli olarak sosyal ve duygusal gelisimlerinde de geride
kalmalarina yol acacagini sdylemek miimkiindiir. Erken okuryazarlik becerileri okuma-
yazmaya gecisi kolaylastirdig1 i¢in yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklara bu becerilerin
ogretilmesinin sadece akademik agidan degil diger alanlar acisindan da 6nemli oldugu
soylenebilir.  Cocuklarin erken okuryazarlik becerilerinin dogumdan itibaren
desteklenebilecegi g6z Oniine alinarak, uygun stratejilerin secilmesi Onemlidir.
Dolayisiyla ilerleyen boliimde erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesinde

kullanilan yontem ve stratejiler ele alinacaktir.

Erken Okuryazarhk Becerilerinin Desteklenmesi

Erken okuryazarlik becerilerinin ¢ocugun etkilesimde bulundugu farkh
ortamlarda desteklenmesi igin bircok farkli yontem ve strateji kullanilmaktadir.
Alanyazinda farkli ortamlarda kullanilabilecek yontem ve stratejiler ayr1 bagliklar altinda

kisaca ele alinmustir.

Erken Okuryazarhk Becerilerini Ev Ortaminda Destekleme

Birey dogdugu andan itibaren i¢inde bulundugu ¢evreden her anlamda etkilenir.
Higbir alanda birey iizerinde ailenin etkisi yok sayilamayacagi gibi erken okuryazarlik
becerilerinin kazandirilmas1 noktasinda da ailenin 6nemli yadsinamaz. Dolayisiyla ev
ortami bireyin okuryazarlik becerileri ile ilk karsilastig1 ortam olarak 6nem arz etmektedir
(Yazict ve Kandir, 2018). Yapilan ¢calismalar okula baslayan ¢ocuklarin okuryazarlik
becerileri arasinda farkliliklar olduguna dikkat ¢ekmektedir (Yeo vd., 2014). Bu durumun
sebebinin, ailelerin ev ortaminda ¢ocuklarma sagladiklar1 okuryazarlik ortaminin ve
uyaranlarin farklilik gdstermesi oldugu belirtilmektedir (Burgess, Hecht ve Lonigan,
2002). Aileler ev ortaminda kitap okuma etkinlikleri, okuryazarliga yonelik materyal
saglama, tekerleme, sarki ve siir okuma ve hece, ses birim, uyak igeren etkinlikler
aracilifiylagcocuklarinin  erken okuryazarlik becerilerinin  gelismesine  katkida

bulunabilmektedir (Akyiiz ve Dogan, 2017).



Erken Okuryazarlik Becerilerini Stmif Ortaminda Destekleme

Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenebilecegi bir diger ortam yine bireyler
icin yasamin onemli bir pargasi olan sinif ortamlaridir. Bireylere ilkokul birinci sinifta
formal okuma-yazma becerileri 6gretilmeye erken okuryazarlik becerilerini kazanmis
olduklar1 varsayilarak baslanmaktadir (Ergiil vd., 2014). Dolayisiyla okul Oncesi
simiflarinda erken okuryazarlik becerilerinin sistematik olarak kazandirilmasi
gerekmektedir. Anasiniflarinda erken okuryazarlik becerileri kavram ogretimi, ¢izgi
caligmalari, ortama okuryazarlik materyalleri ekleme, spesifik 6grenme alanlari
olusturma, okuryazarlifi desteklemeye yonelik etkinliklerle ¢ocuk ve etkinlik ile
eslestirilmis 6gretim planlama, .¢cocuklarin kendi hazirladiklari yazi ve sanat ¢aligmalari
ile sif cevresini siisleme, biiylik ve kiiclik gruplarla kitap okuma gibi caligsmalar
yapilarak desteklenebilmektedir (Ergiil vd., 2014; Sandall ve Schwartz, 2014). Cocuklar
okul Oncesi donemde simiflarda sinirlt bir zaman bulunabilmektedir, ayrica miifredat
incelendiginde bu donemde diger gelisim alanlarinin da (6r. Motor gelisim, sosyal-
duygusal gelisim gibi) desteklenmesi gerektiginden siniflarda yapilan erken okuryazarlik
etkinliklerine ¢ok az zaman ayirilabildigini soylemek miimkiindiir (Ergiil vd., 2015). Simif
icerisinde erken okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik olarak etkilesimli kitap
okuma (dialogical reading), paylasimli kitap okuma (shared book reading) gibi etkinlikler
de diizenlenebilmektedir (Akoglu ve Kiziloz, 2018; Ergil vd., 2015). Yapilan
arastirmalar ¢ocuk ile yetigkinin karsilikli etkilesimine dayali kitap okuma etkinliklerinin
cocuklarin dil becerileri, yaz1 farkindaligi, sézciik ve anlam bilgisi ile sesbilgisel
farkindalik becerileri {izerinde olumlu etkilerinin oldugunu belirtmektedir (Efe ve Temel,
2018; Ergtil, Sarica ve Akoglu, 2016).

Erken Okuryazarhk Becerilerini Kitap Okumayla Destekleme

Kitap paylasimi olarak da adlandirilan bu strateji, ¢cocuk ile yetiskinin kitap
okurken karsilikli etkilesimini temel alan bir yontemdir (Turan ve Topgu, 2018). Kitap
paylasimina yonelik farkli teknikler kullanilmaktadir. Bunlardan en etkili oldugu
diisiiniilenler etkilesimli kitap okuma ve paylasimli kitap okuma teknikleridir (Justice ve
Pullen, 2003). Etkilesimli kitap okuma yetiskinin ¢ocuga okunan kitap ile ilgili agik u¢lu
sorular sormasi, ¢cocugun verdigi cevaplart genisletmesi ve pekistirmesi, okuyucu ve

dinleyici roliiniin ¢ocuk ile yetigkin arasinda degistirilmesine dayali bir kitap okuma



teknigidir (Ergiil vd., 2014; Justice ve Pullen, 2003; Zevenbergen ve Whitehurst, 2003).
Paylagiml kitap okuma teknigi ise, yetigskinin ¢ocuga kitap okumasi esnasinda dgreticli
bilgilerin sistematik olarak ¢ocuga aktarilmasi ve c¢ocugun etkin katiliminin
desteklenmesi olarak tanimlanmaktadir (Kleeck ve Woude, 2003; Whitehurst ve Lonigan,
1998). Karsilikl etkilesime dayali kitap okuma, ¢cocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimini
desteklemede etkili oldugu kanitlanmis bir yontemdir (Deckner, Adamson ve Bakeman,
2006). Alanyazin incelendiginde karsilikli etkilesime dayali kitap okuma etkinliklerinin
hem ev ortaminda hem de smif ortaminda uygulanabilecegi, her iki ortamda da
uygulandiginda ¢ocuklar {izerinde erken okuryazarlik becerilerini destekleyici bir etkisi
oldugu goze carpmaktadir (Peeters, Moor ve Verhoeven, 2011; Pullen ve Justice, 2003).
Alanyazinda etkilesimli kitap okuma uygulamalarinin ¢ocuklarin dogru okudugu anlamli
ve anlamsiz kelime sayisi, okudugunu anlama becerileri, dakikada okunan kelime sayis1
gibi okuryazarlik becerileri tizerinde olumlu etkilerinin oldugu belirtilmektedir (Ergiil
vd., 2016).

Erken okuryazarlik becerilerinin desteklenmesi genel olarak ele alindiginda,
karsilikli etkilesime dayali kitap okuma etkinlikleri yiiriitme, erken okuryazarlik
becerilerini i¢ginde bulunduran etkinlikler diizenleme ve g¢ocugun iginde bulundugu
cevreyi erken okuryazarlik becerileri agisindan zenginlestirme gibi konularin 6ne ¢iktig
goriilmektedir.

Erken okuryazarlik becerilerinin kazanilmasinda sosyoekonomik diizey, aile
bireylerinin okuryazarlik seviyesi gibi faktérler de etkilidir (Ozbek Ayaz, 2015). Diisiik
sosyoekonomik diizeyden gelen ¢ocuklarin daha yetersiz okuryazarlik ¢evresine sahip
olmas1 (Erkan, 2011) erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin erken okuryazarlik
becerilerini kazandirmada etkisinin oldugunu diisiinmek icin bir neden olabilir.

Tiim bu bilgiler g6z 6niinde bulunduruldugunda okul 6ncesi egitim ortamlarinda
erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini kazanmalarinda 6nemli bir etken oldugu sonucu c¢ikarilabilir. Dolayistyla
iilkemizde bulunan okul oncesi smiflarinin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis

ortaminin durumunu incelemek bu ¢alismanin odagini olusturmustur.



flgili Arastirmalar

Erken Okuryazarhk Konusunda Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Yurtdisinda 1960°l1 yillarin ortalarindan itibaren erken okuryazarlik ile ilgili
calismalar yiiriitiilmektedir (Ozbek Ayaz, 2015). Dolayisiyla bu konuyla ilgili cok fazla
aragtirmanin olmasindan kaynakli olarak bu boliimde sadece 6zel gereksinimli bireylerle
yada erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam ile ilgili olan ¢alismalar ele
alimacaktir. Bu calismalar kendi igerisinde gruplandirilmis ve ayri1 basliklar altinda
ayrintili olarak asagida ele alinmustir.

Erken Okuryazarhk Miidahalelerinin Etkisini Inceleyen Cahsmalar. Ozel
gereksinimli ¢ocuklar ile yiiriitiilmiis olan ve bu baslik altinda ele alinabilecek sinirl
sayida caligmaya erigilmistir. Bu caligmalardan ilki Colozzo ve arkadaslar1 (2016)
tarafindan ytriitiilen ¢aligmadir. Bu ¢alisma 3-6 yas araligindaki 15 Down sendromlu
cocuga erken okuryazarlik programi uygulayarak bir yil icinde erken okuryazarlik
becerileri iizerindeki etkilerini incelemek amaciyla yiiriitiilmiistiir. Arastirmada tek
gruplu Ontest-sontest modeli kullanilmistir. Calismada miidahale programi sesbilgisel
farkindalik, harf bilgisi ve kelime okumanin dahil edildigi karma yaklasimla
hazirlanmistir ve bu program 45 hafta boyunca devam etmistir. Cocuklarin uygulama
oncesinde erken okuryazarlik becerileri degerlendirilmis ve uygulama sonrasi tekrar
degerlendirilmistir. Calismanin bulgulari, Down sendromlu c¢ocuklara sistematik bir
sekilde erken okuryazarlik egitimi verilmesinin c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerinde olumlu yonde anlamli farkliliklarin olmasini sagladigini ortaya koymustur.
Calismada ayrica miidahale oncesinde erken okuryazarlik becerilerinde daha ileride olan
cocuklarin miidahale sonrasinda da erken okuryazarlik becerilerinde daha ileri gittikleri
bulunmustur. Yine elde edilen bulgular, Down sendromlu ¢ocuklarin formal okuma-
yazmaya ge¢meden once sinirlt oranda erken okuryazarlik becerilerine maruz kaldigini
gostermektedir. Miidahale programinin etkililigi distiniildiigiinde okul donemindeki
okuryazarlik basarisi i¢in okul dncesinde donemde bu c¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerine maruz birakilmasi gerektigi onerilmistir.

Bu ¢alismalardan ikincisi Elliott ve Olliff (2008) tarafindan tipik gelisen ¢ocuklar
ile yiiriitiilen ¢alismadir. Bu calismada Erken Okuryazarlik ve Ogrenme Modeli-EOOM
(Early Literacy and Learning Model-ELLM) miifredatin1 kullanarak, ¢ocuklara yonelik

erken okuryazarlik ve harf tanima becerilerinin gelisimsel olarak uygun egitim ve ihtiyag
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temelli etkinliklerle ilerlemesine odaklanan bir calisma yiiriitiilmiistiir. EOOM 3, 4 ve 5
yas cocuklarin gelisim diizeyine uygun olarak tasarlanmistir. Bu arastirmada 2 ve 3 yas
cocuklar ile caligma yiiriitiildiigii icin EOOM 2-3 yas cocuklarin gelisim diizeyine uygun
olarak uyarlanmistir ve bir yillik bir uygulama yapilmistir. Ontest-sontest modelinin
kullanildig1 c¢alismanin sonucunda, 3 yas cocuklarda giinliik etkinliklere katilan
cocuklarin ¢ogunda harf tanima becerilerinde artis gézlenmistir. Tiim gelisimsel alanlara
(or. Fiziksel, sosyal-duygusal, zihinsel gibi) uyarlanmis etkinliklerin tiim ¢ocuklarin
erken okuryazarlik becerilerini gelistirdigi vurgulanmistir. Son olarak harf bilgisinin
cocuklarin ileriki okuma performansinda ¢ok 6nemli bir yordayici oldugu sonucuna
varilmistir. Bu nedenlerle okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin gelisimsel diizeylerine uygun
erken okuryazarlik etkinliklerini temel alan bir yaklasimin benimsenmesi gerektigi
vurgulanmustir.

Erken Okuryazarlik Becerilerinin Ileriki Akademik Performans Uzerindeki
Etkisini inceleyen Calismalar. Bu bashk altinda ele alinabilecek sinirli sayida
calismalardan ilki Niklas ve Tayler (2017) tarafindan yiritilmistiir. Niklas ve Tayler
(2017) erken cocukluk 6zel egitim hizmetlerinin yiiriitiildiigii okul oncesi siniflarinda
cevresel faktorlerin erken okuryazarlik ve matematik becerileri lizerine etkisini
inceledikleri bir caligma ylriitiilmiistiir. Avusturalya’da yiiriitiilen bu ¢aligsmaya toplamda
265 farkli siniftan 2123 ¢ocuk dahil edilmistir. Cocuklarin akademik ve biligsel durumlari
Woodcock-Johnson-I11 - (Woodcock-Johnson-III  Bagar1 Testi), Brief Intelligence
Assessment (Kisa Zeka Testleri), Applied Problems (Uygulamali Problemler), Verbal
Ability (Sozel Yetenek) testleri kullanilarak; siniflarin ¢evresel 6zellikleri The Early
Childhood Environment Rating Scale Revised “ECERS-R” (Revize Edilmis Erken
Cocukluk Ortami Derecelendirme Olgegi) ve Classroom Assessment Scoring System
(Sif Degerlendirmesi Puanlama Sistemi-CLASS) ile degerlendirilmistir. Calismadan
elde edilen bulgulara gore iyi diizenlenmis sinif ortamlarmin g¢ocuklarin erken
okuryazarlik ve matematik becerilerinde basariy1 arttirdigi, sinif igi ¢evresel faktorlerin
zeka diizeyine bagli olmaksizin tiim ¢ocuklarr olumlu yonde etkiledigi, erken donemde
kazanilan biligsel becerilerin ileriki y1llarda egitim hayatinda 6nemli bir yordayici oldugu
sonuglarina ulasilmistir.

Bu caligmalardan ikincisi Pinto ve arkadaslari (2016) tarafindan yiiriitiilen
calismadir. Bu calisma okul o6ncesi donemde cocuklarin kazandigi becerilerin (or.
Fonolojik farkindalik, s6zel hafiza, kelime bilgisi vb.) formal okuma-yazmaya gegisteki

etkisinin genel bir resmini ortaya koymak amaciyla yiiriitiilmiistiir. Calismaya 202 okul
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oncesi ¢ocuk katilmistir. Calisma iki y1l boyunca devam eden boylamsal bir ¢alismadir.
Arastirmanin bulgulari, okul 6ncesi donemde kazanilan erken okuryazarlik becerilerinin
ileriki okuma, yazma ve matematik becerilerini 6grenme siirecinde 6nemli bir yordayici
oldugunu belitmektedir. Dolayisiyla bu ¢alisma erken okuryazarlik becerilerinin sadece
okuma-yazmaya gegiste degil ayn1 zamanda temel matematik becerilerini kazanmada da
etkili ve yordayic1 bir faktor oldugunu gostermistir.

Okul ve Ev Ortamlarinda Erken Okuryazarhktan Zenginlestirilmis Cevreyi
inceleyen Calismalar. Bu bashik altinda ele almabilecek simirli sayida calismalardan
caligmalardan ilki Terrell ve Watson (2018) tarafindan yiiriitiilen bebeklik doneminden
okul Oncesi doneme kadar cocugun dogal ortaminda (ev ortami, oyun ortami vb.)
uygulanan erken okuryazarligt kazandirmaya yonelik yontem ve programlari
inceledikleri calismadir. Bu c¢alismada alanyazin incelemesi yapilmis ve yapilan
caligmalardan erken okuryazarlik programlar1 hakkinda genel bir goriise varilmistir.
Yapilan ¢alisma sonucunda arastirmacilar ev igerisinde zengin bir okuryazarlik ortaminin
olmasinin, oynanan oyunlarin igerisine okuryazarlik becerilerini yerlestirmenin,
paylasimhi ve etkilesimli kitap okumanin bebek ve cocuklarda erken okuryazarlik
becerilerini desteklemede onemli faktorler oldugu sonucuna varmiglardir. Ayrica yazarlar
okul oncesi siniflarinda erken okuryazarlik uygulamalarinin ve okuryazarliktan
zenginlestirilmis sinif ortaminin ¢ocuklarin dil ve okuryazarlik gelisimine Onemli
katkilarinin oldugunu belirlemislerdir.

Bu calismalardan ikincisi Guo ve arkadaslar1 (2013) tarafindan yiiriitiilen erken
cocukluk o6zel egitim siiflarinda okuryazarlik ¢evresinin degerlendirildigi ¢alismadir.
Erken cocukluk 6zel egitim smiflar1 hem yapisal agidan (6r. Siniftaki okuryazarlik
materyalleri, kitap say1s1 vb.) hem de dgretimsel agidan (6r. Ogretimsel destek, uygulanan
erken okuryazarlik etkinlikleri vb.) degerlendirilmistir. Calismaya 54 okul Oncesi
kaynastirma/biitliinlestirme sinift dahil edilmistir. Aragtirma verileri Demografik Bilgi
Formu, Siif Okuryazarligit Gozlem Protokolii (The Classroom Literacy Observation
Protochol-CLOP) ve Sinif Degerlendirmesi Puanlama Sistemi (Classroom Assessment
Scoring System-CLASS) kullanilarak toplanmustir. Elde edilen bulgularla erken gocukluk
0zel egitimi siniflarmin yapisal okuryazarlik ¢evresinin diisiik diizey ile ortalama diizey
arasinda oldugu, 6gretimsel okuryazarlik ¢evresinin genel olarak diisiik diizeyde oldugu
ve 0gretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeyleri ve tutumlarinin siif i¢i okuryazarlik

cevresi lizerinde yordayici bir faktér oldugu sonuglarina ulasilmistir.
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Bu calismalarin sonuncusu ise Peeters, Moor ve Verhoeven (2011) tarafindan
yiiriitiilen serebral palsi tanist olan ¢ocuklarin okul 6ncesi donemde aldiklar1 egitimi
erken okuryazarlik etkinlikleri ve Ogretimsel diizenlemeler agisindan tipik gelisen
akranlariin aldiklar1 egitimler ile karsilastiran ¢alismadir. Calismaya 32 okuldan toplam
52 serebral palsi tanisi olan ve 71 tipik gelisen ¢ocuk dahil edilmistir. Veriler ¢ocuklarin
yetersizlikten etkilenme ve zeka diizeylerinin belirlenmesi, erken okuryazarlik
diizeylerinin belirlenmesi ve Ol¢mek istenen konuyla alakali hazirlanan anketin
ogretmenler tarafindan doldurulmasiyla elde edilmistir. Calismadan elde edilen bulgulara
gore, serebral palsi tanisi olan ¢ocuklarin bulundugu siniflarda baz1 erken okuryazarlik
uygulamalarinin (6r. Bilgisayar yazilimlar1 gibi) tipik gelisen akranlarinin bulunduklar
siniflara gore daha az yer aldig1 sonucuna varilmistir. Serebral palsi tanisi olan ¢ocuklarin
bulundugu siniflarda diger simiflara gore daha az fonolojik farkindalik etkinliklerinin
yapildig1 ve bu c¢ocuklarin yetersizlikten etkilenme derecesi ne kadar fazla ise simif
icerisinde 6gretimsel uygulamalarin o kadar az oldugu sonucuna varilmistir.

Yurt disinda erken okuryazarlik ile ilgili yapilan arastirmalar incelendiginde ilk
olarak erken okuryazarlik becerilerine yonelik miidahale programlarinin cocugun yas ve
seviyesine uygun olarak diizenlenmesinin erken okuryazarlik becerilerini kazandirmada
etkili oldugu belirlenmistir (Colozzo vd., 2016; Elliott ve OIlliff, 2008). Ikinci olarak
cocugun icerisinde bulundugu ortamin erken okuryazarlik becerilerinden
zenginlestirilmesinin hem erken okuryazarlik becerilerini kazandirmada etkili oldugunu
hem de ileriki akademik performansini olumlu yonde etkiledigi goériilmiistiir (Niklas ve
Tayler, 2017; Pinto vd., 2016). Ayrica erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin
cocugun erken okuryazarlik becerilerini desteklemesinin yani sira dil becerilerini de
destekledigi belirlenmistir (Terrell ve Watson, 2018). Son olarak yapilan arastirmalarla
okul oncesi smiflarda erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin istenilen diizeyde
olmadigi, o6zel gereksinimli bireylerin bulundugu smiflarda erken okuryazarlik
uygulamalarinin diger siniflara gore daha az oldugunu ve smiflardaki c¢ocuklarin
yetersizliklerinin derecesi arttiginda siniflardaki erken okuryazarlik uygulamalarinin

daha da azaldigini s6ylemek miimkiindiir (Peeters vd., 2011; Pinto vd., 2016).

Erken Okuryazarhk Konusunda Yurticinde Yapilan Calismalar

Erken okuryazarlik ile ilgili yiiriitilen calismalar iilkemizde 2000’li yillarin

baslarindan itibaren artis gostermistir. Ulusal alanyazin incelendiginde 6gretmenlerin
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erken okuryazarlik bilgi diizeylerini inceleyen, ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini
degerlendiren ve erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortami inceleyen sinirli sayida
calismaya ulasilmistir. Bu ¢alismalar ayr1 bagliklar altinda gruplandirilarak ilerleyen

paragraflarda verilmistir.

Ogretmenlerin Erken Okuryazarhk Bilgi Diizeylerini inceleyen Calismalar.
Bu baslik altinda ele alinabilecek sinirli sayidaki ¢aligsmalardan ilki Ergiil ve arkadaslari
(2014) tarafindan 6gretmenlerin erken okuryazarlik ile ilgili bilgi diizeylerinin ve erken
okuryazarligin gelistirilmesine yonelik uyguladiklar1 sinif i¢i etkinlikleri incelendikleri
calismadir. Arastirmanin verileri aragtirmacilar tarafindan hazirlanan Erken Okuryazarlik
ile ilgili Bilgi ve Uygulamalar1 Belirlemeye Yonelik Gériisme Formu kullanilarak 17
okul 6ncesi 6gretmeni ile goriismeler gerceklestirilerek toplanmistir. Arastirmada nitel
arastirma yontemlerinden goriisme teknigi kullanilmistir. Goriismeler gergeklestirildikten
sonra elde edilen veriler icerik analizi teknigi ile degerlendirilmistir. Calismadan elde
edilen bulgulara gore okul Oncesi Ogretmenlerinin yarisinin erken okuryazarlik
becerilerini hazirbulunusluk olarak tanimladig: diger yarisinin da erken donemde okuma-
yazma Ogretimi olarak tanimladigr goriilmistiir. Bu bulgularin  okul O6ncesi
ogretmenlerinin erken okuryazarlik hakkinda bilgi birikiminin olmadiginin isareti
olabilecegi ileri siiriilmiistiir. Ayrica elde edilen bulgular, okul 6ncesi siniflarinda yapilan
okuma etkinliklerinin yeterli olmadigin1 ve yapilan okuma etkinliklerinin ¢ogunun
paylagimli/etkilesimli kitap okuma etkinlikleri olmadigint géstermektedir. Ayrica bu
aragtirmanin bulgular iist SED okul dncesi siniflarinin materyal yetersizligi, orta ve alt
SED okul 6ncesi siiflarinin da aile katilimi konusunda sorunlari1 oldugu sonucunu ortaya
koymustur.

Bu caligmalardan ikincisi Ozdemir ve Bayraktar (2015) tarafindan dgretmen
adaylarmin erken okuryazarlik becerileri hakkinda bilgi ve farkindaliklarini 6lgmek
amaciyla yiirtittiikleri calismadir. Bu ¢alisma okul 6ncesi 6gretmenligi programinda son
siif 6grencisi olan 39 katilimer ile yiiriitiilmiistiir. Katilimcilara konuya yonelik sorular
yoneltilmis ve alinan cevaplar igerik analizi yontemi ile analiz edilerek
degerlendirilmistir. Arastirma sonuglar1 6gretmen adaylarinin bir¢ogunun erken
okuryazarlik kavramini tanimlayamadiklarini ve bir kisminin erken okuryazarlik
becerilerine dair herhangi bir diisiincesi ve fikrinin olmadigim1 ortaya koymustur.
Aragtirmacilar, 0gretmen adaylarinin erken okuryazarlik bilgi diizeylerinin yeterli

olmamasinin goéreve basladiklarinda sinif ortamini erken okuryazarlik becerilerine
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yonelik diizenlemelerini ve erken okuryazarlik etkinliklerini gergeklestirmelerini
olumsuz etkileyebilecegini ifade etmislerdir. Arastirmanin katilimcilar1 iiniversite
yagsaminda erken okuryazarlhiga yonelik yeterli bilgilendirmenin yapilmadigini da ifade
etmistir.

Bu calismalardan iiglinclisii Parpucu ve Giiler Yildiz (basimda) tarafindan
gerceklestirilen, okul dncesi 6gretmenlerinin sesbilgisel farkindalik bilgi diizeylerinin ve
smif i¢i uygulamalarinin degerlendirildigi bir ¢calismadir. Bu c¢alismanin verileri Okul
Oncesi Ogretmenlerinin Sesbilgisel Farkindalik Egitimlerine Iliskin Gériiserini Belirleme
Anketi kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonuclari okul oncesi O0gretmenlerinin
sesbilgisel farkindalik bilgi ve becerileri yoniinden yetersiz oldugunu, §gretmenlerin
cocuklara sesbilgisel farkindalik becerilerini 6gretmek ic¢in hangi yontemi nasil
kullanacagini bilmedigini ve kendilerini bu alanda yetersiz gordiiklerini belirtmektedir.

Ayrica 6gretmenlerin hizmet ici egitimleri de yetersiz bulduklar1 belirtilmistir.

Cocuklarin Erken Okuryazarhk Becerilerini Degerlendiren Calismalar. Bu
baslik altinda ele alinabilecek smirli sayidaki c¢alismalardan ilki Giildenoglu ve
arkadaglar1 (2016) tarafindan yiiriitilen Ogrencilerin erken donemde kazandiklari
sesbilgisel farkindalik bilgi ve becerilerin ileriki okuma ve okudugunu anlama
performanslar1 iizerindeki etkilerini inceledikleri g¢aligmadir. Bu c¢alisma tarama
modelinde yiiriitiilen boylamsal bir ¢alismadir. Arastirmanin ¢alisma grubunu MEB’e
bagl okul 6ncesi siiflarinda egitim goren 85 ¢ocuk olusturmaktadir. Arastirmaya dahil
edilen ¢ocuklarm okul oncesi donemde ses bilgisel farkindalik bilgi ve becerileri
degerlendirilmis ve daha sonra ilkogretim birinci smifta aragtirmanin amaci
dogrultusunda tekrar degerlendirilmistir. Arastirmanin verileri Sesbilgisel Farkindalik
Becerilerini Degerlendirme Araci, Kelime Okuma Degerlendirme Araci ve Metin Okuma
ve Okudugunu Anlama Degerlendirme Araci kullanilarak toplanmistir. Calismadan elde
edilen sonuclara gore okul Oncesi donemde sesbilgisel farkindaligi daha yiiksek olan
cocuklarin dakikada okunan dogru sozciik sayis1 ve verilen metni daha hizli okuma
acisindan sesbilgisel farkindaligi diisiik olan cocuklara goére daha iyi performans
gosterdikleri bulunmustur. Yani okul 6ncesi donemde sesbilgisel farkindalik becerilerini
kazandirmanin ileriki okuma performansini etkiledigi goriilmiistiir.

Bu caligmalardan ikincisi Kargin ve arkadaglar1 (2017) tarafindan okul oncesi
donemi ¢ocuklarinin erken okuryazarlik beceri profillerinin incelendikleri ¢alismadir. Bu

calismada veriler Erken Okuryazarlik Testi (EROT) kullanilarak toplanmistir. Caligmaya
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alt, orta ve list sosyoekonomik diizeyden toplam 403 ¢ocuk dahil edilmistir. Caligmada
erken okuryazarlik alt becerileri ayr1 ayr1 ele alinmis ve incelenmistir. Elde edilen
sonuglara gore okul Oncesi donemi cocuklarinin kelime bilgisi haricinde diger alt
alanlarda (6r. Harf bilgisi, sesbilgisel farkindalik, dinledigini anlama gibi) istenilen
diizeyde olmadiklari sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni olarak oncelikle iilkemizde
uygulanan okul dncesi egitim miifredatinin kapsami ve okul dncesi 6gretmenlerinin erken

okuryazarlik bilgi, beceri ve tutumlar1 gosterilmistir.

Erken Okuryazarhktan Zenginlestirilmis Cevreyi Inceleyen Calismalar. Bu
baslik altinda ele alinabilecek sinirli sayidaki ¢alismalardan ilki Celenk (2003) tarafindan
yiiriitiilen ¢alismadir. Ik okuma yazma dgretiminde kulugka dénemi adli bu ¢alismada
okul 6ncesi donemde hem ev i¢i ortamda zengin okuryazarlik ¢evresine sahip olan (or.
Aile bireylerinin ¢ocuga kitap okumasi, ev igerisinde okuryazarlik materyallerinin
bulunmasi gibi) hem de okul 6ncesi siniflarinda zengin okuryazarlik ¢evresine sahip olan
(or. Erken okuryazarlik etkinliklerinin yapildigi, sinif i¢i ¢evrenin erken okuryazarliktan
zenginlestirilmesi gibi) ¢ocuklarin okuma-yazma becerilerini 6grenmede diger ¢ocuklara
gore daha basarili oldugunu ifade edilmistir. Bu ¢alismalardan ikincisi Akoglu ve Kizil6z
(2018) tarafindan ev ortamindaki erken okuryazarlik ortami ile cocuklarin erken
okuryazarlik becerilerinin alt boyutlarindan olan yazi farkindaligi becerisi arasindaki
iliskinin belirlenmesi amaciyla yiiriitilmiistiir. Bu calismada ev ortamindaki erken
okuryazarlik becerilerini degerlendirmek igin Ev Erken Okuryazarlik Olgegi (EVOK),
cocuklarin yazi farkindalig1 becerilerini degerlendirmek i¢in de Yazi1 Farkindaligi Kontrol
Listesi kullanilmistir. Calismaya 48-68 ay araligindaki 60 ¢cocuk katilmistir. Arastirmanin
sonuglart ev igerisinde aile bireyleri ile etkilesimli kitap okuma etkinliklerinin
yapilmasimnin ve c¢ocuklarin ev igerisinde yazma tecriibesini kazanmasmin yazi
farkindalig1 becerilerini arttirdigini gostermistir. Arastirma sonuglar1 ayrica 55-61 ay
araligindaki cocuklarin ailelerinin ev icerisinde sesbilgisel farkindalik ve yazi farkindalig
etkinliklerini daha fazla yaptigini gostermistir. Bulgular, 48-54 ay araligindaki ¢ocuklarin
ailelerinin bu etkinlikler i¢in ¢ocuklarin heniiz kii¢iik oldugunu, 62-68 ay araligindaki
cocuklarin ailelerinin ise bu becerilerin okulda 6gretmenleri tarafindan kazandirilmasi
gerektigini diigiindiigiinii ortaya koymustur. Ayrica arastirma bulgulari, ailelerin erken
okuryazarlik  becerilerinin  kazandirilmasimin  icerigi ve O6nemi hakkinda
bilgilendirilmedigini de géstermekte ve ev icerisinde paylasimli/etkilesimli kitap okuma

etkinliklerinin yapilma oraninda g¢ocuklarin yas aralifindan ziyade sosyoekonomik

16



durumun daha belirleyici oldugunu gostermektedir. Yani sosyoekonomik diizeyi diisiik
olan ailelerin ev ortaminda erken okuryazarlik etkinliklerine daha az yer verdigi
gbzlemlenmistir.

Bu ¢alismalardan tigiinciisii Feyman Gok (2013) tarafindan yiirtitiilen okul 6ncesi
simiflarinda erken okuryazarlik ¢evresini degerlendiren ve okuryazarlik materyallerinin
siif ortamina eklenmesiyle 5 yas cocuklarinin erken okuryazarlik davraniglar izerindeki
etkisini inceleyen calismadir. Arastirmanin verileri Erken Dil ve Okuryazarlik Simif
Gozlem Araci ve Anlik Zaman Orneklem Kaydi ile toplanmistir. Bu arastirma iki boyutlu
olarak yapilmistir. Calismanin ilk boyutu Erken Dil ve Okuryazarlik Simif Gozlem
Aracinin gegerlik giivenirlik ¢aligmasinin yapilmasi ve sinif i¢i okuryazarlik ortaminin
degerlendirilmesidir. Ikinci boyutu ise smif igerisine okuryazarh@ olumlu ydnde
etkileyecek materyallerin yerlestirilerek erken okuryazarhiga etkisinin incelenmesidir.
Elde edilen sonuglara gore calismanin yapildig1 okul dncesi siniflarindan biri “yetersiz
simif ortami”, digeri ise “eksik simif ortami1” olarak tanimlanmistir. Yani okul oncesi
simiflarinin  erken okuryazarlik boyutunda istenilen diizeyde olmadigi sonucuna
ulagilmistir. Arastirmanin ikinci boyutunda smif ortamina yerlestirilen okuryazarlik
materyalleri ve deneysel islem sonucunda ¢ocuklarin okunan kitabi dinleme, arag-gereg
kullanarak veya kullanmadan yaz1 {iretme gibi erken okuryazarliga yonelik
davranislarinin sikliginin arttigi goriilmiistiir. Sonug olarak simif ortamina okuryazarlik
materyalleri yerlestirilmesi ve simif i¢i ¢evrenin okuryazarliktan zenginlestirilmesinin
cocuklara erken okuryazarlik davraniglarini kazandirmada etkili bir faktér oldugu
sonucuna ulagilmistir.

Bu caligmalardan dordiinciisii Demir ve Doganay Bilgi (2018) tarafindan
ylriitiilen zihin yetersizligi olan ¢ocuklara yazi farkindaligi becerilerini kazandirmada
yazidan zenginlestirilmis oyunun etkisinin arastirildigi ¢alismadir. Bu ¢alismaya 50-83
ay aralifindaki ii¢ hafif diizeyde zihin yetersizligi olan ¢ocuk katilmistir. Aragtirmada tek
denekli deneysel arastirma modellerinden denekler arasi yoklama denemeli ¢oklu
yoklama modeli kullanilmistir. Arastirmada toplamda yazi uyaranlari ile zenginlestirilmis
sekiz oyun kullamlmustir ve veriler Okul Oncesi Dénemde Sozciik ve Yazi Farkindalig
Degerlendirme Aract ve Sosyal Gegerlik Goriisme Formu kullanilarak toplanmistir. Elde
edilen veriler gorsel analiz teknigi kullanilarak yorumlanmistir. Arastirmanin bulgulari,
yazidan zenginlestirilmis oyunun bagslangic diizeyine gore birinci denekte 18,75, ikinci
denekte 17,75 ve ilclincii denekte 20,66 puan artis1 sagladigini ve yazidan

zenginlestirilmis oyunun yazi farkindaligi becerisi kazandirmada etkili oldugunu
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gostermistir. Arastirmacilar, yetersizligi olan cocuklarin yazi farkindaligi becerilerini
akranlarina gore daha ge¢ kazandigini ve erken okuryazarlik becerilerini edinmek icin
akranlarina gore daha fazla tecriibe ve firsata gereksinim duyduklarini belirtmektedirler.
Bu bulgular g6z oniine alindiginda, bu ¢alisma yazidan zenginlestirilmis oyunu, yazi
farkindaligin1 kazandirmada yetersizligi olan ¢ocuklar i¢in kullanilabilir ve etkili bir yol
olarak ortaya koymaktadir.

Bu caligsmalardan sonuncusu ise Ergiil ve arkadaslar1 (2019) tarafindan yiiriitiilen
okul oncesi donem ¢ocuklarinda erken okuryazarligin i¢ kaynakli ve dis kaynakh
gostergelerini incelendigi ¢calismadir. Bu calismada 441 anaokuluna devam eden ¢ocuk
katilimci olarak belirlenmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak; Tiirk¢ce Erken Dil
Gelisim Testi (TEDIL), Calisma Bellegi Ol¢egi (CBO), Ev Erken Okuryazarlik Ortami
Olgegi (EVOK), Erken Okuryazarlik Testi (EROT), Tiirkce ifade Edici ve Alic1 Dil Testi
(TIFALDI) &lgme araglar1 kullamlmustir. Bu arastirmada cocuklarin dil becerileri,
calisma bellegi ve ev okuryazarlik ortamu ile erken okuryazarlik becerileri arasinda bir
iligkinin olup olmadigi arastirilmistir. Arastirmadan elde edilen sonuglara gore ig
kaynakl1 gosterge olarak dil ve ¢alisma bellegi becerilerinin, dis kaynakli olarak ise ev
okuryazarlik ortaminin ¢ocugun mevcut erken okuryazarlik becerileri ile yilsonundaki
erken okuryazarlik becerilerini yordadigim1 ortaya koymustur. Bu arastirmanin
bulgularinin mevcut arastirma igin carpict olan bulgusu ev okuryazarlik cevresi ile
cocugun erken okuryazarlik becerileri ve alt boyutlar1 arasinda anlamli iliskinin oldugunu
ortaya koymasidir. Ayrica bu arastirmada ev igerisindeki yazi yazma etkinliklerinin
cocugun harf bilgisi edinimi lizerinde 6nemli bir yordayici oldugu da vurgulanmustir.

Yurti¢inde yapilan g¢aligmalar ele alindiginda ilk olarak erken okuryazarlik
becerilerinin kazandirilmasinda etkili oldugu diisiiniilen bir takim uygulama ve 6nerilerin
oldugu soylenebilir. Bu uygulamalar ev ve okul ortaminda karsilikli etkilesime dayali
kitap okuma etkinlikleri yapmak, sinif igerisinde yapilan etkinliklerin icine erken
okuryazarlik becerilerini yerlestirmek, ¢ocuga zengin bir okuryazarlik ve dil g¢evresi
saglamak, ev ve sinif gevresini erken okuryazarlik becerilerin agisindan zenginlestirmek,
cocuga yazili materyaller ile etkilesim kurmalar1 icin firsatlar saglamak, cocugun
bulundugu ortamda okuryazarlik materyallerine ulagsmasini engelleyici unsurlart ortadan
kaldirmak olarak siralanabilir (Akoglu ve Kizil6z, 2018; Demir ve Doganay Bilgi, 2018;
Ergiil, Dolunay Sarica ve Akoglu, 2016). Ikinci olarak okul éncesi simiflarinda gorev
yapan Ogretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeylerinin yeterli olmadig1 goriilmiistiir

(Ergiil vd., 2014; Ozdemir ve Bayraktar, 2015). Son olarak okul ncesi sinif ortamlarinin
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erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam bakiminda yetersiz veya eksik oldugu

bulunmustur (Feyman Gok, 2013).

Problem

Okul 6ncesi sinif ortamlarinin erken okuryazarliktan zenginlestirilmesinin énemi
alanyazinda pek ¢ok kez dile getirilmistir. Okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin
erken okuryazarlik becerilerini kazandirmada 6nemli oldugu da yine yapilan ¢alismalarin
bir ¢iktist olarak ortaya konulmustur (Celenk, 2003; Demir ve Doganay Bilgi, 2018;
Terrel ve Watson, 2018). Yurtdisinda yapilan ¢aligmalar incelendiginde siiflarin erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis ortaminin degerlendirildigi ¢calismalar bulunurken (Guo
vd., 2013; Peeters vd., 2011), yurticinde dogrudan siniflarin erken okuryazarliktan
zenginlestirilmis ortaminin degerlendirildigi bir c¢alismaya ve Olgme aracina
rastlanamamistir. Bu nedenle kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin simif i¢i erken
okuryazarlik ¢evresinin degerlendirilmesinin alanyazinda bir ihtiya¢ oldugu diistiniilmiis
ve mevcut calismanin yapilmasina gerek duyulmustur.

Ozel gereksinimli olan 6grencilerin yasal diizenlemeler ile giivence altina alian
kaynagtirma/biitiinlestirme egitimi almak, destek 6zel egitim hizmetlerinden yararlanmak
gibi baz1 haklar1 mevcuttur (573 sayili KHK, 1997; Ozel Egitim Hizmetleri Y dnetmeligi,
2018). Bu haklar sayesinde yetersizlikten etkilenen c¢ocuklarin hem akademik
gereksinimleri hem de sosyal gereksinimleri karsilanmaktadir. Tipik gelisen akranlari ile
ayn1 ortamda egitim aldiklar1 kaynastirma siniflar1 6zel gereksinimli ¢ocuklar i¢in belirli
diizenlemeler yapilmadigi siirece avantaj durumundan dezavantaj durumuna gelebilir. Bu
diizenlemeler hem Ogretimsel uyarlamalari hem de fiziksel uyarmalar1 igermektedir
(Kargm, 2017). Bu diizenlemeler 6zel gereksinimli olan Ogrencilerin tipik gelisen
akranlarini tiim gelisim alanlarinda yakalayabilmesi, kendini siifin bir parcasi olarak
gorebilmesi ve ihtiyaglar1 dogrultusunda en az kisitlayici ortamda egitim alabilmesi i¢in
yapilan diizenlemelerdir (Kircaali-ftar, 1998). Okul 6ncesi donemde erken okuryazarlik
becerilerinin kazandirilmasi i¢in smif i¢cinde erken okuryazarliktan zenginlestirilmis
ortamin olusturulmasi da bu diizenlemeler igerisinde diisiintilebilir. Sinif igerisinde
ogrencilerinin kullaniminda olan dolap varsa ilizerine isimlerinin yazilmasi, 6grenme
merkezlerinin gorselleri ve isimlerinin yazildig:1 kartlarin merkezlerde ¢ocugun goz
hizasinda asili olmasi, yon tabelalari, cocuklarin ulasabilecegi yerde etkilesim

kurabilecekleri ve g¢ocuklarin ilgisini ¢ekecek kitaplarin yerlestirilmesi, kitap okuma
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etkinliklerinin diizenlenmesi, cocuklarin sohbete katilmalari ve siirdiirmeleri i¢in firsatlar
yaratmak gibi uyarlamalar smif igerisinde okuryazarliktan zenginlestirilmis ¢evreye
ornek verilebilir. Okul 6ncesi donemde ¢ocuklarin okuryazarliktan zenginlestirilmis bir
sinif ortaminda egitim almasi, sinif i¢i uygulama ve etkinliklerin okuryazarliktan
zenginlestirilmesi, cocuklarin sinif igerisinde kitap ve yazili materyallerle bulusabilecegi
bir alaninin yaratilmasi ve buna benzer erken okuryazarlik becerilerini edinebilecegi sinif
ortaminin olmast, tipik gelisen ve yetersizlikten etkilenmis ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini kazanmasinda etkili olacaktir (Demir ve Doganay Bilgi, 2018; Niklas ve
Tayler, 2017; Peeters, Moor ve Verhoeven, 2011).

Erken okuryazarlik acisindan zenginlestirilmis ortamlar o6zel gereksinimli
cocuklarin akademik basar1 i¢cin temel olusturan erken okuryazarlik becerilerinin
kazanilmasin1 saglayabilir. Okul 6ncesi egitim ortamlarindaki c¢ocuklarin bulundugu
siniflarin bu ag¢idan incelenmesi, alinacak Onlemler ve miidahaleler i¢in 6nemlidir.
Dolayisiyla okul dncesi siniflarda erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin yeterli
olup olmadigini, siif igerisinde bu diizenlemelerin ne kadarinin uygulandigini inceleme
gereksinimi duyulmustur. Ulkemizde halihazirda kullanilmakta olan siniflarin erken
okuryazarlik c¢evresini degerlendirmek amaciyla gelistirilmis bir Olgme aracinin
bulunmamasi da alanyazinda bir gereksinim olarak goriilmektedir. Bu nedenle 6zel
gereksinimli ¢gocuklarin da yer aldig1 okul 6ncesi kaynastirma/biitiinlestirme siniflarinda
erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin bu arastirma kapsaminda gelistirilen,
gegerlik ve giivenirligi incelenen bir veri toplama araci ile degerlendirilmesi ve var olan

durumun belirlenmesi amaglanmuistir.

Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amact  “okul Oncesinde  kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarinin yiiriitiildiigii siniflarda erken okuryazarliktan zenginlestirilmig ortamin
degerlendirilmesinde kullanilacak bir degerlendirme araci gelistirmek ve bu
degerlendirme araci ile smiflarin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamini
betimlemektir”. Arastirmanin bu temel amacindan hareketle asagidaki sorulara cevap
aranmistir:

1. Okul oOncesinde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarimin yiirttildigi
siiflarda erken okuryazarliktan zenginlestirilmis cevrelerin degerlendirilmesi

amaciyla gelistirilen degerlendirme araci gegerli ve giivenilir midir?
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2. Okul oncesinde kaynastirma/biitinlestirme uygulamalart yiiriitillen siniflarda
erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamlarin durumu nedir?

3. Okul oncesinde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yliriitiilen siniflarda
erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamlarin 6zellikleri 6gretmenlere ve

siiflara iligkin demografik degiskenlere gore farklilagmakta midir?

Arastirmanin Onemi

Bu calisma okul Oncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin  erken
okuryazarliktan  zenginlestirilmis ortaminin  durumunu betimlemek amaciyla
gergeklestirilmistir. Aragtirmanin amaci dogrultusunda ilk olarak gegerli ve giivenilir bir
degerlendirme araci olan Okul Oncesi Simiflarin Erken Okuryazarlik Cevresini
Degerlendirme Olgegi (OSECDO) gelistirilmistir. OSECDO niin, okul dncesi siniflarmn
erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin1 betimlemede kullanilacag: gibi, ileriki
aragtirmalarda erken okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasinda 6gretmenlerin
siniflarinda yaptiklar1 diizenlemelere iligkin olarak planlanacak miidahale ¢alismalarinin
etkisinin degerlendirilmesinde On-test son-test degerlendirme aract olarak da
kullanilabilecegi ~diisiiniilmektedir. Ayrica OSECDO aracihigiyla okul —&ncesi
ogretmenleri kendi smiflarin1 erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam agisindan
degerlendirebilecektir. Bu sayede 6gretmenlerin smif i¢i uygulamalar1 diizenlemelerine
olumlu yonde katki saglanacagi varsayilmaktadir. Bu ¢aligmadan elde edilen bulgular
dogrultusunda okul 6ncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin kalitesini arttirmaya
yonelik miidahale g¢alismalarinin planlanabilecegi disiiniilmektedir. Dolayisiyla bu
arastirmanin erken okuryazarlik alaninda yapilacak olan ileriki arastirmalara katki
saglayacag varsayilmaktadir.

Arastirmanin =~ amacit  dogrultusunda  ikinci  olarak  okul  Oncesi
kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam
acisindan diizeyi betimlenmistir. Tipik gelisen ve 6zel gereksinimli olan ¢ocuklar i¢in
erken okuryazarlik becerilerinin edinilmesi 6nem arz etmektedir. Ulusal ve uluslararasi
alanyazin incelendiginde erken okuryazarlik becerilerinde yeterli olan cocuklar ile
yetersiz olanlarin okuma yazmayr Ogrenme becerileri arasinda anlamli farkliliklar
bulunmustur (Celenk, 2003; Giildenoglu vd., 2016; Niklas ve Tayler, 2017). Erken
okuryazarlik becerilerinin edinilmesinde g¢ocugun bulundugu ortamin bu becerileri

destekleyecek uyaranlarca zenginlestirilmesi olduk¢a oOnemlidir. Ulusal alanyazin
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incelediginde erken okuryazarlik ile ilgili ¢alismalarin sinirli oldugu gibi erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin degerlendirildigi ¢alismalarin daha da simirh
oldugu goriilmektedir. Mevcut arastirmanin okul Oncesi kaynastirma/biitiinlestirme
ortamlarinin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortaminin diizeyini ortaya koymay1
amacglamasiyla alanyazina katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Arastirmanin =~ amact  dogrultusunda  son  olarak  okul  Oncesi
kaynastirma/biitiinlestirme  ortamlarinin  erken okuryazarliktan  zenginlestirilmis
ortamimin diizeyinin smif icerisindeki demografik degiskenlere gore farklilasip
farklilasmadigi ele alinmistir. Bu baglamda sinif i¢i erken okuryazarlik ortaminin hangi
degiskenlere gore farklilastigi, hangilerine gore farklilasmadigr ve bunlarin olasi neden
ve sonugclari alanyazin dogrultusunda tartisilmigtir. Bu sayede mevcut arastirmanin hem
okul oncesi simniflarda gorev yapan 08retmenlere Oneriler saglayacagi hem de ileriki

arastirmalara katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Sayiltilar

Arastirmanin katilimeilar1 veri toplama araglarindaki sorulari ve bilgileri dogru ve

yansiz olarak cevaplamislardir.
Simirhliklar

Bu calismanin verileri sadece Istanbul ilinde MEB’e bagh devlet ve o6zel
anaokullarindan toplanan veriler ile sinirlandirilmistir. Ayrica dogrulayici faktor analizi
icin yeniden veri toplanamamis olmasi da arastirmanin sinirliligi olarak diigiiniilmektedir.

Tammlar

Dinledigini Anlama: Cocugun kendisine okunan bir metin igerisinden baglam,
ana diislince, konu vb. ne kadarin1 anlayabildigini ifade eder (Neuman ve Dickison,
2018).

Erken OKkuryazarhk: Formal okuma-yazma becerilerini kazanmadan Onceki
donemde okuma-yazmaya iligkin tiim 6n kosul niteligindeki bilgi, beceri ve tutumlar
iceren becerilerdir (Whitehurst ve Lonigan, 1998).

Erken Okuryazarhktan Zenginlestirilmis Cevre: Ortamin erken okuryazarlik
becerilerini destekleyen uyaranlarla, materyaller ve arag-geregler ile zenginlestirilmesidir
(Christie ve Roskos, 2009).
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Formal Okuma-Yazma: Seslerin zihinsel olarak bir araya getirilmesi, okunmast,
yazilmasi1 siireglerini kapsayan ve sistematik olarak okuryazarlik becerilerinin
kazandirilmasidir (Coltheart, 2006).

Harf Bilgisi: Her sozciigiin harflerden olustugunu bilme ve harflere karsilik gelen
sesleri ayirt edebilme becerisidir (McBridge-Chang, 1999).

Kelime Bilgisi: Okul o6ncesi donemde kelime bilgisi okundugunda veya
dinlenildiginde ¢ocugun anladigi ve ifade ettigi kelime sayisini ifade eder (Karaman ve
Giingor-Aytar, 2016).

Kaynastirma/Biitiinlestirme: Ozel gereksinimli bireylerin tipik gelisen akranlari
ile ayn1 ortamda egitim gormesidir (Kargin, 2004).

Ozel Gereksinimli Birey: Cesitli nedenlerle bireysel ve gelisim &zellikleri ile
egitim yeterlilikleri agisindan akranlarindan anlamli diizeyde farklilik gosteren bireydir
(MEB, 2018).

Sesbilgisel Farkindalik: Sesleri kelimelerin anlamlarindan bagimsiz olarak fark
etme ve manipiile edebilme becerisidir (Philips vd., 2008).

Tipik Gelisen Birey: Tiim gelisim alanlarinda bulundugu yasin gerekliliklerine
gore beklenen diizeyde gelisim gosteren bireydir.

Yazi Farkindahgi: Yazinin yapisini ve islevini fark edebilme, yazili ve sozel dil

ile iligkisini anlamlandirabilme becerisidir (Justice ve Ezell, 2001).
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BOLUM 2

YONTEM

Aragtirmanin yontem boliimiinde, arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araclari, islem siireci ve verilerin ¢oziimlenmesine iligkin bilgiler ayr1 basliklar altinda

asagida ele alinmigtir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirma var olan durumu ortaya koymay1 amaclamasiyla tarama modeli
temel alinarak planlanmis bir 6lgek gelistirme caligsmasidir. Tarama modeli bir duruma
veya konuya iliskin katilmecilarin fikirlerinin veya ilgi, yetenek ve tutum gibi
Ozelliklerinin  belirlendigi ve genellikle biiyiikk O6rneklem gruplaryla ¢alisilan
arastirmalardir. Tarama arastirmalari, gecmiste olmus veya halen var olan bir durumu
oldugu gibi ortaya koymaya calisir (Biiyiikoztiirk vd., 2008; Karasar, 2007). Bu
arastirmada okul oOncesi kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitilen siiflarin
erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortaminin durumunu betimleyebilmek adina
veriler toplanmustir.

Olgek gelistirme c¢alismasi igin Oncelikle 6lgme kavrammin incelenmesi
gerekmektedir. Olgmenin tanimi ve tiirleri incelenecek olursa dlgme isleminin ii¢ alt
boyutundan s6z edilebilir. Bu alt boyutlardan ilki Olgiilmek istenen ozelligin
tanimlanmasi, ikincisi 6l¢iilmek istenen 6zelligin dogasina ve tanimina uygun say1 veya
sembollerin belirlenmesi, {icilinciisii ise Olgiilmek istenen degiskenin hangi say1 ve
semboller ile tanimlanacagina iliskin kurallarin belirlemesidir (Atilgan, Kan ve Dogan,
2011). Mevcut arastirmada okul Oncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda erken
okuryazarlik agisindan zenginlestirilmis ¢cevrenin dl¢limlenmesi hedeflenmistir. Bu amag
dogrultusunda oSl¢iilmek istenen 6zelligin dogasina uygun bir 6lgme araci tasarlanarak
hem gecerli ve giivenilir bir 6lgme araci gelistirilmesi hedeflenmistir hem de var olan
durumun ortaya konulmasi1 amag¢lanmustir.

Olgek gelistirme, 6lgiilmek istenen dzellige veya yapiya uygun olarak tasarlanmig

olan gecerli ve giivenilir bir Slgme aract elde etme siirecidir. Olgek gelistirme
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calismalarinda ilk olarak oOlciilmek istenen oOzellige yonelik olarak daha Onceden
gelistirilmis bir 6lgme aracinin bulunup bulunmadig belirlenir, eger yoksa yeni bir dlgek
gelistirmek i¢in ilk olarak konuya iliskin alanyazin taramasi yapilir (DeVellis, 2012).
Daha sonra madde havuzu olusturulur ve gelistirilmek istenen 6lgegin tiirline karar verilir
(6r. Likert tipi, Thurstone tipi gibi) ve Ol¢ek hedef gruba uygulanir (DeVellis, 2012).
Uygulamadan sonra elde edilen veriler ile gegerlik ve giivenirlik ¢alismalar1 yapilarak
Olcek gelistirme silireci tamamlanir (DeVellis, 2012; Seker ve Geng¢dogan, 2014). Bu
calismada da arastirmanin amacina uygun bilgilerin toplanabilmesi amaciyla Okul Oncesi
Smiflarin  Erken Okuryazarlhik Cevresini  Degerlendirme Olgegi (OSECDO)
gelistirilmistir. OSECDO niin gelistirilme siireci Veri Toplama Araglar1 ve Islem Siireci

boliimiinde detayli olarak ele alinmistir.

Calisma Grubu

Calisma grubu belirlenirken amagsal 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Amagsal
ornekleme, calismanin amaci dogrultusunda belirli 6zellik ve 6lgiitii karsilayan bir veya
daha fazla durum tizerinde ¢alisilmak istendiginde tercih edilen bir 6rnekleme yontemidir
(Bliytkoztirk vd., 2008). Arastirmanin ¢alisma grubu, kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarimin  yiiriitiildiigli anaokullarinda gorev yapan Ogretmenler olarak
belirlenmistir. Verilerin toplanacagi anaokullari, Istanbul ilindeki 6zel (1964 adet) ve
devlete (136 adet) bagl bagimsiz anaokullarinin listesi Milli Egitim Bakanligi (MEB)
kaynaklarindan c¢ikarilarak belirlenmistir. Sonrasinda arastirmanin amacina uygun
oldugu disiiniilen anaokullarinin 6gretmenleri ile goriisiilerek caligmaya katilmalari
istenmistir. Calismaya goniillii katilmay1 kabul eden okul 6ncesi 6gretmenleri ile ¢alisma
yiiriitiilmistiir. Calisma grubunun biiytikliigiiniin, belirlenmek istenen iligkilerin giivenilir
bir sekilde ortaya konabilmesi i¢in 6l¢ek madde sayisinin en az bes kat1 olmas1 gerektigi
ifade edilmektedir (Biiyilikoztiirk, 2002). Bu nedenle mevcut arastirmada hedeflenen
calisma grubunun biyikligi gelistirilmek istenen degerlendirme aracinin madde
sayisinin en az bes kati olarak hedeflenmistir.

Calismanin evrenini okul Oncesi kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalari
yiiriitiilen simflarin dgretmenleri olusturmaktadir. Arastirmaya Istanbul ilindeki 22
ilgceden toplam 55 anaokulunda gorev yapan 343 6gretmen katilmistir ve toplamda 343
Olgek tamamlanmistir. Arastirmaya katilmayi kabul eden dgretmenlerden, caligmaya

goniilli katilimlarini ve verecekleri yanitlarin bilimsel amaglarla kullanilmasina yonelik
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izinlerini ifade eden onam alindi. Ogretmenler tarafindan tamamlanan &lgekler
incelendikten sonra 32 Olgegin, demografik bilgilerin doldurulmamasi, &lgek
maddelerinin biiyiik bir kisminin bos birakilmasi, bazi 6l¢eklerin sayfasimnin yirtik olarak
teslim edilmesinden dolay1 cevaplarin belirlenememesi gibi nedenlerden Gtiirii
analizlerde kullanilmaya uygun olmadigi belirlenmistir. Bu nedenle bu olgekler
verilerden ¢ikarilmis ve calismaya 311 Ogretmenden elde edilen verilerle devam
edilmistir. Arastirmaya katilan katilime1 6gretmenlere iliskin demografik 6zellikler Tablo

1’de ayrintili olarak gdsterilmistir.

Tablo 1
Katilimci1 Ogretmenlere Iliskin Demografik Ozellikler
Degisken Grup N %
o Kadin 302 %97.1
Cinsiyet
Erkek 9 %2.9
Okul Oncesi Ogretmenligi 238 %76.5
Mezun oldugu alan 4 . ..
Diger (Ozel Egitim, Ingilizce Ogretmenligi vb.) 73 %23.5
On Lisans 48 %15.4
Ogrenim durumu Lisans 246 %79.1
Lisansistii 17 %5.5
Siifta tan1 almis Var 140 %45
gocuk Yok 171 %55
3-4 yas 141 %45.3
Calisilan yas grubu
5-6 yas 170 %54.7
Otizm Spektrum Bozuklugu 72 %39.8
Zihin Yetersizligi 45 %24.8
Tanilt olan
Down Sendromu 34 %18.8

cocuklarm tanilari ) o . o
Diger (Fiziksel, Isitme, Yetersizligi, Gérme
30 %16.6
Yetersizligi vb.)

Tablo 1 incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan 6gretmenlerin %97.1 gibi ¢cok
biiyilk bir kismmin kadin oldugu, okul oncesi Ogretmenligi alan mezunu olan
ogretmenlerin ¢alisma grubunun %76.5’ini, diger alan mezunlarinin ise (6zel egitim
ogretmenligi, Ingilizce 6gretmenligi, cocuk gelisimi vb.) %23.5’ini olusturdugu, ayrica
ogretmenlerin %15.4’tinlin lisans mezuniyeti derecesine sahip olmadigi goriilmektedir.
Tan1 almis ¢ocuklarin bulundugu okul oncesi siniflarin ¢alisma grubunun %45’ini

olusturdugu ve bu ¢ocuklarin 72’sinin Otizm Spektrum Bozuklugu (OSB), 45’inin Zihin

26



Yetersizligi (ZY) ve 34’linlin Down Sendromu (DS) tanili oldugu gézlemlenirken, 30
cocugun da diger yetersizliklere (or. fiziksel yetersizlik, isitme yetersizligi, gérme

yetersizligi vb.) sahip oldugu belirlenmistir.

Veri Toplama Araclan

Bu ¢alismada veri toplamak amaciyla iki veri toplama araci kullanilmistir. Bu
araclardan ilki demografik bilgilerin toplanmasi amaciyla kullanilan “Ogretmen
Demografik Bilgi Formu”, ikincisi ise siif i¢i erken okuryazarlik ortamini betimlemek
icin kullanilan “Okul Oncesi Siniflarin Erken Okuryazarlik Cevresini Degerlendirme

Olgegi’dir (OSECDO)”.

Ogretmen Demografik Bilgi Formu

Bu calismada, arastirmanin amaci ve sorularina yonelik olarak bilgi toplamak
amaciyla arastirmaci tarafindan Ogretmen Demografik Bilgi Formu (Ek 1)
gelistirilmistir. Bu form katilimer &gretmenler ile ilgili bilgileri toplamak amaciyla
kullanilmistir. Formda ad-soyad, 6grenim durumu, mezun olunan alan, okul Oncesi
disinda farkli bir alan mezunu ise alan ile ilgili hangi egitimlere katildig1, hizmet siiresi,
0zel gereksinimli c¢ocuklarla ¢alisma siiresi, ¢alistigi okulun adi, okulun bulundugu
semt/ilge/il, sinifta hangi yas grubuyla calisildigi, smifta ka¢ ¢ocuk oldugu ve ozel
gereksinimli birey olup olmadigi, varsa tanisinin ne olduguna iliskin sorular yer

almaktadir.

Okul Oncesi Smiflarin Erken Okuryazarhk Cevresini Degerlendirme Olcegi

(OSECDO)

OSECDO ¢alismanin  amaglar1  dogrultusunda  arastirmaci  tarafindan
gelistirilmistir. Olgek maddelerinin olusturulmasi ve puanlanmasinda Likert tipi
Olcekleme kullanilmistir. Likert tipi 6lgekler, tutum, goriis veya diislinceleri igeren soru
maddelerinin katilm diizeyine gore en diisiikten en yiiksege iki u¢ deger arasinda
seceneklerin gesitlendirilmesiyle olusturulur. Sonrasinda, bu seceneklere birer sayisal
deger atanir ve nitel veriler dlgek sayesinde nicel verilere doniistiiriilerek analiz edilir

(Turan, Simsek ve Aslan, 2015). Likert tipi 6l¢ekler genelde 3’ten 7’ye kadar secenek
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sayist ile aragtirmalarda kullamlmaktadir (Turan vd., 2015). Bu ¢calismada OSECDO 5°1i
Likert tipinde planlanmistir. Olgegin derecelendirmesi “Higbir zaman, Nadiren, Bazen,
Genellikle ve Her zaman” segeneklerinden olusmaktadir (Seker ve Gengdogan, 2014).
OSECDO madde havuzunun hazirlanmasi, uzman gériislerinin alinmasi ve analizlerinin
yapilmasindan sonra 27 maddeden olusan ve 5 alt faktorlii yapisi olan bir dlgek halini
almistir (Ek 2). Bu alt faktorler; 6 maddeden olusan Yazi Farkindaligi, 7 maddeden olusan
Sesbilgisel Farkindalik, 6 maddeden olusan Dinledigini Anlama, 4 maddeden olusan Harf
Bilgisi ve 4 maddeden olusan Erken Okuryazarligi Destekleyici Uygulamalar’dir.
OSECDO’den alnabilecek en diisiik puan 27 en yiiksek puan ise 135°tir. Olgegin
gelistirilme siirecine iliskin bilgiler, asagida Islem Siireci basligi altinda detayli olarak
sunulmustur.

Arastirma verileri anaokullarindan toplandig: i¢in Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik
ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii’nden ilgili 6l¢egin uygulanmasi i¢in uygulama
izni (Ek 3) ve Ankara Universitesi Rektorliigii Etik Kurulu Baskanligi’ndan Etik Kurul
Onay1 (Ek 4) alinmustir.

islem Siireci

OSECDO, arastirmanin gereksinimleri dogrultusunda gelistirilen Likert tipi bir
Olcek olup ilgili alanyazinda belirtilen 6lgek gelistirme basamaklar1 goz Onilinde
bulundurularak hazirlanmistir. Olgek gelistirme siireci karmasik bir siire¢ olup kendi
igerisinde hiyerarsik basamaklara sahiptir. Bu basamaklar; a) ihtiyaci tespit etme ve teorik
alt yapiy1 olusturma, b) madde havuzunu olusturma, c) uzman goriisiine bagvurma, d)
pilot uygulama, e) ana uygulama, f) gecerlik analizleri ve g) giivenirlik analizleri olarak
siralanmaktadir (DeVellis, 2012; Yurdabakan ve Cim, 2017). Bu ¢alismada
OSECDO’niin gelistirilme siirecinde yer verilen dlgek gelistirme basamaklar1 asagida

aciklanmustir.
Ihtiyaci Tespit Etme ve Teorik Altyapiy1 Olusturma

Olgek gelistirme siirecinde amag, ortaya konulan teoriden hareketle o teorinin
dogrulanmasidir. Dolayisiyla ilk olarak Olciilmek istenen ozellige yonelik teorik alt
yapinin olusturulmasi gerekmektedir ve bu teorik alt yap1 dl¢iilmek istenen 6zellikle ilgili
olarak alanyazin taramasiyla ortaya konulabilmektedir (Seker ve Gengdogan, 2014). Bu

calismada da ilk olarak 6l¢iilmek istenen 6zellik ile ilgili olarak ihtiyag belirlenmis ve bu
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ihtiya¢ dogrultusunda alanyazin taramasi (Temel kaynaklar i¢in bkz: Baydik, 2003;
Demir ve Doganay Bilgi, 2018; Kargin vd., 2015; Neuman vd., 2011; Sandall ve
Schwartz, 2014; Trawick-Smith, 2013; Wolfersberger vd., 2004) yapilarak o6l¢ek
gelistirme siirecine baglanmigtir. Ulusal ve uluslararasi alanyazin incelenerek 6l¢iilmek
istenen Ozelligin yapist belirlenmis ve alanda 6nemi vurgulanan konular not edilerek
teorik altyap1 olusturulmustur. Kapsamli alanyazin taramasindan sonra madde havuzunun

olusturulmasi siirecine geg¢ilmistir.

Madde Havuzunu Olusturma

Kapsamli bir alanyazin taramasindan sonra madde havuzunun olusturulmasi
asamas1 1lgili alanyazinda oOnemli oldugu belirtilen noktalar dikkate alinarak
gerceklestirilmistir. Maddeleri yazarken, ifadelerin Olgiilmek istenen yapiya yonelik
olmasi, bir maddede birden fazla 6zelligin 6l¢iilmemesi, maddelerin agik ve anlasilir
olmas1 ve dilbilgisi kurallaria uygun olarak yazilmasi gibi temel noktalara (Seker ve
Gengdogan, 2014) dikkat edilmistir. Madde yazimi tamamlandiktan sonra, kapsam
gecerligi Olglitli i¢cin uzman goriisiine sunulmadan once bir alan uzmani ile birlikte
hazirlanan 94 maddelik madde havuzunda yer alan her bir madde tek tek gozden
gecirilmis ve maddeler iizerinde gerekli goriilen degisiklikler yapilmistir. Benzer olan
veya ayn 0zelligi dl¢tiigii diisiintilen maddeler birlestirilmis, iliskisiz goriilen maddeler
havuzdan ¢ikarilmis ve nihayetinde 66 maddelik bir madde havuzundan olusan bir form

ile uzman goriisiine bagvurulmustur.

Uzman Goriisiine Basvurma

Kapsam gegerligi, maddelerin dl¢lilmek istenen 6zelligi ne kadar yansittigi ile
ilgilidir. Yani maddelerin yeterligi, konu alanini ne derece dl¢tiigli degerlendirilmektedir
(Atilgan vd., 2011; DeVellis, 2012; Ozgelik, 2010). Hazirlanan bir dlgegin, 6lgmek
istenilen ozelligi tam anlamiyla 6lgebilmesi ig¢in kapsam gegerliginin yiiksek olmasi
gerekmektedir (Atilgan vd., 2011). Kapsam gecerligi Olciitiinii elde edebilmek icin
belirtke tablosu hazirlamak, gézleme dayali goriismelerden faydalanmak gibi yontemler
bulunsa da alanyazinda Onerilen ve en c¢ok kullanilan yontemin uzman goriisline
basvurmak oldugu bilinmektedir (Atilgan vd., 2011; Karasar, 2007; Seker ve Gen¢dogan,

2014). Bu ¢aligmada uzman goriisline bagvurmak yoluyla kapsam gecerligine bakilmistir.
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Bu amagla konu alan uzmanlarindan olusan yedi kisiye 66 maddeden olusan form
yollanmis ve goriislerine bagvurulmustur. Bu uzmanlardan {i¢ii cocuk gelisimi, ikisi okul
oncesi egitimi ve ikisi dzel egitim alaninda uzmandir. Olgek maddelerinin her biri,
karsisinda uzmanlarin o madde ile ilgili goriislerini isaretleyebilecekleri bir tablo igerisine
yerlestirilerek uzman goriisiine sunulmustur (Ek 5). Bu tabloda her bir maddenin
karsisinda “Madde uygun/Kullanilabiliv, Madde uygun ama diizeltilmeli, Madde uygun
degil ¢ikarilmali, Goriis ve onerileriniz” olmak tizere dort kutucuk bulunmaktadir. Alan
uzmanlar1 goriislerini bu kutucuklara kodlayarak belirtmislerdir. Uzman goriisiine dayali
olarak elde edilen kapsam gecerligi bulgulari, arastirmanin Bulgular ve Yorumlar
boliimiinde ayrintili olarak ele alinmustir.

Uzman goriisii alindiktan sonra 66 maddelik form, uzmanlardan gelen goriis ve
oneriler dogrultusunda 60 maddeye diisiiriilmiistiir. Alanyazinda madde yaziminda dikkat
edilmesi gereken bir diger husus da maddelerin Tiirk¢e dil bilgisi kurallarina uygun ve
imla hatalarindan arinik olmasidir (Seker ve Gengdogan, 2014). Bu dogrultuda alan
uzmanlarinin goriisleri sonrasinda olusturulan 60 maddelik form bir Tiirk¢e dil uzmanina
gonderilmis ve formun Tirkce dil bilgisi kurallarina uygunlugu degerlendirilmistir.
Tirkge dil uzmaninin degerlendirmesinden sonra maddelerdeki imla hatalar1 ve karmasik
oldugu diisiiniilen maddeler diizeltilerek daha net bir sekilde ifade edilmeye ¢aligilmistir.

Bu asamalardan sonra pilot uygulamaya gegilmistir.

Pilot Uygulama

Madde havuzuna son hali verildikten sonra maddelerin 6l¢iilmesi amaglanan
ozellikleri ne kadar dogru 6l¢tiigii, 6lcek maddelerinin anlagilirhg ve 6l¢ek doldurma
stiresi gibi faktorlerin belirlenebilmesi i¢cin ana uygulamaya gecilmeden Once pilot
uygulama yapilmaktadir (Seker ve Gengdogan, 2014). Pilot uygulamanin yapilacagi
orneklem grubunun hedef 6rneklem grubunu temsil edebilmesi i¢in alanyazinda 30 ila 50
arasinda katilimcinin oldugu bir gruba uygulanmasi gerektigi belirtilmektedir (Seker ve
Gengdogan, 2014). Bu dogrultuda uzman goriisii sonrasi son hali verilen 60 maddeden
olusan OSECDO igin bir uygulama yénergesi hazirlanmis ve 40 kisilik bir érneklem
grubu ile pilot uygulama yapilmistir. Pilot uygulama sonrast katilimcilarin 6lgegi kag
dakikada doldurdugu hesaplanmistir ve 6lgegin doldurulma siiresinin 13 ila 15 dakika
arasinda degistigi belirlenmistir. Bu siire ana uygulamada 6lgek uygulama yonergesine

eklenmistir. Olgek maddelerinin anlasilirh@ ve giicliigii ile ilgili de katilimcilarin
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goriisleri alinmistir ve gerekli diizenlemeler yapilmistir. Bu diizenlemeler, anlagilmayan
maddelerin Tiirkge dil uzmanina danigilarak tekrar yazilmasi, dil bilgisi hatalarinin
diizeltilmesi ve dlgegin daha okunabilir puntoda hazirlanmasidir. Olgekte yapilan bu

diizenlemelerden sonra ana uygulamaya gecilmistir.

Ana Uygulama

Ana uygulamaya gecilmeden dnce tiim dlgek gelistirme islem basamaklar tekrar
kontrol edilmis ve eksikligin olmamasina dikkat edilmistir. Bu asamalardan sonra ana
uygulama i¢in 60 maddeden olusan 6l¢ek formlar1 ¢ogaltilarak 2019-2020 giiz doneminde
Istanbul ilinde bulunan 6zel ve devlete bagl bagimsiz anaokullarinda gérev yapan,
kaynastirma/biitiinlestirme  uygulamalar1  yiiriitilen  smiflarin 6gretmenlerine
dagitilmistir. Siniflarda yiriitiilen egitimin aksatilmamasi ve 6lgek maddelerinin 1yi
okunup saglikli cevaplarin verilebilmesi i¢in Ogretmenlere uygun zamanlarinda
doldurmalar1 sdylenmis ve bir hafta sonra formlar okullardan tekrar toplanmistir. Veri
toplama siireci bes ay siirmiistiir ve alanyazinda onerildigi gibi madde sayisinin en az 5
katina ulasilana kadar devam edilmis (Gorsuch, 1990; Tabachnick ve Fidell, 2001) ve 311
Ogretmenden veri toplanmistir. Altmis maddeden olusan 6lgek formu ile yiiriitiilen ana
uygulama sonrasinda ileriki boliimlerde detayli olarak agiklanan gegerlik ve giivenirlik

analizlerine gegilmistir.

Gecerlik Analizleri

Gecerlik en kisa tanimiyla, Olclilmek istenen Ozelligin ne kadar dogru
olciilebildigidir (Atilgan vd., 2011; Karasar, 2007; Ozgelik, 2010). Bir 6lcek, sadece
belirlenmis olan ve Slgiilmesi istenen 6zellik icin gegerlidir ve 6lgme aracinin gegerli
olabilmesi o 6lgme aracinin giivenilir olmasiyla iligkilidir (Karasar, 20107). Giivenirlik
ve gegerlik, bir 6lgme aracinin sahip olmasi gereken en onemli psikometrik 6zellikler
olarak ifade edilmektedir (Atilgan vd., 2011). Bir dl¢egin giivenilir olmasi, o Slgme
aracinin ayni zamanda gegerli oldugu anlamina gelmemektedir. Giivenilir olan bir 6l¢egin
gecerli olmamast durumu 6l¢iilmek istenen 6zelligin tam anlamiyla 6l¢iilemeyecegi ve
Olcme aracinin calismayacagi anlamina gelmektedir (Atilgan vd., 2011). Bu baglamda
diisiiniilecek olursa gelistirilmek istenen bir 6lgme aracinin gegerli olmasi hayati 6nem

arz etmektedir. Gegerlik Olgiitii tek bir baslik altinda ele alinmamaktadir. Gegerlik
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testlerinin {i¢ tlirlinden s6z edilebilmektedir. Bunlar; kapsam (igerik) gecerligi, yapi
gecerligi ve olgiit gecerligidir (Atilgan vd., 2011; Karasar, 2007). Kapsam gecerligi,
6lgme araciin Slgiilmek istenen 6zelligin ne kadarmi kapsadigiyla alakalidir. Olgme
aracinin amaci, ne olursa olsun kapsam bakimindan Ol¢lilmek istenen Ozelligi yeteri
oranda temsil etmektir (Atilgan vd., 2011). Yap1 gegerligi, 6lgcme aracindan elde edilen
puanlarm 6l¢iilmek istenen 6zelligin ne kadarimi yansittigi ile ilgilidir. Yap1 gegerligini
test etmek icin siklikla kullanilan yontemler faktdr analizi ve hipotez testidir
(Biiyiikoztiirk vd., 2008). Olgiit gegerligi ise 8lgme aracinin dl¢tiigii dzellikle ilgili oldugu
diistiniilen bir diger 6l¢gme aracinin puanlari ile arasindaki korelasyonun incelenmesiyle
gecerliginin ortaya konulmasidir (Biiytlikoztiirk vd., 2008). Bu gegerlik tiirlerinin disinda
alanyazinda es zaman gecerlik, yordama gegerligi ve goriiniis gecerligi gibi gegerlik
tiirlerinden de sdz edilmektedir (Atilgan vd., 2011). OSECDO niin gegerligine iliskin
yapilan kapsam gecerligi ve yapi gecerligi analizleri ve bu analizlerin sonuglari

aragtirmanin Bulgular ve Yorumlar boliimiinde ayrintili olarak verilmistir.

Giivenirlik Analizleri

Glivenirlik, psikometrik dl¢iimler i¢in 6nemle ele alinmasi gereken bir konudur.
Bir 6lgme aracinda tutarli ve yordanabilir 6l¢iimlerin yapilabiliyor olmasi o dlgegin
giivenirligi ile iliskilidir (DeVellis, 2012). Olgek giivenirliginin ortaya konulmasi pekgok
farkli yontem kullanilarak (6r. Cronbach alfa giivenirligi, iki yar1 test giivenirligi vb)
yapilabilmektedir (DeVellis, 2012; Seker ve Geng¢dogan, 2014). Bu arastirmada da
gelistirilen 6lgme aracinin giivenirligi birden fazla giivenirlik analizi (Cronbach alfa i¢
tutarlik katsayisi, iki yar1 test giivenirligi, alt-ist %27 giivenirlik ve madde toplam
korelasyonu) ile test edilmistir. OSECDO niin giivenirlik analizleri ile ilgili ayrintili
analizler ve sonuclar1 aragtirmanin Bulgular ve Yorumlar bdliimiinde ayrintili olarak

sunulmustur.

Verilerin Coziimlenmesi

Ana uygulama sonrasi elde edilen veriler SPSS 24 paket programina girilmis ve
oncelikle veri girislerinin dogrulugu kontrol edilmistir. Eksik olan veriler katilimcilara
ulagilarak tamamlanmis ve ug¢ degerler kontrol edilmis ve veri setinde u¢ degerler

bulunmadig i¢in ug degerlere yonelik bir islem yapilmamustir. Aragtirmanin analizleri
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yapilmadan 6nce normal dagilima iliskin analizler yapilmistir. Normal dagilim bagiml
degiskenlere ait verilerin normal oldugunu yani elde edilen verilerin orta kisimda
toplandigini1 ve ug degerlerin az oldugu durumlari ifade eder (Pallant, 2017). Bir 6lgme
araciin gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmadan once uygun istatistik teknigini
secmek ve ¢iktilar1 yorumlayabilmek i¢in elde edilen verilerin normal dagilim gosterip
gostermedigine bakilir. Bu nedenle verilerin normal dagilim gosterme durumu ¢arpiklik
ve basiklik degerleri, %5°1lik budanmis ortalama, Kolmogorov-Simirnov testi, normal Q-
Q plots ve egilimden arindirilmis Q-Q plot analizlerine gore incelenmistir (Atilgan vd.,
2011; Biiyiikoztiirk, 2018; Pallant, 2017). Ilk olarak arastirma verilerinin normal
dagilimma iliskin carpiklik ve basiklik degerleri incelenmis ve bulgular Tablo 2’de

verilmigtir.

Tablo 2

OSECDO ve Alt Boyutlarina lliskin Betimsel Degerler

Olgek Toplam Puami ve Alt Boyutlari X Ss  Ranj Min. Max. Carpikhk Basikhik

Yazi Farkindaligi 246 6.2 24 6 30 -.98 -.08
Sesbilgilsel Farkindalik 196 7.1 28 7 35 .23 -.67
Dinledigini Anlama 233 49 22 8 30 -.75 .04

Harf Bilgisi 124 48 16 4 20 -.10 -1.05
Erken Okuryazarligi Destekleyici 143 4.2 16 4 20 -.57 -44
Uygulamalar

Toplam Puan 944 202 96 39 135 -.26 -.46

Normal dagilim bulgulart i¢in ilk olarak carpiklik ve basiklik degerlerine
bakilmistir. Carpiklik ve basiklik degerlerinin +1 ile -1 araliginda olmasi verilerin normal
dagildigint gosterir ve 0 degerine yaklastikca miikemmel derecede normal dagilim
gosterdigi varsayilir (Can, 2013; Pallant, 2017). Elde edilen bulgular incelendiginde (Bkz.
Tablo 2), harf bilgisi alt boyutunun basiklik degeri haricinde diger tiim alt boyutlarda ve
toplam puana gore carpiklik ve basiklik degerlerinin +1 ile -1 araliginda oldugu
goriilmiistir.

Normal dagilima iligkin ikinci olarak 9%5’lik budanmis ortalama degerleri
incelenmistir. Olgme aracindan elde edilen verilerin normal dagilim sergiledigini
sOyleyebilmek i¢in %5’lik budanmis ortalama ile asil ortalama arasinda ¢ok biiyiik bir

farkliligin olmamasi gerekmektedir. Mevcut aragtirmada %35’°lik budanmis ortalama
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206,83 asil ortalama 206,72 olarak bulunmus ve arasinda ¢ok diisiik bir fark oldugu
goriilmiistiir ve bu degerler normallik varsayimlarini karsilamaktadir.

Normal dagilima iligkin ii¢lincii olarak Kolmogorov-Simirnov anlamlilik degerine
bakilmistir. Bu degerin p>.05 olmasi gerekmektedir. Elde edilen bulgularin anlamlilik

degerinin .200 oldugu ve p>.05 varsayimini karsiladig1 goriilmektedir (Bkz. Tablo 3).

Tablo 3

OSECDO ’ye lliskin Normal Dagilim Bulgulari

Kolmogorov-Smirnov Shapiro-Wilk
Istatistik sd p Istatistik sd P
024 311 .200" .994 311 .28

Normal dagilima iliskin son olarak normal Q-Q plots ve egilimden arindirilmis Q-
Q plots grafikleri degerlendirilmistir. Normal Q-Q Plots grafiginin makul bir diiz ¢izgi
olmast ve egilimden arindirilmis Q-Q Plots grafiginde sifir ¢izgisi etrafinda
kiimelenmelerin olmamasi normal dagilima isaret eden bulgulardir (Atilgan vd., 2011;
Pallant, 2017). Dolayisiyla bu calismada elde edilen bulgular, verilerin normallik
varsayimlarini karsiladigini gostermektedir.

Normal dagilim bulgular1 incelendikten sonra ileriki bagliklarda detayl olarak ele
alman gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Gegerlik analizlerinde kapsam
gecerligi ve yapr gegerligine iliskin analizler yapilmistir. Kapsam gecerlik bulgulari
Kapsam Gegerlik Olgiitii (KGO) hesaplanarak elde edilmistir. Yap1 gecerligine iliskin
bulgular iki ana uygulama ile elde edilmistir. Bunlardan ilki dlgek faktor yapilarini
belirlemek i¢in yapilan A¢imlayici Faktor Analizi (AFA), ikincisi ise ortaya ¢ikan faktor
yapilarinin  dogrulanmasi i¢in Dogrulayici Faktdr Analizidir (DFA). Giivenirlik
analizlerinde ise Cronbach alfa i¢ tutarligi, iki yar1 test giivenirligi, alt-iist %27 giivenirligi
ve madde toplam korelasyonu analizleri yapilmistir.

Gegerlik ve giivenirlik analizlerinden sonra kaynastirma/biitiinlestirme
ortamlarinin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamimi degerlendirmek igin
OSECDO’den elde edilen puanlar degerlendirilmis ve kesme noktasi olusturulmustur.
Sonrasinda bu kesme puanlari ile olusturulan puan araliklarinin temsil ettigi sinif diizeyi
belirlenmistir. Daha sonra arastirmadan elde edilen bulgular ile okul 6ncesi siniflarin
erken okuryazarlik ¢evresinin hangi siif diizeyini temsil ettigi tartigilmistir. Son olarak

ogretmenlere iligkin demografik degiskenlere gore smiflarin erken okuryazarlik
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cevresinde fark olup olmadigim belirlemek igin OSECDO’den elde edilen puanlar
tizerinde 6n kosullar1 karsilayip karsilamamasina gore bagimsiz oérneklemler t testi veya
ANOVA testi yapilmistir. Buna ek olarak yapilan bu testler {izerinden elde edilen anlaml1
farklarin etki biliyiikliiglinii hesaplamak i¢in Cohen’in d katsayis1 hesaplanmistir (Pallant,
2017). Cohen’in d katsayisi icin .2 kiigiik, .5 orta ve .8 biiyiik etki seviyesini gdsteren
degerler olarak kabul edilmektedir (Cohen, 1988). Bu ¢alismada da bu degerler temel

aliarak bulgular yorumlanmistir.
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu c¢alismada 6ncelikle OSECDO niin gelistirilme siirecine iliskin arastirma
sorusu dogrultusunda gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmis, daha sonra aragtirmada
yer alan diger arastirma sorularina iligskin analizler yapilmis ve bulgular raporlanmustir.
Bu béliimde yapilan analizler ve elde dilen bulgular arastirma sorular1 kapsaminda ayri
basliklar altinda detayli olarak ele alinmis ve ilgili alanyazin c¢ergevesinde

yorumlanmustir.

Okul Oncesinde Kaynastirma/Biitiinlestirme Uygulamalarinin Yiiriitiildiigii
Siniflarda Erken Okuryazarhktan Zenginlestirilmis Cevrelerin
Degerlendirilmesi Amaciyla Gelistirilen Degerlendirme Araci

(OSECDO) Gecerli ve Giivenilir midir?

Ik arastirma sorusu kapsammda okul Oncesi kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarinin yiiriitiildiigli ortamlarda erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortami
degerlendirmek amaciyla bir degerlendirme araci gelistirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
yapilan gecerlik ve giivenirlik analizleri ve sonuclar1 kendi icerisinde ayri alt basliklar

olarak ele alinmis ve alanyazin dogrultusunda tartisilmistir.

OSECDQ’ye iliskin Gecerlik Bulgular

Bu béliimde OSECDO’niin gegerligini incelemek amaciyla yapilan kapsam
gecerligi ve yapr gecerligine iligskin bulgular ayrintili olarak ele alinmis ve sonuglari

alanyazin gercevesinde tartigilmistir.

Kapsam Gegerligi Bulgulari. Kapsam gecerligine yonelik olarak veri toplamak
i¢in birgok indeks gelistirilmistir. Bu arastirmada Lawshe (1975) tarafindan gelistirilen
yontem kullanilmistir. Bu amagla madde havuzu hazirlanmis olan OSECDO alanyazinda

tavsiye edildigi gibi yedi konu alan uzmanina yollanmis ve her bir madde i¢in “Madde
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uygun/kullanilabilir, Madde uygun ama diizeltilmeli, Madde uygun degil/cikarilmali”

sekilde goriis belirtmeleri istenmistir. Daha sonra konu alan uzmanlarindan alinan geri

donisler kaydedilmistir. Kapsam gegerlik Ol¢iitii bulgulari, her bir madde i¢in gerekli
Ng

diyen uzman sayisinin toplam uzman sayisina boliimiinden 1 ¢ikarilmasi (KGO = N 1)

formiiliiyle elde edilmistir (Cohen ve Swerdlik, 2009; Yurdugiil, 2005). Bu teknige gore
maddelerin KGO degerleri -1’e yaklasmasinin uzmanlarin madde i¢in uygun olmadigi
goriisiinil yansittigi, +1’e yaklagmasimin ise uzmanlarin madde i¢in uygun oldugu
goriistinii yansittigr, KGO’ nun 0=.80 diizeyinde anlamli oldugu ve maddenin kabul
edilebilir oldugu ifade edilmektedir (Cohen ve Swerdlik, 2009). Bu dogrultuda bu
calismada da her madde icin KGO degeri hesaplanmis ve a degeri .80 altinda olan 6
madde oOl¢ekten cikarilmig ve .80 ve iizeri deger alan 60 madde ile pilot ve ana

uygulamaya gidilmistir.

Yapi Gegerligine iliskin Bulgular. Yap: gecerligi temelde bir degisken ile baska
bir degiskenin kuramsal baglamda iliskisinin ortaya konulmasidir (DeVellis, 2012).
Ozellikle dogrudan gézlem yoluyla dlciilemeyen degiskenlerin bir 6lgme arac1 vasitastyla
elde edilen goriislerden c¢ikarsamalarda bulunularak kuramsal iliskinin ortaya
konulmasinda yap1 gegerligini saglamak oldukca dnemlidir (Atilgan vd., 2011). Bir testin
yap1 gegerligini ortaya koymak i¢in bazi asamalari g6z Oniinde bulundurmak
gerekmektedir. Oncelikle 6lciilmek istenen degiskenin yapisi ile ilgili kuramsal
tanimlamalar yapilmali ve bu tanimlamalara yonelik hipotezler olusturulmalidir.
Olusturulan hipotezlere yonelik Olgme araci gelistirilmeli veya alanda halihazirda
kullanilan 6lgekler uygun 6rneklem grubuna uygulanmalidir. Son olarak elde edilen
veriler ile kurulmug olan hipotezlerin desteklenip desteklenmedigi ortaya konulmalidir.
Hipotezler destekleniyorsa elde edilen yapinin 6zellikleri belirtilmelidir (Baykul, 2000).

Gelistirilen bir 6l¢me aracinin yap1 gecerligini ortaya koymak i¢in belirli teknikler
vardir. Bu teknikler faktor analizi ve bilinen grup ile karsilastirma olarak
siralanabilmektedir (Karasar, 2007). Bu arastirmada yap1 gegerliginin belirlenmesi i¢in
faktor analizi teknigi kullanilmistir. Faktor analizi A¢imlayict Faktor Analizi (AFA) ve
Dogrulayict Faktor Analizi (DFA) olmak {izere iki alt baslhik altinda ele alinmistir.
Ilerleyen basliklarda AFA ve DFA bulgulari paylasiimis ve ilgili alanyazin cercevesinde
tartisilmistir.
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AFA Bulgulari. Bir 6lgegin yap1 gegerligini ortaya koymak icin kullanilan analiz
tekniklerinden biri AFA’dir. AFA, oOlcililmek istenen degiskene yonelik gelistirilmek
istenen Olgme aracinin uygun olan faktdr sayisini belirlemeyi ve Ol¢ek maddelerinin
Olclilmek istenen 6zelligin ne kadarini yansitabildigini ortaya koymay1 amaglar (Atilgan
vd., 2011; DeVellis, 2012). Alanyazinda AFA’ya yonelik olarak yedi farkli faktor
¢ikarma tekniginden bahsedilmektedir, bunlardan en yaygin kullanilani temel bilesenler
(principal component) analizidir (Karaman, 2015). Bu nedenle bu arastirmada da temel
bilesenler analizi kullanilmistir. Bu ¢alismada AFA sonuglari elde edilirken alanyazinda
da bahsedilen basamaklar ve 6zellikler géz oniinde bulundurulmustur. Bu basamaklar
sirasiyla ilerleyen paragraflarda anlatilmistir.

ilk olarak elde edilen verilerin uygunluguna karar vermek ve Orneklem
biyiikligiiniin yeterli olup olmadigim test etmek i¢in Kaiser-Mayer Olkin (KMO) ve
Barlett’s kiiresellik testi analizleri yapilmistir. Alanyazinda bir 6rnekleme yonelik faktor
analizlerinin yapilabilmesi i¢in 6rneklem biiyiikliigiiniin madde sayisinin en az 5 kati
veya en az 300 katilimci olmasi onerilir (Tabachnick ve Fidell, 2001). Bu agidan mevcut
arastirma 311 kisiden olusan ¢alisma grubu ile bu 6l¢iitii saglamaktadir. Bunun disinda
orneklem biiyiikliigiiniin ve yeterliliginin test edilebilmesi icin KMO degerinin .50’den
biiyiik ve Barlett’s testi sonuglariin da p<.05 diizeyinde anlamli olmasi1 gerekmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2001). Tablo 4’te de ayrintil1 olarak goriilebilecegi gibi analiz
sonuglara gére KMO degerinin .89 ve Barlett’s testi sonucunun .000 diizeyinde anlaml1
oldugu goriilmektedir. Bu analizler sonucunda mevcut arastirmanin Orneklem

biiyiikliigiiniin AFA yapmak i¢in uygun oldugu sdylenebilir.

Tablo 4
AFA’ya Yonelik KMO ve Bartlett'in Kiiresellik Testleri
KMO Orneklem Yeterliligi Olgiiti .89
Yaklagsik ki-kare degeri 4976.91
Bartlett’in Kiiresellik Testi sd 351
p .000

Verilerin AFA yapmak i¢in uygunluguna karar verildikten sonra acgiklanan ortak
varyans degerlerine bakilmistir. Aciklanan ortak varyans, testin alt boyutlar1 ile birlikte
tiimiinde agiklanan varyansi ifade eder. Alanyazinda Olgek gelistirme g¢alismalarinda
ortak varyansin dikkate alinmasi gereken 6nemli bir bulgu oldugu ve her bir alt faktoriin

acikladig1 varyans oraninin en az %5 olmasi gerektigi ifade edilmektedir (Yaslioglu,
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2017). Tablo 5°de gozlenebilecegi gibi OSECDO niin toplamda 5 alt faktdrden olustugu
ve her bir faktoriin tek basina agikladigi varyans oranin %5’in iizerinde oldugu ve
varsayimlari karsiladigi ve olgegin tlimiinde agiklanan varyans yiizdesinin de %64.076

oldugu goriilmektedir.

Tablo 5

OSECDO 'niin Toplam A¢iklanan Varyans Degerleri

Faktor yiikleri kareler Dondiiriilmiis yiik degerleri
Baslangic degerleri .
toplami kareleri

S = S S s S g S

& - s 23 P S ES F S &S

1 9.274  34.348 34.348 9.274  34.348 34.348 4104  15.200 15.200

2 3.104 11.497 45.846 3.104 11497 45.846 3.774  13.979 29.179

3 1907  7.063 52.908 1907  7.063 52.908 3.496  12.950 42.129

4 1585  5.872 58.780 1585  5.872 58.780 3.080 11.406 53.535

5 1430  5.296 64.076 1430  5.296 64.076 2.846  10.541 64.076
6 .957 3.546 67.622
7 .836 3.096 70.717
8 .782 2.895 73.612
9 715 2.647 76.259
10 611 2.265 78.523
11 574 2.128 80.651
12 532 1.970 82.621
13 .504 1.866 84.488
14 483 1.790 86.278
15 459 1.701 87.979
16 412 1.525 89.503
17 402 1.490 90.993
18 .367 1.358 92.351
19 .349 1.293 93.644
20 335 1.241 94.886
21 .269 .995 95.880
22 232 .859 96.739
23 216 .800 97.539
24 213 787 98.326
25 .209 774 99.100
26 .166 .616 99.716
27 077 .284 100.000
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Olgek gelistirme ¢alismalarinda, gelistirilmek istenen dlgegin kag faktorlii bir yap:
olusturacagma karar vermek karmasik bir konudur (Zwick ve Velicer, 1986). Faktor
analizinde blylik bir degisken grubunun daha kiiciik bir degisken grubuna evrilmesi
saglanir. Bir diger deyisle daha kiiciik bir degisken grubuyla ol¢iilmek istenen 6zelligin
dogru olgiilebilmesi amaciyla yapilir (DeVellis, 2012). Bir dlgme aracinin deneme
uygulamasinda kullanilan madde havuzundan faktér yapilart belirlenmis asil 6lgege
ulasabilmek i¢in alanyazinda kullanilan iki teknik vardir. Bunlar 6z deger kurali ve yamag
birikinti testidir (DeVellis, 2012).

Oz deger, her bir alt faktoriin 6lgegin dlgmek istedigi degiskene ait sahip oldugu
bilgi miktarin1 gosterir. Alanyazinda bir 6l¢egin faktor yapisini ortaya koymak igin 6z
degerlerin goz Oniinde bulundurulmasi gerektigi ve 6z degeri 1.0’in altinda olan
faktorlerin 6l¢ekte muhafaza edilmemesi gerektigi belirtilmektedir (DeVellis, 2012). Bu
dogrultuda OSECDO niin alt faktdrlerine ait 6z degerler incelendiginde, bu degerlerin
1.430 ile 9.274 arasinda degistigi gozlemlenmektedir (Bkz. Tablo 5’in baslangi¢ degerleri
toplam siitunu). Dolayistyla OSECDO igin faktdr analizi sonrasi belirlenen alt faktorlere
ait 0z degerlerin olgiitleri karsiladigini séylemek miimkiindiir.

Faktor ¢ikarmak igin alanyazinda onerilen bir diger teknik ise yamag birikinti
testidir (DeVellis, 2012). Yamag birikinti testi de sira sira dizilen 6z degerlerin grafigine
(¢izgi grafigi) dayalidir. Cizgi grafigi ile elde edilen verilerde hizli diistisler ve 6z deger
noktalarinin seyreklestigi noktalar faktor yapist ile ilgili 6nemli bilgiler verir
(Biiyiikoztiirk, 2002).

OSECDO igin yapilan analizlerde elde edilen ¢izgi grafigi incelendiginde
aciklanan toplam varyans tablosunda ortaya cikan 5 faktorlii yapinin grafik ile de
desteklendigi goriilmektedir (Bkz. Sekil 1). Besinci faktorden sonra faktor yapilarinin
siklastig1 ve faktor yapilart arasindaki diisiis egiliminin de azaldig1 goze carpmaktadir.
Pallant (2017) c¢izgi grafigindeki gozle goriilebilir kirilmalarin Olgekte faktor olarak
tutulabileceginin bir gostergesi oldugunu ifade etmistir. Bu bilgiden yola ¢ikarak 6lgegin
toplam agiklanan varyans ile ortaya c¢ikan bes faktorlii yapisinin korunabilecegi

gozlemlenmistir.
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Scree Plot
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Faktér bilesenlerinin sayisi

Sekil 1.OSECDO Alt Faktor Cizgi Grafigi.

Uygun faktor sayisinin belirlenebilmesi i¢in kullanilan tekniklerden birisi de
faktor dondiirme teknigidir. Alanyazinda faktér dondiirme teknikleri dik dondiirme
(orthogonal) ve egik dondiirme (oblique) olarak iki baslik altinda ele alinmaktadir
(Bliytkoztirk, 2002). Dik dondiirmeler, faktorler arasinda iliskinin olmadigi
diisiiniildiigi durumlarda kullanilir ve eksenlerin konumunu degistirmeden ayni aciyla
dondiirmeye tabi tutulur. Egik dondiirme ise faktorler arasinda bir iligkinin oldugu
varsayildiginda kullanilir ve dondiirme eksenlerin dondiiriilmesiyle gergeklesir
(Biiytkoztiirk, 2002). Alanyazinda elde edilen sonuglarin genellenebilirligini en iist
diizeyde saglamak i¢in dik dondiirme tekniklerinden birinin kullanilmasi onerilir
(Biiyiikoztiirk, 2002). Arastirmalarda dik dondiirme tekniklerinden quartimax ve
varimax’in ¢ogunlukla kullanildig: belirtilmekle beraber 6l¢me aracinin ¢ok faktorlii bir
yapisinin olmasi halinde varimax dondiirme tekniginin kullanilmasi Onerilmektedir
(Tabachnick ve Fidell, 2001).

Alanyazinda mevcut olan bilgiler dogrultusunda bu arastirmada da faktor
dondiirme teknigi olarak varimax tercih edilmistir. Varimax dondiirme teknigi
uygulandiktan sonra faktor yiik degerleri elde edilmistir. Alanyazinda Onerildigi gibi

faktor yiik degerleri .30’un altinda olan maddeler analiz disinda birakilmigtir
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(Bliytikoztiirk, 2002). Sonrasinda, binisiklikler ve birden fazla alt faktor altinda benzer
faktor yiik degerleri ile kiimelenen maddeler ¢ikarilmstir.

Faktor dondiirme ile hangi maddenin hangi alt faktor altinda birlesecegine karar
verilir. Maddelerin hangi alt faktorde ele alinmas1 gerektigi ve birden fazla faktor altinda
kiimelenen maddelerin hangi alt faktor altinda tutulacagma karar verme noktasinda
alanyazinda mevcut bulunan bilgiler dikkate alinmistir. Bu bilgilere gore .30 ve altinda
faktor ylik degerine sahip maddelerin o faktor ile iligkisiz oldugu, birden fazla faktore
kiimelenen maddelerde faktor yiik degerleri arasinda en az .10 fark olmasi gerektigi
vurgulanmistir  (Biiyiikdztiirk, 2002; Ozdamar, 2016). Bu bilgiler dogrultusunda
maddelerin kuramsal alt yapist da géz Onilinde bulundurularak elenecek maddeler
belirlenmis ve hangi maddenin hangi alt faktorde tutulmasi gerektigine karar verilmistir.
Sonug olarak, 60 maddelik ana uygulama formu iizerinde yapilan analizler ve alanyazin
dogrultusunda yapilan incelemeler sonrasinda 6lgme aracindan 33 madde atilarak 27
maddelik bir 6l¢ek elde edilmistir. Elde edilen 6lgme araci 5 alt faktdrden olusmaktadir.
Bu alt faktorler “Yaz1 Farkindaligi, Sesbilgisel Farkindalik, Dinledigini Anlama, Harf
Bilgisi ve Erken Okuryazarligi Destekleyici Uygulamalar” olarak isimlendirilmistir.
Maddelerin faktér dondiirme sonrasi almis olduklar1 faktor yiik degerleri, kiimelendikleri
alt faktorler ve analizler sonrasi verilen yeni madde numaralar1 Tablo 6’da detayli olarak

sunulmustur.

42



Tablo 6

OSECDO ’ye Ait Maddelerin Faktor Yiik Degerleri
Dondiiriilmiis Faktor Yiik Degerleri

Eski madde Yeni madde
numaralari numaralar YF* SBF* DA* HB* EOU*

Madde27 Maddel5 .80

Madde28 Maddel6 .79

Madde34 Maddel9 .76

Madde32 Maddel7 .76

Madde33 Maddel8 .73

Madde25 Maddel4 .60

Madde21 Maddel12 .80

Madde18 Madde9 79

Madde17 Madde8 79

Madde20 Maddel1l 68

Madde24 Madde13 64

Madde16 Madde7 55

Maddel9 Maddel0 51

Madde5 Madde3 75

Madde4 Madde2 74

Madde8 Madde6 .66

Madde7 Madde5 65

Madde3 Maddel 65

Madde6 Madde4 64

Madde36 Madde20 79

Madde41 Madde23 78

Madde37 Madde21 76

Madde39 Madde22 74

Madde50 Madde24 85

Madde49 Madde25 79

madde51 Madde26 77

madde52 Madde 27 62
Oz Deger (Toplam: 19.39) 4.44 4.76 4.09 3.07 3.03

*YF: Yaz1 Farkindaligi; SBF: Sesbilgisel Farkindalik; DA: Dinledigini Anlama; HB: Harf Bilgisi; EOU:
Erken Okuryazarligi Destekleyici Uygulamalar

Bir o6lgme aracinin gecerligi i¢in homojenligin de Onemli oldugu
vurgulanmaktadir (Atilgan vd., 2011). Olgme aracinin homojenligi birden fazla yolla
Olciilebilecegi gibi eger test birden fazla alt faktérden olusuyorsa her bir alt faktdrden
alinan puanlarin toplami ile testin tiimiinden alinan puan arasindaki korelasyona da

bakilabilmektedir. Olgme aracinin alt faktorlerinden elde edilen puanlar ile toplam puan
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arasinda anlaml bir korelasyon varsa o 6lgme aracinin 6l¢mek istedigi yapiy olcebildigi
sdylenebilir (Cohen ve Swerdlik, 2009). Bu bilgiler dogrultusunda OSECDO alt
faktorlerinden elde edilen puanlar ile Olgcek toplam puami arasindaki korelasyona

bakilmistir (Bkz. Tablo 7).

Tablo 7

OSECDO’ve Ait Alt Faktérlerin Birbirleriyle ve Olcek Toplam Puam Arasindaki
Korelasyonu

SBF* DA* HB* EODU* Olgek Toplam
YF* 40™ 58" 33" 55" 78"
SBF* 37 53" 42" 78"
DA* 38" 43" 73"
HB* 29" .68™
EODU* 70"

*YF: Yazi Farkindaligi; SBF: Sesbilgisel Farkindalik; DA: Dinledigini Anlama; HB: Harf Bilgisi; EOU:
Erken Okuryazarligi Destekleyici Uygulamalar; “p < .01

Tablo 7 incelendiginde alt faktorlerden elde edilen puanlar ile 6lgek toplam
puanlart arasinda yiiksek diizeyde ve anlamli bir korelasyon elde edildigi goriilmektedir.
Elde edilen bu korelasyon OSECDO’niin homojenlik 6lgiitiinii  karsiladigini
sOyleyebilmek icin 6nemli bir bulgudur. Alanyazinda bir 6l¢gme aracinin alt faktorleri ile
toplam puan arasinda pozitif yonde ve yiiksek bir korelasyonun olmasi, o 6lgme aracinin
homojenliginin saglandiginin ve dlgmek istedigi 6zelligin dlciilebildiginin bir gostergesi
olarak degerlendirilmektedir (Cohen ve Swerdlik, 2002). OSECDO’niin alt faktorleri ile
toplam puan arasindaki korelasyon incelendiginde harf bilgisi alt faktoriintin 6lgek toplam
puani ile pozitif yonde ve orta diizeyde, diger dort alt faktoriin ise 6lgek toplam puani ile
pozitif yonde ve yiiksek diizeyde bir korelasyon sergiledigi goriilmektedir. Bu bulgular
cercevesinde OSECDO’niin dlgek homojenligi  olgiitiinii  karsiladigin1  sdylemek
miimkiindiir.

Olgek gelistirmede hem gecerlik hem de giivenirlik igin alanyazinda 6nemi
vurgulanan bir diger bulgu ise ortak varyanstir. Ortak varyans, ortak faktorlerce
aciklanabilen varyanstir (Biiyiikoztiik, 2002). Ortak varyans dlgiilmek istenen degiskene
yonelik elde edilen faktor yilik degerlerinin karelerinin toplamiyla elde edilir
(Hovardaoglu, 2000). Dolayisiyla elde edilen veriler dogrultusunda OSECDO’ye ait
maddelerin faktdr yiik degerlerine ve ortak varyans degerlerine bakilmistir (Bkz. Tablo
8).
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Tablo 8

OSECDO ’niin Madde Bazinda Ortak Varyans Degerleri

Maddeler Baslangi¢ Degeri Cli()al:lm.s al Maddeler  Baslangic Degeri Cli()a{lm.s al
(Initial) esert (Initial) egert

(Extraction) (Extraction)

1 1.00 48 15 1.00 a7

2 1.00 61 16 1.00 .79

3 1.00 .60 17 1.00 73

4 1.00 .55 18 1.00 .68

5 1.00 54 19 1.00 12

6 1.00 .56 20 1.00 72

7 1.00 .52 21 1.00 72

8 1.00 .70 22 1.00 .64

9 1.00 .68 23 1.00 .68

10 1.00 Sl 24 1.00 75

11 1.00 .54 25 1.00 .80

12 1.00 .70 26 1.00 .70

13 1.00 51 27 1.00 .52

14 1.00 .58

Alanyazinda ortak varyans ortak faktorlerce agiklanabilecek varyansin orani
olarak tanimlanmaktadir (Kline, 1994). Bir 6l¢me aracinda ortak varyansin %30’dan
yiiksek olmas1 beklenir ve oran arttikca kabul edilebilirlik ytikselir (Biiytikoztiirk, 2018).
Ortak varyans oranmin diisiik olmamasi i¢in de maddelerin ortak varyans degerinin
yiksek olmasi gerekir ve .10 altinda olan maddelerin sorun teskil edebilecegi
belirtilmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2018). Bu bilgiler goz o6niinde
bulundurularak Tablo 8 incelendiginde maddelerin ¢ikarimsal degerlerinin .48 ile .80
arasinda degistigi ve bu degerlerin kabul edilebilir degerlerin {istiinde oldugu
goriilmektedir. Dolayisiyla OSECDO’niin madde bazinda ortak varyans o&lgiitiinii
karsiladigini s6ylemek miimkiindiir.

Yapr gecerligi bulgulart i¢in 6nemli olan bir diger deger de maddeler arasi
korelasyon degeridir. OSECDO niin maddeler aras: korelasyon degetleri incelendiginde
bu degerlerin .06 ile .91 arasinda degistigi goriilmektedir (Bkz. Tablo 9). Bir 6l¢ekteki
maddelerin birbirleriyle iliskisi, o 6l¢egin faktdr yapilarinin belirlenmesinde 6nemli rol
oynar ve ayni alt boyuttaki maddelerin birbirleriyle korelasyonunun daha yiiksek ¢ikmast
beklenir, ancak bir 6l¢ekteki tiim maddeler birbirleriyle yiiksek veya beklenen diizeyde
korelasyon gdstermeyebilir (Ankarali, Aydin ve Yilmaz Aksehirli, 2013). Ayn1 faktor

altinda toplanan maddelerin birbirleriyle korelasyonun beklenen diizeyde olmas1 (.30 ve
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iistil) Olcegin dlgmek istenen 6zelligi 6l¢me kabiliyetine sahip oldugunu sdylemek i¢in
yeterlidir (Kline, 1994).

Dinledigini Anlama (DA), Sesbilgisel Farkindalik (SBF), Yazi1 Farkindalig1 (YF),
Harf Bilgisi (HB) ve Erken Okuryazarligi Destekleyici Uygulamalar (EODU) olmak
iizere OSECDO’de toplamda bes alt faktdr bulunmaktadir ve Tablo 9°da ayrintili olarak
her bir alt faktordeki maddelerin birbirleriyle korelasyonu goriilmektedir. Tablo 9
incelendiginde OSECDO’deki aym faktor altinda yer alan maddelerin, madde 13 ile
10’un birbirleriyle korelasyonu (.28) disinda, tiim maddelerin birbirleriyle
korelasyonunun .30’un {istiinde oldugu goriilmektedir. Bu durumda maddeler arasi
korelasyon i¢in beklenen 6l¢iitlerin de karsilandig sOylenebilir.

Sonug¢ olarak OSECDO’ye yonelik yapilan AFA bulgular1 bir arada
degerlendirilecek olursa ilk olarak bes faktorlii yapisiyla toplam varyansin %64 iiniin
aciklandigin1 ve bu oranin kabul edilebilir diizeyde oldugunu sdylemek miimkiindiir
(Biiyiikoztiirk, 2018). ikinci olarak elde edilen bu bes faktorlii yapida hangi maddelerin
hangi alt faktor altinda birlesecegine karar verebilmek i¢in faktér dondiirme uygulanmis
ve maddelerin kuramsal temelleri dikkate alinarak bu alt faktorler isimlendirilmistir.
Ucgiincii olarak 6lgegin homojenligini ortaya koymak amaciyla alt faktorler ile toplam
puan arasindaki korelasyon incelenmistir. Bu analiz sonucunda OSECDO’niin alt
faktorleri ile toplam puan arasinda yiiksek diizeyde bir korelasyon elde edilmistir ve bu
Olcek homojenliginin saglandiginin bir gostergesi olarak yorumlanmistir. Son olarak
madde bazinda ortak varyans degeri ve maddeler arasi korelasyon incelenmistir.
Aciklanan ortak varyans lizerinde Onemli etkisi olan madde bazinda ortak varyans
degerleri kabul edilebilir seviyenin iistiinde ¢ikmistir ve maddeler arast korelasyon

beklenen ol¢iitleri karsilamstir.
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Tablo 9

OSECDO Maddeler Arasi: Korelasyon Degerleri

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11 12 13 14 15 16 17 18 19 20 21 22 23 24 25 26 27

1 1 49 36 49 35 42 32 20 18 17 14 27 A7 21 32 31 33 26 34 18 25 21 .14 24 25 .18 .18

2 1 58 40 42 47 25 09 08 20 20 .13 23 41 36 .42 36 42 30 14 24 23 13 27 24 19 .28
< 3 1 45 50 .44 25 10 15 17 20 17 27 34 30 37 29 36 26 22 22 22 18 25 24 27 27
O 4 1 55 44 31 18 22 22 16 22 19 29 44 43 38 32 40 34 36 27 21 30 25 26 .27
5 1 50 27 19 21 32 13 19 28 38 34 41 36 43 40 26 34 27 19 32 25 30 .20

6 1 27 13 12 20 22 23 25 38 32 40 32 39 30 25 30 .23 23 35 33 32 .32

7 1 54 44 47 45 45 33 32 38 34 38 27 33 38 43 39 36 .33 .32 33 .35

8 1 69 38 44 65 45 08 .15 11 19 06 .17 38 36 38 31 22 21 21 21
L9 1 51 46 64 41 13 20 17 23 15 21 37 32 28 35 21 15 25 21
@ 10 1 53 37 28 33 3 35 35 34 38 33 46 .29 34 37 32 30 .29
11 1 50 39 31 28 25 25 27 26 22 29 27 24 27 25 23 27
12 1 53 17 26 25 19 14 22 36 31 32 39 28 .18 24 .28
13 1 32 27 31 16 19 09 31 25 25 22 24 24 23 .25
14 1 62 67 43 55 39 14 25 .10 .07 42 42 30 .38
15 1 91 62 55 62 20 32 22 11 .42 38 .33 .39
w16 1 59 60 59 .19 32 .18 .10 .43 40 .32 .40
> 17 1 71 75 32 41 27 29 36 .33 .36 .32
18 1 66 .20 26 .17 .16 .41 40 .33 .43
19 1 32 43 26 23 37 34 36 .35
20 1 68 60 61 .13 .12 26 .21

m 21 1 59 58 26 23 34 .28
T 2 1 58 .15 .14 24 23
23 1 .15 10 27 .16

S 24 1 76 58 51
a 25 1 .64 50
8 26 1 48
27 1
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DFA Bulgulari. AFA ile elde edilen faktor yapilar arasindaki iliskinin yeterli
olup olmadigmi ve elde edilen faktdér yapilarinin modeli agiklamakta yeterli olup
olmadigini test etmek igin DFA yapilmaktadir (Erkorkmaz, Etikan, Demir, Ozdamar ve
Sanisoglu, 2012). DFA’da ilk adim model yapisinin ortaya konulmasi ve bu model
tizerinden faktorler arasindaki iligki, varyans ve kovaryanslarin degerlendirilmesi,
oneriler dogrultusunda modifikasyonlarin yapilmasi gibi islemlerin yapilmasidir (Aytag
ve Ongen, 2012). Elde edilen modelin DFA sonucunda varsayimlari karsilayip
karsilamadigini ortaya koymak i¢in uyum indeksleri géz 6niinde bulundurulur. Alanyazin
incelendiginde uyum indekslerinden elde edilen sonuglarin kabul edilebilir kesme
puanlar1 ve araliklar1 belirlenmistir. Alanyazinda uyum indekslerine iligkin kabul
seviyeleri asagidaki gibidir:

Hooper, Coughlan ve Mullen (2008) DFA i¢in 6énemli bulgulardan biri olan,
modelin uygunlugunu hesaplamak icin hipotezi test eden ve ki-kare (¥°) degerinin
serbestlik derecesine (sd) boliinmesiyle elde edilen goreceli ki-kare uyum indeksi (RCI)
degeri igin 3’lin altinda olmasini 6nermislerdir. Bir diger nemli uyum indeksi de uyum
tyiligi indeksidir (GFI). Bu deger hesaplanan kovaryans popiilasyonu ile aciklanan
varyans oranini karsilastirir ve 0-1 arasi deger almakla beraber 1’°e yaklastik¢a 1yi uyuma
isaret eder, .90 ve {istii olmasi onerilir (Byrne, 2010; Raykov ve Marcoulides, 2006).
Diizeltilmis uyum iyiligi indeksi (AGFI) var olan degisken sayisina uygun olarak modelin
serbestlik derecesini diizenleyen bir degerdir. GFI degeri 0-1 arasi deger alir ve 1’e
yaklastik¢a 1yi uyuma isaret eder, .80 ve iistii degerler kabul edilebilir uyum degerleridir
(Forza ve Filippini, 1998). Elde edilen veriler ile varsayilan model arasindaki uyumu
inceleyen karsilastirmali uyum indeksi (CFI) degerinin ve CFI’ya alternatif olarak
gelistirilmis olan dlciilen degerlerin baglantisiz olarak hesaplanan y? degeri ile modelin
¥? degerini karsilastiran olceklendirilmis uyum indeksi (NFI) ve ol¢eklendirilmemis
uyum indeksi (NNFI) degerleri 0-1 arasi deger alir ve 1’e yaklastik¢a iyi uyuma isaret
eder, .90 ve iizeri olmasi onerilir. Artan uyum indeksi (IFI) degeri, Bollen’in artan uyum
indeksi olarak da alanyazinda karsilasilabilecek olan bu deger, 0-1 arasi deger alir ve 1’e
yaklastik¢a iyi uyuma isaret eder. Yapisal esitleme modeli indeksleri igerisinde goz
onlinde bulundurulmasi gereken indeks degerlerinden olan tahmini kok hata kareler
ortalamasi (RMSEA), kok artik kareler ortalamasi (RMR) ve standartlastirilmis kok artik
kareler ortalamasi (SRMR) i¢in alanyazinda .05 ve alti miikemmel uyum .10 ve alt1 igin
1yl uyum gosterdigi olgiit olarak alinmistir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiytikoztiirk, 2010;
Gerbing ve Anderson, 1993; Jéreskog ve Sérbom, 1993; Ozdamar, 2016; Tabachnick ve
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Fidel, 2001). RMSEA degerinin .10’dan diisiik ¢ikmasi, model veri uyumu ag¢isindan
kabul edilebilir alt sinirlar olarak degerlendirilmektedir (Cole, 1987; Gerbing ve
Anderson, 1993). Uyum indekslerinde incelenmesi gereken bir diger bulgu da goreli
uyum indeksi (RFI) degeridir. RFI varyans ve kovaryans degerlerinin uyusma gosterip
gostermedigine iligkin bilgi verir ve 0-1 aras1 deger alir, 1’e yaklastik¢a iyi uyuma isaret
eder.

OSECDO’ye iliskin olarak yiiriitiilen DFA sonrasinda elde edilen model yapist
Sekil 2°de verilmistir. Analizlerden elde edilen ¢iktilar ve alanyazinda var olan 6neriler
dogrultusunda “madde 15 ile madde 16” ve “madde 17 ile madde 19 maddelerinin hata
varyanslari arasinda modifikasyon yapilmistir (Capik, 2014). Yapilan analizler ve analiz
ciktilar1 sonuglarina gére modelin ki-kare degeri 858.27 ve serbestlik derecesi 312 olarak
hesaplanmistir. Model uyumu igin alanyazinda bakilmas1 énemli gériilen y%/sd formiilii
ile hesaplanan RCI degeri hesaplanmis ve 2.75 olarak bulunmustur. Bu degerin 3’iin
altinda olmast modelin miikemmel uyum sergilediginin bir gostergesidir (Corral ve
Calvete, 2000; Hoe, 2008; Kline, 2011; Schermelleh-Engel, Moosbrugger ve Miiller,
2003). Sonrasinda analizlerden elde edilen ¢iktilarin CFI, NFI, NNFI, IFI VE RFI
degerlerine bakilmistir. CFI degeri .96, NFI degeri .93, NNFI degeri .95, IFI degeri .96
ve RFI degeri .92 olarak hesaplanmistir. Bu degerlerin tamaminin miikemmel uyum ve
kabuledilebilir uyum kriterleri igerisinde oldugunu alanyazin ¢ergevesinde (Bentler ve
Bonett, 1980; Corral ve Calvete, 2000; Hoe, 2008; Kline, 2011; Schermelleh-Engel,
Moosbrugger ve Miiller, 2003; Schumacker ve Lomax, 2004; Siimer, 2000) sdylemek
miimkiindiir. Yine DFA analiz sonuglarinda elde edilen bir diger énemli bulgu olan
RMSEA degerine bakilmistir. RMSEA uyum indeksi p=.05 diizeyinde anlamli bulunmus
ve .075 degerini almistir. Bu sonu¢ da model veri uyumunun saglandiginin gostergesidir
(Cole, 1987; Gerbing ve Anderson, 1993). Analizlerden elde edilen bir diger dnemli
bulgu da RMR ve SRMR degerleridir. Bu ¢alismada RMR degeri .10, SRMR degeri .070
olarak bulunmustur. Bu degerler varsayimlari karsilamakta ve sergilenen modelin kabul
edilebilir diizeyde iyi uyum sergiledigini gostermektedir. Son olarak analizlerde GFI ve
AGFI degerlerine bakilmis, GFI degeri .83, AGFI degeri ise .79 olarak bulunmustur. Elde
edilen bu degerler modelin iyi uyum sergilediginin birer gostergesi (Forza ve Filippini,
1998) olarak kabul edilmistir.

Sonug olarak AFA ile faktor yapilar ortaya konulan OSECDO, bes faktorlii bir

yapt sergilemis, DFA analizleri ile de bes faktorlii model yapisinin dogrulanip

49



dogrulanmayacagi test edilmistir. Analizler sonrasi AFA ile ortaya ¢ikarilan yapinin DFA

ile dogrulandig1 goriilmiistiir.
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OSECDOQ’ye iliskin Giivenirlik Bulgulari

Bu béliimde OSECDO’niin giivenirligini incelemek amaciyla yapilan Cronbach
alfa i¢ tutarlik katsay1si, iki yar1 test giivenirligi, alt-iist %27 giivenirligi ve madde toplam
korelasyonuna iligkin giivenirlik analizleri ve elde edilen bulgular verilmis ve bu bulgular

alanyazin gercevesinde tartigilmistir.

Cronbach Alfa i¢ Tutarhk Katsayisi. I¢ tutarlik katsayisi bir 6l¢gme aracinda var
olan maddelerin homojenligi ile ilgilidir ve 6l¢gme aracinin segenekleri ii¢ veya daha fazla
ise Cronbach tarafindan gelistirilen alfa (o) katsayisinin kullanilmasi Onerilmektedir
(Buyiikoztiirk, 2018; DeVellis, 2012). Bir 6lgme aracindan elde edilen alfa katsayist o
Olcegin i¢ tutarligini yansitir, dolayisiyla alfa katsayisi ne kadar yiiksekse i¢ tutarliginin
da o kadar yiiksek oldugu sdylenebilir (DeVellis, 2012).

Bu arastirmada da OSECDO niin alt faktorler ve dlgek toplami igin i¢ tutarliligini
ortaya koymak i¢in alfa katsayilar1 hesaplanmistir. Yapilan analizler sonucunda 6lgek
toplami i¢in 0=.91 olarak bulunmustur. Alt faktorlerden Yazi Farkindalig1 i¢in 0=.90, Ses
Bilgisel Farkindalik i¢in 0=.91, Dinledigini Anlama i¢in 0=.90, Harf Bilgisi i¢in a=.90
ve Erken Okuryazarligi Destekleyici Uygulamalar i¢in 0=90 olarak bulunmustur.
Arastirma verileri 15181nda elde edilen a giivenirlik katsayilarina bakilacak olursa, dl¢cegin
timii i¢cin ve alt faktorlerin her biri i¢in ayr1 ayri elde edilen giivenirlik katsayilarinin
alanyazinda da 6nerildigi gibi .80’in {izerinde oldugu goriilmiistiir (Tabachnick ve Fidell,
2001). Dolayisiyla bu sonuglarin OSECDO niin yiiksek diizeyde i¢ tutarliliga sahip

oldugunu gosterdigi sdylenebilir.

iki Yar1 Test Giivenirligi. Es deger yarilar veya testi yarilama yontemi olarak da
bilinen iki yar test giivenirligi, tek oturumda uygulanan testin iki yariya boliinerek her
birey i¢in iki test puan1 elde edilerek bu test puanlar1 arasindaki iligkinin incelenmesidir
(Atilgan vd., 2011). Bu yontem sayesinde testin iki yarisindan elde edilen verilerle
Spearman Brown formiilii kullanilarak dl¢egin tiimii i¢in korelasyon katsayisi elde edilir
ve testin tamami i¢in korelasyon katsayisinin hesaplanmasiyla dlgme aracinin kapsam
tutarligina iliskin bilgi elde edilir (Atilgan vd., 2011; Biiyiikoztiirk, 2018). Spearman
Brown testi ile iki korelasyon katsayis1 hesaplanir. Ilki Spearman Brown korelasyon
katsayisidir. Bu katsay1 degeri +1 ile -1 arasinda degerler alir ve +1’e yaklastik¢a iki

degisken arasinda pozitif yonde bir iliskinin oldugunu, -1’e yaklastik¢a negatif yonde bir
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iliskinin oldugunu gosterir (Biiyiikoztiirk vd., 2008). Ikincisi ise Guttman Split-Half
korelasyon katsayisidir. Bu deger de yine +1 ve -1 arasinda degerler alir ve testin iki yaris1
arasindaki iliskinin diizeyini belirlemek i¢in kullanilir (Biiyiikoztiirk, 2002). Korelasyon
katsayisinin 0.70 ile 0.99 araliginda olmasi yiiksek, 0.30 ile 0.69 arasinda olmasi orta,
0.01 ile 0.29 arasinda olmas: diisiik diizey iliski olarak degerlendirilmektedir
(Buiyiikoztiirk, 2018).

Spearman Brown testi sonuclarina gére OSECDO toplam puani icin Spearman
Brown r=.84 ve Guttman Split-Half degeri r=.84 olarak bulunmustur. Elde edilen
bulgulara gore iki es yariya boliinen 6lgegin yarilar arasinda yiiksek diizeyde bir iliskinin
oldugunu sdylemek miimkiindiir. Giivenirlik analizinde énemli bir 6l¢iit olan Spearman
Brown ve Guttman Split-Half korelasyon katsayilarinin yiiksek diizeyde ¢ikmasi 6lgegin
giivenirliginin de yiiksek oldugunun bir gostergesi olarak degerlendirilebilir. Cronbach
alfa degerleri ve Spearman Brown testi sonuglar1 bir arada degerlendirildiginde, bu iki
test sonucunun da yiiksek diizeyde ¢ikmast OSECDO niin giivenirliginin yiiksek diizeyde

oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2002).

Alt-Ust %27 Giivenirligi. Alt-iist %27 giivenirligi, madde analizi kapsaminda
basvurulan ve Ol¢ek puanlarinda alt %27 ve iist %27°lik grubun madde puanlarinin
ortalamalar1  arasindaki farkin  bagimsiz  Orneklemler t testi  kullanilarak
karsilastirilmasidir (Biiytkoztirk, 2002). Gruplar arasindaki farkin anlamli ¢ikmasi
O6lcme aracinin i¢ tutarligmin yiiksek oldugunun bir gostergesidir. Analiz sonuglar
maddelerin bireyleri 6l¢iilmek istenen Ozellik bakimindan ne derece ayirt ettigini
gostermektedir (Biiyiikoztiirk, 2002). Analizler ile Levene testi sonuglarindan
varyanslarin esit dagilim gosterip gostermedigi gozlenebilmektedir ve p>.05 olmasi
gerekmektedir.

Alt-iist %27 giivenirligi OSECDO’ye yénelik i¢ tutarligm ortaya konulmasi
amaciyla yapilmistir. Bu kapsamda ilk olarak her bir alt boyutta bulunan maddeler i¢in
ayri ayr alt-list %27 degerleri hesaplanmis ve ardindan toplam puanlar iizerinden alt-tist
%27 giivenirlik bulgular1 elde edilmistir (Bkz. Tablo 10). Elde edilen sonuglar
incelenecek olursa ilk olarak Tablo 10’da her bir madde i¢in hesaplanan alt-iist %27
degerleri verilmektedir. Bu degerlere bakildiginda her madde i¢in alt %27’lik grup ile iist
%27’lik grup ortalamalarinin arasinda anlamli bir farklilik bulundugu goriilmektedir.
Elde edilen bu anlamli farklilik Slgiilen 6zellik bakimindan maddelerin ayirt ediciliginin

yeterli oldugu anlamina gelmektedir (Biiytlikoztiirk, 2002).
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Tablo 10

OSECDO 'niin Alt-Ust %27 Giivenirligine Iliskin Degerleri

Alt > *
Faktor Madde No  Grup N X Ss sd t p d
Alt%27 84 2.98 1.12
Maddel . 166 10.01  .000 .61
Ust%27 84 4.42 69
Alt%27 84 3.39 1.24
Madde2 . 166 8.53 .000 95
3 Ust%27 84 4.68 .60
= Alt%27 84 3.29 1.15
Z Madde3 . 166 955 000 .59
» Ust %27 84 4.67 64
2 Alt%27 84 2.73 1.13
8 Madde4 .. 166 1151  .000 .66
= Ust%27 84 4.5 85
a Alt%27 84 2.88 1.14
Madde5 . 166 11.98  .000 .68
Ust%27 84 4.61 65
Alt9%27 84 2.96 1.20
Madde6 . 166 11.08  .000  -65
Ust %27 84 4.60 .60
Alt%27 84 2.13 1.16
Madde7 . 166 16.98 .000 .79
Ust%27 84 4.63 67
Alt%27 84 1.74 95
Madde8 . 166 10.05  .000 .61
By Ust %27 84 3.54 1.33
= Alt%27 84 1.73 .99
= Madde9 . 166 9.95 000  -61
£ Ust %27 84 3.5 1.32
i Alt%27 84 2.31 1.27
o Maddel0 . 166 1211 .000 .68
2 Ust%27 84 4.33 85
i Alt%27 84 2.42 1.39
P Maddell . 166 1032 .000 .62
3 Ust %27 84 4.31 94
Alt%27 84 1.50 85
Madde12 . 166 11.03  .000  -65
Ust %27 84 3.44 1.36
Alt%27 84 1.82 1.06
Madde13 . 166 896  .000 .57
Ust %27 84 3.49 1.33
Alt%27 84 2.90 1.38
Maddel4 . 166 11.85 .000 .67
Ust %27 84 4.80 50
Alt%27 84 2.57 1.34
Maddel5 . 166 1383 .000 .73
5 Ust %27 84 4.78 58
= Alt%27 84 2.74 1.40
E Maddel6 . 166 1395 .000 .73
Z Ust%27 84 4.93 30
i Alt%27 84 3.05 1.29
5 Maddel7 . 166 11.83  .000 .67
S Ust %27 84 4.81 42
Alt%27 84 3.27 1.32
Madde18 . 166 946  .000 59
Ust %27 84 4.77 60
Alt%27 84 2.93 1.35
Madde19 . 166 11.27 000 65
Ust %27 84 4.74 58
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Tablo 10 (devam)

Alt Faktor Madde No  Grup N X ss sd t p d*
Alt%27 84 211 1.18
Madde20 . 166 1145 000 .66
Ust %27 84 4.15 1.13
% Alt%27 84 211 115
S Madde21 .. 166 15.65  .000 .77
= Ust %27 84 4.50 79
g Alt%27 84 1.96 1.08
T Madde22 ., 166 1271 000 .70
Ust %27 84 4.19 1.18
Alt%27 84 2.26 1.20
Madde23 . 166 11.40 .000 .66
Ust %27 84 4.24 1.03
_ Alt%27 84 2.69 1.35
&  Madde24 166 1063  .000 63
B E Ust %27 84 4.48 73
g 3 Alt%27 84 2.87 1.30
S 2 Madde2s . 166 926  .000 58
=) Ust %27 84 4.40 a7
3 3 Altor27 84 262 130
= & Madde26 . 166 1011 .000 61
23 Ust %27 84 4.33 84
=g Alt%27 84 265 1.27
Madde27 . 166 11.06  .000 65
Ust %27 84 4.44 75
Toplam Puan Alt%27 84 68.60  10.25 Y
166 3591  .000 -

Ust %27 84 118.32 7.46

*Cohen’in d katsayis1

Tablo 10 toplam puan iizerinden hesaplanan alt-iist %27 degerleri incelendiginde
gruplar arasindaki ortalama puan farkinin anlamli oldugu gézlemlenmistir ve bu anlamli
farkin etki biliylikliigiine bakilmistir. Etki biiytikliigii hesaplamalart i¢cin Cohen’in d
katsayist hesaplanmistir (Cohen, 1998). Cohen’in d katsayis1 .94 olarak bulunmustur ve
alt ve iist %27’lik gruplar arasindaki anlamli farkin etki biiyiikliigiiniin genis etki
biiytikliigiinde oldugunu sdylemek miimkiindiir. Maddelerin ayr1 hesaplanan alt-iist %27
degerlerinin etki biiyiikliigl ise .55 ile .79 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu veriler
151¢inda maddelerin orta etki biiytlikliigiine sahip olduklarmi sdylemek miimkiindiir.
Alanyazinda alt-list %27°lik gruplar arasindaki farkin anlamlilig1, testin ayirt ediciliginin
saglandiginin bir gostergesi olarak kabul edilmektedir (Seker ve Gengdogan, 2014). Bu
sonuglara gére OSECDO igin toplam puan agisindan da alt-iist %27 giivenirligi dl¢iitiiniin

saglandig1 sdylenebilir.

Madde Toplam Korelasyonu. Madde toplam korelasyonu, 6lgme aracinin

maddelerinden alinan puanlar ile 6l¢gme aracindan alinan toplam puan arasindaki iligkiyi
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aciklar (Biiyiikoztiirk, 2002). Madde toplam korelasyonunun pozitif yonde ve yiiksek
cikmasi dlgme aracinin i¢ tutarli@inin yiiksek oldugunu gosterir ve Likert tipi 6lgme
araclarinda Pearson korelasyon katsayisi ile incelenir (Biiylikoztirk, 2002). Madde
toplam korelasyonunda genel olarak istatistiksel anlamliligin baz alinmasi gerektigi
sOylense de biiyiik 6rneklem gruplarindan diisiik korelasyonun anlamli ¢ikma olasilig
gdz oniinde bulunduruldugunda .30 ve iizeri korelasyonun olmasi maddelerin ayirt
ediciliginin yiiksek oldugunun gostergesi olarak kabul edilmektedir (Biiyiikztiirk, 2002).

OSECDO i¢in yapilan analiz sonrasinda Tablo 11°de ayrintili olarak sunulan
korelasyon degerleri géz Onilinde bulunduruldugunda, madde toplam korelasyon
degerlerinin .45 ile .64 arasinda degistigi ve alt faktor bazinda madde toplam
korelasyonlarinin .52 ile .83 arasinda degerler aldig1 goriilmektedir. Madde ve alt faktor
bazinda Cronbach a degerlerinin de .80 iizerinde oldugu goriilmektedir. Giivenirlik
acisindan dikkat edilmesi gereken bir bulgu olan madde toplam korelasyonu degerlerine
bakildiginda tiim maddelerin korelasyon degerlerinin .45 veya iizerinde oldugu
goriilmektedir ve bu sonu¢ madde ayirt ediciliginin yiiksek oldugunun bir gdstergesi
olarak degerlendirilebilir (Biiytlikoztiirk, 2002; Pallant, 2017). Alanyazinda madde
silindiginde o degeri {lizerinde bilyiik bir degisikligin olmamas1 gerektigi de
vurgulanmaktadir (Ozdamar, 2016). Madde silindiginde o degerine bakildiginda, o degeri
tizerinde herhangi bir degisikligin olmadigr gozlenmektedir. Bu sonu¢ oOlgek
glivenirliginin 1yi diizeyde saglandiginin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir
(Ozdamar, 2016). Alt faktorler bazinda korelasyon degerleri gdz &niinde
bulunduruldugunda yine maddelerin .52 ve {izeri deger aldig1 gozlemlenmektedir. Bu
degerlerin .30 ve {izeri olmasi sartinin saglandig1 ve alt faktorler bazinda ayirt ediciligin
ylksek oldugu sdylenebilir (Biiylikoztiirk, 2002). Alt faktorler bazinda a degerlerinin ise
.83 ile .90 arasinda giivenirlik katsayilarina sahip oldugu goriilmektedir. Bu degerlerin
kabul edilebilir degerler oldugu ve yiiksek giivenirlik bulgusu olarak
degerlendirilebilecegi belirtilmektedir (Tabachnik ve Fidel, 2001). Elde edilen degerler
alanyazin dogrultusunda ele alindiginda, OSECDO’niin iyi diizeyde i¢ tutarlihiga ve

yiiksek diizeyde giivenirlige sahip oldugu sdylenebilir.
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Tablo 11

OSECDO ’ye lliskin Madde Toplam Korelasyonu Degerleri

adeo  MaddeTopam - Made Slndinde i Toplam Al Fakere
Korelasyonu

Madde3 45 92 56

Madde4 48 92 63

Madde5 A7 92 62

Madde6 54 92 62 8
Madde7 54 92 62

Madde8 52 92 60

Madde16 62 92 60

Madde17 48 92 71

Maddel8 .50 .92 71

Madde19 58 92 56 .86
Madde20 .50 .92 .61

Madde21 54 92 71

Madde24 A7 92 52

Madde25 54 92 63

Madde27 63 92 81

Madde28 64 92 83

Madde32 62 92 73 %0
Madde33 58 92 73

Madde34 61 92 71

Madde36 .52 .92 74

Madde37 .61 .92 12

Madde39 49 92 68 88
Madde41 45 92 68

Madde49 56 92 73

Madde50 52 92 76

Madde51 53 92 67 84
Madde52 .52 .92 .56

Sonug olarak, bu calismada ilk aragtirma sorusuna yanit aramak amaciyla
OSECDO’ye yonelik gecerlik ve giivenirlik analizleri yapilmistir. Elde edilen sonuglar
alanyazin dogrultusunda incelendiginde, OSECDO’niin gegerlik ve giivenirlik analizi
Olciitlerini karsiladigr goriilmiistlir. Analizler sonucunda toplamda bes alt faktorden
olusan 27 maddelik bir dl¢ek elde edilmistir. Gegerlik ve giivenirlik analizleri yapildiktan

sonra OSECDO’den elde edilen veriler iizerinde diger arastirma sorularina cevap
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aranmustir. ileriki boliimlerde bu arastirma sorularina iliskin analizler ve sonuglari detayl

olarak ele alinmig ve alanyazin gercevesinde yorumlanmustir.

Okul Oncesinde Kaynastirma/Biitiinlestirme Uygulamalar Yiiriitiilen Siniflarda

Erken Okuryazarhktan Zenginlestirilmis Cevrenin Durumu Nedir?

Mevcut aragtirmanin amaglarindan biri de lilkemizde kaynagtirma/biitiinlestirme
uygulamalarn yiiriitiilen okul 6ncesi siniflarinin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis
ortamlarin durumunu ortaya koymaktir. Bu amagla sinif i¢i erken okuryazarlik ortamini
degerlendirmek icin OSECDO gelistirilmistir. OSECDO’niin gecerlik ve giivenirlik
analizleri tamamlandiktan sonra elde edilen veriler ile kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalariin yiriitiildiigli okul oncesi smif ortamlarinin durumunun ne diizeyde
olduguna cevap aranmustir.

Bu aragtirma sorusunu cevaplayabilmek amaciyla ilk olarak OSECDO’niin nihai
formundan elde edilen puanlarin anlamlandirilabilmesi i¢in puan araliklari belirlenmistir.
Puan araliklarmin belirlenebilmesi icin OSECDQ’den elde edilen toplam puanin normal
dagilim bulgularma bakilmis ve verilerin normal dagilim sergiledigi goriildiikten sonra
ortalama ve standart sapma degerleri hesaplanmistir. SPSS 24 paket programu ile yapilan
analizler sonucunda toplam puan iizerinden siniflarin OSECDO’den alabilecekleri
maximum puanin 135 minimum puanin ise 27 oldugu belirlenmistir. Elde edilen verilerin
ortalama puam 94,42 standart sapmasi ise 20,19 olarak hesaplanmistir. Tiim bu veriler
elde edildikten sonra puan araliklar1 olugturmak icin ortalamanin 1 standart sapma alt1 ilk
kesme noktasi olarak belirlenmistir (Tezbasaran, 2008). Daha sonra belirlenen alt kesme
noktas1 lizerine 1 standart sapma puani eklenerek kesme noktalar1 olusturulmus ve bu
kesme noktalarinin araliklar1 isimlendirilmistir. Yapilan analizler sonucunda
OSECDO’den alinabilecek puanlar 4 farkli puan aralig: ile degerlendirilmistir. Bunlar;
74.23 puan ve alt1 puanlar “Yetersiz Smif Ortam1”, 74.24 puan ile 94.42 aras1 puanlar
“Eksik Sinif Ortam1”, 94.43 puan ile 114.61 aras1 puanlar “Ortalama Sinmif Ortam1” ve
114.61 ve iistii puanlar ile “Iyi Simif Ortam1” olarak degerlendirilmistir.

Bu analizlerden sonra okul dncesi kaynastirma/biitlinlestirme ortamlarinda gorev
yapan dgretmenlerden elde edilen veriler incelenmistir. 311 6gretmenin OSECDO ile

siniflarina verdikleri puanlarin dagilimi Tablo 12°de verilmistir.
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Tablo 12

Osretmenlerin Siniflarina Verdikleri Puanlarin Toplam Puan Araliklar:

Puan Araliklar Sinif Ortaminin Niteligi Sinif Sayisi % Yiizde Toplamlari
<74.23 Yetersiz Sinif Ortami1 54 17.4 174

74.24 - 94.42 Eksik Sinif Ortami 94 30.2 47.6

94.43 - 114.61 Ortalama Sinif Ortami 110 354 83.0
114.62+ Iyi Sinif Ortamu 53 17.0 100.0
Toplam 311 100.0

Tablo 12 incelendiginde erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam acisindan

54 sinifin (%17.4) yetersiz siif ortami, 94 sinifin (%30.2) eksik sinif ortami, 110 sinifin

(%35.4) ortalama siif ortami ve 53 sinifin (%17) iyt sinif ortami oldugu sonucuna

ulasildigr goriilmektedir. Bu sonuglara goére okul Oncesi kaynastirma/biitiinlestirme

ortamlarinin ¢ogunun ortalama siif ortami olduklari, yaklagik yarisinin ise eksik veya

yetersiz smif ortam1 olduklari, erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam agisindan

istenilen diizeyde olmadiklar1 sonucuna varilabilir.

Tablo 13

OSECDO Maddelerine Verilen Cevaplarin Betimsel Degerleri

Ogretmenlerin Maddelere Yonelik Verdikleri Cevaplar

Maddeler . .. _ _ Madde Alt faktor
Higbir zaman  Nadiren Bazen Genellikle  Her zaman X X

Maddel 7(%23) 4(%14.1) 63 (%20.3) 111 (%35.7) 86 (%27.7) 3.7

Madde2 5(%1.6) 24 (%7.7) 55(%17.7) 72 (%23.2) 155 (%49.8) 4.1

Madde3 4 (%1.3) 32(%10.3) 51 (%16.4) 89 (%28.6) 135 (%43.4) 4.0 23_/6(\3

Madde4 12 (%3.9) 49 (%15.8) 46 (%14.8) 88 (%28.3) 116 (%37.3) 3.7 4.1

Madde5 13 (%4.2) 35(%11.3) 54 (%17.4) 93 (%29.9) 116 (%37.3) 3.8

Madde6 16 (%5.1) 29 (%9.3) 55 (%17.7) 101 (%32.5) 110 (%35.4) 3.8

Madde7 48 (%15.4) 58 (%18.6) 53 (%17.0) 58 (%18.6) 94 (%30.2) 3.2

Madde8 104 (%33.4) 83 (%26.7) 49 (%15.8) 41 (%13.2) 34 (%10.9) 2.4

Madde9 88 (%28.3) 88 (%28.3) 49 (%15.8) 55 (%17.7) 31 (%10.0) 2.5 SBF

Maddel0 46 (%14.8) 44 (%14.1) 73 (%23.5) 78 (%25.1) 70 (%22.5) 3.2 196

Maddell 52 (%16.7) 39 (%12.5) 66 (%21.2) 78 (%25.1) 76 (%24.4) 3.2 (2.8)

Maddel2 119 (%38.3) 74 (%23.8) 44 (%14.1) 45 (%14.5) 29 (%9.3) 2.3

Maddel3 83 (%26.7) 89 (%28.6) 57 (%18.3) 47 (%15.1) 35 (%11.3) 2.5

Maddel4 23 (%7.4) 28 (%9.0) 39 (%12.5) 48 (%15.4) 173 (%55.6) 4.0

Maddel5 31 (%10.0) 27 (%8.7) 35(%11.3) 45 (%14.5) 173 (%55.6) 3.9

Maddel6 26 (%8.4) 25(%8.0) 37 (%11.9) 36 (%11.6) 187 (%60.1) 4.0 2Y3—F3

Maddel7 11 (%3.5) 24 (%7.7) 37 (%11.9) 67 (%21.5) 172 (%55.3) 4.1 (3.8)"

Maddel8 10 (%3.2) 21 (%6.8) 38 (%12.2) 50 (%16.1) 192 (%61.7) 4.2

Maddel9 17 (%5.5) 23 (%7.4) 39 (%12.5) 67 (%21.5) 165 (%53.1) 4.0
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Tablo 13(devam)

Maddeler Ogretmenlerin _Maddelere Yonelik Verdik_leri Cevaplar Madde Alt faktér
Higbir zaman  Nadiren Bazen Genellikle  Her zaman X X

Madde20 59 (%19.0) 68 (%21.9) 54 (%17.4) 62 (%19.9) 68 (%21.9) 3.0

Madde21 47 (%15.1) 49 (%15.8) 55 (%17.7) 69 (%22.2) 91 (%29.3) 3.3 1';—921

Madde22 74 (%23.8) 60 (%19.3) 43 (%13.8) 64 (%20.6) 70 (%22.5) 29 3.1

Madde23 57 (%18.3) 56 (%18.0) 67 (%21.5) 65 (%20.9) 66 (%21.2) 3.0

Madde24 27 (%8.7) 38 (%12.2) 63 (%20.3) 84 (%27.0) 99 (%31.8) 36

Madde25 19 (%6.1) 39 (%12.5) 64 (%20.6) 88 (%28.3) 101 (%32.5) 3.6 %
Madde26 25 (%8.0) 54 (%17.4) 61 (%19.6) 94 (%30.2) 77 (%24.8) 3.4 (3.5

Madde27  25(%8.0) 51 (%16.4) 50 (%16.1) 86 (%27.7) 99 (%31.8) 35

“Alt faktor toplam puan ortalamalarinin madde sayisina bdliimiinden elde edilen deger

Ikinci olarak, 6gretmenlerin OSECDO ile siniflarina verdikleri puanlarin madde
ve alt faktor bazinda betimsel degerleri incelenmistir. Tablo 13’e bakildiginda
ogretmenlerin maddelere verdikleri cevaplarin frekanslar1 ve yiizdeleri goriillmektedir.
Maddelere verilen puanlarin ortalamalar1 ve alt faktorlerden elde edilen pualarin
ortlamalarinin madde sayisina boliimiinden elde edilen degerler incelendiginde
ogretmenlerin siniflara sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi alt boyutlarinda daha
diisiik puanlar verdigi géze ¢arpmaktadir.

Alanyazinda yapilan pek cok arastirma incelendiginde, erken okuryazarlik
acisindan zengin bir ¢evrenin ¢ocuklarin erken okuryazarlik becerilerini kazanmasinda
onemli bir faktdr oldugu vurgulanmistir (Celenk, 2013; Demir ve Doganay Bilgi, 2018;
Ergiil vd., 2013; Feyman Gok, 2013). Erken okuryazarlik alaninda yapilan ¢aligmalar
incelendiginde, Feyman Gok (2013) tarafindan ‘“Anaokulundaki smiflarin erken
okuryazarlik ¢evresi ne diizeydedir?” sorusuna cevap aranan arastirma yuriitilmiistiir.
Siif gozlemleri ve Ogretmen miilakatlar1 yoluyla elde edilen verilerin analizleri
sonucunda siniflarin eksik ve yetersiz diizeyde erken okuryazarlik ¢evresine sahip oldugu
sonucuna ulasilmistir. Al-Qaryouti ve arkadaslar1 (2016) tarafindan 6gretmenlerin,
ogrencilerin erken okuryazarlik diizeylerini arttirmak icin strateji kullanimini
inceledikleri bir ¢alismanin sonucunda 6gretmenlerin siniflarinda erken okuryazarlik
stratejilerini ¢ok diisiik diizeyde uyguladigi ve dolayisiyla sinif i¢i erken okuryazarlik
cevresinin diislik diizeyde oldugu sonucuna ulasilmistir. Guo ve arkadaslar1 (2013) erken
cocukluk o6zel egitimi siniflarinin erken okuryazarlik cevresinin ve Ogretmen ile
simiflardaki okuryazarlik c¢evresi arasindaki iligkinin degerlendirildigi bir ¢alisma

yiiriitmiislerdir. Bu arastirma bulgularina gore erken ¢ocukluk 6zel egitimi siniflarinin
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erken okuryazarlik ¢evresinin diisiik diizeyde veya ortalama diizeyde oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Arastirmada ayn1 zamanda 6gretmenler erken cocukluk doneminde kaliteli
bir 6zel egitim hizmetinin 6grencilerin gelisimlerine olumlu yonde katki saglayacagini
belirtmislerdir. Ayrica okul Oncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis bir ¢evrenin ve uygulanan etkinliklerin 6zel
gereksinimli bireyler i¢in uygun olup olmadigr yoniinde 6gretmenlerin kaygilarinin
oldugu sonucuna da ulagilmistir. Tlirkge alanyazinda da 6gretmenlerin erken okuryazarlik
becerilerini erken donemde okuma-yazma becerisi olarak algiladiklarin1 ve bu nedenle
erken okuryazarlik uygulamalarina smif icerisinde yer vermeyi dogru bulmadiklarini
gosteren ¢aligmalar da mevcuttur (Deretarla-Giil ve Bal, 2006; Ergiil vd., 2014).
Alanyazindaki bu bulgular g6z Oniinde bulundurularak okul Oncesi
kaynastirma/biitiinlestirme siniflarinin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortaminin
istenilen nitelikte olmamasinin nedenleri tartisildiginda, ilk akla gelen nedenin
Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasima yonelik bilgi
yetersizlikleri ve bu alana yonelik olumsuz goriislere sahip olmalar1 oldugu sdylenebilir.
Erken okuryazarlik konusunda yapilan ve bu arastirmanin sonuglarini dolayli olarak
destekleyen calismalar mevcuttur. Ozdemir ve Bayraktar (2015) tarafindan dgretmen
adaylariin erken okuryazarlik bilgi diizeylerini degerlendiren bir ¢alisma yiiriitiilmustiir.
Bu calisma sonucunda elde edilen bulgularla 6gretmen adaylarinin erken okuryazarlik
hakkindaki bilgilerinin yetersiz oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlerin bilgi
birikiminin smif i¢i ortama dogrudan yansidig1 diisiiniilecek olursa, sinif ortamlarinin
erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortaminin diisiik diizeyde olmasinin kaginilmaz
olacagi sdylenebilir. Yine Ergiil ve arkadaslarinin (2014) yaptig1 aragtirmanin sonuglarina
gore okul dncesi 6gretmenlerinin erken okuryazarlik bilgi diizeylerinin istenilen diizeyde
olmadigi ifade edilmistir. Bu ¢alismanin sonuglarina gore arastirmaya katilan okul 6ncesi
Ogretmenlerinin yarisinin erken okuryazarlik kavramini erken dénemde okuma-yazma
Ogretimi olarak tanimladiklar1 ifade edilmistir ve 6gretmenlerin sinif icerisinde yaptiklari
erken okuryazarligi destekleyici uygulamalarin yetersiz oldugu vurgulanmistir.
Dolayisiyla 6gretmenlerin erken okuryazarlik noktasinda bilgi eksikliginin olmasi, sinif
icerisinde yeterli diizeyde erken okuryazarligi destekleyen wuygulamalara yer
vermemelerinin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis sinif ortaminin saglanmasini da
olumsuz yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin okul éncesi miifredatinda
harf bilgisine yonelik kazanim bulunmadigi i¢in bu alandaki etkinlikleri yapmak

istemedikleri ve dgretmenlerin bu konuya iligskin olumsuz tutum igerisinde olduklari da
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arastirma sonuglarina yansimistir (Deretarla-Giil ve Bal, 2006; Ergiil vd., 2014). Yine
Ogretmenlerin ¢ocuklara okuma-yazma oOgretimini okul Oncesi diizeyde dogru
bulmadiklar1 i¢in bu alana yonelik calismalar1 sinif igerisinde yapmak istemedikleri
belirtilmistir (Deretarla-Giil, 2006). Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini
kazandirmak i¢in etkinlik olusturmada yetersiz kalmasi ve simiflarin fiziki sartlarinin
yetersiz oldugunu dile getirmesi de yine alanyazinda yapilan aragtirmalarin sonuglarina
yansimistir (Ekinci ve Bozan, 2019; Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017). Dolayistyla
ogretmenlerin hem erken okuryazarliga yonelik bilgi birikiminin yetersiz olmasit hem
olumsuz tutum igerisinde olmalar1 hem de siniflarin fiziki sartlarinin yetersiz olmasi sinif
icinde erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin saglanamamasinin sebeplerinden
biri olarak diisiiniilebilir.

Smiflarin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam yoniinden yetersiz
olmasinin bir diger nedeni, okul 6ncesi siniflarinin materyal yoniinden yetersiz olmasi
veya siniflarda hi¢ materyal bulunmamasi olarak diisiiniilebilir (Ekinci ve Bozan, 2019;
Ergiil vd., 2014). Demir ve Doganay Bilgi (2018), yazidan zenginlestirilmis oyunun zihin
yetersizligi olan ¢ocuklara yazi farkindaligi becerilerini kazandirma da etkililigini
inceledigi bir ¢calisma ylriitmislerdir. Bu ¢calismanin bulgular1 yazidan zenginlestirilmis
oyunun zihin yetersizligi olan ¢cocuklar iizerinde yaz1 farkindalig1 becerilerini kazandirma
da etkili oldugu sonucuna varilmstir. Etkinlik, oyun, materyal kullanimi1 gibi 6gretimsel
etkinlikler smif i¢i ortamin zenginlestirilmesi kapsaminda diisiiniilecek olursa siif ici
erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin yaz1 farkindahi§i becerilerini
kazandirmada etkili oldugunu sdylemek miimkiindiir. Dolayisiyla sinif i¢i ¢evrenin erken
okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasii etkileyecegi ve yetersiz veya eksik sinif
ortamlarinin bu becerileri kazandirmada olumsuz etkisinin olacagi s6ylenebilir.

Smif i¢i erken okuryazarlik ¢evresinin okul oncesi kaynastirma/biitiinlestirme
uygulamalarinin kalitesinden bagimsiz olmadig1 ve bu iki kavramin birbiri ile iliskisinin
oldugu da diisiiniilmektedir. Dolayisiyla, kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam yoniinden yetersiz olmasinin bir diger nedeni
olarak siniflarin genel kalitesinin diisiik olmasi1 gosterilebilir. Kaynastirma/biitiinlestirme
ortamlarinin kalitesinin incelendigi ¢aligmalara bakildiginda, iilkemizde okul Oncesi
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin yiiriitiildiigii siniflarin niteliginin diisiik
oldugunu gosteren ¢aligsmalar mevcuttur (Bakkaloglu, Altindag Kumas ve Aykag, 2017;
Bakkaloglu, Sucuoglu ve Yilmaz, 2019; Yilmaz, 2014). Yilmaz (2014) tarafindan yapilan

ve okul Oncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarimin kalitesinin Kaynastirma Sinif
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Profili (KSP) 6lgegi ile degerlendirildigi ¢alismada sinif ortamlarinin kalite agisindan
yetersiz ve sinirli olduguna yodnelik bulgular elde edilmistir. KSP oOlgeginde sinif
icerisindeki bircok degisken degerlendirilmistir. Bu degiskenler icerisinde Iletisim I¢cin
Destekleme ve Ortamin, Materyallerin/Araglarin Uyarlanmas: gibi noktalarin oldugu
dikkat ¢ekmektedir. Bakkaloglu ve arkadaslarinin (2017) yiiriitmiis olduklar1 ¢aligmada
okul oOncesi kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin ytriitiildiigic 40 smiftan,
smiflarin niteligini belirlemek amaciyla Sinif Niteligini Olciimleme Formu (SNOF)
kullanilarak hem 6gretmenler hem de bagimsiz gozlemciler araciligiyla veri toplanmistir.
Bu arastirma sonucunda, iilkemizde kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin kalitesinin
istenilen diizeyde olmadigi, okul oncesi dgretmenlerinin sinif igerisindeki gretimsel
faaliyetleri ve etkinlikleri uyarlamada gii¢liik yasadiklar1 gibi bulgular elde edilmistir. Bu
calismanin mevcut arastirma i¢in ¢arpici olarak nitelendirilebilecek olan bir diger bulgusu
ise Ogretmenlerin smif igerisinde kiiclik veya biiylik gruplar ile kitap okuma
etkinliklerinde, sinif i¢i ¢evrenin diizenlenmesi gibi noktalarda smiflarin bagimiz
gbzlemciler tarafindan yetersiz olarak puanlanmasidir.

Erken okuryazarligin kazandirilmasinda birlikte kitap okuma etkinliklerinin ve
cevresel diizenlemelerin 6nemli oldugu bilinmektedir (Ergiil vd., 2014; Ergiil vd., 2016).
Bu bilgi g6z oOnilinde bulunduruldugunda okul Oncesi kaynastirma/biitiinlestirme
ortamlarinin niteliginin yetersiz olmasinin erken okuryazarlik becerilerinin kazanimini da
olumsuz yonde etkileyebilecegi sdylenebilir. Okul 6ncesi kaynastirma/biitiinlestirme
ortamlarinda erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin kalitesinin &gretmen
yeterliklerinden bagimsiz oldugu diisiiniilmemektedir. Bakkaloglu ve arkadaslarinin
(2019) yapmus oldugu arastirmada 6gretmenlerin etkili kaynagtirma/biitiinlestirme ortami
olusturmak icin yeterli bilgi birikimine sahip olmadigi, arastirma sonuclarinda
bahsedilmistir. Bu bulgu mevcut arastirmanin ortaya koydugu kaynastirma/biitiinlestirme
ortamlarmmin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamimin Yyetersiz olarak
tanimlanmasinin bir nedeni olarak diisiiniilebilir.

Alanyazin incelendiginde okul oncesi siniflarinda gorev yapan dgretmenlerin
sesbilgisel farkindalik bilgi diizeylerinin ve sesbilgisel farkindalik becerilerinin
ogretimine iliskin yapilmasi gereken uyarlamalar ve etkinliklerin neler oldugu konusunda
bilgi yetersizliklerinin oldugunu belirtilmektedir (Parpucu ve Giiler Yildiz, basimda).
Ayrica 0gretmenlerin okul oncesi donemde harf bilgisine yonelik etkinlikleri yapmay1
uygun bulmadiklarini belirten ¢aligmalar da mevcuttur (Deretarla-Giil ve Bal, 2006; Ergiil

vd., 2014). Ogretmenlerin hem bilgi diizeylerinin yetersiz olmasi hem de olumsuz
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tutumlar icersinde olmalar1 siniflarina bu alt alanlarda diisiik puanlar vermelerinin bir
nedeni olarak gosterilebilir. Dolayisiyla okul oncesi kaynastirma/biitiinlestirme
ortamlarinda erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin diizeyinin istenilen diizeyde
olmadig1 ve erken okuryazarlik becerileri i¢erisinden sesbilgisel farkindalik ve harf bilgisi
alt boyutlarinda diger alt boyutlara nazaran daha az ¢aligma ytirtittiikleri soylenebilir.
Alanyazinda yapilan arastirmalar dogrultusunda nitelikli bir sinif ¢evresinin
cocuklarin gelisimlerine olumlu yonde katki sagladigini sdylemek miimkiindiir. Bu
arastirmanin bulgulart okul oncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis ortaminin biiyiik oranda eksik veya yetersiz oldugunu
gostermektedir. Dolayisiyla okul dncesi sinif ortamlarinin, cocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini istenen diizeyde destekleyemeyecegini sdylemek miimkiin olacaktir.
Alanyazinda yapilan arastirmalara gore okul Oncesi ortamlarda gorev yapan
ogretmenlerin sinif igerisinde erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam sunma
noktasinda yetersiz kalabildigi ifade edilmistir. Bu arastirmanin bulgularinin
nedenlerinden biri olarak dgretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeylerinin yetersiz
olmas1 gosterilebilir. Okul Oncesinde kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin
niteliginin tilkemizde istenilen diizeyde olmamasi da simif i¢i erken okuryazarliktan
zenginlestirilmis ortamin yetersiz veya eksik olarak nitelendirilmesine neden olmus
olabilir. Ayrica smiflarda yeterli materyalin bulunmamasi ve okul 6ncesi programinda
kapsamli olarak erken okuryazarlik konusunun ele alinmamasi da okul oncesi sinif
ortamlarinda erken okuryazarlik yoniinden zenginlestirilmis ¢evrenin yetersiz kalmasinin

bir nedeni olarak diisiiniilebilir.

Okul Oncesinde Kaynastirma/Biitiinlestirme Uygulamalar Yiiriitiilen Siniflarda
Erken Okuryazarhktan Zenginlestirilmis Cevrelerin Ozellikleri Ogretmenlere Ve

Simiflara Iliskin Demografik Degiskenlere Gore Farkhlasmakta Midir?

Bu arastirma sorusunda 6gretmenlere (mezuniyet alani, mesleki deneyimleri ve
O0grenim durumu) ve simiflara (sinifta tanili gocuk bulunmasi, sinifta ¢alisilan ¢ocuklarin
yas grubu) iliskin demografik degiskenler ayr1 ayri ele alinmis ve siif igerisindeki erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin 6zelliklerinin bu degiskenlere gore farklilasip
farklilagmadig1 incelenmistir. Bu analizler yapilmadan 6nce o analize iliskin varsayimlar

test edilmistir ve varsayimlar1 karsilayabilme durumuna gore kullanilacak olan analiz
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teknigi secilmistir. Analizlerden elde edilen sonuglarin her biri ilgili baslik altinda

ayrintili olarak verilmis ve alanyazin dogrultusunda tartigilmistir.

Okul Oncesi Kaynastirma/Biitiinlestirme Uygulamalar1 Yiiriitilen Simiflarda
Erken OKuryazarhktan Zenginlestirilmis Cevrelerin Ozellikleri Ogretmenlerin

Mezun Oldugu Alana Gore Farkhilasmakta midir?

Okul oOncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin erken okuryazarliktan
zenginlestirilmis ortaminin 6gretmenlerin  mezun oldugu alana gore farklilasip
farklilagsmadigina iliskin analizlere baslamadan 6nce verilerin normallik varsayimlarini
karsilama durumuna bakilmis ve normallik varsayimlarinin karsilandigi goriildiikten
sonra analizlere gecilmistir. Katilimcilardan elde edilen verilerin mezun olduklar1 alana
gore farklilasip farklilasmadigima bakmak i¢in parametrik testlerden bagimsiz
orneklemler t testi kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglar1 Tablo 14’te

verilmigtir.

Tablo 14

OSECDO’den Elde Edilen Puanlarin Ogretmenlerin Mezunivet Alanina Gore
Karsilastirtlmasi
Mezuniyet Alani N X sS sd t p
Okul Oncesi Ogretmenligi Programi 238 96.08 19.91
Diger Ogretmenlik Programlari 73 88.98 20.27

309 2,65 .008

Analiz sonuglar1 degerlendirilmeden 6nce ilk olarak varyanslarin homojenligini
test etmek icin Levene’in varyanslarin esitligi testi sonuglarina bakilmis ve bu testin
anlamlilik degerinin p=.77 oldugu goriilmiistiir. Bu sonuca gore varyanslarin homojenligi
varsayimininin karsiladigi goriildiigii i¢in esit sayilan varyans degerleri dikkate alinmistir
(Pallant, 2017). Yapilan analizler sonucunda okul dncesi 6gretmenligi alan mezunlarinin
OSECDO’den aldiklar1 puanlarin ortalamasinin 96.08, diger alanlardan mezun olan
O0gretmenlerin puan ortalamalarinin ise 88.98 oldugu goriilmiistiir. Testin anlamlilik
degeri p=.008 olarak bulunmustur. Bu deger okul 6ncesi 6gretmenligi alan mezunlari ile
diger alan mezunlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugunu gostermektedir. Cohen’in d
katsayis1 hesaplamalarina gore elde edilen etki biiyiikligiiniin diizeyi .35 olarak
hesaplamistir. Cohen’in (1988) dl¢iitlerine gore 6gretmenlerin mezuniyet alanlarinin sinif

ici erken okuryazarlik ¢evresi lizerinde kiiciik diizeyde etkisinin bulundugu soylenebilir.
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Bu anlamli fark okul 6ncesi alan mezunlarinin lehine olup, okul 6ncesi alan mezunlarinin
gorev yaptig1 siiflarin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortaminin daha iyi oldugu
anlamina gelmektedir.

Okul 6ncesi 6gretmenligi 6zel alan yeterlikleri incelendiginde 7 alt alan1 ve buna
bagli olarak toplamda 19 yeterlik alan1 olusturuldugu géze carpmaktadir (MEB, 2015).
Bu yeterlik alanlar1 igerisinde 6grencinin gelisim diizeyine uygun olarak dgretim ortamini
diizenleyebilme, uygun materyali secme ve materyal hazirlayabilme, gelisim alanini
destekleyebilmek icin egitim siirecini planlayabilme gibi becerilerin oldugu
goriilmektedir. Bu bilgiler 1s1ginda okul 6ncesi alan mezunu 6gretmenlerin aldiklari
egitim ve yeterlik alanlar1 g6z oniinde bulundurularak sinif icerisinde diger 6gretmenlik
alan mezunlarindan daha etkili ve verimli bir egitim-0gretim g¢evresi sunabilecegi
diistiniilebilir. Dolayisiyla bu durumun simif i¢i erken okuryazarliktan zenginlestirilmis
ortam sunmada da etkisinin olabilecegi diisliniilmektedir.

Sonu¢ olarak, okul oncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam okul 6ncesi alan mezunlarinin ¢alistig1 siniflarda
daha 1iyi diizeyde oldugu ve bu sonucun istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bu sonucun ortaya c¢ikmasmin sebepleri oncelikli olarak okul Oncesi
ogretmenligi alan mezunlarinin smiflardaki yas grubunun gelisimsel ve akademik
Ozelliklerini daha iyi bilmesi ve ¢ocuklarin ihtiyaglarma daha etkili bir sekilde cevap
verebilmesi olarak diisiiniilmektedir. Ayrica okul dncesi lisans programlarinda sinirli da
olsa okula uyum ve erken okuryazarlik egitimi ad1 altinda bir dersin olmasi da yine okul
oncesi alan mezunlarinin diger 6gretmenlik programlarindan mezun olanlara gore daha
iyi erken okuryazarlik cevresi sunmasinda bir faktdr olarak diisiiniilebilir (YOK, 2018).
Bir diger sebebin de alan mezunu olmayip okul 6ncesi siniflarda ¢alisan 6gretmenlerin
bliyiik bir ¢ogunlugunun gegcici statiide iicretli 6gretmen olarak g¢alismasi ve bundan
kaynakli olarak motivasyonlarinin diisiik olmas1 olarak diisiiniilmektedir (Polat, 2013;

Tuncer, 2012).

Okul Oncesi Kaynastirma/Biitiinlestirme Uygulamalar1 Yiiriitilen Simiflarda
Erken OKkuryazarhiktan Zenginlestirilmis Cevrelerin Ozellikleri Ogretmenlerin

Mesleki Deneyimlerine Gore Farkhilasmakta midir?

Bu arastirmada okul Oncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda erken

okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin durumu, 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine
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gbz éniinde bulundurularak incelenmistir. Ogretmenlerin meslekteki ¢alisma siireleri 0-
5, 6-10, 11-15 ve 15+ olarak gruplandirilmistir. Gruplar arasinda erken okuryazarliktan
zenginlestirilmis ortamin farklilasip farklilagsmadigina {igten fazla grup oldugu igin

ANOVA testi ile bakilmistir (Pallant, 2017). Elde edilen bulgular Tablo 15’te

sunulmustur.
Tablo 15
OSECDO’den Elde Edilen Puanlarin Ogretmenlerin Mesleki Deneyimlere Gére
Karsilagtiriimasi
Varyansin Kareler sd Kareler =
kaynag toplami ortalamasi P
Gruplar Arast 867.43 3 289.14

. 73 54
Gruplar I¢i 119369.5 300 397.898
Toplam 120236.93 303

Tablo 15 incelendiginde, okul 6ncesi kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarinin
yuriitiildigl siniflarin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortaminin 6gretmenlerin
meslekteki deneyimlerine gore bir farklilik olusturmadigi bulgusu elde edilmistir F(3,
300)=.73, p>.05.

Alanyazinda yapilan calismalar incelendiginde, Ergiil ve arkadaslarinin (2014)
calismasinda Ogretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeyleri incelenmistir. Bu
calismada mesleki deneyimleri daha az olan 6gretmenlerin deneyimleri daha ¢ok olan
Ogretmenlere gore erken okuryazarlik konusunda daha istenilen cevaplar verildigini ve
bu anlamda deneyimlere gore farklilastig1 bulgusu elde edilmistir. Elden edilen bu bulgu,
deneyimi daha az olan 6gretmenlerin daha yakin zamanda mezun olmalarindan dolay1
alandaki gelismelere daha hakim olmalarina ve heyecanlarinin daha yiiksek olmalarina
dayandirilmistir. Mather, Bos ve Babur (2001) tarafindan yapilan ¢caligsmada ise daha fazla
tecriibeye sahip olan 6gretmenlerin daha az tecriibeye sahip olan 6gretmenlere gore erken
okuryazarlik becerilerine yonelik bakis acilarmin daha olumlu oldugu bulunmustur.
Dolayisiyla daha tecriibeli Ogretmenlerin, smif ic¢indeki uygulamalarinda erken
okuryazarlik becerilerine daha fazla yer verdikleri ileri siiriilmiistiir. Powell, Diamond,
Burchinal ve Koehler (2010) tarafindan yapilan calismada ise dgretmenlerin mesleki
deneyimlerine gore siif i¢i erken okuryazarlik ¢evresinin kalitesi arasinda herhangi bir
fark bulunamamistir. Cunningham, Perry ve Stanovich’in (2004) yaptiklari caligmada da
erken okuryazarlik bilgi ve becerileri yoniinden 6gretmenlerin deneyimleri arasinda

farklilik olup olmadig1 incelenmis ve mesleki deneyimleri az olan 6gretmenler ile daha
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fazla olan 6gretmenler arasinda erken okuryazarlik bilgi ve becerileri yoniinden anlamli
bir farklilik elde edilmemistir.

Alanyazinda yapilan bu g¢aligmalarin sonuglari ele alindiginda, dgretmenlerin
mesleki deneyimlerinin erken okuryazarlik becerileri ve smif i¢i ortamin kalitesinin
arttirtlmasi tizerinde bir etken olup olmadigi noktasinda ¢eligkili bulgular oldugu
goriilmektedir. Mevcut arastirmanin  bulgulari, smif i¢i erken okuryazarliktan
zenginlestirilmis ortam {izerinde Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin anlamli bir
farklilik ortaya koymadigini sdylemektedir. Bu acidan mevcut aragtirmanin alanyazinda
bazi arastirma bulgular ile paralellik gosterdigini (Cunningham vd., 2004; Powell vd.,
2010), baz1 arastirma bulgular ile de celistigini (Ergiil vd., 2014; Mather vd., 2001)

sOylemek miimkiindiir.

Okul Oncesi Kaynastirma/Biitiinlestirme Uygulamalar1 Yiiriitiilen Siniflarda
Erken Okuryazarliktan Zenginlestirilmis Cevrelerin Ozellikleri Ogretmenlerin

Mezuniyet Durumlarina Gore Farkhilasmakta midir?

Bu arastirma sorusunda okul 6ncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis ortaminin 6gretmenlerin mezuniyet durumlarina gore
farklilasip farklilasmadigi degerlendirilmistir. Ogretmenlerin 6grenim durumu On
Lisans, Lisans ve Lisansiistii olarak gruplandirilmistir ve ii¢ grup oldugundan dolay1
gruplar arasindaki farki ortaya koyabilmek i¢in ANOVA testi kullanilmistir (Pallant,
2017). ANOVA yapilmadan 6nce lisans mezunu dgretmenlerin sayisi ile diger 6grenim
durumuna sahip olan Ogretmenlerin sayis1 arasinda biiyiik bir farklilik oldugu
gOriilmiistiir. Bu durumun analiz sonucglarinda hataya neden olmasini engellemek i¢in
SPSS paket programi aracilifiyla yansiz bir sekilde 6rneklem se¢imi yapilmistir (Pallant,
2017). ANOVA testi i¢in lisans mezunu Ogretmenlerden 51 kisilik 6rneklem grubu

olusturulup analizlere gidilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 16’de sunulmustur.

Tablo 16
OSECDO’den Elde Edilen Puanlarin Ogretmenlerin Ogrenim Durumuna Gore
Karsilastirtlmasi
Varyansin Kareler sd Kareler =
kaynag toplami ortalamasi P
Gruplar Arast 1045.98 2 522.99
Gruplar Igi 77472.20 113 685.56 .763 A7
Toplam 78518.17 115
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Tablo 16 incelendiginde smif i¢i erken okuryazarlik gevresinin 6gretmenlerin
mezuniyet durumlarma gore anlamli bir farklilik gostermedigi goriilmektedir F(2,
113)=.76, p>.05.

Alanyazin incelendiginde, Cunningham ve arkadaslar1 (2004) 858 6gretmenin
katildig1 ve ogretmenlerin erken okuryazarlik bilgi diizeylerinin degerlendirildigi bir
calisma yiiriitmiislerdir. Bu calismada 6gretmenlerin erken okuryazarliga iliskin bilgi
diizeylerinde ve sinif i¢i uygulamalarinda mezuniyet durumlarinin bir farklilik
yaratmadigi belirtilmistir. Bunun aksine, Ergiil ve arkadaslarinin (2015) yiiriittiikleri ana
siniflarindaki  kitap okuma etkinliklerinin etkilesimli kitap okuma baglaminda
degerlendirildigi ¢caligmada ise alaninda yiiksek lisansa devam eden 6gretmenlerin diger
Ogretmenlere gore daha sik etkilesimli kitap okuma davranisi sergiledikleri bulgusuna
ulasilmistir. Al-Qaryouti ve arkadaslar1 (2016) yaptiklar1 arastirmada, erken okuryazarlik
becerilerini kazandirmak i¢in 6gretmenlerin kanit temelli uygulamalar1 kullanma
durumlarin1 incelemislerdir. Arastirmanin bulgulart mezuniyet derecesi arttikga (Or.
Lisans, yiiksek lisans, doktora gibi) Ogretmenlerin erken okuryazarlik becerilerini
kazandirmada kanit temelli uygulamalar1 kullanma oraninin da arttigini géstermistir. Guo
ve arkadaslar1 (2013) erken ¢ocukluk 6zel egitimi siniflarinin okuryazarlik ¢evresinin
kalitesini degerlendirdikleri c¢alismada, 6gretmenlerin 6grenim durumunun simif ici
cevreyi etkileyip etkilemedigini de degerlendirmislerdir. Arastirmada yiiksek lisans
derecesine sahip olan 6gretmenlerin, sahip olmayan 6gretmenlere gore siniflarinda daha
1yl okuryazarlik cevresi sagladiklar1 ve 6z yeterlikleri daha yiiksek olan dgretmenlerin
daha iyi 6gretimsel destek sagladiklar1 da bu belirlenmistir.

Alanyazindaki bu calismalar goéz oniinde bulunduruldugunda arastirmalarin
cogunlugu 6gretmen 6grenim durumu ile erken okuryazarlik bilgi ve sinif uygulamalari
arasinda pozitif yonde anlamli bir farkin oldugunu sodylemektedir. Bu arastirmada
alanyazinda var olan bulgularin aksine, Ogretmenlerin smf igerisinde erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam sunmada Ogrenim durumuna gore bir
farklilagsmanin olmadig1 bulgusu elde edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenlere iliskin
demografik bilgiler incelendiginde de goriilecegi gibi (Bkz. Tablo 1), ¢alisma grubunda
pek ¢ok farkli lisans programindan mezun olup okul oncesi siniflarinda gorev yapan
Ogretmenler bulunmaktadir. Bu durumda lisans diizeyinde de olsa okul Oncesi
ogretmenligi alan1 disinda bir alandan mezun olan 6gretmenlerin, alana yonelik bilgi
birikimlerinin eksik veya yetersiz oldugu diisiiniilebilir. Tiim bunlarin simif i¢i erken

okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam sunmada Ogretmenlerin mezuniyet durumlari
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arasinda anlamli bir farkliligin goriilmemesine neden olarak gosterilebilecegi

distiniilmektedir.

Okul Oncesi Kaynastirma/Biitiinlestirme Uygulamalar1 Yiiriitiilen Simiflarda
Erken OKkuryazarhktan Zenginlestirilmis Cevrelerin Ozellikleri Smifta Tan1 Almis

Cocuk Bulunmasi Durumuna Gore Farklilasmakta midir?

Okul oOncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin erken okuryazarliktan
zenginlestirilmis ortaminin simifta tan1 almis ¢ocuk bulunmasi durumuna gore farklilik
gosterip gostermedigine iliskin analizler yapilmadan once normallik varsayimlari test
edilmis ve bu duruma goére uygun olan istatistiksel yontem secilmistir. Verilerin normallik
varsayimlarini karsiladig1 goriildiikten sonra parametrik testlerden bagimsiz 6rneklemler
t testi analizler i¢in kullanilmistir. Bagimsiz 6rneklemler t testi sonuglart Tablo 17°da

sunulmustur.

Tablo 17

OSECDO’den Elde Edilen Puanlarin Sinifta Tanili Cocuk Bulunmast Durumuna Gére
Karsilastirtimasi

Tamh Cocuk N X SS sd t p
Var 140 89.88 22.39

258.56 -3.56 .000
Yok 171 98.13 17.38

Analiz sonuglar1 degerlendirilmeden 6nce ilk olarak varyanslarin homojenligini
test etmek i¢in Levene’in varyanslarin esitligi testi sonuglarina bakilmis ve anlamlilik
degerinin p=.000 oldugu gorilmistiir. Bu bulguya gore varyanslarin homojenliginin
saglanmadig1 goriilmiis ve esit sayillmayan varyans degerleri dikkate alinmistir (Pallant,
2017). Sonrasinda analiz sonuglar1 degerlendirildiginde tan1 alan ¢ocuk bulunan siniflarin
OSECDO’den aldiklar1 puanlarin ortalamasi 89.88 iken, tanili ¢ocuk bulunmayan
smiflarin puanlarinin ortalamasinin 98.13 oldugu goriilmiistiir. Bu ortalama puanlar
arasindaki fark karsilastirildiginda, istatistiksel olarak anlamli diizeyde (p=.000) fark
oldugu belirlenmistir. Cohen’in d katsayis1 hesaplamalarina gore elde edilen etki
biiytlikliigiiniin diizeyi .41 olarak hesaplamistir. Cohen’in (1988) Ol¢iitlerine gore sinifta
tanilt cocuk bulunmasinin sinif i¢i erken okuryazarlik ¢evresi iizerinde kiiclik diizeyde
etkisinin bulundugu sdylenebilir. Dolayisiyla analiz sonuglarina gore, sinifinda tan1 almis

cocuk bulunan okul 6ncesi kaynastirma/biitiinlestirme siniflarinda tani almis ¢ocugun
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bulunmadig1 smiflara gore erken okuryazarlik yoniinden daha az zenginlestirilmis bir
¢evrenin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Peers, Moor ve Verhoeven (2011) serebral palsi tanisi olan ¢ocuklarin erken
okuryazarlik ¢evresi ve 6gretimsel diizenlemeler agisindan aldiklar1 egitimin tipik gelisen
akranlarinin aldiklar1 egitimler ile karsilastiran bir calisma yliriitmiislerdir. Arastirma
sonuclarina gore serebral palsi olan c¢ocuklarin erken okuryazarlik ¢evresi yoniinden
yetersiz ortamlarda bulunduklarini ve 6gretimsel diizenlemelerin de yeterli olmadig:
sonucuna ulagsmislardir. Dolayisiyla erken okuryazarlik ¢evresi agisindan bu ¢ocuklarin
egitim gordiikleri siniflarin yeterli olmadigi sOylenebilir. Bu arastirmanin sonuglari
incelendiginde arastirmaya katilan sinifinda tani almis ¢ocuk bulunan Ogretmenlerin
simiflarinin, erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam noktasinda sinifinda tanili
¢ocuk bulunmayan dgretmenlere gore daha diisiik oldugunu ve bu sonucun istatistiksel
olarak anlamli oldugu sonucuna ulasilmistir. Bu bulgunun sebeplerinden biri, alanyazinda
da belirtildigi gibi okul dncesi dgretmenlerinin 6zel gereksinimli bireylerle ¢aligmada
giicliik yagamalar1 ve bu durumun sinif i¢erisinde erken okuryazarliktan zenginlestirilmis
bir ortam sunmalarim1 da olumsuz sekilde etkilemesi olabilir. Okul Oncesi
kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda yapilan c¢alismalar incelendiginde, pek c¢ok
aragtirmada okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel gereksinimli bireylere yonelik uygulamalari
kullanma, egitim programini diizenleme ve 6zel egitime dair bilgi birikiminde eksik veya
yetersiz olduklarini dile getirdikleri ve bu konuda destege ihtiya¢ duyduklarini ifade
ettikleri goriilmektedir (Altun ve Giilben, 2009; Bakkaloglu vd., 2017; Gok ve Erbas,
2011; Ozaydin ve Colak, 2011; Sucuoglu, Bakkaloglu, Iscen Karasu, Demir ve Akalim,
2014; Yilmaz, 2014).

Mevcut ¢alismada elde edilen bu bulgunun bir diger nedeni ise dgretmenlerin
kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalarina yonelik olumsuz tutumlara sahip olmalari
olabilir. Alanyazinda yapilan bazi ¢alismalarda okul 6ncesi 6gretmenlerinin 6zel egitim
konusunda yetersiz olduklarini, sinifinda kaynagtirma/biitiinlestirme 6grencisi olmasini
istemediklerini ifade etmisler ve bu durum kaynastirma/biitiinlestirme egitimine yonelik
O0gretmenlerin olumsuz tutum igerisinde olduklar1 yoniinde degerlendirilmistir (Gok ve
Erbas, 2011; Sucuoglu, Bakkaloglu, Karasu, Demir ve Akalin, 2014). Ogretmenlerin bu
olumsuz tutumlarinin smifin  genel iklimini etkileyebilecegi ve Ogretmenin
motivasyonunu diisiirebilecegi goz 6niinde bulundurulacak olursa, sinifinda tanili 6grenci
bulunan okul Oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam

sunmasini da olumsuz yonde etkileyebilecegi diisiiniilebilir.
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Tim bu bilgilere ek olarak, lisans programlarinda 6zel egitim disindaki
ogretmenlik programlarinin bir¢ogunda 6zel egitim dersi bir donemde verilmekte ve bu
ders kapsaminda 6zel egitime dair genel bilgiler ele alinmaktadir (Yiiksek Ogretim
Kurulu, 2018). Kaynastirma/biitlinlestirme uygulamalarina yonelik egitim de yine ¢ok
sinirl bir cercevede verilmektedir. Bu durumun Ogretmenlerin
kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda etkili ve verimli bir smif ¢evresi sunmasinda,
dolayistyla erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam sunma noktasinda da bir takim

olumsuzluklara yol agabilecegi diisiiniilmektedir.

Okul Oncesi Kaynastirma/Biitiinlestirme Uygulamalar1 Yiiriitilen Simiflarda
Erken Okuryazarhktan Zenginlestirilmis Cevrelerin Ozellikleri Simfta Cahsilan

Cocuklarin Yas Grubuna Gore Farklilasmakta midir?

Bu arastirmada yas gruplar1 okul 6ncesi donemde kazanmalar1 gereken beceriler
g6z Oniinde bulundurularak olusturulmustur. Okul 6ncesi donemde 3-4 yas grubu
cocuklara daha ¢ok sesbilgisel farkindalik becerileri (6r. Uyaklar1 fark etme gibi)
kazandirilmaya ¢alisilirken, 5-6 yas grubunda kelime bilgisi, harf bilgisi, yazma becerileri
(or. Kendi adin1 yazma, kitap bagliklarini bilme gibi) kazandirilmaya ¢alisilir (Nutbrown,
1997). Dolayisiyla, 3-4 yas grubunda erken okuryazarlik becerilerine yonelik farkindaligi
arttirma ¢aligmalarinin, 5-6 yas grubunda ise okuma yazmaya hazirlik gibi gérece daha
fazla akademik becerinin c¢alisildigi sOylenebilir. Bu bilgiler g6z Oniinde
bulunduruldugunda bu iki yas grubunda smif i¢i erken okuryazarlik g¢evresinin
degiskenlik gosterebilecegi diisiiniilmiis ve yas gruplarinin 3-4 yas ve 5-6 yas grubu
olarak belirlenmesine karar verilmistir. Sonrasinda sinif i¢i erken okuryazarlik ¢evresinin
bu yas gruplarinda bir farklilik gosterip gostermedigi test edilmistir.

Arastirma sorusuna yonelik analizlere baslamadan Once uygun istatistiksel
yontemi belirlemek i¢in normallik varsayimlari test edilmistir. Elde edilen verilerin
normallik varsayimlarimi karsiladigi goriilmiis ve parametrik testlerden bagimsiz
orneklemler t testinin yapilmasina karar verilmistir. Elde edilen sonuglar Tablo 18’de

verilmistir.

71



Tablo 18

OSECDO den Elde Edilen Puanlarin Simfta Calisilan Cocuklarin Yas Gruplarina Gore
Karsilastiriimasi

Yas gruplari N X SS sd t p
3-4 yas 134 89.37 18.34

302 -4.19 .000
5-6 yas 170 98.85 20.52

Tablo 18°de verilen bulgular incelenmeden 6nce ilk olarak Levene’in varyanslarin
homojenligi testi sonuglarina bakilmis ve varyanslarin homojenligi dl¢iitiinii karsilayip
karsilamadig1 incelenmistir. Levene testi p anlamlilik degeri .233 olarak bunlunmus ve
varyanslarin homojenligi 6lciitiinlin saglandig1r goriilmiistiir. Bu nedenle esit sayilan
varyans degerleri dikkate alinmistir (Pallant, 2017). Sonrasinda ogretmenlerin
OSECDO’ye verdikleri yanitlardan elde ettikleri puanlarin simifta calisilan cocuklarin yas
grubuna gore anlamli bir farklilik gosterip gostermedigini test etmek igin t testi
sonuglarma bakilmis ve p anlamlilik degerinin p<.05 diizeyinde anlamli oldugu
goriilmiistiir. Cohen’in d katsayis1 hesaplamalarina gore elde edilen etki biiyiikliigiintin
diizeyi .48 olarak hesaplamistir. Cohen’in (1988) olgiitlerine gore sinifta ¢alisilan yas
grubunun sinif i¢i erken okuryazarlik c¢evresi iizerinde kiigiik diizeyde -etkisinin
bulundugu sdylenebilir. Bu sonuca gore 3-4 yas grubunda bulunan ¢ocuklarin oldugu
okul oncesi siniflar ile 5-6 yas grubunda bulunan ¢ocuklarin oldugu smiflar arasinda
erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam acisindan anlamli bir farklilik oldugu
bulunmustur. Bu anlamli farkliligin yoniinii belirlemek i¢in ¢ocuklarn bulundugu
sinniflar i¢cin doldurulan 6lg¢eklerin puan ortalamalarina bakilmistir. 3-4 yas grubunda
ortalama puan 89.37 iken 5-6 yas grubunda 98.85dir. Bu sonuglara gore 5-6 yas grubuyla
calisilan okul Oncesi simif ortamlarinda 3-4 yas grubuna gore erken okuryazarlik
¢evresinin daha zengin oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Elde edilen bulgular alanyazin dogrultusunda incelendiginde, Ekinci ve Bozan
(2019) tarafindan yapilan calismada 6gretmenler yas grubu kiiciildiikkge ¢ocuklarin 6z
bakim becerilerini yerine getirmede yetersiz kaldiklar1 i¢in sinif igerisinde dgretimsel
faaliyetleri yiiriitmede problem yasadiklarin1 ifade etmiglerdir. Bu dogrultuda
diistintildiiglinde 3-4 yas grubunda calisan Ogretmenlerin G6gretimsel faaliyetleri
yiiriitmede zorlandiklar i¢in erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam sunmada da
giicliikler yasayabilecegi diistiniilebilir. Yas grubuna gore okul dncesi sinif ortamlarinda

yiirlitiilen ¢alismalarin igeriginin 3-4 yas grubu ¢ocuklarda 5-6 yas grubu ¢ocuklara gore
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nispeten daha az akademik becerilerle zenginlestirilmistir (Nutbrown, 1997). 3-4 yas
grubunda ¢ogunlukla gelisim alanlarina yonelik caligmalarin yogunlastig1 diisiiniiliirse
erken okuryazarlik becerilerine yonelik calismalarin ve siif i¢i ¢evrenin bu baglamda
zenginlestirilmesinin 5-6 yas grubu ¢cocuklara gore geride olmasinin bir nedeni olarak ele
almabilir.

3-4 yas grubu cocuklarin bulundugu siniflar ile 5-6 yas grubunda bulunan
cocuklarin bulundugu smiflar arasinda erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam
acisindan 5-6 yas grubu lehine anlamli bir farkin ¢ikmasinin gelisim donemleri ile de
ilgili olabilecegi diisiiniilmektedir. Yas ilerledikce bireyler tiim gelisim alanlarinda
bireysel farkliliklarina gore farkli hizlarda ilerleme kaydederler. Karaoglu ve Uniivar
(2017) yapmus olduklar1 ¢alismada ¢ocuklarin yaslarinin ilerledikge gelisim 6zelliklerinin
de daha iy1 oldugunu ifade etmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin sinif icinde ¢alistiklar: yas
gruplarinin  gereksinimlerine goére ortam ve program diizenlemesi yaptiklari
diisiiniildiiglinde 3-4 yas grubunda c¢alisan Ogretmenlerin sinif iginde erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam olusturmada giiglilk yasayabilecekleri
diistiniilebilir.

MEB (2013) okul 6ncesi programi incelendiginde, Tiirkge etkinligi tanimlanirken
erken okuryazarlik becerilerinin 6nemine de atif yapilmuis, etkilesimli ve paylagimli kitap
okuma etkinlikleri tanimlanmis ve ortam diizenlemesinin 6nemi vurgulanmistir. Bunun
yani sira ¢ocuklarin dil gelisim 6zellikleri tanimlanmistir. 36-48 aylik, 48-60 aylik ve 60-
72 aylik cocuklar icin dil gelisim gostergeleri ayri ayri belirtilmistir. Fakat kazanimlar
tiim okul Oncesi yas gruplari i¢in belirlenmistir. Bu kazanimlar igerisine ses bilgisel
farkindalik gosterme, yazi farkindaligi gosterme, sesin yoniini ayirt etme gibi erken
okuryazarlik becerileri de eklenmis ve aciklamalar1 yapilmistir. Tiim yas gruplari i¢in bu
kazanimlarin var olmasina karsin bu aragtirmada 5-6 yas grubunun lehine anlamli
farklihk ¢ikmasinin cesitli nedenleri olabilir. Ik neden yas ilerledikce cocuklarmn dil
becerilerinin ilerlemesi ve bundan dolay1 erken okuryazarlik uygulamalarinin biiyiik yas
gruplarinda daha uygulanabilir olmas1 olabilir. Alanyazindaki arastirma bulgular1 okul
oncesi 6gretmenlerinin de bu goriiste oldugunu belirtmektedir (Ekinci ve Bozan, 2019).
Ikinci neden daha kiigiik yas grubunda bulunan gocuklarin éncelikli ihtiyaclarinin &z
bakim becerileri, giinliik yasam becerileri gibi alanlarda yogunlagsmasi veya okul dncesi
O0gretmenlerinin bu yag grubu ile 6n akademik becerilerin ¢alisilmasina yonelik olumsuz

tutumlari olabilir (Deretarla Giil ve Bal, 2006; Ergiil vd., 2014). Ugiincii neden ise Ekinci
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ve Bozan (2019) tarafindan yapilan calismada da belirtildigi gibi 6gretmenlerin kiiciik
yas grubundaki ¢ocuklarla akademik becerileri yiiriitmede giigliik yasamasi olabilir.

Sonug olarak, bu arastirmada sinif i¢i erken okuryazarliktan zenginlestirilmis
ortamin degerlendirilmesi amaciyla bir 6lgme aracinin gelistirilmesi hedeflenmistir. Bu
amagla yapilan kapsamli literatiir taramasi ile madde havuzu olusturulmus ve yapilan
analizler ile OSECDO gelistirilmistir. OSECDO’ye yonelik olarak gegerlik ve giivenirlik
analizleri yapilmistir. Gegerlik analizleriyle Kapsam Gegerligi ve Yapi Gegerligi
Olclitlerine yonelik bulgular elde edilmistir. Glivenirlik analizleri kapsaminda Cronbach
Alfa giivenirligi, iki Yar1 Test giivenirligi, Alt-iist %27 giivenirligi ve Madde Toplam
Korelasyonu bulgulari elde edilmistir. Bu analizlerin sonucunda, ilgili bagliklar altinda
da raporlandig1 gibi, OSECDO’niin varsayimlar1 ve dlgiitleri karsiladig1 goriilmiistiir.
Dolayisiyla gecerli ve giivenilir bir 6l¢gme aracinin elde edildigi sdylenebilir. Daha sonra
arastirma sorular1 dogrultusunda analizler yapilmis, analizlerin sonuglari ilgili bashklar
altinda raporlanmis ve elde edilen bulgular alanyazin dogrultusunda tartigilmigtir.

Bu arastirmada kullanilan yontem, veri toplama teknigi ve yapilan analizler
calismanin giiclii ve zayif oldugu noktalar1 da ortaya ¢ikarmistir. Arastirmada verilerin
toplandig1 calisma grubunun aktif olarak siniflarda calisan O6gretmenlerden olusmasi,
kullanilan veri toplama teknigi ile bircok okul ve 6gretmene ulasilmasi, elde edilen
verilerle gegerlik ve gilivenirlik 6lgiitlerini saglayan bir 6l¢gme aracinin gelistirilmesi ve
siif i¢i erken okuryazarlik ¢evresini etkileyen degiskenler géz 6niinde bulundurularak
degerlendirme yapilmasi bu arastirmanin giiclii yonlerini olusturmaktadir. Verilerin
sadece Istanbul ilinde toplanabilmesi, DFA i¢in ayrica veri toplanamamasi, sinif i¢i erken
okuryazarlik cevresinin 6zel gereksinimli olan bireylerin gereksinim tiirlerine gore
farklilagip farklilasmadiginin degerlendirilememesi, smif ici erken okuryazarlik
gevresinin bagimsiz gozlemciler tarafindan degerlendirilememesi, madde havuzu
olusturulurken 6gretmenlerden gériis almamamasi ve katilimcilarn OSECDO’ye
verdikleri yanitlar1 derinlemesine degerlendirmek igin ayrica bir goriismenin

yapilamamasi ise arastirmanin zayif yonlerini olusturmaktadir.
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BOLUM 4

SONUCLAR VE ONERILER

Bu ¢alismada okul 6ncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda sinif i¢i erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamlarin durumunu betimlemek hedeflenmistir. Bu
amagla bir 6lgme aracinin gelistirilmesi amaglanmis ve bu 6l¢me araciyla elde edilen
veriler 1s1¢mda  okul Oncesi kaynastirma/biitiinlestirme  ortamlarinin  erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis ortami betimlenmistir. Ayrica smif i¢i ¢evrenin ele
alinan degiskenler dogrultusunda farklilasip farklilasmadig1 incelenmistir. Aragtirmanin
bu boliimiinde elde edilen bulgular dogrultusunda sonuglar ve oneriler ayr1 basliklar

altinda siralanmustir.

Sonuglar

Arastirmadan elde edilen sonuglar bulgularin siras1 gozetilerek asagidaki gibi
stralanmustir:

e Buarastirmada OSECDO’ye yonelik gegerlik ve giivenirlik analizleri yapilmstir.
Yapilan analizler dogrultusunda 27 maddelik bir 6l¢gme araci elde edilmistir. Okul
oncesi  kaynastirma/biitiinlestirme  ortamlarinin  erken  okuryazarliktan
zenginlestirilmis ortamin1 degerlendirmek i¢in OSECDO niin gegerli ve giivenilir
bir 6lgme araci oldugu sonucuna ulagilmistir.

e Bu arastirmada erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam bakimindan okul
oncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin niteligi cogunlukla eksik, yetersiz
ve ortalama simif ortami olarak betimlenmistir. Erken okuryazarliktan
zenginlestirilmis ortamin erken okuryazarlik becerilerini kazanmada 6nemli bir
faktor oldugu diisiiniildiigiinde simif ortamlarmin bu anlamda desteklenmesi
gerektigi sdylenebilir.

e Okul oncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin niteliginin 6gretmenlerin
mezun oldugu alana gore farklilagip farklilasmadigi incelendiginde, sinif i¢i erken
okuryazarlik ¢evresinin 6gretmenlerin mezun oldugu alana gore anlamli bir

farklilik gosterdigi ve bu anlamli farkliligin okul 6ncesi alan mezunu olan
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Ogretmenlerin lehine oldugu sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla elde edilen
bulgular dogrultusunda okul 6ncesi alan mezunlarinin ¢alistig1 siniflarda erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin niteliginin daha yiiksek oldugu
sOylenebilir.

Okul oOncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin erken okuryazarliktan
zenginlestirilmis ortaminin 6gretmenlerin mesleki deneyimlerine gore farklilasip
farklilasmadigi incelendiginde, smif i¢i erken okuryazarlik ortaminin
ogretmenlerin mesleki deneyimlerine gore farklilasmadigi sonucuna ulagilmistir.
Yani Ogretmenlerin mesleki deneyimlerinin siif i¢i erken okuryazarliktan
Zenginlestirilmis ortam iizerinde anlamli bir farklilik yaratmadigi s6ylenebilir.
Okul oOncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin erken okuryazarliktan
zenginlestirilmis ortaminin 6gretmenlerin  6grenim durumuna (6r. Lisans,
lisanstistii gibi) gore farklilagip farklilasmadigi incelendiginde, smif igi erken
okuryazarlik ortaminin 6gretmenlerin 6grenim durumuna gore farklilasmadigi
sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla 6gretmenlerin 6grenim durumunun sinif igi
erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam iizerinde anlamli bir farklilik
gostermedigini sdylemek miimkiindiir.

Okul oncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarimin erken okuryazarliktan
zenginlestirilmis ortaminin smifta tan1 almis ¢ocuk bulunmasi durumuna gore
farklilagip farklilasmadigi incelendiginde, tanili ¢ocuk bulunmayan okul 6ncesi
siiflarda erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin niteliginin daha yiiksek
oldugu sonucuna ulagilmistir.

Son olarak Okul oncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarimin  erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis ortaminin sinifta ¢alisilan yas grubuna gore
farklilagip farklilagmadigi incelendiginde, 5-6 yas grubu ile c¢alisilan smiflarin
erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortaminin 3-4 yas grubuyla calisilan
siniflara gére daha iyi oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu bulguya dayanarak daha
ileri yas grubuyla calisilan smiflarin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis

ortaminin nitelik agisindan daha yiiksek oldugu sdylenebilir.
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Oneriler

Aragtirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda gelistirilen ileri aragtirmalara ve

uygulamalara yonelik 6neriler ayr1 basliklar altinda sunulmustur.

fleri Arastirmalara Yonelik Oneriler

e Bu arastirmada okul oOncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinin erken
okuryazarliktan zenginlestirilmis ortami sinifta calisan Ogretmenlere yonelik
olarak hazirlanmis olan bir o6lgme aract ile degerlendirilmistir. Ileriki
arastirmalarda bu durum bagimsiz gozlemciler tarafindan yiiriitiilen gozlemler ile
daha derinlemesine bir ¢aligma yiiriitiilerek degerlendirilebilir.

e Smiflarin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamini degerlendirmek
amaciyla gelistirilecek olan degerlendirme araclarinin  madde havuzu
olusturulurken 6gretmenlerden goriis alinabilir.

e Smif ic¢i erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortam, farkli degiskenler (or.
Sinifta tan1 almis olan ¢ocugun tami tiirtine goére, okulun bulundugu sosyo-
ekonomik ¢evreye gore vb.) goz oniinde bulundurularak degerlendirilebilir.

e Simf i¢i erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortamin c¢ocugun erken
okuryazarlik becerileri lizerindeki etkisi ya da yordayiciligi incelenebilir.

e Bu arastirmadan elde edilen sonuglarin genellenebilmesi i¢in farkli cografi
bolgelerde daha fazla katilimci ile benzer ¢calismalar yiiriitiilebilir.

e Bu arastirmada okul oncesi kaynastirma/biitiinlestirme uygulamalar1 yiiriitiilen
ortamlarin erken okuryazarliktan zenginlestirilmis ortami incelenmistir. Ileriki
arastirmalarda sadece smiflar degil okullar biitiinciill olarak ele alinip
degerlendirilebilir.

e Bu arastirmada DFA i¢in ayrica veri toplanamamis ve bu durum bir smirlilik
olarak degerlendirilmistir. Bu nedenle DFA icin farkl bir ¢alisma grubundan veri
toplanabilir ve OSECDO niin DFA analizleri yenilenebilir.

e Okul Oncesi Ogretmenlerinin erken okuryazarlik becerilerine yonelik
gerceklestirdigi simif i¢i diizenlemelere iligskin yiiriitilecek olan miidahale
programlarinin etkililigine OSECDO kullanilarak bakilabilir.

e Son olarak, lisans programinda erken okuryazarlik becerilerine yonelik olarak

ders alan 6gretmenler ile almayanlar arasinda siniflarinda erken okuryazarliktan
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zenginlistirilmis ortam olusturma agisindan bir farkliligin olup olmadigi

degerlendirilebilir.

Uygulamalara Yénelik Oneriler

Okul oncesi Ogretmenligi lisans programlarina okul oncesi ¢ocuklarin erken
okuryazarlik becerilerini desteklemeye yonelik teorik ve uygulamali derslerin
say1s1 ve igerigi zenginlestirilebilir.

Okul oncesi egitim programinda erken okuryazarliga iliskin kazanimlar lizerinde
calisilabilir ve okul Oncesi kurumlarin erken okuryazarlik agisindan
zenginlestirilmesi konusunda uygulamalara yer verilebilir.

Okul o©ncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda erken okuryazarliktan
zenginlestirilmis ortamin niteliginin arttirilmasi igin siniflara materyal destegi
saglanabilir.

Okul 6ncesi kaynastirma/biitiinlestirme ortamlarinda gérev yapan 6gretmenlerin
erken okuryazarlik konusundaki bilgi ve becerilerinin arttirilmasi i¢in mesleki
gelisim ¢alismalar1 diizenlenebilir.

Okul oncesi Ogretmenlerin siniflarindaki ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerilerini desteklemek amaciyla smiflarimi nasil  zenginlestirebilecekleri

konusunda mesleki gelisim ¢alismalar1 yiiriitiilebilir.
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EKLER



Ek 1. OSECDO Ogretmen Demografik Bilgi Formu
Admiz ve Soyadiniz Belirtiniz: ....cooviiieiiciic e
Cinsiyetiniz ( ) Kadin ( ) Erkek
() Agikdgretim
Ogrenim Durumunuz (1) Lisans

() Yiiksek lisans

( ) Doktora
( ) Ozel Egitim Ogretmenligi (Zihin engelliler 6gretmenligi,

gorme-isitme engelliler 6gretmenligi vb. dahil)

() Sinif Ogretmenligi

Mezun Oldugunuz Alan

() Okul Oncesi Ogretmenligi

()Diger: .oveieiii
Okul Oncesi Ogretmenligi Belirtiniz: ...c.covveveveieiicceeceee e
Disinda Farkli Boliimden
Mezunsaniz, Ne Tiir Egitimlere
Katildiniz?
Hizmet Siireniz (Y1l) Belirtiniz: .....covviiiiccie e
Ozel Gereksinimli Cocuklarla BelirtiNizZ: o.vveveveeeeceeeecceee et
Calisma Siireniz (Y1l)
Calistiginiz Okulun Adi Belirtiniz: ......coooviiiiiiii e
Okulunuzun Bulundugu Belirtiniz: ......ooviiiiiiiiei e
il/ilge/Semt
Sinifinizda hangi yas grubu ile Belirtiniz: ......ocovveiiiiiii
caligtyorsunuz?
Smifinizda kag ¢ocuk var? Belirtiniz: ......ccoovviiniiiiiii e,

Sinifinizda tan1 almig 6zel Var () Yok()
gereksinimli ocuk var mi? Varsa Tanist Nedir? .........coooiiiiiiiiiiiiiinan.n,
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Ek 2. Okul Oncesi Simiflarin Erken Okuryazarlik Cevresini Degerlendirme Olcegi

MADDELER

Hicbir zaman
Nadiren
Bazen
Genellikle
Her zaman

1.  Sinifimda ¢ocuklarin kitap, yazili materyaller ve erken okuryazarlik materyallerine
ilgisini canl tutmak icin periyodik olarak gerekli diizenlemeler yaparim (Or: YOy
Kitaplig1 giincelleme, ilgi cekici kitaplar yerlestirme gibi).

2. Simifimdaki materyalleri, kitaplar1 ve erken okuryazarlik etkinliklerini ¢ocuklarin OO Ololo
gelisimsel diizeyine uygun olacak sekilde secerim.

3. Sinifimda ¢ocuklari okuryazarliga yonlendirici materyaller bulundururum (Or: OO OO0
Poster, fotograf, karikatiir, kalem, kagit, defter, kitap gibi).

4,  Smifimda diizenli olarak kitap tanitimi yaparim (Or: Her hafta secilen bir kitab OO OO0
cocuklara tanitmak gibi).

5. Sinifimda ¢ocuklarin yazili materyallerle etkilesim kurmalar1 i¢in firsatlar yaratirim O OlO OO
(Or: Cocuklarin masalarina kitap koymak gibi).

6. Sinifimda mevsimler, takvim, giinlilk yemek listesi ya da sinif kurallar1 gibi yazilt OO Ololo
materyalleri ¢ocuklarin boylarina uygun bir sekilde gorebilecekleri yerlere asarim.

7. Sinifimdaki ¢ocuklarla, sdzciiklerin hecelerden olustugunu anlamalari igin OO0
caligmalar yaparim (Or: kitap /ki/-/tap/ 2 kez alkiglama). () )

8. Sinifimda cocuklarla hece atma galismasi yaparim (Or: Kitaptan /ki/ hecesini at. OO 0Ololo
[tap/ gibi).

9.  Sinifimda ¢ocuklarla uyak becerilerine yénelik ¢alismalar yaparim (Or: Birbiri ile
uyakli olan sozciikleri eslestirme, uyakli olmayan sozciikleri ayirma gibi /Masa, (Yl CO)YreYreH) ¢

Kasa/-/Tablet, Atlet/).

10. Smifimda ¢ocuklarla ses birim farkindaligina yonelik ¢alismalar yaparim (Or:

Sozciiklerin baglangig ve bitis seslerini sdyleyebilme, sozciikleri hecelerine ()IC)YLe)Y o)
ayirabilme gibi)

11. Smifimda ¢ocuklara sesbilgisel farkindalik kazandirmak amaciyla ritim, drama gibi
etkinliklerden yararlamrim (Or: Her cocugun bir harfi temsil ederek konusmasi IO RE®!
gibi).

12. Smifimda ¢ocuklarla sesleri manipiile etme calismasi yaparim (Or: /kat/ sdzciigiinii OloTol oo
/k/ sesini kullanmadan sdyleyerek ortaya yeni bir anlam ¢ikarma gibi).

13. Sinifimda her giin bir kelime belirlerim ve o kelimeyi siklikla kullanmaya dikkat 0) 0)

ederim.
()

15. Smufimda Tiirkce etkinlikleri sirasinda dykii anlatirken ¢ocuklara sorular sorarim 0)
(Or: Sence hikayenin devaminda ne olacak? gibi).

() ()

14. Simifimda ¢ocuklarla tekerleme, parmak oyunu, siir vb. etkinlikler yaparim. () () ()
OO )0
() ()
() ()

16. Sinifimda kitap okuma etkinliklerinde ¢ocuklara ne anladiklarini sorarim. () () ()
17. Simifimda gocuklara deneyimlerini anlatmalari igin firsatlar yaratirim (Or: Hafta

sonu yagadiklarini anlatmasi gibi). ) ) )
18. Sinifimda ¢ocuklarin sohbete katilimi ve sohbeti siirdiirmeleri i¢in firsatlar OO O 010

yaratirim.
19. Simfimda gocuklara agik uclu sorular sorarim (Or: Giindiizleri y1ldizlar1 neden

goremeyiz? gibi). Q10000
20. Sinifimda ¢ocuklara periyodik olarak harfleri tanitirim. )OIy o)
21. Sinifimda tanittigim harfler ile ilgili etkinlikler diizenlenirim (Or: /a/ sesi ile O OlOlOO

baslayan nesneleri ayirma gibi).

22. Sinifimdaki ¢ocuklarla havada ve kumda harfleri yazma, oyun hamuruyla harfleri OO OO0
yazma gibi caligmalar yaparim.

23. Sinifimda cocuklarla harf-ses iliskisine yonelik etkinlikler yaparim(Or: /a/ harfini OO O OO
gOsterip /a/ sesinin sdyletme gibi).

24. Sinifimda ¢ocuklarin kitaplarla bireysel olarak etkilesime girebilecekleri kitap
merkezleri olustururum. OO0 0)
25. Sinifimda ¢ocuklarn kitaplarla hep birlikte etkilesim kurabilecekleri alan OO0
olustururum. () ()

26. Sinifimda tematik ¢alisma alanlar olustururum (Or: Uzay merkezi, okuma merkezi, OloTol oo
doga merkezi gibi).

27. Sinifimdaki okuryazarlik materyallerini tiim ¢ocuklarin ulasilabilecegi yere OO O OO
yerlestiririm.
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Ek 3. MEB Uygulama izin Formu

&Y 8 T.C.
i MILLI EGITIM BAKANLIG! .
. - Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudirligd

Sayt : 81576613/605.01/9220162 09.05.2019

Konu: Aragtirma Uygulama izin Talebi

Savin Ary. Gor. Yunus Emre BASTUG
(istanbul Universitesi. Cerrahpasa Hasan Ali Yiicel Egitim Fakaltesi, Ozel Egitim Bolimi
Sitllevmanive Mah. Prof. Cavit Orhan Tiitengil Sk. No 4 Beyazit/Fatih/ISTANBUL)

ilgi: a) Ankara Universitesi Rektorligi Egitim Bilimleri Enstitiisii Midiirliigiiniin - 12°07
2019 tarihli ve 98761816-302.08.01-E.1002 sayili yazis
b) 11042019 tarihli ve 81576613/605.01/7422764 sayili yazimiz
¢) Yunus Emre BASTUG' un Genel Miidirltigiimiiz evrakinda 08/05/2019 tarihi ve
9070767 savist ile iglem gdren dilekgesi
) Milli Egium Bakanh@imn 2208 2017 arihli ve 35558626-10.06.01-E.12607291

(2017 25) savili genelgesi

ilgi (a) yazi ile Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ozel Egitim Anabilim
Dali Tezli Yiiksek Lisans Programu égrencisi Yunus Emre BASTUG un, "Okul Oncesi
Kaynastirma Biitiinlestirme  Uygulamalar Yiiriitilen Simiflarin  Erken Okuryazarhktan
Zenginlestirilmiy Cevre Agisindan Degerlendirilmesi” konulu yiiksek hisans tezi kapsaminda
hazirladidi veri toplam araglanimn Ankara ve istanbul illerinde bulunan anaokullan ve dz¢l
anaokullarinda uyeulanmasina yonelik izin talebi Genel Miidiirltigimiiz ve ilgili Birimlerce
incelenmis. ilgi (b) vazimiz ile bir takim diizeltmeler talep edilmisti,
llgi (¢} dilekge ile Yunus Emre BASTUG tarafindan yapilan bagvuruda yazimizda
ckaikligi belirtlen agiklamalarin ve ditzenlemelerin gergeklestirildigi tespit edilmigtir.
Denetimi il ilge mulli egitim miidiirliklert ve okul’kurum idaresinde olmak izere,
kurum Faaliyetlerin aksatmadan, goniilliliik esasina gore: onayl bir drnegi Bakanhigimizda
muhataza edilen ve uvgulama sirasinda da mihirli ve imzalh ﬁrncklcp cqgalulm vern
toplama araglarmm ilgi (d) Genelge dogrultusunda Ankara ve istanbul illerinde bulunan
anaokullart ve dzel anaokullarda gorev yapmakia olan Ogretmenlere uygulanmasing 1210
verilmigtir.
Geredini bilgilerinize rica ederim.
Anil YILMAZ
Genel Middr V-

L:k: Veri Toplama Araci (4 Sayfa)

Giivenli Elekironik imzah
Asliile Aymidir
S0l
RS plel S RIVEREjom S b skt N Y TR TP
‘ . LRI " / Ofrctnen LUt (TR
R D AR

v N 0 31200

ik canon etk imza s amzalanmstic s e sk meb gos 1 aliessnden 83376%1‘3851'9964416(: hewl o]
bl (N

lilohy lir
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Ek 4. Etik Kurul Onayr

ANKARA ONIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETIK KURULU
KARAR ORNEGI
Karar Tarihi : 22/04/2019
Toplanti Sayisi : 05
Karar Sayisi 1145

145- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitusti Ozel Egitim Anabilim Dali yiksek lisans dgrencisi
Yunus Emre Bagtug'un “Okul Oncesinde Kaynagtirma/Buttnlestirme Uygulamalan Yaritalen
Siniflarin Erken Okuryazarliktan Zenginlestirilmis Gevre Agisindan Degerlendirilmesi” baslikli tezi
ile ilgili 06/03/2019 tarihli “Insan Uzerinde Yapilan Klinik Digi Aragtirmalar Bagvuru Formu™ Etik
Kurulumuzca incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitisti Ozel Egitim Anabilim Dali yiiksek lisans 6grencisi
Yunus Emre Bastug'un “Okul Oncesinde Kaynastirma/Bitinlestirme Uygulamalan YarGtilen
Siniflarin Erken Okuryazarliktan Zenginlestiriimis Cevre Agisindan Degerlendirimesi® baglikli
tezinin, aragtirma protokoline uyulmasi ve etik onay tarihinden itibaren gegerli olmasi kosuluyla
uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna oy birlidi ile karar verildi.

ASLININ AYNIDIR
22/04/2019

- Muparrem EN
Ankara Universitesi
Etik Kurulu Bagkani
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Ek 5. OSECDO Uzman Gériisii Formu

MADDELER

Madde
Uygun/
Kullanilabilir

Madde
Uygun Ama
Diizeltilmeli

Madde
Uygun Degil/

Cikarilmal

Goriis ve
Onerileriniz

28.

Sinifimda yazi farkindaligina iliskin yeterli materyal vardir (Or:
Harf kiipii, boyama kitabi gibi).

29.

Sinifimda ¢ocuklarin yazinin s6zel dilde karsilig1 oldugunu
anlamasia yardim edecek etkinlikler yaparim (Or: Sinifta
giinliik yasamda karsilagilabilecek uyar: tabelalarini gosterip
anlamlarini ¢ocuklarla paylagma gibi).

30.

Sinifimda gocuklarin kitap, yazili materyaller ve okuma-
yazmaya hazirlik materyallerine ilgisini canli tutmak i¢in
periyodik olarak gerekli diizenlemeler yaparim (Or: Kitaplig
giincelleme, ilgi cekici kitaplar yerlestirme gibi).

3L

Sinifimdaki materyalleri, kitaplar1 ve erken okuryazarlik
etkinliklerini ¢ocuklarin diizeyine uygun secerim.

32.

Simfimda ¢ocuklari okuma-yazmaya yénlendirici materyaller
bulundururum (Or: Poster, fotograf, karikatiir gibi).

33.

Sinifimda diizenli olarak kitap tanittmi yaparim (Or: Her hafta
secilen bir kitab1 ¢ocuklara tanitmak gibi).

34.

Siifimda ¢ocuklarin kitap ve yazili materyallerle etkilesim
kurmalari igin firsatlar yaratirim (Or: Cocuklarin masalarma
kitap koymak gibi).

35.

Sinifimda mevsim seridi, takvim, giinlilk yemek listesi ya da
sinif kurallar gibi yazili materyalleri ¢gocuklarin boylarina uygun
bir sekilde goz hizasina yerlestiririm.

36.

Sinifimda gocuklarin oturduklari siralara isimlerini yazarim.

37.

Sinifimdaki tiim materyalleri etiketlendiririm (Or: C6p
kutusunun iizerinde “¢op kutusu” yazmasi gibi).

38.

Sinifimda yaziyla zenginlestirilmis etkinlikler yaparim (Or:
Gorev kartlart kullanmak, etkinliklere grafik ve yazili
materyaller yerlestirmek gibi).

39.

Sinifimda kitap, sozliik, saat, harita gibi materyallerin
kullaniminda ¢ocuklara model olurum.

40.

Sinifimda ¢ocuklarm giinliik hayatlarinda karsilasabilecegi yazili
materyaller bulundururum (Or: Dergi, gazete, bulmaca gibi).

41,

Smifimda ¢ocuklarin yazinin soldan saga ve yukaridan asagiya
dogru yazildigin1 anlamasina yardim edecek etkinlikler yaparim
(Or: Tahtaya yazilmis olan bir metni 6grenciye model olarak ve
yazinin yoniinii vurgulayarak okuma yapma gibi).

42,

Sinifimdaki tabelalarin anlamlarin1 gocuklar ile paylasirim (Or:
Bak, bu tabela oyun kdsesinin dolu/kapali oldugunu soyliiyor

gibi).

43.

Simfimdaki ¢ocuklarla, climlelerin hecelerden/morfemlerden
olustugunu anlamalar igin ¢aligmalar yaparim (Or: Alkiglayarak
sozciikleri hecelerine ayirma “her hece i¢in bir alkis” gibi ).

44,

Siifimda ¢ocuklarla hece/morfem atma ¢alismas1 yaparim (Or:
Kitaptan “ki” hecesini at. “tap” gibi).

45.

Sinifimda gocuklarla sesbilgisel farkindalik ¢alismalart yaparim
(Or: Hece/morfem ayirma, ekleme ve birlestirme gibi).

46.

Smifimda gocuklarla uyak becerilerine yonelik ¢alismalar
yaparim (Or: Birbiri ile uyakli olan szciikleri eslestirme, uyakli
olmayan sozciikleri ayirma gibi “Masa,Kasa-Tablet,Atlet”).
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47.

Sinifimda gocuklarla ses birim farkindaligina yonelik ¢aligmalar
yaparim (Or: Sozciiklerin baslangic ve bitis seslerini
soyleyebilme, sdzciikleri hecelerine/morfemlerine ayirabilme

gibi)

48.

Sinifimda ¢ocuklara fonolojik farkindalik kazandirmak amaciyla
ritim, drama gibi etkinliklerden yararlanirim (Or: Her cocugun
bir harfi temsil ederek konugmasi gibi).

49,

Sinifimda ¢ocuklarla sesleri manipiile etme ¢alismasi yaparim
(Or: “Kat” sozcligiinii “k” sesini kullanmadan da sdyleyerek
ortaya yeni bir anlam ¢ikarma gibi).

50.

Sinifimdaki ¢ocuklarla birebir okuma etkinlikleri yaparim.

51.

Siifimdaki ¢ocuklarla grupla okuma etkinlikleri yaparim.

52.

Sinifimda giiniin kelimesini belirlerim ve o kelimeyi kullanirim.

53.

Smifimda diizenli olarak ¢ocuklara yeni kelimeler tanitirim.

54.

Sinifimdaki ¢ocuklarla yeni tanittigim kelimeler ile ilgili
etkinlikler planlarim.

55.

Sinifimda ¢ocuklarla tekerleme séyleme calismasi yaparim.

56.

Siifimdaki okuma alani ¢cocuklarin rahat edebilecegi sekilde
tasarlanmistir.

57.

Simfimda kitap okuma etkinliklerinde ¢ocuklara sorular sorarim
(Or: Sence hikayenin devaminda ne olacak? gibi).

58.

Smifimda kitap okuma etkinliklerinde gocuklara ne anladiklarini
sorarim.

59.

Sinifimda ¢ocuklardan sadece baghgini sdyledigim metni
tamamlamalarini isterim (Or: “Ayse tatilde” konusuyla ilgili kisa
bir hikdye olusturmalarini istemek gibi).

60.

Simifimda mantik digt ciimleler kurar ve ¢ocuklardan yanlis olan
seyleri diizeltmelerini isterim (Or: Gece giines evimizi
aydinlatryordu gibi).

61.

Simifimdaki tabelalar ile ilgili cocuklara sorular sorarim (Or:
Sence bu tabela ne diyor? gibi).

62.

Siifimdaki problemleri biiyiik/kii¢iik gurup tartigmalart ile ele
alarak ¢ozerim.

63.

Sinifimda ¢ocuklara bir dizi yonerge vererek bunlar1 yerine
getirmelerini isterim (Or: Hadi ¢ocuklar1 6nce boyama
kitaplarinizi ¢ikarin, segtiginiz bir sayfay1 boyayin ve panoya
asin gibi).

64.

Sinifimda gocuklara video yoluyla kisa hikayeler izletirim ve
onlara iligkin sorular sorarim.

65.

Sinifimda gocuklara deneyimlerini anlatmalart igin firsatlar
yaratirim (Or: Hafta sonu yasadiklarini anlatmasi gibi).

66.

Smifimda ¢ocuklarin sohbete katilimi ve sohbeti siirdiirmeleri
icin firsatlar yaratirim.

67.

Siifimda ¢ocuklara acik uglu sorular sorarim (Or: Giindiizleri
yildizlar1 neden géremeyiz? gibi).

68.

Siifimdaki ¢cocuklarin kurdugu ciimleleri yeni sdzciikler/yapilar
ekleyerek genisletirim.

69.

Sinifimda gocuklara periyodik olarak harfleri tanitirim.

70.

Sinifimda tanittigim harfler ile ilgili etkinlikler diizenlenirim
(Or: A harfi ile baslayan nesneleri ayirma gibi).

71.

Sinifimda bir harf tablosu bulundururum.

72.

Sinifimdaki ¢ocuklarla havada ve kumda harfleri yazma, oyun
hamuruyla harfleri yazma gibi ¢calismalar yaparim.

73.

Sinifimda ii¢ boyutlu harfler bulundururum.

74.

Sinifimda gocuklara harflerin biiyiik ve kiiclik halini gdsteririm.

75.

Sinifimda ¢ocuklara harflere karsilik gelen sesleri 6gretirim (Or:
A harfini gosterip A sesinin sdyletme gibi).

76.

Smifimdaki kitaplik icin kitap se¢imini ¢cocuklarla birlikte
yaparim.
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77.

Sinifimda okuryazarlik ile iligkili {irlinleri panoda sergilerim.

78.

Sinifimda, kitapliktaki kitaplar igeriklerine ve kullanimina gore
ayiririm ve dis kapagi goriinecek sekilde yerlestiririm (Or:
Boyama kitaplari, okuma kitaplari gibi).

79.

Sinifimda her yazili materyal i¢in birka¢ kopya bulundururum.

80.

Sinifimda giinliik ders planina ¢ocuklarin yazili materyallerle
kendi baglarna ilgilenebilecekleri vakitler eklerim.

81.

Sinifimin diizeni kiigiik guruplar ile okuryazarlik etkinlikleri
yapmak i¢in uygun hale getiririm.

82.

Smifimda ¢ocuklarin kitaplarla bireysel olarak etkilegime
girebilecekleri alanlar olustururum.

83.

Sinifimda gocuklarin kitaplarla toplu olarak etkilesim
kurabilecekleri alan olustururum.

84.

Sinifimda tematik calisma alanlar1 olustururum (Or: Uzay kosesi,
okuma kosesi, doga kosesi gibi).

85.

Sinifimdaki okuryazarlik materyallerini tiim ¢ocuklarin
ulagilabilecegi yere konumlandiririm.

86.

Cocuklarin keyif aldig1 etkinliklere erken okuryazarlik
becerilerine yonelik eklemeler yaparim (Or: Boyama yapmaktan
hoslanan ¢ocuga harfleri boyatma gibi).

87.

Smifimdaki erken okuryazarlik etkinliklerini ¢cocuklarin
ilgilerine gore hazirlarim.

88.

Sinifimdaki ¢ocuklar1 bagimsiz olarak kitaplarla etkilesim
kurmalari i¢in cesaretlendiririm.

89.

Sinifimdaki ¢ocuklarin bagimsiz olarak kitaplar ve yazili
materyallerle etkilesim kurmasini 6diillendiririm.

90.

Sinifimdaki 6zel gereksinimli cocuklarin erken okuryazarlik
etkinliklerine katilimini tipik gelisen ¢ocuklarla esit sekilde
saglamaya caligirim.

91.

Sinifimdaki 6zel gereksinimli olan ¢ocuklarin etkinliklere ve
erken okuryazarlik ¢aligmalarina etkin katilimi i¢in gerekli
diizenlemeleri yaparim (Or: Gérme engelli olan gocuk igin daha
biiyiik punto yazi kullanma gibi).

92.

Smifimdaki ¢cocuklarin bireysel ihtiyaglarini ve gelisimini géz
ontinde tutarak programi diizenler ve periyodik olarak gézden
geciririm.

93.

Sinifimda kalem, boyama kalemi, fosforlu kalem gibi yazi
iiretmek icin gerekli olan ¢esitli renk ve desende materyalleri
cocuklarin ulagabilecegi yere konumlandiririm.
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