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OZET

BERTOLT BRECHT’IN TIYATRO TEKNIKLERININ ELESTIREL EGITIMDE
KULLANILABILIRLIGINE DAIR ELESTIREL EGITIMCILERIN GORUSLERI

DEMIRDIS, Muharrem
Yiiksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Tez Danmigsmanlari: Dr. Ogr. Uyesi Pelin TASKIN - Dr. Ogr. Uyesi A. Kadir CEVIK
Kasim, 2019, xi + 191 Sayfa

Bu calismada Bertolt Brecht’in 6greti oyunlarindaki diyalektik yontemin ve
seyirci-oyuncu ayriminin  ortadan kaldirilmasi uygulamasmin, epik-diyalektik
tiyatrodaki yabancilastirma tekniginin ve birer yabancilastirma efekti olan
tarihsellestirme ve gestusun Ogrenme ortamlarinda elestirel egitimciler tarafindan
kullanilabilirlikleri — arastinnlmistir. Calismada bu  tekniklerin  neoliberallesme,
neomuhafazakarlasma, otoriterlesme siireclerinin asilmasinda ve geriletilmesinde etkili
olup olamayacaklari ve tekniklerin elestirel egitim alanina sunabilecegi diger olasi
katkilar elestirel egitimcilerden alinan goriislerle ortaya konulmus, bu amaglarla nitel
veriler toplanmistir.  Arastirma, Brecht’in tiyatro teorisi ve elestirel egitim alani
arasinda yeni bir iligki iiretmeye yonelik oldugu i¢in kesif¢i (exploratory) bir
arastirmadir.

Calismada 19 (on dokuz) elestirel egitimci ile yari-yapilandirilmis goriigmeler
yapilmistir. Goriisme yapilan elestirel egitimciler amagli 6rneklemdir, bu belirleme igin
kartopu 6rnekleme ve 6l¢iit 6rnekleme yaklagimlarindan yararlanilmistir.

Calismada, elestirel egitimcilerle yapilan goriismeler sonrasinda Bertolt
Brecht’in tiyatro tekniklerinin, elestirel egitimciler tarafindan 6grenme ortamlarinda
kullanilabilecekleri, tekniklerin kullanimlarinin  6grenme ortamlarinda yasanan
neoliberallesme, neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme siireclerinin asilmasinda ve
geriletilmesinde etkili olabilecekleri sonuglarina ulagilmistir. Goriisiilen elestirel
egitimciler, Bertolt Brecht’in tiyatro tekniklerinin elestirel egitim alanina katk:
sunabilecegini ve bu tekniklerin elestirel egitimciler tarafindan birer arag olarak

kullanilabilecegini belirtmislerdir.



Gorlismelerde gestusun sinif baglami disindaki dil, kiiltiir, etnisite, mezhep,
cinsiyet ve cinsiyet temelli farkliliklar1 vb. kapsayan ikinci kullanim bi¢imine ve
amacima dair elestirel egitimciler arasinda bir oydasma, ortak degerlendirme

gelistirilememis oldugu goriilmiistiir.

Anahtar sozciikler: Bertolt Brecht, ogreti oyunlari, epik-diyalektik tiyatro, elestirel

egitim.



ABSTRACT

CRITICAL EDUCATORS' VIEWS ABOUT THE USABILITY OF BERTOLT
BRECHT'S THEATRICAL TECHNIQUES IN CRITICAL PEDAGOGY

DEMIRDIS, Muharrem
Master, Department of Educational Sciences
Thesis Advisors: Asst. Prof. Pelin TASKIN - Asst. Prof. A. Kadir CEVIK
November, 2019, xi + 191 Pages

In this study, Bertolt Brecht's dialectical technique and removal of the distinction
between the audience and the theatre players in his learning plays, defamiliarization
technique and defamiliarization effects which are historicization and gestus in his epic-
dialectical theatre were handled in terms of their usability by critical educators in
learning environments. Whether these techniques are effective enough to repulse or to
overcome neoliberalization, neoconservatism, and authoritarianism in learning
environments and other possible contributions of these techniques were investigated
with the help of the views collected from critical educators. In this respect, qualitative
data was collected through the interviews made with participants. Since this study
serves the purpose of establishing a new relation between Brecht’s theory of theatre and
critical pedagogy, it is an exploratory research.

In the study, semi-structured interviews were made with nineteen critical
educators. The critical educators are purposeful sampling which is determined through
snowball sampling and criterion sampling approaches.

According to the data collected via interviews, it has been revealed that it is
possible to use Brecht's theatrical techniques in critical educators' learning
environments. The use of these techniques can be effective to overcome
neoliberalization, neoconservatism, and authoritarianism in learning environments. The
critical educators interviewed stated that Bertolt Brecht’s theatrical techniques can

contribute to the critical education field and that these techniques can be used as a tool.

Vi



The critical educators interviewed did not come to a consensus about the use of
gestus for the language, culture, ethnicity, gender, and gender-based differences except

for its use within the class-based context.

Keywords: Bertolt Brecht, learning plays, epic-dialectical theatre, critical pedagogy.

vii



ONSOZ
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yonlendirmeleri ve sorulariyla sekillenmistir. Calisma heniiz fikir diizeyinde, hocam
Prof. Dr. Hasan Hiiseyin Aksoy’la ders aralarinda yaptigimiz tiyatro ve 6zelde Bertolt
Brecht sohbetleri sirasinda belirmis, hocamin konu ile ilgili calisma yapmam
noktasindaki Onerisi ile baglamis ve onemli oranda da onun rehberligi, yardimlari ile
devam etmistir. Ikinci lisans egitimimin Tiyatro olusu ve hocam Prof. Dr. Hasan
Hiiseyin Aksoy’un alana duydugu ilgi bu ¢alismanin hizla ilerlemesini saglamis, Ankara
Universitesi Dil ve Tarih-Cografya Fakiiltesi Tiyatro Béliimii Emekli Ogretim
Uyelerinden hocalarim Prof. Dr. Tiilin Saglam’m ve Dog. Dr. Siireyya Karacabey’in
destekleri, calismayir tez Onerisi asamasindan sonuna dek titizlikle incelemeleri,
eksiklerimi gidermeleri, Istanbul Beykent Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi
Oyunculuk Béliimii 6gretim iiyelerinden Dr. Ogr. Uyesi Biilent Sezgin’in kaynak
Onerileri ve yorumlari ¢aligmanin son haline ulasmasinda belirleyici olmustur.

Calisma, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Egitim Y®netimi
Anabilim Dali hocalarmdan Dr. Ogr. Uyesi Pelin Taskin ve Ankara Universitesi Dil ve
Tarih-Cografya Fakiiltesi Tiyatro Boliimii hocalarindan, ayni zamanda Anabilim Dali
Baskan1 Dr. Ogr. Uyesi A. Kadir Cevik’in esdamismanlifiyla yiiriitiilmiistiir. Calisma
siiresince yanimda olan, yardimlarin1 esirgemeyen, birlikte ¢alismay1 kabul eden tez
danismanlarima ayrica tesekkiir ederim. Bir diger tesekkiir de konu ile ilgili olarak
kendileriyle goriisme yapmami kabul eden elestirel egitimcileredir. Onlar olmasayd: bu
calisma tamamlanamazdi.

Bertolt Brecht ile elestirel egitim iligkisini yeniden ve farkli bir bigimde kurmaya
calisan bu arastirmanin elestirel egitim alanina katki sunmasini diler, konuyu ¢alismama
imkan taniyan Ankara Universitesi Egitim Y&netimi Anabilim Dali dgretim iiyelerine

tesekkiir ederim.

Muharrem DEMIRDIS
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BOLUM 1

GIRIS
Bu boliimde arastirma problemi tartigilarak tanimlanmis, arastirma amaglari,

aragtirmanin  Oonemi, sayiltilari, smirliliklar ortaya konmus ve Onemli kavramlar

aciklanmistir.

Problem

! calismalar;, Yeni Sag? ideolojisinin yarattig

Gilintimiiz elestirel egitim
donilisime ve onun egitim alanindaki yansimalarina odaklanmistir. 1970’li yillarda
kapitalizmin neoliberalizm donemine gegis siireci yasanmis, bu gegis siirecine
otoriterlesme ve neomuhafazakarlik eslik etmistir (Belsey, 1994; Baltaci, 2004; Apple,
2004; Sayilan, 2007; Hill, 2014 ve Colak, 2016). Bugiin diinyada Michael W. Apple,
Mike Cole, Henry Giroux, Dave Hill, Peter McLaren, Glenn Rikowski, Paolo Vittoria,
Peter Mayo gibi isimler ve Tiirkiye’de elestirel egitim konusunda calismalar yapan
isimler -odak noktalar1 farkli da olsa- agirlikli olarak neoliberal politikalarin egitim
alanindaki yansimalarina, egitimde neomuhafazakarlagsma ve otoriterlesme konularina
yonelmiglerdir.

Diinyada 1970’lerden sonra gelisen ve bugiin devam eden bu siire¢ igin Yeni
Sag terimi kullamlmaktadir (Belsey,1994; Ozkazang 1997; Pekel, 1997; Sayilan ve
Tiirkmen 2013). Neoliberalizmin, neomuhafazarligin ve otoriterligin biresiminden
olusan Yeni Sag, bir proje olarak degerlendirilmekte, bu projenin egitimden sagliga tiim
kamusal hayat: etkiledigi, bicimlendirdigi iddia edilmektedir (Ozkazang, 1997; Topal,
2002). Belsey (1994), Yeni Sag adi verilen donemle birlikte neoliberalizmin;
liberalizmin baslangi¢c evrelerinde var olan ve Aydinlanma geleneginden beslenen

hiimanist, rasyonalist, reformcu, hatta ilerici kabul edilen yaklasimlarindan arindigini;

! Calismada arastirmac tarafindan elestirel egitim ifadesi tercih edilmis, ancak konu ile ilgili calismalara,
arastirmalara yer verilirken arastirmacilarin caligmalarindaki kullanimlarina bagl olarak elestirel pedagoji
ya da elestirel egitim ifadeleri kullanilmistir.

2 Neoliberallesmeyi, neomuhafazakarlasmayi ve otoriterlesmeyi igeren siireg.
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gelenek, aile, din, ulusal kimlik gibi muhafazakar yap1 ve degerleri toplumsal yasam
icin zorunlu gordigiinii, serbest piyasa ekonomisini anti-rasyonalist, evrimci bir
yaklasimla savundugunu iddia etmektedir.

Topal (2002), Yeni Sag projesinin siyasi ve iktisadi bir hegemonya oldugunu
sOyleyerek neoliberalizm ve neomuhafakarligin birbirinden ayrilamayacagini
eklemektedir. Topal’a (2002) gore bu bir hegemonya projesidir, ¢linkii hegemonya
sadece iktisadi alanda degil devlet ve sivil toplum gibi daha genis bir diizlemde
orglitlenme c¢abasidir. Jessop’a gore ise hegemonya kapitalizmin son otuz yillik
stirecindeki dontisiimlerinde de goriildiigii gibi 6nceden kurgulanan degil siire¢ iginde

kesfedilen, strateji ve taktikleri degisen bir yapiya sahiptir (Jessop, 2005).

Bir yandan devletin iktisadi alandan bir noktaya kadar geri ¢ekilmesi, daha agik
bir dille makro-iktisadi saglamak amaciyla sosyal devlet harcamalarinin
kesilmesi ve devletin bir igsveren olmaktan ¢ikarilmasi gerektigi iddia edilirken;
diger yandan bu degisimin yol agacagi bosluklarin ve toplumsal tepkilerin aile,
din, milli kimlik gibi deger ve kurumlarla 6rtiilmesi amaclanmaktadir. Bir diger
ifadeyle asgari devlet geregi korunurken; gelenegin, ailenin, dinin ve milli
kimligin 6nemi ve bu kurumlarin yapilandirilmas: ve muhafaza edilmesi i¢in
gliclii bir devlet fikri yeni sag ideolojisinin temelini olusturur (Topal, 2002, 67).

Colak’a (2016) gore ise “sag”t yeni kilan, otoriterligi iktisadi liberalizmle
harmanlamasidir. Bu hegemonya projesinde, muhafazakar ideolojik gelenegin
strdiriiciisiic olan Yeni Sag, piyasa bireyciligini ve devlet otoritaryenizmini de
icermektedir. Neoliberal donemlerde bireysellik, hiir tesebbiis, daha az devlet, serbestlik
vb. “piyasa” ile iligkili iken giiglii ulus ve gii¢lii hiikiimet vurgusu, toplumsal otorite,
hiyerarsi, aile vurgular1 “toplumsal ve siyasal” alana iliskindir (Colak, 2016).

Poulantzas (2010), Refah Devleti’nden, liberal devletten tekelci kapitalizme,
emperyalizme gecis slirecini devletin ideolojik ve baski aygitlarindaki, hegemonyadaki
dontistimlerle birlikte analiz etmis, bu siirecte devletlerin otoriterlesecegini iddia
etmistir. Poulantzas, otoriter devlet¢iligi kapitalist devletin yeni bi¢imi olarak isaret
etmistir; bu onun ag¢isindan devletin olaganiistii hali olan yeni normalliktir. Poulantzas’a
(1980 ve 2010) gore otoriter devletcilik, tekelci sermayenin hegemonya kurmadaki
istikrarsizlifina verilmis bir yanittir. Bu donemde ideolojik aygitlar ve baski aygitlari
arasindaki sinirlar kapanmakta, 6zerklikler sinirlandirilmakta, otoriter yap: bu alanlarin

tiimiine hakim olmaya ¢alismaktadir.



Poulantzas, otoriterlesme silireci tahlillerinde egitim alanina dogrudan
girmemekte, fasist partinin, olaganiistii devlet siirecinde devlet aygitlarindan olan
Ogretim aygitini baski altinda tuttugunu/tutacagini soylemekte, Althusser’den hareketle
ideolojik aygitlar ve baski aygitlari, Gramsci’den hareketle hegemonya analizleri
yapmaktadir. Poulantzas’a gore kapitalist devlette goreli 6zerkliginden s6z edilebilen ve
birbirlerinden farkli islevleri olan aygitlar tekelci devletin hegemonyasinda, devletin
olaganiistii doneminde otoriterlesmenin araglarina doniismektedir (Poulantzas, 1980).

Giizelsar1 (2019), siyasal alanin daralmasi ve devlet aygitinin i¢ hiyerarsisinde
yiirtitmenin 6zerkleserek on plana ¢ikmasi ile kapitalist devletin yeni demokratik formu
olarak aciga cikan otoriter devletgiligin neoliberalizmin yeni yoOnetim paradigmasi
oldugunu iddia etmektedir. Bu paradigma, isletme ideolojisidir ve yonetsel bir
tahakkiim kurmayr amaclamaktadir. Isletme ideolojisiyle her sey olciilebilir hale
getirilmekte, uzmanliga dayali teknokratik bir aragsallik ve emek giiciinii firmanin insan
kaynagi olarak goren faydaci anlayis gelistirilmekte, performans yonetimi ve denetimi
bir zorunluluk olarak sunulmaktadir.

Elestirel egitim (elestirel egitim alaninda ¢alisanlarin ilgilendikleri konular
itibariyle), 1970’lerden sonra yasanan ve devam eden bu doniisiimiin egitim alanindaki
yansimalarina odaklanmis ve bu odaklanmayi siirdiirmektedir. Hill (2014), kamu
hizmetlerinin  piyasalastirilmasi, metalastirllmasi, bozulmasi, isletmeler haline
getirilmesi ve Ozellestirilmesi ile 6ne ¢ikan neoliberalizmin tek basma karsimiza
cikmadigini, aralarindaki kirilgan iliskiye ragmen, ikizi olan neomuhafazakarlikla
beraber hareket ettigini sdylemektedir. Hill’e (2016) gore bu siirece ayni zamanda
devletin baski aygitlarinin vahsice kullanimi, 6gretmenler ve 6grenciler lizerinde artan
gbzetim ve kontrol mekanizmalari, otoriterlesme eslik etmektedir.

Apple (2004), egitimdeki piyasalasmanin esitsizlikleri derinlestirdigini, egitimin
muhafazakar bir siirecin, okullarinsa rekabet¢i piyasa ortaminin igine siiriildiigiin,
geleneksel kiiltiirtin okullarda yeniden insa edildigini, okullarda disiplin ve karakter
vurgularinin  arttigini, sert ve kati standartlarin gelistirildigini, Tanri’nin okullara
yeniden dondiigiinii iddia etmektedir. Tarafsiz/n6tr oldugu iddia edilen bilgi tiirleri ile
okullarin temel rollerinin, 6grencilerin degisen diinyada rekabet edebilmeleri i¢in onlara
gerekli bilgilerin verildigi bir pozisyona doniistiiglinii ve okullarin kar amach isletmeler
haline getirildigini soylemektedir. Apple’a (1990) gore, neoliberalizmle okullar sadece
piyasalagsmamis, ayni zamanda farkliliklarin yok sayildigi birer sosyal kontrol/uyum

merkezleri haline gelmistir.



McLaren (2007), neoliberal ¢agda egitim yaklasimlarinda ve uygulamalarinda
homo economicus® tasariminin belirleyici oldugunu, sirketlerin veya cokuluslu sirket
zincirlerinin egitim reformlarinin belirleyici giicli haline gelmesiyle sirketlerin okullar
kendi amaglar1 dogrultusunda yeniden yapilandirdiklarin1 sdylemektedir. McLaren’e
(2007) gore neoliberalizmde devlet kamu hizmetlerini, tiretim araglarini 6zellestirmis,
esnek ve miidahalesiz bir emek piyasast yaratmak i¢in kamu hizmetlerinde sirket
yoneticiligi modelini gelistirmistir.

Giroux’ya (2007) gore, pedagoji neoliberalizmde gericilesmistir. Sirket eksenli
pedagoji, demokratik pratikleri etkisizlestirerek diizenin yarattigi cinsiyet, sinif ve irk
esitsizliklerini gormezden gelmekte, yeniden iiretmekte, sosyal pratikleri ezmek icin
tiim kiltiirel ufku kusatmaktadir.

Aksoy (2005), Kiiresel Kapitalizmin Kamusal Egitime Etkileri baglikli yazisinda,
1980’lerden sonra nitelik degistiren kiiresel kapitalizmin gelismis ve az gelismis
tilkelerde dogrudan ve dolayli olarak sosyal harcamalarda azalmaya gittigini, egitimi ve
sagligr kamusal mal olma 6zelliginden uzaklastirdigini sdylemektedir. Aksoy, Almis,
Saklan, Ulutas ve Tunacan (2013) Egitimde Teknoloji Kullanimina Dair Elestirel Bir
Degerlendirme baglikli yazilarinda egitim alaninda kiiresellesme siirecinin etkilerinin
goriildiigli boyutlardan birinin de bilgisayar ve internet temelli teknoloji kullanimi
oldugunu ve bu duruma verimlilik, rekabet, hiz, kalite, esneklik, karlilik, toplam kalite
yonetimi gibi neoliberal kavramlarin eslik ettigini belirtmektedirler. Bunlarin yan1 sira
teknolojinin egitim alaninda kullaniminin standartlasmay1 dayattigi, siireklilesen izleme
ve gozetleme mekanizmalariyla denetim kiiltlirtiniin okullarda yerlesik hale getirildigi
de yazarlarin diger iddialaridur.

Sayilan (2007), sosyal refah devleti doneminde tiim toplumun egitilmesine
kamusallik atfeden ve bu konuda devlete ayirt edici rol bigen egitim yaklasimlariyla
gelismis iilkelerde temel egitim siiresinin uzadigini, gelismekte olan tilkelerde ise okur
yazarlik oranlarinin yiikseldigini, 1960’lardan sonra kitlesel olarak yiiksekdgretime
gecildigini, egitime ayrilan fonlarm kiimiilatif olarak arttigimi ancak bu durumun
neoliberalizmle birlikte degistigini iddia etmektedir. Sayilan’a (2007) gore, 1970’lerde
kapitalizmin yeniden yapilanma siireci igerisine girmesiyle ideolojik bir hegemonya
yaratilmig; iretimin, ticaretin, mali sermayenin, iletisimin, ydnetimin ve denetimin

uluslararasilagabilmesi i¢in kamunun tasfiyesini ya da daraltilmasini odagina alan

% Insan1 sadece ekonomik iliskiler iginde ele alan, Alfred Marshall tarafindan yapilan tanimlama. (Lat.)
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serbestlestirme, diizensizlestirme ve Ozellestirme anlayist tim kamusal alanlara
dayatilmistir. Bu durum egitimin, bilimin ve kiiltiiriin metalagmasini beraberinde
getirmistir.

Neoliberalizm, neomuhafazakarlik ve otoriterlesme olgularinin bir baslik altinda
toplanabildigi Yeni Sag siirecine iliskin Public Education Under the Pressure of the
Market and Religion adli ¢alismalarinda Sayilan ve Tiirkmen (2013), Tirkiye’deki
siireci degerlendirmekte ve Tiirkiye’de Yeni Sag uygulamalarmin 12 Eylil 1980
Darbesi ile bagladigini, Darbe’yle birlikte neoliberal politikalarin bir regetesi olan 24
Ocak Kararlar’’nin hizla uygulamaya konuldugunu soylemektedirler. 24 Ocak
Kararlari’na Yapisal Uyum Politikalar1 eslik etmistir. 24 Ocak Kararlari ile kamunun
yeniden yapilandirilmast giindeme gelmis, kamu hizmetleri sermayenin ihtiyaglari
dogrultusunda yeniden bi¢imlendirilmis, bu uygulamalarda yeni liberalizm adi verilen
politikalar belirleyici olmustur (Egitimsen, 2013). 1995 yilinda imzalanan Hizmet
Ticareti Genel Antlagsmas1 (GATS) ile kamu hizmeti alanlarinin ticarilestirilerek piyasa
iligkilerinin i¢ine ¢ekilmesi ve sosyal devletin tasfiyesi amaglanmistir (Egitimsen,
2013). 24 Ocak Kararlar1 ve Hizmet Ticareti Genel Antlagsmasi siiregleri sonrasinda
egitimde metalagsma, piyasalasma ve dinsellestirme siiregleri yasanmis, 6zel okullarin ve
imam-hatip liselerinin sayilar1 artmis, okullara zorunlu din dersi konulmustur
(Egitimsen, 2013). Yeni Sag uygulamalari ile ig¢i sinifi bastirilmaya ¢alisilmis, kamusal
alanin ve devletin uluslararasi kapitalizmle entegrasyonu saglanmis, Kemalizmin,
modernitenin ve sekiilerizmin bigimlendirdigi okul sisteminden, ideoljik olarak Tiirk-
Islam sentezinin bigimlendirdigi okul sistemine gecilmistir (Sayilan ve Tiirkmen, 2013).
Sayilan ve Tirkmen (2013) caligmalarinda, diinyada etkin olan Yeni Sag siirecinin
tilkelere gore farklilik gosterdigini ve bu baglamda Tiirkiye’de neomuhafazakarligin
karsihginin Tiirk-Islam sentezi oldugunu eklemektedirler. Inal da (2004) bu baglamda,
ders kitaplarinda yer alan demokrasi, insan hak ve ozgiirliikleri gibi konularin dahi
Islamiyet’i ve Tiirkliigii korumak, yiiceltmek igin bir arag olarak yer aldiklarmi, Tiirkgii
ve Islamci ogelerin milli bayram ve torenlerde 1980’lerden sonra daha da one
cikartildigini eklemektedir.

Giliniimiiz Tiirkiyesinde egitimdeki bu iiglii doniisiime dair veriler mevcuttur.
Neoliberal doniisiim stireci ile egitimde Ozellestirmeler devam ederken miifredat da
yeniden yapilandirilmistir (Dogan, 2019). MEB biit¢cesinden egitime ayrilan paya
bakildiginda ise 2002 yilinda egitim yatirimlarina ayrilan pay %17,18 iken, bu oranin
2009°da  %4,57°’ye kadar distigii, 2017°de %38,5 ve 2018’de %S8,36 oldugu



goriilebilmektedir (Aksoy, 2018b). MEB tarafindan yayimlanan 2017-2018 Egitim-
Ogretim Yili egitim istatistiklerine gore, 6zel ilkokullarda okuyan Ogrenci sayisi
233.740, Ozel ortaokullarda okuyan Ogrenci sayist 321.779, oOzel liselerde okuyan
Ogrenci sayist ise 559.838 olmus, son yillarin en biiylik rakamlarma ulagmistir
(Egitimsen, 2018). 23 Ekim 2018 tarihinde Milli Egitim Bakanligi 2023 Vizyon Belgesi
aciklanmistir. Vizyon Belgesinin, Egitim Felsefesi Vizyonu baslikli bolimiinde egitim
uygulamalarinin piyasanin rekabet¢i sartlarinda olgunlastirilmasi gerektigine, o6zel
okullar ile devlet okullar1 arasindaki sosyal dayanigsma ve biitiinlesmeyi arttirmak i¢in
ortak proje ve platformlar olusturulacagina yer verilmistir. Vizyon Belgesi’nde egitim
ve piyasa iliskilerinin giiglenebilmesi i¢in kiiresel piyasalarda rekabet edebilecek, milli
manevi degerlere bagh girisimci bireylerin yetistirilecegi vurgulanmistir. 2023 Vizyon
Belgesi 'nin 21. ylizyila dair egitim onerisi ise 21. Yiizyil Talim ve Terbiye Modeli’dir.
Bu modele gore, dgrencilere sadece beceri kazandirmak onlarin hayati gogiislemesine
yetmemektedir. Bu hususta gerekli olan; insana ait evrensel, yerel, maddi, manevi,
mesleki, ahlaki ve milli tiim degerleri kapsayan ve kusatan bir olgunlagsma, gelisme,
ilerleme, degisim ve ahlak giizelligidir (2023 Vizyon Belgesi, 2018).

Kendir (2019), sivil toplum kuruluslarinin, neoliberal otoriter devletin riza
tireten muhafazakar ve milliyet¢i ideolojilerinin, muhalefeti etkisizlestiren zor
politikalarinin tasiyicist oldugunu, sivil toplum kuruluslarinin neoliberal otoriter
diizenin isleyebilecegi bir kamu yaratmayr amagladigini sdylemektedir. Milli Egitim
Bakanligi; TURGEV, ENSAR Vakfi, insan Vakfi, Hizmet Vakfi, TUGVA gibi dini,
milliyet¢i degerler iddiasiyla calismalar yapan kurumlarla protokoller imzalamais,
sayilan vakiflarin Milli Egitim Bakanligi biinyesinde c¢aligmalar yapmasina izin
verilmistir. Ornegin Temmuz 2017°de ENSAR Vakfi ve MEB arasinda is birligi
protokolii imzalanmis ve bu protokol ile ENSAR Vakfi’nin 6rgiin egitim kurumlarinda
Ogrenci ve 6gretmenlere yonelik sosyal, sanatsal, kiiltiirel, sportif, bilimsel ve teknolojik
etkinlikler ile seminerler, proje yarigmalari, mesleki ve teknik egitim kurslari
diizenlemesine olanak taninmustir.

4+4+4 adiyla bilinen 6287 Sayili Ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun’un 30 Mart 2012 tarihinde kabul
edilmesi ile zorunlu din derslerinin haftalik ders saati bir saatten iki saate ¢ikarilmais,
zorunlu din dersine ek olarak egitim programina Kur’an-1 Kerim, Hz. Peygamberimizin
Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler adli se¢meli dersler eklenmistir (Aksoy, 2012a). Alevi

yurttaslar, zorunlu din egitimine kars1 hukuk miicadeleleri yiiriitmiis lakin Avrupa Insan



Haklar1 Mahkemesinin mahkimiyet kararlarina ragmen Milli Egitim Bakanlig1 zorunlu
din dersi egitiminden vazge¢cmemistir (Cumhuriyet, 2014). MEB’in 2015’ten itibaren
kutlanmasim istedigi, 15 Temmuz’un ardindan 2016-2017 Egitim- Ogretim Yili’nda
takvimden ¢ikardigi Kutlu Dogum Haftasi, Mevlid-i Nebi ismiyle yeniden takvime
alinmigtir (Milliyet, 2017). Milli Egitim Bakanligi, Kurum Ag¢ma, Kapatma ve Ad
Verme Yonetmeligi’nde yaptigi degisiklikle yeni agilacak okullarda mescit bulunmasi
sartin1 getirmistir. Kadin ve erkek i¢in ayr1 olacak mescitte abdesthanelerin de yer
alacagi belirtilmistir. (Gazete Haber Tiirk, 2017). 10 Eyliil 2018’de Resmi Gazete’de
yayimlanan Milll Egitim Bakanligi Kurum Ag¢ma, Kapatma ve Ad Verme
Yonetmeligi’'nde yapilan baska bir degisiklikle de “Cok Programli Anadolu Liseleri,
mesleki ve teknik egitim merkezi ve mesleki egitim merkezinde karma egitim yapilir”
maddesi yiiriirliikkten kaldirilmistir (Bianet, 2018).

Elestirel egitimin 1970’li  yillardan sonraki calismalarinin  odaginda
neoliberallesme, neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme siireglerinin egitim alanindaki
yansimalar1 oldugu belirtildi. Bu yansimalarin, egitimin bir hak olarak sunulmasinin
Oniine gectigi ve egitime katilan bireylerin 6zne olmalarini1 engelledigi, 6zgiirlesmelerini
ve giiclenmelerini desteklemedigi de siklikla dile getirilmektedir. Bu olumsuz etkiler
karsisinda elestirel egitimciler ve bu konuda duyarli, caba gosteren egitimciler
neoliberalizm ve yansimalarinin okullarda Ggrencilere ve egitimcilerin kendilerine,
ailelere daha az yansimasi i¢in ¢aba gostermekte ve gesitli pedagojik direng noktalari
olusturmaya c¢alismaktadir. Bu direng alanlarinin basinda da elestirel pedagojinin
kavramsal gergevesinin giiglendirilmesinin ve taninmasinin saglanmasi gelmektedir.
Basta egitim sendikalar1 olmak tiizere egitim ile ilgili bir¢ok kurulus ve konferans
komiteleri, kapsamlarina elestirel pedagojiyi de almis, bazi dergiler elestirel pedagoji
alanina odaklanmis ve giincel gelismelerin elestirel pedagoji perspektifi ile
degerlendirilmesine aracilik etmistir. Ancak genel olarak, elestirel pedagoji alaninin
tarthsel olarak gelisimini siirdiirdiigii, farkli kaynaklardan beslendigi, gelistigi ve
genislemekte oldugu da sdylenebilir (Aksoy, 2014 ve 2017a).

Bertolt Brecht’in 6greti oyunlarindaki diyalektik teknikler, seyirci ve oyuncu
ayriminin kaldirilmasi uygulamasi; epik-diyalektik tiyatro anlayisindaki yabancilagtirma
teknigi ile birer yabancilastirma efektleri olan tarihsellestirme ve gestus, simdiye dek
elestirel egitim alaninda 6grenme ortamlarinda karsilagilan problemleri agmak igin
oyunlar ve dramatik formlar disinda elestirel egitimciler tarafindan kullanilabilecek

teknikler olarak ele alinmamus, tartisilmamistir. Bu ¢alisma ile Bertolt Brecht’in tiyatro
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tekniklerinin elestirel egitim alanina tasinmasi amaclanmis ve tekniklerin gilinlimiiz
O0grenme ortamlarinda yasanan neoliberallesme, neomuhafazakarlasma siireglerinin
asilmasinda etkili olup olamayacaklari, elestirel egitim alanina sunabilecekleri olasi
katkilar arastirllmistir.  Brecht’in  tiyatro tekniklerinin elestirel egitimcilerin
kullanabilecekleri kavramlar arasinda olabilecegi konusunda bir degerlendirme yapilmis
ve elestirel egitimcilerin goriiglerine sunulmustur.

Bertolt Brecht, XX. yiizyiln en biiyiik tiyatro kuramcilarindandir. Onun
gelistirdigi Ogreti oyunlar1 (lehrstiick)* ve epik/epik-diyalektik® tiyatro kurami ile
mevcut tiyatro anlayisinda 6nemli bir kopus yasanmis ve tiyatroya dair yeni tartigmalar
baslamistir. Brecht, mevcut tiyatro anlayisini burjuva tiyatrosu olarak degerlendirmis,
onu tiim bigimleriyle reddetmistir; bu ret hem igerige hem yonteme iligskindir (Brooker,
2006). Brecht, yeni bir amacin yeni bir sanata yol acacagini ve bu yeni amacin da
pedagoji oldugunu belirtmis, “ne Ogretilmeli”den ziyade “nasil ve hangi yollarla
ogretilmeli”’ye odaklanarak tiyatroya yeni bir bakig getirmistir (Sezgin, 2015).

Brecht tiyatrosu kronolojik ve estetik acidan, 6greti oyunlar1 ve epik-diyalektik
tiyatro olmak tizere asamalandirilabilir (Karacabey, 2006 ve 2009). Elestirel egitim
alaninda kullanighliklart agisindan iki anlayis da degerlendirmeye agik oldugundan,
caligmada tarihsel gelisimlerine de uygun olarak once 6greti oyunlar1 sonrasinda epik-
diyalektik tiyatro anlayisi ele alinmistir.

Brecht acisindan var olam siirdiirmek dogru ve miimkiin degildir. Ogreti
oyunlarmin ¢ikis noktast da budur. Brecht, Pieter Bruegel’in resimlerini incelemis ve bu
resimlerde sadece celiskilerin varligi degil, bu geliskilerin geliski olarak kalmalari,
resimlerin kendilerinin birer c¢eliskiye donlismesi Brecht’te hayranlik uyandirmistir
(Jameson, 2013). Ogreti oyunlar1 da bu agidan epik oyunlardan farkli olarak degisimin
ipuglarim1 verme amacini tasimakla birlikte degisimin, diyalektigin kendisi olmustur

(Avsar, 2015). Brecht, seyirci ve oyuncu ayrimini ortadan kaldirdigi 6greti oyunlarini

4 Brecht’in 6gretme ve dgrenmenin bir arada oldugunu vurgulamak i¢in kullandig “lehrstiick” sdzciigii,
Martin Esslin tarafindan, Ingilizceye “didactic plays” olarak ¢evrilmis ve bu ¢eviri, Mueller (2008) gibi
tiyatro kuramcilar tarafindan elestirilmistir. Lehrstiicklerle ilgili bu noktada da en 6nemli katkiy1, yine
Mueller’in (2008) belirttigi gibi Reiner Steinweg Das Lehrstiick (1972) adli ¢alismasiyla yapmistir.
Steinweg, isimlendirme konusuna bir agiklik getirmistir. Oyunlarin didaktik amagla veya propaganda
amactyla yazilmadigini ortaya koymustur. Ogreti oyunlar1 igin Ingilizcede “learning plays” sozciigii
kullanilmaktadir.

5 Brecht, kuramini &nce “epik” olarak adlandirmustir ancak 1950’lerden sonra artik “diyalektik” tiyatroya
gecmenin olanakli oldugundan s6z etmistir (Brecht, 1990). Bu durum literatiirde Brecht tiyatrosu igin
“epik” ve “epik-diyalektik” tiyatro ifadelerinin bir arada kullanimlarm da beraberinde getirmistir.
Calismada her iki kullanima da yer verilmistir.



tamamlanmis bir proje olarak diislinmemis, bu oyunlarin icerdigi karar asamasindaki
tartismalari, nihai bir ¢6ziimlemeye ulasmadan birakmistir. Bu ¢éziimlememe durumu,
Brecht icin amagli bir tavirdir. Brecht’in diyalektik yontemi de burada vuku
bulmaktadir. Ciinkii diyalektik, Brecht icin bitmeyen bir “olus” halidir ve Brecht’in
Ogreti oyunlarinin en genel Ogretisi de budur. Karacabey (2006) bu tavri “Brecht,
nehirde kalmanin zorunlulugunun farkindadir, nehir kimi seyleri stirtikler, kimi seyleri
de yok eder. Ogretmek isteyen, dgretiye de ayni akis icinde bakmayr kavramalidir.
Biitiin bunlar 6greti oyunu diisiincesinin arka modelini olusturur” (Karacabey, 2006, 47)
seklinde yorumlamistir. Bu oyunlarda kolektiflik-birey, akil-duygu gibi karsitliklar
tartisilmig, amac-arag iligkileri, teknolojik ilerlemenin insanliga faydali olup olmadigi,
hukukun halkin ¢ikarina hizmet edip etmedigi gibi konular ele alinmis, tartigma
stireciyle birlikte ¢eliskilerin kigkirtilmas1 amaclanmistir. Bu meseleler genellikle en uca
c¢ekilerek bir kriz durumu {lizerinden tartigmaya agilmig, heniiz erisilmemis olana 6zel bir
vurgu yapilmistir. Brecht, 6greti oyunlarinda ortak bir diistinimsellige (reflexivitity)
davet ettigi seyirci-oyunculari, politik bir 6greti igcinde sabitlememis, iiretici bir
elestirinin dogum yeri olarak gordiigli sahnede; degismez, sabit addedilenlerin
sahteligini gostermistir. Bu acidan sahnede gerceklesenler, Brecht agisindan olusun,
siirecin devam edecegi diyalektik cergevenin degisebilecek parcalaridir. Ogreti
oyunlarinin katilimcilara, uzama ve zamana bagh olarak farklilagabilmelerinin, 6neriler
dogrultusunda yeniden yazilmalarinin sebebi de budur (Karacabey, 2006 ve 2009;
Kemaloglu, 2005 ve 2009a).

Brecht degisimden yanadir. Fakat Brecht icin degisim, bir giin bir yerde
sabitlenecek, sona erecek olan degildir. Siirekli bir asmanin, olugsan yeni yapiyr da
kirmanin s6z konusu oldugu bu degisim siireci, ortak bir iyiye varma hedefini
tasimaktadir. Ortak iyi de Brecht i¢in determinist yasalarla varilacak bir yer degil,
diyalektigin yasalariyla isleyen bir ortak deneyimde -oynayanlarin birlikte 6grendigi
Ogreti oyunlarindaki gibi- siirekli sorgulanan, sorunsallastirilan alanlarmn, g¢elisik
durumlarin doniigiimii ile varilacak ve sonra yeniden asilacak olandir. Steinweg, yaptigi
kapsamli inceleme -Das Lehrstiick®- ile lehrstiicklerin, ogreti oyunlarmin politik
aksiyonun seyirciler tarafindan anlagilmasi igin yazilmadigini, bir diisiinme metodu

olarak diyalektik Ogrenmeyi saglamayr amagladigini  belirtmistir. Lehrstiickler

® Steinweg, R. (1972). Das Lehrstiick Brechts Theorie einer politisch-csthetischen Erziehung. Stuttgart:
Metzler.



diyalektik yontemi, kolektiviteyi, teorik ve pratik olasiliklari igermekte, sabit bakis
acilarini pargalamayi amaglamaktadir (Steinweg, 1972; Akt. Mueller, 2008).

Seyirci ve oyuncu ayrimmin olmadigi, katilimcilarin tiimiiniin 6grenenlere
dontistiigii ve 6grenmenin birlikte deneyimlendigi (Willett, 1992) 6greti oyunlarinda
varilacak ve sonra yeniden asilacak olan her duruma birlikte, kolektif olarak karar
verilmistir. Verili durumlarin, uzlasilarin antitezlerle reddedildigi ’ 6greti oyunlarinda
olas1 her durum, olay tiim yonleriyle (sosyal, siyasal, ekonomik vb.) hep yeniden
gbzden gegirilmistir. Bu noktada Brecht’te anlagsma, anlasmamadir. Anlasma ile
gerceklik yeniden deneyimlenmekte, ancak metinler bittiginde anlasmis olmay1
beklemek anlamsizlagsmaktadir (Karacabey, 2009). Yani 6greti oyunlarindaki anlagsma
fikri, oyunlarda gergekligi en bastan deneyimlemek i¢in bir hareket noktasi
olusturmakta, anlasma(lar), tez(ler), metnin gercekligi icinde antitezleri ile
olumsuzlanmakta, yikilmaktadir. Ancak bu yikim sonrasinda olusan da nihai bir son,
sentez olmamakta, antitezler oyunlarin sonunda yeni bir hareket noktasinin
olusturulabilmesi i¢in goriiniir kilinmaktadir.

Aksoy (2019a), Brecht’ten bagimsiz olarak, diyalektigin elestirel pedagoji
alaninda bir yontem olarak kullanilabilecegini sdyler. Bir 6grencinin basarisinin ya da
basarisizliginin diyalektik ile okunmasi; basari ya da basarisizligin, sosyo-ekonomik
diizlemin bir yansimasi oldugu sonucunun bilgisini dogurur. Aksoy’a (2019a) gore bu
sonug -tipk1 Brecht’in dgreti oyunlarindaki “anlasma” fikrinde oldugu gibi®- bir kabul
degil baslangi¢ noktasi olarak ele aliabilir ve degisim potansiyeli goriilebilir. Durum,
verili bir kader olarak algilanmaktan ¢ikar ve karsitliklarin hem birbirini yarattiginin

hem de bir sonraki sonu¢ icin olasiliklar i¢inde barindirdiginin bilinci, en giic

" Ogreti oyunlarindaki dzdesliklerin siirekli reddi, galismada Adorno’nun negatif diyalektigi ile okunmaya
calistlmigtir. Adorno’ya goére Hegelci diyalektik ve determinist yasalar igine hapsedilmis Marksist
diyalektik, nihai bir uzlasiy1 ve pozitif olumlamay1 icermektedir. Negatif diyalektik ise ret ile baglamakta
ve celiskilerin siirekliligi ile devam etmektedir. Ozdeslesmenin reddedildigi negatif diyalektik, bir
diistinme metodudur. Reddin reddi yeni bir ret ile siirecek ve olus devam edecektir. Adorno ¢aligmasini,
Brecht’in uygulamalarindan ¢ok daha sonra olusturmus olsa da “negatif diyalektik” kavramsallagtirmasi,
Ogreti oyunlarinda nihai bir pozitif 6zdesligi reddeden Brecht’in metinlerini okumakta kolaylastiric
oldugu i¢in tercih edilmistir. Adorno’da teorik diizlemde kalan negatif diyalektik, ¢alismada Marksist
diyalektik pratik diizleme gekilerek yeniden yorumlanmustir. Bu ¢aliymada Brecht diyalektiginin negatif
diyalektik oldugu iddia edilmemektedir. Brecht’in metinlerinde ag¢iga c¢ikan diyalektik, negatif
diyalektikle okunmasi kolaylasan, kaynagini ve gelisimini Marksist diyalektikten ve Karl Korsch’tan alan
ama Marx’a da indirgenemeyen Brecht’e 6zgili bir diyalektiktir. Ciinkii “...6zdeslesme Brecht’e
yabancidir ve Marx ile iliskisinde bile bdyle bir 6zdeslikten s6z etmek problem yaratir.” (Karacabey,
2009, 79). Burada sdylenen, Brecht’in 6greti oyunlarindaki diyalektigin nihai 6zdesligin reddedilmesi
yontemi ile negatif diyalektige yaklasan, ancak diyalektigi salt bir diislinme metodu olarak goren
Adorno’nun negatif diyalektiginden ayrilarak teori ve pratigi birlikte ele alan Marksist diyalektige igkin
ve onu igeren Brecht’e 6zgii bir diyalektik oldugudur.

8 Bu ek, Aksoy’un (2019a) metninde mevcut degildir, eklenmistir.
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kosullarda dahi umudun, direnme bigimlerinin var oldugunu gosterir. Buradan hareketle
Aksoy’un diyalektige dair soylediklerinin (Aksoy, 2019a) ve Brecht’in Ggreti
oyunlarindaki ayni amagclara sahip diyalektik tekniklerin 6grenme ortamlarinda
kullanilabilecegi iddia edilebilir. Bu teknikler wverili, hazir, sabit bilgilerin
reddedilmesini, bu bilgilerin tartismaya acilmasini saglayabilir. Konularin tarihsel-
sosyal arka planlariyla, giindelik yasamin bir pargasi olarak ve farkli perspektiflerle ele
aliniglar1 derslikleri yasamin bir pargasi haline doniistiirebilir, 6grenenlerin yasanan
stirecleri ve diinyay1 diyalektik tekniklerle yorumlamalarini beraberinde getirebilir.
Ogreti oyunlarindaki seyirci-oyuncu ayrimimnin kaldirilmasindan hareketle gergeklesecek
ogretmen-6grenci ayriminin ortadan kaldirilmasi ile de 6grenme ortamlarinda esitler
arast diyalogun gelistirilebilir, otoriterlesme siireglerinin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin
otoritaryen kisiliklerinin® ortadan kalkabilecegi, birlikte Ogrenme deneyiminin
kurulabilecegi, kolektif bir yasam deneyiminin kurulabilecegi ve Freire’nin (2017)
“bankact egitim modeli” olarak tanimladigi 6grenme modelinin reddedilebilecegi iddia
edilebilir. Ogreti oyunlarinmn igeriklerinin meveut kosullara gore degistirilebilirligi de
bu konuda oldukga islevseldir; ¢iinkii degistirilebilirlik, d6grencilerin ve d6gretmenlerin
verili miifredatlara miidahalelerini, neomuhafazakar, neoliberal ve otoritaryen
uygulamalara karsi koyuslarmi beraberinde getirme olasiligini tasimaktadir. ideoloji
egitim programlarina/miifredatlara ickindir (Apple, 1990) ve Aksoy’a (2019a) gore de

miifredat, egitimin toplumsal-tarihsel arka planinin bir yansimasidir.

Ogretmen merkezli/odakli yaklasim” veya “6grenci merkezli/odakli miifredat”
ya da tek bir baglama odaklanan her miifredat biitiinsel ve diyalektik siireci goz
ardi etmektedir. Her okulun bir tarihsel arka plan1 ve ekonomik, toplumsal,
kiiltlirel ortami/ ¢evresi ve Ogrencilerin yant sira bagka Ozneleri ve
etkileyen/etkilenen bireyleri-bilesenleri olur. Miifredat, bu etkilesimin bir pargasi
olarak isler ve okullar, 6grenciler ve ailelerin i¢inde yer aldigi toplumun
ekonomik Ogeleri (kapitalist bir toplumsal formasyonda piyasay1) ve toplumsal
formasyonun diger yonlerini g6z ardi ederek hazirlanamaz (Aksoy, 20193, 87).

Brecht, epik-diyalektik tiyatro anlayisint  olustururken  oyunlarimni,
eylemlerin/olay orgiisiiniin 6nemli oldugunu vurgulamak i¢in anlati temelinde kurmus,

seyirci-oyuncu ayrimima gerek¢e olusturan, seyircilerin oyunlara aktif katilimin

® Adorno’nun gelistirdigi bir kavramdir. Otoritaryen kisiliklerin 6zelliklerinden en énemlileri otoritelere
stki baglilik ve boyun egmedir. Bkz. Adorno W. T. (2017). Otoritaryen Kisilik Uzerine. Niteliksel Ideoloji
Incelemeleri. (D. Sahiner, Cev.). Istanbul: Sel Yayinlari.

11



engelleyen katharsisi reddetmistir. Ciinkii Brecht igin “...seyircinin sanat yapiti
karsisinda takindigi, yeryiiziindeki giicliiklerin yine yeryiiziinde ¢oziimiinii amaglayan
biitlinliyle 6zgiir ve elestirel tutum, katharsis i¢in bir temel olusturmaktan uzaktir”
(Brecht, 2011, 50). Brecht, katharsis ile 6zdeslemeyi ayni1 anlama gelebilecek sekilde
kullanarak, 6zdeslesmenin sahne sanatlarinin toplumsal iglevini engelleyen bir nesneye
doniistiigiinii iddia etmistir. Ozdeslesme reddedilmelidir, seyirciler gosterilenlere
yabancilastirilmalidir, ¢linkii “bireylerin ekonomik bagimsizlifa kavusmasi sonucu
tiretici giiclerin alabildigine serpilip boy atmasini1 gergeklestiren burjuvazi, kendi
sanatinda boyle bir dzdeslesmeden” yanadir (Brecht, 2011, 56). Ogreti oyunlarindaki
birlikte oynama deneyiminden farkli olarak seyircilerin oyunlara diisiinsel agidan aktif
katilimini, sahnede gergeklesenlere tavir almasini, itiraz etmesini ve onlari elestirmesini
isteyen Brecht agisindan, epik tiyatro ile tiyatro sanatlari, sadece diinyanin
yorumlanmasina yardim etmekten ¢ikip, onun degistirilmesine katki yapacaklart bir
evreye gireceklerdir (Brecht, 2005). Brecht igin diinya degismelidir ve bu degisimin
araglarindan biri de epik tiyatrodur. Cilinkii sahne ve seyirci arasindaki 6zdeslesmeye
dayanan iligki ile seyircinin gorebildigi, 6zdeslestigi kahramanin gorebildigi kadardir.
Bu oyunlarda toplumsal olaylar; iizerlerinde fikir yiiriitillemez, ezeli ve ebedi, dogal,
degistirilemez ve bir tarihselligi igermeyen nesneler gibi seyirci Oniine ¢ikartiimaktadir.
Oysa Brecht’e gore o giiniin insan1 yasamina egemen olan yasalar konusunda pek bir
sey bilmemekte, hizla degisen bir diinyada yasarken diinya karsisindaki davranislarini
basariyla diizenlemesini saglayacak bir bakis acgisindan yoksun kalmaktadir (Brecht,
2011). Bu agidan gosterilenlere, anlatilanlara ve icinde yasanilan siirece kendimizi
yabancilagtirmamiz gerekmektedir.

Yeni anlatim yollar1 arayisi Brecht’i epik tiyatro modelini olusturmaya
yoneltmis ve Brecht yabancilastirma teknigini, tarihsellestirme ve gestus efektlerini®
gelistirmigtir. Praksisi onemseyen Brecht, bu teknikleri bir taraftan teorik olarak
gelistirmeye devam ederken ayni zamanda epik oyunlar ile sahne iizerinde bu teknikleri
uygulamstir.

Okullarda ortiik/gizli miifredat ile neoliberal algilar, cinsiyet¢i ve heteroseksist
sOylemler, militarizm, sinifsal, etnik, dilsel, dinsel vb. esitsizlikler (Apple, 1990; Aras
Kaya, 2018), neomuhafazakarlik ve otoriterlik yeniden iiretilmektedir. Yabancilastirma

10 Yabancilagtirma teknigi, Brecht tiyatrosunda genel bir adlandirmaya isaret etmektedir. Tarihsellestirme
ve gestus ise birer yabancilagtirma efektidir. Bu ¢alismada kavram karmasasinin 6niine gegmek icin
tarihsellestirme ve gestus efektleri de birer teknik olarak ele alinmistir.
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teknigi yasananlara ve Ogretilenlere elestirel bir mesafeden bakabilmek, farkindalik
olusturabilmek ic¢in Onemlidir ve Ogrenme ortamlarinda kullanilabilir. Ciinkii
yabancilastirma teknigi, i¢inde bulunulan toplumsal ve egitsel kosullara da elestirel bir
bakisi, onlara miidahaleyi de beraberinde getirebilir. Yabancilastirma, elestirel
egitimcinin kullanabilecegi ve diger 0grenenlerde olusturmaya c¢alisacagi bir teknik
olabilir, bu teknik vasitasiyla Ogrenenlerin yasandigi iddia edilen siireglere elestirel
mesafeden bakmalari, bu siirecleri nesnel bir sekilde degerlendirmeleri, sorgulamalari
ve degistirmek i¢in harekete gegmeleri saglanabilir.

Ogretileri ve anlatisal olami tartismaya agan, anlatisal olani tarihselin igine
yerlestiren Brecht, tarihin siirekliliginin, olus halinin, ezeli ve ebedi olmadiginin
bilinciyle tarihsellestirme ad1 verilen yabancilagtirma efektini epik oyunlarinda ve 6greti
oyunlarinda kullanmistir. Jameson’a (2013) gore, burada asina veya alisilmis olan dogal
olarak yeniden tanimlanmis ve onun tarihsellestirilmesi, degismez ve ezeli olarak
gosteren goriisiin pegesini kaldirmistir. Tarih, insanlar tarafindan yapilabilir veya insa
edilebilir, dolayisiyla onlar tarafindan degistirilebilir niteligiyle ele alinmigtir. Tarih,
Brecht oyunlarinda istikrar ve dayaniklilik yanilsamasindan kurtarilmig, yeniden
coziilebilir ve insa edilebilir, ikame edilebilir ve gelistirilebilir hale getirilmistir.
Eylemler en kiiglik pargalarina ayrilarak bilimsel bir titizlikle incelenmis, edimin
gercekte ne oldugu gosterilmistir (Jameson, 2013).

Tarihsellestirmenin Brecht’te yabancilastirmayla baglantili diger islevleri de
mesafe ve Oznelesmedir. Simdiki zamanin igine gomiilmiis olan biling, Brecht
oyunlarinda, tarihsellestirme vasitasiyla simdiye belli bir mesafeden bakmakta ve yine
birinci islevine donmektedir; yani gegmis veya Oykiiniin gectigi zaman gibi, yasanilan
zaman da gegip gidecek bir donem olarak algilanmaktadir (Karacabey, 2009).
Tarihsellestirme  efekti  Brecht’te siire¢  fikrini  igerir, tarihin  degistirilip
dontistiiriilebilirliginin ve bunun 6zneler tarafindan yapilabilecegini gosterir. Bu efekt
elestirel egitimciler tarafindan O8renme ortamlarina tasinabilir, efektin Ogrenme
ortamlarinda kullanimi ile tarihin bir siire¢ oldugunun, iginde yasanilan tarihsel
donemin degisebileceginin, degistirilebileceginin, bunun da tarihin 6znesi olan insanlar
tarafindan yapilacaginin bilgisi verilebilir.

Epik tiyatrodaki efektlerden bir digeri de gestustur. Gestus, 6zgiil bir teknik
olmakla beraber yine bir yabancilastirma efektidir. Gestuslarin toplumsal, siyasal,
ekonomik vb. birer gosterge olduklarmi sdyleyen Brecht (1990), bu efekt/teknik ile

bilinci burjuva degerleri ile Ortiilen bireyi bir kenara itmis, bireyin toplumsal
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varolusunu, toplumsal-siyasal kosullar neticesinde iiretilebilirligini giindeme getirmistir.
Brecht, bir nevi gomiilii bilince (Freire, 2017) miidahale etmek istemistir. Gestusun
Brecht tiyatrosunda iki islevi vardir: Bunlardan ilki gestuslarin sinifsal 6zellikleri
barindirmasi, digeri ise gestuslarin, Ozdeslesmeyi kirarak seyirciye elestirel bir
perspektif kazandirmasidir. Siiflarin birer gestusu/gestuslart vardir ve gordiigiimiiz
davranig bigimleri, dil ve sdylemler birer gestustur. “Oyun kisilerinin birbirlerine karsi
takinacagi tavirlarin olusturdugu alani gestik alan diye niteliyoruz. Durus ve oturus, ses
tonu ve mimik toplumsal bir gestus tarafindan belirlenir” (Brecht, 1990, 35). Karaboga
(2005) da benzer bir sekilde davraniglarin, gestuslarin belli bir kisiyi tanimak ve ona
belirli bir mesafeden bakmak icin kilit 6neme sahip oldugunu sdylemis, kisiyi Brecht
tiyatrosunda o sekilde davranmaya itenin onun ideolojisi, ig¢inde yer aldigi toplumsal
yapt oldugunun altin1 ¢izmistir.

Gestus ile Bourdieu’nun “habitus”u arasinda benzerlikler vardir (Altun, 2007).
Brecht’in Tiyatro Icin Kiiciik Organon (2010) adli calismasinda sdyledigi “her olayin
temel nitelikte bir gestusu vardir” (Brecht, 2010, 66) ve gestus insanlar arasindaki
iligkileri gosterir (Brecht, 2010) yoniindeki ifadeleri ile Bourdieu’nun ‘habitus
toplumsallasmis 6znelliktir” (Bourdieu ve Wacquant, 2003, 116), “bireysel olan dahi
kolektiftir, toplumsaldir” (Bourdieu ve Wacquant, 2003) ifadeleri gestus ve habitus
paralelligini ortaya koyacak niteliktedir. Bourdieu, egitim {izerine yaptig1 ¢alismalarinda
esitsizliklerin yeniden liretiminde habitusa da dikkat ¢ekmistir. Farkli habituslara sahip
olanlar okullara dagilirken, ayni1 smmavlara tabii tutulurken esitsizlikler yeniden
tretilmektedir (Bourdieu ve Passeron, 2014). Brecht igin de gestuslar sinifsal
esitsizliklerin somut goriiniimleridir ve gestuslar insanlarin yasadiklari ve yasayacaklar
tizerinde belirleyici olmaktadir (Brecht, 2010). Gestusun habitustan fark: ise gestuslarin
smifsal nitelikleridir; gestuslar sinifsal alanin disindaki alanlara Brecht tarafindan
taginmamigtir.

Buradan hareketle resmi ideolojinin ve devletin de gestuslarinin oldugu iddia
edilebilir. Poulantzas (1980), devletin aygitlar ile ilgili olarak yaptigi ¢oziimlemede
ideolojinin yalnizca diisiincede kalmadigini, gelenek ve goéreneklere, bireylerin hayat
tarzina kadar yayilldigint soyler. “Bodylece ideoloji, bir toplumsal formasyonun
pratiklerinde (burjuva pratikler, proleter pratikler, kiigiik burjuva pratikler) somutlagir”
(Poulantzas, 1980, 313). Bu pratikler -gestus olarak diisiiniilebilir- o6zellikle de
ideolojinin etkin oldugu alanlarda ortaya ¢ikmaktadir. Ciinkii Poulantzas’a (1980) gore,

devletin kendisi bir taraftan siniflar aras1 makasi genisletirken diger taraftan da ideolojik
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aygitlart vasitasiyla herkesin devleti oldugunu, herkes i¢in esit mesafede durdugunu
sOylemektedir. Bu durum okullarda herkesin esit oldugu sdylemi ile pekistirilmekte,
bireylerin hem sinifsal hem de toplumsal kimliklerinin farkina varilmasinin 6niine
bilincini Ortmektedir. Gestus, smifsal icerigiyle Ogrenme ortamlarina elestirel
egitimciler tarafindan tasinabilecek bir efekttir. Gestus efekti ile sinifsal agidan
gorlniirliik kazanan ve smif bilinci olan 6grenenlerin, yasanilan siiregleri sinifsal olarak
cOziimlemeleri saglanabilir ve onlardan iiretim iliskilerini anlamalar1 ve bu iliskilere
midahale etmeleri beklenebilir. Gestus tekniginin kapsaminin Brecht’ten bagimsiz
olarak etnik, dinsel, dilsel, cinsiyet temelli vb. alana dogru genisletilmesi ve bu
kimliklerin 6grenme ortamlarinda goriinlir olmasiyla da ¢ok kiiltiirlii, demokratik
okullarin olusturulabilecegi iddia edilebilir.

Bu aragtirmanin temel problemi neoliberallesme, necomuhafazakarlasma ve
otoriterlesme siireclerinin asilabilmesi, geriletilebilmesi noktasinda Bertolt Brecht’in
tiyatro tekniklerinin 6grenme ortamlarinda elestirel egitimciler tarafindan kullanilip
kullanilamayacaklarini, tekniklerin hangi agilardan islevsel olabileceklerini elestirel
egitimcilerden edinilen bulgularla ortaya koymak ve elestirel egitim alanina

sunabilecekleri diger katkilar1 saptamaktir.

Amag

Bu arastirmada, neoliberallesme, neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme
stireclerinin  agilabilmesi, geriletilebilmesi noktasinda Bertolt Brecht’in tiyatro
tekniklerinin  6grenme ortamlarinda, oyun formlart disinda elestirel egitimciler
tarafindan kullanilip kullanilamayacaklarini, tekniklerin hangi agilardan islevsel
olabileceklerini ve elestirel egitim alanina sunabilecekleri katkilart ortaya koymak

amaglanmistir. Bu amaci gerceklestirmek i¢in asagidaki sorulara yanit aranmaistir:

1. Giindelik yasamda ve Ogrenme ortamlarinda yasanan neoliberallesme,
neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme siireclerine dair elestirel egitimcilerin

gortsleri nelerdir?

2. a. Ogreti oyunlarindaki seyirci-oyuncu ayrmminin ortadan kaldirilmasi

uygulamasinin O0grenme ortamlarina Ogretmen-ogrenci ayriminin ortadan
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kaldirilmas1 seklinde tasinmasinin elestirel egitim alanina katkilar1 neler olabilir,

bu konuda elestirel egitimcilerin goriisleri nelerdir?

b. Ogreti  oyunlarindaki  diyalektik  ydntemden hareketle  dgretim
programlarindaki konularin sosyal, siyasal, ekonomik vb. alanlarin birer
pargasi olarak ele alinmalari elestirel egitim alanina ne tiir katkilar sunabilir?

Buna iliskin elestirel egitimcilerin goriisleri nelerdir?

c. Ogreti oyunlarindaki diyalektik diisinme deneyimi ile yerlesik olan, sabit,
degismez gorlinen bilgiler sorgulatilabilir, yeni bilgilere bu sorgulama
stiregleri ile ulasilabilir mi? Bu konuda elestirel egitimcilerin goriisleri

nelerdir?

d. Ogreti oyunlarinda konularmn farkli perspektifler ve onlarin sonuglari ile ele
alinmasi uygulamasinin Ogrenme ortamlarina tasinmasi elestirel egitim
alanina ne tiir katkilar sunar, bu konuda elestirel egitimcilerin gorisleri

nedir?

e. Ogreti oyunlarindaki ydntemler neoliberallesme, neomuhafazakarlasma ve
otoriterlesme siireglerinin  geriletilmesini, asilmasint saglayabilir mi,
tekniklerin kullanimi elestirel egitim alanina hangi agilardan katki sunabilir,

bu konuda elestirel egitimcilerin goriisleri nelerdir?

a. Bertolt Brecht’in gelistirdigi epik-diyalektik tiyatro anlayisindaki

yabancilastirma teknigi 6grenme ortamlarina taginabilir mi, nasil tagmabilir,

bu konuda elestirel egitimcilerin goriisleri nelerdir?

b. Yabancilastirma tekniginin 6grenme ortamlarina tasinmasi neoliberallesme,
neomuhafazakarlasma, otoriterlesme siireglerine elestirel bilingle bakilmasini ve
bu siireglere itiraz edilmesini saglayabilir mi? Bu konuda elestirel egitimcilerin

goriisleri nelerdir?

c. Yabancilagtirma tekniginin 6grenme ortamlarina tasinmasinin elestirel egitim
acisindan karsiliklar1 neler olabilir, bu konuda elestirel egitimcilerin goriisleri

nelerdir?
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4. a. Tarihsellestirme efekti ile tarihin bir siire¢ oldugu bilgisi Ogrencilere
verilebilir mi? Bu bilginin elestirel egitim alanina sunacag katkilar neler

olabilir, bu konuda elestirel egitimcilerin goriisleri nelerdir?

b. Tarihsellestirme efekti ile tarihin Ozneler tarafindan degistirilebileceginin
bilgisi dgrencilere verilebilir mi? Bu bilginin elestirel egitim alanina sunacagi

katkilar neler olabilir, bu konuda elestirel egitimcilerin goriisleri nelerdir?

C. Tarihsellestirme efekti, O6grenme ortamlarinda yasanan neoliberallesme,
neomuhafazakarlagsma ve otoriterlesme slireclerinin astlmasinda,
geriletilmesinde ne tiir katkilar sunabilir, teknigin elestirel egitim alanina
sunabilecegi diger katkilar neler olabilir, bu konuda elestirel egitimcilerin

goriisleri nelerdir?

5. a. Gestuslar (sinifsal kimlikler) 6grenme ortamlarinda goériiniir kilinmali midir?
Gestuslarin  goriiniirliigi ve smif bilinci 6grenme ortamlarinda yasanan
neoliberallesme, neomuhafazakarlasma ve  otoriterlesme  siire¢lerinin
astlmasinda/geriletilmesinde etkili olabilir mi? Bu konuda elestirel egitimcilerin

goriisleri nelerdir?

b. Ogrenenlerin etnik, kiiltiirel, dini, cinsiyet temelli vb. kimliklerinin goriiniir
kilinmas1 demokratik, ¢ok kiiltiirlii okullarin olusumunda yardimci bir arag

olabilir mi?

. Gestuslarin gorliniirliigiiniin elestirel egitim alanina katkilari neler olabilir? Bu

konuda elestirel egitimcilerin goriisleri nelerdir?

Onem

Kapitalizm 1970’lerde yasadigr krizle birlikte yeniden yapilanma siirecine
girmis, bu silire¢ kiiresellesme/neoliberalizm/serbest piyasa ekonomisi olarak
adlandirilmistir. Elestirel egitimciler tarafindan 1970’lerden sonra yapilan ¢alismalarda
ise neoliberalizm neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme siireglerinin  6grenme

ortamlarina tagindig1 iddia edilmistir.
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Elestirel egitim; bilgi, iktidar ve otorite kavramlarina odaklanmakta, 6grenme
ortamlarinin birer Ozgilirlesme alanlarma doniistliriilmesi i¢in teoriler iiretmektedir.
Elestirel egitim alaninda ¢alismalar yiiriitenler icin mevcut egitim sistemi ile birlikte
siifsal, cinsiyete dayali, etnik vb. esitsizlikler yeniden lretilmektedir. Sosyal kontrol
merkezleri haline gelen okullar vasitasiyla 6grencilerin ve egitimcilerin mevcut kiiltiire
ve ideolojilere uyumu saglanmakta, bu da hegemonyanin siirekliligine neden
olmaktadir. Giiniimiizde neoliberal uygulamalar neticesinde egitim metalagmis, piyasa
ve sirketlere devredilmis, egitimde oOzellestirme uygulamalar artmistir. Miifredatlar
piyasalarin ve neomuhafazakarlarin talepleri dogrultusunda yeniden yapilandirilmais;
egitimde otoriter, 6grenciler ve 6gretmenlerde de otoritaryen gestuslar 6ne ¢ikmistir.

Bertolt Brecht’in 6greti oyunlarinda gelistirdigi diyalektik yontem, Seyirci ve
oyuncu ayrimmin kaldirilmast  ve  epik-diyalektik oyunlarinda  gelistirdigi
yabancilastirma teknigi ile birer yabancilagtirma efektleri olan tarihsellestirme ve
gestus, 6grenme ortamlarinda yasanan bu dontistimleri agsmak icin elestirel egitimciler
tarafindan kullanilabilir. Elestirel egitimcilerden alinan goriislerle de sekillenecek bu
teknikler 6grenme ortamlarina taginabilir, 6grencilerde ve egitimcilerde elestirel bilincin
olugmasi, Ogrenme ortamlarindaki tiim katilimcilarin  6grenenlere doniismeleri,
Ogrenenlerin O0znelesmeleri, 6grenenlerin diyalektigi bir yontem olarak kullanmalari,
stnirdurumlar1  gérerek miidahale etmeleri ve onlar1 asmalart vb. saglanabilir.
Hegemonyaya yabancilastirilarak hegemonya alanlarinin disinda kalmalar1 saglanan,
smif bilincine sahip, tarihin degistirilip doniistiiriilebilirligini kavrayan, otoriterlesmenin
karsisina birlikte 6grenme deneyimini ve ¢ok kiiltiirlii yapilarin demokratik kiiltliriinii
koyabilen 6grenenler 6grenme ortamlarini bigimlendiren neoliberal, neomuhafazakar ve
otoritaryen siirecleri asabilir, geriletebilir, egitim ve diinya agisindan yeni bir gelecegi,
ortak iyinin oldugu bir diinyayr kurabilir. Calismanin bu noktalarda elestirel egitim
alanina teorik ve teknik katkilar saglamasi umulmaktadir. Bu ¢alismanin yeni oldugu ve

bu tekniklerin gelistirilmeye, degistirilmeye agik oldugu unutulmamalidir.

Sayiltilar

Bu arastirmadaki sayiltilar agagidaki gibidir:
1. Giindelik yasamda ve 0Ogrenme ortamlarinda neoliberallesme,

neomuhafazakarlagma, otoriterlesme siirecleri yasanmaktadir.
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2. Giindelik yasamin bir pargasi olan 6grenme ortamlarinda yasanan bu siirecler
O0grenme ortamlarinin elestirel ve bilimsel olabilmelerinin, 6grenme ortamlarinda

elestirel ve bilimsel galismalar yapabilmenin 6niindeki engellerdir.

Simirhliklar

Bu arastirmanin veri kaynagi, amagli 6rneklem olarak belirlenen ve goriigme
yapilan elestirel egitimcilerden saglanan goriislerle sinirli tutulmustur. Veri doyumuna

ulasildigi i¢in goriismeler 19 (on dokuz) elestirel egitimci ile tamamlanmustir.

Tanimlar

Epik Tiyatro/ Epik-Diyalektik Tiyatro: Bertolt Brecht’in Aristotelyen tiyatroya karsi
gelistirdigi anti-illiizyonist, 6zdeslesmeyi ve dolayisiyla katharsisi reddeden, seyircilerin
oyunlara elestirel bilingle katilmalarini, miidahale etmelerini amaglayan tiyatro

anlayisidir.

Gestus: Gestus sinifsal 6zelliklerimizi gosteren bir yabancilagtirma efektidir. Dil,

sOylem, davranis vb. gestustur.

Tarihsellestirme: Bir yabancilastirma efekti olan tarihsellestirme ile gercegin tarih
icindeki goriiniimleri verilir. Bu da tarihin degisen-doniisen yapisini ortaya cikarir.
Tarihsellestirme ile tarihin 6zneler tarafindan degistirilip doniistiiriilebilen bir siireg
oldugu gosterilir ve tarihin diyalektik yapisi ortaya konulur. Tarihsellestirme elestirel

bir mesafe i¢in olaylarin uzak bir tarihe tasinmasini da icermektedir.

Yabancilastirma: Seyircinin oyundaki duygu ve diislinceye teslim olmasina kars
Brecht’in gelistirdigi, elestirel mesafeyi iceren bir kavramdir. Seyircilerin oyundaki
diinyaya elestirel bakabilmeleri, oyun i¢indeki toplumsal ¢eliskileri anlayabilmeleri i¢in
mevecut oyuna Oncelikle yabancilastirilmalari gerekir. Oyunun ve diinyanin yeniden
kurulumu, hegemonyay1 asma, ancak yabancilagtirma siirecinden sonra baglayabilir. Bu

teknik ile seyircinin dikkati uyarilir, oyuna diisiinsel agidan aktif katilim1 saglanir.
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Diyalektik: Diyalektik, c¢alismada Brecht’in o6greti oyunlarinda ve epik tiyatroda
kullandig1 bigimleri ile sinirlandirilmig ve tanimlanmistir. Belirlenimci tarih anlayisini
reddeden Brecht i¢in diyalektik; bir siire¢, bir olus halidir. Diyalektik, tarihin 6zneler
tarafindan degistirilip doniistiirtilebilirligini ifade eder ve bireyleri 6znelesmeye cagirir.
Diyalektik siire¢ Ogreti oyunlarinda cogunlukla bir olumsuzlama ile baslar ve bu
oyunlarda tez ve anti-tez nihai bir senteze ulagsmaz, konular sosyo-ekonomik, tarihsel
arka planlartyla ve farkli perspektiflerle ele alinir. Diyalektik modeli 6greti oyunlarmin
merkezine koyan Brecht i¢in amag, bir 0gretiyi 6gretmek degil diyalektik diisiinme

deneyiminin yaganmasi, yasatilmasidir.

Ogreti Oyunu (Lehrstiick- Learning Play): Seyirci ve oyuncu ayriminin olmadigi,
siireglerin, kavramlarin, celiskilerin birlikte oynanilarak deneyimlendigi oyunlardir.
Amag bir 6gretiyi 6gretmek degil 6grenme deneyimini diyalektik bir siire¢ haline
getirmek, Ogrenenlere diyalektik diisinme pratigini kazandirmaktir. Tiim oynayanlar

“Ogrenenler” olarak degerlendirilir.

Neomuhafazakarhk:1970’lerden sonra modernite ve onun liberal degerleriyle uzlasan,

piyasa ekonomisini olumlayan yeni muhafazakar model i¢in kullanilmaktadir.

Otoriterlesme: Bu kavram, neoliberal ve neomuhafazakar degerleri benimseyen
yapilar/kisiler tarafindan ezen-ezilen iligkilerinin yeniden tretildigi, tek¢i sdylemlerin
giiclendigi ve konjonktiire bagli olarak riza ya da zor uygulamalarinin giindeme geldigi,
demokratik alanin daraldigi durumlar ic¢in kullanilmaktadir. Bu siire¢ ayni zamanda
boyun egen, otoriteleri sorgulamayan “otoritaryen Kkisilikler”in olusumuna neden

olmaktadir.

Neoliberalizm: 1970’1i yillardan sonra kapitalizmin kendini yeniden yapilandirmasiyla
ortaya c¢ikmistir. Piyasa ekonomisinin belirleyici oldugu bu sistemde sermaye
kiiresellesmis, devlet kamusal alandan c¢ekilmis, Ozellestirme, metalasma ve

piyasalagma siirecleri yasanmustir.
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BOLUM 11

ALANYAZIN

Bu boliimde 1970’lerden sonraki elestirel egitim c¢alismalarina, elestirel egitim
calismalarindaki tematik degisime ve bu degisimin nedenlerine, Bertolt Brecht’in
tiyatro tekniklerine, Bertolt Brecht tiyatrosundan elestirel egitime gegis olasiliklarina ve

ilgili arastirmalara yer verilmistir.

1970’lerden Sonra Diinyada ve Tiirkiye’de Elestirel Egitim Caliymalarinin

Kapsam

Elestirel egitim ve bu alandaki ¢alismalar diyalektik bir yapiya sahiptir (Aksoy,
2019a). Calismalar, i¢inde yer aldiklar1 kiiltiirel, ekonomik, sosyolojik, siyasal vb.
sistemin/yapinin yerel ve kiiresel diizeyde egitim alanindaki yansimalarini ele almakla
birlikte bu yapilar arasindaki iliskilere, etkilesimlere, etkilesimlerin goériiniimlerine ve
sonuglarina yer vermektedir (Aksoy, 2019a). Elestirel egitim, ele aldigi konulari
diyalektik bir ¢ercevede ele alip ¢ozliimlemelerini bu yonde gelistirirken ayni1 zamanda
tarihsel stirekliligi dikkate almasi, tarihe miidahale pratiklerini tartismasi ve bu
baglamda bir praksisi/praksisleri uygulama gabasi i¢inde olmasi, bu umudu diri tutmasi
sebebi ile de diyalektik basligi ile degerlendirilmeye agiktir.

Elestirel egitim caligmalar1 kapsaminda egitim, i¢inde yer aldigi sistemin
ozelliklerini tasimaktadir (Inal, 2009) ve bir yeniden iiretim alamdir (Bourdieu ve
Passeron, 2015). Ogrenme ortamlarinin mimarisinden miifredata, okullardaki
ritiiellerden dayatilan/uygulanan davranis bigimlerine kadar uzanan etkilesim alani,
dénemin ekonomik, siyasal, kiiltiirel ozelliklerini igermekle birlikte, egitime bunlarin
tastyicist olma islevini de yiiklemektedir. Bu durumu sosyal yeniden iiretim olarak
degerlendiren McLaren (2011), elestirel pedagoji kuramcilarmin okullarin sosyal
yeniden {iretimdeki gizli rollerini anlamaya calistiklarini, toplum katmanlar1 i¢inde var
olan ekonomik ve sinifsal iligkileri devam ettirmek i¢in gerekli olan sosyal iligki ve
tutumlarin okullarda nasil tiretildigine odaklandiklarini séylemektedir. Apple’a (1990)

gore okullar toplumun yeniden {liretimini saglayan birer sosyal kontrol merkezleri,
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hegemonya alanlaridir. Bu degerlendirmelerin egitimi bir hegemonya aract, riza tiretimi
alan1 olarak goren Gramsci’ye (2010) ve egitimin ideolojik bir aygit oldugunu sdyleyen
Althusser’e (2014) kadar gotiiriilebilecegi iddia edilebilir.

Elestirel pedagoji Marksist kurama dayanmakla birlikte onun temel
zeminlerinden biri de elestirel kuramdir (Wulf, 2010). Frankfurt Okulu’nun
caligmalarinda ve bu okulun sosyal bilimler alanina iliskin degerlendirmelerinde egitim
sosyal, tarihi, kiiltiirel, ekonomik ve politik dinamikleriyle birlikte ele alinmis, onun
iktidar yapilanmalariyla iligkileri, sosyo-ekonomik yonii, politik yap1 i¢inde
konumlanist ve sunabilecegi 6zgiirlestirme olanaklari ¢ok yonlii, diyalektik bir zeminde
tartisilmigtir (Wulf, 2010).

Klafki’ye (1976; Akt. Wulf, 2010) gore elestirel kuramdan beslenen elestirel
pedagoji, egitimin sosyal kosullarin1 acgiklayarak ve ideolojik elestirelligi kullanarak
miicadele etmektedir. Ideolojik elestirellikse, iiretimin sosyal kosullarmin bilimsel ifsasi
ve bunlarin sosyal durumunun, bu durum fizerine miidahale olasiliklarinin hatal
anlasilmasinin sonucu olan yanlis yorumlarin, normlarin ve teorilerin ortaya ¢ikarilmasi
anlamia gelmektedir. Ciinkii ideolojiler baskin sosyal gruplarin ¢ikarlarina uygunluk
gostermekte ve ideolojiler baskin sosyal gruplar tarafindan baskilanmis ve ezilmis
kisilerce dogru olarak kabul edilebilmektedir; dahasi ideolojiler yabancilasmis bilincin
ifadesidir (Klatki,1976; Akt. Wulf, 2010). Bu yabancilagsmis biling, Freire’nin ifadesiyle
ortiik/gomiilii, Brecht’in ifadesiyle manipiile edilmis biling, egitim vasitasiyla
olusturulmaktadir. Elestirel pedagojinin misyonlarindan biri de bu bilincin iizerindeki
ortiiyli kaldirmak ve ezilenlerin kendileri i¢in miicadele edebilmelerini saglamaktir
(Freire, 2017). McLaren igin (2007) elestirel pedagoji, farkliliklara ve maddi
kaynaklara esit erisim gereklilikleri etrafinda insa edilecek demokratik bir sosyal diizen
kurma amacina sahipken Giroux (2018), elestirel pedagojinin bilgi, iktidar ve otorite
arasindaki iliskilere 1s1k tutan, toplumsal katmanlarda siiregiden hareket, bir miicadele
bigimi oldugunu iddia etmektedir. Spring (1997), elestirel pedagoji yerine radikal
pedagoji ifadesini kullanmakta ve radikal pedagojinin sadece okullardaki geleneksel
ogrenme bigimlerini degil, cocuk yetistirme yontemlerini ve ailenin orgiitlenmesini de
kapsadigini, otoriter olmayan, devrimci karakter yapilarini destekleyecek yeni
toplumsallagsma big¢imleri iizerinde durmasi gerektigini soylemektedir. Tim bu
tanimlarla birlikte Aksoy’a (2017a) gore, elestirel pedagojiye iliskin yapilan ve
yapilacak tanimlamalar, tartigsmalar, yaklasimlar ¢ogaltilabilecegi icin tek bir elestirel

pedagojiden degil elestirel pedagojilerden s6z etmek olanakli gériinmektedir.
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Elestirel pedagoji alaninda ¢alisan ya da egitimin elestirel analizine ydnelen
diistiniirlerin/yazarlarin yoneldigi sorunlara iliskin kullandiklar1 epistemoloji ya
da bagli olduklar felsefi, toplumsal, pedagojik, politik akimlarin niteligi bir
kategorilestirmeye yol acabilirken gerek tarihsel gerekse cografi bakimdan
elestirel pedagoji diisiincesinin gelisiminde yer eden farkli duraklar1 ya da
sOylemleri dikkate aldigimizda ortaya birden fazla kategorilestirme kaynagi da
cikabilmektedir. Her biri kapsamli bir tartisma ve kiilliyat olusturmus basliklar,
tarihsel/zamansal ve mekéansal olarak ortaya cikan farkli elestirel egitim
yaklagimlarin1 incelemeyi tabi tutmayr olanakli kilmasi nedeniyle, tek bir
elestirel pedagoji disiplininden degil elestirel pedagojiler’den s6z etmenin
olanakli oldugunu goriiyoruz (Aksoy, 20173, 71).

1970’lerden onceki elestirel egitim calismalar1 kapitalizm ve onun yeniden
iiretiminde egitim biliminin, 6grenme ortamlarinin islevlerine, ezen-ezilen iliskilerine,
egitim vasitasiyla yeniden lretilen her tiirden esitsizlige, alternatif egitim ¢alismalarina
odaklanirken 1970’lerle birlikte c¢alismalar neoliberalizm, neomuhafazakarlik ve
otoriterlesme konularinda yogunlasmustir (Inal, 2009 ve Aksoy, 2014 ve 2017a). Ciinkii
1970’lerle birlikte diinyada énemli bir doniisiim yasanmis (Ozkazang, 1997; Apple,
2004) ve diyalektik dogasi1 geregi elestirel egitim de yoniini bu doniisiimiin olast ve
mevcut etkilerine, sonuglarina ¢evirmistir (Aksoy, 2014 ve 2017a).

Kapitalizm, 1970’lerle birlikte yeniden yapilanma siirecine girmis ve
neoliberalizme evrilmistir. Neoliberalizm, Refah Devleti’nin krize girmesi sonrasinda
kapitalizmin  yeniden yapilanma siirecinde ortaya ¢ikmig, neoliberalizme
neomuhafazakarlik ve otoriterlesme eslik etmistir. Bu siire¢, sosyal bilimcilerin 6nemli
bir boliimii tarafindan Yeni Sag olarak da adlandirilmistir (Belsey,1994; Ozkazang,
1997; Pekel, 1997; Baltac1, 2004; Sayilan ve Tiirkmen, 2013).

Neoliberalizm, Refah Devleti’nin krizinden sonra bu krizi agsmak icin restore
edilen liberalizmin-kapitalizmin 1970’lerden sonraki versiyonudur (Yasli, 2004).
Sayilan’a (2007) gore, 1970’lerde kapitalizmin yeniden yapilanma siireci igerisine
girmesi ile ideolojik bir hegemonya yaratilmis; {iretimin, ticaretin, mali sermayenin,
iletisimin, yOnetimin ve denetimin uluslararasilasabilmesi i¢in kamusal alanin
tasfiyesini ya da daraltilmasim1 odagma alan serbestlestirme, diizensizlestirme
(deregiilasyon) ve ozellestirme anlayisi tiim kamusal alanlara dayatilmistir. Bu durum
egitimim, bilimin ve kiiltiirin metalasmasin1 beraberinde getirmistir. Harvey (2015),
neoliberallesme pratiginin son otuz yilda evrildigini sdylemekle birlikte neoliberal
devletin kurum, yetki ve islevlerinin esitsiz cografi gelisimine, neoliberal devletin

istikrarsiz yapisina dikkat g¢ekmekte, neoliberalizmde sirketlerin serbest piyasada
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faaliyet gosterme Ozgiirliiklerinin temel bir fayda olarak goriildiigiiniin, 6zel girisim ve
girisimcilik anlayiglarinin yenilik ve servet yaratmanin bir anahtari sayildiginin,
Ozellestirmelerin  “miistereklerin trajedisi”’nden korunmanin en 1iyi yolu olarak
algilandiginin  altim1  ¢izmektedir. Devletin piyasadan c¢ekilmesi seklinde de
Ozetlenebilecek restorasyon siirecinde giiclii devlet, hiyerarsi, disiplinli toplum, aile
vurgulartyla 6ne ¢ikan neomuhafazakarlik ise neoliberalizmin yaratabilecegi
parcalanma duygusunu bertaraf etmek icin islevsel kilinmistir. Neoliberalizme ve
neomuhafazakarliga eslik eden otoriterlesme de kiiltiirel degerlere bagliligi, toplumsal
istikrar1, saygi ve disiplini, gii¢lii piyasalar1 saglayacak bir olanak olarak goriilmiistiir.
Bu baglamda neomuhafazakarlik burjuva degerlerinin ¢6zdiigii degerleri, neoliberal
donemde yeniden insa etmek i¢in piyasa ile eklemlenmis bir sekilde ortaya ¢ikmis; aile,
otoriter devlet ve muhafazakarlik modernite ile uyumlu bir bi¢imde yeniden tiretilmistir

(Baltaci, 2004).

Yeni liberalizmle yeni muhafazakarlik arasinda nasil bir yakinlasma oldugunu
basitce su bigimde anlatabiliriz: Klasik liberalizm ekonomik alanda devletin
gece bekgeisi roliinde oldugu serbest  piyasa  ekonomisini  benimsemekte,
toplumsal alanda gelenegi, ahlaksal degerleri gozardi etmekteydi.
Muhafazakarlik ise tam tersi piyasa ekonomisinin gerekliligi diisiincesine
katilmamakta, devlete, gelenege ve ahlaksal degerlere vurgu yapmaktaydi.
Yasanan sosyal devlet deneyiminin ardindan yeni liberaller ekonomik alanda
klasik liberalizmin serbest piyasa ekonomisi anlayisina doniis yapmis, toplumsal
alanda da muhafazakarligin ahlaksal degerlerle oriilii birey anlayisini ve giiglii
devlet yaklagimini benimsemistir. Yeni muhafazakarlar da toplumsal deger ve
geleneklere verdikleri ©Onemi koruyarak serbest piyasa ekonomisini
benimsemislerdir (Baltaci, 2004, 365-366).

Akdemir’e (2017) gore neoliberalizm ve neomuhafazakarlik ideolojisi, Ikinci
Diinya Savasi’ndan sonra Avrupa’da uygulanan Refah Devleti’nin ve Tiirkiye gibi
“Refah Devleti” tecriibesi yasamamis cevre kapitalist {ilkelerdeki sosyal devletin
1980’lerden itibaren devletin ve toplumun yeniden liberallesmesiyle ortadan
kaldirilmasini igeren ekonomik, siyasi, toplumsal ve felsefi doniisiimii kapsamaktadir.
Neoliberalizm kavrami serbest piyasanin olusturulmasini, devletin ekonomide
kiigiilmesini, ancak “otoriterlesme” temelinde giiclenmesini i¢eren ekonomik boyutken
toplumsal degerlerin neoliberal siirece uyum gosterecek, muhafazakar politikalarla
desteklenecek sekilde piyasalagsmasini saglayan felsefi, toplumsal ve bireysel doniistimii
hedefleyen politikalar bir tist baslik bi¢iminde Yeni Sag olarak ifade edilmektedir
(Belsey,1994; Ozkazang, 1997; Pekel, 1997; Baltaci, 2004; Sayilan ve Tiirkmen, 2013).
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Tiinay (2002), Tiirkiye’de 1980 sonrasinda biiylik oranda Reaganizm ve
Thatcherizm’le benzerlik gosteren bir Yeni Sag ittifakinin kuruldugunu ve bu ittifakin
devletcilik karsithg, ozellestirme, liberal-rekabetci bireycilik ve Islami kapitalist
girisimcilik gibi yeni unsurlari i¢inde barindirdigini iddia etmektedir. Yeni Sag, yeni bir
hegemonya girisimidir ve Tiirkiye’de 1983 yil1 itibariyle geleneksel ideolojilerin biitiin
celigkili Ogelerini uyumlu hale getirerek yeni bir ideolojik sistem olusturmaya
calismustir. Tirkiye’de Yeni Sag, Thatcherizm gibi sinif temelli bir diisiinme tarzinm
ortadan kaldirmak icin “orta direk” ifadesini giliclendirmis, yine Thatcherizm gibi
devletcilik karsit1 sdylemler gelistirmis ve Islami uygulamalarla toplumun farkli
kesimlerini tek toplumlu bir hegemonya projesi etrafinda mobilize etmeyi hedeflemistir
(Tiinay, 2002).

Giiler (2005) konuya devletin gecirdigi yapisal dontisimler odakli
yaklagmaktadir:

Devletin yeniden yapilandirilmasindaki ‘yapisal uyarlanma’ yontemi, 1980’li
yillarda bigimlenen yeni bir diinya sistemi temelinde ve varligi serbest piyasaya
endekslenmis bir demokratiklesme Ongdren Yeni sag ideolojisi cergevesinde
ortaya ¢ikmustir (...) gelismis ve az gelismis {lilkeler arasindaki iliskilerde
‘bagimlilik’ ya da ‘emperyalizm’ gibi kavramlar tarihe karigmistir (Giiler, 2005,
83).

Giiler’e (2005) gore, kiiresellesme ile birlikte “biitiinlesme” kavrami 6n plana
cikmig ve geri kalmig iilkelerin gelismis lilkelerle biitiinlesebilmelerinin yegane yolu
olarak korumaci duvarlarin yikilmasi Onerilmistir. Burada korumaci duvarlar kamu
ekonomisi, korumaci duvarlarin hamisi ise devlettir. Yeni Sag’in temel ideolojisi de bu
korumaci duvarlarin, gelismis iilkelerdeki demokrasiye, 6zgiirliiklere ulasabilmesi i¢in
kaldirilmasi ve devletin olabildigince kii¢iiltiilmesidir. Bu hedefin ii¢ araci1 serbestlesme,
ozellestirme, yerellestirmedir. Bu baglamda devlet yeniden yapilandirilmig, yapisal
uyarlama (structural adjustment) geg¢irmistir. Kiiresellesmeyi kiiresel somiirgecilik
olarak degerlendiren Giiler (2005), orta olgekli kapitalist bir iilke olarak tanimladigi
Tirkiye iizerinden yapisal uyum politikalarini analiz etmis ve kiiresellesme siirecinin
temel kavramlarindan biri olan yonetisimin, demokrasi séyleminin kamu kaynaklarinin
yerli ve yabanci 6zel sermayeye devredilmesi anlamina geldigini iddia etmistir.

Ozkazang (1997), muhafazakarlasma ve otoriterlesme siireglerinin baslama
gerekcelerini Mayis 68’1 ve onun yarattif1 etkilere kadar gotiiriirken Topal (2002),

neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme siirecinin, serbest piyasa ekonomisi

25



uygulanirken olusabilecek herhangi bir toplumsal tepkiyi dnlemek ve onu zor yoluyla
bastirmak i¢in Yeni Sag agisindan islevsel oldugunu iddia ederck daha geg¢ bir nedene
baglamaktadir.

Ozkazang’a (1997) gére “Devlet, emek, sermaye arasinda varilan kismi
uzlagsmanin 1970’lerden itibaren ¢6ziilmeye baslamasiyla birlikte refah devleti agir bir
krize girer ve 80’lerin basinda yerini yeni saga birakir” (Ozkazang, 1997, 29).
Ozkazang, Yeni Sag’in olusumunu belirleyen énemli etkenlerden birinin 1968 Isyani
oldugunu iddia eder. Cilinkli 68, dogrudan devlet iktidarini ele gegirmeye yonelik bir
siyasi hareket olmaktan ¢ok iktidarin aile, okul, 6zel yasam ve isyeri gibi giindelik
yasamdaki goriiniimlerine karst kendiliginden gelisen bir harekettir. Militarizme
karsidir, cosku, ask, cinsellik gibi degerleri 6ne ¢ikarmistir. Mayis 68 atlatilmigtir ancak
muhafazakar alanda ve liberal alanda bir tehdit olarak devam etmistir. 1970’lerin
sonuna gelindigindeyse Refah Devleti’nin yol actigi sorunlar artik olgunlasmustir.
Kanun ve diizenin tesis edilmesi, toplumsal taleplerin dizginlenmesi, biitcenin
denklestirilmesi ve mali krize son verilmesi giindeme gelmistir. Refah Devleti’nin
sorunlar1 ¢ozlilmedigi gibi emek ve sermaye arasindaki geliskiye, toplum ve birey,
devlet ve sermaye, isci hareketi ile yeni toplumsal hareketler, orta sinif ile alt sinif
celiskileri de eklenmistir. Ozkazang’a (1997) gore tiim bunlar Yeni Sag projesinin
belirleyenleridir. Bu sebeplerle muhafazakarlik liberalizmle uzlagsmis, bdoylelikle
toplumsal alan, devlet ve otorite yeniden kurulmus, serbest piyasa ekonomisi modeli ile

biitge toparlanmasi, mali Krizin ortadan kaldirilmasi amaglanmaistir.

Hem kapitalizmin hem de toplumsal esitlik arayisinin dinamiklerini sonuna
kadar besleyen refah devleti, bu ikisi arasindaki c¢eliskinin olgunlagmasiyla
birlikte derin bir bunalima girmisti. Dolayisiyla bir sonraki tarihsel asamada ya
bu toplumsal iddialar gerceklesecek ya da iddialardan vazgecilecekti. Yeni Sag,
ikinci  secenegi  gerceklestirmeye soyundu. Refah devletinin  krizi,
kiiresellesmenin yeni bir evresine giren Kapitalizmin neoliberal dogrultuda
yeniden yapilandigi siyasal sistemin sermaye lehine bozulan dengelerin yol
actig1 celiskilerle bas edebilmek icin daha otoriter bir goriiniim aldig1, toplumsal
rizanin Orglitlenmesinde otoriter-popiilist tarzlarin 6nem kazandigi, yeni
hegemonik projeyi giindeme getirdi (Ozkazang, 1997, 31).

Frankfurt Okulu’nun son kusak temsilcilerinden Dubiel’e (2017) gore,
neomuhafazakarlik ve neoliberallik i¢ i¢e diistiniilebilir. Dubiel (2017) ag¢isindan
1980°’li yillarin ilk yarisinda gergeklesenler, Batili diinyanin metropollerinde

muhafazakar parlamento ¢cogunlugunun tesadiifi bir artisindan ve sosyal demokrasinin
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bunalimindan 6te bir seydir. Aslinda burada olan Refah Devleti’nin terki ve liberal-
kapitalist tarzda arindirilacak bir alt yapiya, neomuhafazakar projenin iistyap: olarak
tesis edilmesi ile geg-kapitalist tistyapr arasindaki gerilimdir. Yani Refah Devleti ve
onun sosyal devlet anlayis1 rafa kaldirilmis, yeni olusan neoliberal alt yapiya, tistyapi
olarak neomuhafazakar proje eklemlenmistir. Neomuhafazakarligin, muhafazakar
diisiince ile paralel bir sekilde ilerledigini, neomuhafazakarligin gelismis kapitalist
toplumlarda var oldugunu, yasaklayici bir anlayisa sahip oldugunu ve tiim bunlarin i¢
ice gectiklerini iddia eden Dubiel (2017), neomuhafazakarlikla ilgili soyle bir

betimleme yapmaktadir:

Yeni Muhafazakarhigin entelektiiel temsilcileri, gelismis kapitalist toplumlarin
yapilar1 icinde dondurulmus bir ilerleme, yani sosyal diinyanin bigimsel rasyonel
diizenlenisinde bir ilerleme agisindan muhafazakar bir tutum alirlar. Yeni
Muhafazakarlar tarafindan canla basla savunulan, sosyolojik toplum teorisinde
kendi bilincine varmis olan “burjuva” rasyonalitesi asil olarak su deger ve
kurumlarda cisimlesir: Oncelikle kiiltiirel ve siyasi amaglarindan soyutlanmis bir
teknolojik ve sosyal teknik gelismenin amagsiz akisi; sonra iretim araglari
iizerindeki 6zel miilkiyete yiiksek derecedeki toplumsallasma kosullar1 altinda
bile dokunmayan bir {retim tarzi; ahlaki saikleri ve firetimin islevsel
gereksinimlerini kisa devre ile birbirine baglayan yasaklayici bir etik ve nihayet,
icinde bigimsel mesruluga sahip profesyonel elitlerin kolektif kararlarinin

goriisiiliip uygulandigi, toplumsal gruplardan kesinkes ayrilmis bir siyasi sistem
(Dubiel, 2017, 155).

Yash (2004), sosyalizm ve liberalizmle birlikte Avrupa modernlesmesinin ii¢
temel diisiince akimini temsil eden muhafazakarligin, esas olarak, 1789 Fransiz
Devrimi’nin getirdigi popiiler demokrasi, teknoloji, sekiilarizm gibi degerlere karsi
ortaya ¢ikan bir tepki ideolojisi oldugunu sOyler. Neomuhafazakar siiregte ise bu
degerlerle uzlasilmis ve neomuhafazakarlar Yeni Sag olarak adlandirilan siiregte
bireycilik, teknoloji, yonetisim ve girisimcilik gibi unsurlarla beraber yollarina devam
etmislerdir. Iimli islam iizerinden bir okuma yapan Haenni (2014) ise dinselligin
kendini ifade ettigi yeni alanin piyasa oldugunu sdyleyerek, bu alanm Islam’1 sirket
yonelimli yeni bir kavramsal diinyanin icine soktugunu iddia etmistir. Sirket,
girisimcilik, basar1 gibi diisturlarla yeniden bigimlenen Islam, bu noktaya 6zellikle
Amerika’da egitim alan Islamci1 figiirlerin iilkelerine dondiikten sonra kurduklari
sirketler, internet siteleri, yazdiklar1 kitaplarla gelmistir. Bu diislinsel alan Amerika’da

Evanjelistlerle sekillendirilmistir (Haenni, 2014).
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Neoliberallesme siirecini tekelci devlete gegis olarak okuyan ve otoriterlesmeyi
tekelci devletin yeni normalligi, devletin olaganiistii hali olarak degerlendiren
Poulantzas (1980 ve 2010), bu yeni normallik durumunda yasananlari/yasanacaklari
sOyle aciklamaktadir: Otoriter devlette doniisiim, bir egemen Kkitle partisine duyulan
ihtiyact da beraberinde getirir. Bu donemde egemen parti; devlet biirokrasisindeki
isleyisi uyumlulastirmanin, homojenize etmenin, farkli idari birimler arasinda tutarlilig
saglamanin ve biirokrasinin yiiriitmeye sadakatini garantilemenin aracidir. Egemen parti
devlet ideolojisini kitlelere tasir ve muhalefeti, yeni siyasi olusumlar1 diismanlastirir.
Olagan demokrasi mekanizmalar1 feshedilmez ama islevsizlestirilir, siyasi partilerin
temsil etme kapasitelerindeki diisiisle birlikte medyanin manipiilasyonu giiglenir. Giigler
ayriligi ilkesi ortadan kalkar, yasama yliiritmeye devredilir. Hukuken belirlenmis
sinirlarin yoklugunda ¢esitli devlet aygitlarinin miidahale alanlar1 birbirinden ayrilir ve
her birinin smirlart siliklesir. Her sey, giiclii olan devletin miidahale sahasina girer, bir
iktidar sebekesi kurulur ve aktarim organlari arasinda paralellikler saglanir. Poulantzas
(1980), Gramsci’nin hegemonya kavramina siklikla bagvurur ve “ideolojik aygitlar”
tespitinin Gramsci’ye ait oldugunu sdyleyerek ideolojik aygitlar ve baski aygitlart
arasinda kapitalist devlet formunda farkliliklar, 6zerk alanlar olabilecegini ekler.
Poulantzas, kapitalist devlet formunda ideolojik aygitlar olarak nitelenen sendika, okul,
hukuk sistemi, siyasi partiler, din gibi kurumlarin kendi i¢lerinde 6zerk olabileceklerini,
baski aygitlarindan da 6zerk olabileceklerini, ancak totaliter devlete, devletin olaganiistii
formuna/yeni normallige — emperyalist devlet, tekelci devlet, fasist devlet- gecisle
birlikte, anilan Ozerkliklere miidahale edilecegini iddia eder. Baskinin goriiniir
olmasinin nedeni ideolojik aygitlar ve baski aygitlart arasinda uyumun saglanmasindan,
siirlarin siliklesmesindendir. Bu yeni donemde tek parti ve tek sendika anlayisina
devlet aygitlarinin merkezilesmesi eslik eder. Dikey hiyerarsi modeli ve sef kurali
belirleyicidir. Fasist parti ile devlet aygitinin i¢ i¢e gectigi bu doénemde, askeri
diktatorliikten farkli olarak siyasi polis, devletin baski aygitlarinin biitiinline egemen
olur. Boyle donemlerde ailenin iglevi liberal devletteki islevine gore daha geleneksel bir
noktaya ¢ekilir, medyanin da siirece dahil olmasiyla parti-aile-propaganda aygiti,
devletin ideolojik aygitlarinin egemen tgliisii haline gelir (Poulantzas, 1980 ve 2010).
Karahanoglu ve Tiirk’e (2018) goére, Poulantzas’in bu degerlendirmeleri 1970’lerden
sonraki otoriterlesme siirecini kisisel/ideolojik egilimlerle degil smifsal baglamla
iligkilendirmesi ve devlet doniisiirken toplumsal siiflar arasinda yeniden dagilan giig

iliskilerini goriiniir kilmasi agisindan 6nemlidir.
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Topal (2002), Tiinay (2002), Ozkazang (1997), Jessop (2005) gibi isimler
otoriterlesme siirecini Gramsci’nin hegemonya kavrami ile ele almislardir. Gramsci’ye
(2010) gore, hegemonya salt ekonomik, siyasal olgu ve etkinlikler agisindan degil,
devlet merkezli kiltiirel olguya, kiiltiirel etkinlige, kiiltiirel bir cepheye onay/riza
verilmesi agisindan da basat 6neme sahiptir. Cilinkii hegemonya sadece baski ve fiziki
giic degildir, ayn1 zamanda riza iiretimidir, egemen sinifin ve ona tabii olan kesimlerin
diger siiflar ve gruplar {izerindeki ahlaki, entelektiiel liderligidir. Jessop’un (2005)
hegemonya degerlendirmeleri Gramsci’nin ve Poulantzas’in degerlendirmeleriyle

uyumludur:

Genel bir ifadeyle hegemonya, farkli sinif baglantili (ama zorunlu olarak sinif
bilin¢li degil) giiclerin, belirli bir smifin (ya da fraksiyonlarin) siyasi,
entelektiiel ve ahlaki onderligi altinda ya da daha keskin bigimde onun siyasi,
entelektiiel ve ahlaki sozciiliigiinde cagrilmasi/adlandirilmasi ve orglitlenmesini
igerir (Jessop, 2005, 171).

Poulantzas ile paralel bir sekilde devletteki doniisiime, sif iliskilerinin
doniisiimii ve yeniden yapilandirilmasi agisindan dikkat ¢eken Jessop (2005), birikim
stratejisini, cesitli ekonomi dis1 Onkosullar1 ile birlikte bir biitiin olan belirli bir
ekonomik biiylime modeli olarak tanimlamakta ve birikim stratejilerinin basarili
olabilmesi i¢in, sermaye cevriminin farkli ugraklarinin (para, banka sermayesi,
endiistriyel sermaye vb.) belli bir fraksiyonun hegemonyasi altinda birlesmesi
gerektiginin altin1 ¢izerek hegemonya ve otoriterlesme arasindaki iliskiye dikkat
cekmektedir. Jessop (2005) agisindan bu tarz bir liderligin uygulanmasinin anahtari ise
genel ¢ikar ile 6zel ¢ikar arasinda soyut ¢atisma problemini ¢ozebilecek belirli yeni bir
hegemonik projenin gelistirilmesidir. Catismanin ¢6ziimii soyut diizeyde olanaksiz olsa
da belirli siyasi, entelektiiel ve ahlaki pratikler iizerinden bunu ¢d6zmek hegemonik
liderligin gorevi olmaktadir. Projeyle tutarsiz 6zel ¢ikarlar ise bu siiregte ahlak dist ve
akil digt sayilmakta, uzlasmanin disindaki gruplar israr etmeyi siirdiirdiikleri siirece
yaptirima tabi tutulmaktadir. Yeni hegemonik proje; askeri bagariyi, toplumsal reformu,
siyasi istikrar1, ahlaki yenilenmeyi icerebilmektedir (Jessop, 2005).

Devletler neoliberalizm ile birlikte doniisiirken diger kamu alanlar1 gibi egitim
de bu siiregten etkilenmistir. Bu yeni donemle birlikte egitim alaninda, 1970’lerden
sonra diinyadaki elestirel egitim caligmalarinda da siklikla belirtildigi gibi, 6zellestirme
siirecleri yasanmis ve esitsizlikler derinlesmistir. Egitim ve bilgi metalagmis, kamu

okullar1 ve egitim isleyisleri agisindan serbest piyasaya, neomuhafazakar kisi veya
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kurumlara devredilmistir. Miifredatlar, neoliberallerin ve neomuhafazakarlarin
miidahaleleriyle piyasanin ihtiyaglart noktasinda yapilandirilmig, 6grenme ortamlarinda
otoriterlesme unsurlari, giiclii devlet, gilicli ulus sdylemleri ve tekei, militarist,
heteroseksist, ataerkil sdylemler 6ne ¢ikmustir (Apple, 1990, 2004, 2006a ve 2006b;
McLaren, 1999 ve 2007; Aksoy, 2005 ve 2018b; Aratemur Cimen, 2015; Vittoria, 2015;
Rutz ve Balkan, 2016).

Elestirel egitim alanindaki g¢alismalarda 1970’lerin sonu itibari ile diinyada
yasanan neoliberal donilisiimle iliskili olarak tematik degisimler ortaya ¢ikmus, alan
arastirmacilart bu dontlisiim siirecinde yasananlara dikkat ¢ekmistir. Calismalar 6nemli
oranda smif analizlerini igermis, siire¢ ilerledik¢e de esitsizlikler, disipliner/otoriter
siiregcler, ezme-ezilme bicimleri, miifredatlarin nasil yapilandirildigl, egitimde
dinsellesme vb. konular ekonomik, politik ve diger perspektiflerle ele alinmistir.
Calismanin bu asamasinda diinyada 1970’lerden, Tiirkiye’de ise 1990’11 yillardan sonra
elestirel egitim alaninda c¢alisma yapan ve alana disaridan katki sunan isimlere, bu
isimlerin ¢alisma odaklarina, yontemlerine, yaygin olarak ele aldiklari temalara, ¢oziim
Onerilerine ve tekniklere yer verilmistir.

1970’lerden sonra ve giinimiiz elestirel egitim ¢alismalarmma bakildiginda
Michael W. Apple, Paula Allman, Jean Anyon, Peter McLaren, Glenn Rikowski, Mike
Cole, bell hooks, Ira Shor, Joel Spring, Peter Mayo, Paulo Vittoria ve Dave Hill gibi
kimi isimlerin 6ne ¢iktigini sdylenebilir (inal, 2009; Aksoy, 2014 ve 2017a) ancak
elestirel egitim alaninda agirligr en fazla hissedilen isimlerden biri kuskusuz 1960’11
yillarin sonu itibariyle Paulo Freire’dir. Ote yandan, calismalariyla elestirel pedagojinin
kurucu isimleri arasinda sayilmay1 hak eden isimler arasinda yer alan Ivan Illich ve Don
Lorenzo Milani oncelikle sayilabilecek isimlerdendir. Tiim bu isimlere ek olarak
dogrudan egitim alanindan olmayan ancak egitim konusundaki elestirel goriisleri ile
alana katki sunan Paul Willis, Michel Foucault, Pierre Bourdieu gibi sosyal bilimciler
de elestirel egitim hanesine eklenebilir.

Paulo Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi (2017) adli caligmasiyla elestirel
pedagoji alaninda ve uygulamalarinda onemli bir kirilma yasanmistir. Caligmasinda
ezme ve ezilme stireglerine egitim agisindan da bakan Freire, bu ¢alismasiyla ezilenlerin
kurtulusu i¢in Onemli teknikler sunmustur. Freire, caligmasinda egitime ve onun
dagilimina, igerigine, yeniden iiretim noktasindaki islevlerine elestirel noktalarda
bakmakla kalmamig, egitim hayatinda ve giindelik yasamda 6zgiirlesme pratikleri igin

uygulanabilecek teknikler, kavramlar gelistirmistir.
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Freire, Brezilyali bir egitim bilimcidir. Yapitlari incelendiginde — Education For
Critical Consciousness (2005), Pedagogy of Freedom (2001)- 6zellikle Marx, Gramsci,
Erich Fromm, Mao, Che Guevera, Althusser gibi isimlerin etkilerini gorebilmek
miimkiindiir. Freire, elestirel egitim c¢alismalarinda bugiin temel bir kaynak olarak
degerlendirilen Ezilenlerin Pedagojisi adli c¢alismasint 1968’de Portekizce olarak
yazmigtir. Freire, caligmasinin Onsdziinde, ezilenlerle yaptigi calismalarda onlarin
Ozgiirliik korkusu ile karsilastigini ve ezilenlerin bu korkularini agsabilmelerini saglamak
ve onlara yon gosterebilmek i¢in yeni bir pedagoji olusturmaya ihtiya¢ duydugunu
belirtir. Bu, Freire i¢in ezilenlerin pedagojisidir ve bu pedagoji, sadece ezilenleri degil
yagsamin tiim alanlarini, ezenleri de dzgiirlestirecek bir pedagojidir.

Freire’ye gore ezilenlerin insani ve tarihi gorevi, kendilerini ve ayn1 zamanda da
ezenleri Ozgiirlestirmektir. Freire’ye gore ezme ve ezilme rolleri yasam igerisinde
siirekli degismektedir. O, bir bilinglenme ger¢eklesmedigi ve bu bilinglenme siirekli
hale gelmedigi ig¢in, ezilenlerin ve ezenlerin konumlarmin yasam igindeki
pozisyonlarma bagl olarak degistigini sdylemektedir. Ornegin evde sémiirilye maruz
kalan bir kadin 6gretmen okulda ezen konumuna, evde ezen konumunda olan bir baba,
fabrikada ezilen konumuna gelebilmektedir. Ona gore ezilenler; hemen her zaman
Ozgilirlesmeye ¢abalamak yerine, kendileri de ezenler, yani astlarin1 ezenler haline gelme
egilimindedir. Onlarin diislincelerinin yapisi; onlari bi¢imlendiren somut, varolussal
durumun celigkileri ile kosullandirilmistir. Onlarin ideali insan olmaktir, fakat onlar igin
insan olmak, ezen olmaktir. Onlar icin yeni insan bireyseldir, kendilerini ezenlerle
Ozdeslestirdikleri i¢in, ezilen sinifin kisileri ya da {iyeleri olduklarinin bilincinden
yoksundurlar. Ezilenlere zarar veren oOzgiirlik korkusu, onlari ezenlerin roliinii
arzulamaya yonelten veya onlarin ezilen roliine baglayan korku incelenmelidir. Freire,
egitimle ve egitimde donilistime ancak ezilenlerin bilinglenmesiyle (conscientizagao)
ulasilabilecegine inanir. Freire i¢in mesele, ezilenlerle birlikte ve ezilenler i¢in radikal
bir pedagoji olusturmaktir. Bu pedagoji, ezilme olgusunu ve nedenlerini, ezilenlerin
“lizerinde diislinecekleri nesneler” haline getirecek ve bu diisiinme silirecinden de
Ozgiirlesme miicadelesine ezilenlerin katilimlar1 dogacaktir. Ezilenlerin pedagojisi,
miicadele i¢inde olusturulacak ve siire¢ icerisinde yeniden olusturulacaktir. Freire’de
“conscientizagao/bilinglenme” 6nemli kavramlardan biridir. Bu ayn1 zamanda Freire’nin
vurguladigr Bergson’un durée/siire¢ kavrami ile diisiiniilmelidir. Ciinkii bilingclenme
denilen olgu, olan biten bir sey degil, yasam var oldukca siirekli olarak yeniden var

olacak ve olusturulacak bir siire¢ olarak algilanmalidir.
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Freire’nin ezilenlerin pedagojisi i¢in kullandigi kavram ve teknikler;
bilinglenme, olus, diyalog, 6gretmen-ogrenci/dgrenci-6gretmen rollerinin doniigiimii,
O0znelesme, problem tanimlayici egitim, praksis, kiiltiirel eylem, elestirel okuryazarlik,
kod ¢6zme, konusal arastirma, simirdurumlarin asilmasi, iiretken konular... seklinde
siralanabilir. Freire, elestirel egitim literatiiriine kazandirdigr bu kavram ve teknikleri
diyalektik bir yapr icinde ele almistir. Bu teknikler etkilesim halindedir ve onlar
birbirlerinden yalitmak Freire agisindan diisiindiiglimiizde dogru olmamakla birlikte
miimkiin de degildir. Ciinkii Freire i¢in ezilenlerin kurtulusu ve 6zgiirlesme miicadelesi
hep siirecektir ve bu siiregte etkilesimler devam edecektir.

Siralanan tekniklere bakildiginda sunlar sdylenebilir: Bireyler; Freire acisindan
Gramsci’nin hegemonya kavrami veya Althusser’in iistbelirlenim kavrami baglaminda
gomiilii/ortiik bir bilince sahiptir ve bu bir sinirdurumdur. Insanlarm indirgendigi bu
sinirdurumun  asilabilmesi igin bilinglenme/farkindalik gereklidir. Bu bilinglenme
stirecine ayni zamanda diisiinme ve eylemin bir arada yiiriidiigu ve siireklilik kazandig1
praksis eslik etmelidir. Praksisle birlikte Oznelesen bireyler, kendilerini ezilen
konumuna getiren durumlar1 nesnelestirmeli ve bu smirdurumlart sinireylemlerle
asmalidir. Ozgiirlesme siirecinde bireylerin pasif oldugu bankaci egitim modeli yerine,
diyalogun etkin oldugu, 6gretmenlerin 6grenci, 6grencilerin dgretmen olarak karsilikli
dontigiimler gegirdigi problem tanimlayici egitim modeli kullanilmalidir. Bu modelde
Oznelesen bireylerle birlikte iiretken konular ele alinmali, mevcut yol haritalar
reddedilerek icerik, 6znelesen bireylerle birlikte diyalog halinde saptanmalidir. Konusal
arastirma da burada ortaya cikacaktir. Ciinkii konusal arastirma, bankaci egitim
modelinde oldugu gibi disaridan getirilen konu incelemelerinin reddedilerek konularin,
calisma grubunda olan bireylerin yasamlarindan alinmasina, bu konularin yine diyalog
halinde birlikte ortaya ¢ikarilip analiz edilmesine dayanir. Praksis halinde gerceklesecek
bu siirecte, kiiltiirel eylemlerin siirekliligi saglanmali ve gelecek bugiinden kurulmaya
baslanmalidir. Uretken konular, diinyayr tartistiran, onun sosyo-ekonomik analizini
yerel/bolgesel/kitasal farkliliklarin dikkate alinarak yapilmasini saglayan, bireylerin
mevcut kodlar1 ¢ozerek bilinglenmelerini saglayan konulardir. Freire, ezilenlerin
miicadelesinin umutla siirdiiriilmesi gerektigini soyler. Umut, Freire’de kollarmi
kavusturup beklemek degildir, miicadele edildigi stirece ezilenleri gii¢lendiren,
hareketlendiren, 6znelerin kendileri i¢in 6zneler olma yolunda ilerlemesini saglayan,

egitimle i¢ ice gegcmis ontolojik bir gereksinimdir (Freire, 2017).
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Freire’nin caligmalar1 sadece Latin Amerika’daki elestirel ¢aligmalar1 degil
Kuzey Amerikali ve Avrupa merkezli elestirel egitimcileri; toplumsal hareketleri,
tiyatro ve drama calismalarimi da etkilemistir. Bu noktada Brezilya’daki Topraksiz
Koyli Hareketi MST’den (Yegin, 2004) Boal’in Ezilenlerin Tiyatrosu’na (Sezgin,
2015), demokratik katilimci bir model olan Porto Allegre Yurttas Okulundan (Apple,
2004) Dorothy Heathcote ve Gavin Bolton’in drama ¢alismalarina kadar (Sezgin, 2015)
yaygin bir etkiden s6z etmek miimkiindiir.

Dogrudan elestirel egitim alanindan olmayan ancak alana iligskin katkilarindan
s0z edilebilecek isimlerden biri Michel Foucault’dur. Herhangi bir sinifsal ¢oziimleme
yapmayan, iktidar aygitinin dagilimini, isleyisini gii¢ iliskileri/disipliner siiregler
baglaminda analiz eden Foucault i¢in okullar iktidarin iretildigi alanlardan biridir.
Foucault disipliner toplumlarda belirleyici olan {i¢ temel Ozellikten s6z etmektedir.
Bunlar hiyerarsi, normallestirme yasalari ve kontrol-teftis-denetim uygulamalaridir
(Foucault, 2006). Foucault’ya gore okullarin mimarisiyle hapishanelerin, hastanelerin
ve akil hastanelerinin mimarisi benzerdir. Bu kurumlarin tiimiinde uzun koridorlar
vardir, kapilar yan yana dizilmistir, mekanlar1 denetleyen, disiplin altinda tutan gozciiler
ve onlar1 gozetleyen diger gozciiler vardir. Bu gozetleme yapilart ise hiyerarsiktir
(Foucault, 2001). Iktidar, aglar halinde yayilarak toplumsal alanda islevini siirdiiriirken
ayni zamanda bireysellesmis iktidar bigiminde kisiler/bireyler {izerinde de
uygulanmakta ve goriiniir hale gelmektedir. Iktidarin iizerinde calisti1 bireyler vardir
ve bu iktidarin amaci uysal, itaat eden bireyler iiretmektir. Egitim de bunun bir
parcasidir. Iktidarm temel olarak yayildigi kurumlar ise temel olarak ordu, polis,
okullar, fabrikalar ve stajyerlik merkezleridir. Foucault, iktidarin normallestirici bir arag
oldugunu sdylemekte ve bireyi sadece baskilamakla kalmayip bu mekanizma icinde
yeniden firettigini iddia etmektedir. Disipliner sistemde bir kisi stirekli olarak bir
bagkasinin gozetimi altindadir ve mutlaka gozetlenmektedir. Disipliner iktidar hem ana
hem de gelecege bakarak, gelecegi ve an1 kontrol altina alana kadar, disiplin birey i¢in
bir aliskanliga doniisene kadar ona miidahale etmektedir. Iktidarm Snemli
ozelliklerinden biri de herhangi bir karsi-eylem gergeklesmeden 6nce ona miidahale
edebilmesidir. Iktidar panoptiktir. Yani bireylerin bedenlerini cevreleyen ve bireyle
birlikte herkesi goren, kisilerin kendilerinin siirekli gbzetim altinda olduklarini
hissettikleri bir yapis1 vardir. Disipliner iktidar ayn1 zamanda izotopiye egilimlidir. Bu
alanda her element, ¢ok iyi tanimlanmig bir konuma sahiptir ve bu konumlar mutlaktir.

Ast ve list elementler vardir. Ordudaki riitbeler ve okullardaki farkli yas gruplarinin
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dagilim gosterdigi siniflar, asamalar, simiflandirmalar bunun birer 6rnegidir. Bireyin
smiftaki yeri, onun aslinda degerler ve basari hiyerarsisindeki yeridir. Okullar bu
baglamda disipliner semay1 kabul eden kurumlardir ve okul degerleri agisindan basarisiz
olan bireyler problem olarak degerlendirilmekte, yeniden icerilmeye ¢alisilmakta ya da
reddedilmektedir (Foucault, 2006).

Elestirel egitim alanina katkilarindan s6z edilebilecek bir diger isim
Bourdieu’dur. Pierre Bourdieu’nun egitimle ilgili calismalar1 genis bir kiilliyat
olusturmaktadir. Ozellikle de onun Jean-Claude Passeron ile hazirladigi Yeniden
Uretim, Egitim Sistemine Iliskin Bir Teorinin Genel Ilkeleri (Bourdieu ve Passeron,
2015) ve Varisler, Ogrenciler ve Kiiltiir (Bourdieu ve Passeron, 2014) adli calismalari;
kiiltirel sermaye, pedagojik otorite, pedagojik mesai, pedagojik eylem, pedagojik
keyfiyet gibi kavramlari elestirel egitim literatiirline kazandirmalar1 noktasinda olduk¢a
onemlidir. Bourdieu ve Passeron bu c¢alismalarinda Fransa’daki egitim sistemine iliskin
genel ilkeleri ortaya koyarken ayni zamanda genel egitim teorilerine ve uygulamalarina
da elestirel bakmaktadirlar. Onlara gére mevcut sistem siniflar, toplumsal gruplar
arasinda ayrimlarin, esitsizliklerin oldugu bir sistemdir, bu ayrim ve esitsizlikler egitim
sistemi araciligiyla yeniden iretilmektedir. Gii¢ iliskilerinin, kiiltiirel keyfiyetler
sisteminde hakim konuma tagidig kiiltiirel keyfiyet tiirli, neredeyse her zaman egemen
grup ve siniflarin nesnel c¢ikarlarini ifade etmektedir. Pedagojik eylem ise zihinlere
kazidigr kiiltiirel keyfiyetleri yeniden fiireterek keyfi dayatma iktidarin1 kuran giig
iliskilerini yeniden iiretmektedir. iste bu farkli pedagojik eylemler tarafindan iiretilen
kiltiirel keyfiyetlerin ekonomik ve sembolik kiymetinin; yani kiiltiirel sermaye olarak
kiymetinin sekillendigi pazar yasalar1 vardir. Farkli pedagojik eylemlerin {riinlerinin
sembolik ve ekonomik degerinin tayin edildigi pazar yasalarinin, yaptirimlar: altindaki
gruplara ne kadar uygulanma sanslar1 varsa o kadar kabul gorme, sembolik bir giice

sahip olma sanslar1 vardir (Bourdieu ve Passeron, 2015).

Verili bir toplumsal formasyonda, egemen pedagojik eylemin grup veya siniflara
gore farklilik goOsteren basarisi; bir grubun veya smifin 6zglin pedagojik
ethosuna, yani bu pedagojik eylemi ve onu, egemen pedagojik eylemin,
yaptirnmlar1 vasitasiyla, farkli ailesel pedagojik eylemlerin iiriinlerine verdigi
degerin igsellestirilmesinin iirlinii olarak ve farkli pedagojik pazarlarin, yine
yaptirimlar1 vasitasiyla, egemen pedagojik iirlinlerine (ait olduklari siif veya
gruba gore verdikleri degerin igsellestirilmesinin triinii olarak tatbik eden
merciyi kavrayan yatkinliklar sistemine gore degiskenlik gosterir. Bu ayni
zamanda kiiltiirel sermayeye gore de yani farkli pedagojik eylemler tarafindan
dayatilan kiiltiirel keyfiyet ve farkli sinif ve gruplarda zihinlere kazinan kiiltiirel
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keyfiyet arasindaki mesafeye gore degisen kiiltiirel iirlinlere gore de farklilik
gosterir (Bourdieu ve Passeron, 2015, 61-62).

Passeron i¢in merkezi sinavlar Apple’m (1990) da soyledigi baglamda ayrimi
derinlestiren, Ogrencileri dilsel, kiiltiirel sermayelerine ve cinsiyet 6zelliklerine gore
yeniden siniflandiran, iireten bir yapiya sahiptir. Temelde esit olmayan 6zneleri ayni

kriterlere ve siavlara tabi tutmak, gercek adaletin aksi yoniinii isaret etmektedir.

Sinav savunuculari, hakli olarak statiisel nitelik ve dogustan gelen imtiyazlara
dayali bir segme sistemine kiyasla sinavin herkese esit sans sagladigini ileri
stirebilir. Ancak bu, smnavin sagladigi big¢imsel esitligin imtiyazi liyakate
doniistiirdiigiinii unutmaktir; zira sinav, toplumsal kdkenin tesirinin kendisini
tatbik etmeye devam etmesine imkan tanir; elbette daha Ortiik-gizli bigimlerde
(Bourdieu ve Passeron, 2014, 34).

Paul Willis, anilmas1 gereken bir diger isimdir. Willis, Is¢iligi Ogrenmek (2016)
adl, Ingiltere’de bir meslek lisesinde, beyaz ve Ingiliz, alt siniftan gelen &grencileri
inceledigi etnografik ¢alismasinda alt sinif kiiltiiriiniin, eril degerlerin, otorite karsiti
kiiltiirtin bu kurumlarda yeniden tretildigine dikkat gekmektedir. Willis’e gore, egitim
degil sinif kiiltiirii 6nemlidir ve bu smif kiiltiiri de proleter bir is anlayiginin gelismesini
saglamakta ve beyaz yakali ve kariyer odakli is anlayislarindan uzak bir is anlayisinin
olusumuna neden olmaktadir. Bu anlayis, daha sonra is karsit1 bir kiiltiire donligmekte,
bu okullardaki is¢i sinifi ¢ocuklart giivenceli, yliksek maas alabilecekleri is alanlarina
degil gecici, vasifsiz iscilerin ¢alistig1 alanlara dagilmaktadir. Ciinkii otorite karsithigi,
fabrikada (smifsal olmayan) usta karsitligina, bir is yerinde patron karsitligina
dontismekte, bu ¢ocuklar is hayatindaki daha {ist basamaklara ¢ikamadan is alanlarindan
uzaklagmaktadir. Willis’in ¢alismasinin dikkat ¢eken yonii otorite karsiti, eril kiiltiiriin
okullarda yeniden fiiretilmesi, bunun Oniine ge¢cmek icin okulun/kurumun herhangi bir
bilingli miidahalede bulunmamasidir. Bu durum da alt siif kiiltliriiniin ve ¢ocuklarin
siif pozisyonlarinin devamina, hatta daha da gerilemesine yol agmaktadir. Calismada
otorite karsitt kiiltliriin, siif bilingli bir davranisa doniismedigi, okul karsiti kiiltiiriin
Bowles ve Gintis’in dile getirdigi ideal is¢ileri yaratmadig: dile getirilmektedir.

Samuel Bowles ve Herbert Gintis, ABD’de Marksist perspektif ve analizi egitim
alanina tastyan isimler olmalar1 agisindan Onemlidir. Bowles ve Gintis, okullarin

igsyerlerine hazirlik kurumlar1 olarak islev gormelerini sinif catismasi agisindan
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yorumlamis, egitimin iiretim araglarini ellerinde bulunduran sinifin ¢ikarlarina hizmet
ettigini soylemis, okullarda Ogrencilerin toplumsal kokenlerine gore ayristiklarini,
boylelikle de is¢i sinifi gocuklariin gittikleri okullar ile iist sinif ¢ocuklarinin gittikleri
okullar arasinda esitsizlikler oldugunu iddia etmislerdir (Bowles ve Gintis,1976; Akt.
Yildiz, 2019).

Michael W. Apple, 6nemli oranda Amerika Birlesik Devletleri’'ndeki egitim
sisteminin elestirel analizini yapan ve ABD’deki egitim sistemi igerisinde
neoliberalizm, neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme siireclerine dikkat c¢eken
isimlerdendir. Apple’a (1990) gore okullar birer sosyal kontrol merkezleridir ve egitim
yoluyla toplumsal ve eckonomik yapi, bu yapinin yol actigi esitsizlikler yeniden
tiretilmektedir. Okullar sadece ekonomik yapmin degil kiiltiirel sermayenin de
korunmasinin ve dagitiminin aracidir. Birer hegemonya alani olan okullarda homojenize
etme projesinin bir pargasi olan egemen/baskin kiiltiir 6gretilmektedir. Baskin/egemen
kiiltiir; farkli alanlarin, 6zelliklerin disarida birakilmasiyla, reddedilmesiyle olusturulan,
tim ge¢misi ve simdiyi muhafazakar bir gaye ile biinyesinde toplayan, kendisi i¢in 6zel
bir anlam1 olan pratikleri pekistiren, farkli olan1 kendi biinyesinde doniistiirerek iceren
bir nitelige sahiptir. Okullar bir kara kutudur. Bu kara kutuya 6grenci olarak girenler
buradan emek giicii ya da yetiskin olarak ¢ikmaktadir. Okullar ayn1 zamanda popiiler ve
elit kiiltiirin bir kombinasyonunu saglamakta, ideolojiyi ndtr bir alan olarak
sunmaktadir. Tim bu siirecler okullarda gizli miifredat ile saglanmaktadir. Ciinki
miifredatlar ayn1 zamanda ideolojiyi de tanimlamakta ve toplumsal uyumun, diizenin
saglanmas1 adina ¢eliski olarak degerlendirilebilecek, birer ¢atisma unsuru olarak
goriilebilecek unsurlart  yok saymakta, elemektedir. Apple’a (2014) gore
neomuhafazakarlasma ve neoliberallesme siireci ile okullar rekabet¢i bir piyasa
ortamina siirilmiis, geleneksel kiiltiir, disiplin ve karakter vurgular ile yeniden inga
edilmis, gerek okul i¢cindeki gerekse okul disinda davraniglarimizin rehberi olarak Tanr1
okullara yeniden c¢agrilmig, merkezi smavlar araciligiyla kontrol alanlar1 daha da
sikilagtirilmistir. Esitsizlikleri derinlestiren neoliberallesme siirecinde olusturulan egitim
modelleri ve mevcut miifredatlar ile esitliklerin gérmezden gelinmesi, onaylanmasi ya
da onlara dokunulmamasi1 amaglanmis, kamu tarafindan kontrol edilen ve kar amaci
tasimayan egitim kurumlarinin biiyiik bir kismi egitimin her diizeyini kapsayacak
sekilde kar amacli isletmeler haline getirilmistir. Artik sirketler hukuk fakiilteleri
kurmakta, ilk, orta ve lise diizeyinde okullar kurup yonetmekte ve bu sirketler egitim

miifredatina dogrudan miidahale etmektedir. Neoliberallerin egitim sistemiyle uyumlu
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olmasi gerektigini sdyledikleri iicretli emek piyasasinda ise diisiik ticretli, sendikasiz,
egitim diizeyi daha diisiik, yar1 zamanli ve sosyal haklara sahip olmayan insanlar
caligmakta, emek giicii bu alanlara, alinan egitimin niteligi sonucunda derinlesen 1rk,
cinsiyet ve sosyal smif esitsizlikleriyle paralel bir sekilde dagilmaktadir. Egitimdeki
verimlilik ve maliyet-fayda analizleri ile depolitizasyon yayginlastirilmakta, bu sonug,
bireylerin  esitsizlikleri gérmesini ve onlara miidahale olanaklarin1 ortadan
kaldirmaktadir.

Apple’a (2006a) gore egitimde piyasalasma siireci, orta smf ailelerin
cocuklarmin biiyiiyen giivencesizlik ortaminda egitimdeki rekabet kurallarini
degistirmek lizere harekete gegmelerinin bir sonucu olarak da goriilebilir. Ciinkii orta
simif aileler, okullara se¢ilme siirecinin kendi lehlerine sonuglanmasi i¢in caba
harcarken esit firsatlara sahip olmak igin miicadele eden is¢i sinifi ve eski somiirge
kokenlilerin digslanmast sonucunu dogurabilecek sekilde citalar1 yiikseltebilmektedir.
Neoliberaller ve neomuhafazakarlar arasinda gelisen ittifak neticesinde disiplini,
uluslararas1 rekabeti, kar1 arttirmak, kayboldugu iddia edilen geleneksel ev ve aile
yasamini yeniden ortaya ¢ikarmak i¢in egitimde gereken diizenlemeleri yapmak iki
tarafin da ortak amaci olmustur. Apple’a gore, tarafsiz/ndtr bilgi yoktur. Tarafsiz/notr
bilgi ad1 altinda okullarda &gretilenler ise iyi 6grenci, iyi yurttas olmak i¢in sunulan,
pazar ekonomisini, Hristiyanlik degerlerini igeren, Gtekilestiren (cinsel, dinsel, etnik
vb.), teknik denetim mantigin1 igeren bilgi tiirleridir. Apple (2006b) bu baglamda
okullardaki miifredatin ideolojilerle paralel oldugunu, ideolojilerin insanlar1 bir tarafa
veya diger tarafa kazandirmaya calistigini, bazi kurumlarin bu miicadelenin ytirtitildigi
ve hakim ideolojilerin iiretildigi alanlar oldugunu séylemekte, okullarin da bu baglamda
miicadelenin vazgecilmez alanlarindan biri oldugunu eklemektedir.

Kuzey Amerika’da elestirel egitim alaninda ¢alismalar yapan isimlerden Peter
McLaren neoliberal donemlere iligkin elestirilerini dile getirirken ayn1 zamanda elestirel
pedagoji gelenegine dair de elestirilerini siralamigtir. McLaren’e (2007) gore, neoliberal
kiiresellesme ¢aginda finansal kuruluslar kapasitelerini arttirirken ve kamusal alanlar
tahrip edilirken Marksist degerlendirmeler de ortadan kaybolmus, elestiriler emek-
sermaye ¢eliskisini, arti-degeri ve miilkiyet iliskilerini dikkate alan Marksist
analizlerden uzaklasarak tiiketim aligkanliklariyla, yasam tarzi yaklagimlariyla ve
kiiltiirel ayricalik alt basliklarini iceren toplumsal boliimlenmelerle ilgili olarak
yapilmistir. Oysa bugiin ihtiya¢ duyulan neoliberalizmin Marksist bir analizi ve elestirel

pedagojinin de eylem ve etkinliklerini bu noktada siirdiirmesidir. Ciinkii neoliberalizmle
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birlikte umutsuzluk ve yoksulluk artmis, Ugiincii Diinya’nin Bati’ya olan borglar1 ¢ok
uluslu sirketlerin, serbest piyasacilarin, uluslararasi kartellerin zenginlesmesini
beraberinde getirmistir. Egitim donlismiis; egitim reformlari, sanayi sonrasi emek
piyasasini ve yeniden yapilandirilan kiiresel ekonomiyi dikkate alarak yapilmis, egitim
yaklasimlarinda ve uygulamalarinda homo economicus tasariminin belirleyici olmasi ile
sirketlerin, ¢ok uluslu sirketlerin okullar1 kendi amaglart dogrultusunda yeniden
planlamalar1 gergeklesmistir. Yasamboyu O6grenme programlari ile isyerleriyle daha
yakin iligkiler kurulmus, bilgi yogunluklu bir ekonomide okullar artik yasamboyu
kariyer icin sirket merkezli egitimlerin yapildigr mekanlar haline gelmistir. Boylelikle
de okullar sermayenin yasalarina meydan okuyacak muhalif ve elestirel diisiincenin
Ogretildigi alanlar olmaktan ¢ikmis, okullarda itaatkar ve kapitalizm yanlisi isciler
yaratan bir miifredati ve pedagojiyi destekleyen bir anlayis ortaya c¢ikmistir. Bu
stireglerin neomuhafakarlarla birlikte yiriitiildiigiine dikkat ¢eken McLaren, ozellikle
Amerika Birlesik Devletleri’'nde Hristiyanlik degerlerinin ve giiclii devlet vurgularinin,
militarizmle birlikte otoriterlesme egilimlerinin gili¢lendiginin, bu bakis acilarinin
O6grenme ortamlarinda yer buldugunun altin1 ¢izmekte, ¢6ziim Onerisi olarak da elestirel
pedagojinin yeniden Marksist bir 6ze donmesi gerektigini soylemektedir. McLaren
(1999), okullagsmay1 bir ritiiel olarak degerlendirir ve egitimin ekonomi-politigi iginde
sembol ve davranig bigimlerinin okullardaki ritiieller araciligiyla iiretildigini sdyler. Bu
ritiieller, daha c¢ok otoriter, militarist yapilar1 beslemekte, 6zellikle de ulusal, kiiltiirel
degerleri muhafaza etme ¢abasi tasimaktadir. Bu muhafaza siireci de yine cinsel, dinsel,
etnik vb. hiyerarsileri beslemektedir. Okullarda kiiltiirel ritiiellerin mikro ve makro
diizeyde, egitim gorevlileri tarafindan giindelik yasamin bir pargasi olarak {iiretildigini
sOyleyen McLaren, sembollerin, diinya goriiglerinin, ethoslarin, paradigmalarin,
Katoliklestirme/Katolik olma siirecinin de okullardaki ritiiellerin pargasi oldugunu
sOyler.

Hill (2016), ¢agdas kiiresel kapitalizmin egitime yansimalarinin altin1 ¢izmekte
ve neomuhafazakar, otoriter degerlerin okullarda yeniden iiretildigini sdylemektedir.
Kapitalizmin sektorel olarak yayilmasi ile kamu egitim sistemi isletme mantigina uygun
hale getirilmis, yonetimde isletme bicimleri uygulanmaya baslanmis ve calisanlar
acisindan da isgiicii yogunlagmasi yasanmistir. Devletin ideolojik aygitlart vasitasiyla
kapitalist iliskiler giindelik yasamda derinlesmistir. Ideolojik devlet aygitlarinin
kullanim1 giderek artmis ve bu aygitlar, bir yandan kapitalist sosyal ve ekonomik

iligkileri dogallastirma isleviyle diger yandan da muhalif olani, alternatif sdylemleri
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marjinallestirmek icin kullanilmistir. Hill (2014), ingiltere’de ve Avrupa genelinde,
Tiirkiye’de neoliberallesmenin  ve neomuhafazakarligin birlikte yasandigini, bu
durumun kamu alanlarinin  Ozellestirilmesini  beraberinde  getirdigini  ve
neomuhafazakarligin ilk olarak “diizenle ve kontrol et”, sonrasinda ise “geleneksel
ahlak”mn 6gretimi ile islerlik kazandigim iddia etmektedir. Hill (2014), Ingiltere’de
1979-1990 Margaret Thatcher hiikiimeti ile birlikte egitimde piyasalagsmayi tesvik eden
yasalarin olusturuldugunu, smav sonuglarinin lig tablosu bigiminde yayimlanmasi ile
okullarda rekabet, girisimcilik gibi neoliberal karakter 6zelliklerinin hem kurumsal hem
de bireysel anlamda kigkirtildigini, okul yonetimlerine is diinyasindan isimlerin
getirildigini, kamu harcamalarinda kesintiye gidilmesiyle dezavantajli gruplarin okullara
devam edemedigini, uygulamaya konulan okul se¢imi uygulamalari ile birlikte yiiksek
siav sonuglarina sahip olan 6grencilerle digerleri arasinda okullara dagilim noktasinda
hiyerarsinin goriiniir oldugunu, hem smif hem de etnisite temelli elitizmin gii¢lendigini
soylemektedir. Neomuhafazakarlik iilkelere gore farkliliklar gostermektedir; Grnegin
Ingiltere’de Viktoryan ahlak dayatilirken Tiirkiye’de ve Amerika’da bu iilkelerin
kiiltiirel 6zelliklerine uygun muhafazakarlasma bigimleri dayatilmaktadir (Hill, 2014).
Tiirkiye’de toplumsal yapidaki ve egitim sistemindeki Islamizasyon ile Pakistan,
Afganistan, Somali gibi {ilkelerdeki cihat anlayis1 farklidir (Hill, 2014). Hill (2014),
Tiirkiye’de okullarda Hz. Muhammed’in hayatin1 igeren dersler, haftada iki saat olan
Kuran dersleri ve bu uygulamalara karsi c¢ikanlara uygulanan fiziksel siddetle
Tiirkiye’de de neoliberal, neomuhafazakar ve otoriter uygulamalarin paralel bir sekilde
ilerledigini s6ylemektedir. Hill’in (2014), bask1 ve gozetim mekanizmalarinin okullarda
sadece Ogrenciler lizerinde degil, 6gretmenler iizerinde de uygulandigina dair elestirileri
de -isletmecilik, gézetim, kontrol- vurgulanmasi gereken diger noktalardir.

Rikowski, elestirel pedagoji alaninda, Marksizm’i ve onun terimlerini (emek,
sermaye, meta, emekle dgrenimin birlestirilmesi, arti-deger) temel alarak incelemeler
yapan yazarlardandir ve elestirel pedagoji yerine radikal pedagoji ifadesini tercih
etmektedir. Rikowski (2011), Marx’tan hareketle anti-kapitalist egitimin elestiri,
insanlarin ihtiyaclarma hitap etmesi ve Ozgiirlik alanlari gibi {i¢ unsuru igermesi
gerektigini ve bu unsurlara dair vurgularin, kapitalist egitim ve toplum geride
birakildik¢a degisecegini soylemektedir. Radikal pedagojide kapitalist toplumun ve
egitimin elestirisi yapilabilmeli, sinif esitsizligi, cinsiyet ayrimi, irk¢ilik, cinsel yonelim
ayrimciligl gibi tiim ayrimcilik bigimleri sermaye ve onun iretimiyle baglantili bir

bicimde degerlendirilebilmelidir. Insan ihtiyaglar iizerine diisiiniilmesini saglamak da

39



Rikowski agisindan radikal pedagojinin gorevlerindendir. Ciinkii kapitalizm, siirekli
olarak yeni ihtiyaclar, glindelik yasamimiz i¢in kaginilmaz gibi goriinen metalar
iretmektedir. Oysa radikal pedagoji, 6gretmenlerin ve Ogrencilerin gercek ihtiyaglar
tizerine diisiinmesini Ve meta elestirisi yapabilmelerini saglayabilmelidir. Son olarak da
yeni Ozgiirliik alanlar1 olusturulmalidir. Rikowski bu noktada Paula Allman’in
sOylediklerine bakilmasi gerektigini soylemekte, Allman’in devrimci-donustiiriicli
uygulamalar1 kapsayan bir pedagojinin, Ogrencilere sosyalist toplumun iliskiler
vizyonunu vermesi gerektigi yoniindeki tespitinin 6nemine dikkat g¢ekmektedir.
Kapitalist egitime alternatif bir umut pedagojisi kurma, O6grenci ve Ogretmenlerin
c¢ikarlarini ve arzularini birlestirme de Rikowski’nin diger onerilerindendir.

Cole (2003), toplumdaki sinifsal ayrismalarin ve esitsizliklerin, hiyerarsik
yapilarin, homofobik algilarin ve bunlarla iligkili degerlerin, normlarin okullarda inga
edildigini sdylemekte ve sosyallesme siirecimizde, gelenegin insasinda okulun g¢ok
onemli bir rol oynadigmi iddia etmektedir. Cole’e (2003) gore okullar egemen
diisiincelerin ve diisiinme bigimlerinin &gretildigi yerler olmaktan ¢ikarilip elestirel
diistincenin tesvik edildigi yerler haline getirilmelidir; bu bir gerekliliktir.

Freire geleneginin giiniimiizdeki temsilcilerinden biri Peter Mayo’dur. Mayo,
Aksoy’un (2017a) degerlendirmesiyle praksis pedagojisi ¢alismalar1 yapan
isimlerdendir. Freire’nin pedagoji alanina sundugu kavram ve teknikler ile Gramsci’nin
egitimle ilgili degerlendirmelerinin ozellikle yetiskin egitimindeki kullanilabilirligi
noktalarinda ¢alismalar yapan Mayo, neoliberallesme siirecini bir somiirge cografyasi
olarak tanimladigi Akdeniz iizerinden tartismaktadir. Clinkii Akdeniz, Mayo’ya gore
sadece bir cografi alan degildir, Avrupa merkezliligin ve Greko-Roman geleneklerinin
yiiksek oneminin vurgulandig: bir kiiltiirel istila alanidir (Mayo, 2014). Diinyanin tiim
bolgeleri gibi Akdeniz de bugiin ekonomik yeniden orgiitlenme ve yeni piyasalarin kesfi
icin harekete halinde olan kiiresel kapitalist piyasanin egemenligi altindadir. Bu kiiresel
piyasaya, Akdeniz’e gogler yasanmakta ve burada da esitsiz, ¢cok etnili iliskiler ortaya
cikmaktadir. Gogmenlerle yapilan elestirel pedagoji ¢aligmalarinda gégmenlerin simdi
bulunduklar1 yerlerden diinyayr degerlendirebilmelerindeki elestirel uzaklik firsatina
dikkat ceken Mayo i¢in bu elestirel uzaklik, ayn1 zamanda diinyay1 yeniden 6grenme
olanagini da barindirmaktadir. Mayo, Birinci Diinya igindeki Ugiincii Diinya’nin 1rk,
smif ve cinsiyet ayrimcilifinin sert uygulamalariyla karsilastiging, bu ayrimlarin,
0zellikle neoliberal donemde etnik temele dayali emek piyasasindaki simif ayrimciligt

ile ortaya ¢iktigmma, bu noktada da ezen korkusunun yenilmesinin ve smif
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dayanigmasinin 6nemine dikkat ¢cekmektedir. Mayo’ya (2014) gore, burada sendikalara
etnisitelerarasi smif dayanismasini temel alan is¢i egitimlerini saglama, elestirel
pedagoji ¢alisanlarina da daha biiylik, etnisiteleraras1 dayanisma ve anlayisi
giiclendirmek i¢in gii¢lii pedagojik araglar hazirlama gorevleri diismektedir. Cilinkii
neoliberal zamanlarda 6rnegin bir donemler Kuzey Afrika’da yasanan somiirgecilik
iligkileri simdi dogrudan Akdeniz’e -yer degistiren somiirgecilik- taginmis, gogmenlerin
yasadigi 1rk¢i  uygulamalar giincel bir bi¢gimde yeniden deneyimlenmis/
deneyimlenmektedir.

Freire geleneginin glinlimiizdeki diger temsilcilerinden biri de Paolo Vittoria’dir.
Vittoria (2015), elestirel pedagojinin sosyal hareketlerle baginin olmasi gerektigini
Brezilya’daki Topraksiz Koylii Hareketi, Yerli Hareketi, Yurttagshik Merkezi, Muhalif
Ogrenciler, Marksizm ve Egitim Kolektifleri, Halk Egitimi Gruplar1 gibi olusumlarm
calismalariyla birlikte agiklarken Freire’nin diyalog, tiretken sozciikler, konusal
arastirma tekniklerinin elestirel biling ve diinyay1 doniistiirme noktalarindaki dnemine
deginmistir. Vittoria, Topraksiz Koylii Hareketi’nin Freire eksenli okul ¢aligmalarina
yer vermis, katilimcilarin, insaatindan egitim miifredatina dek birlikte kurduklari
Florestan Fernandes Okulundaki her seyin diyalogla, diyalogun sagladig elestirel biling
ve kolektivite ile yoluna devam ettigini vurgulamistir. Bu okulda Gramsci, Makarenko,
Vygotsky, Freire ve Florestan Fernandes’in c¢alismalar1 tiim etkinliklere rehberlik
etmektedir. Vittoria’ya (2015) gore, sosyal hareketlerle bagi olmayan, onlarla birlikte
hareket etmeyen, caligmalar yiiriitmeyen bir elestirel pedagojiden s6z etmek olasi
degildir. Elestirel pedagoji kolektiviteyi, halk egitimini, neoliberalizme karsi
miicadeleyi temel almali; bireysellige, rekabete, bencillie ve otoriteryanizme
Ogrenciler, arastirmacilar ve Ogretmenlerle birlikte karsi c¢ikmali, sistemin halk
politikalari1 tartigmaya agmali ve bu politikalarin halk tarafindan, halk i¢in
olusturulmasim1 saglamak icin miicadele etmelidir. Brezilya’da 1960 Darbesi’nden
sonra, neoliberalizm ve otoriteryanizm egitime de miidahale etmis, 6zellestirmelerle,
girisimciligi ve rekabeti temel alan 0gretim programlar ile siniflar arasindaki farki
acmisg, yerlilerin ve siyahlarin ugradiklar1 ayrimeiligin, 6grenci, 6gretmen ve halk
hareketleri iizerindeki siddetin boyutunu arttirmistir. Bugiin Brezilya’da, halk egitimi
tizerindeki neoliberal politikalar, otoriteryanizmin yeni formudur. Bu form rekabeti esas
almakta, kemer sikma politikalarini, 6zellestirmeleri, esnek calisma kosullarini vb.
dayatmakta, sosyal iligkileri ortadan kaldirmaya ve demokratik okullarin olusumunu

engellemeye calismaktadir. Neoliberal egitim, market giidiimlii bir egitimdir ve egitim
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alaninda, Freire’nin ifadesiyle “sessizlik kiiltlirii’nil insa etmeye caligmaktadir. Vittoria
bu problemleri asmak i¢in Freire’nin tekniklerine, Boal’in Ezilenlerin Tiyatrosu
uygulamalarina yer vermekte, toplumsal harcketlerle elestirel pedagoji arasindaki
iliskiye dikkat ¢ekmektedir (Vittoria, 2015).

Elestirel egitim ¢aligmalarmin Tiirkiye’de goriiniirliilk kazanmasiysa 1990’1
yillarin sonunda gergeklesmistir. Bu tarihlerde egitim ekonomi-politik bir perspektiften
ele alinmaya baglanmig, kamusal egitim ve egitim hakki tartismalar1 yapilmis, egitim
alanindaki sinifsal, dinsel, cinsel, etnik vb. her tiirden ayrimciliga dikkat cekilmis,
egitimde metalasma ve egitimin ticarilestirilmesi, egitimde tektiplestirme, dinsellesme
ve otoriterlesme Vvb. konular egitimciler, sosyal bilimciler tarafindan giindeme
getirilmistir. 2000’li yillarla birlikte ise ¢aligmalardaki konular neoliberal doniisiim ve
bu doniisiimiin sonuclari, necomuhafazakarlasma ve otoriterlesme, c¢ok kiiltiirlii ve
anadilde egitim, toplumsal cinsiyet, elestirel egitim, diinyadaki elestirel egitim
hareketleri, sorunlara iliskin olasi ¢oziim Onerileri... yoniinde degismis ve genislemistir.
Lakin Tirkiye’de elestirel egitim alanindaki ¢alismalar Aksoy’un (2017a) da belirttigi
gibi aydinlanmaci yazar ve disiinilirlerin Onciiliik ettigi ve biiyilk oranda Koy
Enstitiiliilerin kurucu ve mezunlarinda goriilebilecek laik, aydinlanmaci, antiemperyalist
ogeleri merkezine alan egitim anlayiglarina ve elestirel/devrimei egitim anlayist giiclii
bir sekilde dile getirmis Tiim Ogretmenler Birlesme ve Dayamgma Dernegine (TOB-
DER), Tiirkiye Ogretmenler Sendikasina (TOS) kadar gotiiriilebilir. Uysal ve Yildiz
(2014), dondstiriicii egitime vurgu yapmalari, kirsal alandan gelen ¢ocuklara
Enstitiilerde egitim firsatlarinin  sunulmasi ve Enstitillerin  “segkinci”  egitim
anlayisindan uzak olmalar1 sebebiyle Koy Enstitiilerini Tiirkiye’de elestirel egitimin
tarihsel ve entelektiiel kokleri arasinda saymaktadir. Uysal ve Yildiz’a (2014) gore 1965
yilinda kurulan Tiirkiye Ogretmenler Sendikas1 (TOS) ve onun 6grenci, isci, aydin ve
pek ¢ok meslek kurulusunun katilimi ile gergeklestirdigi, temel ilkesi “devrim igin
egitim” olan 1. Devrimci Egitim Surasi, 1971 Darbesi’nden sonra TOS’iin
kapatilmasiyla kurulan TOB-DER’in ¢aligmalari da Tiirkiye’de elestirel egitim gelenegi
icinde degerlendirilebilir. Ayta¢’in (1979) politeknik egitimin Koy Enstitiilerinde
uygulandigina dair vurgusu da Tiirkiye’de doksanli yillarin sonunda dikkat ¢eken
elestirel egitim ¢alismalarinin koklerinin daha eski tarihlere uzandigi iddialarinm
giiclendirir niteliktedir.

Gok (2013), Tiirkiye’de orgiin ve yaygin egitim deneyimleri incelendiginde ¢ok

uzun bir elestirel egitim giindemi ile kars1 karsiya oldugumuzu sdylemekte ve bu
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giindemlerinden bazilarini egitimde erkek egemen, cinsiyet¢i, homofobik ve transfobik
yaklagimlar, demokrasi kiiltiiriinlin yoklugu, sinifsal bakamama, tek tip¢i anlayisin
hakimiyeti, etnik ayrimcilik, anadilinde egitim hakkinin taninmamasi, egitim sisteminin
asimilasyoncu olmasi, egitimin ezberci, otoriter, baskici ve edilgen yapisi, 6grenme
ortamlarinda hiyerarsik iliskiler, zorunlu din dersleri yoluyla Siinni Islam inancinin
dayatilmasi, okullarin fiziksel donaniminin yetersizligi, neoliberal kiiresel donemde
egitimin sisteminin ve okullarin fabrika diizenine gore yeniden bicimlenmesi, kapitalist
toplumun ideolojik yapisinin ve degerlerinin okul yoluyla ¢ocuklara aktarilmasi
seklinde siralamaktadir. Gok’iin (2013) soylediklerine ek olarak Tiirkiye’de 1990’lardan
sonra yapilan c¢alismalar, ¢aligmalardaki 6ne ¢ikan isimler ve temalar, etkinlikler ve
yayinlar ise soyledir:

Aksoy (2014), kiiresel kapitalizmin neoliberalizm ve muhazakarlikla birlikte
ilerledigi giinimiiz diinyasinda egitim Orgiitlenmelerinin katilim, 6zgiirlesme, esitlik,
adalet, laiklik gibi kavram ve ilkelerin yol gostericiliginden uzaklastiklarini belirtmis ve
piyasaya isgiicii yetistirmenin, dogmatik/dini igeriklerle sessizlik kiiltiiriini
giiclendirmenin, milliyet¢i/cinsiyet¢i/irkgi-ayrimer igeriklerle kitlesel yonlendirmelerin
ve manipiilasyonun, gelecegin yonetici siniflarini olusturacak gengleri diger gruplardan
ayr1 okullarda yetistirmenin giiniimiiz egitim sisteminin dogal goriinen pratikleri haline
geldigini sOylemistir. Siireci meslek liseleri vasitasiyla da degerlendiren Aksoy(2016 ve
2018c), meslek liselerinde zihin ve kol emeginin ayristirildigini, bu okullarda merkezi
smavlarin yol agtig1 esitsizlikler nedeniyle elenmis, dezavantajli, yoksul aile
cocuklarinin egitim aldigint sdylemis, bu yoniiyle mesleki egitimin egitim hakkindan
uzaklagan bir yapisi olduguna ve bu liselerde okumak zorunda birakilan ¢ocuklarin daha
sonra da esnek, is giivencesinin olmadigi emek piyasasinda calismak zorunda
birakildiklarmma dikkat c¢ekmistir (Aksoy, 2016 ve 2018c). Aksoy’a (2018c) gore,
ogrencilerin i¢inde bulunduklar1 mesleki habitus, okul ve isyerleri; onlar1 gelecekleri
konusunda kisitlamakta, tek boyutlu, kaderci ve elestirel olmayan bir ¢evre etkilesimi
ile bu okullarda muhafazakarlik ve milliyetcilik ideolojileri desteklenmektedir.
Aksoy’un caligmalari; elestirel egitimin konu alanina giren igerikleri barindirmalari
[egitimde cinsel, dilsel, sinifsal vb. esitsizlikler (2012a ve 2012b), smifsal esitsizliklerin
yeniden {iretim alan1 olan meslek liseleri (2018c), go¢menler i¢in Ozgiirlestirici egitim
deneyimleri (2018a), teknolojinin egitime yansimalart (2013), kiiresel kapitalizmin
egitim {izerindeki etkileri, egitim hakki, 6zellestirme, dinsellestirme siiregleri (2005)

vb.], elestirel pedagoji alani iizerine diisiinme pratiklerini igermeleri [elestirel pedagoji
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alaninin tanimi ve bu tanimlama girisimlerinin sorunsallastirilmasi(2017a), elestirel
pedagoji deneyimleri (2014)] ve elestirel pedagojide kullanilabilecek teknik Onerileri
sunmalar1 [diyalektik (2019a), sinirdurumlarin asilmasi (2019b), diyalog, umut (2017b)]
acgisindan da dikkat ¢ekicidir.

Sayilan (2014), Tiirkiye’de neoliberal doneme 1980 Askeri Darbesi ile
girildigini, Darbe’nin akabinde egitim dahil tim kamu hizmetlerinin 6zellestirildigini,
bu yonelimin 1990 yilindan itibaren kiiresel aktorler tarafindan sistemli hale
getirildigini, 1998’de imzalanan GATS ile Tirkiye’de egitimin piyasalagsmasinin tim
kosullarinin kabul edildigini, 2000°1i yillarda giindeme gelen Avrupa Birligi’ne uyum
stireci ile neoliberal doniisiimiin pekistirildigini, okul ydnetiminden &gretmen
yetistirmeye, her kademedeki egitimin iceriginden degerlendirme sinavlarina kadar
egitimin tim diizey ve parcalarinin neoliberal politikalarla yeniden diizenlendigini,
kamusal egitimde devlet finansmanin azaldigini, toplam okullar i¢inde 6zel okullarinin
paymin arttirilmast  yoluna  gidildigini sdylemekte ve okullarin  toplumu
Islamilestirmenin bir arac1 olarak yapilandirildigini, neoliberalizmin yol agtif
otoriterlesme siirecinin Islamci muhafazakar yapilanmalarla daha keskin &zellikler
kazandigin1 eklemektedir. Aksoy N., Algan ve Eren Deniz de (2017), kamu
okullarindaki piyasalagsma siireclerine dikkat ¢ekmis ve egitim sistemlerinin neoliberal
politikalarin kusatmasi altinda oldugunu belirterek Uluslararast1 Para Fonu (IMF),
Diinya Ticaret Orgiitii (DTO), Diinya Bankas: (DB), ve Avrupa Birligi gibi kiiresel
aktorlerle igbirlikgi yerel hiikiimetlerin kamu egitimini sermayenin ¢ikarlar1 noktasinda
yeniden sekillendirdigini iddia etmislerdir. Aksoy N., Algan ve Eren Deniz’e (2017)
gbre egitimi piyasa mekanizmalariin i¢ine ¢eken uygulamalar sadece reformlarla degil
toplumsal riza yoluyla hayata gecirilmistir.

Giinaydin ve Asan (2018) ise neomuhafazakarlagsma siirecini toplumsal cinsiyet
esitsizlikleri agisindan degerlendirmis, erkek egemen degerlerle sekillenen, din dersleri
ile verilen ahlak anlayisiyla kadinlara ve erkeklere ait cinsiyet¢i davranis bigimlerinin
okullarda ¢ocuk yastan itibaren asilandigini soylemislerdir.

Rutz ve Balkan (2016), Tiirkiye’de smavlarla bi¢imlendirilen secici, eleyen
egitim anlayisinin fen liseleri, Anadolu liseleri, meslek liseleri, 6zel liseler, yabanci dille
egitim saglayarak diger devlet liselerinden ayrilan okul tiirleri ile yerlestigini ve bu
okullara alman 6grencilerin merkezi sinavlara ya da okullarin kendilerinin yaptiklar
simavlara gore dagildigini, bu dagilim alaninin ayni 6diil i¢in rekabet eden birey ve

kurumlar arasindaki nesnel iliskiler alan1 oldugunu iddia etmektedirler. Bu alan devlet,
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okul, piyasa ve aileler tarafindan kurulmakta ve rekabetci toplumsal iligkiler alan1 olarak
tanimlanabilecek bu alanda, daha fazla maddi sermayesi olanlar, daha az maddi
sermeyesi olanlara gore Odiil tizerindeki paylarini arttirmaktadirlar. Rutz ve Balkan
(2016), Apple’in ABD’de orta siniflarin egitimde oOzellestirme, eleme siireglerine
katkilar tizerine degerlendirmesiyle paralel bir sekilde orta siniflarin bir iist sinifa dahil
olma ¢abasi i¢inde, ¢cocuklarini segkin okullara yerlestirebilmek igin dershane, 6zel ders,
ek ders vb. gibi tiim 6zellestirme araglarini kullandiklarini iddia etmektedir. Benzer bir
iddia Aratemur Cimen’de de vardir. Aratemur Cimen, Differentiating Children
Through Education: School Choices And Educational Practices Of Middle-Class
Families in Neoliberal Times (2015) baslikli doktora galismasinda, orta sinif ailelerin
cocuklar1 i¢in okul se¢im pratiklerini incelemis ve bu segim siirecinde 6zel ders, ek
dersler, spor ve sosyal etkinlik kurslari ile cocuklarinin kiiltiirel sermayelerini arttirmaya
calisan ailelerin yasanilan semt, ¢ocuklarin gonderilecekleri okul noktasinda daha iist
simiflarin yasam tarzlarina uygun secimler yapmaya calistiklarini ve bunun icin de
siirekli olarak daha fazla calismak, daha fazla kazanmak ve harcamak zorunda
olduklarini iddia etmistir. Aratemur Cimen’e (2015) goére neoliberal zamanlarda orta
smif ailelerin ¢ocuklar1 i¢in yaptiklart okul se¢im pratikleri, yalnizca egitim de
metalagmaya, ticarilestirilmeye neden olmamakta bu siirecte sinifsal esitsizlikler de
yeniden tiretilmektedir.

Dogan (2019), Tiirkiye’de 2006 yilinda yapilan 17. Sura ile, 1950’lerde temelleri
atilan ve 1980’lerden itibaren kalici bir doniisiime evrilen egitimde piyasalasma ve
dinsellesmenin, kendini daha acik ve radikal bir bicimde ortaya koydugunu
soylemektedir. Dogan’in (2019) tespitlerine gore 17. Sura’da 6zel sektoriin egitime
yatirim yapmasi, kamunun ozel sektérden hizmet satin alinmasi, okul dncesi egitim
kurumlarinin agilmasinda 6zel sektoriin tesviki kararlari alinmistir. 2010°da yapilan 18.
Sura’da 6zel okullara tesvik kapsaminda cocuklarim1 6zel okullara gonderen ailelere
devlet desteginin verilmesi ve bu yolla devletin egitim maliyetinin azaltilmasina yer
verilmistir. Yine bu Sura’da alinan kararla 8 yillik kesintisiz egitim uygulamasi sona
ermis, imam hatip okullarinin ortaokul béliimlerinin agilmasi i¢in ilk adimlar atilmistir.
19. Sura’da alinan kararlarla ilkokullarda ilk {i¢ sinifa ilk kez din kiiltiirii ve ahlak bilgisi
dersleri, hafizlik egitimi i¢in 6grencileri tesvik edecek kararlar alinmistir. Dogan (2019),
Sura kararlari ve 20123 Vizyon Belgesi incelendiginde egitimde yasanan
neoliberallesme ve dinsellesme siireglerinin giderek arttiginin ve radikallestiginin

goriilebilecegini ifade etmektedir.
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Egitimdeki elestirel yaklasimlarin 6nemli bir ayagi da tiniversitelerdir. 1980
Darbesi’nin hemen akabinde Yiiksek Ogretim Kurulu’nun (YOK) kurulmasi ile birlikte
tiniversiteler de neoliberal bir anlayisla donlismeye baslamis, bu tarihe dek kismen de
olsa varligindan s6z edebilecegimiz akademik 6zerklik ve demokratik yonetim ilkeleri
ortadan kalkmistir (Coskun, 2008). Okgabol (2019), niversitelere iliskin
degerlendirmesinde YOK ’iin bir iktidar organi olarak kuruldugunu séylemis ve bugiin
de iktidar giidiimii altinda olan tniversitelerde {iniversite yOnetimlerinin, tniversite
calisanlarin ve kavramlarin AKP’lilestigini, baskancilastigini iddia etmistir. Okgabol’a
(2019) gore, tniversiteler Bologna Siirecini benimseyerek iiniversitelerin piyasaya
acilmasi onaylamus, iiniversitelerde Islami uygulamalar artmus, parasi olanlar icin bir
ayricalik olarak var olan vakif iiniversiteleri ve 6zel {liniversite taraftarlari ¢ogalmis,
tiniversiteler otoritaryen yapilara doniiserek biat kiiltiiriinii benimsemistir.

Tiirkiye’deki elestirel egitim caligmalarina dair son olarak sunlar soylenebilir:
Calismalarin arttig1 goriilse de bu ¢alismalarin sistemli bir sekilde ilerlememesi, ¢alisma
yiirlitenlerin sayisal azlig1 ve alana iligkin iiretimlerin diizensizligi, liniversitelerde alana
iliskin derslerin, etkinliklerin zamanla azalmasi, ¢alismalarin toplumsal, siyasal alanla
birlikte yuritilmemesi ya da yeterince yiiriitilmemesi, dolayisiyla praksis ayaginin
eksik kalisi, sendikalarin ve egitimcilerin ¢alismalarin disinda olmalari... siralanan tiim
olumlu adimlarla birlikte Tiirkiye’de elestirel egitim ¢alismalarinin, Giroux’nun (2018)
ve Vittoria’nin (2015) soyledikleri baglamda birer “hareket”e doéniisebilmelerinin
oniinde heniiz birer engel olarak durmaktadir.

Arastirma kapsaminda diinyada 1970’lerden, Tiirkiye’de ise 1990’11 yillardan
sonra yapilan elestirel egitim alanindaki ¢aligmalar tema, yontem, teknik, uygulamalar,
etkinlikler, yayinlar vb. agidan 6zetlenerek degerlendirilmis ve bu ¢aligmalarda Bertolt
Brecht’e ve tiyatro tekniklerine yer verilmedigi goriilmiistiir. Caligmanin “Alanyazin” a
dahil olan sonraki béliimlerinde elestirel egitim calismalarina, tartismalarina dahil
edilmeleri gerektikleri iddiasiyla Bertolt Brecht’e, onun tiyatro tekniklerine yer

verilmistir.

Bertolt Brecht ve Ogreti Oyunlar

Oyuncular: Biraz sonra size/Bir yolculugun oykiisiinii anlatacagiz. / Bu
yolculuk/ Bir somiiriicii ve bir somiiriilen tarafindan yapilacak/ Bu insanlarin
davranislarini 1yi inceleyin:/ Bu davranislar1 yabanci bulmasaniz da yadirgatici
bulun. / Alisilmaz bulsaniz da agiklanamaz bulun. /En kiigiik bir eylemi bile,
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goriiniirde en kiiglik eylemi bile, /Kuskuyla karsilayin! Gerekli olup olmadigini
diisiiniin/ Ozellikle de alisilmis olan eylemlerin! Siirekli olan olagelen olaylar
dogal karsilamamanizi/ Ozellikle rica ediyoruz! / Ciinkii bdylesi bir kanli
kargasa icinde bulundugumuz,/ Diizenlenmis bir diizensizligin,/Planli bir
bencilligin hiikiim siirdiigii/Insanliktan ¢ikmis insanlarin yasadig1 bir donemde/
Higbir sey dogal gelemez,/Ancak o zaman her seyin degistirilebilir oldugu
anlasilacaktir (Brecht, 2013a, 319).

Bertolt Brecht 6greti oyunlarini, 1926-1933 yillar1 arasinda yazmistir. Pedagojik
amaglarla yazilan bu oyunlar (Brecht, 2013b) Onlem, Anlasma Uzerine Baden Ogreti
Oyunu, Lindberghlerin Ugusu (Brecht bu oyunun admi Lindbergler’in daha sonra
nasyonalizme yakinlik duymasi sebebi ile Okyanus Ugusu olarak degistirmistir.), Evet
Diyen- Evet Diyen/Hayir Diyen, Kuraldisi ve Kural Horasyalilar ve Kuriasyalilar dir. !t

Ogreti Oyunlarinin Genel Ozellikleri

Diyalektigin icerikte, bi¢imde, sahnelemede belirleyici oldugu 6greti oyunlarina
dair “didaktik/propagandif olmalar1” ve “oyunlarin herhangi bir 6gretiyi 6gretme amaci
tasimadiklari, bu sebeple de didaktik olarak degerlendirilemeyecekleri” yoniinde iki
farkli goriis vardir (Mueller, 2008; Kemaloglu, 2005 ve 2009, Mumford, 2009; Fornoff,
2003; Sezgin 2014). Kemaloglu (2005), bu durumu, “Brecht’in 6greti oyunlart ve bu
donemde yaptig1 teorik/pratik caligmalar, literatiirde agirlikli olarak Marksist ideolojiyle
ve komiinizmle iligkisi baglaminda ele alinmig, bu oyunlar didaktik, kuru ve sikici
tiyatro metinleri olarak  degerlendirilmistir” (Kemaloglu, 2005,1) seklinde
yorumlamaktadir. Mueller de Learning for a New Society: The Lehrstiick (2008) adli
caligmasinda, Brechtyen teorinin merkezinde yer alan 6greti oyunlarinin, diinyada
yaygin bir sekilde yanlis anlasildigini, bu oyunlarin Soguk Savasi Doénemi’nde
komiinist propaganda i¢in yazildiklar1 seklinde degerlendirmelerin  oldugunu
belirtmektedir. Mueller’e (2008) gore, Esslin’in Brecht: The Man and His Works (1960)
adl1 galismasinda lehrstiick*® sdzciigiinii didactic plays olarak ¢evirmis olmasi bu yanlis

kanilarin sonucudur.®

1 Ana adli oyunun da 6greti oyunu oldugu iddialar1 vardir ancak yapilan arastirmada Bertolt Brecht’in
boyle bir degerlendirmesine rastlanmamustir. Sezuan’in Iyi Insanm: adli oyunu ise Brecht ogreti
oyunlarindan daha ge¢ bir tarihte, 1938’de Danimarka’da yazmaya baslamis, 1940°ta tamamlamistir; bu
oyunun 6greti oyunu veya epik-diyalektik bir oyun olmasi noktasinda bir uzlas1 yoktur.

12 1ehrstiick: 6greti oyunu. (Almanca) lehrstiicke: dgreti oyunlari, 6greti oyunu metinleri (Almanca)

18 Lehrstiick sozciigii Tiirkgeye de 6greti oyunlart olarak gevrilmistir. Bu galigmada Tiirkgedeki Brecht
calismalarindaki yaygin kullanimi sebebiyle -0grenme oyunu ¢evirisinin daha dogru oldugu
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Oyunlarla ilgili bir diger iddia da bu oyunlarin sosyalist bir toplum diizeninde
sahnelenmek iizere yazilmig olmalari, dolayisiyla da sosyalizme heniiz gegmemis
toplumlar igin islevsiz olduklaridir. Mueller’e (2008) gore, 6greti oyunlari sosyalist
toplum igindeki insanlar1 doniistirme amacini tasimaktadir. Bu oyunlar Brecht’in
gelecekteki sosyalist toplumun egitimi i¢in yazdigi oyunlardir, Lenin’in neyi 6grenmeli
ve nasil ogrenmeli sorularmdan hareketle olusturulmuslardir. Fornoff’a (2003) gore de
Ogreti oyunlari, titopik olarak sosyalist sisteme gegis siireci i¢in pedagojik bir model
olarak hazirlanmistir.** Karacabey (2009) bu durumu “Brecht’in Dramatik Diyalektik
baslikli fragman olarak kalmis yazisinda Ogreti oyunlarinin hedefledigi islev
degisiminin-donlistimiiniin, toplumun o zamanki durumunda gili¢, hatta imkansiz
oldugunu sdylemesi 6greti oyun fikrinin daha gec¢ bir toplumsal yapiya, gelecege ait
oldugu konusundaki tartismalarin oniinii agmustir.” (Karacabey, 2009, 91) seklinde
degerlendirmis ve oyunlarin gec bir tarihsel doneme ertelenmesini elestirmistir. Reiner
Steinweg’in Bati Almanya’daki Ogreti oyunu calismalari®® ve Miiller’in Brecht’ten
hareketle yazdig1 giincel 6greti oyunlart da'® Karacabey’in elestirisini hakli kilar
niteliktedir.

Lehrstiick (6greti oyunu) sdzciigiiniin nasil ¢evrilecegi ve bu oyunlarin daha geg
bir toplumsal siireg i¢in, sosyalist donemler i¢in yazildigina dair farkli goriisler olmakla
beraber bugiin mutabik kalinan nokta bu oyunlarin didaktik olmadiklari, diyalektik
ogrenme deneyimi i¢in ve pedagojik amaglarla yazilmis olduklaridir. Karacabey (2006)
bu oyunlarda 6grenme deneyiminin kendisine dikkat ¢ekmis ve Ogreti oyunlarinin

ogretmekten ¢ok diisiinmeyi miimkiin kilan oyunlar oldugunu sdylemistir:

Ogretme ve dgrenmenin i¢ iceligine vurgu yapan diisiincelere baglanabilecek
Ogreti oyunu, diinyayr degistirmek i¢in yola c¢ikanlarin  eylemlerine
odaklandigindan birinci diizlemde politik bir 6gretme/6grenme deneyiminin
ingas1 olarak okunabilir: Diinyanin degisime ihtiyact vardir ve diinyay1
degistirecek olanlar1 kim degistirecektir. Politik davraniglar repertuvarinin
tartigmaya ag¢ilmasi, “anlagsma” yoluyla yeni, olast c¢oziimler iizerinde
diistintilmesini telkin eder. Brecht’in kendini de i¢ine aldigi bu elestirel diizlem,
bir dogruyu “vaaz” etmekten ¢ok, ortak aklin isletildigi bir diistinmeyi miimkiin
kilar (Karacabey, 2006, 47-48).

diisiiniilmesine ragmen- dgreti oyunlar: sdzciigii tercih edilmistir. Ogreti oyunlari igin bugiin Ingilizcede
didactic plays degil learning plays kullanilmaktadir.

14 http://www.mimesis-dergi.org/2013/12/roger-fornoff-bertolt-brecht-in-ogretici-oyun-teorisi/

15 Steinweg’in calismasi, Ogreti Oyunlart ve Reiner Steinweg baslikli boliimde ayrintili olarak ele
almmustir.

18 Miiller, H. (2008). Hamlet Makinesi. Biitiin Oyunlar1 1. (Z. Aksu Yilmazer, Cev.). Ankara: De Ki
Yayinlari.
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Brecht, Pedagoji Teorileri (2003) baslikli notlarinda pedagoji, biiyiikk pedagoji
ve kiiciik pedagoji, pedagoji-hane kavramlarini agiklamistir. Brecht, pedagoji i¢in
dogrudan bir tanim yapmamis ancak sinifsiz bir toplumda altyap1 ve iistyap1 arasindaki
diyalektigin islevsel baglaminin bilingli bir bi¢imde belirlenmesi, ortaya cikarilmasi
gerektigini bu baslik altinda dile getirmistir. Yani Brecht i¢in pedagojinin amaci, alt
yap1 ve lUstyap1 arasindaki diyalektik iligkilerin goriiniir kilinmasi, kavranmasidir.
Brecht, biiyiik pedagojinin oyuncuya yiiklenen islevi tamamen degistire§ini, oyuncu
seyirci ayrimina dayanan sistemi ortadan kaldiracagini, biiyiik pedagojide yalnizca ayni
zamanda Ogrenenler olan oyuncularin olacagmi sdylemistir. Kiigciik pedagoji ise ilk
devrime gidis siirecinde tiyatronun demokratiklestirilmesi islevini {istlenecek, heniiz
seyirci ve oyuncu ayrimimin oldugu bu dénemde burjuva tiyatrosunda yer alan burjuva
ideolojisinin  zayiflatilmast amaclanacak ve seyirci etkinlestirilecektir. Kiigiik
pedagojide oyuncular seyircinin dikkatini uyarmak i¢in figilirleri ve sliregleri
yabancilastiracaktir. Brecht, tiyatronun pedagoji-hanelere taginmasini gerektigini,
insanlarin  korkularindan ve cehaletlerinden kaynaklanan asosyal egilimlerini
diizeltmelerinin yolunun bu oldugunu sdylemistir. Brecht’e gore politikacilar filozof ve
filozoflar politikaci olmaliyken politika eyleyicilere felsefe ise gozlemcilere
birakilmigtir. Oysa insanlarin hem gozlemci hem de eylemci olmalari amaglanmali,
gozlemciler ve eylemciler arasindaki ayrim kaldirilmali ve tiim bunlarin bilgisi
pedagoji-hanelerde verilmelidir (Brecht, 2003 ve 2009; Kemaloglu, 2005 ve 2009).
Notlara bakildiginda Brecht’in epik tiyatroya kiigiik pedagoji, 6greti oyunlarina biiyiik
pedagoji islevini yiikledigi, pedagojiyi diyalektik iligkilerin kavranmasi/kavratilmasi
olarak tamimladigir ve tiyatronun pedagoji-hanelere, 6grenme ortamlarina taginmasini
salik verdigi goriilmektedir. Pedagojik amaglarla olusturulan bu oyunlarda égretmen-
Ogrenci ayrimi da otoritaryen bir ayrimdir ve ortadan kaldirilmasi gerektigi
vurgulanmigtir  (Karacabey, 2009). Brecht, Kuraldisi ve Kural adli oyununda

ogretenlere, hiikiim verenlere, 6grenenler olmalar1 gerektigi noktasinda ¢agr1 yapmistir:

Diinyay1 degistirin, diinyanin buna ihtiyac1 var/ Diirlist olan adalete yardim
etmek i¢in kiminle oturmaz? / Hangi ilag 6lmek {izere olan bir insana tatsiz
gelir? Algakligr yok etmek i¢in/ Hangi algakligi yapmadin? / Sonunda diinyay1
degistirebilseydin kendine ne yararmn olurdu? / Ister pislige bat/ister kasaplarla
kucaklas, ama/ Diinyay1 degistir: Buna ihtiyaci var!/ Artik hiikiim verenler
degil,/ Ogrenenler/ Olmalisiniz (Brecht, 2013a, 155).
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Ogreti oyunlarinin sahnelenisi tiyatro tarihine bakildiginda radikal 6zgiinliikler
icermektedir. Bunlardan en 6nemlisi seyirci ve oyuncu ayriminin ortadan kaldirilmasi
iken bir digeri de oyunlarin sahnelenmesi sirasinda 6n sahnede bulunan birinin texti
okumas1 ve okunanlarin seyirci-oyuncular tarafindan tekrar edilisidir. Bu ayn1 zamanda
“simdi ve burada” nin ve “simdi ve burada” olana miidahale imkanlarinin deneyimidir.
Oyunlarda, oyun sirasinda ve sonrasinda yorumlarin yapilmast da 6nemlidir, ¢iinki
oyunlardaki yorum boliimleri oyunlarin kolektif olusumu igin gereklidir (Mueller,
2008). Karacabey’e (2006) gore, politik icerigin sunumunun tasidigi ¢ift anlamlilik
sebebiyle ve farkli okumalara neden oluslariyla sorunsal metin statiisiindeki bu oyunlar,
ayn1 zamanda bic¢imsel 6zellikleri ile Brecht’in teatral kavrayisinin biitiin noktalarini
icermekte, estetik deneyin ve toplumsal deneyin ortak insasini goriiniir kilmaktadir.
Ogreti oyunlarinda devasa bir gesitlilik vardir ve secenekler fazladir (Karacabey, 2006).
Bu ¢esitlilik, oyunlara miidahaleleri de igermektedir. Ornegin Anlasma Uzerine Baden
Ogreti Oyunu’nun gosterimi sirasinda oyun yazari ile miizik yazarmm hep sahnede
kalmasi onlarin oyuna silirekli miidahale edebilme imkanlarin1 gostermektedir.
Karacabey’e (2009) goére miidahale ya da Brecht’in ifadesiyle daimi girisim, énceden
yazilmig, belirli, verili bir metne, sahne iizerinde miidahale etmenin siirekliligini
icermektedir. Imkanlarin cesitliligini olusturan da bu miidahale girisimleridir. Burada
dikkat edilmesi gereken, 6zgiir dogaglamalar ile yazili bir metin arasindaki iletisimdir.
Ancak buradaki 6zgiir dogaglamalar, liberal dogaclamalar degildir, bu s1g bir durumdur
(Karacabey, 2009); amag, resmi Ogretiler tarafindan dislananin, yok sayilanin diyalektik
ilkeler vasitasiyla agiga ¢ikarilmaya ¢alisilmasidir.

Brecht, 1920’lerde, 6greti oyunlarinin ilk alistirmalarini, Almanya’da isgilerle,
komiinist is¢i korolartyla ve dgrencilerle yapmistir (Mueller, 2008). Brecht yeni bir
tiyatro ve seyirci icin, eski tiyatro ve eski seyirciyle olan baglar koparmis, ogreti
oyunlarmi birer oyuncuya doniisen Ogrencilerle ve is¢i korolariyla sahnelemistir.
Mueller (2008), bu noktada bu oyunlarda yeni olanin ele alinan temalar degil, temalarin
islenis bi¢imi, oyunlardaki yapisal 6zellikler ve oyunlarin oynanma sekilleri oldugunu
soylemektedir.

Ogreti oyunlarinda temalar diyalektik bir ydntemle ele alinmis, oyunlardaki
boliimler klasik perde ve sahne anlayisindan farkli bir sekilde, diyalektik metin pargalari
halinde olusturulmustur. Brecht bu oyunlarda ekonomi, siyaset bilimi, iletisim gibi
alanlarla disiplinlerasilig1 saglamis, sadece tiyatronun degil ayn1 zamanda medyanin (0

dénemde radyo) da islevini degistirmeye c¢alismistir (Brecht, 2012). Brecht, 1929°’da
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Baden-Baden Miizik Festivali’nde performe edilen Okyanus Ugusu (Lindberglerin
Ugusu) adli oyun ile radyoyu bir dagitim aygit1 olarak degil iletisim aygiti olarak
kullanmay1 amaglamis (Brecht, 1997) ve bu amag¢ medya teorileri i¢in de bir model

ornegi olmustur (Mueller, 2008).

Okyanus Ugusu giiniimiizdeki radyonun kullanimma sunulmamali, onu
degistirmelidir. Mekanik araglarin artan yogunlagmasi, mesleki formasyonda
uzmanlagmanin artmasi dinleyicinin bir tiir bagkaldirisini, etkinlesmesini ve ise
yapimc1 olarak katilmasini gerektirmektedir (...) Radyo bir dagitim aygiti
olmaktan ¢ikarilip iletisim aygitina doniistirilmelidir. Radyo, kamu hayatinin
diistintilebilecek en miikemmel iletisim aygiti, muazzam bir yonlendirme sistemi
olabilir. Olabilir ama ancak sadece yaymakla yetinmeyip almayr da
becerebilirse, yani dinleyici sadece dinleyen degil, ayn1 zamanda konusan haline
getirilebilir, onu izole etmek yerine iliskiye gecirilebilirse. Bu durumda
radyonun tedarik¢ilik faaliyetini  birakarak, dinleyicinin tedarik¢i olarak
orgiitlenmesi  gerekecektir(...) Radyonun gorevi bilgileri, sadece bilgileri
aktarmakla siirlandirilamaz. Bunun disinda haber ve bilgilerin talep edilmesini
orgiitleme, yani yonetenlerin verdigi bilgileri, yonetilenlerin sorularina cevaplar
haline dontistirme gorevi olmalidir. Radyo diisiince aligverisini imkanl
kilmalidir (Brecht, 2012, 13 -19).

Vallen’e (2008) gore, Brecht 6greti oyunlarinda bir dizi deneye girismis, seyirci-
oyuncu ayrimini ortadan kaldirarak, siyasetgi ile filozofu/teori ve pratigi biitiinlestirerek
siyasal, estetik, pedagojik bir oyun siireci baslatmistir. Oyunlarda o6gretiye karsi
ogrenme, tiyatroya kars1 oyun anlayis1 6n plandadir. Ogreti oyunlarindaki gestuslara da
dikkat ¢eken VaBen, Ogreti oyunlarinin ritimsiz, kafiyesiz musralarla, beden diliyle
yazildigini, oyuncularin tutumlarinin, jest ve mimiklerinin gilindelik hayata isaret
ettigini, oyunlarin giindelik hayattan ¢iktigin1 ve boylelikle oynayanlarin oyuncular
olarak degil canli-bedensel varliklar olarak gériindiiklerini eklemektedir. Ogreti
oyunlarindaki diyalektigi, Brecht’in “materyalist diyalektik, toplumsal olaylar1 siire¢
olarak ele alir ve bunlart ¢eligkileriyle birlikte takip eder. Her sey degiserek ve
kendisiyle birlik iginde bulunmayarak var olur” (Brecht, 2005; Akt. VaBen, 2008)
ciimleleriyle aktaran Vafen, Brecht’in Kuraldisi ve Kural oyununda gegen “mutabik
olmak ayni zamanda mutabik olmamak anlamina gelir” (Brecht, 2013; Akt. Valien,
2008, 168) dizesinin de dgreti oyunlarindaki diyalektigi anlamak i¢in rehber oldugunu
sOylemektedir. VaBen, Brecht diyalektiginde krizlerin derinlestirildiginin, ¢6ziime
varmanin imkansizlastiginin altim1 ¢izmekte, bu oyunlarda geliskilerin kiskirtilmasi,
tezlerin ve antitezlerin kars1 karsiya getirilmesiyle, diyalektigin ne oldugunun pratik

bilgisinin verildigini iddia etmektedir (Valen, 2008). Vallen’e gore geliskiler, Brecht’te
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sentezlerden daha giiglii bir sekilde vurgulanmistir ve bu da klasik diyalektik i¢in dogal
olmayan bir durumdur. Bu durum, &6greti oyunlarinin klasik Marksist kategorilerle
yeterince algilanamamasina yol agmistir: “Heiner Miiller su tespitinde belki de haklidir.
Toplumsal gergekgilik ile Brecht’in Ogretici oyunlart Klasik Marksist kategorilerle
yeterince algilanamaz, ¢iinkii bunlar oturduklari dali keserler.” (Vaflen, 2008, 169).

Oyunlarda dikkat ¢eken Ozelliklerden biri de soru ctimleleri/dizeleridir. Bu
sorularla oyunlardaki temalar birer sorunsal haline getirilmis ve ¢oziimlenmeden
birakilmiglardir. Sorularin bu oyunlarda tek/sabit birer cevaplarinin oldugunu séylemek
zordur, hatta bu miimkiin degildir. Ciinkii Karacabey’in (2006) ifadesiyle bu sorular
tarihe sorulmustur ve ortak aklin isletilmesi islevine sahiplerdir. Brecht’e gore de bize
etkin eylemleri miimkiin kilacak sorular1 diyalektik sordurmaktadir, bunu yapmak
gerekmektedir, ¢iinkii yalnizca diyalektik devrimcidir (Brecht, 1977b). Aymi sekilde
Mueller (2008) de bu oyunlarin 6grenmeye iliskin soru olanaklarini yiikselttigini ve
sorularin lehrstiicklerin yapisal benzerliklerinden biri oldugunu iddia etmektedir.

Ogreti oyunlarinda geliskiler kiskirtilmis, karsitliklar kurulmus, siirecin devami
icin tez ve anti-tezin nihai bir senteze ulasmamasi1 saglanmistir. Oyunlarda aligilmis
olanlar, anlagsmalar, oyunlarin zamanma dahil olan diyalektik siiregte reddedilmis
(reddin reddi), tiim olas1 durum ve eylemler perspektiflerle tartisilmis, giincel konular
ekonomi-politik bir bakisla (diyalektik soyutlama) ele alinmis ve metinler oyun
sonrasinda yapilan tartismalar, gelen &neriler dogrultusunda yeniden yazilmustir. Ogreti
oyunlar1 bu agilardan diyalektik ilkelerle yazilan oyunlardir ve bu oyunlarin seyirci-
oyuncu ayriminin ortadan kaldirildigi  oyunlar olmalarinin  yaninda O6nemli

ozelliklerinden biri de budur.

Ogreti Oyunlarinda Diyalektik

Ogreti oyunlarinda deneyimlenen diyalektikteki reddin reddi, soyutlama, zitlarin
birlikteligi, 6zdeslik/farklilik, perspektif, nicel birikim-nitel donisim ve g¢eliski
ilkelerinin bir sahne metninde viicut bulmasidir. Ogreti oyunlarinda kurallar, 6gretiler,
gelenekler ve asina olunanlar provalar ve sahnelemeler sirasinda reddedilmis, sonra
farkli igeriklerde o anda yeniden kurulmustur. Oyunlarda sosyo-ekonomik, politik

meseleler soyutlama?’ ile ele alinarak ekonomi-politik bir perspektifle tiim boyutlariyla

17 Marksist soyutlamada pratikte birbirlerinden ayri olmasi imkansiz seyleri ayriymus gibi gdsteren
muglak ve hatta goriinmez bazi mekansal ve zamansal siirlar, baglantilar goze ¢arpar. Marx’in diyalektik
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(Ollman, 2015) tartisilmis, reddin reddinin® imkan1 metinlerde ortaya ¢ikarilmus, verili
uzlasilar, kabuller reddedilmis, tartismalar sirasinda geliskiler kiskirtilmistir. Brecht, bu
oyunlarda pozitif 6zdesligi siireg/olus fikirleri ekseninde ve yine diyalektik siire¢ i¢inde
reddetmis, 6zdeslemeyi negatif olanla olumsuzlayarak reddin reddinin siirekliligini
saglamistir. Ciinkii 6greti oyunlarinda “anlasma”, i¢inde antitezini de (anlasmamay1)
barindiran bir tez olarak var olmus, oyunun kendi diyalektik siireci i¢inde anlagmalar
imkansizlagmis, tezler (anlagsmalar), antitezlerle (anlasmamalar) olumsuzlanmistir. Bu
metinlerde anlasma asla sonsuz bir onay anlamina gelmemistir (Karacabey, 2009)

Reel Marksist uygulamalarin belirlenimci kesinliklerinden kopan, Korsch’un
Marksizm atdlyelerinde diyalektik tarihsel materyalizm konusunda ilk fikirlerini edinen
Brecht (Kemaloglu, 2005 ve Sezgin, 2014), metinlerini diyalektik bir estetikle kurmus
(Jameson, 2013) ve diyalektik siireklilik igin radikal olumsuzlamayi kullanmigtir
(Karacabey, 2009). “Onun tiyatrosu, her seyden dnce bir olumsuzlamadir, diyalektik bir
hamleyle sahnede yikilanin tarihsel siiregte diizeltilebileceginin imasina sahip bir
olumsuzlama” (Karacabey, 2006, 46). Bu sebeple Anlasma Uzerine Baden Ogreti

Oyunu yeni bir baslangi¢ i¢in sdyle sona ermektedir:

Koro: Diizeltin! / Korobast: lleri!/Koro: Diinyay: diizelttikten sonra/Diizgiin
diinyay1 diizeltin./ Koro: Ileri!/ Korobasi: Diinyayr diizelterek gercegi
tamamladiktan sonra/ Tamamlanmis gercegi tamamlayin./ Tamamlayin!/
Korobast: Ileri!/Koro: Gergekligi tamamlayarak insanlig1 degistirdikten sonra/
Degismis insanlig1 degistirin./ Degistirin!/ Korobast: Ileri!/ Koro: Degistirin
diinyay1 ve kendinizi!/ Kendinizi degistirin! Korobas: ileri! (Brecht, 1997, 195).

Kuraldisi ve Kural, yabanct olmayani yadirgatici bulma, alisilmis olam
aciklanamaz bulma cagrilariyla (Brecht, 2013a), Evet Diyen. Evet Diyen-Haywr Diyen
oyunu, “A diyen B demek zorunda degildir” ve “Biiylik Gelenege gelince bana hi¢ de
mantikli gelmiyor. Onun yerine hemen uygulamaya koymamiz gereken, yeni biiyiik bir
gelenege ihtiyacimiz var, o da her yeni durum karsisinda yeniden diisiinmek gelenegi
olmalidir.” (Brecht, 2013a, 99) ifadeleriyle, Onlem, “Parcalar1 kavrayis ve biitiinii
kavrayis: / Gergegi yalmzca gercegin 1s18inda degistirebiliriz.” (Brecht, 2013a, 164)
dizeleriyle sona ermekte, degistirme ve degisme var olan durumlarin reddedildigi bir

olug/stire¢ fikrine baglanmaktadir.

soyutlamalarini farkli kilan, soyutlamalarin kapitalist donemde ortaya ¢iktiklar: bigimleriyle degisime ve
etkilesime, sisteme odaklanmalari ve bunlari birbirleriyle biitiinlestirmesidir (Ollman, 2015, 52-62).

18 Celiski gelisimi saglar ve yadsmanlarin yadsinmalarim yadsimalari -reddin reddi- bir geliski ve gelisme
kaynagidir (Aksoy, 2019a, 85).
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Brecht 6greti oyunlarina iligkin agiklamalar yazmis, yapilan yorumlar1 dikkate
almigtir (Brecht, 1997, 2013a ve 2013b). Brecht, Lindberglerin anilarindan yararlanarak
yazdig1 Okyanus Ugusu adli oyunda ugusu giivence altina alan kolektivizmi vurgulamas,
oyunda tarihsel siireklilige ve degisime vurgu yapmistir. Bu oyun, 6zgiirliigiin temelini
olusturan disiplini insa etme misyonu ile yapilan bir alistirmadir (Brecht, 1997).
Kemaloglu da (2009a) Brecht’in 1930 tarihli metne 1929 sahnelemesindeki yonergeleri
dahil etmesini, yirmi yil sonra yeni siyasal kosullara goére metinde degisiklikler
yapmasini oyunlardaki tamamlanmamishigin gostergesi olarak okumustur. Insanin
insana yardim edip etmediginin incelendigi, bireysellik ve kolektivite karsitliginin yer
aldig1 Anlasma Uzerine Baden Ogreti Oyunu ile ilgili notlarinda Brecht, oyuncu yerine
oynayan soOzciligiinii tercih etmis, sahne {izerinde insanin insana yardim edip etmediginin
deneyini yapmig ve oyunda dinyayr degistirebilirliginin kolektiflikle miimkiin
olabilecegini gostermistir. Bu oyunda ayrica diisen pilotlardan {i¢iiniin insanlik igin
verilecek miicadeleye katilmay1 kabul etmeleri, birinin ise reddetmesi yine perspektif ve
karsitlarin ig iceligi ilkeleri ile agiklanabilir. (Brecht, 2013a). Brecht (1997), Evet Diyen.
Evet Diyen-Haywr Diyen 6greti oyunu ile ilgili notlarinda oyunla ilgili 6grencilerin,
is¢ilerin goriislerine yer vermis, oyunun, Neukdlln- Karl Marx Okulunda &grencilerle
birlikte sahnelendigini ve 6grencilerden gelen dnerilerle yeniden yazildigini sdylemistir.
Bu oyunda iki farklt metin karsimiza konulmakta ve olaylar farkli yonleri ve sonuglar
ile tartigtirilmakta, diyalektik perspektif bu oyunda da karsimiza ¢ikmaktadir. Oyunda
etkilesim ilkesi de ¢ok belirgindir. Ciinkii verilen bir kararin degisimi ya da kosullardaki
bir degisim oyundaki tiim siireci ve sonucu belirlemekte, bu noktada diyalektikteki
etkilesim ilkesi 6n plana ¢ikmaktadir. Ayn1 oyunu 6znenin kararlariyla (evet ve hayir
diyerek) ve degisen kosullarla (ilk metinde hasta annesine ilag bulmak igin yolculuga
cikan c¢ocuk, ikinci metinde kentteki salgin hastaligin tedavisi i¢in yolculuga
cikmaktadir) iki farkli sekilde kuran Brecht, kosullarin ve 6znelerin belirleyiciliginin
altim1 gizmistir. Brecht (2013), Onlem ile ilgili notlarinda bu 6greti oyunun amacinin
politik olarak yanlis davranis bi¢imini sergileyerek dogru davranig biciminin ne
oldugunu 6gretmek oldugunu, bdyle bir girisimin de politik bir 6greti degeri tasiyip
tasimadiginin tartigmaya agilmasi ve sorularin cevaplarinin yeni bir tartisma malzemesi
olusturmas1 gerektigini belirtmistir. Brecht’e (1997) gore, diyalektik materyalizm
bilinmeden Onlem oyunundan politik davranislar igin regeteler ¢ikarmak dogru degildir.
Akil ve duygu karsithig oyunun hareket noktasidir. Onlem, baska bir iilkeye, Cin’e,
devrim igin ¢alismalar yapmaya giden Dort Ajitator ve Geng Yoldas’in hikayesidir.
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Oyunda Geng¢ Yoldas, devrimin ¢ikarlar i¢in oldiiriilmiistir ve Brecht bu durumu,
oyunda tartismaya a¢misg, sorunsallastirmistir. Oyunun bir sonuca ulastigini sdylemek
miimkiin degildir, zaten bu, Brecht agisindan da dogru degildir. “Ajitatorler akilla
hareket ederler, akil yoluyla bagkalarinin acisini doniistiirmeye calisirlar; Geng Yoldas
ise duyguyla, acimayla. Her ikisi de olumsuzlanmaz, kars1 karsiya getirilir ve orada
birakilir” (Karacabey, 2006). Onlem oyununda iscilerin ve sémiirenlerin kars1 karsiya
getirilmesi karsitlarin i¢ iceligi ilkesi ile okunmaya agiktir. Cilinkii {riinler bu oyunda
somiirenler i¢in bir meta iken ¢alisanlar i¢in emektir, yasamda kalmalar1 igin yapmalar1
gereken isin sonucglaridir. Reddin reddi ilkesinin dramaturjik dile terciime edildigi bir
oyun olarak karsimiza ¢ikan Kuraldisi ve Kural adli oyun ise bir tiiccar ile Kuli’nin
oykiistidiir ve ¢olde yapilan bir yolculugu anlatmaktadir. Oyunda somiiriilen ve somiiren
iligkileri ortaya konulmakta ve sOmiirii durumunun reddedilmesi i¢in oynayanlara,
alistirma yapanlara ¢agrida bulunulmaktadir. Ustelik bu gagr1, oyunun sonunda daha da
netlik kazanmaktadir: “Kurali koétiiye kullanim olarak degerlendirin/ Ve kotiiye
kullanimi saptadiginiz anda reddedin.” (Brecht, 2013a, 352). Brecht, Horasyalilar ve
Kuriasyalilar adli 6greti oyununda sinir anlagsmazliklar1 nedeniyle iki taraf arasinda
¢ikan Ve uzun siire sonuglanamayan savasi konu edinmistir. Brecht, bu oyunda saldiri
ve savunma savasini, toplumsal sistemlerin kamusal etkilerini tartismaya ag¢mustir.
Karsitliklarin, geliskilerin kigkirtildigi oyunda Brecht, diyalektik hamlelerle tarihin
degistirilebilirligini vurgulamistir. Oyun olusum asamalar1 agisindan da kolektiftir.
Brecht, bu oyunu Korsch ve Benjamin’in elestiri ve Onerilerinden yararlanarak yeniden
yazmistir (Kemaloglu, 2009a ve Brecht, 2013b). Brecht, ayrica bu oyunun okul
oyunlarindan oldugunu ve “gocuklar igin diyalektik {istiine 6greti oyunu” sayilmasi
gerektigini belirtmistir (Brecht, 2013b, 364).

Ogreti oyunlarinda diyalektik ilkeler olarak degerlendirilebilecek karsitliklar ve
celigkiler ¢ok belirgindir. Kolektif-birey (Lindbergh/Lindberghler, Diisen Pilot/Pilotlar,
Uc Ogrenci/Oglan, Dért Ajitatdr/Geng Yoldas), akil-duygu (4dnlasma Uzerine Baden
Ogreti Oyunu) gibi karsitliklarin tartigilmasi, yolculugun devami igin yol arkadagini
vadiye atip atmamak (Evet Diyen. Evet Diyen-Hayir Diyen) ve teknolojik ilerlemenin
insanliga faydali olup olmadig1 (4nlasma Uzerine Baden Ogreti Oyunu), hukukun
genelin ¢ikarina hizmet edip etmedigi gibi (Kuraldisi ve Kural) gibi geliskiler ve
karsitliklar (Kemaloglu, 2005 ve 2009a) oyunlarda 6ne ¢ikmaktadir.

Oyunlar, Brecht’te diyalektigin birer parcasidir; bu oyunlardaki temalar,

karsitliklar, celiskiler, tez ve anti-tezler, perspektifler, genel olarak diyalektik ilkeler
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oyun kisilerini harekete gecirmek, oyunlara igerik saglamak igin vardir. Bu oyunlarda
hicbir sey, gercekten zorunlu veya kaginilmaz degildir. Siire¢ mutlaka kararlarin,
yasamin, zorunluluklarin degisimini getirecektir. Jameson (2013), 6greti oyunlarinin bu
acidan teleolojinin insani inisiyatifi felg ettigi ve edilgin ve kaderci bir boyun egisi
tesvik ettigi diinya algisina yapilan itirazlar oldugunu ifade etmektedir. Ciinkii Brecht,
dogal ve dolayisiyla normal ve degismez gosterilenlerin tarihselligini, insanlik tarihi
siirecinde olustuklarin1 ve tarihsel eylem yoluyla ortadan kaldirilacaklarin1 ortaya
koymustur. Bu anlamda Jameson (2013) igin Brecht, Marksizm’in ve diyalektigin
Ozglnliigiinii yeni tiir bir estetikle tamamlayan ilk ger¢ek Marksist sanatcidir.

Siire¢ kavramimin diyalektikteki nicel birikimlerin nitel degisimlere yol agmasi
tizerinden okunabilecegi ve birer yolculuk hikayeleri olmalar1 sebebiyle de siire¢
kavramini dogrudan igeren bu metinlerde (Karacabey, 2006) birikenler (nicel birikim),
degisim fikrini ortaya g¢ikarmakta, siirecin aldigi yeni durumda nitel degisimlerin
imkanlar1 olusmaktadir ya da degisim olmaktadir. Ayni noktada olan kisiler siire¢ i¢inde
farklilasmakta ya da farkliliklar1 goriiniir kilinmakta (6zdeslik/farklilik), bir taraf igin iyi
olan diger taraf igin kotii olabilmekte (perspektif) ve Kkarsitlarin bir aradaligi
gosterilmektedir (Kemaloglu, 2005). Oyunlarda bir durum 6grenilmeye, anlasilmaya
calisilirken onlarin tarihine ve iginde yer aldiklar1 sistemlere bakilmakta, siireg
icerisinde yasanan degisimler ve onlarin etkilesim icinde olduklari zeminler ortaya
konulmaktadir (Karacabey, 2006 ve 2009). Biitiinden pargaya gidilmekte, parcalarin
sistem icinde nasil bir yer tuttuguna, nasil isledigine bakilmakta ve oradan biitline dair
daha net bir kavrayisa ulagilmaktadir (Kemaloglu, 2005 ve Karacabey, 2006).

Olii anlatilar Brecht’ten uzaktir. Tarihsel materyalizmi diyalektikle siirekli kilan
Brecht’te olus halinin devam ettigi-edecegi tarihin sureti metinlere diismekte; hayat hem
tarinte hem de metinlerde akmaya devam etmektedir. Nehrin debisi, dalgalari, akintisi
nehrin i¢inde kalanlarin bedeniyle biitiinlesmekte ve ¢6ziinen kartezyen 6zne (Avsar,
2015), nehirde kolektif bir beden olarak yeniden insa edilmektedir. Siire¢ burada
tamamlanmamaktir; 6zneler diinyanin degistirilme siirecine katilmakta, nehirde
karsilasilan zorluklara nehirle birlikte direnmekte, kendilerini ve diinyay1 yeniden insa
etmektedir (Karacabey, 2006). Miicadele, ilerleme, degisim ve o sirada degistirenlerin
degisimi de devam etmektedir. Arslan’a (2001) gore, Marx, Engels ve Lenin gibi Brecht
de Marksizm’i nihai hakikat olarak gérmemistir ve Karacabey’e (2006) gore Brecht’in
sordugu sorularin yanitlart tarihsel devinimde bulunacak, sonra yeniden asilacaktir.

Ciinkii diyalektigin yasalar1 islemeye devam etmektedir, edecektir ve c¢linkii Biiylik
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Yontem?®®, bazi seylerin nasil gegici kilmabileceginden sdz edilmesini dngdrmektedir
(Brecht, 1977b).

Brecht, diyalektigi dogrudan anlatmamis, ancak diyalektigin ilkelerini
kullanarak olusturdugu bu metinlerde, diyalektigin ilkelerinin bir sanat metninde nasil
kullanilabilecegini ve bir sanat metninin yapisinin ve iceriginin diyalektikle nasil
kurulabilecegini gostermistir (Jameson, 2013). Brecht bu yoniiyle sadece tiyatro degil
sanat tarihinde de 6zgiin bir yerde durmaktadir (Jameson, 2013).

Sonug olarak 6greti oyunlari ile ilgili sunlar sdylenebilir:

e Bu oyunlardaki boliimler, belirlenimci bir anlayisla olusturulan pargalar veya
bagimsiz fragmanlar degildir. Boliimler yapisal olarak olasiliklari, ¢eliskileri,
karsitliklari iceren diyalektik yontemle kurulmus, siralanmustir.

e Opyunlarda ¢eliskiler kigkirtilmistir, en uca ¢ekilerek kriz durumlar: yaratilmistir.

e Oyunlarda anlagmalar anlasmamaya donlismiistiir; antitezler ya siirecin
baslaticisi ya da olaylarin siirdiiriiciisii olmustur.

e Ogreti oyunlar, giincel gelismelere bagli olarak ve oynayanlarin talepleri
dogrultusunda ekleme ve ¢ikarmalari ile yeniden olusturulmustur.

e Ogrenme deneyiminin yasandig1 bu oyunlarda seyirci ve oyuncu ayrimi ortadan
kaldirilmistir.

e Bu oyunlar daha 6nce Ogreten olanlarin 6grenen olarak oyuna dahil oldugu
oyunlardir.

e Bu oyunlarda siire¢ hig bitmez, “ortak iyi” den sonra da devam eder. Ortak iyi 6z
olarak Marksist ideolojiyle olusturulur; diyalektik, 6greti oyunlarinda Brecht’in
kullandig1 bir forma gecer Ve nihai sentezleri asarak siireklilik kazanir.

e Bu oyunlarda Marksizmin reel, determinist, doktriner uygulamalari oyun
diizleminde isleyen diyalektikle reddedilmistir. Bu oyunlarda Marksist
diyalektigin® oyunlarda kullanimindaki 6zgiinliigiinden ve pozitif dzdesliklerin
negatif olanla asilmasindan hareketle Brechtyen bir diyalektikten s6z edilebilir.

e Bu oyunlarda olaylar farkli perspektiflerle tartigilir.

19 Brecht diyalektigi, Me-Ti Ozdeyisler Kitabi’nda Biiyiik Yéntem olarak adlandirmustir.

OCalismada dreti oyunlarindaki diyalektige -Marksizmin, Brecht’in de uzak durdugu doktriner pratikleri
g6z Oniinde bulundurularak ve Brecht’in sanat anlayis1 ile 6zellikle Lukacs tarafindan Marksizmin
dogrudan yansimasi oldugu iddia edilen sosyalist-gercek¢i sanat anlayisi arasina smir koymak igin-
oyunlar dogrudan Marksist diyalektikten beslense de Marksist diyalektik demekten kagimilmuistir.
Brecht’in oyunlarinda nihai 6zdesliklerin negatif olanla reddedilmesi ile yoluna devam eden ve onemli
oranda Marksist diyalektikten beslenen Brechtyen bir diyalektikten soz edilebilir.
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e Bu oyunlarda giincel, toplumsal meseleler ele alinmistir.

e Bu oyunlarda tez ve antitez nihai bir senteze ulasmaz.

e Opyunlar, birer ciimle ile 6zetlenecek kadar sadedir.

e Oyunlarin ortak amaci diinyanin degistirilip doniistiiriilmesidir.

e Brecht’in oynayanlardan bekledigi yasama yansitacaklari praksistir.

e Opyunlar pedagojik amaglarla yazilmistir.

Bertolt Brecht ve Epik-Diyalektik Tiyatro Kurami

Mevcut tiyatro anlayist Antik Yunan’dan Brecht’e dek, avangart sanat
hareketleri de dahil (disavurumcu, dadaist, siirrealist vb.), Aristotelyen katharsisi temel
almis ve tiyatroda katharsisi, 6zdeslesmeyi hedeflemistir. Bu anlayisa goére seyirci,
oyunla ve oyuncularla 6zdeslesmeli ve bir arinma(katharsis) yasamalidir (Sener, 2003).
Brecht’e gore ise bu haliyle tiyatro, konvansiyonel yapilarin ve burjuva ideolojisinin
yeniden {iretiminin bir aracidir (Brecht, 2011a). Antik Yunan’dan itibaren oyunlarin-
tiyatrolarin temel Ozelliklerinden biri olan katharsis, ilk olarak Aristoteles’in Poetika.
Siir Sanat: Ustiine (2007) adli eserinde goriilmiis ve sonrasinda tiim tiyatro tarihinde
anahtar bir sozcik olmustur. Armma, bosalma, rahatlama anlamlarina gelen

(Aristoteles, 2007) bu sozciik, ad1 gecen yapitta sdyle yer almaktadir:

Demek ki olup bitmis, belirli bir zamana yayilan soylu bir eylemin taklididir
tragedya ve yapitin boliimlerine goére her biri ayr1 ayri kullanilan Ogelerle
¢esnilendirilmis bir dil kullanir bunu yaparken. Bu taklit, anlati yoluyla degil,
eylem i¢indeki kisiler tarafindan yapilir; uyandirdig1 acima ve korku araciligiyla
da bu tiirden heyecanlarin katharsis’ini gergeklestirir (Aristoteles, 2007, 29).

Yabancilagtirma, Aristotelyen tiyatroda var olan ve katharsis etkisiyle
gerceklesen illiizyonun ortadan kaldirilmasi i¢in  Brecht’in kdken olarak Cin
tiyatrosundan alip gelistirdigi (Brecht, 2005 ve 2011a), Tatlin, Meyerhold, Tairov gibi
Sovyet konstriiktivistlerinden etkilenimleriyle (Lunn, 2011) politiklestirdigi bir
tekniktir. Yabancilastirma o6zdeslemeyi kirar ve anti-illiizyonisttir (Brecht, 1990).
Yadirgatmayi, asinasizlastirmay1 ve sahnede olan biten hakkinda seyircinin diigiinme
slirecine girmesini, kararlar almasini, itiraz etmesini iceren bu teknik, efektleri iceren
genel bir adlandirmaya isaret etmektedir. Brecht acisindan oyunlarin episodlar

biciminde oynanmasi ve montaj goriiniim, miizik ve 151k, dekor ve kostiim, jestler,
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tarihsellestirme ve gestus tekniklerinin kendisi de birer Y-efektidir (Brecht, 1990 ve
2011a).

Benjamin (2011) Epik Tiyatro Nedir? baslikli ¢alismasinda tiyatroya iliskin
sorunun, orkestra ¢ukurunun doldurulmasi ile ilgili oldugunu séyleyerek mevcut gosteri
sanatlarina dair epik miidahalenin sahne ile ilgili yoniiniin altin1 ¢izmistir. Antik Yunan
Doénemi’nin ilk tiyatro etkinliklerinde sahne ve oyuncu arasinda olmayan ayrim
Sokrates ve Euripides tiyatrosu ile olusmus, seyirci ve oyuncu, tiyatronun tarihsel
gelisimiyle paralel olarak giderek ayrismistir (Nietzsche, 2011). Bu durum Benjamin’e
(2011) gore ozellikle operalarin gelistigi donemlerde, orkestra gukurunun olusumu ile
giderek derinlesmistir, bu nedenle de orkestra c¢ukuru ortadan kaldirilmalidir.
“Oyuncularla izleyicileri diriler ve Oliilermiggesine birbirinden ayiran, suskunlugu
tiyatrodaki yiicelik duygusunu, titresimi operadaki sarhosluk verici etkiyi doruklara
cikartan, tiim sahne Ogeleri i¢inde kutsal kokeninin izlerini en belirgin bi¢imde tagiyan
bu ugurum artik islevini yitirmistir” (Benjamin, 2011, 15). Benjamin epik tiyatronun
Marksist 6greti ile olan iliskisinin de altin1 ¢izmis ve epik tiyatroda sahnede gdsterilen
olayla, olaymn gosterilme tarzi arasindaki yabancilastirma efektleriyle saglanan siirekli
diyalektigin, Marksizm’in genel egitim programindaki 0gretme ve 6grenme tavirlari
arasinda isleyen diyalektikle esdeger oldugunu sdylemistir (Benjamin, 2011).

Brecht (2011b), Aristotelyen tiyatrodaki dekor kullanimina da yine ayni
perspektifle karst ¢ikmig, dekorun Ozdeslesmeye, yanilsamaya, illiizyona ve dogal
olarak katharsise katki sagladigini iddia etmistir. Brecht’e (2011b) gore mevcut dekor
kullanim1 Aristotelyen oyunlarda insanlarin ¢evrelerine sadece “dis diinya” olarak
bakmalarina yol agmaktadir. Oysa Aristotelyen olmayan oyunlarda dekor sadece bir
cevre/cerceve olarak ele alinmamakta, doga ile insan arasindaki iliski ve miicadeleyi
gosterme, toplum ve bireylerin tarih iginde degisen ve degistirebilen Ozneler
olduklarmin seyirciler ve oyuncular tarafindan bilinmesini saglayan bir isleve sahip
olmaktadir. Dekoratoriin tlizerine diisen gorev de seyircilere boyle bir diinyay:
gostermektir (Brecht, 2011b). Ayrica epik-diyalektik tiyatrodaki dekor kullanimu,

dordinci duvarin kaldirilmasina da katki sunmaktadir.

...sahne tasarimlar1 kokten bir degisime ugrar ve geleneksel hazir yapilar yerine,
ilerleyen ve islevleri adina aktif yorum gerektiren yapilar haline gelir (...)
Sahneyi seyirciden ayirmayan yeni bir perde tiirii eski agir perdenin yerini alir
ve boylelikle sahneyi, izleyicinin, Otesine rontgenci bir bakis atmasina izin
verilen “dordiincii bir duvar” olarak goren geleneksel goriise karsi savasir
(Wright, 1998, 43).
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Sener (2003), Bertolt Brecht tiyatrosunun Aristoteles¢i olmayan yapisina dikkat
¢ekmis ve Aristotelyen tiyatroda var olan birlik, biitiinliik, serim, diigiim, ¢atigma gibi
gerilimi arttiran unsurlarin Brecht’in  karst ¢iktigi kurgu ustaliklar1 oldugunu
sOylemistir. Sener (2003), Brecht’in bu unsurlar1 seyirciyi merak icinde sahneye
bagladigi, seyircinin olaylarin nedenleri, gelisimi ve sonuglar1 hakkinda diistinmesini
engelledigi gerekgeleriyle elestirdigini belirtmistir. Brecht, Sener’e (2003) gore sahnede
uzun siiregleri diyalektik bir yapiyla ele almay1 olanakli kildig1 i¢in Aristotelyen olani
reddedip epik olani1 tercih etmistir; epik tiyatro, Aristotelyen tiyatroda oldugu gibi insan
tabiatina, karakterlere degil insan iliskilerine ve toplumsal yapilar i¢inde yer alan
karsilikli iliskilere, olaylara, eylemlere odaklanmaktadir. Bertolt Brecht’in Aristotelyen
tiyatroya yonelik elestirileri, epik-diyalektik tiyatro kuramini ve bu kuramin belirleyeni
olan yabancilagtirma tekniklerini anlamak i¢in olduk¢a 6nemlidir.

Brecht, Mahagonny Kentinin Yiikselisi ve Diisiisii Ustiine Notlarr’nda (1997),

tiyatronun dramatik bi¢imi ve epik bi¢imi arasindaki ayrimi soyle gostermistir (Brecht,

1997, 396-397):

Tiyatronun Dramatik Bi¢imi Tiyatronun Epik Bi¢imi
1. Eyleyerek 1. Anlatarak.
2. Seyirciyi bir sahne aksiyonunu igine 2. Seyirciyi gézlemci yapar,
aktivitesini daldirir, aktivitesini tiiketir. uyarir.
3. Duygulanmasina olanak saglar. 3. Onu yarg1 vermeye zorlar.
4. Yasanti 4. Diinya tablosu.
5. Seyirci bir seyin igine gekilir. 5. Seyirci karsiya konur.
6. Telkin 6. Gerekge
7. Duygulanimlar biriktirilir. 7. Bilmeye, tanimaya vardirilir.
8. Seyirci i¢ine dalmistir, birlikte yasar. 8. Seyirci karsisindadir, inceler.
9. Insann bilindigi varsayilir. 9. Insan arastirilan nesnedir.
10. Insan degistirilemez. 10. Degistirilebilen ve degistiren
insan.
11. Gerilim sona yonelik. 11. Gerilim gidise yonelik.
12. Bir sahne oOteki i¢in olusur, gelisir. 12. Her bir sahne kendi i¢in.
13. Olusup gelisme. 13. Montaj
14. Olay gidisi dogrusaldir. 14. Olay gidisi kivrimlarla dolu.
15. Evrimsel zorunlu gidis. 15. Sigramalar.
16. Bir sabite olarak insan. 16. Bir siireg olarak insan.
17. Diisiince olusu belirler. 17. Toplumsal olus diislinceyi
belirler.
18. Duygu. 18. Akal.
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Brecht (1997), bu ayrim1 1938’de yeniden diizenlemistir (Brecht, 1997,402):

Tiyatronun Dramatik Bicimi Tiyatronun Epik Bicimi

1. Sahne bir olay1 “canlandirir”. 1. Sahne olay1 anlatir.

2. Seyirciyi aksiyona daldirir ve aktivitesini 2. Seyirciyi gézlemci yapar ama

tilketir. aktivitesini uyarir.

3. Duygulanmasina olanak saglar. 3. Onu yarg1 vermeye zorlar.

4. Yasantilar saglar. 4. Bilme, tanima saglar.

5. Seyirci olayin i¢ine ¢ekilir. 5. Seyirci olayin karsisina konur

6. Telkinle ¢alisilir. 6. Gerekgelerle ¢alisilir.

7. Duygulanimlar biriktirilir. 7. Duygulanimlar tanimaya, bilme-
ye vardirilir.

8. Insann bilindigi varsayilir. 8.Insan arastirilan nesnedir.

9. Degistirilemez insan. 9. Degistirilebilen ve degistiren
insan.

10. Gerilim sona yonelik. 10. Gerilim gidise yonelik.

11. Bir sahne oOteki igin. 11. Her bir sahne kendi igin.

12. Olay gidisi dogrusal. 12. Olay gidisi kivrimlarla dolu.

13. Natura non facit saltus.? 13. Facit saltus®.

14. Diinya oldugu gibi. 14. Diinya olacag: gibi.

15. Insan neye yazgiliysa. 15. Insan neyi yapmalrysa.

16. insanin yaptiklari. 16. Insanin eylem gerekgceleri.

17. Diisiince olusu belirler. 17. Toplumsal olus diisiinceyi
belirler.

Almanya’dan ayrilmak zorunda kalmasiyla 6greti oyunlarina ara veren Brecht,
epik tiyatro kurami {iizerinde yogunlasmis, hayatinin sonuna kadar bu kurami
gelistirebilmek igin teorik ¢alismalar yapmis, oyunlar yazmis ve sahnelemistir. Epik
tiyatro, kendini mevcut tiyatrodan kesin ¢izgilerle ayirmis ve “bilim ¢aginin tiyatrosu”
(Brecht, 2005) olarak kitleleri bilinglendirme ve harekete ge¢irme amaglarini tagimustir.
Benjamin’e (2011) gére her ne kadar toplumsal meselelere yer verse de natiiralist
tiyatronun bunu yapmasi imkansizdir. Clink{i natiiralist tiyatronun Aristotelyen tiyatro
gelenegi ile bag1 vardir ve o tamamiyle yanilsamacidir. Natiiralist tiyatroda tiyatro bir
Kiirsiiye dontismez, gercegi sergileme hedefi bilincin bastirilmasina yol agar, sahnede
gerceklesenler seyircinin duygularima yaklasmaya devam eder ve seyirciler oyunu i¢
rahatlig1 ile izler. Tiyatroda daha kokten bir doniisiime ihtiyag vardir ve bunu Brecht
gergeklestirmistir (Benjamin, 2011).

Sahne-izleyici; metin-gosteri; yonetmen-oyuncu arasindaki iliskiler hig
degismeden kaldi. Epik tiyatronun ¢ikis noktasi bu iliskileri temelden degistirme
cabasidir. Bu tiyatronun izleyicisi i¢in sahne “diinyayr simgeleyen dekorlar”
(diger bir deyisle biiyiili bir alan) degil kullanigh bir sergi alani, sahne iginse

21 Natura non facit saltus: Doga sigrama yapmaz. (Lat.)
22 Facit saltus: Doga sigrama yapar. (Lat.)
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izleyici hipnotize edilmis denekler y1gin1 degil, talepleri karsilanmasi gereken
ilgili kisiler toplulugudur simdi. Metin igin gosteri virtiidzce bir yorum degil,
metnin sik1 bir denetimi, gosterisi i¢in metin bir temel degil, o gdsterinin
kazanimlarinin yeni formiilasyonlar olarak tizerine islendigi bir enlem-boylam
cizelgesidir. Oyuncu i¢in yOnetmen artik yaratmasi gereken etkiye iliskin
komutlar degil, karsisinda tavir alacagi tezlerden biri, yonetmeni i¢in oyuncu
rolle 6zdeslemesi gereken bir taklitci degil, onun dokiimiinii yapmak zorunda
olan gorevlidir (Benjamin, 2011, 16).

Epik ve Diyalektik Tiyatro (1990) baslikli yazisinda, epik tiyatrodan diyalektik
tiyatroya gegme g¢abalarinin siirdiiriildiigiinii ancak epik tiyatronun da diyalektikten asla
yoksun olmadigin1 belirten Brecht, anlatict1 6gesinin pekistirilmesiyle ve epik
tiyatrodaki diyalektik unsurlarin bilingli olarak secilip gelistirilmesiyle diyalektik
tiyatronun olusturulacagini, bu noktada ise epik tiyatro adlandirmasinin ¢ok bigimci
kalacagin1 soylemistir (Brecht, 1990). Boyle olmakla beraber Brecht’in kuramu,
caligmalarda yaygin olarak “epik” bashgiyla ele alinmis, Parkan (1983), Sener (2003),
Sezgin (2014) epik tiyatroda da diyalektik yapimin egemen olmasi gerekgesiyle epik-
diyalektik tiyatro ifadesini tercih etmis, Jameson (2013), Wright (1998), Kesting (2005)
gibi isimler de epik tiyatro ve diyalektik tarihsel materyalizmin birbirlerinden higbir
dénemde ayr1 olmadiklarini iddia ederek iki isimlendirmeyi de biri digerinin anlamin
icerecek sekilde kullanmislardir. Wright’a (1998) gére Brecht’in baslangicta “epik”
sOzcuglinl tercih etmesinin sebebi bu sozciiglin sagladigi anlatisal uzakliktir. Parkan
(1998) ise epik ve diyalektik sozciiklerinin bir arada kullanilmalarmin gerekliligini

sOyle aciklamistir:

Brecht’in kuraminin, onun basta Kapital olmak {izere Marksist klasikleri
incelemesiyle uzun bir teori-pratik siireci i¢inde olustugu ve temelinde diyalektik
ve tarihi materyalizmin yer aldigi disiiniliirse diyalektik tiyatro olarak
adlandirilmasi en uygun olacaktir. Ancak epik tiyatro kavramini da tiimiiyle terk
etmek miimkiin degildir. Cilinkii onun Onerdigi tiyatro bi¢imi ancak epik tiir
icinde viicut bulabilmektedir. Denebilir ki Brecht’in estetik ruhunu diyalektik ve
tarihi felsefe bedenini ise epik tiyatro olugturmaktadir (Parkan, 1983, 27).

Aristotelyen tiyatro tekniklerini ve onun seyircilerin sahnede yasananlarla
Ozdesleserek Kkatharsis yasamalarini hedefleme anlayisini elestiren Brecht’e (1990 ve
2011a) gore bu tiyatro, seyircileri edilgenlestirmekte, pasiflestirmekte, onlarin
diistinmelerini  ve sahnede olan biten hakkinda bir yargiya varabilmelerini

engellemektedir.
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Brecht’e (2011a) gore, Aristotelyen tiyatrodaki o6zdeslesme anlayisi,
yeryiiziindeki sorunlarin yeryiiziinde ¢6ziimiinlii amaglayan elestirel tutumdan uzaktir.
Oysa bilim ¢aginin ¢ocuklarmin tiyatrosu, bilim ¢agmin tiyatrosu?® duyguyu tiimden
reddetmemekle beraber akla yonelmeli, bu tiyatroda seyirciler sahnede gosterilenlere
nesnel ve elestirel bir bilingle bakabilmeli, tiyatro, seyircinin itirazlar yonelten bir tutum
takinabilmesine imkan vermeli, hatta bu tavri oOrgiitleyebilmelidir. “Boylece tiyatro
sanatlar1 ge¢mis donemlerden hala kendilerinde barindirdiklar kiilt kalintilarini
tizerlerinden atacak, 6te yandan salt diinyanin yorumlanmasina yardim etmekten ¢ikip,
onun degistirilmesine katki yapacaklar1 bir evreye gireceklerdir” (Brecht, 2011a, 57).
Sener’e (2003) gore de epik-diyalektik tiyatroda seyirci, 6grenmekten ve usun
deviniminden dogan sevinci, yasam diyalektiginin algilanmasindan dogan zevki ve
iretici olmanin hazzini1 yasamaktadir.

Epik tiyatroda yeni tekniklere bagvurulmasi gerektigini sdyleyen Brecht’e
(2011a) gore bu teknikler “hi¢ de korkulacagi gibi duygulari sanattan kapi disari
etmeyecek” (Brecht, 2011a, 57) ama “egemenligi ellerinde bulunduranlar yararina
calisan duygularin toplumsal islevini acimasiz bir sekilde degistirecektir” (Brecht,
2011a, 57). Brecht, Aristotelyen tiyatronun ilkelerini benimseyen tiyatroyu, burjuva
tiyatrosu olarak adlandirmig, bu tiyatroda gegeklesen yanilsamanin her seyi dogal
gosterdigini, seyircinin yargi ve hayal giiciinii disarida biraktigini, seyircinin sadece
kendisine sunulan1 yagadigini, sahnedeki doganin bir pargasina doniistiiglinii soyleyerek
epik tiyatroda gercegin, bir yarati eylemiyle degisime ugratildigini, boylece gercekligin
degisebilir ve degistirilebilir niteliginin gozler oniine serildigini iddia etmistir (Kesting,
2005). Brecht bu durumu da dogallik olarak algilamigtir, ancak buradaki dogallik,
Aristotelyen burjuva tiyatrosundakinden farkli olarak, bir arada yasamamizin dogasini
degistirmeye yonelen bir dogalliktir (Brecht, 2011a). Ciinkii mevcut tiyatroda toplumun

yapisi, toplum tarafindan etkilenemez bicimde sunulmaktadir (Brecht, 2003).

23 Brecht, epik tiyatro kuraminin temel ilkelerini barindiran Tiyatro icin Kiiciik Organon (2005) adli
calismasinda tiyatro ve bilim iligkisine deginir. Brecht, bu ¢alismasinda bilimsel geligsmeleri olumlu bir
bakisla degerlendirdikten sonra bilimsel gelismelerin 6nemli oldugunu ancak burjuva siifinin bilimde de
egemenliginin siirdiigiind, bu sinifin, tim bilimsel gelismelere ragmen insanlar arasindaki iligkilerin
gorlinlir kilimmasini saglayacak yeni diisiinme ve duyma bigimlerinin kitlelere ulagsmasini1 engelledigini,
bilim ¢aginin tiyatrosunun (epik tiyatronun) ise bu iliskileri goriiniir kilarak eglendirici nitelikte {iretici bir
nitelik kazanmasi gerektigini iddia eder. Brecht, bu ¢aligmasinda mevcut bilim ile de arasina mesafe
koymakta ve bilim olarak diyalektik tarihsel materyalizmi isaret etmektedir. Yani bilimsel gelismelerin
yasandig1 bir ¢agin i¢ine dogan bilim ¢aginin g¢ocuklari, bilimi diyalektik tarihsel materyalist bir gozle
kavramali ve onun gelisiminin bu yonde olmasi i¢in ¢aba harcamalidir.
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Sener (2003), “diinyanin degistirilebilirligi”’nin  epik-diyalektik tiyatro
kuraminda anahtar bir ifade oldugunu, epik tiyatronun gercgekei tiyatrodan farkli olarak
somut gercekligi yansitmakla kalmayip, bu gergekligin degismesini saglayacak itici
giiclerin de olusturulmasini amagladigini, epik tiyatronun diyalektik-materyalist bir
diinya goriisiinden hareketle dogayr bilim ve felsefe gibi kopyalamadigini, onlardaki
gelisimi ve degisimi gosterdigini, dogal (natiiralist) tiyatronun fizyoloji, psikoloji ve
doga bilimlerinden yararlanma, somut gergeklikleri birebir yansitma anlayisindan farkli
olarak insan iliskilerinin, insan ve toplum iliskisinin diyalektik yoniinii agiga ¢ikardigini
iddia etmektedir. Sener’e (2003) gore epik-diyalektik tiyatro, Aristoteles’in “hareketin
taklidi” olarak tanimladig1 tiyatro tezine karsi tiyatronun “ayna degil dinamo” olmasi
gerektigini sOyleyen bir antitezdir.

Brecht, Marksist bir diinya goriisiine sahiptir ve onun tiyatrosunu hem bigim
hem de igerik agisindan sekillendiren Marksizm’dir (Brecht, 1976). Marksizm’i dgreti
oyunlarina ve epik-diyalektik tiyatroya tagiyan Brecht icin tiyatro, diyalektigin isleyis
yasalarini gosterebilmeli, bunun i¢in mevcut tiyatroyu reddetmeli ve bir miicadele araci
olmalidir (Brecht, 1977a). Estetigi siyasallastirarak yeni toplum igin islevsel hale
getirmeye calisan Brecht tiyatrosunun bu baglamda Heinze (Heinze, 1992; Akt,
Karacabey, 2009) gore ti¢ temel islevi vardir: Brecht tiyatrosu ilk olarak eski tiyatronun
toplumsal imgesinin gergek disihigimni elestirmekte, ikinci olarak toplumsal olusumun
toplumbilimsellesmesini  gerceklestirmeye calismakta ve son olarak tiyatronun
toplumsal islevi tizerine bir diistintimsellik -reflexion- gergeklestirmektedir.

Brecht’in epik-diyalektik tiyatro kuraminin temel teknigi yabancilastirmadir.
Tarihsellestirme, gestus, epizodik anlatim ve epizotlardan 6nce gosterilen o epizotta ne
olacagina dair basliklar/cimleler, miizik, anlati, epik oyunculuk, sahne araglarinin
goriiniir kilinmasi seklinde cogaltilabilecek unsurlar ise yabancilastirma efektleridir
(Brecht, 1976, 1990, 2003, 201la ve 2011b). Wright (1998) ise yabancilastirma

tekniginin islevini sdyle aciklamaktadir:

Bu teknik, tiyatronun diyalektik materyalizm olarak bilinen yeni bilimsel
yontemden yararlanmasini saglar. Toplumun devinim yasalarint su yiiziine
cikarmak i¢in bu yontem, toplumsal durumlar siirecler olarak ele alir ve bu
stirecteki ¢eliskilerin izini siirer. Degismedigi siirece, higbir seyin var oldugunu
kabul etmez. Bu goriis, insanlarin toplumsal birlikteliklerinde gelisebilecek her
tirlii duygu, diisince ve davranig bigimi olarak gecerlidir (Willet, 1964, 193;
Akt. Wright, 1998, 54).
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Brecht, Diyalektik ve Yabancilagtirma (2011a) bashikli  yazisinda,
yabancilastirmayi ilk olarak olumsuzlamanin olumsuzlanmasi (reddin reddi) olarak ele
alir ve diyalektigin ilkelerini yabancilastirma yontemleri olarak siralar. Buna gore bu
teknikle sahnede goriilenler, eyleminin ger¢eklesmesine kadar olan siiregteki
anlagmazliklar1 biriktirmeli (nicel birikim-nitel doniisiim), genelde 06zl igermeli
(soyutlama), gelisim faktorii icinde duygularin karsit duygulara doniistimiini
saglamali(karsitlarin  birlikteligi), o6zdeslemeyi ve elestiriyi bir arada tutabilmeli,
celiskilere yer vermeli, siiregleri kosullarin ve davranislarin (gestuslarin) sonucu olarak
sunmal1 (etkilesim ve perspektif), sahnede bir nesne digeriyle anlasilabilirlik kazanmali,
belli bir anlam1 igeren sahnenin ikinci bir anlami1 daha icerdigi diger sahnelerle iligkisi
icinde goriintir kilinmali, sahnelerde sigramalara (diyalektik gelisim) yer verilmeli,
kuram ve pratigin bir biitiinliik olugturmasi (praksis), bilgilerin pratikte kullanilabilirligi
gosterilmelidir.

Brecht’e (2005) gore giindelik yasamimizi siirdiiriirken  ¢evremizde
karsilastigimiz  olay ve kisileri yadirgamayiz ancak bu olay ve Kkisilerin
yabancilastirilmast durumunda onlar1 sorgular ve onlardan kusku duymaya baslariz.
Brecht (2011) igin sanat ve burjuva biliminin uzlasisi ile giindelik hayatin dogallig1 insa
edilmistir ancak sanatin ve bilimin dogallastirma girisimlerinin reddedilmemesi igin
ortada bir neden yoktur. Akil da bu uzlastirilmis zemindedir ve Brecht bu uzlasiy1 soyle
ifade etmistir: “Sizinle birlik ve beraberlik i¢inde bulunmazken sizin birlik ve beraberlik
icinde bulunmay: dilediginiz us, yonetim isini yiirliten polisin usu olmasin sakin!”
(Brecht, 2011a, 189).

Althusser de Materyalist Bir Tivatro Uzerine Notlar (1975) bashkli yazisinda
yabancilastirma teknigine ve onun mevcut olanin, ideolojinin disina ¢ikilabilmesi i¢in
islevsellegine dikkat ¢ekmektedir. Althusser’e (1975) gore Brecht oyunlarmin en
onemli oOzellikleri merkezsiz, gizil ve asimetrik bir yapiya sahip olmalaridir.
Oyunlardaki merkezsiz yapi, ¢ift zamansallik sayesinde var olmaktadir. Yapi, seyirciler
tarafindan goriilebilen bir yapidir. Bu ¢iftzamansallikta bireyin 6znel bilinci ile onu
cevreleyen nesnel kosullar bir aradadir. Brecht, ¢iftzamansallikla seyirciye alternatifleri
gostermek ister. Ciinkii insanin kendi ideolojisinin disina c¢ikip bagka bir bulguya,
radikal olana ulasabilmesi icin ideolojisini ¢evreleyen olgulart asmasi gerekir
(Althusser, 1975).

Yabancilastirma, dikkati tanimlanan nesnenin tiizerine ¢ekme, ona ilginglik

kazandirma ve olaylardaki asinalik damgasini siyirip atarak toplumun miidahalesine
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acik hale getirme yontemidir/teknigidir (Sener 2003 ve Kesting, 2005). Brecht (2005 ve
2011a), Uzak Dogu tiyatrosundaki yabancilagtirma teknigi ile kendi teknigi arasindaki
farki da belirtmis ve kendi kullandig1 yabancilastirma yontemi/teknigi ile kendiliginden
anlasilabilir goriinen nesnelerin dogalliklarini yitirdigini ve sonra gergekten (diyalektik

baglamda) anlagilabilir nitelik kazandiklarini soylemistir:

Eski yabancilastirma etkileri, betimleneni izleyicinin etki alanindan biitiiniiyle
uzaklastirir ve betimleneni bir degismez’e doniistiiriir; yeni etkilerin ise tuhaf
olan higbir yani bulunmamaktadir; yabanci olani tuhaf diye damgalayan,
yalnizca bilimsellikten uzak bakis agisidir. Yeni yabancilagtirmalarin gorevi,
toplumsal baglamda etkilenebilir olaylarin {istline serilen ve onlar el
uzatilmaktan koruyan perdeyi kaldirmaktir. Ciinkii uzun stiredir degistirilmemis
olan, artik degistirilemez gibi goriiniir (Brecht, 2005, 45-46.).

Yabancilastirma efektlerinden en Onemlilerinden biri, Brecht’in ogreti
oyunlarinda da var olan ve asil islevi diyalektik stireclerin gdsterilmesi olan
tarihsellestirmedir. Tarihin bir siire¢ oldugunun bilgisi, Brecht tiyatrosunda bu efekt ile
verilmeye c¢alisilir (Sener, 2003 ve Kesting, 2005). Brecht’e (2005) gore epik oyuncu,
olaylari tarihsellik iginde seyirciye sunar, geliskileri gosterir, tarihsel olaylarin gegici ve
belli ¢aglara 6zgii niteligini vurgular. “Oysa biz, ge¢mis ¢aglarin farkliliklarini oldugu
gibi birakmak ve gegciciliklerini goz oniinde bulundurmak istiyoruz; boyle yaptigimiz
takdirde bizim ¢agimiza da gecici goziiyle bakilabilir” (Brecht, 2005, 41). Olaylarda yer
alan kisilerin davraniglart bireysel, degismeyecek davraniglar olarak degil, olaylarin
tarihsel akisi i¢inde asilmis ya da asilabilecek, bir sonraki ¢ag icinde elestirisi yapilacak
davraniglar olarak gosterilir. Cilinkii tarihsel akistaki siirekli gelisim, daha Once

yasananlara, seyircileri yabancilastirma islevine sahiptir (Brecht, 2005).

Bu teknik tiyatroya, yeni toplumbiliminin ydntemini, materyalist diyalektigi
kendi betimlemeleri i¢in degerlendirme olanagini kazandirir. Bu ydntem,
toplumun hareketliligini sergileyebilmek i¢in toplumsal konumlar1 birer siire¢
olarak isler; bunlarn celigkili yapilariyla ele alir. Bu yonteme gore ancak
degisime ugrayan, kendi kendisiyle uzlagmayan gergekten var sayilabilir. Bu,
insanlarin belli bir donemdeki toplumsal yasama big¢imlerini dile getiren
duygulari, diisiinceleri, tutumlari i¢in de gegerlidir (Brecht, 2005, 45).

Tarihsellestirme efekti yasadigimiz diinyadaki her seyin tarihsel siiregte
olustugunu, olaylarin, davranis bigimlerimizin, diistinme bi¢imlerimizin tarihsel
siireglerle diyalektik etkilesimler neticesinde sekillendigini gosterir. Insanlar aras

iligkilerin sahnede tarihsel farkliliklartyla ortaya konulmasini, tarihin farkli zaman
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dilimlerindeki  karakterlerin  gosterilmesiyle toplumun da degistirilebilirliginin
kavratilmasimi icerir (Brecht, 1976, 1990, 2005 ve 2011a). Tarihsellestirme ile
sahnedeki karakterler, donemlere gore farklilik gosterir ve toplumsal, ekonomik, politik
itici giigler arasinda hareket eder (Sener, 2003 ve Kesting, 2005). Tarihsellestirme,
olaylarin ve karakterlerin sosyal, ekonomik, siyasal vb. kosullarin iiriinii olduklarini ve
tarihin insanlar tarafindan degistirilebilecegini gostererek kosullarin/tarihin geciciligine
isaret eder. Zamanin baska bir zamana tasinmasi ile 6zdeslesme engellenir, bu da
elestirel mesafenin baslangi¢ noktasi olarak kabul edilir (Brecht, 1976, 1990, 2005 ve
2011a).

Mumford’a (2009) gore de tarihsellestirme, sahnede yasananlarin tarihsel
kosullarin ve secimlerin sonucu olarak sunulmasi, ge¢cmis ve bugiin arasindaki
farkliliklarin gosterilmesi, degisimin kanitlanmasi, tarihin, yasa koyucularin bakis
acisina gore sekillendiginin ancak tarihe Ozneler tarafindan miidahale olanaklarinin
oldugunun sergilenmesi seklinde karsimiza ¢ikmaktadir.

Yabancilastirma ile baglantili olarak olaylarin uzak ya da baska bir tarihe
tasinmast ve olaylarin diyalektik bir yapiyla, farkli tarihlerdeki goriintimlerinin
sunulmas1 Brecht tiyatrosunda siklikla karsilasilan bir durumdur. Bu agidan Ingiliz
Krali 1. Edward’in yasamini konu edinen Ingiliz Krali II. Edward’in Yasamu,
Amerika’da gecen Uc¢ Kurusluk Opera ve Mezbahalarin Kutsal Johannasi, Rusya’da
devrim 6ncesi olaylar1 konu edinen Ana, Ispanya I¢ Savasi’ni ele alan Carrar Ana ve
Silahlari, Galileo Galilei’nin hayatin1 konu edinen Galilei'nin Yasami, Antik Yunan
tragedyast olan Antigone, Otuz Yil Savaglarini anlatan Cesaret Ana ve Cocuklar
tarihsellestirme efektinin  one ¢iktigt oyunlardir. Bu oyunlarda kullanilan
tarihsellestirme efektiyle seyircilerin yasadiklar1 donemi elestirel bir mesafeyle, ona
yabancilagarak degerlendirmeleri, tarihsel olaylart o donemin kosullarin, diyalektik
etkilesimlerin Girinii olarak goérmeleri, insanlarin/6znelerin miidahaleleriyle tarihin gelip
geciciligini kavramalari ve harekete gegmeleri amaclanmustir.

Epik tiyatrodaki yabancilastirma efektlerinden biri de gestustur. Brecht
tiyatrosunda olduk¢a 6nemli olan bu efekt, tarihsel siiregte olusan toplumsal/simifsal®
davranig bi¢imlerini igermesi, yasanilan kosullarin gestuslarin sonuglari oldugunu ifade

etmesi ve gestuslar degistirilirse tarihin de degistirilebilecegini gostermesi (Brecht,

24 Tiirkgedeki Brecht calismalarinda gestuslarla ilgili olarak “toplumsal” sozciigiiniin daha fazla
kullanildig1 goriilmiistiir lakin sézciik, ¢evirilerde “sinif” anlamina gelebilecek sekilde kullanilmistir.
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2005), ozdeslemeyi kirarak seyirciye elestirel bir perspektif kazandirmasi (Karacabey,
2009) noktalarinda 6nemlidir.

Brecht, jest ve gestusu birbirinden ayirmis ve bu ayrimi vurgulamak istercesine
sOzclgi, jest sozciiginden degil Latinceden tiireterek olusturmustur (Arici, 2006).
Benjamin de Brecht tiyatrosunun jeste dayandigini ancak toplumsal bir gosterge
olmalar itibariyle gestuslarin jestlerden ayrilmasi gerektigini belirmistir (Benjamin,
2011).

Karakterlerin birbirlerine karsi takindiklar1 tutumlardan olusan alana jestlerin
alan1 diyoruz. Bedenlerin durumu, ses tonu, yiiz ifadesi, toplumsal bir Gestus
tarafindan belirlenmistir. Karakterler birbirlerine sayip soéverler, Ovgiiler
yagdirirlar, ders verirler vb. Hastalik sirasinda bedenin ¢ektigi acilarin disa
vurulmasi ya da dini ifadeler gibi kisisel tutumlar bile kisilerin birbirlerine kars1
takindiklar1 tutumlardan sayilir (Brecht, 2005, 57).

Brecht, gestusu sadece davranis bigimleri olarak yorumlamamis, onu oykiiyii ve
davranig bicimlerini belirleyen toplumsal, siyasal, ekonomik yapiy1 i¢ine alan tutumlar
toplami1 olarak ele almistir (Brecht, 2011a). Oyuncunun canlandiracagi kisinin “tipik”
tavrin1  dikkatle belirlemesini, belirlerken onun smifsal konumunu gbézden
kacirmamasini, bu tavrin anlaminmi seyirciye iletecek bicimde abartmasini istemistir
(Brecht, 2011a ve 2011b). Brecht, gestuslarin toplumsal niteligine karsi burjuva
sanatinin, ¢ogu kez gestuslart toplumsalligindan siyirip almaya galistigini sdylemistir
(Brecht, 2011a). Gestuslarin toplumsal iligkilerimizin bir sonucu olarak sunulmasi
gerektigini sdyleyen Brecht i¢in toplumsal gestus, toplumsal olaylar karsisinda yargilara

varabilmemizi de saglamaktadir (Brecht, 1990, 2005 ve 2011a).

Her gestus toplumsal bir nitelik tasimaz. Bir sinege kars1 kendini savunma, bir
kez toplumsal bir gestus olmaktan uzaktir (..) Bir insanin kaygan bir zemin
tizerinde kaymamak i¢in ugrasip didinmesi toplumsal bir gestus degerini
icerebilir; yeter ki bir kimsenin bdyle bir kayma sonucunda bagskalarinin
goziinde sayginligini yitirebilecegi soz konusu olsun (...) Toplumsal gestus,
topluma wuygun diisen gestus, toplumsal olaylar konusunda yargilara
varilabilmesini saglayan gestustur (...) Fasistlerin gorkemi, salt bir gérkem
olarak ele alindiginda bos bir gestustan baska bir sey degildir; gorkemin,
kalitesiz bir goriinlimiin gestusudur diipediiz. Yolda yiirliyen insanlar degil de
rap rap adimlarla ilerleyen kimselerdir bu fasistler (...) Ancak rap rap ilerleyisler
oliiler iizerinden gergeklestirildi mi, fasizmin toplumsal gestusunu karsimizda
buluruz (Brecht, 2011a, 155-157).
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Brecht’te jestlerin bireysel nitelikler tasirken gestuslar toplumsaldir. Siniflarin,
toplumsal gruplarin birer gestusu/gestuslari vardir (Brecht, 2011a). Sahnede goriilen bir
fagist, is¢i, anne, koylii ya da ironik bir tip gestuslarini 6ne c¢ikartarak sinifsal
pozisyonunu gosterir, seyircinin gestuslar vasitasiyla toplumsal alana dair elestirel bir
diistinlim siirecine girmesini saglar. Gestuslar seyircilerin kendilerinin 6zdeslestigi
ideolojik egilimin farkina varmalarini saglar ve o ideolojiye dair bir yabancilastirma
olusturur. Brecht géosterin gosterdiginizi®® dizesiyle de gestuslara verdigi onemi
vurgulamstir (Karacabey, 2009).

Sener (2003), gestuslarin smifsal niteliginin altin1 ¢izmekte ve toplumsal tavir
olarak degerlendirilebilecek gestuslarin, onlarin elestirisinin yapilabilmesine de olanak
sagladigin1 soylemektedir. Sener’e (2003) gore, asil dgesi karakter degil oykii, olay
orgiisiic ve dolayisiyla eylemler olan epik-diyalektik tiyatroda kii¢iik birimlerin,
epizotlarin 6ziinii veren ve bdliimlerden hemen 6nce gosterilen anlamli 6zet ciimleler de
o birimlerin gestusudur. Bu gestus ciimleleriyle, sahnede nelerin olacagi énceden
gosterilerek seyircinin merak duygusu giderilmekte, yabancilastirma saglanmakta ve
seyircinin merak duygusunun yerine onun yargilayan, sorgulayan, elestiren biling ikame
edilmektedir (Sener, 2003).

Altun (2007) gestus efektinin epik-diyalektik tiyatro goriisii ve Marksist diinya
goriisii ¢ercevesinde anlam kazandigini, sinifsal tutumu gostermenin gestus efektinin
temel ozelliklerinden biri oldugunu iddia eder. Gestuslar oyun kisisinin sinifsal tahlilini
icermekte ve Marksist siif teorisi i¢inde oyun kisisinin ait oldugu smifin 6zeliklerini
diger siiflarla iligkisi baglaminda ortaya koymaktadir. Iliskisellik gestuslarin en dnemli
ozelliklerinden biridir ve oyun kisileri ancak birbirleriyle kurduklari iligkiler ve
birbirlerine kars1 takindiklar tavirlar baglaminda degerlendirilebilirler. Bu tavirlar ses
tonundan bedenin konumlanisina ve verilen tepkilere kadar cesitli dgeleri bir arada
barindiran biitiinsel bir tutumdur. Altun (2007), aym1 ¢alismasinda Brecht’in gestus
efekti ile Bourdieu’nun “habitus”u arasinda bag kurmakta, Bourdieu’nun habitus
kavraminda sinif ve tarihin bir arada oldugunu sdylemekte, bedende sekillenen sinifsal
ve tarihsel tavir olmasi sebebiyle habitusun gestusu icerdigini, ancak salt iiretim

iligkilerinin sonucu olarak goriilen Brechtyen gestusun, 6zneyi goriinmez kildigini,

2Gosterin gosterdiginizi! Insanlarm nasil davrandigin/Gosterirken, gosterdiginiz biitiin degisik tavirlarn
izerinde/Gdsterme tavrini hi¢ unutmamalisiniz/ Biitiin tavirlarin temelinde gosterme tavri yatmali.
Brecht, B. (1987). Tiyatro Siirleri. (K. Caligkan, Cev.). Istanbul: Metis Yayinlar.
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gestusun giiniimiizdeki 6zneler arasi iliskileri yorumlamak icin eksik kaldigini iddia
etmektedir.

Aric1 (2006) da jestlerden farkli olarak gestuslarin toplumsal niteliklerinin altini
cizmekte ve gestuslarin bir karakteri sosyal boyutlari iginde bir biitiin olarak gormemizi
sagladigimi  soylemektedir. Temel (2011), gestuslarin toplumsal niteligini dile
getirmekte ve smifsal gelisim g¢izgisinde biricik olandan uzaklasarak genele vurgu
yaptiklarin1 iddia etmektedir. Temel’e (2011) gore de Brecht oyuncudan gestus
beklemektedir ancak onlardan bunu tarihsel siire¢ icinde, simifsal c¢eliskileri 6ne
cikartacak sekilde yapmalarini istemektedir.

Karacabey (2009), gestus ile ilgili analizini ruh-beden ikiligine kadar gotiirmiis

ve Brecht tiyatrosunun materyalist yoniinii buradan anlatmistir.

Tavir ya da durus Brecht’te, bedenin rastlantisal bir deviniminden elde edilen
goriinlis degildir; belli bir tarihe ve aliskanliklara baghdir. Belli bir bigimde
davranmak, bir diisiincenin bedende goriiniir kilinmasidir ve Brecht’in 6grenmek
dedigi sey de esasinda budur: Bedenle 6grenmek. Tiyatroda karsiligi, bir
anlamda materyalde goriiniir kilinacak bir degisimin stratejisini izlemektir,
materyalden idealar iireten bir gelenege karsi, materyalin materyal degerini
yitirmeden, ¢ikis noktasini mantiksal bir soyutlamanin arkasina gizlemeden,
yalin bir bigimde kavranir olmasidir (Karacabey, 2009, 39).

Karacabey’e (2009) gore beden, gestuslarla artik gizemli olmayan, tizeri
ortiilmeyen materyal projenin bir pargasina doniigsmiis, bilme-yapma ikilisinin tersine
cevrildigi yerde degisimin ve degistirmenin yeni alani olmustur. Konugmak da Brecht
icin bedensel bir ugrastir ve sdz ancak bedenin dahil oldugu eylem neticesinde
olusmalidir/olusacaktir. Karacabey’in (2009) ifadelerinden hareketle Brecht’in gestus
vurgusunun diyalektik materyalist bir tiyatronun olusumu noktasinda, diisiinceden
hareketle olusan madde formunun/idealizmin tersine cevrilisi oldugu iddia edilebilir.
Beden maddedir, materyal olandir; bedenin formlari, yani gestus tiyatrodaki, yasamdaki
asil belirleyicidir.

Gestuslarla ilgili olarak sonug¢ olarak sunlar sdylenebilir: Gestuslar toplumsal/
smifsal konumlarimizin ifadeleridir (Brecht, 2011a ve Altun, 2007). Sadece davraniglar
degil, oyunlardaki miizik, dil, sdylem, Oykiiniin tamami, epizot basliklar1 da birer
gestustur (Brecht, 2011b). Brecht tiyatrosundaki materyal katmandir (Karacabey, 2009).
Sahnede yabancilastirma efekti olarak kullanilirlar. Bireylerin davranislarinin iiretim

iliskilerindeki pozisyonlarinin ifadesi oldugunu gostermekte, degistirilebilirliklerine ve
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eger degistirilirlerse tarihin de degistirilebilecegine vurgu yapmaktadirlar (Brecht, 1990
ve 2005).

Bertolt Brecht’in yabancilastirma efektleri sadece tarihsellestirme ve gestus
degildir. Nutku’ya (2007) gore, Brecht’in tiyatro ¢alismalarinin tiimii naif bir anlayista
kiimelenmigstir. O, ¢agdas bir tiyatro yaratmak icin hicbir entelektiiel bulguya gitmemis,
gelistirdigi tiim teatral araglar, diinya goriiniimiiniin gecerlik kazanmasi i¢in islevsel bir
tutumla ortaya ¢ikarilmistir. Ornegin Berliner Ensemble’da gz kamastirict sahne
hileleri kullanilmamustir; sarkilar, yarim perdeler, aksesuarlar vb. yalnizca islevsel dekor
parcalar1 ile seyircinin gercekleri nesnel bir gozle goérebilmesine yardimci olmus,
sanatsal araclar, bir sonug¢ degil seyirciyi yargiya gotiirecek araclar olarak en ekonomik
Olciide kullanilmistir. Cilinkii Brecht i¢in yeni tiyatro, insan iliskileri lizerinde hayal
kurmaya, onlar1 soyut bir idealizme gotiirmek i¢in degil, insan iliskileri {izerine gercek
yasamdan alinan ornekler yoluyla arastirmaya ve onlar1 degistirmeye gotiirme islevini
iistlenmelidir. Nutku’ya (2007) gore basit dekor ve aksesuarlarla kurulan Brecht sahnesi
naiftir ve bu naiflik de seyircilerin sahne ile biitiinlesmesini engellemekte, ona
yabancilagsmalarin1 saglamaktadir.

Brecht tiyatrosunda oyunlarin epizotlarla sergilenisi, oyunun akisini kesintiye
ugratmak i¢indir. Brecht burada da seyircilerin devam eden olay akisi icinde
biiylilenmelerini, oyunla 06zdeslesmelerini engellemeye c¢alismistir. Brecht’in
oyunlarinda kullandig1 diger bir yontem ise epizotlarin basinda, o epizotta neler
olacaginin seyircilere Sener’in (2003) gestus dedigi 6zet ciimlelerle verilmesi, epizot
basliklaridir. Seyirci boylelikle o epizotta neler olacagini merak etmemekte, epizoda
yabancilasarak ona elestirel bir bilincle bakmaya baslamaktadir. Miizik de Brecht’te bir
yabancilastirma efektidir, sahnede icra edilmektedir. Bu miiziklerin sahnede icra
edilmelerinin amaci, seyircilere, gerceklik yanilsamasiyla izlediklerinin aslinda bir oyun
oldugunu gdstermek ve onlarin oyuna yabancilagsmalarim1 saglamaktir. Oyuncularin
canlandirdiklar1 rollerin disina ¢ikarak sdyledikleri sarkilar, yabancilagtirma noktasinda
onemlidir. Ornegin Cesaret Ana, savasin siirmesine neden olan ve bunu isteyen biri
olmasia ragmen, oyunda savas karsiti konusmalar yapmakta, sarkilar soylemektedir.
“Giiclin yetmedi mi felaket/Zafer nasip olmaz sana/Savas dedigin bir ticaret/Peynir
degil de kursunla/Yerlesik olmak neye yarar ki/ Yerlesikler ilk gidenler (...) Bazisi
vurur vurgunu/ Bazilar1 hava alir/Bazis1 kurnazca girmek ister bir delige/Erkenden
mezara girer aslinda/Bazilar1 gider dortnala/Kosarak dogru 6liime/Bir kere mezara girdi

mi/ Sorar bu telas niye” (Brecht, 1999, 51). Dramatik tiyatrodan farkli olarak anlatisal
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olana yonelen epik tiyatroda anlatilarin varligi, oyunlarda anlati {islubunun tercih
edilmesi de oyunlarda yabancilagtirmay1 saglamaktadir. Parkan’a (1983) gore sahnede
bir olay1r canlandirmayan, anlatan oyuncular bdylelikle seyircilerin gosteri iginde
katharsis yasamalarini engellemekte ve bu anlatilar yoluyla seyirciler oyuna ve mevcut
ideolojilere  yabancilasarak  ger¢ek¢i  duygulara, diislincelere ve eylemlere
yonelmektedir. Brecht’in epik tiyatrodan diyalektik tiyatroya ge¢me siireci ile ilgili
notlarinda da anlat1 ve anlatic1 6gelerinin giliclendirilmesine dair yaptigi vurgu (Brecht,
1990), onun anlatisalliga verdigi 6nemi gostermektedir.

Yabancilagtirma  teknigi, yabancilastirma efektleri  (Y-Efektleri) ile
degerlendirilmelidir. Bu efektler birbirlerinden bagimsiz bir sekilde kullanilabilecekleri
gibi birlikte de kullanilabilirler. Spesifik islevleri olmakla beraber {ist islevleri
yabancilastirmadir, seyircide elestirel bilincin olugsmasini saglamaktir.

Brecht tiyatrosundaki yabancilastirma efektleri daha da cogaltilabilir ancak
calismada 6zel olarak yabancilagtirma tekniginin elestirel mesafe ve miidahale islevine,

tarihsellestirme, gestus efektlerine yer verilmistir.

Tiyatro ve Elestirel Egitim Arasinda Gegcis Olasihiklar:

Bertolt Brecht’in 6greti oyunlar1 ve epik-diyalektik tiyatro kurami tiyatro ve
pedagoji iligskisi agisindan Reiner Steinweg’i ve Augusto Boal’i etkilemistir. Bu
isimlerden Steinweg tiyatrodan egitime, Boal ise egitimden tiyatroya gegisin olanakli
oldugunu gostermis, tiyatronun 6grenme ortamlarinda pedagojik ve elestirel islevlerle

nasil kullanacag: tizerine iki 6nemli program ortaya koymuslardir.

Ogreti Oyunlar ve Reiner Steinweg

Reiner Steinweg’in Brecht’in dgreti oyunlarindan hareketle yaptigi c¢aligmalar
tiyatronun pedagojik islevlerle kullanilabilecegine dair veriler sunmaktadir. Steinweg
arasgtirmalarmin sonuglarmi 1972°de yayimlamis?® ve bu ¢alismanin verileri, Almanya

ve Avusturya’da edebiyat ve siyaset bilimleri alanlarinda, 6gretmenler ve diger kamu

% Steinweg, R. (1972). Das Lehrstiick. Brechts Theorie einer politisch-dsthetischen Erziehung.
Stuttgart: Metzler. Bu ¢alisma Tiirkgeye ve Ingilizceye ¢evrilmemistir. Bu sebeple calisma ile ilgili
degerlendirmeler Kemaloglu (2005 ve 2009b) ve Karacabey’in (2009) ¢aligmalariyla sinirlandirilmigtir.
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gorevlileri i¢in yapilan egitimlerde, cezaevlerinde mahkumlarla yapilan ¢aligmalarda,
polislere verilen egitimlerde, okul ve okul diginda genclere, yetigkinlere yonelik politik
ve sosyal bilin¢lendirme toplantilarinda kullanilmistir (Kemaloglu, 2009b).

Steinweg, Ogreti oyunlarmi Bati Almanya’da, 1970’lerin sonlar1 itibariyle
gencler ve yetiskinler icin yaptig1 egitim c¢alismalarinda, toplumsal ve politik stirecleri
kavrayabilen, siddet kullanmadan sorunlari ¢Ozebilme yetisine sahip bireyler
olusturabilme amaciyla degerlendirmistir (Kemaloglu, 2005). Seminer, atolye, kurs
kapsaminda gerceklesen bu egitim siireci bir haftay1 asmayacak sekilde, hafta i¢i veya
hafta sonu, li¢ dort saatlik dilimler halinde diizenlenmistir. Steinweg, ¢aligmalarinda
Brecht’in 6greti oyunlarin1 temel metinler olarak almis, ancak onlari revize etmis,
Brecht’in 6greti oyunlar1 uygulamalarinda oldugu gibi glincel olaylara bagli olarak
eklemeler ve c¢ikarmalar yapmis, metinleri miidahaleye acgik hale getirmistir.
Steinweg’e (Steinweg, 1972; Akt. Kemaloglu, 2005 ve 2009b) goére bu metinlerin
diyalektik yapist en 6nemli unsurdur ama oyun kisilerinin kendilerine has 6zelliklerinin
bulunmamasi da 6nemlidir, ¢iinkii “kurgusal karakterler”, oynayanlarin kendi gestuslari
ile sahnede bulunabilmelerini engelleyebilmektedir.

Steinweg’in bu kurslardaki ¢alisma plani sdyle olmustur(Kemaloglu, 2005 ve
2009b): Calisma yiriitiicti ilk basta kurallar1 vermistir (kurallarin tanitilmasi asamasi)
ve bu kurallarda galismada sanatsal bir miikkemmellik beklentisinin hedeflenmedigi,
calismanin estetik kriterlere gore degerlendirilemeyecegi, oynayan kisilerin degil
sergilenen figiirlerin degerlendirilecegi, canlandirmalardan sonra katilimcilarin
goriislerinin alinacagi ve oynayanlarin goriislerine en son yer verilecegi, ¢alisma
yoneticisinin kurallara uyacagi, kendisini 6n planda tutmayacagi, tartigmalar
kiskirtmaya, ilerletmeye calisacagi belirtilmistir. Bir sonraki asama aktiflestirme ve
metinle tanigmadir. Bu asamada beden ve zihin egzersizleri yaptirilarak katilimcilarin
metni algilamak i¢in hazir hale gelmeleri hedeflenmis, herhangi bir gramer ya da anlam
yanlist kaygisina diismeden metinlerdeki cilimlelerle sohbet etmeleri saglanmais,
ardindan katilimcilardan metinden kendi hayatlariyla ilgili en 6nemli sozciigii ya da
ciimleyi se¢meleri, onu yiiksek sesle tekrar etmeleri istenmistir. Ugiincii asama idrak
etme asamasidir. Bu asama diizenlenmemis versiyondur. Bu asamada katilimcilardan
birer rol segmeleri istenmis ve onlara hazirlanmalari icin iki dakika siire verilmistir.
Oyuncularin kendi aralarinda sadece metindeki repliklerle konusmalar1 saglanmis, her
canlandirmadan sonra goriisleri alimmis ve olaylarin giincel toplumsal, politik

durumlarla baglantilar1 kurulmaya calisilmistir. Dordiincii asama sabitlenmis versiyon

73



olarak bilinen degistirme asamasidir. Degistirme asamasinda oyunlardaki sahnelerden
biri se¢ilmis, tartisma yontemiyle katilimcilara hangi figiirle giindelik yasamlarinda
karsilastiklari, hangi figiiriin soru isaretleri uyandirdigi, giivensizlik hissi yarattigi, aciz
goriindiigic vb. sorulmustur. Bu uygulama sabittir ve bu sabitlikte figiliriin tavirlari,
replikleri degistirilmeden tekrar edilmistir. Sonra hangi figiiriin siddet doguran yapilara
miidahale etme sansinin oldugu saptanmistir. Bu uygulama ise degiskendir ve bu
degiskenlikte figiirin metinde olmayan ancak giindelik yasamda miidahale sansi
doguran uygulamalar1 yapabilmesine, oyun i¢in farkli bir son veya ¢6ziim bulabilmesine
izin verilmistir. Sonraki asama sabitlenmis versiyon degerlendirilmis, yazili notlar
alinmig, sonu¢ agamasinda katilimcilarin bu uygulamalardan, giindelik hayatlarina dair
neyi idrak ettiklerini yazmalar1 veya resmetmeleri, hikaye, mektup vb. seklinde ifade
etmeleri istenmistir. Gorlisler 6zgiirce ifade edilmis, bu goriislerde ortaklastirma
cabasma gidilmemis, ortaklik, farkliligin ve gesitliligin kavranmasindan dogan hazla
saglanmistir. Kapanis asamasinda ise katilimcilardan calisma siirecini en iyi ifade
ettiklerini diisiindiikleri bir sézciligli, climleyi vb. yazmalari, baslangictaki ve sondaki
ifadelerini yiiz yiize degerlendirmeleri, yorumlamalari, tartismalart istenmistir
(Steinweg, 1972; Akt. Kemaloglu, 2005 ve 2009Db).

Steinweg’in 6greti oyunlari iizerine yaptigi ¢alismalarinda ve uygulamalarinda
gelistirdigi teorilerden biri de pedagojik rol oyunudur (Karacabey, 2009). Karacabey
(2009), Steinweg’in dgreti oyunlarindan hareketle gelistirdigi pedagojik rol oyunlarinda
ogrenmenin, tezli oyunlardaki 6grenmeyle bir ilgisinin olmadigini belirtildigini ve kendi
kendine Ogrenme siirecinin altiin  ¢izildigini  soylemistir. Oynayanlar kendi
deneyimlerinin bilincine vararak 6grenmekte ve boylelikle de 6greti oyunlari, grenme
aract olarak islev gormektedir.

Politik-estetik birer alistirma olarak disiiniilen bu oyunlarda, katilimcilar
onceden belirlenmis bir kalip modeli taklit ederek ise baslamis, oyuncu kendi
gosteriminde, taklit ettiklerinin sosyal cevre tarafindan yonetildigini gérmiis, bunu
deneyimlemistir. Steinweg bu durumu, c¢ocuklarin taklit yoluyla o6grenmesiyle
orneklemis, cocuklarin nigin giildiiklerini bilmeden once giiliisleri taklit ettiklerini,
anlamlarin1 kavramadan 6nce konusulan sesleri yansiladiklarini sdyleyerek bireylerin,
taklidin farkina varmadan Once onlara Ogretilenleri tekrar ettiklerini vurgulamistir
(Steinweg, 1972; Akt. Karacabey, 2009). Steinweg’e (Steinweg, 1972; Akt. Karacabey,
2009) gore bu yontemdeki potansiyel, taklidin bilincine varilmasidir. Ciinkii kiiciik

cocuklardan is¢i smifina kadar diisiinceyi ve eylemi belirleyen, bilingsiz taklidin

74



manipiile edici ilkesidir. Pedagojik rol oyunu modeli bu bilingsiz taklidin farkina
vartlmasint ve ona baska bir biling diizeyinde itiraz edilebilecegini gdstermeyi
amaglamistir (Steinweg, 1972; Akt. Karacabey, 2009). Steinweg, kalip model olarak
hazirladigi davraniglari, katilimcilara taklit ettirerek onlarin giindelik yasamdaki
davraniglarinin da belirlenmisligini yine onlara gdstermeye, oynayanlarin bu noktada
bilinglenmesini ve bu siirece karsi ¢ikmalarini saglamaya ¢alismistir (Steinweg, 1972;
Akt. Karacabey, 2009).

Steinweg, 1972’de yayimlanan ¢alismasiyla Brecht’in 6greti oyunlar ile ilgili
yanlig anlamalar1 ortadan kaldirmis, bu oyunlardan hareketle kendine ait pedagojik oyun
teorileri olusturmustur. Steinweg uygulamalarini -oyun formunda- 1981-1986 yillari
arasinda Bat1 Almanya’da orgiin egitim disinda ve 1989°da Brezilya’da, Sao Paolo’da
pedagojik formasyon altyapisina sahip lisansiistii diizeyde egitim almis otuz katilimciyla
gerceklestirmistir (Kemaloglu, 2009b).

Steinweg’in ¢aligmalar1, Brecht’in biiyilk pedagoji tanimindaki “seyirci ve
oyuncu ayriminin ortadan kalkmasi” ifadesinden hareketle 6greti oyunlarinin sadece
sosyalist bir toplumda uygulanabilir olduklar1 yoniindeki elestirileri bertaraf etmis ve
ogreti  oyunlarinin  revize edilerek, gilincele uyarlanarak egitim amach
kullanilabileceklerini ~ géstermistir. Diger taraftan Steinweg’in degisken sahne
uygulamasi Boal’in Arena Tiyatrosu’ndaki, Forum Tiyatrosu’ndaki uygulamalar1 da
hatirlatmaktadir. Bu baglamda Steinweg’in 6greti oyunlarin1 daha sonraki donemlerde
gelistirme ve uygulama siirglerinde Brezilya ve 06zelde Augusto Boal Tiyatrosu

etkisinden de soz edilebilir.

Ezilenlerin Pedagojisi ve Augusto Boal Tiyatrosu

Schechner (1988), Augusto Boal’in Brecht’in ancak diisleyebildigi tiyatroyu
yarattigini iddia etmistir. Schechner (1988) bu iddiasin1 Boal tiyatrosunun sahnenin
disina c¢ikmasi, sokaklarda, meydanlarda halkla dogrudan bag kurmasi, ezilenlerle
birlikte yiirtitiilmesi, giindelik yasamdaki politik sorunlar {izerine odaklanmasi, herhangi
bir metin olmadan oyun yaratim siireclerinin, performanslarin o anda oyunculugu
deneyimleyenlere birakilmasi, caligmaya katilanlarin yasama miidahale edebilmesi
amaciyla oyunlara dahil edilmeleri gibi gerekcelerle giiclendirmeye caligmaistir.

Paulo Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi (2017) adli caligmasindan ve Peru’daki -

Boal’in de tiyatro calismalariyla katildigi- okuma yazma seferberligi sirasindaki
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uygulamalarindan esinlenerek Ezilenlerin Tiyatrosu’nu olusturan, diinyanin farkl
bolgelerinde Ezilenlerin Tiyatrosu hareketini baslatan Boal’in tek esin kaynaginin Freire
oldugunu séylemek zordur. Boal’in, Ezilenlerin Tiyatrosu (2014) adli ¢alismasinda
goriilecegi ve Schechner’in (1988) iddia ettigi gibi Boal’in etkilendigi ilk isim Bertolt
Brecht olmustur (Unal, 2009).

Boal, Brecht’in 06zellikle Aristotelyen tiyatroya doniik elestirilerinden
faydalanmis, epik tiyatrodaki seyirci-oyuncu iligskisi ve Brecht’in tiyatroya yiikledigi
yeni islev onun ic¢in hareket noktasi olmustur. Boal tipki Brecht gibi mevcut tragedya
anlayisini elestirmis ve onu Aristotelyen Baskict Tragedya Sistemi olarak adlandirmistir
(Boal, 2008 ve 2014). Boal’e (2014) gore bu sistem, gii¢lii bir korkutma ve sindirme
sistemidir. Sistemin yapist degisik bicimlere biiriinse de bu sistem, biitiin toplum karsitt
unsurlarin arindirilmas1 amacini tastyan temel islevini yerine getirerek yoluna devam
etmistir. Aristoteles, devrim dahil, genel kabul gérmeyen her seyi ger¢eklesmelerinden
Once bertaraf etme amacini tastyan ¢ok gii¢lii bir arindiric1 formiil sistematize etmistir.
Aristoteles’in sistemi kilik degistirmis bir halde televizyonda, sinemalarda, sirklerde,
tiyatrolarda devam etmis ama sistemin 6zii degismemistir. Bu sistem bireyi dizginleme
ve mevcut olana, verili olana bireyi adapte etme amaciyla tasarlanmistir (Boal, 2008 ve
2014; Unal, 2009). Boal (2014), eger eskinin devami isteniyorsa Aristotelyen anlayisin
bunun i¢in ¢ok uygun oldugunu, ancak seyircinin devrimci eyleme katilmasi isteniyorsa

baska bir poetika aranmasi gerektigini iddia etmis ve yeni bir tiyatro arayigina girmistir.

Aristoteles’in poetikas1 baskinin poetikasidir. Diinya bilinen, kusursuz veya
kusursuz hale gelmek iizere olan diinyadir ve bu diinyanin biitiin degerleri,
eyleme erkini kendileri yerine diisiiniip eylemde bulunmalar1 igin edilgin bir
bicimde karakterlere devreden seyircilere empoze edilir. Bdyle yaparak
seyirciler kendilerini trajik hatalarindan -yani toplumu degistirecek bir seyden-
arindirirlar. Devrimei itkinin arindirilmasima yonelik bir katharsis yaratilir!
Dramatik eylem gergek eylemin yerini alir (Boal, 2014, 151).

Boal’e (2014) gore Aristotelyen baski tiyatrosuna karsi, yeni bir sinif tarafindan
bi¢cimlendirilecek ve ezenlerden radikal anlamda kopusu gergeklestirecek bir tiyatroya
ithtiya¢ vardir. Bu tiyatro diyalektik materyalist bir tiyatro olmali, altyapr ve iistyap1
meselelerine odaklanmali, tiyatroda Brecht’in tiyatrosunda oldugu gibi karakterler
toplumsal isleyisin celiskilerini ortaya ¢ikarmalidirlar. Bunun i¢in siirekli pratik yapmak
gerekmektedir, ¢linkii yeni teori siirekli pratikten dogacaktir, tiyatro bir siirectir ve bu

pratikleri gerceklestirme imkanlarina sahiptir (Boal, 2008 ve 2014).
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Boal, poetikasin1 olusturma yolunda Aristoteles ve Hegel ile hesaplasmis,
Brecht’in mevcut tiyatroya getirdigi elestirileri dogru ve devrimeci bulmus ancak
Brecht’in kullandig1 “epik™ sozcligiine itiraz etmistir. Boal’in epik sozciigiine itirazi,
sOzclgiin Aristoteles’ten Hegel’e, kahramanlik ve savas hikayelerini igeren bir anlama
sahip olmasidir. Ancak Boal, Brecht’in epik sozciiglinii tiyatroda, epopelerde oldugu
gibi anlatisal olan1 yegledigi icin kullandigina deginmemis, soézcligiin mevcut

tragedyalar1 hatirlatmasi nedeniyle, Brecht’in bu s6zciigii kullanmasina karsi ¢ikmustir.

Idealist poetikaya gore toplumsal diisiince toplumsal varligi belirler; Marksist
poetikaya gore ise toplumsal varlik toplumsal diisiinceyi belirler. Hegel’e gore
dramatik eylemi tin yaratir, Brecht’e gore ise dramatik eylemi karakterin
toplumsal iliskileri yaratir. Brecht, kesin, biitiinsel ve genel olarak Hegel’e
karsidir. Bu yiizden kendi poetikasini tanimlamak i¢in Hegel’in poetikasinda bir
tir anlamina gelen bir sozciigli tercih etmesi bir hatadir. Brechtyen poetika
sadece “epik” degildir: Onun poetikast Marksist’tir (...) Brecht, bu ilk hatasinin
farkina bizzat kendisi varmisti ve son yazilarinda kendi poetikasini diyalektik
poetika olarak adlandirmist1 (...) Brecht, kendi poetikasini kendi adiyla, yani
Marksist poetika olarak adlandirmaliydi! (Boal, 2014, 89).

Boal ve Brecht’in hareket noktalarinin ayni olusu, yani iki ismin de seyirciyi
harekete gecirmek i¢in Aristotelyen tiyatronun reddedilmesi yoniindeki ¢agrilari, onlari
ilk olarak tiyatro teorisi zemininde bir araya getirmistir ancak Boal, Brecht’e doniik
elestirilerini ayni ¢alismasinda (Boal, 2014) siirdiirmiis, epik poetikanin 6ncii aydinin
poetikast oldugunu iddia etmis ve ezilenlerin poetikasinin 6zgilirlesmenin poetikasi
oldugunu soyleyerek kendi tiyatrosu ile Brecht tiyatrosu arasindaki ayrimi netlestirmeye

caligmustir.

Brecht’in poetikast 6ncii aydinin poetikasidir: Diinya degisebilir olarak temsil
edilir ve degisim tiyatronun kendisinde baslar; seyirciler eyleme erkini kendileri
yerine diisiinmeleri i¢in karaktere devretmez ama kendileri yerine eylemde
bulunmalar1 i¢in karaktere devretmeye devam eder. Deneyim biling diizeyinde
aciga cikar, genel olarak eylem diizeyinde degil. Dramatik eylem gercek eyleme
11k tutar. Gosteri eylem hazirhigidir. Ezilenlerin poetikas1 ise temelde
ozglirlesmenin poetikasidir: Seyirciler eyleme erkini, ne kendileri yerine
diistinmeleri ne de eylemde bulunmalari i¢in karaktere devreder. Seyirci kendini
ozgiirlestirir; kendisi i¢in diisiiniir ve eylemde bulunur! Tiyatro eylemdir! Belki
de tiyatro kendi i¢inde devrimci degildir; ama hi¢ kusku yok ki tiyatro bir
devrim provasidir (Boal, 2014, 152).

Boal, Ezilenlerin Tiyatrosu ¢alismalarma siirgiin yillarinda, Peru’da, Halkin

Tiyatrosu’nda yapilan deneylerle baglamis, sosyalist hiikiimet tarafindan gerceklestirilen
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Entegre Okuma Yazma Operasyonu (ALFIN) programi dahilindeki ¢aligmalara katilmig
ve bu caligmalarda kullanilan Paulo Freire’nin ezilenler i¢in gelistirdigi yontem ve
tekniklerinden etkilenmistir. Boal bu calismadaki kendi amaciin ise ezilenlerin
tiyatroda kendilerini ifade edebileceklerini ve tiyatroyu kendilerine hizmet edecek
sekilde doniistiirebileceklerini onlara pratik olarak gostermek oldugunu sdylemistir
(Unal, 1999 ve Boal, 2014).

Peru’da yiiriitiilen okuma yazma seferberligi Boal’in (2014) de dile getirdigi gibi
Freire’nin egitim modeli dogrultusunda olusturulmustur. Bu ¢aligmalarda okuma yazma
bilmeyenlere verilen dersler katilimci bir bigimde diizenlenmis, Freire’nin ezme-ezilme
iligkilerini 6grenci-6gretmen iligkisi baglaminda degerlendirdigi Ezilenlerin Pedagojisi
adli ¢alismasindan hareketle bu iliski bi¢imi reddedilmistir (Delgado ve Heritage, 1999;
Boal, 2014). Ciinkii bu iliski bi¢imi Freire’ye (2017) gore ezen ve ezilen iliskisini
yeniden iiretimine ve egitimin ozglirlesme degil yatirim ve birikim araci olarak var
olmasina neden olmaktadir.

Freire’nin (2017) bankaci egitim modeli olarak degerlendirdigi yontemde
Ogretmenler, Ogrencilerin varolugsal deneyimlerine tamamen yabanci bir konuda
aciklamalar yapmakta, anlatici (6gretmen), 6grencilerin anlatilan seyleri mekanik olarak
ezberlemesini istemektedir. Ogrenciler, 6gretmenler tarafindan doldurulmalar1 gereken
bos kaplara doniistiiriilmekte, boylelikle egitim bir tasarruf yatirimi haline gelmektedir.
Freire’ye (2017) gore ezenlerin bankaci egitim modeline basvurmalarinin nedeni
ogrencilerin bilinglenmesinden duyduklar1 korkularindandir. Bu durum ezilenlerin ve
Ozelde Ogrencilerin 6znelesmelerini, kendileri ic¢in varliklar haline gelmelerini
engellemekte, insan olma yetilerini inkar etmektedir. Freire (2017), bu ¢eliskinin ancak
her iki tarafin da aym1 anda 6grenci ve 6gretmen oldugu bir uzlasi ile asilabilecegini
sOylemistir. Bu agma durumu bankaci egitim modeline kars1 problem tanimlayici egitim
modelinin kabul edilmesi ile miimkiin olabilir. Ciinkii problem tanimlayici egitim
Ozgiirlestirici bir egitimdir, idrak edimlerinden olusur, bilgi aktarimini1 ve bildirileri
reddeder. Problem tanimlayic1 egitim, insanlarin diinyayla iligkilerindeki problemleri
tanimalarinin pratigidir, iletisimi hayata gecirmektedir, 6gretmen 6grenci ¢eliskisinin
¢oziilmesini icermektedir ve diyalog olmadan miimkiin degildir. Diyalog araciligiyla
Ogrencilerin 6gretmeni ve Ogretmenin Ogrencileri ortadan kalkmakta, yeni bir terim
dogmaktadir: 6grenci-ogretmen ve dgretmen-6grenciler. Freire (2017) igin 6zglirlesme
pratigi olarak egitim; insanin yalitilmis, soyut, diinyadan bagimsiz ve ayr1 oldugu fikrini

reddetmekte, insan1 diinyanin bir parcasi olarak algilamaktadir. Bu diinya ise duragan

78



bir gerceklik degil, siire¢ i¢indeki, donilisiim igindeki bir gergekliktir, diyalektik
iliskilere sahiptir. Ogrenci-6gretmen ve dgretmen-dgrenciler hem bu diinya ve kendileri
hakkinda diigsiinecek hem de diisiinme edimini eylemden koparmayarak yeni bir
pedagoji olusturacaklardir (Freire, 2017).

Freire’ye (2017) gore, “A’nin nesnel olarak B’yi somiirdiigii veya sorumlu bir
kisi olarak 6zgilivenini pekistirmesini engelledigi herhangi bir durum, ezme durumudur”
(Freire, 2017, 39) ve bu durum egitim alaninda da silirmektedir. Bunu ortadan
kaldirmanin yollar1 ise problemleri ezilenlerle, 6grencilerle birlikte tespit etmek,
O0grenme siirecini yukaridan asagiya belirlenen bir miifredatla degil, siirece katilanlarin
icinde bulunduklari durum ve diinya ile iliskilerini g6z O©niinde bulundurarak
hazirlamak, bilgileri yaniti tam anlamiyla olusturulmamis bir problem bigiminde
sunmak, 6grenme siirecini diisiinme ve eylemin birlikte yiiriidiigii diyalektik bir praksis
icinde gerceklestirmek, tarihin degistirilebilirligini gostermek ve tim bunlar1 diyalog
zemininde vb. yapmakla miimkiin olacaktir. Bu, ezilenlerin pedagojisidir ve bu pedagoji
ile ozgiirlesecek olan ezilenler ayn1 zamanda ezenleri de ozglirlestirecektir (Freire,
2017).

Boal’in yontemleriyle Freire’nin teknikleri arasinda benzerlikler vardir
(Karaboga, 2013 ve Sezgin, 2015). Ezilenlerin tiyatrosunu tipki ezilenlerin
pedagojisinde oldugu gibi ezilenleri 6zgiirlestirme amaciyla olusturan Boal, daha 6nceki
deneyimlerinden de hareketle bu tiyatroda oncelikle seyirci ve oyuncu ayrimi kaldirmas,
bunun yerine Freire’nin 6grenci-08retmen, dgretmen-0grenci kavramlarindan hareketle
spect-actors terimini olusturmustur. Bu terim spectator ve actor sozciiklerinin
birlesiminden olusmaktadir ve seyirci-oyuncu biitiinliigline isaret etmektedir. Yani
Ezilenlerin Tiyatrosu’nda seyirciler oyuncu, oyuncular da seyirci olabilmekte ve tiyatro
stirecini birlikte insa etmektedirler. Bu durum Boal tarafindan, Freireyen baglamda
diyalogu da insa etmek i¢in kullanilmistir. Boal’e (2014) gore seyirci ve oyuncular
arasina duvarlar Orlilmiis ve Aristotelyen tiyatro ile seyirciler edilgin, pasif,
diisiinceleri/bilingleri oyuncular tarafindan belirlenen kisiler haline gelmiglerdir. Onlar1
yeniden insanlastirmanin, eyleyen yapmanm yolu oyunlara dahil edilmeleri ve
Aristoteles¢i baski sisteminin reddedilmesi ile miimkiindiir. Boal’in (2014) Aristotelyen
tiyatro ic¢in sOyledikleri, Freire’nin iistbelirlenime maruz kalmis ve bilingleri manipiile
edilmis ezilenlerle ilgili soyledikleri ile paraleldir. Freire (2017) de bilincin iizerindeki
ortliniin kaldirilmasini, verili miifredatlarin ve bankaci egitim modelinin reddedilmesi

gerektigini sOylemistir.
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Boal tiyatrosunda problemler ve onlarin kosullara gore degisebilecek ¢oziimleri,
Freire’nin  Ezilenlerin  Pedagojisi’nde o6grenci-6gretmen ve Ogretmen Odgrenci
uygulamasinda oldugu gibi, ayni zamanda oyuncu olan seyircilerle birlikte
iiretilmektedir. Boal’e gore tiyatroda sorulan sorulara verilebilecek en iyi yanitlar
seyirciler bulmak zorundadir (Boal, 2008). Freire de problem tanimlayici egitimde, var
olan gergekligin problem seklinde sunulmasini ve bu problemlerin diyalogla, praksis
hedefiyle ele alinmas1 gerektigini sdylemistir (Freire, 2017). Bu agidan da iki anlayisin
paralel oldugu sdylenebilir.

Freire’deki diger iki 6nemli kavram tarihsellik ve konusal evrendir. Freire,
insanlarin tarihsel-sosyal varliklar olduklarini ve tarihi onlarin yarattigini sdylemektedir.
Tarihsellik Freire’de, karsitlartyla diyalektik bir etkilesim i¢inde biitiinliige yonelen
fikirlerin, kavramlarin, umutlarin, kuskularin, insanin ve tarihin vb. i¢ ice ge¢misligiyle
nitelenmektedir. Yani bu tarihsellikte insanin insanlagsmasinin Onilindeki engellerle
insanin insanlagmasia giden yoldaki fikirler, umutlar ve kavramlar tez ve antitez
biciminde yer almaktadir. Tarihsel konular, asla yalitilmis, bagimsiz, baglantisiz veya
statik degildir. Bir donemin karsilikli etkilesim igindeki konularinin i¢ ice ge¢mis
biitiinselligi o ¢agin konusal evrenidir (Freire, 2017). Boal tiyatrosunda da giindelik
hayatin ¢eliskileri ve sosyo-ekonomik meseleler ele alinmakta, ¢eliskilere yer
verilmekte, Boal de tipki Freire gibi ¢aligmalarina baslamadan 6nce ¢alisma bolgesiyle
ilgili aragtirma yapmaktadir. Boal’in bu yaklasimi Freire’nin konusal evren, tarihsellik
teknikleriyle benzerlik gostermektedir.

Freire’nin (2017) kisileri sinirlayan ekonomik, siyasal, cografi, psikolojik
durumlar ig¢in kullandigi sinirdurumlar ve bunlar1 asmak igin gergeklestirilecek
siireylemler teknikleri/terimleri, Boal tiyatrosunda siyasal, psikolojik, ekonomik,
ailevi, geleneksel vb. sorunlarin, engellerin tespit edilmesi ve onlart agmak igin
yapilmasi1 gereken uygulamalar bi¢iminde yer almis, Freire’de bilinglenme sonrasinda
gerceklestirilecek, diisiince ve eylem birlikteligi olan praksis; Boal’de giincel, sinifsal
meselelerin ele alindig1 oyunlarin yasam alanlarina taginmasi seklinde karsilik bulmus,
Ezilenlerin Tiyatrosu oyunculari, oyuncu olduklarimi gizleyerek halk otobiislerinde,
pazarlarda, fabrikalarda uygulamalar1 gergeklestirmeye ¢alismistir.

Freire ve Boal ayni cografyanin insanlaridir. ki isim de Giiney Amerika’da
yasamis, Brezilya’daki 1964 Darbesi’nin ardindan tutuklanmis ve iilkelerini terk etmek
zorunda kalmislardir. Tarih onlar1 Peru’da, sosyalist hiikiimet doneminde, okuma yazma

seferberliginde bir araya getirmistir. Iki ismin de temel kaygisi ezilenleri
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Ozgirlestirmektir. Bu noktada Freire pedagojiye, Boal tiyatroya yonelmis ve
yoneldikleri alanlar1 ezilenlerin 6zgiirlesebilmeleri i¢in yeniden bigimlendirmislerdir.

Boal ve Freire’nin anlayislan arasindaki benzerlikler ¢cogaltilabilir ancak burada
dikkat ¢ekilmek istenen nokta pedagoji ve tiyatro arasindaki gegisin olanakli olusudur.
Aciktir ki Ezilenlerin Pedagojisi’nden Ezilenlerin Tiyatrosu’na giden bir yol vardir.
Ezilenlerin Pedagojisi’'ndeki pedagojik yontemler Ezilenlerin Tiyatrosuna birlikte
o0grenme, diyalog, tarihsellik, 6znelesme, diyalektik, ezilenlerin 6zgiirliikk korkularinin
ortadan kaldirilmasi i¢in  simirdurumlarin  asilmast  ve dinyanin degistirilip
doniistiiriilmesi, problem tanimlayict egitim ve ¢éziim Onerilerinin birlikte {iretilmesi,
spect-actors vb. tekniklerle taginmistir.

Boal ve Brecht degerlendirmelerinin sadece epik-diyalektik tiyatro baglaminda
yapilmasi eksik yorumlara yol acabilmektedir. Brecht, 6greti oyunu ¢alismalarina
Almanya’dan ayrilmak zorunda olmasi nedeniyle ara vermis ve sonrasinda epik
tiyatroya yonelmistir. Ogreti oyunu uygulamalar1 bu nedenle kesintiye ugramis ve bu
durum yaygin bir sekilde Brecht isminin sadece epik tiyatro ile anilmasi yanlisin1 da
beraberinde getirmistir. Bu noktada 6rnegin Boal de Ezilenlerin Tiyatrosu ¢alismasinda
Brecht degerlendirmelerini, agirlikli olarak epik tiyatro baglaminda yapmis, Ogreti
oyunlarinda seyirci oyuncu ayriminin ortadan kaldirilmis olmasma deginmemistir.

Kemaloglu ve Giillii (2009), Boal ve Brecht tiyatrosu iliskisini s0yle degerlendirmistir:

Brecht, 6greti oyunlar ile ilgili biiyiikk pedagoji kavramii agiklarken “biiytlik
pedagoji oynamaya yiiklenen rolii tamamen degistirir. Oyuncu ve seyirci
ayrimima dayanan Sistemi ortadan kaldirir” der. Benzer bigimde “6greti oyunu
seyir yoluyla degil oynama yoluyla ogretir” seklindeki degerlendirmesi de
Ezilenlerin Tiyatrosu’nun seyirci-oyuncusunun dogusunu haber veren ilk
yaklagimlardan birisi olarak kabul edilebilir (Kemaloglu ve Giilli, 2009, 162-
163).

Tekrar etmek gerekir ki, seyirci oyuncu iliskisi noktasindaki radikal doniisiimiin
ilk adimlarin1 Brecht atmis, diinyayr degistirebilecek yeni bir pedagojinin tiyatroda
kullanilmas: gerektigini Brecht dillendirmis, dahasi uygulamistir. Boal ise bu
uygulamalar1 sokaga, ezilenlerin arasma tasimig, Brecht’in agtifi yolu Freire
etkilenimleriyle gelistirmis ve Ezilenlerin Tiyatrosu hareketini baglatmistir. Bu

baglamda Boal’in, Brecht’in uygulamalarini ileri tasidig1 iddia edilebilir.
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Brecht’in tiyatro ve pedagoji arasinda kurdugu iligki Steinweg’i etkilemis ve
Steinweg tiyatrodan egitime gegisin olanakli oldugunu gostermistir. Boal’in ¢alismalari
ise egitimden tiyatroya gegisin bir 6rnegidir.

Brecht’in 6greti oyunlarindaki diyalektik ydntem, Seyirci-oyuncu ayriminin
ortadan  kaldirilmas1  fikri/uygulamalart ~ ve  epik-diyalektik  tiyatrosundaki
yabancilastirma teknigi ile birer yabancilastirma efektleri olan tarihsellestirme ve gestus
simdiye dek orgiin egitimde, mevcut derslerin islenisi sirasinda, 6grenme ortamlarindaki
iliskilerde kullanilmamis, dahasi bu konu giindem olmamaistir. Siralanan 6rnekler tiyatro
ve pedagoji arasinda bir iligki, gecis olabilecegini gostermektedir. Bu baglamda Bertolt
Brecht’in tekniklerinin de Ogrenme ortamlarinda elestirel egitimciler tarafindan
kullanilabilirligi s6z konusu olabilir. Hatta Steinweg’in uygulamalarinin bir adim daha
Otesine gidilerek Ogreti oyunlarindaki diyalektik yontemin, Seyirci-oyuncu ayriminin
ortadan kaldirilmasimin, epik-diyalektik tiyatrodaki yabancilagtirma tekniginin ve
efektlerinin orgiin ve yaygin egitimde, oyun formlarinin disinda, elestirel egitimciler
tarafindan miifredatlarin islenisi esnasinda yasanilan sorunlarin, mevcut hegemonyanin

asilabilmesi, geriletilebilmesi i¢in kullanilabilecekleri iddia edilebilir.

Tlgili Arastirmalar

Calismanin bu bolimiinde konu ile dogrudan ya da dolayli ilgisi olan
arastirmalara yer verilmistir.

Kuyumcu (2018), Elestirel Diistince ve Egitimde Tiyatro adli ¢alismasinda
elestirel diisiincenin  Orgiin  egitim kurumlarinda kazandirilmasit i¢in  Brecht
tiyatrosundaki yabancilagtirma tekniginin ve Boal’in “nasil ¢6zebiliriz” yonteminin
kullanilabilecegini iddia etmektedir. Kuyumcu (2018) c¢alismada yer verdigi
uygulamalarmi, Istanbul Kasimpasa’da bir ilkokulda ve Kocamustafapasa’da toplum
merkezinde genclerle, cocuklarla atolyeler kurarak gergeklestirmistir. Calismada
Brecht’in yabancilastirma teknigi, katilimcinin kendine ve yasadigr diinyaya
yabancilasarak bakmasi, elestirel bakis i¢cinde onu degistirme giiciinii elde etmesi;
Boal’in  “nasil ¢Ozebiliriz” teknigi ise tiyatro yardimiyla sorunlara iligkin
farkindaliklarin olusturulmasi ve birlikte ¢éziim liretme deneyimi i¢in kullanilmistir. Bu
atolyelerde dogaglamalara, grup calismalarina yer verilmis ve caligmalar periyodik

programlar halinde diizenlenmistir.
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Calismaya konu olan uygulamalarda, masallar araciligiyla yeniden {iretilen
toplumsal cinsiyet esitsizlikleri, otoriter-hiyerarsik iliski bigimleri ele alinmis; medya ve
siddet, medya ve onun araciligiyla yayginlasan ayrimeci dil ve tiiketim kiiltiiri elestirel
diisiince baglaminda sorunsallastirilmistir. Atdlyelerde Boal’in  Forum Tiyatrosu
tekniklerinin ve cagdas drama tekniklerinin kullanilmistir. Ornegin anne baba rollerinin
elestirel diizlemde masaya yatirildig1 bir ¢alismada tipki drama etkinliklerinde oldugu
gibi bir “lider”, katilimcilart dorderli gruplara ayirmis, anne ve baba rollerini oynayan
katilimcilardan, onlar eve geldikten sonra mevcut rollerini degistirmelerini istemis,
sonra ikinci bir yol olarak anne ve baba rollerini abartarak oynamalarini isteyerek
grubun cinsiyet rollerine iliskin esitsizlikleri fark etmeleri saglamigtir. Lider, daha sonra
gruba sorular sormus ve sergilenen durumlar tartismaya acilmistir. Uygulamalar
canlandirmalarla gerceklesmis ve Boal’in izledigi asamalarla ve drama etkinliklerindeki
“lider” araciligryla yapilmistir.

Brecht ve onun tiyatro teknikleri kapsaminda bakildiginda bu c¢alismada
yabancilagtirma tekniginin kullanildigi, tarihsellestirme ve gestusa yer verilmedigi,
Ogreti oyunlarinin program kapsamina alinmadigir ve kullanilan Brecht tekniginin ise
orgiin egitimdeki derslerde degil, egitime dahil edilen tiyatro ¢alismalariyla, dramatik
oyunlarla islevsel kilinmaya ¢aligildig1 goriilmiistiir.

Sezgin (2013), Brecht, Boal, Heathcote ve Bolton Agisindan Tiyatronun ve
Dramanin Ogretici Niteligi adli makalesinde Bertolt Brecht, Augusto Boal, Dorothy
Heathcote ve Gavin Bolton’in farkli perspektifleri araciligiyla tiyatro ve dramanin
pedagojik niteligini, tiyatro ve drama c¢alismalari yoluyla toplumsal degisimlerin
olanakliliklari1 ve bu caligmalarin elestirel pedagojinin gelisimini lizerindeki olasi
etkilerini degerlendirmistir. Tiyatronun ritiiellerin yapisal olarak degismesiyle, dramanin
ise 20. yiizyilda oyunun ve tiyatronun tekniklerini kullanarak ve daha ¢ok katilimciya
odaklanarak 6zel bir amacla yapilan ¢alisma yontemi olarak ortaya ¢iktigini dile getiren
Sezgin’e (2013) gore, tiyatronun ve dramanin dgretici niteligini anlamak i¢in oyunun
Ogretici niteligine bakmak gerekmektedir. Oyun, insanligin baslangicindan itibaren
vardir ve hem eglence hem ritiiel 6zellikleri sebebiyle kiiltirel degerlerin dgretiminde
kullanilmistir (Sezgin, 2013). Calismada Heathcote ve Bolton’in, dramanin bireyin
toplumla diyalektik iliskisini dikkate alarak toplumsal degisim amagh ve elestirel
diistinme odakli olarak yeniden yapilandirilmas: noktasinda ¢alismalart oldugunu
sOyleyen Sezgin’e (2013) gore, Heathcote ve Bolton’in ortak o6zellikleri, dramay1

kolektif bir eylem olarak degerlendirmeleri ve toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde dramay1
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kullanmalaridir. Calismada Brecht’in diyalektik tarihsel materyalizm ve Marksizm’den
beslenen pedagojik amaclarinin olduguna, Boal’in kendi tiyatrosunu ise pedagojik bir
calisma olan Freire’nin Ezilenlerin Pedagojisi ¢alismasindan esinlenerek olusturduguna
yer verilmekte, dort yaklasimin ortak ozelligi olarak da verili bilgilere siipheyle
yaklagilmasi oldugunun altin1 ¢izilmektedir. Bu Brecht’te ve Boal’de yabancilastirma,
Heathcote’ta ¢ergeve mesafesi ve apostasiopoisis (slireci provoke eden elestirel
diisiince) Bolton’da mesafe koyma ile saglanmaktadir. Sezgin (2013) ¢alismasinda ii¢
isminde Onclisiiniin Brecht oldugunu sdylemekte; Brecht’in tekniklerinin Boal,
Heathcote ve Bolton’in calismalarina rehberlik yaptigini iddia etmektedir. Brecht’in
Ogreti oyunlarina da deginen Sezgin (2013), bu oyunlarin dogrudan pedagojik amaglarla
yazildiklarin1 sdylemekte, biiylik pedagoji ve kiiclik pedagoji kavramlarina da dikkat
cekerek Brecht’in yontemlerinin egitimde tiyatro uygulamalarinda kullanildiginm
belirtmektedir. Calismada Brecht’in tiyatro tekniklerinin Orglin egitimde, oyunlar
disinda kullanimina iligkin bir degerlendirmeye rastlanilmamistir.

Cevik (2013), Oyun ve Tiyatro Pedagogu: Alani, Islevi baslikli makalesinde,
oyun ve tiyatro pedagojisi c¢aligmalarinin 6zellikle Almanca konusulan {ilkelerde
yayginlagtigint ve oyunun hem bir kavram hem de arag olarak oyun ve tiyatro
pedagoglari igin en etkin alan oldugunu séylemektedir. Cevik’e (2013) gore, normal
ders programlarinin islenisinde oyun ve tiyatro bir ara¢ olarak kullanilabilecegi gibi ders
programlar1 diginda estetik/sanatsal bir yasant1 olusturmada da oyundan ve tiyatrodan
faydalanilabilir. Ornegin “rol oyunlar1” oynayan bir cocuk hayata dair ¢esitli olasiliklar:
deneyebilir, gergege dair kendince bir resim olusturabilir. Tiyatro ve oyunun, yaparak
ve yasayarak ogrenme siirecine katki sundugunu iddia eden Cevik’e (2013) gore, bu
durum disiplinlerarasi ¢aligmalar1 da miimkiin kilmakta ve ¢ocuklarin okullarda yasanan
catigmalara ve sorunlara yaratict ve tretken c¢Oziimler getirebilmeleri olanagini
saglamaktadir. Cocuk, oyun ve tiyatroyla birlikte yaratmayr ve birlikte yaratma
stirecinde bireysel olabilmeyi 6grenmekte, taklit ederek degil yeniden yaratarak bireysel
gelisimini saglayabilmektedir. Malzemelerini hayattan alan oyun ve tiyatro, ¢ocuk icin
yagsamsaldir ve bu nedenle okullarda olmalar1 gerekmektedir. Ciinkii tiyatro “disaridan
iceriye, i¢eriden disartya dogru bir deneyim aktarimi, bir tartismadir: Hayattan aldigini
kendi kosullarma gore sahnede yeniden yaratir/anlamlandirir ve yeniden hayata
sunmaktadir.” (Cevik, 2013, 64). Cevik’in (2013) calismasinda, Brecht’in tiyatro
tekniklerinin 6grenme ortamlarinda oyun formu disinda kullaniliglarma dair bir

degerlendirme yoktur.
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Fornoff (2003), Sosyal Ogrenmede Bir Teatral Model ve Bertolt Brecht‘in
Osretici Oyun Teorisi baghkli ¢alismasinda Brecht’in 6greti oyunlarinin uzun bir siire
boyunca agit-prop tiyatro olarak algilandigini ve bu oyunlarin hazir bir 6gretiyi ya da
doktrini aktarmaya c¢alismak i¢in yazildiklar1 iddialarinin oyunlarin gérmezden
gelinmesine yol agtigini, ancak Reiner Steinweg’in Das Lehrstiick adli ¢alismasiyla bu
iddialarin ortadan kalktigini, Brecht’in O&greti oyunlarin yeniden, farkli bir gozle
degerlendirildigini iddia etmektedir. Fornoff’a (2003) gore bu oyunlar propagandif
degildir, bu oyunlar sosyal ve politik 6grenmenin teatral bir modelidir ve pedagojik bir
tasarim sunmaktadir. Ogreti oyunlar tiyatroya pedagoji islevini yiiklemis ve tiyatro
seyircisinin tiyatrolara, tipki bir okula ya da {iniversite amfisine gider gibi gelmelerini
saglamay1r amaglamistir. Bu oyunlar birlikte Ogrenilen oyunlardir. Bu g¢alismada
Brecht’in 6greti oyunlarina iligkin ¢oziimlemeler dnemli oranda Steinweg’in (1972)
caligmasi tizerinden yapilmistir.

Tony Jackson’in editorliigiinde hazirlanan Learning Through Theatre. New
Perspectives on Theatre in Education (2002) adli c¢alismada egitimde tiyatro
calismalarinin hem bir hareket hem de bir yontem oldugu belirtilmekte, 1960’larin
ortalarinda Britanya’da baslayan bu hareketin (Theatre in Education/TIE) hem okulun
hem de tiyatronun ihtiyaglarina yanit vermek amaciyla olustugunu ve bugiin diinyada
basta Ingiltere olmak {izere TIE uygulamalarmin yayginlastg —Orneklerle
anlatilmaktadir. Calismada Brecht ve Boal’in uygulamalarina da yer verilmekte, Brecht
ve Boal tiyatrosundaki toplumsal meselelerin ele alinig tarzinin, seyirci ve oyuncu
anlayisindaki doniisiimiin TIE ¢alismalarini gelistirdiginden s6z edilmektedir. TIE
calismalarinda amacin okul i¢indeki veya disindaki uygulamalarla ¢ocuklarin dikkatini
cekmek, provokatif bir girisim olarak degerlendirilse de onlar1 kigkirtmak oldugu
belirtilmekte, bilimden sagliga, ¢evre sorunlarindan fasizme ve dil 6grenimine dek genis
bir alana yayilan uygulamalar yapildigindan s6z edilmektedir. Caligmada tiyatronun
pedagojik amacl kullanimi1 6ne ¢ikmakta, ancak yapilan pedagojik amagli etkinliklerin
dramatik oyunlar ve tiyatro uygulamalar1 olduklar1 goriilmektedir.

Bu ¢alismalardan hareketle tiyatro ve pedagoji iliskisine dair Tiirkiye’de ve
diinyada calismalarin yapildigi ancak tiyatronun Ogrenme ortamlarinda pedagojik
amaglarla kullaniminin, dramatik oyunlarin ve tiyatrolarin Ogrenme ortamlarina
taginmasi seklinde oldugu goriilmiistiir.

Bu caligmalarda 6zellikle Bertolt Brecht ve Augusto Boal 6ne ¢ikmis, Brecht soz

konusu oldugunda onun 6greti oyunlarinin pedagojik niteligi ve bu oyunlardaki seyirci
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ve oyuncu doniisiimii, oyunlar vasitasiyla saglanacak kolektif bir 6grenme deneyimi
giindeme gelmistir.

Sonug olarak yapilan arastirmalarda Bertolt Brecht’in 6greti oyunlarindaki
diyalektik  formun, seyirci-oyuncu ayrimimin ortadan kaldirilmasi  fikrinin/
uygulamalarinin ve epik-diyalektik tiyatro tekniklerinin 6grenme ortamlarinda, 6zelde
orgiin egitimde, miifredatlarin (6gretim programlarinin) islenisi sirasinda oyunlar
(dramatik ve teatral) disinda egitimcilerce ve elestirel egitimcilerce kullanimlarina dair

bir ¢calismaya rastlanmamustir.
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BOLUM 11l

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama arag ve teknikleri,

verilerin toplanmasi ve analizi yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma, Brechtyen epik-diyalektik tiyatro modelindeki yabancilagtirma
tekniginin, tarihsellestirme ve gestus efektlerinin, Ogreti oyunlarindaki diyalektik
yontemin ve seyirci-oyuncu ayriminin  kaldirtlmasi  uygulamasinin = 6grenme
ortamlarindaki neoliberallesme, neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme siireglerini
asma, geriletebilme noktalarindaki uygulanma olasiliklarini/olanaklarini, tekniklerin
elestirel egitim alanina sunabilecekleri diger katkilari elestirel egitimcilerden alinan
goriislerle ortaya koymayr amaglayan, bu amaclarla nitel verileri toplayan ve sunan
kesif¢i (exploratory) bir arastirmadir.

Kesif¢i aragtirma, daha oOnce arastirilmayan bir konuyu ya da konunun
arastirilmamis bir baska yoniinii, bir problemin bilmedigimiz bir alanini sorusturmak,
aragtirmak i¢in kullanilan bir modeldir (Stebbins, 2001). Kesif¢i arastirma var olan
problemin daha iyi anlasilmasi, ¢oziimlenmesi amacina sahiptir fakat o, son/nihai
sonuglar1 saglamamaktadir. Kesif¢i arastirmada arastirmaci bir genel fikirle baglamakta
ve arastirma yaklagimini konuyu degerlendirmek igin bir ara¢ olarak kullanmaktadir.
Kesifci arastirmada arastirmaci arasgtirma tanimlamalarinin/belirlemelerinin  gelecek
aragtirmalar i¢in de kullanilabilirligini hedeflemektedir. Burada 6nemli olan diger bir
durum da arastirmacilarin yeni bilgi kesifleri ile hazir/mevcut bilgileri degistirebilme
potansiyeline sahip olmalaridir. Kesifci arastirma bir ilk olma iddiasina sahiptir
(Stebbins, 2001).

Bu arastirmanin ilk olma iddialar1 Bertolt Brecht’in tiyatro tekniklerinin
o0grenme ortamlarina elestirel egitimciler tarafindan oyun formlari, tiyatro uygulamalari
disinda  tasmabilirliklerinin ~ arastirilmasi,  bu  tekniklerin  neoliberallesme,

neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme siireglerinin  asilmasi ve geriletilmesi
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noktalarinda  kullanilabilirliklerinin ~ saptanmast  ve elestirel egitim alanina
sunabilecekleri diger katkilarin elestirel egitimcilerden almman goriislerle ortaya
konulmasidir. Yapilan alan taramalarinda bu amaglarla yapilan herhangi bir arastirmaya

rastlanmamuistir.

Calisma Grubu

Calismada amagli Orneklem olarak belirlenen elestirel egitimciler ile yari-
yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Amagh 6rneklem Yildirim ve Simsek’e (2011)
gore nitel gelenek icinde yer almaktadir. Amacli 6rneklem ya da amacgl 6rnekleme
zengin bilgiye sahip oldugu diisiiniilen durumlarin ¢alisilmasi olanagini vermekte ve bu
anlamda da olgu ve olaylarin kesfedilmesinde, agiklanmasinda yararli olmaktadir.

Bu calismada amacglhi orneklemler kartopu ve olgiit 6rnekleme yaklasimlari ile
belirlenmistir. Amach 6rneklem yaklagimlarindan biri olan kartopu Ornekleme
yaklagimi arastirmacinin problemine iliskin zengin bilgi kaynagi olabilecek birey ve
durumlarin saptanmasinda etkilidir. Siireg, “Bu konuda kimler bilgi sahibi olabilir? Bu
konuyla ilgili olarak kim veya kimlerle goriismemi Onerirsiniz?” gibi basit sorularla
baslamakta, siirec ilerledik¢e elde edilen isimler veya durumlar kartopu gibi biiyiiyerek
devam etmekte, belli bir siire sonra ayni isimler 6ne ¢ikmaya baslamakta, aragtirmacinin
goriismesi gereken birey sayisi veya durum sayisi azalmaya baslamakta, 6n plana ¢ikan
ve kritik olan kisileri segmek miimkiin olmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011). Olgiit
ornekleme yaklagimiysa amacli 6rneklemi olustururken belirli lgiitlerin arastirmaci
tarafindan  olusturulmasidir. Bu ¢alismada yer alan elestirel egitimcilerin
belirlenmesinde kartopu yaklasimi ile 6l¢iit rnekleme yaklasimi kullanilmistir. Olgiit
ornekleme yaklagimi kapsaminda iki temel Olgiit belirlenmistir: Bunlardan ilki
goriisiilen kisinin elestirel egitim alaninda yaym yapmis olmasi, digeri ise elestirel
egitime ilisgkin basili bir c¢alismada yaym kurulunda bulunmasi veya yaym
editorlerinden olmasidir. Calismada ayrica maksimum g¢esitlilik saglamak i¢in farkli
okullarda, tiniversiteler de dahil farkli 6gretim tiirleri ve diizeylerinde, 6zel okullarda ve
kamu okullarinda c¢alisan farkli branglardan (alanlardan) Ogretmenlerin, Ogretim
tiyelerinin, kamudan emekli Ogretmen ve akademisyenlerin, ihra¢ edilen
akademisyenlerin, elestirel egitim alaninda c¢aligmalar1 olan ancak atanamayan
Ogretmenlerin ¢alisma grubuna katilmasi saglanmistir. Calisma grubu olusturulmadan

once goriisme sorularinin veri toplamada kullanighliklarini anlamak i¢in 5 elestirel
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egitimci ile ongodriisme yapilmistir. Ongdriisme yapilan 5 elestirel egitimcinin bilgileri
EK-1"de verilmistir. Asil calisma grubunda 19 elestirel egitimci yer almistir. Calisma
grubunda yer alan elestirel egitimcilere ait bilgiler EK-2’de verilmistir.

Goriisme  yapilan  elestirel  egitimciler,  farkli  isimler  verilerek
anonimlestirilmistir. Bu isimler Ayse, Selim, Ozlem, Cigdem, Meltem, Mehmet,
Turgut, Aylin, Nurdan, Ali, Elif, Suna, Emine, Orhan, Hatice, Cemal, Aydin, Kenan ve
Taylan’dir.

Calisma grubunda yer alan 19 elestirel egitimciden Meltem, Mehmet, Turgut,
Nurdan, Suna, Emine, Orhan, Kenan olarak isimlendirilen 8 elestirel egitimciye kartopu
yaklasimi yoluyla; Ayse, Selim, Ozlem, Cigdem, Aylin, Aydmn, Ali, Taylan, Elif,
Hatice, Cemal olarak isimlendirilen 11 elestirel egitimciye 6l¢iit drnekleme yaklagimi
ile ulasilmistir.

Gorligsmeciler ile yapilan goriismeler genel olarak 6grenme ortamlarinin
disindaki mekanlarda gergeklestirilmistir. Goriismecilerden Cemal ile yapilan goriisme
Cemal, gériigmenin planlandig: tarihte baska bir sehirde oldugu igin Skype uygulamasi
aracilign ile yapilmistir. Goriismecilerden Ozlem, Ali, Taylan ve Hatice ile yapilan
goriismeler ise c¢alistiklari kurumlarda gergeklestirilmistir. Gorlismecilerden Hatice,
emekli olmasina karsin emekli oldugu kurumda ders vermeye devam ettigi i¢in goriisme
kurumda gerceklesebilmistir.

Goriisme yapilan elestirel egitimcilerden 3’4 6zel, 12’si kamu Ogretim
kurumunda caligmaktadir. Goriisiilen elestirel egitimcilerden 1’1 kamu kurumundan
emekli 6gretmen, 1’1 kamu kurumundan emekli 6gretim iiyesi, 1’1 atamasi yapilmayan
ogretmen, 1’1 bir kamu kurumundan ihra¢ edilen akademisyendir. 12 kamu kurumu
calisani i¢cinde yer alan Suna ise diger goriismecilerden farkli olarak hem lisede hem de
tiniversitede ders vermektedir.

Ogrenim durumlar agisindan bakildiginda gériisiilen elestirel egitimcilerden
6’sinin doktora mezunu, 8’inin doktora egitimine devam ettigi, 2’sinin yiiksek lisans
mezunu oldugu, 2’sinin yliksek lisans 6grencisi oldugu, 1’inin lisans mezunu oldugu
goriilmektedir.

2 emekli (Hatice, tiniversite; Cemal, ilkokul), 1 ihrag edilen (Nurdan, tiniversite),
1 atanmayan 6gretmen (Elif) disinda, goriisiilen elestirel egitimcilerden Ayse, Meltem,
Mehmet ve Orhan ilkokulda; Emine ortaokulda; Selim, Cigdem, Aylin ve Aydin lisede;
Ozlem, Turgut, Ali ve Taylan iiniversitede; Suna lise ve {iniversitede; Kenan ise KPSS

hazirlik dershanesinde 6gretmenlik yapmaya devam etmektedir.
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Goriismelerde goriismecilerin izni ile ses kaydi alinmis ve desifre edilen ses

kayitlar1 gériigmecinin istegine gore kendisine gonderilmis ya da gonderilmemistir.

Verilerin Toplanmasi ve Veri Toplama Arag¢larinin Gelistirilmesi

Arastirmanin nitel verileri, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile toplanmistir. Goriismeler arastirmaci tarafindan yapilmistir.

Gorlisme teknigi Karasar’a (2008) gore, sozlii iletisim yoluyla veri toplama
(sorusturma) teknigidir. Goriisme, ¢ogunlukla yiiz yiize yapilmaktadir. Fakat telefon
gibi aninda ses ve resim ileticileriyle de olabilir. Goriismelerin amaglarindan biri de
aragtirma verisi toplamaktir. Goriismede sOylenenlerin, ylizeysel anlamlari yaninda
gercek ve derinligine anlamlar da cikartilabilir. Goriisme ile veri toplamanin genis
uygulama alani vardir. Goriismeler, gériisme amacina, goriigmeye katilanlarin sayisina,
gorlisiilmek istenen kisi ile goriismedeki kurallarin  katih§ina bagl olarak
smiflandirilabilirler (Karasar, 2008). Goriisme en az iki kisi arasinda sozlii olarak
sirdiirilen bir iletisim siirecidir. Goriisme, arastirmada cevabi aranilan sorular
cercevesinde ilgili kisilerden veri toplamadir. Goriisme teknigi belirli bir arastirma
konusu veya bir soru hakkinda derinlemesine bilgi saglar. Gorlisme, biitiinsel
yorumlama yontemidir ve arastirmadan elde edilen veriler arastirmanin temasini
olusturur. Yar1 yapilandirilmis goriismelerse hem sabit segenekli cevaplamayr hem de
ilgili alanda derinlemesine goériisme yapmay1 birlestirir. Bu teknik, goriisiilene kendini
ifade etme imkam ve gOriismeciye derinlemesine bilgi edinme avantaji saglar
(Bliytikoztiirk ve digerleri, 2017).

Kus (2009), nitel ya da derin olarak adlandirilan goriigmelerin, yapilasmamis ya
da yari-yapilagmis goriigme olarak da adlandirildigini soyler ve nitel goriismelerin
yapilasmamis ya da yar1 yapilasmis goriismeler oldugunu iddia eder. Bu baglamda
Kus’a (2009) gore, nitel arastirmalarda kullanilan gbriisme tekniginin temel ozelligi,
goriisiilen kisilerin bakis agilarini ortaya ¢ikarmaktir. Bu sebeple de nitel goriismelerde,
nicel goriismelerden farkli olarak yiizeysel degil daha derin bilgiler edinmek esastir.
Nitel goriismelerin {ic ortak Ozelligi vardir. Bunlar sdylesi tarzinda olmalari,
goriisiilenlerin bakis agilarin1 yansitmalart ve gériisme akisinin esnek olmasidir (Rubin
ve Rubin, 1995; Akt. Kus, 2009).

Calismada oncelikle arastirma konusu ile ilgili literatiir taramasi yapilmistir.

Gorligme sorularinda 6grenme ortamlarinda yasanan neoliberal, neomuhafazakar ve
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otoriterlesme siireglerinin geriletilebilmesi, asilabilmesi i¢in kullanilabilirlikleri ve
elestirel egitim alanina sunabilecekleri diger katkilar1 arastirilan Bertolt Brecht’in
tiyatro teknikleri dogrudan yer almamuis, bu teknikler sorulara doniistiirtilmiis, teknikler
sadece uzman goriisii istenen akademisyenlere, 24 (yirmi dort) soru ve kisisel bilgi
formu ile génderilmistir. Uzman goriisii istenen akademisyenler de amagli 6rneklem ve
Olciit ornekleme yaklasimlari ile belirlenmistir.

Calismada sorular ve kisisel bilgiler formu Prof. Dr. Hasan Hiiseyin Aksoy ve
Dr. Ogr. Uyesi Pelin Taskin ile hazirlanmistir. Hazirlanan sorularla ilk olarak kartopu
yaklagimi ile wulasilan 5 (bes) elestirel egitimci ile Ongoriisme yapilmis,
ongoriismelerden elde edilen veri ve doniitlerle sorularla yeniden diizenlenmistir.
Yeniden diizenlenen sorular uzman goriisii i¢in gonderilmis, Prof. Dr. Naciye Aksoy,
Do¢. Dr. Fatma Mizikaci, Dog. Dr. Ayhan Ural, Ogr. Gér. Dr. Yasemin Tezgiden
Cakcak, Dr. Ogr. Uyesi Duygun Goktiirk, Dr. Ogr. Uyesi Birgiil Ulutas ve Ars. Gor.
Halil Buyruk’tan gelen doniitlerle sorularm kapsam gecerliligi saglanmaya calisiimus,
sorulara son halleri verilmistir.

Aragtirmanin amacina uygun olarak hazirlanan goriisme formu 3 (ii¢) boliimden
ve 31 (otuz bir) sorudan olugmaktadir (EK-3). Bu boliimlerden ilki gériisme yapilan
elestirel egitimcilerin veri ¢éziimlemesinde kullanilabilecek kisisel bilgilerini anlamaya
yonelik Kisisel Bilgiler bagligi altinda 7 sorunun yer aldigi bolimdiir (1-7 arasindaki
sorular). Ikinci bélim dogrudan Gériisme Sorulari bashg: altinda yer alan, elestirel
egitimcilerin  giindelik yasamda ve Ogrenme ortamlarindaki neoliberallesme,
neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme siireglerine iliskin goriislerinin yer aldigi toplam
8 soruluk boliimdiir (1-8 arasindaki sorular). Ugiincii bélim giindelik yasamda ve
ogrenme ortamlarinda yasanan neoliberallesme, neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme
slireglerinin  agilabilmesi, geriletilebilmesi amaciyla Bertolt Brecht’in tiyatro
tekniklerinin kullanilip kullanilamayacagini ve tekniklerin elestirel egitim alanina
sunabilecekleri diger katkilar1 saptamak i¢in elestirel egitimcilerin goriislerini almayi
amaglayan Goriisme Sorular1 baghigi altinda toplam 16 sorunun yer aldigi boliimdir (9-

24 arasindaki sorular).
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Verilerin Analizi ve Yorumlanmasi

Nitel arastirmada veri analizi; gesitlilik, yaraticilik ve esneklik anlamlarina
gelmektedir. Her nitel aragtirma farkli birtakim Ozellikleri tasir ve veri analizinde
birtakim yeni yaklasimlar1 gerektirir. Bu sebeple, arastirmacinin arastirmanin ve
toplanan verilerin 6zelliklerinden yola ¢ikarak, var olan veri analiz yontemlerini gézden
gecirerek kendi arastirmasi i¢in bir veri analizi plant gelistirmesi gerekir. Veri analizi
icin {i¢ temel kavram Onemlidir: Betimleme, analiz ve yorumlama. Betimleme,
arastirmada toplanan verilerin, arastirma problemine iliskin olarak neler soyledigi ya da
hangi sonuglar1 ortaya koydugu ile ilgilidir. Betimleme yaklasimi ile “Ne?” sorusuna
yanit bulunabilir ancak “Neden?”” ve “Nasil?” sorulari i¢in analiz 6nemlidir. Analiz, veri
setinde dogrudan goriilmeyen ancak kavramsal kodlama ve siniflama yoluyla temalar
ve bu temalar arasi iligkileri ortaya ¢ikarma siirecidir. “Neden?” ve “Nasil?” sorularina
analiz boliimiinde yanit aranir. Yorumlamanin temelini ise sdylenenlerin ya da
gozlenenlerin ne anlama geldigi olusturmaktadir. Veri analizlerinde “anlam” 06n
plandadir ve anlamin 6n plana ¢ikarilmasi ise elde edilen bulgularin kendi ortami i¢inde
yorumlanmasina baglidir. Yorumlama béliimiinde arastirmaci kendi yorumlari ile elde
ettigi verileri ve bunlardan ¢ikardigi sonuglari nasil gordiigiinii ortaya koyar, bu sekilde
okuyucuya aragtirma sorusunun yanitina iligkin ek bakis acist sunmaya calisir (Yildirim
ve Simsek, 2011).

Betimsel analiz, analiz yontemlerinden biridir (Strauss ve Corbin, 1990; Akt.
Yildirrm ve Simsek, 2011). Bu galismada arastirma verileri nitel veri ¢éziimleme
yontemleri dikkate alinarak incelenmis ve coziimlenmistir. Farkli kategorilere gore
kavramsal betimlemeler, agiklamalar ve yorumlamalar yapilmis ve betimsel analiz
uygulanmigtir.

Toplanan veriler orijinal formlarina miimkiin oldugu kadar bagl kalinarak ve
gerektiginde aragtirmaya katilan bireylerin sdylediklerinden dogrudan alintilar yapilarak
betimsel analiz yaklasimiyla ¢6ziimlenmistir. Betimsel veri analizi siireci dort asama ile
gerceklestirilmistir:

l. Betimsel Analiz icin Cerceve Olusturma: Ilk olarak arastirma
sorularinda, arastirmanin kavramsal c¢ercevesinden ya da goriisme
ve/veya gozlemde yer alan boyutlardan yola ¢ikarak veri analizi i¢in bir
cergeve olusturulmustur. Bu gerceveye gore verilerin hangi temalar

altinda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenmistir. Baska bir deyisle
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betimsel analiz i¢in bir ¢erceve olusturulmustur (Yildirim ve Simsek,

2011).

Tablo 1.

Betimsel Analiz icin Tematik Cerceve

1. Giindelik Yasamda ve Ogrenme Ortamlarinda Karsilasilan Giincel Sorunlar
a. Neoliberallesme
b. Neomuhafazakarlagsma
c. Otoriterlesme
2. Ogreti Oyunlar1 Teknikleri
a. Seyirci-Oyuncu Ayriminin Kaldirilmasi
b. Ogreti Oyunlarindaki Diyalektik Y&ntem
3. Epik-Diyalektik Tiyatro Teknikleri
a. Yabancilastirma
b. Tarihsellestirme

c. Gestus

. Tematik Cerceveye Gore Verilerin Islenmesi: Daha 6nce olusturulan
cergeveye gore elde edilen veriler aragtirmaci tarafindan okunmus ve
diizenlenmistir. Veriler tanimlama amaciyla secilmis anlamli ve mantikl
bir bicimde bir araya getirilmistir. Arastirma amaci ile ilgili olmayan
gorisme metinleri ayirt edilmis, c¢aligmanin amacma uygun veriler
degerlendirilmistir. Baska bir deyisle, veriler tematik cergeveye gore

islenmistir.

M. Bulgularin Tamimlanmasi: Diizenlenen veriler tanimlanmis ve gerekli
yerlerde dogrudan alintilarla desteklenmistir. Bu asamada verilerin kolay
anlasilir ve okunabilir bir dille tanimlanmasina ve gereksiz tekrarlardan
kagimilmasina dikkat edilmistir.

IV.  Bulgularin Yorumlanmasi: Son olarak tanimlanan bulgularin
aciklanmasi, iliskilendirilmesi ve anlamlandirilmasi yapilmistir. Bulgular
arasinda neden-sonu¢ baglantilar1 kurulmus ve farkli olgular arasinda

karsilagtirmalar yapilmustir.
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BOLUM IV

Bu boliimde, elestirel egitimcilerle yapilan yari yapilandirilmis gériismelerden
elde edilen verilerin ¢oziimlenmesi sonucunda ulasilan bulgular ve ilgili alanyazin

baglaminda yapilan yorumlar yer almaktadir.

BULGULAR VE YORUMLAR

Calisma kapsaminda yapilan arastirmalarda, giinlimiiz elestirel egitim
calismalarinin  odaginda 1970’li  yillardan sonra yasanan neoliberallesme,
neomuhafazakarlasma, otoriterlesme siireglerinin ve bunlarin egitim tizerindeki
etkilerinin oldugu goriilmiistiir.

Calismada, goriisme verilerinden yola ¢ikilarak ilk olarak elestirel egitimcilerin
neoliberallesme, neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme siire¢lerine iliskin, sonraki
asamada ise bu siireglerin asilmasinda ve geriletilmesinde, Bertolt Brecht’in tiyatro
tekniklerinin mevcut 6gretim programlarinin islenisi sirasinda, elestirel egitimciler
tarafindan kullanilip kullanilamayacaklarina ve tekniklerin elestirel egitim alanina olasi

katkilar1 noktasindaki goriislerine yer verilmistir.

1. Giindelik Yasamda ve Ogrenme Ortamlarinda Karsilasilan Giincel Sorunlar
a. Neoliberallesme

Caligma kapsaminda goriisilen on dokuz elestirel egitimciye, neoliberal
politikalar1 giindelik hayatlarinda nasil deneyimledikleri ve hangi uygulamalar
neoliberalizm i¢inde degerlendirdikleri sorulmustur.

Neoliberallesme siirecine iliskin ortak vurgular Ozkazang (1997), Sayilan ve
Tirkmen’in (2013) belirttigi gibi bu siirecin diinyada 1970’lerde, Tiirkiye’de
1980’lerden sonra baglamis olmasi, Giiler’in (2005) devletteki degisimi, yapisal
uyarlama politikalarin1 analiz ettigi calismasinda ifade ettigi gibi bu sliregte
Ozellestirmelerin, giivencesizligin ve giivencesiz istthdam bi¢imlerinin (taseron, esnek,
sOzlesmeli vb. calisma bicimleri) yayginlasmasi, metalasma Ve piyasalasma

stiregleriyle sadece egitim alaninda degil yasamin tiim alanlarinda karsilasildigidir.
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Bu baglamda goriisiilen elestirel egitimcilerden Mehmet (Bir Kamu Okulunda
Sinif Ogretmeni), Refah Devleti Dénemi’ndeki sosyal haklarm geri alinmasinm,
dayanisma aglarinin  zayiflamasinin - ve yasanan “bireycilesme”nin  neoliberal
politikalarla ilgili oldugunu iddia etmis, Cigdem (Bir Kamu Okulunda Ingilizce
Ogretmeni) ise goriiniir olan yoksullugu kentlerin disina iterek goriinmez hale getirme
cabalarinin, kentsel doniisiim siireglerinin, Harvey’in (2015) bahsettigi gibi
neoliberalizmin sonug¢larindan biri oldugunu séylemistir. Emine (Bir Kamu Okulunda
Tiirkge Ogretmeni), neoliberalizmin “sertifikalasma” anlamina da geldigini, insanlarin
neoliberal sistem ig¢inde var olabilmek i¢in siirekli yeni sertifikalar edinmek ve daha
fazla ¢alismak, kazanmak zorunda kaldiklarini dile getirmis, Keskin Demirer’in (2012)
neoliberalizmde yasamboyu 6grenme adi altinda bireylerin siirekli olarak ek kurslara,
dershanelere gitmek, sertifikalar edinmek zorunda birakilmalart yonli analizlerine
benzer yorumlar yapmustir. Elif (Atanmayan Ogretmen), neoliberalizmin sadece
giivencesizlik anlamima gelmedigini, ayn1 zamanda giivenceli is bulma umudunun da
ortadan kalkmasi anlamina geldigini sdyleyerek siirecin bir baska etkisine dikkat
cekmistir. EIlif, neoliberal zamanlarda insanin “bos zaman” kavramimin ortadan
kalktigini, insanlarin bos zamanlarinda para kazanmak i¢in yeni isler bulmak zorunda
kaldiklarim1 ve tiiketime yonlendirildiklerini, bunlarin da insanlari insan-dis1 varliklar
haline getirdigini iddia etmistir. Suna, neoliberallesme siireglerini Belsey (1994) ve
Baltaci (2014) gibi Yeni Sag’in iktisadi yoni olarak degerlendirmis ve bu siiregte ithal
ikameci politikalarin yerini uluslararasi sermayeye entegre olan kiiresel politikalara
biraktigin1 ve SSCB’nin ¢oziilme siireci ile olusan tek kutuplu diinyada bu politikalarin
uygulanabilirliginin olduk¢a rahat bir sekilde gergeklestigini dile getirerek Sayilan
(2004) ve Colak (2016) ile paralel degerlendirmeler yapmustir. Suna’nin neoliberallesme
stirecine iligkin analizleri, agirlikli olarak siirecin dogrudan iktisadi yonelimlerine
iliskindir:
Neoliberallesme stireci ile Tiirkiye’de daha ¢ok 1980’lerden sonra karsilastik.
Ciinki 6zellestirmeler, piyasalastirma ve kiiresellesme siirecleri bizi dal‘l‘a ¢ok bu
tarihten sonra etkiledi. Artik baska bir diinyada yasiyoruz. Ne degisti? Oncelikle
uluslararasi bir finans ag1 ve bu finans ag1 icinde uluslararas1 pazar olustu, bu
pazarda devletler artik ithal ikameci politikalar1 terk ettiler ve uluslararasi
sermayeye entegre oldular. Kamu kurumlart kiiglilddi, istihdam politikalar
degisti, esnek ve giivencesiz calisma kosullar1 dayatildi. Toplam Kalite
Yonetimi, Stratejik Planlama, su an meslek liselerinde uygulanan ve meslek

liselerindeki isleyisi sirket isleyisi ile degerlendirmeye ve uyumlu hale getirmeye
yonelik Ozdegerlendirme uygulamasi, kar marji odakli verimlilik-etkililik
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degerlendirmeleri kamu kurumlarina tasindi. Bu siire¢ Yeni Sag’in iktisadi
ayagiydi ve Sovyet Sosyalist Cumbhuriyetler Birliginin ¢oziilmesi, bununla
iligkili olarak soldaki ¢oziilme sonucunda neoliberal politikalar i¢in rahat bir
hareket alami olustu (Suna, Bir Kamu Okulunda ingilizce Ogretmeni ve Bir
Kamu Universitesinde Egitim Bilimleri Alaninda Ders Veriyor).

Aydin (Bir Kamu Okulunda Cografya, Demokrasi ve Insan Haklar1 Dersleri
Ogretmeni), Suna ile paralel bir sekilde neoliberallesmenin sadece kamu kurumlarinin
Ozellestirilmesi anlamina gelmedigini, dzellestirilmeyen kamu kurumlarinin da Giiler’in
(2005) bahsettigi gibi 6zel sirket mantig ile isletilmesi anlamina geldigini eklemis,
Orhan (Bir Ozel Okulda Sinif Ogretmeni) ise neoliberal politikalarin Ozal Hiikiimeti ile
1980°den sonra basladigini ancak 2005 sonrasinda, dzellikle de TUPRAS, TEKEL,
Pasabahge gibi kurumlarin 6zellestirilmesi siireciyle bu politikalarin ivme kazandigini
soylemistir. Ali (Bir Kamu Universitesinde Egitim Bilimleri Alaninda Akademisyen),
GATS’in (Hizmet Ticareti Genel Anlasmasi) neoliberal politikalarda temel belirleyici
oldugunu, kiiresellesme siirecindeki “serbest piyasa ekonomisi” sdyleminin herkesi
kapsamadigini, neoliberallesme siirecinin homojen bir siire¢ degil devletlerle ve biiyiik
sirketlerle ilgili oldugunu, isgiicii dolasiminin higbir zaman serbestlesmedigini iddia
etmis, Zygmunt Bauman’m “turist” metaforunu hatirlatarak bu siirecteki asil turistin,
serbest ya da gezgin olanin sermaye oldugunu, isgiiciiniin serbest dolagim1 diye bir sey
olmadigini, neoliberal siiregte emegin ucuzladigini, Orgiitsiiz hale getirildigini
eklemistir. Ali’ye gore neoliberalizm, “Daha once piyasa tarafindan igerilmeyen
alanlarin piyasa tarafindan igerilmesidir.” Hatice ise siireci sOyle Ozetlemis ve

neoliberalizmin neomuhafazakar yapilarla baglantisina da dikkat ¢ekmistir:

Sosyal devlet bugiin yok. Kapitalizm 1970’lerde yasadig1 krizi, sosyal devleti
yok ederek ¢ozmeyi tercih etti. Boylece sosyal devletin bosalttig1 alanlari dinsel
bilgi, cemaatler, kimlik¢ilik ve piyasalar doldurdu. Neoliberalizm hayatimizin
her alanina sizmis durumda. Fakiiltedeki akademik hayattan giindelik hayata
degin her sey aligveris, eglence, gezi, kiiltiirel liretim ve tiiketim piyasanin ve
alim-satim diinyasinin bir parg¢asi olarak isliyor (Hatice, Bir Kamu
Universitesinden Egitim Bilimleri Alanindan Emekli Akademisyen).

Hatice gibi Taylan da (Bir Kamu Universitesinde Egitim Bilimleri Alaninda
Akademisyen) 1970’lere vurgu yaparak, 1970’lerden sonra Refah Devleti’nin
¢oziildiiglinl, sosyal devletin ortadan kalktigini, kapitalizmin yasadigi krizin agilmasi
icin kiiresel bir miidahale oldugunu ve neoliberalizmin bu miidahale ile viicut

buldugunu séylemistir. Taylan’a gore bu siiregte giimriikler ve sinirlar sadece ticari
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anlamda ortadan kalkmistir ancak Ali’nin de dile getirdigi gibi kazanan yine giiglii
devletler ve sermaye gruplart olmustur. Neoliberalizm ile kamu politikalarindaki gorece
esitlikci anlayis ortadan kalkmastir.

Turgut (Bir Kamu Universitesinde Felsefe Boliimiinde Akademisyen),
neoliberalizmin siirekli bir risk algisi yarattigini, onun kaidelerine uygun yasanmadigi
stirece bireylerin kendilerini siirekli olarak risk altinda hissettigini, Yasli’nin (2004) ve
Ozkazang’in (1997) soylediklerine paralel bir sekilde liberalizmin Aydinlanma, esitlik,
Ozgiirliik, insan haklar1 gibi gorece ileri degerlerinin de neoliberalizm ile yok edildigini
sOylemistir. Taylan, neoliberalizmin bir ideoloji olmanin &tesine gegerek tiim hayatimizi
cevreledigini, bir yasam bi¢imine doniistiigiinii ve bu siiregte alt toplumsal siniflarin
aleyhine bir durum olustugunu belirtmistir. Ancak Taylan’a goére bu durum, yani
neoliberal siire¢te daha da artan yoksulluk, somiirii, esitsizlik vb. durumlar anormal
degildir, ¢linkii vahsi kapitalizm zaten bu sekilde islemektedir, onun normalligi budur.

Neoliberallesme siireglerine dair bir diger 6nemli vurgu da saglik politikalarina
iligkindir. Goriisme yapilan elestirel egitimciler, saglik alanindaki donilisimden s6z
etmis ve neoliberal politikalarla birlikte, kamusal ve parasiz saglik hizmetinin ortadan
kalktigini, onceden devlet eliyle verilen saglik hizmetlerinin giderek parali hale
getirildigini, 6zellikle de devlet hastanelerindeki yogunluk ve hizmet niteligindeki diisiis
ile 6zel hastanelere gitmek zorunda kaldiklarini ifade etmislerdir (Cigdem, Bir Kamu
Okulunda Ingilizce Ogretmeni; Ozlem, Bir Kamu Universitesinde Ingilizce
Ogretmenligi Boliimiinde Akademisyen; Emine, Bir Kamu Okulunda Tiirkge
Ogretmeni). Elestirel egitimcilerin degerlendirmeleri, neoliberal politikalarin tiim
kamusal alanlar1 etkiledigini belirten Giiler (2005), Harvey (2015), Giizelsari’nin (2019)
degerlendirmeleriyle uyumlu durumdadir. Aylin ise (Bir Kamu Okulunda Tarih
Ogretmeni) liberalizmi iiretim iliskilerinin, neoliberalizmi ise tiiketim iligkilerinin
acikladigini sdyleyerek neoliberalizmin her seyi tiiketmek ve bunun i¢in biitge ayirmak
zorunda olmak anlamina geldigini iddia etmis, neoliberal tiiketim kiltliriiniin sadece
egitim ve saglik gibi alanlara degil yasamimizin tiimiine sirayet ettigini vurgulamistir.

Gortsiilen elestirel egitimcilere neoliberal politikalarin egitim sistemi tizerindeki
etkileri sorulmus, onlardan kendi calistiklart egitim kurumundan ve diger egitim
kurumlarindan neoliberalizmin yapisal ve giindelik pratiklerine dair gozlemlerini

paylasmalar1 istenmistir.
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Neoliberallesme siirecinin egitimdeki yansimalarina dair goriisler 6zellestirme
politikalarinin yarattig1 tahribatlar tizerinde ortaklasmis; kamu okulu, 6zel okul ve
tiniversite ¢alisanlarinin siirece iliskin degerlendirmelerinin agirlikli olarak ¢alistiklari
kurumlar eksenli oldugu gorilmiistiir.

Goriigiilen elestirel egitimciler ilk olarak giderek hizlanan 6zellestirme
stireclerinden, 6zel okullarin ve para ile egitim yapilan egitim kurumlarinin (dershane,
kurs vb.) artisindan soz etmislerdir. Elestirel egitimcilere gore bu siiregte kamusal
egitim ve kamusal egitim talebi ortadan kalkmis, 6zel okullar agilmis ya da devlet
okullarindaki hizmetler 6zellestirilmis, merkezi sinavlar veliler {lizerinde c¢ocuklarini
0zel okullara gondermeleri yoniinde bir baski aracina doniismiis, her biit¢eye uygun 6zel
okul ve kurslar agilmis, 6zel okullar i¢in velilere ve 6zel okullara devlet tesviki verilmis,
ogretmen istihdaminda giivenceli istihdam big¢imlerinden giivencesiz istihdam
bicimlerine gec¢ilmistir. Elestirel egitimcilerden elde edilen bulgular Aksoy’un (2005 ve
2012b) ve Hill’in (2014) kiiresel kapitalizmin kamusal egitimde yarattigi tahribata
iligkin soyledikleriyle, kamusal egitimin neoliberal donemlerde piyasanin isteklerine
gore sekillendigi yoniindeki vurgulartyla uyumludur. Bir diger bulgu da Apple’in
(2004) neoliberal donemlerdeki miifredat degisiklikleriyle ilgili, miifredatlarin
piyasanin talepleri noktasinda yapilandirildigi, piyasalarin miifredatlara miidahale ettigi
seklindeki degerlendirmelerine uygun yorumlardir. Ancak elestirel egitimciler
neoliberal politikalara uygun miifredat degisikliklerinin Tiirkiye’de heniiz tam olarak
gerceklesmedigini de belirtmislerdir. Gorisiilen elestirel egitimcilerden Nurdan (Bir
Kamu Universitesinden Egitim Bilimleri Alanindan Thrag Edilen Akademisyen)
neoliberal miifredat politikalar1 baglaminda Girisimcilik, 21. Yiizyil Becerileri adli
derslerin isimlerini; Emine (Bir Kamu Okulunda Tiirkge Ogretmeni), Selim (Bir Kamu
Okulunda Felsefe Ogretmeni), Aylin (Bir Kamu Okulunda Tarih Ogretmeni), Elif
(Atanmayan Ogretmen), Aydin (Bir Kamu Okulunda Cografya, Demokrasi ve Insan
Haklar1 Dersleri Ogretmeni), Suna (Bir Kamu Okulunda Ingilizce Ogretmeni ve Bir
Kamu Universitesinde Egitim Bilimleri Alaninda Ders Veriyor), Cigdem (Bir Kamu
Okulunda Ingilizce Ogretmeni) ve Mehmet (Bir Kamu Okulunda Smif Ogretmeni) ise
sadece Girisimcilik dersinin ismini dile getirmistir. Elestirel Egitimciler bu derslerin
neoliberalizmin istedigi girisimci, rekabet¢i bireyler yetistirmek i¢in kullanildigini,
kullanilacagin1 ve benzer nitelikteki derslerin sayisinin ya da var olan derslerdeki

neoliberal ¢ercevenin artacagini eklemislerdir.
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Neoliberalizmin farkli okul tiirlerinde farkli sekillerde isledigi de veriler
arasindadir. Ozel okul ¢alisanlarindan Meltem (Bir Ozel Okulda Siif Ogretmeni) ve
Orhan (Bir Ozel Okulda Smif Ogretmeni), bir kamu kurumuna atanmadiklar1 i¢in 6zel
okulda c¢alismak zorunda kaldiklarmi ve bu okullarda hak temelli miicadele

yiriitebilecekleri sendika ve grev hakkinin fiilen olmadigini séylemislerdir.

Yasal olarak sendikaya iliye olmanizin ya da grev yapmanizin 6niinde bir engel
yok, teorik olarak boyle ama fiili olarak bir sendikaya iiye olamazsiniz, eylem
yapamazsiniz, ¢linkii 6zel okullarda isinizin her an elinizden alinmasi ile tehdit
edilirsiniz. Bunu sdylemezler, yazili degildir ama bdyledir. Ozel okullarda okul
ve yonetimle iliskinizde yasal olmasa da bildiniz seyler vardir: Susmak ve
gormezden gelmek zorundasinizdir (Meltem, Bir Ozel Okulda Sinif Ogretmeni).

Meltem maaslarinin 6denmemesi tizerine ¢alisma arkadaslar ile sadece bir ders
saati derse girmeme eylemi yaptiklarint ve bu nedenle egitim-6gretim yili sonunda
kurum miidiirii tarafindan eyleme katilanlarin sézlesmelerinin yenilenmedigini dile
getirmigtir. Meltem, bir sonraki yil kendi istegi ile bagka bir 6zel okulla anlastigini,
calistig1 bu 6zel okulun ise bir Petrol Sirketine bagli oldugunu sdylemistir. Meltem, bu
okullarin sermaye kuruluslarimin destekledigi okullar oldugunu ve bu okullarda
cocuklarin paralar1 oraninda deger ve hizmet gordiklerini iddia etmistir. Meltem’in
neoliberalizmin egitim alanindaki etkileri iizerine gozlemleri ve 6zel okulda yasadig

deneyime iliskin agiklamalar1 soyledir:

Bu siirecte kamu okullar1 ile 6zel okullar arasindaki esitsizlikler artti; bunlar
ciddi esitsizlikler. Bu esitsizlikler ¢esitli uygulamalarla 6zel okul 6grencileri
arasinda pekistiriliyor. Ornegin bizim okulumuzda 6gle yemegi ¢ikar ve
cocuklar bu yemeklerden yerler. Bir giin kurum miidiirii beni ¢agird1 ve okul
taksiti ailesi tarafindan o ay ddenmeyen bir 6grencimin yemekhaneden yemek
yemesini engellememi istedi. Bizler sinif simif aliniz ¢ocuklar1 yemekhaneye.
Miidiiriin benden istedigi tiim 6grenciler yemek yerken, okul taksiti 6denmeyen
ogrencimin yemek almasini engellememdi. Burada cocuklarin fiziksel, bilissel,
psikolojik gelisimi vb. 6nemli degil. Burada tamamen piyasa ahlaki s6z konusu.
Ben bu gibi durumlarin, isim vermek istemiyorum ama, 6zellikle baska 6zel
okullarda da yasandigmi biliyorum (Meltem, Bir Ozel Okulda Smif Ogretment).

Orhan, okul yoneticisinden s6z ederken “patron” ifadesini kullanmis ve siireci

sOyle degerlendirmistir:
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Ozel okulda calistigimiz icin piyasalasma, metalasma siirecleriyle dogrudan
karsilasiyoruz. Veliler de 6grenciler de hatta Ogretmenler de egitime alinip
satilan bir meta olarak bakiyor. Biz 6grenciyken, Egitimsen’in okullarda katki
pay1l alinmasina karsi olan eylemlerine katilirdik. Simdi durum daha vahim.
Ogretmen istihdami koklii bir bicimde degisti; sdzlesmeli, iicretli dgretmenlik
yayginlagti. Kamu okullar1 bilingli olarak kotiilestirildi ve insanlar kamu
okullarinda bulamadiklarini 6zel okullarda aramaya basladi (...) Ozel okullarda
patronlar ve Ogretmenler vardir. Bu patron da paradir. Hak gasplar1 vardir
(Orhan, Bir Ozel Okulda Simif Ogretmeni).

Arastirmaya katilan akademisyenlerin neoliberallesme siireclerinin  egitim
tizerindeki etkileri bashigi altinda tniversitelerdeki dontisiime iliskin goriisleri ise
sOyledir: Hatice, akademinin neoliberalizm tarafindan yutulmus durumda oldugunu,
akademideki tim siireglerin neoliberal politikalara gore sekillendigini iddia etmistir.
Ozlem’e gore bu siirecte o6zel okullar ve iiniversiteler artmis, hatta kamu
{iniversitelerinin baz1 béliimleri de 6zellesmistir. Kendi okulunda Ingilizce Ogretmenligi
Bolimii’niin bir de ABD’deki bir iiniversiteye bagli yari-6zel, parali bir formunun
oldugunu sdyleyen Ozlem, ayn1 zamanda Universite-Sanayi Isbirligi, TEKNOKENT
gibi uygulamalarin, akademisyenlerin “degisim degeri yiiksek bilgi” tiretme ¢abalarinin,
getirisi yliksek projeler itiretme girisimleriyle “proje akedemisyeni”ne déniismelerinin,
zengin Ogrenciler i¢in 6zel yurtlarin agilmasmin vb. neoliberalizmin egitim alanindaki
yansimalar1 oldugunu eklemistir. Taylan, hak temelli, kamusal bir egitimden giderek
uzaklagildigini sdylemis, ayrimeilik ve otekilestirmelerin neoliberal politikalarla birlikte
derinlestirildigini iddia etmistir. Ali ise (Bir Kamu Universitesinde Egitim Bilimleri
Alaninda Akademisyen) herkes i¢cin kamusal bir egitimden soz edebildigimizde
neoliberal egitim politikalarinin diginda olabilece§imizi, ayrica kamusal egitimin sadece
parasiz e8itim olarak anlasilmamasi gerektigini, parasiz olmasina ek olarak 6zgiirliik¢i,
esitlik¢i olan ve cinsiyet¢i, 1rk¢1, muhafazakar olmayan bir egitimin kamusal bir egitim
olarak degerlendirilebilecegini sdylemis, liniversite personeli olmayan, KPSS hazirlik
dershanesinde 6gretmen olan Kenan (Bir KPSS Hazirlik Dershanesinde Gelisim ve
Ogrenme Psikolojisi Dersi Ogretmeni), {iniversitelerde yasanan doniisiime dair
“Tiurkiye’de oOzel Tniversiteler, vakif iiniversiteleri adi altinda kurumsallast,
dogallastirildi.”  seklinde bir yorum yaparak Tirkiye’de O6zel iiniversitelerin nasil
olusturuldugunun altimi ¢izmistir. Universitelerde yasanan doniisiime iliskin elestirel
egitimcilerin  sOyledikleri Okgabol’un (2019) Bologna Siireci ile {iniversitelerin

piyasaya ac¢ilmasi, son zamanlarda vakif {iniversitesi ve 6zel {iniversite taraftarlarinin
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cogalmas1 ve Coskun’un (2008), 1980 Darbesi sonrasinda kurulan YOK ile akademik
Ozgirliiklerin giderek ortadan kalktig1, piyasa mekanizmalarinin tiniversitelerde hakim
olmaya basladig1 yoniindeki degerlendirmeleriyle uyumlu durumdadir.

Universite disindaki diger kamu kurumlarinda calisan elestirel egitimcilerin
vurgulari 6zel okullarin cogalmalari, temel liseler ad1 altinda yasanan 6zellestirmeler ve
her biitgeye uygun o6zel okullarin varligt olmustur. “Ayrica bu okullarin fiyati
mahallelere, semtlere goére ve kurumlarin biiyiikliigline, olanaklarina goére degismekte.
Daha 6nce ¢alistigim okul daha orta halli bir semtte, butik bir okuldu, daha ucuzdu,
simdiki okulum daha liikks bir semtte ve daha once ¢alistigim okulun ti¢ kat1 bir fiyata
sahip” (Meltem, Bir Ozel Okulda Sinif Ogretmeni). Orhan, bu durumu “90 bin liraya da
9 bin liraya da okul var.” seklinde degerlendirirken Kenan, esit egitim olanaklarinin s6z
konusu olmadig1 neoliberal siirecte “Kimler okuyacak, ne kadar okuyacak ve hangi
okullarda okuyacak?” gibi sorularin yakici bir giindem maddesi haline geldigini
sOylemistir. Elestirel egitimcilerden elde edilen bu bulgular, 6zel okullarin ¢ogalmasi,
ailelerin ¢ocuklarin1 6zel okullara gondermeleri ve biitgelerine uygun &6zel okullari
tercih etmeleri yonlii degerlendirmeleri Aratemur Cimen’in (2015) degerlendirmeleriyle
ve Egitimsen’in 6zel okullara iliskin degerlendirmelerin yapildigi raporuyla (2018)
uyumlu durumdadir.

Meslek liseleriyle ilgili degerlendirmeleri olan Aylin, bu okullara zaten merkezi
sinavlarin eledigi en alttaki, yoksul c¢ocuklarmn geldigini séylemis ve sdyle devam
etmistir: “Bakan Bey, meslek lisesi 6grencileri yaz tatillerinde ¢alisabilirler, dedi. Bakan
Bey, ¢ocuklara bir tatil onermek yerine ¢alismayr Oneriyor, demek ki patronlar bunu
istiyor. Ciraklik egitimi Ozendiriliyor.” Aylin, merkezi sinavlarin zaten var olan
esitsizlikleri arttirdigin1 vurgulamis, Liselere Gegis Sinavi’na (LGS) giren c¢ocuklarin
sadece yiizde besinin “nitelikli” okullara gidebildigini, digerlerininse imam-hatipler ile
meslek liseleri arasinda tercih yapmak zorunda kaldiklarini, 6grencilerin de bu okullara
gitmek yerine 6zel okullara gitmeyi tercih ettiklerini, okul dncesi egitimden {iniversiteye
dek piyasalasmanin yasandigini ve 6zel okullarin sayisinin 2019 yili itibariyle devlet
okullarinin yarisina ulastigini iddia etmistir. Neoliberal politikalarla birlikte o6zel
okullarm normallestirildiginin altin1 ¢izen Elif’e gore ise (Atanmayan Ogretmen) 6zel
okullar artik yoksullarin da dogal karsiladigi kurumlar haline gelmis, zihinsel bir
doniisiimle “kamusal egitim” algisi1 ve talebi ortadan kaldirilmistir; artik kamu okulunda
olunsa dahi orada verilen egitimi ve hizmetleri sorun ¢ikarmadan satin alan egitim

tilketicileri olusturulmustur. Nurdan ve Kenan, 6zel okullarin yayginlastirilmasindan
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once, kamu okullarini itibarsizlastiracak sdylemlerin ve zeminin iiretildigini, dolayisiyla
da 0Ozel okullarin agilmasi ve artmasi siirecinde sistemin bu nedenle ciddi bir
muhalefetle karsilasmadigini iddia ederek Aksoy N., Eren Deniz ve Algan’in (2017)
Ozellestirme siireglerinin “riza” yoluyla da gergeklestirildigi yoniindeki tespitleriyle
paralel bir yorum yapmislardir. Goriismecilerin sundugu verilere gore bu siireg, kamu
kurumlarinin i¢inin bosaltilmasi, itibarsizlastirilmalari, devletin artik bu tarz islerle
ugragsmamasi, bu tiir hizmetlerin devleti hantallastirdigi séylemleri ile planlanmis ve
Ozellestirmeler i¢in bir algi zemini hazirlanmistir. Bu bulgular, merkezi siavlarin,
ogrencilerin 6zel okullara gitmeleri sonucunu dogurdugu yoniindeki degerlendirmelerle
(Rutz ve Balkan, 2016), 6zel okullarin ve imam-hatip liselerindeki artisin tespit edildigi
Egitim Sen (2018) verileriyle, meslek lisesindeki &grenci profiline iliskin ve meslek
liselerinin genel okul sistemi i¢indeki yerlerinin degerlendirildigi Aksoy’un (2018c)
verileriyle uyumludur.

Neoliberallesmenin istihdam bigimleri tizerindeki etkilerine dikkat ¢eken
Mehmet, hazirlanmakta olan Ogretmenlik Meslek Kanunu ile 6gretmenlik mesleginin
giivencesiz hale getirilecegini iddia etmis, Ogretmenlerin tekniker konumuna
indirgenmelerinin ve su an okullarda var olan 6gretmen kariyer basamaklarmin da
neoliberal politikalarin egitim alanindaki yansimalari oldugunu belirmistir.

Sonug olarak elestirel egitimcilerle yapilan goriigmelerde elestirel egitimciler,
giindelik yasamda ve egitim alaninda, 6grenme ortamlarinda karsilastiklari neoliberal
politikalara ve uygulamalara dikkat g¢ekmis, egitimden sagliga, degisen istihdam
bigimlerinden farkli tiirdeki okullarda yasanan uygulamalara dek neoliberalizmin

varligini 6rneklerle ve agiklamalarla dogrulamislardir.

b. Neomuhafazakarlasma

Calisma kapsaminda goriisilen on dokuz elestirel egitimciye gQiindelik
hayatlarinda neomuhafazakar uygulamalarla karsilasip karsilasmadiklari sorulmus ve
onlardan bu konudaki deneyimlerini paylagmalari istenmistir.

Muhafazakarlik ve neomuhafazakarlik arasindaki ayrimin vurgulandigi bu
aragtirmayla  paralel bir sekilde goriismeciler de  muhafazakarh@in = ve
neomuhafazakarligin farkli siiregler, ancak birbirlerinin devami ve Tiirkiye’de i¢ ice
gecen stirecler olduklarini sdylemislerdir. Genel alg1 Yash (2004) ve Dubiel’in (2017)

ifade ettigi gibi neomuhafazakarligin muhafazakarlik ile kapitalizmin uzlagmasi ile
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ortaya ¢iktigi, bu siirecin diinyada da “neocon”lar ile ilerledigi (Apple, 1990; Hill, 2014;
McLaren, 2007), Tiirkiye’de MUSIAD, Anadolu Kaplanlar1 gibi kuruluslarla yiikselise
gectigi (Haenni, 2014 ve Unsaldi, 2014) ve neomuhafazakarlarm egitim alanim da
dontistiirmeye calistiklaridir. Gorlismeciler siirecin, muhafazakar siiregten farkli olarak
neomuhafazakar siire¢ olarak adlandirilmasinin ve degerlendirilmesinin daha dogru
oldugunu séylemislerse de goriismeler sirasinda neomuhafazakar sézciigii yerine zaman
zaman “muhafazakar”, “dinci”, “dini”, “gerici” sozciiklerini kullanmiglardir.

Goriisme yapilan elestirel egitimciler Tiirkiye’de yasanan degisimi soyle
ozetlemistir: “Ozellikle kamu kurumlarinda bu doniisiimii gdriiyorsunuz, —sizi
goriiniislinlize gore degerlendiriyorlar, 6rnegin dovmeniz varsa, kapali degilseniz, biraz
-onlara gore- a¢ik giyindiyseniz, isinizi zorlastirtyorlar (...) TV’de dini programlar artti,
TRT artik bilgi yarigmasi yerine Kuran Okuma Yarigmasi diizenliyor” (Meltem, Bir
Ozel Okulda Smif Ogretmeni). “Tiirkiye’de gelenekgilik, cinsiyetci bakis agilar1 hep
vardr ancak son on bes yilda Tiirkiye’de Islam’m yayilmaci egilimleri att1, Islam’m
piyasaya girisi ile muhafazakarlik neomuhafazakarliga dontistii. Tiirkiye s6z konusu
oldugunda buna piyasa Islami diyebiliriz” (Kenan, Bir KPSS Hazirlik Dershanesinde
Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Dersi Ogretmeni). “Aileler ve kamusal alan daha da
muhafazakarlasti. Sokakta, metroda rahat davranamiyorsunuz” (Ozlem, Bir Kamu
Universitesinde Ingilizce Ogretmenligi Boliimiinde Akademisyen). “Kadinlara dair
stirekli bir kisitlama var. Kadin politikalart s6z konusu oldugunda kadmin ka¢ ¢ocuk
doguracagindan hangi islerde calisabilecegine dair yorumlar yapiliyor. Bu muhafazakar
bir saldir1” (Cigdem, Bir Kamu Okulunda Ingilizce Ogretmeni). Mehmet, Tiirkiye’de
kadinlarin kamusal hayattaki pozisyonlarinin daha once de toplumsal cinsiyet
esitliginden uzak oldugunu ama son on bes yillik siiregte de ciddi bir gerileme oldugunu
kabul etmek gerektigini sdylemistir. Suna, siirecin Tiirkiye’de 1980 ile basladigini iddia
etmistir. Suna’nin bu degerlendirmesi Sayilan ve Tiirkmen’in (2013), Unsaldi’nin
(2014) 12 Eyliil 1980 Darbesi’nden sonra Tiirkiye’de sadece neoliberallesmenin degil
neomuhafazakarlasmanm da yasandig1 yoniindeki vurgular ile paraleldir: “Ozellikle
Tiirkiye’de 1980 sonrasinda yasananlar, neomuhafazakarlagsmanin 6rnegidir. Diinyada
solun ¢oziiliisii ve Yeni Sag, bu siireci hizlandird1” (Suna, Bir Kamu Okulunda Ingilizce
Ogretmeni ve Bir Kamu Universitesinde Egitim Bilimleri Alaninda Ders Veriyor).
Aydin adli goriismecinin soyledikleri ise kapitalizm ile muhafazakar degerlerin nasil ve

nicin uzlastirildigina dair veriler sunmasi agisindan énemlidir:
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Burada sdyle bir sey sz konusu. Uretim bigimi degissin ama kiiltiir ayn1 kalsin.
Neomuhafazakar siirecte insanlardan kapitalist iiretim bigimine ragmen
geleneksel, dar kaliplarla yasamalar1 bekleniyor. Bu bir ittifak. Siikretmenin
giindemde olmas1 igin yapiliyor. Ciinkii Islamizasyonun oldugu toplumlarda
siikretme ¢ok fazladir. Yasin Durak’in Emegin Tevekkiilii?’ kitab1 ¢ok dnemlidir.
Bu kitapta kapitalist is iligkileri ile maneviyatin nasil uzlastirildigi anlatilir.
Normalde muhafazakarlik kapitalizmin degerleriyle ¢atisabiliyordu ve tam da bu
ikisini uyumlu hale getirmek i¢in neomuhafazakar proje ortaya atildi. Bunun
bizdeki versiyonu 1limli Islam’dir (Aydm, Bir Kamu Okulunda Cografya,
Demokrasi ve insan Haklar1 Dersleri Ogretmeni).

Yasin Durak’in Emegin Tevekkiilii adli ¢alismasina atifta bulunan bir diger
goriismeci de Mehmet’tir. Mehmet’e gore dinsellestirme ve emek somiiriisii bir arada
ilerlemektedir. Piyasa ve din i¢ ice girmis durumdadir. Ornegin “emek”, simf geliskileri
icinde degil de dini bakis agisiyla ele alinmaktadir ve bu bir diinya projesidir. Bu siirecte
Orta Dogu’daki radikal cihat¢1 orgiitler de doniismiis ve kapitalizmle uyumlu hale
gelmislerdir. Mehmet’in bu tespiti Haenni’nin Piyasa Islami. Islam Suretinde
Neoliberalizm (2014) calismasiyla da son derece uyumludur. Haenni, ¢alismasinda
sermaye ile entegre olma silirecinde cihat¢1 yapilarin piyasa ile iligskisine ve onlarin
gecirdikleri doniistime, giindelik hayata miidahalelerine dikkat ¢ekmistir. Ali de Emegin
Tevekkiilii adli ¢alismaya atifta bulunarak sermayenin insanlari “biat”a, “siikiir’e
yonlendirebilmek i¢in muhafazakarlara ihtiyag duydugunu, Emegin Tevekkiilii’nde de
goriildiigi gibi insanlarin kotii calisma kosullarina, emek sOmiiriisiine ragmen biat
ettigini, siikrettigini, ancak 6liimle sonuglanan bir i cinayeti oldugunda bu siikiir ve biat
kiiltiirinde kirilma yasandigini sdylemektedir. “Insanlar1 yoksullastiriyorsunuz ve
insanlar bir siire sonra nicin yoksullastiklarin1 diisiinmeye basliyor, iste insanlar1 bu
sorgulamalardan uzak tutmak igin dine ihtiyag duyuldu” (Ali, Bir Kamu Universitesinde
Egitim Bilimleri Alaninda Akademisyen).

Elestirel egitimcilerden Elif, neomuhafazakarligin modern muhafazakarlik
olarak da adlandirilabilecegini, bu dénemde “sayg1” adi altinda bazi dini duyarliliklarin
gelistirildigini, dinin mistisizm kisvesi altinda, kuantum, enerji gibi sdylemlerle,
gorsellerle ve okuma pratikleriyle giindelik hayata dahil oldugunu, bu siiregte Anadolu
Kaplanlar;, MUSIAD gibi sermeye kuruluslarinin “palazlandigimi” iddia etmistir. Selim,
neomuhafazakarligr “muhafazakarligin hem kiiltiire hem de ekonomiye entegre olmus

hali” olarak tanimlamis ve “Ozellestirme, esneklik gibi uygulamalarla Sag’in uyumlu

27 Yasin Durak, Emegin Tevekkiilii, lletisim Yaynlar1.
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hale gelmesi”’ni neomuhafazakarlik olarak degerlendirmistir. Selim’e gore bu donemde
“piyasa degerleri ile uyumlu, en liikks araglara binen, moday1 da takip eden, kendine has
bir kiiltiir endiistrisi yaratan” yeni muhafazakar bir nesil olusmustur. Nurdan ise
giindelik yasamda, 6rnegin bir kamu kurulusunda, organizasyonu iistlenen ve ahlaki
telkinlerde bulunan gorevlilerin arttigin1 sdylemis, neoliberallerin ve muhafazakarlarin
ittifaklarina iliskin olarak da “Bu donemde necoliberalizm ve din ortaklasti, ¢linkii
birbirilerine ihtiya¢ duydular, bu uzlas1 alan1 sermayenin de yeniden firetildigi bir alan
oldu.” yorumunu yapmustir. Taylan, neoliberallerin ve neomuhafazakarlarin
birlikteliginden s6z edilemeyecegini, bu “birliktelik” sdyleminin iki tarafi
esitleyecegini, aslinda olaninsa neoliberallerin neomuhafazakarlar1 kullanmasi oldugunu
iddia etmistir. “Neomuhafazakarlik, neoliberal yonelimin amaglarin1 kolaylikla
gerceklestirebilmesi i¢in  bir ara¢ oldu. Freireyen bir kavramla soylersek
neomuhafazakarlar, neoliberaller i¢in bir ‘kabul alani’ yaratti. Bu bir ikna siireciydi ve
cok sert bir giris yerine yumusak bir giris yapilmasimi sagladi” (Taylan, Bir Kamu
Universitesinde Egitim Bilimleri Alaninda Akademisyen). Neomuhafazakarlign
giindelik yasamdaki goriintimlerine dair Hatice, “En ¢ok giindelik konusma diline
sindigini diisiiniiyorum. Insanlar tesekkiir etmek yerine, Allah razi olsun diyorlar,
dindarlik artitk makbul bir sey haline geldi.” yorumlarini yaparak doniisiime dikkat
cekmistir. Elestirel egitimcilerin neoliberallerin ve neomuhafazakarlarin ittifaklarina
dair soyledikleri Topal (2002), Baltaci (2004) ve Colak’in (2016) analizleri ile
paraleldir. Topal (2002), Baltact (2004) ve Colak (2016) da bir ittifaktan s6z etmis,
devletler neoliberal politikalarla doniisiirken devletlerin doniisiimiin 6niine gegebilecek
tepkileri engellemek icin muhafazakarlarin desteklerine ihtiyag duyduklarin
belirtmiglerdir.

Goriigme yapilan elestirel egitimcilere okullarda neomuhafazakar uygulamalarla,
bilim dis1 argiimanlarla karsilasip karsilagsmadiklar1 sorulmus ve onlardan 6rnekler
vermeleri istenmistir.

Neomuhafazakarligin okullardaki goriiniimiine dair yorumlar ve tespitler
agirlikli olarak dini pratiklerin artmasi seklinde olmustur. Elestirel egitimciler Evrim
Kurami’nin miifredattan ¢ikarilmasina, 4+4+4 adiyla bilinen 6287 Sayili {lkgretim ve
Egitim Kanunu ile Bazi Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun’un 30 Mart
2012 tarihinde kabul edilmesi ile zorunlu din derslerinin haftalik ders saati bir saatten
iki saate cikarilmasina, zorunlu din dersine ek olarak miifredata Kur’an-1 Kerim, Hz.

Peygamberimizin Hayati ve Temel Dini Bilgiler adli se¢meli derslerin eklenmesine,
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okullardaki mescit uygulamalarina, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan sik¢a dillendirilen
Degerler Egitimi'ne, tarikat okullarma ozellikle vurgu yapmislardir. Veriler Aksoy
(2012a ve 2012b), Apple (2006a ve 2006b), Giinaydin ve Asan (2018), Cole (2003),
Hill (2014) ve Dogan’in (2019) sdylediklerini destekler niteliktedir.

Orhan, okullarda mescitler acilmasinin ve Evrim Kurami’nin miifredattan
cikarilmasinin neomuhafazakarlagmanin en biiylik gostergeleri oldugunu iddia etmistir.
Orhan’in bir diger 6nemli vurgusu da Poulantzas’in (1980) devletin olaganiistii hali
adim1 verdigi siirecte olabileceklere iliskin yaptigi tespitleri dogrular niteliktedir.
“Okullarda parti ve devlet biitiinlesmesi var. Kurum miidiirleri zaten iktidara yakin
sendikaya iiye ve okullarda dogrudan parti propagandasi yapiliyor.” Emine’nin (Bir
Kamu Okulunda Tiirkge Ogretmeni) bu tespitleri Kenan’in (Bir KPSS Dershanesinde
Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Ogretmeni) sdyledikleri ile de paraleldir ve aym
zamanda siirecteki neomuhafazakar otoriterlesmeyi de gozler oniine sermektedir. “Artik
bir devlet aklmin ortadan kalkti§1 parti devletinden sdz ediyoruz. Ornegin eskiden
iktidar ne olursa olsun, Milli Egitim Bakanliina gittiginizde oranin bir devlet bakanlig
oldugunu bilirdiniz, deneyimlerdiniz. Simdi durum degisti, Bakanlik, bir partinin subesi
gibi ¢alistyor ve her yoniiyle muhafazakar bir parti yapilanmasi igerisinde” (Kenan, Bir
KPSS Hazirlik Dershanesinde Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Dersi Ogretmeni).
Meltem ve Aylin, MEB’in Almanca kitabindaki bir gorselde Alman bir ailede
babaanneye bagortiisii  giydirilmesi Ornegini  miifredattaki dini  6geler olarak
orneklendirmis, Mehmet, ders kitaplarinda mutlaka bagortiilii kadin resimlerine yer
verildigini  soylemistir.  Mehmet’in  ilkdgretim  ders  kitabindaki  sorularin
sekillendirilisine dair verdigi ornek de dikkat cekicidir. “Ornegin matematik ders
kitabinda sdyle bir soru var: Musa Amca camiye giderken su kadar adim, donerken su
kadar adim atiyor, toplam ka¢ adim atmistir?” (Mehmet, Bir Kamu Okulunda Sinif
Ogretmeni). Meltem, sosyal bilgiler dersindeki sehitlik yiiceltmelerinin neomuhafazakar
sdylemin araci oldugunu, Inkilap dersi saatlerinin, Atatiirk¢iiliik dersi konularinmn
azaltilmasinin, Girisimcilik ders kitabinda yer alan “Degerlerimiz” baslikli okuma
parcasinin neomuhafazakarlagsmanin gostergeleri oldugunu soylemistir. Aylin, son on
bes yillik siirecte neoliberalizmin ve neomuhafazakarlifin birlikte hareket etmelerinin
egitim kurumlarinda somut birer yansimalari olarak merkezi sinavlar sonrasinda
ogrencilerin gitmek zorunda kaldiklari, patronlarin istedigi sekilde bigimlendirilen

meslek liselerini ve imam-hatip liselerini Ornek olarak vermistir. Aylin’e gore
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neoliberalizm ve neomuhafazakarlarin ortakligimin somut goriiniimii, ¢ocuklarin gitmek

zorunda birakildiklar bu iki okul tiirliniin yiiceltilmesidir. Aylin sdyle devam etmistir:

Okullarda dini igerikli torenler ve ritiieller artti. Okullarda mevlit okutuluyor.
Sehit ve gazi olacaklara oteki diinyada verilecek miikafatlar anlatiliyor. Okul
panolarinda dini igerikli gorseller artti. Se¢gmeli adi altinda olsalar da okul
idareleri tarafindan dogrudan atanan segmeli din dersleri var. Tarih bransi i¢inde
Tiirkcii ve dini dgeler artti. Ornegin padisah bir yeri fethediyor ve ardindan gidip
camide namaz kiliyor. Atatlirk¢iilik konular1 zaten azaldi. 15 Temmuz Olaylar1
ders kitaplarinda dini ve milliyet¢i propaganda icin kullanilirken Gezi Parki
Eylemleri’nin bu iilkeye nasil zarar verdigi anlatiliyor (Aylin, Bir Kamu
Okulunda Tarih Ogretmeni).

Aylin’in sdyledikleri Inal (2004) ve Kaplan’in (2013) ders kitaplarindaki Tiirkgii
ve dini Ogelerin varligi, Sayilan ve Tirkmen’in (2013) Tirkiye’de yasanan
neomuhafazakarligin  milliyet¢i-muhafazakarlik oldugu yoniindeki tespitlerini,
Aksoy’un (2012a ve 2012b) 4+4+4 tartismalar1 sirasinda dile getirdigi meslek
lisesi/imam-hatip lisesi kiskacin1 dogrulamaktadir. Orhan ise (Bir Ozel Okulda Sinif
Ogretmeni) 6zellestirme siirecleri sonrasinda artan 6zel okullarla birlikte gericilesmenin
arttigini, tarikatlarin 6zel okul actigin1 ve bu 06zel okullarda dinci, gerici tarikat
Ogretilerinin anlatildigini, uygulandigini ifade etmistir. “Bu okullarda okuma bayrami
yerine Kuran-1 Kerim Okuma Bayrami yapiliyor. Bu okullarin is ilanlarinda milli ve
manevi degerlere saygili, dini vecibeleri yiiksek 0gretmen aradiklar1 acikca yaziyor.
Hatta Kuran bilen simif 6gretmeni aradiklarini, okulda Fransizca ve Ingilizcenin yaninda
acikca Arapga 6gretildigini dahi yaziyorlar” (Orhan, Bir Ozel Okulda Simif Ogretmeni).
Konu ile ilgili bir diger 6rnek de Nurdan’in yetiskin egitimi baglaminda 6rnek olarak
verdigi, Risale-i Nur ve 21. Yiizyil Becerileri baglikli metinlerdir. Nurdan, bu tarz
metinlerin, neoliberal politikalarla neomuhafazakar politikalarin egitim amagli bir
okuma metninde nasil bir araya geldiginin somut bir gdstergesi oldugunu sdylemistir.

Gorligmelerden elde edilen bir diger 6nemli veri de laikligin, laik egitimin de
artik satilan bir igerik haline geldigidir. Meltem (Bir Ozel Okulda Sinif Ogretmeni),
Orhan (Bir Ozel Okulda Simif Ogretmeni), Ayse (Bir Kamu Okulunda Okul Oncesi
Ogretmeni) ve Elif (Atanmayan Ogretmen) kamu okullarinin dinsellestirilmesi ile
cocuklarint kamu okullarina gondermek istemeyen laik orta siniftan velilerin,
cocuklarmi laik egitim verdikleri iddiasinda olan 6zel okullara gonderdiklerini iddia

etmektedir. Bu iddia Yildiz’in (2019) tespitleri ile de uyumludur:
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Cesitli dini olusumlarin okullarda faaliyet gostermesinin yolu agilinca,
ogrenciler tek bir inancin dayatmasina maruz kalmistir. Bu durum egitimin laik
niteligini oldugu kadar bilimsel niteligini de tahrip etmistir. Boylece ozellikle
orta siniflar dinsellesme baskisi altinda ve laik egitimin satin alinabilir olusuyla
birlikte, cocuklarim1 kamu okullarindan c¢ekerek 6zel okullara yoneltmistir
(Yildiz, 2019, 9).

Okullardaki diger neomuhafazakar uygulamalar elestirel egitimciler tarafindan
sOyle dile getirilmistir: “Ozel imam-hatip liseleri teknoloji agirlikl1 bir egitim veriyor ve
bu okullarda dini igerikle neoliberal igerikler bir araya getiriliyor” (Nurdan, Bir Kamu
Universitesinden Egitim Bilimleri Alanindan Thrag Edilen Akademisyen). “Okullarda
[HHya?® yardim toplaniyor. Bizim okulumuzda duvarlarda zikirmatikler var. Ozellikle
ortaokul Tiirk¢e ders kitaplarindaki metinlerde ‘Allah korusun, hayirlt olsun, ¢ok siikiir’
gibi ifadelere sikca rastliyorsunuz” (Emine, Bir Kamu Okulunda Tiirk¢e Ogretmeni).
“Calistigim tliniversitenin havuzu 6zel bir sirkete devredildi ve havuz saatleri kadinlar ve
erkekler i¢in ayr1 olmak iizere yeniden diizenlendi” (Turgut, Bir Kamu Universitesinde
Felsefe Boliimiinde Akademisyen). “Ortiik programlarla muhafazakar degerler
dayatiliyor. Artik Atatiirk Koseleri yapilmiyor. Calistigim koy okulunda ¢ocuklara her
giin yemek duasi yaptiriliyor. Basortiilii 6gretmenlerin okula girmeleri problem
olmazken bizim i¢in Kilik Kiyafet Yonetmeligi devam ediyor” (Ayse, Bir Kamu
Okulunda Okul Oncesi Ogretmeni). “Felsefe dersi miifredatinda Tiirk-Islam felsefesi
konular artti. TUBITAK projelerinde en fazla hibe dini igerikli projelere ve imam-hatip
okullarina veriliyor. Yonetim kademeleri muhafazakarlarin elinde.” (Selim, Bir Kamu
Okulunda Felsefe Ogretmeni). “Okullarda mescitler acild1 ve bir yonetmelik degisikligi
ile yeni agilacak okullar i¢in mescit zorunlulugu getirildi” (Aydmn, Bir Kamu Okulunda
Cografya, Demokrasi ve Insan Haklar1 Dersleri Ogretmeni). “Ogretmenler odasinda
sekiiler ve bilimsel icerikli tartismalar azaldi. Artik tartismalarda referansin siirekli din
oldugunu gériiyoruz. Ogretmenevlerindeki alkol yasagi da muhafazakarlasmanin
gostergelerindendir” (Cigdem, Bir Kamu Okulunda ingilizce Ogretmeni). “Eskiden,
calistigim kurumda Evrim Kongresi yapilirdi. Bu yil yapilamadi. Rektorliik ¢esitli
bahanelerle iptal etti. Rektdrliik her yil yapilan LGBTI+? Onur Yiiriiyiisiinii de
yasakladi” (Ozlem, Bir Kamu Universitesinde Ingilizce Ogretmenligi Béliimiinde

Akademisyen). Bunlarla birlikte Ayse, okullarda din gorevlilerinin derse girdigini,

28 Insan Hak ve Hiirriyetleri ve Insani Yardim Vakfi isimli Islami kurulusun kisaltmasi.
2 Lezbiyen, gay, biseksiiel, transgender, interseks sdzciiklerinin kisaltmasindan olusan escinsel hareket.
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tarikatlarin etkinlikler diizenlediklerini sOylemis ve diizenlenen yarismalarda artik Hz.
Peygamberimizin Hayati gibi dini igerikli konularin agirlik kazandigini belirtmistir.
Sibyan mektepleri ve bu mekteplerinin agilmasinin yasallasmasi da Ayse ve Orhan’in
sOyledikleri arasindadir. Neomuhafazakarlasma siirecine dair Cemal’in tespitleri ve

verdigi ornek dikkat ¢ekicidir:

Neoliberal ve neomuhafazakar siire¢ birlikte isledi. Bu siiregte bilim ve bilimsel
diisiince reddedildi. Egitimin degistirici-doniistiiriicii rolli torplilenmeye caligildi.
Bu durum diinyada ilk olarak Katolik iilkelerde gerceklesti. Ingiltere’de bu siireg
Thatcher Donemi ile basladi. Sonra bunu 1980’li yillarda ABD’de Evrim
Kurami {izerinden yapilan saldirilar izledi. Bizde zaten vardi ancak son yillarda
arttigin1 sOyleyebiliriz. Bu dinsellestirme siirecine somut bir 6rnek vermek
istiyorum. Gegen giin Yeni Akit Gazetesi “Fen Bilgisi Kitaplar1 Dinsizlik
Asiliyor”® baslikli bir haber yapti. Haberde dogadan, kainattan s6z edilirken
Allah’in iistiin yaratma sanatina yer verilmedigi i¢in Ogrencilerin ateizme
yonlendirildigi iddia ediliyordu. Bahsedilen kitap ilkokul 3. Simf ders kitab:
(Cemal, Bir Kamu Okulundan Emekli Smif Ogretmeni).

Yapilan goriismelerden elde edilen veriler giindelik yasamda ve ogrenme
ortamlarinda yasanan neomuhafazakarlasma siireglerinin gostergeleri niteligindedir.
Elestirel egitimcilerle yapilan goriismelerde elestirel egitimciler neomuhafazakarlagma
sireglerini ~ bilim dist uygulamalarin  artmasi1 ile Dbirlikte degerlendirmis,
neomuhafazakarlasma siirecinin Tirkiye’ye 6zgii kimi farkliliklar1 olsa da diinyada
devam eden siirecle paralel bir sekilde ilerledigini eklemislerdir. Goriisme yapilan
elestirel egitimciler, Kendir’in (2019) vurguladigi gibi bu siirecin Sivil Toplum
Kuruluglar1 (STK) araciligt ile gergeklestigi yoniindeki vurgusuna, devletin
dontisiimiinde Sivil Toplum Kuruluslarinin riza {ireten rollerine deginmis, doniisiimde

STK adiyla da faaliyet yiiriiten tarikat ve cemaatlerin islevlerine dikkat ¢cekmislerdir.

c. Otoriterlesme

Caligma kapsaminda goriisiilen on dokuz elestirel egitimciye ilk olarak giindelik
yasamda ve Ogrenme ortamlarinda karsilastiklari ne tiir problemlerin otoriterlesme
sireciyle ilgili oldugu, bu silirecin bireyler {izerinde ne tir etkileri oldugu,
sorgulamayan ve biat eden otoritaryen kisiliklerin olusumunda etkisi olup olmadig

sorulmus, onlardan siirece iligkin giindelik yasamlarindan ve 6grenme ortamlarindan

%0 FErisim adresi: https://www.yeniakit.com.tr/haber/fen-bilgisi-kitaplari-dinsizlik-asiliyor-835253.html
Erisim tarihi: 05.08.2019.
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ornekler vermeleri istenmistir. Elestirel egitimcilere sorulan bir diger soru da
neoliberallesme ve neomuhafazakarlasma siireclerine otoriterlesmenin  de eslik
etmedigidir.

Goriisme yapilan elestirel egitimciler ilk olarak neomuhafazakarlasma ve
neoliberallesme siireglerine Belsey (1994), Ozkazang (1997), Hill (2014), Sayilan ve
Tiirkmen (2013), Kendir (2019) ve Giizelsari’nin (2019) belirttigi gibi otoriterlesme
stirecinin eslik ettigini belirtmislerdir. Ayrica Poulantzas’in (1980) devletin olaganiistii
hali, yeni normalligi olarak tamimladig1 tekelci devlete gecis siirecinde yasanan
otoriterlesme gostergeleri de Tirkiye {tizerinden elestirel egitimciler tarafindan
dogrulanmistir.

Gorlismecilerin gilindelik yasamdaki otoriterlesme siireclerine dair deneyimleri
ve gozlemleri sOyledir: “Cevremizde daha fazla polis goriiyoruz. Artik bekgiler de var
ve kimlik kontrolii yapabiliyorlar. Alternatif yaymn bulmak zorlasti, medya teksesli artik.
Ozerk alanlar azaldr” (Meltem, Bir Ozel Okulda Sinif Ogretmeni). “Bugiin artik polis
devletinden s6z edebiliriz. Eskiden bazi bosluklar vardi, alternatif seyler yapilirdi.
Simdi bu bosluklar doldurulmus durumda. Bu otoriter-muhafazakar yap1 evlere de girdi
tabii. Ug cocuk doguracaksin ile, 22.00’den sonra icki almayacaksin ile girdi” (Orhan,
Bir Ozel Okulda Sinif Ogretmeni). “Neoliberal otoriterlik bize postmodernizm ad:
altinda demokratik goriinen yontemlerle geldi. Bunu 6nce bilinci olusturan kosullari
degistirerek, riza iiretimi ile yaptilar. Kutsallar, toplumun deger yargilar1 da burada rol
aldi” (Cemal, Bir Kamu Okulundan Emekli Smif Ogretmeni). “Neoliberal ve
neomuhafazakar siirecler otoriterlesmeyi de beraberinde getirdi. Burada aslinda
iktidarin ag1ga ¢ikmasi sdz konusu” (Ayse, Bir Kamu Okulunda Okul Oncesi
Ogretmeni). “Tek adam yonetimi otoriterligin en somut gostergesidir” (Hatice, Bir
Kamu Universitesinden Egitim Bilimleri Alanindan Emekli Akademisyen). “Kadimlarin
hayati sekillendiriliyor. Kadinlar kiirtaj olamiyor mesela. Yasak degil ama doktorlar
iktidarin kiirtaj karsit1 soylemlerinden etkilenip kiirtaj yapmaktan kaginiyorlar. Bu, hem
otoriter hem de muhafazakar bir pratiktir” (Cigdem, Bir Kamu Okulunda Ingilizce
Ogretmeni).  “Sendikasizlastirma ve giivencesizlestirme otoriterlesmeyi besliyor.
Sendikalar ve orgitli toplum zayifladikga otoriterlik giicleniyor. Muhalefetin sesi
kesildi (Suna, Bir Kamu Okulunda Ingilizce Ogretmeni ve Bir Kamu Universitesinde
Egitim Bilimleri Alaninda Ders Veriyor). “Neoliberallesme ve neomuhafazakarlagsma
stirecleri tabii ki ‘zor’ olmadan olmazdi. Bu siireglere otoriterlesme eslik etti. Sendikal

haklar budaniyor, hak ve ozgiirlikkler yok sayiliyor, grevler yasaklaniyor. Bu siire¢
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burjuvazinin talepleri ile yukaridan sekillendiriliyor” (Aydm, Bir Kamu Okulunda
Cografya, Demokrasi ve Insan Haklari Dersleri Ogretmeni). Selim, otoriterlesme
siirecini Gramsci’nin (2010) riza ve Jessop’un (2005) kiiresellesme siirecindeki
kapitalist devlet tahlillerinden hareketle degerlendirmis, su yorumlar1 yapmustir:
“Otoriterlesme siirecinin  yaganmasi1 dogaldi. Ciinki otoriterlik hegemonyanin
kurulamadig1, ideolojinin tutunamadigi yerde ihtiya¢ duyulan bir seydir. Diyelim ki
amacin muhafazakarlik ve tiim toplumu yeniden kuracaksin. Bunu basarabildiysen
otoriterlesmeye gerek duymazsin. Ama riza iiretmezsen karsi ¢ikis baslar, alternatif
sesler cikar”. Elif de otoriterlesme ve riza arasindaki iliskiye deginmis, “Sag’in
yiikseldigi donemlerde riza iiretemezseniz otoriter siddete basvurursunuz. Insani
insanligindan eden neoliberal politikalar1 uygulayabilmeniz i¢in muhafazakar sdylemler
araciligiyla riza tiretmeniz gerekir. Bunu yapamadigimiz yerde de otoriter uygulamalar
gindeme gelir.” seklindeki degerlendirmesiyle siireci Selim ile benzer bir sekilde
Gramsci’nin (2010) “riza” kavrami ile yorumlamistir. Gramsci ve riza lretimi
konusuna deginen diger bir elestirel egitimci de Kenan’dir. Kenan’in agiklamalari
sOyledir: “Bu siirece tabii ki otoriterlesme eslik etti. Poulantzas’a katilmamak miimkiin
degil. Ama Gramsci’yi de unutmamak gerekir. Gramsci, soyle agiklamalarda bulunur:
‘Hegemonya projelerinde riza iiretilir, rizanin iiretilemedigi yerlerde ise otoriter aygitlar
devreye girer.” Bence buna sag popiilizm de diyebiliriz. Ama bunun sol versiyonlarinin,
sol popiilizmin de oldugunu unutmayarak.” Kenan, Poulantzas’tan (1980 ve 2010)

hareketle soyle devam etmistir:

Tiirkiye’de hak ve 6zgiirliik alan1 hep problemleydi ama begenin begenmeyin bir
devlet akli vardi. Bugiin yitirdigimiz budur. Merkezi, otoriter bir cumhuriyet
projesinden s6z edilse de orada devlet akli vardi mesela. Bugiin artik parti
devletinden s6z ediyoruz. Artik tiim bakanliklar partilesmis durumda ve iktidarin
bir subesi gibi c¢alistyorlar. Poulantzas’in soyledigi gibi 6zerk alanlar
siirlandirildi, yetkiler tek elde toplandi, yasama, yiiriitme ve yargi arasindaki
ayrimlar ortadan kalkti ve polis devleti kuruldu (Kenan, Bir KPSS Hazirlik
Dershanesinde Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Dersi Ogretmeni).

Mehmet ise otoriterlesme siirecinde devletin Orgiitlii yapilara saldirilarinin
arttigini, bu saldirilarin kimi zaman fiili kimi zaman da yasal boyutlarda oldugunu

sOylemis, Poulantzas (1980) ve Gramsci’nin (2010) tahlillerine donmiistiir:
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Poulantzas’in belirttigi gibi bu siirecte aygitlar arasindaki 6zerk alanlar ortadan
kalkti veya azaldi. Hegemonya olusturma siiregleri zaten otoriterlesme
stirecleridir. Kafamizdaki kabullerin, kaygilarin, geri c¢ekilmelerin artmasi;
beraber miicadele etme arzusunun, imkanlarinin azalmasi, medya araglarinin bir
grubun elinde olusu, alg1 yaratma g¢abalari otoriterligin gostergeleridir. Devlet ya
da sermaye yasama bakisinizi degistirmisse, sokaklar yasaklanmis ve sokaklarda
silahl1 aygitlar artmigsa, bir imza atmaniz ihra¢ edilmeniz igin gerek¢e olmussa,
yargisiz bir bigimde igeride, cezaevinde kaliyorsaniz, siyasal alana ve yargi
alanmma dair st belirleyenlerden s6z edilebiliyorsa bu siire¢ zaten
otoriterlesmedir (Mehmet, Bir Kamu Okulunda Sinif Ogretmeni).

Emine ise siirecin hukuki boyutunu ve sokaktaki uygulamalar1 vurgulamistir:
“Tek adam rejimi var. Adalete giiven azaldi. Hukuki bir sorun yasadiginizda arkanizda
duracak bir adalet mekanizmas1 yok artik. Kurumlarin tiimii tek bir kisinin tahakkiimii
altinda (...) Ankara’nin ortasinda, Yiiksel Caddesi’nde karakol kuruldu. Iki kisi yiiriise
kimlik kontrolii yapiliyor.” Siireclerin i¢ ige ge¢mesine dair Nurdan’in yorumlar1 ve

ornekleri dikkat ¢ekicidir:

Neoliberal ve neomuhafazakar siirecin isleyebilmesi i¢in otoriterlesmeye ihtiyag
duyuldu. Ozellikle de sinifsal bir tepki olusmasin diye yoksullar iizerindeki
baskilar artti. Demokratik tepkileri ortadan kaldirmak icin de sokakta dogrudan
siddet uyguladilar. Miitedeyyin kesim iizerinde de aile, orf, adet, gelenek ve
gorenek, din gibi muhafazakar unsurlarla otoriter bir baski kuruldu. Aile vurgusu
bu alandan biiyiik sirketlere, zincir magazalara tagindi. (...) magazas1 mesela,
yabancit bir sirket olmasina ragmen orada da aile vurgusu cok fazla. Bu
igsellestirilmis bir otoriterlige, otokontrole yol agiyor. Bu arada hem metay1 hem
de maneviyat1 pazarliyorlar. Sirketin bagkani metay1 pazarlarken esi de sosyal
sorumluluk projeleri ile maneviyati pazarliyor (Nurdan, Bir Kamu
Universitesinden Egitim Bilimleri Alanindan Thra¢ Edilen Akademisyen).

Taylan ise otoriterlesme siirecinin diismanlar yaratarak var oldugunu iddia
etmistir: “Bu bizde, etnik, mezhepsel ayrimlarin derinlestirilmesi ve diisman kurgusu ile
ilerliyor. Bu diisman kurgusunu gerekge gostererek otoriter uygulamalara giriyorsunuz,
riza iretiyorsunuz. Neoliberalizm, neomuhafazakarlik ve otoriterlesme birbirlerini
dogurur zaten. Ama Yeni Sag’in, neofasizmin Avrupa Birligi iilkelerinde daha yogun
oldugunu sdyleyebiliriz.” Aylin ise Taylan’dan farkli olarak otoriterlesme siirecinin
bizdeki dini yapi1 ve siyasi iktidar nedeniyle daha yogun yasandigi iddiasindadir.

Otoriterlesme siirecine dair diger bir bulgu da gériismecilere Adorno’nun (2017)
otoritaryen kisilik kavrami hatirlatildiginda, Dogu toplumlarinin otoritaryen kisilik
Ozelliklerine sahip olmalar1 nedeniyle otoriterlesme siireclerinin bu topraklarda hep var

oldugu ancak son donemde bu kisilik yapisinin da etkisiyle daha kolay
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gerceklestirildigidir. Konuya iligkin ifadeler soyledir: “Dogu toplumu olmamiz
otoriterlesme siirecini etkiledi, ¢iinkii bizde zaten otoritaryen kisilikler mevcuttu”
(Kenan, Bir KPSS Hazirlik Dershanesinde Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Dersi
Ogretmeni). “Biat kiiltiirii Dogulu toplumlarda hep vardi. Bizde demokrasi miicadelesi,
parlamenter sistem vardi ancak ben bu topraklarda biat kiiltiirinden tamamen
koptugumuzu hi¢ diisiinmedim” (Suna, Bir Kamu Okulunda Ingilizce Ogretmeni ve Bir
Kamu Universitesinde Egitim Bilimleri Alaninda Ders Veriyor). “Bizde patriarka ¢ok
yaygin oldugu i¢in otoriterlesme ¢ok kolay taban buluyor. Ailede, okulda, askerde boyle
egitiliyoruz zaten” (Ozlem, Bir Kamu Universitesinde Ingilizce Ogretmenligi
Bolimiinde Akademisyen). “Biz Orta Dogu iilkesiyiz. Bizde statiiler, abicilik hep vardi
ancak hiyerarsik iliskiler son dénemlerde yayginlast” (Orhan, Bir Ozel Okulda Simf
Ogretmeni).

Yasanan otoriterlesme siire¢lerinde “Dogu toplumu, Orta Dogu iilkesi,
patriarka” tespitlerinin disinda otoriterlesme siireglerinin Adorno’nun (2017) bahsettigi
baglamda, en Onemli oOzellikleri biat etmek ve sorgulamamak olan otoritaryen
kigiliklerin olusumu {izerine etkileri ve bu iki siirecin okullardaki, Ogrenme
ortamlarindaki goriinlimlerine dair bulgu saglayan goriisler elde edilmistir. Elestirel
egitimcilerle yapilan goriismelerde, 6zel kurumlarda c¢alisan elestirel egitimciler, is
giivencelerinin olmamasi nedeniyle otoriter, baskici uygulamalara daha ¢ok maruz
kaldiklarin1 ifade etmislerdir. “Ben 6zel okulda ¢alisti§im i¢in sendikal miicadeleye
katilamam. Grev yapamam. Bu okullarda patronla bir yere kadar tartigsabilirsiniz. Ben
daha once calistigim okuldan patronla tartistigim i¢in atildim. Bizlerin yasadiklari
durumlar diger 6zel okul Ogretmenleri i¢in Ornek teskil ediyor ve onlar da hak
gasplarma karsi seslerini ¢ikarmiyorlar” (Orhan, Bir Ozel Okulda Simif Ogretmeni).
Meltem de 6grencilerin derslerini aksatmayacak sekilde bir saat derse girmeme eylemi
yaptiklar1 i¢in birgok Ogretmenin dénem sonunda sodzlesmelerinin yenilenmemesi
yoluyla kurumdan goénderildiklerini sfylemis ve is gilivencelerinin olmamasinin 6zel
okullarda miidiirlerin kullandig1 bir tehdit unsuruna doniistiigiinii, bu durumun da 6zel
okul 6gretmenlerinde otokontrolii beraberinde getirdigini eklemistir.

Universite ¢alisanlar1  (emekli ve ihra¢ edilen dahil), kurumlarindaki
otoriterlesme stireglerine ve bununla paralel otoritaryen kisilik tiretimine Rektorliik
merkezli hiyerarsik iligskiler eksenli yaklagmis ve {iniversitenin bu siirecin disinda
olmadigini 6rneklerle agiklamiglardir: “Rektor her seyi yasaklamaya basladi. Hatta biz

maillerimizin dahi kontrol edildigini gordiik. Rektor bir toplantida 6gretim iiyelerinin
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maillerinden aldig1, kendisinin olumsuz buldugu yazismalar1 bize yansida gosterdi (...)
Ben derslerde bazi konulara giriyorum ama basima bir sey gelir mi, diye de
korkuyorum” (Ozlem, Bir Kamu Universitesinde Ingilizce Ogretmenligi Béliimiinde
Akademisyen). Bunun yaninda Ozlem, derslerin YOK tarafindan belirlenmesini de
otoriter bir tavir olarak gordiigiinii sOylemis ve sdyle bir drnek vermistir: “Ben lisans
diizeyinde Critical Pedagogy dersinin agilmasi igin basvuru yaptim ancak YOK'’ten
onay c¢ikmad1” (Ozlem, Bir Kamu Universitesinde Ingilizce Ogretmenligi Béliimiinde
Akademisyen). Rektorlerin Cumhurbaskani tarafindan atanmasi da Ozlem’in dikkat
cektigi bir diger otoriterlesme gostergesidir. Turgut ise Kanun Hiikmiinde
Kararnamelerle (KHK) gerceklesen ihraglarin otoriterlesmenin en somut gostergesi
oldugunu sdylemis ve o6zellikle de kendisinin calistigr tasra iiniversitelerinde iktidara
yakin yoneticilerin agirliklarmi hissettirdiklerini eklemistir. “Ben de Bu Suca Ortak
Olmayacagiz baslikli bildiriye imza attim, heniiz ihra¢ edilmedim ama edilebilirim
korkusu, otomobing uygulamama yol acti. Zaten dogrudan sol-siyasi konulara
girmemem konusunda uyarildim, isten atilmakla tehdit edildim” (Turgut, Bir Kamu
Universitesinde Felsefe Boliimiinde Akademisyen). Ali, dogrudan akademinin kendi
icindeki uygulamalardan yakinmis, hoca-asistan hiyerarsisine dikkat ¢ekmis ve bu
stirecin de kisiliklerdeki etkisine wvurgu yapmustir. “Akademik Ozgiirlik yok.
Akademinin kendi i¢inde de otoriter bir tutumu var. Ama son donemlerde otokontroller
artti, boyun egme Ve itaat kiiltlirii gelisti. Bir de bizdeki otoriterlesme siireci ailede,
egitim alaninda, dogrudan 6gretmen-6grenci iliskisinde var ve yeniden tretiliyor” (Ali,
Bir Kamu Universitesinde Egitim Bilimleri Alaninda Akademisyen). Ihra¢ edilen
akademisyenlerden Nurdan, siireci kendi deneyimi ile ifade etmistir: “Ben ihrag edildim
mesela. Sadece barig talep eden bir metni imzaladigim i¢in ihra¢ edildim. Hegemonya
bizde mikro uygulamalar diizeyinde yeniden iiretiliyordu, makro olan1 da yasadik. Bu
siiregte insanlar degisime olan inanglari yitirdiler, iktidarin kudretli ve degismeyecek
olduguna dair bir his yaratildi. Bunlar otoriterlesmenin ve otoritaryen kisilik {iretiminin
somut gostergeleridir.” KHK’ler yoluyla ihrag konusuna Mehmet, Ozlem, Kenan,
Orhan, Suna, Aylin, Elif, Meltem de deginmis ve KHK’lerin ¢alisanlar, 6gretmenler ve
akademisyenler lizerinde birer baski aracina doniistiiglinti, pasif kalmayi, susmay1
(Hatice), gérmezden gelmeyi (Meltem, Orhan) tercih etmelerine yol agtigini ifade

etmislerdir.
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Bulgulara gore kamu okullarinda ¢alisan elestirel egitimciler de otoriterlesme
siiregclerine ve otoritaryen kisilik tretimine iktidarin yol actigi siiregler olarak
bakmaktadirlar. Genel vurgular okul yoneticilerinin iktidara yakin olan sendikadan
olmasi, Bakanliktaki 6nemli gorevlere iktidara yakin isimlerin atanmasi, karar alma
stireglerine calisanlarin dahil edilmemesi gibi uygulamalarin ve istihdam bigimlerinin
degismesi ile 6gretmenler iizerindeki isten atilma baskisinin otoriterlesme siireglerini
besledigi yoniindedir. Bu bulgular Egitimsen’in (2018) verileri ve Hill (2013), Sayilan
(2007), Aksoy (2005, 2012a ve 2012b) ve Dogan’in (2019) tespitleri ile uyumlu
durumdadir. Ogretmen ve 6grenciler arasindaki otoriteryen iliskiler vurgular1 da Freire
(2017) ve Adorno’nun (2017) vurgulari ile uyumlu durumdadir.

Ik, orta ve lise diizeyindeki kamu okullarinda ¢alisan elestirel egitimcilerin

stireglere iliskin goriisleri asagidaki gibidir:

Ders kitaplar1 zaten Talim ve Terbiye’den gectigi ve dgretmenlerin bu konuda
s6z hakki olmadigi i¢in burada bir otoriter tutumdan séz edebiliriz. Bir¢ok ders
ogretmeni canlilardaki evrimden derslerinde s6z edemediklerini ifade ediyor.
Ankara’da bir 6gretmen, sadece evrim kuramu ile ilgili 6grencisinin sorusunu
yanitladigi i¢in, bakin konuyu dogrudan anlatmiyor Ogretmen, &grencinin
sordugu soruyu yanitliyor ve dgrencisinin sorusunun yanitladigi icin sorusturma
gegirdi. Bu durum tabii diger 6gretmenlerin de korkmasina yol agiyor. Siirekli
denetlenme hissi, kisilerde otokontroliin gelismesine yok acar, burada irade
kirihir. Bu tabii 6gretmenin 6grenciye uyguladigi otoriter davraniglarla da
gelisiyor. Ogrencinin de iradesi kiriliyor, grenci kendi kendine diisiinemeyecek
hale geliyor, neden sorusunu soramayan Ogrenci, bir siire sonra sormuyor ve
ogretmene bagimli hale geliyor (Cemal, Bir Kamu Okulundan Emekli Sinif
Ogretmeni).

“Bakanliktan, milli egitim midirliiklerinden yazilar geliyor, uygulamak
istemediginizde miidiirlerin sert tepkileri ile karsilasiyorsunuz. Ben eskiden okuldaki
bircok uygulamaya aciktan direnirdim, ama simdi pasif direnise gectim, hatta bazi
seyleri artik sdylemiyorum” (Ayse, Bir Kamu Okulunda Okul Oncesi Ogretmeni).
Cigdem, otoriterlesme siireglerinin okullarda dogrudan yasandigin1 ancak bunun imam-
hatip okullarinda daha yogun yasandigimi iddia etmistir: “Okulumuza imam-hatip
okullarindan gelen Ogrenciler oldu ve onlarin sessizlik kiiltiiriinii daha ¢ok
benimsediklerini, elestirel diistinmediklerini, merak duygularinin torpiilenmis oldugunu
gordiim” (Cigdem, Bir Kamu Okulunda Ingilizce Ogretmeni). Cigdem, bunun yaninda
smiflarin icini ve dersleri kontrol etmek isteyen bir mekanizmayla karsi karsiya

oldugumuzu, merkezi sinavlarin ve ortak smavlarin da en Onemli kontrol

116



mekanizmalarindan biri oldugunu belirtmistir. Cigdem’e gore merkezi ve ortak sinavlar
nedeniyle konunun farkli bir sekilde anlatilmasi, farkli konularin ele alinmasi
engellenmekte ve 6gretmenden standart bir icerik sunumu beklenmektedir. Aylin de
merkezi smavlarin, ortak smavlarin kontrol eden mekanizmalar oldugu iddiasindadir.
Miifredatlarin dogrudan Bakanlik tarafindan belirleniyor olusu da elestirel egitimcilerin
timiiniin otoriter buldugu uygulamalardandir. Bunun yaninda Elif ve Selim,
Ogretmenler i¢in hazirlanan kilavuz kitaplarin da otoriterlesme siiregleriyle ilgili
oldugunu ifade etmislerdir. “Miifredat ve miifredatlara bagli olan insan yetistirme siireci
siyasal bir siirectir. Simdi 6gretmenlerin derslerde ne yapmalar1 gerektigini anlatan
kilavuz kitaplar ve bunlart birebir takip eden Ogretmenler var” (Selim, Bir Kamu
Okulunda Felsefe Ogretmeni). “Ders kilavuz kitaplar1 hazirladilar ve bu kilavuz
kitaplarla 6gretmenlerin 6zerk alanlarini daralttilar. Ogretmen eskiden derse baska
seyler de tasirdi, ama simdi bunu ortadan kaldirdilar. Bir de karar alma, miifredat
olusturma stireclerine dgretmenler dahil edilmiyor. Ek olarak ben gretmenlerin idare
ile kurdugu iliskinin de bu siirecte degistigini diistinliyorum. Eskiden 6gretmen ve idare
arasinda meslektas iliskisi vardi, simdiyse ast-iist iliskisi var” (Elif, Atanmayan
Ogretmen). Aydin ise dgretmenlerin okul miidiirleriyle, bakanlikla ve 6grencilerle
kurdugu iliskiyi fabrika metaforu ile iliskilendirmistir: “Ogretmenlerin amirleriyle,
bakanlikla iliskileri, 6grencileriyle iligkileri fabrikadaki is¢i-amir iliskilerine doniismiis
durumda. Burada hiyerarsik iliskiler mevcut.” (Aydin, Bir Kamu Okulunda Cografya,
Demokrasi ve Insan Haklari Dersleri Ogretmeni). Aydin ve Mehmet okullardaki
otoriterlesme siireglerinde ritiiellerin islevine de dikkat ¢ekmektedirler, sdyledikleri bu
baglamda McLaren’in (1999), Foucault (2006) ve Aras Kaya’nin (2018)

degerlendirmeleri ile paraleldir.

Egitim felsefesi, kurgusu, Orgilitlenme yapisi, ritiieller ve oOrtiik programlar,
ogretmen-ogrenci iliskileri, sinif iliskileri otoriterlesme ile ilgilidir. Ornegin
egitim felsefesinden kimi isimlerin hi¢ anilmamasi, egemen/merkezi/ideolojik
bir miifredatin dayatilmasi, Belirli Giin ve Haftalar dayatmalari, resmi torenler,
hazirol’a gegmeler, bilginin iretimi ve dagitimi, ¢ocugun yazdigi bir seyi
Ogretmenin silmesi... bunlar otoriter uygulamalar olarak degerlendirilebilir. Ben
mesela ders kitab1 hazirliyorum, hazirladigim kitap yiiksek bir puan almasina
ragmen icinde sendikal bir eylem fotografi oldugu i¢in Komisyon’dan geg¢medi,
bu da otoriter bir tutumdur (Mehmet, Bir Kamu Okulunda Simif Ogretmeni).
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Yine Aydmn’a gore okullardaki milliyetci-muhafazakar yapi, reisgilik kiiltiirt,
Ogretmen geldiginde ayaga kalkma, okullardaki yasa bagli hiyerarsiler, miidiir odalari
ile 6gretmen odalar1 ve derslikler arasindaki farkliliklar hiyerarsinin Ortiik miifredat
vasitasiyla verilmesidir. Aydin, okullardaki ayrica kadinlar ve erkekler arasindaki, alt ve
iist smiflar arasindaki iligkilerin, Disiplin Yonetmeligi’nin de otoriter, hiyerarsik,
disipliner uygulamalar i¢inde oldugunu iddia etmistir. Goriisme yapilan Aydin ve
Mehmet’in otoriterlesme konusundaki aciklamalarinda “hiyerarsik” ve “disipliner”
sozctklerini, genellikle otoriter sozciigiiniin yerine kullandiklar1 goriilmiistiir.

Okullardaki 6gretmen 6grenci iligkisine dair Aylin’in sdyledikleri ise soyledir:
“Iktidar bir model kurdu. Okul, 6grenci ve dgretmen sdyle olmalidir dedi, bu modelin
disina c¢ikan her tiir davranis ise anomali olarak degerlendirildi. Cocuk tuvalete
gitmesin, sinif tamamen sussun istiyorlar. Zaten onlar i¢in iyi 6gretmen de sinifta otorite
kuran 6gretmen demek.” Emine, okullardaki idarecilerin iktidarin kii¢iik temsilcileri
oldugunu ve okulla ilgili kararlarda son sézii mutlaka idarecilerin ya da iktidarin yakin
oldugu sendika yoneticilerinin sdyledigini eklemistir. “Bu durumlar son dénemlerde
orgiit dinamikleri de sikintili oldugu i¢in apolitiklesmeyi, kendi kabuguna g¢ekilmeleri
beraberinde getirdi” (Emine, Bir Kamu Okulunda Tiirkce Ogretmeni). Benzer bir
sonucu Suna da dile getirmistir: “Muhalefetin sesi solugu kesildi. Ses g¢ikarmama,
tepkisizlik yayginlasti, ihraglar oldu yine susuldu, sesini ¢ikaranlarin da sesi kesildi.”

Gorligme yapilan elestirel egitimciler otoriterlesme siireglerinin yasandigini ve
buna bagl olarak otoritaryen kisilik iiretiminin s6z konusu oldugunu ifade etseler de
direnisin de mutlaka oldugunu ve olacagini dile getirmislerdir: “Ben yeni neslin
otoritelere bizden daha kolay kars1 ¢iktigini diisiiniiyorum. Gezi bdyle bir seydi mesela.
Direnis su an giiclii olmayabilir ama diyalektik islemeye devam etmektedir” (Ozlem,
Bir Kamu Universitesinde Ingilizce Ogretmenligi Boliimiinde Akademisyen).
“Otoriterlesme, kendi karsitini da dogurdu. Diyalektikteki karsitlarin bir aradaligi
ilkesini hatirlayalim. Bakin deizm tartigmalart var, imam-hatiplerin bu denli
¢ogalmasindan mustarip miitedeyyinler var” (Kenan, Bir KPSS Hazirlik Dershanesinde

Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Dersi Ogretmeni).

Kosullar ne olursa olsun Giroux’dan hareketle direnis icin kiigiik alanlar
yaratilabileceginden s6z edebiliriz. Direnisin ad1 bazen sadece ayakta kalmaktir,
nefes almaktir, ruh saglinizi, dengenizi korumanizdir. Ogretmenler igin bugiin
demokratik bir sinif ortami1 yaratma, Ogrencilerin 6znelesmelerini saglama
cabalar1, mikro drgiitlenmeler yaratmak direnistir. Orgiitlenme sart degil aslinda,
orgiitlenme her zaman olmasa da direnis her zaman vardir (Suna, Bir Kamu
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Okulunda Ingilizce Ogretmeni ve Bir Kamu Universitesinde Egitim Bilimleri
Alaninda Ders Veriyor).

“Bu siiregteki direnis bigimleri de farkli olacaktir. Hatta ben kisiler islamci da
olsalar, bu kisilerin de neoliberal somiiriiye karst farkli direnis bigimleri
gelistireceklerini diisiinliyorum” (Aydin, Bir Kamu Okulunda Cografya, Demokrasi ve
Insan Haklar1 Dersleri Ogretmeni). “Bir egitim politikasin1 dayatirsaniz, buna direnen
ogretmenler ve 0grenciler olacaktir. Genel politika baglaminda otoriterlik bizleri isyana
stirikliiyor. Ciinkii otoriterlesmenin oldugu yerde isyanlar olacaktir” (Selim, Bir Kamu
Okulunda Felsefe Ogretmeni). “Otoriterlesme siiregleri sadece suskunluk sarmali
olusturmaz, bir taraftan isyam da besler” (Ayse, Bir Kamu Okulunda Okul Oncesi
Ogretmeni).

Tematik  ¢ercevenin  ilk  bolimiine  dair olan  neoliberallesme,
neomuhafazakarlasma, otoriterlesme siireglerine iliskin ve bu siireglerin gilindelik
yasamda ve 6grenme ortamlarinda bir arada yasanip yasanmadig1 noktasindaki sorulara,
elestirel egitimciler, bu siireglerin yasandiklar1 ve bir arada yasandiklari, birbirlerini
besleyen siirecler olduklari, bu ii¢ siirecin Belsey (1994), Ozkazang (1997), Topal
(2002), Baltac1 (2004) gibi isimlerin dile getirdigi gibi Yeni Sag olarak adlandirilmasini
dogru bulduklar1 seklinde goriis belirtmislerdir. Goriisiilen elestirel egitimcilerden
Taylan, Yeni Sag ve onun kapsaminda yasanan siireglere iliskin olarak “Kurgunun
baslangicinda neoliberallesme, neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme siireclerinin bir
arada oldugundan emin degilim, ama bu {i¢ii birbirini dogurur” seklinde ekleme yapmus,
Ayse “Bir aradalar ancak ben {glinii genellikle bir arada kullanmam, ancak
neoliberallesmenin  ve  neomuhafazakarlasmanin  otoriterlesmeyi  beraberinde
getirdiginden s6z edebiliriz” yorumunu dile getirmis, Suna’nin ise “Neoliberallerin ve
neomuhafazakarlarin 1yi bir evlilikleri oldu, otoriterlesme de buna eslik etti” seklinde
bir degerlendirmesi olmustur.

Calismanin  takip eden iki boliimiinde, elestirel egitimcilere 6grenme
ortamlarinda ve giindelik yasamdaki neoliberallesme, neomuhafazakarlagma ve
otoriterlesme siireglerinin geriletilmesi ve asilmasi ig¢in Bertolt Brecht’in tiyatro
tekniklerinin kullanilip kullanilamayacaklar1 ve bu tekniklerin elestirel egitim alanina
baska ne tiir katkilar sunabilecekleri sorulmus, yanitlardan edilen bulgulara ve
yorumlara yer verilmistir. Goriisiilen on dokuz elestirel egitimciye Bertolt Brecht’in

tiyatro teknikleri dogrudan sorulmamus, teknikler sorulara dontistiirilmistiir.
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2. Ogreti Oyunu Teknikleri

a. Seyirci-Oyuncu Ayrimimin Ortadan Kaldirilmasi

Goriisiilen on dokuz elestirel egitimciye, Brecht’in 6greti oyunlarindaki seyirci-
oyuncu ayriminin ortadan kaldirilmasi uygulamasindan hareketle 6gretmen-6grenci
ayrimmin  kaldirilmasinin,  tiim  katitlimcilarin “6grenen”  oldugu  bicimde
dontistiiriilmesinin, 6gretmen ve 6grenci arasinda esitler aras1 diyalogun elestirel egitim
alanma ve 6grenme ortamlarina sunabilecegi katkilar sorulmus, teknigin kullaniminin
neoliberallesme, neomuhafazakarlagsma, otoriterlesme siireglerinin  asilmasinda,
geriletilmesinde etkili olup olamayacagi yoniinde kendilerinden goriis alimustir.
Gorlismeler sirasinda ve sonrasinda bu tekniklerin Brecht’in Ogreti oyunlarinda yer
aldigmin ve nasil kullanildiklarinin  bilgisi goriisiilen kisilerin talebi, sorular
dogrultusunda verilmistir.

Elestirel egitimcilerin Ogrenme ortamlarindaki 6gretmen-6grenci ayriminin
ortadan kaldirilmast ve tiim katilimcilarin “6grenenler’e donilismesi, Ogretmen Ve
Ogrenci arasinda saglanabilecek esitler aras1 diyalogun 6grenme ortamlar1 ve elestirel
egitim alani iizerindeki etkilerine dair gortisleri, bulgular ve yorum asagidaki gibidir:

Ozlem, Cigdem, Aylin, Ayse, Selim, Hatice, Taylan ve Nurdan bahsedilen
dontisiimii dogrudan Freire (2017) ile iliskilendirmis ve Freire’nin dgrenci-Ogretmen,
ogretmen-ogrenci, bankact egitim modeline karsi problem tanimlayici egitim, esitler
arasi diyalog, dontstiiriicii 6grenme kavramsallastirmalarindan/tekniklerinden hareketle
bu doniistimiin 6grenme ortamina ve yasama sunacagi katkilar tizerinde durmuslardir.
Goriisiilen elestirel egitimcilerden Cemal ise bu donisiimiin Dewey tarafindan da
dillendirilen ve uygulanmasi istenen bir teknik oldugunu belirtmis, bu doniisiimii ilk
olarak Freire’nin dile getirmedigini, 6zgiirlestirici egitim pratiklerinde zaten oldugunu,
Brecht’in de boyle bir teknigi oldugunu yeni 6grendigini ancak teknikle ilgili
kronolojiyi Platon ve Aristoteles’e, genel olarak da Antik Yunan agoralarindaki
karsilikl1 6grenme deneyimine dek gotiirebilecegimizi iddia etmistir.

Taylan, aksi bir durumun, yani mevcut 6gretmen ve 6grenci iligkisinin otoriter
bir uygulama oldugunu soyleyerek bu doniisiimiin bankaci egitim modelini yikacagi

iddiasinda bulunmustur.
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Ogretmen bu doniisiimle statik bilgileri greten kisi olmaktan ¢ikar, 6gretmen ve
Ogrenci arasindaki aktif-pasif olma karsithiklar1 ortadan kalkar, hiyerarsinin
ortadan kalkmasi ile 6grenci kendini esit hisseder, fikir iiretecek biri oldugunu
goriir. Bu doniisim hem ogretmeni hem de O6grenciyi gii¢lendirir. Beraber
aragtirma ve Ogrenme siireci baslar, yeni bilgiler 6grenirsiniz ve bu durum
O0grenme ortamint donistliriir. Burada Ogrenme, donlstiiriici 08renmeye
doniisiir, birey oldugunu hisseden o6grenci ifade ozgirliigiinii deneyimler,
otoritelere karsi sesini yiikseltir. Freire’nin insandisilasma dedigi durumu ve
seyirci olma durumunu ortadan kaldirir, bu da insanin g¢evresine ve diinyaya
yabancilasmasini engeller (Taylan, Bir Kamu Universitesinde Egitim Bilimleri
Alaninda Akademisyen).

Taylan’in ifadelerindeki dikkat ¢eken dnemli bir vurgu da bu doniisiimle birlikte
bilginin statikliginin ortadan kalkmasi ve bilginin de degisen, doniisen, devam eden bir
slirecin pargasit oldugunun farkina varilmasidir. Elif, doniistiiriicii 6grenmeye vurgu
yaparak, 6grenci ve 6gretmenleri birlikte doniistiirecek bu uygulamanin diinyay1 anlama
ve yorumlamay1 beraberinde getirecegini sOylemis, dgrencilerin s6z sdyleme haklarinin
oldugunu gorebilmelerini saglayacagini, okullardaki sessizlik kiiltiiriinii yikarak esitler
aras1 diyalogu gelistirecegini, 6znelesmeyi saglayacagini ifade etmistir. Ayse’ye gore bu
dontisiimiin  saglayacagi Oznelesme, bireylere sorumluluk da verecegi igin siirecin
katilimcilar1  kendilerini diinyaya ve insanlhiga karsi sorumlu bireyler olarak
hissedebilecekler, her tir otoriterlige dogrudan karst c¢ikacaklardir. Uygulamaya
otoriter, hiyerarsik iligkilerin ortadan kalkmasi/kaldirilmasi noktasinda yaklasan Aydin,
bu uygulama ile esitler arasi diyalogun olusabilece§ini, cocugun itiraz etmeyi
Ogrenebilecegini sOylemistir. Okullarda 6gretmen ve ogrenciler arasindaki mevcut
hiyerarsik iliskinin fabrikadaki patron-isci iliskisi ile ayni olduguna dikkat ceken
Aydin’a gore 6gretmen-0grenci ayriminin ortadan kaldirildig: bir iliskide ¢ocugun itiraz
etmesi de insani bir eylem olarak degerlendirilecektir. Bu doniisiim hiyerarsiyi, ast-list
iligkisini yikacaktir. “Burada bir muhalefet olusur, bu hayatina sahip ¢ikmanin
muhalefetidir aslinda. Bu 6nemli bir eylemdir. Ciinkii hayir demesini bilmeyenin
evet’inin de bir anlam1 yoktur. Hayat1 hakkinda okulda karar vermeye baglayan 6grenci,
bunu okul digina tasiyacak ve yakin g¢evresinden itibaren doniistiirmeye baslayacaktir.
Ben bunu deneyimliyorum” (Aydin, Bir Kamu Okulunda Cografya, Demokrasi ve Insan
Haklar1 Dersleri Ogretmeni). Aylin, bu doniisiimiin kiirsii metaforunu ve siniflardaki
iktidar iligkilerini, biat kiiltlirlinii ortadan kaldiracagini sdylemis, tiim katilanlarin
O0grenen oldugu bir siirecin, smiflarda esitlik¢i bir iliski kuracagini iddia etmistir.

Aylin’e gore Ogretmen aktarmaya basladiginda diyalog sona ermektedir. “Oysaki
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diyalog, 6grenme ortaminin demokratiklegsmesini saglar. Ciinkii mevcut yapi, bilginin
aktarilmasint  dayatiyor. Bahsedilen donilisim ise Dbilginin karsilikli  olarak
konusulabilecegini, iiretilebilecegini, tartisilacak bir sey oldugunu, ilahi bir sey
olmadigini, insan tretimi oldugunu gosterir” (Aylin, Bir Kamu Okulunda Tarih
Ogretmeni). Emine’ye gore dgrenci bu siirecte bilginin bir azmliga degil insanliga ait ve
dair oldugunu gorecek, bilgi ve iktidar arasindaki baglantiy1 koparacaktir. Emine,
okullardaki hiyerarsik yapimin, O6grenmenin kendiliginden devam eden bir siireg
olmasini engelledigini ancak bu yapinin 6zne haline gelen 6grenenlerle yikilmasinin,
ogrenmeyi hem kolektif bir deneyim haline getirecegini hem de 6grenmenin kendisini
iktidarlarin tekelinde olmayan, kendi mecrasinda ve yasamla birlikte yoluna devam
eden bir eylem formuna doniistirecegini iddia etmistir. Ali de siirece hiyerarsi
baglaminda yaklagmistir: “Ogrenme siireci zaten karsiliklidir, bunu kabul etmek gerekir.
Ast konumunda insan yoktur bence, ancak mevcut 6grenme yontemleri astlar ve istler
yaratmakta, bu durum bilimsel gelisimi de engellemektedir.” Cigdem, okullarda su an
Freire’nin elestirdigi bankaci egitim modelinin oldugunu, bu modelle 6grencilere
yatirim yaptigimizi ve bir siire sonra da bunu geri almay1 umdugumuzu, ama bahsedilen
doniistimle bu siirecin kirillacagini sdylemistir. “Cocuk kendi sesini duyar, Siz onun
sesini duyarsiniz. Oznelesen ¢ocuk, yasamda da 6zne olarak hareket eder (...) Ben,
O0grenme deneyimim acisindan en gilizel anlarimin, sustugum ve Ogrencilerin
konugmalarma alan agtigim anlar oldugunu disiiniyorum” (Cigdem, Bir Kamu
Okulunda Ingilizce Ogretmeni). Suna, 6znelesmeye giden yolda Ofretmen-6grenci
ayriminin ortadan kaldirilmasinin en 6nemli adim oldugunu sdylemis, bu siirece dahil
olanlarin yatay iliskiler ve yatay orgiitlenme aglar1 kurabileceklerini iddia etmistir.
Mehmet, birlikte 6grenilen, deneyimlenen bir bilginin didaktik olmayacagini
sOylemis ve kalict olacagini belirtmistir. Mehmet’e gore bilginin birlikte iiretimi ve
O0grenimi, var olmay1 ve yabancilasmamay1 beraberinde getirecek, “kurucu” olmay1
saglayacaktir. Mehmet, “Cocugun kendi sorularindan, duygusal salinimlarindan uzak ve
bir tartismanin i¢inde olmadigi 6grenme siireci gergek bir yasam degildir. Ciinki
Ogrenci burada kurucu degildir. Kurucu olmadigmiz tiim alanlarda nesnelesirsiniz.
Halbuki kurucu olma pratigi, okullarin yasamla biitiinlestirilmesine yardimci olur”
aciklamalariyla okul ve yasam arasindaki iliskinin, birlikteligin kurulmasinda 6gretmen
ve Ogrencilerin mevcut pozisyonlarmin donilisiimiiniin  6nemine dikkat ¢ekmistir.
Meltem de benzer minvalde, mevcut okullarda monologun hakim oldugunu ve bu

durumun Ggretmenin diinyayr c¢ocuklarla yeniden kurmasini engelleyip, verili/hazir
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bilgileri 6grencilere dikte etmesine yol actigimi sOylemistir. Oysa Meltem’e gore
O0gretmenin Ogrenci ile kurdugu diyalog, diisiinme siirecini baglatmakta, farkli
perspektifleri goriiniir kilmakta, bilginin yeniden insasini, sinirlar1 asmay1 beraberinde
getirmektedir. Taylan, 6gretmen-6grenci doniisiimiinii elestirel egitimcilerin Brecht’ten
bagimsiz olarak zaten tartistigini, bdyle uygulamalarin halihazirda oldugunu sdylemis
ve burada 6zne-nesne iligkisinin 6zne-6zne iligkisine doniistiigiinii eklemistir. Bu iliski
bi¢iminin Ogreten-6grenen degil, siirecte bulunan herkesin 6grenen oldugu bir iliski

bi¢imi olduguna dikkat ¢eken Taylan, s6yle devam etmistir:

Bu siireg, 6grenme eyleminin birlikte gergeklestirildigi bir siiregtir ve Ezilenlerin
Pedagojisi’'nde de ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Burada siirekli pasif ve
stirekli alict pozisyonunda olmaktan ¢ikilarak eylemsellige birlikte katilma soz
konudur. Burada praksis vardir ve bunun egitimsel degeri de ¢ok yiiksektir. Bu
rol dontsiimiinii diyalogla gerceklestiririz, sorgulayan, anlayan, degistiren,
dontistiiren rollerine gegeriz ve bunu 6zellikle de 6grenci bunlar1 daha sonraki
donemde degil simdi yapsin, uygulasin diye yapariz (Taylan, Bir Kamu
Universitesinde Egitim Bilimleri Alaninda Akademisyen).

Turgut, boyle bir uygulamanin egitim sisteminde koklii bir degisim anlamina
gelecegini soyledikten sonra bu doniisimiin saglayacagi olanaklart su sekilde
siralamistir: “Bu aymi zamanda benim kendi iizerimdeki olumsuz rollerden de
kurtulmami saglar. Otoriter, hiyerarsik goriiniimii ortadan kaldirir. Bedenimi, sesimi
kullanma bi¢imimi degistirir. Bu uygulama sadece ogrenciyi degil, 6gretmeni de
dontstiiriir. Ciinkii monolog ya da tek yonlii iletisim sizin otoriterlesmenize yol agar.”
Ayse, 6gretmen ve 6grenci arasindaki asimetrinin ortadan kalkmasi sonucu olusabilecek
simetrinin, birbirini 6zgiirlestiren 6grenciler ve 6gretmenler yaratacagini, bu sistemin su
anda bile okullara yerlestirilmesiyle tiim egitim sisteminin degistirilebilecegini iddia
etmistir. Ayse’ye gore bu sistemle O6grenci lizerindeki 6grenme baskisi kalkacak ve
ogrenciler daha istekli ve dgrenme heyecaniyla okula gelecektir. Ogretmen ve dgrenci
arasinda sicak ve samimi iliskiler gelisecek, yaratici, daha ¢abuk Ggrenen, gevresiyle
daha kolay iletisime gecen Ogrenciler olusacak, 6grenci deneyimledigi esitler arasi
diyalogu giindelik yasamina tasiyacaktir. Ayse i¢in 6grencinin 6zgilirlesmesi, 6grenci ve
Ogretmenin yetkinlesmesini beraberinde getirecektir. “Yetkinlesme, ayni zamanda
diinyay1 degistirme giiciinii kendinde bulan bireyler demektir. Pasif olmaktan, nesne
olmaktan ¢ikan ogrencilerin diinyayr anlamlandirmalari, hakikati gérmeleri ve elestirel
bakma becerilerini kazanmalari demektir” (Ayse, Bir Kamu Okulunda Okul Oncesi

Ogretmeni).
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Doniigiimiiniin nasil bir yonetim bigimi, toplum ve diinya istedigimiz ile ilgili
oldugu da veriler arasindadir. Oyle ki Turgut bu doniisiimii toplumsal bir devrim olarak
degerlendirmis, Ozlem, bu modelin demokrasiyi sinifa tasimayr imkanli hale
getirdiginden ve Ogrencilerin ifade 6zgiirliigli deneyimini yasamalarini sagladigindan
sOz etmigtir. Cemal, siirecin demokratiklesme projesinin bir pargasi olabilecegini ancak
demokratiklesmenin 6grenci-veli-6gretmen iligkisini de asan, bilgiye erisim de dahil
tiim yasami kapsayacak bir proje olarak diisiiniilmesi gerektigini soyleyerek, okulun da
bu siirecin bir parcasi olabilecegini, bu teknigin bu anlamda kiymetli oldugunu

eklemistir. Kenan’a gore ise bu uygulama esit yurttaglik projesidir:

Bu ayn1 zamanda esit yurttaslik projesidir. Bu, yurttasi algilama durumunuzla
ilgilidir. Ciinkii sinifta 6grenciyi nasil algiliyorsaniz, sokaktaki yurttasi da dyle
algilarsiniz. Tersten diigiinelim; sinifta 6gretmeni nasil algiliyorsaniz yoneticiyi
de oOyle algilarsiniz. Bu uygulama paradigmayr doniistiiren, donistiirecek bir
uygulamadir. Eger diyalog kuran, 6zne oldugunu, degistirebilecegini, miidahale
edebilecegini diisiinen bireyler, yurttaglar istiyorsaniz okullarda bunu hayata
gecirirsiniz.  Bu uygulamay1 basit bir sekilde okullardaki 6gretmen-6grenci
ayriminin ortadan kalkmasi olarak diisiinmeyin, bu yoneten ve yonetilen
ayrimini kaldirmay1 hedef alan, kolektifligi esas alan ve bu eksende gelisen bir
yurttagligr hedefleyen bir projedir (Kenan, Bir KPSS Hazirlik Dershanesinde
Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Dersi Ogretmeni).

Bu teknige doniik farkli yorumlarsa soyledir: Ayse, 0gretmen ve Ogrenciler
arasindaki iliskide tam bir esitlenme olamayacagini, arada bir bilgi asimetrisi oldugunu,
baslangigta var olan asimetrinin ancak diyalog sonrasinda zamanla ortadan kalkmasiyla
bir simetrinin, esitlenme durumunun saglanabilecegini sdylemistir. Bu yorum Selim’in
yorumuyla karsit olmakla birlikte Kenan’in 6rnek olarak verdigi Vygotsky’nin yapi
iskelesi metaforu ile uyumludur. Ciinkii Selim, 6gretmen ve Ogrenci arasindaki
asimetrinin yas ve deneyim farki nedeniyle hi¢bir zaman sifirlanamayacagini ancak
onemli olanin bunu kabul ederek esitler arasi1 bir diyalogu gelistirebilmek oldugunu,
bunun Sokratik bir diyalogla, cevaplart birlikte arama ve birlikte 6grenme siireciyle
olusabilecegini iddia etmistir. Kenan ise Vygotsky’nin yapi iskelesi metaforunda oldugu
gibi bina giliclendik¢e Ogrenciye verilen destegin, tipki binaya verilen yapi iskelesi
desteginin azaltilmasi gibi azaltilabilecegini, azaltilmasi gerektigini belirtmistir.

Hatice, bu uygulamanin okullara transfer edilemeyecegini sOylemis, ¢linkii
okullardaki 6grenenlerin bagimli 6grenenler oldugunu sdylemistir. “Ben Freire’nin de

bu donlisimii tamamen is¢i egitimi ve yetiskin egitimi i¢in uygun gordigini

124



diistinliyorum. Okullarda 6gretmen Ogretmen, O6grenci de Ogrencidir.” Hatice soyle

devam etmistir:

Freire’nin de sOylemek istedigi sey, 08retmenin kendi otoritesini, ezmek i¢in mi
demokrasiyi olusturmak icin mi kullandigidir. Kritik soru bu bence. Ogretmen
simifta sembolik olarak otoriteyi, iktidar1 temsil ediyor zaten, ancak bunu
cocuklar1 harekete gecirmek, onlari konusturmak i¢in mi, otoriteyi yeniden
iiretmek i¢in mi kullaniyor, 6nemli olan budur. Zaten bilen-bilmeyen, 6grenen-
ogreten ikilikleri de bir ¢irpida ortadan kaldirilabilecek seyler degildir.  Bunlar
belki komiinist toplumda ortadan kalkabilir. Ben Freire’nin daha derin bir sey
soyledigi kanisindayim (Hatice, Bir Kamu Universitesinden Egitim Bilimleri
Alanindan Emekli Akademisyen).

Orhan ve Elif de bu uygulamada sifirlasma durumunun olamayacagini, ¢iinkii
ogretmende hayatin getirdigi tecriibeler, bilgiler oldugunu ama 6nemli olanin Hatice’nin
de belirttigi gibi bunlarin 6grenciler iizerinde bir baski aracina doniisiip doniismemesi

meselesi oldugunu sdylemis, Aydin konu ile ilgili olarak su agiklamalarda bulunmustur:

Ben, 6gretmen ve 6grenci arasindaki iliskide 6gretmen otorite olarak varligini
korumal1  fikrine katilmiyorum, bu iliskinin  6grenciyi  pasiflestirip
pasiflestirmedigine,  bizim  varligimizin  karsimizdakini  pasiflestirip
pasiflestirmedigine bakiyorum. Burada yaratici bir 6zyikima ihtiya¢ var, biz
kendimizi olabildigince yikmali ve dgrencinin varoldugu bir siireci yaratmaliyiz
(Aydin, Bir Kamu Okulunda Cografya, Demokrasi ve Insan Haklar1 Dersleri
Ogretmeni).

Cemal’e gore de burada Onemli olan Ogretmenin Ogreten olmasindan,
bilgisinden, mesleginden kaynaklanan sayginligini ve otoritesini hegemonyayi, keskin
hiyerarsileri yeniden iiretmek i¢in kullanip kullanmadigidir.

Gortismecilerden Suna, Cigdem, Orhan ve Ayse bu uygulamayr zaman zaman
kullanmakla beraber okullarda yayginlastirilmast i¢in mevcut Milli Egitim Sistemi
icinde 6nemli doniisiimlerin olmasi gerektigini eklemislerdir: “Mevcut Milli Egitim
sistemi i¢indeki 6gretmenler otoritaryen kisilik yapisina sahip olduklar: i¢in bu teknigi
kullanamazlar. Ogretmenlerin 6nce baska siireglerden gegmeleri gerekir, ama elestirel
egitimciler kullanabilirler (Ayse, Bir Kamu Okulunda Okul Oncesi Ogretmeni). “Bu
teknigi ancak mevcut sistemden bagimsiz olarak kurdugunuz okullarda tamamen
uygulayabilirsiniz, ama elestirel egitimciler su an siniflarinda zaman zaman
kullanabilirler” (Suna, Bir Kamu Okulunda Ingilizce Ogretmeni ve Bir Kamu
Universitesinde Egitim Bilimleri Alaninda Ders Veriyor). “Su an dgretmen-6grenci

arasinda sabit bir hiyerarsi var ve bu ¢ok eski bir formasyon, bu teknigin dogrudan
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uygulanmasindan o6nce bagka seylere ihtiyag var” (Cigdem, Bir Kamu Okulunda
Ingilizce Ogretmeni). “Merkezi sinavlar, velilerin akademik basar1 baskisi, mevcut
miifredatlar sizi bu teknigi uygulamaktan alikoyabilir, ancak uygulayabilirsiniz, bu biraz
elestirel egitimcinin kendisine bagli” (Orhan, Bir Ozel Okulda Smif Ogretmeni).

Brecht’in 6greti oyunlarindan hareketle sorulan 6gretmen ve dgrenci ayriminin
kaldirilmasina dair teknigin elestirel egitim alanina sunacagi katkilar i¢in goériisme
yapilan elestirel egitimcilerin 6ne ¢ikardiklar1 kavramlar/teknikler soyledir: “Esitler
aras1 diyalog, Oznelesme, birey olma, bankaci egitim modelinin reddi, diinyay1
degistirme ve doniistlirme giiciiniin olugsmasi, yasamla kurulacak bag sonrasinda
olusacak praksis, sinirlarin agilmasi, yabancilagmanin ortadan kalkmasi.”

Elestirel egitimcilerin tiimii, teknigin Ozellikle otoriterlesme siireclerine karsi
dogrudan kullanilabilecegini; bilginin tek/mutlak/degismez/ilahi vb. kabul edildigi
neomuhafazakarlasma, bilgi-iktidar-piyasa-meta iligkilerinin kuruldugu, gii¢lendigi
neoliberallesme siireglerinin asilmasinda ve geriletilmesinde etkili olabilecegini

sOylemislerdir.

b. Diyalektik

Gortisme yapilan elestirel egitimcilere Brecht’in 6greti oyunlarinda karsilasilan
diyalektik yontemin ve ilkelerin, birer teknik olarak 6grenme ortamlarina taginip
tasinamayacaklar1 sorulmus, gorligme esnasinda elestirel egitimcilerin talepleri
dogrultusunda Brecht ile ilgili bilgiler verilmis ve asagidaki bulgulara ulagilmistir:

Elestirel egitimciler derslerde diyalektik ilkelerin yeri sorulmus ve onlardan bu
ilkelerin birer yontem olarak 6grenme ortamlarinda kullanimi konusunda eger var ise
deneyimlerini anlatmalar1 istenmistir.

Elestirel egitimcilere derslerde diyalektik ilkelerin yeri ve dnemine dair mispet
yanitlar vermis, diyalektigin bir teknik olarak derslerde kullaniminin yasamsal 6nemine

deginmis, degerlendirmelerinde Freire’ye atifta bulunmuslardir.

Dontistiiriicii rolleri olusturabilmek icin diyalektik yonteme derslerde ihtiyacimiz
var. Freireyen anlamda bir ¢oziimlemeyi, anlamlandirmayi baska bigimde
yapamayiz zaten. Ogrencileri nedenselligi, tarihselligi, olus siirecini
anlayabilecekleri bir noktaya tasimak icin diyalektigi kullanmak gerekir.
Geleneksel okulda bdyle bir sey yoktur, orada kabuller ve bilgi aktarimi vardir,
diyalektik bu ana akim i¢inde yer almaz, kullanimi 6zendirilmez. Diyalektigi
sadece elestirel egitimciler degil tim Ogretmenler kullanmalidir. Bunun i¢in
Ogretmen yetistirme, materyal hazirlama gibi siireglere dek gitmeniz gerekir.
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Ciinkili geleneksel egitimin tamamen disinda bir seydir bu. Diyalektik, egitimi
yapilandirmaz, bizler 0Ogrenmeyi yapilandirmadan, siire¢ icinde yasama,
kavrama noktasina tasimak i¢in diyalektige ihtiya¢ duyariz (Taylan, Bir Kamu
Universitesinde Egitim Bilimleri Alaninda Akademisyen).

Gorligmelerde Brecht’in 6greti oyunlarindaki diyalektik yontemden hareketle bu
yontemin  teknikler/ilkeler olarak degerlendirilebilecek ayrintilarina  girilmis,
goriismecilere konularin sosyal, siyasal, ekonomik vb. alanlarin birer pargasi olarak ele
alinmasi(diyalektik soyutlama), tezlerin antitezlerle bozulmasi ve diyalektik diisiinme
siirecinin devami i¢in nihai bir senteze ulasilmamasi, konularin iclerindeki karsit
(karsitlarin birligi), celisik unsurlarla ele alinmasi(i¢sel celiskiler yasasi), konularin
farkli perspektiflerle, onlarin farkli sonuclariyla ele alinmasinin, siire¢ fikrinin 6grenme
ortamlarina taginabilmesinin olanaklari, bu konudaki deneyimleri sorulmus ve elestirel
egitimcilerden bu ilkelerin neoliberallesme, neomuhafazakarlasma, otoriterlesme
stireclerinin asilmasinda etkili olup olamayacaklar1 yoniinde goriisler alinmistir.
Elestirel egitimciler, ilkelerin kullaniminin elestirel egitim alanina sunacagi diger
katkilar1 da belirtmislerdir.

Elestirel egitimcilere ilk olarak derslerde, mevcut bilgileri antitezleriyle
tartisgmaya a¢manin, tartisma siirecinde antitezlere ulasmanin ancak nihai sentezlere
varmamanin diisiinme siirecine katkilari/etkilerinin ve Ogrencilerin bu duruma
tepkilerinin neler olabilecegi sorulmustur.

Tez ve antitezlerin nihai bir senteze ulasmamasi durumu farkli noktadaki
goriisleri bir araya getirmistir. Taylan ve Suna isimli elestirel egitimciler, sadece Brecht
diyalektiginde degil, Marksist diyalektikte de tez ve antitezlerin nihai bir senteze

ulagmadigini sdylemislerdir:

Tez ve antitez nihai bir senteze ulasmamalidir zaten, Marksist diyalektik boyle
bir seydir. Ulasilan sentez de mutlaka yikilmalidir. Brecht, oldukca dogru
yorumlamig Marksist diyalektigi. Bu 6grenme ortamlarina uyarlanabilir. Bu
teknik sorgulamay: saglar, olaylari, durumlari net ve kesin sonuglara
baglamayiz, genellemelerden uzak dururuz. Bilginin sabit olmadigini,
degisebilecegini gosteririz. Bilimsel diisiince de boyle gelisir zaten (Suna, Bir
Kamu Okulunda Ingilizce Ogretmeni ve Bir Kamu Universitesinde Egitim
Bilimleri Alaninda Ders Veriyor).

Bu bence Brecht’e ait bir diisiince degil, insanlik tarihinde sorgulamalarin
oldugu dénemlerden itibaren bu vardir. Ben de derslerimde bdyle yapiyorum.
Bana oOgrencilerimden gelen en Onemli elestiri kendi disiincelerimi
sOylememem, nihai bir sona varmamamdir. Bunu bilerek yaparim ben. Ciinkii
stireci Ogrencinin zihninde dondurursamiz dogmatik bir noktaya gitmis

127



olursunuz. Ama nihai bir sona baglamazsaniz bu bir yaklagima doniisebilir; bir
seyi kesin olarak, mutlak olarak kabul etmemeyi de beraberinde getirir, bir
kanaat olusabilir ama bu simdiye iliskindir, yarin degisebilir, bu teknik aslinda
bunu soyler (Taylan, Bir Kamu Universitesinde Egitim Bilimleri Alaninda
Akademisyen).

Kenan ve Orhan ise Marksist uygulamalara deginerek Marksist diyalektik
uygulamalarin doktriner oldugunu belirtmislerdir. “Brecht, sentezi verin diyebilirdi,
ama dememis, bence bu agidan Marksist diyalektikten ayr1 bir yerde duran Brechtyen
diyalektikten s6z edebiliriz. Marksist uygulamalar maalesef ki sentezcidir” (Kenan, Bir
KPSS Hazirlik Dershanesinde Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Dersi Ogretmeni).
Benzer bir goriis Orhan tarafindan da dile getirilmistir. “Marksizmin, diyalektigin
algilanisi, diinyanin énemli bir bdliimiinde sentezlerle olmustur. Sosyalist tilkelerdeki
yonetimlerin zamanla biirokratiklesmelerinin sebebi de aslinda budur.”

Elestirel egitimciler, Brecht’in 6greti oyunlarindaki diyalektikte agiga cikan
tezleri antitezleri ile tartismaya agma ve nihai bir senteze ulasmama durumunun
ogrenme ortamlarinda mutlaka kullanilmasi gereken, kendilerinin de zaman zaman
kullandiklar1 bir teknik oldugunu belirtmislerdir. Ancak elestirel egitimcilerden Kenan
ve Hatice, nihai bir senteze ulasmama durumunun, diyalektik materyalist yontemden

kopuldugu takdirde dogurabilecegi sakincalar1 da dile getirmislerdir:

Antitezler 6nemlidir, ¢linkii mevcut tezler bazi bilgileri, mesela emek-sermaye
celigkilerini sakliyor olabilir, bu sebeple mevcut bilgileri, tezleri antitezlerle
bozmak gerekir. Burada bilginin istikameti 6nemlidir. Ancak burada
bahsettigimiz tarihsel materyalist bir diyalektiktir. Bilginin nihilist, postmodern
bir alana savrulmasini, Brecht diyalektigi ve onun “ortak 1iy1” algist
engelleyecektir (Kenan, Bir KPSS Hazirlik Dershanesinde Gelisim ve Ogrenme
Psikolojisi Dersi Ogretmeni).

Tezleri antitezlerle tartismaya a¢mak Onemlidir, bu yaklasim konular
sorunsallastirir, diyalektik siire¢ isler, cocuk her seyin ziddiyla var oldugunu
gorlir, degisimi ve doniisiimii fark eder. Ancak burada postmodern tehlikelerden
ve yanlis bilgiden kagimmak gerekir. Ornegin “Kapitalizm 6ldiiriir”. Bu benim
icin farkli goriislerle, antiteziyle ele alinacak bir sey degildir. “Kapitalizm
giildiirlir” demem yani. Bir de bilimsel bilginin karsisina dini bilgiyi koyma
cabalar1 var. Bu konuda da katiyimdir. Ozellikle de dini bilginin karsisinda
bilimsel bilginin mutlak konumunu savunmak gerekir (Hatice, Bir Kamu
Universitesinden Egitim Bilimleri Alanindan Emekli Akademisyen).
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Tezleri antitezleriyle tartisamaya a¢gma ve nihai bir senteze ulasmamanin
elestirel egitim alanina sunacagi katkilar Orhan tarafindan soyle degerlendirilmistir:
“Cocuklara tezler sunuyoruz, bunlar1 antitezlerle tartismaya ac¢mak c¢ocuklari
miidahaleci yapar.” Orhan, tezleri antitezlerle tartismaya agma ve nihai bir senteze

ulagsmama durumunu verdigi iki 6rnek ile somutlagtirmistir:

Smif panosuna antitezler olarak iitli ve yemek yapan bir erkek, kamyonla
oynayan bir kiz c¢ocugu gorseli astim. Amacim toplumsal cinsiyete dair
farkindalik olusturmakti. Cocuklar bir siire sonra bu gorselleri tartismaya ve
mevcut cinsiyet¢i kaliplar1 sorgulamaya basladilar. Nihai bir senteze ulasmama
durumu i¢in soyle bir 6rnek verebilirim: Bizim, sinifta her tiirlii sorunumuzu
konusmak i¢in Cember Saat adl1 bir uygulamamiz var. Biz bu ¢emberde sinifla
ilgili kararlar aldik ancak alinan kararlarin sabit olmadigini, ihtiyactan
dogduklarin1i ve her an bozulabileceklerini sdyledik. Amacim burada hem
kararlar1 kolektif olarak almak hem de hayatin devam ettigini ve kurallarin,
bilgilerin sabit olmadigini gostermekti (Orhan, Bir Ozel Okulda Smmf
Ogretmeni).

Selim, konu kapsaminda bir 0grencinin tez digerinin de antitez
olusturabilecegini ya da elestirel egitimcinin tezlerin  karsisina  antitezler
cikartabilecegini ama diyalektik siirecin devami i¢in “cevap budur” diyerek konuyu
kapatmamas1 gerektigini belirtmistir. “Insan sudur, insan budur gibi mutlak bilgilerden
kacinmak gerekir, ¢iinkii bunlar diisiinme siirecini bitirir. Elestirel pedagoji agisindan da
siireci acik birakmak, istenen bir seydir. Diyelim ki sosyalist topluma ulastik, bu da
biten bir siire¢ degildir ki” (Selim, Bir Kamu Okulunda Felsefe Ogretmeni). Selim,
elestirel egitimin de diyalektik diisiinme siirecinin Oniinii kapatmas: durumunda kendi
tuzagina diisecegini soylemis, diyalektik diislinme siirecinin bitmesinin elestirel
egitimin de bitmesi anlamina geldigini belirtmistir. “Yani artik elestirmeyecegimiz bir
toplum ya da egitim gelecek demek, elestirel egitimin dogasinda olmayan bir seydir.
Hep bir anlam artig1, ulasilamayan bir mesafe kalacaktir. Brecht oyunlarindaki gibi
kapanmayan bir mesafe olmalidir ki bu mesafe bizi arayisi siirdiirmeye gotiirsiin.
Buradaki diyalektik, Marksist yapilarin diyalektik anlayigindan ziyade Brechtyen
diyalektiktir.” (Selim, Bir Kamu Okulunda Felsefe Ogretmeni). “Tezleri antitezlerle
bozmak gerekir, ciinkii rivayet kiiltiirii tezler iizerine kurulmustur: Insan topraktan
yaratilmistir, yagmuru Tanr1 yagdirir vb. Ben mesela ¢ocuklara ayaga kalkmak zorunda
degilsiniz diyorum, itiraz etmelerini sdyliiyorum. Yaptigim sey aslinda antitezler
olusturmak. Ciinkii bu, sorgulama yolunu agiyor” (Aydin, Bir Kamu Okulunda

Cografya, Demokrasi ve Insan Haklar1 Dersleri Ogretmeni). Aydin, nihai bir senteze
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ulasmama durumunun 6nemli oldugunu, bunun 6grenme ortamlarinin statiklesmesini,
donuklastirmasint  engelleyecegini, ideolojik propagandalarin Oniline gececegini
belirtmistir. Aydin’in bu baglamda bilimle ilgili vurgusu da olduk¢a Onemli
goriinmektedir: “Bilim de zaten yanlislama iizerine kuruludur, siire¢ dedigimiz sey
budur.” Diyalektik yontem ve bilim iliskisine dikkat ¢eken Elif de diyalektigin bir bilgi
degil yontem oldugunu ve dolayistyla da derslerde diyalektigi anlatmanin degil, dersleri
diyalektik yontemle islemenin 6nemli olduguna deginmis, tezleri antitezlerle bozma ve
nihai sonucglara ulagsmama durumunu, c¢ocugun alana dair olanlar1 antitezlerle
sorgulamaya baglamasi, celigkileri, karsitliklar1 gérebilmesi ve bunu yasama da tagimasi
acisindan 6nemli bulmustur. “Antitezler 6nemlidir. Bilgi zaten bunu kendi i¢inde tasir
ama bunun Usti Ortilmistir. Bu oOrtiyii kaldirmak gerekir” (Elif, Atanmayan
Ogretmen). Ali, nihai bir senteze ulasmama durumunun bilginin dogma haline
gelmesini engelleyecegini, olus ve siire¢ fikri agisindan da bunun kiymetli oldugunu
belirtirken Ayse, tezleri antitezlerle tartismaya ag¢manin Ogrencilerin  diyalog
kurmalarini, birbirleriyle, dolayisiyla farkli perspektiflerle tanismalarini, tartismalarini
saglayacagini sdylemis ve nihai sentezlerin bilimde, yasamda, otoritaryenlige yol

acacagini iddia etmistir.

Cilinkii biz zaten olmakta olan, devam eden bir siireci yasiyoruz. Bu agidan nihai
sentezler elestirel egitim acisindan da uygun degildir. Ciinkii elestirel egitim bir
iitopyadir. Ulasilmak istenen hep bagka bir yer vardir. Bu agidan bence elestirel
egitim Marksist ideolojiden ya da Frankfurt Okulu’ndan beslense de oraya
indirgenemez (...) Nihai sentezlere ulasmamak indirgemelerden uzak olmaktir.
Indirgemeler otoritaryen pratiklerdir (Ayse, Bir Kamu Okulunda Okul Oncesi
Ogretmeni).

Selim de elestirel egitimin Marksist ideolojiden, Frankfurt okulundan
beslendigini, ama aslinda siire¢ agisindan beslendigini eklemistir. Mehmet, nihai bir
senteze ulagsma durumunun Marksizm’i donuklastiracagindan s6z etmis ve “Marksizm’i
de didaktik, donuk, determinist bir tabu olarak ele aldiginizda onu yok edersiniz, her sey
yeniden kurulabilir, ele alinabilir, ¢linkii yasam boyledir” diyerek Marksizm i¢indeki
determinist uygulamalar1 elestirmis, yasamsal bir biitiinliiglin olmas1 i¢in nihai
sentezlere ulagilmamasinin 6nemine deginmis ve bu konuda Brecht’le paralel yorumlar
yapmuistir. “Nihai bir sentez olmamakla birlikte bence sentez de olamayabilir” (Mehmet,

Bir Kamu Okulunda Sinif Ogretmenti).
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Meltem, tezlerin mutlaka antitezlerle tartismaya agilmasini 6nermis, bu teknigin
“dokunulmaz”, “tabu” kabul edilen bircok konuyu tartigmaya agcmayi imkanli hale
getirdigini belirtmistir. “Bu durum, gergekligin, dogrularin degisebileceginin bilgisini
vermesi agisindan dnemlidir” (Meltem, Bir Ozel Okulda Smif Ogretmeni). Mehmet’e
gore, dersliklerin yagamla baglantisini kurdugumuz anda zaten diyalektik kendiliginden
devreye girecektir. Yasamdan uzaklasan, ‘“kurgusal” olan dersliklerde diyalektigin
olmadigin1 belirten Mehmet, tezlerin antitezlerle tartismaya agilmasini, karsi karsiya
getirilmelerini kendi derslerindeki deneyimleriyle anlatmis, bu uygulamalarin “reddin

reddi”ni de i¢inde barindirdiklarini iddia etmistir.

Ben Ogrencilere ders kitaplarinda, begenmedikleri sayfalar1 yirtmalarini
sdylilyorum. Ogrencim sayfayr cinsiyet¢i buluyor ve yirtiyor. Ogrencilerime
basliklara itiraz etmelerini, onlar1 degistirmelerini, iinitelerdeki eksik konular
bulmalarin1 séyliiyorum. Bir giin (...) adli 6grencim 4. siniftayken, not almama
eylemi gerceklestirdi. Belediyelerin gorevlerini  yazdirtyordum, yazmadi
ogrencim. Nedenini sordum, hocam, belediyeler bu sdylediginiz hizmetleri
yapmiyor, siz inantyor musunuz bu yazdirdiklariniza, diye sordu. Ben de sanirim
ben de inanmiyorum, dedim. Bu bir protestodur, rettir, antitez olarak var
olmaktir. Bu aslinda hegemonya i¢inde 6zgiirliikk alanlar1 yaratmaktir. Okulda
bunlar1 yapabilirsiniz (Mehmet, Bir Kamu Okulunda Smif Ogretment).

Aylin antitezleri, derslerinde o6zellikle farkli bakis agilarini verebilmek igin
kullandigini, bunun ¢ocuklarin baska diisiinme bigimlerinin de oldugunu gérebilmeleri
acisindan 6nemli oldugunu, elestirel diisiinme becerisini gliglendirdigini, toplumlarin
bulunduklar1 yere, tarihe, cografyaya gore farkli bakis agilarma sahip olabildiklerini
anlamalarini sagladigini sdylemistir: “Istanbul fethedildi diyoruz, ama diger taraf da
isgal diyor, diyorum. Ornegin kitapta x 1rk1 isyan etti ve ayrildi yaziyor, ben bunu x 1rki
bagimsizligim1 kazandi seklinde yorumlayanlar da var diyorum. Bu, g¢ocuklarin o
zamana dek diisiinmedikleri bir seyi diistinmelerini saghyor, kendi diisiinme bigimleri
de sarsiliyor” (Aylin, Bir Kamu Okulunda Tarih Ogretmeni). Aylin, nihai sentezlere
ulagsmanin, tez-antitez-sentez siirecinin tartismayi ve diyalogu kapattigi iddiasindadir.
Nurdan, teknigin elestirel egitim ve toplumsal sistemlerle bagini kurmus, elestirel
egitimde de nihai sentezlere ulagmama durumunun oldugunu sdylemis ve bunun
dinamizmi beraberinde getirdigini eklemistir: “Kapanmayan bir seyi géren Ogrenci,
tarthin degisece8ini de goriir. Bu baglamda sosyalist toplum da siirekli gelisen,
kapanmamis, dinamik 6znelerden olusan, celigkilerin devam ettigi bir toplumdur”

(Nurdan, Bir Kamu Universitesinden Egitim Bilimleri Alanindan fhrac Edilen
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Akademisyen). Cemal ise okullarda 6grencilere onlari ikna etmek, riza {iretmek igin
politik metinler sunuldugunu, bunlar1 antitezlerle bozmak, tartismaya agmak gerektigini
ama bu teknigin c¢ocugun gelisim diizeyi, bolgenin kiiltiirel 6zellikleri ve sosyo-
ekonomik dinamikleri dikkate alinarak kullanilmas1 gerektigini vurgulamistir.
“Antitezler konunun arka planinimn tartisilmasini saglar. Kitapta Kanal Istanbul Projesi
baslikli metin®® niye var, bunu bilmeli ¢ocuk. Bunun maliyetini bilmeli, ortaklarim
bilmeli, ekolojik etkilerini bilmeli. Dersler bu sekilde yasamin pargasina doniisiir”
(Cemal, Bir Kamu Okulundan Emekli Smif Ogretmeni). Yine Cemal’e gore tez ve
antitezlerin nihai bir senteze ulagmasi ancak otoriterlerin kabul edilmesini istedikleri
bilgi tiirleri i¢in gegerli olabilecek bir seydir. “Cocuk diisiiniir, degistirme giiclinii
kendisinde bulur. Demokrasi kavrami da Atina’da benzer bir sekilde ortaya ¢ikmistir”
(Cemal, Bir Kamu Okulundan Emekli Sinif Ogretmeni).

Elestirel egitimciler sonu¢ olarak tez ve antitezlerin karst karsiya
getirilmelerinin, tezleri antitezlerle tartismaya agmanin diyalektik diisiinme agisindan
onemine deginmis ve bu noktada Brecht’in (Brecht, 1997, 2013a ve 2013b) ¢abalarini
hakli bulmus, teknigin neoliberallesme, neomuhafazakarlasma, otoriterlesme
stireclerinin sorgulatilmasini, onlara itiraz edilmesini beraberinde getirecegini, boyle bir
transferi 6grenenlerin kendiliginden yapabileceklerini belirtmislerdir.

Brecht’in 6greti oyunlarindan hareketle, elestirel egitimcilere derslerdeki
konularin siyasal, sosyal, ekonomik alanin, yagsamin bir parcasi olarak ele alinmalarinin
olanakliligi, bodyle bir yoOntemin elestirel egitim acisindan oOlast sonuglart ve
neoliberallesme,  neomuhafazakarlasma,  otoriterlesme  silireglerinin  asilmasi,
geriletilmesi yoniindeki etkileri sorulmustur.

Konuyu degerlendiren elestirel egitimcilerin Ollman’in (2015) “diyalektik
soyutlama” ve Freire’nin (2017) “biitiinsellik” kavramlarm1 da tercih ettikleri
goriilmustiir. Elestirel egitimcilerin timii bu diyalektik ilkenin mutlaka gerektigini
belirtmis, goriisme sirasinda sik sik yine Freire’nin (2017) “doniistiiriicli 6grenme”
ifadesine atifta bulunmuslardir. Hatice, Nurdan, Cigdem ve EIlif isimli elestirel
egitimciler doniistiiriicii 6grenme i¢in 6grenme ortamlar1 ve yasam arasindaki bagin
kurulmasinin 6nemine dikkat ¢cekmisler, diyalektik soyutlamanin mutlaka kullanilmasi
gerektigini vurgulamislardir. Ozlem, 6grenenlerin bu teknikle diinyay: ve arkadaslarini,

cevrelerinde olan1 biteni S0Syo-ekonomik arka planlart ile kavrayabileceklerini, teknigin

31 10. Smif Cografya Ders Kitab1. Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2018-2019 Egitim-Ogretin Yili’nda
iicretsiz dagitilan cografya ders kitabindan bir metin.
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kullanimiyla egitimin kendisinin de sosyal, siyasal, ekonomik boyutlariyla
degerlendirilebilmesinin imkanli hale gelecegini sdylemistir. Ozlem’in bu yorumu
Aksoy’un (2019a), diyalektigin 6§renme ortamlarinda kullaniminin egitim ortamlarinin
tarihsel boyutlarin, sosyo-ekonomik arka planlarinin goriilebilmesini de olanakli
kilacagi yoniindeki degerlendirmeleriyle paraleldir.

Ozlem teknigin sosyal bilimlerde daha islevsel olabilecegini belirtirken Cemal,
Elif ve Suna sadece sosyal alanlardaki derslerde degil sayisal derslerde de bu teknigin

islevsel oldugunu séylemistir. Cemal’in bu konudaki deneyimleri soyledir:

1991 yiliydi. Ogretmenligimin ilk yillart sayilir. Sinifta miifettis de var. Korfez
Savasii isliyoruz, konu bu degil ama, bir sekilde buraya geliyor. Giincel bir
konuyu isliyoruz, savasin nedenlerini konusuyoruz, ekonomiye giriyoruz,
ABD’den soz ediyoruz, Araplardan s6z ederken ayni cografyada olmalarina
ragmen nig¢in ayr1 iilkeler halinde olduklarini ve niye savasiyor olduklarini
konusuyoruz. Yani savasi anlatirken savasin ekonomi-politigine giriyoruz.
Bunu, diyalektik yontemi her sinif diizeyinde uygulayabilirsiniz diye anlattim.
Matematik dersinde toplama-¢ikarmayi da diyalektik yontemle anlatabilirsiniz.
Pazara gittim, su kadar domates, salatalik vb. aldim. Domatesi 8 liradan aldim
ancak 6grendim ki domates tiretildigi yerde 1 liraymis. Aradaki farki buldururuz,
sonra nedenlerini sorgularsiniz. Burada iste konular sosyal, siyasal, ekonomik
hayatin bir pargasi olur ve derslikler yasamla biitiinlesir. Ya da dersiniz ki TOKI
konut yapiyor. Bu konutlar Mamak’ta 150 bin liraya, incek’te 750 bin liraya
satiliyor. Cikarma islemini yapan ¢ocugun aradaki farki gérmesi dahi o cocugun
yasamla ilgili, kapitalizme ve neoliberalizme dair sorular sormasini saglar
(Cemal, Bir Kamu Okulundan Emekli Simif Ogretmeni).

Kenan, diyalektik soyutlamanin farkindalig1 arttiracagini ve 6grencilerin gercek
yasami gormelerini saglayacagini, Orhan c¢ocuklara disiplinleraras1 bir bakis
kazandiracagini, Aydin bu teknik vasitasiyla yasamla ve mekanla iliski kuruldugunda
¢ocugun sdzilin giiciinii liretecegini, s6z sdyleyen bir 6zneye doniisecegini ve eyleme
gececegini soylemistir. Aydin’a gore burada s6z ve eylem biitiinliigii ile olusacak olan
sey praksistir. “Cografya dersinde ekonomiyi isliyorsunuz, bir tane is¢i kelimesi
gecmiyor, ama ¢ocugun anne ve babasi isci. Ogretmen bu noktada devreye girmeligi,
biitiinselligi kullanmali, yagamin gergekligini, tiretim iliskilerini goriintir kilmali. Cilinkii
yasam boyle isliyor” (Aydin, Bir Kamu Okulunda Cografya, Demokrasi ve Insan
Haklar1 Dersleri Ogretmeni). Selim de derslerde konularin sosyal, siyasal, ekonomik
alanlarim birer parcasi olarak sunulmasi gerektigini, bunu elestirel egitimcilerin
yapabilecegini, okullarin bdylelikle yasamin yansimasi olabilecegini belirtmis ve bu

teknigin, egitimin belirlenmis iist amacglarma siyasal miidahaleyi imkanli hale
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getirecegini iddia etmistir. Turgut ise bu teknigin yalniz basina yeterli olamayacagini,
praksis ayaginin mutlaka olmasi gerektigini dile getirmistir. Cilinkii Turgut’a gore
“Buradan elde edilen bilgiler, yanlis ya da ortiik bilincin {izerindeki ortiiyii kaldirabilir.
Bu yontemle kanilar ve verili ontolojik gerceklikler tartismaya agilabilir. Clinkli bu
yontem yasami doniistiirecek bir yontemdir. Ama cocuk bu ydntemi yasama
tasiyabilecegi bir toplumsal ortami da bulabilmeli ki yontem teoride kalmasin” Ayse,
Ogretim programlarindaki metinlerin “ana akim” yazilmasi Sebebiyle diyalektik
soyutlamanin mutlaka kullanilmas1 gerektigini sdylemis ve bu teknikle olaylarin 6ziine
inilebilecegini belirtmistir. “Ogrenci bdylece yasadiklarma tek tek olaylar olarak degil,
bir genel ilke ile yaklasir. Ozel okula gitmek zorunda olusunu, har¢liginin az olusunu da
edindigi bu genel ilke ile degerlendirir” (Ayse, Bir Kamu Okulunda Okul Oncesi
Ogretmeni). Hatice’ye gore de dgrencilerin sosyal, siyasal alanlarin hayatimizin pargasi
oldugunu gormelerini saglayacak araclara mutlaka ihtiya¢ vardir. “Bu araclar resmi
miifredata girmeyen kavramlardir: ezen-ezilen, somiiren-somiiriilen, baski-6zgiirlik vb.
Ama benim tanidigim elestirel egitimciler bu kavramlar1 derslere dahil ediyorlar”
(Hatice, Bir Kamu Universitesinden Egitim Bilimleri Alanindan Emekli Akademisyen).
Mehmet, biitiinliiklii ve elestirel bir bakis i¢in bu teknige mutlaka ihtiya¢ oldugunu
vurgulamis, bunun ayni1 zamanda disiplinlerarasi bir bakisi da beraberinde getirecegini
eklemistir. “Cocuk bu durumda kendi yoksullugunu, basarisizligini da elestirel bir
perspektiften degerlendirebilir. Yoksa KPSS’den aldig1 notu kendi basarisizlig1 olarak
degerlendiren ve intihar eden piril piril insanlarla karsilasirsiniz. Ogretmen de gocuga
‘sen aptalsin, ondan basarisizsin’ demez. Zaten ¢ocugun yasamina biitiinliiklii bakabilse
bunu demez.” diyerek teknigin kullaniminin 6gretmenleri de degistirebilecegi, onlarin
da diinyaya biitiinliiklii bakabilmelerini saglayacagr yoniinde degerlendirmeler
yapmustir. “Ogretmen g¢ocuga bu yolu agmali. Derslerin yasamla bagmi mutlaka
kurmali. Yoksa o da su¢ ortagi olacaktir” (Mehmet, Bir Kamu Okulunda Sinif
Ogretmeni). Aylin giincel 6rnekler vererek ilkenin kullaniminin 6nemine dikkat
cekmistir: Ogrencilere soyle bilgiler veriliyor: Ozellestirmeler iyidir, devlet hantaldr.
Ama c¢ocuklar krizleri gormeli, Ornegin kagit fabrikalarinin o&zellestirilmelerinin
sonuclarini hep beraber yasadik. Cocuk, ni¢in kagit bulamadigimizin veya kagidin pahali
oldugunu anlamali” (Aylin, Bir Kamu Okulunda Tarih Ogretmeni). Nurdan da
okullarda biitiiniin degil, kiigiik pargalarin bilgisinin verildigini, bu parcalarin biitiin
haline getirilmedigini, ancak bilgiler elestirel egitimciler tarafindan biitlin haline

getirilirse yasamin kendisinin algilanacagini ve insanlarin yasami doniistiirmek ig¢in
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harekete gececegini belirterek biitiinsellik, yasam bag1 ve donistiiriicii 6grenme
noktasinda Freireyen yorumlar yapmistir. Ali, kuramsal olan bilgiyi oldugu gibi degil,
etkilesimleri ile ve ihtiya¢ temelinde sunmak icin diyalektik soyutlamaya ihtiyacimiz
oldugunu vurgularken Emine kendi okul ¢evresinden ornekler vermis, 6gretmenlerin de
ogrencilerin de yasadig1 bir kentsel doniisiim siireci oldugunu sdyleyerek miifredatin
onlardan sanki konunun disindalarmig gibi davranmalarini bekledigini, derslerdeki
konularin sosyal, siyasal, ekonomik alanlarin bir pargasi olarak ele alinmasinin elestirel
egitimcilerin duyarhiliklar1 ile ilgili bir husus oldugunu belirterek bu teknigin
kullaniminin diinyayr algilama bigimini degistirecegini vurgulamistir. Emine’nin

verdigi bir diger 6rnek ise soyledir:

Bizim okulda Suriyeli grenciler iizerinde bir tahakkiim var. Ogrenciler buradan
hareketle birbirilerine de tahakkiim uyguluyorlar. Cocuklar bu durumu
biitiinliiklii bir sekilde degerlendirseler, Ornegin Suriyelilerin bir savastan
geldiklerini bilseler, savasin onlarin su¢u olmadigint ve savasmayi bireysel
olarak tercih etmeyebileceklerini gorseler davranis bigcimleri degisir ve
birbirlerine kars1 aldiklar1 tavri, bu sorunlarin nedeni olan sistemin kendisine
yoneltebilirler (Emine, Bir Kamu Okulunda Tiirkce Ogretmeni).

Elestirel egitimciler kendi derslerinden 6rnekler vererek diyalektik soyutlamanin
aslinda hemen tiim derslerde uygulanabilirligini de gdstermislerdir. Ozlem de bu
teknigin egitimin sosyo-ekonomik boyutunun goriilmesini saglayacagint belirterek
Aksoy’un (2019a) diyalektigin okullarda kullaniminin gerekgeleri i¢in yaptig1 tespitlerle

benzer tespitleri yapmistir.

Ingilizce dersi buna ¢ok miisait. Kiiresel 1s1nma, kiiresellesme, alisveris, tatil vb.
konularda metinler var. Eger donistiiriicii bir entelektiielseniz, bu konular
diyalektik alana g¢ekebilir ve konular1 sosyal, siyasal, ekonomik yonleri ile ele
alabilirsiniz. Ciinkli bunu yapmayanlar kimler 6grenemiyor, neden 6grenemiyor
sorgulamaz ve &grencilerin kiiltiirel sermayelerini gérmez (Ozlem, Bir Kamu
Universitesinde Ingilizce Ogretmenligi Boliimiinde Akademisyen).

Elestirel egitimcilerin tiimii diyalektik soyutlamanin kullanilmasi1 gerektigini,
konularin sosyal, siyasal, ekonomik yasamin bir pargasi olarak ele alinmalarinin
gerekliligini vurgulamistir. Bu uygulamanin derslikleri yasamla biitiinlestirecegini,
egitimin sosyo-ekonomik yoniiniin goriilmesini saglayacagini belirtmislerdir. Elestirel
egitimciler bu ilkenin bir yontem olarak neoliberallesme, neomuhafazakarlagma,
otoriterlesme siireglerine karsi kullanilabilecegini, bu yontemin kullanimi ile elde edilen

bilgilerin yasama da tasinacagini, egitimin bilesenlerinin bu yontemle yasadiklar
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sorunlar1 ve diinyay1 tim yonleriyle degerlendirebileceklerini belirtmislerdir. Elestirel
egitimcilerin diyalektik soyutlamanin kullanimi sirasinda ve sonrasinda olusabileceklere
iliskin yorumlar1 Brecht’in manipiile edilmis bilin¢lerin ortadan kaldirilmasi, yasamin
gercek isleyisinin  diyalektikle kavranmasi ve giindelik hayatta diyalektik
tekniklerin/ilkelerin kullanimi, ortak iyi igin Kolektif miicadele hedefleriyle de uyumlu
durumdadir (Brecht, 1976, 1977a, 1990, 1997, 2009, 2011a, 2013a ve 2013b).

Brecht ogreti oyunlarinda kullandig1 diyalektik yontemde konulari farkh
perspektifler ve farkli perspektiflerle isleyen siireglerin farkli sonuglari ile ele almistir.
Elestirel egitimcilere bu uygulamanin 6grenme ortamlarina tasinip taginamayacagi
sorulmus ve asagidaki bulgulara ulagilmistir:

Elestirel egitimcilerin tiimii farkli perspektiflerin 6nemli oldugunu ama kimi
konularda da wuzlasi zeminlerinin -Brecht’in de &greti oyunlarinin  tematik
belirleyenlerinden hareketle- mutlaka olmasi gerektigini belirtmislerdir. Ali’ye gore
diinyanin kolektif bir miilkiyet olmasi, yercekimi gibi bilgilerin netligi ortaya konulmali
ancak farkli diger konularda, durumlarda insanlarin farkli davranabileceklerinin bilgisi,
diyalektik bir diisinme siireci i¢in, klasik Marksist algidaki tez-antitez-sentez
matematiginden uzaklasilarak verilmelidir. Mehmet de benzer bir bigimde “diinya
doniiyor, iki kere iki dort eder” gibi somut bilgilerin altin1 ¢izdikten sonra bilgiyi
sabitlememek, doniisiimii gostermek i¢in bu ilkenin kullanilmasi gerektigini sdylemis,
“Yoksa egitimi hala istendik davranisglar kazandirma siireci olarak algiliyorsunuzdur”
seklinde bir ekleme yapmis, uygulamanin egitimin kendisini de sorunsallastiracagini
belirtmistir. Hatice, bu uygulamanin farkli perspektifler adina dini de davet etmesinin
Oniine gecilmesi gerektigini sdylemis ve buradan hareketle gorelilik kuraminin
tehlikelerine dikkat ¢ekmistir. “Gorelilik kapisinin acildig: yerden dinsel bilgi siniflara
ve miifredata girdi. Ben konular1 politik baglamlarindan koparmak niyetinde degilim”
diyerek Brecht’in bilimsellik ve ortak iyi ¢abalariyla uyumlu bir yorum yapmistir
(Brecht, 1976, 1990 ve 2005). Konu ile ilgili olarak Nurdan, bu uygulamanin tek ve
mutlak, dogmatik bilgiyi dayatan otoriteyi sarsacagini, bilginin sabitlenmesinin oniine
gececegini ve dolayisiyla bilginin de otoriterlesmesini engelleyecegini belirtmis,
bireylerin “fikirlere saygiliyim” tavrinin 6tesinde, fikirleri diyalektik baglamda yeniden
diistinmeye baglayacaklar1 bir ortami yaratacagini sOylemistir. Emine’ye gore de her
seyin aynilagtigt bir donemde farkli perspektifler Onemlidir. “Ciinkii ¢ocuklarin
izledikleri TV kanallar1 ayni, dinledikleri miizikler ayni. Dolayisiyla ¢ocuklarin bakis

acilar1 da fabrikadan ¢ikmis gibi. Bu ilkeyle o6grencilerin bir iscinin, kdyliiniin,
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Roman’in goziinden bakmaya baglamalarini, bunu denemelerini saglayabilirsiniz. Bu
ayrica birbirlerini anlayan insanlari da beraberinde getirir” (Emine, Bir Kamu Okulunda
Tiirkge Ogretmeni). Ozlem, bu uygulamanmn hem diyalogu baslattigini hem de
Ogrencilerin birbirlerinin, farkli olanin sesini duymaya baglamalarin1 sagladigini
sOylemis, “devrimci Ogrenciler muhafazakarlarin, muhafazakarlarin devrimci
Ogrencilerin seslerini duyuyor ve kendi diisiincelerini de gdzden gecirmeye bagliyorlar”
diyerek teknigin farkli olan1 duyma noktasindaki onemine, kendi derslerinden 6rnek
vererek vurgu yapmustir. Aylin “itopik gibi dursa da” bu uygulamanin barisgil bir
diinyanin kurulmasinda bir etken olabilecegini belirtmistir: “Cocuklara, siz fetih
diyorsunuz ama onlar iggal diyor, siz isyan diyorsunuz onlar ulusal bagimsizlik savasi
diyor seklinde perspektifler gosterildiginde alg1 degisiyor. Bir 6grencim sdyle demisti:
Evet, benim de topragima saldirsalar fetih demez isgal derdim.” Meltem ise yasadigi bir
deneyim tizerinden, teknigin elestirel egitimciler tarafindan kullanimi ile elestirel

egitimdeki hedeflere varilabilecegini belirtmistir:

Cok galismanin, i yapmanin 6nemli oldugunun sdylendigi bir ddnemde Agustos
Bocegi ve Karinca hikayesini bir de Agustos Bocegi’nin agzindan anlatmak
onemlidir. Burada nigin sarki s6ylemenin, miizikle ilgilenmenin kotii bir sey
olarak anlatildigin1 sorgulatabilirsiniz. Cocuklara her glin bir kelime
ogretiyorum. O giinkii kelimem ‘sabotaj’d1. Sinifa girdim, ¢ok iizgiin oldugumu,
¢linkii (...)’da orman yangini oldugunu séyledim. Hemen yorumlar yapmaya ve
konular1 farkli perspektiflerle tartismaya basladilar. Sonunda birisi yanginin otel
yapmak isteyenler tarafindan g¢ikarilmis olabilecegini soyledi, tartisma buraya
dek ilerledi yani. Dersin devaminda mesela Kirmizi Baglikli Kiz hikayesini bir
de Kurt’un agzindan konustuk. Kurt roliine giren bir 6grencim, orman yanginlari
nedeniyle a¢ kaldigini, insanlarmn kendi yasam alanlarini yok ettigini ve
anneanneyi yemek zorunda kaldigi i¢in ¢ok iizgiin oldugunu vb. soyledi.
(Meltem, Bir Ozel Okulda Sinif Ogretmeni).

Suna, konulari farkli perspektiflerle ele almanin konunun diyalektik soyutlama
ile ele alinmasini, diyalogu beraberinde getirecegini, olaylarin ve sonuglarinin kimin
yasadigina, nerede yasandigina, hangi sosyal, siyasal, ekonomik kosullarda yasandigina
bagli olarak degisebilecegini gostermesi agisindan onemli olduguna dikkat ¢ekmistir.
“Ben bunu mesela Egitim Sosyolojisi dersinde yapabiliyorum. Prens Sabahattin’den s6z
ediyoruz, adem-i merkeziyet¢idir, hemen ardindan diyorum ki merkeziyet¢i olsaydi ne
olurdu? Sonra gilincellestiriyorum, onu uygulasak ne olur, digerini uygulasak ne olur?
Bunlarin sonuglarini da konusuyoruz” (Suna, Bir Kamu Okulunda Ingilizce Ogretmeni

ve Bir Kamu Universitesinde Egitim Bilimleri Alaninda Ders Veriyor). Suna’ya gore bu

137



tarz uygulamalar, 6grencileri yasama yaklastiran uygulamalardir. Ogrenciler boylelikle
kendi perspektiflerini karsilastirabilecekleri baska perspektifler de bulabilmektedir.
Ayse, konular farkli perspektiflerle ve sonuglari ile ele almanin tarihin baska bir sekilde
de kurulabileceginin gosterilmesini, sag ya da sol muhafazakarligin reddedilmesini,
daha derin ¢6ziimlemeler yapilmasini ve olmakta olanin goriiniirliigiinii saglayacagini
belirtmistir. Turgut bu teknigin 6grencileri diyalektik etkilesim igine soktugunu, farkli
perspektifleri ortaya koymalarmi sagladigini, bunun dogmatik diisiinme bigimlerini
engelledigini, diyalektikle birlikte yapisokiimiinii de olanakli hale getirdigini iddia
etmistir. Selim bu uygulamanin elestirel egitimciler agisindan da doniisiimii beraberinde
getirecegini, onlarin da kendi perspektifleri i¢ine sikigip kalmalarini engelleyecegini,
ozellikle de boyle bir seyi refleks haline getirmeleri durumunda, konularin detayli bir
sekilde, dogmatik olmayan bir bicimde ele alinmasinin olanakli olacagini belirtmistir.

Konu ile ilgili Aydin’in deneyimleri soyledir:

Omegin niifus cografyasini anlatiyorum. Tahtaya dgrencileri ¢ikartyorum. Biri
esnaf, biri is¢i, biri ¢iftci, biri silah tiiccari, biri anne vb. oluyor ve niifus artigini
esnafin, ig¢inin, silah tiiccarinin, annenin vb. perspektifi ile degerlendiriyorlar,
burada sabit bir dogrunun olmadigini goriiyorlar. HES’leri anlatiyorum.
Cografya kitabi, HES’leri sadece ekonomik getirisi agisindan anlatiyor. Burada
ben HES’lerin, o bolgede yasayan canlilar igin, kdyliler i¢in ne anlama
gelebilecegini soruyorum onlara. Cocuk boylece burada tiretim iliskilerindeki
hegemonik siireci de goriiyor, rantin, faizin olmadigi, somiiren siniflarin ortadan
kalktig1 bir diinyadan da s6z edebiliyor (Aydin, Bir Kamu Okulunda Cografya,
Demokrasi ve Insan Haklar1 Dersleri Ogretmenti).

Orhan bu tekniklerin kullaniminda o6gretmen yeterliliklerine, kavramsal
cerceveye dikkat ¢eken goriismecilerdendir. Orhan da diyalektik tarihsel
materyalizmden kopulmasi sonucunda Hatice’nin belirttigi gibi “géreliligin agtigi
kapidan dinin girmesi” gibi tehlikelerin oldugunun altin1 ¢izmis, baska bir icerikte ama
ayni baglamda bir 6rnek vermistir: “Farkli perspektifleri tartisirken, 6grenci bir bagka
ogrenciye siddet uygulayabilecegini de iddia ediyor. Burada devreye giriyorum, bu
perspektifi de tartigtirip, tartigmay1 bunun herkes icin iyi bir sey olamayacagi noktasina
dogru yonlendiriyorum, insanligin ortak degerleri noktasinda bir karara variyoruz”
(Orhan, Bir Ozel Okulda Smif Ogretmeni). Orhan, perspektiflerin goriiniir kilinmasimin,
bu noktada ogrencilerin tesvik edilmelerinin, katilimci olmalarini saglayacagini, bu
ogrencilerin yasama da katilacaklarini, orada da s6z sdyleme haklarimin oldugunu

gorebileceklerini soylemistir. Cemal de sezgiden uzak, toplumun ve bilimin yarar
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gozetilerek uygulanmasi gereken bu teknigin farkli bakis agilarini goriiniir kilmasi
sebebiyle degisimin ip uclarini verebilecegini, 6grencilerin ¢evreyi etkileyecek bir proje
hakkinda ekolojistlerin sOylediklerini de bilmelerinin imkanini doguracagimi dile
getirmistir. Kenan perspektif ilkesini, derslerinde 6zellikle etnik muhafazakarlig
yikmak i¢in kullandigini ifade etmis, 0rnek olarak da “yabanci” kavrami etrafinda
herkesin bagka bir cografyada “yabanci” olarak degerlendirilebilecegini tartistirarak bu
tarz kavramsallastirmalarin iclerinde barindirdiklar1 tehlikelere dikkat ¢ekmeye
calistigini belirtmistir.

Bu ilke ile ilgili olarak elestirel egitimciler, konularin farkli perspektiflerle ve
onlarin sonuglari ile ele alinmasinin 6grenme ortamlarinda miimkiin oldugunu ama
toplumun yarar1 ve bilimsellik ilkelerinin gozetilerek uygulanmasi gerektigini
belirtmislerdir. Bu teknigin kullanimi elestirel egitimcilere gore elestirel egitimin temel
kavramlart agisindan diyalogu, 6znelesmeyi saglayabilecektir. Bu teknikle dersliklerle
yasam arasinda dogrudan bir iliski kurulabilecektir. Elestirel egitimciler bu teknigin
dogmatizmin, bilginin dogmatiklesmesinin, her tiirlii otoriterligin 6niine gecebilecegini,
dolayistyla neomuhafazakar ve neoliberal siireglerin sorgulanmasini, onlara karsi
miicadele edilmesini beraberinde getirecegini sdylemislerdir.

Elestirel egitimcilere Brecht’in 6greti oyunlarinda yaptig1 gibi konularin kendi
iclerindeki celisik (i¢sel celiskiler yasasi) ve karsit unsurlarla (karsitlarin bir aradaligi)
ele alimmalarinin olanaklari ve bunun elestirel egitim agisindan sonuglar1 da
sorulmustur. Gortismelerde tekniklerde ayrintiya girildik¢e verilen cevaplarin azaldigi
da bulgular arasindadir. Konularin celisik ve karsit unsurlarla ele alinmasina dair
bulgular, aragtirmacinin yargisina gore gorece daha az olmustur.

Elif, bilginin dogasinda bunlarin oldugunu, resmi miifredatla iizerlerinin
ortiildiiglinii sOylemis, degimi ve donilisimi gosterebilmek icin celisik ve karsit
unsurlarin gosterilmesi gerektigini belirtmistir. Cocuk boylelikle kendisini de daha iyi
tantyacak, kendisine bakarken diinyay1 da gorecek, ne yapacagini diisiinecek, miidahale
etme olanaklarini sorgulayacaktir. Cigdem’e gore konular1 dogrudan aktarmak yerine
celiskileri ve karsitliklart gostermek bir tartisma siirecinin hareket noktasi olabilir.
Cigdem deneyimini soyle ifade etmektedir: “Bu tartisma en sessiz 6grencinin dahi
konusmasini saglayabiliyor, konu yasama taginiyor, konunun sosyo-ekonomik yapiyla
bag1 kuruluyor, ¢ocuk belki 6nce susuyor ama bir iki denemeden sonra hem katiliyor
hem de bunu yontem olarak kullaniyor. Bu kigkirtma, sessizlik kiiltiiriinii ortadan

kaldirtyor.” Mehmet’e gore matematik gibi derslerde kullanimi daha smirli olsa da
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Ozellikle sosyal bilimlerde konularin karsit ve ¢elisik ogelerle verilmesi degisimin ve
doniistimiin  goriiniir olmasimi saglayacaktir. Ali ise karsit ve celisik unsurlarin
sunulmamasinin ¢ocuklarin zihinlerinde siizgegler yaratacagini sdylemistir. Ali’ye gore
cocuk zaten diisiliniir, diisiinmekte Ozgilirdir, yetiskinlerin sorgulamadigi alanlari
sorgular, celisik ve karsit unsurlar1 goriir ancak okullarda c¢ocuklarin kafalarina
stizgegler yerlestirilerek onlarin bu sekilde diisiinmeleri engellenir. Hatice, konunun tez
ve antitez tartismasiyla bagin1 kurmus ve “Tezi antiteziyle savunmak, tartismaya agmak
gerekir, ¢linkii her sey ziddiyla var oluyor, bununla ¢ocuklar1 tanistirmak gerekir, ¢gocuk
boylelikle diyalektik diislinme deneyimini yasar, degisimi-doniisiimii ve farki goriir,
sorular olusturur.” aciklamalarin1 yapmustir. Ozlem ise celiskilerin ve karsitliklarin
konusulmasinin derslerde hi¢ konusulmayan konularin da konusulmasini sagladigini,
Ingilizce dersinde anadil meselesini konusurken bunu Tiirkiye {izerinden konusmanin da
imkanini  dogurdugunu  belirtmig, konularin  dogmatiklesmesini  engelledigini
belirtmistir. Nurdan konularin geliskili ve karsit yonlerinin verilmesinin, geliskilerin
kiskirtilmasinin diyalektik stirecin kendisi oldugunu, bunun bir kriz durumu yaratmak
anlamma geldigini ve elestirelligin de en ¢ok burada, kriz durumlarinda ilerledigini
belirtmistir. Celiskili ve karsit unsurlarin verilmesini Kenan ise Piaget’ye atifta
bulunarak yorumlamistir: “Piaget der ki yeni bir durumla karsilastigimizda zihnimiz
karisir, ama bu gok faydali bir seydir. Ogretmenin gérevi de bunu yapmaktir.”
Bulgulardan anlagildigi gibi konularin karsit ve gelisik yonleri ile verilmesi
durumu diyalektik siirecin islemesi agisindan ele alinmis, sorgulamayi ve elestirel
diisiinmeyi saglayacagi, bunlarin da yasama tasinacag iddia edilmistir. Ozellikle
dogmatizmi ve otoriterligi engelleyecegi yoniinde vurgular yapilmig, bunun da su an
icinde bulunulan neoliberal, neomuhazakar siire¢lerin sorgulanmasini beraberinde

getirecegini vurgulanmastir.

3. Epik-Diyalektik Tiyatro Teknikleri
a. Yabancilastirma

Brecht’in yabancilastirma teknigine iligskin elestirel egitimcilere sorulan sorular,
bu teknigin tiim yOnlerini igermemis, elestirel mesafe islevi ile sinirh tutulmus, goriisme
yapilan elestirel egitimcilere teknigin neomuhafazakarlasma, neoliberallesme ve

otoriterlesme slireclerinin degerlendirilmesinde, yorumlanmasinda elestirel mesafe
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amaci ile kullanilip kullanilamayacagi ve teknigin kullaniminin elestirel egitim alanina
sunabilecegi olas1 katkilar sorulmustur.

Elestirel egitimcilere Brecht’in yabancilastirma teknigine iliskin sorulan sorular
soyledir: Ogrenme ortamlarinda ortiik programlarla, 6gretim programlariyla dgrencilere
giincel ideoloji o0gretilmekte, dikte edilmektedir. Elestirel egitimcilerin bu ideolojilere
kendilerini ve 6grencileri yabancilastirmalari, yani dersleri bu ideolojilerden bagimsiz
bir sekilde islemeleri miimkiin olabilir mi? Yamitiniz evetse bu teknigin Ogrenme
ortamlar1 agisindan ne tiir sonuglar dogurabilecegini sdyleyebilir misiniz? Konularin
baska uzak bir tarihte ve farkli bir cografyada gegiyormuscasina ya da dgrencilerin
icinde bulunduklar1 aidiyetlerden uzak bir gergeklikle, kodlanarak vb. sunulmasi
ogrencilerde elestirel bir mesafenin olusmasini saglar mi1? Yanitiniz evetse bu elestirel
mesafenin 6grenme ortamlarina ne tiir katkilar1 olabilir?

Gortismeler sirasinda teknigin daha iyi anlasilabilmesi i¢in Brecht’in
oyunlarinda siklikla yaptigi gibi konular1 farkli tarihsel donemlere ve cografyalara
tasimas1 ornek olarak verilmistir. Ornekler Brecht’in II. Diinya Savasi baslamak
tizereyken sahneledigi ama Otuz Yil Savaslari Donemi’nde gecen Cesaret Ana ve
Cocuklart, Hitler elestirisi yaptig1 Ingiltere Krali II. Edward’in Yasami, Arturo Ui’nin
Onlenebilir VYiikselisi, IIl. Reich’in Korku ve Sefaleti, Yuvarlak Kafalilar ve Sivri
Kafalilar ya da Devlet ile Servet Birlesmeyi Sever adli oyunlartyla cogaltilmistir.
Goriismeler sirasinda arastirmanin kavramsal ¢ergeve boliimiinde de ornek olarak yer
alan egitimin ozellestirilmesi siirecinin Tirkiye degil de Sili {izerinden, i¢ gogler
konusunun baska bir cografyaya, tarihe taginarak anlatilmasi, goriisiilen ilk elestirel
egitimcilerden Meltem ve Kenan’in kendi deneyimlerinden verdigi 6rnekler de sonda

olarak kullanilmistir. Meltem ve Kenan’in verdigi 6rnekler soyledir:

Ben 2. smiftaki Ogrencilerime herhangi bir egemen yapmin bireylere siddet
uygulamasinin kotii bir sey oldugunu anlatirken bunu soyle anlattim: Cok eski
zamanlarda bir imparatorluk varmis ve bu imparatorluk halkina kot
davraniyormus. Hakkini isteyenleri, itiraz edenleri, diisiincelerini sdyleyenleri
zindana atityormus, doviiyormus ve Oldiiriiyormus. Bunu bdyle anlattim ¢iinki
yasadigimiz cografyadan ornekler versem, cocuk olsalar da farkli bir tepki
gelistirebilirlerdi. Bu elestirel mesafe sayesinde Ogrencilerim, egemen bir
yapinin, vatandaslarmma, kendi simrlart icinde yasayan halka siddet
uygulamasimin koétii bir sey oldugunu 6grendiler, bunu rahat rahat, dnyargisiz,
irkei-milliyet¢i, muhafazakar degerlerden uzak bir sekilde konusabildik,
tartisabildik (Meltem, Bir Ozel Okulda Simif Ogretmeni).
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Ben KPSS hazirlik derslerinin verildigi 6zel bir kurumda calistigim igin bizde
kosullar biraz daha zordur, hatta isinizden olabilirsiniz. Orneklerimi yasadigimiz
cografyadan verdigimde hem ogrencilerin hem de yonetimin uyarilariyla
karsilagiyordum. Sonra bir iilke ve gazete uydurdum. Mesela Kohlberg’in ahlaki
gelisim evrelerini anlatirken diyorum ki Afganistan’da gegen giin Igisleri
Bakani’nin oglu yasadisi isler yapmaktan gozaltina alind1 ve Afganistan Emniyet
Miidiirii, Icisleri Bakani’nin oglunun gozaltina alindig1 subeyi arayarak onun
serbest birakilmasini istedi. Burada sizce Emniyet Miidiirii Kohlberg’in hangi
ahlaki gelisim evresindedir? Ya da diyorum ki gecen giin okudugum Fars Haber
Ajansi haberine gore (...) bdlgesine bir havalimani yapilabilmesi i¢in su kadar
agac kesilmis. Boylece hem konumu anlatmig oluyorum ve mesajimi veriyorum
hem de kimse beni kurum idaresine sikayet etmiyor (Kenan, Bir KPSS Hazirlik
Dershanesinde Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Dersi Ogretmeni).

Bu Ornekler goriismeler sirasinda gesitlendirilmistir, gériismecilerin taleplerine
bagl olarak da Brecht tiyatrosu ile ilgili ayrintili agiklamalar yapilmigtir. Gorlismeler
sirasinda dgrenenlerin tarihi ve cografi olarak farkli yerlerde, zamanlarda gecen bu
olaylar1 yasadiklar1 cografyaya, tarihe transfer edip edemeyecekleri sorusu da giindeme
gelmis ve goriismecilerin tiimii 6grenenlerin bu transferi dogrudan yapabilecegini iddia

etmistir. Kenan’in konu ile ilgili agiklamas1 soyledir:

Beyin bu transferi yapar ama yapmasa da onemli degil. Ciinkii burada 6nemli
olan bir kavramin anlatilmasidir. Afganistan’da yolsuzlugun, Cezayir’de
siddetin, Hitler Almanya’sinda fagizmin kotii bir sey oldugunu 6grenen 6grenci,
bu iilkelerden bagimsiz bir sekilde yolsuzlugun, siddetin, fagizmin kot bir sey
oldugunu ogrenecektir; sonrasinda da bunu bence kendi yasam alanlarina
tasiyacaktir, gordiigiinde elestirecek ve karst ¢ikacaktir (Kenan, Bir KPSS
Hazirlik Dershanesinde Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Dersi Ogretmeni).

Bu teknikle ilgili bir diger 6nemli bulgu da bu teknigin okullarda kullaniminin
elestirel egitimciler i¢in bir koruma mekanizmasi saglayacagi, onlart mesleki ve kisisel
acilardan riskli durumlardan koruyacak olmasidir. Elestirel egitimciler bu teknigin diger
elestirel egitimcilere, 6gretmenlere mutlaka 6gretilmesi, kullanimimin yayginlastiriimasi
gerektigini belirtmislerdir. Ciinkii bu sekilde 6gretmenler idari sorusturmalara, baskilara
kars1 kendilerini korumus olacaklardir. Anlatmak/sdylemek/tartismak istediklerini
yapabileceklerdir, ¢iinkii anlatilanlar/sdylenenler/ tartigilanlar zaten baska bir yerde ve
tarihte gegmektedir.

Teknigin 6grenme ortamlarinda kullanimu ile ilgili diger bulgular sdyledir: “Bu
teknik ile olaylara hegemonyadan bagimsiz, elestirel bir mesafeden bakilmasin

saglayabiliriz. Bu teknigin bilinmesi gerek. Ben bu teknigin bir direnis odagi oldugunu
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diistinliyorum. Ciinkii bu teknik ile agiktan yapamadiginizi ortiik bir bigimde yaparsiniz.
Insanlar, gercekligin dogrudan anlatilmasindan rahatsiz olabiliyorlar” (Suna, Bir Kamu
Okulunda ingilizce Ogretmeni ve Bir Kamu Universitesinde Egitim Bilimleri Alaninda
Ders Veriyor). Meltem, sifirdan bir 6grenme deneyimi ve ortiikk programlarin reddi i¢in
sadece 6grencileri degil kendimizi de yabancilastirmamiz gerektigini, ¢linkii bu teknigin
kendi bilgilerimizi sinamamizi da beraberinde getirecegini sOylemistir. “Bu teknigin
Ozellikle ilkokullarda hikayelestirmelerle kullanilabilecegini diislinliyorum, ben de
zaman zaman kullaniyorum. Aslinda Brecht, Boal gibi isimleri bildigim igin bu teknigi
kullaniyorum” (Meltem, Bir Ozel Okulda Smif Ogretmeni). Cigdem bu teknigi zaman
zaman kullandigini, ama artik bilingli ve sistemli bir sekilde kullanacagini eklemistir.
“Ayrica sinifta mevcut hegemonik ideolojileri bir kenara birakip ders isleyebiliriz.
Cigdem’e gore ise ders kitaplarinda bu teknigin kullanimi i¢in araglar bulunmaktadir:
“Silili madencilerle ilgili bir fotograf vardi kitapta. Bunu uzun uzun konustuk. Gogiik
altinda kalmislardi ama giinler sonra ¢ikarildilar topraktan. Hepsi sag idi. Sonra bir
ogrencim hemen Soma ile baglanti kurdu, digeri Soma’da yasananin bir cinayet
oldugunu, ¢iinkii gerekli kosullar saglanirsa Sili’de oldugu gibi kimsenin 6lmeyecegini
soyledi.” Cemal, elestirel egitimcilerin mevcut hegemonyaya kendilerini
yabancilastirarak ders isleyebileceklerini, toplumsal yarari ve bilimsel olmayan her tiirlii
bilgiyi reddedebileceklerini, tartismaya acabileceklerini belirtmis, g¢esitli kodlamalar
vasitasiyla bu teknigin kullanilabilecegini iddia etmistir. Orhan’in, alandan kadin

sorununa dair 6rnegi soyledir:

Ogrencilerimle, &nce Afrika’da erken yasta evlendirilen bir kadin rap
sanatgisinin hikayesini konustuk. Bu hikaye Asi Kizlara Uykudan Once
Hikayeler®? kitabindaydi. Sonra buradaki hikayelerden hareketle her hafta bir
kadin1 inceledik. Bunu Tiirkiye {izerinden yapmak zor olabilir, ¢ocuk seni tarafli
bulabilir, gocugu kaybedebilirsin. Elestirel mesafe bu ag¢idan 6nemlidir. Ben bu
uygulamanin sonuglarin1 8 Mart’ta gordiim. Bizim okulda 8 Mart yapilir ama
hep kadin giizellemeleri yapilir, giiller dagitilir, annelik vb. konusulur, siif
panolarina bunlar asilir. Ama benim smifimda o yil bdyle olmadi. Cocuklarin
getirdikleri gorseller arasinda siddet goren, Oldiiriilen kadinlar, is¢i kadinlar vb.
vardi. Hatta biri Clara Zetkin’in fotografini getirmisti. Erken yasta evliliklerin
olumsuzluklariyla ilgili, kadin cinayeti ifadesinin kullanildigi metinler yazdilar
(Orhan, Bir Ozel Okulda Smif Ogretmeni).

%2 Elena Favilli, Francesca Cavallo, 4si Kizlara Uykudan Once Masallar, Hep Kitap Yayinlar1.
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Aydin, “Tiirkiye’nin ekonomik kosullarini, niifus problemini anlatirken baska
yerlerden anlatiyorum ama ¢ocuk dogrudan kendi cografyasiyla baglant1 kuruyor. Ben
bu teknigin sagladig1 elestirel mesafenin gocugun gomilii/ortiik bilincini ortaya
cikarmaya doniik bir eylem oldugunu diisiinliyorum” seklinde deneyimlerinden 6rnek
vermis, bu teknigin kullanimi sirasinda sadece durum tespiti yapilmamasini, sorunun
¢Oziimiiniin de gosterilmesini gerektigini, “Siz olsaydiniz nasil ¢ézerdiniz?” seklinde
sorular sorularak c¢ocugun teknik iginde aktiflestirilmesi gerektigini de ek olarak
belirtmistir. Selim, mitolojinin elestirel mesafe, uzaklastirma agisindan 6nemli bir arag
oldugunu, 6zellikle Tanr fikri ile ilgili olarak bunu yaptigini, doga olaylarini mitolojik
tanrilar lizerinden anlattigin1 ve bunun ¢ocuklara gergek¢i gelmedigini belirtmis, sonra
cocuklardan giiniimiizle bag kurmalarini istediginde, ¢ocuklarin “biz de aslinda boyle
yaptyoruz.” sonucuna vardigini ifade etmis, transferi sinif i¢inde ve ¢ocuklarla birlikte
gerceklestirdiklerini  belirtmistir. Selim’e gore bu teknik elestirel egitimcilerin ve
ogrencilerin kendileriyle hesaplasmalarini, olan bitenle hesaplasmasini da saglayacaktir.
Turgut “Platon’un Devlet’inden s6z ederken bir 6grencim ‘Hocam, (...)’de de
diktatorliik var’ dedi.” Ornegini vermis, konular1 bagka bir cografyaya, tarihe tasimanin
sagladigi olanaklara deginmis, Ogrencilerin baglantilar1 dogrudan kurdugunu
deneyimiyle ortaya koymustur. “Ben tasra tniversitesinde c¢alistyorum. Tiirkiye’de
olanlar1 asla dogrudan anlatamam” (Turgut, Bir Kamu Universitesinde Felsefe
Bolimiinde Akademisyen). Elif, daha 6nce Brecht okumalari yaptigi ve oyunlari

izledigi i¢in konu ile ilgili teorik aciklamalarda bulunmustur:

Mesela Istanbul’un fethini anlatiyor 6gretmen ya da belirli giin ve haftalar
kapsaminda bir giin yapiliyor, herkesin duygusal ve diisiinsel agidan katilmasi
saglaniyor. Bu katharsisi, rahatlamay1 sagliyor ve kisiyi eylemsizlestiriyor.
Dolayisiyla senin yapacagin, seni rahatsiz edecek bir sey kalmiyor ortada.
Elestirel mesafe bu noktada ¢ok onemlidir. Mesela Godard’da®® da var bu.
Godard sinemast seni rahatsiz eder, orada kimseyle 6zdeslesip rahatlayamazsin,
Godard sinemas1 seni rahatsiz eder ve eyleme c¢agirr. Ozdeslesmeye
baslamadiginda diisiinmeye baslarsin ¢iinkii. Catismalari, g¢eligkileri goriiriisiin,
diyalektik diisiinmeye baslarsin. Bunu Brecht oyunlarinda ¢ok sik yasarim.
Oyunu izlerken giindelik yasamla paralellik kurarsin, zihinsel sorgulamalar
yaparsin (Elif, Atanmayan Ogretmen).

33 Jean-Luc Godard.
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Elif’in agiklamalar1 Brecht’in ve Godard’in yabancilastirma efekti olarak
kullandiklar1 diger efektleri de igermektedir. Elif “rahatsizlik” ifadesiyle Brecht’in
epizot, oyuncularin rollerine, repliklerine kendilerini ve seyircileri yabancilastirmalari,
sahne araglariin goriiniir kilinmasi gibi efektlerine, Godard’in radikal montaj teknigine
de atifta bulunmus, katharsisin kisileri rahatlatarak, duygusal bosalimi saglayarak
eylemsizlestirdigi ve bunun ortadan kaldirilmasi gerektigi yoniindeki aciklamalari ile
yabancilastirma tekniginin saglayacagi olanaklara dikkat ¢ekmis, 6§renme ortamlarina
mutlaka taginmasi gerektigini kendi deneyimi ve bir uyari ile Orneklemistir: “Biz
Mamak’ta Giinesli Pazartesiler®* filmini izlettik, kadmlar dogrudan kendi aileleriyle
paralellik kurdular. Bu teknik elestirel mesafeyi saglar ancak analojiler sikintilidir,
dogru analojileri bulmak gerekir.” Ayse tarafsizlik diye bir sey olmadigini, 6gretmenin
ya mevcut ideolojinin ya da alternatif olanin 6gretmeni oldugunu, elestirel egitimcinin
kendini mutlaka mevcut ideolojiye mesafelendirmesi gerektigini, bunun ayni zamanda
“ideolojik bir miidahale” oldugunu sdylemis ve yabancilastirma teknigi ile iliskili olarak
kendi deneyimlerinden 6rnekler vermistir: “Ornegin kitapta bir okuma pargasi var, anne
yemek yaparken baba disarida arkadaslar ile geziyor. Ben hikayeyi tersine ¢eviriyorum.
Okulda evcilik kosesi var, erkek Ogrenciler oraya gitmez ama ben onlart bilerek
yonlendiriyorum. Bunu cinsiyet¢i rollere kendilerini yabancilastirmalari ve bu rollere
elestirel bir yerden bakmalari i¢in yapiyorum.” Ayse, toplumsal cinsiyet rollerine
elestirel mesafeden bakilmasini amagladigi bu 6rnekler disinda etnik muhafazakarligin,
irkeiligin  agilmasi noktasinda da ogrencilerle yasadigi bir deneyimi o6rnek olarak
vermistir: “Kodlamalar 6nemli. Mesela Almanya’daki Tiirklerden s6z ediyorum,
anadilleriyle konustuklarinda Neonazilerin onlara saldirdigindan konusuyoruz ve konu
bir siire sonra Tiirkiye’deki anadil meselesine geliyor. Bu tarz uygulamalar 6nyargisiz
sorgulamalar1 beraberinde getirir.” Mehmet elestirel mesafenin egitimciler agisindan da
onemine deginmis, egemen ideolojiden uzak durmaya caligsalar da egitimcilerin de
mevcut hegemonik siireglerin etkisi altinda oldugunu, bazen fark etmeden bir seyin
parcast haline geldiklerini sdylemis ve teknigin Onemine dikkat cekmistir: “Bu,
varhgimizi yikmak ve yeniden kurmaktir. Ozyikimdir. Yerlesik olanlarin sorgulanabilir,
tartigilabilir hale getirilmeleridir.” Mehmet teknigin 6grenciler i¢in dnemine de su
sekilde deginmistir: “Ailelerden gelen tercihler, ideolojiler, kiiltiirel 6zellikler nedeniyle

bir tartisjma daha baslamadan kapaniyor. Korunakli duvarlara carpiyoruz. Bu

3% Fernando Leon de Aranoa adli ydnetmenin 2002 yapimui filmi.
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soylediginiz teknik, korunakli duvarlar1 yikabilir.” Ali, teknigin bireylerin kendi
ideolojilerine de yabancilastirilmalarini  igermesi gerektigini, yabancilastirmanin
herhangi bir olayl,, durumu en bastan ve ¢ok boyutlu bir sekilde disiinmeyi
saglayabilecegini, gergegi ortaya ¢ikarmak i¢in nesnel degerlendirmeler yapilabilmesini
olanakli kildigin1 ifade ederek teknigin sadece 6grenenler degil elestirel egitimciler igin
de doniistiiriicii yoniine vurgu yapmustir. Ozlem teknigin sosyal, siyasal meseleler icin
olanaklar sundugunu, Ornegin ¢ok istemelerine ragmen Gezi c¢ocuklarin1 okulda
anamadiklarini, Meksika’da bir Egitim Fakiiltesinden eyleme giderken oldiiriilen
ogrenciler i¢in kendi fakiiltelerinde anma toreni diizenlediklerini, Meksikali 6grencileri
anarken Gezi c¢ocuklarini da anmig olduklarimi sdylemis, bilincinde olmadan teknigi
aslinda zaman zaman kullandigim eklemistir. Ozlem’e gére “Bu teknik her zaman
islemeyebilir ama bir elestirel egitimcinin diinyayr anlamasi ve degistirmesi i¢in
kullanabilecegi tekniklerden olabilir. Giroux’nun da ifade ettigi gibi, biz o ihtimali
yaratiriz. Bu ihtimal de ¢ok 6nemlidir.” Hatice, Nurdan ve Cigdem teknigi, Brecht’in
yabancilagtirma teknigi oldugunu bilmeden yetiskin egitiminde, kadin c¢aligmalarinda
kullandiklarini, kadinlarin kendi hikayelerini anlatmadiklarin1 ama kendi kosullarinda
herhangi bir kadinin hikayesini, bu arada da aslinda kendi hikayelerini rahatca
anlattiklarini ifade etmistir.

Sonug olarak elestirel egitimcilerden Ayse, Selim, Ozlem, Cigdem, Aydin,
Kenan, Nurdan, Hatice, Orhan yabancilastirma teknigini Brecht’in bir teknigi
oldugunun bilincinde olmayarak elestirel mesafe, Ogrenenleri mevcut ideolojik
stireclerden uzaklagtirmak i¢in kullandiklarini, Meltem ise teknigi Brecht ve Boal bilgisi
nedeniyle bilinglice kullandigin1 belirtmistir. Diger elestirel egitimcilerin teknigin
kullanim1 konusunda deneyimlerinin olmadig1 goriilmiistir.

Elestirel egitimciler bu teknigin oldukca islevsel oldugunu, diger elestirel
egitimcilere de teknik ve kullanimi konusunda bilgi verilmesi gerektigini, teknigin
kullaniminin  neoliberallesme, neomuhafazakarlasma, otoriterlesme siireclerinin
asilmasinda etkili olacagini, ayrica 0grenme ortamlarinda elestirel, nesnel, bilimsel
degerlendirmeleri de mimkiin kilabilecegini, manipiile edilmis bilingleri
kaldirabilecegini (Brecht, 2005, 2011a ve 2011b) ve hegemonyaya yabancilagmay1
saglayabilecegini (Arslan, 2001) iddia etmislerdir. Elestirel egitimciler bu teknikle
yabancilasmanin ortadan kalkacagini belirtmis, Karaboga’'nin (2018) Brecht’in
yabancilastirma teknigine iliskin degerlendirmesinde dile getirdigi, yabancilasmanin,

ancak yabancilastirma ile goriiniir olabilecegi, yabancilasmayir anlamak i¢in ona
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kendimizi yabancilagtirmamiz gerektigi yonlii degerlendirmeleri ile benzer yorumlar

yapmistir.

b. Tarihsellestirme

Tarihsellestirme bir yabancilastirma efektidir. Tarihsellestirme efektinin, Brecht
oyunlarinda, tarihin diyalektik bir siire¢ oldugunun, degistirilip doniistiiriilebilirliginin
ve bunun 6zneler tarafindan yapilabilirliginin bilgisini verme islevleri vardir (Brecht,
2011a). Efekt Freire’nin (2017) siireg fikrini icermesi sebebiyle tarihsellik kavramiyla,
Marksist tarihsel diyalektik materyalizm ile ortak 6zellikler tagimaktadir. Bu sebeple
goriismelerde bu efektin bir teknik olarak 6grenme ortamlarinda kullanimina dair
sorular sorulurken Freire’den ve tarihsel diyalektik materyalizmden faydalanilmas,
efektin nasil kullanilacagina iliskin ve yine goriismecilerin talepleri dogrultusunda
Brecht oyunlarindan Ornekler verilmis, Brecht’in teorisine iliskin ag¢iklamalarda
bulunulmustur.

Tarihsellestirme efektinin 6grenme ortamlarina tagimmasina dair sorularda
“efekt” soOzciigii yerine, anlasilma kaygisiyla “teknik™ sézciigii kullanilmis, elestirel
egitimcilere Konularin tarihsel siiregleriyle, tarihi donemlerdeki farkli goériiniimleriyle,
asamalariyla ele alinmasinin  O6grenme siirecine, tarihin insanlar tarafindan
dontistiiriilebileceginin bilgisinin, miifredatlarin islenisi sirasinda, 6grenme ortamlarinda
verilmesinin 6grenme ortamlarindaki etkilerinin neler olabilecegi sorulmus, elestirel
egitimcilerden teknigin elestirel egitim acgisindan Onemi ve neoliberallesme,
neomuhafazakarlagsma, otoriterlesme siireclerinin asilmasinda, geriletilmesinde islevli
olup olmayacag: yoniindeki goriisleri alinmistir.

Teknigin ilk islevine dair, yani tarihin, yasamin, miifredat kapsamindaki
olaylarin ve konularin; diyalektik, bitmeyen, dinamik, olus ve etkilesim halinde stiregler
olarak ele alinmalarina, sunulmalarina dair bulgular asagidaki gibidir:

Hatice’ye gore tarihin siire¢ iginde verilmesi; degisebilir/degistirilebilir ve
mutlak olmadigmin anlasilmasi, kurumlarmm insan icadi oldugu, doniistiiriilebilir
olduklarin1 gosterilmesi agisindan 6nemlidir. Hatice, “Kutsallar var, degismeyecegini,
sabit olduklarini soyliiyorlar. Insanlari onlara gore yargiliyor, ayrimcilik yapryorlar.
Tarihsellestirme ile bunlarin degistirilip doniistiiriilebileceklerinin bilgisi verilebilir”
seklinde bir degerlendirme yaparak insanlarin kurtulus yollarinin tarihsellestirme ile

gosterilebilecegini iddia etmistir. Aylin, konularin tarihsel siiregler iginde ele
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alinmasinin olaylarin daha genis bir perspektiften degerlendirilmesini ve tarihin siyasal,
ekonomik siireclerin parcasi olarak algilanmasini saglayacagini iddia etmis, soyle
devam etmistir: “Ekonomik sistemleri anlatirken, iiretim iliskilerinden ve tiretim
bi¢imlerinden hareket ediyorum, ilkel-komiinal toplumlardan kapitalist topluma dek
anlattyorum, bir sonraki donemin komiinist toplum oldugunu, heniliz varmadigimizi
sOyleyerek tarihin bir siire¢ oldugunun, devam ettiginin, degisebileceginin bilgisini
veriyorum. Bu, dondurulan, muhafaza edilmeye calisilan bir tarih algisin1 da yok
ediyor” (Aylin, Bir Kamu Okulunda Tarih Ogretmeni). Emine, “Her seyi siire¢ i¢inde
vermek gerekir. Ogrenci hirsizlig1 da boyle degerlendirmeli ki insanlari hirsizliga iten
stirecleri gorebilsin. Brecht’in ‘Banka kurmanin yaninda banka soymak nedir ki?’
dizeleri geldi aklima.” seklinde bir degerlendirme yapmis ve siire¢ fikrinin, yasananlarin
sosyo-ekonomik arka planimnin da gorliniir kilinmasini saglayacagini iddia etmistir.
Ozlem, tarihsellestirmenin kullamlmadig1 durumlarda her seyin donuklasacagini, “biz
kimiz, ni¢in buradayiz, nasil boyle oldu” gibi sorularin sorulamayacagini ancak tarihin
degistigini goren bireylerin, tarihi degistirmek icin harekete gegebileceklerini
belirtmistir. Mehmet, yasamin devam ettiginin, siire¢ oldugunun bilgisinin 6grenme
ortamlarinda verilmesi gerektigini belirtmis ve “Her sey siiriiyor, her sey degisir ve
yeniden olusur mantigin1 kurmak, 6grencilere gercegin bilgisini vermektir. Bu bir
teknik olmanin Otesinde yasamin kendisidir, Ogrencilerle birlikte yasama dahil
olmaktir.” degerlendirmesini yapmustir.  Ayse, olaylart tarihsellestirerek vermenin
Ogretici bir uygulama olduguna deginmis, Ogrencilerin bu tarihsel siire¢ icinde
savaslarin her zaman egemenlerin ¢ikarina, yoksullarin zararina oldugunu; sosyalizmin
dahi nasil totaliter bir rejime doniigebilecegini gorebileceklerini, dersler ¢ikaracaklarini
iddia etmistir. Nurdan’a gore bu teknik vasitasiyla Ogrenciler, “Hicbir sey gokten
diismez, yerden bitmez, bir siirecin tiriiniidiir.” bunu gorecek ve bilecektir. Nurdan, bu
teknigin diinyay1 da siireg¢ iginde algilamay1 beraberinde getirebilecegini ve doniisiimiin
goriilebilecegini sdylemis, Turgut ise bu teknigin Ogrenenlere, yasadiklari siirecin
“kurulmus” oldugunu gosterecegini, 6grencilerin bu teknik vasitasiyla tarihin de biiyiik
anlatilarin da sonunun gelmedigini ve dolayisiyla da yasadiklari siirecin de gecici
oldugunu gorebileceklerini belirtmis, Selim siire¢ fikrinin ayn1 zamanda bilgilerin
dayatilmadan, tarihsel materyalist bir zeminde ele alinmalarina olanak tanidigini
sOylemistir. Cigdem “Aileyi anlatiyorsunuz. Aileyi bugiin boyle konusuyoruz, ama aile
su zamanda sdyleydi, bu zamanda bdyle ama yarin baska bir seye doniisebilir” gibi

orneklerle Ogrencilere hicbir seyin statik olmadigmin bilgisinin verilebilecegini,
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kendisinin de kadinin tarihte degisen rollerini, kadin miicadelesini anlattigini, buna artik
LGBTI+ miicadelesini de ekledigini belirtmis ve bu eklemelerin 6grencilerin tarihin
degisen, doniisen yapisini algilamalarini sagladigini iddia etmistir. Orhan’in konu ile

ilgili olarak kendi deneyimlerinden verdigi 6rnekler ise soyledir:

Paranin icadindan konugurken tiim tarihsel siireci veriyorum. Yani Lidyalilardan
oncesine de gidiyorum, giliniimiize geliyorum, paranin icadiyla birlikte
diinyadaki degisiklikleri de veriyorum. Ogrenciler paranin olmadig1 ve sonra icat
edildigi bir donemi disiliniirken yeniden olamayacagr bir donemi de
diistinebiliyor (...) Evleri konustuk mesela. Amacim 6zel miilkiyeti anlatmakti.
Insanlarin evlerinin olmadig1, dogada yasadig1 dénemleri gordiiler, dogada ilkel
tarzda evleri olsa da komiinal yasadiklart donemleri gordiiler, giiniimiizle
kiyasladilar, evin tarih igindeki iiretim iliskileri ile baglantili rollerini gordiiler.
Ogrencilerim bdylece her seyin degistigini, tarihte {iretim iliskilerinin roliinii,
kendilerinin de tarihin, diyalektik siirecin bir pargast oldugunu goérdiiler (Orhan,
Bir Ozel Okulda Sinif Ogretmeni).

Taylan, diyalektik tekniklerin kullanildigi bir 6grenme ortaminda konularin
tarthsel yonleri ile anlatildigini, elestirel egitimcilerin ¢oziimleme siireglerine
nedensellik ve tarihsellik tartismalarini dahil ettiklerini belirtmistir. Taylan, “Bilim;
anlama, aciklama, kontrol etme ve yordama siirecidir. Bunlar1 yapabilmeniz i¢in de olus
slirecini vermeniz gerekir. Tartigmalar1 olus siireci ile verirseniz hegemonyanin Kitleleri
inandirma giicli zayiflar, ¢linkii tarihsellik biitliinciil bilgiyi saglar” aciklamalarin
yaparak tarihsellestirmeyi, Freire’nin tarihsellik kavramiyla agiklamis ve teknigin
hegemonyalara kars1 koyabilmedeki 6nemini vurgulamistir.

Gorligmeler sirasinda evrim kurami da degerlendirilmis ve evrim kuraminin
miifredatlardan ¢ikarilmasinda dini kaygilarin disinda, evrim kuraminin her seyin
tarihsel oldugunu bilgisini, degisim ve doniisiim fikirlerini igermesinin de etkili olup
olmadigi sorusu giindeme gelmistir. Bu konuda Aydin, bunun miimkiin oldugunu,
¢linkli evrim kurami vasitasiyla insanligi ilerleyisinin, su an i¢inde bulunulan siirecin
baki olmadiginin bilgisinin verilebilecegini sdylemis, burada kastedilen siire¢ fikrinin,
kronolojik siire¢ degil, olgularin karsilastirilmasini, diyalektik etkilesimleri goriiniir
kilan bir siire¢/tarihsellestirme fikri oldugunun altim1 ¢izmistir. “Konularin siireg
formunda verilmesi, insanlagsma ve 6zgiirlesme siireglerinin goriiniir olmasimi saglar.”
(Aydin, Bir Kamu Okulunda Cografya, Demokrasi ve Insan Haklari Dersleri
Ogretmeni) Meltem, evrim kuramina déniik itirazlarm sadece dini kaygilarla degil,
kuramin tiim diinyanin, canlilarin, toplumsal yapilarin degisip doniistiigii bilgisini

icermesi sebebiyle oldugunu iddia etmis ve s0yle devam etmistir: “Ciinkii bu bir sosyal
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tezdir ve itirazdir. Evrim, dinsel/dogmatik bilgilerin de mutlak ve degismez
olmadiklarmin bilgisini verir. Tarihi kronolojik olarak degil tiim yonleri ile anlamaya
baslamanmiz1 saglar” (Meltem, Bir Ozel Okulda Smif Ogretmeni). Kenan da evrim
kuraminin, tarihsellestirmeyi igerdigi i¢in miifredattan ¢ikarildigini sdylemis ve egitim
sistemi ile ilgili su tespitlerde bulunmustur: “Tiirk milli egitim sistemi sonuca ve an’a
odaklantyor, siirece bakmiyor. Ciinkii maddeyi, dogay: siire¢ i¢inde algilarsaniz biitiinii
goriirsiiniiz, pargalar1 birlestirir ve itiraz edersiniz. Aslinda istenilmeyen budur” (Kenan,
Bir KPSS Hazirlik Dershanesinde Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Dersi Ogretmeni).

Elestirel egitimcilere tarihsellestirme tekniginin ikinci islevi kapsaminda,
Ogrenenlere tarihin O6znesi olduklarinin, degistirip donistiirebileceklerinin bilgisinin
verilebilmesinin  elestirel egitim ve neoliberallesme, neomuhafazakarlagma,
otoriterlesme siireclerinin asilmasi, geriletilmesi acilarindan 6nemi sorulmus ve
asagidaki bulgulara ulasilmistir:

Turgut, Ogrenenlere 0Ozne olduklarinin bilgisinin verilmesinin, “oyun”u
bozabileceklerinin gdsterilmesinin 6énemli oldugunu ancak onlara alternatif 6rgiitlenme
aglarimi da isaret etmek gerektigini belirtmistir. “Teori ve pratik birlikte olmali.
Topraksizlar Hareketi bu agidan 6nemli bir ornektir. Orada gergeklesen praksistir.
Topraksizlarm isgal ettikleri topraklarda alternatif okullar kurmalari, mesela Fernandes
Okulu, sdylemeye galistigim seye karsilik diisiiyor. Ogrenciler hem alternatif bir egitim
aliyorlar hem de hareket iginde Ogrendiklerini simiyorlar” (Turgut, Bir Kamu
Universitesinde Felsefe Boliimiinde Akademisyen). Ayse, deneyimlerini soyle
orneklemistir: “Ogrencilerime oyuncak silahlar yerine baska oyuncaklar veriyorum.
Silah kullanirsan insanlar ve hayvanlar oliir diyorum, yagami savunmak adina bir ilke
kazandirryorum. Oliime karsi yasami savunanlar bir sonraki siiregte tarihe de
miidahalede bulunabilirler.” Ayse, derslerinde insanin tarihteki roliiniin &nemini
anlatmaya calistigin sdylemis, /nsanligin Yildizimin Parladigi Anlar®® gibi kitaplarin
derslerde tartigsilmasinin, 6grencilere tarihte 6znelerin 6nemini gosterebilecegini iddia
etmigtir. Mehmet, Ogrencilerin tarihin Ozneleri olduklarin1 gormeleri ile birlikte
degistirebileceklerini de gorebileceklerini, reddedeceklerini, sistemin parcast olmaktan
kurtulamaya ¢alisacaklarini; Ali, sistem ne kadar giiglii olursa olsun insanlarin degistirip
dontistirmeye devam ettiklerinin bilgisinin kadin hareketi, siyah hareket, esitlik

miicadelesi gibi hareketlerin 6rneklerinin verilmesiyle somutlastirilabilecegini; Ozlem

% Stefan Zweig, Insanligin Yildizinin Parladigi Anlar. On Dért Tarihsel Minyatiir, Can Yayinlari.
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Ogretmen yetistiren bir kurumda ¢alistig1 i¢in Amerika’daki ve Tiirkiye’deki 6gretmen
hareketlerinden, mezun olup 6gretmen olan dgrencilerinden, kdyl degistiren, atandigi
okulu degistiren simdi Ogretmen olan eski Ogrencilerinden Ornekler vererek
umutsuzlugu yikmaya ¢alistigini sdylemistir. Ozlem’e gére buradaki doniisiimiin bilgisi
Oznelere de yansiyacak ve Ogrenciler kendilerini de degistirmek ic¢in harekete
gececeklerdir. Emine, &grencileri derse dahil ederek, onlarin dediklerini yapmaya
calisarak degistirebileceklerini, miidahale edebileceklerini gormelerini saglamaya
calistigini sOylemis, Nurdan tarihin Ozneler  tarafindan degistirilip
dondstiirtilebilirliginin bilgisinin otoritelere itirazt da beraberinde getirmesi agisindan
dontistiiriici oldugunu belirtmistir. Aylin, aksinin bireyleri pasifizme siiriikledigini,
Cemal oOznelerin tarihe miidahale edebileceklerinin bilgisinin Ggretilebilir bilgiler
arasinda oldugunu eklemistir. Diinyay1r doniistlirmek gibi biiylik eylemlerin kiigiik

adimlarla basladigini iddia eden Orhan’in anlatimlar1 sdyledir:

Ogrencilerin bir konuya miidahil olmalar1 &nemli, dgrenci miidahil olursa
degistirebilecegini goriir. Ogrenciler s6z alarak, yorum yaparak, derse katilarak
bunu yasar. Bunlari kii¢iik isler olarak gormemek gerekir. 68’i yaratan da
oncesindeki bu kiiciik islerdi. Ornegin benim babam 68 Hareketi’nin, sonra
TOB-DER’in &nemli isimlerindendir. Babamlar ilk eylemlerini okulda sapka
giymeyi reddedip, sapkalarini okulun yanindaki dereye atarak gerceklestirmisler.
Sonra 68 Hareketi’ne katiliyor babam, ardindan da TOB-DER’e (Orhan, Bir
Ozel Okulda Sinif Ogretment).

Aydin da Orhan ile paralel bir sekilde, okuldaki kiigiik etkinliklerin 6grencilerin
0zne olduklarin1 anlamalarini saglayacagini, sonrasinda bunlar1 yagama tasiyacaklarini
iddia etmistir: “Cocuga sinifta mekanin nasil diizenlenmesi gerektigini soruyorsunuz, o
da eve gidip ailesine, kendisine sorulmadan odasini diizenleyemeyeceklerini sdyliiyor.
Bu aslinda daha genel bir tabloya isaret etmektedir. Ogrenciler smifta degistirmeye
baglamali ki diinyayr da degistirebileceklerini gorebilsinler” (Aydm, Bir Kamu
Okulunda Cografya, Demokrasi ve Insan Haklar1 Dersleri Ogretmeni). Bu konuda

Meltem’in verdigi 6rnek de carpicidir:

Smifta diger 6grencilere gore daha kilolu bir 6grencim vardi. Bir giin teneffiiste,
bahgede, iki Ogrencimin bu kilolu 6grencimin ayakkabisini aldiklarmi ve
birbirlerine firlattiklarin1 goérdiim. Kilolu 6grencim iki 6grencimin arasinda
kosup ayakkabisini almaya calistyordu ama bunun imkanmi yoktu. Kilolu
O0grencimi yanima c¢agirdim ve dedim ki: “Gel, yanima otur, birazdan oyun
bitecek.” Geldi, yanima oturdu ve oyun bitti. Ben aslinda ona 6zne oldugunun ve
degistirebileceginin bilgisini verdim. Ciinkii yasamda, sistemin kendisinden
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rahatsiz olsak da hep bir kosturmaca i¢indeyiz, bu da sistemin idamesini
sagliyor. Halbuki oyundan ¢ekilmeyi bilsek, degistirebiliriz. Bence bu konuda
grevler iyi birer drnektir (Meltem, Bir Ozel Okulda Sinif Ogretmeni).

Suna ise konuya yasanan neoliberallesme ve neomuhafazakarlasma siirecleri
eksenli yaklasmis ve bu siireglerin etkisiyle giiniimiizde kaderciligin yayginlastigini
iddia etmistir. “Tarihin 6zneler tarafindan degistirilebileceginin bilgisi ve 6znelesme,
kaderciligin de yikilmasina yol agar. Kisi bdylece yasadiklarinin kader degil, sosyo-
ekonomik siire¢lerin sonucu oldugunu goriir, verili alanlarin disindaki alanlara yonelir
ve kendi se¢imlerinin 6nemini kavrar” seklinde degerlendirmelerde bulunarak teknigin
yasamdaki karsiliklarina isaret etmistir. Cigdem, Ogrencilerinin okulda daha once
olmayan yabanci dil smifinin agilmasi igin, Aylin 6grencilerinin meslek lisesinde on
birinci ve on ikinci siniflarda matematik dersinin olmasi icin miicadele ettiklerini,
kendilerinin bu konuda 6nayak olduklarini belirterek 6gretmenin de roliine isaret etmis,
Kenan ise ogrencilerin her zaman bu konularda basar1 elde edemeyecek olsalar dahi
talepleri i¢in miicadele etme, miittefikler bulma gibi pratikleri kazanabileceklerini
belirtmistir.

Elestirel egitimcilerle yapilan goriismelerde tarihsellestirme tekniginin
kullanimina iligkin sonuglar sdyledir: Elestirel egitimciler teknigin doniistiiriicli
O0grenme acisindan 6nemini vurgulamis, teknikle Freire’nin tarihsellik kavrami arasinda
paralellikler kurmus, tarih anlayisindaki tarihselligi ve diyalektik siirekliligi ¢agristiran
yorumlar yapmis, teknigin kullaniminin 6znelesmeyi ve diyalogu beraberinde
getirecegini  belirtmiglerdir.  Elestirel — egitimciler  teknigin  neoliberallesme,
neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme siireclerinin asilmasinda ve geriletilmesinde
etkili olacagini sdylemislerdir. Elestirel egitimcilere gore bu teknigin sistemli bir sekilde
kullanimi ile tarihin ve biiyiik anlatilarin sonunun gelmedigi, tarihsel siirecin devam
ettiginin bilgisi verilebilir ve otoriter, dogmatik, statik bilgilerin asilmas1 saglanabilir.
Teknik ayni zamanda tarithin Ozneler tarafindan degistirilip doniistiiriilebileceginin
bilgisini vermesi, insanlarin Ozneler olarak yasama miidahale edebileceklerini
gostermesi acisindan da elestirel egitimciler agisindan 6nemli bulunmus ve 6grenme

ortamlarina tasinmasi onerilmistir.
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c. Gestus

Gestus, Brecht’te sinifsal kimlikleri eden bir yabancilastirma efektidir. Brecht
gestuslarin dili, davranis bigimlerini, séylemi vb. kapsadigini, belirledigini belirtmistir
(Brecht, 1990, 2005, 2011a ve 2011b). Calisma kapsaminda Brechtyen gestus, sinifsal
kimliklerden sosyal, etnik, kiiltiirel, cinsel kimlikler, cinsiyet temelli yonelimlere dogru
genisletilmis ve buradan hareketle elestirel egitimcilere ilk olarak sinifsal kimliklerin ve
smif bilincinin, sonra da sosyal, etnik, kiiltiirel, cinsel kimliklerin ve cinsiyet temelli
yonelimlerin 68renme ortamlarinda goriiniir olmalariin elestirel egitim agisindan
anlami, neoliberallesme, neomuhafazakarlasma, otoriterlesme siireclerinin agilmasi ve
geriletilmesi, demokratik ¢okkiiltiirlii okullarin olusumu agisindan islevleri sorulmustur.
Goriligsmeler sirasinda goriismecilerin talepleri dogrultusunda Brechtyen gestus hakkinda
bilgilendirme yapilmis, sonda olarak da Bourdieu’nun “habitus” ve Poulantzas’in
“ideolojik pratikler” kavramsallastirmalart kullanilmistir.

Elestirel egitimcilere ilk olarak ogrencilerin smif kimliklerinin  goriiniir
kilinmasin1 ve bunlarin biling diizeyine tasinmasi gerekli goriip goérmedikleri, bu
durumun o6grenme ortamlarindaki yansimalarinin nasil olabilecegine dair gorisleri
sorulmus, goriismelerde bunun nasil olabileceginin de -sinifsal bilincin goriiniir
kilinmasi ve smifsal konumun biling diizeyine tasinmasi- giindem olmasi iizerine bu
bilgilerin, sinifsal bilincin, 6grencilere elestirel egitimcilerce 6gretilip 6gretilemeyecegi,
smifsal  kimliklerin  goriinlirliiglintin =~ ve  smif  bilincinin  neoliberallesme,
neomuhafazakarlagsma, otoriterlesme stireglerinin asilmasinda etkili olup olamayacagi
ve elestirel egitim agisindan anlamlar1 sorulmustur. Gorlismelerde sinif bilinci/sinif
ifadeleri, goriisme yapilan elestirel egitimciler tarafindan Marksist kuram baglaminda
yorumlanmig ve degerlendirmeler “alt siniflar/ezilen simiflar/is¢i sinifi” kavramlarindan
hareketle yapilmistir. Yanitlardan elde edilen bulgular s6yledir:

Turgut simifsal kimliklerinin bilincinde olan ve davranislarinin, diisiinme
bi¢imlerinin, yasam kosullariin nedeninin smifsal kimlikleri oldugunun farkinda olan
Ogrenenlerin, yasami sinifsal olarak analiz edebileceklerini, benzerleri ile bir araya
gelerek degistirmek igin harekete gececeklerini iddia etmistir. “Sinifsal kimlikler de
ogrenilen seylerdir. Ogrenci smifsal olarak bir yere ait oldugunu gorse bile dgrencide
sinif bilinci gelismeyebilir. Ogrencilere dgrenme ortamlarinda bunun da 6gretilmesi
gerekir. Zaten diyalektigin kullanildigi bir 6grenme deneyimi bunu saglayacaktir”

(Turgut, Bir Kamu Universitesinde Felsefe Boliimiinde Akademisyen). Hatice de
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ogrencilerin, mevcut esitsizlikler, dagildiklar okul tiirleri, kilik kiyafet farkliliklar1 gibi
nedenlerle siifsal olarak nerede olduklarinmi bildiklerini, okullarda sinifsal kimliklerinin
goriiniir oldugunu ama bunlarin smif bilinci diizeyine tasinmadigini sdylemistir. Hatice
bu konuda, Lenin’e atifla “biling disaridan verilir” demis ve Turgut gibi bilincin de
Ogretilebilen, disaridan verilen bir sey oldugunun altin1 ¢izmistir. Hatice bu konuda
dogrudan bir anlatim yerine ¢ocuklarin ve genglerin esitsizlik, adaletsizlik, 6zgiirliik,
temel haklar gibi siyasal 6grenmenin temel kavramlari hakkinda bilgi edinmelerini

saglamanin ilk adim olabilecegini belirtmistir. Hatice sdyle devam etmistir:

Smifsal goriiniirliigiin sinif bilincine doniismesi i¢in genelin, biitiiniin bilgisini
vermek, propagandif olmadan smifsal konulara girmek gerekir. Cocuga,
birilerinin ¢ok calistiklar1 i¢in zengin oldugu hikayesinin yalan bir hikaye
oldugunun, zenginlerin onlarin anne-babalarint daha g¢ok somiirdiikleri igin
villalarda oturduklarinin bilgisini vermek gerekir. Bunu, cocuklarin gercekligi
resmi sOylemden farkli bir sekilde yorumlamalarini saglayacak yeni anlam
semalar1 ile yapabiliriz (Hatice, Bir Kamu Universitesinden Egitim Bilimleri
Alanindan Emekli Akademisyen).

Aydin, sinifsal kimliklerinin goriiniir kilinmasinin 6grencilerin tiretim iligkileri
ile kurulan hayati anlamalarini, ¢6ziimlemelerini, degistirmek i¢in harekete ge¢melerini
saglayacagini soylemis, Taylan sinifsal kimliklere iligskin bilgi ve bilincin 6grencilere
gelisim diizeylerine uygun olarak ve asama asama verilmesi gerektigini, bdylece
ogrencilerin ni¢in okullara birileri arabayla gelirken digerleri yiiriiyerek geliyor gibi
sorularla diisiince diizeyinde fark ettikleri ayrimin gergek nedenlerini gorebileceklerini
soylemis, Cigdem bu bilginin, etnik milliyet¢iligi de Onleyebilecegini iddia etmistir.
Suna, bu bilginin énemini sdyle ifade etmistir: “Ogrenciler ait olmadiklari bir kimlige
gore davranmak zorunda kaliyor, Bourdieu buna sembolik siddet diyor. Oysa
ogrencilerin zenginlerin neden zengin, fakirlerin neden fakir olduklarini bilmeleri
gerekir” (Suna, Bir Kamu Okulunda Ingilizce Ogretmeni ve Bir Kamu Universitesinde
Egitim Bilimleri Alaninda Ders Veriyor). Kenan da sinifsal kimliklerinin goriiniir
kilinmasinin “siifsiz kaynasmis bir millet” oldugumuz yonlii yanlis bir argiimani
cliriitecegini  soylemis, okullarda simifsal kimliklerin goériinmez kilindigr yonli
aciklamalariyla Apple’n (1990) okullarda orta sinif pratiklerinin 6gretilmesi yoluyla
diger smifsal kimliklerin goriinmez kilindigr yonlii agiklamalarina benzer agiklamalar

yapmustir:
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Ciinkii Dewey’in soOyledigi gibi okul hayat olmalidir. Kirsehir’de derse
giriyorum. Orneklerimi genelde Ankara Cingin’den, Tiirkézii’nden verirdim. Bir
giin acaba Kirsehir’den verebilir miyim diye diisiindim ve c¢ocuklara,
Kirsehir’de yoksullarin nerede oturdugunu sordum. Cocuklar dedi ki, hocam
Kirsehir’de yoksul yok. Tiirkiye’de on milyonun iizerinde issiz var, ama ¢ocuk
Kirsehir’de yoksul yok diyor. Okul iste bunlar1 goriinmez kiliyor. Clinkii
cocuklar bunlar1 goriirse diinya hakkindaki yorumlari degisir ve degistirmek igin
harekete gecerler. Korkulan da bu (Kenan, Bir KPSS Hazirlik Dershanesinde
Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Dersi Ogretmeni).

Cemal, cocuklarin sinifsal esitsizliklerin farkinda olduklarin1 ama okullarda
bunlarin gizlenildigini, bu agidan c¢ocuklara kotiiliikk yapildigini iddia etmistir:
“Cocuklar ailelerinin gelirlerine gore farkli okullara gidiyor. Cocuk yanindakini, onun
babasinin ne is yaptigini biliyor ama biz hi¢bir farklilik yokmus gibi davranarak
cocuklarda travmalar yaratiyoruz.” Cemal, smifsal kimliklerin gériiniir kilinmasinin ve
sinif bilincinin, bunlara miidahale edilmemesinin, okullarda elestirel egitimcilerin
konular1 simnifsal perspektifle ele almalarinin, 6grencilerin son on bes yildir yasanan
Ozellestirmeleri anlamalarini olanakli kilacagini, diinyayr dogru yorumlamalarini
beraberinde getirecegini belirtmistir. Aylin’e gore de 6grenci kendi smifinin bilincinde
olursa adaletsizligi, esitsizligi, yoksullugu vb. sinifsal bir perspektiften yorumlayacaktir.
Ogrenciler bu noktada tesvik edilmeli, bilgilendirilmelidir. Aylin, dgrenciler smif
bilincine sahip olmadiklarinda devletin herkese esit egitim sundugu yalanina inanmaya
devam edecek, ni¢in meslek lisesinde olduklarini dogru yorumlayamayacak ve bunu
kendi basarisizliklarinin bir sonucu olarak gormeye devam edeceklerdir. Aylin, son
olarak toplumsal hareketlerin bu bilinglerin bir araya gelmesiyle olustugunu, elestirel
egitimcilerin de konular1 smifsal boyutlariyla ele alarak siirece katki sunmalari
gerektigini belirtmistir. Ozlem, Apple gibi (1990), okullarda orta simif pratiklerinin
dayatildigint sdylemis, Ali sinifsal kimliklerin miistereklerin ortakligi hedefiyle goriiniir
kilinmasinin  gerekliliginden s6z etmis, Mehmet simifsal kimliklerin, smiflarinin
farkinda olanlarin bir araya gelerek diinyayr degistirmek icin harekete gececek olmalari
nedeniyle goriinmez kilindigini, okullarda simifsiz bir millet oldugumuz yalaninin
verildigini belirtmistir. Ayse’ye gore bu goriiniirliikler orgiitlii goriiniirlikler olmals,
ogretmen de idare de bunlara miidahale etmemelidir. Elif ise yasadigimiz neoliberal
donemdeki sinifsal iliskileri anlamalar1 i¢in Ogrencilerin simif kimliklerinin farkinda
olmalarinin gerekliliginden s6z etmis, ama bu goriintirliigiin ve bilincin, bu kimliklerin

soniimlenmesi hedefini de icerdigini belirtmek gerektigini vurgulamistir.

155



Goriisme yapilan elestirel egitimciler sonu¢ olarak smifsal kimliklerin
goriintirliigii ile ilgili soruya bu goriiniirliigiin bilince ve praksise taginmasi, bu ¢abalarin
orgiitlii olmasi gerektigi yoniinde eklemelerle yanitlar vermis, bu goriintirligiin
okullardaki “sinifsiz kaynasmis bir millet” olundugu yoniindeki tezi (Kaplan, 2013)
ortadan kaldiracagini, Aksoy’un (2019a) belirttigi gibi okullarin ve yasamin diyalektik
bir siire¢ olarak algilanmasini beraberinde getirecegini, diinyayr sinif perspektifinden
okuyanlarin onu degistirmek icin harekete gececeklerini belirtmislerdir. Sinifsal
kimliklerin goriiniir kilimmasmin 06zellikle de neoliberal ve onunla beraber ilerleyen
neomuhafazakar politikalarin ¢oéziimlenerek asilmasini  saglayacagini, Freireyen
baglamda (2017) bir bilinglenme ile ezilenlerin kurtulusunu beraberinde getirecegini,
mevcut sinif otoritelerine, ezilenlerin kendi simif gestuslar1 (Brecht, 2011a), kimlikleri
ve pratikleri (Poulantzas, 1980) ile karsi ¢ikmalart sonucunda egemen simif
otoritelerinin de ortadan kaldirilacagini iddia etmislerdir. Bu verilerin Brechtyen
gestusun hedefleriyle de uyumlu oldugu agiktir. Ciinkii Brecht’e gore diinyanin
isleyisini belirleyen ve onu degistirecek, doniistiirecek olan gestuslardir (Brecht, 1990).
Sinif bilinci/sinif ifadeleriyle kastedilenin Marksist kuramdan hareketle is¢i sinif bilinci
oldugu vurgulanmissa da elestirel egitimciler goriismelerde isc¢i sinifi bilinci, ezilen
smiflarin bilinci, yoksul halklarin bilinci ifadelerini herhangi bir ayrim yapmadan
kullanmislardir.

Elestirel egitimcilere, gestusun anlam alani genisletilerek etnik, kiiltiirel, cinsiyet
temelli, dilsel vb. kimliklerin goriiniirliigiiniin demokratik, c¢ok kiltiirli okullarin
olusumu yoniinde bir degisim saglayip saglamayacagi noktasindaki goriisleri sorulmus
ve asagidaki bulgulara ulagilmistir:

Sinifsal kimliklerin de soniimlenme hedefiyle goriiniir kilinmasinin 6nemine
sorunun bir 6nceki boliimiinde dikkat ¢eken Elif, sinifsal kimliklerin disindaki diger
kimliklerin goriintirliglintin kimliksizlesmeyi de saglayacagini, bu durumun, kimliginle
var olup sonra onu da ortadan kaldirma noktasinda esitlik¢i bir pozisyona evrilmeyi
olanakli kilacagini belirtmistir. “Kendini ortaya koyarak kendini ortadan kaldirmay:
iceren diyalektik bir siirectir bu. Tipki is¢i sinifi diktatorliigliniin de soniimlenmek iizere
var olacak olmasi gibi” (Elif, Atanmayan Ogretmen). Ayse cocuklarin etnik, dilsel,
cinsel yonelim temelli vb. kimliklerinin goriintirligiiniin ¢ok kiiltiirlii, demokratik
okullarin olusumu agisindan 6nemli olmakla beraber, 6grencilerin kimliklerinden Gtiirti
zarar gormelerinin de engellendigi bir siiregle ilerlemesi gerektigini vurgulamistir.

Ayse’ye gore de i¢inde bulunulan kosullar cocuklar1 hedef haline getirmemeli, bu siire¢
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toplumsal bilinglenme siireci ile oriilmelidir. Mehmet, kimliklerin goriiniir kilinmasinin
bir varolma ve onu gelistirme meselesi oldugunu sdylemis, ancak bu kimliklerin
Ogrencileri ve insanlar1 bir yere sabitleyerek egemen anlayisi, sablonlari, mikro
milliyetcilikleri yeniden iiretmelerine de yol agabilecegini belirterek Ayse’nin vurgusu
disinda olusabilecek baska bir soruna dikkat ¢ekmistir. Bir baska uyar1 da Ali’den
gelmigtir. Ali, kimliklerin goriiniirliigiiniin dnemli oldugunu ancak postmodern teorinin
cogulculuk kavramsallastirmasi ile benzer minvalde, farkliliklarin gériindiigii bencil bir
tiketim toplumunun olusmamasi i¢in bu durumun sinifsal kimliklerin/bilincin
goriinlirliigiinde oldugu gibi miistereklerin ortakligt hedefiyle organize edilmesi
gerektigini belirtmistir. Konuya en dnemli itiraz da Hatice’den gelmistir. Hatice, sinifsal
kimliklerin goriintirliigli ve smif bilinci noktasinda g¢aba harcanilmasi gerektigini
belirtitken ¢ok kiiltiirliillik adma sunulan kavramsallagtirmalarin = dogrudan
“kimlikgilik™1 igerdigini, postmodern teorinin bunu o6zellikle yaptigini, simdiye kadar
kimlikgilik siyasetlerinin toplum agisindan faydalarmin goriilmedigini ekleyerek bu
uygulamay1 dogru bulmamustir.

Konuya daha olumlu yaklasan elestirel egitimciler de olmustur. Ozlem
okullarda, Inal’m (2004) ve Sayilan ile Tiirkmen’in (2013) belirttigi gibi, Tiirk ve
Misliiman kimliklerinin dayatildigini, farkli kimliklerin goriintir kilinmasimnin bu
dayatmalar1 pargalayabilecegini, 6zellikle de neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme
stireclerinin asilmasinda etkili olacagint sdylemistir. Aydin, kimlikleri goriiniir kilmak
gerektigini belirtmistir:

Ciinkii bunlar da ezme-ezilme bigimleridir. insanlar smifsal agidan oldugu kadar

cinsel, dinsel, etnik vb. acilardan da eziliyor. Sadece sinifsal olani goriip

digerlerini reddedemeyiz. Asil mesele bu kimlikleri problem haline getiren
sistemdir ve gorev de onun doniistiiriilmesidir. Insanlagsma yolunda olan bir

hareket tiim ezme-ezilme bigimlerini doniistiirmeyi hedeflemelidir (Aydimn, Bir
Kamu Okulunda Cografya, Demokrasi ve Insan Haklar1 Dersleri Ogretmeni).

Goriismelerde farkli kimlikler konusunda LGBTI+ hareketi de giindeme gelmis;
Selim, bir LGBTI+ bireyin okulda kimligi ile var olmasinm okulu olumlu anlamda
etkileyecegini ve degistirecegini sOylemis, kimlik meselesinin diisiincede kalmamasi,
davranig pratiklerine yansimasi gerektiginin altin1 ¢izmistir. Cemal, kimliklerin
goriiniirligiiniin  dayanismayi da beraberinde getirdigini, bir baskasini “gérme”yi
olanakli kildigim1 soylemis, durumu LGBTI+ yiiriiyiisleri ile orneklendirmistir:

“LGBTI+ yiiriiyiislerine katilanlarm hepsi farkli cinsel ydnelimlere sahip degil ki!

157



Katilanlar, onlarin goriiniirliigi sonrasinda yasadiklar sorunlari fark ettiler ve artik bu
yiirliylislere dahil oluyorlar.” diyerek kimliklerin goriiniirligliniin digerlerini de
degisime zorladiginmi belirtmis, demokratiklesmeyi saglayacagini ve bu goriiniirliiklerin
okullarda varlik bulmasiyla ¢ok kiiltiirlii, demokratik okullarin olusumunda bir adim
atilabilecegini eklemistir. Suna, cinsel yoOnelimlere miidahaleye karst ¢ikilmasi
gerektigini  belirterek, okullarda ~ LGBTi+’lerin  problemler  yasadiklarini,
idarecilerin/yoneticilerin  ve Ogretmenlerin onlara baski uyguladiklarini, oysa
kimliklerine miidahale edilmemesinin, onlarin dogal karsilanmalarini saglayacagini ve
onlar1 giiclendirecegini sdylemistir.

Sinifsal kimlikler disindaki diger kimliklerin goriiniir olup olmamasina dair
diger bulgular ise soyledir: “Kimliklerin {izerini Ortiip, okullar1 nétr alanlar gibi
sunmamak gerekir, ¢iinkii degiller. Bunlarin goriiniirliigli birlikte yasama deneyimini
giiclendirir” (Cigdem, Bir Kamu Okulunda Ingilizce Ogretmeni). “Bizde okullarda
Alevi yok, Kiirt yok. Var ama yok. Bu okullar1 yasamdan koparir. Bunlarin olmadiginin
kabulii otoritelere de boyun egmeye neden olur” (Kenan, Bir KPSS Hazirlik

Dershanesinde Gelisim ve Ogrenme Psikolojisi Dersi Ogretmeni).

Kimliklerin goriiniirligi demokratik, ¢ok kiiltiirlii okullarin olusumunu saglar.
Bu cografyanin gercegi bunlar. Nicin bu gergekligi gériinmez kilalim ki? Sinifta
Ingilizce, Ispanyolca bir sarki acarken ¢ekinmiyoruz ama bu iilkede konusulan
diger etnik dillere ait sarkilar1 agamiyoruz. Ogrenciler eger bu kiiltiirel cesitliligi
okullarda gdrmezlerse irkgilik ortaya ¢ikar (Orhan, Bir Ozel Okulda Simif
Ogretmeni).

Emine ise kendi okulundaki deneyimini soyle ifade etmistir:

Roman 6grencilerimiz var. Bunlar baskilanmislardi. Biz onlar1 goriiniir kildik ve
yetenekleri ortaya ¢ikti. Miizik yeteneklerini okula tasidilar. Okullarda kimlikler
birer miidahale alan1 olarak goriiliiyor ve bu 6n kabul diger miidahaleleri
beraberinde getiriyor. Birinin etnik kimligine, digerinin yonelimine, digerinin
memleketine... miidahaleler oluyor. Oysa bunlarin miidahale edilmeyecek,
varolusa dair seyler olduklarmin bilgisinin okullarda verilmesi gerekir (Emine,
Bir Kamu Okulunda Tiirk¢e Ogretment).

Elestirel egitimcilerle yapilan gestus eksenli goriismelerde, sinifsal ve diger
gestuslarin  gorlintirliigliniin okullarda herhangi bir catigmaya, gerilime neden olup
olmayacag1 da giindeme gelmis ve elestirel egitimciler gestuslardan kaynaklanacak bir
catisma, ¢eliski dinamiginin olabilecegini ama bundan kaginmamak gerektigini, ¢linkii

yasamda da bu catigsmalarin oldugunu, bunun dogal oldugunu ve iistesinden ancak bu
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stireclerden gegildikten sonra gelinebilecegini belirtmislerdir. Goériismecilerden Hatice
ise smifsal kimliklerin goriintirliigiinii ve smif eksenli catismalari onaylamis ancak
sinifsal  kimliklerin  disindaki diger kimliklerin gOriliniirliigiinii ve onlardan
kaynaklanacak ¢atismalar1 reddetmistir.

Elestirel egitimciler 6grenme ortamlarinda sinifsal kimliklerin goriiniirligl ve
smif bilinci noktasinda olumlu goriigler dile getirmis, elestirel egitimcilerin
Ogrenenlerde sinif bilincinin olusmasi i¢in ¢aba harcamalar1 gerektigini belirtmislerdir.
Etnik, cinsiyet, cinsel yonelim temelli, dinsel, mezhepsel vb. kimliklerin goriiniirligii
noktasinda ise elestirel egitimciler hemfikir degildir. Hatice bu kimliklerin
goriiniirligiinii olumlu bulmadigini belirtirken Elif, Ayse, Mehmet, Ali bu goriintirliigiin
yaratacagi tehlikelere dikkat cekmislerdir.

Gestuslarin goriintirliigi ile ilgili olarak bulgularda elestirel egitimcilerin sinifsal
gestuslarin  goriiniirliglinli  neoliberallesme, neomuhafazakarlasma, otoriterlesme
stireglerinin asilmasinda etkili bulduklar1 saptanmustir.

Etnik, cinsel, mezhepsel, dinsel, dilsel, cinsel yonelim temelli vb. diger
gestuslarin goriiniirliigiine olumlu yaklasan Selim, Ozlem, Meltem, Turgut, Aylin, Suna,
Orhan, Cemal, Aydin ve Kenan isimli goriismeciler iktisadi bir boyut tasimadiklari igin
bu kimliklerin  goriiniirligiiniin  neoliberalizmin asilmasinda dogrudan etkili
olamayacaklarin1 sdylemis ama neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme siireglerinin
asilmasinda, ¢ok kiiltiirlii demokratik okullarin olusumunda etkili olabileceklerini
belirtmislerdir.

Arastirmaci agisindan gestuslarla ilgili en 6nemli bulgu, elestirel egitimcilerin
siuf gestuslarini, onlarin goriiniirliigiinii dogrudan onaylamalar1 ve bu konuda Brecht’e
yakin durmalariyken gestus sozciigiiniin anlamimin diger kimlikleri de (etnik, cinsiyet,
cinsel yonelim temelli, mezhepsel, kiiltiirel, dinsel, dilsel vb.) kapsayacak sekilde
genisletilmesiyle elde edilen goriiniirliiklere postmodernizm, milliyet¢ilik, bencillik,
ogrencilerin hedef haline gelmeleri gibi kaygi ve nedenlerle onay vermemeleri, bu
konuda hemfikir olmamalaridir. Bu baglamda gestusun ikinci kullanim bi¢imine ve
amacma dair elestirel egitimciler arasinda bir oydasma, ortak degerlendirme
gelistirilememis oldugu goriilmiistiir. Bunun nedeni, elestirel egitim alanina dahil olan
bireylerin farkli kimlikleri ve teorik dayanaklarindaki farkliliklar olabilir. Bagka bir
neden de Ozellikle bu konularda uzun yillar hegemonik bir siire¢ belli gruplar lehine

calistirlldigindan ve yeterince elestirel perspektif glindeme gelemediginden, yeterli
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tartisma zemini olusturulamamistir ancak tartismalar silirdiirdilkce daha fazla

ortaklasilan ya da kategorize edilen goriisler ortaya ¢ikabilecektir.
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonuglar1 ve oneriler yer almaktadir.

Sonuclar

Gorligme yapilan elestirel egitimcilere ilk olarak giindelik hayatta ve §grenme
ortamlarinda neoliberallesme, neomuhafazakarlasma, otoriterlesme siirecleri ile
karsilasip karsilasmadiklari ve hangi problemleri neoliberallesme,
neomuhafazakarlasma, otoriterlesme stiregleri ile iligskilendirdikleri sorulmus, onlardan
deneyimlerinden 6rnekler vermeleri istenmistir. Sonraki asamada elestirel egitimcilere
bu problemlerin asilabilmesi ve geriletilebilmesi amaciyla Bertolt Brecht’in 6greti
oyunu tekniklerinin, en son asamada ise epik-diyalektik tiyatro tekniklerinden
yabancilastirma, tarihsellestirme ve gestus tekniklerinin kullanilip kullanilamayacagi,
s0z konusu tekniklerin elestirel egitim agisindan 6nemi Ve alana sunabilecekleri katkilar
sorulmustur.

Elestirel egitimciler gilindelik hayatlarinda ve O6grenme ortamlarinda
neoliberallesme, neomuhafazakarlasma, otoriterlesme siiregleriyle karsilagtiklarini,
bunlarin i¢ i¢e gegen siiregler olduklarini belirtmisler, bu konudaki deneyimlerini ve
gorlislerini aktarmiglardir. Bu deneyim ve goriigler arastirmanin bulgular-yorumlar
boliimiinde ayrintili bir sekilde yer almistir.

Elestirel egitimciler diinyada 1970’lerden, Tirkiye’de de 1980’lerden sonra ve
ozellikle de son on bes yillik donemde bu siireglerle hem giindelik hayatta hem de
O0grenme ortamlarinda karsilastiklarini belirtmis, kapitalizmin kendini yeniden restore
ettigi siiregte Sermayenin uluslararasi bir baski aracina doniistiigiinii, daha dnce piyasa
tarafindan icerilmeyen alanlarin piyasa tarafindan icerildigini, metalasma, 6zellestirme,
glivencesizlestirme vb. uygulamalarin yayginlastigini, var olan kamu kurumlarinin da
sirket mantig1 ile yonetilmeye baslandigini ifade etmislerdir. Elestirel egitimcilere gore
kapitalizmin neoliberalizm donemine gegisi ile kapitalizm kendini yeniden

yapilandirmis, riza tiretemediginde toplumsal muhalefeti bastirmak i¢in otoriterlesmis;
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aile ve din gibi kurumlan siikiir ve biat islevleriyle kullanarak ve bunlari yeniden
tiretebilmek amaciyla muhafazakarlarla ittifak yapmustir. Bu ittifak neticesinde
muhafazakarlar sirket ve piyasa degerleri ile uzlasmis, muhafazakarlik
neomuhafazakarliga evrilmis; bu ittifak, kamusal alan1 ve yasami dinin, maneviyatin,
aile  vurgusunun  giicli  oldugu  piyasa iliskileriyle  bi¢imlendirmeye
calismistir/¢alismaktadir.

Arastirmaya katilan elestirel egitimciler, neoliberalizm ile 6grenme ortamlarinda
0zel okullarin yayginlasmasi, dershanelerin ve temel liselerin artmasi, neoliberal
politikalar baglaminda gerceklesen miifredat degisiklikleri, ¢alisanlar agisindan
giivencesiz c¢alisma kosullarin bir kural haline gelmesi; kamu {iniversitelerindeki
birimlerin  6zellestirilmeleri ve 6zel tiniversite sayisinin artmasi, giivencesizlestirme,
esneklestirme, kuralsizlastirma uygulamalarinin  yayginlagmasi, Universite-Sanayi
isbirligi projeleri, tniversitelerde “degisim degeri” olan bilgiyi tiretme baskilar1 vb.
uygulamalar araciligiyla karsilastiklarini belirtmislerdir.

Gortistilen elestirel egitimciler 6zellikle son on bes yillik siirecte bilim disi,
dogmatik uygulamalarin G6grenme ortamlarinda arttigini  belirtmis, imam-hatip
okullarinin, Kuran kurslarinin, sibyan mekteplerinin yayginlagsmasini, okullardaki din
derslerinin sayisinin ve mevcut din derslerinin ders saatlerinin arttirilmasini, din
adamlarinin okullardaki derslere girmelerini, cemaatlerin/tarikatlarin kamu okullarina
miidahalelerini, okullarda etkinlikler diizenlemelerini ve kendi 6zel okullarini agarak
kendi oOgretileri dogrultusunda miifredatlar olusturmalarini, kurum yoneticilerinin
neomuhafazakar iktidara yakin olan sendika iiyelerinden se¢ilmesini, MEB ile Sivil
Toplum Kurulugsu adi altinda faaliyet gosteren muhafazakar kurumlarla imzalanan
protokoller ~ vb. uygulamalari neomuhafazakarlagmanin  gostergeleri  olarak
siralamiglardir.

Elestirel egitimciler bu doénemde mubhaliflerin, farkli olanlarin ortadan
kaldirilmaya c¢alisilmalarini  ve c¢alisanlarin  muhalif ve farkli olduklari igin
oOtekilestirilmelerini, bir hak gasp1 sonrasinda kendilerini ifade edebilecekleri adalet
mekanizmalarinin = olmamasini, KHK’leri, idari sorusturmalari, miifredatlarin
olusumunda ve okul yonetim siire¢lerinde s6z haklarinin olmamasini, militer ve
patriarkal sOylemlerin artmasimi  ve ritiieller araciligiyla yayginlastirilmalarini,
ogretmen-ogrenci, okul yonetimi ile ¢alisanlar ve 6grenciler arasinda yeniden tiretilen
hiyerarsik iliskileri neoliberallesme ve neomuhafazakarlagsma siireclerine eslik eden

otoriter uygulamalar olarak degerlendirmislerdir.
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Elestirel egitimciler Brecht’in tiyatro tekniklerine iliskin sorular1 yanitlarken
ozellikle Paulo Freire’nin kavramlarindan/tekniklerinden hareketle yorumlar yapmislar
ve Bertolt Brecht’in tiyatro tekniklerinin 6grenme ortamlarma oyun formlari disinda,
Ogretim programlarinin islenisi sirasinda tasmabilecegini, bu tekniklerin karsilasilan
neoliberallesme, neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme slireclerinin
asilmasi/geriletilmesi noktalarinda ve elestirel egitim alanina sunacaklart katkilar
acisindan mutlaka kullanilmalar1 gerektigini belirtmislerdir.

Elestirel egitimcilere gore Brecht’in 6greti oyunlarindaki diyalektik teknikler ve
derslerin bu tekniklerle islenisi; Ogrenenlerin diinyayi, 6zel olarak da neoliberal,
neomuhafazakar, otoriter siiregleri algilamalarint ve yorumlamalarini beraberinde
getirebilir, degistirmek icin harekete gegmelerini saglayabilir. Ogrenci-6gretmen
ayriminin ortadan kaldirilmasi ise 6grenenlerin otoriter, hiyerarsik, disipliner siire¢leri
algilamalarmi1 ve yasanilan donemde bu siireglerin neoliberal, neomuhafazakar
politikalarin birer pargasi olarak anlamalarini saglayabilir, 6zne olma, katilimci olma
pratiklerini yasama tasimalarin1 da beraberinde getirebilir. Bertolt Brecht’in seyirci ve
oyuncu ayriminin ortadan kaldirilmasi fikrinden/uygulamalarindan hareketle gelistirilen
Ogrenci ve Ogretmen ayriminin kaldirilmasi uygulamasi elestirel egitimciler tarafindan
yoneten ve yonetilen ayrimmin olmadigi, esit, 6zgir yeni bir diinya modeli olarak
degerlendirilmistir. Elestirel egitimciler i¢in Brecht’in tiyatro tekniklerinin &grenme
ortamlarina tasinmasi sessizlik kiiltliriiniin asilmasini, 6znelesmeyi, okullarin yasama
yaklagtirilmasini, esit yurttaslik bilincini ve esitler arasi diyalogu, praksisi, miittefikler
bulmayi, bankaci egitim modeline karsi problem tanimlayict egitimi imkanli kilabilir,
Ogrencileri ve oOgretmenleri donistirebilir, bilinglerin iizerindeki oOrtiiyli ortadan
kaldirarak insandigilasmayr Onleyebilir ve smirdurumlarin sinireylemlerle agilmasi
ihtimalini yaratabilir.

Gorlismelerin en son asamasinda elestirel egitimcilere Bertolt Brecht’in epik-
diyalektik tiyatro tekniklerinden yabancilagtirma teknigi, tarihsellestirme ve gestus
efektlerinin  neoliberallesme, neomuhafazakarlasma, otoriterlesme  siireclerinin
astlmasinda, geriletilmesinde etkili olup olamayacaklari, bu tekniklerin O6grenme
ortamlarinda kullannominin elestirel egitim alanina olas1 katkilar1 sorulmustur.
Gorlismelerde belirgin bir sekilde yabancilagtirma tekniginin islevselligi 6ne ¢ikmuistir.
Elestirel egitimciler bu teknigin, otoriterlesme siireglerinin eslik ettigi neoliberal,
neomuhafazakar hegemonyaya karsi elestirel mesafenin saglanmasi, bu siireglerin

elestirel degerlendirilebilmesi ve onlara kars1 miicadele edilebilmesi, baski/sorusturma
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gibi risk igeren durumlarin ortadan kaldirilmas: noktalarinda islevsel oldugunu
vurgulamiglardir. Elestirel egitimcilere gore yabancilastirma teknigi vasitastyla 6grenci
ve Ogretmenler neoliberallesme, neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme siireglerine
kendilerini yabancilastirilabilir, teknigin kullanim1 bu siireglerin ve 6gretim programlari
kapsamindaki tiim konularin en bastan, kolektif bir alg1 ve elestirel mesafe ile egemen
ideolojilerden bagimsiz, nesnel ve bilimsel degerlendirilebilmelerini olanakli hale
getirebilir, bir kars1 hegemonya olusturulmasini saglayabilir.

Elestirel egitimciler tarihsellestirme teknigi/efekti ile Freire’nin tarihsellik
kavrami arasinda paralellikler kurmus, tarihin bir siire¢ oldugunun, 6zneler tarafindan
degistirilip dondistiiriilebileceginin bilgisinin tarihsellestirme teknigi/efekti vasitasiyla
verilmesinin, derslerin tarihsellestirme teknigi/efekti ile islenilmesinin muhafazakar,
donmus, ilerlemeyen ya da sadece determinist/mekanik yasalarla ilerleyen tarih
algisinin, dolayisiyla iginde yasanilan neoliberal, neomuhafazakar, otoriter siireglerin
sorgulanmasini saglayacagini, bu siireglerin yarattigi kaderci algilarin ve pesimizmin
asilmasini beraberinde getirecegini, umut fikrini 6ne c¢ikartacagini, tarihin 6znesinin
insan oldugunun bilgisi ile de O6grenenlerin bu durumu degistirmek igin harekete
gececeklerini belirtmislerdirler.

Gestus teknigi/efekti ise elestirel egitimciler agisindan Brechtyen islevi, anlami
acisindan kullanilabilir, ancak teknigin/efektin anlam alani sinifsal baglamindan etnik,
dinsel, cinsiyet temelli, mezhepsel vb. baglamlara tagindiginda, goriisme yapilan
elestirel egitimcilerin bir boliimii tarafindan tartigmali, sakincali bulunmustur. Elestirel
egitimciler, gestusun Brechtyen sinif baglamiyla kullaniminin, buradan hareketle alt
smiflarin/ezilen smiflarmn/is¢i sinifinin simif bilingli davranislarinin, eylemlerinin ve
soylemlerinin 6grenme ortamlarindaki neoliberal, neomuhafazakar, otoriter siire¢lerin
astlmasinda etkili olacagini, 6grenenler agisindan 6zne olma ve tarihin degistirilebilir
oldugu bilincini beraberinde getirecegini, iiretim iliskileriyle kurulan diinyay1 anlaya-
bileceklerini/yorumlayabileceklerini belirtmistir. Gorlisme yapilan elestirel egitimcilerin
bir boliimii gestusun smifsal baglamindan etnik, dinsel, cinsel, cinsiyet temelli,
mezhepsel vb. baglamalara taginmasini ve 6grenme ortamlarinda kullanimini grencileri
hedef haline getirebilecegi, 6grenme ortamlarinda 6grenenler arasinda kimlik eksenli
catismalara yol acabilecegi, bencillige, mikro milliyetciliklere vb. neden olabilecegi gibi
gerekgelerle uygun bulmamislardir. Elestirel egitimcilerin diger bir boliimii ise gestusun
smifsal baglamindan etnik, dinsel, cinsiyet temelli, mezhepsel vb. baglamlara

tasinmasini ve 6grenme ortamlarinda kullanilmasini sinifsal olan disindaki diger ezme-
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ezilme bigimlerinin de goriilmesini saglayabilecegi, bunlari ortadan kaldirabilecegi,
geriletebilecegi, cok kiiltiirlii, demokratik okullarin olusumu igin etkili olabilecegi
gerekgeleriyle kullanilir bulmuslardir. Calismada gestusun sinifsal baglamdan etnik,
dinsel, cinsiyet temelli, mezhepsel vb. baglamalara tasinmasinin ve Ogrenme
ortamlarinda kullanilmasinin uygunluguna dair ortak goriise ulasilamamustir.

Elestirel  egitimciler, Brecht’in tiyatro tekniklerini zaman zaman
kullanmaktadirlar ve bu teknikleri biiylik bir 6l¢iide sadece elestirel egitimciler degil
tiim egitimciler i¢in kullanilabilir bulmaktadirlar.

Elestirel egitimciler hem kendilerinin hem de diger &gretmenlerin okullarda
sorunlarla karsilastiklarini ama ne yapacaklarini ve sorunlarin iistesinden nasil
gelebileceklerini ¢ogu zaman bilemediklerini, bu sebeple de bu ve buna benzer
tekniklere G6grenme ortamlarinda ihtiyag duyduklarini  belirtmislerdir. Elestirel
egitimciler tekniklerin elestirel egitimcilere Ogretilmesi gerektigini belirtmis, bu
tekniklerle ilgili etkinlik kitapgiklar: olusturulmasinin, benzer teknikler gelistirilmesinin
ve bu siireclerin elestirel egitimcilerin, egitim sendikalarinin, toplumsal hareketlerin vb.
katilimiyla gerceklestirilmesinin 6nemine vurgu yapmuslardir. Elestirel egitimciler
tekniklerin orgiitli ve biitiinciil bir program dahilinde uygulanmalarinin &nemine
deginmis, bir elestiri olarak bu ve benzer arastirmalarin uygulamali, sonug¢larinin
goriilebildigi arastirmalar olmasi gerektigini eklemislerdir.

Elestirel egitimciler arastirma kapsaminda 6grenme ortamlarinda ve gilindelik
yasamda oldugu iddia edilen ve sorun olarak goriilen neoliberallesme,
neomuhafazakarlagsma ve otoriterlesme siireclerinin varligini ve bunlarin i¢ ige gecen
stirecler olarak yasandiklarini, Bertolt Brecht’in tiyatro tekniklerinin bu siireglerin
asilmasinda ve geriletilmesinde etkili olacaklarini belirtmislerdir. Elestirel egitimciler,
tekniklerin elestirel egitim alanina sunacagi katkilar1 degerlendirirken Freireyen
kavramlar1 kullanmis, Brecht’in tiyatro tekniklerini Freireyen amaglara ulasmada birer

arac olarak yorumlamislardir.
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Oneriler

Ogrenme ortamlarinda karsilasilan problemlerin geriletilebilmesi ve asilabilmesi

amaciyla elestirel egitimciler tarafindan kullanilabilecek tekniklerin, yoOntemlerin,

stratejilerin olusturulmasi ve gelistirilmesi bir zorunluluktur. Asagida oneriler bu

amagla ve elestirel egitimcilerden elde edilen bulgular dikkate alinarak olusturulmustur:

Uygulama Onerileri

1.

Bertolt Brecht’in  tiyatro teknikleri 6grenme ortamlarinda  yasanan
neoliberallesme, neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme siireglerinin asilmasi,
geriletilmesi amaciyla egitimciler tarafindan oyun formlari diginda, 6gretim
programlarinin islenisi sirasinda kullanilabilir.

Bertolt Brecht’in tiyatro teknikleri, elestirel egitimcilerin 6grenme ortamlarinda
karsilastiklar1 sorunlar1 geriletmek ve ortadan kaldirmak, gerceklestirmek
istedikleri pedagojik amaglara ulasmak i¢in kullanilabilir.

Bertolt Brecht’in tiyatro teknikleri, egitimciler tarafindan 6grenme
ortamlarindaki kosullara ve 6gretim programlarina bagli olarak birlikte ya da
ayr1 ayr1 kullanilabilir. Egitimciler her teknigin her ders veya konu i¢in uygun
olmayabileceginin bilgisiyle kullanacaklar1 teknigi veya teknikleri kendileri
belirleyebilir.

Bertolt Brecht’in tiyatro teknikleri bu teknikleri 6grenen, kullanan vb. elestirel
egitimciler tarafindan diger egitimcilere ve Ozellikle elestirel egitimcilere
ogretilebilir, tekniklerin kullanimlari tesvik edilebilir.

Bertolt Brecht’in ele alinan tiyatro tekniklerinin elestirel egitim alanina
sundugu/sunacag1 katkilar1 elestirel egitimcilerden alinan goriislerle ortaya
koymaya calisan bu calismadan farkli olarak elestirel egitimciler tarafindan
tekniklerin kullanimina iliskin uygulamali ¢aligmalar yapilabilir, etkinlik

kitapgiklari, biiltenler vb. olusturulabilir.
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Arastirma Onerileri

1.

Bertolt Brecht’in ¢alismada ele alinan tiyatro tekniklerinin digindaki diger
tekniklerinin, efektlerinin elestirel egitim alanina olasi katkilarini arastirmaya
yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Bertolt Brecht’in tiyatro teknikleri/kavramlart ile Paulo Freire’nin
tekniklerinin/kavramlarinin  benzerliklerini ve farkliliklarin1 ortaya koyan
caligmalar yapilabilir.

Bertolt Brecht disindaki diger tiyatro insanlariin tekniklerinin elestirel egitim
alanina katkilarini anlamaya yonelik ¢alismalar yapilabilir.

Bertolt Brecht’in tiyatroda kullandigi kavram ve tekniklerin sadece okul degil
okul dis1 ortamlardaki egitim faaliyetlerinde, yetiskin egitimi alaninda da

kullanimina yonelik kesifci ve deneysel arastirmalar yapilabilir.
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Ek 1. Ongoriisme Yapilan Elestirel Egitimciler

Amagcl 6rneklem olarak belirlenen ¢alisma grubu ile goriismeler yapilmadan
goriisme sorularinin gegerliligi-glivenirligi i¢in kartopu yaklasimi araciligiyla ulasilan 5
(Bes) elestirel egitimciyle o6ngériisme yapilmistir. Ongoriisme kodlarimda OG
(Ongoriisme) kisaltmas1 ve goriisme sirasma uygun olarak verilen numaralar

kullanilmistir. Ongoriisme yapilan elestirel egitimcilere ait kisisel bilgiler asagidadir:

Tablo 2.

Ongoriisme Yapilan Elestirel Egitimcilere Ait Kigsisel Bilgiler Tablosu

Caligilan

Ongbriisme Yas Hizmet Yili | Egitim Diizeyi Okul Alan O.I.( UI
Kodu - . Tri
Diizeyi

0OG1 57 34 Lisans Lise Blyomeq!kal_ Cihaz Kamu
Teknolojileri

0G2 36 13 [")9kt0r§1 . Ortaokul Matematik Kamu

Ogrencisi

0G3 41 5 Yiiksek Lisans | Lise MeRle Kamu
Teknolojileri

0G4 52 30 Yiksek Lisans Lise Tarih Kamu

-- 52 ; -

OG5 29 Lisans Ortaokul Tiirkce Kamu
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isimler

verilerek

anonimlestirilmistir. Goriisme yapilan elestirel egitimcilere ait kisisel bilgiler ve onlara

verilen isimler Tablo 3’te gosterilmistir:

Tablo 3.

Goriigsme Yapilan Elestirel Egitimcilere Ait Kisisel Bilgiler Tablosu

- . . e Caligilan
Gorismeci |y, o Hizmet | Egitim Okul Alan Okul Tiirii
Kodu Yili Diizeyi L
Diizeyi
Ayse 35 13 Doktora | Okul Oncesi Kamu
Ogrencisi
Selim 40 16 '?E"‘m”?‘ . Lise Felsefe Kamu
Ogrencisi
Ozlem 40 17 Doktora Universite | j081i2%¢ Kamu
Ogretmenligi
N Doktora . Ingilizce
Cigdem oY - Ogrencisi Lise Ogretmenligi Kamu
Yiiksek Simf
Meltem 30 3 Lisans [lkokul = . Ozel
o .. Ogretmenligi
Ogrencisi
Mehmet | 52 29 Yiksek okl St N Kamu
Lisans Ogretmenligi
Turgut 37 9 Dalig Universite Felsefe/Sosyoloji | Kamu
Aylin 37 15 Doktora = ;. Tarih Kamu
Ogrencisi
Nurdan 37 13 Doktora | yyiversite | Egitim Bilimleri | famudan
Ogrencisi Ihrag
Ali 38 8 Doktora Universite Egitim Bilimleri Kamu
Elif 33 : Qoktora | _ Fizik fanmayan
Ogrencisi Ogretmen
Suna 43 18 Doktora | SiS€ Ve Ingilizce, Egitim |\ o )
Universite Bilimleri
Emine 38 13 Yiksek Ortaokul Tiirkce Kamu
Lisans
Yiiksek Simf
Orhan 36 10 Lisans Tlkokul o . Ozel
o .. Ogretmenligi
Ogrencisi
Hatice 65 35 Doktora Universite Egitim Bilimleri Emekli
Cemal 63 26 Lisans iTkokul Smf EmeKli
Ogretmenligi
Cografya,
Aydin 46 22 89“0”?1 . Lise Demokrasi ve Kamu
grencist Insan Haklar
Doktora KPSS Gelisim ve
Kenan 45 19 Orencisi Hazirhik Ogrenme Ozel
grencts Dershanesi Psikolojisi
Doktora
Taylan 56 30 Universite Egitim Bilimleri Kamu
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Ek 3. Bertolt Brecht’in Tiyatro Tekniklerinin Elestirel Egitimde
Kullanilabilirligine Dair Elestirel Egitimcilerin Goriisleri Adl Arastirmaya Ait

Goriisme Formu

Merhaba, adim Muharrem Demirdis. Ankara Mamak Abidinpasa Mesleki ve
Teknik Anadolu Lisesinde Tiirk Dili ve Edebiyat1 Ogretmeni olarak gérev yapryorum.
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Yonetimi Béliimiinde yiiksek
lisans  Ogrencisiyim. Ogrenme  ortamlarinda  yasanan  neoliberallesme,
neomuhafazakarlagsma ve otoriterlesme siireclerinin geriletilmesi ve asilmasi amaciyla
Bertolt Brecht’in tiyatro tekniklerinin elestirel egitimciler tarafindan kullanilip
kullanilamayacaklarina ve tekniklerin elestirel egitim alanina sunabilecekleri diger olas1
katkilara dair bir arastirma yapiyorum, amaglh 6rneklem grubumuzda yer aldiginiz i¢in
sizinle de goriisme yapmak istiyorum.

1970’lerden sonra yapilan elestirel egitim caligmalarinda 6ne ¢ikan konular
neoliberallesme, neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme siiregleri olmustur. Elestirel
egitimciler hem diinyada hem Tiirkiye’de bu siirecleri analiz etmis ve bu siireglerin
asilabilmesi igin teknik Oneriler sunmuslardir. Calismada size yasanilan bu siireglerin
geriletilmesi ve asilabilmesi amaciyla ve elestirel egitim alanina sunabilecekleri olasi
katkilar1 belirleyebilmek i¢in Bertolt Brecht’in tiyatro tekniklerinin elestirel egitimciler
tarafindan kullanilip kullanilamayacaklar1 sorulmustur. Bertolt Brecht’in tiyatro
teknikleri size dogrudan sorulmamus, teknikler sorulara doniistiiriilmustiir.

Bu arastirmanin sayiltilari  sOyledir: Giiniimiiz 6grenme ortamlarinda
neoliberallesme, neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme siiregleri yasanmaktadir. Bu
sirecler Ogrenme ortamlarmin elestirel ve bilimsel olabilmelerinin, 68renme
ortamlarinda elestirel ve bilimsel c¢alismalar yapabilmenin oOniindeki engellerdir.
Arastirma sayiltilarini kabul ediyorsaniz sorularima baslamak istiyorum.

Sorulara vereceginiz yanitlar, aragtirma raporunda ve bu rapora bagli olarak
hazirlanan yayinlarda kullanilacak, bilgileriniz gizli tutulacaktir.

Gorlismeyi izin verirseniz kaydetmek istiyorum. Kayitlar, raporlastirma
siirecinde tarafimca desifre edilecek, bu siire zarfinda saklanacak ve sonra yok
edilecektir. Bunlarin sizin i¢in bir sakincas1 var mi1?

Bu goriismenin yaklasik bir saat siirecegini tahmin ediyorum. Sonlandirmak
istediginizde goriismeyi sonlandirabiliriz. Arastirmanin elestirel egitim alanina katki
sunmasini diliyor, Katkilariniz igin simdiden tesekkiir ediyorum.

Muharrem DEMIRDIS
e-posta: muharrem0662@gmail.com
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Goriisme No:
Goriisme Yeri:

Baslama ve Bitis Saati:

KiSISEL BILGILER
1. Yasmz:
2. Hizmet Yilmiz: ...
3. Egitim Diizeyiniz: ( ) 1. On Lisans ( )2. Lisans ( ) 3. Yiiksek Lisans

( ) 4. Doktora

4. Calistigimz okul diizeyi: () 1. Ilkokul ( ) 2. Ortaokul ( )3. Lise
( ) 4. Universite ( ) Emekli
5. Branginiz nedir? Bransiniz disinda hangi derslere girdiniz/giriyorsunuz?

6. Calistigimiz Okul Tiiri: ( ) 1. Kamu ()2.0zel () 3. Vakf

7. Elestirel egitime dair ¢alismalariniz var mi, bahsedebilir misiniz?

GORUSME SORULARI
1. Neoliberal politikalar1 giindelik hayatinizda nasil deneyimlemektesiniz? Hangi
uygulamalari neoliberalizm i¢inde degerlendirirsiniz?
2. Giindelik hayatinizda neomuhafazakar uygulamalarla karsilagiyor musunuz? Bu
konuda deneyimlerinizi anlatabilir misiniz?
3. Size gore otoriter uygulamalar nelerdir? Ornek verebilir misiniz? Giindelik
hayatinizda otoriter uygulamalarla karsilasiyor musunuz? Deneyimlerinizi

anlatabilir misiniz?

183



10.

11.

12.

Otoriter uygulamalarin bireyler iizerinde ne tiir etkileri oluyor? Goézlemlerinizi
paylasir misiniz?

Neoliberal politikalarin egitim sistemi {lizerindeki etkileri nelerdir? Kendi
calistiginiz egitim kurumunda ve diger egitim kurumlarinda bunun yapisal ve
giindelik pratikleri nelerdir? Goézlemlerinizi paylasir misiniz?

Okullarda neomuhafazakar uygulamalarla, bilim dis1 argiimanlarla karsilagiyor
musunuz? Ornek verebilir misiniz?

Ogrenme ortamlarinda yasanan hangi problemler sizce otoriterlesme siirecleriyle
iliskilendirilebilir? Bu konudaki goriislerinizi alabilir miyim?

Neoliberalizm, neomuhazakarlik ve otoriterlesme siireclerini ayri siiregler olarak
m1 degerlendiriyorsunuz, bu siirecler bir arada mi1 yasaniyor? Bu konudaki

goriislerinizi alabilir miyim?

Simdi size elestirel egitimciler tarafindan kullanilabilme olasiliklari olan

tekniklere iliskin sorular sormak istiyorum.

Osgreti Oyunlari ve Ogreti Oyunlarinda Diyalektik

Ogrenme ortamlarinda 8gretmen ve dgrenci pozisyonunun tiim katilimcilarin
“ogrenen” oldugu bi¢cimde doniistiiriilmesinin, Ogretmen-6grenci ayriminin
kaldirilmasinin elestirel egitim alanina ve Ogrenme ortamlarina sunabilecegi
katkilar sizce neler olabilir?

Ogrenme ortamlarinda &gretmen ve dgrenciler arasinda saglanabilecek esitler
arasi diyalogun 6grenme ortamlarindaki etkileri sizce neler olabilir?

Derslerde diyalektik ilkelerin yeri sizce nedir? Bu ilkeleri birer yontem olarak
O0grenme ortamlarinda kullanma konusunda deneyimleriniz oldu mu, varsa
anlatabilir misiniz?

Derslerde ogrencilerinize o6gretim programlart kapsaminda bilgiler, tezler
sunuyorsunuz. Bu bilgileri antitezleriyle tartismaya agmanin, tartisma siirecinde
antitezlere ulasmanin ancak nihai sentezlere varmamanin diisiinme siirecine
katkilari/etkileri sizce neler olabilir? Ogrencilerin bu duruma tepkileri neler

olabilir?
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13.

14.

15.

16.

17.

18.

19.

Derslerde konular1 sabit, degismeyen bir sonuca baglamak yerine sonuglarin
degisebileceginin bilgisini vererek tamamlamak, nihai bir sonuca varmamak
Ogrencilerin diisiinme yontemlerinde bir degisiklige yol agabilir mi? Degisiklik
olabilecegini diisliniiyorsaniz bu nasil bir degisiklige yol acabilir?

Bilgilerin, konularin iclerindeki karsit, ¢elisik unsurlarla tartigmaya agilmasi
ogrenme ortamlarin sizce nasil etkiler? Ogrencilerin bu duruma tepkileri neler
olabilir?

Ogrenme ortamlarmin, ders konularinin sosyo-ekonomik, siyasal, ekolojik vb.
alanlarin birer parcasi, onlarin etkilesimlerinin sonucu olarak ele alinmasi
O0grenme ortamlarini sizce nasil etkiler?

Konularin tek bir perspektifle degil de farkli perspektiflerle ve farkll
perspektiflerin sonuglar1 ile islenmesi 6grencilerin diisiinme yontemlerinde ne
gibi degisikliklere yol acabilir?

Dokuzuncu sorudan itibaren size sordugum sorular Bertolt Brecht’in ogreti
oyunlarindaki uygulamalarina iliskindi. Bu uygulamalardan hareketle 6grenme
ortamlarinda 6gretmen-6grenci ayriminin ortadan kaldirilmasinin ve size sorulan
diyalektik ilkelerin 6grenme ortamlarinda kullanimlarmin neoliberallesme,
neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme stireglerinin asilmasinda,
geriletilmesinde katkilar1 olabilir mi? Bu tekniklerin elestirel egitim alanina

sunabilecegi diger katkilar sizce neler olabilir?

Epik-Divalektik Tivatro ve Yabancilastirma

Ogrenme ortamlarinda ortiik programlarla, dgretim programlariyla dgrencilere
giincel ideoloji oOgretilmekte, dikte edilmektedir. Elestirel egitimcilerin bu
ideolojilere kendilerini ve Ogrencileri yabancilagtirmalari, yani dersleri bu
ideolojilerden bagimsiz bir sekilde islemeleri miimkiin olabilir mi? Yanitiniz
evetse bu teknigin 6grenme ortamlar1 agisindan ne tiir sonuglar dogurabilecegini
sOyleyebilir misiniz?

Konularin baska uzak bir tarihte ve farkli bir cografyada geciyormusgasina ya da
ogrencilerin i¢inde bulunduklari aidiyetlerden uzak bir gerceklikle, kodlanarak

vb. sunulmasi oOgrencilerde elestirel bir mesafenin olusmasini saglar mi?
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20.

21.

22.

23.

24.

Yanitiniz evetse bu elestirel mesafenin 6grenme ortamlarina ne tiir katkilart

olabilir?

Epik-Diyalektik Tivatro ve Tarihsellestirme

Konularin tarihsel siiregleriyle, tarihi donemlerdeki farkli goriiniimleriyle,
asamalariyla ele alinmasinin 6grenme siirecine etkileri neler olabilir?

Tarihin insanlar tarafindan donistiiriilebileceginin bilgisinin, miifredatlarin
islenisi sirasinda, 6grenme ortamlarinda verilmesinin §grenme ortamlarindaki

etkileri neler olabilir?

Epik-Diyalektik Tiyatro ve Gestus

Ogrencilerin sinif kimliklerinin goriiniir kilinmasini ve bunlarin biling diizeyine
taginmasii gerekli goriir miisiiniiz? Bu durumun &6grenme ortamlarindaki
yansimalar sizce nasil olur? Bu konudaki goriislerinizi alabilir miyim?

Etnik, kiiltiirel, cinsiyet temelli, dilsel vb. kimliklerin goriiniirliigii demokratik,
cok Kkiiltiirli okullarin olusumu yoniinde bir degisim saglayabilir mi? Bu
konudaki goriislerinizi alabilir miyim?

On sekizinci sorudan itibaren size sorulan sorular Bertolt Brecht’in
yabancilastirma teknigi, tarihsellestirme ve gestus efektleri ile ilgili idi. Sizce bu
teknik ve efektler, Ogrenme ortamlarinda yasanan neoliberallesme,
neomuhafazakarlasma ve otoriterlesme siireclerinin  geriletilmesinde ve
asilmasinda yardimci olabilir mi? Bu teknikler elestirel egitim alanina baska ne

tur katkilar sunabilir?

Goriismemiz sona ermistir. Katildiginiz icin tekrar tesekkiir ederim.
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Ek 4. Etik Kurul Onay1

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 07/10/2019
Toplanti Sayisi :12
Karar Sayisi : 369

369- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Y&netimi Anabilim Dali yiiksek lisans égrencisi
Muharrem Demirdig’in “Bertolt Brecht'in Tiyatro Tekniklerinin Elestirel Egitimde Kullanilabilirligine
Dair Elestirel Egitimcilerin Gorugleri” bashkl tezi ile ilgili 29/07/2019 tarih ve 10/308 sayili karar
dogrultusunda yaptidi diizeltmeler Kurulumuzca incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Yonetimi Anabilim Dali yilksek lisans
6grencisi Muharrem Demirdig’in “Bertolt Brecht'in Tiyatro Tekniklerinin Elestirel Egitimde
Kullanilabilirligine Dair Elestirel Egitimcilerin Goérusleri” baslikli tezinin, arastirma protokoltine
uyulmasi ve etik onay tarihinden itibaren gegerli olmasi kosuluyla uygulanmasinin etik agidan
uygun olduguna oy birligi ile karar verildi.

ASLININ AYNIDIR
07/10/2019

/ ML{har ZEN
ara Universitesi
Etik Kurulu Baskani
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BENZERLIK BIiLDIiRiMi

“Bertolt Brecht’in Tiyatro Tekniklerinin Elestirel Egitimde Kullanilabilirligine
Dair Elestirel Egitimcilerin Goriisleri” baslikli tezin ana béliimii (6n béliim, kaynaklar
ve ekler hari¢) Turnitin Intihali Engelleme Programi araciligiyla incelenmis ve ilgili
rapor danigmanim tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “yedi
sozciikten daha az benzesmeler”, (2) “kaynaklar”, (3) “dogrudan alintilar” disarida

tutulmustur. Benzerlik kontroliine iliskin rapordan elde edilen sonuglar asagida

sunulmustur:

Rapor Tarihi : 07/11/2019
Gonderim Numarasi : 1208975343
Sayfa Sayisi : 163

Sozciik Sayisi : 47.819
Karakter Sayisi: : 364.815
Benzerlik Oram i %S5
Savunma Tarihi : 29/11/2019

Yukarida belirtilen sonuglari gosteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na
iliskin orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanin
ekinde Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10°dan fazla benzerlik oranmin igerdiginin
belirlenmesi durumunda, bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi

bildirir, saygilarimi sunarim. (

Muharkem RDIS

% 019
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E-Posta : muharrem0662@gmail.com

Is Deneyimi:

Unvan Gorev Yeri Yil
Tiirk Ql}l ve Ed§b1yat1 Abidinpasa Meslel_q ve Teknik 2009-2019
Ogretmeni Anadolu Lisesi

Akademik Bilgiler
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Derece Boliim/Program Universite Yil
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Yazarlik
Yayinlar

Sokrates, Platon ve Aristoteles’in  Goriislerinin - Egitim  Baglamimda Sundugu

Perspektifler. Elestirel Pedagoji Dergisi, Say1: 57-58.

Giindelik Yasamda ve Giindelik Yasamm Bir Parcasi Olarak Dersliklerde Uretilen
Bilim. Elestirel Pedagoji Dergisi, Say1: 59.

Bertolt Brecht, Ogreti Oyunlar1 ve Bir Kisa Ogreti Oyunu Denemesi. Elestirel Pedagoji
Dergisi, Sayt: 61.

Bertolt Brecht’s Theatrical Techniques’ Connection with Critical Pedagogy. IX.
International Conference on Critical Education. (Prof. Dr. Hasan Hiiseyin
Aksoy ile birlikte).
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