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OZET

COCUK, BASARI, OGRETMEN VE OKUL KAVRAMLARINA iLiSKiN
KULTUR KODLARI

DOGAN CAKIR, Ziibeyde
Yiksek Lisans Tezi, Egitimde Psikolojik Hizmetler Anabilim Dali
Tez Danismant: Prof. Dr. Selahiddin OGULMUS
Eylil, 2019, xiv+90 sayfa

Bu arastirmanin amaci ¢ocuk, basari, 6gretmen ve okul kavramlarinin kiiltiirel
kodlarmin incelenmesidir. Bu kavramlarin kiiltiirimiizdeki tanimlari, hangi metaforlarla
ifade edildikleri, bu metaforlarin ne anlama geldikleri, kavramlarin kiiltiir kodlarinin
ne oldugu ve bu kavramlara yiiklenen anlamlarin egitim uygulamalarina ne sekilde
yansidiklar1 aragtirilmigtir. Arastirma grubu, amacgli 6rnekleme sistemi ile secilen ve
Ankara’da vakfa bagli bir 6zel okulda ¢aligmakta olan 20 okul 6ncesi 0gretmeninden
olusmaktadir.

Insan davranislarinin anlasilabilmesi igin yapilan ¢alismalarda kiiltiir dnemli bir
degiskendir. Her toplumun ayni olayr/durumu farkli yorumlamas: ve farkli reaksiyon
vermesi kiiltiirel ve kiiltiirleraras1 ¢aligmalarin ilgi odagi olmustur. Son yillarda Rapaille
(2011) tarafindan gelistirilen “kiiltiir kodlari”nin kesif seansi da, bir toplumun kodu
aragtirtlan nesne/duygu/davranis ile ilgili gercek algilarini ortaya koymaktadir. Bu
aragtirma kapsaminda katilimcilarin ¢ocuk, basari, 6gretmen ve okul kavramlari ile ilgili
zihinlerindeki metaforlar1 ve bu kavramlarla ilgili ilk ve eski anilarmi paylagmalar
istenmistir. Nitel veri analizleri i¢in kullanilan Nvivo 11 programi ile elde edilen analiz
raporlart; kiiltiirimiize ait cocuk, basari, O0gretmen ve okul kavramlar1 ag¢isindan
yorumlanmustir.

Bulgulara genel olarak bakildiginda ¢ocuk kavraminin sekil verilebilen, ilgi ve
bakima muhtag¢ seklinde ifade edilmesinden dolayr ¢cocuk kavraminin kiiltiir kodunun
“edilgenlik” oldugu distiniilmektedir. Digsal motivasyonla emek harcanarak ulasilan
akademik basarinin en sik tekrarlanan paylagim olmasi sebebiyle basari kodunun
“onaylanma” olabilecegi; yol gosterici, bilgi kaynagi olusunun yani sira otoriter ve

yargilayic1 ornekleri de dile getirilen 6gretmen kavraminin kodunun “manipiilasyon”



olabilecegi ve Ogretmenlerin Ogrencilerin egitim siirecini nasil yonlendirdikleri
bulunmustur. Ogrenciyi sosyal yasama hazirlayan, iireten, dayanisma yeri olan okullarin
Ogrenci ihtiyaclarina cevap verebilmek icin her par¢asinin en iyi sekilde insa edilmesi
gerektiginden okul kavraminin kodunun “baraj” oldugu diisiiniilmektedir.

Arastirmada kavramlara dair elde edilen bulgularin ve ulasilan kiiltiir kodlarinin
su anki Egitim Sistemi’nin yorumlanmasinda ve revize edilme siirecinde anlaml1 katk1

saglayacagi diisiiniilmektedir.

Anahtar Sozciikler: Kiiltiir, Kiiltiir Kodu, Kiiltiirleraras1 Psikoloji, Kiiltiirel Psikoloji



ABSTRACT

THE CULTURAL CODES FOR CHILD, ACHIEVEMENT, TEACHER AND
SCHOOL CONCEPTS

DOGAN CAKIR, Ziibeyde
Master Degree, Department of Educational Psychology
Supervisor: Prof. Dr. Selahiddin OGULMUS
September 2019, xiv+90 pages

The aim of this research is to examine the cultural codes of the concepts of child,
achievement, teacher and school. The definitions of these concepts in culture, what
metaphors they are expressed, what these metaphors mean, what are the cultural codes
of these concepts and how the meanings attributed to these concepts are reflected in
educational practices were investigated. The research group consisted of 20 preschool
teachers working in a private preschool in Ankara and selected by purposeful sampling
method.

Culture is an important variable in understanding the human behaviors. The fact
that each society interprets the same event / situation differently and reacts differently
has been the focus of interest in cultural and intercultural studies. The discovery session
of “cultural codes” developed by Clotaire Rapaille in recent years reveals a society's
real perceptions of what the object /emotion / behavior is being investigated. Within the
scope of the research, participants were asked to share their metaphors in their minds
about the concepts of children, achievement, teacher and school, and their first and old
memories about these concepts. The analysis reports obtained with NVIVO 11 program
used for qualitative data analysis were interpreted in terms of children, achievement,
teacher, and school concepts in Turkish Culture.

When the findings are examined in general, it is thought that the cultural code of
the child concept is “passivity” because the concept of the child is expressed in a being
that can be shaped, in need of care. The achievement code may be “approval” because
the most frequently repeated sharing is the academic achievement optained by exerting

effort with external motivation; it was found that the code of the concept of the teacher,

Vi



b

whose authoritarian and judgmental examples were mentioned, could be “manipulation’
and how the teachers directed the students’ education process. It is considered that the
code of the concept of the school is “dam” since every part of the schools, which
prepare and produce solidarity for the social life, and should be built in the best way in
order to meet the needs of the students.

It is thought that the findings and cultural codes obtained in the study will
contribute significantly to the interpretation and revision of the current educational

implementations.

Key Words: Culture, Culture Code, Intercultural Psychology, Cultural Psychology
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ONSOZ

Kiiltiir, insan yasaminin genel hatlarimi sekillendirmede ve olaylara bakis agisi
gelistirmesinde belki de en 6nemli degiskendir. Toplumlarin olaylara ve durumlara karsi
tutumlart farklilik gostermektedir. Bu nedenle i¢inde yasanilan toplumu daha iyi
anlamak, hangi durumda nasil tepki verilecegini Onceden kestirebilmek alinacak
kararlar ve atilacak adimlar ag¢isindan 6nem arz etmektedir. Kiiltiir kodlarinin kesfi de
toplum arastirmacilarina 151k tutmasi agisindan yeni bir yaklagimdir.

Boyle bir tezin igeriginin belirlenmesi, benim Clotaire Rapaille ile tanismam, tez
stireci boyunca verdigi destek ve anlayish yaklasimi igin oncelikle danigmanim Sayin
Prof. Dr. Selahiddin OGULMUS’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Kendisinin destegi
olmadan bu tezin bitmesi miimkiin degildi.

Tezin nitel analizlerinin NVIVO programinda hazirlanma siirecinde desteklerini
esirgemeyen ve tezimle ilgili degerli katkilarindan 6tiirii sayin Dr. Ersoy KARABAY’a
tesekkiir ederim.

Hayatlarini1 bize adayan, kendilerini hi¢bir zaman 6ncelikli tutmayan, her zaman
arkamizda destegimiz olan Anneme ve Babama tesekkiir etmek isterim.

Yogun bir is yasami ile birlikte tez yazmaya calisirken; her anlamda bana destek
olan, bilgisayar konusunda yardimlarini esirgemeyen, tezimi bastan sona okuyup bana
geri bildirim veren Kiymetli Esime ayrica tesekkiir ederim.

Son olarak tezim i¢in katilimci olan, anilarini paylasan, tezimle ilgili degerli

katkilarini sunan 6gretmen arkadaslarima da ayrica tesekkiir ederim.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde; aragtirmanin problemi ortaya konularak amag, onem, sayailtilar,

sinirliliklar ve ¢alismada gegen kavramlarin tanimlar yer almaktadir.

Problem

Psikoloji, insan davraniglarini ve zihinsel siireglerini inceleyen bir bilim dalidir.
Davranislarin altinda yatan nedenleri bulmaya ¢alisirken bilimsel yollar kullanmaktadir.
Psikoloji, 6nceleri insan davraniglarinin evrensel kurallarini anlamak igin pozitif bilim
metotlarint kullanmistir. Bu yontemle laboratuvar ortaminda davranislar analiz etmekte
ancak davraniglar1 dogal ortamindan uzaklastirarak yeniden yapilandirmaktadir. Bu
yaklagim temel insan davraniglarinda yarar saglamis olsa da gergek hayatta var olan ya
da laboratuvar ortaminda gozlemlenemeyecek davraniglarin incelenmesine olanak
saglayamamaktadir (Plotnik, 2007).

Psikolojinin pozitif bilimler gibi insan davraniglarini laboratuvar ortaminda ele
almas1 once Avrupali daha sonra Amerikali psikologlar tarafindan kabul gdérmiistiir.
Psikoloji alaninda yapilan arastirmalar ve kabul géren yaklagimlar diger diinya iilkeleri
tarafindan da takip edilmistir. Ancak Bati tarafindan gelistirilen psikoloji bilimi
diinyanmn sosyal olaylarina her zaman cevap verememistir. insanlarin davranislarini
Avrupa’dan ithal edilen bilgilerle yorumlamaya ¢alisan toplumlar, kendi toplumlarinin
davraniglarin1 anlamlandirmada eksik kalmiglardir. Ozellikle Bati normlarmna gore
uretilen psikoloji egitimi alan psikologlar toplumu ilgilendiren ¢alismalarda bile
bireysel diizeyde analizler yaptiklari i¢in problemi kisinin kendisinde ele almakta, dis
etmenleri goz ardi etmektedir. Ciinkii psikologlar aldiklari egitimin sosyal insanlik
sorunlari ile ilgilenmedigine inanmakta, bu nedenle toplumsal sorunlarla ilgilenmekten
cekindiklerini ifade etmektedir (Kagit¢ibasi, 2010).

Sinha (1993), psikolojinin makro veritabani iizerine kurulu olmamasindan ve
ulusal bakis agis1 igermemesinden dolay: politika bilimi olmadigimi savunmaktadir. Bu
nedenle psikoloji sosyal konular ele almadigi i¢in geride kalmaktadir. Pozitif bilimler

toplumsal kalkinma ve teknolojiye katki saglarken psikoloji bu siireglere destek veren



bir profil yerine bu siirece seyirci bir bilim dali olarak kalmaktadir (Moghaddam, 1990).
Kuramsal caligmalarin, sosyal politikalar gelistirmedeki rolii yadsinamayacak kadar
onemlidir. Ancak bu noktada kiiltiirii de kapsayacak gecerli bir kuramsal ¢alisma olmasi
gerekmektedir. Bu agidan bakildiginda bir¢ok diinya iilkesi psikoloji kuramlarini ithal
ettigi icin, kiiltlirel gegerliligin saglanmasi olduk¢a énemli bir noktadir. Bu nedenle her
kuramin farkh kiiltiirlerde test edilmesi psikolojinin sosyal politikalara 151k tutmasi igin
yararl olmaktadir (Kagitgibasi, 2010).

Diger bir agidan bakilacak olursa; psikoloji bilimi ¢ok genis bir yelpazede
caligma alan1 bulmas1 sebebiyle arastirmalarin biiylik kismi1 birey odakli ya da kiigiik
gruplarla gergeklestirmistir. Bu durum da psikolojinin insanin ait oldugu kiiltiirdeki
farkliliklar1 hesaba katmadan ilerlemesine neden olmustur. Ancak zamanla psikolojinin
ortaya koydugu yaklasimlarin evrensel olup olmadiginin test edilmesi ihtiyacinin ortaya
cikmasi, dogu iilkelerinin de psikoloji bilimine ilgi duymasi sonucunda Kiiltiirlerarasi
Psikoloji bilimi ortaya ¢ikmaya baslamistir (Berry, Poortinga, Segall ve Dasen, 1992).
Bir aragtirmay1 olumsuz etkileyecek tiim olasiliklar g6z 6niinde bulundurulup her tiirlii
Oonlem alinsa bile hicbir ¢alismanin kiiltiirden soyutlanarak ndétr bir sonu¢ ortaya
cikarillamayacag1 goriilmiistiir. Psikoloji davranig bicimlerini bilimsel yollarla istedigi
her yerde Olgse de denekler kiiltiirel deneyimlerinden yola  ¢ikarak
cevaplandiracaklardir. Bu nedenle bir davranisi yorumlarken hem ortam hem de o
ortamdaki kisinin sosyal baglantilar1 ile iliskisinin de silirece dahil edilmesi
gerekmektedir (Cole,1995a). Kiiltiirleraras1 Psikoloji de farkli davranis deneyimlerine
sahip olan farkli kiiltiirlerin davraniglarini incelemektedir. Ancak psikoloji biliminde
kullanilan yontem ve metotlarin kiiltiir degiskenini kolaylikla ¢6zemeyecegi gercegini
ortaya koymustur. Ciinkii batidan ithal edilen Psikoloji, yerel sorunlarda gercek roliinii
bulamamaktadir. Bu nedenle yerel sorunlara yerel teorilerin gelistirilmesi gerekmektedir
(Kagiteibasi, 1994).

Psikoloji bilimi ¢aligmalarin1 yaparken modelini evrensel boyutta ¢izmektedir.
Ancak yerele inildiginde o kiiltiiriin gergeklerine uymayabilir. Ornegin; Hindistan
kolektif bir kiiltiirdiir. Bu kiiltiirde bireysel rekabeti 6ne ¢ikaran basart modeli Hindistan
icin dogru bir yontem olmayabilir, c¢linkii Hindistan’da “sosyal basar1 giidiisii” 6n
plandadir. Bu nedenle basar1 giidiisiinii diger insanlarla igbirligi kurulacak bir modelle
sunmak orada isleyecek bir modeldir (Sinha, 1985).

Her insan davranist var oldugu toplumun kiiltiiriinden etkilenmektedir. Bu

noktada psikolojik analizlerde kiiltiiri devre dis1 tutmak yerine g6z Onilinde



bulundurarak aragtirmay1 gergeklestirmek en dogru yoldur. Ancak kiiltiirii bu analizlerin
icine dahil ederek analizi yapmaya caligsmak goriindiigii kadar kolay degildir (Van de
Vijver ve Hutschemaekers, 1990). Kiiltliriin genis kapsami sebebiyle davranislarin
aciklamasi ya da arastirmanin bagimsiz degiskeni olarak ele alinmasi miimkiin
gorinmemektedir. Cinlilerin kiiltiirleri boyle oldugu icin boyle davraniyorlar gibi bir
yorum o davranisla ilgili anlamli bir sonu¢ vermemektedir (Segall, 1983).

Kiiltiir alaninda ¢alismalar yapmis olan Kagitgibasi (1998), kiiltiiriin yaklasik
yliz yetmis farkli tanimi oldugunu ifade etmektedir. Genel olarak bakildiginda ise
kiiltiir; nesilden nesile aktarilan, ortak sembol ve anlamlari paylasan, bir toplumun
davraniglarini belirli bir sisteme oturtan, kendisini var eden her bir parga {izerinde etkisi
olan, birbirine bagl iligkiler sistemi seklinde tamimlanmaktadir. Bu noktada da
psikolojiyi anlamli kilmak i¢in bu psikolojik olgular, kiiltiiriin i¢ine yerlestirmenin
altin1 ¢izmektedir. Kiiltiir; bir toplumun var olusundan itibaren olusturdugu dilden,
inanglardan, gelenek ve goreneklerden, kurallardan, sanattan, sembollerden,
torenlerden, diisiincelerden olusan bir yapidir. Kiiltiir, bir toplumu digerinden ayirir.
Nesilden nesle aktarilan bu silire¢ 6grenilen, deneyimleme sansi bulunulan ve duruma
gore adapte edilen bir siirectir (Yesil, 2013).

Kiiltiir ve psikoloji arasinda disiplinler arasi bir bag kurarak arastirmalarini
gerceklestiren Kiiltiirleraras1 Psikoloji, kiiltiirii ¢ogunlukla bagimsiz degisken olarak
gormektedir. Kiiltiir bagimsiz degisken alinarak yapilan aragtirmalar gereklidir. Ancak
kiltirii bagimhi degisken olarak ele almak ve yapilacak ¢alismadaki davranisin 6lgme
stirecini kiiltiire bagl olarak aciklamak da gerekmektedir (LCHC, 1979b). Ciinkii kiiltiir
laboratuvar ortaminda kontrol altinda tutulamayacagindan ve arastirma katilimcilari
simiflandirilirken rastgele tercihte bulunamayacaklarindan kiiltiir bagimsiz degisken
degil, bagiml degiskendir. Bir toplum i¢ine dogan, tiim yasam stilini bu topluma gore
olusturan, farkli kosullarda yetisen kisileri Bat1 kiiltiirlinden ¢ikan deneysel psikoloji
metotlar1 ile degerlendirmek de bilimsel olarak esit bir firsat sunmamaktadir (Cole,
1998). Psikolojik islevler diisiiniildiiginde kisiler, ic¢inde yasadiklar1 toplumun
normlarina gore degerlendirilirler (Kleber, Figley ve Gersons, 1995). Bu
degerlendirmeler yapilirken de insanlarin asina olduklar1 kavramlar tizerinde durulmasi
gerekir. Ornegin Bat1 kiiltiirlerinde akil-beden iliskisi varolus icin kabul gdren bir
yaklagim iken eski bir ge¢misi olan Hint kiiltiirlinde aklin karsiligi olan bir kelimeye
rastlanmamaktadir. Hindistan’da psikolojik destek verilen kisilerin akil sagligi degil ruh

saglhig lizerinde durulur ve saglikli birey olma siirecinde Hindistan’da yaygin inanglar



olan Budizm, Hinduism ve Jainism dinleri temel alinir. Hint kiiltiriiniin degerlerinin ruh
saglig1 ile dogru orantili oldugu ve bireyselliginin sosyal hayatta ve inanglarda yer
almadig1 vurgulanmaktadir. Bir diger koklii uygarlik olan Cin’de ise saglikli psikolojik
diizeye sahip olan bireyler i¢in toplum ve aile sagligi oncelikli olarak vurgulanmaktadir.
Ailedeki herhangi bir iiyenin yasadig1 sorunu tiim ailenin sorun olarak ele alinmaktadir.
Yani Bat1 kiiltiirlerinin aksine bireysellik degil ¢ogulcu bir yasam 6n plana ¢ikmaktadir
(Wig, 1990). Baska bir agidan bakilacak olursa Bat1 kiiltiirlerinde gézlenmemis, diger
kiltiirlerde kendini gosteren, bu nedenle lizerinde ¢alisilmamis davranis tipleri ya da
psikolojik sorunlar séz konusudur. Ornegin Malezya’da “amok” diye isimlendirilen
“kontrol dis1 6fke patlamasi yasayip etrafindaki herkese sebepsiz yere dldiiriicti siddet
uygulama davranig1” Bati1 kiiltiirlerinde goriilen bir davranis degildir (Luk ve
Bond,1992).

Sadece insan davraniglarinin kiiltiirden kiiltiire farklilik gostermesi psikologlarin
kiiltiirleraras1 ¢alismalara yonelmesine sebep olmamistir. Kiiresellesme, uluslararasi
iligkilerin artig1, go¢, teknoloji gibi etkenler bir¢ok Bati {ilkesini ¢ok kiiltiirlii bir toplum
haline getirmistir. Bu durum psikologlarin islerini hem kolaylastirmakta hem de
zorlagtirmaktadir. Kolaylagtirmaktadir ¢iinkii kiiltiirleraras1 bir ¢alisma igin farkli farkli
iilkelere seyahat etmek yerine kendi iilkelerinde farkli kiiltiirlerden ornekler
bulabilmektedirler. Zorlastirmaktadir ¢iinkii onceleri kiiltiirii bagimsiz bir degisken
olarak ele alan psikologlar ¢ok kiiltiirlii hale gelen toplumlarinin davranis analizlerini
yaparken homojen bir toplumla degil heterojen bir toplulukla c¢alismak durumunda
kalmaktadirlar (Kagit¢ibasi, 2010).

Ancak kiiltiirleraras1 ¢aligmalar da psikolojinin bilimsel yolla ortaya koydugu
bilgileri bati kiiltiirlerinin disindaki kiiltlirlerin genellenebilmesinde yeterince etkili
olamamistir. Bu durum da arastirmacilarin kiiltiirleraras1 psikolojiden kiiltiirel
psikolojiye dogru yonelmelerine neden olmustur (Cole, 1998). Kiiltiirel yaklasim bir
davranigin o toplumla arasindaki bagin, kiiltiirlerarasi1 yaklagim ise kiiltiirler arasindaki
farkliliklarin agiklanmasidir. Benlik, aile ve toplum gelisimi arasindaki iliskinin islevsel
olup olmadigmi anlamak icin bunlarin altindaki dinamikleri bilmek gerekmektedir
(Berry, 1990). Bilim, toplum, kiiltiir ticgeninde yapilan psikolojik arastirmalar sosyal
gelisime de katki saglamaktadir (Drenth, 1991).

Insanlar, psikolojik islevler ve siirecler diisiiniildiigiinde farkliliklar gdsterirler.
Psikoloji bireyin davraniglarinin sebebini ve anlamini aramaktadir. Kiiltiirlerarasi

Psikoloji, insanlarin psikolojik islev ve siireglerinin ayni oldugunu ancak insanlarin ait



olduklan kiiltiire gore farkli davranislar sergileyebildiklerini savunmaktadir. Kiiltiirel
Psikoloji yaklagimi ise davranislarin farkliligini farkli psikolojik islevlere baglamaktadir
(Berry, 1992). Bu a¢idan bakildiginda tiim yaklasimlar insan davranmisi ve kiiltiir
arasinda bir iliski oldugunu varsaymaktadir. Bu ¢esitlilik i¢erisinde insan neslinin kiiltiir
olusumundan sonra her toplumun ayni durum ve olaylar karsisinda farkli tepkiler
vermesi de “kiiltiir kodu” olarak tanimlanmaktadir. Kiiltiir kodu, sifresi olan bir kilide
benzer ve bu kilidi agmak i¢in o kiiltiire ait sifrenin ¢oziilmesi gerekir. Bu kodlar
bilingdis1 siireglerdir ve kodlar kirildiginda toplumlarin  davraniglarinin  neden
farklilastigim1 gosterir (Rapaille, 2011). Ozellikle pazarlama alani, toplumlarin kiiltiir
kodlarina gore stratejilerini belirlemektedir. Ornegin; Rapaille, bir kahve markasinin
Japonya pazarinda kendine yer bulamamas: iizerine yaptig1 ¢aligmada Japonlarin kiiltiir
kodunda kahvenin karsilik bulmadigini; kahve yerine ¢aym bu kiiltiirde bir kodunun
oldugunu ve bu nedenle Japonya’da kahve satisinda kahve markasinin hedeflerine
ulasamadig1 sonucuna ulagmistir. Rapaille’nin yaptigi baska bir arastirmada iinlii bir
araba markasinin Amerika’daki kiiltiir kodu at iken Fransa’daki kiiltiir kodu 6zgiirliik
olmustur. Amerikalilarla saglikla ilgili yaptig1 arastirmasinda sagligin kodunun
hareketten gectigini, bu nedenle doktor ve hemsirenin Amerikalilar i¢in kodunun
kahraman oldugunu c¢iinkii saglikli olmalarin1 saglayarak tekrar onlar1 harekete gegiren
kisilerin doktor ve hemsireler oldugunu kesfetmistir. Yaptig1 bu arastirmalar firmalarin
bu kiiltlir koduna gore aksiyona ge¢melerini saglamistir (Rapaille, 2011).

Bu ag¢idan bakildiginda egitim alaninda da strateji ve hedef belirlemeden 6nce bu
kiiltiir kodlarinin sifrelerinin kirilmast egitim programlarinin planlanmasinda énemli rol
oynayacaktir. Egitim yasantisinin ilk basamagi olan okul 6ncesi egitim, cocugun biitiin
gelisim alanlarinin en hizli oldugu ve g¢evreden en ¢ok etkilendigi donemdir. Bu
donemde ¢ocuk ilk defa ailesinden ayrilip yeni bir sosyal ortama girmekte ve birgok
yenilikle karsilagsmaktadir. Cocuk okulda sadece akranlari ile degil d6gretmenleriyle de
sosyal iligkilerini gelistirir (Giilay, 2009). Cocugun egitim yasantisindaki ilk 6gretmeni
olan okul oncesi Ogretmeninin yaklasimi sonraki egitim siirecinde de biiyiik rol
oynamaktadir. Bu nedenle okul dncesi 6gretmenlerinin goriislerine gore kiiltiirlimiizde
cocuk, basari, 6gretmen ve okul kodlarmin bulunmasi 6gretmenlerin ithal edilmis
egitim yaklagimlarinin yerine kendi kiiltiirlimiizin gereksimine gore hazirlanacak egitim

yaklasimina gore egitim vermelerini saglayacaktir.



Amag

Bu arastirmanin temel amaci, okul dncesi 0gretmenlerinin goriislerine dayali
olarak; Tirk kiiltiiriinde ¢ocuk, basari, 6gretmen ve okul kavramlarina iliskin kodlar1
belirlemek; 6gretmenlerin yaklasimi ile kiiltiirel kodlar arasindaki iliskiyi incelemektir.

Arastirmada bu genel amag dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Kiiltiirimiizde “cocuk”, “basar1”, “Ogretmen” ve “okul” kavramlart nasil
tanimlanmaktadir?
2. Kiiltiirimiizde “cocuk”, “basar1”, “Ogretmen”, “okul” kavramlar1 i¢in hangi

metaforlar kullanilmaktadir ve ne anlam ifade etmektedir?

3. Kiiltiirimiizde “cocuk™, “basar1”, “6gretmen” ve “okul” kavramlarinin kiiltiir
kodlar1 nedir?

4. Bu kavramlara yiiklenen anlamlar ve kiiltiir kodlari, egitim uygulamalarina nasil

yansimaktadir?

Onem

Kiiltiirimiizdeki deyimler ve atasozleri incelendiginde cocuk igin iireten bir
toplum oldugumuz goriilmektedir. Cocuklara atfedilen deger; cocugun cinsiyetine gore,
anne-babanin sosyo-ekonomik durumuna gore, ailenin c¢ocuktan beklentisine gore
farklilik gosterir. Yani “fayda, psikolojik ve sosyal agidan ¢ocugun degeri” boyut
kazanir (Kagitgibast,1981). Bu durum, o Kkiiltiire ait kisilerin zihinlerinde ¢ocuk
imgesinin yani ¢ocuk kodlariin olugmasina sebep olur.

Cocuga verilen deger lilkemizde ebeveyne bagimli bir profil ¢izerken Amerika
ve Almanya gibi iilkeler ¢ocugun kendi kendine yetmesini benimseyen bagimsiz bir
profil cizmektedir (Kagitcibasi, 1981). Batidan alinan egitim yaklagimlari, ¢cocugun
bagimsizligim1 ve Ozgiirliigiinii benimsemektedir. Ancak Tirk kiiltiiriindeki aileye
bagimli olma, belirli sinirlar i¢inde yasama, biiylidiiglinde anne-babaya maddi destek
olma, yaglhiliklarinda bakimlarini iistlenme gibi beklentilerle denk diismemektedir.
Dolayisiyla ¢ocuk kodu; basar1 kodu, 6gretmen kodu ve okul kodu ile de uyum
gostermemektedir.

Ayrica egitim alanindaki degisiklikler okulun taniminmi degistirmis; 6grenmeyi
O0grenme ya da yasayarak Ogrenme gibi kavramlarin yerini yasam boyu 6grenmeyi

Ogreten ve toplumla biitiinlesmesi gereken bir kurum olarak degistirmistir. Yeni



yiizyilin hedeflerinin degismesi ile 6grencilere kazandirilmasi hedeflenen beceriler de
degismistir. Bu nedenle toplumdaki Ogretmen tamimi da farklibk gdstermeye
baslamustir. Onceleri bilgiye ulasmayi saglayan, bilgiyi 6greten profilindeki 6gretmenin
yerini teknolojinin egitime dahil olmasi sebebiyle bilgiye ulagsmada rehberlik eden
ogretmen almistir. Ogretmenden beklenen sey sadece alan bilgisi olmaktan ¢ikip
Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistiren, yaratict olmalarin1 saglayan,
arastirmasini, diistinmesini isteyen mentorlara evrilmesidir (Giirkan, 2001).

Kiiltiir kodlarinin 6zellikle pazarlama stratejileri ile ilgili etkileri iizerine hem
yurtdisinda hem de tlilkemizde Orneklere rastlanmaktadir. Pazarlama sirketleri sahaya
girmeden Once c¢alisma yapacaklar kiiltiirle ilgili arastirma yapip, ihtiyaglarini ve
ilgilerini belirlemektedir. Pazarlama sirketlerinin yaptigi gibi egitim alaninda da
kavramlarin kiiltiir kodlarinin bulunmasi, o Kkiiltiire ait egitim programlarinin
olusturulmasinda katki saglayacaktir. Ancak bir kiiltiirde ¢ocuk kelimesinin, basari
kelimesinin, 6gretmen kelimesinin, okul kelimesinin ne anlama geldigine, o kiiltiire ait
bu kelimelerin kodlarmin ¢oziilmesine ya da o kiiltiire ait kodlarin egitim sistemine
etkilerine ait bir c¢aligmaya rastlanmamaktadir. Simdiye kadar yapilan niceliksel
calismalar bu kelimelerin kiiltiirimiizdeki kodunu bulmamiza olanak saglamamaktadir.
Bu kelimelerin kiiltiiriimiizdeki sifrelerinin ¢6ziimii icin Rapaille gibi niceliksel degil
niteliksel bir yontem kullanilmalidir. Insan gelisimi ile ilgili calismalarda kiiltiiriin ele
alinmasi1 6nem arz etmektedir. Bu nedenle yapilacak olan bu ¢alisma bir ilk olacagindan

alana katk1 saglamasi bakimindan 6nemlidir.

Sayiltilar

Bu aragtirmada arastirma grubunda yer alan Ogretmenlerin ¢ocuk, basari,
ogretmen ve okul algilarinin; toplumumuzun ¢ocuk, basari, 6gretmen ve okul algilarini

yansittigl varsayilmistir.

Simirhhiklar
. Aragtirmanin ¢alisma grubu okul dncesi 6gretmenleri ile sinirlidir.
. Calisma katilimcilar1 sadece kadin 6gretmenlerden olusmaktadir.
. Katilimeilarin meslek grubunu sadece 6gretmenler olusturmaktadirlar.
. Calisma sadece Ankara ilini kapsamaktadir.



Tanimlar

Kiiltiir: Nesilden nesle aktarilan, ortak sembol ve anlamlar1 paylasan, bir toplumun
davraniglarini belirli bir sisteme oturtan, kendisini var eden her bir parca lizerinde etkisi

olan, birbirine bagh iliskiler sistemidir (Yesil, 2013).

Kiiltir Kodu: Insanlarin iginde yasadiklari toplumun kiiltiirine gore nesnelere

verdikleri anlamlardir (Rapaille, 2011).

Cocuk: On sekiz yasina kadar her insan ¢ocuk olarak tanimlanmaktadir (Celik, 2005).

Basar1: Kisinin yeteneklerine ve yetisme sekline bagli olarak ortaya ¢ikardigi ansal ya
da eylemsel etkinliklerin olumlu {iriinii ve bir isi istenilen sekilde bitirmektir (TDK,
2011).

Ogretmen: Egitim fakiiltelerinde dgretmenlik meslegi ile ilgili egitimi almus, her
anlamda g¢evresine 6rnek olan ve egiten, 6grencilere rehberlik eden kisidir (Oguzkan,

1981).

Okul: Her tiirlii egitim ve 6gretimin bir grup 6grenciye yonelik olarak yapildigi yerdir
(TDK, 2009).



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE

Kiiltiiriin Tanim

Kiiltiir insanlik tarihi boyunca hem giinliik dilde hem de akademik ¢alismalarda
sik sik deginilen bir kavram oldugundan tanimlarinin siniflandirilmas: olduk¢a zordur.
Bu zorlugun nedeni ¢ok fazla anlaminin olmasindan degil, kiiltiir kavraminin ¢ok yonlii
ve her seyi iceren yapisindandir (Mejuyev,1987). Bu kadar fazla tanimi olan bir kavram
icin insanligin ortak bir paydada bulusmast miimkiin olmamis, temel O6zellikleri

acisindan fikir birligine varmiglardir. Bu tanimlarin bazilar1 su sekildedir:

o Kiiltiir insanlar tarafindan 6grenilir. Tarihi vardir ve stireklilik arz etmektedir.
o Kiiltiir bireysel degil toplumsal bir kavramdir.

. Kiiltiir bir toplum tarafindan olusturulan ideallestirilmis kurallar sistemidir.

. Kiiltlir insanlarin ihtiyaclarini karsilamaktadir.

. Kiiltlir zamanla degisir ve bu degisimle biitlinlesir.

. Kiiltiir insanlarin somut yasamlarinin soyutlamalaridir (Giiveng,1984).

Krober ve Kluckhohn (1952), yaptiklari calismada kiiltiire ait olusturulmus
tanimlar1 “betimleyici/biitlinsel, tarihsel, normatif, yapisal, psikolojik ve genetik”
basliklar1 altinda toplamislardir. Bu alti kategori gecerligini korumaktadir.
Betimleyici/biitiinciil kiiltiir, bir toplum i¢ine dogan kisinin o toplum kiiltiiriinden
ogrendigi gelenek, gorenek, orf, adet, ahlak, vb. bilgi ve becerilerinin i¢ ice gegmis bir
biitiin oldugunu ifade etmektedir. Yapisal/maddi kiiltiir, insanligin teknoloji sayesinde
drettigi her tiirlii alet, edevat, somut ara¢ gereclere verilen isimdir. Normatif kiiltiir bir
topluma ait manevi degerleri, tarihsel kiiltiir tarih boyunca bir toplumun bir araya
getirdigi degerleri, psikolojik kiiltiir davranmigsal oriintiileri, genetik kiiltiir de insan
neslinin biyolojik olarak yeni nesle aktardigi kodlar olarak tanimlanmaktadir (Smith,
2005).

Her toplum ¢aglar boyunca yasantilarindan kendilerine ait bir kiiltlir olusturmus,
her yasanti her kiiltiir tarafindan farkli yorumlanmis, farkli yanitlanmis ve bu da

kiltlirleraras1 farkliliklar1 dogurmustur. Bu farkliliklar1 ortaya koyan ¢alismalardan biri



Hofstede (1984)’nin aragtirmasidir. Uluslararasi bir sirketin farkli tilkelerdeki ¢alisanlari
ile yaptigt bu calismada Hofstede, insanlarin sirket icinde benzer sorunlarla
karsilastiklarin1 ancak bu sorunlara her iilkenin yani kiiltiiriin farkli bir ¢6zliim
buldugunu farketmistir. Bu farkindalik onu kiiltiirtin boyutlarini incelemeye gotiirmiis
ve kiiltiirii dort boyutla tanimlamistir.

o Bireycilik — Topluluk¢uluk: Bu boyutta birey ve i¢inde yasadigi toplumun
birbirlerini nasil tanimladiklar1 6nemlidir. Bireyci toplumlarda kisilerin bireysel
faydalar1 her seyin ilizerindeyken, topluluk¢u toplumlarda 6nemli olan toplum
faydasim gozetmektir. Bireyci toplumlarda kisisel hedefler ve kisisel sorunlar
onceliklidir.

o Gili¢ Mesafesi: Toplum igindeki kisilerin gli¢ dagiliminin nasil ve hangi diizeyde
yapildigi ve kisilerin bu dagilima nasil tepki verdikleri seklinde
tanimlanmaktadir.

o Disilik ve Erillik: Kadin erkek arasindaki biyolojik farkliliklarin o toplum i¢inde
nasil yorumlandigini gostermektedir. Eril toplumlarda iddia, maddi basar1 ve
kahramanlik ykiileri tercih sebebiyken, disil toplumlarda kiiltiir insan odaklidir;
alcak goniillii olma, sevgi ve saygi 6n plandadir.

o Belirsizlikten Kaginma: Bir toplum igindeki bireylerin belirsiz durumlarda
kendilerini nasil hissettikleri ve bu belirsizlikteki rahatsizlik katsayilaridir.
Hofstede (1984) tarafindan gelistirilen bu boyutlar, kiiltiirlerin hangi 6lgiitlerde

farklilastiklarim1 gostermektedir. Kiiltlirlerin bu karakteristik 6zellikleri Rapaille’nin

(2011) Kkiiltir kodlar1 galigmasi ile benzerlik gostermektedir. Bir kiiltlirin nigin

davranmakta oldugu sekilde davrandi@inin anlanilabilmesi ig¢in bu boyutlardaki

yiizdelerini bilmek oldukga faydalidir.

Clotaire Rapaille ve Kiiltiir Kodu

Kiiltir Kodu kurami, Fransiz asilli Amerikan biliminsan1 Gilbert Clotaire
Rapaille tarafindan gelistirilmistir. 1970 yilina kadar Paris’te psikanalist olarak
calismistir. Yaptig1 klinik calismalarda 6grenme ve duygu arasinda ciddi bir iligki
oldugunu ve duygu olmadan 6grenmenin gergeklesmedigini fark etmistir. Bu siirecte iki
bilim insaninin arastirmalarindan etkilendigini ifade etmektedir. Kendisini ilk etkileyen
Henri Laborit’in duygular ne kadar giiclii olursa, bir tecriibe o kadar iyi bi¢cimde

ogrenilir savi olmustur. Ornegin ebeveynleri bir c¢ocuga defalarca kez sicak
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sobadan/ocaktan uzak durmasini sOyleseler de ¢ocuk elini sicak bir yere
dokundurdugunda o ac1 duygusuyla sicagin el yakacagini 6grenir (Rapaille, 2011).

Ikinci olarak Avusturyali {inlii zoolog Konrad Lorenz’in gelistirdigi bastmlama
(imprint) kavrami kendisini ¢ok etkilemistir. Lorenz’e gore bir seyi deneyimlerken
ortaya ¢ikan duygu basimlamay1 yaratir. Bu etki ile birlikte diisiincelerimiz olusur ve
sonraki davraniglarimiz bu etkiye gore sekil alir. Etkilerin toplami da su anki bizi
yaratir. Bu iki arastirmacimin bulgulart uzun yillar otizmli ¢ocuklarla ¢alisan
Rapaille’nin zihninde yeni bir 151k yakmustir. Bu bilgiler dogrultusunda kendisi de
otizmli ¢ocuklarin etkin bir bi¢imde 6grenmelerini engelleyen seyin yeterli duygunun
eslik etmemesinden kaynaklandigi kuramini gelistirmistir (Rapaille, 2011).

Basimlama iizerine c¢alismalarini yogunlastiran ve bu konuda dersler veren
Rapaille, bir seminer sirasinda gelen teklif ile ¢alismalara yeni bir yon verecek olan
bir kahve markasi ile bulusur. S6z konusu kahve markasi tiim diinyaya {irtinlerini
pazarlarken, Japonya’daki pazarlama taktikleri ise yaramamis ve biiylik bir hiisrana
ugramistir. Japonya’da bir siire yasamis olan Rapaille, cayin Japon kiiltiiriinde c¢ok
onemli bir yerinin oldugunu bilmektedir. Ancak kahvenin Japon kiiltlirlindeki anlamini
ya da bir anlami1 olup olmadigini arastirmasi gerektigine karar verir. Farkli gruplardan
insanlar1 bir araya getirerek kahvenin Japonlar {izerindeki etkilerini gérmeyi hedefler ve
her grup icin her seans: bir saatten olusan ii¢ seanslik bir ortam hazirlar. ilk seansta
kahveyi hayatinda daha 6nce hi¢ gérmemis bir insan gibi davranir ve katilimecilardan
kahveyi kendisi i¢in tanimlamalarmi ister. Ikinci seansta katilimcilardan yere
oturmalarini1 ister ve yerdeki dergi yiginlarindan kahveyi tanimlayacak sozclikler
secerek bir kolaj olusturmalarini ister. Son seansta ise katilimcilari yere yatirir ve
meditasyon miizikleri ile onlar1 uyku Oncesi ana getirir. O anda katilimcilarin kahve ile
ilgili en eski anilarina ulagmalarini ister. Ancak yaptig1 seanslar bir sonu¢ vermez. Tiim
bu siireglerin sonunda Rapaille ¢ok dnemli bir seyi fark eder. Japonlarin gay ile oldukca
fazla anilar1 ve yogun duygular1 varken, kahve ile ilgili anilar1 duygudan yoksun ve ¢ok
azdir. Bu sonuglar1 kahve markasina ileten Rapaille, Japon pazarinda cay kiiltiiriiniin
karsisinda var olabilmeleri i¢in 6ncelikle Japonlar: kahve ile tanistirmalar1 gerektigini,
kahvenin Japonlar i¢in bir anlam ifade etmesi gerektigini soyler. Rapaille’nin soéziini
dinleyen kahve markasi da dnce ¢ayin yaninda yenilebilecek kahveli kekler iireterek ise
baslar, zamanla kahvenin Japonya’da tercih edilmesini saglar.

Pazarlama alanindaki bu ilk calismasit Rapaille’nin c¢alismalarinin baska bir

yonde ilerlemesini saglamistir. Japonlar i¢in higbir etkisi bulunmayan kahve bircok
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Avrupa ve Amerika iilkesi i¢in vazgeg¢ilmezdir. Dolayisiyla bir seyin etkisi kiiltiirden
kiiltire farklilik gostermektedir. Bu farkindalik, Rapaille’i kiiltiirlerin bilingdisina
gizlenmis kodlarmi1 arastirmaya iter. Bir atin yavrusunun at olmasi, bir karincanin
karinca yavrulamasi ya da insanin bir insan dogurmasi genetik kodlara gore olmaktadir.
Ancak Ingiliz bir ailenin ¢ocugu oldugunda Ingiliz olmasi kiiltiir koduyla

gerceklesmektedir (Rapaille, 2011).

Kiiltir Kodu

Tim kiiltiirler birbirinden farklidir ¢linkii her kiiltiir aym bilgiyi farkli
anlamlandirir ve yorumlar. Bu anlam ya da yorum farki da o kiiltiiriin o bilgiye ait
kodunu olusturur (Hyatt & Simons, 1999). Tanimina bakildiginda kiiltiir kodu,
insanlarin i¢inde yasadiklari toplumun kiiltiiriine gére nesnelere verdikleri anlamlardir.
Bu anlam yiikleme siireci bilingdisinda olusur. Basimlamalari anlayabilmek igin
duygulara bagli anlamlar1 kesfetmenin insanlarin neden davranmakta oldugu sekilde
davrandigini ve bunun kiiltiirden kiiltiire nasil farklilastigini kesfetmistir. Bu seanslar
siirecinde insanlarla yaptigi calismalar1 da kesif seansi olarak adlandirmaktadir
(Rapaille, 2011).

Pazarlama alaninda kullanilan kiltiir kodlar1 kurami ile ilgili alanyazinda
yeterince bilgiye ulasilamamaktadir. Bu nedenle kahve markast ile baglayan kiiltiir kodu
kesfetme caligmalarin1 kirk yili askin siiredir gerceklestiren Rapaille’in gelistirdigi
yontem, kullandig1 bes ilke dogrultusunda agiklanmaya g¢alisilacaktir. Bu bes ilkeyi de

kesiflerle baglamlandirarak tanimlamaktadir:

flke 1: insanlarin Soylediklerine inanamazsiniz

Insanlara bir nesne/duygu/tercih nedir diye direkt soruldugunda, insanlar soruyu
soran kisinin amacina uygun cevaplar verme egilimindedirler. Ornegin; kahve markasi
icin yaptig1 caligmada Rapaille, Japonlara “Kahveden beklentiniz nedir? Sizin igin ne
anlam ifade eder?” diye sorsaydi insanlar arastirmanin bir sirket i¢in yapildigin1 tahmin
edeceklerinden kahvenin giizel bir icecek oldugundan, insanlar1 rahatlattigindan, farkl
bir lezzeti oldugundan bahsedeceklerdi ve bu yanitlar sé6z konusu kahve markasinin
Japon pazarinda yer edinmesine imkan vermeyecekti. Bu gibi durumlarda insanlar kotii
niyetle degil kendilerine mantikli gelen ve arastirmacinin beklentisine uygun cevap

verme egilimindedirler. Boyle bir durumda korteks (beyin kabugu) devreye girer,
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duygu ve icgiidiileri kontrol altina alarak sorunun cevabini zihinde ¢esitli iglemlerden
gecirerek yanitlar. Kortekse yonelik soru soran anketler ve arastirmalar bu nedenle ¢ogu
zaman fayda saglayamamaktadir. Rapaille (2011), bu durumu iizerinde kafa yorulmus
bir cevap olarak tanmimlamaktadir. Insanlardan bir konu ile ilgili gergek cevaplari
alinmak istenirse onlarin alt beyinlerine ulasilmasi gerekmektedir. Ciinkii alt beyinden
verilen cevaplara i¢ giidiiler eslik etmektedir ve bu cevaplar insanlarin bilingdisina
ulagsarak dogru cevap vermelerine imkan yaratir. Rapaille de kesif seanslarinin
liclinciisiinde insanlar1 uykudan hemen oOnceki hale getirerek alt beyinlerine ulasip

icgilidiilerinin bulundugu yerden cevap vermelerini saglamistir (Rapaille, 2011).

flke 2: Herhangi Bir Seyi Ogrenmek icin Gereken Enerji Duygudur

Erken cocukluk donemi ile ilgili yapilan arastirmalar beyin gelisiminin ve
hayatimiz boyunca kullandigimiz bilgilere dair sinapslarin biiyiik ¢ogunlugunun yedi
yasina kadar tamamlandigin1 ortaya koymustur (Berk, 2002). Insanlarm duygulari, bu
siiregte 6grenmenin ve basimlamanim &nemli bir parcasidir. Insan beyni yedi yasina
kadar zihinsel olarak gelisiminin biiylik bdliimiinii tamamlasa da duygular sayesinde
edindigimiz tecriibeler yeni etkiler olusturmaya devam eder. Yeni bir seyi dgrenirken
yasadigimiz duygularin yogunlugu beynimizde kalict bir sekilde islenir. Rapaille
(2011), Kiiltiir Kodu kitabinda bu siireci soyle 6rneklendirmektedir; Normandiya’da bir
baba ¢ocugunun kendilerine ait arazinin sinirlarini 6grenmesi i¢in arazinin her
kosesinde ¢ocuga dayak atar. Cocugun yasadigi olumsuz duygu arazinin sinirlarini

Ogrenmesini saglasa da bu siire¢ baba-ogul arasindaki iligskiyi olumsuz etkiler.

flke 3: Mesaji icerik Degil, Yap1 Verir

Insanlarin  giinliik hayatta belirli davranislar sergilemesinin nedenlerini
aragtirirken bakilmasi gereken sey igerik degil yapidir. Tek yumurta ikizlerini
diisiinecek olursak, neredeyse ayn1 DNA yapilariyla dogmuslardir ancak ayni duruma
farkli yaklasabilirler. Rapaille (2011), bu noktada ii¢ yapmin etkili oldugunu
savunmaktadir. Ona gore birinci yapiyr canlimin DNA’s1 olusturur. insan DNA’s1 ile
diger canlilarin DNA’s1 benzer igeriklere sahiptir. Ancak her canli tiiriiniin DNA yapist
farkli oldugundan her tiir farklidir.

Ikinci yapiyr kiiltiir olusturur. Diinyanin farkli bolgelerinde yasayan insanlar

yillar boyunca kendi kiiltlirlerini olusturmuslardir. O kiiltiiriin dili, tarihi, mimarisi,
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sanati, miizigi igerikleri olusturur. Ancak bahsi gecen kiiltiiriin bu igerikleri diizenleme
sekli o kiiltiiriin yapisin1 olusturur.

Son yap1 ise kisinin kendisi, diger bir deyisle bireydir. Tek yumurta ikizleri
Ornegini diisiinecek olursak aymi kiiltiire neredeyse aynt DNA yapisiyla dogmuslardir.
Ancak birey olarak farkli zamanlarda, farkli kisilerle, farkli yerlerde olduklarindan ayn
icerikle basladiklar1 hayatlarin1 farkli yapilar tizerine kurmuslardir. Rapaille’nin tinlii
bir araba markas1 i¢in yaptigi kesif seanslarinda da bu tarz Ornekler goérmek
miimkiindiir. Katilimcilarin anlattiklar1 hikayelerin bazilarinda arabalarla ilgili anilar yer
alirken, bazilarinin anilarinda spor arabalara olan tutkular1 yer almaktadir. Ancak burada
onemli olan arabalarla ilgili insanlarin amilarindaki igerikleri degil, araba siiriicii
arasindaki bagdir. Rapailler de bu bag: kesfettikten sonra s6z konusu araba markasinin
yetkililerine Amerikalilar i¢in arabanin “gili¢lii bir kimlik duygusu”na denk geldigi
aciklamis ve bu sayede “giiclii bir kimlik anlayisina sahip” yeni bir araba tasarlanmigtir

(Rapaille, 2011).

Ilke 4: Zamanda Etki Icin bir Pencere Vardir ve Etkinin Anlamm Kiiltiirden
Kiiltiire Degisir

Insanlar yedi yasma kadar hayatin temel noktalarinin anlamlarini olusturacak
etkileri deneyimlemis olurlar. Ciinkii yedi yasina kadar zihni duygular yonlendirir, yedi
yasindan sonra mantik devreye girmeye baslar (Sahin ve Akman, 2018). Cogunlukla her
insan yedi yasina gelene kadar bir kiiltiire maruz kalir ve yasaminin ¢ogunu kiiciik bir
cevrede gecirir. Dolayisiyla da bireyin var olusu erken yasta maruz kaldig: bu kiiltiirtin
biling disina yerlestirdigi etkilerden meydana gelir. Ornegin Tiirk kiiltiirii icine dogmus
bir ¢ocugun bilingdis1 Tiirk kiiltiiriiniin zihinsel yapilar ile sekillenirken, Alman kiiltiirii
icine dogmus bir ¢ocugun zihni Alman baglami icinde sekillenir. Bu nedenle aym
olaya/nesneye/kavrama farkli kiiltiirlerde biliylimiis insanlar farkli tepki wverirler.
Ornegin; Amerikalilar i¢in fistik ezmesi annelerinin sevgisi ve bakimiyla 6zdeslesirken,
Fransizlar i¢in fistik ezmesi bir aile yiyecegi degildir. Aksine Fransizlar i¢in peynir,
cocukluklarindan itibaren aileleri ile duygusal baglar kurduklari, her peynir yediklerinde

bu duygusal baglar1 hatirladiklar bir yiyecektir (Rapaille, 2011).
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Ilke 5: Belirli Bir Kiiltiirde Bir Etkinin Anlamim Anlamak i¢in, O Etkinin Kodunu
Ogrenmemiz Gerekir

Insanlar giine basladiklar1 andan itibaren birgok sey diisiinmeye baslar ve
kararlar verirler. Nerede yemek yiyeceklerine, saat kacta uyanacaklarina, arkadaslar ile
nerede bulusacaklarina karar vermek otomatige baglanmis bir siire¢ gibi goziikse de,
zihinsel bir yolculuk sonucunda olusur. Bu zihinsel yolculuklari yapabilmek icin de
kodlara ihtiya¢ vardir. Sifreyi kirip kapiyr agmaniz i¢in bazi1 rakamlar girmeniz gerekir
ancak burada dnemli olan bu rakamlari belirli bir &riintii i¢inde girmenizdir. Insan
beyninde her seyin bir kodu vardir, yasamdaki her simge/sdz/hareket beynimizde
bilingdis1 bir sekilde kodlanmistir. Nasil davranacagimizi tercih ettigimiz bu siireci
anlamanin yolu da bu kodlar1 kesfetmekten gegmektedir (Rapaille, 2011).

Bir firma ile calisirken miisteriler ile plandigi seanslari tamamladiktan sonra
Rapaille ve ekibi bu seanslar sonucunda ortaya ¢ikan “ortak mesajlar1’” bulmaktadirlar.
Ortak mesaj kesfedildikten sonra ise koda ulasilir. Her kiiltiiriin mesaji farkl
oldugundan kodlar1 da farkli sekillenmektedir. Ornegin Amerika ve Fransa’da peynirle
ilgili kesif seanslar1 diizenleyen Rapaille, peynirin kodunu Fransizlar i¢in “canli”,
Amerikanlar i¢in “6lii” olarak bulmustur. Bu iki ayr1 u¢ kodun bulunmasindaki etken
kiiltiirdiir. Ciinkii Fransizlar peyniri secerken dokunurlar, koklayarak hissederler ve
evlerinde oda sicakliginda peynir icin 6zel hazirlanan, hava alan bir kumas i¢inde
saklarlar. Fransizlarin aksine Amerikalilar, pastorize ettikleri siitle yaptiklar1 peynirleri
bir nevi Oldiriirler. Sonra ceset torbalarina benzeyen plastik paketlerde buzdolabinda
saklarlar (Rapaille, 2011).

Bilingdis1, bir¢ok bilim insami i¢in kesfedilmek istenen bir alan olmustur.
Psikanaliz alaninda 6nemli ¢alismalara imza atmis Freud, insanlarin dogduklar1 andan
itibaren ait olduklar kiiltiiriin kodlarinmi ig¢sellestirmeye basladiklarini, bu siirecte bazi
catismalar yasadiklarin1 dolayisiyla bireysel bilingdisinin insandaki etkilerini savunan
arastirmalar yapmistir. Bu nedenle bireyin id, ego ve superegosu arasinda yasanan
catismalardan kaynakli rahatsizliklarin1 psikanaliz yontemi ile ¢ézmeye c¢alisirken,
bireyin ait oldugu kiiltiirii incelemistir ve bu herkesi kendine ait yollarla yonlendiren
“bireysel bilingdis1” davraniglar oldugunu ortaya koymustur (Merkit, 2016).

Freud’un 6grencisi olan ve daha sonra asistanligini yapan Jung ise arketiplerle
bu bilingdis1 siireci agiklamistir. Kalip/sablon olarak tanimlanan arketipler, kiiltiirii
olusturan yapilardir. Nesilden nesile aktarilan bu arketipler, ortak bilingdisini olusturur

ve Jung bunu kolektif bilingalt1 olarak tanimlamaktadir. Her hareketimiz, davranisimiz,
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sOziimiiz, inanglarimiz kolektif bilingaltinda yer almaktadir. Dolayisiyla Jung da
insanligin kolektif bilingdigin1 ortaya ¢ikarirken kiiltiir incelemesi yapmistir (Yilmaz,
2018).

Freud’un bireysel bilingdist ve Jung’un kolektif bilingdis1 kavramlarina yeni bir
boyut kazandiran Rapaille, her kiiltiiriin kendine ait bir zihin kiimesi vardir ve bu zihin
kiimesi bize kim oldugumuzu derinlikli yollarla &gretir diyerek kiiltiirel bilingdist
kavramini gelistirmistir. Kiiltiir yavag yavas olusur, ancak degisimi de olusumu gibi ¢cok
uzun zaman alir. Bu nedenle kiiltiirle zitlasacak Oneriler insanlar tarafindan kabul
gormeyecek ve basarisiz olacaktir. Eger bir kiiltiirii yeni bir seyle tanistirmak
hedeflenirse, o sey Once o kiiltiire gore uyarlanmalidir. Kahve markasinin Japon
pazarinda kahve ile yer alabilmesi icin dnce kahveli kekler yapmasi bu duruma bir
ornektir. Bu noktada netlestirilmesi gereken bir konu vardir. Kiiltiirel bilingdis1 ya da
kiiltiirel kodlar o kiiltiire ait insanlarin birebir ayn1 olduklari anlamina gelmemektedir.
Kiiltiirii referans almak herkes icin uygun oldugundan kiiltiir odakli caligmalar ortak

mesajlar1 bulmada daha basarilir (Rapaille, 2011).

Cocugun Tanim ve Kiiltiiriimiizdeki Yeri

Insanligin varolusunun ilk basamag olan ¢ocukluk dénemine ait tanimlar, kiiltiir
taniminda oldugu gibi ¢esitlilik gdstermektedir. Bir¢ok sozliikte ¢ocuk, insan neslinin
olgunluga erismemis hali olarak tanimlanirken, bazi sozliikklerde de anne karnindan
baslayan siire¢le ergenlik donemi arasinda gegcirilen siire olarak belirlenmistir. Osmanl
doneminde aile ile ilgili birtakim hukuksal gelismeler s6z konusu olduysa da ¢cocuk bu
hukuksal siirecin i¢ine dahil edilmemis, herhangi bir tanimla karsiligini bulmamistir.
Diger diinya lilkelerine bakildiginda da ¢ocuklugun tanimi, ne zaman baslayip ne zaman
bittigi ile ilgili bir fikir birligine varildigr goriilmemektedir. Dolayisiyla her toplum
kendi yapisina uygun bir yas aralig belirlemistir. Cocukluk doneminin aralig
hakkindaki bu belirsiz 1989 yilinda Birlesmis Milletler tarafindan yayinlanan “Cocuk
Haklar1 Sozlesmesi” ile netlik kazanmistir. Bu sdzlesmenin birinci maddesinde “on
sekiz yasina kadar her insan ¢ocuk sayilir” ibaresi yer almaktadir. Tiirk Medeni Kanunu
da bu tanim1 kabul etmistir (Celik, 2005). Cocukluk insan yavrusunun sadece biiylimesi
degil biligsel, motor, dil, 6zbakim ve sosyal-duygusal alanlarda gelisimini tamamladig:

kompleks bir siirectir (Isik¢1 ve Karatepe, 2016).
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Ahioglu (2012) Tiirkiye’de ¢ocuk yetistirme ve ¢ocuklugun tarihini arastirdigi
calismasinda, ¢ocukluk tarihi ile ilgili bilgilerin kayit altina alinmadigin1 ancak o
donemlerde yasamis kisilerin anilarindan ya da fotograflarindan ulasilabildigini
belirtmistir. Bu arastirmada Osmanli’nin son dénemleri ve Cumhuriyet tarihi ile ilgili
niteliksel bir ¢alisma yapan Ahioglu, temalarin1 ¢ocugun giinliik, aile ve okul yasami
basliklarindan olusturmustur. Osmanli donemine ait anilarda ¢cocuklarin genis ailelerde
yasadiklari, evin islerini anneler yiiriittiiklerinden ¢ocugun bakimindan evdeki
bliylikannelerin ya da akrabalarin sorumlu oldugu, babalarin otoriter figiirlerinin
sarsilmamasi i¢in ¢ocuklara sert yaklastiklarindan, ebeveynlerin ¢ocuklarina sevgilerini
acgikca gosterdiklerinde ¢ocuklarinin simaracaklarindan korktuklarindan
bahsedilmektedir. Cumhuriyet donemine bakildiginda aile kavrami c¢ekirdek aileye
dogru evrilse de disiplin anlayisi i¢cin dayak ve siddet cok erken yasta baslamaktadir.
Hem Osmanli hem Cumhuriyet doneminde aileler ¢ocuklari terbiye etmek i¢in dogaiistii
giiclerle, padisahla, polisle, evden kovmakla korkutmaktadirlar. Aile i¢inde ¢ocugun
egitimi cinsiyete gore farklilagmaktadir. Erkek cocuklar otoriter bir yaklasimla, kiz
cocuklar duygusal bir yaklasimla yetistirilmektedir. Dolayisiyla erkek ¢ocuklari yetiskin
olduklarinda toplumda baskin bir profil ¢izerken, kiz ¢ocuklarinin yetiskinlik dénemi
geri planda kalmay1 gerektirmektedir. Erkek ¢ocuklari dini ya da modern egitim almak
icin mektebe ya da okula gonderilirken kiz ¢ocuklarinin egitimleri evde ¢ogu zaman
dadilar tarafindan gerceklestirilmektedir. Her ne kadar Cumhuriyet donemi ile baglayan
karma egitim sistemi ile degisse de hem Osmanli hem de Cumbhuriyet’in ilk
dénemlerinde ¢ocuklarin oyun arkadaslari hemcinsleridir. Ahioglu’nun arastirmasinda
en ¢ok dikkat ¢eken konu ¢ocuklarin oyun oynamak igin bos arazileri, evlerin avlularini
hatta mezarliklar1 kullandiklaridir. Cocuklara ait oyun alanlarinin bir ihtiya¢ oldugunun
fark edilmesi ve oyun parklarinin yapilmasi ¢ok yakin bir ge¢mise dayanmaktadir.
Ciinkii ¢ocuklar okul zamani digsinda kalan zamanlarinda ve yaz tatillerinde bir meslek
Ogrensin diye bir zanaatkdrin yanina ¢irak olarak verilmekte ya da tarlalarda ailelerine
yardim etmektedirler. Ciinkii zamanin kiiltiirii ¢ocuklarin bir an 6nce olgunluga erisip
yetiskinlige hazirlanmasi gerektigini kodlamistir. Tiirk ¢ocuklarmin egitim yasantilart
incelendiginde Osmanlt donemindeki egitimin din kurallarinin  6gretilmesinden,
ogretilirken hocanin siddet uygulamasindan bahsedilmektedir. Dualarin ya da Kuran’in
ezberletilmesi seklindeki egitim siklikla dayakla yiiriitilmektedir. Cumbhuriyet
donemine gecildiginde gene ezber egitimden kurtulamayan Tiirk Egitim Sistemi, “eti

senin, kemigi benim” ifadeleri ile 6gretmene dayak atma yetkisi veren bir veli profiline
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hizmet etmektedir. Osmanli donemi ile Cumhuriyet donemi egitimlerini birbirinden
ayrran en keskin fark Cumhuriyet donemi c¢ocuklarmin okula gitmekte istekli
olmalaridir. Ciinkii halk yoksulluk i¢indeki yasamlarindan ancak egitimle
kurtulacaklarimi fark etmistir. Bu nedenle gocuklar egitim almak i¢in tek baslarina bagka
sehirlere giderek, bazen sehirde yasayan akrabalarinin yaninda kalarak egitimlerini
tamamlamay1 gogiislemektedir. Giiniimiiz Tiirkiye’sinde halen ¢ocukluk tanimi bir
modernlesme siirecindedir. Osmanli’dan Cumhuriyet Donemi’ne gegiste ¢ocukluk ve
cocuk gelisimi konularinda 6nemli kararlar alinip uygulanmaya calisilsa da toplum ayni
hizda degigsmemistir. (Ahioglu, 2012).

Bati, ¢ocukluk donemi ile ilgili arastirmalarina Orta Cag itibariyle baglamistir.
Psikoloji, sosyoloji, felsefe gibi bilim dallarmin bir alt kolu olan ¢ocuk psikolojisi
ortaya ¢iktiktan sonra ¢ocuk felsefesi, ¢ocuk antropolojisi gibi bilim dallarinin ilk
tohumlarin1 ekilmistir. Locke, ¢ocuklarin bos bir zihinle diinyaya geldiklerini ve bu
zihinlerin siddetle degil sevgi ile sekillendirilmesi gerektigini vurgularken Rousseau
cocuklarin gelisimlerinde kendilerinin etkin rol oynadigini, bir takim evrelerden gecerek
kendi gelisimlerini i¢sel yolculuklari ile olusturduklarini savunmaktadir. Cocuk tanimi
ve gelisimi ile ilgili bir¢ok bilim insan1 farkli goriisler sunsa da “gocuk™ kavrami
Bati’'nin her zaman gilindeminde olmustur (Berk, 2002). Cocuk, kademe kademe
yetiskinden farklilagmistir. Cocugun ve ¢ocuklugun biricikligi tizerinde durulmustur. Bu
noktada “korunmus c¢ocukluk” kavrami ortaya ¢ikmis, cocuklarin yetiskinlerin
diinyasindan uzaklastirilarak korunmasi gerektigi kanisina varilmistir. Ancak bu durum
¢ocugu korumak yerine ona zarar vermeye baslamis, sosyal yasami yetigskinlerden,
okullardan ve zamanla televizyonlardan 6grenen “kurumsallagsmis ¢ocuklar” yetismeye
baslamistir. Bu noktada Bati, ¢ocuklarin yaparak yasayarak 6grenmeleri gerektigine
kanaat getirmis, bu bakis agisiyla egitim yaklasimlari ve miifredatlar gelistirmistir
(Onur, 2005). Ancak iilkemizde davranis¢t yonteme siklikla bagvurulmaktadir ve
yaparak-yasayarak 6grenmeye yonelik caligmalar yeni yeni fark edilmeye baslanmistir.

Onur (2005), Tirk toplumunun ¢ok eski zamanlardan beri gocuklar1 seven bir
toplum oldugunu ancak buna ragmen cocuklara gereken ilgiyi vermedigini ifade
etmektedir. Dolayisiyla ¢ocuklari sevmenin Tiirkiye’de ¢ocuga iliskin bilincin
olusturulmasinda yeterli gelmedigini , erken miidahale arastirmalarinin ortaya koydugu
tizere halen ¢ocuklarin zor kosullar altinda yasadiklar1 bilindigini savunmaktadir. Onur
(2005)’e gore Tiirk toplumu g¢ocuklarla ilgili bilimsel ¢alismalar yaparak adim atma

fikrine uzaktir. Cocuklar1 sevmekte ancak cocuklukla ilgili politikalar gelistirmekte
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thmalkardir. Hem ¢ocuklari seven hem de yeterince ilgi géstermeyen bir toplum kiiltiirii
oldukgca ¢eliskilidir. Ayrica giiniimiiz toplumunda ¢ocuk kavramu ile ilgili yeni bir sorun
ortaya ¢ikmistir. Alileler ¢ocuklarin erken yasta bir¢ok kursa gitmelerini saglayarak
onlarin siirekli yeni seyler basarmalar1 gerektigine ve bdylece basarili bir yetiskinlik
donemi yasayacaklarina inanmaktadir. Cocuklar bu sebeple oyun kurmaya ve c¢ocuk
kalmaya zaman bulamamaktadirlar. Bu hizlandirilmig ¢ocukluk déneminin gelecekte ne
gibi sorunlara yol agacagi incelenmesi gereken bir konudur

Onur’un (2005) belirttigi tizere Tiirk toplumu halen ¢ocuk ile ilgili dogru tanim
ve bilgiye sahip degildir, toplumda modern ¢ocukluk anlayisi yaygin degildir. Devlet
tarafindan gelistirilen kampanyalar ya da c¢aligmalar bile tiim ¢ocuklara ulagamadigi,
devletin bir cocuk politikas1 olusturamadigi arastirmalarla ortaya konmaktadir. Bu
nedenle c¢ocuklarla ilgili disiplinler arasi1 c¢alismalara baslanilmasi ve bu dogrultuda
kuramsal ¢alismalarin hiz kazanmas1 gerekmektedir

Kagitcibagi (2010), kiltiirleraras1  bir ¢alisma olan “Cocugun Degeri
Arastirmasi”nda dokuz farkli iilkenin ailelerin ¢ocuk sahibi olma isteklerini, ¢ocuga
nasil bir deger tanimladiklarin1 ve ¢ocuk dogurma tercihlerini psikolog, niifus bilimci,
ekonomist ve arastirmacilardan olusan bir uzman kadro ile birlikte arastirmistir.
Amerika, Almanya, Tiirkiye, Singapur, Tayland, Filipinler, Kore, Tayvan, Endonezya
ve Tirkiye’de yapilan arastirma bu iilkelerdeki cocuga bakis acisini ¢ok net bir sekilde
ortaya koymustur. Bu arastirmada ¢ocugun degeri ekonomik, psikolojik ve sosyal
acidan incelenmistir. Ekonomik agidan bakildiginda ¢ocuk biiyiidiiglinde ¢alisarak aile
ekonomisine katki saglamaktadir. Ebeveynlerin ¢ocuk sahibi olmak isteme
sebeplerinden biri yaslandiklarinda g¢ocuklarinin kendilerine bakacak olmalaridir.
Psikolojik agidan bakildiginda ¢ocuk sahibi olmak insanlara mutluluk ve sevgi
vermektedir. Sosyal agidan bakildiginda ise bir ailenin tam aile olmasi i¢in ¢cocuk sahibi
olmast gerekmektedir. Cocuk sahibi olma toplumda bir sosyal statii gostergesidir.
Ozellikle erkek cocuk sahibi olmak bu statiiyii bir derece daha yukar1 ¢ikarmaktadir. Bu
arastirmada en carpici sonuglardan bir tanesi annelerin ¢ocuklarini kendilerinin yaglilik
giivencesi olarak gorme oranlarinin Tiirkiye, Endonezya, Filipinler gibi iilkelerde %80’e
yakin bir oran ¢ikmasidir. Amerika ve Almanya’da bu oran %10’u bile bulmamaktadir.
Oranin yliksek oldugu iilkelerde ¢cocuk dogurma sayis1 daha fazladir. Diger bir ¢arpici
sonu¢ ise refah diizeyi yliksek ya da kentsel alanda yasayan ailelerin ¢ocuga
yiikledikleri psikolojik deger daha belirgindir. Ciinkii buralarda ¢ocuklarin ailenin

ekonomik katkis1 yoktur, aksine ¢ocuk yetistirmek ciddi bir biit¢ce gerektirmektedir.
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Cocugun Degeri Arastirmasi sonucunda elde edilen bulgular, Kagitcibasi’n1 yeni bir
calismaya yonlendirmis “Aile Degisim Kurami”ni gelistirmistir. Bu kuramda ailenin
degisimini benlik, aile ve toplum yani kiiltiir ger¢eklestirmektedir. Baglamsal bir model
olan kuramda benlik aile i¢inde, aile de kiiltiirel ve sosyoekonomik c¢evre igerisine
yerlestirilir. Bu agidan bakildiginda “Aile Degisim Kurami”, Bronfenbrenner tarafindan
gelistirilen Ekolojik Sistemler Kurami ile benzerlik gostermektedir.

Bronfenbrenner (1979), tarafindan gelistirilen Ekolojik Sistemler Kurami,
cocugu merkeze koyar ve ¢ocugun iletisim halinde oldugu tiim kisiler ve kurumlarla i¢
ice bir iligkisi oldugunu gosterir. Cocugu etkileyen bu iligkileri dort katmanda toplayan
Bronfenbrenner, ¢ocugun dogrudan iletisim kurdugu katmani “Mikrosistem” olarak
tanimlamaktadir. Bu katmani ¢ocugun ailesi, arkadaslari, okulu ve yasadigi cevre
olusturur. Bu sistem ¢ocugu direkt etkileyen katmandir. Ikinci sistem “Mezosistem”
olarak tanimlanir ve Mikrosistem ic¢inde yer alan kurumlarin birbirleri ile olan
iliskilerinden olusur. Ornegin ¢ocugun ailesi ile okulu Mikrosistem’de yer almaktadir.
Cocugu dogrudan etkilemektedir. Mezosistemde okul ve aile isbirligi icinde olursa
bunun ¢ocuga yansimalar1 olumlu olacaktir, aksi durumda da ¢ocugun gelisimi olumsuz
etkilenecektir. Bir sonraki sistem “Egzosistem”dir. Bu katman ¢ocugu direk etkilemese

de dolayli olarak etkileri s6z konusudur.
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Ebeveynlerin meslekleri, komsular, sosyal hizmetleri, anne-babalarinin
arkadaglar1 dogrudan ¢ocukla iliskili degildir ancak ¢ocugun tizerindeki etkileri gozle
goriiliir derecededir. “Makrosistem” son katmandir ve ¢ocugun igine dogdugu kiiltiirden
olusur. Yani sistem disardan igeriye dogru cocugu etkilemekte, kiiltiiriin yapis1 ve
degerleri ¢cocugun gelecekte nasil bir yetiskin olacagina karar vermektedir.

Bronfenbrenner’in (1979) gelistirdigi Ekolojik Sistemler Teorisi, Rapaille’in
Kiiltiir Kodu calismasin1 da destekler niteliktedir. Her kiiltiirde bu katmanlar farklilik
gosterir dolayisiyla her toplum ayni bilgiyi farkli bigimlerde islemektedir. Bu noktada
ogrenmelerin ¢ogunun gergeklestigi cocukluk déonemi oldukg¢a 6nemlidir. Bu nedenle de
bir kiiltiire yeni bir sey getirilmek istendiginde o kiiltiire uyarlanmalidir, aksi takdirde
ise yaramayacaktir (Rapaille, 2011). Dolayisiyla yabanci iilkelerde gelistirilen egitim
yaklagimlar kiiltiiriimiize entegre edilmeden 6nce o konu ile ilgili kiiltlirlimiiziin kodu
icin kesif yapilmali, ¢ikacak sonuca gore bu yaklagimlar uyarlanmalidir. Tiim bunlarin
otesinde oOncelikle toplumumuz i¢in ¢ocuk kodu kesfedilmelidir. Cocuk kodu
kesfedilirken de ¢ocuk Kkiiltiiriiniin ne anlama geldiginin kesfedilmesi gerekmektedir.
Kiiltir ¢ocugu etkilemektedir deyip cocugun kiiltiirlenmesi hedeflenirken ¢ocuk
kiiltiiriiniin neleri icerdigi goz ardi edilmektedir. Bir insan on sekiz yasina kadar ¢ocuk
olarak kabul ediliyorsa, on sekiz yasina kadar toplumun ya da egitimcilerin ona 6grettigi

her sey de ¢ocuk kiiltiirlinii olusturmaktadir (Giiveng, 1996).

Basarmin Tanim ve Kiiltiiriimiizdeki Yeri

Tiirk Egitim Sistemi’nin iizerinde siklikla durulan kavramlarindan bir tanesi de
basaridir. Bagar1, “kisinin yetenek ve yetismeye bagli olarak gosterdigi ansal ya da
eylemsel olumlu {iriin” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2011). Murray (1938) ise
basarty1 bir isi ustaca yapabilme, engelleri asma ve bir isi digerlerinden daha iyi
yapabilme olarak tanimlamistir. McClelland’a (1985) gore basari, baghlik ve giicliiliik
ihtiyaclar1 insanlarin hedefledikleri amaca wulagsmak i¢in kullandiklart “basari
giidiisti”’siinden beslenmektedir. Basariyr bir giidii olarak ele aldigi i¢in bu siireci
bireysel bir yolculuk olarak gérmiis, amaclarina ulagmalar i¢in kisilerin istekle ve
gayretli bir sekilde calisarak tiim zorluklarin iistesinden gelebileceklerini savunmustur.
Bu nedenle basar1 giidiisii “miikemmellik, kazanma ve igsel basar1 duygusu”na yon

verir (Eren, 2004).
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Basar1y1 etkileyen énemli unsurlardan birisi de giidiilenmedir. Ingilizce “motive’
kelimesinden tiiremistir. Motivasyon kelimesinin Tiirk¢e’de tam karsilig1 yoktur ancak
insanlarin giidiileriyle harekete ge¢meleri olarak tanimlanabilir. Gudii ise bireyi hareket
gecirmek icin gerekli olan giictiir. Bir kisinin bir seye karsi motive olmasinin yolu o
seye ne kadar ihtiyag duydugu ile alakalidir. Motivasyonun basari ve ihtiyaglar
tizerindeki etkisini fark eden birgok bilim insani bu alanda 6nemli ¢alismalara imza
atmislardir. Bu arastirmalardan en ¢ok bilineni Maslow’un Ihtiyaglar Teorisi’dir.
Maslow, insanlarin ihtiyaglarini bir hiyerarsi piramidi i¢ine yerlestirmistir. En temel
ihtiyag giderilmeden bir {ist ihtiyaca gecilememektedir. Insanlarin en iist diizeydeki
ihtiyacint  “kendini gergeklestirme” olarak belirleyen Maslow’a gore fizyolojik
ihtiyaglar en temel ihtiyaclardir. Fizyolojik ihtiyaglarini karsilayan bireyin bir sonraki
ihtiyact giivenligini saglamaktir. Temel ihtiyaclar1 karsilandiktan sonra ait olma, sevgi,
saygt ihtiyacin1 gideren kisi kendini gergeklestirmeye bagslar. Birincil ihtiyaglar
giderilemeyen kisiden ikincil ihtiyaglar olan saygi ihtiyacint ya da kendini
gerceklestirme hedefine ulagmak icin ¢aba gostermesini beklemek bu teoriye gore
titopik kalmaktadir. Doyurulan ihtiya¢ giidiileyiciligini yitirir ve daha {ist ihtiyag bireyi
motive etmeye baslar (Eren, 2004).
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LY
b
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ihtiyac
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Sekil 2 Maslow’un Ihtiyaclar Hiyerarsisi
Kaynak. Mirze, 2002
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Maslow gibi ihtiyaglar lizerine arastirma yapan ve baska bir teori gelistiren bilim
insan1 Alderfer de ERG Teorisi ile ihtiyaglar1 kategorilendirmistir. Teori ismini bu {i¢
kategorinin bas harfinin birlesiminden almaktadir. ilk kategori “Var Olus (Existance)”
Maslow’un teorisinde piramidin en altinda yer alan temel ihtiyaglara karsilik
gelmektedir. ikinci kategori “Iliski (Relatedness)” bireyin i¢inde bulundugu gevre ve
etrafindaki insanlarla olan iliskisini olusturmaktadir. Ugiincii ve son kategori “Gelisme
(Growth)” Maslow’da oldugu gibi kisinin kendini gerceklestirmek icin ihtiya¢ duydugu
ogrenme, kisisel gelisim, degerler gibi katmanlardan olusur. Maslow’un Ihtiyaclar
Hiyerarsisi ile oldukca benzerlik gosterse de Alderfer’in teorisinde kategoriler bir
hiyerarsi izlemez. Birey aym anda iki kategoriye de ihtiyag¢ duyabilir. Ornegin iliski
kurarken kendini gelistirme ihtiyaci da karsilanabilir (Alderfer, 1969).

Insanlar yasamlar1 boyunca bir¢ok basariyr deneyimlerler; sosyal basari, smav
basarisi, kariyer basarisi, vb. Egitim alanindaki basar1 “akademik basar1” olarak ifade
edilmektedir. Akademik basar1 bir akademik yil icerisinde 6grencinin yiiksek notlarla
donemi tamamlamis olmasi olarak tanimlanmaktadir (Carter ve Good, 1973).
Ogrencinin psikolojik durumu, sosyal yasantisi, basarmaya karsi motivasyonu ve algisi
gibi degiskenler akademik basariy1 6grenci kaynakli etkileyen faktorlerdir (Akbasli,
Kosece ve Balta Ucan, 2018). Ancak bunlar akademik basariy1 6lgen kriterler arasinda
yer almamaktadir. Tiirk kiiltiirinde de gocugun sosyal yasamdaki basarisindan 6nce
akademik basaris1 6nem kazanmakta, ¢cocuklarin ne kadar basarili olduklar1 sinavlardan
aldiklar1 puanlara gore sekillenmektedir. Ogrencinin basarisi ¢ogu zaman Sgrenciden
cok ailesinin ya da cevresindeki kisilerin ilgilendigi bir nokta olmaktadir. Ancak
unutulmamahidir ki akademik basar1 sadece Ogrencinin  performansindan
etkilenmemektedir. Cocugun sahip oldugu ailenin egitime karsi yaklasimi, ailenin
sosyo-ekonomik giicii ve gittigi okulun imkanlari basartyr dogrudan etkilemektedir
(Ahmann ve Marvin, 1971). Ogrencilerin bireysel farkliliklarini, herhangi bir alana
karst ilgilerini, yeteneklerini ortaya c¢ikaracak oOgretmenler toplumun gelecegini insa
edecek bireylere, ihtiya¢ duyduklar firsatlar1 sunarak onlarin basar1 seriivenlerinde
rehberlik etmelidirler (Erdogdu, 2006).

Bazi arastirmalar basar1 ile kisinin karakteri arasinda iligki kurmaktadir.
Ogrencinin basarili olabilmesi icin kisiliginde birtakim o6zelliklere sahip olmasi
gerektigini ifade etmektedir (Poropat, 2009). Basar1 i¢in 6nemli kistaslardan bir tanesi

karakter ya da kisilik olarak tamimlanirken bireyin i¢ine dogdugu kiiltiiriin onun
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kisiliginin ve karakterinin sekillenmesinde dnemli bir yere sahip oldugu da yadsinamaz
bir gergektir.

Ogrencinin basaris1 egitim hayati sirasinda &grendigi  bilgi, beceri ve
davraniglarla kendini gosterir. Gagne’ye (1983) gore bu basariy1 etkileyen i¢ faktorler
vardir. Bunlar; “zihinsel beceriler, tutumlar, degerler” olarak gosterilmektedir. Kisinin
icinde bulundugu durum ve c¢evresel etkenler de digsal faktorler olarak
tanimlanmaktadir. Ogrencilerin evdeki olanaklari, annelerinin egitim diizeyi, kardes
sayisi, babanin egitim durumu gibi etkenler basarilarini dogrudan etkilemektedir.
Rapaille (2011) Kiiltiir Kodlart kitabinda bu konuyu soyle ele almaktadir; ailelerin
kiiltiir kodlar iliskileri etkilemektedir. Ornegin Japonya’da dgrencilerin ayr1 odalarinin
olmasi1 gibi bir kiiltiir yokken, Amerikan kiiltliriinde herkesin ayr1 bir odasi vardir ve
aile iiyelerinin ortak kullandiklar1 alan mutfaktir. Aile toplantilar1 genellikle mutfakta
yapilir. Kiiltiirlerdeki bu tarz farkliliklar 6grencilerin basarilart i¢in énemli etkenler
olarak goriilmektedir. Kagitgibasi’nin (2010), 1966 yilinda yaptigr arastirmada da
Rapaille’nin kodlarla ilgili ¢aligmasini desteklemektedir. Tiitk ve Amerikali gencler
arasinda yapilan karsilastirmali arastirmada, Tiirk genclerinin basarili olmay1 toplum
icin yararl bir sey yapmak olarak gordiikleri, Amerikali genglerin ise kisisel bagarty1 6n
planda tuttuklar1 bulunmustur. Buradaki ayrim bireyci ve toplumcu kiiltiirlerin
farkindan kaynaklanmaktadir. Ciinkii bireysel basarinin altinin ¢izildigi bireyci
kiiltiirlerde kisilerin odak noktalar1 kendi benlikleridir ve birincil odaklar1 da yine kendi
degerleri ve zevkleridir. Ancak sosyal basar1 giidiisii 6n planda olan toplumcu kiiltiire
dogan bireyler kendilerinin iistiinde tuttuklar1 degerlere sadakat gdsterip sosyal fayda
saglayacak basarilar elde etmeyi hedeflemektedirler (Kagan, 1984). Bu noktada
basarinin Tiirk kiiltiirii igerisindeki bir birey i¢in ne anlam ifade ettigi bulunarak basariy1
etkileyen kriterler ortaya ¢ikarilabilir. Bu kriterler dogrultusunda da Tiirklerin basari

kodu ile dogru orantili kararlar alinip egitim politikalar1 yonlendirilebilir.

Ogretmenin Tanim ve Kiiltiiriimiizdeki Yeri

Ogretmen tanimindan 6nce egitimin tanimmin verilmesi 6gretmen taniminin
anlasilmasimi kolaylastiracaktir. Egitim bir bireyin yasantisinda istendik davranis
degisiklikleri meydana getirmeyi hedeflemektedir (Ertiirk, 1997). Ogretmen ise,
“meslegi bilgi 6gretmek olan kimse” olarak tamimlamaktadir (TDK, 2009). Ogretmeni

tamimlayacak birgok ifadeye rastlamak miimkiindiir. Ogretmen, egitim fakiiltelerinde
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ogretmenlik egitimi almis, bilgi ve gorgiisiiyle bagkalarina 6rnek olan ve onlar1 egiten,
resmi ya da 6zel kurumlarda egitim alma istedigindeki 6grencilere rehberlik eden kisidir
(Oguzkan, 1981).

Tiirkiye’de 68retmen yetistirme tarihi incelendiginde ilk adimin 1848 yilinda
acilan “Dayriilmuallimin” 6gretmen okullari ile atildig1 goriilmektedir. Riistiyeler i¢in
Ogretmen yetistirmek amactyla kurulan Dayriilmuallimin okullarin1 1924 yilinda agilan
Muallim Mektepleri’ni 1935 yilinda Ogretmen Okullar1 takip edecektir. Ogretmen
okullart1 1979 yilina kadar Tiirk Egitim Sistemi i¢in gerekli olan tiim Ogretmenlik
branslarmi Ilkégretmen Okullar1 ve K&y Enstitiileri yetistirmistir. 1979 yilinda Milli
Egitim Temel Kanunu ¢ercevesinde dgretmenlerin yiiksekogretim alarak yetistirilmesi
kanunlastirilmis, iki yil egitim veren Egitim Enstitiileri acilmistir. 1982 yilinda bu
enstitiiler Egitim Yiiksek Okulu adiyla tiniversitelere ge¢cmistir. 1989 yilinda 6gretmen
olmak isteyenler dort yillik lisans egitimine tabi tutulmaya baslanmistir. 1992 yili
itibariyle de ilkokul siif 6gretmenlerinin tiniversitelerin egitim fakiiltelerinden mezun
olmasi zorunlulugu getirilmistir. Ayni sekilde brans Ogretmenlerinin de egitim
enstitiilerinde aldiklar1 2-3 yillik egitim iiniversitelere tasinmis ve dort yila ¢ikarilmistir
(Baskan, 2001). Cumbhuriyetle birlikte baslatilan “Egitim Seferberligi’nde 6gretmen
yetistiren kurumlar ihtiyaci karsilayamamis “vekil 6gretmenlik, formasyon egitimi ile
ogretmenlik, mektupla 6gretmen yetistirme, hizlandirilmis kurslarla 6gretmen yetistirme
ve egitim fakiiltesi disindaki fakiilte mezunlar1” 6gretmen olarak atanmislardir (Akyiiz,
2001).

Egitim siirecinin en Onemli parcast siiphesiz Ogretmenlerdir ve bir egitim
sisteminin ne kadar basarili oldugu Ogretmenlerin nitelikleri ile dogru orantilidir
(Kavcar, 1998). Ogretmenin niteligi egitimin niteliginden direk olarak etkilenmektedir
(Sisman, 2007). Egitim sistemi i¢in mesleki agidan iyi yetistirilmis 6gretmenler
Ogrenciler i¢in zengin 6grenme ortamlar: yaratabilirler. Cocuklarin dogustan getirdikleri
yetenekleri Ogretmenin Ogretmenlik becerisi ile acgiga c¢ikip gelisebilir. Ancak bu
noktada Ogrencilerin sosyo-ekonomik durumu Ogretmenin mesleki ¢alismalarini
sekillendirmede dnemli bir etkendir. (Yurdagiil, Erdem & Seferoglu, 2010) Ogrencilerin
diizeylerine, yaslarina, ilgi ve yeteneklerine uygun teknikler secilirken Ogretmen
mesleki bilgisi 6nem arz etmektedir. (Demirel, 1999).

Bir¢gok arastirma c¢ocuklarin erken yasta okula baslamalarinin hem akademik
basarilart hem de sosyal becerilerinin gelisimi ig¢in ¢ok oOnemli oldugunu ortaya

koymaktadir. (Eser, 2010). Ancak bu egitim siireci kadar egitimin hangi yollarla ve
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hangi iceriklerle verildigi de Onemlidir. Bu noktada &gretmenlere biiyilk goérev
diismektedir (Daglioglu, 2011). Erken ¢ocukluk doneminde baglayan 6gretmen-6grenci
iliskisinin kalitesi, ¢ocugun sinif i¢inde bulundugu iklim Ogrencinin basarili ya da
basarisiz olmasinda 6nemli yere sahiptir (Howes, Matheson ve Hamilton, 1994). Bdyle
diistintildiiglinde Ogretmenlerin 6grencileriyle olan iligkilerinde olumlu ve pozitif
olmalar1 gerekmektedir (Tugrul, 1993).

Egitimin en temel gorevi Ogrencilerde toplumun beklentisini karsilayacak
davraniglar gelistirmektir. Tiirk Egitim Sistemi’ne genel olarak bakildiginda egitimin bu
Ozelliginden daha ¢ok akademik basarisi yiiksek olan Ogrenciler faydalanmakta,
akademik basar1 disindaki alanlarda kendilerini ifade eden ogrenciler goézden
ka¢cmaktadir. Toplumlarin sadece akademik olarak basarili insanlara degil, sanatgilara,
sporculara, zanaatkarlara da ihtiyaci vardir. Her bireyin ilgi ve yetenegi farklidir.
Ogretmenlerden beklenen her 6grenciyi yakindan takip edip ilgi ve yeteneklerine gore
cesaretlendirmeleridir. Bu noktada 6grenci-6gretmen iliskisinin igerigi bu siirece sekil
vermektedir (Celep, 1997). Otoriter 0gretmenler dgrencileri gereginden fazla 6zgiir
tutmanin sinif yonetimine zarar verdigini diisiiniirken, demokratik 6gretmenler sinifta
olusturduklart olumlu iklimin 6grencinin basarisini giidiileyecegine inanirlar. Boyle bir
ortamda Ogrencinin dgretmene gilivenmesi, sorumluluk almaya istekli olmas: daha
kolaydir (Erdogdu, 2006).

Kiiltiirimiizde, o©Ogretmenin rolii giderek artmakta, buna karsin statiisii
azalmaktadir. Statli derecesinin etkenlerinden biri meslek olma o6zelliklerinin azalip
cogalmasidir. Genellikle meslek 0Ozelligi tasiyan bir isin tasimayandan daha c¢ok
uzmanlagsmis oldugu kabul edilir. Ogretmenlik mesleginin bu &zelligi kaybetmekte
oldugu sdylenebilir. Bundan baska 6gretmenlik giderek kadin meslegi oldugundan bu
meslegin degeri toplumda kadin statiisiindeki dalgalanmalar1 izlemektedir (Bursalioglu,
1979). Ogretmenlik meslegi, egitimci olmasi sebebiyle saygmligmi siirdiiriirken,
sundugu maddi gii¢ ve statii bakimindan yetersiz olmasiyla da deger yitimi ile karsi
karsiyadir (Giindiiz, 2000).

Tiirk kiiltiirtinde egitim faaliyetlerinin yiiriitiilmesi i¢in 6gretmenlere onemli
sorumluluklar verilmektedir. Ogretmenlik kutsal bir meslektir. Sadece akademik
bilgileri aktarmakla kalmaz, yasamda rol model olur. Ogrencilerin hayatlarina dokunur,
onlarin gelecegine yon verir. Ogretmen 6grencilerin yasaminda kalici iz birakandir.
Cogu zaman ¢ocugun ailesinden daha fazla vakit ge¢irir ve ¢ocugu daha yakindan

tanima sans1 bulur. Boylesine 6nemli bir rol iistlenen 6gretmenlerin de icerik olarak
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zengin bir egitim verebilmesi i¢in kendisini yetistiren, gelistiren, 6grencilere rehberlik
eden bir profilde olmasi gerekir. Ancak bu Ozelliklere sahip 6gretmenler 6zgiivenli,
vizyonu genis, arastiran 0grenciler yetistirebilecektir (Cerit, 2008).

Tirk kiltiiriinde aileden sonra ¢ocuklarin rol model aldiklar1 kisilerin basinda
ogretmenler gelir. Bu kadar yakin 6gretmen-6grenci iliskisinde 6grenci zihninde olusan
ogretmen kodunun kesfedilmis olmasi onlar1 bekleyen hayatlarinin mentoru olan

O0gretmenlerinin, egitim programlarini hazirlamalarinda bir yol haritas1 ¢izecektir.

Okulun Tanimm ve Kiiltiiriimiizdeki Yeri

Tiirk Dil Kurumu, okulu “her tiirlii egitim ve 0gretimin toplu olarak yapildigi
yer” olarak tanimlamaktadir (TDK, 2009). Okullar o toplumda 6grencinin egitiminden
sorumlu kurumdur. Egitim denildiginde bir¢ok kisinin zihninde pozitif bilimlere dair
verilen egitimler gelir, ancak okullar sosyal yasamin prototipidir ve her anlamda
Ogrencinin yeterli bir yetiskin olmas1 i¢in bir makine gibi c¢alisir. Ciinkii okul sistemi
icine ¢ok kiiclik yasta giren O6grenci yavas yavas kendi benligini ve kimligini
olusturmaya baslar. insan dogdugu andan itibaren &grenmeye baslar ve tiim hayati
boyunca 6grenme siireci devam eder. Ancak her cocugun aym iligkileri kurup, ayni
yollardan gegmesi miimkiin olmadigindan bu 6grenme siireci gelisigiizel degil planl bir
sekilde okullarda gerceklestirilmektedir (Varis, 1991).

Tiirk Kiiltiirii’nde su anki okul kavramina en yakin 6rnekler Osmanli Dénemi ile
goriilmeye baslanmistir. Osmanli’da okullagsma zorunlu olmayan, birkag¢ yili kapsayan,
kizlar1 ¢ok fazla dahil etmeyen, daha ¢ok din egitimlerinin verildigi bir sistemden
olusmaktadir. Osmanli’da en sik goriilen okul figiirii “Mahalle Mektepleri”dir. Erkek
cocuklarinin egitim aldiklar1 bu mekteplerde siirlt bir egitim verilmektedir. Okuma-
yazma, Islami Ogretiler, basit matematiksel islemler bu mahalle mekteplerinde
ogretilmektedir.. Osmanli’da goriilen bir diger 6rgilin egitim modeli “Enderun Mektebi”
dir. Bu mekteplerde Miisliiman olmayan tebaanin c¢ocuklari egitim goriir, Miisliiman
olmalar1 saglanir ve devletin Onemli kademeleri i¢in devlet adami yetistirilir.
Osmanli’da goriilen bir diger orgiin egitim modeli “Medreseler”dir. Medreseler, devlet
i¢cin miifti, kadi, din gorevlisi, hoca yetistirmektedir (Sonmez, 2006).

Cumbhuriyet ile birlikte sekillenen okul kavrami Osmanli Devleti’nin kullandig:
okul sistemi ile oldukga farkliliklar gostermektedir. Tiirk okul sistemi bugiinkii seklini

daha ¢ok 1923-1930 arasindaki Atatiirk reformlarindan almistir. Bu tarihlerdeki okul
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yapisina bakildiginda giintimiizdeki okul yapis1 ile ¢ok fazla farklilik gdstermemektedir.
1980 itibariyle de okul kiiltiirii kavrami ortaya ¢ikmaya baslamistir. Bir okul i¢indeki
degerler, inanclar, etkinlikler, etkilesimler, iletisim gibi kavramlardan meydana gelen
okul kiiltiirii o okuldaki tiim bireyler tarafindan paylasilir (Celik, 2000). Okul kiiltiirii
bir okula ait karakteristik 6zellikleri tanimlamak i¢in kullanilir. Yani okul kiiltiirii bir
okuldaki tiim bireylerin maddi ve manevi tiim davraniglarina yon verirken o okulun
basariya ulasmasinda da biiytik etki sahibidir.

Edmonds (1979) yaptig1 g¢alismanin sonucunda etkili okullarin bes ozelligi
oldugu sonucuna ulagmistir:
o Bir okulun etkili bir egitim sunmasi i¢in egitim-0gretim siireci ile ilgili

hedeflerini agik¢a belirlemelidir,

o Sistematik degerlendirmeler etkili bir okulun vazgegilmezlerindendir,
. Etkili okullar 6grencilerine etkin bir sekilde 6grenecekleri ortam sunar,
o Etkili okullar 6grencileri 6grenme siirecinde motive eder,

o Etkili okullarda gorev alan personel etik ilkelere uymaktadir.

Etkili okullarin ilkelerini yerine getirmeleri i¢in okulun fiziksel yapisinin da
olanak vermesi gerekmektedir. Zamaninin biiyiik boliimiinii okulda gegiren 6grenciler
icin okullar cezbedici olmalidir. Okulun binasmin 6grencilere sundugu imkanlar
Ogrencinin vaktini okulda geg¢irmeyi tercih edecegi bir diizeyde olmalidir. Bu nedenle
okullarin fiziki yapilar1 6grencilerin egitimlerini destekleyici nitelikte tasarlanmalidir.
Okullar sadece binadan olugsmamaktadir. Okul kiltiirii, orgiit kiiltiiriiniin en 1iyi
orneklerinden bir tanesidir. Ciinkii 6grencinin egitim siirecini dogrudan etkileyen okul
yonetimi, okulun misyonu, vizyonu, d6gretmenler, okul personeli de 6grencinin egitim
stirecini tesvik edici olmahidir (Seker, 2015). Okulun bilesenlerinin etkilesimleri ile
olusturduklar1 bu atmosfere okul iklimi denmektedir. Okul iklimi olumsuz da, olumlu
da olabilir. Olumsuz okul ikliminde, okulun birimleri ve ¢alisanlar1 arasindaki iletisim
az oldugundan egitim-6gretim faaliyetlerinde aksama goriiliir. Boylece 6gretmen-okul-
Ogrenci isbirliginden dogacak olan basar1 da azalir. Olumlu okul iklimi ise kurulan
isbirlikleri sayesinde Ogrencilere saglikli bir 6grenme ortami yaratir. Ancak burada
onemli olan nokta olumlu okul ikliminin tek parametresinin dgrencilerin akademik
basarilar1 olmadigidir. Okul 6grencinin ailesinden sonra sosyallestigi, sosyal yasamin
gerekliliklerini deneyimledigi, kendisini yetiskin yasamina hazirladig bir platformdur.

Son zamanlarda Tiirk Egitim Sisteminde her kademe sonras1 6grencilerin bir sinava tabi
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tutulmalari, 6grencilerin yogunluklu olarak matematik ve dil becerileri alaninda egitim
almalarina sebep olmakta, onlarin sosyal ve duygusal gelisimlerinin geri planda
tutulmasina sebep olmaktadir. Okullar, sadece 6grencilerin meslek segerek o meslegi
gerceklestirmek icin gerekli fakiilteye geciste bir koprii olarak kullanilmaktadir. Bu
nedenle okulla ilgili alinacak kararlarda sadece okul yonetimi ve 6gretmenler sdz sahibi
olmamali, okul sisteminin en 6dnemli parcasi olan dgrenciler de bu karar siirecine dahil
edilmelidirler (Bahgetepe ve Giorgetti, 2015).

Cocuk, basari, O0gretmen ve okul kavramlarinin alan yazin incelemesi
yapildiginda, bu kavramlarin kiltiirimiizdeki yeri ile ilgili bilgi edinilmektedir.
Psikoloji biliminin, toplumlarin ihtiyaclart dogrultusunda kiiltiir kavramin1 da siirece
dahil ederek Kiiltiirel Psikoloji ve Kiiltiirleraras1 Psikoloji gibi yeni alanlarda
calismalarini silirdiirmesi bir toplum i¢inde yasayan ve o toplumun degerlerine gore
biiyliyen insanlarin neden farkli davranig ve tutum gosterdikleri agiklanabilmektedir.

Rapalille tarafindan gelistirilen Kiiltiir Kodlart Kuramai ile de bir nesnenin ya da
kavramin o toplum icin var olan anlamina ulasarak insanlarin neden davranmakta
olduklar1 sekilde davrandiklarini yorumlamaya, o nesne ya da kavramla ilgili

kiiltiirlerarasindaki farklari anlamada fayda saglamaktadir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boéliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve
verilerin ¢oziimlenmesi basliklar1 yer almaktadir. Asagida, s6zii edilen basliklara iliskin

aciklamalar yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu aragtirma; okul Oncesi 0gretmenlerinin ¢ocuk, basari, 6gretmen ve okula
iligkin algilarim1 belirlemeye yonelik nitel bir arastirmadir. Nitel arastirma gozlem,
goriisme ve dokiiman analizi gibi yollarla verilerin toplandigi, algi ve olaylarin dogal
ortaminda gergekgi ve kapsayici bir sekilde ortaya g¢ikarilmasina olanak veren bir
arastirma tiiridir (Yildinm ve Simsek, 1999). Arastirma nitel arastirma desenlerinden
olgu bilim (fenomoloji) kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Olgubilim deseni giinliik
yasamimizda yakindan agina oldugumuz ancak derinlemesine diisiinmedigimiz
kavramlarin, durumlarin, deneyimlerin, algilarin, egilimlerin ayrintili bir sekilde
incelenmesidir. Olgubilim arastirmalarinda veri toplama araci olarak goriismeler
kullanilmaktadir (Yildirim ve Simsek, 1999). Bu nedenle bu arastirmada katilimcilarla

goriisme yapilarak veriler toplamistir.

Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2018-2019 Egitim Yili’'nda Ankara’da vakfa ait
bir 6zel anaokulunda gorev yapan ve arastirmaya goniilli katilmak isteyen 20
ogretmenden olusmaktadir. Calisma grubu amagli 6rnekleme sistemi ile segilmistir.

Arastirma kapsaminda 20 kisiye ulasilmistir. Veri toplama sirasinda her
ogretmen ile 40 dakikalik goriismeler yapilmistir. Katilimeilarin tamami kadindir.

Yaslarina ait betimsel istatistikler Tablo 1’de verilmistir.
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Tablo 1

Katilimcilarin yaglarina ait betimsel istatistikler

<l
@)

n Minimum Maksimum

Yas 20 28 42 35.55 3.82

Tablo 1 incelendiginde, katilimcilarin en diistik 28, en yiiksek 42 ve ortalama
olarak 37.55 yasinda olduklar1 goriilmektedir. Katilimcilarin hepsi lisans mezunudur.

Okul 6ncesi 6gretmenliginde deneyimleri en az 7 yildir.

Verilerin Toplanmasi

Bu calismada 6gretmenlerin ¢ocuk, basari, 6gretmen ve okul kavramlari ile ilgili
goriislerini 6grenebilmek amaciyla arastirmaci tarafindan iki asamali bir goriisme formu
gelistirilmistir. Veriler, calisma grubunda yer alan dgretmenlerle yapilan goriigmeler

yoluyla toplanmistir. Goriismenin ilk boliimiinde katilimcilarin ¢ocuk, basari, 6gretmen

ve okul algilarim1 ortaya ¢ikarmak icin “Cocuk.............. gibidir, ¢iinkdi...... 7
“Basart.............. gibidir, ciinkii...... ? “Ogretmen.............. gibidir, ciinkii...... 7,
“Okul.............. gibidir, c¢iinkii...... ”, gibi sorular sorularak bu kavramlarla ilgili

metafor liretmeleri saglanmis ve bu metaforlar agiklamalari istenmistir. Bu aragtirmada
metaforlarin kullanilmasinin amaci bireylerin duygu, algilama ve diisiincelerinin
anlasilmasinda kullanilabilir olmasidir (Collins ve Green, 1990). Bu dogrultuda
metaforlar kisilerin sahip olduklar1 degerlerle davranislari arasinda iliski kurmamizi
saglamaktadir. Metaforlar1 (mecazlar1) 6grenmenin yani sira, bu kavramlarin kodlarinin
anlasilabilmesi ic¢in Ogretmenlere “Neden” ya da “Nigin” sorulart sorulmustur.
Metaforlarin asil anlamlarina bu sorularla ulasilabilecegi diisiiniilmiistiir.

Goriismenin  ikinci  boliimiinde bu kavramlara iliskin kiiltiirel kodlar
anlayabilmek amaciyla, metaforlara ek olarak, Rapaille’nin (2011) calismasinda
kullanilan yontemden yararlanilmistir. Bu yontemde katilimcilardan s6z konusu
kavramlarla ilgili ilk akla gelen anilar1 ile en eski anilarmi anlatmalar1 istenmistir.
Rapaille’nin kullandig1 yontem olan “kesif siireci” ile ¢cocuk, basari, 6gretmen ve okul
ile ilgili katilimeilar ilk anilar1 ve iz birakan anilar1 6grenilmistir. Bu anilarda tekrar
edilen kelimeler ile kiiltiir kodlarma ulagilmaya calisilmistir — (Rapaille, 2011).
Arastirmada katilimcilara agik uglu sorular sorulmustur. A¢ik uglu sorular, esnek bir

sekilde olgunun ele alinmasini saglamaktadir. Ciinkii agik ug¢lu sorular arastirma
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sorularim1  destekleyecek alanyazinin yeterli olmadigi arastirmalarda kolaylik
saglamaktadir.

Arastirma sorularinin dil ve anlatim ag¢isindan uygunlugu i¢in bir Tirkce
O0gretmeninden uzman gorisii alinmistir. Gorlisme sorularinin uygunlugunun test
edilmesi icin gonilli iki Ogretmen ile pilot calisma yapilmis, bu pilot calisma
sonrasinda goriisme formuna son sekli verilmistir. GoOriisme Oncesi katilimcilara
Aydinlatilmis Onay Formu (Ek 1) ve Gorlisme Formu’ndaki (Ek 2) bilgiler aktarilmais,
okutularak imza alinmigtir. Goriismeler sirasinda ses kaydi alinabilmesi igin
katilimcilardan izin alinmis, ses kayitlar1 daha sonra desifre edilerek bilgisayar ortamina
aktarilmigtir. Katilimecilarin - gériisme  sirasinda  kendilerini iyi hissetmeleri i¢in
arastirmaci katilimcilarin evlerine giderek goriismeleri gergeklestirmistir.

Arastirmada katilimcilarla yapilan goriismeler bizzat aragtirmaci tarafindan
yapilmigtir. Arastirmayr yapmak igin Ankara i1 Milli Egitim Miidiirliigii'nden izin
alinmigtir (Ek 5). Daha sonra s6z konusu 6zel anaokulu yoneticileri ile goriisiilerek izin

alinmis ve goniillii 6gretmenlerle goriismeler yapilmastir.

Verilerin Coziimlenmesi

Ogretmenlerle yapilan goriismeler sirasinda toplanan veriler NVIVO 11
programi kullanilarak betimsel analiz ve igerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir.
Betimsel analiz, katilimcilardan goriigmeler sirasinda toplanan veriler, daha onceden
belirlenen temalara gore 6zetlenerek yorumlanir. Sistemli ve agik bir sekilde betimlenen
veriler agiklanarak yorumlanir, veriler arasindaki iligkiler incelenir ve ulasilan sonuglar
paylasilir. Igerik analizi sirasinda ise asil amag verileri aciklayacak kavramlara ve
kavramlar arasi iliskilere ulagsmaktir. Bu analiz yontemi, derinlemesine analizi gerektirir
ve belirsiz boyutlarin ortaya c¢ikarilmasini saglar. Boylelikle verileri tanimlarken
i¢lerinde sakli olan mesajlar da ortaya ¢ikarabilir. Igerik analizinde, birbirine benzeyen
kavramlar bir araya getirilir ve organize edilerek yorumlanir. Bu siirecte Gzetleme,
acimlama ve yapilandirma yollar1 sirayla izlenir. Hem betimsel hem igerik analizinde
goriismecilerin ¢arpict cevaplart alintilar verilerek paylasilir. (Yildirnm ve Simsek,
1999). Betimsel ve igerik analizinin yani sira katileimlarin verdikleri cevaplardan
kelime bulutlar1 olusturulmus, goriisme sorularinda tekrarlanan kelimeler disarida

tutuldugunda en sik tekrarlanan kelimeler lizerinden de ¢ocuk, basari, 6gretmen ve okul
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kavramlarina iliskin yorum yapilmaya c¢alisilmigtir. Bu arastirma kapsaminda
yukaridaki agamalar izlenerek incelenen kavramlarin kiiltiir kodlar1 belirlenmistir.

Goriisme yapilan katilimcilarin isimleri ve kisisel bilgileri verilmemistir. Her
katilimciya bir kod verilmistir ve K kodu kullanilmistir. Aragtirmada 20 6gretmen ile
goriisiildiigl icin kodlar K1’den K20’ye kadar devam etmistir.

Nitel veri kullanilarak yapilan analizlerin kodlama giivenirligi i¢in farkl
kodlayicilarin kodlama kurallarina gore yaptiklar1 kodlama sonuglar1 arasindaki iliski
incelenmeli ve tutarli olmalidir (Tavsancil ve Aslan, 2001). Bu ¢alisma kapsaminda
kategorilerin belirlenmesinde arastirmact bir uzman ile birlikte ¢alismistir. Toplanan
veriler iizerinde g¢alisan aragtirmaci ve uzman ayri ayri kategori olusturup iizerinde
uzlasma saglamiglardir. Olusturulan kategorilerin/temalarin  tutarligt  Miles ve
Huberman (1994) tarafindan gelistirilen formiille (uzlasilan tema sayisi/toplam tema

say1s1x100) bulunmustur. % 76 oraninda goriis birligine ulagilmistir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde verilerin ¢dziimlenmesi sonucunda elde edilen bulgulara ve

yorumlara yer verilmistir. Arastirmada dort farkli kavram ele alindigindan arastirma

sorular1 bahsi gecen her kavram i¢in teker teker ve sirayla cevaplandirilacaktir.

4.1. Cocuk Kavrammn Kiiltiir Koduna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde ¢ocuk kavramina iliskin yapilan analizlerin bulgular1 ve arastirma

sorularinin bu analizlere gore yorumlari yer almaktadir.

4.1.1. Cocuk Kavramina iliskin Bulgular

4.1.1.1. Cocuk Kavramina Iliskin Metaforlar

Katilimcilarin ¢ocuklarla ilgili kullandiklari metaforlar Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
Katilimcilarin ¢ocuk kavramu i¢in kullandiklart metaforlar
Tema/Kategori Metafor f Katilimeilar
Sekil verilip yonlendirilebilen 7
Hamur 4 K2, K9, K17, K19
Bir seyi dokumak 1 K8
Toprak 1 K16
Sanat eseri 1 K6
Kesfedilmeyi bekleyen 6
Kesfedilecek bir cevher 1 K4
Evren 1 K5
Yolunu bulamamais nehir 1 K11
Gokkusagi 1 K15
Kus 1 K20
Yil 1 K1
Bakima ve ilgive ihtiyac 5
Tohum 2 K13, K14
Kitap 1 K10
Filiz 1 K18
Hayat 1 K9
Deneyimsiz bir varlik 3
Bos bir kavanoz 1 K3
Bembeyaz bos defter 1 K7
Ayna 1 K12
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Tablo 2 incelendiginde katilimcilarin ¢ocuk kavrami ile ilgili dort kategori
altinda birlestirilebilecek gortisler bildirdikleri goriilmektedir. Bu kategoriler “Sekil
verilip yonlendirilebilen bir varlik olarak ¢ocuk” (f = 7), “Kesfedilmeyi bekleyen bir
varlik olarak ¢ocuk” (f = 6), “Bakima ve ilgiye ihtiya¢ duyan bir varlik olarak ¢ocuk” (f
= 5) ve “Deneyimsiz bir varlik olarak ¢ocuk™tur (f = 3). Katilimcilarin ¢ocukla ilgili
metaforlar1 “sekil verilip yonlendirilebilen cocuk™ temas: altinda yogunlagsmistir. En sik
kullanilan metafor “hamur” metaforu olmustur. Her bir kategori i¢in 6rnek goriisler
asagida verilmistir:

“Cocuklar oyun hamuru gibidir. Cocuklar1 hep kendi dogrularimiza gore
sekillendirmek istedigimiz i¢in oyun hamuruna benzettim.” (K2)

“Bence ¢ocuk kesfedilmeyi bekleyen bir cevher. Usta bir elle karsilasirsa bu
aile olabilir, egitimci olabilir, ya da g¢evresi olabilir, ortam olabilir. O cevher
miicevhere doniigiiyor, degerine deger katiyor. Ama ayni sekilde de
kesfedilmediginde de, dogru bir sekilde kesfedilmediginde siradan, siradan
demeyim yanlis olur ama o degerini ortaya ¢ikaramaz gibime geliyor.” (K4)

“Cocuk topraga eckilen tohum gibidir. Cocugu tohuma benzettim ¢iinkii
tohumun biiylimesi ve biiylidiiglinde ne olacag siirprizlidir.” (K14)

“Cocuk {i¢c noktay1 dolduracak olursam, bos bir kavanoz gibidir. I¢ine her
seyi koyabilirsin. Iyi ya da kotii, zararl, tehlikeli, ya da giizel seyler. Bos bir
kavanozdur. Neden Oyledir? Ciinkii gercekten hayata sifir bilgiyle gelir. Yani
mesela hani, Islamiyet seydir giinahsiz geldigine inanilir ¢ocuklarin ama
Hristiyanlikta vaftiz edilerek gilinahsiz hale gelir. Ama iste hani genel olarak
insanlarin diisiincesinde sifir bilgiyle sifir diisiincelerle gelir ve genetiginden ¢ok
egitim etkiler onu. Bu ylizden onu bos bir kavanoz gibi diisiiniiyorum. Ailelerin
yaptig1 her seyin bu kavanozu doldurdugunu diisiinliyorum. Yani bundan dolay1
ona benzettim.” (K3)

Katilimcilarin ¢ocuklar i¢in kullandiklar1 metaforlarla ilgili kelime bulutu Sekil
3’te verilmistir. Kelime bulutu incelendiginde aragtirma sorusunda yer alan kelimelerin
tekrar sikliginin disindaki kelimelerden en ¢ok tekrarlanan “benzettim”, “yogrulmamis”
ve “gereken” kelimeleri goze c¢arpmaktadir. Bu ifadelerin ¢ocuk kavramu ile ilgili
metaforlarin en ¢ok toplandigi “sekil verilip yonlendirilebilen bir varlik olarak ¢ocuk”

kategorisi i¢in anlamli bir sonugtur.

35



Sekil 3 Katilimcilarin ¢ocuk kavrami i¢in kullandiklar1 metaforlar ile ilgili kelime
bulutu

4.1.1.2. Cocuk Kavramina Iliskin ilk Akla Gelen Anilar

Katilimcilarin ¢ocuk denilince ilk aklina gelen anilarla ilgili goriislerinden ortaya

¢ikan temalar Tablo 3’°te verilmistir.

Tablo 3

Katilimcilarin ¢ocuk denilince ilk akillarina gelen anilart

Tema Alt Tema Kod f Katilimcilar
[k deneyimler 14
Olumlu duygular 7

barindiran deneyimler

Anne-baba ugtu ugtu oyunu 1 K3
Ciftlik dondurmast 1 K11
Hayvanat bahgesi 1 K11
Agaclarin kokusu 1 K15
[lk deniz tatili 1 K20
Okul 6ncesi egitim 1 K5
Oyuncak bebek 1 K7

(Devam ediyor)
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Tablo 4 (Devam)

Katilimcilarin ¢ocuk denilince ilk akillarina gelen anilart

Tema Alt Tema Kod f Katilimeilar
Olumsuz 7
duygular barindiran
deneyimler
Kolunu incitme/kirma 2 K6, K17
Yeni terliklerin ¢alinmasi 1 K7
Ogretmenin soru sormasi 1 K9
Agladig1 icin anaokulundan 1 K19
atilma
Bisiklet kazas1 1 K2
Kardes kiskanclig1 1 K4
Oyunlar 18
Oyun 6 K1, K6, K7,
K8, K10, K15
Camurdan esya yapma 2 K10, K14
Hayali oyun 1 K1
Ip atlama 1 K12
Gtines gozligi 1 K13
Kiigiik kiza camur yedirme 1 K14
Top oynama 1 K15
Tirmanma 1 K16
Kumdan ¢amur yapma 1 K18
Ciceklerden oje yapma 1 K18
Bisiklet siirme 1 K18
Kuran kursundan sonraki 1 K8

oyunlar

Tablo 3 incelendiginde katilimcilarin ¢ocuk denilince ilk akillarina gelenlerin
iki kategori altinda birlestirilebilecek goriisler bildirdikleri goriilmektedir. Bu
kategoriler “Ilk deneyimler” (f = 14) ve “Oyunlar’dir (f = 18). ilk deneyimler temasi
olumlu ve olumsuz duygular barindirmalar1 bakimindan ikiye ayrilmaktadir.
Katilimeilarin ilk anilar1 soruldugunda ilk akillarina gelenler ¢ocukken oynadiklari
oyunlar olmustur. ilk deneyimleri ile ilgili paylasimlarinda ayni duygular dikkat
cektiginden olumlu duygular barindiran ilk deneyimler ve olumsuz duygular barindiran
ilk deneyimler seklinde iki kategori olusturulmustur. Her kategoride esit saydi (f = 7)

an1 paylagimstir.
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[k deneyimlerle ile ilgili rnek goriisler asagida verilmistir:

“Annemler bize bayramlik pembe ¢izgileri olan topuklu bir takunya
almislardl. 1983’lerde falan ¢ok modaydi onlar. Carsiya gittik, beraber onlari
aldik. Ertesi giin bayramda giyecegiz diye ¢ok heyecanliyiz. Neyse bayramda
apartmandakilerle bayramlastik. Terliklerimizi kapmin oniinde birakip igeri
girdik. Sonra bir siire sonra ¢iktik, terliklerimiz yok. Balkonda ¢ok agliyoruz
terliklerimiz kaybolmus diye. Bir baktik komsumuz c¢ocuklarinin ayaginda. Ve
annem almamiz i¢in, bizim terliklerimiz o dememiz i¢in izin vermemisti. Bir de
aklima bu geldi.” (K7)

“Cocuk deyince aklima gelen ilk anim su, sanirim ilkokul ikiye gidiyordum,
bir de olabilirim tam hatirlayamiyorum. Ogretmen daha 6nce anlattig1 konu ile
ilgili bir soru sormak istediginde bize parmak kaldirtmazdi. Soruyu sorardi ve
smifta rastgele Ayse, Fatma iste ne biliyim Ahmet bu soruya sen cevap ver
seklinde birini secerdi. Ben de bu huyunu bildigim i¢in soruyu soracagi zaman
siranin altina dogru egilir ve ayakkabilarimin bagciklarim1 kontrol ederdim.
Sanki bdyle hani bagcigim ¢oziilmiis de onu bagliyormusum gibi. Simdi bu ¢
oldu bes oldu, tabi 6gretmen bu fark etmez mi fark etmis. Biraz da sabretti
herhalde. Ve iste aradan biraz zaman gectikten sonra bir giin bana tuttu sdyle
soyledi: “Simdi” dedi, “Bir soru soracagim.” dedi, “Bu konu ile ilgili ama.” dedi.
“Semra” dedi, “Bir bak bakalim.” dedi, “Ayakkabilarinin bagciklart ¢oziilii mi
degil mi?” dedi. “Ondan sonra soruyum sorumu” dedi. Bunu gergekten hig
unutmuyorum. O zaman kipkirmizi olmus ve ¢ok utanmigtim. Ama bugiin
aklima geldiginde ¢ok giiliiyorum.” (K9)

“Bir giin dayimla birlikte evden ¢ikip evin yakinindaki parka gitmistik. O
zamanlar parka gitmeyi ¢ok seviyordum. Kii¢iiktiim tabi saniyorum ya ilkokul
birdeydim, ilkokul birdeydim sanirim. Parka gittik ve bdyle dort tarafi ¢evrili
tirmanma aletleri vardi. En iistii de boyle demirle kapali. Ona bdyle merdiven
gibi basamak gibi cikiyorsun en tepesine. Ben de ona binmeyi ¢ok istedim.
Neyse c¢iktim basamaklari tek tek, en tepeye geldigimde tam ortasi bosluktu.
Ustteki demirlere tutunup sallanacaktim. Ben de o zamanki aklimla ¢ok daha
saglam tutacaginmi diisiinerek iki elimin avucuna da tiikiirerek yukaridaki demiri
tutmak istedim. Tabi tuttugum anda ellerim kaydigi i¢in kiitiiitit o kadar
yiikseklikten yere kolumun iistiine diistim. Ve kolumu incitmistim. Sonra beni
dayim doktora gotiirdii ve kolum sarildi. Babam da sehir disindaydi. Aksam
oldugunda eve geldiginde ¢ok korkuyordum. Ciinkii ona nasil sdyleyecegimi
bilemiyordum. Kolumu saklamistim. Babam geldiginde tabi o ¢ok 6zlemisti.
Mutlulukla sarilmak istedi ama ben arkami doniip ona hi¢ bakmamistim bile.
Sonra ne oldugunu sorunca iste biitiin olay1 anlattim. Ve babam da kizmamusti.
Bana simsiki sarilmisti. Bu da hi¢ unutmam.” (K17)

Ovyunlarla ilgili 6rnek goriisler asagida verilmistir:
“Cocuk deyince aklima gelen ilk anim kendi ¢ocuklugum oldu. Bahgede

kumdan ¢amur yapip elime siirmem, ¢iceklerin tag yapraklarini koparip kendime
oje yapiyor olmam, takma tirnak gibi. Boyle bisikletten diisiip diisiip tekrar ayn1
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hevesle tekrar bacaklarim aciya actya siirmeye ¢alismamdir. Cocuk deyince o
boyle kiiciiciik bir top dondurmadan mutlu olmaktir.” (K18)

“Cocuk deyince aklima gelen ilk an1 ¢ocuklugumun Sivrihisar’da gegmesi.
Sivrihisar’da sarp kayaliklar vardir ve saat kulesi vardir. Firsat buldugum her

boslugumda o kuleye ve kayalara tirmanirdim. Aklima gelen an1 da o oluyor.”
(K16)

Katilimcilarin ¢ocuk denilince ilk akillarina gelen ami ile ilgili kelime bulutu
Sekil 4’te verilmistir. Kelime bulutu incelendiginde arastirma sorusunda yer alan
kelimelerin tekrar sikligimin disindaki kelimelerden en ¢ok tekrarlanan “birlikte”
kelimesi goze carpmaktadir. Cocuk kavrami ile ilgili anilarin paylasildigi anilardan
olusan ilk deneyimler ve oyunlar katilimcilarin g¢evrelerinde bulunan arkadaslari,
kardesleri, agabeyleri, ebeveynleri igeren paylasimlardan olustugundan “birlikte”

kelimesini manidardir.

Sekil 4 Katilimcilarin ¢ocuk denilince ilk akillarina gelen anilart ile ilgili kelime bulutu

4.1.1.3. Cocuk Kavramna iliskin En Eski/En Giiclii Amlar

Katilimcilarin ¢ocuk denilince akillarina gelen en eski/en giiglii anilarla ilgili

goriiglerinden ortaya ¢ikan temalar ve alt temalar Tablo 4’te verilmistir.

39



Tablo 5

Katilimcilarin ¢ocuk denilince akillarina gelen en eski/en gii¢lii anilar

Tema Alt Tema f Katilimcilar
Olumsuz duygular1
14

barindiran anilar
Biiyiikannenin 1 K7
yaninda kalma
Kardesin dogumu 1 K3
Anasimifinda suya diisme 1 K2
Kardesini kumla yikama 1 K7
Arkadasin havuza itmesi 1 K7
Bisikletten diisme 1 K8
Bocek n§den1yle saglarin 1 K9
kisa kesilmesi
E)y}mcakg diikkaninin 1 K11
ontinde unutulma
Yiiksekten atlayip ayagini 1 K13
kirma
Misafirle oyun oynamama
konusunda annenin 1 K15
telkinleri
Apgf)kulunda kiskanglik 1 K17
yiiziinden tartigma
Anneden yenen azarlar 1 K18
Buz pateninde ¢ivi batmas1 1 K19
Agabeylerlyle oynarken 1 K20
diisme

Olumlu duygulari

11

barindiran anilar
Hayali oyunlar 1 K1
Yeni arkadaslarla tanigma 1 K1
Mahalle arkadaslariyla oyun 1 K4
TRT ¢ocuk programi 1 K5
TRT 23 Nisan programi 1 K5
Ske¢ hazirlama 1 K6
Sokak oyunlar 1 K8
Oyuncagini kirarak 1 K10
arkadaslariyla paylagsma
Kardesin dogum giinii 1 K12
Babayla gegen anilar 1 K14
Koyde temizlik seferberligi 1 K16
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Tablo 4 incelendiginde katilimcilarin ¢ocuk denilince akillarina gelen en eski/ en
gicli am ile ilgili iki tema altinda birlestirilebilecek goriisler bildirdikleri
goriilmektedir. Bu temalar “Olumsuz duygular1 barindiran anilar” (f = 14) ve “Olumlu
duygulart barindiran anilar’dir (f = 11). Katilimcilarin ¢ocuk kavramina iliskin en
eski/en giiclii anilariyla ilgili verdikleri cevaplarda duygulari dikkat ¢ekmekte bu
duygular da kendilerinde giizel hisler birakan duygular ile kot hisler birakan duygular
olarak ayrilmakta, olumsuz duygu birakan anilarin frekansinin daha fazla oldugu
gorilmektedir.

Olumsuz duygulart barindiran anilar temas: ile ilgili 6rnek goriisler asagida

verilmistir:

“Cocuk deyince aklima gelen en iz birakan anim, aslinda biraz travmatik
oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii biiylikbabam burda olmadig1 i¢in ¢ok uzunca bir
siire babaannemle birlikte yasadim. Cocukluk yillarimda annemden ve
kardeslerimden ayriydim. En iz birakan animsa hala fotograflari da sakli ve her
baktigimda o vesikalik fotografima, o anilar géziimde canlanir. Babaaanem belli
araliklarla beni fotografciya gotiiriir ve Siikrii’de fotografimi ¢ektirirdi. Ve ben
her fotograf cektirmeye gittigimizde aglardim, annemi-babami ve kardeslerimi
cok oOzledigim i¢in. Aglayarak ¢ikan fotograflarimda babaannem neden
agladigimi sordugunda, onu {lizmek istemezdim. Annemi-babami 06zledim
demekten endiselenirdim. Ve karanliktan ¢ok korktugum i¢in agladim babaanne
derdim. Bende en iz birakan ani budur. Annemler Bursa’dan Konya Kulu’ya
beni gormeye gelecekleri zaman bir siirii pasta borek yapar gelirdi. Tadi hala
damagimda o pasta boreklerin, ¢ok mutlu olurdum; bayram giinii gibiydi.
Babaannem agladigim i¢in ve beni mutlu etmek istedigi icin beni sirtinda alir
pazara gotiiriirdii. Ve o zamanlar eczanede oje satilirdi. Babaannem bana kirmizi
oje alird1, disar1 ¢ikardiginda. Bunlari hatirliyorum.” (K7)

“Sokak oyunlarini ne kadar ¢ok sevdigimi hatirliyorum. Ve ilk bisikletime
bindigimde yokus asagi nasil distiigimii ve yuvarlandigimi hatirliyorum
galiba.” (K8)

Olumlu duygular1 barindiran anilar temas: ile ilgili 6rnek goriisler asagida

verilmistir:

“En gii¢lii anim olarak da en kiiciik kardesimin dogum giinii geldi aklima. 1
subatta onun dogum giinlinii kutlamistik. Babamin yaptig1 bir espri ve bdyle o
masa etrafinda hep birlikte giiliislimiiz. Benim bdyle en giiglii ¢ocukluk
anilarimdan biridir. Ciinkii ger¢ekten ¢ok mutlu olmustuk, ailecek keyifli bir
aksamdi. Genelde ailemle birlikte oldugum cocukluk anilarim benim igin en
giiclii ve en unutulmaz anilardir.” (K12)
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“Cocukla ilgili en giiglii en eski an1 yine kendi ¢ocuklugumdan. Cocuklugum
ve babam daha dogrusu. Babam ¢ok ge¢ gelirdi isten, boyle 11, 12 gibi. Onu
boyle kapinin arkasinda deli gibi heyecanla beklerdim. Sonra geldigi anda da
O’nu yatak odasma kilitlerdim niyeyse. Uzun siire agmazdim kapiyi. Sonra
actigimda da sarilirdim. Saatlerce de onunla bdyle televizyonun karsisinda ya da
O gazete okurken, boyle sac¢ini tarardim, makyaj yapardim, oyun oynardim.
Cocuklugumla ilgili en mutlu oldugum, en giiglii anilarim babamla gecen
anilarim.” (K14)

Katilimeilarin ¢ocuk denilince akillarina gelen en eski/en giiglii ani ile ilgili
kelime bulutu Sekil 5°te verilmistir. Kelime bulutu incelendiginde arastirma sorusunda
yer alan kelimelerin tekrar sikliginin disindaki kelimelerden en ¢ok tekrarlanan
“birlikte”, annem”, “babam” ve “hatirliyorum” kelimeleri goze carpmaktadir. Bu
ifadelerin ¢ocuk kavrami ile ilgili en eski/ en gii¢lii anilarinin duygu temasi altinda
kategorilestirilebildigi diisiiniildiiglinde anlamli bir sonu¢ oldugu diisiiniilmektedir.

Oyun kavraminda birliktelik ve iliskisellik kavramlarina vurgu yapilmaktadir.

[ I)
| [ * L
i
: ANNEl
1

Sekil 5 Katilimcilarin ¢ocuk denilince akillarina gelen en eski/en giiclii anilart ile ilgili

kelime bulutu
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4.1.2. Cocuk Kavraminmn Kiiltiir Koduna iliskin Yorumlar
4.1.2.1. Kiiltiiriimiizde cocuk kavrami nasil tanéimlanmaktadir?

Cocuk kavramina iliskin katilimcilara sorulan metafor, ilk an1 ve en eski/en
giiclii anilara dair sorulardan ortaya g¢ikan cevaplar dogrultusunda Tiirk Kiiltiirii’nde
cocugun edilgen, sekil verilen ve ilgiye ihtiya¢ duyan bir varlik olarak algilandig:
goriilmektedir. Katilimeilarin anilarinin 6zellikle eski anilarinin aile, arkadas, kuzen gibi
paydaslar1 igerdigi, iliskisel bir cocuk donemi yasadiklar1 gériilmektedir. Cocuk bakima
muhtag, deneyimsiz, kesfedilmeyi bekleyen bir varliktir. Bu temalarla bakildiginda
bagimsiz bir birey degildir. Ahioglu da (2012) insanin g¢ocuklugu boyunca onunla
ilgilenecek, deneyim kazandiracak ve kesfedecek birine ihtiyaci vardir diyerek konuya
dikkat cekmektedir. Bu durum da ¢cocugun bir birey olarak degil etrafindaki yetiskinlere
muhtag bir varlik oldugunu gosteren temalara uygun bir sebep olarak gosterilebilir.
Cocugun toplum tarafindan edilgen bir varlik olarak algilanisi ¢ocugun cevresinde
kendisinden daha biiyiik olan kisileri cocuktan daha gii¢lii bir konuma getirmektedir. Bu
giice sahip kisi de cocuga karsi her tiirlii yaptirima sahiptir, gerektiginde siddet de
uygulayabilir.

4.1.2.2. Kiiltiiriimiizde ¢ocuk icin hangi metaforlar kullanilmaktadir ve ne anlam

ifade etmektedir?

Katilimcilardan elde edilen verilere gore “sekil verilebilen bir varlik olarak
¢ocuk” temast hamur, bir seyi dokumak, toprak, sanat eseri  metaforlarindan,
“kesfedilmeyi bekleyen bir varlik olarak cocuk” temas: kesfedilmeyi bekleyen bir
cevher, evren, yolunu bulamamis nehir, gokkusagi, kus, yil metaforlarindan, “bakima ve
ilgiye ihtiya¢ duyan bir varlik olarak c¢ocuk™ temasi tohum, kitap, filiz, hayat
metaforlarindan, “deneyimsiz bir varlik olarak ¢ocuk™ temasi bos bir kavanoz,
bembeyaz bos defter, ayna metaforlarindan olugsmaktadir. Temalarin frekans sikliklarina
bakildiginda en ¢ok metaforun “sekil verilebilen bir varlik olarak ¢ocuk™ temasi altinda
toplandig1 goriilmektedir. Ahioglu (2012), ¢ocuklar diinyaya bos bir zihinle gelirler ve
cevrelerindeki kisiler tarafindan sekil verilir, kesfedilir, bakilir ve deneyim kazanmaya
baslarlar. Cocuklar bir an 6nce deneyim kazanip toplumun beklentisine uyacak sablona

girmelidir. Hatta 6zellikle cocuklarin ebeveynleri ya da 6gretmenleri cocugu korkutarak
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ya da siddet uygulayarak diledigi sekle sokmaya calistiklarini ifade etmektedir. Bu

yorum da arastirmada bulgularini destekler niteliktedir.

4.1.2.3. Kiiltiiriimiizde ¢ocuk kavraminin Kiiltiir kodu ne olabilir?

Rapaille (2011), insanlarin bir konu ile ilgili goriislerini 6grenmek i¢in onlara
direk o olgunun ne oldugunu sormak dogru cevaplar1 vermemektedir, ¢iinkii direk soru
soruldugunda kisilerin korteksten cevap verme egilimi oldugunu savunmaktadir. Bu
nedenle bu arastirmada direk sorular lizerinden degil metaforlar ve anilar iizerinden
yapilara ulasilmaya ve kiiltiir kodu bulunmaya calisilmistir. Katilimcilarla yapilan
goriigmelerde metaforlarin “sekil verilebilen bir varlik olarak ¢ocuk™ temasi altinda
yogunlasmasi, ilk anilarin iliskisel boyutta deneyimlerden olusmasi, eski anilara iliskin
cevaplarin duygular ekseninde ilerlemesi kiiltiir kodu ile ilgili bir¢ok ipucu vermektedir.
Rapaille (2012), gene bir etkinin kaliciligi i¢in duygunun yogunlugunun Onemini
vurgulamistir. Bu bakis agisiyla bakildiginda c¢ocugun kiiltiiriimiizdeki kodunun
“edilgenlik” oldugu disiiniilebilir. Cilinkii edilgen bir varlikla ilgili tim kararlari siz
verip dilediginiz sekli almasini saglayabilirsiniz. Siz hangi sekli vermek isterseniz o
sekli alacaktir. Sekil verme siirecinizde deneyimleri ve sizinle olan iliski ile
hissettirdiginiz duygular onun zihnine ve ruhuna isleyecektir. Metaforlarin diger
kategorileri diisitiniildiigiinde edilgen bir varlik sizin onu kesfetmenizi ve biiyiitmenizi
bekleyecektir. Biiyliyebilmek i¢in sizin bakimimiza ve ilginize muhtactir. Sizin

desteginizle deneyim sahibi olabilecektir.

4.1.2.4. Cocuk kavramina yiiklenen anlam ve kiiltiir kodu egitim uygulamalarina

nasil yansimaktadir?

Cocuk bir sistem icerisinde yasamaktadir. Bu sistem farkli katmalar igeren diger
sistemlerden meydana gelmekte ve sistemler kiigiikten biiyiige dogru i¢ ice gecmektedir.
Merkezde yer alan ¢ocuk ilk olarak ailesi tarafindan, sonra komsularindan, okulundan,
yasadig1 toplumdan, ebeveynlerinin sosyo-ekonomik durumlarindan, iginde yasadigi
kiiltiirden vb. dogrudan ya da dolayli olarak etkilenmektedir (Bronfenbrenner, 1979).
Bu agidan bakildiginda bu sistemin c¢ocuga yiikledigi anlam ve kiiltir kodu da
etkilenmektedir. Cocugunu okulun ilk giinii 6gretmenine teslim eden ebeveyn “eti senin

kemigi benim” dediginde 6gretmene ¢ocuguna sert bir sekilde yaklagma izni vermis
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olmaktadir (Ahioglu, 2012). Cocuklarla ilgili her karar1 yetigskinler vermekte,
cocuklarin bu edilgen yapist sebebiyle tek basina basaramayacagi diisiiniildiigiinden

“helikopter ebeveynler” tarafindan kusatilmaktadirlar.

4.2. Basar1 Kavraminin Kiiltiir Koduna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu béliimde basar1 kavramina iligkin yapilan analizlerin bulgular1 ve arastirma

sorularinin bu analizlere gore yorumlar1 yer almaktadir.

4.2.1. Basar1 Kavramina Iliskin Bulgular
4.2.1.1. Basar1 Kavramina iliskin Metaforlar

Katilimcilarin basari ile ilgili kullandiklar1 metaforlar Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 6
Katihmcilarin basart kavrami icin kullandiklar: metaforlar
Tema/Kategori Metafor f Katilimcilar
Caba gosterilince 8
Anka kusu hikayesi 1 K19
Makine 1 K20
Sevgi 1 K17
Dagdaki bir hedef 1 K16
Beste 1 K12
Potansiyel 1 K13
Emek vermek 1 K8
Bulmaca 1 K9
Bireysel farkliliklarla 5
R Yolculuk 2 K4, K6
Seriiven 1 K18
Sans 1 K3
Koyulan hedeflere 1 K2
Fayda saglayan basar1 ‘ 4
Mutluluk 2 K5, K10
Kendi yarattiginin 1 K14
Su - 1 K1
Farkl1 katmanlar1 olan bagari 2
Ucgan balon 2 K11, K15
Hedefe ulastiran basari 1
Motivasyon 1 K7
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Tablo 5 incelendiginde katilimcilarin basar1 ile ilgili bes kategori altinda
birlestirilebilecek goriisler bildirdikleri goriilmektedir. Bu kategoriler “Caba gdsterilince
ortaya c¢cikan basar1” (f = 8), “Bireysel farkliliklarla ulasilan basar1” (f = 5), “Fayda
saglayan basar1” (f = 4), “Farkli katmanlar1 olan basar1” (f = 2) ve “Hedefe ulastiran
basar1”dir (f = 1). Kategorilerin frekans sikliklarina bakildiginda en ¢ok metafor “caba
gosterilince ortaya c¢ikan basar” temas: altinda toplanmustir. Ornek goriisler asagida
verilmistir.

“Bence basar1 emek vermektir. Emek vermedigin hicbir basar1 kalic1 bir
sonuca ulagmayacaktir.” (K8)

“Basar1 da kisinin hayat1 boyunca deneyimledigi, edindigi bilgilerle devam
ettigi bir yolculuk olarak nitelendirebilirim. Bu yolculukta deneyimledigin
yasantilar bilgiler seni basariya gotiiriir. Clinkii basar1 da bir siirectir, yol gibi
basarida da bir zaman i¢inde edindigin bilgiler deneyimler sayesinde o amaca
ulagirsin. Bu sekilde diisiindiim.” (K6)

“Bence basar1 mutluluk gibidir. insana kendini hep iyi hissettirir ve huzur
verir. Basarty1 mutluluga benzettim ¢linkii insanlar hedeflerine ulastiklarinda, bir
seyleri bagarabildiklerini gordiiklerinde mutlu olurlar. Basar1 hedefe yiirimektir
bence. Bir bakima da mutlu olaya yiirlimektir. Basaridan mutluluk dogar demek
istiyorum.” (K10)

“Ben basar1y1 rengarenk bir ucan balona benzetirim. Igindeki gaziyla birlikte
ve renkleriyle birlikte insani mutlu eder. Yiikselirken de inanilmaz heyecan
verir. Ama kimi zaman gaz bittiginde ya da patladiginda sonuglar1 da diisiinmek
gerekir. Basariy1 ucan balona benzettim. Ciinkii ucan balonun i¢indeki gaz basari
gibi diisiindiim bir anda. Gaz yerindeyken balonumuz ucarken havalanirken
gayet giizeldir., Ama basarisizligt  yasamaya  basladiginizda  bunu
deneyimlediginizde ayni balondaki gibi soner ve sizi de hiisrana siiriikler.”
(K11)

Katilimcilarin basar1 ile ilgili kullandiklar1 metaforlar Sekil 6’da verilmistir.
Kelime bulutu incelendiginde arastirma sorusunda yer alan kelimelerin tekrar sikliginin
disindaki kelimelerden en ¢ok tekrarlanan “emek”, “mutlu” ve “mutluluk” kelimeleri
gbze carpmaktadir. Bu ifadelerin c¢aba gosterilince ortaya c¢ikan basarinin emekle

oldugunu, bu basarinin da kisileri mutluluga gotiirdiigiinii gosterdigi diistiniilebilir.
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Sekil 6 Katilimcilarin basar1 kavrami ic¢in kullandiklar1 metaforlar ile ilgili kelime
bulutu

4.2.1.2. Basar1 Kavramna Iliskin ilk Akla Gelen Anilar

Katilimcilarin basari denilince ilk aklina gelen anilarla ilgili goriislerinden ortaya

¢ikan temalar ve alt temalar Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 7

Katilimcilarin basart denilince ilk akillarina gelen anilar

Tema Alt Tema f Katilimcilar

Akademik basarilar 11
Arkadaslardan 6nce okuma 3 K1, K3, K11
Hacettepe’yi kazanma 2 K4, K20
ODTU’yii kazanma 1 K2
Ogretmenin caliskanlar 1 K7
Tahtada matematik sorusu ¢6zme 1 K8
Verilen metni dogru okuma 1 K9
Ogretmenin basari sirast yapmast 1 K15
Universite sinavin1 kazanma 1 K19

Kiiltiirel basarilar 6
Siir yarismasinda 6diil 2 K5, K12
Kompozisyonun begenilmesi 1 K6
MEB basar1 belgesi 1 K16
Sahnede tek basina sarki soyleme 1 K17
Kendi yazip oynadig tiyatro 1 K18

Sosyal basarilar 3
Depoyu anaokuluna gevirme 1 K10
Yurt disinda kendi 1 K13
Kendi kendine 6rgii 6rmeyi 1 K14
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Tablo 6 incelendiginde katilimcilarin basar1 denilince ilk akillarina gelenlerle
ilgili i¢ tema altinda birlestirilebilecek gortisler bildirdikleri goriilmektedir. Bu temalar
“Akademik basarilar” (f = 11), “Kiiltiirel basarilar” (f = 6) ve “Sosyal basarilar’dir (f =
3). Temalar ve frekanslar1 incelendiginde akademik basarilara ait frekans sayisi kiiltiirel

basarilar ve sosyal basarilara ait frekanslarin toplaminin neredeyse iki kat1 daha fazladir.

Akademik basarilar ile ilgili 6rnek goriis asagida verilmistir.

“Basar ile ilgili en gii¢lii anim saniyorum {iniversite sinavini kazanmakti.
Universite sinavini kazandigimi 6grendigimde hayatta benden beklenen her seyi
tamamlamis gibi hissetmistim.” (K19)

K16 kiiltiirel basarilar ile ilgili goriisiinii su sekilde dile getirmistir:

“Basar1 deyince aklima gelen ve c¢ocuklugumu anlatan, basarmislhigimi
anlatan Milli prodiiktivite vakfindan aldigim onur belgesidir. Heniiz ii¢lincii
siifa gidiyordum. Boyle bir belge bile basarili oldugumu hissettirmisti. ilk
aklima o belge geliyor.” (K16)

Sosyal basarilarla ilgili 6rnek goriis asagida verilmistir:

“Basar1 deyince aklima Mill Egitim Bakanligi’na bagl bir devlet okulunda
iicretli 6gretmenlige basladigim zaman bana dediler ki burada anaokulu yok. O
zaman ¢ok sasirmistim. Bana bir depo gostermislerdi. Ben azmederek o depoyu
bir anaokuluna doniistiirdim. Daha sonra Milli Egitim Bakanligi’'ndan bir
miifettis teftise geldigi zaman beni o kdyde en 1yi 6gretmen olarak ilan etmisti.
En biiyiik bagarimi bu olarak goriiyorum.” (K10)

Katilimcilarin basar1 denilince akillarina gelen ilk anilar ile ilgili sozciik bulutu
Sekil 7°de verilmistir. So6zciik bulutu incelendiginde arastirma sorusunda yer alan
kelimelerin tekrar sikliginin digindaki kelimelerden en ¢ok tekrarlanan “sinifta”,
“Ogretmenim”, “yazma” kelimeleri dikkat cekmektedir. Bu ifadeler, akademik basarinin
katilimcilar tarafindan en c¢ok paylasilan basari tiirii oldugu diisiiniildiigiinde anlaml

gelmektedir.
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JUZEINE

| I

Sekil 7 Katilimeilarin basar1 denilince ilk akillarina gelen anilari ile ilgili kelime bulutu

4.2.1.3. Basar1 Kavramina Iliskin En Eski/En Giiclii Anilar

Katilimeilarin bagart denilince akillarina gelen en eski/en giiclii anilarla ilgili

goriiglerinden ortaya ¢ikan temalar ve alt temalar Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 8

Katilimcilarin basart denilince akillarina gelen en eski/ en giiclii anilart

Tema Alt Tema f Katilimcilar

Digsal motivasyona 16

bagl basarilar
Tiyatroya se¢ilme 2 K2, K7
Resim basarisi 2 K5, K11
Siir basarisi 1 K5
Ozel iiniversitede 1 K6
burslu okuma
Koroya secilme 1 K7
Universite sinavim kazanma 1 K7
Ilkokulda ders basarisi 1 K8
Etkinlik i¢in secilme 1 K12
Deneme siavinda basari 1 K13
Odevinin begenilmesi 1 K20
Liseye yiiksek 1 K18

puanla kaydolma
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Tablo 9 (Devam)

Katilimcilarin basart denilince akillarina gelen en eski/ en giiclii anilart

Tema Alt Tema f Katilimcilar
Kompozisyon basarisi 1 K16
Zor soruyu yapip 1 K15
kolay1 yapamama
Anadolu lisesini kazanma 1 K14

I¢sel motivasyona

bagl basarilar
Kendi kendine kiitiiphane 1 K1
kart1 gikarma

Agaca tirmanma 1 K3
Dil sorununu ¢abuk asma 1 K4
Coraplar diizgiin giyme 1 K9
Futbolda basari 1 K10
iki tekerlekli 1 K17
bisiklete binme

Kolejde d6gretmen olarak ise 1 K19

baslama

Tablo 7 incelendiginde katilimcilarin basari denilince akillarina gelen en eski/ en
gicli am ile ilgili iki tema altinda birlestirilebilecek goriisler bildirdikleri
goriilmektedir. Bu temalar “Digsal motivasyona baglh basarilar” (f = 16) ve “I¢sel
motivasyona bagli basarilar”dir (f = 7). Kategoriler incelendiginde “digsal motivasyona
bagli bagarilar” temasinin frekans sikligi “igsel motivasyon saglayan basarilar”
temasinin frekans sikliginin iki katindan daha fazladir. Bu durum olduk¢a manidar bir

fark oldugunu gostermektedir.

Digsal motivasyona bagli basarilar temas: ile ilgili 6rnek goriisler asagida

verilmistir:

“Ilkokulda, ilkokul dgretmenimin bdyle cok gdzde bir dgrencisi degildim.
Bir giin boyle bir ddev istemisti. Arastirma 6deviydi yanlis hatirlamiyorsam ve
onu boyle biitlin sinifa gosterdigindeki hissettigim o basar1 duygusu.” (K20)

“Basar1 deyince aklima gelen en giiclii en eski anim da ortaokul bittikten
sonra Anadolu Meslek Lisesi okudum ben. Anadolu Meslek Lisesi’ne kaydim
yaptirilirken puanim ¢ok yiiksekti. Puanimin yiiksekliginden dolayr o anda
kaydimizi yapan miidiir yardimcisi, iste cocugum kizim bak senin puanin ¢ok
yiiksek, sen iste ¢ocuk gelisimi okuyup kendini yok etme, gel seni bak bilgisayar
boliimiine yazdiralim, iste bak soyle basarili olursun, bdyle basarili olursun, yok
miihendis olursun dedigi zaman bdyle bir o zamana kadar hani basarili oldugunu
diistinmeyen bir 6grenci olarak bdyle koltuklarim kabarmisti. Tabi ailem de hep
boyle ¢cocugunuz soyle haylaz, boyle yaramaz, sdyle yapiyorlarin iizerine ilk
defa bir egitimciden bu kadar pozitif ciimleler duymak egitim hayatimda aldigim
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en giizel iltifatlardi. Ama ben yine tabi bilgisayar1 degil gocuk gelisimini segtim
ve okudum.” (K18)

Icsel motivasyona bagli basarilar temasina iliskin ornek goriisler asagida

verilmistir:

“Basar1 deyince ilk aklima gelen an1 az 6nce anlattigim ani. Ama benim igin
baska basarilar mesela kuzenlerim vardi. Onlar da kizdi. Hig¢bir zaman dut
agacina tirmanamazlardi. Ben tirmanip en tepedeki dutlar1 yerdim ve bundan
keyif alirdim. Onlar bunu yapamazdi ama ben bunu yapardim. Erkek kuzenlerim
vardi mesela. Onlar derdi ki sen yapamazsin falan derdi inadina ¢iktigimi
hatirltyorum ve bunu basardigimi hatirliyorum. Dut agacinin tepesine. Herhalde
en iz birakan degildir de yani ilk basarilarimdan biri olabilir. Kii¢iikken yaptigim
bir sey yani. Bence bir basari bu, agaca tirmanmak. Mesela vigne agacina
c¢ikmak ¢ok zordur, ona c¢ikardim. Gergekten ¢ok hizli tirmanirdim. Artik
tirmanamiyorum ama o zamanlar bunu yapabiliyordum.” (K3)

“En eski en giiglii basar1 anim da ....... Koleji’nde Ogretmen olarak ise
baglamak.” (K19)

Katilimcilarin basar1 en eski/en giiclii anmi ile ilgili goriislerinden elde edilen
sOzciik bulutu Sekil 8’de verilmistir. S6zclik bulutu incelendiginde aragtirma sorusunda
yer alan kelimelerin tekrar sikliginin disindaki kelimelerden en ¢ok tekrarlanan
“ilkokul”, “6gretmenim” kelimeleri dikkat cekmektedir. Bu ifadelerin basar1 i¢in gerekli
dissal motivasyonlarda en c¢ok sozii edilen tema oldugu diisiiniildiiglinde anlamli

gelmektedir.

Sekil 8 Katilimeilarin basar denilince akillarina gelen en eski/en giiglii anilart ile ilgili kelime bulutu
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4.2.2. Basar1 Kavramimn Kiiltiir Koduna iliskin Yorumlar
4.2.2.1. Kiiltiiriimiizde basar1 kavrami nasil tamémmlanmaktadir?

Kiiltiirimiizde basar1 ¢ogunlukla ¢aba gosterilerek ulasilan, fayda saglamak ve
kisileri hedefe ulastiran basar1 olarak goriilmektedir. Katilimcilarin paylasimlarinda da
goriildiigli iizere bu basarilarin icinde en ¢ok bahsedilen akademik bagar1 olarak
goriilmekte, cocugun sosyal yasamdaki becerileri ile ilgili basarilara fazla yer
verilmemektedir. Ogrencilerin ne kadar basarili olduklar1 sinavlardan aldiklar1 puanlara
gore belirlenmektedir (Ahmann, Glock, 1971). Tiirk Kiiltiirti, kollektif bir kiiltiir oldugu
icin bireysel basarilar1 degil toplumsal takdir gorebilecek basarilarin pesinde
kosulmaktadir (Kagan, 1984). Hofstede’in her iilkenin kiiltiirel boyutlarinin paylasildigi
sayfasinda Tiirkiye’nin Temmuz 2019 itibariyle bireycilik oraninin %37 olmas1 ¢aba
gosterilince ortaya c¢ikan fayda saglayan akademik basarinin digsal motivasyonlarla

harekete gectigini gosteren bulgular1 destekler niteliktedir.

4.2.2.2. Kiiltiiriimiizde basar icin hangi metaforlar kullamlmaktadir ve ne anlam

ifade etmektedir?

Katilimcilardan alinan cevaplara gore “caba gosterilince ortaya c¢ikan basari”
temas1 Anka kusu hikayesi, makine, sevgi, dagdaki bir hedef, beste, potansiyel, emek
vermek ve bulmaca metaforlarindan; “bireysel farkliliklarla ulasilan basar1” temasi
yolculuk, seriiven, sans, koyulan hedeflere ulasma metaforlarindan, “fayda saglayan
basar’” temast mutluluk, kendi yarattiginin tanrist olmak, su metaforlarindan; “farkli
katmanlar1 olan basar1” temas: ucan balon metaforundan, “hedefe ulastiran basar1”
temast motivasyon metaforundan olugmaktadir. Temalarin frekans sikligina
bakildiginda en fazla metaforun ‘“caba gosterilince ortaya ¢ikan basar’” temasinda
toplandig1 goriilmektedir.

Bazi1 arastirmalar basari ile kisinin karakteri arasinda iliski oldugunu, 6grencinin
basarili olabilmesi icin kisiliginde birtakim 6zelliklere sahip olmasi1 gerektigini ifade
etmektedir (Poropat, 2009). Bu bulguya dayanilarak bakildiginda kisinin karakteristik
Ozellikleri arasinda sebat etme varsa gereken cabayi gosterip bagsariya ulagmaktadir.
Gagne’ye (1983) gore basariy1 etkileyen birtakim i¢ faktorler vardir. Bunlar; “zihinsel
beceriler, tutumlar, degerler” olarak gosterilmektedir. Kisinin i¢inde bulundugu durum

ve cevresel etkenler de dissal faktorler olarak tanimlanmaktadir. Ogrencilerin evdeki
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olanaklari, annelerinin egitim diizeyi, kardes sayisi, babanin egitim durumu gibi
etkenler basarilarin1 dogrudan etkilemektedir. Bu noktada “bireysel farkliliklarla
ulasilan basar1” metaforlar1 anlam bulmaktadir. Bireyci toplumlarda basarilar bireysel
cikarlar1 gozetirken toplumcu kiiltiirlerde toplumsal fayda odakli basar1 takdir
gormektedir (Kagitcibasi, 2011). Hedefe ulastiran ve fayda saglayan basar1 temalar1 bu
sav1 destekler niteliktedir. Maslow’un Ihtiyaclar Hiyerarsisi, insanlarin ihtiyaglarini bir
piramit i¢ine yerlestirir ve temel ihtiyaglardan kendini gergeklestirmeye kadar hiyerarsik
bir siraya koyar. “Farkli katmanlar1 olan basar1” temasi da bu noktada manidardir.

Ciinkii her basar1 yeni bir katmana kisiyi ulastirmaktadir.

4.2.2.3. Kiiltiiriimiizde basar1 kavraminin Kiiltiir kodu ne olabilir?

Rapaille (2011), bilingdis1 kavrami iizerinde ¢ok c¢alismis ve Freud’un bireysel
bilingdist ile Jung’un kolektif bilingdisina yeni bir kavram eklemis “kiiltiirel
bilingdis1”nin insanlarin yonlendirdigini savunmaktadir. Basar1 kavramu ile ilgili yapilan
goriismelerde ortaya ¢ikan bulgular basarin kiiltiir kodu ile ilgili ipuglar1 sunmaktadir.
Basar1 metaforlar icerisinde en fazla frekansa sahip olan “caba gosterilince ortaya ¢ikan
basar1”, ilk anilarda ortaya ¢ikan ve vurgulanan “akademik basar1” ve en eski/en giiclii
anilarin digsal motivasyonlarla ya da bir smavi kazanmakla ilgili olmasi Tiirk
kiiltiiriinde basari1 kodunun “onaylanma” olabilecegini diistindiirmektedir. Tiirkiye’de
yasayan insanlar diger insanlar tarafindan onaylanmak ve deger gérmek igin ¢aba sarf
etmekte, bu nedenle akademik basarilara odaklanmakta ve akademik/maddi kazanglar
(digsal motivasyonlar1) basar1 olarak géormektedir. Kiiltiiriimiizde kisinin sosyal yasam
basarilarindan ziyade akademik basarilarina odaklanilmaktadir (Ahmann, Glock, 1971).
Bu nedenle spor ve sanat gibi sosyal becerileri gelistiren ¢aligmalara yonelmek yerine

sinav odakli bir slire¢ yaganmaktadir.

4.2.2.4. Basar1 kavramina yiiklenen anlam ve Kiiltiir kodu egitim uygulamalarina

nasil yansimaktadir?

Kiiltiiriimiizde basar1 kavram1 akademik basar1 ve bu basarinin getirdigi faydalar
olarak  goriildiigiinden  egitim  sistemi  smavlarla Ogrencileri iyi  okullara
yerlestirmektedir. Iyi okullara giren dgrencilere caba gdstermeye devam edip akademik

basarilarint devam ettirip toplum tarafindan “onaylanan” bir meslek edinmektedirler.
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Durum akademik basaris1 diisiik olan 6grenciler cephesinde tam tersi bir senaryo ile
ilerlemekte, akademik basarilart iyi olmadigi i¢in sinavlar1 kazanamamakta, iyi okullara
ya da boliimlere gidemedikleri i¢in hem maddi olarak hem de statii olarak daha alt
seviyede bir meslek edinmekte dolayisiyla toplum tarafindan “onaylanmamaktadirlar.”
Bireysel basarmin altinin ¢izildigi bireyci kiiltiirlerde kisilerin odak noktalari kendi
benlikleridir ve birincil odaklar1 da yine kendi degerleri ve zevkleridir. Bu nedenle eger
bir spor dalina ilgisi varsa gelecek planini bu spor dali iizerinden yapmaktadir. Ancak
sosyal basar1 giidlisi 6n planda olan toplumcu kiiltiire dogan bireyler kendilerinin
iistiinde tuttuklar1 degerlere sadakat gosterip sosyal fayda saglayacak basarilar elde

etmeyi hedeflemektedirler (Kagan, 1984).

4.3. Ogretmen Kavrammmn Kiiltiir Koduna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu bolimde 6gretmen kavramina iligkin yapilan analizlerin bulgular1 ve arastirma

sorularinin bu analizlere gore yorumlar1 yer almaktadir.

4.3.1. Ogretmen Kavramna iliskin Bulgular
4.3.1.1. Ogretmen Kavramina Iliskin Metaforlar

Katilimcilarin 6gretmen ile ilgili kullandiklart metaforlar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 10
Katilimcilarin 6gretmen kavrami igin kullandiklar: metaforlar
Tema/Kategori Metafor f Katilimcilar
Yol gosterici olarak 6gretmen 11
Glines 2 K1, K10
Pusula 1 K6
Mesale 1 K7
Yon ve denge merkezi 1 K8
Gokkusagi 1 K9
Atardamar 1 K14
El feneri —1s1k 1 K15
Ayna 1 K17
Danisman-yasam kogu 1 K18
Tiyatro oyuncusu 1 K19

(Devam ediyor)
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Tablo 11 (Devam)

Katilimcilarin ogretmen kavrami igin kullandiklar: metaforlar

Tema/Kategori Metafor f Katilimcilar
Sekil veren ve 7
yetistiren olarak 6gretmen
Bahgevan 1 K2
Usta 1 K4
Giibre 1 K11
Su 1 K12
Maya 1 K16
Sanatci 1 K20
Giig 1 K3
Bilgi kaynagi olarak 6gretmen 2
Bilim insani 1 K5
Konusan kitap 1 K13

Tablo 8 incelendiginde katilimcilarin dgretmen ile ilgili ii¢ kategori altinda
birlestirilebilecek goriisler bildirdikleri goriilmektedir. Bu kategoriler “Yol gosterici
olarak dgretmen” (f = 11), “Sekil veren ve yetistiren olarak d6gretmen” (f = 7) ve “Bilgi
kaynagi olarak oOgretmen”dir (f = 2). Temalara iliskin metaforlarin sikligina
bakildiginda “yol gosterici olarak 6gretmen” temasi en fazla frekans sikligina sahiptir (f
=11).

Ornek goriisler asagida verilmistir:

“Biraz klasik bir cevap olacak ama ben 6gretmeni giinese benzetiyorum. Yol
gosteren oldugunu diisiindiigiim, aydinlatmas1 gerektigine inandigim igin
benzetiyorum.” (K1)

“Ogretmeni de suya benzettim. Ama sdyle bir su, hani su molekiilleri k&tii
climlelerden de olumlu ciimlelerden de etkilenir ya eger ki icinde 1yilik
barindiran bir 6gretmense dokundugu her yeri yesertir, kendisi de berraklasur,
aydinlanir. Cevresini de aydinlatir ve hayat verir. Ama eger ki i¢inde bdyle
kotiilikk barindirirsa, bazi olumsuz duygular barindirirsa, boylece hem kendini
bitirir hem de ¢evresinde dokundugu her seyi ciiriitiir, kurutur. Dolayisiyla ben
Ogretmeni suya benzettim.” (K12)

“Ogretmeni de bir bilim insanina benzetebilirim. Hani ¢ocuk bizim igin bir
evrense, evreni arastirmaya goniillii olan, kendini de hayatini biitiin duygularini,
iste zihin yapisin1 tamamen bu evreni arastirmaya ve bu konuda arastirmaya
adamig bilim insani olarak atfedebilirim yani.” (K5)
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Katilimeilarin 6gretmen ile ilgili kullandiklar1 metaforlar Sekil 9°da verilmistir.
Kelime bulutu incelendiginde aragtirma sorusunda yer alan kelimelerin tekrar sikliginin
disindaki kelimelerden en ¢ok tekrarlanan “benzettim”, “biitiin” ve “farkl’” kelimeleri
goze carpmaktadir. Bu ifadelerin 6gretmen kavramu ile ilgili metaforlarin en ¢ok
toplandig1 “yol gosterici”  ve “sekil veren” Ogretmenin bu islemleri nasil

gerceklestirdigini tanimladig diisiiniilmektedir.

Sekil 9 Katilimcilarin 6gretmen kavrami igin kullandiklar1 metaforlar ile ilgili kelime

bulutu

4.3.1.2. Ogretmen Kavramna Iligkin ilk Akla Gelen Amilar

Katilimeilarin 6gretmen denilince ilk aklina gelen anilarla ilgili goriiglerinden

ortaya ¢ikan temalar ve alt temalar Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 12
Katilimcilarin 6gretmen denilince ilk akillarina gelen anilart
Tema Alt Tema f Katilimcilar
Ik 6gretmen 12
deneyimleri
Ilkokul Ogretmeni 10 K1, K3, K5, K8, K10,
K12, K13, K14, K16, K20
Anaokulu 6gretmeni 2 K4, K18
Sonraki 6gretmen 8
deneyimleri
Ortaokul 6gretmenleri 3 K6, K15, K19
Biyoloji 6gretmeni 1 K2
Lisede Ingilizce 6gretmeni 1 K7
Ablanin dgretmenti 1 K11
Felsefe 6gretmeni 1 K17
Universite anatomi dersi 1 K9
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Tablo 9 incelendiginde katilimcilarin 6gretmen denilince ilk akillarina gelenlerle
ilgili iki tema altinda birlestirilebilecek goriisler bildirdikleri goriillmektedir. Bu temalar
“flk 6gretmen deneyimleri” (f = 12) ve “Sonraki 6gretmen deneyimleri”dir (f = 8).
Frekans sikliklarina bakildiginda katilimeililarin ilk anilarinin biiyiik kisminmi ilk

Ogretmen deneyimleri olusturmaktadir.

[k 6gretmen deneyimleri ile ilgili 5rnek goriisler asagida verilmistir:

“En eski en gilicli anim bana her zaman okulu ¢ok sevdiren, her zaman
minnetle andigim, c¢ok sevdigim ilkokul 6gretmenim Zeki Hocam’dir. Zeki
Hoca, ilkokul ikinci smifin baglarinnda geldi. Ondan oOnceki 6gretmenimiz
sadece ve sadece adin1 hatirliyorum, kendisine dair bagka hatirladigim higbir sey
yok. Ama Zeki Hocam’1 hi¢bir zaman unutmadim. O yaslarimda ¢ogu zaman
babamin yerine koydum, ilgisinden sefkatinden dolay1.” (K1)

“Anaokulundayken parkta oynuyorduk ve diistim belimi c¢ok koti
acitmistim o zaman. Ogretmen beni boyle ald1 sardi, o bolgemi bdyle oksamisti.
Hani o sicakligi, o sefkati beni ¢ok iyi hissettirmisti. Hani canmin acisini bile
unutmustum. Sicakkanliligi, ilgisi, sefkati, samimiyeti benim i¢in ¢ok seydi.
Hatirladigim ilk sey.” (K4)

Katilimcilarin sonraki 6gretmen deneyimleri ile ilgili 6rnek goriisler asagida

verilmistir:

“Ortaokul  yillarindaki  6gretmenlerim, Tiirkge Ogretmenim, resim
ogretmenim, miizik Ogretmenim, matematik Ogretmenim, bunlar gergekten
benim hayatimda ¢ok ayr1 ayri yer edinmis insanlar. Hala kendileriyle de
goriistiriim. Ve 6grencilik zamanimda gegekten beni ¢ok destekleyip, her konuda
cok yardimlar1 olan, her konuda ¢ok bana destek olan d6gretmenlerim olmustur.
Ve gercekten onlar1 hala sevgiyle animsarim. Hatta bir¢ogu, birkag, iki-ii¢
tanesiyle de gorisiirim. Benim igin gergekten sevgilerini, ilgilerini, mesela
matematik derslerinde ¢ok parlak olmamama ragmen en azindan ¢cabami goren
hani bir 6gretmenim vardi, destekleyen bir dgretmenim vardi. Biraz sert bir
ogretmendi ama hani sevgisini ve ilgilisini her zaman hissediyordum. Her zaman
bana o bakiglarindan hani o ayricaligini hissediyordum. Diger 6gretmenlerim
keza hep bu konuda beni destekliyorlardi, dersler konusunda.” (K6)

“Ogretmen deyince aklima gelen ilk am da sey ortaokulda Ingilizce
ogretmenimiz vardi bir tane. Kadinin adin1 hatirlamiyorum. Setafet falan gibi bir
ad1 vardi. Cok tath bir kadin, inanilmaz severdik hepimiz. Orta sondaydi galiba
sinav yiliydi. Lise son muydu ya acaba. Neyse iste Ingilizce 6gretmenimiz sey
yapmisti, dersinde topitop yememize izin vermisti. Tim smf gidip topitop
almistik ve topitop yemistik ve dersi dinlemeyip sohbet etmistik. Inanilmaz tath
bir kadindi. Onu hatirliyorum ve sevgiyle antyorum.” (K15)
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Katilimeilarin 6gretmen denilince ilk akla gelen anilarindan ortaya ¢ikan kelime
bulutu Sekil 10°da verilmistir. Kelime bulutu incelendiginde arastirma sorusunda yer
alan kelimelerin tekrar sikliginin disindaki kelimelerden sonra en ¢ok tekrarlanan
“ilkokul”, kelimesi gbéze c¢arpmaktadir. Bu ifadelerin 6gretmen kavrami ile ilgili
metaforlarin en ¢ok toplandigr “ilk 6gretmen deneyimleri” kategorisi i¢in oldukca

manidardir.

Sekil 10 Katilimcilarin 6gretmen denilince ilk akillarina gelen anilar ile ilgili kelime
bulutu

4.3.1.3. Ogretmen Kavramyla Ilgili En Eski/En Giicli Amlar

Katilimeilarin - 6gretmen denilince akillarina gelen en eski anilarla ilgili

goriiglerinden ortaya ¢ikan temalar ve alt temalar Tablo 10°da verilmistir.
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Tablo 13

Katilimcilarin ogretmen denilince akillarina gelen en eski/ en gii¢lii anilar

Tema Alt Tema f Katilimcilar
Otoriter 6gretmen 8
Ilkokul dgretmeninin sadece 1 K1
adi
Ogretmenin baskanlik 1 K5
secimini yonlendirmesi
Kaba ilkokul dgretmeni 1 K6
Ogretmenin zorla sag el ile 1 K7
yazdirmasi
Ogretmenin Andinmiz’1 1 K8
okuyan ekibe almamasi
Tahtada soruyu 1 K9
yapamayinca dgretmenin
siddet uygulamasi
Ogretmen babasinin 1 K12
kizmas1
Ogretmenin sopasi 1 K15
Yargilayic1 6gretmen 4
Ogretmenin kopya imas1 1 K3
Beden Egitimi dersinde 1 K11
Ogretmenin dalga gecmesi
Resim dgretmeninin resmi 1 K14
begenmeyip kizmasi
[lkokul 6gretmeninin miizik 1 K17
yetenegini kesfedememesi
Kolaylastiric1 6gretmen 4
Ogretmenin sihirbazlik 1 K2
numaralari
[lkokul &gretmeninin 1 K10
sevmesi
Ogretmenin 1 K13
cesaretlendirmesi
Servis kaginca 6gretmenin 1 K19
aile gelene kadar beklemesi
Rehberlik eden d6gretmen 4
Oyuncak topladig i¢in 1 K4
Ogretmenin odiillendirmesi
Ogretmenin ebeveynlerin 1 K16
bosanma siirecinde
rehberligi
Ilkokul dgretmeninin siir 1 K18
yazma konusunda
cesaretlendirmesi
Bando takimi 1 K20
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Tablo 10 incelendiginde katilimeilarin 6gretmen denilince akillarina gelen en
eski anilarla ilgili dort tema altinda birlestirilebilecek goriisler bildirdikleri
gorilmektedir. Bu temalar “Otoriter 6gretmen” (f = 8), “Yargilayic1 6gretmen” (f = 4),

“Kolaylastiric1 6gretmen” (f = 4) ve “Rehberlik eden 6gretmen”dir (f = 4).

Her bir tema igin 6rnek goriisler asagida verilmistir:

“Hem en eski hem de en giiglii an1 olmasi sebebiyle, Bursa’da 1. Sinifa
baglamisttm. H... A... diye bir 6gretmenimiz vardi. Ve ben sol elimle
yaziyordum. Ogretmen sol elimle yazmam istemedigi i¢in elime bir ip baglayip,
ipi de siranin arkasindaki demir metallere baglamisti. Ve kalemi sag elime
vermisti, diger elime. Ve onunla ilgili her seferinde bana hatirlamalar yapiyordu.
Ve ben sag elimi kullanana kadar bir siire oraya bagladi, sonra bir siire elimi

baglamadan arkamda tutturmustu, onu hatirliyorum. Ik bu ani geldi aklima.”
(K7)

“Bedensel aktivitelerde sanirim ¢ok basarili degildim. Normalde ilkokul
dordiincii siniftaydik. Beden Egitimi dersi sirasinda beden hareketleri yaparken
Ogretmen sey demisti. Yani viicudun hamur gibi yavrum ama hamur nereye
yuvarlanacagint sasiriyor demisti. Arkadaslarim ¢ok giilmiistii bana. Onu
unutamiyorum.” (K11)

“llkokul ikinci siniftaydim yanls hatirlamiyorsam. Aksam eve servisle
doniiyorduk biz. Ben o giin okuldan ¢ikarken hatirlamiyorum tam olarak ne
oldugunu ama oyalanmisim ve servisi kagirmisim. Daha sonra okula geri
dondiigiimde siif 6gretmenimi buldum. Cok korkmustum, iste okuldan eve
nasil gidecegimi bilmiyorum, yol bilmiyorum, hi¢bir sey, anneme nasil
ulasacagimi bilmiyorum. O zaman cep telefonu yok, higbir sey yok. Ogretmenim
o krizi ¢ok gilizel yonetmisti. Hemen aileme ulasmisti. Annemler gelene kadar
beni hi¢ unutmuyorum beni kucaginda tutmustu ve Carsamba giiniiydi ¢linkii
bizim okulda Carsamba giinii serbest kiyafet olurdu. Uzerimde bir kot etek vard.
Beyaz bir gomlek vardi. Hep onun kucagindaydim ve benimle hep sohbet
etmisti. Uziilmilyiim ve endise etmiyim, korkmuyum diye. Boyle bir ami var
aklimda.” (K19)

“Ogretmen deyince aklima anaokulunda yasadigim bir deneyim geliyor.
Oyuncak saati sonrasinda en ¢ok oyuncak toplayan ve smifi dizenleyenler
arasinda bendim hatta sadece bendim sanirim. Ogretmenim bunu fark edip
giinlin sonunda bana tesekkiir edip bir ¢ikolata armagan etmisti. Orada olumlu
ozelligimi fark etmesi benim ¢ok hosuma gitmisti ve Ogretmenin degerini
gboziimde degistirmisti. Zaten onu ¢ok seviyordum. Ama beni fark etmis olmasi,
beni 6diillendirmis olmasi, beni ¢ok ¢ok daha mutlu etmisti.” (K4)

Katilimeilarin 6gretmen ile ilgili en eski/en gii¢lii anilarindan ortaya ¢ikan
kelime bulutu Sekil 11°de verilmistir. Kelime bulutu incelendiginde arastirma

sorusunda yer alan kelimelerin tekrar sikliginin disindaki kelimelerden en ¢ok

60



tekrarlanan “ilkokul”, kelimesi goze ¢arpmaktadir. Bu ifadelerin 6gretmen kavramu ile
ilgili otoriter, yargilayici, kolaylastirici, rehberlik eden Ggretmen temalarina en ¢ok

ilkokul doneminde rastlandigin1 gostermesi agisindan manidardir.

Sekil 11 Katilimcilarin 6gretmen denilince ilk akillarina gelen anilan ile ilgili kelime
bulutu

4.3.2. Ogretmen Kavramimn Kiiltiir Koduna iliskin Yorumlar
4.3.2.1. Kiiltiiriimiizde 6gretmen kavrami nasil tanimlanmaktadir?

Cerit (2008), kiiltirimiizde dgretmenlik kutsal bir meslektir ve 6gretmenlere
ciddi sorumluluklar verilmektedir. Ogrencilerin sadece akademik basarilarindan
sorumlu degildir, gelecek yasamlari i¢in de onlara rol model olur ve hayatlarinda iz
birakirlar demektedir. Bu agidan bakildiginda arastirma bulgularinda 6gretmenlere dair
metaforlar yol gosterici, sekil veren ve yetistiren, bilgi kaynagi olarak Ogretmen
profillerinde goriilmektedir. Ogretmenlik meslegi, adindan da anlasilacag: iizere
ogretmekle alakali olsa da arastirma bulgularinda bilgi verici olarak degil yol gosterici

ve sekil veren olarak goriilmektedir.
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4.3.2.2. Kiiltiiriimiizde 6gretmen icin hangi metaforlar kullanilmaktadir ve ne

anlam ifade etmektedir?

Katilimcilardan alinan cevaplara gore “yol gosterici olarak Ogretmen” temasi
giines, pusula, mesale, yon ve denge merkezi, gokkusagi, atardamar, el feneri — 151k,
ayna, danigsman-yasam kogu, tiyatro oyunculugu metaforlarindan; “sekil veren ve
yetistiren olarak Ogretmen” temasi bahgivan, usta, gilibre, su, maya, sanatci, giic
metaforlarindan; “bilgi kaynag1 olarak 6gretmen” temasi bilim insanm1 ve konusan kitap
metaforlarindan olugmaktadir. Katilimcilardan alinan yanitlarin frekans sikligi “yol
gosterici olarak 0gretmen” temasinda en fazladir. Tugrul (1993), 6gretmen 6grencilerin
hem akademik hem de sosyal becerileri gelistirmek amaciyla vardir. Ancak bu egitim
siirecinin nasil bir vizyonla verildigi 6grencilerin beceri gelisimde fark yaratmaktadir
demektedir. Boyle diisiiniildiiglinde Ogretmenlerin 6grencileriyle olan iliskilerinde

olumlu ve pozitif tutumlar1 6grencilerin 6gretmen algilarinda 6nemli bir yere sahiptir.

4.3.2.3. Kiiltiiriimiizde 6gretmen kavraminn Kkiiltiir kodu ne olabilir?

Rapaille (2011) Kiiltiir Kodu kitabinda siklikla duygunun 6neminden
bahsetmektedir ve 6grenmenin anahtar1 duygudur demektedir. Ogretmenler 6grencilere
bilgi aktarirken mesleki bilgi ve donanimlari 6nemlidir. Ancak erken ¢ocuk doneminde
baslayan Ogretmen-0grenci iliskisinin nasil ilerleyecegi ogrencilerin diizeylerine,
yaslarma, ilgi ve yeteneklerine uygun teknikler secilirken 6gretmen mesleki bilgisi
onem arz etmektedir. (Demirel, 1999). Erken ¢ocukluk doneminde baslayan 6gretmen-
ogrenci iligkisinin kalitesi ve 6gretmenin sinifta yarattig1 iklim 6grencinin basarili ya da
basarisiz olmasina etkendir (Howes, Matheson, ve Hamilton, 1994). Bu dogrultuda
bakildiginda katilimcilarin 6gretmenleri ile ilgili ilk akillarina gelen anmilart “ilk
ogretmenleri” ile ilgili olmustur. Diger kademelerdeki 6zellikle brang 6gretmenleri ile
ilgili anilar oldukc¢a az frekans siklig1 gostermektedir. Sonraki 6gretmen deneyimleri ile
ilgili anilarin siklig1 da ortaokul 6gretmenleri ile ilgili olmustur. Ortaokul déneminin
ergenlik donemine denk geldigi diisiiniiliirse 6grencinin zihninde bu donemin de énemli
bir yer edindigi bulgusuna ulasilabilir. Rapaille (2011) Amerikalilarin sevgi kodunu
arastirirken en eski ve en giiclii anilarin cogunun mutsuz, buruk, hiiziinlii anilardan
olustugunu fark etmistir. Benzer bir durum 6gretmen kavramu ile ilgili en eski/en giiglii

anilarda ortaya cikmistir. Frekansi en yiiksek olan temalar otoriter 6gretmen ve
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yargilayici 6gretmen metaforlarinin oldugu temalar olmustur. Diger tarafta da rehberlik
eden ve kolaylastirict roli iistlenen 6gretmen anilart da mevcuttur. Bu durum oldukga
carpicidir. Ciinkii Tiirk insaninin zihnindeki 68retmen imaj1 yol gosteren, sekil veren
yonlendiren, bilgi aktaran gibi 6zelliklere sahipken anilarinda bu sifatlarinda dair degil
otoriterligi ve yargilayiciligi lizerine daha ¢ok paylasimda bulunulmustur. Bu bulgularla
ogretmen  kavrammin  kiltirimiizdeki  kodunun = “manipiilasyon”  olabilecegi
diistiniilmektedir. Manipiilasyon insanlar1 yonlendirme anlaminda kullanilmaktadir. Bu
yonlendirme ya da etki altinda birakma siireci de kisilerin davranislarinda ya da
davranig sekillerinde g¢esitli degisikliklere ya da farkliliklara sebep olmaktadir.
Arastirma bulgular1 a¢isindan bakildiginda, 6gretmenin saygi duyulan ancak ¢ogunlukla
otoriter ve yargilayicim1 oldugunu, bazi katilimcilarin da 6gretmenlerin rehberlik eden
ve kolaylastir1 6zelliklerini ifade ettikleri goriilmektedir. Dolayisiyla bir 6gretmen
egitim siirecini nasil manipiile ediyorsa 6grencilerin zihninde de o sekilde yer ediyor.
Otoriter bir yaklasgimin1i benimsiyorsa Ogretmenden goriilen siddet hatirlanmakta,
kolaylastic1 bir yaklasim benimseniyorsa servis kaginca ailesi gelene kadar onunla

bekleyen 6gretmen hatirlanmaktadir.

4.3.2.4. Ogretmen Kkavramma yiiklenen anlam ve Kiiltir kodu egitim

uygulamalarina nasil yansimaktadir?

Son yillarda 6gretmenden beklenen Ogrencilerin akademik basarilarmi en {ist
seviyeye c¢ikarmalaridir. Ancak bu noktada akademik olarak basarili 6grenciler bu
yaklagimdan faydalanirken akademik basarisi diisik olan Ogrenciler dikkatten
kagmaktadir. Ancak toplumun ihtiyaci olan meslek gruplarina bakildiginda her meslek
grubundan insana ihtiya¢ vardir. Bu nedenle 6gretmenler sanata, spora, zanaata ilgili
olan &grencileri fark edip yonlendirebilmelidir (Celep, 1997). Fakat sinav odakli egitim
sistemi ve 0gretmenlerden beklenen sinav basarisi bu siireci pekistirmektedir.

Ogrenci — dgretmen iliskisi gdz 6niinde bulunduruldugunda otoriter yaklasimi
kendisine yakin goren Ogretmenler siniflarinda sert bir sinif yonetimi uygularken,
demokratik sinif ortami yaratan Ogretmenler Ogrencileriyle daha yakindan
ilgilenebildikleri bir iklim yaratabilmektedirler (Erdogdu, 2006). Ogretmenin kiiltiir
kodunun “manipiilasyon” olabilecegi 6gretmenin siireci nasil manipiile ettigi nem arz
etmektedir. Ogrencinin yasaminda 6nemli bir rol {istlenen dgretmenlerin de igerik

olarak zengin bir egitim verebilmesi i¢in kendisini yetistiren, gelistiren, 0grencilere
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rehberlik eden bir profilde olmalidir (Cerit, 2008). Yani 6gretmenin dgrenciye iyi bir

model olmasi igin egitim siirecini olumlu yonde manipiile etmesi gerekmektedir.

4.4.  Okul Kavraminn Kiiltiir Koduna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boéliimde okul kavramina iligkin yapilan analizlerin bulgular1 ve aragtirma

sorularinin bu analizlere gore yorumlari yer almaktadir.

4.4.1. Okul Kavramna iliskin Bulgular

4.4.1.1. Okul Kavramina iliskin Metaforlar

Katilimeilarin okul ile ilgili kullandiklar1 metaforlar Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 14

Katilimcilarin okul kavramu ile ilgili kullandiklar: metaforlar

Tema/Kategori Metafor f Katilimcilar

Sosyal yasama hazirlayici 8

olarak okul
Hayat 1 K3
Ikinci aile 1 K6
Kiiltiirel ¢esitlilik 1 K7
Yuva 2 K8, K10
Oyuncak 1 K11
Kap1 1 K16
Oyun alani 1 K20

Uretim yeri olarak okul 5
Bahge 2 K2, K19
Yasayan laboratuvar 1 K5
Evrim 1 K14
Verimli toprak 1 K17

Bilgi edinme ve gelistirici 4

olarak okul
Bal petegi 1 K9
Karavan 1 K12
Kiitiiphane 1 K13
Havaalani 1 K18

Disiplin ve kurallar merkezi 3

olarak okul
Fabrika 1 K1
Paradoks 1 K14
Gri bir bina 1 K15

Tablo 11 incelendiginde katilimcilarin okul ile ilgili dort kategori altinda

birlestirilebilecek goriisler bildirdikleri goriilmektedir. Bu kategoriler “Sosyal yasama

hazirlayici olarak okul” (f = 8), “Uretim yeri olarak okul” (f = 5), “Bilgi edinme ve

gelistirici olarak okul” (f =4) ve “Disiplin ve kurallar merkezi olarak okul”dur (f = 3).
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Ornek goriisler asagida verilmistir.

“Oyun bence cocuklarin oyun alanidir, okul pardon. Cocuklar her seyi
oyunla 6grendikleri i¢in okulu da bir oyun alani olarak goriirsek, ¢ok seyde yol
kat ederiz diye diistinliyorum.” (K20)

“Ben okulu verimli topraga benzetiyorum. Ciinkii ¢ocuklarin her biri teker
teker farkli giizellikleri ortaya cikarak birer tohum o verimli toprakta yetismek
iizere. Her bir tohuma da verimlilik katarak farkli renklerde, farkli kokularda,
farkl giizelliklerde ¢ocuklari yetistirecegine inandigim i¢in.” (K17)

“Okul da bence bahgesinde c¢igekleri olan yani Ogrencileri tohumlarini
bliylittiiglimiiz, ¢igek olusturdugumuz, bahgesinde ¢igekleri olan, i¢inde konusan
kitaplar1 ve bilgilerini aktarmaya hazir olan 6gretmenleriyle okul bence kocaman
bir kiitliphaneye benzer.” (K13)

“Okul bence biraz gri bir bina gibidir. Yani biraz sikici, fazla kuralli, fazla
nizami, hep yapilmasi gerekenlerle dolu. Biraz sikic1 bir yerdir.” (K15)

Katilimeilarin okul ile ilgili kullandiklar1 metaforlar Sekil 12’de verilmistir.

Kelime bulutu incelendiginde arastirma sorusunda yer alan kelimelerin tekrar sikliginin

disindaki kelimelerden en ¢ok tekrarlanan “ayni1”, “farkli” ve “egitim” kelimeleri goze

carpmaktadir. Bu ifadelerin okul kavrami ile ilgili metaforlarin sosyal yasama

hazirlayici, bilgi edinme ve gelistirici, tretim ve disiplin yeri olarak goriilen

kategorilerinde egitim siireglerini nasil islediklerini gostermesi agisindan manidar

oldugu diisiiniilmektedir.

S T—

Sekil 12 Katilimcilarin okul kavrami i¢in kullandiklart metaforlar ile ilgili kelime bulutu

65



4.4.1.2. Okul Kavramina Iliskin ilk Akla Gelen Anilar

Katilimcilarin okul denilince ilk aklina gelen anilarla ilgili goriislerinden ortaya

¢ikan temalar ve alt temalar Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 15

Katilimcilarin okul denilince ilk akillarina gelen anilart

Tema Alt Tema f Katilimcilar

Dayanisma ve mutluluk 8

yeri olarak okul
Ogretmenin onu sevmesi 2 K10, K13
Atatiirk biistiiniin tistiinde 1 K7
fotograf ¢ektirme
Biiyiiklerin ellerinden tutup 1 K15
onu kaydirmast
Okula gotiiriilme 1 K1
Okula baslamadan once 1 K6
okula gidip oyun oynama
Okula kardesiyle birlikte 1 K12
basglama
Biiytiklerle okula 1 K18
gitme cabasi

Somut ve sekilsel anilar 7

bakimindan okul
Okul formasi 1 K2
Mavi 6nliigiin yirtilmast 1 K8
Okuma bayraminda ¢am 1 K11
fidesi hediye edilmesi
Merdivenlerinin yiiksekligi 1 K16
Lisede Istiklal Mars1’n1 1 K17
okutma
Okulun arka bahgesi 1 K19
Ders aralarinda arkadaslarla 1 K20
gecirilen vakit

Sevilmeyen bir mekan 3

olarak okul
Miidiiriin vurmasi 1 K4
Ogretmenin vurmasi 1 K9
Ogretmenlerin pembe 1 K14
panter olmamasi

Sosyal yagsama hazirlama 2

yeri olarak okul
Okula tek basina 1 K3
gidip gelme
Ik giin ondan baska 1 K5

herkesin aglamasi
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Tablo 12 incelendiginde katilimeilarin okul denilince ilk akillarina gelenlerle
ilgili dort tema altinda birlestirilebilecek goriisler bildirdikleri goriilmektedir. Bu
temalar “Dayanigsma ve mutluluk yeri olarak okul” (f = 8), “Somut ve sekilsel anilar
bakimindan okul” (f = 7), “Sevilmeyen bir mekan olarak okul” (f = 3) ve “Sosyal

yasama hazirlama yeri olarak okul”dur (f = 2).

Dayanisma ve mutluluk yeri olarak okul ile ilgili 6rnek goriis asagida verilmistir:

“Okul deyince aklima gelen ilk anim anaokulunda Sema Ogretmenim vard.
Beni sevdigini bilip karsilikli oldugunu bilip onu o kadar ¢ok seviyordum ki o
yiizden yillarca anaokuluna gitmek istemem benim ilk anim okulla ilgili.” (K13)

Somut ve sekilsel anilar bakimindan okul ile ilgili 6rnek goriis asagida

verilmistir:

...... Ogretmen Lisesi’ni kazanmistim. Okula ilk giin giderken ortaokuldaki
formami giyip gitmistim, okulun formasini bilmiyorduk. Ve ilk giin gidip
gormek icin ben eski formamla gitmistim. Ve okula gittigimde gordim ki
ortaokul formamla ayni formaydi, sok olmustum o anda. Ve ¢ok iiziilmiistiim
yine ayni formay1 giyecegim diye. 1 hafta sonra ben ......... Anadolu Ogretmen
Lisesi’ne ge¢is yapmak zorunda kaldim. Sonra okula yine o yesil formamla
gittim. Ve tiim okulda gri etek varken bir tek bende yesil etek vardi ve biitiin
okul bana bakiyordu.” (K2)

Sevilmeyen bir mekan olarak okul temasi ile ilgili 6rnek goriis su sekildedir:

“Okul deyince agikgasi ilk aklima gelen anim ¢ok da iyi bir an1 degil. Soyle
ki ilkokul birinci sinifta, bir ¢ikarma islemini yapamadigim icin ilkokul
ogretmenim kafami tahtaya vurmustu. Hem ilk aklima bu gelir, hem de en koétii
anim budur.” (K9)

Sosyal yasama hazirlama yeri olarak okul temasi ile ilgili 6rnek goriisler asagida

verilmistir:

“Okul deyince aklima gelen ilk anim, ilkokul birinci sinifa basladigim giin.
O giin soyleydi. Ben anaokulundan geldigim i¢in ilk giin hi¢ aglamamistim.
Ama biitlin sinif arkadaslarim agliyorlardi. Onlar1 anne babalari teselli ediyordu.
Ben orda tek basima kendimi ¢ok garip hissetmistim. Ben niye aglamiyorum
acaba diye.” (K5)
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Katilimeilarin okul denilince ilk akillarina gelen anilardan ortaya cikan kelime
bulutu Sekil 13’te verilmistir. Kelime bulutu incelendiginde arastirma sorusunda yer
alan kelimelerin tekrar sikliginin disindaki kelimelerden en ¢ok tekrarlanan “ilkokul” ve
“zaman” kelimeleri goze carpmaktadir. Bu ifadelerin okul kavrami diisiiniildiiglinde en
cok ilkokula dair anilarda yer aldigin1 ve zamanin okul siirecindeki 6nemi seklinde

yorumlanabilir.

Sekil 13 Katilimcilarin okul denilince ilk akillarina gelen anilariyla ilgili kelime bulutu

4.4.1.3. Okul Kavramina Iliskin En Eski/En Giiclii Amlar

Katilimeilarin okul denilince akillarima gelen en eski/en giiglii amilarla ilgili

gorislerinden ortaya ¢ikan temalar ve alt temalar Tablo13’te verilmistir.
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Tablo 16

Katilimcilarin okul denilince akillarina gelen en eski/en giiclii anilart

Tema Alt Tema f Katilimcilar

Sosyal yasama hazirlayip 8

olgunlastiran olarak okul
Okulun ilk giinii 2 K6, K10
Annenin okula 1 K3
birakip gitmesi
Dagcilik kazasinda 1 K4
arkadaglar1 kaybetme
Maddi yetersizlik 1 K11l
yliziinden korodan ¢ikma
Karsiliksiz agk 1 K15
Okula gidiyormus 1 K18
gibi yapma
Istekli olup 1 K1
heyecandan unutma

Ceza yeri olarak 3

algilanan, sevgi

beslenmeyen okul
Ogretmenlerin tavirlart 1 K7
Idarecilerin sertligi 1 K8
Ogretmenin vurmasi 1 K9

Somut ve sekilsel anilar 3

bakimindan okul
Andimizin okundugu 1 K14
Pazartesi torenleri
Simit ve silgi kokusu 1 K16
Ogretmenler giiniinde 1 K20
ogretmene hediye verme

Gelisim ve kazanim yeri 6

olarak okul
Annesinin halk oyunlar 1 K2
hareketlerini 6grenip onu
caligtirmasi
Okul kantininde ¢ok satig 1 K5
yapma
Miinazara yarigmasinda 1 K12
birinci olma
Ogretmenin yagan karin 1 K13
tadina baktirmasi
23 Nisan gosterisi 1 K17
Arkadaglarla koreografi 1 K19

yapip dans etme
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Tablo 13 incelendiginde katilimcilarin okul denilince akillarina gelen en eski
anilarla ilgili dort tema altinda birlestirilebilecek goriisler bildirdikleri goriilmektedir.
Bu temalar “Sosyal yasama hazirlayip olgunlastiran olarak okul” (f = 8), “Ceza yeri
olarak algilanan sevgi beslenmeyen okul” (f = 3), “Somut ve sekilsel anilar bakimindan

okul” (f=3) ve “Gelisim ve kazanim yeri olarak okul”dur (f = 6).

Temalarla ilgili 6rnek goriigler asagida verilmistir:

“Okulla ilgili en eski anim deyince de ilk okula bagladigim giinii hatirladim.
.......... ko gretim Okulu’nda okudum ben, evimize ¢ok yakindi. Annem beni
o giin ilkokula gotiirdii. Ve annemin elini boyle siirekli sikip biraktigimi
hatirltyorum, elini tutarken. Ve smifa girdigimde tedirgindim. Ama hig
aglamadim, bagirmadim, ya da herhangi bir tepki vermedim. Sadece ¢evremdeki
cocuklarin fazla aglamasi hatta bir kisminin masalarin, siralarin tizerne ¢ikmasi
beni birazcik tedirgin etmisti. Hatirladigim en eski okulla ilgili anim bu.” (K6)

“Ben devlet okulunda okudum ve ¢ok sert idarecilerimiz vardi. Her okula
gelis ve girigslerimizde mutlaka kiyafetlerimizi denetlerdi. Kontrol ederdi ve
benim saclarim kulak mememe ya da ceneme kadar kiit sekildeydi. Ve
hatirliyorum idarecimizin kulagimdan tutarak benim saglarimi kestigini. Sonra
gidip kuafore diizelttirmek zorunda kalmistim. Galiba benim en giiclii ve en
olumsuz anilarimdan bir tanesi.” (KS8)

“Okul deyince en eski ve iz birakan ani dendiginde de aklima gelen
teneffliste gittigimiz, kosusturdugumuz koridorlarda kokan kantindeki simit
kokusu. Cok klasik bir cevap olacak ama silgi kokusu. Sonrasinda ilkokulda
kullandigimiz masa ortiilerinin sekli. Daha ¢ok koku ile ilgili seyler geliyor.
Ilkokulda gelen koku duyumla galiba benim.” (K16)

“Biz ortaokuldayken dort arkadas boyle hafta sonlar1 bulusur eglence olsun
diye dans ederdik. Kendi kendimize koreografi olustururduk. Daha sonra okulun
actig1 bir yarigsmada birinci olduk. Sonra da okullar arasi bir yarigsmada ikinci
olmustuk.” (K19)

Katilimcilarin okul denilince akillarima gelen en eski anilardan ortaya ¢ikan
kelime bulutu Sekil 14’de verilmistir. Kelime bulutu incelendiginde arastirma
sorusunda yer alan kelimelerin tekrar sikligimin disindaki kelimelerden en ¢ok
tekrarlanan “ilkokul”, “biz” ve “Ogretmenler” kelimeleri goze carpmaktadir. Bu
ifadelerin okul kavrami ile ilgili anilarin daha c¢ok ilkokulda, iliskisel boyutta

Ogretmenlerle ve arkadaglariyla gectigi seklinde yorumlanabilir.
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Sekil 14 Katilimcilarin okul denilince akillarina gelen en eski/en giiclii anilar ile ilgili
kelime bulutu

4.4.2. Okul Kavrammnn Kiiltiir Koduna fliskin Yorumlar
4.4.2.1. Kiltiiriimiizde okul kavrami nasil tanimlanmaktadir?

Kiiltiirimiizde okullar o toplumda Ogrencinin egitiminden sorumlu oldugu
kurumlardir. Okul ¢ogu zaman 6grencilerin akademik bilgilerle donatildigi bir yer
olarak algilansa da sosyal yasamin bir prototipidir. Cocuk erken yasta basladig1 okulda
birey olma, kimlik gelistirme, sosyal yasama uyum saglama gibi beceriler gelistirir.
(Varig, 1991). Bulgular dogrultusunda bu deneyimlerin ¢ogunun ilkokulda ve

ogretmenlerle olan iliskinin diizeyine gore degisiklik gosterdigi goriilmektedir.

4.4.2.2. Kiiltiiriimiizde okul i¢cin hangi metaforlar kullanilmaktadir ve ne anlam

ifade etmektedir?

Katilimcilardan alinan cevaplara gore “sosyal yasama hazirlayict olarak okul”
temasi1 hayat, ikinci aile, kiiltiirel gesitlilik, yuva, oyuncak, kapi, oyun alani, “{iretim

yeri olarak okul” bahge, yasayan laboratuvar, evrim, verimli toprak metaforlarindan
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olugsmaktadir; “bilgi edinme ve gelistirici olarak okul” temasi bal petegi, karavan,
kiitiiphane, havaalan1 metaforlarindan olugmaktadir. Okul kiiltiirii bir okula ait
karakteristik Ozellikleri tanimlamak i¢in kullanilir. Yani okul kiiltiirii bir okuldaki tiim
bireylerin davraniglarina yon verirken o okulun basariya ulasmasinda da biiyiik etki
sahibidir. Bir okul i¢indeki degerler, inanglar, etkinlikler etkilesimler, iletisim gibi
kavramlardan meydana gelen okul kiiltiirii o okuldaki tiim bireyler tarafindan paylasilir
(Celik, 2000). Bu a¢idan bakildiginda okul 6grencilere bilgi verip gelistirir  dolayisiyla
bir iretim yeridir. Katilimcilarin cevaplarindan olusan temalar bu argiimani
desteklemektedir. Ancak katilimcilarin verdikleri cevaplar dogrultusunda okulu en ¢ok
tanimlayan tema sosyal yasama hazirlamasidir. Ciinkii okullar maddi manevi tiim

davraniglara yon vermekte ve dgrencileri yetiskinlige hazirlamaktadir.

4.4.2.3. Kiltiiriimiizde okul kavraminin kiiltiir kodu ne olabilir?

Etkili bir okul hedeflerine ulasmak i¢in okulun fiziksel yapisinin imkan vermesi
gerekmektedir. Ancak fiziki yap1 deyince okullarin sadece binasi diisiiniilmemelidir.
Okullar sadece binadan olugsmamaktadir. Okul kiltiirii, orgiit kiiltiirliniin en 1iyi
orneklerinden bir tanesidir. Clinkii 6grencinin egitim siirecini dogrudan etkileyen okul
yonetimi, okulun misyonu, vizyonu, dgretmenler, okul personeli de 6grencinin egitim
stirecini tesvik edici olmalidir (Seker, 2015). Okul kavramina iligkin kiiltiir kodunun
kesfi i¢in katilimeilarin verdikleri metaforlar, ilk akla gelen anilar1 ve en eski/en giiclii
anilar1 incelenmistir. Okullar katilimcilar i¢in sosyal yasam alani, iiretim yeri, gelisim
yeri, bilgi edinme yeri, bazen ceza yeri olarak tanimlanmaktadir. Bu agidan bakildiginda
okul bir sistemin i¢inde makine gibi ¢alisan kurumdur. Zaman zaman olumsuz duygular
gibi yogun duygular yasanirken, zaman zaman sinavlar sebebiyle duygular goz ardi
edilebilmektedir. Dolayisiyla okul kavraminin kiiltiir kodu “baraj” olarak diisiiniilebilir.
Barajlar insanligin su ihtiyacin1 karsilamak, elektrik iiretiminde ve tarim alanlarinin
sulanmasi i¢in yapilan alanlardir. Kendi halinde giden yagmur sulari ve nehirler
biriktirilir. Birtakim amaglarla sular bir araya getiririp frenlenir. Bu agidan bakildiginda
okullar da c¢ocuklarin kendi dogal akiglarinda devam eden yasamlarini okulda
bulusturup yeni bir yol verirler. Bu siiregte onlar1 bir arada frenleyip tutar ama
sonrasinda daha giiglii bir sekil verir. Cocugun var olan portansiyelini daha da ortaya

cikararak gelismesini saglar. Diger agidan barajlar iyi sekilde insa edilmediginde ciddi
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kazalara sebep olmakta, biriken sularla tiim tarim arazilerini alip gétiirebilmektedir. . Bu

acidan bakildiginda okulun kodunun baraj olmasi1 anlamli gelmektedir.

4.4.2.4. Okul kavramina yiiklenen anlam ve kiiltiir kodu egitim uygulamalarina

nasil yansimaktadir?

Etkili okullarin vadettikleri ilkeleri yerine getirmeleri i¢in okulun fiziksel
yapisinin da imkan vermesi gerekmektedir. Zamaninin biiyiikk boliimiinii okulda
geciren Ogrenciler i¢in okullar cezbedici olmalidir. Okulun binasinin 6grencilere
sundugu imkanlar 6grencinin vaktini okulda ge¢irmeyi tercih edecegi bir diizeyde
olmalidir. Bu nedenle okullarin fiziki yapilar1 6grencilerin egitimlerini destekleyici
nitelikte tasarlanmalidir. Okullar sadece binadan olusmamaktadir. Okul kiiltiirii, orgiit
kiiltiirtinlin en 1iyi Orneklerinden bir tanesidir. Ciinkii 6grencinin egitim siirecini
dogrudan etkileyen okul yonetimi, okulun misyonu, vizyonu, Ogretmenler, okul
personeli de O6grencinin egitim siirecini tesvik edici olmalidir (Seker, 2015). Okulun
kiiltiir kodunun da “baraj” oldugu diisiiniiliirse, giinlimiizde okullarin ¢ogunun yeterli
kosullara sahip olmadigi, kapasitesinin {izerinde Ogrenciye egitim verdigi,
ogretmenlerin egitim fakiiltelerinde yeterince egitim almadiklarina dair tartigmalar
yapilmaktadir. Bir baraj gibi 6grencileri toplayip onlarin potansiyellerini koruyup,
gelistirip daha farkli fayda ortamlar1 yaratmaya calisan okullarin fiziksel ve yapisal
olarak gozden gecirilmesi saglikli bir egitim siireci i¢in olmazsa olmazlardan bir

tanesidir.
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BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER

Bu béliimde “Sonuglar” ve Oneriler’e iliskin bilgiler yer almaktadir.
Aragtirmada elde edilen bulgular Ozetlenerek sonuglar1 agiklanmis ve Onerilerde
bulunulmustur.

Sonuclar

1.  Cocuk, basari, 6gretmen ve okul kavramlarina iligkin kodlarin arastirilmasi
amactyla yapilan arastirma kiiltiirimiizde bu kavramlarin nelere karsilik geldikleri
ile ilgili ipuglar1 vermektedir. Cocuk kavrami ile ilgili en dikkat ¢eken konu
kiiltiiriimiiziin ¢ocuklart edilgen bir varlik olarak gordiigidiir. Sekil verilmeyi,
kesfedilmeyi, ilgi gérmeyi ve bakimi, deneyimlendirilmeyi bekleyen bir varlik
olan cocuk oOzellikle ¢evrelerindeki kisilerle kurduklar iliskilerle bu siirecleri
yasamaktadirlar. Bagsar1 kavrami ile ilgili olarak ortaya c¢ikan en carpict bulgu
dissal motivasyonla ¢aba gosterilince ortaya ¢ikan akademik basart olmustur.
Sosyal ya da kiiltiirel basarilar toplum tarafindan daha az onaylanan basarilar
olarak goriilmiistiir. Bagar1 giidiisii Tirk insanmin igten gelen gidisiiyle degil
dissal motivasyonla harekete ge¢cmektedir. Elde edilen basar1 da emek sarf
edilerek ve fayda saglamak amaciyla gerceklesmektedir. Ogretmen kavramu bilgi
Ogretmenin disinda yol gosterici, sekil veren ve yetistiren bir profil olarak
algilanmaktadir. Katilimcilarin 6gretmenlerle ilgili anilar1 en ¢ok ilkokul/anaokulu
ogretmenlerinden olugsmakta, sonraki 6gretmen deneyimlerinin biiylik kismini da
ortaokul ogretmenleri olusturmaktadir. Ortaokul doneminin ergenlige giris
donemine denk gelmesi dikkat cekicidir ve 6grencinin egitim yasaminin ikinci
kirllma noktasi olarak goriilebilir. Ogretmenlerle ilgili metaforlarm diginda
anilarla 1ilgili ortaya c¢ikan temalarda Ogretmenlerin otoriter ve yargilayici
yaklasimlar1 katilimeilarin yasaminda en iz birakan 6gretmen deneyimi olmustur.
Bunun yaninda o6gretmenlerin kolaylastirici ve rehberlik ettikleri 6rneklere de
rastlanmaktadir ancak frekans sayilar1 otoriter ve yargilayici 6gretmen anilarindan
daha azdir. Son olarak okul kavrami ile ilgili paylagimlar sosyal yasama

hazirlayici, liretim yeri, bilgi edinme ve gelistirici temalari altinda toplanmaktadir.
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Katilimcilarin okulla ilgili anilarinda en ¢ok yer edinen kavram okulun sosyal
yasama hazirlayici olmasidir. Sosyal yasamin igindeki dayanigsma, mutlu olup
olmama durumu, kurallar, imgeler okulun i¢inde de goriilmektedir. Bu noktada
okul kiiltiiri ve okulda yaratilan iklimin okul yasantisinin nasil algilanacag ile

ilgili 6nemli bir etkisi oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Kiiltiirimiizde ¢ocukla ilgili metaforlar ¢ocugun c¢evresi ve etrafindaki kisiler
tarafindan sekillendirildigine dair hamur, toprak, dokuma gibi metaforlarda siklik
gostermistir. Basari ile ilgili metaforlar ¢aba gosterilince ulasilan basar1 temasi
altinda emek, bulmaca, beste, potansiyel gibi metaforlarda siklik gostermistir.
Ogretmenle ilgili metaforlar 6gretmenin giines, pusula, el feneri, 151k gibi yol
gostericiligini  gosteren metafor kategorisinde toplanmistir. Okulla ilgili
metaforlarin ¢ogu sosyal yasama hazirlayici temasi altinda toplanmis ikinci aile,

yuva, hayati kap1 gibi metaforlar kullanilmistir.

Arastirma bulgularina gore cocuk kavraminin bakima, ilgiye, sekil verilmeye ve
kesfedilmeye yatkin algisi sebebiyle kiiltiir kodunun “edilgenlik” oldugu
disiiniilmektedir. Basar1 kavraminin digsal motivasyonla emek verilerek
genellikle akademik basar1 olarak goriilmesinden dolayr kiiltiir kodunun
“onaylanma” oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenin siireci olumlu ya da olumsuz
yonlendirmedeki giicii sebebiyle kodunun “manipiilasyon” olabilecegi, okulun
ogrencilerin var olan portansiyellerini biriktirip gelistirerek daha genis ve daha
faydali bir hale getiren yapisi sebebiyle kiiltiir kodunun “baraj” olabilecegi

diistiniilmektedir.

Cocuk, basari, ogretmen ve okul kavramlarma yiiklenen anlamlar ve kiiltiir
kodlart diisiiniildiiglinde bu dort kavramin birbiri ile yakindan iligkili oldugu
goriilmektedir. Cocuk hem ebeveynler tarafindan hem Ogretmenleri tarafindan
sekil verilen, kesfedilmeye bekleyen, ilgi ve bakima muhta¢ ve deneyimsiz
edilgen bir varliktir. Bu durum yetigkinlerin g¢ocuk karsisinda daha gii¢lii bir
profili oldugunu gostermektedir. Kendisiyle ilgili kararlarda aktif rol alamayan
cocuk biiyliklerinin onun icin aldiklar1 kararlarin uygulayicisi olmaktadir.
Dolayisiyla Egitim Sistemimiz ¢ocugun ne istedigi ile ilgilenmek yerine
yetigkinlerin zihninde onlar i¢in olusturduklar1 senaryoyu uygulama yoluna

gitmektedir.
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Bagarinin  kiiltiirimiizdeki kodunun onaylanma oldugu diisiiniiliirse
kiiltiir dersleri adi verilen matematik, dil, tarih, cografya, yabanci dil dersleri
alan; bu derslerde 6grendikleri ile ilgili sinavlara giren, girdikleri sinavdaki
basarisina gore okul tercih edebilen ¢ocuklar yetismektedir. Clinkii toplumumuz
akademik basar1 sonrasi edinilen meslek ve sosyal statliye onem vermekte,
cocuk da bu sosyal onaylanma siirecine girmektedir. Bu nedenle sportif ya da
sanatsal faaliyetlere ayrilacak zamanlar bosa giden zaman olarak goriilmekte,
ogrenciler ilgi ve istekleri dogrultusunda herhangi bir spor ya da sanat dalina
yonlendirilmemektedirler. Dolayisiyla uluslararasi platformlarda yapilan spor ya
da sanat yarigmalarinda iilkemizi temsil edecek Ogrenciler bulunmamaktadir.
Diger taraftan akademik caligmalara tiim mesaisini harcayan Egitim Sistemi,
akademik basar1 6l¢en sinavlarda da son siralarda yer almaktadir.

Aragtirma sonucunda ortaya ¢ikan bulgularda 6gretmen &grencinin
goziinde bir modele sahiptir. Bilgi aktaricist olmasindan ziyade §gretmenin yol
gostericiligi, rehberlik edisi, kolaylastiriciligi katilimcilarin zihninde daha ¢ok
yer etmektedir. Ancak bu noktada Ogretmenin siireci nasil yonettigi c¢ok
onemlidir. Ciinkli 6gretmenin yaklagimi siirecin olumlu bir sekilde de olumsuz
bir sekilde de manipiile edilmesine ortam hazirlamaktadir. Dolayisiyla egitim
sistemi i¢inde cocuklarin dogru bir sekilde yetismesi isteniyorsa dgretmenlerin
kaliteli bir egitimden ge¢meleri pedagojik formasyonu bilmeleri gerekmektedir.
Arastirma bulgularinda goriildiigii iizere katilimcilarin zihninde en ¢ok yer eden
ilk 6gretmenleridir. Bu noktada okul Oncesi ve temel egitim dgretmenlerinin
listiine diisen gorev ¢oktur. Ogrencilerin ilgi ve becerilerini kiigiik yasta fark
edip onlar1 bu sekilde yonlendirmeleri onlarin hem mutlu hem de basarili
bireyler olmalarin1 saglarken toplumun her meslekten ihtiyacini kargilamaya da
yetecektir. Bu sayede sinav odakli sistemde kendilerini herhangi bir spor dalinda
ya da sanat dalinda gelistiremeyen Ogrenciler, bu alanlardaki ilgi ve becerilerini
ilerletebilecek uluslararas1 platformlarda gergeklestirilen miisabakalarda Tiirk
cocuklar1 ve gengleri de yer bulabileceklerdir.

Son olarak okul, sosyal yasamin bir prototipidir. Okuldaki yasantilar
Ogrencinin yetigkin yasaminin sekillenmesinde biiyliik rol oynamaktadir.
Arastirma bulgularina gore yapilan yorumlarda okulun kodunun baraj
olabilecegi disiinilmiistiir. Bu agidan bakildigindan iyi bir barajin fiziksel

kosullarinin yaninda her departmaninin is birligi iginde c¢alistyor olmasi,
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yOneticilerinin iyi bir sistem olusturmasi, denetim mekanizmalarinin olmasi
oldukca onemlidir. Fiziksel yapisi, yOnetimi, Ogretmenlerinin kalitesi gibi

Ozellikleri nasil bir 6grenci yetisecegi ile ilgili bilgi vericidir.

Oneriler

Rapaille tarafindan gelistirilen kesif seanslar1 tekniginin baska nitel arastirmalarda
da kullanilmas1 bagka kavramlarin Tirk Kiiltiirii’'ndeki kiiltiir topluma etkisinin

bulunmasinda fayda saglayici bilgilere ulasilmasini saglayacaktir.

Bu aragtirma sadece kadin 6gretmenlerle yapilmistir. Bu nedenle hem kadin hem
erkek katilimeilarin dahil edildigi ve farkli meslek gruplardan kisilerin oldugu bir

calisma yapilabilir.

Bu calisma daha ileriki zamanlarda uluslararasi bir boyut kazanabilir, bahsi gecen
kavramlarin kiiltiirleraras1 bir calisma ile incelenip, kodlar arasindaki farklar

calisilabilir.

Arastirma sonucu ortaya ¢ikan kodlarin, Tirk Egitim Sistemi’nin yeniden

yapilandirilmaya calisildig: su glinlerde fikir verecegi diisiiniilebilir.

Arastirma sonrasinda c¢ocuk, basari, 6gretmen ve okul kavramlarma ek olarak

anne ve baba kavramlarinin da arastirmaya eklenebilir.

Aragtirma sonucunda 6gretmenin otoroite figiirli, basarinin onaylanma ¢ikmasi

sebebeiyle 6gretmen ve ¢ocuk arasindaki giic mesafesi arastirilabilir.

Arastirma sonucunda basar1 kavramimin kiiltiir kodunun onaylanma olabilecegi
diistiniilmektedir. Bu noktada onaylanmanin kiiltiiriimiizdeki kokeni {izerine bir

arastirma yapilabilir.

Aragtirma sirasinda basar1 kavrami siklikla akademik basari ile iliskilendirilmistir.
Katilimcilarin - hepsinin = 6gretmen oldugu diisiiniildiigiinde farkli meslek
gruplarindan olusan katilimcilarin basart kavramini ne ile iliskilendirdikleri

arastirilabilir.
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EKLER



Ek 1. Aydinlatilmis Onam Formu

Arastirmanin adi: Cocuk, Basari, Ogretmen ve Okul Kavramlarina iliskin Kiiltiir Kodlar

Sayin Goniillii,

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim
Psikolojisi Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Tezi kapsaminda planlanmis olan yukarida adi yazih
arastirmaya katilmak iizere davet edilmis bulunuyorsunuz. Bu arastirmada yer almay1 kabul
etmeden Once, arastirmanin ne amagla yapilmak istendigini anlamamiz ve kararimizi bu
bilgilendirme c¢ergevesinde Ozgilirce vermeniz gerekmektedir. Asagidaki bilgileri liitfen
dikkatlice okuyunuz, sorulariniz olursa sorunuz ve agik yanitlar isteyiniz.

Sizi Ziibeyde DOGAN CAKIR tarafindan yiiriitiilen “Cocuk, Basar1, Ogretmen ve Okul
Kavramlarma iliskin Kiiltiir Kodlar1” baghkli arastirmaya davet ediyoruz. Bu arastirmanin
amaci okul Oncesi Ogretmenlerinin goriislerine dayali olarak; kiiltiirlimiizde g¢ocuk, basari,
Ogretmen ve okul kavramlarina iligskin kodlar tespit etmek; 6gretmenlerin yaklagimu ile kiiltiirel
kodlar arasindaki iliskiyi incelemektir. Aragtirmada sizden tahminen 40 dakika siire ayirmaniz
istenmektedir. Arastirmaya sizin diginizda tahminen 20 kisi katilacaktir. Bu ¢aligmaya katilmak
tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Calismanin amacina ulasmasi icin sizden
beklenen, biitiin sorular1 eksiksiz, kimsenin baskis1 veya telkini altinda olmadan, size en uygun
gelen cevaplari igtenlikle verecek sekilde cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz,
arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz anlamina gelecektir. Eger aragtirmanin amaci ile ilgili
verilen bu bilgiler disinda simdi veya sonra daha fazla bilgiye ihtiya¢ duyarsaniz arastirmaciya
simdi sorabilir veya zubeydedogancakir@gmail.com e-posta adresi ve 505....... numarall
telefondan ulasabilirsiniz. Arastirma tamamlandiginda genel/size 06zel sonuglarin sizinle
paylasilmasini istiyorsaniz liitfen arastirmaciya iletiniz.

Bu arastirmada yer almak tiimiiyle sizin isteginize baglidir. Arastirmada yer almay1
reddedebilirsiniz ya da basladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Bu arastirmanin sonuglart
bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Arastirmadan c¢ekilmeniz ya da arastirmaci tarafindan
arastirmadan ¢ikarilmaniz halinde, sizle ilgili veriler kullanilmayacaktir. Ancak veriler bir kez
anonimlestikten sonra aragtirmadan ¢ekilmeniz miimkiin olmayacaktir. Sizden elde edilen tiim
bilgiler gizli tutulacak, arastirma yaymlandiginda da varsa kimlik bilgilerinizin gizliligi
korunacaktir.

Yukarida yer alan ve aragtirmaya baslanmadan once goniillillere verilmesi gereken
bilgileri iceren metni okudum (ya da sozlii olarak dinledim). Eksik kaldigini diisiindiigiim
konularda sorularimi arastirmaciya sordum ve doyurucu yanitlar aldim. Yazili ve sozlii olarak
tarafima sunulan tiim agiklamalar1 ayrintilartyla anladigim kanisindayim. Calismaya katilmayi
isteyip istemedigim konusunda karar vermem i¢in yeterince zaman tanindi.

Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde edilen sahsima ait bilgilerin bilimsel
amagclarla kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla sunulmasini ve yayinlanmasini,
higbir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle kabul etti§imi beyan ederim.

Katilimcinin Adi/Soyadi:
Cinsiyeti:

Yast:

Imza/Tarih:

Arastirmacinin Adi/Soyadi: Ziibeyde DOGAN CAKIR
Imza/Tarih:
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Ek 2. Goriisme Formu

) Arastirma Adi: .
Cocuk, Basari, Ogretmen ve Okul Kavramlarina Iliskin Kiiltiir Kodlar

Okul Adi:
Tarih:
Baslangi¢ Saati:
Bitis Saati:
Goriismesi:

GIRIS

Merhaba, benim adim ..... ve ............. da gorevliyim. “Cocuk, Basari,
Ogretmen ve Okul Kavramlarma Iliskin Kiiltir Kodlar” iizerine bir arastirma
yapiyorum. Bu arastirmada amacim Okul Oncesi Ogretmenlerinin gériislerine dayali
olarak; kiiltiirimiizde ¢ocuk, basari, 6gretmen ve okul kavramlarina iliskin kodlar1 tespit
etmek; 0gretmenlerin yaklasimu ile kiiltiirel kodlar arasindaki iligskiyi incelemektir. Okul
Oncesi Ogretmenleri ile goriisme yapryorum ¢iinkii egitim yasantisinin ilk basamaginda
gorev alan ogretmenlerin goriislerinin bu arastirma i¢in faydali olacagina inanityorum.
Bu aragtirmada ortaya ¢ikacak sonuglarin egitim uygulamalarina yansimalart olmasini
timit ediyorum. Bu nedenle sizin kiiltiirimiizdeki ¢ocuk, basari, dgretmen ve okul
kavramlar ile ilgili goriislerinizi 6grenmek istiyorum.

» Gorisme siirecinde soyleyecekleriniz gizlidir. Bu bilgileri arasgtirmacilarin
disinda herhangi birinin gérmesi miimkiin degildir. Gorlstigim bireylerin
isimleri ve bilgileri paylasilmayacaktir.

» Baslamadan once belirtmek istediginiz bir diisiince ya da sormak istediginiz
herhangi bir soru var midir?

> lIzniniz olursa goriisme sirasinda ses kayd:r almak istiyorum. Sizin igin bir
sakincas1 var midir?

> Bu goriismenin yaklasik 40 dakika siirecegini tahmin ediyorum. Izin verirseniz
sorulara baglamak istiyorum. S$imdi ilk asamada soracagim sorulardaki
bosluklar1 doldurmanizi, ikinci asamada soracagim sorulara da acgik uglu
cevaplar vermenizi istiyorum.

GORUSME SORULARI

Soru 1: Cocuk............. Gibidir, ¢linkii...................

Soru 2 : Basari ............ Gibidir, ¢linkii....................

Soru 3 : Ogretmen ......... Gibidir ¢linkii.....................

Soru 4 : Okul................ Gibidir ¢linkii....................

Soru5: Cocuk deyince ilk akliniza gelen aniniz nedir?

Soru 6 : Cocuk deyince akliniza gelen en eski/iz birakan aniniz nedir?
Soru 7 : Basari deyince ilk akliniza gelen aniniz nedir?

Soru 8 : Basar1 deyince akliniza gelen en eski/iz birakan aniniz nedir?
Soru9: Ogretmen deyince ilk akliniza gelen aniniz nedir?

Soru 10: Ogretmen deyince akliniza gelen en eski/iz birakan aniniz nedir?
Soru 11: Okul deyince ilk akliniza gelen aniniz nedir?

Soru 12: Okul deyince akliniza gelen en eski/iz birakan aniniz nedir?
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EK 3. Etik Kurul Onay1

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETIK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 29/107/2019
Toplant: Sayis: : 10
Karar Sayis: 1312

312- Universitemiz EQitim Bilimleri Enstitust Egftimde Psikolojk Hizmetler Anabilim Dali yiiksek
§sans odrencisi Zibeyde Dogan Cakirin 'Cocuk, Bagan, Ogretmen ve Okul Kavramlannin
Kiittral Kodtaninin incelenmesi® bagliki tezi lle ilgili 12/07/2019 tarlh ve 9/275 sayili karar
dodrultusunda yapti: dizelimeler Kurulumuzcea incelendi

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitist Egitimde Psikolofik Hizmetier Anabilim Dal yoksek
lisans ogrencisi Ziibeyde Dogan Gakir'n “Cocuk, Bagar, Ogretmen ve Okul Kavramiarinin
Kaltore! Kodlannin incelenmesi® baghkli tezinin. arastirma protokolune uyulmasi ve etik onay
tarihinden Itibaren gegerli olmass koguluyla uygulanmasinin etik agdan uygun olduduna oy birigi
e karar verildi.

ASLININ AYNIDIR
28/07/2019

! Mu_ N
Ankara Universit
Etik Kurulu Bagkani
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EK 4. Milli Egitim Bakanhg1 Arastirma Izni/Diger Kurumlardan Alinan

Arastirmalzinleri
T.C.
ANKARA VALILIGI
Milli Egitim Midarlig
lcbfos I
Sayt  : 1458848 1-605.99-E 13129747 08.07.2019

Konu : Aragtirma izni

ANKARA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitdisih Midiirtigi)

llgi ) 03/07/2019 Tarihli ve E.2324 sayili vazinu,
b) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Madilrliigiinin 2017/25 nolu Genelgesi |

Universiteniz Egitim Bilimberi Enstitiisi, Egitimde Psikolojik Hizmetler Anabilim Dale
Efitim Psikolojist Yiksek Lisans ogrenaisi Zibeyde DOGAN CAKIR'n "Tirkive'de
Cocuk, Basari, Ofiretmen ve Okul Kavramlanmn Kiltiirel Kodlannm incelenmesi”

kooulu tez galigmass kapsammnda ilgenize bagh [ | Gzel anackulu
ogretmenlenile ekteki uygulanacak olan veri toplama araclan ilgi (b) Genelge gergevesinde
incelenmistir.

Yapilan inceleme sonucunda, sdz komusu arastinmamn Mididigimiizde muhafaza
edilen olgme araglaninin: Thrkiye Cumhuriyeti Anayasass, Mili Egitim Temel Kanunu ile
Tirk Milli E@itiminin genel amaglanna uygun olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtiken
ilke, esus ve amaglara aykinhk teskil etimeyecek, egitim-Ogretim faaliyetlenni aksatmayncak
sekilde okul ve kurum ydneticilerinin sorumlulugunda gonillalik esasina gore uygulanmas
Midard i dmdzee uygun gorilmistir.

Bilgilerinizi ve geredini rica edenim,

Turmn AKPINAR
Vah a.
Milli Egitim Mixdiina
Ek:
Uyguloma araglan (1 sayfa)
Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Ankara Universitesi Rekuorliio Cankaya-ilge MEM

(Egiim Bilimleri Enstitiisd Mudiirliign)

Aites Abhpordas Dk cad Tiwae Mabid A
Yaomdalh ANKARA

Eldsmh A cokoxm nechgus v

et it b Vi reeh pon &

Bl win Mg ARDW

Teb: DEMIZI2IT Wil
Fas DanZ2zm s

Traecrih pineuh dksoast sure 1 v Wi rimbirgn ok prv v sésranics 671-0BEA- 3161 -BIBA-65BB touks ie vy & o rbrabs

Dipnot: Arastirma yapilan okul adi bilingli olarak kapatilmigtir.
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BENZERLIK BIiLDIiRIMIi

“Cocuk, Basar1, Ogretmen ve Okul Kavramlarina iliskin Kiiltiir Kodlar1” baslikli
tezimin ana boliimii (6n bolim, kaynaklar ve ekler harig) Turnitin Intihali Engelleme
Programi araciligtyla incelenmis ve ilgili rapor danismanim tarafindan da kontrol
edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Bes sozciikten daha az olan benzesmeler” (2)
“Kaynaklar” (3) “Dogrudan Alintilar” digarida tutulmustur. Benzerlik kontroliine iliskin

rapordan elde edilen sonuglar agagida sunulmustur.

Rapor Tarihi :25.07.2019
Gonderim Numarasi : 1154872257
Sayfa Sayisi : 80

Sozciik Sayisi : 19,167
Karakter Sayist : 132,093
Benzerlik Oram 1 %3
Savunma Tarihi :29.08.2019

Yukarida belirtilen sonuglar1 gésteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na
iligkin orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim
ekinde Enstitliye teslim ettigimi, tezimin %10°dan fazla benzerlik orani igerdiginin
belirlenmesi durumunda, bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi

bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Ad1 Soyadi1  : Ziibeyde DOGAN CAKIR

7

Tarih :25.07.2019

Imza
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Kisisel Bilgiler

Adi ve Soyadi
E-Posta Adresi

OZGECMIS

: Ziibeyde DOGAN CAKIR

: zubeydedogancakir@gmail.com

Is Deneyimi
Unvan Gorev Yeri Yil
Miidiir Yardimcis1 | TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Anaokulu 2017 - ...
Ziimre Bagkani TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Anaokulu 2014 - 2017
Sinif Ogretmeni TED Ankara Koleji Vakfi Ozel Anaokulu 2012 - 2017
Sinif Ogretmeni Ozel Nesibe Aydin Anaokulu 2009 - 2012
Akademik Bilgiler
Ogrenim Durumu:
Derece Boliim/Program Universite Yil
Yiiksek Lisans | Egitim Psikolojisi Ankara Universitesi 2019
Lisans Okul Oncesi Ogretmenligi | Bogazici Universitesi | 2009
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