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OZET

EGITIMDE MAKER HAREKETI VE OKULLARDAKI TASARIM — BECERI
ATOLYELERININ BiR EGIiTiM ORTAMI OLARAK DEGERLENDIRILMESI

MISIRLI, Efe
Yiiksek Lisans Tezi, Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim Dali
Tez Damismani: Prof. Dr. Hafize KESER
Mart, 2021, xix + 129 Sayfa

Bu calismanin amaci, egitimde maker hareketini irdelemek ve egitimde maker
hareketine yonelik alanyazindan ve 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin goriislerinden
yararlanarak, pilot uygulama kapsaminda kurulmus olan Tasarim - Beceri Atdlyelerini
(TBA) bir egitim ortami olarak degerlendirmektir. Yapilan degerlendirmenin boyutlarini,
Alkan’mn (1992) bir egitim ortaminin etkinligi igin belirledigi dort temel unsur olan, insan
gliciiniin mesleki yeterliligi, tesisin fiziksel-mimari 6zellikleri, bulunan donanimlar (arag,
gereg, sarf malzemeleri ve kullanilan teknolojiler) ve organizasyon (yonetimi, kullanimi,
emniyeti, finansmani) olusturmustur. Arastirmanin ¢alisma grubunu, ilkdgretim
seviyesinde Tasarim — Beceri Atdlyesi kurulmak iizere birinci faz pilot okul olarak
secilmig ve en az bir egitim-0gretim donemi boyunca atdlye caligmalari yapilmis 17
okulda gorev yapan 102 6gretmen ve 42 okul yoneticisi (miidiir ve miidiir yardimcilar)
olusturmustur. Bu paydaslara, arastirmaci tarafindan gelistirilen iki ayr1 anket
uygulanmis, ayn1 zamanda 7 okul yoneticisi ve 12 6gretmenle yari yapilandirilmis
goriismeler yapilmistir. Elde edilen nicel veriler yiizde frekans analizi, nitel veriler de
icerik analizi ve betimsel analiz yontemleri kullanilarak raporlanmistir. Arastirma sorulari
dogrultusunda elde edilen sonuglara gore, insan giiciiniin mesleki yeterlilikleri boyutu
altinda, 6gretmen ve okul yoneticilerinin TBA girisiminin 6nemini ve hedeflerini
benimsedigi, bununla beraber kendilerine halihazirdaki formasyonlarinda bulunmayan
gorev ve sorumluklar verildigi, TBA’ya yonelik yeterli derecede mesleki gelisim
egitimlerinin saglanmadigi, TBA c¢alismalarina yonelik mesleki gelisim ve tesvik
mekanizmalarinin olusturulmadigi sonucuna ulasilmistir. Mimari — fiziksel 6zellikler

acisindan, kurulmus TBA’larin yirmi ve iizerindeki sinif mevcutlarinda ¢aligma yapmaya



elverigli olmadig1r sonucuna ulasilmistir. Atdlyelerdeki donanimlarin nitelik ve nicelik
acisindan tatmin edici oldugu, bununla beraber, 6gretmenlere bu konuda yeterince egitim
verilmedigi i¢in donamimlardan yeterince faydalanilamadigi sonucuna ulasilmistir.
Yo6netim — organizasyon agisindan, yoneticilerin okulda uygun nitelikte atélye 6gretmeni
bulmakta ve gorevlendirmekte zorlandiklari, TBA nin okul dis1 zamanlarda kullaniminin
cesitli sebeplerle gerceklestirilemedigi ve TBA seanslarini haftalik program igerisine
yerlestirebilmede biiyiik bir zorluk yasandigi goriilmiistiir. Yogun akademik basar1 ve
merkezi simnav baskilarinin, 6gretmenlerin TBA kullanim1 konusundaki motivasyonlarini
diistirdiigii saptanmistir. Okul yoneticilerinin ve 6gretmenlerin atolyelerde yasanabilecek
olas1 kaza ve yaralanmalar sebebiyle girebilecekleri maddi, manevi sorumluluk karsisinda
kaygi yasadigi tespit edilmistir. At6lyelerin bakim, onarim, temizlik giderleri ve
calismalarda kullanilacak sarf malzemelerinin tedariki tamamen okullara birakilmis olup,
bu durumun okullari finansal agidan zorladigi goriilmiistiir. Bu sonuglar 1si1ginda,
TBA’nin bir egitim ortami olarak etkinliginin arttirilabilmesi ve belirlenen hedeflerine
ulagabilmesi i¢in tiim diizeylerde akademik basar1 ve merkezi sinav baskisini azaltacak
uygulamalara gidilmesi, haftalik ders c¢izelgesinde TBA caligsmalarina 6zel bir alan
acilmasi, Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin maddi, manevi ve mesleki gelisim

acilarmdan daha nitelikli bir sekilde desteklenmesi 6nerilmistir.

Anahtar Sozciikler: egitimde maker hareketi, tasarim beceri atolyeleri, 6grenme

ortami, yapicilik, egitimde liretim



ABSTRACT

MAKER MOVEMENT IN EDUCATION AND EVALUATION OF DESIGN -
SKILL LABS IN SCHOOLS AS A LEARNING ENVIRONMENT

MISIRLI, Efe
Master Degree, Department of Computer Education and Instructional Technology
Supervisor: Prof. Dr. Hafize KESER
March 2021, xix + 129 Pages

The aim of this study is to investigate the maker movement in education and to
evaluate the pilot Design - Skill Labs (DSL), as a learning environment by utilizing the
literature on the maker movement in education and the opinions of teachers and school
administrators. The dimensions of the evaluation are determined according to Alkan’s
(1992) framework for determining the effectiveness of a learning environment which
consists of professional competence of manpower, physical-architectural features of the
facility, equipment (tools, hardware, consumables and technologies) and organization
(management, utilization of the space, safety, financing). The study group consisted of
102 teachers and 42 school administrators (principals and vice principals) working in 17
schools, which were selected as the first phase pilot school to establish a Design - Skill
Lab at primary education level where DSL activities were held during at least one
academic year. Two separate questionnaires developed by the researcher were applied to
these stakeholders, as well as semi-structured interviews were conducted with 7 school
administrators and 12 teachers. The quantitative data obtained were reported using
percentage frequency analysis, and qualitative data using content analysis and descriptive
analysis methods. According to the results obtained in line with the research questions,
under the professional competencies of the manpower dimension, it is found that teachers
and school administrators have adopted the importance and goals of the DSL initiative,
however, they currently do not fully possess relevant qualifications to perform effectively
in a DSL environment. The provided professional development is not found adequate.
Moreover concluded that professional development and incentive mechanisms to perform

in DSL’s were not established. In terms of architectural and physical features, it has been
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concluded that the established DSL’s are not suitable for working in class sizes of twenty
or more. It was concluded that the equipment in the workshops was satisfactory in terms
of quality and quantity, however, it was concluded that the equipment could not be
utilized sufficiently because the teachers had insufficient training on them. In terms of
management and organization, it has been observed that administrators have difficulties
in finding and assigning qualified workshop teachers at the school, the use of DSL outside
of school hours cannot be performed for various reasons and there is a difficulty in placing
DSL sessions in the weekly program. It has been determined that intense academic
achievement and central exam pressures decrease the motivation of teachers to use DSL’s.
It has been determined that school administrators and teachers are anxious about the moral
and administrative repercussions they may suffer due to possible accidents and injuries
in the DSL’s. The maintenance, repair, cleaning expenses of the workshops and the
supply of the consumables to be used in the activities were completely left to the school
budget, and this situation is financially difficult for the schools. In the light of these
results, in order to increase the effectiveness of DSL’s as a learning environment and to
reach the determined goals, the following recommendations are given: practices that will
reduce academic achievement and central examination pressure from teachers and
students at all levels should be implemented, dedicated slots for DSL activities in the
weekly course Schedule should be opened, more elaborate professional development

measures should be implemented for teachers and school administrators.

Key Words: maker movement in education, design skill labs, learning environment,

constructionism, making in education
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ONSOZ

Egitim teknolojisi alaninin temel aragtirma konularindan biri, egitim ortamlarinin
bir sistem anlayisiyla diizenlenmesidir. 2018 yilindan itibaren ilkdgretim ve ortadgretim
diizeylerindeki tiim okullarda, Tasarim-Beceri Atdlyeleri adiyla yeni egitim ortamlariin
kuruluyor olmasi, egitim ekosisteminde 6nemli etkiler yaratmaya baslamistir. Bu girisim
igin fiziksel ortamlarin olusturulmasi, donatilmasi, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin
mesleki gelisiminin saglanmasi i¢in kamu biitgesinden 6nemli miktarlarda harcamalar
yapilmaktadir. Yapilan yatirimlarin yerine ulagsmasi ve 2023 Egitim Vizyonu’nda
belirlenen hedeflere ulasilabilmesi i¢in, Tasarim - Beceri Atélyelerinin bilimsel verilere
ve diinyadaki iyi uygulamalara gore etkin birer egitim ortami olarak tasarlanmasi,
uygulanmasi ve strdiriilebilirliginin saglanmasi son derece 6nemlidir. Bu sebeplerden
dolay1, bu konu arastirmaya deger gorilmiistiir.

Yapilan arastirma bes bolimden olusmaktadir. Birinci boliimde arastirma
kapsamindaki problem, amag, 6nem, siirliliklar ve tanimlara iliskin bilgiler verilmistir.
Ikinci boliimde arastirma konusu ile ilgili kavramsal gergeve ve ilgili arastirmalar
bulunmaktadir. Ugiincii boliimde arastirmanm modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araclarinin olusturulmasi siireci, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi yer almaktadir.
Doérdiincii boliimde okullarinda faal bir Tasarim - Beceri Atdlyesi bulunan 6gretmen ve
yoneticilere uygulanan anketler ve yari yapilandirilmis goriismelerden elde edilen
bulgular ve bu bulgularla ilgili yorumlar yer almaktadir. Besinci boliimde arastirma
kapsaminda elde edilen sonuglara ve sonuglara gore yapilan Onerilere yer verilmistir.

Aragtirmanin, egitim ekosisteminde yer alan ilgili tiim taraflara faydali olmasini
umuyor, arastirma siireci boyunca beni sabir ve anlayisla destekleyen danigmanim Prof.
Dr. Hatize KESER basta olmak tizere yiiksek lisans egitimim siirecinde derslerini aldigim
tiim hocalarima, degerli vakitlerini ayirarak veri toplamami saglayan okul yoneticilerine,
ogretmenlere ve Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii personeline
tesekkiirlerimi sunarim.

Ayn1 zamanda, sabir ve fedakarlikla beni her zaman destekleyen annem Seher
MISIRLI’ya, babam Irfan MISIRLI’ya ve esim Cansu Didar MISIRLI’ya ¢ok tesekkiir
ederim.

Efe MISIRLI
Mart, 2021
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde, arasgtirmada irdelenen problem, arastirmanin amaci, Oonemi ve

sinirliliklara iligkin agiklamalara yer verilmistir.
Problem

Son yillarda tiim diinyadaki egitim kurumlarinda gézlemlenen en baskin kiiresel
egilimlerden biri, disiplinler arasi1 ¢aligmalar yapilan iiretim atdlyelerinin birer egitim
ortam1 olarak giderek yayginlagmasidir. Bu tiir atolyeler, egitim kurumlarinda “tiretim
atolyesi”, “maker atolyesi (makerspace)”, “maker alan1”, “FabLab”, Tiirkiye’de “Tasarim
- Beceri atdlyesi” ve benzeri isimlerle anilmaktadir (MEB, 2018; VVossoughi ve Bevan,
2014). Bu tiir atolyelerin sayisi, hem kamuya hem de 6zel sektore ait orgiin ve yaygin
egitim kurumlarinda hizla artmaktadir (Bevan, Gutwill, Petrich ve Wilkinson, 2015). Bu
atolyelerin kurulmasiyla, 6grencilerin, yeni nesil tasarim ve iiretim teknolojilerini, el
becerilerini ve kodlamayi bir 6gretmen rehberliginde birlestirerek {riinler ortaya
cikarmalar1 ve bu siire¢ sayesinde ¢esitli bilgi ve becerileri kazanmalar1 amaglanmaktadir
(Peppler, Halverson ve Kafai, 2016). Atolyelerde, ii¢ boyutlu yazicilar, ii¢ boyutlu
tasarlama programlari, lazer kesiciler, masaiistii CNC aygitlari, agik kaynakli mikro
denetleyiciler, robotik kitleri gibi gorece yeni teknolojiler ve araglar bulunmakta olup,
kodlamaya onem verilmekte ve bunun yaninda tasarim, dikis, nakis, 6rgii, ahsap isleme,
lehim yapma, kagit kesme, katlama, boyama gibi el becerilerinin kullanildig: faaliyetler
de sik¢a yapilmaktadir (Litts, 2015).

Bu tiir atdlyelerin birer egitim ortami olarak kullanilmasi egilimi, egitim bilimi
uzmanlarca, 2000’11 yillarin basinda ortaya ¢ikan “maker hareketinin™ egitim alanindaki
yansimasi olarak aciklanmaktadir (Honey ve Kanter, 2013). “Hareket” kelimesi Biiyiik
Tiirk¢e Sozliik’te konu baglaminda, “belirli bir amaca varmak i¢in birbiri ardinca yapilan
ilerlemeler, akim” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2020). Bu baglamda maker hareketi
ifadesi giinlimiizde her ne kadar bazi egitsel tirlinleri pazarlamada kullanilsa da maker

hareketinin herhangi bir ticari {irlinle, markayla ya da spesifik bir teknolojiyle ilgisi



bulunmamaktadir. Tam tersine, maker hareketi, insanlarin yenil nesil iiretim araglarini
kullanmay1 6grenerek, problemlerini ¢dzecek tirtiinleri kendilerinin tiretmesini dnceleyen,
hobi ve/veya “kendin yap” alanindan dogup egitim alanina sigrayan bir sosyal girisimecilik
akimi olarak konumlandirilabilir (Zhong ve Fan, 2016).

2000’1i yillarmn sonlarina dogru Amerika’da ortaya ¢ikan ve tiim diinyaya yayilan
bu akimin takipgileri farkli tilkelerde belli araliklarla, iirettikleri Girtinleri “Maker Faire”
ad1 verilen festivallerde sergilemektedirler. Bu festivaller yiizbinlerle ifade edilen
ziyaret¢i ¢ekebilmektedir (Maker Media, 2018). Bu haliyle Maker Hareketi ve Maker
Festivalleri sosyal bir olgu haline doniligsmiistiir.

Akademik camianin, maker hareketinin egitim alanindaki yansimalarini fark
etmesi uzun siirmemistir. Egitimde maker hareketi, her ne kadar gorece giincel bir olusum
olsa da, bu hareket, uzmanlarca Commenius, Rousseau, Pestalozzi, Froebel, Montessori,
Dewey, Freire ve Piaget gibi egitimde ilerlemeci akimi temsil eden fikir onciilerinin
goriislerinin giincel tezahiirii olarak degerlendirilmektedir (Bevan, 2017; Martinez ve
Stager, 2013; Peppler vd., 2016).

Tiirkiye’de de 1940’larda, Alman sosyal pedagoji akimindan etkilenerek tiretim
odakli bir pedagoji uygulanan 6gretmen okullari olan Koy Enstitiileri bir 6nciil olarak
ornek gosterilebilir. Ayni zamanda uygulamaya gecemese de Ismail Hakki
Baltacioglu’nun “Istihsal Pedagojisi” ve “Ictimai Mektep (Sosyal Okul)” model ve
kuramlar1 bu anlayisin onciilleri olarak drnek gosterilebilir.

Bununla beraber, yazarlar, atolye ortaminda iireterek 6grenmeyi en iyi aciklayan
O0grenme teorisinin Jean Piaget’nin 6grencisi Seymour Papert’in ortaya attig1, yapicilik
(constructionism) oldugu konusunda birlesmektedirler (Halverson ve Sheridan, 2014;
Martin, 2015; Peppler, 2017; Stager, 2013).

Papert, en iyi Ogrenmenin, ortaya elle tutulur bir iirlin ¢ikarma siirecinde
gerceklesecegini savunur. Bu iirlin fiziksel bir iiriin olabilecegi gibi bir yazi, siir, oyun
veya bir bilgisayar programi da olabilir (Papert, 1993). Yapici anlayisa gore, “bir giin
lazim olursa” diye yapilan klasik 6gretim anlayist terk edilmeli, “lazim oldugu giin
ogrenme” hedeflenmelidir (Blikstein, Martinez ve Pang, 2016). Yapict 6grenme
teorisinin yapilandirmaci yaklagimlardan en onemli farki, 6grencilere “dogru gidisat
yolu” onceden belirlenmis bir faaliyetler silsilesi yaptirilmamasi, 6grencilerin kendi
tutkulari, ilgi alanlar1 ve ¢ozmek istedigi problemler iizerine kendi istedikleri bir iiriin

gelistirmeleri konusunda rehberlik edilmesidir (N. Rusk, 2016a) .



Bu yaklasimda Ogretmenin temel rolli, onceden belirlenmis bir miifredati
uygulayarak sadece bilgi aktarmak degil, 6grencilerin kendi ilgi alanlarina yonelik ve
gercek hayata dair problemleri ¢ozecek projeler yapmalarii kolaylastirmak ve atdlye
calismalar1 esnasinda onlara rehberlik etmektir (Martinez ve Stager, 2013). Buna bagh
olarak, bu at6lyelerde yapilan 6gretimde, tasarlamayi, iiretmeyi ve paylasmay1 dnceleyen,
ogrenci merkezli, proje ve tasarim tabanli pedagojilerin ve ydntemlerin one ¢iktigt
gbzlemlenmektedir (Marshall ve Harron, 2018).

Resnick (2017), bu tiir atolyeleri, dgrencilere kendilerini yaratict olarak ifade
edebilecek ortamin, firsatlarin ve araclarin sunuldugu egitim ortamlar1 olarak tarif
etmektedir. Bunlar sunuldugu taktirde 6grenci Once tasarlayan, sonra kendi kendine
Ogrenen, 6grendigini lirlin haline getiren, iirlin haline getirdiginin eksiklerini tamamlamak
icin tekrar tasarlayan olumlu bir dongii icerisine girmektedir. Boylece egitimin temel
amaci olan 6grencilere kendi 6zelliklerini ve yeteneklerini kesfetmesi ve tutkuyla kendini
gelistirmeye devam etmesi saglanmis olmaktadir.

Yukarida belirtilenlerin yaninda iletisim, takim c¢alismasi, akranlarina ve
cevresine saygi, yaraticilik, 6grenmeye agik olma, zorluklar karsisinda yilmama gibi
biligsel olmayan beceriler olarak anilan becerilerin kazandirilmasi da kolaylasir (Gutman
ve Schoon, 2013). Rusk (2009), bu tiir atdlyelerde yapilan egitimin gergek diinyanin
yaratici olarak incelenmesini dnceledigi icin 6grencinin ilgisini ve motivasyonunu iist
seviyeye c¢ikardigini, Blikstein (2013), egitimde eskiden sadece uzmanlarin sahip
olabilecegi bilgi ve becerileri demokratize ettigi i¢in egitimde firsat esitligine katkida
bulundugunu, Brahms (2014), ¢oklu disipliner yaklasimlar i¢erdigi i¢in 6grencilere 21.
Yiizy1l becerilerinin kazandirilmasini kolaylagtirdigini, Voigt ve Hofer (2018) ise icerdigi
arag, teknoloji ve isbirlik¢i ortam sayesinde ekonominin ihtiya¢ duydugu yenilikleri
ortaya koyabilecek girisimcilerin yetistirilmesinde anahtar rol oynayabilecegini &ne
sirmislerdir. Bu tiir bir egitim anlayisinin bir diger olumlu yani da 6grencilerin
teknolojinin sadece tliketicisi degil, iireticisi olmasini da tesvik etmesidir. Bu egitim
anlayisinda, 6grenciler, dnceden “kapali kutu” olarak goriilen sistemlerin nasil ¢alistigini
analiz etmeye, bozulan bir {irlinlin yenisini almak yerine tamir etmeye, hazir malzemeler
kullanmak yerine ikinci el veya atil malzemelerin degerlendirilmesine 6zendirilir (C.
Anderson, 2012).

Tiirkiye’de, dzel egitim kurumlar1 ve BILSEM’ler biinyesinde zaten bir siiredir
etkisi hissedilen maker hareketinin, yakin gelecekte, Milli Egitim ekosisteminde ulusal

capta onemli bir etki yaratacagi beklenmektedir. Bunun en somut kaniti, Milli Egitim
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Bakanligi’'nin 23 Ekim 2018’de yaymnladigi 2023 Egitim Vizyonu’'nda, tim
kademelerdeki okullarda “Tasarim-Beceri Atdlyeleri” kurulacaginin ilan edilmesidir.
Hazirlanan vizyon belgesinde, bu atdlyelerde bilmekten ¢ok tasarlamanin, yapmanin,
iiretmenin 6ne ¢ikacagl ve bu atdlyelerin problem ¢6zme, elestirel diisiinme, tiretkenlik,
takim calismasi ve ¢oklu okuryazarlik becerilerinin kazandirilacagi somut mekanlar
olmasinin hedeflendigi ifade edilmistir.

Bu vizyon, konuyla ilgili asagidaki hedefleri igermektedir:

Ilkokuldan baslayarak tiim Ogretim kademlerinde okullara cocuklarin sahip
olduklar1 yetenek kiimeleriyle iliskilendirilmis becerilerin uygulama diizeyinde
kazandirilabilmesi i¢in  “Tasarim-Beceri  Atdlyeleri” kurulacaktir. Bu
atolyelerdeki etkinlikler bilim, sanat, spor ve kiiltiir odakli yapilandirilacaktir.
Tasarim-Beceri Atolyeleri ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde ortak bir amag
dogrultusunda tasarlanmis, ¢ocugun Ozellikle elini kullanmasini dnemseyen,
mesleklerle iliskilendirilmis islikler olacaktir. Cocuklar soru ¢6zme, konu
anlatimi gibi bir egitim anlayisindan {iretimi, yapmayi, etkilesimi, derinlesmeyi
one ¢ikaran bir miifredat anlayisina yonelecektir (MEB, 2018).

Buna ek olarak, aciklanan vizyon belgesinde, 6zel yetenekli 6grencilere hitap
eden Bilim ve Sanat Merkezleri’nin (BILSEM) tiim okullardaki Tasarim - Beceri
atolyeleriyle iligkilendirilerek yeniden yapilandirilmasi, okul bahgelerinin Tasarim -
Beceri atélyeleriyle baglantili olarak yeniden tasarlanmasi ve Tasarim - Beceri
atolyelerinde ulusal standartlarin belirlenmesi gibi hedefler yer almaktadir (MEB, 2018).

Tasarim-beceri atdlyelerinin bir 6grenme ortami olarak yurt ¢apinda kullanimi,
egitim ekosistemine 6nemli etkileri olabilecek sistemsel bir degisikliktir. Bu sebeple bu
olgunun incelenmesi, oncelikle egitim teknolojisi disiplininin konusudur. Egitim
teknolojisinin varlik sebebi 6grenme-0gretme sistem ve siireglerinin tasarimlanmasi,
uygulanmasi, yonetilmesi ve degerlendirilmesidir (Alkan, 1996). Egitim teknolojisi,
biinyesinde sekiz temel 6ge barindirir ve bunlardan biri “egitim ortamidir” (Alkan, 1979)
Alkan (1992), bir egitim ortaminin etkinligini ve siirdiiriilebilirligiyle ilgili:

e Personel,
e Fiziksel yapi-tesis,
e Donanim (arag, gereg, sarf malzemeleri ve kullanilan teknolojiler),
e Organizasyon (yonetim, kullanim, finansman)
olmak tizere dort faktor belirlemistir.

Tiirkiye’de Tasarim - Beceri Atdlyelerinin etkin ve siirdiiriilebilir bir egitim
ortami olarak kullanilabilmesi icin hangi 6zelliklere sahip olmasi gerektigi konusunda
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bilimsel bir ¢aligma yapilmamistir. Milli Egitim Bakanlig1 blinyesince gergeklestirilen
planlama ¢alismalarinda, diger iilkelerdeki modellerin incelenmesinden, odak grup
caligmalarindan ve anekdotal delillerden faydalanilmaktadir. Bu ¢alismalar 6nemli olsa
da Tasarim - Beceri Atolyelerinin etkin ve etkili bir egitim ortami olabilmesi i¢in sahip
olmas1 gereken Ozellikler konusunda bilimsel bir bakis agisinin eksikligi goze
carpmaktadir. Yapilacak aragtirma ile bu 6nemli problem alaninin giderilmesine katkida
bulunulmasi ve bu alanda karar vericilere, okul yoneticilerine ve 6gretmenlere bilimsel

bulgular sunulmasi hedeflenmektedir.

Amag

Bu ¢aligmanin amaci, egitimde maker hareketini irdelemek ve egitimde maker
hareketine yonelik alanyazindan ve 6gretmenlerin, okul yoneticilerinin goriislerinden
yararlanarak, pilot uygulama kapsaminda kurulmus olan Tasarim - Beceri Atolyelerini
bir egitim ortami1 olarak degerlendirmektir. Bu genel amaca dayali olarak, arastirmanin
aragtirma sorulari, Alkan’in (1992) egitim ortamlarinin etkin olarak diizenlenmesi i¢in
belirlemis oldugu dort ana unsur (personel, tesis, arag-gereg, yonetim-organizasyon) ve
bunlara ek olarak arastirmaci tarafindan eklenen unsur olan “uygulamada yasanan
sorunlar” baglaminda asagidaki gibi ifade edilebilir:

1. Tasarim - Beceri Atolyelerinde gérev yapan insan giicii kaynaklarinda;

a) Hangi mesleki yeterlilikler 6ne ¢ikmaktadir?

b) Halihazirdaki okul personeline bunlari karsilayabilmesi igin yeterli mesleki
gelisim destegi saglanmis midir?

2. Kurulan pilot Tasarim - Beceri Atolyelerinin;

a) Fiziksel/mimari/yapisal 6zellikleri nelerdir?

b) Bu 6zellikler Tasarim - Beceri Atolyeleri ¢alismalari igin yeterli midir?

3. Tasarim - Beceri Atolyelerinde;

a) Mevcut arag, gereg ve teknolojiler nelerdir?

b) Bunlarin kullanilma durumu nasildir?

4. Tasarim - Beceri Atélyelerinin yonetiminde, kullaniminda ve finansal
stirdiirtilebilirliginde;

a) Hangi esaslar 6ne ¢ikmaktadir?

b) Bunlarin etkinligi nedir?

5. Tasarim - Beceri Atdlyelerine yonelik, egitsel ve yonetimsel agidan



a) Sik karsilagilan sorunlar nelerdir?
b) Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin Tasarim - Beceri Atdlyeleri hakkindaki

olumsuz yargilara yonelik goriisleri nelerdir?

Onem

Milli Egitim Bakanligi’nca, Tasarim-Beceri Atolyelerinin hayata gegirilebilmesi
i¢in fiziksel ortamlarin hazirlanmasi, arag-gere¢-donanim-sarf malzemesi temini, egitim
iceriklerinin gelistirilmesi ve 6gretmen yeterliliklerinin iyilestirilmesi alanlarinda yiiksek
maliyetli yatirnmlar yapilmaktadir. Bu yatirimlarin amacina ulagsmasi ve iilkemizin egitim
sisteminde Ozlenen degisikliklerin gerceklestirilebilmesi adina 6nemli bir firsat olan
Tasarim - Beceri Atdlyelerinin amacina ulasabilmesi igin bilimsel verilere gore
tasarlanmasi ve uygulanmasi gerekmektedir.

Egitim-teknoloji entegrasyonu kapsaminda degerlendirilebilecek bu girigim,
gecmiste akillara okullarda bilgisayar smiflar1 kurulmas: ve FATIH Projesi biinyesinde
dersliklerde akilli tahta kurulumu ve dgrencilere tablet dagitilmasi uygulamalarini akla
getirmektedir. Bu girisimlerde yasanan olumsuz tecriibelerin tekrarlanmamasi i¢in bu
egitim ortamlarinin bilimsel, etkin ve siirdiiriilebilir sekilde tasarlanmas1 ve uygulanmasi
gerekmektedir. Bu yapilmadigi takdirde okullarin ve 6gretmenlerin egitim teknolojisi
sektoriinlin  glidiimiine girmesi, kaynaklarin israf olmasi, okullarin birer teknoloji
¢copliigline donmesi gibi risklerle kars1 karsiya kalinacaktir.

Yapilan calisma, Tasarim - Beceri Atdlyelerinin amacina ulasabilmesi igin
gereken dogru stratejilerin belirlenmesi agisindan karar vericilere yol gosterici tespitler
sunma hedefini tasimaktadir. Boylece ¢alismanin, halen devam etmekte olan, Tasarim -
Beceri Atolyelerine yonelik fiziksel, teknolojik ve pedagojik ulusal standartlarin
belirlenmesi siireci i¢in dnemli bir veri kaynagi olusturmasi, bu alanda Tiirkiye’de yapilan

oncl ¢alismalardan biri olmasi beklenmektedir.

Siirhiliklar

Aragtirma, ilkdgretim seviyesinde Tasarim — Beceri Atdlyesi kurulmak iizere
birinci faz pilot okul olarak se¢ilmis ve en az bir egitim-6gretim dénemi boyunca atélye

calismalar1 yapilmis okullarda gérev yapan yonetici ve 6gretmenlerin, Tasarim - Beceri



atolyelerinin personel, tesis, donanim, organizasyon ve olumsuz yargilar - sik yasanan

sorunlar boyutlariyla ilgili goriis ve degerlendirmeleriyle sinirlidir.

Tanimlar

3B yazici: Bilgisayar iizerinde tasarlanmis veya 3 boyutlu olarak taranmis
modelleri, birgok farkli malzeme kullanarak ¢ok hizli ve ekstra bir kalip ya da fikstiire
ihtiya¢ duymadan tireten bir cihazdir.

Maker hareketi: 2000’lerin baglarinda Amerika’da ortaya ¢ikan ve tiim diinyaya
yayilan, takip¢ilerinin bazi ihtiyaglarin1 geleneksel el becerilerini ve giincel teknolojileri
harmanlayarak kendi iiretimleriyle karsilamayi tercih ettigi, bu iiriinlerin iiretebilecekleri
ortamlar (maker atolyeleri) kurdugu ve kendilerine benzer ilgi alanlar1 olan kisilerle
topluluklar olusturdugu bir sosyal harekettir.

Mikrodenetleyici: Programlanabilme, bir programi igerisinde depolayip daha

sonra ¢alistirabilme 6zelliklerine sahip tek bir yongadan (chip) olusan bilgisayardir.



BOLUM 2

KAVRAMSAL CERCEVE VE ILGILI ARASTIRMALAR

Bu bolimde, arastirmanin dayandigi kavramsal c¢erceveye ve arastirma

konusunun farkli boyutlariyla ilgili yapilan arastirmalara deginilecektir.

Maker Hareketi

Maker hareketi, ilk olarak 2000’lerin basinda Amerika’da ortaya ¢ikan ve halen
yayillmaya devam eden kiiresel boyutta bir toplumsal harekettir (Sang ve Simpson, 2019;
Schoén vd., 2014). Toplumsal hareket kavrami, “ortak bir kimlik temelinde birlesen, ama
kat1 bir kurumsal yapilanma igerisinde olmayan bireylerin veya gruplarin ortaya koydugu,
politik, ekonomik veya kiiltiirel amacl etkilesimlerin toplami1” olarak tanimlanmaktadir
(Diani, 1992). Bu tanima gore, maker hareketine aidiyeti olanlarin paylastiklar1 ortak
kimlik, bazi ihtiyaglarini, hazir bulunan mallar1 tilketmek yerine, kendi {irettikleri
tiriinlerle karsilamayi bir yasam tarzi haline getirmis olmak seklinde tarif edilebilir
(Anderson, 2012; Dougherty ve Conrad, 2016). Maker Hareketini, geleneksel hobi
caligmalar1 veya “kendin-yap” tarzi eylemlerden ayiran temel farkliliklar, en giincel
teknolojileri ve geleneksel iiretim araglarini harmanlayarak iiretmek, iiretilen seyleri
sergilemek, baskalarin da tiretebilmesini kolaylastirmak ve bu tiir bir hayat tarzina ilgi
duyan kisileri bir araya getirecek {iretim topluluklar1 ve ortak iretim alanlar
(makerspace) sayilabilir (Dixon ve Martin, 2017; Keune ve Peppler, 2017). Bireylerin bu
harekete dahil olmakla edindigi kazanimlarin bazilari, iiretmekten duyulan psikolojik
tatmin, yeni seyler 6grenerek kendini gelistirme, ihtiyaclarini tam istedigi gibi kargilama,
gelir elde etme ve benzer seylere ilgi duyan kisilerle sosyal bag kurma seklinde
siralanmigtir (Dougherty ve Conrad, 2016).

‘Maker’ kelimesi, Tiirkcede “yapic1”, “lretici” anlamlarina gelmektedir
(Cambridge, 2020). Maker hareketi popiilerlestikce, bazi yazarlar “maker olmay1” bir
sosyal kimlik olarak kavramlastirmis ve zamanla maker kelimesi kiiresel bilinirligi olan

bir terim haline gelmistir. Bu sebeple, bu calismada “maker” kelimesi Tiirkgeye



cevrilmeden kullanilmistir. Tiirkiye’deki alanyazin incelendiginde, Celiksap (2017) ve
Biyik (2017) tarafindan yapilan arastirmalarda da ayni tercihin yapildigi goriilmiistiir.

Maker hareketi, biinyesinde 6nemli toplumsal ve ekonomik sonuglar barindiran
bir olgudur. Ornegin, baz1 yazarlarca, yeni bir endiistriyel devrimin ayak sesi (C.
Anderson, 2012; Hatch, 2014) ve en az internetin icad1 kadar énemli sosyoekonomik
sonuglar doguracak bir olgu olarak gériilmektedir (Dougherty ve Conrad, 2016). Olgek
ekonomisine ve siirekli tiiketime 6zendirmeye dayali kapitalist sisteme ve bunun sebep
oldugu sosyoekonomik bozulmalara baskaldir1 olarak ortaya ¢ikmis bir “karsi-kiiltiir”
olarak da lanse edilmistir (Fordyce, Heemsbergen, Mignone ve Nansen, 2015a; Lindtner,
2015). Sermayedarlarin hegemonyasi altinda bulunan bazi iiretim araglarinin, teknolojik
gelismeler sayesinde siradan bireylerin de kullanimina ge¢mesi halinde, var olan
sosyopolitik diizenin sarsilabilecegi ongoriilmiistiir (Gershenfeld, 2018). Bunlara ek
olarak, bu arastirmanin konusunu olusturan egitim alanina yaptif1 etkinin, egitim -
Ogretim anlayisini kokten degistirebilecek nitelikte oldugu ifade edilmistir (Blikstein,
2013; Halverson ve Sheridan, 2014).

Maker Hareketinin Tarihi

Maker hareketi, her ne kadar 2000’11 yillarin basinda ortaya ¢iksa da 1950’lerden
itibaren yasanan bir¢ok teknolojik ve kiiltiirel gelisme, bu hareketin ortaya ¢ikmasi i¢in
gereken sartlar1 olgunlastirmistir. Bu boliimde, bu gelismelerin tarihsel siirecinden ve

yaptiklar1 ¢aligmalarla maker hareketine ivme kazandiran kisilerden bahsedilmektir.

Sayisal Imalatin Ortaya Cikisi. Maker hareketinin tarihinin baslangici,
endiistriyel imalatta ilk kez bilgisayarlarin kullanilmaya bagladigi dénem olan 1950’lere
kadar gotiiriilebilir. 1952 yilinda, el is¢iligi yerine bilgisayar komutlariyla idare edilen
motorlarla ¢alisan ilk torna makinesi icat edilmistir (Wigner, 2017). Uriin kalitesini
arttiran, liretim siiresini kisaltan ve maliyetleri diisiiren bu makine, giiniimiizde, modern
endiistrinin temel tas1 olan CNC makinelerinin atasidir (Makely, 2005).

Bu tiir iiretim araglarinin 6nceden yazilmis bilgisayar komutlarina gore ¢aligmast
prensibi, internetin yayginlagsmasiyla, bu komutlarin ii¢ boyutlu tasarim dosyalar1 halinde
paylasilabilmesini saglamistir. Béylece bir bilgisayara sahip olan herkesin, bir tasarim

dosyasint indirip iizerinde kendi ihtiyacina gore degisiklikler yapmasina veya yeni



tasarimlar yapip internette paylagsmasina olanak tanimistir. Bu da maker hareketi
biinyesinde en popiiler ugraslardan biri olan ii¢ boyutlu tasarim ve sayisal imalat (digital

fabrication) yontemlerinin ortaya ¢ikmasini saglamistir (Gershenfeld, 2018).

Kirier (Hacker) Kiiltiiriiniin Etkisi. Maker hareketinin sosyal ve Kkiiltiirel
baglamda sekillenmesine etki eden etmenlerin biri de kirici (hacker) kiiltiiriidiir. 1960’11
yillarda kendilerini kirict (hacker) olarak tanimlayan bir grup bilgisayar, yazilim ve
elektronik meraklist bir uzman, Amerika’daki MIT tiniversitesinde, “kirici (hacker)
toplulugu” adinda bir topluluk olusturmustur. Kiricilar hem sayisal hem de fiziksel
ortamlarda kendi kendine &grenmeyi (otodidaktizm), iiretmeyi ve icretsiz bilgi
paylasimini 6nemsemislerdir.

Giintimiizde kiric1 (hacker) kavrami sayisal ortamda kanuna aykir1 faaliyetlerde
bulunan kisiler olarak tanimlansa da, 1960’larda, programlama ve internet gibi zamanina
gore yeni teknolojilerin diinyay1 degistirme potansiyelini ilk kez fark eden bu bireyler, bu
teknolojilerin insanligin yarari ve 6zgiirliigii icin kullanilmasi gerektigini savunmuslardir
(Wigner, 2017). Zaman igerisinde bu kisilerin takip ettigi hayat felsefesi, kiric1 etigi
(hacker ethic) ad1 altinda tanimlanmistir (Marsh ve digerleri, 2017). Kirici etiginin temel
degerleri asagidaki sekilde 6zetlenebilir:

1. Bilgisayarlara ve bilgi edinmeye yarayan her tiirlii elektronik araca erisim tam
ve sinirsiz olmalidir.

2. Biitiin bilgiler ticretsiz bir sekilde erisime ac¢ik olmalidir.

3. Merkezi otoritelere glivenilmemelidir.

4. Kiricilar sadece yaptiklari islerle degerlendirilirler (egitim, cinsiyet, irk vb.
belirleyici olmaz).

5. Bilgisayarlarla sanat yapilabilir.

6. Bilgisayarlar insan hayatini daha iyi hale getirebilir (Wigner, 2017).

Yukaridaki maddelerde ifade edilen ideolojik yaklasim, maker hareketine ilham
kaynagi olmustur. Ozellikle, iiretim araclarmma kolay erisim, tasarimlarin ve iiretim
stireciyle ilgili bilgilerin licretsiz ve sayisal olarak paylasimi, kisilerin gegmislerinden ¢ok
yaptig1 lirline 6nem verilmesi gibi unsurlar maker hareketinin en temel degerleri haline

gelmistir.
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Kisisel Bilgisayar (PC) ve Internet Devrimleri. 1970’lerin sonu ve 1980’ler
itibariyle, daha 6nce sadece devlet kuruluslari, liniversiteler ve biiyiik firmalarin sahip
oldugu bilgisayarlar, giderek fiyat olarak ucuzlayarak ve hacim olarak kiigiilerek
bireylerin kullanimina sunulmaya baslanmistir. Béylece bilgisayar gibi 6nemli ve gii¢lii
bir iiretim aracinin bireyler tarafindan farkli sekillerde kullaniminin 6nii agilmastir.

1970’lerin sonunda, Amerika’da, kisisel bilgisayar meraklilarini bir araya getiren
bilgisayar kuliipleri kurulmaya baslamistir. Bu kisiler bilgisayarlar1 eglenceden cok
iiretim amaciyla kullanmay1 onemsemekte ve hazir yazilim ve donanimlar1 kullanmak
yerine kendi islerini gorecek yazilim ve donanimlart kendileri liretmeye yonelmislerdir
(Wigner, 2017). Bu tiir kuliiplerin en tinliisii San Fransisco’da The Homebrew Computer
Club adi altinda kurulanidir (Wozniak, 2006). Bu kuliipte bir araya gelen Steve Wozniak
ve Steve Jobs, buradaki caligmalardan ilham alarak garajlarindaki atdlyede, kisisel
bilgisayarn onciillerinden olan Apple I adli bilgisayari tiretmeye baslamiglardir. Bu
bilgisayarlar1  iretmelerindeki amaglarini, siradan insanlara yaraticiliklarini
sergileyebilecekleri araglar1 saglamak olarak ifade etmislerdir (Wozniak, 2006). Bu
bilgisayar, kisa bir siire sonra, diinyada kisisel bilgisayar devriminin itici giicii haline
gelmistir. Bu gelisme, diinyayr degistirecek atilimlar1 gerceklestirmek icin her zaman
biiyiik sanayi ve finansal giiglere ihtiya¢ olmadigini gostermis ve bu baglamda maker
hareketine ilham kaynag1 olmustur.

Kisisel bilgisayarlarin yayginlagsmasiyla, bilgisayarlarin birbiriyle telefon hatlar
tizerinden iletisime ge¢cmesi glindeme gelmis ve internet giderek yayginlagmaya
baslamigtir. 1980’lerde internet iizerinden haberlesmenin ilk uygulamalarindan olan
BBS’ler (Bilgisayar Ilan Panolari) ile saysal bilgi paylasimlar baglamistir. HouseNet
adli1 BBS, kendin-yap tarz1 ev insaat ve dekorasyon isleriyle ilgili bilgilerin paylasildig:
bir ortam olarak kurulmustur (Hamilton, 2013). Bunu elektronik, yazilim, sayisal imalat
ve edebiyat alanlarinda agilan BBS’ler takip etmis ve kisiler, lizerinde ¢alistiklari projeleri
ve tiirettikler1 Urtinleri internet tizerinden sergilemeye baglamiglardir.

1990’1ar itibariyle, BBS’ler yerlerini internet sitelerine ve e-posta gruplarina
birakmis, bu olanaklar, benzer ilgi alanlarina sahip insanlari, farkli cografyalarda
yasasalar da tretim odakli olarak birlestirmis ve beraber iiretim yapabilmelerini
saglamistir. Ornegin bir sehirde tasarimla ugrasan bir kisi tasarimlarim kisa siirede e-
posta lizerinden liretim yapabilecek olanakta olan bagka bir kisiye aktarmasini saglamas,
tiretim tamamlandiktan sonra iiretim web sitesine koyularak insanlarin goriis ve

Onerilerine sunulmaya baslanmistir.
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Giiniimiizde ise Internet, maker hareketinin temelini olusturmaktadir. Insanlar,
YouTube, instructables.com gibi ortamlar1 kullanarak, ticretsiz olarak farkli iiretim
tekniklerini  6grenebilmekte ve yaptiklar1  projeleri  sergileyip  geribildirim
alabilmektedirler. U¢ boyutlu tasarim dosyalarnim internet iizerinden iicretsiz olarak
paylasima agilmasiyla insanlar ihtiyaci olan fiziksel iriinleri internetten indirip kii¢iik
degisiklikler yapip evlerindeki {i¢ boyutlu yazicilar1 kullanarak iiretebilir hale

gelmislerdir.

FabLab’larin Ortaya Cikisi. 2001 yilinda, MIT de, Profesoér Neil Gershenfeld
tarafindan “How to Make Almost Anything (Hemen Hemen Her sey Nasil Uretilir)”
adinda bir ders verilmeye baslamistir. Ug boyutlu yazicilar ve CNC makineleri gibi baz1
sayisal imalat araglarinin nasil kullanildiginin 6gretildigi bu ders, dgrenciler tarafindan
beklenmedik derecede biiyiik bir ilgiyle karsilanmistir (Gershenfeld, 2012). Bu ilgi,
Gershenfeld’i bu tiir araglarin bulundugu, herkese agik ve hem egitim hem de iiretim
yapilan atdlyeler kurmaya yoneltmistir. Bu mekanlara ingilizce “Fabrication Lab”
ifadesinin kisaltilmisi olan FabLab ad1 verilmis, bu at6lyeler 6nce Amerika’da daha sonra
tiim diinyada kisa siirede yayginlagmistir.

Gilintimiizde Diinya FabLab agina kayitli bin bes yiizden fazla FabLab bulunmakta
olup Tiirkiye’de de 11 adet FabLab kurulmustur (Fab Foundation, 2018). Giiniimiizde
FabLab’larin, genellikle iki tiirlii kullanimi yaygindir. Birinci kullanim tiirti yliksek
ogretim kurumlarinda, genellikle miihendislik egitiminin bir parcasi olarak, 6grencilerin
dersleri ve projelerine destek verme amaciyla kurulmasidir. Ikinci olarak, FabLab’lar
girisimciligi destekleyen kurumlar biinyesinde kurulmakta olup, girisimecilerin hizli bir
bigimde {iriin prototipi olusturmalarina olanak saglamaktadir. FabLab’lar bu islevleriyle
alandaki basarili modellerden biridir.

Bunun yaninda FabLab’larin K-12 seviyesindeki okullara da sokulmasi igin
girisimler bulunmaktadir. FabLab’larin 6rgiin egitimdeki potansiyelinin agiga ¢ikarilmasi
amaciyla 2008 yilinda, Stanford Universitesi’'nden Paolo Blikstein tarafindan
Fab@School projesi baslatilmistir (Halverson ve Sheridan, 2014; lversen, Smith,
Blikstein, Katterfeldt, ve Read, 2015). Bu proje biinyesinde hem akademik hem de

ogretmenlere yonelik onemli ¢iktilar iiretilmistir (Blikstein, 2013).
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Tiirkiye’deki FabLab’lar.Tiirkiye’de kiiresel FabLab agina kayitli olan 12 adet
FabLab bulunmaktadir. Tablo 1°de bu FabLab’arin bir listesi verilmistir:

Tablo 1

Tiirkiye 'deki FabLab’larin Listesi
Fab Lab Ad: Kurucusu / Sahibi
Anadolu Fab Lab Anadolu Universitesi
Atolye 4x4 Ozel
Atolye Fab Lab Ozel
Collaboration Space Sabanci Universitesi
Fablab Istanbul Kadir Has Universitesi
Fabrika Lab izmir [zmir Biiyiiksehir Belediyesi
Fabutopia Ozel
Fablab Odemis Odemis Belediyesi
Inno FabLab Innocampus
Isik Fab Lab Isik Universitesi
Maker Atolye Ozel
Open Fab Ozyegin Universitesi

Tablo 1’de verilen FabLab’larda, en sik yapilan faaliyetler genel olarak:
e Universitelerde verilen miihendislik egitimine destek vermek,
e Girisimcilere yonelik hizli {iriin prototipleme hizmeti vermek,
e Cocuk ve genglere yonelik egitim amagh iiretim atdlyeleri diizenlemek,

seklinde 6zetlenebilir.

MAKE Dergisi ve Maker Festivalleri. 2000’lerin basinda, maker hareketine
ismini veren ve en biiylik ivmeyi kazandiran olay MAKE Dergisi’nin yayinlanmasi ve
Maker Festivallerinin diizenlenmeye baglanmasidir (Dougherty, 2012). Amerikali egitsel
yayinct ve girisimci Dale Dougherty, 2005 yilinda, elektronige ve el sanatlarina ilgi duyan
kisilere yonelik drnek projeler ve rehberler iceren MAKE dergisini ¢ikarmaya baglamistir
(Dougherty, 2016). Bu dergi kisa zamanda biiyiik ilgi gormiis ve bu dergideki projelerden
ilham alarak ftiretim yapan Kkisilerin iriinlerini sergilemesi i¢in 2006 yilinda San
Fransisco’da Maker Festivali (Maker Faire) adinda bir festival diizenlemistir (Dougherty,
2012). Bu festivale olan yogun ilgi Maker hareketine biiyiik bir ivme kazandirmis ve
zamanla bu festivaller Maker Hareketine goniil veren kisilerin bir araya geldigi ve

tecriibelerini paylastigi bir s6len haline gelmistir (Hlubinka vd, 2013). 2006’dan bu yana
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6 kitada, Tirkiye de dahil olmak {izere ylizden fazla iilkede, 1000’den fazla Maker
Festivali diizenlenmistir (Makerfaire.com, 2018).

Dale Daugherty, maker hareketinin egitimdeki potansiyelini hayata gegirmek
amaciyla 2012 yilinda bir grup egitimci ve akademisyenle beraber Maker Egitim Girigimi
(Maker Education Initiative — kisaca: MakerEd) adi altinda bir sivil toplum orgiitii
kurmustur. Bu kurulusun misyonu “genglere iiretebilmeleri i¢in ve lireterek 0zgiiven
kazanmalari, yaraticiliklarini gelistirmeleri, bilim, teknoloji, miihendislik, matematik ve
sanat alanlarina bir biitiin olarak ilgilerini ve 6grenimlerini arttirmak i¢in daha fazla
olanak yaratmak” olarak belirlemistir (Dougherty, 2012). MakerEd biinyesinde, okulunda
veya kiitiiphanesinde bir maker atdlyesi kurmak isteyen kisilere kaynaklar, egitim
programlar1 ve rehberler iicretsiz olarak sunulmaktadir. Giiniimiizde, egitimde maker

hareketi, MakerEd biinyesinden tasarak kiiresel bir akim haline gelmistir.

Tiirkiye’de Maker Hareketi. Tiirkiye’de Maker Hareketi’nin etkilerinin
goriilmesi 2010’larda baslamustir. istanbul’da yer alan tasarim ve girisimcilik odakli bazi
0zel kuruluslar ve topluluklar, internet iizerinden “Makers Tiirkiye” adinda bir platform
olusturmus ve Tiirkiye’de bu harekete goniil veren Kkisilerin bir araya getirmeyi
amaclamislardir. Bunu makerhareketi.com, makercocuk.com gibi internet siteleri takip
etmistir.

Bu gelismeleri takiben, Tiirkiye’de ilk Maker Festivali 2014 yilinda Istanbul’da
yapilmis, o tarihten bugiine toplam 5 farkli ilde 11 resmi Maker Festivali diizenlenmistir
(Makerfaire.com, 2018). Adi her zaman maker festivali olarak konmasa da farkli
kuruluslarin 6nciiliiglinde, bu tiir festivallerin diizenlenmesi tiim Tiirkiye’de halen devam
etmektedir. Son yillarda TUBITAK tarafinda desteklenen ve hemen her ilde
gerceklestirilen “Bilim Senlikleri” de Maker Festivalleri akiminin bir yansimasi olarak
kabul edilebilir.

Tiirkiye’de maker hareketinin egitim alanindaki yansimasi onemli olmustur.
2010’11 yillardan itibaren 6zellikle 6zel okullar biinyesinde maker atélyeleri kurulmaya
baglamistir. Bunun yaninda genellikle ilk ve ortaokul cagindaki ¢ocuklara yonelik robotik
kodlama, 3 boyutlu tasarim ve tliretime yonelik egitimlerin yapildig1 6zel kurslara biiyiik
bir talep olusmustur. Bu talep, Tiirkiye’de maker hareketine yonelik egitim teknolojisi

iirlinleri pazarlayan sirketleri ortaya ¢ikarmistir. Bu sirketler iiriinlerini satin alan kitlelere
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yonelik yarismalar diizenlemekte ve bu tiir yarigsmalara 6grenci géndermek ve basarilt
olmak birgok egitim kurumu i¢in dnemli hale gelmeye baslamistir.

Giiniimiizde Tiirkiye’de maker hareketi kavrami, orijinal ¢ikis noktasi olan tiretim
yapma odakl1 olmaktan ¢ok egitim amacli faaliyetlerle beraber anilir olmustur. Oncelikle
0zel ilkogretim ve ortadgretim okullart biinyesinde atolyeler kurulmasiyla baglayan bu
egilim, daha sonra kiitiiphaneler, yliksekdgretim kurumlar1 ve Genglik ve Spor Bakanligi
onciiliigiinde yurt ¢apindaki genglik merkezlerinde DENEYAP atolyelerinin kurulumu
ve nihayet Milli Egitim Bakanligi 6nculiigiindeki Tasarim — Beceri Atolyeleri girisimi
Tiirkiye’de maker hareketinin egitim alanindaki yerel etkilerinin en giincel meyveleri

olarak degerlendirilebilir.

Egitimde Maker Hareketi

flerlemeci egitimciler ve arastirmacilar, Rousseau’nun Emile eserinden bu yana
bilgi ezberleme ve sinav odakli geleneksel egitim anlayisini sorgulamis ve egitimin
diinyadaki 06zgilin, anlamli deneyimlere dayanmasi ve Ogrenci merkezli olmasi
gerekliligini vurgulamislardir. Bu anlayisin okullarda uygulanabilmesi adina arayislara
girmisler, ¢esitli farkl fikirler, modeller ve ilkeler ortaya koymuslardir.

Bu arayis baglaminda, egitimde maker hareketi, basta bilim, teknoloji,
miihendislik ve matematik (BTMM veya FeTeMM) ve sanat egitimi alanlarindaki
egitimciler ve arastirmacilar olmak {izere birgok farkli paydasin dikkatini ¢ekmis,
okullardaki geleneksel egitim anlayisina alternatif olabilecek etkin ve yenilik¢i bir anlayis
olabilecegi konusunda umut vadettigi sonucuna ulasilmistir (Oliver, 2016a, 2016b;
Peppler ve Bender, 2013). Arastirmalar, egitimde maker hareketi kapsamindaki egitim
faaliyetlerinin, o6grencilerin ilgisini geleneksel egitimden daha ¢ok c¢ektigi ve bazi
becerileri kazandirmada geleneksel egitime gore daha etkin oldugunu ortaya koymustur
(Bevan vd., 2015; Dixon ve Martin, 2017; Hsu vd., 2017). Bu becerilere drnek olarak,
ozerk bir sekilde problem ¢6zme, dijital okur yazarlik, yaraticilik, ekip caligmasina
yatkinlik, 6grenmeyi 6grenme gibi 21. Yiizyil becerileri ve benzeri beceri setlerinde
tanimlanan bir dizi becerinin gelisimini destekledigi ortaya konmustur (Bowler ve
Champagne, 2016; Martin vd., 2018; K. E. Wohlwend vd., 2017).

Bu gelismeler, son yirmi yilda, okullarda, kiitiiphanelerde ve genglik
merkezilerinde egitsel amagli “maker atolyeleri” kurulmasi egilimini baglatmistir (Cohen,

Huprich, Jones ve Smith, 2017). Bununla beraber, arastirmacilar, egitimde maker
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anlayisinin maker atdlyeleri duvarlar1 arasina sikismamasi konusunda uyarilarda
bulunmuglardir. Bu baglamda, ortamdan ve teknolojiden bagimsiz bir “maker pedagojisi”
uygulamanin, atdlyelerdeki arag gere¢ ve teknolojilerden atdlyelerden daha Onemli
oldugunu ifade etmektedirler (Bevan, Ryoo, Vanderwerff, Wilkinson ve Petrich, 2020;
Paolo Blikstein, Martinez, Pang ve Jarrett, 2019). Bu tiir bir pedagojik yaklasim,
okullarda, oyun, hayal kurma ve yaraticiligin basat oldugu yapay olmayan, zengin
O0grenme ortamlarinin olusturulmasimin anahtaridir (Vossoughi, Hooper ve Escudé,
2016).

Bu tiir egitim ortamlarinda, yaratict ve dogaglamayla problem ¢ézme faaliyeti
olarak tanimlanan “kurcalama-dogacyapim (tinkering)”, basat pedagojik yaklagimlardan
biridir (Berland, 2019; Roque, Rusk ve Resnick, 2016; N. Rusk ve digerleri, 2009).
Kurcalama faaliyetlerinde amag¢ genelde tanimsiz veya agik ugludur ve Ogrenciye
saglanan materyaller bilingli olarak birbiriyle uyumsuz olmasina 6zen gosterilir. Bu tiir
etkinliklerde, ¢6ziime ulagsmak igin kullanilan bir yol, digerlerinden daha {istiin degildir.
Egitim agisindan bakildiginda, bu tiir faaliyetlerin amaci, gelistirilmekte olan iiriinden
cok, icat etme, test etme, hata diizeltme ve yinelemeli problem ¢6zme siirecidir
(Rodriguez, Harron ve DeGraff, 2018). Kurcalama anlayisinda hata yapmak ve hatay1
diizeltmek 6grenmenin anahtaridir. Celik, (2018) kurcalamayla ilgili olarak, 6zellikle hata
yapma ve hata diizeltme siirecinin altin1 ¢izmis, 6grenmeye katkisini asagidaki gibi tarif
etmistir:

Ogrenen, hatay tespit etmekle kalmayip onu nasil diizeltebilecegine iliskin yeni

bir fikir ileri siirmesiyle birlikte ¢ikmaza girdigi her an onun i¢in bir §grenme

firsatina doniismektedir. Dolayisiyla bu siirecte talimat ve yonerge olmadigi gibi
basarisizlik ve bir seyi yapmanin dogru veya yanlis yollarinin da olmamasi hem
ogrenenin kendi kararlarini alabilme hem de deneme-yanilma siireciyle 6grenme
yeteneklerini 6n plana ¢ikartmaktadir. Bu da hayal kirikligini yasamayi ve
istesinden gelebilme yeterligini Ogrenme siirecinin bir pargast haline

getirmektedir (Celik, 2018).

Egitimde maker hareketinin teorik altyapisini yapilandirmaci egitim teorisi (E.
Ackermann, 2005) ve ozellikle Seymour Papert tarafindan ortaya atilan yapici egitim
teorileri olusturmaktadir (Bevan, 2017). Yaparak 6grenme veya deneyimsel 0grenme
yoluyla 6grenme, egitimde ¢ok yeni bir fikir olmasa da, yapict egitim anlayisinda
bunlardan farkli olarak &grenci eylemliligi (agency) daha on plana ¢ikmaktadir (E.
Ackermann, 2010). Papert savundugu yapicilik anlayisiyla, icerigin sozlii aktarimina

dayanan geleneksel 6gretimi karsilastirms, o icerikle ilgili olarak, 6grenci ders dinlemek
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yerine somut bir iiriin iiretmeye ¢aligmasi halinde, ortaya ¢ikan 6grenmenin daha etkin
oldugu sonucunda ulasmistir (Papert ve Harel, 1991).

Yapici egitim anlayisinin amacina ulasabilmesi i¢in, 6grencilerin liretecegi bu tiir
driinlerin,

e somut, yani baskalariyla bir sekilde paylasilabilir-sergilenebilir nitelikte olmas,
proje fikri veya iiriin fikri seviyesinde kalmamasi,

e paylagilan veya sergilenen iirline, ¢cevreden geribildirim alinarak iyilestirmeye
gidilebilmesi,

e Dbaskasinin dayattigi degil, 6grenciyi kisisel olarak ilgilendiren, manevi bir bag
kurabilecegi bir iirlin olmas1

e driniin  olusturulmasinda-iiretilmesinde ogrencinin ~ kat1  kurallarla
sinirlandirilmamis olmasi

gerekmektedir (Brennan, 2015).

Bu ozellikleriyle, yapici egitsel etkinlikler, 6gretmenler tarafindan Ogrencilere
siirlart  kat1 bir sekilde ¢izilmis bir sekilde yaptirilan proje-tabanli &grenme
etkinliklerinden ayrismaktadir (Ackermann, 2004; Hlubinka vd., 2013) Bu yoéniiyle,
maker egitimi Pestalozzi, Froebel, Dewey, Montessori ve digerlerinin gelistirdigi,
O6grenmenin ¢ikis noktasinin bilgi ezberlemek degil, bizzat 6grenme siirecinin kendisi
oldugu pedagojilere daha yakin bir anlayis oldugu soylenebilir (Alper, 2013; Paolo
Blikstein ve Worsley, 2017). Bagka bir goriise gore, egitimde maker hareketi, tiim
diinyada 1s egitimi, ev ekonomisi gibi uygulamanin ve iretimin 6ne ¢iktigi derslerin
egitim programlarindan kaldirilmasina bir tepki olarak dogmustur (Remold, Fusco, Vogt
ve Leones, 2016).

Egitimde Maker Atolyeleri

Egitim ve maker hareketi, en ¢ok “maker atdlyesi” ve benzer isimler altinda
kurulan egitim ortamlarinda kesisir. Ogrencilerin bireysel veya takimlar halinde sayisal
teknolojiler ve geleneksel el becerilerini 6zgiir bir bigimde birlestirerek iirettim yaptigi
bu egitim ortamlar1 giderek popiilerlesmekte ve okullarda, kiitiiphanelerde ve genglik
merkezlerinde kurulmaktadir (Kurti, Kurti, vd., 2014).

Bu tiir at6lyelerde genel olarak disiplinler arasi1 ¢alismalari destekleyecek sekilde

i¢ boliimler- istasyonlar ve farki iiretim araglar1 bulunmaktadir. Maker atolyelerinin
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fiziksel-mimari ozellikleri ve igerisindeki arag¢ ve teknolojilere yonelik herhangi bir
uluslararas1 veya ulusal bir standart bulunmamaktadir. Lacy’e (2016) gore bu tiir bir
standartlastirma maker hareketinin ruhuna aykiridir. Bununla beraber, Ornekler
incelendiginde maker atolyelerinin tek bir fiziksel mekan altinda giincel ve geleneksel
tiretim araglarinin beraber kullanimi i¢in istasyonlarin, 6grenci ¢alisma masalarinin,
malzeme depolama icin mobilyalarin ve {retilen driinlerin sergilenecegi Yyerlerin
bulunmasi s6z konusudur (Keune ve Peppler, 2019). Emniyet i¢in kisisel koruyucu
donanimlar ve iyi bir havalandirma sistemi maker atolyeleri i¢in olmazsa olmazdir
(Longo, Yoder, Chavela Guerra ve Tsanov, 2018). Gorsel 1°de farkli iilkelerde okullarda

kurulan maker atdlyelerine 6rnekler verilmistir.
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Gérsel 1. Okullarda Kurulan Maker Atélyelerine Diinyadan Ornekler

Kaynak: Peppler vd., 20153, Peppler vd., 2015b, Mo, 2019 Rosa vd., 2017, Chen ve Wu,
2017, Hira ve Hynes, 2018

Ogretmenin bu egitim ortamlarindaki rolii, 6grencilere dogrudan bilgi aktarimi

yapmak veya salt “yardimci olmak™ degil, 6grenciye rehberlik etmektir (Hira, Joslyn ve

Hynes, 2015). Egitimde maker anlayis1 biinyesinde yapilan egitsel ¢alismalarin siireci,

Ogretmenin bir grup 6grenciye bir sorun veya tema vermesi ve 6grencilerin bireysel veya

gruplar halinde bu sorun alanina yonelik liretim yapmasi ve sergilemesi seklinde kisaca

Ozetlenebilir. Detaya indigimizde, 6grencinin asagidaki siireg-dongii icerisinde ¢alismasi

en etkin sonuglara ulagilmasini saglayacaktir:

1.

2
3
4.
5
6
7

Verilen sorun/tema iizerine aragtirma beyin firtinasi,

. Tasarlama,

Projelendirme,
Uygulama,

Sorun giderme - test etme - geribildirim alma,

. Tekrar tasarlama - iyilestirme,

Sergileme. (Eriksson ve digerleri, 2019)

Egitimde Maker Hareketinin Giincel Egitim Politikalariyla flgisi

Maker hareketine dahil olan ¢ocuklarin ve genglerin iirettikleri tirtinlerin iistiin

niteligi ve bu tiretimleri yapabilmeleri ig¢in gegirdikleri etkin 6grenim siireci, egitimcilerin

dikkatini ¢ekmis, 2010’lu yillardan itibaren, tiim diinyadaki okullarda, genglik
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merkezlerinde, tniversitelerde ve kiitiiphanelerde egitsel amagli maker atdlyelerinin
kurulumu hizla artmistir (Halverson ve Sheridan, 2014). Su anda tiim diinyadaki egitsel
kurumlardaki maker atélyelerinin sayisi tam olarak bilinemese de on binlerle ifade
edilebilir noktaya gelmistir. Bu egilime kiiresel ve yerel politika yapicilar da ilgisiz
kalmamis egitim politikalarint bu akimi igerecek sekilde glincelleme ihtiyacina

gitmislerdir.

Kiiresel Egitim Politikalarinda Egitimde Uretim. Alisilageldik egitim-ogretim
kaliplarinin disinda kalan iiretim tabanli egitim-6gretim anlayisinin hem egitim g¢evreleri
hem de politika yapicilar tarafindan hizla benimsenmeye baslandigir goriilmektedir.
Kiiresel egitim politikalari, tabandan gelen bu akimi destekleyecek nitelige biirinmeye
baslamigtir. Bu boliimde, kiiresel dlgekte giincel ve {ist seviye egitim politika belgeleri

incelenmis ve konuyla ilgili atiflar degerlendirilmistir.

Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri. Birlesmis Milletler’in
temel politika belgesi sayilan 2030 Siirdiiriilebilir Kalkinma Hedefleri’nin bir tanesi
“Nitelikli Egitim” olarak isimlendirilmis ve bu hedefe erisebilmek i¢in takip edilecek
stratejileri igeren Incheon Deklarasyonu belgesinde, 6grenci temelli, 6grenciler arasi is
birligini tesvik eden, gercek diinyayla iliskili e8itim ortamlarinin, teknolojilerin ve

uygulamalarin yayginlastirilmasinin zorunlulugu ifade edilmektedir (UNESCO, 2016).

Avrupa Birligi Egitim Politikas1. Avrupa Birligi’nin gilinlimiiz itibariyle en
giincel ve en iist diizey egitim politikalarini iceren ET2020 Cercevesi’nde ortaya konan
dort stratejik hedeften biri egitim ve 6gretimin tiim seviyelerinde, girisimcilik dahil olmak
lizere yaraticiligin ve yenilikgiligin gelistirilmesidir. Bu hedefe ulasabilmek i¢in tiim
vatandaglara dijital beceriler, 6grenmeyi O0grenme, fikirleri hayata gecirebilme ve

girisimcilik gibi anahtar yeterliliklerin kazandirilmasi gerektigi ifade edilmistir (AB,
2009).

OECD Yaymlarindaki Politikalar. Egitim camiasinca daha ¢ok Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi (PISA) biinyesinde yaptigi smavlarla tanman

Ekonomik Is birligi ve Kalkinma Orgiitii’niin (OECD) yaymladig1 “Egitim Politikalarina
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Bakis- 2018” isimli raporda, OECD iiyesi 26 iilkenin giincel egitim politikalar
incelenmis ve genel egilimler ortaya konmustur. Raporda, incelenen iilke egitim
politikalarinin tamaminda, halihazirdaki uygulamalarin 6grencilere yaraticilik ve
yenilik¢ilik becerileri kazandirmada yetersiz kaldigi vurgusu yapilmis ve iilkelerde bu
gidisat1 gelistirmek i¢in yeni politikalarinin ortaya ¢ikmaya basladig: ifade edilmektedir
(OECD, 2018)

Yerel Egitim Politikalarinda Egitimde Uretim
Tiirkiye’deki giincel egitim politikalar1 incelendiginde de konuyla ilgili hedef ve
stratejilerin bulundugu ve son yillarda bu konuya yapilan atiflarin giderek arttig1 goze

carpmaktadir.

2023 Egitim Vizyonu. 23 Ekim 2018 tarihinde Milli Egitim Bakanligi’nca
kamuoyuyla paylasilan 2023 Egitim Vizyonu, konuyla ilgili en net yaklasimlar1 ortaya
koymaktadir. Bu vizyon konuyla ilgili asagidaki eylemleri igermektedir:

Zorunlu ders saatleri ve ¢esitleri tim kademelerde azaltilarak, temel
derslerde derinlesilebilmesi, kisisellestirme yapilabilmesi ve uygulama
etkinliklerinin yiiriitilebilmesi i¢in gereken zaman saglanmig olacaktir.
Ilkokuldan baslayarak tiim &gretim kademlerinde okullara gocuklarin
sahip olduklar1 yetenek kiimeleriyle iligkilendirilmis becerilerin uygulama
diizeyinde kazandirilabilmesi igin  “Tasarim-Beceri  Atolyeleri”
kurulacaktir. Bu atlyelerdeki etkinlikler bilim, sanat, spor ve kiiltiir odakli
yapilandirilacaktir. Tasarim-Beceri Atdlyeleri ilkokul, ortaokul ve lise
diizeyinde ortak bir amag¢ dogrultusunda tasarlanmis, ¢ocugun 6zellikle
elini kullanmasin1 6nemseyen, mesleklerle iliskilendirilmis islikler
olacaktir. Cocuklar soru ¢c6zme, konu anlatimi gibi bir egitim anlayisindan
iiretimi, yapmayi, etkilesimi, derinlesmeyi One c¢ikaran bir miifredat
anlayisina yonelecektir (MEB, 2018).

Yine yayinlanan 2023 Egitim Vizyonunda, 6zel yetenekli 6grencilere hitap eden
Bilim ve Sanat Merkezleri nin (BILSEM) tiim okullardaki Tasarim - Beceri Atélyeleriyle
iligkilendirilerek yeniden yapilandirilmasi, okul bahgelerinin Tasarim - Beceri
Atolyeleriyle baglantili olarak yeniden tasarlanmasi ve Tasarim - Beceri Atdlyelerinde

ulusal standartlarin belirlenmesi gibi hedefler yer almaktadir (MEB, 2018).
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11. Kalkinma Plani. Tiirkiye’deki en iist diizey politika belgesi sayilan ve 2019-
2023 donemini kapsayan 11. Kalkinma planinda egitimin temel amaci asagidaki sekilde
ifade edilmistir:

Tim bireylerin kapsayici ve nitelikli bir egitime ve hayat boyu 6grenme
imkanlarina erisimi saglanarak diisiinme, algilama ve problem ¢dzme
yetenegi gelismis, 6zgliven ve sorumluluk duygusu ile girisimcilik ve
yenilik¢ilik 6zelliklerine sahip, demokratik degerleri ve milli kiiltiiri
O0zlimsemis, paylagima ve iletisime acik, sanat ve estetik duygulan giiglii,
teknoloji kullanimina yatkin, iiretken ve mutlu birey yetistirmek temel
amagtir (SBB, 2019).
Bu baglamda planda ortaya konan politikalar arasinda “tiim egitim kademelerinde
ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine uygun Tasarim - Beceri Atdlyeleri kurulacaktir” ifadesi
yer almistir (SBB, 2019). Boylelikle Tasarim - Beceri Atdlyelerinin kurulumu 2023

Egitim Vizyonu’ndan sonra ikinci bir dnemli politika belgesinde yerini almistir.

MEB 2019 - 2023 Stratejik Plani. Milli Egitim Bakanligi’nin 2019 — 2023
yillarina kapsayan en giincel stratejik planinda ifade edilen ana stratejilerden biri “Ilkokul

ve ortaokullar gelisimsel agidan yeniden yapilandirilacak ve tasarim beceri atolyeleri

kurulacaktir.” seklinde ifade edilmektedir (MEB, 2019a).

Mesleki ve Teknik Egitimde Endiistri 4.0 Doniisiimii. Mesleki ve Teknik
Egitim Genel Midiirliigli tarafindan hazirlanan “Mesleki ve Teknik Egitimde Endiistri
4.0 Doniistimii” isimli strateji belgesinde asagidaki stratejilere yer verilmektedir:

e Okullara agik mimari tabanl liriin gelistirme laboratuvarlar: kurulmasi

e Egitim tekniklerinin, yontemlerinin materyallerinin ve programlarinin

Endiistri 4.0’1n is giiclinden bekledigi insan giicliniin yetistirilmesine uygun

olarak giincellestirilerek yeni bilgi, beceri ve davranislar1 kazandirilacak hale
getirilmesi (MTEGM, 2018).

Tasarim — Beceri Atolyeleri

23 Ekim 2018’de aciklanan 2023 Egitim Vizyonu’yla Tiirkiye’nin egitim
sistemine giren bir kavram olan Tasarim — Beceri Atélyesi, diinyada ve Tiirkiye’de,
egitim kurumlarinda kurulmakta olan maker atélyelerinin benzerlerinin kamu eliyle

kuruldugu bir girisim olarak goriilebilir. Vizyon kapsaminda, 2023 yilina kadar biitlin
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seviyelerdeki biitiin okullarda Tasarim — Beceri Atdlyesi kurulmasi hedeflenmektedir
(MEB, 2018).

2020 yili itibariyle, Tirkiye’de tiim diizeylerde yaklasik 55 bin okul
bulunmaktadir (MEB, 2020). Tasarim — Beceri Ato6lyeleri kurma girisimi, kapsaminin ve
maliyetinin boyutu agisindan diinyada oncii niteliktedir. Diinyadaki devlet okullarindaki
benzer atolyelerin kurulumu, genellikle, okullarin bireysel olarak veya bir bolgede
bulunan okullarin  birleserek  hibe, bagis kaynaklarindan yararlanmasiyla

ger¢eklesmektedir.

Pilot Uygulama Kapsaminda Tasarim — Beceri Atolyeleri

2023 Egitim Vizyonunun aciklanmasinin ardindan kisa bir siire igerisinde,
ilkogretim ve ortadgretim diizeyinde pilot ¢alismalar baslatilmistir. 2019 yili igerisinde,
ilkdgretim diizeyinde Ankara ve Istanbul’daki okullar basta olmak iizere, fiziksel -
mimari ac¢idan en uygun durumdaki okullar secilerek pilot atdlye kurulumlari
gerceklestirilmistir.

Milli Egitim Bakanlhigi, Tasarim Beceri Atdlyeleri baglaminda, ilkdgretim
diizeyinde “bilim”, “sanat”, “kiiltiir”, “yasam becerileri” ve “spor” basliklar1 altinda bes
temel atolye tiirii belirlemistir (MEB, 2018). Okullarin bu bes atdlye tiirlerinden en az
birini secerek uygulamaya koymasi gerekecektir. Fiziksel olarak miimkiin olan
durumlarda bir fiziksel mekan icerisinde birden fazla atdlye tiirii uygulanabilecektir.

TBA’lar kapsaminda temel atdlye tiirleri ve bu atolyelerde gerceklestirilebilecek

faaliyetler 6rnekleri Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2
TBA Kapsaminda Kurulabilecek Temel Atélye Tiirleri ve Ornek TBA Faaliyetleri
Temel Atolye Tiirii Ornek Proje/Etkinlik Konulari
Bilim Robotik kodlama, elektronik, FETEMM, sivil havacilik,
yazilim, {i¢ boyutlu tasarim ve iiretim,
Sanat Miizik tiretimi, ahsap isleme, metal isleme, gorsel
sanatlar, drama, yaratic1 yazarlik
Kiiltiir Elestirel diisiince, okuma kuliipleri, yasanilan sehrin
taninmasi, felsefe
Yasam Becerileri Sebzecilik-meyvecilik, hayvan bakimi, kisisel hijyen,
mali okuryazarlik, girisimcilik
Spor Salon sporlari, acik hava sporlari, geleneksel sporlar
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Tablo 2°de goriilecegi lizere bir atdlyede yapilabilecek faaliyetlerin sayisi ve
cesitliligi oldukca fazladir. Hangi faaliyetlerin secilecegi okullarin fiziksel altyapisina ve
okuldaki 6gretmenlerin yeterliklerine gére degisiklik gosterecektir. Ilkogretim diizeyinde
gerceklestirilebilecek bes temel atdlye tiirii kapsaminda, MEB tarafindan Sekil 1°de

verilen alt etkinlik kategorileri de belirlenmistir:

YAZILIM VE AHSAP VE
TASARIM M‘ETAL

GORSEL
09 SANATLAR

ELESTIREL
DUSUNCE

YASAM TABIAT

BECERILERI & HAYVAN
BAKIMI @
I~
H
H
Sekil 1. 1lkdgretim Diizeyinde Temel Atdlye Tiirleri Kapsaminda Gergeklestirilebilecek

Alt-Alanlar
Kaynak: (MEB, 2019a)

Pilot uygulama kapsaminda kurulan farkli alanlardaki Tasarim Beceri

Atolyelerinden gorsel 6rnekler Gorsel 2°de sunulmustur.
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Tekel ismail Colak
ftk/Ortaokulu
Doda ve Canli Yasam
Atolyesi
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Gorsel 2. Pilot Uygulama Kapsaminda Kurulan TBA ’lardan Resimler
Kaynak: MEB, 2019b

Tasarim — Beceri Atélyelerinin Diinyadaki Diger Orneklerden Farkhliklar

Tasarim — Beceri Atélyeleri, diinyanin gesitli yerlerindeki okullarda kurulan
maker atOlyeleriyle bircok benzerlikler arz etse de bazi yonleriyle de ayrismaktadir.
Ornegin, TBA biinyesinde tarim, hayvan bakimi, spor ve yasam becerilerine yonelik de
egitim ortamlar1 kuruluyor olmasi ve bu alanlarda faaliyetler yapilmasiyla diinyadaki

diger orneklerle ayrismaktadir.
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Tasarim — Beceri Atolyelerinin Bir Egitim Ortami Olarak Degerlendirilmesi

Tasarim - Beceri Atélyelerinin bir 6grenme ortami olarak yurt ¢apindaki tiim
okullarda kurulumu, egitim ckosistemine Onemli etkileri olabilecek sistemsel bir
degisikliktir. Bu sebeple bu egitim ortamlarinin bir egitim ortami olarak etkinliginin
degerlendirilmesi ve iyilestirilmelerine yonelik somut 6neriler ortaya atilmasi son derece
Oonemlidir.

Bu calisma kapsaminda yapilan degerlendirme, genel olarak Alkan’in (1992),
egitim ortamlarinin etkinligini i¢in belirledigi ¢erceve kullanilarak yapilmigtir. Bu
¢ercevenin ana unsurlari:

e Personel,

e Fiziksel yapi-tesis,

e Donanim (arag, gereg, sarf malzemeleri ve kullanilan teknolojiler),
e Organizasyon (yonetim, kullanim, finansman)

olarak belirlenmistir (Alkan, 1992).

Bu gergeveye, arastirmaci tarafindan “sik yasanan sorunlar ve TBA’ya yonelik
olumsuz yargilar” ana boyutu eklenmistir. Sonug olarak yapilan degerlendirme, bes ana
boyutta ve bunlara ait ¢esitli alt boyutlarda gergeklestirilmistir. Degerlendirmenin ana

boyutlar: Sekil 2’de ifade edilmistir:
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1) Personelin
TBA'ya Yonelik
Mesleki
Yeterlilik
Durumu ve
ihtiyaglari

5) Sik
Karsilagilan

Mimari
Sorunlar ve SR

Ozelliklerin
Olumsuz

Yargilar TBA - ANA Uygunlugu
DEGERLENDIRM
E BOYUTLARI

2) Fiziksel -

Organizasyon, 3) Arag,
Surdiiriilebilirlik Gereg ve
ve Emniyete Teknolojileri
Yonelik n Niteligi ve
Uygulamalarin Yeterliligi

Sekil 2. Arastirma Alt Amacglarn1 Kapsaminda TBA’lar1 Egitim Ortami Olarak
Degerlendirilmesinde Kullanilan Ana Degerlendirme Boyutlar

Ana boyutlar altinda yer alan alt boyutlarin ve bunlar altindaki parametrelerin
belirlenmesinde genel olarak egitimde maker hareketine yonelik alanyazindan
yararlanilmistir. Aragtirma kapsaminda yapilan degerlendirmenin ana ve alt boyutlari,

asagidaki boliimlerde detaylandirilmistir.

Ana Boyut 1: Ogretmenler ve Okul Yoneticilerinin TBA ile Tlgili Mesleki

Yeterliliklerinin Durumu

Okullardaki iiretim atdlyelerinin yoOnetiminden ve isletilmesinden sorumlu
personelin atdlye ¢aligmalarina 6zel mesleki yeterlige sahip olmasi, atdlyelerin etkin bir
egitim ortam1 olabilmesinin en Onemli kosulu olarak goriilebilir. Mesleki yeterlik
kavrami, McNeil ve Giesecke (2001) tarafindan “bireyin gorev yaptigi pozisyonda
basarili olmasii saglayan becerileri, teknik bilgisi ve kigisel Ozellikleri” olarak
tanimlanmistir. Bir egitim ortaminda is gorenlerin mesleki yeterliginin bulunmamasi
durumunda, yapilan fiziksel, mimari ve teknolojik yatirimlarin hedefine ulagamama
tehlikesi bulunmaktadir (Alkan, 1996). Baz1 okullardaki tam tesekkiillii atdlyelerin, ilgili
personelin mesleki yetersizliginden dolayi, kurulduktan kisa bir siire sonra atil kalmasi

ve sadece Ogrenci velilerine yonelik bir pazarlama aracit olarak kullanilmasi sik

29



karsilagilan bir durumdur (Davis ve Mason, 2017). Bununla beraber, Togo, Rwanda,
Kenya ve Brezilya gibi iilkelerdeki fiziksel-teknolojik kaynaklarin ¢ok kisitli oldugu
atolyelerde, mesleki yeterlik seviyesi yiiksek olan 6gretmenlerin egitsel anlamda elde
ettigi basarili sonuglar goze carpmaktadir (Blikstein vd., 2016).

Okullardaki iiretim atdlyeleri baglaminda ilgili olan baslica insan giicii
pozisyonlar1 atdlye calismalarini yoneten 6gretmenler ve okul yoneticileridir (miidiir ve
miidiir yardimcilari). Atolyelerde gorevlendirme, genellikle halihazirda okulda derslere
giren 0gretmenler arasindan yapilmaktadir.

Diinyadaki bazi okullarda, atdlyedeki arag-gereclerin bakimidan sorumlu olan ve
atolye esnasinda 6gretmene ve 6grencilere yardimct olan kisilerin de istihdam edildigi
gozlemlenmis (Peppler, Maltese, vd., 2017) ve bu uygulamanin olumlu sonuglar verdigi
saptanmugtir (Bali, M. ve Honeychurch, 2014). Bununla beraber “atdlye asistan1” veya
“atolye destek personeli” ad1 verilebilecek bu pozisyonun istihdami hem diinyada hem de
Tiirkiye’de yaygin olmayan bir uygulamadir. Bu nedenle bu pozisyonunun mesleki
yeterlikleri arastirmada kapsam dis1 tutulmustur.

Okullarda gérev yapan, ideal bir atolye 6gretmeninin ve at6lye yoneticisinin sahip
olmas1 gereken mesleki nitelikler konusunda alanyazinda cesitli yaklasimlar goze
carpmaktadir. lgili alanyazin incelendiginde, bu yaklasimlar ii¢ alt boyut altinda ifade
edilebilir:

e Alman formal egitim ve mesleki tecriibe
e Atolye yonetme tecriibesi
e Atdlye caligmalarina 6zgii mesleki yeterliklere yonelik mesleki gelisim destegi

(Dousay, 2017; Jurkowski, 2019; Koh ve Abbas, 2015; Leanne, 2014; Litts, 2015;

Oliver, 2016a; Sheridan vd., 2014).

Asagidaki boliimlerde, atdlye 6gretmenlerinin mesleki yeterligi baglaminda bu alt

boyutlarin neleri igerdigi konusunda detaylar verilmektedir.

Alt Boyut 1.1: Alinan Formal Egitim ve Mesleki Tecriibe. Bazi arastirmacilar,
O0gretmenin akademik bransiyla at6lye ¢alismalarina yatkinlig1 ve basaris1 arasinda iliski
kurmustur. Ev ekonomisi, elektrik-elektronik, bilgisayar-yazilim, ¢ocuk gelisimi,
endiistriyel tasarim, moda tasarimi, temel bilimler, agac isleri, giizel sanatlar, grafik

tasarim, ziraat ve imalat miihendisligi gibi alanlarda formal egitim almis 6gretmenlerin
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atdlyelerde daha yiiksek bir performans gosterebilecegi ifade edilmistir (Blackley vd.,
2017; Koh ve Abbas, 2016; C. B. K. Litts, 2019; Verner ve Merksamer, 2015).

Baz1 yazarlar ise 6gretmen okullarinda, 6gretmenlere maker atdlyeleri benzeri
egitim ortamlarina 6zel yeterliklerin kazandirilmasi gerektigini 6ne siirmiis, 6§retmen
okullarina atolyeler kurulmasini tavsiye etmis ve kendi kurumlarinda bu alanda yaptiklar
calismalardan bahsetmislerdir (Brien vd., 2016; Bullock ve Sator, 2018; Harron ve
Hughes, 2018; J. A. Marshall ve Harron, 2018; Sator ve Bullock, 2017).

Mesleki agidan tecriibeli Ogretmenler atolye c¢alismalarinda daha sik gorev
almaktadir. Amerika’da 500’lin iizerinde atdlye Ogretmeniyle yapilan bir caligmada
atolye 6gretmenlerinin %58’inin 11 yildan fazla mesleki deneyimi oldugu saptanmistir
(Remold ve digerleri, 2016).

Yukarida sayilan veriler 1s181nda, bu alt boyut altinda, 6gretmenin mezun oldugu
boliim, bransi, 6gretmenlik tecriibesi, aldigi formal egitimin atolye caligmalarina katki
derecesi gibi degiskenler 6ne ¢ikmaktadir.

Bazi aragtirmacilara gore ise atdlye 6gretmenligi en 1yi atolye yoneterek dgrenilir.
Bu aragtirmacilara gore atolye 6gretmenlerinin mesleki yeterliklerin olusmasinda temel
etken atGlye tecriibesidir (Martinez ve Stager, 2013; Resnick, 2017; Roque vd., 2016;
Worsley ve Blikstein, 2014). Bu alt boyut altindaki 6nemli degiskenler 6gretmenin
yaptirdig1 faaliyet/atolye gesitliligi ve bunlari ne kadar siiredir yaptirdigidir (Vossoughi,
Hooper, ve Escudé, 2016; Resnick, 2017).

Alt Boyut 1.2: Saglanan Mesleki Gelisim Destegi. Bazi1 arastirmacilar, atolye
Ogretmenlerinin mesleki yeterliklerini irdelerken, mevcut mesleki gelisim olanaklarini 6n
plana almislardir. Diinya genelinde merkezi sinavlardaki basariya atfedilen Gnemin
yarattig1 baski, dgretmenlerin, siiflarda akademik caligmalara odaklanmalarina sebep
olmus ve atdlyelerde kullanabilecekleri yeterlikleri edinmelerini zorunlu kilmamistir
(Hong ve Cho, 2019; Oliver, 2016b). Ayn1 zamanda, maker hareketi ve liretim tabanli
egitime olan ilginin gorece yeni bir olgu olmasi da 6gretmenlerin kendi kendilerini
gelistirmede yararlanabilecekleri kaynaklari sinirlamaktadir (Davis ve Mason, 2017).

Atolye ¢aligmalari, dogast sebebiyle, 6gretmenlerin alisik olduklar1 6gretmenlik
kaliplarinin disina ¢ikmalarini gerektirmektedir. Bu durum, mesleki olarak tecriibeli
O0gretmenlerin bile atdlye ¢alismalarina karsi kendilerini yetersiz hissetmelerine ve atdlye

calismalarina olumsuz bakmalarina neden olabilmektedir (Tishman, Shari ve Clapp,

31



2017). Martinez ve Stager’a (2013) gore geleneksel ders isleme yontem ve teknikleri
atolye calismalarinda etkili olmamakta, hatta beklenenden ters sonuglar vermektedir.
Brennan'a (2015) gore, 6gretmenlerin, 6gretmen okullarinda aldiklar1 egitimin ve sinifta
ders isleyerek kazandiklari tecriibenin atdlye calismalarina faydasi siirlidir. Hira ve
Hynes (2018), meslekte tecriibeli ama atdlye ¢alismalarina yeni baslayan 6gretmenlerle
yaptig1 calismada, Ogretmenlerin, atdlye c¢alismalarinin diizensiz yapisina ayak
uydurmakta zorlandiklari, Ogrencilerin caligmalarimi  nasil  degerlendireceklerini
bilemedikleri, atdlye esnasinda 6grencileri kontrol altina alamadiklarini, 6grencilerin
emniyeti konusunda tedirginlik yasadiklari, bir ders plani olusturmakta ve atdlye
faaliyetleriyle resmi miifredat1 bagdastirmakta zorlandiklarini saptamistir. Bu sebepler,
atolyelerde gorev  yapacak Ogretmenlerin  mesleki gelisim  faaliyetleriyle
desteklenmelerini zorunlu kilmaktadir.
Atolye Ogretmenlerine yonelik mesleki gelisim desteginin neleri kapsamasi
gerektigi konusunda alanyazin tarandiginda iki temel konu basligi 6n plana ¢ikmaktadir:
e Atdlye ¢alismalarina 6zgii 6grenme teorileri ve pedagojik yaklagimlar
e Atoblyelerde bulunan {iretim olanaklar ve teknolojiler.
Asagidaki boliimlerde, bu konulara dair mesleki gelisim caligsmalarinin neleri

kapsamasi gerektigine dair detaylar verilecektir.

Atélye Calismalarina Ozgii Ogrenme Teorileri ve Pedagojik Yaklagimlar.
Ogretmenlerin atdlye calismalarina 6zel 6grenme teorilerine ve pedagojik yaklasimlara
yeterince hakim olmamalari, atolye ¢alismalarinda zorlanmalarinin temel sebebi olarak
gorilebilir. Egitimde davranisg1 paradigmanin baskinligi ve merkezi sinavlara atfedilen
onem, 0gretmenlerin atdlye pedagojisine dair zengin 6grenme teorileri ve alanyazindan
mahrum olarak yetismelerine sebep olmaktadir (Blikstein ve Worsley, 2017). Egitsel
atolye calismalarina 6zgii 6grenme teorilerinin ve pedagojik yaklasimlarin 6nde gelenleri
arasinda yapilandirmacilik (constructivism), insacilik (constructionism), deneyimsel
Ogrenme, proje tabanli 6grenme, problem tabanli 6grenme, sorgulama tabanli 6grenme,
tasarim tabanli 6grenme ve Reggio Emilia yaklasimi sayilabilir (Bers, Strawhacker ve
Vizner, 2018; Hira ve digerleri, 2015; Longo ve digerleri, 2018; N. Rusk, 2016a; N. Rusk
ve digerleri, 2009).

Ogretmenlerin, atdlye calismalarina 6zgii 6grenme teorilerine ve pedagojik

yaklasimlara hakim olmamasi ve siniflardaki 6gretim aligkanliklarini atdlyelerde de
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devam ettirmeleri, atolye ¢alismalarin basarisin1 sekteye ugratan bazi sorunlara yol

agmaktadir. Bu sorunlara 6rnek olarak;

O0gretmenin “bilginin tek sahibi” kimliginden siyrilamayarak 6grencilerin bilgiyi
kesfetmelerine yardimci olmamasi (Bevan, 2017),

faaliyetlerdeki basarisizligin olumsuz bir durum olarak degerlendirilmesi ve
basarisiz olan 6grencilerin cezalandirilmas: (Koole, Epp, Anderson, Hepner ve
Hossain, 2017; Maltese, Simpson ve Anderson, 2018; Rodriguez ve digerleri,
2018),

faaliyetler planlanirken 6grencilerin ilgi alanlarinin dikkate alinmamasi (Resnick,
2017),

atolye caligmalarinin sadece akademik olarak basarili 6grencilere yonelik olarak
goriilmesi (Bevan, 2017; Hira, Joslyn ve Hynes, 2015),

atolyelerde kiz Ogrencilerin ve sosyoekonomik acidan diisiik seviyedeki
ogrencilerin ikinci planda kalmasi (Buchholz, Shively, Peppler ve Wohlwend,
2014),

miifredatla birebir ortiismeyen biitiin faaliyetlere olumsuz bakilmasi (Kimberly
Sheridan ve Konopasky, 2015),

faaliyetlerin/lirtinlerin adim adim agiklamalarla yaptirilarak Ggrencilerin
yaraticiliginin torpiilenmesi (Flores, 2018),

ogrencilerin atdlye caligmalarinin geleneksel akademik Ol¢me degerlendirme
yontemleriyle degerlendirilmesi (Bevan, 2017; Christensen, Hjorth, lversen ve
Blikstein, 2016),

faaliyetlerin bir alanda sinirlandirilarak (sadece STEM veya sadece giizel sanatlar
gibi) ¢oklu disipliner ¢alismalara yer verilmemesi (Litts vd., 2016),

velilerin desteginin kazanilmamasi ve faaliyetlere dahil edilmemesi (Bower ve
Falloon, 2018) ,

ogrencilerin ¢calismalarinin dokiimantasyonuna ve iiriinlerin sergilenmesine 6nem
verilmemesi (Santo, Peppler, Ching ve Hoadley, 2015); Santo, Keppler, Ching ve
Hoadley, 2015) ve

okullar aras1 ve bolgesel yarismalara asir1 6nem verilerek atdlyelerin sadece
yarigmalara hazirlik i¢in kullanilmasi (N. Rusk, 2016b) verilebilir.

Atdlye c¢alismalarmin basarisint  dogrudan etkileyebilecek bu sorunlar,

ogretmenlerin ilgili 6grenme teorilerini ve pedagojik yaklagimlari benimsemesi ve
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zamanla tecriibe kazanmalariyla ¢oziilebilir niteliktedir. Ogretmenlerin pedagojik
yaklagimlar konusunda kendilerini gelistirmeleri, her durum, kosul ve ortamda atdlye
yaptirabilme konusunda 6gretmenlere 6zgiiven asilayacaktir. Tasarim — Beceri Atolyeleri
gibi yurt ¢capinda uygulamaya konulan bir girisimde, okullar-atélyeler arasindaki fiziksel-

donanimsal farklarin egitime yansimasinin dniine ancak, bu sekilde geg¢ilebilir.

Atélyelerde Bulunan Uretim Olanaklari ve Teknolojiler. Atdlye dgretmenlerinin
mesleki gelisiminin alt unsurlarindan biri de atdlyelerdeki arag, gere¢ ve teknolojileri
kullanabilme ve 6gretebilme konusunda yeterligin kazandirilmasidir. Koh ve Abbas'in,
(2016) atdlyelerde Ogretmenlik yapmaya yeni baslayan 6gretmenler arasinda yaptigi
arastirmaya gore, Ogretmenlerin atdlyelerindeki arag, gere¢ ve teknolojileri yeterince
hakim olamayisi en 6nemli eksikliklerden biri olarak saptanmistir.

Giliniimiiz okul atdlyeleri, okuldan okula cesitlilik gostermekle birlikte,
biinyelerinde, ii¢ boyutlu yazicilar, lazer kesiciler, torna-freze makineleri, CNC
makineleri, Arduino mikrodenetleyiciler, bilgisayar-laptop, robotik Kitleri, fiziksel
kodlama kitleri, cesitli programlama dilleri, video ¢ekimi i¢in yesil ekran, mikroskop,
elektronikte kullanilan el aletleri ve geleneksel el aletleri gibi ¢ok ¢esitli arag, gereg ve
teknolojileri barindirmaktadir (Peppler, Maltese, Keune, Chang, ve Regalla, 2015).
Ogretmenlerin mesleki gelisim destegi olmadan bunlarm birkagina bile hakim olmas1 ve
etkin atolye etkinlikleri yaptirmasi imkansiz goziikmektedir. Ozellikle makinelerin
kullanimi, bakimi ve emniyetli bir sekilde ogrencilerin kullanimina sunulmasi
ogretmenler i¢in temel sorun kaynagi haline gelmistir (Longo, Yoder, Chavela Guerra,
ve Tsanov, 2018).

Bunun yaninda, bir atdlyede Ogrencilere ne kadar gesitli liretim imkéni-araci
ogretilirse dgrencilerin gelisimi o kadar hizlanacaktir. Ogretmenlerin hem kendi
alanlarina hem de baska alanlara ait iiretim araclart ve teknolojileri 6grenmeleri,
Ogrencilere yaptirabilecekleri faaliyetleri de cesitlendirecek ve c¢alismalara coklu
disipliner bir boyut da katacaktir (Martin ve digerleri, 2018).

Atolyedeki arag, gere¢ ve teknolojilere hakimiyet her ne kadar 6gretmenin
pedagojik becerisinin Oniline gecmemeliyse de atdlyelerde ara¢ gere¢ ve teknoloji
kullanmadan iiretim yapilmasi neredeyse imkansizdir. Bu sebeplere dayanarak atdlyedeki
iiretim araclar1 ve teknolojilerin 6gretilmesi, atdlye dgretmenliginde mesleki gelisimin

olmazsa olmaz bir boyutu olarak degerlendirilmelidir.

34



Ana Boyut 2: Atélyelerin Fiziksel, Mimari ve I¢ Yapisal Ozellikleri ve Yapilan
Calismalara Uygunlugu

Bir egitim ortaminin etkinligini belirleyen ana faktorlerden biri de fiziksel
yapisinin nasil diizenlendigidir (Alkan, 1992). Ideal bir egitim ortammin fiziksel
yapisinin, Ogrenciye ve Ogretmene engel olusturmamasi ve Ogretimi destekleyecek
sekilde tasarlanmasi gerekmektedir (Imms ve Cleveland, 2016). Bu baglamda,
okullardaki tiretim atOlyelerinin asgari fiziksel, mimari ve yapisal oOzelliklerinin
incelenmesi ve varsa eksikliklerin giderilmesi buradaki 6grenimin kalitesinde olumlu etki
yaratacaktir.

Diinyada, okullardaki iiretim atdlyelerinin hangi fiziksel sartlara sahip olmasi
konusunda bir goriis birligi ve standartlasma s6z konusu degildir. Bazi aragtirmacilara
gore bu alanda bir 6rneklesmeye gitmek maker hareketinin ruhuna aykiridir (Saorin ve
digerleri, 2017a). Bununla beraber alanyazinda, bu tiir at6lyelerin fiziksel diizenlemesi
yapilirken dikkat edilmesi Onerilen bazi genel niteliklerden bahsedilmektedir. Bunlar
arasinda, ¢ok amaglilik (bir cat1 altinda ayn1 anda birden fazla faaliyet tiirii yapilabilmesi),
aciklik-ferahlik (mekan1 kompartimanlara bolmekten kaginma) ve rahatliga ve eglenmeye

imkan vermesi (okulun resmi atmosferini yansitmaktan ka¢inma) sayilabilir (Keune ve

Peppler, 2019; Maker Education Initiative, 2012; Peppler vd., 2015b; Stager, 2010).

Alt Boyut 2.1: Genel Mimari-Yapisal Ozellikler ve Yeterliligi. Okullardaki
atolyelerin biiyiikliigii en ¢cok degiskenlik gosteren unsurlardan biridir ve alanyazinda
tiretim atdlyelerine yonelik tavsiye niteliginde de olsa bir veriye rastlanmamaistir. Bunun
nedeni, okullarin genellikle sifirdan atdlye binasi inga etmek yerine, okul kampiisiinde
halihazirda bulunan bir mekani doniistiirmeyi tercih etmeleri olabilir (Iversen vd., 2015;
Ryoo ve Calabrese Barton, 2018; Tan, 2018). Bu doniistiiriilen mekanlar genellikle,
kullanilmayan bilgisayar siniflari, okul kiitiiphanesi, fen laboratuvarlari, kullanilmayan
siniflar, acik alanlar, koridorlar ve okul bahgesi olabilmektedir (MakerEd, 2013;
Giannakos, Divitini, Iversen, ve Koulouris, 2015). Bu sebeple bu konuda
standartlastirmaya gitmenin pratik faydasi olmayacag diisiiniilebilir.

Bununla beraber atdlye biiyiikliigli ve atdlyede calisacak azami 6grenci sayisi ile
ilgili bazi standartlar mevcuttur. Ingiltere ve Amerika’daki okullardaki ve
tiniversitelerdeki sanat ve is atdlyeleri i¢in belirlenen standartlarda, atdlye biiytikliigliniin

Ogrenci basina en az lic metrekare, tavan yiiksekliginin ise en az iki buguk metre olmasi
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gerektigi belirtilmistir (Milli Egitim Bakanligi, 2015; BEMS, 2010; NEU, 2012; Cornell
Universitesi, 2017; Makerspace.com, 2012).

Alt Boyut 2.2: Diger Fiziksel Unsurlarin Yeterliligi. Alanyazinda, at6lyelerin
mimari 6zellikleri yaninda, giines 15181 alis durumu ve 1s1klandirilmasi (MakerEd, 2013;
Bers vd., 2018), akustigi (Imms ve Cleveland, 2016; Bannister, 2017), atdlye
duvarlarinin renkleri (Bannister, 2017), havalandirma sistemleri ve hava kalitesi (Imms
ve Cleveland, 2016; Bannister, 2017), kablosuz ve kablolu internet erisimi (MakerEd,

2013) gibi unsurlarin mevcudiyeti de dnemli goriilmiistiir.

Alt boyut 2.3: Bulunan I¢ Béliimler — Istasyonlarin Niteligi ve Calismalara
Uygunlugu. Atdlyelerin ¢oklu disipliner ¢aligmalara izin vermesi, bir baska deyisle ayni
anda olabildigince cesitli faaliyete izin verecek nitelikte tasarlanmasi gerekmektedir. Bu
da atdlyeler igerisinde i¢ boliimler veya istasyonlarin olusturulmasini zorunlu
kilmaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken nokta emniyet ve giiriiltii gibi mecburi
sebepler olmadik¢a bu alanlarin birbirlerinden duvarlarla veya ayiricilarla ayrilmamast,
Ogrencilerin ¢alisirken birbirlerinin ¢alismalarin1 takip etmelerinin ve etkilesim
kurmalarinin 6niine gecilmemesi gerekmektedir.

Alanyazinda yer alan diinyadaki atdlye ornekleri incelendiginde, diinyadaki
atolyelerde siklikla bulunan i¢ bdliimler ve istasyonlardan bazilari asagidaki gibidir:

e Uretim alani/6grenci ¢alisma masalar1 (Martinez ve Stager, 2013),
e (Ogretmen masas1 (Keune ve Peppler, 2019),
e Makine istasyonlar1 (3 boyutlu yazici, lazer kesici, ahsap-metal isleme araglar

vb.) (Keune ve Peppler, 2019),

e Bilgisayar — laptop kullanma alani (Blikstein, Martinez ve digerleri, 2016),
e Sunum - toplant1 masasi veya alan1 (Resnick, 2017),

e Elektronik montaji ve lehim istasyonu (Dousay, 2017)(Dousay, 2017),

e Video iiretimi boliimii (yesil veya mavi ekran) (Bannister, 2017),

e Miizik iiretimi bolimii (Greher, 2019)

e Ogrenci iiriinlerini sergileme béliimii (Sheridan, Halverson vd., 2014),

e Kisisel esya saklama boliimii (MakerEd, 2015) ,

e Sarf malzemesi saklama deposu (MakerEd, 2015) ,
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e Kiitiiphane — kitaplik (Martinez ve Stager, 2013),

e Tiyatro — gosteri sahnesi (Peppler, Maltese, ve digerleri, 2017),

e Dinlenme — eglenme alan1 (Cun ve Abramovich, 2018),

e Ekim — dikim alan,

e Hayvan bakimi alant,

e Yemek pisirme bolimii veya mutfak,

o El aletleri saklama dolab: (Blikstein, Kabayadondo, Martin ve Fields, 2017),

e Atistirma ve igme suyu boliimii (Keune ve Peppler, 2019).

Ana Boyut 3: Atolyelerdeki Arag, Gereg, Teknolojilerin Niteligi ve Yeterliligi

Alt boyut 3.1 — Bulunan Arag, Gere¢ ve Makineler ve Nitelikleri. Atdlyelerde
bulunan arag, gere¢ ve teknolojiler, 6grencilerin tasarlama ve iiretim yapabilmelerini
saglayan ana unsurlardir. Uretim yapilmadigi takdirde okullarda atdlye kurmanin da bir
anlami olmayacagindan, arag, gere¢ ve teknolojiler, okullardaki atdlyelerin birer egitim
ortami olarak degerlendirilmesinde mutlaka irdelenmesi gereken bir boyuttur.

Resnick’e (2017) gore okullardaki atolyelerin temel amaci, 6grencilere kendilerini
yaratici olarak ifade edebilecekleri iiretim araglarini tanitmak ve kullanimini 6gretmektir.
Keune (2019) bir atélyede 6grencilerin sadece araglarin nasil kullanildigint 6grenmesinin
bile 6grencilerde 6z yeterlilik ve kariyer planlamasi agisindan kokli degisimlere sebep
oldugunu gézlemlemistir. Voigt ve Hofer'a (2018) gore, 6grenciler bir atdlyede ne kadar
cesitli arag, gere¢ ve teknolojiyle etkilesim i¢inde bulunurlarsa, o kadar ¢ok yenilikgilik
becerisi kazanmaktadirlar. Blikstein (2019), atolyelerde modern {iretim araglarinin
bulunmasiyla 6grencilerin gelecekte is bulabilirlikleri arasinda iliski kurmustur.

Kurti, Kurti ve Fleming (2014), atolyelerde geleneksel el aletleriyle, karmagik
makinelerin beraber kullanilmasinin iiretim agisindan yaratabilecegi 6zgiin sinerjilerden
bahsetmistir. Rusk, Resnick ve Cooke (2009), sadece fiziksel araglarin degil, yazilimlarin
da 6rnegin grafik tasarim ve video isleme alanindaki paket yazilimlarin ve Scratch gibi
programlama dillerinin de bu tiir atdlyelerde bulunmasi gereken araglar arasinda olmalari
gerektigini ortaya koymuslardir.

Atolyelerde modern iiretim araglarinin bulunmasi her ne kadar 6nemliyse de
bunlarin ne kadar etkin bir sekilde kullanildigi, bir baska deyisle kullanim durumlari da

dikkate alinmalidir. Ozellikle 8gretmenlere yeterli mesleki gelisim desteginin verilmedigi
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durumlarda, yapilan arag, gere¢ ve teknoloji yatirimlarinin atil kalmasi ve okullarin birer
teknoloji ¢opliigiine donmesi riski bulunmaktadir (Saltuklu, 2015). Okullardaki teknoloji
entegrasyonu konusundaki Diinyada ve Tiirkiye’de yasanan aci1 tecriibelerin
tekrarlanmamasi i¢in konunun bu agidan da degerlendirilmesi gerekmektedir.

Diinyanin ¢esitli yerlerindeki okullardaki at6lyelerde kullanilan cesitli arag, gereg
ve teknolojiler hakkinda alanyazin tarandiginda, bu materyallerin donanim, atolye
caligmalar1 i¢in satilan hazir kitler, paket programlar ve programlama dilleri ve sarf
malzemeleri ana kategorileri arasinda toplanabilecegi goze carpmaktadir (Martinez ve
Stager, 2013, MakerEd, 2012; MakerEd, 2013; Kurti, Kurti ve Fleming, 2014; Fields vd.
2018). Peppler ve digerleri (2015) tarafindan Amerika’da yapilan bir anket ¢alismasinin
sonuglarina gore, egitsel maker atolyelerinde en sik kullanildig: tespit edilen donanim,
makine ve yazilimlar Tablo 3’de siralanmistir.

Tablo 3

Amerika daki Egitsel Maker Atolyelerinde En Sik Bulunan Donanmimlar Ve Yazilimlar
En Sik Bulunan Arag, Gere¢, Donanim ve  En Sik Bulunan Uretime Yénelik Paket

Makineler Yazilimlar

Etkilesimli tahta Grafik tasarim programlari
Projeksiyon cihazi, Video isleme programlari
3B Yazic1 ve tarayici, Miizik {iretimi programlari,
Masaiistii ahsap tornasi, 3B Tasarim programlari
Masaiistii CNC

Lazer kesici

Miizik kayit ekipmani

Muizik enstriimanlari

Kagit-vinil kesici

Dikis makinesi

Yazici,

El aletleri (makas, silikon tabancasi, lehim
tabancasi, pense, tornavida vs.),

E-tekstil kitleri,

Robotik-fiziksel kodlama Kitleri

Alt boyut 3.2 — Bulunan Sarf Malzemeleri ve Nitelikleri. Atolyeler
diizenlenirken, yeterince 6nem verilmeyen bir unsur da sarf malzemeleridir. Sarf
malzemelerinin yeterli nicelikte ve pedagojik agidan yararli nitelikte olmasi ve ayni
zamanda siirdiiriilebilir bir sekilde tiikenenlerin yerine yenisinin konuyor olmasi atélye
faaliyetlerinin devamlilig1 ve kalitesi agisindan son derece onemlidir.

Diinyadaki uygulamalar incelendiginde yapilan sik yanlis uygulamalardan birisi

atolyeler kurulurken sarf malzemelerinin genellikle bir seferlik alinmasidir. Tedarik
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edilen bu ilk parti tiikenince, yerine yenisinin konulmasi gerektigi genellikle sonradan
fark edilen bir durum olmaktadir. Sarf malzemesi tedarikinin ve finansmaninin 6nceden
planlanmamis olmasi egitim kurumunun biitgesine Onemli yiikler getirebilmektedir
(Fordyce, Heemsbergen, Mignone ve Nansen, 2015b).

Peppler ve digerleri (2015) tarafindan Amerika’da yapilan bir anket ¢aligmasinin
sonuclarina gore, egitsel maker atdlyelerinde en sik kullanildigi tespit edilen sarf
malzemeleri akrilik, bant, basit devre elemanlar1 ve kablolar, dikis malzemeleri, filament,
kagit, kumas, lehim teli, mukavva, mum silikon, pil, PVC boru, tiip silikon, yapistirici,

yemek pisirme malzemeleri olarak tespit edilmistir.

Ana Boyut 4: Atédlyelerin Yonetimi, Ekonomik Siirdiiriilebilirligi ve Emniyetine

Yonelik Uygulamalar ve Bunlarin Etkinligi

Alt boyut 4.1 Atdlyelerin Ekonomik Siirdiiriilebilirligi, Savunuculugu ve
Kaynak Yaratma. Atdlye calismalari, dogas1 geregi 6énemli miktarda fiziksel ve mali
kaynak gerektirmektedir. Ozellikle devlet okullar1 gibi kaynaklarm sinirli oldugu
okullarda bu kaynaklarinin temini i¢in Ogretmenler genellikle tek baslarina
cabalamaktadirlar (Browne, 2018) Okul yoneticileri ve Ogretmenlerin atdlyelerin
ihtiyaglarin1 kendi ceplerinden karsilamalar1 sik rastlanan bir durumdur (Jurkowski,
2019).

Ogretmenlerin kaynak yaratma faaliyetleri hakkinda bilinglenmeleri, onlari
islerini yaparken oldukca rahatlatacaktir. Kaynak yaratma faaliyetleri, ikinci el arag,
gere¢ mobilya ve sarf malzemesi temin edebilmek i¢in 6zel kuruluslarla temasa ge¢me,
bakanlik ve kalkinma ajanst gibi kamu kuruluslariyla miizakere, hibe desteklerine
basvurabilmek i¢in proje dosyast hazirlama gibi faaliyetleri ve becerileri igermektedir
(Koh ve Abbas, 2015).

Savunuculuk, genellikle sivil toplum sektoriinde kullanilan bir kavram olup,
“bilgiyi stratejik olarak kullanarak, karar vericileri faydali bir amag¢ ugruna etkileme
girisimi” olarak tanimlanmistir (Jenkins, 1987). Cesitli arastirmacilar, atdlye
ogretmenlerinin atdlye calismalari disinda siklikla yaptiklar1 veya yapmak zorunda
kaldiklar1 gorevlerden birinin, atdlye caligmalariin  Onemini meslektaslarina,
ogrencilerine, okul yonetimine, velilere ve topluma karsi anlatmak veya savunmak
oldugunu tespit etmistir (Koh ve Abbas, 2015; Agency by Design, 2015; Jurkowski,

2019). Atdlye ogretmenlerinin savunuculuk becerilerinin gelistirilmesi, 6gretmenlerin
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atolye calismalarinin maddi ve manevi olarak destek bulmasi konusunda onlara 6nemli

faydalar saglayacaktir.

Alt boyut 4.2 Atolye Yonetimi ve Organizasyonu. Okullardaki {iretim
atlyelerinin etkin bir egitim ortami1 olmasinda, 6gretmenlerin yani sira, okul
yoneticilerinin (miidiir ve miidiir yardimcilari) rolii de son derece Snemlidir. Cesitli
arastirmalar, etkin bir okul liderliginin, 6gretmenden sonra 6grenci basarisini etkileye
gelen onemli bir faktor oldugunu ortaya koymustur (Sheppard, 2013; Leithwood,
Seashore Louis, Anderson, ve Wahlstrom, 2004).

Ortega (2017), atolyeler baglaminda okul yoneticilerinin islevlerini, okuldaki
degisimin lideri olarak at6lyenin faydalar igin personelini, dgrencilerini ve velileri ikna
etmek, kendisinin ve atdlye 6gretmenlerinin mesleki gelisimini desteklemek, paydaslarla
1s birligi yapmak olarak siralamistir. Stevenson ve digerleri (2019), okul yodneticilerinin
atolyelerle ilgili gorevleri arasina, atdlyelerin yapilacag: fiziksel ortami saglamay1 ve

atolyelerin finansal siirdiiriilebilirligini saglamay1 eklemistir.

Alt boyut 4.3 - Atélye Emniyeti. Atolye calismalarinda {izerinde yeterince
durulmayan konulardan biri, atdlye emniyetinin saglanmasidir. Atdlyelerdeki iiretim
araglarinin bircogu, bakimlar1 yapilmadiginda veya kullanirken emniyet kurallarina
uyulmadiginda yaralanmalara sebebiyet verecek niteliktedir. Yaralanma veya oliimle
sonuclanabilecek kazalar, 6gretmen ve idareciler i¢in ciddi maddi, manevi ve idari bir¢ok
kiilfeti beraberinde getirecektir (Hlubinka ve digerleri, 2013).

Yasanabilecek tek bir ciddi kazanin bile atdlye ¢alismalarina olan olumlu bakisi
ve toplumsal destegi tek basina sifirlama riski bulunmaktadir. Yaralanma olmasa bile,
yanginlar ve dikkatsiz kullanimdan dolayr makinelerin zarar gérmesi gibi durumlar
onemli mali kayiplar doguracaktir. Atdlyenin sorumlulugunu alan §gretmenlerin atdlye
emniyeti alaninda da mesleki agidan desteklenmeleri gerekmektedir. Bu sebeple emniyet

konusu da mesleki gelisimin bir alt unsuru olarak da ele alinmistir.
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Ana Boyut 5: Personelin Sik Karsilastigi Sorunlar ve Olumsuz Yargilara Yonelik

Goriisleri

Alt Boyut 5.1 Sik Karsilasilan Sorunlar. Atélye ¢calismalarinda uygulayicilarin
karsilastig1 sorunlarin ilk elden alinmasi ve irdelenmesi, yukarida bahsedilen dort ana
boyutun tamaminin iyilestirilmesi adina Onlemleri belirlemek agisindan son derece
onemlidir. Bu sebeple, yapilan degerlendirme kapsaminda personelin sik karsilastigi

sorunlarin da bir boyut olarak eklenmesi uygun gorilmiistiir.

Alt Boyut 5.2 Olumsuz Yargilara Yénelik Goriisler. Ogretmen ve okul
yOneticilerinin atdlye calismalarinda yasadiklari sorunlar ve olumsuz algilar1 mesleki
gelisimleri agisindan 6nemli sonuclar dogurmaktadir. Yasanan sorunlar ve sahip olunan
olumsuz yargilar, 6gretmeni, mesleki gelisim konusunda isteksizlige itebilmektedir
(Cohen vd., 2016; Lille ve Romero, 2017; Prendeville vd., 2017). Bu sorunlara ve
olumsuz algilarin bazilarina 6rnek olarak, atdlye ¢alismalarinin, gereksiz ve faydasiz
oldugu (Martinez ve Stager, 2013), 6grencilere sinavlarina hazirlanmalarina engel teskil
ettigi (Anderson, 2017), 6gretmenlere ekstra yiik getirdigi (Hira ve digerleri, 2015),
kazalara sebep olabilecegi (Wallace, Chivers, ve Peery, 2017), okul yonetimi tarafindan
yeterince desteklenm

edigi (Bianchi ve Chippindall, 2018), miifredatla iliskinin kurulamadig: (Chu,
Angello, Saenz, ve Quek, 2017) ve Ogretmenin verdigi emege karsilik yeterince
miikafatlandirilmadigi diistincesi (Vossoughi, vd., 2016) verilebilir. Bu tiir sorunlar ve
olumsuz algilar, 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin atdlye caligmalarina yonelik
kendilerini gelistirme motivasyonlarini diisiirdiigii saptanmistir (Cohen ve digerleri,
2017).

Bu tiir sorunlarin ve olumsuz yargilarin tespiti daha etkin bir mesleki gelisim
tasarim1 yapilabilmesi acisindan onemli bir kaynak teskil edecektir. Bu tespitlere gore
tasarlanan dogru egitimler ve miidahalelerle bu tiir sorunlarin ve algilarin Oniine
gecebilmek miimkiin olabilecek ve ilgili personelin mesleki gelisime yonelik

motivasyonlar arttirilabilecektir.
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Ilgili Aragtirmalar
Bu boliimde arastirma konusuyla ilgili olarak, yurtdigi ve Tiirkiye’de yapilmis

arastirmalara yer verilmistir.

Yurtdisindaki flgili Arastirmalar

Konuyla ilgili akademik caligmalarin ¢ok biiylik bir kisminin 2012 yili ve
sonrasinda gerceklestirildigi goriilmektedir. Bu sebeple maker hareketinin egitime
etkileri akademik caligmalar agisindan gdrece olarak yeni ve bakir bir alan olarak
degerlendirilebilir. Egitim disiplinine ait akademik alanyazinda, konu, “egitimde maker
hareketi”, “egitimde making”, “egitimde tinkering (kurcalama - dogagyapim)” genel
basliklar1 altinda calisilmaktadir (Bevan, 2017; Martin, 2015). Ornegin Vossoughi ve
Bevan (2014) ve Papavlasopoulou, Giannakos ve Jaccheri (2017) tarafindan
gerceklestirilen egitimde maker hareketine iliskin genis ¢apl alanyazin taramalarinda,
“egitim ve maker”, “egitim ve making”, “egitim ve maker hareketi” kavramlar1 temel
anahtar kelimeler olarak kullanilmaktadir. Egitimde maker hareketini calisan
aragtirmacilar genellikle egitim teknolojisi ve fen bilimleri egitimi disiplinlerine
mensupturlar. Konu iizerine yapilan ¢aligmalar genellikle nitel niteliktedir (M. Schad ve
Jones, 2020a).

llgili alanyazin incelendiginde yapilan galismalarn genel olarak alti kategori
altinda toplanabilecegi goriilmektedir. Bunlar asagidaki gibidir:

1. Egitimde maker hareketini genel olarak tanitma, cesitli boyutlarini analiz etme
ve lstiin yonlerini 6ne ¢ikarma amacl ¢alismalar (Halverson ve Sheridan, 2014; Martin,
2015; Martinez ve Stager, 2013).

2. Maker ogretim faaliyetlerinin kendine 06zgli pedagojisini ve Ogretim
yontemlerini irdeleyen ¢alismalar (Bullock ve Sator, 2018; Campos vd., 2019; Harris vd.,
2016; Strykcer, 2015).

3. Aragtirmacilarin bir maker atolye caligmasina bir siireligine istirak etmesi
ve/veya gozlemlemesi ile gerceklestirilen etnografik calismalar (de Vaujany ve Aroles,
2019; Lindtner ve Lin, 2017; Moorefield-Lang ve Coker, 2017).

4. Alanyazin taramalari(Marsh vd., 2017; Schad ve Jones, 2020b; Vossoughi ve

Bevan, 2014).
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5. Maker hareketinin STEM ve STEAM egitimindeki 6nemini 6ne ¢ikaran
calismalar (Karppinen, Kallunki ve Komulainen, 2019; Maltese ve digerleri, 2018; Saorin
ve digerleri, 2017a).

6. Maker hareketleri ile ilgili Ogretmenlerin inanig ve goriislerini arastiran,
ogretmen egitimi ve ilgili 6gretmen yeterliliklerini konu eden ¢aligmalar(Hira vd., 2015;

Maltese vd., 2018; M. L. Schad ve Jones, 2019).

Tiirkiye’deki Ilgili Arastirmalar

Konuyla ilgili Tiirkiye’de gergeklestirilen akademik caligsmalar arastirildiginda
son derece az galisma goze carpmaktadir. YOK tez veri tabaninda yapilan sorgulamada
konuyla ilgili herhangi bir doktora tezi ¢alismasina rastlanmamis olup, olup sadece bir
yiiksek lisans tezi tespit edilmistir. Biyik (2017) tarafindan yapilan “Egitim kurumlarinda
yenilik¢i uygulamalarin degisim yonetim boyutuyla incelenmesi: Maker Ornegi” baslikli
yiiksek lisans ¢alismasinin da egitimde maker hareketini temele oturtmayan, basat unsur
olarak “degisim yonetimi” kavraminin irdelendigi bir calisma oldugu goze ¢arpmaktadir.
ULAKBIM dergi dizini iizerinde gerceklestirilen makale taramasinda konuyla dogrudan

ilgili bir calismaya rastlanmamustir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu béliimde, arastirma modeli, ¢alisma grubu, hazirlanan veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve ¢oziimlenmesinde kullanilan yontemler ve tekniklerle ilgili

bilgilere yer verilmistir.

Arastirmanmin Modeli

[Ikdgretim diizeyindeki okullarda kurulan pilot Tasarim Beceri Atdlyelerinin bir
egitim ortami olarak degerlendirilmesinin amaglandig1 bu arastirmada, karma arastirma
yontemi kullanilmistir. Karma arastirma; tek bir calisma ya da ¢alismalar dizisindeki ayni
temel olgulara iliskin nitel ve nicel verileri beraber toplamayi, onlar1 analiz etmeyi ve
yorumlamayr igermektedir (Leech ve Onwuegbuzie, 2009). Egitim teknolojisi
disiplinlerarasi bir alan oldugundan, dogas1 geregi karma yontem arastirmalarina genis
bir ¢er¢ceve sunmaktadir (Firat, 2014). Karma aragtirma yonteminde, nitel ve nicel
aragtirma tekniklerinin, yontemlerinin, yaklasimlarinin veya kavramlarinin ayr1 ayr1 veya
birlestirilerek kullanilmasi sik karsilasilan bir durumdur (Firat, 2014). Arastirmada
Johnson ve Christensen’in (2013) nicel ve nitelin esit statiide ve birbirini tamamlayici

rolde oldugu es zamanli modeli temel alinmustir.

Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubu, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan, birinci faz pilot
caligmas1 kapsaminda Tasarim — Beceri Atdlyesi kurulan ilkogretim diizeyindeki
okullarda gorev yapan okul yoneticileri ve bu okullarda atdlye c¢aligmalari yaptiran
ogretmenlerdir. Birinci faz pilot uygulamasi kapsamina, ilkogretim diizeyinde
Istanbul’dan 14, Ankara’dan 6 okul almmis, bu okullarda TBA kurulumu
gerceklestirilmis ve 2019 yili basinda egitim 6gretime agilmistir (MEB, 2018). Arastirma
kapsaminda bu okullar arasinda Ankara’da olanlari tamamima (6 okul), Istanbul’daki

okullarin da 11 tanesine ulagilmis ve ilgili personelden (okulda TBA c¢aligmalar1 yapmis
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ogretmenler ve okul yoneticilerinden) veri toplanmigtir. COVID-19 pandemisi sebebiyle
yasanan zorluklardan dolay1 Istanbul’daki pilot okullarin tamamina ulasilamamistir.

Veri toplamanin gergeklestirildigi 2019-2020 6gretim yilinin bitimine dogru, yurt
capinda, ikinci ve Ugiincii faz pilot TBA kurulumlar1 da gergeklestirilmistir. Bununla
beraber, aragtirma sirasinda bu okullarda TBA kullanimi heniiz ya hi¢ baglamamis ya da
cok az oldugu i¢in bu okullar ve buralarda atolye caligmasi yapan gretmen ve yoneticiler
calisma grubunun disinda tutulmustur.

Arastirma kapsaminda, goniilliiliik usuliine gore seg¢ilen ve anket uygulanan okul
yoneticilerinin (okul miidiirleri ve miidiir yardimcilari) ve atdlye ¢aligmalar1 yaptiran

Ogretmenlerin dagilimi ve toplam sayis1 Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4

Arastirma Kapsaminda Anket Uygulanan Kisilerin Genel Dagilimi
Paydaglar N
Okul Yoneticisi 42
Ogretmen 102
Toplam 144

Tablo 4 incelendiginde arastirma kapsaminda 144 kisiye ulasildigi, ¢ogunlugun
ogretmenlerden olustugu goriilmektedir.

Aragtirma kapsaminda, anket uygulanan paydaslar arasindan goniilliiliikk usuliine
gore secilen bazilariyla, yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilarak goriisme
yapilmustir. Goriisme yapilan yoneticilerin (okul miidiirleri ve miidiir yardimcilari) ve

atolye caligmalar1 yaptiran 6gretmenlerin dagilimi ve toplam sayis1 Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 5

Arastirma Kapsaminda Goriisme Yapilan Kigilerin Genel Dagilimi
Paydaglar N
Okul yoneticisi 7
Ogretmen 12
Toplam 19

Tablo 5 incelendiginde, yedi yonetici ve 12 6gretmen olmak {izere toplam 19 kisi

ile goriisiildiigl goriilmektedir.
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Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin son mezun olduklar1 egitim programlarinin

dagilimi Tablo 6°da sunulmustur.

Tablo 6

Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Ogrenim Durumunun Dagilima.

Ogrenim Durumu f %

Lisans 93 91.1
Yiiksek lisans 9 8.8
Doktora 0 0.0
Toplam 102 100.0

Tablo 6 incelendiginde, TBA’da gérev yapan 6gretmenlerin ¢ogunlugunun lisans
derecesine sahip oldugu goriilmektedir. Lisansiistii bir dereceye sahip olanlar genele gore
%10’un altindadur.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin sahip olduklar1 mesleki tecriibelerine iliskin

dagilim Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7

Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Y1l Bazinda Mesleki Tecriibelerinin Dagilimi

Mesleki tecriibe (y1l) f %
0-5 12 11.7
610 42 41.3
11-15 16 15.7
16 ve tizeri 32 31.3
Toplam 102 100.0

Tablo 7 incelendiginde en ¢ok 6-10 y1l aras1 tecriibesi olan 6gretmenin bulundugu
(%41.3) bunlart 16 ve {lizeri yil tecriibesi olan ogretmenlerin izledigi (%31.3)
gorilmistiir. TBA’da gorev verilen 6gretmenlerin yi1l bazinda mesleki tecriibe ortalamast
10 yilin iizerinde (13.3) bulunmustur. Bununla beraber hesaplanan gorece yiiksek standart
sapma (7.8), TBA gorevlendirmelerinde ¢ok tecriibeli ve gorece tecriibesiz 6gretmenlerin
birlikte se¢ildigi seklinde yorumlanabilir. Bir bagka ifade ile c¢alismaya katilan
O0gretmenler mesleki tecriibelerine gore heterojen dagilim gostermektedirler.

Arastirmaya katilan okul yoneticilerine (midiirler ve miidiir yardimcilari) son

mezun olduklar1 egitim programi sorulmustur. Verilen yanitlar Tablo 8’de sunulmustur.
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Tablo 8

Calisma Grubundaki Okul Yoneticilerinin Ogrenim Durumunun Dagilimi

Ogrenim durumu f %
Lisans 30 71.4
Yiiksek lisans 12 28.5
Doktora 0 0.0
Toplam 42 100.0

Tablo 8’e gore, TBA’da gorev yapan okul yoneticileri arasinda lisansiistii bir
dereceye sahip olanlar yaklasik dortte bir diizeyindedir (%28.5).
Okul yoneticilerine sahip olduklar1 mesleki tecriibe yil bazinda sorulmus, verilen

yanitlar Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9

Calisma Grubundaki Okul Yoneticilerinin Yil Bazinda Mesleki Tecriibeleri
Mesleki tecriibe (yil) f %
0-5 0 0
6-10 6 14.3
11-15 15 35.7
16 ve lizeri 21 50.0
Toplam 42 100.0

Tablo 9 incelendiginde, okulunda TBA bulunan okul yoneticilerin yarist 16 yil ve
tizeri mesleki tecriibeye sahip olan kisilerdir. 42 paydasin mesleki tecriibe siiresi
ortalamasi 15 yilin tizerinde (17.8) oldugu tespit edilmistir. Standart sapma 5.9 olarak

hesaplanmuistir.

Veri Toplama Araglar1 ve Verilerin Toplanmasi

Veri toplama siirecinin genel amaci, kurulan pilot TBA’larin ¢esitli nitelikleri
hakkinda betimsel bir analiz yapmak, bunlarin birer egitim ortami olarak etkinliginin okul
yoneticileri ve atdlye c¢alismalar1 yaptiran Ogretmenlerin goriislerine dayanarak
degerlendirmesini yapmak ve pilot uygulamalar esnasinda karsilagilan olumlu ve
olumsuz durumlarin tespitini yapmaktir. Bu amagla, arastirmaci tarafindan, biri okul
yOneticileri biri de 6gretmenlere yonelik olmak {izere iki adet anket hazirlanmigstir. Bunun

yansira, yine arastirmaci tarafindan bu iki hedef gruba yonelik yari yapilandiriimig
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goriisme formlart hazirlanmistir. Takip edilen karma arastirma deseninin nicel bolimiinii
uygulanan anketler, nitel boliimiinii de gergeklestirilen yar1 yapilandirilmig goriismeler
olusturmaktadir.

Anket formu olusturma siirecinde, oncelikle Alkan’a gore (1992) bir egitim
ortaminin etkinligini ve siirdiiriilebilirligini belirleyen dort faktor, personel, fiziksel yapi-
tesis, donanim (arag, gereg, sarf malzemeleri ve kullanilan teknolojiler) ve organizasyon
(yonetim, kullanim, finansman) toplanacak verinin ana boyutlarini olusturmustur. Bu dort
boyuta, arastirmaci tarafindan, pilot TBA uygulamasinda karsilasilan sorunlari ilk elden
almak amaciyla “sik karsilagilan sorunlar” boyutu da eklenmistir. Bu genel ¢er¢eveden
yararlanilarak, her bir boyuta yonelik sorular hazirlanmistir. Bu sorularin
hazirlanmasinda alanyazindan ve sahada calisan 6gretmen ve yoneticilerin goriislerinden
yararlanilmistir. Anket formlarina, ankete katilanlarin egitim durumu, alani, mesleki
tecriibesi ve bazi demografik 6zelliklerine yonelik sorular da eklenmistir.

Yar1 yapilandirilmis  goriisme  formlarinin  hazirlanmasinda  alanyazin
taramasindan ve sahada calisan Ogretmen ve yoneticilerden yararlanilmistir. Yari
yapilandirilmis goriismeler, anket uygulamasina tamamlayici nitelikte olmasi amaciyla
tasarlanmistir. Yildirim ve Simsek’e gore (2006) bu tiir goriigmeler arastirma problemi
ile ilgili tim boyutlarin ve sorularin kapsanmasini giivence altina almak i¢in gelistirilmis
bir yontemdir. Bu goriismeler, ¢alisma grubu iyelerinin TBA girisimi {izerinde
diisiincelerini, tutumlarini, karsilastiklar1 sorunlari ve bu sorunlara getirdikleri ¢6ziim
oOnerilerini serbest bir sekilde ifade etmeleri amaciyla yapilmistir.

Anket formlar1 ve yari yapilandirilmis goriisme formlari, Ankara Universitesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dalinda gérev yapan iki, Gazi
Universitesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Egitimi Anabilim Dalinda gorev yapan
iki ve Kirsehir Ahi Evran Universitesi Egitimde Olgme, Degerlendirme Anabilim dalinda
gorev yapan bir akademisyenin ve pilot okullarda goérev yapan bir okul yoneticisi ve iki
Ogretmenin gorlslerine sunulmustur. Uzmanlarin anketlerle ilgili goriisleri ve
maddelerdeki degisiklik Onerileri hazirlanan bir form araciligiyla alinmistir.
Uzmanlardan gelen geri bildirimler dogrultusunda 12 maddede ifade degisikligi yapilmus,
4 yeni madde eklenmis ve 6 madde de anketlerden ¢ikarilmistir. Yar1 yapilandirilmig
goriisme formlarinda 3 sorunun ifadesi degistirilmis, 1 soru ¢ikarilmistir.

Verilerin toplanmas1 2019 — 2020 egitim 6gretim yilinda gergeklestirilmistir.
Arastirmaci tarafindan Ankara’daki 6, Istanbul’daki 11 pilot okul ziyaret edilerek

goniilliiliik usuliiyle segilen katilimecilara anketler uygulanmis ve goriismeler yapilmaistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma kapsaminda, anket uygulamasindan elde edilen nicel veriler, frekans ve
ylizde analizi yontemleri kullanilarak analiz edilmis ve sonuglar yorumlanmistir. Bu
analizleri gergeklestirmede IBM SPSS 25 ve Microsoft Excel yazilimlarindan
yararlanilmistir.

Nitel verileri analiz etmede ise icerik analizi ve betimsel analiz yontemleri
kullanilmistir. Temalar1 olusturmak adina, nitel verilerin kodlamalari, 6gretmen ve okul
yoneticilerinin yoneltilen goriisme sorularina verdikleri yanitlar tizerinden yapilmistir.
Daha sonra kodlar arasindaki ortak yonler belirlenerek kategoriler olusturulmustur.
Bunun yansira, goriisme metinlerinden dikkat ¢ekici noktalar, dogrudan alint1 yapilarak
betimsel bir tarzda da sunulmustur. Nitel analiz kapsaminda, NVIVO 12 yazilimindan

yararlanilmastir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirma sonucunda elde edilen nitel ve nicel bulgular ve yorumlari, ¢aligmanin

alt amaglaria gore simiflandirilmis ve asagidaki boliimlerde sunulmustur.

Paydaslarin ilgili Mesleki Yeterliliklerinin Durumuna ve Mesleki Gelisim
Ihtiyaclarina Yonelik Bulgular ve Yorumlar:

Arastirmanin birinci alt amaci “Tasarim - Beceri Atolyelerinde gorev yapan insan
giicli kaynaklarinda hangi mesleki yeterlilikler 6ne ¢ikmaktadir ve halihazirdaki okul
personeline bunlar1 karsilayabilmesi i¢in yeterli mesleki gelisim destegi saglanmis
midir?” seklindeki arastirma sorusunu yanitlamaktir. Bu alt amaci gergeklestirmek igin
ogretmen ve okul yoneticilerine uygulanan anketlerden elde edilen bulgular asagida

sunulmustur.

Alinan Formal Egitimin TBA Calismalariyla ilgililigi ve Etkisi

Paydaslarin, aldiklart formal egitimin yaptiklar1 TBA ¢alismalariyla ilgisinin ve
olumlu bir etkisinin olup olmadigina iligkin goriislerini igeren dagilim Tablo 10’da

verilmistir.

Tablo 10

Paydaglarin Aldiklar: Formal Egitimin Yaptiklar: TBA Calismalariyla Ilgisi ve Faydast
Olup Olmadigina Y énelik Gériislerinin Dagilima.

Ogretmenler Okul Yéneticileri
Formasyonun lgisi ve Etkisi f % f %
Ilgisi yoktu ve faydasi olmadi 60 58.8 27 64.2
Kararsizim 18 17.6 12 28.5
Ilgisi vardi ve faydasi oldu 24 23.5 3 7.3
Toplam 102 100.0 42 100.0
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Tablo 10 incelendiginde 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (%58.8) aldiklar
formal egitimin yaptiklart TBA calismalariyla ilgili olmadigini, dortte birden daha azinin
(%23.5) ise ilgili oldugunu diisiindiigii goriilmektedir. Ayni sekilde okul yoneticilerinin
yaklasik tigte ikisinin (%64.2) olumsuz goriiste olduklar1 goriilmiistiir. Aldiklar1 formal
egitimin TBA yonetirken faydali oldugunu diisiinen okul yoneticilerinin orani, genele
gore ¢ok diistiktiir (%7.3).

Tablo 10°daki verilerden elde edilen bulgulara gére, genel olarak, alinan lisans-
lisansiistii egitimin Ogretmenler ve okul yoneticilerine TBA’da ¢alismalar yapma ve
TBA’y1 yonetmede ihtiya¢ duyduklart bilgi ve becerileri edindirmede yeterli olmadigt

sOylenebilir.

Atolye veya Benzer Egitim Ortamlarinda Goérev Yapma Tecriibesi

Paydaslarin, daha o6nce TBA benzeri egitim ortamlarmda goérev yapma

tecriibelerinin olup olmadigna iliskin dagilim Tablo 11’de sunulmustur.

Tablo 11

Paydaglarin Daha Once TBA Benzeri Egitim Ortamlarinda Gérev Yapma Tecriibesi

Ogretmenler Okul Yoneticileri
Benzer gorev tecriibesi f % f %
Var 7 6.8 4 9.5
Yok 95 93.2 38 90.5
Toplam 102 100.0 42 100.0

Tablo 11 incelendiginde, Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin biyiik
cogunlugunun (%93.2 ve %90.5) daha énce TBA benzeri egitim ortamlarinda gérev
yapmamis olduklar1 anlagilmaktadir.

Tablo 11°deki verilerden elde edilen bulgulara gére, ilgili paydaslarin genel olarak
TBA’y1 etkin kullanmada veya yonetmede yararlanabilecekleri bir mesleki tecriibeleri
bulunmadigr goriilmiistiir. Bu bulgu, Tablo 10’dan elde edilen bulgularla beraber
degerlendirildiginde, ilgili personele TBA’ya yonelik yogun bir mesleki gelisim destegi
saglanmasinin zorunlu oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Tablo 10 ve Tablo 11°deki bulgular, 6gretmen ve okul yoneticilerinin TBA’da
gorevlendirilmekle, halihazirdaki formasyonlarinin ve mesleki tecriibelerinin diginda bir

dizi gorev ve sorumlulukla bas basa birakildiklar1 sonucu c¢ikarilabilir. Bu sonug
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alanyazindaki okullarda maker atolyelerinde gorev yapan Ogretmen ve okul
yoneticilerinin mesleki yeterlilik durumuyla tutarlidir (Bowler ve Champagne, 2016; Koh
ve Abbas, 2016; Lee ve Fields, 2016; Schad ve Jones, 2019).

Saglanan Mesleki Gelisim Desteginin Niteligi ve Yeterliligi

Ogretmenlere ve okul yoneticilerine, TBA ¢alismalarina yonelik kendilerine
simdiye kadar saglanan mesleki gelisim desteginin niteliginin ve yeterliliginin
degerlendirilmesi amaciyla 3’li likert Slgegi kullanilan anket sorulari sorulmustur.
Asagida bu sorulara verilen yanitlardan elde edilen bulgular siralanmistir.

Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin, Tasarim-Beceri Atdlyelerinin kurulus
amac1 ve egitim sistemindeki rolii hakkinda bilgilendirilmeleri konusundaki goriislerine

iliskin dagilim Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12

Paydaslarin, Tasarim-Beceri Atélyelerinin Kurulus Amaci ve Egitim Sistemindeki Rolii
Hakkinda Bilgilendirilmelerine Yonelik Gériislerinin Dagilimi

Ogretmenler Okul Yoneticileri
Bilgilendirilme Diizeyi f % f %
Yeterince Bilgilendirilmedim 2 2.1 1 2.0
Kararsizim 36 35.3 9 21.4
Yeterince Bilgilendirildim 64 62.7 32 76.6
Toplam 102 100.0 42 100.0

Tablo 12 incelendiginde Ogretmenlerin yaklasik ticte ikisinin (%62.7) yeterli
derecede bilgilendirildigini diisiindiigii goriilmiistiir. Ogretmenlerin yaklasik {icte biri de
kararsiz (%35.3) ve olumsuz (%2.1) goriis bildirmislerdir. Okul yoneticilerinin genele
gore yaklasik dortte iiclinlin (%76.6) Tasarim-Beceri Atdlyelerinin kurulug amaci ve
egitim sistemindeki rolii hakkinda yeterli derecede bilgilendirildigini diisiindiigi
gorilmistiir. Okul yoneticilerinin genele gore dortte biri kararsiz (%21.4) ve olumsuz
(%2.0) goriis bildirmislerdir.

Tablo 12’ye gore paydaslarin ¢ogunlugunun TBA girisiminin amacinin ve
hedefiyle ilgili yeterli derecede bilgilendirildigi goriilmistiir. Bu bulgu, aragtirmacinin,

paydaslarin TBA girisimini genel olarak benimsedikleri, destekledikleri ve motive bir
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sekilde caligtiklarina yonelik edindigi diger bulgular ve kisisel izlenimleriyle
ortiismektedir.

Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin, kendilerine TBA’y1 etkin bir bicimde
kullanabilmeleri ig¢in yeterli derecede mesleki gelisim destegi saglanip saglanmadigi

konusundaki goriislerine iliskin dagilim Tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13

Paydaglarin  TBA’y1 Etkin Bir Bicimde Kullanabilmeleri-Yéonetebilmeleri Icin
Kendilerine Yeterli Derecede Mesleki Gelisim Saglanip Saglanmadigina Yonelik
Goriiglerinin Dagilimi

Ogretmenler Okul Yoneticileri
Yeterli Mesleki Gelisim Destegi f % f %
Saglanmadi 48 47.1 20 47.6
Kararsizim 34 33.3 13 31.0
Saglandi 20 19.6 9 21.4
Toplam 102 100.0 42 100.0

Tablo 13 incelendiginde hem o6gretmenlerde hem de okul yoneticilerinde bu
maddeye olumlu cevap verenlerin orani beste birin altindadir (%19.6 ve %21.4).
Ogretmenlerin yaklasik yarist (%47.1) yeterli derecede mesleki gelisim destegi
almadiklarint ve yaklasik ticte biri de (%33.3) kararsiz olduklarini ifade etmislerdir.
Benzer sekilde okul yoneticilerinin yaklasik yarist (%47.6) yeterli derecede meslekli
gelisim destegi almadiklarini ve yaklasik ticte biri de (%31.0) kararsiz olduklarini ifade
etmislerdir.

Tablo 13’deki verilerden hareketle elde edilen bulgulara gore, simdiye kadar
paydaslara saglanan TBA’ya yonelik mesleki gelisim desteginin yetersiz oldugu
sonucuna ulasilabilir.

Paydaglara, alanyazinda sik olarak karsilasilan spesifik mesleki gelisim
konularina dair egitim alip almadiklar1 da sorulmustur. Asagida, bu sorulardan elde edilen
bulgular siralanmaistir.

Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin atdlye ¢alismalarinda yararlanabilecekleri
pedagojik yontemler ve yaklagimlara yonelik egitim alip almadiklarina iliskin

goriislerinin dagilimi1 Tablo 14’de verilmistir.
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Tablo 14

Paydaslarin  Atolye Calismalarinda

Yararlanabilecegi Pedagojik Yontemler ve

Yaklasimlar Hakkinda Yeterli Egitim Almalarina Yonelik Goriislerinin Dagilimi

Ogretmenler Okul Y oneticileri
Ilgili Pedagojik Yaklagimlar Hk. f % f %
Yeterli egitim almadim 50 49.0 26 47.6
Kararsizim 40 39.2 12 31.0
Yeterli egitim aldim 12 11.8 4 21.4
Toplam 102 100.0 42 100.0

Tablo 14’¢ gore, Ogretmenlerin yaklasik yarisinin (%49.0) ilgili pedagojik

yaklasimlar konusunda yeterli egitim almadiklar1 diigiincesinde olduklar1 goriilmiistiir.
Bu konuda yeterli derecede egitim aldigin1 diisiinen 6gretmenlerin orani, genele gore
yaklagik onda birdir (%11.8). Benzer bir sekilde okul yoneticilerinin yaklasik yarisi
(%47.6) bu konuda yeterli egitim almadiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir. Okul
yoneticileri arasinda bu konuda yeterli derecede egitim aldigini diisiinenlerin orani,
genele gore yaklasik beste birdir (%21.5).

Tablo 14’deki veriler incelendiginde, paydaslara, TBA ¢alismalarinda
yararlanabilecekleri pedagojik yontemler ve yaklasimlar hakkinda yeterli derecede egitim
verilmemis oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin, okullarindaki TBA’da bulunan arag, gereg
ve teknolojilerin kullanimiyla ilgili aldiklar1 egitime iliskin goriislerinin dagilimi Tablo

15’de verilmistir.

Tablo 15

Paydaglarin Okullarindaki TBA 'da Bulunan Arag, Gereg Ve Teknolojilerin Kullanimiyla
ligili Yeterli Egitim Almalarina Yonelik Goriiglerinin Dagilimi

Ogretmenler Okul Yoneticileri
Arag¢ Gereg ve Teknolojiler Hk. f % f %
Yeterli egitim almadim 56 54.9 19 45.2
Kararsizim 32 31.4 12 28.5
Yeterli egitim aldim 14 13.7 11 26.1
Toplam 102 100.0 42 100.0

Tablo 15’e gore, 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (%54.9) olumsuz goriiste

olduklar1 goriilmiistiir. Bir bagka deyisle bu 6gretmenler, okullarindaki TBA’da bulunan
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arag, gere¢ ve teknolojilerin kullanimiyla ilgili aldiklar1 egitimin yeterli olmadigi
yoniinde gorlis belirtmislerdir. Bu konuda yeterli derecede egitim aldigmi diigiinen
Ogretmenlerin orani, genele gore yaklasik sekizde birdir (%13.7) ve yaklasik iicte biri de
(%31.4) kararsiz olduklarini ifade etmislerdir. Okul yoneticilerinin ise yaklasik yarisinin
(%45.2) olumsuz goriiste olduklar1 goriilmiistiir. Bir baska deyisle, bu yoneticiler,
atolyelerinde bulunan arag, gere¢ ve teknolojilerin kullanimiyla ilgili yeterli derecede
egitim almadiklarin1 diistinmektedir. Okul yoneticilerinin yaklasik dortte biri (%26.1)
olumlu goriis belirtmistir.

Tablo 15°deki veriler incelendiginde, paydaslara, TBA’da bulunan arag, gereg ve
teknolojilerin kullanimiyla ilgili yeterli derecede egitim verilmemis oldugu sdylenebilir.

Ogretmenlerin ve okul ydneticilerinin, okullarindaki TBA’da emniyetli bir sekilde

caligmaya yonelik aldiklar1 egitime iligkin gortislerinin dagilimi Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16

Paydaslarin TBA da Emniyetli Calisma Konusunda Yeterli Derecede Egitim Almalarina
Yonelik Goriislerinin Dagilimi

Ogretmenler Okul Yé&neticileri
TBA’da Emniyetli Caligma HKk. f % f %
Yeterli egitim almadim. 62 60.8 19 45.2
Kararsizim 20 19.6 12 28.5
Yeterli egitim aldim. 20 19.6 11 26.1
Toplam 102 100.0 42 100.0

Tablo 16’ya gore 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin (%60.8) olumsuz goriiste
olduklar1 gériilmiistiir. Bir bagka deyisle bu 6gretmenler okullarindaki TBA’nin emniyetli
bir sekilde kullanilmasina yonelik aldiklar1 egitimi yeterli bulmadiklarini ifade
etmislerdir. Bu konuda yeterli derecede egitim aldigin1 diisiinen 6gretmenlerin orani,
genele gore yaklasik beste birdir (%19.6). Okul yoneticilerinin ise yine yarisindan
fazlasinin (%57.4) olumsuz goriiste olduklar1 goriilmiistir. Bir baska deyisle okul
yoneticilerinin, okullarindaki TBA’nin emniyetli bir sekilde kullanilmasia yonelik
aldiklar1 egitimi yeterli bulmamislardir. Yoneticiler arasinda bu konuda aldiklar1 egitim
yeterli gorenlerin orani oldukga diistiktiir (%9.6).

Tablo 16’daki veriler incelendiginde, paydaslara, TBA’da emniyetli bir sekilde

calismayla ilgili yeterli derecede egitim verilmemis oldugu sdylenebilir.
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Ogretmenlerin ve okul yéneticilerinin, TBA’da gorev yapan baska okullardaki
meslektaglarinin tecriibelerinden yararlanma dereceleri ile ilgili goriislerinin dagilimi

Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17

Paydaslarin Baska Okullarda Benzer Gorevier Yapan Meslektaslarinin Tecriibelerinden
Yararlanabilme Durumlarina Y énelik Goriislerinin Dagilimi

Ogretmenler Okul Yoneticileri
Meslektas Tecriibesinden Yararlanma f % f %
Yeterince Yararlanamiyorum 38 37.3 30 71.4
Kararsizim 34 33.3 5 11.9
Yeterince Yararlanabiliyorum 30 29.4 7 16.6
Toplam 102 100.0 42 100.0

Tablo 17’ye gore, 6gretmenlerin meslektaslarinin tecriibelerinden yeteri derecede
yararlanma konusundaki gériislerinin yaklasik {igte birinin olumlu (%37.3), yaklasik {igte
birinin olumsuz (%29.4) oldugu goriilmiis, tigte birinin de kararsiz (%33.3) oldugu tespit
edilmistir. Okul yoneticilerinin ise ¢ogunlugunun (%71.4) bu konuda olumsuz goriiste
olduklart goriilmiistiir. Bir bagka deyisle bu yoneticiler baska okullarda goérev yapan
yoneticilerin TBA ile ilgili tecriibelerinden yeterince faydalanamadiklar1 goriistindedir.
Meslektaglarinin tecriibelerinden yeterli derecede yararlanabildigini ifade eden okul
yoneticilerinin orani genele gore diisiiktiir (%16.6).

Tablo 17°deki veriler incelendiginde, 6zellikle okul yoneticilerinin, okullarinda
bir TBA bulunan diger okul yoneticileriyle yeterince TBA’ya yonelik bilgi aligverisi ve
is birligi yapmadig1 sonucuna ulasilabilir.

Ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin, TBA calismalar1 konusunda kendilerini
gelistirmek i¢in yeterli nitelikte yazili ve gorsel kaynaga sahip olup olmadiklarina iliskin

gorislerinin dagilimi Tablo 18’de verilmistir.
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Tablo 18

Paydaglarin TBA Calismalar: Konusunda Kendilerini Gelistirmek Icin Yeterli Nitelikte
Yazili ve Gorsel Kaynaga Sahip Olma Durumlarina Y onelik Goriiglerinin Dagilimi

Ogretmenler Okul Y oneticileri
Nitelikli Kaynaklara Sahip Olma f % f %
Sahip degilim 52 51.0 28 66.6
Kararsizim 28 27.5 13 30.9
Sahibim 22 21.6 1 2.4
Toplam 102 100.0 42 100.0

Tablo 18’¢ gore, 6gretmenlerin yaklasik yarisinin (%51) TBA ile ilgili yeterli
yazili — gorsel kaynaga sahip olmadiklarini diistindiikleri goriilmiistiir. Bu konuda olumlu
goriis bildiren katilimcilarin sayisi genele gore yaklasik beste birdir (%21.6). Okul
yoneticilerinin ise Tlgte ikisinin (%66.6) bu konuda olumsuz goriiste olduklar
goriilmiistiir. Bir baska deyisle bu yoneticiler, TBA yonetimi konusunda kendilerini
gelistirmek i¢in yeterli miktarda yazili ve gorsel kaynaga sahip olmadiklar1 goriistindedir.
Bu konuda yeterli derecede yazili/gorsel kaynak oldugunu diisiinen yoneticilerin orani
genele gore ¢ok disiiktiir (%2.4).

Tablo 18°deki veriler incelendiginde, 6gretmen ve okul yoneticilerinin TBA
calismalar1 konusunda kendilerini gelistirmek i¢in yeterli nitelikte yazili ve gorsel
kaynaga sahip olmadiklar1 sonucuna ulasilabilir. Bu durumun okul yoneticileri igin
ogretmenlere gore daha gegerli oldugu tespit edilmistir.

Ogretmenlerin ve okul ydneticilerinin atdlye calismalar1 yaptikga TBAya yonelik
mesleki yeterliliklerinde artis hissedip hissetmediklerine iliskin iliskin goriislerinin

dagilimi Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19

Paydaslarin  Atolye Calismalart  Yaptikca Kendilerini Daha Yeterli Hissetme
Durumlarina Yonelik Gériislerinin Dagilimi

Ogretmenler Okul Yoneticileri
Mesleki Yeterlikteki Artis f % f %
Artis hissetmedim 8 7.8 2 4.7
Kararsizim 20 19.6 9 21.4
Artis hissettim 73 71.6 31 73.9
Bos 1 0.9 0 0
Toplam 102 100.0 42 100.0
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Tablo 19’a goére 6gretmenlerin ¢gogunlugunun (%71.6) TBA calismalar1 yaptik¢a
mesleki yeterliliklerinin arttig1 goriistinde olduklar1 goriilmiistiir. Bu konuda olumsuz
goriis bildirenlerin oran1 genele gore oldukea diisiiktiir (%7.8). Okul yoneticilerinin ise
yaklagik dortte tigiiniin (%66.6) bu konuda olumlu goriiste olduklar1 goriilmiistiir. Bu
konuda olumsu goriis ifade eden katilimcilarin oranit genele gore oldukca diisiiktiir
(%4.7).

Tablo 19°daki veriler incelendiginde hem 6gretmenler hem de okul yoneticileri
icin TBA ile ilgili gérevler yapmanin, mesleki gelisim agisindan olumlu bir etkisi oldugu
sonucu oldugu sonucunda ulasilabilir. Bu sonug, ilgili alanyazinla da tutarh
goziikmektedir.

Tablo 12, 13, 14, 15, 16, 17, 18 ve 19°dan elde edilen verilere gore ulasilan
bulgulara gore, 6gretmen ve okul yoneticilerinin TBA’da etkin bir gérev yapabilmeleri
icin kendilerine yeterli bir mesleki gelisim destegi saglanmadigi sonucu ¢ikarilabilir. Bu
sonu¢ alanyazindaki orneklerle tutarlidir. Alanyazindaki orneklerdeki okul maker
atolyelerinde de, ara¢c ve teknolojilerin 6ne c¢ikarilarak insan giliciiniin mesleki
yeterliliklerinin ikinci plana atildigir gézlemlenmektedir (Peppler ve digerleri, 2015a,
2015b; Peppler, Maltese, ve digerleri, 2017; Ryoo ve Calabrese Barton, 2018; Simpson,
Anderson ve Maltese, 2019).

(")gretmenlerin En Cok ihtiyaq Duyduklar1 Mesleki Gelisim Alanlari/Konular:

Ilgili alanyazindan yararlanilarak, 6gretmenlere TBA ile ilgili olabilecek mesleki
gelisim konularmin bir listesi sunulmus ve en ¢ok ihtiya¢ duyduklari konulari segmeleri
istenmistir. Elde edilen bulgular, en ¢ok ihtiyag hissedilen alandan en aza gore siralanarak

Tablo 20°de sunulmustur.

58



Tablo 20

Osretmenlerce En Cok Ihtiya¢ Duyulan Mesleki Gelisim Konularimn Siralamasi

Ihtiya¢c Duyulan Mesleki Gelisim Konular1 / Alanlar %*
Farkli alanlarda yol gosterici 6rnek TBA projeleri / faaliyetleri 93.1
TBA’daki iiretim aracglari, donanimlar, arag-gerecler 70.6
TBA’da emniyetli ¢calisma 67.6
TBA i¢in mali kaynak/malzeme bulma yontemleri 63.7
TBA’da gegerli olan pedagojik yaklasimlar 225
Calismalar1 miifredatla bagdastirmak 11.8
Atdlye yonetimi 29

*: Birden fazla konu segilebildigi i¢in toplam %100’i gegebilir.

Tablo 20’ye gore, 6gretmenlerin en ¢ok ihtiya¢ duydugu li¢ konu “Farkli alanlarda
yol gosterici 6rnek TBA projeleri / faaliyetleri” (%93.1), “TBA’daki iiretim araglari,
donanimlar, ara¢ - geregler” (%70.6) ve “TBA’da emniyetli ¢calisma” (%67.6) olarak
stralanmistir. En az tercih edilen konular ise “Atdlye yonetimi” (%2.9), “Calismalar

miifredatla bagdastirma

(%22.5) olmustur.

(%11.8) ve “TBA’da gegerli olan pedagojik yaklasimlar”

Tablo 20 incelendiginde, elde edilen bulgularin, daha 6nce verilen Tablo 14, 15

ve 16’daki bulgular1 destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir.

Okul Yoneticilerinin En Cok ihtiya(; Duyduklari Mesleki Gelisim Alanlari/Konular:

llgili alanyazindan yararlanilarak, okul ydneticilerine TBA ile ilgili olabilecek
mesleki gelisim konulariin bir listesi sunulmus ve en ¢ok ihtiyag duyduklari konulari
se¢meleri istenmistir. Elde edilen bulgular, en ¢ok ihtiyag hissedilen alandan en aza gore

siralanarak Tablo 21’de sunulmustur.

Tablo 21

Okul Yéneticilerince En Cok Ihtiyac Duyulan Mesleki Gelisim Konular:
Ihtiyag Duyulan Mesleki Gelisim Konular1 / Alanlarn f %*
TBA i¢in mali kaynak/malzeme bulma yontemleri 39 92.8
Atolyelerin kurulumu ve donatimi 36 85.7
TBA’da emniyeti saglama 29 69.0
Atolye yonetimi 25 59.5
TBA’daki iiretim aracglari, donanimlar, arag-gerecler 23 54.7
Atdlye 6gretmenlerine mesleki gelisim destegi saglama 18 42.8
Farkli alanlarda yol gosterici 6rnek TBA projeleri-faaliyetleri 15 35.7

*: *: Birden fazla konu secilebildigi i¢in toplam %1001 gegebilir.
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Tablo 21’e gore okul yoneticilerince en ¢ok ihtiyag duyulan mesleki gelisim
alanlar1 “TBA i¢in mali kaynak/malzeme bulma yontemleri” (%92.8), “Atdlyelerin
kurulumu ve donatim1” (%85.7) ve “TBA’da emniyeti saglama” (%69.0) olarak one
cikmigtir. Okul yoneticilerinin %59.5’inin “Atdlye yonetimi” konusunu egitime ihtiyag
duyulan konular arasinda belirttigi ve bu bulgunun daha 6nce Tablo 13’de verilen

bulguyu destekler nitelikte oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlere Gore One Cikan Bilgi, Beceri ve Kisisel Ozellikler

Arastirma kapsaminda 12 6gretmenle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerde,
ogretmenlere, TBA’da gorev yapan kisilerde bulunmasi gereken mesleki yeterliliklere
iligkin goriisleri sorulmustur. Verilen cevaplar iizerine ortaya ¢ikan kodlar Tablo 22°de

verilmistir.

Tablo 22

Ogretmenlerin, TBA'da Gérev Yapan Bir Ogretmende Bulunmasi Gereken Bilgiler,
Beceriler ve Kisisel Ozellikler Hakkindaki Goriislerine Gore Olusan Temalar
Tema f

Alanyla ilgili mesleki yeterlilik
Motivasyon

Uretimi sevme

Yenilikleri takip etme
Aletleri/malzemeleri tanima
Planlama becerisi

Sabir

El becerisi

Ogrenmeye agik olma

[
[

Zaman yonetimi

Ogrenci grubunu tanima

Tecriibe

Degerlendirme siirecine hakimiyet
Analitik diistinme

Sinif yonetimi

Goniilliilik

Merhamet

TOPLAM
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Tablo 20 incelendiginde, katilimcilarin toplam 91 goriis ifade ettikleri
goriilmektedir. En ¢ok ifade edilen bes goriis sirasiyla, “alaniyla ilgili mesleki yeterlilik”
(11), motivasyon (8), iiretimi sevme (7), “yenilikleri takip etme” (6) ve “aletleri /
malzemeleri tanima” (6) olmustur. Ogretmenlerin, TBA’da gorev yapan kisilerde
bulunmasi gereken mesleki yeterliliklere iliskin en az dile getirdikleri goriisler ise
“yapilandirmaci egitimi benimseme” (1) ve “imkan tanima” (1) dir.

Soruya dair 6ne ¢ikan goriisler asagida verilmistir:

“Mesleki yeterliliginin olmas: biiyiik él¢iide yeterli olacaktir.” (011)

“Ogretmenler hem kendileri motive olmali hem de onlart motive edecek maddi

manevi kosullar saglanmahdir.” (001)

“TBA’da gorev yapan ogretmenler goreve baslamadan once yeterince egitim

alarak gorev yapmahdir.” (003)

“Kesinlikle istekli-motivasyonlar: olmali. Digerleri bir sekilde ogrenilir.” (O5)

“Sabirly, dikkatli, programa hakim, yeni egitim yaklasimlarini takip eden bir kisi

olmalidir.” (04)

“Ogretmen aletleri tanimali ve ne is yapacagint énceden belirlemelidir.” (09)

“Ogretmenlerin oncelikle TBA’larla ilgili yeterli egitimi almasi gerektigini

diistintiyorum. Gerekli planlamalarin yapilmasimin ve istekli o6gretmenlerle

calisilmas1  gerektigini  diisiiniiyvorum. TBA’larla ilgili almis oldugumuz
egitimlerde dahi gerekli olan bilgilerin verilmedigini, uygulamanin yeterince
planlanmadan, gereken bilgi ve becerilere sahip olunmadan uygulanmaya

koyuldugunu bu yiizden bazi seylerin havada kaldigini diisiiniiyorum.” (012)

Okul Yoneticilerine Gore One Cikan Bilgi, Beceri ve Kisisel Ozellikler

Aragtirma kapsaminda 7 okul yoneticisiyle yapilan yar1 yapilandirilmig
goriismelerde, okulunda bir TBA bulunan okul yoneticilerinde bulunmasi gereken
mesleki yeterliliklere iliskin goriisleri sorulmustur. Yoneticilerin “Sizce TBA’da gorev
yapan bir yoneticide olmasit gereken 6zellikler nelerdir?” sorusu ile ilgili goriislerinden

elde edilen temalar Tablo 23’de verilmistir.
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Tablo 23

Yoneticilerin TBA'larda Gorev Yapan Bir Yoneticide Bulunmasi Gereken Bilgiler,
Beceriler ve Kigsisel Ozellikler ile Ilgili Goriisleri
Tema

Ogretmenleri yonlendirme, motive etme becerisi
Kaynak yaratabilme, malzeme tedarik edebilme becerisi
Koordinasyon becerisi

Atdlyelerin meslek bilgisi

Sanat yoniiniin gii¢lii olmasi

Vizyon sahibi olma

Giriskenlik

Arastirici olmak

El becerisi

Emniyet bilgisi

Farkl1 alanlarda beceri sahibi olma

Yonetim becerileri

Programlama becerisi

TOPLAM
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Tablo 23 incelendiginde, katilimcilarin toplam 62 goriis ifade ettikleri
goriilmektedir. En cok ifade edilen bes goriis sirasiyla, “Ogretmenleri ydnlendirme,
motive etme becerisi” (7), “Kaynak yaratabilme, malzeme tedarik edebilme becerisi” (7),
“Koordinasyon becerisi” (7), “Atolyelerin meslek bilgisi” (6) ve “Sanat yoniiniin giiglii
olmasi1” (5) olmustur. “Y&netim becerileri (1)” ve “Programlama becerisi (1)” ise en az
frekansa sahip olan goriisler olmustur.

Soruya dair 6ne ¢ikan goriisler asagida verilmistir:

“TBA’lar konusunda yeterliligi olmali, programlama bilgisine sahip
olmali, yenilikg¢i, girigken olmali, motive edebilmeli” (YO1)

“Malzeme teminini saglayabilmeli, bu konuda c¢evresi genis olmall,
haywrseverlere ulagabilmeli” (Y02)

“Atolyelerin planlanmasi kullanim olarak, ogretmenlerin yonlendirilmesi,
atolye ortamimin egitim ogretime hazirlanmasi, atélyelerin mesleki
bilgilerine kismen sahip olmast” (Y03)

“Koordinasyon yetenegi yiiksek, iletisime acik, hedef ve amaclariyla
gelisimi hedefleyen ve bu yonden ¢alisan yoneticiler olmali.” (Y05)
“Caliskan ve degisime a¢ik olmak” (Y06)
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“Ogretmenleri iyi tamimal, giiclii ve zayif yonlerini bilmeli, buna gére

onlart motive edebilmeli, sorunlarin ¢ozebilmeli” (Y07)

Fiziksel - Mimari Ozellikler ve Bunlarin Yapilan Cahsmalara Uygunluguna

Yonelik Bulgular ve Yorumlari

Arastirmanin ikinci alt amaci, “Kurulan pilot Tasarim - Beceri Atolyelerinin
fiziksel/mimari/yapisal 6zellikleri nelerdir ve bu 6zellikler Tasarim - Beceri Atdlyeleri
calismalari i¢in yeterli midir?” seklindeki aragtirma sorusunu yanitlamaktir. Bu alt amaci
gerceklestirmek i¢in 6gretmen ve okul yoneticilerine uygulanmig anketlerden elde edilen
bulgular asagida sunulmustur. Bu baslik altinda arastirma kapsaminda veri toplanan 17
okuldaki TBA’larin mimari Ozellikleriyle ilgili betimsel bulgular ve bunlarin,
gerceklestirilmekte olan TBA projelerine/faaliyetlerine uygun olup olmadigi konusunda

ogretmenlerin goriisleri siralanmustir.

TBA’larin Genel Fiziksel Ozellikleri ve Bunlarin Yeterliligi

Aragtirma kapsaminda veri toplanan 17 okulda, atolye calismalarinin tek bir
fiziksel bir mekanda m1 yapildig1 yoksa birbirinden bagimsiz birden fazla mekanda mi1

yapildigina yonelik bulgular Tablo 24’de sunulmustur.

Tablo 24

Veri Toplanan Okullardaki TBA'nin Fiziksel Yerlesim Tiirii
TBA’nin Fiziksel Yerlesim Tiirli f %
Tek bir fiziksel mekan 2 11.7
Bagimsiz birden fazla fiziksel mekan 15 88.3
Toplam 17 100.0

Tablo 24’¢ gore, atdlyelerin biiyiik bir gogunlugu (%88.3), birbirinden bagimsiz
fiziksel mekanlar halinde kurulmustur.
Arastirma kapsaminda veri toplanan 17 okulda, TBA amaciyla ayrilan kapali

alanlarm toplam briit genisliginin dagilimina iligkin bulgular Tablo 25’de sunulmustur.
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Tablo 25

Okullarda Toplam Kapali Alan Genigligi

TBA Kapali Alanlarinin Toplam Genisliginin Dagilimi f %
100 m?— 300 m? 11 64.7
300 m?— 500 m? 5 29.4
500 m? {izeri 1 5.8

Tablo 25’e gore atblyelerin yaklasik tigte ikisinin (%64.7), toplamda 100 ila 300
metrekare genisliginde oldugu goériilmektedir.
Arastirma kapsaminda veri toplanan 17 okulda, genel olarak bir seferde TBA

kullanan ortalama 6grenci sayisina iliskin bulgular Tablo 26’da sunulmustur.

Tablo 26

Bir seansta TBA Kullanan Ortalama Ogrenci Sayisinin Dagilimi
Bir Seansta TBA Kullanan Ortalama Ogrenci Sayisi f %
0-15 1 5.8
15-25 3 17.6
25 tuizeri 13 76.4

Tablo 26 incelendiginde, okullarin yaklagik dortte tictinde (%76.4) genel olarak
bir seansta 25°den fazla 6grencinin TBA kullandigi goriilmektedir. Ug okulda ortalama
15-25 arasi1 6grencinin, bir okulda da 15’dan az 6grencinin bir seansta TBA kullanimi
yaptig tespit edilmistir.

TBA calismast yapilan bir derste atdlyeyi kullanan 6grenci basina diisen ortalama

alan Tablo 27°de sunulmustur.

Tablo 27

Atolyeyi kullanan ogrenci basina kapali alan
Bir Derste Ogrenci Basina Diisen Ortalama Alan f %
1m?-2m? 14 82.3
2m2-5m? 3 17.6
5 m? iizeri 0 0

Tablo 27°ye gore, TBA’larda 6grenci basina diisen kapali alanin biiyiik oranda

(%82.3) 1 ila 2 metrekare arasinda oldugu goriilmektedir.
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Arastirma kapsaminda veri toplanan 17 okulda, TBA’ya ayrilmis kapali

alanlarinin ortalama tavan yiiksekliginin dagilimma iliskin bulgular Tablo 27°de

sunulmustur.

Tablo 28

TBA Calismalar: Icin Ayrilan Mekanlarin Ortalama Tavan Yiiksekliginin Dagilimi
Kapalt Alanlarin  Ortalama Tavan Yiiksekliginin f %
2.75m—-3.50m 12 70.6
3.50 m tizeri 5 29.4

Tablo 28’e gore okullardaki tavan yiiksekliginin dagilimi biiyiik oranda 2.75 —
3.50 metre arasindadir. 3.50 {izeri olan okul oran1 %29.4’diir.

Ogretmenlerin, okullarindaki TBA’nin fiziksel-mimari 6zelliklerinin ve
yerlesiminin yaptirdiklar1 atdlye caligsmalar1 icin yeterli olup olmadigi konusundaki

gortisleri Tablo 29°da sunulmustur:

Tablo 29

Paydaglarin, “TBA min Fiziksel-Mimari Ozellikleri ve Yerlesiminin Yeterliligine Iliskin
Goriislerinin Dagilimi

Ogretmenler Okul Yoneticileri
Ozelliklerin Yeterliligi f % f %
Yeterli 21 20.5 6 14.3
Karasizim 10 9.8 9 21.4
Yeterli degil 71 69.6 27 64.3
Toplam 102 100.0 42 100.0

Tablo 29’a gore, paydaslarin ¢ogunlugu (%69.6 ve %64.3) TBA’larin genel
fiziksel 6zelliklerinin TBA ¢alismalar1 yaptirmaya yeterli olmadig1 goriisiinde olduklar
gorilmistiir. Yeterli oldugunu diisiinen 6gretmenlerin oran1 genele gore yaklasik beste
bir (%20.5), okul yoneticilerin ise yedide birdir (%14.3) .

Tablo 25, 26, 27 ve 28°deki verilerden elde edilen bulgulara gore, kurulan
TBA’larin, alanyazindaki ilkdgretim diizeyindeki yurtdisindaki muadilleriyle farklilik arz
ettigi soylenebilir. Yurtdisindaki ilk ve ortaokullarindaki maker atdlyeleri, disiplinler
arast caligmalart 6zendirmek i¢in genellikle tek bir fiziksel mekan altinda

olusturulmuslardir (Browder, Aldrich ve Bradley, 2019; Dousay, 2017; Peterson ve
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Scharber, 2018; Willett, 2016). TBA’lar genellikle, okullarda bir sebeple kullanilmayan
smiflarin tadilatla atdlyeye doniistiiriilmeyle olusturulmustur. Bu siniflarin genisligi
ortalama 50m?dir. Alanyazindaki calismalarda ifade edilen yurtdis1 6rneklerde, bu
biiyiikliik genellikle 50 ila 100 m? arasindadir(Peppler ve digerleri, 2015a, 2015b;
Peppler, Maltese, ve digerleri, 2017). TBA’lar1 genellikle bir seferde bir sinifin tamami
kullandig1 i¢in bir seansta 25 iizerinde 6grencinin kullandigi tespit edilmistir. Sonug
olarak 6grenci basina atdlye genisliginin uluslararasi asgari standart olan 2m?’nin altinda
kaldig tespit edilmistir (Fordyce ve digerleri, 2015a; B. K. Litts, 2015b) . Alanyazinda,
havalandirma ac¢isindan, 6zellikle ahsap, metal ve elektronik isleri yapilan atdlyelerin
tavan yiliksekliginin en az 3.50 metre olmasi gerektigi belirtilmistir (Jun, 2018, 2019).
Tespit edilen ortalama yiikseklikler, genellikle bu rakamin altindadir. Sonug¢ olarak,
verilerden elde edilen bulgulara gére, TBA’larin genel fiziksel 6zelliklerinin etkin ve
emniyetli ¢alisma yapmak icin tam olarak yeterli olmadigi sonucu ¢ikarilabilir. Tablo

29’da elde edilen paydas gortisleri de bu ¢ikarimi destekler niteliktedir.

TBA’larda Ogrencilerin Kullanimina Sunulan internet Erisimi

Aragtirma kapsaminda veri toplanan 17 okulda, TBA’da Ogrencilere sunulan

internet erigiminin tiiriine iliskin bulgular Tablo 30°da sunulmustur.

Tablo 30

TBA larda Ogrencilere Sunulan Internet Erisimi Olanaklarinin Dagilimi
Ogrencilerin Kullanimina Sunulan internet Erisimi Tiirii f %
Yok 9 53.0
Kablolu 4 23.5
Kablosuz 4 23.5
Kablolu ve Kablosuz 0 0.0

Tablo 30’a gore, okullarin yarisindan fazlasinin (%53.0) TBA’da dgrencilere
internet baglantis1 erisimi sunmadig1 goriilmiistiir. Internet erisimi sunulan okullarin da
yarisinda kablosuz baglanti imkan1 bulunmaktadir.

Tablo 30’daki veriler incelendiginde, TBA’lar tasarlanirken dgrencilerin internet
erisimine yeterince Onem verilmemis olmasi, alanyazindaki i1yi Orneklerle tezat
olusturmaktadir (Peppler, Keune ve Xia, 2017; Peppler ve digerleri, 2015a; Peppler,
Maltese, ve digerleri, 2017). Bu durumun, 6grencilerin hazirlayacaklar1 projeler igin

66



aragtirma yapmasinin Oniinde engel teskil edecegi ve onemli 6grenme firsatlarindan

mahrum kalmalarina sebep olabilecegi seklinde yorumlanabilir.

TBA’larda Bulunan i¢ Béliimlerin / istasyonlarin Dagilim

Arastirma kapsaminda veri toplanan 17 okulda, TBA’da bulunan i¢ boliimlerin /
istasyonlarin dagilimina iligskin bulgular ve 6gretmenlerin her bir i¢ boliim/istasyon igin
yeterli sayida ve nitelikte olup olmadiklari sorusuna verdikleri cevaplardan (Evet / Hayir)

elde edilen bulgular Tablo 31’de sunulmustur.

Tablo 31

TBA'lardaki /¢ Béliimlerin/Istasyonlarim Dagilimi ve Ogretmenlerin Bunlarin Nitelikleri
Hakkinda Goriigleri

Okullarda  “Yeterli nitelikte”
Bulunma degerlendirilme

I¢ Béliimler / Istasyonlar f orani (%) orani (%)
Uretim alan1 / 6grenci calisma alani 17 100.0 86.2
Makine istasyonlar1 (3B yazici, torna 17 100.0 68.6

freze. ahsap-metal isleme araclar1 vb.)

Cok amach agik alan veya alanlar 17 100.0 98.0
Yemek pisirme boliimii veya mutfak 16 94.1 83.3
Miizik {iretimi- enstriiman kullanma 16 94.1 58.8
Tiyatro — gosteri sahnesi 15 88.2 75.5
Kapal1 spor alan1 14 82.3 65.9
Kiitiiphane 9 52.9 54.7
El aletleri saklama deposu veya dolab1 6 31.5 55.8
Bilgisayar — laptop kullanma masalari 5 29.4 25.0
Elektronik montaj1 ve lehim yapma ist. 5 29.4 30.4
Ogretmen calisma alan1 / masasi 4 23.5 70.0
Sarf malzemesi saklama deposu 3 17.6 72.0
Sunum veya toplanti masasi veya alani 3 17.6 55.8
Video iiretimi bolimii (yesil veya 3 17.6 65.7
mavi ekran)

Sebze, meyve, aga¢ ekim — dikim alan1 3 17.6 66.6
Acik spor alani 3 17.6 76.6
Ogrenci dinlenme — eglenme alani 3 17.6 82.0
Atistirmalik ve icme suyu (su sebili 3 17.6 100.0
gibi) boliimii

Hayvan yetistirme/bakim alan 2 11.7 100.0
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Tablo 31’ gore, kurulan TBA’larin hemen hemen hepsinde “Uretim alani /
Ogrenci ¢aligma alani, Makine istasyonlar1 (3B yazici, torna freze, ahsap-metal isleme
araclar1 vb.)”, “cok amacli agik alan veya alanlar”, “yemek pisirme boliimii veya mutfak,
miizik iiretimi- enstriiman kullanma bolimi{i” bulunmaktadir. Bunlarin disindaki ig
boliimlerin / istasyonlarin okullarinin yarisinin azinda bulundugu géze ¢arpmaktadir.
Bunlarin say1 ve niteliklerinin genellikle “yeterli” olarak degerlendirildigi goriilmustiir.

Tablo 31’deki veriler incelendiginde at6lyelerde bulunan i¢ bdolimler ve
istasyonlar 6gretmenler tarafindan genellikle yeterli bulunmustur. Bununla beraber i¢
boliimlerde ¢esitlilik alanyazindaki iyi orneklere gore azdir (Gozen, 2015; Page, 2006;
Ramey ve Stevens, 2018). Omegin atdlyelerin yaklasik yarisinda, kiitiiphane, sarf

malzeme saklama deposu, toplanti masasi, 0grenci iriinlerini sergileme yerleri gibi

onemli unsurlarin bulunmadig1 goze carpmaktadir.

Arag, Gereg ve Teknolojilerin Niteligi ve Yeterliligine Yonelik Bulgular ve

Yorumlari

Arastirmanin {i¢lincii alt amaci, “Tasarim - Beceri Atolyelerinde mevcut arag,
gere¢ ve teknolojiler nelerdir ve bunlarin kullanilma durumu nasildir?” seklindeki
arastirma sorusunu yanitlamaktir. Bu alt amaci gerceklestirmek igin 6gretmen ve okul
yoneticilerine uygulanmis anketlerden elde edilen bulgular asagida sunulmustur. Bu
baslik altinda, arastirma kapsaminda veri toplanan 17 okuldaki TBA’larda bulunan arac,
gereg, teknolojilerin dagilimi ile ilgili bulgular ve bunlarin gergeklestirilmekte olan TBA
projelerine/faaliyetlerine uygun nitelikte olup olmadigi konusunda &gretmenlerin

goriigleri siralanmustir.

TBA’da Bulunan Uretim Araclar1 ve Geregler

Aragtirma kapsaminda veri toplanan 17 okulda, TBA’da bulunan tiretim araglari
ve geregleri dagilimina iliskin bulgular ve 6gretmenlerin her biri icin yeterli sayida ve
nitelikte olup olmadiklar1 sorusuna verdikleri cevaplardan (Evet / Hayir) elde edilen

bulgular Tablo 32°de sunulmustur.
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Tablo 32

TBA'lardaki Ara¢ — Gere¢ ve Donamimlari Dagilimi ve Ogretmenlerin Bunlarin
Nitelikleri Hakkindaki Goriisleri

“Yeterli sayida ve

Okullarda nitelikte”

Bulunma  degerlendirilme

Arag, Gereg ve Teknolojiler f orant (%) orani (%)
Miizik enstriimanlari 17 100.0 86.2
Yemek pisirme ve mutfak aletleri 17 100.0 68.6
Cesitli el aletleri 17 100.0 88.2
Beyaz esya 17 100.0 100.0
Silikon yapistiric 17 100.0 100.0
Arduino ve ilgili malzemeler 16 94.1 83.3
Torna/ freze 16 941 58.8
Lehim makinesi 15 88.2 75.5
3B Yazici 15 88.2 91.0
Ahsap isleme seti 9 52.9 54.7
Metal isleme seti 9 52.9 55.8
Masaiistii CNC 5 29.4 25.0
Raspberry Pi 5 29.4 30.4
Bilgisayar — Laptop 4 23.5 70.0
TV 3 17.6 72.0
Projeksiyon cihazi 3 17.6 55.8
Tablet 3 17.6 65.7
Dokiiman tarayic1 3 17.6 66.6
Video kamera 3 17.6 76.6
Lazer kesici 3 17.6 82.0
Yazict 3 17.6 100.0

Tablo 32’ye gore, kurulan TBA’larin hemen hemen hepsinde “Miizik
enstriimanlar1”, “Yemek pisirme ve mutfak aletleri”, “Silikon yapistiric1”, “Arduino ve
ilgili malzemeler”, “Cesitli el aletleri”, “Beyaz esya”, “Torna/ freze”, “Lehim makinesi”,
“3B yazic1” gibi arag-gerecler bulunmaktadir. Bunlarin disindaki ara¢ gereclerin
okullarinin yarisinin azinda bulundugu goze c¢arpmaktadir. Bu araglar ogretmenler
tarafindan genellikle yapilan ¢aligmalar agisindan yeterli olarak degerlendirilmislerdir.

Tablo 32’deki veriler incelendiginde, TBA’lara saglanan arag, gere¢c ve
donanimlarin tedariki, MEB tarafindan merkezi olarak yapildig1 i¢in, okuldan okula
onemli bir farklilik arz etmedigi goriillmektedir. TBA’lara tedarik edilen arag ve geregler
alanyazinda ifade edilen yurtdisindaki iyi 6rneklerle tutarlilik arz etmektedir. Paydaglarin
cogunlugu, saglanan arag, gere¢ ve donanimlari nitelik ve nicelik agisindan yeterli olarak

degerlendirmistir. Bununla beraber Tablo 16°da 6gretmenlerin yaklasik yarisi, atolyede
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bulunan ara¢ ve gereglerin bazilarini tanimadiklarini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin
atolyelerindeki arag, gere¢ ve donanimlarin yeterli oldugu goriisii, bu bulgu baglaminda

degerlendirilebilir.

Tasarim - Beceri Atolyelerinde Sik Kullamlan Sarf Malzemeleri

Arastirma kapsaminda veri toplanan 17 okulda, TBA’da Ogretmenler ve
Ogrencilerce sik kullanilan sarf malzemelerine iliskin bulgular ve her biri igin
Ogretmenlerin yeterli sayida ve nitelikte olup olmadiklarina dair soruya verdikleri

cevaplardan (Evet / Hayir) elde edilen bulgular Tablo 33’de sunulmustur.

Tablo 33

TBA'lardaki Sarf Malzemelerinin Dagilimi ve Ogretmenlerin Bunlarin Nitelikleri
Hakkindaki Goriisleri

“Yeterli sayida ve

Okullarda nitelikte”

Bulunma degerlendirilme

Sarf Malzemeleri f orani (%) orani (%)
Mukavva 17 100.0 100.0
Basit devre elemanlar1 ve kablolar 17 100.0 89.7
Kagt 17 100.0 100.0
Akrilik 17 100.0 83.3
Lehim teli 17 100.0 100.0
Kumas 17 100.0 100.0
Yapistirict 17 100.0 100.0
Yemek pisirme malzemeleri 16 94.1 83.3
Mum silikon 16 941 91.3
PVC boru 16 94.1 100.0
Pil 16 94.1 100.0
Dikis malzemeleri 16 94.1 89.9
Bant 16 94.1 89.7
Tiip silikon 16 9.1 91.3
Filament 15 88.2 75.0

Tablo 33’¢ gore, tabloda sayilan tiim malzemelerin hemen hemen tiim TBA’larda
bulundugu ve 6gretmenlerin genel olarak bunlarin sayilarii ve niteligini yaptirdiklar
caligmalar agisindan yeterli bulduklar1 goriilmiistiir.

Tablo 33°deki veriler incelendiginde TBA’lara tedarik edilen sarf malzemeleri

alanyazinda ifade edilen yurtdisindaki iyi 6rneklerle tutarlilik arz etmektedir. Bununla
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beraber, 6gretmen ve yoneticilerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismelerden elde edilen
bulgulara gére MEB tarafindan sarf malzemesi tedarikinin sadece bir seferligine yapilmis
oldugu ifade edilmis ve bu ilk partinin tilkenmesiyle bazi ¢alismalarin yapilamamakta

oldugu saptanmistir.

Uretime Yonelik Yazihmlar — Paket Programlar

Arastirma kapsaminda veri toplanan 17 okulda, TBA faaliyetlerinde
kullanilabilecek paket yazilimlara yonelik betimsel veriler ve her biri i¢in 6gretmenlerin
yeterli-yetersiz nitelikte olup olmadiklarna goriislerine (Evet / Hayir) iligskin veriler

Tablo 34’de sunulmustur.

Tablo 34
Okullarda Bulunan Uretime Yonelik Paket Programlarin Dagilimi
Yazilim-Paket Program Tiirleri f Okullarda “Yeterli nitelikte”
Bulunma degerlendirilme
orani (%) orani (%)
Grafik tasarim programlari 4 2> 67.0
Video isleme programlari 3 17.6 34.0
Miizik tiretimi programlari 3 17.6 45.0
3B Tasarim programlar1 3 17.6 66.3

Tablo 34’e gore, okullarin bu tiir yazilimlarin bulunma oraninm diisiik oldugu,
genele gore dortte birden az okulda bulundugu goériilmektedir. Bu tiir yazilimlarin yeterli
bulunma oranlar1 yazilim tiiriine gore degiskenlik gostermektedir.

Tablo 34°teki veriler incelendiginde, TBA’lar tasarlanirken Ogrencilerin
kendilerini sayisal ortamda yaratici olarak ifade edebilmelerini saglayacak yazilimlara
yeterince 6nem verilmemis oldugu goze carpmaktadir. Bu durum, alanyazindaki iyi
orneklere gore biiyiik bir eksikliktir (Roque ve digerleri, 2016; C. N. Rusk ve Resnick,
2019; N. Rusk ve digerleri, 2009). Atélyelerin ¢ogunda, bu tiir yazilimlarin kullanilmasi

icin bir bilgisayar da bulunmadig: tespit edilmistir.
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Yonetim, Siirdiiriilebilirlik ve Emniyete Yonelik Uygulamalar ve Bunlarin

Etkinligine iliskin Bulgular ve Yorumlar1

Arastirmanin dordiincii alt amaci, “Tasarim - Beceri Atdlyelerinin yonetiminde,
kullaniminda ve finansal siirdiiriilebilirliginde hangi esaslar 6ne ¢ikmaktadir ve bunlarin
etkinligi nedir?” seklindeki arastirma sorusunu yanitlamaktir. Bu alt amaci
gerceklestirmek i¢in 6gretmen ve okul yoneticilerine uygulanmis anketlerden elde edilen
bulgular asagida sunulmustur. Bu ana boyuta iliskin olarak, O6gretmen ve okul
yoneticilerinden uygulanan anketlerden elde edilen nitel ve nicel nitelikteki bulgular, alt

boyutlara ayrilarak asagidaki boliimlerde sunulmustur.

Okulda Bir Tasarim — Beceri Atolyesi Bulunmasimin Okula Kattiklar:

Okul yoneticilerinin, okullarinda bir TBA bulunmasinin, okulu 6grenci ve velilere

daha cazip kilip kilmasina iliskin goriisleri Tablo 35’de verilmistir.

Tablo 35

Okul Yéneticilerinin Okulda TBA Bulunmasinin, Okullarini, Velilere ve Ogrencilere
Daha Cazip Kilmasina Yonelik Goriislerinin Dagilim.

Goriisler f %
Daha cazip kilmiyor 5 11.9
Kararsizim 5 11.9
Daha cazip kiliyor 32 76.1

Tablo 35 incelendiginde katilimcilarin  yaklasik dortte iigliniin  (%76.1)
okullarinda TBA bulunmasinin okullarimi velilere ve 6grencilere daha cazip kildig
goriisiinde olduklart goriilmiistiir. Bu konuda olumsuz diisiinen yoneticilerin orani genele
gore diistiktiir (%11.9). Bu durum ilk bakista olumlu olarak degerlendirilebilirse de, okul
yoneticileriyle yapilan goriismelerde, okullarina talebin artmasinin simif mevcutlarini

yiikselttigi ve bunun da TBA caligmalarini etkinligini diisiirdiglinti belirtmislerdir.

Tasarim Beceri Atélyesini Ogrenci Kullanimina Sunma Uygulamalari

Aragtirma yapilan okullarda, TBA’y1 o6grencilerin  kullanimma sunma

zamanlarina iliskin okul yoneticilerinin uygulamalar1 Tablo 36’da sunulmustur.
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Tablo 36

TBA lart Ogrenci Kullanimina Sunma Zamanlarimin Dagilimi

Kullanim Zamanlari f %*
Ders saatlerinde 17 100.0
Okul dis1 zamanlar 3 17.6
Tatil giinlerinde 3 17.6

*: Birden fazla segenek secilebildigi i¢in toplam %100’ gecebilir.

Tablo 36’ya gore, arastirma yapilan biitiin okullarda ders saatlerinde ve 3 okulda
da hem ders hem de okul dis1 zamanlarda kullanimin oldugu gériilmektedir. Ug¢ okulda
TBA’nin tatil giinlerinde kullanima ag¢ik oldugu ifade edilmistir. Alanyazindaki iyi
orneklerde, atolyelerin okul dis1 zamanlarin da en az okul saatleri kadar degerlendirildigi
goriilmektedir (Keune ve Peppler, 2017; Tan, 2018; Voigt, Montero ve Menichinelli,
2016). Bununla beraber, arastirma yapilan okullarda ise okul dis1 zamanlarda ¢alisma
yapilmasinin nadir goriilen bir uygulama oldugu sonucu ¢ikarilabilir.

Arastirma yapilan okullarda 6grencilere TBA kullandirilma yontemine iliskin

veriler Tablo 37°de sunulmustur.

Tablo 37

Okullarda Uygulanan Ogrencilere TBA Kullandirma Yontemlerinin Dagilimi

Ogrencilere TBA Kullandirma Y éntemleri f %*
Bir seferde tiim bir sinif 17 100.0
Ogrenci kuliipleri biinyesinde 5 29.4
“Acik kap1” uygulamasi 1 5.8
Secmeli ders 0 0.0

*Birden fazla yontem segilebildigi i¢in toplam %100’{ gegebilir.

Tablo 37’ye gore, tiim okullarda “bir seferde tiim bir siif” ve ayni zamanda 5
okulda da “6grenci kuliipleri biinyesinde” kullanim saglandig goriilmektedir. Bir okulda
da “acik kap1” uygulamasi yapildigi tespit edilmistir. Seg¢meli ders uygulamasi
yapilmadigi tespit edilmistir. Alanyazindaki 1yi 6rneklerde, atolyelerin genellikle 6grenci
kuliipleri vel/veya se¢meli dersler biinyesinde Ogrencilerin kullanimina sunulma
uygulamasiin yaygin oldugu goriilmektedir (Hébert ve Jenson, 2020; L. J. Martinez,
Sullivan ve Pines, 2017; Mounde, Amollo ve Munene, 2020; Parekh ve Gee, 2018).
Bununla beraber, arastirma yapilan okullarda bu uygulamalarim nadir veya hig

yapilmayan uygulamalar oldugu goriilmiistiir.
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Tasarim — Beceri Atolyesi Calismalar Ozelinde Okul Yénetimi — (")gretmen

Mliskileri ve Olas1 Catisma Alanlar1

Ogretmenlerin, okul yonetiminin, okulda gerceklestirilen TBA c¢alismalarina

verdigi destegin yeterliligine iliskin goriisleri Tablo 38’de verilmistir.

Tablo 38

Osretmenlerin, Okuldaki TBA Calismalarinin OKul Yonetimi Tarafindan Verilen Destege
Yonelik Goriiglerinin Dagilimi

Okul Yo6netiminin Destegi f %
Yeterli Destegi Gormiiyor 6 6.0
Kararsizim 12 11.7
Yeterli Destegi Goriiyor 84 82.3
Toplam 102 100.0

Tablo 38’e gore, 6gretmenlerin ¢ogunlugu (%82.3) okul yonetimlerinin TBA
caligmalarini yeterli derecede desteklediklerini belirtmislerdir. Bu konuda olumsuz goriis
bildiren katilimcilarin orani oldukga diisiiktiir (%6.0).

Okul yoneticilerinin, TBA’da gorev yapan 6gretmenlere, TBA gorevleri agisindan

destek verebilme derecelerine yonelik goriisleri Tablo 39°da verilmistir.

Tablo 39

Okul Yoneticilerinin TBA'da Gérev Yapan Ogretmenlere Mesleki Acidan Destek
Vermelerine Yonelik Goriislerinin Dagilimi

Ogretmenlere Mesleki Agidan Destek f %
Yeterli Derecede Destek Veremiyorum 8 19.1
Kararsizim 10 23.8
Yeterli Derecede Destek Verebiliyorum 24 57.1

Tablo 39’a gore okul yoneticilerinin yarisindan fazlasinin (%57.4) 6gretmenleri
TBA c¢alismalar1 acisindan yeterli derecede destekleyebildikleri goriisiinde olduklari
gorilmiistiir. Bu konuda yeterli destek veremedigini diisiinenlerin oran1 genele gore
yaklasik beste bir oraninda olmustur (%19.1).

Ogretmenlerin, TBA’da gorevlendirilme bigimlerine iliskin goriisleri Tablo 40°da

verilmistir.
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Tablo 40

Osretmenlerin TBA'da Goreviendirilmelerine Yonelik Goriislerinin Dagilimi

TBA’de Gorevlendirilme Big¢imi f %

Kendi istegimdi 10 9.8
Mecburiydi 40 39.2
Mecburiydi ve ayn1 zamanda kendi istegimdi 46 45.1
Bos 6 5.9

Tablo 40’a gore, TBA gorevlendirilmeleriyle ilgili olarak 6gretmenlerin en ¢ok
mecburi olmasina ragmen kendilerinin de istedigini (%45.1), daha sonra mecburi
oldugunu (%39.2) ve ¢alismalara kendi istekleri ile katildiklarini (%9.8) ifade ettikleri
goriilmektedir. Katilimeilardan altisi (%5.9) ise maddeyi bos birakmustir.

Ogretmenler, TBA calismalar1 sirasinda kendilerine okul ydnetimi tarafindan
yardime1 (6gretmen olmayan) bir personel saglanip saglanmadigi sorusuna Tablo 41°deki

yanitlar1 vermislerdir.

Tablo 41

Atélye Calismalart Esnasinda Ogretmen Harici Bir Destek Personeli Géreviendirme
Uygulamast

Destek Personeli Gorevlendirme Uygulamasi f %

Evet 2 2.0
Bazen 22 21.5
Hayir 78 76.5

Tablo 41°a gore, 6gretmenlerin bilyiik oranla (%76,5) TBA’da yalniz ¢alistiklari,
kendilerine destek personeli saglanmadigi goriilmektedir. Diizenli olarak boyle bir
personel destegi aldigini ifade eden dgretmenlerin sayisi sadece 2’dir (%2.0).

Tablo 38, 39, 40 ve 41°deki veriler incelendiginde, arastirma kapsaminda, TBA
ile ilgili olarak, okul yonetimi ve dgretmenler arasinda dnemli bir ¢atigma alani tespit
edilmemistir. Bu, alanyazindaki bulgularla genel olarak ters diismektedir. Alanyazinda
genellikle, 6gretmenlerin atdlye calismalarin okul yonetimi tarafindan yeterli destegi
gormedigine yonelik goriisleri 6ne ¢ikmaktadir (Bowler ve Champagne, 2016; Hira ve
digerleri, 2015; Koh ve Abbas, 2016; Oliver, 2016a). Arastirma kapsamindaki okullarda
Ogretmene destek personeli saglanmasi uygulamasi yapilmamakla beraber, bu,
alanyazindaki iyi orneklerde de sik goriilmeyen bir uygulamadir (Saorin ve digerleri,

2017h).
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Tasarim - Beceri Atélyesinin Finansmaniyla Tlgili Bulgular ve Yorumlari

Okul yoneticilerine, TBA’nin farkli boyutlarinin finansmaniyla ilgili olarak bazi
sorular yoneltilmistir. Verilen cevaplar betimsel bigimde asagidaki tablolarda verilmistir.
Okul yoneticilerine, TBA’nin ilk kurulumunda insaat ve/veya tadilat isleri igin

hangi finansman kaynaklarinin isletildigine yonelik yanitlar1 Tablo 42°de sunulmustur.

Tablo 42

TBA 'min Ik Kurulumunda Insaat ve/veya Tadilat I¢in Kullanilan Finansman Kaynaklar:
TBA ilk Kurulumu / Insaat: i¢in Kullanilan Finansman f %*
Kaynaklari
MEB 17 100.0
Okul 6z kaynaklari 5 29.4
Bagis 3 17.6
Hibe projesi 0 0.0

*: Birden fazla finansman kaynagi secilebildigi igin toplam %100’{i gegebilir.

Tablo 42 incelendiginde konuyla ilgili finansman kaynagmin tamaminin MEB
tarafindan saglandigi goriilmiis, bunun yaninda okul 6z kaynaklart (%29.4) ve
bagislardan (%17.6) da yararlanildig1 tespit edilmistir.

Okul yoneticilerine, TBA’nin ilk kurulumunda, atdlyenin donatimi i¢in hangi

finansman kaynaklarimin isletildigi sorulmus, verilen yanitlar Tablo 43’de sunulmustur.

Tablo 43

TBA 'nin ilk Donatimi i¢in Kullanilan Finansman Kaynaklar
TBA Donatimi I¢in Kullanilan Finansman Kaynaklari f %*
MEB 17 100.0
Okul 6z kaynaklari 9 52.9
Bagis 4 23.5
Hibe projesi 0 0.0

*: Birden fazla finansman kaynagi secilebildigi igin toplam %100’{ gegebilir.

Tablo 43’e gore konuyla ilgili finansman kaynaginin tamaminin MEB tarafindan
saglandig1 goriilmiis, bunun yaninda okullarin yarisinda 6z kaynaklarin da (%52.9) ve

baz1 okullarda bagislardan (%23.6) da yararlanildig: tespit edilmistir.
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Okul yoneticilerinin TBA ¢alismalari sarf malzeme temin etmek i¢in kullandig:

finansman kaynaklarinin dagilimi Tablo 44’de verilmistir.

Tablo 44

Okullarda TBA Calismalar: I¢in Sarf Malzemelerinin Temininde Kullanilan Finansman
Kaynaklarimin Dagilimi

TBA Caligsmalar icin Sarf Malzemeleri Temininde f %*
Kullanilan Finansman Kaynaklari

Okul 6z kaynaklar1 17 100.0
Bagis 12 70.5
MEB 3 17.6
Hibe projesi 0 0.0

*: Birden fazla finansman kaynagi segilebildigi igin toplam %100’i gegebilir.

Tablo 44’¢ gore sarf malzemelerinin teminiyle ilgili finansman kaynaginin
tamaminin okul 6z kaynaklarinca saglandigi goriilmiis, bunun yaninda okullarin
¢ogunlugunda bagislardan (%70.5) yararlanildig tespit edilmistir. MEB’in bu konudaki
katkis1 sadece {i¢ okulda goriilmiistiir (%17.6).

Okul yoneticilerinin TBA’nin bakimi onarim ve temizligi etmek i¢in kullandig:

finansman kaynaklarimin dagilimi Tablo 45°de verilmistir.

Tablo 45

Okullarda TBA'min Bakim-Onarimi ve Temizligi Icin  Kullamilan Finansman
Kaynaklarinin Dagilimi

TBA’nin Bakim-Onarimi ve Temizligi i¢in Kullanilan f %*
Finansman Kaynaklar1 Oran1

Okul 6z kaynaklari 17 100.0
Bagis 3 17.6
MEB 0 0.0
Hibe projesi 0 0.0

*: Birden fazla finansman kaynag secilebildigi i¢in toplam %100’i gegebilir.

Tablo 45’e gore, konuyla ilgili finansman kaynagmin tamaminin okul 6z
kaynaklarinca saglandigi goriilmiis, bunun yaninda ii¢ okulda bagislardan (%17.6)
yararlanildig1 tespit edilmistir. MEB’in bu konuda okullara herhangi bir mali kaynak

ayirmadig tespit edilmistir.
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Tablo 42, 43, 44 ve 45°deki veriler incelendiginde, pilot caligmalar biinyesindeki
TBA’larin ilk kurulumu ve donatiminin finansmani, merkezi ihalelerle MEB tarafindan
gerceklestirildigi tespit edilmistir. Buna karsin O6nemli bir gider kalemi olan sarf
malzemelerin temini, atdlyelerin bakim-onarim-temizlik giderleri gibi ihtiyaglarin
finansmani tamamen okullara birakildig1 goriilmiistiir. Bu tiir giderler genellikle okul aile
birliklerinin katkilariyla karsilanmaya ¢alisilmaktadir. Alanyazindaki o6rneklerde,
atolyelerin ilk kurulumunun finansmaninda merkezi biit¢e yerine, genellikle, okullarin
bireysel olarak veya bir bolgede bulunan okullarin birleserek hibe-bagis kaynaklarindan
yararlanmasiyla gerceklestigi goriilmektedir (Crumpton, 2015; Dousay, 2017; Holm,
2015; Saunders ve Kingsley, 2016). Arastirma kapsamindaki TBA’larin, bakim-onarimi,
temizlik ve sarf malzemeleri masraflarinin okullarin kendi biit¢esinden tistlenilmesi,
alanyazindaki diger 6rneklerle paralellik arz etmektedir (Crumpton, 2015; Dousay, 2017;
Holm, 2015; Saunders ve Kingsley, 2016).

Tasarim — Beceri Atolyelerine Yonelik Emniyet Uygulamalar: ve Etkinligi

Okul yoneticilerine, okuldaki ve/veya Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’'ndeki Is
Sagligi ve Gilivenligi alaninda gorevlendirilen personel tarafindan TBA’nin risk

degerlendirilmesinin yapilip yapilmadigi sorulmus, verilen yanitlar Tablo 46’da

sunulmustur.

Tablo 46

Okullarda Yapilan TBA Risk Degerlendirilmelerinin Dagilimi
TBA’nin Risk Degerlendirmesi f %
Yapild: 3 17.6
Yapilmadi 14 82.3

Tablo 46’ya gore, okullarm biiyiik ¢ogunlugunda (%82.3), ilgili gorevlilerce
heniiz emniyete yonelik bir risk degerlendirmesinin yapilmadig: tespit edilmistir.
Okul yoneticilerine, simdiye kadar yapilan TBA c¢alismalarinda onemli bir

yaralanma yasanip yasanmadig1 sorulmus, verilen yanitlar Tablo 47°de sunulmustur.
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Tablo 47

Simdiye Kadar Yapilan TBA Calismalarinda Yaralanma Olaylar

Simdiye Kadar Yapilan TBA Calismalarinda f %
Yaralanma Olay1

Yasandi 1 5.9
Yasanmadi 16 94.1

Tablo 47’ye gore okullarin biiylik ¢ogunlugunda (%94.1) heniiz 6nemli bir
yararlanma yasanmadig tespit edilmistir. Sadece bir okulda (%5.9) bir yaralanma olayi
yasandig1 bilgisi verilmistir.

Okul yoneticilerine, TBA’da bulunan emniyete yonelik donanimlarin bulunup

bulunmadigi sorulmus, verilen yanitlar Tablo 48’de sunulmustur.

Tablo 48

TBA da Bulunan Koruyucu Donanimlarin Dagilimi Ve Yeterliligi
TBA’da Bulunan f %* “Yeterli say1 ve nitelikte”
Koruyucu Donanimlar degerlendirilme oran1 (%)
Yangin sondiirme tiipii 17 100.3 %100
Eldiven 8 47.9 %100
Maske 7 411 %100
Koruma gozliigii 3 17.6 %100

*: Birden fazla donanim tiirii se¢ilebildigi i¢in toplam %100’{ gegebilir.

Tablo 48’¢ gore TBA’larin tamaminda yangin sondiirme tiipi bulundugu
goriilmiis bununla beraber Ogrencilere yonelik kisisel koruma donaniminin okullarin
yarisindan azinda bulundugu tespit edilmistir. Okul yoneticileri, bunlarin tamaminin
yeterli sayida ve nitelikte oldugu ifade edilmistir.

Tablo 46, 47 ve 48’deki veriler incelendiginde, aragtirma kapsamindaki okullarin
biiyiikk ¢ogunlugunda, TBA ortamlarinin risk degerlendirmesinin yaptirilmadigr tespit
edilmistir. Atolyelerde, 6grencilere yonelik kisisel koruyucu donanimlar (eldiven, maske,
koruma gozligii vb.) agisindan nicelik ve nitelik olarak yetersizlik géze carpmaktadir.
Buna, daha 6nceki, paydaslarin biiylik ¢ogunlugunun, atdlyede emniyetli ¢aligmayla ilgili
egitim almadiklarini veya aldiklar1 egitimin yetersiz oldugunu ifade etmeleri bulgusu da
eklenince, simdiye kadarki TBA olusturulma siirecinde, emniyet konusuna yeterince
onem verilmedigi ve yeterli onlemlerin alinmadigi sonucuna ulasilabilir. Bu durum

alanyazindaki orneklerle paralellik arz etmektedir (Keune vd., 2019; D. R. Marshall ve
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McGrew, 2017; Wallace vd., 2017; Wohlwend ve Peppler, 2019). Bu 6rneklerde maker
atolyelerinde emniyet konusunda sorunlarin yasandigina yonelik bulgular goze

carpmaktadir.

Sik Karsilasilan Sorunlara ve Olumsuz Yargilara Yonelik Goriislere Yonelik

Bulgular ve Yorumlari

Arastirmanin besinci alt amaci, “Tasarim - Beceri At6lyelerine yonelik, 6gretmen
ve okul yoneticilerinin, egitsel ve yonetimsel agidan sik karsilastiklart sorunlar ve
Tasarim - Beceri Atolyelerine hakkindaki olumsuz yargilara yonelik goriisleri nelerdir?”
seklindeki arastirma sorusunu yanitlamaktir. Bu ana boyuta iliskin olarak, 6gretmen ve
okul yoneticilerinden uygulanan anketlerden ve yapilan yar1 yapilandirilmis
goriismelerden elde edilen nitel ve nicel nitelikteki bulgular, alt boyutlara ayrilarak

asagidaki boliimlerde sunulmustur.

Paydaslarin TBA’ya Yonelik Sorunlara ve Olumsuz Yargilara iliskin Goriisleri

Arastirmaya katilan 6gretmenler ve okul yoneticilerine, TBA’ya benzer atolye
caligmalarinda alanyazinda sik karsilasilan sorunlar ve yine alanyazindan elde edilen
okullardaki atdlye ¢alismalarina karsi olumsuz yargilar hakkindaki goriiglerini almak
amaciyla 3’1i likert 6lgegi kullanilan anket sorulari sorulmustur. Asagida bu sorulara
verilen yanitlara iligkin bulgular siralanmistir.

Ogretmenlerin TBA’da yasanan sorunlar ve TBA ¢alismalarina yénelik olumsuz

yargilara iligkin sorulara verdikleri yanitlarin dagilimi Tablo 49’da sunulmustur.
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Tablo 49

TBA’da Yasanan Sorunlar ve Olumsuz Yargilara Iliskin Ogretmen Goriisleri

Katilmiyorum Kararsizim  Katiliyorum

Gortisler f % f % f %
TBA ¢aligsmalariin egitime énemli bir 85 833 15 14.7 2 20
faydasi yoktur.

TB ¢alismalar1 esnasinda kiz 6grenciler 72 706 14 13.7 16 15.6
ikinci planda kaliyor.

TBA’da akademik olarak basarisiz 48 471 27 265 27 265
ogrenciler ikinci planda kaliyor.

TBA’da sosyoekonomik seviyesi diistik 75 735 22 216 5 49
ogrenciler ikinci planda kaliyor.

TBA ¢aligmalarini planlamakta 27 265 12 11.8 63 61.8
zorlantyorum.

TBA calismalarin1 miifredatla 13 127 10 958 79 775
bagdastirmakta zorlaniyorum.

TBA’da uygulayacak faaliyet / konu / proje 17 16.7 3 29 82 804
bulmakta zorlantyorum.

Sinav ve akademik basar1 baskisi

azalmadik¢a TBA caligmalar1 basarili 10 9.8 2 20 90 882
olamaz.

TBA calismalar1 esnasinda 6grencileri 20 196 9 88 73 716
yonetmekte zorlaniyorum.

Ogrencilerin TBA ¢alismalarma ilgisi bir 70 68.6 22 216 10 98
slire sonra azaliyor.

TBA ¢aligmalarina 6grenci velilerini dahil 12 118 35 343 55 53.9
etmekte zorlaniyorum.

TBA’da bulunan bazi ara¢ ve makineleri 13 127 11 10.8 78 765
nasil kullanacagimi bilmiyorum.

TBA calismalariyla ilgili danisip fikir 14 137 33 324 53 520
alabilecegim insanlara erigsemiyorum.

Ogrenciler TBA ¢aligmalar1 yapmak yerine

siavlara hazirlansalar zamanlarii daha iyi 67 65.7 13 127 22 216
kullanmis olurlar.

TBA ile ilgili yeterli derecede yazili-gorsel 5 4.9 7 6.9 90 882
kaynak bulamiyorum.

TBA’da 6grencilerin bir sey 6grenip 43 422 26 255 33 324
ogrenmediklerini kestiremiyorum.

TBA’da yeni seyler denemekten 47 461 27 265 28 275

cekiniyorum.
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Tablo 49 (Devam)

TBA’da Yasanan Sorunlar ve Olumsuz Yargilara Iliskin Ogretmen Goriisleri

Katilmiyorum  Kararsizim Katiliyorum
Goriigler f % f % f %
Yaptirdigim bir faaliyetin basarisiz 50 490 13 127 39 382
olmasindan ¢ok tedirgin oluyorum.
Yapmak istedigim ¢aligmalarin gerektirdigi 36 353 24 235 42 412
arag, gere¢ ve makinelere sahip degilim.
Yeterli makine, arag gereg ve sarf
malzemesi saglanmazsa TBA caligmasi 39 382 25 245 38 373
yapmam miimkiin olmaz.
Giin icerisinde TBA calismalarina ayrilan 2 20 12 118 88 86.3
stire etkin bir ¢alisma icin yeterli olmuyor.
TBA’daki gérevimi mesleki anlamda ekstra 75 735 23 225 4 39
bir yiik olarak goriiyorum.
TBA calismalari karsiliginda aldigim 23 225 55 53.9 24 235
maddi miikafat yeterli degil.
TBA calismalar1 yaparken emniyet 12 11.8 14 13.7 76 745

konusunda endigeleniyorum.

Tablo 49°daki veriler incelendiginde , asagidaki sonuglara ulasilmustir;

Ogretmenlerin ¢ogunlugu (%83.3) TBA calismalarinin egitime onemli bir

faydasinin olmadig: goriisiine katilmadiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu (%70.6) TBA calismalarinda kiz dgrencilerin ikinci

planda kaldig1 goriisiine katilmadiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin yaklasik yaris1 (%47.1) TBA ¢alismalarinda akademik olarak
basarisiz 6grencilerin ikinci planda kaldig1 goriisiine katilmadiklarini, yaklasik

dortte biri de (9%26.5) katildiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin dértte iicii (%75.6) TBA ¢alismalarinda sosyoekonomik seviyesi
diisiik ogrencilerin ikinci planda kaldigr goriisiine katilmadiklarimi ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerin cogunlugu (%61.8) TBA calismalarini planlamakta zorlandiklarini

ifade etmislerdir.
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Ogretmenlerin  yaklasik dortte {icii (%77.5) TBA c¢alismalarmi miifredatla

bagdastirmakta zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (%80.4) TBA’da uygulayacak faaliyet / konu /

proje bulmakta zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu (%88.2) smav ve akademik basar1 baskisi
azalmadikca TBA caligmalarinin basarili olamayacagi goriisiine katildiklarini

ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin  ¢ogunlugu (%71.6) TBA calismalar1 esnasinda &grencileri

yonetmekte zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin ¢ogunlugu (%61.8) 6grencilerin TBA ¢alismalarma ilgisinin

zamanla azaldig1 goriisiine katilmadiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin yaklasik yarisi (%53.9) 6grenci velilerini TBA ¢aligmalarma dahil
etmekte zorlandigini ifade etmis, genele gore yaklasik tigte biri (%34.3) de bu

konuda kararsiz olduklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin dortte {icii (%76.5) TBA’da bulunan bazi1 ara¢ ve makineleri nasil

kullanacagini bilmedigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin yaklasik yaris1 (%52.0) TBA calismalariyla ilgili damisip fikir
alabilecegi insanlara erisemedigini ifade etmis, genele gore yaklasik tigte biri

(%32.4) de bu konuda kararsiz olduklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin yaklasik iigte ikisi (%65.7) 6grencilerin TBA ¢alismalar1 yapmak
yerine, sinavlara hazirlansalar zamanlarin1 daha iyi kullanmis olacaklar1 goriisiine

katilmadiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (%88.2) TBA ile ilgili yeterli derecede yazili-

gorsel kaynak bulamadiklarini ifade etmislerdir.

Calismaya katilan 6gretmenlerin %42’si TBA ¢alismalar1 esnasinda 6grencilerin
bir sey Ogrenip O0grenmediklerini kestiremedikleri goriisine katilmadiklarini,

%32’si ise bu goriise katildiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin yaklasik yaris1 (%46.1) TBA’da yeni seyler denemekten
¢ekinmediklerini, yaklasik dortte biri (%27.5) ise ¢ekindiklerini ifade etmislerdir.
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Ogretmenlerin yaklasik yarisi (%49.0) TBA’da yaptirdig: bir faaliyetin basarisiz
olmasindan tedirgin olduklarmi, yaklagik {igte biri ise (%38.2) tedirgin

olmadiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin genele gore yaklasik beste ikisi (%41.2) TBA’da yapmak istedigi
calismalarin gerektirdigi arag, gere¢ ve makinelere sahip olduklarini, yaklagik

ticte biri de (%35.2) olmadiklarini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin yaklasik beste ikisi (%38.2), kendilerine yeterli makine, arac gere¢
ve sarf malzemesi saglanmazsa TBA ¢alismasi yapmasinin miimkiin olmayacagi
goriisiine katilmadiklarini, yaklasik tigte birinin (%37.3) ise katildiklarini ifade

etmislerdir.

Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu (%86.3) giin icerisinde TBA calismalarina

ayrilan siirenin etkin bir ¢alisma i¢in yeterli olmadigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin yaklasik dortte iigii (%73.5) TBA’daki gorevini mesleki anlamda

ekstra bir ylik olarak gormedigini ifade etmislerdir.

Ogretmenlerin yarisindan fazlasi (%53.9) TBA ¢aligmalart karsihiginda aldig
maddi miikafat yeterli olup olmamasi konusunda kararsiz kaldigini ifade
etmislerdir. Ogretmenlerin yaklasik dortte biri (%22.5) aldiklar1 maddi miikafati
yetersiz, yaklagik dortte biri (%23.5) de yeterli gormektedir.

Ogretmenlerin yaklasik dortte {icii (%74.5) TBA calismalar1 yaparken emniyet

konusunda endiselendiklerini ifade etmislerdir.

Tablo 49°daki veriler incelendiginde, en ¢ok katilma orani olan ii¢ goriisiin,
“Sinav ve akademik basar1 baskis1 azalmadik¢a TBA caligmalar1 basarili olamaz.”
(%88.2),

“TBA 1ile ilgili yeterli derecede yazili-gorsel kaynak bulamiyorum.” (%88.2),
“Gin igerisinde TBA calismalarina ayrilan siire etkin bir ¢alisma i¢in yeterli

olmuyor” (%86.3),

oldugu saptanmistir. Katilma oran1 en diisiik olan ti¢ goriisiin ise,

“TBA c¢aligmalarinin egitime énemli bir faydasi yoktur” (%2.0),
“TBA’daki gérevimi mesleki anlamda ekstra bir yiik olarak goriiyorum.” (%3.9)

“TBA’da sosyoekonomik seviyesi diislik 6grenciler ikinci planda kaliyor.” (%4.9)

oldugu saptanmistir
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Okul yoneticilerinin TBA’da sik yasanan sorunlar ve olumsuz yargilara iliskin

goriiglerinin dagilimi Tablo 50’de sunulmustur.

Tablo 50

Okul Yoneticilerinin TBA da Yasanan Sorunlar ve Olumsuz Yargilara Iliskin Goriisleri

Katilmiyorum Kararsizim Katiliyorum
Gortsler f % f % f %

Atolye dgretmenlerini mesleki agcidan

desteklemekte zorlaniyorum. 27 643 13 310 2 48

TBA’da gorev verecek dgretmen bulmakta

10 238 3 71 29 69.0
zorlaniyorum.

TBA masraflarini karsilamakta

5 119 7 16.7 30 714
zorlanityorum.

Glin igerisinde atolye ¢aligmalarinin
yapilacagi zamanlar1 ayarlamakta 7 16.7 2 48 33 78.6
zorlaniyorum.

Atolye icin fiziksel mekan bulmakta —

yaratmakta zorlaniyorum 3 71 8 19.0 31 738

TBA calismalarinin egitime énemli bir

faydas1 yoktur. 35 833 5 119 2 48

Sinav ve akademik basar1 baskisi

azalmadik¢a TBA’lar basarili olamaz. 4 95 9 214 29 69.0

TBA’nin 6nemini velilere agiklamakta

15 357 2 48 25 595
zorlanityorum.

Atolyelerle ilgili danisip fikir alabilecegim

. Lo 4 95 12 286 26 61.9
insanlara erisemiyorum.

Atolye ¢aligmalari ile ilgili bana yardime1
olarak yazili, gorsel kaynaklar bulmakta 2 4.8 4 95 36 85.7
zorluk ¢ekiyorum.

Atolye caligmalarinin gerektirdigi arag,

gerec ve makinelere temin etmekte zorluk 7 16.7 7 16.7 28 66.7
cekiyorum.

Atolye ¢aligmalarinin gerektirdigi sarf

malzemelerini temin etmekte zorluk 1 2.4 1 24 40 95.2
cekiyorum.

TBA ile ilgili yaptiklarim1 mesleki anlamda

ekstra bir ylik olarak goriiyorum. 33 786 3 711 6 143

Atolyede olusabilecek kazalardan dolay:
maddi, manevi ve idari yiikiimliiliik altina 1 2.4 2 4.8 39 929
girmekten endiseleniyorum.

85



Tablo 50°deki verilerden hareketle elde edilen bulgulara gore, asagidaki sonuglara

ulagilmistir;

Okul yoneticilerinin yaklagik tigte ikisi (%64.3) atdlye 6gretmenlerini mesleki

acidan desteklemekte zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Okul yoéneticilerinin c¢ogunlugu (%69.0) TBA’da goérev verecek Ogretmen

bulmakta zorlandigini ifade etmislerdir.

Okul yoneticilerinin ¢ogunlugu (%71.4) TBA masraflarim1  karsilamakta

zorlandigini ifade etmislerdir.

Okul yoneticilerinin ¢ogunlugu (%78.6) giin igerisinde atdlye c¢aligmalarinin

yapilacagi zamanlar1 ayarlamakta zorlandigini ifade etmislerdir.

Okul yoneticilerinin ¢cogunlugu (%73.8) Atolye i¢in fiziksel mekan bulmakta —

yaratmakta zorlandigini ifade etmislerdir.

Okul yoneticilerinin biiylik ¢ogunlugu (%83.3) TBA calismalarinin egitime

onemli bir faydasinin olmadig1 goriisiine katilmadiklarini ifade etmislerdir.

Okul yoneticilerinin ¢ogunlugu (%69.0) sinav ve akademik basar1 baskisi
azalmadikca TBA’larin basarili olamayacagi goriisiine katildiklarini ifade

etmislerdir.

Okul yoneticilerinin ¢ogunlugu (%59.5) TBA’ nin 6nemini velilere aciklamakta

zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Okul yoneticilerinin ¢ogunlugu (%71.6) TBA ¢alismalar1 esnasinda 6grencileri

yonetmekte zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Okul yoéneticilerinin g¢ogunlugu (%61.9) atdlyelerle ilgili damisip fikir

alabilecegim insanlara erisemedigini ifade etmislerdir.

Okul yoneticilerinin yaklasik ticte ikisi (%66.7) atdlye ¢aligmalarinin gerektirdigi

arac, gere¢ ve makinelere temin etmekte zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Okul yoneticilerinin biiyiik ¢ogunlugu (%95.2) atdlye ¢caligsmalarinin gerektirdigi

sarf malzemelerini temin etmekte zorlandiklarini ifade etmislerdir.
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e 10kul yoneticilerinin yaklasik dortte ticli (%78.6) TBA’yla ilgili ¢aligmalarini
mesleki anlamda ekstra bir yiik olarak gordiikleri goriisiine katilmadiklarini ifade

etmislerdir.

e Okul yoneticilerinin biiyiik ¢ogunlugu (%92.9) atolyede olusabilecek kazalardan
dolay1 maddi, manevi ve idari yiikiimliiliik altina girmekten endiselendigini ifade

etmislerdir.

Tablo 50°deki verilerden hareketle elde edilen bulgular incelendiginde, en ¢ok
katilma orani olan ii¢ goriisiin,
o “Atdlye c¢alismalarmin gerektirdigi sarf malzemelerini temin etmekte zorluk
cekiyorum” (%95.2),
e “Atdlyede olusabilecek kazalardan dolayr maddi, manevi ve idari yiikiimliiliik
altina girmekten endiseleniyorum.” (%92.9),
e “Atdlye calismalar1 ile ilgili bana yardimci olarak yazili, gorsel kaynaklar
bulmakta zorluk ¢ekiyorum.” (%85.7),
oldugu saptanmistir. Katilma orani en diisiik olan {i¢ goriisiin ise,
e “Atdlye 6gretmenlerini mesleki agidan desteklemekte zorlaniyorum” (%4.8),
e “TBA galismalarinin egitime 6nemli bir faydasi yoktur” (%4.8)
e “TBA ile ilgili yaptiklarimi1 mesleki anlamda ekstra bir yiik olarak gériiyorum.”
(%14.3)
oldugu saptanmistir.

.

Ogretmenlerin ve Okul Yoneticilerinin TBA Cahsmalarinda Sik Karsilastiklar:

Sorunlara Iligkin Diger Gériisleri

Yart yapilandirilmis goriismeler yapilan 12 6gretmene, goriisme esnasinda
“Atolye caligmalarinizda mesleki agidan karsilastiginiz en 6nemli sorunlar nelerdir?”

sorusu sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlardan olusan temalar Tablo 51°de verilmistir.
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Tablo 51

Osretmenlerin TBA da Calismalarinda Mesleki Acidan En Stk Karsilastiklar: Zorluklara
Yonelik Olusan Temalar
Tema f

Calismalar icin ayrilan siire yetersizligi

=
N

Ogrencilerin ve kendilerinin yasadig siav ve basar1 baskisi
Smif mevcudu fazlaligi

Calismalar1 miifredatla bagdastiramama

Yararlanacak kaynak bulamama

Yeterli mesleki gelisim destegi verilmemesi

Maddi ve manevi bir ddiillendirmenin olmamasi
Calismalar1 6l¢cme ve degerlendirmedeki zorluk

N N W 01 01 0 © ©

Arac¢ ve malzemelerin kalitesizligi -yetersizligi
TOPLAM

(65}
(S}

Tablo 51 incelendiginde Ogretmenlerin toplam 55 goriis ifade ettikleri
goriilmektedir. En ¢ok ifade edilen bes goriis sirasiyla, “Calismalar i¢in ayrilan siire
yetersizligi” (11), Ogrencilerin ve kendilerinin yasadig1 smav ve basar1 baskis1 (9), Siif
mevcudu fazlaligi (9), “Caligmalar1 miifredatla bagdastiramama” (8) ve “Yararlanacak
kaynak bulamama” (6) olmustur. Ogretmenlerin, en az dile getirilen goriisler ise
“Caligmalart 6lgme ve degerlendirmedeki zorluk” (2) ve “Alet ve malzemelerin
kalitesizligi-yetersizligi” (2) olmustur.

Dikkat ¢ceken bazi yanitlar asagida sunulmustur.

“Planlama yapilirken TBA saatleri dikkate alinmali. Bir veya iki ders saati iginde

35 ogrenciyle etkin bir atolye ¢alismast yapmam miimkiin degil. “Ogrenci

sayisinin 15°i gecmemesi gerekiyor.” (001)

“Kazamimlarla  atélye  ¢alismalarimin  bagdastiramiyorum,  “Miifredat

programinin atolyelere goére diizenlenmesi, kazanim sayilarimin azaltilmasi

gerekmektedir. (002)

“Calismalar igin belirli bir konunun bulunmamasi. Belirli bir plan ve kaynak

Kitap-dokiiman vb. olmamasi. Malzemenin yetersiz olmast. Farkli atolyeler i¢in

farkl etkinlikler bulmak ve planlamakta ¢ok zorlaniyoruz Kullanmilan sarf

maddeler icin ekstra kaynak bulunmasi gerekiyor. Kullanilacak malzemeleri

ogretmenin belirlemesi gerekir.” (O3)

“Hizmet i¢i egitim yetersizligi, teknik ve becerilerin gelistirilmesi icin daha fazla

kurslar diizenlenmesi. Ogretmenler siirekli atolyelerde uygulamaya yonelik egitim

almalidirlar.” (004)
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“Tiim atolyelerde ¢alismak ¢ok zor. Bazi atélyeler i¢in ozel yetenek gerekiyor.
Atélyeleri kazanimlarla iliskilendiremiyoruz.” (005)

“Atolyede ogrenci sayisi ve sinif kullamiminda sikinti yasadim. Yasam Becerileri
Atélyesi mutfak boliimii ada mutfak seklinde tasarlanmalidir. Ogrenci calismalar
aktif katihm saglamakta sikinti yasadim.” (006)

Atolye ¢alismasi yapilan okullarla ayda bir ya da iki ayda bir goriis alisverisi
vapilmasi gerekir. Atolye ¢alismalarimin islerligini tartisabilecegimiz yetkililerin
de bulundugu platform olusturulmasi gerekir.” (O07)

Osretmenlere atélye calismalarindan dolayr maddi édiillendirme, derece-kademe
terfisi ya da artirimli ek ders gibi yollarla 6gretmenler ddiillendirilmeli. Bu sayede
atélye ¢alismalarina géniillii 6gretmen sayisi artacaktir.” (O8)

“Atolyelerde gorev yapan ogretmenlerin maddi olarak desteklenmesi
gerekmektedir. Ogretmenin isteSinin artmasi, atélye kullammini daha verimli
hale getirecektir.” (O9)

“Goriinen o ki TBA uygulamas: yapilan okullarda mevcut olgme-degerlendirme
yontemleriyle sonu¢ almak miimkiin degildir. Bu nedenle bu okullarda beceri
temelli  degerlendirme yontemi giindeme alinmalidir. Beceri temelli
degerlendirme yontemi ilkokul diizeyine nasil uygulanir? o da ayrt bir konudur.”
(011)

“Miizik aletlerinin kalitesi iyi degil. Diger atélyedekilerden tam fikrim yok.” (012)

Yari yapilandirilmis goriigmeler yapilan 7 okul ydneticisine, gériigme esnasinda

“Atolye yonetiminde mesleki acidan en sik karsilastiginiz en 6nemli sorunlar nelerdir?”

sorusu sorulmustur. Bu soruya verilen yanitlardan olusan temalar Tablo 52’de verilmistir.

Tablo 52

Okul Yoneticilerinin TBA Yonetmede Karsilastiklart En Onemli Sorunlara Yonelik

Goriislerinden Olusan Temalar

Tema f
Finansman sorunu - giderleri karsilamada zorlanma 6
Emniyeti saglamada zorluk ve endise 5
Egitim — mesleki gelisim destegi eksikligi 5
Ogretmenleri motive etmede zorluk — maddi manevi tesvik 4
eksikligi

Siif mevcudu fazlalig 4
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Tablo 52 (Devam)

Okul Yéneticilerinin TBA Yonetmede Karsilastiklart En Onemli Sorunlara Yénelik
Goriislerinden Olusan Temalar

Tema f
Etkin programlama yapamama 3
Gorevlendirmek i¢in yeterli nitelikte 6gretmen bulamama 3
MEB merkezi teskilattan destek gérememe 1
TBA’ya yonelik bir mevzuatin olmamast 1
TOPLAM 32

Tablo 52 incelendiginde katilimcilarin toplam 32 goriis ifade ettikleri

goriilmektedir. En ¢ok ifade edilen bes goriis sirasiyla, “Finansman sorunu - giderleri

karsilamada zorlanma” (6), “Emniyeti saglamada zorluk ve endise” (5), “Egitim —

mesleki gelisim destegi eksikligi” (5), “Ogretmenleri motive etmede zorluk — maddi

manevi tesvik eksikligi” (4) ve “Smif mevcudu fazlaligr” (5) olmustur. “MEB merkezi

teskilattan destek gérememe ve “TBA’ya yonelik bir mevzuatin olmamasi” ise en az

frekansa sahip olan goriisler olmustur.

Soruya verilen yanitlar arasinda dikkat ¢eken bazilar1 agagida sunulmustur.

“Ogretmenlere bir getirisi olmadigi icin onlari motive

etmekte

zorlaniyorum. Hizmet i¢i egitim de ornek faaliyet yapilmadigi igin etkili

olmadi.” (Y01)

“Is saghgi, atolye giivenligi, ahsap metal gereclerin, elektrikli araglarin

yas grubunun kii¢iik olmastyla alakali endiseleniyorum” (Y02)

“Atolyelerdeki esya takibi, korunmasiyla ilgili sorunlarimiz var. Bozulan

veya kaybolan bir malzemeyi yerine koyamiyoruz Sarf malzemelerini okul

aile birliginden saglamaya ¢alistyoruz.” (Y03)

“Swif-ogrenci sayisimin fazlalgi etkinligini azaltiyor. 20-25°i gegmemeli.

Ortaokulda LGS ve akademik basart baskis1 7. Ve 8. Swiniflart rahat¢a TBA

kullanabilmeli” (Y04)

“Ders stiresi yetersizligi, E-okulda ders ¢izelgesi olmamast bizi yoruyor.

Miifredatin neresine koyacagiz, hangi atolyede ne yapacagiz belli degil.”

(YO05)
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“TBA’nmin mevzuatla resmi bir boyut kazanmamis olmast Atolyelerle ilgili
cok egitim alinmamis olmasi, iyi bir planlama yapimamis olmasi gibi
konular var.” (Y06)

“Ogretmenleri ve yéneticileri tesvik edecek maddi manevi desteklere

ihtiyag var.” (YQT)

91



BOLUM 5

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde, arastirma neticesinde elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan

sonugclar alt amaglara uygun olarak maddeler halinde yazilmistir.

Sonuglar

[Ikdgretim diizeyindeki okullarda kurulan pilot Tasarim Beceri Atdlyelerinin bir
egitim ortami olarak degerlendirilmesinin amaglandigi bu arastirmada, pilot uygulama
kapsaminda 17 okulda kurulmus Tasarim - Beceri Atdlyesi, egitimde maker hareketine
yonelik alanyazindan ve bu okullarda gérev yapan 102 atolye 6gretmeni, 42 okul
yoneticisinin gorlislerinden yararlanilarak, bir egitim ortami olarak degerlendirilmistir.
Ulasilan sonuglar, aragtirmanin bes arastirma sorusuna karsilik gelen ana boyutlar halinde

asagida verilmistir.

Ogretmenler ve Okul Yéneticilerinin TBA’ya iliskin Mesleki Yeterliliklerinin

Durumu ve Mesleki Gelisim Thtiyaclaria iliskin Sonuclar

e Ogretmen ve okul yoneticilerin aldigi formal egitim TBA’ya iliskin mesleki
yeterlikleri gelistirici yonde degildir. Buna ek olarak, paydaslarin biiyilik
cogunlugu, daha dnce TBA benzeri bir egitim ortaminda gorev yapmamislardir.
Bu durum, paydaslarin, TBA’da gorevlendirilmekle, asli formasyonlarinda
bulunmayan ve benzer tecriibelerinin olmadigi bir dizi gérev ve sorumlulukla bas
basa birakildiklari gostermektedir.

e Arastirmaya katilan 6gretmenler ve okul yoneticileri, TBA nin kurulumu ve
kullanimina yonelik bazi egitimler almislardir. Bununla beraber TBA’da etkin
gorev yapabilmek i¢in yeterli derecede mesleki gelisim destegi — egitimi aldigini

diisinmemektedir. Paydaslar, 6zellikle TBA’da emniyetli ¢alisma ve atlyede



bulunan arag, gere¢ ve malzemelerin kullanimi1 konusunda kendilerine saglanan
egitimlerden hosnutsuzdur.

Paydaslarin biiyilk c¢ogunlugunun, TBA c¢alismalarina yonelik kendilerini
gelistirebilmeleri i¢in yeterli nitelikte yazili ve gorsel kaynaga erisimi yoktur.
Paydaslarin cogunlugu kendi okullarinda ve baska okullarindaki meslektaslariyla
TBA’ya yonelik yeterli derecede tecriibe paylasimi yapamamaktadir.

Su ana kadar gozlemlenen en etkin mesleki gelisim yontemi olarak, “atolye
calismalar1 yapma” oOne c¢ikmaktadir. Paydaslar, TBA c¢alismalar1 yaptikga
kendilerini mesleki agidan daha yeterli hissetmektedir.

Ogretmenlerin bilyiik bir cogunlugu, okul ydnetiminden TBA ¢alismalarina
yonelik mesleki anlamda destek gormektedir. Arastirma kapsaminda, TBA ile
ilgili olarak, okul yonetimi ve 6gretmenler arasinda 6nemli bir ¢atigma alani tespit
edilmemistir.

Ogretmenlerin en ¢ok ihtiyac duyduklarini ifade ettikleri ii¢ mesleki gelisim
konusu, sirasiyla, “farkli alanlarda yol gosterici 6rnek TBA projeleri /
faaliyetleri”, “TBA’daki iiretim araglari, donanimlar, arag - gerecler” ve “TBA’da
emniyetli ¢calisma” olarak siralanmistir.

Okul yoneticilerinin en ¢ok ihtiya¢ duyduklarini ifade ettikleri iic mesleki geligim
konusu sirasiyla, “TBA i¢in mali kaynak/malzeme bulma yontemleri”,
“atolyelerin kurulumu ve donatim1” ve “TBA’da emniyeti saglama” olarak 6ne
cikmustir.

Ogretmenlere, TBA’y1 etkin olarak kullanabilecek bir 6gretmenin sahip olmasi
gereken baglica ozellikleri “alaniyla ilgili mesleki yeterlik”, “motivasyon”,
“liretimi sevme”, “yenilikleri takip etme” ve “aletleri / malzemeleri tanima”
olarak siralamiglardir.

Okul yoneticileri TBA’y1 etkin bir sekilde yonetebilecek bir okul yoneticisinin
sahip olmasi gereken baslica 6zellikleri, “O6gretmenleri yonlendirme, motive etme
becerisi”, ‘“kaynak yaratabilme, malzeme tedarik edebilme becerisi”,
“koordinasyon becerisi”, “atolyelerin meslek bilgisi” ve “sanat yoniiniin giiclii

olmas1” olarak siralamiglardir.
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Kurulan Atélyelerin  Fiziksel-Mimari Ozellikleri ve TBA Calismalarina

Uygunluguna iliskin Sonuclar

Farkli alanlara yonelik atolyeler (miizik, yasam becerileri, gorsel sanatlar
atolyeleri vd.) biiyiikk oranda birbirinden bagimsiz fiziksel mekanlar olarak
konumlandirilmigtir. Bazi1 at6lyeler i¢in (ahsap, metal atdlyeleri gibi) bu fiziksel
ayrim zorunlu olsa da diger atdlyelerin birbirinden tamamen bagimsiz olarak
konumlandirilmasi, TBA girisiminin hedeflerinden biri olan disiplinlerarasi
calismalarin yaptirilmasina engel teskil edebilir.

Ogretmenlerin ¢ogunluguna gore, atdlyelerin fiziksel - mimari 6zellikleri TBA
calismalar1 yapmak icin yeterli degildir. Buna, bir seferde atdlyeleri kullanan
ortalama o6grenci sayisinin 25’in {izerinde olmasi eklenince, etkin bir ¢aligma
yapmak miimkiin olmamakta, 6gretmenin de etkinligi diismektedir.

TBA’lar genellikle okullarda kullamlmayan smiflardan olusturulmustur. Ogrenci
basina diisen alan genellikle 2 metrekareden azdir. Bu rakam, konuyla ilgili
uluslararasi standartlarin altindadir.

Arastirma kapsamindaki TBA’larin biiyilk ¢ogunlugunda 6grencilere internet
erisimi ve/veya internete erisebilecekleri bir cihaz saglanmamaktadir. Bu durum,
ogrencilerin hazirlayacaklart projeleri igin arastirma yapmasinin oniinde biiyiik
bir engel teskil etmektedir. Bu durum 6nemli 6grenme firsatlarindan mahrum
kalmalarina sebep olmaktadir.

Atdlyelerde bulunan i¢ béliimler ve istasyonlar acisindan cesitlilik azdir. Ornegin
atolyelerin yaklasik yarisinda, kiitiiphane, sarf malzeme saklama deposu, toplanti
masasl, Ogrenci Uriinlerini sergileme yerleri gibi Onemli unsurlar

bulunmamaktadir.

TBA’larda Bulunan Arag, Gere¢ ve Donamimlarin Niteligi ve Yeterliligine Iliskin

Sonugclar

TBA’lara saglanan arag, gere¢ ve donanimlarin tedariki, MEB tarafindan merkezi
olarak yapildig1 i¢in, okuldan okula 6nemli bir farklilik arz etmemektedir.
Paydaslarin ¢ogunlugu, saglanan arag, gere¢ ve donanimlari nitelik ve nicelik
olarak yeterli olarak degerlendirmistir. Bununla beraber 6gretmenlerin yaklasik

yarist atflyede bulunan ara¢ ve gereclerin bazilarint yeterli diizeyde
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tammamaktadir. Ogretmenlerin atdlyelerindeki arag, gere¢ ve donanmimlarin
yeterli oldugu gortisii, bu bulgu baglaminda degerlendirilebilir.

TBA donatiminin, 6gretmen ve okul yoneticilerinin goriisii alinmadan merkezi
olarak yapilmigtir. Bu sebeple bazi arag-gere¢ ve cihazlar ihtiyaglar
karsilamamaktadir. Ogretmenler, teknik servis imkanlarindan mahrum kalmakta,
cihazlarla ilgili soru soracak veya sorun giderecek bir muhatap bulamamaktadir.
Ozellikle miizik ve gorsel sanatlar atdlyelerine saglanan arag ve gereglerin etkin
bir ¢alismaya el vermemektedir.

TBA ¢alismalariin énemli bir unsuru olan sarf malzemeleri, MEB tarafindan ya
hi¢ temin edilmemis ya da bir seferlik olarak temin edilmistir. Temin edilen sarf
malzemeleri genel olarak yeterli bulunmustur. Bununla beraber sarf
malzemelerine yonelik tedarikin sadece bir kerelik yapilip, devam ettirilmemis
olmasi, bir silire sonra bazi faaliyetlerin yapilamamasina sebep olmustur. Bazi sarf
malzemelerinin  maddi yiikii, bunlarin kullanildigr cihazin  maliyetini
gecebilmektedir (3B yazici filamenti gibi).

Ogrencilerin kendilerini sayisal ortamda yaratici olarak ifade edebilmelerini
saglayacak projeler iiretebilmeleri icin gereken grafik tasarim, miizik iiretimi,
video isleme gibi yazilimlarin bulundugu TBA’larin sayisi genele gore oldukca
azdir. Bulunan okullarda da etkin bir bi¢cimde kullanilmamaktadir. Bu durum
onemli bir eksiklik olarak goze carpmistir. Atélyelerin ¢ogunda bu tiir

yazilimlarin kullanilmasi igin bir bilgisayar da bulunmamaktadir.

TBA’larin  Yonetimi, Finansal SiirdiiriilebilirliZi ve FEmniyetine Yonelik

Uygulamalar ve Bunlarin Etkinligine liskin Sonuglar

Okul yoneticilerine goére, okulda bir TBA bulunmasinin okulu velilere ve
ogrencilere daha cazip kilmaktadir. Bu durum ilk bakista olumlu olarak
degerlendirilebilirse de okula talebin artmasi sinif mevcutlarini yiikseltmekte ve
bu da TBA ¢alismalarin: etkinligini diisiirmektedir.

Okullarin tamaminda TBA’lar ders saatleri igerisinde kullanilmaktadir. Bu
durum, 6zellikle brans derslerinin bulundugu ortaokullarda haftalik programlama

yapmay1 zorlagtirmaktadir.
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Birgok ilkokulda, tiim siniflarin haftada esit saatlerde TBA kullanmasina yonelik
programlama yapildig1 gézlemlenmistir. Bu uygulama, hakkaniyetli olsa da ¢ok
fazla smif bulunan okullarda, simiflarin TBA kullanma araliklarini uzatmakta,
kullanim stirelerini kisaltmakta ve 6grencilerin motivasyonlarini diistirmektedir.
Alternatif olarak, TBA’nin okul disi zamanlarda ve tatil giinlerinde ucu agik
olarak kullanilmasi daha uygun go6ziikkmekle beraber, bu c¢alismalar ig¢in
Ogretmenlere yonelik maddi bir karsiligmin diizenlenmemis olmasi, 6grenciler
acisindan da bu zamanlarda okul servislerinin olmamasi, okul digi zamanlarda
TBA calismasi yapmasinin dniindeki engeller olarak tespit edilmistir.

TBA’y1 bir derste tiim bir siifin kullanmasi, sinif mevcutlarinin genelde 25’in
tizerinde olmasindan dolayi, 6gretmenin sinifi kontrol etmesini zorlastirmakta,
emniyet risklerini arttirmaktadir. Ogretmenlerin biiyiik bir gogunlugu atdlyede
yalniz gorev yapmaktadir. Hemen hemen higbir okulda Ggretmenlere TBA
calismalari sirasinda yardimer destek personel destegi saglanmamaktadir.
Atolyelerin kalabalik olmasi, 6grenciler agisindan rahat hareket etme imkani
bulamamalari, dikkatlerinin dagilmalart ve atolyedeki alet - cihazlarin
kullaniminda kuyruklar olusmasi gibi motivasyon diisiiriicii sonuglara sebep
olmaktadir.

Pilot caligmalar biinyesindeki TBA’larin ilk kurulumu ve donatiminin finansmana,
merkezi ihalelerle MEB tarafindan gerceklestirilmistir. Buna karsin énemli bir
gider kalemi olan sarf malzemelerin temini ve atdlyelerin bakim-onarim-temizlik
giderleri gibi ihtiyaglarin finansmani tamamen okullara birakilmigtir. Zaten mali
acidan zor durumda bulunan okullar, bu ek masraflari karsilamakta
zorlanmaktadir. Bu tiir giderler genellikle okul aile birliklerinin katkilariyla
karsilanmaya calisilmaktadir. Bununla beraber 6zellikle sosyoekonomik diizeyi
diisik  bolgelerde  bulunan  okullarda  kurulan TBA’larin  finansal
stirdiirtilebilirliginin nasil saglanacagi soru isaretidir.

Arastirma kapsamindaki okullarin biiyiik cogunlugunda, TBA ortamlarinin risk
degerlendirmesinin yaptirilmadigi tespit edilmistir. Arastirma kapsamindaki
okullarda simdiye kadar sadece bir yaralanma olayr yasandigi saptanmustir.
Paydagslarin biiyiik ¢ogunlugu, atdlyede emniyetli caligmayla ilgili egitim almamis

veya aldiklar egitimi yetersiz bulmustur. Atdlyelerde, 6grencilere yonelik kisisel
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koruyucu donanimlar (eldiven, maske, koruma gozliigii vb.) agisindan nicelik ve

nitelik olarak yetersizlik gbze ¢arpmaktadir.

Ogretmen ve Okul Yoneticilerinin Sik Karsilastiklar1 Sorunlar ve TBA’ya Yonelik

Olumsuz Yargilara Yonelik Goriislerine Iliskin Sonuclar

e Paydaslar, TBA caligmalarinin egitime onemli bir katkis1 olmadigr konusundaki
olumsuz yargiya biiyilk oranda katilmamaktadir. Uygulanan anket ve yapilan
goriismelerin sonuclari, paydaslarin TBA girisimi konusunda motive, heyecanl
ve genel olarak iyimser olduklarini géstermektedir. Paydaslarin, TBA girisiminin
amacini, hedefini ve egitim sistemindeki islevini anlamis ve benimsemis olduklari
gozlemlenmistir.

e Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu atdlye g¢aligmalariyla miifredati yetistirme
arasinda ikilemde kalmaktadirlar. Bu sorun, sinav ve akademik basar1 baskisinin
daha fazla oldugu ortaokullarda daha fazla hissedilmektedir. Ogretmenlerin
biiylik bir ¢ogunlugu, sinav ve akademik basar1 baskisinin TBA ¢aligmalarinin
basariya ulasmasinin dniinde bir engel olarak gormektedir.

e Ogretmenlerin atdlye calismalarinda uygulayabilecekleri uygun proje — faaliyet
bulma zorlugu yasadiklar1 olduklari tespit edilmistir.

e Ogretmenlerin ¢ogunlugu atdlye c¢aligmalar1 esnasinda &grenci  grubunu
yonetmekte ve emniyetlerini saglamakta zorlanmaktadir.

e Ogretmenler acisindan, giin icerisinde TBA calismalarina ayrilan siirenin etkin bir
calisma i¢in yeterli olmadig tespit edilmistir.

e Ogretmenlerin biiyiik g¢ogunlugunun TBA c¢alismalar1 esnasinda emniyet
konusunda endise duymaktadir.

e Okul yoéneticileri, TBA’da goérev verecek Ogretmen bulmakta zorlanmakita,
okullarindaki 6gretmen grubunun cogunlugunu TBA’da gdrev yapmak lizere
yeterli bulmamaktadir.

e Okul yoneticilerinin tamamina yakinini, TBA’ya ait bakim-onarim, temizlik ve
sarf malzemesi masraflarini karsilamakta zorlanmaktadir.

e Okul yoneticilerinin biiyiik ¢ogunlugunun giin icerisinde atélye ¢aligsmalarmin
yapilacagi zamanlar1 ayarlamakta ve atdlye i¢in fiziksel mekan bulmakta —

yaratmakta zorlandiklar1 tespit edilmistir.
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e Okul yoneticilerinin biiyiik ¢ogunluguna goére sinav ve akademik basar1 baskisi
azalmadik¢a TBA girisiminin basarili olamayacaktir.
e Okul yoneticilerinin tamamina yakininin, olusabilecek kazalardan dolayr maddi,

manevi ve idari yiikiimliiliik altina girmekten endise duyduklar tespit edilmistir.

Oneriler

Arastirmacilara Yénelik Oneriler
Konu iizerinde arastirma yapmak isteyenlere asagidaki konular 6nerilebilir:

e Farkli il vel/veya bolgelerde kurulan TBA’larin  egitim ortami olarak
degerlendirilmesi ve birbirleriyle karsilastiriimasi,

e TBA’daki farkli atdlye tiirlerinde yapilan alan c¢alismalarmin etkinliginin
Ol¢iilmesi ve degerlendirilmesi,

e TBA kullanan ve bir sebeple kullanmayan ogrencilerin TBA’ya yonelik
tutumlarinin, goriislerinin ve yasadiklari sorunlarin analizi,

e TBA calismalarinin 21. Yiizy1l Becerilerinin (veya tanimli bagka bir beceri setine
ait becerilerin) gelistirmesinde etkisinin 6l¢iilmesi ve degerlendirilmesi,

e Opgrencilerin TBA c¢alismalar1 esnasindaki tutum ve davranms ve is yapma
bigimlerinin, kaliplarinin gézlemlenmesi ve analizi,

e TBA’larda uygulanabilecek, farkli alanlarda ve/veya disiplinler arasi ¢alismalar
gelistirilmesi, uygulanmasi ve etkinliginin degerlendirilmesi,

e TBA’da gorev yapan Ogretmenler i¢in g¢evrimigi ve c¢evrimdist bilgi-tecriibe
paylasimi ve is birligi mekanizmalari, platformlart gelistirilmesi, uygulanmasi ve
etkinliginin analiz edilmesi,

e TBA kullanan 6grenciler arasinda icin ve ¢evrimdist bilgi paylasimi ve is birligi
mekanizmalari, platformlar1 gelistirilmesi, uygulanmasi1 ve etkinliginin analiz
edilmesi,

e Pandemi sonrasi diinyada, Ogrencileri cevrimigi ortamlarda TBA c¢alismasi
yapmasini saglayacak uygulamalar - igerikler gelistirilmesi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesi,

e TBA ortammin is emniyetini arttirict uygulamalar, onlemler gelistirilmesi,

uygulanmasi ve bunlarin etkinliginin degerlendirilmesi,
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e TBA c¢aligmalar1 sirasinda o6gretmenlerce kullanilabilecek farkli pedagojik
yaklasimlarin uygulanmasi ve bunlarin etkinliginin degerlendirilmesi,

e TBA’larda kullanilacak yenilikgi Olgme degerlendirme yontemlerinin (e-
portfolyo, mikrokredi vd.) gelistirilmesi, uygulanmasi, degerlendirilmesi,

e TBA’larn fiziksel-mimari oOzelliklerini iyilestirici  yenilik¢i  tasarimlar
gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi,

e Uzun vadede, TBA caligmalar1 yapan 6grencilerin, yaptiklari caligmalarla kariyer
secimlerinin karsilastirilmasi ve analiz edilmesi,

e TBA’larin okullara getirdigi finansal yiikii azaltacak yenilik¢i ¢oziimler

gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi,

Karar Alicilara Yonelik Oneriler

e TBA girisiminin basarisinin Onilindeki en biiyiik engelin, Ogrencilerin ve
Ogretmenlerin yasadig1 akademik basar1 ve sinav kaygisi oldugu goriilmektedir.
Tiim seviyelerde akademik basar1 ve sinav baskisini azaltmaya yonelik 6nlemler
alinmas1 onerilmektedir.

e TBA girisimi, pilot uygulama kapsamindaki haliyle, egitsel bir girisimden ¢ok bir
insaat-donatim girisimi gorliniimii vermektedir. Kurulan egitim ortamlarinin etkin
bir bi¢imde kullanilmas1 yoniindeki aksiyonlarin oncelik haline getirilmesi
onerilmektedir.

e Egitim programlarindaki kazanimlarin ve ders saatlerinin azaltilarak hem
ogretmenler hem de 6grenciler igin TBA ¢alismalari i¢in rahat bir alan agilmasi
Onerilmektedir.

e TBA’da gbrev yapan 6gretmenlerin rehber olarak kullanabilecegi yazili, gorsel ve
etkilesimli kaynaklar hazirlanmasi 6nerilmektedir.

e TBA’ya yonelik hizmet igi egitimlerin, yetkin uzmanlarca, okul ortamindaki
atolyelerde saglanmasi 6nerilmektedir.

o Ogretmen yetistirmeye ydnelik lisans programlarina, TBA ve benzeri nitelikte
atolye caligmalarimin eklenmesi ve Ogretmen adaylarina bu alanda tecriibe

kazandirilmasi onerilmektedir.
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TBA’da gorev yapan okul yoneticileri ve 0gretmenlere, ¢alismalara karsilik
maddi destek ve kariyer basamaklarinda yiikselme mekanizmalari olusturulmasi
Onerilmektedir.

Ogretmenlerin bilgi, tecriibe, proje fikirleri ve hazirladiklart TBA etkinliklerini
paylasabilecekleri ¢evrimigi platformlar olusturulmasi dnerilmektedir.

Hem yerel olarak hem de yurt ¢apinda, 6grencilerin ¢alismalarini yiiz yiize ve
sayisal ortamda sergileyebilecekleri olanaklar, sergiler, TBA festivalleri
diizenlenmesi onerilmektedir.

Okullarin sarf malzemeleri ve bakim onarim giderlerini karsilayabilmeleri i¢in
kaynak tiretme mekanizmalar1 yaratilmasi ve okullara bu konuda rehberlik

edilmesi ve maddi destegin arttirilmasi 6nerilmektedir.
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EK 1. Etik Kurul Onay1

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi : 12/07/2019
Toplanti Sayisi : 09
Karar Sayisi : 282

282- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisti Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim Dali
yluksek lisans égrencisi Efe Misirli'nin “Egitimde Maker Hareketi ve Okullardaki Tasarim-Beceri
Atdlyelerinin Bir Egitim Ortami Olarak Degerlendiriimesi” baslikli tezi ile ilgili 21/06/2019 tarihli
“Insan Uzerinde Yapilan Klinik Disi Arastirmalar Basvuru Formu” Etik Kurulumuzca incelendi.

Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisti Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Anabilim Dali
yuksek lisans 6grencisi Efe Misirl'nin “Egitimde Maker Hareketi ve Okullardaki Tasarim-Beceri
Atolyelerinin Bir Egitim Ortami Olarak Degerlendiriimesi” baslikli tezinin, arastirma protokoliine
uyulmasi ve etik onay tarihinden itibaren gecerli olmasi kosuluyla uygulanmasinin etik acidan
uygun olduguna oy birligi ile karar verildi.
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EK 2. Milli Egitim Bakanhg1 Arastirma Izni

TG
MILLI EGITIM BAKANLIGI
Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii

Sayr : 81576613-605.01-E.23550658 28.11.2019
Konu : Aragtirma Uygulama izin Talebi

DAGITIM YERLERINE

flgi: ) Efe MISIRLI'min 31/10/2019 tarihli dilekgesi
b) Temel Egitim Genel Miidiirliigintin 22/11/2019 tarihli ve
70297673-605.01-E.23 154043 sayih yazis
¢) Ortaégretim Genel Mudiirliigiiniin 15/11/2019 tarihli ve
84037561-605,01-E.22702222 sayih yazis1
¢) Milli Egitim Bakanhigimin 22/08/2017 tarihli ve 35558626-10.06.01-E.12607291
(2017/25) sayih genelgesi

ilgi (a) yazr ile Ankara Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii, Bilgisayar ve Ogretim
Teknolojileri Egitimi Ana Bilim Dah Yiksek Lisans Programi 6grencisi Efe MISIRLI'min
"Egitimde Maker Hareketi ve Okullardaki Tasanm Beceri Atélyelerinin Bir Egitim Ortamu
Olarak Degerlendiriimesi” konulu yiiksek lisans tezi kapsaminda hazirlamug oldugu veri
toplama araglarimin 81 il genelinde, Temel Egitim Genel Miidiirliigine bagh bulunan tiim
ilkokul ve ortaokullar ile Ortadgretim Genel Midirliigine bagh bulunan tim lisclerde gorev
yapmakta olan yonetici ve oOgretmenlere uygulanmasma yonelik izin  talebi  Genel
Miidiirliigimiiz ve ilgili Birimlerce incelenmistir.

Denctimi il/ilge milli egitim miudirlikleri ve okul’kurum idaresinde olmak iizere,
kurum faaliyetlerini aksatmadan. goniilliliik esasina gire; onayh bir 6rnegi Bakanhgimzda
muhafaza edilen ve uygulama sirasinda da muhiirli ve imzali 6rnekten gogaltilan veri
toplama araglarinin 2019-2020 Egitim - 6gretim yilmda uygulanmasina ilgi (b), (c) yazilar ve
ilgi (¢) Genelge dogrultusunda izin verilmistir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Aml YILMAZ
Bakan a.
Genel Miidir
Ek: Veri Toplama Araci (15 Sayfa)
Dagitim:
Geregi: Bilgi:
Efe MISIRLI B Plam
Emniyet Mahallest Milas SokakNu® 06560 Yenmabalie ANKARA Bilgl igin: Seyds KARABULUT DrAnlla DEMIRBAS
Telefon No: (0 312) 296 94 00 Fax: (0 312) 213 6] 16 Ogretmen Koordinalde
E-Posta: vepitekdimeh gov tr Internet Adres: hitpeVvepstek meb, gov ir Telelom No: 0 (B3121 29694 IR (0312) 2069582

Bu cvrak pivonli bk trosik immes ile mead hitpe vk mch o A sadrcsnd D383-5a7f-3800-DB04-F50D Lok ie 1eyut lidcbilir
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EK 3. Ogretmen Anket Sorulari

OGRETMEN ANKETI

Genel Bilgiler

Alanimiz:

Mezun oldugunuz yiiksek 6gretim kurumu:

() Lisans ()Yiiksek Lisans ( )Doktora

Mesleki tecriibeniz (y1l olarak):

()0-5 ()6—10 () 11-15 () 16 ve iizeri

Tasarim — Beceri Atélyeleriyle (TBA) Ilgili Mesleki Yeterliliklerin Durumu ve Mesleki Gelisim

Ihtiyaglariyla ilgili Goriisler

Daha 6nce bir TBA benzeri bir egitim ortaminda gérev
yapma tecriibeniz var mi?

() Yok
() Var

Mezun oldugunuz tiniversite ve/veya lisanstistii
¢alismalariniz, TBA’daki gorevinizle ilgili miydi ve size
kullanabileceginiz bilgi ve beceriler kazanmaniza yardimci
oldu mu?

() Ilgisi yoktu ve faydasi olmad:
() Kararsizim
() Ilgisi vardi ve faydasi oldu

TBA’larin kurulus amaci ve egitim sistemindeki rolii
hakkinda yeterince bilgilendirildiginizi diisiiniiyor musunuz?

() Yeterince Bilgilendirilmedim
() Kararsizim
() Yeterince Bilgilendirildim

Size, TBA’y1 etkin bir bigimde kullanabilmeniz i¢in yeterli
derecede mesleki gelisim destegi saglandigini diistiniiyor
musunuz?

() Saglanmadi
() Kararsizim
() Sagland:

Atolye ¢alismalarinda yararlanabileceginiz pedagojik
yontemler ve yaklagimlar hakkinda yeterli derecede egitim
aldigimizi diistiniiyor musunuz?

() Yeterli egitim almadim
() Kararsizim
() Yeterli egitim aldim

Atolyenizde bulunan arag, gereg ve teknolojilerin
kullanimiyla ilgili yeterli derecede egitim aldiginizi
diisiiniiyor musunuz?

() Yeterli egitim almadim
() Kararsizim
() Yeterli egitim aldim

TBA’da emniyetli ¢alisma konusunda yeterli derecede egitim
aldiginiz1 diistiniiyor musunuz?

() Yeterli egitim almadim
() Kararsizim
() Yeterli egitim aldim

Baska okullarda TBA kullanan meslektaglarinizin
tecriibelerinden yeterince yararlanabildiginizi diistiniiyor
musunuz?

() Yeterince Yararlanamiyorum
() Kararsizim
() Yeterince Yararlanabiliyorum

yeterliliginizde artis hissediyor musunuz?

TBA ¢alismalar1 konusunda kendinizi gelistirebilmek i¢in () Sahip degilim
yeterli nitelikte yazili ve gorsel kaynaga sahip misiniz? () Kararsizim

() Sahibim
Atolye ¢alismalar yaptikca TBA’ya yonelik mesleki () Artis hissetmedim

() Kararsizim
() Artis hissettim

Liitfen yandaki TBA’ya y6nelik mesleki gelisim
konularindan en ¢ok ihtiya¢ duydugunuzu
diistindiigiiniiz ii¢ tanesini se¢iniz:

gerecler

() Atolye yonetimi

() Farkli alanlarda yol gosterici 6rnek TBA
projeleri / faaliyetleri

() TBA’da emniyetli calisma

() TBA’daki tiretim araglari, donanimlar, arac-

() TBA i¢in mali kaynak/malzeme bulma
yontemleri

() TBA’da gegerli olan pedagojik yaklasimlar
() Calismalar1 miifredatla bagdastirmak
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Kurulan Tasarim — Beceri Atélyelerinin Fiziksel - Mimari Ozellikleri ve TBA Calismalarina

Uygunluguna Yonelik Goriisler

Bulunuyor mu?

Okulunuzdaki TBA’nin fiziksel genisligini ve fiziki () Yeterli degil

yerlesimini yaptirdigimiz ¢alismalar i¢in yeterli buluyor () Karasizim

musunuz? () Yeterli

I¢ béliimler / istasyonlar Okulunuzdaki TBA’da Bulunuyorsa Sizce Yeterli

Nitelikte mi?

EVET

HAYIR

EVET

HAYIR

Agik spor alani

Atistirmalik ve igme suyu (su sebili
gibi) bolimii

Bilgisayar — laptop kullanma

Cok amagli agik alan veya alanlar

El aletleri saklama deposu veya

Elektronik montaji ve lehim yapma

Hayvan yetistirme/bakim alani

Kapali spor alani

Kittiphane

Makine istasyonlar1 (3B yazici,

Miizik tiretimi- enstriiman

Ogrenci dinlenme — eglenme alan

Ogretmen calisma alan / masasi

Sarf malzemesi saklama deposu

Sebze, meyve, agag ekim — dikim
alani

Sunum veya toplant1 masasi veya

Tiyatro — gosteri sahnesi

Uretim alan1 / 6grenci caligma alam

Video tiretimi boliimii (yesil veya
mavi ckran)

Tasarim — Beceri Atélyelerinde Bulunan Arag, Gere¢ ve Teknolojilerin Niteligi ve Yeterliligine

iligkin Goriigler
Arag, Gerec ve Teknolojiler Okulunuzdaki TBA’da Bulunuyorsa Sizce Yeterli
Bulunuyor mu? Nitelikte mi?
EVET HAYIR EVET HAYIR

3B Yazici

Ahsap isleme seti

Arduino ve ilgili malzemeler

Beyaz esya

Bilgisayar — Laptop

Cesitli el aletleri
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Dokiiman tarayict

Lazer kesici

Lehim makinesi

Masaiistiit CNC

Metal isleme seti

Miizik enstriimanlari

Projeksiyon cihazi

Raspberry Pi

Silikon yapistirict

Tablet

Torna / freze

TV

Video kamera

Yazici

Yemek pisirme ve mutfak aletleri

Sarf Malzemeleri Okulunuzdaki TBA’da Bulunuyorsa Sizce Yeterli
Bulunuyor mu? Miktarda ve Nitelikte mi?
EVET HAYIR EVET HAYIR
Akrilik
Bant

Basit devre elemanlari ve kablolar

Dikis malzemeleri

Filament

Kagit

Kumas

Lehim teli

Mukavva

Mum silikon

Pil

PVC boru

Tup silikon

Yapistirict

Yemek pisirme malzemeleri
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Uretime Yonelik Yazihmlar / Okulunuzdaki TBA’da Bulunuyorsa Sizce Yeterli
Paket Programlar Bulunuyor mu? Nitelikte mi?

EVET

HAYIR EVET HAYIR

3B Tasarim programlari

Grafik tasarim programlari

Miizik tiretimi programlart

Video isleme programlari

Tasarim Beceri Atélyelerinin Yonetimi, Ekonomik Siirdiiriilebilirligi ve Emniyetine Yonelik
Uygulamalar ve Bunlarmn Etkinligine Yonelik Goriisler

Okulunuzdaki TBA Calismalarinin Okul
Yonetimi Tarafindan yeterince desteklendigini
diistinityor musunuz?

() Yeterli Destegi Gormiiyor
() Kararsizim
() Yeterli Destegi Goriiyor

TBA’da Gorevlendirilme bi¢iminiz nasildi?

() Kendi istegimdi

() Mecburiydi

() Mecburiydi ve ayn1 zamanda kendi istegimdi
Atolye Caligmalar1 Esnasinda Size (Ogretmen () Hayir
Harici) Bir Destek Personeli Saglaniyor mu? () Bazen

() Evet

Atolye Calismalart Esnasinda 6grencilerin
emniyetini saglama konunda endise duyuyor
musunuz?

() Endiseleniyorum
() Kararsizim
() Endiselenmiyorum

Sik Karsilagilan Sorunlara ve TBA’ya Yonelik Olumsuz Yargilara Yonelik Goriisler

Katilmiyorum | Kararsizzim | Katihyorum

Goriisler

TBA calismalarinin egitime 6nemli bir faydasi
yoktur.

TB caligmalar esnasinda kiz 6grenciler ikinci
landa kaliyor.

TBA’da akademik olarak basarisiz 6grenciler
ikinci planda kaliyor.

TBA’da sosyoekonomik seviyesi diisiik 6grenciler
ikinci planda kaliyor.

TBA caligmalarini planlamakta zorlantyorum.

TBA ¢alismalarini1 miifredatla bagdastirmakta
zorlantyorum.

TBA’da uygulayacak faaliyet / konu / proje
lbulmakta zorlaniyorum.

Sinav ve akademik basari baskisi azalmadikca
TBA calismalari basarili olamaz.

TBA calismalari esnasinda 6grencileri yonetmekte
zorlaniyorum.
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Ogrencilerin TBA ¢aligmalarina ilgisi bir stire
sonra azaliyor.

TBA caligsmalarina 6grenci velilerini dahil etmekte
zorlaniyorum.

TBA’da bulunan bazi ara¢ ve makineleri nasil
lkullanacagimi bilmiyorum.

TBA galigmalartyla ilgili danisip fikir alabilecegim
insanlara erisemiyorum.

Ogrenciler TBA calismalar1 yapmak yerine
sinavlara hazirlansalar zamanlarini daha iyi
lkullanmg olurlar.

TBA ile ilgili yeterli derecede yazili-gorsel kaynak
lbulamiyorum.

TBA’da 6grencilerin bir sey 6grenip
Ogrenmediklerini kestiremiyorum.

TBA’da yeni seyler denemekten ¢ekiniyorum.

'Yaptirdigim bir faaliyetin basarisiz olmasindan
cok tedirgin oluyorum.

Yapmak istedigim ¢alismalarin gerektirdigi arag,
gerec ve makinelere sahip degilim.

Yeterli makine, arac gereg ve sarf malzemesi
saglanmazsa TBA ¢aligmast yapmam miimkiin
olmaz.

Giin icerisinde TBA ¢alismalarina ayrilan siire
etkin bir calisma i¢in yeterli olmuyor.

TBA’daki gorevimi mesleki anlamda ekstra bir
lyiik olarak goriiyorum.

TBA ¢aligmalari karsiliginda aldigim maddi
imiikafat yeterli degil.

TBA caligmalari yaparken emniyet konusunda
endigeleniyorum.
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EK 4. Ogretmen Goriisme Sorulari

OGRETMEN GORUSME SORULARI

1. Sizce, TBA’da etkin bir sekilde gorev yapan bir 6gretmende bulunmasi gereken bilgiler,
beceriler ve kisisel 6zellikler nelerdir?

a. Bilgiler
b. Beceriler

c. Kisisel ozellikler

2. TBA’lardaki goreviniz sirasinda, asagidaki alanlarda yasadiginiz en onemli sorunlar nelerdir?
a. Mesleki Yeterlilik ve Mesleki Gelisim
b. Atélyelerin Fiziksel — Mimari Ozellikleri
c. Arag, Gereg, Teknolojiler, Sarf Malzemeleri
d. Yonetim, Finansman, Emniyet

3. Bagka eklemek istedikleriniz var m1? Sizce, TBA girisiminin hedeflerine tam olarak
ulasabilmesi i¢in yapilmasi gerekenler nelerdir?
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EK.5 Okul Yoneticisi Anket Sorulari

OKUL YONETISi (MUDUR VE MUDUR YARDIMCILARI) ANKETI

Genel Bilgiler

Alanmiz:

Mezun oldugunuz yiiksek dgretim kurumu:

() Lisans ()Yiiksek Lisans ( )Doktora

Mesleki tecriibeniz (yil olarak):

()0-5 ()6—10 () 11-15 () 16 ve iizeri

ihtiyaglaryla Ilgili Goriisler

Tasarim — Beceri Atélyeleriyle (TBA) Ilgili Mesleki Yeterliliklerin Durumu ve Mesleki Gelisim

Daha 6nce bir TBA benzeri bir egitim ortaminda gorev
yapma tecriibeniz var mi?

() Yok
() Var

Mezun oldugunuz tiniversite ve/veya lisanstistii
calismalarimz, TBA’daki gorevinizle ilgili miydi ve size
kullanabileceginiz bilgi ve beceriler kazanmaniza yardimcei
oldu mu?

() Tlgisi yoktu ve faydasi olmadi
() Kararsizim
() Tlgisi vard1 ve faydasi oldu

TBA’larin kurulus amaci ve egitim sistemindeki roli
hakkinda yeterince bilgilendirildiginizi diigtiniiyor musunuz?

() Yeterince Bilgilendirilmedim
() Kararsizim
() Yeterince Bilgilendirildim

Size, TBA’y1 etkin bir bigimde ydnetebilmeniz igin yeterli
derecede mesleki gelisim destegi saglandigini diistintiyor
musunuz?

() Saglanmad1
() Kararsizim
() Saglandi

Atolye calismalarinda yararlanabileceginiz pedagojik
yontemler ve yaklagimlar hakkinda yeterli derecede egitim
aldiginiz1 diistintiyor musunuz?

() Yeterli egitim almadim
() Kararsizim
() Yeterli egitim aldim

Atolyenizde bulunan arag, gereg ve teknolojilerin
kullanimiyla ilgili yeterli derecede egitim aldiginizi
diistiniiyor musunuz?

() Yeterli egitim almadim
() Kararsizim
() Yeterli egitim aldim

TBA’da emniyetli caligma konusunda yeterli derecede egitim
aldiginiz1 diistiniiyor musunuz?

() Yeterli egitim almadim
() Kararsizim
() Yeterli egitim aldim

Baska okullarda TBA yo6neten meslektaglarinizin
tecriibelerinden yeterince yararlanabildiginizi diistintiyor
musunuz?

() Yeterince Yararlanamiyorum
() Kararsizim
() Yeterince Yararlanabiliyorum

TBA ¢alismalar1 konusunda kendinizi gelistirebilmek icin
yeterli nitelikte yazili ve gorsel kaynaga sahip misiniz?

() Sahip degilim
() Kararsizim
() Sahibim

Atolye caligmalari yaptikga TBA’ya yonelik mesleki
yeterliliginizde artis hissediyor musunuz?

() Artis hissetmedim
() Kararsizim
() Artis hissettim

Liitfen yandaki TBA’ya yonelik mesleki gelisim
konularindan en ¢ok ihtiya¢ duydugunuzu
diistindtigiiniiz ii¢ tanesini se¢iniz:

geregler

() Atolye dgretmenlerine mesleki gelisim
destegi saglama

() Atdlye yonetimi

() Atolyelerin kurulumu ve donatimi

() Farkli alanlarda yol gosterici 6rnek TBA
projeleri-faaliyetleri

() TBA i¢in mali kaynak/malzeme bulma
yontemleri

() TBA’da emniyeti saglama

() TBA’daki tretim araglari, donanimlar, arag-
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Kurulan Tasarim — Beceri Atolyelerinin Fiziksel - Mimari Ozellikleri ve TBA Calismalarina

Uygunluguna Yonelik Goriisler

Okulunuzdaki TBA’nin fiziksel yerlesim tiirti:

() Tek bir fiziksel mekan
() Bagimsiz birden fazla fiziksel mekan

Okulunzdaki TBA’nin toplam kapali alan genisligi (m?)

Bir seansta TBA kullanan ortalama 6grenci sayist:

Kapali alanlarin ortalama tavan yiiksekligi (m):

Ogrenci basina diisen yaklasik ortalama alan (m?)

Okulunuzdaki TBA’min fiziksel genisligini ve fiziki
yerlesimini yaptirdigimz ¢alismalar i¢in yeterli buluyor
musunuz?

() Yeterli degil
() Karasizim
() Yeterli

Tasarim — Beceri Atélyelerinde Bulunan Arac, Gereg¢ ve Teknolojilerin Niteligi ve Yeterliligi

Ogrencilerin kullanimma sunulan internet erisimi:

() Yok

() Kablolu

() Kablosuz

() Kablolu ve Kablosuz

Tasarim Beceri Atélyelerinin Yonetimi, Ekonomik Siirdiiriilebilirligi ve Emniyetine Yonelik

Uygulamalar ve Bunlarin Etkinligi

Okulunuzda TBA bulunmasi, okulunuzu veli ve () Daha cazip kilmiyor
ogrencilere daha cazip kiliyor mu? () Kararsizim

() Daha cazip kiliyor
Uyguladiginiz TBA kullandirma zamani (birden fazla () Ders saatlerinde
secebilirsiniz): () Okul dis1 zamanlar

() Tatil giinlerinde

Uyguladiginiz TBA kullandirma y6ntemi (birden fazla
secebilirsiniz):

() Bir seferde tiim bir simif

() Ogrenci kuliipleri biinyesinde
() “Agik kap1” uygulamasi

() Se¢meli ders

TBA’da gorev verdiginiz 6gretmenlerinize mesleki agidan
yeterli destegi verebildiginizi diisliniiyor musunuz?

() Yeterli Derecede Destek
Veremiyorum
() Kararsizim
() Yeterli Derecede Destek

Verebiliyorum
TBA’y1 ilk kurarken yararlandiginiz finansman kaynaklar | () MEB
nelerdir? (Birden fazla segebilirsiniz) () Okul 6z kaynaklari

() Bagis

() Hibe projesi
TBA’y1 donatirken yararlandigmiz finansman kaynaklar1 | () MEB
nelerdir? (Birden fazla segebilirsiniz) () Okul 6z kaynaklari

() Bags

() Hibe projesi
TBA’da kullanilan sarf malzemelerinin temini i¢in () MEB
yararlandiginiz finansman kaynaklari nelerdir? (Birden () Okul 6z kaynaklari
fazla segebilirsiniz) () Bagss

() Hibe projesi
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TBA’nin bakim-onarim, temzlik giderleri i¢cin () Okul 6z kaynaklari
yararlandiginiz finansman kaynaklar1 nelerdir? (Birden () Bagis
fazla segebilirsiniz) () MEB
() Hibe projesi
Tlgili personclee, okulunuzdaki TBA’nin risk () Yapilmad:
degerlendirmesi yapildi mi1? () Yapild:
Simdiye kadar yapilan TBA ¢alismalarinda 6nemli bir () Yasanmadi
yaralanma olay1 yasandi mi? () Yasand:
Kisisel Koruyucu Donanimlar Okulunuzdaki TBA’da Bulunuyorsa Sizce Yeterli
Bulunuyor mu? Nitelikte mi?
EVET HAYIR EVET HAYIR
Yangin sondiirme tiipti
Eldiven
Maske

Koruma gozligi

Sik Kargilasilan Sorunlara ve TBA’ya Yonelik Olumsuz Yargilara Yonelik Goriisler

Katilmiyorum | Kararsizim

Katiliyorum

Goriisler

|Atolye 6gretmenlerini mesleki agidan
desteklemekte zorlantyorum.

TBA’da gorev verecek 6gretmen bulmakta
zorlaniyorum.

TBA masraflarini karsilamakta zorlaniyorum.

Giin icerisinde atdlye ¢alismalarinin yapilacagi
zamanlari ayarlamakta zorlaniyorum.

|At6lye icin fiziksel mekan bulmakta — yaratmakta
zorlaniyorum

TBA calismalarinin egitime 6nemli bir faydasi
lyoktur.

Sinav ve akademik basari baskisi azalmadik¢a
TBA’lar basarili olamaz.

TBA’nin 6nemini velilere agiklamakta
zorlantyorum.

Atolyelerle ilgili danisip fikir alabilecegim
insanlara erisemiyorum.

|Atolye caligmalari ile ilgili bana yardimer olarak
iyazili, gorsel kaynaklar bulmakta zorluk
cekiyorum.

|Atolye calismalarinin gerektirdigi arag, gerec ve
makinelere temin etmekte zorluk cekiyorum.

Atolye calismalarinin gerektirdigi sarf
imalzemelerini temin etmekte zorluk ¢ekiyorum.

TBA ile ilgili yaptiklarimi mesleki anlamda ekstra
bir yiik olarak gériiyorum.

|Atolyede olusabilecek kazalardan dolay: maddi,
imanevi ve idari yilikiimliiliik altina girmekten
endiseleniyorum.
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EK 6. Okul Yoneticisi Goriisme Sorulari

OKUL YONETICISI GORUSME SORULARI

1. Sizce, TBA’da etkin bir sekilde gorev yapan bir yoneticide bulunmasi gereken bilgiler,
beceriler ve kisisel 6zellikler nelerdir?

a. Bilgiler
b. Beceriler

c. Kisisel ozellikler

2. TBA’lardaki goreviniz sirasinda, agagidaki alanlarda yasadiginiz en 6nemli sorunlar nelerdir’
a. Mesleki Yeterlilik ve Mesleki Gelisim
b. Atélyelerin Fiziksel — Mimari Ozellikleri
c. Arag, Gereg, Teknolojiler, Sarf Malzemeleri
d. Yonetim, Finansman, Emniyet

3. Bagka eklemek istedikleriniz var mi1? Sizce, TBA girisiminin hedeflerine tam olarak
ulasabilmesi i¢in yapilmasi gerekenler nelerdir?
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