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ONSOZ

Din Egitimi Bilimine Giris mahiyetinde olan bu kitap oncelikle ilahiyat
Fakiiltesi dgrencilerine hitap edecek gekilde hazirlanmigtir. Dini 6grenme faaliyeti
baglangigtan beri hem birbirine bagl hem birbirinden miistakil pek gok bilimi
meydana getirmis olmasina ragmen, kendisi bilim olmakta en sona kalmistir.

Ankara Universitesinin biinyesindeki ilahiyat Fakiiltesi, 1949 yilindaki
kurulugundan beri programinda Din Pedagojisi brangina yer vermigtir. Yiiksek
islam Enstitiileri ise ancak bulunduklari gevrenin iiniversitelerine baglanarak birer
fakiilte oluglarindan sonra (1982) bu branga programlarinda yer vermislerdir.

Klasik anlayis, Kur'an ve hadis o6gretiminin dini 6grenmek ve ogretmek
igin yeterli oldugu dogrultusunda idi. Ayetlerde ve hadislerde hem inamis ve
davranig hem inaniglara uygun davraniglari gelistirme usulleri ile ilgili ogiitlerin
bulunmasi bu anlayigi destekliyordu.

Cagimizda insam ¢ok yonlii olarak inceleyen bilimler dyle ayrintili bilgiler
vermistir ki, egitim faaliyeti artik bunlari hesaba katmadan calisamaz hale gel-
mistir.

"Din dgretiminin muhtevasi vahiydir, vahiy ilahidir. Vahyin ¢ocuga degil,
c¢ocugun vahye uydurulmasi gerekir'' gibi bir zihniyet, bizi yaniltamaz, yaniltma-
malidir.

Ogretimde dersin 6grenciye uymasi esastir. Din dersi de dgrenciye uyacak-
tir. Yani ders, 6grenciden hareketle planlanacaktir. Bu sadece egitim psikolojisinin
veya insani inceleyen diger bilimlerin geregi olarak bdyle degildir. Aksine, dinin
ve ilahiyatin geregi olarak béyledir.

Vahiy insan igindir. insan onu isitecek, okuyup anlayacak, diisiinecek ve
onunla yasantisina yon verecektir. Eger vahiyler, insanin gelisme cizgisine uygun
bir yontemle, muhteva ve arag gereglerle planlanabiliyor ve bu planlama insanin
onlari anlamasini kolaylastirabiliyorsa, bunu yapmak dini bir gorev, bir sorumlu-
luktur.,



Din ogretiminde iizerinde siirekli galigiimasi gereken iki temel alan vardir.
Bunlardan birincisi 8grencinin Kigiligi, ikincisi dinin égretisidir. Ogrencinin Kisgili-
gi, egitim bilimleri ile insani inceleyen diger bilimlerden alinacaktir. Dinin ogretisi
ise l1ahiyattan gelecektir. ilahiyat, din 6gretiminin baglica yardimcisidir.

Ogretim programlari ogretmenleri, islam ogretisini, gelenegini ve hayat
goriigiinii 6grencilere derslerde didaktik olarak, birbiriyle bagimli sekilde vermekle
goreviendirmektedir. Ogretmenler, grencilerin Kisisel tecriibelerini, dinin gele-
nekleri ile kargilagtirarak, bilingli bir sekilde, ortak tarihi-islami iliski igine
oturtmak durumundadirlar. Bunun igin sadece metod yeterli degildir. Muhtevanin
aktariimig olmast da yeterli degildir. Onemli olan ara hedefleri iist hedeflere
yoneltebilmek ve hedefleri birbirine baglayabilmektir. Aksi halde ders ancak
anhk hedefleri gergeklestirebilir ve ogretimin basarisi, muhtevanin 6grenilmesi
seviyesinde kalir.

Ogretmenlerin programin uygulamisinda giigliiklerle kargilagmalari, onlarin
¢ogunlukla, Kur'an'in muhtevasini bir biitiin olarak yeterince kazanamamis olma-
larindan ileri gelmektedir. Kur'an'i okuma teknigine sahip olmak da gereklidir.
Kur'an't anlamak igin sadece onun kelimelerinin anlamini bilmek yeterli degildir.
Kur'an't anlama yeteneginin kazanilmig olmasi gereklidir. '

Ogretmenler gergi geleneksel olarak Islami bir hayat yasamaktadirlar.
Fakat onlar her zaman bu geleneklerin, dayali oldugu kaynaklarla iliskisinin
bilincinde degillerdir.

Ogretim programu, ogrencilere verilen bilgilerin onlar tarafindan genigle-
tilebilmesini ve onlarin duygulari ile biitiinlegmesini istemektedir. Bu sayede
inang esaslarinin yanhs anlasiimasi ve uygulamasi olan hurafeler onlenebilecek-
tir. Bunlar yapilirken gozden kagirlmamasi gereken ince nokta, ogrencilerin
aileleri ile kargi karsiya gelmeden, onlara yabancilagmadan bu igleri yapabilmele-
ridir. Bu ise giic bir gorevdir. Bunda basarili olabilmek igin, alan arastirmasi,
ogretmen yetistirme, okul kitabi ve program gelistirme faaliyeti bir biitiin olmal,
birbiriyle iletisim icinde bulunmalidir.

islamiyeti digaridan objektif olarak analiz etmis, ilmini yapmus olmak, onu
yasayanlarin anlayis ve uygulayigini aragtirmakla ayni sey degildir. Alan arastir-
malar olmadikga, yiiksek diizeyde bilimsel sonuglar bile dini hayatin gelismesine
aktif bir katkida bulunamaz.

Bu yalniz okul ogretimi igin boyle degildir, din 6gretiminin yapildigi her
alan igin boyledir.



Bugiin din 6gretiminde bir fikir birligi mevcut degildir. Yeni yontemlerin ve
agiklayicr yaynlarin artmasina ragmen, geleneksel o6gretimi savunanlar ve bu yol-
da faaliyette bulunanlar vardir. Geleneksel dgretimin yetersiz, yeni yontemlerin
gerekli oldugunu, problemin yeni yontemleri eski 6gretmenlere kabul ettirebil-
mekte oldugunu savunanlar vardir. Ayrica yeni yontemleri benimseyip uygulamis,
fakat bekledigi sonucu alamamig olanlar vardir. Bunlar yeni durumda derslerin,
ogrencilerin hayat: ile gergekten ilgili olup olmadigindan siiphededirler. Kendileri
bir degisiklige hazirdirlar, fakat yerine neyi koyacaklarimi bilememektedirler.

Siiphesiz goriiglerin hepsinde gergek pay: vardir. Hepsi bugiinkii din ogretimi
gerceginden ve bugiiniin ihtiyaglanindan birgeyler tagimaktadirlar. Herhalde
ilgililer olarak hepimizin, en yeniye, yeni ihtiyaclara en iyi uyana ulagincaya kadar
caligmamiz gerekecektir.

Bu ders kitab1 6grencilere, din egitimi alanini, kavramlari, problemleri ve
muhtelif ¢oziim yollan ile aynintih olarak tanitacak ve onlar, alana katkida
bulunmak iizere aragtirma yapmaya dzendirecektir.

Sunda fikir birligine varilmasi 6nemlidir: Derinligine dini anlayig olmadan,
kalici, saglam bir ilerleme olamaz. Din 6gretiminin kendi kendini kontrol edebil-
mesi igin, ilahiyat branglarinin her birinden gelecek prensiplere ihtiyaci vardir.
Din 6gretimini basariya gotiiren de bosa gikaran da llahiyatin kendisidir.

Eger 6gretim, ince diisiinmenin kapisini biraz aralayabilirse, insanlar oradan,
hayatlari boyunca girmeye devam edebilirler; ve miimince yagamanin ne oldugunu

farkedebilirler.

Ogretici ve dgrenen siirekli kesif halinde olmali, konular1 soru yapmaya
hazir olmalidir. Yoksa ogreticinin gorevi bildirmek, dgrencinin gorevi de belle-
mekle sinirh kalirsa, bu iiziicii bir durum olur.

Ogrencilerime ba;afllar diliyorum.

24.6.1987
Beyza BILGIN



1. TEMEL KAVRAMLAR
1.1. Din Egitimi

Islim Dini, baglangicindan itibaren bir egitim-ogretim faaliyeti olarak
geligmistir. Buna ragmen, 6gretim kurumlarinda "din egitimi'' veya "din 6greti-
mi" diye ayr bir dersin yer almamig oldugu goriilmektedir. Faaliyet olarak din
egitimi vard), yani din ogretiliyordu. Temel egitim din bilgilerinden ibaretti.
Mahalle mekteplerinde gocuklar, okuyup yazmanin ilk kurallarini belledikten
sonra hemen Kur'an'i okumaya gegerlerdi. Okumanin amaci Kur'an'i yiiziinden
okumakti. Kur'an't okumak onun manasini anlamak igin degildi. Ciinkii Kur'an
arapga aslindan okutuluyordu. Dinle ilgili bilgiler "limihal" adi altinda bagka bir
derste ogretiliyordu. Kur'an'in anlagilmasi ancak yiiksekdgretimde sézkonusuydu.
Dinin yilksek seviyede dgretimi, biitiin diger bilimlerin 6gretimi gibi medreselerde
yapihyordu. Burada da dinin 6gretimi ayn bir brans olarak ele alinmiyor, baglan-
gigtan beri dinin dgretimi sirasinda ortaya gikan ve gelisen bilimler (hadis, kelam,
fikih vb.) ogretim konusu yapiliyordu. Bu bilimlerin égrenilmesi ile, din, incelik-
leriyle 6grenilmis oluyordu. Medresenin herhangi bir ara sinifindan ayrilanlar,
ilkogretimde ogretmen, camilerde din gorevlisi olabiliyorlardi. Bunlar igin ayn
bir belge gerekmiyordu.

Din egitimi ve ogretimi, bagimsiz bir disiplin olarak, Tiirkiye'de ilk defa
geleneksel ogretim kurumlaninin yaninda modern ogretim kurumlaninin yer
almasiyla birlikte ve bu kurumlarda din, diger derslerin yanisira, 6zel bir ders
iginde ogretilmeye baglaninca ortaya ¢cikmigtir. Dersin adi o zamanki bigimiyle
"Ulum-u diniye" bazen de ""Ulum-u diniye maa Kur'an-1 Kerim'' idi. Bu derslerde
din bilgilerinin modern dgretim metodlanyla Ogretilmesi amaglanmig oldugu
halde, uygulamada bu basarilamamistir. Mahalle mekteplerinde okutulan "ilmi-
hal” dersi, aym yontemlerle, bu okullarda "din bilgisi"" olarak okutulmustur.
Yeni 6gretim metodlan ile yepyeni dersler okutulurken, din bilgilerinin, gelenek-
sel metodlarla siirdiiriilmesi, diger brans dersleriyle iliskiye girilmemesi, bu dersin
digerleri yaninda yetersiz kalmasina sebep olmustur.

Dinin ogretimini bir brang olarak ele almak, onu sistemlestirmek, teorisini
geligtirmek, metodlarini ilke ve kurallarini belirlemek giiniimiize kadar gecikmistir,

diyebiliriz. "Egitim Bilimi" nin, kendine has konusu, metodlar ve ileriye doniik



teorileriyle bagimsiz bir bilim olarak gelismesinden sonra, genel egitim ve dgretim
faaliyetlerinin onun imkéanlarindan yararlanmasi tabii idi. Bu bir sorumluluktu.
Boylece din ile ilgili aragtirmalarin sonuglari ile egitim aragtirmalarinin sonuglari
"Din Egitimi Bilimi" ni doguracakti. Fakat egitim bilimi ile din bilimleri (1aniyat)
arasindaki iligki kolay kurulamamigtir. Bunun bir sebebi, Tiirkiye'de program
gelistirme caligmalarinin ve 6gretmenlik meslek dersleri uygulamalarinin yavas
gitmis olmasidir. Bir bagka sebebi de, din 6gretiminin genel mesleki ve yiiksek
ogretimden uzunca bir siire uzak kalmasi ve egitim bilimindeki geligmelere
paralel bir gelisme gosterememis olmasidir.

Tiirkiye'de hal boyle olmakla birlikte, egitim bilimi ile ildhiyat arasindaki
iligkinin bat: iilkelerinde de kolay kurulmug oldugu sdylenemez. Bu iilkelerden
bazilari, deviet okullarinin kiliseden ayrilmasindan ve laiklesmeden sonra da din
derslerine okullarda yer vermislerdir. Buna ragmen dindarlar bu derslere kolay
kolay giivenememiglerdir. Din derslerinin okullarda hig yer almamasini savunanlar
ise, ondan yeni rejim adina devamli siiphe etmiglerdir. iste bu giivensizlik ve siip-
he, din egitim-6gretiminin bilimsel temellere oturtularak, Din Egitimi Biliminin
kurulmasini geciktirmigtir. Fakat yine ayni sebepler, gecikmeli de olsa, bu alanda
arastirma yapilmasinin geregini ortaya koymus ve Din Egitimi Biliminin kurul-
masini saglamigtir. Din Egitimi Bilimi bugiin artik bagimsiz ve giiclii bir alami
olugturmaktadir.

1.2. Ilahiyat

ilahiyat, din ile ilgili bilimler toplulugunun ortak ismidir. insanlarin inan-
maya ¢agrilmasi, inananlara dinin ogretilip benimsetilmesi, giderek gelisen ve
dallanmip budaklanan gesitli bilimleri meydana getirmistir. Hepsinin amaci Kur‘an
ayetlerinin dogru olarak okunmasindan baslayarak, dogru anlagiimasina ve dogru
uygulanmasina yardim etmektir. Daha sonra bu bilimlere onlarin zaman igindeki
etkinliklerinin iglenmesi de katilmigtir. Bugiinkii anlamiyla ildhiyat, dinin menge-
ini, tarih icindeki etkinligini ve degisik alanlardaki faaliyet gekillerini arastiran
bilimlerin biitiinidiir. ilahiyatin gorevi, dinin tarih igindeki igleyisini aragtirarak
bugiinkii din ogretimine bilimsel katkilar saglamaktir. islim inancinin, onun
hayati yorumlayiginin, yasayis bigimleri ile ilgili tavsiyelerinin giiniimiiz diinyasi-
nin gergekleri ve ihtiyaglan ile birlikte nasil anlagilacagi ve uygulanacagi konu-
sunda bilgi vermek islam ilahiyatinin gorevidir. Bunun igin ildhiyat giiniimiiziin
hizla degisen diinyasindaki yenilikleri giinii giiniine izleyerek caligmak durumun-
dadir.

Giiniimiizde toplumlar geniglemis, karmagiklagmigtir. Ogrenilecek seyler
cogalmus, bilgi birikimi, kusatilmasi imkadnsiz hale gelmistir. Hayatin degisik
alanlan, degisik bransglarin konusu olmustur. Yeni ihtiyaclar yeni problemleri



getirmekte, yeni problemier yeni arastirmalari gerektirmektedir. Bu sebepten,
ilahiyata bir "arama hareketi" denilebilir. Arama hareketinden maksat, kendisi
bir bilim olmayan dini inancin bilimsel yontemler ve araglardan yararlanilarak
daha iyi anlagihr, bagkalarina daha iyi anlatilabilir ve hayatin degisik alanlarinda
ortaya g¢ikan problemlerin ¢oziimlenmesine katkida bulunur hale getirilmesidir.
Bu galigmas ile ilahiyat, Kur'an égiitlerinden kaynaklanan her tiirlii uygulamanin
teorisini geligtirir, uygulamaya rehberlik yapar. Bu tiirlii caligma, herbiri i¢in aym
derecede olmasa bile, ildhiyatin biitiin branglari igin sézkonusudur.

Okullardaki ogretimin oldugu kadar, camilerdeki ogretimin de ilihiyat
aragtirmalarina ihtiyact vardir. Okullar ve camiler ildhiyat aragtirmalarinin yayil-
dig1 alanlaridir. Fakat onlar ayni zamanda ildhiyat aragtirmalarinin konusudurlar.

Giinkii herbirinin elestirici diigiinceye, sorumluluklarinin bilincinde damsmanlara
ihtiyaglari vardir. Uygulamadan gelecek elestirici sorular ve yeni problemler,
sadece din egitimine degil, ayn1 zamanda ilahiyat branglarinin biitiiniine yoneltil-
mistir. ildhiyattan gelecek agiklayici yorumlar ve prensip kararlari olmadan, din
egitimi ve dgretimi saghikh bicimde ¢aligmaz, etkili olamaz. Din egitimi biliminde
ortaya gikabilecek fikir ayrliklari, ilahiyattan kaynaklanan bilimsel goriislerden
ve bu goriiglerin hareket noktasi olan dn fikirlerden ibaret olacaktir. Bu sebeple
din ogretiminde giiliikler, sadece egitim-6gretim alanindan gelen fikirlerle ve akil
yiiriitmelerle goziilemez. Siiphesiz onlarsiz da ¢oziilemez. Giigliikler saglikli bigim-
de ancak bu fikirler ve akil yiiriitmelerle birlikte, ildhiyattan gelecek birlegtirici
delillerle ¢oziilebilir.

1.3. Nakil ve Gelenek

Allah’in pergamber Hz. Muhammed'e vahiyleri olan Kur'an-1 Kerim ayetleri
her gagin insanina yoneltilmistir. islim vahyinin evrensel anlanu budur. Bu
dyetler insanlara, onlarin tarih igindeki anlagilig ve uygulanig sekilleri ile, yani
nakillerle ve geleneklerle ulagmaktadir. insanin gergegi anlamasi ve yorumlamas:
ise zaman icginde degistiginden vahiylerin daima yeniden yorumlanmasi gerek-
mektedir. Her nesil, gegmigteki birikimden, kendi kavrayigina gore miras almak-
tadir. Miislimanlar geleneklerini daima yeniden taniyip kesfetmek, neyi ne igin
yaptiklarini anlayip yorumlamak ve bu giine tagimak durumundadirlar. Bugiine
taginan bu yorumlar, yarin igin tarihi tecriibe olacaktir. Nesiller problemlerini,
gelenekleri evirip gevirmeden, kendileri igin kullanilir hale getirmeden, birer
mumya gibi, gegmisten devralip saklamakla ¢6zemezler. Siiphesiz onlar, gelenek-
leri gormezlikten gelerek de gecerli ¢oziimler bulamazlar. Buradaki ince nokta,
nakillerin baglayici olusu ile tarihi olusu, yani Allah'in sozlerinin degismezligi
ile onlarin zaman igindeki yorumlarinin ve uygulanis bicimlerinin degisebilirli-
ginin birbiri ile nasil bagdastinlacagidir. Ciinkii Allah s6zii miimini sorumlu
tuttdgu gibi, onun yorumlari olan nakiller ve uygulanigi olan gelenekler de sorum-



lu tutmaktadir. Bu dnemli bir giicliiktiir. Boyle bir giiglik, hazir ve degigmez
formiillerle degil, ancak inangla yaganan hayat iginde, karsilasilacak tecriibeler-
den hareketle agilabilir.

Egitim olayi ve ozellikle din egitim-6gretimi biitiinii ile, kendisini kusatan
gelenekler icinde olageldiginden, onlarin din egitim-6gretiminde temel bir 6nemi
vardir. Gelenekler hayatin icinde daima tazedir. Yani onlar etkilerini giiniimiizde
de siirdiirmektedirler. Hatta dinden kaynaklanan geleneklerin bertaraf edilmek
istendigi, dine baghhgin elestirildigi durumlarda bile nakiller ve gelenekler yine
de sbzkonusudur. Onlar sadece uyulmak istendigi zaman degil, kars1 gelinmek,
ortadan kaldinlmak istendigi zaman da bilinmek ve anlagilmak durumundadiriar.
Bu sebepten nakilleri ve onlara bagh gelenekleri tanimak, onlarin gercekte ne
demek istedigini anlamak, din egitimi faaliyetinin temelidir.

1.4. Din

Din, tarifi en giic kavramlardan biri olarak kabul edilmigtir. Onu, biitiin
ozellikleriyle kusatacak bir tarif heniiz yapilamamigtir. Dine en kisa ve en genis
kapsaml bir ifade ile "insan-Allah lligkisi" diyebiliriz. Bagka bir ifade ile "din,
insanin, kayitsiz sartsiz var olan Mutlak Varliga yonelisi ve O'nun tarafindan
kusatithgidir. insan dogustan dindardir. Antropoloji aragtirmalari bu sonuca
varmistir. insan, kendini farkettigi en kiigiik yaslardan itibaren kendisinin, baska-
larinin ve var olan her geyin nereden geldigi, nigin var oldugu ile ilgili sorular
sormaktadir. Bu sorular insanligin heniiz ¢oziilmemis, agik sorularidir. Hayatin
mensei, manisi ve gelecegi sirrimi korumaktadir. insanin cevapsiz birakarak
yagsamak istemedigi bu sorular, bu sir, cevabini ve ¢oziimiinii Allah'ta bulmaktadir.
Din, bilim ve felsefe gibi, insanin arayiglarinin iiriinii degil, onunla birlikte insanin
aramiginin iiriiniidiir. Ciinkii ozellikle Islim dinine gore, insan Allah't afadigi gibi
Allah da insanmi aramaktadir. Allah, insan tarafindan bilinmek istemektedir, insani
yaratiginin sebebi budur. insan Allah't bilmeli ve O'na hizmet etmeli, O'nun igin
caligmalidir. Baska bir deyisle, O'nun igin ¢aligmakta oldugunun bilincine varma-
hdir. Biitiin yaratiklar insana emanettir. insan Allah'in vekili olarak onlardan
sorumludur. Onlari taﬁlyacak, kullanacak ve vyiiceltecektir. Bu yolda basarili
olabilmesi igin, Allah insana, yine insanlar arasindan sectigi aracilarla, yani pey-
gamberlerle yardim eder, kitaplar génderir. Boylece ona yeryiiziindelg varliginin
sebebini, manasini ve gelecegini bildirmis olur. Allah inanci bir kere olustuktan
sonra onunla ilgili diger seyler, O'nun sozleri, elgileri, O'na hizmet, ibadet, cema-
at, yapip-etmeler dini sistemlegtirir. inanan igin din, hayatin kendisidir.

Dinden gelen bilgiler diinya goriisii haline getirilirken ortaya gikan yorumlar
bazen ildhi bildirinin amacinin tamamen tersine bir etki yaparak insanlari birbi-
rinden ayinir. Yorumlardan birini tek dogru kabul etme ve ettirme gabalari insan-



lar taassuba siiriikler. Boylece bdliinen ve gruplasan insanlar, bazen grubu bir
arada tutmaya cgalisirken, asil amaglarini unuturlar ve araci amag gibi goriir hale
gelirler, birbirlerine diigerier. islim dinine gore bu, en giizel gekilde yaratilmis
olan insanin algahsidir. igte dinin zaman zaman baskin gikan bu tezahiirii, dinlere
kars1 degisik tavir aliglari meydana getirdigi gibi, kisinin kendi dinine kargi
degisik tavir aliglanini da meydana getirmektedir. Bilingli ve gereklerini yerine
getirici Miislimanliktan, onu bilingli olarak ibadetlerden soyutlamaya, kisisel
dindarlik gelistirmekten dinsiz yagamaya, hatta dine karsi savagmaya kadar...
Bu sartlar altinda dinin nasil egitim-dgretim konusu yapilabilecegi gergekten
iizerinde durulmasi gereken, dnemli bir giicliiktiir. Fakat bunlarin hepsi de di-
nin canliigim korudugunun isaretleri olarak degerlidir ve din egitimi onlardan
yararlanabilir. Ogrencilerin, ailelerinden, gevrelerinden ve kisisel tecriibelerinden
getirecekleri din anlayis ve tutumlan siiphesiz esas alinamaz. Fakat bu anlayis
ve tutumlar, dogru olan anlayis ve tutumun geligtirilebilmesi igin gerekli ve

yararhdir.

Kigiler arasinda ortak tutum ve davranis geligtirmek i¢in yapiimasi gereken
is, yetismekte olan nesle, mevcut tutum ve davranislarla birlikte, bunlara temel
olan, din duygusunu yeterince verebilmektir. Teferruat: olmayan dzet dini bilgiler
bu amaci gergeklestiremez. Siiphesiz bunun igin bagka faaliyetler de gerekecektir.
Din dilini gelistirmek, din iizerinde konusabilmeyi saglamak, dinin tezahiirlerini
elestirebilmek, dinin iyiye de kdtiye de kullanglabilirligi ile ilgili tarihi olaylar
degerlendirebilmek ve bunlardan giiniimiize bakabilmek gibi. Ayrica dine kars:
gelistirilmig goriigleri, felsefe ve ideolojileri (Feuerbach, Marx, Freud) onlarin
zamamimiza kadar uzanan etkilerini tartigma konusu yapabilmek de gerekecektir.

insanin kendini koruma, yiiceltme ve yaratiklari ilahlagtirma egilimi vardir.
Bu egilim, din duygusunun doyurulmamis yan: olarak giiniimiize kadar gelmistir.
Bu agidan evliyalarin, seyhlerin, azizlerin dindeki yeri lgiiye vurulabilir. Onlara
karst belli bir anlayis ve tutum gelistirilebilir. Bdylece degisik alanlar, hem dini
agidan, hem kiiltiir felsefesi agisindan incelenmis ve benzer incelemeler igin kap:
agiimig olur. Bu yolla saglam bilgiyi, 6zii bulup ¢ikarabilecegini 6grenen geng,
rahat bir imana kavugmus olacak, onu hangi konularda savunacagini, hangi
konularda elestirileri anlayigla karsilayarak iizerinde tartigabilecegini bilecektir.

Dinlerin birbirine kargi nasil tavir takinacagi da ayn bir konudur. Gergekli-
ligine inanilan dinin, Islim dininin, yine de diinya iizerinde yaganilan dinlerden
biri oldugu bilinecektir. Her din, baghlarina gore en dogru dindir. Bu duyguya
sayg gosterilecektir. Kisi kendi dinine bekledigi anlayis ve saygiyi ancak bu yolla
saglayabilir. Bununla birlikte, dini yayma (misyonerlik) galigmalarinin da bulun-
dugu bir gergektir. Baska dinlere saygty: prensip olarak korumakla birlikte, her-
hangi bir orgiite mensup olmayan dindarlarda bile, dinine ilgi duyulmasinin ve
hatta ona baglanilmasinin 6zlemi vardir. Kisi bu duruma katkida bulunabilecegine



de inanabilir. Fakat bunun ¢ok dikkat edilmesi gereken bir konu oldugu, sempati
ararken antipatiye sebep olunabilecegi, din egitim ve dgretiminin, iizerinde durma-
si gereken onemli konulardandir. Islim dininin diger dinlerden farkli yanimin da
bilinmesi gerekir. Kur'an-1 Kerim'in ilk ve son hedefi, bir tek Allah'a inandirmak
oldugu halde, onun ilk tavsiyesi "oku' olmugtur .(96 Alak 1) Okunacak sey
ayette gegmemekte, bu seyin Kur'an-1 Kerim'in kendisi oldugu iizerinde birlesil-
mektedir. Okunacak diger biitiin seyler, Kur'an-1 Kerim'i anlamanin yardimcilari-
dir. insan okuyacak, 6grenecek, yetisecek ve kendisine yol gosterici bir 6giit olan
Kur'an-1 Kerim'i daha iyi anlayacaktir. Kur'an-1 Kerim edinilen biitiin bilgilerin ru-
hu olacaktir. Kur'an'da, okumayan ve okuyacak kitabi olmayan kisiler, cahillikle
vasiflandirilmigtir. Kitap kelimesi Kur'an-i Kerim'de 260 defa geger. Kotii niyetli
kigiler Kitap'ta olanlari yanlig anlayip anlatacaklan igin bilgisizleri kolayca yanil-
tabilir, saptirabilirler. Bunun igin Kitabi herkes okuyup anlayacaktir. Kitabi herke-
sin okuyup anlayabilir hale gelmesi, din bilginlerine olan ihtiyaci ortadan kaldir-
mayacaktir. islim'da ruhani din adamlan yoktur. Fakat onlarin yerine din gorevii-
leri ve din bilginleri (ulema) vardir. Onlara ihtiyag her zaman bulunacaktir. Nite-
kim saglik kurallarindan, ilk yardimdan herkesin haberdar edilmesi gerektigi halde
doktorlara yine de ihtiyag vardir.

1.5. Terbiye-Egitim-Ogretim

Terbiye, ""rab" kokiinden gelen arap¢a bir kavramdir. Rab, efendi, sahip,
baba anlamlarinda kullanilmigtir. Rab, ayni zamanda Allah'in en gok kullanilan
isimlerinden biridir. Terbiye boylece, rab kelimesinin kok anlamini, yani efendiligi
meydana getirme ¢abasi anlamina gelmektedir. Kelime Allah i¢gin kullanildiginda,
Allah"in varliklan var edip, biiyiitiip gelistirmesi, halden hale gegirerek 'miikemmel-
lestirmesi demek olmaktadir. Hz. Peygamberin '"Beni rabbim terbiye etti, ne giizel
terbiye etti” demesi bu anlamdadir. insanlar igin kullanildiginda terbiye, Allah'in
vekili olarak insanin bu isi iizerine almast, yani insanin insani efendilestirmek iizere
faaliyetlerde bulunmasi demek olmaktadir. Efendilegmek, kendiliginden, yaradi-
hgtan sahip olunan degil, yetistirilme sonucu kazanilan bir durumdur. insan
terbiye olmaya miisait bir yaradilistadir, fakat terbiye edilmeye ihtiyaci vardur.
Terbiye, insani iginde bulundugu daha asagi bir durumdan daha iistiin bir duruma,
bir seviyeden veya seviyesizlikten iistiin bir seviyeye ulagtirma cabasidir. Terbiye
kavraminda daima olumlu bir anlam vardir. "Terbiyeli'' veya "Terbiyesiz'' dedigi-
miz zaman kastedilen, insanin iginde bulundugu genel durumdur.

Egitim yeni bir kavramdir ve terbiye kavraminin yerini almig gibi goriinmek-
tedir. Fakat egitim heniiz terbiyenin biitiin anlamlarini kargilayacak derecede
zengin bir yiik ile yiiklenmis degildir. Bununla birlikte egitim, terbiye kavraminin
artik ifade etmedigi anlamlara da sahip ¢itkmistir. Boylece her iki kavram, degisik
amaglarla, birbirini tamamlayici bir bigimde kullanilmaktadir.



Egitim Tiirkge bir kelime olan egmek kokiinden gelmektedir. Egmek "'bir
seyi egmek' olarak egya igin kullamlir. Egyanin egilmesi ile durumunda bir
degisiklik yapilmug olur. insan igin kullanildiginda egmek, insanin davramiginda,
inanip benimseme ile veya zorla degisiklik meydana gelmesi anlamina gelir.
"Bag egmek"’, "boyun egmek" gibi. "Egilip biikiilmez biri" dedigimizde, cocuk-
luk ve genglik caginda egitimin daha kolay ve kalici olacagina igaret ederiz. Yag
iken yanlis yolda egilerek biiyiimiis bir agaci dogrultmak pek zordur, hatta ¢ogu
zaman imkansizdir. Zorlama sonucu agaci biitiin biitiin kirnp kaybedebiliriz.
Cocuklugunda gelisigiizel davranislar kazanarak yetigmig birini egitmek, agac-
taki kadar imkansiz olmasa da pek zordur. Onu egitmek igin iki tiirlii caba har-
camak gerekir. Birincisi onu yanlis davraniglarindan vazgegirmek, ikincisi ise
ona yeni ve dogru davranislar kazandirmak igindir. Egitimin zorlayiciligina kars:
direnmeler buradan gelmektedir.

Ogretim, egitim iginin, diizenli calismalarla planli ve kontrollii bir bigimde,
kurumlasgtinlarak gergeklestirilmesidir. Ogretim, agirhk okullarda olmak iizere,
biitiin diger kurumlarin iginde bulunabilmektedir.

istenilen davranis bigiminin kazandinlmasi yolundaki calismada, terbiye,
egitim ve dgretim kavramlarin, olayin biitiinliigii i¢inde igige buluruz.

Terbiye, Egitim, Ogretim, kisiyi ve toplumu aym derecede ilgilendiren
olaylardir. Bunun igindir ki, her toplumda bir nesil diger neslin terbiyesi ile
ugragir. Insan sadece bugiinde yasayamaz, yalmz kendi hayat: ile ilgilenmez.
insan tarihi bir varliktir. O, gecmiste de yasar, gelecege de uzanir. Ona béyle
gecmiste, halde ve gelecekte bir biitiin olarak yasamay saglayan egitim-6gretim-
dir, terbiyedir. insanin dogugtan getirdigi kabiliyetler, onun iginde dogdugu
ortama ve aldig cok yonlii terbiyeye, egitime ve ogretime gore sekillenir.

Terbiye, egitim, ogretim kisiye, icinde yasadigi toplumun hayat goriigiine,
bilgi ve kiiltiir seviyesine gore kisilik kazandinr. insan, tabiat: geregi, iyiligi ve
mutlulugu siirdiirmek, kotiligi ve mutsuzlugu bertaraf etmek ister. Istegine
erigmesi, onun.bu kavramlardan neyi anladigina baghidir. Her toplumda, anlayis
ve bilgi seviyesine gore terbiye idealleri vardir. Terbiye idealleri nereden gelmekte-
dir? Diisiindiigiimiizii nigin boyle diisiiniiyoruz? Yaptiklarimizi nigin béyle yapiyo-
ruz? Bu sorulanin cevaplarini insanlar tek baslarina verememektedirler. Ahlak,
din, iktisat, hukuk, devlet, bilim gibi tek tek kisileri asan birtakim manevi tesek-
kiiller vardir ki, insanlar onlar yolu ile ve onlara bagh olarak bigimlenmektedirler.
insanlara bigim veren bu kuvvetler, iyi verilmedigi, gergeklerinin yerine sahteleri-
nin, bayagilaninin verildigi durumlarda insanlar bayagilagmakta, iyiye, dogruya,
giizele, kutsala dogru meyletmesi gereken duygulari, bunlara karsi korlenebilmek-
tedir. "Bir ¢ok kimsenin, sirf yenidir ya da eskidir diye pek yavan seylere meylet-
meierinin sebebi, onlarin degerleri asillar: ile tanimamis olmalaridir."
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2. DIN — OGRETIM — EGiTIiM

Tarihin gosterdigi gibi, yeni bir din genelde hayati alisiimisin tam tersi bir
yonde etkilemis, inananlarin hayatinda yepyeni devirler baglatmistir. Yeni dinin,
onun getirdigi inang ve ahlakin, baglangigta kisileri sarsmasi, onlarin bir kisminca
kabul goriirken bir kisminca direnisle karsilanmasi bundandir. Zaten dinin varolus
sebebi de budur. Islim dini de ona inananlarin yasayisinda: yepyeni bir donemi
baglatmigtir.

Dinin yaptigi devrim insanlarin iglerinde, ruhlarinda olmakta, iman ruhlara
yon vermektedir. insanlar iglerinden degismekte, dinin getirdigi yeni anlayis
yoniinde diisinmeye, duymaya, hareket etmeye baglamaktadirlar. Baska bir
ifade ile, onlardan beklenen budur. insanlari bu yeni diisiince ve davranis bigimine
alistirmak nasil olacaktir®dslam dininin gok 6nemli bir prensibi dinde zorlamanmn
olmamasidir (2 Bakara 256).. "Eger Allah dileseydi biitiin insanlan bir 6rnek
yaratabilirdi". Fakat Allah insanlara akil ve sorumluluk vermistir. Onlari kendi
yollarimi segmekte hiir birakmigtir. Yapilacak sey, insana iyiyi, kotiiyii, dogruyu-
yanhsi, giizeli-girkini ayirdedebilecegi bilgiyi vermek, imkanlari saglamaktir,
Bu sebeple islim dininin tarihinde din, baglangigtan itibaren bir egitim meselesi,
bir egitim gorevi olmugturxisiam dini geldigi sirada, insanlarin iginde bulundukla-
ri durum Kur'an+ Kerim'de "cahillik” (5 Maide 50) olarak nitelendirilmistir.
Cahillik, yani bilgisizlik adi verilen bir donemi degistirerek, insanlara dogru bilgiyi
vermek ve boylece onlara mutluluk getirecek bir donemi baglatmak igin, cahillige
karsi savas agmak gerekmistir. insanlarin ruhlarina yeni imanin diisiince bigimini
ve duygularini iglemek, dinin istedigi yeni insani yetistirmek siiphesiz yalniz-
6gretimle, onlara belli bilgileri belletmekle miimkiin degildir. Yeni bir ruh halinin
dogmasi igin, insanin aklindan bagka kabiliyetlerine de hitap etmek gereklidir.
Yani bu aym zamanda bir psikoloji, bir din psikolojisi meselesidir. Bununla
birlikte yapilacak ilk i yine de 6gretimdir. inananlara ve inanmaya cagrilanlara
dinin temellerinin, inancin esaslarinin ogretilmesi lazimdir. ik galigmalar bu
amagla yapilmigtir. Daha sonra islim dini Arap iilkelerinin, Arapga konusan
milletlerin sinirlanimi asarak doguya ve batiya dogru yayilmaya baglayinca, bu
milletlere de Kur'an-1 Kerim'i 6gretmek, Allah'in bildirilerini onlarin dilinde
ifade edip agiklamak gerekmistir. Bu ihtiyag, islim dininin tarihinde egitim
hareketine yeni boyutlar kazandirmistir. islim dininin ogretilerine uygun davra-
miglart kazandirmak igin, egitimi, bu ogretilere gore diizenlemek dini bir gorev
olmustur. Milliyet, dil, simif farki gozetmeksizin herkesin bu egitimden ge¢mesi,

n



onlarin hem hakki hem vazifesi idi. Boyle bir faaliyet ile, diinyanin bir ucundan
sbiiriine, biiyiik bir insanlik kitlesi, kendi milli, ki gelenek ve goreneklerinin
iistiinde bu yeni egitim sistemi icine girmis, bu hareket 'Islam Egitimi'ni olugtur-
mustur.

2.1. Din ve Ogretim

2.1.1. lik Uygulamalar

Mekke doneminde

Peygamberler, peygamberi olduklari dinin ilk 6gretmenleri olmuglardir.
isiim Peygamberi Hz. Muhammed (A.S.) de isldm dininin ilk 6gretmenidir.
Kendisi stk stk "'Ben oOgretici olarak gonderildim" soziinii séylemistir. O, dinin
ilkelerini miiminlere agiklamis, uygulamgini kendi yasayis1 ile gdstermistir.
Kendisinin sahsen ulagamadigi topluluklara &gretmenler gondermis, onlara
egitim ogretim isinde nelere dikkat edecekleri konusunda talimat vermis, prensip-
ler ortaya koymustur.

Ogrenmek ve ogretmek isi baslangigta miislimanlarin hepsinden istenen bir
isti. Baglangicta ogretim bir yetigkinler dgretimi idi. Miislimanlar, 6grenirken
gretmek durumunda idiler. Ogretimin konusu, Kur'an ayetlerinin bellenmesi,
anlagilmast, hedeflerinin ve uygulamiginin gosterilmesi idi. Bu ogretim, ibadet
ile birlikte aym yerde yapilmistir. islim peygamberi, Miislimanlara, ibadet igin
szel bir yer sarti kogsmamistir. Allah katinda her yer birdir. Namaz her yerde
iilinabilir. Mekke'de ilk miisliiman cemaatinin 6zel bir ibadet yeri bulunmamistir.
Peygamber tek bagina veya birkag miislimanla birlikte, herhangi miisait yerde
namaz kiliyordu. Ancak miiminler kalabaliklagip cemaat halinde namaz kilmak
sozkonusu oldugunda, evierde toplanmislardir. Peygamberin kendi evi, Erkam'in
evi ve Hz. Ebubekir'in evinin avlusunda 6zel olarak yaptigi mescit bunlardandir.
Ogretim buralarda sohbetler ve vaazlar seklinde gergeklestirilmistir.

Kur'an-1 Kerim, bilmeyi, 68renmeyi ve Ogretmeyi tesvik eden ayetlerle
yiikliidiir. Bu ayetlerin hemen tamami Mekke devrinde vahyolunmustur. ilk inen
ayatte, "oku'* emri ve okunacak seyleri yazan kaleme ovgii vardir:

"Oku! Yaratan, insani pthtilasmig kandan yaratan Rabbinin adi ile oku!
Kalemle 6greten, insana bilmedigini bildiren Rabbin en biiyiik kerem sahibidir'*
(96, 1__5)’

Bilgili kimseler, bilgisizlerin 6niine gegirilmigtir:

“Hig bilenlerle bilmeyenler bir olur mu?" (39, 9).
Bilmeyenler, bilenlerden sorup 6grenmeye tegvik edilmistir:
“Eger bilmiyorsaniz, bilenlere sorunuz!" (16, 43).

Peygamberin kendisine de, bilgisini artirmasi igin dua etmesi 8giitlenmistir:
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"Soyle de: -Ey Rabbim, bilgimi artir!" (20, 114).

Kur'an-i Kerim'de bilginin kaynagi ilihi olarak gosterilmistir. ilk insan
Adem, varhklar hakkindaki bilgiyi Rabbinden 6grenmis, meleklere veriimeyen bu
iistiinliik, insana verilmis, boylece insan meleklerin sayg) gostermek durumunda
oldugu bir varlik olmugtur:

"Allah Adem'e biitiin isimleri Ogretti, sonra esyayi meleklere gosterdi.
Eger soziiniizde samimi iseniz, (herseyi biliyorsaniz), bunlarin isimlerini bana
soyleyin! dedi. —Estagfurullah, bizim, Senin bize 6grettiginden baska bilgimiz
yoktur, siiphesiz Sen her seyi sebepleri ile bilensin! diye cevap verdiler. Allah,
—Ey Adem isimleri soyle! dedi. Adem isimleri s6yleyince Allah:

— Ben goklerde ve yerde goriinmeyeni biliyorum, sizin agikladigimizi da giz-
lediginizi de bilirim, diye size soylememis miydim! dedi..." (2, 31-33).

Peygamberin gorevi ogretmekti. Ogretmek Kur'an-i Kerim'de, insanlari
beden, zihin, duygu ve ahldk agisindan iyiye, giizele, dogruya yoneltmek, onlari,
kotiilikten arindirmak olarak agiklanmistir. Peygamberlerin babasi sayilan ibra-
him Peygamber, oglu ismail Peygamber ile birlikte Kibe'yi yaparken, Yiice
Allah'a soyle dilekte bulunmustur:

"Ey Rabbimiz, yaptigimizi kabul buyur! Siiphesiz Sen isitirsin, bilirsin.
Ey Rabbimiz, bizleri Sana teslim olanlardan eyle, soyumuzdan Sana teslim olacak
bir iimmet yetigsin! Onlara Senin ayetlerini okuyacak, Kitabi ve hikmeti
ogretecek, onlari her kétiiliikten arindiracak bir peygamber gonder! ..." (2, 127-
129).

islim Peygamberi Hz. Muhammed (A.S.), peygamberliginin, Hz. ibrahim'in
bu duasinin kabul oldugunun isareti oldugunu séylemistir. Kendisi Hz. ibrahim'in
soyundandir ve ondan "babam'" diye s6z etmistir. Ayni agiklamayi ihtiva. eden
bir bagka dyet soyledir:

"Gergekten de Allah inananlara, ayetlerini okuyan, onlari arindiran, onlara
Kitabi ve hikmeti ogreten bir peygamber gondermekle iyilikte bulunmusgtur.
Halbuki onlar dnceleri apagik bir sapiklikta idiler ... (3, 164;62, 2).

Bilginin degeri, bilgiyi elde etmede sinir olmayacagi, en bilgili kimsenin bile
ogrenecegi seylerin bulunacagi, hatta bir peygamberin bile bilmedigi bir bilgi
icin bilenin pesinden gitmesinin pek tabii oldugu, ancak 6gretim konusu yapila-
mayacak alanlarin da bulundugu ile ilgili bir 6rnek yine Mekke ayetlerindendir:
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"Musa ve arkadagi, katimizdan kendisine bir rahmet verdigimiz ve kendi-
sine bilim 6grettigimiz kullarimizdan birini buldular. Musa ona: —Sana ogretileni,
bana, iyilige gotiirecek bir bilgi olarak 6gretmen igin, pesinden gelebilir miyim?
dedi ..." (18,6566 vd.).

Hizir ile Musa Peygamber'in devam edemedigi bildirilen arkadaslik olayinda
bize hatirlatilan bir incelik vardir. Kur'an-1 Kerim, bu tiirlii ince bilgilerin kolaylik-
la 6gretim konusu yapilamayacagim Musa Peygamber'in davranigi ile bize goster-
mistir. Bilgi birikiminin heniiz yeterli olmadigs alanlarda, konulari bir sirmig gibi
anlatmak yanlis sonuglar verebilir.

ilk 6gretmen gonderme faaliyeti de Mekke doneminde baglamistir. Hicret-
ten iki yil 6nce Medine'den gelen bir topluluk islim dinini kabul edince, islim
Peygamberi onlara, Kur'an ayetlerini ve miislimanligin prensiplerini 6gretmek
iizere bir 6gretmen vermisti. Bu usul Medine déneminde geligmistir.

Medine déneminde

Hz. Muhammed (A.S.) Medine'ye go¢ edince, ilk is olarak bir mescit yapil-
masini istemigtir. Bu mescid yapilincaya kadar namazlari Medine'li Ebu Umame
Es'ad'in ozel mescidinde kilmigtir. Peygamber Medine'ye gelmeden once miislii-
manlar burada toplaniyorlar, Peygamberin gonderdigi ogretmenin vaazlarini
dinliyorlar, birlikte namaz kiliyorlardi.

Peygamberin namaz igin belli bir yeri gerekli kilmamasina ragmen, mescit
yapilmasini istemesi, mescitlerin toplanma ve egitim-6gretim igin gerekli olmasin-
dandi. Mescitler hem evlerden daha genis oluyor, daha gok cemaat altyordu, hem
herkes oraya teklifsiz olarak girebildiginden daha miisaitti. Bir eve ev sahibinden
izin almadan girilmez, mescitler ise Allah'in evleridir (Beytullah) ve Allah'in
kullar1 oraya her zaman girebilirler. Medine'ye go¢ sirasinda, dinlenme yeri Kuba'-<
daki ilk mescit de hatirlanmahdir.

Medine'de Peygamber'in emriyle yapilan mescit ii¢ kisimhyds. Birinci kisim
namaz ve diger toplantilar icin genis bir mekan, ikinci kisim egitim igin Suffa
adi verilen bir salon, iigiincii kisim ise Peygamberin ailesine ait olup kapilari
mescidin avlusuna ayn ayri agilan kiigiik evlerdi. Peygamber mescitte, bir hurma
kiitigiine dayanarak vahiyleri miiminlere okur, agiklar, ogrenmelerini saglardi.
Miiminler onun cevresinde halka seklinde otururlar, dinlediklerini tekrar ederek
ezberlerlerdi. Bu gretim sekli gelenek olmus, kurulan biitiin mescit ve camilerde
uygulanmigtir.
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2.1.2. Tarihi Geligim
Ogretim Yeri —Cami beraberligi

islam aleminde 6gretim yeri olarak medrese ve mektepler yapilincaya kadar
cami ve mescitler 6gretim yeri olarak kullaniimaya devam edilmigtir. Baslangicta
bilimler Kur'an, Hadis ve Fikih'tan ibaret oldugu igin bunlarin camilerde 6gretil-
mesi sakincali olmamisti. Fakat camilerde sadece dini bilgiler ogretilmemistir.
Dil ve Edebiyat, Fikih ve Felsefe dersleri icin de, uzmanlarin gevresinde, 6gretim
halkalari olugturulmustur. Ogretim halkalari, 6gretim elemanlarinin imkanlarina
gore sabah, ogle veya ikindi namazlarinin sonunda veya 6niinde kurulurdu. An-
latma metoduna dayanan bu sistem 6greticinin (miiderris) bilgisine, gorgiisiine ve
sanatina, 6lgme ve degerlendirme de dogrudan dogruya miiderrisin kanaatine
bagh idi. Camide, gohret sahibi bir bilginin derslerinin agik olmasi gartti. Bu
derslere gok uzak yerlerden gelen 6grenciler de devam ederler, hocanin, kendileri
hakkinda ulagtig kanaat sonundaki tavsiyesi iizerine, bagka bir yerde yagayan bir
bilginin halkasina devam ederek ogrenimlerini tamamlarlardi. Boylece yetigenler
kendi halkalarini kurarlardi. Bilimler gesitlenince ve dgrenciler gogalinca 6gretim
ayn binalara taginmig, fakat cami dersleri biitiin biitiin kesilmemistir. Dinleyicisi
¢ok olan dersler yine camilerde yapilmig, bunlara "ders-i am'' denilmistir. Sirf
ogretime ayrilan camiler de olmugtur. Boyle camilerin ilki Ezher Camisidir ve bu
cami halen bu usulde devam etmektedir.

Camilerin ibadete birakilmasindan sonra da 6gretim isi camilere yakinhigini
siirdiirmiigtiir. Camilerin yanlarina 6gretimin degisik kademelerine hizmet veren
medreseler, kiigiik gocuklar igin siibyan mektepleri, kiitiiphaneler yapilmistir.
Ogrencilerin, gretim elemanlarinin ve hizmetlilerin ihtiyaglarina doniik olarak
asevleri, hastaneler, sosyal yardim kurumlari bunlara eklenmisgtir.

Biiyiik camilerde cuma giinleri verilen genel dersler veya konferanslar diyebi-
lecegimiz hutbeler hem egitim-ogretim hem yonetim igin ¢ok onemli olmustur.
Hatiplerin, halka kendi dili ile hitap edemedigi durumlarda, ilave kiirsiiler kurul-
mug, namazdan sonra baska kisiler, hutbede soylenenleri halka, halkin dili ile
tekrar etmiglerdir. Hatipler devlet tarafindan géreviendirilmiglerdir. Ciinkii namaz
miisliimanlar igin bir toplanma yeri idi. Degisik kabileler miislimanlig: kabul ede-
rek Peygamber'e s6z verdikleri zaman, namaz kilmak mecburiyetini de kabul edi-
yorlardi. Kabilelerin kendileri i¢in 6zel mescitler yapmalarina izin veriliyordu. An-
cak cuma giinleri hepsinin sehirdeki Merkez Camisinde toplanmass da gerekiyordu.
Sehirde kabileler icin ayri cami yapilmasina izin verilmiyordu.

Hz. Peygamber cemaate onem vermis, topluluktan, birlik ve beraberlikten
kuvvet dogacagini telkin etmistir. Topluluk her devirde, her din ve rejimde onemli

15



Yiiksek din egitimi ise iiniversitenin biinyesine verilmistir. Cami ogretiminin
okullarla bir iligkisi bulunmamaktadir. Bununla birlikte cami 6gretimi her yasa
agik vaazlan ve hutbeleri ile din egitim ve ogretimi (irsat) faaliyetine devam
etmektedir. ibadetlerin yonetimi, ¢ocuklara yaz kurslari, cenaze torenleri, cok
yonlii toplumsal yardimlar, caminin din &gretiminin yanisira giinliik hayat igin-
deki 6nemini korudugunun isaretidir.

Egitim-6gretim hayatinda meydana gelen degisiklik, yasayis bigiminde
meydana gelen degisikligin bir yansimasindan ibarettir. Eski Ogretim, camiye
baglh bir cemaat isi, kapah, kiiciik yerlesme bolgelerinin ihtiyaglanna cevap veren
faaliyetlerdi. Giiniimiizde ise dgretim, giderek birbirine agilan, ¢ok genis alanlarin
cok yonlii ihtiyaglarina cevap vermek durumundadir. Ogretim simdiye kadar
duyulmamus, yeni ihtiyaglara cevap vermeye hazir olmak igin galigmaktadir.
Okullardaki din 6gretiminin ve caminin bdyle hazirliklar igin ¢abalayacagi ¢ok
tabiidir. Din 6gretimi yeni ihtiyaglarin getirdigi giicliikler karsisinda, baslangigta
deger kaybina ugramig olabilir. Fakat bu kayip bir agidan onun igin kazang da
olmustur. Ciinkii giiniimiizde hayatin ¢ok yonlii ihtiyaglarina cevap aranirken,
yeni ve bagimsiz aragtirma alanlani meydana gelmektedir. Din 6gretimi de kendi-
sine has bir aragtirma alaminin bulundugunun farkina varmaktadiw. Caminin
ogretim alamindaki faaliyetlerinin bir gegmisi vardir, bugiinii vardir, bir gelecegi
de olacaktir. Bu gelecek igin, aragtirmalar yapilmasi, yeni sartlara cevap verecek
yeni dnerilerle yeni teorilerin gelistirilmesi, bunlarin denenip sonuglarinin deger-
lendirilmesi gorevdir. Cami galigmalarinin diger galigma alanlari ile paralelligi ve
onlarla devamli, canh etkilesimi heniiz' yeterli diizeyde gergeklestirilebilmis
degildir. Fakat durum boyle siirecek de degildir. Giiniimiiz insanlarim, kapal
cemaat usulii ile, ibadet agirhikli davranig geligtirme ile birbirine yaklagtirmak
miimkiin olmamaktadir. Gergi boyle denemeler vardir. Fakat bunlar insanlar
birbirine yaklagtirma amaci giiderken, birbirine yan bakan, ayr gruplar da olustu-
rabilmektedirler. Sonugta aynliklar dinin biitiinliigiinii oldugu kadar milli birlik
ve biitiinliigii de yipratabilmektedirler. Din 6gretimi yapan kurumlarin birbirine
agik ve isbirligi icinde olmast giiniimiiziin 6nemli sorunlarindandir.

2.2. Din ve Egitim
2.2.1. Egitimin hedefleri ve Din

Modern cagin hizla degisen sartlari, artik toplumun biitiiniiniin tek bir ideal
insan orneginde birlesmesini imkinsiz hale getirmistir. Giiniimiiziin toplumu,
farkli amaglari benimseyen bir toplumdur. Amaglara ulagsmak igin belirlenen
tasartlar ve yapilan hazirliklar, siirek!i gelistirilmesi gereken, gelecege agik bir
tutum iginde bulunmak durumundadirlar. Ciinkii 6grenilmesi gereken seyler
siirekli degismekte ve yenilenmektedir. Artik 6grenim Ogrenmeyi ogrenmeye
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doniigmiistiir. Yani hedef, siirekli 6grenmek, hayat boyu 6grenmeye hazir olmak-
tir. Bu durum, insanlarin davraniglarini da etkilemektedir. Fakat ogrenime de,

ogrenmeyi Ogrenmeye de yon veren on fikirler, hedef tasarilar yine de vardir.
Ciinkii bu on fikirler, hedef tasarilar, idealler olmaksizin terbiye ve egitim-6gretim
s6z konusu olamaz. Bugiin egitimden beklenen ¢ift yonlii bir gorev vardir:
1— Toplumun mevcut deger odlgiilerini ve hukuk diizenini yetismekte olan nesle
tanitip benimsetmek, 2— Onlari bu diizene itaatle birlikte yeni degerler yaratma-
ya, benlik gelistirmeye ve topluma yeni seviyeler kazandirmak igin ¢aligmaya y6-
neltmek. Yani bir yandan itaat, diger yandan ozgiirliik. Bu geliskili durum, egitim-
Ogretim faaliyetlerini, ayrn ayn gruplarin hedef tasarilarindan birine bagl olmaya-
rak, hepsi igin gegerli olacak olgiilere dayandirmaya zorlamaktadir. Bir insanin
egitimi igin, gercekten gerekli olanin ne oldugunun belirlenmesi zorunlu goriil-
mektedir. Ogretimin ve egitimin hedef tasarilari, tek bagina felsefe, din veya egi-
tim biliminin onerilerinden ¢ikarilamamaktadir. Ayni sekilde bunlar tek bagina
deneysel bilimlerin sonuglarindan da ¢ikarilamamaktadir. Fakat hedef tasarilar
herhangi bir yolla mutlaka hazirlanmis olmak durumundadirlar.

Cok amagh toplumda da hedef tasarilar, genellikie benimsenen hayat gorii-
siinden kaynaklanir. Hayat goriisleri bilim oncesi veya bilim iistii diyebilecegimiz
temel kararlara dayahidirlar. Bunlar, insanlar nigin diinyaya gelmislerdir, ne
olacaklardir? gibi sorulara dini-felsefi-antropolojik cevaplardir. Bu sebeple hedef
tasanlarin hazirlanmasinda ve vyiiriitiilmesinde, toplumda gegerlili§i olan temel
kararlarin (zihniyetin) etkili olmayacag: diisiiniilemez. Su halde yapilmasi gereken
is, bu temel kararlar birbiriyle kargilagtirmak, iizerinde diisiiniilmesini saglamak,
toplumu bilinglendirmektir. Uzak hedef ancak yetiskinler tarafindan, degerleri
biitiiniiyle kavrayici, ileriye doniik, hamleci bir goriigle belirlenebilir. Ara hedefler
ise, deneysel bilimlerin sonuglarindan gelen oneriler dikkate alinarak, yetismekte
olanlarin gelisme basamaklarina gore belirlenecektir.

Toplumda mevcut temel Kararlar iizerinde diisiiniilmesi, herseyden once
kisilerin diisiiniir hale getirilmesi ile miimkiindiir. Ancak diigiinen insanlar, gergek-
ten gorebilir, anlayabilir ve elestiride bulunabilirler. Bunun igin de yine egitime
ihtiya¢ vardir. Kur'an-1 Kerim'de insanlarin uyarilmasinin istendigi en onemli
noktalardan biri budur. insanlarin gogu baktigi halde gormeyen, davranista
bulundugu halde diigiinmeyen kimselerdir. Din Ggretiminin gorevlerinden biri,
insanlarin gordiigiinii gercekten goriir, diigiiniir, anlar ve elestirdikten sonra ka-
bul veya reddeder hale getirilmesidir. islam felsefesinde, insanlarin, anlamak
amacina yonelik olmadan, ince ve derin diisinmeksizin bakiglarina 'baggozii"
ile bakis, ince ve derin diisiinerek, anlamak amacs ile bakislarina ise 'kalpgozii"
ile bakis denilmigtir. Kur'an- Kerim'de insanlarin pek ¢cogunun baggozii ile bakig-
la yetindikleri belirtilmis ve bu durum kinanmistir:
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"Onlarin kalpleri vardir ama anlamazlar
Gozleri vardir ama gormezler
Kulaklari vardir ama igitmezler" .... 7 (A'raf) 179.

"Goklerde ve yerde nice belgeler vardir ki,
Yanlarindan yiizlerini gevirerek gegerler 12 (Yusuf) 105.

"Kor ile goren bir olur mu?
Karanlikla aydinlik bir midir?" 13 (Rad) 16.

Kur'an+ Kerim'de gormek ve bakmak fiillerinden baska, akil sahipleri,
isitenler, bilenler, inananlar, diri olanlar deyimleri kullanilir ve Kur'an ayetlerinin
ancak boyle kimseleri etkileyebilecegi belirtilir. Diinyaya sadece baggozii ile ba-

kan, heveslerini agamayan kimseler, bilgileri yiizeyde kalmig olarak nitelendirilir.
Boyle kimselerin diisiinebileceklerini ummak bogunadir:

"Hevesini kendine tanri edineni gordiin mii?
Ona sen mi vekil olacaksin?'' 25 (Furkan) 43.

"Bu onlarin ulagtiklari bilginin seviyesini gosterir'' 53 (Necm) 30,

Kur'an egitimin amaci olarak, insanlarin, sadece baggozii ile elde edilen bilgi
ile yetinmemelerini, baggdziiniin yardimi ile kalpgodziiniin elde edecegi gergek
bilgiye yonelmelerini giitler. nsanlar arasindaki anlagmazliklarin, ayricaliklarin
temelinde, onlarin, goriiniislere baglanmalari ve heveslerine kapilmalan yiiziinden
kalpgozlerini koreltmis olmalarimin yattigini belirtir. Yaratiklara, goren, duyan,
anlayan bir gozle, kalpgozii ile bakmaksint 6grenen, bunu aliskanlik haline getiren,
ibret alan, aklini kullanan, diisiinen insanlar, aralarindaki anlagmazliklari yenebile-
ceklerdir. Kur'an'da her giin bakip durdugumuz seylere gergekten bakmadigimiza ~
deginilmistir. Ciinkii Kur'an'in istedigi bakis, aklin ve duygunun bakigidir. Bu
bakis bize, birinci bakigta goremediklerimizi gosterecektir:

"Bu insanlar,

Devenin nasil yaratildigina,

Gogiin nasil yiikseltildigine,

Daglarin nasil dikildigine,

Yerin nasil yayildigina

Bakmazlar mi?" 88 (Gasiye) 17—20.

Hilmi Ziya Ulken, "Egitim Felsefesi" isimli eserinde basgézii ile kalpgoziinii
egitim agisindan soyle degerlendirmektedir:
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"Baggozii ile gevresini inceleyen, aletler, kesifler yapan, teknigi, sanati,
ilmi kuran insan, kalpgéziiniin verileriyle de ahlaki ve dini kurar. insanin bu iki
gesit caligmasinda da, distan bakan gozle, igten yasatan gozii birbirinden biitiiniy-
le ayirmaya imkdn olmaz. Ancak medeni insanda, teknik ve bilginin artmasi
yiiziinden, zeka, irade ve ihtisas giiclerinin agir basmasi ve yonelinen hedeflerin

igten yasanmasimin ihmal edilmesiyle kalp goziiniin biitiin biitiin titkanmig olmasi
miimkiin oldugu gibi, iyi bir egitim sonucunda, her iki kuvvetin ayri ayri gelismis
ve kalp goziiniin iyice agilmig olmasi da miimkiindiir''.

Burada "iyi bir egitim" deyiminin altini giziyoruz. Ulken'e gore iyi bir
egitim, her iki gozii, her iki kuvveti birlikte isletecek metodla yapilan egitimdir.
Ulken goyle devam ediyor:

"Ogretim, birikmis asirlarin olugturdugu insan bilgisini yeni nesillere ver-
mek, egitim ise bu bilgi ile birlikte ahldka, adetlere, hukuka, dine ait degerlerin
yeni nesillerce benimsenmesi, tekrar yasanmasi ve adeta onlann kendi yarattiklari
diinya haline gelerek, huy ve karakterlerini onlarla yogurmalari olduguna gore,
bu egitim, aklin yaninda ruhun biitiin yetilerinin de birlikte ¢caligmasini, yani kafa
ile kalbin birlestirilmesini gerektiriyor". (Ulken, 1967).

iste egitimin hedefini belirleyecek olan diisiince bigimi budur. Benzer
degerlendirmeyi, ilkgaglann diigiincelerini kendi ¢agi ile modernlestirerek dile
getirmig olan Farabi'de de bulmaktayiz. O, "Mutlulugu Kazanma = Tahsilu's-
Saide" isimli eserinde (terciimesi Prof. Dr. Hiiseyin Atay tarafindan yapilarak
Fakiiltemizde basilmigtir) sunlar yazmaktadir:

"Ogretme, nazari erdemleri olugturmak demektir. Egitim ise ahlaki erdem-
leri ve sanatlan olusturma yéntemidir. Ogretim konugmakla, egitim, kisilerde bu
igleri yapma istek ve iradesini harekete gecirmek, bunlarn alisgkanhiga doniistiir-
mekle baglar. Bu isler, onlarin ruhlarini sarmali ve onlar bu isleri, onlara agikmig
gibi yapmalidir" (Atay, 1974).

Farabi bu amaci ge'rgeklestirmede iki yol gostermektedir:

1— Varliklar hakkindaki dogru bilgiyi kisilere, kesin delillerle, akilla kav-
ratmak.

2— Bu bilgiyi onlara, hayalettirme ile, uygun misaller getirerek, inandirma
yoluyla vermek.

Birinci yola felsefe, ikincisine din denmekte oldugunu séyliiyor Farabi:
"Eskilere gore din, felsefeye benzemektedir. Ciinkii her ikisi de varliklarin, neden
ve niginine dair bilgi vermekte, insanin ve diger yaratiklarin gayesini belirlemekte-
dirler. Bu agidan bakilinca imam ve filozof, aym amag¢ ugrunda galigmaktadir.
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Din, yaygin felsefe oluyor". Boylece Felsefenin vardigi ahlak hayati, dinin buyur-
dugu ahldk hayati oluyor. Pratikte bu iki yolun birbirini tamamlayarak, destek-
leyerek yiiriimesi egitim felsefesinin cagdas hedefidir.

2.2.2. Egitim-Ogretim ve Ozgiirliik

Bugiin egitim sistemlerinin bir kismina ilerici, bir kismina muhafazac, bir
kismina da gelenekgi denilmektedir. ilerici olanlar gelenege, gelenekgiler yenilik-
lere cephe alabilmektedirler. Muhafazacilar ise durumu korumak istemektedirler.
Bu sistemlerden higbirine, yalniz bagina evet demek miimkiin degildir. Medeniyet
ve kiiltiir tarihinin, siirekli bir gelisme iginde meydana geldigi hatirlaninca, gele-
neklerle baglari kesmek imkansizdir. Cagin sartlarni ve insanlarin cabalarinin
sonucu olan bilimlerin geligsmeleri diisiiniilince de ilerici olmamak imkansizdir.

Ozgiirliik giiniimiizde egitim felsefesinin ve hedef tasarilarinin, gozden uzak
tutmamasi gereken ¢ok onemli bir kavramdir.

Ozgiirliik sahsiyetsizlige gotiiren her tiirli baskidan kurtulma anlaminda
kullamimaktadir. Bir bagka deyisle bu kavram kendi basina diisiinebilme ve
hareket edebilme, kendi kararim kendisi verebilme kabiliyetini ifade etmektedir.
Anayasanin giivencesi altinda bulunan bu hedefler, ayni zamanda genel egitimin
ve din egitiminin de hedef aldiklari, vazgecemeyecekleri tasarilardir. Bununla
birlikte kavram, bugiinkii kullanigi ile belirsizliklere sebep olabilmektedir. Ozgiir-
lik diye toplumda yasayan her degeri elestirme ve yipratmanin, dogru-yanlis vs.
deger hiikiimlerinin kesinliginden kurtulmamin hedef alindigi, 6zellikle dini deger-
lerin ve din 6gretiminin, kisiyi, aklina sigmayan: kabule zorladigi, béylece 6zgiir-
liikleri kisitladigi gibi iddialar, zihinlerde yanilmalar meydana getirebilmektedir.
Bu yanilmalardan hem genel egitimin hem din egitiminin hedefleri zarar gormek-
tedir. Millet, egitim politikasinin belirledigi uzak hedefi benimser, onun gerekleri-
ni yerine getirirse huzurlu olur. Yine millet, gelenek ve goreneklerini, 6rf ve
adetlerini, tarihinden ve inancindan gelen degerleri taniyarak ve onlara uyarak
yasarsa, seviyesini yiikseltecek yeni degerleri yaratacak giice erigebilir. Kendi
kendisine karar verme seviyesine erigmemis kimseler yetistiren bir egitim sistemi
din agisindan da gegerli degildir. Boyle biri sorumlu (miikellef) bile sayilmaz.

Cagimiza uygun diigen egitici davramyg, ozgiirliik hatirina geleneklerden veya
geleneklere baghlik hatirina bilimsel gelismelerden uzak durmak degil, insana
ait olan her iki tezahiirii de devamh gozoniinde tutarak, gegmis ile hali birbirini
tamamlayacak bigimde yanyana bulundurmaktir.

2.2.3. Egitim-Ogretim ve Inang

inang ve egitim, insanca birlikte yasama iginde birbiriyle siki sikiya bagl
ve icice gegmis durumdadirlar. inanglar arasindaki ayriliklar, davranis bigimlerin-
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de degisiklikler meydana getirdigi gibi, egitim uygulamalarinda da degisiklikler
meydana getirebilmektedirler. Egitimin hedefi, hareket noktasi, yiiriitme bigimi
inanglardan derece derece etkilenmektedir. Bu demek degildir ki, inanglar, egi-
timi her zaman igin apayn yonlere ve bigimlere gotiiriir. Aksine egitimler arasinda,
her zaman, her yerde, sasilacak derecede benzerlikler vardir. insan her yerde
insandir ve insan davramiglarinin etkilenmesi benzer ozellikler gosterir. Fakat
mesald miisliiman bir ¢evre ile miisliiman olmayan bir gevrede veya ideolojik ola-
rak farkl iddialara sahip bir cevrede egitim, ayirdedilebilir 6zellikler gosterebil-
mektedir. inancin egitici davranigi etkilemesi ve degisiklige yol agmasi tabii bir
olaydir.

Dini inanma kendiliginden bir terbiye yolu belirlemektedir. islim inancinda
her geyi yaratanin bir tek Tann olusu, biitiin insanlarin tek bir 6zden yaratilmig
olmasi, dliimden sonra hayatin devam edecegi ve o hayattaki degerlendirmenin bu
hayattaki amellere, hemcinsleri ile ve diger yaratiklarla olan iliskilere bagli olacagi
ilkeleri, birlik-beraberlik, cemaat-kardeslik temelini olugturmaktadir. imanin
sonunda, bilingli olsun olmasin, ister istemez bir terbiye, bir sosyallesme olmak-
tadir.

iman ile terbiyenin, egitim-6gretimin bu tabii iliskisi, din egitimini su iki
soru ile karsi karstya getirmektedir: 1— iman egitim-ogretimi nasil etkiler? 2—Egi-
tim-0gretim imanin olugmasimi nasil etkiler? Siiphesiz iman planli programli
ogretimin bir sonucu olamaz. Dinle ilgili bilgilerin verilmesi ve uygulamanin
yaptirimasi sonunda imanin olusacagi iddia edilemez. Fakat pratikte bunlar
icigedirler, birbirlerine siki stkiya baglidirlar. Egitim-6gretim iman etkiledigi gibi,
iman da egitim-6gretimi etkiler. Acaba egitim-6gretimin imana varmadaki katkist
ne derecededir? Bu konuda planlanabilir olan nedir, planlanamaz olan nedir?
Yani elimizde olan nedir, olmayan nedir?

Biitiin ozel egitim alanlarinda oldugu gibi din egitimi ve 6gretimi alaninda
da planh ve kasitli etkiler: gegerlidir. Yani din egitimi bilingli ve planli olarak
yapilabilir ve denetlenebilir. Zaten kisi ailesi icinde ve gevrede, cemaat yagantisi
icinde, dini imanin davranig orneklerini bulmakta ve onlari benimsemektedir.
Cocukluk gaginda olusan bu benimseme, uzun siire etkisini siirdiirecek olan bir
davranig bigimi ile sonuglanmaktadir. Boyle bir temel olmadan, sirf zihin bilgisi
ile din terbiyesi gerceklestirilemez. iste bu egitim-6gretim, yagama-benimseme
olay iizerinde yapilacak aragtirmalar ve bu arastirmalara dayanilarak gelistirilecek
teori ve uygulamalar, dini yonden egitim-6gretimin etkinlik derecesini belirleye-
bilecektir. Egitimin, inanmadan bagimsiz bir alan, bir diinya isi mi olmasi gerek-
tigi, terbiye ile inanmanin asla birbirinden ayrilamayacagi mi, yoksa bu ikisi
arasinda aligverisler olmasi gerektigi mi dogrudur? Felsefeciler ve egitimciler,
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bu konuda birbirinden farkh goriisler ileri siirmiislerdir. Bunlardan bir kismina
gore, iman, bir irade, bir segme isidir. Bu bakimdan gocukluk g¢aginda din terbiye-
si gereksizdir. Cocugu bir tiirlii diigiinceyi kabule zorlayarak onun ufkunu da-
raltabilir. Din egitimini bulug cagindan sonraya birakmalidir. Bir kisnuna gore
ise, egitim, cocugun gelisme basamaklarina uygun bir ogretim ile, onun biitiin
kabiliyetlerini gelistirmek durumundadir. Bu sebeple eger gocuk, belli bir ¢cagda,
din duygusunun uyandigi belirtisini gosteriyorsa, bu duygu zamaninda iglenmeli-
dir. Aksi halde korelip kaybolabilir veya yanlig yonlendirmelerle yozlasabilir.

Konu iizerinde degisik goriislerin bulunmasi, onun dnemini ve gozard edilemeye-
cegini ortaya gikarmaktadir. Aynlik, egitim teorilerinin degisik hayat goriigle-
rinden kaynaklanmasindan ileri gelmektedir. Teorilerin ve onlardan kaynaklanan
goriislerin kargilagtirmali olarak ele alinmasi, hem din egitimi hem de genel
egitim agisindan bir sorumluluktur. Islim Peygamberi bu konuda goyle soyle-
mistir: "Cocuklar fitrat iizere dogarlar, sonra anne babalan onlari kendi dinleri
iizerine yetistirirler” (Mislim VI1II, 11). Bu demektir ki, gocuklar din duygusu ile,
inanmaya miisait olarak dogmaktadirlar. Bu inanmanin hangi dinin amacina
uyarak yonlendirilecegi ise, onlari yetigtirenlerin inanglarina bagh olacaktir.
"Cocugun antropolojisi"" denilen yeni arastirmalar, gocuklarin pek erken bir
yasta, genellikle kendilerini ayn bir varlik olarak algilayip kisilik gelistirmeye
basladiklar1 3—4 vyaslarinda, din alanindan gelen cevaplarla kargilanabilecek
sorulari sorduklarini belirlemistir. Bu sorular ciddiye alinir, doyurulursa, ¢ocugun
din duygusu gelismektedir. Aksi olursa, biitiin biitiin korlesmekte veya yanlig
cevaplarla yozlagabilmektedir. Verilmesi gereken bilgilerin miktari, niteligi ve
yontemi ise ayn aragtirmalarin konusudur. Boyle deneysel aragtirmalarla destek-
lenen calismalara dayandirilmis olsa bile din egitimi kisiyi ancak.inanmanin
sinirina kadar getirebilir. Yani onu imana limit derecede yaklastirir, fakat onun
imana ulagsmasini garanti edemez. iman Kisinin Tann ile iliskisinden gikabilen
sirh bir sonugtur. Boyle bir caligmada dikkat edilecek ince nokta, imana vardir-
mada zorlamanin, koriikoriine uyumun ve diigiinceyi dondurmanin asla sézkonusu
olmamasi, buna izin verilmemesidir. Aksi halde geligmis bir inan¢ hayatinin ve
gruplar arasi hiir iletisimin saglanmasi miimkiin olmaz.

Burada ortaya c¢ikan bir gergek, dinin, cemaat yasantisi iginde, egitim-
retim igindeki sorumlulugudur. Bu sorumlulukta biiyiik pay da cemaati yonlen-
diren camiye diigmektedir. Cami, cok amagli toplumda tek bagina egitimi yonlen-
dirici bir rol oynayamaz. Boyle bir iddia hem onun altindan kalkamayacagi igleri
vadetmesi olur hem de toplumun biitiiniiniin beklentilerine uymaz. Camiye diisen,
egitimdeki sorumlulugunun bilincinde olmasidir. Cami, sosyallestirme isinde
gocugun yagantisinda aile yolu ile etkilemede bulunmaktadir. Ciinkii gocuk,
inancin uygulanigini, onun davraniglara yansiyan ilk orneklerini ailede ve yakin
cevrede bulmaktadir. Uzunca bir siire, hi¢ elestiriimeksizin taklit edilecek olan
bu davraniglar, ileride topluma agilma ile, yeni davranis bigimleri ile kargilagtin-
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lacak, elegtiriden gegecek ve geng insan, kendisi icin en uygun davranig bigimine
kendisi karar vererek onu benimseyecektir. Fakat din, hi¢ islenmemigse, ailede
ve gevrede 6rnek davraniglar hig izlenmemigse, bundan sonraki dénemde verilecek
din egitimi temelsiz kalacaktir. Yanlig yorumlamalar, agiriliklar, korii koriine
bagkalarinin peginden gitmeler, bdyle, temelde dini yasantiya sahip olmayan
kisilerde daha siklikla ortaya g¢tkmaktadir.

Buraya kadar anlattiklarimizdan su sonuca variyoruz: Egitim, insani biitiin
kabiliyetleri ile geligtirme ve onu toplumun bir iiyesi yapma yolundaki amagh ve
planii etkilemelerdir. Din egitimi ve ogretimi de bilingli olarak, sorumlulukla
planlanabilir, yiiriitiilebilir ve kontrol edilebilir,

ibadet Egitimi

Din egitiminin gorevlerinden biri de ibadeti 6gretme ve yonetmedir. ibadeti,
miislimanlikta mutlaka camide ve bir imamin onderliginde gergeklestirme mecbu-
riyeti yoktur. Bununla birlikte cemaatle ibadetin, egitim 6gretim agisindan onemi
biiyiiktiir. Din iizerinde konugma kabiliyetinin geligmesi, kendi kendine dua
edebilir hale gelme, 6nce cevredeki konusmalar dinleyerek, kalip dualani tekrar-
layarak baglar. Bunun yanisira gocuklar miimkiin oldugu kadar erken yasta, en
basit ciimlelerle baglayarak, iglerinden geldigi gibi dua edebilmeyi 6grenmelidirler.
Kalip sozler ve ezberlenmig dualar, ilahilerle birlikte, cemaati olugturmada,
duygulan doyurmada vazgegilmez yere sahiptirler. Bu sebeple ezbere ve serbest,
her iki dua bigimi birbirini tamamlamalidir.

Kendi kendine Allah ile iliskiyi kurmayi, dua edebilmeyi dgrenmemis bir
kisinin bagimsizhg1 s6z konusu olamaz. Giiniimiizde, hi¢ bir gekli ile ibadet
egitimi gormemig kimseler arasinda, hurafelere bagvurmanin yayginhg goriilebil-
mektedir. Cocuklarda, bu alana ilginin belirdigi ¢agdan itibaren, dini konular
tizerinde, akillaninin erdigi kadan ile konusabilmeyi tegvik etme, dua etmeye
ozendirme, olgun bir ibadet hayatina hazirlik i¢in gereklidir.

2.3. Din Egitimi Bilimi ve Egitim Bilimi

Dinin egitim ve ogretimi so6z konusu olunca, egitim bilimi ile igbirligi
kaginilmazdir. Bunun igin egitim biliminin nasil galistiginin ve din egitimi ile
kargthkl igbirliginin nasil olacaginin bilinmesi gereklidir.

2.3.1. Egitim Bilimi

Bilimlerin baslica gorevi, olaylar arasindaki sebep-sonug iliskilerini bulmak,
gercegin agiklanmasini bu iligki icinde gegerli kilmakuir.
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Egitim Biliminin gorevi de egitim olayini biitiinliigii icinde aragtirmaktir.
Egitimcinin gocuk iizerinde hangi yolla etkili olmasi gerektigi, etkinin sinirlarinin
nereye kadar oldugu, egitimin amaglarinin neler oldugu, yani amaglar, etkiler,
araglar ve insan hayatindaki kurallarin biitiinii egitim bilimi tarafindan aragtiril-
mak durumundadir. Egitimcilerin deyimi ile, "'egitim iizerinde ¢alismak, hemen
hemen her sey iizerinde ¢aligmaktir. Egitim alaninin boylesine genis olmasindan
dolayi, bazilari egitimin, ozel bir bilim olamayacagini iddia etmiglerdi. Fakat
igte bu diger bilimlere ait boliimlerin bir araya gelmesi olayinin kendisi egitimi
ozel bir alan yapmaktadir. Egitim bilimi bu alani baska bir bilimin ele almadig:
bir bigimde, kendine has bir bakig agist ile inceledigi igin, yeni bir bilimi olug-
turmaktadir.

Her bilim kendisi igin gegerlilik saglamak durumundadir. Yamiima ihtimali
ne kadar ¢ok olursa olsun, hig bir bilim bundan vazgegemez. Ciinkii genel geger-
lilik, gergege miimkiin oldugu kadar yaklasidiginin isaretidir. Egitim de boyle
genel gergeklilikler, temel kavramlar bulmak igin ¢aligmistir. Nasil tabiat bilim-
leri, genel gecerliligi olan bir dizi tabiat kanunu koymuslarsa, egitim bilimi de,
insanlan etkileyebilmekte boyle genel gegerliligi olan kurallari aramakta ve
bulmaktadir. Ozellikle gocuklar, bulunduklari yere ve yagadiklari zamana gore
ne kadar gesitli olurlarsa olsunlar, yine de ortak yaradilisa sahiptirler. Bunun
icindir ki, bakim ve tedavi, aligkanlik kazandirma ve 6gretim konusunda varilmig
sonuglar diinyanin her yerinde kullanilabilmektedir, kullanig bigimleri degisse
bile. Egitim bilimi arastirmalari iki yonliidiir. Bunlardan birinde o yetigkin insa-
nin, yetismekte olan insanin gelismesine, ve olgunlagmasina yonelik kasith
etkilemelerini, ikincisinde, yetismekte olan insanin gelisme basamaklarint inceler.
Bu durum, egitim biliminde iki ayri yontemin isaret edilmesine yol agmistir.
Birinci yonteme '‘yukaridan", ikinci yonteme "asagidan" denir. Bu iki deyim,
eski egitim ile yenisini ayirdetmeye yaramaktadir. Egitim biliminin gorevi, terbiye
edici etkilerin miimkiin ve yararli olacag: sartlari ve ihtiyaglan aragtirmaktir.
Egitim bilimi, egitimin hedefini ve bu hedefe vardiracak ara hedefleri oyle belir-
lemek ve diizenlemek durumundadir ki, onlar hep birlikte birbirini tamamlaya-
bilsinler ve uzak hedefe yaklagabilsinler. Uzak hedef yetiskinler tarafindan belir-
lenmek durumundadir. Bunun dokiimii olan ara hedefler ise gocugun tabiatinin
incelenmesinden ve bu incelemeyi yapan bilimlerden ¢ikarilacaktir. Boyle bir
islem, egitimin araglarini ve metodlarint belirleyecektir. Araglar ve metodlar
biiyiikk ¢apta hedeflere gore belirlenmek durumunda olacagindan, egitim bilimi,
genel olarak egitimin hedefleri tarafindan yonetilecektir. Yani egitim bilimi hem
yukaridan asagiya (dediiktif, timden gelimci, nazari) hem agagidan yukari (indiik-
tif, tiime vanimci, deneysel) ¢alisarak bilgi toplayacaktir. Sadece agagidan gelen
bilgiler, egitimin basarih olmasina yetmez. Egitim bilimi, olay arastirmasindan
ibaret degildir. Onun temelini egitimin hedefleri olugturur. Fakat egitilenin tam
taninmasi, egitimin hedeflerinin degisik yas donemlerine gore nereye kadar ve
nasil gergeklestirilebilecegini ayrintilan ile gosterecektir. Boylece sunu soyleye-
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biliyoruz ki, egitim bilimi hem felsefidir (nazaridir) hem tecriibidir {deneyseldir).
Tecriibi psikoloji psikolojinin biitiinii olmadig: gibi, tecriibi egitim de egitimin
biitiinii olamaz. Bunun igin, gerekli olan, felsefi yan ile tecriibi yam gecerli iliski-
lerle birbirine yaklagtirmaktir.

Egitim bilimi, tek tek egitimcilerin tecriibelerinden, onlardan herbirinin,
yetismekte olan insani etkilemenin en iyi yollan hakkindaki siibjektif goriisle-
rinden ibaret degildir. Egitim bilimine yon veren temel zihniyet, felsefe, tek tek
kisilerin kendileri igin kurduklar veya segtikleri diinya goriisii olarak anlagilmama-
hdir. Tek tek kisilerin tecriibeleri ve sezgileri bir diinya ve hayat goriisii kurmaya
yetmedigi gibi, egitime esas olacak temel zihniyeti kurmaya da yetmez. Egitim
bilimi, tarih boyunca birikmis insan tecriibesinin sistemlestirilmesi ile deneysel
arastirmalarin sonuglarindan gikarilmig, genel gegerliligi olan kurallarin belirlen-
mesi ve bu ikisinin birbirine baglanmasi ile meydana gelir.

Burada gozden kagirilmamasi gereken nokta, egitim bilimine yon veren
felsefe ve zihniyet ile, egitim aragtirmalarindan elde edilen bulgularin, metodlarin,
arag ve gereclerin dogru kullanilabilmesi ve birbiriyle uyum saglayabilmesidir.

2.3.2. Din Egitimi Biliminin Mahiyeti ve Gorevi
Din Egitimi Bilimi ve Mahiyeti

Din egitimi teoride ilahiyatin bir yan disiplini olarak diisiiniilebilecegi
gibi, egitimin bir yan disiplini olarak da diisiiniilebilir. Ayrica o, hayatin biitiinii
ile ilgilenen gok boyutlu bir problem alani olarak da diisiiniilebilir. Pratikte ise din
egitimi, bir okul gorevi olarak diisiiniilebildigi gibi, bir aile gorevi olarak, bir cami
gorevi ve cemaat etkilesimi olarak da diisiiniilebilir. Fakat biitiin bunlarin iizerinde
birer vakia olarak durulup da, din nedir?, din egitimi nedir?, din dersinin dini ne
olmalidir? gibi sorulara cevap araninca, adi gegen teorik ve pratik diisiincelerin ve
uygulamalann agikhga kavugsmamis yanlari ve onlarin ¢oziimii ihtiyaci ile karsi-
lagthir.

Kutsal kitaplar, inanislari, bu inamislara dayali ilke ve kurallarla insan
davranigini yonlendiren ogiitleri ihtiva ederler. Kur'an-1 Kerim de béyledir. Bu
ilke ve kurallarla o6giitler, insanin Tann'yi, Tanri'nin insani arayisinin, Tanrt-insan
iligkisinin insan tarafindan anlagihginin tecriibeleridir. Bunlar, inananlar igin ¢ok
biiyiik deger tagir. Insanin varolusu ile ilgili sorunun cevabi, Tanr'nin olmadig,
insanin bir tesadiif iiriinii oldugu, onun yeryiiziinde terkedilmis bir durumda
bulundugu seklinde bile olsa, yine de bir cevaptir ve cevaplarin farkliligi sorunun
mevcut ve heniiz agik oldugunu gosterir. insan bu sorunun pesindedir ve soyle
veya bdyle onu cevaplandirmaya galigmaktadir. ilkgaglardan beri insanin varolusu
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ile ilgili sorulara verilmis cevaplar titizlikle korunmus ve bir sonraki gaga ulagti-
rilmustir. iste biitiin bunlar ancak miistakil bir calisma alani ile tesbit edilir, deger-
lendirilir ve egitim konusu yapilabilir. Bu ¢aligma alami ""Din Egitimi Bilimi''dir.

Din Egitimi Bilimi, dinin mahiyetine uygun olarak, insan varliginin biitiinii
ile ilgilenir, insanin hayatini, hayatin biitiinliigii icindeki yeri ile ele alir, yani
insanla insan olarak ilgilenir. Allah sorusu dinin asil sorusudur. Din Egitimi Bilimi
bu soruyu bilingli olarak sorar. Bu soru canl tutuldugu siirece, onun cevabi daima
bilgi iistii, bilgiyi agan bir mana tasiyacaktir. Bu agkinlik insan varliginin imkan-
larimi da agkinlagtiracaktir. Ciinkii bilgiyi asan her diisiince, yeni bilgi alanlarinin
actlmasina yol agar. inanma da bilgiyi asar ve bilgiye kendi kendini asma imkani
yaratir. Demek oluyor ki, Din Egitimi Bilimi, Tann'yi, insanin mensei, yeryiiziin-
deki manisi ve gelecegi (kaderi) ile ilgili bir problem olarak 6gretime miisait
kilmaya caligir. Bu amagla metodlar arar, onlari dener, gelistirir.

Din Egitimi Biliminin Gorevleri

Bugiin Tann probleminin giic durumda oldugu kanaati vardir. Eski usuldeki,
Allah"in varligs isbatlari, artik bugiiniin insanina yetmemektedir. Bu giicliik ise yeni
degildir ve tarihte yasanmig benzer giicliikleri hatirlatmaktadir. insanlardan, yil-
dizlardan, tag, agag ve heykellerden tanrilar edinildigi donemlerde de Tanri prob-
lemi gii¢ durumda kalmistir. Yaratiklardan edinilen tannlar varliklarini siirdiireme-
yip yok olmustur. Fakat varligi bir sebebe bagli olamayan, kendisi varliklarin sebe-
bi olan gercek Tanri, hurafelerden arinmis olarak, yasamaya devam etmistir.

Allah, bilimsel problem ¢6zme metodlar: ile ve deneyle vanlan bir bilgi
objesi degildir. Fakat o, biitiin biitiin bilinmez de degildir. Ciinkii insan, heniiz
kendi varhigini agiklayamayisinin farkindadir. iste bu farkinda olus, Tanri sorusu-
nu canh tutmakta, onu, hayatin biitiiniiniin manasi olarak gostermektedir. Eski
usul Allah isbatlari, bugiiniin insanina yetmiyor, demistik. Dahasi vardir. Artik
Allah'in gokyiiziinde oldugu da diigiiniilmemektedir. ibadetler de giicliikle yerine
getirilmekte veya getiriimemektedir. Bugiin Tanri'ya iman daha ¢ok insancillikta
aranmaktadir. Dindarlik ve dindarlar bu acgidan elestirilmektedir. Fakat bu tutum
da samildig1 kadar korkung degildir, aksine dinin 6ziiniin meydana ¢ikarilmasi igin
arayislara sebep olmaktadir. islim dininde Allah sevgisi ile hemcinsine sevgi birles-
tirilmigtir. Allah't seven O'nun kullarini da sevecektir. (Buhari T.I, 32). Allah,
ziyaret edilen hastanin yaninda, doyurulan ag¢in yaninda, giydirilen yetimin
yanindadir (Edebulmufred 1, 526). Birlesen ii¢ kisinin dérdiinciisiidiir (58 Miica-
dele 7). Komsusu, zulmiinden emin olmayan kimse, iman etmis sayilmaz (Buha-
ri T. 12, 13). Komsusu ag iken tok vatan iman etmis sayiimaz (Edebulmufred I,
125). Hz. Muhammed (S.A.S.) demistir ki: '"Cebrail komsu ile ilgili o kadar ¢ok
ogiitte bulundu ki, sonunda komsunun mirasa da ortak edilecegini sandim'’
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(Buhari 12, 130). Allah’i sevmek, insami sevmekle, Allah'a hizmet insana hizmetle
baglanmistir. Yol iizerinde gelen gegene eza veren bir tagin, bir dikenin kaldirilip
kenara cekilmesi, imandan ciiz sayilmigtir (Buhari, 2, 613). Allah'a giden yol,
insana hizmet yolu olarak gosterilmistir. Demek oluyor ki, din egitimi tam anlanm
ile insanlik egitimidir. ""Allah insam kendisine hizmet etsin diye yaratmistir'’
(51 Zariyat 56). insan, Allah'in yeryiiziindeki temsilcisidir. insan, Allah igin in-
sani koruyacaktir. Dogrudan dogruya insanin insana hizmeti olarak gorinmeyen
kisisel ibadetler, aslinda bu amaca hazirlayici, inceltici amaglar olarak tarif edil-
mistir. Hz. Muhammed (S.a.S.), namaza devam ettigi halde davraniglarinda
olumlu degisme goriilmeyen bir genci kendisine sikdyet ettiklerinde, biraz bekle-
nilmesini tavsiye etmistir. Eger o geng, namazi bir gosteris olarak kilmiyorsa, dav-
raniglarinda mutlaka olumlu yonde bir degisme olacaktir. Beklemislerdir, gercek-
ten de bir siire sonra o gengte beklenilen olumlu geligme goriilmiistiir. Siiphesiz
ibadetlerine devam ettigi halde olumlu davranis degisikligini kazanamayanlar da
vardir. Fakat onlanin ibadetleri makbul degildir. Makbul olmadigi da onlarin kendi
davranislar ile isbat edilmektedir. ibadetlere dikkatle devam edilmesinin tavsiye
edilisi, etkilerinin siirekliligini saglamak igindir. $u halde biitiin bunlarin manasini
sormak, sorulari canli tutmak, mandlarini unutturmamak din egitiminin gorevi
olmaktadir.

Allah sorusunun iki yonii vardir: Birincisi bu sorunun bizde nereden olustu-
gudur ki, bu, konunun insani, yani biitiin dinlerle ortak yanidir. ikincisi onun
ilahiyat, yani dinlerden her birinin kendi inanci ve ibadet sistemi ile ilgili yamdur.

Aciklayacak olursak Din Egitimi Bilimi su gorevleri iistlenecektir:

1— Din Egitimi, hayatin manasini aramaya cagiracak ve bu arayigi canh
tutacak, onun siirekliligini saglayacaktir. Bu genel bir tutum olup, belli bir dinin
hayat goriisiinii, inang ve ibadet esaslarini 6gretmek demek olmayacak, hatta
bunun igin dini inanca sahip olmak bile sart olmayacaktir. Onemli olan bu yolun,
diisiinmenin yolunun agilmasi, bu alanda bir gelismenin saglanmasidir. Béyle bir
gelisme kendi haline birakilmayinca ise, din egitimi yoluna girilmis olacaktir.
Ancak bundan sonra belli bir dinin dgretimi sézkonusu olacaktir.

2— Din egitimin asil bagladig1 zaman, kendini agmanin, kendi digina yo6nel-
menin basladigi zamandir. Bu alana gegis olmadikga, yapilan is faydaciliktan
ibaret kalacaktir. Din egitiminin saglamasi gereken gegis, bencilligin irdelenmesi,
baskasini diisiinmeye ve toplumsal sorumlulugu yiiklenmeye hazirlanmadir, yani
""giizel ahlaktir'.

3— Allah tasavvurunun olugmasinda geleneklerin, naklin ve kigisel tecriibe-
nin rolii birliktedir. Allah tasavvurunun menseini aragtiran kisi, kendisindeki ilk
tecriibeyi, kendisine imanda veya inkadrda aracilik etmig olan ilk etkiyi hatirlar:
Allah kimdir? Din Egitimi hem bu soru ve onun cevabi hem Allah fikrinin tarih
icindeki geligmesi iizerinde diisiinmek durumundadir. Gelenek ve nakiller, egiti-
cinin onlari bilingli olarak egitim-6gretim konusu yapmadigi, ¢ocugu kendi ha-
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line birakmak amacim giittiigii hallerde bile 6nemini yitirmez. Ciinkii egitici
gocugu kendi tabii geligme seyrine birakmaya niyet edebilir, fakat bunu gercek-
lestiremez. Cocukta soru sorma dogdugu anda o, bunun cevabini arayacaktir.
Dini gelisme isteniyorsa, bu ancak egitim yolu ile olabilir. Gelisigiizellige birakilan
dﬁygularm yozlagma tehlikesi vardir. Bu durum iyi-kotii, dogru-yanhs gibi ahlak
kavramlan i¢in de bdyledir, onlar da terbiye yolu ile yonlenir ve gelisirler, aksi
halde korelebilir veya yozlagabilirler. Cocuklar baslangigta bagkalarinin diisiince-
lerine ve davraniglarina katihiriar, onlan taklit ederler. ilerde gelismelerinin devami
sirasinda, kendi baslarina sorumlu olacaklari inanca ve davranisa sahip ¢ikip
sahsiyet gelistirirken kriz gecirmeleri normaldir ve kagimilmazdir. Gelenegi iyi
devralmig bir geng bu krizi saglikli bicimde atlatabilir. Din egitimi gelenekleri
siirekli hesaba katacak, gézden uzak tutmayacaktir.

4— Din egitimi ancak inanilan dinin egitimi olarak miimkiindiir. Yani miislii-
man icin bu miislimanhk egitimidir. Ciinkii din egitimi ancak dini yorumlayarak
verilebilir ve yorum ise dogruluguna inanilan dinin Allah anlayigina dayal olacak-
tir. Bu bakimdan yorumlarin tesbiti din egitimi igin onemlidir. Allah kavrami, din-
ler ve mezhepler sayisinca, hatta tek tek insanlar sayisinca agiklanabilir. Ciinkii
aciklama, kigisel tecriibe ile, aligiimig konugma bicimi ile ve kazanilmus kiiltiir ile
yapilabilir. Bunlar da kigiden kigiye farkhilik gosterir. Din Egitimi Bilimi bunlar
ayiklar, sistemlestirir, 6gretime miisait hale getirir.

5— Din Egitimi, zorunlu olarak sosyal bir egitimdir. Ogretime konu olacak
malzeme ve yorumlar Kisisel bulgular degil, onlarin ¢ogunluk¢a gegerlik kazan-
mis, geleneklesmis olanlaridir. Yani din egitimi bireysel bir is degil, bir cemaat
isidir. islimi din egitimi, ona inananlarin toplulugu iginde gozle goriiliir hale gelir.
Bu bakimdan okul egitiminden bagka cami egitimi ve yaygin egitim 6nem tagir.
Din egitiminde diizensizlik varsa, bunda mutlaka cami egitiminin de rolii vardir.
Her tiirlii din egitimini, elyordami, deneme-yaniima uygulamalardan kurtarmak,
onu kendiligindenlige birakmamak, fikir kisirhgini 6nlemek icin galigmak, din :
egitiminin bu alanlardaki arastirmalarini ve onerilerini beklemektedir. Alandaki
memnuniyetsizlikler ve sikdyetler olumlu isaretlerdir. insan, gorevli oldugu ve
inandigi ile tutarli olmak ister. Dinin, her ¢agin insani igin, dziinden kaybetmek-
sizin yorumlanmasi, derece derece yagama imkanlan getirilerek insanlarin biitiinii-
nii igine almasi bir ihtiyagtir. Bu ihtiyag din egitiminin ilahiyat aragtirmalar ile
yakin temasi ve onlarla, siiphesiz ayn1 zamanda biitiin diger bilimlerle birlikte
caligmasi ile kargilanabilir.

6— Din egitimi caligmalari, mevcut bilimleri ve teknik gelismeleri iman ile
iligki igine sokmak durumundadir. Her yeni gelisme, dini agidan yorumlanacak ve
uygulamaya oneride bulunulacaktir. Boyle genis boyutlar kazaninca, din egiti-
minin bir tek fakiilte veya enstitii icinde bagarili olabilmesi diisiiniilemez. Cok
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yonlii hayatin hizla artan ve ¢oziim bekleyen problemleri, ancak, din egitiminin,
iiniversitelerin, yilkksek okullarin ve arastirma enstitiilerinin ilgili béliimleri ile, din
egitiminde soz sahibi olan bakanlik, bagbakanlik ve diger iinitelerle iyi iliskiler
iginde birlikte galigmasi ile ¢oziimlenebilir.

Bir bagka ihtiyag din egitimi ¢caligmalan arasindaki koordinasyondur. Koor-
dinasyon eksikligi sadece birlikte hareket etmekten dogacak giicii engellemekle
kalmamakta, gercege uymayan eksik karar ve uygulamalari da ortaya gikararak
giicliiklere sebep olmaktadir. Gergeklere yer vermeyen, sosyal olmayan her egitim-
Ogretim, ¢ok soyut ve yapma onerilerle ortaya ¢ikar ve daha dogarken 6lmeye
mahkum olur. Bunlar benimseyen Kkisiler ise, birlikte yasadiklari kigilerle saglikli
iligkiler kuramazlar. Onlar sadece kendi zihinlerinde kurduklar bir diinyada mutiu
olurlar ve bunun digindaki biitiin gergekleri reddederler. Din egitimi bilimi, din egi-
tim ve dgretimini meslek edineceklere, vahiylerin nasil sosyal agidan etkili bir bi-
gimde ogretim konusu yapilabilecegi konusunda tavsiyelerde bulunacak, drnekler
gelistirecektir. Yalnizca tarih ve nakil bilgisi ile yetinen, hal ve gelecekle karsilas-
ma konusunda ise az geligmislik gosteren bir 6gretmen, bir din gorevlisi, bir ilahi-
yatgi, bu tutumunu siirdiirdiikge ne huzurlu olabilecek ne huzur verebilecektir.

Hayatin dinle ilgili problemleri, diger problemlerden meseld bir edebiyat
metninden veya bir matematik probleminden daha az karmagik degildir. Onun
goziimlenmesi igin de konusuna uygun bilgiler ve metodlar gereklidir. Dini hiikiim-
lerin egitim-0gretimdeki 6nemi taninacak ve onlara yasanilan hayatin gergekleri
icinden bakabilmek ogrenilecektir. Bunun igin egitim teknolojisinden yararlam-
lacak, 6gretim sanatinin incelikleri kullanilacaktir. Dini biling, daima yeni bilgilere
yonelik, esnek ve agik olacak, siirekli 6grenme geregi prensip edinilecektir.

7— Din Egitimi temel egitime, orta dgretime ve ogretimin degisik hedefle-
rine gore farkhlagmak durumundadir. Ogrenilecek ortak esaslar oldugu gibi
okullarin hedeflerine gore ve ogrencilerin seviyelerine gore segilebilecek ozel
konular da vardir. Bunun igin sunlarin belirlenmesine ihtiyag vardir:

a— Dersin ve 6§retimir'1 din igin 6nemi,

b— Din dersinin ge¢cmigteki ve haldeki organizasyon bigimleri, ortak prob-
lemler,

c— Din egitiminin temel sorunlari ve bunlarin g¢agin teorileri ile ilgisi,

d— Din egitiminin metodlan, gocuk-geng ve yetiskine doniik irgad.

e— Bolgelere gore dini yagama bigimleri, ozellikler.

Bu c¢aligmalar yapilirsa, din egitiminin gelecege doniik onerilerde buluna-
bilmesi miimkiin olacaktir. Ciinkii bdylece tarihi ve sistematik bilgilerle deneysel
bulgular birlestirilmis, ¢agdas 6gretim tekniginden yararlamilarak hayata yakla-
silmis olacaktir.
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8— Bir baska gorev de teori-pratik biitiinlegmesine yani meslek uygulama-
larina araci olmaktir. Meslek uygulamasi, 6grenilmis teorik bilgilerin, karmagik
bir sonuca cevap verecek sekilde kullaniimasi anlamindadir ve son derece gerekli
bir faaliyettir. Sadece dgretmen olacaklar icin degil, her tiirlii faaliyet alam igin,
alanin ozelliklerine uygun davranisi kazanma ve dini hiikiimleri pratikte degerlen-
direbilme bir sanat olarak 6grenilebilir. Boyle bir 6grenime ihtiyag duymamak,
sorumsuzluk olur. Uygulamasiz olarak goreve baslayanlarin gevrelerinde huzur-
suzluklarin meydana gelecegi tabiidir.

9— Hizmet-i¢i egitim, tamamlayici kurslar, seminerler, hafta sonu toplan-
tilari, ogrencilerle ve velilerle goriigmeler, goriigmelerde hangi konularin ele
alinabilecegi ile ilgili kisa ve uzun vadeli programlar, din egitiminin siireklilik
getirmesi gereken faaliyetlerdir.

Kargilikli isbirligi

Egitilebilir ve egitime muhtag bir varlik olarak insan, pek ¢ok bilimin,
tabii bu arada din egitimi biliminin de hem kurucusu hem konusudur. insanin
biitiinliigiiniin gozden uzaklagmamasi igin, bilimsel aragtirmalarin sonuglarinin
birbiri ile iligki igine sokulmasi ve biitiinlestirilmesi bir ihtiyactir.

Dinin egitim agisindan incelenmesi ve egitici davranista dinin yeri heniiz
yeterince arastiriimig ve bir egitim teolojisi meydana getirilmig degildir. Bunun
icin ortam da mevcut degildir. Buna ragmen, boslugu doldurmak iizere, bilimler
arasi kargihkli aligveris ve isbirligi her zamankinden daha fazla dikkati ¢ekmek-
tedir.

Din Egitimi Bilimi, biitiin deneysel aragtirmalarin sonuglarina agiktir, agik
olmak durumundadir. Ciinkii din, insanla ilgili biitiin alanlara girmis bulunmakta-
dir. Egitim Biliminin bunlar arasinda 6zel bir yeri vardir. Ciinkii onlar temelde
birlegmektedirler.

Din Egitimi Bilimi, Egitim Bilimlerinden bilimsel aragtirmalarin sonuglarin
alip kullanirken bir hususa dikkat etmek durumundadir. Bu husus, bilimsel sonug-
lart alip kullanmamin, onlarin yorumlari ile birlikte hazir olarak alimp kullanilmass
seklinde anlagilimamasidir. Din egitimi bilimi, sonuglari nétr olarak alacak, yorum-
lamasini kendisi yapacaktir. Yorumlama onun kendi ihtiyaglari dogrultusunda
olacaktir.

32



3. iLGiLi BiLIMLER

Din egitimi, hayatin gergegi, biitiinii hakkinda gerekli ve giivenilir bilgiler
olmaksizin galigamaz. Bunun igin onun, ¢alisma alanina yakin olan diger bilim-
lerle igbirligine ihtiyaci vardir. Bu isbirligi nasil olacaktir?

Her bilim, kendisinin ortaya attigi sorulari aragtinr ve onlara cevap verir.
Bu nedenle ayrn ayn bilimlerin sonuglari, onlarin kendi 6zel metodlari ile dige-
bilecekleri ve degerlendirebilecekleri olaylar igin gegerlidir. Deneysel aragtirmalar
insanin neligi, onun yeryiiziindeki varhiginin anlami, diinyanin ve evrenin varliginin
anlam, ile ilgili sorulara cevap vermezier. Bagka bir deyisle deneysel bilimler, de-
ger olami belirlerler, fakat insani agidan deger olmasi gerekeni belirlemezier. Olani
tesbit ederler, onun iyi veya kotii olarak degerlendirmesini yapmazlar. Su da
bir gergektir ki, on kararlar, varsayimlar olmaksizin deneysel arastirmalar yapi-
lamaz. Aragtirmacilar bir fikir gelistirmeden sadece konulan ile g¢alismazlar.
Daima konularina kendilerini de katarak, bir varsayimla ise baglarlar. O varsayim
dogrulanir veya dogrulanmaz, onu sonug gosterecektir. Sonug ifade edilirken,
daima, ifade edenin ilgileri ve deger olgiileri de ona katilacaktir. Sibernetik dilinde
bu soyle ifade edilir: Haber verme, ayni zamanda haberi yorumlamadir, yani
secmedir, degistirmedir, degerlendirmedir. Bu durum goz oniine alininca hig bir
ndtr islem veya degerlendirmeden soyutlanmig bilgi olmayacaktir. Bundan dolayi
pesin hiikiimsiizlik veya objektiflik, bilim adaminin bu durumun farkinda olmasi,
onlari agikga ortaya koymasi ve tartismaya agik tutmasi ile miimkiin olacaktir.
Subjektiflik ise onun bunlardan hig birisini yapmayarak kendi bulgusunu ve
bulgusuna bagh olarak yaptigi kisisel degerlendirmesini tek dogru olarak ileri
siirmesidir. iste yakin bilimlerle arastirma alanlarinin yontem ve sonuglari alinir-
ken, o bilimlerde aragtirmaya yon veren temel diisiince daima g6z oniinde bulundu-
rulmak durumundadir. Ozellikle insanin neligi, insan hayatinin anlami gibi manevi
alanlardaki teorilerin, antropolojik on-kararlarin so6z konusu edildigi durumlarda,
bu tutum ¢ok dnemlidir.

Din egitimi biliminin diger bilimlerle boyle bir iliski iginde olmasi, onu,
yeni sonuglara elestirisiz olarak baglanmaktan koruyacgi gibi, igine kapanarak
onlara kargi savunmaya gegmekten de koruyacaktir. Elestirme ve elestiriye agik
olma, ilahiyat-egitim ortak degerlendirmeleri ile varilacak yeni sonuglar, din
egitimi bilimini yagatacak ve gelistirecektir.
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Din egitimi bilimi ile ilgili bilimleri soyle siralayabiliriz:
3.1. Din bilimleri:

Din bilimleri, dinin tezahiirlerinin ve gelismesinin, diger bilimlerin metod-
lary ile incelenmesinden dogmus bir dizi bilim dalidir. Bunlardan bazilan gunlardir:

Dinler Tarihi: Dinlerin tarih igindeki gelismelerini inceler.

Din Psikolojisi: Dini olaylanin ve yasayiglarin belirtilerini psikolojinin
metodu ile arastirir.

Din Sosyolojisi: Sosyal ve kiiltiirel cevre ile dini davranig bigimleri arasindaki
karsihikli etkileri aragtinir. Bunun igin sosyolojinin metodlarini kullanir.

Din Fenomenolojisi: Dini olaylan ve dini yagayigin belirtilerini objektif
olarak agiklamak ve anlagilir kilmakla gorevlidir.

Din Felsefesi: Tek tek olaylardan kalkarak dinin neligini, onun, insanin
kendisini anlamasi igin ve kiiltiir icin 6nemini arastirir,

3.2. Psikoloji:

Vardig: yeni gelismelerle psikoloji, giindelik hayatla ve uygulama alanlan ile
yakin igbirligi icine girmistir. Egitim kurumlarindan ruh saghigina ve diger klinik
caligmalara, ekonomiye, reklamciliga ve film yapimciligina kadar, onunla isbirligi
yapmayan kurum yok gibidir. Din egitimi biliminin psikoloji ile ortak ¢alismala-
rindan da Gelisim Psikolojisi, Ogrenme Psikolojisi, Ogretim Psikolojisi, Okul
Psikolojisi gibi yeni alanlar dogmugtur.

3.3. Sosyoloji:

insanin toplum igindeki davramiglarinin bilimidir. Toplum icindeki davranig,
bireyle toplumsal gruplar ve resmi kuruluglar arasindaki etkilesim sonucu belir-
lenir. Yasamak isteyen bir toplum kendisini degistirebilen egitim olayma sahip
¢ikmak durumundadir. Sosyolojinin, psikoloji ve egitim ile etkilesiminin sonucu
yeni yontemler ve yan iiriinler dogmustur. Din egitiminin bu imkanlardan fayda-
lanacag tabiidir. Bunlardan bazilari sunlardir:

Sosyal Psikoloji: Fertlerle gruplar arasindaki etkilesimi ve bu etkilesim so-
nunda ortaya ¢ikan tutumlari ele alir.

Sosyometri: Kiigiik gruplarda kisiler arasi duygusal iliskileri ve o6zellikleri
sayisal olarak inceler. Boylece gruplarin daha olumlu ve verimli galigma ve gelisme
icine girmesini saglamak ister.
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Sosyolizasyon: Yetismekte olan nesil sosyallestirmeyi, yani onlan toplum
yagayigina hazirlamayi ve toplum kurallarina uygun hareket edecek sekilde egit-
meyi konu edinir. Sosyalizasyon, kisilerin ve gruplarin kendilerini agmalarini,
gelismelerini ve yeni imkanlara agilmalarini hedef alir.

Firsat egitligi: Sosyalizasyonun bir pargasidir. Bir iilkenin ve genel olarak
diinyanin degisik bélgelerinde yasayan topluluklar arasinda onemli ayriliklar
bulunur. Bu aynliklar, toplumlarin iginde bulunduklan sosyal ve ekonomik
sartlardan dogar. Bu sartlara paraiel olarak maddi birikimin yaninda kiiltiir biriki-
mi de olusur. Genellikle maddi birikimle kiiltiir birikimi birbirinden pek ayriimaz.
giinkii, kigilerin istedigi egitimi yapabilmeleri, bilgilerini diizenli olarak gelistirme-
leri ve kendilerini sanata verme vb. durumlar ekonomik bagimsizhig: gerektirir.
Geligsmis yerlegme bolgeleri ile gelismemis yerlesme bolgeleri, gelismis iilkelerle
gelismemis iilkeler arasindaki agikhik giderek biiyiiyebilir. Boyle bir durumda
gruplarin siniflar halinde donmasi sézkonusu olabilir. Bir insanin 6mrii boyunca
ayni igin bir Kiiciik ayrintisimi yapmaya, toplum igindeki belli bir roliin digina
¢tkmamaya mahkum edilmesi (Manipullation), onun gelismesini engelleyecektir.
Ayni sekilde din ile, diinya ile, politika ile v.s. ilgili goriislerin ve doktrinlerin
kisilere zorla kabul ettirilmesi (indoktrinasyon) ve buna yol agabilecek ortamin
diizeltilmemesi de kisilik gelisimini engelleyecektir. Bu engellerin genel egitime
ve din egitimine zarari pek agiktir. Din egitimi, korkmadan tartigmayi, elestirerek
kabul etmeyi, dini olgunlugu, bilingli imani, kisisel sorumluluk gelistirmeyi, bu
gelismeyi kolaylastiracak uygulamalari (amel) tegvik eder. islim dininin, Allah'in
tek yaratict oldugu, biitiin insanlarin, hangi ekonomik ve sosyal diizeyde olursa
olsun, hangi irk, renk ve dilde olursa olsun, tek bir nefisten tiiremis oldugu vb.
ilkeleri, biitiin bu engelleri agmakta, insan ruhunun derinliklerine inecek temeller
atmaktadir. Denilebilir ki, sosyalizasyon, din egitimi ile birlikte ¢alistiginda,
firsat esitligini saglamada ondan biiyiik dlciide yararlanabilir. Ondan yararlanmayi
ihmal etmesi halinde ise bu engellerden kurtulmas: biiyiik 6lgiide siipheye diigebilir.

3.4. lletisim (kominikasyon):

Davraniglarda degisiklik meydana getirmeyi amaglayan bilgi aligverisi
demektir. lletigim, bilimlerih birlikte caligmasi sirasinda ortaya gikan bir faaliyet
diizenidir. iletigimle ilgili bilgilerin ve kurallarin 6gretici icin onemi, 6gretim
siirecinin de bir bilgi aligverisi, bilginin islenmesi, degerlendirilmesi ve tepkigor-
mesi veya cevaplandinimast olayi olmasindandir. insanca birlikte yagama ve toplu
6grenim, iletisim olmadan miimkiin degildir. insan iliski kurmadan yasayamadig
gibi davranigta bulunmadan ve tartigmadan da yagsayamaz. Derste 6gretmen ile
ogrenci gruplari ve tek tek ogrencilerle gruplar arasindaki ve onlarin kendi arala-
nindaki kargihkl etkilesim, bir etkiler manzumesi iginde olusur ve bu etkilerin
biitiinii ile bagimlidir. iletisimin aksadigi durumlarda, ders verme o kadar giilese-
bilir ki, bu aksaklik goziimlenmedikge, pek gok gaba yetersiz kalabilir. iletisim
bilgisi ogreticiyi bir ¢ok yanlig anlagilmalardan ve yanlis tutumlardan koruyabilir.
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lletigimle ilgili bazi ayrintilar sunlardir:
Sozli iletigim

Daha onceki boliimde de sdyledigimiz gibi, bir haberi veya bilgiyi veren kisi,
daima ve ayni zamanda onunla ilgili kanaatini ve davramg meodelini de birlikte
verir. Yani sirf nesnel bir anlatim hi¢ bir zaman miimkiin degildir. Sézle yapilma-
yan bir anlatim, mimiklerle ve ses tonu ile yapilabilir. Din ile ilgili egitim-6gretim
ve haberlegsme cgaligmalarinda da deger hiikiimsiiz, sirf nesnel bir bildiri imkansiz-
dir. Bu durum objektifligin amag edinildigi zamanlarda bile kaginilmazdr. ileti-
sim aragtirmalaninin bize bildirdigine gore gercek objektiflik, 6greticinin, kendi
kanaatini ve davranig modelini, onun kendisine ait oldugunu vurgulayarak soyle-
mesinde ve ortaya koymasindadir. Derste gegen bir metnin, bilginin veya haberin
yorumlanmasinda ve degerlendirilmesinde ogreticinin: -Ben buna bu agidan
bakiyorum! -Bu bence onemlidir! -Ben bunu kabul etmiyorum! ... gibi ifadelerle
kanaatini bildirmesi, ogrenciler igin bir ihtiyagtir. Ayrica, sizinle bu konuda
konugmak benim igin gok yararlidir! vb. ifadelerle 6grencilerin, kabul, red ve
kugkularimi ortaya koymalarina imkin tanimak ve béylece konunun ¢ok yonlii
yorumlanmasini ve degerlendirilmesini saglamak da bir ihtiyagtir. Boyle bir tutum
ogrencinin de iletisimle ilgili bilgilere sahip olmasini ve bu bilgileri ustalikla
kullanmasini gerektirir ve saglar. Dersin sadece nesnel ve sirf bilimsel olmasina
calisildig1 durumlarda ise, ozellikle boyle durumlarda, kontrélsiiz etkilenmelerin,
istenmedik davraniglarin gelismesinin ve basiboglugun tehlikesi s6z konusudur.

Sozsiiz iletisim

Konusan kiginin, ogreticinin ve 6grencinin tavir ve hareketleri, yiiz ifadeleri
ve tiim viicudun ifadesi, 6grenim igine, yani bilginin verilmesi, alinmas, islenmesi,
degerlendirilmesi, cevaplandinimasi ve biitiin bunlarin sonunda davranig gelismesi
isine katihr. Genel olarak biling disi ve kontrdlsiiz dedigimiz iletigim bigimini
olugturan bu haller, etkilerin yiizde ellisini olusturmaktadir. Boyle sozsiiz, biling-
digi ve kontrolsiiz etkilesimin, sozlii ve bilingdigi etkilesimi dogruladigi, onunla
paralel yiiriidiigii durumlarda etkiler en biiyiik olur. Aksi durumlarda, yani sozsiiz
iletisimin, soylenilenin tam tersini gosterdigi durumlarda tehlike bilyiiktiir. Sami-
miyetten ve iyilikseverlikten soz eden bir o6greticinin, davraniglari ile riyakarlik
ve diigmanhk ifadeleri gdstermesi, onun sozlerinin yalan olarak algilanmasina
sebep olabilecektir. Din dersinde 6gretmenin inanilir olusu énemli rol oynar.
Ogrenciler onun vyiiziindeki her cgizgide, sesinin tonunda, bakiginda, yiiriiyiigiinde
hep bunu ararlar.

Kavramlar ve Deyimler

iletisimde kavramlar ve deyimler, bilgiyi veren ile onu alanin ortaklasa
kullandiklani mdndlar ve isaretlerdir. Bilgi veya haber ancak, alan onu anladig
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ve dogru yorumlandigi zaman amacina ulagsmig olur. Aksi halde yanlig anlagiima-
larla iletisim bozulacaktir. Ogretim olayinda dgretmen, ¢ogu zaman farkina
varmaksizin kullandigi kavram ve deyimlerin, dgrenci tarafindan kolaylikla anla-
sihip anlagiimadigini devamh sinamak durumundadir. Bu sinamayi yapmayan bir
ogretmen, ogrencilerindeki anlama giigliigiiniin sebeplerini baska yerlerde araya-
bilir ve yanilabilir. Ozellikle din dersinde bu konu ¢ok énemlidir. Ayet ve hadis
metinlerinde, dualarda ve ildhilerde kullanilmis olan dilin, hig¢bir anlagildigi
higbir zaman Kesinlikle kabul edilmemelidir. (Yetigkin bir dinleyici ile ilgili su
olay bu konuya iyi bir ornektir: Dinleyici mevliit dinlerken bir beyitteki '"Her
isi asin eder Allah ana" ifadesini farkedince, birdenbire endiseye kapilmis, -Biz
Allah'a "ana" diyoruz, bu bizim dinimizde olmamasi gereken bir seydir, diye
diisiinmiis, heyecanla konuyu danigmaya gelmisti. Beyitteki "ana" ifadesinin
"ona" anlaminda eski bir sdyleyis bigimi oldugunu anlayinca rahatlamigti).
iletisim bilgisini iyi kullanan bir 6gretici, metinlerdeki kavramlari ve deyimleri,
dinleyenlerin anlayabilecegi giinliikk dile dokmeyi asla ihmal etmeyecektir.

Bilginin islenmesi

Ogrencinin bilgiyi dogru olarak anlamis olmasi yeterli degildir ve hergeyin
yapilmis oldugu anlamina gelmez. Onun bu bilgileri nasil kargiladigi da 6nemlidir.
Ogrencinin simdiye kadarki tutumu ile uyusan bilgiler kolayca benimsenir.
Uzerinde higbir fikir olmayan bilgiler de kolayca benimsenir. Fakat simdiye
kadarki tutumlara ters diigen bilgiler problem g¢ikarir. Bu konuda, 6grencinin
ilgili oldugu gruplarin ve akimlarin biiyiik etkisi vardir. Eger o gruplar icinde bu
konu ile ilgili kesin bir fikir ve yorum ortamn olugmus ise, bilgi segime tabi tutu-
lur, ya ona kulak asilmaz ya anlamindan saptirilir ya da ona kargi tavir takinthr.
Ogretmen karsi goriisleri kolaylikla altedebilecegine hicbir zaman giivenmeme-
lidir. Bilgi baskt olarak algilanirsa, karsi fikri giiglendirmesi pek miimkiindiir.
Boyle bir durumda en uygunu, hipotezler, yani muhtemel fikirler iizerinde goriisiip
tartismak ve birlikte yeni sonuglara varmaya c¢aligmaktir.

Bilginin cevaplandinlmasi

iletisim, tek yanl bir bildirmeden ibaret degildir, cevaplandirma ve kars
tavir saglanmadikga tamamlanmig sayilmaz. Ozellikle okullarda 6gretmenlerin
ogrencilerden gelecek cevaplar igin hazirlikli ve anlayigl olmasi, hatta bu konuda
egitilmis olmasi gerekecektir. iletisim egitimi almis bir o6gretmen, miimkiin
tutumlarin ipuglarini, sozsiiz davraniglardan aninda farkedebilir ve onlari dogru
olarak degerlendirebilir. Direnis, tepki, huzursuzluk, anlasmazlik gibi durumlari o,
ogrencilerin gozlerinde ve mimiklerinde, daha onlar s6ze ve davranisa gegmezden
once yakalayabilir. Hatta 6gretmen bazen bir adim daha ilerleyebilir ve kendisi
once davranarak, ogrencileri, tutumlarini agiga vurmaya yoneltebilir. Boylece
gizlideki huzursuzluk, tam zamaninda ifadeye dékiilebilir ve karsilikli hosgorii
icinde coziimlenebilir. Giderek 6gretmen, gelisen 6grenci gruplarini, kendi arala-
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rindaki sozlii ve sozsiiz tavir aliglari kegfetmeye de aligtirabilir. Boyle bir aligkan-
lik, konusma egitimi igin son derece 6nemli ve yardimcidir.

3.5. Dil Egitimi:

Din egitimi, birlikte yasama iginde, yaparak ve konusarak gergeklegmekte-
dir. Bu sebeple o, bir yandan 6gretimdir, diger yandan yapip etmedir, uygulama-
dir ve bu ikisi birbiriyle icigedir, birbirinden ayriimaz.

Genel olarak son yillarda dil fakirliginden ve kiiltiir ¢okiisiinden soz edilir
olmustur. Bir yandan otomatizmin artmasi sonucu, insanlarin giderek daha az
konusur olmalari, diger yandan sloganlarla anlasmanin yayginlagmasi, gercegin
derinligine aragtinlmasi zahmetine katlamlmamas: dille iletisimi geriletmektedir.
Avyrica din égretiminde, 6gretim dilinin sirf agiklayici ve bildirici mi yoksa inands-
rict ve sevdirici mi olmasi gerektigi tartigmasi vardir. Din 6gretiminin ayn1 zaman-
da dini korumas: istendiginde, inandiricihk olmaksizin basarili olunamayacagi
aciktir. Dini korumanin sézkonusu olmamasi gerektigini savunanlar ise, gretimin
sirf agiklayici ve bildirici olmasini istemektedirler.

Ogretimde konugma bigimi dnemlidir. Fakat onun inandirici veya bildirici
olmasinin sininimi belirlemek kolay degildir. Ciinkii bunlar birbirine yabanci veya
karsi kavramlar degildir. Ogretimin diisiinmeyi olusturmasi, herhalde higbir
derste sirf bilgi aktarmakla miimkiin degildir.

Din 6gretiminde, matematik veya tabiat bilgisi derslerinde oldugu anlamda,
bir aciklayicilik sozkonusu olamaz. Din dgretiminde tasavvurlar, sezgi ve inanma
rol oynar. Ogreticinin igtenlikle konugmasi, derece derece gocugun ve gencin
icine yol alabilir. inang konularinda, inang ilkelerini en iyi nakledenler degil,
adetlere en bagh olanlar degil, fakat gercekten samimi olanlar en kalici etkileri
yapabilmektedirler. Gergekten samimi olmanin 6lgiisii ne olabilir acaba? Bunu
belirlemek kolay degildir. Fakat en 6nemli 6l¢ii, gercekten samimi olanin bunun
farkinda olmamasidir. Samimi olmayarak ogretenler ise, ogretimi gekilmez hale
getirebiimektedirler. inang ve ibadet esaslari, kendiliklerinden degil, onlari nakle-
denlerin tutum ve davramslari ile etkili olabilmektedir.

Tiirkiye'de din egitimi ve ilahiyat alaninda yeterli aragtirmanin yapiimamis
olmasi, ayrica ozgiirlitk-6zgiir diisiince gibi kavramlarin din egitimi ile ters diiger gi-
bi algilanmasi bu egitimin ailelerde de ¢ekingenlikle kargilanmasi ve din ile ilgili
olarak pek az konusulmasi, dildeki siirekli arlagtirma ve degisme, din alanindaki
iletisimde giicliiklere sebep oimaktadir. Alanindaki kaynak ve okuma kitaplarinin
dilinin pek eskimis olmasi da giicliigii artirmaktadir. Giicliik, siirekli ayni ¢evrede
yasayanlarda belki daha az hissedilmektedir, fakat cevre degistirme halinde sid-
detle hissedilmektedir. Meseld yurt digina giden iscilerimizle gocuklart uzun siire
Tiirkiye'deki degismelerden uzak kalmaktadirlar. Yillar sonra oralara Tiirkiye'den
ogretmenler gonderilince, bu dgretmenler Tiirk gocuklari ile ve onlarin aileleri ile
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anlagmada giicliik gekebilmektedirler. Bu tipik bir drnektir fakat tek degildir. Bu
nedenle din egitimi ve 6gretimi caligmalarina dil caligmalari da eklenmelidir. Dini
anlama, biiyiik dlciide kisilerin dil yetenegine, yani onlarin kelime ve kavramlari
dogru anlamalarina baglidir. Dil yetenegini din agisindan gelistirmeye, 6gretimin

her kademesi igin ihtiyag vardir. Ozellikle okul oncesi ve okul doneminde bu
ihtiyacin kargilanmasi bir gorevdir. Dil 6grenimi, konugma 6grenimi ile birlikte
olusur. Konugmay 6grenmenin en uygun yolu ise konugmaktir. Cocuklar diniile
ilgili konularda da konugmali, konugmaya aligtirnimalidirlar.

Siiphesiz dil galigmalan, kaliplagmig geleneksel dini terimleri degistirme
yoluna gidemez. Fakat onlari anlagilan ve konusulan dile aktarabilir ve aktarmak
durumundadir. Ogrenciler, dini tasavvurlari, duygular, tutum, davranig ve tecrii-
beleri kendi kelimeleri ile ifade edebilmeyi 6grenmelidirler. Bu konuda dini siirler,
ilahiler, hatiralar gibi din dilini aksettiren metinler, eger iyi segilirse, cok yararh
olabilirler.

Dil sosyolojisinin bulgularina gore, ¢ocugun yakin cevresi ile iletigimi
sonucu kazandigi ilk konugma bigimi ve kavram bilgisi, onun daha sonraki tutum
ve davramislarinda 6nemli rol oynamaktadir. ileri yaslarda bile, hi¢ unutulmayan
bilgilerin, hayatin en erken cagma ait oldugu bilinmektedir. Bir hadis soyledir:
"Cocuklar ortak bir yaradilisla fitrat iizere dogarlar. Anne babalari onlan kendi
dinlerince  yetistirir'" (Miislim VIII, I1.). Bir baska hadis, yetigtirmenin dile
bagimhihigimi soyle ifade etmigtir: "Cocuga inancim kelimelerle ifade etmesi
ogretilinceye kadar o, islam fitrati iizeredir" (Miislim 1, 1). Bu demektir ki,
cocuk, yaradilig olarak dini 6grenmeye miisaittir. Fakat bu hangi dindir? Bunu
belirleyecek olan, yakin kigilerin dili ve konugma bigimidir. Dil 6grenimi tamam-
lanincaya kadar ¢ocuklarin dini belirlenmis sayilmaz.

Sosyal bakimdan az gelismis tabakalarin g¢ocuklari, konugma giicii bakimin-
dan da az geligmektedirler. Okullarda ise orta tabakanin dili ile 6gretim yapildi-
gindan, bu durum onlarin basarilarimi etkilemektedir. Bunun igin okul, dile bagh
engelleri, imkan nisbetinde, gidermekle gorevlidir. Siiphesiz bu, okulda 6gretimi
yapilan biitiin branglar igin ortak bir sorumluluktur. Fakat sirf dil ihtiyacinin
giderilmesi ile basari sorununun goziilecegi ve firsat esitliginin gerceklestirilecegi
soylenemez. Ayrica bu gergeklestirildigi zaman da gocuklarin ailelerine yabanci-
lagtigi gozlenmigstir. Boyle hassas alanlarda ne kisisel dlgiiler ne agiri uyum baski-
lari istenen sonuca vardiramamaktadir.

3.6. Davrams Bozukluklan

Davranis bozuklugu gosteren dgrenciler, bazi toplumlarda bugiin ortalama
yiizde bes olarak gosterilmektedir. Bu 6nemli bir orandir. Davramis bozukluklarina
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sebep olarak, beyin zedelenmelerinden sonra en ¢ok iizerinde durulan, diizensiz
veya sarsilmig aile iligkileridir. En dnemli olarak da anne-gocuk iligkisi, ozellikle
ilk gocukluktaki yakinkisi eksikligi gosterilmektedir. Duygusuzluk, diismanca
tavirlar, agin sertlik, baski, sevgisizlik gibi noksanliklarin ve olumsuz tavirlarin ya-
ninda kotii aliskanliklar, agiri ihtimam, agint duygusallik, baski altinda tutma gibi
tutumlar da davranig bozukluklarina sebep olabilmektedir.

Huzursuziuklarin ve davranig bozukluklarinin baslica belirtileri, uyumsuz-
luk, okul diizenini bozma, 6gretmene ve arkadaslarina diigmanca tavir takinma,
karsi gelme, herkesten ayri olmay: isteme, gorev kabul etmeme, yalan soyleme,
okuldan kagma, derbederlik vb. dir. ik bakigta zararsiz gibi gbriinen bu tiir
davraniglar, okulu terke, serserilige ve sug islemeye kadar varabilmektedir.

Ogrenme bozukluklani da genellikle davramis bozukluklar ile birlikte
goriilmektedir. Ancak bunlar ayri seylerdir ve ayri nlemler ile giderilebilir. Okul-
aile isbirligi, evleri ziyaret etme, velilerle konugma saatleri ayirma vb. arzu edilen
fakat kolay gerceklestirilemeyen girisimlerdir.

Egitimi giic gocuklar da vardir. Boyle gocuklara yardimn, onlarin iginde
yagadiklan sosyal gevreye ve bu cevredeki gegerlilik ve kabul edilebilirlik sartlari-
na gore yapilmasi gerekir. Yani egitimci davranig bozukluklarini 6fke ile, giicenme
ile veya cezalandirma ile karsilamayacak, aksine olgunlukla, siikunetle, sevginin de
yer aldig1 bir anlayigla ve egitsel yardimla karsilayacaktir. Alinacak tedbirler
arasinda ilk sirayi erken teshis almaktadir. Bu ise uyanikligi ve uygunsuz davrani-
sin ilk belirtisini dogru degerlendirmeyi gerektirir. Siiphesiz her bozuk davranig
polislik bir vakaya doniisecekmis gibi diisiiniilmemelidir. Boyle diigiinmek 6gren-
ciye haksizlik olabilir. Boyle bir davranigi tesbit eden 6gretmenin, sinif 6gretmeni
ile ve diger brang ogretmenleri ile isbirligi yapmasi gerekir. Eger varsa rehber
ogretmen ve okul danigsmanina danigilir. Daha sonra okul digi kuruluglar, genglige
yardim dernekleri, sosyal hizmetler damigmanligi, egitim danismanligi gibi yollar
denenir.

Okuldan uzaklagtirma da bir yoldur. Fakat bu, siirme ve basindan atip
kurtulma degil, 6grenciyi bagka bir ortamda deneme ve izleme olarak uygulan-
malidir. Ciinkii okuldan uzaklagtinlan gocuk nasil olsa yine toplumun bir ferdi
olarak yagsamaya devam edecektir. Daha giic durumlar olan nevrozlar ise ancak
uzman tedavisi ile iyilegtirilebilir. Bunlarin vaktinde tedaviye alinmasi, hem okul
hem gocuk igin 6nem tagir. Egitimcilerin ve 6gretmenlerin bu konularda uyanik
olmalari, ilgili kuruluglarla iligkilerini gerceklestirmeleri ve yardimlagmalar gerek-
lidir.
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4. OKULDA VE CAMIDE DIiN EGITIM-OGRETIMI

Biitiin biiyiik dinlerde oldugu gibi islimiyette de ibadet evleri mescit ve
camiler, ayni zamanda dinin egitim ve 6gretiminin yapildigi yerler olmustur.
Baslangigta din bilgisinin hayat bilgisi ile i¢igce oldugunu, cami ve mescitlerdeki
egitimin sadece din egitimi degil, genel egitim oldugunu soylemistik. Camilerin ve
mescitlerin 6gretim yerleri olma ozellikleri bugiin de devam etmektedir. Okullar-
daki din égretimi ile cami ve mescitlerdeki din 6gretimi ayri kuruluglara bagh
olmakla birlikte ayn1 amaca yonelik olarak ¢aligmaktadir. Siiphesiz bu ¢alisma-
lar birbirinin aym degildir, fakat birbirinin ziddi da degildir. Onlar birbirine
paralel, birbirini tamamlayici durumdadiriar.

Okullardaki din dersi ogrencisi de camilerdeki cemaat da genel olarak
birbirinin benzeridirler. Onlar ayni gevreden gelmekte, ayni ¢evrenin sartlarindan
etkilenerek sekillenmektedirler. Benzer goriigleri, pesin hiikiimleri, egilimleri veya
itirazlar1 beraberinde getirirler. Bu agidan bakilinca aralarinda biiyiik farklar yok-
tur. Ayni durum bu kurumlardaki 6gretimin amaci igin de gegerlidir. Var gibi
goriinen aynlik, ogretimin amaglarinin bdliinebilir veya bdliigiilebilir oldugu
diisiincesinden gelmektedir. Sanilmaktadir ki okullardaki din dersi kuru bilgiyi,
haber-bilgiyi vermekte, 6grencilerin bu konularda mukayese yapma, soru sorma
ve elestirme yeteneklerini gelistirmeyi amaglamaktadir. Boylece onlar problem
¢ozmeyi ve hiikiim vermeyi 6greneceklerdir. Camilerdeki din dersi ise duygusal
yonii agir basan, goriis veren, davranig gelistiren ve inanci uygulamaya doniigtiiren
bir amagla galigmaktadir. Boylece onlar dini yagsamayi 6greneceklerdir. Gergekte
boyle bir ayrim diisiiniilemez, diisiiniilse bile gergeklestirilemez. Ciinkii 6gretimin
zihinsel amaglan ile duygusal amaglan birbirinden ayrilamaz. Okuldaki din dersi
ogretmeni 6grenciyi inancint uygulamaya zorlayamaz, buna izinli degildir. Camiye
gelen ise zaten bu uygulama igin gelmektedir. Zorlama sézkonusu degildir. Bunun
disindaki din ogretiminin, kisinin arzu ve iradesine ragmen onu inanmaya ve
uygulamaya zorlamasi halinde, bu zorlamanin sonucuna giivenilebilir mi? Uyumun
gergegi ile sahtesi ayirdedilebilir mi? Okulda bunlari 6grenen 6grencinin, uygula-
maya zorlanmadig1 halde inancini yasamayacag ileri siiriilebilir mi? Ozellikle
islim dininde esas olan tebligdir, yani dini bildirme, agiklama ve sevdirmeye
caligmadir. Zorlama igin kimseye izin verilmemistir. islim Peygamberi Hz.
Muhammed'e Kur'an-i Kerim'de bildirilmigtir ki, o, sadece bir haber vericidir, bir
zorlayia degildir (88 Gasiye 21—22). Allah'isteseydi biitiin insanlan tek bir yol-
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da, tek bir davranis bigiminde birorneklestirebilirdi. Fakat O, insanlari kendi
iradelerine birakmis, onlara, yol gosterici peygamberlerle ve dogru yola 6zendiren
ogiitlerle yardim etmigtir. Her ogretici ve egitici de bu yoldan yiiriimiistiir, yiiriiye-
cektir.

Cevre-okul-cami iigliisiiniin 6gretim amaglarinin birligi, yetismekte olan
neslin calismalarim ve basarilarini etkileyen gok 6nemli bir husustur. Ogretimin
muhtevasi agisindan da bu birlik gereklidir. Ciinkii Kutsal Kitap Kur'an-1 Kerim'in
ayetleri, okulun din dersinde, din ile ilgili herhangi metinler olarak, camide ise
kutsal, baglayici vahiyler, Allah'in sozleri olarak verilecektir gibi bir uygulama
gerceklestirilemez. Ayni inancin iiriinii olan metinler, bir yerde sirf haber ve agik-
layici bilgi, diger tarafta baglayici bir deger olarak ortaya konulup islenemez. Her
iki yanda da ders, inanilan dinin dersidir ve boylece islenir. Dersi dinleyip 6gre-
nen, dinine olan inancini pekistirebilir veya onu sirf bilgi edinmek icin dinleyip
ogrenmekle kalabilir, bu onun meselesidir. Buna dgretici karigamaz.

Ayrilik, bir dereceye kadar belki her iki kurumun hitabettigi toplulugun ilgi
alanlarinda bulunabilir. Okul, ilgi alani ¢ok ¢esitli olan toplumun bir uzantisidir.
Buraya degisik egilimleri benimseyen ailelerin gocuklan gelmektedir. Cami ise,
islim dinini, davramislarina yon verici olarak kabul etmis olan islim cemaatinin
yeridir. Bu agidan cami cemaati genellikle bir drneklik gosterir ve bu durum cami
caligmalarina iki imkan vardir. Birincisi, burada biraraya toplanan kisiler, inanci,
degisik derecelerde de olsa yasayan kisilerdir. ikincisi, buradaki gorevli cemaatin
hem i¢ yagantilarini hem toplumsal yasantilarini etkileyerek davranig gelistirici
katkida bulunma durumundadir. Bu imkanlari ile cami dersleri, dini, cemaat
terbiyesi ile birlikte yasatarak ogretmektedir. Okullarda ise inancin, dualar, toplu
namazlar ve benzer faaliyetlerle uygulamali olarak 6gretilmesi, onun elestirici
olmasi gereken amacini gergeklestirmesini giiclestirebilir. Bu konular zaten
okulun gorevi degildir. Su da bir gercektir ki, yetismekte olan neslin din ile
ilgili goriigleri ve davrams bigimleri iizerindeki en giiglii etkiler ne okuldan ne
camiden gelmektedir. Daha ¢ok okulun ve caminin digindaki baz: faaliyetlerden
gelmektedir. Ciinkii onjarin yontemlerine baski ve inandiricihk hakimdir. Hiirri-
yeti esas alan bir din egitimi ve 6gretimi, simirli imkanlara sahiptir, fakat gercek
hayata daha yakindir. Ciinkii baskilarin er ge¢ ortadan kalkmasi s6z konusudur.
Ogrenci yine gergek hayatla yiiz yiize gelecektir ve hazirliksiz olacaktir. Bu sebeple
ogretmenin daima siniftan digari bakmasi ve baktirmasi, verilen bilgilerin yaganan
gergek hayat iginde degerlendirilmesi gereklidir. Ogrenci igin bu bir ihtiyactir.
Ogretmen bunu yapmasa da égrenci yapacak ve biiyiik ihtimalle yardim gordiigii
bagka kisilerin etkisi ile yanlis yapacaktir.

Cami egitiminin de ayni sekilde, camiden disari bakmasi gereklidir. iginde
yasanilan hayatin gergekleri gozoniine alinmadan verilecek bilgilerin ve ogiitlerin,
yiizyillar éncesinin yorumlarinin, bugiiniin dindarina yetecegini diisiinmek, sadece
gergekleri gormemek igin gozlerini kapamak olabilir.
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5. OKULDA DiN DERSI

5.1. Din Dersinin Teorisi

Din dersinin teorisi, cok amagh (pluralist) toplumun, onun bir uzantisi olan
okulun ve dinin amaclarimin birlikte diisiiniiliip degerlendirilmesi ile gelistirilebilir.
Bagka bir ifade ile, boyle bir teori igin devletin egitim felsefesinin (uzak hedef),
okullarin genel amacinin ve dinin 6zel amacinin birbirini zedelemeyecek bir bi-
cimde biraraya getirilmesi gereklidir.

Din dersinin, okulun 6gretim teorisi igindeki yeri agisindan da su sorularin
iizerinde durulmasi gerekecektir: 1. Din dersi, okulun, genel 6gretimdeki amacina
erigmesinde hangi katkida bulunabilir? 2. Bu katki ne derecede gereklidir veya
kaginilmazdir? Once birinci soruyu ele alalim. Din dersi, okulun genel egitimdeki
amacina erigmesinde hangi katkida bulunabilir?

Okul, toplumun genel egitim politikasin1 gergeklestirmekle gorevlidir. Bu
politikanin geregi olarak okul, toplum igindeki gesitli gruplarin beklentilerinin,
iddialarinin ve ihtilaflaninin Kkarsilagtig1 bir alan olmaktadir. Herkese agik olan

deviet okullarinin, her tiirlii diinya goriisiine, din ve mezhep Ozgiirliigiine hak
tammasi gereklidir. Biitiin bunlarla birlikte okul yine de temelde yer alan ikili
gorevini yerine getirmek durumundadir. Yani toplumun devamhligini saglamak
igin onun yasamasina hizmet edecek vatandagsi yetistirmek ve yine onun devam-
lihgim saglamak igin onu yenileyecek sartlart hazirlamak, bu yaratics giicte vatan-
daglar yetistirmektir. Su halde okul, hem her tiirlii diinya gériisiine, din ve mezhep
ozgiirliigiine hak tantyacaktir hem de bu ozel goriislerin iizerinde birlestirici,
biitiinlegtirici, toplumun devamim ve yenilenmesini saglayici bir kiiltiir beraberli-
gini garanti edecektir.

Okulun gorevi, toplumun ¢ok amagh ozelligini hice saymak, onu gérmez-
likten gelmek veya ideolojik olarak yipratmak gibi uygulamalarla bagdasamaz.
Okul, dini bir tavir da takinamaz, buna yetkili degildir. Cok amagh toplumun
okuluna uygun olan, ideolojik bir dgretim amaci degil, fakat 6grencilerin, gerge-
gin biitiinii ile kargilagmasini hedef alici bir 6gretimdir. Bu biitiinlikk iginde okul
ogrencilere, islim dininin getirdigi diinya goriigiiniin temel ilkelerini tanitmak,
onlara gergegin dini agidan nasil yorumlandigi konusunda da bilgi vermek duru-
mundadir. Okul, din ile ilgili sorular yokmus gibi davranamaz, onlan kendili-
ginden veya bagka branglar yolu ile de cevaplandiramaz. Toplum politikas a¢i-
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sindan din dersi, okulda, dinin toplum iginde sahip oldugu yere uygun bir bicimde
temsil edilmek durumundadir.

ikinci soru, bu katkimin ne derecede gerekli veya kagimilmaz oldugu idi.
Dinin genel egitimdeki yeri ve okul bdyle bir disiplini ihmal ederse, gorevini tam
olarak yapmamis olacag: konusunda ii¢ amag ileri siiriilebilir. Bunlar, insani
amag, kiiltiirel amag ve toplumsal amagtir. insani amag, genel egitimin, insani,
biitiin kabiliyetleri ile bir biitiin olarak yetistirmek gorevinden kaynaklanmaktadir.
insan, hayati yorumlamak ve yasantisina bir anlam kazandirmak ihtiyacindadir.
insanin bu duygusunun karsilanmasi, doyurulmasi ve gelistirilmesi gereklidir. Bu
anlamda, islim dininden gelen cevaplar, Islim dininin miimini olan kigilere
verilmek durumundadir. Onlar bu cevabi diger alanlardan égrenecekleri cevaplarla
karsilagtiracaklardir. '

Kiiltiirel amag, sahip oldugumuz ve sahip olmak durumunda bulundugumuz
kiiltiiriimiizii biiyiik olgiide etkilemis olan Islim dinini, yetismekte olan nesle
tanitmaktir. Edebiyatimizda, musikimizde, mimarimizde, hatta nigin dyle degil de
boyle hareket etmekte oldugumuzda ve konugma bigimimizde, dinle ilgili motif-
ler, sembolik ifadeler, gok yonlii izler vardir. Dini 6grenip bilmek, biitiin bunlari
anlamak i¢in kaginilmazdir. Din bilgileri, okullardaki, Tiirkge, Sosyal Bilgiler,
Tarih vb. derslerin iglenmesinde de yardimcidir ve gereklidir. Tarih dersinde bir
olayin yorumlanmasinda, Tiirkge dersinde bir fikramin, bir siirin anlagilmasinda
din bilgilerine daima bag vurulacaktir. Ders ogretmenleri arasindaki aligveriste,
din dgretmeni de iizerine diigeni yapacaktir.

Toplumsal amag, davranislarimizla sorumlu oldugumuz ve davraniglarini
tamimak durumunda oldugumuz toplumsal gevreye, islim ahliki yolu ile yaklasa-
bilmektir. Hangi gorevde ve sosyal faaliyette bulunursak bulunalim, arkadashk ve
komsuluk iliskilerinde bile davraniglarimiza yoén veren inamslarimizi kargihkh
tamimak ve onlan hesaba katmak durumundayiz. Bu bakimdan sadece kendi
inandigimiz dini degil, cevremizde yagayan dinleri de tanimak ve hesaba katmak
durumundayiz. Tiirk vatandagi olarak herkes Tiirkiye'de yasanan dinler hakkinda
bilgi sahibi olmak durumundadir. Zaten din dersi miifredat programlarinda bu bil-
gilere yer verilmektedir. Bunlar daha da gelistirilebilir.

Din dersi okula, onun elestirici 6zelligi agisindan da yardimci olabilir.
Degisik felsefi goriisler ve ideolojiler, insanin varhigi, gelecegi ve mutlulugu ile
ilgili degisik yorumlar getirirken, dinin getirdigi yorum, bir imkan olarak onlarin
yaninda yer alacak, onlarin da elegtiri konusu yapilabilecegini ortaya koyacaktir.
Boylece gergegin heniiz ¢éziimlenmemis oldugu, ona bakislarin ve onu yorumla-
yislarin bir tiirlii olmadigi vakiasi ortaya konularak, tartigma konusu yapilmakla
yeni yetisenlerin ufkunun agik oldugu, onlarin da bu konuda diisiiniip katkida
bulunabilecegi belirtilmis olacaktir.

Okulun genel amaci ile dinin 6zel amaciin uzlastinimasi uzmanlanin gore-
vidir. Bunun igin ilahiyatla ilgili aragtirmalar yapan ve bu arastirmalarin sonugla-
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rina dayanarak goriigler gelistiren kuruluslar, okulun calismalarina katilmak
durumundadiriar.

5.1.1. Din Dersinin Tarihi

Din dersinin tarihi, dinin ortaya gikigindan itibaren gegirdigi toplumsal,
kiiltiirel, bilimsel gelismenin biitiinii ile ve onun okuldaki ve camideki Ggretim
bigimi ile igigedir. Dersin birbiri ardina ugradigi degisiklilikler ancak bu igigelik
iginde anlagilabilir.

Dinin derslerden biri olugu

Yeni kurumlarin 6gretim sistemine katilmasina kadar, 6gretim kurumlarinda
din, ayn bir brang olarak degil, temel 6gretimde 6gretimin biitiiniinii olugturacak,
mesleki ve yiiksek 6gretimde ise, 6gretimin biitiiniine sinecek gekilde ve ibadet
hayati ile siki bir iligki iginde bulunuyordu. 19. yiizyilda agilmaya baglanan yeni
okullarda ise din dgretimi artik 6gretimin iginde bir birim, dersler arasinda bir
ders olmugtur. Bu durumu sdyle ifade etmek miimkiindiir: Eski ogretim sistemi
egitimi "dini egitim" olarak goriiyordu. Yeni ogretim sistemi ise dini, genel
egitim iginde bir birim, bir brang, yani "dinin 6gretimi'"' olarak gérmektedir.

Dinin ayni bir ders olarak uygulanmasi once askeri yilkksek okullarda basla-
mustir. Tibhane, Miihendishane, Harbiye gibi yiiksek okullar kendilerine kaynaklik
edecek orta ve ilkogretim kurumlari heniiz tegekkiil etmemis oldugu igin, biinyele-
rinde hazirlik siniflanini da olugturmuglardi. Hazirlik sinsflarinda, miisbet bilimlerle
temel bilgilerin verilmesinin yanisira iki sorun daha ortaya ¢ikmistir. Bunlardan
biri din digeri dil 6gretimi idi. Ders kitaplarimin yabanci dilde olusu yabanci dil
ogretimini gerekli kiliyordu. Ogrenciler ilkdgretimi dahi almadan bu okullara
geldiklerinden din 6gretimi de gerekiyordu. 1773 yilindaki bir yeniden diizenleme
programinda (islahat layihasi) bu konu ile ilgili su kaydi buluyoruz:

*_.. Elhaletii hazihi mektebi mezburda mevcut olan gakirdanin ekserisi sabi
olup heniiz Kur'an- Kerim okumaya ve siilis yazmaya muktedir olmadiklan
cihetle, bir miiddet onlarin talimi ile vakit gegirilmekte oldugundan bundan
boyle mektebi mezbura yazilacak sakirdanin ondért yagindan onalti yasina kadar
hatm-i Kelimi Kadim eylemis ve siiliis hattin 6grenmis olmasi ve ... sakirdanin
sinifi rabiden sinifi saniye kadar dersleri tefrik olunmayarak ciimlesine ilmihal
ve arabi ve hesap ve usulii hendese ve cebir ve sanati ressamiye ve lisam Fransa
talim ve tahsil ettirilip ..." (Ergin, 1977, 319).

Din 6gretiminin serbest birakihisi

Sivil alanda degisen politika, "Osmanhilik"* kavraminin “ittihad-1 Anasir"'
seklinde anlagiimasi ve devletin din agisindan tarafsiz kalmasi ile birlikte di{lin
ogretiminde de degisiklik olmugtur. 1869 yihinda gikarilan "Maarifi Umumiye
Nizamnamesi''nde Siibyan mektepleri ve Riisdiyelerin din dersleri ile ilgili soyle

bir not yer almigtir:
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"isbu derslerden Umur-1 mezhebiye ve Fiinun-i mezkureye dair olan dersler,
her milletin kendi lisani iizere takrir olunacak ve kendi lisanlars dahi okutturula-
caktir. Gayri miislim etfalin umur-1 mezhebiye dersleri 1ruesayi ruhaniye marifet-
leriyle bittayin tedris olunacaktir''.

Yine Maarifi Umumiye Nizamnamesinde, Osmanli tebasini birbirine yaklag-
urmak ve ortak bir kiiltiir ile yetistirmek amacina doniik olarak, ¢ift dgretim dilli
mektepler diigiinilmiis, idadiye ve Sultaniyeler kurulmus, bunlarin ogretim
programlarinda din derslerine yer verilmemistir.

Din o6gretiminde krizlerin baslamasi

187778 den 1908'e kadar yaganmig olan mutlakiyet doneminde, uygu-
lamada yapilan degisikliklerle 6gretimin her kademesinde din ve ahlak 6gretimine
yer verilmistir. Amag, yenilgiler ve suikastlerle dolu bir donemde, geleneklerin,
dolaysiyle ahlakin korunmasidir. Bu anlayigla yazilmig olup Padisah'a bilgi veren
ve oneride bulunan bir belge séyledir (Akyiiz, 1982, Ek 4):

"Okullarda din ve ahldakga arzulanan niteliklere sahip 6grenci yetistirilme-
mektedir. Bu nedenle biitiin okullarin programlari degistirilmis, din ve ahlak
dersleri arttinlmig, ilmi Esya (tabiat bilgisi) gibi lizumsuz bazi dersler kaldinl-
mistir  Yiiksek ve Orta dereceli okullara din adamlarindan ikinci miidiirler tayin
edilmistir... Okullardan din ve ahldkga 6zlenen niteliklere sahip 6grenci yetisme-

mesi, ilk olarak, Galatasaray Lisesinin agilmasiyla, yonetimin ve 6gretimin sadakati
siipheli Kigilere verilmis olmasi, daha sonra diger okullarda da bu yola gidilmis
olmasindandir Bundan sonra okul agilmasi isine ilkokullardan baglanmali,
okullarin tiim memur ve 6gretmenlerinin iyi ahlakli ve dindar kisilerden olmalari-
na ozen gosterilmelidir ..."

Egitim kurumlarindaki yetersizliklere, din ogretimi dne siiriilerek tedbirler
getirilmesi, bundan sonraki bagarisizliklarda din ogretiminin siirekli giindemde
bulunmasina sebep olmustur.

1908 inkilabindan sonra, Mesrutiyet doneminde, milleti aydinlatmak,
milli kiiltiire ve dini egitime onem vermek konulari ¢ok yonlii olarak iglenmistir.
Bilhassa Ziya Gokalp, Mehmet Akif, Semsettin Giinaltay bu devri ve bundan
sonraki cumhuriyet donemini etkilemis yazarlardir. Mesrutiyet doneminin ilk
siyasi tesekkiilii olan ittihat ve Terakki Cemiyeti iktidara gelince, egitim islerinde
birlige dogru bir faaliyeti baglatmistir. Bu faaliyette din 6gretimi serbest birakili-
yordu. Cemiyet, yayinlanan siyasi programinin 42. maddesinde bu prensibi soyle
ifade etmigti:

"Kanuni Esaside musarrah oldugu vechile, Osmanli milletinin terbiyeyi

siyasiye ve ehliyeleri siydki vahidede cereyan etmek igin, hususi ve cemaat mek-
tepleri iizerinde nezaret ve teftis hakki bulunmak, fakat hi¢ bir unsurun lisam
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maderzad ile itikidiyat ve edyanina miidahele etmemek kaziyesi umde ittihaz
olunmustur ..."

Bu donemde okullardaki din Ogretiminin iyi gitmedigini 0greniyoruz.
Miisbet bilimlerle manevi bilimlerin alanlarini heniiz yeterince kavrayamamis din
ogretmenlerinden sikayet edilmektedir. Ziya Gokalp soyle yazmistir:

"Yetistirilmesine itina edilmeyen uzuvlardan biri de ulumu diniye muallim-
leridir. Bu muallimlerin ulumu riyaziye ve miisbeteteden biraz nasip almis olan
talebeler kargisindaki vaziyetleri gayet acikhidir. Bunlar ekseriya talebenin sualleri-
ne makul ve mantiki bir cevap itasindan aciz kalarak, — Sus, kafir oldun! demek-
ten baska bir sey yapamamakla, talebe nazarinda dinin kadrini kiiciiltmektedirler.
Geng yasta bulunanlar, cevaptan aciz kalanin bizzat dini islim mi, yoksa mualli-
min kendisi mi oldugunu idrak edemez. Bu suretle din mualliminin cehaleti tale-
benin tezelziili itikadina sebebiyet verir. Binaenaleyh mekteplerde itikadatn tezel-
ziil etmesi, akiidi islimiye ile ulumu miisbetenin kabili telif bulunmamasindan
degil, ulumu diniye muallimlerinin iki cihete de vakif olamamasindandir".

Anlagilmaktadir ki, yeni mekteplerde yeni metodlarla 6gretimi yapilan
birgok ders arasinda, geleneksel metodlarla 6gretilen din bilgileri yetersiz kalmig-
tir, fakat sebep sadece din dersleri degildir. Muallim Cevdet'in Tedrisat Mecmu-
asinda (Nisan 1919) yayinlanmis "Mektep VW Matbuat Aleminde islimiyet"
isimli makalesinde sunlari okuyoruz:

.... Osmanli mekteplerinde, muhtelif derslerin, islimiyete karsi vaziyetine
sagsmamak ve teessiif etmemek kabil degildir. Her ne kadar Osmanli hiikiimeti,
din muallim ve muallimelerini senelerden beri iyi segmekte kusur ediyorsa da di-
ger derslerin muallimleri ve bilhassa miidiir ve miidireler daha az mesul degildirler.
Bir yandan din ogreticilerinin felsefi bir nazar sahibi olmayisi ve idare heyet-
lerinin heniiz manevi kuvvetlerin 6nemini kavrayamamis olmalari, diger yandan
tarih, fizik ve benzeri derslerin hocalarinin, derslerinde bazi kereler pot kirmalan
ve nihayet matbuatta goriilen aci tenkitler, geng mekteplilerde o derece bedbinlik
yapiyor ki, istikbal namina bundan iirkmemek ve genglerle millet arasinda agilan
bu derin fikir ayniliginin ne korkung bir tesaniitsiizliige gotiirdiigiinii gorerek aci
duymamak elden gelmiyor. ihtisas ve selahiyet hakki tanimamak, bircok muallim-
lerin, muharrirlerin en miithis kusurlarindandir. Bundan dolay: olacak, hayvanat
dersinde meseld Darvin Nazariyesi mevzubahis iken, dini bir endige izhar eden
talebelere, dinin ve fennin tarz-t mimari ve vazifeleri ayri ayn oldugunu ve din
metinlerinde tabii hiikiimlere tesadiif edilirse, her asrin seviyesine gore tefsiri lazim
geldigini soylemek ve talebenin gerek tabiiyyata, gerek islamiyete hiirmetini
muhafaza eylemesine yardim icabederken; -Din eski ¢ag yadigandir, fen karsisin-
da iflds etmistir! denildigi vaki ve goktur. Aym sual akidid muallimine tevcih
edilince de fen aleyhine bir hiikiim igitildigi, sik sik tesadiif edilir hallerdendir.
Mektep miidiir ve miidirelerinin ise tedris ve terbiye aleminde yasayan fikirlerin
tezadim yatigtirmak manevi vazifesini ifi etmedikleri bellidir. ifi edenler de
enderdir. Zavalli gengler!  Selihiyetini tecaviiz eden tabiyyat muallimininin,
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asnin zihniyetini bir tiirlii anlamayan din hocasinin muarazalari ortasinda mahvolu-
yorlar. Sonra da zamane gengleri degil mi, dinsizdirler! deniliyor. Béyle vahdetten
mahrum dersleri biz alsaydik daha bagka tiirlii mii yetigirdik?"

Dini egitim-milli egitim tartigmasi

Osmanlicilik ideolojisinin devleti kurtaramayacaginin anlagiimasindan sonra,
devlet politikasinda bagka ideolojiler denenmis, tabii olarak bunlar egitim 6gretim
faaliyetlerinin de yeniden diizenlenmesini gerektirmigtir. Egitimin dini mi milli mi
yoksa hem dini hem milli mi olmasi gerektigi bu donemin baglica tartisma konu-
lari arasindadir. Bir yandan birinci diinya savaginin sikintilari yasanirken, bir yan-
dan da devletin devamini saglayacak yeni neslin nasil yetistirilmesi gerektigi ile
ilgili tartigmalar hem mecliste hem basinda siiriiyordu. 1917 yilinda Maarif biitgesi
miizakere edilirken mebuslardan biri (Basra mebusu Hilmi bey) séyle konusmustu:

Efendiler, terbiyei i¢timaiye noktai nazarindan memlekette ii¢ grup, ii¢
cereyan hasil olmustur: Bu cereyanlardan birincisi, Fransiz tarzi tefekkiiriine
maglup olan gencglerimiz, garp medeniyeti ananattan tecerriit etmedikce terakki
etmemigtir, binaenaleyh biz de dinden ve ananiti milliyeden tebaut edersek
terakki ederiz, fikrini memlekette yaymislardir. Tabii bu fikrin ne kadar muzir ne
kadar fena oldugunu heyeti celile ve millet takdir eder. ikinci grubu teskil eden
medrese mutaassiplaridir. Bendeniz de medreseli oldugum halde medrese mutaas-
ssiplari diyorum. Bunlar da fiinunu cedideden, hakayiktan gafil olduklar igin,
garp medeniyetinin islimiyetle telif olamayacagina zahip olarak garptan uzaklas-
mak cihetini gaye ittihaz etmislerdir. Ugiincii grubu, hakiki mektep ve medrese
gormiis, miinevver tabaka teskil ediyor ki, onlar Diyaneti islimiyenin higbir
vakitte manii terakki olmayip, belki dmili terakki bulunduguna ve medeniyetle
ulum ve fiinun ne kadar terakki ederse, hakaiki islimiyenin o nisbette takdir ve
tebcil olunacagina ve o nisbette hikmeti celile-i islimiyenin anlagilacagina kanaat
eden zevattir. Memlekette bu ii¢ cereyan birbirine miiltezat olarak devam edip
gidiyor. Halbuki hiikiimetin ve milletin muhtag oldugu sey vahdeti fikriyedir.
Zaten diyaneti islimiyenin esasi vahdettir. Hiikiimetin arzusu ve milletin istiyaki
da budur. Vahdeti fikriyeyi temin edebilmek i¢in Maarifi Umumiye Nazareti
celilesine pek biiyiik bir vazife isabet ediyor. Bendeniz Nazir beyefendiden rica
edecegim ki, vahdeti fikriyeyi temin etmek icin ne gibi tedabir diigiiniiyorlar ve
ne gibi teklifler hazirliyorlar? .. Efendiler, memlekette verilecek terbiyei umumi-
yede gaye ne olmali? Zannediyorum ki bunda ihtilaf edecek bir cihet yoktur.
Ciinkii kongrede milli ve dini bir terbiye esasinin kabul edilmesi takarrur eyle-
migtir'’.

Ziya Gokalp'in, ittihat ve Terakki Partisinin 1917 yilindaki kongresinde,

egitim ve oOgretimin millilegtirilmesi icin vermis oldugu layihada ileri siirdiigii
fikirler arasinda din dgretimi ile ilgili hususlar da vardir.
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Ziya Gokalp, millilesmenin din alaninda da gergeklegtirilmesini bazi giirle-
rinde, ezanin, namazin dua béliimlerinin ve okullarda okunan Kur'an dersinin
Tiirkge olmasi gerektigine baglayarak iglemistir. Bir siiri soyledir:

Bir iilke ki, camiinde Tiirkge ezan okunur,
Ko6ylii anlar manasini namazdaki duanin

Bir iilke ki, mektebinde Tiirkge Kur'an okunur,
Kiigiik biiyilk herkes anlar buyrugunu Hiidanin,
Ey Tiirk oglu, iste senin orasidir vatanin.

Terbiyenin milli veya dini olup olmayacagi miinakaga edilirken milli ahlak
ve dini ahlik ta s6zkonusu oluyordu. Ozellikle Birinci Diinya Savaginin meydana
getirdigi sikintilar ve bunlarin sonucu olan tiirlii ahlaksizlik sebebiyle bu konular
tartigilmaktaydi. Ahldk terbiyesi konusunda baglica iki fikir akimi vardi. Bunlar-
dan birine gore ahlikin temeli dindir, Allah korkusudur. Vicdan dini inanigtan
ayrilamaz. Mekteplerde ahlik terbiyesi din terbiyesi ile birarada verilebilir ve
verilmelidir. ikincisine gore ise, ahlik terbiyesi din terbiyesi ile ilgili degildir. Bii-
tiin terbiye islerinde oldugu gibi ahldk terbiyesinde de yapilmas:i gereken, bati
pedagoglarinin miitalaalarim bilmek ve onlar tatbik etmekten ibarettir. Pedagoji,
gocugun ve gencin psikolojik tiirlii kabiliyetlerinin dengeli bir sekilde gelistiril-
mesinin yolunu gosterir. ikinci fikir Sati bey vasitasiyla Darulmuallimim'de
kuvvet bulmus ve oradan yayilmigtir. Sati bey demistir ki:

" Ananelere meclubiyet hisleri ile teceddiide meclubiyet hislerini, vatan endi-
seleri ile millet endigelerini ve milliyet muhabbetlerini telif etmek, siyasi, milli,
dini, sahsi, mesleki mefkureler arasinda makul’ bir terkip ve muvazene kurmak ...
iste milli ve ahlaki terbiye deyince anlagilacak meseleler bunlardir. Ogretmenler,
hastalarini zehirle tedavi eden doktorlara benzerler. Terbiye iglerinde de zehirle
tedavi islerinde oldugu gibi, en biiyiik ehemmiyet, nisbet ve kemmiyettedir"
(Sat1 Bey, 1927. 134). Sati Bey'e gore, eger bir insanin biitiin kabiliyetleri dengeli
olarak gelisirse, ahlak karakteri de kendiliginden meydana gelecektir.

Bu iki tiirlii fikir akimi, olaylarin bilimsel olarak incelenmesinden dogmus
degildi. Daha gok siyasi ve hissi idi. Birinciler, Tanzimattan beri olup bitenlerden
memnun olmayanlarca daima sdylenegelen fikirlerdi. Dini inanglarin zayiflamasi
iizerinde duranlar, dini inanglarin nigin zayifladigs, dini ibadetleri yapanlarin nigin
azaldigi, bunlarin sosyal sebeplerinin ne oldugu ve bu sebepler iizerinde hangi
yollar ve araglarla etkili olunabilecegi konusunda aragtirma yapiyor degillerdi.
Onlar sadece, hiikiimetlerin din 6gretimine onem vermesiyle, ahlakin kendiligin-
den diizelecegini iddia ediyorlardi.

ikinciler, psikolojideki gelismelerin pedagojiye tatbiki hakkinda yazilmig

Fransizca kaynaklara dayaniyordu. Psikolojinin bir bilim olarak bulgular, dengeli
bir toplumda yasayan, normal bir insan igin gegerliydi. Tiirkiye ise kaynagmakta

49



olan bir toplumdu. igerde ve disarda ayrilma, pargalanma hali hiikiim siiriiyordu.
Memleket 6liim kalim savagindaydi. Béyle bir dénemde, insanlara, yonelecekleri
bir istikamet, bir ideal gostermek gerekiyordu. Her yonden dengeli, her degeri
esit olarak goren, kendi halinde insan yetigtirme bu devre yetmiyordu.

Ziya Gokalp bu fikir cereyanlarinin aksayan yonlerini gostermeye calis-
mistir. Ona gore memlekette bir ahlak buhraninin oldugu dogru idi. Bu buhranin
sebebini dini inaglarin zayiflamasinda gorenlerin fikirlerinde de dogruluk payi
vardi. Hayatin degismesi, is béliimiiniin artmast yiiziinden din iglerine ve dini ahla-
ka (zahitlik) baglanig, pek az insana ait bir is olmaya baglamigti. Bunun yani sira
yeni medeniyete gésterdigimiz asiri baglilik, diinya savaginin sikintilars manevi
duygulani yikmig, rublar ve vicdanlar ahlak endiselerinden bos kalmaya yiiz
tutmustu. Ziya Gokalp diyordu ki:

"Fakat bu oniine gegilmez bir durumdur. is boliimii artmus, ziihdi ahlak
gevsemistir. Bunu Dbilmeyerek, yine de dine dayanan bir ahliki tekrar kurmaya
caliganlar, yalniz olmayacak igin pesinde kogsmuyorlar, cok zararli igler de yapi-
yorlar. Ciinkii ahlakhlik, vicdanlarda yagsayan duygulara istinad edebilir ~ Yasa-
mayan bir ahlak zorla kabul ettirilmek istenildigi nisbette, buna karsi sosyal
mukavemet mahiyetinde olan ahldksizlik ve fertgilik cereyani da o kadar kuvvet-
lenmis olur. Bu hal yalniz bizim memleketimizde goriilmiig bir sey degildir. Diger
memleketlerde de bir zamanlar ziihdi ahldk dar bir ziimreye miinhasir kalmigt.
Yalniz onlar, sarsiimakta olan ziihdi mukaddesatin yerini bos birakmayarak onla-
rin yerine sosyal mukaddesati ikame etmiglerdi ... Onlar bir takim biiyiik rehberler
sayesinde ziihdi bir diyanet yerine ahlaki bir diyanet, ziihdi bir ahldk yerine igti-
mai bir ahlak koyarak sosyal buhrani kolayca gecirmisler ve en az zamanda nor-
mal hale gelmislerdi".

Ziya Gokalp, bugiin bizim yapmamiz gereken calismanin, dini ve manevi
duygularin nasil olustugunun, bunlarin hizmet ve faydalarinin neler oldugunun
miisbet bilimler gergevesinde arastiriimasi, sonuglarimin ortaya konulmasi oldu-
gunu belirtmistir. Bunu yapacak ilim sosyolojidir. Ziya Gokalp'e gore, ahlak
buhraninin tedavisini, bu ilmin irsadlarindan bekleyebiliriz (Gokalp, 1917, 122).

Ogretimin birlegtirilmesi ve din dersleri

Cumhuriyetle birlikte degigsmenin agirligi biitiin biitiin hissedilir olmustur.
1924'de ¢ikarilan Ogretim Birligi Kanunu ile medreselerle mektepler birlegtiril-
mis, birlikte Milli Zgitim Bakanhiginin kontroliine verilmistir. Yeni politika icinde
din dersinin yeri de belirlenmistir. Buna gore okullardaki din dersi devam ediyor,
yilksek din uzmanlar yetistirmek iizere bir ilahiyat Fakiiltesi, halkin din ile
ilgili hizmetlerini gorecek elemanlar yetistirmek iizere imam Hatip Mektepleri
acihiyordu. Araya giren degisik uygulamalara ragmen giiniimiizde devam eden
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durum bu kanuna goredir. Universitelere bagli ilahiyat fakiiltelerinde yiiksek din
ogrenimi verilmekte, imam Hatip Liselerinde din gorevlileri yetistirilmekte,
okullarda da "Din kiiltiirii ve ahldk bilgisi dersleri" ile genel egitime dini agidan
katkida bulunulmaktadir. Bununla birlikte din dersi iizerindeki tartigmalar siirmek-
tedir. Tartigmalarin mahiyeti iizerinde bir miktar durmakta yarar goriiyoruz.

Ogretim Birligi Kanunu Ile ilgili Tartigmalar

Cumhuriyet donemi, Tanzimattan beri gelmekte olan dini egitim-milli
egitim tartigmalarini egitimin birlegtirilmesi ilkesi ile bir ¢oziime kavugturmak
istemigtir. Fakat medreselerin kapatilmasi siddetli tartigmalara yol agmistir.
Maarif biitgesinin miizakeresi sirasinda maarif vekili tenkitlere cevap verirken
durumu soyle agiklamigtir: "Arkadaglar, eskiden medreselerimiz hig siiphesiz,
iki ic asir evvel bir ¢ok kiymetli adamlar yetigtirmistir. Miiessesatt ilmiyemiz,
medrese nimi altinda mevcut idi. Bilihere medeniyetin, fennin ve ulumun miite-
madi tekamiilii kargisinda biz, yiiz-yiiz elli seneden beri ayni tedrisat mecburiyetin-
de kaldik. Ondan sarfi nazar olunursa, bugiinkii vaziyette, mevcut olan talebe igin
iki yol vardir. Biri askerlikten kagmak, digeri medreseye ismini kaydettirerek
disarda sanatla istigal etmektir. Arzu buyurursaniz bunun igin istatistikler arz-
edeyim. Medreselerde 18 bin talebe okumaktadir. Bu onsekizbin talebenin altibin
kadar1 mekteplerde mevcuttur. Geri kalan onikibini medreseye ismini kaydettir-
mistir, vesikasimi almistir, ondan sonra bakkallik, esnaflik yapmaktadir. Arkadas-
lar, tedrisi dini bu mudur?.." (Sungu, 1938, s. 430 vd.).

Agiklamalara ragmen o6gretimin birlestirilmesi kanununun, bazi gevrelerde
tepki gormeye devam ettigini Bagbakan ismet inonii'niin Muallimler Cemiyeti
genel kongresindeki nutkundan 6greniyoruz. inénii, bu nutukta Tevhidi Tedrisatla
ilgili olarak sunlan soylemigtir:

.. Evvela Tevhidi Tedrisatin bazilarinca suitefsir ve suiteldkki edildigini
gordiik, bu isin miitegebbisleriyle muakkiplerinin elbette yeknazarda dinsizlik
ithamina mazur kalacaklari tabii idi. Tevhidi Tedrisati diigiindiigiimiiz zaman,
avamfiribane igfilata vesile yapilacagini tahmin etmiyor degildik. Bizim igin
bunlarin hepsi malum idi. Kapanan bazi miiesseselerin hig olmazsa harfleri ve
harekeleri tanitmak gibi bir faydasi vardi, seklinde nazariyeler ileri siiriilecegini,
Tevhidi Tedrisatla bir takim miiesseseleri kapatmak yerine, onlari islah etmek
faydalidir, gibi fikirler ortaya atilacagini, bu gibi itirazlarin ne gibi netayici olaca-
gini hep biliyorduk. Fakat T.B.M.M. kararini verdi ....

Yaptigimiz isi dine miinafi gormek, yapilan isi gormemektir. Biz su
kanaatteyiz ki, azimle ve muvaffakiyetle tuttugumuz bu yolda yiiriiyelim, on sene
sonra biitiin diinya ve simdi bize muariz olanlar, yahut tuttugumuz yoldan din
namina endige edenler goreceklerdir ki, miisliimanhigin asil en temiz, en saf, en
hakiki sekli bizde tecelli eylemistir (Muallimler Mecmuasi, IV, 14)".
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Medreselerin kaldinlmasindan sonra imam ve hatip yetistirmek iizere imam-
Hatip mektepleri acilmig, yilksek diniyat miitehassislari yetistirmek igin de
Dariilfiinuna bir ilahiyat Fakiiltesi ilive olunmustur. Ancak bu mi.iesseseler uzun
omiirlii olamamiglardir. Medreselerin yiiksek kisim 6grencilerinin llahiyat Fakiil-
tesinde, orta kisim ogrencilerinin de imam Hatip Mekteplerinde 6grenimlerini
tamamlamalarindan sonra, bu kurumlar 6grenci bulmakta giiglik ¢gekmeye basla-
miglardir. Gittikge azalanilgi karsisinda higbir sey yapilamayinca kapatilmiglardr.

Ogretim Birligi kanunundaki diizenleyici maddelere ragmen, mesleki ve
yiiksek din dgretiminde basanli olunamayisi, onu dine karst bir sistem olarak
yorumlayanlarin igine yaramistir.

Atatirk'in din ogretimi ile ilgili gorisleri

Atatiirk 1 mart 1922'de T.B.M.M.nin agis konugmasinda temel egitimdeki
din 6gretimine soyle deginmistir.

"Hiikiimetin en feyizli ve en miihim vazifesi maarif umurudur. Bu umurda
muvaffak olabilmek igin, dyle bir program takip etmeye mecburuz ki, o program
milletimizin bugiinkii haliyle, igtimai, hayati ihtiyaci ile, muhitin geraiti ile ve asrin
icabati ile tamamen miitenasip ve miitevafik olsun ... Bu memieketin sahibi ve he-
yeti igtimaiyemizin unsur-u esasisi koylidiir. iste bu koyliidiir ki, bugiine kadar
nur-u maariften mahrum birakilmistir. Binaaleyh, bizim takip edecegimiz siyasetin
temeli evveld mevcut cehli izale etmektir. Teferruata girmekten ictinaben bu fik-
rimi birkag kelimeyle tavzih icin diyebilirim ki, alelitlak umum kéyliiye okumak,
yazmak, vatan ve milletini, dinini, diinyasini tanitacak kadar, cografi, tarihi dini ve
ahldki malumat vermek ve dmali erbaayi Ogretmek maarif programimizin ilk
hedefidir. Bu hedefe vusul, tarihi maarifimizde mukaddes bir merhale teskil ede-
cektir (Milli Egitimle ilgili Sozler ve Demegler, I, 5—6). Bu sozlerden anlagiimak-
taydi ki, din 6gretimi temel 6gretimin iginde diisiiniilmektedir.

27 Ekim 1922 de Atatiirk Bursa'da, Sark Tiyatrosunda, kendisini ziyarete
gelen istanbul ve Bursa ogretmenlerine hitap ederken, maarif programinin iki
esasim goyle belirtmigti:

1— Hayati igtimaiyemizin ihtiyacina tetabuk etmesi,
2— Icabati asriyyeye tevafuk etmesi.

Birinci esas, bir onceki konugmasinda belirttigi iizere her Tiirk vatandasina

okuma, yazma, vatan ve milletini, din ve diinyasini tanitacak bilgiler ile matematik
bilgiler verilmesidir.
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ikinci esasi Atatiirk soyle agiklamistir:

"Gozlerimizi kapayip miicerret yasadigimizi farzedemeyiz. Memleketimizi
bir ¢gember igine alip cihan ile aldkasiz yagayamayiz. Bilakis miiterakki ve miite-
meddin bir millet olarak medeniyet sahasinin iizerinde yasayacagiz. Bu hayat
ancak ilim ve fen ile olur. ilim ve fen nerede ise oradan alacagiz ve her ferd-i mille-
tin kafasina koyacagiz. ilim ve fen icin kayit ve sart yoktur.

Higbir delil-i mantikiye istinad etmeyen bir takim ananelerin, akidelerin
muhafazasinda 1srar eden milletlerin terakkisi ¢ok giic olur. Belki de hi¢ olmaz.
Terakkide kuyut ve surutu asamayan milletler, hayati. makul ve ameli miigahede
edemez; hayat felsefesini vasi goren milletlerin taht-1 hakimiyet ve esaretine
girmeye mahkumdurlar" (Ayni eser, s.7—8).

Atatiirk'iin bu konugmasinda yer alan "Higbir delili mantikiye istinat
etmeyen bir takim ananelerin, akidelerin muhafazasinda israr eden milletlerin
terakkisi ¢ok giic olur" ciimlesi, daha sonraki uygulamalarda tartigmalara yol
agmistir. Burada sézkonusu olan "birtakim akideler''den kastin dini inanglar
oldugunu one siirenler bulunmustur. Bugiin de bu fikirde olanlar mevcuttur. Boyle
anlayanlar, dinin 6gretim alaninda hig yer almamasini, eger yer alirsa, milletimizin
ilerlemesinin g¢ok giic olacagini iddia ederler. Oysa Atatiirk'iin "birtakim ananeler
ve akideler" deyimi, dinin 6ziinii degil, din gibi goriinen yanhs akide ve ananeleri
kasdetmektedir. Nitekim aymi konugmanin bas kisminda "Milleti millet yapan,
terakki ve tefeyyiiz ettiren kuvvetler vardir'’ demigtir. Maarif siyasetinin gayesi
olarak bu kuvvetleri artik muhafaza etmemeyi degil, bunlara ariz olan hastaliklari
tedavi etmeyi, onlan bilim yardimu ile asil saglikli sekillerine dondiirmeyi goster-
mistir. Konugmasinin bir béliimii soyledir:

"Bir milletin maruzu felaket olmasi demek, o milletin hasta, mariz olmasi
demektir. Binaenaleyh halas, heyeti igtimaiyedeki marazi teshis ve tedavi etmekle
elde edilir. Marazin tedavisi, ilmi ve fenni tarzda olursa gifabahs olur. Yoksa
bilakis maraz miizminlesir ye gayri kabili tedavi bir hale gelir. Bir heyeti igtimai-
yenin marazi ne olabilir? Milleti millet yapan, terakki ve tefeyyiiz ettiren kuvvetler
vardir. Fikir kuvvetleri ve igtimai kuvvetler. Fikirler manasiz, mantiksiz safsatalar-
la mali olursa, o fikirler marizdir. Kezalik hayati igtimaiye akil ve mantiktan ari,
bifaide ve muzir bir takim akideler ve ananelerle mesbu olursa, meflug olur.

Evvela fikir ve igtimaiyat kuvvetlerinin menbalarini tathirden baslamak
lazimdir ..."

Atatiirk yine ayni konugmada, sozlerindeki hakikatlerin dogru olarak anla-
stlmasi ve hazmedilebilmesi icin cahillikten kurtulunmasi gerektigine isaret et-
migtir:
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Biitiin bu hakikatlerin milletge hiisnii telikki ve hiisnii hazmedilmesi
icin her seyden evvel, cehli izale etmek lazimdir. Binaenaleyh maarif programi-
mizin, maarif siyasetimizin temel tasi, cehlin izalesidir. Bu izale edilmedikge
yerimizdeyiz, yerinde duran bir sey ise geriye gidiyor demektir''.

1923 yilinda Atatiirk bu goriislerini, halkla yaptigi konugmalarda daha da
agmigtir. Ocak 1923 de Alagehir'de hiikiimet avlusunda toplanan halkla konugur-
ken soyle sdylemigtir:

"Arkadaglar, bundan sonra pek miihim zaferlere kavusacagiz. Fakat bu
zaferler siingii zaferleri degil, iktisad ve ilmi irfan zaferleri olacaktir. Ordumuzun
simdiye kadar istihsal ettigi muzafferiyetleri, memleketimizi haldsi hakikiye sevk
etmis sayilamaz. Bu zaferler ancak miistakbel zaferimiz igin kiymetli bir zemin
hazirlamistir. Muzafferiyati askeriyemizle magrur olmayalim. Yeni ilim ve iktisat
zaferlerine hazirlanalim.

Her fert dinini, imanii 6grenmek igin bir yere muhtagtir, orasi da mek-
teptir.

Milletimizin, memleketimizin darulirfanlars bir olmalidir. Biitin memleket
evladi, kadin ve erkek, aym suretle oradan g¢ikmalidir. Fakat nasil ki, her hususta
ali meslek ve ihtisas sahipleri yetistirmek lazim ise, dinimizin hakikat-i felsefesini
tetkik, tetebbu ve telkine, kudreti ilmiye ve fenniyesine tesahup edecek giizide
ulemayi kirami dahi yetigtirecek miiessesiti dliyeye malik olmahyiz' (Ayni eser

10).

Atatiirk biitiin 6gretmenleri, yeni maarif siyasetinde canla bagla hizmete
gagirip onlan "irfan ordusu” diye nitelendirirken, gorevleri arasinda ''kutsallik"
kavramint unutmamalan geregini hatirlatmigtir. Nisan 1923 te Kiitahya Sultani-
sindeki cay ziyafetinde ogretmenlere yaptigi konugmadan bazi ciimleler soyle-
dir:

Yalniz siz, irfan ordusu mensuplari, sizlere, mensup oldugunuz ordunun
kiymet ve kutsiyetini anlatmak igin sunu soyleyeyim ki sizler, dlen ve 6ldiiren
birinci orduya, nigin 6ldiiriip nigin 6ldiigiinii dgreten bir orduya mensupsunuz'’
(Ayni eser, s.17).

5.1.2. Bugiinkii Din Dersi Tartigsmasi

Din dersinin tartigmali bir alan olusturmasi, onun degisen egitim sistemi
icinde, miistakil bir brang olugundan itibaren baslamistir. Yani bu, Tanzimat
inkilabindan da evvel ortaya ¢ikmistir. Bununla birlikte tartismalar giiniimiize ka-
dar uzanmustir. Laik diizene gegisle birlikte ortaya gikan farklt yorumlar, din
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dersini yeniden giindeme getirmistir. 1928—1946 arasinda bir gegis donemi
yaganmugtir. Bu siirenin son 1939—1946 yillarinda, okullarda din dersi hig yer
almamigtir. 1946 dan itibaren, gok partili hayata gegisle birlikte artik din ogre-
timinin, politikamin merkezinde yer alan canli bir konu haline gelmis oldugunu
goriiyoruz.

Halk, ihtiyaglarini siyasal yollarla duyurmayi denemektedir, siyasiler de bu
denemeyi benimsemigslerdir. Artik her siyasal goriis ve kurulug bu konu ile her-
hangi bir yolla ilgilenir olmustur. Olumiu galigmalarla menfaatgilik birbirinden
ayirdedilemez bigimde kanigmistir. Bu karigiklik, giderek, dil yoniinden de belir-
sizlesen dini kavramlarin gelisi giizel kullanilmasi ile bir kargasaya doniigmiis,
kavram kargagasi, 20. yiizyil Tiirkiye'sinin ozelligi olmustur. Siyaset, iiniversite,
basin, halk, herkes birbirini belli kaliplarla degerlendirme aligkanligina tutul-
mustur. ilericilik, gericilik, yobazlik, mukaddesatgilik, laiklik, hatta milliyetgilik
ve Atatiirkgiiliik, kullanan kisilere gore degisik anlamlar tagiyan belirsiz kavram-
lar haline gelmistir. Bugiin din hem iiniversite hem orta ve temel dgretim seviye-
sinde hem meslek liselerinde iglenerek Kkiiltiiriin biitiinliigii icinde yerini alnug
olmasina ragmen kavram kargasasi devam etmektedir.

Tartigmalar arasinda din dersinin nasil anlasildigt ve uygulandig: ile ilgili
olarak su tespitler yapilabilmektedir:

1.1946 yilinda, T.B.M.M. nde Ogretim Birligi kanununun ruhuna doniis
¢abalarindan olarak, okullarda din derslerinin okutulmasi teklif edilince, bu ders
bir "ahldk ve moral dersi'" olarak diisiiniilmiigtiir. Ahlaki onlemler, diinya millet-
lerinin ortak endiseleri ve galigmalari olmugtur. Kominizm ise o siralarda Avrupa'-
yi tehdit eden en 6nemli tehlikedir. Din dersinin bu tehlikeye kargi da yararli
olabilecegi diigiiniilmektedir (T.B.M.M. Tutanak Dergisi 11, 444.). Fakat laik
devletin okuluna din dersinin sokulamayacag: itirazi ile bunun yerine, Fransiz
ornegine uygun "Muhasabat-t Ahldkiye'" dersinin konulabilecegi kararlagtiril-
misgtir. Bu karar dokuzuncu egitim Surdsinin uygulamasina kadar gecikmistir.
Bu siire iginde "Yurttaghk Bilgisi" dersinin benzer konulari isleyerek yeterli
olabilecegine inamilmugtir.

2. 1948 yilinda ilkokullarin 4. ve 5. siniflarina konulusundan itibaren din
bilgisi dersinin bir gesit "ilmihal”, giinlik yasant: ile ilgili dini bilgiler seklinde
degerlendirilmis oldugunu o6greniyoruz. Fakat bu ilmihal, Kur'an-1 Kerim'in
ilkeleri dogrultusunda yeniden diizenlenmis olacaktir. Prof. Yusuf Ziya Yoriikan
bu konuda sdyle yazmistir: "Miislimanhk ruhunu ve hakikatini bilmemekten
dogan aldamiglan gidermek igin her ferdin Kur'an-1 Kerim ayetleri ile tespit edilen

islam esaslarini yakindan ve acikga bilmesine ihtiyag vardir. Bu ihtiyag miislii-
manhg1 miiphemiyetten kurtaracak, hakikati oldugu gibi gosterecek bir ilmihal‘i
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zaruri kilmaktadir. insanin bunu ana kaynaktan, Kitabullah'tan bizzat ¢ikarmasi
ve okumasi gerektir" (Yoriikan, 1952, b). 20 Mart 1956'da din derslerinin orta-
okullara da konulmasi Hiikiimetce kararlastirilinca bu degerlendirme benimsen-
mis ve soxle bir agiklama yapilmigtir. "... Ortaokullarda Tiirk 6grencilerine veri-
lecek din derslerinde, islimligin iman, ibadet ve ahlikla ilgili esaslari ogretilecek-
tir"" (Talim ve Terbiye Dairesi Bagkanliginin 19.9.1956 tarihli genelgesi).

3.1949 yilinda ilahiyat Fakiiltesinin agilmasindan sonra din ogretiminin
bir. "problem alani'" olarak ele alinmig oldugunu goriiyoruz. Hilmi Ziya Ulken
"iki Menfi Zihniyet", (Yeni Sabah Gazetesi, 2 Haziran 1952) isimli makalesinde
soyle yazmigtir: "... Manevi terbiyesini almamug, i¢ hayati ve sahsiyeti gelismemis
insanlarin, tam anlamu ile bir millet haline gelmeleri giic oldugu igin, millilegsme
yolundaki bir toplumda boyle bir terbiyeyi ihmal etmemek, bu terbiye tarihte
iyi verilmemigse, biitiin gayreti ile bu ihmali gidermeye caligmak o6nemlidir. Bu
ihtiyag, biitiin diinya milletleri icin mevcuttur. Din kitaplarini ana dillerinde tahsil
etmemis, milli dillerini tam anlami ile yaratmamig, diigiincenin biitiin sekillerini
ana dili ile, kuvvetle anlatacak hale gelmemis toplumlar, karsilarinda bu iki menfi
zihniyeti bulacak ve onunla ugragacaklardir...” Yazarin iki menfi zihniyet dedigi,
dini, yasanan hayat iginde bir gergeklik olarak gormemek veya gormezlikten
gelmekle, onu, bugiiniin gergeklerine ragmen, belli devirlerin yorumlari igine
hapsetmek zihniyetidir. Makalede bu goriisler genis olarak islenmisgtir.

ilahiyat Fakiiltesinin 1957 yilinda gikan dergisinde, ismail Hakki Baltaci-
oglu'nun ""Dine Dogru" isimli bir makalesi yer almigtir. Bu makalede ozetle soyle
denilmistir: “Son yillarda Tiirkiye'de herkesin goziine ¢arpan bir din cogkunlugu
var... Din kigiligi, milliyetten ayri, ek bir kisilik degildir. Mesrutiyet bu gercegi
anlayamamistir. Cumhuriyet devrinde, laiklik adina neler yapildigini biliyoruz.
Cumbhuriyet devri, itk yillarinda, din kisiligini milliyet kigiliginden apayri bir
kisilik gibi diisiinmiig, yillar sonra ilkokullara once ihtiyari, sonra mecburi din
dersleri koyarak bu sert tutumdan vazgegmistir... Atatiirk devri din politikasinin
amaci, taassubu ortadan kaldirmak, halki softalarin elinden kurtarmak, onu bir
vicdan igi durumuna getirmekti. Ne yazik ki Atatiirk devri bu amaca erisememis-
tir... Simdi ne yapmak gerekmektedir? Herseyden once din problemini biitiin
agikhigs ile ortaya koymak.. Tiirkiye'de din konusu, higbir devirde, higbir bilim
adami ya da devlet adami tarafindan metodla incelenmis, diisiiniilmiis degildir.
Tiirkiye'de din yasayisi, yonsiiz, yonetimsiz kalmigtir. Once su sorular sorulmali
ve bunlarin dogru cevaplari bulunmaya gahgilmahidir:

— Din nedir, nasil bir varliktir?

— Sosyal kurumlar arasinda dinin yeri nedir?

— Miirtecilik nedir, softalik nedir?

— Dini var etmek ya da yok etmek elimizde midir?
— Tarihte reforma denilen hareket nedir?

— Diinya uluslarinin dine karsi durumu nedir?"
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Baltacioglu, ad1 gegcen makalesinde bu sorularin cevaplarini verdikten sonra
su hilkkme varmaktadir: "'... Dinsizce milliyetgi olmak elimizde degildir. Su gergegi
unutmayiniz ki, dinin kutlulugu gibi korkunglugu da kuvvetinden ileri gelir. Din,
giiciinii, insan benliginin gayrisuuri tabakalarindan alir. Din teknik gibi insamin
yalmz akhini, sanat gibi yalniz gonliinii saran bir suur degildir. Din insamin biitiin
benligini saran bir suurdur. Kansiz yasanamayacagi gibi dinsiz de yasanmaz."
Baltacioglu daha sonra, din probleminin, politika-idare, iktidar-muhalefet cekis-
meleri, parti kavgalan disinda, din problemi olarak diisiiniilmesi gerektigini, ilahi-
yat Fakiiltesinin, obiir fakiilteler arasindaki yerinin ve gorevinin ne oldugunun
bilim adamlari yéniinden diisiiniiliip agiklanmasi gerektigini ileri siirmiigtiir. Daha
onemli olarak da Kur'an-1 Kerim'in, biitiin Tiirklerin, sdzliige bakmadan okuyup
anlayabilecegi bir dille terciimesinin ve Tiirkge olarak felsefesinin yapilmasinin
gerektigini belirtmis, bunun kalkinmamizdaki dnemini soyle isaret etmistir:
"Ancak bunlar yapildiktan, Tiirk halki, Allah'in ne dedigini anladiktan sonra,
ulusal kisilik denen normal yaratici benligine kavugacaktir..O zaman Tiirkiye'de,
bilimin, endiistrinin, egitimin, politik rejimlerden hi¢ birinin saglayamadigi,
saglayamayacagi bir kalkinma olacaktir'.

Hilmi Ziya Ulken "Degerler ve inanma Problemi" isimli makalesinde de
(Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, Ankara 1960) sunlar1 yazmistir: " Tiirkiye'de aksiyon
adaminin onderlik ettigi bir ideolojiler donemi yasanmistir. ideolojiler aksiyonun
istedigi hiza ve dinamizme uymak mecburiyeti ile ideal degerlerden ve gergekten,
daima bir kismimi budayarak, seklini degistirerek hayata girmektedir. Egitimin
ise gecici sloganlarin iizerinde, biitiin ideal degerleri kugatan bir goriis ile ele
alinmasi ve buna gore bir egitim sistemine giderek gegmisi, hali ve gelecegi kusat-
masi gerekir. Ozellikle hizli degismeler gegiren iilkelerde bu degismelere ayak
uyduracak ozellikte kigilerin yetistirilmesi diisiiniilirken, onlarin, bu degismeler-
den dogacak problemleri kargilayabilecek sekilde donatilmalarinin ihmal edilme-
mesi gerekir. Aksi halde degerlerde meydana gelecek sarsinti ve dagilma sonucu,
neye inanacaklarini ve ne icin miicadele edeceklerini tayin edemeyerek tereddiite
diigen fertler, birlikte diisiinme ve hareket etme giiglerini kaybedebilirler."

4. 1958 yilindan itibaren din derslerinin bir "genel kiiltiir ve sosyallestirme
araci” olarak degerlendirildigini goriiyoruz. Bu tarihte Tiirk egitiminin mevcut
durumunu ele almak amaci ile kurulan "Milli Egitim Komisyonu'" dinle ilgili
goriislerini "'Dinle ilgili egitim-6gretim'' baglig1 altinda bir raporla belirtmigti.
Bu raporda, 6gretmen okullarindaki din derslerinin daha saglam bir dgretimle
takviye edilmesi tavsiye edilerek soyle denilmektedir: "Béylece ilkokul 6gretmeni,
ozellikle koylerde, hitabedecegi halkin dini hakkinda kafi bilgi ile techiz edilmis
olacaktir. Bunun, 6gretmenlerin ¢aligmasini, mubhiti igindeki durumunu ve itiban-
ni kuvvetlendirecegine, bu alandaki zararli telkin ve temayiilleri karsilamak
bakimindan faydali olacagina inaniyoruz."
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5.1960 yilinda, Talim ve Terbiye Dairesi Bagkanhgi, ilkégretmen okulla-
nimin ikinci devresi igin tavsiye ettigi bir kitabi yayinlamistir. Bu ""Din Egitim ve
Ogretiminde Metodik Bilgiler" isimli kitaptir. (Neda Armaner-Zeki Okmen, istan-
bul 1960). Burada din dersleri, dinin, “ruhi hayatin bir tezahiirii" olusu gergegin-
den hareket edilerek degerlendirilmektedir. Bu ozelligi ile dinin, nasil 6gretim
konusu yapilabilecegi ele alinmakta ve sdyle denilmektedir: "'Sistemli bir din egi-
timi yolu ile kisiye en yiiksek bir ahlak ve insanlik duygusu benimsetmek miimkiin
olabilir... Biz bu kitapta islim dininin 6gretim ve egitim imkanlar iizerinde dura-
cak ve onun ne sekilde ele alinabilecegini izaha galisacagiz... Metodlu ve disiplinli
bir din egitimi, genel egitimin yardimcist ve en 6remli yapicisidir'. 1960 tan son-
ra, egitim planini hazirlamakla goérevlendirilen komisyonun calismalari sirasinda
bir de "Din ile ilgili egitim ve 6gretim komitesi" teskil edilmis, hazirlanan rapor
1962 yilinda toplanan Yedinci Milli Egitim Surdsina verilmistir. Bunun iizerine
Milli Egitim Bakanhiginca din egitim ve ogretiminin hedefi soyle tespit edilmis-
tir: "Ogrencilere, gelisim ve anlayis seviyelerine uygun olarak, karakter ve ahlak
egitimini de tamamlamak iizere, dini duygularla inang ve ibadet hakkinda temel
bilgileri kazandirmak..." Burada "Duygu' da hedeflerin arasina katilmis bulun-
maktadir.

6. 1973 yilinda, Cumhuriyetin 50. yil d6niimii dolayssiyla ildhiyat Fakiilte-
sinde yayinlanan "50. yil" kitabinda, liselerde okunmakta olan din dersleri ile
ilgili bir alan aragtirmasi yer almigtir (Beyza Bilgin, Liselerde Din Egitiminin
Bugiinkii Durumu). Bu arastirmada, Tiirkiye'de din egitimi ve ogretiminin nasil
problem durumuna geldigi belirtildikten sonra, Ankara'nin degisik semtlerinden
secilen 19 lisenin dgretmen, dgrenci ve yoneticilerinden, derinligine sohpet yolu
ile toplanan bilgiler, kisinin yetigmesi ile milli birlik ve biitiinliik agisindan deger-
lendirilmistir. Din egitiminin bir vicdan konusu olusu gercegi ile okullarda dinin
ogretiminin yeri soyle temellendirilmistir: "Dinde zorlama olmaz, o bir ferdi
vicdan meselesidir. Fakat bir degerin vicdan konusu haline gelebilmesi i¢in bilgi-
sinin kazanilmig olmasi gereklidir. Bilgi olmayinca vicdana birakilan ne olacaktir?...
Cocuklugun ve gengligin ozelliklerini birarada bulunduran lise c¢ag), mevcut
degerlerin elestiri konusu yapildigi, ozellikle dinle ilgili olanlarin hararetle tarti-
sildig1 bir cagdir. Bu cagin ihtiyaglan geregince ele alinmaz, milli-dini-insani
agidan yorumlar kazandirlmazsa, onlar bunu bagska yollarla elde etmeye siiphesiz
¢ahisacaklardir'’. Arastirmada daha sonra, bu baska yollarin araniligina canli
ornekler verilmekte ve su sonuca varilmaktadir: "“Bugiin i¢gin, her cagda ve her
gorevdeki vatandagin, hic degilse ilk bilgilerle donatilmis olmasi gerekmektedir.
Bu bakimdan okullardaki din derslerinin gelistirilmesinin yaninda, vaizlik konu-
sunun da ciddiyetle ele alinmasi, yayinlarin kontrol edilmesi, halkin anlayabilecegi
dilde ve ozellikte, dogru bilgi veren yaynlarin gogaltiimasi gerekmektedir''.

Liselerdeki din dersleri ile ilgili alan aragtirmasi, 1976 §I|I|nda daha genis
capia yapilmig, bu defa bulgular, Tiirkiye liselerinin biitiiniine yayilan genis bir
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anketin verilerine dayandiriimistir (Bilgin, 1980). Bu aragtirmada din egitimi, ge-
nel egitim ve insani egitim agisindan soyle degerlendirilmistir: "'Dinden gelen de-
gerlerin, din Kkiiltiiriiniin, kisacasi dinin, kisinin ve toplumun hayatindaki yeri, hem
tartigma gerektirmeyecek kadar agik, hem her zaman tartigildig: gibi, tartigmaya
acik bir konudur. insanligin, kendi otesi ile ilgili arayislarina cevap veren din, ne
bilimler gibi varliklarin yalniz bir béliimii ile ne felsefe gibi biitiinii ile ilgilenir. O,
bu varliklarin baslangici ile, bu varliklar yoktan yaratan varligin varhigi ile ilgilenir.
Bu nedenle getirdigi degerler, bilim ve felsefeninkinden daha yaygindir, daha ¢ok
kimseyi ilgilendirir. Bilim mevcudu agiklamakla birlikte kendiliginden bir deger
yaratmamakta, insanin sonu gelmeyen 'neden'lerine cevap verememektedir.
insanin ise, herseyin nedenini niginini bilimsel olarak o6grenmek icin beklemeye
yetecek omrii yoktur. O, kendisine bir hayat goriisii segmek ve yasayigini ona
gore diizenlemek ister. igte boyle bir durumda insanin baska bir kabiliyeti imdada
yetisir ve bugiin i¢in zaman ve mekan disi olan seyleri ona sezdirir. Felsefede bagh
bagina bir metoda kaynaklik eden bu kabiliyet din dilinde, Gazali'nin deyisiyle
"kalp gozii", Muhasibi'nin deyisiyle: "insanin seylerle ve vakalarla dogrudan
dogruya ve biitiinliigii ile temasa gegmesi"dir. insan bu kabiliyetini kullanmay
ogrenmemigse, dini imanini da kaybetmigse, bir giin onun yerini dolduracak baska
bir iman aramakta, 6zledigi doyumu vadeden herhangi bir akima, ona ¢ok ihtiyaci
oldugu anda kapilivermektedir. Din igin ""zayif insanlarin siginag:"" deyip gegmek
yetmemektedir. Psikoloji bakimindan asil zayiflik, biitiin insanlardaki zayif yan-
lari tammamaktir, Toplumun fertleri, boyle en ¢ok ihtiyaglar oldugu anda,
onlerine g¢ikacak tesadiifi akimlara kapilmak iizere mi bagimsiz (objektif) diisiince
ile yetigtirileceklerdir?

Yazar, 968 ogretmenin cevap vererek katildigi arastirmanin bulgularina
ve kendi kanaatlerine dayanarak vardigi sonugta, din dersinin genel egitimdeki
yerini doldurmasi ve kendisinden beklenenleri gerceklestirmesi igin bazi oneriler
getirmistir. Bu onerilerde, kismi bir anketle kendilerine miiracaat edilmis bulunan
velilerin ve Ggrencilerin goriigleri de mevcuttur:

— Dersin konulart ve amaglari, 6grencilerin iginde bulunduklan yagin ihti-
yaglarina uygun olarak geligtirilmeli, bunlarin davramglara nasil doniistiiriilecegi
ve dgretmen tarafindan nasil gozlenebilecegi agiklikla yorumlanmahdir.

— "istege baghhk" sarti, din dersinin amacimi zedeleyici anlayiglara ve
keyfi uygulamalara meydan vermeyecek agiklikta yorumlanarak prensiplere
baglanmali ve bu prensipler yayginlagtinimahidir.

— Din dersi, programin iginde yer almali ve brans 6gretmenine okutul-
mahidir.

— Dersin saati, dinin toplumumuzdaki etkinlik derecesine ve ona duyulan
ihtiyaca yetecek bir seviyeye ¢ikariimahdir.
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— Yazil yoklama sayisi, saati az olan dersler icin ve din dersi igin gretme-
nin takdirine birakilabilmelidir.

— Ders sadece teorik olarak islenmekten kurtariimali, belli giin ve saatlerde
okula tahsis edilebilecek, yakin mescit ve camilerde, gozlem, aragtirma ve uygula-
ma caligmalan yapilabilmelidir.

— Sure ezberlemek, abdestin ve namazin gekilleri gibi uygulamalar temel
egitimde tamamlanmali, lise devresinde bunlar, 6grenciden, isteginin disinda
beklenmemelidir.

— Tiirkge anlamli Kur'an-1 Kerimler, yardimci ders kitabi haline getirilmeli,
ozellikle lise devresinde dgrenciler onu biiyiik 6lgiide okuyup tanimig olmalidirlar.

— Okul kitaphklarinda birkag takim Kur'an-1 Kerim tefsiri ve mealleri ile
dogru hadis kitaplari, dini hikdye ve romanlar bulundurulmalidir.

— Basta Diyanet isleri Bagkanligi olmak iizere, ilgililer ve imkan sahiplerin-
ce, yalmiz Tiirkge anlamu igine alan, tek ciltlik, plastik kapakli, tasima ve kullanma
kolayligi olan Kur'an-1 Kerim'ler bastinlmali ve ucuz fiyatla her kitapgida satisa
hazir bulundurulmalidir.

— Ders kitaplari, pek ¢ok konuyu kisa olarak islemek yerine, belli konular
derinligine iglemelidir. Bu kitaplarin hazirlanmasinda, gergeveyi gizmek ve meto-
du belirlemek agisindan egitim uzmanlari ve uygulayicilarla isbirligi yapilmalidir.
Bundan sonra yazma isi, inanci, bilgisi ve genel kiiltiirii yeterli brang uzmanlarina
verilmeli, metinlerin, baskidan once bir redaksiyon heyetinden gegmesi ihmal
edilmemelidir. Yazma isi aceleye getirilmemeli, din dersi ogretmeni yetistiren
yiiksek ogretim kurumlan ile, Diyanet igleri Bagkanliginin bu ig igin fikir birligine
varmalan saglanmalidir. Bu birlik, emeklerin ve harcamalarin boga gitmemesi
bakimindan 6nem tagimaktadir.

— Hizmet-igi egitim galigmalan, konferans dinletmek biciminden ¢ikanl-
mali, seminerler, bolge ogretmenler toplantilari, meslek gezileri, hafta sonu top-
lantilari bigiminde daha esnek bir yapiya kavugturulmalidir. Kurslarda iglenecek
konular, dnceden ogretmenilerle iligki kurularak, onlarin ihtiyaglan tespit edilerek
kararlagtinlmalidir.

— Sadece din dersi ogretmenleri arasinda degil, genel olarak 6gretmenler

arasinda Kkiiltiir birliginin saglanmasina onem verilmelidir. Ogretmen yetistiren
kurumlarin ve 6gretmenlik formasyonu calismalarinin gozden uzak tutmamalar
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gereken nokta, manevi degerlerle maddi degerlerin biitiinliigiiniin bozulmamasidir.
Dini din, bilimi bilim olarak degerlendirerek her ikisine de saygi gosterilmesini te-
min edecek bir tutum benimsenmelidir. Ortak degerlerin ve branslar arasindaki
karsilikli sayginin kazamilmig olmasi, gelecegin olgun Kigilerini yetistirmek du-
rumunda olan dgretmenler i¢in kaginilmazdr.

5.1.3. Okul ve Din Dersi

Okul bir sosyal kurulustur, toplumun sartlari, imkanlari ve ihtiyaclari ile
belirlenir, onunla etkilesimde bulunur. Okul, toplumun egitim politikasini gergek-
lestirmekle gorevlidir. Bu politikanin geregi olarak devletge denetlenir ve korunur.
Okul, toplumun igindeki gruplarin beklentilerinin, iddialarinin ve ihtilaflarinin
kargilagma alanidir. Okul idaresi, aileler, partiler, dini kuruluslar, ekonomik du-
rum, is cevreleri onu etkiler ve farklilastiririar.

Herkese agik devlet okullari, toplumun farkh beklentilerine, farkli diinya
goriislerine, din ve mezhep ayriliklarina, vicdan ozgiirliigiine hak tanimak duru-
mundadir. Bununla birlikte, ikili gorevini yerine getirmeyi ihmal etmeyecektir.
Yani hem toplumun birlik ve beraberligini garanti edecek hem onun yenilenmesini
ve gelismesini saglayacak sekilde galigacaktir.

Okul, sosyal ilerlemenin, kalkinmanin bir aracidir. Bu amaca uygun olarak
hem seviyeyi yiikseltici hem segici gorevi vardir. Her 6grenci, kabiliyetine uygun
olarak yonlendirilmeli, firsat esitliginden yararlanmalidir. Bunun igin ana sinifla-
rindan itibaren tedbirler alinir, temel egitim boyunca bu dogrultuda ¢aba har-
canir, Fakat ne kadar gaba harcansa, farkli sosyal gevreler ve kabiliyetler yine de
farkliliklarini siirdiireceklerdir. Secicilik buradan gelmektedir ve hayatin bir
gergegidir. Toplumdaki farkli ihtiyaglar ve hizmet alanlan disiiniiliirse, bunlardan
herbirine sahip olacak kigilerin bulunmasi kaginilmazdir. Onemli olan, segiciligin
adil bir bigimde iglemesi, herkesin 6niiniin agik tutulmasidir. Ogrencilerin, veli-
lerin ve yonetimin giiclendirilmesi ve herkesin kabiliyete gore en iist diizeye
erigebilmesi icin imkan saglanmasi, hi¢ kimsenin toplumun digina itilmemesi,
okulun gorevlerindendir.

Giiniimiizdeki din dersi tartigmalari, onun okul igindeki yerinin yeniden
belirlenmesini gerekli kilmistir. Din dersinin okullarda, diger derslerle esit haklara
sahip olarak yer almasi ve bu yeri korumasi igin su sorularin sorulmas: ve onlara
cevap verilmesi gerekmistir: 1. Nigin din dersi?, 2. Nigin okulda din dersi? Oku-
lun genel amaci ile dinin 6zel amacinin uzlagtinlmast uzmanlarin gérevidir. Bunun
icin ilahiyatla ilgili aragtirmalar ve bu arastirmalarin sonuglarina dayanilarak
gelistirilecek goriislerle bu goriigleri gelistiren kuruluglar, okulun cgaligmalarina
katilmak durumundadirlar. Béyle olursa din dersi, okulun ve toplumun kendisin-
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den bekledigini gercgeklestirebilir. Devletin, toplumun etkin kuruluslari ile birlikte
calismasi onun objektifligine ve tarafsizliina bir zarar getirmez. Aksine eger o, bu
etkin kuruluslari, egitim isine katilmaktan alikoyacak olursa, tarafsizlik ézelligini
zedelemis olacaktir. Boyle bir goriigsiizliik ve belirsizlik, vatandasin “'gériise sahip
olma" ihtiyacimi gormezlikten gelme tutumu, vicdan ozgirliigiinii de laikligi
de koruyamaz. Olsa olsa dinin de 6ziine uymayan bir din egemenligine yol agar ki,
bu da ne din ne toplum agisindan higbir gercek ilerlemeye araci olamaz.

5.1.4. Laiklik ve Din Dersi

Cumbhuriyetin egitim ve 6gretim esaslarinin en dnemlisi ve en ¢ok tartigilani
laiklik olmustur. Bati dillerinden alinan, bir tiirlii yerine oturtulamayan tabirlerden
biri olan laiklik hakkinda cumhuriyetten dnce sadrazam Miisir Ahmet izzet Pasa
"Din ve ilim" isimli eserinde oyle agtklama yapil misti:

"Ladini tabiri Fransizca Laik kelimesine mukabil olarak Ziya Gokalp tara-
findan vaz edilmistir. Halbuki Latinceden melhuz olarak laik 1afzinin igtikak iti-
bariyle mandy: lugavisi, herhangi bir fen ve meslekte yabanci demektir. 1atta
Almanlar "lai" geklinde olarak bu kelimeyi sureti umumiyede gayri miitehassis ve
acemi manasinda kullanirlar. Fransizlar ise heyeti ruhbaniyeye dahil olmayanlara
tahsis etmiglerdir. Su halde laik kelimesi ladini yerine laruhbani diye terciime
edilseydi daha sahih olur ve "l ruhbaniyete fil-islim"' misdiki munifince, dini-
mizde bu hal esasen mevcut oldugundan, laik olmak igin dinsiz olmaya mahal
kalmazdi" (Ergin, 1977, 1668).

Tiirkiye'de dinin devlet iglerinden ve din islerine bakan memurlarin devlet
teskilatindan uzaklastinlip uzaklagtinlmamasi meselesi 6nce 1908 inkilab: sira-
sinda soz konusu olmus, ""Seyhiilislam Efendi kabine dzasindan bir sorumlu iiye
midir, degil midir?" sorulari sorulmustu. 1909 da da, Patrikhanenin imtiyazlarini

kaldirmak igin tesebbiis edildiginde Rum Patriki, Seyhiilislamin Vekiller Meclisine

girmekte oldugunu 6ne siirerek, karara itiraz etmisti. Tiirk Maarif Tarihi yazan
Osman Nuri Ergin, Tanzimattan onceki islam Cemaatini ve egitim seklini one
siirerek, "Osmanh Hiikiimetinin Tanzimattan 6nce hem idare hem din bakimindan
oldukga laik oldugunu'' yazmaktadir. O bu durumu soyle anlatmigtir:

"Tanzimattan once birer ilim, ibadet ve toplanti yerleri olan camileri, med-
reseleri, mektepleri ve tekkeleri halk istedigi gibi yapar, ondan istifade sartlarini ve
programlarini arzu ettigi tarzda tanzim eder ve bu miiesseselerin idaresinin ne ge-
kilde olmasini istiyorsa, onu Vakfiye adi altinda bir statiide tesbit ederek en biiyiik
Miilkiye, Adliye ve Belediye memuru olan Kadiya takdim ile birer noter defteri
demek olan mahkeme siciline kaydettirmekle iktifa ederdi ... Vakifin hilkiimlerine
ve sartlarina harfiyen riayet edilmesi, adeta nass, yani Kur'an ayeti gibi telakki
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edilirdi  Yaptigi ilmi miiessesede istedigi dersi okutan, istedigi adama imamlik,
vaizlik ve miiezzinlik memuriyetleri veren hayir sahibine hiikiimet asla karigmazdi.
Hatta bizzat padisahlar, onlarin anneleri, egleri, ogullari ve kizlari bile bu tiirlii
ilim ve ibadet yerleri ile benzeri miiesseseleri yaparlardi. Fakat onlar bu miiessese-
leri hiikiimdar veya hiikiimdar siilalesine mensup bir kimse sifatiyla degil halk veya
bir fert sifatiyla yaparlar ve sartlarini da yine halk gibi en biiyiik mahkeme siciline
kaydettirirlerdi. Hiikiimet, vakiflarin tayin ettigi memurlar arasinda yalniz hatip-
lere karigir ve hatibi vakif segse maasini o verse de, hiikiimdarin izni olmadik¢a
hi¢ bir kasabada, hi¢bir camide, hig bir kimse minbere ¢ikip hutbe okuyamazdi.
Ciinkii hutbe bir konferanstir. Bundan dolayidir ki Cuma namazinin, yani haftalik
toplantinin hangi sehir ve kasabalarda, ne sekil ve ne tarzda kilinacags, fakihler
yani hukukgular tarafindan asirlarca evvel tesbit edilmis ve hiikiimetlerce miite-
madiyen ve harfiyen tatbik edilmekte bulunmustur. Tipki simdi polisten ve
miiftiiliikten vesika almayanlarin halka vaaz ve nasihatta bulunmadiklan gibi...
Hiildsa Osmanli Hiikiimeti Tanzimattan 6nce hem idare hem din bakimindan ol-
dukca laik idi (Ergin, 1977, 1682-85.)

Osman Nuri Ergin, Tanzimattan sonra, garplilasmak isteyerek Avrupai
sekilde hiikiimet daireleri kurulduktan ve gesit gesit mektepler acildiktan sonra,
medreseleri eski bir hiikiimet dairesi olan Evkafa, mektepleri de yeni bir hiikiimet
dairesi olan Maarife vermekle, mekteplere din dersleri koymakla, laikligin esasla-
rnindan uzaklagidigr kanaatini de eklemistir. Onun kanaatine gore bu durum,
Osmanli imparatorlugundan Tiirk Cumhuriyetine miras kalan dertlerden_goziimii
en cetin olanidir. Bu getin durum sebebiyle 1921 tarihli Teskilati Esasiye Kanu-
nunun yedinci maddesinde " Seriat hiikiimlerinin tenfizi B.M. Meclisinin vazifele-
rinden oldugu" seklinde bir ifade girmisti. Atatiirk Biiyiik Nutukta bu durumu
soyle anlatmistir:

"ilk Teskilati Esasiye Kanununu hazirlayanlara bizzat riyaset ediyordum.
Yapmakta oldugumuz kanunla, Ahkdmi Seriye'nin bir miinasebeti olmadigini
anlatmaya ¢ok calisildi. Fakat bu tabirden, kendi zuumlarinca, bambaska mana
murad edenleri ikna miimkiin olmadi. 1924 Teskilati Esasiyesinde ise, Cumhuriye-
tin ilanindan hognut olmayan ve bunda, biitiin hurafelere ve batillara karsi
yiiriitiilecek kanunlarin pisdarligi manasini sezen ayni ziimrenin, daha bir zaman
icin tatmini ve Teskilati Esasiye’'de Cumhuriyetin kolaylikla tesbiti diisiincesiyle,
“Devletin dini islim dinidir" hiikmiinii tastyan ikinci madde kabul edilmistir
Kanununun gerek ikinci gerek 26. maddelerinde zaid goriinen ve yeni Tiirkiye
Cumhuriyeti'nin asri karakteri ile kabili telif olmayan tabirler, inkildap ve Cumhu-
riyetin o zaman igin, beis gormedigi tavizlerdir ... Millet Tegkiliti Esasiye Kanu-
nunumuzdan bu zeviidi ilk miinasip zamanda kaldirmalidir"'.

Cok zaman gegmeden bu tabirler Teskilati Esasiye'den kaldirilmistir
(10 Nisan 1928 tarih ve 1222 sayihi kanun). 1924 Anayasasinin din ve vicdan
hiirriyetini diizenleyen maddeleri 1937 yilinda soyle diizenlenmistir:
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75. madde: ""Hi¢ kimse, mensup oldugu igtihat, din veya mezhepten dolay!
muaheze edilemez. Asdyis ve mudgeret adabina ve kanunlar hikiimlerine aykiri
bulunmamak iizere her tiirlii dini dyinler yapilmasi serbesttir'’.

-Laiklik prensibinin Anayasada yer almasi ve daha 6nce belirtildigi gibi laik-
ligin kamuoyuna ladini terimi ile tanitiimasi, din derslerini olumsuz yonde etkile-
mistir. T.B.M.M.'den Konu ile ilgili herhangi bir karar veya direktif ¢ikmamig ol-
mastna ragmen, once gehir, sonra koy okullarinda din dersleri yavas yavag kaldinil-
mistir. Ogretmenlerin kadrolari bagka alanlara kaydirilinca, dersi okutacak eleman
kalmamig, zaman iginde durum kendiliginden yayginlagmigtir. Hasan Ali Yiicel
"Tiirkiye'de Orta Ogretim" kitabinda (s.236) durumu sdyle agiklamigtir:

""Laisizmin ilanindan sonra din dersleri, devletin mesuliyetine mevzu olmak-
tan c¢ikarilmistir. Vatandaglar, bu vicdani duyguyu istedikleri gibi evlatlarina
telkin edebilirler. Fakat bunu fert olarak kendileri yaparlar. Devletin bir miies-
sesesi olan mektep, devlet gibi, biitiin dinler ve manevi teldkkiler karsisinda
tamamiyle bitaraftir. Onunla aldkadar olamaz, kendi biitgesiyle ne eskiden oldugu
gibi mektebin camisinde imam, ne de sinifinda ulum-i diniye muallimi bulundu-
ramaz'.

Cumhuriyet maarifinin laik ozelligi, "Onbeginci Yil" kitabinda (s.160)
soyle belirtmistir: Cumhuriyet devrinde kiiltiir sahasinda yapilan inkilaplarin en
onemlisi Tirk Kiiltiiriiniin laiklegtirilmesidir ~ Zira imparatorluk, agmak zarure-
tinde kaldigi okullarin higbirine laik ruhu sokamamis, yetistirdigi talebeye
saglam bir ilmi zihniyet vermeye muaffak olamamistir. Megrutiyet devrinde
yapilan programlarda bile bir takim derslerde batil hurafelere yer verilmig, din
derslerinde mucizelerin fennen isbati gibi fen derslerinden alinan fikirlere taban
tabana zit olan bahislerle talebenin zihinleri altiist edilebilmigtir (Diver, 1956,
s. 135).

1946 yilina kadar din 6gretimsiz bir 6gretim sistemi tecriibesi yaganmigtir.
Ancak burada yasanan giicliikler ve biriken ihtiyaglar konunun yeniden gériisiil-
mesine yol agmistir, Ozellikle ¢ok partili hayata gegisle birlikte parti programlari
bu alanla ilgili yeni diizenlemeler getirilerek halka sunulmugtur. 1946 yilinda
meclis grubunda olugturulan bir komisyon, caligmalari sonunda kanaatini soyle
belirtmistir:

"Muasir milletlerde dahi oldugu gibi, ilkokul 6grencilerine ihtiyari olarak
din dersleri verilmesinin laiklige miinafi olmadigini ..."

1949 yilinda "ihtiyari din derslerinin’ okullara konulmasi ile, laiklik ve din
dersi igin ikinci tiir tecriibe yaganmigtir.

Karara ragmen din derslerinin laiklik prensibi ile bagdasip bagdasmayacagi,
T.B.M.M."inde, basinda ve kamuoyunda uzun tartigsmalara yol agmigtir. Bir kisim
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hukukgular " ...kilise teskildti gibi, din dersi verebilecek, mabedleri idare edecek
elemanlari bulunmayan memleketlerde, halka istedigi dini terbiyeyi vermek, Diya-
net Igleri Tegkilatini kurmak, devlete diigen bir diinya isi sayilabilir" (Ceza Huk.
Prof. Nurullah Kunter, Din Dersleri Meselesi, Cumhutiyet Gazetesi 22.2. 1953) gérii-
siinde birlesirken; bagkalari, ''dini faaliyetler amme hizmeti mahiyetini kaybetmis
bulunmaktadir  laik bir devlette idarenin din konusunda miisbet faaliyet icra
etmesine sebep ve liizum bulunmamaktadir'" gériisiinii savunmuslardir (idare Huk.
Prof. Siddik Sami Onar, idare Hukukunun Umumi Esaslani). Laik devlet din ile an-
cak, onun, devletin kurumlari ve toplum hayati aleyhine propaganda araci ve tahrik
unsuru olarak kullamimasi halinde, genel intizamin bozulmasini 6nlemek ve giiven-
ligi saglamak agisindan mesgul olabilecektir' denilmistir ('ismet Giritli, Tiirkiye ve
Laiklik Prensibi, Vatan Gazetesi 12 Ocak 1956). Din dersleri devlet surdsinda dava
da edilmistir. Bu hususta miitilaas: istenen Damigtay Bag Kanun sozciisii konuyu
laiklik prensibi ve vicdan dzgiirliigii agisindan inceleyerek soyle degerlendirmistir:

"Laiklik mefhumu, sayin davacinin ileri siirdiigii vechile, Avrupa ve Amerika
olgiilerine gore, 1smarlama suretiyle, Tegkilati Esasiye Kanununa ithal edilmek
icin imal ettirilmis degildir. Hi¢bir zaman miistagni kalamayacagimiz medeniyet
aleminin miisterek mali olan esaslardan alinmig ilham ile milli tarihimizin istirap
ve felaketlerinden siiziilerek milli bir mand tagimak iizere sekillendirilmis bir
mefhumdur. Din derslerinin vicdan hiirriyetine aykirihgi iddiasina gelince, bu ders-
ler mecburi olmadig igin din hiirriyetine bir aykinlik s6z konusu degildir (Kemal
Galip Balkar, 15.5. 1953 tarihli miitalaa).

Tiirkiye Cumhuriyetinde Laiklik konusunu genis bir sekilde igleyen Siyasi
Hukuk Doktoru Biilent Daver 1955 yilinda aym isimle yayinlanan kitabinda
goriiglerini goyle belirtmigtir:

"Sayin Balkar'in, Devlet okullarinda din dersleri verilebilmesini laiklik pren-
sibine uygun gormesi, fikrimizce saglam bir mesnede dayanmamaktadir. Zira Tiirk
Kanun Vizu, dinlerin camilerde ve mabedlerde kalmasini, maddi hayat ve diinya
igine gitkmamasini isterken, dini taassub igerisinde asirlarca bogulup kalmis olan
Tiirk Kiiltiir sistemini, tamamuyle diinyevi, begeri, akilci ve hakikatgi bir istikamete
dogru siiriiklemek ve ona hiir tefekkiiriin bereket vadeden kapilarini agmak iste-
migtir. Esasen Cumbhuriyetin kurucusu Kemal Atatiirk'iin fikirleri ve o devirlerde
¢tkarilmig bulunan inkilap kanunlan, Tiirk Devrim hareketinin hayatgi, pozitivist
akigini biitiin kivrakhigi ve canhihigi ile adeta haykirmaktadir'* (s.149).

Goriildiigii gibi lehte ve aleyhte konusan ve yazan taraflarin her ikisi de
Tiirkiye'nin gergeklerinden hareket etmektedirler. Tiirkiye'nin, din egitimi vere-
cek, devletten bagimsiz dini kuruluglari yoktur. Oyleyse vatandagin her alandaki
ihtiyaglarina hizmet vermek durumunda olan devlet, din alaninda da bir yolla bu
ihtiyaci karsilayacaktir. Ote yandan Tiirkiye bir inkildp gegirmistir. inkilap Tiirki-
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ye'nin ¢agdas medeniyet igindeki yerini almasini amag edinmistir. Bunun igin her
tiirlii taassuba ve batil inanglara kargi savag agmigtir. Birgok batil inang ve taassub
hareketi ise dine siginarak inkildplari engellemeye galigmaktadir. Bu hareketlerin
tekrarina yol agilmasi elbette istenmeyecektir. Tiirkiye'nin bu tartigmalar arasinda
zayif kalan sesi bilim alaninda olmugtur. Egitim, Sosyoloji, Psikoloji, Felsefe aci-
sindan konunun degerlendirmesi yapilip, halkin vicdanlarina ulastirlamanusg,
vicdan ozgiirliigii, Tiirk-islim Tarihi igindeki uygulamasi ile sistemlegtirilerek yeni
yorumlara kavugturulmamis, yoneticilere onerilerde bulunulmamistir. Béylece din
derslerinin okullarda yer almadigi donemde, dini ellerinde tutarak hizmet vermis
olan illegal kuruluglar, laikligi dinsizlik olarak yorumlarken, okullara yeniden din
dersleri konulmasini hog karsilamayanlar, bu yeni uygulamayi, Atatiirk ilkelerinden
donme, irtica olarak yorumlamiglardir. Meselenin boyutlari bu kadarla da kalma-
maktadir. Din derslerinin devlet eli ile verilmesini, dine bir miidahele olarak
degerlendirenler de vardir. "Herkes istedigi dini, dinin istedigi mezhebini, kendi
sectigi yolla gocuguna verebilmelidir, devlet buna karigmamalidir diyenler vardir.
Degisik goriiglerin bulunmasi demokrasinin 6zelligidir. Devlet kendi giivenligini ve
vatandasin ihtiyacini diigiinmek durumundadir ve yapilmasi gereken is hangi yol-
la en iyi sekilde yapiliyorsa elbette o yolla yapilacaktir. Biilent Daver adi gegen
kitabinda, ""Din dersleri meselesine sosyolojik ve siyasi agidan bakis' bashg al-
tinda su bilgileri vermektedir:

"Din dersleri Tiirk halki tarafindan nasil karsgtlanmisgtir?.. Bu hususta elimiz-
de Maarif Vekaletince hazirlanmug bir istatistik bulunmaktadir. Bu istatistige gore
din derslerine devam nisbeti soyledir:

Devam Edenler Devam etmeyenler
Miislim Gayrnmiislim
1949—1950 414477 =%99 2797 3002=%1
1950—1951 418.953 =% 99,3 1437 1598 =% 0.7

Bu tablonun tedkikinden de anlagilacagt iizere gerek program digi din dersle-
ri, gerekse program igi din dersleri rejiminde velilerin gok biiyiik bir gogunlukia
(% 99 ve % 99,3) cocuklarinin din dersleri almalarini istedikleri goriilmektedir."

Yazar "Miinevverler ve Din Dersleri"" bagligi altinda da bir yabanci arastir-
macinin yaptigi anketin sonuglarina dayanarak su bilgileri vermigtir:

"Cornell Universitesi 6gretim gorevlilerinden Dr. Thomas Matthews'iin geng
Tiirk idarecileri ve iiniversite dgrencileri arasinda, resmi okullarda din Ggretimi
konusunda yaptig1 anket dikkate sayan neticeler vermistir:
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Resmi okullarda Din 6gretimi hususunda tepki

Tepki Geng Idareci Universite Ogrencisi
Uygun buluyor % 70 % 59

Uygun bulmuyor % 15 % 15
Kararsiz % 15 % 36

Mecmu nisbet % 100 % 100
Mecmu vakia 92) (270)

Bu tablo bize laik bir 6gretim ve egitim sistemi icerisinde yetigmis bulunan
miinevverlerin, ¢cogunluk itibariyle okullarda din dersleri verilmesini tasvip ettikle-
rini gostermektedir'’.

Yazar okullardaki din derslerinin inkilaplar korumak agisindan degerlen-
dirilisini de su ciimleleriyle ifade etmistir:

"Cumhuriyet Gazetesinin agmis oldugu ve konusu "inkildplarimizi nasil
koruyabiliriz?" olan makale miisabakasina gonderilen cevaplarda da, bilgili ve
miinevver din adamlari yetistirmenin ve koylii vatandasa dinin hakiki manasini
ogretmenin inkildplar korumak ve irticayr onlemek hususunda miiessir bir tedbir
olacagi kanaati izhar edilmektedir'* (s.150—152).

1958 yilinda, Tiirk egitiminin mevcut durumunu ele almak amaciyla "Egi-
tim Milli Komisyonu'' kurulmustur. Bu komisyon Din Egitimi konusunda da
inceleme yapmug ve goriislerini "Din ile ilgili egitim ve ogretim'' baghg: altinda
belirlemistir (Din ile ilgili Egitim ve Ogretim Komitesi Raporu, Ankara 1971).
Komisyon, tartismalari sonunda vardigi kanaati su ciimlelerle belirtmistir: "...
Netice itibariyle komisyonumuz, okullardaki din bilgisi ogretimiyle Tiirkiye
Cumbhuriyetinin temel prensipleri arasinda herhangi bir tezat gormiiyor. Bu dersleri
okutan ogretmenler ise esasen laik miieseseselerden yetismis bulunduklar igin
dersin mana ve mahiyetine aykir bir yolda degildirler". Bu karar 1961 anayasa-
sinin 19. maddesinin 3. fikrasi ile kanuni bir hiiviyet kazanmistir.

5.1.5. Anayasa ve Din Dersi

1961 deki diizenlemeye kadar, T.C. Anayasalarinda din dersi ile, din 6gre-
timi ile ilgili bir madde bulunmuyordu. 1948 yilindan itibaren, okullann degisik
kademelerinde din dersine yer verilirken, her defasinda, boyle bir uygulamanin,
Anayasa'ya, laiklige, Atatiirk ilkelerine, vicdan ozgiirliigiine ve modern hayatin
sartlarina uygun olup olmayacag tartisilmigtir. Bu durum din dersini ve din dersi
ogretmenini siirekli siiphe altinda tutmus, 6gretmen-6grenci iligkisini olumsuz
yonde etkilemigtir. Ayrica uygulams bicimi ve muhtevasi ile derslerin amaglarda
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belirlenmis esaslara, milli birlik ve biitiinliigii saglamaya, insani biitiin kabiliyetle-
riyle gok yonlii ve dengeli bir bigcimde gelistirmeye, maddi ve manevi degerler
arasindaki siki bagliigi kavratmaya gergekten hizmet etmis oldugunu savunmak
da giictiir. Dersin istege baglh olusu, isteyen ve istemeyen ogrencinin belirlenme-
sinde yontemlerin sik sik degismesi, programin diginda veya iginde okutulmasinin
okul idarelerine birakilmasi, segmeyen 6grencilerin bos kalan saatlerinin, nasil
degerlendirileceginin belirlenmemis olmasi disiplinsizliklere yol agmistir. Dersin
okutulmasindan yararlar umuldugu, bunun igin o6gretmen yetistirilip tayin
edildigi halde, higbir gegerli sebep gostermeksizin, swf ''istiyorum' veya "iste-
miyorum"' kelimelerinin telaffuzuna baglanan derse devam meselesi, istege bagh-
g keyfilige doniistiirmiistir. Dersi okuyanla okumayan, okumay isteyenle
istemeyen arasinda meydana gelen zitlagmalar, egitimde ortadan kaldinimasina
¢aligilan "menfi zihniyet" lerin yeniden olugmasina yol agmis, Tevhid-i Ted-
risat't zedeler hale gelmistir (Bilgin, 19809 Bu durum 1981 yilina kadar boylece
devam etmistir.

12 Eyliil 1980 hareketinden sonra Tiirkiye'de baglayan yeni Anayasa diizen-
lemesi galigmalari egitim-6gretim alaninda etraflt incelemeleri baglatmistir. Milli
Giivenlik Konseyi Genel Sekreterliginin hazirlayip bastirdigi 12 Eyliil oncesi
ve sonrast "' isimli kitapta, egitim alaninda yapilanlar, ' Atatiirk¢ii Egitime Doniis"'
baghgi altinda anlatilmistir. Anlatilanlarin bir béliimii soyledir:

"12 Eyliil'den once Egitim-6gretimin esaslari, plan ve programlari belirsiz
yonlere kaydinlmis ve Atatiirkgii dogrultadan saptiriimigtir. Milli Egitim Bakan-
hgina bagh teskilatlar, cagdas goriislerin, gelismelerin ve teskilatlanma kurul ve
ilkelerinin gok gerisinde, islemez ve ihtiyaglari karsilayamaz halde kalmistir.
Belirli ve uzun vadeli bir Milli Egitim Politikasi ise bulunmamaktaydi.

Egitim sistemi Atatiirk¢ii bir goriigle ve bir biitiinliik iginde ele almnarak,
sorunlara bilimsel bir yaklagimla, giiniin kogullarina uygun ve etkili ¢oziimler
getirmek amaci ile yasa tasarilari hazirlanmis, tiiziik ve yonetmelikler gelistirilmis
ve icraya yonelik ilkeler tesbit edilerek uygulamaya gegirilmistir' (12 Eylii,
Oncesi ve Sonrasi, Ankara 1981).

Devlet Baskani Kenan Evren yurt gezilerindeki konugmalarinda din konusu-
na deginmekte, halkin dini duygu ve inanisindan devletin giivenligi ve milletin
kalkinmasi agisindan yararlanilabilecegi inancinda oldugunu belli etmektedir.
Diyarbakir'daki konugmasinda (14 Ekim 1980) kiz ¢ocuklarinin okutulmasiyla
ilgili olarak sunlari soylemistir:

"Cocuklarimizi okutunuz. Onlar istikbalin anneleridir. Bir evlit ile en ¢ok
ugrasan, onunla her giin mesgul olan kisi annedir. Eger anne okumus yazmis ise,
evladini ona gore yetistirir. Kiz gocugunu okula gondermek giinah degildir. Bunu
size boyle soyleyenler yalan soyliiyorlar. Ciinkii Peygamberimiz "ilim Cin'de de
olsa, gidin oradan 6grenin" demistir (5.266).
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1981 Atatiirk yilimin agiligi miinasebetiyle T.B.M.M. de yaptig1 konugmada
(5 Ocak 1981), laiklik ve din iligkisiyle ilgili olarak sunlari séylemistir:

"Laiklik dinsizlik demek degildir, laiklik vicdan 6zgirliigiidiir. Laiklik dinin
devlet islerindeki simirinin gizilmesidir. Atatiirk'e gore, islim dini akla, bilime,
fenne uygundur. Atatiirk 1923 lerde "Bizim dinimiz en makul ve en tabii dindir,
ancak bundan dolayidir ki son din olmustur. Bir dinin dogal olmasi igin akla,
fenne, bilime, mantiga uygun olmasi gerekir. Bizim dinimiz bunlara tamamen
uyar" demistir. Atatiirk'iin laiklik ilkesinde dinin siyaset araci olarak kullamilmasi
akil ve mantik digidir” (s.273).

17 Ocak 1981'de Kahramanmarag'ta mezhepgilik ile ilgili olarak soyle
sOylemigtir:

"Bizim dinimizde mezhepgilik yoktur. En son din, en iyi din olan dinimizi
bize emanet eden peygamberimiz, bize mezhepgilikle mi teslim etti bu dini?
Sonradan gelenler bu mezhepgiligi gikardilar ... Hepimiz bir Allah'a inaniyoruz,
bir peygamberimiz var. Aymi Kur'an't kullaniyoruz, ayni Kur'an'in sureleri ile na-
maz kiliyoruz, o halde ayrihk neden? Hepimiz inancimizda hiiriiz. Onun igin
Atatiirk laiklik ilkesini bu memlekete koydu. En biiyiik iyiliklerinden birisi de bu-
dur. Eger laikligi kabul etmemis olsaydi, o zaman diisiiniiniiz ki, bu dini ayriliklar
devletin igerisine de girecek, maazallah paramparga olacaktik. Onun igindir ki
Atatiirkiin laiklik ilkesine siki siki sarillimiz diyoruz ..." (5.279).

24 Temmuz 1981 de ise Erzurum'daki konugmasinda, din 6gretiminin gizli
yollarla yapilanina giivenilmemesini, din égretiminin bundan' sonra devlet okulla-
nnda, mecburi olarak okutulacagini ilin etmistir. Yeni Anayasa'da da yer alacak
olan bu durumu goyle ifade etmistir:

Cocuklarint devletin okullarina gondermeyip, gizli yerlerde Kur'an
kursu acgan cahil kigilere teslim eden anne ve babalara sesleniyorum:

Bunu yapmaya hakkjmz yoktur. O gocuk ileride sizin yasiniza geldiginde,
size belki lanet edecektir. Bu vebal altinda kalmamaniz igin, ¢ocugunuzu devletin
okullaninda okutunuz. Kiz erkek ayirimi yapmadan okutunuz. Artik yeni aldigi-
muz bir kararla, ilk ve ortaokullara, liselere mecburi din dersi konacaktir. Bu suret-
le gocuklarimiz din bilgisini bu okullarda alacaklardir. Bugiin batili iilkelerin
cogunda okullar din dersi vermektedir. Laikligin dinsizlik demek olmadigini
mubhtelif vesilelerle dile getirmigtim. Okullarimizda mecburi din dersi koymakla
laiklige aykin davranmis olmayiz. Atatirk de "dini cehlin elinden alip ehlin eline
vermek gerekir'" demis ve Tevhidi Tedrisat Kanununu ¢ikarmigtir. Bunun igindir
ki, okullartmiza din dersi koyacagiz, ama miisaadesiz Kur'an kurslariyla da aman-
siz miicadele edecegiz'’ (5.292).
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12 Eyliil 1981 de radyo ve televizyonda yaptigi konusmada bu karari bir
defa daha ilan etmistir:

... Kisinin, ailenin ve toplumun ihtiyaci olan din ogretimi ve egitimi
diizenli bir sekilde, devletin denetimi ve gozetiminde, ilkokul, ortaokul ve liseler-
de, 1982—83 ogretim yilindan itibaren zorunlu ders olarak okutulmaya baglana-
caktir''.

1981 yilinda, okullarda okutulan din bilgisi derslerinin "istege bagh'* olusu
ile "laiklik" prensibi ve vicdan dzgiirliigii iliskisi konusunda A.U. ilahiyat Fakiilte-
sinden de bazi tekliflerin yapilmig oldugunu biliyoruz. Fakiiltenin Dekani (Prof.
Dr. Hiiseyin Atay) Milli Giivenlik Konseyine bir Rapor sunmustur. Bu Raporun
adi "Din Egitimi ve Ogretiminin Bir Biitiinlik iginde Ele Alinmasina Dair Rapor"'
idi. Dekan bu raporda Din Egitimi ve Ogretiminde, Tevhidi Tedrisat Kanununun
birinci tip uygulamgina doniilmesinin gerekliligini savunmugtur. Ciinkii bu kanun,
memlekette herkesin kendi arzusuna gore dini bir egitim yapmasi halinde ortaya
¢ikacak gok farkls fikir ve his gruplarini 6nlemek, millette fikir ve his birligini ger-
ceklestirmek amacini giidiiyordu. Oysa kanunun ¢ikigindan giiniimiize kadar gegen
siire iginde iig tiirlii uygulama goriilmiistiir. Bunlat sdyle idi:

1— Din dersleri ortaokullarda 1928'e, ilkokullarda 1933'e, kdy ilkokullarin-
da 1939'a kadar, diger derslerle esit bir durumda okutulmugtu. 1938 ve 1939
yillarinda, hiikiimetlerin bir tasarrufu ile din dersleri okullardan kaldinlmig, fakat
bu hususla ilgili, meclislerden gegen bir kanun bulunduguna dair bir bilgi buluna-

mamistir.
72— 1948'e kadar okullarda din dersleri okutulmamistir. 1948'de yine

zamanin hiikiimetinin bir tasarrufu ile, din dersleri okullara tekrar, fakat bu defa
ihtiyari (istege bagl) olarak konulmustur.

3— 1948 den giiniimiize kadar gelen "ihtiyari"' din dersi uygulamasi, bir ¢ok
velinin, gocuklarina okul disinda &zel din dersi verdirmesiné sebep olmustur.
Ayrica aragtirmalar gostermistir ki (Beyza Bilgin, Liselerde Din Bilgisi Dersleri),
okullarda din dersi okumak istemeyen ogrenciler, bu derslerde sinifta tutulsalar,
sorumlu olmadiklari igin dersi dinlemeyerek huzursuzluk yaratip hocanin otori-
tesini sarstyorlar, sinifa ahnmasalar, idarenin disiplini saglamasi zorlagiyor. Boy-
lece idare ile 6grenci arasinda goziimlenmesi giic durumlar ortaya ¢ikiyor. Egi-
timci ve idareci gozii ile bakilirsa, ne kadar zor bir durumla karst karsiya bulunul-
dugu agiktir.

Rapora ek agiklamasinda Prof. Dr. Atay su hatirlatmay! yapmakta yarar
gordiigiini yazmigtir:

"Din ogretiminin hi¢ olmadig1 1939-1948 yillan arasinda iki tip genglik
yetigmisti. Biri din bilgisi ve kiiltiiriinden tamamen mahrum olanlar, digeri din
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bilgisini ve kiiltiiriinii gizli olarak 6zel hocalardan dgrenenler 1948'den giiniimiize
kadar olan donemde ise ii¢ tip genglik yetigmektedir:

1— Din bilgisini okulda 6grenenler.
2— Din bilgisini 6zel gekilde 6grenenler.
3— Din bilgisini hi¢ 6grenmeyenler.

Simdi bu ii¢ tip genglikten fikir ve his birliginin miimkiin olacagm diigiin-
mek, egitim-6gretim kurallarinin hig bir ise yaramayacagini soylemekten farkl
olur mu? Coziim olarak ben, bu ii¢ tip uygulamadan birincisine gegilmesini
gerekli goriiyorum. Bu, Tevhid-i Tedrisat kanununun ruhuna ve gerekgesine en
¢ok uymaktadir ki, din derslerinin diger dersler gibi herkese esit derecede ve-
rilmesini gerektirir. Ciinkii ikinci ve iigiincii tiir uygulamanin basarisizhig1 anlasil-
migtir'’.

Boyle bir uygulamanin vicdan ozgiirliigiine aykiri olmayacagi konusundaki
agtklamasi ise soyle olmugtur:

"Bilmek ile inanmanin ve yapmanin ayirdedilmesi gerekir. Dini bilmek
ayri bir sey, o bildiklerine inanmak ve geregini inanarak yapmak ayn bir seydir.
Ciinkii inanmayarak yapmak dince kabul edilemez. Din Bilgisi, dinin ne oldugunu
ve ne olmadigini anlatip Ggretecektir. Tiirk olmayan bir kimse okulda nasil Tiirk
Tarihini okuyor ve ogreniyorsa, Miisliiman olmayan da aynt sekilde Miislimanhigi
okuyup o6grenebilir. Cesitli iliskiler bakimindan temasta bulundugumuz, alig ve-
ris yaptigimiz kimselerin dinini bilmemiz, insanlik miinasebetlerinin iyi yiiriiye-
bilmesi icin gereklidir. Boyle bir egitimden gegenler, birbirlerinin inanglarina
saygl gosterirler, dini duygularini incitmekden sakinirlar. Kisi kargisindakinin
dinini bilmezse, onun dinine nasil hiirmet edebilir?"

Atay soyle devam etmistir:

"Gengligimiz iki menfi zihniyetin etkisi altindadir. Bunlardan biri 17. ve
18. yiizyihn memleketimizdeki kalintilari olan, dar ve donuk anlamda din, bilim
ve fikir temsilcilerinin etkisidir. Digeri 19. asrin dine kargi olan zihniyetinin tem-
silcilerinin etkisidir. iki goriisiin arasinda diyalog yoktur. Birinciler dinde en kiigiik
bir taviz vermis olma korkusu ile, fikir hiirriyetini ancak kendileri gibi diisiinen-
lere verir. ikinciler ise dine karst olan her tiirlii fikre hiirriyetten yanadirlar. Her
iki goriis de memleketin ilerlemesine engel olmaktadir. Ogretimimiz, bilhassa
din ogretimimiz, bu tesirlerle cagimiza ve memleketimizin gergeklerine uygun
bir yolda ¢dziime kavugturulamamaktadir. fhtiyacimiz olan ¢oziim dini yanlis
anlayan iki menfi zihniyetin diginda, fikir diigmanligindan uzak, saf, temiz, gercek
dinin dgretilmesidir. islam dini, bin kiisur yildir, Tiirk milletinin kiiltiiriini, tarihi-
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ni ve medeniyetini olusturmus, onlar1 kaynastirmis ve perginlemistir. Boyle bir
kiiltirden habersiz boslukta yetisen genclik, her tiirli akima agik olmakta, ya-
banci inang ve ideolojilere baglanarak Tiirk milletini pargalamaya, Tiirk milletini
yikmaya kadar gidebilmektedir. Bir milletin, ¢ocuklarina kiiltiiriini biitiiniiyle
okutmast bir ihtiyagtir."

Devlet baskaninin, laikligin dinsizlik olmadig: ile ilgili agiklamalarina ilave
olarak Atay su agiklamay: getirmistir: '"Memlekette laikligin iki sekilde istismar
edilmekte oldugu goriilmektedir. Bir grup, laikligi dinsizlik olarak anladigi igin,
din 6gretiminin hem devlet tarafindan hem 6zel olarak halk tarafindan yapilma-
sini laiklige aykin gormekte, dolayisi ile de laikligi din aleyhine yorumlamayi
dogru bulmaktadirlar. Onlar zaten dinin zamanla biisbiitiin ortadan Kkal-
kacagni diisiinmektedirler. Diger grup ta, laikligin din diigmanligi oldugunu iddia
etmektedirler. Ancak, bunlar, laiklige de diisman olmaktadirlar. Her dindarin
da kendileri gibi laiklige dilgman olmasini gerekli gérmekte, diisman olmayanlar
dinsizlikle veya en azindan dinden taviz veren imani zayf kisiler olmakla itham
etmektedirler.” Atay'a gore, din derslerinin istege bagh olarak okutulmasi, "din
egitimi ve ogretimi ‘ancak kisinin kendi istegini veya velisinin istegine baghdir"
denilmesi, Atatiirk'iin kabul ettigi Anayasa'da mevcut degildir. Tevhidi Tedrisat'a
gore ferdin istegi sozkonusu olmadan, bu 6gretim Milli Egitim Bakanhgina veril-
mistir. Yani bu konuda ferdin istegi, Milli Egitim Bakanligina uymak oluyor.
Bu durumda da din dersinin istege bagli olmaktan ¢ikmasi gerekiyor.

Atay, Raporunun sonunda su teklifleri getirmistir:

"1 Biitiin gencligi, esit derecede din bilgisine ve din kiiltiiriine sahip kila-
cak bir Ogretim sistemi. Bu, ilkokul birinci siniftan lise son sinifa kadar yapilacak
bir 6gretimle gerceklesir. Atatiirk'iin Tevhidi Tedrisat Kanununda ifadesini bu
lan bu uygulama ile esasen mezhep kavgalarinin oniine gecilmek istendigide an-
lastimaktadir.

2— Milletin giinliik, haftalik ve dini hizmetlerini yerine getirebilmesi icin,
imamlik yapacak kimseleri yetistirmek iizere Imam Hatip Okullari, kurulus ga-
yelerine uygun olarak hizmet vermeye devam etmelidirler.

3—Din alimleri, miitehassislari, diisiiniirleri yetistirmek iizere acilmis olan
llahiyat Fakiiltesinin sayisi gogaltiimalidir. Bunun igin bugiin mevcut olan Yiik-
sek islim Enstitiileri, bulunduklari bolgedeki iiniversitelere ilahyat Fakiilteleri
olarak baglanmalidirlar. Bir memlekette din ilimi ve miitehassisi ne kadar iist
dizeyde ve yeterli sayida bulunursa, o memlekette fikir ve diisiince seviyesi o
derece yiiksek olur."

15.12.1980 tarihinde, Bakanlik biinyesinde olusturulan "Din Egitimi ve
Ogretimi Calisma Grubu", 6 Subat 1981 de tamamladigi raporunda faaliyetini
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ayrintilari ile anlattiktan sonra énerilerini siralamistir. Oneriler 6zet olarak soyle-
dir:

1— Anayasa'nin ilgili maddesinde degisiklik yapilmasi, Tevhidi Tedrisat'-
in ruhuna uymak iizere, 19. maddedeki "istege baghlik'* hiikmiiniin kaldirilmasi.

2— jlahiyat Fakiiltelerinin bilimsel gelismelerine hiz verecek tedbirlerin
alinmasi.

3— Yiiksek islim Enstitiilerinin, bolgelerindeki iiniversitelere baglanarak
fakiilte haline getirilmesi.

4— Din 6gretimi yapan yiiksek 6gretim kurumlannda okutuimakta olan
inkilap Tarihi dersinde, Atatiirk'iin din ile ilgili goriislerine dzellikle ve diger yiik-
sek dgretim kurumlarina gore daha genis olarak yer verilmesi.

5— Din 0gretimi yapan yiiksek ogretim kurumlarinda yurdumuzun dini
sorunlarina yonelik bilimsel arastirma enstitiileri kurulmasi ve bu tiirlii bilimsel
arastirmalara agirlik verilmesi.

6— Din bilgisi gibi 6zel durumu haiz bir dersin talim ve tedris usulii iize-
rinde bilhassa durmak gerekir. Bu itibarla egitim enstitiilerinin pedagoji boliim-
lérinin bu goriis icinde diisiiniilmesi hususu esasen Komitemizce bir teklif olarak
sunulmustur. Boylece ilkokullardaki din derslerinin egitim ve dgretimini verebil-
me becerisinin de bu dgretmenlere kazandirnlmasi saglanacaktir. Bu giine kadar
gerceklestirilememis olan bu konunun bugiin yeniden ele alinmasi ve Egitim ens-
titiilerinin Pedagoji boliimlerine din derslerinin 6zel 6gretim metodlarini igeren
bir dersin konulmasi gerekmektedir. Boylece ilkokullarda Din Bilgisi derslerinin
normal etkinligi saglanmis olacaktir.

5.1.6. Mezhepler ve Din Dersi

Tiirkiye'nin egitim politikasi ve Islim dininin biitiinligi agisindan, din
dersleri, devletin okullarinda mezhepler iistii olarak ogretim yapiimak du-
rumundadir.

islam dini, Allah'a ve Ahiret giiniine inanmada biitiin insanlar birlestirme-
yi amag edinmis bir dindir ve bu 6zelligi ile evrenseldir. Miisliimanlarin, bu 6zel-
ligi gormezlikten gelerek, mezhep ayniigini din birliginden iistiin tutmalari, is-
lam dininin ruhuna aykiri elur. Mezheplerin dogusu ve gelismesi ile ilgili arastir-
malar gostermistir ki, mezhepler, cok sayida muctehit dlimin bulundugu dénem-
lerde, ortaya ¢ikan asiri bolinmeyi onlemek amaci ile tesvik edilmistir. Herkesin
belli mezheplerde toplanmasi istenmistir. Fakat tesvik sonucu mezheplerde top-
lanma ile baslayan mezhepgilik oyle giiclenmistir ki, mezhepler ayn dinler gibi
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olmugtur. Mezheplerin neligi, dogusu ve gelismest ile ilgili bilgilerin yayginlag-
masi ve islam dininin telkin ettii evrensel goriisiin islenmesinden, hem milli
hem dini birlik ve biitiinlik agisindan olumlu sonuglar alinacagi umulabilir. is-
Iam dininin biitiinligii ilk ve orta 6gretimde saglam bir bigimde verildikten sonra,
yiiksek Ogretimde veya aile icinde, yaygin egitimde ayrintilara girilebilir. 1976
yilinda yapilan "Liselerde Din Dersleri" arastirmasinda, mezhep ayriligi, dgret-
menlerin, problem olarak iizerinde en az durduklari konu elmustur. (Bilgin,
1980).. 1973 yilinda Ankara Liselerine uygulanan arastirmada da, mezhep ayn-
hgiin, din dersini farkh yonlerden etkiledigi tesbit edilmisti (Bilgin, 1980).
Mesela alevi ailelerin ¢ogunlukta bulundugu bir semtin lisesinde, din dersi 6gret-
meni soyle demisti: ""Bu okulda din dersini okuma orani yiiksektir (Din dersinin
istege bagl oldugu donem). Ciinkii bu bolgede alevi aileler cogunluktadir. Alevi
aileler ¢ok dindar oluyorlar ve ¢ocuklarinin muhakkak din dersi okumasini is-
tiyorlar'’. Ayni durumun oldugu bir baska lisede ise din dersi 6gretmeni soyle
soylemisti: '"Bu okulda din dersini okuma oranmi diisiiktiir. Ciinkii alevi aileler ¢o-
cuklanni din dersine gondermemektedirler."” Buradan séyle bir sonu¢ ¢ikarmis-
tim: Demek ki mezhep ayriligi din dersine ilgiyi tek bagina belirleyen bir faktor
degildir. Onu belirleyen baska sebepler de vardir. Mezhep aynlikiars ile ilgili du-
rumlarin ¢ok yonlii olarak incelenmesi gereklidir. Bu incelemeler yapilincaya ka-
dar dogru yorumlarda bulunulmasi beklenemez.

Son yillarda mezhep ayriliklarinin ideolojik amagla kullaniimak istendigi
de bir gercektir. Bunun gormezlikten gelinmesi saglikli bir gelismeye gotiiremez.
Fakat mezhepleri birbirine yaklastirici bir egitim saghkh bir gelismeye gotiire-
bilir. Nitekim 12 Eyliil hareketinden sonra Devlet Bagkanimizin Kahramanmaras'-
ta yaptigi konusma, bu alandaki egitim politikasinin bir yansimasi olarak 6rnek-
tir: "Bizim dinimizde mezhepgilik yoktur. En son din, en iyi din olan dinimizi
bize emanet eden Peygamberimiz bize mezhepgilikle mi teslim etti bu dini?
Sonradan gelenler bu mezhepgiligi cikardilar... hepimiz bir Allah'a inanityoruz,
bir Peygamberimiz var. Aymi Kur'an'a inantyoruz, ayni Kur'an'in sureleri ile na-
maz kiliyoruz. O halde ayrilik neden?..."

5.1.7. Din Ogretiminde
Yeni yoneligler

Devlet okullarinda din dersi okunan, Tiirkiye'den baska bazi laik iilke-
lerde, mezhep aynliklan taninmaktadir. Ogrenciler din dersinde, bagh oldukla-
ri mezhebe gore, ayri siniflarda ders gormekte, ayri kiliselerde uygulama yapmak-
tadirlar. Bu iilkelerde mezhepler arasindaki farkliliklar giderek biiyiimiis, ayn
dinler manzarasim almistir. Bununla birlikte giiniin degisen sartlari ve yeni ihti-
yaclar yeni yonelisleri getirmis bulunmaktadir. Din Bilimlerindeki, ozellikle Din
Egitimi Bilimindeki gelismeler mevcut uygulamayi yetersiz hale getirmistir. Yeni
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durumu kanunlasgtirmak igin ilahiyatgilar ve din egitimcileri galigmalar yapmakta,
modeller gelistirmektedirler.

Almanya'dan bir 6rnek

Bu iilkede iizerinde en g¢ok durulan iki model "Birlestirici model” ve "Co-
gulcu Model" dir. Birlestirici modeli, mezhepsiz din dersi veya mezhepler iistii
din dersi seklinde yorumlayanlar vardir. Mezhepsiz din dersi seklinde yorumlayan-
lar soyle soylemektedirler: Kiliselerin etkisinde kalmamasi gereken egitim kurum-
lari olan devlet okullarinda -bu iilkede okullar genellikle kiliselere baghdir, bir kis-
.mi devlet okuludur- din 6gretimi, dgrencilerin biitiiniine cevap verecek nitelikte
olmalidir. Tarafsizlik ancak boyle saglanabilir. Yani din dersinde, dinin 6zii,
iizerinde ayrilik bulunmayan ilkeleri okutulmali, mezheplerle ilgili ayrintilara gi-
rilmemelidir. Modeli, mezhepler istii din dersi olarak degerlendirenlere gore ise,
her mezhepten 6grenci bir arada ders gormeli, fakat mezhepler arasi farklar si-
linmemeli, gormezlikten gelinmemelidir. Mezhepler tanitilarak, inceleme konusu
yapilarak birbirine yaklagtirimalidir. Onlarin ayni, bir tek dinin, inangla yasani-
sindan dogan anlayis farkliliklari oldugu vurgulanmahdir. Boylece dinin biitiinli-
gii de korunmus olur. Cogulcu modele gore, din dersi toplumun bir aynasi olma-
lidir. Yani bu ders, her mezhebi oldugu gibi her tiirlii dini, diinya goriisiinii ve ah-
lak anlayigini da 6gretim konusu yapmalidir. Toplumsal gercege uygun olan
budur (Frér, 1975).).

Giiniimiizde miisliiman iscilerin, 6zellikle Tiirklerin, Hiristiyan Avrupa iilke-
lerinde yogun bicimde yerlegmeleri ve ailelerini de yanlarina almalari sonucu,
bu iilkelerin okullarinda, bir yabancilar egitimi problemi ortaya ¢ikmistir. Egi-
tim Fakiiltelerinde ve Program Gelistirme Enstitiilerinde konu artan bir 6nemle
ele alinmaktadwr. Kiiltir karsilagmasi iginde din farkliligi en 6nemli, en ince
noktadir. Ulkeler kendi yasalarina gore soruna farkhi goziimler getirmislerdir.
Almanya'da konu derinligine arastinlmakta, uzun vadeli ¢alismalar yapilmakta-
dir. Ayrica uluslararasi bilimsel toplantilar diizenlenmektedir. 1982 ve 1985 yil-
larinda yapilmis olan iki bilimsel toplanti, "Kiiltir Kargilasmasi, Tiirkler-Alman-
lar, miislimanlar-Hiristiyanlar" (Kulturbegegnung in Schule und Studium, Turken-
Deutsche, Muslime-Christen) adini tagimigtir. Toplantilara sunulan bildiriler birer
kitap halinde basilmistir. Toplantilarin yoneticisi, uzun zamandr kiiltiirlararasi bir
egitimin imkan iizerinde yogun caligmalar yapmis olan Prof. Dr. Teolog Johan-
nes Lahnemann, kitaba yazdigt dnsbzde, bu alanda yaptiklarini ve yapmak istedik-
lerini anlatirken, sunlari ifade etmistir:

"Bu zamana kadar Hiristiyan-islam iliskilerini ele alan ve yabancilar egiti-
timini isleyen birgok toplant: yapildi. Fakat bu defaki, her iki alanin ilgilerini
bir araya getiren ilk bilimsel toplanti olmustur. Toplantidan elde ettigimiz en
onemli sonug, dinlerin ve kiiltiirlerin bir arada yagamasini, yasantimizi zenginles-
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tirecek, ufkumuzu genisletecek bir imkan olarak farketmis olmamizdir. Dinlerin
birbirine kargi degil, aksine -biitiin farkliliklarina ragmen- bir Allah'a inanmaktan
kaynaklanacak bir dostluga ve samimiyete araci olacak sekilde yanyana yasama-
larina, gocuklarimizin ve bizim, yerli ve yabanci hepimizin ihtiyaci vardir."

Johannes Lihnemann, 1985 yilindaki toplanti hakkinda da sunlan belirt-
migtir:

1985 yilinda, Almanya'da ve Bati Berlin'de her 10 okul ¢ocugundan bi-
rinin miisliman olacagi hesaplanmigtir. Siniflarinda % 30 dan 40 a kadar veya
daha fazla miisliman 6grenci bulunan okullar elacaktir. Bu sayilarin ardinda,
Almanya'da sosyal biinyeyi ve ogretim sistemini biitiiniiyle degistirebilecek bir
gelisme gizlidir. Simdiden bir yanda okullardaki yasantida caresizlik, 6gretmen
yetistirmede yetersizlik, yabanci kiiltiire karsi pesin hiikiimler, diger yanda anlag-
ma igin pratik careler ve fikirlerin coklugu yer almakta, bunlarda da genis ¢apta
programsizlik hiikiim siirmektedir.

Pedagoglar, teologlar, din bilimciler ve sosyal bilimciler, politikacilar ve okul
uygulayicilart birlikte sunu soruyorlar: Acaba sadece karsilikli ice kapanma ve
yeni diigmanliklar gelistirme tehlikelerine giden yol mu vardir? Yoksa birbirini
tanimak, anlagmak, birbirine saygi gostermek, karsilikhi kendi geleneklerini gelis-
tirmek ve korumak i¢in ortaklasa izlenecek bagka bir yol da var mudir?"

Ingiltere'den bir deneme

ingiltere'de ise gok daha ileri bir uygulama denenmektedir. ingiltere'de
okullar, farkli uygulamalari denemekte serbesttirler. Gergi din 6gretimi icin dev-
letin yonlendirmeleri ve resmi ogretim planlari vardir. Fakat yine de 6gretim ku-
rumlan ve 6gretmenler farkli yontemleri deneyebilirler. ingiltere'de pek ok okul,
oncelikle ilkokullar, kiliselere ve ekseriyetle Anglikan kilisesine baghdirlar. Boyle
okullarda din ogretimi kendiliginden Anglikan ozelligi tagimaktadir. Buna kars!-
lik devlet okullarinda din 6gretimi, kiliselerden birinin veya mezheplerden birinin
savunmasini yapamaz. Devlet okullari ¢ocuklara notr bir hiristiyan inanci vermek
veya hiristiyanligin yanisira diger dinleri de tanitmak durumundadir. Fakat bu-
giinkii durum bununla ¢oziilip bitmemektedir. Mezheplere bagh Hiristiyan okul-
lannda da artik farkh Kkiiltiirlere bagl ailelerin ¢ocuklan 6grenim gormekte-
dirler. "Bunlarin hepsine Anglikan 6zelligi verilmeli midir?" sorusu ortaya ¢ikmis-
ur. Bu soruya heniiz ne 6gretmenler ne okul idareleri ortak bir cevap verebilmis
degildirler. Fikir ayriliklars ashinda ¢ok daha derinlere inen bir problemden kay-
naklanmaktadir. Problem sudur: Din 6gretimi mutlaka dini bir damga tagmali
midir? Yani Hiristiyan okullarindaki din dersleri Hiristiyan damgasi tagimali mi-
dir? Bu, son 15-20 yildir ingiltere'de en gok tartigilan bir konudur. Tabii bunun
yanisira mezheplere bagimli olan ve mezheplere bagimli olmayan din dersleri ara-
sinda da bir zitlagma ortaya ¢ikmaktadir.
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Almanya Federal Cumhuriyetinde, 1983 yilinda yapilan "Kiiltiir Karsilas-
masi Bilimsel Toplantisi"na bir bildiri veren John Shepherd (Religion in einen
multikulturellen Schule-Enfahrungen aus England, Kultur-Begegnung in Schule
und Studium icinde, s. 171--182) bu konuda sunlari soylemistir:

""Mezheplere bagimli olan din dersi, hangi mezhebe bagimh olursa olsun,
ogrencilere, kendilerini hiristiyan hissetmelerine gore ders vermektedir. Hiristi-
yanlar arasinda da liberaller ve pek az liberaller vardir. Fakat daha 6nemlisi okullar-
daki miisliman 6grencilerdir. Miisliiman ogrencilerin ¢ok sayida bulunmalari ha-
linde bir kiiltiir karsilasmasi s6z konusudur. Ozellikle kilise okullari iginde soyle
durumlarla karsilasilabilmektedir: 'Hiristiyan din dgretmenine gore, miisliimanlar
da kurtulusa ermeleri gereken insanlardir. Kurtulus ise ancak Hz. isa'ya inanarak
miimkiindir. Kilise, miisliimanlara da kurtulus yolunu bildirmekle gérevlidir. Okul,
bu bildirinin yapilacag: yerlerden biridir ve en uygunudur. Kiliselerin, kiliselere
bagli okullar yolu ile yiiklenmis oldugu sorumluluk, daima oldugu gibi ¢cok bii-
yiiktiir." Bu sozler kilise ici tartismalarda sikga isitilen asiri fikirlerdir. Benzer
fikirler, biraz daha yumugak ve diplomatik sekillerle baska tiirlii de ifade edil-
mektedir. O zaman soyle soylenebilmektedir: 'Hiristiyan inanci, din dersinde
diger inanclarla karsilagtirmali olarak verilebilir. Fakat diger inanglar, nasilsalar
oyle verilmelidir. Yani hurafe olduklari belirtilerek ve reddedilerek. Aksi halde
hepimiz. mesela, miislimanlar olurduk, degil mi?* Siiphesiz bunlar her zaman hat-
ta’arasira bile agikga ifade edilen fikirler degildir, hi¢ bir zaman da yazilmamakta-
dirlar. Ayrica pek ¢cok 6gretmen bunu, farkinda olmayarak boyle kabul etmekte-
dir. Uyarildiklarinda soke olanlar vardir''.

John Shepherd su drnegi vermistir:

""Meseid, pek cok miisliman 6grencinin bulundugu bir Londra okulunun
yoneticisi soyle anlatmistir: Okulumuzda genel olarak her giin, biitiin 6grenci-
lerin katilmasi gereken '* 'bir dakika siire ile Rabbimize dua edelim' zamani vardir
ve soyle baslar: —'Haydi hep birlikte, Ey babamiz, sen..." "' Boyle bir derste miislii-
man olan o6grenciler ne hissederler? Gergi ben onlarn bu duruma iiziildiiklerini
haber veren bir etki almig degilim. Miisliman aileler, cocuklarini din dersinden

alikoyma hakkina sahip olduklari halde, bu haklarini hemen hi¢ kullanmamakta-
dwlar. Pek ¢ok cocuklar okuldan ¢iktiktan sonra Kur'an kursuna gitmektedirler.
Onlar muhtemelen okulun din dersinde ve duada isittiklerini tipki Hiristiyan 6g-
renciler gibi, unutmaktadirlar. Genel olarak, bu tiirlii din dersi pek ¢ok dgrenci
icin can sikicidir ve pek sinirli bir basariya sahiptir. iste asil bu sebepten, yirmi
yildan beri din dersinin yeni bir sekli denenmektedir: Fenomenolojik din dersi.”

John Shepherd'in ifadesi ile, fenomenolojik, yani mezheplere bagh olmayan

din dersi, biitiin dgrencileri ayni derse aliyor. Dinlerin hepsi ayrintilt olarak ayni
derste 6gretim konusu yapiliyor. Her dgrenci kendi dininin islenmesine katkida
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bulunuyor. Bu ne miisliimanlarin ve diger din mensuplarinin din degistirmesini
ne de hiristiyan inancinin kabuliinii degil, herkesin kendi dininin farkinda olmasini
amaglayan bir 6gretimdir. Bu durum 1971 yilinda Lancester'de agikga tartigil-
mis ve okul kayitlarina da ge¢cmis bulunuyor (Paper 36, Religious Education
in Secondary Scholls). Baslangicta fenomenolojik din dersi gerektigi sekilde an-
lasilmadi. Fakat okullarda, giderek artan sayida yabanci is¢i ¢ocuklarinin yer al-
masi ile bu anlayis kuvvetle savunulmaya baslandi.

Dini sirf bilgi olarak, antidogmatik bigimde 6gretmek ‘soguk'* bir dgre-
tim olarak nitelendirilmektedir. Boyle bir dgretimde din, insanhk tarihi icinde
herhangi bir olay seklinde hafife alinabilmektedir. Buna karsilik mezheplere bag-
i olmayan fenomenolojik din dgretimi denemesi, miiminlerin duygu diinyasi-
na girmeyi, onlarin diisiince bicimini izlemeyi, yasama bigimlerini alabildigince
farketmeyi gerektirmektedir. Fenomenolojik din dersi heniiz ideal gelismesine
ulasmig degildir, fakat gelistirilmektedir. Bu derste 6grenciler baslangicta, hig
elestiride bulunmaksizin birbirlerinin dinlerini 6grenmektedirler. Tabii dinlerin
yanisira kiiltiirler de karsilikli olarak taninmaktadir. ileri siniflarda karsilastir-
ma ve elestirilerle derinlemesine dgretim de miimkiin olmaktadir. Boyle bir imkin,
her din mensubu igin kendi dini ve kiiltiirii acisindan uyarici rol oynamaktadir ki,
mezheplere bagh din dersinde buna hi¢ bir zaman erisilemez. Ayrica boyle bir
imkan hem ingiliz gocuklarla etnik ayriliklar arasindaki karsilikli ige kapanmay
6nleyebilmekte hem de onlarin kendi aralarindaki yanlis anlamalari ve pesin fi-
kirleri ortadan kaldirabilmektedir.

ingiltere'de miisliman gocuklar, saat 15.00 veya 16.00 ya kadar okulda-
dirlar. Okuldan sonra ikiser saat de Kur'an kurslarina gitmektedirler. Okuldaki
din dersi, kabulden ¢ok sabir gerektirmektedir. Kur'an kurslarinin sert havasi
da bir dezavantajdir -Londra merkez camisinin imami bu durumu bizzat itiraf
etmistir--. Bir ¢oziim bulmak igim miisliman cemaatinden bir grup sozcii, islim
dini derslerinin de devlet ve kilise okullarinda yapilmasi icin miiracaat etmistir.
Bir fikre gore, program disi din dersleri 6ne siiriilmiigtiir. Fakat miisliiman veliler
ve 6grenciler genellikle, diger dgrencilerden farkli olarak, derse daha erkenbagla-
nilmasini veya daha ge¢ paydos edilmesini besinsememislerdir. Ogretmenler de
boyle ayri bir saatte ders yapmay: hos karsilamayinca, miisliman 6grencilerin,
diger 6grencilerle ayni saatte ders gormeleri iizerinde birlesilmistir.

Fenemenolojik agidan, velilerin, 6grencilerin ve 6gretmenlerin istekleri
biitiiniiyle desteklenmek durumundadir. Eger miisliiman dgrenciler i¢in ayri okul-
lar sart1 bulunmuyorsa, karsihkl anlayis, tolerans ve saygi iginde yapilacak ortak
din dersinin degeri oyle biiyiiktiir ki, onun mahzurlari katlaniimaya degerdir. Mah-
zurlar her din i¢in daima aym biiyiiklikte olacaktir. Farkl kiiltiir mensuplarinin
birlikte yasamalarmin sonuglari agisindan, fenomenolojik din derslerinin basarisi
¢ok Onemlidir. Boyle uygulamalar yapan okullarin dgretmenlerinden sdyle ifa-
deler isitilebilmektedir:
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"Biz goriiyoruz ki, islim, 6grencilerimizin 6nemli bir béliimiiniin inanci-
dir. Biz onlan, inanglar ile gurur duymalari, onun iizerinde konugmalari, yazma-
lari, bagkalarina kendi miislimanca yasayiglarini anlatmalari igin cesaretlendiri-
yoruz, tipki bizim de onlara -Hiristiyan inane1 hakkinda bilgi verdigimiz gibi.
Boylece karsilikli olarak inanglarimizi degerlendiriyoruz, iizerinde birlestigimiz
bircok sey buluyoruz. Buna ragmen biz bir Anglikan okuluyuz."

Branglan birlestirme ihtiyaci ve din dersi

Branglarin birlestirilmesi, yeni dgretimde giderek artan bir 6nem kazanmak-
tadir. Giiniimiz diinyasinin karmagik sorunlan, artik birbirinden bagimsiz 6gretim
dallari ile ¢oziilemez hale gelmis, bilim dallan arasindaki sinwrlar yumugamigtir.

Branslari birlestirecek ders, geleneksel brang derslerinin varligina dayana-
caktir, yani onlari ortadan kaldirmayacak, onlari tamamlayacaktir. Branslardan
biri olarak din dersi de bu galigmaya katilacaktir. Boyle bir ¢aligma, din dersinin
ogretim amaglarina digerlerininkinden daha yakindir. Ciinkii din dersi, diger ders-
lerini mesgul oldugu farkl alanlarin sonuglarini, islim dininin diinya goriisii
agisindan degerlendirmek gibi, 6zel bir imkana kavusacaktir.

Branglarin biitiinlestirilmesinde iki model 6ne siiriilebilmektedir: 1— Mev-
cut derslerin birinin yonetiminde hareket edilerek, diger derslerin alanlarina ta-
sacak sekilde, ortak bir kenu iizerinde caligmak. Her defasinda ayri bir dersten
hareket edileceginden, din dersi de siraya dahil olacaktir. Yani o da sirasi gelince
yonetimi iistlenecektir. 2— Ayn ayn derslerin yetkisini agan bir konudan hareket
edilerek branslarin hepsini birlikte calistirmak. Yonetim bu konunun temsilcisince
iistlenilir, her ders agiklamalara katilir. Din dersi her iki uygulamaya da rahatlikla
katdabilir. Ciinkii o, kavrayici fikirler bakimindan zengindir. Boylece konulari belli
derslerle, konulari agan projeler, uygun bir iliski igcinde birbirlerine yardim ederler.
Ders disi faaliyetlerde, okul i¢i ve okullar arasi faaliyetlerde boyle denemelerde
bulunulabilir.

5.1.8. Din Dersinde Ogrenci

Ogrencilerin din dersine tavir aliglari ve dgretmenin tutumu ile ilgili yerli
ve yabanci arastirmalarin yanisira kigisel gorgii ve tecriibeler de bulunmaktadir.
Ancak sunu belirtmek gerekir ki, bu tiirlii deneysel arastirmalarin sonuglan, 6g-
retmene sadece onun da kisisel, bagimsiz incelemelerde bulunmasi, 6grencilerini
taniyarak tutum ve davranig gelistirmesi icin bir temel teskil edebilir, ona bir an-
layis ve yorum ornegi verebilir, fakat daha oteye gidemez, gitmemelidir. Ciinkii
her okul ve her sinif ayr bir biitiindiir ve hi¢ bir inceleme, ne kadar uygun gorii-
liirse goriilsiin, biitiin okullara ve siniflara genellenemez. Din dersi 6gretmeninin
kigisel incelemesi, deneysel arastirmalarin, anketlerin sonuglarini her zaman dog-
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rulamayabilir, onlardan bambagka olabilir. Ogretmenin bu durumu gozden uzak
bulundurmamast gerekir.

Din derslerinin "istege bagh" olarak uygulanmakta oldugu donemden, 1976
yilinda yapilan anket galigmasinin senuglarina gore, Tiirkiye genelinde 6gretmen-
lerin kanaati, grencilerin Din Bilgisi dersine ilgilerinin % 30 oraninda ¢ok yiiksek,
% 55 oraninda iyi ve orta derecede oldugu seklinde idi. Pek az ilgi belirtilenlerin
orani % 13 olarak bulunmustu. "Pek az ilgi" ile “basanda giilik'' (% 3) belirten
ogretmenler bu duruma sebep olarak birinci derecede "istege baghlik' sartinin
keyfi sekilde yorumlanmasini gostermiglerdi. Bu durumun diizeltilmesinin yani-
sira ders konularinin giinliik hayattaki anlam ve degerinin belirlenmesini, miifreda-
tin lise 6grencisinin seviyesine uygun bicimde gelistirilmesini, hizmet-i¢i egitim
calismalari ile 6gretmenlerin yeniliklerden haberdar edilmesini, islenecek konular
hakkinda 6grencilerin de fikirlerinin alinmasini gerekli gordiiklerini belirtmislerdir.

Lise ¢cagindaki ogrencilerin, iizerinde konusulmasini encok istedikleri konu-
lar, insanin varlik sebebi ve vazifeleri, dinin 6ziiniin ne oldugu, manevi hayatin
ve inanmanin degeri, dua, bugiiniin Tiirkiye'sinde ve diinyada dinin durumu, mev-
cut ideolojilerle dinin durumu, demokrasi, Cumhuriyet, Anayasa ve laiklik konula-
ri ile islim dininin prensiplerinin karsilastiriimasi, faiz, kaza, kader, mezhep vb.
dir. Dikkat edilirse, bu konularin, din dersinin kendine has konularindan oldugu
goriilebilmektedir. Ogrenciler, eger, kendileri yetkili olsa, bu dersi, bugiin yasayan
biitiin dinleri, yasanis sekilleri ile ve islim dini ile kiyaslayarak 6greteceklerini
soylemiglerdir. Ayrica "Kur'an-1 Kerim'i Tirkge anlami ile okutmak' ve "dersi
ilgi cekici bigime sokmak'' seklinde ifadeler kullanmiglardir.

1982 Anayasasi ile din dersinin Miisliman 6grencilere mecburi hale getiril-
mesinden sonra yapilan anketlerde, istege baghliktan kaynaklanan serunlara artik
rastalanllmamistir. Fakat diger sorunlarin benzerleri devam etmektedir. 1986 yi-
linda ildhiyat Fakiiltesi son sinif 6grencilerinin, Ankara liselerinde yaptiklari aras-
tirmalardan sdyle sonuglar alinmistir (Adnan Gencel-Mustafa Bayrak, Din Ogreti-
mi Dergisi 8—9 s. 105): Ogrenciler din dersini ¢ogunluk olarak (367 kisiden
257 si) ¢ok gerekli gordiklerini soylemiglerdir. Digerleri ise (367 den 110 u)
dersin gerekliligini vurgulamislar, fakat yetersiz oldugunu, yetersizliginden do-
lay1, sadece sinif gegmek icin galistlan bir ders muameleleri gordiigiini belirtmis
ve su ifadeleri kullanmuslardir: "Ders kitaplart nedense genclere yonelik, onlarin
bu cagda karsilagtiklari problemlerin ¢6ziimiinii icerecek bir ozellik tagimamak-
tadir.” ""Yabanci dinler konusu, ihtiyaca uygun sekilde iglenmemistir. Bunlar gii-
niimiizde yasayan sekillerinden ziyade tarih igindeki sekilleri ile anlatilmaktadir."

Arastirmacilar, 6grencilerden aldiklari cevaplan degerlendirdikten sonra
sonucu soyle dzetlemislerdir:
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"Genelde ogrencilerin problemleri yaradilis konusunda yogunluk kazan-
maktadir. Cesitli derslerde aldiklar bilgilerin din bilgileri ile gelistigini, bu celis-
menin kendilerini ¢ikmaza soktugunu da belirten 6grenciler, bu hususa ¢are bu-
lunmasini istemektedirler. Onlarin bir tiirlii tam cevap alamadiklarini ifade ettikle-
ri konular, Ahiret Hayati, ruhlar, liim, kader, vb. dir. Derslerin iglenis bigimi ile
ilgili olarak seru-cevap ve sohbeti tercih ettiklerini belirten gengler, kisisel fikir-
lerine saygi duyulmasini, "benim dedigim dogru' diyen, "benim gibi diisiinmii-
yor" diye 6grenciye kin giiden, kendi deyimleri ile ""takan'’ 6gretmenlerden nef-
ret ettiklerini ifade etmiglerdir. Derslerin hedefine ulagsmasi igin, uygulamaya yer
verilmesini, camiye gidilemiyorsa, yaparak gosterilemiyorsa, hi¢ degilse cizilerek,
video veya slaytlarla gosterilmesini teklif etmiglerdir.

Ogretmenlerin dersleri giinliik hayatla bagdastirarak anlatmasini isteyen
gengler, verilecek drneklerin cagin gerceklerine ve yeni gelismelere uygun olmasi-
ni istemiglerdir. Derslerde kalip bilgilerden ve davranis bigimlerinden ¢ok acikla-
ma ve yorumlarin verilmesini arzu ettiklerini belirtmiglerdir. Derslerin cesitli
hikdayelerle siislenmesi, islam tarihinden zevkli bilgiler aktarilmasi, kendileri daha
¢ok uzayla ilgilendikleri icin, bunlarla ilgili yeniliklerin derslerde malzeme olarak
kullanilmasi, 6zellikle orta okul 8grencilerinin istekleridir. Ogrenciler, gretmen-
lerin genel kiiltir bakimindan yeterli olmalarina, kendileri ile iyi iliskiler kurup
problemleriyle ilgilenmelerine, temiz, bakimli ve gik giyinen kisiler olmalarina
onem verdiklerini de belirtmislerdir.

Oyle goriinmektedir ki, genglerin Allah tasavvurlari ne bir ilahiyatginin ne
de sade bir miislimannkiyle aynidir. Onlarin din anlayisi igin de aym sey soylene-
bilir. Bu yiizden bunalim iginde olanlar vardir. inanmak ve kabul etmek igin, ara-
yis icindedirler. Her seyi 6grenmek, bunun igin de yardim gormek istemektedir-
ler".

1987 yilinda, fakiiltemizin son sinif 6grencileri 6gretmenlik uygulamass
yapmak i¢in Ankara'nin 20 ayr lise ve orta okuluna dagilmislardi. Ders dinledi-
ler, ders anlattilar, okulun idari islerinde ¢aligtilar, iic hafta siireyle. Bu aday 6g-
retmenler, kendi anlattiklar derslerde 6grencilerin yazili degerlendirmesini almak
istediler. Ogrenciler bunu seve seve yaptilar. Onlarin ifadeleri bizi bize tanitmak,
eksiklerimizi hatirlatmak bakimindan ¢ok yararli oldu. ifadeler genellikle olum-
luydu ve bazilar soyleydi:

"Ders anlatiginiz oldukga giizel. Konulan agik olarak anlatiyorsunuz, konu-
nun derinliklerine iniyorsunuz. Bu da bizim anlamamiza yardimci oluyor. Cesitli
hikiyeler anlatmaniz bizim sikilmamizi énliiyor. 80 dakika boyunca (blok dersler
yapihyor) hig sikilmadik. Ogrencilerinize iyi davraniyorsunuz. Giileryiizlii birisiniz.
Bizimle arkadas gibisiniz. Bu yoniiniizle dgrencilerle iyi anlagirsiniz. Ogretmenlik
hayatinda basarilar..."
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"Ders 6gretmeni oOgrencilere yakin, bir agabey gibi davraniyor. Ders sira-
sinda herkesi sirayla kaldiriyor, herkesle ince bir sekilde ilgileniyor, sorular soru-
yor. Ogrencilerin sorularini yanitliyor. Ders sirasinda herkese karsi saygili. Ders
anlatirken el hareketleri olumlu. Tath sozlii ve sinirini yenen bir kisi. Derslerinde
basarilar dilerim."

Bazi siniflarda, 6grenciler, kendileriyle yaptigimiz sohbette, genellikle mev-
cut durumda, din derslerinin sikict gectigini soylediler. Ogretmen, ders kitabinin
disina gikmaktan ¢ekiniyor; onu yiiziinden okutmakla dersin islendigini kabul edi-
yor, geri kalan zamanda 0grencilere sure ezberletiyormus. Onlar da ezberden pek
hoglanmadiklan igin basarisiz oluyorlar ve dolayisiyle diisik not aliyorlarmis.
Ogrenciler, merak ettikleri pek cok konu oldugunu, fakat 6gretmenin bu sorulart
gecistirdigini, kendilerini anlamadigini, kisisel hatiralarini anlatarak vakit oldiirdii-
giinii iiziintii ile ifade ettiler.

Genel olarak diinyada, din dersleri, 6grencilerin ilgilerini ¢ekmek bakimin-
dan diger derslerden geri kalmaktadir. Diizenli ibadetlere kargi 6grenciler pek
ilgili degildirler. Zaten yaglarinin geregi olarak onlar, biiyiiklerin toplulugundan
uzak durmak egilimindedirler. Ogrencilerle yapilmis anketler ve sohbetler su so-
nucu vermistir: Gengler cogunlukla acik goriiglere ve objektif bilgilere ilgi duy-
maktadirlar. Onlar elestirici bir bakis agisindan yanadirlar. Bazen sirf huzursuz
etmek, miigkiil durumda birakmak igin soru sorarlar. Fakat ¢cogu zaman samimi-
yetle ve beklentilerinin ifadesi olarak soru sorarlar, elestirirler, tartigirlar. Her iki
durumun varhginin da hesaba katilmasi gereklidir.

Bir yabanci din egitimcisi, din dersi ile ilgili olarak mevcut durumu géyle
belirtmistir: ""Din dersi, sevilme sirasinda, okuldaki derslerin en sonunda gelmek-
tedir. Sevilmeyen dersler arasinda da adi sik¢a gegmektedir. Bu durum 1903 ten
beri boyle devam etmektedir. Ogrencilerin muhteva ile ilgili beklentileri agisin
dan bagta, giinlik yasantidan kaynaklanan sorunlan karsilamak iizere inancin
yorumlanmasi gelmektedir (hayati yardim). Bu konuda mezheplere ait sinirli go-
riiglerden ¢ok dini-diinya goriiglerinin tartismasi istenmektedir. Tarih ve dogma-
tik bilgi istegi daha sonra gelmektedir. Din dersi genellikle 6grencinin yasadigi ha-
yatla pek az ilgili olusu yoniinden elestirilmektedir. Buna karsilik dgrenciye pek
cok zihinsel yilk yiiklemektedir. Liselerin din derslerindeki seviye diisiikliigii iddia-
st da agirlik tagimaktadir. Bu ¢cag o6grencilerinin ilgisini gekecek sekilde daha fark-
It bir yaklagimla kenularini ele almasi bir ihtiyagtir. Otoriter din dersi 6gretmeni
tipi bugiin artik gozle farkedilecek derecede azalmistir. Buna karsilik onlar bugiin
genellikle kendine giivensiz olmuslardir. Ogrenciler de din dersi 6gretmenine gii-
ven duymamaktadirlar. Gergi o iyi niyetlidir, fakat pedagojik ve didaktik yetenek-
ler bakimindan diger 6gretmenlerin gerisindedir ve disiplini saglamada giicliik
cekmektedir. Su ilgi gekici yargiya varilmaktadir ki, din dersi 6gretmenleri mo-
dernlesmeyi istemektedirler, fakat modernlesememektedirler. Ekseriya bir konus-
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may: siirdirebilecek yeterlilikte bir kabiliyet de gosterememektedirler. Onlar igin
"can sikict”, "uyutucu' nun yanisira '"ayni seylerin siirekli tekrari’ "dnceden
programlanmis goriislerle yetinme' gibi terimler kullaniimaktadir. Din dersi 68-
retmeni, 6grencinin anlasilamaz direnisleri ile karsilastiginda, hemen disardan et-
kiler diisiiniiliir, fakat bunlarin 6grencilerin kendi aralarindaki guruplarin etkinligi
olarak da diisiiniilmesi gereklidir. Ogrenciler, din dersi 6gretmeninin, mesleginin
adami, uzman olmasini arzu etmektedirler. O, bilimce yeterli olmali, dersine iyi
hazirlanmalidir. Kendisine rahatlikla soru yoneltilebilmelidir ve o fikrini seviyeli
bir bicimde agik¢a ifade edebilmelidir. Ayni zamanda dinlemeyi bilmeli, uygunsuz
fikirler karsisinda hoggoriilii davranabilmeli, bu arada kendi kisisel goriisiiniin agir-
ligim tagimahdir. Ogretmen sinifa kendini kabul ettirebilmeli, fakat 6grencilerin
ozgirliigiinii ve kigisel faaliyetlerini tegvik edecek bir anlayisi da korumalidir.
Ogrenciler 5gretmenle konusup tartismaya konularin segimine ve dersin planlan-
masina katkida bulunmaya heveslidirler."

5.1.9. Din Dersi Ogretmeni

ilk Durum

Yeni mektepler ilk agildiginda sayilar ¢ok azdt. Onlar igin 6gretmen yetisti-
recek Ozel kurumlar da yoktu. Mekteplere baslangigta medrese ve tekke miiderris-
lerinden, asker ve memur aydinlardan 6gretmenler tayin edilmig, bunun yanisira
ogretmen okullar (Dariilmuallimin) da agilmigtir. Okul sayisi hizl olarak arttigi,
ogretmen okullari bu agigi kapayamadigs igin, disardan 6gretmene uzun siire ih-
tiya¢ olmustur. Yetisme bicimleri ¢cok farkli olan bu 6gretmenler arasinda birligi
saglamak cok giictii. Medrese cikigh olanlar din derslerini okutuyorlar, asker ve
memur 6gretmenler dil, edebiyat, tarih gibi dersleri, dokter, baytar ve eczacilar
da fen derslerini okutuyorlardi. Medrese cikishlar, bati kiiltiiriine ve miisbet bi-
limlereuyum saglayamiyor, sivil ve asker diger 6gretmenler de eski kiiltiir agisin-
dan eksik yetistiklerinden onlarla bagdasamiyorlardi. Ogrenciler ise hangisine ne
deger vermeleri gerektigine karar vermekte giiclik cekiyordu. Temel egitimde,
siibyan mekteplerinde, 6gretim imam ve miiezzinlerin elinde devam ediyordu. Bu
gecis doneminde 6gretmenlér kiyasiya elestirilmistir. Ziya Pasa ve Namik Kemal
elestirenlerin ileri gelenlerindendir. Onlar, 6gretmenlerin yetersizligini, cocuklarin
onbes yasina geldigi halde iki satir yazi yazamadiklarini, gazete bile okuyamadik-
larini dile getirmislerdir. Ciinkii 6gretmenlerin ¢ogu medreseyi bitirmekte basari-
siz kalarak ara simiftan ayrilmis, harekesiz yaziyi bile gikaramayan, ilmihali bile
dogru diiriist okutamayan kisilerdir. Bu durumun devamini isteyen mutaasip Kisi-
ler, 6gretim yonteminin islah edilecegini isittiklerinde, "evvelki gibi Elifba okut-
mayip Frenkce okutacaklarmig, Kur'an'i kaldiracaklarmis, herkesi kafir edecek-
lermis..."" demeye baslamaktadirlar (Akyiiz, 1982, 130).

Selim Sabit Efendi, medrese yolu ile yeni mekteplerde basarili olunamayisin
sebeplerini arastirarak ¢oziim yollar getirmis onemli egitimcilerimizdendir. Se-
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lim Sabit Efendi hem medresede okumus hem Dariilmualliminden mezun olmug
hem Paris'te 6grenim gormiistiir. O, dzellikle ilkogretim ile ilgili olan goriislerini

"Usulii Cedid" ad1 ile "*"Rehniimayi Muallimin" isimli kitabinda, 6rneklerle agikla-
mistir. Ayrica gretmenlere §oyle tavsiyede bulunmugtur:

"Taassubu birakalim, milletimizi yiikseltmek igin, diinyanin neresinde ne
gibi yiice, degerli araglar, yollar varsa yararlanalim. ilmin memieketi olmaz. Nere-
de bir yararli ilim varsa 6grenelim. Zaten "bilgi miislimanin kaybettigi seydir, onu
nerede bulursa alir" hadisi de béyle emretmiyor mu? Oyleyse 6gretmen olunca,
halktaki taassup fikrini bilgi ile kaldirmaya g¢aligmak sizin ikinci goreviniz olma-
lidir" (Akyiiz, 1982, s. 141).

Muallim Cevdet, din dersi 6gretmenlerinde gorilen uyumsuzlugun kayna-
gin1, medreselerdeki 6gretim zihniyetine baglamigti. O, bu kenudaki fikirlerini,
Dariilmualliminin 70. yild6niimii dolayisiyla verdigi konferansta soyle dile getir-
misti:

"Fatih'in seviyesi asrinin seviyesinden ¢ok yiiksekti... Fatih'in medresesin-
de, matematik, felsefe ve sonraki tabir ile miisbet ilimlere, seriyyat derecesinde
yer ayiwrmasi, esasen kendisinin miihendis ve tabiat miidekkiki oldugu kadar eski
¢ag felsefesini okuyacak kadar yabanci dillere vakif olusundandir. Fakat ¢agdas-
lari onun diigiincelerini hazmedemedi. Hele Kanuni Siileyman'dan sonra edebiyat-
gilar, fikihgilar ve nakliyatgilar akliyyatgilara galebe etti. Tedrisatta matematik,
fizik ve tarihi tabiinin yeri sifira indi. Fatih'in usullerinin kalkmasi, bizde tefekkiir
denilen hassayi talim ve terbiye aleyhine mahvetmistir. Su sen asra kadar, kendi
¢abasiyla riyaziyyat ve tabiiyyat ile ilgilenenlerin nefretie kargtianmasi ve tefek-
kiiriin esasa aykiri telakki edilmesine sebep iste bu metod meselesidir. Bakiniz bir
metod koskoca bir milleti ilim ve iktisaden nasil diigiirmiistiir. Edebiyat ve geriy-
yat fenler ile muvazene bulmadik¢a yiikselmenin imkani yoktur. Biz ise Fatih ve
Kanuni'den sonra, ii¢ asir kadar, fen bilgileri ve akilcihk diigmani olarak yasadik.
Nakli bilgilere, tetkike lizum gormeksizin esir olduk" (Muallim Cevdet, 1978,
s. 72 vd.).

Ogretmenlik Cumhuriyet devrinde miistakil bir meslek haline gelmistir. 22
Mart 1936 da Maarif Tegkilat: ile ilgili kanunun 12. maddesinde '"Maarif hizme-
tinde aslolan 6gretmenliktir'’ denilmistir.

Din dersi 6gretmenligi 1948 yilinda ilkokullara din dersleri konulmas: ile
ayri bir brans olarak 6gretimdeki yerini almistir. ilkokullardaki din 6gretimi igin
ilk 6gretmen okullarina din dersleri ve din 6gretimi metodu dersi konulmustur.
ilkokullarda sinif 6gretmenligi esastir. Din derslerini de sinif dgretmenleri oku-
tur. Ogretmen okullarina ve orta dereceli okullara din dersi 6gretmeni yetigtir-
mek iizere de ildhiyat Fakiiltesi (1949) ve Yiiksek islam Enstitiileri (1959) acil-
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migtir, Daha sonra bunlar bulunduklan yerlerdeki iiniversitelere baglanarak fakiilte
haline getirilmistir. Din dersi 6gretmenleri bu kurumlardan yetismektedir.

Yeni Durum

Din dersi 6gretmeni, devletin bir 6gretim elemanidir. Milli Egitim Bakanli-
ginin bir gorevlisi veya onun denetiminde biri olarak, kendisini mevcut bir iligki-
ler sistemi icinde bulur. Bu iligkiler, 6grenciler, veliler, meslekdagslar ile okul, dev-
let, cami arasindadir. Ogretmen okulda, kendisini bir kenara gekmeksizin, diger
brans ogretmenleri ile birlikte aktif olarak galigmak ve bu arada kendi kisisel yeri-
ni almak durumundadir. Toplumun okuldan beklentileri farkl oldugu ve ¢ogu za-
man da bunlar belirsiz hatta birbirine kargit konular oldugu igin din dersi 6gret-
meni de bu durumun farkinda olacak ve onu gdzéniinde bulunduracaktir. Toplum-
da, okulda ve genglikte meydana gelecek hizli degigmeler, 6gretmenin faaliyetini
kuvvetle etkiler. Ogretmen miimkiin oldugu olgiide bu etkileri kugatabilmeli,
duruma uyum saglamakla birlikte onunla basa ¢ikmayi da basarabilmelidir. Ciin-
kii taraflardan birine en kiigiik bir kayma tehlikeli olacaktir.

Ogretmen, gorevlendirmeyi yapan ve denetim hakki olan devletin denetimi
altindadir. Ayrica ders, dinin korunmasinin ve savunulmasinin bir araci olarak da
degerlendirildiginden, --6gretmen ve yonetmelikler bunu resmen istemese de genel
degerlendirme boyledir- 6gretmen bu agidan da denetim altindadir. Ogretmen
hem devletin gorevlisi hem brangmin temsilcisi olarak her iki rolii birbiri ile bag-
dastirmaya calisacaktir. Bu demektir ki 6gretmen agik bir tavir ortaya koyacak,
kendisinden goriis istenildiginde kanaatini samimi olarak belirtecektir. Ogretme-
nin inanilmaya deger olusu, onun kigisel goriisiinii ictenlikle ortaya koyabilme-
sine baghdir. Ancak boyle bir tutumla o, dgrencilerinin, kendisine benzemege
ozenecekleri bir kisilik 6rnegi olabilir.

Her 6gretmen oldugu gibi din dersi 6gretmeni de bir egitimcidir. Harcadigi
cabanin bosa gitmemesi igin onun da ig ve dis otoriteye ihtiyaci vardir. i¢ otorite,
ogretmenin kendi kisiliginden ve meslegindeki yeterliliginden kaynaklanir. Dis
otorite ise, toplumun 6gretmene tanidig1 degerden kaynaklanir. Modern okul sis-
teminde dgretmenin otorite saglamasi daha da giiglesmistir. Ciinkii eskinin aktif
O0gretmen-pasif 6grenci tipi yerini, her iki tarafin aktifligine birakmigtir. Bir bag-
ka deyisle, dgretmenin otoritesi direkt degil endirekt yoldan saglanmak duru-
mundadir. Toplumun hemen her kesiminde belirgin bir bigimde artan otorite
kaybi, 6grenci-ogretmen iligkisini de etkilemistir. Fakat ders, 6gretmenin otori-
si olmadan miimkiin degildir. Kaybolan otorite nasil yerine konacaktir? Bu soru-
nun cevabi, meslekteki yeterliliktir. Yani alanda ihtisas, 6gretim yetenegi, dersi
ilgi cekici sekle sokacak hareketlilik, metod bilgisi, 0grencileri hakli degerlendir-
me, etkili konugsabilme, kendine giiven, i¢c denge, duygusal sihhat, kendine oldugu
gibi bagkalarina da deger verme vb. dir.
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Siiphesiz din dersi 6gretmeni insaniistii biri degildir. Fazlaliklart ve noksan-
liklari ile o da bir insandir. Onu 6niinde yere kapanilacak bir ruhani olarak gozle-
rinde biiyiitmezler. Fakat onun diiriist olmasini, biitiin diger brans 6gretmenle-
rinden daha fazla beklerler. A¢ik¢a konusamayan, silik veya ikiyiizlii bir davrani-
s! din dersi ile bagdastiramazlar. Din dersi 6gretmeni her yonden miikkemmel bi-
rinci sinif bir miisliman olmayabitir. O da miislimanlardan biridir ve dyle degerlen-
dirilebilir. Yeterki samimi olsun.

Ogrencilerin, 6gretmenden beklentileri ile ilgili aragtirmalar ile insani gocuk-
luktan itibaren inceleyen ve bu arada duyguca gelisme basamaklarini da belirle-
yen antropolojik aragtirmalar din egitimine onemli ipuglari vermistir. Bunlara go-
re din duygusunun gelismesi i¢in mutlaka giic bulunan, kabiliyetli, metodlu, din-
dar egiticilerin temini sart degildir. Bir ¢ocugun, kendi varhigini ve varligin biitii-
niinii soru yaparak ondaki anlami bulma giidiisiinii gelistirebilmek icin, genellikle
"birazcik yakit" tan bagka bir seye ihtiya¢ yoktur. Bunu ise, biitiin eksikliklerine
ragmen, bu duyguyu tanryan herkes saglayabilir.

Din egitimcilerinin din 6gretmenlerine uyarisi genellikle su yoldadir: Geng-
lerin din egitimlerini yiiritmek sunun igin zorlasmistir ki, genclerde esasen bu
egitime miisait duygularin ve sezgilerin bulundugu unutuldu veya bu bulunusa
giiven azaldi, hatta yok eldu. Genclerin informel gruplara girmelerinin sebebi
ise heniiz yeterince kesfedilmedi. Ayrica bu egitim yerleri ve onlarin 6nemi hak-
kinda gerekli aragtirmalar yapilmadi. Genel olarak diinyada genglerin ilkellik din-
darligina yonelisleri gozlenmektedir. Genglerin bu kararlan diigiinerek verdikle-
rini sdyleyecek durumda degiliz. Mezheplesmeler, birlik kurmalar partilere ben-
ziyor ve baghlarina bazi alanlarda belli ¢ikarlar veya oylar saghyor. Onlarin geng-
leri gercek dindarliga ydnelttikleri gozlenmemis bulunuyer. Gengler ergeg sadeli-
gin, hiir secimin ve arastirmanin degerini farkedecek seviyeye ulagmaktadirlar.
Fakat duygu uyarimi igin, diisiinmenin degil, belli yasantilarin etkilemede 6nce-
likleri oldugu bir gercektir. Bu sebeple okuldaki 6gretimin her iki imkani bir ara-
ya getirmesi, yani gercegi aramaya yoneltmek ve onu arayigi canh tutmaya ¢a-
ligmakla birlikte anlatma giicii ile gercek yasantilart nakletmek ve duygular do-
yurmak, biitiin bunlari ailedeki, ¢evredeki, camideki dini yapip etmeler ve adet-
lerle baglamaktir. Gerisi "hidayet' tir. Soru insanin kendisindendir, cevap disar-
dandir, kabul ise yine insanin icinde gerceklesecektir.

Din dersi 6gretmeni sadece branginin bir ogreticisi olarak degil, bir moral
egitimci olarak da degerlendirilir. Ondan ogrencilerle goriigmek icin vakit ayir-
mast, velilerle iyi iliski icinde bulunmasi beklenir. Ayrica dgrencilerin hayatlarini
tehdit eden, sug, ceza, uzaklagtirma, tasdikname alma, intihar gibi konularda za-
maninda yardim edici davranigsa hazir olmasi beklenir. Ogrencileri, karsihikl gii-
vene dayanan bir hava iginde tutmaya, birbirinden ay rmadan hepsini nasilsa dyle
kabul etmeye o6zen gostermelidir.
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insanin egitimi ancak insanlar yolu ile miimkiindiir. insanin insana davrani-
st onemlidir. insanca davranis o kadar giiglii bir etkiye sahiptir ki, bu etki bazen
dersin giiciinii ve sinirlarini asarak ona katilir ve enu tamamlar. Dersin disinda bazi
iligkiler de cok genis imkanlara sahiptir. Okul giinleri, kol faaliyetleri, geziler
vb. 6gretmen-6grenci-veli yakinlagmasini saglar, diizenli 6gretimle basarilamayan
bazi konularin kolayca bagariimasina aract olabilir.

5.2. Okul Cesitleri ve Din Dersi

Din dersi biitiin okullar icin gegerli, kanuni bir derstir. Temel egitimde
dersler, okullarin biitiinii icin aynidir, ortaktir. Ders saatleri ve muhtevalani da
aynidir. Bununla birlikte temel egitimin ikinci basamagindan itibaren (ortaokul)
ogretimde, segmeli dersler yolu ile az ¢ok bir farkhilagsma baglamaktadir. Orta-
ogretim kurumlarinda, dogrudan iiniversiteye hazirlayan liselerle, hem meslege
hem iiniversiteye hazirlayan meslek liseleri yolu ile, hayatin farkli amaglarina hiz-
met igin farklilasma belirginlesmektedir. Diger brang derslerinin yanisira acaba
din dersinde de bu farkli amaglara yonelik olmak iizere, muhtevada veya metodda
bir farklilagmaya gidilebilir mi? Boyle bir uygulamanin dayanag: olacak arastir-
ma verilerine heniiz sahip bulunmamaktayiz. Mevcut uygulama, ortak bir miif-
redat iizerindendir. Ancak ogrencilerin derslerde, konularin islenisi sirasinda sor-
duklan sorular, 6gretmenlerin bu okullarin farkli amaglarini bilmeleri ve buna
gore hazirlanmig olmalar gerektigine isaret etmektedir. Ayrica dgrencilerin yas-
larina uygun gelisme basamaklarina gore hangi konulan almaya hazir oldukla-
r, ilerdeki gelismeleri icin, hangi konularin 6n hazirhginin yapilmasi gerektigi
de aragtirlmamig alanlarimizdandir. Bu eksikligi gidermeye dogru bir giris olmak
iizere, okul oncesi egitimden baglamak iizere temel egitimde ve ortadgretimde
din 6gretimi agisindan hangi imkanlarin bulundugunu inceleyecegiz.

5.2.1. Okul Oncesi Egitimi

Okul Oncesi ¢aginda alinan egitim sonucu edinilen yargilar, daha sonraki
egitim Ogretime kiyasla o derece baskindir ki, onurla kiyas kabul etmez. Bu du-
rum temel egitimin okulun' geriye dogru bir uzantisi olmasi gerektigi anlamina
alinmamalidir. Bu dénemde ancak bir erken yardimdan soz edilebilir. Yani ilkog-
retimdeki amaca ve metoda bir hazirlik s6z konusudur.

Okul oncesi egitim iki sekilde mevcuttur. Birincisi-ilkdgretime yaklagan
iki sinifli hazirhik donemidir, bazen bes yasindakiler igin, itkokulun birinci sinifi
ile birlestirilebilirdir. Bunlar ana siniflaridir. Daha 6nceki yas gocuklarinin alindigi
yuvalar bakima agirlik vermeleri ile bu siniflardan ayrilir. ilk ii¢ yas cocugu ba-
kima ve gdzetime muhtagtir. 4—6 yas cocugu ise sozlii dgretime agik, fotograf
makinesinin objektifi gibi, her gordiigiinii alan ve kendine gore degerlendiren bir’
kabiliyete sahiptir.
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Okul oncesi gocugu eger evinde yeterli bir kiiltiir ortanmi buluyorsa, kendi-
siyle ilgilenecek, sorunlarina cevap vererek olumlu yonde gelismesine katkida bu-
lunabilecek kimseler arasinda bilyiiyorsa, onun anaekuluna ihtiyact olmayacaktir.
Fakat yetersiz bir ortamda, sokagin zararl etkilerine kargi korumasiz biiyiiyorsa,
anaokulu bu ¢ocuklar i¢in kurtarici olabilir.

Okul dncesi egitim, ev ve yuva ile okul arasinda bir "'gecis donemi''dir. Ge-
¢is doneminde sozlii 6gretim, oyunla 6gretim ve okula hazirlik esastir. Burada ilk-
okulun ogretim muhtevasindan bir sey bulunmasi s6z konusu degildir. Burada
sadece, genel dgretim yetenegini, bir bagska deyigle, cocugun 6grenme istegini
uyandirmak ve onu zihinsel faaliyete hazirlamak s6z konusudur. Oynayarak, sdy-
leserek O0grenmede, boyama, kesme, katlama, yapigtirma, takip-gikarip dizerek
inga etme, sarki sdyleme, kiigiik siir ve tekerlemeleri kulaktan belleme, evcilik,
oyunlar, masallan ve olaylan anlatip dinleme, taklit etme, temsil etme v.s. faa-
liyetlerde ¢ok gesitli imkanlar vardir.

Okul oncesi egitimde, ilkokul siniflarindakine benzer bir din dersi ve brang
ogretmeni soz kenusu olmamakla birlikte, orada, dolayl yoldan da olsa din ile il-
gili faaliyetlerin pulunmayacagi séylenemez. Konular belki bilingli olarak mevcut
degildir, fakat giinlik yasayigin iginde ve ismi ne olursa olsun hen-en her tiirlii
faaliyetin muhtevasinda din ile ilgili kavramlar meveuttur. Bu mevcudiyet, dgret-
menleri kendiliginden din ile ilgili konulara ¢ekmektedir. Once ana ekullarinin
ogretim amaclarindan 6rnekler verelim, sonra bu amaglara yonelik muhteva
icinde dinle ilgili olanlarin nasil yer alabilecegini gostermeye calisalim. Okul dnce-
si 0gretiminin amaglari, dizenli olarak soyle siralanabilir:

1— Konusgmaya tegvik etme ve gelistirici konugma egitimi,

2— Sosyal davranisa, toplumsallasmaya tegvik,

3— Diisiinme ve sorma yetenegini gelistirme,

4— Esyaya ilgi uyandirma ve kesfederek 6grenmeye tesvik,

5— Anlatma kabiliyetini gelistirme ve kendini ifadeye tegvik,
6— Basarili olma ve kabul edilme yolu ile kendine giiveni tesvik.

Bu c¢aligmalar gergeklestirilirken, din egitimi ile ilgili konular kendiliginden
dogacaktir. Ciinkii 6gretimin muhtevasi, ¢ocuklarin tecriibelerinden, yani onlarin
icinde yasadiklari cevreden ve diinyadan alinmaktadir. Aileden, sokaktan, diger
¢ocuklardan, bayramlardan, trafik olaylarindan ve ayni zamanda Allah, yaradi-
lis vb. kavramlarla ilgili yorumlardan olusan gok yonlii bir muhtevadir bu. Ogren-
ciler, ginah, cennet, cehennem gibi kavramlardan haberlidirler. Orucu, Seker
Bayramini, Kurbam, Kurban Bayramini bilirler. Aynca, kaynagini bilmedikleri
dini hikayeleri naklederler. Bilgili ve bilingli 6gretmenler gocuklarin bu egilimini
rahatlikla kanalize edebilirler. Onlara Kur'an-1 Kerim'den ve Peygamberimizin
hayatindan, anlayabilecekleri 6rnek hikayeleri anlatirlar. Boyama, temsil gibi faa-
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liyetlerde bayramlarla iliski kurarlar. Sarkilarin arasina kiigiik, sdylenmesi kolay
ilahileri katarlar. Bunlar yapilirken, dinden gelen gorgii ve terbiye ¢ocuklara ve-
rilirken dikkat edilecek nokta, gerceklerin, ¢ocuklarn sikmadan, ne miibalagal ne
kiiciiltiicii, sade ve duygulu bir dille anlatiimasidir.

Okul oncesi egitimde, ailelerle igbirligi esastir. Ortak c¢aligsmalar, 6zel ko-
nugmalar kaginilmazdwr. Dinle ilgili olarak velilerin de 6gretmenlerin de tek bas-
larina ¢dzemeyecekleri konular vardir. Meseld bir anne, gocugunu etkileyebilmek
icin ona demistir ki: --Annenin soziinii dinlemezsen Allah seni sevmez.! Cocuk
sormustur: ~Allah beni sevmezse ne olur? Anne caresiz kalmig 6gretmenden yar-
dim istemistir. Baska bir gocugu da etkileyebilmek igin bilyiik annesi, Allah"in ta-
vanda oldugunu, oradan kendisinin ne yaptigini gordiigiinii soylemistir. Kiigiik
cocukta dengesizlikler baslamig ve 6gretmeninin yardimi ile bir ruh doktorunun
tavsiyeleri alinmistir,

Ogretmenler, okul oncesinde, genellikle serbest konusmalarda, konularin
din alanina kaydigini soylemektedirler: --Allah nerededir? --O bizi goriiyorsa biz
O'nu nigin goremiyoruz? --Ama biz O'nu gormek istiyoruz? -O'nun evi nerede-
dir acaba? ~O'nun annesi babasi kimdir? ~Kiminle evlidir? ~Cocuklan var midir?
--Yukaridan iner mi? vb. Bir anne, ¢cocugunun, Allah'i nigin gérmiiyeruz? sorusu-
na su cevabi vermistir: "'Allah ¢ok biiyiiktiir, O'nun gozleri de biiyiiktiir, hepimizi
gorebilir. Biz ise O'na gore cok kiigiigiiz, gozlerimiz de kiigiktiir, bunun igin
O'nu goremeyiz!" Cocuk bu cevabi yeterli bulmustur. Ogretmenlerin ise bu sevi-
yeyi agabilecek dini formasyenlari yoktur veya yetersizdir. Bir ana okulu miidire-
si soyle anlatmistir: "'--Cocuklardan birinin adi Hira'dir. Bu ismin anlamint herkes
birbirine sorar. Okul doktoru bile bana sordu!"" ""Bagka bir defasinda da memurlar
arasinda bir hanimin adi "Mina" idi. Onun ismi icin de aym sey. s6z konusu ol-
mustu.” Siiphesiz okul doktoru, miidire hanimin, "bile'" demesine ragmen 6gret-
menlerden fazla bir dini kiiltiire sahip degildir. Miidire hanim sbzlerine sunlari
da eklemisti: “"Daha once iskenderun'da sekiz yil bir anaokulunda ¢aligmigtim.
O okulda ¢ogunluk hiristiyan ¢ocugu idi. Dini giinlerde okula gelmezlerdi. Ertesi
giinii geldiklerinde ise, yasadiklari olaylan 6yle heyecanla anlatirlard1 ki 6gretmen-
ler sasirirlardi. Bizim cocuklarimiz igin sadece yilbaginda okulda eglenceler
yapilmakta, hediyeler verilmektedir. Fakat bu dini bir giin degildir, dini bayram--
larda ve kandil giinlerinde bir sey yapilmamaktadir."

Federal Almanya'da, Tiirk ¢ocuklarini Alman ¢ocuklari ile yakinlagtirabl-
mek igin bir 6gretmenin bize ulasan su davranisi 6rnektir: Alman 6gretmen sini-
findaki Tiirk ¢ocuklarina sormustur: --Siz dini bayramlarinizda ne yersiniz? Co-
cuklar: --Seker, tath ve kavurma demislerdir. Ogretmen demistir ki: - Oyleyse
siz de bayramlarinizda o yiyeceklerden getirin de arkadaglariniza onlari tanitin.

Ogretmenlik formasyonu, sosyallestirme ve degisik 6grenim kademelerine
gore egitim-Ogretim aragtirmalari ve tecriibeleri ilerledikge, iilkemizde de kendi
sartlarimiza uygun, tatmin edici egitimin gergeklestirilebilecegi umulabilir.
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Din Egitiminin Ne Zaman Baglamasi Gerektigi Ile Ilgili Fikirler

Cocuklarda dini uyanmanin ne zaman belirdigi konusunda degisik fikirler
bulunmaktadir. Bazi iyi geligmis ¢ocuklar, bu duygu basamagina geldiklerini, sor-
duklari sorularla gostermektedirler. Cocuklarin ¢ogunlugu ise ana dillerinde 6g-
rindikleri kelimeleri ve ifadeleri anlamaya c¢aligirken bu duygulara ulagsmaktadir-
lar.

Bazi ruhbilimciler ve egitimciler, erken ¢agda din ile ilgili bir egitimi gerek-
siz goriirler. Bazilar ise din ile ilgili egitim vermenin gida vermeye benzemesi ge-
rektigini, onun dogumdan itibaren baglayabilecegini, ancak dezunun iyi ayarlan-
masi gerektigini soylerler. Birinci goriisiin babasi J.J. Rousseau sayilmaktadir.
Bir Fransiz diisiiniirii olan Rousseau'nun egitimle ilgili, ¢cok ilgi uyandirmis kita-
bimin adi Emil'dir. Emil, J.J. Rousseau'nun hayali olarak yetistirip terbiye ettigi
gocugun adidir. Kendisi Emil'i toplumdan uzak, tabiatla bagbasa yetistiriyordu.
Ona egitimi sirasinda ne Allah'tan ne ruhtan ne dinden s6z ediyordu. Diyordu ki,
"Emil onbes yasina geldigi halde, hala bir ruhu eldugundan haberi yoktur. O
bu konularda konusmay: gerektirecek bir soru sormamustir.’” Rousseau’nun
iddiasina gore Emil'in 18 yasinda da buna vakti elmayacaktir. Rousseau'nun bu
goriisiine baglananlar oldugu gibi karsi goriis gelistirenler de olmustur. Ciinkii
Rousseau'nun Emil'i, toplumun diginda, kasith olarak cevrenin etkilerinden
uzak yetistirilmis bir ¢cocuktur. Normal olarak bir aile, bir mahalle, bir okul, ga-
zete, dergi, hatta sinema, tiyatro, televizyon vb. etkiler alani iginde dogan ve bii-
yiiyen ¢cocugun, Allah ve ruh kavramlarini duymamasina imkan yoktur.

Kasith olarak toplum hayatinin diginda, gevrenin etkilerinden uzak yetis-
tirilmenin her zaman Rousseau'nun vardigi sonuca vardirmayacagini, baska so-
nuglar almanin da miimkiin oldugunu bir bagka egitimci G. Girard "Ana Dilinde
Diizenli Ogretim" isimli kitabinda sdyle gostermistir:

"Sintenis isminde bir geng adam geng ve giizel karisini kaybetmistir. Geride
heniiz pek kiigiik bir oglu kalmigtir. Bu aci ile hayata kiisen Sintenis oglunu alarak
sehirden ayrilms, bir kiigiik ¢iftlik evine taginmigtir. Orada insanlardan uzak, ta-
biatla bagbasa yagamistir. Sintenis'in inzivada biiyiittiigii oglu daha sonra sunlan
anlatmugtir:

— On yagima geldigim halde Allah adini ne isitmis ne okumustum. iste
bu eksiklik benim bir ihtiyaci siddetle duymama sebep olmustu. Var olan her sey-
deki hareketli'igin ve canhliin giinesin eseri oldugunu santyordum. Bu parlak yil-
diz her giin degusundan batisina kadar gokyiiziinii dolagtyor, sayisiz varliklara si-
caklik ve igik yayiyordu. Onun canh oldugundan hig siiphem yoktu. Bu konuda
babama bir sey soylemiyordum. Bu benim sirrimdi. Her sabah giizel havalarda er-
kenden kalkip usulca bahgeye cikiyor, giindiiziin yildizinin dogusunda hazir bu-
lunuyordum. Bdylece ona olan minnettarligimi gostermek istiyordum. Daha son-
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ra biiyiiyiip yetiskin eldugumda katildigim gergek ibadetlerden higbirinde, o za-
man bu ayinde hissetmis oldugum dogrulugu ve igtenligi hissetmemigimdir..."

Babasi oglunun sabahlari erkenden disari ¢ikmalarindan siipheleniyor ve
onu izliyor. Bir sabah diz ¢okmiis, ellerini goge dogru uzatmis kiigiik putperesti,
ilahina siikriinii sunarken hayretle yakaliyor... Girard diyor ki: " Cocugu suni olarak
toplumdan uzak yetistirmekle, onun inanmaktan ve tapinmaktan uzak kalacagi
garanti edilemez. Bakim goérmeyen duygularin korelmesi miimkiin oldugu gibi
sapmasi da miimkiindiir."

Bakim gormediginde, dogruluk, iyilik, giizellik gibi duygularin da kérelece-
gi tabiidir. Dogruluk duygusu insan olmanin 6zelliklerindendir. Gelistirilip isle-
nirse fazilet olur, fakat gelistirilip islenmezse ¢ikarciliga doniisiip yozlasabilir.
Girard normal ve toplum hayati yasayan gocuklarda Allah ve din ile ilgili kavram-
larin olugmasinin kaginilmaz eldugunu, bu uyarima ile ¢ocuklarda din duygusu-
nun gok erken hatta dogru, iyi ve giizel duygularindan 6nce uyandigini anlatmis-
tir.

Simdi de gocuklarin toplum hayati yasamalari ve din 6grenmeleri sonucu
sorduklari Allah ve Din ile ilgili sorulardan 6rnekler gérelim: (ildhiyat Fak. 1. si-
nif 6grencilerinden derlenmistir.)

"Cocuklugumda babaannemin ilahileri ile biiyiimiigtiim. Bir giin babaanneme
sormugtum:

— Allah nerededir babaanne?
— Her yerdedir oglum, demisti, burda, sokakta, gokte, yerdedir.

Ben kafama sigdiramiyordum bu diisiinceyi. Birseyleri gormek istiyordum.
Ben ¢ok kiiciik yaslardan itibaren koyur otlatmakla vakit gecirirdim. Giinege ba-
kardim, gokyiiziine bakardim, yagmurda, karda hepsinde bir seyler aradim. Allah
giinese benzer miydi acaba? Ama olamazds, giinkii Allah her zaman her yerdeydi,
babaannem baéyle séylemisti. Giines ise akgamleyin gidiyordu."

"Koy c¢ocugu idim. Ogrendigim seylerin hepsi koyle ilgili idi. Agabey ve
ablalarimla Kur'an dersine giderdim, dualar ezberlerdim. Bunlarin disinda herhan-
gi bir olayda "—Allah soyle yapsin”, "Allahini seversen" gibi deyimler duyardim.
Bir de ""Allah rahmet eylesin", ""Allah affetsin'' diyorlardi. Allah bunlar nasil ya-
pryordu? Arkadaslarla bir araya geldigimizde hep Allah hakkinda sorulari birbi-
rimize sorardik. Tabi hi¢birimizde bu konuda bir sey bilemezdik."

"Cocuklugumdaki Allah inanci dedelerimin ve diger bilyiiklerimin sozle-
rinden kaynaklaniyordu: Allah yaramazlik yapani tas eder, fazla aglayani sevmez,
gokyiiziinden herkesi goriir, vb! Bir giin arkadaslarla toplu hirsizhk yapanlari izle-
dik. Birisi kagarken agactan diistii. Daha sonra mahallede dediler ki, Allah onu ce-
zalandirmig, sevmez boyle yapilmasim! Korkular igerisinde diigiindiik Allah't"
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Cocuklar Allah fikrini biiyiikler yolu ile kelimeler ve ifadeler seklinde aldik-
tan sonra bunlarin yorumunu da yine biiyiiklerle birlikte yapmak istemektedirler.
Siiphesiz cocuklarin bu agiklamalari nasil anlayip diisiindiikleri ve nasil yorumla-
diklari konunun bir baska yanidir. Bir gen¢ su hatirasini anlatmigtir:

"Allah ¢ok biiyiiktiir, diyorlardi. Ben maddi olarak, herhalde Allah"in viicut
yapisi bizimkinden ¢ok farklidir, belki bizim viicut yapimizin yiiz, bin, milyon
katidir diye diisiiniiyor, boyle tasavvur ediyordum. Allah yeryiiziindeki herseyi
kusatir, diyorlardi. Ben Allah'in yiiz tane kolu olsa gene bizim mahalleyi kusata-
maz diyor, daha biiyiik olacagini diigiiniiyordum. Allah herseyi goriir, herseyi isi-
tir diyorlardi. Ben bu sozler karsihginda yine maddi olarak Allah'in gz ve kulak-
larinin bilyiikligiini diisiiniiyordum."

Bu tiirli maddi disiincenin gocugun manevi diisiince alanina gegmesinde
bir engel olusturmayacagi, ciinkii bu disiince biciminin baslangi¢ icin kaginimaz
oldugu belirlenmistir. Cocuk gelistikce tabii olarak maddiden maneviye, somut-
tan soyuta gegecektir. Baslangicta oyunla gergek hayat ¢ecuklar icin ayri degil-
dir, aynidir. Cocuklar gelistikce oyunun gergek olmadigini anlarlar, yine de oyun
oynamaya devam ederler. Baslangigta esyalar da ¢ocuklar igin canlidir. Geligme-
leri tamamlandikga canli ile cansizi ayirt ederler, yine de oyunlarinda egyalari
konusturmaya devam ederler. Cocuklar masal diinyasini da gergekten ayirt ede-
bilmeyi Ogrenmektedirler, yine de masaldan hoglanmay: siirdiirirler. Cocuklar
diinya-ahiret, Allah insan benzerligini de gelismeleri tamamlandik¢a ¢ozecekler-
dir.

Giinahkarlarin cehenneme gidecegini biiyiiklerden duyan cocuklar, mezar-
likta mezarlara kulak verip acidan inleyenlerin seslerini isitmeye caligmislar, ¢6-
ken mezarlarin igine bakip 6liilerin yanip yanmadigini aragtirmiglardir. Oliim
olay! gocuklari ¢ok etkiler. Kiigiik yasta yakinlarini kaybeden ¢ocuklara " Allah
sevdigini erken alir, onlar cennettedir” denir. Cocuklara bu durumda soylenebile-
cek bundan giizel s6z yoktur. Kiigiik bir kiz, bir gocugun annesinin 6ldiigiini
isitince kendi annesine sdyle sormustur:

— Annecigim 6lii anne ne demek?
— Olmiis, artik yiiriimeyen, konugmayan bir kadin demek.

— Peki o zaman ¢ocuklar ne yapar?
— Sey, anne oliince gocuklara ya babalari ya da teyzeleri bakar.

— Sen de bir giin dlii anne olacak misin?
— Evet, ama buna daha zaman var.

— Cok, ¢ok, cok zaman degil mi?
— Evet gocugum.

— Senin 6lmeni istemiyorum. Sen hep boyle yanimizda ol.
— Ben dliinceye kadar sen biiyiir kocaman olursun.
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— Annecegim, ya konusan kisim, insanin igindeki konusmalara ne olur?

— Bilmem bazilan diyor ki insan éliince bagka bir diinyaya gidip orada ya-
sar. Bazilari inanmiyor buna.

— Biz inantyoruz degil mi? (Jersild, 1976, 50).

Bu ve benzeri konugmalarla gocuklarin diinyasina cennet, cehennem, ahiret
vb. anlamlarin girdigini goriiyoruz. Cocuklar biitiin bunlarin baslangicta maddi
olarak diisiinecek, gelismeleri tamamlandik¢a bilinen ve bilinmeyen arasindaki
farklilig1 ¢ozebileceklerdir. Fakat bu kavramlar gocuga hic¢ verilmemisse, ¢cocu-
gun duygulan gelistirilmemis, koreltilmigse, iptidailigini koruyacak, belki
istenmeyen yonde sapmalar da olacaktir. Tipki, degru, iyi, giizel duygularinin
oldugu gibi, din duygusunun da egitilmesi gerekmektedir. Tabiata uygun diigen,
bu egitimin zamaninda verilmeye baslanmasidir. Aksi halde gocugun duygularin-
dan bazilari gelistirilmemis, eksik birakilmis olacaktir. Peki bu egitimi nasil ya-
pacagiz?

Prensip sudur: "Giday: ¢ocuga ver, aciktigi zaman ve hazmedecegi kadar.
Ciinkii insandaki can gidasiz kalirsa dlecektir. Din egitimini de ¢cocuga ver, ¢ocuk
alabilecek oldukga ve nazik aklinin kaldirabilecegi kadar". Bu konu ile ilgili yay-
gin dini tavsiye soyledir: "insanlarla akil seviyelerine gore konusun.” insanlarin
bilgi seviyelerinin, yeni bilgilere hazir olma durumunun belirlenmesi igin tecriibe
ve aragtirma gereklidir. Din duygusu, onu karsilayacak muhteva, o muhtevanin
yaslara gore verilis bicimi ile ilgili alan arastirmalarimiz yoktur. Siiphesiz degerli
tecriibeler vardir. Fakat bunlar sistemlestirilmis degildir, daginiktir, yetenekli kisi-
lerden derlenip denenerek genellenememistir.

Din duygusunun islenmesi ve kargilanmasi bakimindan gaglar arasinda en
zoru ve en onemlisi siiphesiz duygunun uyandigini gosteren ilk sorularin geldigi
cagdir, yani okul 6ncesi cagidir. Sorularin gegistirilmemesi, ciddiye alinarak
dogru, fakat sade ve tek anlamli kelimelerle cevaplandiriimasi ilke olarak kabul
edilmelidir. Cocugu adam yerine saymayarak basit veya miibalagali davraniglar
ve ifadeler biitiinii ile yanhigtir. Cocuklar adamdirlar, sadece ciisseleri kiiciiktiir ve
tecriibeleri azdir.

Dikkat edilmesi gereken ince nokta sudur: Cocuga sordugu kadar cevap ve-
rilecektir. O sordu diye bilgi yagmuruna tutulmayacaktir. Erken verilen bilgilerin
¢ocuklarin ruh saghg iizerindeki olumsuz etkileri, ele alinmasi gereken ayri konu-
dur. Cok bilgi ile veya anlayamayacaklari ifadelerle cocuga yiiklenmek, ona hig
cevap vermemek veya yalan yanlis cevaplarla gecistirmek gibi olumsuz etki yap-
maktadir. Kisa ve ince gegislerle cocugun tabii gelismesine yardimci olmak esas-
tir. Sorularin yerinde tesbit edilmesi, cevaplarin ne ve nasil olmasi gerektigi ile
ilgili teorilerin gelistirilmesi bir ihtiyagtir.
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Ug nokta, okul éncesi ¢agi egitiminde dnemlidir. Bunlardan birincisi, anne
baba veya onlarin yerini tutan yakin kisilerle olumlu, sevgiye dayal bir iliskidir.
Bu sevgi ve giivenden, yakin kisilerin verici, bilici, dgretici ve affedici, her tiirlii
yardima hazir sifatlarindan, bu sifatlarin gercek sahibi Yiice Tann fikrine gegmek
miimkiin olabilecektir. ikincisi, cocuklara gok yavas olarak, kiigiik dualarin, sii-
kiir ciimlelerinin ve ildhilerin belletilmesidir. Ugiinciisii de yine anne baba veya on-
larin  yerini tutan Kkisilerin davramiglarinda ¢ecugun, din duygusunu,
kutsali hissetmesidir. Cocuk nasil iiziintiiyii aglayan, iiziilen kisilerin yiizlerinde
goriip, hissedip 6greniyorsa, onlann dua ve ibadet ederken ki yiizlerinde de dini
duyguyu, yiice tanriya yonelisi, kutsali gorecek, duyacak ve dgrenecektir.

Cocuklar camide veya evde, biiyiiklerin yaninda, onlarin hareketlerini tak-
lit ederken, yiizlerindeki ve davraniglarindaki ciddiyeti, saygiyi ve baskaligi fark-
edeceklerdir. Eger onlar bdyle bir tecrilbeyi yakin ¢evrelerinden almamis olurlar-
sa, okulda verilecek en iyi teorik ders bile bu eksikligi yerine koymaya yetmeye-
cektir. Okulun verecegi, Peygamberin hayati, dini hikayeler, tarihi bilgiler vb.
ancak var olmasi gereken bu temel tecriibelere dayandirilabilecektir. Duygular
dogustandir, fakat gelismeleri ve beslenmeleri digaridadir. "Sevgi verasetle
gecer'' denir. Fakat sevginin yonlendirilmesi ve egitilmesi gerekir. Bebegi ile oyna-
yan bir kiigiik kiz gocugunun annesini taklit etmesi ile bakim ig¢-giidiisiinii geligtir-
mesi ve insan sevgisine hazirlanmasi gibi, ibadette de taklitten duyguya gececektir.
Biiyiiklerin iyilik, dogruluk, temizlik ve yardimseverlik ile ilgili davranislan da bag-
langicta ¢ocuklar tarafindan hep taklit edilir. Bu hareketler giderek benimsenir
ve onlarin kendi duygulan haline gelir. Oyle ki gocuklar biiyiiklerden aldiklari
olcii ile biiyiikleri tenkit etmeye baslarlar. Degerlerin korunmasi, insanligin iler-
lemesi ve yiicelmesi icin bu kaginilmazdir.

ibadet terbiyesinde temrinlerin ¢ok uzun tutulmamasi 6nemlidir. Temrin-
lerin uzamast ¢ocugu usandirmakta, duygularinin gelismesini engellemektedir.
Boyle bir tutum din duygusu igin bir tehlikedir. Din ¢cocuk igin sevimsizlesebilir.
Cocuklugunda bikkinlik getirmis olarak yetigkin olan birisi ise dini yapip etmelere
ve ibadetlere kiigiimseyerek bakabilmektedir.

5.2.2. Ilkokul

ilkokul, herkes igin mecburi olan, hayata hazirlayici bir temel egitim ku-
rumudur. Burada yeteneklerin kesfedilmesi ve tesvik edilmesi s6z kenusudur.
Cocuklar ilkokula geldiklerinde, sosyal gevre ve aile tarafindan ¢oktan sekillen-
dirilmislerdir. Din ile ilgili olarak da durum aynidir. Dinden s6z etmemeye 6zellik-
le galigilmig veya pek olumlu olmayan bir tavirla s6z edilmis ailelerde bile pek
farkhlik goriilmez. Genellikle gercekle hurafe, sihirle ideoloji birbiriyle karigiktir.
Toplumca kutlanan bayramlar diginda, Miisliimanlika ilgili davramis bigimleri ve
bunlarla ilgili dogru bir anlayis gelismemistir. Cocuklarin din konusundaki kelime
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dagarciklars da bu gorgii ve tecriibelerine paralel olarak fakirdir, zengin olanlar
pek azdir. Bu nedenle ilkokullardaki din egitimi ve 6gretimi, daha sonraki gelig-
meler agisindan onemlidir. Bu durum g6zoniinde tutularak, ilkokullar icin 6gretim
amaglarinda sunlanin goz oniinde tutulmasi gerekecektir:

1— Cocuklarda hayata bakig geligtirme, onlara insan olmanin temel tecrii-
belerini yasatma, bu tecriibeleri anlatma ve ifade etme yetenegini kazandirma.
Mesela korunma, giivenme, yardim etme, sevme, sevinme, sevindirme, hayret etme,
hayran olma, korkma, korkutma, hastalik, sug igleme, terkedilme, caresizlik, sa-
vag, 6liim vs. kavramlar ve bunlan anlatacak olaylar, daha sonraki konularin anla-
silmasinda temel olacak, diisiince unsurlarini saglayacaktir.

2— Dinle ilgili yagantilari farketme, sorma ve ifade etme yetenegini tesvik
etme ve gelistirme. Miisliman inancina ve davranig bigimine, 6ziine uygun olarak,
basitlestirmeden ve miibalagaya kagmadan yaklasabilme, girebilme. Bu konularda
konugma egitimi verme.

3— Giinliik olaylar iizerinde diisiinmeyi, onlarla dini tecriibeler arasinda
iliski kurarak sonuglar cikarabilmeyi, sorular sorup cevaplar alarak konusabil-
meyi tegvik etme.

4— Toplum yasayigina, dini-milli-ahlaki biitiin degerleri kavramaya ve ya-
samaya, taklit ve temsil ederek, konusarak ve soru sorarak hazirlama.

Bu donem gocuklarina din dersi verilirken agiri idealist davranmamaya
calismak onemlidir. "Miisliman temizdir", ""Miisliman caligkandir'’, ""Miisliiman
diiriisttiir'’, ""Miisliman soziinde durur'" vb. ilerde hayal kirikligina sebep olabilir.
Cocuklar nasil olsa bu diinyada ve bugiiniin gergekleri iginde yasamaktadirlar.
Bugiin icin ondaki gercekleri goremiyorlarsa yarin mutlaka goreceklerdir. Onlari
bir hayal diinyasina degil, gergekgi bir diinyaya hazirlamak esastir. Biitiin diger
dinlerin mensuplarinda oldugu gibi dinler ideale yaklagiimasini tavsiye etmesine
ragmen, insanlar uygunsuz davranislarda bulunabilmektedirler. Miislimanlikta
ahlak giizelligi dinin kendisi sayilmasina ragmen, miislimanlar icinde de yalan
sdyleyenler, calanlar, temiz olmayanlar, tembeller, soziinde durmayanlar vs.
vardir. Bunlarin olmamasi gerekir, fakat oldugu bir gergektir. Cocuklarda 6zellikle
ilk @i¢ siniftan sonra baglayan tenkitgi bakis gelistirilmek durumundadir. Cocuk-
lar Kur'an-i Kerim'in 6giitledigi davramis esaslari ile onun yasanan hayattaki de-
gisik tezahiirlerini karsilastirmaya, elestirmeye, anlamaya ahistirilacaklardir. Aksi
halde onlar, ilerde, zihinsel olarak 6grendikleri ile hayatta kargilagtiklari olaylar
bagdastiramayinca, sasirabilirler, sarsilabilirler.

insanin ihtiyaglari ve zayif yanlari ile bunlarin bagkalari tarafindan nasil
olumsuz yonde kullanilabildiginin ornekleri, giinliik olaylar, gazeteler vb. yollarla
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izlenebilir, islenebilir. Boyle bir degerlendirme, bu olaylar hi¢ yokmus gibi 6g-
retim yapilmasindan daha yararh olacaktir. Bu konuda Kur'an-1 Kerim'in kendisin-
de de misaller, hikdyeler vardir. Bunlarin 6grencilerle birlikte ekunmasi ve anlagil-
maya c¢ahigilmasi denenebilir. Boyle bir deneme, Kur'an-1 Kerim'in anlatim bigimi
olan sembollerle tasavvur ettirme, "mecaz" sanatini farketmek ve ona alismak
bakimindan dnemlidir.

Bir miisliiman i¢in gok 6nemli olan, Kur'an-1 Kerim'i anlama ve yorumlama
isinin ilk basamag ilkokulda olusturulabilir. Kur'an-1 Kerim'de anlatilan diinya
ile bugiiniin diinyasinin kargilagtiriimasi ve aralarinda nasil bir yaklagimin kurula-
caginin anlatilmaya baglanmasi igin ilkekul ¢agi ¢ok miisaittir. Ciinkii bu ¢ag
cocuklari son derece hayret edilecek bir bicimde felsefi kafaya sahiptirler. Bu cid-
diyete bir ¢ok insan bir daha hig sahip olamayabilmektedir.

ilkokul doneminde ayrica, islam dininin, her gin uygulanabilecek, pratik
bilgilerini kazandirmak ve bunlari, okulun uygulamasina verilecek en yakin mescit
ve camide veya uygulama igin gerekli esyanin yerlestirilebilecegi herhangi bir ko-
sede, birlikte yaparak ve yasatarak oOgretmek gerekecektir. Manevi degerlerin,
selimlagma, hatir sorma, misafir karsilama, komsuluk, arkadashk vb. Tiirk-is-
lam gorgii kurallarinin verilmesi ile ¢ocuklarin sosyallestirilmesine katkida bulu-
nulacaktir. Buradan Tiirk-islam kiiltiirii ve medeniyeti tarihine gegilerek, bu mede-
niyetin yetistirdigi milli-dini kahramanlardan 6rnekler verilmesi, gocuklarin sahsi-
yet kazanmasindan gok olumlu rol oynayabilir.

ibadetlerde en gok okunan dua ve sureler, degisik amaglarla da okunabile-
cek sekilde, yeni Tiirk harfleri ile yazilmis orijinal metinden, 6gretmenin rehber-
ligi ve ses bantlarinin yardimi ile géz ve kulagi birlikte caligtirarak 6grenilecek
ve bellenecektir. Bu tiirlii caligma, Kur'an-1 Kerim'i anlamadan okumanin da iba-
det sayilmasi gelenegine, kisisel ve toplu ibadetlere hazirlanma ihtiyacina cevap
vermek bakimindan onemlidir. Fakat bu ¢aligmanin yani sira onlara, dince asil
degeri olan okumanin, anlayarak okuma oldugu telkin edilecek, Kur'an-1 Kerim'in
Tiirkge terciime ve tefsirlerine aligmalarina yardimci olunacaktir. Ezberlenen kalip
dualarin yanisira g¢ocuklarin, iclerinden geldigi gibi dua etmeye alistiriimalari
6nemlidir. Belli vesileler ile 6gretmen ve 6grenci birlikte, iglerinden geldigi gibi,
sesli veya sessiz dua edebilirler. Bu aliskanlik, sofra duasi, sabah ve aksam dualari,
yola g¢ikarken, imtihana giderken, hastalik ve felaket karsisinda, arkadaslarin ve
iilkenin iyiligi igin vs. seklinde farklilastinlabilirse ilerde dua ihtiyaci duyan bir
yetiskin olarak, kimseye muhta¢g elmamalarina, hurafelere sapmamalarina yardim
edebilir.

ilkokul cagi gocuklannin taklide meyli fazladir. abdest, namaz, oruca bas-

lama, orucu bozma, sadaka, Kelime—i Sahadet gibi islimin sartlarinin taklitle ve
tekrarla Ggrenilecek yanlari bu donemde kolaylikla islenebilir. Eger miimkiinse
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filimlerden, slaydlardan, goze ve kulaga hitabeden her tiirlii aragtan yararlanmak,
bu ¢ag cocuklarinda kalici izler birakacaktir.

ilkokul 6gretmenlerine bugiin igin biitiin bunlar gii¢ goriinebilir. Fakat Tiir-
kiye gibi imkanlari hizla degisen ve artan bir iilkede, bir yerden baslamak 6nemli-
dir, arkas gelecektir. ilgiyi ve meraki uyandirip, cocuklari soru sorar hale getir-
mek ve bu sorulari canli tutmak bile, daha sonraki egitim-dgretim i¢in 6nemli bir
temel olugturabilir.

5.2.3. Ortaokul

Ortaokul yakin zamana kadar ilkokulun iizerinde, ortadgretimin birinci dev-
resi olarak iglem goriiyordu. Giiniimiizde bu devre ilkokula birlestirilmis ve sekiz
yillik ilkogretimi olugturmustur. Artik ortadgretim denince sadece liselerin anla-
silmasi gerekmektedir. Ancak uygulamada heniiz yeni diizen yayginlagtirlamamis-
tir. Bes yillik ilkokullarla ii¢ yillik orta okullar, sekiz yillik ilkogretim uygulamasi-
nin yanisira varhigini siirdiirmektedir.

Ortaokul, bir yandan ilkokulun devami diger yandan liseye gecis yeridir.
Ogrencilerin geligme ozellikleri de bu duruma uymaktadir. Ortaokulun ilk sinif-
larinda gocuklar, tipki ilkokuldaki gibi, Allah ile ilgili her bilgiyi ilgi ile dinler,
elestirisiz kabul ederler. Ancak onlar ilgi ile dinlemenin ve elestirisiz kabul etme-
nin yanisira, degisik dinlerin, inan¢ ve ibadet sekillerinin bulundugunu da fark-
etmeye baslarlar. Artik her kavrami derinligine arastirmak, her davranisin agikla-
masini 6grenmek isterler, siirekli bilgi toplar, bilgileri diizene koyar, bir sonuca
varmaya galisirlar. Bilgi toplama ortaokulun son siniflarina kadar siirer. Ortaoku-
lun sonu ile lisenin basina rastlayan yaslarda, cocuklar ayri bir gelisme gosterir,
ergenlik donemine girerler. Ergenlik donemi zihin gelismesi bakimindan herseyi
almaya hazir bir olgunluk demektir. Fakat daha 6nemli elan ozellik, bu ¢agdaki
zihin dagiimasidir. Cocuklar hizla biiyiimekte ve beden giicii bakimindan zirveye
ulagmaktadirlar. Giiglerini gostermek igin hi¢bir firsati kagirmazlar. Sahip olduk-
lan aci giicii heniiz yeterince tanimadiklan icin kontroliinii yapamazlar, kaba ve
kirici hareketlerde bulunurlar. Siirekli azarlanir, elestirilirler. Biiyiikler onlarn
ogiitlere kulak asmadiklarindan sikayet ederler. Ciinkii bu ¢cag ¢ocuguna itaat zor
gelir. Uygun olan egitim yolu, donemin 6zelligine cocugun dikkatini gekmektir.

Her yas doneminde insan viicudunda ortaya ¢ikan yeni ve degisik kabili-
yetler ve bunlarin ne oldugu iizerinde gocuklarla beraber konusulabilir.

Pek aciz ve muhtag olarak diinyaya gelen insan yavrusu, dnce sesini kullana-
rak cevresi ile iletisime girmektedir. Aglama sekline gore biiyiikler onun ne iste-
digini anlayabilirler. Daha sonra, konugmayi 6grenip, emekleyip vyiiriidiikge ih-
tiyaglarinin bir kismini kendi gabasi ile karsilar hale gelir. Soru ¢aginda biiyiikle-
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rin bilgi birikiminden yararlanir, degisik kabiliyetlerini gelistirir, onlari, daha iis-
tiin degerleri alacak hale getirir. Okula gidip okuma yazmayi basarinca dis diinya-
ya agilir, yeni bilgiler edinir, eski bildikleriyle onlart kiyaslamaya baglar. Biiyiiyiip
giiclendikge simdiye kadar hep biiyiiklerden kendisine dogru igleyen hizmeti ve
yardimi artik geriye dogru da isletebilir hale gelir. O da biiyiikler igin, yasitlan
icin, kendilerinden kiigiikler icin, kisacasi baskalari igin bir seyler yapabilir. Bun-
dan hoglamir da. Ciinkii biiyiiklere ne kadar ¢cok yardim edebiliyorsa o kadar ¢ok
bilyiidiigiinii hissedecektir.

Cocuklarin beden giicii olarak zirveye ulastiklari gaga yaramazlik ve haylaz-
lik ¢ag1 da denir. insanin belli bir cagda beden giicii olarak zirveye ulagmasinin ne
anlami vardir acaba? Bu ¢agda bir amaca yonelik olarak hazirlaniimakta midir
yoksa? insanin giiciinden beklenen nedir? Cocuklar bu kenuda diigiindiiriilebilir-
ler. Bir siire sonra her biri birer erkek ve kadin olacak elgunluga ulasacaklardir.
Bu, anne veya baba olma yetenegini kazanmak demektir. Bunun igin giiclii olmak,
giiciinii diizenli kullanmay: 6grenmek gereklidir. Aksi halde, simdi yapilan hatalar
bir daha hig diizeltilemeyebilir. insana verilen gii¢, onu yaratan tarafindan tam za-
maninda verilmektedir. Tipki yiiriimek ve konusmak gibi onun da gelistirilmesi,
diizenlenmesi gereklidir. insana yaradiliginin bir parcasi olarak verilen giic, insana
karst degil, onun hizmetinde kullanilmak durumundadir. Béyle olursa o, aym
zamanda onu verenin yani yaraticinin hizmetinde kullanilmis olacaktir. Bu basa-
rilabilirse, ¢ocuklarda ilkel bir bicimde disari vuran giicler, belki kolaylikla yar-
dimseverlige yonlendirilebilecektir. Kuvvete dayanilarak yapilacak birseyler bu-
labilmek onlara seving verecektir. Cesaret, zoru bagarmak, mahrumiyetlere iste-
yerek katlanmak onlar igin birinci erdem olacaktir. Boylece giiclerini denerken
ayni zamanda dini-ahlaki hayata bir gegis saglanacaktir. Bu ise din dersinin bun-
dan onceki donemde yaptiklarindan ve bundan sonraki donemde yapacaklanndan
kiyas kabul etmez derecede biiyilk bir kazang olacaktir. Aksi elursa, gocuklarin
gelisim ozellikleri dikkate alinmaksizin zorlama yolunda israr edilirse, sisteme
uymak o kadar zor gelecektir ki, biiyiiklerin emir ve yasaklarimi ¢ignemek belki
zevk verir hale gelecektir. Buna baglh olarak Allah'in emir ve yasaklarindan kurtul-
mak i¢in isyan egilimi bile gelisebilir. Boyle bir tehlike goze alinmamalidir.

5.2.4. Lise

Din ogretimi igin en onemli gag 14. yastan sonraki gagdir. insan akil-ba-
lig olarak beden ve ruh bakimindan elgunlasip da g¢ocuklugundakinden apayri
bir yapiya ulasinca, diinyayi baska gozlerle gormeye baslamaktadir. Sanki daha
once onu hi¢ gormemistir. Simdi ¢ocuklugun oyun gaginin gectigini, artik
hayattaki gercek roliinii oynamak iizere hazirlanmasi gerektigini farketmektedir.
Sahip oldugu giiclerle kendi ayaklari iizerinde durmahdir. Yiirimesi gereken ¢iz-
giyi baskalarinin ¢izmesinden hoglanmaz. Bagimsizhigina diigkiindiir. Onun bu ¢a-
basi gelismesinin yolunda oldugunun bir isaretidir.
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Bagimsizhiga diigkiinlik din alaninda da kendini gosterir. Kiiciikken, anne
babasina ve yetiskinlere besledigi sinirsiz inang, onlann dinini kendininki olarak
benimsemesine yetmistir. Simdi ise artik kendi ailesinin ve baskalarinin her tiirlii
diinya gdriisiiniin iizerinde diisiinmek ihtiyacini duyar. Farketmistir ki, diinya go-
risii tek degildir, insanlar farkh goriigleri benimseyebilmektedirltr. Kendisi igin
en dogru olani bunlardan hangisi olabilir? Hayat goriisii arayisi ile geng, din ile,
0 zamana kadar hig ilgilenmedigi derecede ilgilenir.

Amac her tiirlii diisiincenin temeline yonelmek, en genel, en yiiksek kavram-
larin, fikirlerin anlasiimasina ¢aligmak, birlegmis, biitiinlesmis bir diinya ve hayat
goriisiine varmaktir. Boyle bir faaliyet dinin disinda tamamlanamaz. Bu sebeple
gencin dine ilgisi, siiphe olarak kendini gosterse bile, yine de ciddidir. Siipheler-
den gecerek varacagi kararlar, artik bir daha asla sarsiimayacak sekilde saglam ola-
caktir.

Akil balig olan geng insanda uyanan bedensel duygularin, biitiin varliginda
olusturdugu huzursuzluk da onu kendi varligi iizerinde yeniden diisiinmeye zor-
lamaktadir. Psikologlar varlik ve olus iizerinde diisiinmenin ilk basladigi 3—4
yaslara "'birinci kriz donemi" demiglerdir. Varlik ve olus iizerinde yeniden diisiin-
menin bagladigi ilk genclige de "ikinci kriz donemi" demiglerdir. $imdi genci
rahatsiz eden konu, hayatin ortaya gikisidir. iginde duydugu huzursuzluk, bedeni
ile ruhunun savagi ona bu konuda bazi isaretler vermektedir. ilk kriz donemin-
de genellikle biiyiiklerden ciddi bir agiklama alamamig oldugu igin simdi artik on-
lara giivenmez, onlardan yardim istemez. Basinin caresine kendi bakmalidir. Geng
insan, direnmelere ragmen, bedenine yenik diigebildikge, ruh iizerinde daha ince-
likle diisiiniir. Acaba ruhun bedene egemenligi gercek midir? Hep. boyle mi olma-
lidir? Geng insan da her normal insan gibi irade hiirriyetini kullanmay: ister. Bir
yandan ahlak kurallarini tanimayarak kendi istegine gore yagsamay diisiiniir, bir
yandan da eger boyle yaparsa bu defa da igindeki diirtiilere teslim olacagim fark-
eder. Bu yolun sonunda ise hem ahldksizlik hem dinsizlik vardir. irade hiirriyeti
ve sorumluluk problemi kendisini siddetle hissettirir.

Eger geng, cocukluk doneminde uygun bir din egitimi almigsa, simdi on-
dan biiyiik olgiide yardim gorecektir. ibadetleri bu donemde daha igtendir, cos-
kuludur. Bedeninde ve ruhunda miicadele ettigi huzursuzlukla ancak Tann'nin
yardimi ile basa gikabilecegini hisseder. Boylece bir siire igin ihmal ettigi emir ve
yasaklara siginir, onlart yeniden kullanmaya baglar. Bu ¢agda duygularini ve diir-
tillerini dinin de yardimi ile kontrol altina alabilen geng, artik onun gergekligin-
den siiphe etmeyecektir.

Bazi ipuglari daha vardir ki, gengligin dine yonelmesinin sebebi olarak go-

riinmektedir. Geng insanin 6niinde agildigini soyledigimiz yeni diinya, onun ¢o-
cuklugunda hayal ettiginden temelden farklidir. Bu diinya, biitiin kusurlarina
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ragmen gercek diinyadir. Fakat ¢ocukluktaki ideallerden vazgegmek kolay degil-
dir. Yetiskinlerin diinyasinin milkkemmelligine olan inanci sarsiimigtir ama onu mii-
kemmellestirme ideali sarsiimamigtir. Miikemmelligi o kendisi gergeklestirmeli-
dir. Boylece biiyiik planlar kurar ve diinyay: i1slah edecek biri olur. Dogru, iyi, gii-
zel gibi mikemmellik idealleri onu din ile iliskiye yoneltir. Gergek nedir? lyi ne-
dir? Giizel nedir? Allah nedir? sorulan gencin ruhunu doldurur. Eger bu alan-
larda simdiye kadar aldig: kiiltiir, simdi kendi diisiinceleri ile biitiinlegerek sorula-
rina cevap vermesine yardim edebilirse, gen¢ kendisini yiicelmis hissedecektir.
Aksi olursa, dig etkilerle daha da biiyiiyen bir belirsizlik meydana gelir, geng yeni-
den, gocuklugunda oldugu gibi, elestirmeksizin baskalarinin hiikiimlerine baglana-
caktir. Bir farkla ki, onlar artik kendi kararlari olarak kabul edecektir.

Dinin genglere duygu, bilgi ve fikir olarak, gercek biiyiiklige, ideal olarak
duyduklan heyecanlara uygun seviyede verilebilmesi lazimdir. Ancak bdyle olur-
sa din egitimi degerleri gencin ruhuna sarsiimayacak saglamlikta yerlestirebilir
ve onu egilimlere karsi koruyabilir.

5.2.5. Meslek Liseleri

Bu 6gretim kurumlarninin ek amaci, hem degrudan meslege hem yiiksek
meslek 6gretimine araci olmaktir. Bu nedenle burada teori ile pratik, kiiltiir dersleri
ile meslek dersleri ve yabanci dil, dengeli bir bicimde birbirini tamamlamak duru-
mundadir. Hedef, "diisiinen is adami" elarak simgelenebilir. Bu hedefin, her ders-
te oldugu gibi, din dersinde de gozden uzak tutulmamasi gerekecektir. Ogrencileri,
hayata yaklagmaya, uygulamaya ve bu vyolla derinlesmeye yoneltmek amac ile,
soru sormaya tegvik etmek, ilgilerini ceken ve ilgilerini cekmesi gereken konular
iizerinde konusup tartismaya, o konularla Kur'an-1 Kerim metinleri arasinda te-
mas kurmaya alistirmak 6nem tasir.

Klasik liseler daha yaygin oldugu, bu nedenie nisbeten belli gevrenin gocuk-
larini bir araya getirdigi halde, meslek liseleri, daha degisik cevrelerin ¢ocuklari-
m bir araya getirmektedir. Bu nedenle mezheplere ilgi bu okullarda daha belir-
gin olabilir. Din dersi 6gretmeni, farkli dini yorumlar ve uygulamalari inkar eden,
yok sayan bir tavir takinmayacak, onlardan birini digerine tercih etmeyecek, ak-
sine bu yorum ve uygulamalari kugatan bir tavir takinacaktir, takinmak zorunda-
dir.

Konulari mezheplere gore ayn ayrn incelemek egitim polikikasina uymaz.
Bunun yerine konular iizerinde, giiniin promlebleri dogrultusunda derinlesmek,
farkli yorumlar iizerinde 6grencilerle bir diizen icinde tartigmak uygun olabilir.
Hicbir 6grenci, kendisinin ve ailesinin, belli bir inanigi ve uygulayigi segmis olma-
sindan dolay1 mahgup edilmemeli, onun da kimseyi mahgup etmesine izin veril-
memelidir. Ortak esaslarda birleserek ayrintilari 6§renmek genglerin mesleklerde
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ve i¢inde yagadiklan toplumda mevcut gergekleri kabullenmeleri ve insan olusun
sorumluluklarinin bilincine vardiriimalari bakimindan énemlidir. insanlar arasin-
daki yorum farkini hige indirmek, onlarin hepsi ayni mezhepten olsalar bile miim-
kiin degildir, bu bilinecektir. Her mezhep ve yorum, insan tabiatinin ve onun algi-
ladigi gergegin bir tezahiiriidir. inanig, davranig ve tutumlar, bu gergeve iginde de-
gerlendirilirse, onlardan her biri Islim dininin birlik ve biitiinligii igindeki yerini
alabilir. Bu yondeki bir tutum, meslek okulu 6grencisinin pratik diigiincesine daha
uygundur. Ciinkii o, 6grendigi bilginin, uzak gelecekten ¢ok bugiin icin saglaya-
cagi degeri hesabedecektir.

5.2.6. Ozel Egitim Okullar:

Ozel egitim okullarinda, genel egitim okullarini izleyecek kapasitesi olma-
yan, 8ziirlii gocuklara ve genglere dgrenim verilmektedir. Zihinsel oziirliiler, 6gren-
me giicliigii olanlar, korler ve gorme oziirliiler, sagirlar ve giic igitenler, bedensel
oziirliiler ve konugma oziirliiler bunlar arasindadir.

Bazi denemeler, 6ziirlii ¢ocuklarin genel egitim okullarina bir dereceye ka-
dar uyum saglayabildigini gostermis bulunmaktadir. Bu denemeler bir yandan
onlarin dig diinyaya alismalan, diger yandan saglamlarin onlara uyum saglamasi
bakimindan bir imkandir.

Ozel egitim okullarinda din dersinin, bu okullann 6zelliklerine uygun ola-
rak yetismig dgretmenler tarafindan verilmesi en uygun yoldur. Ciinkii ancak boy-
le olursa, din 6gretimi, bu okullardaki 6gretimin biitiinliigii icinde yerini alabilir
ve gorevini yapabilir.

Bu okullarda din dersinin amaci, din dgretiminin genel amaci ile siiphesiz
ayni olacaktir. Ancak onun, oziirlii 6grencilerin imkanlan olgiisiinde gergeklesti-
rilebilecegi goz oniine alinacaktir. Soyut kavramlara dayali ayrintilar ve sistematik
temellendirmeler burada yer alamayacaktir. Dini tasavvurlarin, giinlik yasayisin
iginde siirekli tekrarlanan tecriibelere dayandirniimasi esastir. Yanlis anlagtimalarin
dnlenebilmesi icin inang ve somut yasantilar birbirini tamamlamalidir.

Ayni ilkeler 6gretimin muhtevast i¢in de sozkonusudur. Hareket noktas
olarak hayat icin en dnemli olan ve hayata en yakin olan muhteva segilmelidir.
Oncelikle Peygamberin tanitilmasi, en kolay hareketleri ile namaz, kisa dualar,
birlikte sdylenen ilahiler, tekbir ve selim, kutsal giin ve gecelerle bayramlar ve
bunlarin kutlanma sekilleri vs.

Metod agisindan da su esaslar gegerlidir: Kiicitk adimlarla yiiriimek, tekrara,
temrine, aligkanlik kazandirmaya 6nem vermek, yalniz ve toplu olarak yapilacak-
lari farkettirmek. Sadece kisa boliimlere ayrilarak kademeli olarak verilebilecek
metinler 6gretmek. Ogrencilerin kabiliyetlerinin elverdigi derecede, goze veya ku-
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laga hitabeden araglan, oncelikle renkli diyapozitifleri, duvar panolarini kullan-
mak. Serbest oyunlar, temsiller, elle yapilacak faaliyetler, boyama, gizme, kesme,
Yapistirma, evcilik oyunu, golge oyunu, ifade edebilme, miizik aletleri ¢alma,
sarki séyleme v.b. uygulamalar.

) Meslek okulunda bu tiir 6grenci ozellikle tehlike altindadir. Onun istikba-
lini g6zetmek biitiin 6gretim elemanlarina, ayni zamanda din 6gretimine diigen bir
8orevdir.

Din Ogretiminde Muhtemel Olumsuzluklar

Cok tekrar: Kiigiik yastaki ¢ocuklara ilgilerinin geligmedigi konularda, an-
'ilmaya hazir olmadiklar bir dille, ezberletirelerek ve sik sik tekrarlatilarak ogre-
tim, din alaninda bikkinhiga sebep olabilmektedir.

Diisiinmeyi engelleme: Elestirici diisiincenin gelistigi ¢cagda, "'giinaha girer-
sin" diyerek gocuklar diisinmekten alikoymak, dini, daha yeterinee tanimadan
reddetmeye yol acabildigi gibi, din hakkindaki diisiincelerinde gocukga kalmaya
da yol acabilmektedir.

Kalip bilgiler: Otoriterce verilen kalip bilgiler, genclerin, kendilerine yon
verecek diisiinceleri kendilerinin bulmalarini engellemektedir. Boylece ''dini uya-
Mms" degerlendirilmemis, genis anlayis, fikir zenginligi, rahat bir imana kavusma
8ibi imkanlar kagirlmig olmaktadir.

Din dili: Din bilgilerinin carpim tablesu gibi ezberletilmesi, kiigiik yaglar-
da, kelime zenginligi saglamasi bakimindan vararl olabilir. Fakat bu usulde de-
vam ve israr edilirse, ezberlenen kelimelerin dogru anlagilmamasi, yanhs deger-
lendirilmesi tehlikesi vardr. Ayrica karsilikli konusup anlasabilecegimiz bir
din dili de geligemez.

. intiyaglari kargilamama: Cocugun, ozellikle genglerin fiziksel, duygusal,
Zihinsel ihtiyaglarina yabanci gelen telkinler egitimin amacina ters diiger. ihtiyag-
lary doyurmayan bir din egitimi hem bosa giden bir cabadir, hem gocugun ruhsal
gelisimini zedeleyebilir. Muhteva segimi giiniimiizde yeniden diisiinilmek duru-
Mundadir. Eskiden zaman azlig1 veya anlayis eksikligi yiiziinden biitiiniiyle ihmal
edilmis konular, artik verilebilir olmustur. Onceleri ancak 6zet olarak deginilen
Pazn konular simdi ayrintilari ile islenebilmektedir. Simdiye kadar derinlemesine
‘§|enmi§ bazi kenular ise simdi ancak ¢ok genis bagbaglantilar iginde dikkate alina-
biliyor. Mahalli bazi konular ise arastinlmak durumundadir.

Kiiltiirii sinirlama: Din dgretimi biiyiik capta ilk medeniyetlerin kiiltiirii ile
Sinirhdir. Bu kiiltiirle ilgili bilgiler, cocugun iginde yasadig kiiltiirle karsilagtiril-
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malidir. Boyle yapilmazsa bazi ¢ocuklar Kur'an't ¢cagdiss bulurken bazilart hep o
ozelliginin siirdiirilmesi gerektigini savunur hale gelebilirler.

Metod: En 6nemli giicliik metod alanindadir. Soru sudur: Bugiin i¢in 6nem
kazanan yeni konular, yorumlarla nasil genisletilebilir? Bugiin icin baska alanlarca
sahip ¢ikilmis bazi konular, kisaltmalara ragmen, nasil biitiin igindeki yerlerini
koruyabilirler? Hepsi birlikte geng insana nastl yeniden ilgi ¢ekici bigimde, duygu-
lari ve egilimleri zedelemeden verilebilir?

Savunma: Siiphe, gen¢ insanin gelismesinin bir tezahiirii olmanin disinda,
disaridan gelen etkilerle de onu zor durumda birakmaktadir. Kiiltiirel iliskiler,
gazeteler, toplantilar, kitaplar ve diger yayinlar, genglerin igine siiphe tohumlan
birakabilmektedir. Din dersinin savunmaya yer vermesi bir ihtiyagtir. Fakat sa-
vunmanin sekli 6nemlidir. Dogrudan savunma yerine, firsatlardan yararlanarak
dolayh savunma tercih edilmelidir. Ogrencilerin kendi i¢ giiclerini uyarmak ve
hiikmii onun kendisine verdirmek zor fakat emin yoldur.
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6. YAYGIN EGITIMDE DIiN EGITiMi

Orgiin egitimin yanisira yaygin egitimde de din kiiltiirii, 6gretim faaliyetle-
rinin bir unsurudur. Din konusunda Kkiiltiiriinii artirmak isteyenler i¢cin camilerde
ve toplu ibadet yerlerinde vaazlar, diizenli Kur'an kurslan, kitle iletigim araglari
ile yapilan yaymlar, dgrenciler icin camilerde agilan yaz kurslani bunlardandir.

Toplumun din konularinda aydilatiimasi, din kiiltiiri yniinden gelisti-
rilmesi ve diger din hizmetleri, bir Anayasa kurulusu olan Diyanet isleri Bagkan-

g tarafindan yiiriitilmektedir. Anayasa'nin bu Kurulugla ilgili 136. maddesi
soyledir: “Genel idare igerisinde yer alan Diyanet isleri Bagkanlhgi, laiklik ilke-
si dogrultusunda, biitiin siyasi goriis ve diisiincelerin disinda kalarak ve milletge
dayamgmay! ve biitiinlesmeyi amag edinerek, 6zel kanunda gosterilen gorevleri
yerine getirir'’.

Camiler ve Kur'an Kurslan Diyanet igleri Bagkanligimin uygulama yerle-
ridir. Yaygin din Ogretimi genel olarak vaizler, miiftiiler, imam-hatipler ve Kur'-
an kursu ogretmenleri tarafindan gerceklestirilir.

6.1. Vaaz ve Hitabet

Tirkgeye Arapcadan gegmis bir kelime olan vaaz, ogiit vermek, yapilan
islerin muhtemel sonuglarini anlatarak uyarmak, inananlarin kalplerini yumusa-
tarak onlari iyilige 6zendirmek anlamindadir. Vaiz, vaaz veren kimse demektir.

Vaizlik, tarihi gegcmisi olan eski bir meslektir. Hz. Peygambere, bir miislii-
manin nasil davranmas: gerektigi ile ilgili sorular sorulurdu. Sahabeye da aym
sekilde sorular sorulmustur. Bu sorulara cevap teskil eden hadisler en gok tek-
rar edilenlerdir. Bunlan 6grenmek i¢ir uzak iilkelerden gelenler olmustur.

Ogrenmek ve 6gretmek su igmek kadar gerekli bir faaliyet saylmistir.
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Camilerde ozellikle Persembe giinleri, "'meviza’ adli halki aydinlatici dersler
verilmistir. Mevizeler, miiminlere Allah sevgisi ve korkusu agilayan, onlan iyilige
tesvik eden, sade bir 6gretim cesidi olmustur.

Camilerde ilk ders verenlere Kussds denilmigtir. Kussas'in tekili Kass'tir.
Kass once ayakta durup Kur'an'dan ayetler okur, senra eturarak cemaate ogiit-
ler verirdi.

Camilerde namazi kildirmak ve Cuma giinleri hutbeyi okumak baslangic-
ta, halifelerin ve onlari temsil eden idarecilerin hakki sayilmigtir. Abbasiler zama-
nindan itibaren durum degismistir. Beytiilmalden maas alan imamlar tayin edil-
meye basglanmigtir. (islam An. Mescit Mad.). Béylece imamlarin siyasi mevkile-
ri kalmayinca, uygulama yayginlagsmig ve her camiye devamli birer imam tayin
edilmistir. Hatiplik icin de ayni durum olmugtur. Halifeler hutbe okumaz olun-
ca, hitabet icin de ayri gorevliler tayin edilmistir. Ancak hatip daima halifenin
temsilcisi olarak gorev yaptigindan siyasi 6zelligini korumustur. Kiiciik camiler-
de imam, hatip ve vaiz ayni kigi olmugtur. Kur'an-1 Kerim'de vaaz, dgiit ve tesirli
sozle uyarmak anlaminda kullanilmistir:

"“... Onlara 6git ver, kendilerine tesirli sdzler soyle." 4 (Nisa) 63

"Ogiit ver; dogrusu ogiit inananlara fayda verir." 51) Zariyat (55

Ondekuzuncu yiizyihin sonu ve yirminci yiizyilin bagina kadar vaizler ve ha-
tipler daima toplumun aydin kesiminden olmuglardir. Yani onlarin egitimi top-
lumun genel seviyesinden iistiindiir. Ayrica eskiden toplumlar nisbeten bir 6rnek
ve kapali toplumlardi. Bu sebeple din gorevlileri cemaatlerini yakindan taniyabil-
mislerdir.

Giiniimiiziin siirekli degisen ve giderek karmagiklasan sartlarinda ise cemaa-
tin bir 6rnekligi kalmamig, onu tanimak giiglesmistir. Yeni durumu hazirlanmak
bugiiniin kigisini ve toplumupu anlayacak bilgileri edinip, uygun arag ve geregler-
le metodlari kullanacak beceriyi kazanmak din gorevlileri igin daha ayrintili ha-
zirlanmayi gerektirmektedir.

Tiirkiye'de onceleri imam Hatip Liseleri mezunlari, hatta belli bir kurstan
gecen ilkokui mezunlan vaizlik gorevine atanirken, artik dini yiiksek 6grenim gor-
meyenler vaiz ve hatip olamamaktadirlar. Hatta dini yiiksek 6grenim gormiis ol-
mak da yetmemektedir. Vaizler atamalardan dnce yazili ve sozlii ayr sinavlardan
gegirilmekte, ayrica alti haftalik hizmet oncesi egitim kursuna tabi tutulmakta-
dirlar.
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Vaizlerin Gorevleri

Diyanet lsleri Baskanliginin 1986 yili kayitlarina gore Tiirkiye genelinde
677 vaiz gorev yapmaktadir. Vaizlere, toplumu din konusunda aydmlatmanin
yanisira bazi ek gorevier de verilmektedir. Diyanet igleri Baskanliginin Tasra
Teskilati Gorev ve Caligma ydnergesinde bu gorevler soyle siralanmaktadir:

—-—

. Cami, mescit ve topluca ibadet yapilan yerlerde vaaz etmek,

Miiftiilikce gorevlendirildiginde, ceza ve tevkif evleri, hastane, fabrika
vb. yerlerde vaaz etmek,

. Ingaat programlarinin uygulanmasinda gorev almak,

4. Gerektiginde Kur'an kurslari ile mesleki tekamiil kurslarinda ders
vermek,
5. Gorevlendirildiginde, Miiftiilik Degerlendirme ve Sinav Kurulu iiyeligi

- -
- O \O 00

12.

13.

14.

gorevini yapmak,
Miiftiilikge hazirlanacak vaaz ve hutbe galigmalarinda, dini sorularin
cevaplandinilmasinda gorev almak,

. Cagrildigs kurs ve seminerlere katilmak,

. Gerektiginde miiftiiliige vekalet etmek,

. Gorevlendirildiginde, denetleme ve sorusturma iglerini yapmak,

. Miiftiilikge diizenlenecek toplantilara katiimak,

. Vaaz ettigi camilerde, hizmet bakimindan tesbit ettikleri eksiklikler-

le ilgilenmek ve miiftiiliige bildirmek,

Gorevili bulundugu bolgenin, dini, milli, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel yapi-
st ile bu yapinin ozelliklerinden dogan fert ve toplum davraniglar iize-
rinde incelemeler yapmak; inceleme sonuglarini ve gorilen aksaklik-
lann giderilmesi igin goriis ve tekliflerini vaaz ve irsat Kurulu'nda go-
riisiilmek iizere yazili olarak miiftiiliige bildirmek,

Miiftiilik kiitiiphanesinin kurulmasi, kitaplarin tasnifi ve kiitiiphanenin
¢alistiriilmasinda miiftiiye yardimci olmak,

Gorev alam ile ilgili konularda amirlerince verilen diger isleri yapmak.

Vaaz ve Hitabet Ile Ilgili Aragtirmalar

Vaaz ve hitabet alaninda, ne yazik ki, yeterli alan aragtirmasina sahip bulun-

muyoruz.

Yine de bir fikir verecek bazi basiimamig galismalar vardir. Bunlardan

en eskileri Bekir Demirkol (Vaizlerin Genel durumu Uzerine Bir Deneme 1978)
ile Eyiip Samay'a (Vaazlarla Vaizlerin Cemaat Gozii ile Degerlendirilmesi) aittir.
Cok yeni bir aragtirma da, Hiiseyin Zirh'in yiiksek lisans tezidir (Diyanet isleri
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Baskanligina Bagl Olarak Gorev Yapan Vaizlerin Yetirlikleri ve Hizmet iginde
Yetistirilmeleri 1987). Arastirmalarin sonuglan benzerlik gostermektedir.

Vaizlerin yeterlikleri istenilen diizeyde degildir. Onlardan kendilerini yeterli
bulanlar bile yeterlik seviyesini ortanin biraz iizerine ¢ikarabilmislerdir. Kendisi-
ni "tam" veya "oldukga" yeterli sayanlar azinlikta eldugu gibi miiftiilerle miifet-
tislerin onlanin yeterligi ile ilgili kanaatleri "az'" derecesinde bulunmustur.

Bu aragtirmanin sonuglarina dayali olarak gelistirilmis onerilerden bazilar
soyledir:

1. Vaizler, bilgi, beceri ve tutum yoniinden, kendilerine verilen gorevleri
yeterince yerine getirebilecek diizeyde bulunmamaktadirlar. Vaizlere,
bu yeterliklerin ¢ogu, kisa siireli kurs ve seminerler yolu ile kazandiri-
labilirdir.

2. Vaiz yetistirmede tek kaynak durumunda olan ilahiyat Fakiiltelerinin
ders programlari, bu ve benzeri arastirmalarin senuglarina gore, yeniden
gozden gecirilmeli, gerektiginde bu fakiiltelerde vaizlik bdliimleri
aciimalidir.

3. Vaizlerin birbiriyle etkilesimi saglayici ve bilgi aligverislerini kolaylas-
tirici mesleki toplantilar diizenlenmelidir.

4. Vaizlerin problemleri ve toplum iizerindeki etkilerini konu alan arastir-
malar 6zellikle ildhiyat Fakiiltelerinde yapiimalidir.

Vaizlerin kendilerini yeterli bulmamalan ile ilgili bulgu 1978 aragtirmasinda
da bulunmugtu. Orada vaizlerin yetersizliklerini genellikle bilgice eksiklige bag-
layarak soyie siralamiglardir:

Planli programli bir vaaz tekniginden yoksunluk,
Kaynak kitap azhigi,

Kiitiiphane yoklugu,

Fikir kaynaklarinin yetersizligi,

Hizmet-igi egitim kurslarinin yetersizligi.

nhwWN =

Hizmet-i¢i egitimin yeniden diizenlenmesi iizerinde o6zellikle duran vaizler
su onerileri vurgulamiglardir:

1. Kurslar, aksam sohbetleri ve seminer galismalan ile giiniin daha ¢ok
saatini degerlendirmelidir.

2. Kaynak kitaplar tamitilmali, bunlarin nasil kullamilacagi, nasil not
tutulacagi ile ilgili tavsiyelerde bulunulmalidir,
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3. Her vaize bir vaaz konusu verilmeli, konular hocalarla birlikte belir-
lenmelidir. ikinci haftadan itibaren sinif huzurunda vaazlar verilmeli,
tenkidi yapilmalidir. Tenkitler, dil, isleyis, plan, kaynaklar, aktiialite,
topluma fayda agisindan yapilabilir. Boylece sanat giicii, ilmi seviye
ve tecrilbe agisindan biitiin vaizler birbirlerinden yararlanmig olurlar.

4. Din alaninda, lehte ve aleyhteki yeni yaymlar tanitilmali, bunlardan
bazilarindan béliimler okunarak iizerinde konusulmalidir.

5. Ekonomi, sosyal dayanigma, isgi-isveren iliskisi gibi giinliik problem-
ler iizerinde dé deneme konugmalar yapilmalidir.

Vaizlerin iizerinde birlestigi en 6nemli bir tavsiye de yiiksek 6gretim kurum-
larinda "dini hitabet" kiirsiilerinin kurulmasidir. "'Bu Kkiirsiilerde uygulama yapil-
mali, kaynak eserlerin hic degilse birinin (Bir Kur'an-1 Kerim tefsiri, bir hadis ser-
hi gibi) biitiinii ile islenmesi saglanmahidir"

Vaiz Meslegini Gizliyor mu?

1978 arastirmasinda 54 vaizden 6's1 arasira meslegini gizledigini belirtmis-
tir: — ""Arasira gizlerdim. Cahil ziimrenin tenkidine tahammiiliim olmadig i¢in".
""Arasira gizlerdim, soranin durumunu daha iyi anlamak igin..." "'Bir iki defa giz-
ledim. Kendimi topluma kabul ettirince agikladim." "Arasira gizlerim, anargik
faaliyetlerden gekinirim. Zira hemen miinakaga doguracak sorular gelmeye basl-
yor". "Herseyi vaizin halledebilecegine inantyor, onu ermislerden gibi goriiyor-
lar'"... Bazi durumlarda problem, bir insan olarak vaizin giiciinii agmaktadir. Fa-
kat kendisi kargisindakini daha iyi anlamak isterken, kargisindakine kendisini daha
iyi tanimak imkanim vermemek, kendini kisi olarak benimsetmeyi daha iistiin gor-
mek, agilmasi gereken insani zaaflardir.

Vaizlerin meslegi ve cemaate kargi tavirlarinda herhalde onlarin bir memur
olmalarinin etkisi vardir. Din gorevlileri de biirokrasinin bir pargasidir.Bunun
faydali yanlan oldugu gibi, dikkatli olunmasi gereken yanlari da vardir. Faydali
yanlari ge¢cim derdinin ¢oziimlenmis olmasi, cami derneklerine ve cemaate ekono-
mik bagimhliktan kurtulma, islimi prensipleri korkmadan savunabilme, bir
zenginin sadakasindan mahrum kalma korkusunun olmamasi v.b. dir. Sakincali
yanlari, devletin sorumlu organlarint memnun etme gayreti ile, cemaati ikinci
plana alma, halka ve Hakka sorumluluk yerine makama ve sik sik degisen hiikiimet
politikasina gore tutum degistirmekte asirn giderek hizmeti aksatma vb. dir.
Bunlar Allah icin hizmet duygusunu zayiflatarak din gorevlisini tembellige, ve-
rimsizlige, kisisel ¢ikarlari 6n plana almaya gotiirebilir.

Vaizlerin bir 6zelligi de "konugsurken c¢ok diizgiin konustuklari halde ya-
zil ifadede o derecede basarili olamadiklari” geklindedir. Halbuki yazili ifade,
isitilenlerin daha iyi &grenilmesini saglayacagi gibi, daha genis topluluklara hi-
tabetme imkdm da verebilir. Mahalli yayin organlarina vaizlerin de katkida bu-
lunmasi olumlu geligsmelere yardim edebilir.
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Degisik camilerden alinan orneklerle toplam 225 Kkisilik bir cemaatin ce
vaplandirdigi sorular bize su sonuglari vermistir:

Bir vaaz genellikle 30—45 dakika dikkatle dinlenebilmekte 60 dakikayi
agmamasi tavsiye edilmektedir. Konu olarak vaazlarin en ¢ok iman, ibadet ve ah-
lak konularinda olmasi istenmektedir. Ankete katilanlarin % 53'ii, vaazlarin ba-
sinda ve sonunda yapilan dualarin Tiirkge olmasini istemiglerdir. Arapga olarak
daha iyi diyenler % 36'dir. Digerleri buna pek 6nem vermediklerini belirtmisler-
dir.

"Hangi tiir vaazlan begeniyorsunuz' sorusuna % 76 g¢ogunluk ile cemaat
ayet ve hadislerle yapilan vaazlari isaretlemiglerdir. Bunu % 11 ile teknik bilgiler-
le uyumlu vaazlar takibetmektedir. Heyecanl vaazlar en az (% 3) begenilenler
arasindadir. Anketi uygulayan ve degerlendiren kisilerin kanaatine gore bu durum,
teypten teype aktarilan vaazlarin hep heyacanh vaazlar olmasi ile celiski goster-
mektedir.

Cami Digindaki Dini Hizmetler

Vaizlerden 52'si, camideki vaazlarin diginda, degisik yonlerden dine hizmet
¢aligmasi yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu ¢caligmalar hayir cemiyetleri, cami av-
lusunda sohbet, belli giin ve gecelerde sohbet ile seminerlere katiimak, koylere
gitmek, ogrenci yurtlarim ziyaret, kahvehane ve cayhanelerde sohbet, toplu is-
yerlerini ziyaret, Kur'an kurslarinda ¢cocuk okutmak, her firsatta ve her yerde ge-
reken yardimda bulunmak seklinde agiklanmigtir.

islim geleneginde camiler genellikle halka agik iiniversiteler ve okullar
olarak, yaygin egitime hizmet etmigstir. Bu hizmet, okulu topluma, toplumu okula
yaklastirmak agisindan ¢ok dnemlidir. Camilerin disinda bir aga¢ golgesi, bir du-
var dibi bir biiyiigiin evi, yolculuk, her uygun yer ve zaman egitim-6gretim yolun-
da degerlendirilmistir.

Hocanin, kiiltiir olarak tqplum seviyesinin iist diizeyinde bulundugu donem-
de, bir problemi olan kisi hocaya gider, akil danisirdi. Hoca dnderdi, rehberdi.
Bugiin bu gidisler devam ediyor mu? iliski hangi seviyededir? Bunlar arastinimasi
gereken konulardir.

Tiirkiye az da olsa gesitli diisiince, fikir ve ideolojilerin yasandig bir iilkedir.
Bunlardan bazilarinin islamiyetle celistigi de vakadir. Bunlar karsisinda miislii-
manin tavni ne olacaktir? En kolay yola gidilerek "Kafir oldun!" deyip kestirip ati-
lacak midir? Birorneklik. gosteren bir toplumda bu davranig gegerli olabilirdi.
Boyle biri yalnizliga terkedilirdi de, boylece uyariimis olurdu. Yaniyapilan mua-
mele etkili olurdu. Bugiin durum degisiktir. Boyle birinin yalniz kalmasi, terkedil-
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misligi s6z konusu degildir. Onun kendi gurubu vardir, grubuna katilir, boylece
grubu biiyiir, giiclenir, miislimanlarin karsisina dikilir. Ayrica siiphe igcindeki ki-
siyi reddetmek islimi davet metodunda da yoktur.

Cemaat % 43 cogunlukla vaizlerin her giin konusmasini, % 30 ile haftada
iic giin konusmasimi istemektedir. Degerlendirenler bu durumu, gahsan kisiler
olarak cemaatin, iicretle calisan bir gorevli olarak vaizin de daha ¢ok giin ¢aligma-
sini bekledikleri seklinde yorumlamiglardir. Bu yorumu "vaiz, vaaz gorevinin di-
sinda, bagka hangi gorevleri yapmalidir?" sorusuna. verilen cevaplar desteklemek-
tedir. "Vaiz vaazin disinda bagka bir gorev yapmamalidir' diyenler % 1 dir. Co-
gunluk vaizin, Kur'an kurslaninda din dersi vermesini, yetiskinler i¢in agilacak
{Imihal kurslarinda Kur'an.1 Kerim ve din dersi vermesini istemektedirler.

"Vaizin kiyafeti” ile ilgili soruya cemaat % 61 cogunlukla ""Sakalli ve kra-
vath" cevabini isaretlemislerdir. "Sakalli, biyikli, kravatsiz, sapkasiz" cevabini
isaretleyenler % 26 oranindadir.

"Vaizler, vaazlariyla sizi deyuruyor mu?" Sorusuna cemaat, % 57 ile "evet,
% 29 ile "bazen", % 15 ile "hayir" diye cevap vermistir. Bu sonug, vaizlerin hiz-
met-igi egitim calismalar ile daha verimli olabilecekleri kanaatini kuvvetlendir-
mektedir.

Vaizlerin ezandan sonra konugmasini uzattii1 kanaatinde olan cemaat % 67
‘oranindadir.

Vaizlerin, vaazlarinda soylediklerine kendilerinin uyup uymadigi konusunda
cemaat, pek belirgin bir kanaatte birlesmemistir. % 44 ii "uyuyor" derken, % 43 ii
"ilgilenmedigini" isaretlemistir. Biiyiik yerlesme bolgelerinde, vaizin sahsindan
gok sozleri ve nasihati cemaat igin 6nemli olmaktadir. Ankete katilanlarin ¢ogu
% 63 orani ile siirekli vaaz dinlediklerini belirtmiglerdir. Teypten vaaz dinleyen
ler % 70 oranindadir. Fakat % 64 orani ile cemaat, camide, vaizden dinledikleri
vaazdan, daha ¢ok etkilendiklerini belirtmislerdir. Merkez camiden yapilan vaaz-
larin, diger camilerde dinlenmesini cemaat yadirgamamakta, hes gormektedir.
Yine de vaizi kiirsiide gérmek isteyenlerin sayisi epeyce fazladir (% 44).

"Uziintiili veya sikintili oldugunuzda dinlediginiz vaazin size bir yardimi
oluyor mu?"* Sorusuna cemaat % 87 ile olumlu cevap vermistir. Bu sonug bize dini
bilgilerin ruhsal yonden etkili eldugunu gostermektedir.

Cemaatin, vaazlarin gelecegi ile ilgili tavsiyeleri, onlarin akilci olmast ile bir-
likte planli ve programli olmasi yolundadir. Anketi degerlendirenlerin, Diyanet
Isleri Bagkanlig:nin ilgili birimine teklifleri sunlardir:
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1. Vaizlerin camilere dagitimi yapilirken, camilerin ve vaizlerin o6zellik-
lerinin uyum saglamasina dikkat edilmelidir.

2. Programlar uzun vadeli olmali ve cemaatin ihtiyacina doniik olmalidir
(en az alt1 aylik).

3. Camilerde vaaz siirekli olmali, bazi haftalarda bazi camiler vaizsiz bira-
kilmamalidir.

4. Vaizlerden gezici bir grup elusturulmali, bunlar hi¢ vaizi elmayan cami-
lerde, bir program dahilinde gorevlendirilmelidir.

5. Vaizlerin, programda gosterilen gorevlerini titizlikle yapip yapmadik-
lan siki takibedilmelidir.

6. Miiftiiliikler vaizleri, belli bir programa gore, belli araliklarla toplamali,
vaaz ve irgadin 6nemi, cemaatin psikelojik, sosyolojik ve kiiltiirel duru-
mu hakkinda bilgi verilmeli, miiftiiliklere ulasan dilek ve temenniler
vaizlere ulastinimalidir.

7. Vaizlerin, Kur'an kurslarinda, ¢ecuklara din dersi vermeleri saglanmali,
yetiskinler icin de, uygun zamanlarda kurslar, seminerler ve konferans-
lar diizenlenmesi diisiiniilmelidir.

8. Diyanetin merkez kurulusundaki personelden vaaz konusunda yararla-
nilmalidir.

Vaizler Yalmizlik Hissediyor mu?

Bu soruya 54 vaizden, 6 si, "daima yalmizlik hissederim®, 16 vaiz, "arasira
yalnizlik hissederim’’, 30 vaiz de, "hic¢ yalnizlik hissetmem'' diye cevap vermigtir.
Yalnizlik hissetmeyenler, bunu soyle agiklamiglardir: “iyi bir vaiz olmak igin
calisirim, halkin miiracaat ve dertlerini dinleyerek carelerini ararim, ikna edici
cevaplar vermek igin islimi kaynaklara bagvururum, bu mesguliyetler yalmzhk
hissetmeme firsat vermez". '""Cemaatimi severim. Kibir, gurur gibi seylerden kag-
mirim. Goérevimin kutsaligim dikkate alarak herkese yakin olmaya caliginm"'.
""Halkla kaynagirim, onlarin megru geleneklerine uyarim"'.

Yalnizlik hisseden vaizler de bunu goéyle agiklamiglardir:

""Halkin yeteri kadar aydinlanmamis olmasi bunda etkili oluyor'.

"Tesriki mesai yapabilecegim kimseleri her zaman bulamiyorum''.

""Yerin mahrumiyet olusu sebebi ile..."" "ilgenin ufak olmasi..."

"Kitlenin dine kargi ve din adamlarina kargi sempatisinin az olmasi sebebi
ile..."". "Cemiyetin islim'dan uzak olmasi...."" Arastirmacinin yorumuna gore bu
ifadeler, halki kiiltiirsiiz, kendini iistiin gorme olarak genellikle biitiin memurlarda
ortaktir ve topluma yabancilagmayi gostermektedir. Bu kanaatin mutlaka agilmasi
gerektir. Peygamber Efendimiz davette avami havassi ayirmamigtir. Sakati saglami
ayirmamasi geregi de Allah'in bir uyansi ile sabittir. Bir vaizin, "istifade etmek
isteyen kimselerin az bulunmasi nedeniyle....." ifadesi de hep kendisine gelinme-
sini bekledigini anlatmaktadir. Bu istegi duyurmak vaizin kendisine diigen bir
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manevi gorev olmalidir. Diger bir vaizin, ""Ciinkii cemaatin seviyesi heniiz din
adamlarina sarilmanin 6nemini kavrayacak duruma gelmemistir"' ifadesi de benzer
sekilde yorumlanabilir. Din adamlarina sarilmak, din adaminin cemaate sarilmasin-
dan sonra gelecektir.

Bazi vaizler, hi¢ tahmin edilmeyen kisilerde umulmadik etkilerin nasil mey-
dana getirildigine dair misaller vermislerdir. Bunlardan bazilar sunlardir:

— "Kenar bir semtte vaaz ediyorum. Hoparlorler vaazi cami disinda da
duyuruyordu. Bir sene sonra, bir giin tanimadigim biri gelip beni buldu, tesekkiir
etti, ailesiyle gecinemiyormus. Benim vaazimu dinledikten sonra diizeltme yolunu
bulmus"'.

"Benden onceki arkadas azab-1 ilihiyi gok islemis. Millet kendini giinah
deryasinda sanmig. Ben tesadiifen hep Allah'in rahmetini islemigtim, cemaatin
rahatladigini ve arttigini soylediler. Allah-Kéinat-insan iliskisini anlatirken, Allah
anlayiginin bir yoniinii isleyip, bir yoniinii saklamamak, oldugu gibi vermek 6nem-
lidir'"'.

— Yakinlik kurmak igin bazilarinin diikkdnina_gittim. Tath dille sohbet
ettim. Kahvehaneye gittim, yakinlik kurdum. Onlar da camiye, namaza gelmeye
bagladilar".

— "Ruhi sikintis1 olanlara yaklastim. Sohbetlerimin yararli oldugunu fark-
ettim. Bilgimden ve kendilerine yaklasarak tevazu gostermemden memnun kaldi-
lar. Onlar da bana geldiler".

""Farkettim ki, bazilari, sirf usiil bilmedigi icin, namaza gelmekten gekiniyor.
ickiye ve kumara diiskiin birini bir giin bir arkadasi camiye getirdi. Pek zor olma-
digii goren kisi, ara sira gelmeye bagladi. Giderek daha sik geldi ve diger diigkiin-
ligii azaldi".

Vaizin, halkini gesitli yonleri ile tanimasi, mesleki bagarisi igin gereklidir.
Cemaatin de vaizi tanimasi ve ona giivenmesi gerekir. Bu ise vaizlerin ifadesi ile
"Halkla iyi iliskiler kurarak ve cemaatin durumu ile yakindan ilgilenerek olur"'.
Yani 'cami digina gikarak", "halkla iliskilerini gogaltarak'. Burada onemli bir
nokta, vaizin, vaaz ettigi yerde temelli olmasidir. Cemaat bunu "misafir gibi bir
saat vaaz edip 100 km. otede oturmak olmaz'' seklinde ifade etmistir. "Halka
yaklagmak, genis bir alana hitabedebilmekle miimkiindiir''. ''Her toplu is yerinde
ve yerlesim merkezinde din gorevlisi bulunmalidir'. ''Bu gorevliler, is yerinin 6zel-
ligine gore, ihtisaslasmis olmalidir. Isci kesiminde, esnaf kesiminde, giraklarin
bulundugu yerlerde v.s. hizmete yatkin kisilere ihtiyag vardir'’. "Konular, cemaa-
tin ve gevre halkinin ilgi ve ihtiya¢ duyacag giinliik konulan islemeli, bosa vakit
harcamamahidir”.
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Bilgiyi yerinde kullanabilmek, cemaatin seviyesine inebilmek veya ¢ikabil-
mek, sade dille, sikkmadan, kisa ve 6zlii bir bicimde, hitabet kurallarina dikkat
ederek konugmak bir hiiner, bir sanattir. Bu hiineri, bu sanat1 edinebilmek hem
teorik metod bilgisini hem uygulama ile tecriibe edinmeyi gerektirir.

6.2. Kur'an Kurslan
6.2.1. Belge Veren Kur'an Kurslarn

Kur'an Kurslari, kurs bitiminde belge veren Kur'an kurslari ile, Kur'an kurs-
lan yonetmeliginin kapsami digindaki Kur'an ve ilmihal 63retimi olarak iki tiirlii
caligmaktadir. Belge veren Kur'an kurslari, siirekli ve gegici olarak ihtiyaca gore
acilirlar. Meseld siirekli agik kurslarin yanisira yaz kurslari, yaz mevsimlerinde,
isteyen herkese din bilgileri vermek iizere camilerde agilir. Aksam kurslari, mesgu-
liyetleri sebebi ile herhangi bir kursa katilamayan kimselere akgam saatlerinde din
bilgileri vermek icin agilir.

Belge veren Kur'an kurslarinin amaci, Kur'an kurslari yonetmeliginde
belirtilmigtir:

1. Arzu eden vatandaglara Kur'an-1 Kerim okumasini usuliine gére ogret-
mek ve ezberletmek, Ogretilen metinlerin meallerini de okutmak.

2. ibadetleri ve bunlarla ilgili dua metinlerini ve anlamlarini 6gretmek ve
okutmak.

3. isldm dininin inang, ibadet ve ahlik esaslari ile ilgili konularda kursa
katilanlan aydinlatmak.

Kur'an kursu ogretmenleri, Diyanet isleri Bagkanhgina bagh kadrolu 6g-
retmenlerle, yiiksek din 6gretimi gormiis olanlar ve en az imam Hatip Lisesi 1.
Devre mezunlari arasindan "Ozel Sinav Yonetmeligi''ne gore sinavla segilirler.
Tayinler Bagkanlik tarafindan yapilir.

Kadrolu Kur'an kurslarina ilkokul mezunu olanlarla mecburi 6grenim ¢a-
~ . . ‘ M . .
gin1 gecirmis olanlardan okur-yazar belgesine sahip olanlar alinirlar.

1977 yilina kadar Kur'an kurslari, birer meslek okulu gibi ¢alismislardir.
Kurslardan diploma alanlar yeterlik imtihanini da kazanirlarsa, din gorevliligine
tayin edilebilmislerdir. 1977 den sonra ancak ihtiyag halinde onlara gorev diigmiis-
tiir. Giiniimiizde kurslar sadece din bilgilerinin 6grenildigi yerlerdir.

1972 yilindan bu yana Diyanet isleri Baskanligi kendisine bagli kurslarin

sayisini tesbit etmistir. Bu tesbitlere gore 1972 yilinda 977 olan kurs sayisi
1985'te 3405 e cikmugtir.
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Kurslarin ¢aligma siiresi, giinde dort saat olmak iizere 32 haftadir. Haftanin
18 saati Kur'an't yiiziinden okuma, 2 saati itikad, 2 saati ibadet, 2 saati de siyer
ve ahlak derslerine ayrilmigtir.

Kur'an kurslarinda amaca ulasilabilmesi igin Bagkanlik, Kur'an ogretici-
lerine zaman zaman agiklayici genelgeler gonderir. Genelgelerde iizerinde durulan
konular, 6grencilerin Kiiltiir seviyelerinin dikkate alinmasi ile onlarin konu ile il-
gili aragtirmaya yonlendirilmeleri, 6grendikleri iizerinde diiginme ve muhakeme
etmelerinin saglanmasi, anlasilmas giic veya siipheye diisiiriicii kelime ve kavram-
lardan kaginilmas,, ilgili dyet ve hadis mealleri ve segme okuma pargalari ile konu-
lara agiklik kazandiriimasi, ibadetlerin uygulamali olarak dgretilmesi, gevreden
gelen yanhs bilgilerin diizeltilmesi, dig temizligin yamsira i¢ temizligin ahlak
giizelligi ve disiplinli yagama agisindan ibadetlerin 6neminin kavratilmasi vb.dir.

Kur'an'i yiiziinden okumay bitirenler, hafizhiga ¢caligmak isterlerse, en ¢ok
iic yil siire ile calisabilirler. Bu dgrenciler ayn bir kursta toplaniriar.

Kur'an Kurslan ile Ilgili Aragtirmalar

198485 ogretim yilinda, Kur'an Kurslarindan 258 o6grenci iizerinde bir
degerlendirme arastirmasi yapilmistir. Bu arastirmanin (Necdet Bal, Basilmamis
bitirme tezi 1984—85 A.U. ilahiyat Fakiiltesi Kiitiiphanesi) sonuglarina gore 63-
renciler, kurslarda Kur'an'in Tiirkge anlammin da okunmasini ve onun hayata ba-
kigimin anlatiimasini istemiglerdir. Kiz 6grenciler ¢ogunlukta olmak iizere ildhi-
ler 8gretilmesi iizerinde de durmuglardir. Arastirmanin diger bir bulgusu 6grenci-
lerin genel kiiltiir seviyelerinin yetersiz oldugu ve topluma uymada giicliik ¢cekmek-
te olduklaridir. Bu durum, kurslarda rehber dgretmene ihtiyac oldugunu ortaya
cikartmistir. Aragtirmacinin ifadesi ile bu yagstaki 6grenciler, bagimsizhklarina
diiskiin olmalarina, kendi baglarina karar vermek istemelerine ragmen, karar ver-
mede giiclik ¢ekmektedirler. Ogreticilerin onlara, kabiliyetleri dogrultusunda
topluma hizmet vermeleri icin yardimci olmalan bir ihtiyagtir.

Arastirmada sonuglara bagh olarak su onerilere yer verilmistir:

"Ulkemizde din dgretimi metodlu olarak yapilmadigi igin, Kur'an' yiiziin-
den okumak din egitimi sayilmigtir. Kur'an'in anlamina egilinmemesi, dini yasan-
tida sekilciligin hakim olmasina sebep olmustur. Bu durumda kisiler, degisen
sartlara uyum gosterememislerdir. Ayrica din egitiminin genel egitime paralel
gelisememesi, gizli faaliyetlerle din egitimi yapilmasina yol agmis, bu da bazi sa-
kincalari getirmistir. Buna ragmen Kur'an kurslarn, iizerinde yok denecek kadar
az arastirma yapilmig dgretim kurumlar olmak iizere ozelliklerini siirdiirmekte-
dirler."

1986 yilinda, Kur'an kurslarindan 50 6grenci iizerinde ildhiyat Fakiiltesi
son siif 6grencisi Harun Anay'in yaptigi simirli aragtirmanin (Basilmamis Bitir-
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me Tezi A.U. ilahiyat Fakiiltesi Kiitiiphanesi) sonuglari, 6grencilerin pek zayif
yetistiklerini ortaya ¢ikarmigtir. Meseld 6grenciler, bir Kur'an-1 Kerim'i kullana-
rak, surelerin nasil bulunacagimi bile bilmemektedirler. Ayrica onlarin Kur'an-i
Kerim'in Tiirkge anlamindan bir tek dyet bile okumamig olduklari belirlenmis-
tir.

Kur'an égretiminde yeni metodlar mi gerekli?

198485 6gretim yilinda yapilan, Kur'an kurslari ile ilgili adi gegen arag-
tirmada, ogrencilerin istekleri arasinda yer alan su eiimle, egiticiler ve egitimciler
icin iizerinde durulmaya degerdir:

"Kur'an'in tiirkge anlami okunmali ve onun hayata bakisinin anlatiimasi
dersler arasinda yer almalidir".

Arastirmanin, Kur'an kurslarinda 6grencilerin topluma uyumda giigliik ¢ek-
tikleri, bu yiizden rehber 6gretmenlere ihtiya¢ oldugu sonucunu da birlikte dii-
siinecek olursak, burada bir sorunun var oldugunu sezebiliriz. Sorun acaba metod-
da aranabilir mi?

Harun Anay'in adi gegen tezinde terciimesini yapmis oldugu "Dini Ogret-
meyi Nasil Ogrenebilirim?" isimli kitap, bir Amerikan egitimcisine ait olup,
Protestan Pazar okullarindaki din 6gretimi ile ilgilidir. Pazar okullari biraz bizim
Kur'an kurslarinin amacina benzer sekilde caligmaktadir. Bu yiizden yazarin
(M.A. Blanche Carrier) yeni metod geregi ile ilgili fikirleri, bizim Kur'an 6greti-
mimizde de dikkate alinmaya degerdir. Yazarin ileri siirdiigii fikirlerden bazilan
ozetle soyledir:

1— Ogretim metodlanmizdaki genel degigme ve degigmenin sebebi: Degis-
menin iki sebebi vardir. Birincisi; biz egitimde, bir cocugun nasil oldugu ve nasil
ogrendigi ile ilgili bilgilerimizden hareket ediyoruz. Egitimciler, giderek dogruluk
derecesi artan deneyler yaptik¢a, ¢ocugun nasil ogrendigi ile ilgili gerceklere
daha ¢ok yaklagmaktadirlar. Bu bilgiler bizim 6gretim metodlarimizi degistir-
mektedir. ikincisi; iginde yasadigimiz toplum degisiklige ugramaktadir. Toplum
degisirken, amaglanimiz degismekte, onlarla birlikte metodlarimiz da degismek-
tedir. Din 6gretimi degismenin diginda kalabilir mi?

2— Degisen yonetim gekli: Su anda biz demokraside yagiyoruz. Demokra-
sideki egitim, otokrasidekinden farklidir. Otokraside halkin iki hususta egitilmesi
gerekirdi. Devlet yoneticilerine ve din dnderlerine itaatle anne babalarin gelenek
ve goreneklerini devam ettirme. Demokraside ise vatandas bilingli olarak verecegi
oydan sorumludur. Boyle bir. vatandas, oyle egitilmelidir ki, toplum igin neyin
iyi oldugunu anlayabilsin, iyi ve kotii liderleri ayirdedebilsin. Siirekli olarak or-
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taya c¢ikan yenisorunlar kargisinda ne yapmasi gerektigini soylemekle, demokra-
side yasayan bir vatandasi egitemeyiz. Ona, yeni sorunlar karsisinda kendi duru-
munu degerlendirebilecegi olgiileri dgretirsek ancak onu gercekten egitmis olu-
ruz.

3— Degisen yasama bicimi: Bilim son yillarda hayatimizi pek ¢ok degi-
siklige ugratmistir. Binlerce yeni mesguliyet alanlari meydana gelmistir. Evlerimiz
maddi egya ile o kadar dolmustur ki, ruhi ilgiler ve ihtiyaglar iizerinde diigiinmek
bize zor gelmektedir. Sinema, radyo, gazete, televizyon zamani ve uzakhgi silmis-
tir. Biitiin bu degigsmeler ideallerimizde ve deger olgiilerimizde degismeyi de be-
raberinde getirmistir.

Degismeyen bir medeniyette yasasaydik, ¢cocuklara babalarinin ve dedele-
rinin yaptiklarinin aynini yapmalarini 6greterek, onlari kelayca egitebilirdik. Bir
degisiklikler diinyasinda yagadigimiz igindir ki, ilerde gocuklarimizin hangi so-
runlarla karsilasacaklarini bilemiyoruz ve onlari nasil karsilamalan gerektigini de
soyleyemiyoruz. Cocuklari, karsilagtiklari sorunlari kargilamanin usullerini kendi
kendilerine bulabilecekleri bir bigcimde yetigtirmek durumundayiz.

4— I¢ kontrol ihtiyaci: Giiniimiiziin sartlannda, ¢ocuklarimiza vermemiz
gereken egitimdeki bir baska degisiklik de agirligin distan ice kaymasidir. Eski-
den davraniglar disardan kontrol edilebiliyordu. Giiniimiizde ise i¢ kontroliin 6ne-
mi artmigtir. iki nesil once halkin biiyiik gogunlugu, kanunlara itaati bir gorev
olarak kabul ediyordu. Simdi ise ancak kanunun dogruluguna inanan Kisilerin
ona uygun hareket edeceklerini anlamig bulunuyoruz.

Biz artik ¢ocuklarmizin, oyun arkadaslarina, "bunu yapamam, c¢iinkii
annem izin vermez", veya "¢iinkii cezalandirilirim’ demeleri degil, ""bunu yapmak
istemiyorum, ¢iinkii iyi bir hareket degil"" demelerini istiyoruz.

Simdiye kadar anne-baba, din gorevlisi ve devletin isteklerinin nesilden ne
sile aktariimasi ile yetinildi. Bu yapilirken, kisiye, kendi kendine diisiinmenin yol-
larini 6gretmek igin pek bir gayret harcanmadi. Halbuki kisinin Tann ile iligkisin-
de, kendi kendine karar verme, diisiinme, anlama ve ayirdetme kabiliyetlerinin
gelistirilmesi onemlidir.

Dinin emir ve yasaklarini ezberletmekle, bugiinkii neslin, problemlerini ¢o-
zebileceklerini zanneden pek ¢ok insan vardir. Fakat artik dis otoriteler yeterli
degildir. Cocuklarimiz bir davramigin nigin dinlerine uydugunu veya uymadigini
anlamali, hem kendilerinin hem bagkalarinin huzur iginde yasamasina katkida
bulunma arzusunu i¢lerinde duymalidirlar.

5— Hayat goriisii ihtiyaci: Cocuklarin hayata bakisi v» onu anlayisi, hayata
gozlerini agtiklart andan itibaren edinmekte olduklan tecr:ibelerin toplamindan
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ibarettir. Onlarin, aile cevresinde, anaokulunda, sinema ve televizyonda, her giin
ayri ayn derslerin 6gretmenlerinin telkinleri ile karsi karsiya olduklari okulda
ve yasadiklari her yerdeki tecriibeleri birbiriyle etkilesim igindedir. Evde ve din
dersinde verilen 6gretim hayatin gercek olaylari ile pek az ilgili olursa, gocuk bun-
lar arasinda nasil se¢im yapacaktir?

Bir okul miidiirii, "Bugiiniin gocugu, gecen neslin cocugu kadar iyi midir?"
sorusunun tartigildigi bir konferansta fikrini soyle ifade etmisti: 'Bugiiniin go-
cugu, gecen neslin ¢ocugu kadar iyidir. Ancak isin kotii yant, o cocuktan on kat
fazla iyi olmak mecburiyetinde olmasidir."

Eski egitim metodunun bugiiniin ¢ocuguna yetmedigi artik ortaya ¢ikmig-
tir. Egitimimizi dini metinlerle emir ve yasaklarin ezberletilmesi iizerine degil,
yeni bir durumda, kendi kendine diisiiniip dinin ideallerine uygun olam segebilme
kabiliyetinin geligtirilmesi esasina dayandirmak mecburiyetindeyiz. Dinin hayata
bakigi ve onu anlayigi kazandinimali, gocugun yagantilan onun iizerine dayandi-
rilmalidir.

5— Yeni 6grenme teorileri: Cocuklar ezberleyerek de 6grenirler. Fakat onla-
rin yasayarak dgrendikleri daha kalici 6zelliktedir. Ciinkii bunlar davraniglari olug-
turur ve gelistirir. Yeni metodda ezberden okumanin veya sadece dinlemenin ye-
rini tartisma, faaliyet ve kendiliginden ibadet etme alacaktir. Sinif pasif dinleyen-
lerin degil, istekle aragtiranlarin toplulugu haline gelecektir. Ogretmenlerin sadece
rehberler oldugu anlagilacaktir.

Kutsal kitabin okunmasi tek bagina amag¢ degildir. Onun okunmasi, asil
amacin bir aracidir. Amag, tipki onu ogretmekle gorevlendirilmis olanin (vahyi
alanin) amacinda oldugu gibi, karakter geligtirmek, dogruyu yanhsi, dine uygun
olanla olmayani ayirdedecek anlayisi kazanmak ve kazandirmaktir. Kitap bu
amagla okunursa daima yeni anlamlar ve anlayislar ilham edecektir.

Yeni 6gretim metodunun kolay olmadigi, hele eski metodun rahathigina
alismis olanlar igin ilave gabalar gerektirdigi bir gercektir. Birgok dgretmen hu-
zursuz olmakta, stk sik' sikiyet etmektedir. Fakat bunu soyleyenlerden pek
coklari at1 ve faytonu birakip otomobil siirmeyi 6grenmektedir. Veya ¢amagir
teknesini kaldirip elektrikli ¢amagir makinesini kullanmay: dgrenmektedir. Bu
kabiliyetleri gosteren erkek ve kadinlar, Kutsal Kitabin araciligi ile bizden istenen
gorevi gerceklestirecek zihinsel gayreti de gosterebilirler.

6.2.2. Kur'an ve limihal Ogretimi
Cami gorevlilerinin camilerde yapacaklari Kur'an 6gretme ¢alismalan, vaaz

ve irsad gibi, yaygin egitimin bir pargasi sayilmis ve Kur'an Kurslari Yonetmeligi-
nin kapsami diginda tutulmustur. Diyanet isleri Baskanliginin ilgili genelgesinde
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(Diyanet isleri Bagkanhigi Kur'an Kurslari Genelgesi 46/34) bu konu soyle ifade
edilmigtir: '"Cami gorevlilerimize, Kur'an 6grenmek veya abdest, namaz ve basit
ilmihal bilgileri... gibi konularda eksikliklerini tamamlamak iizere bagvuranlara,
ihtiyaglan dlciisinde yardimci olunacak, vatandaslarimiz bu konuda illegal yollara
basvurmak zorunda birakilmayacaktir."

Yaygin egitimin bir parcasi olarak kabul edilen Kur'an ve ilmihal ogreti-
minden yararlanmak isteyenler igin yas siniri ve 6grenim durumunun sorulma-
yacagi da bildirilmigtir.

Cami gorevlilerine bu hizmet igin, giinde ii¢ saat kadar miiftiilikklerce gorev
verilebilmektedir.

Camilerde viiriitiilmekte olan bu hizmet ile ilgili olarak Kur'an okumayi veya
pratik dini bilgileri 6grenenlere herhangi bir belge diizenlenmeyecegi de genelgede
bildirilmistir.

Cok eski bir gegmisi olan Kur'an ve ilmihal 6gretiminin bugiinkii durumunu
arastiran ve degerlendiren bir g¢alismaya sahip bulunmuyoruz. Ancak 6zellikle
yaz aylarinda kiigiik 6grencilerin, ellerinde mahfazali Kur'an-1 Kerim'lerle camilere
devami ¢ok yaygin bir gelenektir. Pek cok yetiskin, ¢ocuklugundaki bu cami
ogretimi ile yetinmektedir.

iki yil 6nce ilahiyat Fakiiltesi 6grencilerinden bir gruptan, ilk din 6grenim-
leri hakkinda hatirladiklarini yazmalarini istemistim. Okul 6ncesine kadar gide-
rek ilk izlenimleri nakletmek kolay degildi. Ogrenciler gayret ettiler ve yazdilar.
Yazilanlardan genellikle su ortak ozellik ¢ikiyordu ki, ilk din 6grenimi, biiyiik
anne ve babalarin telkinleri ile okul 6ncesinden itibaren devam edilmeye baslanan,
camilerin Kur'an kurslarindan alinmaktadir. Ornek olacak ozellikteki birkag ifa-
deyi nakletmek istiyorum:

"Okul oncesinde camiye gider, hocadan namaz dualarini ve bir miisliiman
icin gerekli dini bilgileri 6grenirdik.”

"ilkogretimden onceki egitimim kdyiimde bulunan Kur'an Kursu'nda oldu.
Burada bazi sureler okudum ve ezberledim. O zamanlar ezberlemek daha kolay
oluyordu.”

"Diisiiniiyorum da, ailem dindar, dedem de cami hocasi olmasina ragmen, bu
konularda bana fazla bir sey ogretilmedi. Ailemin iizerinde durdugu en 6nemli
sey, dualan ezberlemek, EIlif ciiziinii okumak, Kur'an'a gecmek, Kur'an'y yiiziinden
okumak ve 32 farzi bilmekti... Hareketlerimizi begenmedikleri zaman, Allah tas
yapar! diye korkuturlardi... Allah hakkinda bana ogretilenlerden diisiindiigiim
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Allah tasavvuru ise; Allah'in ¢ok biiyiik oldugu, biz O'nu goremesek de O'nun he-
pimizi gordiigii, hepimizi de yaratanin O oldugu ve Allah hakkinda aklima gelen
her soruyu sormamam gerektigi idi. Mesela Allah kadin mi erkek mi, cocuklari var
mi? vb."

islim ogretisinde, Allah'in birligi ve higbir varliga benzemeyisi iizerinde ti-
tizlikle durulmustur. Bu, ¢cok yerlesmis ve siirdiiriilmesi gereken bir gelenektir.
Fakat cocuklarin soru sormaktan alikonulmasi dogru degildir. Onlar ancak soru
sorarak ogrenirler. Sorular ¢ok degerlidir, hatta onlar cevaplardan da degerlidir.
Sorular olmazsa cevaplar hangi temele oturtulabilir?

Cocuklarin camilerde aldiklari egitim ve 6gretim, onlarin heniiz yeterince
bilinglenmemis olduklari donemde biiyiiklerin yasantisina katilmanin verdigi cos-
kunlukla birlesir ve onlar igin cok dnemlidir. Bir de sorulan cevapsiz kalmasa! Su
ifade tipik bir ornektir:

"Sekiz yasima kadarki donemim kiiciik bir kasabada gegti. Bu yerin en
onemli ozelligi, dini hayatin canli olmastydi. Veya belki de bana dyle geliyordu.
Ben alti, yedi yaslarimda namaz surelerini ezberlemis oldugumu hatirliyorum.
Anneannem b- 1 efsanevi sekilde bazi dini hikayeler anlatirdi. O zaman biiyiikler
kiigiikleri dini torenlere gotiiriirlerdi. Cuma ve bayram namazlarim kagirmazdik.
Ancak bana nigin namaz kildigimiz anlatilmadi. Benim bildigim belki de o zaman,
o cevrede yasitlannmin bildigi, Bayram giiniinii, Cumayi, Ramazani iple ¢ekmek,
bu donemlerde biiyiiklerimizle beraber dini coskuya katiimakti. Cok iyi hatirh-
yorum, hi¢ kimse bana oturup da igin ashini 6gretmedi. Yani biz birtakim seyleri
yaptik, gereginde herkesle camiye gittik, bayramlan kutladik, mahallemizin
hocasindan Kur'an-1 Kerim okuduk, hatta islamin sartlari gibi belirgin bazi seyleri
ogrendik ama, biz bunlari nigin yapiyoruz, bize bu anlatiimadi. Galiba o dénemde
dinimiz bir aligkanlik seklinde devam ediyordu. Yapilan seylerin yiiceliginin kimse
farkinda degildi."

Okul 6ncesi donemde gocuklarimiza verilmekte olan din 6gretiminin, gerek
ailede, gerek camide arastirma konusu yapilmasi, gelistirilecek oneriler ve yontem-
lerle ailelere ve gorevlilere yardimci olunmast bir ihtiyactir.

Kiigik ¢ocuklarin hafizhia calistirilmasi da iizerinde durulmasi gereken
konulardandir. Cocugun maddi, manevi kapasitesi hesaba katilmadan, 6zenti veya
ideal olarak yapilan zorlamalar yanlis sonuglar verebilmektedir. Bir dgrencinin
su ifadesi 6rnek alinabilir:

"ilkokuldan 6nceki devreden hatirladiklanim, hafizlik yaptigim devreye rast-
lar. Hafizliga ailemin istegi ile baslamigtim. Hafizlik ilerledikge dersler zorlasi-
yordu. Dolayisiyla ben her giin ders vermem igin annem ve babam tarafindan si-
kistirthyordum. Bu durum ise beni ¢ok iiziiyordu. Bazen agliyordum. Bazen
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de cesitli yalanlar uydurup durumu idare ediyodum. Bir gocugu babasi benim ya-
nimda doévdiigii zaman korkardim ve aglardim... Kendi yagimda olan arkadasla-
rnimi cekemezdim, onlarla zit giderdim..."

Zorlamalanin belli aligkanliklan otomatiklestirecegi belki kabul edilebilir.
Fakat duyguyu veremeyecegi bir gercektir. Ayrica zorlamalar itici etkiler yapabil-
mekte, tam tersi duygulan harekete gecirebilmektedir.

Bir okul ydneticisinin, bana aktardigi, kendi hayati ile ilgili bir tecriibesi-
ni tekrarlanmaya ve ibret alinmaya deger buluyorum. Ayni zamanda veli olan y6-
netici §oyle anlatmigts:

"Benim ii¢ oglum da kendi okulumda okudular. Ugiine de din bilgisi okut-
madim. Cecugumun ders saatleri disinda, gezmege ve eglenmeye ayrilmig zamani-
ni nigin alayim? Ben ¢ocuklugumda Kur'an'i Yasin'e kadar ezberlemistim. ilkoku-
la giderken babam beni sabah namazinda kaldirir, hafiza yellardi. Oyle yildim ki,
simdi hi¢ Kur'an okumuyorum. Bu duygu ile egullanma da 6gretmedim." Ben
bunun iizerine Miidir beye sormustum:

— Belki siz din egitimi gormiis eldugunuz igin, ¢ocuklarinizin gormemeleri,
onlar icin onemli bir kayip olmamistir. Cocuklarinizin bu konudaki sorularini
kolaylikla ve dogru olarak cevaplandirmigsinizdir.

Miidiir bey soyle cevap vermisti:

— Hayrr, ¢ocuklarim hig soru sormadan biiyiidiiler. Ben o kadar megguldiim
ki, onlara ayiracak onbes dakikam bile bulunmazdi.

— Belki anneleri onlarla ilgilenmigtir, dedim.
Miidiir bey buna itiraz etti:

— Anneleri de ilgilenmezdi, ciinkii kendisi tahsilsizdir. Cocuklar gimdi yiik-
sek tahsildeler."

Bu tipik bir ifadedir. Giiniimiizde anne babalarin gocuklarina ayiracak on-
bes dakikalan bile bulunmamaktadir. Cocuklari okula yazdirmakla, islerin yoluna
girdigine inanananlar gogunluktadir. Cocuklarinin okul durumunu 6grenmek
icin bile okula ugramayan veliler vardir. Ogretmenler ise siniflarin kalabalikli-
gindan sikayetcidirler. Cocuklarla tek tek ilgilenmeleri miimkiin olamamaktadir.

Cocuklar ve gengler, anne babalari ile, yakinlari ile, 6gretmenleri ile yakin
olamayinca ihtiyaglarini onlara bildiremeyince, bunu baska yerlerde, baska
kisilerden elde etme yoluna gidebilmektedirler. Anne babalar belki olumsuz
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etkilenmelerden sonra uyanmaktadirlar, fakat biiyiik ihtimalle artik ge¢ kalmig
olmaktadirlar ve pek bir seyi degistirememektedirler.

Tiirkiye'de din egitim ve ogretimi alaninda yapiimasi gereken pek ¢ok is
vardir.
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