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ONSOZ

Ogrencilerin  egitim yasantilarinda  hissettikleri isteksizlik, ~bikkinlik,
anlamsizlik vb. duygular bizi 68renci yabancilasmasina gotiirmektedir. Ogrenciler,
ilkogretime basladiklar1 gilinden itibaren resmi ideoloji cercevesinde hazirlanan
egitim politikalari i¢inde hicbir s6z, dneri ve beklentilerini dile getiremeden edilgen
bir halde egitim siire¢lerinden gecerek belirli kaliplar igerisinde topluma ve is
hayatina katilmaya yonlendirilmektedir. Devletin sormayan, sorgulamayan,
diisiinmeyen birey yetistirme politikalarinin en iyi uygulayicilar1 olarak karsimiza
cikan merkezleri okuldur. Ogrenci egitim hayat1 boyunca kendisine dikte edilen ders
ve ders igeriklerini sorgusuz sualsiz kabul etmek zorunda birakilmaktadir. Yaptigi
ise, urettigi liriine hicbir katki saglayamadan ‘“nesnelesmis” bir sekilde egitimini
tamamlamasi beklenmektedir. Bu durum ise 06grencinin i¢inde bulundugu duruma

yani egitimde yabancilagsmasina yol agmaktadir.

Ogrencilerin  planlanmasinda, programlanmasinda, uygulamasinda etkin
sekilde rol alacagi bir egitim yapilanmasina ihtiya¢ vardir. Ogrencinin ne ve nasil
ogrenmek istedigini g6z Oniinde bulunduran bir egitim modeli uygulandiginda,
Ogrenci yabancilagmasi tam olarak ortadan kaldirilamasa bile 6nemli 6l¢iide iyilesme

saglanabilir.

Aragtirmanin her siirecini titizlikle inceleyen, yardim ve katkilarini
esirgemeyen danismanim Prof. Dr. Nejla Kurul’a, katki ve desteklerinden dolay1
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Universitesi Egitim Bilimleri fakiiltesi ¢alisanlarina, hosgérii ve sabirlarindan dolayi
Demetevler ilkdgretim Miidiir’ii Erdogan Yalniz ve Demetevler ilkdgretim Okulu
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OZET

LISE OGRENCILERININ EGITIMDE YABANCILASMA SORUNU:
ANKARA ILI YENIMAHALLE iLCESI iKi GENEL LiSE ORNEGI

Tiirk, Fatma
Yiiksek Lisans, Egitim Yonetimi ve Politikas1t Anabilim Dal
Tez Danismani: Prof. Dr. Nejla Kurul

Haziran 2010, 150 + xi sayfa

Bu arastirmanin amaci, lise 6grencilerinin egitimde yasadiklar1 yabancilasma

sorununu degerlendirmektir.

Aragtirma ile yabancilasmanin egitim alanina yansimalari, Ogrenci
yabancilagsmasini doguran nedenler ve egitimde yabancilagsmanin Ggrencilere
yansimalarinin belirlenmesi amagclanmaktadir. Ogrencilerin egitimde yasadiklari
yabancilagsmanin gostergesi anlamsizlik, gii¢siizlik, kurala uymama ve sosyal
uyumsuzluk olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Yabancilasma gostergesi olarak ortaya
¢ikan bu olumsuz duygu ve davranis izlerini 6grencilerin okul algilarinda, egitim
etkinliklerinde, okul kurallarinda, okul yoneticileri ve Ogretmenleri ile olan
iligkilerinde nasil yansidigini anlamak icin 6grenci gorilislerine bagvurulmustur.
Egitimde yabancilagmanin 06grenci iizerindeki yansimalarini daha kapsamli
anlayabilmek i¢in nitel yontemden yararlanilmis, boylelikle, konuya iliskin ayrintili

ve kapsamli bilgilere ulasmak i¢in yar1 yapilandirilmis gériisme teknigi kullanilmigtir.

Goriismeler 2009- 2010 ogretim yilinda Ankara ili Yenimahalle ilgesinde
bulunan iki genel lisede yapilmistir. Goriigme sorulart iki asamada olusturulmustur.
Birinci agamada uygulama yapilan okullarin birinde 10-12 kisilik bir 68renci grubu
ile odak grup calismast yapilmig Ogrencilerin egitim yasantilarina iligkin
yabancilasma unsurlarindan 6ne ¢ikanlar tespit edilmistir. Tkinci asamada, odak grup

calismasi sonucu elde edilen bulgular degerlendirilerek temel sorular olusturulmustur.
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Goriigiilen Lise 3. siniftan 20 6grenci, okul rehberlik 6gretmenleri ve ders 6gretmeleri
tarafindan secilmistir. Ogrenciler, cinsiyetlerine, okul branslarina, okul basarilarina,
okul aktivitelerine katilim diizeylerine, okula uyum ya da uyumsuzluklarina gore
belirlenmistir. Ogrenciler, her bir alanda farkl1 6zellikler tastyan 6grencilere dncelik
verilmek suretiyle belirlenmislerdir. Goriigme sorulart 6grenci goniilliiliigii esas
alinarak o&grencilere yoneltilmistir. Ogrencilerle gériisme yapilirken ve not tutma
esnasinda, goriismeler Ogrencinin rizasmna baglh olarak kayit altina alinmstir.

Toplanan veriler orijinalligi bozulmadan yazil1 hale getirilmistir.

Bu aragtirmadan elde edilen sonuca gore Ogrenciler egitimde yabancilagsma
yasamaktadirlar. Yabancilasmanin gdstergesi olarak ortaya c¢ikan anlamsizlik
duygusunu 6grenciler okula, derslere, ders igeriklerine ve okul etkinliklerine karsi

hissetmektedirler.

Okulda ogrencilerin okul yoneticileri ve 6gretmenleri ile olan iliskilerinde
esit, iletisime dayal bir iliski i¢inde olmadiklar1 goriilmektedir. Ogrenciler bir otorite
olarak gordiikleri okul yoneticileri ve dgretmelerinin karsisinda kendilerini gligsiiz ve

edilgen ve kabullenici olarak gérmektedirler.

Okulda diizen saglamak adma konulan kurallarin biiylik bolimii 6grenciler
tarafindan ihtiyag¢ karsilayan bir unsur olarak goriilmemektedir. Ozellikle okullardaki
kilik- kiyafet uygulamasindaki katilik 6grencilerin sik sik bu kurali ihlal etmelerine
yol agmaktadir. Ogrenciler, bazen okul kurallarini esnetmeye ve bazen de ¢ignemeye
yonelmektedir.

Okulda oOgrencilerin sosyal uyumunu gerceklestirmek icin goniillii ya da
zorunlu olarak katilmalar1 saglanan bazi etkinlikler yer almaktadir. Ogrenciler
istekleri dogrultusunda katildiklar1 etkinlerden olumlu etkilenirken, kuliip ¢alismalari
gibi zorunlu etkinliklerin kendileri i¢in anlamsiz olduklarin1 belirtmektedir. Etkinlik
icerigi ve ¢esitlerinin 6grenci tarafindan belirlenmemesi nedeniyle, etkinliklerden
beklenen sonuglara ¢ogu zaman ulagilamamaktadir. Bu nedenle, okullarda yapilan
sosyal etkinliklerin 6grencinin sosyal gelisimine beklenen katkiyr saglayamadigi
goriilmektedir. Ogrenciler katildiklar1 etkinliklere anlam yiikleyememekte ve

yabancilagsma i¢ine girmektedirler.
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Lise 3. smif 6grencileri ile yapilan bu ¢alismadan elde edilen 6nemli bir diger
bulgu ise 6grencilerin Ogrenci Se¢gme Sinavi (OSS) nin iizerlerinde yarattig olumsuz
etkilerdir. Ogrenciler egitim ve giindelik yasantilarim sadece bu sinav iizerinden
planlamakta ve yasam bicimlerini bu smmavin varhigina gore sekillendirmeye
caligmaktadirlar. Gelecekte bir is, kariyer, statii elde etmenin tek yolunun {liniversite
diplomasi oldugunu diistindiiklerinden, iiniversiteye yerlesememe ihtimali 6grenciler

tizerinde biiylik bir strese yol agmaktadir.
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ABSTRACT

THE PROBLEM OF HIGH SCHOOL STUDENTS” ALIENATION IN
EDUCATION: TWO GENERAL HIGH SCHOOL SAMPLES IN YENIMAHALLE
DISTRICT OF ANKARA PROVINCE

Tiirk, Fatma
Master, Department of Educational Management and Policies
Thesis Advisor: Prof. Dr. Nejla Kurul
July 2010, 150 + xi pages

The aim of this study is to evaluate the alienation problem experiencing by
high school students in education.

In this study, it is aimed to identify the reflections of alienation in the field of
education, reasons bringing about student alienation and reflections of alienation in
students. The indicators of student’s alienation in education are discovered as
meaninglessness, weakness, breaking the rules and social disharmony. The views of
students are enquired so as to understand the reflections of traces of these negative
emotion and attitudes, which are appeared as indicators of alienation, in students’
school perception, educational activities, school rules, and student’s relations with
school administrators and teachers. The qualitative method was used in order to
understand more comprehensively the reflection of alienation in students, thus semi-
structured interview technique was employed for achieving detailed and inclusive

information.

The interviews were conducted in two general high schools situated in
Yenimahalle district of Ankara province in 2009-2010 School Term Years. The
interview questions were identified in two phases. In the first phase, a focus group
study was conducted with a student group including 10-12 individuals in the one of
these schools and primary alienation factors of students in their life of education were
identified. In the second phase, the main questions were defined by evaluating the
findings achieved from the focus group study. The interviewed 20 students from the

class 3 of high school were selected by school guidance teachers and lesson teachers.



These students were determined according to their gender, their branches in the
school, their successes in the school, and their participation levels in school activities,
their obedience and disobedience to school. The students were determined by giving
priority to those students having different features in each of the fields. The interview
questions were asked on the bases of willingness of the students. The interviews were
recorded depending on student permission during conducting interviews with students

and taking notes. The interviews were transcribed with preserving their originality.

The students experience alienation in education according to results achieved
by this study. The students experience an emotion of meaningless, which were
identified as the indicator of alienation, with school, lessons, contents of lesson and

school activities.

It is understand that students do not have equal and communication-based
relationships with school administrators and teachers in school. Students recognize
themselves as weak, passive and admitters in front of school administrators and

teachers accepted as an authority by them.

The most of the rules, which are laid down for keeping order in schools, are
not regarded as a factor needed by the students. Especially, firmness in outward
appearance practice in the schools leads to habitual disobedience to this rule by
students. Students sometimes seek to moderate and also sometimes break the school

rules.

There are a number of activities designed for realizing social harmony of
students by ensuring participation compulsory or willingly. While students influence
positively from the activities to which they participate willingly, they states that
compulsory activities such as club studies are meaningless for them. The expected
results of the activities mostly are not achieved because of the fact that the
context and varieties of the activities are not determined by students. Therefore, it is
observed that social activities carried out in school are not able to make expected
contribution to social development of student. The students do not attribute meaning

to the activities which they participate in and experience alienation.

One of the other important finding achieved from this study made among
Class 3 of high school students is that the negative impacts of Student Selection

Examination (SSE) on them. The students design their daily life and education life

vi



only with thinking this examination and shape their life styles in accordance with
reality of this examination. The probability of not achieving university education
causes a substantial stress on students since they believe that university diploma is the

only way of getting job, carrier and statue in the future.
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BOLUM I
GIRIS
Bu boliimde; arastirmanin problemlerini olusturan durumlar ve arastirma

amaglar1 verilmis, arastirmanin énemi belirtildikten sonra 6nemli goriilen kavramlar

tanimlanmistir.

Problem

Ogrenciler, egitimin en Onemli bilesenlerinden biridir. Devlet eliyle
gerceklestirilen egitimin amaci da Ogrencilerin “en iyi sekilde egitilmesi” iizerine
yapilmis planli faaliyetlerdir. Ancak iilkelerin egitim politikalar1 her ne kadar
Oonemsenip o derece planlanmig bir sekilde ortaya konmus olsa bile; egitimin iginde
yer alan tiim egitim bilesenleri (okul yoneticisi, 6gretmen vb.) ya da 6grenci velileri
cok acik bir sekilde dgrencilerin, okul ve egitim yasantilarindan zevk almadiklarina
tanik olmaktadir. Tolstoy’un (Akt: Hern, Alternatif Egitim, 2008, s.28) go6zlemlerine

dayanacak olursak,

“Tek bir cocugu evde, okulda ve sokakta gézlemlemek yeterlidir: Gézlerinden ve
dudaklarindan dokiilen giiliiciiklerle merakli ve canli bir g¢ocuk goriirsiiniiz,
oniine ¢ikan her olaya atilir, ¢iinkii keyiflidir, fikirlerini kendi sozleriyle agikca
ve yliksek sesle ifade edebilir; okulda ise bitkin, yorgun bir beden goriirsiiniiz,
yiiziindeki ifadeden yalnizca sikinti, yorgunluk ve korku okunur. Sanki yabanci
bir dildeki birtakim yabanci sozciikleri bilingsizce tekrarlar gibidir; ruhu
kabugunda pinekleyen bir salyangozun ruhudur”.

Ogrencilerin egitimin ilk kademesinden itibaren agir cantalar ve agir ders
icerikleriyle okula karsi olumsuz diisiince bigimleri gelistirdikleri bilinen bir
gergektir. Okuldan, egitimden, 6grenmeden bahsederken bir zorunluluk ve isteksizlik

3

sergilerler. “...ders ve Ogretmenler dinlenmez, konu anlatilirken esneme ve uyku
moduna girilir; daha da olmadi, sikict ders ortaminda gozler saate kulaklar zile
yoneltilir. Bir pedagojik ara¢ ya da simge olarak “zil” caldiginda 6gretmenin siif

icindeki iktidar1 kisa bir siireligine biter (Inal, 2008, s.313).

Ogrencinin egitime ve okula kars1 gelistirdigi isteksizli§in temelinde diger
etmenlerin yani sira egitime yabancilasmasi yatmaktadir. Ogrencilerin ilkokul

yasantilarina 6 yasinda basladiklar1 diisiiniiliirse, ¢ocukluklar1 siiresince (18 yasina



kadar) yasamlarmi okul ve egitim merkezli gegirdikleri goriilmektedir. Ogrenme
yasantilarinin biitiinliigii, 6grencinin sosyal uyumunu gerek okulda gerekse de okul
dis1 yasantilarinda artiracaktir. Burada 6grenmeyi salt bilgi aktarimi olarak degil ayni
zamanda Ogrencinin tiim okul deneyimleri olarak ele almak dogru goriinmektedir.
Ogrencinin okul deneyimini igsel olarak doniistirememesi, baska bir ifadeyle bu
deneyimin genel yasam pratiginde karsilifinin anlasilmamasi onun bu siiregcten —okul

yasantisindan- sogumasina ve uzaklasmasina neden olmaktadir (Freire, 2006).

Inal’a (2008, s.130) gore egitim, giiniimiiz egitim anlayisina gelinceye kadar
genel olarak, Ilkcagdan Ortagag’in sonlarina degin daha ¢ok gocuk egitimi iginde ele
alimmis ve digsal etmenlerden ziyade psikolojik unsurlarla iliskilendirilmistir. Ortacag
din adamlar1 da egitimi “zihinsel terbiye” olarak gdrmiisler ve bir i¢ muhasebe
konusu yaparak diinya sorunu ve nimetlerinden arinip kusursuzca Tanri’ya
yaklagimimin ahlaki bir yontemi olarak kullanmislardir. Kapitalist sistemle birlikte
okulun “parasiz”, “zorunlu” ve “esitlik¢i” kilinmasi ya da egitimin kitlesellestirilmesi
ortaya c¢ikmistir. Bunun yani sira egitimde, geleneksel kiiltiire uyarlanmak ya da
yetiskinlere benzemekten vazgecilerek “beceri, isgiicli ve piyasa” parametrelerinin
veri alinmasi ya da “vasifl iggiicii” yetistirmenin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Kapitalist
sistem anlayisina uygun olarak, fabrikada gereken disipline, dakiklige, devlete,

patrona vb. hiyerarsik yapilanmaya karst donanimli bireyler yetistirmek ig¢in

sekillendirilmis bir egitim anlayisi ortaya ¢ikmustir.

Okullarda verilen egitimin bir amaci da, aileden sonra ¢ocugu sosyallestirmek
ve topluma uyarlanmis bireyler olarak yetistirmek olarak tanimlanmaktadir.
Okullarda verilen egitimin, ekonomik ve toplumsal yapinin bi¢imlenmesinde temel
rol oynadig1 kabul edilirse, okulun istenilen toplumsal yapiya uyarlanmig bireyler
yetistirmek icin ¢aba sarf ettigi goriilmektedir. “Egitim kurumu ve 6gretim siireci,
icinde bulundugu siyasal, ideolojik ve iktisadi kosullardan yogun bi¢imde etkilenir”
(Inal, 2008, 105). Bu etkiyi icinde tasiyan egitim kurumlar, etkilendigi siyasal,
ideolojik ve iktisadi kosullardan dolay1 egitimin asil amacindan sapip farkli amaglar
icin varhigin1 devam ettirmeye cabalamaktadir. Bu suni yapilanma, dogal olarak
ogrenciyle egitimin arasinda dogrudan bir iliski yerine dolayl iliski kurmaya yol
acmaktadir. Bir diger sekliyle okullar, 6grencilerin giindelik hayatlarinda hig¢bir yerde

kullanmadiklar1 kurallarin igine yerlestirilerek yasamak zorunda birakildiklar1 yerler



haline gelirler. Ornegin, “Giris ve ¢ikislarda zil uygulamasi yapilmakta, dgrenciler
siraya sokularak dersliklere alinmakta, giyim-kusamlar1 kontrol edilmekte ve
teneffiislerde zorunlu olarak bahgeye ¢ikartilmaktadir” (Giimiis, Tiimkaya,
Donmezer, 2004, s.57). Bununla birlikte okul, beton duvarlarla yilikselmis bir bahge
icine kurulmus, igeriye girenin (6grenci, hatta 6gretmen) belirlenen saatlerin disinda
disariya ¢ikamayacagi, disardan da iceriye kimsenin (veli ya da herhangi birinin)

kolaylikla giremeyecegi bir mekan olarak tasarlanmis yerdir.

Buradaki yalitilmishik duygusu ve zorunlu kurallar nedeniyle &grenci,
okullarin i¢ine hapis olmusluk ve yok sayillmislik duygusuna diisiiriilmektedir.
Ogrenci; okula geldigi anda, bahgede siraya girer, ilkdgretim okullarinda her giinii
and igme torenine katilir, kapidan gecerken sirayla kiyafet kontroliine tabi tutulur ve
her okul giinii bu zorunlulugu yasar. Siifa girdikten sonra ise tahta ve rahat olmayan
siralarda en az 40 dakika kipirdamadan oturmaya caligsmasi gerekir. Derse gelen
Ogretmen i¢in ayaga kalkmasi, sessizce kabullenici bir tarzda dersi dinlemesi, ders
dist hi¢ bir konuyla ilgilenmemesi, sinifin otoritesi olan 6gretmene tabi olmast, icerigi
ve islenis bigimi bagkalarinca belirlenmis, giindelik hayatin iginde baglantisi
kurulamayan, birbirinden bagimsiz, ders igeriklerini ezberlemesi beklenilen kisi
durumuna ge¢gmek zorundadir. Okul icinde veya disinda, herhangi bir diizeydeki
ogretmen—ogrenci iliskisinin dikkatli analizi, bu iliskinin temel olarak anlatim
niteliginde kendini ortaya koydugunu gosterir. Bu iliskide, 6zne olarak 6gretmen
“Ogreten” kisi ve 6grenci de nesnelesmis olarak anlatilani1 sabirla “68renen” kisidir.
Anlatilan konularin icerigi ise ister degerler, ister gercekligin deneysel boyutlari
olsun, anlatilma siirecinde cansizlasma ve taslasma egilimine dogru yonelmektedir.
Boylece, egitim bir yoniiyle, anlatim hastaligindan muzdariptir (Freire, 2006, s.48).
Yine 0grenci, okulu, teneffiislerde kogsmamasi, top oynamamasi, giiriiltii yapmamasi
gereken bir yer olarak kabullenmek zorundadir. Bu kadar zorunluluk ve kuralin bir
arada olmasinin arka planinda yatan belli sebepler vardir. Apple’in (2006, 50) da
belirttigi gibi; egitim ve toplumun ideolojik, siyasi, ekonomik alanlar arasindaki
iliskiyi ve okulun biitiin bunlarin i¢ine nasil dahil oldugunu esasl bir sekilde anlamak
gerekir. Okullarin kendi disindaki 6znelere karmasik ve celiskili bigimlerle nasil
baglantili oldugunu anlamaya ¢alismak gerekir. Diger yandan, okullarin i¢indeki ve
disindaki insanlarin bu g¢eligkilere ve baskilara ne gibi tepkiler verdigini de

kavramaya ¢alismak gerekir. Yine Apple okul miifredat iliskisini kurmada kullandig1



goriislerini “Okulun i¢ine girmeden, 6grencilerin acik ve gizli miifredati nasil ve
neden reddettigini anlamadan ve bunu da mekanik olmayan yeniden {iiretim ve
celigkili kavramlariyla tekrar iligskilendirmeden okullarin ideolojik iiretim sahalar
olarak ortaya koydugu karmasik rolii anlayamazdik™ (2006, s.70) sozleriyle ifade

etmektedir.

Egitim ve Ogrenci arasinda yasanan bu celigkiler ve yabancilasma
dogrultusunda diinyada kimi egitimciler alternatif egitim iizerine farkli ¢aligmalar
baslatmislar ve bu dogrultuda okullar kurmuslardir. Ornegin bunlardan bazilari,
Rousseau’nun egitime dogaci yaklasimi, Tolstoy’un anarsist okul modeli, Italya’da
1945°te Reggio Emilia Girisiminin dogmasi, Montessori Ydntemi’nin ortaya ¢ikmasi,
1921 yilinda A.S. Neill tarafindan kurulan Summerhill okulu, ev okullari, Amerikada
1968 yilinda bir grup veli tarafindan kurulan Sudbury Valley Okullar1 ve Freire
Girigimi, olarak sayilabilir (Akdag, 2006, s.34). Nitekim alternatif egitim ¢aligmalari
dogrultusunda Tiirkiye’de de 2005 yilinda Istanbul’da yurt disindan da katilim
saglanan 1. Uluslararas1 Alternatif Egitim Sempozyumu cergevesinde arayislar

gergeklestirilmistir.

Egitimin herkesce kabul edilen bir diger amaci, egitimin en belirleyici
bileskesi olan Ogrencinin, bilgisini, kiiltliriinii arttirmasi iizerine kurulu olmasidir.
Oysa giiniimiiz egitim diinyasinda aksine, 6grenci birey olarak kabul edilmeyen, ne
ogrenmek istedigi, nasil O6grenmek istedigi sorulmayan bir bilesen olarak yerini
korumaktadir. Ayrica, egitim programlarinin ve ders kitaplarinin da devlet tarafindan
belirlenerek 6grenciden bagimsiz olusturulmasi nedeniyle; 6grenci dahil olmadig: bir
stirece ister istemez kendini yakin gorememektedir. Okullardaki egitim
programlarinda ve islenis bicimlerinde 6grencinin hi¢ yer almamasi ve goriisiine bile
basvurulmadan tepeden inme bir anlayisla egitim programlarinin uygulanmasi da
Ogrenciyi edilgen kilmaktadir. Eger ideolojilerin okullarda nasil isledigini tamamen
anlayacaksak, okul i¢i giindelik deneyimler ¢ergcevesinde ne yasandiginin anlasilmasi
gerekmektedir. Burada deginilmesi gereken cok Onemli bir nokta bulunmaktadir:
Sermayenin sadece bi¢imini degil, denetim bigimleri ve mantigmin da okula,
miifredatin aldigr bi¢cim araciliiyla egitimin i¢ine katildiginin farkina varilmasi
gerekmektedir. Miifredatin olusumunda rol alan iki unsurunu sorgulamak 6nemli bir

caba olacaktir. Birincisi, miifredatin igeri§inde ne bulunmaktadir? Ikinci dnemli



unsur ise bi¢im, igerik ve resmi kiiltlir nasil ortaya konulmaktadir? Burada
vurgulanmak istenilen okulun bazi sapma bi¢imlerinin dogal bir sekilde
olusturulmasidir. Egitim, sinifsal iliskilerin ekonomik ve kiiltiirel olarak yeniden
tiretiminde bir yanda devletin ideolojik aygiti olarak okulun islevinden faydalanmakta
ve bu yolla toplumsal is boliimiiniin ihtiyaglarini karsilayacak “uygun” egilimler ve
degerlere sahip 6zneler liretmekte, diger yandan da esit olmayan bir toplumda ihtiyag
duyulan belli bilgi tiirlerinin iiretilmesinde, okullarin sahip oldugu karmasik ag
iligkileriyle toplumsal bi¢im a¢isindan yeniden iiretim saglamaktadir. Okullar, etkin
egemen bir kiltlirlin yaratilmasi ve yeniden yaratilmasi siirecinde ciddi bir unsur
haline getirilmektedir. Ayrica okullara verilen bu misyonla egemen gruplarin
ideolojik hegemonyasina katkida bulunarak, degerlerini, egilimlerini ve kiiltiirlerini
de 6gretme islevi yiiklenmektedir. Ciinkii okullar ¢esitli tiirleriyle yeni bilginin, yeni
smiflar ve toplumsal katmanlarin mesrulasmasina katkida bulunmaktadir (Apple,

2006, 5.74).

Apple’in okullar i¢in yaptigr belirlemelerin bir benzerine de Althusser
“Ideoloji ve Devletin Ideolojik Aygitlar1” adli calismasinda derinlemesine
deginmistir. Althusser Devletin ideolojik Aygitlar1 olarak dinin, ailenin, hukukun,
siyasal partilerin, sendikalarin, haberlesmenin, kiiltiiriin i¢inde yer aldigin1 sdylerken
Ogretim i¢inde gerek devlet gerekse 6zel okullart da bu aygitlara dahil etmektedir. Bu
ideolojik aygitlar, devletin “baski aygitlari”nin zor kullanarak kendini olusturmasinin
aksine, ideolojiyi kullanarak islerler. Dolayisiyla, Althusser’in benzetmesiyle,
kiliseler ve okullar, ceza, ihrag, segme vb. uygun yontemlerle yalniz kendi ¢obanlarin

degil, siiriilerini de “yola getirirler” (Althusser, 2003, s.66).

Belirlenmis ve gercgevesi ¢izilmis bir egitim anlayisinin i¢inde 6grenci kendini
yabancilagsmis hisseder ve okulla gelistirdigi bag suni bir yapiya biiriliniir. Ayrica dersi
verecek kisinin -Ogretmenin- ders programlarina dahil edilmeyisi, bdylece aym
mekanda 6gretmenlerin sadece aktarici roliine indirgenmesi, hiyerarsik bir yapilanma
zinciri i¢inde, miidiir yardimcisi, midir, ilge milli egitim miidiirii vs. dizgesinde
devam eden bir anlayisa kendini uydurmaya calisan 6gretmenin de i¢inde bulundugu
duruma uyum saglayamamasi ve bu zincirin i¢inde kendini 6grencinin bir basamak
listlinde goren ve buna uygun davranmaya calisan 6gretmenin, Ogrenci ilizerinde

otorite olmaya caligmas1 6grenci tarafindan algilanmakta, 6gretmen ve 6grenci iliskisi



de yabancilagsmaya ugramaktadir. Bu tiir 6gretmen-6grenci arasindaki iligkiye iliskin
yasanan yabancilasmay1 en iyi acgiklayacak orneklerden bir tanesi Adana’da yapilan
“Sikistirtlmis  Okullar” ¢alismasindan aktarilan 6gretmen davraniglaridir. Bu
calismaya gore: “Pek ¢ok Ogretmen disiplin maskesi altinda bilingli ya da bilingsiz
olarak 6grencilere eziyet etmekte, ac1 ¢cektirmekte ve ¢cocugun fiziksel ruhsal, zihinsel
ve toplumsal gelisimlerini olumsuz ydnde etkileyerek sagliksiz bireyler
yetistirilmesine neden olabilmektedirler” (Gilimiis ve digerleri, 2004, s.117). Bu
nedenle 6grencinin, karsilikli isteklilikten, bilgi ve duygu aktarimindan uzak, kendini
bu duruma uygun davranmaya zorlama ve tabi tutulmaya caligma siireci igine
girmeye calismasi, okula karst olumsuz nitelendirmeler ve deger yargilar

gelistirmesine sebep olmaktadir.

Bu nedenle 6grenci maruz kaldigi egitim iginde yer alan okul, okul
yoneticileri, 6gretmen ve egitim programlarina dair bir yabancilasma siirecine girer.
Yabancilasma dedigimizde, TDK’nin tanimindan yola ¢ikildiginda; belli tarihsel
kosullarda insan ve toplum etkinlikleri iiriinlerinin (emegin, paranin, toplumsal iliski
sonuglarinin, insanin 6zelliklerinin ve yeteneklerinin) bu etkinliklerden bagimsiz ve
bunlara egemen ya da Ozlerinde olduklarindan degisik bicimde kavranmasi

( tdkterim.gov.tr,1975) olarak degerlendirildigi goriiliir.

Yabancilasmanin Felsefe Sozligii kapsamindaki anlami ise, “Bir kimsenin
kendi emeginin iirlinlerinden asir1 bigimde kopmasi; genellikle yasamin aslinda ¢ekici
ve degerli olabilecek kimi yonlerinden acgikca nefret etmeyle ya da bunlara kayitsiz
kalmayla sonuglanan toplumsalliktan ayr1 diismesi” (Giiglii; E. ve S. Uzun; Yoksal,

2002, s.1536) olarak ele alinmaktadir.

Fromm’un taniminda yabancilagsma, kisinin kendisini diinyanin merkezinde ve
yaptig1 igin yaraticisi olarak gormediginde yasayacagi bir duygu ve davranis halidir.
Yabancilagan birey ise yaptigi ise ve o igin sonuglarina boyun egen edilgen bir kisilik
elde eder. Bu nedenle yasadigi diinyayr tretici bir iliski icinde degil edilgen bir
bicimde algilayip yorumlamak zorunda kalir (2006, s.116).

Oysa tarihsel gelisimi i¢inde yabancilagsma, ilk dillendirildigi donemlerde

teolojik anlamiyla karsimiza ¢ikarken sonraki donemlerde Hegel, Feuerbach ve Marx



‘la birlikte giiniimiizdeki anlamina biirlinmiistiir. Bilindigi gibi her terim, terimi
kullanan kisilerin bakis agisiyla anlam bulmaktadir. Sirayla bu tarihsel kisiliklerin

“yabancilagsma” kavramini ele alislarina deginmek gerekmektedir.

Hegel’de “yabancilagsma” teriminin iki bliyiikk ve birbiriyle ilintili anlami
oldugu belirtilmektedir:

1) Bireyin 6zde farkli olmadigi ve gec¢miste birlesik oldugu bir seyden
ayrildiginin farkina varmasi.

2) Bireyin 6zde farkli olmadig1 ve gecmiste birlesik oldugu bir seyden ayri
olan benliginden kasitli olarak vazgecisi ya da teslimiyeti; yani yabancilagsma
durumundaki kendisini, bu ayriligin zeminini yok etmek lizere ortadan kaldirmasi

(Ozbudun, Markus ve Demirer, 2008, s.18).

Tarihte Hegel’den sonra kavrama 6nemli katkilarda bulunan bir diger isim ise
Feuerbach’tir. Feuerbach’a gore ise “yabancilagsma” insanin 6zilinii “kendi disina
yansitma” halidir. Hegel’in aksine Feuerbach, onun imgesel oldugunu belirtir. insanin

(13

“Tanr1” olarak sunulan kurmaca bir “6z imal etmesidir, Feuerbach’a gore
yabancilasma, Hegel’de oldugu iizere, nesnel bir diinya kurmasi degildir. Insan,
yabancilagsma durumunda kendini yalnizca var olmakla kalmayip yaratilmamis da
olan kurmaca bir 0Ozle ilintilidir. Feuerbach’a goére ‘“yabancilagmanin” sahip
olabilecegi tek olumlu yo6n, insan1 “6zlinii” diginda aramasindan sonra i¢inde aramaya

yonelten bir ara evre olusturmasindadir (Ozbudun ve digerleri, 2008,s.18).

Yabancilagma kavraminin giiniimiizde kullanilan ve bugilinkii anlamina
kavusmasina sebep olan kisi Marx’tir. Marx’in “yabancilagsma” kavrami, Hegel ve
Feuerbach’in diisiincelerinin elestirisinden hareket etmektedir. Marx’ta yabancilagsma,
insana ait olanin, insanin yarattiklarinin, 6znenin iizerinde yer alarak onun {izerinde
belirleyicilik kazanmasi halidir. Burada Hegel’in yabancilagmaya yiikledigi iki anlam,
ayrilma ve teslimiyeti birlestirirken, Hegel’de bireyin kendisine dayattig1 teslimiyet
eylemi, Marx’ta digsaridan dayatilma olarak yorumlanmaktadir, yani siyasallik alanina
tasinmaktadir. 1lki zorunlu olarak kasdi bir eylemdir, ikincisiyse bireyin secimi
sonucu olarak degil, iktisadi-tarihsel-toplumsal kosullarin bir sonucu olarak siyaset
alaninda bigimlenir. Ilki, yabancilasmay1 gidermeye yararken ikincisi, yabancilasmay1

gergeklestirmektedir (Ozbudun, ve digerleri, 2008, s5.22).



Marx’a gelene kadar, “yabancilasma” kavrami Feuerbach’la birlikte dinsel bir
bicimde ele alinirken Hegel’de ise Tin olgusuyla baglantili bir sekilde
kavramlastirilir. Oysa Marx’in yabancilagsma anlayisinda birey, gercek bir insan; bir
dizi duygu; giidii ve maddi gereksinimle donanmis insandir. Insan toplumuna,
emeginin irlinline ya da emegine yabancilagsmissa; bu, iizerinde etkileyen (tarihsel-
toplumsal) kuvvetleri belirleyen seylerin maddi diizenlenmesinin sonucudur

(Ozbudun ve digerleri, 2008, s.23).

Marx 1844 El Yazmalari’nda is¢i ve emegi arasindaki yabancilagmanin nasil

gerceklestigini su climlelerle belirtmektedir:

“....emegin Urettigi nesne, onun Urunu, yabanci bir varlik olarak,
Ureticiden bagimsiz bir erk olarak, ona karsi koyar. Emek Urunu, bir nesne
icinde saptanmis, bir nesne iginde somutlasmig emektir, emegin
nesnelesmesidir. Emegin edimsellestiriimesi, onun nesnellestiriimesidir.
iktisat asamasinda, emegin bu edimsellesmesi, isci icin kendi gercekliginin
yitirlmesi olarak, nesnellesme nesnenin yitirimesi ya da nesneye kolelik
olarak, temellik yabancilasma, yoksunlagsma olarak gorinur’ (Marx,1976,
s.134).

Marx’a gore yabancilagsmanin giderilmesi ancak, insanin, onu bi¢imlendiren
maddi kosullar1 bilingli ve pratik faaliyetleriyle doniistiirmesinin sonucunda

gergeklestirilebilecektir.

Egitimin 6znesi olan ¢ocuklar, egitimde olusturulan devasa kurgularla, tam bir
karmasaya maruz kalip ¢ocukluklarin1 yasayamamaktadirlar. Egitim siireci boyunca
cocuklarin kendi dogasina yabancilastirilmasi ya da o doganin toptan doniistiiriilmesi,
yozlagtirilmas1 hatta yok edilmeye calisildigr goriilmektedir. Bu nedenle birgok
Ogrenci, tarih, matematik, fen bilgisi gibi dersler yerine beden egitimi, miizik, resim
gibi kendi katihmini sagladigi derslerden daha fazla zevk almaktadir. Ogrenci, aldig1
derslerden keyif almalidir, aksi takdirde Ogrenme degil ezberleme ve bekleneni
yapmaktan Steye gitmeyen suni bir 6grenim gerceklesecektir. Ogrenme, kesfetme,
akil yiiriitme, heyecanli ve keyifli bir siire¢ olmasina ragmen okullar 6grencileri bu
heyecandan ve bu keyiften mahrum birakmaktadir. Llewellyn’in (Hern, 2008, s.69)
“Ozgiirliigiin Giizel Ulkesi” adli makalesinde belirttigi gibi “Eger ne dgreneceginiz

konusunda 6zgiir olabilseydiniz, her zaman i¢in gercekten ilginizi ¢eken konulari



bulma giidiisiiyle hareket ederdiniz. Her birimiz diinyaya “6grenme aski” olarak da

tarif edilen bir duyguyla geliriz ancak okula gitmeyle birlikte bu giidiimiiz siliklesir”.

Herkesce kabul edilen amag, &grencinin/gocugun egitim almasi, bilgisini,
kiltliriinii arttirmasi {izerine kuruluyken; yani egitimin 6znesi Ogrenci olmasina
ragmen, aksine birey olarak hice sayilan, kisiligi kabul gérmeyen; ne O6grenmek
istedigi, nasil O6grenmek istedigi sorulmayan, devlet tarafindan belirlenen egitim
programlari, egitim mekanlari, egitimi alis kosullar1 6grenciden bagimsiz
olusturulmasi nedeniyle 6grenci, dahil olmadigi bir siirece ister istemez kendini yakin
gorememektedir ve yabancilagsmaktadir. Bu nedenle de bu tir dislayici ve
nesnelestirici davraniglarin  6grenciye uygulanmasi, Ogrenciyi “okul kurallarina”
uyum saglamayan; sik sik “disiplin kurallarmma” boyun egmeyen; derslerden zevk
almayan, dersin bir aktarici tarafindan tek kaynak kitaptan sadece aktarim yontemiyle
ogretilmeye calisilmasindan; dersi dinlerken esneyen camdan disariyr seyrederken
hayal kuran; arkadaslariyla sohbet edip dersi kaynatmaya c¢alisan; 6gretmene fark
ettirmeden arkadaslartyla gizli mektuplagma ¢abalari icine giren ve aldig1 egitimden
“zevk” almayan 6grenci profilini her okulda her sinifta gérmek oldukga siradanlagmis
ve kabul edilmis bir ger¢eklik olarak karsimizda durmaktadir. Oysa 6grencinin,
egitimin Oznesi olmas1 gerekirken, her yil Milli Egitim Bakanligi’nin devlet
biitcesinden ne kadar pay aldigi tartigmalari siiriip dururken; ders kitaplarinin
iceriginin yenilenmesinde, degistirilmesinde; merkezi sinav sistemlerinin -OSS, SBS-
uygulanmasi ve hatta uygulamalarinda degisiklikler yapilmasi egitimcilerin hatta kdse
yazarlarinin iizerine diisiindiigli, kafa yordugu giincel konular olarak karsimiza
cikmaktadir. Ancak tiim bu konular degerlendirilirken, bu ve buna benzer siireclere
ogrencinin dahil edilmemesi; kimsenin onlara “Ne istiyorsunuz?”, “Neyi, nasil
O0grenmek istiyorsunuz?” sorusunun yoneltilmemesi, egitimin isleyisi hakkinda bize

gerekli gostergeleri sunmaktadir.

Ogrencinin egitim algis1 incelendiginde, egitime karsi yabancilasma iginde
oldugu goriilmektedir. Bu yabancilagmay1 doguran etkenler ve 6grencinin bu sorunu

betimleme big¢imleri giiniimiiz egitim hayati i¢in bize bir¢ok ipucu saglamaktadir.
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Bu nedenle, arastirmanin problemi: Bir sorun yumagi halinde karsimizda
duran egitim sisteminin bas aktorlerinden olan dgrencilerin yabancilagma sebepleri ve

yabancilagmanin 6grencilere nasil yansidigidir.

Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci, lise 3. smif Ogrencilerinin okul, &gretmen, okul
yoneticileri ve egitim programlarina iligkin degerlendirmelerinden yola ¢ikarak
egitimde yabancilagma sorununun nedenleri ve bunun O&grenci algilarina nasil
yansidigini ortaya koymaktir. Bu amaci gerceklestirmek igin arastirmada asagida

belirtilen sorulara yanit aranmaktadir:

1. Ogrencilerin genel olarak okul yasantilarinda yer alan okul ve okul
etkinliklerine iliskin goriis ve diisiinceleri, bu etkinliklerin 6grenciye
katkilar1 ve 6grencilerin bu etkinliklere yiikledikleri anlamlar nelerdir?

2. Ogrencilerin 6grenim gordiikleri dersler, ders igerikleri ve derslerin
islenisine iligkin goriisleri nelerdir? Bunlarin 6grenci yabancilagmasina
etkileri ne diizeydedir?

3. Ogrenci Se¢gme Sinavi (OSS)’nin ogrenci yasantisindaki etkileri
nelerdir?  Ogrenciler smava hangi anlamlart  ve degerleri
yiiklemektedir?

4. Okul ve egitim hayatlar1 devam ederken Ogrencilerin ailelerinin bu
stirece etkisi ne boyuttadir?

5. Ogrencilerin okul yonetimi ve ogretmenleri ile iliskileri nasil

degerlendirilebilir?

a) Ogrencilerin  “okul yéneticileri” algilar1  nedir? Okul
yoneticilerine iligkin, 6grenci algilarini etkileyen olumlu ya da
olumsuz faktorler nelerdir?

b) Ogrencilerin “dgretmen” algilar1 nedir? Ogretmenlere iliskin,
Ogrenci algilarimi etkileyen olumlu ya da olumsuz faktorler
nelerdir?

¢) Okulda hiyerarsik yapilanmaya gidilmesinin temel sebepleri

nelerdir? Bu hiyerarsik yapinin 6grenci iizerindeki etkisi nedir?



11

6. Diizen saglamak adina gelistirilen okul kurallarinin 6grenciler iizerinde
etkileri nelerdir? Bu kurallarin 6grenci yabancilasmasina etkileri ne
diizeydedir?

7. Sosyal biitiinlesme saglamak adina okulda gerceklestirilen etkinlikler
(zorunlu ya da goniillii) 6grenci tarafindan nasil algilanmaktadir? Bu
etkinlikler nasil ger¢eklesmektedir?

8. Ogrenciler sosyal uyumlari agisindan okul arkadasliklarmna ne tiir

anlamlar yiiklemektedirler?

Onem

Giliniimiizde uygulanan egitim sistemi her zaman ders programlari, okul
yapilanmasi, dgretmen dgrenci iligkisi, Seviye Belirle Smavi (SBS), OSS gibi her
sene icerigi ve uygulamasi degisiklige ugrayan merkezi siav sistemlerinin varligi vb.
tartisma konusu olmaktadir. Ancak bu ve bunun gibi karmasik yapilanmanin
temelinde yatan nedenler sadece egitimin sorunuymus gibi algilanamaz. Clinkl bir
egitim sisteminin yapisi, devletin yapisindan, ideolojisinden ve sosyoekonomik
yapisindan bagimsiz olarak degerlendirilemez. Nitekim Tiirkiye’de bu egitim
yapilanmasindaki sikintilar tiim bilesenlerin {izerinde hissedilmektedir. Ancak bu
giine kadar yapilan caligmalarda egitim sorunlari, Milli Egitim Bakanligi, egitim
uzmanlari, politikacilar, egitim sendikalari, hatta gazetelerde yer alan kose yazarlari
tarafindan degerlendirilmistir. Fakat bu calismalar iginde “Ggrencinin” egitim
yasantist i¢inde egitime, okula, ders programlarina hatta 6gretmen- 6grenci iliskisine
dair yagadig1 sikintilarin nedenlerinin fazla dile getirilmedigi goriilmektedir. Egitimle
ilgili her tiir sorunun etkilenme merkezinde 6grenci bulunmasina ragmen, 6grencinin
okulda yasadigi yabancilagsma, bunlari algilama ve hatta betimlemesi {iizerinde
yeterince degerlendirme yapilmadigi goriilmektedir. Bu nedenle ¢alisma, 6grencinin
egitime kars1 yasadigi yabancilagmanin tanimlanmasinda ve bu yabancilagsmaya
neden olan sebeplerin 6grenciler tarafindan nasil degerlendirildiginin bilinmesi de
yararli olacaktir. Bu bilginin, egitimin tiim Ogrenciler ve toplum agisindan
yabancilagma tiirii 6zelliklerinden arindirilma politikalarina da katki saglamasi

umulmaktadir.
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Sayiltilar

Goriismeler, Yenimahalle ilcesinde bulunan iki genel lisede 11. siiftan 20
ogrenci ile gergeklestirilmistir. Okul rehberlik ve ders 6gretmenlerine arastirmanin
amac1 ve igerigi hakkinda yeterli bilgi verilmistir. Ogrencilerin se¢iminde okul rehber
Ogretmenleri ve ders 6gretmenlerine goriisiilmek istenen 6grenci 6zellikleri belirtilmis

ve bu se¢cimde onlarin dogru ve giivenilir bir se¢cim yaptig1 varsayilmistir.

Siirhliklar

Aragtirma 2009-2010 Egitim ve Ogretim yilinda Ankara ili Yenimahalle
ilcesinde bulunan iki genel liseye devam 11. simif 6grencileri ile sinirlandirilip bu
Ogrencilerin okul, okul yoneticileri, 6gretmen ve 6grenme etkinliklerine, igeriklerine

iliskin degerlendirmeleri ile sinirli tutulmustur.

Tanmimlar

Bu arastirmada kullanilan bazi kavramlarin tanimlar1 soyledir:

Ogrenci: Egitim ve 6gretim almak amaciyla devlet tarafindan belirlenmis

egitim kurullarinda egitim goren kisi.

Okul: Okul, 6nceden belirlenmis egitim amacglarina uygun olarak 6grenciye

egitim ve dgretim uygulanan kurumsal mekanlardir.

Yabancilasma: Bir kisinin i¢inde bulundugu durum ya da iiretimde
bulundugu alanda kendi degerleri ve isteklerinin disinda bagka degerler ve istekler

dogrultusunda zorunlu olarak hareket etme durumu.

Egitimde yabancilagsma: Bireylerin bilgiden, 6grenmeden, 6grenmeyle ilgili
siireclerden, sogumasi, uzaklagsmasi, bu siireglerin giderek bireylere anlamsiz gelmesi,
O0grenmeye ve Ogretmeye ilginin azalmasi, egitimin giderek sikici, monoton ve

zevksiz bir etkinlik haline gelmesi gibi 6ge ve sliregleri icermesidir (Sidorkin, 2000).
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BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde yabancilasma, egitimde  yabancilagmaya,  0grenci
yabancilagmasinin ortaya ¢ikma bi¢imlerine, Tiirkiye’de ve yurt diginda yapilan ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

Yabancilasma

Yabancilagma, giindelik hayatta gelisi glizel ve rahat¢a kullanilan bir
tanimlama olmakla birlikte, sosyal bilimler alaninda yapilan bir c¢alismada,
kavranmasi ve derlenmesi en zor olan kavramlardan birisidir. Birgok 6geyi igermekte
ve sosyal bilimler i¢inde birbiriyle baglantili olmakla birlikte farkli uzmanlagmalarin
oldugu alanlarinda, alana bagl olarak yabancilasma kavrami daraltilmakta ve/veya
genisletilerek kullanilmaktadir. Ote yandan, yabancilasma kavrami, sosyal bilimlerde
gecen diger kavramlar gibi ilk kavramsallastirilmaya baslandigi andan giliniimiize
kadar tanimlamay1 yapanin yasadigi toplumsal ve ekonomik yapi, tarihsel siire¢ ve bu

tarihsel siireci algilayisiyla beraber anlam kazanmaktadir.

Eski Yunanca’da “alloiosis” ve bundan tiiretilen Latince “alienatio” kokenli
olan yabancilasma olgusunun, insanlik tarihi kadar eski bir ge¢mise sahip oldugu
goriilmektedir. Bati’da ilk kullanimi, Eski Ahid’de puta tapma ile ilgili olarak ortaya
ciktig1 goriilmektedir. Burada puta tapmak tek Tanri yerine bir¢ok Tanriya tapma
durumu degil, putlarin insan tarafindan yaratilmis olmasi ve insanin, kendi yarattig
nesneleri kutsal saymasi durumudur. Bdylece insan kendi gliciine ve var olan
potansiyeline yabanci kalmakta ve kendi varliginin 6zelliklerine, yagamina boyun
egerek kabullenici bir bicimde dolayli yoldan kendini var edebilmektedir. Bu
sOylemle insan, insan olmaktan c¢ikmakta ve birer nesne haline gelmektedir
(Tolan,1996,s.283). Bu durumda, yabancilasma olgusunun insanin putlar

yaratmasiyla basladig1 ve sonrasinda tek Tanril1 dinlerle de devam ettigi sdylenebilir.
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Yabancilasma kavraminin felsefe ve sosyal bilimlerin diger alanlarinda nasil
ve kimler tarafindan kullanildigin1 belirtmeden 6nce, yabancilasma olgusunun genis
anlamda tanimlarina goz atildiginda birbirinden farkli tanimlamalar oldugu goriiliir.
Yabancilagma genis anlamda; bireyin toplumsal, kiiltiirel ve dogal ¢evresine olan
uyumunun azalmasi, 0zellikle de bireyin iizerindeki ¢evre denetimin kalkmasi, bu
denetimin ve uyumun giderek azalmasi, bireyin yalnizlik ve caresizligine yol agmasi
olarak tammlanir (Kongar, 1979, s.464). Uretilen emekten kopma, kayitsizlik ve
nefret olgusunu 6n plana ¢ikaran bir yabancilagma taniminda ise: “Bir kimsenin kendi
emeginin Urlinlerinden asir1 bicimde kopmasi; genellikle yasamin aslinda g¢ekici ve
degerli olabilecek kimi yoOnlerinden agik¢a nefret etmeyle ya da bunlara kayitsiz
kalmayla sonuc¢lanan, toplumsalliktan ayr1 diisme” hali olarak tanimlanir (Giiglii; E.
ve digerleri, s.1563). Baska bir tanimda ise, bireyin kendisini diinyanin merkezi
olarak gérmemesi, tersine edimleri ve bu edimlerin sonuglarinin onun boyun egdigi
hatta taptig1 efendileri haline gelmesi durumudur (Fromm, 2006, s.116). Fromm’un
taniminin icerigini ise bireyin kendi giiclinden uzaklagmasi ve etkisi altina girdigi
giice tapinmasi olusturmaktadir. Burada bireyin edilgenligini gozler oniine seren bir
betimleme s6z konusudur. Bu genel tanimlardan, yabancilasma kavrami genel bir
bakis agisiyla kavranmaya calisildiginda, birbirinden farkli tanimlar elde edildigi ve
her tanimlamanin kendi i¢inde yabancilagsma olgusunu igerdigi, ancak; hi¢ birisinin
yabancilagsma kavramina tam olarak karsilik gelmedigi ve/veya kavrami her olguyu
icerecek kadar genislettigi/belirsizlestirdigi goriilebilir. Bu durumda yabancilagsma
kavramina yaklagimin ve bagli olunan felsefi doktrinin yabancilagsmay1 tanimlamada
belirleyici oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Bu nedenle, bu arastirmada
yabancilasma olgusu, tarihsel bir kavram olarak ele alinmis ve felsefi diisiincenin
gelisiminde kavrama felsefi bir nitelik kazandiran diisliniirler {izerinden dinamik

olarak analiz yapilmaya caligilmistir.

Felsefe tarihinde yabancilagma, Plonitus’un 6gretisine kadar dayandirilabilir.
Plotinus “Bir”in her seyin kendisinden tiiremis oldugu yaratici ilke oldugunu ve biitiin
diger varolanlarin da “Bir”in 1simasindan tiiredigini 6ne siirmiistiir. Boliinemeyen,
duyumlanamayan “Bir”, asama asama agilarak en alttaki maddeye baglanmaktadir
(GOkberk,1993,s.134/135; Ergil, 1980 s.31;32). Yine insan kendisinin disinda yarattig1
kudretli bir giiciin altinda var olmay1 kabullenmis olmaktadir. Boyle davranarak

insan, kendi yasam giiciinden ve kendi yeteneginden uzaklagarak aslinda kendine
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yabancilasmis olur. Bu durumda kendisiyle iliskiye girebilmek i¢in, dolayli bir yola
ihtiyaci olacaktir. Kendi tiretimi ile olan iligskisinde kendi disinda bir giicii de iliskiye
dahil etmek zorunda kalmistir. Bu durumda insan artik yarattigi seylerde kendisini

gérememeye baslar.

Yabancilagma kavrami ilk defa felsefi bir kavram olarak Hegel’in “Tinin
Goriingii Bilimi” adli yapitinda “saltik/mutlak ruh” araciligiyla kavranmamais insanin,
yasaminin kolaylikla dogaya yabancilasacagini vurgulamak iizere kullanilir (Giigli;
E. ve digerleri, 2002, s.1563). Kavram 6zellikle Hegel’den sonra Feuerbach, Marx,
Lukacs, Marcuse, Fromm, Durkheim, Weber, Simmel, ve Seeman gibi diisiin
insanlarinin irdelemesine tabi olmustur. Ancak bu diisiiniirlerin i¢inde kavrama tam
anlamiyla tanimin1 kazandiran ve kendinden sonraki diger diisiiniirleri de bu yonde
diisinmeye yonelten kisi Karl Marx’tir. Marx’in yabancilagma kavramini
olusturmasinda c¢erceveyi ¢izmesinde en etkili kisiler hi¢ kuskusuz Hegel ve
Feuerbach’tir. Bu nedenle bu calismanin igeriginde yabancilasma kavraminin
giiniimiizdeki icerigine gelene kadar yasadigi tarihsel siire¢ degerlendirilirken
oncellikle Marx’ta yabancilagma kavraminin nasil gelistigini anlamak i¢in, kendinden
onceki diisiintirlerin -Hegel ve Feuerbach’in- yaklasimlar ele alinacaktir. Fakat daha
sonra ¢alismanin igerigine uygun olarak yabancilagsmaya dair belirgin bir sekilde fikir

ireten diger diislintirlerin goriislerine de yer verilecektir.

Marx’dan Once Yabancilasma Kavram
Hegel Felsefesinde Yabancilasma

George Wilhelm Friedrich Hegel insanlik tarihini agiklamaya calisirken, ayni
zamanda insanin yabancilasmasmin tarihini de kendi felsefesine uygun olarak
tanimlamaya c¢aligmistir. Yabancilasma kavrami Hegel’in Pozitiflik adi altinda
yazdig1 yazilarda goriinse bile ilk defa terimin felsefi kullanimini “Tinin Gorilingii
Bilimi” (1807) adli eserinde yapmustir. Bu eserde Hegel, bilincin biitiin diinya
Olceginde kendi kendini nasil sinadigin1 ve yalin bir 6znel kesinlik ile kendi kendinin
nesnel bilgisine nasil ulagtigini ortaya koyar. Aslinda Hegel, tiim felsefi sistemini
yabancilasma ve yabancilagsmadan kurtulma fikirleri {izerine kurmustur. Hegel i¢in

tek gerceklik olan “Mutlak Idea/ Mutlak Ruh/ Saltik”, yabancilasma ve
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yabancilasmadan kurtulmak igin etkinlik gosteren dinamik bir Benlik’tir (Bottomore,
2001, s. 622). Biitiin bir insanlik tarihi, insanin mutlak bilgisinin ve Saltik'in kendi

bilgisinin daimi bir gelisimi olarak goriilmektedir.

Hegel felsefesi her seyden Once bireylerin kendi kendilerine iligkin olarak
Ozgiir bir bilince ulastiklar1 bir insanlik tarihi felsefesidir. Ama biling kendi basina
Ozgiir degildir; bilincin 6zgiirlesmesi karmasik bir siirecle gerceklesir. Hegel’e gore
bu siire zarfinda gergek aktor Saltik’tir. Hegel’in 6gretisinde Saltik duragan degildir,
kendini gelistirebilendir. Saltik onceleri kendisinin diginda oldugunu diisiindiigii bir
diinya yaratmistir. Fakat daha sonra, bu diinyanin kendisinin bir iiriinii oldugunu fark
etmistir. Bu diinya sadece onun eyleminin i¢inde ve sonucunda yer almaktadir. Bu
olusumun basinda Saltik, kendini disladiginin ya da yabancilagtigmin fakinda
degildir. Ancak sonralar1 Saltik, diinyanin kendi disinda olmadigini kavranustir. Iste
Hegel’de yabancilasma bu  kavrayisin  eksikliginin  sonucudur.  Insanm
yabancilasmadan kurtulmasi ise, ancak insanin tamamen 06z-bilincine kavustugu,
kendi cevresinin ve Kkiiltlirliniin Saltik'tan kaynaklandigini anladigi zaman son
bulacaktir. Bu nedenle, 6zgiirliik bu anlayista yatmaktadir ve zaten tarihin akis amaci

da 6zgiirliige varmaktir (Ergil, 1980, s.33).

Bu nedenle Hegel felsefesinde, hem diyalektik hem de yabancilasma
kavramlar1 kilit Oneme sahiptir. Bir anlamda, tarihin ilerlemesi, Hegel'de
yabancilasmaya baglanmistir. Diyalektik siire¢ iginde Saltik’in  hareketi bir
yabancilasma hareketidir. Hegel’e gore insan, bilgisiyle ve isiyle sekillenmis bir
diinyada yasar, fakat icinde yasadigi bu diinya temel kanunlar tarafindan insaninin
memnuniyetlerini engeller ve insan kendini yasadigi diinyada kendini yabanci
hisseder. Ona gore tarih, ruhun dzgiirliige yiiriimesidir. Ozgiirliik sadece “Saltik” da
bulunur. Tanr1 mutlak “Saltik’tir. Bdylece tarih Tanri’’nin 6z yasam Oykistdiir
(Israel, 1979, s.27). Tarihin ve diisiincenin gelisiminin, varliklarin birbiriyle karsilikli
etkilesimi anlamina gelen diyalektik siire¢ i¢cinde gelistigini savunan Hegel bu siirece
“diyalektik yiriiyiis” adini verir. “Diyalektik yiiriiylis” Hegel’in tez-antitez-sentezden
olusan ii¢cli basamaklandirmasidir. Yani; ‘Diisiince’ bir tez olarak alinirsa, heniiz
ger¢ceklesmemis bir olanaktir. Kendini gerceklestirmesi icin kendi disinda ikinci bir

alan olmalidir. Bu ikinci alan Doga’dir. Doga ayni zamanda diisiince kavraminin
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antitezidir. Bu iki zit kavramin ¢atigmasindan kiiltiir iiriinleri dogar. Bu da sentezdir.
Hegel’e gore diyalektik yiiriiyiis siirecinin en iist basamaginda Mutlak Tin vardir. Ug
basamak Mutlak Tin’in kendini belli bir amaca gore ortaya ¢ikarmasidir. Buna bir
anlamda Mutlak Tin’in ozgiirlesme silireci denebilir. Hegel felsefesinde doga,
“Saltik”in bir goriintiisiidiir. “Saltik”in kendine yabancilagmasiyla ya da kendini
digsallagtirmas1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Ruh kendisini digsallastirdigi bu siiregte
ikiye bolmektedir. Bu boliimlerden birisi “bilinen nesne” olarak dogadir. Digeri ise
“bilen 6zne” olarak insandir. “Saltik” sinirsiz, evrensel ve sonsuzdur. Bunun yaninda
insan, siirl ve sonlu oldugu kadar “zaman ve mekan i¢i” dir. iste Hegel’de “Saltik”,
bu smirli insanhigin “smirliliklarinin asildigi, insanligin evrensel 6zii”diir (Tolan,
1996, s.285). Saltik, ne nesnelerin bir birligi, ne de duragan seylerin bir toplamudir.
Doga, sadece, Saltik’in kendisine yabancilagmasinin bir formu, bi¢imidir. Doga,
kendisine yabancilasmis zihnin bir tezahiiriidiir. insan ise, yabancilasmanin antitezi
anlaminda mutlaktir. Bu durumda, biitiin bir insanlik tarihinin de insamin mutlak
bilgisinin ve Saltik'in kendi bilgisinin daimi bir gelisimi olarak goriilecegi de agiktir.
Her ne kadar sonlu zihin yani insan yabancilasiyor olsa da onun temel 6zelliklerinden
birisi de nesneleri iiretebilmesi, nesnel diinyada kendisini ifade edebilmesidir. Her
nesnellestirme, zorunlu olarak bir yabancilagsmadir ve yabancilasma, insan i¢in ve

onun gelisim evresini tamamlayabilmesi i¢in zorunludur.

Hegel’in “yabancilasma” kavraminda, hem ayrilma hem de “biitiinlesme”
durumlarin1 i¢ i¢e gegerek formiile edilmistir. Iste bu i¢ ice gecmislik Hegel’i
kendinden 6nceki klasik diisiiniirlerden ve Hiristiyan teologlarindan ayiran 6zellik
olarak belirmistir. Digerleri “insamin akliyla” diisiinerek erisemeyecegi bir Ote’yi
tasavvur ederken Hegel, bu varlig1 insana 6zgili tasarimlar alanina yerlestirmis ve
“yabancilagsmay1” bilen varligin yani insanin bilgi alaninda igkin, zenginlesmesini
saglamak igin gegici bir evre olarak tanimlamustir” (Ozbudun ve digerleri, 2007,
s.18). Hegel’in kendi deyisiyle, Saltik’in kendine bir baskasi olma durumu, es deyisle
kendi “kendisinin” nesnesi olma ve bu bagkaligi ortadan kaldirma giictidiir,
hareketidir. Ve deneyim tam olarak bu devinime verilen addir: Burada dolaysiz olan,
denetimlenmemis, soyut olan- ister duyusal varligin isterse salt yalinin soyutu olsun-
kendisine yabancilasir ve bu yabancilagmadan kendine geri doner ve boylelikle simdi

ilk kez hareketliligi iginde tanimlanir (Hegel, 2004, s.42).
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Diger diistiniirler diinyay1 agiklarken soyut yarattiklar1 bir alan1 insandan uzak
bir yerde tutarken Hegel ise evrensel ile tikelin, genel ile tekilin, 6zne ile nesnenin
birligini yalnizca soyutta insa etmek degil; bu ayrimlarin birlikteliklerini ancak
somutta da olusturulabilecegini gostermistir (Yilmaz, 2008, s.1317). Hegel bu

ayrimlar su sekilde belirtmistir:

“Bu Tinin dunyasi ikiye bdlinmektedir: birincisi edimsellik dinyasi ya da onun
kendisine yabancilagsmasidir; ikincisi ise Tinin, kendini birincinin Gzerine yukselterek,
ari biling Eterinde kendi igin kurdugu dinyadir. Bu ikinci diinya o yabancilagsma ile
karsitlik icinde durmaktadir ve tam bu nedenle ondan 6zgur degildir; tersine, gercekte
yalnizca yabancilagsmanin iki ayri dinyanin bilincini tagimaktan olusan ve ikisini de
kapsayan oteki bigimidir. Oyleyse, burada irdelenen sey kendinde ve kendi igin oldugu
bigimiyle saltik varhgin dzbilinci degil, din degil, ama Inangtir, ama ancak edimsel
dinyadan bir kagis oldugu ve bdylece kendinde ve kendi icin olmadigi olgiide.”
(Hegel, 1952/1986/ s.299)

Savran (1987, s.133), Hegel’in Fenomoji’nin “Kiiltiir” boliimiinde Saltik’in
kendini yabancilastirma siirecinde sadece kiiltlir bigiminde ortaya ¢ikan daha geliskin
bir dolaymmi ele aldigini belirtir. Savran’ a gore “Saltik’in kendisini tlimiiyle
yabancilastirmas1 Saltik’in yasaminda su ana denk diiser: Bu kendine doniiste,
nesnesi kendi varolusudur; yani Saltik yabancilasmis ruh olarak kendi bilincine
varir” daha sonra “sonuna dek kendini yabancilastirip sonra da bu yabancilasmanin

bilincine varmakla, Saltik kendi kendini egitir, bir kiiltiir siizgecinden geger”.

Hegel toplum ve devlet arasindaki iliskiyi kurarken bir ayrim c¢izmistir.
Hegel’in diisiincesinde devlet, Tanri’nin diinyada yansiyan ruhudur. Bu nedenle,
bireyin gorevi, Tanr’’nin ruhunun bir goriintiisii olan devlete itaat etmektir. Eger
insan ayni zamanda dogay1 anlamak zorundaysa, devletin 6ziinii anlamanin bundan
daha zor oldugunu hatirlamak zorundadir. Oysa Hegel’in aksine Marx, devletin bu
yapisinin ayni din gibi soyut bir fikir olarak yer almasini, insani daha da

gii¢siizlestiren bir kavram oldugunu diistinmektedir (Israel, 1979, s.33).

Gortiliiyor ki, ilk defa felsefi olarak Hegel’de ortaya ¢ikan yabancilagsmada
kaginilmaz bir durum s6z konusudur. Ve bundan da kurtulmak olanakli ama zordur.
Hegel’in olanakli gibi gosterdigi mutlak ve askin olani insanin kendi iginde
gerceklestirmesidir. Bu da ancak “yetiskin ve “askin” olan bir insanda mevcut olur.

Buna ulagmis olan insan ise yabancilasmadan kurtulmus olacaktir (Dogan,1997,s.28).
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Boylece insanin yabancilasmasi kendini gelistirmesi ile son bulacaktir. Bu nedenle,
Hegel’e gore varolus bastan varolan amaca dayali1 bir evrim; 6nce yabancilagip sonra

insanda kendini bulma siirecidir. Tiim tarih, yabancilagmayla ilerlemistir.

Feuerbach Felsefesinde Yabancilasma

Hegel, insanin 0ziinli, onun disinda olan “Saltik” ta gdrmekte ve
yabancilasmay1 da ele alirken bu “Saltik” agisindan degerlendirmektedir. Ludwig
Andreas Feuerbach, Hegel'in, insanin kendi kendisine yabancilasabilecegi
diistincesini kabul etmekle birlikte, onun dogayi, Saltik’in kendisine yabancilagmig
bir formu olarak izahin1 reddeder. Feuerbach’a gore Hegel felsefesi “teolojik™ tir ve
gercegin ters yliz edilmis bir bi¢cimidir. Bu baglamda, Feuerbach, yabancilasma
konusunda, Hegel’in ortaya attig1 sistemi tersine ¢evirerek yorumlamistir. Feuerbach
felsefesinde, Hegel’in sdylediginin aksine, “Saltik” yani Tanri, insanin
yabancilagsmasinin bir gostergesi olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu nedenle, Feuerbach’in
taniminda insan kendine yabancilasmis Tanr1 degil fakat Tanr1 kendine yabancilagmis
insandir. Tanri, insanin Oziiniin insandan soyutlanmasi, mutlaklastirilmast ve
uzaklagtirllmasidir. Eger insan, imgesel bir varligi yaratip onu kendi konumundan
daha yukarida bir yere yerlestirirse, ona bir kole gibi boyun egerse kendinden
yabancilasmis olmaktadir (Bottomore, 2001, s.623). Insan kendisinin iistiinde bir
varlik olan “Tanr1”y1 yaratarak ve onun karsisinda boyun egen konumuna diiserek
yabancilasmis olur. Yani insanin kendisinin diginda bir varligr yiiceltip onu
kendisinin iizerine yerlestirmekte ve ona kendini teslim etmektedir. Feuerbach’a gore
insanin birtakim “6zsel nitelikleri” vardir. Bunlar a) irade, b) akil ve c¢) sevgi olarak
kategorilendirilebilir. Bu ii¢ 6zellik insanin gelisim amaglarindandir. iste insan bu iic
onemli niteligi kendisinde topladig1 ve kendi giiciine inandig1 zaman Tanr1’nin kdlesi

olmaktan ve yabancilasmaktan kurtulacaktir (Tolan, 1996, s.28).

Feuerbach’a gore Hegel’in felsefesinin en biiyiik hatasi, dinbilim a¢isindan
dinbilim yadsimasidir. Yani dinbilimi o kadar ¢ok onceledigi i¢in fikirlerin kisir
dongiisiinden ¢ikip varligin 6zne, diislincenin yiiklem olarak ele alinmasi gerektigini,
diisince ve varlik arasindaki iliskinin varligin1 anlayamamistir. Feuerbach,
yabancilasma kavramindan bahsederken, aym1 oranda insanin kendine 06zgii

etkinliginden asir1 bigcimde koparilmasindan dogacak tehlikelere dikkat c¢eker.
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Hegel’in yabancilagma kavramimi din elestirisinde kullanirken, Tanr1 diisiincesi
Feuerbach’ta, insanin 6ziinden baska bir anlama gelmez. Din olgusu ise insanin
yabancilagmasina ve insanin kendinden kopmasina neden olmaktadir. Feuerbach’in
calismalarinda dinsel yabancilagma elestirisi, ayni1 zamanda dinin yol actig1 toplumsal

sorunlar1 ¢oziimlemeyi de igerir (Giiglii; E. ve digerleri, s.1563; Ergil, 1980 s.34).

Buradan, insani 6znelerin zaman zaman toplumsal ger¢ekligi zihinlerinde bir
tersine ¢cevirme islemine tabi tuttuklar1 gercekligine de ulagilmaktadir. Aslinda ortaya,

Tanriy1 yaratan insan oldugu halde Tanr1 insan1 yaratmis gibi bir durum ¢ikmaktadir.

Feuerbach (Yilmaz, 2008, s.1317), Hegel elestirisinden sonra felsefenin
temeline Saltik’1 degil, somut insam koymak gerektigini savunur. Insan kendini
gercek kilarken ve nesnelestirirken, insanin kendini doniistiirdiigli bu nesneler ondan
bagimsizlagsmakta, ona yabanci bir hale gelmektedir. Ayn1 zamanda onu egemenligi
altina almaktadir. En iyi 6zelliklerini ona atfederek kendini onunla tanimlayacaktir.
Iste Feurbach, insanin kendisini bu durumda Tanri’nin egemenligine biraktigini
belirtmektedir. Bu durumda insan Tanri’y1 ne kadar yiiceltirse kendisini de o kadar
yoksunlagtiracaktir, zayiflatacaktir. Bu nokta da insanin gercek 6zii Tanr1’ya atfettigi
0zden ibaret olacak ve buradan dogan yabancilasmay1 da insan ancak bu nitelikleri
kendinde topladiginda asacaktir. Feurbach felsefesinde, Tanri'ya atfedilenler aslinda
insandan uzaklastirilarak yabancilagtirilmis ve mutlaklastirilmis olan insan 6ziidiir.
Insan O’nun kolesi konumuna diiserek yabancilasir ve yabancilasan insan
giigsiizlesir. Nihayetinde, insanin yabancilagsmadan kurtulmasi Tanri'nin ortadan

kaldirilmasiyla miimkiindir.

Marksist Diisiincede Yabancilasma
Marx ve Yabancilasma
Yabancilasma kavramina tarihsel olarak anlam veren kisi Marx’tir. Ciinkii o
kendinden oOnceki diisiiniirlerin aksine yabancilasmayi betimlerken bireyin ig¢inde
bulundugu tarihsel siirecten ve toplumsal yapidan bagimsiz hareket etmemistir.
Yabancilagma bir nevi bireyin dogasindan uzaklasip kendi disindaki giiglerin etkisi
altina girmesidir. Iste Marx, insanmn bu etkiye nasil girdiginin siirecine de bir

biitiinsellik i¢inde yaklasmistir. Yani insanin kendi giiclinliin disinda etkisi altinda



21

kaldig1 etkenler bireyi nasil “6zne” konumundan “nesne” konumuna indirgedigini,

emek giiclinlin kullanimiyla iligkilendirerek aciklama geregi duymustur.

Marx, yabancilagma kavramini agiklamaya baslarken, Hegel’e elestiride
bulunan Feuerbach’in dinsel yabancilasma elestirisine katilmig fakat bunun
yabancilastirma bigimlerinden sadece biri oldugunu belirtmistir. Insanin kendi
etkinlik {riinlerine yabancilagsmasinin ve onlardan bagimsiz, ayr1 ve giiclii nesneler
diinyas1 yaratmasinin ve kendini yarattig1 bu diinya karsisinda bir kole, gii¢sliz ve
bagiml bir insan durumuna diisiirmenin bir¢ok yolu olduguna vurgu yapmaktadir.
Marx’ a gore insan sadece kendi lirettiklerini yabancilastirmaz, ayrica kendini de bu
tiriinlerin iiretildigi esas etkinlikten, icinde yasadigi dogadan ve diger insanlardan da
yabancilastirmaktadir. Yabancilagmanin bir¢ok yonii Marx’ta son noktada teke
indirgenmekte; bu yabancilagma insanin kendi 06ziinden ve dogasindan, kendi

insanligindan farkli yonleri ve bigimleri ile farklilagmasidir (Bottomore,2001,s.623).

Birgok diisiiniir Marx’1n felsefesini ve bunun i¢inde yabancilasma kavraminin
tanimlamasini anlamaya ve yorumlamaya c¢alismistir. Bu disiiniirlerden biri olan
Fromm’ a gore Marx i¢in yabancilasma olgusunun en belirgin olarak yasandigi yer,
emek ve buna bagl olarak da is boliimiidiir. Marx i¢in emek ya da ¢alismak, insanin
doga ile olan iliskisinin iiretken bir bi¢imde ifade bulmasidir. Bu yepyeni bir
diinyanin ve gercek insanin yaratilmasi siireci olarak ele alinmalidir. Ozellikle is
boliimiiniin ortaya ¢ikmasiyla birlikte emek, insan giicliniin liretken bir ifadelenisi ya
da belirlenmesi 6zelligini yitirmeye baslamistir. Emek, emegin iirettigi iriinler;
insana, insanin iradesine ve insanin kendi se¢imine bagli olmayan nesnelere
benzemeye baslamistir (Fromm, 1997, s. 83). Insanin yabancilasmasindan
bahsedildiginde, onun o6nce kendi yapisina yabancilastigini diisiinmek gerekir.
Marx’ta insanin yabancilagsmasi sorununun anahtar sorusu insanin “neye” ve “nede”
yabancilastigidir. Marx’a gore insani diger canlilardan ayiran onun “ne’ligini

belirleyen insanin ¢aligan bir varlik olmasidir; yani “igi” dir.

Insan ancak isi ile kendi diinyasin1 ve kendi kendisini yaratan bir varliktir. Once
kendi dogal insani gereksinmelerini doyurmak i¢in ¢aligir. Bu ¢aligma siireci i¢inde
bazi araclar meydana getirir. Dogayla savasirken, yalnizca kendi gereksinimlerini

doyurmakla kalmaz, ayni1 zamanda yarattigi nesneler onun yeni gereksinmeler
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duymasina yol agar. Bdylece insan ayni zamanda iirettiginin yaraticis1 oldugu kadar

onun {iriinii haline de gelmis olur. Marx’1n kendi deyimiyle:

“Isci ne kadar servet (retse, Uretimin giicii ve kapsami ne kadar artsa,
kendisi de bir meta olarak o kadar ucuzlar. Seyler diinyasinin artan degeriyle
dogrudan dogruya orantili olarak insanlar diinyasi degersizlesir. Emek yalniz
meta Uretmez; kendini ve bir meta olarak isciyi de Uretir ve bunu Urettigi
oranda yabancilagmay gergeklestirir.” (Marx, 2000,s.75)

Insanin ne oldugunu olusturan is siireci icinde insan, iiretim tarzinin
degismesiyle toplumsal iliskilerini de degistirir. Marx’a gore insanin isi kendini
gergeklestirdigi temel etkinliktir. Bu nedenle insanin isinde ¢ikan yabancilasma
olgusu hayatinin diger her tiirlii etkinligine damgasin1 vurur; boylece yabancilagmis

iligkilere doniistiiriir.

Yabancilagma olgusu, yalnizca iiretimin sonucunda degil iiretim siirecinde de
ortaya c¢ikmaktadir. Boylece insan ayni zamanda isin kendisine de yabanci hale
gelmigtir. Aslinsa is insanin neligini olusturmas: gerekirken onu kendisinden
uzaklastirtyor olmasi nedeniyle is¢inin benligini yitirmesi arasinda dogru bir oranti
olugmaktadir. Cilinkii is¢inin etkinligi zora dayali bir calisma oldugundan, isinde
kendini etkin bir varlik olarak, varlik yapisinin ayirict 6zelligiyle bilip tantyamaz, 6z
benligini ancak diger varliklarla ortak ozellikleri araciligiyla bulmaya caligmak

zorunda kalir (Kiziltan, 1986, s.19-21).

Marx burada su betimlemeyi yapar: “Biitiin bunlarin sonucunda insan yalniz
hayvansal islevlerinde, yani yerken, i¢erken, ¢ocuk yaparken ve olsa olsa evinde,
giyiminde vb. serbestce etkin olabilir; insani islevlerinde ise iyice hayvanlagmistir.

Hayvansi 6zellikleri insani, insani 6zellikleri hayvansi olmustur” (Marx, 1976).

Yabancilagsmanin ortaya ¢ikisi aslinda, insanin diinya ile olan iliskisi sirasinda
olur. Eger insan, bu yonelme ve etkileme asamasinda kendisini yaratici bir gii¢ olarak
géremiyorsa, diinya ona hep yabanci kaliyorsa, bu insan yabancilasmis olur. Marx bu

durumu su sozlerle agiklar:
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“Nesneye sahip olmak dylesine bir yabancilasma olmustur ki is¢i ne kadar
fazla nesne Uretirse kendisi de o kadar azina sahip olabilir ve kendi
drininln, sermayenin egemenligi altina o kadar girer. Bitlin bu sonuglar su
tanimlamanin kapsaminda vardir: is¢i kendi emeginin Urinune, yabanci bir
nesneymis gibi bir iliskidedir. Bu onctilden bakilinca agik¢a goruliyor ki isci
kendisini ne kadar harcarsa, karsisinda yaratti§i yabanci, nesnel diinya da o
derece guglenir, kendisi —is dinyasi- ne kadar yoksullagirsa, kendine ait
seyler de o kadar azalrr. ...is¢i hayatini nesneye koyar, ama artik hayati
kendine degil nesneye aittir. Dolayisiyla, bu etkinlik ne kadar fazla olursa,
iscinin nesnelerden yoksunlugu da o kadar artar. Emeginin Urini kendisinin
degildir. Onun igin bu Uriin ne kadar biyiikse, kendisi kiigiiktir. isginin kendi
drintinden diglastiriimasi, sadece emegdinin bir nesne, dissal bir varolus
oldugu anlamina gelmez, onun diginda bagimsiz, ondan bagka bir sey olarak
var oldudu, kargisina dikilen bagimsiz bir gi¢ oldugu anlamina da gelir; yani
iscinin nesneye aktardigi hayat, yabanci ve disman bir sey olarak kendi
karsisina gikmaktadir.” (Marx, 2000, s.76)

Boyle bir durumda diinya, onun {izerinde ve onun karsisinda yer alir. Ayni
zamanda yabancilagma, kisinin diinyay1 ve kendisini pasif ve alict bir bigimde, yani
edilgen olarak kabul etmesidir. Nesne ile 6znenin bir arada olma gerceginin fark
edilememesi, yani diinyanin bir biitiinsellik icinde algilanamamasi anlamina da

gelmektedir (Fromm, 1997, 5.79).

Marx, 1844 El Yazmalari’nda “emegin yabancilagsmasi’ni agiklayici bir sekilde

anlatir. Burada dort temel yabancilagsma tespitinde bulunur. Bunlardan:

Birincisi; insanin iiretimin sonucunda yabancilasmasidir. Insanin kendi emek
triintiyle iligkisi ele alindiginda, is¢i kendi emek {irtinii karsisinda sanki
yabanci bir nesne ile iligki icindedir. Boylece, emek {iriinii is¢iden bagimsiz,

ona yabanci ve bagimsiz bir gii¢ olarak karsisinda durur.

Ikincisi; iiretim eyleminin, etkinliginin isciye yabancilasmasidir. Is¢inin
iiretim siirecindeki yabancilasmasidir. Is¢i calistyorken kendini, kendisinin
yaninda duymaz; mutlu degildir. Ortaya ¢ikardigi emek kendine ait bir
etkinlik degil, kendisi aracilifiyla ve kendisi iginde, kendini gerceklestirdigi
bir etkinlik degildir. Burada is¢inin emegi artik is¢iye dissal hale gelmistir.
Ciinkii is¢inin bir 6z mali degil baskasinin malidir. Isciyle bir bag1 yoktur ve

meta haline gelmistir.
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Uciinciisii; insan kendi tiirsel varligma karsi yabancilasma igine girmistir.
Insanin tiirsel yasamu iiretti§i yasamken, burada artik iiretilen sey insana
fiziksel varligin1 kazanma gereksiniminin bir araci olarak goriiniir. Artik
insanin bireysel varolus aract durumuna gelir. Yani {iriin biyolojik ihtiyaglari

karsilamak icin ortaya ¢ikarilmig bir nesnedir.

Dérdiinciisii; insanin insana yabancilasmasidir. Insan artik insanla kars:
karsiya oldugunda birbirlerine karst bir otekilik yasamaktadirlar. Boylece
birbirleri i¢in ya bir yabanci ya da bir rakiptir. Iste Marx’a gore toplumsal
yasamin diger biitiin boyutlarinin yabancilasmasinin temelinde emegin bu

yabancilagmasi yer alir (Marks, 2007, s.29).

Marx i¢in insan, doganin bir pargasi olarak dogal bir varliktir. Ama dogay1
asabilir. Insan, kendi cinsinden olanlarla yaptig1 isbirligi sonunda, iiretici eylem ya da
is silireci araciligiyla, doganin bilingli denetimini amaclar. Eger isterse bu caba
sirasinda yani Hegel’deki gibi bir Tanr1 olgusuna yaslanmadan Marx, sadece dogay1
degil, sosyal iligkileri ve insan dogasini da degistirebilecegine inanmaktadir. Marx
i¢cin yabancilagsma, nesnelesme siirecinin 6zel kosullarinda aranmalidir. Nesnelesme,
insan ve doga arasindaki iiretken eylem siireciyle kurulan diyalektik etkilesimdir.
Insan sadece iiretiminde degil, emek siirecinin de yer aldigi iiretiminin sosyo-
ekonomik kosullart ve kurumlari i¢inde yaratilir. Marx’a gore, tarih i¢inde insan
kendi evrimi iizerindeki denetimi yitirmistir. BOylece en son noktada kapitalist
ekonomik anlayisindaki toplumlar i¢inde yer alan insan yabancilasma olgusunu en iist

diizeyde yasamaktadir (Ergil, 1980,s.37).

Marx’a gore yabancilasmanin ortadan kaldirilabilmesi i¢in: “Bu yabancilagsma
aciklamamizin -filozoflarca anlasilabilir olmasi i¢in- dogaldir ki ancak iki pratik
kosulla ortadan kaldirilabilir. Yabancilasmanin “katlanilmaz” bir gii¢, yani kendisine
kars1 devrim yapilan bir giic haline gelmesi i¢in, onun insanlik yigmnini, tamamen
“miilkiyetten yoksun” ve ayn1 zamanda, ger¢ekten mevcut olan bir zenginlik ve kiiltiir

diinyasiyla celiski haline getirmesi gereklidir” der (Marx, 1976, 5.63) .

Boylece Marx, yabancilagsma siirecini her boyutuyla ele alip agikladiktan sonra

insanligin ondan nasil kurtulacagini da miilksiizlesmeyle olacagini belirtmistir.



25

Marx’tan sonra yabancilasmay1 ele alan diisiinlirler ya Marx’in yabancilagma
kuramini kabul edip ona ek acgilimlar saglamislar ya da Mars’in toplumsal yapi1, emek
ve Uretim ile i¢ i¢e olan agiklamalarmi goz ardi ederek sadece bireye dayali
aciklamalarda bulunmuslardir. Asagida Marx’tan sonra yabancilasma kavramina
Marx eksenli ya da ondan uzaklasarak aciklamalar getiren disiiniirlerin kavram

tizerine gelistirdikleri fikirlere yer verilmektedir.
Lukacs ve Yabancilasma

Lukacs, yabancilagsmaya dair sdylediklerini “seylesme” kavramina yaslayarak
anlatmaktadir. Marx’in yabancilasma kavramimin “seylesme” kavramindan uzak
olmadigini ve i¢ ice gecmis bir halde olduklarina dair betimlemelerde bulunur. Bu
nedenle “Tarih ve Sinif Bilinci” adli kitabinda “seylesme” terimi adi altinda
yabancilagmaya dair ciddi bir tartisma baslatmig ve “ Burjuva toplumundaki tiim
nesnellesme bigimlerinin ve bu bigimlere denk diisen 6znellik bigimlerinin” kokiiniin
meta iligkisinin yapisinda bulunabilecegini iddia etmistir. Meta iligkilerinin hem
nesnel hem de 6znel diizlemde olmak lizere seylesme ile sonuglandigin1 gostermeye

calismistir (Lukacs, 1998, s.157-162).

Lukacs’ a gore seylesme analizi biitiinciilliik ve parcalanma arasindaki
karsithiga yaslanmaktadir. Yabancilagma ile seylesme arasindaki iligkiler sorunu her
zaman i¢in Marksist diisiincenin odaklagsma noktalarindan biri olmustur. Lukacs,
seylesmeyi daha ¢ok kapitalist sistemin en temel ve yaygin niteligi olarak
degerlendirmektedir. Kapitalist toplumda seylesme, gergek toplumsal iliskilerin,
esyalar arasindaki bir iligki niteliginde belirmesi ve algilanmasidir. Boylece seylesme
gercek ekonomik ve toplumsal iliskiler iizerindeki bilinglesmeyi de engellemis
olmaktadir. Bigim ve par¢anin bu {istlinliigii ayn1 zamanda burjuva bilimin de temel
ozelligidir. O halde Lukacs’a gore seylesme, esyalar arasindaki iliskilerin, toplumsal

iligkilerin gergek icerigini maskelemesinden kaynaklanmaktadir (Tolan, 1996 s.316).

Lukacs’in kendi deyimiyle, calisma siirecinin rasyonellesmesiyle birlikte
is¢inin insan olarak 6zellikleri ve 6zgiil yanlari, soyut yasalarin dnceden rasyonelce
hesaplanmis halde islemesi karsisinda giderek bir yanilgi kaynagi haline doniisiir.

Boylece
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“ insan, hem nesnel agidan hem de calisma siireciyle olan iliskisi veya bu
surecteki davraniglari acisindan artik bu surecin gercek 6znesi olmaktan
cikiyor, tam tersine kendisinden tamamiyla bagimsiz ve hazir olarak éninde
cahsir buldugu, Ustelik yasalarina da iradesi disinda uymak zorunda kaldigi
mekanik bir sistemin igine sokusturulmus ve bdylece mekaniklestiriimis bir
parca roliinii oynuyor. insanin buradaki iradesizligi, galisma siirecinin giderek
rasyonellestirme ve mekaniklestiriimesiyle birlikte iscinin faaliyetinin, bu
faaliyetin 6ziinde yatan karakteri daha da siddetlenerek yitirmesi ve dustinen
bir seyircinin kontemplatif davranigina déntismesi sonucu artiyor.” (Lukacs, ,
2006,s.161)

hale gelmis olur.

Diger yandan Lukacs, Marx’in insanin yabancilasmasindaki tanimlamalarinda
yer alan fabrika isciligi konusunda “bireyin kendisinin boliindiigii, parca parga veya
bir parcadan Gtekine ¢alisan otomatik bir mekanizmaya doniistiigii” ve boylece “bir
hilkat garibesi halinde paramparca sakat birakildigr” seklindeki yorumuna, bu
isbolimiinde daha yiiksek, daha ileri “daha parlak” sonuglar beklendigi zaman
giderek daha da belirgin ve c¢arpict oldugu fikrini kabul edilir gormektedir.
Isgiiciiniin, iscinin kisiliginden kopmas1 ve onun bir sey’e, pazarda satacagi bir
nesneye doniismesi fikrini de yadsimamaktadir. Ancak Lukacs bu belirlemelere ek
olarak makineli mekaniklesme yliziinden insanin biitiin akil-ruhsal yeteneklerinin
sindirilip ezilmis olmasinin yan1 sira bu yeteneklerden birinin kisiliginin biitiiniinden
kopmasina, bu biitiine kars1 nesnellesmesine, bir sey, bir meta haline gelmesine de

vurgu yapmaktadir ((Lukacs, 2006, s.174).

Lukacs Marx’in yabancilagma kavramina nesnelesmeyi ve seylesmeyi de
ekleyerek bireyin nasil bir meta haline geldigini agiklamaktadir. Yabancilagmanin
ortadan kalkmasi ise bireyin somut bir birey olmasi, bu bireyselligin kendini ifade
edis bigimlerinin de bireyin 6zgiilliigiinii tasimasit ancak, bireyselligin tarihsel olarak
gelismis olan toplumsallasmanin sundugu cesitli olanaklarin bir sentezi olarak
gelistiginde gercgeklesebilirliginde yatmaktadir. O halde Lukacs, kisisellikte ya da
bireysellikte ickin olan 06zgiinliigii, bireyin kendisine sunulmus olan alternatifler
arasinda yaptig1 secise baglar. Ancak bu se¢isin gergek bir se¢is olmasi, tarih i¢indeki
toplumsallasma siirecinin olusturdugu alternatiflerin cokluguyla ilgilidir. iste ayn
zamanda insanligin tarihi bireyselligin gelismesinin tarihidir (Savran, 1987, s.248).
Boylece, tarihsel olarak gelisen birey “seylesme”nin {istesinden gelecek ve

yabancilasmay1 engellemis olacaktir.
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Marcuse ve Yabancilasma

Herbert Marcuse da yabancilagmay1 kapitalist {iretim tarziyla ortaya ¢ikan
toplumsal yap1 igerisinde agiklamaktadir. Ona gore yabancilagsmanin nedeni hizla
gelisen Uretim teknolojisinde yatmaktadir. El emegi giderek iiretimdeki yerini yitirmis
ve kullanilan makineler her gecen giin daha az is giicline ihtiya¢ duyar hale
getirmistir. Uretim siirecinin mekanik hale gelmesi ve hayatin biitiiniine yayilmast ise,
insan1 tiiketen, sersemleten, insanlik dist bir kolelik hali yaratmistir. Boylece insan

“Tek Boyutlu Insan” haline doniismiistiir.

Marcuse’a gore, ileri endiistriyel toplumun en belirgin 06zelligi, insanin
kurtulus isteyen ihtiyaglarinin 6niinii tikamasi, diger yandan, toplumun yikici giiclinii
ve birey tizerindeki baski fonksiyonunu destekleyip, hos géormesidir. Yasanilan ¢agda,
yani kapitalist toplum yapisinda israf iiretimi ve tiiketimi tesvik edilmekte, bireyin bu
sistematik igerisindeki sikisikliginin devamini saglayabilmek icin de, serbest rekabet,
Ozgiir basin, 6zgiir segcme hakki gibi siislii, aldatict 6zgtirliikler sunulmaktadir. Ancak
is¢ilerin kendilerine uyutucu bir uyum getiren bu durumdan kurtulmas: da pek

miimkiin gibi gériinmemektedir (Tolan,1996, s.160).

Bu nedenle Demirer ve Ozbudun’a gore (2008), Marcuse agiklamalarinda
sanayi toplumunun gelistirdigi tiiketim kiiltliriinlin, insanda yapay gereksinmeler
olusturduguna, yapay gereksinmelerin de insan bilincinin doniistiirme niteligini
engelledigine yer vermektedir. Boylece kapitalist toplumlar ayn1 zamanda tiiketimi

artiracak mekanizmalar1 da doguracak kanallar yaratmigtir.

Marcuse kapitalist toplumun gelisimi ile birlikte burjuvazinin degisimi kadar
is¢i sinifinin da yapisinin koklii bicimde degistigini belirtir. Bu degisim, is¢i sinifini
tarihsel degisimin birer 6gesi olmaktan ¢ikarir. Sanayi toplumunun getirdigi tiikketim
normlar1 insanda gercek ihtiyaclarin yerine yapay gereksinimleri olusturur. Bu
durumun yarattifi sahte biling ise toplumu doniistirme gereksinimini perdeler.
Marcuse’a gore gergcek ve yapay ihtiyaclari ayirabiliriz. Yapay olanlar, bireyin baski
altinda tutulmasi i¢in belirli toplumsal ¢ikarlarin ileri siirdiigii ihtiyaglardir: yani

eziyete, saldirganliga, sefalete ve adaletsizlige yol acan ihtiyaglardir. “Yabancilagsma
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tamamen nesnelesir ve yabancilasan kisi, kendi yabancilastirilmis yasami iginde
kaybolup gider. Geride sadece bir tek boyut kalir. Bu tek boyut, her yerde ve her
bicimdedir” (Marcuse, 1968, s.32) . Sonu¢ olarak modern sanayinin ve tiiketim
toplumunun insana getirisi ile gercek gereksinimlerin yerini yapay gereksinimler
almis, birey toplumsal yap1 karsisinda elestirelligini yitirerek boyun egmis,

yabancilagmis, tek boyutlu insana doniismiistiir.

Erich Fromm ve Yabancilasma

Marx yabancilagsmayi ele alirken toplumsal yap1 ve emegin tarihsel siireglerini
On planda tutmaktadir. Ancak Fromm, bir psikanalist olarak yabancilagmaya Marx’in
yaptig1 belirlenimlerinin yani sira psikoanalitik bir temel lizerinde katkilar getirmeye
calismuistir. Yani bireyin bireysel psikolojik yanlarinin da yadsinmamasi gerektigine

vurguda bulunarak Marx’in sdylemlerine katki saglamaktadir.

Fromm, Marx’in yabancilasma kuramimi benimsemenin yani sira
yabancilagsmanin 6zellikle modern insanin  yasaminda goriilen belirtilerine,
yabancilagmis insanin getirdigi savunma mekanizmalarina ve bu gercevede Marx’ta

bahsedilen alt-yapi ile {ist-yap1 arasindaki iligkinin ¢oziimlenmesine 1s1k tutmaktadir.

Fromm’a gore yabancilasma bir kisilik hastaligi olarak ¢agdas insanin
psikopatolojisinde yatar. Modern insanin yabancilagmasinin tohumlarinin, kapitalist
toplum yapisinda bulundugunu kabul eder fakat onun asil problem edindigi konu, bu
hastaligin slirmesini saglayan mekanizmalarin neler oldugu ve alt-yap1 ile insanin

bilincinin nasil bir iliski i¢inde bulunduklaridir (Kiziltan, 1986, s.56).

Marx’in aksine Fromm, yapidan degil bireyden ve 6znel duygularindan
hareket ederken, yabancilasmanin derecesini 6lgmede 6znelligin sinirli kalacaginm
belirtmektedir. Bir is yerinde c¢alisanlarin ¢ogunlugu islerinin kendilerini tatmin
etmedigini sdyleyebilirler ve bundan yaptiklar1 is tarafindan yabancilastirildiklar
sonucunu ¢ikarmak miimkiindiir. Ancak tatmin olduklarin1 sdyleyenlerin calisma
kosullarinin digerlerininkinden daha az yabancilastirict olmadigi da Fromm

tarafindan kabul edilir. Bdylece yabancilasma icin “insan dogasi” olarak



29

nitelendirdigi yeni bir 6l¢iit onerir. Birey, yabancilasmis olsa bile bunun bilincinde

olmayabilir (Tolan, 1996, 5.320).

Eric Fromm yabancilasma tartigmasini, kapitalist toplum yapisindan ¢ok
modern sanayilesmis topluma yoneltmistir. Fromm’a gore, toplumdaki tiim bireylerin
paylastigt kimi temel gereksinmeler vardir. Ancak bunlar sadece biyolojik
gereksinmeler degil, dogayla uyum halinde yasayan hayvanlar diinyasindan
ayrildikca ve bilgisi arttikga yogunlasan giivensizlik duygusuyla baglantilidir. Yani
insanin evrim siirecinde ortaya cikan gereksinmeleridir. Bu nedenle, saglikli bir
psikolojinin temeli, toplum, 6zellikle de temel iktisadi kosullar, yani iiretim ve
dagitim tarzlaridir. Akil sagligi bireyin topluma uyum saglamasiyla olabilecek bir sey
degil, toplumun bireyin temel gereksinimlerini karsilayabilecek bir bigimde

yapilandirmasina baglidir (Ozbudun ve digerleri, 2008 s.18).

Fromm’un kendi deyisiyle:

“Kiginin kendisini bir yabanci gibi duydugu deneyim bicimini anlatmak
istiyoruz. Bu durumda diyebiliriz ki, insan kendine yabanci birisi olmustur.
Kendisini dinyanin merkezi, edimlerinin yaraticisi olarak gérmez. Tersine
edimleri ve bu edimlerin sonuglari, onun boyun egddigi, hatta taptig1 efendileri
olmustur. Yabancilasmis insan bagka herhangi birinden koptudu gibi
kendisinden de kopar. Herkes gibi o da kendisini nesneleri algiladigi gibi bes
duyusu ve sagduyusuyla algilar; ama bunu yaparken kendisiyle ve dis
dunyayla uUretici bir iliski icinde degildir. Bu durumda kisi gunliuk olaylarda
akhyla davranir; oysa toplumsal yasamda buylk bir carpiklik igindedir.”
(Fromm, 2006, s.116).

Bu durumda kisi kendisine yabancilasmis olarak, kendisini diinyanin,
yasantisinin yaraticist gibi gorememektedir. Boylece, toplumsal yap1 yani liretim ve
boliistim iligkileri, bireyin temel gereksinimlerini karsilayacak tarzda degilse insanin

yabancilagsma i¢ine diismesi kaginilmaz hale gelmektedir.

Marxsist Olmayan Diisiiniirlerde Yabancilasma
Durkheim -Weber - Simmel’de Yabancilasma

19. ve 20. yy gelindiginde yabancilasma daha cok sosyolojik olarak ele

alinmaya baglandi. Bu nedenle Durkheim, Weber ve Simmel gibi toplumbilimciler
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insanin yabancilasma konusuna kentlesmis, sanayilesmis ya da bu yonde hizla

ilerleyen toplumlar agisindan yaklagmislardir.

Durkheim'a (1951) gore ise modernlesme, bireyselligi koruyabilme niteligi
olan toplumun belirli 6gelerinin yasantisina son vermektedir. Bu da sanayilesme, kitle
demokrasisi ve laiklesmenin bir sonucudur. Bu dogrultudaki diisiincelerini
temellendirmek amaciyla yaptigi “Intihar” adli ¢alismasinda sunu kanitlamaya
calismistir: Cagdas uygarlik diizeyindeki toplumlarda isteyerek cana kiyma,
bireylerin bu toplumlardan ne &lgiide bunaldiklarinin ve uzaklastiklarinin bir
gostergesidir. Geleneksellikten uzaklastik¢a bireyin yalnizlastigini1 ve yabancilasmaya
ugradigina vurgu yaparken Durkheim, yine iiretimden ve emekten uzaklagsmis bir
aciklamaya yonelmis ve sonugtan, ortaya cikan durumdan sebep olusturmaya

calismustir.

Yabancilagma kavramina Durkheim’da dogrudan bir génderme yoktur. Ne ki
‘normsuzluk’ ya da ‘normlarin gegerliliklerini yitirmeleri’ olarak tanimladigi anomi
durumu, Durkheim’dan kalkinan “yabancilasma” tanimlarina temel olusturmaktadir.
Bilindigi iizere, Durkheim isboliimii iizerine temellenen toplumsal farklilagsmanin
birey iizerindeki toplumsal baskiya dayali mekanik dayanigmanin yerini organik
dayanismaya birakmasina yol actigini savunmaktadir. Durkheim, is boliimiiniin
toplumu dengede tutmaya yaradigini sdylerken, bunun toplumsal catigsmalara yol
actigimi sdyleyen Marx’tan ¢ok farkli bir sdylem tutturmustur (Ozbudun ve digerleri,

2008, 5.30).

Is boliimii sorunsuz bir tarzda isledigi siirece, bireyler kendi paylaria
diisenden hosnutturlar ve bunu arttirmak ic¢in ancak 1limli bir ¢aba igerisine girerler.
Ancak toplum bir buhran ya da ani bir zenginlesmeyle sarsildiginda, toplumun
bireyin tutkular1 {izerindeki denetimi azalir, denetim mekanizmalar1 bireylerin
gbziinde mesruiyetlerini yitirirler. Apansiz toplumsal yoksunlagsma ya da zenginlesme
anlarinda bireylerin toplumsal olarak bigimlenmis 6zdenetim yetileri yetersizlesir;
dengeler bozulur. Olanakl: ile olanaksiz, adil ile adaletsiz, mesru talep ve umutlarla
mesru olmayanlar arasindaki sinir bilinmez. Kamuoyunca denetlenemeyen intiharlar

yOniinii sasirir ve kendilerine uygun sinir1 tanimaz olurlar. Durkheim, diizen bozumu
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ya da anomi’yi tutkularin tam da daha disiplinli olmalar1 gereken bir anda daha az
disiplinli olmast olarak tanimlamaktadir. Anominin tanimi, ampirik sosyolojide
yabancilasmanin temel unsurlarindan kabul edilmistir (Ozbudun ve digerleri,

2008,5.31).

Durkheim’in ¢alismalarinda anomi, sosyal dagilmay1 ve kuralsizligi tanimlar.
Burada, terim hem “anormal krizler” ve “giiclin ya da refahin birden bire gelismesi
ile ortaya ¢ikan “ani gegisler” sonucunda ve kronik sartlarda ortaya ¢ikar. Durkheim,
Ornegin sosyal yasantinin ticaret ve endiistri alaninda “kriz sartlar1 ve anomi devam
eder ve sonunda “normal” lesir. Nesnel sosyal sartlar 6znel davranislara yansitilir ve

Durkheim bu baglamda kendi kavrami olan anomik intihar1 gelistirir.

Bu kavramin temeli toplumda insanin 6zlemlerinde, arzularinda, isteklerinde
ve umutlarinda yasaklama oldugunda ortaya ¢ikmaktadir. Anomiden kurtulmak icin
Durkheim’in  kendi sozleriyle “...tutkular...smirlandirilmali.  Sonra  sadece
yeteneklerle uyumlu hale getirilmeli ve memnuniyet saglanmalidir”. Bireyin disinda
var olan bu smirlama ancak, “ortak diizen” ya da “diizenli gii¢” tarafindan

saglanmalidir (Ludz,1992, s.15).

Weber (1958) bilim ve biirokrasi tarafindan yaratilan diinyanin din ile
iligkisiyle ilgilenmistir. Kapitalist ¢alisma bi¢iminin diger bir yani olan ve onun
yonlendirici giiclinii olusturan din ugruna diinyevi hazlardan vazge¢mek ya da
sakinmanin, kendisiyle birlikte getirdigi seylere yabancilasabilecegine dikkat
cekmistir. Weber’e gore kapitalistlesmenin yogun yasandigi ABD’de dinsel ve
ahlaksal anlamdan soyutlanmig olan servet edinme ugrasisi, tiimiiyle diinyevi
duygular, hatta bir tiir spor bi¢cimine doniisme egiliminde olmasini elestirmistir.
Yabancilagmaya dair bakis agisini sanayilesmis ve kapitalistlesmis ABD {izerinden
temellendirmeye caligmis ve kapitalizmin ortaya c¢ikardigi servet diigkiinliigiiniin

Oniliniin ise din ile kesilebilecegine kanaat getirmistir.

Simmel (1964) de bireysel benligin siradan rollere boliinmesini, kisinin
kendisini ve digerlerini tanima yeteneginin korlesmesini kalabalik metropol kent

hayati i¢inde tek yasamaya baglamaktadir. Simmel’e gore biiyiik sehirler kalbin degil,
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aklin iirliniidiir. O'na gére cemaat olgusunun varlig1 bir yanda, yabancilasma diger

yanda bunlar insanin digsal kimliginin iki kutbunu olustururlar (Ergil, s.106).

Seeman, Yabancilasma ve Yabancilasmanin Olgﬁlebilirligi

Kimi diisiiniirlere gore yabancilasma kavrami kuramsal diizeyde belli bir
bicime kavusturulduktan sonra artik dl¢iilebilir boyutlara indirgenebilir hale gelmistir.
Yabancilagmis bir bireyin genel olarak ne tiir bir davranis i¢ine girdigini belirlemeye
calismislardir. Bu diisiiniirlerden ilki Amerikali sosyolog Melvin Seeman’in sosyo
politik acidan irdeledigi ve Ol¢iilebilir bes unsuru ortaya koyabildigi ¢alismalaridir.
Seeman, toplum icinde var olan bireyin kisisel a¢idan yabancilasmasini
incelemektedir. Boylece konu hem sosyolojik acisindan hem de psikolojik agisindan
degerlendirmeye tabi tutulmustur. Bu nedenle yabancilagsma bireyin 6z duyular1 ve 6z
gereksinimleriyle baglantisini yitirmesi olarak degerlendirilmektedir (Tezcan, 1997,

5.178).

Seeman’a gore yabancilasan emek, giiniimiiz kitle toplumunda bireyler
arasindaki iliskiyi belirleyen ve toplumun var olan iliskileriyle siirekliligini saglayan
bir olgudur. Bu nedenle Seeman ortaya koydugu bes belirlenimini soyle

acgiklamaktadir:

1-Giigsiizliik: Bireyin kendi davramiginin  istedigi  sonuglar1  elde
edemeyecegini ya da aradig1 destegi bulamayacagina dair olumsuz fikirler ya

da algilamalar fikrini edinmesiyle ilgilidir.

2-Anlamsizhik: Olumlu sayilan amaglara varma olasilig1 olsa bile, yapilan
etkinligin anlam kazanamama durumudur. Birey neye inanmasi gerektigi
konusunda net degildir. Onun karar almada asgari aciklik standartlarinin
karsilanmadigi  bir siiregtir. Birey, alternatif yorumlara dair se¢im
yapamamaktadir. Ciinkii iglevsel akilciliktaki artis, uzmanlagsma ve iiretim
tizerindeki vurgu boyle bir se¢imi olanaksiz kilmaktadir.

3-Kuralsizhik: Bireylerin toplumca belirlenen amaglara varmak i¢in, toplum
tarafindan yasaklanan yontemlere ve davranislara basvurmalarindan

kaynaklanan durumdur. Seeman, kuralsizligin, anlamsizlik ve giigsiizliikle
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ilgili oldugunu sdylemektedir. Kuralsizlikta toplumsal beklentiler biiytlik rol
oynamaktadir. Bireyden beklenen basari1 olarak hedeflenen yere ulagsmasidir.
Eger ulasilmasi istenen hedef bireyin ulagabilmesi i¢in yiiksek ise bireyde

ortaya ¢ikan kaygi durumu bireyi kuralsizliga iter.

4-Yahtilmighk: Toplumun yiiksek 6l¢iide 6nem verdigi inang ya da hedeflere
bireylerin diisiik 6diil degeri vermelerinden dogan durumdur. Semaan bunun
genelde toplumdaki aydinlarin popiiler sayilan kiiltiiriin standartlarindan

kopuklugunu 6rnek verir.

5-Kendine yabancilasma: Bireyin kendisini o6diillendirici ger¢ek doyum
saglayabilecegi etkinlikler bulmada yetersiz kalmasidir. Ayrica birey, simdiki
durumunun toplumsal kosullarin daha elverisli olacagi ideal bir durumdan
daha olumsuz olduguna inandiginda bu duyguyu yasar (Seeman, 1959, s.783—
790)

Seeman’in yabancilagmaya dair ortaya koydugu bu bes maddelik belirlenim
aslinda yabancilasmis bireyde ortaya ¢ikabilecek durumlar olarak ele alinabilir.
Ancak bireyde olusabilecek bu bes maddelik durum, yabancilagmanin nedenlerini
ortaya koymaktan uzak ayni zamanda ortadan kaldirmaya yonelik herhangi bir fikir

de verememektedir.

Egitim ve Yabancilasma
Egitimde Yabancilasma

Egitimde yabancilagmay1 ortaya ¢ikaran etmenler bir tek olgudan degil birkag
olgunun birlesmesinden olusur. Ozellikle ekonomik ve toplumsal yapi, egitim
kurumlarinin yapisint da sekillendirmektedir. Kapitalist sistemde egitimin temel
amaci, ekonomik yapinin ihtiyaglarini karsilayan iggiiciinii yetistirmenin yaninda, soz
konusu ekonomik yapiin sekillendirdigi devlet ideolojisini ve degerlerini tasiyan ve
devam ettiren bireyler yetistirmektir. Bu nedenle, ekonomik yapimin sekillendirdigi
liretim, paylasim ve toplumsal yapidan bagimsiz bir egitim anlayisi gelistirilemez.
Hig siiphesiz mevcut egitim sistemi; okul, ders programi ve egitim calisanlar1 bu

carktan bagimsiz degildir.
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Yabancilagmanin toplumsal alanda her yerde etkisini gérmek miimkiindiir. Bu
nedenle, gliniimiiz toplumlarinda yabancilasmanin yogun olarak goriildiigii yerlerden
biri de egitimdir. Egitimde yabancilasma 6zellikle giiniimiiz egitim anlayisinin temel
bir formu olan “okul egitimi” alaninda yogun bir bicimde kendini gostermektedir.
Okul egitimi, hem bir kurum hem de yontemdir. Okul egitimi, devlet tarafindan
onaylanan bir miifredat ve pedagojisi, maaslh profesyonel egitimcileri, 6grencileri ve
okul smiflandirmasin1 igeren bir 6grenme siireci ile bilginin toplumsal yap1

bakimindan onaylanmis bir bigimde verildigi yerdir (Marshall, 1999, s.538).

Egitimde yabancilagmay1 irdelerken egitimi de kapitalist toplum yapisindan ve
tiretim anlayisindan bagimsiz ele almak olanakli degildir. Glinlimiizde egitim artik,
smifsal bir nitelige biirlinmiis ve sistemin fiziki ve diislinsel yeniden tiretimi ve

stirekliliginin 6nemli bir araci haline gelmistir.

Gliniimiiz okullarim1 ve egitim anlayigini iiretim sisteminin en gelismis
kurumlarina benzetebiliriz. Okullarda ne &gretiliyor sorusunu sordugumuzda:
Okullarda, insanlarin paylarmma diisen mesle8i yapabilmek icin gerekli becerilerin
kazanilmasi saglanildigin1 sdylemek miimkiindiir. Ancak okullarda verilen egitim bu
kadarla smurli degildir. Okullarda mesleki bilgi ve becerilerin yani sira sinif
egemenliginin yerlestirildigi (ahlak, vicdan, saygi, sevgi vs.) diizenin kurallarina
uygun biciminde insanlar yetistirilmektedir. Yani, egitim kurumlarinda, emek
giicliniin yetigtirilmesi yani sira, mevcut diizenin kurallarin1 benimseyen ve devlet
ideolojisinin yeniden iiretildigi goriilmektedir. Bu egitim siireci boyunca ortaya ¢ikan
tablo ise liretim pratigini rutinlestirme, denetim, yonetimsel yapilanma, biirokratik
yapilanma gibi mekanizmalar altinda ezilen insanin kisiliginde; 6zsaygi, 0zgiiven
yoksunlugu, stres, ruhsal ¢okiintii, kuralsizlik, kiiltiirel yikim, bireysel etkinsizlik,

bozuk saglik durumu, disa kapanma vb. sorunlar1 igermektedir

Bu egitim anlayisi, gelisme, yenilenme yoniinde giidiileyici unsurlar
icermemektedir. Egitim, tekdiizelesmis bir is bi¢iminde, herkesin basina bir
yoneticinin dikildigi bir etkinlik alani i¢inde yapilmaktadir. Fabrikada calisan bir
is¢inin Urettigi irline yabancilagmasi gibi, egitim sisteminde ister egitimci ister

O0grenci olsun “egitim etkinliklerine” yabancilasmaktadir. Bu durum, 6grencinin
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gerceklestirdigi egitim etkinlikleri olan 6grenmeyi, calismayi, arastirmayi, meraki
anlamsizlastirmaktadir. Insan yaptig1 isle degerlendirilir ve en dnemlisi insan; yaptigi,
yarattigr igle, iriinle kendini tanmimlar, kendini gelistirir ve Ozgiivenini bdyle
kazanabilir. Glinimiiz egitim sisteminde Ogrenci O6grenme etkinliklerini yerine
getirirken yaptig1 isi, zevksiz ve yalnizca zorunlu oldugu i¢in yapilan yinelemeler
olarak gormektedir. Ogrencinin 6zsaygisi, giiveni ve bireysel tercihleri azalmaktadir.
Bunun sonucu olarak 6grenci yabancilagsmasi derinlesmektedir (Mahmutogullari,

1993, 5.41-42).

Okul ve Yabancilasmaya Etkileri

Egitimde yabancilasmanin olugsma nedenlerini incelerken irdelenmesi gereken
en Onemli yap1 okuldur. Ciinkii okul, egitimin devlet tarafindan kurumsal olarak

verildigi yegane yerdir.

Her toplumda okullasmaya ¢ok biiylik onem verilmektedir. Uluslararasi
kuruluglar bile bunlara destek vermekte ve takip etmektedir. Ceylan’in (2006, s.68)
sorularinda acikliga kavugmasini istedigi gibi, bunun nedeni nedir? “Okullagsma”
aslinda ne anlama gelmektedir? Kisisel gelisim i¢in mi yoksa ekonomik pazarin bir
parcasi olabilmek i¢in mi? Yoksa cocuklari, gengleri sokaktaki zararlardan korumak
icin mi ya da daha adaletli ve yasanabilir bir diinya yaratilirken ihtiya¢ duyulacak

olan bilgi, beceriyi aktarabilmek i¢in mi?

Genel olarak insan sermayesi kuramina gore okullar endiistriyel biiyliime ve
hareketlilik i¢cin 6nemli bir aractir. Buna gore okullar teknik ve isletme odakli bilginin
halk igerisinde dagitimimi kolaylastirir. Ogrenciler de bu bilgiyi 6grendikce,
edindikleri becerileri ve uzmanlig1 yatirim olarak kullanip daha iyi meslekler i¢in
basamaklar1 tirmanir (Kurul, 2002, s.68). Bu nedenle 6zellikle Tiirkiye gibi tilkelerde
egitimin asil amact iyi bir is bulmak i¢in meslek edindirme yeri olarak goriilen

tiniversitelere giden yolu olusturmaktir.

Okul varolus kaynagi olarak, ge¢misten gelen toplumsal birikimi insanlara
aktarmakla gorevli olan bir kurumdur. Bunu yaparken de ister istemez yasanilan
toplumsal yapinin ideolojik yapisini da 6grencilere aktararak gegmisi gelecege baglar.

Bu nedenle devlet eliyle verilen egitim neredeyse tiim diinyada bir zorunluluk halini
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almistir. Okul bireylerin yasadiklar1 toplumun, diinyanin kiiltiirel yapisindan,
giindelik hayatin bilgisinden uzaklastirarak yabancilasmaya sebep olmakta ve onun
yerine okulun devlet aracilifiyla 6n gordiigii degerlerin igsellestirmesine yardimei
olmaktadir. Okul bireyi apacik bir tek tiplestirmeye yonelterek; bireyin kendi hayatini
devam ettirebilecek bilgi diinyasina, ¢evresini dogru algilamasina ve doganin iginde
doganin bir pargast olarak onu anlamasina yardime1 olacak yerde 6grenciyi bunlardan
uzaklastirarak yabancilagsmaya sebep olmaktadir (Yapici, 2004, s.6). Ornegin,
gectigimiz yillarda Tiirkiye’deki liselerde politik egilimler iizerine yapilan bir
calismada, o0grencilerin biiylik ¢ogunlugunun milliyet¢i ruh anlayisi iginde oldugu
ortaya c¢ikmistir. Okullarda verilen ders igeriklerinin igeriginde yatan milliyet¢ilik

Ogrencilerin politik tercihlerine de bdylece yansimis olmaktadir.

Okullarda neler yabancilasmayr korikliyor ve arttirtyor  sorusu
yoneltildiginde yabancilasmay1 yasayan ve bunu yansitan herhangi bir 6grenci,
anlamsiz ya da gereksiz miifredat ve liyakatten yoksun 6gretmenleri sayabilir. Fakat
“donuk” 6gretmen ve “ilgisiz” ders konusu olumsuz bir unsur olmasina ragmen, bu
unsurlar okulda yabancilagsma olgusuna drnek olarak alinmamaktadir. Yine de, bunlar
yabancilasmaya sebep olan 6gelerdir. Ayn1 zamanda okullarda bazi 6nemli degisimler
goriilmekte ve gecmise gore bu degislikler yabancilasmayr giderek
giiclendirmektedir. Bunlar:

1) Okulun 6neminin artmast

2) Mesleki egitim belgeleri

3) Kararlarin yukardan verilmesi,

4) Okul biirokrasisi

5) Okul personelinin yetersizligi gibi etkenlerdir (Reagan, 1981 s.322).

Reagan’a (1981, s.323) gore, okullar bu giin hem okul basaris1t hem de okul
basarisizligindan dolay1r ge¢mise nazaran daha Onemli hale gelmistir. Toplum i¢in
okul basarisi iyi bir belirleyicidir. En azindan iyi bir sosyal statii elde edebilmek ve
ekonomik refah paymndan daha biiylik bir dilim alabilmek okuldaki basar1 ya da

basarisizlik ile iliskilendirilmektedir.

Diger yandan Apple (2006, s.84-85), okullarin toplumsal rollerinin “sapmanin

cogaltilmasi1” ile ilgili oldugunu diistinmektedir. Okul toplumsal olarak bazi sapma
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bi¢gimlerini dogal olarak iiretmekle gorevlidir. Althusser’in belirlemesindeki gibi bir
ideolojik aygit olarak okulun islevi: bir taraftan toplumsal igboliimiiniin ihtiyaclarini
karsilayacak sisteme uygun egilimler ve degerlere sahip Oznelerin iiretmesi, Ote
yandan da esit olmayan bir toplumda ihtiyag duyulan belli bilgi tiirlerinin

uretilmesine katkida bulunmaktir.

Bunun yaninda okullar, iktidar sahibi gruplarin kiiltiir ve bilgisinin bi¢im ve
icerigini alip koruyarak ve iletilmesi gereken bilgilerin kiiltiirel yollardan devamini
saglar. Dolayistyla okullar, etkin egemen bir kiiltiiriin yaratilmasi ve yeniden
olusturulmasi siirecinde 6zne roliinii {istlenmektedir. Okullar, egemen gruplarin
ideolojik hegemonyasina katkida bulunan kurallari, degerleri, egilimleri ve kiiltiirii de
ogretme iglevi iistlenmektedir. Bu gorevle okullar, yeni bilginin, yeni siniflar ve
toplumsal katmanlariin  mesrulagsmasina katkida bulunmaktadir.  Sistemin

devamliligini saglayan etkin bir aragtir.

Dolayistyla egitim, egitim anlayis1 verilme bi¢cimi tamamen buradan kendini
var etmektedir. “Okul, binasiyla bahgesiyle O0gretmeni, Ogrencisi, arag-gereg ve
donanim gibi egitimin diger girdi kaynaklarin1 bir araya getiren, barindiran zorunlu
mekanlar olarak egitim ortaminin en klasik ve en temel pargasidir” (Glimiis ve
digerleri, 2004, s. 44). Bu nedenle egitim, egitimde yabancilasmanin nedenleri
arastirtlirken ilk 6nce onu temsil eden okul olgusunun yabancilagmaya ne gibi
etkilerde bulundugunu goérmek egitimde yabancilagsmaya dair Onemli ipuglar

verecektir.

Aydinlanma ve ulus devletlerin olusumuyla birlikte, tek bir toplum projesine
bagl olarak ¢ocuklarin bilincini ele ge¢irmek, onlar1 isgal etmek bir ama¢ olmustur.
Nitekim kurulan her devlet kendi ideolojisine uygun bireyler yetistirmek icin okul
programlar1 hazirlamak adina ilk 6nce bir “Milli Egitim Bakanlig1” ad1 altinda egitim
programlari olusturmaya yonelir. Boylece daha sonra okulda 6gretmeni, 6grencisiyle
birlikte herkes programlanmis bir yasama, 6nceden tanimlanmis bir diinyaya

sikigtirtlmis duruma getirilmeye calisilir (Glimiis ve digerleri, 2004, s. 4).

Tolstoy’un (1997) elestirel bakis agisinda, egitimin insanlara 6zel bir karakter

tipi ve aligkanlik vermeye yonelik bilingli bir girisimin oldugu yerdir. Ona gére,
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egitim bir insanin baska birini aym1 kendi gibi yapma egilimidir. Ayrica 6gretimde
Ogrenciyi mecbur etme vardir. Bu mecburi 6gretim ¢izilmis smirlar iginde
gergeklestiginde, yani sadece devletin, okul yapisinin ve egitimcinin gerekli gordiigii
konular 6gretildiginde egitimin aract haline gelmis olur (Spring, 1997, 5.39-40). Oysa
egitimin ya da O0gretimin amaci insanlar1 sadece Ogrenen kisilere doniistiirmekten

kacinmak ve 6z gelismeye yonelik ¢alismalar olmalidir.

Bati’da okullarin kurumsallagsmasinin tarihi, ekonomik yapinin ve toplumsal
yapinin degismesi ile paralel gitmektedir. Gegmiste, okullarin 6gretim amacina
yonelik oldugu goriilmektedir. Okullar genellikle okuma yazma ve kilise ya da is i¢in
gerekli olan becerileri 6gretmek {lizere goniillii bir temelde var olmaktaydi. Bireyler,
toplumsal davranig kiiltlirii ve kaliplarini aile ve yasadig: topluluk i¢inde biiyilirken
ogreniyordu. Ancak okul, ekonomik yapinin degismesiyle birlikte bir siire sonra hizli
bir sekilde toplumsallasmanin en 6nemli araci haline geldi. Okula ge¢misin aksine
bireyi tamamen egitmek ya da bi¢imlendirmek {izere daha fazla sorumluluk
yiiklenmistir (Spring, 1997, s.43). Okulun iistlendigi bu gorevlerin, glinlimiiz egitim
sisteminde de devam ettigi goriilmektedir. Yani okullar sadece teknik bilgilerin

verildigi mekanlar degil ayn1 zamanda toplumsal degerlerin 6gretildigi yerlerdir.

Genel olarak okullarda egitimin verilis tarzinda bir ¢ocugun giinde alt1 saat,
haftada bes giin, yilda on ay ve gengliklerini on iki yilinda kurumsallastirmanin
Ogrencinin bliyiiyilip gelismesi i¢in en iyi yontem oldugu savunulur ve bu uygulama
yapilir. Ogrenci kendisi gibi -yaklagik ve en iyi sartlarda- otuz gocuk ve bir yetiskinle
kapal1 bir odada giinlerinin biiyiik bir kismini gegirmek zorunda kalmaktadir. Belli
araliklarla calan zil sesiyle dersleri degistirmek, sinif i¢inde bir simif disinda ise
okulda bulunan her gorevliyi otorite olarak kabul etmekle yiikiimliidiir. Siavlarla
sinanmay1, gbézetimi ve izlenmeyi bir egitim bi¢imi olarak almasi gerekmektedir

(Hern, ,s.132).

Bu dogrultuda varligin siirdiiren okullar, 6grencilerin 6zgiivenlerini azaltarak
yasamlarint kiiresel bir boyutta standartlagsmaya ¢aligmaktadir. Okulda egitime tabi
tutulan 6grenci belirli ve kapsamli bir bilgi bombardimanina zorla tabi tutularak

yiiklendikleri bu bilgiyi ileride gerektigi her bigimde karsi tarafa sunmakla gorevli
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hale getirilmektedir (Hern, 2008, s.135). Tipki bir makine gibi istenildiginde

ezberledigini sdylesin diye olusturulmaktadir.

Oysa diinyada olusturulan kimi alternatif okullarda 6rnegin, 1921 yilinda A.S.
Neill tarafindan kurulan Summerhill Okulu, ev okullari, Amerika’da 1968 yilinda bir
grup veli tarafindan kurulan Sudbury Valley Okullari’nda da goriilmistiir ki insanlar
kendi ilgileri, tutkular1 ve motivasyonlariyla ogrendiklerinde en iyi sekilde

ogrenmektedirler.

Tam tersine, 6grencileri 6nceden tanimlanmis ve bir kurumsal modele uymak
icin zorlamak, riigvetler, tehditler, ddiiller, gézetim, tedavi, danigsmanlik gibi yollara
bagvurulmas1 6grenmeye yardimci olmamaktadir. Her 6grencinin ayn1 miifredatla,
aynt yontemle ve aymi hizla Ogrenebileceklerine inandiran bir egitim endiistrisi

anlayis1 da 6grenmeyi kolaylagtirmamaktadir (Hern, 2008, s.137).

Spring (1997, s.10), “Ozgiir Egitim” adli eserinde kitlesel olarak okul
egitiminin asil amacinin, vatandast ve is¢iyi modern sanayi toplumlart igin
yetistirmek oldugunu belirtir. Bu nedenle okul egitiminde uygulanan egitimin amaci,
monoton, sikici, kisisel tatmin vermeyen islerde calismayi kabul etmek iizere
yetistirilmis isciler yaratmak olmustur. Bu is¢i olarak yetistirilecek kisiler endiistriyel
sistemin otoritesini kabul ederler ve bu sistemde herhangi bir koklii degisiklik
arayisina girmezler. Ayrica okullar tarafindan verilen diplomalar toplumsal deger icin
tam bir 6l¢li ve toplumsal odiiller i¢in bir temel olarak kabul edilmesine yol acan
etken olmustur. Ornegin, ilkdgretim mezunu, lise mezunu, {iniversite ve daha yiiksegi
arasinda statii farki dogmustur. Hatta iilke kosullarina gore iiniversiteler arasinda bile
statii farki olusmustur. Giinlimiizde verilen bu diplomalar var olan toplumsal sinif

boliinmelerine gore de dagitilmaktadir.

Yine Spring (1997, s.13), ayn1 adli eserinde, herhangi bir yonetim bigiminin
varligin1 ve devamliligini halkin kendisini tanimasi ve kabul etmesinden alir. Devlet,
egitim yoluyla kamuoyunu denetleyebiliyorsa siirekli denetim saglamak miimkiindiir.
Bu nedenle, okul duvarlar1 iginde insan aklmin tam olarak gelismesi
engellenebiliyorsa bdyle bir toplumda despotizm ve haksizlik rahatlikla var olmaya

devam edebilir demektir. Ornegin, Tiirkiye’deki 1980 12 Eyliil Askeri Darbesi’nin
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ardindan olusturulan egitim anlayisi sonucu sik¢a tartisilan konu, ‘diisiinmeyen,

sorgulamayan insan’ tipinin ortaya ¢ikmasidir.

Spring, bu durumu en iyi aciklayan orneklerden birini, New Jersey’deki bir
radikal egitim programinin ydneticilerinden birinin 1925°te yaptig1 agiklamayla
anlamlandirir: “...devlet okulu sistemi var olan toplumsal sistemin biitiin adaletsizlik
ve esitsizlikleri ile birlikte siirdiiriilmesine yarayan giiclii bir aractir... ve varolan
diizenlemeyi bozacak her tiirlii seyin devlet okullarini denetim altinda tutanlar

tarafindan sakincali goriilmesi gayet dogaldir” (s.17).

Ferrer devlet eliyle olusturulan milli egitim anlayisimi elestirirken “Milli
okullar orgiitleyenler, hi¢cbir zaman bireyin yiiceltilmesini istemediler. Ancak, onun
kolelestirilmesini istediler ve bugiiniin okulundan herhangi bir sey iimit etmek
bosunadir” der (Akt: Spring, 1997; Ferrer, 1909). Bu durumda devletin okullarinin
asil amacmin kiiltiirel, zihinsel, bireysel gelisim saglamak adi altinda kendini
sorgulamayan, diisiinmeyen, kabullenici bireyler yetistirmek oldugu fikrinin yaygin

bir kan1 oldugu goriilmektedir.

Okulun varligi onun 6zel bir politik ve ekonomik ideoloji tarafindan
kullanilmasina yol agar. Ogretilenlerin icerigi toplumu denetleyenlerin kim olduguna
baglidir. Ancak okulun toplumsal giicii propagandaya yonelik roliiniin 6tesine geger.
Okula bigilen toplumsallastirma rolii, toplumdaki hakim giiclin ihtiyaglarim
karsilayacak 6zel bir karakter tipine bi¢im verir. Godwin ve Ferrer gibi elestirmenlere
gore okulun toplumsallagtirma siireci, devletin otoriter yapisin1 kabullenecek ve ona
boyun egecek olan yeni sanayi toplumunda sadik isciler olarak calisacak vatandaslar
yetirmektir. Bu toplumsallasma siireci insanlarin toplumsal konumlarini kabul
etmelerini saglar ve onlar irrasyonel olarak oOrgiitlenmis bir tiikketici haline sokar
(Spring, 1997,s.13). Boylece sistem kendi varligin1 devam ettirecek hem is¢i kesimini

hem de tiiketici kesimini olusturmakta okul egitimini kullanmaktadir.

Giliniimiizde modern toplum denilen toplumlarda egitim, uzmanlarca
planlanmis paketlerin kullanimina dayanir. Eger okuldaki ogrenciler 6zgiirliik
isteminde bulunurlarsa, oOzglrliigiin sadece otoriteler tarafindan verildigi ve

“uzmanca” kullanilmasi gerektigi yolundaki biling asilanmaya calisilir. Burada
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egitimden sorumlu bakanlik ve onun altinda onu temsil eden diger birimler, okulun
igindeki yoneticiler ve hatta 6gretmenler bu otoritenin yansimalaridir. Ogrencilerde
olusturulmaya c¢alisilan bu bagimlilik kisinin hareket etme yetenegini yok eder ve
siiphesiz yabancilagmaya yol acar. Etkinlik artik bireye degil, otoriter uzmana ve
onun kurumuna aittir. Ne zaman Ogrenci egitim yasantisina iliskin bir elestiri
yoneltse karsisinda egitim yapilanmasi ve onun uzmanlarinin olusturdugu bakanlik
birimlerinin kisitlayict ve otoriter yapisim1 goriir. Boylece Ogrenci, kendi disinda

giiclerin egemenligi altindadir ve kendinden uzaklagmistir.

Ders Programlari ve Yabancilasmaya Etkileri

Ders programlari, bir egitim ve 0gretim programi olarak tarihseldir ve daha
cok giiniimiiz devletlerinde yaygin olan ulus devlet modeline 6zgiidiir. Her tiirlii
deger ve bilgi diizeyinde ulus-devletin egitim araciligiyla kendini yeniden
tiretmesinin hem ideolojik ve kiiltiirel hem de bilimsel bir aracidir. Ulus- devlet
modeline gore miifredat, “egitsel standart” islevi goriir. Standart oldugu i¢in de
siirlayicidir. Bazi degerleri mesru kilar (dinsel, kiiltiirel, irksal) bazi bilgileri (bati
bilimini) bilimsel olarak tanimlarken bazilarint (dogu bilimini) da dislar ve
olumsuzlar. Her ulus- devlet miifredatta ve miifredat araciligiyla kendini yapisinm
ortaya koyar. Ders programlar1 devlet icin bir yerde “resmi denetim” araci olarak bir
egitsel sablondur. Bu belirlenmis yapiya gore yazilan ders kitaplari, tanimlanan

“mesru standart”1 yeniden iiretir (Inal, 2007,5.164).

Giinlimiiz Tiirkiye’sinde egitim sistemi Milli Egitim Bakanlig1 giidiimiinde ve
denetiminde tek elden gergeklestirilmektedir. Hem igerigi hem de bigimi ¢izilmis bir
egitim anlayistyla olusturulan ders programlart ve okullar araciligiyla, devlet, sahip
oldugu ideolojik degerler biitliniinii saglama almak ve devam ettirmek egilimindedir.
Mevcut miifredat devletin ideolojisinin devamliligin1  saglayacak sekilde
planlanmustir. Bu goriisiimiizii destekler nitelikte Inal sdyle soylemektedir: “Gizli
miifredat, acik miifredatta eksik ve belirsiz kalan, bilgi ve degerleri daha ayrintili
bicimde tanimlayan, egemen siyasal sisteme ve kiiltlire sosyallestirmeyi derinlestiren,
Ogrenci tipini daha dar kaliplar i¢inde billurlastirmaya calisan bir miifredattir.” (2007,
s.164).
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Egitim kurumu ve Ogretim siireci, i¢cinde bulundugu siyasal- ideolojik ve
iktisadi kosullardan yogun bi¢cimde etkilenir. Althusser, devletin ideolojik aygitlar
olarak dinin, ailenin, hukukun, siyasal partilerin, sendikalarin, haberlesmenin,
kiiltiirlin i¢inde yer aldigin1 sdylerken 6gretimi de gerek devlet gerekse 6zel okullar
baglaminda bu aygitlara dahil etmektedir. Bu ideolojik aygitlar, devletin “baski
aygitlar”m1 zor kullanarak kendini olusturmasinin aksine, ideolojiyi kullanarak
islerler. Ideolojik aygitlar, ideolojiye agirlik vererek isler. Dolayisiyla, Althusser’in
benzetmesiyle, kiliseler ve okullar, ceza, ihrag, segme vb. uygun yontemlerle yalniz

kendi ¢obanlarini degil, siiriilerini de “yola getirirler” (Althusser, 2003, 5.66).

Boylece egitim, sadece masumane bir sekilde bilgi edinimi, mutluluk, iyilik
gibi amaglardan degil, belli bir baglam i¢inde sinirlart ¢izilmis bilgi ve deger aktarma
etkinligi olarak da karsimiza ¢ikmaktadir. Boylece egitim, var olan sistemin yeniden
tiretilmesi i¢in kullanilan ideolojik bir aygit haline de donlismiistiir. Egitim, bu
anlamiyla okulu ile, ders programi ile, 6gretmeni ile, ders kitaplar1 ile, egitsel
ritlielleri ile varolan ekonomik ve toplumsal yapinin devamliligini saglayan bir araca

doniigsmiistiir.

Egitim sisteminin aktorlerinden olan 6gretmenlerin de egitim programlarinin
icerigi ve uygulamastyla ilgili ¢esitli tespitleri bulunmaktadir. Tiirkiye’de yapilan tez
calismalarinda, Ogretmenlerin yasadiklar1 problemlerle ilgili bir aragtirma yapan
Dumanli (2006, s.51), arastirmasinda Ogretmenlerin egitim programlarina dair
goriislerini de incelemistir. S6z konusu arastirmada yer alan 6gretmen goriislerinden
bazilari; egitim programlarinin 6grenciyi hayata, ise hazirlamadigi ve 6grencilerin

ilgi, ihtiyac ve yeteneklerini dikkate almadig1 yoniindedir.

Inal’in (2008, s.134) da belirttigi gibi, okullarda agik ders programlarmin yani
sira 0grencilerin davraniglarini kontrol altina alan gizli miifredat yapilanmasi vardir.
Okullarda okul kapisindan igerigi girildigi andan itibaren yapilmasi gereken belli
davranis kurallar1 vardir ve bunlar gizli miifredatin oriintiileridir. Ornegin; 6gretmenin
oniinde diigme iliklemek, sinifta s6z almak icin parmak kaldirmak, okul binasina sira
olarak askeri diizende girmek, 0gretmene “siz” diye hitap etmek, ders ¢alismanin
kutsal bir sey olduguna inanmak, 6gretmenler odasina kapiy1 ¢almadan girememek,

ulusal marsi, her giin okunan andi giir sesle okuma zorunlulugu tasimak,
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Ogretmenlere kosulsuz saygi gostermek, koridorlarda giiriilti yapmamak gibi
davranislar acgik bir sekilde miifredatin icinde yer almaz. Bu kurallar, gizli miifredat

baglaminda degerlendirilebilecek dgelerdir.

Ne vyazik ki, mevcut egitimin yapist ve egitim anlayisi, bir taraftan
Ogretimindeki eksikliklerin yarattigi olumsuzluklar bir taraftan da Ogrencileri
sorgulayan, diisiinen bireyler olmalarim1 saglama yoniindeki eksiklikleriyle
beklentilerimizi karsilamaktan uzaktir. Oysa egitim ve Ogretim siirecinden, insani
yabancilagtirmamasi,  aksine  onun  Ozgiirlesmesine  katkida  bulunmasi

beklenilmektedir.

Yarismaci Egitim ve Yabancilagsmaya Etkileri

Egitim sistemi 6grenci yeterliligini basarili ya da basarisizlik noktasinda ele
almaktadir. Y1l i¢inde yapilan yazili, sozli gibi degerlendirmeler sonucunda
basarililik ya da basarisizlik tespitinde bulunulur. Ancak Tiirkiye’de sadece karne
notu basariy1 belirlemek icin yeterli goriilmemektedir. Bunun yani sira ilkogretimin
6., 7., ve 8. yilinda yil sonunda yapilan merkezi smavlar 6grencilerin devam
edecekleri liselerin tiirlerine gore ayrismay1 saglamaktadir. Lisede ise 6grenciler 12.
yilin sonunda {niversite giris sinavina tabi tutulmaktadir. Bu sinav 6grencilerin
secmek istedikleri meslek ya da 6grenim gormek istedikleri bolim i¢in neredeyse
hayati bir 6nem tagir hale gelmistir. Hali hazirdaki egitim sistemiyle d6grencilere tarih,
cografya, matematik, felsefe vb. dersleri Ogretilemedigi ortadadir. Ciinkii herkesin
bildigi gibi dgrencilerin ¢ogu bunlar1 6grenmek i¢in dershanelere gitmektedir. Okulda
ogrenemedikleri konular1 ya da test tekniklerini orada Ogrenebileceklerini umut

etmektedirler (Coskun, 2006, s.19).

Birbirlerine kars1 yaris at1 gibi yetistirilen ¢cocuklarin baskidan ve beklentiden
otiirii oldukca sikintilt olduklar1 herkes tarafindan goriilen bir gergektir. Siirekli
calistirilan, okuldan test Ogretmenine, test Ogretmeninden kursa yollanan
cocuga/gence yasamasi gereken cocuklugu/gengligi yasatilamamaktadir. Boyle bir
beklentiye ve tempoya dayanamayan 6grenciler Japonya ve Cin’de intihar etmektedir

(Vassaf, 2006, s.5).
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Bu tiir intihar vakalarina Tiirkiye’de de rastlamak miimkiindiir. Genellikle
liniversite girig sinavi ertesinde 6grenciler ailelerinin, 6gretmenlerinin, ¢evrelerinin ve
kendilerinin beklentilerini karsilayamadiklarini diistindiiklerinde psikolojik olarak bir
cokiintii yasamaktadirlar. Bu ¢oOkiintii Ogrencide intihar etme noktasina kadar
gitmektedir. Tiirkiye’de 6grencilerin iiniversite sinavina hazirlik asamasindan, sinava
girislerine ve sonuglara gore tercih yapip herhangi bir {niversiteye girip
giremediklerine iliskin yapilan énemli calismalardan bir tanesi “3 Saat (bir OSS
belgeseli) “adli belgeseldir. Bu belgeselde, Serdar Degirmencioglu sinava girecek
olan 6 Ogrencinin sinava hazirlik asamalarini, sinava girig anlarini, sinav sonuglarini
o0grenmelerini ve hatta yerlestikleri tiniversitelerine kayitlarina taniklik etmektedir.
Ogrencilerin aile yasantilari, okullari, dgretmenleri, dershaneleri ve bu gevreninin
Ogrencilerden beklentileri de yansitmaktadir. Tiim bu siirecte 6grencilerin yasadigi
sikintilari, okula, egitime bakis a¢ilarindaki olumsuzluklar1 tamami ile 6grencilerin
kendi sdylemleriyle yansitabilmektedir.

Ogrenciler, kendilerinin  disinda  hazirlanan  bu  smavlara  anlam
verememektedirler. Aldiklar1 ve ¢alismak zorunda olduklar1 derslerin esas itibariyle
bu smava yonelik oldugu gercegini bilen 6grenciler, okullarina ve genelde egitime

kars1 bir anlamsizlastirma ve yabancilasma duygusu gelistirmektedirler.

Ogrenci Ogretmen iliskisinin Yabancilasmadaki Rolii

Egitimde yabancilasma olgusu degerlendirilirken egitim, okul, ders icerikleri
yani sira 0grenci yabancilasmasini goézler 6niine seren onemli bir boyut ise 6gretmen
ogrenci iliskisinde goriilmektedir. Clinkii 6gretmeler de yaygin egitim anlayisi iginde
kendileri i¢in bigilen roliin disina ¢ikamazlar. Kurumsallagmis okul yapist ve egitim
anlayist i¢inde, merkezde Milli Egitim Bakanlig1 ve tek tek okularda miidiir, miidir
yardimcis1 gibi yonetici kadrosu yer almaktadir. Ogretmen, tiim bunlara tabidir. Bu
nedenle otoriter ve hiyerarsik etkilerden bagimsiz olamayan bir 6gretmen ve onun

ogrencileriyle olan iliskisi de ¢ogu zaman esneklikten uzak ve bir hayli sancilidir.

Ogretmenin 6grenci ile iliskisinde yasanan sorunlar neredeyse tiim diinyada
yaygin bir sekilde kendini gostermektedir. Ancak buna ragmen bu sorunun egitimin
temel sorunlarindan biri hatta belirgin bir sonucu oldugu goéz ardi edilmektedir.

Ogretmenin her bir 6grenciye ayirabilecek zamani, ilgisi ve enerjisi yeterli
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gelmemektedir. Ciinkii ders yiikii fazladir, smuflar kalabaliktir. Ogretmen
Ogrencilerini birebir tanimadan, bilmedigi bir izleyici kitlesine bir seyler sdyler. Belli
bir siire i¢inde dersini anlatip gider. Derste 6n plana ¢ikan birkag¢ 6grenci disinda,
“disiplinli” bir smifta 6grencilerin bazilar1 anliyormus gibi davransalar da (yani
baslarini salliyor olsalar da), etkilesim eksikligi yliziinden ders ortaminin biiyiik bir
boliimii disiplinin saglanmas1 yoniinde “otur-sus” demeye ayrilir. Ogretmenlerin
yasadi1 ve iizerine diisiiniilmesi gereken diger bir sorun da: Ogrencilere neden “otur-
sus” demek zorunda kalmasidir. Boyle bir ders ortaminda 6gretmenin 6grencileri ne
kadar bilgilendirebildigi de iizerinde durulmasi gereken sorunlardan biridir (Ocel,

2006, 5.32).

Derslerde 6gretmen 6grenci iliskisinin analizi yapildiginda, bu iliskinin temel
olarak smif disiplini saglamayla ugrasan 6gretmenin susturan ve anlatan; 6grencinin
de susan ve dinleyen konumuyla sinirl kaldig1 gézlemlenmektedir. Bu nedenle, cogu
durumda “ders anlatim1” kavrami i¢inde 6gretmenin anlatic1 6grencilerin de dinleyici
konumunda olmasinin 6tesine gecememektedir. Bu iliskide, anlatan 6zne 6gretmen ve
sabirla dinlemek zorunda olan nesne konumuna diisiiriilmiis 6grenciler vardir. Freire
(2006, s.48-50) “Ezilenlerin Pedagojisi” adli eserinde yasanilan bu yabancilagma
duygusunu Ogretmenin Ogrencileri doldurulacak bir “bidon” ya da “kap” gibi
gormesiyle ifade eder. Ozgiirliik¢ii olmayan ve onun benzettigi gibi —bankaci egitim-
kapsaminda olan dgrenci dgretmen iliskisini su boyutta agiklar: Ogretmen dgretir ve
ogrenciler ders alir; 6gretmen her seyi bilir 6grenciler higbir sey bilmez, 6gretmen
diisiiniir, 6grenciler hakkinda diisiiniilendir; 6gretmen konusur, 6grenciler uslu uslu
dinler; Ogretmen disipline eder, Ogrenciler disipline sokulur; 6gretmen bilginin
otoritesini, kendi mesleki otoritesiyle karistirir ve bu otoriteyi Ggrencilerin
Ozgiirliigiiniin karsit1 olarak One siirer ve en onemlisi 6gretmen 6grenme siirecinin
Oznesidir, 6grenciler ise sadece nesnesidirler. Bu durumda 6grenci edilgen, yaptig1 ise
yabancilasmis ve herhangi bir katilimda bulunabilecek durumda olmayan sadece

nesne haline getirilmis bir durumdadir.

Diger taraftan kendi iistlerinin karsisinda 6gretmenin de bir nesne konumunda
oldugu da unutulmamalidir. Boylesi bir ders ortaminda, Ogretmen, &grencilerin
bireysel deneyim ve Ozelliklerine tamamen yabanci bir konuda uzun uzadiya

aciklamalar yaparak anlatma yoluna gidebilmektedir. Ogretmenin ders anlatirken
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kullandig1 kavramlar, 6grenciler i¢in onlarin yasadiklar1 deneyimlerden uzak ve igi
bos, yabancilagsmis ve yabancilagtirici kelimeler haline gelebilir. Bu durumda, 6grenci
ve Ogretmen aslinda ayni zamanda hem konuya hem de yapilan is ile bir ortaklik
kuramaz, durumdan uzaklagir. Hem kendine hem de yaptig1 ise kacinilmaz olarak
yabancilasma yasarlar. Freire’e (2006, s.55) gore, giinlimiiz egitim anlayisinda
egitimin amact da insanlar1 daha edilgen kilmak ve bireyi kurulu diizeni devam
ettirecek nitelikte uyumlu hale getirmektir. Ote yandan egitimi veren gretmenin
diistinme edimi de elinden alinmistir. Burada &gretmenin 6grencileri nesne haline
getirme siirecinde aslinda 6gretmenin de kendini gerg¢eklestirmekten uzaklastirdig: ve
ogretmen kimligini sergileyemedigi goriilmektedir. Ogretmenin diisinme edimi de,
ancak Ogrencilerin gercekten diisiinmesi ile gercek niteligine kavusacaktir. Gergek
ogretmenlik anlayis1 iginde ne 6gretmen dgrencinin yerine diisiinebilir ne de kendi
diistincelerini onlara dayatabilir. Ancak karsilikli goris, fikir ve bilgi paylagimi

saglanabilir.

J. Dewey (2004, s.120) de egitimde ¢ocugun ilgi ve istekleri dogrultusunda
hareket etmek gerektigini savunanlardandir. Bu da cocugun ozgiirligiine olanak
saglamak ve onun Ozelliklerine saygi duymak demektir. Oysa giiniimiizde ¢ocugun
hemen her hareketi, Ogretmenin emir ve istegine, ders akisinda bagskalarinin
belirledigi durumlara gore oldugu i¢in 6grencinin kendi saptadigi hedeflerden s6z
etmek olanakli degildir. Bu nedenle Ogretmen Ogrenci iliskisinde &grencinin
iradesinden s6z etmek olanakli degildir. Ogrenciye kendi disinda olusturulan egitim

kosullarina uymaktan baska segenek birakilmamaktadir.

Egitimciler, var olan egitim sisteminin elestirisinin yaninda alternatif okul
arayisina da girmislerdir. Bu arayislarin iginde 6nemli sayilacak bir ¢calismay1 Tolstoy
gerceklestirmistir. Tolstoy (2008, s.27) okulu, 6grencilerin okula ilk basladiginda,
kimsenin anlamadig bir takim seyleri 6grendigi, dogustan kazandig: dilin ¢ok disinda
bir tarzda konusmaya zorlandig bir yer olarak gérmektedir. Yine okul, 6gretmenlerin
cocuklara diismanca davrandign bir yer olarak goriiniir. Ogretmenin kafasinda,
kendisinin veya ebeveynlerinin baskist olmaksizin ¢ocuklar, onun bildiklerini
ogrenmeye hicbir bigimde yanasmayacaktir. Ogrenci &gretmenin karsisinda,

Ogrenebilmek icin sessiz, itaatkar, sorgusuz, kabullenici olmadigr takdirde
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O0grenmenin gerceklesebilecegine inanamamaktadir. Bunun sonucu olarak da,

cocuklarin kafasinda 6gretmen imgesi birer diisman konumunda yer almaktadir.

Egitimin Bir Bileseni Olan Ggretmenin Isine Yabancilasmasi

Yasadigimiz toplumsal ve ekonomik yapir goz oniinde bulunduruldugunda
calisan herkesin bir yabancilasma icinde oldugu kolayca tespit edilebilir.
Ogretmenlerin de var olan kapitalist sistem iginde yabancilasmadan etkilenmemesi
olanaksizdir. Bu nedenle herhangi bir oOrgiitsel yapida ise karsi bir tiikenmislik
aragtirmasi yapildiginda 6gretmenlerin genel olarak diger mesleklere oranla daha
fazla tikenmiglik yasadiklar1 kabul edilmektedir. Ciinkii egitim-6gretim
calismalarinda Ogretmen, Ogrenci-68retmen, okul-aile c¢atigmalari, 6grencilerin
disiplin sorunlari, siniflarin kalabalik olmasi, yetersiz fiziki kosullar, fazla biirokratik
is, disilik tcret, terfi etme giicliikleri, kurumda karar siirecinde yer alamama gibi
sorunlarla yiiz yiize kalmaktadir. Bu sorunlar Ogretmende stres, kaygi ve
tikenmisligin ortaya ¢ikmasina yola agmaktadir. Diisiik performans, ise yonelik
olumsuz degerlendirmeler ve tutumlar, isten ayrilma istegi, fiziksel ve ruhsal saglikta
bozulma gibi sonuglara yol acarak Ogrencilere, ailelere ve tim topluma

yansitmaktadir (Cokluk, 2000, s.110).

Diger yandan o6gretmenler de 6grencilere uyguladiklar kiska¢ durumunun
disinda degillerdir. Derslerini hiikiimetlerin talimatlarina gore olusturulan planlar
dogrultusunda vermek zorundadirlar. Bu nedenle onlar da adeta otoritelerin emir
erleridir. Kendi iradelerini uygulamaktan alikonulmaktadirlar. Ogretmenler islerine
yabancilasarak konumlarint dyle kabul etmislerdir ki, egitimin i¢inde bu sekilde
bulunmalar1 onlar1 pek de rahatsiz etmemektedir. Ger¢i bu durumun farkinda olup
elestiren ve karst konulmasi gerektigini savunan Ogretmenlerin sesi de ciliz ve
daginik olmaktan 6teye gecememektedir. Clinkii aslinda onlar da anlatilan bu egitim
sistemi i¢inde kagmilmaz olarak islerine, kendilerine yabancilasmaya maruz

kalmaktadirlar.

Ogretmenlerin tiikenmisliginden ve yabancilasmalarindan kaynakli olarak

islerine yansiyan olumsuz bazi sonuglar goriilmektedir. Cokluk’a (2000, s.121) gore,
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Ornegin, Ogretmenlerin tiikenmisligi arttikca Ogrencilere daha az sempatik
davranmakta, smif i¢inde diizensizliklere toleranslari daha az olmakta, ders ici
hazirlik yapma davraniglarinda azalma goriilmekte, kendilerini fiziksel ve duygusal
olarak daha yorgun hissetmekte, kendilerini islerine daha az adadiklar1 goriilmektedir.
Boyle bir ortamda yabancilasma yasayan Ogretmen ister istemez Ogrenci

yabancilagsmasina da katkida bulunmaktadir.

Elma (2003) “ilkégretim Okullar1 Ogretmenlerinin Ise Yabancilasmas1” adli
doktora c¢alismasinda, ¢alisanlarin yaptiklari ise karsi yabancilagsmasinin sebepleri
tizerinde durmustur. Calisanin irettigi iirlinden, calisma iliskilerinden, Orgiitsel
yapinin insancilligl yok sayan goriinlimlerinden, yonetim ve denetim bi¢imlerinden,
teknolojik yapilanmadan kaynaklanabilecegi, genel anlamda da bireyin icinde
bulundugu duyussal ve biligsel ruh halinden de etkilenebilecegi ortadadir. Genel
anlamda ise yabancilagmanin bireyin i¢cinde bulundugu bireysel, toplumsal ve kiiltiirel
etkenlerden kaynaklanabilecegi sdylenebilir. Bu durumda calisanin isine
yabancilagmasi, isini anlamsiz bulmasi; is yerinde kurdugu iliskilerden doyum
saglayamamasi; kendisini yalniz, yetersiz, gli¢siiz gormesi; gelecege iliskin
umutlarini yitirmesi ve kendisini sistemin basit bir ¢arki olarak algilamasi bigiminde
tanimlanabilir. Yine ayn1 calismada 6gretmenlerin yasadiklar1 yabancilagsmanin en
cok yigilma gosterdigi noktalarda; Ggretmenlerin yabancilasmanin bir gostergesi
olarak goriilen gii¢slizliigiin olusmasinda okuldaki kurallarin = 6gretmenlerin
yaraticiligint engelledigi, okulda ki olmasi gereken sosyal destegi goremedikleri ve
okulda dogrular1 savunmanin yarar getirmedigi kanisini tasimaktadirlar. Anlamsizlik
boyutunda ogretmenler, 6gretmenlik mesleginin kendileri i¢in monotonlagmaya
basladigint  hissetme ve mesleklerinin gercek yasamda ise yaramadiginm
diistinmektedirler. Okuldaki iligkilerin i¢ten ve samimi olmadigini diisiindiikleri igin,
ayni goriiste olmadiklar1 insanlardan uzak durma ve smif dis1 etkinliklerde gorev
almaktan kacmmaya ydneldikleri ortaya c¢ikmustir. Ogretmenler okula karst
gelistirdikleri yabacilagmalarini belirtirken, okulda, sinifta iken kendilerini daha rahat
hissetmek istediklerini belirtmektedirler. Ayrica okul kurallarima uymadiklarinda
sucluluk duygusu hissetmekte ve meslektaglar1 tarafindan takdir edilmeyi

onemsemektedirler.
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Jersild’in  (2005,5.18) “Ogretmenin Kendisiyle Yiizlestizi An” adh
calismasinda da bahsettigi gibi pek cok Ogretmen, bilim ve egitim adina yaptiklar
isin ve yasadiklar1 hayatin anlamini inceleme ve sorgulama ihtiyacit duymaktadir. Bu
calismaya gore, 0gretmenler 6grenmenin iyi bir sey oldugunu inkar etmemektedir.
Insanlar1 bilimsel calismalar igin cesaretlendirmenin, arastirma yapmanin, gencleri
kiiltiirel ¢aligmalarla donatmanin ¢ok gilizel bir sey olduguna inanmaktadirlar.
Egitimin insanlara, mevcut problemler iizerinden mantikli diisiinme ve bilimsel
yontemler kullanma acgisindan yardimci olmasi gerektigi fikrini kabul etmektedirler.
Ancak bu girisimlerin ¢ogu zaman bos oldugunun da farkina varmaktadirlar.
Anaokulundan yiiksek 6grenim derecesinin sonuna kadar siiren akademik yolda pek

cok anlamsiz seyin bulundugu gercekligini de kabul etmektedirler.

Calismada elde edilen bulgularda 6gretmenlerin 6gretmeyi sevdiklerini, egitim
caligmalarini tatminkar bulduklarini séyleseler bile; i¢ diinyalar1 incelendiginde, pek
cogunun biiyiik bir gerginlik, glicenme, rekabet, cesaret kiriklig1 iginde bulundugunu
ve bu gerginligin 6nemli bir kisminin da, bagkalarin1 etkileme g¢abasi ile oyunu
kuralina gore oynama ihtiyaci icine girdikleri tespit edilmistir. Ogretmenlerin
bircogu, kendilerinden ve bagkalarindan asir1 beklenti i¢indedirler, onaylanmaya asir1
ihtiyag duyarlar, yiizlesmek istemedikleri seyleri hatirlatan can sikici konulardan
kaginmaya ¢aligirlar. Hatta zaman zaman kendilerine kars1 yogun 6fke dalgalarina ya
da anlagilmaz isteklere, depresyon duygularina kapildiklar1 goriilmektedir (Jersild,

s.22).

Bu noktada 6gretmenlerin de 0grenciler gibi egitim sistemi i¢inde yaptiklar
ise kars1 yabancilagmalar1 kaginilmaz olarak kargimiza ¢ikmaktadir.

.

Ogrenci Yabancilagsmasinin Ortaya Cikma Bicimleri

Aslinda bircok Ogretmen ve okul yoneticisi smiflarda ve okullarda
yabancilasmis dgrenci oldugunu bilmemektedir. Ogrencilerin uyumsuz, sorunlu,
basarisiz oldugunu sodylemektedirler. Oysa Oerlemans ve Jenkins (1998) “Onlar
cesitli bigimlerde goriiliirler, bazilar1 sadece oturur ve bize Oylece bakar, bosluga
bakar hissi verirler. Diger yabancilar duvara tirmanir, kiifiir eder, dersimizi boler.

Onlar uzaydan gelen yabancilar degil, bizim komsularimiz, gercekten yabanci
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degiller, sadece gen¢ insanlar, onlar egitilmek i¢in sistemli bir sekilde
yabancilastirilmistir” sdylemiyle yabancilasmis Ogrenci hallerini gdzler Oniine

sermektedirler.

Ogrenci okula, egitime kars1 yabancilasma duygusunu farkli bigimlerde yasar.
[k giinlerde okulda, sinifta kendine yer edinmeye calisir. Bu davranisi sonucunda bir
sey elde edemezse giderek, smiftan, okuldan sogur. Ogrencinin okula, egitime kars

yabancilagmasinin sebeplerinin bir kismin1 Basaran (1997, s.180) su sekilde siralar:

»  Ogrenciye kotii davramlmast,

=  Okul/simif yonetiminin yetkeci ve okulun/sinifin havasinin bunaltici
olmasi,

» QOgrencinin herhangi bir kiimeye iiye olamamasi; 6grencilerce dislanmasi,
asagilanmasi, yalnizliga gémiilmesi,

» Ogrencinin siirekli basarisizlik icinde olmasi, kendine basarisizligini
yenmede kilavuzluk edenin olmamasi,

= Geligim geriligi ya da 6zrii yiiziinden 6grencinin savsaklanmasi,

»  QOgrencinin okulda/simfta saldirilma, diis kirikligi, engellenme, zorlanma
gibi onu siiftan kagirict bir yasantisinin olmast,

= Okulun/sinifin 6grenciye anlamsiz gelmesi,

= (Calisma, hastalik gibi degisik nedenler yiiziinden simifa devam

edememesidir.

Diger yandan Seeman’in ¢alismalarinda belirttigi gibi yabancilasma
duygusunun yasandigini gosteren bazi gostergeler vardir. Bunlarin 06grencideki
yansimasi ise yine farkli bigimlerde olmaktadir: Anlamsizlik, kuralsizlik, gili¢siizliik
ve sosyal uyumsuzluk yabancilagmanin yasandigina iliskin gostergelerdir. Calisma

acisindan bu gostergeleri tek tek ele almamiz yararli olacaktir.

Anlamsizlik

Yabancilagma duygusunun ortaya ¢ikist bireyin yaptigi is ile kendisi
arasindaki kuramadig1 bag ile ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle Marx’m yabancilasmanin

ortaya ¢ikis nedenlerini belirttigi gibi, Sanayi Devrimi’nin baglamasiyla birlikte is¢i
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daha 6nce tamamindan sorumlu oldugu {iriiniin artik yalnizca kii¢iik bir biriminden
sorumlu duruma gelmistir. Isci, emegini sundugu iiriiniine yaptig1 katkiy1
degerlendiremez hale getirilmis, o da fabrikanin makine gibi bir pargasi olmustur. Bu
nedenle, liriiniinden uzaklasan is¢i, davranisinin sonucunu kestirememe, gérememe
gercegini yasamaya baslamistir. Iste bu nokta da “ne ise yaradig1” sorusunu sormaya
basladig1 anda yasadigi durum anlamsizliktir. Bireyin yaptigi is her ne olursa olsun;

yaptig1r isle, {Urettigi iirlinle arasina giren bu mekaniklesme duygusu onun

yabancilagmasina ve anlamsizlik duygusunu yasamasina sebep olur.

Yasadig1 toplumda yaptig1 ise karsi anlamsizlik duygusunu yasayan birey,
neye, hangi genel dogrulara inanacagini bilemez. Ayrica bireyin ¢evresinde kendisi
disinda bagkalar tarafindan dayatilan farkli degerler, 6l¢iimler (standartlar), dogrular
olmasi durumunda yasadigi, dayanak bulamama durumu da anlamsizlik duygusuna
yol agar. Bununla birlikte, birey yaptigi isle ilgili, bulundugu yerle ilgili neye
inanacagina, neyi rehber alacagina karar verememesi durumunda da anlamsizlik

duygusu yasar (Erjem, 2005).

Anlamsizlik duygusunu 6grenci yabancilagsmasi baglaminda ele aldigimizda,
egitimde 6grencilere anlamsizlik duygusunu yasatan sebeplerden birisi: Ogrencinin
gelecege dair planlart ile okulun Ogrenciye sunduklari arasinda uyusmazlik
bulunmasidir. Ders igeriklerinin gelecekte yapilmak istenen ise hazirlamamasi
durumunda yasanan bir duygudur. Anlamsizlik yasayan ogrencilerin ¢ogu 6zellikle
Matematik, Ingilizce, Fen gibi bazi zorunlu derslerin gecerlili§ini sorgulamakla
birlikte okulun onlara bir meslek kazandiracagini da diistinmemektedirler (Oerlemans
ve Jenkins, 1998, s.117-129). Yaptiklari isle kendi istekleri ve tercihleri arasinda bag
kuramayan Ogrenciler yabancilasmanin yol agtigi anlamsizlik duygusunu egitim

yasantilar1 boyunca c¢esitli bicimlerde yasamaktadirlar.

Kuralsizhik

Yabancilasmanin yasandigina dair gostergelerden biri de bireyin kurallara
uygun olmayan davranislar gosteriyor olmasidir. Toplumun davranmisim1 diizenleyen
deger ve kurallarin kigiye anlamli gelmemesi, bireyin toplumsal kurallarin belirledigi

hedeflere ulasabilmek i¢in toplum dis1 davraniglara yonelmesi olgusu kuralsizligi
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dogurmaktadir.  Kuralsizlik, = Durkheim’in  anomi  kavramiyla stk sik
iligkilendirilmektedir. Anomi bireyin deger yargilarinin toplumda islevsizlesmesi ya
da deger yargilarin1 ortaya koyamamasidir. Diger yandan, Merton, kuralsizlik
kavramint Durkheim’dan alarak sosyo-psikolojik alana uygulayip, amag¢ ve arag
arasindaki dengesizlik ve uygunsuzluk olarak tanimlamistir (Seeman, 1959; Elma,

2003).

Kuralsizligi 6grenci yasantisinda inceledigimizde, kuralsizlik yasayan
ogrencilerin hedeflere ulasmak i¢in toplum (okul ydnetimi) tarafindan kabul
edilmeyen davraniglar sergiledikleri goriilir (Seeman, 1983). Gergekte okul
baglaminda kuralsizlik 6grencilerin okul yonetiminin kendilerinin yerine karar
vermelerine karsi ¢ikma seklindedir. Ornegin, Mau (1992)’ya gére &grencilerin
kuralsizliklarina sebep olan Ogelerden biri, Ogrencilerin ders basarilarina gore
siniflandirilmalarini  elestirmeleridir. Bu sekilde bir karsilastirmaya maruz kalan
ogrenciler, dogal olarak okula kars1 aidiyet duygusu gelistirememektedirler. Okul ile
kendisi arasinda organik bir bag kurmakta zorlanan 6grenci kurallara uymayarak bir
yerde yabancilasma durumunu disa vurmaktadir. Ornegin, verilen dersler ve
igerikleriyle ilgili yapmak zorunda olduklar1 derslere katilma, verilen ddevleri yerine
getirme gibi kurallar1 kabul etmek zorunda olan Ogrenci, bu kurallar1 yerine
getirmeyerek kuralsizlifa sebep olmaktadir. Ayni bicimde okul yonetimi, okul
kurallart ve kendisi arasinda bir sekilde bag kuramayan 6grenci, okul kurallarini,
Onemsiz ve gereksiz olarak gormektedir (Oerlemans ve Jenskins, 1998). Kurallara
uymayan ve ceza alan 6grenciler en ¢cok okul ve egitim yasantis1 hakkinda elestiride
bulunan ve kendileri ile onlar arasinda bag kuramayan &grenciler olarak karsimiza
cikmaktadir. Inal (2008, s.237)’a gore agik miifredat olarak tanimladig:i kurallar
biitiiniine kars1 Ogrenci tepki gelistirmektedir. Ogrencinin siralar1 karalamasi,
kazimasi, duvarlara yazi yazmasi ya da zarar vermesi, ders esnasinda giiriiltii
yapmast, okul tuvaletlerinde sigara i¢gmesi, kopya ¢ekmesi, okul i¢inde cete kurup
harag toplamasi, hirsizlik yapmasi, yerlere tiikiirmesi, 6gretmene kafa tutmasi, kavga
etmesi, dersleri kaynatmaya caligmasi; 6grencinin igine g¢ekilmek istedigi egitim

ortamina verdigi birer tepki bi¢cimleridir.
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Giigsiizlilk

Birey giigsiizliik duygusunu kendi yasantisini kontrol edemedigi durumlarda
yasamaktadir. insan kendi kararlarina bigim veremediginde ve tersine baskalarimin
kararlarinin kendisini olusturdugunda maruz kaldigi bir duygudur. Gigsiizlik
duygusunu yasayan yabancilagsmis birey, etrafinda olup bitenleri kontrol etmek icin
ne kadar ugrasirsa ugragsin veya nasil davranirsa davransin olaylarin 6nceden
belirlenmis oldugu hissini tagir. Daha somut bir ifadeyle toplum yasantisinda
giicsiizlik yasayan birey, ekonomik, politik, sosyal olaylarda karar alma siirecinde

kontrol ve etkilemeden yoksun olma duygusunu tasimaktadir (Mackey, 1974).

Ogrenci yasantisinda giigsiizlik yine bu baglamda ortaya gikmaktadir.
Ogrenci, egitim etkinliklerine ger¢ek anlamda katilamadig1 duygusunu tasimaktadir.
Boylece ogrenci kendi yasamini kontrol etme ve bazi amaclari bagarabilme
konusunda diisiik bir beklenti icindedir (Mau,1992). Ogrenci, ilgi alaninin gérmezden
gelindigini ve okulun yapisi, ders programlari, ders se¢cimi ve sinif i¢i etkinlikleri
tizerinde etkili olamadigini diisiinmektedir. Bu durumda egitim etkinliklerine
yabancilasan Ogrencide giigsiizliik duygusu ortaya c¢ikar (Oerlemans ve Jenkins,
1998). Egitim etkinliklerinin planlanmasi ve uygulanmasinda s6z sahibi olmadiklarini

bilirler ve kendilerinde bu durumu degistirebilecek herhangi bir gii¢ hissedemezler.

Yine Oerlemans ve Jeskins (1998)’de, okulda kendi yasantilarini kontrol
edemeyen, karar alamayan Ogrencilerin veya okulun ilke ve kurallarinin, kendi
secimlerine,  ilgilerine  aldirmamast  durumunda  gii¢siizlik  yasadigini
belirtmektedirler. Ergenler zamanlarinin biiyiik bir boliimiinii okulda gecirmektedirler
ve okulun rolii bu gencleri topluma ve gelecekteki ise hazirlamaktir. Ancak yiizde
otuzu okul tamamlanmadan okulu birakmaktadir, bu oran zorunlu egitimin 10 yil
oldugu varsayildiginda oldukca biiyiik bir rakamdir. Buna ek olarak genellikle ergen
olmadan sosyal yabancilagma yasayan bu gengler politik olarak da

gii¢siizlesmektedir.

Diger yandan Mau’a (1992) gore, kendini gii¢sliz hisseden Ogrenciler dersi
bolerek veya Ogretmene okul yoneticisine karsi gelerek olumsuz davraniglar

sergileyebilirler. Okul yonetimi ise Ornegin okullara polis yardimi ¢agirarak



54

yabancilasmis 6grencilerin kendilerini daha da gii¢siiz hissetmelerine neden olabilir.
Tiirkiye’de ise bunun somut 6rnegi, her liseye bir polis yerlestirilerek okul i¢i siddetin
Onlenmesi saglanmasi Onlemi alindig1 gozlemlenmektedir. Giigsiizliik yasayan
ogrenciler, okulun resmi kurallarindan ve beklentilerinden uzaklasmaktadir. Ancak,
Ogretmenlerin ve okul yoOneticilerinin basvurdugu yegane yontemlerden biri ise,

ogrenciler lizerindeki sosyal kontrolii ve baskiy1 artirmak olmaktadir.

Sosyal Uyumsuzluk

Genel anlamda sosyal uyumsuzluk Seeman (1959) ‘in deyisiyle arkadaslik
agiyla biitiinlesmeden yoksunluk veya bir organizasyondaki katilim yoksunlugunu
ifade eder. Birey yapilan etkinliklerde kendisini bir deger olarak gérmez ve ortak

yapilan islerden kendini uzak tutar.

Okul ortaminda sosyal uyumsuzluk ise, kendilerini sosyal agidan uzaklasmis
olarak géren 6grencilerin yalnizligi tercih etmeleriyle ortaya ¢ikar. Bu 6grenciler okul
etkinliklerine pek katilmazlar. Ancak bu tarz davranan Ogrenciler ayni zamanda
derslere diizenli bir sekilde katilim sagladiklarindan, genelde okul yoneticileri onlart
yabancilasmis olarak kabul etmezler (Mau,1992).

Oerlemans ve Jenskins (1998), sosyal agidan uzaklasmis dgrencilerin biiyiik
bir bolimiiniin, okulda arkadaslik kurmayi tercih etmemelerine ragmen, bu
ogrencilerin bir sekilde okulda arkadaslik kurdugunu belirtmektedir. Yine 6grenciler
bir problem oldugunda bunu bagkalariyla paylasmak yerine kendi kendilerine ¢6zme

egilimindedir.

Mau’ya (1992) gore okulda sosyal uyumsuzluk yasayan oOgrenciler okulu
karmasik ve hos goriisiiz, hayal kirikligina ugradiklari bir yer olarak
degerlendirmektedirler. Bu 6grenciler evde kalmayr ya da arkadaslariyla disarida
olmay1 tercih etmektedirler. Bu nedenle okula gelmekte isteksiz olduklari igin,

devamsizlik yapmaktadirlar. Hatta okuldan ayrilmaktadirlar.
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flgili Aragtirmalar

Tiirkiye’de Yapilan Arastirmalar

Tiirkiye’de egitim ve yabancilasma konusunda yapilan arastirmalar sinirl
sayidadir. Ozellikle dgrencilerin yabancilagsmasina iliskin akademik calismalar yeterli

degildir.

Ogrencilerin yabancilasmasi iizerine yapilan calismalardan birisi: 11kogretim
5. smuf dgrencilerinin okula yabancilagma diizeylerine etki eden sosyo-demografik
degiskenlerin belirlenmesi iizerine Cukurova Universitesi’'nde Uzun (2006) tarafindan
yapilan yiiksek lisans c¢alismasidir. Bu calisma, cocuklarin uzun siirecek egitim
hayatlarinin basinda karsilastiklar1 yabancilasmislik duygusu iizerinedir. Cocuklar
egitimlerinin bu evresinde okulu sevmeme, neyi, ni¢in yaptigini bilememe, okuldan
uzaklagsma egilimi i¢indedir. Calisma, bu duygu ve egilimlerin nedenini okullarin bir

takim islevlerini yerine getirememesine baglamaktadir.

Bir diger c¢alisma, 2005 yilinda Cukurova iiniversitesinde Celik tarafindan
yapilan “Orta Ogretim Ogrencilerinin Okula Yabancilasma Diizeylerinin Bazi
Degiskenler Agisindan Incelenmesi” baslikli calismadir. Bu ¢alismada, Celik orta
O0grenim Ogrencilerinin okula yabancilagsma diizeylerini, 6fke ifade tarzlari ve bazi
sosyo-demografik degiskenler acisindan Ornegin, cinsiyet, okulun i¢inde bulundugu

sosyo-ekonomik diizey agisindan incelemistir.

Arastirma, orta Ogretim Ogrencilerinin cinsiyet, okulun i¢inde bulundugu
sosyo-ekonomik diizey ve Ofke ifade tarzlarina gore okula yabancilagsma diizeyleri
arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin incelendigi betimsel bir caligmadir.
Aragtirmanin  6rneklem seciminde, Ogrencilerin  sosyo-ekonomik diizey ve
cinsiyetlerine gore sayisal esitliklerine dikkat edilmistir. Aragtirmada, karsilastirma

tiirli tarama modeli kullanilmistir.

Bu arastirmanin sonuglari, okula yabancilasma diizeyi yiiksek olan
ogrencilerin, 6fke ifade diizeylerinin de yiiksek oldugunu gostermektedir. Ofke ifade

diizeyi ve okula yabancilagma diizeyi yiiksek olan 6grencilere iliskin okul psikolojik
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danmismanlik ve rehberlik hizmetleri, 6tke yonetimi ve yabancilasma duygusunun
azalmasina yardimci olacak, kisiler arast iliskilerin gelistirilebilecegi giivenli
atmosferin olumlu etkilerinden yaralanarak grup ¢aligmalar1 diizenlenebilecegi
diisiiniilmektedir. Ayrica takim ruhunu gili¢lendirecek ve iletisimi arttiracak sosyal
etkinlikler 6grencilerin olumsuz enerjilerini kanalize ederek olumluya cevirecekleri
bir yol olabilecegi kanisina varilmistir. Yasanilan 6fke ve yabancilasma duygusunun
azaltilabilmesi icin psikolojik danisma ve rehberlik servisi araciligiyla 6grencilerin
yasantt zenginligi yoluyla potansiyellerini fark edip, gercekci hedefler olusturmalari

saglanabilecegi fikrine varilmigtir.

Ismail Sanberk (2003), Ogrenci Yabancilasma Olgegi (Bir Gegerlik ve
Gilivenirlik Calismasi) adli 6nemli bir ¢calisma yapmis ve lise dgrencilerinin okula
iligkin yabancilagsmalarini 6l¢meye yonelik bir 6lgme araci gelistirmistir. Calismada
incelenilen konu; ergen olan 6grencinin okulda yabancilasmasidir. Madde havuzu
hazirlanirken yabancilagmanin okul kaynakli olmasina dikkat edilmistir. Okuldan
kaynaklanan yabancilagsma duygusu veya okul baglami igerisindeki ergen 6grencide
yabancilagsma tutumu Olgiilmeye caligilmistir. Aragtirmada evrenden oranli kiime
orneklem alma yoluna gidilerek 6grenciler oranli kiime 6rneklem yoluyla 6érnekleme
dahil edilmistir. Bu c¢alisma Tiirkiye’de okulun 0&grenci {izerinde yarattigi

yabancilasma duygusuna yonelik yapilmis ilk ¢aligmadir.

Olgegin gelistirilmesi siirecinde; kapsam gecerligi, yap1 gecerligi, olgiit-
bagint1 gecerligi ve test tekrar test giivenirligi sinanmistir. 120 maddeden olusan
madde havuzunun kapsam ve yapi1 gecerliginin sinandig1 ¢alisma 6 farkli okuldan 611
ogrenci ile gerceklesmektedir. Deneysel formun yap1 gecerligini sinamak amaciyla
yapilan calismaya 5 farkli okuldan toplam 525 6grenci dahil edilmistir. Olgiit bagintili
gecerlik ¢alismalart icin 60 6grenciden; test tekrar test giivenirligini sinamak i¢in de
Okul Yabancilasma Olgegi’nin ii¢ hafta arayla iki kez uygulandig1 61 6grenciden
toplanan veriler kullanilmistir. Arastirmanin sonuglar1 yeni Ogrenci Yabancilasma
Olgegi’nin icerdigi dort faktdriin giivenirligi ve gecerligi oldugunu ortaya koymustur.
Her bir faktor alt 6l¢ek olarak kabul edilerek su sekilde adlandirilmistir: Anlamsizlik,
Kuralsizlik, Sosyal Uzaklik ve Giigsiizliik. Ogrenci Yabancilasma Olgegi toplam 17
maddeden olusturulmustur (Sanberk, 2003).
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2007 yilinda Cumhuriyet Universitesinde A. M. Parsil tarafindan yapilan
“Sif Orgiitiinde Yabancilasma” adli yiiksek lisans tezinde, smifi bir érgiit olarak
degerlendirmekte ve burada yasanan yabancilagmanin bireysel ve psikolojik bir olgu
olmasinin yani sira toplumsal bir yaninin da olduguna dikkat ¢ekmektedir. Siif
orgiitiinde yabancilasma, 6gretmenin (sinif yoneticisinin) veya 6grencinin (isgorenin)
kendi Oziinden, trettiklerinden, dogal ve toplumsal ¢evresinden koparak onlarin
egemenligi altina girmesi, kendini yalniz, zayif ve caresiz hissederek siniftan
soyutlanmasi durumudur. Bu arastirmada, betimsel bir yol izlenmistir. Buna dayali
olarak, nitel bir aragtirma yapilmistir. Aragtirmanin deseni, durum caligmasi; veri
toplama yolu ise dokiiman analizi seklindedir. Oncelikle ilgili literatiir taranmis ve
konuya iliskin veriler toplanmistir. Burada, arastirmaya katkis1 olacak ve farkli bakis
acilart kazandiracak antropoloji, felsefe, sosyoloji, psikoloji, dilbilim ve sosyal
psikoloji gibi disiplinlerden de yararlanilmistir. Bu siiregte kendi 6zgilin anlamiyla

ilgili yabancilasma kavram agilimlari sinifa transfer edilmistir.

Bu aragtirmanin sonuglar1 arasinda, okullarin ve siniflarin fiziksel kosullari,
ogrencilerin sosyo-ekonomik kdkenleri, okul kurallarina uyma degil boyun egmenin
dayatilmasi, Ogrenci Ogretmen iligkisi, Ogrenci okul yonetici iliskilerinin

yabancilagmayi etkiledigi belirtilmektedir.

Bayhan (1995)’m “Universite Gengliginde Anomi ve Yabancilasma” adl
arastirmasi, Universite gengliginde goriilen anomik ve yabancilasmis davranislarin
toplumsal nedenlerini analiz etmeyi amac¢ edinmistir. Arastirma cinsiyet, aile tipi,
sosyal tabaka seviyesi, hayatlarin1 uzun siire gecirdikleri yerlesim merkezleri,
yasadiklar1 ortam, 6grenim goriilen fakiilte, maddi ihtiyaglar1 karsilama durumu,
ailelerinin yasadig1 bolge, ideolojik gruplasma olup olmamasi durumu, dinsel
ibadetleri yerine getirme egilimi, sosyal degismede radikal goriisleri, sosyal
degismede muhafazakar goriisleri, siyasetle ilgilenme istegi, siddet egilimi, siirii olup
olmama egilimi, en 6nemli sorun diinya ve lilkemizin gelecekte nasil olacagina iliskin
goriis, kisisel gelecek hakkinda yargi gibi konular temel degiskenlerini
olusturmaktadir. Bu ¢alismanin sonucunda ise, sosyal ve kiiltlirel ¢evrenin, birey ve

tiniversite gencligi lizerinde etkisinin 6nemli oldugu yargisina varilmigtir.
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Egitimde yabancilagsmaya iliskin yapilan baska bir calisma ise: Ankara
Universitesi'nde Cevat Elma’nin (2003) “Ilkdgretim Okulu Ogretmenlerinin ise
Yabancilasmas1 (Ankara Ili Ornegi)” adli ilkdgretim okulu 6gretmenlerinin islerine
olan yabancilagsmasini inceleyen doktora tezidir. Bu ¢alisma egitimde yabancilasma
olgusunu ilkogretim okullarinda calisan 6gretmenlerin ise yabancilagsma algilarinin
giigsiizliik, anlamsizlik, yalitilmiglik ve okula yabancilasma boyutlarinda cinsiyete,
kideme, okul biyiikligline, 6gretmenlerin alanina ve medeni durumlarina gore
degisip degismedigi iizerine yapilmistir. Ankara ili merkez ilge sinirlari icinde yer
alan ilkdgretim okullarinda gorev yapan dgretmenlerin ige yabancilagsmasini gesitli

degiskenlere gore belirlemek amaciyla yapilan bu aragtirma, tarama modelindedir.

Arastirmanin  sonuglar1 yine gii¢siizliik, anlamsizlik, yalitilmishk, okula
yabancilasma ve ise yabancilagma boyutuna iliskin degerlendirmeler igermektedir.
Ogretmenler islerinde yasadiklar1 giigsiizliigiin nedenleri olarak okuldaki kurallarin
yaraticiliklarin1 engellenmesine, okulda gereksinim duyduklar1 sosyal destegi
alamadiklarina ve okulda dogrulari savunmanin yarar getirmeyecegi yoniindeki
ifadelerle agiklamaktadirlar. Anlamsizlik boyutunda Ogretmenlerin en fazla
katildiklar1 ifadeler; ayni konular1 6gretmekten bikma, 6gretmenligin kendileri igin
monotonlagsmaya basladigini hissetme ve okulda 6gretilenlerin gercek yasamda ise
yaramadigimni diistinmeye yoneliktir. Bu boyuta iliskin 6gretmenlerin en az
katildiklart ifadeler ise; 6gretmen olarak kendini ige yaramaz ve 6dnemsiz hissetme ve
O0gretme eyleminin anlamsiz bir ¢aba oldugunu diisiinmeye yoneliktir. Yalitilmiglik
boyutunda 6gretmenlerin en fazla katildiklar1 ifadeler; okuldaki iligkilerin igten ve
samimi olmadigin diisiinme, ayn1 goriiste olmadig1 insanlardan uzak durma ve siif
dist etkinliklerde sorumluluk {stlenmekten zevk almamaya yoneliktir. Okula
yabancilasma boyutuna iligkin 6gretmenlerin en fazla katildiklar1 ifadeler; okulda
siifta iken kendini rahat hissetme, okulda kurallara aykir1 davrandiginda sugluluk
duygusu yasama ve meslektaslar tarafindan takdir edilmeyi 6nemsemeye yoneliktir.
Bu boyuta iliskin 6gretmenlerin en az katildiklar1 ifadeler ise; okulda olmadig:
zamanlarda kendini boslukta hissetme, isle ilgili sorumluluk almaktan zevk alma ve
Ogretmenligin yapilabilecek en 1iyi meslek oldugunu diisiinmeye iliskindir.
Ogretmenlerin ise yabancilasma algilarnin en yiiksek oldugu boyutlarin sirasiyla

okula yabancilasma ve gii¢siizliik oldugu belirlenmistir. Ogretmenlerin ise
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yabancilasma algilarinin en diisiik oldugu boyutlarin ise sirasiyla anlamsizlik ve

yalitilmiglik oldugu belirlenmistir.

Bu akademik tez ¢aligmalarin disinda egitimde yabancilagma olgusunu iceren
diger calismalar makalelerdir. Bu 6nemli ¢calismalardan biri, 6gretmen yabancilagmasi
boyutunda Yasar Erjem (2005) tarafindan yazilan makaledir. Bu makalede, egitimde
yabancilagsma olgusunun lise Ogretmenleri iizerine sosyolojik bir arastirma
cercevesinde ele alindig1 goriilmektedir. Arastirma, e§itimde yabancilagmanin bir
parcast olan Ogretmen yabancilagmasinin nedenlerini ¢esitli boyutlartyla ortaya

koymaktadir.

Lise 6gretmenlerinin okul egitimi g¢er¢evesindeki deneyim ve yasantilarini,
meslektaglariyla, Ogrencileriyle ve okul yonetimleriyle iliskilerini, egitime ve
egitimsel siireglere, 6gretmenlik mesleklerine ve kendilerine yonelik algilamalarini ve
degerlendirmelerini 6gretmen yabancilagmasi kavramindan hareketle betimlemeyi ve
cesitli boyutlarini ortaya koymay1 amaglayan bu arastirmadan elde edilen en 6nemli
sonug; Ogretmenlerin yabancilasmanin biitiin boyutlarin1 degil bazi boyutlarini
yasamalaridir. Bu arastirmaya gore, 6gretmenlerin yabancilagma baglaminda i¢inde
bulunduklar1 durum genel olarak tehlikeli veya riskli olarak degerlendirilemez.
Arastirmaya katilan 0gretmenlerin en yogun yasadiklar1 yabancilasma duygusu ise

“gii¢siizlik” boyutundadir.

Bir diger galigma ise 2009 yilinda “Uluslararasi insan Bilimleri Dergisi’nde
Yilmaz ve Sarpkaya tarafindan yaymlanan “Egitim Orgiitlerinde Yabancilasma ve
Yonetimi” adli makaledir. Bu ¢alisma egitimde yabancilasmanin diger boyutlar1 géz
oniinde bulundurularak egitim Orgiitlerinde yabancilagsmay1r yonetmek icin
yabancilasmay1 engelleyecek politikalarin gelistirilmesi, biirokrasinin
olumsuzluklarinin azaltilmasi, ¢atigsmalarin yonetilmesi, giidiilenmenin yiikseltilmesi
ve belirsizliklerin azaltilmasi ve yoOnetime katilimin saglanmasi gibi tedbirlerin

alinmasina yonelik bir ¢alismadir.

Egitimde yabancilagma iizerine yazilmis bir diger makale ise M. Tezcan

tarafindan yazilan “Egitimde Yabancilasma” adli makaledir. Bu makalede, Tezcan,
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egitimde yabancilagsmanin sebeplerini Seeman’in giigsiizliik, anlamsizlik, kuralsizlik,

soyutlama, 6z yabancilasma boyutuyla degerlendirmektedir (1983, s.246).

Yine “Uluslararasi Insan Bilimleri Dergisinde” Mehmet Yapici’nin (2004)
yazdig1 “Egitim ve Yabancilasma” calismasi egitimde yabancilasma iliskisine 151k
tutan Onemli bir ¢alismadir. Bu makalede, yabancilasma kavrami betimlenerek;
egitim kurumlarinin, bireyin kendisine, digerlerine ve insanliga yabancilagmasindaki
rolii irdelenmektedir. Egitim kurumlarinin yabancilasmadaki roliiniin azaltilmas1 ya
da ortadan kaldirilmasi i¢in, egitim kurumlarinin yabancilastirmada etkin rol oynadigi
diisiincesi kanitlanmaya c¢alisilmaktadir. Bu kanitlama islemi yapilirken, gegmisten
giinlimiize dogru uzanan kuramsal bir ¢ergevede; insan psikolojisinin derinliklerine
inilerek yapilmaktadir. Yapici egitimde yabancilagmanin sona erdirmek i¢in okulun
bireyin yabancilasmasindaki roliiniin en aza indirgenmesi gerektigini énermektedir.
Bu nedenle oncelikle okul kurumunu sorgulayarak, onun ideolojik bir aygit olma
ozelligini betimlemek gerekmektedir. Yapici’ya goére bu dogrultuda evrensel
degerlerle yeniden donatilmasi gereken okul kurumunda, dncelikle objektif bir tarih
yazininin kurgulanarak, ders programlarina yerlestirilmesi gerekir. Bir diger nokta
ise, anadili derslerinin, diger dillerin boyundurugundan kurtularak ama diger dillerin
zenginliklerinden nefret etmeden, barig¢il bir programa kavusturulmasi, anadili
yazininin ideolojik tortu ve yazarlardan arindirilmasi gerekir ya da ideolojik ayrim

olmadan herkese kapilarinin agilmasi saglanmalidir.

Egitimde yabancilasma olgusunu kapitalizmle baglantili olarak yorumlayan
Mesut Mahmutogullart (1993), kapitalist toplumlarda egitimin yeniden {iiretim
boyutuna deginmektedir. Egitim kurumlarinda emek giiciiniin yeniden iiretimi
yaninda, kurulu sistemin kurallarina boyun egmenin, yonetenin ideolojisinin yeniden
tiretildigine iliskin bulgular yer almaktadir. Makalede, okullarda mesleki bilgi
becerilerin yani sira 0grencilere devlet ideolojisi dogrultusunda ahlak, saygi, vicdan
ve sevgi gibi degerlerin dikte edildigi belirtilmektedir. Bu degerlerle ideolojinin
yeniden iiretimi saglanmaktadir. Ideolojinin altinda ezilen insanin kisiliginin de
0zsaygi, Ozgiiven yoksunlugu, stres, ruhsal c¢okiintii, kuralsizlik, kiiltiirel yikim,
bireysel etkinsizlik vb. olumsuzluklarla sekillendigi goriilmektedir. Dolayisiyla bu
kadar olumsuzlukla sekillenen bireylerin yasadiklar1 gergekligi anlayip, degerlendirip

kars1 ¢ikma yetilerinin azaltildigina dikkat cekmektedir.
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Yurt Disinda Yapilan Arastirmalar

Yurt disinda Ogrenci yabancilagsmasi iizerine olduk¢a farkli c¢aligmalara
rastlanmaktadir. Ogrencilerin yabancilasma nedenlerini farkli farkli alanlarda
inceleyen tez ve makalelere ulagmak olanaklidir. Ancak burada ele alinan ¢alismalar

genellikle bu tez ¢aligmasini destekleyecek icerikte olanlarla sinirlandirilmastir.

Buffalo’da New York Devlet Universitesi'nde 2007 yilinda Tarquin
tarafindan yapilan doktora tezinde dgrenci yabancilagsmasi ve 6grencilerin kendilerini
algilamalar1 arasindaki iliskiyi degerlendiren bir arastirma yapilmistir. Arastirmada
Ogrenci yabancilagsmasi ve 0z saygi diizeyleri ile dgrencinin okuldaki yasantilari
arasindaki iliski arastirilmaktadir. 351 &grenciye Ogrenci Yabancilagmasi, Gézden
Gegirilmis Travma Arastirmasi ve Oz Saygi Olgiimii uygulanmistir. Arastirma igin,
ogrencilerden okulda yasadiklar1 en kotii deneyimlerini yazmalar1 istenmis, bu kotii
deneyimler ve onlar hakkindaki hissettikleri duygular derinlemesine incelenmistir.
Adim adimm izlenen Ogrenci Yabancilasmasi ve Gozden Gegirilmis Travma
Arastirmasinda, Umutsuzluk ve Sosyal Cevreye Uyum Saglayamama yoOniinde

Ogrencilerde 6z saygi eksikligi goriilmiistiir.

Kaliforniya Universite’sinde R. Hemzik (1983) tarafindan yapilan
yabacilagsma igerikli bir diger tez ise, lise dgrencilerinin yabancilagsma, direng ve
alternatif egitim tanimlamalarina dayanmaktadir. 22 6grenci semt okulundan ayrilip
New York disinda alternatif bir meslek okuluna kayitlarin1 yaptirmiglardir.
Arastirmada bulgulara, goriisme yapilarak ve siniflarda katilimer gozlemci olarak
bulunarak ulasilmistir. Ogrencilerin algilar1 ile yetiskinlerin (ailelerin, gretmenlerin,
yoneticilerin ve okul danigsmanlarinin) algilart ve gozlemleri ile karsilastirma
yapilmustir. Gorligmelerden, 6grencilerin neden semt okulundan ayrilip alternatif
meslek lisesine kayit olduklar1 agiga ¢ikmaktadir. Buna gore, 6grencilerin semt
okulunda notlarinin diisiik olmasi, okulda istenilmeyen davranislarla karsi karsiya
kalmalari, aldiklar1 cezalar nedeni ile okuldan wuzaklagtirilmalar1 ve sosyal
dislanmaya ugramalar1 nedeniyle memnun olmadiklar1 belirlenmistir. Ogrencilerin
alternatif meslek okuluna yonelmelerindeki neden ise alternatif okullarin yapisi, ilgili

Ogretmenler, 6gretmenlerle iyi diyalog, anlamli ders programlari, topluluga aitlik
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hissetme, yeni bir kimlik olusturmak ic¢in olanaklarin olmasi olarak belirlenmistir.
Ogrencilerin semt okulundaki yabancilasmalarmin gostergesi akademik bilgiye
yabancilasma, Ogretmenlere ve otoriteye yabancilagma, Ogrencilere ve topluluga

yabancilagsma bi¢iminde kendini gdstermistir.

Texas Universitesi’nde okul deneyimlerinin 8grenci yabancilasmasini arttiric
ya da engelleyici yonlerini belirlemek i¢in C. Russell’in (1994) yaptig1 tez ¢alismasi
da kuskusuz 6grenci yabancilagmasini agiklayan diger dnemli bir ¢alisma olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Arastirma okul yasantisinin, Ogretmenlerin ve okul
kurallarinin 6grencilerin okula karsi gelistirdikleri sosyal bagliliga katkilarini ve
Ogrenci yabancilagsmasina neden olacak olgularin neler oldugunu arastirmaktadir.
Arastirma Texas’da ii¢ kapsamli kent lisesinde yapilmistir. Nitel bir ¢aligma olarak
actk ucglu sorular Ogretmenlere, yoneticilere, okul personeline, oOgrencilere
yoneltilmistir. Ayrica okul yasantist gdzlemlenmistir. Ogrencilerin okula karsi
gelistirdikleri sosyal bagliligin nedenlerini, okul danigmanlar1 ile goriigmelerin
yapilmasi, kampus tanitim programlarinin olmasi, okul disiplin kurallarinin adil
olmasi, yoneticilerin, 06gretmenlerin  ve personelin 68renciye karst ilgili
davraniglarinin olmasi, 6grenci basarisina arttirmaya yonelik ¢aligmalarin olmasi,
yaraticilif1 arttirmaya yonelik c¢abalarin yer almasi olusturmaktadir. Diger taraftan
aragtirmada, okul programlarinin ve yasantilarinin bazi olumsuz yanlarinin 6grenci
yabancilasmasina da sebep oldugu belirtilmektedir. Ornegin, akademik basarisizlik,
sikicilik, anlamsiz dersler, sinirlandirilmis ders programlari, meslek programlarina
erisimin sinirlandirilmasi, diisiik beklentiler, tutarsiz ve gegersiz disiplin kurallari,
sosyal olaylara yanit vermedeki yetersizlikler 6grencileri olumsuz etkileyerek
yabancilasmaya neden olmaktadir. Bu durum 6grencinin agik¢a ya da iistii kapali bir
bicimde okul yasantisini isteksiz ve memnuniyetsiz bir bicimde devam ettirmesine

yol agmaktadir.

Kimi akademik caligmalarda issizlik kaygisinin 6grenci yabancilagmasina
sebep olduguna da deginilmektedir. Bunlardan biri Alberta Universitesinde 1989
yilinda W. Repetowski tarafindan yapilan arastirmadir. Aragtirma issizlik kaygisi ile
yabancilasma arasindaki bagi ortaya koymaya yoneliktir. Universitede 215 6grenci
ile “Giigsiizliik Ol¢iimii”, “Anomi Olgiimii”, “Sosyal Uyumsuzluk Ol¢iimii” ne

dayali bir issizlik anketi hazirlanmistir.  Sorular Marxsist diisiincede deginilen
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“seylesme” ve “iirline yabancilagma” kavraminin yani sira gii¢siizliik, anlamsizlik ve
sosyal uyumsuzluk belirtilerini dlgebilecek tarzda olusturulmustur. Ogrencilerin
goriislerinin piyasa kurallarinin beklentisi ve piyasa sartlarinin degerlendirmesine
gore belirlendigi goriilmektedir. Dolayisiyla, aragtirma bulgularinda Giigsiizliik
Olgegi ile dgrencilerin issizligi bir kader olarak kabul ettikleri, Anomi Olgegi ile
igsizlik kaygisinin anlamsizliga yol actigi sonuglarina ulasilmistir. Sonuglar
arastirmanin  hipotezini destekler nitelikte olup, issizlik kaygisinin Ogrenci

yabancilagmasina yol agtig1 goriilmektedir.

Yurt disinda yapilan ¢alismalarda 6grenci yabancilasmasina neden oldugu
diisiiniilen konulardan biri de okul biirokrasisidir. New Mexico Universitesi’nde A.
Griego 1973 yilinda o&grencilerin okul biirokrasisini nasil algiladiklarin1  ve
yabancilagmaya olan etkisini belirlemek i¢in bir aragtirma yapmustir. Arastirma, okulu
olusturan 6zelliklerin 68renci yabancilagsmasina nasil etkide bulundugu ve 6grenciye
okul yapismin neler hissettirdigi iizerine temellendirilmektedir. Ogrencilerin
kendilerini ait hissettikleri etnik kdken, cinsiyetleri, sosyo ekonomik durumlari (alt,
orta, yliksek) da goz oOniinde bulundurularak okul biirokrasisine karsi hissettikleri
duygular karsilastirilmistir. Bir diger arastirilan konu ise, 6grencilerin okul yapisina
nasil uyum sagladiklaridir. Bunu belirlemek i¢in ise 6grencilerin bir kent yapisi i¢inde

2

yeni bir sosyal c¢evreye uyum saglamalari ve tasidiklar1 kisisel “gili¢” hisleri
Olclilmiistiir. Yapilan Olgiimlerde degisken analizi ve c¢oklu regresyon modeli
uygulanmis ve Ogrencilerde okul biirokrasinin algilanis1 ve yabancilagsma arasinda

ciddi bir bag oldugu sonucuna varilmistir.

Yabancilagmanin yasandig1 bir alan ile yabancilagsma yasanan diger bir alan
arasinda bag oldugunu diisiinen R. Middleton “Yabancilasma, Irk ve Egitim” adl
makalesinde bu konuya deginmektedir. Ayrica, Middleton engellenmis sosyal
yasantilarin kiiltiirel basariy1 sinirladigi ya da engelledigi hipotezini savunmaktadir.
Bu hipotezi agiklayabilecek iki dnemli durum Amerikan toplumunda dezavantajl
sosyal durumu temsil eden irksal statiinlin ve egitim diizeyinin diisiikliigli olarak
goriilmektedir. Makale, 1962 yilinda 18.000 niifuslu Florida’da yapilan bir ¢alismaya

dayanmaktadir. Calisma i¢in basit bir dagilimla belirlenen ve Florida’da yasayan, 20
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yasin iistiinde 207 beyaz ve 99 Afrikali Amerikali ile tamamlanmistir. Arastirmada
giicsiizligli, anlamsizlig, kuralsizlig, kiiltlirel yabancilagsmayi, sosyal yabancilasmay1
ve ise yabancilagmayi Olgebilecek sorular olusturulmustur. Sonuglarda ilk once
yabancilagsma tiirlerinin kendi aralarindaki iligkiler degerlendirilmistir. Daha sonra
yabancilasma ve 1rk arasindaki bag incelenmistir. Ugiincii olarak da gériismecilerin
aldiklar1 egitim diizeylerine bakilmistir. Yabancilagma tiirlerinin birbirleri ile olan
iligkilerinde giicsiizlik, anlamsizlik, kuralsizlik, sosyal yabancilasma ve ise
yabancilagma arasinda yiiksek bir iliski varken, kiiltiirel yabancilasma ile digerleri
arasinda direk bir iligski goriilmemektedir. Bulgularda, sosyal sartlarin yetersizliginin
genellikle yabancilagsmay etkiledigi hipotezi dogrulanmistir. Irk farkliligindan dolay1
otekilestirilen ayn1 zamanda egitim diizeyi diisiik olan kisilerde ise yabancilagmanin
digerlerine gore olduk¢a yiiksek diizeyde oldugu goriilmektedir. Makalenin
sonucunda cinsiyet, gelir, medeni durum gibi etkenlerin yabancilagsmay1 etkiledigi
ancak 1k farkliligit (Afrikali Amerikali olan) ve ayni zamanda egitim diizeyinin

diisiikliigli yabancilasmay1 arttiran iki biiylik etken olarak belirlenmistir.

Egitim Orgiitlerinde yabancilasma ve yalitilmislik ile ilgili bir aragtirma yapan
Forsyth ve Hoy (Akt: Elma, 1978), formel denetim ile algilanan yalhitilmighik ile
yabancilasma arasinda iliski olmadigini belirlemislerdir. Ayrica Ogretmenlerin
calisma arkadaslarindan ya da yakin arkadaslarindan kendilerini soyutlamalarinin ise

yabancilagmay1 6nemli 6l¢iide artirdigini belirlemislerdir.

Warley (Akt: Elma, 1984), A.B.D.’nin Georgia eyaletindeki devlet
okullarinda gorev yapan O6gretmenlerin basari doyumlar1 ile mesleki yabancilagsma
arasindaki iligkiyi belirlemeyi amaglamistir. Arastirma sonucunda yabancilagsma
boyutlarinin birbiri ile iliskili oldugu saptanmis, ayrica yabancilasmanin asamalari

arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

Calkantili orgilit cevresi ile biirokratiklesme ve yabancilasma arasindaki
iliskiyi Case 1985 yilinda caligmis, sonug olarak biirokratiklesme degiskenleri ile
kontrol diizeyi arasinda anlamli iligkiler bulmustur. Ayrica kontrol diizeyi ile

yabancilagsma diizeyi arasinda da anlamli bir iliski saptamistir.
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Thomson (Akt: Elma, 1994) ise, okul iklimi ile bireyin kisilik yapisinin
yabancilagsma diizeyi lizerindeki etkisini belirlemeyi amaclamistir. Sonugta zorlu
kisilik yapisina sahip 6gretmen adaylarinin yabancilagsma diizeylerinin daha diisiik
oldugu kanisina varmustir. Ayrica destek¢i okul ortaminin zorlu kisilik yapist
tizerinde olumlu etki yarattigi ve yabancilagma diizeyinin azalmasina katkida

bulundugunu belirlemistir.

Devlet okullarinda yabancilasmanin toplumsal kaynaklarini inceleyen
Sikkink’in ~ (1999) arastirmasinda ise, A.B.D.’deki Protestan ve Katoliklerin
yabancilasmaya iliskin yaklagimlarin1 belirlemeyi amaglamistir. Kentlilik, 1rksal
heterojenlik ve dinsel goriisler arasindaki iligkiyi kiiltiirel yabancilasma agisindan

arastirmigtir.

Egitimde yabancilasma ve 68renci yabancilagmasina iliskin hem yurt i¢inde
hem de yurt disinda yapilan calismalarin bir kismi yukarida verilmistir. Bu
calismalarin amagclari, yontemleri ve ulastiklar1 sonuglara da deginilmistir. Hig
kuskusuz egitim yasantis1 iginde dgrencilerin yasadiklar1 sikintilar her firsatta dile
getirilerek bu sikintilara ¢oziim Onerileri gerek egitimciler gerekse kose yazarlari
tarafindan TUretilmeye calisilmaktadir. Genellikle egitimde yasanan sikintilar
gidermek yoniinde, smif mevcudunun azaltilmasi, d6gretmen yetersizliginin ortadan
kaldirilmas: gibi koklii olmayan degisiklik oOnerilerinden hareketle kisa vadeli

¢cOziimler Uretilmeye calisiimaktadir.

Yillardir 6grencilerin egitime, okula, ders iceriklerine, 6grenci-okul yoneticisi
ve Ogrenci—Ogretmen iliskisine, sinavlara ve okul etkinliklerine iliskin yasadiklar
sorunlar ile s6z konusu sorunlarin &grenciler lizerinde yarattigi olumsuzluklarin
birka¢ ¢oziim Onerisi ve uygulama ile ortadan kaldirilamadigi goriilmektedir. Gelen
her hiikiimetin egitimde yeniden yapilanma adina yaptiklari her tiir ¢alismanin da
Ogrencilerin yasadig1 bikkinliga, isteksizlige ve umutsuzluga ¢are olmadig1 ortadadir.
Ciinkii egitim yapis1 ve igerigine iliskin uygulamaya konulan her tiir karar 6grenciden

bagimsiz, onun adina diisiiniilerek alinan kararlardan olusmaktadir.

Bu nedenle ortada apacik goriilen bir “yabancilasma” s6z konusudur. Marx’ta

insanin yabancilagmasi sorununun anahtar sorusu insanin “neye” ve “nede”
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yabancilastigidir. Insam diger canlilardan farklilastiran, onun neligini belitleyen
faktor, insanin calisan bir varlik olmasidir; yani isidir. Eger insan, bu yonelme ve
etkileme asamasinda kendisini yaratici bir gii¢ olarak gérmiiyor ve i¢inde bulundugu

diinya ona hep yabanci1 kaliyorsa bu insan yabancilagmigtir.

Bu noktadan hareketle, yasadigimiz diinyada insanin iirettigi liriine, emegine,
iradesine ve kendi se¢cimine bagli olmayan nesnelere doniistiigii alanlardan biri de
egitim alanidir. Egitimde Ogrenciler, egitim almalar1 i¢in okullara ydnlendirilir;
okullarda belirlenmis ders iceriklerini ve uymalar1 gereken okul kurallarini itirazsiz
kabul etmeleri ve itaat etmeleri gereken 6gretmenleri edilgen bir halde dinlemeleri
istenir. Oysa Ogrenmenin ihtiyagtan ortaya ¢iktigi ve goniillii olarak istenen bir
durum olmas1 gerektigi goz oniinde bulunduruldugunda, iiretilenin, emek verilenin
bilgi degil zorunlu kabul edicilik oldugu goriilmektedir. Boylece, tipki isine, emegine
yabancilastirilan is¢i gibi bilgiye, 6grenmeye yabancilastirilan 6grencinin ortaya

¢ikmasi saglanmis olur.

Bu arastirma, oOgrencilerin egitimde yasadiklart yabancilasma sorununu
degerlendirirken, yabancilagsmay1 saglayan temel etkenlerin egitim anlayisinin devlet
ideolojisinden  bagimsiz  olmamasindan kaynaklandigin1t  ortaya koymaya
caligmaktadir. Bu nedenle, bu arastirma yukarda sayilan egitimde yabancilasma
eksenli yurt i¢i ve yurt dis1 ¢calismalardan sadece, devletin ideolojik ve ekonomik
yapisina vurgu yapan Mehmet Yapici’nin ve Mesut Mahmutogullari’nin makaleleri

ile ortaklik tasimaktadir.

Ozellikle Tiirkiye’de yapilan tez ¢alismalarmin nicel ydntemlerle yapildig
dikkat ¢ekmektedir. Oysa bu arastirmada nitel bir yontem ve yar1 yapilandirilmis
soru teknigi ile Ogrencilerin kendi ifadelerinden yasadiklar1 yabancilagsma
duygusunun nedenleri ve onlara hissettirdikleri duygular ortaya c¢ikarilarak

derinlemesine bilgiye ulagilmistir.
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BOLUM 111

YONTEM

Bu boliimde sirasiyla, arastirmanin modeli, evren ve c¢alisma grubu, veri
toplama araciin gelistirilmesi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi hakkinda

bilgiler yer almaktadir.

Arastirmanin Modeli

Egitimde yabancilagmanin Ogrenci iizerindeki yansimalarin1 daha kapsamli
anlayabilmek ic¢in tarama modelinden yararlanilmistir. Arastirmada nitel yontem
kullanilarak, konuya iliskin ayrintili bilgi ve kapsamli bilgilere ulasmak i¢in yari

yapilandirilmis goriisme teknigi kullanilmistir.

Bu arastirmada yabancilagsmanin egitim alanina yansimalari ve Ogrenci
yabancilagsmasini doguran nedenler ve egitimde yabancilasmanin Ogrencilere
yansimalarmin saptanmasi amaglanmistir. Ogrenciler egitim yasantilar1 iginde
yabancilagsmanin gostergesi olarak yasadiklar1 anlamsizlik, gii¢siizliik, kurala
uymama ve sosyal uyum sorunlarini okul yasantilartyla elde etmektedirler.
Yabancilagma gostergesi olarak ortaya ¢ikan bu olumsuz duygu ve davranig izlerinin
Ogrencilerin okul algilarinda, egitim etkinliklerinde, okul kurallarinda, okul
yoneticileri ve dgretmenleri ile olan iliskilerinde nasil ortaya ciktigini anlamak igin

Ogrenci gorlislerine bagvurulmustur.

Calisma Grubu

Gorligmeler, Yenimahalle ilinde iki genel liseden 11. smiftan 20 6grenci ile
gerceklestirilmistir. Egitim yasantilarinin 11. yilinda olan bu 6grenci grubu, egitimde
yabancilagsma unsurlarin1 daha iyi dile getirebilecekleri nedeni ile tercih edilmistir.
Ogrenciler okul rehberlik 6gretmenleri ve ders Ogretmelerinin belirlemesi ile
secilmigtir. Goriislilecek oOgrencilerin secimleri Ogrencilerin cinsiyetlerine, okul

branslarina, okul basarilarina, okul aktivitelerine, okul uyum ya da uyumsuzluklarina
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gore belirlenmistir. Bu sayilan her bir alanda farkli ozellikler tasiyan 6grenciler

gorlismek icin tercih edilmistir.

Veri Toplama Aracinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Goriisme sorularinin olusturulmasinda iki asama saglanmustir. Birinci asamada
uygulama yapilan okullarin birinde 10-12 kisilik bir 6grenci grubu ile odak grup
calismast yapilmis Ogrencilerin egitim yasantilarima iliskin  yabancilagsma
unsurlarindan 6ne ¢ikanlar tespit edilmistir. Ikinci asamada odak grup calismasi
sonucu bulgular degerlendirilerek temel sorular olugturulmustur. Sorular, Seeman’in
yabancilasma gostergesi olarak ele aldigi anlam-anlamsizlik, giicliiliik-gii¢siizliik,
kurala uyma- kuralsizlik ve sosyal uyuma karsilik sosyal uyumsuzluk unsurlarim
tastyan durumlart ortaya c¢ikarabilecek yonde hazirlanmistir. Seeman’in  bu
gruplandirmasi sadece yabancilasmis bireyde ortaya ¢ikan gostergeler olmasi nedeni
ile soru olusturmada yeterli goriilmemistir. Bu nedenle Marxist felsefenin
yabancilasma nedenlerini ortaya koyan degerlendirmeleri de g6z Oniinde

bulundurularak sorular olusturulmustur.

Hazirlanan goriisme sorulari taslagi tez danismani Prof. Dr. Nejla Kurul’a ve
uzman Ogretim iiyelerinin goriigmelerine sunulmustur. Bu baglamda Prof. Dr. Kasim
Karakiitiik, Prof. Dr. L. Isil Unal, Prof. Dr. Hayriye Erbas, Prof. Dr. Ali Balci, Prof.
Dr. Inayet Aydin, Prof. Dr. Meral Uysal, Do¢. Dr. H. Hiiseyin Aksoy, Dog. Dr.
Yasemin Kepenek¢i, Yrd. Dog. Dr. Sakir Cinkir, Yrd. Do¢.Dr. Mehmet Bilir, Dr.
Fevziye Sayilan, goriis alinmak {izere goriisme sorularmmin taslaginin sunuldugu
ogretim lyelerini olusturmaktadir. Alinan doniitlere gore, tez danismani ile goriis

aligverisi yapildiktan sonra diizeltilerek uygulamaya hazir duruma getirilmistir.

Hazir hale getirilen goriisme sorulart Ogrenci goniilliiliigli esas alinarak
ogrencilere yoOneltilmistir. Goriismeler 6grencilerle birebir, yalniz, okul yoneticileri
ya da Ogretmen gibi O6grenci lizerinde c¢ekingenlik, baski unsuru yaratacak ve
yanitlarin giivenirliligini etkileyecek herhangi bir etkilenmeden uzak, kiitiiphane veya
laboratuar gibi sessiz bir ortamda gergeklestirilmistir. Her bir goriisme yaklasik 60-

70 dakika siirmiistiir. Ogrencilerle goriisme yapilirken not tutma esnasinda istege
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bagl olarak kayit alinmigtir. Ancak hem 6grencinin hem de arastirmacinin konuya
odaklanmasi icin daha 6nceden olusturulan sorular sorulurken konusma esnasinda

farkli sorulara da, bulgularin elde edilmesine yardime1 oldugu i¢in bagvurulmustur.

Verilerin Analizi

Toplanan veriler orijinalligi bozulmadan yazili hale getirilmistir. Metinler
olusturulurken goriismecilerin verdikleri yanitlarin birbirinden ayrilmasi igin,
goriismecilerin okul adlarinin ilk harfi, cinsiyetleri ve goriisme sira numaralar
yazilmistir: 6rnegin, ME1, MK1 ,BK1, BE1 vb. Daha sonra goériisme formunda yer
alan sorularin yanitlari, arastirmanin amacina uygun Dbasliklar altinda
siiflandirilmigtir. Arastirma amaci ile ilgili olmayan goriisme metinleri ayirt edilmis,
calismanin amacina uygun veriler degerlendirilmis Ogrenci yabancilasmasinin
gostergesi olarak degerlendirilen anlam-anlamsizlik, giicliiliik-gili¢siizliik, kurallara
uyma-kuralsizlik, sosyal biitiinlesme-sosyal yabancilasma olgiitlerine ve Marksist
felsefe dogrultusunda tanimlanan yabancilasma gostergelerine yonelik yanitlar

aranmig ve konuyla ilgili yorumlar yapilmigtir.
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BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Goriisiilen Ogrenci Bilgileri

Ogrencilerin kodlar1 sirasi ile okul isimlerinin, cinsiyetlerinin bas harfleri ve
goriisme sira sayisindan olusturulmustur. Goriisme ilk 6nce M (lisenin isminin basg

harfi) lisesinde, daha sonra B (lisenin isminin bas harfi) lisesinde yapilmistir.

Goriisme Yapilan M Lisesi Ogrencileri.

MKT1- Dil Boliimii 11. simif 68rencisi. Anne ve baba devlet memuru, evleri kira, kira
450 TL., aylik gelir 2000 TL. Evde ii¢ kisi yasiyorlar. Tek ¢ocuk. Bir ya da iki kere

disipline gitme sorunu yasamus, birinci donem Ingilizce dersi zayiftir.

MK2- Fen Boliimii 11. sinif 6grencisi. Anne ev kadini, baba teknisyen, oturduklar ev
kendilerine ait, aylik gelir 1200 TL. Evde alt1 kisi yasiyorlar. Ilkdgretim 4. siniftan

itibaren ikizi ile birlikte hep takdir aliyor, okul birincisi.

MK3- Sosyal Boliimii 11. sinif 6grencisi. Anne ev kadini, baba tesisatci, oturduklari
ev kendilerinin, aylik ortalama gelir ne kadar bilmiyor. Evde dort kisi yasiyorlar.

Arnavut kokenli.

MK4- Tiirkce Matematik Boliimii 11. sinif 6grencisi. Anne ev kadini, baba devlet
memuru, oturduklari ev kendilerine ait, aylik ortalama gelirleri 1000-1200 TL. Evde

bes kisi yasiyorlar. Birinci donem tesekkiir belgesi aldi.

MKS5- Tiirkce Matematik Bolimi 11. sinif 68rencisi. Anne ev kadini , baba isci,
oturduklar1 ev kira (450 TL.), ortalama aylik gelir 1500 TL. Evde bes kisi yasiyorlar.

Birinci donem karnede dort tane zayifi vardi. Okul kiz futbol takiminda yer aliyor.

ME1- Matematik- Fen Bolimi 11. smif 6grencisi. Anne ev kadini, baba isci

(mobilya boyacisi). Anne ve baba ayrilmis. Oturduklar1 ev kendilerine ait. Aylik
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ortalama gelir 2000-2500 TL. Evde dort kisi yasiyorlar. Birinci donem karnede bir

zayif vardi.

ME2- Sosyal Boliimii 11. sinif 6grencisi. Anne ev kadini, baba serbest meslek sahibi.
Oturduklar ev kendilerinin. Ortalama aylik gelir 1500- 2000 TL. Evde bes kisi
yastyorlar. Birinci donem {i¢ tane zayifi var. Okul devamsizlig: 18 giin. Okul disiplin

cezalar1 almis, okul degisikligi de yapmis.

ME3- Sosyal Bolimi 11. smif Ogrencisi. Anne ev kadini, baba isc¢i (elektrik
taseronu). Oturduklar1 ev kendilerinin. Ortalama aylik gelir 2000-2500 TL. Evde bes
kisi yastyor. Birinci donem iki tane zayif varmis. Devamsizlik 14 giin olmus. Kilik

kiyafet kuralina uymadigi i¢in disiplin cezalar1 nedeniyle uyarilmis.

ME4- Tiirk¢e-Matematik Bolimii 11. sinif 6grencisi. Anne ev kadini, baba devlet
memuru. Oturduklar1 ev kendilerine ait. Ortalama aylik gelir 1200 TL. Evde dort kisi
yastyorlar. Birinci donem bir dersi zayifti. Okulda voleybol takiminda oynuyor. Film

cekimi ile ilgileniyor.

MES5- Sosyal Béliimii 11. simif 8grencisi. Anne ve baba kuafor, ayrilmislar. Ogrenci
biiylikanne ve biiylik babasi ile yastyor. Oturduklar1 ev kendilerine ait. Ortalama aylik
gelir 800TL. Birinci donem {ii¢ dersten zayifi vardi. Okula devamsizlik siiresini

doldurmus.

Goriisme Yapilan B Lisesi Ogrencileri

BK6- Dil Bolimii 11. smif 68rencisi. Anne is¢i (ahg1), baba yurt disinda is¢i
(mobilyact). Oturduklar ev kendilerine ait. Ortalama aylik gelir 1200 TL. Evde dort
kisi yasiyorlar. Birinci donem tesekkiir aldi. Dershaneye ekonomik nedenlerden

dolay1 gitmeyi istedigi halde gidemiyor.

BK7- Matematik- Fen Boliimii 11. siif 6grencisi. Anne ev kadini, baba emekli.
Oturduklart ev dayisina ait. Kira 6demiyorlar. Aylik ortalama gelir 750 TL. Aileye
ekonomik olarak yakinlar1 destekte bulunuyor. Ailede bes kisi yastyor.
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BKS8- Sosyal Bolimii 11. smif o6grencisi. Anne ev kadini, baba marangoz.
Oturduklart ev kira (410 TL.) Ortalama aylik gelir 1500 TI1. Evde dort kisi yasiyorlar.

Birinci donem bes tane zayifi vardi. 9. sinifta kaldi.

BK9- Tiirk¢e-Matematik Boliimii 11. sinif 6grencisi. Anne emekli, baba emekli, ek
olarak baba restaurant isletiyor. Oturduklar1 ev kira (650 TL). Ortalama gelir 2500
TL. Evde ii¢ kisi yasiyorlar. Birinci donem alt1 zayifi vardi. Panik atak tedavisi

goruyor.

BK10- Tiirkge-Matematik Boliimii 11. sinif 6grencisi. Anne ev kadini, baba emekli,
hayatta degil. Oturduklari ev kendilerinin. Ortalama aylik gelir 700 TL. Evde iki kisi

yastyorlar. Birinci donem 5-6 zayifi vardi. 9. sinifta kaldu.

BE6- Dil Boliimii 11. simif 6grencisi. Anne ev kadini, baba emekli. Oturduklar1 ev
kira (450 TL). Aylik ortalama gelir1500-2000 TL.Evde ii¢ kisi yasiyorlar. Birinci

donem karnede zayif yoktu. Okulda devamsizlik yiiziinden sorun yasiyor.

BE7- Matematik- Fen Boliimii 11. sinif 6grencisi. Anne emekli 6gretmen, baba araba
sirketinde servis midiirii. Oturduklar1 ev kendilerinin. Evde dort kisi yasiyorlar.

Ortalama aylik gelir 4000- 5000 TL. Birinci donem karnede zayif yoktu.

BES8- Matematik- Fen Boliimi 11. smif 6grencisi. Anne ev kadini, baba devlet
memuru (din gorevlisi). Oturduklar1 ev lojman. Aylik ortalama gelir 1600 TL. Evde
dort kisi yastyorlar. Ogrenim hayatmin bir boliimiinii yurt disginda gegirdi. Birinci

donem tesekkiir belgesi aldi.

BE9- Matematik- Fen Bolimii 11. sinif 6grencisi. Anne Felsefe dgretmeni, baba
Fransizca 6gretmeni. Oturduklart ev kendilerinin. Ortalama aylik gelir 2500-3000 TL.
Evde dort kisi yastyorlar. Birinci donem takdir belgesi aldu.

BE10- Sosyal Boliimii 11. sinif 6grencisi. Kayitlarda sosyal boliimii olarak gegse de
bu siifta 6grenim goren 6grenciler spor aktiviteleri olan dgrencilerden olugmaktadir.
Siniftaki Ogrenciler voleybol takiminda bir kuliiple lisansli oyuncu olarak yer

aliyorlar. Ders uygulamalar1 antrenmanlara gore esnetilmektedir. Anne muhasebeci,
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baba emekli astsubay. Oturduklar1 ev kendilerine ait. Ortalama aylik gelir 2500-3000
TL. Evde ii¢ kisi yasiyorlar.

Ogrencilerin Okula Yiikledikleri Anlam ile ilgili Bulgular

Ogrenci yasantis1 icinde okulun olduk¢a 6nemli bir yeri vardir. Hafta ici
giiniin alt1 saatini gecirdikleri bir yer olmasinin yani sira, verilen derslerin, goérevlerin
okul disinda da devam etmesi okul disindaki hayatlarinda da bu etkiyi devam
ettirmektedir. Ayrica giiniimiizde okula “gelecek saglayan” bir misyon yiiklenmis
olmasi da bu 6nemi arttirmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin okulla ilgili diisiinceleri,
okula yiikledikleri anlam ve yasantilarini ne kadar ve nasil etkiledigine dair goriisleri

alinmustir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde egitimde yabancilasmanin nedenleri ve
Ogrencilerde yansimalar1 ele almirken hi¢ kuskusuz Ogrencilerin okul algilari,
degerlendirmeleri bize 151k tutacaktir. Ozellikle lise 6grencileri gerek yaslari, gerek
okul deneyimleri olarak yasantilarim1 degerlendirme konusunda ilkdgretim
ogrencilerine gore daha iyi ifade edebilme yetisine sahiptir. Bu nedenle onlarin okul
yasantilari, okul algilar1 bize okula kars1 gelistirilen olumsuz diisiincelerin

sebeplerinin nerelerde yattigina iliskin bulgular verecektir.

Ogrencilerin okul ile ilgili diisiincelerini belirlemek amaciyla yapilan
goriismelerde 6grenciler olumlu ifadelerin yani1 sira olumsuz diisiinceleri de acikca
ortaya koymustur. Ancak bu olumlu goriislerin hangi sebeplere dayandigi da kendi
icinde soru isaretleri tasimaktadir. MK2, MK3, okulun kullanilacak bilgiler
sagladigini, bilmedikleri seylerin burada 6grenildigini belirterek okulu sadece bilgi
veren bir yer olarak gormektedir. Bu goriisleriyle okulun kendi gelisimlerine

katkisinin sadece bilgi bazinda olduguna dikkat ¢ekmislerdir.

Ogrenci sdylemlerinde “Okul eglencesiz, iiniversite i¢in var olan bir yer.”
(MK4), “Gelecegi garanti altna alan bir yer.” (BK6), “ilerde meslegimizi
belirleyecek bir yer.” (BE9), “Iyi bir meslek sahibi olmamzi saglayan bir yer.”
(BE9), “Universite icin gerekli.” (ME1), “Su anda bilgiler yaramiyor ama ilerde

yarayacagina inaniyorum.” (BE10), “Ogrenilen bilgiler nerede lazim olacak? Bilgiler
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tiniversite siavina endeksli 6greniliyor.” (BK10), “Bir seyleri basarmak i¢in sart.”
(MKS5) seklinde ifade bulmustur. Bulundugu okulda diger 6grencilere gore ekonomik
diizeyi diisiik olan ve okulu geleceginin kurtulusunu saglayan bir yer olarak goren
BK6 ““ Okul bizim i¢in var. Okul olmazsa 6gretmen olmaz, 6gretmen olmazsa bilgiler
aktarilmaz. Bizi gelecege hazirlayan bir yer, bir arag¢.” ifadesinde bulunmustur.
Ogrenciler bu goriisleriyle okulu gelecegi saglayan bir yer olarak tammlamakta ve
okulu aragsallastirma yoniinde belirgin bir ifadede bulunmaktadirlar. Okul onlar i¢in
kendi gelisimlerine, hayati, diinyay1 algilayislara bir katki saglayan bir yer olmaktan
cok uzakta sadece “gelecek i¢in” bulunmasi gereken bir yer olarak tarif edilmektedir.
Okullarin teknik ve isletme odakli bilginin halk icerisinde dagitimini kolaylastirdig:
giiniimiiz i¢in reddedilmez bir gergektir. Ogrenciler de bu bilgiyi 6grendikge,
edindikleri becerileri ve uzmanlig1 yatirim olarak kullanip daha iyi meslekler i¢in
basamaklar1 tirmanmayt hedef olarak belirlemislerdir. Bu yaklagim 06grenciler
tizerinde de anlam bulmakta ve okulu 6nemsemelerinde ona yiikledikleri anlamda

“gelecek olusturmada” gerekli bir yer imgesi yaratmaktadir.

Okulu kendisi i¢in anlamli hale getirmenin farkli bir yolunu bulan BKS ise
okulda ara sira sikildigini, gelmek istemedigi zamanlar oldugunu belirtirken “Okula
gidemeyenleri diisliniince sanslt oldugumu diisiiniiyorum.” diyerek okulu baskalarinin
yasamina gore karsilastirma yaparak zorunlu olarak anlamli hale getirdigini ortaya

koymustur.

Gortisiilen 6grencilerden bazilarinin ise okula dair olumsuz diisiincelerini
ifade etmekte oldukg¢a acik sdylemlerde bulundugu ve bu 6grencilerin yasadiklarini
degerlendirmede farkindaliklarmin yiiksek oldugu gdze ¢arpmaktadir. inal’in “Keyifli

Egitim” makalesinde:

“Her seye ragmen egitimden keyif almali insan. Odrenme siireci,
insanda haz yaratmalidir; angarya ya da kolelik duygusu degil. Keyifli
egitimden anladigim, 06grenmenin tam anlamiyla ama ¢ocugu/genci
hirpalamadan, sikmadan, asagilamadan, Otekilestirmeden, ayrimlastirmadan,
tek kelimeyle yabancilastirmadan gergeklestirimesi demektir. Bunun igin
o6gretmenin elbette otorite, ama demokratik bir otorite-tim tarihsel mirastan
elestirel bir sekilde yararlanan bir otorite-olmasi gerekir”
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seklindeki sozlerinin aksine 6grenciler okul ortaminda karsilastiklar1 zora dayali,

eglencesiz egitim siirecini sdylemleriyle apacik ortaya koymaktadirlar.

Bu 0Ogrenciler disiincelerini, “Bir baskiyla, mecburi bir sekilde egitim
olacagina inanmiyorum.” (BK9), “Baz1 6gretmeler nedeniyle gelmek istemiyorum.
Arkadagslar, kiz arkadaslar i¢in geliniyor. ...Hocalarin kuralc1 olmalar1 beni itiyor.”
(ME2), “Sosyal faaliyet hi¢ yok. Arkadaslik ve dost ortamu i¢in ¢ekiliyor.” (ME4),
“Sikiliyorum, bas agrisi ¢ekiyorum.” (MES), “Okula mecburiyetten geliyorum, dyle
severek gelmiyoruz... Egitimin bu tarzindan memnun degilim. Sikic1.” (BE6),
seklinde dile getirmislerdir. Ogrenciler bu ifadeleriyle okulu sevilmeyen, zorunlu
olarak gelinmesi gereken yer, sikici, baskici bir ortam olarak degerlendirmektedirler.
Bu baglamda ogrenci soOylemlerinde okul imgesinin, kendilerinden kopuk,
Ogrencilerin bugilinkii 6grenme ihtiyaglart i¢inde bir anlam bulundurmadan zorunlu
olarak vakit gecirilen yer olarak tanimlamalar1 kendileri disinda, beklentileri ile
uyusmayan kendi benliklerinden uzakta bir yer olarak yer almaktadir. Ornegin “Okul
deyince i¢im karariyor.” (BK9), “Baz1 sabahlar buraya gelmek iskence gibi geliyor.”
(BK10), “Okul devletin kimsenin degil. Miidiiriin, giivenligin degil. Hocalar hayvana
davranir gibi davranmamali.” (ME2), “Niye 5 giin geliyoruz? Sevdigim derse gore
geliyorum. Devamsizligim doldu. Artik sikiliyorum”, (BE6) “Moralim bozuluyor
sikict bir yer burasi.” (MES), “Ayn1 seyler heyecan uyandirmiyor.” (MK4) yanitini
verirken okulu kendilerine uzak, hayatlariyla baglanti kuramadiklar1 bir yer olarak
tanimlamalarinin yani sira okulda kendilerine kars1 davraniglarin iizerlerinde bir baski
unsuru olarak yer aldigini ifade etmektedirler. Ozellikle ME3 “Her tarafi gevrili bir
hapishane gibi. Ogle aralarinda disar1 cikarilmiyoruz.” degerlendirmesinde
bulunurken “hapishane” benzetmesiyle okul ortaminin kendileri {izerinde biraktig

izin, baski, zora dayal1 bir yerden 6teye gecemedigine isaret etmistir.

Ogrencilerin biiyiik bir kisminin okulla ilgili olumsuz yargilara sahip oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerde okula kars1 gelistirilen olumsuz yargilara iliskin belirtileri
her firsatta gérmek miimkiindiir. Ornegin, sabahlar1 kalkip okula gitmek istememe
duygusu yasayan 0grenci aslinda bir tepki gelistirmektedir. Yine okulun herhangi bir
nedenden dolay1 tatil edilmesi duyumu 6grencileri olduk¢a mutlu etmektedir. Domuz
gribi vakasi nedeniyle okullarin tatil edilmesi fikri 6grencileri olduk¢a mutlu etmis

hatta tatil olmayan sehirlerde “Keske burada da hastalik olsa, tatil olsa” istekleri
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duyulmustur. Demek ki 6grenciler okula gitmeyip hasta olmay1 yeglemektedir.
Ogrencilerin okula kars1 gelistirdikleri bu olumsuz yargi, tutum ve diisiincelerin sebep
oldugu etkenler olduk¢a 6nemlidir ve bilinmesi gerekir. Diinya genelinde okullasma
oranina 6nem verilmesi ve ¢esitli uluslararast kurumlarin bunu takip etmesi, orani
arttirmaya calismasi ve zorunlu egitim yilinin yiikseltilme c¢abalarinin ne kadar ise
yarar oldugu Ogrencilerin algilarinda okulun ne ifade ettigini iyi bilmekten

gecmektedir.

Okulu anlamli bulan ona olumlu bir deger yiikleyen 6grencilerden ve okulun
birincisi olan MK2 “Her sey hakkinda bilgi 6greniyorum.” derken okulu bilgi
0zelinde algiladigin1 ortaya koymustur. Lisenin basket takiminda oynayan ve takim
kaptan1 olan ME4 “Okul deyince aklima, dost geliyor, basketbol geliyor. Ogretmen
mi desem, anne mi desem bilmiyorum. Catisma yasamiyorum. Kilik kiyafetim bazen
uygun olmasa da uyariyorlar. Onlar sdyleyince karsi gelmiyorum. Ciinkii haklilar.”
diyerek okulla ilgili diisiincelerinin basketle de sekillendigine vurgu yapmaktadir.
Yine ayni sekilde diger lisenin voleybol takiminda oynayan ve genellikle okula
iligkin, derslere iligkin olumlu ifadelerde bulunan BE10 ise “Okulla ilgili aklima
dersler ve 6gretmenlerden sonra arkadaslar geliyor.” gibi ifadelerle okulu anlamli bir
sekilde degerlendirdigi goriilmektedir. Ozellikle sporla aktif bir sekilde ilgilenen ME4
VE BE10 okuldaki yasantilarini sporla da iliskilendirmektedirler. Okul ydneticileri,
Ogretmenleri antrenmanlar oldugu zaman izinli olarak sayiyorlar. Spor derslerin 6n
planma gectigi icin hem 6grenci hem de O0gretmenler birbirlerine karsi toleransh
davraniyorlar. Bu nedenle, diger Ogrencilere gore okul atmosferinden daha az

etkilenerek daha az ¢atisma yasamaktadirlar.

Okul Etkinliklerinin Ogrenci Yabancilasmasina Etkileri ve

Ogrenci Algilarindaki Yerine iliskin Bulgular

Okul, 6grenciyi programlanmis bir yasama hazir hale getirip, Onceden
tanimlanmig bir diinyada sikistirilmig bir durumda birakmaktadir. Okul, i¢inde farkli
bilesenleri, etkinlikleri barindirir. Bunlardan bazilarina katilim zorunludur ve
Ogrencinin istek ve becerisi dikkate alinmaksizin gergeklestirilir. Bir kismina ise,
ogrenci kendi istedigi zaman ve egilimi dogrultusunda katilim saglar. Okulda gorev

olarak addedilen dersler, 6devler ve sinavlar, resmi torenler ve anmalar, 6grencilerin
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zorunlu olarak katilmak durumunda olduklari etkinliklerdir. Ogrencilerin ihtiyag
gidermek ya da dersten derse gecis saglamalari icin teneffiisler; teneffiislerde yemek
yedikleri ve arkadaslariyla zaman gegirdikleri kantin de okul kiiltiirii i¢inde serbest
katilim sagladiklar etkinlikler arasindadir. Okul etkinligi i¢inde sayabilecegimiz bir
diger etkinlik ise kuliiplerdir. Kuliipler, okullarda &grencilerin sorumluluk
duygularini, kiiltiirlerini, ilgi alanlarmi gozeterek katilmalar1 istenen zorunlu bir
calisma etkinligidir. Bunlarin disinda, O6grencilerin istekli olarak katilimlarini
gergeklestirebilecekleri spor, tiyatro, dans vb. sosyal etkinlikler de okul tarafindan

gergeklestirilir.

Ders Tekrar1 Sagladigi Varsayilan Odevlere iliskin Bulgular

Okulda bir sonraki derse hazirlik olsun diye veya konunun pekistirilmesi i¢in
verilen Odevlere Ogrencinin yaklagimi, genellikle derse olan ilgiye gore
degismektedir. Dersi seviyorsa ve/veya okuldaki bransiyla ilgiliyse ddevlerin gerekli
oldugunu diisiinmektedir. Ozellikle not ortalamasi yiiksek oOgrencilerin 6devler
konusunda olumsuz herhangi bir yargisinin olmadigi gériilmektedir. Ornegin, dil

boliimiinde basarili olan BK6:

“Bana verilen bir sorumluluk. Ben yapmazsam bitmisim. Yapmazsam hocam
kizar, icimde bir burukluk hissederim. Fazla sorumluluk sahibi oldugum i¢in
sorumlulugu yerine getirmemenin sikintisini yasarim. Bilgimi genisletirim.
Ogretmenlerin kizmamasini saglarim. Mutlu olurum. Ben hazirim derim.”

sOzleriyle ddevleri bir sorumluluk olarak gérmektedir.

Odev yapmay1 bir sorumluluk olarak géremeyen Ogrencilerin ddeve
yaklagimlarinin ~ 6gretmenin  6devi  basar1  degerlendirmesinde  kullanip
kullanmayacagina gore degistigi, BK9, MES, BE8 nin ifadelerinden anlasilmaktadir.
Yani bilginin 6grenilmesinden ziyade alinacak not 6nem kazanmaktadir. Odevlerin
hem fazla yorucu olduguna hem de kalici bir bilgi yaratmadigina dikkat ¢eken
climleleri ise:

“Cok 0Odev oldugunda insan boguluyor, kasvet basiyor. Bilgisayarda

g6zum yoruluyor, beynimi agritiyor. O klcuk ekranin karsisinda i¢im daraliyor.
Yapmayinca da vicdanim rahatsiz oluyor. Odev bitince sonraki hafta

unutuyorsun anlik oluyor.” (MK4)
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olusturmaktadir.

Odevlerin 6grenme siirecinde sagladig: fayda konusunda siiphe duyulduguna
isaret ise :
“Odevleri yaparim, yapmadigim zamanlar da oluyor. Geciktirdigim de

oluyor. Pek de fayda sagladigini diisinmiyorum. Ogrenilecek, merak ettigim
bir konuysa faydali oluyor. Ama ilgimi ¢gekmeyen bir konu olursa pek de

faydasi olmuyor.” (BKS)

climleleri ile dile getirilmektedir. Yaptiklar1 isin kendileri i¢in 6nemli olmadiginm
vurgulayan Ogrenciler, ddevlerin not kaygisi disinda 6nem tagimadigina vurgu
yapmaktadir. Bu nedenle, 6grenciler yapmak zorunda olduklari ve ¢ogu zaman
ogrenmelerine katki saglamayan &devleri anlamsiz bulmaktadir. Ogrencinin ortaya
cikardig1 ddev aslinda kendine ait bir etkinlik ve/veya kendini gergeklestirdigi bir
etkinlik degildir. Giiniimiizde ¢ogu lilkede kullanilan 6gretim yontemleri 68renciye
bilgileri hazir kaliplar biciminde verip, aynen alma seklinde bir yol izlemektedir. Bu
O0gretim yontemlerinin uygulanmasi sirasinda; hangi bilgiyi, ni¢in almak zorunda
oldugunun bile farkinda olamayan 6grenciler, bilmedigi bu hedefler ugruna derslerde
Ogretmenin -kimi zaman neredeyse soru bile sormaksizin ve soru sorulmasina firsat
vermeksizin- anlattif1 bilgileri hafizasina kaydetmeye c¢alismaya zorlanmaktadir. Bir
makine gibi bilgiyi hafizaya kaydetme isi pek de kolay gerceklesmediginden, eve
gidip tekrar ederek, ertesi giin gene tekrar ederek, bu ugrasi igerisinde neden aldigim
hala bilemedigi bu bilgileri biraz olsun ezberlemis duruma gelmektedir. Tiim bu
sikinttya katlanamayacagini en bastan beri bilip ve kendini bu tekrarlama zahmetine
hi¢ sokmayarak belki de ¢ogunlukla hak etmedigi halde basarisiz ya da tembel bir
ogrenci olarak degerlendirilmeyi yeglemektedir. Ogrencilerin disinda kalan ve
kendilerini ifade edebilecekleri, gelistirebilecekleri bir ara¢ olmaktan yoksun olan

Odevler, 6grencilerde yabancilasma duygusuna yol agmaktadir.

Gozetim Altinda Yapilan Smavlar

Gortisiilen 6grencilerin bir kesimi (MK1, Mk2, MK3, MKS5, BKS8, MES, BES,
BE9) sinavlarin bilgiyi 6l¢tiiglinii ve bu nedenle basariy1 sinavla 6lgmenin gerekli

oldugunu diisiinmektedir. Hatta MK2 okulda yapilan smavlarin, OSS’deki heyecam
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azaltmasi acisindan 6nem tasidigini ifade etmekte ve bir tiir 6n alistirma olarak

gormektedir.

Diger yandan, bu Ogrencilerin aksine sinavlarin bilgiyi 6l¢medigi fikrini
tasiyan Onemli sayida 6grenci (BK6, BK7, BK9, ME1, BE7,BE10, ME3, ME2)
oldugu goriilmektedir. Bu 06grenciler, sinavlarin bilgiyi 6l¢medigine inanmakta;
sadece basariy1 notla 6lgmek ve ders gecmek i¢in kullanildigina dikkat ¢ekmektedir.

Ornegin,

“Sinavin bilgiyi él¢tigune inanmiyorum. Baska bir 6lgme araci var mi?
Baska bir yontem var mi? Okul o kadar hayata benziyor ki, her gun ise gelir
gibi geliyoruz. Bazen igsten kacmak isteniyor, okuldan da kaciliyor. Hayat
becerisi yani. Kisisel beceri olarak da kopya c¢ekilebilir. Kagit ne kadar full olsa
da yanindaki agiksa yine de bakariz. Sinavlar Ust Uste gelince bunaliyoruz,

ama yine de yapmak zorundayiz.” (BE7)

seklindeki ilging ifadeden, 6grencilerin siavla bilgi 6lgmenin dogrulugu konusunda
siiphe duyduklar ve kopya ¢ekmeyi nasil normallestirdikleri goriilmektedir. Benzer
sekilde, siavlarin bilgiyi 6lgmedeki yetersizligi su sekilde belirtilmektedir:
“Bilgiyi olgtuglnu dusunmuyorum. En kiuglk bir heyecanla unutuyorsun.
O guin bir seye moralin bozuk olursa hepsi gidiyor. OSS ve OKS gibi sinavlar
da bir sinava bagh oluyor. Bazi 6gretmenler sinavda bile sdyleyip bize

ogretiyor, bazilari da duguk not alalim diye ugrasiyor. Dersten umutluysam
sinavdan sonra bakiyorum. Ama zorlayici sinavlarda cevaba bile

bakmiyorum.” (BK9)

Ogrenci BK6 ise: “Bilgi dlgmek icin giiya... Ama 11 yildir sinav oluyoruz.
Ogretmenler zaten kimin yapip kimin yapmadigimni biliyorlar. Hatta sinavlarda kopya
cekiliyor. Dogru olgmiiyor.” diyerek 6gretmenlerin aslinda kimin 6grenip kimin
o6grenmedigini bildigini ve sinavlarda kopya cekildigi gercegi géz 6niine alindiginda

smavlarin bilgiyi tam 6lgmedigini dile getirmektedir.

Genel olarak, okullarda verilen bilgilerin en kolay Ol¢lim yontemi yazili
smavlardir. Ogrenciler igin bu smavlardan yiiksek not almak, karneye yiiksek not
diisiirmek c¢ok o©nemlidir. Ogrenci ifadeleri bilgiyi 6lgme araci olarak goriilen
smavlara karst duyulan giivensizligi gostermektedir. Bu big¢imiyle sinavlarin,

O0grenme ve bilgi diizeyini 6lgmekten ziyade karne, yiiksek not, diploma vb. amaglar



80

dogrultusunda islev gordiigii ve hatta ezbere dayali egitimin bir gostergesi oldugu

sOylenebilir.

Katilimi Zorunlu, Zorunlu Goniillii, Azda Olsa Goniillii Sosyal Etkinlikler ve

Ogrenci Tepkileri

Okulda oOgrencilerin sosyal gelisimi ic¢in sosyal etkinlikler yapilmaktadir.
Bunlar genelde her okulda goriilen, tiyatro, siir calismalari, resmi torenler icin
hazirlik ¢aligmalari, spor faaliyetleri, halk oyunlar1 vb. etkinliklerdir. Bu etkinliklere
ogrencilerin goniilli katilmasi beklenirken, kimi zaman katilimin zorunlu tutuldugu
da gdzlenmektedir. Ogrencilerin goriislerinden, dgrencilerin zorunlu katilim sagladigi
etkinliklerin, torenler, kutlamalar, anmalar, kuliip caligmalar1 oldugu goriilmiistiir.
Torenlere katilim saglamanin zorunlu oldugunu, ancak bu tdrenlerde gérev almanin

istege bagli oldugunu ifade etmislerdir.

Tiirkiye’de 6grencilerin zorunlu olarak katilmak durumunda olduklar téren ve
anmalar, Milli Egitim Bakanligi’nca oldukca dnemsenmektedir. Tarihi anlam tagiyan
giinlerde Ogrencilerle hazirlanan programa herkesin katilimi  beklenmektedir.
Ogrencilerin biiyiikk bir kismi, torenleri tarihi ve milli bir anlam tasidiklar1 igin
anlamli bulduklarint sdylemislerdir. Fakat buna ragmen gerek zorunlu katilim
konusunda gerekse torenlerin yapiliglarina dair elestiri yonelttikleri goriilmiistiir. Bu
tir kutlama ve anma tdrenlerinde yapilan konusmalar ve okutulan siirlerin hemen
hemen hi¢ degismemesi okul hayatlar1 boyunca aymi seyirde gitmesi Ogrenciler
arasinda torenlere katilim konusunda isteksizlige yol a¢maktadir. Bu nedenle
katildiklart torenlerin yapilis bicimlerini anlamsiz bulmakta ve torenlere katilimda
isteksizlik gostermektedirler. Okul yonetiminin ise yoklama almak, disiplin cezasi
vermek gibi tehdit iceren yoOntemlerle Ogrenci katilimini saglamaya calistigi

goriilmektedir.

Yapilan goriismelerde 6grenciler, torenlere katilimi gerekli gordiiklerini
sOylemelerine ragmen (MK3, MKS5, BK6, BK7, BK8, BK9, ME1 BE6), torenlerin
“sikic1”, “eglencesiz”’, “uzun (bitse de gitsek)”, “acayip detay verdiklerine”,

programlarin “yetersiz” olduguna, konusmalar1 ve siirleri “kimsenin dinlemedigine”
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vurgu yapmaktadirlar. Zorunlu olarak katilmalar1 istenen torenlerden Ogrencilerin

hicbir fayda saglamadiklari, kazanim elde etmedikleri sdylenebilir.

Torenlerde isteyerek gorev aldigini sdyleyen bazi 6grenciler okulda hazirlanan
torenlerin hem okul hem de Ogrenciler tarafindan yeterince onemsenmedigini ve

amacina ulagsmadigini belirtmektedir:

“Térenlerde gorev alirm. ilkokulda siir okurdum, resim cizdim,
yarismalara katildim. Lisede pek bir sey yapmadim ama bayrak tutarim. 19
Mayis'ta Samsun’dan toprak geliyordu, kosuya katildim. icimden gelmese
yapmam. Torenlerin o kadar iyi yapildigini digtinmdyorum. Hep ayni siirler. 1
dakikallk saygi durusu bile bir dakika strmiyor. Ogrencilerin dikkatini

toplamiyor. Bence yeterince énemsenmiyor.” (BE7)

Torenlerin iceriginin her sene ayni olduguna dair bir elestiriyi dile getirirken
ME3 “Hi¢ gorev almadim. ilgimi c¢ekmiyor. Yok yazilmamak icin geliyorum.
Konusmalar hep aynmi. Siirler hep aym. ilgimi ¢eken bir sey olursa dinlerim.
Konusmalarda hep ayni seylerden bahsediyorlar. Dikkatimi ¢ekti 11 senedir hep aym
siir okunuyor” tespitinde bulunmustur. Ogrencinin “hep aymi siir okunuyor” sdylemi
toreni hazirlayanlar acgisindan da bir tekrar niteligi tasidigini gozler Oniine
sermektedir. Yine, torenlerin her yi1l ayni bigimde yapilmasina elestiride bulunan

MK4:

“Bizi milli duygulara yéneltmek igin yapiliyor. istiklal Margr'ni dinleyip
gidiyoruz. Bizi stadyuma goturebilirler. Okulun duvarlarinin  digina
cikarabilirler. Ayni sey oldugu icin insanin ilgisi kalmiyor. Kasimda sogukta
yarim saat mi bekleyecegiz diye dusunuyorum. Yapilan is Dbizi
sevklendirmiyor. Dinliyoruz, kargasa c¢ok oluyor. Dinledigimizde de bir sey
anlamiyoruz.”

diyerek torenler ‘okul duvarlarinin disina ¢ikarilabilir’ Onerisiyle beklentisinin ne

yonde olduguna isaret etmektedir.

Gortigiilen Ogrencilerden bazilari, okul yo6netiminin, torenlere 6grenci
katilimin1 saglamak i¢in yoklama alinacagi, disipline verilecegi gibi tehditlere
basvurdugunu ifade etmislerdir. Bu tiir tehditleri dahi dikkate almayan 6grencilerden

BK10: “To6renlere zorunlu diyorlar ama katilan katiliyor ama yoklama alcagiz
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diyorlar ama katilmasan da bir sey olmuyor. Zorla katildigim téren de olmadi.” ve
MEL1: “Yoklama alacagiz diye zorlarlarsa yoklama verip gidiyoruz.” diyerek zorunlu

tutulmalaria ragmen katilim saglamama yoniinde hareket ettiklerini sdylemektedir.

Zorunlu tutulmasma ragmen torenlere katilmak istemedigini, 6grencilerden
BK6 su sekilde ifade etmektedir: “Térenler sikici olunca insan bunaliyor. Igerigini
biliyoruz. Zaten bildigimiz seyler. Uzattik¢a uzatiyorlar. Bir saat olsun daha uzun
olmasm. ‘Yeter artik bitsin de gidelim’ diyoruz. Ama eglenceli olunca tdrenler iyi

oluyor.”

BK6, térenlerin neden kisa olmasi gerektigini: “Istekliyim ama bir yere kadar.
Torenler yapilsin ama kisa olsun. Isin giiciin oluyor gidemiyorsun. Ailen bile kiziyor:

‘Bir toren bu kadar siirmez’ diye” seklinde ifade etmektedir.

Althusser’in okula iliskin elestirilerinde 6ne ¢ikardigi sey okulun ideolojik bir
aygit olmasidir. Giiniimiiz okullarinda bu durumun hiz kesmeden devam ettigi ¢cok
acik goriilmektedir. iktidar sahibi gruplar, okullar aracihiiryla sahip olduklari
ideolojileri korumakta ve konumlarinin devamini saglamaktadirlar. Dolayisiyla
okullar, etkin egemen bir kiiltiiriin yaratilmas1 ve yeniden olusturulmasi siirecinde
Ozne roliinli Ustlenmektedir. Egemen gruplarin ideolojik hegemonyasina katkida
bulunan kurallari, degerleri, egilimleri ve kiiltlirii de 6gretme islevi listlenmektedir.
Bu gorevle okullar, yeni bilginin, yeni simiflarin ve toplumsal katmanlarin

mesrulasmasina katkida bulunmaktadir.

Ulus-devletler, ideolojik goriis ve programlarinin devami i¢in kurumsallagsmis
egitim i¢inde bilimsel bilginin aktarilmasi yani sira var olan ulusal, sinifsal yapimin
devami i¢in ders kitaplarin1 ve okulun diger yasamsal pratiklerini devreye sokarak
resmi ideolojilerini yeni nesillere aktarmaya gayret gostermektedirler. Okul, sistemin
devamliligin1 saglayan etkin bir ara¢ olmaya devam etmektedir. Okullarda,
Ogrencilere sistemin ideolojik yapisini aktarmak i¢in uygulanan en 6nemli araglar
torenler ve anmalardir. Her devlet kendi ideolojisini yeni nesillere aktarabilmek i¢in
Onemli gordiigi gilinleri kutsallastirarak tekrar tekrar hatirlatma yOntemine
bagvurmaktadir. Tiirkiye’de de okullarda torenler, anmalar vasitasi ile 6grencilerin

ulus-devlet bilinci milliyet¢i anlayis ¢ergevesinde perginlenmeye calisiimaktadir.
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Ote yandan, torenlere katilim her ne kadar zorunlu tutulsa da esas itibariyle
goniillii bir sekilde katilim sagladiklarini ifade eden 6grenciler de (ME2, BK6, BK7,
BK9, BE9, ME4, BE10) bulunmaktadir.

Gortigiilen 6grencilerden MEI, kuliip toplantilari, tdrenlere katilim sebebi ve
torenlere iliskin diisiincelerini: “Gezi kolu toplantisi oldugunda dersten yirtmak igin.
Resmi tatil olmadan torenlerde de dersten yirtmak i¢in katiliyorum. Ama 10 Kasim
gibi torenlere istekli katiltyorum... Torenler dinlenmiyor. Hocalar siirekli kiziyor

‘dinleyin’ diye ama bos bos konusuyorlar zaten.” seklinde ifade etmektedir.

Gorligmelerden, okulda dgrencilerin goniillii olarak yer aldiklari etkinliklerin
yeterli sayida olmadigi ortaya ¢ikmistir. Yapilan etkinliklerin 6grenciler tarafindan
yeterince bilinmedigi goriilmiistiir. Genellikle spor etkinliklerinin 6n planda oldugu
dikkat c¢ekmektedir. MK3, atletizmle ilgilenmektedir; MKS, kiz futbol takiminin
devami i¢in caba gdstermektedir; BK9, gegcen sene kosu yarigsmasia katilmistir;

ME4, okul basket takiminda; BE10, okul voleybol takiminda yer almaktadir.

BE6, kodlu 06grenci ise sosyal etkinliklere katilma sebebini: “Derse
girmeyecegim diye folklora katilacaktim.” seklinde ifade etmektedir. Bu sozlerle,

bazen 6grencilerin etkinlikleri “dersten kagis” olarak algiladiklar1 anlagilmaktadir.

Gorlismelerden, okullarda ¢ogu sosyal etkinligin Ogrencinin istek ve
becerilerinden bagimsiz belirlendigi ve katilimin bir sekilde dogrudan zorunlu veya
dolayli goniillii saglandigi anlasilmaktadir. Okulda yapilan sosyal etkinliklerin
Ogrencinin okulu, yas grubundaki diger Ogrencileri tanimasi ve kaynasmasini
saglamak ve sosyallesmesi agisindan 6nemli oldugu bilinmektedir. Sosyal etkinliklere
katilim ya zorunlu ya da isteksiz olmasi nedeniyle, 6grenciler sosyal uyumu okulda
yakalayamamakta ve sosyal gelisimini tamamlayamamaktadir. Kendisiyle sosyal
etkinlik arasinda istedigi gibi bir bag kuramayan 6grenci, ne etkinligi benimsemekte
ne de etkinlik aracilifiyla kendini ifade edebilme olanagina sahip olabilmektedir.
Ayrica okulda yapilan sosyal etkinliklerin &grencilerin okula adapte olmasini ve

okulu sahiplenmesini saglayici da bir islevi oldugu g6z Oniine alindiginda, sosyal
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etkinliklerin gerektigi sekilde ve sayida yapilmadigi durumda, 6grencinin okula

yabancilastig1 sOylenebilir.

Ogrenciler zorunlu olarak katildiklar1 etkinlikler karsisinda, genellikle
goniilsiiz olduklarini ifade etseler de sonunda etkinliklere katilim saglamaya mecbur
kaldiklarm ifade etmektedirler. Ogrencilerden, MK2: “Direniyorum. Baktim ki
katilmak zorundayim, katilirim ama bir basar1 da saglayamam.”; BK7: “Isyan
ediyorum ‘Gitmek istemiyorum’ diyorum. Ama igimden gelmiyor. Yine de gelip yine
de yapiyorum.”; BK8: « ¢ Uff ya’ diye tepkiler, ‘Gelmesek ne olur?’ diye soruyorum.
‘Gelmeyecegim’ diyorum ama zorunlu oldugunda geliyorum.”: ME1: “Mecburiyetten
katiliyoruz. Sozlii notuna yansitiriz diyorlar.”’; E10: “Baktik kacis yok, gidecegiz.”

seklinde goriislerini beyan etmektedir.

Sosyal etkinliklere zorunlu olarak katilim sagladiklarinda, o6grencilerin
etkinlik boyunca farkli tepkiler gosterdikleri anlagilmaktadir. Ornegin, MK2:
“Direniyorum. Baktim ki katilmak zorundayim, katilinm ama bir basar1 da
saglayamam.”; BK6: “Bezmis, sikkin usanmig olarak katilmak zorundayiz. Zorlama
olmayacak. Ben her seyi kendim isteyecegim.”; BK9: “Hig¢bir sey kazanmiyorum.
Kagida bir seyler ¢izerim.”; ME2: “Salon toplantis1 yaparlarsa ve bizi zorla
gotiirlirlerse pisman oluyorlar. Cilinkii grubumuz salona dagiliyor sabote ediyor.”;
BES: ‘Sunu zorla izleyeceksiniz’ dendiginde herkes fisir fisir konusuyor. Bu da

2

dogal, zorla olunca bdyle olur. ” seklinde sosyal etkinlige karsi tepkilerinin neler

oldugunu dile getirmektedir.

Gerek zorunlu gerekse goniillii olarak katildiklari etkinlikler i¢in istekli olup
olmadiklarma iliskin yapilan goriismelerde, BK7: “Zorunluysa istekli degilimdir.
Fakat torenlere istekliyim. Bir sey olunca katilmak icin katiliyorum. Ruhen orada
degilimdir.” BE6: “Zorunlu katilirsam heyecani olmaz. Severek yapmam lazim.”;
MES5:*“ Ne bileyim gereksiz bir sey yapmisim gibi hissediyorum.”, BE7: “Zorunlu
katilirsam heyecan1 olmaz. Istemesem yapmam. Torenler zorunlu ama isteyerek
yaparim.”; BE9:“Goniillii olarak gittiklerime istekli giderim.”, E4: “Goniillii olarak
katildigim basketbol. Basket benim yasam tarzim.” seklinde ifade etmektedir.

Torenlere zorla katildiklarini sdyleyen MKS: “Torenleri eglenceli hale getiriyoruz.
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Caktirmadan egleniyoruz. “Zorla geldik ama eglendik” dedigimiz zamanlar oluyor.”

diyerek torenlere farkli bir yaklagim getirmektedir.

Gortistilen 6grencilerden az sayida da olsa bazilar1 katilimin zorunlu tutuldugu
durumlarda isteksiz olduklarini belirtebildiklerini ifade etmektedir: “ ‘Ben yapmak
istemiyorum’ diye sdylilyorum. Zorlamiyorlar.” (MES), “Katilmam. Zorla da olsa
katilmam. ‘Istemiyorum’ derim.” (BE7), “Gitmemek icin konusurum.” (BE9),
“Istemedigimi soyler oradan giderim.” (K10). Béylece, etkinliklere katilim zorunlu
bile tutulsa katilim saglama yoniinde isteksiz olduklarini kendi iradeleri ile 6gretmen

veya okul yoneticilerine ifade edebilmektedirler.

Okullarda 6grencileri sosyallestirmek ve sorumluluk duygusunu kazandirmak
amaciyla uygulanan bir diger faaliyet ise kuliip etkinlikleridir. Ogrenciler ifadelerinde
kuliip etkinliklerinin amacina ulasmadigina yer vermektedirler. Ornegin, 6grencilerin
kuliiplere ¢ogu zaman tercihleri dogrultusunda secilemediklerini su sekilde ifade
edilmektedir: “Demokrasi kuliiblindeyim. Rasgele bir yere gidelim de vakit gecsin
diye giriyoruz. Ya parmak kaldiriliyor, ona gére segiliyor ya da kagit dolastyor. ilk
yazan sansh istedigi kuliibli yaziyor.” (BES), “Bir sey kuliiblindeyim ama
hangisindeyim bilmiyorum.” (ME2) seklindeki sozleriyle 6grencilerin iginde

bulunduklari kuliiplere iliskin bile fikirleri olmadigina 6rnek vermektedir.

BK9 ise Ogrencilerin kuliipler hakkindaki degerlendirmelerini su sekilde
ozetlemektedir: “Bence kuliiplerin higbir katkis1 yok. Sadece olmasi gerektigi i¢in
oluyor. Okuldan kime sorsaniz anlam vermez. Bombos. M.E.B. gerekli goriiyor ama
biz gerekli gérmiyoruz.” diyerek, kuliiplerin 6grenci diinyasinda herhangi bir
gelisim saglamadigina ve herhangi bir anlam yaratmadigina vurgu yapmaktadir.
Gortisiilen 20 o6grenciden sadece iki Ogrenci etkinlik yaptiklarii sdylemektedir.
Bunlardan BKD9, kiitiiphane kuliibiinde olanlarin kiitiiphaneyi agik tutmak i¢in zaman
zaman nobet tuttugunu, satrang kuliibiinde olan BE7 ise turnuva diizenlediklerini
belirtmektedir. Bunun disinda 6grenciler haberleri oldugu siirece toplantiya
katilmakla yetindiklerini ve herhangi bir uygulama ya da karar almadiklarim

belirtmislerdir.
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Egitim donemi siliresince yogun etkinliklerin gergeklestirilmesi gerekirken,
sadece bir ya da iki kuliip toplantisinin yapilabildigi ve bazi Ogrencilerin bu
toplantilardan dahi habersiz oldugu i¢in katilim saglayamadigi goriilmektedir. Kuliip
faaliyetleri, gerek oOgretmenler gerekse Ogrenciler tarafindan beklenen islevinden
uzak, yaratmast gereken degerlerin verilmedigi bir uygulama olarak

degerlendirilmektedir.

Yapilan etkinliklerin zorunluluguna iligkin temel nedenlerin ve sonuglarin

Ogrenci yabancilagsmasina katkilarin1 Marx’1n sozleri ile temellendirecek olursak:

“Bir kere, calisma isginin disindadir, yani onun o6zsel varligina ait
degildir. Onun i¢in calisirken kendini olumlamaz, yok sayar; mutlu degil
mutsuzdur, fiziksel ve zihni enerjisini serbestge gelistirmez, bedenini harcar ve
zihnini yok eder. Onun igin is¢i ancak calisma disinda kendine gelir ve
calisirken kendisinin disindadir. Calismadigi zaman kendindedir, calisirken
kendinde degildir. Onun igin calismasi goénulli degdil zorlamadir; zorla
cahstirihr. Dolayisiyla bir gereksemenin doyurulmasi degildir; sadece,
calismanin disindaki bazi gereksemeleri doyurmak igin bir aractir” (Marx,
2000,s.78,79).

Goriismelerden, katilimin zorunlu tutuldugu sosyal etkinliklere 6grencilerin
cogu zaman katilim sagladiklari; ancak, 6grencilerin etkinlik amaci ve igerigine
gercek bir katilimdan uzak davrandiklar1 anlagilmaktadir. Katilm saglayan
ogrencilerin, etkinlik ortamindan neredeyse koptuklari ve ortama ve etkinlige
yabancilastiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle, 6grenciler sosyal etkinlige katilimdan
beklenen sosyal faydalardan yararlanamamakta ve sosyal uyum siirecinin diginda

kalmaktadirlar.

Ogrencilerin Goniillii Katiim Sagladigi Sosyal Etkinlikler

Okul, o6grencilerin sadece bilgiyle donatildigi yer olmanin disinda kisisel,
kiiltiirel ve sosyal gelisimini de saglamakla yiikiimlii bir yerdir. Bu nedenle, her
okulda oOgrencilerin kendilerini ifade edebilecegi, gelistirebilecegi bir takim
etkinliklerle 6grencilere ders dis1 katki saglamak i¢in c¢aba gosterilir. Goriisme
yapilan okullarda o6zellikle spor etkinliklerinin 6ne ¢iktigir bunun disinda yapilan
etkinliklerden diger Ogrencilerin  pek haberdar olmadiklart  gorilmustiir.
Ogrencilerden sadece (MK3, ME4, BE9, MKS5) dérdiiniin okulun kendi atletizm,

basket, voleybol ya da kiz futbol takiminda oynadiklar1 goriilmiistiir. Bunun disinda
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baz1 Ogrenciler ise okul disindaki kliiplerde spor alaninda sosyal faaliyet
gostermektedirler. Ornegin, BK7 lisansli olarak okul disinda bir kliipte buz hokeyi;
MES5 bir kuliipte lisanshi olarak futbol; BE7, lisansli oyuncu olarak basketbol ile

ilgilenmektedir.

Tiim bu 6grenciler i¢inde sosyal etkinlikler alaninda 6ne ¢ikan ve okul i¢inde
pek sikinti yasamayan ME4’iin spor etkinliklerinin disinda bir de film ¢ekme cabasi
vardir. Kendi kendine dogan bir meraktan sonra Ogretmenlerinin bir yarigma
duyurusuyla bu ¢abasiin gii¢lendigini ve 20 dakikalik bir film ¢ektigini su sekilde

ifade etmistir:

“Okul basketbol takiminin kaptaniyim. 4 yildir oynuyorum. Futbol, kiz-
erkek halter takimi, kiz voleybol takimi, masa tenisi takimi var. Lisansli olarak
basketbol, digerlerini de keyif olsun diye yaparim. Arkadaslarla sinemaya,
tiyatroya gidiyoruz. Sinema filmi ¢ektim. Fotograf makinesiyle, video moduna
getirip ¢ektim. Hocalar sag olsun sodylediler yarisma var diye. Can sikintisiyla
ortaya ¢ikan bir sey. 20 dakikalik bir film gektik. Film ¢ok giizel bir sey”.

Gortisiilen 6grencilerden MK3, BE9, B K6, sosyal etkinlikler i¢inde okulda
yapilan tiyatro, siir dinletesi, izcilik gibi faaliyetlere daha onceki yillarda
katildiklarin1 simdi ise ders ya da dershanenin iizerlerine yiikledigi yiikiin agirlig
nedeniyle herhangi bir etkinlige katilmak isteseler de katilamadiklarini ifade
etmislerdir. BE7, Mijjdat Gezen Tiyatrosu’nun siavina girip kazanmasina ragmen,
dershane ve basket idmanlarindan dolay: devam edemedigini agiklamustir. Universite
girig siavinin d6grenciler iizerinde yaptig1 olumsuz etkilerden one ¢ikani dgrencilerin
istedikleri gelisim etkinliklerinden mahrum birakilmalaridir. Bu nedenle, bir¢cok geng,
spor, tiyatro, gezi, arkadashik ihtiyaclarini smmav nedeniyle yasayamamakta ve bu
durum kisisel gelisimlerine engel olmaktadir. Ogrencilerden BE9, gezilere katilmak
istedigini; ancak, dershanenin buna izin vermeyecegini dile getirmistir. Bu ifade ile
BE9, sinav nedeniyle istedigi etkinliklere katilamadigina isaret ederken, aymi
zamanda dershane olgusunun hayatina nasil miidahale ettigini goézler Oniine

sermektedir.

Egitimde esitsizligin  ekonomik nedenlerini birgok alanda gdrmek
miimkiindiir. Goriisiilen 6grencilerden bazilarinin sosyal etkinliklere katilamamasinin

nedenleri arasinda ailelerinin ekonomik sikintilarinin yer aldigi goriilmektedir. Devlet
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okullarinda 6grenim goéren her Ogrencinin simifsal konumunun ayni oldugu
varsayilabilir. Ancak, sene i¢inde gerceklesen bazi etkinliklere katilimin icretli
olmasi nedeniyle, aileleri ayn1 sinifsal yapidan olsa bile 6grencilerin haklardan ayni
sekilde yararlanamadiklar1 giin yiiziine ¢ikmaktadir. Ogrencilerin “Geziler var ama
maliyeti yiiksek katilamadik.” (MK4), “Gezilere ekonomik nedenlerle katilamadigim
oluyor.” (BK7) ifadelerinden de anlasilacag: gibi okulda planlanan gezilere katilmak
istediklerini; ancak, maliyetlerin kendilerine yiiksek geldigi i¢in katilamadiklarini
bildirmektedirler. Egitim amacli yapilan her tiir etkinligin ticretsiz olmas1 gerekirken,
etkinliklerin ticretli olmasi nedeniyle belirlenen iicreti karsilayamayan 6grencilerin
geziye katilamayacagi aciktir. Bu durumda Ogrenci parast olmadigr i¢in kiiltiirel
gelisim olanaklarinin birinden yoksun kalarak parasiz, esit egitim hakkindan bir

acidan mahrum kalmaktadir.

Calisma yapilan okullarda, etkinlikler ya Ogrenci tarafindan tercih
edilmemekte ya da etkinlikten 6grencinin haberi olmamaktadir. “Hep ayn1 6grenciler
seciliyor.” ifadesine zaman zaman bagvuran Ogrenciler, 6zellikle etkinliklerin belirli
bir grup icinde kaldigina ve vyeterli diizeyde duyuru yapilmadigina dikkat
cekmektedirler. Diger yandan, 6grencilerden bazilari (ME1, ME2, ME3, MK4,
BK10) ise, okullarinda sosyal faaliyetlerin c¢ok az olduguna deginerek
katilmadiklarin1 sdylemislerdir. Yapilan sosyal ve kiiltiirel etkinliklerin 6grenci
yasantisinda ciddi bir gelisim kaydetmedigi yer yer 0grencilerin bu tiir etkinliklere

iliskin anlamsizlik duygusu yasadig1 goriilmektedir.

Ogrencilerin Ders Aralarindaki Etkinlikleri

Dersler arasinda gecis yapmak ve 40 — 45 dakikalik derslerden sonra hem
o0gretmen hem de 6grencilerin dinlenmeleri igin verilen teneffiisler, 6grenci arasinda
farkli algilanmaktadir. Ogrencilerden bazilarmin (MK1,MK5, BK9) dersten zevk
almadiklar1 ve destte kendilerini ifade edemedikleri i¢in teneffiisleri dort gozle
bekledikleri; diger 6grencilerin ise (MK4, BK6, BK7, BKS, BK10, ME1, MES5, BES)
derse gore davrandiklar1 ve dersi seviyorlarsa teneffiisii Onemsemedikleri
anlasilmaktadir. Ogrenciler, bahgeye ¢ikip hava alarak, simifta arkadaslarryla sohbet
ederek, miizik dinleyerek, kantine ya da tuvalete giderek teneffiisii

degerlendirmektedir.
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Ogrencilerin okulda derslerin disinda sosyallesebilecekleri yerlere de
ihtiyaglar1 vardir. Ogrencilerin teneffiiste ya da okula erken geldiklerinde ugraklart
yerlerden en basta geleninin kantin oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin, 6zellikle ders
ortamindan sikildiklarinda: “Rahat, mutlu oldugum bir yer. Zaman zaman dersten
cikip kantine gitmek istiyorum.” (BK7) sozlerinden de anlasilacagi iizere kantini,

gercekten de bir tiir kagis ve siginma mekani olarak algiladiklar1 goriilmektedir.

Gorligme yapilan okullardan birisinde kantinin oturacak yerleri olmayan ve
sadece O0grencinin ihtiyacini alinip ¢ikabilecegi, son derece sikisik ve i¢ karartict bir
mekan oldugu; digerinde ise kantine genis bir alan ayrildigi ve oOgrencinin
oturabilecegi yerlerin oldugu, kismen daha ferah bir mekan oldugu goriilmektedir. Bu
nedenle, iki okulun 6grencileri ile yapilan goriismelerde dile getirdikleri goriisler ve

ogrencilerin yaklagimlar: farklilik gdstermektedir.

Goriisme yapilan okullarin ilkinde, 6grenciler kantini: “sikict” “kasvetli”

“basik” “oturacak yer yok”, “kiiciik bir yer” gibi tanimlarla ifade ederken; digerinde

¢ 2 G

ogrenciler “eglenceli” “oturacak yerleri var oturuyoruz” seklinde farkli tanimlar

kullanmaktadirlar.

Genelde 6grencilerin, kantinden yiyeceklerini alip arkadaslariyla ayakdistii ya
da oturarak sohbet etmeyi 6nemsedikleri goriilmektedir. Sadece birka¢ 6grenci (BK9,
BK8, BK6 ) yiyeceklerin saglikli olmamasi, saglik problemleri ve kalabalik

olmasindan dolay1 kantini tercih etmediklerini soylemektedirler.

Okuldaki Ogrencilerin; ders aralarinda Ogretmen ve okul yoneticileri gibi
otorite olarak gordiikleri kisilerin denetiminden uzakta zaman gegirdikleri
mekanlardan ise “tuvalet” olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Yapilan goriisme esnasinda
Ogrenciler soz aralarinda kendilerini rahatlikla ifade edebildikleri yerlerden biri olarak
tuvaleti gostermektedirler. Bilindigi tizere, okul kurallarina gore okulda sigara
i¢ilmesi yasaktir. Ogrencilerden bazilar1 (MES, ME3, ME2) teneffiislerde tuvalette
gizlice sigara igtiklerini belirtmislerdir. Erkek Ogrencilerden MEI1 ise, tuvaletin
erkekler tarafindan ihtiyag icin pek kullanilmadigini sadece sigara i¢gmek i¢in, sohbet

etmek icin gidilen bir yer olduguna dikkat ¢ekmektedir. Ogretmenlerle, okul
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idaresiyle sik sik sorun yasayan ME2’nin: “Tuvalet, sigara yuvasi. Hocalar gelmedigi
zaman sigara agzimda aynaya bakarak sa¢imi diizeltiyorum. Tuvalet bizim i¢in ev
gibi bir yer.” ifadesi okulda arkadaslari yaninda kendini rahat¢a nasil ifade ettigini
gosterir ilging bir agiklamadir. Oysa sigara i¢en 6grenciler okulda kurallari ¢ignemis
olduklarini bilmelerine ragmen bunu gergeklestirmeye devam etmektedirler. Kurala
kars1 kuralsizligr gergeklestirerek okul kurallarinin kendileri i¢in uygun olmadigim

farkli bir sekilde ortaya koymaktadirlar.

Kiz o6grencilerden MK3, arkadaslariyla anlagamadigini soyleyip su ilging
ifadeye bagvurmustur: “Tuvalette sigara igiyorlar. Miizik calip oynuyorlar. Tuvalet
baskalar1 i¢in evleri gibi. Ben Arnavut gé¢gmeniyim bunlar benim i¢in garip seyler”.
Bu, ogrencilerin okulda sadece kendi evleri gibi rahat davranabildikleri tek yerin
tuvalet olduguna isaret eden 6nemli bir ifadedir. Tuvalette iyi vakit gecirmeyi ifade
eden bir diger agiklama ise “Teneffiis ¢aldigi zaman iyi ki ¢ald1 diyorum... Tuvalette
vakit gegiriyorum. Sacimi diizeltiyorum, makyaj yapiyorum. Sigara igmiyorum ama
icenler var. Genellikle kizlarin oraya toplandigi yer, arkadaglarimda orda oluyor.
Disar1 ¢ikmama gerek kalmiyor.” (BKS). Kiz 6grencilerin tuvalette miizik esliginde
dans etmeleri, okul kurallar1 geregi bagli ve derli toplu olan saglarini agmalar1 ve bu
sekilde gen¢ kiz havasini yakalayabilmeleri, tuvaletin ihtiya¢ gidermek disinda, bir

tiir sosyallesme ve kendini ifade etme mekani olarak kullanildigin1 gostermektedir.

Okulda kendini ifade etmekte zorlanan 6grencilerin genellikle tercih ettigi bir
mekan olan tuvaletler, 6grenciler icin ev rahathi§inda ve okul denetiminden uzak
mekanlar olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum 6grencilerin okulda her mekanda
rahat hissetmediklerini, slirekli gozetlenme ve denetim altinda tutulmadan uzaklasma

yeri olarak tuvalet gibi bir yer sectiklerini gostermektedir.

Egitim Etkinliklerine Iliskin Bulgular

Ogrenciler okul saatlerinde cesitli egitim etkinlikleri i¢inde yer almaktadirlar.
Genel olarak okullarda egitimin verilis tarzina gore bir ¢ocugun giinde alt1 saat,
haftada bes giin, yilda on ay ve gengliklerinin on iki yilinin gectigi egitim siirecinin,
Ogrencinin biiyiiylip gelismesi i¢in en iyi asama oldugu savunulur ve bu uygulama

yapilir. Ogrenci ders saatinin baslamasindan 6nce okula gelmekte ve siraya
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girmektedir. Kilik kiyafet kontroliinden sonra, kendisi gibi yaklasik otuz cocuk ve bir
yetigskinle 40-45 dakika kapali bir odada giinlerinin biiylik bir kismini1 gegirmek
zorunda kalmaktadir. Belli araliklarla ¢alan zil sesiyle teneffiise ¢ikarak bir dersten
diger derse girmektedir. Sinif i¢inde d6gretmenini sinif disinda ise okulda bulunan her
gorevliyi otorite olarak kabul etmekle yiikiimlii kilinmaktadir. Ogrenciden, 6grenim
donemi siiresince yapilan smavlarla degerlendirilmeyi, okulda goézetim altinda

kalmay1 bir egitim bi¢imi olarak kabul etmesi beklenmektedir.

MK3, egitim etkinliklerinin daha ¢ok sinav ve okul i¢in kullanildigini, kitap
bilgilerinin daha kapsamli, daha 0&gretici, daha agik olabilecegine deginerek

uygulamanin kendisi i¢in yeterli olmadigina dikkat cekmektedir.

MK4: “Ders programlari nasil hazirlaniyor bilmiyorum...” ifadesi ile 6grenci
istek ve goriisii disarida birakilarak hazirlanan programin onlara hitap etmedigine

isaret etmektedir.

Okul i¢cinde 6nemli bir otorite olarak gordiikleri 6gretmenlerin tavirlarindan
memnun olmayan MKS5: “Ogretmenler anlatalim da gidelim havasinda olmasalar
daha iyi.” diyerek Ogretmenlerin de yaptiklar1 ise dahil olmadiklarin1 ve verilen

programi uygulayan bir mekanizma konumunda olduklarini dile getirmektedir.

BK6 ise okulda bir askeri diizen i¢inde sira olmanin kendisini nasil rahatsiz
ettigini su ifadelerle dile getirmistir: “Kapida sira olunuyor insanin agirina gidiyor...
Okulda evindeki gibi rahat davranamiyorsun.” sozleri ile sira ile girmenin rahatsiz

edici oldugunu ifade ederek, okulun ‘tek tiplestirme’ islevini animsatmaktadir.

BK7 ders igeriklerinin standart bir paket halinde sunulmasini: “Miifredat agir.
Herkesin anlamasina gore ayarlanmiyor.” sozleriyle dile getirmistir. BK8, bahsedilen
konularin giinliik hayattaki gergekliklerle uyusmadigini ifade ederken: “Gegmisi
merak etmiyorum. Gitmedigim, goérmeyecegim yerlerin bitki Ortiisiinii niye

Ogreniyorum?” demektedir.
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BK9: “Hocalar bize hep ders ¢alisin diyorlar. Bunlar hep derse ve okumaya
ayarlanmis, herhalde yanlis diistinmiisler.” s6zleri ile kendi istek ve beklentilerinden
uzak bir egitim anlayis1 oldugunu; BK10 ise okula hep ge¢ kaldigini “Ben siray1
kagirtyorum. Bunlar bize gore ayarlanmanmus. Kendi kurallari. Belki biz 2 giin okul 5
glin tatil istiyoruz.” ifadesi ile hazirlanmis bir programa uymalar1 beklentisinin

rahatsiz edici oldugunu belirtmektedir.

ME2, BK8 gibi bahsedilen konularin giinceli yakalayamadigini, yakin tarihten
merak ettigi bazi konularin hi¢ yer almadigina vurgu yaparken: “Tarih dersinde
glinlimiizii anlatmiyorlar. Mesela Deniz Gezmisleri bilmiyoruz.” demektedir. ME4
ise: “Bizi savunmasiz, bos birakacagina egitim hayata yonelik olmali.” diyerek ve
MES5: “Dersler veriliyor bizler ona uyuyoruz.” diyerek derslerin tekdiize ve giinliik
hayattan kopuk oldugunu, egitim etkinliklerinin hayata iliskin olmas1 gerektigini ifade

etmektedirler.

MES3 ise, okulun bogucu ve neredeyse hapishane gibi bir yer olduguna dikkat
cekerek: “Ders programlari uygun degil. Arka bahgenin surast buradan goriiliiyor.
Boks ringi gibi. Okulun etrafi kapali. Burada tutuluyoruz.” sozleriyle, ozellikle

“tutuluyoruz” demekte ve adeta zorla alikoyulduklarini ifade etmektedir.

BE7 ise, okulda 6gretmenlerin mesafeli ve soguk olduguna vurgu yaparken:
“Hocalar hakli olsa da arada espri yapan hocalar olunca Ogrenci yanindakiyle
konusma ihtiyact hissetmiyor.” sozleriyle derslerin sikici islendigine dikkat

¢ekmektedir.

BES8 okulda yapilan etkinliklerin sinirli oldugunu sdylerken “Bos derslerde

internete girecegimiz bir yer olsa. Sadece arkadaglarla birlikte oluyoruz.” demistir.

Ote yandan, okul kurallar1 ve uygulamalarina iliskin pek sikint1 yasamayan ve
egitim etkinliklerini anlamli, kendilerine hitap eder bulan 6grencilerin oldugu da
goriilmektedir. Tiirkiye’de lise egitimi neredeyse sadece, kariyer sahibi olmanin ve is
bulabilmenin 6nde gelen araglarindan biri olarak goriilen iiniversitelere girmek icgin
gecilmesi gereken asama olarak goriilmektedir. Ogrenciler lisede verilen bilgiyi

ogrendikge, edindikleri becerileri ve uzmanligi yatirim olarak kullanarak iiniversiteye
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giden yolun Oniinii agtiklarin1 da diistinmektedir. Bu nedenle {iniversiteye girmeyi
kendine hedef olarak belirlemis 6grencilerden bir kismi okul uygulamalarini hig
sorgulamadan igsellestirerek kabul etmeyi tercih etmektedirler. Bu yonde diisiinen
ogrencilerden MK1 egitim etkinlikleri konusunda: “Hi¢ diisiinmedim, bence bize
yonelik veriliyor.” demekte; ders calismay1r ve ddev yapmayi gorevi olarak goren
MK?2 ise: “Dersler ge¢ basliyor, erken baslayip erken bitse. Bos derslerde burada
kalmak zorunda kaliyoruz. Verimsiz gegiyor, samata olunca ders ¢aligamiyoruz. Ama
egitim etkinlikleri ihtiyacima cevap veriyor, eksiklik yok.” seklinde ifade etmektedir.
MEL: “MEB giizel hazirlamis ders igeriklerini.”; BE7: “Kimse buraya istemese
gelmez. Lise zorunlu degil”’; BE9:“Ihtiyaclarirma  yénelik  planlandigim
diisiiniiyorum”; ve BE10: “Isteklere gére planlanamaz. Istekler smirsiz.” diyerek
egitim etkinliklerinin kendileri i¢in bir anlam ifade ettigini dile getirmektedirler.
Ogrencilerin, disinda tutularak olusturulan ve kendilerine dayatilan egitim
etkinliklerine itirazsiz uymasi beklenmektedir. Programlanmis bir yasama onceden
tanimlanmis bir diinyaya sorgusuz sualsiz, kendilerinin ne yapmak istedigi, nasil bir
O0grenme etkinligi i¢inde olmak istedikleri sorulmadan mekanik bir arag¢ gibi

“seyleserek” uymalar1 beklenmektedir.

Lukacs’in (2006,s.161) iscilerin yabancilasma siirecinde yasadigi siirecin
benzerini 6grenciler acisindan da degerlendirmek miimkiindiir. Ogrenci hem nesnel
acidan hem de ¢alisma siireciyle olan, iliskisi veya bu siirecteki davraniglari agisindan
degerlendirildiginde artik bu siirecin gercek &znesi olmaktan ¢ikmaktadir. Oyle ki
kendisinden tamamiyla bagimsiz ve hazir olarak Oniinde calisir buldugu, iistelik
yasalarma da iradesi disinda uymak zorunda kaldigi mekanik bir sistemin igine
sokusturulmus ve boylece mekaniklestirilmis bir parca roliinii oynamak zorundadir.
Bu uygulamalarla tipki bir is¢inin isgiiciiniin, is¢inin kisiliginden kopmasi ve onun bir
sey’e, pazarda satilan bir nesneye donlismesi gibi Ogrencilerin de kisiliklerinin,
benliklerinin bdliindiigli, par¢a parga veya bir par¢adan Otekine calisan otomatik bir
mekanizmaya donlistiigli ve boylece Marx’in deyimiyle “bir hilkat garibesi halinde
parampar¢a sakat birakildig1” bir durum i¢ine girdigi gorilmektedir. Dolayisiyla
icinde yer aldiklar1 egitim etkinliklerinin 6grenciler acisindan anlami oldukga

belirsizdir.



94

Ogrencilerin bu “nesnelesme” siireci i¢inde kendileri adma yapilan egitim
etkinliklerine iliskin goriisleri, etkinliklerden memnun olmadiklarin1 géstermektedir.
Diger yandan ogrenciler egitim etkinliklerine iliskin yasadiklar1 belirsizlik

duygusunun benzerini ders igeriklerini degerlendirirken de yansitmaktadirlar.

Derslerin ve Ders Iceriklerinin Ogrenci Yabancilasmasindaki
Roliine fliskin Bulgular

Ogrencilerle yapilan goriismelerde, aldiklar1 derslere anlam katmak, deger
yiikklemek ve dersi kendilerinin bir parcasi haline getirmek icin, 6grencilerin kimi
zaman dersin 0gretmenini, kimi zaman da dersin tiim igeriginden ziyade ilgilerini
ceken konularini 6n plana ¢ikardiklar1 goriilmektedir. Bazi 6grenciler, dersleri sadece
Ogretmenine gore anlamli ve degerli gormektedir. Bir kismi ise derslerin kendi
alanlarina (branslarma) uygunluguna gére deger vermektedir. Ornegin, okulda verilen
bu derslere ilgi duyup duymadiklari konusunda 6grencilerden bazilar1 (MK1, BK?7,
BES) kendi boliimleri ile ilgili olup olmadigina, digerleri ise (MKS5, BK7, BK9, MES)
Ogretmenin ders anlatimma ve/veya Ogretmenin kendileri ile olan olumlu ya da

olumsuz iliski bi¢cimine gore anlam yiiklemektedirler.

Ogrenciler aldig1 derslerin kendileri agisindan ne ifade ettigini tam olarak
bilmeden, kafalarinda bir takim sorularla 6grendigi derslerin ne ise yaradigini1 kendi
iclerinde tartmaya ¢alismaktadir. Ogrencilerin aldiklar1 dersin piyasa yasantisinda ne
fayda saglayacagi konusuna da odaklandiklari anlasilmaktadir. Alinan derslerin is
piyasasinda yer alip almadigmna gore degerlendirmede bulunan MKI1: “Bazilar
gerekli degil. Felsefe dersi O6rnegin sagma geliyor bana, anlamiyorum. Bilgisayar
gerekli... Universitede lazim olacak. Edebiyat fazla gerekli degil.” diyerek derslerin
igeriklerinden, ne anlattiklarindan ¢ok is piyasasi agisindan islevselligini géz oniinde
tutarak pragmatik bir yaklasimla dersleri degerlendirdigi ortaya ¢ikmaktadir. Genelde
ogrencilerin lise egitimini liniversiteye giden yolda bir ara¢ gormeleri nedeniyle,
sectikleri alanin (brangin) disindaki derslerin faydasi olmadig1 yoniinde bir fikre sahip
olduklar1 goriismelerden anlasilmaktadir. Bu yonde goriis bildiren Ogrenciler ise:

“Mesleki agidan ilerde faydali olabilir.” (MK3), “Disaridaki hayata gore ihtiyacimizi
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gidermez ama gelecegimizi garanti altina almak i¢in giderir.” (BK6), “OSS’de lazim

olur bagka yerde lazim olmaz.” (BK10) seklinde belirtmektedirler.

Aym zamanda, 6grenciler ders etkinlikleri i¢inde yasantilarina gore derse
olumlu ya da olumsuz anlam yiiklemektedirler. Eger ders 6grencinin ilgisini ¢ekecek
seyirde gitmiyorsa derslerde olumsuz tepkiler verilmektedir. Ogrenciler, 6gretmen
yabancilagmasini da goz ardi ederek dersin dinlenmesini sadece 6§retmen anlatimina
baglamaktadirlar. Ornegin ME2”nin, dersi canli anlatmayan &gretmenlerin dersinde
kendine gore bir direng yontemi gelistirdigi belirlenmistir. Kendi s6zleriyle sdyle
ifade etmektedir. “Derse gore davranirim. Miilayim, sessiz, kitab1 a¢ip kendi kendine
anlatan 6gretmen olursa onun dersinde konusurum ya da miizik dinlerim.” Yine
ogrencilerden BK9, dersin dinlenmesi i¢in igerigini, kendilerine uygunlugunu goz
ard1 ederek 6gretmenin bunu saglamasi gerektigi beklentisini dile getirmistir. BK9,
Ogretmen ders esnasinda siirekli konu anlattiginda ve higbir ara verilmediginde derse
olan ilgisinin diistiigiinii ve tamamen ders dist bir diinyaya daldigini biitiin

yalinligiyla sdyle ifade etmektedir:

“Ogretmenin kendisinde olan bir sey. Ogretmen kendini sevdirdigi
zaman, derse kattiginda anlatiyorsa dersi severiz. Ama 6gretmen sirf meslegi
oldugu icin anlatiyorsa bunu 6grenemiyoruz. En c¢ok sevdigim ders dil ve
anlatim. Ben kendi problemlerimden dolay: ilaglar kullaniyorum. Ders
yaparken bunaliyorum. Yarim saat dayanamiyorum. Onceden bos bos
bakiyordum. Simdi derste ciddi ciddi uyuyorum. Hocalar sirekli konusuyorlar,
bizi tartistirmiyorlar. Cantandan bir sey bile ¢ikaramadigin zamanlar oluyor.
Bagirip ¢agiriyorlar. O zaman biz de yatiyoruz”.

Bu sozlerden, BK9’un ders igeriginden ziyade ders islenisinden etkilendigi
goriilmektedir. Dersin islevselligini ve bilgiye ihtiya¢ duyup duymadigmi géz ardi
ederek, derse olan ilgide Ogretmeninin anlatim tarzinin belirleyici olduguna

inanmaktadir.

Ogrenciler aldiklar1 derslere yiikledikleri anlami OSS smavi ile de
iliskilendirmektedirler. Bu nedenle 6grenciler, OSS snavinda basarili olmalarina
katki saglayan dersi dnemsemekte ve OSS sinavinda degerlendirme disinda kalan
derslere agirlik vermemektedirler. Ornegin, “Ilgimi ¢ekenler var, ilgimi cekmeyenler
var. Bir de smav OSS boyutu var. Smav igin ikisine de aym agirlign vermek

zorundayim. Herkesin istegine gore ders anlatilmaz. Oyle olsa bir plan program
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olmaz.” (BE10) diyerek 06grenci smav nedeniyle derse olan ilgisinin Onemli
olmadigina, sinav i¢in zaten zorunlu olarak Ogrenmeleri gerektigine kendini
inandirmis  gériinmektedir. Tiirkiye’de OSS, lise egitiminin tek amaci haline
gelmigtir. Tiirkiye’de egitim sistemi ne 6grenci merkezli ne de 6gretmen merkezlidir.
Tiirkiye’de egitim sistemi kendini sinav merkezli hale getirmistir. Ilkdgretimde SBS,
lisede OSS smavi okul hayatinin i¢ine yerlesmistir. Artik tiim egitim sistemi: Ders
icerikleri, ders kitaplari, teftis, 0lgcme-degerlendirme, dersler, calisma programi,
Ogrencinin aktiviteleri, aile yasantisi vs. sinavlara gére planlanip programlanmaktadir.
“Ciinkli sinav ‘hayati/gelecegi, belirleyen bir kader dénemeci’ olarak pazarlaniyor”

(Inal, 2008, 5.264).

Gortgiilen ogrencilerin ifadeleri, s6z konusu yabancilasma ve giindelik
hayattan kopuk ders icerigi gergegini de ortaya c¢ikarmaktadir. Bu konuda ME3,
dersin giindelik yasantiyla baglantili olup olmadigina gore derse onem verdigini su
sekilde ifade etmektedir:

“Ogretmenler dersleri daha giincel konularla anlatsalar ilgimizi daha
¢ok ceker. Gunlik yasanti ilgimi c¢ekiyor. Cografya gibi derslerde daha
glndelik oldugundan seviyorum. Edebiyat hep ayni isleniyor. Cografyay! gok
seviyorum. Din dersi glncel konulardan Ornek veriyor o akhmda kaliyor.
Diger derslerden sikiliyorum. Sosyolojiyi kimse takmiyor. Cok degisik bir
ogretmen, sinifta s6z gegiremiyor. Belki herkes konustugu icin Oyledir.
Felsefe ilgimi ¢ekti. Onceden ilgim yoktu, sonradan 6gretmen katkisiyla daha

cok sevdim. Kimya koydular. Ama vermeleri sagma. Benim isime yaramaz.
Bize kimse sorma geregi bile duymadr”.

Benzer sekilde, o6grenciler aldiklari dersin igeriginin hayatlarinin hangi
alaninda, nerede ise yarayacagina iliskin de bir karmasa yasamaktadirlar. Ornegin
ogrencilerin, 6zellikle matematik dersi ve geometri derslerinden nefret etmesinin
nedenini: “Matematik, geometri derslerinden nefret ediyorum. Sevmeye ¢alistyorum
ama o denklemlerin amaci nedir anlayamiyorum? Toplama, ¢ikarma hayatimizin
belirli yanlarinda gerekli ama denklem ve logaritmayr ne yapacagiz, nerede

kullanacagiz bilmiyorum?” (BK10) sozleriyle ifade edilmistir.

Ders igeriklerinin hayatlarindan uzak, onlar1 ilgilendirmeyen konulardan
olustugunu dile getiren bir grup 6grenciden biri olan ve okul idaresi tarafindan sik sik
okul kurallarina uymadigi 6ne siiriilen ME3 : “Tarih ¢ok eskileri anlatiyor. Giincel bir

sey yok. 12 Eylill ‘de ne oldu merak ediyorum. Derslerde 6grendiklerim sadece
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tiniversitede lazim olacak.”, egitiminin bir kismini yurt disinda da geciren BES:
“Dersler bizi tiniversiteye hazirliyor. Sadece bunun ic¢in 6grenilecek olmasi bana
sacma geliyor.” diyerek ve Ogrendikleri bilgileri sadece {iniversite smavi ve
gelecekleri agisindan ele aldiklarini belirterek aslinda kendi beceri ve ilgi alanlar
disinda olduguna dikkat cekmektedirler. MK4: “ Ailemdeki insanlara, ‘bir iliggen
peynir alinca tanjantini, kotanjantini mi hesaplayacagim, ne ise yarayacak
hayatimda?’ diye sordugumda: ‘Ilerde iiniversiteye gitmeyi diisiiniiyorsan, dgrenmek
zorundasin’ diyorlar... Felsefe, Dil Anlatim1 gibi dersler kalipli. Hocalar da ‘ben
anlatip gideyim’ diyorlar. Kisiligimize de katki saglamalilar.” tarzindaki
aciklamasina, tiim ¢abalarina ragmen Matematik dersinde basarili olmadiginda sugu
kendinde aradigini ve bu nedenle kendinden nefret ettigini de eklemektedir. Okulda
ogrendikleri bilgileri BK9: “Ben hi¢ faydali oldugunu diigiinmiiyorum. Trigonometri
yemek yaparken nerede lazim olacak?”’, ME4: “Lise mezunu olarak ¢aycilik
yapacaksam fizik, kimya ne ise yarar?”, ME2: “Din kiiltiirii gerekli ama felsefe dersi
gereksiz.”, MKS: “Sozel dersler anlamli. Sayisal dersler anlamsiz.”, BK7: “Tek
kullanacagimiz ders Tiirkge. Digerleri pek ise yaramiyor.”, BE9: “Okulda deney
yapamiyoruz. Bazi dersler hayatla ilgili bilgi vermiyor.” diyerek derslerin hayatlarina
dair katki saglamadigini, verilen bilgilerin giinliik hayatlarinda hi¢ ise yaramayacagini

diistindiiklerini belirtmektedirler.

Ogrencilerin, felsefe dersinin gereksizligine vurgu yaparak egitim igeriklerinin
diistinmeye dayali, farkli diisiinme big¢imlerini anlatan bir dersi “sagma”, “kalipli”,
“gereksiz” olarak gormeleri ise ¢arpici bir bulgudur (MK1, MK4 ve ME2). Felsefe
dersi hakkinda bu degerlendirmeleri yapiyor olmalar1 dgrencilerin diisiinme {izerine

yapilan her tiirlii etkinlikten nasil uzaklastirildigina iliskin ilging bir gostergedir.

Devamsizlilik hakkini neredeyse tamamlamis olan ME3, sozlerinin son
climlesinde se¢gmeli ya da zorunlu derslerin programa dahil edilmesi siirecinde
kendilerine hi¢ damigilmadigini da ifade ederek &grencilerin sadece belirlenmis bir
programa uymak zorunda olduklarina dikkat ¢ekmektedir. Boylece kendileri igin
otorite sayilan bir yapinin egitim yasantilarina karar vermesi, 6grencileri karmasaya
siiriiklemekte ve anlamsizlik duygusuna itmektedir. Bu durumun, 6grencinin okula
devam etme istegini azalttifi ve devamsizliga yol agtign goriilmektedir. Ogrenim

siireci icinde 6grenmeyi kolaylastiran etkenlerden biri de 6grenilen konunun giindelik
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hayatla ilgili olmasidir. Halbuki mevcut egitim sistemi icinde dersler, bireyi 6zelde
yasadigr toplumun ve genelde diinyanin kiiltiirel yapisindan, gilindelik yasant1 ve
bilgisinden uzaklastirarak bireyin yabancilagmasina sebep olmaktadir. Okul,
yukaridan belirlenen ders igerikleriyle bireyi apagik bir tek tiplestirmeye yonelterek;
bireyin kendi hayatini devam ettirebilecek bilgi diinyasina, c¢evresini dogru
algilamasina ve doganin i¢inde doganin bir parcasi olarak onu anlamasina yardimci

olmamaktadir.

Egitim sistemi devlet giidiimiiyle kurulan egitim bakanlig1 tarafindan
planlandig1 ve gergeklestirildiginden, ¢ergevesi belirlenmis, i¢erigi sinirlandirilmis bir
egitim anlayis1 soz konusudur. Bu nedenle, egitim sistemi i¢inde olusturulan ders
icerikleri ve ders programlariyla devlet kendi ideolojik ¢ercevesini saglama almak
egilimindedir. Bu sistemde Ogrencinin katilimi1 ve tercihi disarida birakilmakta,
Ogrenci bir anlamda edilgenlestirilerek sekil verilecek bir nesne haline gelmektedir.
Calistig1 dersler, tirettigi 6devler kendi istegi ve meraki dogrultusunda degil, egitim
sisteminin istedigi dogrultuda olmak zorundadir. Marks’in deyimiyle 6grenci tipki
emegine yabancilagsmis bir ig¢i gibi:

“...calismanin kendisi ancak en biiylik cabalar gdstererek ve en
diizensiz kesintilerle elde edilebilen bir nesne durumuna gelir. Nesnenin
sahiplenilmesi kendini dylesine bir yabancilagsma olarak gosterir ki is¢i ne
kadar ¢ok nesne {iretirse o kadar az sahiplenebilir ve kendi {riinii olan
sermayenin egemenligi altina o kadar ¢ok girer. Biitiin bu sonuglar su

belirlenimin i¢inde bulunur: is¢i kendi emek {irlinii kargisinda, yabanci bir
nesne karsisindaki ile ayni iligki i¢indedir.” (Marks, 2007,s.22).

Okullarda verilen uygulamali derslerin hem 6grenmeyi kolaylastirdigi hem de
kalic1 bilgi sagladigi bilinen bir gercektir. Fakat 6grenciler bazi uygulamali derslerin
gerektigi gibi islenmediginden sikdyet etmektedirler. Ogrencilerden BE7, “Kimya
dersi i¢in, okullarda laboratuar olanaklar1 yok. Bize katabilecegi bir sey yok o
zaman... Kimyay:1 sinifta isliyoruz. ii¢ yildir bu okuldayim laboratuara iki kere
geldik. O zaman dersin ne anlami var?” sorusuyla aldiklari derslerin ezbere

olmasindan, kendileri i¢in bir sey ifade etmemesinden sikayet etmektedir.

Ogrenciler, uygulamali derslerde yaparak ve gorerek konuyu islemekten
tamamen yoksun birakildiklarin1 belirtmektedirler. Sadece kitaba bagli anlatimla

sinirlt  6grenme  bigimine sikistirildiklarini ve dolayisiyla 6grenme etkinligini
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verimsizlestigine isaret etmektedirler. Bu durum, 6grencilerin islenen konu ile bag
kurmalarin1 ve anlamalarini engellemekte, dgrencilerin konuya karsi ilgilerini de
diistirmektedir. Dolayisi ile 6grenci yaptig1 is ile baglanti kurmakta zorlanmakta ve

yabancilagsma i¢ine diismektedir.

Egitim sisteminin piyasaya kosullarina uygun, itaatkar, sorgulamayan ne
isteniyorsa onu yapabilecek bireyler yetistirmekte oldugunu gérmemek miimkiin
degildir. Ogrenciyi edilgen, pasif bir kisilik olarak sekillendirmek ise okula verilmis
bir gérevdir. Ogrencilerin istekleri, ilgileri, yetenekleri géz ardi edilerek olusturulan
dersler, ders icerikleri onlara sadece dikte edilip ezberletilmektedir. Gliniimiiz egitim
anlayisinda ders programlari, bir egitim ve Ogretim programi olarak tarihselligini
korumakta ve ulus-devlet anlayisina bagli kalarak her tiirlii deger ve bilgi diizeyinde
yeniden iiretmesinin hem ideolojik ve kiiltiirel hem de bilimsel bir aracidir. Inal’in
(2007) da degindigi gibi ulus-devlet modeline gore uygulanan 6gretim programlari,
“egitsel standart” islevi gormektedir. Standart oldugu i¢in de smirlayiciligini
korumaktadir. Bu nedenle dersler, ders icerikleri, baz1 degerleri mesru kilarken
bilimsel olarak tanimlarken bazilarim1 da dislar ve olumsuzlar. Ulus-devlet
anlayisinda miifredatta ve miifredat araciligiyla devlet ideolojisini tekrarlayarak
yeniden iiretimini saglar. Ders programlar1 devlet i¢in bir yerde “resmi denetim” araci
olarak bir egitsel sablondur. Bu belirlenmis yapiya gore dersler, yazilan ders kitaplari,

tanimlanan “mesru standart”1 yeniden tiretmekten sorumludur.

Ideolojinin yeniden {iretimi icin islenen derslerin belli bir kalip ve standart
halinde olmas1 ancak tekrar1 saglayacaktir. Bu nedenle ders igerigi devletin istedigi
icerikte ve aktarimda olmalidir. Egitim bakanliklarinca hazirlanan dersler, ders
igerikleri 6grencinin beklentisinden, 6grenme ihtiyacindan uzak olmak durumundadir.
Bu durumda 6grenci sadece verileni kabul edecek bir kisilige biirtindiiriilmelidir.
Ogrenci sirasinda otururken, anlati olarak devam eden &gretim yonteminde
Ogrencilerin, anlatilan konuyu mekanik olarak ezberlemeleri beklenmektedir. Daha
kotiisti, Freire’nin (2006) belirttigi gibi 6gretmenin, o6grencileri doldurulacak
‘bidonlar’a, ‘kaplar’a doniistiirmesidir. Bu durumda 6gretmen tarafindan 6grenciye ne
kadar ¢ok “bilgi” doldurulursa, o kadar iyi 6gretmen olacaktir. Kaplar (6grenciler) ne
kadar pisiriksa, doldurulmalarina ne kadar izin veriyor ve edilgen hal aliyorsa bir o

kadar iy1 6grenci olacaktir.
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Bunun yani sira, goriisiilen 6grencilerin bir kisminin ders programlarini tatmin
edici bulduklar1 goriilmektedir. “Biyoloji, fizik gibi dersler faydali.” (MK2),
“Kalabalik bir yerde sosyolojinin, cografyanin belli konularini konusabiliriz.” (BKS8),
“Cogu alanda ihtiya¢ gideriyor, ilerde de giderecek.” (ME1), “Matematik Mona
Lisa’nin nasil yapildigini ortaya koyuyor.” (BE7) diyen 6grenciler okulda 6grenilen
bilgilerin, aldiklar1 derslerin hayatlarinda ihtiya¢ duyduklar1i ya da duyacaklari

konulara denk geldigini diistinmektedirler.

Bir is yerinde c¢alisanlarin g¢ogu islerinin kendilerini tatmin etmedigini
sOyleyebilir ve bundan yaptiklar1 is tarafindan yabancilastirildiklart sonucunu
cikarmak miimkiin olabilir. Oysa yaptiklar isten tatmin olduklarini sdyleyenlerin
calisma kosullarinin digerlerininkinden daha az yabancilastirict olmadigi da Fromm
tarafindan kabul edilmektedir. Bdylece birey, yabancilasmis olsa bile bunun
bilincinde olmayabilir (Tolan, 1996,5.320). Ayn1 sekilde ders programlarinin tatmin
edici oldugunu vurgulayan 6grencilerin de Fromm’un yeni bir dl¢iit olarak onerdigi
“insan dogas1” nitelendirmesine gore yabancilastiklarinin farkinda olmadiklar

sOylenebilir.
Ders Calismanin Aracsalligi ve (“)grenci
Uzerinde Baski Unsuru: OSS

Ogrencilerin ders calismasinda dncelikli nedenler: konuya ilgi duyup 6grenme
ve bilgi dagarciklarini gelistirme istegi ile sinifta anlatilan konuyu pekistirmektir.
Oysa hali hazirda uygulanan egitim, O0grenmeyi, c¢alismayi, arasgtirmayi, meraki
motive etmek yerine dgrenciyi ders ¢aligmaktan uzaklastirmaktadir. Ogrenci, egitim
stireci boyunca ders ¢alismay1 zevksiz ve sirf zorunlu oldugu i¢in yapilan yinelemeler
olarak gdrmektedir. Bu nedenle kendine olan 6zsaygisi, giiveni ve bireysel etkinligi
azalmakta bunlarin sonucu olarak da anlamsizlik duygusunu hissetmekte ve
yabancilagsma derinlesmektedir. Insan yaptig isle degerlendirilir ve en dnemlisi insan
yapti81, yarattig1 isle iirlinle kendini tanimlar, kendini gelistirir ve 6zgiivenini bdyle
kazanabilir. Ogrencilerin de, yaptiklar1 is nedeni ile ders calismak, yeni bilgi
edinmek, kendini hayata hazirlayacak bilginin pesinden kosmak birincil amaglar

olmalidir.
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Ogrencilerin derslerine calisirken birincil amaglarinin ne olduguna iliskin
goriislerinin paylasilmasi istendiginde goriismelerde sadece 4 yanit, ders ¢aligmanin
birincil amacini dile getirmektedir: “Ogrenmek i¢in.” (MK3 ve MK4), “Anlamak
i¢in, yiiksek not i¢in degil.” (BK7), “Ilk 6nce bir seyler 6grenmek icin.” (BKS).

Diger yandan goriisme yapilan Ogrencilerin biiyiik bir boliimii derslerini;
merak ettikleri, 0grenmek istedikleri, bilgiye ulagmak istedikleri ve yeni fikirler
tiretmek i¢in degil, “OSS i¢in.”, (MK1, MK2, ME1, BES8) “OSS de giriste lazim olur
diye iyice dgrenmek icin.”, (MKS5) “Universite i¢in.” (BK6), “OSS i¢in. Daha iyi bir
hayat icin.” (ME3), * Universite sinavi icin. Iyi bir is i¢in, para i¢in.” (BE10)
calistiklarin1 ifade etmektedirler. Bu ifadelerden, Tiirkiye’deki egitim sisteminin
Ogrenciyi yarismacit bir mantikla “gelecek icin iiniversitede iyi bir boliime yerlesme”

kaygisina gotiirdiigii anlagilmaktadir.

Ogrencilerin bir kismi ise yine 6grenme, bilgi edinme amacimn disinda,
“Sinavdan yiiksek not almak icin. Biitiin yerler buna ¢ikiyor.”(BK10), “Yazil i¢in,
sozli i¢in.” (ME2), “Dersimi ge¢cmek i¢in.” (ME4), “Sinavdan yiiksek not almak
icin.” (MES) ders calistigin1 soylemektedir. Dolayisiyla, yazilidan ve/veya sozliiden

yiiksek not almanin birincil amag¢ oldugu goriilmektedir.

Merak ettigi ya da ihtiyag duydugu ic¢in, 6grenme isteginin Ogrencide yer
almamasinin nedeni, kaliplasmis ezber bilgilerin kafasinin bir bidon gibi
doldurulmasina dayanmaktadir. Freire’in ifade ettigi “bankaci egitim” anlayisina
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uygun olarak 6grencilerin bir forma “girme” “uyma” olgusunun yasanmasi 6grenciyi
edilgenlestirmektedir. Bankact egitim anlayisina gore egitimcinin  gorevi
kendiliginden meydana gelen bir siireci organize etmek, dogru bilgiyi olusturdugunu
diisiindiigii bilgi yatirnmiyla bos olan 6grencileri “doldurmak”™ tir. Ayrica bankact
egitim modelinde 6grenciyi ezme durumunun altinda yatan, g¢ikarlara hizmet eden,
mekanik, statik, uzamsal bir biling gorlisiine dayanan Ogrenci yaratmaktir. Bu
beklenti icinde 6grencilerin alic1 nesnelere doniistiiriildiigii goriilmektedir. Boyle bir
egitim anlayisi, diisiinmeyi ve eylemi denetlemeyi hedefler. Insanlar1 diinyaya
uymaya yoneltir ve insanlarin yaratici giliciinii etkisizlestirir. Glinlimiiz egitim
anlayisinda egitimin amaci da insanlar1 daha edilgen kilmak ve bireyi kurulu diizeni
devam ettirecek nitelikte uyumlu hale getirmektir. Bu ugurda basariya ulasan egitim

uygulamalar1 Ogrencilerin  merak duygusunu, Ogrenme istegini de ortadan

kaldirmaktadir. Bunun sonucunda 6grencinin egitime yabancilastigi goriillmektedir.
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Egitim uzun erimli bir siirectir. Biraz daha acgacak olursak; Ogretilenlerin
ogrenci tarafindan 6grenilip 6grenilmediginin anlasilmasi, dgretilenlerin sorulmasi ve
sorgulanmasi sinav ile belirlenir. Her egitici 6grettiklerinin 6grencisi tarafindan
Ogrenilmis ve kalic1 bilgiye doniismiis oldugunu goérmek ister. Bu asamaya kadar
smav normal kabul edilebilir. Oysa Tiirkiye’de smav bu anlamim c¢oktan

kaybetmistir.

Gortislerine bagvurulan 6grencilerden sadece BK10, ME2, ME3, MES5, BE6
kodlu oOgrenciler iiniversite giris smavinmi Onemsememektedir. BK10: “5 yil
dershaneye gittim artik sikildim. Bir iki denerim baktim olmuyor illa liniversiteyi
kazanacagim diye bir sey yok.”, ME2: “Smavi Onemsemiyorum, ailem baski
yapiyor.”, ME3: “Kafami bozmuyorum. Agabeyim beden egitimi Ogretmenligi
boliimiinii bitirdi. Ancak atanamadi.”, ME5: “Universiteye gitmek istemiyorum.
Anneme yardim i¢in kuafor olmak istiyorum.”, BE6: “Olmas1 gereken bir sey degil.
Ailem baski yapiyor. Ama ben okuyarak hayat kurtulacagina inanmryorum.” seklinde
dile getirmektedir. Bununla birlikte BE9’un disinda diger 6grenciler, OSS sinavindan
sikdyet etmekte ve hayatlarin1 olumsuz etkiledigini belirtmektedirler. BE9 ise
sOzlerinin baglangicinda: “Olmas1 gereken bir sinav. Hayatimizin yarisina yon veren
bir sinav...” oldugunu sdylemis ancak ardindan “Gezmek, spor yapmak istiyorum ama
tiniversite giris sinavi bunlara engel oluyor.” diyerek hayatinda yapmak istedigi

etkinlikleri sinav nedeniyle yapamadigini ifade etmistir..

Sinavi olumsuzlayan ve onlart huzursuz ettigine dair goriis bildiren
ogrencilerden MK1: “OSS sagma, stres yaratiyor.”, MK3: “Sinavi yapamayacagim
diye heyecanlaniyorum. Sinavi kazanamazsam higbir sey yapamam. Su anda
yapacagim seylere de engel oluyor.”, MK4: “Okul bizi hayata hazirlamas1 gerekirken
bizi lniversiteye hazirliyor. Sinemaya gitmek istiyorum, gidemiyorum. Hayatimin
merkezi degil ama ben iiniversitenin merkeziymigim gibi.”, MKS5: “Kazanamazsak
hayatimiz yok oluyor. Sosyal yasanti olmuyor.”, BK6: “Sikintidan baska bir sey
vermiyor. Disar1 ¢ikmak istersin ¢ikamazsin, sinemaya gitmek istersin gidemezsin.
Her sey bunun iizerine kurulu.”, BE7: “Insan psikolojisiyle oynuyorlar. Kimi dikkat
artirict haplar kullaniyor. Onlar1 o hale getiren bu sistem. Aileler ¢ocuklar1 bunalima

stiriikliiyor.”, BES: “Bence gereksiz bir sey. Almanya ‘da gordiiglim not sistemine
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gore olmali. Bizde hep smav var. Kendimi siirekli derse vermem gerektigini
diistinliyorum. Sosyal etkinligimi azaltiyor.”, BE10: “Gerilim katiyor. At gozliigi
takiyormus gibi hissediyorum biraz. Universitenin kapisindan giremeyeceksem higbir
sey olamayacakmisim gibi hissediyorum kendimi.” bigimindeki ifadeleriyle sinava

kars1 neler hissettiklerini dile getirmektedirler.

Yiiksek Ogrenim Kurumlari esas itibariyle bilimsel galigmalarn yapilmasi
gereken kurumlardir. Oysa goriismelerden de ortaya ciktigi iizere, Tiirkiye’de
tiniversite, Ogrenciler, aileler icin “gelecek, is saglayan” bir yer olarak
algilanmaktadir. Ilkoégretimden ortadgretime gecerken dgrenci ve dgrenci velileri icin,
Fen Liseleri, Anadolu Liseleri, Sosyal Bilimler Liseleri, Askeri Liseler ve Polis
Kolejleri vb. bazi liseler {iniversiteye giden yolda 6ne c¢ikmaktadir. Bu egitim
kurumlarindan mezun Ogrencilerin {iniversiteye Ogrenci yerlestirme sinavinda
gosterdigi basari, bu kurumlar1 cazibe merkezi haline getirmistir. Pek ¢ok kisi bu

egitim kurumlarini iyi bir gelecegin anahtar1 gibi gérmektedir (Akglindiiz, 2009,s.33).

Boyle bir beklenti ile sekillenen egitim anlayisi, yerini yarigmaci bir anlayiga
terk etmistir. Ural (2009), yarismaci egitim anlayisi ile devletin sosyal niteliginin

tasfiye edildigini su sekilde belirtmektedir:

“Yarismaci  egitim anlayisi c¢addas insanin  gereksinmelerini
karsilamaktan uzak, toplumun tamaminin egitim istemini g6z ardi ederek
sinirli sayidaki bireyin egemenlerin kurgusuna uygun yetistiriimesini saglayan
bir egitim uygulamasinin dogmasina neden olmustur. Yarismaci egitim
anlayisindan beslenen her dizeydeki egitim/6gretim uygulamasi eleyici bir
yaklasimin uUrGnuddr. Sistem, devletin sosyal niteliginden kaynaklanan
herkesin egitim alma istemini karsilama zorunlulugunu terk ederek elenenleri
yok sayip, az sayidaki —kendisini yeniden Uretebilecek kadar— kazananla
ilgilenmektedir. Bu eleme uygulamasi dylesine énem kazanmistir ki sadece
egitim sdreciyle sinirlandiriimamig, ayni sekilde istihdam sirecine de
yansitiimigtir”.

Yarigmaci egitim anlayisinin sonucu olarak ¢ocuklar, ilgilerine, yeteneklerine,
isteklerine, olanaklarina bakilmaksizin ayni sinavlarda aymi sorulardan gegcirilirler.
Ozellikle lise Ogrencileri dersleri, meslekleri, hayatlart konusunda segeneksiz
birakilirken ironik bir sekilde ¢oktan se¢meli sinavlara tabi tutulurlar. Hi¢ kuskusuz,
yarigmaci egitim Ogrenciler ilizerinde agir tahribatlar olusturmakta ve ulastigi son

noktada kendine yabancilagsmis bireyler ortaya ¢ikmaktadir. Giiciik (2009),
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“ ‘En’ler yetistirmeyi hedefleyen bu sistem kahramanlar ve figlranlar
yaratir. SBS, OSS, KPSS ve daha nicelerini gegemeyenleri hayat da disarida
birakir. Kahramanlar, dvunulecek, 6zenilecek, parmakla gdsterilecek paketi
saglam hediyelik cocuklardir. Kendileri de c¢oktan disina aldanmiglardir.
iclerinin  boslugunu  hatirlatacak olan okulun disinda  biraktiklari
cocukluklaridir”

sOzleriyle ortaya ¢ikan tabloyu 6zetlemektedir.

Giliniimiiz Tiirkiye’sinde sinav merkezli bir egitim anlayisin1 sahiplenen
okullar, 0&grenciye bilgi edindirme, kendini gelistirme, diinyasini, utkunu
zenginlestirme seklinde ifade edilebilecek asil amaglarindan uzaklasarak, 6grencileri
sadece sinavlara hazirlama gibi bir misyon iistlenmistir. Ogrenci dgrenme amach ders
calismamakta, simavlarda basarili olmaya odaklanarak ders c¢alismaktadir. Bu tiir
smavlarin varhigi, Ogrencileri egitim agisindan sekteye ugratmanin yani sira,
psikolojik olarak da yipratmaktadir. Ogrencilerden birgogu BE7’nin gériismede
belirttigi gibi “dikkat arttirici ilaglar” kullanmaktadir. Tek basina bu olgu bile
ogrencilerin iginde bulundugu psikolojik travmaya bir isarettir. Universiteye
yerlesmeye c¢alisan Ogrenciler biiyiik bir gerilim yasarken hayatlarindan, sosyal
yasantilarindan fedakarlik etmek zorunda kalmaktadirlar. Egitim siirecini ve
okullardan beklentilerini sinavlar {izerinden kurmakta ve smava odakli bir egitimi
kabul etmektedirler. Aldiklar1 egitimi sadece sinav merkezli anlamlandirmaya

caligmaktadirlar.

Egitim Yasantisinda Ailelerin Etkisi

Bilindigi gibi, okul ve egitim hayati Ogrencilerin yani sira ailelerin de
onemsedikleri bir konudur. Genelde ailelerin algilar1 ¢ocuklarinin okul ve egitim
hayatlarindaki basarilart ile iyi bir gelecek saglayacaklari yoniindedir. Bu nedenle
aileler cocuklarinin egitim ile geleceklerini bagdastirdiklari i¢in bu yonde her tiirlii
Ozveriden kaginmamaktadirlar. Ailelerin 6grencilerden beklentileri, ¢ocuklari ile ayn1
bakis acisina sahip olup olamadiklar1 ve ailelerin yaklagiminin 6grenci iizerindeki
etkileri hakkinda bilgi edinmek {izere gériismeler yapilmstir. Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugu, ailelerinden olumlu destek gordiiklerini sdylemislerdir. Ancak MK4:
“Amcamlar, yazin bile ‘calis’ diyorlar. Ben sozel istemistim onlar TM segtirdiler.
Ailem bana ‘yap’ deyince bunaliyorum.” sozleriyle lizerindeki aile baskisina dikkat
cekmektedir. MKS ise: “Bizim ev huzursuz. Okula evden uzaklagsmak igin

geliyorum.” ifadesiyle okulu ailesinden uzaklagmasini ve rahatlamasini saglayan bir
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yer olarak gordiigilinii ifade etmektedir. Gelir diizeyi diisiik bir ailenin ¢ocugu olan
BK6: “Olanaklarin1 zorluyorlar. Onlara yiik oluyorum. ‘Meslek lisesine gitseydin
hemen is sahibi olurdun’ diyorlar. Bu da beni iiziiyor.” sozleriyle ailesinin ekonomik
nedenlerden dolay1r egitimine elestirel yaklagtigini ve bu nedenle kendisini huzursuz
hissettigini belirtmektedir. BK9: “ Ailem ‘biz senden sadece ders ¢alismani istiyoruz’
diyorlar. Bu da bana yetiyor.”, BK10: “Universiteyi kazanayim diye her giin ‘ders
calis’ diyorlar. Ben de okumak istiyorum, maasim olsun, isim olsun istiyorum.
Dershaneye gondermek istiyorlar. Ama ben yoruldugum i¢in istemiyorum.”, BE6:
“Ben ailem istedigi i¢in geliyorum okula yoksa birakirdim. Ayni zamanda
arkadaglarim burada oldugu i¢in geliyorum.”, BE7: “Hep destek oluyorlar ama biz de;
“ {f yeter artik kalkin iistiimiizden™ diyoruz.” gibi ifadelerde bulunan 6grenciler ise

ailelerinin onlar lizerindeki olumsuz etkilerine dikkat ¢ekmektedirler.

Ogrencilerle yapilan goriismelerden, Tiirkiye’de ailelerin is olanaklaria ancak
bir liniversite bitirildiginde sahip olunacagina inanmalar1 nedeniyle, istemeden de olsa
cocuklar1 Tlizerine baski kurduklari anlasilmaktadir. Egitim, o6gretim olgusunu
degerlendirirken aileler egitimin aragsal bir yapida olmasini yadirgamamaktadirlar ve
cocuklarmin i¢ine sokulduklar1 bu kesmekesin nedenleri ve dgrencilerin iizerindeki

olumsuz etkilerini goz ardi etmektedirler.

Ogrencinin Kismi Olarak “Kendi” Oldugu Durumlar

Okullarda egitim etkinliklerinin gergeklestirildigi mevcut alanlar, okul
bahgesi, koridorlar, kantin, sinif, laboratuar, tuvaletler, 6gretmenler odasi, miidiir,
midiir yardimcist odas1 vb. yerlerdir. Bu yerler sadece fiziki bir mekan degil aynm
zamanda otoriter anlayisin da sergilendigi yerlerdir. Ornegin, smif, miidiir yrd. odasi
gibi mekanlar, ayn1 zamanda O6grencinin i¢inde bulundugu durumu yani otorite
karsinda olma halini de ifade etmektedir. Ogrenciler bu alanlarin hepsinde aym ifade
ozgiirliigii ve rahatligina sahip degillerdir. Ogrenci goriismelerinde bunu
destekleyecek bulgulara rastlanmaktadir. MK4’iin: “Su anda kendimi rahatlikla ifade
edebilecegim bir ortam olduguna inanmiyorum. ‘Bize gelin i¢inizi dokiin’ diyen yok.

Arkadaglarin yaninda biraz rahatsin. Okulda biraz rahat davraninca &gretmenler
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terbiyesizlik olarak algiliyorlar.” seklindeki ifadesinden kendini oldugundan farkli

davranmaya zorladig1 goriilmektedir.

Arkadaglartyla pek anlagamadigini ifade eden BK6: “Ben aslinda oldugum
gibi biriyim. Yalniz kalinca rahat hissediyorum. Size nasil bdyle konustugumu ben
bile bilmiyorum.” diyerek okul i¢inde biri ile bu kadar rahat olabilmesine kendisi bile
bir anlam verememektedir. Okul ortamindan ¢ok kendi goriiniisii ile barisik olmayan
BK&8: “Arkadas ortaminda, sevdigim arkadaglarla oldugum yerlerde rahatim... Okul
cevresinde kendimi g¢ok kastigim icin rahat olamiyorum. Nedenini bilmiyorum.
Ozgiivenim yok. Fiziki ozelliklerimden dolay1 olabilir.” ifadesiyle 11 yillik okul
yasantist i¢inde kendisi ile barisik olmay1 yenemediginin ipuclarini vermektedir.
Panik atak tedavisi nedeni ile ila¢ kullanan BK9: “Sinifta arkadaslarla, teneffiislerde
kendimi rahat hissediyorum. Derslerde de rahat hissedebilirim ama genelde derslerde
uyuyorum.” sozleriyle okula kars1 ilgisizligini dile getirmektedir. Genellikle
ogretmenlerle, okul yoneticileri ile kilik kiyafet konusunda sorun yasayan BKI10:
“Kesinlikle hayir, okuldaki kisi ben degilim. Cok kasiliyorum. Kasici, sikici bir yer,
ogretmenler de bence sikici...” okulun kendinden ne kadar uzak bir yer oldugunu
“kasvetli, sikic1” sozleriyle ifade etmektedir. ME1 genellikle kendini arkadas
ortaminda rahat hissettigini sOylerken, daha keskin bir ifadeyle: “Hocalarin olmadigi
yerlerde rahat sohbet ediliyor.” diyerek yiiksek bir otorite olarak karsilarina ¢ikan
ogretmenleri ile uzak bir iliski icinde oldugunu dile getirmektedir. Yine BES:
“Teneffiislerde kendime gelirim. Derslerde kendim degilimdir. Hocalardan
cekinirim.” diyerek Ogretmen-ogrenci iliskisinde yasanan yabancilasma boyutuna

dikkat gekmektedir.

Diger yandan okul disinda kavgalara karisan ve zaman zaman yaralanmalara
da maruz kalmis olan ME2: “Okul benim icin disaridan daha giivenli bir yerdir.
Disarida kavga edecegim insanlar ¢ok ama onlar buraya giremez ve biz kavga
edemeyiz. Okul i¢inde ben her yerde rahatim, tabii bir sinir1 var. Bir sey yapiyoruz,
miidiir ¢agiriyor, herkes korkuyor ve aglayacak gibi oluyor ama ben rahat oluyorum.
Ben genelde hep kendine giivenen biriyim. Bu giiveni de kavgalarda aldim.” diyerek
bulundugu her yerde kendine giivenen ve rahat olan biri olma hatta arkadaglarinin

aksine Ogrenciler karsisinda bir otorite olarak yer alan okul miidiiriiniin karsisinda
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korkmama nedenini, okul disindaki kavgalarda elde ettigi “gozi karaliga”

baglamaktadir.

Okulda her ortamda rahat oldugunu belirten 6grenciler MK1, MK2, BE7,
derslerde, 6gretmenlerin yaninda, her yerde rahat olduklarini ifade etmektedirler.
Benzer bir deyisle sporcu olan ME4 ve BE10 her yerde kendilerini rahatlikla ifade
edebildiklerini belirtmektedir. Gorligme yapilan diger Ogrencilerin aksine BE10
bulundugu okulda oldukga rahat bir konuma sahiptir. Spor sinifi olarak kabul edilen
siiflarinda dersler diger siniflara gére daha esnetilerek islenmektedir. Ayrica bu sinif
ogrencilerinin voleyboldaki basarilar1 6n plana ¢ikarilip akademik basarilar1 arka
planda kalmaktadir. Bu nedenle, okulda spor smifi 6grencilerinin hem dgretmenlerle

hem de okul yoneticileri ile olan diyaloglari daha samimi bir havada gegmektedir.

Okul hala hakim simiflarin egemenligini ve hedeflerini gergeklestirmeye
calistiklar1 bir giic alanidir. Bu gii¢ alaninin nasil olustugunu betimlemek, egitimde
yabancilagmay1 anlamak a¢isindan 6nemlidir. Okul, 6grencilerin bireysel tercihlerini,
kisisel gortslerini, beklentilerini, heyecanlarin1 kapida birakarak girebilecekleri,
otoriteyi, devleti temsil eden bir mekandir. Ister yazili ister sozlii birgok kurala
uymadan orada bulunmak oldukca giictiir. Okulun otoriter, baskici yapisi ve
Ogrencilerin bireysel farkliliklarini, yas donemleri ve gereksinimleri dikkate
almaksizin onlar1 bir kaliba sokma yaklasimi, daha ilk giinden 6grenciye hissettirilir.
Devlet ideoloji dogrultusunda planlanan egitim sitemi, ¢ocuklar1 ve gencleri verilen
bilgiyi ve okul sitemini sorgulamayan bireyler olarak yetistirmeyi gorev edinmistir.
Bu nedenle 6grenci, dnceden saptanmis kosullara ve beklentilere uygun davranmak
zorundadir. Ogrenci, birey olarak davranma 6zgiirliigiine sahip olmadig1 gibi edilgen
bir 6zne olarak icinde bulundugu kosullar1 kabul etmektedir. Okulda 6grencinin
stirekli bir denetim ve gozetim altinda olmasi ve her daim bunu hissetmesi, hareket
alanini veya kendini ifade etme olanagini da sinirlamaktadir. Bu durum ise 6grencinin

bulundugu yere iliskin anlamsizlik duygusu tagimasini arttirmaktadir.

Otorite Karsisinda Giigsiizliik

Okul yasantisinda, egitim ve 0gretim programlarinin esas yiiriitiiciileri olan

Ogretmenler ve okul yoneticileri ile Ogrenciler daima iletisim halindedir. Okul
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yonetim yapisindan kaynakli s6z konusu iletisim esitler arasi bir iletisim olmaktan
uzaktir. Resmi ideolojinin korunmasi ve devam ettirilmesi islevini iistlenen okullarda,
bu islevini yerine getirmesinde okul yonetim yapisinda hiyerarsik oOrgiitlenme
kullanir. Okullarda Ogrenciler ile 0gretmenler ve okul yoneticileri arasinda gozle
goriilen bir hiyerarsi vardir. Bu hiyerarsik yap1 i¢inde 6grencilerin kendilerini ne
Olciide ifade ettiklerini ortaya c¢ikarmak 6nemli konulardan biridir. Cilinkii 6gretmen
ve okul yoneticileri 6grenciler {izerinde kimi zaman korku ve baski unsuru olarak
karsimiza g¢ikmaktadir. Bu durum 6grencilerin okul icinde kendilerini gii¢siiz ve
edilgen hissetmelerine de sebep olmaktadir. Goriigiillen 6grencilerden, okul
yoneticileri ve Ogretmenlerle olan diyaloglarinda, iligkilerinde kendilerini ifade
ederken yetersiz, etkisiz oldugu anlarin olup olmadigir ve hangi durumlarda ortaya

ciktigina dair bilgi istenmistir.

Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu hem &gretmenlerle hem de okul
yoneticileriyle iletisimlerinde kendilerini ifade ederken zorluk ¢ektiklerine dikkat
cekmektedir. Ancak, MKI1, herhangi bir c¢ekingenligi olmadigini, istediklerini
sOyleyebildigini; ME4 kendini iyi ifade edebildigini, derdini anlatabildigini; BE9,
onlarla ¢ok konusmadigini, konustugunda ise rahat oldugunu; BE10 ise hi¢ biriyle

sorununun olmadigini ifade etmektedir.

Diger yandan okulda 6gretmenler ve okul yonetiminin karsisinda kendini
etkisiz ve giicsiiz hisseden dgrenci goriisleri ise oldukca ilgi ¢ekmektedir. Ornegin,

MK4 okulda siddetin ve baskinin gostergesi olan su ifadelerde bulunmustur:

“Mudur eglenceli. Gayet birey gibi davraniyor. Selam verince selam
aliyor. Fakat bir midir yardimcisi ¢ok sert. Onun “haydar” diye bir arkadas!
vardi meseden. Ogrenciler ondan korkar... Genelde hocalar iyi, fakat sikici
ve kalipgl 6gretmenler var. Ses yikseltiyorlar. 9. sinifta korkudan derslerde
elim titrerdi” .

Yine okulda siddetin ve baskinin olduguna iliskin ME: “Benim bir tane mavi
kazagim var. Midiir yardimcist ‘¢ikar bunu’ dedi. Karnima vurdu. Asagiya inip
miidiire anlattim. ‘Hocanin bize vurmaya hakki yok’ dedim. Vuran hoca ‘Oyle
olmadr’ diye yan ¢izdi. Ben de haksiz duruma distiiglimii goriince gergin
davraniyorum. Yine ‘Bize vurmaya hakkinmiz yok.” dedim.” ifadeleriyle dile

getirmektedir.
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ME2, ME1’in bahsettigi miidiir yardimcisi ile yasadigi sorunlardan ¢ikardig:
sonucu su sekilde dile getirmektedir: “Biitiin hocalarla aram iyi. Fakat o miidiir
yardimcisiyla anlagsamiyorum. Ben biiyiiklerime kars1 hep saygiliyim, iyi konugmasini
biliyorum. Fakat bu adamin psikolojik sorunlari1 m1 var nedir? Etkisiz oldugumu
hissettigimde ben de ona karsi tepki vermek istiyorum. Direk bir tane vurmak
istiyorum.” seklinde konusmaktadir. Diger lisede Ogrenim goéren ve dersler
konusunda bagarili olmayan BE6 da okulunda benzer bir duruma maruz kalmakta ve

bu durumda hissettiklerini sdyle ifade etmektedir:

“Kendimi etkisiz hissettigim oluyor. Clnku ters bir sey sdylerim diye
disiplinden korkuyorum... Kilik kiyafetle, konusmayla ilgili uyarilarda disipline
giderim diye susuyorum. Sali giinu oldu, 6gretmen bana ‘Sen herhalde dayak
yemek istiyorsun seni asagiya indiririm’ dedi. Ben de ‘Okulda dayak mi
olurmug? Beni kim dévecek?’ dedim. Bir kere dayak yedim ¢ok koti oldum,
bir daha kendimi dévdurtmem. 3-4 hafta ©6nce mudldr yardimcisi
devamsizliktan dolayr dévdi. Onlara neyse? Sonra da ‘Bayramlasma’ fasl
dedi, elini Oopturdd... Kendimi esek yerine koydum. ‘Dayaktan mi
hoslanacagim?’ dedim. Suratina dik dik bakiyordum o da anliyordu.
...Hocalar ‘ Seni asagiya indiririm’ diye tehdit ediyor Bu yasta dayak yemek
insani kotu ediyor”.

Okulda siddetin disinda Ogrencilerin 0gretmen ve okul yoneticilerinin
karsisinda kendilerini ifade etmekte yetersiz, etkisiz ve gii¢siiz hissetmelerine iligkin
diger bir ifade ise ME3’lin: “Etkisiz hissettigim oluyor bazen. Miidiir yardimcisi
herkesin i¢inde beni secti. Bir cocuga ‘geri zekali” dedi ben yukar1 ¢iktim. Bana da
hala sOyleniyordu. ‘Nasil boyle diyorsunuz?’ dedim. Sdyledigimle kaldim. Hep
ogretmen hakli oluyor biz haksiziz.” sozleridir. BE7 ise okul miidiiriine iliskin
goriislerini su ilging ifadeyle dile getirmistir: “Tiim idarecilerle aram iyi. Ama bir tek
miidiir aksi. Isini sevmiyor gibi bir hali var. Sevecek bence. Giizel bir isi var. Benim
ylizliglime takti. Neticede buranin en biiyiigii o, benim rakibim de o. Ger¢i bdyle
insanlarin yaninda daha giiclii hissediyorum kendimi... Bizle iyi ge¢inmeyip de
odasindaki plazmayla mi1 oynayacak?”, BKI10 her durumda kendisini -etkisiz
hissettigini su sekilde ifade etmektedir: “Hep glicliiler. Makyaj yapmadigim halde
‘yanaklarin kirmizi’ diye sil diyorlar. Moralim ¢okiiyor. Oldiiresim geliyor ama bir

2

sey yapamiyorum. Okuldan sogutuyorlar.” Okul yoneticilerinin kendisini koti
hissettirdigini sdyleyen bir baska 6grenci BES ise, okul yoneticilerini hep sert

buldugunu ve kendilerine baslarindan savar gibi davrandiklarini belirtmektedir.
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Ayrica kendisi nobetgiyken, bir miidiir yardimcisinin onu carstya gonderip kravat
tlilettirdigini ifade etmistir. Kendini bu duruma mecbur hissettigini ve ‘yok’

diyememesinin sikintisin1 yasadigini dile getirmektedir.

Bu carpici agiklamalarin disinda kalan diger ogrenciler ise (MK2, MK3,
BK8,BK9, MES) genellikle kilik kiyafet konusunda uyar1 aldiklarinda kendilerini,
etkisiz, yetersiz hissettiklerini belirtmekle birlikte bu duruma diismemek icin

saklanarak, géz oniinde olmayarak durumu idare ettiklerini sylemektedir.

Goriisme yapilan Ogrencilerin, okul hiyerarsik oOrgiitlenme yapisi icinde,
Ogretmenler ve yoneticilere karsi kendilerini rahat ifade edemedikleri, kimi zaman
haklarin1 savunamadiklar1 goriilmektedir. Bu nedenle, 6grenciler hissettikleri baskiy1
daha c¢ok kabullenmekte ve dogal karsilamaktadir. Ogrenciler, kendilerinde bu
durumu degistirebilecek herhangi bir giic hissetmemektedirler. Giigsiizliik yasayan
Ogrenciler, okul yasantisini ve 6gretmen ve yoneticilerini kendilerinden uzaklastirip,
baskalastirmakta ve boylece okulun resmi kurallarindan ve beklentilerinden de

uzaklagsmaktadir.

Okul, devletin politik ve ekonomik ideolojisinin devamliligini saglamak adina
devlet tarafindan kullamlir. Ogretilenlerin igerigi toplumu denetleyenlerin ne olmasini
istedigine gore belirlenir. Bu nedenle okulun toplumsal giicli propagandaya yonelik
roliiniin 6tesine geger. Okula bicilen toplumsallastirma rolii, toplumdaki hakim giiciin
ihtiyaglarini karsilayacak insan modeli yaratmaktir. Bu dogrultuda devletin otoriter
yapisini kabullenecek ve ona boyun egecek olan, devlet ideolojisini sorgulamadan
kabul edecek, onu korumaya iligkin biling gelistirecek, sanayi toplumuna uygun sadik
isciler olarak calisacak vatandaslar yetistirecek bir ¢alisma yapisi belirlenmistir.
Toplumsallastirma adina otoriteyi ve boyun egiciligi kabul eden bireyler yetistirmek

buz daginin altta kalan yiizii olarak arka planda yer alir.
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Ders Saatlerinde Edilgen Ogrenci

Ogrencilerle yapilan goriismelerde Ogrencilerin  6grenme siireci iginde
katilimci, etkin, eyleyen ve degistirici konumunda olup olmadiklar1 ve bu giicii

kendilerinde goriip géremedikleri iizerine fikirleri alinmak istenmistir.

MK2, BK7, BK8, ME1, ME4, BE7, BE9, BE10 kodlu 6grenciler 6zellikle
alan derslerinde katilim sagladiklarini, 6gretmenlerin de bu durumu destekledigini

sOylemektedir.

Diger yandan o6gretmenine ve sevdikleri derslere gore katilim sagladiklarini,
aktif olduklarini, fikirlerini sdyleyebildiklerini ifade 6grenci grubu da yer almaktadir.
Ornegin, Dil alaninda 6grenimine devam eden MKI1:“Ogretmen anlatiyor ben
dinliyorum. Felsefede sormuyorum. Ama Ingilizce dersinde aktifiz.”, BKS: “Bazi
zamanlarda kendimi etkin hissediyorum. O an hangi dersteysem ona gore degisiyor.
...Cografya’da sdyleyemem. Dersi dinlemiyorum. Ne tepki verecegini bilmedigim
icin sdylemiyorum.”, BE8: “Hocaya ve derse gore degisir. Kizgin hocalara hig
sOyleyemeyiz. Ama bizi anlayan hocalara diyebiliriz.” yoniinde diislincelerini

belirtmektedirler.

Gortgiilen 6grenciler icinde diger derslerle pek ilgilenmedigi halde sadece
tarih dersine 6zel ilgi duyan ME2: “Hoca dersi ¢ok ciddi anlatiyor. Onemli birilerinin
karsisindaymis gibi. Ben kalkip sallana sallana, espri yaparak anlattyorum. O zaman
tim smf giiliiyor ve dinliyor.” diyerek dersin akisina miidahalesinin arkadaslari

tarafindan da kabul gordiigiine dikkat cekmektedir.

Bazi oOgrenciler ise, 6gretmenlerden aldiklar1 olumsuz tepkiler nedeniyle
derslere ve etkinliklere katilm saglayamadiklarini sdylemektedirler. Bunlardan
derslerinde basarisiz olan MKS5: “Giigsliz hissederim. Matematik hocasina, edebiyat
hocasia soramam. Bir kere azar isittigim i¢in ¢ekiniyorum.”; kendini derslerinde
basarili olmaya adayan bir 6grenci BK6 : “Bazen yapiyorum, maydanoz oluyorum.
‘Sen bir karisma, ben ne yapacagin bilirim. Isimi bana 6gretme’ gibi davraniyorlar.

Bunlar genellikle ¢ok alakali davrandigim zaman bdyle oluyor.” demektedir.
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Ogrencilerin bir boliimii ise, dgretmenlerin kendi anlayislarina gére dersleri
yonlendirdiklerini, 6grencinin derste varligini ve bireyligini gérmezden geldiklerini
dile getirmektedirler. BK9: “Hocalar ne biliyorsa onu yapiyorlar ‘Cok biliyorsan kalk
sen yap’ diyorlar. Din Kiiltiirii 6gretmeni bazen farkli bir sey sOyleyince ‘Sen
bagnazsin’ deyip oturtuyor.” diyerek O&gretmenin konusturmadigina dikkat
cekmektedir. Babasini kisa bir siire 6nce kaybetmis olan BK10, “Onlara ne sdylesen
almak istedikleri gibi anliyorlar. Hemen kotiiye cekiyorlar.” sozleriyle derste soz
almadan sadece dersi dinledigini sdylemektedir. ME3 ile ayn1 yonde goriis bildirerek:
‘Ogretmen ne derse onu yapmak zorunda kaliyoruz. Biz farkli bir sey istesek de
anlatmiyorlar.” 6gretmenlerin onlan etkisizlestirdigini, yeni konu a¢gma isteklerini
engelledigini ve 6grenme isteklerinin Oniine gecildigini ifade etmektedir. Ayni okulda
ogrenim géren MES: “Genellikle 6gretmenler anlatiyor biz dinliyoruz. Ogreten,
anlatan konumunda, anlatsinlar, gecsinler havasindalar.” Dersleri dinlemekten ¢cabuk
sikilan BE6 fikirlerini sdylediklerinde oOgretmenlerin  bazen olumsuz tepki
gosterdigini su ornekle anlatmaktadir: “Hocaya bir sey sdyleyince de anlamiyorlar,
suclu cikiyorsun. Felsefe hocasi dedi ki ‘Tiim diinya iyi olsaydi...” Ben de ‘Iyi de
hocam diinyanin tadini1 kétiiler ¢gikartiyor’ dedim. O da ‘Iyi o zaman ben seni asagiya
kotli birine gotiireyim’ dedi. Arttk bundan sonra bir sey sdylemem.” Yapilan
gorlismelerde, 6gretmenlerin, 6grencilerden bazilarinin derslerde katilim saglama
ve/veya gorislerini dile getirme girisimlerini, sahip olduklar1 smif otoritesini

kullanarak dogrudan engelleyip 6grenciyi edilgenlestirdikleri goriilmektedir.

Okulda 6grencilerin dersleri, ders igerikleri Talim Terbiye Kurulu’nun aldigi
kararlar dogrultusunda hazirlanmaktadir. Derslerin iglenisinde ise, temel alinan
planlarin disina ¢ikilmamaktadir. Goriismelerden de anlasildigi lizere genelde
derslerde 0gretmenin anlatimina, dersi isleyis bi¢imine gore yol alinir. Bu noktada
ogrenci kendini 6grenme siirecinde etkin, eyleyen ve degistirici konumunda géremez.
Ders islenirken, Ogretmen Ogrenme siirecinin Oznesidir, Ogrenciler ise sadece
nesnesidirler. Ogrenciler edilgen bir sekilde dinler; 6gretmen siif i¢inde dgrencileri
disipline eder. Ogrenci bu durumu giicsiiz bir sekilde kabullenmek zorunda hisseder.
Bu siiregte, 6grenci etkisiz, edilgen, derse yabancilasmis ve herhangi bir katilimda
bulunabilecek durumdan yoksun yani adeta sadece smifta bir nesne haline

getirilmigtir.
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Uygulamalar1 Degistirebilme Giiciinden Yoksunluk

Okul i¢i uygulamalarda, 6grenciler kendilerini rahatsiz eden ve kendileri i¢in
anlam tagimayan, faydali olmadigini diisiindiikleri uygulamalari ¢cogu zaman ne ifade
edebilme ne de degistirebilme giiciinii kendilerinde bulamamaktadirlar. Ogrencilerle
yapilan goriismelerde bu konuya iligskin elde edilen bulgular gosteriyor ki goriisiilen
Ogrencilerin bir¢ogu diislindiiklerini s6yleyememektedir. Siddet egilimi gdsteren ve
zaman zaman sokak kavgalarina katilan ME2, magdur oldugunu diislindiigiinde
kendini savundugunu, sorunu dogrudan sorun yasadigi kisiyle ¢ézmeye calistigini
belirtmektedir. Universite smavim kazanmay1 hayatinin tek hedefi haline getirmis
olan BE9, gece ge¢ saatlere kadar ¢alistiginda okula ge¢ kaldigini, bu nedenle okul
yonetiminin yarim giin ge¢ kalmasini tam giin gelmemis gibi varsaymalarinin
kendisini olumsuz etkiledigini belirtmektedir. Bunu da, okul yoneticileriyle
paylastigini ve kars1 karsiya kaldig1 haksizlikla ilgili konusabildigini ifade etmektedir.
MEA4, 6zellikle iiyesi oldugu okul takimini ¢alistiran 6gretmene olumsuz bir durumla
karsilastiginda kendini ifade edebildigini sdylemektedir. Yine okulun spor
takimlarindan birinde oynayan BE10 da, okul voleybol takiminda olmalarinin
kendisine avantajlar sagladigin1 ve miidiirle iletisim kurmakta giicliilk yasamadigini,
bu nedenle kendisini olumsuz etkileyen bir durumla karsilagtifinda miidiirle bunu

paylagmaktan ¢ekinmedigini belirtmektedir.

MKI1, ME3, BE8 kodlu o6grenciler rahatsiz olduklari bir uygulamayla
karsilastiklarinda sadece Ogretmenlere iletebileceklerini miidiir yardimcis1 ya da
miidiirle iletisim kuramadiklarini ifade etmektedirler. BK9, 6gretmenleri ile olumsuz
durumlarla ilgili rahat konusabildigini; ancak, miidiir ile konusmaktan ¢ekindiklerini
ve birbirlerini desteklemek ve gilic kazanmak i¢in iki kisi birlikte miidiirle goriismeyi
tercih ettiklerini ifade etmektedir. MK2, MK3, etkinlikler konusunda farkli goriisleri
olmas1 veya etkinliklerden olumsuz etkilenmeleri halinde durumu sadece

arkadaslariyla ve rehberlik 6gretmenleri ile paylastiklarini sdylemektedirler.

BK6 6gretmenlerin bazen siif i¢inde veya disinda kendilerine kars1 haksiz bir
sekilde tepkili davrandiklarin1 ve bu durumda sessiz kalmak zorunda hissettigini:
“Uygun olmadigimi diisiindiigiim seyi soylemiyorum. Ciinkii kizarlar, beni disipline

verirler belki de. Ogrenciyiz ya her seyi yapmak zorundayiz.” seklinde ifade
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etmektedir. BK10 ise yasadigi somut bir olay1 anlatarak bir sonug elde edemedigini
sOyle anlatmaktadir: “ Okula gelip giderken kullandigimiz yollar ¢cok ¢amurluydu.
Bizim oradan gelip gitmemizi istediler. ...bunu derste hocalara sdyledim yoksa
miidiire gidip de sOyleyemezdim yani. Diyemezdim. O kadar kiginin velisi demistir

herhalde. Tek ben degistiremem bunu. Tek benim konusmam neyi degistirecek?”

Gorligmelerden, okul takiminda yer alan dgrencilerin, okul yonetimine karsi
kendilerini daha giiclii hissettikleri ve takimda yer almanin verdigi ozgilivenle
kendilerini kismen daha rahat ve Ozgiir ifade edebildikleri goriilmektedir. Diger
Ogrencilerin, 6gretmenlere gore okul yonetimi i¢inde yer alan miidiir veya miidiir
yardimcilar1 ile goriisme konusunda kismen daha cekimser olduklari ve otoriter
baskis1 hissettikleri 6znelere karsi kendilerini gligsiiz ve edilgen gordiikleri ortaya
cikmaktadir. Bunun nedeni okul i¢i uygulamalarda ve alinan kararlarda 6grencilerin

fikrine pek bagvurulmamasidir.

Okullarda gegeklestirilen her tiir etkinlige iliskin kararlar ya merkezden yani
MEB tarafindan yazili yonetmelik seklinde diizenlenmekte ya da okul yonetimi
gerekli gordiigli uygulamalara basvurmaktadir. Egitim etkinliklerinin  karar
asamasinda ve bu kararlarin uygulamaya konulmasi agamasinda dgrencilerin goriisleri
dikkate almmamaktadir. Ogrenciden, sorgulamaksizin bu etkinliklere ¢ogu zaman
edilgen bir sekilde katilmalar1 istenmektedir. Okul etkinliklerinin planlanmasina dahil
edilmeyen 6grencilerin, etkinliklerin uygulanmasi asamasinda da edilgen kilindig1 ve
etkinlikleri degistirme ve yonlendirme giiciinii kendinde bulamayan 6grencilerin tipki
tiretim bandinda ¢alisan bir ig¢i gibi {irline ve/veya yaptidi ise, etkinlige yabancilastigi

goriilmektedir.

Boyun Egmenin Ogretilme Yollari: Islevsiz Kurallar,
Ogrenci Tepkileri ve Kuralsizhk

Ayni yas grubu ya da yakin yas gruplarinin bulundugu okullarda diizeni
saglamak amaciyla bir takim kurallar belirlenmistir. genel olarak okulda ve ders
esnasinda dersliklerde uygulanan bu kurallar 6grencilerin anlatimiyla genelde
sunlardir: Okula zamaninda gelmek, derse zamaninda girmek, kilik kiyafet

zorunlulugu, okul bahgesinde derse girmeden Once sira olmak, derste Ogretmeni
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sessizce dinlemek, ayaga kalkmamak, siniflara kantinden yiyecek gotiirmemek, sigara
icmemek, makyaj yapmamak, vb. Bu rutin kurallarin disinda uygulanan kurallara dair
ogrencilerin ilging sdylemleri de ortaya ¢ikmustir. Ornegin, BK10: “Okulun bir¢ok
kurali var ama kimse uymuyor ki uyan insan nadir. 10 kisi varsa 2 si 3 i uyuyordur.
Demek ki yeteri kadar baski yapmiyorlar!” diyerek kurallarin uygulanmasi ile dalga
gecmistir. MES5: ”Kilik kiyafet inceliyorlar, coraba bakiyorlar, ‘diizene uyun’
diyorlar. ‘Bizim dediklerimizi yapin’ diyorlar.”, E6: “Kilik, kiyafet, sa¢ sakal diizgiin
olsun. Adam olun akilli olun.” demektedir. Okul kurallarina edilgen bir sekilde boyun
egmeleri gerektigine vurgu yapmaktadir. BE6 ise okul hayatinin rutin olmasi
karsisinda: “Derste ‘susun ot gibi olun’ diyorlar. Ben 6yle hayat istemem. Ilerde
cocuklarima ‘Okuldan eve evden okula mi gidiyordum’ diyecegim. ‘Bir ders
calisirdim ki’ mi diyecegim?” diyerek diger Ogrenicilerden farkli bir yaklasim
sergilemistir. BE7 ise: “Copleri yere atmayin” kuralinin kendi iginde ironiligine
dikkat ¢ekerek “ ‘Copli yere atmayin’ deniyor. Demek ki o kadar vahim durumdayiz.

Cop kutusu var ve i¢ine degil etrafina ¢op atilmis” yorumunu yapmaktadir.

Gortismelerde, 6grencilerin okul kurallarini bildikleri ve rutin kurallar olarak

ifade ettikleri goriilmektedir.

Okulda uygulanan kurallarin amacinin 6grencilerin daha huzurlu ve giivenilir
bir ortamda egitim ve 6gretim gormesi i¢in oldugu belirtilir. Okul kapisindan igeri
girdikleri andan itibaren Ogrenciler, kendilerinin de dile getirdigi gibi bir dizi
kurallara uymakla yiikiimlidiirler. Yapilan goriismelerde, uygulanan kurallarin ¢ogu
Ogrenci tarafindan elestirildigi, sayilar1 az da olsa bazi Ogrencilerin kurallart

sorgulamaksizin kabul ettigi tespit edilmistir.

Okulda genel kurallarin olmasi gerektigi ve uygulanan kurallarin gerekli
oldugunu diistinen 6grencilerden ikisi, okulun spor takiminda aktif yer alan ME4 ve
BE10 olup, okulun soguk iklimini diger 6grenciler kadar hissetmemektedirler. Diger
ogrenci, okul kurallarinin kendilerine yonelik oldugunu diisiinen ve arkadaslariyla
iletisim kurmakta giicliikk c¢eken ve onlarin kuralsiz davranislarini anlayamayan
MK?2’dir. Okul kurallarina pek uymayan, bununla ilgili okul i¢inde pek ¢ok sorun

yasayan ve sik sik okul disinda catisma ortaminda kalan ve iizerinde kendisini
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korumak icin alet tasiyan ME2 ise: “Okulda glivenli oluyoruz bir kere, disarida ne
olacaginin garantisi yok. Giris ¢ikisin denetimli olmasi iyi bir sey. Gegen sene okul
bahgesinde digaridan hep yanimda birileri olurdu. Bu sene okulun 6grencisi bile olsan
sivil kiyafetliysen iceriye almiyorlar. Yani bu iyi bir kural.” diyerek kendisini

korumaya yonelik kurallarin ihtiya¢ oldugunu belirtmektedir.

Ogrencilerin biiyiik bir kism okul diizeni igin kurallarin olmasi gerektigini
ancak kilik kiyafet uygulamasinin bu kadar kati olmasmni kabul etmekte
zorlandiklarmi ifade etmektedirler. Ogrenciler, tercih ettikleri farkli giyinme tarzi ya
da sa¢ big¢imlerinin oldugunu ve kilik-kiyafet yonetmeliginden kaynakli kurallarin
esnetilmesi veya kaldirilmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmektedirler. Ornegin,
Ogrenciler goriislerini su sekilde dile getirmislerdir: “Kurallarin olmasi gerekiyor.
Okul buras1. Ama ben de kanvas pantolon giyiyorum.” (MK 1), “Ogrenciler okula ge¢
gelmesinler, dikkat dagiliyor. Sessizlik bozulmasin. Kilik kiyafet serbest olsun.”
(MK3), “ ‘Forma Okulu simgeliyor’ diyorlar. Baska bir seyle de olur bu. Bize
‘Gengsiniz’ diyorlar. Biz de rahat olmak istiyoruz. Ama Ogretmenlere saygisizlik
olmamali.” (MK4), “... Kilik kiyafet uygulamasi gerekli ama ¢ok da siki olmamali.
Corabin desenine niye karistyorlar?” (MKS5), “Saygili olmak, laubali olmamak
gerekiyor. Ama kilik kiyafet kurali yersiz. Uniforma yerine bir yaka kartiyla da
kendini tanitirsin. Bir de okula girerken siraya girmek sagma bir uygulama.” (BK6),
“Okulun diizeni i¢in kurallarin olmas1 gerekiyor. Disiplin olmadan bu kadar insan1 bir
arada tutmak c¢ok zor. Ancak, erkeklerin saglarina, kizlarin da takilarma
karisilmasinlar,” (BK7), “Higbir kural ihtiya¢ degil. Okula hoppa hoppa gelinmez
ama bu kadar da sikmanimn da bir amac1 yok.” (BK9), “Ogrenci higbir kurali kabul
etmez. Ancak, kurallar esnetilmeli, kilik-kiyafet serbest olabilir.” (ME3), “Kiyafette
bir diizen olmali. Ama saga karigmasinlar. Diizenin olmasi iyi, kavgay1 engelliyor.”
(MES), “Sagim ya da sakalim hocaya ne yarar sagliyor ki?”” (BE6), “Hepsi gerekiyor
ki yaptirmak istiyorlar. Egitim, 6gretim deniyor. ...Ama kilik kiyafet kurali gereksiz.”
(BE7), “Saca karisilmast sagma. Uzatmak istiyorum. Kazak problem oluyor. Kravat

sevmiyorum... Tiim serbestlik istemiyorum.” (BE9).

Okulda uygulanan genel kurallar nedeniyle 6zellikle kilik kiyafet konusunda
ogretmeler tarafindan sikca uyarilan ve kendi deyimiyle “ Bir kere goze battin m1 hep

seni goriirler” diyen BK10: “Hi¢bir kural bize uymuyor. Ama makyaj yapmayin
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kurali gerekli: ge¢ yaslaniriz...” sozleriyle kurallar1 gerekli bulmadigi gibi okul
kurallarim karikatiirize ederek anlamsiz buldugunu belirtmektedir. ME1 ise kiyafet
zorunlulugun giiniimiiz kosullarinda anlamini yitirdigini su sekilde ifade etmistir:
“Bana en sagma gelen bu kiyafet kurali. Universitelerde serbest. Oralar da egitim

kurumu, oralarda bir sey olmuyor da burada mi1 oluyor?”

Gorligmelerden, 6grencilerin belirgin bir sekilde en ¢ok kilik-kiyafet kurallar
olarak ifade edilen kuraldan etkilendiklerini ve ¢ogu 6grencinin bu kurali anlamsiz ve

miladint doldurmus kurallar olarak gordiikleri anlasilmaktadir.

Ogrenciler dersliklerde, ders sirasinda uymalar1 gereken kurallar hakkinda da
yeterli bilgiye sahip olduklarini goériismeler sirasinda belirtmislerdir. Burada uymak
zorunda olduklart kurallar kimi 6grenciler i¢in gerekli ve kendilerine hitap eden
kurallar olarak degerlendirilirken kimi 6grenciler tarafindan da olumsuz yargilarla bu
kurallarin islevsel olmadigina iliskin sézler sarf edilmistir. Islevsel olarak gérmeyen

Ogrencilerin ders sirasinda bu kurallar sik sik ihlal ettikleri bir gercektir.

Ornegin, MK 1, MK2, MK3, BK10, ME4, BE9, BE10 ders sirasinda dikkatin
dagilmamasi i¢in uygulanan sessiz olma, derse zamaninda gelme, 6gretmene saygili
olma gibi kurallarin verimli bir ders gecgirmeleri i¢in gerekli oldugunu

belirtmektedirler.

Bu 6grencilerin disinda MK4, ders islendigi sirada kapali mekanda uzun siire
kalmaktan kaynakli sikinti duydugunu ve zaman zaman dersten ¢ikmak istedigini
sOylemektedir. BK8 ve MKS5, derste konusmamak gerektigini diisiinmelerine ragmen,
ogrencinin mekanik bir sistem gibi algilanmasimin dogru olmadigini, 45 dakika
kipirdamadan durulamayacagini belirtmektedir. Ayn1 yonde goriis beyan eden MEI
ise, konugmamanin ayaga kalkmamanin onlara 6gretildigini ve bu sekilde
yetistirildiklerini s6ylemektedir. Bununla birlikte, baz1 6gretmenlerin tamamen kigisel
hareket ederek asir1 tepki gosterdiklerini sdylemektedir. Ozellikle sinif iginde ders
islenirken ¢Ope bir sey atmanin veya sinif icinde hareket ederek arkadaglarina bir sey
vermenin dogal karsilanmasi gerektigini ifade etmektedir. BE8’de, yine kurallarin
ihtiya¢ oldugunu fakat ders islenirken 5 dakika ara verilebilecegini diislindiigiinii

soylemektedir. Ogretmenlerin bir kismi ile anlasamadigini ifade eden ME2, 6gretmen
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ders verirken 6grencinin sessiz bir sekilde anlatilan1 dinlemesinin yerinde bir kural
oldugunu belirtirken, Ogretmenlerin 6grenciye yaklasiminin kurallara uyup
uymamakta belirleyici olduguna dikkat ¢ekmektedir. ME2’ye gore, yanlis bir
davranista bulunduklarinda 6gretmenlerin olumsuz bir tepkide bulunarak: “Hayvan,
dur.” demeleri yerine daha yapict bir sekilde: “ME2, dur.” demeleri halinde,
Ogrencinin kurala karst yaklagiminin olumlu yonde degisebilecegini belirtmektedir.
BEG6 da, benzer sekilde siif i¢cinde s6z hakki istenme, yiiksek sesle konusulmama
gibi kurallarin genel diizeni saglamak agisindan yerinde kurallar oldugunu, ancak
yasak olmasina ragmen derste sikildiklari igin smniftan ¢ikmak istediklerini

belirtmektedir.

Bununla birlikte, kimi 6grenciler ise hi¢bir kuralin gerekli oldugu kanaatinde
degillerdir. “Ders i¢in higbir kural olmasa da olur. 40 dakika bir yerde sabit durmak
insan1 yoruyor.” (MK?7), “Arkadaslarin dikkati dagiliyor diye konusulmus ama bizi
siktiklarinda da insanin dikkati kalmiyor. Bu kurallar bir ise yaramiyor.” (BK9),
“Smif i¢i kurallar mantiksiz, put gibi oturulmaz. En azindan rahat olunmali.” (ME3),
“ Derste yemek yenmeli bence. Buna engel olunuyor. Bazen sikisiyoruz izin
vermiyorlar.” (MES), diyerek, kurallarin kendilerine hitap etmedigine isaret

etmektedirler.

Gortigmelerden, 6grencilerin esas itibariyle ders i¢i kurallar1 gereginden fazla
katt bulduklart ve bazilarmin ihtiyaclarina cevap vermekten uzak oldugu
anlasilmaktadir. Ozellikle, ¢ogu zaman smf igerisinde hareket 6zgiirliigii dahi
taninmayan 6grenciler, ders islendigi esnada adeta robot insan gibi sadece alic1 olarak
konumlanmakta ve insani Ozellikleri g6z ardi edilerek askeri birlikler gibi
yonetilmektedirler. Buna ragmen, 6grencilerin kurallar1 anlamsiz, gereksiz bulduklari
ve bu kurallar1 delme cabasi i¢cinde olduklar1 goriilmektedir. Ders i¢i kurallarin da,
kendi ihtiyaglarina yonelik belirlenmedigine inanan dgrenciler, hem sinifa hem de

okula duymalari gereken aidiyet duygusundan uzaklagsmaktadirlar.

Ogrencilerin, benimsemedikleri ve ihtiyag olmadigini diisiindiikleri bazi
kurallarla kars1 karsiya kaldiklar1 tespit edilmistir. Her ne kadar 6grenciler birtakim
kurallar1 benimsemeseler de, kuralara karsi dogrudan tepki gosterememekte ve

diisiincelerini acik bir sekilde dile getirememektedirler. Ornegin, “Ilk dnce niye boyle
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oldugunu anlamaya calistyorum. Karsi ¢iksam da yerine getiriyorum.”(MK2), “Tepki
vermiyorum. Susup oturuyorum.” (BK6), “Higbir sey yapmiyorum. Kurallara
uyuyorum. Sa¢gma oldugunu diisiinsem de uyulmasi gerektigini diisiiniirim.” (BK7),
“Kilik kiyafete karistiklarinda gizlice okula geliyorum...Beni zorladiklarinda
kurallara uyuyorum.” (MES5), “Yanitlar veremiyoruz kimseye... Kilik kiyafetin
serbest olmasini sdyleyemem, miimkiin degil.” (BES8), “Hicbir sey sdylemiyorum.
Her zaman karsilik vermiyorum... Karsilik versen de bir sey degismiyor. Ciinkii

Ogretmen takmus bir kere.” (BK10) seklinde ifade etmektedirler.

Kendilerine uymayan kurallara ya da davraniglara maruz kaldiklarinda kimi
ogrencilerin tepkileri farklilik gdstermektedir. MKS, sabah kendilerine siraya
geemeleri gerektigi sdylendiginde: “ ‘Sabah sabah basladin yine!” diyorum sessizce.
‘2 dakika ge¢ gelsen olmaz miydi?’ diye diislinliyorum... Bazen uygun olmayan bir
kiyafeti smifta ‘cikar o iistiinii’ diyorlar. ‘Yok, disarida ¢ikarayim.” diyorum. izin

vermezlerse ‘disarida ¢ikarayim’ diye ikna etmeye calistyorum.”

Ozgiiveni olan bir 6grenci olan BE7: “Her zaman diisiindiigiim seyi
savunurum. Kizarsa kizsin, en fazla dersten atar. ...Ama bana vurursa oturdugum
yerde oturmam.”; ME3: “Cok sert bir sey soylerse karsilik veriyorum. Ancak
sevdigim Ogretmen olursa karsilik vermem.”; BKS8: “Bazi zamanlar olmayacak
cikiglar yapiyorum, bazi zamanlar da tamamen susuyorum.”; BK9: “Genelde
Ogretmenler ters davranirsa biz de ters yanit veriyoruz. Onlar bize iyi davrandiginda
biz de onlara iyi davramyoruz. Yiiz g6z olmusuz... Miidiirden herkes cekinir,
ogretmenlere ‘Bu benim’ deyip karsiligini veririz.”; ME1: “Cogu zaman sdyleneni
kabul etmek zorunda kaliyoruz. Bazen karsilik veriyoruz. Higbir sey degismiyor.”
sozleriyle karsilastiklari durumlar1 anlatmaktadirlar. Ogrenci tuvaletinde agzinda
sigara, aynanin karsisinda saglarimi diizeltmekten hoslanan ME2: “Sugluysam
savunmam. Sigara i¢iyorken geldiginde ‘Ne yapryordun?’ derse ‘Sigara i¢iyordum’
derim.”; ME4: “Bize uymayan bir sey olursa ben itiraz ederim. Genelde bu tartigilir.
Aklima yatiyorsa kabul ederim. Bana ters ise itiraz ederim.” bigiminde 6grenci olarak

her sdyleneni yapmadigini belirtmektedir.

Diger ogrencilerin aksine, goriisiilen 6grencilerden MK 1, BE9, BE10 kodlu

ogrenciler, kurallara uyma konusunda olumsuz goriis beyan etmemektedirler.
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Goriismelerden, okul kurallarina uyma konusunda ¢ogu 6grencinin kurallar
benimsemeseler bile uymak zorunda olduklarini diisiindiikleri anlasilmaktadir.
Kurallara kars1 gelme veya kuralla ilgili tepkisini ortaya koymaktan c¢ekinen
ogrenciler, ‘cogu zaman iclerinden sdylenerek’ goniilsiiz bir sekilde mevcut kurallara
uymaktadirlar. Okul kurallar1 ve kendisi arasinda bag kuramayan 6grenci, okula karsi
yabancilagsma durumu yasamaktadir. Bir taraftan okul kurallarini 6nemsiz ve gereksiz
olarak gormeye devam etmekte, diger taraftan okul yonetiminin {ist otorite olarak

dayattig1 bu kurallara kars1 ¢cikamamaktadir.

Sosyal Uyum Cergevesinde Ogrencinin Ozne Olmasi / Olamamasi

Ogrencilerin; okulda planlanan, sergilenen etkinliklerde kimi zaman aktif
konumda olup, onun planlayicisi, diizenleyicisi ve lideri olarak yer almasi beklenir.
Okulda sosyal gelisimi saglamanin Onemli yollarindan biri olarak goriilmektedir.
Goriisiilen 6grencilerin ¢cok azi, sosyal etkinliklerin i¢ginde katilimci, planlayict veya

lider konumunda oldugunu belirtmistir.

ME4 okul basket takiminda takim kaptani olmasinin yani sira kisisel film
cekme denemelerinin oldugunu da ifade etmistir. BE10, bu seneye kadar, miizik,
sergi, konser gibi faaliyetlerin i¢cinde hep yer aldigini; ancak, bu sene Voleybol Diinya
Sampiyonasi’na hazirlik ¢aligmalart ve maglar1 nedeniyle bagka etkinliklere zaman

ayiramadigini ifade etmektedir.

MKS, spor agirlikli caligmalarda yer aldigini, resim yarigmalarint takip
ettigini, ancak dogrudan baska bir etkinlige katilmadigi ve teklif edilirse katilim
sagladigini belirtmektedir.

Okulda bilgi yarigmasiyla ilgilendigini sdyleyen BE9, bilgi yarigmalarinin
okul tarafindan diizenlendigini, okulun bdyle bir ¢calisma yapmamasi halinde bilgi

yarigsmasi diizenlemek yoniinde caligsma baslatabilecegini ifade etmektedir.

Diger yandan, sosyal etkinlikler icinde yer almak istemelerine ragmen cesitli
sorunlarla karsilastiklarin1 ifade eden Ogrencilerden BK6: “Var ama ben hig

katilmiyorum. Hazirlanma zaman aliyor, asir1 korku hissettigim i¢in yapamiyorum da.
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Siavlar nedeniyle istedigim halde yapamiyorum.”; BK7: “Izcilige katilmak istedim
ailem izin vermedi. ... Ama gorev alayim diye torenler icin dilek¢e verdim. Ciinkii
duyurular yeterince yapilmiyor.” ; okula karsi olumsuz yarg: gelistirmis olan BK10:
“Disarida sinemaya, gezmeye falan gideriz ama okulda hi¢ bir sey yapalim
demiyorum. Okulda tiyatro se¢melerine girdim ama yapamayacagimi diisliniip

vazgectim.” bigiminde goriis beyan etmektedir.

Bazen 6grencilerin sosyal etkinlik diizenlemek konusunda istekli olduklar1 ve
Ozglvenleri ile hareket edip etkinlik diizenlemek konusunda okul yoneticileri ile
konustuklari, ancak okul yoneticilerinin olumsuz bir tavir gelistirdikleri
goriilmektedir. Bu konuda, girisimi olan BE7 okula, miidiire ve 6gretmenlere iliskin

elestirel goriislerini su sekilde ifade etmistir:

“Onur kurulu 6grencisiyim. ‘Sunu sunu yapalm’ diyoruz. Mudur
istememis. MUdudr okulun pasasi gibi bir sey herhalde. Okuldan para ¢ikacak
diye korkuyor galiba. Liderlik de yaptim ama karsilik bulmadi. Ogretmenler
mudirin her dedigine ‘tamam’ demisler biz ne yapalim. Biraz yalanciktan is
yapiyorlar”

Benzer sekilde, MES: “Gezi planlasak ‘Okulun diistinmesi’ lazim derler, ‘Bizi

terslerler’ diye diisiiniiyoruz.” demektedir.

BES8 de, aslinda okulda etkinliklerin hep bilinen 6grenciler tarafindan
diizenlendigini ve hep ayni kisilerin katilimda bulundugunu belirtmek i¢in: “Ben de
bir etkinlik yapmak isterim. Zaten hi¢bir sey olmuyor ki. Varsa birini se¢iyorlar o da

bildiklerini ¢agiriyor.” sozlerini sarf etmektedir.

Gortismelerden, Ogrencilerin sosyal etkinlik diizenlemek konusunda istekli
olsalar bile, okul yOnetiminin bu tiir girisimlere sicak bakmadigi goriilmektedir.
Sosyal etkinliklere katilim konusunda isteksiz veya zorunlu kalan &grenci, kendi
iradesi ve istegi ile de sosyal etkinlik organize edememektedir. Boylece, hem mevcut
sosyal etkinliklerin diginda kalmakta hem de yeni/farkli bir etkinlik baslatma
konusunda gerekli tesviki gorememektedir. Bu nedenle, okulun sosyal ortaminda
ogrenci Onderlik, liderlik etme imkanim1 bulamamakta ve 6grenci kendini okulda

etken, eyleyen biri olarak da gérememektedir.
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Bir “Yabanc1” Bir ‘Rakip” Olarak Arkadas

Aileler ve 6gretmenler 6grencileri motive etmek amaciyla onlar1 zaman zaman
arkadaslariyla mukayese etmektedirler. Ogrenciler, adeta rakip olarak gdrmeleri
istenen yasitlarindan daha basarili olmas1 gerektigi fikriyle ydnlendirilirler. Bu
durumun, sinav odakli egitim sistemi nedeniyle Tiirkiye sartlarinda giderek daha

vahim bir hal aldig1 bilinmektedir.

Ornegin, ME1 bazen 6gretmenlerin ders konusunda birbirlerini rakip olarak
gormeleri gerektigini soylediklerini belirtmektedir. Boyle bir ydnlendirmenin
sonucunda 6grenci, ister istemez arkadaslarin1 kendisine bir rakip, bir yabanci olarak
gorebilir. Bu dogrultuda MK4: “Baz1 derslerde rakip olarak goriiyorum. ‘O niye bildi
ben niye bilemedim?’ gibi bir yaklasimim oluyor. Goriislerimiz uymayinca yabanci
gibi hissediyorum.”; MKS5: “ ‘O, iyi not aldi ben de almaliyim’ dedigim zamanlar
oluyor.”; BK9: “Sevmedigim insanlar1 rakip olarak goriiyorum. Hem ders agisindan
hem baska acidan. Gruplagsma var. Her giin onlarin yabanci oldugunu diisiiniiyorum.
Hi¢ anlagamiyorum.”; MK3: “Yabanci olarak gdrmilyorum ama sinavlarda rakip
olarak goriiyorum.” demektedir. Bu ifadelerden, okulda arkadaglar arasinda bir
rekabet ortami olustugu ve birbirine kars1 yabanci hissetme duygusu i¢inde olduklari
goriilmektedir. Ote yandan BK7, OSS smavini da kastederek: “Yakin arkadaslarimi
degil ama digerlerini rakip olarak goriiyorum. Seneye, hepimiz birbirimizin
rakibiyiz.” ifadesiyle liniversite sinavinin kendileri tizerindeki olumsuz etkilerinden

birinin de bu olduguna vurgu yapmaktadir.

Ogrenciler {izerindeki bu ydnlendirmeden etkilenmeyen, BK10: “Hayir dyle
takintilarim yok. Insan sonugta birbirine benzemez. Her insan farklidir.”; BE7:“Yok
kimseyi rakip gormedim. Yanimda arkadasimin kagidi bossa yardim ederim. Benden
bir sey ¢ikmaz ama ona c¢ok sey katar.”; ME4: “Asla diisinmedim onlar benim
dostumsa zaten bir problem yoktur.” diyerek arkadaglar arasinda rekabetten kaynakli

yabancilama yasamadiklarini belirtmektedirler.

Derslerin eglenceli olmadigina sik sik vurgu yapan BE6, ilging bir
degerlendirmede bulunarak: “Hi¢ rakip olmuyorlar. Ama gozliigii takip gelen ‘siit

tipliler’ var onlara sasiyorum. Yani “inekler” bunlarin disaridaki hayatlarimi ¢ok
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merak ediyorum. Bunlar bana yabanci geliyorlar.” diyerek diger arkadaslarindan

farkl bir goriis tasidigini gostermektedir.

Gortismelerden, 6grencilerin egitim yasantilar1 boyunca adeta maruz kaldiklar
sinav stresi ve sinav odakli yaklasimlar ve yonlendirmelerden dolayi, yas grubundaki
sinif arkadaslarin1 zaman zaman rakip olarak gordiikleri anlagilmaktadir. Bu nedenle,
giderek paylasim ve birlikte liretme anlayisindan uzaklastirilan 6grenciler okul iginde

birbirlerine yabancilagmaktadir.

Egitimde Yabancilasmada Nesne Olarak Yer Alan Ogretmenin Ogrenci Karsisinda

Ozne Olmaya Calismasi

Ogretmen ve dgrenciler, egitim isteminin bas aktorlerinden olup, derslerde ve
dersler disinda karsilikli ve saglikli bir iletisimin kurulmas: beklenir. Ogretmenin
ogrenci ile iliskisinde yasanan kopuklugun, egitimin temel sorunlarindan biri hatta
belirgin bir sonucu oldugu goz ardi edilmemelidir. Egitimde yabancilasma olgusu
degerlendirilirken, Ogrenci yabancilagmasinin bir boyutu da Ogretmen-6grenci
iliskisinde goriilmektedir. Glinlimiiz egitim sisteminde okullarda 6gretmenler, sadece
hakim anlatic1 konumunda kalmakta, 0grencilerin ulasabilecegi noktanin Gtesinde
kendilerini konumlamaktadirlar. Bu nedenle, 6gretmen 6grencinin rahatlikla iletisime
gecebilecegi bir birey olmaktan ¢ok, 6grencinin lizerinde bir otorite figlirii olarak

karsimiza ¢ikmaktadir.

Gortistilen 6grencilerin kimi zaman Ogretmenleriyle ders disinda da iletisim,
etkilesim ve diyalog kurmak istedikleri goriilmiistiir. Ogrenciler, genellikle
kendilerine yakin hissettikleri, derslerini sevdikleri Ogretmenlerle rahat ve esit
seviyede iletisim kurabildiklerini vurgulasmuslardir. Ornegin, 6grenciler, “Diyalog
kurmak isterim. Oldugu zaman sOylerim. Ders anlatmalar1 iyi olan, karakteri iyi olan
ogretmenlerle diyalog kurmak isterim.” (BE9), “Ogretmenlerle konusma ihtiyacim
hissederim. Her zaman konugsmak isterim. Ancak, tiim hocalarla degil, sinirli
hocalarla degil.” (BES), “Okulda 0Ogretmenlerle iletisim kurmak isterim.

Diistincelerini, hayata ne gozle baktiklarin1 gérmek isterim.” (BE7), “Dersine gore
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degisir. Cografya dersinde hocayla konusuruz. Eglenceli zamanlarda, bazen okul
sikintilarint anlatmak igin sohbet ettigimiz oluyor.” (MES5), “Genel konularda
konusurum. Moralim bozuk olunca gercekten sevdigim hocalara anlatabilirim. Sadece
rehberlik 6gretmenlerine en 6zel sorunlart anlatiyorum.” (BK9), “Evdeki sorun okula

yanstyor. Bunu da tek ingilizce 6gretmeniyle konusurum.” (BK6) demektedirler.

Gortigiilen 6grenciler dgretmenleriyle iletisim kurmak istemelerine ragmen,
baz1 engellerden dolay1 bunu gergeklestiremediklerini ifade etmislerdir. Bu durumda,
ogrenciler sadece kendilerine yakin olan ve onlar1 dinleyen Ogretmenleri tercih
ettiklerini, bu nedenle de sorun yasamadiklarmni ifade etmislerdir. Ornegin, “Bizim
gittigimiz Ogretmen bizi dinler. Basindan atan, Onemsemeyen Ogretmenlere
gitmiyoruz. Onlar da ¢ok sayilmaz.”(MK2), “Matematik 6gretmeni var. Dinlemiyor.
Bagka zaman gel diyor. Ona gitmem.” (MKS5), “Beni dinleyecegini bildigim
o0gretmenime giderim. O yiizden sorun yasamam.” (BK7), “Baz1 6gretmenler bizim
iletisim istegimize karsilik veriyor. “Bunun benimle alakasi yok™ diyenler var.
Ogretmenine goére degisiyor. ...” (BK9), “Ben oOgretmenlerle konusmaya pek
gitmiyorum. Eger ¢ok konusmak istersem, yakin &gretmenleri tercih ediyorum.”
(MES5),  “Sordugum 0&gretmenler, bunlar1 sdyleyecegim ogretmenler oluyor.
Se¢iyorum. O yiizden hig itilmedim.” (BE7), “Bazen sohbet i¢in miisait olmayanlar
da oluyor. Bana yakin olanlara teklif ederim. Ogretmenlere konusmak igin teklif

ederken de seviyeli konusuyorum.” (BE10) seklinde ifade etmektedirler.

Diger taraftan 6gretmenlerle iletisim kurmak istedigini daha genel ifade eden
ogrenciler de bulunmaktadir. Bu 6grenciler, 6gretmenler arasinda herhangi bir ayrim
yapmaksizin  iletisime gecme isteklerini dile  getirmektedirler:  “Iletisim
kurabiliyorum. Haksizli§a ugradigimda, canimi sikan bir durum oldugunda soylerim.
Bana yol gostersinler, tavsiyede bulunsunlar diye.” (MKS5), “Ogretmenlerle iletisim
istiyorum. En sevingli en iizlintlilii anlar1 paylagsmak istiyorum.” (MK2), “Tabii
iletisim kurmak isterim. Ozellikle bos derslerde &gretmenlerle konusmak isterim.

Biiytiklerle sohbet etmek hosuma gidiyor.” (BE10) demektedirler.

Bu goriislerin disinda kimi 6grenciler ise bdyle bir ihtiya¢ hissetmediklerini ve
nedenlerini de “Etmem, ihtiyag duymam. Sadece dersle ilgili etkilesim kuruyorum.”

(MK1), “Ihtiya¢ hissetmiyorum. Bana yakin gelen az. Ogretmenlerden bizimle
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iletisime ihtiya¢ duyan da az.” (MK3), “Ders smirlar i¢cinde belki samimi olunabilir
ama Ozel konusmalar olmuyor.” (MK4), “Hocalar1 dyle pek sicak gdérmiiyorum.
Arkadaglarimla da konusmak istemem. Sorunlarimi anlatmayr pek sevmiyorum.”
(BE6), “Hi¢ diisiinmedim, diisiinmem de. Ben o ihtiyaci hissetmiyorum.” (BK10),
“Bana yakin gelmiyorlar. Kendime yakin bulmadigim zamanlar oluyor. Genelde
arkadaslarla olan problemleri konusmak istemiyorum.” (BK6), “Hi¢ muhatap olmaya
calismadim da. Yolda goriince selam veriyorum. Bazilar1 selam bile vermek
istemiyorlar.” (ME1) seklinde iletisim kurmayr neden istemediklerini ifade

etmektedirler.

Genel olarak dgretmenleriyle ve dersleriyle sikint1 yasadigini bildiren BEG6 ise:
“Hocalar birebir iyi, fakat derste ne oluyorsa bir tuhaf oluyorlar, sanki seytan giriyor

iclerine.” diyerek 6gretmenlerle higbir suretle iletisim kuramadigini ifade etmektedir.

Iletisimde secici olduklarmni ya da hic iletisime yanasmadiklarm sdyleyen
Ogrencilerin yani sira, yirmi 6grenciden sadece ikisi iletisim kurmak istemeleri
halinde higbir sorun yasamadiklarini belirtmektedirler: “Iletisim kurmaya
calistigimda sorun yasamam. Bazen de 6gretmenler yolda bizi ¢evirip ‘Bir sorununuz
var m1?’ diye soruyorlar.” (ME4) ve “Hocalarla istedigim zaman konustum. Bir

problem yasamadim.” (BE9).

Goriismelerden, Ogrencilerin 6gretmenlerle diyalog kurma beklentisi i¢inde
olmalarina karsin, Ogrencilerin her Ogretmenle ayn1 diizeyde iletisime
gecemediklerini ve Ogretmenlerin kisisel yaklagimlarinin bu durumda belirleyici
oldugu goriilmektedir. Otoriter yapiy1 yansitan dgretmenleri daha uzak ve otoriter
yapiy1 biraz olsun yumusatan 6gretmenleri ise daha yakin bulmaktadirlar. Bu nedenle,
Ogrenci-Ogretmen arasindaki iletisim ne kadar zayif olursa Ogrenci egitimde
yabancilasmay1 o kadar fazla hissetmektedir. Bu noktada, 6gretmenin kendini otorite
olarak konumlandirmasinin arka planinda esasen Ogretmenin de yaptigi ise

yabacilasmis oldugu gergeginin yattig1 goz ardi edilmemelidir.
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BOLUM V

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin amacina paralel olarak ulasilan sonuglara ve

gelistirilen Onerilere yer verilmektedir.

Sonuclar

Ozelde &grenci yabancilasmasimi inceleyen ancak genelde egitimde yasanan
yabancilagsma sorununu da ele alan bu aragtirmanin sonucunda, glinimiiz egitim
anlayisinin ne kadar derin sorunlar tasidigi 6grenci goriislerinden hareketle
belirlenmektedir. Egitimin bas aktorlerinden olan Ogrencilerin  egitimin
planlanmasinda, uygulanmasinda hi¢bir katki saglamadan nesnelesme durumunda
sadece kabullenici, edilgen bir figiir olarak yer almasi 0grenci yabancilagmasini
doguran temel sebeplerdendir. Ogrenci goriisleri ile belirgin hale gelen 6grenci

yabancilagsmasina iliskin sonuclar asagida alt basliklar olarak verilmektedir.

Ogrencilerin Okula Yiikledikleri Anlam ve Yabancilasmalari

Ogrencilerin biiyiik bir kisminm okulla ilgili olumsuz yargilara sahip oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerde okula karsi gelistirilen olumsuz yargilara iliskin
belirtileri her firsatta gérmek miimkiindiir. Okul &grencilerin goziinde ilgi duyulan
konularda bilgi vermek, merak uyandirmak, kigisel gelisimi saglamak roliinden ayri
bir yerde durmaktadir. Okul, 6grenci i¢in “gelecek saglayacak bir merdiven” olarak

goriilmektedir. Okulun bu rolii 6grenci yabancilagmasinda énemli bir etkendir.

Ogrenciler ifadelerinde okulu sevilmeyen, zorunlu olarak gelinmesi gereken
bir yer; sikici, baskici bir ortam olarak belirtmektedirler. Bu baglamda 6grenci
goriislerinde okul, 6grenci diinyasindan kopuk, 6grencilerin bugiinkii 0grenme

ihtiyaglar1 i¢inde bir anlam ifade etmeyen ve zorunlu olarak vakit gecirilen bir yer
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olarak tamimlanmaktadir. Ogrencinin ogretim siirecine katilamamasi, isteklerini
bildirememesi, yonlendirme yapamamasi, okulu sevilmeyen, sikici ve zorla gelinen
bir yer olarak tanimlamasina sebep olmaktadir. Okuldaki otoriter yapinin varlig
ogrencilerin okulu ‘“hapishane gibi” benzetmesi ile imgelestirmelerine bile yol
acmaktadir. Bu nedenle Ogrenciler okulda bulunmalarinin nedenlerini anlam
diinyalar1 i¢inde bir yere yerlestirememekte ve okula iliskin anlamsizlik duygusu
tagimaktadirlar. Okula iliskin olumlu goriisler tasiyan Ogrenciler ise okula asil
islevinden uzakta bir anlam yiikleyerek “gelecek saglayan bir yer” olarak
tanimlamakta ve aragsallastirmaktadirlar. Ogrencilerin okula iliskin hem olumsuz
hem de olumlu goriisleri sonucunda okul yasantilari i¢inde yabancilagsma yasadiklari

goriilmektedir.

Okul Etkinliklerinin Ogrenci Yabancilasmasina Etkileri ve Ogrenci

Algilarindaki Yeri

Ders, ddev, sinav, teneffiis, kantin, kuliip ve diger sosyal etkinlikler okul
icinde yer alan etkinlik ya da mekanlardir. Bu etkinlik ya da mekanlarda 6grencilerin
yapmalar1 gereken davranislarin okul yonetimi tarafindan belirlenmesi, sinirlarinin
cizilmesi O6grencinin bagimsiz davranmasini etkileyen en 6nemli etkenlerden biridir.
Ogrencilerin goriisleri ve beklentileri dikkate alimmadan; istekleri ve becerileri goz
ard1 edilerek genel egitim programlamasit dahilinde okul yonetimi tarafindan
tasarlanmakta ve uygulanmaktadir. Bu nedenle, okul kiiltiirii i¢inde yer alan
etkinliklerin zorunlu veya istege bagli olmasi neticeyi degistirmemekte ve d6grenciyi
hem sosyal, kiiltiirel ve kisisel gelisimi hem de entelektiiel ve beceri gelisimi
acisindan yalniz, giicsiiz, baski altinda ve seceneksiz birakmaktadir. Bu durumu
yasayan Ogrenci etkinlikler ve kendisi arasinda bir bag kurmakta zorlanmakta,

anlamlandirmakta giicliik gekmekte ve yabancilasmaya maruz kalmaktadir.

Egitim Etkinliklerinin Ogrenciler Tarafindan Degerlendirilmesi

Ogrencilerin, disinda tutularak olusturulan ve kendilerine dayatilan egitim
etkinliklerine itirazsiz uymasi beklenmektedir. Ogrenciden beklenen okula belitlenen
bir saatte gelmesi, belirlenen dersleri belirlenen zamanlarda almasi, belirlenen okul

kiyafetleri i¢cinde okulda bulunmasi, derste ve okulda 6gretmene, okul yoneticilerine
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kosulsuz itaat etmesidir. Okul etkinliklerinin bu sekli ile 68renci, istek, arzu, beklenti
ve gorlslerine dayanmayan kurulu diizene sadece ayak uydurmak zorundadir.
Ogrenci, 6zne degil bir nesne durumunda okul yasantis1 iginde yer almaya
zorlanmaktadir. Ogrenci ifadelerinde derslere, ders islenisine, ders igeriklerine,
ogretmenlere, okul kapisinda sira olmaya, kilik-kiyafetin uygulamasina, okulda zorla
tutulmaya iliskin 6grencilerin elestirileri yer almaktadir. Bu etkinlikleri elestiren
ogrencilerin icinde bulunduklar1 duruma anlam vermekte giicliik c¢ektikleri

goriilmektedir.

Diger yandan iiniversiteye girmeyi hedef olarak belirlemis 6grencilerden bir
kismi okul uygulamalarin1 hi¢ sorgulamadan igsellestirerek kabul etmeyi tercih
etmektedirler. Bu durum 6grencilerin egitime, okula iliskin goriislerini sadece basari
ve sinav odakli algilamaya yonlendirilmelerinin bir sonucu olarak degerlendirilebilir.
Her iki 6grenci grubunun yasadiklar1 karmasa, egitim etkinliklerinin onlar agisindan

anlamlandirilmadig1 sonucuna goétiirmektedir.

Ders I¢eriklerinin Degerlendirilmesi

Dersler, ders igerikleri egitimden sorumlu Bakanlik tarafindan belirlenen
miifredatlar dogrultusunda hazirlandigi ig¢in Ogrenilecek konular Ogrencinin
beklentisinden, 6grenme ihtiyacindan uzak goriilmektedir. Egitim sisteminin piyasaya
kosullarina uygun, itaatkar, sorgulamayan ve ne isteniyorsa onu yapabilecek bireyler
yetistirmekte oldugunu gdérmemek miimkiin degildir. Ogrenciyi edilgen, pasif bir
kisilik olarak sekillendirmek ise okula verilmis bir gorevlerden biri oldugu
sdylenebilir. Ogrencilerin istekleri, ilgileri, yetenekleri goz ardi edilerek olusturulan
dersler, ders icerikleri onlara biiyiikk Olgiide sadece dikte edilip ezberletilmektedir.
Gilinlimiiz egitim anlayisinda ders programlari, bir egitim ve 6gretim programi olarak
tarihselligini korumakta, ulus-devlet anlayigina bagli kalarak her tiirlii deger ve bilgi
diizeyini yeniden iiretmekte, hem ideolojik ve kiiltiirel hem de bilimsel bir ara¢ olarak
kullanilmaktadir. Bu anlayisla, 6grenciden sadece verileni kabul edecek bir kisilige
biiriinmesi beklenmektedir. Ogrenci sirasinda otururken, anlati olarak devam eden
Ogretim yoOnteminde Ogrencilerin, anlatilan konuyu mekanik olarak ezberlemeleri
beklenmektedir. Yapilan goriismelerde Ogrencilerin  ders igeriklerine iligkin

memnuniyetsizliklerinin de bu dogrultuda oldugu gériilmektedir. Ogrenciler aldiklari
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derslerin ve ders igeriklerinin giincel hayattan, Ogrenci gereksinmelerini
karsilamaktan uzak oldugu sikca ifade etmekte ve elestirmektedir. Ogrencilerin ders
iceriklerine iligkin bir diger elestiri ise, ders konularinin hayatin iginde
kullanilabilecek bilgilerden uzakta oldugu ve uygulamali derslerin uygulamadan uzak

bir anlayis i¢inde verildigi yoniindedir.

Bu 6grenciler aldiklar1 derslerin ve 6grendikleri konularin nerede, nasil ise
yaracagl konusunda kafa karigiklig1 i¢indedirler. Bu durumda 6grenciler yaptiklar
Odevlerle, oOgrendikleri konularla kendi yasantilar1 icinde bir bag kurmakta
zorlanmaktadirlar. Ogrenim yasantilar1 boyunca kendilerinden uzak, onlara bir sey
ifade etmeyen ama Ogrenmeleri gerektigi dikte edilen konulara karsi bir anlam

yiikleyememektedirler.

Smav ve gelecek kaygisina diisiiriilen 6grencilerin, 6grenecekleri konularin
bilgi, kiiltiir ve kisisel gelisimlerine yapacagi katkidan ¢ok aldiklar1 dersin piyasada
yaratacagl degere ve iniversite sinavinda basarili olmalar1 yoniinde saglayacagi
katkiya odaklandiklar1 anlasilmaktadir. Ornegin, bilgisayar dersi ise girmede kolaylik
saglayacaginin bilincinde olan, ancak; felsefe, edebiyat gibi sézel derslere hem
piyasa degeri olmadig1r hem de iiniversite segme sinavinda etkili olmadig1 i¢in 6nem
atfetmeyen oOgrenciler bulunmaktadir. Bu 6grenci ifadeleri ise devlet tarafindan
olusturulan egitim sistemi ve ders icerikleri ile derslere verilen 6nem ve degerin diger
unsurlarin  yaninda 0Ogrenciyi diisiinmekten, sorgulamaktan ve yargilamaktan

uzaklastiric1 bir amaca da hizmet ettigini tekrar gozler 6niine sermektedir.

Basar1 diizeyi yiiksek olan 6grencilerden bir boliimii ise ders programlarini
tatmin edici, 6grendikleri bilgilerin, aldiklar1 derslerin hayatlarinda ihtiya¢c duyduklari
ya da duyacaklar1 konulara denk geldigini diisiinmektedirler. Bu 6grenciler 6zellikle
matematik, fizik, kimya, cografya gibi derslerin gilindelik hayatin bilgisine ulagma

kolaylig1 sagladigini diigiinen az sayida 6grenci olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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0SS’nin Varhig Ve Ogrenci Uzerindeki Baskisi

Universite smavinin varhigi dgrenci hayatina iki yonde etki yapmaktadir.
Birincisi, 0grencilerin ders ¢alismasinda dncelikli nedeni saglamasi, ikincisi gelecek

icin i3 bulma imkan1 saglayan bir unsur olarak dgrenci yasantisinda yer almasidir.

Ogrencilerin ders c¢aligmasinda &6ncelikli nedenleri, konuya ilgi duyup
O0grenme ve bilgi dagarciklarii gelistirme istegi ile smifta anlatilan konuyu
pekistirmektir. Oysa hali hazirda uygulanan egitim, 6grenmeyi, ¢aligmay1, aragtirmay1
ve meraki motive etmek yerine adeta 6grenciyi ders ¢aligmaktan uzaklagtirmaktadir.
Ogrenci, egitim siireci boyunca ders ¢alismay1 zevksiz ve sirf zorunlu oldugu igin
yapilan yinelemeler olarak gérmektedir. Bu nedenle kendine olan 6zsaygisi, gliveni
ve bireysel etkinligi azalmakta bunlarin sonucu olarak da anlamsizlik duygusunu
hissetmekte ve yabancilasma derinlesmektedir. Insan yaptig1 isle degerlendirilir ve en
Onemlisi insan yaptigi, yarattigi isle iirlinle kendini tanimlar, kendini gelistirir ve
ozgiivenini boyle kazanabilir. Ogrencilerin de, yaptiklar1 is nedeni ile birincil
amaglar; ders ¢alismak, yeni bilgi edinmek ve hayata hazirlayacak bilginin pesinden
kogmak olarak gorilmektedir. Oysa gilinlimiiz Tiirkiye’sinde &grenciler ders
caligmalarindaki birincil nedenlerinin {iniversite sinavim1 kazanmak oldugunu
belirtmektedirler. Boylece ders ¢aligmak, 6grenme, bilgi dagarcigini gelistirme ve
smifta anlatilan konuyu pekistirme gayesinin ¢ok uzaginda bir aragsalliga biiriinerek

tiniversite sinavini kazanmak gibi bir amaca hizmet etmektedir.

Tiirkiye’de iiniversite sinavi gercekliginin ortaya ¢ikmasindan itibaren, egitim
kurumlarmin egitim, 6gretim, bilgi, kiiltiir vb. vermesi gereken degerleri ikinci plana
biraktig1 ve biitiin ¢abalarinin iiniversite simavini kazanmaya odakli haline geldigi
goriilmektedir. Daha ilkogretim siralarindan itibaren {iniversite sinavini kazanma
kaygis1 nedeniyle aileler test teknigi ile 68renci yetistiren 6gretmenlere, okullara,
dershanelere yonelmektedirler. 6. siniftan itibaren girilen Seviye Belirleme Sinavi’nin
varligr o6grencilere iiniversiteyi kazandiracak bir lise tiiriine girmek i¢in puan
olusturmaktadir. Bu kadar c¢ok is edinme ve gelecek kaygisi taginan bir toplumda
liniversite siavinin Ooneminin biiylik olmast yadsinamaz bir ger¢ek olarak ortaya

cikmaktadir.
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Ogrencilerle yapilan goriismelerden, Tiirkiye’de ailelerin is olanaklaria ancak
bir liniversite bitirildiginde sahip olunacagina inanmalar1 nedeniyle, istemeden de olsa
cocuklar1 Tlizerine baski kurduklari anlasilmaktadir. Egitim, o6gretim olgusunu
degerlendirirken aileler egitimin aragsal bir yapida olmasini yadirgamamakta ve
cocuklarmin igine sokulduklar1 bu kesmekesin nedenleri ve 6grencilerin iizerindeki

olumsuz etkilerini goz ardi etmektedirler.

Bu nedenle 11. sinif 6grencilerinin de hayatinda hi¢ kuskusuz iiniversite sinavi
bir yil sonra girilecek devasa bir sinav olarak karsilarinda durmaktadir. Goriisiilen
ogrencilerin bir kismi ilkogretimden beri dershaneye gonderildikleri i¢in biiylik bir
bikkinlik icindedirler. Biiyiik bir kism1 sinava hazirlik nedeniyle herhangi bir spor,
tiyatro, miizik vb. etkinlikle ugrasmaya vakit bulamadiklarini belirtmektedirler.
Yapmak istedikleri etkinlikleri yapamadiklarini, gezmek istediklerini ancak
gezemediklerini belirtmektedirler. Ogrenciler bu sinav stresi altinda kendilerini bask1

altinda hissetmekte ve 6grencilik yasantilarinin nedenini anlamsiz bulmaktadirlar.

Ogrenci Karsisinda Otorite Gostergesi Olarak Ogretmen ve Okul

Yoneticilerinin Varhgi

Okula bigilen toplumsallagtirma rolii, toplumdaki hékim giiciin ihtiyaglarini
karsilayacak insan modeli yaratmaktir. Bu dogrultuda devletin otoriter yapisin
kabullenecek ve ona boyun egecek olan, devlet ideolojisini sorgulamadan kabul
edecek, onu korumaya iligkin biling gelistirecek, sanayi ve bilisim toplumuna uygun
sadik isciler olarak calisacak vatandaslar yetistirecek bir calisma yapisi belirlenmistir.
Toplumsallagtirma adina otoriteyi ve boyun egiciligi kabul eden bireyler

yetistirmektir.

Okul yasantisinda, egitim ve &gretim programlarinin esas ylriitiiclileri olan
ogretmenler ve okul yoneticileri ile 6grenciler daima iletisim halindedir. Okulun
yonetim yapisindan kaynaklanan s6z konusu iletisim esitler arasi bir iletisim
olmaktan uzaktir. Resmi ideolojinin korunmasi ve devam ettirilmesi islevini iistlenen
okullarda, bu islevini yerine getirmesinde okul yonetim yapisinda hiyerarsik
orgiitlenme kullanilir. Okullarda 6grenciler ile Ogretmenler ve okul yoneticileri
arasinda gozle goriilen bir hiyerarsi vardir. Bu hiyerarsik yap1 i¢inde 6grencilerin

kendilerini ne Olglide ifade ettiklerini, ne ol¢iide bu giicii bulabildiklerini ortaya
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ctkarmak onemli konulardan biridir. Cilinkii 6gretmen ve okul yoneticileri 6grenciler
tizerinde kimi zaman korku ve baski unsuru olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum
ogrencilerin okul iginde kendilerini gligsiiz ve edilgen hissetmelerine de sebep

olmaktadir.

Ogrenci goriismelerinden 6gretmen ve okul ydneticilerinin 6grencileri ile olan
iligkilerinde zaman zaman hiyerarsik iligki yaratmak adina siddet, ceza gibi unsurlara
basvurduklar1 anlagilmaktadir. Bu nedenle 6grenciler gerek dgretmen, gerekse okul

yoneticileri ile olan iligkilerinde genellikle mesafeli ve ¢ekingen davranmaktadirlar.

Giliniimiiz egitim sisteminde okullarda Ogretmenler, sadece hakim anlatici
konumunda kalmakta, Ogrencilerin ulasabilecegi noktanin Otesinde kendilerini
konumlamaktadirlar. Bu nedenle, Ogretmen Ogrencinin rahatlikla iletigsime
gecebilecegi bir birey olmaktan ¢ok, 6grencinin lizerinde bir otorite figlirii olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Goriismelerde 6grenciler ders disinda 6gretmenlerle iletisim
kurmak istediklerinde sadece kendilerine yakin hissettikleri, onlarla sicak iligki kuran
Ogretmeleri tercih ettiklerini belirtmektedirler. Bunun disinda diger &gretmenlerle
iletisime gecme ihtiyact hissetmediklerini, onlar1 kendilerine yakin gérmediklerini
belirtmislerdir. Bu durum &grenci- Ogretmen iliskisindeki yabancilasmayi goézler
Oniline sermekte, yaptiklar1 ise yabancilasan 6gretmenlerin 6grencileri ile esit iligki

saglayamadigini da ortaya ¢ikarmaktadir.

Tek Tiplestirme Yontemi Olarak Okul Kurallar ve Kilik-Kiyafet Zorunlulugu

Okulda uygulanan kurallarin amacinin 6grencilerin daha huzurlu ve giivenilir
bir ortamda egitim ve Ogretim gormesi oldugu belirtilir. Okul kapisindan igeri
girdikleri andan itibaren 6grenciler, okula zamaninda gelmek, kapida sira olmak,
kilik- kiyafet kontroliinden ge¢mek, derslerde siralarda 40-45 dakika sessizce
ogretmeni dinlemek, giiriiltii yapmamak, siniflara yiyecek gotiirmemek, 6gretmenlere
ve okul yoneticilerine saygili davranmak gibi bir dizi yazili ve yazisiz kurallara
uymak zorunda olduklarin1 bilmektedirler. Okullarin resmi devlet ideolojisinin bir
yansimasi  olarak  varliklarm1  devam  ettirdikleri gercegi g6z  Oniinde

bulunduruldugunda bu kurallarin varliginin nedeni anlasilmaktadir. Kapitalist devlet
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anlayisinda itaatkar ve karst ¢ikmayan insan tipi yetistirmek i¢in egitimin Ortiili

miifredat1 devreye girmektedir.

Okulda diizen adina yapilan kurallarin 6grenci goriismelerinde ihtiya¢ olarak
siralanmadif1 ortaya c¢ikmaktadir. Ozellikle, goriisiilen dgrencilerin hemen hemen
hepsi kilik- kiyafet zorunlulugunun gecersiz, miadin1 doldurmus, gereksiz ya da biraz
daha esnetilebilecegi yoniinde goriislerini ifade etmektedirler. Ogrenciler okul kapist
oniinde derse girisleri sirasinda siraya dizilip tek tek kiyafet kontrolii yapildiktan
sonra okula alinmaktadir. Bu uygulama kimi &grenciler tarafindan rencide edici
olarak degerlendirilmektedir. Ogrenciler agisindan hicbir 6nem tasimayan bu
uygulamanin kontrolii sirasinda kiyafeti tek tip olmayan O&grencilerin sozle
uyarilmasinin, kendini savunan Ogrencilerin  ise arkadaslarimin  yaninda
azarlanmasimin ve asagilanmasinin altinda yatan temel nedenin itaatkar bireyler
yetistirmek oldugu soylenebilir. Ancak yabancilagmanin gostergesi olarak karsimiza
cikan kurala kars1 kuralsizlik ilkesinin 6grenciler tarafindan uygulandigi goriismeler
sirasinda dile getirilmistir. Ornegin, ya bu kurali siddetle savunan dgretmenlere ve
okul yoneticilere goriinmeden okul i¢inde yer almaya gayret gostermekte ya da

yakalandiklarinda disiplin cezasina razi olmaktadirlar.

Ogrenciler herhangi bir ihtiyaca cevap vermedigini diisiindiikleri kurallar,
derste konusarak, ayaga kalkarak ve digar1 ¢ikmak i¢in izin isteyerek bozmaya
calismaktadirlar. Boylece kurallara uymayarak kuralsizliga neden olmakta yasadiklari
yabancilasmanin boyutunu disa vurmaktadirlar. Tiim bunlarin disinda kimi 6grenciler
ise otoritenin giiclinii kabul edip ders sirasinda ve okul i¢inde kurallara uymanin

gerekli oldugu fikrine kendilerini inandirmis gériinmektedirler.

Sosyal Biitiinlesme Saglamak Adina Okulda Gerceklestirilen Etkinlikler

Okulda oOgrencilerin sosyal gelisimi icin sosyal etkinlikler yapilmaktadir.
Bunlar genelde tiyatro, siir caligmalari, resmi torenler i¢in hazirlik ¢alismalari, spor
faaliyetleri, halk oyunlar1 gibi etkinliklerdir. Bu etkinliklere &grencilerin goniillii
katilmasi beklenirken, kimi zaman katilimin zorunlu tutuldugu da gézlenmektedir.
Ogrencilerin  goriislerinden, &grencilerin zorunlu katilim sagladig: etkinliklerin,
torenler, kutlamalar, anmalar ve kuliip ¢alismalar1 oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Hemen

hemen goriisiilen biitiin 6grenciler resmi torenleri, anmalar1 gegmisi hatirlattigi icin
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anlamli bulduklarini belirtirken elestirilerini torenlerin, anmalarin igerigine ve yapilis
sekillerine yoneltmektedirler. Bu etkinlikler yillardir ayn sekilde yapildig: ve 6grenci
goriis ve Onerilerine agik olmadigi icin, d6grenciler tarafindan anlamli bulunmamakta

ve katilim diisiik olmaktadir.

Benzer sekilde sosyal biitiinlesmeyi, 6grenci gelisimini saglamak i¢in yapilan
ancak hemen hemen biitlin Ogrenciler tarafindan anlamsiz, islevsiz olarak
degerlendirilen kuliip ¢aligmalar1 da okullarda yer almaktadir. Ogrencilerden bazilart
hangi kuliibe iiye olduklarimi bilmeden O6grenim yilini tamamlamaktadir. Kuliip
calismalarinin amacinin ne oldugunu anlayamayan 6grenciler son derste toplanti
oldugunda dersten kagma firsat1 sagladigini diisiinmektedirler. Bu etkinlikler sosyal
biitiinlesmeyi saglayamadig1 gibi 6grencilere gereksiz bir ugras i¢ine dahil edildikleri

duygusunu yasattirarak onlar1 belirsizlige ve anlamsizliga itmektedir.

Yapilan goriismelerden, okulda yapilan kimi izcilik, gezi, miizik
etkinliklerinden birgok 6grencinin haberdar olmadigi sadece o etkinlige katilan

ogrencilerin bu etkinliklerle ilgili bilgiye sahip oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Okullarda sosyal biitiinlesme adina yapilan etkinliklerin neler olacagi, nasil
uygulanacagi Ogrenci istegi, Onerisi, yetenegi ve beklentisi goz ardi edilerek
uygulanmaya calisildigr icin 6grencilerin bu etkinliklere olan ilgisi azaltmaktadir.
Ogrenciler, yaptiklart isin ne anlam tasidigina iliskin belirsizlik duygusu
yasamaktadirlar. Sosyal etkinlikler de diger okul etkinlikleri gibi &grencilere
anlamsizlik ve hi¢lik duygusu yasatmakta okula, egitime kars1 bir yabancilagsma igine

girmelerine sebep olmaktadir.

Arkadaslarim Rakip ve Yabanci Olarak Goren Ogrenciler

Tiirkiye’deki smnav odakli egitim sistemi Ogrencileri bir yaris at1 gibi daha
hizli olmaya, daha hizli test ¢ozmeye, ayni siralar1 paylastigi arkadasini geride
birakmak i¢in c¢abalamaya zorlamaktadir. Bu nedenle zaman zaman Ogrencilerin
arkadaslar1 ile bilgilerini paylasmaktan bile cekindikleri goriilmektedir. Ogrenciler
ifadelerinde, 6gretmenlerin dahi 6zellikle {iniversite sinavi hazirliklarinda motivasyon
saglamak i¢in 0grencilerden arkadaslarini bir rakip olarak goérmelerini istediklerini
belirtmektedirler. Ogrenci goriismelerinden bu durumu yasayan dgrencilerin sayisinin

hicte az olmadig1 goriilmektedir. Bu durum insani iligkiler agisindan bir tehlike olarak
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karsimiza ¢ikmaktadir. Toplumsal paylasim sinav sisteminin yarattigi “en hizli” ve
“en ¢ok dogru” yapan 6grenci modeline teslim edilmektedir. Dolayisi ile 6grenciler
arkadaslar1 ile yasayacaklari, paylasim saglayacaklar1 zamanlari, birbirlerine
aktaracaklar1 olumlu degerleri ve bilgileri rakip gérme ugruna kaybetmeye mahkim
edilmektedir. Boylece arkadas iligkileri ile sekillenen genel anlamda insan

iligkilerinde de yabancilasma ortaya ¢ikmaktadir.

Oneriler

Ogrencilerin disarida tutularak, onlarin istekleri, yetenekleri gdz oniinde
bulundurulmadan sadece verileni almasi, itaat etmesi beklenen bir egitim anlayisinin
olusturulma nedenleri arastirma boyunca ortaya ¢ikarilmaya calisilmaktadir. Bu
aragtirmadan ¢ikan en Onemli sonug, Ogrencinin egitimde karst karsiya kaldigi
yabancilasma durumunun altinda yatan esas nedenlerin, mevcut egitim sistemi ve bu
sistemi sekillendiren devlet ideolojisinden bagimsiz bir sekilde ele alinamayacagidir.
Ogrencinin egitime yabancilasmasimi ortadan kaldirmak veya yabancilasma
durumunu asgari seviyeye indirmek yoniinde atilacak adimlarin basarili olabilmesi
icin esas itibariyle s6z konusu g¢alismalarin yapisal ve kokli degisimlerle birlikte
yiriitiilmesi gerekmektedir. Ancak yine de uygulama ve arastirma diizeyinde bir
takim Oneriler Ggrenci yabancilagsmasini tamamen degilse bile kismen ortadan

kaldirilmasina katki saglayacaktir.

Politika ve Uygulama Onerileri

e Okul ortami, okul yoéneticileri, Ogretmenler ve O&grenciler arasinda
demokratik okul, demokratik sinif ve bu dogrultuda 6grenciler arasinda

demokratik akran iligkileri saglanacak sekilde diizenlenmelidir.

e Okul etkinlikleri, 6grenci yas ve ihtiyag¢ diizeyine gore belirlenmelidir.

e Okulda gergeklestirilen sosyal etkinlikler, 6grencilerin ilgileri, meraklari,
becerileri ve  yetenekleri  dogrultusunda  Ogrencilerle  birlikte
kararlastiritlmali ve uygulanmalidir.

e Ders igerikleri, 6grenci gelisimine, merakina, giinliik hayatin sorunlarinin

¢coziimiine katki saglayacak bi¢imde diizenlenmelidir.
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Okul kurallari, kalabalik gruplarin bir arada huzurlu ve giivenli
yasayabilecekleri ve gelisen sosyal ihtiyaglar dahilinde degistirilmeye acik
bir sekilde 6grencilerle birlikte hazirlanmalidir.

Universiteye giris kosullari, dgrenci psikolojisinde tahribat yaratmayacak

sekilde yeniden diizenlenmelidir.

Arastirma Onerileri

Ogrenci yabancilasmasini genel lise diizeyinde arastiran bu c¢alismay1
gelistirme yoniinde, diger lise tiirlerini inceleyen ¢aligmalar yapilmalidir.
Bu lise tiirlerinde varsa 6grenci yabancilasmasini doguran diger etkenler
ortaya konulmalidir.

Egitimde yabancilasmanin ilkégretim ve yiiksek ogretim diizeyindeki
boyutlarin1 ortaya koyabilecek elestirel yeni calismalarin yapilmasi da
ogrenci yabancilagmasina biiyiik katki saglayacaktir.

Genel anlamda egitimde yasanan yabancilasma nedenlerini ortaya
cikarmak i¢in 6grenci yabancilagsmasi dogrultusunda yapilan ¢aligmalara ek
olarak egitimin diger bilesenlerini olusturan akademisyenlerin, okul
yoneticilerinin ve Ogretmenlerin de egitim yasantisinda yasadiklari
yabancilasma nedenlerini ortaya koyan elestirel ¢aligmalarin yapilmasi

faydal1 olacaktir.
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