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OZET

ULUSLARARASI BAKALORYA DIPLOMA PROGRAMININ TURK
OKULLARINDAKI UYGULAMALARINDA KARSILASILAN SORUNLAR VE
COZUM ONERILERI

PEHLIVAN POLAT, Meliha
Yiiksek Lisans Tezi, Egitim Y&netimi ve Politikast Anabilim Dali
Tez Danigsmani: Prof. Dr. Inayet AYDIN
Eyliil 2019, xv + 76 sayfa

Arastirmanin amacit Ankara’da bazi 6zel liselerde uygulanan Uluslararasi
Bakalorya Diploma Programinin uygulanmasinda karsilasilan sorun ve ¢6ziim
Onerilerine iliskin Ogretmen ve Ogrenci goriislerini ortaya koymaktir. Arastirmanin
calisma grubunu 2018-2019 egitim-6gretim yilinda IBDP programinda 6grenim goren
12 6grenci ve IBDP uygulayan okullarda 6gretmen olarak gorev yapan 3 &gretmen
olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama siireci nitel yaklagimla yiiriitiilmistiir. Nitel
arastirmada siklikla kullanilan veri toplama tekniklerinden birisi olan “acik uglu

goriisme formu” kullanilmistir. Toplanan veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir.

Aragtirma bulgular1 6grencilerin IBDP’yi tercih etmelerinde sirasiyla en ¢ok
kendi kararlarinin, aile isteginin ve Son olarak da okulun yonlendirmesinin etkili
oldugunu géstermektedir. Ogrenciler en ¢ok, yurt disinda egitim almak, alternatif egitim
sistemlerini tanimak, yabanci dillerini gelistirmek i¢in IBDP’yi se¢mektedir. Bunun
yaninda aileden birilerinin daha dnceden bu programdan mezun olmalar1 da IBDP’yi
secmede etkili faktorler arasinda yer almaktadir. Arastirma bulgular1 6grencilerin en ¢ok
ogretmenlerin program hakkindaki donanim eksikliklerini sorun olarak gordiigiinii
vurgulamaktadir. Bunun yaninda programin kendi iginde Ogrenciye gore esnek
olmamasi, ulusal program ile paralel yiiriitilmesi ve yeterli geri bildirimlerin

verilmemesini sorun olarak gordiiklerini bulgulardan anlamak miimkiindiir.

Ogretmenlere gore en sik rastlanan sorunlar ise okul ydnetiminin program
hakkinda yeterli bilgisinin olmamasi, ulusal programla olan uyusmazlik, velilerden
yeterince destek alamamak, dersler arasindaki igerik farklilasmasi seklinde

siralanmaktadir.



Ogrenciler, sorunlarin giderilmesi konusunda &gretmenlerin donanimlarinin
artirllmasi, Ogretmen seciminde daha dikkatli olunmasi, bu programi segecek
Ogrencilere bilingli se¢im yapmalar1 i¢in dnceden bilgi verilmesi, kaynaklara erisimin
kolaylastirilmasi, ulusal programdan tiimiiyle ayristirilmasi, Ogretmenlerin geri
bildirimleri daha ¢ok vermesi seklinde ¢dziim &nerileri ortaya koymustur. Ogretmenlere
gore ise, veli ve 6grencilere yonelik yapilacak sik aralikli bilgilendirmeler, 6gretmenlere
kendilerini gelistirmek i¢in sunulacak hizmet i¢i egitimler ve okul i¢i uygulamalarin

bazi sorunlarin ¢oziilmesinde etkili olacak Oneriler arasindadir.

Anahtar Soézciikler: Uluslararas1 Bakalorya, Diploma Programi, Kiiresel Egitim,

Alternatif Egitim, icerik Analizi



ABSTRACT

CHALLENGES OF THE INTERNATIONAL BACCALAUREATE DIPLOMA
PROGRAM IN SCHOOLS IN TURKEY AND SOLUTION PROPOSALS

PEHLIVAN POLAT, Meliha
Master’s Degree, Department of Educational Administration and Policy
Supervisor: Prof. Dr. Inayet AYDIN
September 2019, xv + 76 page

The aim of this study is to identify the ideas of the teachers, students and
coordinators regarding the problems in the application of the International
Baccalaureate Diploma Program in some private school in Ankara and the suggested
solutions. The research group of the study includes 12 students of IBDP and 3 teachers
working in schools that run the program, in 2018-2019 academic year. The data
collection has been conducted through a qualitative approach and with "an open-ended
interview form™ which is a common tool in qualitative research. The collected data has
been examined through content analysis.

The findings of the research suggest that the reasons for students to choose IBDP
are mostly their choice, their parents' and lastly the school guidance. Students choose
IBDP in order to study abroad, experience alternative education systems and improve
their foreign languages. In additon, one of the potential factors is a family member who
graduated from the IBDP. The findings of the study emphazise that students regard the
insufficiency of the teachers as a problem about the program. Besides, it is posible to
realize that the program is not flexible for the students itself, that it is not run paralel to

the national curriculum and that there is not enough feedback.

For teachers, the most common problems are the insufficient knowledge of the
school management about the program, the differences from the national curriculum,

insufficient support from the parents and the content difference among the lessons.

Vi



Students have suggested such solutions as increasing teachers' knowledge, being
careful in the selection of teachers, informing students about the program to make a
conscious choice, enabling easier access to the sources, making the program totally
separate from the national curriculum and getting more feedback from the teachers. For
teachers, informing students and their parents frequently, and providing teachers with

in-service opportunities and in-school applications are some possible solutions.

Key Words: International Baccalaureate, Diploma Program, Global Education,
Alternative Education, Content Analysis
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ONSOZ

Edindigimiz tiim bilgiler, donanimimiz ve hazir bulunusluk seviyemiz ¢evremizi
sekillendirmemizi, i¢inde bulundugumuz egitim sistemlerine ve kurumlarin egitim
programlarina elestirel gozle bakmamizi sagliyor. Lisans doneminde Ogrenimini
gordiigiim felsefe grubu alaninda edindigim elestirel diisiince ve sorgulama becerisi de

benim alternatif egitim programlarina olan ilgimi uyandirdi.

Hayat boyunca, is diinyasinda ya da herhangi bir 6grenci kuliibiinde bile sadece
akademik degil sosyal zekamiz, yaraticilik seviyemiz ve problem ¢dzme becerimizle var
oluyoruz. Bu yiizden, Milton Ericson’un “Her insan tam ve biitiindiir kimsenin tamir
edilmeye ihtiyact yoktur” anlayisindan yola ¢ikarak, her oOgrenciye kendini
gerceklestirebilme imkani taniyan, farkli degerlendirme sistemleri ile her ¢ocugun giiclii
yanini ortaya c¢ikarmaya calisan, elemeye degil kazanmaya calisan bir e8itim sistemi

olan “Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi” iizerine tezimi yazmak istedim.

Arastirma siirecinde beni destekleyen, her zaman giiler yiizle karsilayan, katkilar
sunan ve yol gdsteren tez danismanim ve hocam Prof. Dr. Inayet Aydin’a, her ihtiyacim
oldugunda yanimda olan Ars. Gor. Tugba Giiner Demir’e, Ars. Gor. Ozge Erdemli’ye
ve Ars. Gor. Burcu Toptas’a tesekkiirlerimi sunarim. Yiksek lisans egitimim i¢in beni
yiireklendiren aileme, tez yazma siirecim boyunca bana destek olan sevgili esim
Ozgiin’e ve yanmimda oldugunu hissettiren tiim arkadaslarima, okuluma, IB

Ogrencilerime ve 6lgme aracini yanitlayan tiim 6gretmen arkadaglarima tesekkiir ederim.
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BOLUM 1

GIRIS
Bu boliimde; problem, amag, 6nem, sinirliliklar ve ¢alismada gecen kavramlarin

tanimlar1 yer almaktadir.

Problem

Glinlimiizde bilgi, gecmis donemlere kiyasla ¢ok hizli sekilde iiretilmekte ve
yayilmaktadir. Uretilen bilginin igerigini sorgulayan epistemolojik bir bakis agisi
oldugu kadar giindelik hayat icerisinde pratige yonelik yonlerini degerlendiren teknik
taraflar1 da s6z konusudur (Gliglii ve Sotirofski, 2006). Felsefi ve bilimsel bilginin yani
sira gecmis donemlerden giiniimiize degin uzanan bir mesleki bilgiden s6z etmek
miimkiindiir. Uretilen felsefi, bilimsel ya da mesleki formasyona iliskin bilginin ge¢mis
donemlerde sadece belirli ziimrelerin elinde olmasi bir anlamda bilginin tekellesmesine
de yol agmustir (Arklan ve Tasdemir, 2008). Bu baglamdan ele alindiginda 6gretmen-
Ogrenci rolleri yakin zamana kadar aktaran-aktarilan iliskisi {izerine insa edilmis
bulunmaktaydi. Bunun sonucunda 6gretmen aktif ve bilgiyi aktarici konumda, 6grenci
ise sadece aktarilan konumunda aktif olmayan, edilgen bir sekilde kalmaktayd: (Ozbas,
2012). Toplumsal hayatta degisim ve doniislimiin hiz kazandigi giiniimiiz diinyasinda
ise bilginin igerigi, iiretilme bigimi, iiretilme ve dolasim hizi da doniisiime ugradig i¢in
bu durumdan mesleki formasyona iliskin bilgi de etkilenmektedir (Yalgin, Segkin ve
Demirel, 2009).

Gecgmis donemlerdeki 6gretmen-6grenci rollerinin ve iligkisinin yeni bir format
tizerinde kurgulanmasi bu gelismelerle birlikte s6z konusu olabilmektedir. Gegmis
donemlere gore cesitlenen ve artan toplumsal beklentiler ve ¢aligma alanlar1 beraberinde
okuldan beklentileri de yiikseltmis ve okula, 6gretmene, bilgiye yeni roller yliklemistir
(Nartgiin ve Kaya, 2016). Bilginin artmasi ve cesitlenmesi bilgiye erisim kolayligi
konusunda bir tiir toplumsal rekabet alan1 da meydana getirmis ve hem ulusal diizeyde

hem de uluslararas1 arenada bilgi sahibi kisiye yetkinlik katacak, mesleki tutum ve



becerilerini artiracak kurumlarin sahada goriiniir olmasin1 ve aralarindaki miicadeleyi de

artirmigtir (Ortas, 2018).

Hayatin her alaninda yasanilan degisimle beraber kiiresellesme c¢aginda bilgi;
pesinde kosulan, anlama biiriinen ve gelistirilen bir deger haline gelmistir. Bununla
baglantili olarak arastirmaci, 6zgiivenli, sorgulayan bireylerin hayata kazandirilmasi, en
onemli ihtiya¢ haline gelmistir. Egitimin toplumun gerekliliklerine, ihtiyaglarina uygun
sekilde sunularak bireyi topluma hazirlamak 21. yiizy1l becerilerine ayak uydurabilmek

acisindan 6nem kazanmaktadir (Cansoy, 2018; Yal¢in, 2018).

Devletlerin ve medeniyetlerin varligini siirdiirmesinde ve giliglendirmesinde en
onemli kaynaklardan birisini insan kaynagi olusturmaktadir. Giiniimiizde 6nemi daha da
artan bu kaynagi daha nitelikli hale getirmenin yolu ise nitelikli egitimden ge¢mektedir.
Egitim sistemlerini yapilandirmak, gelismelere ayak uyduracak ceviklige ve esneklige
uygun hale getirmek ve bu durum iizerine diisiinmek, sistemi gelistirmeye calismak
diinya iistiinde varlik iddiasi olan her toplumun, kiiltiiriin, medeniyetin ve devletlerin
oncelikleri icerisinde yer almaktadir (Mercin, 2005; Uygun, 2015). Ciinkii bilgiyi
yonetebilen gii¢, esasinda diinyadaki gelismeleri ve giindemi de yonetebilmektedir. Bu
baglamda, daha nitelikli bir egitime erisebilmek adina hem ulusal hem de uluslararasi
diizeyde ¢aba ve girisimler yogunlagmistir. Boylelikle egitimin énemi daha da artmigtir
(Balci, 2011). Egitimin 6nemi artti1 gibi nitelikli egitim olanaklar1 sunan, kisiyi pek
cok yonden donanimli hale getiren, ayricalikli nitelikler kazandiran egitim kurumlarinin
da Onemi artmis bulunmaktadir. Bu egitim kurumlarina giinlimiizde diisen rol ve
sorumluluk ise oldukc¢a ciddi diizeydedir. Ciinkii bilginin niteligi, igerigi, ise yararlilik
diizeyi ve istenilir diizeyde olusu kisa vadelerle degigsmektedir. Bu degisim hizina ayak
uyduracak g¢eviklikte olan egitim kurumlarinin ise niteligini siirdiirmesi beklenen bir

durumdur (Dogan ve Yigit, 2014).

Insan, toplumun ve degisimin belirledigi biitiin becerileri kendisi kazanamaz ve
bu ihtiyag sebebiyle baskalarindan yardim ve destek almak durumunda kalir. Bu destek
ve yardim bireysel olabilecegi gibi kurumsal formatta da olabilmektedir. Giinlimiizde
egitim kurumlari, toplumun tiyelerine yasam becerilerini ve mesleki formasyonu
kurumsal diizeyde kazandirmak amaciyla yer almaktadir (Basaran, 1994). Ataiinal’a
gore (2013), giicli bir egitim sistemi, kisilerin ve gruplarin ihtiyaglarina cevap
verebilen, hayat boyu Ogrenmenin kapilarin1 agabilen, sonugtan c¢ok siire¢ odakl

kazanimlar1 6nemseyen bir sekilde planlanmalidir. Bu planlamada egitsel etkinlikler ise



Ogrenenleri, siirekli degisebilecek yasam sartlarina uyum saglayabilecek sekilde
desteklemelidir. “Aramamiz gereken sey, kisisel zihin seviyesini, mevcut toplumu
olusturan ve bu toplumda bireyin yerini belirleyen toplumsal ve tarihsel gii¢lerin
anlasilmasina ulastirabilen bir egitim sistemidir,” (Spring, 1991).

Bilgi toplumu bilgiye hakim, onu gelistirebilen, yonlendirebilen, siirekli 6grenen
ve yenilenen bir egitim kurumu anlayis1 talep etmektedir. Bu egitim anlayisini
yonetebilecek egitimci ise egitimde lider bir model olmalidir. Kuskusuz egitim liderinin
hazir bulunuslugu, degisen okul yapisina gore sekillenecektir. Ogrenen-gelisen okul,
alisilagelmis okuldan farklt olarak egitim liderinden yeni sorumluluklar ele
almasini beklemektedir (Celik, 2002).

Spring (1991)’e gore egitimin amaci, bireyin diinyayr farklilastirip
degistirmesine ve kisisel bagimsizligini yiiksek seviyelere ¢ikarmasini saglayan bilgi,
beceri ve tutumlar1 kazandirmaktir. Egitimin belirlenen hedeflere erisebilmesi igin
cesitli girdiler kullanilmalidir. S6z gelimi bu anlamda, niteligi yiiksek 6gretmenden,
yeni egitim teknolojilerinden, Ogrenci merkezli egitimden, stratejik planlamadan
faydalanilir. Amagclarin gergeklesme diizeyi ise Ogrencilerin basar1 seviyelerinin
yiikselmesi ile saglanir (Tural, 2002). Kiiresel diinyaya sonraki kusaklarin hazir olmasi
icin egitimcilerin daha nitelikli olmas1 gerekmektedir. Degisimin zorluklart rahatsizlik
verici olsa da egitim sistemlerinin tam ve dikkatli bir sekilde yenilenmesi kaginilmaz

goriinmektedir (Akdogan, 2014).

Egitimde esitsizlik ve okullar arasi kalite ucurumu, {iilkemizin en Onemli
sorunlarindan biri haline gelmistir. Okullar arasi esitsizliklerin yani sira ayni okulun
icinde 6gretmenlerin niteliginden kaynaklanan ciddi standart farkliliklar1 vardir (Aydin,
2018) . Bu baglamda egitim Orgiitleri, bir taraftan gevresinde gergeklesen degisimi
benimsemekle, diger taraftan toplumun degisimlere ve c¢aga ayak uydurmasini
saglamakla sorumludurlar. Bundan dolay1 tiim kurumlardaki gibi egitim kurumlariin
da siirdiiriilebilir bir sekilde hedeflerine erisebilmesi, degisimin planli bir sekilde
gergeklestirilebilmesi ile miimkiindiir (Calik, 2003). Egitim kurumlarinda degisim ve
doniisiimiin meydana gelmesinde 6nemli bir sorumluluk ve rol de okul yoneticilerine
diismektedir. Okul yoneticileri ayn1 zamanda gilinlimiizde birer egitim liderleri olarak
kabul edilmektedir. Dolayisiyla onlarin doniisiim ve gelisim konusunda yapacaklar
onciiliikk ve liderlik egitimin belirli bir kalite standardina erisiminde ve uluslararasi

beklentilere akreditasyonunda énemli bir yere sahiptir. Egitim liderleri, 6grencileri i¢in



en uygun uygulamayr bulabilmek i¢in siirekli yenilik¢i olmak durumundadir.
Egitimcilerin gelisime acik yonlerinin desteklenmesi, okul liderlerinin birincil hedefi

olmalidir. (Levent, 2014).

Bilgi artisinin ¢ok hizli yasandigr gilinlimiizde okullar, yeniden yapilanma
stiregleri gelistirmektedirler. Cesitlenen meslek alanlari, ortaya ¢ikan yeni gelismeler
yeni ve entegre bilgi, beceri ve davraniglarin bireylere kazandirilmasi gerektigini,
kisinin ¢ok yonlii ve esnek bilgi anlayisi ile yetismesini, siirekli 68renen bireyler
olmasini beklemektedir. Farkli bir anlatimla 6grenmeyi 6grenmis bireylerin yeni ¢agin
beklentilerine daha rahat adapte olacagi diisiiniilmektedir. Bu perspektiften ele
alindiginda geleneksel okul diizenlemeleri ¢agin ihtiyaclarim1 karsilamakta artik
zorlandig1r gorilmektedir (Findikgi, 2004). Alisilagelmis okul yapist ve egitim
paradigmalarimin 21. yiizyil becerilerine ve ihtiyaglarma yanit verecek kapasitesinin
olmadig1 diisiiniilmektedir. Bu nedenle diinyada egitim sistemleri, ¢agin gereklerine
uygun bir sekilde kendini yenilemeye ¢alismaktadir.

Okullar, igerisinde farkli birikime ve egitim anlayisina sahip birgok egitimcinin
calistigr sosyal kurumlardir. Bu birikim ve enerjilerini kiimiilatif sekilde gelecek
planlarina adapte edebilen okullarin kalite ve nitelikleri gozle goriiliir sekilde farklilik
olusturmaktadir. Bu farklilig1 olusturan en 6nemli faktorler arasinda ise insan kaynagini
egiten kisilerin de bilginin doniisim ve degisim hizina ayak uyduracak donanimda
olmalar1 sayilabilir. Bu nedenle tiim egitimcilerin benzer hedef ¢evresinde tiim
enerjilerini, en etkili sekilde birlestirebilmeleri ve bu baglamda bir amag-iilkii birligi

icerisinde olmalar1 yenilikei bir egitim felsefesi ile miimkiindiir (Demir, 2009).

Erdogan (2002)’a gore; dogru ve gergek olarak bilinenlerin, eskiye oranla daha
cabuk degismekte oldugu giiniimiizde, agik fikirli ve sorgulayan bireylerin yetistirilmesi
thtiyact giinden giine artmaktadir. Bu cercevede alternatif uluslararasi egitim sistemleri
giindeme gelmektedir. Uluslararast egitim yaklagimlarinda kisinin ¢ok yonli
gelismesine odaklanan ¢ok yonlii bir bakis a¢isi bulunmaktadir. Birbirinden bagimsiz
olmayan bu bakis acilarindan ilki “yukaridan asagiya”, ikincisi ise “asagidan yukariya”
yaklasimidir. Yukaridan asagiya yaklagimi ile 68renenlerin problem ¢ézme becerilerine
sahip olmasi, asagidan yukar1 yaklasimi ile de 6grenenlerin kisisel gelisimleri hedef

alinir (James, 2005).

Diinyada her alanda oldugu gibi kiiresellesmenin etkileri egitim sistemleri ve

okullar iizerinde de etkisini gdstermektedir. Kiiresellesen ve ¢ok uluslu hale gelen



ekonomik yapilar, uluslarin egitim sistemlerinden olan beklentileri de artirmaktadir. Bu
beklentilerin arkasinda ise insan giiciinlin niteliginin artirilmak istenmesi yatmaktadir.
Okullarin  toplumdaki is sahalarmin beklentilerini karsilayacak nitelikte birey
yetistirmesi yeni arayislar1 da ortaya koymustur. En azindan bazi1 okullarin uluslararasi

programlar uygulamalarini gerektirmektedir.

Uluslararas1 egitim; son yillarda ortak degerlere sahip vatandaslar yetistirmeyi
amaclayan bir kavram olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu baglamda uluslararasi egitim;
bar1s iginde bir diinya kurmak ve farkli kiiltiirlerin taninmasini saglamak gibi énemli bir
amaca da hizmet etmektedir. Egitimin toplumlarin gelismesinde 6nemli bir rolii oldugu
diislintildiiglinde tiim bu misyonlar1 {istlenecek olan giliniimiiziin egitimcileridir.
Cambridge ve Thompson’a (2004) gore, uluslararasi egitim, baska bir lilkeden gelen ya
da kendi iilkesinden bagka bir iilkede yasayan kisilere ve ev sahibi {ilkenin
vatandaslarina hizmet eden nakledilmis ulusal egitim sistemidir. Alternatif okullarin
yapisal devamliligi ve temeldeki seffaflik prensiplerinin korunmasi gii¢lii ve vizyon
sahibi idareciler tarafindan yonetilmesi ile iligkilidir. Alternatif okul yoneticileri bir
yandan programin devamliliginin korunmasina diger yandan da Ogrencilerin
ithtiyaglarin1 karsilayabilmek i¢in okulun Orgiitsel esnekliginin saglanmasi gerektigini
diisiiniirler (Aydin, 2015).

“Ogrenci hak ve sorumluluklari ¢agdas egitim sistemlerinin vazgecilmez bir
ozelligi olan etik degerlere uygun bir egitim sistemi sunulmasi ilkesinin temel
parcalarindan biridir” (Aydin, 2006). Tiirkiye’de yer alan uluslararasi egitim sistemleri
ve uluslararast okullar, modern ve etik degerlere uygun egitim arayisi i¢in bir alternatif
yaratmistir. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP), 1968 yilinda
Isvigre Cenevre’de maddi kaygilar1 olmayan bir kurulus tarafindan 16-19 yas grubu
ogrencileri icin gelistirilen ve sonrasinda tiim diinyada kabul goren, 6grencilere problem
¢Ozme, sorgulama, elestirel yaklagim, deneyimleyerek 6grenme ve arastirma becerilerini
kazandiran egitim yaklasimiyla etkin, zorlu ve islevsel bir programdir. 9 ve 10.
siiflarda baslayan hazirlik donemi disinda resmi olarak 11 ve 12. smiflar1 kapsayan
programin siiresi iki yildir (International Baccalaureate Organisation, 2019). Ulkemizde
de IBDP yayginlasmaya baslamis ve artik tiniversiteye giriste bazi tiniversitelerin IBDP

diplomasini kabul etmekte ve mezunlarina bircok avantaj sunmaktadir (Ates, 2011).



Uluslararasi Bakalorya Orgiitii

Uluslararas1 Bakalorya Orgiitii 3 ila 19 yas arasindaki dgrencilere elestirel ve
bagimsiz diislinceyi 6gretmeye odaklanan 4 farkli program sunmaktadir. 1B,
ogrencilerin dogru soru sorma becerisinin ¢ok 6nemli oldugu giiniimiiz diinyasinda
ogrencilerin gelecekteki gelismelere hazirlikli olmasini amaglamaktadir. 1B Orgiitii
diinya ¢apinda 150 iilkede yaklagik 5000 okulun IB 6gretmenleri ve koordinatorleri
tarafindan desteklenmektedir (IBO, 2019).

Uluslararas: Bakalorya Orgiitii sundugu egitim programlariyla dnceleri dzellikle
Ikinci Diinya Savasi sonrast Avrupa’da sayilari artan diplomatlar ve uluslararasi is
alanlarinda calisan insanlarin cocuklarimi hedef grup olarak belirlemistir. Bu
belirlemede ebeveynlerinden dolay1 siklikla yer degistirmek zorunda kalan ve
adaptasyon problemi yasayan bu gruptaki ¢ocuklarin uluslararasi bir standartta, 6zel bir
program dahilinde, gittikleri iilke fark etmeksizin egitim alabilmeleri temel etken
olmustur (Ates, 2011).

1980’lerin baglarindan itibaren, Uluslararasi Bakalorya (IB) okullari, diinya
genelindeki bazi hiikiimetlerin de desteklemesi ve tesvik etmesiyle {niversiteler
tarafindan taninmaya ve akredite olmaya baglanmistir. IBDP diplomasi alan 6grenciler
aldiklar1 diplomalar ile Ingiltere, Kuzey Amerika, Avrupa ve Avustralya’da yer alan
birgok Ttniversite tarafindan kabul edilmektedir. 1994’ten itibaren ise 11-16 yas
araligindaki 6grenciler igin orta 6gretim programi (MYP) ve 1997 yilinda 3-11 yas
araliginda bulunan 6grenciler i¢in ilkdgretim programi (PYP) uygulamaya konulmustur.
Ancak bu programlar ilk gelistirildigi haliyle kalmamis zaman zaman revize edilerek
cesitli ilaveler yapilmisti. MYP ve PYP programlariyla amacglanan temel misyon,
ogrencilere elestirel diisiince becerilerinin kazandirilmasidir (IBO, 2019).

IB programi giiclii vizyonu paylasan, kendi kimligine giiven duyan, etik kararlar
alabilen, insanligin ortak degerlerine sahip ¢ikabilen, 6grendiklerini gercek diinyada
uygulamaya hazir olan ¢ok yonlii 6grenciler yetistirmeyi hedeflemektedir. Bundan
dolayr IB programlari Ogrenci merkezlidir, 6grenmeye ve Ogretime iliskin etkili
yaklasimlar gelistirir, kiiresel diizeyde ise yarayacak bilgi-beceri ve kazanimlari

Ogrencilere sunar (IBO, 2019).

Uluslararas1 Bakalorya egitim-6gretim programlart diinya genelinde 100°den

fazla iilkede yaklasik 3800 okulda, 3 ile 19 yas arasindaki, 1.181.000’den fazla



ogrenciye uygulanmaktadir (IBO, 2019). Diinya genelinde bulunan ve IB programlar

uygulayan okullarin sayilari ve kitalara goére dagilimlar1 Tablo 1’de verilmistir:

Tablo 1.

Diinya Genelinde IB Programi Uygulanan Okullarin Sayist

Programlar Amerika Asya-Pasifik Afrika, Avrupa ve Ortadogu
PYP 580 537 388
MYP 660 242 320
DP 946 612 990
Toplam 2186 1391 1698

Kaynak: IBO, 2019

IB okullart diinya ¢apinda yapisal olarak iic organizasyon birimine ayrilir
(6rnegin, ilkokul, orta, lise). Bu birimler, ortak kdkenlerine ve uluslararasi felsefelerine
ragmen farkli pedagojik ve miifredat yaklasimlari kullanan 1B programlarini

isletmektedir (Lee, Hallinger ve Walker, 2012).

Uluslararas1 Bakalorya Orgiitii’niin Amagclar

Uluslararas1 Bakalorya Orgiitii’niin bazi temel amaglar1 bulunmaktadir. Bunlar
arasinda arastirmay1 seven, bilgi ve kiiltiir seviyesi yiiksek, diinyadaki geligsmeleri takip
edecek donanimda, yardimsever gengler yetistirip, kiiltiirler aras1 karsilikli anlayis ve
saygl yoluyla diinyay1 barigin ve iyiligin egemen oldugu bir yer haline getirebilmektir.
Bu amag¢ dogrultusunda IB, diinya genelinde egitim kurumlari, hikiimetler ve
uluslararas: kuruluglarla isbirligi igerisine girerek niteligi yiiksek uluslararasi dgretim
programlari gelistirmeye odaklanmakta ve bu programlarin isleyisini ve degerlendirme

sistemlerini titizlikle denetlemektedir (Aktas ve Giiven, 2014).

Uluslararas1 Bakalorya Programinin diger amaglart ise bu programdan
yararlanan ogrencilere icerigi genis bir egitim sunarak, kisilerin cografi ve kiiltiirel
hareketliligini daha kolay hale getirmek, IB benzeri akademik programlar arasinda
uluslararasi bir fikir ve isbirligi gelistirmektir. Bu amaglara ek olarak da Uluslararasi
Bakalorya Programi, bu programda egitim-6gretim goren bireylerin bazi uluslararasi

yetkinlikler kazanmasin1 da amaglamaktadir. Bunlar arasinda, yasam boyu 6grenme



becerisi elde etmek, aktif, enerjik, baska insanlari, kiiltiirleri tanimaya ve onlara empati

duymaya hevesli geng bireyler yetistirmek sayilabilir (Bora, 2010).

Uluslararas1 Bakalorya Orgiitii’niin Misyonu

Uluslararas1 Bakalorya Programi, bazi temel misyonlar {izerine kurgulamis bir
yaptya sahiptir. Bunlar arasinda en ¢ok oOne c¢ikanlar kiiltiirleraras: etkilesim ve
empatiyle, insanlarin birbirine saygi duymasi ile daha yasanabilir, barisa ve
dayanismaya onem veren, huzurlu bir diinya olusturmaya yardim eden, sorgulama
becerisini gelistiren, bilgili ve sevecen genclerin sayisini artirmak amaglamaktadir. Bu
zorlu misyonu yerine getirebilmek i¢in organizasyon, cesitli egitim kurumlari, sivil
toplum kuruluslart ve hiikiimetler ile igbirligi kurmakta ve isbirliklerini
genisletmektedir. Bu programlar, diinyadaki 6grencileri, diger insanlarin farkliliklariyla
birlikte hakli olabilecegini anlayan aktif, sefkatli ve yasam boyu 6grenenler olmaya
tesvik etmektedir (IBO, 2019).

Uluslararasi Bakalorya Ogrenen Profili

IB o6grencilerinde beklenen ozelliklere -6grenen profili- adi verilir. Ogrenen

profilleri su sekildedir (IBO, 2019):

Arastiran — sorgulayan: Merak duygularin1 besler, sorgulama ve arasgtirma
becerileri gelistirirler. Tek basina ve bagkalariyla bilgiye nasil ulasacagini bilir. Yasam

boyu 6grenme coskusu ile dolarlar.
Bilgili: Bir¢ok disiplinde bilgiyi kesfederek kavrar ve kullanirlar. Konular yerel
ve kiiresel sekilde ele alirlar.

Diigiinen: Karmasik sorunlari analiz ederken elestirel ve yaratic1 diisiince

tekniklerini kullanirlar. Mantiga ve ahldka uygun kararlar alirlar.

Iletisim kuran: Bilgi ve diisiincelerini birden ¢ok dilde ve birden ¢ok yol ile
kendilerine giivenen ve yaratici bir bigimde ifade edebilirler. Diger birey ve gruplarla,

onlarin da fikirlerine saygi duyacak sekilde isbirligi icinde ¢alisabilirler.

Ilkeli: Dogruluk, diiriistlik ve adalet duygular ile hareket ederler. Bireylerin,

toplumlarin onuruna saygilidirlar. Eylemlerinin ve sonuglarinin sorumlulugunu alirlar.



Acgik goriishi: Kendi kiiltiirlerini ve kisisel tarihlerini bildikleri gibi diger
bireylerin ve toplumlarin degerlerine de saygi duyarlar. Farkli bakis agilarina aligiktirlar

ve bu konudaki tecriibelerini gelistirmeye isteklidirler.

Duyarli: Insanlarin  gereksinimleri, duygulari konusunda hassastirlar ve
saygilidirlar. Kendilerini bagkalarinin yerine koyabilirler. Bagkalarinin yasamlar1 ve

cevre lizerinde olumlu bir etki olusturmaya calisirlar.

Riski goze alan: Aligkin olunmayan durumlara ve belirsizliklere karsi cesurca
yaklagirlar. Ortaya ¢ikan yeni fikirleri ve stratejileri kesfetmek i¢in gerekli bagimsiz

yaptya sahiptirler. Zorluklar ve degisim karsisinda becerikli ve direnglidirler.

Dengeli: Hayatlarinin farkli alanlarinda zihinsel, bedensel ve duygusal olarak

dengeli olmanin 6nemini bilirler.

Doniigiimlii-diigiinen: Kendi 6grenme siireclerini, deneyimlerini dikkatle ele
alirlar. Giicli ve zayif yonlerini anlamak ve kisisel gelisimlerini desteklemek igin

calisirlar.

IB programinin temeline aldigi “6grenen profili becerileri”; 21. yiizyil
Ogreneninin ihtiyag duydugu beceriler biitiiniidiir. Program her 6grencinin bu becerileri
gelistirmesini ve davranislarina da yansitmasini hedeflemektedir. 21. yiizy1l 6greneninin
ve dolayistyla velisinin hedefi de bu kazanimlar1 en dogru ve uluslararasi standartlarda

uygulayabilecek egitim kurumunu bulmaktir (Biiylikgeng, 2014).

Uluslararasi Bakalorya Ogretim Programlari

Uluslararas1 bakalorya programi c¢esitli alt birimleri ve kademeleri igeren bir
yapiya sahiptir. Her bir kademenin kendi i¢inde miifredat1 ve dlgme degerlendirmesi
bulunmaktadir. Bir iist kademeye gegebilmek i¢in Ogrencilerin oOncelikle kayith
olduklar1 programi basar1 ile tamamlamalar1 gerekmektedir. 1B’ nin alt kademeleri, ilk

yillar programu, orta yillar programi ve diploma programi seklindedir.

Ik Yillar Program

Uluslararas1 Bakalorya Ilk Yillar Programi (PYP), ii¢ ila 12 yas araligindaki
Ogrenciler icin olusturulmus bir miifredat c¢ergevesidir. PYP disiplinler Gtesi
cercevesi, cocugun hem okulda hem okul disinda sorgulama becerisine ve biitiin olarak

gelisimine odaklanir. Ogrencilerin nasil 6grendikleri, egitimcilerin nasil dgrettikleri ve



etkili degerlendirmenin prensip ve uygulamalarina yonelik arastirmalarla beslenen bu
program, sorgulamaya dayali 6grenmeye biiyliik 6nem vermektedir (IBO, 2019). PYP
icerisinde ii¢ ayri tiir miifredat yer almaktadir. Bunlar sirasiyla yazili olan miifredat,
Ogretilen miifredat ve en sonda ise 6lgme-degerlendirmesi yapilan miifredattir. Bunun
yaninda igerik olarak programin uygulandigi iilkenin ulusal diizeydeki miifredatini
kullanir. So6z gelimi, Tiirkiye'de Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi Programi
miifredat1 esas alinmaktadir. Bu baglamdan ele alindiginda PYP, tek basina bir 6gretim
programi degil, bir model olmaktan ¢ok, bir miifredat c¢ercevesi olarak
degerlendirilmelidir. PYP, bagka IB programlarindan bazi yonleriyle ayrilmaktadir. Bu
farkliliklar arasinda geleneksel o6gretim programlarindan bigimsel ve uygulama

ayrigmasi yer almaktadir (Ayyildiz ve Uziimeii, 2016).

Sekil 1°de goriilecegi lizere PYP’nin miifredati verilen bilesenler ¢ercevesinde

sekillenmektedir.

Yazili miifredat

Kavramlar

Tutumlar Ogretim ve 6grenme
yaklasimlari

Sekil 1. PYP’nin Genel Cergevesi
Kaynak. IBO, 2009

Sekil 1’e gore PYP’yi olusturan bilesenlere bakildigi zaman bilgi, eylem, tutum,
Ogretim ve 6grenme yaklagimlart ve kavramlar olmak iizere bes ana bilesen etrafinda
sekillendigi goriilmektedir. Bilgi, bu programa devam eden ogrencinin merakli,
arastiran, sorgulayan, siirekli 6grenen, Ogrenmekten zevk alan, diisiinen, iletisim

kurabilen, ilkeleri olan, gelismelere duyarli birey profilini yansitmaktadir. Eylem ve
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tutum ise dgrencilerin edindikleri bilgiler dogrultusunda bir hayat anlayis1 gelistirmesi
ve bu yonde hareket etmesini betimlemektedir. Kavramlar, I1B’ye devam eden
Ogrencinin 6grendigi kavramlarla iliski igerisindeki diger olgular1 ve durumlar1 daha
derinlemesine ¢esitli sorular yonelterek irdelemesi demektedir. Ogretim ve dgrenme
yaklasimlar1 ise modern 6grenme ve Ogretme yaklasimlari gercevesinde konulari ele

almay1 ve bu yonde ¢esitli edimlerde bulunmayi ifade etmektedir.

Ik yillar programu, kiiciik yastaki cocuklarin en 6nemli kabul edilen bilgileri
dogrudan kendilerine aktarildiginda degil, diger akranlari ile birlikte oyun oynarken be
dis diinya ile etkilesim igerisinde iken edindiklerini savunmaktadir (Haktanir, Daglioglu
ve Giiler, 2010). Bu temel anlayis, Vygotsky, Bruner, Gardner gibi 6nemli pedagoji
diisiiniirlerinin savundugu “bireyin var olan bilgisi ile yeni 6grendikleri arasinda bag
kurmas1 sayesinde elde etti§i anlam” olarak ifade edilmektedir. Bu yas grubundaki
cocuklarin siire¢ igerisinde Ogrendiklerini kendi diinyasinda anlamli hale getirmesi

ancak diizenli sorgulama ve diistinme becerisi ile olanakli gériinmektedir (IBO, 2019).

Cocuklarin yasadiklari diinyayr anlamalar1 ancak belirli bilgi birikimi elde
etmeleri ve bu bilgiyi etkili sekilde kullanmalari ile olanaklidir. Bundan dolay1 ilk yillar
programinda calisan Ogretmenlerin de bu hassasiyete uyarak Ogrencilerin yeni
deneyimler yasamalarina firsat sunmalar1 ve yeni deneyimleri destekleyecek tiirde
davranig gelistirmeleri beklenmektedir. Cocuklarin kendilerine dayatilan bilgiyi degil de
deneyimledikleri bilgiyi benliklerine mal etmelerine yardimci olmalar1 gerekmektedir.
Bunun da ancak ilk yillar programinda yer alan temalar1 sorgulayarak arastirmalari ile

gercege dontisecegi dile getirilmektedir (Gtiler ve Yaltirik, 2011; Twigg, 2010).

[lk willar programi o&grencilere ilgilerini desteklemeyi, 6z saygilarini
gelistirmeyi, 0z gilivenlerini artirmay1, kendilerini gelistirebilecekleri alanlara
yonlendirmeyi temel prensip edinmistir. Bu program, ¢ocuklarin dogustan getirdikleri
merak hislerini dikkate alarak katilimcilik diizeylerini artirmayi, arastiran-sorgulayan
bireylere doniistiirmeyi hedeflemektedir. Bu baglamda ii¢ temel soruyu referans noktasi
olarak almaktadir: 1) Ne 6grenmek istiyoruz, 2) En iyi ne sekilde 6greniriz, 3) Ne
ogrendigimizi nasil bilebiliriz? Bu ii¢ temel soru programin sekillenmesine biiyiik katki

vermektedir.

[k yillar programinda yer alan konular ve temalar sorgulamaci bir yaklagimla
ele alinmaktadir. Ele alinan konular 6gretmen ve ¢ocuklari tarafindan derinlemesine

yapilandirilmis bir sorgulama stirecine tabi tutulurlar. Cocuklar, kiiresel diizeyde 6nemi
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olan konular1 sorgulayarak arastirmaci bir rolii de erken donemlerden itibaren edinmeye
baslarlar (Twigg, 2010). Sorgulama {initeleri ¢ocuklar agisindan ilgilerini ¢ekecek ve
anlaml, farkli disiplinlerle baglantili sekilde diisiinmeye sevk eden bir igerik
dogrultusunda hazirlanmaktadir. Her sinif diizeyi i¢in hem yatay (diger derslerle paralel
sekilde) hem de dikey olarak biitiinliik gostermektedir (Giiler ve Yaltirik, 2011; IBO,
2019).

Ilk yillar programinda 6grencilerin bes temel beceri grubunda gelisimleri

hedeflenmektedir. Bunlar soyledir (Giiler ve Yaltirik, 2011; IBO, 2019):

e Diisiinme Becerileri: Bilgi, kavrama, uygulama, analiz etme, sentezleme,
degerlendirme, diyalektik sekilde diislinebilme, diisiinme iizerine diisiinme

(iistbilis).

e Sosyal Beceriler: Cesitli konularda sorumluluk siitlenme, baskalarinin
haklarina saygi gosterme, isbirligi yapabilme, catisma ¢o6zebilme, takim

halinde karar verebilme, takimda c¢esitli gérevler almadir.

e Jletisim Becerileri: Etkin konusma, etkin okuma-yazma, etkin dinleme,

bildiklerini sunabilme, s6zel olmayan iletisim gelistirebilmedir.

e Ozyonetim Becerileri: Kas becerileri edinme, mekan bilinci, zaman
yonetebilme, sagligina dikkat etme, kurallara uyma ve bilingli tercihler

yapabilmedir.

e Arastirma Becerileri: Sorular sorabilme, gozlem yapabilme, planlama
yapabilme, veri toplama, verileri koruma ve kayit altina alma, verileri analiz

edebilme, yorumlayabilme ve bir sonuca varabilmedir.

PYP’de o6l¢me ve degerlendirme ise c¢ok asamali sekilde yapilmaktadir.
Ogrencilerin tiim dgrenme siirecinde nasil bir performans sergiledikleri, hangi asamada
hangi diizeyde bir 6grenme gerceklestigi gibi detaylar ele alinarak 6grencinin gelisim
seyri ele alinmaktadir. PYP’de degerlendirme ii¢ asamadan olusur. On degerlendirme
ilk agamadir, sonra siire¢ degerlendirme gelir ve daha sonra ise sonu¢ degerlendirme yer

alir. Bu siirecte kullanilan araglar Tablo 2’de verilmistir (Ayyildiz ve Uziimcii, 2016):
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Tablo 2.
PYP’de Ol¢me-Degerlendirme Stratejileri ve Araclar

Standart Kisa
Olgme-Deg. Araclar . Olusturulan Kontrol N
Oleme- Deg. Stratejileri Rubrikler Ogrenci Listeleri Gozlem Baremler
Kayitlari
Caligsmalari
Gozlemler \/ N N N
Performans
Degerlendirmeleri v v v v
Siire¢ Odakl1
Degerlendirme v v v v
Se¢ilmis Yanitlar \/ N
Agik Uglu Uygulamalar \ \ N N

Dil, Sosyal Bilimler, Matematik, Sanat/Resim, Fen Bilgisi ve kisisel, sosyal ile
beden egitimi gibi daha gelencksel dersleri de igeren ik Yillar Programmin
miifredatinda alt1 tane disiplinler 6tesi konu alani/dersi bulunmaktadir. Her bir konu
alani, iki ders alanindan da konular kapsar ki bu durum miifredatta hangi konunun
hangi disiplinler 6tesi konuyu isledigini gosterir. Ornegin; Biz kimiz? sorusu hem Dil

hem de Sosyal Bilimler dersini kapsar (Hanover, 2010).

Orta Yillar Program

Uluslararas1 Bakalorya Orta Yillar Programi1 (MYP), 11 ila 16 yas araligindaki
ogrenciler icindir. MYP, Ogrencileri dersler ile gercek diinya arasinda daha pratik
baglantilar kurmalarin1 saglayan zorlu bir c¢ercevedir. MYP, okullar arasinda partner
sistemiyle uygulanan ve bir¢ok kisaltilmig formati (iki, ti¢ ve dort yillik) bes-yillik bir
programdir (IBO, 2019). PYP’nin aksine Orta Yillar Programi, ikinci dil ve teknoloji
sektorlinden olusan iki konu alaninin birlesimini gostermektedir. 1B, miifredata ikinci
dilin eklenmesini, diger bir dilin 6grenilmesinin 6grencinin biitiinsel gelisimine ¢ok
bliylik katkist oldugunu ve Ogrencinin diger derslerdeki basarisin1 da ylkselttigi
iddiastyla agiklamaktadir. Teknoloji gerekliligi genellikler esnektir ve her okulun kendi
kapasitesine gore degisiklik gosterir. Akici disiplinler arasi baglantilar, miifredat
planlamasma rehberlik etmektedir. MYP miifredatina; kiiltiirleraras1 farkindalik,
biitiinsel oOgrenme ve iletisim olmak iizere, her birinin baglantilar temasini

pekistirdigi ti¢c kavram yon vermektedir (Hanover, 2010).

IB’nin orta yillar programi1 (MYP) sekiz ana bilesen etrafinda toplanmistir ve bu

bilesenlerin gorseli Sekil 2°de sunulmustur.
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Sekil 2. 1B Orta Yillar Programi Gorseli
Kaynak. IBO, 2019

Sekil 2’de goriildiigii lizere 1B’nin orta yillar programini olusturan sekiz ana
bilesenin fen bilimleri, sanat, tasarim, matematik, bireyler ve toplumlar, dil 6grenimi,
dil ve edebiyat, beden egitimi ve saglik egitimi oldugu goriilmektedir. Bu sekiz dersin
ana hedefi 1B’ye devam eden Ggrencilerin sosyal, duygusal ve fiziksel gelisimine ve
esenligine biitiinsel bir katki saglamaktir. Ayrica diger alt bilesenlerle de 6grencilerin
gelecege doniik olarak cesitli faaliyetlerde sorumluluk iistlenmelerini, kendilerinin ve
baskalarinin kiiltlirlerine iligkin biling ve anlayis gelistirmelerini, dil yatkinligini
artirmayi, yasam boyu Ogrenme anlayislarina katki sunmayr hedeflemektedir. MYP,
Ogrencilerin kiiresel diizeyde etki olusturacak bireylere doniismesini, entelektiiel
birikimlerinin artmasini, akademik basarinin yaninda ¢ok cesitli insani yeterlilik ve
duyarliliklar1 kazanmayi ve ulusal-uluslararas1 diizeyde sorumluluk alabilen bireyler

olmasini amag edinmektedir (IBO, 2019).

MYP icindeki 6grenim yaklagimlart 6grencinin bagimsiz 6grenimi icin bir temel
olusturmaktadir ve asinasi olmadigi ortamlarda 6grencinin bilgi-becerisini kullanma
yoniinde cesaret katmaktadir. Bu bilgi ve becerilerin kullanimi, gelistirilmesi ve
uygulanmasi ise 6grencilerin 6grenmeyi 6grenme edimi ile daha kolay olabilmektedir.
Eylem ve Hizmet ise 6grencinin eylem yaparak, toplumsal bir hizmette bulunarak

ogrenmesini amag¢ edinir. Ogrencilerin okulda ve okul disinda 6grendiklerini
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uygulamaya koymalarini igermektedir. IB ogrencileri topluma karst olan goérev ve
sorumluluklarin1 bu ¢erceve dahilinde 6grenmeye baslamaktadir. Dil ve kimlik, MYP
Ogrencilerinin en az iki dil 6grenmelerini zorunlu kilan bir bilesendir. Cesitli sekillerde
iletisim kurmay1 Ogrenmek, kiiltiirleraras1 anlayisi gelistirmek ve bu yonde kimlik
kazanmak MYP Ggrencilerinin temel ilkeleri ve beklentileri icerisinde yer almaktadir.
Toplum projesi ise dgrencilerin toplumda bir eylem seklinde hizmet sunarken kendi
haklarmn1 ve sorumluluklarin1 kesfetmelerini hususunda onlara cesaret katmaktadir.
Ogrenciler toplum projelerini hem bireysel olarak hem de kiigiik gruplar seklinde
tamamlayabilmektedir. Her 6grenci bagimsiz bir proje gelistirebilecegi gibi takim

arkadaglariyla yaratici fikirler igeren ¢aligmalara da katki sunabilir (IBO, 2019).

MYP’ye devam eden 6grenciler sekiz ders grubu icerisinde alt1 tanesini segcme
esnekligine sahiptir. Ogrencilerin MYP icerisinde bu derslerle birlikte arastiran-
sorgulayan, iletisim kuran, riski goze alabilen, agik fikirli, duyarli, ilkeleri olan bireyler
olmasi beklenmektedir. Tiim bu 6zelliklerin akademik gelisimin yani sira 6grencilerin

insani gelisimleri oldugu MYP’de g6z oniinde tutulmaktadir (IBO, 2019).

Diploma Programi

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP), 16 ila 19 yas araligindaki
ogrenciler i¢in olusturulmus bir programdir. Diinyanin o6nde gelen {iniversiteleri

tarafindan taninmaktadir (IBO, 2019).

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi, 1960'lardan bu yana, diinya ¢apinda
70'den fazla iilkede popiilaritesi artan uluslararasi kabul gormiis bir {iniversite oncesi
egitimdir. Universite girislerinde uluslararas: gegerliligi olan bu program ayn1 zamanda
uluslararas1 anlayis1 tesvik etmeyi amaglamaktadir. Ogrencilerinde uluslararasi biling
olusturmayr hedeflerken ayni zamanda Kkiiltiirel kimliklerinin gelisimini tesvik

etmektedir (Hayden, 2006).

IB diploma programi, Ogrencilerin {iniversitede ve sonraki akademik
hayatlarinda basar1 elde edebilmeleri igin tasarlanmistir ve akademik olarak zorlayici bir
yonii de bulunmaktadir. Ogrencilerin entelektiiel, sosyal, duygusal ve fiziksel
gelisimlerini dikkate alacak sekilde planlanmistir. IBDP ile programda yer alan alti
dersten Ggrencilerin bilgi ve anlayis genisligi edinmeleri, kendilerini bir {ist egitim

kademesine  hazirlayacak  olumlu  tutumlar  gelistirmeleri,  yaraticiliklarini
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zenginlestirmeleri beklenmektedir (IBO, 2019). DP araciligiyla, okullar 6grencilerin su

becerileri gelistirmesine olanak saglayacaktir:

o Derinlemesine bilgi birikimi

o Fiziksel, zihinsel, duygusal ve ahlaki olarak zenginlesme
e Enaz iki dilde ¢alisma

o Geleneksel akademik derslerde basari

e Programin essiz bilgi teorisi araciligiyla bilginin dogasini kesfetme (IBO, 2019).

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi’nin sunmus oldugu bu avantajlar
programin uluslararas1 alanda cekiciligini de artirmaktadir. Ogrencinin pek ¢ok alanda
gelisimini destekleyen IB programi dgrencilerin 6grenme davraniglarini siirekli hale
getirmelerini tesvik etmekte ve silirekli 0grenmeyi-gelismeyi temel prensip olarak

benimsetmektedir.

Diinya genelinde IBDP uygulayan okullarda bazi ortak 6zelliklerden s6z etmek
miimkiindiir. Bunlar sirasiyla soyledir: (IBO, 2019)

» Uluslararast nitelige sahip bir miifredat

» Uluslararasi nitelikleri olan 6gretmenler ve okul yoneticileri

» Hem okulun i¢inde hem de disinda farkli kiiltiirlerin tasiyicist olan
ogrenciler olmasi

» Uluslararasi kurum felsefesini benimsemis olmak

IBDP’nin bu o6zellikleri dgrencilerin hem akademik anlamda hem de sosyal-
kiltirel anlamda tam yetismis bireyler olarak yetismeleri yoniinde bir hedef
belirlendigini gostermektedir.  IBDP, 06grencilerini sadece ulusal diizeyle sinirh
tutmayarak uluslararas1 diizeyde etkisi ve yetkinligi olan bireyler olmalarim
beklemektedir. Bu nitelikte bir Ogrencinin ortaya c¢ikmasi ise IBDP’ye uyum
saglayabilecek birikim ve donanimi olan 6gretmenlerle ve okul yoneticileri ile miimkiin

goriinmektedir.

Bu ortak 6zelliklere 6nem ve oncelik veren IBDP okullarinin diinya genelinde
uyguladiklar1 programlarin da bazi ortak yonlerinden s6z etmek miimkiindiir. Bu ortak

yonlerden bazilari sunlardir: (IBO, 2019)

» Uluslararasi gegerliligi olan gii¢lii bir vizyonlari vardir.
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» Uyguladiklan igerik ile diinya genelinde gegerli bir egitim kiiltird
olusturmuslardir.

» Yabanci dil 6grenmeye 6nem ve Oncelik verir.

Y

Ogrenme becerilerini gelistirmeye odaklanmistir.
> Ogrencilerini topluma karst sorumluluklarini bilen kisiler olmalar

yoniinde tesvik eder.

IBDP’nin sayilan ortak 6zellikleri 6grencilerine kalici olarak benimsetmesi ve
bunu bir hayat felsefesi haline getirmesi belirlenen ortak vizyon dogrultusunda hareket
etmeyle miimkiin hale gelmektedir. Bu vizyona inanan 6grenci, 6gretmen, ebeveyn ve
okul yonetiminin ayni vizyon ve hedefler icin ortak eylem gelistirmeleri belirlenen
hedeflere erisimde oldukc¢a 6nemli yardim sunmaktadir. Bu 6zelliklere ve vizyona sahip
olmak i¢inse 6grencilere sunulan IBDP’de cesitli bilesenler bulunmaktadir. IBDP’yi

olusturan cesitli ana bilesenleri ve alt bilesenlerini Sekil 3’te gormek miimkiindiir.

T ——

Sekil 3. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi Gorseli
Kaynak. IBO, 2019

Uluslararas1 Bakalorya Programi’nin sekil 3’te verilen gorseli incelendiginde bes
temel alanin dis g¢erceveyi olusturdugu dikkati ¢ekmektedir. Bunlardan ilki dil ve
edebiyat ¢alismalaridir. Ogrenciler hem yerel hem de evrensel diizeyde iiretilen edebi

metinleri analiz etmede hem de ana dilin ve yabanci dillerin inceliklerine hakim olmada
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cesitli beceriler edinmektedirler. Ikinci alan olan dil kazanimi ise diinya ¢apinda
konusulan yaygin yabanci dilleri konusma, yazma, dinleme gibi yabanci dil 6greniminin
farkli alanlarinda yetkinlikle 6grenmeyi igermektedir. Fen bilimleri alani ise bilimsel
arastirma mantigin1 daha ilk yillarda Ogrenciye kazandirmayi ilke edinmektedir.
Matematik alaninda Ogrencilere temel ve ileri matematiksel mantig1 kavratmak esas
alinmaktadir. Birey ve toplumda ise i¢inde yasanilan toplumsal realiteye ve evrensel
gelismelere kars1 6grencinin duyarliligini zenginlestirmek yer almaktadir. Bilgi kurami
bilginin ne’ligine ve nasil’ligina, farkli anlatimla epistemolojik ve ontolojik yoniine
odaklanmaktadir ve Ogrencilerin bilginin kokenleri hakkinda cesitli birikimler elde
etmesine yardim etmektedir. Bitirme tezi ile Ogrenciler bir arastirma alanina iliskin
ortaya konulan bilimsel problemlere yaklasimi ve bu problemlerin ¢dziimiine iliskin

basamaklari kullanmaya yonelik farkindalik edinmektedirler.

DP’nin temel amagclar1 arasinda, dgrenciye dengeli bir egitim imkani sunma,
cografi ve kiiltiirel hareketliliklere destek verme, yapilacak ortak akademik calismalarla
uluslararasi anlayisin gelisimine katki sunmak yer almaktadir (Demirer, 2002; Hayden,
2006). DP’de 6grencilerin yani sira 0gretmenlerin aktif sekilde sorgulama igerisinde
olduklar1 bir sinif iklimi meydana getirilmektedir. Ayrica, 68rencilerin yaratici diisiince
ireten, iletisim kurabilen, risk almay1 seven, bilgi diizeyi yliksek, ilkeleri olan, duyarls,
acik ve genis fikirli, 6z degerlendirme ve 0z elestiri yapabilen “diinya vatandasi” kisiler

olarak yetistirilmeleri hedeflenmektedir (Hill, 2003).

Diploma programina girebilmek i¢in IBO tarafindan belirlenmis kriterler
olmamakla beraber Ogrencinin yabancit dil yetkinliginin 1y1 diizeyde olmasi
gerekmektedir. Ciinkii derslerin tiimii ingilizce olarak islenmektedir. Bunun yaninda,
yabanct dil notu diisik ancak diger derslerde akademik olarak bagar1 gosteren
ogrencilerin programa dahil olmalar1 noktasinda o6gretmenlerin goriislerinin etkisi
vardir. Ayrica, programa katilmak i¢in Ogrencinin goniilli olmasi gerekir. Ciinki
program; o&grenciye ¢esitli ek sorumluluklar vermekte ve yogun bir ¢alisma temposu
gerektirmektedir. Bu tempoya ayak uydurabilecek, bagimsiz sekilde arastirma
yapabilmekten ve sorgulayici diisinmekten hoslanan, geri bildirimlerden beslenen her

ogrenci DP’ye kabul edilmektedir (Aktas ve Giiven, 2014).

Beklenildigi gibi, bu iki yillik program, IB programlarmin hem gereklilikleri
hem de girdi/¢ikt1 kalitesi agisindan en zorlusudur. Bu durum hem 6grenciler hem de

programi uygulayan okul icin gegerlidir. Bir kurumun DP destekleme kapasitesini elde
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etmek i¢in her okul IB World School tarafindan yetkili olarak taninmalidir. IB okullari
devamli denetime tabidir ve statiilerini koruyabilmek i¢in IB standartlarina
uymalidir. IB diplomasi isteyen bir Ogrenci i¢in temel gereklilikler; genisletilmis
makale, Bilgi Teorisi (TOK) Dersi’nin tamamlanmasi ve kurumun Yaraticilik, Eylem,

Toplum Hizmeti (CAS) Programina katilimdir (Hanover, 2010).

Daha onceden belirtildigi gibi, su anda neredeyse yiiz binlerce 6grenci IB
programi dahilindedir ve son bes yilda IB programi yillik yiizde 20 oraninda bir biiylime
gostermistir. Diinya genelinde 6grencilerin gelecegi iizerinde bu kadar etkisi olan IB
programinin toplam kalitesinin ve etkinliginin dogru degerlendirilmesi esastir. Buna ek
olarak, IB Programinin zorluklar1 ve ortadgretimde artan uygulamalari diisiiniildiigiinde,
kurumlarin, programin katilimecilarina saglamasi amaglanan uzun vade kazanimlarini

denetlemesi gerekir (Hanover, 2010).

Uluslararasi1 Bakalorya Diploma Program Dersleri

IB diploma programina dahil olan 6grenciler alt1 ders grubundan olusan listede
her bir gruptan bir dersi se¢mek zorundadirlar. En az {i¢ en fazla dort ders ileri seviye
(HL), digerleri standart seviye (SL) olarak se¢im yapilir. Bu dersleri igeren gorsel sekil

4’te sunulmustur.

Dil ve Edebivat

ikinci
Dil

Ogarenen

Profili

Sekil 4. Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi Dersleri
Kaynak. 1BO, 2019
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Sekil 4 incelendiginde, Uluslararas1 Bakalorya Programi’nda birbiri ile baglantili
ve birbirini destekleyen cesitli dersler goriilmektedir. Bu dersler sarmal sekildedir ve her
biri digerinin tamamlayicist niteligindedir. Derslere iligkin agiklamalar asagida

sunulmustur.

Grup-Dil

IBDP 6grencileri Tiirk Dili ve Edebiyati’n1 ana dil dersi olarak segerler. Dersler
roman, hikaye, siir gibi edebi metinlerin incelenmesi ve yorumlanmasi {izerine

kurulmustur. Ogrenciler edebi makale iizerine edebi elestiri yazma becerileri kazanirlar.

Grup-ikinci Dil
Ogrenciler Ingilizce B’yi ikinci dil dersi olarak segerler. Bu ders ile Ingilizce
diline ileri diizeydeki ¢esitli yaz1 ve makaleleri okuyup anlayabilecek, tartisabilecek ve

yorum yapabilecek diizeyde hakim olurlar. Deneme, hikaye, mektup gibi yazim tiirlerini

ileri diizeyde Ingilizce yazabilme becerilerini kazanirlar.

Grup-Bireyler ve Toplumlar

Uluslararas1 Bakalorya Kurulusundan 06zel izin alinarak Tirk okullarinda
uygulanan 20. Yizyilda Tirkiye dersi tarih, felsefe, sosyoloji ve cografya derslerinin

disiplinler aras1 olarak islenme esasina dayanir.

Grup-Deneysel Bilimler

Fizik, Kimya ve Biyoloji 4. grup i¢in segilebilen derslerdir. Laboratuvar
caligmalarinin agirlikli oldugu elestirel diisiincenin 6n planda tutuldugu, 6grencilerin

“Grup 4 Projesi” adinda bir proje yaptig1 zengin bir programdir.

Grup-Matematik

Ogrenciler yetenek ve ilgilerine gére Matematik derslerini ileri diizey ya da
standart diizeyde se¢gme hakkina sahiptir. Dersler hesap makinesi kullanimiyla

ezbercilikten uzak bir yaklasimla analiz ve sentez metotlariyla iglenir.
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Grup-Sanat

Ogrenciler ilk bes gruptan herhangi bir dersi secebilecekleri gibi, okul
programina gore onaylanmis bir baska ders de segebilirler. Normal uygulamada
ogrencilerin sanat grubunda bir dersi se¢mesi gerekir. Fakat Tiirk okullar1 genellikle ilk
4 gruptan ilave bir dersi se¢gme hakkini kullanirlar. Bu, ulusal program ana hatlar1 ve
AYT\TYT konularin1 destekleyebilmek igin 6grencilere verilen bir izindir (Akt; Bora,
2010).

Bilgi Kuram (Theory of Knowledge [TOK])

Bilgi Kurami dersi IB diploma programinin odaginda bulunan temel cekirdek
derslerden biridir. Dersin amaci; IB 0grencilerinin bilgiye ulasma yollarim
O0grenmelerini, bilgiye elestirel bir bakis agis1 ile yaklagsmalarini saglamaktir. Bunun
yaninda Ogrencilerin bilgiyi ¢oziimleme becerilerinin gelistirilmesi ve bu ydndeki
birikimlerinin de artirilmast beklenmektedir. Bilgi Kurami dersi, IB igerisinde yer alan
temel ders alanlarindan birgogunun (sosyal bilimler ve doga bilimleri, matematik, sanat,
tarih ve dil dersleri), incelenen bilgi tiirlerinin bir alt kiimesini olusturmasini saglayacak
sekilde yapilandirilmistir. Bu sorgulama alanlarindan her biri belirli yontemleri
savunmakta ve ilgili dallarin 6zilinli olusturan ve ¢aglardir dogru kabul edilen cesitli
gercekleri benimsemektedir (akt; Bora, 2010). Bu derste bilgi ve diisiince giicii esas
alinarak, Ogrencilerin yorum kapasitelerini gelistirebilmek ve bilginin gelisimi
konusunda elestirel ve yapici bir bakis acis1 kazanmalarini saglamak amaclanir

(Demirer, 2002)

Yaraticilik, Faaliyet, Hizmet (CAS)

Yaraticilik, Faaliyet, Hizmet (Creativity, Activity, Service [CAS])

CAS’in amaci, 6grencilerin gercek hayat icerisinde planli ve amaca hizmet eden

aktiviteler yoluyla deneyimlerinden 6grenmelerini saglamaktir.

Yaraticilik (Creativity), okulda uygulanan program haricinde i¢inde sanat ve
yaraticilik bulunan diger tiim faaliyetleri kapsamaktadir. Ayni zaman toplum yararina
dontik hizmeti projelerinin tasarimi ve uygulanmasinda bireysel yaraticiligi da igine
almaktadir. Tiyatro gosterimi, bale yapmak, seramik ve resim sanati, fotografcilik,
folklor, kiiciik cocuklara hikaye okuma ve hikayeyi canlandirma gibi faaliyetler bunlara

ornek olarak verilebilir. Etkinlik (Activity), okul haricinde, gezilere dahil olmayi,
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bireysel sporlar1 ve takim sporlarini ve fiziksel etkinlikleri i¢ine almaktadir. Ayrica,
kamu yarart i¢in egitim almayi, hizmet ve yaraticilik projelerini gergeklestirirken
harcanan fiziksel aktiviteleri de igine alir. Okul takimlarinda yer alma, antrenor

yardimciligi, agag dikimi, izcilik, bale, folklor, vs. buna 6rnek olan aktivitelerdir.

Toplum Hizmeti (Service), toplum yararina g¢alismay1 kapsamaktadir. Ayrica
cevrenin korunmasimna iliskin faaliyetleri ve uluslararasi yarar1 olan projeleri
icermektedir. “Toplum” ile kastedilen, okul, yerel, ulusal veya uluslararasi toplum
olabilir. Kamu yarar1 ve toplumsal fayda saglayan etkinlikler diger inanlar i¢in ve
bagkalar1 ile beraber c¢esitli etkinlikler yapmak ve bu etkinliklere kendini
adayabilmektir. Bu etkinlikler arasinda ¢evrenin korunumuna iliskin projeler, dogal
afetlerden zarar goren insanlar i¢in yardimlar, ilk yardim kurslarina katilmak sayilabilir.
Ayrica, sivil savunma egitimi alma, yaslilar yurdunda ve kimsesiz ¢ocuk yurtlarinda
ziyaretci olmak da bu etkinler arasindadir. Miizelerde goniillii ¢alisan olma, farkli
okullarda ihtiyaci olan Ogrencilere goniillii sekilde ders g¢aligmalarina yardim etme,
yardim amagli kampanyalar diizenleme, Birlesmis Milletler Cocuklara Yardim Fonu
(UNICEF) gibi kuruluslarin destek¢isi olma pek ¢ok toplumsal hizmet etkinliklerinden
birkagidir.

Uluslararas1 Bakalorya Orgiitiiniin amaci bireyleri egitmek ve sorumlu, duyarl
vatandagslar yetistirmektir. Yaraticilik, faaliyet, hizmet unsurlar1 6grencileri, enerjilerini
ve Ozel yeteneklerini bagkalariyla paylasmasi igin yiireklendirir. Bu tiir ¢alismalar
O0grencinin kendi yeteneklerinin farkina varmasini, grup iginde calisma becerisi
kazanmasini, paylasmasini ve yasadigi toplumun gereksinmelerinin bilincine varmasini

saglar.

Bitirme Tezi (Extended Essay [EE])

Bitime tezi IBDP’ye devam eden Ogrencilerin diploma almak igin ihtiyaglari
olan zorunlu bir ¢aligmadir. Bitirme tezi, genel itibari ile bir ders igerisinde belirlenen
siirli bir konu {izerinde derinlikli sekilde yapilan bir ¢alisma olarak ifade edilebilir.
Bitirme tezinin amaci1 6grencilere; baskalarindan bagimsiz sekilde arastirma yapma
olanag1 sunmak, bireysel sekilde bir arastirmay: siirdiirebilme becerisi, diislinceleri ve
bilgileri mantikli ve tutarli bir bicimde aktarma kapasitesi kazandirmak ve bir tezi verili
kurallar i¢inde bir sekilde sunmay1 kazandirmaktir. Bitirme tezi, ayrintili bir arastirmay1

icermesine karsin Ogrencinin kendi yorumlar1 iizerine kurulmaktadir. Diploma
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programinin son Senesinde gergeklestirilen bu calisma, ii¢ bin-dort bin kelimeden
meydana gelen bir rapor seklinde hazirlanmakta ve IB tarafindan degerlendirilmektedir

(Eyliboglu Bakalorya Programi, 2017).

Tez konusu 6grenci tarafindan belirlenir ve 12. smifta kendisinin planladig: bir
takvim dogrultusunda siirdiiriilerek bitirilir. Tezin dort bin kelimeyi asmamasi
gerekmektedir. Ogrenci yapmis oldugu bu c¢alismayr sunmak durumundadir. Bitirme
tezi tiim Ogrenciler i¢in zorunludur. Bu caligmanin amaci &grencileri bagimsiz
arastirmacilar olmalar1 yoniinde alistirmaktir. Bilginin ele alinmasi, islenmesi, analiz

edilmesi, farkli calismalar ile karsilastirilmasi bu siirecte ise kosulmaktadir.

IBDP Degerlendirme Kriterleri

Ogrenciler, programin tamamladiklar1 12. smifta okul disinda IBDP smav
yetkilileri tarafindan puanlandirilan yazili smava girerler. Ogrenciler ayn1 zamanda
kendi okullarinda i¢ degerlendirme adi verilen c¢aligsmalar1 yaparlar; bu ¢alismalar ya
once Ogretmenler, tarafindan notlandirilir, sonrasinda da disaridan moderatorlere

gonderilir, ya da dogrudan IBDP sinav yetkililerine gonderilir.

IBDP Diploma Alma Kosullar:

IB Diploma Programindan mezun olabilmek i¢in 6grencilerin yerine getirmesi

gereken bazi yiikiimliiliikler vardir:

- DP o&grencileri 6 ana ders ve 3 ¢ekirdek dersin (Yaraticilik-Aktivite-Sosyal
Etkinlik, Bilgi Kurami, Bitirme Tezi) 6grenimini gérmiis olmalidir.

- Ogrencilerin tiim smavlarmi 1,5 yil igerisinde (3 sinav dénemi) tamamlamalar
gerekmektedir.

- Tiim ana dersler 1-7 arasinda puanlanir, 7 en yiiksek puandir.

- Bilgi Kurami ve Bitirme Tezi A-E harfleri arasinda notlandirilir. A en yiiksek
puandir. Bu harfler matris igerisinde eslestirilerek 0-3 arasinda notlandirilir.

- CAS dersi notlandirilmaz ancak diploma alabilmek i¢in ders gerekliliklerinin
tamamlanmas1 gerekmektedir.

- En yiiksek diploma puani 45°dir. Diploma i¢in minimum puan 24’tiir. Bir

ogrenci 24 puandan az puan alirsa, diploma verilmez (IBO, 2019).
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Tiirkiye’de IBDP Uygulayan Okullar

IBDP kiiresel capta bir program olmasi nedeniyle Tiirkiye’de de pek ¢ok okulda
uygulanmaktadir. Bu okullarin kimisi bu programa daha sonradan katilirken kimisi ise
daha 6nceden beri program i¢inde yer almaktadir. Tiirkiye’de IBDP uygulayan okullarin

listesi asagidaki Tablo 3’de verilmistir:

Tablo 3.

Tiirkiye 'de IBDP Uygulayan Okullar

Okul Adi PYP MYP DP CP Egitim dili
ALKEYV Okullart v EN, GE
AREL Ilkokulu v v TR
Adapazart ENKA Okullari v v EN
Aka Koleji (Aka Okullar) v EN
American Collegiate Institute v EN
Ankara Tiirk Telekom Sosyal Bil. Lisesi v EN
Bilkent Erzurum Lab. Okulu v EN
Bilkent Lab. & Uluslararas1 Okulu v v EN, TR
Bilkent Ilkokulu v v EN, TR
Bodrum Ozel Marmara Koleji v EN
Bodrum Ozel Marmara Ilkokulu v EN
British International School Istanbul v EN
Burgak Eyiiboglu Bat1 Atasehir Ilkokulu v EN, TR
Cakir Okullar: v v v EN, TR
Deutsche Schule Izmir v EN
Eyuboglu Kemerburgaz Ortaokulu v EN, TR
Eyuboglu Kemerburgaz Ilkokulu v EN
Edirne Beykent Okullari v v v EN
Enka Okullar: v v v EN, TR
Eyuboglu Okullart v v v EN, TR
Ezgililer Ozel Ilkokulu v EN
FMV Erenkoy Isik High School v EN
FMV Ozel Ayazaga Isik High School v EN
Gokkusag Tlkokulu-Bahgelievler v EN
Gokkusag Tlkokulu-ESENYURT v EN, TR
Gazi Universitesi Vakfi Ozel AL v EN
Gaziantep Kolej Vakfi C. Alevli Koleji v EN
Gokkusagi Koleji v EN
IELEV Ozel Lisesi v EN
Isikkent Anadolu Lisesi v v v EN, TR
ISTEK Barig Okullari v EN, TR
ISTEK Kemal Atatiirk Okullar v EN, TR
ISTEK Ozel Bilge Kagan Okullart v EN
ISTEK Ozel Acibadem Okullar: v EN
ITU Gel. Vakfi Oz. Ekrem Elginkan Lis. v EN
Irmak Okullar v TR
Istanbul Beykent Okullari v v v EN, TR
Istanbul International Community School v v v EN
Prof. Dr. Miimtaz Turhan Sos. Bil. Lisesi v EN
JALE TEZER Egitim Kurumlari v EN, TR
Kartal Anadolu Imam Hatip Lisesi v EN

(devam ediyor)
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Tablo 3 (Devam)
Tiirkiye 'de IBDP Uygulayan Okullar

Okul Adi PYP MYP DP CP Egitim dili
Kog¢ Okullar1 v EN
Kiiltiir 2000 Koleji v v EN
MEF International School, Istanbul 4 EN
MEF Okullar1 v EN
Marmara Egitim Kurumlart v v EN, TR
Miiriivvet Evyap Okullar1 v TR
NUN Okullar v v EN, TR
NUN flkokulu v EN
Nesibe AYDIN Egitim Kurumlari v EN
Ozel ALEV Okullari v EN
Ozel Sahin Okullart v TR
Privatschule Der Deutschen Botschaft v EN
SEV Amerikan Koleji v EN
TED Ankara Koleji v EN
TED Bursa Koleji v EN
Tarsus Amerikan Okulu v EN
Tas Ozel Ilkokulu v EN, TR
Terakki Foundation Okullar1 v v EN, TR
Terakki Vak. Sisli Terakki Tepeoren Lis. v EN, TR
Terakki Tepedren Ilkokulu v TR
Tev Inang Tiirkes Lisesi v EN

Umraniye Ilkokulu (Gokkusag1 Okullarr) v EN

Uskiidar Amerikan Akademisi v EN
Vefa High School v EN, TR
Yiice Okullar: v v v EN, TR
Zafer Koleji v EN
Canakkale Ozel ilkokulu v EN, TR
Ozel Ar1 Anadolu Lisesi v EN
Ozel Acarkent Doga Anadolu Lisesi v EN
Ozel Beykoz Doga flkokulu v TR
Ozel Bilkent Lisesi v EN
Ozel Egeberk Anaokulu v EN
Ozel Kocaeli Bahgesehir Anadolu Lisesi v EN
Ozel Minecan Okullar v TR
ISTEK Ozel Atanur Oguz Anadolu Lisesi v EN

Kaynak. IBO, 2019

Tablo 3 incelendiginde, Tiirkiye’de 76 egitim kurumunda IBDP programinin

uygulandig1 goriilmektedir. Bunlardan 47°sinin egitin dili sadece Ingilizce, 21’inin
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egitim dili hem Ingilizce hem Tiirkge, 7’sinin egitim dili sadece Tiirkge, 1’inin egitim
dili hem Almanca hem de Ingilizcedir.

Yapilan arastirmalar Ogrencilerin IBDP’ye ¢ok biiyiik beklentilerle dahil
olduklarin1 gostermektedir (Ayyildiz ve Uziimcii, 2016; Keles, 2013). Ogrencilerin
onceki yillarda aldiklar1 yiiksek puanlarin1 bu programda da devam ettirmek ve liseden
mezun olduktan sonra lisans i¢in hazir hale gelmek istedikleri goriilmektedir. Bu
baglamda 6grencilerden ayni zamanda aileleri, arkadaslar1 ve 6gretmenlerinin de yiiksek
beklentiler igerisinde olduklart ve bu beklentilerin de ¢esitli sorumluluklar olusturdugu
ileri siirtilebilir. Bu umut ve beklentiler IB programinin kendi ders yiikii ile birlesince
bir IBDP adayi i¢in bir stres faktorii haline doniisebilmektedir. Ortaya ¢ikan yeni rol ve
sorumluluklar ve stres olusturan durumlar 6grenci, veli ve 6gretmenleri bu 6grencilerin
karsilagtiklar1 baskilarin ve zorluklarin sonugta elde edecekleri ¢ikara degip

degmeyecegini sorgulamasina yol acabilmektedir (Taylor ve Proath, 2006)

IB programlarinin Tiirkiye’deki siireci ile ilgili bircok calismaya rastlanmigtir.
Demirer (2002), IB programindaki 6gretmenler ile ilgili ¢alismasinda, 6gretmenlerin is
tatminlerinin ortalama degerin oldukg¢a {istiinde oldugu sonucuna ulasmistir. Ates
(2011), IB Cografya dersi Ozelinde yaptigi arastirmasinda, MEB programi ile bazi
benzeyen ancak 6zelde kazanimlar yoniiyle ¢cok farkli ve detayli bir cografya ders
programinin 6grencilere yasatabilecegi zorluktan bahsetmis ve okul temelli bir ders olan
20. Yiizyilda Tiirkiye dersinin buna bir ¢oziim alternatifi oldugunun altin1 ¢izmistir.
Metli (2018), IB okullarinda uluslararas: fikirliligin gelismesindeki destekler ve
zorluklarin altin1 ¢izmistir. Biiyiikgeng (2014), IBDP mezunlarinin programa iliskin
gortiglerini incelemistir. Kocabas (2007), dokuz ve 10. simiftaki IB ve normal lise
ogrencileri ile yaptig1 ¢caligsmada, iki grup arasinda aile i¢i iletisimleri agisindan anlaml
farklar ¢iktigini ifade etmistir. Bu farkin her iki grubun program igerikleri ile iligkili

oldugu distiniilmektedir.

Tiirkiye 6rnekleminde IBDP’ye iligkin karsilasilan sorunlarin arkasinda yatan
pek ¢ok faktorden s6z etmek miimkiindiir. Bunlar arasinda okuldan kaynakli faktorler
olabilecegi gibi 6grenciden, ailelerden ya da dgretmenlerden veya programin uygulama
stirecinden kaynakli teknik sorunlar da olabilmektedir. S6z gelimi, okul yoneticilerinin
program felsefesi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmamasi, egitim alanlarin1 IB
standartlar1 haline getirememesi, program kalitesini ve kazanimlarmi karsilayacak

akademik donanimda 6gretmen istihdam edememesi 6nemli bir sorun olusturmaktadir.
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Ayrica ders programi hazirlama kaygisi ile Ogrencileri ders secimlerinde ozgiir
birakamamasi, Tiirkiye’deki iyi devlet iiniversitelerinin IB program ile kabul almamasi,
Ogrencisi programa dahil olan velilerin yurt i¢inde de kendine alternatif yaratmak
istedigi i¢in Ogrenciyi ulusal sinavlarda da basariya zorlamasi gibi etmenlerin

uygulamaya iligkin sorunlar yarattig: diisiiniilmektedir.

Uluslararas1 Bakalorya Programi hem Tiirkiye’de hem de diinyadaki diger pek
cok iilkede yiizlerce okulda uygulanmaktadir. Bu program kimi iilkelerde ve okullarda
daha profesyonel ve sorunsuz sekilde uygulanirken kimi {ilke ve okullarda ise
o0gretmenden, okul yoOnetiminden, Ogrenciden, programin kendisinden ve ailelerden
kaynakli sorunlara rastlanabilmektedir. Ortaya c¢ikan bu sorunlarin Ogrenciler ve
Ogretmenler tarafindan nasil algilandigi, sorunlar1 ortaya c¢ikaran faktorlerin nasil
ortadan kaldirilacagi, hangi ¢6ziim Onerilerinin bu yonde one ¢iktigi bu arastirmanin
temel problemini olusturmaktadir. Ayrica bu arastirma, programa iliskin sorunlarin bu
programin i¢inde olan bireyler tarafindan tanimlanma ve algilanma bi¢imine, olasi
¢ozlim kanallarma, etkili olabilecek uygulama Onerilerinde nelerin altinin ¢izildigine
odaklanmaktadir. Bu calisma, programin yapisindan, 6grencilerin programa adapte
olma durumundan, okullarin ve o6gretmenlerin programi yonetebilme becerisinden
kaynakli sorunlarin neler olduguna, bu sorunlarin en kisa ve etkili sekilde nasil en diisiik
diizeye c¢ekilebilecegi ya da tiimiiyle ortadan kaldirilacagma iliskin goriislerin hangi
anahtar kavramlar etrafinda bir araya geldigini gérmeyi amaglamaktadir.

Bu aragtirmanin temel problemi, Ankara’da bulunan 6zel okullarda uluslararasi
bakalorya diploma programinin uygulanmasinda karsilasilan sorunlara iligkin olarak
Ogretmen ve Ogrenci gorlislerinin ne oldugudur. Ayrica sorun olarak kabul edilen
durumlara iligkin hem 0&grencilerin hem de Ogretmenlerin ne gibi ¢6ziim Onerileri

gelistirdiklerini belirlemektir.

Amag

Bu aragtirmanin amaci, Ankara’da bulunan 6zel okullarda uluslararasi bakalorya
diploma programinin uygulanmasinda karsilagilan sorunlara iliskin olarak 6gretmen ve

Ogrenci goriislerinin ortaya konmasidir.
Arastirmanin genel amaci dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:

1. Ankara’da IBDP’nin uygulandigr 6zel okullarda IBDP Programi’nin

ogrenciler tarafindan tercih edilme sebepleri nelerdir?

27



2. Ankara’da IBDP’nin uygulandigi 6zel okullarda IBDP uygulamalarinda
Ogretmenlerin yasadigi sorunlar nelerdir?
3. Ankara IBDP’nin uygulandigi &zel okullarda IBDP uygulamalarinda

ogrencilerin yasadigi sorunlar nelerdir?

Onem

Geleneksel anlayigla siirdiiriilen egitim faaliyetlerinin, gittikce c¢esitlenen ve
zenginlesen 21. ylizyilin beklentilerine zaman zaman tam anlamiyla yeterli olmadigi
durumlar olabilmektedir. Egitim kurumlar1 &grencilerini ¢ok yoOnlii  egitim
programlariyla destekleyerek topluma kazandirmayi planlamaktadir. Ancak giiniimiizde
geleneksel egitim anlayisinda diizenleme yapilmazsa ogrencilerin diger akranlariyla
rekabet edebilme ihtimali olmamaktadir. Devlet okullarina alternatif bir egitim
anlayisiyla yola ¢ikan 6zel egitim kurumlarinda 6grencilerin bu farki yok etmek icin
farklilagtirilmis, yenilik¢i tekniklere ihtiyag duymaktadir. Giinlimiizde Avrupa iilkeleri,
bir¢ok 6zel okulda uygulanan egitim sistemleri ile 6grencilerini rakipleri arasinda bir
adim 6ne gecirmeyi basarmustir. Ozel okullarda uygulanan ¢agdas, yenilikci, kisiyi
hedef alan egitim sistemlerinden birisi de Uluslararas1 Bakalorya sistemidir (Kog,

2013).

IB, uluslararas1 6gretim kalitesine sahip, ¢ok yonlii icerigi ile nitelikli bir egitimi
hedefleyen bir programdir. Ogrenci merkezli yapisi ile grencileri {iniversite hayatlarma
diinya vatandasi olarak hazirlar (Biiyiikgeng, 2014). Programda bulunan gruplardan ders
secebilme sansi ile 6grenciler kendilerini giiglii hissettikleri alana yonlenebilmektedir.
Bu ¢ok yonlii programin okul igerisinde dogru bir sekilde uygulanabilmesi i¢in okul
yonetimi, Ogretmenler, veliler ve Ogrenciler IB’nin misyon ve felsefesini bilmeli,
ogrenciler hedef ve beklentilerini bu cercevede olusturmalidir. Kurum yoneticileri
amaclanan hedefleri gerceklestirebilmek i¢in yoneticiler, okul i¢inde ¢alisan herkesi

giidiilemeli ve ortak amaglar etrafinda onlar1 bir araya getirebilmelidir (Biiylikgeng,
2014).

Programin felsefesinin tiim yonetici, 0gretmen, veli ve &grenci tarafindan
anlasilabilmesinin, okullarda programin uygulanisinda yasanabilecek sikintilar1 en aza
indirgemesi  beklenmektedir. Alanyazinda yapilan arastirmalar incelendiginde
Tiirkiye’de I1B’nin kurum i¢i uygulanislar ile ilgili ¢cok fazla calisma yapilmadig

goriilmektedir. Aragtirmadan elde edilecek sonuglarin IBDP’nin okullardaki
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uygulaniginda  yasanan  sorunlarin  belirlenmesinde  yol  goOsterici  olacagi
diistiniilmektedir. Boylece arastirmanin, hem alanyazinda yapilacak yeni arastirmalara
hem de IBDP uygulayan okullarda programin yiiriitiilmesinde alinacak kararlara da 1s1k

tutacag umulmaktadir.

Siirhiliklar

Bu arastirma 2018-2019 akademik yilinda Ankara’da IBDP programi uygulayan
lic 6zel okulda gorevli 6gretmenler ve IBDP programina kayith 6grenci goriisleri ile
sinirlidir. Ayrica ¢alismaya katilan 6grenciler ve 6gretmenlere sorulan sorulardan elde

edilen yanitlarla sinirlidir.

Tammlar
IBDP Ogrencisi: Uluslararasi Bakalorya Programini uygulayan okullarda 6grenim
goren Ogrenciyi ifade eder.

Veli: Orgiin ve yaygin egitim kurumlarinda, dgrencinin annesini/babasini veya kanuni

sorumlulugunu iistlenen kisiyi ifade eder.
Koordinator: Okullarda IB Programinin yiiriitilmesinden sorumlu kisiyi ifade eder.

Uluslararasi1 Bakalorya Orgiiti (IBO): 1968 yilinda Isvigre-Cenevre’de amaci
diinyanin her tarafinda ortak bir 6gretim programi saglamak olan bir egitim vakfidir.

Uluslararas1 Bakalorya Diploma Program (IBDP): Ortadgretimin son iki yilinda,
16-19 yaslar arasindaki Ogrenciler icin tasarlanmigs ve diploma programi final

siavlarina hazirlayan bir programdir.

IBDP Okullari: Uluslararas: olgekte akredite olmus egitim miifredati uygulayan,
egitimde standartlagmay1r hedefleyen, Ogrencilere benzer ve evrensel pedagojik

kazanimlar edindirmeyi amaglayan programin uygulandig: okullardir.
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BOLUM 2

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama araglar1 ve

verilerin analiz edilmesi ile ilgili konularda agiklamalara yer verilmistir.

Arastirmanin Modeli

Bu arastirmanin temel amaci, Ankara’da bulunan 6zel okullarda uluslararasi
bakalorya programinin uygulanmasinda karsilagilan sorunlara iliskin olarak 6gretmen
ve Ogrenci goriiglerinin belirlenmesi oldugundan arastirma tarama modeline uygun
olarak tasarlanmistir. Tarama modeli arastirmalar var olan bir durumu oldugu gibi
ortaya koymay1 amagclar. Arastirma teknigi olarak nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Bu yontem ile Ogretmen ve O&grencilerle goriisme yoluyla IB programinin

uygulanmasinda yasanan sorunlara iliskin goriiglerini igeren nitel veriler toplanmistir.

Bu ¢alisma 6grenci ve 6gretmenlerin belirli bir olguya iliskin deneyimlerini ve
bu olgunun anlam diinyalarinda nasil yer edindigini ortaya ¢ikarmasini amacladigindan
nitel aragtirma desenleri igerisinde yer alan olgu bilim deseni tercih edilmistir. Olgu
bilim deseni insanlarin davranislarini anlamada ve insanlarin olay, olgu ya da durumlara
yiikledikleri anlamlar1 kendi yasantilart yoluyla ortaya koymay1 amacglamaktadir. Olgu
bilim deseni bireylerin giinliik hayatlarinda farkinda olduklar1 ancak hakkinda etrafli
sekilde bilgiye sahip olmadiklari olgulara odaklanmaktadir (Saban ve Ersoy, 2017). Bu
olgular gesitli sekillerde olabilir. Bunlar algilar, kavramlar, olaylar, deneyimler seklinde
goriilebilir. Bu olgulara giindelik hayatta rastlamak miimkiin olmakla beraber bu durum
sOzili gecen olgularin tam anlamiyla bilindigi anlamina gelmemektedir. Bundan dolay:
olgu bilim aragtirma deseni, detayli sekilde bilinmeyen olgulari ortaya g¢ikarmayi

amaclamaktadir (Yildirim ve Simsek, 2013).
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Calisma Grubu

Nitel arastirmalar, dogas1 geregi ¢ok biiyiik sayida orneklem igeren gruplara
ulagsmay1 hedeflememektedir. Bundan dolayi nitel arastirmalarin arastirma bulgularini
bliylik Orneklem gruplarina ya da evrene genelleme gibi bir amaci yoktur. Nitel
aragtirmalar anlamaya odaklanmistir (Patton, 2014; Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu
sebeple aragtirmanin ¢alisma grubunu IBDP’yi uygulayan belirli sayidaki okullardaki
gontlli 6grenci ve Ogretmenler olusturmaktadir. Calisma grubu olusturulurken
arastirilan olguyu daha iyi yansitmasi bakimindan ve deneyim zenginligini ortaya
koymas1 yoniinden IB igerisinde en az iki yildir gérev yapan 6gretmenler seg¢ilmistir.
Boylece bir tiir amaclh &rnekleme de yapilmugtir. Ogrenci grubunda maksimum
cesitlilige 6nem verilmis, programin uygulandigi her sinif kademesinden Ogrenciye

ulagilmaya calisilmistir.

Ankara’da Uluslararasi Bakalorya Diploma Programi uygulayan 6zel okullar
Zafer Koleji, Jale Tezer Okullari, TED Ankara Koleji, Bilkent Laboratuvar ve
Uluslararas1 Okullari, Ozel Bilkent Lisesi, Nesibe Aydin Okullar;, Gazi Universitesi
Vakfi Ozel Anadolu Lisesi, Yiice Okullar;, Ozel Ar1 Anadolu Lisesidir (IBO, 2019).
Aragtirmanin ¢alisma grubu 2018-2019 6gretim yilinda IBDP uygulayan bu okullarda
gbrev yapan ve arastirmaya goniillii olarak katilan {i¢ 6gretmen, 12 6grenci olmak iizere
15 kisiden olusmaktadir. Aragtirmaya katilan 6gretmen ve Ogrencilerin dagilimlarina

iligkin bilgiler Tablo 4 ve Tablo 5’te verilmistir.

Tablo 4.
Calismaya Katilan Ogretmenlerin Dagilimi
Katilimer Tiirii Kodu Yast Bransi Cinsiyeti  Kidemi (Y1l)
01 39 Gorsel Sanatlar Erkek 15
Ogretmen 02 35 Ekonomi Kadin 4
03 39 Matematik Erkek 10

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin demografik verilerine bakildiginda 1’inin
kadin, 2’sinin erkek, 1’inin yasmin 35, 2’sinin yasinin 39 oldugu, branglarinin Gorsel
Sanatlar, Ekonomi ve Matematik oldugu goriilmektedir. Kideme bakildiginda ise Gorsel
Sanatlar 6gretmeninin 15, Ekonomi 6gretmeninin 4, Matematik 6gretmeninin 10 yillik

kideme sahip oldugu anlasilmaktadir.
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Tablo 5.

Calismaya Katilan Ogrencilerin Dagilimi

Katilimer Tiirii Kodu Sinifi Cinsiyeti
S1 11 KADIN

S2 11 ERKEK

S3 11 KADIN

S4 12 ERKEK

S5 12 KADIN

Ogrenci S6 12 ERKEK
S7 11 KADIN

S8 12 ERKEK

S9 12 KADIN

S10 11 KADIN

S11 11 KADIN

S12 11 KADIN

Arastirmaya katilan ogrencilerin demografik verilerine bakildiginda 8’inin

kadin, 4’liniin erkek, 4’{iniin 11. siif, 8’inin 12. sinifta 6grenim gordiigl goriilmektedir.

Verilerin Toplanmasi

Arastirma kapsaminda Ankara’da bulunan 6zel okullarda uluslararasi bakalorya
programinin uygulanmasinda karsilagilan sorunlara iligkin olarak, 6gretmen ve 6grenci
goriislerini derinlemesine incelemek amaciyla yari1 yapilandirilmig goriisme formu
olusturulmustur. Hazirlanan goériisme form taslagi kapsam gecerliligi i¢in uzman
goriislerine sunulmustur!. Uzmanlardan gelen goriisler degerlendirilerek gerekli
diizeltmeler yapildiktan sonra goériisme formuna son hali verilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme formlar1 kullanilarak yapilan gorligmeler Ogretmen ve
ogrenciler ile yiiz yiize gergeklestirilmistir.

Nitel caligmalarda elde edilen veriler bireylerin goriislerine ve ifadelerine
dayandigi i¢in arastirmanin odaginda yer almaktadir. Bu siiregte karsilikli konusma
sosyal etkilesimin temel araglarindan biridir ve kullanilan dil nitel arastirmanin temel
malzemelerinden birisini olusturur. Nitel ¢alismalar dogas1 geregi dilseldir, gdzleme,
metinlere ve gorlismelere dayalidir ve bunlarin tiimii s6zel kullanim agirliklidir (Punch,

2005).

! Prof. Dr. Inayet Aydin, Prof. Dr. Ali Balci, Aras. Gér. Ozge Erdemli, Aras. Gor. Tugba Giiner Demir,
Aras. Gor. Burcu Toptas, Aras. Gor. Dr. Inci Oztiirk
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Goriisme teknigi nitel arastirmalarin ana veri toplama araclarindan birisidir. Bu
teknikle insanlarin gerceklige yiikledigi anlamlar, algilar ve hakikati tanimlama big¢imi,
gercekligi insa etme siireci kesfedilmeye calisilir (Punch, 2005). Gorlisme, nitel
arastirmalar icerisinde iletisim kurularak veri elde etmede yaygin sekilde
kullanilmaktadir (Karasar, 2005). Goriisme “Onceden belirlenen ve ciddi bir amag i¢in
gerceklestirilen, sozel cevaplamaya dayali, karsilikli ve etkilesimli bir siire¢” olarak

ifade edilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Goriisme teknigi, sosyal olgularin gorece olan durumunu ve hareketliligini elde
etmeye, onlar1 yakalamaya ve kesfe-anlamaya dayali bir tekniktir. Bu teknigin en
Oonemli avantajlarindan birisi, arastirilan konuyu ilgili kisilerin anlam diinyasina gore
ortaya ¢ikarmak, onlarin bakis a¢ilarindan yorumlamak ve bu bakis agisini ortaya
cikaran siireci detaylari ile ortaya koyabilmektir (Yildirim ve Simsek, 2013). Karasar
(2005), goriismenin diger avantajli yonleri arasinda kolay uygulanabilir olusunu,
degisen sartlara gore farkli bigimlere esnetilebilir olmasini, derinlikli bilgi elde etmede
pratik tarafinin bulunmasini dile getirmektedir. Ayrica verilen cevaplarda bireyselligin
korunuyor olusu karmasik ve duygusal yonii baskin olan kisisel problemlerin ortaya

¢ikarilmasinda uygun bir teknik oldugu da Karasar (2005) tarafindan belirtilmektedir.

Arastirmanin verileri bu baglamda oncelikle arastirmaya goniillii 6grenciler ve
Ogretmenlere Oncelikle arastirmayla ilgili bilgiler verilmek suretiyle ve belirli bir
randevu olusturarak Mart-Mayis 2019 periyodunda elde edilmistir. Katilimcilara
diledikleri sorulari cevaplamama haklarinin oldugu belirtilmis ve bu hatirlatmadan
sonra goriismeler gerceklestirilmistir. Ogrencilerden ses kaydi yapilmasina izin

vermeyenlerin verileri aragtirmaci tarafindan forma yazilmak suretiyle elde edilmistir.

Verilerin Analizi

Aragtirmada elde edilen veriler Oncelikle transkripsiyon yapilarak yaziya
dokiilmiistiir. Daha sonra ise o0grenci ifadelerinde ortaya ¢ikan anlam {initelerini, goriis
birliklerini ve ortak ifadeleri 6ne ¢ikartmak adina ise igerik analizine tabi tutulmustur.
Icerik analizinde yapilan islem, birbirine benzeyen verilerin, belirli temalar ve
kavramlar igerisinde bir araya getirme ve bunlarin anlasilabilecek bir bicimde organize
ederek yorumlama oldugunu belirtilmektedir. Bu dogrultuda goriismeler ile elde edilen

IB programini uygulamaya yonelik sorunlar 6nceden belirlenen temalar dogrultusunda
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analiz edilmistir. Veriler sunulurken katilimcilarin mahremiyetlerini korumak amaciyla

gergek isimleri kullanilmamistir (Yildirim ve Simsek, 2013).

Aragtirmada elde edilen verilerin nitel arastirma ydntemlerine ve analiz
metotlarina gore diizenlenmesi, kodlanarak yazilmasi, ¢dziimlenmesi, yorumlanarak
zenginlestirilmesi iliskin siireg, degisik kaynaklarda bazi asamalar halinde verilmektedir

(Yildirim ve Simsek 2013). Bu asamalar1 asagidaki basamaklarla ifade edilebilir:

=

Elde edilen goriisme verilerinin transkripsiyon edilmesi

Verilerin diizenlenerek kodlanacak hale getirilmesi;

Birbiri ile iliskili verilerin belirli anlam tiniteleri etrafinda isaretlenmesi;
Verilere kod verilmesi;

Belirli basli temalarin olusturulmasi;

Olusturulan temalara gore kodlarin elden gecirilmesi,

Olusturulan tema ve kodlara gore verinin elden gegirilmesi,

Olusturulan temalarin kontrol edilerek ve son halinin verilmesi;

© 0o N o g B~ w DN

Olusturulan temalar arasinda yer alan iligkilerin belirlenmesi;

=
o

. Olusturulan temalarin arastirma sorulari altinda toparlanmas;

[
[

. Olusturulan kod ve temalar etrafinda verilerin betimlenmesi, dogrudan
alintilar verilmesi, ornekler sunulmasi, ag¢iklanmasi, yorumlanmasi ve
gorsellestirilmesi

12. Arastirma sonuglariin yazilmasi.

Yukaridaki basamaklarlar dogrultusunda Ogretmen ve oOgrenci goriismeleri
kategorilere ayrilarak analiz edilmis bulgu ve sonuglar1 verilerek ve yorumlamistir.
Veriler analiz edilmeden 6nce katilimeilarin gergek isimleri ve kimliklerini vermemek
icin goriismeci 6grencilere S1-S12 seklinde takma adlar verilmistir. Benzer sekilde,

goriismeci dgretmenlere O1-O3 takma adlar1 verilmistir.

Gegerlik ve Giivenirlik

Arastirmanin gecerlik ve giivenirligini test etmede oncelikle katilimci teyidi esas
alinmigtir. Katilimei teyidi, verilerin derlendigi kisilere erisilerek ortaya ¢ikan bulgular
hakkinda geri bildirim istenmesine dayanmaktadir. Aragtirmacinin ortaya ¢ikan bulgular
etrafinda yaptig1 yorumlarin katilimcinin séylemek istedikleri ile Ortlislip Ortiismedigi

bu asamada kontrol edilerek arastirmanin gegerlik diizeyi yiikseltilir (Merriam, 2013).
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Nitel arastirmalarda gegerligi artirmanin diger bir metodu ise uzman goriisii
almaktir. Calismanin konusu veya metodu hakkinda uzmanligi bulunan kisilerden
aliman geri bildirimler ve bu konuda yapilacak hakemligin calismanin gecerligini
artirmas1 beklenmektedir (Merriam, 2013). Bu arastirmada elde edilen verilere bagh
olarak ortaya ¢ikan temalar ve kodlar alanda uzman kisiye gonderilmis ve ayni veri
setinden ayni kod ve temalarin olusturulup olusturulmayacagina iligkin geri bildirim
alinmistir. Arastirmanin gegerliligini ve inandiriciligini artirmanin farkli bir metodu ise
uzun siireli etkilesimdir. Aragtirmacinin, arastirmanin yapildig1 okullarda gorevli olmasi
ve diger okullar ile siirekli etkilesim halinde olmasi arastirmaci ile arastirilan konu

arasindaki etkilesimin uzun stireli olusuna dair bir fikir vermektedir.

Aragtirmanin giivenirligi i¢in Miles & Huberman’in 6nerdigi giivenirlik formiilii
kullanilmistir [Giivenirlik = Goriis Birligi / (Gériis Birligi + Goriis Ayrilig1)]. Uzman?
goriisiinden elde edilen geri bildirimler dogrultusunda %85,29 diizeyinde bir goriis
ortakliginin bulundugu goriilmistiir. Ortaya ¢ikan bu oran arastirmanin giivenirligi
hakkinda onemli bir gosterge olarak ele alabilir. Giivenirlik hesaplarinin %70’in
tizerinde c¢ikmis olmasi, arastirma igin giivenilir kabul edilmektedir (Miles ve

Huberman, 1994). Burada elde edilen sonug, arastirma i¢in glivenilir kabul edilmistir.

2 Aras. Gor. Burcu Toptas
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BOLUM 3

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanin bu boliimiinde, Ankara’da IBDP uygulayan 6zel okullarda gorev
yapan 6gretmenler ve 6grenim goren Ogrencilerden toplanan verilerin ¢éziimlenmesi
sonucunda ortaya ¢ikan bulgular ve yorumlar yer almaktadir. Bulgular, aragtirmanin
amaclar1 dogrultusunda dort temel baslik altinda incelenmeye c¢alisilmistir. Bu temel
basliklar; (1) Ankara’da 6zel okul 6grencilerinin IBDP’yi tercih sebepleri, (2) IBDP’de
derse giren 6gretmenlerin yasadiklart sorunlar (3) IBDP’de 6grenim goren dgrencilerin
yasadiklar1 sorunlar (4) Ogretmen ve dgrencilerin IBDP’nin daha iyi uygulanmasina

yonelik ¢6ziim Onerilerinin ¢éziimlenmesi ve yorumlanmasi seklindedir.

Ogrencilerin IBDP’yi Tercih Etmelerinde
Kimin Etkisi Olduguna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmaya katilan IBDP 6grencilerinin bu soru ile ilgili olan goriisleri Tablo

6’da verilmistir.

Tablo 6.

IBDP yi Tercih Etmesinde Kimin Etkisi Olduguna Dair Ogrenci Gériisleri
IBDP'YI SECMEDE ETKILI FAKTORLER Kodlar f
Kendi se¢imi Deneyim istegi 6
Ailenin yonlendirmesi Aile bireylerinin deneyimi 4
Okulun yonlendirmesi Onceki okulun etkisi 4

Tablo 6°da gorildigi tizere 6grencilerin IBDP’yi tercih etmelerinde en fazla
etkili olan faktoriin kendi istekleri oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’deki mevcut egitim
sistemi icerisinde 6zellikle 6grencilerin ve ailelerin gordiikleri ¢esitli pedagojik sorunlar
bulunmaktadir. Bu sorunlar, aileleri ve Ogrencileri pedagojik alanda yeni arayislar
icerisine itmektedir. Bu arayislar beraberinde, ailelerin ve Ogrencilerin, ¢ogunluktan
farkl1 yeni kazanimlar elde etme isteklerini etkilemektedir. Bu durum o6grencilerin

cesitli ifadelerinden anlasilmaktadir. Bu baglamda hem diinya genelinde gegerliligi
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yiiksek olan hem de c¢ogunluk tarafindan erisilmesi mevcut sartlar altinda zor olan

IBDP’yi tercih etmek 6grenciler se¢imlerini etkileyebilmektedir.

Ogrencilerin ve ailelerinin kendilerine bir tiir pedagojik yatirim olarak
gordiikleri ve birbirlerine aktarabilecekleri birikim tiirleri (ekonomik birikim, kiiltiirel
birikim, sosyal birikim vb.) iceren bu egitsel arayislar ve tercihler kiimiilatif sekilde ele
alindiginda 6grencilerin egitim hayatinin yonetilmesine 6nemli bir faktér olarak
diistiniilebilir. Bu nitelikteki 6grencilerin IBDP’yi tercih etmesinde rol alan diger 6nemli
bir etken ise ailelerinin yonlendirmesi olmaktadir. Aile bireyleri arasinda Onceki
donemlerde IBDP’den yararlanan birilerinin olmasi ve bu programin diger aile
bireylerinin pedagojik kazanimlarinda 6nemli bir yer tuttuguna inanilmasi 6grencilerin

IBDP’ye yonelmesine dnemli bir rol tistlenmistir.
Buna iliskin bir gériigmeci 6grencinin ifadesi soyledir:

Abim IB’yi bitirmisti. Ailem bu programi biliyordu. Bu yiizden ben de bu
programda devam ettim. [S2]

Ilkokuldayken ben, abim tanitmist: bana bu programi. Ona da gittigi baska bir
ozel okulda uygulamislardi. Bu vesile ile IBDP’yi tanimis oldum. [S3]

Ailelerin daha dnceden IBDP ile ilgili bilgi sahibi olmalari, bagka ¢ocuklarinda
veya cevrelerinde bu programa iligkin ¢esitli egitsel kazanimlar1 gozlemlemis olmalari
goriismeci Ogrencileri de IBDP’ye yonlendirmede dnemli bir itici giic olusturmaktadir.
Ailelerin pedagojik yatirimlara ve sonrasinda elde edecekleri ¢ikarlara iliskin
farkindalik diizeylerinin yiiksek olmasi, farkli bir anlatimla egitim alanindaki denge ve
iligkileri bilmesi, gelecege iliskin 6ngoriilerinin yiiksek olmasi ve kiiltiirel birikimlerinin
de buna elvermesi IBDP’ye Ogrencilerin yonlenmesinde kayda deger bir etki

olusturmaktadir.

Ailelerin oldugu kadar 6grencinin devam ettigi okulun da bu konuda 6nemli bir
paydas olarak Ogrenciye destek sunmasi, bu yonde kayda deger nitelikte rehberlik
yapmasi, 0grenciye IBDP’nin kendisine sunacaga avantajlara iliskin pratik bilgiler
katmas1 da goriismeci 6grencilerine IBDP’yi tercih etmelerinde etkisi goriilen faktorler
arasindadir. Kimi 6grencilerin IBDP’nin igerigine ¢ok hakim olmamalarma karsin
okulun bu tercihte dnemli bir payr oldugunu bazi goriismeci ifadelerinden anlamak
miimkiindiir.

Kimse yonlendirmedi, okul yonlendirdi. Dersleri bile bilmiyordum. MF ve TM
paketi verdiler. [S7]

37



Okulun bu programa iliskin yeterli bilgi diizeyi ve farkindaliklari olmayan
Ogrenciler ve aileleri iizerinde 6nemli bir etkisi oldugu ve Ogrencilerin kararlarini
yonlendirmede roliiniin oldugu ifadelerinden anlasilmaktadir. Bununla beraber
ogrencinin IBDP’yi tercih etmesinde veya buraya yonlenmesinde etkili olan ii¢ faktoriin
bir biri ile iliskili oldugu ve birbirini etkiledigi de sdylenebilir.

Biiylikgeng (2014) tarafindan yapilan arastirmada ise IBDP’yi tercih etmede
etkili faktorlerin sirasiyla aile, dgretmenler, okulun tanitimi, grencinin kendisi ve
arkadaslar1 seklinde oldugu goriilmektedir. Ailelerin IBDP’nin ¢ocuklarina katacagi
avantajlar konusunda bilgi sahibi olmasi1 ve bu yondeki inanglarinin programin
tercihinde 6nemli bir etkisi goriilmektedir. Ailenin yaninda 6gretmenlerinde programin
icerigi hakkinda bilgi sunmasi ve programi tanitmasi ailelerin ve 6grencilerin kararlar
iizerinde etkili goriinmektedir. Ogrencilerin devam ettikleri ortaokullarda programla
ilgili yapilan tanitici etkinliklerin ve okul yonetiminin yonlendirmesinin de programa

Ogrencilerin yonlenmesinde etkisi oldugu goriilmektedir.

Demir’in (2009) “Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programina Iligkin Y®&netici,
Ogretmen, Veli ve Mezun Gériisleri” adli doktora tezinde IBDP’nin 6ne ¢ikan amaglari
ve bu dogrultuda tercih edilmeye dogrudan ve dolayli etkisi olan faktdrler arasinda
ogrencilerin elegstirel diisiince becerisi kazanmasi Ve kiiresel sorunlar konusunda
bilinglenmesi 6ne ¢ikmaktadir. Bunun yaninda ¢ok amacli etkinliklere okulda yer

verilmesi 6grencilerin ve ailelerin se¢imi tizerinde etkili goriilmektedir.

Ogrencilerin IBDP’yi Tercih Etme Sebeplerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmaya katilan IBDP 6grencilerinin “IBDP’yi tercih sebepleriniz nelerdir?”

sorusuna iliskin verdikleri cevaplar Tablo 7’de verilmistir

Tablo 7.

IBDP yi Tercih Sebeplerine Dair Ogrenci Gériisleri

IBDP'yi Tercih Etme Sebebi Kodlar f
Yurt disinda egitim alma istegi Dis iilke egitimleri, farkl kiiltiirler 3
Alternatif egitim sistemi arayist Farkli 6gretim metotlari, farkli sistemler 2
Aileden birinin IB mezunu olmasi Gegmis aile deneyimleri 2
Ozgiir bir egitim sistemi olmas1 Ozgiirliik, segicilik, segme hakki 2
Yabanc dili gelistirme istegi Ikinci dil, evrensellik, yabanci dil 1
Derin bir egitim sistemi olmasi Derin 6grenme, 6grenme zenginligi 1
Deneyim yasama istegi Tecriibe kazanma 1
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Tablo 7 incelendiginde dgrencilerin IBDP’yi tercih etme nedenlerine iligskin pek
cok gerekge goriilmektedir. Sayilan tercih nedenleri arasinda en siklikla vurgulanan ise
ogrencilerin yurt disinda egitim alma istegidir. Ogrencilerin uluslararasi gecerliligi olan
yetkinlikler elde etmek istemeleri, ¢cagdas diinyaya daha kolay uyum saglama, kiiltiirel
ve sosyal olarak gelisme, yabanci dil pratigini ilerletme gibi beklenti ve istekleri yurt
disinda egitim almalarini etkileyen faktorler igerisinde bulunmaktadir. Bu duruma
iliskin goriismeci 6grenci ifadeleri asagida verilmistir.

IBDP'yi segme nedenlerimden en etkili olan1 yurt disinda okumak ve orada

yasamak istememdi. 7 ve 8.smif Ingilizce 6gretmenlerim sayesinde IBDP'den
haberim oldu. [S9]

Bu durumla ilgili bir katilimct 6grencinin ifadeleri su sekildedir:

Farkli bir deneyim olsun diye istedim. Tiirkiye egitim sistemine alternatif bir
arayisim vardi. IBDP sistemi Klasik egitim sisteminin disinda bir program
oldugu i¢in tercih ettim. [S1]

Ogrencilerin kendilerine daha iyi gelecek kurmak istedikleri ve bunun yolunun
da mevcut pedagojik donamimlarinin miimkiin oldugunca en iyi sekilde
yapilandirilmasindan gectigini bildikleri ifadelerde goriilmektedir. Bu durumun
ogrencilerin IBDP’ye olan yonelimlerinin arkasindaki diger 6nemli bir gerek¢e oldugu
ileri siiriilebilir. Ornegin bununla ilgili bir grencinin ifadeleri su sekildedir:

IBDP'yi se¢gme nedenlerimden en etkili olan1 yurtdisinda okumak ve orada
yasamak istememdi. [S9]

Bunun yaninda aym 6grencinin farkli bir gerek¢e olarak yabanci dil egitimini
daha iyi almak ve yabanci dilini gelistirmek istemesi Ayrica egitim sistemi ve tarzi
hosuma  gitmisti ve Ingilizcemin gelismesine yardimci olacagimi  diigiinmiistiim
sozlerinden anlasilmaktadir. Ogrencilerin 6zellikle yabanci dil gretmenleri araciligi ile
bu tiir programlardan haberdar olmalari hem yabanci dil 6grenme isteklerini ve
pratiklerini gelistirme cabalarin1 genisletmekte hem de daha {ist pedagojik, kiiltiirel ve
sosyal kazanimlar elde etmek icin Onemli bir firsata doniismektedir. Yabanci dil
ogrenirken bu beceriyi daha iyi nasil elde edecegime iliskin arayislar ve bu caba sarf
edilirken alan uzmanlarinca yapilan dogru ve etkili yonlendirmeler O6grencilerin
IBDP’yi segmelerinde etkili olmaktadir. S10°un belirttigi lizere, Yurt disinda okumak
istedigim igin segtim sdzleri 6grencilerin kendilerini yurt disinda okumaya odakladigini,
kendilerini akranlarindan farkli ve avantajli hale getirecek pedagojik hedefler pesinde

oldugunu da gostermektedir.
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Tiirkiye’de sunulan egitim iceriginin ve buna bagl olarak edinilen cesitli
pedagojik becerilerin gelecekteki olast durumlar karsisinda 6grencilere yeteri kadar
olanak sunamayacagindan endiseli olanlar tam zamani oldugunu diisiinerek kendilerini
toplumsal hiyerarside iiste tasiyacak alternatifler pesine de gitmektedir. Bu alternatiflere
sahip olmak gelecekte olmasi beklenen ¢oklu ve kaotik durumlar karsisinda bireye
avantajli sekilde bir hareket kabiliyeti ve bir tiir mesleki ve pedagojik birikim de
olusturmaktadir. Birikimlerin miktar1 ne kadar yogun olursa ve gesitliligi ¢ok olursa
edinilecek c¢ikarlar ve kazanimlar da o kadar fazla olacaktir. Bu baglamda S1’in “Farkl
bir deneyim olsun diye istedim. Tiirkiye egitim sistemine alternatif bir arayisim vardi.
IBDP sistemi klasik egitim sisteminin diginda bir program oldugu i¢in tercih ettim”
sOzleri 6grencilerin kendilerini farkli alanlarda beslemek istediklerine isaret olarak ele
alinabilir. Buna ek olarak edinilecek deneyim zenginligi ile de 6grencilerin gelecek
planlarinin sekillenecegi diisiiniilmektedir. Modern egitim veren okullarla entegre olmus
IBDP gibi programlarin 6grencinin alisageldigi ve edindigi biligsel yapinin deneyimler
araciligi ile genislemesini ve gliclenmesini de saglayacag diistiniilmektedir. Ailelerin de
bu yonde 6nemli bir birikime ve pedagojik ortam hazirlayacak ekonomik ve kiiltiirel

birikime sahip olmalar1 6nemli bir belirleyici olarak dikkate alinmalidir.

Ogrencilerin gelecekte kendileri icin diisiindiikleri mesleki konum ve
profesyonel hale gelmek istedikleri alana iliskin simdiden yaptiklari arastirmalar ve bu
ugurda yapilmasi gereken ekonomik ve pedagojik yatirimlarin miktar1 6nemli 6lgiide bir
tastyici giic olusturmaktadir. Ayrica 6grencilerin kendi hedefleri ile programin icerigi
arasindaki ortlismeyi fark etmeleri ve bu paralellikten hareketle yaptiklari tercihlerin de
IBDP’yi tercih nedenleri arasinda 6nemli bir yer tuttugu goriilmektedir.

Ekonomi okumak istiyorum, bu yiizden yiiksek seviye matematik, Ingilizce ve

ekonomi derslerim mutlaka olmali. Okulumun programi da bunlar1 bana

sagliyor. [S9]

Yukaridaki ifadeler 6grencilerin kariyer hedefleri ve okullarindaki program
arasmdaki iliskiyi belirlemesi bakimindan dikkate degerdir. Ogrencilerin IBDP’yi
segmelerinde etkili olan nedenler kimi zaman i¢ ige ge¢mis olsa da bir biitiin olarak
asagidaki gorselde sunulmustur. Taylor ve Porath’in (2006) calismas1 6grencilerin 1B
programlarini tercih etme nedenlerinin ii¢ baslk etrafinda toplandigini belirtmektedir.
Bunlar, iniversiteye daha iyi hazirlanmak, aileler tarafindan bu yonde
cesaretlendirilmeleri ve programin igeriginin daha nitelikli oldugunu diisiinmeleri

seklindedir. Ayni arastirmada akran desteginin, 6gretmen desteginin, siki tempoda bir
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performans gostermenin bu programda kalmalarinda ve basari saglamalarinda 6nemli

bir katk1 sundugu da belirtilmektedir.

Aktas ve Gliven’in (2014) bulgularinda ise dgrencilerin IBDP’yi tercih etme
nedenleri arasinda kiiltiirel-sosyal anlamda kendini gelistirme istegi, yabanci dilde
yetkinlik kazanma istegi, cift diploma elde etme istegi, aile-sosyal c¢evre istegi,
IBDP’nin uluslararas1 gegerli diploma sunmasi gibi nedenler one ¢ikmaktadir. Bunun
yaninda ayni arastirmada farkli 6grenci gruplarindan alinan verilerden ortaya c¢ikan
bulgularda ise IBDP’yi tercih etmeyen Ogrencilerin gerekgeleri iiniversite sinavina
hazirlanma istegi, maddi yoksunluklar, IBDP’nin yogun temposu, dil yetersizligi yurt

dis1 egitim diisiinmeme gibi faktdrlerden olusmaktadir.

Varner (2009) tarafindan yapilan arastirma bulgularina gére de IBDP 6grencileri
elestirel diisiinmeye yonlendirdigi i¢in ve bu yonde igerige sahip dersleri oldugundan,
bunun yaninda beceri edinimi ve tiniversite sinavlarinda sagladigi avantajlar nedeniyle
tercih edilmektedir. Cam Aktas’in (2013) gerceklestirdigi c¢alismada ortadgretim
Ogrencilerinin IBDP’yi uygulanan ulusal programdan daha ayr1 sekilde ezberci egitim
yontemlerinden uzak kalmasi, uluslararas1 gecgerliligi olan bir diploma vermesi, yurt
disinda egitim siirdiirebilme imkan1 saglamasi, kariyer gelisiminde avantajlar yaratmasi,
yabanci dilde daha nitelikli egitim vermesi, kiiltiirel gelisime katki sunmasi gibi
nedenlerle tercih ettikleri bulgusu yer almaktadir. Lope (2014) yaptig1 arastirmada
Ogrencilerin I1B’yi secme nedenleri arasinda kiiltiirel ¢ogulculuk icerisinde bulunma ve
uluslararas1 diizeyde etkilesim igerisinde olma beklentilerinin etkili oldugunu dile

getirmektedir.

Biiytikgeng’in  (2014) c¢alismasinda 6grencilerin  IBDP’yi segme nedenleri
arasinda en ¢ok kaliteli egitim alma istekleri, yurt dis1 olanaklari, ¢ift diploma elde etme
sans1 yer almaktadir. Bunun yaninda kisisel gelisime olan katkisi, burs imkanlari,
yabanci dili gelistirme istegi de etkili nedenler arasinda siralanmaktadir. Ancak
programin igerigini bilmeden programda yer alan Ogrencilerin de varligindan s6z
edilmektedir. Woods (2018) yaptigni “Iki Okulun Hikayesi: Uluslararas1 Bakalorya
Programi Uygulayan Bir Lisede Bir Kiiltiirel Vaka Incelemesi” baslhikli doktora tezi
aragtirmasinda 1B’nin ogrencilerde kiiltiirel c¢ogulculuk fikri, farkli bireylere ve
kiiltiirlere yonelik empati ile yaklasim anlayis1 kazandirmada etkili oldugu ve bu
nedenlerden dolay1 bu programi uygulayan okullarin cazip oldugunu dile getirmektedir.

Aragtirmanin bulgular1 bu ¢alismadan elde edilen bulgular ile paralellik gostermektedir.

41



Wells (2016) tarafindan yapilan “Bogota, Kolombiya'daki iki Dilli Bir Okuldaki
Uluslararas1 Bakalorya (IB) Ogrenen Profili ve Uluslararast Biling Uygulamalarinin
Ogrenenler Uzerindeki Yansimalar1” baslikli doktora tezinde bulgular 8grencilerin sahip
olduklar1 pedagojik niteliklerin biiylik olglide su anki devam ettikleri 1B okullarinda
elde ettiklerini inandiklarin1 ortaya koymaktadir. Bunun yaninda IB programi disinda
olan okullardaki akranlarina gore karakter yonlinde cok fazla ayristiklarini da
diistinmemektedirler. Ancak bunun yerine akademik gelisim yoniinden farklilastiklarini
belirtmektedirler. 1B igerisinde olmanin kendilerini “agik fikirli” “iletisim yanlis1”,
uluslararasi diizeyde kendini ele alabilen ve yetistiren birileri olarak tanimlamalarina da
olanak verdigi bulgular arasinda yer almaktadir. Ayrica 6grencilerin hem kendilerinden
hem de ailelerinden kaynaklanan bazi faktorlerin cesitli akademik kazanimlar elde
etmelerinde okullarinin 6niinde yer aldigina dair inanglarinin oldugunu da gdsteren
bulgulara arastirmada yer verilmistir. Bu bulgular, arastirmadan elde edilen ¢esitli

bulgular ile benzerlik i¢indedir.

Ogrencilerin IBDP’ye Yénelik Yasadiklari Sorunlara Iliskin Bulgular ve

Yorumlar

Bu bolimde oOgrencilerin IBDP’ye Yonelik Yasadiklari Sorunlara iliskin
bulgular ele alinmis ve yorumlanmistir. Ogrencilerin yasadiklar1 sorunlar baslica ii¢
tema altinda incelenmistir. Bunlar sirasiyla, 6gretmenden kaynakli sorunlar, okul

yonetiminden kaynakli sorunlar, program ve 6grenciden kaynakli sorunlardir.

Ogretmen Kaynakh Sorunlar

Ogrencilerin IBDP’ye iliskin yasadiklar1 dgretmen kaynakli sorunlar ve bu

sorunlarin kaynagina dair dagilim Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8.
IBDPye Yénelik Yasadiklar: Sorunlara Dair Ogrenci Gériisleri
Sorunuvn IBDP'ye Yonelik Sorunlar Kodlar f
Kaynagi
Ogretmenlerin IB icin yeterli olmamasi Yetersizlik, Yetkin olamama 8
o Ogretmen ilgisizligi llgilenmeme 6
?(ir}i?ﬁ? Ogretmenlerin takip etmemesi Takipsizlik 4
Sorunlar ~ Ogretmenlerden geri bildirim alamamak Geri bildirim 4
Ogretmenlerin ulusal program zihniyetinde Alan karigiklig1 3
olmast
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Tablo 8’de, 6gretmenlerden kaynakli hatalara bakildigi zaman genel sorunlar
listesi igerisinde onemli bir siklik diizeyine sahip oldugu goriilmektedir. Bunlar arasinda
ilk sirada ise 6gretmenlerin 1B hakkinda gerektigi kadar ve yeterli diizeyde bilgi sahibi
olmamalari, donanimlarinin bu programi yiirlitecek kapasiteye elverisli olmamasi
gelmektedir. Ogretmelerin tiim detaylar1 ve uygulama alanlar1 ile bu programa tiimiiyle
hakim olamamalari, bu siiregte 6grencinin beklenti ve taleplerini karsilayacak ceviklik
ve donanimdan uzak olmalar1 beraberinde bazi uygulama ve isleyis sorunlarim1 da
getirmektedir. Ogretmenlerin kendilerinin IBDP hakkinda yeteri kadar bilgi ve tecriibe
sahibi olmayis1 Ogrencilerin bazi soru ve sorunlarmin ¢o6ziimsiiz kalmasimi da
cogaltmaktadir. Ayrica bu yetersizlikle beraber ilgisizligin de ortaya ¢iktig

goriilmektedir. Bu duruma iligkin bir katilimcinin ifadeleri soyledir

Ogretmenlerimiz  bizimle ilgilenmiyor. Ogretmenler sorumluluk almaktan
kaciyor. Sordugumuz sorular cevapsiz kaliyor. Ya da IB hakkinda bilgi
verilmiyor, zaman g¢izelgesi verilmiyor, takip edilmiyor, hi¢bir sey net degil
havada, sans eseri okudugumu hissediyorum. [S1]

Okul 1B konusunda yetersiz. Yardim etmiyorlar. Hi¢ geri bildirim alamiyorum.
Bazi dersleri vermiyorlar. IB miifredatini MEB’le birlikte gétiirmeye
calistyorlar. [S10]

IB dersleri disinda ulusal dersler de aliyoruz bu biiyik bir sikinti. Bize bu
anlamda se¢me sansi Vgrmiyorlar. Ogretmen ve 6grenci ¢cok oldugu icin kimse
kimseyle ilgilenmiyor. Ogretmenler de bunaliyor. [S2]

Programin yogun olmasi, O6gretmenlerin tiimiiyle bu programin detaylarina
iliskin bilgi ve deneyim sahibi olmamalar ile ortaya c¢ikan sorunlar 6gretmenlerden
kaynakli goriindiigii gibi kismen okulun yonetim politikalar1 ile de baglantilidir.
Programin uygulayicilarina yeteri kadar yetkinlik kazandirmamak bir tiir yonetsel hata
ya da eksiklik olarak da kabul edilebilir. Programin kodlarina sahip olmayan veya eski
ve yerlesik aligkanliklarini siirdiiren 6gretmenlerin bilissel semalarinda programa iliskin
yeteri kadar alan olmamasi1 biiyiik bir eksiklik olarak diistiniilmektedir. Uluslararasi
nitelikteki bu programin yiiriitiiciisii olarak 6gretmenlerin her seyden 6nce kendilerinin
tim hatlariyla konuya hakim olmalar1 6grenciler tarafindan beklenmektedir. Bunun
yaninda dgretmenlerin is yogunluklar1 ve yetistirmesi gereken miifredatin baskisi bu
programa Ogretmenlerin yeterince zaman ayiramamalarini ve takip edememelerini de
etkilemektedir. Biiyiikgeng (2014) arastirmasinda ulusal programla es zamanli bu

programin Yyiritiilmesinin, zaman yetmezliginin, bagaramama korkusunun, iiniversite
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sinavlarima hazirlanamamanin  ve yogun performans gerektiren uygulamalarin

Ogrencilere gore en biiylik sorunlar olarak goriildiiglinii ortaya koymaktadir.

Halicioglu’nun (2008) yiiriittiigi arastirmada IBDP’de gorevli dgretmenlerin
%30’unun yiiksek lisans derecesinde, %5’inin ise doktora derecesinde oldugu
vurgulanmistir. Bu Ogretmenlerin  yarisinin  IBDP’de calismaya basladiklarinda
zorluklar yasadiklari, programin yogunlugunun kendilerini yordugu, bu programi yeni
uygulayan okullardaki 6gretmenlerin programa hazir olus diizeylerinin diisiik olmasinin
sorunlara yol actig1 belirtilmektedir. Meslek hayatina yeni baslayan ya da programin
isleyisine hakim olamayan o6gretmenlerden kaynakli aksakliklarin olmasi 6grenciler
tarafindan elestirilmektedir. Demirer’in (2002) “Uluslararas1 Bakalorya Programi
Uygulayan Ozel Okullarda Cahisan Ogretmenlerin Bu Programa Karsi Olan
Tutumlarinin Is Tatminlerine Yansimasi” adli calismasinda ise IBDP igerisinde

Ogretmenlerin mesleki kidemleri arttikga is doyumlarmin arttigi, is doyumu artan

ogretmenlerden kaynakli sorunlarin ise azaldigi ortaya konmaktadir.

Okul Yonetimi Kaynakl Sorunlar

Tablo 9

incelendiginde Ggrencilerin

IBDP’ye

iligkin  yasadiklari

okul

yonetiminden kaynakli sorunlar ve bu sorunlarin kaynagina dair dagilim goriilmektedir.

Tablo 9.
IBDP 'ye Yénelik Yasadiklar: Sorunlara Dair Ogrenci Goriisleri
SorunUN— b Yonelik Sorunlar Kodlar f
Kaynagi
Ders segimlerinde 6zgiir olamamak Serbestlik, se¢im hakki 17
Ogrenci taleplerinin dikkate alinmamasi Istekler, talepler 5
Ulusal programla IB programimin bir arada Programlarin 5
verilmeye caligilmast cakigmasi, Ortlismeme
Programla ilgili yeterli bilgilendirmenin Rehberlik eksikligi, 4
yapilmamasi yonlendirme
Okul Ogrencilerin bilingli segim yapmamasi IB hakkinda bilgisizlik 3
Yonetiminden 5 Ogrencileri tanimama
Kaynakli Basarili-basarisiz ayrimi yapilmasi g e 3
Sorunlar Zamani yonetememe Zaman yonetimi 1
Programa giris ve devam kosullarinin Giris sartlari, devam 1
sinirlandirilmamasi sartlar1
Okul yonetiminin IB’ye 6nem vermemesi llgisiz okul yonetimi 1
Yonetimin ulusal 6grencilere IB’den daha ¢ok IB 6grencilerini 1
destek vermesi gormezden gelme
IB koordinatoriinden destek alamamak Destek olmama 1
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Ogretmenden kaynakli sorunlarin kimisi okul yonetimiyle de iliskili olabilecegi
gibi kimi sorunlarin kaynaklar1 ise okul yonetiminin uygulamaya iliskin politikalar
olabilmektedir. Okul yonetiminden kaynakli sorunlarin sikligina bakildigi zaman
Ogrencilere ders se¢imleri konusunda serbestlik verilmemesi, 6grencilerin taleplerinin
goz ardi edilmesi, programla ilgili &grencileri tatmin edici bilgilendirmelerin
yapilmamas1 gibi durumlarin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. S8’in bu yonde soyledigi
“program bize tanitilmadi, dogru diizgiin bilgi alamiyoruz” sozleri 6grencilerin nasil bir
uygulama iginde olduklar1 veya sonunda ne olacagina iliskin okul yonetimi tarafindan
cok fazla bilgilendirilmediklerini ortaya koymaktadir. Benzer sekilde SI’in “Tim
dersleri sectim ama paket program veriliyor alternatif dersler de almak isterim ” sézleri
Ogrencilerin se¢im Ozgiirliikleri konusunda bazi kisitlara sahip oldugunu ve bunu da bir
sorun olarak kabul ettiklerini gostermektedir. Bu dogrultuda S2’nin Bize TM ve MF
olarak iki paket verdiler birini segme durumunda kaldik sozleri de dikkate deger
niteliktedir. IBDP i¢inde 6grencilerin gesitli beklenti ve taleplerine karsilik verecek
diizeyde bir esneklik taninmamasi, Ogrencilerin kendi istek, yetenek ve hedefleri
cergevesinde secim yapamamalar:t 6nemli bir sorun olarak kabul edilmektedir. Hem
okul yoOnetiminden hem de oOgretmenlerden kaynakli ortak sorunlara iliskin bir
goriismeci kaydi ise soyledir:

Okulun egitimle ilgili sorunu yok ama yonetim kotii. Ogrenci sayis1 ¢cok fazla

oldugu i¢in kategorilere ayiriyorlar. Ogrencilerin diisiik seviyesi hocalarin da

ogretme sevkini kiriyor. Cok basarili olmadigimizda 6nemsenmedigimizi
diistinliyoruz. Bu okulla ilgili genel goriis. Ulusala giren hocalar 1B ye de derse
giriyor. Bu yiizden yeterli degiller tam anlatamiyorlar. 11 in sonuna kadar
ulusala gegme sansi oldugu i¢in IB de zaman kazaniyor. Bu da hedefsiz odagi
farkli gruplar1 bir araya getirmis oluyor. Matematik dersinde i¢ degerlendirme
siavlarimizi okumuyorlar, 9-12 arasi not veriyorlar. Tiirk hoca Tiirk zihniyeti
var. Miifredatlar karigtyor. Ornegin SL Matematik anlatirken ulusal anlatiyor,
ulusala da hazirlamak i¢in. Ogrencilerin yarisi nasilsa ulusala ge¢ecek diye bunu
yapiyorlar. Ogretmenler bu okula ¢ok zor giriyor ama sonra énemsemiyorlar.

[S3]

Yukaridaki goriigmeci Ogrenci ifadeleri Ogretmenlerin ve okul yonetiminin
IBDP’deki sorunlara iliskin kesisen noktalar1 isaret etmesi bakimindan dikkate degerdir.
Ogrencilerin okul yénetimini veya yonetimi temsil eden birimleri bir sorunla karsilastig
durumda bulabilmesi ve sorununa iliskin ¢6ziim Onerilerini alabilmesi 6nemli bir durum
olarak goriilmektedir. Ornegin S1’in “Rehberlik servisini ihtiyactm oldugunda pek

bulamiyorum. Biz ¢ok kalabaligiz. Diizenli grup ya da bireysel goriismeler

yapmiyoruz” sozleri bu durumu destekleri tlirdedir. Yeteri kadar destek verecek
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akademik personelin olmamasi, okul ydnetiminin bu konuya iliskin bir politika
tiretmemesi beraberinde bir dizi sorunu da tiretmektedir. Benzer sekilde S2’nin “Sadece
disardan tanmitima geliyorlar. Rehber Ogretmenimden direk alabildigim bir destek
alamadim” ifadeleri bu yonde ele almmmalidir. Ogrencilerin okulda IBDP’ye iliskin
karsilagtiklar1 sorunlarin ¢oziim merci olarak gordiikleri birimlerden yeteri destek
alamamalar1 hem bir yonetsel eksiklik hem de 6gretmenden kaynakli eksilik olarak ele
alinabilir. S7’nin “Talep etsek de dikkate alinmiyor. Hocalar birbirlerini kolluyor.
Tersliyorlar  bizi” Sozleri ise baz1 Ogrencilerin  okul yonetiminden veya
Ogretmenlerinden bekledikleri ¢oziimlerin karsiliksiz kalmasindan kaynakli sorunlari
isaret etmektedir. Ya da S10’un Aramiz bozulmasin diye sikayet etmiyoruz ifadeleri ise
hem yonetsel sorunu hem da dgretmenlerden kaynakli sorunu gostermesi bakimimdan

olduk¢a anlamlidir.

Program ve Ogrenci Kaynakli Sorunlar

Tablo 10 incelendiginde Ggrencilerin IBDP’ye iliskin yasadiklar1 program ve

Ogrenci kaynakli sorunlar ve bu sorunlarin kaynagina dair dagilim goriilmektedir.

Tablo 10.
IBDP 'ye Yénelik Yasadiklar: Sorunlara Dair Ogrenci Gériisleri
Sorunu,n IBDP'ye Yonelik Sorunlar Kodlar f
Kaynagi
Ogretmenlerin IB degerlendirme sistemine ~ Ogretmenlerin yetkin 5
hakim olmamasi olmayist
Tahmini diploma notu i¢in zaman islerin vénetilememesi 4
Degerlendirme  ¢izelgesinin sikistirilmasi g M
Sistemi Ulusaldaki sistematik ilerleyisin olmamasi Programs1z isleyis, 1
Kaynakl Y etkili olmayan yonetim
Sorunlar Zaman ¢izelgesinin 6gretmen dgrenci letisimsizlik, 1
beraber olugturulmamast igbirliginin olmamasi
Odevlerin okunmamasi llgisizlik, geri bildirim 1
olmayis1
. . Ulusal programdaki dgrencilerin IB Ogrenciler arasi ayrim
Ogrenci . N 1
Ogrencilerine tutumlarmin farkli olmasi olmasi
Kaynakl o e s <. . .
IB dgrencilerinin 6grenme degil puan Ogrencilerin tutum
Sorunlar ) < 1
amagcl hareket etmesi farklilig:
Rehberlik Rehberlik eksikligi,
Kaynakl Rehber 6gretmeninden destek alamamak mentdrlikk alamama 6
Sorunlar
Uygulama Akademik yazma ile ilgili bilgilendirme Yeteri bilgilendirme 8
olmamasi olmamasi
Kaynakl )
Sorumlar Deneme sinav haftasinin olmamasi On Sinavlarin yoklugu 3
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Chen (2018) tarafindan yiiriitilen “Akademik Stres, Depresyon ve Sosyal
Destek: Uluslararast Bakalorya Programlarindaki ve Anahtar Okullarindaki Cinli
Ogrencilerin Kiyaslanmas1” baslikli doktora tezinde 1B programina kayitl dgrencilerin
yasadiklar1 program kaynakli sorunlarin 6grencilerin psikolojik iyi oluslarina etkisi
arastirilmistir. Aragtirma bulgulart programa kayith 6grencilerin normal programlara
devam eden 6grencilere gore depresyon ve akademik stres diizeylerinin daha yiiksek
oldugunu, IBDP’ye kayith kiz 6grencilerin erkek Ogrencilere gore akademik stres ve
depresyonu daha fazla yasadiklarin1 ortaya koymustur. Program igeriginin zorlu olmasi,
oldukg¢a tempolu bir siire¢ ici pratikler gerektirmesi, akademik yoOniiniin 6ne ¢ikmasi

Ogrencilerin 6znel iyi oluslar1 {izerinde olumsuz etki uyandirabilmektedir.

Bates (2016) yaptig1 “Uluslararas1 Bakalorya Diplomasi Programinin Kolej
Hazirhigina Etkisi: Ogrenci Perspektifi” adli doktora arastirmasinda IBDP’ye kayith ve
devam eden dgrencilerde olmas1 gereken bazi dzelliklerden s6z etmektedir. Ogrencilerin
bu programin siradan olmadigini bilmeleri ve buna dayanarak programa katilimlarinin
olmasi gerektigi vurgulanan arastirmada one ¢ikan 6grenen profili 6zellikleri arasinda
risk almaya cesareti olan, 6grenmeye hevesli, farkli diisiincelere agik, iletisim yonii

giiclii, yansitici diislinebilen, aragtiran-sorgulayan olmalar1 yer almaktadir.

Ogrencilerin IBDP’nin Uygulanisina Yénelik Coziim Onerileri

Uluslararast Bakalorya Diploma Programinin uygulandigi okullara yasanan
cesitli sorunlar1 deneyimleyen ogrencilerin bu sorunlarin ¢oziimiine yonelik cesitli
goriisleri ve Onerileri de bulunmaktadir. Bu goriis ve onerilere iliskin bulgular asagida

sunulmustur.

Ogretmenlerle Tlgili Oneriler

Tablo 11 incelendiginde 6grencilerin okullarda uygulanan IBDP’de karsilasilan
cesitli sorunlara iliskin Onerdikleri bazi ¢oziim Onerilerini gérmek miimkiindiir. Bu
¢ozlim Onerilerinin temelde ii¢ bashk etrafinda toplandigi goriilmektedir. Bunlar
sirasiyla, Ogretmenlerden kaynakli sorunlara ¢oziim Onerileri, yonetimden kaynakli
sorunlara ¢6ziim Onerileri ve wuygulamayla ilgili ¢6ziim Onerileri seklinde

siralanmaktadir.
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Tablo 11.

Osrencilerin \1BDP Uygulamisina Yonelik Coziim Onerilerine Iliskin Bulgular

Ogrencilerin IBDP'ye Yonelik Coziim Onerileri Kodlar f

Ogretmenler IBDP ile ilgili donanimli olmali Yetkinlik 3

. Ogretmenler dgrencilere daha sik geri bildirim verilmeli Geri bildirim 2

%é Akademik diiriistliik bilinci yogun verilmeli Diiristlik 2

E Ogrenciler daha sik takip edilmeli Takip, ilgi 1

:.3:0 Ogretmenlerin IB grencilerine 6n yargili bakmamali On yargisizlik 1

Eg Okulun tiim 6gretmenleri IB hakkinda bilgi sahibi olmal Yeterli donanim 1

g Ogretmenler dgrencilere daha ¢ok olumlu pekistirecte Pekistirme, 1
S bulunmal destekleme

‘50 IB 6gretmeni ulusal derslere girmemeli Ogretmenlerin

farkli olmasi

Ogretmenlerin performanslari test edilmeli F;/eegtilignoljiilf 1

Ogretmenlere yonelik ¢oziim &nerilerine bakildigi zaman 6zellikle programin
yiirlitiilme asamasinda 6gretmenlerin pedagojik eksiliklerinin giderilmesine yonelik
Onerilerin baskin oldugu gortilmektedir.

Ulusal programla bir arada gitmemeli. Daha ¢ok ilgilenilmeli. Bilgi Kurami

ogreten bir hoca alinmali. Geri bildirim alabilmeliyiz. Hocalar IB ye daha hakim
olmali. [S10]

Her sey cok havada kaliyor. Ulusalla sentezlemeye c¢alisiyorlar ama ikisi ayni
sekilde gitmiyor. Hocalar IB hakkinda daha bilgi sahibi olmalidir. Ayrica
ogretmenler tarafindan takip edilmeliyiz ve bizi daha iyi yoOnlendirmeleri
gerekir. [S1]

Daha kaliteli ve 1B konusunda bilgili 6gretmen ve girdikten sonra da 6gretmene
stire¢ degerlendirmesi yapilmalidir. [S3]

Ogrencilerin dgretmenlerden kaynakli sorunlara ¢oziim onerilerinin ¢cogunlukla
programa 1iliskin yetkin olmayanlara veya yetersiz olanlara yonelik oldugu
goriilmektedir. IBDP’den beklentisi yiiksek diizeyde olan, bu program igin ilgili okullar
tercih eden ve beklenti diizeyi yiliksek olan &grencilerin 6zellikle Ogretmenlerin
programa iliskin yetersizlikleri yiiziinden ya da 6gretmenlerin bu siiregte 6grencilere
yeteri kadar kilavuzluk etmemesinden dolayr yasadiklar1 hayal kirikliklar1 6grenciler
tarafindan sorgulanmaktadir. Ogrencilerin bu siiregte &gretmenlerden bekledikleri
biliylik Ol¢lide profesyonel destek ve yonlendirme olmaktadir. Bu destek ve

yonlendirmeyi ayaklar1 yere saglam basar sekilde Ogretmenlerin yapabilmesi icinse
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oncelikle IBDP ile ilgili yeterlilik diizeylerinin artirilmasi, programin isleyisine iliskin
karsilagilan sorunlara okul yonetimi ile birlikte hizli ¢6ziimler iretebilmeleri
gerekmektedir. Aksi durumda ise Ogrencilerin IBDP hakkinda 6gretmenlere olan
giiveninin sarsilmasi s6z konusu olabilmektedir. Bunun yaninda okuldaki belli bagh
Ogretmenler yerine kurumsal kiiltliriin geregi olarak tim Ogretmenlerin bu programla
ilgili donanimli olmasi hem biitiinliikk gostermesi bakimindan hem de belli bash
ogretmenlerdeki yogunlugu dagitma ve dengeleme adma olduk¢a kayda deger bir
¢dziim Onerisi olarak goriilmektedir. Ogrencilerin IBDP’yi yiiriiten dgretmenlerin ulusal
programlari yiiriiten 6gretmenlerden ayr1 olmasini istemeleri kendilerine bu programla
ilgili daha ¢ok zaman ve enerji aymrmalarini istemelerinden kaynaklanmaktadir.
Ogretmenlerin yogun okul giindemi ve is yiiklerinden dolay1 dgrencilerin beklentilerini
karsilayamamalar1 programa iliskin bakis1 etkilemektedir. Dolayisiyla IBDP’yi

gerceklestiren 6gretmenlerin giindemlerinin sadece bu program olmasi beklenmektedir.

OKkul Yonetimine Yonelik Oneriler

Tablo 12 incelendiginde 6grencilerin IBDP’ye iligkin okul yonetimi ile ilgili

Onerilere dair dagilim goriilmektedir.

Tablo 12.

Osrencilerin |BDP deki Cesitli Sorunlara Yonelik Okul Yonetimine Iliskin Coziim
Onerileri

Ogrencilerin IBDP'ye Y6nelik Céziim Onerileri Kodlar f
Ogrencinin program bilingli bir sekilde secmesi Bilingli segim 4
saglanmali
Deneme Sinavi haftast yapilmali Deneme sinavlari 3
Ulusal programdan dersler verilmemeli Program ayrimi 2
= . . .
=  Program 8ncesi daha detayli bilgi verilmeli Program bilgilendirmesi >
o - -
5 IB aidiyetini hissettirecek uygulamalar olmali Aidiyet 2
éﬁ IB sistemi daha koordine olmali, online takvim gibi Koordinasyon 2
Lg) Yurt disi tiniversite danismalig1 ayr1 bir boliim olmali Ogrenci daniymanlig 1
E Ogrencilere istedigi dersi secebilme dzgiirliigii Ders se¢im hakki 1
£ verilmesi
Okul ortaminda IB lere farkli tutum gosterilmesi Ogrenciler arastaynm
Managebac sisteminde de tiim derslerin kontrolii Derslerin kontrolii 1
yapilmali
Kisa-orta vadeli planlar olmali Planli olmak 1
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Ogrencilerin okul ydnetiminden kaynakli sorunlara yénelik dnerdikleri ¢oziim
onerileri program igerigine yogunlasmaktadir. Ozellikle derslerin 6zgiir sekilde
secilmek istenmesi, kendilerini sinavlara hazirlayacak 6n uygulamalara yer verilmesi,
IBDP’nin ulusal programlardan ayri tutulmasi, IBDP’nin gii¢lii yonlerini daha da
giiclendirecek c¢aligmalarin yapilmasi, planli bir isleyise yer verilmesi gerektigine
yonelik ¢oziim onerileri yer almaktadir. Ozellikle IBDP igerisinde yer alan kimi
Ogrencilerin bu programda bilingli sekilde yer almamasi grubun sinerjisini olumsuz
etkilemesi bakimindan dikkat gekmektedir. Ornegin S3’iin “9. smifta herkes ulusal
olmali ve IBDP’ye girerken IB giris sinavi yapilmali ona gore 6grenci alinmali, boylece
hedefi IB olmayanlar ayni grupta olmaz ” s6zleri bu durumu dogrular niteliktedir. Farkli
bir durum olarak ise IBDP’nin altin1 dolduracak tiirde okul ydnetiminin Ogrencilere
profesyonel kogluk etmesi istenmektedir. Ornegin S7 nin “Daha ¢ok kaynak vermeliler.
Daha ¢ok bilgilendirme yapilmalidir. Daha ¢ok ders se¢enek sunulmalidir. Daha ¢ok IB
zaman ¢izelgesine uyulmalidir. Hocalar ulusala da derse girmemelidir” sozleri bu
yondedir. Ayrica yine aym goriismeci Ogrencinin kaynak sunumuyla ilgili
“Ogretmenden dgretmene degisiyor. Kimya dgretmeni yapiyor ama matematik hocamiz
ayn1 zamanda miidiir yardimcist bazen dersleri unutuyor ve bazi sorulari ¢ozemiyor”
sOzleri bu yondeki sorunlara yonelik ortaya konabilecek ¢oziimlere belirli ipuglart

sunmast bakimindan dikkate deger niteliktedir.

IBDP’ye devam eden Ogrencilerin beklentileri kendilerini bu programa
katilmakla ayricalikli olduklarini hissettirecek ve avantaji ellerinde bulundurduklarini
gosterecek cesitli uygulamalara okul yonetiminin yer vermeleri yoniindedir. Okul
icerisinde kendilerine bu siirecte bazi1 pozitif ayrimcilik olarak betimlenen imtiyazlh
uygulamalarin sunulmasi onlarin programa olan bagliliklarin1 giiglendirecek tiirden
olabilir. Buna ek olarak okul yonetiminin ve ilgili alt birimlerin IBDP’nin yiiriitilmesi
konusunda esgiidiim igerisinde olmamasi Ogrencinin zihninde programa iligkin bir
kopukluk ve takipsizlik oldugu imajini olusturmaktadir. Ulusal programla birlikte
IBDP’yi yiiriitmeye ¢alismak ise belirli sorunlarin ortaya ¢ikmasina, odak noktasinin
cogalmasina yol agmakta ve hem 6grencinin hem de 6gretmenlerin iki program arasinda
boliinmesine neden olmaktadir. Ogrencilerin de dogal olarak beklentisi her iki

programin bir arada sunulmamasi yoniinde olmaktadir.
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Uygulamaya Yénelik Oneriler

Tablo 13 incelendiginde oOgrencilerin IBDP’ye iligkin uygulamalara ydnelik

Onerilere dair dagilim goriilmektedir.

Tablo 13.

Osrencilerin |1BDP ‘deki Uygulama Sorunlarina Iliskin Coziim Onerileri
Ogrencilerin IBDP'ye Yonelik Coziim Onerileri Kodlar f
_ Kiitiiphane yakin olmal Kiitiiphane, uzaklik 3
%) Okul farkli bir program aldigimizin farkinda olmali Program farklilig1 1
oi Olumlu pekistire¢ olmali Fazla Pekistireg 1
ED IB programi kolay diye etiketlenmemeli Program imajt 1
g IB boliimii diger kisimlardan ayrilmali Ayri programlar olmali 1
§‘3 IB 6gretmeni ulusal 6gretmeni farkli olmal Ogretmen farklilig 1
> Ulusal zihniyetinden ayrilmali IB bilinci 1

IBDP’nin kendilerine sunuldugu veya tanitildigi sekliyle olmadigini1 géren bazi
Ogrencilerin uygulamada karsilastigi bu aksakliklara yonelik de bazi ¢6ziim Onerileri
gelistirdikleri goriilmektedir. IBDP’nin daha saglikli sekilde ve ayaklari yere basar
tarzda gerceklestirilmesi uygulama asamasinin giliglendirilmesi ve &grencilerle
ailelerinin bu programdaki beklentilerinin biiylik Olclide karsilanmasi ile iliskili bir
durumdur. Uygulamada en 6nemli sorunun kaynaklarla ilgili oldugu anlagilmakta ve
kaynak erisimine yonelik gesitli dneriler ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin S3’iin “Online
kiitliphane var. Tez veri taban1 ve ders rehberleri var. 1B ders kitab1 yok™ sozleri bu
yondedir. Ogrencilerin bu programda olmalar1 sebebiyle kendilerine belirli bir
ayricalikli statii taninmast beklentisi ve bu yonde hem 6gretmenlerden hem de okul
yonetiminden bir tavir almalar1 gerektigi diisiincesi de farkli bir ¢6ziim Onerisi olarak
sunulmaktadir. Gortismeci IBDP 6grencilerinin kendilerini diger 6grencilere gore farkl
konumlandirmalart bu programin kendilerine vaat ettiklerinden kaynakli olabilir. Bu
ayricalig diger ogrencilerin tabi oldugu programlardan ayrilarak ve ayri bir 6gretmen
grubuyla yiiriiterek de stirdiirmek istedikleri goriilmektedir. Bununla beraber programa
devam eden 6grencilerin motivasyonlari yiiksek tutacak sekilde geribildirimlerin okul
yonetimi ve Ogretmenler tarafindan sunulmasi 6grenciler i¢in karsilasilan ¢esitli

sorunlara ¢6ziim olarak sunulmaktadir.
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Meadows’un (2017) “Herkes I¢in Uluslararast Egitim: Kirsal Bir Lisede
Uluslararas1 Bakalorya Programinin Uygulanmas1” baglikli doktora ¢aligsmasinda IB’ye
yonelik degerlendirmelerde I1B’nin etkili yiiriitiilmesinde katkis1 olan bazi faktorleri ele
almistir. Bunlardan birisi personel se¢imidir. Akademik kadrolar olusturulurken alan
bilgisine sahip, sosyal adalete 6nem veren, 6grenmeye ve d6gretmeye istekli, etik ilkeleri
benimsemis, gelisime ve doniisiime acik 6gretim kadrosunun vazgecilmez oldugunun
altin1 ¢izmektedir. Bunun yaninda hizmet O6ncesi ve hizmet i¢i egitimlerin akademik
kadrolarin canliliginm1 ve motivasyonunu diri tutmakta vazgecilmez bir etken oldugu
belirtilmektedir. Ozellikle ilk defa bu programda deneyim elde edecek dgretmenler igin
hizmet Oncesi egitimin sonraki siiregler i¢in titizlik olusturmasi bakimindan ve verim
elde etmek adina 6nemli oldugu dile getirilmektedir. Diger 6nemli bir iyilestirici faktor
ise slirekli mentorliik edecek ve danigsma-geribildirim uygulayacak bir yonetim
anlayisinin okulda yerlesmis olmasidir. Bu kiiltiiriin okulda olusturulmasi 6grencilerin
ve Ogretmenlerin programa olan baglilik ve inancini da pekistirici 6zellige sahiptir.
Yonetimden beklenen diger 6nemli bir 6zellik ise kolaylastirict yonetim felsefesine
hakim olmalaridir. Sorular ve sorunlar karsisinda etkili, kalic1 ve kolaylastiric1 sekilde

¢oziimler tiretmek programin etkililigine olumlu katki sunmaktadir.

Ogretmenlerin Gériislerine Gore IBDP’de Yasanan Sorunlara iliskin Bulgular ve

Yorumlar

IBDP’nin uygulama siirecinde karsilasilan cesitli aksakliklar ve sorunlara iliskin
IBDP’de gorev yapan ogretmenlerin goriislerinden ortaya ¢ikan tema, alt tema ve kodlar

bu baslik altinda verilmistir.

Tablo 14.
IBDP ’de Yasanan Cesitli Sorunlara Iliskin Ogretmen Goriisleri

Tema Alt Tema Kodlar f
. e Egitim sisteminin desteklememesi 1
Sisteme iligkin
Ulusal programla uyusmazlik 1
sorunlar gy s
Ogrencinin adaptasyon sorunu 1
IBDP"de Okul yonetimiyle Yonetimin IBDP hakkinda yetersiz olusu 2
Yasanan yasanan sorunlar
Sorunlar Veliler ile yasanan Yiiksek diizeyde ve gergekei olmayan beklentiler 1
sorunlar Bazi dersleri hafife almalari 1
Degerlendirme Dersler arasi igerik farklilig: 2
sorunlart
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Tablo 14 incelendiginde IBDP’nin uygulanmasinda o6gretmenler tarafindan
sorun olarak goriilen bazi durumlara iliskin tema, alt tema ve kodlar goriilmektedir.
Ogretmenler tarafindan sorun olarak goriilen durumlarda ii¢ ayr1 kod ortaya ¢ikmustir.
Bunlar, egitim sisteminin IBDP’yi destekleyecek tiirde yapilanmamis olmasi, IBDP’nin
ulusal programla paralellik igermemesi ve bu programa kayitlanan dgrencilerin yasadigi

uyum sorunlaridir.

Ulkede uygulanan ulusal egitim programlar1 ve cercevesinin IBDP’den ayri
olmasi ve igeriginin farkli olmasi bu programi uygulayan okullarin kendine 6zgii bir
isleyis siireci icerisinde olmasini1 zorunlu kilmaktadir. IBDP’yi uygulayan okullarin bu
yilizden ¢cogunluga gore nicel olarak az sayida kalmas1 buradaki isleyisin etkisinin ortaya
konulmas: bakimindan yetersiz kalabilmektedir. Uygulayici okulun az olmasi bir
anlamda kendi isleyis kurallar1 olan ekosistem olusturmalarina da yol ag¢mis
goriinmektedir. Bu baglamda O1: “Ulkemizin egitim iklimi yaptigimiz isi
desteklemiyor. Bir nevi kurtarilmis bir bolgede yasamaya gayret ediyoruz” seklinde
ifade etmistir. Kendi i¢lerinde her ne kadar bir isleyis mekanizmasi olsa da biiyiik resme
bakildiginda mevcut egitim sisteminin ve politikalarinin bu uygulamay: fazla
desteklememesi bazi konularda sorun olusturmaktadir. Her ne kadar bu programi
uygulayan okullar kendi ig¢inde bir politika iiretseler de hitkiimetlerin bu yonde ortaya

koyacag1 destegin programi giiglendirmek adina daha isabetli olacag: diistintilmektedir.

Ogretmenlere gore sorun olarak kabul edilen baska bir durum ise 6grencinin her
iki program arasinda yasadigi uyumsuzluktur. Ulusal program ile IBDP arasindaki
senkronizasyonun yeterli olmamasi Ogrencinin tam anlamiyla programa entegre
olmasin1 da engellemektedir. IBDP’nin kendi i¢inde ongordiigii bilgi ve beceriler,
isleyis bicimi ve kabul ettigi yetkinlik alanlar1 ile ulusal programin es glidiimlii
olmamasi uyum sorununa yol agabilmektedir. Bu baglamda O2’nin su sdzleri kayda
degerdir:

IBDP programi ogrencileri arastirmaya ve sorgulamaya yonelten bir egitim
programi. Ancak ulusal programda uzun zaman egitim goérmiis olan bazi
ogrenciler, ozellikle soyut diisiinme, biiylik resmi gorme, arastirarak d6grenme
gibi konularda zorlanabiliyorlar.

Makro diizeyde sisteme iliskin sorunlar oldugu kadar mikro diizeyde ise
IBDP’nin uygulandig1 okulun i¢inde yasanan sorunlar da s6z konusudur. Bu sorunlarin
gerisinde Ogretmenlerin  kendisinden kaynakli nedenler olabilecegi gibi okul

yonetiminin politikalarindan kaynakli sorunlar da olabilir. Baz1 okul yonetimlerinin
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IBDP’ye iliskin yeterince ve tam yetkinlikle bilgi sahibi olmamalari bu konuda
ogretmenlerle ¢atisma yasamalaria neden olabilmektedir O1’in asagidaki sozleri bu
yonde ele alinabilir:

Yoneticilerin IB hakkinda bilmedikleri durumlar hatali karar almalarina yol

acabiliyor. Ornegin smif disinda yaptirilmasi gereken bir etkinlik ders faaliyeti
olarak algilanmayabiliyor. Anlamsiz elestiri alabiliyoruz.

Ogretmenlere uygulama esnasinda yeterince inisiyatif alan1 taninmamasi
Ogretmenlerle okul yoneticilerinin zaman zaman ¢atisma yasamalarina neden
olabilmektedir. Buna ek olarak okul yonetiminin ve miifredatin derslere iliskin
uygulama ¢ergevesini netlestirememesi bazi Ogretmenler tarafindan sorun olarak

goriilebilmektedir. O3’iin asagidaki sozleri bu yonde ele almabilir:

Miifredat bana sunu demiyor: iki boyutlu ya da {i¢ boyutlu resim dgretirken sunu
yaparsin demiyor, sadece 0frenci l¢ boyutlu ¢alismalar yapacak diyor. Bunu
ogrenciye birakiyor, teknik olarak destek olmak sana kaliyor. Oyle sdyleyeyim
yani. Ogretmenin yeterliligine kalryor yani.

Ayni 6gretmenin agagidaki ifadeleri okul yonetiminin dersler arasinda bir 6nem

hiyerarsisi olusturduklarini ve bazi derslerin yeteri kadar yonetsel ilgiye mazhar

olmadigini diisiindiigiinii géstermektedir.

Okulumuz ¢ok biiyiik bir okuldur. Coktandir IBDP uyguluyor. Ancak okulun bu
dersi MEB miifredatindaki gorsel sanatlar dersi olarak algiladigini diisliniiyorum.
Fakat bu boyle bir ders degil. Ne kadar ciddi ve biiyiik bir alan oldugunu sanki
tam goremiyorlar gibi diisiiniiyorum. Ders se¢meli olunca iste ne olacak ki resim
dersi diye algilandigim1i ve fazla desteklenmedigini diislinliyorum. Mezuniyet
sergilerinde yonetici kademelerden kimse yoktur.

Verilen bazi derslerin sanki hala ulusal programda uygulanan dersler gibi
algilaniyor olmasi hala bazi okul yonetiminin IBDP’ye tiimiiyle gecememis olmasini da
yansitmaktadir. Giiler ve Yaltirik’in (2011) calismalar1 da benzer bulgular icermekte ve
mevcut ulusal miifredatla IBDP’nin kesismeyen ve uyum igerisinde olmayan yonlerinin
onemli bir sorun olarak goriildiigii, planlama silirecinin uzun olmasmin da olumsuz
faktorler icerisinde yer aldigi belirtilmektedir. Kauffman’in (2005) c¢alismasinda ise
ABD’de ayni programi uygulayan {i¢ ayri1 okuldaki uygulama farkliliklarinin sorun
olarak goriilebildigi dile getirilmektedir. Androschuk (2017) arastirmasinda IBDP’nin
Ogretmenler tarafindan sorun olarak kabul edilen bazi taraflarindan bahsetmektedir.
Bunlar arasinda kimi okullarda IBDP’nin okul iklimini heniiz degistirememis olmasi ilk
siradadir. Ayrica, IBDP’nin 6grencilerin akademik ¢iktilar1 ve basarilari iizerine gozle

goriiliir bir degisim ve doniisiim gergeklestirmemis olmasi, kolay erisilebilir olmamasi,
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yogun tempodan kaynakli fizyolojik sorunlar ortaya g¢ikarmasi, sosyal iliskileri ve

aktiviteleri geri plana itmesi seklinde devam etmektedir.

Ogretmenlerin velilerle ilgili yasadiklar1 sorun ise daha yiizeysel nitelikte
olabilmektedir. Velilerin ¢ocuklarindan, okuldan veya uygulanan programdan yiiksek
beklenti igerisinde olmalar1 zaman zaman soruna déniisebilmektedir. Ozellikle 6zel
okullara devam eden Ogrencilerden velilerin biiyiik ve hizli akademik doniisim
beklentisi bu sorunlarin hissedilir olmasina yol agabilmektedir. Bu durumla ilgili bir
O0gretmenin ifadeleri soyledir:

Veli tutumlan ile ilgili genelde bir sorun yasamadim ancak edindigim bazi

gozlemlerim var. Bazi veliler IBDP 6grencisi oldugu i¢in ¢ocuklarmin

ortalamanin tizerinde bir zekaya sahip oldugunu diisiiniiyorlar, bu nedenle de
cocukla ilgili olumsuz herhangi bir sey duymay1 kaldiramayabiliyorlar. [O1]

Bununla beraber wvelilerin IBDP ile ilgili daha uyumlu bir davranis
gosterdiklerini ve 6gretmenlerin bu uygulamayla ilgili kendilerine yeterli geribildirim
ve bilgilendirme sunmalar1 halinde pek sorun yasamadiklarini belirten 6gretmenler de
vardir. Ornegin O2’nin “Veliler genellikle bilgi sahibi olduktan sonra tutumlarini
diizeltiyorlar. O yiizden velilere zaman ayirip IBDP siirecleri hakkinda bilgilendirmek
gerekmektedir” sozleri bu yondedir. Bu ifadelerden de anlasilacagi tizere IBDP ile ilgili
velilerle yeterli goriismelerin ve detayli aktarimlarin bazi sorunlarin ortadan kalkmasini
saglamada etkili bir yol olabilecegi goriilmektedir. Velilerin IB programindaki dersler
arasinda bir hiyerarsi olusturmasi 6zellikle sanat ve yetenek agirlikli dersleri kismen
hafife almalarina neden olabilmekte ve bu durum zaman zaman soruna
doniisebilmektedir. O3’iin “Cocuk resimden kalir miymus diisiincesi ile geliyor veliler.
Cok yetenegi yoktur ger¢i evde ciziyor burada nasil ¢izemiyor? Bu notu nasil aliyor?”
gibi ifadeler velilerin dersler hakkindaki bakis acisim1i da yansitmasi bakimindan

anlamlidir.

Dawson-Thompson (2018) tarafindan yapilan “Okullara Veli Katilimi:
Uluslararas1 Bakalorya Ilk Yillar Programi (IB PYP)” baslikli doktora arastirmasinda
velilerin 1B programina olan adaptasyonu ve entegrasyonunun Ogrenci kazanimlarina
olan etkisi test edilmistir. Arastirma bulgular1 okul tarafindan koordine edilecek sekilde
velilerin 1B programina katilimlarinin ve desteklerinin 6grencilerin  akademik
kazanimlar1 iizerinde Onemli bir etki giicline sahip oldugunu ortaya koymaktadir.
Arastirmanin diger onemli bir bulgusu ise okul yonetimi ile ailelerin ortak amag

etrafinda gili¢ ve is birligi yapmalarinin 6grencilerin bagsarma cabalar {izerinde ciddi
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katkilar sundugunu da gostermektedir. IBDP’de yasanan Onemli bir sorun ise
Ogretmenlere gore degerlendirme sistemine iligkindir. Degerlendirmede yasanan en
biiyiik aksaklik ise dersler arasindaki igerik farkindan kaynakli goriinmektedir. Ozellikle
matematik dersinin uygulama kisminda goriilen bu sorun su sekilde tanimlanmaktadir:
I¢c degerlendirmede matematik dersine 6zgii dgrencilere hem kisisel baglanma
kurabilecekleri hem de iist diizey matematik uygulayabilecekleri konular
bulmalarma yardimci olmak zor. Bu iki unsurdan birisinden vazgecmek
gerekebiliyor. O da 6grencinin puanina yansiyor. I¢ degerlendirme salt aragtirma
ile asilabilecek bir caligma degil. Fen derslerinin i¢ degerlendirmesi daha

belirgin iken matematikte Ogrenciler ve aymi zamanda Ogretmenler uygun
konularda iiriin ¢gikarma konusunda zorluk ¢ekiyorlar. [O2]

Ancak bunun yaninda 6lgme degerlendirme konusunda yetkin, i¢ ve dis
degerlendirme arasinda uyum gosteren okullarda bu tiir sorunlarin ortada kalktigi
goriilmektedir. Programda neyin nasil degerlendirilecegine iligkin ¢izilen net tablo ve
ortaya konulan kriterlerin 6gretmenlerin bu siirecte elini kolaylastiran unsurlar arasinda

goriilmektedir.

Herhangi bir sorun ile karsilasmadim. Programin birgok degerlendirmesi dis

olgme-degerlendirme seklinde. I¢ Olgme-degerlendirme yapmam gereken

zamanlarda ise programin kistaslar1 ¢ok belirli oldugu i¢in ciddi bir zorlukla
karsilasmadim. Ayrica okulun IBDP ile ilgili idarecileri bu konuda son derece
bilgililer, degerlendirme siireci ile ilgili fikir sormam gereken durumlarda

yardimet oluyorlar. [O1]

Yukarida yer alan Ogretmen ifadeleri okul yOnetiminin ve Olgme-
degerlendirmeye iligkin birimlerin esglidiim icerisinde olmasmin, bu konuda
ogretmenlerin yetkinlik kazanmis olmasimnin degerlendirmeye dair sorunlarin IBDP’de
minimize edilmesine katk1 sundugunu gostermesi bakimimdan anlamhidir. Istisna iceren
bir durum olarak bazi okullarda var olan yabanci uyruklu 6grencilerden uyumlarindan
kaynakli ¢esitli sorunlarin da olabilecegi ancak bu durumu 1iyi yOnetebilen
Ogretmenlerin sorunu biiylimeden kontrol altina aldiklar1 gériilmektedir.

Yabanci 6grencilerin adaptasyonu genel 6grenci iklimi ile ilgilidir. Bu iklim ne

Olciide paylasimcr ve kabullenici ve farkli secimlere toleransh ise o dlgiide

adaptasyon bir sorun olmaktan c¢ikar. Ogretmenler olarak bu iklime grup

caligmalarina 6nem vererek ve kaynastirict bir yaklasim sergileyerek destek
olabiliriz. [02]
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IBDP’de Yasanan Cesitli Sorunlara lliskin Ogretmenlerin Céziim Onerileri

Tablo 15’te IBDP’de yasanan ¢esitli sorunlara yonelik olarak 6gretmenlerden
gelen ¢oziim Onerilerinde veliler ve 6grencilere doniik olanlar ve okul yonetimini

ilgilendiren kisimlar yer almaktadir.

Tablo 15.

IBDP 'de Yasanan Cesitli Sorunlara Iliskin Ogretmenlerin Coziim Onerileri

Tema Alt Tema Kodlar f
Veli ve 6grencilere Programla ilgili detayli 1
yonelik oneriler bilgilendirmeler

IBDP’de Yasanan o) gretmenlere yonelik

Soru.l‘llara. quum Sneriler Bireysel ¢calisma zamani ayrilmasi 1
Onerileri
Yonetime yonelik IB 6grencilerinin ayricalikli 1
oOneriler oldugunu hissettirecek uygulamalar

Tablo 15 incelendiginde 6zellikle IBDP’ye ilk defa girecek olan ogrenciler ve
aileleri i¢in programin tanitimi, igleyis asamalari, hedefleri ile ilgili detayli sekilde
yapilacak olan bilgilendirmelerin ve verilecek geri bildirimlerin belli basli sorunlarin
ortadan kalkmasinda katkis1 olacagi diisiintilmektedir.

Okulda programin ders yelpazesi oldukga genis. Programa girmek isteyen

ogrenciler ile veliler olduk¢a ayrintili bilgilendirme siireglerinden gegerek
kararlarini veriyorlar. [O1]

Ogretmenlerin bireysel olarak bu programa daha fazla zaman ayirmalari
programin isleyis rutinini diizenleyecek bir &neri olarak goriilmektedir. O2’nin
“Ogretmenlere daha fazla bireysel ¢aligma zaman1 verip daha fazla geri bildirim verecek
ortam yaratmak gereklidir” sozleri bu yonde ele alinabilir. Programda paydaslarin
etkilesim igerisinde olmasi1 ve siirekli iletisim yollarmin agik tutulmasi, aktorlerin
birbirini siiregle ilgili desteklemesi ve bilgilendirmesi 6nemli bir isleyis kolayligi
saglayacak tiirden Oneriler olarak dgretmenlerin ifadelerinden ortaya ¢ikmaktadir.

Savage ve Drake’nin (2016) arastirmast IB’nin daha etkili yliriitiilmesi
konusunda 6gretmenlerin goriislerini icermektedir. Bu baglamda bazi basliklar etrafinda
toparlanan iyilestirme alanlarindan ilki etkili liderlik olarak belirmektedir. Okullarda
uygulanan IB’yi iyi koordine edecek, bu programda tiim paydaslari etkili sekilde

yonetecek ve yonlendirecek okul yoneticilerinin varligr énemli bir ¢6ziim araci olarak
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isaret edilmektedir. Diger bir ¢oziim oOnerisi ise dgretmenlerin 1B hakkindaki yeterli
entelektiie] donanim ve birikimleri iizerinedir. Bu programda gorevli 6gretmenlerin hem
alan yeterliliklerinin hem de program hakkindaki birikimlerinin bazi sorunlarin
olusmadan ya da biiyiimeden ¢6ziime kavusmasinda etkili oldugu dile getirilmektedir.
Ugiincii bir ¢dziim dnerisi ise esnek zamanlama uygulamalari ile ilgilidir. Ogrencilerden
istenen faaliyetlerin onlarin yaraticilik ve calisma prensipleri géz Oniinde tutularak
zaman konusunun esnek tutulmasinin katki sunacagi ileri siirtilmektedir. Farkli bir 6neri
ise meslektaslarin yapacagi isbirligi ve dayanigsma ile ilgilidir. Bu programda gorevli
ogretmenlerin ortak bir sinerji etrafinda tiim enerjilerini igbirligi igerisinde programa

aktarmalarinin sorunlarin ¢oziimiinde biiyiik pay1 oldugu belirtilmektedir.

May’in (2018) “Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programinda Yiiksek Kaliteli
Ogretmenlerine Dair Bir Anlat1 Calismas1” isimli doktora arastirmasinda IB’de gorevli
ogretmenlerin etkili oluslar1 iizerine yapilan 6gretmen anlatilarina ve deneyimlerine yer
verilmistir. Arastirma bulgular1 bu programdaki 6gretmenlerin egitsel kararlar almada
programin giicli ¢ercevesinin  kendilerine Onemli bir alan olusturdugunu
belirtmektedirler. Ayrica bu programda goérevli diger 6gretmenlerle yapilan meslektas
dayanismasinin mesleki 6grenme anlaminda kayda deger bir verimlilik olusturdugu
vurgulanmaktadir. Meslektaglarla birlikte zaman gecirmek, programin isleyisi ve
esgiidimli yOniinden, titizlikle yiriitilmesi acisindan dikkate deger bir etki

uyandirmaktadir.

Moore’un (2017) “Ogretmen Motivasyonu Onemlidir: Uluslararas1 Bakalorya
Orta Yillar Programina Yonelik Motivasyonu Anlamak i¢cin HLM Yaklasimi™ baglikli
doktora calismas1 IB’de gorev yapan Ogretmenlerin yasadiklari motivasyon sorununa
odaklanmistir. Arastirma bulgular1 6gretmenlerin smif i¢i etkinliklerde ve programin
genel siirecinde kendilerini daha Ozgiirliikk¢li birakan, inisiyatif almalarma olanak
tantyan yonetsel anlayisin 6gretmenlerin yaraticiliklar iizerinde pozitif etkisini ortaya
koymaktadir. Ayrica bu yonetsel tutum 6gretmenlerin tiikenmeye direnmelerine, yasam
boyu 6grenmeye adanmis olmalarina da olumlu katki sunmaktadir. Bunun tersine olarak
da yonetsel olarak stirekli miidahale edilen bir okul kiiltiiriiniin oldugu IB okullarinda
O0gretmen motivasyonlarinin son derece diisiik oldugu, tiikkenmislik diizeyinin yiiksek

seyrettigi dile getirilmektedir.

Oates’in (2016) “Uluslararas1 Bakalorya'nin Ik Yillar1 Programi, Ogrencilerin

Kendi Kendini Yonetme ve Ozerk Ogrenmeye Y6nelik Motivasyonunu Kolaylastiriyor
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mu?” adli doktora arastirmasinda da O&gretmenlerin daha Ozgilir birakan ve siirekli
gelisimlerine iliskin bir kiiltlir olusturan 1B okullarindaki 6grencilerin 6grenmeye iligkin

0z diizenleme becerilerinin anlamli sekilde farklilik gosterdigi dile getirilmektedir.

Tiirkiye’de IBDP uygulayan cesitli okullarda yasanan sorunlarin agirlikli olarak
Ogretmenlerin programi tiim yonleri ile bilmemesinden ve uygulamamasindan, okul
yonetiminin sorunlar etkili ve hizli sekilde ¢6zmemesinden, bakalorya programinin
ulusal programla uyumlu olmamasindan kaynakli oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
bu sorunlar1 programin ¢esitli kademelerinde yasadiklar1 anlasilmaktadir. Okul
yonetimlerinin ve Ogretmenlerin programin tiim asamalarim1 profesyonel sekilde
yonetmeleri  sorunlarin  biiyiimeden ¢6ziim kavugsmasina yardimci olacagi
disiiniilmektedir.  Ailelerin programin isleyisine yonelik cesitli  periyotlarda
bilgilendirilmeleri programin gidisatina destek verecek ve ailelerin de programi
yakindan tanimalarina katki sunacaktir. 1B 6grencilerinin bu programda olmalarint ve
secme nedenlerini destekleyecek tiirde yonetsel uygulamalarin yapilmasi ise

Ogrencilerin programi sahiplenmelerini giiclendirecegi diisiiniilmektedir.

Programi uygulayan okullarda gérevli 6gretmenlere programin igerigi ile ilgili
zaman zaman giincel aktarimlarda bulunmak ve 6gretmenler araciligi ile 6grencilere
erismek ¢esitli sorunlarin giindeme gelmesini azaltabilir. Ogretmenleri programin
profesyonel uygulayicilart1 ve uzmanlar1 olarak kabul eden &grenciler ve aileler
ogretmenlerdeki yetkinligi hissettiklerinde programa iliskin sorunlart onlar aracilig: ile
okul yonetimine gerek kalmadan ¢6zme imkani bulabilecegi diistiniilmektedir. Buna ek
olarak programdaki ogrencilerle daha sik diyalog kurulmasi ve geri bildirimlerin

zamaninda ve etkili sunulmasi 6grencilerin bazi sorunlart yagamasinin 6niine gegebilir.
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BOLUM 4

SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayanan sonuglar ve IBDP ile ilgili

gelistirilen Oneriler yer almaktadir.

Sonuclar

Ankara’da IBDP uygulayan 6zel okullarda gorev yapan 6gretmen ve §grenim goren

Ogrencilerle yapilan arastirmada ulasilan sonuglar asagida verilmistir.

1.

IBDP’ye Ogrencilerin agirlikli olarak kendi tercihleri dogrultusunda kayit
olduklan goriilmektedir. IBDP’yi merak etme, daha iyi bir egitim alma {imidi,
yabanci dilde kendini gelistirme, uluslar arasi diizeyde bir etkilesim yasama,

global kiiltiiri benimseme gibi alt faktorlerin 6grenci segimlerinde etkilidir.

Ailelerin de o6grencilerin IBDP’yi segmelerinde etkili oldugu goriilmektedir.
Ailede daha onceden IB programina devam eden ve onemli pedagojik ve
akademik kazanimlar elde etmis birilerinin olmasi bu tercihte Onemli bir
belirleyici olarak goriilmektedir. Ailelerin ¢ocuklarimin daha nitelikli ve
akranlarina gore avantaj saglayacak akademik alanlarda bulunmalarini istemeleri

bu tercihin altinda yatan alt faktor olarak ele alinmalidir.

Ogrencilerin IBDP’yi tercih etmelerinde etkili diger faktor ise okullaridir.
Okulun yo6nlendirmesi, 6grencilerin IBDP’ye kayit olmalarinda énemli bir rol
oynamistir. Ancak bu secenekte bazi 6grencilerin 1B hakkinda yeterli bilgi sahibi

olmadiklar1 da goriilmektedir.

Ogrencilerin IB ile ilgili yasadiklari sorunlarm basinda 6gretmenlerin 1B
hakkindaki yetersizlikleri olarak goriilmektedir. Ogretmenlerin yeterli geri
bildirimleri vermemesi, IBDP hakkinda yeterli donanimdan uzak olmalar1 bu

sorunlarin yasanmasinda 6énemli bir etkendir.

Diger onemli bir sorun ise Ogrencilere gore ders segimlerinde esneklik
olmamasi, 0grenci taleplerinin geri planda tutulmasi, 6grencilerin bu konuda

yeterli se¢im haklarinin olmamasidir.
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10.

11.

12.

Ulusal programla yasanan uyusmazlik ve her iki programin bir arada verilmeye

calisilmasi bazi sorunlarin yasanmasina neden oldugu goriilmektedir.

IBDP’ye kayitli baz1 6grencilerin bu programa bilingsiz ve hazirliksiz gelmeleri,
program gerekliliklerini yerine getirmekten uzak durmalart diger 6grencilerin

motivasyonlari diisiirmektedir.

IBDP koordinatoriinden, rehber 6gretmenden veya okul yonetiminden yeterli
destegi ve hizli ¢oziim pratiklerini gorememeleri 6grencilerin algiladiklar1 diger

bir sorun olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Uygulamadaki sorunlar ise yapilan ¢alismalara iliskin yeterli bilgilendirmelerin
sunulmamasi, Ogretmenlerin  bu uygulamalarda O6grencileri yeteri kadar

desteklememesi 6ne ¢ikmaktadir.

Ogretmenlerin yasadiklar1 sorunlar ise ulusal programla birlikte yiiriitiilmeye
caligilan IBDP’nin her iki program arasinda goriilen uyumsuz taraflarina
yoneliktir. Iki programin bir arada olmasi bazi noktalarda kesisimin olmamasi
onemli bir zorluk olarak goriilmektedir.

Ogretmenlere gore okul yonetimin IB hakkinda yeterli donanim ve bilgisinin
olmamasi ve sorunlara etkili ve kalici ¢oziimler sunamamalart da 6nemli bir

eksiklik olarak nitelendirilmektedir.

Velilerin IB ile ilgili bilgi seviyelerinin yeterli olmamasi ve yiiksek diizeyde
beklenti igerisinde olmalar1 bazi noktalarda hayal kirikligi olarak
nitelendirilmekte ve bu durumun zaman zaman soruna doniistiigi ileri

surilmektedir.

Oneriler

Arastirmadan elde edilen sonuglar dogrultusunda arastirma sonuglarina iliskin

oneriler ve ileride yapilacak ¢aligmalar i¢in Oneriler asagida yer almaktadir.

Uygulamacilar i¢in Oneriler

1.

Okul yonetimi IBDP’de gorevli 68retmenleri motive edici sekilde davranmali ve

onlarin yasadiklari sorunlara etkili ve kalict ¢oziimler iiretmelidir.

Okul yonetimi IBDP’de gorevli olacak Ogretmenlerin se¢iminde ve siirekli

ogrenmelerinde titiz davranmalidir.
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3. Okul yonetimi, O6grencilerin hedeflerine ve taleplerine uygun ders sec¢im
olanaklar1 sunmalidir. Ders programinin sinirlt bir paket halinde verilmeyip

Ogrenci talebi ile olusturulmasi 6grencilerin motivasyonlarini artiracaktir.

4. Okul yonetimi, IBDP’yi tercih eden O&grenciye ulusal program dersleri
vermemelidir. Ogrencinin tek bir miifredata odaklanmasinin basarisin1 olumlu

yonde etkilemesi beklenmektedir.

5. Okul yonetimi IBDP programi ile ulusal programa ayni 6nemi vermeli, ayni

oranda sahiplenmelidir.

6. Okul yonetimi, IBDP programinda ders veren Ogretmenin ulusal program

yogunlugunu miimkiin oldugunca azaltmalidir.

7. Ogretmenler, dgrencilerin IBDP hakkindaki beklentilerini karsilayacak diizeyde

onlara zaman ayirmali, etkili geri bildirimler ile sorunlarin1 gidermelidir.

8. IBDP’ye kayitlanacak Ogrencilere ve ailelerine belirli periyotlarla seminerler
verilmeli ve siire¢ ile ilgili bilgilendirmeler yapilmalidir. Bdylece diger

paydaslarin goriislerini ve degerlendirmelerini de alma firsatt dogacaktir.

9. Ogrenciler IBDP’ye kayit edilmeden dnce gercekten bu programa uygun olup
olmadigina ve hazirbulunusluk diizeyine iliskin bir 6n degerlendirme

yapilmalidir.

Arastirmacilar icin Oneriler

1. Calisma sadece Ankara’da IBDP programi uygulayan okullarda ytriitiilmustiir.
Farkli calismalarda daha farkli illerde yapilacak karsilagtirmali ¢aligmalar veri

zenginligi elde etmek bakimindan énemlidir.

2. Arastirmada koordinatorlere erisilememistir. Farkli calismalarda
koordinatdrlerin goriislerine de yer verilmesi verilerin karsilastirilmasi ve hangi
oranda Ogrenci-6gretmen goriisleri ile Ortlistigli ve ayristiim  gérmek
bakimindan 6nemli goriilmektedir.

3. Arastirmada velilere yer verilmemistir. Bagska calismalarda velilerin IBDP’de
yasanan sorunlara iliskin goriisleri ve ¢6ziim Onerilerine, beklentilerine yer

verilebilir.

4. Farkli aragtirma yontemleri ve desenleri ile daha farkli veriler elde edilebilir ve

IBDP’nin farkli yonlerine iliskin baska caligsmalar yiiriitiilebilir.
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EK 1. IBDP Ogrenci Goriisme Formu

Degerli 6grencimiz,

“Uluslararas1 ~ Bakalorya  Diploma  Programinin  Tiirk  Okullarindaki
Uygulamalarinda Karsilasilan Sorunlar ve Coéziim Onerileri” baslikli yiiksek lisans
tezimin gerektirdigi bazi1 verileri toplamak {izere asagidaki gorlisme formu

hazirlanmustir.

Goriisme formu iki boliimden olugmaktadir. Birinci boliim kisisel bilgileri, ikinci
boliim ise okulunuzda uygulanan IB Diploma Programi isleyisi ile ilgili sorulari
icermektedir. Gorlismelerde izniniz olursa ses kayit cithazi ve not alma teknigi
kullanilacaktir. Daha sonra, yapilan kayitlar ¢oziimlenecektir. Verilen cevaplar
arastirma disinda bagka amaglarla kullanilmayacaktir.

Isbirligi ve katkilarmiz icin tesekkiir ederim.

Meliha Pehlivan Polat
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

E-posta: melihapehlivan03@gmail.com

Goriligme siiresince ses kaydi yapilmasina izin veriyor musunuz?

Evet Hayir
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BOLUM 1

KIiSISEL BILGILER
Cinsiyetiniz Kadin Erkek
UYTUSUNUZ | et e e e
Siifiniz 11. stmf 12. Sinif
Standart
Aldiginiz IBDP Seviye
dersleri Yiiksek
Seviye
Lisans diizeyi i¢in yonelmek
iaditinalan | mwECUae T aa
BOLUM 2

GORUSME SORULARI

. Uluslararas1 Bakalorya Diploma Programi (IBDP)’n1 neden segtin? Bu

programa nasil yoneldin? Birilerinin etkisi oldu mu? Anlatir misin?

Okulunuzda uygulanan IBDP ile ilgili bir 6grenci olarak yasadigin sorunlar

nelerdir?

3. Programda, iiniversite hedeflerine yonelik istedigin dersleri segebiliyor musun?

4. Program  koordinatorleri ile ilgili  sorunlar yasadin  m1? Program
koordinatdriinden yeterli destek alabildin mi? Ornek verir misin?

5. Standart seviye ve ileri seviye derslerine nasil karar verdin? Nasil destek aldin?

6. Sana gore Rehberlik Servisi IB programina ve uluslararasi sinav sistemlerine
hakim mi? Seni yonlendirebiliyor mu? Yasadigin bir sorun oldu mu? Anlatir
misin?

7. Ogrenciler olarak derslere ve dgretmenlere yonelik dneri ve istekleriniz dikkate
aliir m1?

8. IBDP ders igerikleri hakkinda 6gretmenlerin yeterli kaynak sagladigini
diisiiniiyor musun? Ornek vererek agiklar misin?

9. Ogretmenlerinizden IBDP ¢alismalari ile ilgili ne gibi bir destek almak isterdin?

Bu konuda yeterli derecede geri bildirim alabildigini diigiiniiyor musun?
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10. Bilgi Kurami ve bitirme tezi ¢alismalarinda 6gretmenlerinizden gerekli destegi
alabildin mi?

11. Akademik yazma ve kaynak taramasi ile ilgili destek alabildin mi?

12. Kiitiiphanenizde IB i¢in yeterli sayida kaynak bulunuyor mu?

13. Okulunuz CAS projeleri i¢in sizlere olanaklar sunmakta m1? Nasil projeler
yaptiniz? Liitfen anlatiniz.

14. Okulunuzda sizleri sinavlara hazirlamak amaciyla 6n sinavlar (mock exam)
uygulandi m1? Bunlarin faydasi oldugunu diisiiniiyor musun?

15. Genel olarak IBDP’nin sana katkilarindan bahseder misin? Yeniden sansin olsa
tekrar IBDP se¢mek ister miydin?

16. Okulunuzda uygulanan IB programu ile ilgili belirtmek istedigin baska husus var
mi1?

17. Okulunuzda programin daha iyi uygulanmasina yonelik ¢6ziim 6nerilerini

paylasir misin?
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EK 2. IBDP Ogretmen Gériisme Formu

Sayin 6gretmenim,

“Uluslararas1  Bakalorya  Diploma  Programimin  Tiirk  Okullarindaki
Uygulamalarinda Karsilasilan Sorunlar ve Coziim Onerileri” baslikli yiiksek lisans
tezimin gerektirdigi bazi verileri toplamak iizere asagidaki goriisme formu
hazirlanmustir.

Goriisme formu iki boéliimden olugmaktadir. Birinci boliim kisisel bilgileri, ikinci
boliim ise okulunuzda uygulanan IB Diploma Programi isleyisi ile ilgili sorular
icermektedir. Gorligmelerde izniniz olursa ses kayit cihazi ve not alma teknigi
kullanilacaktir. Daha sonra, yapilan Kkayitlar ¢oziimlenecektir. Verilen cevaplar
arastirma disinda baska amaglarla kullanilmayacaktir.

Isbirligi ve katkilarimiz igin tesekkiir ederim.

Meliha Pehlivan Polat
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitim Yonetimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

GSM:0535 981 95 01 E-posta: melihapehlivan03@gmail.com

Goriligme siiresince ses kaydi yapilmasina izin veriyor musunuz?

Evet Hayir
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BOLUM 1

KIiSISEL BILGILER
Cinsiyetiniz Kadin Erkek
Uyrugunuz e et eeeereeeeeeesieeeeeeseaeeeeesatreeeeaataeeeaaaaaeeeenrraeeeanes
Egitim Diizeyiniz Lisans Yuksek Doktora
Lisans
Bransiniz = | cieeiiiiiieitteeiiinnetttttettscnnnsttececssonnssttccennns
5 yil ve alt1 6-10 y1l 11-15 y1l
Meslekteki Kideminiz
16-20 y1l 21 yil ve iistii
2 yil \ Syl -
Okulunuzda IB 6gretmeni Yy 35y 6-8 yil
olarak calisma siireniz 9-11 yil 12 yil ve iistii
BOLUM 2

o g > w DN

GORUSME SORULARI

Diploma Programu ile ilgili hangi egitimleri aldimz? Bu egitimler programda
ders verebilmeniz i¢in yeterli oldu mu?

Diploma programinda 6gretmenlik yaparken ne gibi sorunlar yasiyorsunuz?
Miifredat ile ilgili yasadigmiz sorunlar var m1? Ornek verir misiniz?

Okul ydnetimiyle ilgili yasadiginiz sorunlar var mi1? Ornek verir misiniz?

Veli tutumlariyla ilgili yasadiginiz sorunlar var m1? Ornek verir misiniz?

DP 6lgme degerlendirme sistemi ile ilgili yasadiginiz sorunlar var mi? Ig ve dis
degerlendirme siiregleriniz nasil igliyor?

Ders igeriginizle ilgili yeterli miktarda materyale ulasabiliyor musunuz?

Yabanci uyruklu 6grencileriniz var mi1? Onlarin sinif i¢i adaptasyonlarinda sorun
yaslyor musunuz?

Okulunuzda DP programinin daha iyi uygulanmasiyla ilgili ¢6ziim Onerilerinizi

paylasir misiniz?
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EK 3. Etik Kurul Onay1

ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETiK KURULU
KARAR ORNEGI

Karar Tarihi :12/07/2019
Toplanti Sayisi : 09
Karar Sayisi 1270

270- Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitlisii Egitim Yénetimi ve Politikasi Anabilim Dali yiiksek
lisans &grencisi Meliha Pehlivan Polat'in “Uluslararasi Bakalorya Diploma Programinin Turk
Okullarindaki Uygulamalarinda Karsilasilan Sorunlar ve Cézim Onerileri” baslikli tezi ile ilgili
12/06/2019 tarihli “insan Uzerinde Yapilan Klinik Disi Arastirmalar Basvuru Formu’ Etik
Kurulumuzca incelendi.

Arastirmanin aydinlatiimis onam formunun uygun bigimde hazirlandigi, gériisme sorularinin
yansiz oldugu ve ayrimci ifadeler icermedigi, yontemsel tutarligin bulundugu, dolayisiyla arastirma
tasariminin etik agidan uygun oldugu gériilmekle birlikte; Universitemiz Egitim Bilimleri Enstittsu
Egitim Yoénetimi ve Politikasi Anabilim Dal ytksek lisans 6grencisi Meliha Pehlivan Polat'in
“‘Uluslararasi Bakalorya Diploma Programinin Tirk Okullarindaki Uygulamalarinda Karsilasilan
Sorunlar ve Gézum Onerileri” baglikl tezi tamamlanmis bir tez calismasi oldugundan Etik Kurul
onay belgesi verilememektedir.

ASLININ AYNIDIR

Ankara Univeréitesi
Etik Kurulu Bagkani
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BENZERLIK BiLDIiRIiMi

“Uluslararast Bakalorya Diploma Programmm Tiirk Okullarindaki
Uygulamalarinda Karsilagilan Sorunlar ve Céziim Onerileri” baglikli tezimin ana
bolimil (6n bélim, kaynaklar ve ekler hari¢) Turnitin Intihali Engelleme Programi
araciligiyla incelenmis ve ilgili rapor damismanim tarafindan da kontrol edilmigtir.
Kontrol sirasinda (1) “Kapak, Onsoz, Ozet, Igindekiler, Kisaltmalar/ Simgeler Sayfasi,
Tablolar Dizini, Sekiller Dizini, Dipnotlar, Kaynaklar, Ekler, Ozgeemis” (2) “Tirnak
iginde ve blok olarak verilen (dogrudan) alintilar” (3) “Yedi sozclige kadar olan
benzerlik/ortlisme igeren metin kisimlar’” (4) “Ogrencinin lisansiistii tezi ile ilgili
yapmis oldugu yayinlar ile yararlandigi mevzuat metinleri” disarida tutulmustur.

Benzerlik kontroliine iliskin rapordan elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

Rapor Tarihi : 14.10.2019
Gonderim Numarasi : 1192472250
Sayfa Sayisi : Xiv+76
Sozciik Sayisi : 16300
Karakter Sayisi : 116915
Benzerlik Oranx : %7
Savunma Tarihi : 17.09.2019

Yukarida belirtilen sonuglar1 gsteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na
iligkin orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu bildirimin
ekinde Enstitiiye teslim ettifimi, tezimin %10°dan fazla benzerlik oram icerdiginin ve
tek bir kaynakla eslesme oraminin %2’yi gegtiginin belirlenmesi durumunda, bundan

dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Ad1 Soyadi : Meliha PEHLIVAN POLAT
Tarih :14.10.2019

Imza
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Kisisel Bilgiler

Adi ve Soyadi
E-Posta Adresi

OZGECMIS

: Meliha PEHLIVAN POLAT

: melihapehlivanpolat@gmail.com

Is Deneyimi
Unvan Gorev Yeri Yil
5L TOK V? (.:.AS Nesibe Aydin Egitim Kurumlari 9
Koordinatorii
Akademik Bilgiler
Ogrenim Durumu:
Derece Boliim/Program Universite Y1l
Lisans Felsefe Grubu Gazi Universitesi 2009

Ogretmenligi
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