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1. BOLUM

GIRIS

Bu boéliimde, tezin konusu, arastirma problemi, tezin amaci ve onemi, ¢alisma

grubu, arastirma sayiltilari ve sinirliliklar agiklanacaktir.

1.1. Tezin Konusu

Yabanct dil olarak Cince Ogretiminde okudugunu anlama becerilerini
gelistirmeye yonelik ara¢ Onerisi hazirlama siireci, bu tezin konusunu olusturmaktadir.
Okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik arag Onerisi, Cince Seviye Tespit
Smavi (HSK) yeterlikleri ¢ercevesinde ogrenci gereksinimleri, dgretmen ve mezun
ogrenci goriisleri ile arag degerlendirme verileri dogrultusunda 6zgiin ve dilsel gevre

araclar1 kullanilarak hazirlanmstir.

1.2. Arastirma Problemi

Yabanci dil 8gretimi® programlarinda, anlam odakh girdi (meaning-focused input),
anlam odakli ¢ikt1 (meaning-focused output), bicim odakli 6grenme (language-focused
learning) ve akicilik (fluency) olmak tizere dort temel unsur bulunur. Anlam odakli girdi,
okuma ve dinleme becerileriyle saglanir (Nation, 2009, s. 1-2). Girdi, 6grencilerin duydugu
ve gordiigli iletisimsel anlamli dil bilgileri anlaminda ve dil edinimi i¢in anahtar
konumdadir. Ogrencilerin cesitli yollarla aldiklar1 girdiler, 6gretim igin gerekli dis

unsurlardan biridir ve girdi olmadan dil 6gretimi gergeklesmez (Ellis, 2000, s. 5).

! Alanyazinda yabanci dil ogretimi ve ikinci dil edinimi terimleri arasinda ayrim yapilmaktadir. Cince,
Tirk ogrenciler i¢in, ¢ogunlukla Ingilizceden sonra, igiincii dil olarak Ogretilmektedir. Bu nedenle,
calismamizda “yabanci dil 6gretimi” terimi tercih edilmistir.

1



Okuma ve dinleme becerileri, anlama erisimin yazi ve sdylem (discourse)
yoluyla gergeklesmesi nedeniyle alict (receptive) beceriler olarak smiflandirilir
(Harmer, 2007, s. 265). Okudugunu anlama becerisi, anlamli girdi saglayan alici
becerilerden olmakla birlikte, diger dil becerileri arasinda gorece daha gelistirici
Ozellige sahiptir. Okuma, Ogrencilere genis sozvarligi, dilbilgisi sunar ve
okuduklarindan hareketle bir metnin nasil olusturulacagini gdsterir. Okuma, sadece
yazma becerisini gelistirmekle kalmaz ayni zamanda diger tiim beceri yetkinliklerini
arttirrr (Krashen 1982). Bunlarin yani sira okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesi,
diger dil becerilerine getirecegi katkinin 6tesinde, 6grencilerin dil 6grenim siireglerinde
yazili dilin inceliklerine ulasip entelektiiel, kiiltiirel ve zihinsel gelisimlerine katkilar
saglar. Ayrica genel anlamda okuma, basili kaynaklar1 anlama disinda internet ve
bilgisayar araciligiyla genis iletisim ve bilgi agina erisim imkani1 sunar (Trokie, 2012, s.
165). Bu bakimdan, yabanci dil 6gretimi programlarinda okudugunu anlama
becerilerinin gelistirilmesi, okuma-anlama dersleri, derslerde kullanilan araclar, strateji
ve teknikler biiyiik 6nem tasir.

Yabanci dil olarak Cince 0gretim programlarinda, neredeyse tiim derslerde,
okuma becerisinin yogun sekilde bulundugu fakat kullanilan araglarin, uygulanan
strateji ve tekniklerin okudugunu anlama becerilerini etkili bir sekilde gelistirmedigi ve
alt-becerilerin géz ardi edildigi gozlenmektedir. Bu tez ¢alismasinda, kullanilan
araclardan biri olan Xin Shiyong Hanyu Keben /111 (7 S2FH BGE R A) temel ders
kitap seti on arastrma olarak incelenmis; araglarin bilimsel arag gelistirme ilkelerine
yeterince uyulmadan, 0zglin araglara basvurulmadan, sadece Ogretim amacina
uyarlanarak, yapay dil ile hazirlandigi ve bu nedenle kullanilan araglarm 6grencileri
hedeflenen diizeye ¢ikaramadigi anlasilmistir. Du Jin #1## (2014), aym ders kitap
setinin I. ve Il. kitaplarinda bulunan metin ve etkinlikleri inceledigi ¢alismasinda,

metinlerin sadece yapay sekilde sunuldugunu ve etkinliklerin ¢ok uzun oldugunu ortaya



koymustur. Kaynaklarda goriilen eksiklikler ve Ogretimin 1iyi planlanarak
yiiriitiilememesi gibi c¢esitli nedenlerle, okudugunu anlama becerilerinin istenilen
seviyeye ulagamamasi probleminden yola ¢ikilarak, gereksinim ¢oziimlemeye dayali
okudugunu anlama ders araci gelistirilmesinin gerekli oldugu diisiiniilmiistiir.

Tezin problemini ortaya koymak, okuma-anlama araglarmmn durumunu net
olarak anlamak ve arag gelistirme siirecinde faydalanmak amaciyla ara¢ degerlendirme
yapilmistir. Son bes yil i¢cinde hazirlanmis bes adet HSK4/5 diizey okuma-anlama ders
kitabl, uzman gorilslerine bagvurarak hazirlanan ara¢ degerlendirme o6lgiit kontrol
listeleri ile ayrintili olarak incelenmistir. Degerlendirme sonucunda, ders kitaplarinda
giinlik hayatta karsilasilan farkl tiirlerde 6zgiin metin kullannmmm kisith oldugu,
araglarin gorsel agidan yetersiz oldugu ve etkinliklerin ilgi ¢ekici olmadigi, 6grenciyi
giidiileyecek sekilde diizenlenmedigi tespit edilmistir. Araglar, 6gretme amacma uygun
bir bigimde iiretilmis veya diizenlenmis olsa dahi, gercek metinler, giinliik konugmalar,
reklamlar, ilanlar, gazete kose yazilari, haberler ya da yazmnsal metinlere yeterince yer
verilmedigi takdirde, 6grencilerin gercek dilin inceliklerine ulasmalar1 ve okumadan
zevk almalar1 zorlasacaktir. Tomlinson’a (2011, s. 14) gore Ogrencilere gergek dil
deneyimi yasatan girdi sunmak amaciyla, okuma-anlama ders kitaplarinda hedef dilde
anlamly, ¢esitli metin tiir 6rneklerinin, etkinliklerle donatilmis ¢ok sayida yazili ve sozli
icerigin yer aldigindan emin olmak gerekir.

Yukarida aciklanan problem durumlarindan yola ¢ikilarak, calismamiz icin
gereksinim ¢Oziimlemesi yapilmistir. Yabanct dil 6gretiminde etkili ders tasarimi
yapilirken Ogrenci gereksinimlerinin belirlenmesini 6n kosul olarak kabul eden
calismalar 6nem kazanmaktadir (Long, 2005). Gereksinim ¢oziimleme dil 6gretiminde
program gelistirme, miifredat hazirlama ve ara¢ gelistirme i¢in temel belirleyicidir.
Gereksinim ¢oziimleme ¢aligmalar1 ile dncelikle 6grencilerin ihtiyaglar: belirlenir ve bu

ihtiyaclar tanimlanarak Ogrenme hedefleri olusturulur; elde edilen veriler arag



gelistirme, 6grenme etkinlikleri, smama ve program degerlendirme arastirmalarinin ilk
adimu olarak kullanilir (Brown, 2001, s. 269). Ogrenci gereksinimleri ancak genis bilgi
ag1 ve derin ¢oziimleme ile belirlenir. Dolayisiyla gereksinim ¢oziimlemenin daha
kapsayict olmasi 6gretmen, anadil konusucusu O0gretmen ve mezun Ogrencilerin de
goriislerinin alinmasi ile miimkiindiir. Ogretmenler, dgretim siirecinin etkin ve verimli
stirdiiriilmesinde bliylik role sahiptir, bu nedenle &gretmenlerin dersler ve ders igi
uygulamalara iliskin diislince ve goriislerini ayrmtili bilmek gerekir (Freeman ve
Richard, 2002).

Bu calismada, gereksinim ¢oziimleme ve ara¢ degerlendirme sonuclarina gore
Onerilen arac linitelerinde ¢ok sayida c¢esitli 6zgiin internet kaynaklari, dilsel ¢evre
araclar1 kullanilmis ve cesitli temalarda farkli metin tiirlerine yer verilmistir. Ogrenciye
gercek dil deneyimi sunan 6zgilin metinler, beceri ve anlama odakl ¢esitli etkinliklerle
calistirilmig ve okudugunu anlama becerisi diger dil becerileri ile desteklenmistir.
Tomlinson (2008)’a gore 6grenciye gercek dil deneyimi sunan en kolay ve etkili yollar,
birbirini besleyen yogun okuma ve dinleme etkinlikleridir.

Ayrica 6grencilerin dil diizeylerine uygun olmasi amaciyla, Konfligyus Enstitiisii
tarafindan yerli ve yabanci Cince Ogretim uzmani ve Ogretmenlerin katilimiyla
hazirlanan, Uluslararast Genel Amagli Cince Ogretim Programlari, miifredat igerikleri
incelenmis ve lnite Ornekleri, dlclinliilestirilmis Cince dil yeterliklerini kapsayacak
sekilde hazirlanmustir.

Bu tezde, arastirma verileri cercevesinde hazirlanan ara¢ Onerisinin, ortaya
konulan problemlere ¢6ziim getirmesi hedeflenmistir. Okudugunu anlama becerilerinin
gelistirilmesine yonelik hazirlanan ara¢ Onerisinin, ¢esitli arastirma teknikleri ile elde
edilen gereksinim c¢oziimleme ve arag degerlendirme verilerine dayanarak, 0zgiin
internet ve dilsel ¢evre araglar1 kullanilarak tasarlanmis olmasi ve daha dnce benzer

calismaya rastlanmamis olmasi bu ¢alismanin yenilik¢i 6zelligini ortaya koymaktadir.



1.3. Tezin Amaci

Bu calismada, okudugunu anlama becerisine iliskin 6grenci gereksinimleri ve
Ogretmen, mezun Ogrenci goriislerine dayali, ara¢ gelistirme ilkeleri dogrultusunda
Ozgilin ve dilsel ¢evre araclar1 ile okuma-anlama alt becerilerini gelistirmeye yonelik
HSK 5 (+) diizeyinde bir ders arac1 gelistirmek amaglanmistir.

Bu amag¢ dogrultusunda;

Cince lisans programlarinda, okudugunu anlama becerilerine iliskin 6grenci
gereksinimleri belirlenmis,

Tiirk ve anadil konusucusu 6gretmenlerin goriislerine basvurulmus,

Farkli anadil konusucusu (Korece, Ingilizce, Rusga, Tayca, Tiirkmence,
Ispanyolca, Arapga, Kazakca, Vietnamca) dgrencilerin ve mezun Tiirk &grencilerin
goriislerine bagvurulmus,

Mevcut okudugunu anlama ders araglarinda bulunan metin tiirleri, etkinlikler,
strateji ve teknikler belirlenmis ve HSK 5 diizeyinde okudugunu anlama beceri sinama
tlirleri incelenmistir.

Calismanin amaglar1 dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir.

1. Ogrencilerin okuma-anlama ders gereksinimleri nelerdir?

a) Okuma-anlama becerisine iliskin genel goriisleri,

b) Ogrencilerin okuma-anlama metin tiir gereksinimleri,

¢) Ogrencilerin okuma-anlama strateji ve teknik gereksinimleri,

d) Ogrencilerin okuma-anlama smama tiirlerine iliskin gereksinimleri,

e) Ogrencilerin okudugunu anlama ders araglarina iliskin gereksinimleri nelerdir?

2. Farkli anadile sahip 6grencilerin okuma-anlama derslerine iligkin goriisleri

nelerdir?

3. Cince programlarinda calisan 6gretmenlerin okuma-anlama derslerine iligkin

goriisleri nelerdir?



a) Anadil konusucusu 6gretmenlerin okuma-anlama derslerine iliskin goriisleri
nelerdir?

b) Tiirk 6gretmenlerin okuma-anlama derslerine iliskin goriisleri nelerdir?

4. Cince programlardan mezun olmus ve halen Cinceyi kullanan mezun
Ogrencilerin okuma-anlama derslerine iliskin goriisleri nelerdir?

5. Yabancilara Cince 6gretimi okuma-anlama ders araglarinda etkinliklerin ve

metin tiirlerinin gériiniimii nasildir? Farklar ve benzerlikler nelerdir?

1.4. Tezin Onemi

Erken dénemlerde? Cince, cesitli amaglarla yabanci dil olarak ogretilmeye
baslanmis fakat Cincenin yazi sistemi, dilsel 6zellikleri ve Cin’in sosyo-kiiltiirel yapisi
yabancilara Cince 06gretimi alaninin olduk¢a yavas gelismesine neden olmustur.
Yabanci dil olarak Cince 6gretimi 1950’11 yillarda modern doneme girmis ve Dogu
Avrupa’dan Qinghua Universitesi Edebiyat boliimiine gelen &grenciler, yabanci dil
olarak Cince Ogretimi alanmin doniim noktasi kabul edilmistir (Li ve Liang, 2015).

Daha sonra dilbilim uzmani Lii Bisong (= 2#2) 1978 yilinda Pekin’de yapilan dilbilim

kurultayinda, yabanci dil olarak Cince 6gretimini 6zgiil bir calisma alani olarak ilan
etmis; Cinceyi Ogretecek yetkin Ogretmenler yetistirmenin ve 6gretim amaglh Cince
araglar gelistirmenin 6nemine vurgu yapmustir (Liu, 2000).

Yabanci dil olarak Cince 6gretimi alaninda, Bati’da yapilan ikinci dil edinimi

calismalarindan etkilenilerek yapilan ilk calisma, 1984 yilinda Lu Jianji’nin (%1@9&5)

“Ara Dil (interlanguage) Kurami ve Yabancilarin Sesletim Yanhslar: --h MBI S4M

BEAZINERNEERIRS T isimli calismasidir (Wang, 2006, s. 129). Lii, anadili

Ingilizce olan Cince &grenen Ogrencilerin sesletim yanliglarmi, aradil kurami

2 Yabanci dil olarak Cince dgretimi Tang (618-907) Hanedani déneminde baglamistir (Xing, 2006, s. 8).
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baglaminda ¢oziimlemistir. 30 yillik siire¢ bu calismayla baslamis; dilbilgisi 6gretimi,
sOzciik 6gretimi, yaz1 6gretimi ve dort temel dil becerisinin gelistirilmesi i¢in yapilan
calismalar, Cincenin alfabetik olmayan yazi sistemi nedeniyle ancak son yillarda
artmistir.

Yabanct dil olarak okuma-anlama Ogretimi arastwrmalar1 agirlikli olarak
Cincenin sesbilim, bigimbilim ve ortografik Ozellikleri nedeniyle sodzciikk okuma
diizeyinde yapilmistir (6rn: Wang, Koda ve Perfetti, 2003; Wang, Perfetti ve Liu 2005).
So6zclik okuma siireclerinde sesbilimsel ve bigimbilimsel farkindaliklar arastirilmastir.
Ayrica im Ogretimi ve sOzciik Ogretimi ilizerine ¢ok sayida arastirma yapilmistir
(Ornegin: Zhang, Perfetti ve Yang, 1999 ). Dolayisiyla okuma 6gretimi arastirmalar1 da
agirlikli olarak im Ogretimi ve sozciik Ogretimi iizerine yapilmis fakat okudugunu
anlama alt becerileri ve okuma-anlama ders igeriginin olusturulmasma yonelik
calismaya rastlanmamistir. Okuma-anlama ara¢ gelistirme aragtirmalari sadece
degerlendirme ve karsilastirma baglaminda kalmistir (6rn: Ming, 2014; Ma, 2007). Bu
calismada, daha 6nce yapilan ¢alismalardan farkli olarak, metin diizeyinde okudugunu
anlama becerisini gelistirmeye yonelik 0zgiin araglardan yararlanilarak ve gereksinim
¢ozliimleme bulgularina dayanarak ara¢ igerigi olusturulmasi hedeflenmistir. Bu
calismanin, genel dil 6gretimi ilke ve esaslarina ve Cincenin dilsel 6zelliklerine uygun
sekilde siirdiiriilmiis olmasi ve metin diizeyinde okudugunu anlama becerisini
gelistirmeye yonelik arag igerigi sunmasi bakimindan, yabanci dil olarak Cince 6gretimi
ve Tirkiye’de Cince Ogretimi alanyazina yenilik getirmesi ve katki saglamasi
amaclanmustir.

Tiirkiye’de Cince ogretimi Sinoloji Kiirsiisii’nlin 1935 yilinda kurulusuyla
baslamakla birlikte, kiirstiniin kurulus amaci ve calisma alanlarinin klasik yazma
odaklanmasi, modern yontem ve yaklasimlarla hazirlanmis bir 6gretim miifredatinin

olugsmasint geciktirmis goriinmektedir. Tiirk tarihini birincil kaynaklardan arastirmak



amactyla kurulan boliimde yaklasik 83 yildir Cince 6gretilmekte, ceviriler yapilmakta
ve kurulus amacina uygun ¢alismalar yiritiilmektedir. Bolimde geleneksel
yaklagimlarla 6gretim siirdiiriiliitken 2000°1i yillarin basinda miifredatta degisiklige
gidilerek daha 6nce bulunmayan sozli anlatim, yazili anlatim gibi dil beceri dersleri
eklenmistir. Fakat Tiirkiye’de lisans diizeyinde Cince 6gretimi i¢in bu zamana kadar
yapilmis kapsamli bir program gelistirme, miifredat ¢alismasi, dil becerilerine yonelik
bir calisma ve arag gelistirmeye rastlanmamistir. Bu ¢alismada, Cince Ogretiminde
bulunan eksikliklerin giderilmesi evrensel Olgiitlerde 6grenme hedeflerine ulagiimasi
amaciyla, alict becerilerden okudugunu anlama becerisinin gelistirilmesine yonelik bir
arac gelistirilmesi hedeflenmistir.

Calismanm ilk basamagi olan gereksinim ¢6ziimleme, alanyazinda sikga
kullanilmasina ragmen yabanci dil olarak Cince alanyazinda miifredat hazirlama ve arag
gelistirme calismalarinda rastlanmamustir. Yabanci dil olarak Cince alanyazin taramasi
ayrintili olarak yapilmis, okuma araglar1 degerlendirilmis ve Tiirkiye’den elde edilen
verilere ek olarak Cinli 6gretmenlerin ve Cince 6grenen farkl anadil konusucularinin da
okuma-anlama derslerine iliskin goriisleri almmustir. Dolayisiyla  gereksinim
¢oziimleme basamagi ¢ok yOnlii olarak tamamlanmis, yeni bir okuma-anlama ders araci
hazirlayabilme olanagi saglanmistir. Ogrenci ve Ogretmenlerle gerekcelendirerek
yapilan bu calismanin, okuma-anlama ders planlamada, ders araci se¢mede, okuma
becerisini gelistirmeye yonelik etkin strateji, teknik ve etkinlik gelistirmede
ogretmenlere kaynak olusturmasi hedeflenmistir. Cince alanyazinda boyle bir eksikligin
bulunmast ve bu eksikligin neden oldugu sorunlar1 gidermeyi hedeflemesi, ¢alismanin

Onemini ortaya koymaktadir.



1.5. Arastirma Sayiltilar1 ve Simirhliklan

Arastirmanin sayiltilar asagidaki gibi siralanabilir:

1- Caligma grubundaki 6grenci ve 6gretmenlerin, Cince programlarindaki evreni
temsil ettigi varsayilmistir.

2- Caligmamiza katilan dgrencilerin ve 6gretmenlerin sormaca ve goriismelere
samimi yanitlar verdikleri varsayilmistir.

3- Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 hazirlanirken bagvurulan uzman
goriislerinin yeterli oldugu varsayilmistir.

Arastirmanin smirhiliklar ise asagidaki gibidir:

1- Calisma grubu, bir devlet iiniversitesi (Ankara Universitesi Sinoloji Boliimii)
ve bir 6zel iiniversite (Okan Universitesi Cince Miitercim - Terciimanlik
Boliimii) 6grencileri ile sinirlandirilmistir.

2- Caligmaya katilan 6gretmenler, Cince programlarinda ders vermis veya halen
veriyor olma Ol¢iitii ile smirlandirilmistir.

3- Calismaya katilan mezun 6grenciler, is hayatlarinda Cinceyi kullaniyor veya
Cince egitimlerine devam ediyor olma kosuluyla siirlandirilmistir.

4- Arastirma verileri, 2016-2017 ve 2017-2018 yillar1 egitim donemlerinde
toplanmustir.

5- Calismada, farkli okuma amaglar1 i¢in hazirlanmig HSK 4/5 seviye bes
okuma-anlama ders kitab1 6lgiit listesi ile incelenmistir. Arastirmada yapilan
ara¢ degerlendirme, Ozellikle okuma becerisi {lizerine son bes yil i¢inde
basilmig kitaplarla smirli tutulmustur. Calisilan HSK seviyesi, alanyazin
onerilerine gore belirlenmistir. Ornegin Tomlinson (2008), dil dgretiminde
baslangi¢ diizeyde okudugunu anlamay1 ertelemeyi Onermektedir ve bu
durumu ogrencilerin bu asamada deneyimsel okuma i¢in yeterli dilsel bilgiye
sahip olmamalari ile agiklamaktadir.
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1.6. Arastirmanmin Cahisma Grubu

Arastirmanin ¢aligma grubu,

a) Sinoloji ve Cince Miitercim - Terciimanlik boliimleri 6grencilerinden,

b) Cince ders vermis veya vermekte olan Tiirk ve anadil konusucusu
Ogretmenlerden,

) Cince dil becerilerini is hayatinda kullanan veya Cince egitime devam eden
mezun 6grencilerden,

d) Farkli anadillere sahip Cince 6grenen yabanci 6grencilerden olusmaktadir.

Bu calismada, gereksinim ¢oziimleme sormacasi i¢in veri toplama siirecinde
orneklem olarak, bir 6zel (Okan Universitesi) bir devlet iiniversitesi (Ankara
Universitesi) belirlenmistir. Arastirma verileri toplanirken c¢alisma kolayhigi ve
ulagilabilirligi agisindan secgkisiz rastlantisal yontemle bu iiniversiteler secilmistir. 2018
YOK verilerine gore Ankara Universitesi’nde 2 dogent, 1 doktor dgretim iiyesi gdrev
yapmaktadir. Ogretim iiyelerinin yan1 sira 1 arastirma gorevlisi ve anadil konusucusu
ogretim gorevlileri gorev yapmaktadir. Okan Universitesi'nde ise 4 Cinli 6gretim
gorevlisi, 1 Tiirk 6gretim gorevlisi ile egitim verilmektedir.

Arastrmanm katilimcilar1 121 Tiirk 6grenci, 6 Tiirk 6gretmen, 10 mezun
Ogrenci 10 anadil konusucusu O6gretmen ve farkli anadilleri olan 79 Cince 6grenen
ogrenciden olusmaktadir. Calismaya Okan Universitesi hazirlik smifindan 13, birinci
siniftan 10 ve ikinci smiftan 6, tgiincii siniftan 6, dordiincii siniftan 9 ve Ankara
Universitesi birinci siniftan 33, ikinci smiftan 16, iciincii smiftan 7 ve dordiincii smiftan
21 olmak tizere, toplam 121 dgrenci katilmigtir.

Cince Ogreten Ogretmen evreninin az olmasi nedeniyle, okuma-anlama dersi
vermis olma temel 6l¢iit kabul edilmemis; Cince programlarinda ders vermis veya halen

vermekte olan dgretmenler ¢caligma kapsamma alinmustir.
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2. BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Calismanin kuramsal boliimiinde okuma ve okudugunu anlama becerisi, gema
kurami, okudugunu anlama alt-becerileri, Cince okuma siireci (alfabetik olmayan yazi
sisteminde okuma) ayrintili olarak ele alinmustir. Ayrica yabanci dil olarak Cince
okudugunu anlama becerisi, okudugunu anlama dersleri, okudugunu anlama miifredat
ve kazanimlari, Cince seviye belirleme sinavlari, Cince okudugunu anlama stratejileri,
etkinlikleri ve yabanci dil 6gretiminde 6zgiin ara¢ ve dilsel ¢evre kullanimi konulari

iizerinde durulmustur.

2.1. Okuma ve Okudugunu Anlama Becerisi

Okuma eyleminin karmasik bir zihinsel ve bilissel islemleme siireci oldugu
ger¢eginin  bilinmesi ancak yiizyillar sonra gerceklesmistir. Okuma eyleminin
gerceklesmesi igin gérme yetisi araciligiyla beyinde nasil olaganiistii bir mekanizmanin
calistigini, anlamanin harfleri, sézciikleri gérme yoluyla nasil gergeklestigini, bunun
yaninda kavrama, degerlendirme, yorumlama, sonu¢ c¢ikarma ve uygulama gibi
eylemlere nasil doniistiigiinii, hangi siireclerden gecildigini arastirmak amaciyla uzun
yillardir ¢alismalar yapilmaktadir. Diinyada beyin-dil ¢alismalarinin en yogun yapildigi
zamanlar olan 1980°li yillarda okuma arastirmalar1 da derinlesmistir. Gelinen noktada
bilim ve teknoloji ile arastirmalar ileri seviyelere tagmmistir. Bu bakimdan, okuma,
gecmiste oldugu gibi giiniimiizde de farkli disiplinleri ilgilendiren, yasamin her alaninda
onemli bir 6grenme ve iletisim araci olarak arastirmaya deger bir konu olmaya devam

etmektedir.
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Modern ¢aligmalara gore okuma; gérme, algilama, seslendirme, hatirlama, yazili
sembollerden anlam ¢ikarma, anlamlandirma ve yorumlama gibi farkli bilesenlerden
olusan karmasik bir siirectir (Grabe, 2009). Grabe (2009), okumay1 karmasik bilissel
stiregler birlesimi olarak tanimlar ve okumay1 tanimlayan bu siire¢leri su sekilde siralar:
Akicilik, verimlilik, anlama, etkilesim, stratejik, esneklik, amacglilik, degerlendirme,
O0grenme siireci ve dilsel slirec. Bunlar, aynt zamanda akici okudugunu anlamayi
saglayan bilesenlerdir. Ayrica Grabe (2009), hangi amacla okudugumuza bagli olarak
yazili metinden anlam ¢ikarma siirecinin farklilastigini ifade eder.

Grellet’e (1981) gore okudugunu anlama yazili sembollerden ve metinden anlam
cikarabilme becerisidir ve okudugumuz metinden anlam ¢ikarirken, metin tiirline,
okuma amacimiza gore okuma davranislarimizi farkl stratejiler kullanarak belirleriz.

Oakhill, Cain ve Elbro’ya (2015, s. 12) gore ise okuma, sozciikk okuma ve
okudugunu anlama\kavrama becerilerinin birlesmesiyle gerceklesir. Kavrama, sézciikte
anlaminin etkinlesmesi, tiimceyi anlama, ¢ikarmmlar yapma, kavramayr diizenleme,
metin yapisini anlama gibi becerilerden olusurken, sozciik okuma harf-ses bilgisi,
dogru, akici ve otomatik ¢oziimlemeden olusur.

Okuma tanimlar1 yapilirken okumanin sadece bir veya birka¢ yonii agiklanmis
ama okumay1 biitlinliyle tanimlamak miimkiin olmamis; okuma, yapilan tanimlarin
Otesine ge¢mis ve zamanla yeni anlamlar kazanmayi siirdlirmiistiir. Okumanin ne
oldugu cesitli sekillerde agiklanmaya calisilirken psikologlar, okumanin biligsel islemler
oldugu sonucuna vararak biitlinlestirici (bottom-up process) ve ¢éziimleyici (top-down
process) siire¢ modellerini dne siirmiiglerdir. Ilerleyen calismalarla ise etkilesimsel
(interactive process) okuma siireci ortaya ¢ikmistir.

Gough’m (1972) harflerden seslere, seslerden sozciiklere ve sozciiklerden
anlama dogru seri sekilde devam eden okuma modeli dnermesi ile biitiinlestirici siireg

ortaya ¢ikmugtir (aktaran Liu, 2010, s. 154). Biitiinlestirici siirecte okuma, dis ¢evreden
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alinan uyaricilar, harf ve sozciikler gibi en kiiciik bilgi kaynagindan iist seviye bilgiye
dogru ardisik bir sekilde ilerler (Treiman, 2001, s. 664). Dolaysiyla biitiinlestirici
slirece gore okuma-anlama harf, hece ve sozciik gibi en kiiciik parcalarin 6grenilmesi ile
baslayip tiimce ve metinsel parcalara dogru ilerler.

Biitlinlestirici siire¢, anlama erisimin sonraki asamalara birakilmasi, artalan
bilgisine onem verilmemesi ve sadece sesli okuma olarak goriilmesi nedeniyle
elestirilmis ve okurun artalan bilgisine, okuma amacina dnem veren ¢éziimleyici siireg
modeli 6nerilmistir. Biitiinlestirici siirece yapilan elestiriler, ayrica insan bellegi iizerine
yapilan arastirmalara dayandirilir; yapilan aragtirmalara gére metindeki her harfin seri
sekilde islenmesi sirasinda, anlami animsamanin zor oldugu durumda, okuma yavaslar
(Nunan, 1991, s. 65).

Coziimleyici siireg, Goodman’in “okuma bir ruh dilbilimsel tahmin oyunudur”
tanim1 ile biitlinlestirici siirece karsi ortaya c¢ikmistir. Coziimleyici siirecte, anlama
erisim daha erken donemlerde yer alir ve biitiinden pargalara dogru okudugunu
anlamanin gerceklestigi fikri hakimdir. Fakat ¢ozlimleyici siiregte en genis birimle yani
tim metinle ige baglanmasi gerekmekte ancak okuyucunun metni biitiin olarak ele
alarak paragraflara, tiimcelere ve harflere nasil ulastigini gérmek nerdeyse olanaksizdir
(Ay, 2008, s. 17). Dolayisiyla metnin islemlenmesi sirasinda dogrudan biitiinden
parcaya bir siire¢ ger¢eklesmesi beklenmez.

“...Okuma o6zel bir siirectir. Okuyucunun beklentisine dayanarak algisal girdiden
secilmis uygun en kiigiik dilsel ipucunun kullanimini kismen igerir. Bu kismi bilgi
igslemlenir, gecici karar onaylanir, reddedilir ya da okuma siireci olarak geligir.
Daha basitce ifade etmek gerekirse, okuma bir ruh dilbilimsel tahmin oyunudur...
(Goodman 1967, s. 126-127).

Goodman’in bu tanimi ile okumanin sadece harflerin ¢éziimlenmesinden ibaret
olmadig1, 6grencilerin inanislari, artalan bilgisi ve beklentisinin biiyiikk 6nem tasidigi
goriisleri ortaya ¢ikmigtir. Okuyucu, okuma siirecinde daha dnceki bilgileri ve metinden

beklentileri dogrultusunda anlama ulasirsa daha etkin okuma yapabilir.
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Cozlimleyici siire¢ modeli, egitim uygulamalarinda Tiim Dil Yaklagimi (Whole
Language Theory) olarak kullanilir (Huang, 2014, s. 72). Bu yaklagima gore dil baglam
icinde Ogrenilir; yeni baglam veya bilgiler eskisiyle birlestirilerek anlama ve bilgiye
ulasilir. Tim dil yaklagimi, sdzciik — tiimce - paragraf (word-sentence-passage) siralama
seklinde 6grenme yerine bir biitiin seklinde dil 6gretimini 6nerir (Ling, 2012, s. 149.)

Harmer (2007, s. 270) biitiinlestirici ve ¢oziimleyici modelleri, “ormandaki tek
bir agact gérmek ve ormani biitiin olarak gérmek ” metaforu ile agiklar ve birbiriyle
iliskili oldugunu vurgular. Okuma ve dinleme becerilerinin kazanilmasi, ¢éziimleyici ve
biitiinlestirici modelin etkilesim halinde ilerlemesi ile miimkiindiir. Baz1 durumlarda
kiigiik ayrintilar biitiinii anlamaya yardimci olurken bazen de genel bakisimiz
ayrintilarin anlasilmasimi saglar. Biitiinlestirici slire¢ gerceklesmeden anlama ulasmak
zor olabilir veya ayrntilar1 anlamak bile yeterli olmayabilir.

Biitiinlestirici ve ¢ozlimleyici okuma siireclerinde bulunan eksikler nedeniyle
ikisinin de Ozelliklerini barindiran yeni bir okuma modeli ortaya ¢ikmustir. Kavrama
ediniminin  ¢esitli  etkilesimlerle gergeklestigini  savunan Rumelhart (1977),
biitlinlestirici ve ¢Oziimleyici siireglerin eszamanli kullanilmasinin gerektigini ileri
stirerek, etkilesimsel okuma siirecini onermistir (aktaran Miller, 2001). Etkilesimsel
okuma silirecine gore, okunan metnin anlamlandirilmasi igin harf, ses bilgisi,
bigimbirim, sozciik bilgisi, sozdizimsel bilgi ve artalan bilgisine ihtiya¢ vardir.
Etkilesimsel yaklasimda her ne kadar sesbirimsel, bigimsel bilgiye 6nem verilse de
anlama ve kavrama daha 6n planda tutulmustur. Rumelhart (1977), etkilesimsel siirecte
anlamsal evreye daha ¢ok 6nem géstermis ve “Sema: Bilisin Yapitasidir - Schemata:
The Building Blocks of Cognition” (1980) adli ¢aligmasi ile siireci ayrintilandirarak
anlama erisimin temel yapitasi olarak semalarin Onemini ortaya koymustur (aktaran

Miller, 2001).
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2.2. Sema Kurami ve Yabanci Dilde Okuma Ogretimi

Rumelhart (1980) sema kuramini, bilginin zihinde nasil bulundugunu ve nasil
kullanildigini agiklayan bir kuram olarak tanimlar ve tiim bilgilerin birimler ic¢ine
yerlestigini, bu birimlerin semalar halinde bulundugunu ifade eder (aktaran Hui, Jun ve
Hua 2007, s. 18). Sema kurami, zihinde gergeklesen hatirlama, problem ¢6zme, ¢ikarim
yapma gibi biligsel islemlemeleri agiklamak i¢in kullanilmis ve deneysel arastirmalarin
yapilmasia olanak saglamistir.

Dil 6greniminde 6n bilgilerin roliinii vurgulayan sema kuramina gére anlama
sadece okudugumuz sozciiklerde veya duyduklarimizla degil ayn1 zamanda daha 6nce
duyulan veya okunan bilgiler, olaylar ve yasantilar araciligiyla da gergeklesir.
Okudugunu anlama; diinya bilgisi, metin bilgisi ve dilsel bilgi arasinda gergeklesen
etkilesimsel zihinsel bir islemlemedir. Bu ylizden 6n bilgi ve okuma-anlama arasindaki
iligki dogrudan Sema Kuramiyla baglantilidir. Anderson ve Pearson’a (1984) goére okur,
icerik (insanlar, mekanlar ve nesneler vb.) semaya sahip olmasinin yani sira, okuma
stirecleri (¢6ztimleme, gézden gegirme, Gzetleme vb.) ve farkli metin yapilar1 (anlati
metni, a¢iklayic1 metin) gibi semalara sahiptir (aktaran Tracey ve Morrow, 2007, s. 52).
Sema Kurami okurun ge¢mis deneyimleri, bilgileri ve okuma metinleri arasinda
baglant1 kurmasini saglar. Bdylece zihinde var olan sema temeli, yeni bilgilerin
olusmasma ve anlasilmasina yardim eder. Rumelhart (1980) G6grencilerin metinleri
anlayamamalarini, zihinlerinde uygun semalarin olmamasina, semalarin yetersiz
olmasmna ya da yazarin semalar1 harekete gecirecek yeterli ipucu saglamamasma ve
yazarin niyetinin anlagilmamasina baglamaktadir. Bu durumda 6grenci metni anlamis
olsa dahi mesaj1 anlayamaz (aktaran, Zhang, 2008).

Carrel (1984) okuma-anlama siirecinde On bilgileri, igerik (content) sema ve
bigimsel (formal) sema olarak ikiye ayirmustir. Icerik sema, metnin konusu hakkindaki
on bilgiler, bicimsel sema ise metin tiirlerinin anlatim bigimleri ve dilsel bilgilerdir.
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Bigimsel sema, bigime dair On bilgi ve farkli metin tiirlerinin retorik diizenlenis
bi¢imleridir (aktaran Cruz, 2010, s. 7). Bu tiir bilgi, metin yap1 bilgisi ve metin yap1
farkindalig1 olarak da adlandirilabilir. Bigimsel sema 6zellikle metin yap1 farkindalig1
olarak yabanci dilde okudugunu anlama becerisi i¢in dnemli rol oynar.

Yabanci dil olarak okuma 6gretiminde dilsel, kiiltiirel, igerik ve bigimsel sema
tiirlerinin okuru basariya gotiirdiigiinii kanitlayan ¢ok sayida arastirma vardir. Johnson
(1982), ikinci dil olarak Ingilizce Ogretilen orta ve ileri dil diizeyine sahip Iranh
ogrencilerle yaptig1 ¢alismada, asina olduklar1 kiiltiirel metinlerle daha kolay basa
ciktiklar1r sonucuna ulasmistir. Her ne kadar ¢alismalar icerik semanm okuma-anlama
becerisinde etkin rol oynadigini1 ortaya koymus olsa da, semalar birbirleriyle i¢ ice

gecmis sekilde okudugunu anlama siirecini etkiler.

2.3. Okudugunu Anlama Alt-Becerileri 3

Genel anlamda okuma, metindeki bilgiyi anlama ve yorumlama iken okudugunu
anlama\kavrama becerileri bu tanimlamadan daha karmasiktir; akicilik, verimlilik,
etkilesim, strateji, esneklik, degerlendirme, amag siireci, kavrama siireci, 6grenme Ve
dilsel siireci igerir (Grabe ve Stoller 2013, s.11).

Okudugunu anlama becerisi, bir metinde bulunan sdzciikleri seslendirme ve
tanimanin Otesinde derin anlama, kavrama becerileri gerektirir (Oakhill vd. 2015, s. 11).
Okudugunu anlama becerilerini analiz etmek, belirlemek ve 6lgmek i¢in ¢ok sayida
calisma yapilmig ve beceriler ¢esitli 6zelliklere gore ayristirilmis ve smiflandirmistir
(Tom, 1993, s. 24).

Grabe ve Stoller’a ( 2013, s.130) gore ise, basarili okur olmak i¢in gerekli alt-

beceriler asagidaki gibi siralanmustir:

% Calismanin kuramsal béliimiinde okuma beceri\alt-becerileri ve strateji terimleri ayr1 sekilde agiklanmisg
fakat uygulamada net ¢izgilerle ayirmak miimkiin olmadig1 i¢in ara¢ gelistirme asamasinda birlikte
kullanilmustir.

16



e Sozciik tanima i¢in ¢éziimleme yapma

e (Cok sayida sozciigiin anlamina otomatik olarak bilme

e Sozciik ve tiimce seviyesinde dilsel bilgiden anlam ¢ikarma

e Tiimce anlamlarinit metin anlamlari ile birlestirip anlama

e Kavramaya yardim eden sdylem yapilarini anlama

e Akademik okuma gorevleri i¢cin okuma stratejilerini kullanma

e Okuma hedefi i¢in kavramay1 diizenleyebilme ve ¢esitli ¢gikarimlar yapabilme

e Uygun oldugu yerde artalan bilgilerini kullanma

e Elestirel okuma i¢in bilgileri birlestirme, degerlendirebilme, sentezleyebilme

e Sinrrl siire icinde akici okuyabilme

e Okuma hedefleri i¢in metin bilgisini kullanma ve okuma giidiilenmesini
stirdiirebilme.

Oakhill vd.’nin (2015) okuma modeline gore (a good mental model of reading)

metin kavrama alt-becerileri asagidaki gibi siralanir:

e Sozclik anlama (Activating word meaning): Metin konusuna ve tiiriine gore
bilinmeyen sozciik fazla ise 6grencilerin metni anlamasi beklenmez fakat tiim
sOzcliklerin bilinmesine gerek yoktur. Bazi sozciiklerin agik olarak anlami
sunulabilirken bazi soézciikleri 6grencilerin ¢ikarmasi ve tahmin etmesi
beklenir.

e Tiimceleri ve tliimceler arasi baglantilar1 anlama (Understanding and linking
sentences) : Timce yapilari, sézdizim bilgileri ve tiimceler arasindaki
anlamsal baglantilar metni anlamay1 saglar.

e (ikarim yapma: Okuma siirecinde metni anlamaya yardimci olacak ¢ikarim
(inference) ve gonderim (reference) becerileri gerekir. Artalan bilgileriyle ve

kisi adillar1 ile baglant1 kurma ¢ikarim, génderim becerilerindendir.
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e Anlamay1 diizenleme (Comprehension monitoring): Basarili okuyucular
okuduklar1 metinde anlama siireclerini kontrol edip diizenleyebilirler.
Metinde bilmedikleri sdzciik varsa tahminde bulunurlar veya metinde sik
gegen sozciikleri bulabilirler.

e Metin yapisini, tiiriinii anlama: Metin tiirii, metin 6zellikleri anlamay1 ve ana-
fikri bulmay kolaylastirir.

Bunlara ek olarak, Sarosdy, Bencze, Poor ve Vadnay (2006) bir metni okurken

asagidaki alt-becerilerin kullanildigini ifade eder:

e Konuyu tanimlama (identifying the topic): Cesitli tekniklerle metnin konusu
hizl1 bir sekilde belirlenebilir.

e Yordayict becerileri (predictive skills): Konu tanimlandiktan sonra,
devaminda ne yazildigi veya konusuldugu tahmin edilmeye ¢alisilir.

e GoOzden gecirme (skimming): Hizlica g6z atip metin hakkinda fikir sahibi
olma becerisidir.

e Tarama (scanning): Ozellikle belirli bir bilgiyi bulmak i¢in okuma veya
dinleme yapmak anlamina gelir.

e Genel/Yaygin okuma (extensive reading): Zevk i¢in daha genele odaklanip
okuma anlamina gelir.

¢ Yogun okuma (intensive reading): Ayrintilar1 anlamak i¢in okuma yapilir.

e Metni yorumlama (interpreting texts): Sozciiklerin sozIliik anlamindan fazlasi
biliniyorsa ogrenciler bu alt-beceriyi kullanabilir. Bu beceri, dinleyici-
konusan ve yazar-okur arasindaki paylasilan semaya baglhidir.

e Tutum ve diisiinceleri ¢ikarma (inferring opinion and attitude): Basarili
okuyucu c¢esitli ipuclarindan yazarm tartisilan konuya iligkin fikrini

anlayabilir (s. 53-54).
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Son olarak, Demirel’e (2014, s. 110) gore yabanci dil 6gretiminde 6grencilerde
belirli okudugunu anlama becerilerinin gelistirilmesi hedeflenir. Bu beceriler asagidaki
sekilde siralanir:

e Baslig1 verilmis bir metnin konusunu kestirme (prediction)

e Okunan metne uygun baglik 6nerme (generalizing)

e Okuma parcasinda gegen bilinmeyen sozciiklerin anlamini kestirme (guessing

the meaning)

e Okunan metin hakkinda genel bilgi sahibi olma (surveying)

e Okunan metin hakkinda ayrintili bilgi edinme (scanning)

e Okunan metnin ana-fikrini ve yardimci fikirlerini bulma (finding the main

idea and supporting ideas)

e Okunan metinle ilgili bilgileri aktarma (transferring)

e Okunan metnin 6zetini ¢ikarma (summarizing)

Okudugunu anlama becerileri farkli ulamlara ayrilip c¢esitli terimlerle
aciklanmaya calisilmis olsa da, okuma siirecini boliimlere, alt-becerilere ayirmak, ayri
ayr1 0gretmek egitbilimsel bir uygulama olarak kabul gormiistiir. Okuma Ogretiminin
hedef ve icerikleri alt-beceriler c¢ercevesinde belirlenmistir. Yabanci dil olarak Cince
okudugunu anlama alt-becerileri iki temel baglik altinda ele alinabilir (Meng ve Chen,
2006, s.11):

Dilsel bilgi becerileri

e Im bicim, ses ve anlam bilgisi,

e Sozciik yapi, islev ve anlam bilgisi,

e Tiimce yapilari, s6z dizimi ve duygu, vurgu ifadelerini anlama becerileri.

Okudugunu anlama becerileri

¢ Yogun okuma, yaygin okuma, tarama, hizli okuma becerileri,

19



e (Cesitli kaynaklardan yardim alarak (sozliik, terimler listesi) ders disi okuma

araclarini anlama becerileri,

e Farkli metin tiirleri, edebi eserleri okuma becerileri.

Bu calisma Cince okudugunu anlama becerisi 6zelinde yapilmasi nedeniyle
oncelikle alfabetik olmayan yazi diline sahip Cince yazi sistemi, ortografik 6zellikleri
ve okuma ¢Oziimleme siiregleri incelenecek ve devaminda yabanci dil olarak Cince
okudugunu anlama becerileri, dersleri, kazanimlar1 ve kavrama becerileri ayrmtili

olarak ele alinacaktir.

2.4. Cince Okuma Siireci (Alfabetik Olmayan Yaz Sisteminde Okuma)

Yazi sisteminde bir imin bir sesleme karsilik gelmesi nedeniyle Cince logografik
yaz1 sistemi olarak tanimlanmistir. Cincenin logografik yazi sistemine sahip oldugu
klasik Cince i¢in dogrulugunu koruyabilir fakat modern Cinceyi bi¢im-seslem (morpho-
syllabic) yazi sistemi olarak tamimlamak daha dogru olacaktir (Hayner ve Carri 1990;
Hoosain, 1991°den aktaran Jackson, Lu ve Ju 1994, s. 74). Cook ve Bassetti (2005, s. 5)
ise yazi birimler ile anlamin dogrudan baglantili olmasi nedeniyle Cinceyi anlam temelli
yazi sistemi olarak tanimlamanin dogru olacagmi ifade etmistir. Cince bicimbirimlerin,
anlam ve seslemin bir parcasi olabilmesi nedeniyle, bi¢im-seslem yazi sistemi oldugu
goriisii destek bulsa da (DeFrancis, 1989; Mattingy, 1992; Perfetti ve Zhang, 1995°’ten
aktaran Wang, Koda ve Perfetti, 2003, s. 130) net olarak tanmimlanamadigi igin
tartigmalara neden olmustur.

Cincede cizgiler® parcalar1®, pargalar da imleri olusturur. Her im bir gorsel
bicime, bir sesleme ve bir bigimbirime karsilik gelen anlamli en kiiciik birim olabilir.

Modern Cincede yaklasik 7000 bicimbirim bulunurken sadece 1200 seslem

* Bihua 2|, Cin yazisinda kalemi kagit iizerinden kaldirmadan bir seferde yazilan gizgidir. Diger bir
deyisle Cin yazismn1 olusturan en kiigiik yazi birimdir. Ornek: (77)

® Bujian ZR. Parca, imleri olusturan ve ‘¢izgi’den sonra gelen im temel yazi birimidir. Ornek: ()
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bulunmaktadir. Dolayisiyla ortalama her bes bi¢cimbirim veya im, bir seslemi paylasir.
Cincenin en Onemli Ozelliklerinden biri ¢ok sayida tek heceli egsesli sozciigiin
bulunmasidir (Hua, 2003, s. 3). Cincenin bicimbilimsel yapisi, parga ve sozciik seviyesi
olarak iki temel seviyede incelenir ve tek im parcasi tek basma anlamli olabildigi gibi
tiim sozciige de anlam verebilir. Sozciik seviyesinde ise ¢ogunlukla iki im birlesir, her
im birbirinden bagimsiz degerleri ile sdzciige anlam veya ses 6zelligi tasir veya sozciige

anlam veya ses 6zelligini tasimadan bulunur.

Ornegin, Modern Cince’de “{5” imi “fu” olarak dordiincii tonda sesletilir ve

“0demek, vermek” anlamindadir; imin sol pargasi “A-4 ”, “ ren” tek basina ikinci

tonda sesletilir ve “insan” anlamu tasir; sag parcasi ise “~J”, “cun” olarak dordiincii

tonda sesletilir ve ol¢ii birimi olarak az miktar anlamindadir. “f5> imi, sag ve sol

pargalardan anlam ve sessel 6zellik almamaistir.
“¥k», “qiu” ikinci tonda sesletilir ve “kiire, yuvarlak, diinya” anlaminda kullanilir. Sag
parca tek basma + (%) , “wang” olarak ikinci tonda sesletilir ve “hiikiimdar”
anlamindadir; sol parga ise “3Kk”, “ giu” ikinci tonda sesletilir, tek basina “istemek,
dilenmek” anlamindadir; “giu” ime ses 6zelligini tasir.
“fg imi “she” ikinci tonda okunur ve “yilan” anlamindadir; “#:”, “chong” ikinci tonda
okunur, “bocek, siiriingen” anlammdadir, Modern Cince’de sag parca “’&£”, “ta” olarak
birinci tonda okunur ve cansiz nesneler i¢in adil olarak kullamlir; “H1” s6zciige anlam
ozelligini tasur.

Cince Ulusal Dil Komisyonuna (Dictionary of Modern Chinese Frequent
Characters-National Language Commission, 1988) gore Cince imlerin yiizde 81’i
ses+anlam (ideophonetic) imdir (Li ve Kang, 1993). Ses ve anlam yapili imler, anlam

veya ses degeri tagtyan im parcgalarindan olugur. Parcalar nadir olarak anlama dair ipucu
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icerirken ¢cogunlukla sesletime dair ipucu tasir. Anlamsal ve sessel parga imlerde farkl
bigimlerde bulunur (Zhou, 2007).

Ornegin, “#%” imi “zhi” olarak birinci tonda sesletilir ve “dal” anlamindadir.
Imin anlamsal pargas1 olan soldaki “/K” parcasi, dordiincii ton “mu” olarak sesletilir ve
tek im olarak “dal” anlaminda; sagdaki sessel par¢a “3” “zhi” olarak sesletilir, tek

bagma “desteklemek” anlammda veya ‘“gubuklu nesnelerde 6lgii birimi” olarak
kullanilir. Im pargalarinin her biri kendi anlam ve seslem 6zelliklerine sahip olsa bile
birlesik im olduklarinda bu 6zelliklerden sadece birini s6zciige verebilir; yani sessel
parca imde anlamli iken, anlamsal 6zelligi birlesik im i¢in anlam tasimayabilir
(McBridge-Chang ve Chen, 2003, s. 110). Sag ve sol parcadan olusan imlerde anlam
parcasi ¢ogunlukla solda, alt {ist parcadan olusan imlerde ise anlam iistte, ses parcgasi ise
cogunlukla altta ve sagda bulunur.

(13

Ornegin, “H&” iminde bulunan “H” tek basma “ri” olarak dordiincii tonda

sesletilir ve “giin” anlamina gelir. “7" imi ise “qing” olarak birinci tonda sesletilir ve
“taze/yesil ¢im” anlamma gelir. “H”> ve “%” imleri birleserek “f&” birlesik imini
olusturur. Bu birlesik im “qing” olarak ikinci tonda sesletilir ve “giin 1s181/aydinlik”
anlamina gelir (Perfetti, Liu ve Tan, 2005, s. 45). Bu oOrnekte gorildiigii lizere hem
sesletim hem anlam parcas1 imi olusturur. imlerin tasidig1 anlamsal ve sessel ipuclar
okumay1 ve anlamay1 kolaylastirabilir fakat imlerde anlamsal ve sessel parcalar
diizensiz ve farkli bicimlerde bulunur; yaklagik 200 anlamsal parca ve 800 sessel parga
bulunur (Taylor ve Taylor, 1983: Hoosain, 1991°den akt. McBridge-Chang ve Chen,
2003, s. 111).

Cince sozciik okuma siirecinde, imler alfabetik yazi sistemlerinde oldugu gibi
sekilden sese (graph to phoneme) dogru ¢dziimlenmez. Cince sdzciik okuma becerileri,
Cince okuma-yazma gelisim siirecine O6zel olan alt-im Ozellikleri (subcharacter)

tanimanm yanisira kavrama, sesbilimsel gorevler (tasks of phonology), anlambilim
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(semantics) ve ortografiden (orthography) olusur (Tong ve McBride-Chang, 2010, s.
1662). Dolayisiyla okuma siirecinde ¢oziimleme sirasi ses, anlam ve ortografi olmak
tizere birbiri ile iliskili ve birbirini etkileyen en az {i¢ bilesenden olusur ve im-sozciik
yapisina gore farklilik gosterir.

Cince okumada sesletim alfabetik dillere gore farklidir, bir imi okurken yazi
bi¢cimden (graphic form) onun anlami ile baglant1 kurulur veya yazi bigimden seslem
baglantis1 da kurulabilir. Bagka bir deyisle, ortografiden dogrudan anlama ve
ortografiden sesbilim araciligiyla anlama erisim miimkiindiir (Wang, Koda ve Perfetti,
2003, s. 131). Ayrica bir im okunurken sesletimin etkinlesmesi imin ortografik
tanimlanmasin1 beklemek zorundadir. Alfabetik yazi1 sisteminde ise sesletimin
etkinlesmesi sozciiglin ortografik tanimlamasiin bitmesini beklemeden, hemen bir veya
iki harf ¢coziimlemesi ile baslar ve harf sayis1 daha fazla ise soldan saga islemleme
gerceklesir (Koda ve Zehler, 2008, s. 23).

Yu (1997) okurun zihninde, yazinin anlam kazanma siirecini ii¢ asamaya
ayrrmistir:

Baslangi¢ seviyede (graphemic) gozler harfleri, sdzciikleri goriir ve gorsel olarak
yaz1 6zellikleri 6grenilir. Tkinci asamada ise okuma, yazinin anlamli seslere déniismesi
ile gerceklesir. Bu asamada, Cincenin sesbilimsel ve bi¢cimbilimsel yapisi nedeniyle im
bilesenlerine goére farklilik ortaya cikarir ve tartismalidir (Ses olusurken anlam
islemlenmeyebilir). Uciincii asamada ise kavrama; anlamsal bilginin, sdzdizimsel
kurallarin grenilmesi ve anlamsal semanin ses ve yazi ile birlesmesi sonucu olusur. ilk
iki asama (initial reading) bigim-ses (Symbol-sound) gegisi olarak kismen kavramadan
bagimsiz, {ist diizey bilissel isleme baghdir (s. 8).

Sonu¢ olarak Cincenin diizensiz yazi sistemi, bi¢imbirim, sesbilimsel ve
ortografik yapisi nedeniyle okuma ve okudugunu anlama islem basamaklari im-s6zciik

yapisina gore degisir ve dolayisiyla ¢alisgma sonuglari farklilik gosterir. Cince ve
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alfabetik dillerde okuma, genel seviyede birbirine benzerken islemleme sirasi ve

stiregleri bakimindan biiyiik farklilik gosterir (Perfetti, Liu ve Tan 2005).

2.4.1. Yabana Dil Olarak Cince Okudugunu Anlama Ogretimi

Yabanci dil olarak Cince okuma Ogretimi im Ogretimi ile baglar; im ve

beraberinde sodzciik dagarciginin olusmasi ile ancak okudugunu anlama becerisi

gelistirilebilir (Peng, 2007, s. 2). imbilgisi, imi tanima-okuma (JAIE) ve yazma (15 '5)

becerilerinden olusur ve 6gretim siirecinin biiyiik boliimiinii kapsar (Li ve Jiang, 2015, s.
202). Hem anadil hem de yabanci dil olarak Cince 6gretiminde Cince im yazma-okuma
becerileri ve sozciiksel eding 6geleri okudugunu anlama becerilerinin temeli kabul edilir
(Meng ve Chen, 2006).
Cince okuma-anlama Ogretiminin temel amaglar1 asagidaki gibidir (Meng ve
Chen 2006, s. 4):
e Im, sodzciik, tiimce anlamayi kolaylastiran dilsel ve sozciiksel bilgilerle
ogrencilerin anlama becerilerini gelistirmek,
e Amaca uygun c¢esitli yogun okuma ve yaygin okuma etkinlikleri ile
okudugunu anlama becerilerini gelistirmek,
e Ogrencilere yeni bilgi sunmak, ¢ok sayida g¢esitli ve verimli okuma
etkinlikleri ile onlarin dil seviyelerinin yiikselmesini saglamak,
e Okuma 6gretimi ile dinleme, konusma, yazma dil becerilerinin geligimine
destek saglamaktur.
Ma (2007), Cince okudugunu anlama 6gretim amaglarmna iliskin iki farkli goriis
oldugunu ifade eder. Birinci goriise gore, okuma dgretmenin amaci, dgrencilerin dilsel
bilgi ve sozciik bilgilerini arttirp kavrama becerilerini gelistirmek, ikinci goriis ise

metinde verilen bilgi ve mesajlarin anlasilma ve §grenilmesini saglamaktir.

24



Peng (2007) ise, Cince okudugunu anlama Ogretim amaglarini; 6grencilerin
sozciik ve dil bilgisini arttrmak, ¢esitli paragraf ve metin okuma etkinlileri ile
okudugunu anlama becerilerini gelistirmek, Cin kiltiir bilgilerini arttirmak, bireysel
gelisimlerine katki saglamak ve onlara okuma aligkanlig1 kazandirmak olarak siralar.

Yukarida belirtilen okuma ogretimi amaglarindan farkli olarak bazi
aragtirmacilar (6rn. Zhu, 2016, s. 9; Lu, 1997, s. 26) okuma-anlama Ogretiminde
sOzcliksel bilgi, okudugunu anlama becerileri ve kiiltlirel bilgilere ek olarak 6zellikle
Cince iletisimsel becerilerinin gelistirilmesinin amaglandigini ifade eder.

Cince alanyazinda okuma Ogretiminin amaclar1 incelendiginde, sozciiksel
bilginin kazandirilmasi, dilsel yapilarin Ogretilmesine biiylik onem verildigi ve alt-
becerilerin ikinci planda kaldigir goriilmektedir. Ayrica Cincede kiiltiirle ilintili ¢ok
sayida sozciik, soz Obekleri, temalarin bulunmasi ve kiiltiirel bilgilerin 6gretilmesine
verilen 6nem nedeniyle kiiltiir edinimi okudugunu anlama amaglar1 arasinda kabul edilir
(Peng, 2007). Orta seviyeden itibaren derslerde Cin kiiltlir bilgilerine iliskin temalar

okuma metinlerinde biiyiik oranda yer alir (Meng ve Chen, 2006, s. 9).

2.4.2. Yabana Dil Olarak Cince Okudugunu Anlama Dersleri

Dil 6gretim yaklagimlarinin etkisiyle, 1979 yilinda yabanci dil olarak Cince
dersleri gozden gecirilmis; dinleme ve konugsma agirhikli egitimin ve okuma becerisinin
sadece ders dis1 6dev olarak verilmesinin okuma becerisini yeteri kadar gelistirmedigi
oOne stiriilerek, dinleme-konusma agirlikli dersler dinleme-okuma olarak degistirilmistir.
Bunun tizerine Pekin Dil Okulu, Cince temel dersine ek olarak dinleme dersi ve im
okuma-yazma ve okuduguna anlama dersi eklemistir (Lu Jianji 2009°den aktaran Zhu,
2016, s. 12-13). Daha sonra ise okuma-yazma dersi, basin dili, ¢eviri, segmeli metinler,
klasik Cince, Cin edebiyati, Cin tarihi, ekonomi gibi okuma dersleri miifredata eklenmis

ve uygun ders kitaplar1 hazirlanmistir.
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Yabanc1 dil olarak Cince okuma-anlama derslerinin temel ilkeleri asagidaki gibi
siralamaktadir (Huang 2008, s. 166-167):

e Yazili dil temel alinmalidir. Yazi dilinde kullanilan sdzciikler ve dilsel yapilar
ile metin tiir ve yapisina uygun okuma ¢aligmalar1 yapilir.

o Biligsel siire¢ takip edilmelidir. Kolaydan zora, kisa tlimceden uzun tiimceye,
timceden paragrafa, kolay igerikten zor igerige, somuttan soyuta, ayrintili
okumadan hizli okumaya seklinde 6gretim yapilir.

e Yogun okuma ile hizli okuma birlestirilmelidir. Baslangic seviyede yogun
okuma temel alirken, temel okuma dersinde sesli okuma, ses tonlar1 ¢alistirilir.
Orta ve ileri diizeyde hedeflenen sozciik bilgisine sahip Ogrenciler ile
okudugunu anlama becerisini gelistiren miktar ve say1 bilgisini bulmak, olay
orgiisii cozmek, anlam iliskisi ¢ozmek gibi hizli okuma etkinlikleri yapilir.

e Beceri kazandirmak hedeflenmelidir. Sik kullanilan sézciikler, s6z Obekleri,
ilgili terimsel sozciikler ve dilsel bilgiler ileri seviye okuma becerilerinin
kazandirmasi agisindan Onemli isleve sahiptir fakat orta - ileri seviye
okudugunu anlama sozciik ve dilsel bilgi sunulmasi ile smirli kalmamalidir.
Metin tiirlerine gére uygun okuma tiirleri, etkinlikleri ve gorevleri belirlenir.
Ornegin olay anlatan bir metinde yer, zaman, kisiler, sebep sonug iliskisi gibi
etmenlere yonelik etkinlikler yapilirken, tartisjma metninde yazarin fikri,
tartisma konusu, amacina yonelik calismalar yapilir.

e Cin kiiltlirti hakkinda gerekli artalan bilgileri verilmelidir.

e QGiincel, yeni ve 0zgiin yazili araglar kullanilmalidir. Okuma ders kitaplarinin
her yil degistirilmesi miimkiin olmasa da &gretmenler yeni konular1 takip
ederek ders araclarint degerlendirerek c¢esitli ekleme, uyarlama ve

degistirmeler yapabilir.
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2.4.3. Yabaneci Dil Olarak Cince Okudugunu Anlama Seviye ve Kazanimlari

Cincenin ihtiyaglara ve hedefe yonelik basarili sekilde Ogretilebilmesi ancak
Olclinliilestirilmis kazanimlar ve sistemli yiiriitiilen egitim programi ile miimkiindiir.
1987 yilinda ilk yabanci dil olarak Cince 6gretim planlamasi yapilmis ve 1995 yilinda
yabanci dil olarak 6gretim miifredat1 hazirlanmistir (Zhao, 2016, s. 117). Lisans diizeyi
icin hazirlanan miifredat i¢in dil diizeyleri belirlenmis, her diizey i¢in sozciikler, dilsel
bilgiler ve iletisimsel kazanimlar belirlenerek 6grenme hedefleri hazirlanmistir. 2002
yilinda yeni bir diizenleme ile lisans seviyesi, kisa stireli (alt1 ay) ve uzun stireli (2 y1l)
dil kurslari i¢in ii¢ farkhh miifredat hazirlanmustir. Ug farkli miifredatta egitimin amaglar,
icerikleri, egitim siiresi (hafta-donem-y1l), egitim ilkeleri ve gorevleri belirlenerek dil
kazanimlar1 ayrintilandirilmistir.

Konfugylis Enstitiisiiniin kurulmasi ile tniversite, ilkokul, ortaokul ve 6zel
okullarda Cince yaygmlagmaya baslamis; miifredat ve icerik ¢aligmalar1 daha ¢ok dnem
kazanmigtir. 2007 yilinda anadil konusucusu 6gretmenler, yabanci 6gretmenler ve
dilbilim uzmanlarmin katilimiyla Yabanc1 Ogrenciler Cince Beceri Standartlar1 (#M& %
) PUERE 1 UE) ve 2008 yilinda Uluslararas Ortak Cince Ogretimi Miifredat (7X
5 #2708 H E br K 49) Cince ve Ingilizce olmak iizere iki dilde yaymlanmistir.
Uluslararast Cince Ogretimi Miifredatinda dilsel bilgilere, kiiltiirel ~becerilere,
stratejilere ve dil becerilerine yer verilmistir. 2010 yilinda ayrica im, sdzciikk ve s6z
obekleri gozden gegirilip miifredata ek yapilmistir. Sozciik listesi yeni HSK smavindaki
sozclik hedefleri ile ayn1 hale gelmistir. Bu iki miifredat iceriginde sdzciik hedefleri
baglangi¢ seviyesinde 608 tek hece ve 900 im, 2245 sozciik; orta seviyede 908 hece,
1800 im ve 5456 sozciik; ileri seviyede 1071 tek hece, 2700 im ve 10000 sdzciik olarak

belirlenmistir (Garcia, 2010, s. 87).
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2007°den once hazirlanan miifredatlarda agirlikli olarak bigime odaklanildig: ve
ogretmeye daha ¢ok 6nem verildigi gozlenirken, 2007°den sonra miifredatlarda 6grenme
stiregclerine yogunlasilmis ve temel dil beceri hedefleri belirlenmistir. Yeni
miifredatlarda dikkat c¢eken en Onemli fark, kiiltire ve kiiltiirlerarasi iletisime yer
verilmesi ve dort temel dil becerilerinin 6n plana ¢ikarilmasidir. 2007°den sonraki
miifredat, Avrupa Dil Gelisim Dosyasindaki hedeflerle daha ¢ok benzerlik gdstermeye
baslamistir. Baslangig, orta ve ileri seviye olarak smiflandirilmig dil seviye basamaklari,
Avrupa Konseyi tarafindan gelistirilen “Avrupa Dil Gelisim Dosyasina” gére baslangi¢
(HSK1-2/A1-A2), orta (HSK3-4/B1-B2) ve ileri (HSK5-6/C1-C2) olarak belirlenmistir.
Cin’in  hazirladigt miifredatlarda kapsamli beceri ve kazanim betimleyicileri
bulunmamakta; egitim amaci ve im, sozcilk ve dilsel bilgi igerikleri ve kisaca
tanimlanmis beceri kazanimlar1 bulunmaktadir.

Uluslararas1 Ortak Cince Ogretim Ders Miifredat: ([ BRI iE #0538 F R FE K
ZM) 2014 yilinda giincellenmis miifredat i¢in dilsel bilgiler, dil becerileri, stratejiler ve

kiiltlir becerileri olmak lizere bes temel baslik altinda, alti1 diizey olarak icerik ve
kazanimlar hazirlanmistir. Buna gore, okudugunu anlama becerisi birinci ve ikinci
diizey baslangig, ligiincii ve dordiindii dlizey orta ve besinci ve altinci diizey ileri seviye
olarak diizenlenmistir. Lisans diizeyinde birinci siniflar baslangic, ikinci siniflar orta,
ti¢ ve dordiindii sinif ise ileri diizey olarak kabul edilmektedir (Zhao, 2016, s. 100).
Lisans Diizeyi Yabanc1 Ogrenciler Cin Dili Boliimii Ogretim Miifredatma gére (
M E AN A DET T #H ¥ KN) baslangig diizey (HSK1-2) okuma
ogretiminde ilk donem 795 im, 993 sozciik; ikinci donem 1491 im, 2704 sozciik
ogretilmesi hedeflenmistir. Yarim egitim dénemi i¢in okuma yapilacak sozciik sayist en
az 2.500 im, okuma hiz1 dakikada 90-110 im olarak belirlenmistir. Tkinci donem, okuma
yapilacak sozciik sayist en az 8000 im ve okuma hizi dakikada 110-130 im olarak

belirlenmistir (s.9).
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Birinci simif ikinci donemde, temel yazi dil becerilerinin gelismeye baslamasiyla
Ogrenciler, basit paragraflar1 okur ve paragrafta anlama yonelik tahmin becerilerini
gelistirmeye baglar. Ayrica O6grenciler sessiz okuma, tekrarli okuma, sozliik kullanma
gibi okuma stratejilerini kullanarak okuma sirasinda karsilastiklari engelleri asmay1
ogrenirler (Peng, 2007, s.10).

Orta diizeyde (HSK3-4) hedeflenen sozciik sayis1 545 im, 2215 sozciiktiir. Bir
yil icinde 6grencilerin en az 150.000 im okumus olmas1 beklenir. Okuma hizinin 120-
150 im ve 300 im olmas1 hedeflenir. Ogrencilerin ses bilgisi, tonlama, im bilgisi temeli
olugarak 3500-4000 arasi sdzciik bilgisine ulagilmasit hedeflenir (Peng, 2007, s. 54.).

Orta seviye Cince okudugunu anlama egitiminde temel olarak paragraf, metin
baglaminda okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik olsa da im, sdzciik ve
tiimce ¢alismalar1 da beraberinde yiiriitiiliir. Orta seviye de kisa tiimce, uzun tiimce ve
tiimce yapilar1 analiz edilerek tliimce bilgisi gelistirilir. Orta seviyede soOzciiklerde
anlamsal ozellikler ¢6ziiliip es anlam, mecazi anlam ve yakin anlamlar1 anlama gibi
sozcliksel eding gelistirilirken; 6zetleme, ¢ikarim, gonderim vb. okudugunu anlama
becerileri gelistirilir. Okuma metinlerinde verilmek istenen mesaji, ana - fikri ve
yardimci fikirleri bulma becerileri bu seviyede kazanilmaya baslanir. Yogun okuma,
yaygin okuma, tarama, gézden gegirme gibi farkli okumalar yapilir (Chen, 2008).

Ileri seviye (HSK5-6) okudugunu anlama, daha uzun dénem gerektirmesi
nedeniyle, iigiincii ve dérdiincii siniflar1 kapsar. Ugiincii smif orta seviyenin devami
olarak sozciik bilgisi ve okudugunu anlama hizini arttirmak olarak degerlendirilirken,
dordiincii siif daha ¢ok alan okumalarinimn yapildig: seviyedir (Chen, 2008, s. 155).

Uciincii smif okudugunu anlama c¢alismalarinda, 6zgiin araglar1 anlama,
metinlerdeki yardimc1 ve ana-fikri bulma, sentezleme, yordama, yorumlama, yazarin
amacini sorgulama ve metin ¢ozliimlemesi becerilerinin kazandirilmas: hedeflenir. Bir

yil iginde 2635 sozciik, 467 im Ogretilmesi hedeflenirken, en az 250.000 im okuma
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oranina ulasilmis olmasi hedeflenir. Okuma hizinin dakikada 150-180 im arasinda
olmasi beklenir (s.16)

Dordiincii smif okudugunu anlama kazanimlarina gore, Ogrenciler modern
Cincenin belirli diizeyde dilbilgisi, tiimce yapist ve sdzdizimi bilgisini edinmis olarak;
gazete, dergi, bilgilendirici metin, elestirel metinleri okuyup anlayabilir, ana-fikri,
onemli bilgileri bulabilir, tahmin becerilerini kullanirlar. Ayrica O6grenciler sik
kullanilan sozciikleri, tiimce yapilarmi kavrayabilir ve metin yapisal 6zelliklerini
tantyabilirler, Cince sOylem belirleyiciler ile olusturulmus metinleri yorumlayip,
cikarim yapabilirler. Miifredat ek icerigine gore 2503 im ve 7554 sozciik bilgisi
ogretilmesi amacglanirken kiiltiir, sanat, edebiyat, ekonomi, egitim gibi farkl alanlardan
okuma hedeflenmistir. Okuma orani en az 350.000 im olarak belirlenmistir ve okuma
hiz1 dakikada kismen kolay metinler i¢in ortalama 500, daha zor olanlar i¢in 300 imdir

(s. 19).

2.4.4, Cince Seviye Belirleme Sinavlan

Cince seviye belirleme (HSK) smavlarinin tarihsel gelisimini incelendiginde,
1984-2010 ve 2010 giiniimiiz olmak iizere iki donem karsimiza ¢ikar. Sinavlar, 2010
yilina kadar ii¢ farkl diizeyde toplam 11 dereceli olarak yapilmistir. Diizeylerin her biri
icin sinav igerigi, sozciik sayisi, dilbilgisi ve dil becerilerine gore hazirlanan miifredatlar
Ol¢iinlii hale getirilmistir.

2010 yilinda Cinli ve yabanci dilbilimciler, egitimciler tarafindan temel dil
becerilerinin 6l¢lildiigl alt1 seviye olarak yeniden diizenlenmistir. Uluslararas: Cin Dili
Konseyi yeni HSK’y1 Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda bulunan 6 dil seviyesine denk
gelecek sekilde hazirlanmistir (HSK1-Al, HSK2 -A2, HSK3-B1, HSK4-B2, HSK5-C1,
HSK6-C2). Yeni HSK, 2007 yilinda yaymlanan miifredata gére hazirlanmis ve son

olarak 2014 yilinda HSK6 kazanim ve beceri betimleyicileri miifredata eklenmistir.

30



Yetigkinler i¢in Yeni HSK smavinda konugsma sinavi baglangig, orta ve ileri
olmak iizere 3 diizey olarak, yazili sinavdan farkli zamanda yapilir. Yazma, dinleme ve
okudugunu anlama becerilerinin 6l¢iildiigli yazili sinav ise toplam 6 diizey olarak
yapilmaktadir. Sinav, Uluslararast Cin Dili Konseyi, Pekin Dil Kiiltiir Universitesi
merkezinden yetki verilen merkezlerde bilgisayar ortaminda veya Cince smav
merkezlerinde yapilmaktadir.

HSK smavmin tiim seviyelerinde, okuma-anlama sorulari, sinav sorularinin
¢ogunu olusturdugu i¢in, sinav siiresinin de biiyiik kismimi kapsar. Ogrencilerin sdzciik
bilgisi, dilbilgisi ve s6zdizim bilgileri olgiilirken HSK 3. seviyeden itibaren agirlikli
olarak tiimcede ve paragrafta anlam, ana fikri bulma gibi okudugunu anlama becerileri
Olciilmektedir. Ayrica sinavda, 6grencilerin Cin kiiltiirel bilgilerini sinayan sorular da

bulunur (Zhou, 2013). Sinavda bulunan simama tiirleri Tablo 2.1°de verilmistir.

Tablo 2.1. Cince Seviye Belirleme Sinavi (HSK) Sinama Tiirleri

Sinama Tiirleri

HSK 1

HSK 2

HSK 3

HSK 4

HSK 5

HSK 6

Eslestirme

v

v

v

Dogru yanlis sorulari

v

v

Bosluk doldurma

v

v

Paragrafa uygun ifadeyi
bulma (¢oktan segmeli)

Siralama (tiimeeleri
anlam sirasma dizme)

Yanlis tiimce bulma

Paragrafta anlam sorulari
(coktan secmeli)

HSK tiim diizeylerde, okudugunu anlama becerisi dogru yanlis, eslestirme,

bosluk doldurma, coktan seg¢meli, siralama yapma, yanlis tiimceyi bulma, g¢oktan

secmeli kavrama sorular1 olmak iizere yedi soru tiirii bulunmaktadir (Cui, 2013, s. 38).
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Bu c¢alismanin hedef kazanim diizeyi olan HSK 5 diizeyinde ise bosluk
doldurma, paragrafta anlama uygun tiimceyi bulma ve paragrafta anlam sorular1 olmak
iizere li¢ boliimden olusan toplam 45 soru bulunmaktadir.

Birinci boliimde bosluk doldurma sorulari, 150-300 imden olusan her paragraf
icinde 3-4 bosluk bulunur. Her bosluk i¢in dort segenekten dogru olan secenegin
bulunmasi beklenir. Dogru sozciik, sozciikk dbeginin veya kisa tiimcenin bulunmast,
paragrafin biitiin olarak okunup anlasilmasi ile miimkiindiir. Anlam akisma uygun
sozclik, s0z Obeginin veya tiimcenin se¢ilmesinin yani sira segeneklerde bulunan
sozcliklerin dilbilgisel 6zelliklerinin, kullanim ve esdizimsel 6zelliklerinin de bilinmesi
gerekir. Bu acidan sozciik bilgisi, dilbilgisi, kavrama becerileri smanir (Sun, 2015, s.
10).

Ikinci boliimde ortalama 100-150 im arasinda degisen on paragraf bulunur, her
paragraf icin verilmis dort tiimceden, paragrafta anlama uygun dogru tiimcenin
bulunmasi beklenir. Bu béliimde paragrafta anlama uygun tiimce bulunmasi beklenirken,
ogrencinin hizli okudugunu anlama ve ¢ikarim yapma becerileri snanmaktadir. Ayrica
paragrafta verilen mesaj1 anlama, konuyu ve ana fikri anlama, degerlendirme, ¢ikarim
ve gonderim becerileri de sinanmaktadir.

Ucgiincii boliimde ise 250-750 im arasmda degisen imlerden olusan 5 metin
bulunmaktadir. Her metin i¢in dorder tane, ¢oktan se¢meli paragrafta anlam sorusu
bulunmaktadir (Zhang, 2012, s. 33). Metinlerin uzun olmas1 ve zamanimn kisitli olmasi
nedeniyle hizli okuma-anlama, tarama, gozden gec¢irme ve Ozetleme gibi okuma
becerileri sinanmaktadir. Sun (2015)’a gore uzun metinlerde kavramaya iliskin soru
tiirleri ise yedi baslik altinda toplanabilir:

e Ana-fikri bulma sorular1, hizli okudugunu anlama ve igerigi Ozetleyip

verilmek istenen mesaji dogru anlama becerileri sinanmaktadir. Ana-fikir

metin i¢inde dogrudan bulunmayabilir, anlayip sonu¢ c¢ikarip, verilen
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seceneklere gore yorumlamak gerekebilir, genellikle ilk veya son tiimce ana-
fikir i¢in belirleyici olabilmektedir.

e Metne uygun baglik veya metnin konusunu bulma soru tiirtidiir.

e Ayrintil1 bilgi isteyen sorular, metin tiiriine ve konuya gore cesitli sekillerde
hazirlanan sorular metnin belirli bdliimlerinin ayrintili okunmasini gerektiren
sorulardir.

e Dogru yanhs sorulari, metne uygun dogru ifadeyi anlamayi, taramayi
gerektiren sorulardir.

e Metni biitlin olarak okuyup anlam akisina uygun ifadeyi bulmayi smayan
sorular.

e Neden - sonug¢ sorulari, metindeki anlam akisina goére icerigin anlasilmasi,
olay Orgiisiiniin ve kisilerin kavranmas1 gerekir.

e Metinde gecen sOzcik veya timcenin verilerek dogru aciklamanin
bulunmasinim istendigi soru tiiriidiir (s.14-21).

Zhang’mm (2006) da belirttigi gibi, okudugunu anlama smav sorulari
hazirlanirken gercek hayata yakimlik, yenilik, ¢esitlilik, uygunluk olmak iizere dort
temel ilke dikkate alinir.

e QGiinliik hayatta sik kullanilan sozciikler tercih edilirken, metin igerikleri

cogunlukla gercek hayata yakin temalardan se¢ilmelidir.

e Yenilik ilkesine gore, giincel metinlere yer verilmelidir.

e (esitlilik ve esitlik ilkesine gore ise giinlilk hayat, spor, hikaye, atasozleri,
felsefi hikayeler, saglik, gelenek gibi farkli temalar, 6grencilerin ¢esitli ilgi
alanlar1 diisiiniilerek dengeli sekilde hazirlanmalidir.

e Uygunluk ilkesine gore ise temalar gesitli ve dil diizeyine uygun olmali,

smirli im sayilar1 dahilinde metinler se¢ilmelidir (s. 313).
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HSK 5 okudugunu anlama boliimiinde kullanilan metinler, bilgilendirici, anlati,
elestirel, islemsel metin tiirlerinden olugsmaktadir. Kullanilan temalar deyim hikayeleri,
toplumsal konular, popiiler bilim, giincel olaylar gibi ¢esitli temalardan olusur. Ayni
temalarm farkli smnav donemlerinde ve ¢esitli anlatimlarla yer aldigi gozlenmistir.
Ornegin ¢ay kiiltiirii 6 farkli ddnemde yapilan sinavlardaki metinlerde ge¢mistir (Zhang,

2012, s. 34).

2.4.5. Cince Okudugunu Anlama Stratejileri

Ogrenme stratejileri, 6grencilerin grenmelerini kolaylastiran, hizlandiran, eglenceli
hale getiren ve daha Ozerk olmalarmi (self-directed), ogretim siirecine daha etkili
katilmalarin1 saglayan davranislar biitiiniidiir. Ogrenme stratejileri, iletisimsel yetkinligin
gelistirilmesini hedef alir, Ogrencilerin dogal iletisim kurma becerisini gelistirir ve
ogretmene yeni roller yiikler (Oxford, 1990, s. 8-9). Oxford’un (1990) 6grenme stratejisi
tanimlamasi, 0grencilerin dilsel yetkinligini arttiran biligsel, duyussal ve sosyal yonleri
kapsar.

Ogrenme stratejileri, yeni bilgi ve becerilerin kazanilmasini, anlasiimasin1 veya
gecisini  kolaylastiran diisiinceleri, davraniglari, inanglar1 veya duygular1 igerir
(Weinstein, Husman ve Dierking, 2000) .

Ogrenme stratejileri, dil dgrenenlerin dgrenmenin en basindan hedef seviyeye
ulasana kadar cok sayida gorevi yerine getirmek amaciyla bilingli bir sekilde sectigi,
uyguladig: diisiince ve eylemlerdir (Cohen, 2014). Cohen, bu eylemlerin bilingli sekilde
tercih edildigi takdirde “strateji” olarak incelenmesi gerektigini savunur.

Yapilan tanimlarda ortak olan 6grenme stratejileri, 68rencilerin yeni bilgiyi
anlama, 6grenme ve saklamada yararlandiklar1 kendilerine 6zgili davranislar, kararlar ve

izledikleri cesitli yollardir. Ogrencilerin kullandig stratejiler giidiilenme, yas, cinsiyet,
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artalan bilgi ve kiltiirel farkliliklar, bireysel farkliliklar, tutum, 6grenme bicemleri,
inaniglar ve amaglar dogrultusunda belirlenir (Macaro, 2001).

Oxford’un, 0grenme Ogrenci ile baslar gorlisiiyle 6grenme stratejileri 6n plana
cikmig ve Ogrenme stratejileri farkli sekillerde smiflandirilmis; beceriler igin ¢esitli
stratejiler Onerilmistir. Oxford’un iletisimsel dil yetilerini gelistirmeye yonelik gelistirdigi
dogrudan ve dolayl stratejiler, her bir dil becerisi ile baglantilidir. Dogrudan stratejiler;
bellek stratejileri, biligsel stratejiler ve telafi edici stratejilerden: dolayl stratejiler ise list
biligsel stratejiler, duyusal stratejiler ve sosyal stratejilerden olusur (Oxford, 1990, s. 14).

O’Malley ve Chamot (1990) 6grenme stratejilerini dil edinimini kolaylastiran
teknikler, davraniglar, islemler olarak tanimlar ve 6grenme siirecinde bilginin alinmasi,
diizenlenmesi, islenmesi ve kullanilmasi i¢in stratejiler onerir.

Stratejilerin en sik kullanildigi becerilerden biri okudugunu anlama becerisidir.
Basaril1 ve zayif okuyucularin okuma 6ncesi, sonrasi ve sirasi ne yaptiklarini arastiran
ve ortaya c¢ikan stratejileri siniflandiran ¢ok sayida calisma olmustur. Yaygin olarak
kullanilan okuma stratejileri gozden gecirme, tarama, tahmin etme, sorgulama,
sOzctikleri tekrarlama, tiimceleri veya tiim boliimleri okuma, genel diinya bilgisi veya
artalan bilgisini etkinlestirme, ¢ikarim yapma, génderimleri takip etme, ana-fikirleri ve
ayrintili bilgileri bulma ve 6zetlemedir (Barnett, 1989; Brantmeier, 2002’den aktaran
Hurd ve Lewis, 2008).

Okudugunu anlama becerisini gelistirmek i¢cin 6zetleme, soru olusturma, sorulari
cevaplama ve detayli sorgulama, Onceki bilgileri kullanma, kavramay: diizenleme
(monitoring), metin-yapi bilgisini kullanma, goérsel ipuglarini kullanma, ¢ikarim yapma
okuma stratejileri kullanilir (Pressley vd., 1989; Trabasso ve Bouchard, 2002’den
aktaran Grabe, 2009, s. 209).

Dil 6grenme stratejileri alaninda ¢alismalar kayda deger dl¢lide artip gelisirken,

Cin’de strateji calismalarmnm baslamas: 90°li yillar1 bulmustur. Bilis ( 75 TA %)
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kavraminin Cince alanyazina girmesi ile 6grenme davranislari incelenmis ve strateji
arastrmalar1 yapilmistir. Oncelikle Cinli dgrencilerin hem anadil hem de Ingilizce
ogrenirken kullandiklar1 stratejiler arastirilmis ve son 10 yilda ise yabanci dil olarak
Cince alaninda okuma strateji aragtirmalar1 yapilmastir.

Wen (1995) Ingilizce ogrenen basarili ve zayif &grencilerin stratejilerini
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerileri agisindan incelemis; iist biligsel
yonetme, kontrol stratejilerini kullanma durumlarina gére Ggrencilerin basarili veya
basarisiz oldugu sonucuna ulagmistir.

Liu (2002) da benzer bir calismasinda, Pekin Universitesinde yabanci dil olarak
Cince egitim goren 20 6grencinin okudugunu anlama stratejilerini arastirmis ve ileri
seviye Ogrencilerin iist bilissel stratejilerden 6grenmeyi kontrol etme ve diizenleme
stratejilerini kullandiklar1 sonucuna ulagmastir.

Wu’nun (2011) ¢alismalarinda Cince okuma 6gretiminde kullanilan stratejiler
okuma Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi olarak ayrilir. Wu’nun (2011) arastirma
sonuglarma gore basarili okuyucular tahmin etme, hedef belirleme, gézden gecirme,
analiz etme, anadil bilgisi ile iligskilendirme, ©n bilgi kullanma, tekrar yapma, not alma,
zihinde canlandirma, sentezleme stratejilerini kullanmislardir. Alfabetik diller igin
gecerli olan Oxford (1990) dil 6grenme stratejileri, alfabetik olmayan Cince
ogretiminde kullanilabilir fakat dil yapisma uygun im 6gretimini kapsayan ek, farkh
stratejilerin kullanilmasi gerekir. Qian (2006), Cince okudugunu anlama stratejilerini
okuma-anlamayi diizenleme stratejisi ve okuma ¢aligma stratejileri olarak ikiye ayrir.
Okuma-anlamay1 diizenleme stratejisi, okuma aracinin se¢imi, anlamayi diizenleme ve
kontrol stratejilerini kapsarken okuma g¢aligma stratejileri, baglamdan anlama, anadili
kullanma, gézden gecirme, not tutma stratejilerini kapsar. Farkli olarak adlandirilmis

olsa da okuma-anlamayi diizenleme stratejisi st bilissel, okuma-anlama c¢alisma
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stratejileri biligsel stratejilere karsilik gelir (Qian, Yulian 2006’den aktaran Liu, 2016, s.

144).

2.4.6. Cince Okuma-Anlama Etkinlikleri

Ogretim yontemlerinde hedeflenen 6grenme ¢iktilarma 6gretmen, dgrenci ve
araclar arasinda smif i¢i uygulamalarla kurulan etkilesim sonucu ulasilir. Farkli 6gretim
yontemleri ise yonteme uygun etkilesim saglayan ¢esitli 6grenme ve 6gretme teknikleri
gerektirir. Ornegin, Isitsel Dilsel dgretim yonteminde karsilikhh konusma teknigi bir
etkinlik olarak sinif icinde uygulanir. Teknige dayali yapilan siif i¢i tiim uygulamalar
etkinlik olarak tanimlanabilir.

[letisimsel dgretim yaklasimlarinda etkinlik/teknik kavramlar1 alanyazinda bazi
arastirmacilar tarafindan esanlamli kullanilirken bazi arastirmacilar kendi tanimlar1 ile
farkl olarak kullanirlar. Gérev ise, Iletisimsel dil dgretiminde Gérev Temelli Y aklasima
gore etkinlik tiirti olarak kullanilir ve 6grencilerin hedefe ulasmak i¢in, anlamli dil
kullanim1 gerektiren etkinlikler olarak tamimlanir (Bygate, Skehan ve Swain, 2001, s.
11°den aktaran Skehan. 2003, s. 3). Ellis’e (2003, s. 16) gore ise gorev, dilsel yapilarin
kullanimi ile dilin anlamli olarak 6grenilmesi ve kullanilmasi amaciyla yapilan bir
caligma planidir. Gorev, planlama gorev oncesi ve gorev sirasinda dgrenciye sunulmasi
gereken bilgi ve becerilere karar verme siirecini igerir (Ellis, 2005).

Nunan’a (2004) gore egitsel gorevin amaci, anlama ulagsmak i¢in dilsel bilgiler
kullanilirken, hedef dilde kavrama, se¢me, iiretme veya etkilesim becerilerini
gelistirmektir. Richard ve Rodgers’a (2001, s. 26-27) gore ise gorevin amaci, anlamli ve
iletisimsel gorevler ile baglam icinde dil 6gretimini gergeklestirmektir. Bu bakimdan
gorev, dogrudan veya dolayli sekilde gercek dil kullanimina olanak saglar ve diger

etkinlikler gibi alic1 veya tiretici olarak sozlii ve yazili dil becerilerini gelistirir.
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Ogrencilerin 6zerk dil kullanicis1 olabilmeleri, hedef dilde ¢esitli okuma tiirleri
ile bir dizi okuma gorevi deneyimlemeleri sonucunda gergeklesir. Okuma deneyimleri,
metin ve dgrenci arasinda cesitli etkilesimler kurulmasi yoluyla saglanir. Ogrencilerin
metinle olan etkilesimi ise metin tiiri ve c¢esitli okuma etkinlikleri ile belirlenir.
Ogrenciler metni anlamak igin cesitli stratejiler, teknikler kullanmay1 denerler. Ayrintili
okuma yaparak, 0grenci metni kavrar ve yazarin fikirlerini anlamaya caligir. Tarama
yaparak ise belirli s6zclik, s6zciik grubunu veya bilgi arayarak, amaca yonelik okur.
Ogrenciler metne ¢oklu/elestirel yaklasimla anlami tanimlamayi &grenmelidir
(Silberstein, 1994, s. 11).

Okuma o6gretiminde kullanilan etkinlikler farkli amaclara yonelik, biytlik
cogunlukla gozden gegirme ve tarama gibi anlama odakli, bilgiye ulasma tekniklerinden
olusur (Nation, 2009, s. 3).

Nation (2009)’in belirttigi okudugunu anlama etkinlikleri/teknikleri hazirlama
ilkeleri asagidaki gibidir:

e Anlam odaklh girdi saglanmasi1 amaciyla, gerekli bilgiyi bulma (gdzden
gecirme ve tarama), 0grenmek icin okuma, zevk i¢in okuma, elestirel okuma,
yazmak i¢cin okuma gibi okuma amaglarina uygun hazirlanmalidir.
Ogrencilerin dil yeterlilik seviyelerine gore diizenlenmelidir.

e Anlam odakl ¢ikt1 {iretilmesi amaciyla, okuma; dinleme, yazma, konusma
gibi diger dil etkinlikleri ile iliskilendirilmelidir.

e Bicim odakli 6grenme amaciyla, 6grencilerin etkin okudugunu anlamasi i¢in
dilbilgisi ve sozciik bilgisine ihtiyag duyar. Bu bilgi ve becerilerin
gelistirilmesine yonelik etkinliklere yer verilmelidir. Etkinlikler amag
belirleme, tahmin etme, soru sorma, metin yapisina dikkat etme gibi ¢esitli
stratejileri icermelidir. Ogrenciler gazete raporlari, hikaye, bilgi raporlar1 gibi

cesitli metinlerin yapilarini tanimalidir.
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e Akicilik gelisimi amaciyla, tekrarli okuma, tarama, gdzden gecirme gibi hizli
okuma-anlama etkinlikleri ile 6grenciler akici okumaya giidiilendirilmelidir (s.
6-7).

Grellet (1981, s.12)’e gore ise okudugunu anlama tekniklerini asagidaki gibidir:

e Yordama

Cikarim yapma, bilinmeyen s6zciiglin anlamini kiiltiirel, mantiksal, sozdizimsel
ipuclar yardimiyla bulabilmektir.

Tiimceler arasindaki baglantiy1 anlama
Tlmceleri ve fikirleri iliskilendirme; gdnderim yapma.

e Okuma hizini arttirma

e (GoOzden gecirmeden taramaya

Tahmin etme

On goz gezdirme

Gozden gegirme

Tarama

Bunlardan, goézden gec¢irme ve tarama en yaygm uygulanan hizli okuma
teknikleridir. G6zden gegirme (skimming), okuma aracmna hizlica goz gezdirilip, metin
yapisina, yazarin niyetine iliskin fikir edinmek ve paragraf veya metinde verilmek
istenen mesaji hizlica anlamak i¢in yapilan okuma teknigidir (Zhou, Zhang ve Gan
2008). Menii okurken, meniide neler oldugunu anlamaya yonelik igecek, tath veya
yemek kisimlarina hizlica bakmak, gézden ge¢irmeye ornek verilebilir.

Tarama (scanning), belirli bir bilgiyi bulmaya ydnelik yapilan hizli amaclh
okuma teknigidir. Gerekli bilginin kisa siire i¢inde bulunmasi amaciyla yapilan
okumadir (Zhou vd. 2008). Haritadan gitmek istedigimiz yeri bulmak, telefon
rehberinden aramak istedigimiz kisiyi bulmak, havalimaninda panoda ugus sefer saymni

bulmak, tarama teknigi 6rnekleridir.
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Cince alanyazinda, okudugunu anlama teknik ve etkinlikleri Liu (2016, s. 187)’a
gore hem dilsel yapilara (bicime) odaklanan hem de metni anlamaya yonelik (tahmin
etme, ana-fikir bulma) teknikler icerir. Etkinliklerin tiirii ve miktar1 metin 6zelliklerine,
Ogrencilerin diizeyine gore diizenlenir ve seviye yiikseldikce anlama odaklanan
etkinlikler arttirilir.

Yang (1997)’e gore teknik ve etkinlikler 6grenciye, 6gretmene, sinif i¢i 6gretime
ve dil becerilerine hizmet etmelidir; bu dort ilke dogrultusunda teknikler diizenlenir
(aktaran Liu, 2007, s. 4).

Yabanc: dil olarak Cince okuma-anlama kaynaklarmm biiyiik ¢ogunlugunda
okuma etkinlikleri; metin, sozciik listesi, dilbilgisi, igerige yonelik sorular seklinde yer
almaktadir (Cui ve Yang 2002, s. 162-163). Tomlinson ve Masuhara (2013), yaptiklar1
aragtirmada, sozcuk bilgisi ve dilbilgisi alistirmalarinin sadece genel bigime odaklanma
boliimlerinde degil ayn1 zamanda okuma bdliimlerinde de biiyiik oranda yer aldigi
sonucuna ulasmiglardir.

Cui ve Yang (2002, s. 164)’in belirttigine gore, ders kitaplarina gore yiiriitiilen

okudugunu anlama derslerinde etkinlikler ii¢ asamadan olusmaktadir:

e Okudugunu anlamaya girig, metinle ilgili 6n bilgi, metin yapisi, yazarla ilgili
bilgi veya kiiltiir bilgisi verilerek 6grencinin metne karsi ilgisini ¢ekmek,
giidiilemek amaciyla soru cevap seklinde veya aciklama olarak yapilabilir.

e Dilsel bilgiler, sozciik veya dilbilgisini smayan sorulardan olusur. Okuma-
anlama dersinde Ogrencinin bilmedigi sozciik veya dilbilgisi yapisi ile
kendisinin bas etmeyi Ogrenmesi temel amactir. Ogrencilerin = strateji
gelistirerek 1iyi birer okuyucu olmalar1 saglanmalidir. Eger dilbilgisine
odaklanilacaksa teknikler sozciik tiiriinii bulma, baglaclar, tlimce yapisina

yonelik diizenlenir.
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e Okudugunu anlamanin planlanmasi; okuma becerilerinin kazandirilmasi
hedefiyle O6gretmenin izlemesi gereken yollar1 belirlemesi ile etkinlikler
segilir.

e Tomlinson (2008)’a gore, okudugunu anlama etkinliklerinde anlama sorular1
cogunlukla metinden sonra gelir, ancak eger okuma siireci kolaylastiriimak
isteniyorsa anlama sorularini tamamen okumadan sonraya birakmamak
gerekir, anlama sorularmi okumadan sonraya birakmak, metni esnek okuma
stireci saglamaz.

Etkinlik/teknikler ayni zamanda smmama tiirleri olarak degerlendirilebilir.
Okudugunu anlama etkinlik sorulari, stnama amaglh hazirlanabilir. Oakhill vd. (2015, s.
31)’nin de belirttigi gibi dogru yanlis, ¢oktan se¢gmeli sorular, agik u¢lu sorular ve
bosluk doldurma ayni zamanda sinama sorularidir.

Sarosdy (2006) ise alict becerilerin (okuma ve dinleme) sinama tiirlerini dogru-
yanlis, ¢oktan segmeli, eslestirme, bilgi aktarim (tablo doldurma, harita okuma vb.),
dikte, bosluk doldurma, agik uglu sorular ve ¢eviri olarak siralar (s. 143).

Huang (2008, s. 171) Cince okudugunu anlama smama tiirlerini asagidaki gibi
aciklamaktadir:

e Acik uglu sorular: Metin tiiriine ve diizeyine gore cogunlukla okudugunu
anlama becerilerini sinamak amaciyla metin sonunda bulunur. Orta seviyeden
itibaren evet, hayir bi¢giminde kisa yanitlari olabilen sorulara yer vermekten
kaginmak gerekir.

e Dogru-yanls sorulari: Dogru yanlis sorular1 metindeki anlama veya dilsel
yapilara yonelik olabilir.

e (oktan se¢meli sorular: Anlama, sdzciik bilgisine ve dilsel bilgilere yonelik

hazirlanabilir.
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e Bosluk doldurma: Segenekli veya segeneksiz bigimde sdzciik bilgisi, dilsel
bilgi ve anlama yonelik hazirlanabilir.

e Anlam akigsina gore diizenleme: Anlama akigsina uygun sekilde tiimceleri
yerlestirme veya siralama yapmay gerektirir.

e Ozetleme: Metinde verilmek istenen mesajin anlasilarak dzetlenmesi istenir.

Cui ve Yang (2002:167)’e gore ise etkinlik sinama tiirleri asagidaki gibi

siralanabilir:

e Acik uglu sorular

e (Coktan se¢meli sorular

e Dogru-yanlis sorulari

¢ Bosluk doldurma

e Harita, tablo-grafik okuma

e Tablo doldurma, etiket okuma

e Anlama akigina gore siralama yapma

e Verilen tiimceyi farkli sekilde ifade edip ayn1 anlami verme

e Ana fikri bulma

e Ozetleme

2.5. Arag Gelistirme

Karamoozian ve Riazi (2008, s. 25)’nin de belirttigi tizere, ders kitaplari,
ogrenme ve O0gretme siirecinin merkezi olarak kabul edilir ve dil 6gretim programlarmin
niteligini belirleyen en onemli unsurlardandir. Ders kitaplarmin yani siwra dgretimde
kullanilan tiim malzemeler, araglar, gerecler, nesneler ara¢ olarak kabul edilir. Ayrica
dil 6gretimi i¢in 6zel tasarlanmamis gercek dili yansitan - 6zgiin materyaller - gazete,
dergi veya internet kaynakli malzemeler de &gretim araglar1 olarak kullanilir.
Tomlinson’a (2011, s. 2) gore ders kitaplarina ek olarak dgretime yardimci nesneler,
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DVD, e-posta, internet siteleri, sdzciik listeleri, dilbilgisi kitaplari, okuma araglarmnin
hepsi dil 6gretim araglar1 olarak kabul edilir.

Yabanci dil 6gretimi alaninda yapilan ¢alismalar, ¢esitli arastirma sonuglar1 ve
dil 6gretimi alaninda ortaya c¢ikan farkli goriisler, araglarda bulunmasi gereken
niteliklerin olusmasimi saglamistir. Giidiilenme, egilim, 6grenme stratejileri, 6grenme
bicemleri, yas ve zeka gibi 6grenci ozelliklerine iliskin ¢alismalarin sonuglari, araglarin
niteliklerinin nasil olmasi1 gerektigi konusunda belirleyici olmustur (Pegenek, 2005, s.
87).

Huntchinson ve Wates (1991, s. 107-108) ders araglarinda bulunmasi gereken
ozellikleri asagidaki gibi siralamaktadir:

e Araclar, 6grencide merak uyandirmali ve 6grenciye kendi 6grenmesinde aktif

rol vermeli,

e Ogretmenlerin grup ¢alismas1 yapmasmi kolaylastirmali ve agik etkinlikler

sunmali,

e Araclar dil ve 6grenme agisindan 6zel olmali, ayn1 zamanda ders sirasinda

goriisleri ve deneyimleri, duygular1 ger¢eklestirmeye olanak tanimali,

e Araclar, 6grencilerin kendi 68renme gorevlerini diizenlemelerini ve kontrol

etmelerini saglamali,

e Araglar, temel becerileri kazandirirken yeni becerileri de gézden kagirmamali,

e Araglar, gercek dil kullanimin1 yansitmali ve kullanmaya yonlendirmeli.

Dil 6gretim araglarinm belirli ilkeler ¢ercevesinde olusturulmasi, hedef kitleye
uygulanmasi ve degerlendirilmesi arag gelistirme c¢alisma alani1 kapsamina girer. Arag
gelistirme temel olarak ara¢ hazirlama, arag uyarlama, uygulama ve degerlendirme
asamalaridan olusmaktadir.

Arag gelistirme, yabanci dil 6gretimi alanindaki degisimlere bagli olarak

gelismis ve 1990°lardan sonra arag gelistirme ilke ve islemlerine iliskin arastirmalar
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yapilmistir. Yabanci dil 6gretim yontemleri, dogrudan ara¢ gelistirme alanini etkilemis
ve uygun araglar gelistirmeyi, uyarlamay1 zorunlu kilmistir.

Jolly ve Bolitho (1998)’a gore arag gelistirme siireci asagidaki gibidir:

e Gereksinimlerin tanimlanmasi,

e Gereksinimlerin incelenmesi (dil, anlam, beceri vb.),

e Araclarm baglamsal yerlestirilmesi,

e Araclarm egitimsel a¢idan yerlestirilmesi,

e Araclarm iiretilmesi,

e Ogrencilerin araglar1 kullanmast,

e Degerlendirme.

Jolly ve Bolitho (1998) tarafindan 6nerilen bu ara¢ gelistirme siireci, gereksinim
coziimleme caligmasi ile baslar. Gereksinim ¢6ziimleme sonuglari, araglarin igerigi ve

izlencelerinin olusturulmasma rehberlik eder.

2.5.1. Cince Okuma-Anlama Arac¢ Gelistirme

Yabanci dil olarak Cince 6gretimi ara¢ gelistirme galismalar1 1988 yilinda Lii Bi
Song’un araglarda bulunan eksikleri ele almasiyla baslamistir. Yapilan arastirmalari
genel olarak dort temel baslik altinda toplanabilir. Bunlar; arag gelistirme ilke ve
esaslarmin incelenmesi, dil diizey ve becerilerine gore ara¢ gelistirme arastirmalari, Cin
anakarasi digsina 6zel hazirlanmis araglarin incelenmesi, ara¢ gelistirme ve uygulama
agisindan incelenmesidir (Wufei, 2012, s. 5-6).

Li (1997), yabanci dil 6gretiminde Cince araglarda bulunmasi gereken
ozellikleri kullanilabilirlik, uygulanabilirlik, sosyal ve iletisimsel becerileri gelistirme,
yeni bilgiler sunma, eglenceli, esnek olan igerik, yazili dil yapisina uygun, 6gretim

hedeflerine uygun igerik ve tiirler igermesi olarak siralamaktadir.
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Crandall’a (1995) gore ise okuma araglarinda bulunmasi gereken ozellikler
asagidaki gibidir:

¢ Biitiinlestirici ve ¢ozlimleyici stratejileri kullanmaya tesvik etmeli,

e Dikkatli, dogru ve akici, hizli okuma firsatlar1 tanimals,

e Farkli metin tiirleri, soylem tiirleri (rhetorical) ve temalar i¢ermeli,

e Farkli amaclara gore farkli okuma gorevleri bulunmali (6grenmek i¢in okuma,
degerlendirmek i¢in okuma vb.),

e Sozcik ve igerik bilgisini gelistirmek i¢in, metin ve tema ile etkilesim
saglamali,

e Ogrencileri kendi 6grenme stratejilerini stnamaya ve farkl tiir ya da okuma
amaglari icin gesitli stratejiler denemeye tesvik etmeli,

e Metin veya sorularda karsilastiklar1 yonerge ¢esitleri 6§renciye uymali,

e Oprencilerin metin i¢in gerekli yeni kiiltiirel bilgilerin tanimlamasma
yardimc1 olmali (aktaran Richard, 2001, s. 273).

Okudugunu anlama araglari, Tomlinson’a (2008) gére Okudugunu Anlama
Odakli Yaklasmmlar, Dil Odakli Yaklasimlar, Beceri-Yontem Temelli Yaklasimlar,
Sema Temelli Yaklasimlar olmak tizere dort yaklasim temel alinarak gelistirilir.

e Okudugunu Anlama Odakli Yaklasim: Ogrencilerin, metni anlamada ileri
diizeylere ulasmalari, anlamayi1 kolaylastirmalar1 ve derinlestirmeleri i¢in
soru-cevap, dogru-yanlis ve bosluk doldurma veya eslestirme gibi anlam
odaklr etkinliklerinin yapildig1 yaklagimdir.

e Dil odakli yaklasim, sozciik bilgisi ve dilbilgisi etkinliklerinin agirlik olarak
yer verildigi yaklagimdir.

e Beceri/Strateji Odakli Yaklasim, okumak bir dizi beceri ve yontem iceren

karmasik bir siiregtir. Her bir beceri ya da strateji, bir dizi alt-beceri ve alt-
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strateji igerebilir. Basarili okumanin gerceklesmesi, okuma becerileri ve
stratejilerin ogretilmesi ile miimkiindiir.

e Sema Temelli Yaklasim, sema kuramma gore, okuyucunun zihnindeki bilgi
sistemi kavramanin gergeklesmesinde etkin rol oynar. Okuma Oncesi
etkinliklerle 6n bilgi sunulur.

Tomlinson’un (2008) tanimladigi okudugunu anlama ara¢ gelistirme

yaklasimlar1 bu ¢alismada kullanilmistir. Unite hazirlama siireci boliimiinde kullanilan

yaklagimlar ayrintili olarak agiklamistir.

2.5.2. Okudugunu Anlama Ara¢ Degerlendirme

Arag degerlendirme kullanim 6ncesi, kullanim siras1 ve kullanim sonrasi olmak
iizere, farkli degerlendirme yontemleri ve dlgiitleri cercevesinde yapilabilir
(Cunningsworth, 1995). Degerlendirme araca, amaca, zamanlamaya ve uygulama
islemlerine gore degisir.

Kullanim o6ncesi degerlendirme, kullanici i¢in araglarin olasi degerine iliskin
tahminlerde bulunmay1 gerektirir ve ¢ogunlukla, dersten Once aracin Ogrenciye Ve
hedeflere uygunlugunun kontrol edilmesi amaciyla yapilir. Kullanim Oncesi
degerlendirmenin iki veya ii¢ degerlendirici tarafindan yapilmasi, degerlendirmeye
nesnellik kazandirir (Pegenek, 2000, s. 90).

Kullanim sirast  degerlendirme, kullanim oncesine gore gozlenebilir ve
Olgiilebilir  verilere dayandigi i¢in nesnel kabul edilir. Kullanim sirasinda
degerlendirmeye 6grenciler dahil olabilir (McGrath, 2002, s. 189).

Kullanim sonrasi degerlendirme ise, kullanim oncesi ve kullanim sonrasi
degerlendirmeye gore kullanici iizerinde sonuglarin ortaya konulabilmesi nedeniyle
daha anlamlidir. Araglarin olumlu ve olumsuz taraflari, 6grenciye hedef dilde neler

kazandirdig 6l¢iilebilir (Cunningsworth, 2015).
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Kullanim 6ncesi-sirasi ve kullanim sonrasi arag degerlendirme uygun ders araci
se¢imi, kullanimi, uyarlanmasi ya da degistirilmesine iliskin glivenilir veri saglamasi ve
ogretimin Kalitesini arttirmast agisindan bir¢ok iilkede dil 6gretiminde yaygin olarak
kullanilir.

Ders araglarinin degerlendirilmesi, degerlendirme nedenleri, amaglar1 ve
kosullar1 belirlenerek evrensel olgiitlerle veya 6zgiil Slgiitlerle yapilabilir. Richards
(2001: 299-303), Nunan (1988: 123), Graves (2000: 215), White (1988: 155) ve Weir
ve Roberts (1994: 29) ders kitab1 degerlendirmesi i¢in birgok farkli yontem Onerir.
Bunlar; sistematik gozlem, geri bildirim, anket, diyalog, dokiiman analizi, 6z
degerlendirme kontrol listeleri, dergiler, swralama etkinlikleri, testler, giinliikler,
roportaj, akran degerlendirmedir.

Cunningsworth (1995) ve Miekley (2005) ise olgiit/kontrol listesinin (checklist
method)  kullanilmasini dnerir. Olgiit listesi hem ders kitabi secimi hem de
degerlendirme siirecini daha etkili ve giivenilir yapar. Alan yazminda ¢ok sayida, 6lgiit
listesi olusturularak ara¢ degerlendirmesi ¢calismasi bulunmaktadir.

Okuma-anlama ders kitaplarinin  degerlendirilmesinde  farkli arastirma
yontemleri uygulanmis, fakat yontemler derinlemesine tartisiimamustir. Temel olarak
gbzlem/izleme yontemi (impressionistic method), olgiit listesi ve derinlemesine yontem
(in-dept method) olmak iizere {i¢ farkli yontem uygulanir. Bu yontemler arasinda olgiit
listesi olusturma en avantajli olani olarak diisiiniiliir (Karamoozian ve Riazi, 2008, s. 3).

Cunningsworth (1995, s. 80) okuma-anlama ders kitaplar1 degerlendirilirken
yanit aranmasi gereken sorular1 asagidaki gibi siralamaktadir:

1- Okuma metni yeni dil 6gelerini (dilbilgisi ve sozciikk) sunmak igin mi,
pekistirme ¢aligmasi mi1?
2-  Okuma beceri ve stratejilerin gelistirilmesine odaklantyor mu?

3- Okuma araglar1 diger becerilerle baglantili sunulmus mu?
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4-  Okuma keyif ve entelektiiel memnuniyete odaklaniyor mu?

5- Kag tane okuma paragrafi var? Nasil siklikta bulunuyor?

6- Baslangi¢ diizey okuma paragraflari nasil gériinmeye basliyor?

7- Paragraflarin uzunlugu ne kadar? Yogun ve yaygin okumayi1 tesvik ediyor
mu?

8-  Ozgiin metinler nasil yer alryor?

9- Konu igerigi uygun mu? (subject matter) (ilgi ¢ekici, merak uyandirici,
tartigmali, ¢esitli, kiiltiirel, kabul edilir, giincel vb. )

10- Hangi metin tiirleri var?

11- Araglar anlamaya yardimci etkinlikler sunuyor mu?

e Artalan bilgisini destekliyor mu?

e Okuma 6ncesi sorular1 var mi?

12- Kavrama sorular1 var mi?

e Yiizeysel sorular (Literal / surface questions)

e Soylem (Discourse-processing questions) sorulari

e Cikarim (inference questions) sorular1

13- Araglar 6grencinin diinya bilgisini igeriyor mu?

Miekley (2005) ise okuma ders ara¢larmi igerik, sozciik ve dilbilgisi, etkinlik ve
teknikler, fiziksel 6zellikler, 6gretmen kitaplar1 ile baglamsal degerlendirme Olgiitleri
Onermistir.

Olgiitler becerilere, yasa, icerige, ara¢ oOzelliklerine gore farkli sekillerde
belirlense de amaglar benzerlik gostermektedir. Olgiit belirleme  gerekliligi
arastrmacilar tarafindan ortaya konmustur. Degerlendirme amacmin net olarak
belirlenmesi, degerlendirme yontemi, siras1 ve dlgiitlerinin olusturulmasini saglar.

Cince alanyazinda, okuma-anlama araglarmin, metin tiirleri, metin tiirlerinin

orani, metinlerdeki konu, igerik ve soru tiirleri (6rn: Tian, 2008), sozciik bilgisi, sdozciik
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diizeyi (6rn: Cheng, 2015), okuma araglarinda yer alan beceri etkinlikleri (6rn: Wu,
1991) bakimindan seviyelere gore degerlendirildigi gdzlenmistir.

Tian (2008) son on bes yil iginde basilmig, on orta-ileri seviye okuma-anlama
ders kitabin1 sozciik yogunlugu, etkinlikler, metin tirleri ve konulari1 agisindan
degerlendirmistir. Yedi kitapta metin uzunlugunun ortalama 2000 im bulundugunu,
etkinliklerle birlikte 2500 ime ulastigni, ti¢ Kitapta ise metin uzunluklarmin ortalama
3000 im oldugunu tespit etmistir. Metin tiirleri agisindan hikaye ve bilgilendirici
metinlerin  yogunlukta bulundugunu ve metin konularinin ¢esitlilik gosterdigini
belirlemistir. Tian (2008)’in belirttigine gore, kitaplarda bulunan 13 farkli etkinlik
sorular1 arasinda en fazla c¢oktan segmeli (%100), dogru-yanlis (%90) ve acgik uglu

sorular (%80) bulunmaktadir.

2.6. Yabanci Dil Olarak Okuma Ogretiminde Ozgiin Ara¢c Kullanin

Ogrenciye, anlamli girdinin hangi araglarla ve nasil sunulacagi, dil égretiminde
tartisilmaya devam eden Oonemli konular arasindadir. Okuma araglar1 segerken, arag
gelistirme uzmanlarmin ve oOgretmenlerin iki segenegi var: Ozgiin metinler ve
olusturulmus metinler. Ozgiin araclar; dergiler, gazeteler, kullanim kilavuzlar1 (teknik
bilgiler), brosiirler, tanitim kitapgiklar1 (seyahat acentasi, banka, devlet kurumlarindan
vb.), yabanci kurum bildirileri (el¢ilikler), uluslararasi sirket ve havayollar1 kaynaklari,
mektup, fax, e-postalar, videolar (film, programlar vb.), miizikler olarak siralanabilir
(Garner ve Miller, 1999, 102-103’dan aktaran McGrath, 2002, s. 148). Anadil
konusucular1 i¢in iiretilmis bu 0zgiin araglar, ulasilabilirligin kolaylagsmasi sonucu
yaygmlagmis ancak bu araclarmn kullanilmasinin 6gretimi olumsuz yonde etkileyecegi
gorlisli nedeniyle tartigmalar ortaya ¢ikmaistir.

Yirminci yiizyilin baglarinda dil 6gretim smniflarinda 6zgiin araglar yogun olarak

kullanilmaya baslanmis ve 6grencilerin gergek dili deneyimleme olanaklar1 artmistir
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(Mishan, 2005). Ozgiin araglar, 6grenciye gercek dil hissini yasattig1 ve gercek dil
deneyimleme firsat1 sundugu i¢in 6grenciyi iletisim ortamina hazirlamaktadir (McGrath,
2002, s. 105).

Ozgiinliik (authencity) orjinal metinde degisiklik yapilmamasi; sunulus ve
diizenlenisin bile ayn: kalmasi anlamma gelir. Ornegin, bir gazete yazisi, gazetede
sunuldugu gibi verilmeli; aym1 baglik, ayni resimler ve ayni yazi karakterleri ile
kullanilmahdir (Grellet, 1981, s. 8). Bu karsihik Harmer’a (2007) gore ise Ozgiin
metinler dogal yapismmi koruyacak sekilde sadelestirilebilir ve gerekli durumlarda
degisiklikler yapilabilir. Metin degerini koruyacak sekilde sadelestirmeye izin verilir.

Ogrenciler dzgiin yazili metin veya konusmalarla karsilastiklarinda, anlamak
icin daha ¢ok caba gosterir ve dikkatsizce, yanlis segilen 6zgiin metinler 6grencilerin
motivasyonunu diisiiriir (Harmer, 2007, s. 274). Bu goriisiin aksini diisiinen
arastirmacilardan Peacock (1997) ise 0zgiin araglari en ideal motive edici 6grenme araci
olarak kabul eder.

Tomlinson ve Masuhara (2013)’ya gore 6zgiin araglar 6grenciler igin zengin ve
cesitli girdi saglar, 6grenme i¢in gerekli etkili giidiilenme, duygusal bag kurma
(emotional involvement), empati kurabilme, tiim-beyin islemleme (stimulate whole-
brain processing) gibi etmenler ile kalic1 6grenmeyi saglar (41-42).

Ozgiin metinler dogru segilip iyi tasarlandig1 takdirde baslangig diizeyinde bile
kullanilabilir. Ornegin, Bir babanin bebegine “baby talk” demesi gergek bir konusmadir
ve Ozglin olarak kullanilabilir (Harmer, 2007, s. 271). Tomlinson (1998, s. 5) ayni
goriisii destekler; sadelestirilmis metinler yerine gocuk hikayeleri, yemek tarifleri, tv
programlar1 ve diizeye uygun 6zgiin araglar1 dnerir. Ozgiin ara¢ kullaniminm, &grenci
basarisini1 olumsuz etkileyen sonuglara neden olmasimi engellemek, dogru metin se¢imi
ile miimkiindiir. McGrath’a (2002, s. 106) gore 6zglin metin se¢im Olgiitleri asagidaki

gibidir:
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e Ogrencilerin ihtiyacina ve program hedeflerine uygun olmasi,

e Temanin ilgi ¢ekici olmasi,

¢ Kiiltiirel agidan uygun olmasi

e Dilsel acidan gereklilikleri kargilamasi,

¢ Biligsel acidan yeterli diizeyde olmasi,

e Uzunluk, okunabilirlik/dinlenebilirlik ag¢idan yeterli olmasi,

e Nitelikli sekilde 6rnek metin sunabilmesi,

e Yeni bilgi, fikir ve duygu icermesi gerekir.

Sadelestirilmis metinlerin kullanilmasmi destekleyen arastirmacilar, bu tiir
metinlerin daha az karmasik sozciiksel ozellikler (daha sik kullanilan sozciikler),
sadelestirilmis s6zdizimi icermesi nedeniyle daha anlasilir girdi sagladigmi savunur
(Crossley, Allen ve McNamara, 2012). Sadelestirilmis metinler genellikle 6gretmenlerin
yardimcilar1 olarak goriiliir; 6grencilerin dilsel bilgi ve becerilerini tam olarak yansitir
ve bu bilgileri arttirmalarini saglar (Davies ve Widdowson, 1974’den aktaran Crossley
vd, 2012).

Buna karsilik sadelestirilmis metinler dogalligin1 ve 6zgiin metinlerde bulunan
iletisimsel hedefi kaybetmesi nedeniyle elestirilir. Sadelestirilen metinler, yapisal ve
anlamsal iliskiyi kuran, sdylem belirleyicileri (discourse markers), dogal siklik
(redundancy), tekrar (repetition) ve yazar ipuclar1 (authorial cues) gibi 6zgilin metin
ozelliklerini kaybeder ve iletisimsel degerini koruyamaz. Ogrenciler, sadece dil 6gretimi
amac1 tagityan bu metinlerin tiirline 6zgii 6zellikleri goremezler ve metinde verilen
mesaj1 anlamakta zorlanirlar (Swaffar, 1985, s. 17).

Ogrenciler, artik diinyanin dort bir yaninda anadili konusucularmmn okudugu
0zglin metinlere sinirsiz bir sekilde ve herhangi bir zamanda erigebilme imkanlarma
sahiptir. Bu nedenle 6zgiin metin kullaniminin olumlu veya olumsuz etkilerine iliskin

tartigmalar devam ederken, teknoloji ile 6zgiin metinler, d6grenciyi genel okuma ve
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ozellikle bagimsiz okumaya yonlendirdigi igin gittikge Onem kazanmaya devam

etmektedir.

2.6.1. Dilsel Cevre ve Dil Ogretiminde Kullanimi

Dilsel g¢evre (linguistic landscape) halka agik, sosyal alanlarda bulunan cesitli
yazili, gorsel araclarin, metinlerin tamami olarak tanimlanir (Cenoz ve Gorter, 2008;
Herwitt-Bradshaw, 2014). Anadil konusucularinin kullandigi ve toplum hayati i¢inde
karsilastig1 her tiirlii levha, tabela, reklam, ilan, sokak isimleri, igyeri tabelalari, yol
isaretleri, interaktif ekranlar, duvar yazilar1 basili veya elektronik metinler, gorsel-isitsel
yazih araglar ve grafikleri igerir (Gorter, 2006).

Ayrica dilsel ¢evre, ticari reklamlar, devlet uyarilari, bildiriler, ¢izimler,
brostirler ve toplumsal alanda karsilagilan tiim yazili araclar1 kapsarken arastirma
alanlar1 ¢esitlilik gosterir. Iki dilli 6grenciler ve dilsel cevrenin egitsel olarak
kullanilmasi; dilsel gevre araclarmin bolgesel, dilsel, toplumsal ve kiiltiirel, politik
acidan incelenmesi; reklam panolari, sokak isimleri, yer isimleri, is yeri levhalari, kamu
binalar1 lizerindeki yazilar, uyarilarm kentsel, bolgesel dil goriiniimii dilsel ¢evrenin
arastirma alanina girer (Chesnut, Lee ve Schulte, 2013).

Dil 6gretiminde 6grencilerin, gergek dil ile yazili veya sozlii olarak farkli
sekillerde karsilasmasi ve onu kullanmasi gerekir (Nation, 2009). Teknolojinin
gelismesi ile dilsel cevre araclarinin kolay ulasilabilir olmasi, dil 6gretiminde
ogrencilere anlamli deneyimler sunulmasi bakimindan egitimcilere yaratici firsatlar
sunmaktadir (Herwitt-Bradshaw, 2014, s. 159-160). Yabanci dil 6gretimi arastirmacilari
da, ogrencilerin dil edinimlerini gelistirmek icin dilsel c¢evrenin sundugu firsatlari
kullanmak istemektedirler (Sayer, 2010). Cok dilli ve ¢ok kiiltiirlii toplumlarda egitsel
ara¢ olarak dilsel ¢evrenin kullanilmasi ve degerlendirilmesi bu firsat1 yabancit dil

Ogretimi alanmma da yansitmistir. Cenoz ve Gorter (2008), Rowland (2012), Sayer
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(2010), ve Thornbury (2012) dilsel ¢evrenin egitsel arag olarak kullanimini arastirmig
fakat sadece Rowland uygulamali olarak ¢aligmistir. Bu yiizden daha fazla egitsel olarak
uygulamali caligmalara ihtiya¢ vardir (Chesnut vd., 2013).

Sayer (2010) dilsel ¢evreyi egitsel arac olarak kullanmasinmn nedenini: “Ingilizce
Ogretmeni olarak, siniftaki dil ders i¢erigini 6grencilerin sinif digina tasimasi konusunda
zorlaniyordum. Tkinci dil ediniminde dile maruz kalmanin ve kullanmanin &nemli
oldugunu biliyoruz; fakat ogrencilerin dile maruz kalma ve kullanma firsatlar1 sadece
smif duvarlari ile siirhydi.” sozleriyle aciklar (s. 143).

Sayer (2010), Meksika Oaxaca’da topladig: Ingilizce 250 ilan panosu, poster, isaret
ve uyar1 fotograflarmi tematik olarak smiflandirilmis ve sadece yiizde 12’sinin turistlere
0zel yazildigm tespit etmistir. Fotograflar1 analiz ederek, bir smif projesi olarak 6grencileri
ile calisan ve dgrenciler ile topladiklar1 malzemeleri tematik olarak siniflandirip tanimlayan
Sayer (2010), bu uygulamasi ile 6grenmeyi ders disma tasimis ve 6grencilerin diizenleme,
elestirel diistinme, kesfetme becerilerinin gelismesini ve farkli amagclarla hazirlanmis sosyal
dil kullammlarin1 gérmelerini saglamustir. Ayrica bu ¢alisma, dilsel g¢evrenin 6grenen
ozerkligini gelistirdigi de gostermistir. Dilsel ¢evre etkinlikleri, 6grencilerin kendi arastirma
alanlarmi kesfetme, 6grenme araglari ile bagimsiz etkilesim kurma ve diizenleme agisindan
etkili bir yoldur (Barrs, 2016).

Benzer bir calismada ise Rowland (2012), dgrencilerinin topladigi ingilizce
ilanlar, isaretler, reklamlar1 gibi dilsel ¢evre araglar1 ile Japonya’daki dilsel cevrede
Ingilizcenin nasil bir gériiniimde oldugunu arastirmus; dilsel cevre araclarmim,
ogrencilerin ¢oklu okuryazarlik becerileri ve soyut diisiinme becerilerini gelistirdigi
sonucuna ulagmistir.

Okudugunu anlama becerisi, geleneksel olarak, yazili dilin islemlenmesi iken, dilsel
cevre ¢oklu (multimodal) okuryazarlik gerektirir. Metnin fiziksel 6zelligi, nerede bulundugu,

hangi durumlarda ve hangi amaglarla kullanildigma bagl olarak okumaya yeni anlamlar

53



yiiklenir. Bu bakimdan dilsel ¢evre hem goérsel hem basili ara¢ olarak, ¢esitli amag ve
ozellikler barindirir; 6grenciye farkli okuma-anlama deneyim firsat1 yaratir (Gorter,2006 ).
Multimedya teknolojileri, iletisim kanallar1 ve medyanin hizla gelisimi
beraberinde ¢oklu okuryazarlik becerilerinin ortaya ¢ikmasmna neden olmustur. Sesler,
semboller, yazi iceren ¢ok sayida simgenin okunmasini gerekli kilmistir. Bu degisim,
egitimde ve dil Ogretiminde yenilikleri beraberinde getirmistir. Dilsel ¢evre, gesitli
kaynaklardan gelen bilgileri elestirel okumay1, yorumlamay1 ve degerlendirmeyi 6gretir.
Bu beceri, 21. yiizyilda internet ve sosyal medya araglarinda paylasilan mesajlarin - alt-
mesajlarin, reklamlarin, bilgi levhalariin dogru okunup anlasilmasi i¢in gerekli yeni bir

beceri olarak olduk¢a 6nemlidir.
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3. BOLUM

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin  yontemi, modeli, katilimcilari, veri toplama

yontemleri, verilerin ¢oziimleme siireci ve ara¢ hazirlama stireci agiklanacaktir.

3.1. Tezin Yontemi

Calismada, belirtilen ama¢ dogrultusunda nitel (qualitative) ve nicel
(quantitative) arastirma yontem ve teknikleri kullanilarak karma (mixed) bir arastirma
yontemi kullanilmistir. Tashakkori ve Teddlie (2003)’e gbre karma yontem 1990’larin
sonunda ortaya ¢ikmistir ve son yillarda egitim ve sosyal arastirmalarda yaygin olarak
kullanilmaktadir.

Karma yontem, farkli kuramsal uygulama teknikleri kullanilarak nicel ve nitel
verilerin toplanmasi ve toplanan verilerin birbiri ile birlestirilmesini i¢eren yaklasimdir
(Cresswell, 2014, s.4). Karma yontem, betimsel bilgi vermesinin yani sira genis sayisal
veri tabani olusturularak bilgi toplama ve degerlendirme agisindan etkili bir yontem
olarak kabul edilir. Dolayisiyla bu ydntem, nitel ve nicel arastirma verileri ile
arastrmalarin eksik kalan yOnlerinin tamamlamasina ve daha kapsamli yapilmasina

olanak saglar.

3.1.1. Arastirmanin Modeli

Karma yontemin kullanildig1 bu ¢aligmada gereksinim ¢dziimleme ¢aligmanin
ilk asamas1 kabul edilmistir. Gereksinim ¢Oziimleme asamasi i¢in nicel ve nitel veri
toplama teknikleri kullanilarak 6grenci, mezun 6grenci ve 6gretmenlerin ihtiyaglar1 ve

gorisleri tespit edilmeye ¢aligilmistir.
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Nicel aragtirma yontemi, arastirma sorularini cevaplamak i¢in sayisal verilerin
toplandig1 arastrma yontemidir (Christensen vd., 2014, s.46). Baska bir deyisle, nicel
arastirmalar sayisallastirilmis degerlerle olusturulan Olcekler, sinavlar ve sormacalar
kullanilarak yapilan veri toplama yontemidir. Nicel arastirma yontemini kullanan sosyal
bilim aragtirmacilarmin elinde ¢esitli 6lgiit igeren sormacalar, var — yok veya 0-1
bi¢ciminde hazirlanmis listeler, egitimde sik olarak kullanildigi sekliyle basari testleri
veya tutum Olcekleri vb. Olgiinlenmis veri toplama araglar1 bulunur. Bu araglarin
giivenilirlik, gegerlilik ve duyarlk testleri arastrmacilarin zamaninin 6nemli kismini
kapsar (Yildirnm ve Simsek, 2016, s. 59-60 ). Bu bakimdan nicel arastirma sonuglar1
daha nesnel 6zellige sahiptir.

Nitel arastirma ders gozlemi, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel veri
toplama yontemlerinin kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gergekci ve
biitlinciil bigimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak
tanimlanir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 41). Arastirma verileri goriismeler, ses
kayitlari, belgeler, gozlemler, giinliikler ve fotograflar araciligiyla elde edilir. Nitel
arastirma yontemlerinin dogal (naturalistic), tanimlayici (descriptive data), siiregle ilgili
(concern with process), tiimevarim (inductive), anlamlilik (meaning) olmak iizere bes
temel ilkesi bulunur (Bogdan ve Bilken. 2007). Veriler, bu ilkeler dogrultusunda elde
edilir. Ayrica nitel arastirmalarin ¢ogu iligkiseldir, dolayisiyla veriler arastrmaci ile
katilimeilar arasinda birebir etkilesim yoluyla da toplanir (Sarah, 2013, s. 6).

Karma yontem, tiim arastirma yontem ve tekniklerini kapsamasi ve ¢oklu veri
toplanmasmna olanak tanimasi nedeniyle aragtrmacilar tarafindan kullanilmaktadir.
Creswell (1998) ve Patton (1990)’in da belirttigi gibi, sadece nicel verilerle yapilan
aragtirmalar, ¢cogunlukla arastirilan olay, olgu ve durumlarm yetersiz ¢oziimlenmesine
neden olur ve nicel verilere ek olarak nitel veriler anlamli sonuglar ortaya konmasini

saglar (aktaran Christensen, 2014). Davies (2000, s. 303), nitel ve nicel arastirma
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verilerinin birbirlerinin eksik yonlerini tamamlayarak, sosyal ve egitim arastirma
sonucglarinin daha g¢esitli ve bitiinciil bir sekilde ortaya konmasini sagladigini
belirtmektedir.

Bu calismada, oncelikle nicel arastirma tekniklerinden sormacalar kullanilarak
okuma-anlama ders gereksinimleri analiz edilmistir. Taslak ¢alisma olarak hazirlanan ii¢
farkli sormaca, pilot uygulamalarin tamamlanmasmin ardindan gerekli degisiklikler
yapilarak anadil konusucusu 6gretmenlere, farkli anadile sahip 6grencilere uygulanmis
ve son olarak esas calismanin Tiirk 6grenci grubuna uygulanmistir. Elde edilen bulgular
sayisal gostergelere dokiilerek, degerlendirilmistir.

Arastirmanim nitel kismimda ise Ogretim elemanlar1 ile yari yapilandirilmis
goriisme ve mezun Ogrenci gruplart ile odak grup goriismeleri yapilmistir. Nitel
arastirma yontemlerinden yari yapilandirilmis goriisme ve odak grup goriisme, belirli
gruplara 6zel hazirlanarak smirli ve net veri toplanmasini hedefler. Odak grup goriisme,
bir moderator yardimiyla arastirma probleminin kii¢iik bir grupla (6-12 kisi) tartisildigi,
ses ve video kaydinin yapildigi yontemdir (Christensen, 2000, s. 73). Yari
yapilandirilmis goriisme ise arastirmaci tarafindan belirlenen agik ug¢lu sorularin
goriisme sirasinda sekillendigi bire bir goriisme tiirtidiir. Arastirmacinin amaci, egitimde
yer alan 6grenci ve Ogretmenlerin deneyimlerini, derslerde neler yapildigmi anlamak
ise, gorlisme tek basina tamamen yeterli olmasa bile, giiclii bir sorgulama yolu olarak
kullanilir (Seidman, 2006, s.11). Nitel veri saglayan goriismelerin sinirlarmi ve
sorularin1 net olarak belirlemek, arastirma amacina uygun veri saglamak icin sarttir
(Taylor vd., 2016, s. 106).

Gereksinim ¢oziimleme verilerine ek olarak Cince okuma-anlama ders
kitaplarina yonelik ara¢ degerlendirme 6lgiitleri olusturulmus ve bes okuma-anlama ders

kitab1 degerlendirilmistir. Arag degerlendirme yapilirken tarama yontemi kullanilmigtir.
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Bu kitaplar ¢aligmanin kapsami geregi okuma-anlama becerilerine yonelik hazirlanmig

ders kitaplarindan se¢ilmistir.

3.1.2. Gereksinim Coziimlemesi

Dil 6gretim programi hazirlanirken oncelikle mevcut sistemdeki problemlerin,
eksikliklerin belirlenmesi ve ihtiyaglarm, isteklerin tespit edilmesi gerekir. Ogrencilerin,
ogretmenlerin ve egitim kurumlarinin eksikleri ve ihtiyaglar1 hakkinda bilgi sahibi
olunarak ancak bu ihtiyag¢lar1 karsilamaya yonelik ¢aligmalar yapilabilir. Bu baglamda
kullanilan gereksinim ¢éziimleme yontemi, 1970’lerden sonra biiyiik 6nem kazanmis ve
O0grenme amaglarmi belirlemede ilk adim olarak kabul edilmistir.

Brown (2001), dil programlarinda gereksinim ¢6ziimleme uygulamasinin,
ogrencilerin dil 6grenme ihtiyaclar1 i¢in gerekli tiim bilgilerin toplanmasi ve analiz
edilmesi olarak kabul edildigini fakat programda bulunan 06gretmen, yonetici,
isverenlerin de ihtiyacglarmi kapsamasi gerektigini ifade eder. Hutchinson ve Water
(1991) egitimde ihtiyac1 hedef ihtiyaglar (6grencinin hedef ihtiyaglarmin ne oldugu) ve
ogrenme ihtiyaglar1 (dili nasil 6grendikleri) olmak iizere iki gruba aywrmistir. Hedef
ihtiyaglar gereksinimler, eksikler ve istekler olarak incelenirken, 6grenme ihtiyaglar1 dil
becerilerini, stratejileri, islenecek konular1 vb. igerir (s. 55-62).

Gereksinim ¢ozlimleme i¢in farkli degiskenlere bagli olarak sistematik bir
yaklasim ve ayrintili ¢alisma gerektirir. Aym1 grup icinde farkli dil 6grenme
beklentilerinin olmasi, dgretim planlamasinda gereksinim ¢oziimlemeye ne kadar baglh
kalinabilecegi sorununu ortaya ¢ikarir ve bu durum egitim kurumunun amacina, dil
hedeflerine uygun hale getirilerek c¢oziilebilir. Gereksinim ¢odziimleme ancak egitim
kurumlarinin ilkelerine, 6gretim ortamlarina, Ogrenci hedef gereksinimlerine gore

hazirlanip  degerlendirilerek yapilabilir. Yabanci dil 6gretiminde gereksinim
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coziimlemeler, yar1 yapilandirilmis goriisme ve daha yaygin sekilde yazili sormacalar
ile yapilir (Long, 2005, s. 19).

Richard (1990, s. 1-2) gereksinim ¢dziimleme amaglarni {ige ayirmistir:

1. Ogretim planlama siirecinde 6grenciler, dgretmenler, yoneticiler ve isveren
araciligiyla, dil programinin igeriginin diizenlemesi ve uygulanmasi i¢in
bilgi toplamak.

2. Dil programi i¢in amaglar, hedefler ve icerik olarak genel veya 6zel dil
gereksinimlerini belirlemek.

3. Mevcut programm gozden gegirilmesi ve degerlendirilmesi igin bilgi

saglamak.

3.1.3. Veri Toplama Teknikleri

Bu c¢alismada, arastirmanin amacma uygun veri toplamak amaciyla karma
yonteme gore sormaca, goOriisme ve tarama teknikleri kullanilarak gereksinim
¢Ooziimleme yapilmistir. Nitel veriler goriisme, kaynak inceleme; nicel veriler ise
sormacalar yoluyla toplanmustir. Goriismeler, rOportajlar ve sormacalar dil
programlarinda ihtiyaglar1 biitiiniiyle tanimlamaya olanak saglarken hedeflerin ve
gorevlerin belirlenmesini kolaylastirir (Grier, 2005).

Greene vd. (1989) karma yontemin amaglarini tiggenleme, tamamlayicilik,
gelisim, baglangi¢c ve genisletme olmak {izere bes baslikta siniflandirmaktadir. Karma
yontemde bu amaglardan biri veya birkag¢1 bulunur.

e (esitleme (Triangulation), ayn1 konuya iliskin farkl sorularla nitel ve nicel

verilerin birlikte toplanmasi sonucu, veriler kontrol edilir ve degerlendirilir.

e Tamamlayicilik (Complementarity), ayni konuya iligkin  verilerin

detaylandirilmasi ve farkli veya benzer boyutlarin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla

nitel ve nicel yontemler kullanilir. Yabanci dil olarak Cince 6gretiminde daha
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anlamli ve biitlinciil sonuglara ulasmak icin arastrmacilar tamamlayici
ozelligi kullanilir (Liang, 2016, s. 115)

e Gelisim (Development) nitel ve nicel veriler sirali sekilde toplanir ve ilk

teknik ikinciye bilgi saglayarak aragtirmay1 derinlestirir.

e Bagslangi¢ (Initiation) karmasik c¢aligmalarda nitel ve nicel veriler yeni

goriislerin, karsit goriislerin ¢cikmasini saglar.

e Genigletme (Expansion) nitel ve nicel veriler ¢alismanin farkli olgular1 i¢in

kullanilir.

Cesitleme teknigi gozlem, goriisme, test etme, sormaca gibi farkli arastirma
planlamasi ile genis ve giliclii veri toplanmasmni saglar. Calismamizin veri toplama
stirecinde, Greene vd. (1989)’nin tanimladig1 karma yontem amaglarma gore, oncelikle
cesitleme olmak iizere tamamlayicilik, gelisim tekniklerinden yararlanilmistir. Ayni

konu iizerinde ¢esitli teknikler kullanilarak genis verilere ulasilmaya calisilmistir.

3.1.4. Veri Toplama Araglarim Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Karma yoOntem g¢ercevesinde arastirmamizin veri toplama silireci asagida
srralanmig ve ilgili ayrintilar agiklanmustir.

1- Gereksinim ¢Ozliimleme i¢in Ogrenci, Ogretmen ve mezun Ogrenci
sormacalarinin hazirlanmasi ve pilot uygulamasi,

2- Ogrenci ve 6gretmen sormacalarmin Cin’de uygulanmasi,

3- Tiirk 6gretmenlerle yar1 yapilandirilmis goriisme yapilmas,

4- Mezun 6grencilerle odak grup goriismesi yapilmasi,

5- Pilot uygulama, 6gretmen ve mezun Ogrenci goriigleri ile sormacalarda
gerekli diizenlemelerin yapilmas,

6- Tirk Ogrencilere esas gereksinim c¢oziimleme sormacasinin son halinin

uygulanmasi, verilerin ¢dziimlenmesi,
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7- Bes farkli okuma-anlama ders kitabi ara¢ degerlendirme Olgiitleri
cercevesinde degerlendirilmesi,

8- Gereksinim ¢oziimleme ve arag¢ degerlendirme bulgulari, 6gretmen, mezun
Ogrenci gorisleri degerlendirilerek, Ozgiin ve dilsel c¢evre araglarindan
yararlanilarak  gelistirilmesi planlanan aracin islem basamaklarinin

hazirlanmas1 ve okudugunu anlama arag iinitelerin olusturulmasi.

3.1.4.1. Pilot Uygulama

Bu calismada arastirma sorular1 dogrultusunda benzer igerikli {i¢ farkli sormaca
oncelikle pilot uygulamalar1 yapilarak kullanilmistir. Sormaca, arastirma yontemlerinde
belirli konulara iligkin diisiince, goriis ve varsayimlari toplamak amaciyla kullanilan bir
tekniktir (Feng, 2013, s. 145). Sormacalar, ¢ok sayida kisiye ulasilarak standart
Olciilebilir sonuglar elde edilmesi nedeniyle olduk¢a sik bagvurulan arastirma teknigidir
(Long, 2005).

Problem durumunun belirlenmesi, mevcut durumun ortaya konulmasi ve
ogrenci gereksinimlerinin belirlenmesi amaciyla, mevcut okuma-anlama dersleri,
okuma yaklasimlari, tercih ettikleri sinama tiirleri, kullandiklar1 okuma stratejileri ve
teknikleri, tercih ettikleri metin tiirleri ve kullanilan ders araglarina iliskin sorular i¢eren
benzer icerikli ii¢ farkli sormaca hazirlanmistir. Dérnyei (2003, s.16)’e gbre sormacanin
bicimine, temel bdliimlerine karar vermek, sorular1 olusturmak, dogru sekilde
siralamak, yOnergeler yazmak ve pilot uygulama ile degerlendirme yapmak iyi bir
sormaca hazirlamanin asamalaridir.

Taslak olarak hazirlanan sormaca, “Ogrencilerin okuma-anlama becerilerine
iliskin gereksinimleri nelerdir” soruna cevap aramak amaciyla, ¢aligma disinda

tutulacak olan 2015-2016 egitim 6gretim giiz doneminde dordiincti smifta okumakta
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olan 7 o6grenciye uygulanmis, 6grenci elestiri ve goriisleri dikkate alinarak sorular
iizerinde diizeltmeler yapilmig ve pilot uygulama i¢in sormaca tekrar diizenlenmistir.

Pilot 6grenci sormacasinda, demografik sorular hari¢ biri agik uglu toplam 20
coktan se¢cmeli soru yer almaktadir. Hazirlanan sormacalar {iglincii smiftan 19
Ogrenciye, Dilbilgisi dersi sirasinda, uygulanmis ve derste bulunmayan ogrencilerden
6’s1 ise elektronik posta yoluyla sormacay1 yanitlamistir. Anketlerin tamamlanmasi i¢in
derste 6grencilere 20 dakika siire verilmistir. Yonergelerin anlasilabilirligi kontrol
edilmis, segenek Onerilerine iliskin 6grencilerin fikirlerine ulasilmis ve pilot uygulama
tamamlanmastir.

Derslerin  diizenlenisi ve islenisi agisindan biiyiik sorumluluklara sahip
ogretmenlerin okuma-anlama dersleri, kaynaklar1 ve mevcut derslere iliskin goriiglerinin
almmas1 ve calismamizin “6gretmenlerin goriisleri nelerdir” sorusuna cevap bulunmasi
amaciyla, Tiirkiye’de lisans diizeyinde ders veren Ogretmen evreninin az olmasi
nedeniyle, Cince programlarinda c¢alisan toplam 10 Ogretmene ikinci sormaca
uygulanmistir. 3 Ogretmen ile yiiz ylize goriisiilmiis, maddeler hakkinda fikirleri
almmustir. 7 68retmene ise sormacalar elektronik posta yoluyla gonderilmis ve yanitlar
toplanmistir. Sormacalar yiiz-yiize goriisme imkani olmayan durumlarda e-posta
yoluyla da uygulanir (Long, 2005). Ogretmen sormacasinda, demografik sorular haric,
14 ¢oktan secmeli ve ii¢ tane acik uclu toplam 17 soru bulunmaktadir. Ogretmenlerden
3’ii Erciyes Universitesi Cin Dili ve Edebiyati mezunu iken 7’si Ankara Universitesi
Sinoloji lisans mezunudur. Arastirmaya katilan 6gretim elemanlarimizdan dordii Cin’de
bir y1l dil egitimi almis, bir kisi iki yil yliksek lisans egitimi almig ve bes kisi ise ti¢ y1l
ve lizeri Cin’de egitim almistir.

Ogrencilere yonelik hazirlanan gereksinim ¢dziimleme sormacasi temel almarak,
“Mezun Ogrencilerin goriisleri nelerdir?” sorusuna da cevap aranmistir. Mezun

ogrencilere, mezun olduktan sonra Cince okuma-anlama becerisinde yasadiklari

62



sorunlar ve eksikliklerin neler oldugu, geriye doniik olarak okuma-anlama derslerinin
nasil olmasini isteyecekleri” seklinde sorular hazirlanarak uygulanmistir. Mezun
ogrencilere yonelik hazirlanan sorularda, Cin’de aldiklar1 egitime dair sorular da yer
almaktadir. Cesitli agik uglu sorularin bulundugu sormacada, demografik sorular hari¢ 4
acik uclu, 11 c¢oktan se¢meli toplam 15 madde bulunmaktadir. Mezun olduktan sonra
Cinceyi kullanan ve farkli sektorlerde calisan toplam 24 kisiye ulagilmistir. Pilot

sormacalar 2016 yili bahar egitim doneminde uygulanmistir.

3.1.4.2. Ogrenci ve 6gretmen sormacalarimin Cin’de uygulanmas,

Pilot uygulamasi tamamlanan Ogrenci ve Ogretmen sormacalari, 2016-2017
egitim y1l1 giiz doneminde Nanjing Egitim Universitesi’nde alanyazin taramasi ve Cinli
uzman goriisleri ile Cinceye c¢evrilmistir. Bu siirecte Cinli uzmanlardan goriis alinmais,
Cince okuma-anlama derslerine iliskin hazirlanan Cince 6l¢eklerden yararlanilmis, alan
yazinda yapilan farkli caligmalar incelenmis ve farkli anadil konusucusu 6grenciler
bulunmasi nedeniyle yeni maddeler yazilmistir (bkz. Ek 1).

Cince 0Ogrenci veri toplama araci olarak gelistirilen sormacada maddeler,
demografik sorular hari¢, dort boliimden olusmaktadir. Olusturulan maddeler asagida
belirtilen basliklar altinda toplanmistir. Bu aragta, ayn1 zamanda, kendi tlkelerinde
uyguladiklar1 farkli ve etkili bulduklar: strateji, teknik veya etkinlikler var ise tespit
etmek de hedeflenmistir.

a. Genel Cince 6grenmelerine iliski goriisler

b. Mevcut Cince okuma-anlama ve okuma-anlama derslerine iliskin goriisler

c. Mevcut Cince okuma-anlama ders araglarina iligkin goriisler

d. Kendi iilkelerindeki egitimlerinde varsa okuma-anlama derslerine iliskin

goriigler
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Bu gruplandirmaya gore elde edilen veriler degerlendirilerek esas ¢aligmada
Tirk ogrencilerle kullanilmak iizere daha kapsamli bir veri toplama aracinin
gelistirilmesi amaclanmustir. Uygulama, Nanjing Egitim Universitesi Cin Dili ve
Edebiyat1 tigiincii ve dordiincii smif ve Cince dil kursu ikinci smif dgrencilerinden
olusan 79 6grencinin katilimryla 2017 yili Bahar doneminde gerceklestirilmistir.

Nanjing Egitim Universitesi’nde gdrev yapan ve yabanci dgrencilerin derslerine
giren 10 anadil konusucusu Ogretmenle yiiz ylize goriisiilmiis ve Cince hazirlanan
O0gretmen sormacalarini yanitlamalari istenmistir. Sormacada iki ac¢ik uglu 26 ¢oktan

segmeli olmak iizere toplam 28 madde bulunmaktadir (bkz. Ek 2).

3.1.4.3. Goriisme

Arastrmada 1ki farkli goriisme teknigi kullanilmistir. Alan uzmanlarinin
goriislerinin elde edilmesi amaciyla yar1 yapilandirilmis goriisme ve mezun 6grencilerin

goriislerini almak amaciyla odak grup goriisme yapilmastir.

3.1.4.3.1. Odak Grup Goriismesi

Arastirmada, farkli sektorlerde ¢alisan, is arayan ve Cince egitime devam eden
10 mezun 6grenci ile 12 maddeden olusan odak grup calismamiz yiiz ylize goriisme
yontemi ve wechat uygulamasi araciligiyla tamamlanmstir (Goriisme ¢izelgesi icin bkz.
Ek 3). Odak grup goriismeleri dort grup sekilde yapilmustir. Ug doktora dgrencisi, iki
0zel sektorde calisan ve iki i arayan Ogrenci odak grup goriismemize katilmigtir.
Mezun 6grencilerden bes kisi Sinoloji, bes kisi Cin Dili ve Edebiyati mezunudur.

Mezun 6grenci odak grup goriismeleri, kayit altina alinarak degerlendirilmistir.
Goriisme ¢oziimlemesi yapilmis, elde edilen kayda deger bilgiler, oneriler sormacalarda
ve arag gelistirme siirecinde kullanilmak {izere ¢alisma amacina gore degerlendirilmeye

almmustir.
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3.1.4.3.2. Yan Yapilandirilmis Goriisme

Arastirmada Cince programlarinda 6gretmenlik yapan 6 kisi ile 14 maddeli agik
uclu sorudan olusan yar1 yapilandirilmig goriisme yapilmistic (Goriisme ¢izelgesi icin
bkz. Ek 4 ). Goriisme sorulari, aragtirma sorularina ve alanyazimn bilgilerine gére uzman
goriisii alinarak hazirlanmistir. Ogretmenlerden ikisi ilkokul, lisede Cince dgretirken,

dort 6gretmen iiniversitede Cince programlarinda Cince 6gretmektedir.

3.1.5. Gereksinim Coziimleme Ogrenci Sormacalarinda Yapilan Diizenlemeler

Ogretmen ve mezun dgrenci sayilarinin az olmasi nedeniyle esas ¢alismada Tiirk
O0gretmen ve mezun dgrenci sormacasi yapilmamig; mezun ogrencilerle odak grup ve
Ogretmenlerle ise yar1 yapilandirilmis gbriisme yapilmistir. Odak grup caligmasi, yari
yapilandirilmis goriisme, pilot uygulamalardan elde edilen veriler ve Cince alanyazin
taramasi ile Ogrenci gereksinim ¢Oziimleme sormacasmnda gerekli degisiklikler
yapilmistir. Yapilan degisiklikler asagida sunulmustur:

e Oprenci pilot uygulama sonucunda Ogrenci demografik bilgi sorular:
genigletilmis; “smif bilgileri ve Cince disinda bildiginiz yabanci dil/ler”
maddesi eklenmistir. Ogrencilerin Cince 6grenmeye nasil ve ka¢ yasinda
basladiklarim1 6grenmek amaciyla “Cince Ogrenmeye baslama yaslar1 ve
Cince 6grenmeye nasil karar verdikleri sorular1” eklenmistir. Mezun 6grenci
odak grup goriismesine gore , “Cince Ogrenmeye nasil karar verdiniz?”
sorusuna “Is imkanlar1 nedeniyle Cince dgrenmeye karar verdim.” segenegi
eklenmistir.

e HSK diizey ve yeterlikleri calismamizda kullanilacagi i¢in, 6grencilerin HSK
hedeflerini sordugumuz 6. Madde (HSK4-5-6) olarak diizenlenmis ve

ulagmak istedikleri diizey sorulmustur.
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Odak grup goriismesinde mezun 6grencilerden gelen verilere gore, 7, 8 ve 9.
maddeler tekrardan diizenlenmistir. Ogrencilerin dil becerilerine iligkin
gorislerini, eksik ve zor bulduklar1 becerileri soran sorulara “dilbilgisi” ve
“sesletim” segencekleri eklenmistir.

8. Madde “Cince Ogrenirken hangi dil becerisi/dil becerilerine oncelikle
agirhik verilmesi gerektigini diisliniiyorsunuz?” sorusuna Ogretmenlerle
yapilan goriismelerde “esit oranda yer verilmelidir” yaniti1 da geldigi i¢in
secenek olarak eklenmistir. Odak grup goriismesinde ve Ogretmen
sormacalarinda tiim becerilere esit yer verilmesi gerektigi ifade edilmistir.
Odak grup goriismesinde, sosyal medya ve internet kaynaklari ile okuma-
anlama becerisinin gelistirilebilecegi ifade edilmis bu nedenle “Cince
calisirken, internetten nasil yararlanirsiniz?” maddesine sosyal medya icerikli
secenekler eklenmistir. 11. Maddede yeralan, Cin’e 6zgili internet araglari
segenekleri arttirilmistir.

Kullanilan ders araglarina iliskin 34, 35, 36. maddeler mezun 6grenci ve
uzman goriisleri dogrultusunda ayrintilandirilarak yeniden olusturulmustur.
On {gilincti madde olan “Uygulanmakta olan ders programda okuma-anlama
etkinliklerine hangi ders veya derslerde agirlik verilmektedir?” agik uclu soru
iken, Ogrencilerin bos birakmasi nedeniyle iki farkli {iniversite ders
programina gore se¢enekler olusturulmustur.

Mezun 6grencilerden farkli metin tiirii olarak biyografi, edebi metinler, anilar,
kdse yazilari, bilimsel yazilar, giinliik hayatta karsimiza ¢ikan reklamlar,
meniiler, ilanlar, internetten bilgilendirici metin Onerileri gelmis ve 23.
maddeye eklenmistir.

Mezun 6grenciler ve 6gretmen goériismelerinden sonra derslerde kullanilan

metin tiirii, strateji, teknik ve smama sorularmnin secenekleri arttirilmigtir.
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Odak grup goriismesinde okuma-anlama dersinin sikici bir ders olmaktan
cikarilmast i¢in resimler, kartlar ve videolarin kullanilmasi gerektigi ifade
edilmis, kullanilan ara¢ ve tekniklerde bu Onerilere yer verilmistir.

e Ogretmen goriismelerinde, &grencilerin okuma yaparken tiim sdzciikleri
(imleri) okumakla zaman harcadigi, metni biitiin olarak anlamakta
zorlandiklar1 yorumu yapilmis, bu nedenle 31. ve 32. maddeler eklenmistir.

Sormaca sorularinin daha anlasilir ve net olmasi amaciyla aciklayici ifadeler

kullanilmis, parantez i¢inde tanimlar1 verilmistir. Se¢cenekler birden fazla secilebilmesi
durumda belirtilmistir. A¢ik uglu sorular siklikla bos birakildigindan se¢enekli sorular
hazirlanmustir. Ogrenci gereksinim ¢dziimleme sormacasinm son hali, 35 madde Ve iig
boliimden olusturulmustur. Birinci boliim mevcut 6grenme durumlarini degerlendirme
amaciyla, ikinci boliim okuma-anlama ders ihtiyaglarini tespit etmek amaciyla ve son
boliimde ise okuma-anlama ders araglarina iliskin maddeler seklinde diizenlenmistir

(bkz. EK5).

3.1.6. Verilerin Coziimlemesi

Aragtirma  sorular1 dogrultusunda veriler nitel ve nicel tekniklerden
yararlanilarak ¢oziimlenmistir. Tiirk 6grenci gereksinim ¢dziimleme sormacalarmin
¢oziimlemesinde SPSS (Sosyal Bilimsel Icin Istatistik Programi) 22 paket programi
kullanilmistir. Yanitlarin yiizdelik dilimleri hesaplanarak sonuglar tablolar halinde
sunulmustur.

Farkli anadile sahip Cince 6grenen dgrencilerinin sormacasi ve anadil 6gretmen
sormacalarinin, sayisal degerleri diisiik olmasi nedeniyle yilizdelik ve frekans
degerlendirilmesi yapilmamis, belli kavram ve temalar cergevesinde betimsel analiz

teknigi ile degerlendirilmistir.
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Yapilan 6gretmen ve dgrenci goriismeleri ses kaydi yoluyla kaydedilerek igerik
¢oziimlemesi yapilmustir. igerikte bulunan benzer icerikler, kayda deger veriler ortaya
cikarilip tanimlanmistir. Arastirma sorularina gore belirlenen temalara gore goriislere

ulagilmaya caligilmstir.

3.1.7. Arag¢ Degerlendirme Siireci

Calismanm konusuna iliskin daha kapsamli veri elde etmek amaciyla, toplam
bes adet okuma-anlama ders kitab1 incelenmistir. Kitaplar son bes yil i¢inde
yayinlanmis ve farkli okuma amaclarina uygun hazirlanmistir. Arastirma kapsaminda
ara¢ degerlendirme yapilan okuma-anlama ders kitaplarinin goriiniimii asagidaki tabloda

sunulmustur.

Tablo 3.1. Degerlendirme Kapsamma Alman Okuma-Anlama Ders Kitaplarina Iliskin

Bilgiler
Ad1 Yazar (Ed.) Yayinevi Yayin tarihi
Times Newspaper Reading | Wu Xieyao Pekin Dil ve Kiiltiir 2014
Course of Intermediate Chinese Universitesi Yaynlar1
o NCTE R T B R (R
i)
Business Chinese Reading Qian Yulian Pekin Dil ve Kiiltiir 2015
2 A DUE AR Universitesi Yayinlart
Stories of the Chinese /| Yu Ning Pekin Dil ve Kiiltiir 2016
Intensive  Audiovisual and Universitesi Yayinlar1
Reading Course of

Intermediate Chinese
T RDGERSIRE L (P
Developing Chinese Reading Xu Chengwei Pekin Dil ve Kiiltiir 2016

RIEPOE (D Universitesi Yayinlar
Short-Term Reading Chinese Zhu Ziyi Pekin Dil ve Kiiltiir 2016
DU PRSI B Universitesi Yayinlar1

68



Kitaplar incelenirken, oncelikle her bir kitabin i¢indekiler boliimii ve {initeleri
taranmustir. Cunningworth (1984) ve Meikley (2005) okuma-anlama arag¢ degerlendirme
olciitlerinden faydamilarak ii¢ farkh tablo olusturulmustur. Olgiit tablolardan biri genel
degerlendirme yapmak, digeri araglarda bulunan etkinlik tiirlerini bulmak ve sonuncu
Olclit ise metin tiirlerini tespit etmek amaciyla hazirlanmistir. Metin tiir bilgileri
sayisallastirilmig tablo seklinde sunulmustur. Okuma-anlama metinleri c¢alistirilirken
hangi etkinliklerin, strateji ve tekniklerin kullanildigini tespit etmek amaciyla kitaplarda
bulunan etkinlikler okuma Oncesi, swrast ve sonrast olarak smiflandirilip analiz
edilmistir. Olgiitler olusturulurken iki farkli alan uzman gériisiine basvurulmustur.

Metinlerin, tiirleri ve 6zgiinliikleri ag¢isindan degerlendirilmesi yapilmis fakat
calismamiz sadece araclardaki genel gdriiniimii tespit etmek amaciyla yapildigr i¢in
metinlerde  baglamsal, bagdasiklik vb. metinsel 06zellikler ayrmtili olarak
degerlendirilmemistir.

Sonug olarak ii¢ Olgiit tablosu sayisallastirilmis ve var-yok farklar yaklasimina
gore raporlastirilmis ve sonuglar degerlendirilmistir (bkz. Tablo 4.47-4.48-4.49-4.50).
Yapilan degerlendirme sonuglari, hazirlanan okuma-anlama arag gelistirme {inite

Onerilerinde rehberlik etmistir.

3.1.8. Unite Hazirlama Siireci

Gereksinim ¢ozliimleme bulgularina gore O6grenci gereksinimleri belirlenmis,
Ogretmen ve Ogrenci gorlislerine basvurulmus ve ara¢ degerlendirme verileri
degerlendirilmistir. Arastirma verileri ve alanyazin Onerilerine gore hazirlanan arag
iinite Ornekleri, 6zgiin ve dilsel ¢evre araglar1 kullanilarak gelistirilmistir. Okuma alt-
becerileri, hazirlanan initelerin temel 6grenme hedefleri olarak belirlenmis ve bu
dogrultuda temalar, etkinlikler ve gorev tiirleri sekillenmis ve {initeler olusturulmustur.

Orton ve Cui’a gore (2016) ders lnite hazirlama ilkeleri; konuyu se¢me, igerigin
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olusturulmasi, 6grenme hedeflerinin belirlenmesi, dersin planlanmasi, etkinlik ve
stratejilerin tasarlanmasi, 6gretme ve sinama tekniklerinin segilmesi olarak siralanir.

Tomlinson (2008)’a gore, okudugunu anlama ara¢ gelistirmede, okudugunu
anlama temelli yaklasimlar, dil (bi¢im) odakli yaklasimlar, beceri-strateji temelli
yaklagimlar ve sema temelli yaklasimlar olmak iizere toplam dort yaklasim
bulunmaktadir. Bu ¢alismada, okudugunu anlama yaklasimina gore, kavrama sorulari
diizenlenmistir. Beceri-strateji yaklagimma goére, okuma-alt becerilerinin gelistirilmesi
hedeflenmigstir. Dil (bicim) odakli yaklasim cogu ders kitabinda yaygin sekilde
goriilmektedir fakat bu ¢alismada dilsel yapilara sadece kisa not ve 6rnekler seklinde
tinite sonlarinda yer verilmistir. Sema temelli yaklagima gore ise, okuma Oncesi
etkinlikler diizenlenmis ve Ogrencilerin metni okumaya baslamadan 6nce zihinlerinde
sema olusturmalar1 veya artalan bilgilerini kullanmalar1 hedeflenmistir.

Okuma alt-becerileri yabanci dil 6gretimi alanyazina gore belirlenmis, {initeler,
etkinlikler Cince dil yapist cer¢evesinde HSK 5 diizey okuma yeterliklerini de
kapsayacak sekilde tasarlanmig ve CEFL - C1 okudugunu anlama yeterlikleri ile de
desteklenmistir.

HSK 5 diizey yeterlikleri asagidaki gibidir: (s.27)

Ileri seviye (HSK 5) o6grencileri belirli uzunluktaki, nispeten karmasik, dilsel
araglarda ana-fikri bulabilir, ayrintili ve 6nemli bilgileri anlayabilir ve metin yapisini
anlayabilir. Bunlar:

1.Belirli uzunluktaki elestiri tiirlindeki metinlerin ana fikrini bulabilir,
metindeki ayrmtili ve dnemli bilgileri ve metin yapisini anlayabilir.

2.Belirli uzunluktaki atasozii, deyim mecaz igeren anlati/hikdye metinlerini
anlar, vermek istedigi mesaj1 dogru anlayabilir.

3.Yeni sozciiklerin ve terimlerin bulundugu tanitic1 veya betimleyici araglari

anlayabilir, gerekli nemli bilgileri bulabilir.
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4.Meslek, 6grenim ve yasamla ilgili popiiler bilim metinlerini anlayabilir (bkz.

Ek 6).

HSK miifredat iceriginde, okuma 6gretiminde kullanilabilecek metin tiirleri ve
araglar belirtilmemistir. Metin se¢imi yapilirken Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda
belirtilen metinler, 6grenci gereksinimleri, 6gretmen Onerileri dikkate alinmis ve arag
degerlendirme sonuglarina gore, Cince okudugunu anlama araglarinda ¢ok nadir yer
verilen, Cin’de giinliik hayatta sik karsilasilan 6zgiin metinlere yer verilmis ve metin tiir
cesitliligi saglanmistir. Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda okuma becerileri temel diizey
(A1 ve A2) i¢in; basit gazete haberleri, kisisel bilgiye iliskin anketler, duyuru tablolari,
giinlik yasamda karsilagilan uyarilar, bilgisayarda karsilasilan temel komutlar,
yonlendirmeler, basit mesajlar, brosiirler, reklamlar, basit yonergeler, kisa Oykiiler
onerilir. Orta diizey (B1 ve B2) i¢in yukarida belirtilen tiirlere ek olarak roportaj, kdse
yazilari, haber Ozetleri, resmi ve 6zel mektuplar, dykiiler, raporlar, makaleler, elestiri
yazilar1 onerilir. leri diizey (C1 ve C2) icin ise karmasik raporlar, analizler, uzun ve
karmagik yonergeler, yazismalar, sosyal, politik ve tarihsel igerikli yazinsal metinler,
yonetmelikler, kontratlar, siir, diizyazi, drama bi¢gimindeki klasik eserler gibi metinlerin
kullanilmas1 gerektigi belirtilir. Ogrenciler biitin metin tiirlerini; notlar, isaretler,
uyarilar, internet metinleri, gazete metinleri, edebi metinleri okumalidir (Xing, 20086, s.
26).

2018 yilinda giincellenen CEFL’de dikkat ¢eken en dnemli degisiklerden biri,
teknolojinin gelismesine bagh olarak cevrimic¢i etkilesim (online interaction) igeren
beceri betimleyicilerinin eklenmesidir. Unite igeriklerinde arastirmaci tarafindan
cekilmis dilsel ¢evre fotograflarindan yararlanilmis bunlara ek olarak giincel internet
haber sitelerinden, bloglardan, sosyal medya kaynaklarindan ve Cin’e has g¢esitli

sitelerden yararlanilarak ¢evrimici etkilesim becerileri hedeflenmistir.
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Okuma becerisinde kullanilan araglarin okuma tiirleri, farkli okuma amaglarina
ve metin tiirlerine 6zel islevleri olabilir. Okuma becerisinde, zevk i¢in okuma
betimleyicileri eklenmistir. CEFL’e yeni eklenen okuma beceri betimleyicileri daha
ayrintili olarak incelendiginde asagidaki sonuglara ulasilabilir (CEFL 2018, s. 60-62):

Genel okuma becerisi C1 diizeyine “edebi eserler, gazete ve dergi makaleleri ve
akademik, profesyonel yaymnlar dahil olmak iizere c¢esitli metinleri gonderimlere
ulasarak anlayabilirim” betimleyicisi, 6n-Al diizeye “resimlerdeki bilindik sozctikleri
taniyabilir, 6rnegin restoranda fotografli meniiyii veya bilinen sozciiklerle hazirlanmis
resimli kitaplar1 okuyabilir” betimleyicisi eklenmistir.

Yazigsmalar1 okuma (reading correspondence) becerisinde ise yeni eklenen
beceriler incelendiginde 6n-Al’den C2 diizeyine kadar sosyal medya, internet
kaynaklarmin okunmasi ve medya okuryazarlik becerilerinin eklendigi goriilmektedir.
Temel diizeyde elektronik posta okuma, sosyal medya araciligiyla gonderilen mesajlari
anlama ile baglayan okuma becerileri C1 diizeyinde 6zellikle 6n plana ¢ikarilmig ve
asagidaki sekilde betimlenmistir:

“E-postalarda, tartigma forumlarinda, bloglarda vb. acik veya oOrtiik ifade
edilen tutumlari, duygular1 ve goriisleri, yeniden okuma ve gonderim
araclarmnin yardimiyla anlayabilir. Ozel yazismalarda argo, deyimsel ifadeler
ve sakalar1 anlayabilir”

Fikir sahibi olma (reading for orientation) okuma yeterlikleri ise; 6n-Al temel
diizeylerde giinliik hayatta karsilasilan uyarilar, isaretler, isimler, posterler, yer
isimlerini okuyabilir, Al diizeyinde talimat (hangi kata ¢ikacagini anlama), yonergeleri
(asansoriin nerde oldugunu vb.) anlayabilir, basit otel bilgilerini/yonergelerini (yemegin
saat kacta oldugu vb.) anlayabilir. A2 diizeyinde ise dijital veya brosiirlerdeki iirtinlerin
basit Ozellik ve tanimlamalarmni anlar, kolay bir dille yazilmiglarsa pratik, somut,

ongoriilebilir metinlerdeki (6rnegin, seyahat rehberi metinleri, tarifler) belirli bilgileri
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bulabilirler. B1 diizeyinde gida etiketleri, ilag prospektiislerini okuyabilir, istenilen
konuda rapor ve incelemeleri bulabilir, gazete ve dergilerdeki basit, ¢ok fazla kisaltma
olmayan reklamlar1 anlayabilir.

CEFL’a yeni eklenen okuma beceri betimleyicilerinin internet araglarint okuma,
sosyal etkilesim igeren 6zgiin ve giinliik sik kullanilan metinleri okuma-anlama oldugu
goriilmektedir. Bu baglamda ¢alismamizda C1/HSKS diizeyinde dilsel ¢evre araglari, e-
postalar, sosyal medya sohbet programlari, bloglar ve Cinlilerin etkin kullandig1 internet
sitelerinden metinler, karsilikli konusmalardan, yazigsmalardan yararlanilarak metinler
secilmis ve etkinlikler tasarlanmistir. Gilincel okuma beceri kazanimlar1 6n plana
cikarilmastir.

Metin zorluk diizeyleri C1/HSK 5 olarak belirlenmis olsa da C1 iizeri (C2/HSK
6) metinlere son Unitelerde yer verilmistir. Krashen (1985) girdi hipotezine gore
ogrencilerin dil edinimleri, ancak mevcut dil diizeylerinden biraz daha zor yapilar igeren
bir dili anladiginda gergeklesir. Edinimin gergeklesmesi oncelikle anlasilir (daha kolay
anlasilir) ve devaminda zor anlasilir girdinin sunulmasi ile miimkiindiir. Bu nedenle,
iinitelerde mevcut diizeyin bir iist diizeyi metinlere de yer verilmistir.

Okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik yontembilimsel ilkelere gore
okuma etkinlikleri iige ayrilir. Ilk asama 1sinma etkinlikleri (warm-up activity) okuma
oncesinde yer alir. Okuma sirasinda ise 6grencilerin bazi dikkat c¢ekici ayrintilar: takip
etmeleri istenir. Okuma sonrasinda ana fikri anlama, yazarin fikrini anlama sorulari ile
metnin anlagilmasi saglayan etkinliklere yer verilir (Sarosdy, 2006, s. 55-56).

Bu calismada etkinlikler, se¢ilen metinlere goére okuma becerilerini gelistirecek
strateji ve teknikleri kapsayacak sekilde okuma dncesi, okumast sirast ve okuma sonrasi
olmak iizere tasarlanmistir. Etkinlik araglar1 metin igeriklerine uygun olacak sekilde
fotograflar, reklamlar, panolar, uyarilar, ilanlar gorsel malzeme ve dilsel cevre

fotograflardan olusturulmustur.
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Yabanc1 dil olarak Cince okuma 6gretiminde psikologlar, (6rn: Tzeng, Huang ve
Wang 1977; Perfetti, Zhang ve Mickel 1991, McGinnis 1992, Emerson ve Ke 1997, Lu
1997, Shen 2000) deneysel calisma sonuglarina gore;

e Resimlerle veya ¢izimlerle imleri eslestirme,

e Imlerin sesletimini duymak icin yiiksek sesle okuma,

e Mektup veya kart okuma, baslangicta sozciik veya agiklama yardimiyla

cevrimigi araglar1 okuma, daha sonra sozliiksiiz ¢gevrimgi araglari okuma,

e Billbord, ikaz, pano, reklam panolari, topluluk kurallar1 ve diger tiim halka

verilen mesajlar1 okuma

e Smif disinda yaygin okuma

e (Gazete metinleri, reklamlar1 okuma gibi etkinlikleri onerir (aktaran Xing,

2006, s. 36).

Alanyazin 6nerilerine, HSK 5/ C1 kazanimlarina ve arastirma bulgularina gore,
icerik ve etkinlikleri olusturulan {initelerin metinleri, resimli ve resimsiz olanlar
belirlenmis ve im sayilar1 tespit edilmistir (Unite im sayilar: icin bkz. EK 7). Unite
siralamasi, im sayilarma dikkat edilerek ve O0grenme igerigine gore diizenlenmistir.
Cunningsworth’a gore (1995, s. 59) okuma araglarinda igerik diizenlenirken siralama
(sequencing) ve derecelendirme (stage) yapilir. Nelerin 6nce 6gretilecegi, birbirlerini
nasil tamamlayacaklarinin belirlenmesi ile {initeler siralanir. Siralama yapilirken kendi
icinde bir doniisiim (recycling) olmasi gerekir. Derecelendirme ise iinitelerin boliimlere
ayrilmasi, 6grenme iceriginin boyutu, zamanin ayarlanmasi, her {initede kag tane sdzciik

bulundugunun tespit edilmesi ile yapilir. (Unite siralamasi ve arag icerik tablosu icin

bkz. Ek 7).
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4. BOLUM

BULGULAR VE TARTISMA

4.1. Bulgular

Bu bolimde, c¢alismamizin amacit dogrultusunda toplanan  Ogrenci
gereksinimlerinin ¢6ziimlenmesi, O6gretmen ve mezun Ogrenci goriisleri ve arag
degerlendirme verilerine iliskin bulgular1 yer almaktadir. Arastrmanin 6grenci
gereksinim c¢oziimleme verileri, istatistiksel olarak SPSS programi ile ¢oziimleme
yapilarak ve goriisme verileri ¢oziimlenerek sunulmustur. Bulgular, arastirma sorularina
paralel olacak sekilde ele alinmistir. Bu boliimde arastirma verilerinden Tiirk 68renci
bulgular1 yorumlanmadan sunulurken, 6gretmen ve mezun 6grenci bulgular1 yorumlari

ile birlikte sunulmustur.

4.1.1. Tiirk Ogrenci Gereksinim Coziimleme Bulgulan

Ogrenci gereksinim ¢dziimleme sormacas1 Ankara Universitesi Sinoloji bdlimii
ve Okan Universitesi Cince Miitercim Terciimanlik bdliimiinden toplam 121 dgrenciye
uygulanmistir.  Ogrencilerin  okuma-anlama  derslerine, ders araglarma, ders
uygulamalarna iligkin gereksinimleri sormaca teknigi ile belirlenmeye ¢aligilmistir.

Arastirma kapsaminda 121 0&grenciden toplanan anket verilerinin tiimil
kategoriktir. Ogrencilerin anket sorularinda verilen kategorilere dagilimini belirlemek
icin frekans ve yiizde hesaplanmistir. Kayip veri oldugu durumlarda kayip veriler
analizden ¢ikarilarak kalan verilerle analiz yapilmistir. Baz1 sorularda 6grencilere birden
fazla kategoriyi secebilme olanagi verilmistir. Bu sorularda ilgili kategoriyi segen

Ogrencilerin  yiizdesi, toplam &grenci sayismma gore belirlenmistir. Tablolar
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olusturulurken okuma kolaylig1 saglanmas1 amaciyla segenekler yiizde ve frekanslarina
gore bliyiik degerden kiigiik degere dogru siralanmistir.

A Boliimii

Arastirmaya katilan Ogrencilerin Cinceyi Ogrenmeye baglama yasina gore

dagilimi Tablo 4.1’de verilmistir.

Tablo 4.1. Ogrencilerin Cinceyi Ogrenmeye Baslama Yasma Gore Dagilimi

Yas N %
18 ve alt1 60 49.60
19-22 51 42.10
27 ve st 6 5.00
23-26 4 3.30
Toplam 121 100

Tablo 4.1°de goriildiigii tizere 6grencilerin % 49.60°1 18 yas ve alt1 yaslarda, %
42.10’u 19-22 yas arasndayken, % 3.30’u 23-26 yas arasindayken ve % 5’1 27 ve iistii
yaslarda Cince 6grenmeye baslamislardir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun (% 91.70)
23 yasmdan 6nce Cince Ogrenmeye basladiklar1 gdriilmektedir. Ogrenciler, Cince

ogrenmeye farkli sebeplerden baslamaktadirlar. Bu sebepler Tablo 4.2’de 6zetlenmistir.

Tablo 4.2. Ogrencilerin Cince Ogrenmeye Baslama Sebebi

Kategori N %
Kendi ilgi alanima girdigi i¢in segtim. 68 56.20
Is imkanlar1 nedeniyle 6grenmeye karar verdim. 30 24.79
Arkadas, tamdik Onerisiyle karar verdim. 9 7.44
Ailemin istegiyle karar verdim. 9 7.44
Diger 5 4.13
Toplam 121 100

Tablo 4.2 incelendiginde, Ogrencilerin yarisindan fazlasinm (% 56.20) ilgi
duyduklar1 igin Cince o6grenmeye karar verdikleri goriilmektedir. Ogrencilerin %

24.79’u ise is olanaklar1 nedeniyle Cince 6grenmeye karar verdiklerini belirtmislerdir.
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Arkadas Onerisi ve aile istegi ile Cince 6grenmeye baslama yiizdesi diger segeneklere
gore daha diigiiktiir.
Ogrencilerin Cince dgrenme sonucunda ulasmak istedikleri hedefler de farklilik

gostermektedir. Ogrencilerin Cince 6grenme amaglar1 Tablo 4.3’te verilmistir.

Tablo 4.3. Ogrencilerin Cince Ogrenme Amaci

Kategori N %
Ozel sektorde terciiman olmak 51 42.50
Ticaret yapmak 29 24.17
Akademik kariyer yapmak 22 18.33
Turizm sektoriinde ¢aligmak 10 8.33
Diger 6 5.00
Ogretmen olmak (lise-ortaokul-ilkokul) 2 1.67
Toplam 120 100

Tablo 4.3’te gorildiigh tizere, 6grencilerin % 42.50’si 6zel sektorde terciiman
olmak, % 24.17’si ticaret yapmak, % 18.33’i akademik kariyer yapmak, % 8.33’1
turizm sektoriinde c¢alismak ve % 1.67°si ise Ogretmen olmak amaciyla Cince
ogrenmektedir. Ogrencilerin Cince okuma-anlama ders planinmn hazirlanmasi siireci

hakkindaki goriisleri Tablo 4.4’de 6zetlenmistir.

Tablo 4.4. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Ders Planmin Hazirlanmasi Siireci

Hakkindaki Goriisleri
Kategori N %
Ogrencilerin talepleri ve ihtiyaclar1 dikkate alinmalidir. 87 72.50
HSK okudugunu anlama sorular1 dikkate almarak plan yapilmalidir. 18 15.00
Ogrencilere sormaya gerek yoktur. 6 5.00
Cin’de hazirlanmis ders araglarinin kullanilmasi yeterlidir. 5 4.17
Diger 4 3.33
Toplam 120 100

Tablo 4.4’¢ gore, 6grencilerin biiylik cogunlugu (% 72.50) Cince okuma-anlama

dersinin ders plani1 hazirlanirken kendi talep ve ihtiyaglarmin dikkate alinmasini
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istemektedir. Diger taraftan, 6grencilerin % 5’1 ders plani hazirlanirken 6grencilerin
goriislerinin alinmasma gerek olmadigini diisinmektedir. Ogrencilerin % 15’1 ders
planmin HSK’ya uygun olarak hazirlanmasini istemektedir. Az sayida 6grenci (% 4.17)
ise Cin’de hazirlanan ders araglarini kullanmanin yeterli olacagini diistinmektedir.

Cince egitimi goren katilimct Ogrencilerin Cince seviyesi hedefleri de
farklilasmaktadir. Ogrencilerin ulasmay1 hedefledikleri Cince seviyesine iliskin

goriisleri Tablo 4.5°te verilmistir.

Tablo 4.5. Ogrencileri Hedef Olarak Belirledikleri Cince Seviyesi

Kategori N %

Iyi derecede Cince konusmak, yazmak ve okumak istiyorum. 65 53.72

Cin dili ve edebiyati arastirmalar1 yapabilecek kadar iyi seviyeye gelmek 39 32.23
istiyorum.

Iyi derecede Cince konusmak ve okumak istiyorum fakat konusma ve okuma 12 9.92
becerimi yeteri kadar gelistiremedim.

Konusma ve dinleme becerisi benim igin yeterli, okuma ve yazma tizerinde 3 248
¢ok ¢aligmama gerek yok.

Diger 2 165
Toplam 121 100

Tablo 4.5’te gorildigi tizere, 6grencilerin yarisindan fazlasi (% 53.72) iyi
derecede Cince konusma, yazma ve okuma becerisine sahip olmak istemektedir.
Ogrencilerin % 32.23’ii ise Cin dili ve edebiyat1 hakkinda arastirma yapabilecek Cince
seviyesine ulagsmay1 hedeflemektedir.

Ogrencilerin mezun olurken ulasmay: hedefledikleri HSK diizeyine iligkin

bildirimleri Tablo 4.6’da verilmistir.

Tablo 4.6. Ogrencilerin Mezun Olurken Ulasmay1 Hedefledikleri HSK Diizeyi

Diizey N %
HSK 6 64 53.33
HSK 5 49 40.83
HSK 4 7 5.83
Toplam 120 100
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Tablo 4.6°da goriildigii tizere, 6grencilerin %5.83°1t HSK 4 diizeyine, % 40.83’1
HSK 5 diizeyine ve %53.33’ii HSK 6 diizeyi Cince becerisine sahip olarak mezun
olmay1 hedeflemektedir.

Ogrencilerin egitim gordiikleri egitim kurumunda uygulanan programda eksik

olarak gordiikleri dil becerileri Tablo 4.7’de 6zetlenmistir.

Tablo 4.7. Ogrencilerin Uygulanmakta Olan Programda Eksik Olarak Gordiikleri Dil

Becerileri
Dil Becerisi N %
Konugma/Sesletim 55 45.45
Dinleme 26 21.49
Yazma 14 11.57
Dilbilgisi 14 11.57
Okuma 8 6.61
Konusma/Sesletim ve Dinleme 3 2.48
Konusma/Sesletim, Okuma ve Dinleme 1 0.83
Toplam 121 100

Tablo 4.7’ye gore, 6grencilerin % 45.45°1 programda Cince konusma becerisine
yeterince yer verilmedigini diistinmektedir. Bu beceriyi % 21.49 ile dinleme becerisi
takip etmektedir. Programda yazma ve dilbilgisi becerisi eksik diyenlerin yiizdeleri
esittir (% 11.57). Ogrencilerin ¢ok az bir bdliimii (% 6.61) ise programda okuma
becerisine yeterince yer verilmedigini diisiinmektedir.

Ogrencilerin Cince egitiminde hangi dil becerisine agirhik verilmesi gerektigi

konusundaki goriisleri Tablo 4.8’de verilmistir.
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Tablo 4.8. Ogrencilerin Cince Egitiminde Dil Becerilerinin Agirligma Iliskin Goriisleri

Dil Becerisi N %
Esit oranda yer verilmelidir 73 60.33
Yazma 19 15.70
Konusma/Sesletim 16 13.22
Okuma 5 4.13
Dinleme 3 2.48
Dilbilgisi 3 2.48
Yazma ve Konugma/Sesletim 1 0.83
Dinleme ve Konusma/Sesletim 1 0.83
Toplam 121 100

Tablo 4.8’de goriildigii tizere, Ogrencilerin ¢ogunlugu (% 60.33) yazma,
konusma, okuma, dinleme ve dilbilgisi becerilerine esit agirlik verilmesi gerektigini
disinmektedir. Diger taraftan yazma becerisine (% 15.70) ya da konusma becerisine (%
13.22) agirlik verilmesini gerektigini diisiinen 6grenciler de bulunmaktadir.

Ogrenciler baz1 Cince dil becerilerine sahip olmay1 daha zor gdrmektedirler.
Ogrencilerin en zor Cince dil becerisinin ne oldugu hakkindaki goriisleri Tablo 4.9°da

verilmistir.

Tablo 4.9. Ogrencilerin Daha Zor Olarak Diisiindiikleri Cince Dil Becerisi

Dil Becerisi N %
Konusma/Sesletim 46 38.33
Yazma 45 37.50
Dinleme 11 9.17
Dilbilgisi 11 9.17
Okuma 7 5.83
Toplam 120 100

Tablo 4.9’a gore, d6grencilerin % 38.33’l Cince konusmayi, % 37.50’si ise Cince
yazmay1 daha zor bulmaktadir. Okuma becerisinin daha zor oldugunu diisiinen 6grenci
yiizdesi en azdrr (% 5.83). Dinleme ve dilbilgisi becerilerini daha zor bulan &grenci
yiizdeleri esittir.
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Ogrenciler Cince calisirken internetten farkli bigimlerde faydalanmaktadir.
Ogrencilerin Cince calisirken interneti kullanma bigimlerine iliskin bulgular Tablo

4.10°da 6zetlenmistir.

Tablo 4.10. Ogrencilerin Cince Calisirken Internetten Faydalanma Bigimleri

Kategori N %*
Cince film izlerim, miizik dinlerim. 84 69.42
Sohbet sitelerinde Cince konusup yazisirim. 43 35.54
Cince haberleri ve sosyal medyay1 takip ederim. 29 23.97
flgimi ¢ceken konular1 Cince arastiririm. 25 20.66
Cince hikdye, roman okurum ve dinlerim. 19 15.70
Cince reklamlar1 takip ederim. 6 4.96
Diger 3 2.48

*121 katihmer arasindan ilgili kategoriyi segenlerin yiizdesidir. Katilmecilar birden fazla kategoriyi
secebilmektedirler.

Tablo 4.10°da goriildiigii lizere, arastrmaya katilan 6grencilerden % 69.42’si
Cince film izleyip miizik dinleyerek Cince calismaktadir. Ogrencilerin % 35.54’i
Cincelerini gelistirmek i¢in Cince sohbet sitelerini kullanirken, % 23.97°si Cince
haberleri ve sosyal medyayi takip etmektedir. Ogrencilerin % 20.66’s1 ilgileri ¢eken
konular1 arastirarak Cince c¢alismaktadir. Internet ortamindaki Cince hikaye ve
romanlar aracihigiyla Cince calisan dgrencilerin yiizdesi 15.70°dir. Ogrencilerin Cince

calisirken kullandiklari internet kaynaklarina gére dagilimi Tablo 4.11°de verilmistir.

Tablo 4. 11. Ogrencilerin Cince Calisirken Kullandiklar1 Internet Kaynaklarina Gore

Dagilimi
Kategori N %>
Youtube 56 46.67
Baidu 45 37.50
QQ, wechat, renrenwang 37 30.83
Youku, tudou, QI'Y 20 16.67
Wenku, baike 15 12.50
Diger 14 11.67

*121 katilimer arasindan ilgili kategoriyi segenlerin yiizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi
segebilmektedirler.
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Tablo 4.11°de gore, 6grencilerin yaklasik yarisi (% 46.67) Cince ¢alismak igin
Youtube’u kullandiklarini belirtmislerdir. ikinci olarak en ¢ok kullanilan internet sitesi
Baidu’dur (% 37.50). Ogrencilerin % 30.83’ii QQ, wechat ve renrenwang sitelerini; %
16.67’si Youku, tudou ve QIY sitelerini; % 12.50’si ise Wenku ve baike sitelerini
kullanmaktadir. Bu bulguya gore Ogrenciler evrensel bir video paylasim sitesi olan

Youtube’u, Cin’e 6zgii sitelerden daha sik kullanmaktadir.

B BOLUMU
Ogrencilerin Cince okudugunu anlama becerisine hangi durumlarda ihtiyag

duyabileceklerine iliskin gériisleri Tablo 4.12°de 6zetlenmistir.

Tablo 4.12. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Becerisine Ihtiyag¢ Duyabilecekleri

Durumlar
Kategori N %*
Hepsi 82 67.77
Is hayatinda yazismalarda ihtiya¢ duyabilirim. 29 23.97
Cin’de giinliik yasam i¢inde ihtiya¢ duyabilirim. 27 22.31
Internet veya sosyal medyada ihtiyag duyabilirim. 12 9.92
Gazete, dergi, roman okumak i¢in ihtiya¢ duyabilirim. 9 7.44

*121 katihmci arasindan ilgili kategoriyi secenlerin yiizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi
secebilmektedirler.

Tablo 4.12°de goriildiigli lizere, Ogrencilerin %23.97’si is hayatindaki
yazismalarda, % 22.31’1 Cin’de giinlik yasam ic¢inde, % 9.92’si internet ve sosyal
medyada ve % 7.44°1 ise gazete, dergi ve roman okumak i¢in Cince okudugunu anlama
becerisine ihtiya¢ duyacagini diisinmektedir. Ogrencilerin biiyiik ¢cogunlugu (% 67.77)
ise bu dort durumun hepsinde Cince okudugunu anlama becerisine ihtiya¢ duyacaklarini
diistinmektedir. Bu bulgu, dort kategorideki durumlarm hepsinin belirli diizeyde Cince

okuma ve anlama becerisi gerektirmesinin dogal bir sonucu olarak diisiiniilebilir.
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Ogrencilere gore, uygulanmakta olan ders programindaki derslerin agirlik
verdigi Cince okuma-anlama etkinlikleri Tablo 4.13’teki gibidir. Ankara ve Okan
Universitesindeki dgrencilere uygulanan ankette farkli etkinlikler yer aldig1 icin bu iki

tiniversite i¢in sonuglar ayr1 verilmistir.

Tablo 4.13. Programdaki Derslerin Cince Okuma-Anlama Etkinliklerine Verdikleri

Agirhiga Gore Dagilimi
Universite  Okuma-Anlama Etkinligi N %>
Tarihi Metinler 22 28.21
Cin Tarihine Giris 18 23.08
So6zIi Anlatim 18 23.08
Ankara Yazili Anlatim 16 20.51
Universitesi ~ Simultane Ceviri 15 19.23
Cin Edebiyati 11 14.10
Komposizyon 10 12.82
Diger 10 12.82
Yazili Anlatim 19 44.19
Sozli Anlatim 17 39.53
Kiiltiir Calismalar1 10 23.26
Okan Ceviri Amacli Dil Edinci 9 20.93
Universitesi Medya Cevirisi 4 9.30
Cince Yazin 3 6.98
Uzmanlik Metinleri 2 4.65
Diger 1 2.33

*Ankara Universitesinde 77 ve Okan Universitesinde 44 katilimci arasindan ilgili kategoriyi secenlerin
yiizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi secebilmektedirler.

Tablo 4.13’e gore, Ankara Universitesinde Cince okuma-anlama etkinliklerinde
tarihi metinlere agirlik verildigini diisiinen dgrencilerin yiizdesi en fazladir (% 28.21).
Bu etkinligi sirastyla Cin tarihine giris, sozlii anlatim, yazili anlatim, simultane ¢eviri,
Cin edebiyat1 ve kompozisyon takip etmektedir. Okan Universitesindeki dgrenciler ise
en ¢ok yazili anlatima (% 44.19) agirhik verildigini diistinmektedirler. Sozlii anlatim
ikinci sirada gelmektedir. Daha sonra sirasiyla kiiltiir calismalary, c¢eviri amagh dil
edinci, medya ¢evirisi, Cince yazin ve uzmanlik metinleri gelmektedir.
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Arastirmaya katilan 121 6grenciden 50’si ( %41.32) egitim gordiikleri kurumda
kullanilan Cince programindaki okuma-anlama etkinliklerini yeterli bulurken, 71°1 (%
58.68) yeterli bulmamaktadir. Cince programindaki okuma-anlama etkinliklerini yeterli
bulmayan 71 Ogrencinin programda okuma-anlama etkinliklerini neden vyeterli

bulmadiklarma iliskin goriigleri Tablo 4.14’te 6zetlenmistir.

Tablo 4.14. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Etkinliklerini Yetersiz Bulma Sebepleri

Kategori N %*
Ders saati yetersiz 31 43.66
Yapilan etkinlikler verimsiz. 18 25.35
Etkili okuma strateji ve tekniklerinin kullanilamamasi. 18 25.35
Ders araglar1 yetersiz ve seviye uygun degil. 15 21.13
Diger 3 4.23

* Cince programinda okuma-anlama etkinliklerini yeterli bulmayan 71 katilimcidan ilgili kategoriyi
segenlerin yilizdesidir.

Tablo 4.14’te goriildiigii lizere, 6grencilerin % 43.66’s1 Cince programindaki
okuma-anlama etkinliklerinin yetersiz olmasini ders saatinin az olmasina baglamaktadir.
Okuma-anlama etkinliklerini yetersiz bulan 6grencilerin yaklagik dortte biri (% 25.35)
yapilan etkinliklerin verimsiz oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin % 25.35%i
kullanilan strateji ve tekniklerin etkisiz oldugunu diisiinmektedir.

Ogrencilerin kendi Cince okuma-anlama seviyeleri hakkindaki goriislerini

belirlemek amactyla sorulan anket sorusuna verdikleri cevaplar Tablo 4.15°te 6zetlenmistir.

Tablo 4.15. Ogrencilerin Kendi Cince Okuma-Anlama Seviyeleri Hakkindaki Goriisleri

Diizey N %
Orta 60 49.59
Iyi 26 21.49
Emin degilim 20 16.53
Koti 14 11.57
Cok iyi 1 0.83
Toplam 121 100
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Tablo 4.15’¢ gore, Ogrencilerin yaklasik yarisi (% 49.59) kendi Cince
okudugunu anlama becerilerinin orta diizeyde oldugunu diistinmektedir. Okudugunu
anlama diizeyinin ¢ok iyi oldugunu diisiinen sadece 1 6grenci bulunmaktadir. Ayrica
ogrencilerin % 16.53’1 kendi okudugunu anlama becerilerinin hangi diizeyde oldugu
konusunda emin degildir. Ogrencilerin Cince okuma-anlama derslerinde dgretmen ve
ogrenciden kimin daha fazla aktif olmasi gerektigine dair goriisleri Tablo 4.16’da

verilmistir.

Tablo 4.16. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Derslerinde Kimin Daha Aktif Olmasi

Gerektigine Dair Gortisleri

Kategori N %
Ogrenci 83 69.17
Farketmez. 19 15.83
Ogretmen 18 15.00
Toplam 120 100

Tablo 4.16’ya gore, 6grencilerin bilyiik cogunlugu (% 69.17) Cince okuma-
anlama derslerinde Ogrencilerin daha aktif olmasi gerektigini diisiinmektedir. Cince
okuma-anlama derslerinde 6gretmenin Oncelik vermesi gerektigi konular hakkindaki

ogrenci gorisleri Tablo 4.17°de 6zetlenmistir.

Tablo 4.17. Cince Okuma-Anlama Derslerinde Ogretmenin Oncelik Vermesi Gerektigi

Konular Hakkindaki Ogrenci Gériisleri

Kategori N %*
Okuma-anlama becerilerinin gelistirmesi igin strateji ve teknikleri 72 59.50
Sozciik bilgisi 44 36.36
Dilbilgisi 38 31.40
Okuma metinleri igerik bilgisi 32 26.45
Okuma metinleri tiir bilgisi 7 5.79
Diger 1 0.83

*121 katilmeci arasindan ilgili kategoriyi secenlerin yilizdesidir. Katilimeilar birden fazla kategoriyi
segebilmektedirler.
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Tablo 4.17°de gorildigi itizere, Ogrencilerin % 59.60’1 okudugunu anlama
becerilerinin gelismesine katkida bulunacak strateji ve tekniklere agirlik verilmesi
gerektigini diisinmektedir.  Ogrencilerin % 36.36’s1 sozciik bilgisine, % 31.40’1
dilbilgisine ve % 26.45’1 ise okuma metinleri icerik bilgisine Oncelik verilmesi
gerektigini diisinmektedir.

Ogrencilere gore, Cince okuma-anlama derslerinde en sik yaptiklari etkinliklerin

dagilimi Tablo 4.18’de verilmistir.

Tablo 4.18. Cince Okuma-Anlama Derslerinde En Sik Yapilan Etkinlikler

Kategori N %*
Metinle ilgili konugsma 96 79.34
Tartigma 12 9.92
Diyalog ezberleme 10 8.26
Grup calismasi 8 6.61
Rol yapma 6 4.96
Oyun (s6zciik oyunlar1 vb.) 5 4.13
Sorun ¢6zme 5 4.13
Diger 1 0.83

*121 katimci arasindan ilgili kategoriyi secenlerin yilizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi
secebilmektedirler.

Tablo 4.18’¢ gore, Cince okuma-anlama derslerinde en sik yapilan etkinlik
metinle 1ilgili konusmadir, O6grencilerin yaklasitk % 80’1t bu etkinligin daha sik
yapildigmi belirtmislerdir. Diger etkinliklerin daha seyrek yapildigi belirtilmektedir.
Cince okuma-anlama derslerinde sinif i¢i etkinliklerde 6gretmenin Ggrencilere soru

sorma sikligmin dagilimi Tablo 4.19°da verilmistir.

Tablo 4.19. Cince Okuma-Anlama Derslerinde Ogretmenin Soru Sorma Siklig1

Kategori N %
Sik sik 75 61.98
Bazen 45 37.19
Hig 1 0.83
Toplam 121 100

86



Tablo 4.19°da goriildigli iizere, Ogrencilerin % 61.98’1 Ogretmenin Cince
okuma-anlama derslerinde sik sik soru sordugunu belirtirken, % 37.19’u ise bazen soru
sordugunu belirtmistir. Bu bulguya gore, 6gretmenler genel olarak Cince okuma-anlama
derslerinde &grencilere soru sormaktadir. Ogrencilerin Cince okudugunu anlamada

zorlandiklar1 durumlar Tablo 4.20°de 6zetlenmistir.

Tablo 4.20. Ogrencilerin Cince Okudugunu Anlamada Zorlandiklar1 Durumlar

Kategori N %
Ayrintili okumak /metnin tiimiinii anlamaya yonelik okuma 45 38.79
Dilbilgisi konularini kavramak 25 21.55
Sozciikleri ayirt etmek ve tanimak 25 21.55
Ana fikri bulmak 8 6.90
Yiizeysel okumak/ yaygin okuma 7 6.03
Metnin konusunu anlamak 6 5.17
Toplam 116 100

Tablo 4.20’ye gore, Ogrenciler en ¢ok ayrintili okuma yaparken
zorlanmaktadirlar (% 38.79). Dilbilgisi konularin1 kavrama (% 21.55) ve sozciikleri
tanima (% 21.55) dgrencilerin zorlandiklar1 diger énemli iki durumdur. Ogrenciler en
az metnin konusunu anlamada zorlanmaktadirlar (%5.17). Ogrencilerin Cince
okudugunu anlamada zorluk c¢ekmelerinin sebepleri farklilasmaktadir. Bu sebepler

Tablo 4.21°de verilmistir.

Tablo 4.21. Ogrencilerin Cince Okudugunu Anlamada Zorluk Cekmelerinin Sebepleri

Kategori N %
Bilmedigim im ve sozciik sayisi fazla 62 54.39
Sozciigiin anlamini biliyorum fakat tiimceyi anlamiyorum. 24 21.05
Okuma metinlerinin konusu ilgi ¢ekici degil. 8 7.02
Metinlerin dil seviyesi yiiksek 7 6.14
Sozciikleri ve sdzciik gruplarmi ayirt edemiyorum. 4 3.51
Metin tiirleri ve anlatimlar1 farkli geliyor. 4 3.51
Okuma metinlerinin igerigine ¢ok yabanciyim. 3 2.63
Diger 2 1.75
Toplam 114 100
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Tablo 4.21°de goriildiigii tiizere, 6grencilerin Cince okudugunu anlamada zorluk
¢ekmesinin birinci sebebi, bilinmeyen im ve sézciik sayisinin fazla olmasidir ( % 54.39).
Ogrencilerin % 21.05’i sdzciigiin anlammi bilmesine ragmen tiimceyi anlamada
zorlandigmi belirtmistir. Baz1 6grenciler ise Cince okudugunu anlamada zorlanmalarini
okuma metinlerine baglamustir. Ogrencilerin % 7.02’si metinlerin konusu ilgi ¢ekici
olmadig1 i¢in zorlanmaktadir. Metinlerin dil seviyesi yliksek oldugu i¢in zorlandigini
diisiinen 6grencilerin yiizdesi 6.14 tiir.

Ogrenciler, Cince okudugunu anlama sirasinda bilmedikleri sdzciikle
karsilagtiklarinda farkli ¢oziim yollarima basvurmaktadir. Bu ¢o6ziim yollarinin

kullanimina iliskin elde edilen bulgular Tablo 4.22°de verilmistir.

Tablo 4.22. Bilinmeyen Sozciikle Karsilasildiginda Ogrencilerin Yaptigi Davraniglar

Kategori N %
Hemen sozliige bakarim. 49 40.83
Okumaya devam edip tahmin etmeye ¢aligirim. 28 23.33
Sézciigiin pargasima (radikal-#14F) bakip tahmin etmeye caligirim. 26 21.67
Once 6nemsemem, daha fazla karsima ¢ikarsa sozliige bakarim. 14 11.67
Onemsemem sadece okumaya devam ederim. 2 1.67
Diger 1 0.83
Toplam 120 100

Tablo 4.22°ye gore, bilmedikleri sozciikle karsilastiklarinda 6grencilerin en gok
yaptig1 davranis sdzliige bakmaktir ( % 40.83). Ogrencilerin % 23.33’ii okumaya devam
ederek bilinmeyen sozciigli tahmin etmeye, % 21.67’si ise sdzcligiin pargasina bakarak
sozcligli tahmin etmeye calismaktadir. Ogrencilerin % 11.67’si  sdzciikle ilk
karsilastiginda higbir eylemde bulunmayip tekrar karsilastiginda sozliige bakacaZini
ifade etmistir.

Ogrencilerin Cince okuma-anlama derslerinde tercih ettikleri yaznsal metin

tiirlerine iliskin bulgular Tablo 4.23’te verilmistir.
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Tablo 4.23. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Derslerinde Tercih Ettikleri Yazinsal

Metin Tirleri

Yazinsal Metin Tiirii N %*
Hikaye 77 63.64
Tarihi metinler 32 26.45
Roman 29 23.97
Masal 29 23.97
Cizgi roman 24 19.83
Edebi metinler 24 19.83
Biyografi 19 15.70
Am 18 14.88
Siir 12 9.92
Diger 1 0.83

*121 katilmci arasindan ilgili kategoriyi segenlerin yiizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi
secebilmektedirler.

Tablo 4.23’te goriildiigii tizere, 6grencilerin Cince okuma-anlama derslerinde en
cok tercih ettikleri yazmsal metin tiirii hikayedir ( %63.64). Daha sonra sirasiyla tarihi
metinler (% 26.45), roman (% 23.97), masal (% 23.97), ¢izgi roman ( % 19.83), edebi
metinler (% 19.83), biyografi (% 15.70), an1 (% 14.88) ve siir (% 9.92) gelmektedir.

Ogrencilerin Cince okuma-anlama derslerinde tercih ettikleri bilgi verici metin

tiirlerine iliskin bulgular Tablo 4.24°te verilmistir.

Tablo 4.24. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Derslerinde Tercih Ettikleri Bilgi

Verici Metin Tirleri

Bilgi Verici Metin Tiirii N %*
Haber yazilari 58 47.93
Makale 36 29.75
Reklamlar, meniiler, ilanlar (giinliik hayatta karsimiza ¢ikan metinler) 34 28.10
Deneme 32 26.45
Bilimsel yazilar 25 20.66
Elestiri 16 13.22
Kose yazilar 16 13.22
Diger 2 1.65

*121 katilmci arasindan ilgili kategoriyi secenlerin ylizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi
segebilmektedirler.
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Tablo 4.24’e gore, 6grencilerin Cince okuma-anlama derslerinde en ¢ok tercih
ettikleri bilgi verici metin tiirii haber yazilaridir (% 47.93). Daha sonra sirasiyla makale
(% 29.75), giinliik hayatta karsilasila metinler (% 28.10), deneme (% 26.45), bilimsel
yazilar ( % 20.66), kose yazilari (% 13.22) ve elestiri (% 13.22) gelmektedir.
Ogrencilerin Cince okuma-anlama derslerinde tercih ettikleri yaklasima iliskin bulgular

Tablo 4.25’te verilmistir.

Tablo 4.25. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Derslerinde Tercih Ettikleri Yaklasim

Yaklasim N %

Etkilesimsel  (Sozciiklerin anlamini 6grenerek, metnin vermek istedigi anlami 35 29.66
artalan bilgisi ile iliskilendirerek anlamaya c¢aligmak)

Parcadan biitiine (Her imin anlamim ve sesletimini 6grenerek metni anlamaya galisgmak) 31 26.27
Hepsi 31 26.27

Biitiinden pargaya (Metni biitlin olarak diisliniip, sdzciik anlamindan ¢ok metin 21 17.80
anlamina ulagsmaya ¢alismak)

Toplam 118 100

Tablo 4.25’te goriildigii tizere, 6grencilerin % 29.66’s1 etkilesimsel yaklagimi
tercih etmektedir. Ogrencilerin % 26.27’si parcadan biitiine yaklasimni tercih ederken %
17.80’1 biitlinden pargaya yaklagimini tercih etmektedir. Tiim yaklasimlar1 tercih eden
ogrencilerin ylizdesi 26.27°dir.

Ogrencilerin okuma oOncesinde kullandiklar1 Cince okudugunu anlama

stratejilerine iliskin bulgular Tablo 4.26°da verilmistir.

Tablo 4.26. Ogrencilerin Okuma Oncesinde Kullandiklar1 Cince Okudugunu Anlama

Stratejileri
Strateji N %>
Bilinmeyen sozciikleri ¢ikarma 89 73.55
Metne goz gezdirerek konusunu tahmin etme 54 44.63
Okuma amacim belirleme 19 15.70
Metnin yazar1 hakkinda bilgi sahibi olmak 8 6.61
Diger 1 0.83

*121 katilmci arasindan ilgili kategoriyi secenlerin ylizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi
segebilmektedirler.
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Tablo 4.26’da goriildigii tlizere, Ogrencilerin okuma Oncesinde en sik
kullandiklar1 Cince okudugunu anlama stratejisi, bilinmeyen sozciikleri ¢ikarmaktir ( %
73.55). Ogrencilerin sik kullandiklar1 diger bir strateji ise metne goz gezdirerek metnin
konusunu tahmin etmeye ¢alismaktir (% 44.63).

Ogrencilerin  okuma sirasinda kullandiklari Cince okudugunu anlama

stratejilerine iliskin bulgular Tablo 4.27°de verilmistir.

Tablo 4.27. Ogrencilerin Okuma Sirasmda Kullandiklar1 Cince Okudugunu Anlama

Stratejileri
Strateji N %*
Bilinmeyen sozciikleri tahmin etme 48 39.67
Onemli oldugunu diisiindiigiiniiz yerlerin altin1 ¢izme 44 36.36
Metinde gecen olay veya bilgileri gorsellestirme (zihinde canlandirma) 40 33.06
Metindeki bilgilerle daha dnceki bilgiler arasinda baglanti kurma 35 28.93
Tekrar okuma 30 24.79
Yazarin amacini sorgulama 15 12.40
Diger 1 0.83

*121 katihmci arasindan ilgili kategoriyi secenlerin yilizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi
secebilmektedirler.

Tablo 4.27’ye gore, dgrencilerin okuma sirasinda en sik kullandiklar1 Cince
okudugunu anlama stratejisi, bilinmeyen s6zciikleri tahmin etmektir (% 39.67).
Ogrencilerin % 36.36’s1 6nemli olarak gordiigii yerlerin altii ¢izme stratejisini
kullanirken % 33.06’s1 metinde gecen olay veya bilgileri gorsellestirme stratejisini
kullanmaktadir. Metindeki bilgilerle daha onceki bilgiler arasinda baglanti kurma
stratejisini  kullanan Ogrencilerin  yiizdesi 28.93°tlir. Tekrar okuma stratejisini
ogrencilerin yaklasik dortte biri kullanmaktadir. Yazarm amacimni sorgulama stratejisini (%
12.40) ise gorece olarak daha az d6grenci kullanmaktadir.

Ogrencilerin okuma sonrasinda kullandiklar1 Cince okudugunu anlama

stratejilerine iliskin bulgular Tablo 4.28’de verilmistir.
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Tablo 4.28. Ogrencilerin Okuma Sonrasinda Kullandiklar1 Cince Okudugunu Anlama

Stratejileri
Strateji N %*
Ana-fikri bulma 53 43.80
Dilsel yapilarin kullanimini 6grenme 45 37.19
Metni sozli anlatma 36 29.75
Ozet ¢cikarma 32 26.45
Diger 7 5.79
Metne baglik bulma 6 4.96

*121 katihmci arasindan ilgili kategoriyi secenlerin yilizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi
secebilmektedirler.

Tablo 4.28’de goriildiigi tizere, Ogrencilerin okuma sonrasinda en sik
kullandiklar1 Cince okudugunu anlama stratejisi ana-fikri bulmadir (% 43.80). Daha
sonra sirastyla dilsel yapilarin kullanimini 6grenme (% 37.19), metni sozlii anlatma (%
29.75), 6zet cikarma (% 26.45) ve metne baslik bulma (% 4.96) stratejileri gelmektedir.

Ogrencilerin en sik kullandiklar1 Cince okudugunu anlama tekniklerine iliskin

bulgular Tablo 4.29’da verilmistir.

Tablo 4.29. Ogrencilerin Kullandiklar1 Cince Okudugunu Anlama Teknikleri

Teknik N %*
Ayrintilt okuma / metnin tiimiinii anlamaya yo6nelik yogun okuma 74 61.16
Tarama/ scanning 42 34.71
Gozden gecirme/ skimming 40 33.06
Yiizeysel/yaygin okuma 23 19.01
Elestirel okuma 16 13.22
Hizli okuma 11 9.09
Sesli diistinme teknigini kullanma 10 8.26
Diger 1 0.83

*121 katimer arasindan ilgili kategoriyi segenlerin yiizdesidir. Katilimecilar birden fazla kategoriyi
secebilmektedirler.

Tablo 4.29’a gore, 6grencilerin en sik kullandigi Cince okudugunu anlama
teknigi ayrintili okuma teknigidir (% 61.16). Sesli okuma (% 33.06) ve sessiz okuma (%

34.71) tekniklerini kullanan 6grenci yiizdelerinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
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Hizli okuma (% 9.09) ve sesli diistinme (% 8.26) teknikleri 6grencilerin en az
kullandiklar1 teknikler arasindadir.

Ogrencilerin Cince okuma-anlama dersinden sonra yapilan yazili smama
bigimleri hakkindaki goriisleri farklilasmaktadir. Ogrencilerin en ¢ok tercih ettikleri

yazili sinama bi¢imlerine iligskin bulgular Tablo 4.30°da verilmistir.

Tablo 4.30. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Dersinde Tercih Ettikleri Yazili Sinama

Big¢imleri
Yazih Sinama Bicimi N %*
Metindeki anlam sorularina cevap verme (¢oktan se¢meli) 60 49.59

Anlam akigina uygun olarak tiimceleri siraya dizme veya uygun olmayan tiimceyi 53 43.80
cikarma

Bosluk doldurma (Cloze test) 39 32.23
Tiimcede veya paragrafta verilen duruma uygun/uygun olmayan tiimceyi bulma 35 28.93

Dogru — yanlis sorular1 (dilsel yapilar1 veya igerigi sinayan dogru - yanlis 33 27.27
sorular1 )

Eslestirme ( baslikla, resimle, grafikle vb. ) 31 25.62
Karisik sozciikleri tiimce yapma 29 23.97
Timcede dilbilgisi yanlisini bulup diizeltme 22 18.18
Tiimce tamamlama 8 6.61
Ozet cikarma 5 4.13

*121 katilmci arasindan ilgili kategoriyi secenlerin yilizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi
secebilmektedirler

Tablo 4.30°da goriildiigii lizere, 6grencilerin yaklasik yarist (% 49.59) yazili
smamalarda metine dayali sorularin sorulmasini tercih etmektedir. Anlam akisma uygun
olarak tlimceleri siraya dizme ve anlam akisini bozan tiimceleri ¢ikarma seklindeki soru
tiirleri 0grencilerin ikinci olarak en ¢ok tercih ettikleri yazili yoklama bi¢imidir. Daha
sonra sirastyla bosluk doldurma (% 32.23), paragrafta uygun olmayan tiimceyi bulma
(%28.93), dogru-yanlis sorular1 (% 27.27), eslestirme (% 25.62), karisik sozciikleri
timce yapma (% 23.97) ve tiimce dilbilgisi yanlisini bulup diizeltme (% 18.18)
bigiminde sorular igeren yazili yoklamalar tercih edilmektedir. Tiimce tamamlama (%

6.61) ve 6zet ¢ikarma(% 4.13) ise en az tercih edilen iki yazili yoklama bi¢imidir.
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Ogrencilerin en c¢ok tercih ettikleri sdzlii smama bigimlerine iliskin bulgular

Tablo 4.31°de verilmistir.

Tablo 4.31. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Dersinde Tercih Ettikleri Sézli Smama

Bigimleri
Teknik N 0*
Soru — cevap 80 66.12
Anlatma 50 41.32
Diyalog olusturma 38 31.40
Diger 1 0.83

*121 katihmci arasindan ilgili kategoriyi secenlerin yilizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi
secebilmektedirler.

Tablo 4.31°e gore, 6grencilerin en ¢ok tercih ettikleri sdzlii sinama bigimi soru-
cevaptir (% 66.12). Daha sonra sirasiyla anlatma (% 41.32) ve diyalog olusturma(%
31.40) bigimleri tercih edilmektedir. Ogrencilerin gogunun egitimde yaygm olarak
kullanilan soru-cevap formatimi tercih ettigi goriilmektedir.

Cince okuma-anlama dersi 68retmeninin 6dev verme sikligina iligkin bulgular

Tablo 4.32’de verilmistir.

Tablo 4.32. Cince Okuma-Anlama Dersi Ogretmeninin Odev Verme Siklig1

Kategori N %
Sik sik 68 58.62
Bazen 41 35.34
Hig 7 6.03
Toplam 116 100

Tablo 4.32°de goriildiigii lizere, 6grencilerin cogunlugu (% 58.62) Cince okuma-
anlama dersi 6gretmenlerinin stk stk 6dev verdigini belirtmistir. Ogrencilerins %
35.34°1 ise bazen 6dev verildigini belirtmistir. Hi¢ 6dev verilmedigini belirten 6grenci

sayisinin az oldugu goriilmektedir.
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Ogrencilerin, Cince okuma-anlama derslerinde hangi metin sonu édev tiiriinii

tercih ettikleri Tablo 4.33’te 6zetlenmistir.

Tablo 4.33. Ogrencilerin Odev Tercihleri

Odev Tiirii N %*
Metindeki yeni 6grenilen sdzciiklerle tiimce kurma 64 52.89
Metin sonu okudugunu anlama sorularim yamtlama 57 47.11
Sozciik yazim ve sesletim ¢aligsmalar1 yapma 42 34.71
Ozet cikarma 30 24.79
Bireysel okuma ddevleri 25 20.66
Metin konusu ile ilgili aragtirma yapma 15 12.40
Diger 1 0.83

*121 katilmci arasindan ilgili kategoriyi segenlerin yilizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi
secebilmektedirler

Tablo 4.33’e gore, metinde yeni 6gretilen sozciiklerle tiimce kurma 6grencilerin
en ¢ok tercih ettigi ddev tiiriidiir (% 52.89). Ikinci en ¢ok tercih edilen ddev tiirii, metin
sonu okudugunu anlama sorularini cevaplama 6devidir (% 47.11). Daha sonra sirastyla
sozciik yazim ve sesletim caligmalar1 yapma (% 34.71), 6zet c¢ikarma (% 24.79),
bireysel okuma 6devleri (% 20.66) ve metin konusuyla ilgili arastirma yapma d6devleri (%
12.40) tercih edilmektedir.

Arastirmaya katilan 118 o6grenciden 69’u (% 58.47) her giin Cince okuma
yaparken 49°u (% 41.53) her giin Cince okuma yapmamaktadir. Her giin Cince okuma
yaptigint belirten 69 6grencinin Cince okuma siiresine iligkin bulgular Tablo 4.34°te

verilmistir.

Tablo 4.34. Her Giin Cince Okuma Yapan Ogrencilerin Okuma Siiresi

Siire N %
Ortalama 15-30 dakika 28 40.58
15 dakika ya da daha az 16 23.19
Sadece okuma 6devi varsa yaparim. 13 18.84
Bir saat 10 14.49
Diger 2 2.90
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Toplam 69 100

Tablo 4.34’te goriildiigii lizere, her giin okuma yapan % 40.58’1 ortalama 15
dakika ile 30 dakika aras1 okuma yapmaktadir. Ogrencilerin % 23.19u ise 15 dakika ya
da daha az siire okuma yapmaktadir. Ogrencilerin yaklasik % 15°i giinliik bir saat
okuma yapmaktadir. Sadece okuma 6devi oldugunda okuma yapan 6grencilerin yiizdesi
18.84tiir.

Ogrencilere Cince metinleri anlamak icin tiim sdzciikleri 6grenmeye calisip
calismadiklar1 sorulmustur. Ogrencilerden 85’1 (% 70.20) “evet” cevabini verirken 36’s1
(% 29.80) “hayir” cevabimni vermistir. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu metni anlamak igin
metinde bilmedikleri tiim s6zctikleri 6grenmeye calismaktadir.

Ogrencilerin Cince okuma yaparken ¢ok uzun bir tiimceyle karsilastiklarinda

nasil tepki gosterdiklerine iliskin bulgular Tablo 4.35°te verilmistir.

Tablo 4.35. Ogrencilerin Uzun Tiimcelere Gosterdikleri Tepkiler

Kategori N %
Tilimceyi sozciiklere gore ayirarak anlamaya ¢aligirim. 40 33.61
Tilimceyi 6gelerine ayirmaya ¢aligirim. 40 33.61
Tiim sozciiklerin anlamina sozliikten bakarim. 34 28.57
Diger 3 2.52
Okumadan gecerim. 2 1.68
Toplam 119 100

Tablo 4.35’te goriildiigi lizere, uzun bir Cince tiimeyle karsilasan 6grencilerin
en sik kullandig1 strateji, tiimeceyi sézciiklere ayirma (% 33.61) ve tiimceyi O6gelerine
ayirmadir (% 33.61). Ogrencilerin yaygin bir sekilde kullandig1 diger bir strateji ise
sozliik kullanarak tiimcedeki tiim s6zciiklerin anlamin1 6grenmektir (% 28.57). Sayilar1
az olmasina ragmen uzun tliimceleleri gérmemezlikten gelen 6grenciler (% 1.68) de

bulunmaktadir.
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C Boliimii
Ogrencilerin Cince okuma-anlama derslerinde daha sik kullanmasimi istedikleri

araglara iliskin elde edilen bulgular Tablo 4.36’da verilmistir.

Tablo 4.36. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Derslerinde Sik Kullanmasmi

Istedikleri Araglar

Kaynak Tiirii N %*
Ozgiin kaynaklar (Anadil konusucu ici hazirlanmis her tiirlii 60 49.59
kaynak)

Ders kitabi 29 23.97
Ogretmenin sectigi ders kitabi disindaki kaynaklar 29 23.97
Sozciik 6gretme amaci ile hazirlanmis araglar (kartlar, resimler...) 16 13.22
Ogrencilerin dnerdigi kaynaklar 5 4.13

*121 katilmer arasindan ilgili kategoriyi segenlerin yiizdesidir. Katilimcilar birden fazla kategoriyi
secebilmektedirler.

Tablo 4.36’ya gore, 6grencilerin % 49.59’u Cince okuma-anlama derslerinde
Ozgiin kaynaklarm daha sik kullanilmasini istemektedir. Ders kitabi1 ve O08retmenin
sectigi kaynaklari daha sik kullanilmasini isteyen 6grenciler, tiim 6grencilerin yaklagik
yarismi (% 47.94) olusturmaktadir. Ogrencilerin % 13.22’si sézciik dgretme amaciyla
hazirlanmis kaynaklarin daha sik kullanilmasini istemektedir. Cok az sayida 6grenci (%
4.13) ise ogrencilerin 6nerdigi kaynaklarin daha sik kullanilmasimni istemistir.

Ogrencilerin Cince dgrenmede internet kaynaklari, gazete, dergi, pano, ¢izgi
roman gibi temel ders araglar1 disindaki 6zgiin araclar1 kullanim sikligina iliskin

bulgular Tablo 4.37°de verilmistir.

Tablo 4.37. Ogrencilerin Temel Ders Araclar1 Disindaki Ozgiin Araclar1 Kullanim
Siklig1

Kullamim Sikhgi N %
Bazen 66 54.55
Hig 28 23.14
Sik sik 27 22.31
Toplam 121 100
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Tablo 4.37°de goriildiigi tizere, 6grencilerin yarisindan fazlasi (% 54.55) temel
ders araglar1 disindaki 6zgiin araclar1 bazen kullanmaktadir. Ogrencilerin % 22.31’i
0zgiin araglar1 sik sik kullanirken % 23.14’1 hi¢ kullanmamaktadir.

Ogrencilerin 78’1 (% 64) Cince okuma-anlama derslerinde kullanilan ders
araglarindan memnunken 43’ (% 36) memnun degildir. Ders araglarindan memnun
olan &grencilerin memnun olma sebepleri Tablo 4.38°de verilmistir. Ogrencilerin ikisi
memnun olma sebebini belirtmedigi i¢in 76 Ogrencinin verilerinden elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Memnun olmayan 43 6grencinin memnun olmama sebeplerine

iliskin bulgular Tablo 4.38’de verilmistir.

Tablo 4.38. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Derslerinde Kullanilan Ders

Araclarindan Memnun Olma Sebepleri

Sebep N %*
Aragclarin dil seviyesi uygun. 43 56.58
Aragclarin igerigi ger¢ek hayata yakin. 20 26.32
Araglarin igerigi ilgi alanima giriyor. 18 23.68
Aragclarmn igerigi yeni ve ¢esitlidir. 8 10.53
Araglar gorsel olarak dikkat ¢ekici. 2 2.63
Diger 1 1.32

*Cince okuma-anlama derslerinde kullanilan ders araglarindan memnun olan 76 &grenciden ilgili
kategoriyi secenlerin yiizdesidir. Ogrenciler birden fazla secim yapabilmektedir.

Tablo 4.38’de goriildiigii lizere, Ogrencilerin % 56.58’i ders araglarmm dil
seviyesinin kendi seviyelerine uygun oldugunu diisiinmektedir. Ogrencilerin % 26.32’si
araglarm icerigi gergek hayata yakin oldugu icin ders araclarindan memnun oldugunu
belirtmistir. Araglarin igerigi ilgi alanina girdigi i¢in ders araglarindan memnun olan
ogrencilerin ylizdesi 23.68’dir. Memnuniyet sebebi olarak araclarmn igeriginin yeni ve
cesitli olmasint (% 10.53) ve araglarin gorsel olarak dikkat c¢ekici olmasini (% 2.63)

belirten 6grenci oraninin az oldugu goriilmektedir.
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Tablo 4.39. Ogrencilerin Cince Okuma-Anlama Derslerinde Kullanilan Ders

Araglarindan Memnun Olmama Sebepleri

Sebep N %>
Aragclarin igerigi ¢ok eskidir. 19 44.19
Araclar gorsel olarak dikkat ¢ekici degildir. 16 37.21
Araglarin igerigi cok yapaydir. 12 27.91
Araglarin igerigi ilgi alanima girmiyor. 11 25.58
Araglarin dil seviyesi uygun degildir. 11 25.58

*Cince okuma-anlama derslerinde kullanilan ders araglarindan memnun olmayan 43 &grenciden ilgili
kategoriyi segenlerin yilizdesidir. Ogrenciler birden fazla secim yapabilmektedir.

Tablo 4.39’a gore, ders araglarmdan memnun olmayan 6grencilerin % 44.19’u
araclarin igeriginin ¢ok eski oldugunu diistinmektedir. Araglarin gorsel olarak dikkat
cekici olmamasi ikinci dnemli memnuniyetsizlik sebebidir (% 37.21). Ogrencilerin %
2791’1 araglarin igerigini yapay bulmaktadwr. Aracglarin igeriginin ilgi alanina
girmedigini diisiinen Ogrencilerin yiizdesi 25.58’dir. Benzer sekilde, araglarin dil

seviyesini uygun bulmayan 6grencilerin yiizdesi de 25.58’dir.

4.1.2. Farkh Anadile Sahip Ogrencilerin Okuma-Anlama Becerilerine liskin

Goriisleri

Calismanin bu asamasi Nanjing Egitim Universitesi Cin Dili ve Edebiyati
ticlincii ve dordiincii smnif ve Cince dil kursu ikinci smif 6grencilerinden olusan 79
ogrencinin katilimiyla gerceklestirilmistir. Ogrenci sormacalarindan elde edilen, okuma-
anlama hedefleri, tercih ettikleri metin tiirleri, teknikler, stratejiler smama ve
kullandiklar1 araglar, tiirlerine iliskin bulgular asagida yer almaktadir. Ogrenci sayisi
100’den diisiik olmasi1 nedeniyle yiizde ve frekans degerleri alinmamustur.

Ogrencilerin hedeflerine iliskin veri Tablo 4.40°da yer almaktadur.
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Tablo 4.40. Farkli Anadil Konusucusu Ogrencilerin Lisans Egitimlerinden Mezun
Olurken Ulasmak Istedikleri HSK Seviyeleri

Secenekler Say1
HSK 4 9
HSK 5 31
HSK 6 39
Toplam 79

Tablo 4.40°da belirtildigi tizere 6grencilerin HSK 5 (31) ve HSK 6 (39) diizeyini
hedeflemektedir. Iki diizeyin birbirine yakin olmasi dikkat cekmektedir.

Ogrencilerin tercih ettikleri metin tiirleri Tablo 4.41°de sunulmustur.

Tablo 4.41. Okuma Derslerinde En Cok Tercih Ettikleri Metin Tiirleri (Birden Fazla Sik

Segilebilir)

Yazinsal metinler Say1
a. Masal 21
b. Hikaye 51
c. Siir 3
d. Diger (Belirtiniz) 6

Toplam 81

Bilgi verici metinler Sayi
a. Haberler 31
b. Elestiri 20
c. Makale 25
d. Diger 5

Bos 1

Toplam 81

Tablo 4.41°de belirtildigi iizere dgrencilerin yazinsal metinlerden hikaye (51),
masal (21); bilgi verici metinlerden ise haberler (31), makale (25), elestiri (20) metin

tiirlerini tercih ettikleri goriilmektedir.
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Ogrencilerin tercih ettigi okudugunu anlama strateji ve teknikler Tablo 4.42 ve

Tablo 4.43’te sunulmustur.

Tablo 4.42. Ogrencilerin Sik Kullandiklar: Okuma Stratejileri

Okuma o6ncesi Say1
a. Okuma amacim belirleme 6
b. Bilinmeyen sozciikleri ¢ikarma 62
C. Metne goz gezdirerek konusunu tahmin etme 11
d. Metnin yazari hakkinda bilgi sahibi olmak 4

e. Diger (belirtiniz)

OKkuma sirasi

a. Onemli oldugunu diisiindiigiiniiz yerlerin altim1 ¢izme 25
b. Yazarin amacini sorgulama 4
€. Metindeki bilgilerle daha 6nceki bilgiler arasinda baglanti kurma 12
d. Metinde gecen olay veya bilgileri gorsellestirme (zihinde canlandirma) 19

Bilinmeyen sozciikleri tahmin etme 13
f.  Tekrar okuma 45
0. Diger (belirtiniz) 0

Okuma Sonrasi

a. Metin hakkinda s6zlii konusma/tartisma 29
b. Metne baslik bulma 7
c. Dilsel yapilarm kullanimini 6grenme 23
d. Ozet ¢cikarma 11

Ana - fikri bulma 27
f. Diger (belirtiniz) 0

Tablo 4.42°de belirtildigi tizere, Ogrencilerin okuma Oncesi bilinmeyen
sozciikleri ¢ikarma (62), metne goz gezdirme (11); tekrar okuma (45), okuma sirasi
onemli oldugunu diisiindiikleri yerlerin altin1 ¢izme (25), zihinde canlandirma (19);
okuma sonras1 ise metin hakkinda konusma (29), ana - fikri bulma (27), dilsel yapilar1

ogrenme (23) stratejilerini kullandiklar1 gériilmektedir.
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Tablo 4.43. Ogrencilerin Sik Kullandiklar1 Okuma Teknikleri

Secenekler Say1
a. Tarama (scanning) 35

b. Gozden gegirme (skimming) 11
€. Ayrmtili okuma / yogun okuma

d. Yiizeysel okuma / yaygin okuma
e
f

Sessiz okuma 45
Elestirel okuma 3
g. Diger (belirtiniz) 0
Toplam 108

Tablo 4.43’de belirtildigi tizere, 6grencilerin en ¢ok sessiz okuma (45), tarama

(35) ve gozden gegirme (11) tekniklerini tercih ettikleri goriilmektedir.

Tablo 4.44. Ogrencilerin Tercih Ettigi Sinama Tiirleri

Yazih Sinama Say1
a. Bosluk doldurma (Cloze test) 4
b. Eslestirme ( baslikla, resimle, grafikle, tiimce vb. ) 47
€. Anlam akisina uygun olarak tiimceleri siraya dizme 7
d. Metindeki anlam akisina uygun olmayan tiimceyi bulma 12
e. Karisik sozciikleri tiimce yapma 6
f. Metindeki anlam sorularma cevap verme 11
g. Tiimcede veya paragrafta verilen duruma uygun tiimceyi bulma 4
h. Bosluk doldurma (verilen sozciik veya tiimce ile) 6
i. Tumcede dilbilgisi yanlisini bulup diizeltme 9

J- Dogru — yanlis sorulari (dilsel yapilar1 veya igerigi sinayan dogru - yanls sorulari ) 39

k. Ozet ¢ikarma 22
I. Tiimce tamamlama 12
m. Diger 4
Toplam 183
Sozlii Sitnama

a. Anlatma 23
b. Diyalog kurma 21
Cc. Soru-cevap 31
d. Tartisma 9
e. Diger (belirtiniz) 0
Toplam 84
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Tablo 4.44°te belirtildigi iizere, eslestirme 6grencilerin en fazla (47) tercih ettigi
smama tiiriidiir. Ogrencilerin dogru — yanhs sorular1 (39), 6zet ¢ikarma (22) ve sozlii
smama olarak soru-cevap (31) tiirlerini tercih ettikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin okuma-anlama ders araglarina iliskin gériisleri Tablo 4.45’te ve

4.46’da sunulmustur.

Tablo 4.45. Ogrencilerin Cince Ogrenirken Internet Kaynaklarmi Kullanma Durumlari

Secenekler Say1
a. Cince film izlerim, miizik dinlerim. 38
b. Haberleri, reklamlar takip ederim. 7
C. Sohbet sitelerinde Cince konusurum. 23
d. Cince hikaye, roman okurum. 6
e. Diger (belirtiniz) 4

Toplam 79

Tablo 4.46. Ogrencilerin Cince Ogrenirken Sik Kullandiklar1 internet Kaynaklari

Secenekler Say1
a. Youtube 8
b. Youku, tudou, QlY 25
c. QQ, wechat, line 45
d. Baidu 26
e. Diger (Belirtiniz) 3

Toplam 81

Tablo 4.45 ve 4.46’da belirtildigi iizere 6grencilerin Cince film izlemeyi, miizik
dinlemeyi (38) ve sohbet sitelerinde Cince konusmayr (23) tercih ettikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin Cin sitelerinden en fazla QQ, wechat, line (45)
uygulamalarmi kullanidigi; baidu (26), youku, tudou, QIY (25) gibi uygulamalar1 da

kullandiklar1 anlasilmaktadir.
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4.2. Ogretmen Goriisleri

Cince programlarinda ders vermis veya halen vermekte olan Ogretmenlerin
okuma-anlama derslerine, derste kullanilan strateji ve tekniklere, okuma araglarina
iliskin goriisleri sormaca ve yar1 yapilandirilmis goriisme teknikleri ile elde edilmistir.

Anadil konusucusu 6gretmenlerin goriislerine basvurmak amaciyla Nanjing
Egitim Universitesi'nde gorev yapan 10 anadil konusucusu &gretmene 28 maddeli
O0gretmen sormacasi uygulanmistir. Bunlara ek olarak Tiirk 6gretmenlerin goriislerine
basvurmak amaciyla ise 6 6gretmen ile 14 maddeli yar1 yapilandirilmis goriisme

yapilmustir.

4.2.1. Anadil Konusucusu Ogretmen Sormacalarindan Elde Edilen Bulgular ve

Yorumlan

Nanjing Universitesi Cin Dili ve Edebiyat1 béliimiinde ve Cince dil kursunda
ogretmenlik yapan 10 Cinli 6gretmene ikisi agik uclu, 28 ¢oktan se¢cmeli maddeden
olusan sormaca uygulanmistir. “Anadil konusucusu égretmenlerin okuma-anlama
becerilerine iliskin goriisleri nelerdir?” sorusuna yanit aranmistir. Cinli
o0gretmenlerden toplanan sormaca bulgulari, mevcut programi degerlendirme, okuma-
anlama strateji ve teknikleri, okuma araglari, metin tiirleri ve sinama tiirleri olmak iizere
bes etmene gore 10 kisi lizerinden sayisal degerleri verilerek bulgular sunulmus ve
yorumlanmistir.

Anadil konusucusu Ogretmenlerin mevcut programa ve okuma-anlama
becerilerine iliskin goriislerini iceren bulgular asagida sunulmustur.

Ogretmenlerden 6’s1 becerilerin esit olmasi gerektigini diisiiniirken 2 kisi
okuma, 2 kisi dinleme ve konusma segeneklerini isaretlemisler (Madde 1).

Ogretmenlerden 8’i okuma dersi planlanirken 6grencilere sorulmas: gerektigi secenegini
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isaretlerken, 2 Ogretmen Cince hazirlanmis planlarin yeterli oldugunu segenegini
isaretlemistir (Madde 2). Anadil konusucusu Ogretmenler her ne kadar ders
planlamasinda 6grenci goriislerine 6nem verdiklerini belirtmis olsalar da, uygulamada
Ogrenci gorlslerinin sorulduguna rastlanmamaistir.

Ogretmenlerden 3’ii okuma &gretimine iliskin ders almadim, segenegini
isaretlerken 7 6gretmen yabanci dil olarak okuma-anlama Ogretimine iliskin egitim
aldim secenegini isaretlemistir (Madde 3). Ogretmenlerin ¢cogunlugu okuma 6gretimi
dersleri almstir.

Mevcut programda eksik bulduklar1 beceri olarak 6gretmenlerden 5’s1 yazma,
3’1 dinleme, 1°1 konusma, 1’1 okuma becerisi segeneklerini isaretlemislerdir (Madde 4).
Yazma ve yazili anlatim becerisi Cince 6gretiminde en zor ve en son gelisen beceri
olmasi nedeniyle 6gretmenlerin yazma becerisini se¢gmeleri beklenen bir sonugtur.

Ogretmenler okuma-anlama derslerinde yazinsal metin tiirlerinden hikaye (9),
masal (7); bilgilendirici metin tiiriinde ise haber (8), makale (7) kullanmanin faydali
olacagini diisiinmektedirler (Madde 14). Ogretmenler tarafindan en ¢ok tercih edilen
metin tirii hikdye ve masal olsa da, lisans diizeyinde 6grencilerin ¢esitli giincel ve sik
karsilasilan metin tiirlerini okumalar1 beklenir.

Ogretmenlerin okuma-anlama derslerinde en sik yaptirdiklar1 stratejiler, okuma
oncesi sozciikleri ¢alistirma (7); okuma sirast bilinmeyen sozciiglin tahmin edilmesi (7);
okuma sonras1 dilsel yapilarin kullanimi anlatma (6), ana fikri bulma (4), metni sozlii
anlatma (5) secenekleri olarak siralanabilir (Madde 15). Ogretmenlerin sik yaptiklari
okuma teknikleri ise ayrintili okuma (10), tarama (8), gézden gecirme (6) seklindedir
(Madde 16). Okuma-anlama derslerinde sik sik 6n bilgi verdiklerini (10) ve 6n bilgi
verirken dinleme etkinliklerine (7) basvurduklar1 anlagilmaktadir (Madde 18 - 19). Bu

sonuglar anadil konusucusu 6gretmenlerin okuma-anlama derslerinde sozciik ve dilsel
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bilgi 6gretmeye daha ¢ok dnem verdikleri ve sozcilik 0gretme stratejileri kullandiklarini
gosterir.

Ogretmenlerin uyguladiklar1 ve faydali bulduklar1 smama tiirleri, yazili smama
olarak ¢oktan se¢meli (9), bosluk doldurma (7), soru-cevap (7) ve tiimce kurma (6);
sOzlii smama olarak soru-cevap (8) ve diyalog olusturma (6) seklindedir (Madde 17).
Ayni zamanda etkinlik sorular1 olarak kullanilan smama tiirlerinden ¢oktan se¢meli
sorular ve bosluk doldurma en yaygin tercih edilen sinama tiirleridir.

Ogretmenlerin derste en fazla kullandiklar1 araglar ders kitab1 (9), kendi
hazirladiklar1 (fotokopi, ppt) araglar (7) ve Ozgiin araglar (3) seklinde siralanmistir
(Madde 6). Bu durumda anadil konusucusu 6gretmenlerin 6zgiin kaynaklara ¢ok nadir
basvurdugu, ders kitab1 ve kendi hazirladiklar1 araglar1 daha sik kullandiklar1 sonucu
¢ikar. Ozgiin araclarmn kolayca ulasilabilir oldugu dil ortaminda 6gretmenlerin dzgiin

araclar1 nadir kullaniliyor olmasi dikkat ¢ekicidir.

4.2.2. Tiirk Ogretmenler ile Yapilmus Olan Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

Bulgular ve Yorumlar

Bu arastirmada, Cince programlarda ders veren 6 Tiirk Ogretmen ile yari
yapilandirilmis goriisme yapilmistir. Goriismede agik uglu sorularin bulundugu gériisme
cizelgesi kullanilmig, goriismelerin ses kaydi alimmistir. Goriismede, Ogretmenlerin
okuma-anlama becerileri, dersleri, okuma-anlama stratejileri, ders araglari hakkinda
goriisleri belirlemek amacglanmistir.

Ogretmenlerden ikisi Erciyes Universitesi Cin Dili ve Edebiyati lisans mezunu,
4’ii ise Ankara Universitesi Sinoloji lisans mezunudur. 4 dgretmen {iniversite lisans
smiflarinda Cince ders verirken, 1 6gretmen ilkokul, 1 d6gretmen lise diizeyinde Cince
ders vermektedir. Ogretmenlere 1-6 arasindaki maddelerde Cince 6gretim

deneyimlerine, temel dil becerilerine ve mevcut dgretime iliskin sorular yoneltilmistir.
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Ogretmenlerin en az 3 yil en fazla 16 yil Cince &gretmenlik deneyimleri
bulunmaktadir. Ogretmenlerden hig biri egitimleri sirasinda okuma dgretimi iizerine bir
ders almamustir.

Ogretmenlere, “Cinceyi iyi 6gretebilmek icin anadil konusucusu olmak
gerekli midir? Hangi becerileri 6gretmek icin daha ¢cok anadil konusucularia
ihtiyac vardir?” sorular1 yoneltilmistir. Ogretmenler, anadil konusucusu olmadan
Cince Ogretilebilecegini fakat Ozellikle konusma/sesletim becerilerinin = Cinli
ogretmenler tarafindan 6gretilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Cince ses tonlar1 ve
sesletimin zorlugu nedeniyle, Ogretmenler konusma becerisinin 6gretiminde anadil
konusucusu 6gretmenlere daha ¢ok ihtiya¢c duymaktadir.

Ogretmenlerden biri “Ozellikle konusma becerilerinin daha iyi gelistirilebilmesi icin
anadil konusucusu olmak gerekiyor. Yazma ve okuma derslerini Tiirk ogretmenler de iyi
ogretebilir.” seklinde yanit verirken benzer sekilde bir digeri;

“Hayrr, kesinlikle anadil konusucusu olmak zorunlu degildir. Ozellikle yabanci birinin
yabanct dil olarak Cince ogretmesi kendi de aynmi asamalardan ge¢mis oldugu icin empati
kurabilir. Cinli hoca oOgrencinin nerede takildigini tam olarak kestiremezken Tiirk hoca o
eksikleri tamamlama konusunda daha ¢ok yardimci olabilir. Tabi ki konusma da daha iyi
telaffuz edebilmesi icin Cinliden de duymalarimi isterim.” seklinde diisiincelerini ifade
etmistir.

Ogretmenlerin Cince dgretirken ve okuma becerisini gelistirirken zorlandiklar1
durumu anlamak amaciyla “Cince 6gretirken karsilastiginiz zorluklar nelerdir? En
cok hangi beceriyi ogretirken zorlaniyorsunuz? Bunlarin icinde okuma-anlama
becerisi ne kadar yer almaktadir?” sorular1 sorulmustur. Ogretmenlerden 4’{i yazma,
konugsma ve tonlama/sesletim becerilerini Ogretirken zorlandiklarmni ifade ederken
okuma becerisi konusunda 6gretmenlerden sadece biri,

“... Okuma becerisi acisindan diisiindiigiimde ana dilinde olmayan dilbilgisi yapilarimin

anlasilmasi, konunun baglamdan anlagilmasi, ogrencinin hali hazirda tasidigi kendi ana dili
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yetkinliklerinin ¢ozemedigi sorunlar nedeniyle bir timceyi bir metini okurken hig
beklemediginiz tiirden ¢itkmaziarla karsilagiyor 6grenci. Bu da dgrencinin okuma da yetersiz
oldugunu gosteriyor. ” seklinde karsilastig1 zorluklar1 agiklamistir.

Ogretmenlerin  iiretici becerilerden yazma ve konusma becerilerinin
gelistirilmesinde zorlanmalarinin nedeni alic1 becerilerin yeterli diizeyde olmamasina
baglanabilir. Ogrencilerin okuma ve dinleme becerileri hedeflenen diizeylere ulasmadigi
takdirde konusma ve yazma becerilerinin gelismesi zordur.

Ogretmenlere, “Cince dgretirken en ¢ok hangi beceriye ya da alt-beceriye
agirhk  verilmesi  gerektigini  diisiiniiyorsunuz?”  sorusu  yoneltilmistir.
Ogretmenlerden 3’ii tiim becerilere esit agirlik verilmesi gerektigini ifade ederken, biri
konugma ve dinlemenin dil 6grenme amac1 olmasini gerektigini;

“...Konusma, bir dili 6grenme amacimiz olmali bence. Se¢cmeli derslerde 6grencilerin
ne kadar im yazdiklarini degil de, kendilerini ne kadar ifade edebildiklerine ve dogru
sesletimleri ¢ikarabilmelerine dikkat ediyorum.” seklinde agiklamistir.

Ogretmenlerden sadece biri okuma becerisinin olduk¢a énemli oldugunu;

“....Ogretmenlerin beklentileri ve égrencilerin amaglart degismektedir. Sinoloji
ozelinde okuma-anlamanin oncelikli olmast gerektigini diisiiniiyorum. Universite egitimi olmast
nedeniyle bir dili ogrenmenin temeli okumadir, okumaya bagl olarak diger beceriler
devaminda gelmelidir.” sozleriyle ifade etmistir.

Anadil konusucusu 6gretmenler ve Tiirk 6gretmenler temel dil becerilerinin esit
olmas1 gerektigi fikrine sahip iken, okuma becerisine ¢ok Onem vermedikleri
goriilmektedir.

Ogretmenlere, “Su anki programmmzda mevcut olan okuma-anlama
ogretimini nasil degerlendirirsiniz? Yeterli mi? Ogrencilerinizin diizeyi sizce nasil?”
sorular1 yoneltilerek mevcut okuma-anlama dersleri hakkinda goriisleri elde edilmeye
calistlmistir. Ogretmenlerden 4’ti okuma-anlama becerisinde hedefledikleri diizeye

ulastiklarin1 ifade etmektedir. Ikisi ise yeteri kadar iyi seviyeye gelemedigini;
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“...Hususi olarak okuma-anlama dersi yok ancak kiiltiir, edebiyat, tarih konulu
derslerin ¢ogunda okuma-anlama alistirmalart yapimaktadir. Okuma-anlamanin sistematik
olarak ilerlememesi ve sadece okuma-anlama baglaminda kalp diger becerilerle
desteklenmemesi mesela okuma-anlamanin devami olacak yazma ya da konusma becerilerinin
yeteri kadar yer verilmedigi ve gelismedigi. Ogrencilere secenek verildiginde dogruyu
bulabiliyor fakat kendi ifade etmeye calistiginda yetersiz kaliyor. Bu bakimdan yeterli
diyemeyebiliriz... ” seklinde agiklamustir.

Ogretmenlerden bir digeri ise okuma derslerini verimli bulmadigmni;

“...Ogrencilerin yeteri kadar iyi seviyede oldugunu diigiinmiiyorum. Ogretmenler ve
ogrenciler okuma derslerini biraz basite aliyorlar; en kolay islenebilir ders olarak goriip,
verimli gecirmiyorlar.” ifadeleriyle agiklamustir.

Okudugunu anlama becerisinin tiim derslerde yer verildigi ve gelistirildigi
disiiniilse de gerekli 6nemin verilmedigi ve kolay bir beceri olarak goriildigi
anlasilmaktadir.

Ogretmenlere, “Okuma-anlama etkinliklerinde kullandigimiz strateji ve
teknikler nelerdir? Hangi strateji ve tekniklerin daha etkili oldugunu
diisiiniiyorsunuz?” sorular1 yoneltilmis ve onerileri alinmistir. Ogretmenlerden alinan
en dikkat ¢ekici Oneriler asagidaki gibidir;

“Diyalog ezberleme, tahtada rol yapma, grup olusturma, sesli okuma, resimle imleri
eslestirme, resim ¢izme (surat ifadelerini ciziyoruz). Saat 6gretimi ve sayilar igin kart oyunu
hazirliyorum. Konulara gére yeni etkinlikler ve oyunlar hazirlamaya ¢alistyorum.”

“Okuduktan sonra metinden kendilerinin soru ¢ikarmalarini istiyorum. Once soruya
bakip metne gitmelerini istiyorum. Her sozciige odaklanmamalarini soyliiyorum.”

“... Soru-cevap, bizim égrenci aliskanligimiz karsimizda koca metin varken cevabi ¢ok
kisa tutariz. Okuma-anlama kismi ifade ve soru cevapla asgari diizeyle gegiyorlar. Bir tek

sozciik ile cevap bulma.”
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“...Okuma metin sonu sorular, metin oncesinde sozciikleri 6grenme, farkli konularda
okuma ddevieri, gorsel malzeme video kullanma gibi seyler yapilabilir.” seklinde Oneriler
almmugtir.

Ogretmenlerin okuma etkinliklerinde oldukca az sayida strateji ve teknik
kullandiklar1 ve etkili strateji Onerilerinin ¢esitli olmadigi tespit edilmistir. Bu durumun
nedeni Ogretmenlerin, okuma &gretimine iliskin egitim almamig olmalarma sadece
ogretim deneyimlerine ve sezgilerine dayanarak 6gretim siirdiirmelerine baglanabilir.

Ogretmenlerin ders i¢i etkinlik ve uygulamalara iliskin goriislerini almak
amaciyla “Cince okudugunu anlama etkinliklerini verimli hale getiren etmenler
nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmenlerin verdigi asagidaki yamitlara gore,
ogrencilerin motivasyonu, istekli olmasi, derse hazir olmasi ve ders araclar1 ders
verimliligini etkilemektedir.

“Ogrencilerin istekli olmasi, hazirlikli ve planl égretmen, farkli ve yeni araclar,
teknikler.”

“Ogrenci dikkati, derse hazirlanisi, motivasyonu. Ogrenci isterse her sey yapilabiliyor.
Osrenci amacim anladiktan sonra derse daha iyi konsatre olabiliyor. Ogrenciyi derste ve konu
da tutmak gerekiyor. Ogrenciyi hazirlamak gerekiyor.”

“Farkli metinler kullanilmasi, dinleme anlama ve okuma-anlama birlikte
yiiriitiilebilecek belgesel, video izlenmesi buna yazma édevi veriyorum... Ogrencinin ders
katilimi dersi verimli kiliyor. Ogrenci basta olmak iizere ders malzemeleri, konular ve istekli
ogrenci, ogretmen diyebilirim.”.

Bu bulgulara gore, 6gretmenlerin hepsi derslerin verimli ge¢gmesinde veya
gecmemesinde sorumlulugu biiyilk Olglide Ogrenci istegine, motivasyonuna
baglamaktadir.

Sinama tiirlerine iligkin 6gretmenlerin goriiglerini almak amaciyla “Okudugunu
anlama becerisini degerlendirirken hangi smama tiirlerini ve araclarim

kullaniyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.
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Ogretmenlerden, “...derste isledigimiz sozciikleri tiimce icinde kullanma, diyalog icinde
bos biwrakilan yerlerin doldurulmast gibi sorular soruyorum. Soru formatumi iinite konularina
gore degistiriyorum. Ceviri yaptirtyorum, ...Im ve sozciikleri kullanarak tiimce kurma, kisa
konusma, sorulari cevaplama, ¢eviri, tiimce siralamasi yapma, dogru-yanls, eslestirme, ¢eviri”,
“Sozciik quizi, ezber, tahtaya kaldirip imleri yazmalarim ve karsilikli diyalog olusturmalarim
istiyorum. Basit tiimceleri ve sozciikleri bazen dikte yaptirtyorum.” |, “Soru-cevap, ¢eviri, sozciik

IR T

es anlami, bosluk doldurma, diyalog tamamlama”, “Soru-cevap, canlandirma, yeniden anlatim”

yanitlart alinmigtir.

Ogretmenlerden baslangi¢ diizeyde sik kullanilan sdzciik ve tiimce anlama
baglaminda kalan sinama tiirleri timce kurma, bosluk doldurma, yazma gibi Oneriler
gelmistir. Ogretmenlerden gelen cevaplarda ortak olan bir durum cevirinin smama tiirii
olarak olduk¢a yaygmn kullanildigidir. Cevirinin 6gretmenlerden tarafindan yaygin
sekilde tercih edilmesi geleneksel yontemle egitimin siirdiiriildiigiinii gostermektedir.

Okuma-anlama derslerinde kullanilan araglara iliskin goriis almak amaciyla
ogretmenlere “Okuma-anlama etkinliklerinde hangi araglar1 kullanmiyorsunuz?
Okuma metinlerinde 0zgiin araglara yer veriyor musunuz? Nasil bir okuma-
anlama ders araci kullanmak istersiniz?” sorular1 yoneltilmistir. Ogretmenlerin
cogunlugu derslerde ders kitab1 kullandigini1 fakat ders kitabinin yeterli gelmedigini
asagidaki sekilde ifade etmislerdir:

“Sabit ders kitabt setini tiim derslerde kullaniyoruz. PPT hazirliyorum. Internetten
arastirtyorum, ornekler, resimler kullantyorum....”

“Kullandigim ders kitabi var fakat siirekli kitaba ek yapiyorum. Kitaptaki isledigimden
kadar fazla kendi hazirladigim notlar, araglarla anlatryorum. Nasil daha iyi ogretirim sorusunu
hep kendime soruyorum, daha iyi oOgretebilmek icin kaynaklar ve teknikler ogrenmeye
calistyorum. Cin’den getirdigim hikdyeler var, onlari Tiirkceye ¢evirip getirmelerini istedim. Ek
kaynaga c¢ok ihtiyag¢ duyuyorum. Cok kapsamli farkl tekniklerin, oyunlarin oldugu okuma

kaynagimin olmasim isterdim. Ders kitaplarimin yetmedigi ¢ok durumlar var. Bu yaz Cin’e
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gittigim de restauranttan menii aldim, onunla derste bir uygulama yaptik. Uygun araci
bulamryorum.”

“Ingilizce ders kitaplar: gibi olmasini isterdim. Gorsel olarak zengin, ses dosyalarinn,
farkli metinlerin oldugu bir ders kitabimin olmasini isterdim. Ders kitabi eksikligi benim en

biiyiik problemim. Ders araci olarak resimler, kartonlar, sarkilar ve videolar kullaniyorum.

1)

Ders kitabi yeterli olmayinca 6gretmene ¢ok is diisiiyor.’

“Fotokopi kaynaklar, video, her tiirlii isitsel gorsel araclar.”

Ogretmenler 6zellikle ilkokul, ortaokul ve lise diizeyinde 6grenciler igin gorsel
ve isitsel etkinlik ¢esitliliginin 6nemine vurgu yapmustir. Dersi verimli hale getirmek
icin kendiler1 etkinlik liretmeye calistiklarini ve ders kitabinin olmadigini ve olsa bile
yeterli gelmedigini ifade etmislerdir. Lisans diizeyinde derslere giren 6gretmenlerin ders
kitaplarindaki etkinliklere bagh kaldiklar1 goriilmektedir. Genel olarak 6gretmenlerin
hepsi ders araglarini yetersiz bulduklarini, ders araglarmin niteliginin 1yi olmadigm,
uygun araci bulamadiklarini ifade etmistir.

Okuma-anlama derslerinde Ogrencilerin ilgilerini ¢eken temalar1 6grenmek
amaciyla Ogretmenlere “Okuma-anlama derslerinde Kkullandiginiz temalar
hangileridir? Hangi temalara yer verilmelidir? Ogrenciler hangi temalara daha
cok ilgi gosteriyor? Temalarn secerken ogrencilerin fikrini allyor musunuz?”
sorular1 yoneltilmistir. Ogretmenlerden 5°i ders kitabi temalarini islediklerini ifade
ederken sadece biri ders igerigini kendi belirleyip farkli temalar1 sectigini ifade etmistir.

“Ogrencilerin fikrini almiyoruz, dénem basinda kullanacagimiz kaynaklara Cinli
hocalarla beraber karar veriyoruz. Cogunlukla kitabin disina ¢ikmiyorum. ”

“Ders kitabimin temalarimi isliyorum. Cin kiiltiiriine has bazi temalar olduk¢a
dikkatlerini ¢ekiyor. Ders kitabina ek olarak kiiltiirel bazi konular: derste anlatryorum.”

“Ders kitabindaki temalari takip ediyorum...”

“Derslere ozel temalar. Tarih metni, anlati, edebi metinler. Se¢meli derslerde giincel

konular, giindemle ilgili konular ilgilerini ¢ekiyor.”
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Ogretmenlerin ¢ogunlugu sadece ders araclarindaki temalar1 islediklerini ifade
etmistir.

Metin tiirlerine iliskin goriis almak amaciyla 6gretmenlere “Okuma-anlama
derslerinde sik kullandiginiz metin tiirleri hangileridir?” sorusu yoneltilmistir.
Ogretmenlerden;

“.Diyalog, kisa hikayeler, haberler... Ozellikle metin tiirlerine iliskin secim

yapmiyorum.”, “Ders kitabindaki diyaloglar, metinleri isliyorum, bazen hikdye édevi veriyorum.

Metin tiirlerini kendim se¢miyorum. Hikdyeler, cogunlukla c¢esitli konularda bilgi veren

’ ’

metinler olabiliyor.” , “Gazete haberleri, deneme, makaleler, bazen siirler farkly metinler...’
seklinde yanitlar alinmustir.

Ogretmenlerin hepsi metin tiiriine iliskin 6zel bir secim yapmadigmi ifade
etmistir.

Son olarak Ogretmenlerden “Okuma-anlama becerisi etkinlikleri igin
onerileriniz nelerdir?” sorusu ile okuma-anlama derslerine iliskin Onerileri alinmistir.
Dikkat cekici dneriler asagidaki gibidir:

“Cince okuma-anlama becerisi i¢in ¢ok sayida im tamimak, imlerin farkli anlamlarin
bilmek gerekiyor. Ogrencilere daha fazla sozciik 6gretmeliyiz. Sozciik bilgisi artinca verimli
okudugunu anlama etkinlikleri yapabiliriz. Cince im ve soézciik ogrenmek hem ogrenci hem
ogretmen igin ozel caba gerektiriyor.”

“Kiiltiirel ogeler icin acgiklama yapilabilir, ozel sozciikler igin ayrintili bilgi verilebilir.
Tiirkler icin hazirlanmig metinler de olmall, Bahar Bayramindan (Chunjie) bahsederken bizim
kurban bayramindan bahsedilebilir, kisi isimleri Tiirk¢e olabilir, dgrenci kendine yakin
hissettigi konuyu daha iyi anlayabilir.”

“Dogru planlama ve amaca uygun okuma ¢alismalart yapimali. Amaca uygundan
kastim, im ve tonlama ogretmek icin farkli okuma, bilgi edinmek icin farkli okuma yapilmall.
Okumanin amact net olursa dogru etkinlikler yapilabilir. Bu gériismede ben nasil okuma
ogretiyorum diye kendime sorunca sadece sozciik ve tiimce ogretmek i¢in okuma yaptirdigimi

fark ettim. Okuma 6gretimi veya diger becerilerin ogretiminde nelere dikkat etmeliyim ya da bu
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is nasi dogru yapilir gercekten emin degilim. Yaptigimiz her sey iizerinde diigiinmeliyiz,
ogrencileri ve dersleri onemsemeliyiz.”

“Derste yapilan okuma, konusma veya baska bir beceri dgretimi sirasinda ogrencinin
dikkatini ¢ekmek ve dersten kopmamasini saglamak ¢ok onemli. Okuma etkinlikleri her
ogrencinin dahil oldugu ve esit katilimimin saglandigi sekilde yapilmali. Ogrenciye okumay:
sevdirmeliyiz ama Cince okuma-anlama gercekten kolay degil. Ogrenciler basit tiimceleri
okurken, sadece imleri okumaya dikkat ediyorlar.”

“Cinceye iliskin fikirleri ne kadar farkli metinle, video ile karsilasirsa gelisir. Cesitli ve
bol malzeme kullamimali. OSrenci motivasyonu, dersin saati giinii bile etkiliyor. Hocanin
hazirlanmis olmasi, aktif olmak, etkinlikler ¢cogaltilmali dinleme anlama ile baglantil etkinlikler,

baglama iliskin etkinlikler, anlam, ses arasinda yakinlik kurulmali.”

4.3. Mezun Ogrenci Gériisleri

Mezun Ogrenci Odak Grup Goériisme Bulgu ve Yorumlar

Ug arastrma gorevlisi ve 2 is arayan mezun &grenci, 3 doktora ogrencisi
(Cin’de) ve 1 dis ticaret boliimiinde, 1 mermer sektoriinde ¢alisan olmak tizere, toplam
10 mezun 6grenci ile odak grup goriismeleri yapilmistir. Mezun olduktan sonra Cince
ile ilgili is yapiyor olma veya Cince egitimlerine devam ediyor olma durumlar1 dikkate
alinarak ¢aligmamiza katilan mezun 6grencilerin okuma-anlama dersi ve etkinliklerine
iliskin goriislerine ulasmak amaclanmistir. Mezun odak grup goriismesinde 11 acik uglu
soruya yer verilmistir.

Mezun Ogrenci odak grup goriismesi kayit altmma alinarak degerlendirilmistir.
Gorlisme ¢ozliimlemesi yapilmig, elde edilen kayda deger bilgiler sormacalarda
kullanilmak tizere calisma amacmna gore degerlendirilmeye alinmistir. Mezun odak

grup goriismesi, 4 grup halinde yapilmis, gruplardan alinan yanitlar degerlendirilmistir.
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Oncelikle dgrencilerin amaglar1 ve mezun olduktan sonra bu amaca ulasip
ulagmadiklar1 sorulmustur. “Cince 6grenme amacimiz neydi, su an o amacinizi
gerceklestirdiniz mi?” sorusu yoneltilmis, 6grencilerden;

“Cince ogrenme amacim, akademisyen olmak degildi.”, “Cince ogrenme amacim
sadece iyi bir ise sahip olmakti. Amacimi gerceklestirmis sayilirum.”, “Cince 6grenme amacim

baslarda akademisyen olmak degildi, ama lisans son swifta akademisyen olmaya karar
vermigtim.,.” yanitlar1 alinmusgtir.

Calismanin yapildigi tarihte 6zel sektorde ¢alisan iki mezun 6grenci ve is arayan
mezun O6grenci Cince 6grenme amaglarini gergeklestiremediklerini ifade etmislerdir;

“Cince ogrenmeye biiyiik umutlarda basladim ama istedigim tam olarak gerceklesmedi.”
“Suan is sartlarim kotii degil, is arkadaslarim ve ortamum giizel ama Cince dgrenip,
yitkseklisans yaptiktan sonra daha iyi bir ige sahip olmak isterdim. 5 yil icinde 3 farkl is
degistirdim ve suan sevdigim isi yaptigimi soyleyemem.”

Cince egitimlerine devam eden mezun 6grenciler ise doktora yaparak daha iyi is
imkanlarina sahip olacaklarini diisiindiiklerini ifade etmislerdir:

“... daha once 5 yil ozel sektor deneyimim ve sikintili zamanlarim oldu. Egitime devam

ettigim icin kendimi sansli hissediyorum. Hedeflerimi ge¢ de olsa gerceklestirecegime
inantyorum.”

Mezun olduktan sonra disardan bir bakis agisiyla lisans egitimlerini
degerlendirmeleri amaciyla mezun Ogrencilere “Lisans egitiminiz hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerin derslerin islenisi ve ders
araglarma iliskin olumsuz fikirlerini asagidaki gibidir:

“...Bos ders sayilarimiz oldukca fazlaydi, farkh derslere hep ayni hoca geliyor ve
olduk¢a zor metinler islemeye calisiyorduk. Metinler zor oldugu icin beni yildirdl. Ne kadar
yanlis bir dil egitim aldigimi suan ¢ok iyi anlyyorum. Cince im dersleri verimliydi. Tiim dersler

”»

hakk ile iglenmiyordu...
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“Ders saati azdi ve dersler amacina uygun degildi. Konusma dersinde dilbilgisi gibi
isleniyordu. Cince derslerde sadece c¢eviri onemseniyordu. Mezun olunurken sadece basit
tiimceeleri okuyup anlayabiliyordum ve gevirebiliyordum.”

“... Yabanci dil dgretimi i¢in uygun metinler islemeliydik. Cok zor metinleri ¢evirmek
icin uzun zamanlar harcadik. Metinlerin bazilari ozgiindii, ama seviye net olarak belirlenmedigi
icin 6gretim amacim ger¢eklestiremedi. Dinleme ve konusma icin suifta kullanilan neredeyse
hi¢bir arag yoktu.”

“...yeterli ders araci yoktu, son sinifta sadece birkag derste verilen metinlerle yili
bitirdik diyebilirim...”

Mezun Ogrenciler lisans egitimlerini 6zellikle arac eksikligi, hoca eksikligi,
derslerin planli islenmemesi, ders ic¢i etkinlilerin az olmasi, igeriklerin ve dil
seviyelerinin uygun olmamasi1 gibi nedenlerle verimli ge¢medigini ifade etmislerdir.
Mezun 6grenciler farkli donemlerde mezun olduklar1 halde benzer olumsuz goriisler
belirtilmislerdir.

Ogrencilerin mezun olduktan sonra hangi dil becerilerine daha ok ihtiyag
duyduklarmi 6grenmek amaciyla “Mezun olduktan sonra hangi dil becerisine daha
cok ihtiya¢ duydunuz?” sorusu yoneltilmistir. Mezun 6grenciler, yaptiklart meslege
gore ihtiyaglarinin degistigini ifade etmislerdir. Ozel sektdérde bir siire c¢alisip
akademisyenlige gecen mezun 6grencilerden biri;

“Mezun olduktan sonra is hayatimda konusma becerisine daha c¢ok ihtiyag duydum.
Ozel sektorde calisirken konusma (telefonda konusma), okuma-yazma (e-posta ile yazisma)
becerilerini kullandim. Akademisyenlige gecince okuma-anlama becerisinin 6nemini anladim.
Suan stirekli okuma becerisini kullaniyorum. Yaptigim meslege gore degisti.” seklinde
goriislerini ifade etmistir.

Mezun 6grencilerden bir digeri ise;

“Is goriismelerimde herkes bana énce Cince konusabiliyor musun diye sordu. Okuma-

anlama becerimi ol¢en ¢ok nadir is goriismeleri oldu, is ararken ¢cogunlukla konusma becerisi
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on plandaydi. Ise girdikten sonra ise okuma becerisini daha ¢ok kullandim.”  seklinde
diistincesini ifade etmistir.

“Iletisim becerileri dinleme ve konusmaya daha cok ihtiyag duydum, fakat zaman
zaman bu durum degisti. Okuma ve yazma becerilerine de ihtiya¢ duydugum zamanlar oldu.
Ashinda ilk goze ¢arpan iletisim becerileri olsa da okuma becerileri arastirma yapmak, ¢alismak
icin gerekli oluyor.”

Caligma alanina ve boliime gore dil becerilerinin kullanim yogunlugu farkl: olsa
da, Cince 6grenmeye ve meslek hayatinda kullanmaya devam eden mezun 6grencilerin
basarili sekilde is ve meslek hayatlarini siirdiirmek i¢in okuma becerilerine ihtiyag
duyduklar1 anlagilmaktadir.

Ogrencilerin mezun olduktan sonra Cince diizeylerini gelistirmek icin neler
yaptiklarin1 anlamak amaciyla “Mezun olduktan sonra Cince dil seviyenizi
gelistirmek i¢in neler yaptimz?” sorusu yoneltilmistir. Gelen yanitlardan dikkat ¢ekici
olanlar asagidaki gibidir:

“....Cok sayida Cince dizi izledim, miizik dinledim. Kitaplarda olmayan tiimce
kaliplarimi dizilerden oOgrendim. Hikdye okudum. Her seyi yazarak calistim, Cin yazisini
ogrenmek o kadar zor degildi fakat ses tonlari, sesletim ve konusma becerisi benim igin ¢ok
daha zorlayici oldu. Okuma-anlama becerisi olarak diisiindiigiimde, aslinda Cince okuma-
anlamanin ¢ok da kolay olmadigim diistintiyorum, hala ¢ok ¢alisiyorum. Okudugum metinler
¢cok zor ve ilk okudugumda anlamiyorum, sozciik bilgim yetse bile ne demek istedigini birkag
sefer okuduktan sonra anlayabiliyorum. Sadece sozciik bilmek yeterli olmuyor, yorumlama ve
konuya iliskin ayrintily bilgi gerekiyor. Cincenin sifreleri okuma-anlama becerilerinin gelismesi
ile ¢oziiliiyor diyebilirim.”

“...Alaminda uzman yabanci dil dgreticilerinin  bulunmasi, seviye farkimin ayuwrt
edilebilmesi, dgrencinin seviyesine uygun ara¢ kullanimi ile iyi bir egitim aldim. Sadece
derslere ¢ok diizenli ¢alistim. Giinliik verilen odevleri yapmak igin saatlerce kiitiiphanede

calistigimi hatirliyorum. Odevler ve égrencinin dogru yonlendirilmesi Cince dgretiminde ¢ok

etkili.”
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“...Konugma kuliiplerine, sosyal ortamlara ¢ok katildim. Arkadas sayim oldukca
fazlaydi, onlarin biiyiik yardimi oldu. Dersler de sozciik oyunlart oynadik, grup yarismalari
yaptik, se¢meli kiiltiirel dersler aldik...”

Mezun 6grencilerin ¢gogunlugu mezun olduktan sonra Cin’e gitmis ve Cince
ogrenmeye devam etmislerdir. Dil kursu veya yiikseklisans i¢in Cin’e giden 6grenciler,
Cince seviyelerini aldiklar1 egitimin yani swra Cince film, dizi izleyerek, arkadas
edinerek, okuyarak yiikselttiklerini ifade etmislerdir.

Mezun 6grencilerin, okuma becerisine iliskin goriislerini almak amaciyla “Cince
okuma-anlama  beceri ogretimine iliskin ne diisiiniiyorsunuz, nasil
degerlendirirsiniz? Lisans diizeyinde okudugunu anlama becerisi ne derece 6neme
sahip olmah? ” sorusu yoneltilmistir.

“Tiim becerilere esit yer verilmeli, sadece okuma-anlamaya agirlik verildigi takdirde
dinleme konusma becerileri gelistirilmiyor. Tiim dersleri okuma-anlama gibi yapmak olduk¢a
anlamsiz. Cok iiziicii fakat bazen okuma-anlama ders saatini doldurmak icin bile kullaniliyor.
Tiim derslerin kendi icinde hedefi, tanimi ve kazanimlar: olmali. Okumanin énemli oldugunu
diisiiniiyorum fakat hakki verilerek islenmeli.”

“...Derslerin ¢cogunda okuma-anlama yapimakta ama ne kadar verimli oldugu tartisir.
Dinleme dersinde bile okuma-anlamayr daha ¢ok yapryoruz ama okuma-anlama becerisinde de
basaril oldugumuzu da diisiinmiiyorum.”

“Esit olmalr fakat okuyup anladigimi daha iyi anlatabiliyorum. Konusmak ve yazmak
icin okumaya oncelik 6nem verilmeli diye diistintiyorum.”

Mezun 6grencilerin yanitlarina gére, okuma becerisinin 6nemli oldugu fakat her
dersin de okuma-anlama ile iglenmemesi gerektigi sonucuna ulasilabilir.

Mezun o6grencilere “Okuma-anlama dersini verimli hale getiren etmenler
nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve goriisleri alinmastir.

“Ogrencinin diizeyine uygun ilgi ¢ekici metinlerin secilmesi, etkili sekilde derste
ogrenci katilimi ile islenmesi, ogretmen ve ogrencilerin istekli olmasi dersin verimli gegmesini

saglar.”
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“Ogretim goreviisinin donamimli olmasi, hazir derse gelmesi, ders aracinin dogru
secilmesi, uygun metnin islenmesi, oOgrencilere sorumluluklar yiiklenmesi, farkli okuma
tekniklerinin kullaniimast dersi verimli yapan etmenlerden sadece bazilart.”

zengin olmall. Lisans egitiminde “toufu’nun tam olarak ne oldugunu bilmeden imin okunugunu
’

ogrenmistim. Metinde “toufu” ya ait bir resim yoktu.’

“Bence de gorsel ve isitsel icerikli metinler segilmesi en onemli etmenlerden
biridir.”

Mezun Ogrenciler, genel olarak metin se¢iminin 6nemini vurgulamislar ve
diizeye uygun, gilincel ve zengin igerikli metinlerin ders verimliligini arttirdiginit ifade
etmiglerdir.

Mezun O6grencilere “Cince okuma-anlama etkinliklerine geri donecek
olsaydiniz nasil bir ders isleyisi isterdiniz?” sorusu yoneltilmis ve su anki goriislerine
ulasilmak istenmistir.

“Dersler daha amaca uygun, yogun ve verimli olmalyydi. Metin verilir, Tiirkceye
cevrilir ve yeni metinler baglantisiz devam ederdi. Metinler farkli baglamlarda ele alinmaliyd.
Tek bir konu farkli baglamlarda iglenebilirdi. Konuyla ilgili oncesi ve sonrast etkinlikler
olmaliydi, 6grenme giiclendirilmeliydi.”

“Ogrenciler c¢ok pasifti, daha aktif katilim olmaliydi, 6grenci katiliminin arttirilmis
olmasint isterdim. Ogrenci susmayr tercih etse bile Ogretmen cesaretlendirmeliydi. Beni
derslerde tesvik eden, 6grenme istegi yaratan hi¢chir sey olmadi. Daha aktif olmayi, derslerde
konusmayi, daha ¢ok okuma yaparak ve lisans egitimimi planli ve dolu dolu gegirmis olmayt
isterdim.”

“Daha planly sekilde isleyen bir ders programi olmaliydi, donemlik ders konularimizi
onceden bilmeliydik. Donem basinda okuma-anlama dersinde hangi sozciikleri ogrenecegiz,
hangi becerileri edinecegiz belirlenmeliydi. Sadece 0ku-gevir seklinde olmamaliydi.”

Mezun 6grenciler okuma-anlama derslerinde dogru araglar kullanilarak, c¢esitli

teknik ve etkinliklerle dolu planli bir ders isleyisinin olmas1 gerektigini ifade etmislerdir.

119



Mezun Ogrencilere “Cince egitiminizde kullanilan araclarda ne gibi
eksiklikler vardi? Nasil bir ders araci kullanmak isterdiniz?” sorusu yoneltilerek
ders araclarina iliskin goriislerine bagvurulmustur.

“Ders kitab1 disinda baska arag yoktu. Gérsel araglar kullanmilmaliydi, Cince alt yazist
olan bir dil bizim bunu gormemiz gerekiyordu. Ses tonlari, dinleme ve konugma icin isitsel
arag¢lar kullanmaliyiz. Okuma ve yazma igin ise farklt metinlerin oldugu, gorsel agidan zengin
kaynaklar kullanmis olmayt isterdim.”

“Ders araglarmmin ¢ok eski olmast en biiyiik eksiklikti. Giincel ders araci olmasini
isterdim. Her dersin temel ders araci ve gerekli durumlarda yardimcr kaynaklar kullanilmalvydh.
Giinliik dil kullanmimi sunmaliydr. Lisansta o6grendigim “tongzhi” hitap seklinin ¢ok eski
oldugunu, artik kullamlmadigini Cin’de ders sirasinda égretmene sorunca égrendim.”

“Gorsel ve isitsel destekli araclar olmaliydi, ogretmenler sabit ders kitaplarin ek
kaynaklarla desteklenmeliydi. Bazi derslerde sadece sabit ders kitabina bagh kalmiyor, onun
disina hi¢ ¢ikilmiyor, bazilarinda ise fotokopiden baska hicbir sey kullanilmiyordu.”

Mezun 6grencilerin hepsi, ders araglarinin yetersiz oldugunu ve ders araglarinin
fotokopiden ibaret oldugunu ifade etmislerdir.

“Cince okuma derslerinde o0gretmeninizden daha cok ne veya neleri
anlatmasini beklerdiniz?” sorusu yoneltilmis ve okuma derslerinin igeriklerine iligkin
gorlislerine basvurulmustur. Mezun oOgrencilerden bazilar1 okuma dersinde sdzciik
Ogretimine agirlik verilmesini gerektigini;

“... Ogretmenler konusma ve yazi dilinin farkl oldugunu 6gretmeli, Cince yazi diline
has kavram ve yapilart aciklamaliydi. Ornegin dort imden iki ime kisaltilma yapilmas: Cinceye
has bir ozellik, ogretmen bunu anlatmadan 6grencinin bilmesi miimkiin degildir. Konusma
dilinde olmayan ifadelerin 6gretilmesi gerekiyordu. Okudugunu anlamak icin tiim sozciiklerin
bilinmesine gerek yok fakar temel sozciik ogretimi ve tiimce yapilart iyi ogretilirse ileri seviye
okuma- anlama becerileri kolay gelisebilir. Sadece ¢eviri yaparak okuma- anlama dersleri
islenmesin., Okuma-anlama derslerinde dgretmen sozciik bilgisinin yani swra amaca uygun

okuma nasil yapilir, rehberlik etmeli, okuma alistirmalart igin farkli kaynaklar onermeli,
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ogrenciyi okumaya yoneltmelidir. Diizenli odevler ile ders disinda basit Cince okuma
aliskanhigr kazandirilabilir. Ogrencinin kendini tamimas: ve kendi ilgi alanlarina gére bireysel
okuma yapmast saglanmaya ¢alisilmali” seklinde ifade etmislerdir.

o) grencilerden biri ise;

“Metinle ilgili icerik bilgisi, alana dair bilgiler okuma-anlama derslerinde verilmeli,

’

dilbilgisi ve sézciik ogretimi tiim dersi doldurmamali, dilbilgisi ayri bir dersin konusu olabilir,.’
diistincelerini ifade etmistir.

Ozet olarak mezun Ogrenciler, okuma-anlama derslerinde igerik bilgisi ve
sozcilik bilgisinin 6nemli oldugunu ifade etmisler ve ayrica Ozellikle 6gretmenlerin
ogrencilere rehberlik etmeleri, ders ve ders dis1 farkli kaynaklar okumaya tesvik
etmeleri, cesitli strateji ve teknikler kullanmay1 6gretmeleri gerektigini vurgulamislardir.

Mezun 6grencilerin metin tiirlerine iliskin goriislerini almak amaciyla “Cince
okuma-anlama derslerinde hangi metin tiirlerini okumus olmay: isterdiniz?”
sorusu yoneltilmistir. Mezun 6grencilerden;

“Tarihi metinler, makale.”, “Bilimsel makaleler, basin metinlerini, kése yazilari,
kiiltiirel metinler, kitap, film yorumlari, elestirileri”, “Oykiiler, anilar, edebi eserler, giinliik
kisa metinler, e-postalar, mesajlar, diyaloglar, ilging hikdyeler...” yamtlar: alinmistir.

Mezun 6grencilerin metin tiirlerine iliskin Onerileri, Tirk 6gretmen ve anadil
konusucusu Ogretmen gorisleri ile karsilagtirildiginda  dikkat ¢ekici farklar
goriilmektedir. Ogretmenler hikdye, masal, haberler ve denemelere dikkat cekerken,
mezun 0grenciler daha islevsel ve sik karsilasilan ¢esitli metin tiirlerini 6nermislerdir.

Son olarak mezun Ogrencilerin etkinlik Onerilerini  almak amaciyla
“Deneyimlerinize dayanarak okuma-anlama dersleri icin neler oOnerirsiniz?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrencilerden,

“Sadece metne bagl kalmadan, dil seviyesine uygun etkinlikler ile okudugumuz
metinler daha anlasilir hale getirilebilir. On bilgi mutlaka verilmeli ve diizenli ddev ve

simavlarla ogrenciler takip edilmeli. Ogretmen mutlaka derse ¢ok iyi hazirlanmali, 6nceden ders
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planlamali. Okuma dersleri i¢in 6gretmen ¢ok onemli. Okuma-anlama becerisinin gelistirilmesi
icin ana dil konusucusu olmaya gerek yok. Okuma ogretimi igin ogretmen kendini gelistirmeli.
On ¢alisma yapmadan derse girmemeli. Yapilacak etkinlikler énceden planlanmalr.”
“Okuma-anlama dersinde farkli metinler iizerinden etkinlikler yapilmali, okul dis
gorevler, ddevier verilmeli, ara sinavlar olmali. Stnaviar ve dersler amaca uygun olmali, fakat
once amag net belirlenmeli.”
“Cok sayida farkli metin okunmali, gercege yakin cesitli etkinliklerle okuma-anlama
eglenceli hale getirilmeli, yamitlar: alinmstir.”
Mezun 6grencilerin oneri ve goriislerine gore, okuma derslerinin donem basinda

planlanmasi, kullanilan araglarin, metinlerin se¢ilmesi, sinif ici, smif dis1 etkinlik ve

uygulamalarin ¢esitlendirilmesi gerektigi agikca goriilmektedir.

4.4. Arag Degerlendirme Bulgulan

Bu galismada, Cunningworth (1984) ve Meikley (2005) tarafindan olusturulan
okuma-anlama ara¢ degerlendirme ilkelerine gore hazirlanmis olan 10 maddelik tablo

kullanilmistir. Hazirlanan 6lgiit tablosuna gore elde edilen bulgular asagida sunulmustur

(bkz. Tablo 4.47).

Tablo 4.47. Ara¢ Degerlendirme Genel Olgiit Listesi

Olciit Short-Term | Developing | Stories | Business | Times
Reading Chinese of the |Chinese | Newspaper
Chinese Chinese | Reading | Reading
1. Igerik, hedef dilin kiiltiirii v v v v v

hakkinda bilgi veriyor mu?

2. Okuma metinleri gesitli yazmsal | v/ v x x x
tirlerden (siir, masal, hikaye v.b.)
olusuyor mu?

3. Okuma metinleri gesitli bilgilendirici | v/ v v v v
metinlerden (makale, deneme, haber

yazilar1 vb.) oluguyor mu?

4.0kuma metinleri gesitli islemsel | ¥ v x x x

tiirlerden (reklam, propaganda, afis,
vb.) olusuyor mu?
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Tablo 4.47. (Devam) Ara¢ Degerlendirme Genel Olgiit Listesi

Olgiit Short-Term | Developing | Stories | Business | Times
Reading Chinese of the |Chinese |Newspaper
Chinese Chinese | Reading | Reading

5. Serbest okumaya yer veriyor mu? | v/ v v x x

6. Kitaptaki yonergeler anlagilir mi? | v/ v x v v

7. Okudugunu anlama sorular1 var m? | v/ v x v v

8. Coziimleyici stratejiler v v 4 v v

kullamliyor mu?

9. Biitiinlestirici stratejiler v v x x v

kullamliyor mu?

Tablo 4.47°de goriildiigi tizere, degerlendirilen tiim ders kitaplarinda kiiltiirel

bilgilere yer verilmis, bilgilendirici metinler ve ¢dziimleyici stratejiler kullanilmistir.

Stories of the Chinese ders kitabinda okudugunu anlama sorular1 bulunmamakta, sadece

metinde bulunan sozciik ve dilsel yapilar agiklanmaktadir. Ingilizce-Cince olarak

hazirlanmis olan bu kitapta yonergeler net degildir.

Bilgilendirici ve yazinsal metin tiirleri bes kitapta yer alirken, islemsel metin

tiiriine sadece Developing Chinese kitabinda rastlanmistir.

Okuma-anlama metinleri ¢alistirilirken hangi etkinlikler, strateji ve tekniklerin

kullanildigmi tespit etmek amaciyla kitaplarda bulunan etkinlikler okuma Oncesi,

okuma siras1 ve okuma sonrasi olarak smiflandirilip analiz edilmistir. Var-yok farklar

yaklagimina gore hazirlanan etkinlik tablosu (bkz. Tablo 4.48) asagida gosterilmektedir.

Tablo 4.48. Etkinlik VVar-Yok Farklar Listesi

Short- . . Times
Develop | Stories of | Business
- Term . . Newspaper
Etkinlikler . ing the Chinese- .
Reading Chinese | Chinese | Readin Reading
Chinese g Chinese
1.0kuma oncesi etkinlik - - - + +
1.1.Metin veya bagslik hakkinda ) ) i i i
konugma-tahminde bulunma
1.2.Metni gézden gecirme — 6n _ _ i i +

inceleme
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Tablo 4.48. (Devam) Etkinlik Var-Yok Farklar Listesi

Etkinlikler

Short-
Term
Reading
Chinese

Develop
ing
Chinese

Stories of
the
Chinese

Business
Chinese-
Reading

Times
Newspaper
Reading
Chinese

1.3.Anahtar sozciikleri tarama

1.4.0kuma amaci belirmeye
yonelik soru-amag belirleme

1.5.Is;nma sorulari

1.6.Gozden gegirme ile dogru
yanls

1.7.0n bilgi verme veya 6n
bilgileri harekete gecirme

1.8.Metni boliimlere ayirma

1.9.Bilinmeyen sozciiklerin
aciklamasi

1.10.Metne goz gezdirip konusunu
tahmin etme

1.11.Metnin yapisi hakkinda bilgi
verme

2.0kuma sirasi etkinlikler var

2.1. Goz gezdirme /Skimming

2.3. Tarama / Scanning

2.4 Bilinmeyen sozciiklerin
aciklanmasi

2.5.Sorulara yanit arama ve yeni
sorular olusturma

2.6.0kumasi 6ncesi yapilan
tahminleri hipotezleri kontrol etme

2.7 Bilinmeyen sozciikleri tahmin
etme

2.8.Yazarin amacin sorgulayan
sorular

2.9.Anafikir veya yardimc: fikirleri
bulmaya caligma

2.10.Yazarn usliibunu sorgulama

3. Okuma sonrasi etkinlikler var

3.1. Bilinmeyen sozciiklerin
aciklamasi

3.2.Anlama yonelik ¢oktan segmeli
soru

3.3.Igerige yonelik agik uclu soru
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Tablo 4.48. (Devam) Etkinlik Var-Yok Farklar Listesi

Etkinlikler

Short-
Term
Reading
Chinese

Develop
ing
Chinese

Stories of
the
Chinese

Business
Chinese-
Reading

Times
Newspaper
Reading
Chinese

3.4. Bosluk doldurma (s6zciik)

+

+

+

3.5. Tuimcede verilen ifadenin
anlamu (agik uclu)

+

+

3.6. Kisa paragrafta bosluk
doldurma (tiimce)

3.7. Timceye uygun agiklamann
bulunmasi (¢oktan segmeli)

3.8. Tiimcede verilen ifadenin
anlami (¢oktan se¢meli)

3.9. Ana-fikir sorusu (Coktan
segmeli)

3.10. Anlamaya yonelik dogru
yanlis

3.11. Tablo doldurma

3.12. Tumce tamamlama

3.13. Metinde 6grenilen s6zciik
veya tiimeeleri kullanip yazma
etkinligi

3.14. Dilbilgisi agiklamasi

3.15.Im-pinyin-Ingilizce
eslestirmesi

3.16. Sozclik tiiretme (sozclik
genisletme)

3.17. Sesli okuma

3.18. Ozetleme

3.19. Tartigma

3.20. Elestirel diisiinme

3.21. Serbest okuma

3.22. Karisik sozciiklerle tiimce
olusturma

3.23 Tiimcelerden paragraf
olusturma

3.24. Metni sozIi anlatma

3.25. Metne uygun baghk bulma

3.26. Metni gorsel dgelerle ifade etme

3.27 Yazma etkinligi
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Tablo 4.48’de verilen bulgulara gore, okuma Oncesi etkinlik sadece Business
Chinese-Reading ve Times Newspaper Reading Chinese kitaplarinda bulunmaktadir.
Stories of the Chinese adli kitapta okuma 6ncesi kisa bilgi notuna yer verilmistir ancak
okuma Oncesi etkinliklerin olduk¢a az oldugu goriilmektedir. Okuma sirasi etkinliklerde
gozden gegirme dort ders kitabinda kullanilmistir ancak diger etkinliklere yer
verilmemistir. Okuma sonrasi etkinlikler ise Stories of the Chinese kitab1 disinda
hepsinde ¢esitli anlama odakli sorular bi¢iminde bulunmaktadir. Stories of the Chinese
ve Business Chinese-Reading kitaplarinda dilbilgisi agiklamalar1 da verilmistir.

Kitaplarda bulunan metin tiirlerine iliskin bilgiler tiir agisindan ve 6zgiinliik
acisindan incelenmis ve “Okuma-anlama arac¢larinda kullanilan metinler, metin
tiirleri ve ozgiinliik bakimindan nasil bir goriiniime sahiptir?” sorusuna yanit

bulmak amaclanmaistir.

Tablo 4.49. Metin Tiirlerine Iliskin Degerlendirme®

Adi Bilgilendirici Metin Yaznsal Metin  Islemsel Metin  Toplam
Short-Term Reading Chinese 15 11 0 26
Developing Chinese 50 24 4 78
Stories of the Chinese 8 0 0 8
Business Chinese Reading 54 0 0 54
Times Newspaper Reading | 30 0 0 30

Tablo 4.50. Ozgiinliik Bakimindan Degerlendirme

Adi Ozgiin | Sadelestirilmis | Olusturulmus (Yapay) Toplam
Short-Term Reading Chinese |2 19 5 26
Developing Chinese 0 66’ 12 78
Stories of the Chinese 0 0 8 8
Business Chinese-Reading 0 54 0 54
Times Newspaper Reading C. |30 0 0 30

& Stories of the Chinese, Business Chinese ve Times Newspaper Reading kitaplarindaki metin tiirleri ve
ozgiinliiklerine iliskin tespit kitabin 6nsoziinde bulunan agiklamaya goére yapilmistir.

" Metin sonlarinda alinti yapilan kaynak belirtilmis fakat sadelestirildi§ine dair bir agiklama
yapilmamustir. Kitabin olusturulma ilkeleri agiklanirken uzun siireli Cince 6gretim miifredatina uygun
hale getirildigi ifade edildigi i¢in sadelestirilmis oldugu tahmin edilmektedir.
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Tablo 4.49 ve Tablo 4.50°de goriildiigii lizere, metin tiirleri bakimindan
incelenen kitaplarda bilgilendirici metinler daha sik kullanilmis, islemsel metinler ise
nadir kullanilmistir. Sadece Times Newspaper Reading kitabi 6zgiin metinlerden

olusmaktadir.

4.5. Degerlendirme

Arastirma sorular1 paralelinde sunulan Ogrenci gereksinimleri, Ogretmen
goriisleri ve mezun Ogrenci goriislerine iliskin bulgular biitiinsel goriiniimle asagida
Ozetlenmistir.

Tirk 6grenciler mevcut programda konusma ve dinleme becerilerini eksik
bulurken, O6gretmenler de aymi sekilde konusma ve dinleme becerilerinin yetersiz
oldugunu ifade etmislerdir. Ogretmenler konusma ve yazma becerilerini dgretmeye
zorlandiklarini ifade ederken 6grenciler de konusma/sesletim ve yazma becerisini zor
bulduklarin1 ifade etmislerdir. Bu bulgulara gore, uygulanmakta olan Cince egitim
programlarinda konusma ve dinleme becerisine yonelik uygulamalarin yetersiz oldugu;
konusma ve yazma becerilerin ise daha zor bulundugu ¢ikarimi yapilabilir. Goriismeye
katilan mezun Ogrencilerle yapilan odak grup goriisme sonucuna gore, Ggrencilerin
hepsi mezun olduktan sonra dncelikle konusma becerisine daha ¢ok ihtiya¢c duyduklar1
ancak meslekleri nedeniyle okuma, dinleme ve yazma becerilerine de ihtiyag
duyduklari ifade etmisler ve yaptiklar1 meslege gore becerileri kullanma durumlarinin
degistigini belirtmislerdir.

Mezun Ogrencilerin tiim derslerde okuma-anlama becerisinin agirlikli olarak
bulundugu elestirisi 6grenci sormaca sonuglarinda net olarak gériilmektedir. ki farkli
liniversitenin ders programima gore ders havuzu olusturarak hazirlanan mevcut
programdaki derslerin Cince okuma-anlama etkinlik yogunlugunu sordugumuz

maddeye verilen yanitlarm dagilimi birbirine ¢ok yakindir (bkz. Tablo 4.13).
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Dolayisiyla sozlii anlatim, yazili anlatim derslerinin okuma etkinlikleri ile siirdiiriildiigii
gorilmektedir. Bu durumdan, mevcut programda ders tanimlarmin, hedef ve
kazanimlarin, smif i¢i uygulamalarin becerilere gore net olarak belirlenmedigi sonucunu
cikarabiliriz.

Ogrencilerin yarisindan fazlast mevcut programda uygulanan okuma-anlama
etkinliklerini yeterli bulmamaktadir. Yeterli bulmamalarmin nedenlerini ise ders
saatinin az, yapilan etkinliklerin verimsiz olusuna ve etkili okuma strateji ve
tekniklerinin yapilmamasma baglamaktadirlar (bkz. Tablo 4.14). Okuma-anlama
dersleri ancak etkinlikler, strateji ve teknikler ile verimli sekilde siirdiiriilebilir.

Tiirk 6grenciler hikaye, tarihi metinler, masal tiiriinde yazinsal metinleri; haber
yazilari, makale, reklamlari, meniiler - ilanlar (giinliik hayatta karsimiza ¢ikan metinler)
ve deneme tiirli, bilgi verici metinleri okumay1 tercih etmistir. Farkli anadile sahip
ogrenciler de benzer sekilde gogunlukla hikaye metin tiiriinii en ¢ok tercih etmistir (bkz.
Tablo 4.41). Ogrencilerin yazinsal metinleri tercih etmelerinin nedeni, hikdye gibi anlat1
metin tlirlerinin olay Orgiisii ve anlam akiginin olmasi nedeniyle daha kolay anlagilir
olmasidir. Hikaye gibi anlati metinler O6grencilerin zihninde canlandirmasi, kendi
deneyimlerini hatirlamasi ve kendilerini olaylarin iginde hissetmeleri nedeniyle
okumadan zevk almalarini saglar (Wang, 2014, s. 175). Yazmsal tiirlerin her biri
kendine 6zgii 6zellikleri ile yabanci dil 6gretiminde dnem tagimaktadir.

Bilgi verici metinlerde ise 0grenciler haber yazilari, makale ve reklamlar gibi
glinliik hayatta karsimiza ¢ikan metin tiirlerini okumay1 tercih etmiglerdir. Mezun
Ogrenciler ise hikaye, makale metin tiirlerinin yam1 sira e-posta, mesaj, ani, elestiri,
deneme, diyalog metin tiirlerini 6nermislerdir. Mezun 6grenciler meslek alanlar1 ve is
deneyimlerinin farkli olmasi nedeniyle Ogretmen ve Ogrencilerden daha islevsel
onerilerde bulunmuslardir. Cincede hikaye, siir ve opera gibi yazinsal metin tiirleri

disinda kalan tiim metinler, bilgilendirici/islemsel metinler olarak smiflandirilir (Chen,
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2007°’den aktaran Wang, 2014, s. 218). Okuma araglar1 her gecen yil iletisim ve
teknoloji araglarmin gelisimi ile zenginlesmektedir. Ogrencilerin yazinsal metinlerin
yani sira ¢ok sayida farkli araglardan metin tiirlerini okumalari, kavrama ve diistinme,
degerlendirme, yorumlama becerilerini gelistirmeleri gerekir.

Grabe (2009)’in belirttigi gibi, Ogrencilerin metin tiirlerinin  nasil
yapilandirildigina dair farkindaligmin artmas1 okudugunu anlama basarisini arttirir. lyi
okuyucular metinlerdeki bilgilerin sunulus ipuglarin1 anlar ve metin tiirlerine gore
okuma stratejileri gelistirebilir.

Tablo 4.17°deki bulguya gore, 6grenciler okuma-anlama derslerinde metin tiir
bilgisine en son 6nem verilmesini gerektigini segmislerdir. Bu bulgu 6grencilerde metin
tiirli farkindaligmin gelismedigini gosterir. Bu durum, derslerde metin tiirlerine, metin
yapisima iligkin 6grencilere bilgi verilmemesi ile agiklanabilir.

Ogrencilerin biiyiikk ¢ogunlugu okuma ©ncesinde, bilinmeyen sdzciiklerin
anlamlarin1 ¢ikarmaktadir. Ogrencilerin okuma oOncesi sik kullandiklar1 diger bir
stratejisi ise metne géz gezdirerek metnin konusunu tahmin etmektir. Okuma sirasinda
en sik kullandiklar1 okuma-anlama stratejisi ise bilinmeyen sozciikleri tahmin etmektir.
Ogrenciler okuma sirasmnda 6nemli olarak gordiigii yerlerin altin1 ¢izme stratejisini
kullanmaktadir. Ogrencilerin okuma sonrasinda ise en sik kullandiklar1 Cince okuma-
anlama stratejileri ana-fikri bulma ve dilsel yapilarin kullanimmi 6grenmedir. Bu
bulgulara gére dgrencilerin okuma-anlama derslerinde sozciik ve dilbilgisi stratejilerini
daha sik kullandiklar1 anlagilmaktadir. Okumadan once bilinmeyen sozciiklerin
anlamlarmni bulma stratejisinin yogun kullaniminin, geleneksel okuma 6gretiminden ve
okuma ders kitaplarindan gelen aligkanliklardan kaynaklandig diisiiniilebilir. So6zciik
Ogretiminin temel alindig1 derslerin yani swra okuma-anlama derslerinde de sozciik
ogretimi devam etmektedir (Tomlinson ve Masuhara, 2013). Baslangi¢ seviyesinde

sozciik listeleri ile sozciik 6gretimin yapilmasi gerekli iken, orta seviyeden itibaren
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ogrencilerin okuma becerileri gelistirilir. Aksi takdirde Ogrenciler, siirekli sdzciige
odaklanip okudugunu anlama becerilerini gelistirememektedir. Ogretmenlerle yapilan
goriismede, 6grencilerin bilmedigi her sozciige okuma sirasinda takilmalar1 nedeniyle
biitlinli anlamaya c¢alismadiklar1 ifade edilmistir. Bu durumu destekler nitelikte
ogrencilerin neredeyse yarisi bilmedikleri bir sézciikle karsilastiklarinda hemen sozliige
baktigini ifade etmistir. Okumaya devam edip sozciigii tahmin edenlerin orani ile
sozcigli metne gore tahmin etmeye calisanlarm orani aymi ¢ikmustir. Bu durumda
ogrencilerin tahmin stratejisi konusunda yonlendirilmeye ihtiya¢ duydugu sdylenebilir.
Ogrencilerin okuma &ncesi ikinci tercih ettigi strateji ise metne gdz gezdirerek tahmin
etme stratejisi olmustur. Ancak dgretmenlerle yapilan goriismede, tahmin stratejilerinin
kullanildigi1 belirten 6gretmen olmamistir. Ogrencilerin tercih ettigi stratejiler dikkat
cekici iken, Ogretmenlerin bu stratejilere bilingli sekilde yer vermedigi goriisme
sonuglarinda goriilmektedir.  Stratejilerin bilingli kullanimi1 sonucunda, O6grenciler
okurken ne yaptiklarinin ve yapmalar1 gerektiginin farkina varir. Ornegin, dgrenciler bir
metni gdzden gegirirken neden bazi boliimleri atladiginin farkinda olarak yaparsa bu
islem bir strateji olarak tanimlanir (Cohen, 2014, s.11). Ogrencilerin okuma stratejilerini
kullanmalari, 6gretmenlerin rehberligi ve sinifta diizenli araliklarla uygulamasi ile
miimkiindiir. Bu bulgulara gore, 6grencilerin okuma stratejilerinin éneminin farkinda
olduklar1 ancak buna ragmen farkli strateji ve etkinliklere yeterince yer verilmedigi
sonucuna ulasilabilir.

Bunlara ek olarak, okuma-anlama derslerinde 6grencilerin ve Ogretmenlerin
okuma stratejilerinin farkinda olmalar1 ve metin yapisina gore cesitli stratejilerin smif
icinde diizenli uygulanmas1 gerektigi sonucuna ulasilabilir. Okuma 6gretiminde ¢ok
sayida strateji kullanimmin smif i¢inde 6gretimi etkiledigi, basariyr arttirdigi yapilan
calismalarda ortaya konmustur (O’Malley ve Chamot, 1990). Ayrica okuma stratejileri

metnin tiirline, temasina ve amacina gore ¢esitlendirilebilir; sadece bir-iki stratejiyi 6ne
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cikarmak ve siirekli kullanmak yerine strateji dagarcigini genisletmek ve bu stratejilerin
dontisiimli ve etkilesimli kullanimina 6nem vermek gerekmektedir.

Ogrencilerin en sik kullandig1 Cince okudugunu anlama teknigi, ayrmtili okuma
teknigidir. Ayrmtili okumanin ardindan ise tarama ve gozden gegirme teknikleri
ogrenciler tarafindan siklikla tercih edilmektedir. Ogrencilerin ayrintili okumaya
yonelmesi, baslangi¢ diizeyinde dersin ¢ogunlukla ayrintili okuma ile isleniyor olmasi
ile agiklanabilir. Okuma etkinliklerini sekillendiren strateji ve teknikler, etkili okuma
ogretiminin olmazsa olmazlarindandir. Ogrenciler ayrintili okuma yaparak metni kavrar,
tarama ve gozden gegirme gibi hizli okuma tiirii ile amaglarina yonelik etkili okuma-
anlama gerceklesir (Silberstein, 1994).

Bir metni anlamak i¢in resim ve basliklar1 kullanma, gbézden gec¢irme, tarama,
Ozetleme, tahmin etme, okuma siirecini takip etme vb. strateji ve tekniklerin
uygulanmasi dil 6gretim araglarinda hedeflenmelidir (Barnet, 1988).

Ogrencilerin neredeyse yaris1 yazili smamalarda metne dayali ¢oktan segmeli
sorularin yanitlanmasi segenegini tercih etmistir. Anlam akisina uygun olarak tiimceleri
siraya dizme ve anlam akismi bozan tiimceleri ¢ikarma seklindeki soru tiirleri,
ogrencilerin ikinci olarak en cok tercih ettikleri yazili sinama bi¢imidir. Daha sonra
sirastyla bosluk doldurma, paragrafta uygun olmayan tiimceyi bulma, dogru-yanls
sorular1 ve eslestirme gelmektedir. Ogrencilerin tercih ettigi sinama tiirleri, daha zor
okudugunu anlama becerisi gerektiren smama tiirleridir. Ogrencilerin anlama odakl
smama tiirlerini segmeleri dikkat cekicidir. Ogretmenler soru-cevap, tiimce kurdurma,
eslestirme gibi daha basit stnama tiirlerini kullandiklarini ifade etmislerdir. Bu durumda
ogrencilerin tercih ettikleri ve Ogretmenlerin Onerdikleri smama tiirleri farklilik
gostermektedir. Bu bulguya gore, Ogrencilerin metin okuma-anlama ve kavrama
sorularina cevap verme konusunda istekli olduklar1 ve gereksinim duyduklari

sOylenebilir.
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Ogrencilerin  neredeyse yaris1i Cince okuma-anlama derslerinde &zgiin
kaynaklarin daha sik kullamilmasmi istemektedir. Ogrencilerin &zgiin araclar1
onemsemelerine karsin kullanim oranmin digiik oldugu goriilmektedir. Oysaki 6zgiin
araglar, 6grencilerin daha fazla dikkatini ¢gekmekte ve motivasyonlarmi yiikseltmektedir
(Peacock, 1997).

Ogrenciler okuma-anlama dersinde kullandiklar1 araglardan memnun olduklarmni
fakat mezun Ogrenciler ve Ogretmenler ders araglarini yetersiz bulduklarmi ifade
etmislerdir. Mezun 6grenciler, 6zellikle 6gretmen eksikligi, arag eksikligi ve programli,
sistemli bir Ogretim silirdiiriilmemis olmasi nedeniyle lisans egitimlerinin verimli
geemedigi gorustindedirler. Bunlara ek olarak, mezun 6grenciler okuma becerisinin
onemini mezun olduktan sonra daha iyi anladiklarini, okuma derslerinde stirekli

fotokopi ve ¢eviri ile ders isleyisinin olmamasi gerektigini belirtmislerdir.
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5 BOLUM

SONUCLAR VE ONERILER

5.1. Sonug¢

Bu calismada okudugunu anlama becerisini gelistirmeye yonelik bir ders araci
gelistirilmesi amaclanmistir.  Arastirma sorularma gore elde edilen bulgulara gore
asagidaki sonuclara ulagilabilir.

Ogrencilerin bir kism1 mezun olurken HSK 6 seviyeyi hedeflerken, bir kismi ise
HSK 5 diizeye ulasmay1 hedeflemektedir. Ogrencilerin hedefledikleri HSK 5/6 seviye
oranlarmin birbirine yakin oldugu gdzlenmistir. Ogrencilerin hedefledikleri dil
diizeyleri HSK dil seviyeleri ile ortiismektedir. HSK 5 (5+) seviye kazanimlarina gore

icerik olusturma gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunluguna gére, okuma-anlama derslerinde 6gretmenler,
okuma-anlama becerisinin gelistirilmesi i¢in strateji ve tekniklerle dolu etkinliklere
oncelik vermelidir. Mezun 6grenciler de ayni goriisii desteklemektedir. Cok sayida
cesitli etkinliklerle strateji ve teknik farkindaliginm arttirilmasi gerekir. Ogrencilerin
stratejilerin 6neminin farkinda olmalarma ragmen 6gretmenlerin yeterli strateji, teknik
kullanmadiklar1 gériisme sonuglarmdan anlagimistir.  Ogretmenlerin ~ derslerde
cogunlukla s6zciik 6grenme stratejilerine yer verirken, anlama odakl stratejilerine daha
az yer verdikleri ortaya ¢ikmustir. Ogretmenlerin ozellikle strateji, teknik ve etkinlik
konularinda farkindalik kazanmalar1 gerektigi ortaya c¢ikmistir. Ancak Ogretmenler
rehberlik ederse, 6grenciler etkili strateji ve teknikleri kullanmay1 6grenip okudugunu
anlama becerilerini gelistirebilir. Ogrenme stratejileri, 6gretmenlerin roliinii genisletir.

Geleneksel Ogretmenlerin  otoriter ve baskin olmasi beklenirken, 0Ogretmenler
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ogrencilerin daha bagimsiz, 6zgiir olmalarma yardim etmeli ve 6grencilerin 6grenme
stratejilerini tanimlay1p, rehber, danigman rollerini iistlenmelidir (Oxford, 1990).

Ogrencilerin biiyiik cogunlugunun, okuma dncesi bilinmeyen sdzciikleri ¢ikarma
stratejisini kullandiklar1 sonucuna ulasilmis ve okuma Oncesi yeni, ¢esitli stratejilere
gereksinimleri oldugu bulunmustur. Okuma sirasi stratejileri arasindan o&grenciler
bilinmeyen sozciikleri tahmin etme, onemli bulduklarmi yerlerin altini ¢izme ve
okuduklarmni zihinde canlandirma stratejilerini kullandiklarini belirtmislerdir. Okuma
oncesi ve okuma sonrasi strateji farkindaliginin saglanmasi ve ¢esitliligin arttirilmasi
gerektigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler uygun strateji, teknik ve etkinliklerle
okudugunu anlama becerilerini gelistirebileceklerinin farkindadirlar ve daha fazla
strateji ve teknik 6grenme ve uygulama gereksinimleri bulunmaktadir.

Ogrenci ve dgretmenlerin tercih ettigi ortak metin tiirleri hikiye, anlat1 ve haber
metinleridir. Mezun 6grenciler ise e-posta, mesaj vb. farkli metin tiirlerini 6nermislerdir.
Mezun O6grenciler, i3 ve meslek hayati iginde bulunduklar1 i¢in Onerileri onemlidir.
Ogrenci ve 6gretmenlerin ¢ogunlukla yazinsal metin tiirlerine yonelmeleri, farkli metin
tiirlerine iligkin farkindaliklarinin daha az oldugunu gosterir, dolayisiyla ¢esitli metin
tiirlerine iliskin farkindalik kazanmalar1 ve derslerde kullanmalar1 gerekli goriilmektedir.

Ogrencilerin sik kullanmak istedikleri araglar dzgiin araglar iken derste kullanim
oranlar1 diisiiktiir. Ogrencilerin neredeyse yarisi Cince calisirken youtube kullandigi
anlagilirken Ogrencilerin bir bolimii Cin’e 0zgii sitelerinden haberdar degildir.
Ogrencilerin sinif i¢inde ve smif disinda daha fazla internet ortamlarini kullanma, dzgiin
araglar1 okuma gerekliligi bulunmustur.

Incelenen bes farkli okuma-anlama ders kitaplarindan elde edilen bulgulara gore
asagidaki sonuglara ulagilmistir:

Olusturulan genel durum degerlendirme 6lgiit tablosuna (Tablo 4.47) gore kitaplarin

hepsinde Kkiiltiirel bilgi veren metinlere yer verildigi tespit edilmistir. Coziimleyici
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stratejiler hepsinde kullanilmisken, biitiinlestirici stratejiler sadece iki kitapta tespit
edilmistir. Biitiinlestirici stratejilerin eksik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Kitaplardan ikisinde metin oncesi etkinlik bulunmaktadir. Bu iki kitapta okuma
amacini belirlemeye yonelik sorular okuma oncesinde bulunurken, gézden gegirme, 6n
inceleme gibi okuma oncesi etkinlikler, sadece Times Newspaper Reading Kitabinda
bulunmaktadir (Tablo 4.48). Hi¢ bulunmayan okuma oncesi etkinlikler ise tahmin etme
(konuyu), gozden ge¢irme, anahtar sozciikleri taramadir. Metin Oncesi etkinliklerin
olduk¢a az oldugu ve eksikligi goriilmektedir. Okuma Oncesi etkinlikler okuma-anlama
becerisinin gelistirilmesinde oldukea etkilidir. Okuma 6ncesi etkinlikler artalan bilgisi
sunarak Ogrenciyi metne hazirlar. Ogrenci daha anlamli ve amagh sekilde metni
okumaya baglar (Barnett, 1988).

Metin tiirii bakimindan kitaplardan sadece ikisi yazinsal metinler icerirken hepsi
bilgilendirici metinlerden olusturulmustur. Islevsel metne ise sadece bir Kitapta
rastlanmustir. Islevsel metinlere yeterince yer verilmedigi sonucuna ulasilmis ve sik

karsilagilan, giincel islevsel metin kullanma gereksinimi goriilmiistiir.

5.2. Oneriler

Bu calismaninf sonuglarina dayali ve alanyazin Onerilerine gére bir dizi Oneri
asagida sunulmus ve bu dogrultuda bir okudugunu anlama ders araci gelistirilmistir.
Gelistirilen ders araci ek 7’de bulunmaktadir. Okuma derslerinde Oncelikle ders
amaclarmin ve okuma hedeflerinin net olarak belirlenip (sozciik 6gretmek, beceri
gelistirmek) ogrencilerle goriisiilmelidir. Ogrencilerin, okumanin sadece sdzciikleri
anlamak olmadigmin farkma varmalari amaciyla, etkinliklerde c¢esitli strateji ve
teknikler kullanmasi Onerilmektedir. Okuma stratejilerinin Ogrencilere Ogretilmesi,
cesitli stratejilere yonelik farkindaliklarmm  gelistirilmesi ve etkili strateji

kullanmalarmin saglanmasi gerektigi diigiiniilmektedir. Bu durumda Ogretmenlere,
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okuma strateji ve teknikleri konusunda &grencilerini bilgilendirmeleri, derste diizenli
sekilde uygulamalar1 ve sonucu smnamalar1 6nerilmektedir.

Metin tiirleri bakimindan, 6grencilerin farkli tiirlerle karsilasmasi ve tiirlere
uygun okuma yapmalari, 6grencilerin okuma motivasyonunu arttirir. Sinif icine gesitli

metin tlirlerinin tagmmasi ve 6grencilere de metin segme firsatinin taninmasi onerilir.

5.2.1. Ardil Cahsma Onerileri

Bu c¢alismada, okuma-anlama ders kitaplarindaki genel goriiniim de
degerlendirilmistir. Okuma-anlama ders araglar1 farkli diizeylerde kullanim sirasi,
kullanim sonrasi 6grenci gorisleri ile ayrintili degerlendirilebilir. Ayrica okuma-anlama
ders araglari, okuma alt-becerileri, sozciikler, dilsel bilgiler, metin yapilar1 ve dil
kazanimlar1 bakimindan da degerlendirilebilir ve karsilastirilabilir.

Bu calismada 6nerilen okuma-anlama araci, ardil ¢alisma olarak uygulanabilir
ve uygulama sirasinda degerlendirilip ne kadar etkili oldugu tespit edilmeye calisilabilir.

Okuma-anlama ders tamimlari, igerigi ve kazamimlar1 incelenip yeniden
diizenlenebilir.

Calisma sonunda Onerilen ara¢ Orneginden yararlanilarak okuma-yazma ve
dinleme derslerinde kullanilmak iizere arag gelistirilebilir. Ayrica okuma-anlama ders

arac, tarih, felsefe ve edebiyat gibi farkli amaglara 6zel iceriklerle hazirlanabilir.

136



KAYNAKCA

Ay, S. (2003). Okuma Stratejileri ile Coklu Zekd Kuramimin Iliskilendirilmesi.
Yaymlanmamis Doktora Tezi. Ankara Universitesi.

Barnett, M. A. (1988). Teaching Reading in a Foreign Language.
https://www.ericdigests.org/pre-9211/reading.htm.

Barrs, K. (2016). The typology of English in Japanese society: Learning from the
linguistic landscape. Proceeding of Clasic 21- 29.

Brown, J. D. (2001). Using Survey in Language Programs. Cambridge Language
Teaching Library.

CEFL (2018). Common European Framework of Reference for Languages: Learning,
Teaching, Assessment: Companion Volume with New Descriptiors. Council of
Europe.

Cenoz, J. & Gorter, D. (2008). The linguistic lanscape as a additional source of input in

second language acquisition. IRAL 46, 267-287.

Chen, X. FRE24E (2008). WA XK FMEHF 16 H. bR : JLFIES KF LR

Cheng, L. F2AM (2015 ) . XAUNEARFERBEMALENSE TS , HEH

¥13z , 36: 86-89.

Chesnut, M., Lee, V. & Schulte, J. (2013). The language lessons around us:
Undergraduate English pedagogy and linguistic landscape research. English
Teaching: Practice and Critique. 12 (2): 102-120.

Chen, Y. (Ed) (1993). Information analysis of usage of characters in modern Chinese.
Shanghai: Shanghai Education Publisher. s. 84-98.

Christensen, L. B., Johnson R. B. & Turner L. A. (2014). Research Methods, Design,

and Analysis (12. Bask1). England: Pearson Education Limited.

137


https://www.ericdigests.org/pre-9211/reading.htm

Cohen, A. (2014). Strategies in Learning and Using a Second Language (2. Baski). NY':
Routledge.

Cook, V. & Bassetti, B. (2005). Second Language Writing Systems. Toronto:
Multilingual Matters LTD.

Cresswell, J. W. (2003). Research design: Qualitative, Quantitative, and Mixed
methods approaches (2. Baski.). London: International Educational and
Professional Publisher Thousand Oak, CA: SAGE Publications.

Crossley, S. A., Allen, D. & McNamara, D. S. (2012). Text simplification and
comprehensible input: A case for an intuitive approach. Language Teaching
Research, 0(0):1-19.

Cruz, R.I.S. & Escudero, M.D. (2010). Models of Reading Comprehension and Their
Related Pedagogical Practices: A Discussion of the Evidence and Proposal.

Mextesol Journal, 36(2), 1-18.

Cui, L. % (2013). #1lH HSK ZH AN ARG LTNIRAESF — LAUE HSK

( Bt) F0 F HSK (4 &) R Bl

Cui, Y. & Yang, J. k4, &M (2002) , NZFREHZRTE, bR . LRES

REZH Mtto .

Cunningsworth, A. (1995). Choosing your Coursebook. UK: Macmillan Heinemann.

Davies, F. (1995). Introducing Reading. Suffolk: Penguin English Applied Linguistic.

Demirel, O. (2014). Yabanci Dil Ogretimi. Pegem Akademi.

Diken, U. (2006). Gereksinim Coziimlemesi Kullanilarak Uygulanan Ozel Amagh Dil
(Ingilizce) Ogretimi, S.D.U. Yaymlanmamis Yiikseklisans Tezi.

Dornyei, Z. (2003). Questionnaires in Second Language Research: Construction,

Administration and Processing. London: Lawrence Erlbaum Associates P.

138



Du, J. /% (2014). RN EBEEHM (XA BRAR<FEEE I M>)

(— Z) B3 EBImERE: it

Ellis, R. (2000). Second Language Acquisition. Oxford: Oxford University Press.

Ellis, R. (2003). Task-based language learning and teaching. Oxford University Press.

Ellis, R. (2005). Planning and Task Performance in a Second Languge. Amsterdam:
John Benjamins Publishing Company.

Freeman, D. & Richards, J. R. (2002). Teacher Learning in Language Teaching. UK:

Cambridge University Press.

Garcia, M. (2010). #7X7A&1EN PAHELF (EBIE Tl Z LRI IR EF L F . AL

MSERE , i3

vi

Goodman, K. S. (1967). Reading: A Psycholinguistic Guessing Game. Journal of the
Reading Specialist. 126-135.

Gorter, D. (2006). Introduction: The study of the linguistic landscape as a new approach
to multilingualism. International Journal of Multilingualism, 3(1): 1-6.

Grabe, W. (2009). Reading in a Second Language Moving form Theory to Practice. UK:
Cambridge University Press.

Grabe, W. & Stoller, F. L. (2011). Teaching and Researching Reading (2nd ed.), Great
Britain: Pearson.

Greene, J. C., Caracelli, V. J. & Graham, W. F. (1989). Toward a Conceptual
Framework for Mixed-Method Evaluation Design. Educational Evaluation and
Policy Analysis 11(3): 255-274.

Grellet, F. (1981/2006). Developing reading skills. UK: Cambridge University Press.

Grier, A.S. (2005). Integrating needs assesment into career and technical curriculum

development. Journal of Industrial Teacher Education 42(1), 59-66.

139



Han, X. B E R (1994). FE G0 EZE L SHE#F, M) [O)I2E iRt

Harmer, J. (2007). The Practice of English Langugae Teaching. England: Pearson
Education Limited.

Herwitt-Bradsaw, 1. (2014). Linguistic landscape as a language learning and literacy
resource in Caribbean Creole contexts. Caribbean Curriculum. 22: 157-173.

http://www.chinesetest.cn/index.do (Erisim Tarihi: 11.08.2016).

http://www.nus.edu.sg/celc/research/books/4th%20Symposium%20proceedings/2).%20
William%20Grabe.pdf (Erisim Tarihi: 10.08.2016).

http://www.xinyaxueyuan.cn/yzjj.asp (Erisim Tarihi: 16.07.2016 ).

Hu, W. (2008). ;X FEX/ A4 X F#F, LB : FMEHMRE,

Hua, S. (2003). Chinese writing system and learning to read. International Journal of
Psychology.1-33.

Huang, L. Y. (2014). Learning to read with the Whole Langguage Approach: The
Teacher’s View. English Language Teaching 7(5): 71-77.

Huang, L. Y. (2014). Learning to Read with the Whole Language Approach: The

Teacher’s View. English Language Teaching, 7(5): 71-77.

Huang, X. BB (2008). XWX FREHZZ A, LR  LREE KFEHM,

Hui, L. X., Jun, W. & Hua, W.W. (2007). Analysis of Schema Theory and Its influence
on Reading, US-China Foreign Language, 5(11), 18-21.

Huntchinson, T. & Waters, A. (1991). English for Specific Purposes: A learning-
centered approach. Newyork: Cambridge University Press.

Hurd, S. & Lewis, T. (2008). Language Learning Strategies in Independent Setting.
Toronto: Multilingual Matters.

Jackson, N. E., Lu, W. & Ju D. (1994). Reading Chinese and Reading English:

Similarities, Differences, and Second-Language Reading. 73-109 ig¢inde:

140


http://www.chinesetest.cn/index.do
http://www.nus.edu.sg/celc/research/books/4th%20Symposium%20proceedings/2).%20William%20Grabe.pdf
http://www.nus.edu.sg/celc/research/books/4th%20Symposium%20proceedings/2).%20William%20Grabe.pdf
http://www.xinyaxueyuan.cn/yzjj.asp

Berninger V.W. (eds.) The Varieties of Ortographic Knowledge.
Neuropsycholgy and Cognition.

Johnson, P. (1982). Effects on Reading Comprehension of Building Background
Knowledge. TESOL Quarterly, 16(4), 503-516.

Jolly, D. & Bolitho, R. (1998). The Process of Material Writing (Ed. Tomlinson, B.)
Materials Development in Language Teaching. s. 90-116.

Karamoozian, F. M. & Riazi, A. (2008). Development of a new Checklist for evaluating
reading comprehension textbooks. ESP Word 3(19): 1-21.

Koda, K. & Zehler, A. M. (2008). Learning to Read Across Language: Cross-Linguistic
Relationship in First- and Second- Language Literacy Development. London:
Routledge.

Krashen, S. D. (1982). Principles and Practice in Second Language Acquisition.
Pergamon Press.

Li, Y. & Kang, J. S. (1993). Analysis of phonetics of the ideophonetic characters in
Modern Chinese. In Y. Chen (Ed.), Information analysis of usage of characters

in modern Chinese ( 84-98). Shanghai: Shanghai Education Publisher.

Li, Y. 215 (1999). XN EARRMABTHR, ARESXIEAZL K. 11 RS 1

hx 47.

Li, X. ZFERH (2009). WINRERREEEHFMI, X BSHBHIE,

Li, Z. & Jiang, L. &k , ZFF (2015). EHFHIAEARIE, tFE  LFRIBESKZF

H Rt

Liang, F. (2016). Adopting mixed methods for research topics in teaching Chinese as a

second/foreign language. RTCFL 2(2): 109-122.

141



Ling, P. (2012). The “Whole Language” theory and its application to the teaching of

English reading. English Language Teaching. 5(3):147-152.

Liu, X. X3 (2000). XWIKEFHEF5/1E, LR : LFTES KZ KRt

Liu, Q. XURKEW ( 2007 ) . FRMIAXIFHEH M4 THEES S #. ILFESK

Liu, Y., Wang, M. & Perfetti, C. A. (2007). Threshold-style processing of Chinese
characters for adult second-language learners. Memory & Cognition 35(3), 471-

480.
Liu, H. XI&0% (2009). MAERZFHEINER , FEMERERN ., HFRXEF

Liu, F. (2010). A Short Analysis of the Nature of Reading. English Language Teaching

3(3): 152-157.

Liu, S. XIGU% (2016). KiZAEHZH 7. LR : LRIES KF it

Long, M. H. & Doughty, C. J. (Ed.). (2009). The Handbook of Language Teaching.
Wiley-Blackwell Publishing.
Long, M. H. (2005). Second Language Needs Analysis. UK: Cambridge University

Press.

Lu, J. B85 (1998). MXIINEHFF LK. FSEXFEH , 428).

Lu, X. FBRIA (2011). XIIREFE AR EZHIEM T WRRKFM LML

Li, B. B&H (1994). XN EBHZEB L, BN IFHZ,

Li, B. B (1997). SEHFPEBVGNRENRE . F5XFLHA,

142



Ma, D. ). B#t8 (2007). XPIKEF T ZE Y595 T Rif. BIIAZMLE

X

Macaro, E. (2001). Learning Strategies in Foreign and Second Language Classrooms.
Newyork: Continuum.
McGrath, 1. (2002). Materials Evaluation and Design for Language Teaching. Edinburg:

Edinburg University Press.

Meng, F. & Chen, F. ZEX , & (2008). WK FL =%, B BITKZF

H:Ilmi*io

Miekley. J. (2005). ESL textbook evaluation checklist. The Reading Matrix 5(2).

Miller, S. D. (2001). Interactive reading models and reader response criticism: tracing
paralles between reading theories in applied linguistics and literary criticism.
Master Thesis.

Ming, J. R (2014). S50 T AR iB45 8B BH T -— I FTA
KIER A A BRKIE B, N RFM LR

Mishan, F. (2005). Designing Authenticity into Language Learning Materials. UK:
Intellect Books.

Moloney, R. & Xu, H. (2006). Exploring Innovative Pedagogy in the Teaching and
Learning of Chinese as a Foreign Language. Multilingual Education.

Nation, I. S. P. (2009). Teaching ESL/EFL Reading and Writing. UK: Routledge .

Nunan, D. (1988). Syllabus Design. Oxford University Press.

Nunan, D. (1991). Language Teaching Methodology: A textbook for teachers. Prentice
Hall.

Nunan, D. (2004). Task-based language teaching. UK: Cambridge University Press.

143



O’Malley, J. M.& Chamot, A. U. (1990). Learning strategies in second language
acquisition. Cambridge, UK: Cambridge University Press.

Oakhill, J., Cain, K. & Elbro, C. (2015). Understand and Teaching Reading
Comprehension. Newyork: Routledge.

Orton, J. & Cui, X. (2016). Principles and Innovation Design: CLIL Units in Chinese
(Moloney, R. & Xu, H. L.). Exploring Innovative Pedagogy in the Teaching and
Learning of Chinese as a Foreign Langugae. Australia: Multilingual Educatin.

Oxford, R. L. (1990). Language learning strategies: What every teacher shouldnow.
New York: Newbury House.

Peacock, M. (1997). The Effect of Authentic Materials on the Motivation of EFL
Learners. ELT Journal, 51(2):44-56.

Pecenek, D. (2005). Yabanci Dil Ogretiminde Arag¢ Gelistirme. 4.U. Dil Dergisi, 129,

85-95.

Peng, Z. £ (2007). KiFA B F %, bR  LFESF KEFHR,

Perfetti, C. A, Liu Y. & Tan, L. H. (2005). The lexical Constituency Model: Some
Implications of Research on Chinese for General Theories of Reading.
Pyschological Review 112 (1), 43-59.

Perfetti, C. A., Liu, Y., Nelson, J., Bolger, D. J. & Tan, L. H. (2007). Reading in two
writing systems: Accommodation and assimilation of the brain’s reading
network. Bilingualism: Language and Cognition 10(2), 131-146.

Richard, J. C. (1990). The Language Teaching Matrix. NY: Cambridge University Press.

Richard, J. C. (2001). Curriculum Development in Language Teaching. Cambridge
University Press.

Richard, J. C. & Rodgers, T. S. (2001). Approaches and Methods in Language Teaching

(2. Baski.). NY: Cambridge University Press.

144



Rowland, L. (2012). The pedagogical benefits of a linguistic landscape project in Japan.
International Journal of Bilingual Education and Bilingualism 16(4):1-12.

Sarah, J. T. (2013). Qualitative Research Methods: Collecting Evidence, Crafting
Analysis, Communication Impact. USA: Wiley-Blackwell.

Sarosdy, J., Bencze, T., Poor, Z. & Vadnay, M. (2006). Applied Linguistic 1 for BA
Students in English. Bolcsesz Konzorcium.

Sayer, P. (2010). Using the linguistic landscape as a pedagogical resource. ELT Journal
Volume 64(2): 143-155.

Seidman, 1. (2006). Interviewing as Qualitative Research: A Guide for Researchers in
Education and the Social Sciences. NY: Teachers College Press.

Silberstein, S. (1994). Techiques and resources in teaching reading (3. Baski). Oxford
University Press.

Skehan, P. (2018). Second Language Task-Based Performance: Theory, Research,

Assessment (2' Baski). Routledge.

Sun, Y. (2015). #7 HSK TR EEEEEE 5 SHFZH 7. BRABIMSERZE: Mt

FALIL o

Swaffar, J. (1985). Reading Authentic Texts in a Foreign Language: A Cognitive Model.
Modern Language Journal, 69: 16-34.

Tan, L. H., Gao, J. H., Liu, H. L., Perfetti, C. A. & Fox, P.T. (2000). Brain activation in
the processing of Chinese character and words: A functional MRI study. Human
Brain Mapping 10:1, 16-27.

Taylor, S. J., Bogdan, R. & DeVault, M. L. (2016). Introduction to Qualitative
Research Methods: A Guidebook and Resource (4 Baski.). New Jersey: John

Wiley & Sons.

145



Tian, R. R (2008).4f 1+ & FXI K EF E R EZHH s B2 1TFHT , A3

ot

KREF ZH6(4):1-6.

Tom, L. (1993). Reading comprehension sub-skills: teachers’ perceptions of content in
an EAP test. Melbourne Papers in Applied Linguistic, 2: 25-55.

Tomlinson, B. (2008). Developing Materials for Language Teaching (2). London:
Bloomsbury.

Tomlinson, B. & Masuhara, H. (2013). Review of adults EFL courses, ELT Journal,
62(2): 233-249, in Tomlinson, B. Materials Development in Language. UK:
Cambridge University Press

Tong, X. & Mc-Bridge-Chang, C. (2010). Development Models of Learning to Read
Chinese Words. Developmental Psychology, 46 (6):1662-1676.

Tracey, D.H. & Morrow, L. M. (2007). Lenses on Reading, The Guilford Press: London.

Treiman, R. (2001). Linguistic and Reading. Aronoff M. ve Miller, R. (Ed.) Handbook
of Linguistic, (664-672), England: Blackwell.

Trokie, S. M. (2012). Introducing Second Language Acquisition. UK: Cambridge

University Press.

Wang, J.Q. (E&#%)) (2006). NiEFNE-ESFIEIBIBWR LR, LRI

SBEAZE ##£3 1 121-135.

Wang, M., Koda, K. & Perfetti, C. A. (2003). Alphabetic and nonalphabetic L1 effects
in English word identification: a comparison of Korean and Chinese English L2
learners. Cognition, 87: 129-149.

Wang, M., Perfetti, C. A. & Liu, Y. (2005). Alphabetic Readers Quickly Acquire
Orthographic Structure in Learning to Read Chinese. Scientific Studies of

Reading, 7(2), 183-208.

146



Wang, R. (2014). fZ#Z 1R 11 EE @ FRELEFEXHIFHENR, bR : FERT

Al MRt

Weinstein, C. E, Husman, J. & Dierking, D. R. (2000). Self-regulation interventions
with a focus on learning strategies. (Boekaerts, M., Pintrich, P. R. & Zeidner, M.

eds.), Handbook of Self Regulation. Academic Press, 727-747.

Wen, Q. XHFE (1995). BiFZTEWESTHINEF T HE LHZER, NEHF

Westwood, P. (2001). Reading and Learning Difficulties: Approaches to teaching and
assesment. Acer Press.
William, C. (2007). Research Methods. Journal of Business & Economic Research 5(3):

65-72.

Wu, G. R4 (2011). B F# T RBHIXIRIGF R T EHZ . ML 1EX,

Wu, X. REEFE (1991 ) . FEERARING-FNINNEZRBEMN —FER , FFHF

SH5 , (1): 72-87.

Wufei, R3E (2012). =FEFLRKIFMIEHM I L EZERRIT T H. BREAZEM

183,

Xing, J. Z. (2006). Teaching Learning Chinese as a Foreign Language: A Pedagogical
Grammar. Hongkong: Hongkong University Press.

Yildirim, A. & Simsek, H. (2008). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (7.
Baski1). Ankara: Seckin Yayincilik.

Yu, L. B. A. (1997). Toward a Pedagogical Model of Learning to Read Chinese as a
Foregin Language. The Ohio State University, Master Thesis.

147



Zhang, S., Perfetti, C. A, & Yang, H. (1999). Whole-word, frequency-general
phonology in semantic processing of Chinese characters. Journal of
Experimental Psychology: Learning, Memory, and Cognition, 25,858-875.

Zhang, K. K3l (2006). X%k FEi HSK) #F7 . dbat: RS EnHiE 313.

Zhang, X. (2008). The Effect of Formal Schema on Reading Comprehension — An
Experiment with Chinese EFL Readers, Computational Linguistics and Chinese

Language Processing, 13(2), 197-214.

Zhang, Y. 7K J# (2012). B i85 /K125 100 45 1028 15 3225 1t 7t o

Zhao, J. X &% (2016). XK ERFE. AW ESHFZ 7. bat: S EHHE
H o

Zhou, J. A% (2007). XFHFH it 5 777%.  dbat: AbRURS AL

Zhou, X., Zhang, S., Gan, H. /N, akttbyE, T2 (2008). K iZ 1y st £ ## it 5
e AEET: AERUR S i

Zhou, Z. Ji-715 (2013). HridUiE AT OIS EEwt 7T (D) o Fl/g 7,
279 : 1

Zhu, Y. 5RE8 (2016). ik b it G it 0 0. Abat: AR EAS R AT .

[ 0 AP MTE B S NP A (2007) o SR ARAM B B A AR DUE U
CRIIHE 12D AERUE S R R

E R PGE E PR 8U NA A% (2007) o EERDGEREIbsE. dbat: SME
FA ST R

E DI 1AL TR it [ PRDOE B E I RFE R (20100 . AMEHZESHT
T AR

H XKD [ AL 2B i EPRDOEEAE MR RN (2014) o Jbat: dE5UE
ERNCA T

148



OZET

Bu calismanin amaci, Tirkiye’de lisans diizeyinde yabanci dil olarak Cince
Ogretilen programlarda kullanilmak iizere, okuma-anlama becerilerini gelistirmeye
yonelik bir ders araci gelistirmektir. Calismanin amacit dogrultusunda, 6grenci
gereksinimlerine ve Ogretmen goriislerine basvurulmus, 0Ozgiin ve dilsel ¢evre
araclarindan yararlamilmistir. Calisma i¢in anadil konusucusu Ogretmenlerin, Tiirk
ogretmenlerin ve mezun Ogrencilerin, farkli anadile sahip Ogrencilerin gorisleri
goriisme ve sormaca veri toplama teknikleri kullanilarak incelenmistir. Arastirmanin
katilimeilar1 121 Tiirk 6grenci, 6 Tirk Ogretmen, 10 mezun Ogrenci 10 anadil
konusucusu ogretmen ve farkli anadillerine sahip 79 Cince O6grenen Ogrenciden
olusmaktadir.

Ayrica bes farkli okudugunu anlama ders kitab1 hazirlanan ti¢ farkli 6l¢iit listesi
ile degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda ders kitaplarinda giinliik hayatta
karsilagilan farkl tiirlerde 6zgiin metin kullanimmm kisitli oldugu, araglarin gorsel
acidan yetersiz oldugu ve etkinliklerin ilgi ¢ekici olmadigi, 6grenciyi gilidiileyecek
sekilde diizenlenmedigi okuma 6ncesi etkinliklerin az oldugu tespit edilmistir.

Calismanin sonunca, 6grenci gereksinimleri, mezun 6grenci, 6gretmen gorisleri
degerlendirilmis, okuma-anlama ders kitaplarmin goriiniimleri ortaya konmus ve 6zgiin
ve dilsel ¢evre araglar ile 13 iiniteli bir okuma-anlama ders araci gelistirilmistir.

Anahtar Sozciikler: Yabanci dil olarak Cince Ogretimi, alfabetik olmayan
dillerde okuma 6gretimi, okudugunu anlama becerilerini gelistirme, okuma 6gretiminde

arag¢ gelistime.
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ABSTRACT

The purpose of the present study is to develop a reading comprehension material
based on students needs and teacher opinions for learning Chinese as a foreign language
at undergraduate level in Turkey. For the study, the opinions of native speakers
teachers, Turkish teachers and graduates, students with different native languages were
investigated by using questionnaires and standardized open-ended interviews as data
collection techniques. The participants of the study consisted of 121 Turkish students, 6
Turkish teachers, 10 graduating students, 10 natives speaker teachers and 79 student
learning Chinese with different mother tongues. Additionally, five different reading
comprehension textbooks were evaluated with the prepared checklist. The evaluation
includes three main categories: activities, genre and general evaluation criteria. As a
result of evaluation, pre-reading activities are fairly limited and authentic material is not
enough in any of these five textbooks.

At the end of the study, students’ needs, graduating students and teachers’
opinions were investigated and five reading comprehension textbooks were evaluated
and a reading-comprehension material by using authentic materils and linguistic
landscape is developed accordingly.

Keywords: Teaching Chinese as a foreign language, teaching reading in non-
alfabetic languages, improving reading comprehension skills, material development in

teaching reading.
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EK 1. Farklh Anadil Konusucusu Ogrenci Sormacasi
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EK 2. Anadil Konusucusu Ogretmen Sormacasi
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EK 3. Mezun Ogrenci Odak Grup Gériisme

YABANCI DiL OLARAK CiNCE OGRETIMINDE OKUMA — ANLAMA

BECERISi ODAK GRUP CALISMASI (MEZUN OGRENCI)
Odak Grup Tarihi:
Odak Grup Yeri:
Katilime1 Sayist:
Odak Grup Sayist:

Merhabalar, ben Ismigiil Avel, Ankara Universitesi Sinoloji Anabilim Dali’nda
yabanc1 dil olarak Cince 6gretimi alaninda doktora ¢alismasi yapiyorum. Yabanci dil
olarak Cince Ogretiminde okuma-anlama O&gretimine iliskin sizin goriislerinize

basvurmak amaciyla odak grup ¢aligmasi yapmak istiyorum.

Bu goriismede konuyla ilgili goriislerinizi belirlemek amaciyla toplam on soru
bulunmaktadir. Her birinizin katilimi ve sorulara igtenlikle cevap vermesi ¢alismamiz
icin oldukg¢a degerlidir. Goriismede  belirttiginiz  isimleriniz  higbir  yerde
kullanilmayacaktir. izninizle daha saglikli analiz yapilabilmesi i¢in gdriisme sesli kayit

cihazi ile kayit altina alinacaktur.

Bu goriismenin yaklagik bir saat slirmesi beklenmektedir. Katiliminiz i¢in

tesekkiirler.

1- Kendinizden kisaca bahseder misiniz?

2- Cince 0grenme amaciniz neydi, suan o amacinizi gergeklestirdiniz mi?

3- Lisans egitiminiz hakkinda ne diisliniiyorsunuz?
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4- Mezun olduktan sonra hangi dil becerisine daha ¢ok ihtiya¢ duydunuz?

5- Mezun olduktan sonra Cince dil seviyenizi gelistirmek i¢in neler yaptiniz?

6- Cince okuma-anlama becerisi 6gretimine iligkin ne diisiiniiyorsunuz, nasil

degerlendirir siniz?

7- Cince okuma-anlama dersini verimli hale getiren etmenler nelerdir?

8- Cince okuma-anlama etkinliklerine geri donecek olsaydiniz nasil bir ders isleyisi

isterdiniz?

9- Cince egitimizde kullanilan araclarda ne gibi eksiklikler vardi1? Nasil bir ders

araci1 kullanmak isterdiniz?

10- Cince okuma derslerinde 6gretmeninizden daha ¢cok ne veya neleri anlatmasini

beklerdiniz?

11- Cince okuma-anlama derslerinde hangi metin tiirlerini okumus olmayi isterdiniz?

12- Deneyimlerinize dayanarak okuma-anlama etkinlikleri i¢in neler 6nerilersiniz?
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EK 4. Tiirk Ogretmen Yar1 Yapilandirilmis Goriisme

YABANCI DiL OLARAK CiNCE OGRETIMINDE OKUMA — ANLAMA

1-

BECERISI YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME (OGRETMEN)

Kisaca kendinizden ve egitim ge¢misinizden bahseder misiniz?
Yiikseklisans, doktora alaniniz nedir?
Cince 6grenme amaciniz 6gretmen olmak miydi?

Kag yildir Cince 6gretiyorsunuz?

Cinceyi iyi 6gretebilmek i¢in anadil konusucusu olmak gerekli midir? Hangi

becerileri 6gretmek i¢in daha ¢ok anadil konusucularina ihtiya¢ vardir?

Cince Ogretirken karsilastigimiz zorluklar nelerdir?
En ¢ok hangi beceriyi dgretirken zorlaniyorsunuz?

Okuma-anlamada karsilastiginiz zorluklar nelerdir?

Su anki programinizda mevcut olan okuma-anlama Ggretimini nasil

degerlendirirsiniz?

Cince 6grenirken en ¢ok hangi beceriye ya da alt-becerilere agirlik verilmesi

gerektigini diisliniiyorsunuz? Neden ?

Egitiminiz srasmda Yabancilara Cince dgretimi dersleri aldiniz mi1? Ozellikle

okuma 6gretimine yonelik bir ders aldiniz mi1?

Okuma-anlama etkinliklerinde kullandigmiz strateji ve teknikler nelerdir?
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8- Cince okuma-anlama etkinliklerini verimli hale getiren etmenler nelerdir?

9- Okuma-anlamaya yonelik degerlendirme yaparken hangi 6lgme/siama tiirlerini

ve araglarini kullaniyorsunuz?

10- Okuma-anlama etkinliklerinde hangi araglar1 kullaniyorsunuz?
Okuma metinlerinde 6zgiin araglara yer veriyor musunuz?
Ogrencilerinize izlenceye ya da programa ek olarak sagladigniz egitim arac ve
gerecleri nelerdir?

11- Okuma-anlama derslerinde 6grenciler hangi temalara daha ¢ok ilgi gosteriyor?

12- Okuma-anlama derslerinde sik kullandiginiz ve faydali buldugunuz metin

tirleri

hangileridir?

13- Okuma-anlama becerisi etkinlikleri i¢in Onerileriniz nelerdir?
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EK 5. Tiirk Ogrenci Gereksinim Céziimleme Sormacasi

YABANCI DiL OLARAK CiNCE OGRETIMINDE OKUMA-ANLAMA
BECERISi GEREKSINIM COZUMLEME SORMACASI (OGRENCI)
Cinsiyet:
Yas:
Smifiniz:
Cince disinda bildiginiz yabanci dil/ler:
HSK Seviyeniz — Y1l (Varsa):
A.
1- Kag yasinda Cince 6grenmeye basladinmiz?
a. 18 yas ve alt1
b. 19-22 yas arasi
C. 23-26 yas arasi
d. 26 yas ve lizeri
2- Cince oOgrenmeye nasil karar verdiniz? (Diger secenegini isaretlediginiz
takdirde aciklama yapiniz.)
a. Ailemin istegiyle karar verdim.
b. Kendi ilgi alanima girdigi i¢in se¢tim.
c. Arkadas, tanidik 6nerisiyle karar verdim.
d. Is imkanlar1 nedeniyle 6grenmeye karar verdim.
e. Diger

(Belirtiniz)

3- Cince 6grenme amacimz nedir?

a. Akademik kariyer yapmak

b. Ogretmen olmak (lise-ilkokul-ortaokul)
€. Turizm sektoriinde ¢alismak
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Ozel sektorde terciiman olmak

e. Ticaret yapmak

f. Diger
(Belirtiniz)

4- Sizce, Cince okuma-anlama ders plam1 hazirlanirken,

a. Ogrencilerin talepleri ve ihtiyaclar1 dikkate alinmalidir.

b. Ogrencilere sormaya gerek yoktur.

€. Cin’de hazirlanmis ders araglarinin kullanilmasi yeterlidir.

d. HSK okuma-anlama sorular1 dikkate alinarak plan yapilmahdir.

e. Diger (Belirtiniz)

5- Cince seviyenizin hangi diizeye ulagsmasini istiyorsunuz?

a. Konusma ve dinleme becerisi benim i¢in yeterli, okuma ve yazma {izerinde ¢ok
calismama gerek yok.

b. lyi derecede Cince konusmak ve okumak istiyorum fakat konusma ve okuma
becerimi yeteri kadar gelistiremedim.

c. lyiderecede Cince konusmak, yazmak ve okumak istiyorum.

d. Cin dili ve edebiyati1 arastrmalar1 yapabilecek kadar iyi seviyeye gelmek
istiyorum.

e. Diger (Belirtiniz)

6- Mezun olurken hangi diizeyde Cince seviyeye ulasmayi hedefliyorsunuz?

a. HSK4

b. HSK5

c. HSK6

7- Uygulanmakta olan programda eksik buldugunuz dil becerisi/dil becerileri
hangisidir?

a. Yazma
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a. Konusma/Sesletim

b. Okuma
c. Dinleme
d. Dilbilgisi

8- Cince ogrenirken hangi dil becerisi/dil becerilerine oncelikle agirhk
verilmesi gerektigini diisiiniiyorsunuz?
a. Yazma

b. Konusma/Sesletim

c. Okuma
d. Dinleme
e. Dilbilgisi

f. Esit oranda yer verilmelidir.

9- Sizce Cince dil becerilerinden hangisi daha zordur? (Liitfen bir secenek
isaretleyiniz.)

a. Yazma

b. Konusma/Sesletim

c. Okuma
d. Dinleme
e. Dilbilgisi

10-Cince cahsirken, internetten nasil yararlanirsimiz? (Birden fazla sik
secebilir.)

a. Cince film izlerim, miizik dinlerim.

b. Cince haberleri ve sosyal medyay1 takip ederim.

C. Sohbet sitelerinde Cince konusup yazigirim.

o

. Cince hikaye, roman okurum ve dinlerim.

®

Cince reklamlar takip ederim.
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f. 1lgimi ceken konular1 Cince arastiririm.

g. Diger (Belirtiniz)

11- Cince cahsirken asagidaki internet kaynaklarindan hangi\hangilerini
kullanirsimz? (Birden fazla sik segebilir.)

a. Youtube

b. Youku, tudou, QIY

c. QQ, wechat, renrenwang

d. Baidu

e. Wenku, baike

=h

Diger

(Belirtiniz)

12- Cince okuma-anlamaya ne zaman ihtiya¢ duyacagimmizi diisiiniiyorsunuz?
(Birden fazla sik secebilir.)

Is hayatinda yazismalarda ihtiyag duyabilirim.

o

o

Cin’de giinliik yasam i¢inde ihtiya¢ duyabilirim.

c. Internet veya sosyal medyada ihtiya¢ duyabilirim.

d. Gazete, dergi, roman okumak i¢in ihtiya¢ duyabilirim.
e. Hepsi
f. Diger

(Belirtiniz)

13- Uygulanmakta olan ders programda okuma — anlama etkinliklerine hangi
ders veya derslerde agirhk verilmektedir? (Seceneklerde bulunmayan dersi
belirtebilirsiniz.)

a. Tarihi Metinler
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b. Yazili Anlatim

o

Simultane Ceviri

e

Komposizyon
e. Cin Edebiyati

f. Sozli Anlatim

g. Cin Tarihine Girig
h. Diger
(Belirtiniz)

14- Uygulanmakta olan Cince programimizda okuma-anlama etkinliklerini
yeterli buluyor musunuz? Cevabimiz hayir ise liitfen nedenini belirtiniz.
a. Evet
b. Hayir
bl. Ders saati yetersiz
b2. Ders araglar1 yetersiz ve seviye uygun degil.
b3. Yapilan etkinlikler verimsiz.
b4. Etkili okuma strateji ve tekniklerinin kullanilamamasi.

b5. Diger (Belirtiniz)

15- Sizce Cince okuma-anlama seviyeniz nasil?

a. Cokiyi
b. lyi

c. Orta
d. Koti

e. Emin degilim.

16- Cince okuma-anlama derslerinde 6gretmen mi o6grenci mi daha aktif

olmahdir ?

a. Ogrenci
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b. Ogretmen

c. Farketmez.

17- Cince okuma-anlama derslerinde 6gretmeninizden daha ¢ok ne veya neleri
anlatmasini beklersiniz? (Birden fazla sik secebilir.)

a. Sozciik bilgisi

b. Dilbilgisi

€. Okuma metinleri tiir bilgisi

d. Okuma metinleri igerik bilgisi

e. Okuma-anlama becerilerinin gelistirmesi i¢in strateji ve teknikleri

=h

Diger

(Belirtiniz)

18- Cince okuma-anlama derslerinde hangi simif i¢i etkinlik / etkinlikleri daha

sik yaparsimz?

a. Metinle ilgili konusma
b. Oyun (sozciik oyunlar1 vb.)
c. Rol yapma

d. Sorun ¢dzme

e. Grup caligmasi

f. Tartisma

g. Diyalog ezberleme
h. Diger (Belirtiniz)

19-Cince okuma-anlama derslerinde smif i¢i etkinliklerde 68retmen hangi

sikhikta size soru sorar?

a. Sik sik
b. Bazen
c. Hic
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20-Cince okuma-anlama yaparken asagidakilerden hangisinde daha c¢ok

zorlanirsimiz?

tad

Ayrintili okumak / metnin tiimiinii anlamaya yonelik okuma
b. Yiizeysel okumak/ yaygin okuma

c. Ana-fikri bulmak

d. Dilbilgisi konularini kavramak

e. Sozciikleri ayirt etmek ve tanimak

f.  Metnin konusunu anlamak

g. Diger (Belirtiniz)

21- Cince okuma-anlamada zorluk ¢ekmenizin en 6nemli nedeni nedir?
a. Bilmedigim im ve sozciik sayis1 fazla
b. Metinlerin dil seviyesi yiiksek

C. Sozciikleri ve sozciik gruplarini ayirt edemiyorum.

o

S6zcligiin anlamini biliyorum fakat tiimceyi anlamiyorum.
e. Metin tiirleri ve anlatimlar1 farkl geliyor.
f. Okuma metinlerinin igerigine ¢ok yabanciyim.

g. Okuma metinlerinin konusu ilgi ¢ekici degil.

=

Diger (Belirtiniz)

22-Cince okuma-anlama yaparken bilmedigin sozciikle karsilasinca ne
yaparsiniz?

a. Okumaya devam edip tahmin etmeye caligirim.

b. Sézciigiin parcasma (EB44) bakip tahmin etmeye calisirim.

c. Hemen sozliige bakarim.
d. Once 6Snemsemem, daha fazla karsima ¢ikarsa sdzliige bakarim.

e. Onemsemem sadece okumaya devam ederim.
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23-Cince okuma-anlama derslerinde tercih ettiginiz metin tiirii hangisidir?
(Birden fazla sik secilebilir.)

Yazinsal metinler

a. Hikaye
b. Roman
c. Siir

d. Masal

e. Cizgi roman
f. Edebi metinler

g. Tarihi metinler

h. Biyografi

. Am

j. Diger
(Belirtiniz)

Bilgi verici metinler

a. Elestiri
b. Makale
c. Deneme

d. Haber yazilari

e. Kose yazilar

f. Bilimsel yazilar

g. Reklamlar, meniiler, ilanlar (giinliikk hayatta karsimiza ¢ikan metinler)

h. Diger (Belirtiniz)

24- Cince okuma-anlama derslerinde asagidaki yaklasimlardan hangisini tercih

edersiniz?
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a. Parcadan biitiine ( Her imin anlamini ve sesletimini 6grenerek metni anlamaya
calismak)

b. Biitiinden pargaya (Metni biitiin olarak diisiiniip, sdzciik anlamindan ¢ok metin
anlamina ulagsmaya ¢aligsmak)

c. Etkilesimsel ( Sozcliklerin anlamini 6grenerek, metnin vermek istedigi anlami
artalan bilgisi ile iliskilendirerek anlamaya calismak)

d. Hepsi

25-Cince okuma-anlama stratejilerinden hangisini daha sik kullanirsiniz?
(Birden fazla sik secilebilir.)

Okuma oncesi

a. Okuma amacmi belirleme

b. Bilinmeyen sozciikleri ¢ikarma

c. Metne g6z gezdirerek konusunu tahmin etme

d. Metnin yazar1 hakkinda bilgi sahibi olmak

e. Diger (Belirtiniz)

Okuma sirasi

a. Onemli oldugunu diisiindiigiiniiz yerlerin altin1 ¢izme

b. Yazarin amacmi sorgulama

c. Metindeki bilgilerle daha dnceki bilgiler arasinda baglant1 kurma

d. Metinde gecgen olay veya bilgileri gorsellestirme (zihinde canlandirma)
e. Bilinmeyen sozctikleri tahmin etme

f. Tekrar okuma

g. Diger (Belirtiniz)

Okuma sonrasi
a. Metni sozli anlatma

b. Metne baslik bulma
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c. Dilsel yapilarm kullanimini 6grenme
d. Ozet ¢ikarma
e. Ana-fikri bulma

f. Diger (Belirtiniz)

26- Cince okuma-anlama tekniklerinden hangisini daha sik kullanirsimiz?
(Birden fazla sik secilebilir.)

a. Ayrintili okuma / metnin tiimiinii anlamaya yonelik yogun okuma

b. Yiizeysel okuma / yaygm okuma

c. Tarama/ scanning

d. Gozden gegirme/ skimming

e. Hizli okuma

f. Sesli diisiinme teknigini kullanma

g. Elestirel okuma

h. Diger (Belirtiniz)

27-Cince okuma-anlama dersi sonrasi yapilan sinama sekillerinden hangisini
tercih edersiniz? (Birden fazla sik secilebilir.)

Yazih Sinama

a. Bosluk doldurma (Cloze test)

b. Eslestirme ( baslikla, resimle, grafikle, tiimce vb. )

c. Anlam akisina uygun olarak tiimceleri siraya dizme veya uygun olmayan tiimceyi
bulma

d. Tumcede veya paragrafta verilen duruma uygun/uygun olmayan tiimeceyi bulma

e. Karisik sozciikleri tiimce yapma

f. Metindeki anlam sorularma cevap verme (¢oktan se¢meli)

g. Dogru — yanlig sorular1 (dilsel yapilar1 veya igerigi sinayan dogru - yanlis sorular1 )

h. Tiimcede dilbilgisi yanlisini bulup diizeltme
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1. Timce tamamlama
j. Ozet ¢ikarma

k. Diger (Belirtiniz)

Sozlii Sinama

a. Anlatma

b. Diyalog olusturma
c. Soru-cevap

d. Diger (Belirtiniz)
28- Cince okuma-anlama derslerinizde 6gretmeniniz hangi sikhkta é6dev verir?

a. Siksik b. Bazen c. Hig
29- Cince okuma-anlama metin sonu hangi 6devleri yapmay1 tercih edersiniz?
(Birden fazla sik secilebilir.)

Ozet ¢ikarma

o

o

Metindeki yeni 6grenilen sozciiklerle tiimce kurma

c. Metin konusu ile ilgili arastirma yapma

o

So6zcilik yazim ve sesletim ¢aligsmalar1 yapma
e. Metin sonu okuma-anlama sorularini yapma
f. Bireysel okuma 6devleri

g. Diger (Belirtiniz)
30- Her giin Cince okuma yapar misimz? Cevabiniz evet ise ortalama ne kadar

siire Cince okuma yaparsiniz?
a. Hayrr
b. Evet

b1l. 15 dakika ya da daha az

b2. Ortalama 15-30 dakika

b3. Bir saat

b4. Sadece okuma 6devi varsa yaparim.
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b5. Diger (Belirtiniz)

31- Cince okuma metinlerini anlamak icin tiim soézciikleri 6grenmeye cahsir

misiniz?
a. Evet
b. Hayir

32- Cince okuma yaparken cok uzun bir tiimce ile karsilasinca ne yaparsimz?
a. Tumceyi sozciiklere gore ayrarak anlamaya caligirim.

b. Tiim s6zciiklerin anlamna sozliikkten bakarim.

c. Timceyi dgelerine ayirmaya ¢aligirim.

d. Okumadan gegerim.

@

Diger (Belirtiniz)

33-Cince okuma-anlama etkinliklerinde daha sik kullamilmasimi istediginiz
araclar hangileridir?
a. Ders kitab1

b. Ozgiin kaynaklar (Anadil konusucu i¢i hazirlanmis her tiirlii kaynak)

o

Ogretmenin sectigi ders kitab1 disindaki kaynaklar

d. Ogrencilerin 6nerdigi kaynaklar

@

Sozciik 6gretme amaci ile hazirlanmis araglar (kartlar, resimler...)

=h

Diger (Belirtiniz)

34-Temel ders araglann disinda 6zgiin aracglan (internet kaynaklari, gazete,

dergi, pano, cizgi roman) ne kadar sikhikta kullanirsimz?

a. Sik sik
b. Bazen
c. Hic

35-Cince okuma-anlama derslerinde kullanilan ders araclarindan memnun

musunuz? (Birden fazla sik secilebilir.)
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a. Memnumun
al. Araclarm icerigi gercek hayata yakin.
a2. Araclarin icerigi ilgi alanima giriyor.
a3. Araglarin igerigi yeni ve ¢esitli.
a4. Araclarin dil seviyesi uygun.
aS. Araglar gorsel olarak dikkat cekici.

a6. Diger (Belirtiniz)

b. Memnun degilim.
bl. Araglarmn igerigi ¢ok yapay.
b2. Araglarmn igerigi ilgi alanima girmiyor.
b3. Araglarin igerigi ¢ok eski.
b4. Araglarin dil seviyesi uygun degil.
bS. Araglar gorsel olarak dikkat ¢ekici degil.

b6. Diger (Belirtiniz)

181



Ek 6. Cince HSK 5. Diizey Yeterlikleri
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Metin i¢inde arastirmaci tarafindan Tiirk¢eye cevrilmistir.
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EK 7. Ozgiin ve Dilsel Cevre Araclarla Gelistirilmis Okuma-Anlama Ders Araci

Unite Icerigi
Uniteler Okuma Alt-Becerileri Etkinlikler Aracglar Metin Dil
Tiirleri Yapilan
1. Polis Uyarilar1 | Tiimceler arast iligkiyi anlama Acik uglu Polis Bilgilendi | DIk
Olay ve durumlari diizenleme sorular uyari r_ici - TSR
Tarama Dogru-yanlis metinleri | Ozgiin
Gonderim becerisi Bosluk Fotograf T
Yonerge okuma doldurma (Dilsel
X
gevre) P
I
2 Kiitliphane Tarama Agik uglu Duyurular | Bilgilendi | 75
kurallart Gozden gegirme sorular (Dilsel rici — If:
Yonerge okuyabilme Coktan segmeli gevre) Ozgiin/ya =
Mantiksal diizenleme sorular Fotograf | pay
Siralama yapma Dogru-yanlis
Tahmin etme Siralama yapma
3. Hikayeler Metnin yapisim anlama Agik uclu Hikaye Anlat e
Olay akisi (Kim, ne, nerede, ne | sorular kitabi Ozgiin AV
zaman, nasil, ne yapiyor) Bosluk HHEEE
doldurma
Eslestirme
4. Cekilis Tarama Agik uglu Market Bilgilendi | B[
Siniflandirma yapma sorular Kampany | rici
Olay ve olgular1 birlestirme Dogru yanlis a flan1 Ozgiin/ya
Kargilastirma yapma Reklam pay
Fotograf
(Dilsel
gevre)
5.Yardim talebi Gozden gecirme Acik uglu Wechat- Bilgilendi | DL K
Kargilastirma yapma sorular posta- rici T
Coziimleme Kisa yanitli fotograf Islemsel HoR
Tiimceler arasi baglantiy1 anlama | sorular (Dilsel Ozgiin A
gevre)
6. Yasaklar Gozden gegirme Agik uglu Tabelalar | Islemsel W #h)
Baglik bulma sorular (Dilsel Metin
Karsilagtirma yapma Coktan segmeli gevre) Ozgiin
Cikarim yapma sorular
Tiimceler arast baglantiyt anlama | Dogru-yanlis
Yonerge okuma
7. Dinleme sanati | Gozden gegirme Agik uglu Internet - i
Tarama sorular makale Bilgilendi | pyig
Tahmin etme Coktan se¢meli rici oy
Konuyu tanimlama sorular Ozgiin -
Yazarin amacini anlama Dogru — yanlis sadelestiri
Degerlendirme Imis
Sinav (Uyarilar)
8.Basar1 Ana-fikri bulma Coktan segmeli | Internet Anlaty/ T2
hikéayeleri Tarama sorular haber hikaye R
Gozden gegirme Agik uglu metni Bilgilendi iR
Gonderim becerisi sorular rici R
Diisiinceleri siralama Dogru-yanlis Ozgiin
Kisa yanitlt
sorular
Tiimce
tamamlama
9. Is ilanlan, | Gézden gecirme Acik uglu Tlan ve Bilgilendi | v+
Gzgegmis Tarama sorular duyuru rici M=
Cikarim yapma Tablo doldurma | fotografla | Ozgiin
Karsilagtirma yapma 11 (Dilsel
cevre)
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Unite Icerigi (devam)

Uniteler Okuma Alt-Becerileri Etkinlikler Araclar Metin Dil
Tiirleri Yapilan
10. Tatil sartlart Tarama Acik uglu Internet - | Islemsel e
Konuyu tanimlama sorular blog Ozgiin He
Metnin yapisini tanima Kisa yanitlt makalesi i
Ana-fikri bulma sorular
Ozetleme Ayrintih okuma
Karsilagtirma yapma
Degerlendirme — yorumlama
11. Reklamlar Tarama Acik uglu Reklam Bilgilendi | Lit
Tahmin etme sorular Fotografl | rici
Kesin yargi ve fikir tiimcelerini Coktan se¢cmeli ari Islemsel
ayirt edebilme sorular (Dilsel Metin
Ana-fikir ve yardime fikirleri Eslestirme cevre) Ozgiin
bulma Siralama Makale
Siralama yapma
12.Internet Anafikir bulma Kisa cevapl E-posta Bilgilendiri | 3§ H.
kullanimi Tarama sorular We-chat | ci DL&
Gozden gegirme Dogru — yanlis (sosyal Ozgiin B A
Tahmin etme Agik uglu sorular | medya) s
Cikarim yapma Bosluk doldurma
13. Masal Siralama yapma Bosluk doldurma | Cocuk Islemsel 1B/ 1]
Karsilagtirma yapma Tilimce hikaye Metin
Mantiksal diizenleme yapma tamamlama kitabi
Tiimeeler arast iligki kurma Coktan secmeli Internet - | Ozgiin
Baslik bulma sorular hikaye
Agik uglu sorular
Anlam akigina
uymayan tiimeeyi
bulma
Unite Im Sayilan
Unite 1 Unite 2 Unite 3 Unite 4
Resimli 1 311/17 X 55/238
Resimsiz 461/375 194/301 164/176/176/179/170 | 179/165
Toplam 837 823 865 637
Unite 5 Unite 6 Unite 7 Sinav
Resimli 2/155/119 | 20/23/8/18/6/4/8/37/42/17 13/4 8/13/21/48/52
Resimsiz 494 226/21 723 X
Toplam 770 430 740 142
Unite 8 Unite 9 Unite 10 Unite 11
Resimli 11 128/15/9/8/74/71/200 | 3/6/7 9/18/4/18
Resimsiz 419/1083 128/158 1904 493/866
Toplam 1513 791 1920 1408
Unite 12 Unite 13
Resimli X X
Resimsiz 368/357/82/102 669/500
Toplam 909 1169

Telif haklar nedeniyle iinite iceriklerine yer verilmemistir; iinite iceriklerine
ulasmak icin arastirmaci ile iletisime geciniz.
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