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ONSOZ

Sozciikler duygu ve diisiincelerin aktariminda basrole sahip araglardir. Bu agidan
sozciiklerin uygun baglamlarda kullanilmasi, dogru anlamlandirilmast ve diizgiin
sesletilmesi oldukga 6nemlidir. Bu sebeple, dilbilim ve yabanci dil 6gretimi alanlarinda
sOzciik 6gretimine olduk¢a 6nem verilmekte ve bu alanla ilgili ¢aligmalar uzun yillardir
devam etmektedir. Edebi bir tiir olan siir aracilifiyla da yabanci dilde sézciik 6gretimi
caligmalarinin arttig1 son donemlerde gozlenmektedir. Siirlerin yabanci dilde sozciik
Ogretimi amactyla kullanimina yonelik pek ¢ok gerek¢e bulunmaktadir. Bu gerekgelerin
arasinda her seyden once siirlerin dogal bir 6grenme araci olarak kabul edilmesi, 6zgiin
materyal olmasi, kisa bir tiir olmasi, kafiye, ritim, ses tekrarlar1 gibi miizikal 6zellikler
icermesi, sozclik oyunlarma elverisli olmasi gibi maddeler yer almaktadir. Yapilan bu
calisma da edebi bir tiir olan siirin ¢ocuklara Ingilizce sozciik Ogretiminde ders
materyali olarak kullanilabilecegini ve ¢ocuklarin siire yonelik olumlu goriis sergileme

olasiliklarini ortaya koymasi bakimindan 6nem tasimaktadir.

Tez yazim siireci boyunca benden bilgisini, ilgisini ve paylasimlarini esirgemeyen
ve goriismek istedigim her an bana o degerli zamanini ayiran tez danismanim Prof. Dr.

Nazan TUTAS a tesekkiirlerimi bir borg bilirim.

Universiteye basladigim andan bu asamaya ulasincaya dek bana destek olan ve

yol gosteren kiymetli Dilbilim Boliimii hocalarima sonsuz siikranlarimi sunarim.
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inandigim oglum Vefa Mert CIRAKLI’ya, hayatim boyunca hep yanimda olan aileme,
uygulamayi yiiriittiigiim sinifin 6gretmeni olan Ingilizce Okutmani Kemal KOCAK ’a,

calismay1 gergeklestirebilmem icin siir metinlerimi seslendiren iiniversite ve 1is



arkadasim Ingilizce Okutmam Segkin KESKIN’e, istatistiki verileri hazirlamamda

yardime1 olan Erhan KOKSAL’a desteklerinden dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

Yapilan ¢alismanin alanda faydali olabilmesi ve diger ¢caligmalara 1s1k tutabilmesi

umuduyla...
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1. BOLUM
GIRIS

Sozcuk; fonoloji, ortografi, bicimbilim, s6zdizim, anlambilim gibi bircok
bilesenin karisimidir. Bu sebeple de bir sozciik yan yana bulundugu diger sozciiklerle
iliskilidir. Sozciiglin bicimi (s6zli ve yazili dildeki bi¢imini fark etme, sOzcigi
sesletebilme, sozclgii dogru seslemleme), sdzciigiin yapist (sézciikteki bagimli ya da
bagimsiz bi¢cimbirimleri fark etme), 6bekteki ya da tiimcedeki sézdizimsel goriiniim,
sOzcliglin anlami (gonderimsel, kullanimbilimsel gibi), bir sdzcliglin diger sozciiklerle
olan sozciiksel iligkisi (esanlam, zitanlam gibi) ve esdizinlilik sozciik bilgisiyle ilgili
olan ozelliklerdir. Bu 6zellikler, bir sdzcliglin 6grenilebilirligini olumlu ya da olumsuz

sekillerde etkileyebilmektedir (Laufer, 1988).

Sarlanoglu Vural ve Pegenek’in (2016: 897) de ifade ettigi gibi “Bir dilde dogal
ve etkili bir sekilde yazip konusabilmek i¢in genis bir sozvarligi gerekmektedir. Sozciik
bilgisi/sozvarligi bilgisi, bir dili akici olarak konusmanin en 6nemli 6gelerinden biridir.”
Bu sebeple, yabanci dil 6gretiminde sozciikk 6gretimi yontem ve tekniklerinin 6nemi

yadsinamaz bir gergektir.

Yabanci dil siniflarinda sozciik 6gretimi, Ogretmenin sinif iginde kullandigi
ogretme yontemine gore farklilik gostermektedir. Ornegin, dilbilgisi-geviri yonteminde
bilinmeyen sozciikler liste olarak sunulur ve karsilarina anadildeki karsiliklart yazilir.
Ancak, giiniimiizde bu yol pek de gecerli degildir. 1950°li yillardan sonra diizvarim
yonteminin ortaya ¢ikmasiyla birlikte yabanci dil dgretiminde sozciiklerin bir baglam
icinde Ogretilmesi kabul edilmistir. 1970’11 yillardan sonra ise, sézciiklerin bir iletisim
icerigi i¢inde Ogretilmesinin daha yararli olacagi lizerinde durulmustur. Boylece yabanci

dilde sozciik Ogretimine yonelik ¢esitli bakis acilari asamalar halinde gelismistir.



Bunlar, sozciiklerin bir yapi i¢ginde bir anlam biitiinliigii ile 6grenilmesi ve son olarak da

bir iletisim igerigi i¢inde sOzciiklerin 6grenilmesi yaklagimidir (Demirel, 2008).

Var olan bu yontemlerin disinda yabanci dil 6gretiminde kullanilan ve dogal dil
verileri sunan roman, kisa oykii, tiyatro oyunu gibi edebi metinler dilin bir iletisim
icerigi  icinde Ogrenilmesini  saglayarak  &grencinin  iletisimsel  becerilerini
gelistirmektedir. Edebi eserler ile 6grenciler, ogrenilen dilde var olan sozliiksel ve
tiimcesel oOrnekleri gormekte, bu Ornekleri anlamlandirmakta ve kendi iiretimleri
dogrultusunda kullanmaktadirlar. Edebi eserler, anlam bakimindan zenginlik gostermesi

acisindan 6grencilerin yorumlama becerisine de katki saglamaktadir.

Edebi bir tiir olan siirin, giinlik dilden var olan kullanimlarla birlikte farkli
kullanim ve yaratic1 sézciikk ve yapilart da igerdiginden roman, kisa oykii ve tiyatro
oyunlarinin aksine yabanci dil 6gretiminde pek de tercih edilmedigi goriilmektedir.
Ancak, siir de diger edebi tiirler gibi dilin sekillendirilmesinde ve duygu ve
diisiincelerin aktarilmasinda kullanilan bir aractir. Sundugu farkli dilsel yapilar ve
sozliiksel anlamlar dildeki c¢esitliligi yansitmaktadir. Bu cesitlilige maruz kalan
ogrenciler, anlamlandirma ve yorumlama becerilerini gelistirmektedirler. Siir, vurgu,
ezgi, tonlama gibi igerdigi parcalar sti Ogeler ile sozciik sesletimini
kolaylastirmaktadir. Siirdeki ses, sozclik ve yapi tekrarlari, miizikal ve ritmik 6geler

sozciiklerin 6grenilebilirligini arttirmaktadir.

Son donemlerde siirin sdzciik 6gretiminde materyal olarak kullanildig1 ve basarilt
sonuglar verdigi goriilmektedir. Ancak, hala siirin yabanct dil Ogretimi amaciyla
hazirlanan ders kitaplarinda yer almadig1 ve siirin yabanci dil 6gretiminde kullanimina
kars1 bir onyargi oldugu goézlenmektedir. Bu alanda yapilan ¢alismalar arttikca ve

basarili sonuglar elde edildik¢e bu dnyarginin ortadan kalkacagi ve siirle yabanci dilde



sozclik Ogretiminin miimkiin oldugu ve Ogrencilerde olumlu bir tutum olusturdugu

izlenimi artacaktir.

Ingilizce sozciiklerin yabanci dil olarak Ogretiminde siirin materyal olarak
kullanilabilecegini gostermesi ve cocuklarin siire yonelik goriisiinii ortaya koymasi
bakimindan 6nem tasiyan bu tezin, siire yonelik onyargiy1r kirmaya katki saglayacagi
umut edilmekte ve yabanci dil 6gretmenleri, yabanci dil 6grencileri ve yabanci dil

yayinlar1 hazirlayanlar i¢in faydali olacag diisiiniilmektedir.

Bu diisiince dogrultusunda hazirlanan tezin konusunu; Ingilizceyi yabanci dil
olarak 6grenen 12-14 yas arasi ¢ocuklara siirler araciligryla sozciik 6gretimi yapilmasi

ve siirin ders materyali olarak kullanilmasina dair 6grenci goriisii olusturmaktadir.
1.1.Tezin Amaci

Calismanin temel amaci, Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen 12-14 yas arasi
cocuklara sozciik 6gretiminde siir tilirliniin bir ara¢ olarak kullanilabilecegini ve bu arag
sayesinde sOzclik Ogretiminin gerceklestirilebilecegini ortaya koymaktir. Bu amag

cergevesinde ¢cocuklarin ders materyali olarak siire yonelik goriislerini de sorgulamaktir.
1.2.Arastirma Sorulari

Yapilan calismada “Ogrenciler 6gretimi hedeflenen Ingilizce sozciiklerin
anlamlarini siirin arag olarak kullanildig1 etkinliklerle dgrenebiliyorlar m1 ve Ingilizce
sozclik bilgisi diizeylerini arttirabiliyorlar m1? ve “Cocuklarin siire yonelik goriisii

nedir?” sorular1 kullanilmistir.



1.3. Arastirmanin Simirhliklar:

Aragtirmada ele alinan konu, siirler aracilifiyla ogretilmek istenen sozciiklerin

anlamlarinin yapilan etkinliklerle 6grenilmesini saglamak ile siirh tutulmustur.

Ogretilmesi hedeflenen sozciikler Oxford WorldQuest serisinin 3. kitabindaki 4, 5
ve 6. Unitelerin okuma metinlerinden ve sozcuk listelerinden secilen sozcukler ile

siirlandirilmstir.
1.4, Arastirmanin Varsayimlari

Yapilan bu c¢alismada kontrol ve deney grubunu olusturan 16 6grencinin de
Ingilizceye okuma, anlama, dinleme, yazma, dilbilgisi ve sozciik bilgisi agisindan esit

diizeyde hakim olduklar1 varsayilmistir.

On-test ve son-testin dgrenciler tarafindan cevaplandirilmas igin 30 dakikalik bir

stirenin yeterli olacagi 6n goriilmiistiir.

Her bir siirin ve siirle ilgili olan alistirmalarin uygulanmasi i¢in 50 dakikalik ders

stiresinin uygun bir siire olacagi varsayilmistir.
1.5. Arastirmanin Yontemi

Arastirma, Ankara Universitesi TOMER’de Ingilizceyi yabanci dil olarak
ogrenmekte olan 12-14 yas aras1 16 ¢ocuk ile sinirhidir. Deney grubu 9, kontrol grubu 7
ogrenciden olusmaktadir. Calisma grubu olusturulurken amacl 6rnekleme yapilmistir.
Calisma sonunda yapilan uygulamanin 6grenciler Uzerindeki etkisini gorebilmek igin
aym seviyede olan, fakat farkli gruplarda 6grenim goren Ogrenciler segilmistir.
Ogrenciler, TOMER’de dil 6grenimine baslamadan énce TOMER ’in uyguladig test ve

sOzlii sinava tabi tutulmuslardir. Bu test sonunda ayni seviyede olan Ogrenciler ayni



grupta yer almiglardir. Bu baglamda hem deney grubu hem kontrol grubu 6grencileri
TOMER’deki dgretim sistemine gore WorldQuest 10 grubunda 6grenim gormektedir.
Avrupa Dil Portfolyosu’na gore dgrencilerin ingilizce dil seviyeleri A2 sonu, B1 basia

karsilik gelmektedir.

Simiflarda kullanilan 6grenci kitabi Oxford WorldQuest serisinin 3. kitab1 ve

islenen tniteler kitabin 4,5 ve 6. iiniteleridir. Siniflarda 6gretim yapan 6gretmenler ise

farklidir.

Arastirmada cinsiyet ve sosyo - ekonomik diizey bagimsiz degiskenler olarak ele
alimmig, Ogrencilerin dil diizeylerinin esit olmasi ise bagimli degisken olarak ele

alinmistir.

8 haftalik bir siireci kapsayan arastirmada 26 isim, 21 sifat, 6 eylem ve 4 zarf
olmak iizere toplamda 57 sdzciigiin dgretilmesi hedeflenmistir. Ogretilmesi hedeflenen
sozciik seciminde WorldQuest 3 kitabinin 4, 5 ve 6. lniteleri esas alinmstir.
Unitelerdeki sozciik segimlerinde ise, sdzciik ¢alismasi igin verilen sozciik listeleri ve

okuma metinlerindeki yeni sozclkler g6z oniinde bulundurulmustur.

Ogrencilerin basarisin1 dlgmek ve degerlendirmek amaciyla uygulama oncesi ve
sonrasi uygulanan On-test ve son-testlerin guvenilirlik ve gecerlilikleri SPSS

programindaki Paired t-test uygulanarak test edilmistir.

Ogrencilerin siire yonelik goriislerini saptamak amaciyla dgrencilere veri toplama
araclarindan goriis sormacast uygulanmistir. GoOrlis sormacasinin  ¢dziimlenmesi

asamasinda ¢ift se¢imli binom — dbinom testi uygulanmistir.

Calisma, eylem arastirmasi1 kapsaminda yar1 deneysel bir ¢alismadir ve ¢aligma

stiresince kontrol grubu o&grencileri ile deney grubu o&grencilerine farkli 6gretim



yontemleri uygulanmistir. Kontrol grubunda ders kitab1 ve ¢aligma kitab1 kullanilirken,
deney grubunda hedeflenen sozciikleri 6gretmek amaciyla ara¢ olarak hazirlanan siirler
kullanilmis ve bu siirlerin 6grencilerin sézciikleri 6grenmelerindeki etkisi aragtirilmistir.
Ardindan ¢alismanin 6grencilerde yarattigi etkiyi gézlemlemek ve degerlendirmek igin

gOriis sormacasi uygulanmistir.



2.BOLUM

EDEBiYATIN YABANCI DIiLL OGRETIMINDEKI YERI

Son yillarda edebiyatin yabanci dil 6gretimindeki roliinii arastiran arastirmacilarin
¢ogu edebiyatin yabanci dil 6gretiminde Onemli bir yeri oldugu konusunda hem

fikirdirler.

Edebiyatin yabanci dil 6gretimindeki yeri gerek okuma, yazma, dinleme ve
konusma gibi dort temel becerinin gelisimi, gerekse sozciik, sesletim ve dilbilgisinin
artmasi i¢in olduk¢a Onemlidir (Rai, 2012). Collie ve Slater’a (1990) gore bir dil
Ogretmenini sinifta edebiyattan faydalanmaya iten dort temel sebep vardir; 6zgiin
materyal, kiiltiirel zenginlik, dil zenginligi ve kisisel ilgi. Ozgiin materyaller araciligtyla
ogrenciler gercek yasamdaki gercek dil orneklerine maruz kalirlar. Roman, kisa 6ykii,
tiyatro oyunu gibi edebi eserler yazildigi toplumun sosyal, kiiltiirel ve cografi
ozelliklerini betimlediginden 6grenciler ic¢in biiyilk bir kiiltiirel zenginlik de
sunmaktadir. Bu eserler yoluyla o dili konusan bireylerin ve toplumlarin duygu ve
diisiincelerini, gelenek ve goreneklerini, inan¢ ve korkularini, nasil konusup nasil
davrandiklarii goézlemlemek miimkiindiir. Bu anlamda edebiyat, dili 6grenilen
toplumun ozelliklerini tanimak adina kullanilan diger materyalleri tamamlayan bir

aractir (Rai, 2012).

Edebiyat aym1 zamanda Ogrenciye sozliiksel ve tiimcesel oOrnekler sunarak
Ogrencinin yazili dili de gérmesini saglar. Bu sayede o dilde var olan tiimce yapilar1 ve
bu yapilarin sdylemdeki anlamsal islevleri de goriilmiis olur. Ogrenciler bu drnekleri ve
cesitliligi gordiikce daha iiretken olmaya baslarlar. Dogal dil verileri ile iletisimsel
becerileri dort temel beceride de artar. Eserleri okudukca belli karakterlere kendini daha

yakin hissetmeye baslayan Ogrenciler, onlarin seriivenlerine tanik olmak ve eser



sonunda vardiklar1 noktay1 gorebilmek i¢in sozciikleri ve tiimceleri daha iyi anlama

cabasina girerler ( Rai, 2012).

Edebiyat, yabanc1 dil 6grencilerinin sadece dilsel becerilerini degil, ayn1 zamanda
elestirel diisiinme, diger kiiltiirleri anlama ve baska insanlarin yasam tarzlarin1 anlama
becerilerini de gelistirir (Cariboni Killander, 2011). Unal’da (2005) bu durum sdyle

ifade edilmektedir;

“Buna gore, edebi metinlerden hareketle 6grenci yalnizca dil becerilerini
gelistirmekle kalmaz, aym1 zamanda O6grendigi dilin kiiltiiriinii de tanima ve
O0grenme olanagi bulur. Bu sayede dil 6grenmenin baglica kosullarindan biri olan
kiiltiirler aras1 iletisim ders ortaminda somut olarak gecirilebilmektedir” (Unal,
2005: 204).

Bu sebeplerden dolayidir ki, derste kullanilan dogal olmayan ders kitaplarina
kiyasla dogallig1 ve duygu yogunlugu bakimindan daha iist seviyede olan edebi metinler
daha gercekei bir iletisim ortami olusturmasi agisindan dil 6gretiminde 6zellikle tercih
edilmektedir. Unal’in (2005) da belirttigi gibi “Yabanci dil dersinde edebi metinlerin
kullanilmasi, s6z konusu disiplinin hem kuram hem de uygulama boyutu agisindan
karsilikli destek gérmiis ve yabanci dil 6gretiminde 6zellikle lirik ve epik tlirdeki edebi

metinlerden yararlanma yoluna gidilmistir.” (Unal, 2005: 205).

Uzerinde durulmasi gereken bir diger 6énemli konu ise, yabanci dil 6gretiminin
yapildig1 derslerde Ogrencinin aktif katilim gdstermesinin gerekliligidir. Derslerde
Ogrenci elestirel diisiinebilmeli ve yaraticiligini kullanabilmelidir. Kendisine verilen
bilgiyi uygun bir sekilde yeniden yorumlayarak iiretebilmeli ve bunu karsiya
aktarabilmelidir. Bu noktadan hareketle okudugu ve duydugu edebi metinleri farklh
sekillerde iiretmesi kendinden beklenebilir (Unal, 2005). Ornegin, dgrenciler okuduklar
ve anlamlandirdiklar1 bir siirde gecen yabanci sozciikleri birebir kullanarak kendi

siirlerini olusturabilir ve dinleyerek 6grendikleri sesletimi, kendi siirlerini arkadaglariyla
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smifta sesli bir sekilde paylasarak pratik edebilirler. Smifta yapilacak boyle bir
uygulama 6grenciye sozciikleri dogru kullanma ve sesletim konusunda destek olmakla
kalmaz, ayn1 zamanda 6zgiiven de asilamis olur. Derse aktif katilim saglayan 6grenci
tiretim yapabildiginin farkina vardik¢a yabanci dil 6grenmeye karsi daha hevesli ve

istekli olacaktir.

Lazar (1993), yabanci dil 6gretiminde edebiyatin kullanilmasinin 6nemini su

sekilde siralamistir;

Edebiyat motive edicidir.

Edebiyat 6zgiin materyallerden olusmaktadir.

Edebiyatin genel bir egitimsel degeri vardir.

Ogrencilere farkl kiiltiirleri 5grenmeleri agisindan yardimci olmaktadir.
Dil edinimi i¢in bir uyarandir.

Ogrencilerin yorum yapabilme becerilerini gelistirmektedir.

Ogrenciler edebiyattan keyif almaktadir.

Ogrencilerin dil farkindaliklarin gelistirmektedir.

Ogrencileri duygu ve diisiinceleri hakkinda konusmalari bakimindan

cesaretlendirmektedir (Lazar, 1993: 14-15).

oCoNok~wNE

Tutas’in (2006) da belirttigi gibi edebiyat, 6grencilere metinle aktif bir sekilde
bag kurabilme sans1 sundugundan elestirel diisiinme ve okumay1 6gretmek i¢in gii¢lii bir
aracgtir. Edebiyat ile 6grenciler, bireysel, aktif ve derinlemesine okuma yapabilmeyi,
sorgulamayi, anlamlandirmay1 ve keyif almay1 6grenmektedirler. Bu sayede iist diizey

diistinebilme potansiyeline ulasabilmektedirler.

Edebiyat, ayn1 zmanda 6grencilerde hedef dilin islemlenmesi ve yorumlanmasi
i¢in anlamli ve akilda kalir baglamlar ortaya koymaktadir. Ogrenciler metinde gecen
birtakim sozciikleri bilemeyebilirler, ancak metni Ogretmenden sesli bir sekilde
dinlediklerinde, gerekli vurgu ve tonlamalar1 duyduklarinda, sézciiklere uygun el kol
hareketleri ve mimiklerle metne eslik edildigini gordiiklerinde sozciiklerin anlamlari,

dilbilgisi yapilarinin islevleri hakkinda tahminler yiiriitebilirler. Edebi metinler anlam



bakimindan zenginlik gdstermektedir. Ornegin bir siirde, bir sdzciik sozliik anlaminin
disinda metaforik anlamlar tagiyabilmektedir. Bu degisik anlamlar1 yakalamaya ¢alisan
Ogrenciler yorum becerilerini de gelistirmektedirler. Bu sayede okuduklar1 bir metni

anlamlandirma becerileri de gelismektedir.

Edebi eserlerin se¢ciminde hedef dilin 6gretmeni Ogrencilerin ihtiyaglarini,
gereksinimlerini, ilgi alanlarini, kiiltiirel art alanlarin1 ve 6grencilerin dil diizeylerini goz
oniinde bulundurmalidir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma olan doért temel becerinin
bir arada, bir biitiin halinde gelistirilmesine dikkat edilmelidir. Hedef dil dgreticileri
dinledigini anlama becerisini ve sesletim becerisini ilging, motive edici materyaller
aracilig ile gelistirebilirler. Unal’da (2005) bu durum “Malzeme seg¢iminde dgrencinin
dil seviyesi ve sosyal diinyasiyla uyusan edebi metinlerin derste islenmesinin gerektigi”
seklinde belirtilmistir. Isidan’in (2016) da belirttigi gibi, segilen edebi metinler
Ogrencilerin seviyesine uygun olmali, 6grencilerin ilgi alanlarina gore tercih edilmelidir.

Segilen metinlerin 6grencilerin okuyup anlayabilecegi diizeyde olmasi gerekmektedir.

Lazar (1993) uygun edebi metin se¢iminde dikkat edilmesi gereken noktalari
asagidaki olcekte belirtmis ve metin se¢imi asamasinda 0gretmenin metni ders oncesi
okuyarak belirtilen Olgekte nereye daha uygunsa o noktaya isaretleme yapmasi
gerektigini dile getirmistir. Bu sayede O0gretmen metin se¢imini daha iist diizey bir
farkindalikla belli sinirliliklar dogrultusunda yaparak 6grencileri i¢in uygun olan metne

daha dogru ve daha saglikli bir sekilde karar verebilecektir.
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Tablo 2.1. Metni Degerlendirme ve Se¢me Olgegi (Lazar, 1993).

Ogrencilerin Kiiltiirel Art Alani
(Students’ Cultural Background)

A B

Metni anlamaktan = X-----------=--=----mmmmmmee o X Metni anlamak igin
oldukga uzak oldukca yeterli
(too remote from text to (close enough to text to
help comprehension) easy comprehension)

Ogrencilerin Yast

(Age of students)
Metinden keyif almak = ------------------------- - Metinden keyif almak
icin oldukca yasl icin oldukca geng
(too old to enjoy text) (too young to enjoy text)

Ogrencilerin Diisiinsel Olgunluklari
(Intellectual maturity of students)

Metni diistindiiriicii bulmak  ------=--=--=-=-==nmmmmeuu Metni anlamak icin
icin oldukea gelismis yeterince gelismemis
(too developed to find text (too immature to
challenging) understand text)

Ogrencilerin Duygusal Kavrayist
(Students’ emotional understanding)

Metni kavramak icin =~ ==-m-mmmmmmm e Metni anlamak icin
yeterince gelismis yeterince gelismemis
(too developed to find (too immature to relate
text engaging) to text)

Ogrencilerin Dil Yeterliligi
(Students’ linguistics proficiency)

Metin araciligiyla zorlanmak -------------------- --- Metni ¢6ziimlemek
icin oldukga gelismis icin temel diizeyde
(too advanced to be challenged (too elementary to
by the text) cope with the text)

Ogrencilerin Yazinsal Art Alan1
(Students’ literary background)

Metin araciligiyla zorlanmak = -------------=----=-=-m----- Metni ¢oziimlemek
icin oldukca iyi gelismis icin yetersiz

(too well-developed to be (insufficient to cope
challenged by the text) with the text)
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Lazar (1993), olgekte belirttigi niteliklerin disinda metnin olanakliligi, uzunlugu,
kullanilabilirligi ve miifredata uygunlugunun da O©nemine dikkat ¢ekmektedir.
Salihoglu’nun (1994) da ifade ettigi gibi yabanci dil 6gretimi icin segilen eserlerde dil
kolay anlasilir olmali, yorumlanmasi kolay metinlere yer verilmelidir. Evrensel

degerleri yansitan metinler 6ncelikli olarak tercih edilmelidir.

2.1. Siirin Ingilizce Ogretimindeki Yeri

Edebi bir tiir olan siir, genellikle yabanci dil 6gretiminde kullanimi pek de
tercih edilmeyen bir tlirdiir. Bunun temel sebebi, 6grencilerin dil 6grenirken siir dilini
kullanmada giicliik ¢cekecekleri diisiincesidir. Oysa, bir dil igerisinde, giinliik dil de buna
dahil olmak {izere, siirsel ifadelere yer verilmesi kacinilmazdir. Siir, farkli ve yaratici
sozciikleri ve yapilar i¢inde barindirdigindan ve dildeki c¢esitliligi yansittigindan
yabanci dil 6gretimi alanindan ¢ikartilabilecek bir tiir olmamalidir. Siir, hayal giiciinii,
duygular1 ve 6grencilerin soyut diizlemde diisiinmesini saglayan metaforik 6geleri
icinde tasiyan bir tiirdiir (Dilidiizgiin, 2015). Sairlerin siir metinlerinde secip kullandig1
sozctikler giinliik dilde var olan ve kullanilan s6zciik ve ifadeler olmakla birlikte giinliik
dilden farkli olarak yepyeni baglantilarla bir araya getirilmeleri sonucu siirsel 6zellikler
kazanabilir. Bu noktada sairler yakin ve uzak cagrisimlar olusturan sozciikleri
kullanarak, duygu degeri yliksek 6gelere yer vererek, giinliikk dilde kullanimi olmayan
ve bu sebeple kulaga alisilmamis gelen bagdastirmalardan faydalanarak siirsel bir metin
elde etmektedirler. Siirde ortiikk anlatimlara ve anlamsal sapmalara dayanan ¢esitli s6z
sanatlarina yer verilmektedir. Sairler anlamsal diizlemde bu kullanimlardan
yararlanirken ayni zamanda da ogelerin ses degerlerine ve ozelliklerine de 6zen
gostererek seslerin bir arada olusturduklari miizikalite ve ritimden de faydalanmakta ve
bu sayede sessel acidan da giinliik dil kullanimindan uzaklagsmaktadirlar. Bu agamada

dilin yaraticilik yoniinii kullanarak siir metinleri araciligtyla yeni anlamlara ve kulaga
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hos gelen ses dizgelerine ulasmaktadirlar. Iyi secilmis ve belli bir diizen iginde bir araya
getirilmis sesler, heceler, sozcilikler ya da dizeler olusturduklari ses uyumu ile
dinleyenleri etkilemekte ve akilda kalmaktadir (Keklik, 2013 ve Korkut, 2005). Bu
sebeplerden dolay1r siir, temel dil becerilerinin 6gretimi i¢in kullanilabilecek edebi
eserlerden biridir.

Siirde gecen bir soézciigiin ses (sound), sozcligiin ilk anlami ya da sozlik
anlami (denotation) ve sdzciigiin ¢agrisimsal anlamlar1 (connotation) olmak iizere ii¢
bileseni bulunmaktadir. Ornegin “ev” sdzciigii ilk anlam olarak birinin tasindigi yer
olarak tanimlanmakla birlikte “giiven, sevgi, rahatlik, huzur, aile” gibi sozciikleri de
cagristirmaktadir. Cagrisimsal anlam dilde anlam zenginligi yaratma agisindan siir
dilinde olduk¢a 6nem tasimaktadir. Bu sayede bir sozciik ile aliciya birden fazla bildiri
sunulabilmektedir (Arp ve Johnson, 2008). Bu sebeple siiri okuyan ya da dinleyen
alicinin dogru bir anlamlandirma yapabilmesi i¢in dikkatini siire vermesi ve siirde
gecen sozciikleri 1yi tanimasi gerekmektedir.

Siir miizikal ve ritmik olma o6zelligi ile okundugunda ve dinlendiginde
dogrudan duyulara hitap etmektedir. Sair duyusal deneyimlerini ise dolayli yoldan
imgelem (imagery) aracilig1 ile okuyana/dinleyene sunmaktadir. Aksan’da (2011: 30)
imge “Insanin gozlemledigi nesne, olay ve nitelikleri, kendi zihninin siizgecinden
gecirerek olusturdugu, sairin de ayni egilimle siire aktardigi tasarimlar, kisiye 0zgii
izlenimler” olarak tamimlanmaktadir. Imge daha ¢ok zihinde olusan bir goriintii ile
iligkilendirilse de bir sesi, kokuyu, tadi ya da dokunsal hissi okuyucuya/dinleyiciye
hissettirmektedir. Okuyucu/ Dinleyici bu sayede kendine aktarilan bu deneyimleri kendi
zihninde yeniden liretmekte ve siiri hissederek siirin i¢ine girebilmektedir.

Benzetme, metafor, kisilestirme, s6z yoneltme ve diiz degismece gibi dil

sanatlar1 ile olusturulan siir dilinde dilin yaratict boyutlar1 gézlenmektedir. Bu tiir
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kullanimlara giinliik dilde de yer verilmekle birlikte, sairi farkli kilan her iiretiminde
yeni ve orijinal ifadelere ve kullanimlara yer vermesidir (Arp ve Johnson, 2008).

Bir nesnenin, olaym ya da durumun 6zelligini anlatabilmek i¢in her dilde
benzetmelerden yararlanilmaktadir. Niteligi anlatilmak istenen sey, bir bagka nesne ile
iliskilendirilerek benzetme yolu ile alictya aktarilmaktadir. Ozellikle de siir dilinde
benzetmeler anlatima gii¢ katma, etkileyici olma ve anlatilan ifadeyi zihinde yaratmaya
yardimc1 olma agisindan olduk¢a 6nem tasimakta ve kullanilmaktadir. Sairlerin yaptigi
0zglin benzetmeler siirin etkisini artirmaktadir.

Siir dilindeki kullanimlardan bir digeri ise metafor adi verilen deyim
aktarmalaridir. Deyim aktarmasi, “bir nesneyi daha giiclii, daha canli anlatabilmek i¢in,
onunla benzerligi, yakinlig1 bulunan bir baska nesnenin adiyla anma egilimidir” (Aksan,
2011: 45). Sairler bu aktarmalar aracilig1 ile yansitmak istedikleri imgeleri daha canli ve
etkili bir sekilde okuyucuya/dinleyiciye sunmaktadir. Siirde kullanilan metaforik 6geler,
ogrencilerin sozciiklere yonelik duyarliligini arttirarak sozciiklerin derin anlamlarini
O0grenmelerine olanak saglamaktadir. Ciinkii siir, dilin sekillendirilmesinde ve
diisiincenin aktarilmasinda bir ara¢ olma 6zelligi tasimaktadir. insana 6zgii 6zelliklerin
hayvana, esyaya ya da kavrama aktarilmasi olarak bilinen kisilestirme yoluyla da sairler
yazdiklar siirlere canlilik katmaktadir. S6z yoneltmece olarak bilinen s6z sanatinda ise
hayatta olmayan, 6lmiis birine ya da insan olmayan bir varliga daha dnce hayattaymus,
yasamis ve sOylenen soze karsilik verecekmis gibi hitap etme durumu séz konusu
olmaktadir. Hem kisilestirme hem de s6z yoneltme sanatlar1 dile hayat veren ozellige
sahip olmasi bakimindan 6nem tagimaktadir (Arp ve Johnson, 2008). Sara¢’ta (2003)
da belirtildigi gibi, dgrencilerin bilinen dilbilgisi kullanimlarinin yani sira, tiimce ve
sOzciikk yapr ve anlamlarmin Gtesindeki kullanimlari gorebilmeleri i¢in bakis agisi

gelistirmelerini saglamaktadir. Ogrenme istegi az olan Ogrencilere farkli diinyalari
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kesfetme olanag1 sunmaktadir. Ogrencilerin metafor, benzetme, ironi, kisilestirme gibi
mecazi ifadeleri tanimasini olanakli kilmaktadir.

Siir dili, uygun ve dogru seslerin se¢imi ile dilin miizikal ve ritmik
Ozelliginden faydalanilarak olusturulmaktadir. Bu noktada seslerin c¢esitliligi ve tekrari
onemli bir boyut kazanmaktadir. Sairler en kiigiik sesten en biiyiigline kadar ses
tekrarlar1 yaparak siirdeki miizikaliteyi elde etmektedirler. Unlii ve iinsiiz ses
tekrarlarindan, hece, sozciik, 6bek ve dize tekrarlarima kadar varan bu yol ile kulaga
hitap  etmekle birlikte gerekli  gordiikkleri anlam  vurgulamalarin1  da
gerceklestirmektedirler (Arp ve Johnson, 2008). Siirde ritmik dgelerin varligi hedef dili
o0grenmeyi daha eglenceli hale getirmekte ve dgrenciler bu sayede hedef dildeki vurgu,
ezgi, tonlama gibi pargalar Ustii 6gelere de asina olmaya baglamaktadir. Kaya’da (2013:

63-64) bu durum su sekilde dile getirilmektedir:

“Siirin okuma — yazma ogretiminde ¢ok Onemli rolii vardir. Okuma
Ogretiminde siir kelime 6grenimini, sesi kullanmay1, seste noktalama ve vurguyu,
akiciligl, en 6nemlisi de ¢ocugun sozlii ifade giiciinli ve sevgisini kamgilar. Siirin
yazma Ogrenimi ve 0gretimindeki islevleri saymakla bitmez. Kelime dagarciginin
yaziya aktarildigi, sozel giiclin yazida yeserdigi, sesin ve vurgunun goze hitap ettigi
ve kelimelerin 6zenle secildigi bir alandir siir. Dil becerisinin her alanina etkisi olan
siir aslinda diisiinmenin ve diisiincenin en yogun yasandigi bir tiirdiir.” (Kaya,
2013: 63-64).

Kaya’nin (2013) da belirttigi gibi, siir dogal bir 6grenme araci olarak kabul
edilmektedir. Bunun sebepleri arasinda ise ¢ocugun dogdugu andan itibaren ninnilere
maruz kalmasi ve siirle birlikte yorum ve iiretme becerilerini kazanmasidir. Sesli siir
okuma c¢alismalar1 dildeki akiciligi saglamada ve dogru sozciik sesletimini
gerceklestirmede oldukga etkilidir. Ayrica ritim, ses tekrarlari, kafiye gibi miizikal
araglar dil 6grencisinin anlami kodlamasina da fayda saglamaktadir. Miizikal, akilda
kalici, eglenceli, duygu barindiran 6zellikleri ile siir her yastaki ve her seviyedeki

ogrenciye dil 6greniminde yardimer olmaktadir (Dilidiizgiin, 2015).
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Siirler araciligiyla 6grenciler;

Sozciik oyunlari yapabilirler.

Dogru sesletime hakim olabilirler.

Belli dilbilgisi yapilarini ve 6beksel yapilari, sdzciik dizilislerini pratik edebilirler.
Yazili dilde kendilerini anlatmak i¢in 6zgiiven kazanabilirler.

Sozciikleri siirsel bir kompozisyon cercevesinde kullanabilirler.

Sozciik bilgilerini, sesletim ve dildeki akiciliklarini  gelistirebilirler
(Dagbasi, 2018; Finch, 2003; Mittal, 2014).

I

Siirler araciligryla 6gretmenler;

=

Dilbilgisel yapilar1 6grencilere sunabilirler.

2. Ogrencileri siir yazmaya tesvik ederek 6grenilen dilbilgisi yapilarini pratik
etmelerini saglayabilirler.

3. Ogrencilerden yazdiklan siirleri paylagmalarmi isteyerek onlarin bu yolla

duygu ve diisiincelerini paylagsmalarini saglayabilirler (Finch, 2003).

Saka’nin (2014) da belirttigi gibi, yabanci dil 6gretiminde siirin kullanilmasi
ogrencilerin ilgisini derse ¢ekerek yabanci dil dgretimini desteklemektedir. Ogrencilerin
yasina ve dil seviyelerine uygun olarak segilen siirler sinif ortamini daha keyifli bir hale
getirerek Ogretmenin dilbilgisi yapilarini ve sozciikleri dogal bir ortamda 6gretmesini

saglamaktadir.

Siir bicimsel olarak gdze hitap etmekle kalmaz, ayni zamanda uyum, ritim gibi
ozellikleri agisindan kulaga da hitap ederek zihinde kalict bir etki yaratmaktadir.
Ceylan’n (2008) da ifade ettigi gibi Gardner’in (1983) Coklu Zeka Kuraminda yer alan
yedi farkli zeka alami agisindan iyi bir ders malzemesi olma o6zelligi tasimaktadir.
Mittal’a (2014) gore, miizikal ve ritmik bir 6zellige sahip olan siirler araciligiyla
ogrencilerin dikkati derse ¢ekilebilir. Siir gibi ritmik materyaller araciligiyla bir bilgiyi
ogrenmek cok daha kolaydir. Siir dili ile miizikal ritim arasindaki iliski oldukga giiclii
oldugundan siir dili beynin her iki yarikiiresini de aktif olarak harekete gecirmekte ve
o0grenmenin kaliciliginda biiylik bir rol oynamaktadir. Biilbtil’iin (2017) de belirttigi

gibi, “Siirin akustik etkisi ve melodik tinilar1 6grencinin dilsel olarak sozciik edinme
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siireclerine kalic1 katki saglamakla kalmamakta, yeni dizeler olusturmasina yonelik
isteklendirici uyarilar da yapmaktadir.” (Biilbiil, 2017: 11-12). Smif ortaminda bu
Ozelliklere sahip bir siir metninin tercih edilip islenmesinin 6grencilerin yabanci dil

caligmalarina olumlu katkilar sagladig1 goriilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde siir tiirtiniin tercih edilme sebepleri arasinda bu tiiriin
roman ve tiyatro eserlerine kiyasla daha kisa olmasi durumu da bulunmaktadir. Kisa
Oykli ya da kisa siir metinleri araciligiyla Ogrencilerin sikilmadan ve keyifle derse
katilimlar1 saglanabilmektedir. Dagbasi’na (2018: 392) gore, “Bu kisalik, 6grencilerin
algilarin1 daha acik ve aktif tutmalarina yardimcei olmaktadir.” Biilbiil’de (2017) de bu

durum su sekilde dile getirilmektedir;

“Yabanci dil egitiminde kullanilmasi dncelenen metin tiirleri ararsinda siir
tiirtinlin se¢ilmesinin belli basli nedenlerinden biri ve 6nemlisi de, bu tiiriin sif
ortaminda ders materyali olarak islenmesi i¢in kisa tiirlerden olmasidir. Kisa tiirler,
Ogrencilerin sinif ortaminda dersin bicimlenmesinde algilarin1 daha agik ve aktif
tutmalarini saglayacak nitelikte olmalidir” (Biilbiil, 2017: 8).

Yabanci dil 6gretimi ayn1 zamanda bir kiiltiir 6gretimi olarak degerlendirildiginde
ve dil ve kiiltiir arasindaki iliski g6z oniinde bulunduruldugunda siirin, ayn1 zamanda
kiltirel aktarimin gergeklesmesindeki en etkili araglardan biri oldugu goriilmektedir.
Siir bu anlamda hedef dilin kiiltiirel yapisina agilan bir pencere niteligindedir. Dil
sadece sistemli bir gostergeler dizgesi degil, ayn1 zamanda toplumlar arasinda kiiltiir
aktarimini da saglayan bir olgudur. Bu noktada dil 6gretimi yapilirken kiiltiir unsuru goéz
ard1 edilmemelidir. Seckin Polat’in (2012: 28) da acikladig: gibi “her dilin kendine ait
simgesel ve dilsel gostergeleri vardir, bunlar1 egitim ortaminin disinda tutmak,
iletisimin aksamasi gibi bazi problemlere dahi yol agabilmektedir.” Buradan da
anlagilacagi iizere yabanci bir dil 6grenmek demek sadece o dilin sézvarligini 6grenerek

ve sozclikleri yan yana getirerek dilbilgisel anlamda dogru ve akici timceler olusturarak
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konusmak veya yazmak degildir. Ayn1 zamanda 6grenilen dile ait farkli semboller ve

kiltiirel 6geler de bilinmelidir.

Diisiince, duygu ve isteklerin baskalarina aktarilmasi amaciyla kullanilan
dogal dilin yapis1 ile siirsel metinlerin yapist arasinda farkliliklar bulundugunun
yadsmamaz bir ger¢ek oldugunu dile getiren arastirmacilar mevcuttur. Bu sebeple
yabanci dil 6gretiminde siir tlirtinii kullanmanin sakincali yanlari oldugunu belirten
arastirmacilar da olabilmektedir. Bayat’da (2010: 166) da ifade edildigi Uzere “siirsel
metinlerin yapisi dogal dilin yapisina benzemez.” Bu iki dilde de duygu, diisiince ve
istekler iletilmesine ragmen anlatim ve igerik diizlemlerinde tercih edilen ve yapilan
bicimlendirmeler birbirinden farklilasmaktadir. Biilbiil’tin (2017) de dile getirdigi gibi
siirde var olan yan anlamlar, metaforik ve imgesel anlamlar dolayisiyla 6grencilerde
olusan siiri anlayamama kaygis1 6grencilerin bu tiire karst olumsuz bir tutum
sergilemesine neden olmaktadir. Giinliik kullanim dili olan dogal dilde mevcut olan
sozvarlig1 birlesimleri ve dilbilgisi yapilar1 dinleyiciye tamdik gelen dzelliktedir. Ote
yandan siir dili, dogal dilin kullanimlari ile birlikte yeni {iretimlere de her zaman agiktir
ve her yeni tretimi bir évgu ile kabul etmektedir. Bir sanat metni olarak goriilen siirde
beklenmeyen kullanimlara bir diger deyisle, alisilmamis bagdastirmalara siir dilinin
ozelligi olarak yer verilmektedir. Bu anlamda sair, dilin kendisine sundugu tiim
olanaklardan yararlanmaktadir.

Bu tlrl ders materyali olarak tercih ederken oyun gibi eglenceli aktiviteleri
tercih etmek siir tiirtinii 68rencilere sevdirmekle kalmayacak, dersi de daha verimli hale
getirecektir. Yabanci bir dilde siir dilini anlayabildigini fark eden bir 6grencide de iist
duzey bir metni anlayabilmenin verdigi bir 6zgiiven olusacak ve bu durum O6grenciyi

yabanci dil 6grenme konusunda daha istekli ve hevesli bir konuma tagiyacaktir.
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2.2. Cocuklara Siirle Yabanci Dil Ogretiminde Kullanlan ilke ve Yontemler

Cocuk edebiyati, 2-14 yas c¢ocuklarmin diinyasina yonelik tim yazili ve sozli

eserleri kapsamaktadir.

Songoren-Arkilig’da (2011:1726) ¢ocuk edebiyati “Genis anlamiyla ¢ocuk ve
genglik edebiyati, bebeklikten baslayan ve yetiskinlik siirecine kadar uzanan arayi
kapsayan kitleye hitap eden eserleri i¢ine alir.”, seklinde sinirlandirilmistir. Bu eserler
arasinda resimli kitaplar ve masallar okul dncesi donem iginde dahil edilirken, ilkokul
donemi ile baslayan okul doneminde ise yas grubuna uygun roman, hikaye kitaplar1 ve

siirler dahil edilmektedir.

Cocuk edebiyatinin en Onemli yan1 “cocuga goreligidir”. Sever (2002: 30)
“cocuklara okunan, okutulan masal, fabl, 6ykii, roman ve anlatilarin ¢cocuk gercekligine
uygunlugu” iizerinde durmakta ve kullanilan metinlerin ¢ocuga gore olmasi ilkesine
dikkat ¢ekmektedir. Hasirc1 ve Kiigiikavsar’in (2013) da vurguladigi tizere g¢ocuk
edebiyat: i¢inde yer alan metinler ¢cocuk gercekligini ele almali ve ¢ocuk diinyasina
uygun sahneler sunmalidir. Bu metinler g¢ocuklarin bilissel, duyussal, devinimsel ve

toplumsal gelisim 6zelliklerine uygun olmalidir.

Cocuk edebiyatinin en 6nemli anlatim bigimlerinden biri olan siir, ¢ocuklara
yabanci dil 6gretiminde de kullanilmasi gereken edebi tiirlerden biridir. Cocuklarin dil
becerilerini ve yaratict disiincelerini gelistirmelerinde siirin  yeri yadsinamaz.
Cocuklarin siirle olan iligkisi siir dilindeki kafiye ve ritimli s6zlerin varligtyla dogrudan
ilgilidir. Cocuklar ahenkli sesleri sevmektedirler ve bu sebeple de siir dinlemekten,

okumaktan ve ezberlemekten hoslanmaktadirlar. Cocuk siirlerinde sadece ahenkli sesler

-19-



degil, cocuga uygun sozciik secimi de oldukca dnemlidir. Segilen sézciikler cocuklarin

ilgi, ihtiyac ve sozciik hazinelerine uygun olarak tercih edilmelidir (A¢ik Onkas, 2009).

Smif ici dil 6gretiminin basarili bir sekilde gerceklesebilmesi ve sonuglanabilmesi
icin belli basli yabanci dil 6gretim ilke ve yontemlerinden de faydalanilmasi

gerekmektedir. Demirel’de (2008) bu ilkeler su sekilde siralanmaktadir;

- Dort temel becerinin gelistirilmesi

- Ogretim etkinliklerini dersten dnce planlama

- Ogretimin basitten karmasiga ve somuttan soyuta dogru yapilmasi

- Gorsel ve isitsel araglarin ders i¢inde uygun bir sekilde kullanimi1

- Gerek duyuldugu takdirde anadilin sinif iginde kullanilmasi

- Bir seferde tek bir yapinin 6grencilere verilmesi

- Verilen bilgilerin glinlik yasama aktarilmasini saglayarak bilgilerin kalic1 hale
getirilmesi

- Ogrencilerin derse aktif katiliminin saglanmasi

- Bireysel farkliliklarin g6z 6niinde bulundurulmasi

- Ogrencilerin glidiilenmesini saglayarak cesaretlendirilmesi

Dilde dort temel beceri olarak kabul edilen dinleme, konusma, okuma ve yazma
becerileri 6grenciye bir biitlin halinde kazandirilmali ve 6grencinin bu dort beceride de
yetkin olmasi saglanmalidir. Bu noktada ders sonu hedeflenen kazanimlar, dersin
planlanmasi, materyal se¢imi ve secilen materyalin smif i¢i etkinligi dahilinde
ogrencilere sunumu asamalarinda atilan her bir adimim bu dort temel beceriye uygun

olup olmadig1 g6z dniinde bulundurulmalidir.

Bununla birlikte bir diger 6nemli nokta ise, dgretim etkinliklerinin ders Oncesi
dogru materyal ile uygun yontem ve tekniklerle planlanmasidir. Dersi 6nceden
planlayan bir 6gretmen 68retim asamasinda kolaydan zora, somuttan soyuta ilkelerini
de g6z oniinde bulundurarak 6gretilecek konuyu belli bir siralama dahilinde 6grencilere

aktarabilmekte ve kalicilifin1 saglayabilmektedir.

Yabanci dil 6gretiminde iizerinde durulmasi gereken asil konulardan biri ise

gorsel ve isitsel araclarin kullanimidir. Ozellikle de temel diizey dil siniflarinda gorsel
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materyaller araciligiyla sozclik Ogretimi gergeklestirilmeli ve isitsel araclar ile de
desteklenmelidir. S6zciigiin anlamin1 gorsel araclar ile 6grenen 6grenciler, isitsel araglar
destegiyle de dogru sozciik sesletimlerini 6grenerek pratik yapma firsati bulmaktadirlar.
Yabanci dil 6gretiminde gorsel ve isitsel araglarin kullaniminin yani sira teknolojinin
onemi de yadsinamaz bir gergektir. Giindiiz’iin (2005) de ifade ettigi gibi, teknolojik
gelismeler sagladigi avantajlar sayesinde dort temel becerinin gelismesine katkida
bulunarak hedef dilde iletisim kurma firsatim1 arttirmaktadir. Bu baglamda teknolojinin
sundugu kolayliklardan faydalanan bir 6gretmen, ayn1 zamanda 6grencilerin teknoloji
tizerine kurulu diinyalarina hitap ederek onlarin derse karsi giidiilenmelerini ve ders

icinde daha etkin olmalarin1 saglamaktadir.

Yabanct dil 6gretiminde lizerinde onemle durulan ilkelerden bir digeri ise -
Ozellikle gerekli gorilen durumlar haricinde- o&gretilmekte olan hedef dilin
kullanilmasidir. Tek seferde bir yapinin 6grenciye aktarilmasi ve basitten karmasiga dil
Ogretiminin  yapilmasi  yolu ile smf i¢inde hedef dilin  kullanimi

gergeklestirilebilmektedir.

Yukarida agiklanan genel ilkeler disinda Demirel’de (2008: 32-33) yabanci dil

ogretimine yonelik 6zellikle iizerinde durulan baz1 maddeler sunlardir:

-“Ogretime dinleme ve konusma becerilerini gelistirme ile baglanmasi,
- Ogrenilen dilin seslerini en iyi sekilde ¢ikarmalarmm dgretilmest,

- Yeni tlimce kaliplarinin bilinen sozciiklerle 6gretilmesi,

- Ogrencilere dgrendiklerini kullanma olanaginin taninmasi,

- Yeni bir yapiy1 sunmadan 6nce 6rnekler verilmesi,

- Ogretilen dilin kiiltiiriiniin de 6gretilmeye calisilmas1.”

Bu maddeleri géz onilinde bulunduran yabanci dil 6gretmeni, dogru ydntem
secimleri ile birlikte etkili bir dil dgretimi gergeklestirerek hedef dilin 6grenilmesini

saglamaktadir.
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Yabanci dil 6gretimi g¢alismalar1 ¢ok eski tarihlere dayanmakta ve pek ¢ok
yaklasim, yontem ve teknigi i¢ermektedir. Bu yontemler arasinda Dilbilgisi-Ceviri
Yontemi (Grammar — Translation Method), Diizvarim Yontemi (Direct Method), Isitsel
— Dilsel Yéntem (Audio — Lingual Method), Bilissel Ogrenme Yaklasimi (Cognitive —
Code Approach), Dogal Yoéntem (Natural Method), Iletisimei Yaklasim
(Communicative Approach), Secmeli Yontem (Eclectic Method), Lozanov’un Telkin
Yoéntemi (Suggestopedia), Curran’in Grupla Dil Ogretimi Yéntemi (Community
Language Learning), Gattego’nun Sessizlik Yontemi (The Silent Way) ve Asher’in
Tiim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response) bulunmaktadir (Demirel, 2008;

Larsen and Freeman, 2000; Richardes and Rodgers, 2001).

Son donemlerde yapilan caligmalar ise uygun ve dogru segilen siir metinlerinin
dogru aktiviteler ile yabanci dil 6gretimine katki sagladigini ortaya koymaktadir.
Ancak, Ingilizceyi yabanci dil olarak &greten ders kitaplar1 incelendiginde siir
metinlerinin ¢ok da tercih edilmedigi goézlemlenmektedir. Oysaki iyi secilmis siirler
hedef dilde konusma becerisi gibi belli becerileri 6zellikle olumlu yonde etkilemektedir.
Fakat dogru siir metnine ve dogru aktiviteye karar vermek pek de kolay olmamaktadir.

Bu baglamda g6z onilinde bulundurulmasi gereken birtakim etkenler s6z konusudur.

Hasirc1 ve Kiiglikavsar (2013:60) yaptiklart calisma dogrultusunda derslerde
kullanilmak {izere ¢ocuklar i¢in secilen siir metinlerinin gecerliligi ve kullanmiglilig
tizerine birtakim sorular olusturmuslardir. Bu sorulara verilecek olan olumlu ve olumsuz
yanitlar, 6gretmenin bir siir metnini secip derste uygulamaya karar verme asamasinda

etkili yonlendirmeler saglayabilmektedir. Bu sorular;

“Siirin konusu ¢ocugun ilgi ve gereksinimlerine uygun mu?

Konu, ¢cocukta okuma istegi uyandirabilecek 6zellikte mi?

Siirin izlegi ile konusu arasindaki iliski cocugun diizeyine uygun mu?
Siirin iletisi ¢ocugun anlama diizeyine uygun mu?

el N

-22 -



o

Ileti, cocugun duygu ve diis diinyasina uygun mu?
6. Siirin iletisi g¢ocuga sezdiriliyor mu? Yoksa dogrudan mi verilmeye
caligilryor?
7. [lletiler evrensel nitelikte mi?
8. Siir, ¢ocuklarda yasama ve insana iliskin duyarlik olusturabilecek Ozellikte
mi?
9. Siir merak uyandirabilecek 6zellikte mi?
10. S6zvarligin1 yansitmasi bakimindan;
a) Siirde basit ve somut sozciikler kullanilarak anlamda duruluk saglanmis
mi1?
b) Siirde agik, anlasilir ve giincel sézciiklerden siklikla yararlanilmis mi?
¢) Siirde ¢ocugun diizeyine uygun bir bicimde deyimlere, ikilemelere ve
pekistirmelere yer verilmis mi?
11. Dil ve anlatim bakimindan,;
a) Siirlerde soz sanatlarindan yararlanilmis m1?
b) Siirdeki s6z sanatlar1 gocugun anlamlandirma diizeyine uygun mu?
c) Siirlerde temel anlam, yan anlam ve ¢okanlamlilik var m1?” (Hasirci ve
Kiigtikavsar, 2013: 60).

seklindedir.

Yabanci dil 6gretmeni derste kullanacagi bir siir metnine karar verirken ilk adim
olarak vyukarida belirtildigi gibi birtakim sorular1 cevaplayarak metin seg¢imini
gerceklestirebilir. Bu asamada siirin konusunun c¢ocugun diinyasina hitap etmesi
oldukca 6nemlidir. Konusu geregi ¢ocukta okuma hevesi ve merak uyandirabilecek bir
nitelik tagimali ve ¢ocugun algilayabilecegi seviyede olmalidir. Siirde gegen sozciikler
aracilig ile iletilen mesaj ¢ocugun diis ve duygu diinyasiyla bagdasmali ve cocuk
tarafindan anlamli kilinmaya uygun olmalidir. Verilen mesajlarin evrensel boyut
tasimasina Ozenle dikkat edilmelidir. Siir dili alhisilmadik bagdastirmalara, yeni
iretimlere agik bir 6zellige sahiptir. Fakat ¢cocuklar i¢in hazirlanan ve ders materyali
olarak tercih edilen siir metinlerinin sdzvarlig1 basit ve somut sozciiklerden olusmali ve
kolay anlasilir olmalidir. Siirde kullanilan s6z sanatlar1 ¢ocugun anlamlandirma

diizeyine uygun olmalidir.

Sinif icinde siirden iyi bir sekilde faydalanabilmek i¢in Kaya (2013) birtakim

Oneriler sunmaktadir;

-23-



“Farkl1 sekil ve konulardaki siir 6rneklerini kullanmak.

Ozellikle eglenceli siirlere yer vermek.

Siire yaklagim noktasinda ¢ocugu serbest birakmak.

Ogrencilerin kisisel yorumlarina olanak tanimak ve bu yorumlar saygi ile
dinlemek.” (Kaya, 2013: 66).

NS

Metin se¢imini takip eden bir diger onemli adim, 6gretmenin bu metni derste
konu 6gretiminin hangi asamasinda ve hangi aktiviteler ¢ercevesinde uygulayacagidir.
Smif ici aktivite se¢imi de dogru metin se¢imi kadar énem tasimaktadir. Oztiirk’{in
(2014) de ifade ettigi gibi goreve dayali (task-based) aktivitelerin hem sozlii hem yazili
dili deneyimleme agisindan olduk¢a degerli oldugu bilinmektedir. Ogretmenler bu
aktiviteler ile hem metinde yer alan dilbilgisi yapilarina hem de anlama dikkat
cekebilmektedir. Ogrenciler bu aktiviteler sayesinde derse aktif katilim saglayabilmekte
ve kendi sozlii ve yazili dillerini siif i¢inde sunabilmektedir. Bu sekilde 6grenciler
pasif dinleyici olmaktan c¢ikip aktif birer katilime1 haline gelmektedir. Kadioglu’nun
(2005) da vurguladigi gibi 6grenci merkezli aktiviteler 6zellikle de orta diizey yabanci

dil bilgisine sahip ¢ocuklar i¢in oldukca etkili olmaktadir.
2.3. Siir Kullamlarak Yabanci Dil Ogretimi Uzerine Yapilan Cahsmalar

Siirle yabanci dil 6gretimi iizerine yapilan ¢aligmalar giin gectikge artmakta ve
siirin yabanci dil 6gretimindeki 6nemini ve etkisini vurgulamaktadir. Yapilan ¢aligmalar
siirin yabanct dil o6gretiminde hem dort temel beceriyi de gelistirdigini hem de
ogrencilerin anlamlandirma ve yorumlama yetilerine katki sagladigin1 ortaya

koymaktadir.

Dzhukelov (2014) “Teaching English Through Poetry” (Siirle Ingilizce Ogretimi)
baslikli yiiksek lisans tezinde Valencia’nin Navarres kasabasinda bulunan LE.S. La
Canal De Navarres Ortadgretim kurumunda 2013-2014 Egitim-Ogretim yilinda Bl

diizey Ingilizce yeterliligine sahip ii¢ 6grenci grubu ile yaptign bir c¢alismaya yer
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vermektedir. {1k grupta 20, ikinci grupta 19 ve iigiincii grupta 25 6grenci bulunmaktadir.
Bu c¢alismada ogrencilere dili yaratict bir sekilde kullanabilmek, yiliz yiize konusma
yetenegini gelistirebilmek, Ingilizceyi kullanirken o6zgiiven gelistirebilmek, grup
caligmasini asilayabilmek, cocuklarin siire olan ilgisini arttirabilmek, konusma becerisi
ve sOzcik sesletimini  gelistirebilmek, c¢ocuklarin siiri  kendi  kendilerine
kesfedebilmelerini saglayabilmek, baglaclar1 dogru kullanabilmelerini 6gretmek,
tartisma becerilerini gelistirebilmek, dil ve miizik arasindaki giiclii iligkiyi fark
edebilmelerini saglayabilmek amaglariyla Haiku® yazimi, Limerick? yazimi, Sesletim
calismasi, Akrostis yazimi gibi siir caligsmalarina yer verilmistir. Calismanin sonunda
ogrencilere siirle dil 6gretimi hakkindaki kisisel goriislerini almak {izere bes soruluk
kisa bir anket uygulanmustir. Ogrencilerin %52’si genel olarak siir sevdigini, %92’si
daha 6nce Ingilizce derslerinde siirle ilgili aktivitelere yer vermediklerini, %92’si
calismadaki aktivitelerden keyif aldiklarini, %96’s1 benzer aktiviteleri tekrar yapmak
istediklerini ve %100’ii yapilan bu aktivitelerin Ingilizceyi gelistirmelerine yardimei

oldugunu dile getirmistir (Dzhukelov, 2014).

Ozen ve Mohammadzadeh (2012) “Teaching Vocabulary Through Poetry In An
EFL Classroom” (Yabanci Dil Olarak Ingilizce Ogrenen Bir Sinifta Siirle Sozciik
Ogretimi) adli makalesinde siirle sdzciik Ogretiminin geleneksel dil 6gretim
yontemlerine gore daha etkili sonuglar verdigini yaptiklari ¢alisma ile ortaya
koymuslardir. Calismada siir temelli sézciik gretiminin etkileri iizerinde duran Ozen ve
Mohammadzadeh, ¢alismayr Ozel Corlu Trakya Koleji'nde 7. smifa giden
Preintermediate, yani A2 diizey 48 0&grenci ile 2010-2011 akademik yilinda
siirdiirmiiglerdir. Deney grubunda bulunan 6grenciler ile kontrol grubundaki 6grencilere

! Haiku, Japon edebiyatina ait {i¢ dizelik bir siir tiirtidiir.
2 Limerick, AABBA kafiye dizilisinden olusan kisa ve mizahi bir siir tiiriidiir.

-25-



aym sOzciikler 0gretilmistir. Deney grubundaki 6grencilere sozciikler, arastirmacinin
yazdig1 5 adet siir kullanmilarak oOgretilirken, kontrol grubundaki ogrencilere ayni
sozclikler geleneksel yontemlerle o6gretilmistir. Sozciik O0gretimi baslamadan 6nce
yapilan on-testte deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubundaki 6grencilere
gore daha az basarili oldugu gozlenmistir. Yapilan ¢alismanin ardindan uygulanan son-
testte ise deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubunda yer alan 6grencilere

gore daha basarili olduklar1 gdzlenmistir.

Kirkgoz (2014), “Exploring Poems To Promote Language Learners’ Creative
Writing” (Dil Ogrencilerinin Yaratict Yazarhgm Gelistirmede Siirlerin Agimlanmasi)
adli makalesinde Tiirkiye’deki bir devlet iiniversitesinde Ingiliz Dili Egitimi boliimiinde
Ogrenim gormekte olan, yaslar1 19-22 arasinda degisen 32 6gretmen adayi ile 14 hafta
boyunca yaptig1 bir ¢alismaya yer vermektedir. Katilimeilar aragtirmacinin uygulama
icin sectigi siiri siif icinde uyguladiktan sonra kendi siirlerini yazarak kendi dilsel
tiretimlerini ve duygularini ortaya koymuslardir. Calismanin sonunda siirlerin yaratici

yazarligi gelistirmede 6nemli bir rol oynadig1 gdzlenmistir.

Kirkgoz (2008), “Using Poetry As A Model For Creating English Poems”
(Ingilizce Siir Uretiminde Siirin Model Olarak Kullanimi) adli makalesinde Ingilizceyi
yabanci dil olarak dgrenen siniflarda siir kullanimi ile 6grencilerin sdzciik ve dilbilgisi
bilgisinin arttigin1 ve yaratici yazarlikta gelistiklerini ortaya koymaktadir. Calismada 28
tiniversite 6grencisi yer almistir ve hepsi Tiirk’tiir. Deneklerin 16’s1 kadindir. Calismada
ornek kullanarak yazim teknigi kullamlmistir. Bu modelde sunum (presentation),
kesfetme (exploration) ve tamamlayic1i (follow-up) asamalar1 bulunmaktadir.
Calismanin basinda siirle calismaktan cekinen ortanin altinda Ingilizce seviyesi olan
denekler uygulanan ¢alismanin ardindan orta seviyeye ¢ikmiglardir ve siirle galismaktan

keyif aldiklarindan bu sekilde ¢alismaya devam etmek istediklerini dile getirmislerdir.

-26 -



Ogrencilerin ikisi baglag, zarf, sifat ve zaman bilgilerini arttirdiklarini belirtmis ve siir
araciligiyla yaptiklar1 alistirmalarin sinif i¢inde yaptiklar1 diger geleneksel alistirmalara
gore daha kullanighh oldugunu ifade etmislerdir. Sozciik 6gretimini de destekleyen
calismada iki 6grenci siirlerin s6zciik haznelerini arttirdigini ve sézcukleri timce icinde
nasil ve nerede kullanmalar1 gerektigini 6grendiklerini dile getirmislerdir. Anlaml
ogrenmeye ve kisisellestirmeye de katki saglayan siirler sayesinde 6grenciler ¢calismada
kendi diistincelerini dile getirebilmislerdir. Siirle yapilan etkinlikler sinif i¢indeki rutin
calismalara gore daha farkli oldugundan 6grencileri rahatlatmis ve ayrica siirler onlara
kendi siirlerini yazma noktasinda ilham kaynagi olmustur. Ogrenciler genel anlamda
siirle calismay1 eglenceli bulduklarini, siir araciligi ile duygularimi agiklayabildiklerini,
siir yazarken gercek hayatla iletisim kuruyormus gibi hissettiklerini dile getirmislerdir.
Ogrencilerden biri yazili anlatimin kendisi igin hep bir problem oldugunu, kendisine bu
anlamda gilivenmedigini, fakat siir yazma etkinliklerinin onu dnceye gore daha yaratici
kildigin1 ve siir yazmaya basladigindan beri yazili anlatimda gelistigini ifade etmistir.
Caligsmaya katilan bir diger 6grenci ise, siirlerde dizelerin kisa oldugunu, sézctiklerin ve
dilbilgisi yapilarmin sik¢a tekrar edildigini bu sebeple de siirlerin kolay
hatirlanabildigini ve bu durumun sinavlardaki yazma ve konusma boliimlerinde

yardimci oldugunu dile getirmistir.

Yapilan ¢alismalar gostermektedir ki, edebi bir tiir olan siir metinleri dogru bir
sekilde secildiginde ve dogru yontem ve tekniklerle 6grencilere sunuldugunda
ogrencilerin dil becerilerini gelistirmeye oldukca katki saglamaktadir. Bu katki sadece
basar1 diizeyinde degil, 6grencilerin siir metnine bakisini olumlu yonde degistirmeleri
noktasinda da onem tasimaktadir. Bu anlamda yapilan ¢aligmalar uygun kullanildigi

takdirde siir tiirliniin 1yi bir ders materyali olabilecegine dair iyi bir 6rnek sunmaktadir.
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2.4. Yabana Dil Ogretiminde Siirle S6zciik Ogretimi Teknikleri
Siirin goze ve kulaga hitap etmesi ve diger edebi tiirlere gore kisa olmasi yabanci
dil 6gretiminde kullanilma sebeplerini olusturmaktadir. Fakat yabanci dil 6gretiminde
siir dili ve metinlerinden faydalanma ve bu metinleri birer ders materyaline doniistiirme
asamasinda uygun sinif i¢i etkinliklere yer verilmesi de son derece dnem tasimaktadir.
Aksi takdirde siir metinleri edebi deger tasima Ozelliginden oteye gidemez ve dil

Ogretimi amacina hizmet edemez.

Ceylan (2008), siiri yabanci dil 6gretiminde kullanirken onu ilgi ¢ekici ve zevkli
kilabilecek farkli etkinliklere yer verilmesi gerektigini vurgulayarak bu baglamda
“Ozetleme, ceviri, siiri sarkiya doniistiirme, karsilastirma, anlam ¢ikarma ve sozciiklerin
degisik anlamlarda kullanimi, kendi siirini yazma, siiri pargalara bélme ve siiri anlama
caligmalar1” gibi aktivitelerin kullanilabilecegini belirtmektedir (Ceylan, 2008: 120).
Yine Songoren-Arkilig’da (2011) belirtildigi gibi, siir gibi edebi metinleri yabanci dil
ogretimi derslerinde kullanirken bilgisayar, internet, el becerileri, gorsel araglar, drama
gibi araglarin da derse dahil edilerek dersin zenginlestirilmesi ile dort temel becerinin
yaratici ve akici bir sekilde kullanilmasi saglanmaktadir. Dzhukelov (2014) da yabanci
dil 6gretiminde siiri etkili bir ders materyali olarak gormekte ve dogru alistirmalar ile

yazma, okuma ve konugma becerilerinin gelistirilebilecegini ifade etmektedir.

Hess (2006) dogru bir siir metni ile dort temel beceriyi de gelistirmenin miimkiin
oldugu bir yaklasim 6ne stirmektedir. Hess (2006: 249), bu asamada dokuz adimlik bir

stiregten bahsetmektedir. Bu adimlar sirasiyla asagida agiklandig: gibidir;

1. Tetikleme (Trigger): Bu adimdaki aktiviteler 6grencinin zihninde diinyay1
anlamlandirmasina yardimci olan bilgi kiimelerinin olusturuldugu sema

ingasina yoneliktir. Burada Ogretmenin rolii Ggrencilerin zihninde siirin
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goriintiisiinii olusturmaktir. Buradaki tetikleyici 6ge Oncelikle siirin diginda
fakat Ogrencilerin hayatina dokunabilecek o6zellikte olmalidir. Ayni 6ge,
sonrasinda siirle iliskilendirilmelidir. Tetikleyici 6ge resimlerden, bir film
afisinden, bir alintidan, bir anekdottan ya da uygun oldugu diisiiniilen bir
baska materyalden olusabilir.

Sozvarligr Onizlemesi (Vocabulary preview): Siirin anlamini1 ortaya
cikarabilecek sozciikler sec¢ilmelidir. Bir seferde 7 ile 10 arasinda sozciik
Ogretilmeli ve Ogretmen Oncelikle Ogrencilerden sozciiklerin anlaminm
bulmalarin1 beklemeli, ardindan sézciiklerle ilgili aciklamalarin1 yapmalidir.
Sozciik ¢alismasi dort adimda gergeklesmelidir; sozciigii anlamlandirmak,
sesletebilmek, heceleyebilmek ve ciimle icinde kullanabilmek.

Koprii (Bridge): Koprii tetikleyici aktiviteyi siire baglayan bir ya da iki
cumledir.

Dinleme, tepki gosterme, paylasma (Listen, react, and share): Ogretmen siiri
etkili bir sekilde okur ve ogrenciler dgretmeni dinler. Ogretmenin siiri
okumasi bittikten sonra 6grenciler siir okunurken hissettikleri duygulari not
eder. Bu ui¢c kez tekrar edilir. Ugiincli okuma da bittikten ve hissedilen
duygular yazili olarak not edildikten sonra her bir 6grenci bir ya da iki
arkadasi ile yan yana gelir ve siirle ilgili ilk izlenimlerini birbirleriyle paylasir.
Dil (Language): Bu asamada siir ¢oziimlemesine baslanabilir. Hem dilbilgisel
hem de sozciiksel ¢alismalar gerceklestirilebilir.

. Resim (Picture): Ogrencilerden siiri zihinlerinde gorsellestirmeleri istenerek
siirle ilgili gorsel bir diinya yaratmalar istenebilir.

. Daha fazla dil (More language): Ogrenciler ikili ¢iftler halinde siiri tekrar

okuyabilir. Siirin ilk dizesi 6grencilere verilerek geriye kalan kisimlari kendi
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iiretimleri ile tamamlamalar1 ve siirin asli ile karsilastirmalar1 istenebilir.
Sozciiklerin anlamlarin1 yazabilir ve bu anlamlar1 arkadaslarinin yazdigi
anlamlar ile eslestirebilirler. Farkli eylemlere yer vererek siirle uyumlu olup
olmadigini tartigabilirler. Giinliik dilde kullanilan bir ciimle verilerek siirde
hangi dize ile eslestirilebilecegi sorulabilir.

. Anlam (Meaning): Anlamlandirma noktasinda siirle ilgili tek bir anlama
ulagsmak yerine 6grencilerle birlikte bir anlam listesi yapmak daha etkili bir
yoldur. Ogrencilerden siirden ¢ikardiklar1 anlami nedenlendirmeleri istenerek
devaminda sinif i¢i tartisma aktivitesi yapilabilir.

. Yeniden yapilandirma (Spin-off): Yeniden yapilandirma aktiviteleri tetikleme
aktivitelerinin tam tersini olusturmaktadir. Tetikleme aktivitelerinde siir disi
bir materyalden faydalanirken, yeniden yapilandirma aktivitelerinde siirin
kendinden faydalanilmaktadir. Bir roportaj ya da gazete yazis1 gibi bir
aktiviteden yararlanilabilir. Roportajda sorulabilecek sorular beyin firtinasi
teknigi ile Ogrencilerle birlikte olusturulabilir ve ardindan sinif iginde
canlandirma ¢alismasi yapilabilir. Sinif i¢inde muhabir gorevi alan 6grenciler
ogrendikleri bilgileri bir araya getirerek kiiciik gruplar halinde bir gazete

yazist olusturabilir. Yazilan yazilar sinif i¢inde sesli bir sekilde okunabilir.

Hess’de (2006) de ifade edildigi gibi dogru siir metinlerinin se¢imi ve uygulanan

bu adimlar ile dort temel becerinin gelistirilmesi miimkiin olmaktadir.

Bouchard’da (1988) yabanci dil 6gretiminde siirle s6zciik 6gretimi lizerine “Siirin

her bir satirindan sozciik silme” teknigi o6rnek verilmektedir. Bu teknige gore, once

stirin ilk kitas1 tahtaya yazilir. Ardindan siirin her bir kitasindan segilen bazi sozciikler

silinerek siir tekrar tahtaya yazilir. Bir sonraki asamada silinen sozciikler tahtaya

yazilirken silinmeyen sozciikler bu kez tahtaya yazilmaz. Her bir sozciik silme
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asamasinda bir 6grenci segilir ve siiri sinifta yliksek sesle okur, diger 6grenciler de
silinen ve tahtada yer almayan sodzcikleri hatirlayarak bulmaya ¢alisirlar. Son olarak da
biitlin smif {lizerinde calisilan siir kitasini tahtada siir yazili olmadan okumaya calisirlar.

Bu etkinlik secilecek farkli siirler ile tiim seviyelerde uygulanabilmektedir.

Kirkgéz (2008) de siirle yazili anlatim becerisini gelistirme ve sozciik bilgisini
attirmak amaciyla yaptig1 ¢alismada ornek kullanarak yazim teknigi (Writing using
models technique) modelini kullanmistir. Bu modele gére smif i¢i uygulanabilecek
etkinlikler {ic asamadan olusmaktadir. ilk asama Sunum Asamasidir (Presentation). Bu
asamada Ogretmen smnifa siirde gecen bazi nesnelerin resimlerini gdstererek siiri
tanitmaya baslar. Bu arada 6grencilere, “ilk ve ikinci resmi nasil tanimlarsiniz? iki
resim arasindaki farkliliklar nelerdir? Siirin adi siirin icerigi hakkinda sizde nasil bir
fikir uyandirmaktadir?” gibi sorular sorar. Giris aktiviteleri olarak kabul edilen bu
calismalar 6grencilerin siiri kesfetme asamasina katki saglamaktadir. ikinci asama Kesif
(Exploration) asamasidir. Bu asamada siirin temasim1 ve siirde gegen dil yapilarini
kesfetmek amaciyla siir O0gretmen tarafindan yiiksek sesle okunur. Bu noktada
ogrenciler siirin igerigini anlamaya ¢alisirlar. Ogrencilerden siiri tekrar okumalari, sairin
kullandig1 sifatlarin altin1 ¢izmeleri, {iglincii kez okumalart ve etkili oldugunu
diisiindiikleri dizelerin, sozciiklerin, imgelerin ve Obeklerin altin1 ¢izmeleri istenir.
Ogrencilerden sairin siirde hangi zaman yapilarini kullandigini, 6rnegin kendi kimligini
agiklamak igin hangi sdzciiklere yer verdigini bulmalari istenir. Ogrencilere igerikle
ilgili sorular sorulur. Ugiincii asama ise Tamamlayici (Follow-up) aktivitelerden
olusmaktadir. Ogrencilerden kendi &zgiin siirlerini yazmalari istenir. Orijinal siirde

kullanilan zaman yapilarina ve sozciiklere kendi siirlerinde de yer vermeleri istenir.

Dagbas1 (2018) siirle yabanci dil 6gretimi tizerine birtakim teknikler sunmaktadir.

Bu tekniklerin bazilar su sekildedir;
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a)

b)

Siif i¢inde aile bireyleri ile ilgili sozciikleri 6gretmek isteyen 6gretmen Once
tahtaya aile bireylerinden olusan bir soy agaci ¢izer. Bu bireyleri 6grenilmekte
olan yabanci dilde tanitir. Ogretmen dgrencilere iizerinde aile bireyi fotografi
ve 0grenilmekte olan yabanci dildeki karsiliklar1 yazili olan kagitlar dagitir.
Cocuklardan olusan Ogrenci grubundan yazinin ig¢ini boyamalar1 istenir.
Ardindan O6gretmen hazirladigi siiri tahtaya yazarak veya yansitarak sunar.
Ogretmen siiri bastan sona iki kez okur. Son okumada &gretmen siiri satir satir
okur ve ogrencilerden siiri tekrar etmelerini ister. Ardindan 6grenciler siiri
kendileri okur. Sesli okumanin amaci ogretilmek istenen sozciiklerin dogru
sesletimini saglamaktir. Okuma eyleminden sonra 6grencilerden siirde gecen
aile bireylerinin isimlerini metin {izerinde isaretlemeleri ve siirde gecen aile
bireyleri isimlerini siirdeki sirasina gore listelemeleri istenir. Daha sonra
ogrencilerden siirdeki kafiyeli so6zciiklerin bulunmas: istenir. Bir sonraki adim
olarak 6grencilerden siire baslik bulmalari beklenir. Ogretmen siirde gegen
baz1 sozciikleri siler ve Ogrencilerden bu sozciikleri sdylemelerini ve
yazmalarini ister. Daha sonra ayn1 eylemi dize boyutunda yapar. Ogrencilere
aile bireyleri resimleri ve yabanci dildeki karsiliklar1 bulunan kagitlar verir ve
eslestirme yapmalart ister. Dagbasi’nda (2018) gegcen bu adimlar ilkokul 5.
siuf 6grencileri i¢in uygulanabilir 6zellik tagimaktadir.

Zamanlar1 ve bazi dilbilgisel yapilar1 pekistirmek, karsit anlamli sozciikleri
ogretmek ve siir okuma zevkini ve yaratict yazma becerisini gelistirmek
amaciyla 6gretmen siifa girince 6grencilere “Siir mi hikaye mi seversiniz?”
diye sorar. Ardindan tahtaya siirden secilmis bazi imgeler yansitir ve bu
imgelerin neleri ¢agristirdigin1  6grencilere sorar. Tahtaya siirde gecen

etkileyici bir ifade yazar ve oOgrencilerden bu ifadeyi diislinmelerini ve
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yorumlamalarini ister. Sonra siiri 6grencilere dagitir ve sessizce okumalarini
ister. Sinifta siirin konusunun ne oldugu tartisilir. Ogretmen siiri sesli olarak
okur veya dinletir. Ogrencilerden bilmedikleri sozciikleri baglamdan
cikarmalar1 istenir. Ogrencilerin zorlandig1 noktalarda 6gretmen sozciik
anlamim bulabilmeleri igin dgrencilere yardimer olur. Ogrenciler siiri yiiksek
sesle sinifta okur. Ardindan Ogrencilerden siirde gecen zaman ifadelerini
bulup gruplandirmalar1 istenir. Bir sonraki adim ise, Ogrencilerin siirdeki
karsit anlamli sozciikleri bulmasidir. Siirde gegen dilbilgisel yapilar iizerinde
durulur ve Ogrencilerden benzer tiimceler kurmalar1 veya verilen tiimceleri
tamamlamalar1 beklenir. Ogrencilerden siirdeki kafiyeli sozciikleri bulmalari
istenir. Simifta sairin duygularina dair ¢ikarimda bulunan 6grenciler en son
olarak kendi siirlerini yazar. Bu calisma lise Ogrencileri i¢in uygulanabilir
Ozelliktedir.

Siire dair temel kavramlarin edinimini saglamak, dilbilgisel yapilarin siir
dilinde kisa ve 6z kullanimlarini kavratmak, yaratici yazma becerilerini
gelistirmek amaciyla 6grencilere siirle ilgili birtakim sozciikler verilir ve bu
sozctiklerle ilgili diislincelerini sdylemeleri beklenir. Yine 6grencilere siirle
ilgili baz1 gorseller gosterilerek bunlarin 6grencilere neler ¢agristirdigi sorulur.
Ardindan siir Ogrencilere dagitilir ve Ogrenciler siiri sessizce okur.
Ogrencilerden daha énce iizerinde konustuklar1 sozciikleri ve gorselleri siir
icinde bularak, bu sozciikleri baglam i¢inde yorumlamalar: istenir. Siirde
ritim, kafiye, ses ve sozciik yinelemeleri {izerinde durulur. Siirde gecen bazi
sozctikler belirlenip neye gonderme yaptiklar: bulunur. Daha sonra siir detayli
olarak anlamlandirilir. Ogrencilerden siirin kendilerinde yarattigi duygulari

paylasmalar1 beklenir. Siirin ilk kitasini diiz yaziya doniistiirmeleri istenir. Son
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olarak Ogrenciler gruplara ayrilir ve her gruptan siire eklemeler veya
eksiltmeler yaparak benzer siirler olusturmalari istenir. Bu ¢alisma iiniversite

ogrencileri i¢in uygulanabilir 6zelliktedir.

Aydmoglu da (2013) siirin yabanci dil 6gretimindeki 6nemi ve olumlu etkileri
tizerinde durarak siirin bir ders materyali olarak kullanilabilecegine yonelik okuma
Oncesi, okuma siras1 ve okuma sonrasi olmak tlizere bir¢ok etkinlik 6rnegi sunmaktadir.
Okuma Oncesi aktiviteler olarak siirle ilgili sorulabilecek sorular verilmektedir.
Ornegin, siirin baghg dgrencilere verilerek 6grencilerden siirde gegme ihtimali olan
sozliiksel ifadeleri listelemeleri istenir. Siir okuma ¢alismalar1 esnasinda siirin dizeleri
ogrencilere karisik olarak verilir. Bununla birlikte siirin dizelerini temsil edebilecek ve
hatirlatabilecek resimler de 6grencilere verilir ve 6grencilerden resimlerdeki siralamayi
takip ederek siirin dizelerini dogru bir sekilde siralamalari istenir. Ogrencilerden siirde
gecen sozciikleri olumlu, olumsuz ve nétr olma oOzelliklerine gore gruplandirmalar
istenir. Siirde gecen devrik yapilar varsa ogrenciler ile birlikte diiz tiimce yapilarina
dontstiiriiliir. Siirde gecen ve ogretilmesi hedeflenen sozciiklerin iki farkli anlami
verilerek 6grencilerden siirdeki anlami isaretlemeleri beklenir. Siirde gegen sozciiklerin
anlamlar ile eslestirilmesi istenir. Siirde gecen sozciiklerin farkli formlar1 da verilerek
ogrencilerden bu formlar1 verilen tiimcelere yerlestirmeleri beklenir. Okuma sonrasi
etkinligi olarak Ogrencilere siirin bashigi verilerek bir akrostis yazmalar istenir.
Ogrencilerden kendilerini siirde gegen karakterler olduklarini hayal etmeleri ve bu
karakterler arasinda gecen bir diyalog hazirlayarak sinifta sunmalar1 beklenir. Siirde

gecen bagkarakter hakkinda bir paragraf yazmalari istenir.

Bu c¢alismalarin bir kismi sinif i¢i etkinlikler olarak uygulanirken, bir kismi

Ogrencilere ev 6devi olarak verilebilir.
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3. BOLUM
YONTEM
3.1. Arastirma Deseni

Calismada eylem arastirmasi (action research) kapsaminda yart deneysel
arastirma yontemi kullanilmistir. Eylem arastirmasi, insanlar, ortamlar ya da durumlar
hakkindaki genellemelere yonelik en az 6nem veren arastirmadir. Bu arastirma tiiriinde
katilimcilarin aragtirmaya aktif olarak katilmast onemlidir. “Eylem arastirmacilari,
saglam genellemeler aramaktansa, kendilerinin de kisisel olarak dahil olduklari, belirli
bir durumun kosullarin1 degistirmelerini saglayacak bilgiyi elde etmeye yogunlasirlar.”
(Buyukoztirk, S., Kilig, E., Karadeniz, S., ve Karatas, S. 2014: 19). Yar1 deneysel
desenli arastirmalar ise, “eslestirilmis gruplarin seckisiz bir sekilde deney gruplari
olarak atandigi calismalardir.” (Biiytikoztiirk, S. ve digerleri, 2014: 198). Bu baglamda,

arastirmada on-test ve son-test eslestirilmis kontrol gruplu desen mevcuttur.

3.2. Arastirma Grubu

Aragtirma grubu, Ankara Universitesi TOMER’de Ingilizceyi yabanci dil olarak
O0grenmekte olan 12-14 yas aras1 ¢cocuklardan olugmaktadir. Caligmada biri 9, digeri 7
Ogrenciden olusan ve dil diizeyleri esit olan iki farkli sinif kullanilmigtir. Her iki grup da
TOMER deki dgretim sistemine gére WorldQuest 10°dur. Avrupa Dil Portfolyosu’na
gore Ingilizce dil seviyeleri A2 sonu, B1 basma karsilik gelmektedir. 9 kisilik grup
sayica daha fazla olmasi sebebiyle deney grubu; 7 kisilik grup ise kontrol grubu olarak

belirlenmistir.

Deney grubu ve kontrol grubunu olusturan dgrencilerin Ingilizce dil seviyelerinin
okuma, yazma, konusma, anlama, dilbilgisi ve sézciik bilgisi dahilinde esit diizeyde

oldugu varsayilmistir. Ogrenciler, Ankara Universitesi TOMER’de dil 6grenimine
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baslamadan Once test ve soOzlii sinavdan gecmislerdir ve bu sekilde dil seviyeleri

belirlenmis ve ayni seviyedeki 6grenciler ayni gruba dahil edilmistir.

Simiflarda kullanilan 6grenci kitabi Oxford WorldQuest serisinin 3. kitabr ve

islenen tniteler kitabin 4,5 ve 6. iiniteleridir. Siniflarda 6gretim yapan 6gretmenler ise

farklidir.

3.3. Veri Toplama Araglari

iki aylik bir siireci kapsayan arastirmada, ilk hafta hem deney hem de kontrol
grubuna on test (pre-test) uygulamasi yapilmustir. ikinci ve yedinci haftalar arasinda her
hafta bir siir olmak iizere toplamda alt1 siir {lizerinden deney grubuna hedeflenen
sozcuiklerin 6gretimi gergeklestirilmistir. Siirler, ders kitabindaki okuma metinlerinin
ardindan 6grencilere sunulmustur. Bu siiregte kontrol grubunda sozciik 6gretimi igin
herhangi bir ek materyal kullanilmamis, sadece Ggrenci kitabi ve calisma kitabi
kullanilmistir. Sekizinci haftada ise yine hem deney hem de kontrol grubuna son test
(post-test)  uygulanmistir.  Ardindan  Ogrencilerin  siire  yoOnelik  goriislerini
degerlendirebilmek icin arastirmaci tarafindan hazirlanan gorlis sormacasi
uygulanmistir. GOriis sormacast agamasinda yar1 yapilandirilmig goriisme uygulanarak

cocuklara yonlendirme yapilmustir.

3.3.1. On-Test ve Son-Testin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi
Calisma grubunda yer alan katilimcilarin c¢alisma Oncesi ve caligma sonrasi
degisimlerini gozlemlemek ve Olgmek amaciyla hazirlanan On-test ve son-testin

kullanilabilirligi ve gegerliligi dort alan uzmaninin goriisii alinarak saglanmigtir.

Ogretilmesi hedeflenen 57 sozciikten olusan dn-test ve son-test olarak uygulanan

testte 4 ayr1 boliim bulunmaktadir. Ogretilmesi hedeflenen sozciikler segilirken Oxford
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WorldQuest 3 kitabindaki 4, 5. ve 6. Unitelerdeki okuma metinleri ve sdzcik listeleri
temel alinmistir. On-test ve son-testteki boliimler olusturulurken 6grencilerin daha 6nce
siif i¢i etkinliklerde ve alistirmalarda gordiikleri, alisik olduklari tiirde sorulara yer
verilmistir. A boliimiinde hayvanlarla ilgili 12 sozciiglin gorselleri ile eslestirme
etkinligi bulunmaktadir. B boliimii 15 maddelik tiimce tamamlama etkinligidir. C
boliml 17 maddelik sdzclik-anlam eslestirmesinden olusmaktadir. D boliimiinde de 13

maddelik timce tamamlama etkinligi bulunmaktadir.

On-test ve son-test uygulamalari yapilmadan énce kontrol ve ¢alisma grubunda
ders veren 6gretmenlere testi 0grencilere nasil yaptirmalari ve ne kadar siire vermeleri
gerektigi ile ilgili bilgi verilmistir. Uygulama asamasinda On-test ve son-testler
ogrencilere tek tek dagitilmis ve yonergeler agiklandiktan sonra dgrencilerden testleri

cevaplamalari istenmistir.

Siirlerin uygulanmaya baslanmasindan 6nce on-test uygulamasi yapilmistir. On-

testin cevaplandirilmasi i¢in 6grencilere toplam 30 dakikalik siire verilmistir.

Siirlerin uygulanmas: siireci tamamlandiktan sonra ise, son-test uygulamasi
yapilmustir. Son-testin cevaplandirilmasi i¢in de dgrencilere toplam 30 dakikalik siire

verilmistir. (On-test ve son-test icin bkz. Ek 1).

3.3.2. Siirlerin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

3.3.2.1. Siirlerin Hazirlanmasi

Calismada altr siir kullanilmistir. Ogretilmesi hedeflenen sozciiklerin siirlerde
gecmesi Oncelikli oldugundan ve bu sozciiklerin 6zellikle yer aldigi siir metinlerinin
kullanilmast gerekliliginden dolayi, kullanilan alt1 siirin besi arastirmaci tarafindan
yazilirken, biri internetten bulunmustur. Arastirmaci tarafindan yazilan siirler, dort alan

uzmani tarafindan kontrol edilmis, gerekli diizeltmeler yapilmis ve bu sekilde
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kullamshiliklar1 ve gegerlilikleri saglanmistir. Ardindan siirler Ingilizce sesletimi iyi
olan bir Ingilizce okutmani tarafindan sesli olarak okunmus ve bu sekilde siirler ses

kaydina alinmistir.

Siirlerin hazirlanmasi ve se¢imi asamasinda Hasirci ve Kiigiikavsar’in (2013)
vurguladigr gibi “cocuga gorelik” ilkesi goz Oniinde bulundurulmustur. Bu kapsamda
hazirlanan ve segilen siirlerin ¢ocuk diinyasina uygun sahneler sunmasina, ¢ocuklarin
biligsel, duyussal, devinimsel ve toplumsal gelisim oOzelliklerine uygun olmasina,
cocuklarin 1ilgi ve gereksinimlerine yonelik olmasina, siirlerin evrensel nitelik
tagimasina, duru, agik ve anlasilir bir dil icermesine 6zen gosterilmistir. Ayrica siir
metinlerinin yazimi ve secilmesi asamasinda dikkate alinan bir diger unsur Lazar’in
(1993) 6ne siirmiis oldugu “Metni Degerlendirme ve Segme Olgegi”dir. Bu baglamda
uygulama i¢in hazirlanan ve secilen metinlerin, dgrencilerin kiiltiirel art alanlar1 ile
iligkili olmasina, 6grencilerin yasina, diislinsel olgunluklarina, duygusal kavrayislarina,
dil yeterliliklerine ve yazinsal art alanlarina uygun olmasina dikkat edilmistir. Ayrica
siir metinleri i¢inde yer alan sozclik dizilislerinin kafiye ve ritme uygun olmasina 6zen

gosterilmistir.

Siir metinleri hazirlanirken ve secilitken Tomlinson’in (2011: 8-23) belirttigi
materyal gelistirme ilkeleri de g6z Oniinde bulundurulmustur. Bu ilkeler su sekilde

siralanmaktadir;

e Materyaller etki birakmali ve etkili bir sekilde sunulmalidir. Bu kapsamda
ilgi cekici konulara, gorsellere ve etkinliklere yer verilmeli, beklenmedik
bir etkinlik ile dersin monotonlugunu ortadan kaldiran bir c¢esitlilik
saglanmalidir. Bu cesitlilik farkli tiirdeki kaynaklardan alinan metin tiirleri

olabilecegi gibi, bir okutmanin CD’ye kaydedilmis sesi de olabilir.
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e Bu materyaller 6grencilerin kendilerini rahat hissetmelerini saglamalidir.
Bu kapsamda ogrenciler pek c¢ok alistirmanin ayni sayfada yer aldigi
materyallerden ziyade daha cok bos alan birakilmis yazili materyallerle
kendilerini rahat hissetmektedirler. Kendi kiiltiirleri ile iliskili olan
metinler ve gorseller ve test etmekten ziyade 6grencilere 6grenmelerine
katki saglayan materyaller de 6grencilere bu rahatligi sunmaktadir.

e Secilen ve hazirlanan bu materyaller ayni zamanda Ogrencilerin
guvenlerini gelistirmeli ve basarili olmaya yonelik inanglarini arttirmalidir.

e Materyal araciligiyla Ogretilen bilginin Ogrenciler tarafindan kullanish
bulunmasi saglanmalidir.

e Materyaller ayrica 6grenciyi 6zgiin dil kullanimina yoneltmelidir.

e Seccilen ve hazirlanan materyaller Ogrencilere hedef dili iletisimsel
amaglarla kullanma olanagi saglamalidir.

e Bu materyaller 6grencilerin hem sag hem de sol beyin aktivitelerini

uyararak 6grenme potansiyellerini arttirmalidir.

Kullanilan materyaller 6z degerlendirmeyi de olanakli kilmalidir.

Bu baglamda hazirlanan ve segilen siirlerin 6grencilerin dikkatini ¢ekmesine ve
ogrencilerde etki yaratmasina dnem verilmistir. Bunu saglayabilmek i¢in de metinlere,
canli renkler iceren gorsellerin ve dersi veren dgretmen diginda farkli bir Ingilizce
Ogretmeninin siirleri seslendirdigi ses dosyalarinin da dahil edildigi sunumlar eklenmis
ve tahtaya yansitilmigtir. Alistirmalarin yer aldigi sayfalarda bos alanlarin birakilmasina

0zen gosterilmistir.
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Ders materyali olarak siir yazma asamasinda da yine Tomlinson’in (2011: 113)
materyal yazma siireci g6z Onilinde bulundurulmustur. Bu siire¢ su sekilde

ilerlemektedir;

e (Ogretmen ve dgrenci tarafindan arag igin gereksinim belirlenmesi,

e Gereksinim duyulan konu hakkinda dil, anlam, islev ve beceri kapsaminda
aragtirmanin yapilmasi,

e Ortaya konulan yeni materyalin uygun baglamlara yerlestirilmesi,

e Uygun etkinlikler, alistirmalar ve yonergelerle aracin sunulmasi,

e Materyalin uygun yaz tiirii, gorsel goriiniimii gibi 6zellikler ile iiretilmesi,

e Smifta 6grenciler ve 6gretmen ile kullanilmasi,

Materyalin kullaniminin ardindan degerlendirilmesi.

Bu siire¢ g6z oniinde bulunduruldugunda, arastirmaci dncelikle ara¢ gereksinimini
belirlemis, konu hakkinda aragtirmasini yapmis ve siirleri siif i¢inde kullanilmakta
olan ders kitabinda belirledigi okuma metinleriyle iliskilendirmis, bu metinleri
ogrencilerin 6zelliklerine gore etkinlikler, alistirmalar ve yonergeler ile zenginlestirmis,
ardindan smifta 6gretmen ve Ogrenciler ile kullanmis ve uyguladigi son-test ile

materyalin kullanishiligin1 ve 6grenciler iizerindeki etkisini degerlendirmistir.
Arastirmaci tarafindan hazirlanan ve secilen siirlerle ilgili bilgiler su sekildedir;

Ik siir, “Spacewalk On The Moon” adli siir olup arastirmaci tarafindan
yazilmustir. Ogrenci kitabinda sayfa 34°te yer alan “Welcome To Paradise” adli okuma
metninin ardindan islenmistir. Siir aracilig1 ile 5 sifat, 8 ad ve 5 eylem tiiriinde olmak
lizere toplam 18 sdzciigiin 6gretimi hedeflenmistir. Ogretilmesi hedeflenen sdzciikler
kirmizi ile gosterilmistir. Siirde toplam 17 dize bulunmaktadir. Siirle ilgili aktiviteler

siirde Ogretilmesi hedeflenen sozciiklerin yazilmadigi, bos birakildigi siir metni, 17
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maddelik s6zclik-anlam eslestirmesi, 9 maddelik tiimceyi dogru sozciik ile tamamlama
ve Ogretilmesi hedeflenen sozciiklerin sadece linsiizlerinin yer aldigi, {inliilerin ise yer
almadig1 ve bu kisimlar1 68rencinin doldurmasi beklenen 17 maddelik dikte ve siir ile
ilgili soru-cevap etkinliklerinden olusmaktadir. Buradaki dikte g¢alismasinin amaci
sOzciklerin dogru yazimini 6gretmek degil, 6grencilerin daha aktif katilimina destek

olabilmek ve sozciikleri yazarak da beyinlerine kodlayabilmelerini saglamaktir.

Ikinci siir, “Amazing Explorer” adli siir olup yine arastirmaci tarafindan
yazilmstir. Ogrenci kitabinda sayfa 37°de yer alan “A Contemporary Explorer” adli
okuma metninin ardindan islenmistir. Siir araciligi ile 5 sifat, 8 ad ve 1 eylem tiiriinde
olmak iizere toplam 14 sozciigiin dgretimi hedeflenmistir. Ogretilmesi hedeflenen
sozciikler kirmiz1 ile gosterilmistir. Siirde 16 dize bulunmaktadir. Siirle ilgili aktiviteler
ise siirde Ogretilmesi hedeflenen sozciiklerin yazilmadigi, bos birakildigi siir metni,
Ogretilmesi hedeflenen hayvanlarla ilgili 5 sozciiglin gorselleri ile eslestirilmesinden
olusmaktadir. Ayrica farkli bir alistirma olarak siirle ilgili 7 tiimce yazilmis ve bu
tiimcelerde 6gretilmesi hedeflenen sozcliklerin bas harfi verilerek 6grencilerden siire
bakmadan sozciigii ilk harfinden tahmin edip yazmalart ve anlamlandirmalar:
istenmistir. Bir diger alistirma 9 maddelik s6zclik — anlam eslestirmesidir. Siirle ilgili
son alistirmada ise 9 sOzciiglin anlami1 ve sozciigiin ilk harfi verilerek sozcligiin

tamaminin 6grenci tarafindan yazilmasi ve anlamlandirmasi istenmistir.

Uciincii siir, “Noah’s Ark” adli siir olup arastirmaci tarafindan yazilmistir.
Ogrenci kitabinda sayfa 40-41°de yer alan “Animals” adli okuma metninin ardindan
islenmistir. Siir araciligr ile 6 sifat, 13 ad ve 1 zarf tiirlinde olmak tizere toplam 20
sozciigiin  dgretimi  hedeflenmistir. Ogretilmesi hedeflenen sdzciikler kirmizi ile
gosterilmistir. Siirde 17 dize bulunmaktadir. Bu siir etkinliginde de siirde 6gretilmesi

hedeflenen sozcliklerin yazilmadigi, bos birakildigi siir metni bulunmaktadir. Buna ek
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olarak, hayvanlarla ilgili 6gretilmesi hedeflenen sozciiklerle iligkili 11 gorsel yer
almaktadir. Bu gorsellerde yer alan hayvan sdzciiklerinin Ingilizcedeki karsiligini
Ogrencilerin bulmasi ve yazmasi istenmektedir. 7 maddelik sozciik-anlam eslestirmesi, 7
maddelik tiimce tamamlama etkinligi ve yine 7 maddelik dikte ¢alismasi bulunmaktadir.
Dikte calismasinin oldugu etkinlikte sozciiklerin tinsiizleri verilmis olup, {inliilerini

kendilerinin tamamlamalar1 istenmistir.

Dordiincii  siir, “Walking The Dog” adli siir olup arastirmaci tarafindan
yazilmamis, juliadonaldson.co.uk internet adresinden hazir olarak bulunmustur. Siir,
ogrenci kitabinda sayfa 42’de bulunan “A Big Surprise!” adli1 okuma metninin ardindan
islenmistir. Siir araciligiyla 3 sifat, 2 ad olmak iizere toplamda 5 sdzciigiin 6gretimi
hedeflenmistir. Ogretilmesi hedeflenen sézciikler kirmizi ile gosterilmistir. Siirde 24
dize bulunmaktadir. Bu siir etkinliginde de siirde 0gretilmesi hedeflenen sozciiklerin
yazilmadigi, bos birakildig1 siir metni, 5 maddelik soézciik-anlam eslestirmesi, 5
maddelik tiimce tamamlama etkinligi ve yine 5 maddelik dikte ¢alismas1 bulunmaktadir.
Dikte c¢alismasinin oldugu etkinlikte sozciiklerin iinsiizleri verilmis olup, {nliileri

kendilerinin tamamlamalar1 istenmistir.

Besinci siir, “Myth Of The Twins” adli siir olup arastirmaci tarafindan yazilmistir.
Siir, 6grenci kitabinda sayfa 50°de bulunan “Legendary Twins” adli okuma metninin
ardindan islenmistir. Siir araciligiyla 11 sifat, 5 ad, 4 zarf ve 1 eylem olmak iizere
toplamda 21 sdzciigiin dgretilmesi hedeflenmistir. Ogretilmesi hedeflenen sozciikler
kirmizi ile gosterilmistir. Siirde 21 dize bulunmaktadir. Bu siir etkinliginde de siirde
ogretilmesi hedeflenen sozciiklerin yazilmadigi, bos birakildigi siir metni, biri 11, digeri
10 maddelik olmak (izere toplam 21 maddelik s6zciik-anlam eslestirmesi, yine biri 11,

digeri 10 maddelik olmak iizere toplam 21 maddelik ciimle tamamlama etkinligi ve yine
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21 maddelik dikte caligmasi bulunmaktadir. Dikte c¢alismasinin oldugu etkinlikte

sozctliklerin tinsiizleri verilmis olup, linliileri kendilerinin tamamlamalar1 istenmistir.

Altinci siir, “My Brother And Me” adli siir olup arastirmaci tarafindan yazilmistir.
Siir, 6grenci kitabinda sayfa 52’de bulunan “Me And My Family” adli okuma metninin
ardindan islenmistir. Siir araciligiyla 4 sifat ve 1 ad olmak lizere toplam 5 sdzciigiin
Ogretimi hedeflenmistir. Siirde 8 dize bulunmaktadir. Bu siir etkinliginde de siirde
ogretilmesi hedeflenen sozciiklerin yazilmadigi, bos birakildigr siir metni, 5 maddelik
sOzclk-anlam eslestirmesi, yine 5 maddelik climle tamamlama etkinligi ve yine 5
maddelik dikte ¢alismasi bulunmaktadir. Dikte ¢alismasinin oldugu etkinlikte
sozcliklerin iinsiizleri verilmis olup, tnliileri kendilerinin tamamlamalar1 istenmistir.

(Siirler i¢in bkz. Ek 2).

3.3.2.2. Siirlerin Uygulanmasi
Her bir siirin 50 dakikalik ders siiresi boyunca smif i¢i etkinligi olarak

uygulanmasi asagida belirtilen adimlarda gergeklestirilmistir;

A) “Spacewalk On The Moon” Siirinin Sinifta Uygulanma Asamalari

1. Oncelikle ders kitabinin 34. sayfasinda yer alan “Welcome to Paradise”
adli okuma metni siifta bir kez 6gretmen, bir kez de 6grenci tarafindan
sesli olarak okunmus, okuma metni ile ilgili sorular siifta sesli olarak
ogrenciler ile birlikte cevaplandirilmigtir. (Okuma metni i¢in bkz. Ek 3).

2. Okuma metni ile iligkili olan “Spacewalk On The Moon” adli siir ile ilgili
renkli, hareketsiz gorsel tahtaya yansitilmis ve oOgrencilere bu gorselin
okuma metni ile olan iliskisi sorulmustur. Ogrencilerden gelen farkli

cevaplar alinmis ve lizerine konusulmustur.
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3. Siirin bulundugu ancak 6gretilmesi hedeflenen sozciiklerin yer almadigi
“Siirdeki bosluklar1 tamamlama” etkinligi gergeklestirilmistir. Bu asamada
cocuklara siirin bulundugu ancak Ogretilmesi hedeflenen sézciiklerin
metin i¢inde yazilmadigi, bos birakildigi fotokopiler verilmistir. Cocuklar
once bosluklart bosluga uygun oldugunu disiindiikleri sozciikler ile
doldurmuslardir. Ogrenciler bu tahminleri smif iginde paylasmislardir.
Ardindan Ogretmen siiri dinleterek Ogrencilerden bosluklari yeniden
doldurmalarini istemis ve kontrol asamasinda tahminlerinin dogru olup
olmadigim1 6grencilere gostermistir. Siirin tamaminin yer aldigi metin
gosterilerek siir tekrar dinletilmistir.

4. Siir ile ilgili olan ek alistirmalar sinifta 6grenciler ile birlikte yapilmistir.
Alistirmalarin bulundugu alistirma kagitlar1 her bir 6grenciye dagitilmistir.
Bu alistirmalar sozclik odakli alistirmalar olup, sozcligli anlamiyla
eslestirme, tiimce tamamlama, dikte c¢alismas:t etkinliklerinden
olusmaktadir. Ogrenciler her bir aligtirmay1 énce kendileri yapip, ardindan
siif ortaminda cevaplamislardir.

5. Alstirmalarin tamamlanmasinin ardindan siir 6gretmen tarafindan bir kez

daha okunmus, ayrica iki 6grenciye daha sinifta sesli olarak okutulmustur.

B) “Amazing Explorer” Siirinin Simifta Uygulanma Asamalari
1. Oncelikle ders kitabinin 37. sayfasinda yer alan “A Contemporary
Explorer” adli okuma metni sinifta bir kez 6gretmen, bir kez de 6grenci
tarafindan sesli olarak okunmus, okuma metni ile ilgili sorular sinifta sesli
olarak &grenciler ile birlikte cevaplandirilmistir. (Okuma metni icin bkz.

Ek 4).
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2. Okuma metni ile iligkili olan “Amazing Explorer” adl siir ile ilgili renkli,
hareketsiz gorsel tahtaya yansitilmis ve 6grencilere bu gorselin okuma
metni ile olan iliskisi sorulmustur. Ogrencilerden gelen farkli cevaplar
alinmis ve tlizerine konusulmustur.

3. Siirin bulundugu ancak 6gretilmesi hedeflenen sozciiklerin yer almadigi
“Siirdeki bosluklar1 tamamlama” etkinligi gerceklestirilmistir. Bu asamada
cocuklara siirin bulundugu ancak Ogretilmesi hedeflenen sézciiklerin
metin i¢inde yazilmadigi, bos birakildig1 fotokopiler verilmistir. Cocuklar
once bosluklar1 bosluga uygun oldugunu disiindiikleri soézciikler ile
doldurmuslardir. Ogrenciler bu tahminleri simf i¢inde paylasmislardir.
Ardindan Ogretmen siiri dinleterek Ogrencilerden bosluklart yeniden
doldurmalarini istemis ve kontrol agamasinda tahminlerinin dogru olup
olmadigin1 Ogrencilere gostermistir. Siirin tamaminin yer aldigi metin
gosterilerek siir tekrar dinletilmistir.

4. Siir ile ilgili olan ek alistirmalar sinifta 6grenciler ile birlikte yapilmigtir.
Alistirmalarin bulundugu alistirma kagitlar: her bir 6grenciye dagitilmustir.
Bu alistirmalar sdzciik odakli alistirmalardir, Ogretilmesi hedeflenen
hayvanlarla ilgili bes sozciik once oOgrencilerin kendisi tarafindan,
ardindan sinif icinde gorselleri ile eslestirilmistir.  Ayrica siirle ilgili 7
tiimce yazilmis ve bu tiimcelerde 6gretilmesi hedeflenen sozciiklerin bas
harfi verilerek 6grencilerden siire bakmadan s6zctigii ilk harfinden tahmin
edip yazmalar1 ve anlamlandirmalar1 istenmistir. Bu alistirmayr da
Ogrenciler Once tek yapmis, ardindan smif ortaminda sesli olarak
cevaplandirmislardir. Bir diger alistrma 9 maddeli sozciik-anlam

eslestirmesidir. Ogrenciler sdzciikleri anlamlar1 ile eslestirip smf
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ortaminda sesli olarak cevaplamislardir. Siirle ilgili son alistirmada ise,
Ogretilmesi hedeflenen 9 sozciiglin anlam1 verilmis ve sézciigiin ilk harfi
verilerek  sOzcligiin tamamimin Og8renci tarafindan yazilmasi ve
anlamlandirilmas1 istenmistir. Ogrenciler bu alistirmay1 yaparken siir
metnine bakmamiglardir. Cevaplar yine smif ortaminda &grenciler
tarafindan sesli olarak verilip 6gretmen tarafindan kontrol edilmistir.

5. Alistirmalarin tamamlanmasinin ardindan siir 6gretmen tarafindan bir kez

daha okunmus, ayrica iki 6grenciye daha sinifta sesli olarak okutulmustur.

C) “Noah’s Ark” Siirinin Smifta Uygulanma Asamalari

1. Oncelikle ders kitabinin 40 ve 41. sayfalarinda yer alan “Animals” adli
okuma metni sinifta bir kez 6gretmen, bir kez de 6grenci tarafindan sesli
olarak okunmus, okuma metni ile ilgili sorular smifta sesli olarak
ogrenciler ile birlikte cevaplandiriimigtir. (Okuma metni igin bkz. Ek 5).

2. Okuma metni ile iliskili olan “Noah’s Ark” adli siir ile ilgili renkli,
hareketsiz gorsel tahtaya yansitilmig ve Ogrencilere bu gorselin okuma
metni ile olan iligkisi sorulmustur. Ardindan 6grencilere “What do you
know about Noah’s Ark?” (Nuh’un Gemisi hakkinda ne biliyorsunuz?)
sorusu sorulmustur. Ogrencilerden gelen farkli cevaplar alinmis ve iizerine
konusulmustur.

3. Siirin bulundugu ancak 6gretilmesi hedeflenen sozciiklerin yer almadigi
“Siirdeki bosluklar1 tamamlama” etkinligi gerceklestirilmistir. Bu asamada
cocuklara siirin bulundugu ancak 6gretilmesi hedeflenen sdzctklerin metin
icinde yazilmadigi, bos birakildig1 fotokopiler verilmistir. Cocuklar 6nce

bosluklar1 uygun oldugunu diisiindiikleri sozciikler ile doldurmuslardir.
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Ogrenciler bu tahminleri smif iginde paylasmislardir. Ardindan dgretmen
siiri dinleterek 6grencilerden bosluklar1 yeniden doldurmalarini istemis ve
kontrol asamasinda tahminlerinin dogru olup olmadigimni O6grencilere
gostermistir. Siirin tamaminin yer aldigi metin gosterilerek siir tekrar
dinletilmistir. Siirin tamaminin yer aldig1 gorselde siirde gegen hayvanlarla
ilgili sozciiklerin renkli hareketsiz gorselleri de bulunmaktadir. Ogretmen,
siirde gecen hayvanlarla ilgili sozciikleri Ogrenciler ile birlikte bu
gorsellerle eslestirmistir.

. Siir ile ilgili olan ek alistirmalar sinifta dgrenciler ile birlikte yapilmistir.
Alistirmalarin bulundugu alistirma kagitlar1 her bir 6grenciye dagitilmistir.
Bu alistirmalar s6zciik odakli alistirmalardir. Bu alistirmalar1 6grenciler
once kendileri yapmisg, ardindan 6gretmen ile birlikte sinif ortaminda sesli
olarak kontrol etmislerdir. Oncelikle ogrencilerden hayvanlarla ilgili
ogretilmesi hedeflenen sozciiklerle iligkili 11 gorselin altina sozciiklerin
Ingilizce karsiliklarini yazmalar1 beklenmistir. Ardindan 7 maddelik
sOzcuk-anlam eslestirmesi Ogrenciler tarafindan yapilmistir. Yine 7
smifta o6gretmen ile birlikte sesli olarak cevaplandirilmistir. 7 maddelik
dikte alistirmast asamasinda Ogrencilerden {insiizleri verilen, ancak
unlileri verilmeyen sozciikleri inliiler ile tamamlamalari istenmistir.
Ogrenciler bu alistirmay1 dnce kagit iizerinde tek baslarma yapmuslardir.
Ardindan isteyen Ogrenciler tahtaya c¢ikip sozciiklerin yaziliglarimi
gostermislerdir. Tahtaya yazilan sozciiklerin dogrulugu Ogretmen

tarafindan kontrol edilmistir.
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5. Alistirmalarin tamamlanmasinin ardindan siir 6gretmen tarafindan bir kez

daha okunmus, ayrica iki 6grenciye daha sinifta sesli olarak okutulmustur.

D) “Walking The Dog” Siirinin Sinifta Uygulanma Asamalari

1. Oncelikle ders kitabinda sayfa 42°de yer alan “A Big Surprise” adli okuma
metni sinifta bir kez 6gretmen, bir kez de 6grenci tarafindan sesli olarak
okunmus, okuma metni ile ilgili sorular sinifta sesli olarak 6grenciler ile
birlikte cevaplandirilmistir. (Okuma metni icin bkz. Ek 6).

2. Okuma metni ile iligkili olan “Walking The Dog” adli siir ile ilgili renkli,
hareketsiz gorsel tahtaya yansitilmis ve Ogrencilere bu gorselin okuma
metni ile olan iliskisi sorulmustur. Ogrencilerden gelen farkli cevaplar
alinmis ve tlizerine konusulmustur.

3. Siirin bulundugu ancak 6gretilmesi hedeflenen sozciiklerin yer almadig:
“Siirdeki bosluklar1 tamamlama” etkinligi gergeklestirilmistir. Bu asamada
cocuklara siirin bulundugu ancak Ogretilmesi hedeflenen sozciiklerin
metin i¢inde yazilmadigi, bos birakildig: fotokopiler verilmistir. Cocuklar
once bosluklar1 uygun oldugunu disiindiikleri  sozciikler ile
doldurmuslardir. Ogrenciler bu tahminleri siif iginde paylasmislardir.
Ardindan Ogretmen siiri dinleterek Ogrencilerden bosluklar1 yeniden
doldurmalarini istemis ve kontrol agamasinda tahminlerinin dogru olup
olmadigin1 Ogrencilere gostermistir. Siirin tamamimin yer aldigi metin
gosterilerek siir tekrar dinletilmistir.

4. Siir ile ilgili olan ek alistirmalar sinifta 6grenciler ile birlikte yapilmistir.
Alistirmalarin bulundugu alistirma kagitlart her bir 6grenciye dagitilmistir.

Bu alistirmalar sozciik odakli alistirmalardir. Bu alistirmalar1 6grenciler
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once kendileri yapmis, ardindan 6gretmen ile birlikte sinif ortaminda sesli
olarak kontrol etmislerdir. Oncelikle &grencilerden siirle ilgili gérsele
bakip gorseldeki kopek hakkinda konusmalart istenmistir. Ardindan
“Playful” sozciigiinii vurgulamak i¢in hazirlanan iki 6rnek gorsel ve tiimce
ogrencilere sunulup sozciigii anlamlandirmalarina yardim edilmistir. Ayni
sekilde “Faithful” sézciigiinlii vurgulamak i¢in hazirlanan gorsel ve tlimce
ogrencilere sunulup sOzciigli anlamlandirmalarina yardim edilmistir.
Ardindan 6grencilere “Do you want to have a dog like the one in the
poem? Why? / Why not?” (Siirdeki gibi bir kdpeginiz olsun ister misiniz?
Nigin istersiniz? / Nigin istemezsiniz?) sorusu sorulmus ve Ogrencilerin
derse aktif katilimi saglanmistir. Daha sonra Ogretilmesi hedeflenen
sozciiklerden olusan 5 maddelik dikte calismasi Ggrenciler ile birlikte
tahtada yapilmustir. Isteyen dgrenci tahtaya ¢ikip iinsiizleri verilen ancak
iinliileri verilmeyen sozciiklerdeki bosluklar1 doldurmustur. Soézciiklerin
dogrulugu ogretmen tarafindan kontrol edilmistir. Bir sonraki asama
olarak 5 maddelik sdzcik — anlam eslestirmesi alistirmasi yapilmustir.
Ogrenciler eslestirmeyi 6nce kagit iizerinde tek baslarina yapmuslardir.
Ardindan 6gretmen ile birlikte sinifta sesli olarak kontrol etmislerdir. Siirle
ilgili son aligtirma 5 maddelik ciimle tamamlama alistirmasidir. Ogrenciler
verilen tiimcelerdeki bosluklar1 verilen sozciikler ile tek baslarina
tamamlay1p sinifta 6gretmen ile birlikte sesli olarak kontrol etmislerdir.

Alistirmalarin tamamlanmasinin ardindan siir 6gretmen tarafindan bir kez
daha okunmus, ayrica iki 6grenciye daha sinifta sesli olarak okutulmustur.
Calismada 4. siir sinif i¢inde uygulandiktan sonra 6grencilere ev 6devi

olarak kendi siirlerini yazabilecekleri sdylenmistir.
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E) “Myth Of The Twins” Siirinin Sinifta Uygulanma Asamalari

1. Oncelikle ders kitabinda sayfa 50’de yer alan “Legendary Twins” adli
okuma metni sinifta bir kez 6gretmen, bir kez de 6grenci tarafindan sesli
olarak okunmus, okuma metni ile ilgili sorular sinifta sesli olarak
ogrenciler ile birlikte cevaplandirilmistir. (Okuma metni icin bkz. EK 7).

2. Okuma metni ile iliskili olan “Myth Of The Twins” adli siir ile ilgili
renkli, hareketsiz gorsel tahtaya yansitilmis ve 6grencilere bu gorselin
okuma metni ile olan iliskisi sorulmustur. Ogrencilerden gelen farkli
cevaplar alinmis ve tizerine konusulmustur.

3. Siirin bulundugu ancak 6gretilmesi hedeflenen sozciiklerin yer almadig:
“Siirdeki bosluklar1 tamamlama” etkinligi gergeklestirilmistir. Bu asamada
cocuklara siirin bulundugu ancak Ogretilmesi hedeflenen sozciiklerin
metin iginde yazilmadigi, bos birakildig1 fotokopiler verilmistir. Cocuklar
once bosluklar1 uygun oldugunu disiindiikleri  sozciikler ile
doldurmuslardir. Ogrenciler bu tahminleri siif iginde paylasmislardir.
Ardindan Ogretmen siiri dinleterek Ogrencilerden bosluklar1 yeniden
doldurmalarini istemis ve kontrol agamasinda tahminlerinin dogru olup
olmadigin1 Ogrencilere gostermistir. Siirin tamaminin yer aldigi metin
gosterilerek siir tekrar dinletilmistir.

4. Siir ile ilgili olan ek alistirmalar sinifta 6grenciler ile birlikte yapilmistir.
Alistirmalarin bulundugu alistirma kagitlart her bir 6grenciye dagitilmistir.
Bu alistirmalar sozciik odakli alistirmalardir. Bu alistirmalart 6grenciler
once kendileri yapmis, ardindan 6gretmen ile birlikte sinif ortaminda sesli
olarak kontrol etmislerdir. Oncelikle &grencilerden 21 maddelik dikte

alistirmasim yapmalar1 istenmistir. Ogretilmesi hedeflenen sdzciiklerden
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olusan 21 maddelik dikte ¢alismasinda yer alan sozcliklerin iinsiizleri
verilmis, ancak Unliileri verilmemistir. Bu ¢alisma o6grenciler ile birlikte
tahtada yapilmustir. Isteyen dgrenci tahtaya ¢ikip iinsiizleri verilen ancak
iinliileri verilmeyen sozciiklerdeki bosluklari doldurmustur. Sozciiklerin
dogrulugu o6gretmen tarafindan kontrol edilmistir. Bir sonraki asama
olarak biri 11, digeri 10 maddelik olmak lzere toplam 21 maddelik s6zcik
— anlam eslestirmesi alistirmas1 yapilmistir. Ogrenciler &nce kendileri
sOzciikleri anlamlar1 ile eslestirmisler, ardindan o6gretmen ile birlikte
sinifta sesli olarak kontrol etmislerdir. Siirle ilgili son alistirma yine biri
11, digeri 10 maddelik olmak iizere toplamda 21 maddelik climle
tamamlama alistirmasidir. Ogrenciler verilen tiimcelerdeki bosluklari
verilen sozciikler ile tek baslarina tamamlayip sinifta 6gretmen ile birlikte
sesli olarak kontrol etmislerdir.

5. Alstirmalarin tamamlanmasinin ardindan siir 6gretmen tarafindan bir kez

daha okunmus, ayrica iki 6grenciye daha sinifta sesli olarak okutulmustur.

F) “My Brother And Me” Siirinin Smifta Uygulanma Asamalari
1. Oncelikle ders kitabinda sayfa 52°de yer alan “Me And My Family” adl
okuma metni smifta bir kez 6gretmen, bir kez de 6grenci tarafindan sesli
olarak okunmus, okuma metni ile ilgili sorular smnifta sesli olarak
ogrenciler ile birlikte cevaplandirilmistir. (Okuma metni icin bkz. Ek 8).
2. Ardindan Ogrencilere “Do you have any brothers or sisters?” (Kiz
kardesiniz veya erkek kardesiniz var m1?) sorusu sorulmus ve eger varsa

hakkinda konugmalari istenmistir.
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3. Siirin bulundugu ancak 6gretilmesi hedeflenen sozciiklerin yer almadigi
“Siirdeki bosluklar1 tamamlama” etkinligi ger¢eklestirilmistir. Bu asamada
cocuklara siirin bulundugu ancak Ogretilmesi hedeflenen sézciiklerin
metin i¢inde yazilmadigi, bos birakildigi fotokopiler verilmistir. Cocuklar
once bosluklart uygun oldugunu diisiindiikleri  sozciikler ile
doldurmuslardir. Ogrenciler bu tahminleri smif iginde paylasmislardir.
Ardindan Ogretmen siiri dinleterek Ogrencilerden bosluklari yeniden
doldurmalarini istemis ve kontrol asamasinda tahminlerinin dogru olup
olmadigin1 Ogrencilere gostermistir. Siirin tamaminin yer aldigi metin
gosterilerek siir tekrar dinletilmistir.

4. Siir ile ilgili olan ek alistirmalar smifta 6grenciler ile birlikte yapilmistir.
Alistirmalarin bulundugu alistirma kagitlar1 her bir 6grenciye dagitilmistir.
Bu alistirmalar sozciik odakli alistirmalardir. Bu alistirmalar 6grenciler
once kendileri yapmis, ardindan dgretmen ile birlikte sinif ortaminda sesli
olarak kontrol etmislerdir. Oncelikle ogrencilerden 5 maddelik dikte
alistirmasmm yapmalar1 istenmistir. Ogretilmesi hedeflenen sozciiklerden
olusan 5 maddelik dikte calismasinda yer alan sozciiklerin iinsiizleri
verilmisg, ancak iinliileri verilmemistir. Bu calisma Ogrenciler ile birlikte
tahtada yapilmustir. Isteyen dgrenci tahtaya ¢ikip iinsiizleri verilen ancak
unluleri verilmeyen sozclklerdeki bosluklari doldurmustur. Soézciiklerin
dogrulugu ogretmen tarafindan kontrol edilmistir. Bir sonraki agsama
olarak 5 maddelik s6zcik — anlam eslestirmesi alistirmasi yapilmistir.
Ogrenciler dnce kendileri sdzciikleri anlamlari ile eslestirmisler. Ardindan
Ogretmen ile birlikte sinifta sesli olarak kontrol etmislerdir. Siirle ilgili son

alistirma 5 maddelik ciimle tamamlama alistirmasidir. Ogrenciler verilen
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tiimcelerdeki bosluklar1 verilen sozciikler ile tek baglarina tamamlayip
smifta 6gretmen ile birlikte sesli olarak kontrol etmislerdir.

5. Alistirmalarin tamamlanmasinin ardindan siir 6gretmen tarafindan bir kez
daha okunmus, ayrica iki 68renciye daha sinifta sesli olarak okutulmustur.
(Sinifta yapilan uygulama ile ilgili 6rnek siir metinleri ve alistirmalari igin

bkz. Ek 9.). (Ders planlar1 igin bkz. Ek 10.).

3.3.3. Goriis Sormacasinin Hazirlanmasi ve Uygulanmasi

Ogrencilerle yapilan smif igi siir ¢aligmalarmin ardindan 6grencilerin Ingilizce
derslerinde siirle sozciik Ogrenimine yonelik diisiincelerini  ve  goriislerini
degerlendirmek iizere goriis sormacast hazirlanmistir. Toplamda on dort maddeden
olusan anket, ¢aligmanin yiiriitiildiigii deney grubuna uygulanmistir. Her bir madde i¢in
“EVET” ve “HAYIR” secenekleri verilmistir. Bu sekilde Ogrencilerin goriislerine
yonelik net ve kesin doniitler alinmistir. Bir uzman ile gelistirilen goriis sormacasinin
maddelerinin guvenilirlik ve gegerliligini arttirabilmek igin ayrica ii¢ Ingilizce okutmani
ve bir akademisyenin de onay1 alinmustir.

Gorlis  sormacasi, yart yapilandirilmis gorlisme  seklinde  Ogrencilere
uygulanmustir. “Yari yapilandirilmig goriismeler, hem sabit segenekli cevaplamay1 hem
de ilgili alanda derinlemesine gidebilmeyi birlestirir.” (Biiyiikoztiirk, . ve digerleri,
2014: 152). Bu baglamda arastirmaci, gorils sormacasini her bir dgrenci ile ayri ayri
ylriitmiistiir. Her bir 6grenciye her bir maddeyi gostermis ve sesli olarak okumustur.
Ogrenciler bir yandan maddeler icin “EVET” VE “HAYIR” cevaplarimi verirken, bir
yandan maddelerdeki ifadeler hakkinda yorumlarini da dile getirme firsat1 bulmuslardir.
Bu sekilde hem sabit secenekli cevaplama gerceklestirilmis hem de arastirmaci,
ogrencilerden gelen farkli yorumlari da derinlemesine duyarak goriis sormacasinin

tamamin1 ses kayit cihazina kaydedebilmistir. Arastirmacinin yar1 yapilandirilmis
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goriismeyi segme sebeplerinden biri de 6grencilerin goriis sormacasindaki maddeleri
dogru anlamlandirmasina yardimci olabilmek ve birbirlerinden etkilenmelerinin 6niine
gecgebilmektir. (Gorlis sormacasi i¢in bkz. Ek 11).

3.4. Verilerin Cozumlenmesi

Smifin Ingilizce &gretmeni tarafindan ogrencilere uygulanan &n-test ve son-
testlerin glvenilirlik ve gecerlilikleri SPSS programindaki Paired t-test uygulanarak test
edilmigtir. Paired t-test, on ve son testlerin ayn1 denekler iizerinde uygulanmasinin
ardindan elde edilen iki verinin karsilastirlmas1 amaciyla kullanilmaktadir. ilk ve son
testler arasindaki fark 0,005 degerinden biiyiik (p-value > 0,005) ise, ilk ve son test
arasindaki siliregte uygulanan metodun olumlu sonu¢ verdigi ve 6grencilerde olumlu
yonde degisim oldugu gozlenmekte ve kabul edilmektedir. Ancak ilk ve son test
arasindaki fark 0,005 degerinden kiglk (p-value< 0,005) ise, ilk ve son test arasindaki
stirecte uygulanan metod sonucunda hi¢ bir degisimin olmadig1 gézlenmekte ve kabul
edilmektedir. (Shier, 2004). Yapilan bu calismada Paired t-testinde p-value degerinin
hesaplanmasindan once ilk asama olarak t-testi yapilmistir. Bu test ile p-value degeri
hesaplanmis olup ¢ikan sonuglar buna gore degerlendirilmistir. Calismada p-value >
0,005 olarak kabul edilmis ve test bu dogrultuda uygulanmis ve elde edilen bulgular da

bu orana gore degerlendirilmistir.

Gorlis sormacasinin ¢éziimlenmesi asamasinda ¢ift se¢imli binom — dbinom testi
uygulanmistir. Binominal testler ile rastgele se¢imli deneklerden basarili ve basarisiz
olanlara sorulan ¢ift secimli sorulara verdikleri cevaplara bagli olarak bir sonraki
egitimde yer alacak farkli deneklerin ayn1 sorulara verecekleri cevaplarin olasi sonuglari
tahmin edilmektedir (Linden, 1979). Binom dagiliminin genel formiili f(x) =
(?)p‘ (1 —p)®D where I = 0,1,2, ...n seklindedir (Abdi, 2007). Bu formiil ile ayni

uygulama bir baska grupla da yapildiginda deneklerin “evet” cevabimmi verme
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durumunun olasilik degeri hesaplanmaktadir. Burada 6nemli olan nokta kisinin anket
sonucudur. Dbinom testi ile de grubun ne derece olumlu oldugu Ol¢ililmiistiir. Yapilan
caligmanin Dbinom testinde 14 maddelik ikili zorlamali anketin prob degeri prob=0.5tir. Bu

olasilik maddelere “evet” cevabini verme olasiligi olup p-value = 0.005 degerinden biiyiik

oldugundan maddelerin kullanilabilirligini ortaya koymaktadir.

Bu testte likert 6l¢egindeki gibi {i¢iincii bir faktdr bulunmamaktadir. Caligmada
deneklere yanli zorlama durumu s6z konusudur. Bunun sebebi ise, yapilan sosyal ve
niceliksel deneyin tek se¢imli yontem olmasidir. Caligmada katilimcilara yanli zorlama
yapilmasi ve ankette likert 6lgegindeki gibi li¢iincii bir faktor bulunmamasi sebepleriyle
tutum anketinin ¢Oziimlenmesi asamasinda likert Olgegi uygulanmasi uygun

goriilmemistir.
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4, BOLUM

BULGULAR VE TARTISMA

Yapilan ¢alismada “Ogrenciler 6gretimi hedeflenen Ingilizce sdzciiklerin
anlamlarini siirin ara¢ olarak kullanildig: etkinliklerle 6grenebiliyorlar m1 ve Ingilizce
sozclik bilgisi diizeylerini arttirabiliyorlar m1? ve “Cocuklarin siire yonelik goriisii
nedir?” sorular1 kullanilmistir. Bu boliimde bu sorulara cevap olusturan sayisal veriler

ve bu verilerle iligkili sozel tartisma tizerinde durulacaktir.

On-test, 6 haftalik &gretim siireci ve ardindan son-test ile ilgili olan ilk soru
ogrencilerin, bu siirecin ardindan basar1 oranlarini ortaya koymasi bakimindan 6nem

tagimaktadir.

Tablo 4.1, Tablo 4.2, Grafik 4.1, Grafik 4.2 ve Grafik 4.3’te de sadece ders
kitabin1 ve calisma kitabin1 kullanan kontrol grubu ile calismanin gerceklestirildigi
deney grubu Ogrencilerinin On-test ve son-test verileri sayisal sonuclar1 ile

gosterilmistir.

Tablo 4.3, Sekil 4.1 ve Grafik 4.4’te ise goriis sormacasi sonuglar1 sayisal veriler

ile birlikte sunulmaktadir.

Tablo 4.1

Kontrol grubu grencilerinin 6n-test ve son-test karsilastirmasi

Test N |[M Sd T p-value

On-test |7 63.2 | 17.7

-1.644 0.1625 (P>0,05)

Son-test 7 65.7 21.0

N: Katilimci sayisi, M: mean (Ortalama), Sd: Standard deviation (Standart sapma),
t: p-value degerinin hesaplanmasi igin yapilan test
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Tablo 4.1°de de goriildiigii gibi Kontrol grubunda 7 O6grenci bulunmaktadir.
Ogrencilerin ortalamalar1 dn-test sonucunda 63.2, son-test sonucunda ise 65.7 olarak
gozlenmistir. Eldeki bu veri, sadece ders kitabi kullanilarak geleneksel yolla ders
islenilen Kontrol Grubundaki 6grencilerin basar1 artiglarin1 ortaya koymaktadir. P-value
degerinin 0.1625 (p-value > 0,005) ¢cikmas1 68rencilerde 6n-test ve son-test sonuglarina
gore degisim oldugunu ortaya koymaktadir. P-value degerinin hesaplanmasi igin
yapilan t-testi degerinin -1.644 olarak ¢ikmasi ise, grubu olusturan her bir 6grencide

degisimin var oldugunu ancak bu degisimin farkli diizeylerde oldugunu gostermektedir.

Tablo 4.2

Deney grubu 6grencilerinin 6n-test ve son-test karsilastirilmasi

Test N M Sd T p-value

On-test |9 489 | 12.2

-45772 0.275 (P>0,05)

Son-test |9 62.4 16.1

N: Katilimci sayisi, M: mean (Ortalama), Sd: Standard deviation (Standart sapma),
t: p-value degerinin hesaplanmasi i¢in yapilan test

Deney grubunda deneye 9 katilimci dahil olmustur. Katilimcilarin ortalamalar
On-test sonucunda 48.9, son-test sonucunda ise 62.4 olarak gozlenmistir. Eldeki bu veri
yapilan alt1 haftalik ¢alisma sonrasinda siniftaki ortalama basari artigini gostermektedir.
P-value degerinin 0.275 (p-value > 0,005) olmasi deneklerde oOn-test ve son-test
sonuglarina gore degisimin var olmasi demektir. Bu degisim degerine gore son-testte
ilk-teste gore basari artis1 oldugu ve bu artisin kontrol grubuna gore daha fazla oldugu

gortlmektedir. P-value degerinin hesaplanmasi i¢in yapilan t-testi degerinin -4.5772
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olarak ¢ikmasi ise, grubu olusturan her bir katilimcida degisimin var oldugunu ancak
katilimcilardan birinin bu degisimden c¢ok az etkilenirken digerlerinin daha c¢ok

etkilendigini géstermektedir.

Grafik 4.1. Kontrol grubu ve deney grubu &grencilerinin On-test ve son-test
sonuclarinin karsilagtirilmasi

Multi series of [t.Shjct_post, L.note_post, L.note_pre]

Series V..
100 4
B L note_pos...

B Lnote_pre
BB ostd o

Qstd

90 A
80 4

70 A

60
50 4
40 A
LT
20-—,—**,—**'—_

Pogw Pogwfﬁ PC@.«M Pos‘\’\’\T posﬁﬁ Pogod 905106 PGSX{)B

1.Shjct_post

PostK1, PostK?2, PostK3, PostK4, PostK5, PostK6, PostK7 Kontrol Grubunda
yer alan 6grencilerdir.

PostD1, PostD2, PostD3, PostD4, PostD5, PostD6, PostD7, PostD8, PostD9
Deney grubunda yer alan 6grencilerdir.

Kontrol grubu ve deney grubu o6grencilerinin 6n-test ve son-test sonuglarinin
karsilastirmasini sunan Grafik 4.1 incelendiginde, Kontrol 1, Kontrol 2 ve Kontrol 3’iin
son-testte ilk-teste gore daha basarili olduklar1 gériilmektedir. Kontrol grubunda yer

alan diger Ogrencilere gore On-testte daha basarili olan Kontroll, son-testte de en
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basaril1 6grenci olarak kalmistir. Kontrol 4, Kontrol 6 ve Kontrol 7’nin 6n-test ve son-
test sonuclar1 arasinda bir fark bulunmamaktadir. Kontrol 5’te ise, son-testte On-teste

gore diisiis gozlenmektedir.

Ayni grafikte deney grubu incelendiginde ise, Katilimc1 1, Katilimer 2, Katilimei
3, Katilimci 4, Katilimcr 6, Katilimer 7, Katilimer 8 ve Katilime1 9’un son-testte 6n-teste
gore daha basarili olduklar1 goriilmektedir. Katilime1 5’te ise disiik oranda diisiis
goriilmektedir. Katilimc1 5 harig¢ diger deneklerin basar1 oranlarinin 6 haftalik uygulama
sonrasinda artti1 gézlenmektedir. Calismaya dahil olan 16 6grenci arasinda 6n-testte en
az basar1 gosteren Katilimc1 7°deki basari artisinin son-testte oldukg¢a fazla oldugu

gorulmektedir.

Grafik 4.2. Kontrol grubu ve deney grubu &grencilerinin On-test ve son-test
sonuglarin karsilastirilmasi

Box plot of [L.note_pre, L.note_post]

Value
100 4
- L.note_pre

B Lrote_pos..
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60 ~

40 4

20+
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Kontrol grubu Deney Grubu
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Grafik 4.2. incelendiginde, hem kontrol hem de deney grubunda yer alan
Ogrencilerin son-test sonuglarinin on-test sonucglarina gore arttigi goriilmektedir. Bu
artis oraninin deney grubunda kontrol grubuna gére daha fazla oldugu gbézlenmektedir.
Grafikte dikkat ¢eken bir diger nokta ise, deney grubunda yer alan 6grencilerin 6n-test
basar1 sonuglarinin kontrol grubunda yer alan 6grencilere gore oldukca diisiikken, son-
test basar1 sonuglarmin ayni oranda olmasidir. Kontrol grubunu basari agisindan 6n-
testte geriden takip eden deney grubu 6 haftalik uygulamanin sonunda kontrol grubuna

olduke¢a yakin bir basar1 seviyesine ulagsmistir.

Grafik 4.3. Siirler uygulandiktan sonra son-testte olusan degisimin boyutu

Candlestick of [t.Sbjct_post,L.note_post, L.note_pre]

Value
100 5

gﬂ_l
80 |
nl I
I_
50 4

[ l
40 4 -

an A

2 ; . . . . . .
pos™’ pos™® pos™® pos™ pos® posT® pos™ posT™®®

t.5bjct_post

PostK1, PostK2, PostK3, PostK4, PostK5, PostK6, PostK7 Kontrol Grubunda
yer alan 6grencilerdir.

PostD1, PostD2, PostD3, PostD4, PostD5, PostD6, PostD7, PostD8, PostD9
Deney grubunda yer alan 6grencilerdir.
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Grafik 4.3’te 6 haftalik 6gretimin ardindan Kontrol Grubu ve Deney Grubundaki

son-test sonuglar1 goriilmektedir. Kontrol grubunda Kontrol 1, Kontrol 2 ve Kontrol 3’te

Kontrol 4, Kontrol 5, Kontrol 6, Kontrol 7’ye goére artis oldugu gézlenmektedir. Deney

grubunda bulunan deneklerdeki artis ise dikkat cekici oranda fazladir. Katilimci 1,

Katilimer 3, Katilimei 4, Katilimer 6, Katilimer 7, Katilimer 8 ve Katilimer 9°da 6

haftalik uygulama sonucunda basar1 orami olduk¢a artmistir. Grafige genel olarak

bakildiginda son-testteki basar1 orani artisinin Deney Grubunda Kontrol Grubuna gore

daha yiiksek oldugu gézlenmektedir.

Tablo 4.3

Gorlis sormacasinda yer alan “evet” ve “hayir” se¢eneklerine 6grencilerin

olumlu bakma yoni

Binom
dagihm Probability of
"evet" |"hayir" |degeri success

Soru | sayisi sayisl per_evet per_hayir (Basari olasiligi) p-value
S1 |9 0 1 0 1 0.003906
S2a |8 1 0,888888889(0,111111111 0,8888889 0.03906
S2b |9 0 1 0 1 0.003906
S2c |5 4 0,555555556 | 0,444444444 0,5555556 1
S2d |5 4 0,555555556 | 0,444444444 0,5555556 1
S2e |7 2 0,777777778|0,222222222 0,7777778 0.1797
S2f |8 1 0,888888889(0,111111111 0,8888889 0.03906
S2g |6 3 0,666666667 | 0,333333333 0,6666667 0.5078
S2h |8 1 0,888888889(0,111111111 0,8888889 0.03906
S2i |9 0 1 0 1 0.003906
S2j |6 3 0,666666667 | 0,333333333 0,6666667 0.5078
S3 |9 0 1 0 1 0.003906
S4 |8 1 0,888888889(0,111111111 0,8888889 0.03906
S5 |9 0 1 0 1 0.003906

Tablo 4.3’°te katilimcilarin maddelere verdikleri “evet” ve “hayir” cevaplart ve bu

cevaplarin binom dagilim degerleri, basar1 olasiliklar1 (probability of success) ve p-

value degerleri sunulmaktadir. Tabloda toplam 14 madde bulunmaktadir. 2. maddenin
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alt maddeleri mevcuttur. Bu alt maddeler “Siirle ders islerken keyif aldigim ve almadigim

aktiviteler” baghgi altinda yer almaktadir.

Tablo 4.3 incelendiginde, Sorul’de bulunan “Siir tiiriinii Ingilizce dersinde sozciik
O0grenmek icin kullanmaktan keyif aldim.” maddesine; Soru 2b’de bulunan “Siiri
ogretmenden dinlemek” maddesine; Soru 2i’de bulunan “Siir hakkinda Ingilizce
konusmak” maddesine; Soru 3’te bulunan “Ingilizce derslerindeki siir uygulamalari
ingilizce sozciik dgrenmeme yardimer oldu.” maddesine ve Soru 5’te bulunan “Ingilizce
derslerinde siir tiirlinii kullanmaya devam etmek isterim.” maddesine 9 katilimcinin da
“evet” cevabii verdigi goriilmektedir. Bu maddelerin basar1 olasiligi (probability of
success) degeri 1°dir. Her bir madde i¢cin “EVET” cevabmna karsilik 1, “HAYIR”
cevabina karsilik 0 degerlerinin atandig1 ¢alismada basari olasiliginin bu maddeler icin
1 ¢ikmast yapilan ¢alismanin 6grencilerdeki olumlu etkisini ortaya koymaktadir. Bu

deger 9 katilimcinin da bu maddeyi “evet” olarak cevapladigini ortaya koymaktadir.

Soru 2a’da bulunan “Siiri bilgisayardan dinlemek” maddesine; Soru 2f’de
bulunan “Siir araciligiyla ¢alisilan sozciikleri dikte etmek.” maddesine; Soru 2h’de
bulunan “Siir aracihigiyla calisilan sézciiklerle ilgili climle tamamlama alistirmalar
yapmak.” maddesine ve Soru 4’te bulunan “Ingilizce ders kitaplarinda hikaye ve

b

sarkilar gibi siirlerin de olmasini isterim.” maddesine 8 katilimcinin “evet” cevabini
verdigi, bir katthmcmin “hayir” cevabim verdigi goriilmektedir. “Ingilizce ders
kitaplarinda hikaye ve sarkilar gibi siirlerin de olmasini isterim.” maddesine “hayir”
cevabr veren katilimci goriigme esnasinda siir materyallerinin ders kitaplarinda yer
almasini istemedigini, ancak 6gretmenin bu materyalleri disaridan temin ederek sinifta
kullanmasini istedigini belirtmistir. Bu maddelerin basar1 olasilig1 (probability of

success) degeri 0,8888889’dur. Bu oran 8 katilimcinin bu madde i¢in “evet” cevabini

verdigini ortaya koymaktadir.

-62 -



Soru 2¢’de bulunan “Siir metninde yazilmayan ama benden bulmam istenilen
sozciikleri tahmin etmek.” maddesine 7 katilime1 “evet” cevabimi verirken, 2 katilimci
“hayir” demistir. Bu maddenin basar1 olasiligi (probability of success) degeri
0,7777778’dir. Bu durumda “hayir” denilen maddenin 6neminin diger maddelere oranla

daha az oldugu soylenebilir.

Soru 2g’de bulunan “Siir aracihiiyla calisilan sdzciikleri ingilizce anlamlar ile
eslestirmek.” maddesine ve Soru 2j’de bulunan “Ornek Ingilizce siirleri ¢alistiktan sonra kendi

ER]

Ingilizce siirimi yazmak.” maddesine 6 katilimcinin “evet” cevabim verirken 4 katilimcinm
“hayir” cevabini verdigi gozlenmektedir. Bu maddelerin basari olasilig1 (probability of success)

degeri 0,6666667°dir. Bu durumda “hayir” denilen maddenin 6neminin diger maddelere

oranla daha az oldugu sdylenebilir.

Soru 2c¢’de bulunan “Siiri arkadasimdan dinlemek.” ve Soru 2d’de bulunan “Siiri
okumak.” maddelerine 5 katilime1 “evet” cevabimi veritken, 4 katilimci “hayir” cevabini
vermistir. Bu maddelerin basar1 olasiligi (probability of success) degeri 0,5555556°dir. Bu
durumda “hayir” denilen maddelerin 6neminin diger maddelere oranla daha az oldugu

soylenebilir.

Ortalamaya gore, segilen katilimcilarin yapilan uygulamaya olumlu bakma yonu
0,84126985714285°tir. Bu oran “hayir” cevabinin 0, “evet” cevabinin 1 olarak kabul

edildigi ¢alismada 1’e yakin olmasi sebebiyle dnem tasimaktadir. Katilimcilar yapilan
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uygulamaya genel anlamda olumlu karsilik vermiglerdir.

Sekil 4.1. Ogrencilerin goriis sormacasindaki sorulara verdikleri “evet” ve “hayir”

cevaplarinin yogunlugu

Sekil 4.1. incelendiginde 6grencilerin goriis sormacasindaki sorulara verdikleri
“evet” ve “hayir” cevaplarinin yogunlugu goriilmektedir. Soru 1, Soru 2a, Soru 2b, Soru
2h, Soru 2i, Soru 3, Soru 4 ve Soru 5’e verilen “evet” cevabinin yogunlugu oldukca
fazladir. Soru 2c, Soru 2d ve Soru 2j’ye verilen “evet” cevabinin diger sorulara gore

daha az oldugu gézlenmektedir.

-64 -



Grafik 4.4. Goriis sormacasinda gézlemlenen olumlu sonuglarin 5 esit 6rneklemli
kiimiilatif yogunluk frekansi
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Bu grafikte goriis sormacasindaki sorulara verilen cevaplarin 5 esit drneklemli
kiimiilatif yogunluk frekans1 gozlemlenmektedir. Deney grubunda yer alan
katilimcilarin hepsi anketteki 14 sorunun 9’una “evet” cevabini vermistir. Bu durum

deneyin daha genis 6lgekte yapilmasi halinde olumlu sonug alinacagini gostermektedir.
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5.BOLUM
SONUC VE DEGERLENDIiRME
Bu ¢alisma, Ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 12-14 yas arasi cocuklara
siirler araciligiyla sozciikk Ggretimi yapilmast ve siire yonelik 6grenci goriisiinii ele

almaktadir.

Calismada “Ogrenciler dgretimi hedeflenen Ingilizce sdzciiklerin anlamlarimi
siirin arag olarak kullanildig1 etkinliklerle grenebiliyorlar mi1 ve Ingilizce sdzciik bilgisi
diizeylerini arttirabiliyorlar m1? ve “Cocuklarin siire yonelik goriisii nedir?” sorularina
cevap aranmistir. Bu sebeple, sekiz hafta sliren g¢alismada arastirmaci tarafindan
hazirlanan ve secilen alt1 siirin uygulanmasinin ardindan basari test sonuglarina ve siirin
ders materyali olarak kullanilmasit konusunda Ogrencilerin goriisiinii degerlendiren

gOrilis sormacasi sonuglarina ulagilmistir.

Calisma gerceklestirilirken Unal’da (2005) da ifade edildigi gibi malzeme
secimine oldukca 6zen gosterilmis ve Lazar’da (1993) da belirtildigi lizere 6grencilerin
art alanlarinin, yaslarinin, diistinsel olgunluk ve duygusal kavrayislarinin metni anlamak
icin yeterli olup olmadigi, metinden keyif alma durumlar1 ve metni ¢éziimlemek i¢in dil
yeterlilikleri g6z 6niinde bulundurulmustur. Bu ilkeler dogrultusunda 6grencilerin dil
seviyesine uygun, Ogretilmesi hedeflenen sozcliklerden olusan, Ogrencilerin

ithtiyaglarina yonelik siirler tercih edilmistir.

On-test ve son-testte yer alan ancak 6 haftalik uygulamaya dahil olmayan kontrol
grubunun On-test ve son-test sonuglar1 ile 6 haftalik uygulamaya dahil olan deney
grubunun 6n-test ve son-test sonuglart karsilastirilip degerlendirildiginde su sonuglara

varilmaktadir;
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Basar1 sonuglar1 degerlendirildiginde kontrol grubunun 6n-test ortalamasinin 63.2,
son-test ortalamasinin 65.7 oldugu gozlenmektedir. Deney grubunun 6n-test ortalamasi
ise 48.9 ve son-test ortalamasi 62.4’tiir. Kontrol ve deney gruplarinin on-test ve son-test
arasindaki basar1 farklari degerlendirildiginde, ©On-testte deney grubuna goére daha
basarili olan kontrol grubunun son-testte ¢ok biiylik bir basariya ulasamadigi
g6zlenmektedir. Kontrol grubunu 6n-testte oldukca geriden takip eden deney grubu ise
6 haftalik uygulama sonunda ciddi bir basar1 kaydederek son-testte kontrol grubuna ¢ok
yakin bir basariya ulasmistir. Bu sonuglar Ingilizce ogretiminde siirle sozciik
O0grenmenin basarty1 biiyiik oranda olumlu olarak etkiledigini ortaya koymaktadir.
Calismanin sonunda, siirin yabanci dilde sozclik Ogretimi igin ara¢ olarak
kullanilmasimin sézciik 6gretimine olumlu katki sagladigi ve Ogrencilerin basarisini
arttirdig1 sonucuna ulasilmistir. Elde edilen bu basar1 sonuglar1 daha dnce yapilmis olan

calismalarla da uyusmaktadir.

Ogrencilerin siire yonelik goriisiinii 6lgmek amaciyla uygulanan goriis sormacasi
sonuglart degerlendirildiginde katilimcilarin birtakim kritik maddelere “evet” cevabini
verdikleri gozlenmektedir. Ornegin, Katilimc1 1’in anket sonuglar1 incelendiginde, 14
sorudan 11’ine “evet”, 3’line ise ‘“hayir” cevabini verdigi goriilmektedir. Kritik
maddeler olan “Siir tiiriinii Ingilizce dersinde sozciik dgrenmek icin kullanmaktan keyif
aldim.”, “Ingilizce derslerindeki siir uygulamalari Ingilizce sozciik Ogrenmeme
yardimei oldu.”, “Ingilizce ders kitaplarinda hikdye ve sarkilar gibi siirlerin de olmasini
isterim.” ve “Ingilizce derslerinde siir tiiriinii kullanmaya devam etmek isterim.”
maddelerine “evet” dedigi goézlenmektedir. Katilimecr 1 gibi Katilimer 2 de goriis
sormacasinda yer alan kritik maddelere “evet” cevabini vermistir. Katilimer 1’den farkl
olarak “Ingilizce ders kitaplarinda hikaye ve sarkilar gibi siirlerin de olmasini isterim”

maddesine “hayir” cevabini vermis, ancak gorlisme esnasinda siirlerin disaridan,
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Ogretmen tarafindan getirilmesini istedigini, bu sekilde siirle dil 6grenmeye devam
edebilecegini ifade etmistir. Katilimci 2’yi diger katilimcilardan ayiran 6nemli
noktalardan biri de siire kars1 genel anlamda olumsuz bir tutum i¢inde olmasidir. Ancak
yapilan c¢alismadan genel olarak keyif aldigmi ve siirle ¢alismaya devam etmek
istedigini goriismede dile getirmistir. Bu durum, ¢alismanin olumlu yonde bir etki
yarattiginin da kanitim1 olusturmaktadir. Saka’da (2014) da belirtildigi gibi yabanc1 dil
ogretiminde siirin kullanilmas1 6grencilerin ilgisini derse ¢ekmektedir. Ogrencilerin
ihtiyaglarina, dil seviyelerine uygun olarak seg¢ilen siirler sinif ortamini keyifli kilmakta
ve 6grencilerin dogal bir ortam i¢inde sozciik 6grenmelerine katki saglamaktadir. Dogru
secilen ders materyalleri 6grencilerin siire yonelik 6nyargisini da yok etmeye yardimci
olmaktadir. Lazar’ da (1993) da ifade edildigi iizere bu durum edebi tiirlerden biri olan
siirin motive edici olma 6zelligini de ortaya koymasi bakiminda 6nem tasimaktadir.

Katilime1 2 bu durumun giizel bir 6rnegini olusturmaktadir.

Gorlis sormacast maddelerinin 14’line de “evet” cevabini veren Katilimci 3
yapilan goriismede Ingilizce derslerindeki siir uygulamalarmim sdzciik dgrenmesine
olduk¢a katki sagladigini, bu sekilde sozciik 6grenmenin sdzciikleri ezberlemeye
caligmaktan daha kolay oldugunu belirtmistir. Katilimcr 3’in bu ifadesi 6grencilere
yabanci dilde soOzciik Ogretme caligmalari agisindan olduk¢a Onem tasimaktadir.
Dilidiizgiin’de (2015) ifade edildigi gibi siirde yer alan miizikal araglar, ses tekrarlari,
kafiye ve ritim sozciik 6grenmeyi eglenceli hale getirerek sézciiklerin akilda kaliciligini
saglamakta ve bu sayede yabanct dil Ogrencisinin sézciik Ogrenmesini

kolaylastirmaktadir.

Katilime1 4 de siir tiiriinii Ingilizce dersinde sdzciik 6grenmek igin kullanmaktan
keyif aldigini, siir uygulamalarinin Ingilizce sézciik grenmesine yardimer oldugunu,

ders kitaplarinda siirlerin de yer almasini istedigini ve Ingilizce derslerinde siir
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kullanmaya devam etmek istedigini ifade etmistir. Katilimer 1, Katilimer 2, Katilimer 3
ve Katilimer 4 gibi diger katilimcilar da kritik maddelere “evet” cevabini vererek siirle
yabanci dil 6grenmeye yonelik olumlu goriis sergilediklerini calismanin sonunda ortaya

koymuslardir.

6 haftalik uygulama boyunca 6grenciler siirleri dinlemis, okumus ve siirlerle ilgili
alistirmalar1 yapmislardir. Bununla birlikte siirler hakkinda konusarak siirlere yonelik
fikirlerini de ifade etme sansi bulmuslardir. Bu noktada anlamlandirma, yorumlama,
elestirel diisiinme ve diisiincelerini kars1 tarafa aktarma yetilerini de gelistirme olanagi
yakalamiglardir. Kaya’nin da (2013) belirttigi gibi “Dil becerisinin her alanina etkisi
olan siir diisiinmenin ve diisiincenin en yogun yasandig bir tiirdiir.” (Kaya, 2013:63-
64). Ogrenciler de bu sinif ici ¢alismalarda siirlerde gegen diisiinceyi ve fikri anlamak

icin ugras vermis ve bu fikirleri kendi fikirleri ile sentezlemeye ¢alismislardir.

Calismada Ogrencilerin “Hayir” cevabii verdikleri maddeler genel olarak “Siiri
arkadasimdan dinlemek.” ve “Siiri okumak” maddeleridir. Yapilan goriigmede siiri
neden arkadaslarindan dinlemek istemedikleri katilimcilara soruldugunda, katilimcilar
arkadaslarinin ~ siiri okurken  sozciikleri  dogru  sesletemediklerini,  giizel
okuyamadiklarini ifade etmislerdir. Arastirmaci arastirma boyunca katilimcilarin sinif

icinde sesli olarak siir okumaktan ¢ekindiklerini gézlemlemistir.

Bununla birlikte arastirmaci arastirmayi yapmak tizere smifa her girdiginde
kendisini goren Ogrencilerin bir dnceki hafta isledikleri siirden dizeler okuduklarini
gdzlemlemistir. Ogrenciler her defasinda kendisine siirle ders islemekten oldukca keyif
aldiklarin1 ve bir sonraki hafta islenecek siiri merak ettiklerini sdylemislerdir. Islenen
siirler arasindan kendilerine favori siirler segerek benzer siirler yazmaya ¢alismislardir.

Gozlemlenen bir diger dnemli nokta ise, siirlerdeki sozciik oyunlarina yonelik olumlu
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tutumlaridir. Dagbas1 (2018), Finch (2003) ve Mittal’in da (2014) belirttigi gibi kendi
sozclik oyunlarin1 yaratmaya c¢alismislardir ve bu oyunlarin sozciikleri dogru

sesletmelerine yardimei oldugu da arastirmaci tarafindan gozlenmistir.

Calismanin sonunda elde edilen bulgular, ¢ocuklara yabanci dil olarak Ingilizce
sozclik 6gretiminde siirin derslerde arag olarak kullanilabilecegini, siir kullanimi ile
yabanci dilde sozclik 6gretiminin gergeklestirilebilecegini ve sézciik bilgisi diizeyinin
arttirilabilecegini ortaya koymustur. Ayrica ¢ocuklarin siire yonelik goriisiinii saptamak
amaciyla uygulanan goriis sormacasi sonuglarina gore, cocuklarin siire yonelik
goriistiniin olumlu ydnde oldugu ve derslerde sozciik d6grenimi i¢in siir kullanmaya

devam etmek istedikleri sonucuna varilmstir.

Yapilan ¢alisma edebi bir tiir olan siirin diger tiim materyaller gibi 6grencinin art
alan bilgisine, ihtiyac¢larina, dil yeterliligine, yasina, diisiinsel olgunluguna ve duygusal
kavrayis yapisina uygun secilip dogru bir ders materyali haline donistiiriildiigiinde
yabanci dil 6gretiminde sozciik 6gretimi i¢in kullanilabilirligini ve Onemini ortaya

koymaktadir.

Bu calisma Ankara Universitesi TOMER deki 12-14 yas arasindaki 16 denekle
sirli kalmigtir. Calisma daha kalabalik bir katilimci grubuna bir veya iki 6grenim

donemi boyunca daha fazla sayidaki siir ile uygulanabilir.

Calisma cocuklar ile gergeklestirilmistir. Ayni ¢alisma yetiskin gruplari iizerinde

de denenebilir.

Bu calismada siirle sozciik 6gretimi iizerinde durulmustur. Calisma dilbilgisi,

sesletim, okuma, yazma, dinleme ve konugma becerileri iizerine de uygulanabilir.
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OZET

Edebiyatin yabanci dil 6gretimindeki yeri gerek okuma, yazma, dinleme ve
konusma gibi dort temel becerinin gelisimi, gerekse sozciik, sesletim ve dilbilgisi
yeterliliginin artmasi i¢in olduk¢a dnemlidir. Edebi bir tiir olan siir, genellikle yabanci
dil dgretiminde kullanimi pek de tercih edilmedigi gozlemlenen bir turddr. Bunun
sebepleri arasinda ise Ogrencilerin yeni bir dil 6grenirken siir dilinin zor olacagi
diisiincesi yatmaktadir. Ancak, bir dil igerisinde, giinliik dil de buna dahil olmak {izere,
siirsel ifadelere yer verilmesi kaginilmazdir. Siir, hayal giliciini, duygulart ve
ogrencilerin soyut diizlemde diisiinmesini saglayan metaforik dgeleri iginde tasiyan bir
tiirdiir. Ogrencilerin bilinen dilbilgisi kullanimlarinin yani sira, tiimce ve sdzciik yap1 ve
anlamlarinin 6tesindeki kullanimlar1 gorebilmeleri i¢cin bakis agis1 gelistirmelerini
saglamaktadir. Siirde ritmik 6gelerin varlig1 hedef dili 6grenmeyi daha eglenceli hale
getirmekte ve 6grenciler bu sayede hedef dildeki vurgu, ezgi, tonlama gibi pargalar {istii
Ogelere de asina olmaya baslamaktadir. Bu sebeplerden dolayi, temel dil becerilerinin
Ogretimi i¢in kullanilabilecek edebi eserlerden biridir. En 6nemli noktalardan biri ise
uygun siir se¢imidir. Bu asamada hedef dilin 6gretmeni Ogrencilerin ihtiyaglarini,
gereksinimlerini, ilgi alanlariny, kiiltiirel art alanlarin1 ve 6grencilerin dil diizeylerini g6z

oniinde bulundurmalidir.

Yapilan galigmanin amaci, ingilizceyi yabanci dil olarak 6grenen 12-14 yas arasi
cocuklara sozciik 6gretiminde siir tilirliniin bir ara¢ olarak kullanilabilecegini ve bu arag
sayesinde soOzciik Ogretiminin gerceklestirilebilecegini ortaya koymaktir. Bu amag
cercevesinde cocuklarin ders materyali olarak siire yonelik goriislerini de sorgulamaktir.
Bu sebeple Ankara Universitesi TOMER de Ingilizce 6grenimi gérmekte olan toplam
16 dgrenci ile ¢alisitimistir. Ogrencilerin 7’si kontrol grubunu olustururken, 9°u sayica

fazla olmasi nedeniyle denek grubunu olusturmaktadir. Caligmada eylem arastirmasi
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(action research) kapsaminda yar1 deneysel aragtirma yontemi kullanilmistir. Ardindan
Ogrencilerin siire yonelik goriislerini degerlendirebilmek i¢in arastirmaci tarafindan
hazirlanan goriis sormacast uygulanmistir. GoOrlis sormacast asamasinda yari
yapilandirilmig gériisme uygulanarak cocuklara yonlendirme yapilmistir. Sormacada
Ogrencilerden “Evet” ve “Hayir” seceneklerinden birini se¢meleri beklenmistir.
Sormacanin uygulanmasi esnasinda arastirmaci her bir maddeyi 6grencilere sesli olarak
okumus ve Ogrencilerden gelen cevaplar ile yorumlari ses kaydina almistir. 8 haftalik
calisma boyunca arastirmaci deney grubunun uygulanan 6gretim ydntemine yonelik
davraniglarin1 gozlemlemis ve deneklerin olast goriigsleri hakkinda fikir tretmistir.
Ogrencilere uygulanan on-test ve son-testlerin gtvenilirlik ve gecerlilikleri SPSS
programindaki Paired t-test uygulanarak test edilmistir. Gorlis sormacasinin

¢cOziimlenmesi asamasinda ise ¢ift secimli binom — dbinom testi uygulanmaistir.

Calismanin sonunda elde edilen bulgular, ¢ocuklara yabanci dil olarak Ingilizce
sozclik 6gretiminde siirin derslerde arag olarak kullanilabilecegini, siir kullanimi ile
yabanci dilde sozciik 6gretiminin gerceklestirilebilecegini ve sozclk bilgisi dizeyinin
arttirilabilecegini ortaya koymustur. Calismanin basinda on-testte kontrol grubunu
geriden takip eden deney grubu Ogrencileri, ¢alismanin sonunda biiyiik bir basari
kaydederek kontrol grubunun basar1 oranina olduk¢a yaklasmistir. Deney grubunu
olusturan 6grencilerin 6gretim yontemine yonelik goriisiiniin ise olumlu yonde gelistigi,
ogrencilerin siirle sozciik 6grenmekten keyif aldiklari, bu tiir uygulamalara devam
etmek istedikleri, siirle sozclik 6grenmenin daha kolay oldugunu ifade ettikleri goriis

sormacasi sonuglarindan ve yapilan gériismeden elde edilen sonuglardir.
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ABSTRACT

The place of literature in foreign language teaching is extremely significant in
terms of development of main language skills such as reading, writing, listening and
speaking and especially for the improvement of vocabulary, pronuncuation and
grammar. It has been observed that poetry is not commonly used in foreign language
teaching as a literary genre. One of the reasons of this idea includes the opinion that the
language of poetry seems difficult to students while learning a new foreign language.
However, it is inevitable to use poetic expressions in a language, including daily
language as well. Poetry is a genre involving imagination, emotions and metaphorical
items that provide students to think in abstract level. It enables students to improve
perspectives about the known grammar structures and to see the usages beyond the
sentence and vocabulary structures and meanings. The rhythmic items in poetry make
learning the target language more enjoyable and students start to know suprasegmental
items in the target language such as stress, tone and intonation. One of the most
important points is choosing the suitable poem. In this phase, teacher of the target
language should consider needs, interests, cultural backgrounds and language levels of

students.

The aim of this study is to indicate that poetry can be used as a material in
vocabulary teaching to students who are at the age of 12-14 in foreign language
teaching and it is also aimed to question opinions of students towards poetry as a lesson
material. For this reason, the researcher worked with 16 students who had been learning
English at Ankara University TOMER. 7 of the students belong to the control group,
and the other 9 students, who are more than the other class, belong to the experiment
group. In the study, quasi-experimental research method in the scope of action research

was used. And an opinion questionnaire prepared by the researcher was conducted to
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students to evaluate the opinions of the students towards poetry. In this part of the study,
the researcher directed the students by conducting semi-structured interview. Students
were supposed to choose “Yes” or “No” options for the questions. During the
conducting of the opinion questionnaire, the researcher read the questions loudly to the
students and recorded their answers and comments to the sound equipment. The
researher observed the behaviours of the students towards the conducted teaching
method and tried to produce ideas about their probable attitudes. The reliability and
validity of the pre-test and post-test were tested by using the Paired t-test, which is a
part of SPSS programme. Binom — D-binom tests were used to analyze the attitude

survey.

The results of the study indicate that it is possible to use poetry as a material in
lessons to teach vocabularies in English to children and it is also possible to increase the
level of vocabulary in English by using poetry. At the beginning of the study, the
experimental group was less successful than the control group; however, at the end of
the study they have been nearly as successful as the control group. The attiude of
students of the experimental group has been positive. It is also seen in the results of the
study that they like learning vocabularies by using poems, they want to continue these
kind of studies and they also express that it is much easier to learn vocabularies in

English by using poems.
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EK1

Name — Surname:

ON-TEST / SON-TEST

A) Write the words under the pictures.

spider — rat — snake — starfish — octopus — crab- prawn — shark —

jellyfish — wolf — eagle —reptile
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B) Complete the sentences with the correct words.

myth — nervously — bravely - nervous — jealous- relieved- disappointed -
famous — legendary — celebrity — cruel —abandoned — friendly—smelly — noisy

10.

11.

12.

13.

14.

15.

The toilet is really dirty and.................. .| can’t breath.

The idea that money makes you happy is @ ......ccceveevene.

The men .....eeeeeenee.. defended the town for three days.

Tim seems to get.................. whenever Sue speaks to another boy.
She was.....cccceevevienne of giving the wrong answer.

| Was....coueueee. when | heard that | got 35 in the exam.

Myths about Arthur are not only.................. but also famous.

He is a wonderful actor but he is never enjoyed his ................ .

A person likes making people unhappy and causing pain.

The baby was.......cccevveneee. in a basket near a lake.

Glasgow is .....ccvvreneene for its museums and art galleries.

The receptionist greeted us with a ..................... smile. She was really kind.

The street was so............... at night that | couldn’t sleep.

| Was Very......uene. to hear that you weren’t seriously hurt.

He cried......ccoevneee. when he learnt that he needed to see a doctor because of his illness.
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C) Match the words with the meanings.

1.explore......... a.to travel around a place, etc. in order to learn about it.
2.huge........ b. a laboratory in space people can live in for long periods of time.
3.amazing c. a vehicle that travels in space, carrying people.

d. an occasion when an astronaut goes outside the spacecraft in
4.space walk.........

space.
5.explorer........
e.to move around a large object in space such as a planet.
6.solar system.....
f. a star and the planets that go round it, the Sun and a group of

7.spacestation....

planets.
8.follow......... g. to arrive at a place by plane or boat.
9.land.......... h. a very large round object that moves around a star.
10.planet ........... i. a person who travels round place in order to learn about it.
11.courage....... j-to walk / drive behind someone.
12.curious........ k.to stay alive.
13.extraordinary.. l.wanting to know or learn something.
14.survive........ m.the things you have done in your life.

. n.the ability to control fear; bravery.
15.experience.... Y y

) o.unusual, strange.
16.orbit..........
p.very surprising, incredible.

17.spaceship...... )
g.enormous, very big.
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D) Complete the sentences with the correct word.

weird— ancient— pet— zoo — excitement-playful — faithful — dangerous - poisonous —
stick — terrible—outside- middle

1. The word ...eeeenens means “strange, unusual”.

2. Mike’s dog waits for him to come home everyday. It is really ....cceceeveesuens

3. The taste of the milk was ................... . So | couldn’t drink it.
4. You know that snakes are ................. animals. They can kill you when they bite
you
TR | ) (SR to walk around here on your own at night.
6. Theword ............... means “very old”.
7. Shehasa......... dog which she keeps at home and looks after.
8 A is a large place where many types of wild animals are kept, usually in

cages, so that people can see them.
9. lwent out to find some .............. to make a fire.
10. He has .......c.u...... kittens which like playing games.
11. Thereis a bench ................... the hospital, you can sit and wait for me there.
12. There was a large cat sitting in the ............. of the road.

13. There was a great.................. in the group when they waited for the king to arrive.
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EK?2
Arastirmada Kullamlan Siirler

SPACEWALK ON THE MOON

Where have you been the curious astronaut?

Amazing explorer, tell me what you explored.

“I have landed on the moon,
With my huge spaceship,
And | may go there again soon

There are craters to keep.”

Oh Astronaut!
You have courage for a spacewalk,

And experience about talk.

Orbiting the planet,
Follow your way, | always say,
Your life is extraordinary, | know

It is not ordinary!

You live in a spaceship
You survive in it
It is the solar system

That gives you amazing feeling.
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AMAZING EXPLORER

Spending his life to explore the Earth,

He explored all the world.

Dangerous mountains, natural environments,
We know that he is so curious.

With his courage and excitement,

Seven marathons he completed.

In his extraordinary life,

He reached the Everest at the age of sixty five.

Friendly Explorer!

You know snake and spider,

Rat and reptile.

By walking every day mile and mile.

Amazing Explorer!

You fly like an eagle;

Your courage is incredible

Let’s explore the world together!
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NOAH’S ARK

Ancient Noah had an ark

He filled it up day and night
With pets, animals from the zoo
And sea animals, too.

Lizard and crocodile,

Snake, spider and reptile.

Rat, shark and crab,

Eagle, octopus and prawn.

Not only dangerous, but also poisonous!

He also packed some fish,
Jellyfish and starfish.

And also worms and dogs,

Not only playful, but also faithful.

It was a weird time they say
Continued day by day

The sea was terrible

And they were in the middle!

-87 -



WALKING THE DOG

| take off the lead, open the gate,

And watch her run a figure of eight,

And a figure of eight, and a figure of eight,
And another figure of eight.

| walk ten yards along the track

While she goes thundering there and back,
And there and back, and there and back,
And another time there and back.

| settle down upon a log

And watch her chase another dog,
And another dog, and another dog,
And another enormous dog.

| saunter slowly round a lake

While she has a swim and a great big shake,

And a swim and a shake, and a swim and a shake,
And a swim and another big shake.

And now those eyes, that look, that lick
Are begging me to throw a stick,

And throw a stick, and throw a stick,
And the stick, and the very same stick.

I’ve walked a mile and she’s run ten.
Back home, I flop while she waits again,
And waits again, and waits again

for the W word again.
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MYTH OF THE TWINS

We were the two people with the same parents

who were born at the same minutes.

My brother and | were exactly the same,

with excitement after me he came.

You know us from the story,
which is very legendary.
We are Romulus and Remus,
who are really famous.

Outside, abandoned in a basket,
We were really disappointed.

My brother looked at me nervously,
| tried to act bravely.

Everywhere was smelly and noisy,
| heard the wolf that was friendly.
Feeling relieved, we followed him,
You know that he was my twin!

We became rich, building a city,
Our story gave us our celebrity.
He was nervous and jealous
when he killed me.

And this cruel killing made our story.
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MY BROTHER AND ME

My brother and me,
We are so noisy.
He is jealous,

| am nervous.

My brother and me,
We love our family.
We are so friendly,
This is our celebrity.
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EK3

“Welcome to Paradise” Okuma Metni

Pye, D. and Shipton, P. (2013). Oxford WorldQuest 3 Student’s Book. Oxford: Oxford

University Press. 34.




EK 4

“A Contemporary Explorer” Okuma Metni

prE— SR

Wwriting

Adverbs of degree

We can use adverbs of degree before adm"‘g
change the meaning of the adjective by making it
or stronger: *

a bit, fairly, quite, really, very, extremely 4- dl

Tom was a bit late so the teacher wasn't happy. ‘-,lv
| was extremely late so the teacher was angry with n

6 Lookatthe model text on page 36. Underline ten
adverbs of degree.

7 the correct words.

1 | ate two huge sandwiches! | was a bit / really
hungry.

2 We wore shorts and sandals. It was very / a bit
hot.

3 He was quite / extremely lucky. He won one
million pounds on the lottery.

4 Itwasn't fairly / very dark so we could see where
we were going.

5 l|was ill yesterday, but I'm feeling really / a bit
better today.

6 |sleptall afternoon. | was quite / really tired

€ Imagine you are on holiday in a new place. Write
an email to a friend. Use the model text, your
ideas in exercise 5 and the writing guide to help
you. Remember to use adverbs of degree.

Writing guide

Thanks for your ...
I've been __
Ive _its ..
last. 1.
Iwent __

ltwas

Itold

He /She said ...,

.'"‘ goingto ... .

A contemporary explorer

© Look at the photo. Which places do you think this
man has travelled to? Read the text and check.

British explorer Sir Ranulph Fiennes has spent a lot

of his life exploring the most dangerous natural
environments on Earth. From 1979 to 1982 he led the
first and only expedition round the world on land and
sea, crossing through both North and South Poles.

He was the first person to cross the Antarctic continent
without the help of animals or machines, and years
later he became the oldest British person to reach the
top of Mount Everest, aged sixty-five.

Fiennes has incredible determination and courage:
he once completed seven marathons in seven days on
seven continents; he has climbed some of the most
dangerous mountains in the world; and in 2000, he
lost all of the fingertips on his left hand after getting
frostbite.

During his extraordinary career, Fiennes has written
nineteen books and raised more than £14 million for
charity — but he still has no plans to retire!

Read the text again. Match the words from the
text with the clues.

1 expedition a able to do dangerous things
i bravely
2 courage b stop working when you are
older
an organized journey to
discover something
4 extraordinary d damage to the body caused
by extreme cold
greater or better than usual

3 frostbite G

5 retire e

What do you know about other famous
explorers? What explorers are there from your
country? Where have they travelled to?

Exploring @ Unit4 °

Pye, D. and Shipton, P. (2013). Oxford WorldQuest 3 Student’s Book. Oxford: Oxford
University Press. 37.
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EK5

“Animals” Okuma Metni

Pye, D. and Shipton, P. (2013). Oxford WorldQuest 3 Student’s Book. Oxford: Oxford

University Press. 40-41.
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EK 6

“A Big Surprise” Okuma Metni

Pye, D. and Shipton, P. (2013). Oxford WorldQuest 3 Student’s Book. Oxford: Oxford

University Press. 42.
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EK7

“Legendary Twins” Okuma Metni

Your storie:

Pye, D. and Shipton, P. (2013). Oxford WorldQuest 3 Student’s Book. Oxford: Oxford

University Press. 50.
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EK 8

“Me and My Family” Okuma Metni

Pye, D. and Shipton, P. (2013). Oxford WorldQuest 3 Student’s Book. Oxford: Oxford

University Press. 52.
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EK9

Sinifta yapilan uygulama ile ilgili 6rnek siir metinleri ve alistirmalar: 3
A) Complete the gaps with a suitable word.

SPACEWALK ON THE MOON

Where have you been the ............... astronaut?

......................... , tell me what you caught.

“l have ............ on the moon,

And | may go there again soon
There are craters to keep.”

Oh Astronaut!

It is not ordinary!

You live in @ .uveeeveenennes

Itis the ...

That gives you .......... ceeeeuene.

3 Smifta yapilan uygulamalar sinif ortaminda tahtaya yansitilms, oluprenkli, hareketsiz gorseller ve ses dosyalari ile
desteklenmistir.
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B) Match the words with the meanings.

1. space walk ......... a. to travel around a place, etc. in order to learn about it.

2. huge ........ b. a laboratory in space people can live in for long periods of time.

3. amazing ....... c. a vehicle that travels in space, carrying people.

4. explore ......... d. an occasion when an astronaut goes outside the spacecraft in space.
5. planet ........ e. to move around a large object in space such as a planet.

6. curious ........... f. a star and the planets that go round it, the Sun and a group of planets.
7. space station .......... | g. to arrive at a place by plane or boat.

8. follow .......... h. a very large round object that moves around a star.

9. survive .......... i. a person who travels round place in order to learn about it.

10. explorer ........... j. to walk / drive behind someone.

11. courage ....... k. to stay alive.

12. solar system ........ |l. wanting to know or learn something.

13. extraordinary ....... | m. the things you have done in your life.

14. experience ......... n. the ability to control fear; bravery.

15.land ........ 0. unusual, strange.

16. spaceship .......... p. very surprising, incredible.

17. orbit .......... g. enormous, very big.
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Q) Complete the sentences with the correct word in the box.

explore —huge - amazing — follow - courage - curious - extraordinary -
survive - spaceship

1. Many of today’s players earn ............ amounts of money.

2. They went on an expedition to .............. the River Amazon.

3. Jim opened the door and ................. me down the corridor.

4. Just two passengers .......ccene.... the plane crash.

5. He killed the snake with great ....................

6. Some people who see the UFOs think that they may be alien ....................
7. Children are ................. about animals and how they live.

8. | think you are doing an .................. job with those children.

9. The life of astronauts in a space station is ..................
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A) Complete the gaps with a suitable word.
AMAZING EXPLORER

Spending his life to ............... the Earth,

He oo all the world.

.............. mountains, natural environments,

We kow that he is so...............

You fly like an ............... ;
Your ............. is incredible
(<] the world together!
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B) Complete the sentences with the words in the poem.

Don’t look at the poem, please.

1.

2.

He tries to e...........
Mountains are d............ .
The explorer is a

He hasc........

He knows s..........

He flies like an e.......... .

the world.

C) Match the words with the meanings.

(=]

B F & FH & M & &

Explore .....
Dangerous ....
Curious .....
Courage .....
Excitement....
Extraordinary
Friendly.....
Explorer.....

Amazing.....

a.

b.

likely to cause danger.
acting or ready to act as a friend.
bravery

to travel into or through a place for the purpose of
discovery.

the condition of being excited.

causing great surprise.

very strange.

a person who travels for the purpose of discovery.

eager to know or learn.
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D) The first letter of the words are given. Complete the words from the poem.

likely to cause danger. ——5  Ducrvcrrcecsensenas

actingorready toactasafriend. = Fu.cevecerreenes

bravery —— Covrrrrrnennns

to travel into or through a place for the purpose of discovery. — 5 E....ccceveueneee
the condition of being excited. SO

causing great surprise. — >  A.ivcvciinnninninnns

very strange. s Evvrvrrrnernnneiennnnas

a person who travels for the purpose of discovery. —» Eeoovrrreerreecneennne

eager to know or learn. ——» O
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A) Complete the gaps with a suitable word.

NOAH’S ARK

Ancient Noah had an ark

He filled it up day and night

With p......., animals from the z.......

And sea animals, too.

Lizard and crocodile,

It was a w........ time they say
Continued day by day
The sea was t.........

And they were in the m........ !

-103 -



B) What are these animals? Label the pictures with animal words.

| e
1 e\ D
=7
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C) Match the words with the meanings.

Middle .... a. full of fun
Poisonous .... b. able to cause danger
Faithful .... c. the central part or position

d. very severe, very bad

Playful ....
e. full of showing loyalty
Dangerous ...
f. unusual, strange
. Weird ....
g. having the effects of poison
. Terrible ....

D) Complete the gaps with a correct word in the box.

middle - poisonous - faithful — playful - dangerous — weird — terrible

Playing with fire is very ........... for children. They can harm themselves.
A..... snake bit him and he died.

She has a ......... dog that always plays with a stick.

My dog is really ......... .It does whatever | want.

I heard a ......... noise. | couldn’t understand what it was.

There was ........ accident in the street. A lot of people died.

She was playing in the ....... of the garden when | saw her.
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A) Complete the gaps with a suitable word.
Walking The Dog
| take off the lead, open the .............
And watch her run a figure of eight,
And a figure of eight, and a figure of eight,
And another figure of eight.
| walk ten yards along the track
While she goes thundering there and back,
And there and back, and there and back,
And another time there and back
| settle down upon a log
And watch her chase another dog,
And another dog, and another dog,
And another enormous dog.
| saunter slowly round a lake
While she has a swim and a great big shake,
And a swim and a shake, and a swim and a shake,
And a swim and another big shake.

And now those eyes, that look, that lick

Are begging me to throw a ............ ,
And throw a ..........., and throw a ......... ,
And the ............ , and the very same ............

I’'ve walked a mile and she’s run ten.
Back home, | flop while she waits again,
And waits again, and waits again

for the W word again.
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B) Complete the words with “a,e,i,o,u”.

o
o
O H.g.
o
o

O Gate ... a. Adevice like a door for closing the opening in a wall, fence
that people go through.
O Stick ...... people & 8
b. Loyal and true; not changing.
O Huge ... Y Sl
c. Happy; full of the desire to play.
O Playful ...... PRy el
) d. A branch or twig from a tree.
O Faithful .....

e. Very large, enormous.

D) Complete the sentences with the given words.
Gate - stick — huge — playful - faithful
Close the ........... after you so that the dog do not escape on to the road.
He was .............. to his promise.
My sister has a ............. kitten which likes playing with other kittens.

. They were sent to find .......cucun.... for firewood.

. Their new house is really ................... It has eight rooms and two kitchens.
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A) Complete the gaps with a suitable word.
Myth of the twins

We were the two people with the same parents
who were born at the same minutes.

My brother and [ weree........... the same,

withe................ after me he came.

You know us from the story,
whichisveryl.............
We are Romulus and Remus,

who are really f..............

(O 2N R O in a basket,
We werereally d.................
My brother looked at me n............. ,

Itried to actb.............

Everywhere was s......... andn.......... ,
I heard thew......... that was f..............
F.......... | SO ,wef. o him,

when he killed me.

And thisc.......... killing made our story.
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B) Complete the words with “a,e,i,o,u”.

. XLLctly N...IV.... .... sly r...L....... v...d
XC....t....m....nt br....v....ly f... 0. .w...d
l....g...nd....ry sm...lly tw....n
f...m........ S No....... sy c....L...br....ty
........ ts....d.... w....If n....IV........S
...b...nd...n...d fr........ ndly Jove ennn l... ... S
d....s....pp.... .... nt f 40 .. l....ng Cl.... ... 1

C) Match the words with the meanings.

X X X X X X X X X %X X

Exactly ....
Excitement ....
Famous ....
Outside ....

Abandoned....

Disappointed ....

Nervously ....
Bravely ....
Smelly ....
Noisy ....

Feeling ....

a. very well known

b. with complete correctness

c. the outer part of a solid object

d. inacourageous and fearless way

e. making a lot of noise

f. being left completely and for ever

g. unpleasant smelling

h. unhappy at not seeing hopes come true

i. inaworried way

j. the condition of being excited

k. sensations of joy, sorrow, hate, etc.
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D)

Match the words with the meanings.

x

X X X X X X X X X

Wolf ... a. wanting to get what someone else has
Friendly .... b. acting as a friend
Relieved .... c. a wild animal of the dog family
Follow .... d. to come or go after
Twin .... e. either of two children born of the same mother at the
same time
Celebrity ....
f. the condition of being famous
Nervous ....
g. afraid, worried
Jealous ....
h. liking to cause pain or suffering
Cruel ....
i. given relief
Legendary ....
j. mentioned or described in a legend

E) Complete the sentences a correct word in the box.

Exactly — excitement — feeling — famous - outside — abandoned — disappointed —
nervously — bravely — smelly — noisy

8.

9.

. The train arrived at .............. 80

A film star has come to live in our village.

. She was waiting to see the doctor .............. .

. My parents willbe .................... with me if I fail the examination.
. My neighbours were so .......... last night that I couldn’t sleep.

CHe oo his family and went away with all the money.

. The room was so dirty and ............. that I couldn’t breathe.

The soldiers fought in the war fearlessly and .................. .

As the end ofthe game grew near, the crowd’s ................ increased

10. They painted the ................... of the house.

11. The new disciplined teacher caused abad ............. at the students.
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F) Complete the sentences with a correct word in the box.

Wolf — friendly — legendary — relieved — follow — twin — celebrity — nervous —
jealous - cruel

The story of Romulus and Remus is really ................

2. Anyone who likes watching people sufferis ..............

3.Hewas ............ before the plane journey.
4. Your mother will be very ............. to hear that you are safe.
5. Mary and Sally are ................. sisters. They look exactly the same.

6. She is a famous and excellent singer, but she doesn’t enjoy her ............

7.Heis .......o....... of his brother’s possessions.

A ...l hunted a deer at night.

9. They quarrelled once, but they are quite .............. with each other now.
10. You will go firstand T will .................... you later.
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A) Complete the gaps with a suitable word.

MY BROTHER AND ME
My brother and me,

We are so n........

My brother and me,
We love our family.
We are so f...........,

This is oUr Cu.eeeeeeenee.
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B) Match the words with the meanings.

®* Noisy .... 1. The state of being famous.

® Jealous.... 2. Feeling excited and worried.

® Nervous.... 3. Making a lot of noise.

® Friendly .... 4. Slightly angry because someone else has

something you would like.
® (Celebrity....

5. Being pleasant and helpful towards other people.

C) Complete the sentences with a correct word in the box.

noisy — jealous — nervous — friendly — celebrity

1. Although heis a very famous actor, he never enjoyed his .................

2. | enjoy working there, everyone is so ............. , kind and helpful.

3. My friends were so ............ during the exam that | could not answer the questions.

4. His brother is so hardworking and successful that he has always been .............. of him.
5. lam alittle bir .............. about seeing the dentist.
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EK 10
DERS PLANI ORNEKLERI

LESSON PLAN

LESSON 1 (One class hour — 50 minutes)

Date: 08.12.2018

Lesson Objectives:

e Students will be able differentiate the meaning of the words “curious, amazing,
explorer, huge, spaceship, courage, spacewalk, experience, orbit, planet, follow,
extraordinary, survive, solar system, feeling.”

e Students will be able to write these words correctly.

e Students will be able to make sentences by using these words.

e Students will be able pronounce these words correctly.

Techniques: whole-class work, reading aloud, question and answer exercise,
listening for general meaning, fill in the blanks, dictation, matching the words with the

meanings.

Materials and Resources / Preparations: the reading text “Welcome To
Paradise”, an antique text (the poem “Spacewalk On The Moon”, written by the

researcher), worksheets, slide projection.
Level and Age of the Students: Intermediate, 12-14.
Number of the Students: 9
Warm up: The teacher and the students greet each other and talk about the space

shortly.
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Pre-listening Stage: Students read the text “Welcome To Paradise” with the
teacher and the teacher explains the unknown words in English. After that they answer
the first question about the text. They do the second exercise of the text. In this exercise,
they match the words from the text with the clues. In the third exercise, they circle the
correct answers to complete the sentences and they check the answers with the teacher.
Later, the teacher shows the slide which includes a picture of an astronout. They talk
about the astronout. After that the teacher gives the paper which includes the poem. In
this poem, students only see the poem and the gaps of the words which are intended to
be taught by the teacher. The teacher wants students to read the poem and try to

complete the gaps in the poem. The teacher wants the students to guess the words.

On-listening Stage: The students listen to the poem and check their answers.
After that they listen to the poem one more time and at the same time they see the poem

on the slide projection.

Post-listening Stage: The worksheets which include extra exercises about the
poem are handed out in class. The teacher wants students to match the words with the
meanings on their own and then they check it with the teacher in class. Later, the
students complete the given sentences with the given words and check it with the
teacher in class again. After that, they complete the words in the dictation part. The
students, some of whom want to write the correct word on the board, check the words
with the teacher. In the end, the teacher reads the poem loudly one more time in class

and then two students, who want to read the poem loudly in class, read the poem again.
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LESSON PLAN

LESSON 2 (One class hour — 50 minutes)

Date: 15.12.2018

Lesson Objectives:

e Students will be able differentiate the meaning of the words “explore, dangerous,
curious, courage, excitement, extraordinary, friendly, explorer, snake, spider, rat,
reptile, amazing, eagle.”

e Students will be able to write these words correctly.

e Students will be able to make sentences by using these words.

e Students will be able pronounce these words correctly.

Techniques: whole-class work, reading aloud, question and answer exercise,
listening for general meaning, fill in the blanks, dictation, matching the words with the

meanings.

Materials and Resources / Preparations: the reading text “A Contemporary
Explorer”, an antique text (the poem “Amazing Explorer”, written by the researcher),

worksheets, slide projection.

Level and Age of the Students: Intermediate, 12-14.

Number of the Students: 9

Warm up: The teacher and the students greet each other and talk about the

picture of a man on the reading text “A Contemporary Explorer”.

Pre-listening Stage: Students read the text “A Contemporary Explorer” with the

teacher and the teacher explains the unknown words in English. After that, they do the
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second exercise of the text. In this exercise, they match the words from the text with the
meanings. Later the teacher shows the slide which includes three pictures of an
explorer whose name is Sir Ranulph Fiennes. This explorer is the person in the reading
text. They talk about the explorer. After that the teacher gives the paper which includes
the poem. In this poem, students only see the poem and the gaps of the words which are
intended to be taught by the teacher. The teacher wants the students to read the poem
and try to complete the gaps in the poem. The teacher wants the students to guess the

words.

On-listening Stage: The students listen to the poem and check their answers.
After that they listen to the poem one more time and at the same time they see the poem

on the slide projection.

Post-listening Stage: The worksheets which include extra exercises about the
poem are handed out in class. The teacher wants students to match the words about
animals with the pictures on their own and then they check it with the teacher in class.
Later, the students complete the given sentences. In the sentences the first letter of the
words are given, and the students try to complete the rest of the words and they check it
with the teacher in class again. Then, they match the words with the meanings and they
check it with the teacher loudly in class again. After that, they complete the words in the
last exercise. They see the meanings of the words and also the first letter of the intended
words and they try to complete the rest of the words. The students, some of whom want
to write the correct word on the board, check the words with the teacher. In the end, the
teacher reads the poem loudly one more time in class and then two students, who want

to read the poem loudly in class, read the poem again.
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LESSON PLAN

LESSON 3 (One class hour — 50 minutes)
Date: 22.12.2018

Lesson Objectives:

e Students will be able differentiate the meaning of the words “pets, zoo, snake,
spider, reptile, rat, shark, crab, eagle, octopus, prawn, dangerous, poisonous,
jellyfish, starfish, playful, faithful, weird, terrible, middle.”

e Students will be able to write these words correctly.

e Students will be able to make sentences by using these words.

e Students will be able pronounce these words correctly.

Techniques: whole-class work, reading aloud, question and answer exercise,
listening for general meaning, fill in the blanks, dictation, matching the words with the

meanings.

Materials and Resources / Preparations: the reading text “Animals”, an antique

text (the poem “Noah’s Ark”, written by the researcher), worksheets, slide projection.
Level and Age of the Students: Intermediate, 12-14.
Number of the Students: 9

Warm up: The teacher and the students greet each other and talk about animals

shortly.
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Pre-listening Stage: Students read the text “Animals” with the teacher and the
teacher explains the unknown words in English. After that the teacher gives the paper
which includes the poem. In this poem, students only see the poem and the gaps of the
words which are intended to be taught by the teacher. The first letters of the words are
given and the students try to complete the words. The teacher wants students to read the
poem and try to complete the gaps in the poem. The teacher wants the students to guess

the words.

On-listening Stage: The students listen to the poem and check their answers.
After that they listen to the poem one more time and at the same time they see the poem

on the slide projection.

Post-listening Stage: The worksheets which include extra exercises about the
poem are handed out in class. The teacher shows the picture of Noah’s Ark and asks the
students what they know about Noah’s Ark. They talk about it and the picture on the
slide. In the next exercise, the students try to label the pictures about the animals and
they check it with the teacher loudly in class. They write the words on the board, too.
Then they match the given words with the meanings. They do the exercise on their own
and they check it with the teacher loudly in class. Later, they complete the given
sentences with the given words by themselves and they check it with the teacher loudly
in class. The last exercise is dictation exercise and the students try to complete gaps of
the given words. They do the exercise on their own and they check it with the teacher
loudly in class. In the end, the teacher reads the poem loudly one more time in class and

then two students, who want to read the poem loudly in class, read the poem again.
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LESSON PLAN

LESSON 4 (One class hour — 50 minutes)

Date: 29.12.2018

Lesson Objectives:

e Students will be able differentiate the meaning of the words “gate, stick, huge,
playful, faithful.”

e Students will be able to write these words correctly.

e Students will be able to make sentences by using these words.

e Students will be able pronounce these words correctly.

Techniques: whole-class work, reading aloud, question and answer exercise,
listening for general meaning, fill in the blanks, dictation, matching the words with the

meanings.

Materials and Resources / Preparations: the reading text “A Big Surprise”, an
antique text (the poem “Walking The Dog”, taken from the internet), worksheets, slide

projection.

Level and Age of the Students: Intermediate, 12-14.

Number of the Students: 9

Warm up: The teacher and the students greet each other and talk about animals

shortly.

Pre-listening Stage: Students read the text “A Big Surprise” with the teacher and
the teacher explains the unknown words in English. After that they answer the first

question about the text. They do the next exercise of the text. In this exercise, they
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match the words from the text with the meanings. In the next exercise, they write the
correct people or things instead of pronouns and they check the answers with the
teacher. Later, the teacher shows the slide which includes a picture of a dog. They talk
about the dog. By showing the pictures of three different dogs and three different
sentences the teacher tries to teach the meanings of the words “playful” and “faithful”.
After that the teacher gives the paper which includes the poem. In this poem, students
only see the poem and the gaps of the words which are intended to be taught by the
teacher. The teacher wants students to read the poem and try to complete the gaps in the

poem. The teacher wants the students to guess the words.

On-listening Stage: The students listen to the poem and check their answers.
After that they listen to the poem one more time and at the same time they see the poem

on the slide projection.

Post-listening Stage: The worksheets which include extra exercises about the
poem are handed out in class. The teacher asks students if they want to have a dog like
the one in the poem and want them to explain the reason of the anwer. Then they start
the next exercise. They complete the words in the dictation part. The students, some of
whom want to write the correct word on the board, check the words with the teacher.
Then the teacher wants students to match the words with the meanings on their own and
then they check it with the teacher in class. Later, the students complete the given
sentences with the given words and check it with the teacher in class again. In the end,
the teacher reads the poem loudly one more time in class and then two students, who

want to read the poem loudly in class, read the poem again.
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LESSON PLAN

LESSON 5 (One class hour — 50 minutes)

Date: 05.01.2019

Lesson Objectives:

e Students will be able differentiate the meaning of the words “exactly, excitement,
legendary, famous, outside, abandon, disappointed, nervously, bravely, smelly,
noisy, wolf, friendly, feeling, relieved, followed, twin.”

e Students will be able to write these words correctly.

e Students will be able to make sentences by using these words.

e Students will be able pronounce these words correctly.

Techniques: whole-class work, reading aloud, question and answer exercise,
listening for general meaning, fill in the blanks, dictation, matching the words with the

meanings.

Materials and Resources / Preparations: the reading text “Legendary Twins”,
an antique text (the poem “Myth Of The Twins”, written by the researcher),

worksheets, slide projection.

Level and Age of the Students: Intermediate, 12-14.

Number of the Students: 9

Warm up: The teacher and the students greet each other and talk about their

family members and twin sisters and brothers.

Pre-listening Stage: Students read the text “Legendary Twins” with the teacher

and the teacher explains the unknown words in English. After that the teacher gives the
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paper which includes the poem. In this poem, students only see the poem and the gaps
of the words which are intended to be taught by the teacher. The teacher wants students
to read the poem and try to complete the gaps in the poem. The teacher wants the

students to guess the words.

On-listening Stage: The students listen to the poem and check their answers.
After that they listen to the poem one more time and at the same time they see the poem

on the slide projection.

Post-listening Stage: The worksheets which include extra exercises about the
poem are handed out in class. The students complete the words in the dictation part. The
students, some of whom want to write the correct word on the board, check the words
with the teacher. In the next two exercies, the teacher wants students to match the words
with the meanings on their own and then they check it with the teacher in class. Later, in
the next two sentences, the students complete the given sentences with the given words
and check it with the teacher in class again. In the end, the teacher reads the poem
loudly one more time in class and then two students, who want to read the poem loudly

in class, read the poem again.
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LESSON PLAN

LESSON 6 (One class hour — 50 minutes)

Date: 12.01.2019

Lesson Objectives:

e Students will be able differentiate the meaning of the words “noisy, jealous,
nervous, friendly, celebrity.”

e Students will be able to write these words correctly.

e Students will be able to make sentences by using these words.

e Students will be able pronounce these words correctly.

Techniques: whole-class work, reading aloud, question and answer exercise,
listening for general meaning, fill in the blanks, dictation, matching the words with the

meanings.

Materials and Resources / Preparations: the reading text “Me and my family”,
an antique text (the poem “Me and My Brother”, written by the researcher),

worksheets, slide projection.

Level and Age of the Students: Intermediate, 12-14.

Number of the Students: 9

Warm up: The teacher and the students greet each other and talk about the family

members shortly.

Pre-listening Stage: Students read the text “Me and My Family” with the teacher
and the teacher explains the unknown words in English. After that they answer the

questions about the text. Later the teacher shows the slide related to the poem and asks
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the questins “Do you have any brothers or sisters? If you have a brother or a sister, let’s
talk about him/her.” The students talk about their family. After that the teacher gives the
paper which includes the poem. In this poem, students only see the poem and the first
letter of the words which are intended to be taught by the teacher. The teacher wants
students to read the poem and try to complete the gaps in the poem. The teacher wants

the students to guess the words.

On-listening Stage: The students listen to the poem and check their answers.
After that they listen to the poem one more time and at the same time they see the poem

on the slide projection.

Post-listening Stage: The worksheets which include extra exercises about the
poem are handed out in class. The teacher wants students to complete the words in the
dictation part. The students, some of whom want to write the correct word on the board,
check the words with the teacher. After that they match the words with the meanings on
their own and check it with the teacher in class. Later, the students complete the given
sentences with the given words and check it with the teacher in class again. In the end,
the teacher reads the poem loudly one more time in class and then two students, who

want to read the poem lodly in class, read the poem again.
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EK 11 - GORUS SORMACASI AD-SOYAD:

ingilizce derslerinde siirle sézciik 6grenimine yonelik diisiincelerinizi degerlendirmek icin gériis
sormacasini  cevaplandirmanizdan ¢ok memnun olacagim. Katiliminiz igin tesekkdirler.

1. Siir tiriind ingilizce dersinde sdzciik 6grenmek icin kullanmaktan keyif aldim. EVET| HAYIR

2. Siirle ders islerken keyif aldigim ve almadigim aktiviteler:

a) Siiri bilgisayardan dinlemek EVET| HAYIR
b) Siiri 6gretmenden dinlemek EVET| HAYIR
c) Siiri arkadasimdan dinlemek EVET| HAYIR
d) Siiri okumak EVET| HAYIR

e) Siir metninde yazilmayan ama benden bulmam istenilen sézctikleri tahmin

etmek EVET| HAYIR
f) Siir aracihigiyla calisilan s6zctikleri dikte etmek EVET| HAYIR
g) Siir araciligiyla calisilan sézcikleri ingilizce anlamlari ile eslestirmek EVET| HAYIR

h) Siir araciligiyla ¢aligilan sézctiiklerle ilgili cimle tamamlama alistirmalari

yapmak EVET| HAYIR
i) Siir hakkinda ingilizce konusmak EVET| HAYIR
j) Ornek ingilizce siirleri calistiktan sonra kendi ingilizce siirimi yazmak EVET| HAYIR

3. ingilizce derslerindeki siir uygulamalari ingilizce sézciik 6grenmeme yardimci

oldu EVET| HAYIR
4. ingilizce ders kitaplarinda hikaye ve sarkilar gibi siirlerin de olmasini isterim. EVET| HAYIR
5. ingilizce derslerinde siir tiiriinii kullanmaya devam etmek isterim. EVET| HAYIR
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