ANKARA UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU

ILKOGRETiIM ANABILIM DALI
OKUL ONCESIi EGiTiMi PROGRAMI

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ SINIF YONETiMiNDE KULLANDIKLARI
STRATEJILER VE UYGUNLUK DURUMLARININ iNCELENMESi

YUKSEK LiSANS TEZi

Emel DURMAZ

Ankara, Agustos, 2017



ANKARA UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU
ILKOGRETiIM ANABILIM DALI
OKUL ONCESIi EGiTiMi PROGRAMI

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ SINIF YONETiMiNDE KULLANDIKLARI
STRATEJILER VE UYGUNLUK DURUMLARININ iNCELENMESi

YUKSEK LiSANS TEZ

Emel DURMAZ

DANISMANLAR
Prof. Dr. F. Caglayan DINCER
Dog. Dr. K. Ziilfikar DENiz

Ankara, Agustos, 2017



Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii’ ne

Emel Durmaz’in hazirladigi “Okul Oncesi Ogretmenlerinin Sinif Yonetiminde
Kullandiklar Stratejiler ve Uygunluk Durumlarmin incelenmesi” baslikli bu ¢alisma jiirimiz
tarafindan 1lkégretim Anabilim Daly/ Okul Oncesi Egitimi Programi’nda Yiiksek Lisans Tezi

olarak kabul edilmistir.

Imza

Baskan Prof. Dr. F. Caglayan DINCER

Uye Yrd. Dog. Dr. Ege AKGUN

Uye Yrd. Dog. Dr. Serap DEMIRIZ

ONAY

Bu tez Ankara Universitesi Lisansiistii Egitim-Ogretim ve Sinav Yonetmeligi’nin ilgili
maddeleri uyarinca yukaridaki jiri tyeleri tarafindan ...../..../20..... tarihinde uygun

goriilmiis ve Enstitii Yonetim Kurulunca ...../...../20..... tarthinde kabul edilmistir.

Prof. Dr. ismail GUVEN

Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirii



iii
TEZ BILDIRIMI
Tez i¢indeki biitiin bilgilerin etik davranig ve akademik kurallar ¢ergevesinde elde

edilerek sunuldugunu, ayrica tez yazim kurallarina uygun olarak hazirlanan bu ¢alismada

bana ait olmayan her tiirlii ifade ve bilginin kaynagna eksiksiz atif yapildigini bildiriri

EMEL DURMAZ



OZET

OKUL ONCESi OGRETMENLERININ SINIF YONETIiMiNDE
KULLANDIKLARI STRATEJILER VE UYGUNLUK DURUMLARININ
INCELENMESI

DURMAZ, Emel
Yiiksek Lisans, ilkdgretim Anabilim Dali/ Okul Oncesi Egitimi Prograni
Tez Damigmanlart: Prof. Dr. F. Caglayan DINCER, Dog. Dr. K. Ziilfikar DENiZ
Agustos, 2017, xv + 121 Sayfa

Bu arastirma ile okul Oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi stratejilerini kullanma
sikligina iliskin goriisleri ile Ogretmenlerin uyguladiklart sinif yonetimi stratejileri
arasindaki uygunluk durumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Bu ¢alisma karma
arastirma yontem desenlerinden yakinsayan paralel desen kullanilarak, Ankara ilinde
bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli bagimsiz anaokullarinda ve ilkokula bagh
anasiniflarinda 2015-2016 yillar1 arasinda ¢alisan goniillii 72 okul 6ncesi 6gretmeni ile
yiriitilmiistiir. Calisma grubunda bulunan dgretmenlerden, “Goniillii Katilim Belgesi”
ile sinif icerisinde gozlem yapabilmek i¢in gerekli izinler alinmistir. Calismanin nicel
boyutuna iliskin veriler; “Kisisel Bilgi Formu”, “Sinif Y6netiminde Ogretmen Stratejileri
Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi’nden elde edilmistir. Calismanin diger
boyutunda ise biitiin 6gretmenlerin siifinda tam giin gézlem siirecinde yapilan anektod
kayitlarin yaninda bu siiregte elde edilen bilgiler cergevesinde doldurulan “Ogretmen
Stratejileri Uygulama Formu™ araciligi ile nitel verilere ulagilmistir. Verilerin analizinde
betimsel istatistikler, tek yonlii varyans analizi, Scheffe Testi, Kruskal Wallis H Testi,
Mann Whitney U Testi ile Bonferroni diizeltmesi kullanilmistir. Veriler incelendiginde
ogretmenlerin  simif yonetimi stratejilerinde baskilayict  teknikleri daha ¢ok
kullandiklarinin saptanmasinin yani sira gelistirici stratejilere de siireg igerisinde yer
verdikleri belirlenmistir. Bir diger bulguda ise okul dncesi 6gretmenlerinin gelistirici ve
baskilayict 6zel 6gretim tekniklerini kullanma diizeylerinin simif yonetimi stratejilerini
uygulama diizeylerini genel olarak degistirmedigi goriilmiistiir. Buna ragmen
Ogretmenlerin gelistirici teknikleri kullanmalar1 sonucunda etkinlikler arasi gecislerde

daha az zaman kaybi yasadiklar1 ve istendik davraniglari daha fazla destekledikleri
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bulunmustur. Bir baska bulguda ise gegislerde sakin kalan ogretmenlerin baskilayici
stratejileri kullandiklari tespit edilmistir. Caligmanin nitel bulgularinda ise 6gretmenlerin
sinif ortamina, davranis edinimine, duygu diizenlemesi ve problem ¢dézmeye, disiplin
saglamaya iligkin stratejileri etkili ve aktif bicimde kullanamadiklar1 belirlenmistir.
Egitim akis1 ve gecislere, etkinlik siirecine iliskin sinif yonetimi stratejileri aktif olarak
kullanilsa da 6gretmenlerin desteklenmeye ihtiya¢ duyduklari; bireysel 6gretime, iletisim
ve iligkilerin diizenlenmesine iligkin stratejileri genel olarak aktif bigimde kullandiklar1

sonucuna ulagilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okul 6ncesi 6gretmeni, sinif yonetimi, sinif yonetimi stratejileri.

Bu yiiksek lisans tezi TUBITAK SOBAG-113K713 numarali “Inanilmaz Yillar (The
Incredible Years) Ogretmen Siif Yonetimi Programimin Siif Ortamina Uyarlanmast:
Tiirkiye Orneklemi” baslikl1 proje kapsaminda hazirlanmustir.
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ABSTRACT

THE ANALYSIS OF THE STRATEGIES THAT PRE-SCHOOL TEACHERS
USE FOR CLASSROOM MANAGEMENT AND CONFORMITY

DURMAZ, Emel
Masters Thesis, Department of Primary Education/ Preschool Education Program
Thesis Advisors: Prof. Dr. F. Caglayan DINCER, Dog. Dr. K. Ziilfikar DENIZ
Agustos, 2017, xv + 121 Page

This study aims to find out the conformity between the pre-school teachers opinions
on the frequency of using classroom management strategies and the strategies that
teachers actually adopt. The research is mixed method research and carried out by
applying the convergent parallel design with 72 volunteer pre-school teachers who work
for independent pre-schools which serve under The Turkish Ministry of Education and
for nursery schools which are connected to primary schools in Ankara between the years
2015 and 2016. The necessary permission for in-class observation is obtained from
teachers in the study group via “Letter of Voluntary Participation”. The data related to
the quantitative aspect of the study were obtained via “Personal Information Form” and
“The Scale of Special Teaching Methods Inventory of Teacher Strategies in Classroom
Management”. In the other aspect of the study, both the anecdote recordings made
through a whole-day observation in all teachers’ classes and “Teacher Strategy
Adaptation From” which was filled according to the information got from the
observations led to the collection of qualitative data. While the data are analyzed,
descriptive statistics, One Way Analysis of Variance, Scheffe Test, Kruskal Wallis H
Test, Mann Whitney U Test and Bonferroni Correction were used. When the data were
analyzed, it was concluded that teachers use repressive strategies more common and
constructive strategies within the process. Other aspects of the findings show that the
level of use of repressive and constructive special teaching methods of pre-school
teachers has no effect on the level of the adaptation of classroom management strategies.
Nevertheless, it was concluded that teachers lose less time in transitions to following

activities and promote terminal behavior more when they make use of constructive
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strategies. Another finding suggests that teachers who remain calm during transitions use
repressive strategies. Qualitative findings of the study show that teachers cannot use the
strategies related to classroom environment, behavior acquisition, emotion regulation,
problem solving and discipline effectively and actively. It was concluded that teachers
can use strategies related to individual teaching, communication and interaction
regulation. Although the classroom management strategies related to transitions and the
activity process are used actively, it was concluded that teachers need support in the field

to improve.

Key Words: Pre-school teachers, classroom management, classroom management

strategies

This master thesis was prepared within the scope of 113K713 numbered TUBITAK
SOBAG Project called “The Incredible Years Adapting The Teacher Classroom
Management Program to The Classroom: Turkey Sample”.
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BOLUM I

GIRIS
Bu baslik altinda calismanin problemine, amacina, Onemine, sayiltilarina ve

sinirliliklara iligkin bilgilere yer verilmistir.

1.1. Problem

Cocuklarin bireysel farkliliklar: dikkate alinarak gelisim 6zelliklerinin desteklenmesi
ile gereksinimlerinin karsilanmast sonucunda var olan potansiyellerinin ortaya
¢ikarilmasi i¢in erken ¢ocukluk doneminde verilen egitim ve bu egitimin niteligi 6nem
tagimaktadir (Ar1,2005; Turasl, 2014; Yilmaz, 2005). Bu nedenle okul dncesi donemde
cocuklara verilecek egitim ogretimin MEB (2013) tarafindan belirlenen amaclar
dogrultusunda gerceklestirilmesi i¢in 6rgilin egitimin sistemli yiiriitiilmesi saglanmalidir.
Cocuk ve oOgretmenin aktif oldugu, smif igerisinde planlanan egitim programi
cergevesinde slirdiiriilen egitim, siif yonetimine iligkin stratejilerin kullanilmasi ile
sistemli bir 6gretim silirecinden bahsedilebilir (Celik, 2002; Kahyaoglu ve Yaygin, 2007;
Terzi, 2002; Uyanik Balat,2011). Sinif yonetimi, ¢ocuklarin kendilerini gelistirmesini
saglamak (Turan, 2004) ve egitim amaclarinin hayata gecirilmesi i¢in gerekli olan
ogrenme ve Ogretme asamalarinin sistemli ve verimli olarak uygulanmasin

saglamaktadir (Karip, 2014).

Siif yonetimi, egitim amaglarinin ¢ocuklara kazandirilmasinda kullanilan énemli
ogelerdendir. Sif yonetimi becerileri iyi olan bir 6gretmen, 6gretim siirecini verimli
kullanabilir ve egitim silirecinde ortaya ¢ikabilecek sorun davraniglari da 6nleyebilir. Bu
Onlemlere ragmen olusan olumsuz durumlart da etkili siif yOnetimi stratejilerini
kullanarak en aza indirebilir. Uygun bir bi¢imde kullanilan sinif yonetimi stratejilerinden
hem Ggretim siirecinin hem de g¢ocuklarin basarilarinin olumlu etkilendigi saptanmistir
(Delong ve Winter, 1998). Emmer ve Stough (2001), sinif yonetimi becerilerine hakim

olan Ogretmenlerin, ortaya cikabilecek problem davranislart onleyici stratejileri
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kullanarak, ¢ocuklara Ogretilmesi planlanan istendik davranislar1 daha kolay
Ogretebileceklerini belirtmektedirler. Bu baglamda o6gretmenlerin Ogretim siirecini
organize ederek egitimi gerceklestirilebilmesi i¢in sinif yonetimi stratejilerini aktif olarak
kullanmalar1 gerektigi sdylenebilir. Ben’e gore (2006) sinif yonetimi stratejilerini etkili
kullanan 6gretmen basarili bir 0gretmendir. Arastirmacinin bu agiklamasi da smif
yonetiminin egitimde olan yerinin ne denli 6nemli oldugunu ortaya ¢ikarmaktadir. Sinif
yonetiminin biitiin egitim donemlerinde oldugu gibi okul dncesi egitim i¢in de oldukga
onemli bir yeri bulunmaktadir. Okul 6ncesi donemde sinif yonetimi becerilerini etkili
kullanan 6gretmenin odaginda ¢cocuk yer aldigi i¢in ¢ocuklarin gelisimsel farkliliklarinin
yaninda onlarin ilgileri dogrultusunda 6grenme yasantilari planlanir ve uygulanir. Bu
baglamda olusturulan sinif atmosferi ile cocuklarin gelisim diizeyleri desteklenerek,
egitim amaglariin kazanimi saglanabilir. Akgilin, Yarar ve Dinger (2011) ile Jacobson
(2003) da bu durumu destekleyen bir agiklama yaparak erken ¢ocukluk doneminde
hedeflenen amaglar dogrultusunda akademik gelisimsel kazanimlarin ediniminin
saglanmasimin yaninda c¢ocuklarin 6grenmeye istekli hale gelmesi icin etkili siif
yonetiminin 6nemini vurgulamaktadirlar. Sinif yonetimine iligkin stratejilerin uygun ve

bilingli olarak kullanilmas1 da ayrica 6nem teskil etmektedir.

Alan yazin incelendiginde okul Oncesi 0gretmenlerinin sinif yonetimine iliskin
stratejileri kullanmasi, bu stratejiler hakkindaki goriisleri ve 6gretmenlerin uyguladiklar
sinif yonetimi stratejileriyle ilgili farkli ¢caligmalarin yiiriitiildiigii gortilmektedir. Buna
ragmen Ogretmenlerin sinif i¢i uygulamalari incelendiginde etkili sinif yonetimi
stratejilerini uygulamakta sorun yasadiklari tespit edilmistir (Akar, Tantekin Erden, Tor
ve Sahin, 2010; Akgiin, Yarar ve Dinger, 2011; Carlson, Tired, Bender ve Benson, 2011;
Oztiirk ve Gangal, 2016; Oztiirk, Gangal ve Besgen Ergisi, 2014; Sadik ve Dikici
Sigirtmag, 2016; Westbrook-Spaniel, 2008; Yesilay Dagsiran, 2013). Sozii edilen
caligmalarin sonuglarina iliskin baska bir bulguda ise Ogretmenlerin sinif yonetimine
iligkin teorik bilgisi ile uygulanan sinif yonetimi stratejileri arasindaki tutarliligin dnemli
oldugu ortaya cikmaktadir. Ancak, alan yazin taramasi sonucunda okul Oncesi
ogretmenlerinin sinif yonetimi ile ilgili sahip olduklar teorik bilgileri ile uyguladiklart
sinif yOnetimi stratejileri arasindaki tutarhiliga iliskin arastirmalara yeterince yer
verilmedigi belirlenmistir. Okul Oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi stratejilerini

kullanma sikligina iliskin gorisleri ile egitim O6gretim siirecinde uyguladiklari sinif



yonetimi stratejilerin arasindaki tutarliligin belirlenmesi yapilan bu ¢aligmanin problem

durumunu olusturmaktadir.

1.2. Amacg

Bu aragtirmacinin amaci, okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde kullandiklari

stratejilerin ve bu stratejilerin uygunluk durumlarinin belirlenmesidir. Bu genel amag

dogrultusunda asagida yer alan dort soruya yanit aranmistir.

1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)

9)

Okul oOncesi Ogretmenleri kendi goriislerine gore smif yonetimine iliskin
stratejileri ne siklikla kullanmaktadir?

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin uyguladig sinif yonetimi stratejileri “Sinif Ortam1”
boyutu gelistirici ve baskilayict alt boyutlara gore anlamli olarak farklilasmakta
midir?

Okul 6ncesi 0gretmenlerinin uyguladigl sinif yonetimi stratejileri “Egitim Akigt
ve Gegisler” boyutu gelistirici ve baskilayict alt boyutlara gore anlamli olarak
farklilasmakta midir?

Okul 6ncesi dgretmenlerinin uyguladigr smif yonetimi stratejileri “Etkinlikler”
boyutu gelistirici ve baskilayici alt boyutlara gore anlamli olarak farklilasmakta
midir?

Okul oncesi O0gretmenlerinin uyguladigi siif yonetimi stratejileri “Davranis
Edinimi” boyutu gelistirici ve baskilayici alt boyutlara gore anlamli olarak
farklilagmakta midir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin uyguladigi siif yonetimi stratejileri “Bireysel
Ogretim” boyutu gelistirici ve baskilayici alt boyutlara gdre anlamli olarak
farklilasmakta midir?

Okul Oncesi Ogretmenlerinin uyguladigr smif yonetimi stratejileri “Duygu
Diizenlemesi ve Problem C6zme” boyutu gelistirici ve baskilayici alt boyutlara
gore anlamli olarak farklilasmakta midir?

Okul éncesi dgretmenlerinin uyguladign simif ydnetimi stratejileri “Iletisim ve
Iliskiler” boyutu gelistirici ve baskilayict alt boyutlara gére anlamli olarak
farklilasmakta midir?

Okul oncesi O6gretmenlerinin uyguladigi sinif yonetimi stratejileri “Disiplin
Saglama” boyutu gelistirici ve baskilayic1 alt boyutlara gore anlamli olarak

farklilasmakta midir?



1.3. Onem

Giliniimlizde 6gretmenlerin mesleki hayatlarinda karsilastiklar1 zorluklar arasinda
sinif yonetiminin uygulanmasina iligkin sorunlar da yer almaktadir. Siniflarin kalabalik
olmasi, smif icerisinde etnik koken veya sosyokiiltiirel farkliliklarin bulunmasi,
kaynastirma Ogrencisinin olmasi, c¢ocuklarin saldirgan davraniglar sergilemesi
Ogretmenlerin  Ogretim siirecinde karsilastiklar1  zorluklar arasinda bulunmaktadir.
Ogretmenler karsilastiklart bu gibi durumlarla basa cikmak igin siif yonetimi
stratejilerini kullanarak egitim siirecinde denge olusturmalidir. Ogretmenler bu ve buna
benzer sorunlarla smif yOnetimi stratejilerini kullanarak nasil basa c¢ikacagim
bilmediginde ¢ocuklara etkili bir 6gretim siireci saglayamamanin yaninda mesleki agidan
yetersizlik hissinin de olusmasi kagmilmazdir. Ozellikle yeni mezun olan dgretmenlerin
smif yonetimine iliskin stratejiler hakkinda mesleki agidan giivensiz hissettikleri
sOylenebilir (Sadik ve Dikici Sigirtmag, 2016). Smif yonetimi ile buna bagh stratejilerin
Ogretim siirecini etkileyen onemli faktorler arasinda yer aldigi (Marzano ve Marzano,
2003) bilinmesine ragmen Weinstein ve Weber (2011) tarafindan yapilan ¢alisma ile
tiniversitelerde verilen egitimlerin 6gretmenleri alanda karsilasacaklari zorluklara

hazirlamadiklari ortaya konulmustur.

Etkinliklerin planlanmasi, planlanan silirece uygun ortam ve materyallerin
hazirlanmasi, etkinlik siiresinin belirlenmesi, istenmeyen davranislarin 6ngoriilerek
etkinlik siirecinin gerceklestirilmesi, ¢ocuklarin siirecte aktif katiliminin saglanmasi i¢in
etkili sinif yonetimi stratejilerinin kullanilmasini gerektirmektedir (Marzano ve Marzano,
2003; Tutkun, 2008). Doyle (1986)’ye gore, 6gretmenin temel gorevleri arasinda sinif
icerisinde kurulan diizende kararli olarak diizenin siirdiiriilmesinin saglanmasi yer
almaktadir. Smif diizeni kurulup devamliliginin saglanmasi sonucunda; etkinliklerin
amacina ulagmasi i¢in uygun kosullarin olusturulup siirdiiriilmesinin saglanacaginin
vurgulamasina ragmen Kogyigit ve Kok (2011) ile Yurtal (2008) egitim siirecinde
cocugun motive edilememesi ve cocukla saglikli iletisim kurulamamasi ile istenilen
amaglara ulagilamayacagmi belirtmislerdir. Mesleki yeterlilikler ile deneyim siiresi,
iletisim becerisi, tikenmislik diizeyi, liderlik 6zellikleri, 6zgiliven, alinan egitimler gibi
etmenler; 6gretmenlerin egitim siirecinde uyguladig simif yonetimi stratejilerine iliskin
yeterlilikleri {lizerinde etkili olmaktadir (Tas, 2016; Tertemiz, 2000). Bu baglamda
ogretmenler siif yonetimi stratejilerinden yararlanarak ¢ocuklara sagladig: etkili ortam

sayesinde egitimde hedeflenen amaglar1 gerceklestirebilirler.



Sinif yonetimi becerileri desteklenen 6gretmenlerin verdikleri yonergelerin daha net
oldugu, cocuklar1 uyarmadan 6nce onlara zaman tanidiklar1 gozlenmistir (Hutchings ve
digerleri; 2007). Sorun davranisa yonelik uygulanan duygusal destek stratejileri sayesinde
sorun davraniglar azalirken c¢ocuklarim saglikli iligkiler kurmasinin saglandigi
vurgulanmigtir  (Buyse, Verschueren, Doumen, Van Damme ve Maes, 2008).
Ogretmenlerin smif igerisinde onaylama stratejisini kullanmaya basladiktan sonra
uygulanan diger sinif yonetimi stratejilerinin de etkisinin arttig1 tespit edilmistir (Reinke,
Lewis-Palmer ve Merrell, 2008). Yapilan bir baska calisma ile gocuklarin &gretim
siirecine aktif katiliminin saglanmasi, istenmeyen davraniglara miidahale edilmesi,
kurallarin 6nceden belirlenerek 6gretilmesi, ihtiyaclar dogrultusunda uygun ortamin
saglanmasi ile akran egitiminin kullanilmasi etkili olan simif yOnetimi stratejileri
arasindadir (Simonsen, Fairbanks, Briesch, Myers ve Sugia, 2008). Ogretmenler 6diil-
ceza sistemini, s6zel uyar1 ve vgiiyii sik¢a kullanmalarinin yaninda (Drang, 2011; Sadik
ve Dikici Sigirtmag, 2016) catisma ve anlagmazliklar1 ortaya ¢ikmadan Onlemeye

calistiklar1 belirlenmistir (Blunk, Russell ve Amga, 2017).

Akgiin ve digerleri (2011) 6gretmenlerin olumsuz sinif yonetimi stratejilerini (sert
bir ses tonu, tehdit vb.) kullanmaya daha egilimli oldugunu yaptiklar1 ¢aligmada ortaya
cikarmiglardir. Westbrook-Spaniel (2008), 6gretmenlerin ¢cogu mezun oldugunda sinif
yonetimi stratejilerini kullanma konusunda yetkin olmadiklarini belirtmistir. Bazi
ogretmenlerin etkili olan smif yoOnetimi stratejileri hakkinda bilgisi olmadigi
bulunmustur. Yesilay Dasiran (2013) da yaptig1 ¢alismada dgretmenlerin sinif yonetimi
stratejilerini konu alan egitimlerle desteklenerek bu becerilerde yetkin olmasinin
saglanacagm belirtmektedir. Ogretmenlerin etkili smif ydnetimi = stratejilerinin
uygulanabilmesi i¢in hazirlanan ¢evrenin onemini bilmelerine ragmen bu stratejileri
uygulayip siirdiirmekte sorun yasadiklar tespit edilmistir. Ogretmenlerin; disiplin, ok
kiiltiirlii egitim, etkili 6gretmen aile etkilesimi konularinda desteklenmeye ihtiyag
duyduklart goriiliirken (Akar ve digerleri, 2010) bu bakis agisin1 destekleyen Lane,
Menzies, Barton- Arwood, Doukas ve Munton (2005) davranis yonetimini konu alan bir
giinliik egitimin sonunda 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerine iligkin giivenlerinin
arttigin1  belirtmektedirler. Giiven artisinin nedeni, verilen egitimler sonucunda
O0gretmenlerin ihtiya¢ duydugu bilgilerin saglanmasindan kaynaklandig1 goriilmektedir.
Yukarida bahsedilen arastirmalar incelendiginde, 6gretim siirecinde dgretmenlerin sinif

yonetimi stratejilerini kullanmasina ragmen bu konuda hala desteklenmeye ihtiyag



duyduklar1 soylenebilir. Bu ¢aligma ile egitim i¢in boylesine dnemli bir konuda var olan
aragtirmalarin desteklenmesinin yaninda ¢aligmaya katilan okul Oncesi 6gretmenleri
araciligiyla onlarin sahip olduklar1 sinif yonetimine ait stratejiler tespit edilerek bu alanda
gelistirilmeye ihtiya¢ duyduklar1 stratejilerin belirlenmesi agisindan alana 6zgiin bir

katkida bulunulacag diisiiniilmektedir.

1.4. Sayiltilar

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin,

e Smif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri
Olgeginde yer alan maddeleri cevaplarken gergegi yansitan bir sekilde kendilerini
degerlendirdikleri,

e Gozlem  siirecindeki  davranislarinda  gdzlemciden  etkilenmedikleri

varsayilmaktadir.

1.5. Simirhliklar

Okul oOncesi Ogretmenlerinin sinif yonetiminde kullandiklar1 stratejiler ile bu
stratejilerin uygunluk durumlarinin belirlenmesi amaciyla yapilan bu ¢alisma, Ankara
ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na bagli bagimsiz anaokullarinda ve ilkokula bagl
anasiiflarinda gorev yapan ve ¢aligma siirecine goniillii bir sekilde katilim gosteren
ogretmenlerin goriisleri, egitim verdigi siiregteki davranislarinin gozlem giinleri, siireleri

ve sayilari ile anektod kayitlarina iliskin verilerle siirhidir.



BOLUM II

KURAMSAL YAPI VE KONU ILE iLGILI ARASTIRMALAR

Kuramsal yap1 ve konu ile ilgili arastirmalar boliimiiniin konu ile ilgili aragtirmalar
kisminda okul oncesi egitimde sinif yonetimi ile ilgili yapilan temel g¢alismalardan

bahsedilmektedir.

2.1. Kuramsal Yap1

2.1.1. Suif Yonetiminin Tanimi ve Amact

Sinif yonetimi, egitim yonetiminin 6nemli alt boyutlarindan biri oldugu sdylenebilir
(Wang, Heartel ve Walberg, 1993b). Etkinliklerin gergeklestirilebilmesi igin
ogretmenlerin sinif yonetiminden yararlanip kararlar alarak siireci yonetmesi (Evertson
ve Weinstein, 2006; Giines, 2014) sonucunda ¢ocuklarin kendilerinin farkina varmasini
saglayarak (Turan,2004), gelisimlerinin desteklenmesini igeren siirectir (Saritas,2000).
Manning ve Bucher (2013) ile Erden (2014) sif yonetimini, smnifta uygulanmasi
planlanan etkinliklerin sistemli olarak ilerlemesi i¢in uygun simif diizeni ve iklimi
oOlusturularak ¢ocuklarda istendik davranislarin edinimini saglayan strateji ve tekniklerin

biitiinii olarak tanimlamastir.

Siif yonetimi, 6gretmenlerin saygili, sevecen, diizenli ve verimli 6gretim ortami
yaratmak i¢in atti1 eylemlerin biitiinli olarak tanimlanmaktadir (Weinstein ve Weber,
2011). Bu eylemlerin gerceklestirilmesi siirecinde 08renme ve Ogretme asamalarinin
sistemli olarak uygulanmasina dikkat edilmelidir (Karip, 2014). Bir baska tanimda ise
siif yonetimi, cocuklar1 6grenmeye giidiileyerek onlarin 6gretim siirecine aktif katilimini
saglayan 6grenme ortamlarinin olusturulmasinin yaninda (Weber, 2003), sinif icerisinde
saglikli iletisim sonucunda kurulan iliskilerle ¢ocuklarin davraniglarinin yonetilmesi

olarak agiklanmaktadir (Carter ve Doyle, 2006; Martin ve Sass, 2010).

Smif yonetimi ile egitim hedeflerinin kazandirilmasi i¢in cocuklarin bireysel

farkliliklar1 dogrultusunda hazirlanan programlarinin uygulanmasi ve bu siirecte etkili
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simif yonetimi becerilerinden yararlanilmasi amaglanmalidir (Erden, 2014). Etkili simf
yonetimi stratejilerinin uygulandigi egitim siirecine dahil olan ¢ocuk davranis ediniminin

yaninda kendine saygi duymay1 da 6grenmektedir (Ozyiirek, 2005).

Egitim siirecinin aksamamas1 i¢in istenmeyen davranislar olusmadan Onlenmesi,
Onlenemeyen davranislarin istendik davraniglara doniismesi (Agaoglu, 2014; Erden,
2014) i¢in 6gretmenlerin hangi stratejiyi hangi durumda kullanmasi gerektigini bilmesi
sinif yonetiminin amacina ulagmasini saglayan bir baska noktayr olusturmaktadir

(Bacanli, 2011).

Smif yonetimi ile Ogretmenler Ogrenme silirecinde ¢ocuklarin davraniglarini
denetleyerek onlarin 6grenme diizeylerini belirleyebildikleri i¢in (Martin, Yin ve
Baldwin, 1998), elde edilen bu veriler degerlendirilerek c¢ocuklar, ihtiyaglari
dogrultusunda desteklenebilir. Bu arastirmayla ayni bakis agisinda olan Wang, Heartel ve
Walberg (1993a) tarafindan yiiriitiilen ¢aligmada etkili sinif yonetiminin saglandigi

smiflarda egitim alan ¢ocuklara hedeflenen becerilerin kazandirildigi vurgulanmaistir.

Sinif yonetimi ile ilgili yapilan ¢aligmalar incelendiginde ortaya 5 6zelligin ¢iktigt

goriilmektedir:

1. Giincel arastirmalara hakim olma ve ¢ocuklarin psikolojik ihtiyaglarini karsilama,

2. Ogretim siirecinde olumlu akran ve dgretmen-gocuk iliskisinin olusturulmas,

3. Cocuklarin akademik ihtiyaglarina en iyi sekilde cevap verebilecek 6grenme
ortaminin olusturulmasi,

4. Uygun stratejilerin kullanilarak birey ve sosyal olmanin yaninda gorev iistii
bilincin gelistirilmesi,

5. Davranig sorunlar1 olan g¢ocuklara ¢esitli ve uygun davramis yontemlerinin

uygulanmasidir (Jones, 1996).

2.1.2. Sinif Yonetimi Yaklasimlart

Egitimde planlanan etkinliklerin gergeklestirilerek hedeflenen noktaya ulasilmasi
siif yonetimi yaklagimlari sayesinde gerceklesmektedir (Saritas, 2000) ve bu yaklasimlar
egitimin daha nitelikli hale gelmesi i¢in alanda meydana gelen gelisme ve ihtiyaclar
dogrultusunda ortaya ¢ikmistir (Agaoglu,2003; Aydin, 2015). Bu tezde siif yonetimi
yaklagimlar1 geleneksel ve cagdas yaklasim olarak iki alt bashk cercevesinde

incelenmistir.



Geleneksel yaklagim ile sinif yonetimi terimi ¢ocugun davranislarinin disipline
edilerek bi¢imlendirilmesi (Hardin, 2004; Martin ve Sass, 2010) ve 6gretim siirecinin
konu amacli ilerlemesi lizerine kuruludur (Agaoglu, 2003). Geleneksel yaklagimda
ogretmen smif icerisinde en 6nemli kisidir. Ogretim siirecinde 6gretmenlerin sadece
davranisa ve Ogrenmeye odaklanarak ¢ocugun ihtiyaglar1 ile onlarin bireysel
farkliliklarin1 goz ardi ettikleri goriilmektedir. Bu da 6gretmenin ¢ocuklari kontrol etmesi

sonucunda 6grenmenin gergekleseceginin temelini olusturmaktadir (Freiberg ve Lamb,
2009).

Cagdas yaklasimlarda ise egitim siirecinin merkezine ¢ocuk alinmistir. Egitimde
cocuklara Ogretme kavrami yikilarak cocuklarin 6grenmesine odaklanilmigtir. Bu
yaklagimla birlikte 6gretmenin sorumlulugu sadece 6gretme olmaktan ¢ikmis ve bunun
yerine ¢ocuklarin 6grenmesi i¢in gerekli olan kosullarin saglanmasi 6gretmenin temel
sorumlulugu haline gelmistir. Egitimde amacimiz ¢ocuklarin birey olarak kabul edilmesi
ise bu durumda sorumluluklar: tistlenmesi gereken kisinin ¢ocuk olmasi bu yaklagimin
dogal bir sonucu olarak goriilmelidir (Broophy, 1999; Elen, Clarebout, Leonard ve
Lowyck, 2007).

Freiberg (1999), geleneksel yaklasimin uygulandigi siniflarda egitim goren ¢cocuklari
kendisine 6zgii bireysel disiplin anlayisini gelistirmesi imkansiz olugunu belirtilmektedir.
Bu baglamda geleneksel yaklasimin temelinde sorumluluk O6gretmen iizerindeyken
cagdas yaklagimda sorumluluk duygusu ¢ocugun iizerinde bulundugu anlagiimaktadir.
Rogers ve Freiberg (1994), geleneksel sinif yonetimi stratejilerini benimseyen
ogretmenlerin ¢ocuklara miidahalede bulunurken cagdas simif yonetimi stratejilerini
benimseyen oOgretmenlerin ise cocuklarin etkilesimini 6nemsedigini yani ¢ocuklari

merkeze alarak siireci yonettigini vurgulamaktadir.

2.1.3. Sinif Yonetimi Modelleri

Smif yonetimi modelleri, toplumsal amaclar, egitimsel gelismeler ve bireysel
ihtiyaclar dogrultusunda daha demokratik, daha ¢ocuk merkezli yaklagimlarin da ortaya
¢ikmasi sonucunda c¢esitlilik gostermektedir (Agaoglu,2003; Aydin, 2015). Bu ¢esitlilik
icerisinde Ogretmenlerin egitim siirecinde uyguladiklart smif yonetiminin basarili
olabilmesi i¢in silire¢ planlanirken ¢ocuklar i¢in etkili olacak sinif yonetimi modelinin

tercih edilmesi gerektigini belirtmektedir Aydin (2015).
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Tepkisel model, hedeflenenin disinda gergeklesen durum ya da davraniglarin amag
dogrultusunda degistirilmesi i¢in 6diil ve ceza yonteminin kullanilmasidir. Siif yonetimi
uygulamalarinda zayif olan Ogretmenlerin tepkisel yaklasimla egitim siirecini
gerceklestirdikleri goriilmektedir. Bu modelin eksik yonii, miidahalenin bireye
odaklanarak, istenmeyen davranigsa verilen olumsuz tepkinin bagka istenmeyen

davraniglar dogurabilme ihtimalinin olmasidir (Arslan, 2014; Basar, 2010).

Onleyici modelde dgretmen, hedeflenenin disinda gergeklesebilecek durum ya da
davranig1 yasant1 olusmadan fark eder ve bu farkindalik dogrultusunda egitim siirecini,
cocugun beklenen davranisa odaklanmasini saglayacak sekilde organize eder (Basar,
2010). Bu duruma ek olarak cocuklarin bireysel farkliliklarinin da dikkate alinmasi
gerektigi goz ardi edilmemelidir. Model, grup merkezli oldugundan dolayr smif
icerisindeki uygulanan rutine ve sergilenmesi beklenen davranislara 6gretmen ve ¢ocuk
birlikte karar verdigi i¢in Ogretmenler tepkisel modeli uygulamaya ihtiyag

duymamaktadir (Arslan, 2014; Turan, 2004).

Gelisimsel model uygulanirken cocuklarin biitiin gelisim alanlar1 gbz Oniinde
bulundurularak desteklenmesi amaclanmaktadir. Onlarin gelisimsel olarak ilerlemesi ile
nihai hedeflere ulasilmasi ise egitim siireci planlanirken bu yaklasimin goéz Oniinde
bulundurulmasmin sonucunda gergeklesmektedir (Basar, 2010). Ogretmenlerin bu
yaklasimi uygularken, egitim verdigi yas grubuna ait biitlin gelisim 6zelliklerine hakim

olmasi beklenmektedir (Arslan, 2014).

Biitiinsel model ise Ogretmenlerin ihtiya¢ dogrultusunda tepkisel, gelisimsel ve
onlemsel modelin biitlinsel bakis acisiyla birlikte uygulamasina firsat vermektedir.
Oncelikle istenmeyen davranisin olusmasini engellemek amaciyla égretmen tarafindan
ama¢ ve cocuklarin gelisim diizeyleri dogrultusunda uygun bir siire¢ tasarlanir.
Tasarlanan siire¢ uygulamaya gegcirilirken 6grenme ortaminda olumsuz bir durum ya da
davranigla karsilasildiginda ise bunun istendik duruma doniistiiriilmesi i¢in tepkisel
modelden yararlanilarak siire¢ yonetilir. Var olan modeller arasinda gocuklarin bireysel
farkliliklar1 c¢ergevesinde hem bireyi hem de grubu dikkate alan en kapsamli olani

biitiinsel modeldir (Arslan, 2014; Basar, 2010).

2.1.4.Etkili Simif Yonetimi ve Stratejileri

Cocuklarin ilgi ve ihtiyaglarmi egitimin merkezine alarak onlarin potansiyellerini

ortaya cikarabilmeleri i¢in egitim firsatlarinin olusturulmasi etkili sinif yonetimi ile
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saglanmaktadir (Yalcinkaya ve Tonbul, 2002). Etkili simif yoOnetimini saglayan
ogretmenler akademik bagariy1 destekleyen ortami saglamanin yaninda ¢ocuklarin sosyal
becerilerini (6fke yonetimi, problem ¢dzme, iletisim becerileri vb.) ve 6z diizenleme

kapasitelerini arttirmay1 da hedeflemektedirler (Weinstein ve Weber, 2011).

Sadker ve Sadker’e gore (1997), etkili sinif yonetimi i¢in 0gretmenlerin dgretim

stirecinde goz oniinde bulundurmasi gereken ilkeler;

e Oprenmeyi kolaylastirmayr saglamak igin cocuklarin hazirbulunusluk
diizeylerinin desteklenerek ilerletilmesi,

e Opretim siirecinde giidiilenme saglanarak ¢ocuklarim siirece istekli ve hazir hale
gelmesinin saglanmasi,

e Egitim 6gretim siirecine ¢ocuklarin aktif katiliminin saglanmasi,

e Opretim siirecinde grenilen bilgi ve davranislarin pekistirme ve tekrar yoluyla
kalic1 hale getirilerek ¢ocuklar tarafindan igsellestirilmesinin saglanmasi,

e [Egitim siirecinde ¢ocuklara edinim ve yeterlilikleriyle ilgili yapict doniitler
verilerek kendinin farkina varmasinin saglanmasi,

e (Cocuklar tarafindan siireg igerisinde edinilen bilgi ve becerilerin farkli disiplinlere

aktarilarak aktif kullaniminin saglanmasi i¢in yonlendirmenin yapilmasidir.

Etkili sinif yonetimi ilkeleri 6gretim siirecinde dikkate alindiginda 6gretim ortaminin
diizenlenerek 6gretmen ve ¢ocugun stirecte aktif rol oynamasinin saglanmasi gerektigi
sOylenebilir. Cocuklar i¢in uygun 6grenme ortamlarinin olusturulmasi ile onlarin beceri
ve davraniglarinin desteklenmesi saglanir (Evertson ve Weinstein, 2006). Cocuklar
akranlariyla ya da yetigkinlerle olan iligkilerinde karsilastiklar1 problemleri ¢6zmesini ve
bunun yaninda duygularint kontrol etmesini 68renmesi i¢in uygun egitim ortaminin
hazirlanmast onemlidir (Denham, 2006). Bu amaglar g¢ercevesinde olusturulan sinif
ortaminin ¢ocuklarin oyun oynamasina firsat verirken nitelikli 6grenme merkezlerini ve
bu merkezlere uygun materyalleri icermesi beklenmektedir (Gestwicki, 2011).
Cocuklarin merkeze alinarak hazirlanan bir simif ortami ¢ocuklarin kendilerini giivende
hissetmelerini saglamakla (Akar ve digerleri, 2010) birlikte kendini rahat¢a ifade ederek
(Sisman ve Turan, 2004) bireysel farkliliklarinin gelismesi ve desteklenmesiyle bagimsiz

bir birey olmasi saglanabilir.

Etkili sinif yonetiminin bir diger 6nemli unsuru olan 6gretmenin egitim siirecinde

bir¢ok rolii bulunmasiyla birlikte bu roller arasinda temel olan1 6gretim lideri olmasidir.
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Ogretim lideri roliinii yerine getirebilmek igin dgretmen smifin sosyal, akademik ve
fiziksel yapisim organize edebilmelidir. Ogretim lideri roliinii iistlenen dgretmen simf
yonetimi stratejilerini etkili kullanabilmelidir. Ogretmenler etkinlik siirecini planlayip
uygularken ¢ocuklari merkeze alarak onlarin gelisimini ve akademik becerilerini en 1yi
destekleyecek sinif yonetimi stratejilerinden de yararlanmalidir (Evertson ve Weinstein,
2006).

Ogretmen, dnleyici yaklasimi benimseyerek sinif ydnetimi stratejilerini aktif ve etkili
kullanmaktadir. Bu yaklagimi tercih eden 6gretmen istenmeyen davranisa olumsuz tepki
vermek yerine Ogretim siirecini bozan ya da Ogretim siirecine karsi ilgisiz olan
davraniglar1 tahmin ederek siireci tasarlamalidir. Belirlenen istenmeyen davraniglarin
ortaya c¢ikmasini engellemek igin, istendik davranislar ¢ercevesinde sinif rutinlerini,
gegisleri ve egitim akigini1 planlamalidir. Bu sayede ¢ocuklar kendilerini giivende ve rahat
hissedebilirler. Buradan da anlasildigi gibi sinif yOnetiminin 6gretmenler tarafindan
uygun ve etkili bicimde uygulanmasi c¢ocuklarin egitimi {izerinde olumlu etki

gostermektedir (Coople ve Bredekamp, 2009).

Ogretmen, dnleyici yaklasim gercevesinde dgretim siirecini planlarken ve bu plan
uygularken siif yonetimi stratejilerinden faydalanmaktadir. Giivenli 6grenme ortaminin
olusturulmasi, ¢ocuklarin dikkatinin 6grenme siirecine g¢ekilmesi ve sinir koyma ve

yonlendirme olmak tizere ii¢ stratejiden bahsedilmektedir (Webster-Stratton, 1999).
1. Tahmin edilebilir ve glivenli 6grenme ortaminin olusturulmasi

Smif kurallar1 gézlemlenebilir davraniglardan olusturulmasi giivenli ve tahmin
edilebilir 6grenme ortaminin olusturulmasini saglamaktadir (Jones ve Jones, 1998). Bu
kurallar ¢ocuklarla birlikte gereklilikleri iizerinde tartisilarak olusturulmalidir.
Canlandirma yonteminden yararlanarak kurallar oyun igerisinde Ogretilmelidir. Bu
siirecte sadece bir kural tizerinde durulmasma dikkat edilmelidir. Buna ek olarak
cocuklara smif kurallarina uydugu zaman karsilasacagi olumlu sonuclar ac¢iklanmalidir

(Iflazoglu Saban, 2016).

Smif ortami, oturma diizeni, etkinlik siireci, rutinler ve gecisler sinif ortaminda
karsilagilabilecek istenmeyen davraniglar ongoriilerek bu dogrultuda diizenlenmelidir
(Cangelosi, 2014). Bunlara ek olarak cocuklar i¢in giivenli bir ortam olusturulurken
tahmin edilebilir rutinler ile gecis etkinliklere yer verilmesi de etkili simif yonetimi

stratejileri arasinda bulunmaktadir. Ayni sekilde giine baslama ve veda zamaninin giinliik
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rutinler arasinda yer almasi da bu ortamin olugmasi i¢in 6nemlidir (Malenfant, 2006). Son
olarak, hiperaktif ve dikkatsiz (inattentive) ¢ocuklar i¢in rahatlamalarini saglamak igin
sinifta belirli alanlar olusturulmalidir. Bu alanlar 6gretmenin sinirlandirilmas: ile

kullanilmasi saglanmalidir (Webster-Stratton, 1999).
2. Cocuklarin dikkatini ¢ekmek i¢in yaratici yollarin kullanilmasi

Ogrenme siirecinde ¢cocugun dikkatinin aktif olmasini saglamak igin 6gretmenlerin
tepkisel davranislar sergilemesi hem ¢ocugu hem de 6gretmeni yipratir. Bunun yerine
O0gretmenin cocuklarin ilgisini ¢ekebilecek yontemler kullanmasi gerekmektedir
(Webster-Stratton, 1999). Gegisleri haber veren sarki, tekerleme ya da parmak
oyunlarmin kullanilmasi ¢ocugun ilgisini aktif tutmamizi saglamaktadir. Cocuklardan
sirada hangi etkinligin yapilacagini tahmin etmesi ya da gilinliik egitim akisinin giin
icerisinde aktif olarak takip edilmesinin saglanmasi da etkili stratejiler arasinda
bulunmaktadir. Bunlara ek olarak ¢ocuklarla etkilesim halinde olarak sinifta ¢ocuklarin
arasinda dolagma, fisildayarak konusma, etkinlik silirecinin basladigini haber veren
ipuclarinin kullanilmasi (gozliik, sapka, biyik marakas vb.), etkinlik siirecine ¢ocuklarin
odaklanmasii saglayan sloganlarin olusturulmast bu stratejilere ornek olarak

gosterilebilir (Malenfant, 2006).
3. Etkili sinir koyma ve yonlendirmenin saglanmasi

Ogretmen istendik davramslarin ediniminde, gegis etkinliklerinde ya da kurallarin
hatirlatilmasi1 sirasinda ¢ocuklarin odaklanmasini beklemektedir. Sinif diizeninin ve
ogretim siirecinin etkili hale gelmesini saglamak i¢in tanimlayict yorumlar (descriptive
comments) ve degerlendirmeler kullanilmaktadir. Emir climleleri kullanilarak yapilan
uyarilar ¢ocuklar iizerinde etkili olmayacagi gibi istenmeyen davraniglara da neden
olabilmektedir. Eger uyar1 yapilacaksa bunlarin sinif kurallar1 haline getirilerek ¢cocuklar

tarafindan benimsenmesi ve uygulanmasi saglanmalidir (Cangelosi,2014).

Ogretmenler arka arkaya yonerge vermek yerine her seferinde bir ydnerge
vermelidir. Arda arda verilen yonergelere ¢ocuklar uymakta giiclilk ¢ekmektedir. Bu
durumun nedeni g¢ocugun yonergeleri takip edememesidir. Ayn1 sekilde ydnergenin
stirekli tekrar edilmesi ¢cocukta duyarsizlagsmaya neden olmaktadir (Finger ve Bamford,
2010). Bu ylizden yonergenin gergekei, acik ve olumlu olmasina dikkat edilmesi

gerekmektedir. Yonerge verirken soru ciimlesi olmamasina dikkat edilmelidir. Cocuga
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“kalemlerini kaldirmak ister misin?” yerine “liitfen kalemlerini kaldir” demek ¢ocuk

tizerinde daha etkilidir (Webster-Stratton, 1999).

Cocuga karsi elestirel, olumsuz, yargilayici, etiketleyen yonerge ve ifadelerden de
uzak durulmalidir. Bu tip yonergeler cocuga yoOnergenin uygulamasindan ziyade
uygulanmamasina yonelik mesaj vermektedir. Yiiksek sesle, yorgun, bikkin ve elestirel
tavirla verilen yonergelere uymamak c¢ocuk tarafindan kendine yapilan olumsuz
davramisa karsilik verilen bir yanit niteligi tasimaktadir. Ozellikle problem davranis
sergileyen ¢cocuklar olumsuz davranis karsisinda daha fazla savunmaci ve iizglin davranis
sergilemektedir. Bu tarz bir yaklagim onlarin ilgisiz, endiseli, bikkin, diizensiz olmasina
neden olabilmektedir. Bu nedenle yonerge verilirken cocugun adini kullanmak, goz
temast kurarak ve ¢ocuga yaklasarak yonergelerin verilmesi daha yapici ve etkili oldugu

goriilmektedir (Cangelosi, 2014; Cetindag, 2011).

Ogretmen etkili bir yonerge verse de cocuklar yonergeleri uygulamakta
zorlanabilirler. Bu nedenle yonerge verilirken dikkat edilmesi gereken bazi noktalar
bulunmaktadir. Yonergelerin “yapma, dur vb.” olumsuz ifade edilmesi ¢ocuga ne
yapmamas1 gerektigini sdylemektedir. Bunun yerine yoOnergenin olumlu davranisi
sergilemesini saglamak igin ne yapmasi gerektigi sdylenmelidir. Ornegin “bagirmayin”
yerine “liitfen daha sessiz konusun”, “etrafta dolasmayin” yerine “liitfen yerinize oturun”
(Bulut Ozsezer, 2016b). Eger cocugun bir davranisi sergilemesi istenmiyorsa ve bu
cocuga dogrudan sdylendiginde ¢ocuk kendini engellenmis hissederek yonergeye uymaz.
Bunun yerine ¢ocuga yasaklayan yoOnergenin yaninda istenmeyen davranis yerine
yapabilecegi bir secenek sunulmalidir. Ornegin; “bebeginle simdi oynayamazsin ama

serbest zamanda oynayabilirsin”, “kitap okurken sarki sdyleyemezsin ama hikayeyi

dinledikten sonra sarkiy1 sdyleyebilirsin” (Webster-Stratton, 1999).

Yonerge verildiginde ¢ocuklarin uygulayabilmesi i¢in zaman taninmalidir. Boylece
cocuk kendine ve diisiincelerine deger verildigini gorecektir (Bulut Ozsezer, 2016a). Ayni
sekilde etkinlik siireci tamamlanmadan siirecinin bitis zamanini haber veren uyarilarda
bulunulmalidir. Bu sayede ¢ocuk hem kendini siirecin bitisine hazirlar hem de etkinligini
tamamlamak i¢in kalan zamani etkili kullanir (Malefant,2006). Bunlara ek olarak 6gretim
siireci i¢inde giinliik egitim akis1 aktif olarak kullamlarak akis hatirlatilabilir. Ornegin:
“resminizi tamamladiktan sonra serbest zaman siirecine katilabilirsiniz”. Ogretmenin
verdigi yonergenin uygulanip uygulanmadigini takip etmesi bundan sonraki siirecte

kullanacag stratejileri belirlemesi i¢in dnemlidir. Ogretmen gocuklardan aldig1 tepkiler
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dogrultusunda 6diil, 6vgi, sarilma ya da gormezden gelme, yeniden yonlendirme, mola,

ayricaliklarin kaldirilmasi gibi stratejileri kullanabilir (Evertson ve Emmer, 2013).

Etkili sinif yonetimi konusunda iyi egitime sahip olan 6gretmenler; saldirgan, yikict
davraniglar sergileyen ve isbirligi kurmayan ¢ocuklarin akademik ve sosyal becerilerine
iliskin olumlu davranislar kazanmasina yardim edebilmektedir. Ogretmenin smif
yonetimi stratejilerini etkili olarak kullanabilmesi i¢in birgok egitim programi
bulunmaktadir. Inanilmaz Yillar Smif Yonetimi Programi bunlardan biridir. Bu
programla birlikte 6gretmen; egitim siirecinde anne-babalarla birlikte ¢alismanin yaninda
olumlu smif yonetimi stratejilerini kullanmayi, ¢ocuklarin duygusal ve sosyal

yeterliliklerini gelistirmeyi 6grenmektedir (Webster-Stratton, Reid ve Stoolmiller, 2008).

Bu calismada, siif yonetimi stratejilerine iliskin olusturulan kavramsal ¢ergevenin ele
alinmasi1 bu proje kapsaminda Webster-Stratton (1999) tarafindan gelistirilen 6gretim

piramidi ¢ergevesinde agiklanmistir.
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Webster-Stratton’un (1999) olusturdugu &gretim piramidinde &gretmenlerin sinif
yonetiminde kullandig1 beceri ve stratejiler ile bunlarin ¢ocuklar iizerindeki olumlu
etkilerinden bahsedilmistir. Piramidin ilk basamaginda c¢ocuklarda problem c¢ozme,
isbirligi ve Ozgiiven becerilerinin gelismesi i¢in 6gretmenlerin uygulamasi beklenilen
stratejiler; empati kurma, dikkat ve ilgi ¢cekme, oyun oynama, problem ¢ézme, dinleme
ve konusma yer almaktadir. Ikinci basamak incelendiginde 6vgii ve giidiileme,
Ozendiriciler kullanma uygulanarak cocuklarda motivasyon, sosyal ve akademik
becerilerin gelisimi desteklenir. Bu ilk iki basamak 6gretim piramidinin temeli olarak
goriilmektedir. Ogretmenlerin bu stratejileri egitim 6gretim siirecinde sinif ydnetimini
saglarken kullanmasi1 beklenmektedir. Uciincii basamaga gelindiginde kurallar ve sinif
diizeninin uygun bi¢imde olusturulmasiyla sorumluluk alma, davranislarinin sonucunu
ongdrme ve kurallara uyma becerileri ¢ocuklara kazandirilir. Dérdiincli basamakta ise
sozel olmayan ipuclari, olumlu yonergeler ve yeniden yonlendirme kullanilarak
cocuklarda gbzlenen olumsuz davraniglarin azaltilmasi amaglanmaktadir. Piramidin son
basamagi olan besincisinde ise ¢ocugun sergiledigi saldirgan davranislarin azaltilmasi
icin istenen davraniglarin yaninda davraniglarinin sonucunda karsilasacagi durumlarin
hatirlatilmas1 6gretmenlerden uygulanmasi beklenen sinif yonetimi stratejileridir. Bu
stratejiler uygulanirken mola, aile ile goriisme, verilen ayricaliklarin geri alinmasi ve

sorumluluk verme tekniklerinden yararlanilabilir.

2.1.4.1. Olumlu lliskiler Kurma

Ogretmen ve ¢ocuk arasinda olumlu ve yapici iliski kurmak etkili simf ydnetiminin
olusturulmasinda olduk¢a onemlidir. Bu iliski samimiyet, gliven, anlayis, saygi, deger
verme ve ilgi lizerine kurulmaktadir. Bu baglamda kurulan iliski kisa vadede ¢ocugun
isbirligi icinde ¢alisma, motivasyon, 6grenme becerisi ve akademik basarisinin artmasini
saglarken, uzun vadede 6zellikle dezavantajli ¢ocuklarda empati kurma, 6zdenetimin

saglanmasi gibi olumlu sonuglara ulagilmasini saglamaktadir (Tomlinson, 2009).

Sinifta 6zellikle tacize ugramis, yetiskin destegi gdrmedigi i¢in yetiskinlere giiven
duymayan, zihinsel- norolojik ve biyolojik dezavantaji olan, 6zgiliven ve 0zsaygisi az
olan, ilgiye muhta¢ olan ya da yoksulluk gibi nedenlerden dolay1 temel ihtiyaglar
karsilanmamis c¢ocuklar da bulunabilir. Bu ¢ocuklar dezavantajli cocuklar olarak
tanimlanmaktadir (Webster-Stratton,1999). Ogretmenler ¢ocuklarin davranislarini kisisel

algilamamali, ¢cocugu su¢lamamali, olumsuz davraniglarin 6tesini gorerek bu davraniglari
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ortaya ¢ikmadan onlemek i¢in ¢ocuga ulagsmaya ¢alismalidir. Bu durumun saglanmasi
dgretmenin kararli ve dnleyici olmasima baglhdir. Ogretmenin bu tip ¢ocuklarla pozitif
iliski kurma siireci 6gretmen ig¢in yorucu, zorlayict ve isteksizlik olusturan bir durum
haline gelebilir. Bu tip olumsuz etkilerin ortaya ¢ikmasina izin vermeden 6gretmenlerin

cocuklarla olumlu iliskiler kurabilmesi i¢in bazi stratejilerden yararlanilabilir.

e (Cocugu birey olarak tanima:

- aile ziyaretlerinin yapilmasi,

- ¢ocuklara isimleriyle hitap etmek,

- eve olumlu not gébnderme,

- ebeveynler ile olumlu telefon goriismeleri yapma,

- ebeveynleri egitim §gretim siirecine dahil etme.

e (Cocuga onu 6nemsedigini gosterme:

- smufigerisinde ya da sinif-ev arasinda konusmak giinliiklerinin olusturulmasi,

- mutlu yiiz ifadesi gondermek,

- ¢ocugu dinleme,

- ¢ocuga saygi gostermek, cocugun kendini ifade etmesi i¢in yeterli siire verme,

- ¢ember zamani (dinleyen ayicik, tanima ve tanigsma oyunlari),

- Qiine baglama ve gilinii bitirme rutinlerinin yapilmasi.

e (Cocuga giivendigini gésterme

- ¢ocugun se¢im yapmasina izin verme,

- olumlu i¢sel konugsmanin gelistirilmesinin saglanmasi (ihtiyacim oldugunda
ogretmenimden ya da arkadasimdan yardim isteyebilirim, yapabilecegime
inanirsam yapabilirim),

- Ogretmenin kisisel duygu, diisiince ve yasantilarii eglenceli ve yapici bir
sekilde cocuklarla paylagmasi.

e Cocuklarin oyun siirecine 6gretmenin dahil olmasi

- Oyun siirecine girmek (peruk takmak, kostiim kullanmak, eglenceli olmak)
oyun siirecine dahil olmak 6gretmen ic¢in utang verici ya da onun otoritesini
engelleyen bir durum degildir. Aksine smif i¢i iletisimi pekistirerek
ogretmenin lider olarak kabul edilmesini saglar. Olumsuz davranis sergileyen
(kurallara uymayan, saldirgan, diirtiisel hareketler sergileyen) ¢ocuklar i¢in
O0gretmenlerin oyun siirecine dahil olmasi ¢ok dnemlidir. Daha 6nce bdyle

seylerle karsilagsmadiklari i¢in onlarin ilgisini ¢eker.
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- Cocuklar tarafindan kurulan oyunlara 6gretmenin dahil olmasi oldukca
onemlidir. Bu siiregte c¢ocuklarin liderligini, fikirlerinin ve hayal giicii
cercevesinde siirecin ilerlemesi saglanmalidir. Kendi diisiincelerimiz
dogrultusunda siirecin sekillendirilmesinden kaginilmalidir. Cocuklara bir
sey Ogretmek, yonlendirme yapmak, oyunun organize edilmesi, ¢ocugun
sergiledigi davranislarla ilgili yargilayict yorumlarda bulunmak bu siiregte
amaclanmamalidir. Bu ¢ergevede siire¢ tasarlanirsa cocugun saygisi kazanilir.

- Oyun siirecinde etkili bir dinleyici olmak gerekmektedir. Amacimiz oyun
oynamak degil ¢ocugu tanimak, gézlemlemek ve takdir etmek olmalidir.

- Oyun oynarken egitimsel amaglarimizi goz ardi etmemeliyiz. Olumlama
stireci siirecinde ¢ocuga soru sormaktan kacginarak (ters tepiyor), ¢ocugun
davraniglar1 ve sdylemleri karsisinda tanimlayici yorumlar yapmaliyiz.

- Cocuklarin taninmasi, ilgilerinin belirlenmesi, gézlemlenmesi, gozlemlerin
kayit altina alinmasi

- Olumlu geri bildirim verip genisletmek tanimlayici yorumlar yapmak (Beaty,

2008; Cangelosi, 2014; Webster-Stratton, 1999).

2.1.4.2. Dikkat Cekme, Cesaretlendirme ve Ovgii

Cocuklarin giidiilenerek sosyal ve akademik yeterlilikler edinmesini saglayan
Ogretmenin davranisina iligkin faktorlere bakildiginda; ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmesinin
en Oonemlilerinden biri oldugu anlagilmaktadir. Stirekli ve yapici cesaretlendirme ile 6vgii
cocugun Ozgiivenini ve yeterliliklerini gelistirmesine yardimci olurken saglikli iligkiler
kurmasini saglamaktadir. Ogretmenin dikkatini yonelttigi davranis ¢ocuklar tarafindan
degerli goriildiigii icin 6gretmenin olumsuz davranisa yonelmesi ¢ocuklarin da olumsuz
davranisa odaklanarak o davranis1 sergilemesine neden olmaktadir. Arastirmalar
gosteriyor ki 6gretmen tarafindan dogru yonlendirilen dikkat, 6vgii ve cesaretlendirme
cocuklarda olumlu davranis1 pekistirirken olumsuz davranisi onleyip yok olmasini

saglamaktadir (Kogyigit ve Kok,2011; Yurtal, 2008).

Duygusal ve sosyal acgidan gelismekte olan c¢ocuklar, 6grenmek icin dissal
giidiilenmeye ihtiyag¢ duyabilir. Bu durumun ¢ocuklarin gelisim 6zellikleri dogrultusunda
farklilik gdstermesine ragmen 6gretmen tarafindan onaylanan davranis ve tutumlar biitiin
siifa hatirlatict gorevi gordiigii sOylenebilir. Bagka bir deyisle 6vgii, bir davranisin

cocuga kazandirilmasii saglarken ayni zamanda siniftaki diger ¢ocuklar icin de bu
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davranigin O6neminin pekistirilmesini saglamaktadir. Cocuklar giidiilenirken onlarin
akademik basarisindan ziyade ¢abasi ve yeteneginin vurgulanmasina dikkat edilmelidir.
Digsal giidiilenme ile desteklenen c¢ocuklar desteklenmeyenlere gore igsel
motivasyonlarmmin uzun vadede daha yiiksek olduklar1 goriilmiistiir (Beaty,2008;
Cangelosi, 2014). Bu durum da, ¢ocuklarin uzun vadede kendilerine iligkin yeterlilik

duygusunu olustururken 6zsaygi da gelistirdiklerini gostermektedir.

Dissal motivasyon stratejisine iliskin dikkat edilmesi gereken bir diger nokta ise sinif
igerisinde bir ¢ocuk takdir edildiginde diger cocuklarin da benzer sekilde davranarak
takdir bekleyecegini bilmemiz gerektigidir. ilk asamada bu istenen bir durum olsa da
ilerleyen siirecte ¢ocuklarin birey olduklarini ve bireysel diisiince ve yasantisin degerli
oldugunu vurgulamak gerekebilir. Bunun i¢in farkliliklarin degerli oldugunu belirtmemiz
uygun olacaktir. Ornegin: “arkadasinizin cevabi giizeldi. Bizimle farkli bir deneyimini
paylagmak isteyen baska biri var m1?” seklinde ctimlelerle tek bir dogru cevap olsa da o

cevaba iligkin bakig acisini dnemi ve degeri vurgulanmalidir (Webster-Stratton, 1999).

Ogretmenin ¢ocuklarda pekistirecegi davranislar arasinda paylasmak, uygun bicimde
konusmak, sessizce el kaldirmak, arkadasina yardim etmek, 6gretmenin yonergelerine
uymak, ¢alismayi siirdiirmek, diisiinceli ve sabirli olmak, sinif kurallarina uymak, bir seyi
ilk defa denemek yer almaktadir. Her ¢ocugun pekistirilmek icin farkli akademik ve
sosyal becerilerde destege ihtiyact olabilir. Bu nedenle Ogretmenin istenmeyen,
azaltilmasi beklenen olumsuz davranisi tanimlamasi gerekmektedir. Istenmeyen
davranigin nerede ve hangi durumda gercgeklestigi, artmasi istenen olumlu davranis ve
bunun i¢in uygulanacak takdir yolunu agiklayan davranis planinin olusturulmasi 6nem
tasimaktadir. Planda istenmeyen davranisin yok edilmesi yerine istenen davranisin
olusturulmasinin belirtilmesine dikkat edilmelidir. Olugsmasi istenen davranisin spesifik
olarak belirlenerek hem smif¢ca hem de bireysel olarak desteklenmesi saglanmalidir

(Evertson ve Emmer, 2013; Finger ve Bamford, 2010; Webster-Stratton, 1999).

Dikkat ¢cekme, cesaret ve Ovgii stratejilerini uygularken dikkat edilmesi gereken

noktalar:

e Beklenen davranis cocuga acik ve net bir sekilde tanimlanmalidir. Ornegin:
“sadece aferin demek” yerine “boya kalemlerini isin bittiginde yerine kaldirmay1
diisiinmen ¢ok giizel” , “arkadasina kumdan kale yaparken destek olman ¢ok giizel

bir arkadaslik 6rnegi” ya da “elini hatirlatmadan yikadigin i¢in tesekkiir ederim.”
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Sergilenen istendik davranisi ile samimi ve icten ilgilenmeli ve Gvmelidir.
Istenen davranisin ediniminde davranis basamaklara ayrilmalidir. Cocugun her
ilerlemesi 6vgii ve cesaretlendirme ile desteklenmelidir.

Ovgii ve elestiri ayn1 anda yapilmamalidir. Ornegin: “harika, oyuncaklarini
topladin ama bir dahakine ben séylemeden topla”. Ozellikle olumsuz davranis
sergileyen c¢ocuklar geri bildirimlerde belirtilen olumsuz davranisa daha fazla
odaklandigin1 unutmamak gerekir. Buna ek olarak i¢i kapanik ¢cocuklarin da 6vgii
ve cesaretlendirmeye ihtiya¢ duydugu gz ardi edilmemelidir.

Smifin dikkatini bir davranisa ¢ekmek icin o davranigin miikemmel olmasi
gerekmemektedir. Onemli olan cocuklarin cabasmi fark etmesi ve takdir
etmesidir.

Ozellikle yeni davramglar kazandirilirken 6vgii, diizenli ve sik sik yapilmalidir.
Olumsuz davranigi vurgulamak yerine sinifin dikkatini olumlu davranisa gekmek
gereklidir. O davranigin sergilenmesini beklemek yerine ¢aba gosterdiginde de
cocuk dviilmelidir. Ornegin: siraya girmeyen ¢ocuk siraya girdigi zaman ya da
cocuk arkadasina vurdugunda vurmadin demek yerine onun sergiledigi baska
olumlu bir davranis 6viilmesi daha uygun olacaktir.

Cocuklarin akademik ve sosyal bireysel hedefleri olabilir. Bu bireysel hedefleri
smif igerisinde bireysel olarak vurgulayarak cesaretlendirmeli ve desteklemeliyiz.
Ozellikle olumsuz davranis gésteren gocuklar dvgiiyii tanimadiklar1 i¢in ona nasil
tepki vereceklerini bilemiyor olabilir. Bu ¢ocuklara ilgi ve dvgiiyili daha belirgin
ve vurgulu halde siirekli olarak gostermemiz gerekebilir.

Ovgii, cesaretlendirme ve ilgi, gruba ya da smifa yapilabilir.

Gruptan beklenen davranisi sergileyen ¢ocuklarin davranisi oviilerek siiftaki
diger cocuklarin da bu davranis1 edinimi saglanabilir (Yakinsak ovgii). Burada
dikkat edilmesi gereken ¢ocuklarin degil sergilenen davranisin Oviilmesi
gerektigidir.

Cesaretlendirmek icin cocuk oOviiliirken kiskanglik, asagilik duygusunun
olugsmasi, 6zgilivenin ve sayginin diismesi gibi olumsuz duygularin akranlar
arasinda olusmamasma dikkat edilmelidir. Ornegin “neden Ayse gibi
yapamiyorsunuz” ifadesi olumsuz duygular tetikleyebilir.

Cesaretlendirme yapilirken ¢ocugun o davranisi gerceklestirme siirecinde ne

kadar zorlandigmin farkinda olup bunu belirtmemiz gerekmektedir. Ogretmen C-
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cocuklarla kendi yaptigi hatalari vurgulayarak, bu durumu nasil olumluya
cevirdigini ya da kendi hayatinda yasadig1 zorluklar sonucunda basariya nasil
ulastigini paylasabilir. Ornegin: “cizgi ¢ekme iizerine ¢ok calistin. Bunun zor
oldugunu biliyorum harika bir is ¢ikardin” ifadesi ¢ocugun c¢abasimin farkinda
oldugumuzu belirtmektedir.

Cocuklara kars1 kosulsuz 6vgii kullanilmalidir. Bu tiir cesaretlendirici kelimeler
smifta olumlu atmosfer yaratir. Ornegin: “bugiin sizi gérmek ¢ok giizel”.

Ilgi ve cesaretlendirme sozel olmak disinda beden dili kullanilarak da yapilabilir.
Ornegin: elle begendim isareti yapmak, alkiglamak.

Ogretmen etkinlik siirecinde, sinif igerisinde aktif olursa cocuklarin davranislarini
daha kolay fark edebilir.

Cocuklarin her birine etkinlik siirecinde birkag saniye ayrilmasi onlarin

kendilerini 6zel hissetmelerini saglayacaktir.

Cocuklarin yetigskinlerden doniit almasinin yaninda akranlarindan da bunu

alabileceklerinin fark etmeleri saglanmalidir. Bunun icin ¢ocuklarin akranlarini takdir

etmeyi ve begenilerini ifade edebilmeyi 6grenmesi gerekmektedir. Akranlar aras1 6vme

Ogretilirken uygulanacak stratejiler;

Cember zamaninda 6gretmen ¢ocuklarin akranlarina olumlu geri bildirim vermesi
icin rol model olabilir. Ornegin: “6gretmen Anilin etkinligi bittikten sonra
masasini temizlemesini begendim”.

Cocuklara sozel 6vgii disinda, begendigi davranisi sergileyen arkadasina hediye
vermesi de dgretilebilir. Ornegin: “tesekkiir eden arkadasina bu ifadeyi kullandig1
icin ayicik vermesi”.

Ogretmenin gember zamaninda gocuklardan birini iyi bir davranisi sergileme
konusunda aday gostermesidir. Aday gosterilen ¢ocugu, arkadaslari belirlenen
davranig1 sergileyip sergilemedigi konusunda o giin boyunca gozlemleyerek
diistincelerinin giin bitiminde paylasilmasi saglanabilir.

Ogretmenlerin, cocuga kendi duygu ve basarilarini tanimasini, kendisini takdir
etmesini ve bunu kelimelere dokmesini 6gretmesi gerekmektedir. Burada 6nemli
olan ¢ocugun kendi basarisini tanimasini dgretmektir. Aksi takdirde ¢cocuk hep
disaridan takdir bekleyen bir birey haline gelebilir.

Cocugun ¢ember zamaninda kendi performansi ve gelisimi iizerinde yansitici

diistinmesi  Ogretilebilir. Bdylece c¢ocugun 06z degerlendirme becerisi
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gelistirilebilir. Ornegin: “Nur yaptigin heykel hakkinda ne diisiiniiyorsun ya da
neyi basardiginda kendinle gurur duyuyorsun”.

e (Cocuk olumlu bir davranis sergilediginde ya da dogru cevap verdiginde siniftaki
benzer sekilde davranan ¢ocuklarin da kendilerini 6vmesi, cesaretlendirmesi igin
yonlendirilmesi gerekmektedir. Ornegin: “Sena gibi diisiinenler kendini
alkiglasin™.

e Cocugun kendini degerlendirmesi igin firsatlar olusturulmalidir. Ornegin, istenen
bir davranisla ilgili cocugun diislincelerini sdzel ya da resim yoluyla ifade etmesi
saglanmasi (Evertson ve Emmer, 2013; Finger ve Bamford, 2010; Webster-
Stratton, 1999; Yurtal, 2008).

2.1.4.3. Ozendiriciler Yoluyla Motive Etme

Ogrenme siirecinde basarmin elde edilmesi ¢ocuklar igin yorucu ve soyut olabildigi
icin c¢ocuklar bu siirecte ilerleme gosterdiklerinin farkinda olamayabilirler. Bunun
sonucunda da c¢ocukta vazge¢me ya da basarisizlik gozlenebilir. Bu durumun ortaya
cikmasint 6nlemek i¢in somut ddiillerden yararlanilabilir. Belirlenen bir beceri ya da
davranigin ediniminde ilerleme gdsteren cocuga ¢ikartma, jeton, 6zel ddiiller (6devsiz
giin, siranin basina gegme, baskan olma vb) verilebilir ya da kutlamalar (pizza, sinema
giinii gibi) yapilabilir. Bu sayede ¢ocuk amaci dogrultusunda ilerleme gosterdigini fark
edebilir. Somut odiiller yeni davramis ediniminde gegici olarak goriilerek ovgi
cesaretlendirme, onaylama gibi sosyal 6diil ile desteklenerek ¢ocuklarin hem sosyal hem
de akademik basarisi desteklenmelidir. Davranis oturdugunda ¢ocuga agiklanarak somut
0diil azaltilarak sosyal 6diil arttirilmalidir. Ardindan da sosyal 6diil azaltilarak ¢ocugun
kendi kendini degerlendirerek 6vmesi kazandirilmalidir (Evertson ve Emmer, 2013;

Webster-Stratton, 1999). Ozendiriciler uygulanirken dikkat edilmesi gereken noktalar:

e Ozendirici verilecek davramislar1 acik bir bicimde tanimlamahdir. Cocuga
0zendirici programini aciklarken, birka¢ kez canlandirma yapilarak ¢ocugun
anlamasi saglanmalidir.

e (Cocuga, gruba ya da smifa uygulanan 6zendiriciler gelisigiizel degil bir diizen ve
sistem icerisinde uygulanmalidir. Aksi takdirde 6zendiricilerden beklenen olumlu
sonuca ulasilamayabilir.

e Ogretmen bu siiregte ¢ok iyi gdzlem yapmali ve davranmisin hemen ardindan

Ozendiriciyi ¢ocuga uygulamalidir. Cocuk yaptigini sdyledigi halde davranig
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goriilmediyse ya da davranisi ¢ocuk tam olarak sergileyemediyse 6zendirici
verilmemelidir.

Cocuklar yapabilecekleri konusunda cesaretlendirilmeli basaramadiklar1 zaman
ise bu durum vurgulanmamalidir.

Davranist  gergeklestirmediginde ¢ocugun kazandigr ozendirici elinden
alinmamalidir.

Ozendiriciler, ¢ocukla belirlenen bir durumda, basar1 sergilediginde ya da
ilerleme gosterdiginde verilmelidir.

Ozendiricilerin ¢ocuklar icin etkili olmasi gerekmektedir. Bunun igin de
cocuklarla birlikte belirlenerek 6zendiricilerin etki oranini artmasi saglanabilir.
Ozendirici sisteminin basit ve eglenceli olmasi etkisinin artmasini saglayan bir
diger noktadir. Bunu saglamak i¢in 6zendiricilerin amaglarini net ve dogru olarak
belirlenmek gerekmektedir. Ornegin, istendik davranisin net ifade edilmesi.
Ozendiricilerin birka¢ basamaktan olusan hedefler olmasi saglanmalidir.
Davranigi basamaklara bolerek her basamakta ¢ocugun basari elde edebilmesi
icin ¢ocuga belirli bir siire taninmalidir.

Istendik davranis basamaklara boliiniirken bir eyleme odaklanarak ¢ocuklar i¢in
ulasilabilir hedefler konulmalidir.

Ozendiricinin riigvet olarak algilamamasina 6zen gosterilmemelidir. Ornegin: “bu
kitab1 bagirmay1 birakirsan alirsin” yerine “sessiz sekilde konusursan sonrasinda
istedigin kitab1 segebilirsin” ifadesini kullanmay1 tercih edebiliriz. Bdylece
cocugun bunun riigvet degil, dogru davranisin sergilenmesi sonucunda elde edilen
bir pekistire¢ oldugunu algilamasi1 6nemlidir.

Ogretmenlerin 6zendirici programini davranis edinilene kadar siirdiirmesi ve
istenen davranis sergilenmeden baska bir davranis edinimine odaklanilmamalidir.
Ozendirici program ¢ocuklarda olusan davranis degisikligi sonucunda
giincellenebilir. Bu glincelleme igerisinde, odiiller ya da belirlenen davranig
basamaklar1 degistirilebilir.

Ozendiriciler ¢ocuklar tarafindan davrams kazanilip siirdiiriildiigii zaman yavas
yavas azaltilarak ortadan kaldirilmalidir.

Disiplin programi ile 6zendirici program karistirilmamalidir (Cangelosi, 2014;

Evertson ve Emmer, 2013; Sadik, 2016; Webster-Stratton, 1999).
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2.1.4.4. Istenmeyen Davramslar: Yonetme

Okul oncesi O0gretmenlerinin 6gretim siirecinde kolaylastirici olmasi sonucunda
cocuklar davramislarini daha rahat kontrol edebilirler (Winsler ve Carlton, 2003).
Ogretmenler istenmeyen davranislar1 ngdrerek bu davranislarin ortaya cikmasini
engellemek icin &nlemeye yonelik disiplin plam gelistirmelidir. Onleyici stratejiler pek
cok smif i¢i davranis sorunlarinin olugsmasini engellese de olumsuz davranislar sinifta

yine de gozlemlenebilir (Martin ve Sass, 2010).

Olumsuz davranis1 yonetmek i¢in bir disiplin planinin olusturulmasi da énleyici sinif
yonetiminin en Onemli parcalarindan biridir. Bu plan sayesinde ¢ocugun olumsuz
davraniginin sonucu, beklentiler ve kurallar acik bir sekilde ortaya konulmaktadir.
Cocugun disiplin planin1 tanimasi ve sonuglarini anlamasiyla ¢ocuk sergiledigi olumsuz
davranig karsisinda 6gretmenin nasil tepki verecegini bilir. Bdylece ¢ocugun giiven
duygusunun artmasi saglanir. Bunun yaninda ¢ocugun kendisini degil davranigini takdir
etmedigimizi vurgulamamiz gerekmektedir. Bu yontemler uygulanirken 6ncelikli olarak
onleyici stratejiler kullanilmalidir. Onleyici stratejiler uygulanirken istendik davranislar
sergilendikten sonra kisa siire i¢inde ¢ocuga o davranisi farkinda oldugumuzu belirtmek
igin ilgi gostermeli ve davranist 6vmeye dikkat edilmelidir (Webster-Stratton, 1999).
Pianta ve digerleri, (2005) cocuklarda istenmeyen davranislara iliskin stratejileri

uygularken istendik davranislarin ediniminin goz ardi edilmemesini vurgulamaktadirlar.

Bu disiplin planinda 6ncelikle ¢cocugun kendini izlemesi saglanmalidir ardindan
gormezden gelme, yeniden yonlendirme ve davraniglarin sonuglarinin tanimlanmasi
yontemleri kullanilmalidir. Fiziksel siddet iceren davraniglarda ise mola yonteminden
yararlanilmas1 gerekmektedir. Bu stratejiler sayesinde ¢cocugun kendini kontrol etmesi
ogretilmeli ve bu kontrol sistemini uygulamaya ¢alistiginda cesaretlendirilmesine dikkat

edilmelidir.

2.1.4.4.1. Kendini Izleme

Cocugun kendi davranigini anlamasini, yonetmesini, kendini kontrol etmesini
saglayan stratejilerden biridir. Burada onemli olan ¢ocugun kendini kontrol edip
gbzlemleyecegi davranisin belirlenmesidir. Cocugun kendinde gbzlemleyecegi davranisi
secerken, basarili olabilecegi davranisi n se¢ilmesine 6zen gosterilmelidir. Bunun i¢in de
sadece gozlemlenebilir bir davranisin se¢ilmesi uygun olmaktadir. Davranisin sinif

icerisinde yaygin olmasi halinde siniftaki biitiin cocuklara uygulanabilir. Ornegin elini
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kaldirma davranigini edinmesini istedigimiz ¢ocugun masasina fotografi ile davranis
takip cizelgesi yapistirilir. Cocukla birlikte siire¢ bosatilmadan 6nce davranisi kag kez
gerceklestirdikten sonra ne kazanacagi belirlenmelidir. Cocuk belirlenen davranisi
sergilediginde cizelgeyi isaretleyerek kendi davranis kaydini tutmasi saglanir. Giiniin
sonunda davranig kaydi ¢cocukla birlikte incelenerek degerlendirilmelidir. Degerlendirme
sonucu olumlu ise gocuga dzendirici ya da sosyal onay verilmelidir (Finger ve Bamford,

2010; Webster-Stratton, 1999).

2.1.4.4.2.Gormezden Gelme

Gormezden gelme stratejisi ile cocuga davranisinin yanlis oldugu mesaji1 verilerek
davranisin sekillendirilmesi saglanir. Cocugun en c¢ok istedigi sey olan Ogretmenin
dikkatinden mahrum kalmasidir. Ancak bu strateji sadece dikkat odagi olmak isteyen
cocuklar icin gegerlidir. Ogretmenler g¢ocuk istenmeyen davranis sergilediginde
gormezden gelmesi sonucunda ¢ocuklarin amact olan dikkati toplayamadigi i¢in ¢ocugun
istenmeyen davraniginda sonme gozlemlenebilir. Bir baska deyisle 6gretmen dikkatini
istendik davraniglara verdigi icin bu davraniglarin edinimi artarken istenmeyen
davranislarin sonmesi saglanmaktadir (Celebi Oncii, 2011; Finger ve Bamford, 2010;

Sadik, 2016).

Cocuk sadece Ogretmenin degil arkadaslarin da ilgisini ¢ekmek isteyecegi icin
istenmeyen davranigin azaltilmasinda hem gocuklarin hem de 6gretmenin gormezden
gelmeyi kullanmasi ¢ok dnemlidir. Bu nedenle diger ¢cocuklara da gérmezden gelmenin
Ogretilmesi, dogru bir dille anlatilmasi sinif igerisinde canlandirilarak Ogretilmesi
gerekmektedir. Diger taraftan ¢ocukla 6gretmen giic miicadelesi yagsamadigi i¢in olumlu
siif atmosferi saglanmis olur. Ornegin, hiperaktif bir cocugun asir1 hareket etmesi
normal oldugu i¢in bu davranisin fark edilmemesi daha uygun olabilir. Aksi takdirde
diger ¢ocuklarin da dikkati o davranisa ¢ekilerek normal gelisim gosteren ¢ocuklarin da
asir1 hareketli olmasi gibi smif igerisinde istenmeyen davraniglarin olusmasina neden
olunabilir. Gormezden gelme stratejisini uygulayan ogretmen kendisi oto kontrol
saglayarak olumsuz davranis karsisinda kendini kontrol ederek siniftaki diger cocuklara
da ornek olmaktadir. Boylece ¢ocuklara bagirmanin, elestirmenin ¢oziim olmadigini
gosterirken oto kontrolii saglamalari i¢in rol model olmaktadir. Bu da 6gretmen ve ¢ocuk

arasinda saygiya dayali iliski kurulmasina yardimci olmaktadir (Webster-Stratton, 1999).
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Gormezden gelme stratejisi uygulanirken 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken bazi

durumlar bulunmaktadir.

e Gormezden gelinecek davranig belirlenirken olumsuz davranisin tiiriine,
siddetine, hangi durumda gerceklestigine dikkat edilerek karar verilmelidir.

e Her seferde sistematik olarak gérmezden gelinebilecek bir ya da iki davranisin
tercih edilmesi etkili olacaktir. Eger ¢cocugun ¢ogu davranisi gz ardi edilirse
cocuk kendinin 6nemsenmedigini hissedebilir.

e Hirsizlik, zorbalik gibi  davramiglara goérmezden gelme  stratejisi
uygulanmamalidir. Davranisi  gerceklestiren c¢ocuk zaten bu davranisin
gormezden gelinmesini isteyebilecegi i¢in davranisin pekistirilmesinin yaninda
bu davranigin yayilmasina da neden olabilir.

e Gormezden gelme yontemi ¢gocugun olumsuz davranisina tepki vermemek sadece
onunla konugmamak degildir. Bunu yaparken ¢ocuk ile goz temast kurmamali,
ses tonunu degistirmemeli, ¢ocuktan uzaklagsmali, hatta miimkiinse istendik
davranis1 sergileyen ¢ocuklarla ilgilenilmelidir.

e (Cocuktan fiziksel olarak uzaklasirken onu gozlemlemeye devam etmeliyiz.
Cocuk istendik olmayan davranisi sergilemeyi biraktigi anda gocuga ilgimizi
dondiirmeli ve istendik davranis sergilediginde pekistire¢ vermeliyiz.

e Ogretmenin gérmezden gelmeyi uygularken kararli olmasi gerekmektedir.
Gormezden gelme stratejisi ilk gergeklestiginde istendik olmayan davranis
katlanarak artmaktadir. Bu noktada 6gretmen kararli olup géormezden gelmeye
devam etmezse ¢ocukta olumsuz davranis sergilenmeye devam edecektir (Celebi

Oncii, 2011; Sadik, 2016; Webster-Stratton, 1999).

Toparlamak gerekirse gormezden gelme stratejisi iic basamaktan olusmaktadir.
Oncelikle istenmeyen davranisi gormezden gelinmelidir. Ardindan gocugun istendik
davraniga yonlendirilmesi ve son olarak istendik ilk davranisin takdir edilmesi

gerekmektedir.

2.1.4.4.3.Yeniden Yonlendirme

Ogretmen yeniden yonlendirme teknigini kullandiginda ¢ocuklara daha olumlu
davranma ya da daha iiretken olma firsati saglayabilir. Yeniden yonlendirme soézel
olmadan beden dili kullanilarak, s6zel ya da fiziksel mesaj ile uygulanabilir. Bu yontemin

en bliylik avantaji, etkinlik siirecini ve diger ¢ocuklarin dikkatini bolmeden istenmeyen
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davranig sergileyen cocugun siirece dahil edilerek dogru davranisi sergilemesinin
saglanmasidir. Burada dikkat edilmesi gereken diger nokta da diger ¢ocuklarin dikkatinin
cekilmemesine 6zen gosterilmelidir. Bazi durumlarda 6gretmenin ¢ocuklarin ilgisini
dogru davranisa yonlendirmesi i¢in beden dili ile yaptig1 uyarilar yeterlidir. Burada
onemli olan ¢ocuk ile dgretmenin ayni isaretten ayni anlami cikarmasidir. Ornegin,
1isiklarin kapatilmasi sessiz olun anlamina gelirken, ritmik olarak el c¢irpmak gecisin
basladig1 anlamina geldigini hem ¢ocuk hem 6gretmen bilmelidir. Bazen de ¢ocuklara
giinliik egitim akisinda hangi etkinlikte oldugumuz hatirlatilarak ya da gorsel materyaller
(etkinlik ¢arki, giiriiltii 6lger, sinif kurallarinin gorselleri, sar1 kirmizi yesil renk kartlar)
kullanilarak yapilan etkinlik hatirlatilarak yeniden yonlendirme saglanabilir (Webster-

Stratton, 1999).

Bunun yaninda beden dili kullanilarak (el hareketleriyle sus, dur, yiirii vb.) da
cocuklar uyarilabilir. Cocuklar eger fiziksel olarak istenen davranisi tam olarak
anlayamazsa Ogretmen c¢ocukla birlikte istenen davranigi gergeklestirerek anlamasini
kolaylastirabilir. Buna ek olarak, ¢ocuk ¢cember zamaninda odaklanamadiginda onun
yanina oturarak ya da kolundan tutarak oturmasi ve ¢embere odaklanmasi saglanabilir,
ayrica odaklanamayan ¢ocuktan da 6gretmene etkinlik siirecinde yardim etmesini istemek

¢ocugun siirece dahil olmasini saglamaktadir (Cangelosi, 2014).

Cocukla kars1 karsiya kalinabilecegi i¢in s6zel yonlendirme yapmak digerlerine gore
daha zorlayict bir durumdur. Bu noktada 6gretmenin negatif climlelerden kaginmasi,
olabildigince saldirgan olmayan, duygulardan uzak olan bir ses tonuyla uyarisini iletmesi
ve tek davramiga odaklanarak bunu ¢ocuga belirtmesi gerekmektedir. Ornegin, kurallarin
hatirlatilmasi, onlarla bireysel konusmalar yapmak, etkinlik siirecinde sadece isminin

soylenmesi, yakinsak 6vgiiniin yapilmasi (Sadik, 2016; Webster-Stratton, 1999).

2.1.4.4.4. Davranisin Sonu¢larint Tanimlama

Onleyici smif ydnetimi stratejileri uygun bicimde kullanilsa da, siiregte ¢ocugun
olumsuz davraniglari ile kars1 karsiya kalinabilir. Boyle durumlarla bas edebilmek i¢in
cocugun olumsuz davranisinin olumsuz sonuglarinin olacagini bilmesi gerekmektedir.
Cocuklarin olumsuz davranislarindan sorumlu tutulabilmeleri ve olumsuz sonuglari
kabullenebilmeleri i¢in 6ncelikle bu sonu¢lardan haberdar olmasi ve sonuglarin ¢ocuga

kendi secimi oldugunu bilmesi gerekmektedir. Ornegin: “arkadasina vurursan bahgeye
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cikamayacaginit biliyordun. Bunu sen segtin” (Cangelosi, 2014; Evertson ve Emmer,
2013, Finger ve Bamford, 2010).

Olumsuz sonuglar dogal ve mantiksal olarak ikiye ayrilmaktadir. Dogal sonuglar,
Ogretmenin etkisi olmadan olumsuz davranisin kendi kendine ortaya c¢ikardigi
sonuglardir. Ornegin; ¢ocuk ddevini getirmezse ddev dogal olarak okunamamasi ya da
biitiin yapistiricisini ilk ¢alismada bitirirse diger etkinliklerde yapistirict kullanamayacak
olmasi. Mantiksa sonugclar ise, 6gretmenin etkisi sonucu ile disiplin planinda belirtilen ve
sinif kurallar1 ile belirlenen sonuglardir. Ornegin, ¢ocuk kaskini takmazsa bisiklete
binememesi, serbest zamanda oyun alaninda olmazsa bir dahaki serbest zamandan
yararlanamamasi, sinifta 6gretmen ile tartisirsa bulusma kart1 almasi ya da sinif kuralin

cignerse ayricaliklarinin (siranin basinda olma, baskan olma vb.) elinden alinmasi

(Webster-Stratton, 1999).

Davranislarin sonuglarini tanimlama stratejisi uygulanirken 6gretmenlerin dikkat
etmesi gereken bazi durumlar bulunmaktadir (Cangelosi, 2014; Levin ve Nolan, 2007;

Ozgiin, 2016; Webster-Stratton, 1999).

e Olumsuz davranisin sonuglari ¢ocugun karsilasmak istemedigi bir sey durum
olmalidir.

e Sonuglar ¢ocugun olumsuz davranigi ile birebir iligkili olmalidir. Sonuglar
davranmisa gore ¢ok agir ya da hafif kalmamalidir. Ornegin, oyuncak giiniinde
ayisini1 getirmeyi unutan g¢ocugun davranisinin sonucu parkta oynamamak
olmamalidir.

e Sonuglar cocugun davranis ve sonug arasindaki iligkiyi anlayabilecegi bir sekilde
agiklanmalidir.

e (ocukla ilgili yasina uygun beklentiler icerisinde olmaya 6zen gosterilmelidir.

e Sonuglar herkes icin gegerli olmali ve olumsuz davranistan hemen sonra
uygulanmalidir.

o Etkili olmak i¢in agir sonuclar degil, tutarli sonuglar olmasina dikkat edilmelidir.

e Sonuglar uygulanirken 6gretmenin kararli davranmasi ancak sakin ve arkadasca
bir tavirla sonuglari bir segenek olarak cocuga sunmasi gerekmektedir.

e Miimkiin olduk¢a ¢ocuga dogru davranisi sergilemesi i¢in firsatlar verilmelidir.
Ornegin, cocuk &devini yapmadiginda alan gezisine katilamayacagini

bilmektedir. Buna ragmen ¢ocuk 6devini yapmadan geliyorsa “6devini yapmakta
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zorluk cektigini gdriiyorum, teneffiiste 6devini yapabilirsin ya da davraniginin
sonucunda geziye katilamazsin”. BU noktada ¢ocugun 6devini yapmamasi onun
tercihi olmaktadir.

e Bir kisinin cezasi tiim sinifa yiikklenmemelidir.

e Cocugun sadece bir davranisindan dolayr admin tahtaya yazilarak
yaftalanmamasi, miidiiriin odasmna ya da eve gonderilmemesine dikkat
edilmelidir. Bu durum ¢ocuklar i¢in daha cazip ve dikkat ¢ekici olabilir.

e Bu duruma ek olarak yapilabilecek diger uygulamalar; c¢ocugu gruptan
uzaklagtirilmasi, c¢alismaya devam etse de bagka bir ortama alinmasi,
ayricaliklarin elinden alinmasi, ¢ocuga sergiledigi yanlis davranisla ilgili kart
verilerek goriisme yapilmasi, ya da istenmeyen davranigla ilgili aile ile
gorisiilebilir.

e Sonuglarin tanimlanmasi stratejisinde asir1 duygusal ve negatif tepkiler
verilmemeli ve ¢ocuga saygi ile yaklasilmalidir.

e Cocuk sorguya cekilmemelidir. Bunu neden yaptin demek yerine ne yaptigi
soylenmeli ve sonucu agiklanmalidir.

e Davranis hakkinda konusmak i¢in hem ¢ocuga hem de kendimize sakinlesmek
icin zaman tanimamiz gerekebilir. Zaman tanimadan 6nce bu davranisin neden
uygun olmadigi, davranisin olumsuz sonucu hatirlatilmali ve daha sonra tekrar
konusulacag belirtilmelidir.

e Disiplin planlar1 davraniglar degistikce yenilenmeli ve siire¢ olarak kabul

edilmelidir.

2.1.4.4.5.Mola Yontemi

Fiziksel saldirganlik gosteren ¢ocuga, davranisinin tolare edilemeyecegini 6greten
disiplin stratejisidir. Cocugu yaptig1 davranisin sonucunda ciddi ve soyutlayict bir
tepkiyle karsilastirarak ¢ocukta farkindalik yaratilmasini saglar. Bunun yaninda ¢ocugun
gerceklestirebilecegi istendik davraniglara iligkin beklentilerin oldugunun belirtilmesinin
yaninda ¢ocugun hatasina ragmen degerli oldugunun hissettirilmesi saglanir. Mola
yonteminde, ¢ocugun ilgi ¢ekici ortamdan uzaklastirilarak uyaranlarin olmadigi bir
ortamda gegici olarak kalmasi saglanir. Bu siirenin ¢ocuga saldirgan davranisinin

sonucunda yasandigini belirterek bu davranisinin  nedenlerini ve ¢oziimlerini
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diisiinmesinin yaninda sakinlesmesinin saglanmasi i¢in verildigi vurgulanmalidir (Clark,

2014).

Mola yontemi uygulanirken Ogretmenlerin dikkat etmesi gereken bazi durumlar
bulunmaktadir (Celebi Oncii, 2011; Evertson ve Emmer, 2013; Sadik,2016; Webster-
Stratton, 1999):

e Istenmeyen davranislarin siddetine iliskin ¢ocuklarla birlikte hiyerarsi
olusturmak.

e Yontemin asamalar1 ¢cocuklara canlandirma yaptirilarak 6gretilmelidir.

e Mola yontemi uygulanirken sinirli oldugumuz ¢ocuga belli edilmemelidir.

e Yontemin kullanilacagi davranis sayisi sinirlandirilmalidir.

e Belirlenen davranislar ortaya ¢iktiginda ayni siire¢ uygulanmalidir.

e Gozlemlenmeyen davraniga mola yontemi uygulanmamalidir.

e Mola siirecinde ¢ocuk gormezden gelinmelidir.

e Mola siireci bittiginde ¢ocuk ile i¢ten bir sekilde iletisim kurulmalidir.

e (Cocugun mola siireci disindaki olumlu davranislari mutlaka ddiillendirilmelidir.

o Smiftaki ¢ocuklara, ailelere ve okuldaki diger personele daha 6nceden 6gretilmesi

onemlidir.

2.1.4.5.Duygularin Diizenlenmesi

Cocuklarin problem ¢6zme becerilerini kazanmadan 6nce kendi duygularini tanimasi
ve diizenlemesi 6gretilmelidir. Cember zamaninda 6gretmenler bir olayin meydana gelme
nedenlerine iliskin herkesin farkli diisiincesi olabilecegini, kendi duygularini tanimalari
ve ifade etmelerini, baskalarinin duygularinin farkinda olup bunlar ifade etmelerini,
kendi kendine olumlu konugmalar yaparak rahatlatmalarini ¢ocuklara ogretmelidir.
Duygularin diizenlenmesi saglanirken 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken bazi durumlar

bulunmaktadir.

e Cocuklarin duygularini diizenleme becerilerinde bireysel farkliliklar olabilecegi
g6z ard1 edilmemelidir.

e Hem olumlu hem de olumsuz duygularin ifade edilmesi saglanmalidir.

e (Cocuklarm kendi duygularinin yaninda baskalarinin duygularin1 da fark etmesi
saglanmalidir.

e Bagkalariin duygularinin farkli olabilecegi 6gretilmelidir.
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e (Cocuklara kendine iligkin olumlu konusma stratejisi 6gretilmelidir.
e Cocuklara 6fke yonetimini saglayan stratejiler 6gretilmelidir.
e Ogretmenlerin rol model olarak sakin kalmalar1 ¢ocuklarin bu davranisi daha

kolay kazanmasini saglamaktadir (Cangelosi, 2014; Webster-Stratton, 1999).

2.1.4.6.Problem Cozme Siireci

Cocuklar bir problemle karsilastiginda aglama, bagirma, vurma, 1sirma, yalan
sOyleme gibi istenmeyen davraniglar sergileyerek basa ¢ikmaya calisir. Bu da ¢ocugun
problemi ¢o6zmesinden ziyade yeni problemlerle karsilasmasina neden olmaktadir.
Problem ¢6zme stratejilerini kullanan g¢ocuklarin kendine giivenen, akran iliskileri
kuvvetli, isbirligi kurabilen bireyler olduklari goriilmektedir. Ozellikle saldirgan,
diirtiisel, dikkatsiz ¢ocuklarda problem ¢6zme becerilerinin daha fazla desteklenmesi
gerekmektedir. Ogretmen bu ¢ocuklara siirecte hangi ¢dziimiin daha iyi oldugu, hangi
¢oziimde olumlu sonugla karsilagilabilecegi konusunda yardimci olmalidir. Bdylece
cocuklarin sosyal becerilerinin istenen diizeye ulagmasi saglanabilir (Evertson ve Emmer,

2013; Levin ve Nolan, 2007; Webster-Stratton, 1999).

Problem ¢6zme siireci; problemin farkina varma, problemi tanimlama, problemin
¢Oziimiine iligkin farkli ¢6ziim yollarii1 belirleme, ¢oziim yollarin1 sonuglart ile
degerlendirme, ¢Oziim yollar1 arasindan birini secip uygulama asamalarindan
olugmaktadir (Evertson ve Emmer, 2013). Problem ¢6zme siirecine iliskin 6gretmenlerin
dikkat etmesi gereken noktalar bulunmaktadir (Cangelosi, 2014; Levin ve Nolan, 2007;
Webster-Stratton, 1999):

e Cocuklara problem ¢ozme becerisi O0gretilirken varsayimsal sorunlar sunularak
siirecte oyun, canlandirma ve kukla gibi teknik ve materyaller kullanilmalidir.

e Yeni Ogrenilen problem c¢ozme becerileri etkinlik siirecinde c¢ocuklarin
uygulamasi i¢in firsat yaratilarak cesaretlendirilmesi gerekmektedir.

e Cocuklarin soruna ilisgkin duygu ve diisiincelerini agiklamasina destek
olunmalidir.

e Siirecte 6gretmen olumlu, samimi, 1liml1, sevecen ve yaratict olmalidir.

e (Cocuklara siirecte model olarak 6grenme siireci kolaylastiriimalidir.

e Cocuklar tartigma tizerine diistinmeye yonlendirilmelidir.

e Siirece biitiin sinifin katilmasi saglanmalidir.

e Aile ile ortak hareket edilmelidir.
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2.1.4.7 Akran iligkileri

Akranlar arasi iligkiyi kuvvetlendirerek egitim siireglerinin etkililigi arttirilabilir.
Yani akranlar arasinda gerceklesen informal 6grenmeler sayesinde ¢ocuklarin akademik
basarilarinin artmasi saglanabilir (Hosgoriir, 2003).Bunun yaninda c¢ocuklara isbirligi,
paylagim, problem ¢6zme, empati kurma gibi sosyal becerilerin 6gretilmesinde arkadaslik
iliskileri 6nem tasimaktadir (Erden, 2014). Bunun yaninda ¢ocukta aidiyetlik duygusunun
olusmasini saglar. Ozellikle i¢e kapanik ve saldirgan davranis sergileyen ¢ocuklarin akran

iliskilerinde desteklenmesi gerekmektedir (Webster-Stratton, 1999).

Akran iligkisini saglarken Ogretmenlerin dikkat etmesi gereken noktalar

bulunmaktadir (Aydin, 2015; Cangelosi, 2014; Webster-Stratton, 1999):

e (Cocuga gruba dahil olma ve kisiler arast etkilesim baglatmasi ve siirdiirmesi
Ogretilmelidir.

e Dostea oynama, iltifat etme, yardim isteme, kibar ifadeler kullanma, empati
kurma becerileri 6gretilmelidir.

e Sosyal iliski kurmada zorluk yasayan c¢ocuklarin cesaretlendirilerek istenen
davranisi sergilediklerinde 6vgii ile desteklenmesine dikkat edilmelidir.

e Arkadashik becerilerinin kazanilmasi icin isbirligi iceren etkinliklerin siirecte
uygulanmasi saglanmalidir.

e Cocuklara iletisim ve oyun oynama becerileri kazandirilirken rol kartlar1 ya da

tartisma yontemlerinden yararlanilmalidir.

2.2. Tlgili Aragtirmalar

2.2.1. Yurt Icinde Yapilmis Arastirmalar

Turla, Tezel Sahin ve Avci (2001), okul 6ncesi Ogretmenlerinin fiziksel sartlar,
program, yontem, teknik ve davranis yonetimi sorunlarinin mezun olduklari okul tiirii ve
calisma stirelerine gore farklilasma durumlarinin saptanmasini amaclamistir. Arastirma
stirecinde gelistirilen anket, Ankara ilinde hem 6zel hem de resmi anaokullarinda ¢alisan
440 o6gretmene uygulanmistir. Calismanin sonucunda; 6gretmenlerin mezun olduklar
okul tiirii ile deneyim siirelerinin fiziksel sartlar, program, yontem, teknik ve davranig
yonetimine ydnelik sorunlar iizerinde etkili oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin deneyimi

arttikca egitim siirecinde yasanan sorunlara iliskin farkindaliklarmin arttiginin
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saptanmasinin yaninda lisans ve on lisanstan mezun olan Odgretmenlerin sorunlara

gercekei yaklagtigi belirlenmistir.

Denizel Giiven ve Cevher (2005), okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimi beceri
diizeyleri ile bu becerilerin baz1 degiskenlerle iligkisini ortaya koymay1 hedeflemistir.
Arastirmada Denizli’de gorev yapan 93 okul 6ncesi 6gretmeni ile ¢alisilmistir. Caligmada
hem Ogretmen Yeterlilik Duygusu Olgegi’nin Smif Yonetimi alt boyutu hem de Simif
Yénetimi Becerileri Olgeginden yararlanilarak gelistirilen yeni bir dlgek kullanilmustir.
Verilerin analizi sonucunda sinif yonetimi becerileri agisindan 6gretmenlerin yeterli
olduklar1 ve 6grenci merkezli sinif yonetimi yaklagimini benimsedikleri tespit edilmistir.
Buna ek olarak 6gretmenlerin olumsuz davranis karsisinda en ¢ok sozel iletisimi ¢oziim

yolu olarak kullandiklar1 belirlenmistir.

Iflazoglu ve Bulut’un (2005) yaptiklari ¢alismada hem okul éncesi dgretmenlerinin
hem de Ogretmen adaylarinin sinif yonetimi hakkindaki diisiincelerini belirlemeyi
amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda 23 6gretmen ve 15 6gretmen aday1 ile goriisme
yapilmistir. Gorlisme sonrasinda rastgele secilen 8 Ogretmenin smifinda gozlemler
gerceklestirilmistir. Ogretmen ve 6gretmen adaylarmin simif yonetimine iliskin davranis
diizenleme, iletisim, 6gretimin diizenlenmesi boyutlarini vurguladiklar: belirlenmistir.
Yapilan goriismelerde 6gretmen adaylart 6grenci merkezli bir otoriteden bahsederken

Ogretmenlerin fiziksel kosullara dncelik verdigi belirlenmistir.

Bulut ve Iflazoglu’nun (2007) yaptiklar1 bir baska caliymada ise okul &ncesi
O0gretmen adaylar1 ile 6gretmenlerinin sinifta gerceklesen cesitli problem davraniglarin
karsisinda uyguladiklari stratejilerin bselirlenmesi amaglanmistir. Calisma 23 6gretmen
ve okul Oncesi Ogretmenligi lisans programinda egitim goren 15 Ogrenci ile
yiriitilmiistir. Calismada yar1 yapilandirilmis goriisme formundan ve goézlem
notlarindan yararlanilmistir. Veriler incelendiginde; i¢ine kapanmiklik, korku, asir
hareketlilik vb. kisisel-tepkisel tiirdeki istenmeyen davraniglar 6gretmen ve 6gretmen
adaylarinin siklikla karsilastigi problem davranislar olarak belirlenmistir. Ogretmenlerin
aksine oOgretmen adaylarmin daha cok Ogretimsel problemler {iizerinde durdugu

saptanmigtir. Ogretmenlerin bahsedilen problem davrams karsisinda tepkisel yaklasima

yoneldikleri goriilmiistiir.

Gezgin (2009) calismasinda, okul 6ncesi 6gretmenleri ile bu 6gretmenlerin sinifinda

staj yapan ogretmen adaylarinin sinif yonetimi stratejilerini yararli bulma ve uygulama
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durumlarina yonelik diisiincelerini belirlemeyi amacglamigtir. Caligmanin veri toplama
arac1 olarak Ogretmen Stratejileri Soru Formu ile kisisel bilgi formundan yararlanilmistir.
Calisma 94 6gretmen ve 92 stajyer ile yiiritiilmiistiir. Calismadan elde edilen sonuglara
gore, 0gretmen adaylarinin, staj yaptig1 sinifin 6gretmeninden etkilendigi i¢in 6gretmen
ile 6gretmen adaylarinin bulgular1 benzerlik gostermistir. Buna ek olarak dgretmenlerin

yararli buldugu stratejileri daha sik kullandiklar1 saptanmaistir.

Akar, Tantekin Erden, Tor ve Sahin’in (2010) yaptiklar1 ¢calismada, 6gretmenlerin
sinif yonetimi uygulamalari ile ilgili deneyimleri dogrultusunda sinif yonetimi konusunda
ihtiyag duyulan noktalarin belirlenmesini amaclanmistir. Veriler, Ankara ilindeki
anaokullar ile ilkdgretim okullarinda gorev yapan 19 sinif ve brans 6gretmenle goriisme
yapilarak toplanmistir. Calisma sonucunda Ogretmenlerin geleneksel siif yonetimi
yaklasimini uygulamayu tercih ettikleri goriilmiistiir. Sinif i¢i uygulamalar, fiziksel ortam,
motivasyon, istenmeyen davranislar ve okul-aile-6gretmen isbirliginin 6gretmenlerin
smif yonetimi yaklagimlarinda farklilik yaratmasinda etkili oldugu belirlenmistir.
Ogretmenlerin disiplin, ¢ok kiiltiirlii egitim, etkili 6gretmen-aile etkilesimi konularinda

desteklenmeye ihtiya¢ duyduklar1 saptanmustir.

Akgiin ve digerleri (2011), tarafindan gozlem yapilarak 6gretmenlerin egitim 6gretim
siirecinde uyguladiklart sinif yonetimi stratejilerinin belirlenmesi amaglanmistir.
Ankara’da gorev yapan 6 okul Oncesi Ogretmeni ile yapilandirilmamis ve katilimer
olmayan gozlem teknigi kullanilarak ¢aligma yiiriitiilmiistiir. Veriler analiz edildiginde
Ogretmenlerin egitim Ogretim siirecinde daha ¢ok olumsuz stratejileri tercih ederek

kullandiklar1 belirlenmistir.

Sahin’in (2013) arastirmasinda, okul oncesi 0gretmenlerinin sinif yonetiminin alt
boyutlarina yonelik diisiince ve uygulamalarinin tutarliliklari ile gelistirilmeye ne
diizeyde yatkin olduklarinin belirlenmesi hedeflenmistir. 4 6gretmen ile yiiriitiilen bu
calismanin verileri demografik bilgi formu, gbzlem, gériisme ve dokiiman analizi ile elde
edilmistir. Calisma sonucunda 6gretmenlerin siif yonetimi alt boyutlarin1 gelistirmeye
yonelik inaniglarindan ziyade uygulamalarinin gelisime daha elverisli oldugu bulgusuna
ulagilmigtir. Smif yonetimi alt boyutlarindan olan fiziki sartlarin 6gretmeni olumsuz

etkiledigi saptanmustir.

Yesilay Dagiran (2013), calismasinda okul Oncesi egitimde Ogretmenlerin simif

yonetimi becerilerini ilerletmek i¢in planlanan egitimin etkisini belirlemeyi amaglamistir.
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Calisma, 0zel anaokulunda ¢alisan 34 6gretmen ile deneme Oncesi model kullanilarak
yiiriitiilmiistiir. Arastirmadaki verileri elde etmek icin Okul Oncesi Ogretmenleri igin
Siif Yonetimi Becerileri Olgegi kullanilarak egitimin oncesinde ve sonrasinda
uygulanmstir. On test uygulandiktan sonra katilimeilara 8 hafta boyunca smif yonetimi
egitimi verilmistir. Yapilan son test sonuglari ile birlikte ¢alismanin sonucunda verilen
egitimin Ogretmenlerin sinif yonetimi becerileri iizerinde olumlu etkisi oldugu

gorilmistiir.

Ogelman ve Ersan (2014) tarafindan yiriitiillen ¢alismada okul Oncesi donem
cocuklarinin akran iliskisi iizerinde 6gretmenlerin sectikleri sinif yonetimi stratejilerinin
etkisinin belirlenmesi amaglanmistir. Iliskisel tarama modelinde yiiriitiilen ¢alismanin
orneklem grubunda Denizli ilinde gorev yapan 30 okul d6ncesi 6gretmeni ile 306 ¢ocuk
yer almaktadir. Ladd ve Profile Cocuk Davrams Olgegi, Akran Siddetine Maruz Kalma
Olgegi ile Okul Oncesi Egitimde Sinif Yénetimini Degerlendirme Olgegi veri toplama
aracglar1 olarak kullanilmigtir. Caligmanin sonucunda Ogretmenlerin uyguladigi siif
yonetimi stratejileri, cocuklarin akran iligkilerinde saldirgan olmalari, dislanmalari,
sosyal olmayan davranis sergilemeleri ve asir1 hareketlilikleri iizerinde etkisizken;
akranlarina kars1 korku-kaygi beslemelerinde, siddet uygulanmasinda ve akranlarina

yardim etmesinde dogrudan etkili oldugu ortaya konulmustur.

Oztiirk, Gangal ve Besken Ergisi (2014) yaptiklar1 calismada, okul éncesi 6gretmen
adaylariin lisans siirecinde aldiklar1 egitimler ile uygulamaya yonelik deneyimlerinin
siif yonetimi stratejileri ile sinif yonetimine yonelik etkisi aragtirilmistir. Arastirma 6zel
durum ¢alismasi olarak kurgulanmistir. Okul 6ncesi 6gretmenligi son sinif 6grencisi olan
8 0gretmen adayi ile yapilan 3 odak grup goriismesi sonucunda video kaydiyla elde edilen
veriler analiz edilmistir. Arastirmanin sonuglarina gore, 6gretmen adaylarinin aldiklar
lisans egitimini hem teorik hem de uygulama dersleri agisindan yeterli bulmadiklar1 ve

siif yonetimi ders iceriginin alana 6zgii olmadig: belirlenmistir.

Dinger ve Akgiin (2015), calismasinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin kendilerini sinif
yonetimi becerileri agisindan ne diizeyde gordiiklerini belirlemeyi saglayan bir 6lgme
aracinin  gelistirilmesinin yaninda Ogretmenlerin smif yonetimi becerilerinin bazi
degiskenlere gore incelenmesini amaglamistir. Orneklem 6lcek gelistirme siirecinde 520
ogretmenden olusurken, karsilastirmali analiz yapilirken 413 6gretmenden olusmustur.
Okul Oncesi Ogretmenleri i¢in Sinif Ydnetimi Becerileri Olgeginin gegerli ve giivenilir

oldugu analizler sonucunda belirlenmistir. Ogretmenlerin smmf ydnetimi becerileri
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tizerinde sinif mevcudu ve ¢ocuklarin yas araligi; 6gretmenlerin mezun oldugu okul tiirii,
yasi, statlisii ve mesleki deneyim degiskenleri etkiliyken yardimei personel destegi,

O0grenim diizeyi ile ¢alisma siiresi degiskenlerinin etkili olmadig1 saptanmaistir.

Keles ve Yasar (2016) yiiriittiikleri ¢calismada okul oncesi 6gretmen ve 6gretmen
adaylarimin sinif yonetimiyle ilgili tutum ve inanglarini saptamayr amaglamigtir.
Calismada kullanilan Smif Yénetimine Yonelik Tutum ve Inang Olgegini 141 dgretmen
aday1 ile 164 6gretmene uygulamiglardir. Calismanin veri analizleri sonucunda 6gretmen
adaylar1 ile 6gretmenlerin sinif yonetimi alt boyutlarindan olan ders ve insan yonetiminde

miidahaleci bir yaklagim sergiledikleri belirlenmistir.

Oztiirk ve Gangal’in (2016) galismasinda okul dncesi 6gretmenlerinin disiplin, sinif
yOnetimi ve istenmeyen davramislara iligkin goriislerinin incelenmesi amaglanmaistir.
Anaokulunda gorev yapan 3 6gretmen ile yar1 yapilandirilmig goriismeler yapilmis,
ogretmenlerin giinlik planlar1 incelenmis ve siniflarinda yapilandirilmamis goézlem
uygulanmustir. Ogretmenler kendilerinin ¢agdas sinif yonetimi yaklasimlarini aktif olarak
kullandiklarina iliskin goriislerinin tersine geleneksel siif yonetimi yaklasimini

uyguladiklari tespit edilmistir.

Sadik ve Dikici Sigirtmag (2016) yirittiikleri ¢alismanin amaci, okul Oncesi
ogretmenlerinin siiflarinda uyguladiklart sinif yonetimine iliskin becerileri hakkindaki
goriiglerinin belirlenmesidir. Arastirma karma model olarak planlanmistir. Calismanin
nicel boyutunda 145, nitel boyutunda 8 dgretmen ile calisiimistir. Okul Oncesi Egitimde
Simif Yénetimi Becerileri Olgegi ve yari yapilandirilmis goriisme formu ¢alismanin veri
toplama araglarmi olusturmaktadir. Arastirma sonucunda ¢alisma grubunda yer alan
ogretmenlerin kendilerini miidahalede bulunmayan ve etkilesime dayali sinif yonetimi
stratejisi uygulayan dgretmenler olarak diisiindiikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin 6diil-
ceza sistemini, sozel uyar1 ve ovgiiyii sik¢a kullandiklar1 belirlenmistir. Mesleki tecriibesi
10 y1l, agik 6gretim ve On lisans mezunu olan 6gretmenlerin sinif yonetimi becerilerine

iliskin olumlu tutum igerisinde olduklar1 arastirma bulgular1 arasinda yer almaktadir.

Toran’in (2016) ylriittigii arastirmada demografik degiskenlerin okul Oncesi
Ogretmenlerinin sinif yonetimi becerileri izerindeki etkisinin incelenmesi amaglanmastir.
175 dgretmene kisisel bilgi formu ve Okul Oncesi Ogretmenleri icin Simf Ydnetimi
Becerileri Olgegi uygulanmistir. Ogretmenlerin sinif ydnetimi becerileri iizerinde mezun

olduklar1 lisans programi, 6grenim diizeyi ve mesleki deneyim degiskenleri etkiliyken;
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alinan hizmet i¢i egitimler, ¢alistig1 cocuklarin yas araligi, sinifinda bulunan ¢ocuk sayisi

ve cinsiyet degiskenlerinin etkili olmadig1 goriilmiistiir.

2.2.2. Yurt Disinda Yapilmis Arastirmalar

Marzano ve Marzano (2003), yaptiklari meta analiz ¢alismasi sonucunda kurallarin
olusturulmas1 ve Ogretilmesinin, Ogretmen-6grenci ve akran iligkisinin, miidahale
tekniklerinin  kullanimmin en etkili smif yonetimi stratejilerinden oldugunu

belirtmislerdir.

Hutchings ve digerleri (2007) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada, istenmeyen
davranislarin yonetilmesinde dgretmenlerin desteklenmesi icin gelistirilen Inanilmaz
Yillar Ogretmen Smif Yénetimi Program egitiminin etkililigi incelenmistir. Ingiltere’de
uygulanan 5 giinliik egitime 23 6gretmen katilmigtir. 20 §gretmen egitimin sonunda
memnuniyet formunu doldurmustur. Egitime katilan 21 6gretmen ile yar1 yapilandirilmis
goriisme yapilarak izleme ¢aligsmasi gergeklestirilmistir. Egitim siirecinde 6grendiklerini
smiflarinda uygulayan oOgretmenler, Ogretilen stratejilerin olumsuz davranislarin
diizeltilmesinde etkili oldugunu belirtmislerdir. Calismanin diger boyutunda ise
istenmeyen davraniglarin yonetilmesinde 0gretmenlerin desteklenmesi igin gelistirilen
Inamlmaz Yillar Ogretmen Smif Y&netimi Program egitimi 10 6gretmene verilerek
gbzlemler yapilmistir. Egitim alan 6gretmenler tarafindan verilen yonergelerin daha net
oldugu, cocuklari uyarmadan 6nce onlara zaman tanidiklar tespit edilmistir. Buna ek
olarak bu Ogretmenlerin siifinda egitim goren cocuklarin daha uyumlu olduklari

gozlemlenmistir.

Ritter ve Hancock (2007) caligmalarinda yeni mezun olan 6gretmenler ile deneyimli
ogretmenlerin uyguladiklar1 sinif yOnetimi stratejileri arasinda fark olup olmadigini
arastirmis ve kullanilan yontemler arasinda fark bulamamislardir. Bunun yaninda mesleki
deneyimi daha fazla olan 6gretmenlerin etkinlik siirecinde ve ¢ocuklarin davranislarinin

kontrol edilmesinde daha az kontrol uyguladiklar1 saptanmaistir.

Buyse, Verschueren, Doumen, Van Damme ve Maes (2008) calismalarinda,
istenmeyen davranisa sahip cocuklar iizerinde sinif ikliminin etkisini incelemek igin
calismaya 3798 cocuk ve 187 dgretmen dahil etmislerdir. Calismanin sonucuna gore,
ogretmenlerin sorunlu davranis gosteren cocuklar i¢in uyguladiklar1 duygusal destek
etkinliklerinin sorunlu davranislar iizerinde etkili oldugu bulunmustur. Duygusal destek

calismalari ile desteklenen ¢ocuklarin daha saglikli iliskiler kurduklar tespit edilmistir.
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Reinke ve digerleri (2008), siif kontroliiniin saglanmasi igin gelistirilen danigma
modelinin etkisinin incelenmesi amaglamistir. Calismanin sonuglarina gore davraniga
Ozgii 0vgl kullaniminin artarken yargilama iceren sdylemlerin kullaniominin yaninda
saldirgan davraniglarin azaldigi tespit edilmistir. Siif ortaminda onaylama davranist daha
fazla ise Ogretmenin uyguladigi sinif yOnetimi stratejilerinin daha etkili oldugu
vurgulanmistir. Genel olarak egitimin etkisi sonucunda sinif yonetimi stratejilerinin aktif

kullanildig1 ve sinif igerisinde olumlu etkisi oldugu saptanmaistir.

Simonsen, Fairbanks, Briesch, Myers ve Sugia (2008), tarafindan yapilan meta analiz
caligmasinda G6grencinin dgretim siirecine aktif katiliminin saglanmasi, istenmeyen
davraniglara miidahale edilmesi, kurallarin 6nceden belirlenmesi ve &gretilmesi,
ithtiyaglar dogrultusunda uygun fiziksel ortamin saglanmasi, akran egitiminin etkili sinif

yOnetimi stratejilerinden oldugu sonucuna ulasilmistir.

Westbrook-Spaniel’in (2008) calismasina diisiik gelire sahip ailelerin ¢ocuklarini
gonderdigi okullarda ¢alisan 5 6gretmen katilmistir. Arastirmaci ¢alismanin amacini,
Ogretmenlerin kullandigi sinif yOnetimi stratejilerinin belirlenmesi ve stratejilerin
uygulanma amacinin tespit edilmesi olarak belirtmistir. Ogretmenlerin siniflarinda
gozlem yapilmasinin yaninda o6gretmenlerle odak grup calismasi ve goriismeler
yapilmistir. Ogretmenlerin cogu mezun oldugunda siif yonetimi stratejilerini kullanma
konusunda yetkin olmadiklarim1 vurgulamislardir. Bazi 6gretmenlerin etkili olan sinif
yonetimi stratejileri hakkinda bilgisi olmadigi bulunmustur. Ogretmenler etkili smif
yonetimi stratejilerinin uygulanabilmesi i¢in hazirlanan ¢evrenin énemini bilmelerine
ragmen bu stratejileri uygulayip siirdiirmekte sorun yasadiklarini belirtmislerdir.
Ogretmenler genel olarak smf igi iletisime etkinliklerin diizenlenmesi ve

degerlendirilmesine iligkin stratejilerin 6nemli oldugunu diisiinmektedir.

Hoffman, Hutchinson ve Reiss (2009), calismalarinda okul 6ncesi 6gretmenlerinin
Bilingli Disiplin adi verilen sinif yonetimi egitiminin etkisini arastirmiglardir. Caligsma
grubunu 206 kisi olusturmaktadir. Bu dgretmenler 6 yas grubunda egitim vermektedir.
Calisma grubunda bulunan 117 6gretmen egitime katilmaya goniillii olmustur. Anket
kullanilarak elde edilen veriler incelendiginde Bilingli Disiplin egitiminin 6gretmenler
tizerinde olumlu bir etkisi oldugu bulunmustur. Egitime katilan 6gretmenlerin olumlu
okul iklimi olusturma diisiincelerini gelistirdikleri goriiliirken egitime katilmayan
ogretmenlerin okul icerisinde sosyal iliskileri destekleyen (problem ¢dzme, duygu

diizenleme vb.) stratejiler hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 saptanmustir.
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Carlson, Tired, Bender ve Benson (2011), yaptiklar1 ¢alismada Inanilmaz Yillar
Ogretmen Smif Yénetimi Programi dogrultusunda verilen egitim sonucunda calisma
grubunda yer alan 6gretmenlerin sinif yonetimi stratejilerine iliskin algilarindaki degisim
incelenmistir. Calisma, Michagen eyaletinde bulunan 24 okul Oncesi 6gretmeni ile
yirlitilmistir. Egitimlerden once ve sonra g¢alisma grubundaki ogretmenlerin sinif
yonetimi becerilerine iliskin algilar1 6l¢iilmiis ve karsilagtirlmistir. 32 saat egitim
tamamlanmasimin ardindan toplanan izleme calismasinin verileri, kisa siireli verilen
egitim sonucunda ogretmenlerin algilarindaki olumlu simif yonetimi stratejilerinin
kullanimma iliskin ilerlemelerin oldugunu gostermistir. Ogretmenlerin ¢alismaya
katilmadan onceki ve sonraki algilar1 incelendiginde, cocuk-6gretmen etkilesiminde yer
verilen stratejilerin (iletisim, 6zendirme, sinif ortami, tesvik etme, fiziksel sinirlar
kullanma vb.), ebeveynlerle ¢alisma ve iligkiler konusunda olumlu ilerlemelerin oldugu
saptanmistir. Bunun yaninda 6gretmenlerin egitim almadan once kullandiklar1 olumsuz

siif yonetimi stratejilerinde ise azalma gorilmiistiir.

Drang (2011), yiiriittiigli ¢alismada okul Oncesi 6gretmenlerinin sinif yonetimine
yonelik inang, bilgi ve uygulamalarini belirlemeyi amac¢lamistir. Calisma, 6 6gretmen ile
yirltilmistir. Verilerin  toplanmasinda gozlem, goriisme ve belge tarama
yontemlerinden yararlanilmistir. Analizlerin sonucunda dgretmenlerin sinif yonetimini
meslektaslarmdan 6grendikleri belirlenmistir. Ogretmenler mesleki deneyimleri arttik¢a
siif yonetimi becerilerinin arttigini belirtmistir. Rutin gecislerde ¢cocuklardan beklenen
davranislarin kazandirilmasinin simif yonetimi agisindan 6nemli oldugu saptanmustir.
Genellikle dgretmenlerin sozel uyaranlari kullandiklari gozlenmistir. Ogretmenlerin

uygulamalari ile uygulamalarina iliskin goriislerinin tutarli oldugu tespit edilmistir.

Florin’in (2011) yiirittiigli calismada okul 6ncesi 0gretmenlerinin sinif yonetimi
stratejilerinin belirlenerek degerlendirilmesi ile farkli smif yonetimi yaklagimlarinin
cocuklarin akademik ve sosyal becerilerini etkileyip etkilemediginin belirlenmesini
amaclanmistir. Calismanin  sonucu, Ogretmenlerin  kendilerini  simif  yonetimi
stratejilerinin uygulanmasi konusunda yetkin gordiiklerini géstermektedir. Ogretmenlerin
kullandiklar: etkili sinif yonetimi stratejilerinin ¢ocuklarin hem akademik hem de sosyal

becerileri a¢isindan olumlu etkisi oldugu belirlenmistir.

Hutchings, Forbes, Daley ve Williams’in (2013) ¢alismasinda amag, Inanilmaz Yillar
Ogretmen Smif Yonetimi programmin etkililiginin belirlenmesidir. Caligma, 12

ogretmen ve 107 cocuk ile yiiriitiilmiistiir. Calismanin sonucunda inanilmaz Yillar Siif
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Yonetimi programinin 6gretmen ve ¢ocuk davraniglari iizerinde olumlu etki gosterdigi
saptanmistir. Programin etkisi ile ¢cocuklarin dogrudan miidahaleye ihtiya¢ duymadan
olumlu davranis gelistirebildikleri gézlemlenmistir. Yikici davraniglar ile olumsuz
O0gretmen-¢ocuk etkilesiminin Onlenmesi i¢in 6grenme ortaminin uygun bigimde
diizenlenmesi sonucunda ¢ocukta edinmesi beklenen istendik davraniglarin daha kolay

kazandirildig1 saptanmistir.

Harper (2014), tarafindan yiiriitilen g¢alismanin amaci, okul Oncesi smiflarda
kullanilan smif yonetimi ve rehberlik stratejilerinin incelenmesinin yaninda uygulanan
stratejilerin uygunluk durumlarinin belirlenmesidir. Calismanin bulgulari incelendiginde,
cocuklara gelisimsel olarak uygun olmayan stratejilerin uygulandigi saptanmistir. Bunun
yaninda Ogretmenler siif yonetimi ve rehberlik stratejilerinde kendilerini yetkin
gordiikleri ortaya konulmustur. Bir bagka sonugcta ise sinif yonetimi ile iligkili kurslara
giden 0gretmenlerin gelisimsel agidan daha uygun stratejiler kullandiklar1 gézlenmistir.

Ogretmenlerin baz1 stratejileri dis baskilardan dolay1 uyguladiklar1 da tespit edilmistir.

Blunk, Russell ve Armga (2017), Orta Teksas’ta yasayan 15 ogretmenden
olusturulan ¢aligma grubu ile yiiriittiikleri aragtirmada, 6gretmenlerin akran ¢atigmasi i¢in
kullandig: stratejileri belirlenmeyi amaglamiglardir. Calismada nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Verileri toplamak i¢in akran ¢atigsma anlar1 videoya alinip analiz edilmistir.
Saldirganligi 6nleme, zamanlama, ¢atigmayr durdurma, sosyal yetkinligi gelistirme,
diisiinme ve problem ¢dzme temalari belirlenerek icerik analizi yapilmistir. Calismanin
sonucunda Ogretmenlerin genellikle sosyal yeterlilik becerilerini arttirmak igin iist
hedefler belirledigi goriilmiistiir. Catisma ve anlasmazliklar ortaya ¢ikmadan 6ngorerek

onlemeye calistiklari belirlenmistir.

Perren ve arkadaslar1 (2017), tarafindan yliriitiilen calismada 6gretmenlerin 6z
yeterliliklerinin ve tutumlarinin gocuk merkezli egitim uygulamalar tizerindeki etkisi
arastinlmustir. Isvigre’de yiiriitiilen ¢alismaya 265 6gretmen dahil edilmistir. Oz yeterlilik
ile yeterli mesleki bilginin 6gretmenlerin uygulamalarini olumlu etkiledigi goriilmiistiir.
Bunun yaninda dgretmen tutumlariin egitim uygulamalar: iizerinde bir etkisi olmadig:
saptanmistir. Cocuk merkezli egitimin saglanabilmesi i¢in Ogretmenlerin 6z

yeterliliklerinin arttirilmasi gerektigi vurgulanmistir.
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YONTEM

Okul dncesi d6gretmenlerinin siif yonetiminde kullandiklar: stratejiler ve uygunluk
durumlarinin belirlendigi caligmanin yontem baghigi altinda arastirmanin modeline,
calisma grubuna, veri toplama araglarina, verilerin toplanmasina, verilere ve verilerin

analizine iligkin bilgilere yer verilmektedir.

3.1. Arastirma Modeli

Bu ¢alisma hem nitel hem de nicel yontemin bir arada kullanildig: “karma arastirma”
yontemi ile yiiritiilmistir. Creswell (2014); karma arastirma yonteminin kullanilma
nedenini, nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanilmasini saglayarak daha az hata ile
sonuclara ulasilmasina imkan vermesi olarak agiklamaktadir. Calismada karma arastirma
yontem desenlerinden “yakinsayan paralel desen” (the convergent parallel design)
kullanilmistir. Yakinsayan paralel deseni, Creswell ve Plano Clark (2011) ¢alismada nitel
ve nicel siireclerin es zamanlarda paralel olarak siirdiiriilmesinin yaninda elde edilen
verilerin biitiinlestirilerek yorumlanmasi amaciyla yapilan karma arastirma deseni olarak

tanimlamaktadir.

Karma arastirma yonteminin kullanildigi bu c¢alismanin nicel boyutunda
ogretmenlerin bakis agilariyla kendi sinif yonetimi becerilerine iligkin bilgi elde edilirken,
nitel boyutunda ise Ogretmenlerin sinif ortaminda gozlemlenmesi yoluyla verilerin
edinilmesi planlanmistir. Calismanin nitel boyutunda katilimci olmayan gbzlem
uygulanmistir. Arastirmaci, siirece dahil olmadan sadece izleyici olarak katilmaktadir
(Giiler, Halicioglu ve Tasgm, 2013). Arastirmacinin gdzlemleri sonucunda “Ogretmen
Stratejileri Uygulama Formu/ OSUF” doldurularak elde edilen veriler ¢alismanin nitel
boyutunu olusturmaktadir. “Simif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel
Ogretim Teknikleri Olgegi” ile “Katilimer Bilgi Formundan™ elde edilen veriler de

caligmanin nicel boyutunu olusturmaktadir.
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3.2. Calisma Grubu

Ankara ilinde bulunan Milli Egitim Bakanligi’na baglh bagimsiz anaokullarinda ve
ilkokula bagli anasiniflarinda 2015-2016 yillar1 arasinda ¢alisan goniillii 72 okul 6ncesi
Ogretmeni ile arastirmanin ¢alisma grubu olusturulmustur. Calisma grubunda; Ankara il
merkezine bagli Altindag, Cankaya, Etimesgut, Kecioren, Mamak, Sincan ve
Yenimahalle ilgelerinde c¢alisan ve arastirmaya goniilli olarak katilmak isteyen

O0gretmenler bulunmaktadir.

Calisma grubunda yer alan 67 Ogretmen resmi bagimsiz anaokullarinda gorev
yaparken 5’1 de ilkokula bagli anasiniflarinda gérev yapmaktadir. Sabahg¢1 grupta 36
ogretmen egitim verirken 36 6gretmen de 6gleden sonra grubunda egitim vermektedir.
Aragtirmanin yiriitiilmesi i¢in il diizeyinde izinler alinmis ve her sinifta bir tam giin

gozlem yapilmistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen katilimeilarin demografik 6zelliklerini igeren form
ile katilimcilarin yasina, kurumdaki ve meslekteki hizmet siirelerine, egitim verdikleri yas
gruplarina, mezun olduklari okul tiiriine ve 6grenim durumlarina iliskin dagilimlar1 Tablo

1’de verilmistir.



43

Tablo 1

Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin yasina, kurumdaki ve meslegindeki hizmet
stiresine, egitim verdigi yas grubuna, mezun olduklar: okul tiiriine ve egitim durumlarina

iliskin frekans ve yiizde degerleri

Frekans Yiizde

35 ve alt1 49 68,1

Yas 36-45 16 22,2
46 ve lstii 7 9,7

K daki 3 yil ve alt1 52 72,2
Hijzl;llient] Se:irlesi 47yl 15 208
7 yil ve tstii 5 6,9

Meslekteki 10 y1l ve alt1 48 66,7
Hizmet Siiresi 11 yil ve iistii 24 33,3
Esitim Veril 36-48 Ay 17 23,6
Yﬁ; ‘Gmmlf: M 49-60 Ay 36 50,0
61-72 Ay 19 26,4

Egitim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi 38 52,8

Mezun Olunan  Mesleki Egitim Fakiiltesi Anaokulu Ogretmenligi 9 12,5
Okul Tiirii Acik Ogretim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi 15 20,8
Diger 10 13,9

.. On Lisans 2 2,8
85?3';':' Lisans 66 91,7
Yiiksek Lisans 4 5,6

Toplam 72 100,0

Calismaya katilan &gretmenlerin %68,1°i 35 yas ve altindadir. Ogretmenlerin
%66,7’sinin 10 y1l ve altinda meslekte hizmet verdikleri goriilmektedir. Buna ek olarak
dgretmenlerin %72,2’si en fazla 3 yildir aym kurumda galismaktadir. Ogretmenlerin
%350,0’s1 49-60 aylik ¢cocuklara egitim verirken, 61-72 aylik ¢ocuklara %26,4’line egitim
vermektedir. 36-48 aylik ¢ocuklara egitim veren Ogretmenler ise calisma grubunun

%23,6’s1n1 olusturmaktadir.

Ogretmenlerin = %52,8°i  Egitim Fakiiltelerinin Okul Oncesi Ogretmenligi
programindan, %20,8°1 A¢ik Ogretim Fakiiltesi Okul Oncesi Ogretmenligi programindan
ve % 12,5’ Mesleki Egitim Fakiiltesi Anaokulu Ogretmenligi programindan mezun
oldugu belirlenmistir. Calisma grubunu olusturan 6gretmenlerin 6grenim durumlart
incelendiginde %91,7’sinin lisans mezunu oldugu, %5,6’smin yiiksek lisans mezunu

oldugu belirlenmistir.
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3.3. Veriler ve Toplanmasi

Okul oncesi 6gretmenlerinin kullandiklar1 ve kullandiklarini diistindiikleri sinif
yonetimi stratejileri ile bu stratejilerin sinif ortaminda uygulanmasina iliskin verilerin

toplanmasinda hem nicel hem de nitel yontemler kullanilmistir.

Calisma grubunu olusturabilmek i¢in Ankara il Milli Egitim Miidiirliigii araciliiyla
okul miidiirlerine arastirmanin tanitimi yapilmistir. Miidiirler okullarinda c¢alisan
Ogretmenlere arastirma hakkinda bilgi vermis ardindan arastirmada yer almak isteyen
ogretmenlerin isimlerini arastirmacilara bildirmislerdir. Ogretmenler goriismeler
yapilarak katilimcilarin isimleri belirlenmis ve c¢alisma grubunda yer alan tiim
ogretmenler “Goniillii Katilim Belgesi” doldurmuslardir. Bunun yani sira sinif igerisinde
gozlem yapabilmek i¢in de gerekli izinler alinmigtir. Goniillii 6gretmenlerden randevu

alindiktan sonra ¢alismanin veri toplama siireci baglamgtir.

Gozlem giinti dncelikle arastirmaci tarafindan 6gretmenlerin Kisisel Bilgi Formunu
doldurmalar1 saglanarak kisisel bilgilerine ulasilmistir. Elde edilen bu veriler sayesinde

calisma grubunun 6zellikleri tespit edilmistir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerin kullandiklari sinif yonetimi stratejilerine iliskin algilarinm
belirlemek igin “Sinif Y&netiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim
Teknikleri Olgeginin” dgretmenler tarafindan doldurulmasi saglanarak ¢aligmanin nicel

boyutuna ait veriler elde edilmistir.

Ogretmenlerin uyguladiklar1 sinif yonetimine iliskin stratejileri belirlemek amaciyla
arastirmaci tarafindan gozlem yontemi kullanilarak calismanin nitel boyutuna iliskin
veriler elde edilmistir. Ogretmenlerin smif igerisindeki uygulamalarina iliskin bilgilere
birinci kaynaktan ulagsmayi sagladigi i¢in gézlem yontemlerinden olan katilimci olmayan
gbzlemin kullanilmasi tercih edilmistir. Katilimcr olmayan gozlemin gerceklestirildigi
caligmalarda konu gbézlemlenecek gruba acgiklanarak belirli zaman araliginda bulunulan
ortamdaki davraniglar siirece miidahale edilmeden kaydedilmektedir (Yildirim ve
Simsek, 2013). Bu calismada, okul dncesi 6gretmenlerinin egitim Ogretim siirecinde
uyguladiklart simif yonetimi stratejilerine iliskin veriler simif ortaminda toplanirken,
slirece miidahalede bulunmamistir. Arastirmact her 6gretmenin simifinda bir tam giin
gozlem yapmistir. Gozlem sirasinda arastirmaci tarafindan anektod kayitlar alinmasi giin
icerisinde yasanan durumlarin hatirlanmasina, degerlendirilmesine ve yorumlanmasina

katki saglamistir. Arastirmaci tarafindan ¢alisma siirecinde gelistirilmis olan Ogretmen
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Stratejileri Uygulama Formu go6zlemden elde edilen bilgiler ¢er¢evesinden

doldurulmustur.

3.3.1. Veri Toplama Araglart

Arastirmada; katilimcilarin demografik 6zelliklerini belirlemek i¢in “Katilimer Bilgi
Formu”, “Sinif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri

Olgegi” ile “Ogretmen Stratejileri Uygulama Formu” kullanilmistir.

3.3.1.1. Katilimc1 Bilgi Formu

Arastirmaci tarafindan gelistirilen, katilimcilarin demografik 6zelliklerini iceren
form ile katilimcilarin yasina, meslekteki ve ¢alistigi kurumdaki hizmet siiresine, egitim
verdigi yas grubuna, mezun oldugu okulun tiiriine ve 6grenim durumuna iliskin bilgilerin

edinimini saglamaktadir. Bu form 72 katilimci tarafindan doldurulmustur.

3.3.1.2. Simif Yonetiminde Osretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri
Olgegi

Sinif Yénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri (Teacher Classroom Management
Strategies Questionnaire) Webster-Stratton (2008) tarafindan gelistirilmistir (Akt:
Dinger, Deniz, Akgiin ve Ulubey, 2015). Smif Y&netiminde Ogretmen Stratejileri
Envanterinin Cronbach alfa gilivenirlik katsayilarinin 0,52 ile 0,97 arasinda oldugu,
Simiftaki Davranislarin Yénetimi, Ozel Ogretim Teknikleri, Anne Babalarla Calisma ile
Planlama ve Destek olmak tizere 4 6l¢ek ve 59 maddeden olusmaktadir. Her olgek farkl

cevaplama tiiriindedir.

Smif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanterinin gegerlilik ve giivenirlik
analizleri Ankara ilinde gorev yapan tamami kadin ve {iniversite mezunu olan 422 okul
oncesi Ogretmeni ile yapilmistir. Envanterin gecerlilik ve gilivenirlik analizlerini
yapabilmek i¢in Oncelikle uyarlama grubu 220 ve 202 kisiden olusmak {iizere ikiye
ayrilmigtir. 220 kisiden olusan birinci gruptan alinan envanterin ilk ii¢ 6l¢eginden elde
edilen verilere A¢imlayic1 Faktor Analizi (AFA) yapilmistir. Ardindan Agimlayici Faktor
Analizi (AFA) sonucunda olusan yapi, 202 kisiden olusan ikinci gruba Dogrulayici
Faktor Analizi (DFA) yapilarak kontrol edilmistir. Yapilan bu iki islem sonucunda olusan
boyutlarin Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 sonucunda envanterin alt 6lgeklerinin

giivenilir oldugu saptanmistir. “Siniftaki Davraniglarin Yonetimi” 6l¢egi i¢ madde ve tek
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faktorden; “Ozel Ogretim Teknikleri” 6lgegi 32 madde ve iki faktorlii yapidan (gelistirici
ve baskilayic1 teknikler); “Anne Babalarla Calisma” 6lgegi iki faktorlii yap: (Isbirligi ve
Katilim boyutlar) ile 10 maddeden olusmustur. Envanterde bulunan Planlama ve Destek
Olgegi Inanilmaz Yillar Programiin iilkemizde uygulanmamasindan dolay1 uyarlama
caligmasi yapilamayacagi i¢in kapsam disinda tutulmustur. Yapilan ¢alismalar sonucunda
envanterin {i¢ Olgegini olusturan “Smiftaki Davranislarin Yonetimi, Ozel Ogretim
Teknikleri, Anne Babalarla Calisma” o6lg¢eklerinin Tirk kiiltlirline uyarlandigi
dogrulanmistir. Sonug olarak envanter 3 6l¢ek ve 46 maddeden olusarak son halini

almistir.

Aragtirmanin  amacina uygun olarak Sinif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri
Envanterinin Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi arastirmada veri toplama araci olarak
kullanilmistir. “Ozel Ogretim Teknikleri” dlgeginin orjinali 38 maddeden olusmaktadir.
Uyarlama siirecinde 6l¢ege uygulanan Agimlayici Faktor Analizi (AFA) sonucunda bazi
maddelerin birden ¢ok faktorde yiiksek korelasyon gosterdigi bulunmustur. Bu durumun
sonucunda 6 maddenin 6lcekten cikartilmasina karar verilmistir. Olgek, Agimlayici
Faktor Analizi (AFA) sonucunda iki faktorlii yapidan (gelistirici ve baskilayici teknikler)
ve 32 maddeden olusmustur (KMO degeri 0,87; birinci faktoriin 6zdegerinin 9,29, ikinci
faktoriin 6zdegeri 4,01). Gelistirici Teknikler, 25 maddeden olusurken; Baskilayici
Teknikler, 7 maddeden (6, 7, 8, 9, 10, 11, 12. madde) olusmustur. Dogrulayic1 Faktor
Analizi (DFA) sonucunda elde edilen model ile veri arasindaki uyumun miikemmel
oldugu soylenebilir (¥2=1021,82 (sd=461 p<0,01) ve %2/sd=2,21). Cronbach alfa
katsayis1 Gelistirici Teknikler boyutunda 0,90, Baskilayici Teknikler boyutunda 0,83
olarak belirlenmistir. Bu sonuglar envanterin bu dlgeginin yeterli diizeyde gtivenilir

oldugunun gostergesidir (Dinger, Deniz, Akgiin ve Ulubey, 2015).

Bu olcek ile 6gretmenlerin siniflarinda uyguladiklar: sinif yonetimine iligkin 6zel
ogretim tekniklerinin hangi siklikta kullanildigina iligskin goriislerinin belirlenmesi
amaclanmistir. “Hedeflenen olumlu davranislar1 6zendirici nesnelerle (6rn. ¢ikartmalar)
odillendirme”, “Olumlu davranisi 6vme” ifadeleri gelistirici alt boyutta bulunan
maddeler arasinda yer alirken; “Fiziksel sinirlar kullanma”, “Yiiksek sesle azarlama”

ifadeleri baskilayici alt boyutta iliskin maddeler arasinda bulunmaktadir.

Olgegin cevaplama tiiriinde 5°’li Likert derecelemesi kullanilarak katilimcilarin
“Higbir zaman” (1 puan) ile “Cok sik” (5 puan) arasinda her bir madde i¢in puanlama

yaparak gorislerini belirtmesi beklenmektedir. Bu form dolduruldugunda Gelistirici alt
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boyuttan en fazla 125 puan alinirken, en az 25 puan; Baskilayici alt boyutta ise en fazla
35 puan alinirken, en az 7 puan alinabilmektedir. Olgek kullanilarak okul &ncesi
Ogretmenlerinin sinifta uyguladigini diisiindiigii simif yonetimine iligkin stratejileri

kullanma siklig1 belirlenebilmektedir.

Aragtirmada uygulanan Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri
Olgeginde, nadiren (1) kategorisinden ¢ok sik (5) kategorisinde giden 5°li Likert ifadeleri
yer almaktadir. Fakat caligma grubuna dahil edilen katilimci1 sayis1 (n=72) az oldugundan,
baz1 kategorilerdeki katilimei yanitlarinin ¢ok diisiik oldugu goriilmiistiir. Daha anlaml
yorumlarin yapilabilmesi ve kategorilerdeki puan dagiliminin arttirilabilmesi amaciyla,
ifadelerde kullanilan 5°1i Likert derecelemesi 3’lii Likert derecelemesinde (nadiren,

bazen, siirekli) ¢cevrilmistir.

3.3.1.3. Ogretmen Stratejileri Uygulama Formu

Arastirmaci tarafindan yapilandirilmis gézlem formu siireg igerisinde gelistirilirken
alan yazinda yer alan siif yonetimi stratejilerine iliskin degiskenlerden yararlanilarak
taslak form olusturulmustur. Olusturulan taslak form alan doktorasina sahip 1 okul
oncesi, 1 rehberlik ve psikolojik danigmanlik ile 1 6lgme degerlendirme uzmaninin
gorligiine sunulmustur. Alinan goriis ve Oneriler dikkate alinarak formda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Son halini alan formun igerisinde 8 bdliim (77 madde)
bulunmaktadir. Boliimler; “Smif Ortami (9 madde)”, “Egitim Akist ve Gegisler (12
madde)”, “Etkinlikler (13 madde)”, “Davranis Edinimi (6 madde)”, “Bireysel Ogretim
(10 madde)”, “Duygu Diizenlemesi ve Problem Cézme (6 madde)”, “Iletisim ve Iliskiler
(9 madde)” ve “Disiplin Saglama (9 madde)” basliklarindan olusmustur. Her baglik

altinda ilgili b6liimiin amaci ile iligkili maddelere yer verilmistir.

Arastirmaya baslamadan 6nce gozlem siirecinde toplanacak olan verilerin giivenilir
ve uygulanabilir oldugunun yam sira arastirma silirecinde karsilasilabilecek sorunlarin
onceden tespit edilmesi amaciyla 6 6gretmenin sinifina biri arastirmaci olan iki gézlemci
birlikte girerek gozlem yapmustir. Gozlem siirecinde her gozlemci bagimsiz gozlem
yaparak formu doldurmustur. iki gozlemcinin gozlemler sonucunda elde ettikleri
puanlamalar karsilagtirilarak goézlemciler arasi tutarliliga bakilmis ve arastirmacinin
gozlem puanlamalarindaki giivenilirlik diizeyi ile gozlem siirecinde dikkat edilmesi
gereken durumlar tespit edilmistir. Yapilan karsilastirmalar sonucunda Cronbach Alfa

say1s1 0,83 bulunmustur. Bu sonug ile aragtirmacinin yaptig1 gézlemlerin giivenilir oldugu
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saptanmistir. Ayrica uygulamada gozlenemeyen maddeler formdan ¢ikarilmistir. Yapilan
pilot gozlemler sonucunda 3’lii Likert derecelemeye (nadiren, bazen, siirekli) ihtiyag

duyuldugu i¢in forma gerekli eklemeler yapilmistir.

Calismada kullanilan Ogretmen Stratejileri Uygulama Formunda, nadiren (1), bazen
(2), stirekli (3) kategorilerinden olusan ti¢lii Likert ifadeleri yer almistir. Formda yer alan
ifadelerin her biri acisindan, calisma grubunda yer alan Ogretmenler iiglii
derecelendirmeye dayali olarak gézlemlenmis ve bu gézlem sonuglar1 her bir kategori
icin hesaplanan frekans ve yiizde degerleri kullanilarak incelenmistir. Ogretmen
Stratejileri Uygulama Formunda yer alan ifadelere iliskin gézlem yapilamadiginda ise

“Gozlenmedi” olarak formda belirtilmistir.

3.4. Verilerin Analizi

Caligsma siirecinde ulasilan verilerin ¢oziimlenmesinde birinci alt amag ¢ergevesinde
betimsel istatistikler hesaplanmis, diger alt amag ¢ercevesinde tek yonlii varyans analizi
yapilmistir. Tek yonlii varyans analizi i¢in anlamlilik degeri .05 olarak kabul edilmistir.
Tek yonlii varyans analizi yapilmadan énce, Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi gelistirici
ve baskilayict alt boyutlarindan elde edilen toplam puanlarin, Ogretmen Stratejileri
Uygulama Formunda yer alan her bir ifade i¢in nadiren, bazen ve siirekli kategorilerine
yerlestirilen {i¢ grupta normal dagilim gosterip gostermedigi incelenmistir. Her bir ifade
de ii¢c grupta elde edilen carpiklik ve basiklik degerleri i¢in kabul edilen +1 ve -1 sinir
degerleri asilmadigr takdirde normallik varsayiminin karsilandigi kabul edilmistir.
Gruplarin gelistirici ve baskilayici alt boyutlarindan elde ettikleri puan ortalamalari

arasindaki farkin anlamlilig1 tek yonlii varyans analizi ile incelenmistir (Tabachnick ve

Fidell, 2015).

Anlaml1 farkliligin ortaya ¢iktig1 durumlarda, farkin hangi iki grup arasinda oldugunu
belirlemek i¢in Scheffe Testi uygulanarak sonug tespit edilmistir. Normallik varsayiminin
karsilanmadig1 durumlarda ise tek yonlii varyans analizinin non-parametrik karsiligi olan
Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir. Anlamli farkliligin ortaya ¢iktigi durumlarda,
farkin hangi iki grup arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney U- Testi
uygulanarak sonug tespit edilmistir. Bonferroni diizeltmesi kullanilarak, belirlenen farka
iliskin hata oranmin en aza indirilmesi saglanmistir. Veri ¢éziimlenmesinde, SPSS.21

(Sosyal Bilimler I¢in Istatistik Paket Programi) kullanilmustir.
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Ogretmen Stratejileri Uygulama Formunda yer alan ifadelerin bazilarinda
ogretmenler nadiren, bazen ve siirekli kategorileri igerisinde sadece bir kategoride
yigilma gostermektedir. Karsilastirmalardan daha anlamli sonu¢ elde edebilmek igin
formda yer almasina karsin bir kategoride yigilma gosteren bazi ifadeler betimsel
istatistikler diginda yapilan analizlere dahil edilmemistir. Bu duruma ek olarak yapilan
analizlerde yer alan bazi maddelerde kisi sayilarinda goriilen azalma, azalan say1 kadar
O0gretmenin smifinda o maddeye iliskin gézlem yapilamamasindan kaynaklanmaktadir.
Bu nedenle tablolarda madde bazinda Ogretmenlerin sayis1  degiskenlik

gosterebilmektedir.



BOLUM IV

BULGULAR VE YORUMLAR

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin kullandiklarini diisiindiikleri sinif yonetimi stratejileri
ile smif igerisinde uyguladiklar1 smif yonetimi stratejilerinin  karsilastirilmasinin
incelendigi bu arastirmanin bulgular ve yorumlar bolimiinde 6gretmenlerin goriisleri
dogrultusunda doldurduklar1 formlar ile 6gretmen gozlemleri sonucunda ulasilan veriler

ortaya konmus ve ilgili alan yazin ile yorumlanmaistir.

4.1. Bulgular

4.1.1.“Okul Oncesi Ogretmenleri Kendi Goriislerine Gore Swnif Yonetimine [liskin
Stratejileri Ne Siklikla Kullanmaktadirlar?” Alt Amacina lliskin Veriler

Simif Yénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri
Olgeginin gelistirici ve baskilayici alt boyutuna ait betimsel istatistikler Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2

Simif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi
Kullamm Sikhigimin  Ogretmen Gériiglerine Gore Gelistirici ve Baskilayict  Alt
Boyutlarina Iliskin Betimsel Istatistikler

Alt Boyutlar N x Madde Ort. En Diisiik En Yiiksek S.S.
Gelistirici Alt Boyut 72 98,71 3,95 78,00 115,00 9,14
Baskilayici Alt Boyut 712 29,68 4,24 16,00 35,00 3,57

Tablo 2 incelendiginde, Sinif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel
Ogretim Teknikleri Olgegi kullanim sikligina iliskin dgretmen goriislerine gore gelistirici
alt boyutun madde ortalamas1 ile baskilayici alt boyutun madde ortalamasi arasinda
onemli bir fark bulunmadigi belirlenmistir. Buna ragmen gelistirici alt boyutun (3,95)

baskilayici alt boyuta (4,25) gore nispeten diisiik ¢iktigr goriilmektedir.
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Gelistirici alt boyutun ortalamasi 98,71 iken baskilayici alt boyutun ortalamasi1 29,68
olarak hesaplanmistir. Gelistirici alt boyutta en fazla 125 puan, en az 25 puan
alinabilmektedir. Bu alt boyutta elde edilen aritmetik ortalama grubun yiiksek puanlarda
yigildigin1 gostermektedir. Buna gore grupta yer alan 6gretmenlerin gelistirici stratejileri
kullanma egiliminde olduklar1 bulunmustur. Baskilayici alt boyutta ise en fazla 35 puan
aliabilirken; en az 7 puan alinabilmektedir. Bu alt boyutta grubun ortalamasi
incelendiginde, 6gretmenlerin baskilayici alt boyuta iligskin teknikleri ¢ok sik sergiledigi
saptanmistir. Grubun bu alt boyutta yer alan fiziksel sinirlar kullanma, yiiksek sesle
azarlama, kurum i¢i uzaklagtirma gibi gelistirici olmayan stratejileri kullanmaya
yoneldikleri goriilmektedir. Grup icin elde edilen betimsel istatistikler grubun hem
gelistirici hem de baskilayict stratejileri siklikla kullandiklarini ancak 6gretmenlerin
cogunda baskilayici stratejileri kullanmanin daha sik olduguna isaret etmektedir. Yani
ogretmenlerin siniflarinda hem gelistirici hem de baskilayici stratejilerin kullanimina yer
vermelerine ragmen Ogretmenlerin baskilayic1 sinif yonetimi stratejilerini daha fazla
uygulamay tercih ettikleri saptanmistir.

Weyns ve digerleri (2017)’nin yiiriittiigii ¢alismanin sonucu da bu arastirmanin
bulgularini desteklemektedir. Calisma sonucunda, 6gretmenlerin kullandigi gelistirici
stratejilerin baskilayicilara gore daha disiik oldugu bulunmustur. Sadik ve Dikici
Sigirtmag  (2016), Ogretmenlerin Odiil-ceza sistemini, sdzel uyart ve Ovgiliyii sikca
kullandiklarini; Akar ve digerleri (2010) ile Oztiirk ve Gangal (2016), gretmenlerin
geleneksel smif yonetimi yaklagimini uygulamaya olan yonelimlerinin tespit edildigi
caligmalarin sonuglari, yapilan bu ¢alismanin bulgular ile paralellik géstermektedir. Bu
calismalara ek olarak Marzano ve Marzano (2003) ile Bulut ve Iflazoglu (2007),
ogretmenlere gore en etkili sinif yOnetimi stratejilerinin miidahale igeren teknikler
oldugunu belirtirken; Iflazoglu ve Bulut (2005) c¢alismasinda, 6gretmenlerin sinifin
fiziksel kosullar1 ile istenmeyen davramiglara iligkin miidahale stratejilerini 6nemli
bulduklarini vurgulamaktadir. Blunk ve digerleri (2017), 6gretmenlerin sosyal becerilerle
ilgili hedef belirlemesine ragmen ¢ocuklar arasindaki catismay1 6nlemek i¢in alternatif
¢ozlimleri tartigsmak yerine o stireci durdurdugunu ve dgretmenler kendi problemini ¢6zen
cocuklart takdir etmelerine ragmen bu stratejiyi tutarli bir bigimde uygulayamadiklarin

bulmustur.

Hutching ve digerleri (2007), gelistirici stratejilerin siire¢ igerisinde g¢ocuklarin

davraniglarini iyilestirdiklerini vurgulamaktadir. Yirtttiikleri ¢alismada, 6gretmenlerin
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mesleki deneyimler sonucunda 6grendiklerini belirttikleri tepkisel stratejilerin, olumsuz
ve istenmeyen davranislarin diizeltilmesinde etkili oldugu sonucuna ulasirken; baska bir
caligmanin sonucunda ise, 6gretmenlerin olumsuz sinif yonetimi stratejilerine 6gretim
stirecinde daha fazla yer verildigi belirtilmektedir (Akgiin ve digerleri, 2011). Jolstead ve
digerleri (2017), 6gretmenlerin istenmeyen davranis sergileyen cocuklara daha fazla
Ovgiide bulunarak onlarda istendik davranislarin artmasinin saglandigi belirlenmistir.
Yani 6gretmenlerin istendik davranislarin artmasi igin tepkisel yaklasima yonelik sinif
yonetimi stratejilerini kullandiklar1 goriilmektedir. Buna ¢k olarak ogretmenlerin
kullandiklar1 onleyici yaklasim ile Ogretmen c¢ocuk iliskisi gelistirilerek problem
davraniglarin etkili bigimde azaltilabildigi bulunmustur. Owens ve digerleri (2017),
prososyal davranis ediniminde Ovgiiniin olduk¢a Onemli oldugunu belirtirken Ho,
Grieshaber ve Walsh (2017) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada ise, 6gretmenlerin 6vgii gibi
geligtirici stratejileri kullanmalar1 sonucunda g¢ocuklarin gelecekte zarar gorecegini
disiindiikleri tespit edilmistir. Bu nedenle istenmeyen davranislari engellemek igin
elestiri, rekabet gibi baskilayic1 simif yonetimi stratejileri kullandiklar1 belirlenmistir.
Bunun yaninda ¢ocuklarin itaat etmesini ve uyumlu olmasini saglamak i¢in problem
¢ozme, elestirel diisiinme becerilerinin 6gretiminden uzak duruldugu sonucuna
ulagilmistir. Problem durum ortaya ¢ikmadan oOgretmenlerin Onlemlerini aldiklar
saptayan Blunk ve digerlerinin (2017) ¢alismalarinin sonucu ise bu ¢alisma sonucu ile
paralellik gostermemektedir. Bilir Seyhan, Ocak Karabay, Arda Tun¢demir, Greenberg
ve Domitrovich (2017)’in ¢alismasinda ise gelistirici sinif yonetimi stratejileri sayesinde
istenmeyen davraniglarin  Onlenmesinin  yaninda ¢ocuklarin  sosyal duygusal

gelisimlerinin desteklendigi belirtilmektedir.

Ogretmenlerin sinif yonetimi stratejilerine iliskin verilen egitimler dogrultusunda
ogretmenlerin baskilayici tekniklerden uzaklasarak egitim siirecinde Onleyici stratejileri
nasil uygulayacaklarimi Ogrenmeleri sonucunda uygun stratejileri segerek siirece
miidahale ettikleri saptanmistir. Bunun yaninda siif yonetimine iligkin egitim alan
Ogretmenlerin smiflarinda bulunan ¢ocuklarin sorunlar karsisinda prososyal ¢oziimler
tirettikleri, daha fazla sosyal yeterlilik ile duygusal 6z diizenleme becerisi sergilerken
daha az davranig sorunu gosterdikleri bulunmustur (Carlson ve digerleri, 2011; Fettig ve
Artman-Meeker, 2016; Gilpatrick, 2010; Harper, 2014; Hicks-Hoste, 2016; Hutchings,
Forbes, Daley ve Williams, 2013; Shernoff ve Kratochwill, 2007; Webster-Stratton ve
digerleri, 2008; Yesilay Dagiran, 2013). Hoffman ve digerleri (2009) tarafindan yiiriitiilen
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calismanin sonucunda siif yonetimine iliskin egitim almayan Ogretmenlerin sosyal
iliskileri destekleyen stratejiler hakkinda bilgi sahibi olmadiklar1 belirlenmistir. Blunk ve
digerlerinin (2017) ylriittiigii calismada 6gretmenlerin sosyal yeterliliklerin arttirilmasi
ve catisma ¢O0zme, 6gretmen cocuk iligkisi vb. smif yonetimine iliskin stratejilerin
desteklenmesine ihtiya¢ duyduklarini belirtmektedir. Fettig ve Artman-Meeker (2016),
cocuklara verilen egitimin daha sistemli ve etkili olabilmesi igin hedef belirlenerek
gbzlem ve yansitma tekniklerinin kullanilmasi gerektigini vurgulamaktadir. Ortaya ¢ikan
bulgular 6gretmenlerin istendik sinif yonetimi stratejilerini tam olarak bilmemesinden
kaynaklanabilir. Calismanin Smif Ortami Boliimiine iliskin bulgulari incelendiginde,
ogretmenlerin etkili siif yonetimi stratejilerini bilingli olarak kullanmamasina bagl

olarak hatalar yaptiklar1 sylenebilir.

4.1.2. “Okul éncesi ogretmenlerinin uyguladigi sinif yonetimi stratejileri “Swnif
Ortami” boyutu gelistirici ve baskilayict alt boyutlara gore anlamli olarak
farklilasmakta midir?” Alt Amacina Iliskin Veriler

Ogretmen Stratejileri Uygulama Formunun Sinif Ortami Béliimiine ait betimsel

istatistikler Tablo 3a’da verilmistir.

Tablo 3a

Sumif Ortamu Béliimiine Iliskin Betimsel Istatistikler

Simif Ortam Nadiren Bazen Siirekli Gozlenmedi

f % f % f % f %
Ogrenme merkezleri bulunur. 51 70,8 12 16,7 9 12,5 - -
Merkezlerde yeterli materyal bulunur. 71 98,6 1 1,4 - - - -
Materyaller kategorilerine gore ayrilmigtir. 13 181 56 77,8 3 4,2 - -
Raflarda materyale uygun gorsel bulunur. 72 100,0 - - - - - -
Materyaller farkli beceri diizeylerini destekler. 39 542 19 264 14 19,4 - -
Materyaller sosyal etkilesimi destekler. 31 431 23 319 18 25,0 - -
Oyuncak doniigiim plant uygulanir. 52 72,2 6 83 13 18,1 1 1,4
Alanin kullanilabilir oldugu belirtilir. 72 100,0 - - - - - -
Mobilyalar ¢ocuklarin goriilmesini saglar. - - - - 72 100,0 - -

Tablo 3a incelendiginde, smiflarda nadiren (%70,8) O6grenme merkezlerinin
bulundugu goriilmiistiir. Sinif ortaminda ¢ocuklarin 6grenme merkezlerini esit sekilde
kullanmasini saglayan yeterli materyallerin nadiren bulundugu (% 98,6) tespit edilmistir.
Merkezlerde bulunan materyalleri 6gretmenlerin sadece %4,2’sinin siirekli olarak

kategorilere gore ayirdign bulunmustur. Ogretmenlerin tamamimin uygun gorselleri
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kullanarak raflar1 nadiren etiketledigi (%100,0) belirlenmistir. Yaklagik olarak
gozlemlenen siniflarin yarisinda bulunan merkezlerde materyallerin farkli beceri
diizeylerini nadiren destekledigi (%54,2) saptanmustir. Ogrenme merkezlerinde sosyal
etkilesimi  destekleyen materyallerin nadiren oldugu (%4,1) goriilmistiir.
Ogretmenlerin  ¢ogunun oyuncak doniisiim planmni nadiren uyguladigt (%72,2)
belirlenmistir. Smif diizeninde en 6nem verilen kriterin ise mobilyalarin ¢ocuklarin
stirekli goriiniir olmasini saglamasi oldugu saptanmistir (%100,0). Biitiin 6gretmenlerin
(%100,0) alanin kullanima uygun oldugunu belirten isaretlere iligkin stratejileri nadiren

uyguladigi goriilmistiir.

Sinif Yénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Gelistirici alt boyutunun, Smif Ortami Boliimiine gore farklarina ilisgkin ANOVA ile
Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 3b ve 3c’de verilmistir.

Tablo 3b

Sitmif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Gelistirici Alt Boyutunun, Sinif Ortami Boliimiine Gére Farklarina Iliskin ANOVA

Sonuglar
Sif Ortamm N x S.S. K.T. Sd K.O. F P
Ogrenme Nadiren 51 98,7 86 GA~ 1374 2 687 082 045
merkezleri .

Bazen 12 1010 102 G.i.** 57968 69 84,0
bulunur.

Siirekli 9 958 11,0 Top. 59342 71
Materyaller Nadiren 13 937 98 GA. 4231 2 2116 265 0,08
kategorilerine 5,0 56 997 88 G.. 55111 69 79,9
gore ayrilmugtir.

Siirekli 3 1023 66 Top. 59343 71
Materyaller Nadiren 39 995 85 GA. 1706 2 83 102 037
farkl: beceri Bazen 19 994 97 G.. 5763,7 69 835
diizeylerini
destekler. Siirekli 14 95,6 99 Top. 59343 71
Oyuncak Nadiren 52 987 93 GA. 2110 2 1055 132 0,29
doniisim plant 5.0 6 933 97 Gi 56357 68 82,9
uygulanir.

Siirekli 13 1004 79 Top. 5846,8 70

*Gruplar arast **Gruplar ici

Tablo 3b incelendiginde Sinif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel
Ogretim Teknikleri Olgegi gelistirici alt boyutuna iliskin stratejileri nadiren, bazen,
sirekli gosteren Ogretmenler arasinda Simif Ortami Boliimiine iliskin maddeler

bakimindan anlamli bir fark olmadig1 gozlenmektedir.
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Tablo 3¢

Sinif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi
Gelistirici Alt Boyutunun, Suif Ortami Béliimiine Gore Farklarina Iliskin Kruskal-Wallis
H Testi Sonuclart

Simif Ortam N Sira Ort. Sd X2 p
Materyaller sosyal etkilesimi destekler. Nadiren 31 35,58 2 0,15 0,93
Bazen 23 36,59
Siirekli 18 37,97

Tablo 3c incelendiginde, “Materyaller sosyal etkilesimi destekler.” maddesine gore
Ogretmenler arasinda nadiren, bazen ve silirekli puan alanlarin grup sira ortalamalari

arasinda anlamli farkliligin olmadigi anlagilmaktadir (¥2 (sd=2, n=72)=0,15; p>.05).

Sinif Yénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Baskilayici alt boyutunun, Sinif Ortami Boliimiine gore farklarina iliskin Kruskal-Wallis

H Testi sonuglar1 Tablo 3d’de verilmistir.

Tablo 3d

Simif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi
Baskilayict Alt Boyutunun, Simf Ortami Boliimiine Gore Farklarina Iliskin Kruskal-
Wallis H Testi Sonuglar

Simif Ortam N  Sira Ort. Sd X2 p

Ogrenme merkezleri bulunur. Nadiren 51 37,40 2 426 0,12
Bazen 12 42,13
Siirekli 9 23,89

Materyaller kategorilerine gore ayrilmistir. Nadiren 13 38,62 2 124 054
Bazen 56 35,53
Siirekli 3 45,50

Materyaller farkli beceri diizeylerini destekler. Nadiren 39 39,24 2 159 045
Bazen 19 30,13
Siirekli 14 37,50

Materyaller sosyal etkilesimi destekler. Nadiren 31 33,08 2 195 0,38
Bazen 23 41,09
Siirekli 18 36,53

Oyuncak doniisiim plani uygulanir. Nadiren 52 36,74 2 103 0,59
Bazen 6 40,08

Siirekli 13 31,15
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Tablo 3d incelendiginde, Sinif Ortami1 Boliimiine iliskin maddelere gore nadiren,
bazen, siirekli yapti§1 gdzlenen o&gretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgeginin
baskilayici alt boyutunda elde ettikleri grup sira ortalamalari arasinda anlamli bir farklilik

olmadig1 anlagilmaktadir.

Simif Ortami Béliimiine Ait Gelistirici Stratejilere Iliskin Gozlem Bulgular:

O4’iin smifinda gecici 6grenme merkezleri olusturdugu belirlenmistir. O8’in
sinifinda acikca tanimlanmis merkezler bulunmaktadir. O25’in sinifinda miizik merkezi
ile birlikte aktif 7 tane merkez bulundugu gozlemlenmistir. O8’in ve 026’ nin smifinda
merkezlerde bulunan materyaller plastik Kkutularda kategorilerine goére ayrilarak
etiketlenmistir. 046 nin smifinda ¢ocuklarin ulasabilecegi yerde sosyal etkilesimi
destekleyen materyaller bulundugu tespit edilmistir. O5’in sinifinda, ¢ocuklarmn hangi
merkezde oldugunu belirten merkez kolyeleri bulundugu gozlenmistir. 025; ¢ocuklarin
hangi merkezde oynadigini ve bu merkezlerde ¢ocuklarin yasadigi 6nemli durumlari not
almistir. O48’in smifinda ¢cocuklardan biri dramatik oyun merkezine gegmek istediginde
dgretmen “Orada 4 kisi var. Once arkadaslarina sor” diyerek alanin kullanima uygun

olmadigini belirtmistir.

Swmif Ortamu Béliimiine Ait Baskilayici Stratejilere Iliskin Gozlem Bulgular

047’nin smifinda sadece fen merkezi oldugu, O46 nin simifinda yeterli materyaller
olmasina ragmen merkezler olusturulmadigi gdzlenmistir. O23’{in smifinda merkezler
olmasina ragmen merkez etiketi bulunmamaktadir. O1’in sinifinda bulunan merkezlerin
yeterince donanimli olmadigi; 023’iin smifinda merkezler olmasma ragmen yeterli
oyuncak bulunmadigi; O25’in  smifinda miizik merkezi bulunmasina ragmen
materyallerin yetersiz oldugu gozlenmistir. Bunun yaninda alanin kullanima uygun
oldugunu belirten isaretlere siiregte yer vermemistir. O46’nin smifinda materyaller
etiketlenmeden gruplandirarak dolaplara yerlestirilmistir. O41’in sinifinda  yeterli
saklama alani olmasina ragmen dolaplardaki esyalar karigik olarak yer almakta ve sira
icerisinde bulunmamaktadir. O26’nin smifinda sadece legolarin yer aldigi kutu
etiketlenmistir. O029’un smifinda oyuncak bebeklerin, O58’in smifinda kuklalar
cocuklarin ulasamayacag yerde muhafaza edildigi gdzlenmistir. O46’nmin sinifinda

materyallerin ¢ogunlugu ¢ocuklarin ulasamayacagi yerde saklandigi tespit edilmistir.
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05’in smifinda, ¢ocuklarin hangi merkezde oldugunu belirten merkez kolyeleri

bulunmasina ragmen kullanilmadigi gézlenmistir.

Smif Ortami1 Boliimiine iliskin maddelerde hem gelistirici hemde baskilayici alt
boyut {izerinde anlamli bir farkliik goriillmemektedir. Bu bulgu sonucunda,
arastirmacinin yaptigt gozlemler ile 6gretmenlerin Sinif Ortam1 Boliimiinde kendilerine
iliskin degerlendirmelerinin paralel oldugu saptanmistir. Bu durum o6gretmenlerin
mesleki agidan yaptiklari 6z degerlendirmelerde objektif bir yaklasim igerisinde
olmasindan kaynaklanabilir. Ornegin dgrenme merkezlerinin siif ortaminda nadiren
bulunmasi  O0gretmenlerin  gelistirici  smif  yOnetimi  stratejilerini  yeterince
uygulamadiklarini gostermektedir. Buna ek olarak okul 6ncesi dgretmenlerinin sinif
yonetimine iliskin stratejileri uygulama diizeylerinin belirlenmesine iliskin bulguda
ogretmenlerin 6grenme merkezlerini hazirlama ve uygulama agisindan yeterli olmadiklar
belirlenmistir. Bu durum, 6gretmenlerin 6grenme merkezlerinin hazirlanmasi ve siiregte
kullanilmasina iliskin yeterli bilgiye sahip olmamasindan kaynaklanabilir. Bunun yani
sira 6gretmenler siif ortamina iliskin istenmeyen durumlarin kaynagini kendisi olarak
gormemektedir. Bu durumun nedeninin, dgretmenlerin sinif ortamina iligskin var olan
dezvantajlar ya da yonetimden kaynakli oldugu algisina sahip olmasina baglanabilir.
Ogretmenlerin smiflarinda bulunan mobilyalarm gocuklarmn siirekli goriiniir olmasini
sagladig belirlenmistir. Bu sonucun, Okul Oncesi Egitim Program Kitabinda (2013) yer
alan ¢ocuklarin sinif igerisinde goriiniir olmasina iligkin yapilan vurgulamalara bagl
olarak ortaya ¢iktig1 soylenebilir. Sinif ortamina iliskin ortaya ¢ikan bulgular1 destekleyen
bir aragtirmada 6gretmenlerin 6zellikle 6grenme merkezlerini hazirlama ve uygulama
konusunda desteklenmeye ihtiyag duyduklar1 saptanmistir (Aysu ve Aral, 2016). Bunun
yaninda Yiiksel (2013), sinifin fiziksel diizeninin saglanmasina iliskin stratejilerde
ogretmenlerin yetkin olmadigini belirtmektedir. Westbrook-Spaniel (2008) tarafindan
yiiriitiilen ¢aligmada etkili sinif yonetimi stratejilerinin uygulanabilmesi i¢in hazirlanan
¢evrenin Oneminin Ogretmenler tarafindan bilinmesine ragmen O&gretmenlerin bu
stratejileri uygulamadiklart sonucuna ulasilmistir. Cin’de 60 anaokulunda yiiriitiilen bir
caligmada destekleyici O0grenme ortaminin olusturulmasimin c¢ocuklarin dikkati ile
ogrenme siiregleri iizerinde oldukga etkili oldugunu belirtilmektedirler. Okul oncesi
siiflarinda ¢ocuklarin olumlu 6grenme davraniglarini giiclendirmek i¢in sinif kalitesinin
arttirtlmasinin 6nemini vurgulanmaktadir (Ying Hu, Teo, Nie ve Wu, 2017). Yiiriitiilen

bu ¢alismalar1 destekleyen baska bir ¢alismada ise 6gretmenlerin uygulamalariin okulun
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fiziksel kosullarina gore sekillendigi sonucuna ulagilmistir (Sahin-Sak, Tantekin- Erden
ve Pollard-Durodola 2016). Akar ve digerleri (2010) ile Diken (2011), 6gretmenlerin
uyguladiklart smif yonetimi yaklasimlarinda fiziksel ortama iliskin stratejilerin
istenmeyen davranisin azaltilmasinda etkili oldugunu belirtmislerdir. Bu ¢alismalarin
aksini gdsteren bulgulara sahip olan Iflazoglu ve Bulut’un (2005) yiiriittiikleri calismada
ise Ogretmenlerin egitimi daha nitelikli hale getirmek icin fiziksel kosullara dikkat

ettikleri saptanmistir.

4.1.3. “Okul éncesi ogretmenlerinin uyguladigi sinif yonetimi stratejileri “Egitim Akist
ve Gegigler” boyutu gelistirici ve baskilayict alt boyutlara gore anlamli olarak
farklilagsmakta midir?” Alt Amacina Iliskin Veriler

Ogretmen Stratejileri Uygulama Formunun Egitim Akist ve Gegisler Boliimiine ait

betimsel istatistikler Tablo 4a’da verilmistir.

Tablo 4a

Egitim Akisi ve Gegisler Boliimiine Iliskin Betimsel Istatistikler

Egitim Akisi ve Gegisler Nadiren Bazen Siirekli

f % f % f %
Esnek bir giinliik egitim akig1 vardir. 1 14 - - 71 98,6
Gilinliik egitim akis1 goriilebilecek bir yerde bulunur. 70 97,2 - - 2 2,8
Aktif ve daha az aktif etkinlikler arasi denge saglanir. 17 23,6 19 26,4 36 50,0
Ogretmen ve cocuk merkezli etkinlikler esit dagilmustir. 19 26,4 15 20,8 38 52,8
Ogretmen ¢ocuklara esit bir sekilde odaklanir. 7 9,7 8 11,1 57 79,2
Etkinlikler aras1 gegislerde zaman kayb1 yasanmaz. 22 30,6 14 194 36 50,0
Etkinlikler aras1 gegislerde ¢ocuklar ne yapacagini bilir. 34 47,2 16 22,2 22 30,6
Cocuklara sakin tavirla gegisin baslayacag bildirilir. 14 19,4 9 12,5 49 68,1
Sabit uyaricilarla gecisin baslayacag bilgisi verilir. 58 80,6 7 9,7 7 9,7
Gegislerde ¢ocuklarin hazirbulunusluk diizeyleri desteklenir. 70 97,2 1 14 1 1,4
Etkinlik 6ncesinde birka¢ cocugun hazir olmasi yeterlidir. 68 94,4 2 2,8 2 2,8
Merkezler arasinda ¢ocuklarin degisim yapmasi saglanir. 71 98,6 - - 1 14

Tablo 4a incelendiginde, siniflarin ¢ogunda giinliik egitim akiginin siirekli esnek
oldugu saptanmistir (%98,6). Gilinliik egitim akisinin siif icerisinde herkesin
gorebilecegi bir yerde nadiren bulunduruldugu (%97,2) tespit edilmistir. Ogretmenlerin
yarisinin  (%50,0), stirekli olarak aktif-pasif ilkesini géz oOnilinde bulundurduklar
belirlenmistir. Ogretmenlerin %52,8’inin dgretmen gocuk merkezli etkinlikleri giinliik
egitim akis1 igerisinde siirekli olarak esit bigimde dagittiklar1 gézlenmistir. Ogretmenlerin

%79,2’sinin ¢ocuklara siirekli esit bicimde yaklastiklar1 belirlenmistir. Ogretmenlerin
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yarisinin (%50,0), etkinlikler aras1 gecisleri zaman kayb1 yaganmadan siirekli yiiriittiikleri
saptanmistir. Cocuklarin yaklasik olarak yarisinin (%47,2) etkinlikler aras1 gegislerde ne
yapacagm nadiren bildikleri gozlenmistir. Ogretmenlerin %68,1°i siirekli olarak
gecislerden dnce gocuklara bilgi verip sakin bir sekilde hareket etmistir. Ogretmenlerin
cogunlugunun (%80,6) nadiren gecislerde sabit wuyaricilar kullanarak gecisin
baslayacagini haber verdigi saptanmistir. Gegislerde c¢ocuklarin hazirbulunusluk
diizeylerinin nadiren (%97,2) desteklendigi belirlenmistir. Ogretmenlerin tamamina
yakiinin (%94,4) etkinlige baslamadan 6nce birka¢ ¢ocugun hazir olmasini nadiren
yeterli gordiigli saptanmistir. Caligma grubunda yer alan 6gretmenlerin sadece %1,4’tinlin

cocuklarin siirekli olarak merkezler arasinda degisim yapmasini sagladigi goriilmiistiir.

Sinif Yénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Gelistirici alt boyutunun, Egitim Akis1 ve Gegisler Boliimiine gore farklarina iliskin
ANOVA ile Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 4b ve 4c’de verilmistir.

Tablo 4b

Sitmif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Gelistirici Alt Boyutunun, Egitim Akisi ve Gecisler Boliimiine Gore Farklarina Iliskin
ANOVA Sonuclar

Egitim Akis1 ve N x S.S. K.T. Sd K.O. F p AF
Gegcisler

Aktif ve dahaaz Nadiren 17 995 75 G.A** 2710 2 136 016 0,85
aktifetkinlikler — g./0n 19 991 81 Gi** 59072 69 856

aras1 denge

saglanir. Siirekli 36 981 105 Top. 5034,3 71

Ogretmen Nadiren 7 999 51 GA. 508 2 299 035 0,71
gocuklara esit Bazen 8 93 81 G.l. 58745 69 851

bir sekilde

odaklanir. Siirekli 57 989 97 Top. 5934,3 71

Etkinliklerarast  Nadiren 22 996 6,7 G.A. 5456 2 2728 354  0,04* 2<3
gegislerde Bazen 14 932 97 G.. 5388,7 69 78,1
zamankaybt - gu i 36 1004 9.6 Top. 50343 71

yasanmaz.

Etkinlikler arasi  Nadiren 34 970 88 GA. 2458 2 1229 154 023
gegislerde Bazen 16 988 98 G.i. 56884 69 82,4

¢ocuklar ne

yapacagm bilir. ~ Siirekli 22 101,3 9,1 Top. 59343 71

Cocuklarasakin ~ Nadiren 14 978 58 G.A. 149 2 75 013 091
tavirla gegisin - g0y 9 989 127 Gi 50194 69 858
baslayacagi

bildirilir. Siirekli 49 989 94 Top. 5934,3 71

*p<.05 **Gruplar aras1 ***Gruplar ici



60

Tablo 4b incelendiginde, Sinif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel
Ogretim Teknikleri Olgegi gelistirici alt boyutuna iliskin ilgili stratejileri nadiren, bazen
ve siirekli gosteren 6gretmenler arasinda Egitim Akis1 ve Gegisler maddeleri arasinda yer
alan maddeler bakimindan anlamli bir fark olmadig1 gézlenmektedir. Egitim Akis1 ve
Gegisler maddelerinden “Etkinlikler aras1 gegislerde zaman kayb1 yaganmaz.” maddesini
nadiren, bazen ve siirekli gosteren Ogretmenler arasinda anlamli bir fark oldugu
gozlenmektedir, (F(2,69)=3,54; p<.05). Bu farkin kaynagini tespit etmek icin yapilan
Scheffe Testi incelendiginde betimsel istatistikler tablosunda belirtildigi siraya gore
bazen gosteren ile siirekli gosteren dgretmenler arasinda siirekli gosteren grubun lehine

anlamli bir farklilik goriilmustiir.

Tablo 4c

Sitmif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Geligtirici Alt Boyutunun, Egitim Akisi ve Gecisler Boliimiine Gore Farklarina Iliskin
Kruskal-Wallis H Testi Sonuglar

Egitim Akisi ve Gegisler N SwraOrt. Sd X2 p
Ogretmen ve cocuk merkezli etkinlikler esit dagilmstir. Nadiren 19 35,71 2 017 0,92
Bazen 15 35,13
Siirekli 38 37,43
Sabit uyaricilarla gegisin baslayacag bilgisi verilir. Nadiren 58 38,86 2 4,07 0,13
Bazen 7 23,86
Siirekli 7 29,57

Tablo 4c incelendiginde, “Ogretmen ve gocuk merkezli etkinlikler esit dagilmigtir.”
(x2(sd=2, n=72)= 0,17; p>.05); “Sabit uyaricilarla ge¢isin baslayacag: bilgisi verilir.”
(x2(sd=2, n=72)= 4,07; p>.05) maddelerine gore nadiren, bazen ve siirekli puan alan
Ogretmenlerin grup sira ortalamalarn arasinda anlamli bir farklihik olmadigi

anlasilmaktadir.

Smnif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Baskilayici alt boyutunun, Egitim Akist ve Gegisler Boliimiine gore farklarina iliskin
ANOVA, Kruskal-Wallis H Testi ve Mann Whitney U- Testi sonuglar1 Tablo 4d, 4e ve

4f’de verilmistir.
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Sinif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi

Baskilayici Alt Boyutunun, Egitim Akisi ve Gegisler Béliimiine Gore Farklarina Iliskin

ANOVA Sonuclart

Egitim N % Ss. KT. sd KO. F b AF.
Akisi ve

Gegisler

Cocuklara  Nadiren 14 2741 497 GA* 10274 2 5137 443 0016 1<3
;ﬁ‘&;““ﬂa Bazen 9 2014 422 Gi** 80081 69 1161

baslayacagi  Siirekli 49 3043 2,65 Top. 90355 71

bildirilir.

*p<.05 **Gruplar arast ***Gruplar igi

Tablo 4d incelendiginde, “Cocuklara sakin tavirla gecisin baslayacag: bildirilir.”

ifadesine iliskin stratejiyi nadiren, bazen ve siirekli gosteren 6gretmenler arasinda anlamli

fark oldugu gozlenmektedir (F(2,69)=4,43, p<.05). Bu farkin kaynagini tespit etmek i¢in

yapilan Scheffe Testi incelendiginde betimsel istatistikler tablosunda belirtildigi siraya

gbre bu davranisi nadiren ve siirekli gosteren Ogretmenler arasinda anlamli bir fark

oldugu, bu farkin davranis1 siirekli gosteren 6gretmenlerin lehine oldugu bulunmustur.



62

Tablo 4e

Sinif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi
Baskilayici Alt Boyutunun, Egitim Akisi ve Gegisler Béliimiine Gore Farklarina Iliskin

Kruskal-Wallis H Testi Sonuclart

Egitim Akis1 ve Gegisler N Sira Sd X2 p AF
Ort.
Aktif ve daha az aktif etkinlikler aras1 denge saglanir. Nadiren 17 34,82 2 067 0,72

Bazen 19 32,39
Siirekli 36 39,46

Ogretmen ve cocuk merkezli etkinlikler esit dagilmistir.  Nadiren 19 38,18 2 027 0,87
Bazen 15 34,43
Siirekli 38 36,47

Ogretmen ¢ocuklara esit bir sekilde odaklanir. Nadiren 7 28,29 2 122 054
Bazen 8 36,69
Siirekli 57 37,48

Etkinlikler aras1 gegislerde zaman kayb1 yasanmaz. Nadiren 22 33,93 2 057 075
Bazen 14 36,21
Siirekli 36 38,18

Etkinlikler arasi gecislerde ¢ocuklar ne yapacagini bilir.  Nadiren 34 33,91 2 218 034
Bazen 16 4313
Siirekli 22 35,68

Sabit uyaricilarla gegisin baslayacag bilgisi verilir. Nadiren 58 33,59 2 716 003* 3<1
Bazen 7 42,07
Siirekli 7 55,00
*p<.05
Tablo 4f

Sitmif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Baskilayict Alt Boyutunun, Egitim Akisi ve Gegisler Boliimiine Gore Farklarina Iliskin
Mann Whitney U- Testi Sonug¢lar

Grup N Sira Ort. Sira Top. 9) p
Nadiren 58 32,16 1865,00 154,00 ,297
Bazen 7 40,00 280,00
Nadiren 58 30,94 1794,50 83,50 ,011*
Siirekli 7 50,07 350,50
Bazen 7 6,07 42,50 14,50 ,196
Siirekli 7 8,93 62,50
*p<.05

Tablo 4e incelendiginde, Egitim Akist ve Gegisler Boliimiine gore belirlenen
davranislar1 nadiren, bazen ve siirekli yaptigi gdzlenen dgretmenlerin Ozel Ogretim
Teknikleri Olgeginin baskilayict alt boyutunda elde ettikleri grup sira ortalamalari
arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi anlasilmaktadir. “Sabit uyaricilarla gecisin

baslayacag1 bilgisi verilir.” maddesine gore nadiren, bazen ve siirekli gosteren
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ogretmenler arasinda anlamli farklilik oldugu saptanmustir (y2(sd=2, n=72)=7,16; p<.05).
Bu farkin hangi iki grup arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann Whitney U-Testi
yapilmustir.

Tablo 4f incelendiginde, “Sabit uyaricilarla gegisin baslayacagi bilgisi verilir.”
Maddesini nadiren gosteren d6gretmenlerin puanlarinin sira ortalamasi, siirekli gosteren
Ogretmenlerin sira ortalamasi arasinda anlamli manidar fark goriilmektedir (U:83,500;
p<.05). Stratejiyi nadiren sergileyen Ogretmenlerin siirekli goOsterenlere gore sira
ortalamalarinin daha yliksek oldugu anlasilmaktadir. Yapilan analizler sonucunda
degiskenler arasinda fark ¢ikmistir ancak Bonferroni diizeltmesinin p=0,016 olarak
alinmasi sonucunda yapilan diizeltme sonrasinda anlamli ¢ikan farkin gézlemlenmedigi

gOriilmiistiir.

Egitim Akist ve Gecisler Boliimiine Ait Gelistirici Stratejilere Iliskin Gézlem Bulgular:

056, anlatilan hikdyeye iliskin diisiincelerini sdylemek isteyen cocuklarm hepsini
dinledi. Siirecten sikilan ¢ocuklara “Diistincelerini anlatmak isteyen arkadaslarimiz var.
Onlara saygisizlik etmeyelim olur mu” dedi. 072, “Maksi (kukla) sadece Y. yi degil biitiin
cocuklart seviyor” vurgusunda bulundu. Gegiste dans ederken O7 “Son kez dans edelim.
Oyuna gegecegiz” dedi. 056, 20°den geriye sayarken c¢ocuklar sinifi verilen siirede
toplamasin1 sagladi. O7 nin smifinda etkinligi biten gocuklar yuvarlak haliya oturdu,
sessizce arkadaslari ile sohbet ederek digerlerinin bitirmesini bekledi. Ardindan ¢ocuklar
“Lokomotif” sarkis1 esliginde siraya gectiler, O7 “Haydi, vagonlar sizi bekliyoruz”
diyerek katilmayan cocuklar siirece dahil etti. O34’{in sinifinda cocuklar kendilerine
yonerge verilmeden sira oldu. Ogretmen smiftan ¢ikmadan &nce “Sesler cepte”
uyarisinda bulundu. 025’in smifinda giiniin bagkani belirlendi. Ikindi kahvaltisindan
once ¢ocuklar ellerini yikamak i¢in simif bagkanin arkasinda sira oldular ve lavabolara
gittiler. Cocuklar “Sira Olalim” sarkisiyla siraya girerken O33 “Swaya girerken
arkadaglarimiza  haksizk  yapmayalim” uyarisinda  bulundu. 040’in  sinifinda
etkinliklerini bitirenler halinin kenarma oturup evden getirdikleri oyuncaklarla oynadi.
047 hamurla oynadiktan sonra etkinlik masasina ge¢mesi gerekirken oyuncaklarla
oynamaya baslayan cocuga etkinlige gececeklerini hatirlatti. OS5, "2 dakika sonra
vemekten kalkacagiz”, “Sanat atélyesinin kapanmasina 5 dakika var” diyerek ¢ocuklari
onceden uyardi. O47, serbest zamanin bittigini belirtmek igin ellerini ¢irpt1. Ogretmenin

el ¢irpisim duyan ¢ocuk el kaldirip ve sustu. O47 “Yavrularim yemek hazir. Simdi
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smifimizi toplayalim. Ellerimizi  yikayip, yemege gidelim. Sonra sizi bahgeye
ctkartacagim” dedi. 048, “Cocuklar yemegimizi yedikten sonra 10 dakika bahceye
cikacagiz” diyerek bilgilendirmede bulundu. Sinifa geldiklerinde O12 fisildayarak
“Herkes beni boyle duyabiliyor mu? Bugiin merkezlerde az oynadiginiz icin biraz daha
oynayabilirsiniz ama ben tik tak tik tak dedigim zaman hemen toplaniyoruz” dedi. 021,
kitap okumaya baslamadan 6nce ¢ocuklara bu siireci bildirmek i¢in kitap okuma sarkisi
soyledi. 025’in smifinda serbest zaman etkinliginin siiresi tamamlanmadan &nce
ogretmen darbuka calarak ¢ocuklara toplanma zamaninin geldigini hatirlattr. O33, serbest
zaman etkinliginin bitmesine yakin diidiigii caldiginda ¢ocuklar toparlanmaya basladi.
Cocuklar sira olalim sarkistyla siraya girdi. O47’nin smifinda ¢ocuklar yemekten sonra
smifa giderken sarki sdyledi. O48’in sinifinda gocuklar 6gretmenin elinde kitab1 gériince
kendiliginden dramatik oyun merkezindeki haliya gegerek minderlere oturdu. O12,
kahvaltidan sinifa giderken ¢ocuklardan ziplayan tavsan gibi hareket etmelerini istedi.
034’iin sinifinda masalarin temizlenmesi beklenirken sicak-soguk, gece-giindiiz ve deve-
ciice oynandi. O35, etkinlik &ncesinde ellerini yikamaya giden gocuklar1 beklerken,

yikayip gelen ¢cocuklarla oyun oynadi.

Egitim Akisi ve Gecisler Boliimiine Ait Baskilayici Stratejilere Iliskin Gozlem Bulgular

034, sadece E. konustugu zaman onu dinledi ve olumlu geribildirim verdi, diger
cocuklar1 ya dinlemedi ya da onlara bagirdi. O70, etkinligini bitirip sinifta dolasan
cocuklar arasindan sadece G.’ye “Hayvanat bahgesine gelmiyorsun” diyerek uyarida
bulundu. 042, etkinligi biten gocuklarin kenarda bir sey yapmadan beklemesini istedi.
Cocuklar da sinifta dolasarak arkadaslarinin bitirmesini bekledi. 050, etkinligini erken
bitiren ¢ocuklardan ¢icek olup beklemesini istedi. O4, oyun zamaninda oynanan oyunun
devam etmesini isteyen ¢ocuklar olmasina ragmen oyunu ¢cocuklara dnceden bildirmeden
bitirdi. 041, etkinligin sonuna dogru “Yavas yavas bitirmeye baslayin artik”; 045, meyve
saatinin siiresi dolunca meyvesini bitiremeyen ¢ocuklara *“ Bitmediyse de yapacak bir sey
yok” dedi. 053, “1,2,3 tip. Artik kitap okuma saati. Sinif yeter ama tip diyorum. 1,2,3 tip
demistik. Sessiz olmayanlar diger oyuna katilmasinlar” diyerek uyarida bulundu. 059,
“Haydi S. seni bekliyorum, boyamani bitir” dedi. 062, “Oyun saatimizin siiresi dolmus
ve baya siire gecmis. Oyuncaklart acele topluyoruz”; 072, “Hemen cabuk ¢abuk yiyin

meyvelerinizi” dedi.
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Egitim Akisi ve Gegigler Boliimiine iligkin maddelerde hem gelistirici hemde
baskilayici alt boyut iizerinde genel olarak anlamli bir farklilik goriillmemektedir.
Aragtirmacinin yaptigl gozlemler ile 6gretmenlerin Egitim Akisi ve Gegisler Boliimiinde
iliskin kendini degerlendirmelerine iliskin sonuglar biiyiikk Ol¢iide paralellik
gostermektedir. Ogretmenlerin etkinlikler aras1 gecislerde kullanacag stratejilere hakim
olmadiklar1 saptanmistir. Yani egitim akis1 ve gegislere iligkin stratejiler 6gretmenler
tarafindan genel olarak siirecte aktif bicimde kullanilsa da desteklenmeye ihtiyag
duyduklar1 ve oOgretmenlerin kendi yeterliliklerinin farkinda olduklar1 sdylenebilir.
Ogretmenlerin &nleyici stratejileri etkinlikler aras1 gegislerde ve rutinlerde kullanarak
egitim siirecinde ilerleme gosterdiklerini tespit etmistir (Hicks-Hoste, 2016). Drang
(2011) calismasinda ise, dgretmenlerin siif yonetimi becerilerine iliskin oncelikleri
arasinda rutinler ile gecislerin olusturulmasinin c¢ocuklarin sosyal becerilerinin
gelistirilmesi ac¢isindan 6nemli oldugu sonucuna ulagmistir.

“Etkinlikler arasi gecislerde zaman kayb1 yasanmaz.” ifadesi gelistirici alt boyutun
Egitim Akis1 ve Gegisler Boliimiinde anlamli farklilik gosteren maddelerden birisidir.
Yani gegislerde zaman kaybi1 yasamayan Ogretmenlerin gelistirici alt boyuttaki puan
ortalamalarinin bazen yasayan Ogretmenlere gore anlamli diizeyde yiiksek farklilik
gosterdigi belirlenmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda etkinlikler arasinda zaman kaybi
yasamayan Ogretmenlerin bazen zaman kaybi yasayanlara gore smif yonetiminde
gelistirici  stratejilere daha fazla yoneldikleri sdylenebilir. Bu durumun nedeni
ogretmenlerin sinif ydnetimine iliskin tutumlari ile agiklanabilir. Celebi Oncii (2011),
stif yonetimi becerilerini etkili kullanan 6gretmenlerin 1y1 planlanlama ile
gerceklestirdigi gecisler sayesinde siiregte olusabilecek zaman kaybinin en aza
indirilecegini belirtmektedir.

“Cocuklara sakin tavirla gecisin baglayacagi bildirilir.” ifadesinde de anlaml
farklilik gozlemlenmektedir. Bu maddeye gore 6gretmenlerin gegis siirecinde siirekli
sakin tavirla ge¢isi baslatmalari nadiren baglatanlara goére anlamli diizeyde yiiksek
farklilik gostermektedir. Yani Ogretmenlerin geciste siirekli sakin tavirla siireci
baslatmalar1 smif yoOnetiminde baskilayic1 stratejilere daha fazla yer verdiklerini
gostermektedir. Arastirma gozlemlerinde O0gretmenlerin sakin tavirla gegisi baslattigi
gozlenmektedir. Fakat baskilayict stratejiler sergiledigini diisiinen 6gretmenler,
kendilerinin gegislerde nadiren sakin tavir sergiledigini diisiinmektedir. Yapilan
gozlemler de incelendiginde &gretmenlerin  kendilerini degerlendirmeleri ile

arastirmacinin gozlemlerinin tutarlilik gostermedigi yani bu durumun ortaya ¢ikmasi,
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Ogretmenlerin  kendilerini subjektif bir bigcimde degerlendirmesine baglanabilir.
Baskilayici sinif yonetimi stratejisi sergilemeye yatkin olan 6gretmenlerin bu maddeye
iliskin istenen simif yoOnetimi davramisini sergilediklerinin  farkinda olmadiklari
sOylenebilir.  Basar  (2010), gecislere iliskin  uygulamalarin  kolaylikla
gerceklestirilebilmesi i¢in 6gretmenlerin bu siiregte sakin bir tavir iginde olmasi

gerktigini vurgulamaktadir.

4.1.4. “Okul éncesi ogretmenlerinin uyguladigi sinif yonetimi stratejileri “Etkinlikler”
boyutu gelistirici ve baskilayici alt boyutlara gore anlamli olarak farklilasmakta
midwr?” Alt Amacina Iliskin Veriler

Ogretmen Stratejileri Uygulama Formunun Etkinlikler Béliimiine ait betimsel

istatistikler Tablo 5a’da verilmistir.

Tablo 5a
Etkinlikler Boliimiine Iliskin Betimsel Istatistikler
Etkinlikler Nadiren Bazen Siirekli Gozlenmedi
f % f % f % f %
Biiyiik grup etkinligi en fazla 20 dakika siirer. 18 250 18 250 35 48,6 1 14
Etkinliklerde ¢ocugun aktif katilimi saglanir. 26 36,1 10 139 36 50,0 - -
Prososyal beceriler desteklenir. 18 25,0 5 6,9 1 14 48 66,7
Prososyal becerilere sozel pekistireg verilir. 18 25,0 5 6,9 3 42 46 63,9
Cocuklara sosyal beceriler kazandirilir. 21 29,2 26 36,1 25 34,7 - -
1$birligi becerileri i¢in firsat olusturulur. 32 444 20 278 20 27,8 - -
Grup caligmalari i¢in uygun ortam hazirlanir. 35 48,6 6 8,3 28 38,9 3 4.2
Etkinlikte kullanilacak materyaller hazirdir. 21 29,2 9 125 40 55,6 2 2,8
stirligi becerileri desteklenir. 29 40,3 27 375 14 19,4 2 2,8
Etkinlikler yeniden planlanir. 22 306 23 319 14 19,4 13 18,1
Ogretmen ¢ocuklarin oyunlarina dahil olur. 53 73,6 13 18,1 5 6,9 1 1,4
Serbest oyun i¢in yeterli zaman ayrilir. 2 2,8 4 56 65 90,3 1 1,4
Cocuklara dgretilen bilgiler tekrar edilir. 51 70,8 12 16,7 9 12,5 - -

Tablo 5a incelendiginde dgretmenlerin (%48,6) biiyiik grup etkinligini en fazla 20
dakika olarak siirekli uyguladigi goriilmektedir. Calismada yer alan 6gretmenlerin yarisi
(%50,0) blyiik grup etkinliginde gocuklarin siirekli aktif olarak katilmasina 6zen

gostermistir. Etkinlik siirecinde prososyal becerileri gosteren ¢ocuklarin nadiren farkinda
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olup desteklenmesini saglayan dgretmenlerin ¢aligma grubunun %25,0’ 11 olusturdugu
gbzlenmistir. Ogretmenlerin %25,0’inda prososyal davranis gosteren ¢ocuklara sozel
pekistireci nadiren verdigi belirlenmistir. Ogretmenlerin uygulamalarna iliskin
dagilimda “Cocuklara sosyal beceriler kazandirilir.” stratejisine iliskin u¢ noktalar
yasanmadig1 saptanmistir. Ancak 6gretmenlerin uygulamada istenilen diizeyde olmadig:
goriilmektedir. “Isbirligi becerileri desteklenir.” stratejisini dgretmenlerin yaklasik olarak
yarisinin (%44,4) nadiren uyguladig tespit edilmistir. Ogretmenlerin grup ¢aligmalari
i¢in uygun ortami nadiren hazirladigi (%48,6) bulunmustur. Ogretmenlerin yaklasik
olarak yarisinin (%55,6) egitim Ogretime baslamadan Once siirekli olarak materyalleri
hazirladig1 belirlenmistir. Cocuklarin isbirligi becerilerine iliskin 6grenme firsatlarinin
nadiren (%40,3) olusturuldugu gozlenmistir. Ogretmenlerin uygulamalarina iliskin

2

dagilimda “Etkinlikler yeniden planlanir.” stratejisine iliskin u¢ noktalar yasanmadigi
saptanmistir. Ancak Ogretmenlerin uygulamada istenilen diizeyde olmadigi
goriilmektedir. Ogretmenlerin (%73,6) cocuklarin oyununa nadiren dahil olduklar:
belirlenmigtir. Egitim 6gretim siirecinde serbest zamanda oynanan oyunlara siirekli olarak
yeterli zaman ayrildigr (%90,3) tespit edilmistir. Cocuklara dgretilmesi hedeflenen

kazanimlarin nadiren pekistirildigi (%70,8) saptanmuistir.

Sinif Yénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Gelistirici alt boyutunun, Etkinlikler Boliimiine gore farklarma iliskin ANOV A, Kruskal-
Wallis H Testi ve Mann Whitney U- Testi sonuglar1 Tablo 5b, 5¢ ve 5d’de verilmistir.
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Sinif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi
Gelistirici Alt Boyutunun, Etkinlikler Béliimiine Gére Farklarmma Iliskin ANOVA

Sonuclari
Etkinlikler N x S.S. K.T. Sd K.O. F p
Cocuklara sosyal Nadiren 21 96,8 6,21 G.A* 134,6 2 67,28 0,80 0,45
beceriler kazandinir. g/ 5 987 1038 Gi** 57997 69 84,05

Siireki 25 1003 9,87 Top. 59343 71
Isbirligi becerileri igin ~ Nadiren 32 97,4 8,75 G.A. 101,5 2 50,76 0,60 0,55
firsat olusturulur. Bazen 20 995 832 G.. 58327 69 84,53

Siirekli 20 1000 1062 Top. 59343 71
Grup caligmalart igin Nadiren 35 99,2 8,03 G.A. 238,3 2 119,14 1,42 0,25
EZSS&E:W Bazen 6 925 1142 G 55422 66 8397

Siireki 28 991 999 Top. 57805 68
Etkinlikte Nadiren 21 989 879 GA. 31 2 153 002 098
gi:f;ﬁfgkham L. Bazn 9 982 959 Gi. 50089 67 88,19

Siirekli 40 986 9,65 Top. 59120 69
1$bir1igibecerileri Nadiren 26 100,9 8,68 G.A. 376,9 2 188,47 1,87 0,16
desteklenir. Bazen 10 1068 1099 G.. 69692 69 101,00

Siirekli 36 1052 10,69 Top. 73461 71
Etkinlikler yeniden Nadiren 22 98,4 797 G.A. 8,4 2 419 0,05 0,95
planlanir. Bazen 23 987 108 G.. 48491 56 86,59

Siirekli 14 994 85 Top. 48575 58

*Gruplar arast **Gruplar i¢i

Tablo 5b incelendiginde, Sinif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel

Ogretim Teknikleri Olgegi gelistirici alt boyutuna iliskin stratejileri nadiren, bazen ve

siirekli gosteren 6gretmenler arasinda Etkinlikler Boliimiindeki maddeler bakimindan

anlamli bir fark olmadig1 gozlenmektedir.



Tablo 5¢

69

Sinif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi
Gelistirici Alt Boyutunun, Etkinlikler Béliimiine Gore Farklarina Iliskin Kruskal-Wallis

H Testi Sonuclart

Etkinlikler N SwraOrt. Sd X2 p Anlamh
Fark
Biiyiik grup etkinligi en fazla 20 dakika stirer. Nadiren 18 32,50 2 381 015
Bazen 18 30,22
Siirekli 35 40,77
Etkinliklerde ¢ocugun aktif katilimi saglanir. Nadiren 26 32,35 2 3,28 0,19
Bazen 10 46,40
Siirekli 36 36,75
Ogretmen gocuklarin oyunlarina dahil olur. Nadiren 53 35,40 2 028 087
Bazen 13 36,81
Siirekli 5 40,30
Cocuklara dgretilen bilgiler tekrar edilir. Nadiren 51 40,60 2 10,83 0,004* 2<1
Bazen 12 18,54
Siirekli 9 37,22

*p<.05

Tablo 5d

Sitmif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Gelistirici Alt Boyutunun, Etkinlikler Béliimiine Gére Farklarina Iliskin Mann Whitney

U- Testi Sonuglar

Grup N Sira Ort. Sira Top. 9) p
Nadiren 51 35,79 1825,50 112,50 ,001*
Bazen 12 15,88 190,50
Nadiren 51 30,80 1571,00 214,00 ,748
Siirekli 9 28,78 259,00
Bazen 12 9,17 110,00 32,00 117
Siirekli 9 13,44 121,00
*p<.05

Tablo 5c incelendiginde, etkinlikler maddelerine iliskin stratejileri nadiren, bazen ve

siirekli gosteren Ogretmenlerin, Ozel Ogretim Teknikleri Olgeginin gelistirici alt

boyutunda elde ettikleri grup sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig:

anlasilmaktadir. “Cocuklara ogretilen bilgiler tekrar edilir.” maddesine gore nadiren,

bazen ve siirekli puan alan 6gretmenlerin grup sira ortalamalari arasinda anlamli farklilik

oldugu goézlenmektedir (}2 (sd=2, n=72)= 10,83; p<.05). Bu farkin hangi iki grup

arasinda oldugunu belirlemek icin Mann Whitney U-Testi yapilmistir.

Tablo 5d incelendiginde “Cocuklara ogretilen bilgiler tekrar edilir.” maddesini

nadiren gosteren 6gretmenlerin puanlarinin sira ortalamasi, bazen gosteren 6gretmenlerin
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sira ortalamasi arasinda anlamli manidar fark gorilmektedir (U:112,500; p<.05).
Stratejiyi nadiren sergileyen 6gretmenlerin bazen gosterenlere gore sira ortalamalarinin
daha yiiksek oldugu anlasilmaktadir. Hata payinmi azaltmak i¢in yapilan Bonferroni
diizeltmesinin p=0,016 olarak alinmasi sonucunda yapilan diizeltme sonrasinda da

anlamli ¢ikan farkin gézlemlendigi goriilmiistiir.

Smif Yénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Baskilayici alt boyutunun, Etkinlikler Boliimiine gore farklarina iliskin Kruskal-Wallis H

Testi sonuglar1 Tablo 5¢’de verilmistir.
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Tablo 5e

Sinif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi
Baskilayict Alt Boyutunun, Etkinlikler Boliimiine Gore Farklarina Iliskin Kruskal-Wallis
H Testi Sonuclart

Etkinlikler N  SiraOrt. Sd X2 p

Biiyiik grup etkinligi en fazla 20 dakika siirer. ~ Nadiren 18 35,94 2 0,09 0,96
Bazen 18 34,83
Siirekli 35 36,63

Etkinliklerde ¢ocugun aktif katilimi saglanur. Nadiren 26 36,25 2 0,20 0,90
Bazen 10 34,05
Siirekli 36 37,36

Cocuklara sosyal beceriler kazandirilir. Nadiren 21 32,12 2 1,47 0,48
Bazen 26 39,44
Siirekli 25 37,12

Isbirligi becerileri igin firsat olusturulur. Nadiren 32 38,23 2 1,24 0,54
Bazen 20 32,10
Siirekli 20 38,13

Grup caligmalari i¢in uygun ortam hazirlanir.  Nadiren 35 35,66 2 0,08 0,96
Bazen 6 33,83
Siirekli 28 34,43

Etkinlikte kullanilacak materyaller hazirdir. Nadiren 21 31,88 2 1,34 0,51
Bazen 9 40,83
Siirekli 40 36,20

Isbirligi becerileri icin firsat olusturulur. Nadiren 29 34,07 2 0,25 0,88
Bazen 27 36,35
Siirekli 14 36,82

Etkinlikler yeniden planlanir. Nadiren 22 27,64 2 3,34 0,19
Bazen 23 27,83
Siirekli 14 37,29

Ogretmen ¢ocuklarin oyunlarina dahil olur. Nadiren 53 35,64 2 0,16 0,92
Bazen 13 36,12
Siirekli 5 39,50

Cocuklara dgretilen bilgiler tekrar edilir. Nadiren 51 33,43 2 3,80 0,15
Bazen 12 43,63
Siirekli 9 44,39

Tablo 5e incelendiginde, Etkinlikler Boliimiine gore nadiren, bazen ve siirekli yaptigi
gozlenen dgretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgeginin baskilayici alt boyutunda
elde ettikleri grup sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig:

anlasilmaktadir.
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Etkinlikler Béoliimiine Ait Gelistirici Stratejilere Iliskin Gézlem Bulgular:

O21’in smifinda 20 dakikadan az siirede kitap okundugu belirlendi. 038, sinifta
sectikleri materyalleri miknatisin ¢ekip ¢ekmeyecegini ¢ocuklarin denemesini sagladi.
021’in smifinda gocuklar dgretmenin ydnlendirmesi olmadan isbirligi yapti. O4 ise,
“Etkinligini once bitirenler bitirmeyen arkadaglarina yardim ediyor” diyerek gocuklar
yonlendirdi. 025, ¢ocuklara “Kim bana yardim etmek ister” diye sordu ve istekli olanlara
gorev verdi. Simifa yeni gelen c¢ocugun etkinlik siirecine dahil olmasi i¢cin E.’den
arkadasina rehberlik ederek yardimci olmasini istedi. O31, daha 6nceden etkinlik igin
hazirladig1 malzemeleri bir yere birakti ve ¢ocuklar malzemelerden ihtiya¢ duyduklarini
alip kullanmalarin1 sagladi. O29’un smifinda beslenen baliklarin  sorumlulugu,
materyallerin gruplara dagitilmasi ¢ocuklara verildigi; ¢cocuklarin paylagsmasini saglamak
igin etkinlik siirecinde materyallerin gruplara topluca dagitildigi gortilmiistiir. Buna ek
olarak O70’in, etkinlikte kullanilacak materyalleri 3 cocugun birlikte kullanacag1 sekilde
dagittig belirlenmistir. O35, cember zamaninda giinliik akis1 cocuklara anlatti. Akis ile
ilgili onlarin fikirlerini alarak siireci yeniden yapilandirdi. Cocuklardan biri hamurla
oynamak istedigini sdylediginde O7 “Arkadasiniz hamurla oynamak istedigini soyledi.
Etkinlikten vakit kalirsa oynayalim mi” sorusunu c¢ocuklara yonlendirerek kararlar
dogrultusunda siireci gergeklestirdi. O7°nin, serbest zaman siirecinde sinifta bulunan
biitlin merkezleri gezdigi ve dramatik oyun merkezindeki c¢ocuklardan izin alip
oyunlarina dahil oldugu buna ek olarak O37’nin, dramatik oyun merkezinde oynayan
cocuklarin oyunlarma satici olarak katildigi gézlenmistir. O4’{in, siifin disindan gelen
Istiklal Marsin1 duyup ayaga kalkan ¢ocuklara tesekkiir ettigi; O6’nin, “Evet aynen boyle.
Calismanmizi yaparken konugabilirsiniz ama birbirinizi rahatsiz etmeden” dedigi ve

025’in, gember zamaninda, 6grendikleri bilgileri gocuklarla tekrar ettigi goriilmiistiir.

Etkinlikler Boliimiine Ait Baskilayici Stratejilere Iigkin Gozlem Bulgular:

021’in smifinda sanat ve fen etkinliklerinin 20 dakikadan uzun siirdiigii gézlendi.
O71, polis arabasim arkadasindan almak isteyen ¢ocuga “Ondan bir tane var. Nasil
paylassin? O oynuyor. Oyunu bitsin sonra paylasu” dedi. O35, ikindi kahvaltisinda
lizerine ayran dokiilen arkadasina yardim etmek isteyen O.’ye “Sen yemegini ye” diyerek
uyard1. O37, halida ve parkede oyun oynayan ¢ocuklarm hepsini hali {izerinde toplad.

Halida oynayan ¢ocuklar itiraz edince “Onlart ben kattim camm oyununuza” dedi. O1,
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etkinlikte kullanacagi materyalleri hazirlarken ¢ocuklarin uzun siire bekledigi; O8’in,
serbest zaman siirecinde cocuklarin oyunlarina dahil olmadan baska bir etkinligin
materyallerini hazirladigi; O23’iin, etkinlik siireci igerisinde etkinlik materyallerini
hazirladig1; 038, ¢ocuklari yerlerine oturttuktan sonra materyallerin hazirlanmasina uzun
bir siire ayirdig1 belirlendi. Cocuklarin sikilinca sarki sdyledikleri gozlendi. 032, etkinlik
stirecinde herkesin kendi boyasini kullanmasi gerektigini belirttigi ve boyasi olmayan
cocuklar sinifa ait boyalar1 kullandirdigi gézlemlendi. O58’in smifinda ise; ¢ocuklar
etkinlik siirecinde oyun oynamak istediginde 6gretmen siireci degistirmeden ¢ocuklari
ikna etmeye calistig1 goriildii. O5, serbest zamanda “Ben bu oyunu buraya kuracagim. En
giizel oyun kuranlari da buraya alacagim” dedigi ama ¢ocuklarin oyununa dahil olmadigi
saptanmustir. Bu duruma ek bagka bir gézlemde O14, serbest zamanda bloklar1 kullanarak
ic boyutlu calisma yapan ¢ocuga ne yaptigini sordugu ve ¢cocugun cevabini dinlemeden
baska ¢ocuklarin yanina gittigi tespit edilmistir. Bir diger &rnekte ise 062, ¢ocuklar oyun
oynarken bilgisayarda vakit gecirdigi goriildii. O71’in, sinifin toplanmasi i¢in agtif

sarkinin siiresinin gocuklarin sinifi toplanmasi i¢in yeterli olmadigi gézlemlendi.

Etkinlikler Boliimiine iliskin maddelerde gelistirici alt boyut tizerinde genel olarak;
baskilayict alt boyutta tamamen anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Arastirmacinin
yaptig1 gozlemler ile dgretmenlerin Etkinlikler Boliimiinde kendini degerlendirmeleri
paralel sonuglar gostermektedir. Yani Ogretmenler etkinlik siirecinde kullanilmasi
beklenen stratejileri uygulasalar da bu konuda becerilerini gelistirmeye ihtiya¢ duyduklari
sOylenebilir. Bu ¢alisma ile benzer bulgulara sahip olan ¢alismada, Cinli okul 6ncesi
ogretmenlerinin de sosyal becerileri desteklemedigi belirlenmistir (Luo, Snyder, Clark ve
Hong, 2017). Poulou (2017) ¢alismasinda ¢ocuklarin sosyal becerilerinin gelistirilmesi
sayesinde smif i¢i gatigmalarin azalacagini belirtmektedir. Buna ek olarak egitim
siirecinde cocuklarin sosyal becerilerini destekleyecek stratejilerin ¢ok az kullanildigi
saptanmistir. Ogelman ve Ersan (2014) calismasinda uygulanan smif yonetimi
stratejilerinin akranlar arasinda yardimlasma tizerinde etkili oldugunu belirtmektedir. Bu
durumun Onemini belirten bagka bir ¢aligmanin bulgularinda ise Ggretmenlerin st
hedefler belirleyerek ¢ocuklarin sosyal yeterlilik becerilerini arttirdiklart belirlenmistir
(Blunk ve digerleri, 2017). Bunun yani sira sosyal beceri egitimi ¢ocuklarin
davraniglarinin istendik olmasi i¢in onemli bir destek olusturdugu belirtilmektedir

(Jolstead ve digerleri, 2017).
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Ying Hu ve digerleri (2017), 6gretmenlerin yonetme isteklerini dengeleyerek esnek
bir 6grenme siireci olusturmasinin 6nemli oldugu sonucuna ulasmislardir. Johnson,
Finlon, Kobak ve Izard (2017), akran kog¢lugundan yararlanarak, 6grenci 6gretmen
etkilesimini destekleyerek sinif kalitesini arttirmanin yaninda ¢ocuklarin gelisimlerinin
desteklenmesinin de saglanabilecegini belirtmektedirler. Giinay Bilaloglu, Aktas Arnas
ve Yasar (2017), 0gretmenlerinin okul oncesi c¢ocuklarinin ihtiyag duydugu siireye
sabretmeyerek c¢ocuklara miidahalede bulunduklar1 go6zlemistir. Bunun yaninda
O0gretmenlerin siirece biitliin ¢ocuklarin aktif katilimini saglamak yerine sadece kendi
istegiyle katilan ¢ocuklara odaklandigi sonucuna ulasilmistir. Hutching ve digerleri
(2007), yonergeler tekrar edilmeden Once cocuklara zaman tanimmmasinin Onemini
vurgulamaktadir. Akar ve digerleri (2010), 6gretmenlerin sinif yonetimi yaklagimlarinda
farklilik olugsmasinda sinif i¢i uygulamalar ile motivasyon stratejilerinin ¢ocuklarin
istenmeyen davranigin azaltilmasinda etkili oldugunu gostermektedir. Hutchings ve
digerleri (2007) yirittiikleri ¢alismada, etkili smif yonetimi stratejilerini kullanan
Ogretmenlerin ¢cocuklara yeterli zaman tanidiklari sonucuna ulasmislardir.

“Cocuklara 6gretilen bilgiler tekrar edilir.” ifadesi gelistirici alt boyutun Etkinlikler
Boliimiinde anlamli farklilik gosteren tek maddesidir. Bu 6gretmenler arasinda dgretilen
bilgileri nadiren tekrar edenler bazen tekrar edenlere gore anlamli diizeyde yiiksek
farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu sonu¢ dogrultusunda ¢ocuklara dgretilen bilgileri
nadiren tekrar eden ogretmenler; kendilerinin sinif yonetiminde gelistirici stratejileri
uygulayan 6gretmenler olarak diisiindiikleri goriilmektedir. Bu sonucun 6gretmenlerin
ogretime iligkin tutumlarina baglh oldugu sdylenebilir. Alan yazin incelendiginde etkili
siif yonetimi stratejilerini kullanan 6gretmenlerin ¢ocuklarla 6grenilen bilgileri belirli
araliklarla tekrar ettiklerini vurgulamaktadir. Palardy (1996), g¢ocuklara Ogretilen
bilgilerin araliklarla tekrar edilmesinin 6grenilen bilginin kaliciligini arttirdigina dikkat
cekmistir. Buna ek olarak Tugrul (2002), becerilerin aligkanlik haline getirilerek yani
tekrar ile edinilebilecegini belirtmektedir. Bilgilerin davranisa doniismesi ig¢in uygun ve

cesitli firsatlarin olusturumasinin gerekliligini vurgulamaktadir.

4.1.5. “Okul oncesi 6gretmenlerinin uyguladigi sinif yonetimi stratejileri “Davranig
Edinimi” boyutu gelistirici ve baskilayic alt boyutlara gore anlamli olarak
farklilasmakta midir?” Alt Amacna lligkin Veriler

Ogretmen Stratejileri Uygulama Formunun Davranis Edinimi Béliimiine ait betimsel

istatistikler Tablo 6a’da verilmistir.
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Davranis Edinimi Nadiren Bazen Siirekli Gozlenmedi
f % f % f % f %
Davranis edinimi siireci sistemli yiiriitiiliir. 34 472 24 333 10 139 4 56
Uygun ve etkili ifade kullanimi desteklenir. 17 236 22 306 33 458 - -
Ogretmen istenen davranis1 daha fazla destekler. 38 52,8 16 222 15 208 3 42
Olumsuz davranigin nedeni bulunur, degerlendirilir. 72 100,0 - - - - - -
Okul ve aile birlikte plan yapar ve plan1 uygular. 72 100,0 - - - - - -
Davranis planlama siireci kayit altina alinir. 71 98,6 - -1 14 - -

Tablo 6a incelendiginde, 6gretmenlerin istendik davraniglarin kazandirilmasina

iliskin planladiklar1 siireci nadiren istikrarli bir sekilde uyguladiklari belirlenmistir

(%47,2). Cocuklarin uygun ve etkili ifade kullaniminin siirekli desteklendigi (%45,8)

gdzlemlenmistir. Istenen davranisin nadiren daha fazla desteklenmedigi (%52,8)

belirlenmistir. Ogretmenlerin tamamimin (%100,0) cocugun olumsuz davranisinin

nedenini belirleyip detayli bir sekilde nadiren inceledigi saptanmistir. Davranig

kazandirma siirecinde nadiren aile ile birlikte hareket edildigi saptanmistir (%2100,0).

Ogretmenlerin %98,6’sinin ¢ocugun davranislarmin planlanma siirecine iliskin bilgileri

nadiren arsivledigi tespit edilmistir.

Smif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi

Gelistirici alt boyutunun, Davranis Edinimi Boliimiine gore farklarina ilisgkin ANOVA

sonuglar1 Tablo 6b’de verilmistir.
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Tablo 6b

Simif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi
Gelistirici Alt Boyutunun, Davrams Edinimi Béliimiine Gore Farklarina Iliskin ANOVA

Sonuclari

Davrams N x S.S. K.T. Sd K.O. F p AF.
Edinimi

Davranis Nadiren 34 98,07 8,42 G.A** 114,70 2 57,35 0,72 049

edinimi Bazen 24 97,98 919 G..*** 515477 65 79,30
sureci

sistemli Sirekli 10 101,70 9,84 Top. 526947 67
yiiritilir,

Uygunve Nadiren 17 9846 507 G.A. 46598 2 232,99 2,94 0,06
etkiliifade 500 22 9523 1071 Gi. 546828 69 79,25

kullanim1

desteklenir.  Siirekli 33 101,16 9,10 Top. 593426 71

Ogretmen  Nadiren 38 96,80 895 G.A. 53511 2 267,55 3,67 0,03* 1<2
Istenen Bazen 16 10367 630 G.. 481193 66 7291

davranisi

dahafazla Siirekli 15 9827 945 Top. 5347,03 68

destekler.

*p<.05 **Gruplar arast ***Gruplar i¢i

Tablo 6b incelendiginde, Siif Y&netiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel
Ogretim Teknikleri Olgeginin gelistirici alt boyutuna iligkin ilgili stratejileri nadiren,
bazen ve siirekli gdsteren 6gretmenler arasinda davranis edinimi maddeleri bakimindan
anlamli bir fark olmadigi gozlenmektedir, (F(2,65)=0,72, p>.05; F(2,69)=2,94, p>.05).
Davranis Edinimi Béliimiinde yer alan “Ogretmen istenen davranisi daha fazla destekler.”
ifadesini nadiren, bazen ve stirekli gosteren 6gretmenler arasinda anlamli bir fark oldugu
gozlenmektedir, (F(2,66)=3,67, p<.05). Bu farkin kaynagini tespit etmek icin yapilan
Scheffe Testi incelendiginde betimsel istatistikler tablosunda belirtildigi siraya gore

nadiren ile bazen gosteren Ogretmenler arasinda bazen gosteren Ggretmenlerin lehine

anlamli olarak daha ytiksek farklilik gortilmiistiir.

Smif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Baskilayici alt boyutunun, Davranis Edinimi Boliimiine gére farklarina iliskin Kruskal-

Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 6¢’de verilmistir.
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Tablo 6¢

Sinif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi
Baskilayici Alt Boyutunun, Davranis Edinimi Béliimiine Gore Farklarina Iliskin Kruskal-
Wallis H Testi Sonuclart

Davrams Edinimi N Sira Ort. Sd X2 p
Davranis edinimi siireci sistemli yiiriitiiliir. Nadiren 34 35,13 2 1,86 0,39
Bazen 24 30,96
Siirekli 10 40,85
Uygun ve etkili ifade kullanimi desteklenir. Nadiren 17 29,94 2 2,27 0,32
Bazen 22 37,70
Siirekli 33 39,08
Ogretmen istenen davranisi daha fazla destekler. Nadiren 38 32,68 2 119 0,55
Bazen 16 37,06
Siirekli 15 38,67

Tablo 6c incelendiginde, “Davranis edinimi siireci sistemli yiiriitiiliir.” (}2(sd=2,
n=68)=1,86; p>.05), “Uygun ve etkili ifade kullanim1 desteklenir.” (}2(sd=2, n=72)=
2,27; p>.05) ve “Ogretmen istenen davranisi daha fazla destekler.” (¥2(sd=2, n=69)=
1,19; p>.05) ifadelerine gore nadiren, bazen ve siirekli yaptigi gozlenen 6gretmenlerin
Ozel Ogretim Teknikleri Olgeginin baskilayici alt boyutunda elde ettikleri grup sira

ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadig1 anlagilmaktadir.

Davramss Edinimi Béliimiine Ait Gelistirici Stratejilere Iliskin Gozlem Bulgular

026’nmn smifinda K. diisiincelerini paylasirken arkadasi K.’nin sdziinii kestiginde
ogretmen dnce K.’y1 dinleyeceklerini belirtti. 026, H. etkinlige katilmak istemediginde
H.’ye kenarda oturup onlar1 izlemesini soyledi. Etkinlik slirecinde arkadasini ¢ekistiren
cocugun yerini degistirdi. 029, bir al¢ak bir yiiksek ses tonunda konusarak cocuklar
etkinlik siirecine dahil etmeye ¢alisti. 047, simifinda olumlu davranislar1 pekistirmek icin
“Giizel davranis iiziimleri” adli digsal aracty1 kullandi. 066, etkinligi gergeklestirirken
basarili olacagma inanmayan cocugu “Basarabilirsin, ben inaniyorum” dedi. 058,
etkinligini tamamlayan biitiin ¢ocuklara olumlu déniitler verdi. 025, arkadasinin yerine
oturmasindan sikayet¢i olan cocugu dnce arkadasiyla konusmasi i¢in yonlendirdi. Cocuk
kabul etmeyince bu konuyu kendisinin halledebilmesi i¢in onu cesaretlendirdi. Ogretmen
etkinlik siirecinde arkadasmna hatirlatma yapan D.’ye tesekkiir etti. 029 smifa yeni
baslayan ¢cocuga merhaba demeleri icin siniftakileri uyardi. O41, arkadas: diisiince onunla

dalga gegen O.’ye arkadasindan 6ziir dilemesi gerektigini hatirlatt1. Arkadasinin gdziine
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ayag1 gelen cocuk “Orada dolasmasaydin” diye arkadasina bagirdiginda O47 “Oyle mi
diyoruz? Yoksa arkadasimizdan oziir mii diliyoruz? Boyle durumlarda ne yapiyoruz?
Arkadagim bir sey oldu mu? Camn acidi mi1? diye soruyoruz” dedi. 039, smifi toplayan
cocuklara “Yardimlasmanz ¢ok giizel, tesekkiir ederim” derken O41, dolabin1 diizenleyen
cocuklar ddiillendirdi. 053, arkadasim sikayet eden ¢ocugu “Sen 4. C.’yi sikayet mi
ediyorsun? Hi¢ hos degil. Sorunun varsa A.C. ile konusmalisin” diyerek yonlendirdi. O1,
“Masa tertemiz olmus, aferin”, “E.’ye bir alkis, dogru cevabi verdi”, “Tebrik ediyorum
sizi. Hi¢ unutmamigsiniz. Bir alkist hak ettiniz”, kurallara uyan ¢ocuklara “Siipersiniz”
dedi. 02, smifi toplayan cocuklara “Aferin caliskan arilarim, cok az kalmis” dedi. 029,
¢ocuklarin istenen davranislarini hem olumlu soézlerle hem de c¢ikartma vererek
destekledi. OS5, “Madem arkadasinla paylastin, harika bir davranista bulundun o zaman
sana kocaman aferin”, “Baskan kolyelerini (2 tane) aile katilimi etkinligini degisik
getiren ve sinifi en giizel toplayana verecegim” dedi. D. arkadasiyla materyallerini
paylasinca “Aferin” dedi. O47 hamurlari tek basina toplayan K. ya “Aferin K. Tek basina
sabirla toplady” dedi. 050, ¢ocuklarin istendik davramislarma yildiz verirken, hangi
davramigimi ddiillendirdigini de agikladi. 067, “Ne kadar giizel yapmaya basladin sen
oyle, basarili olacaksin” dedi. 039, smifin toplanmasma katilmayan bir c¢ocugu
nedenlerini agiklayarak (“Dagittigimiz yeri toplamaliyiz”, “Arkadaslarimiza yardim
etmeliyiz’vb.) siirece dahil etti. Bunun yaninda smifi toplayan ¢ocuklara
“Yardimlasmaniz ¢ok giizel, tesekkiir ederim” dedi. 067, arkadasmin diisiincesine tepki
gosteren c¢ocuga “Arkadasimiza saygr duyuyoruz. Onun diisiincesi oyle” diyerek

aciklamada bulundu.

Davranis Edinimi Béliimiine Ait Baskilayici Stratejilere Iliskin Gozlem Bulgular

04, yaramazlik yaptig1 icin Y.’yi siire vermeden diisinme sandalyesine oturttu.
Cocuk siiresinin ne zaman bitecegini sordugunda “Boyle yaparsan siiren bitmeyecek”
dedi. Buna ek olarak 6gretmen sinifa yeni katilan E.’yi de diisiinme sandalyesinin amacin1
anlatmadan ¢ocugu diisiinme sandalyesine yonlendirdi ve higbir agiklama yapmadan bir
siire sonra sandalyeden kaldirdi. O4, arkadaslar1 H.yi arabay1 vurdugu i¢in sikayet edince
H.’ye bir sey sormadan H.’yi diisiinme sandalyesine aldi. 044, hem A. hem de U
konustugu halde sadece A.’y1 molaya aldi. 050, etkinlige katilmayip smifta giiriiltii
yaptiklart gerekgesiyle A.C. ile A. N.”yi dinlenme sandalyesine aldi. Cocuklar1 dinlenme

sandalyesinde yan yana oturttu. Siire belirtmeden, diisiinmeleri i¢in mola verdigini
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acikladi. Moladan sonra cocuklarin diisiincelerini dinledi. O51, iki ¢ocuk siirece
katilmayinca onlar1 ayr1 iki masaya oturtup diisiinmelerini istedi. 062 kurallara uymayan
Y.’yi yanina ¢agirdi. Nedenini anlatmadan ¢ocugu sinifa arkasi doniik olarak oturttu. Ona
dinlenme molasinda oldugunu soyledi. O57, serbest zaman siirecinde merkezlerde
bulunan ¢ocuk sayisina iligskin sinirlama uygulamadi. 028, arkadasimin bebegini izinsiz
alan gocuga “O kizin bebegini ver” dedi. 058, arkadasinin esyasini izinsiz alan ¢ocuga
“Vermelisin, ver bakalim ¢cabuk” diye bagirdi. 062’nin sinifina etkinlik sirasinda yeni
gelen cocuga biitiin siif “Giinaydin” dedikten sonra ¢ocuklardan biri arkadasina neden
gec kaldigin1 sorunca Q062 “Rahat birak arkadasini da gecsin yerine” dedi. 016, “Dolap
kapaklarint agik birakmuyoruz. Neden? Kapatmazsak ne olur?” diye sordu ama duruma

iliskin herhangi bir agiklamada bulunmadi.

Davranis edinimi Boliimiine iliskin maddelerde gelistirici alt boyutta genel olarak;
baskilayict alt boyut tlizerinde tamamen anlamli bir farklilik goriilmemektedir.
Arastirmacinin yaptig1 gézlemler ile 6gretmenlerin Davranis Edinimi Béliimiinde kendini
degerlendirmeleri paralel sonuglar gostermektedir. Ogretmenlerin davranis edinimine
iligkin stratejileri uygulamada sorunlar yasadiklar1 belirlenmistir. Bu sorunlarin
Ogretmenlerin bu stratejilere iligkin yeterli bilgisi olmamasindan kaynaklandigi
belirtilebilir. Bunun yaninda 6gretmenlerin yeterli bilgiye sahip olmalarina ragmen bu
stratejileri uygularken siireklilik ve tutarlilik saglamada zorlandiklar1 ve bu nedenle
siiregte hata yaptiklar1 soylenebilir. Ogretmenlerin istendik davranis kazandirma
siirecinde Onleyici yaklasim yerine tepkisel yaklasimlar tercih ettikleri tespit edilmistir.
Uyguladiklar tepkisel yaklasimda da genellikle olumsuz davranislara odaklandiklari
gdzlemlenmistir.  Istenmeyen davranis karsisinda  egitim  siirecine  yeniden
yonlendirmenin yapildig1 gézlemlenirken gérmezden gelme, yakinsak dvgii gibi olumlu
stratejilerin bazen kullanildigs tespit edilmistir. Oztiirk ve Gangal’in (2016) galismasinda
da benzer sonuca ulagilarak 6gretmenlerin istendik davranis ediniminde geleneksel sinif
yonetimi yaklasimini uygulamayi tercih ettikleri goriilmiistiir. Bir bagka calismada ise
davranig kazandirma siirecinin aile ile isbirligi yapilmadan plansiz olarak yiiriitiildiigi
saptanmigtir (Denizel, Giiven ve Cevher, 2005). Bulucu (2003) tarafindan yiiriitiilen
calismada mesleki yeterliligi diisiik 6gretmenlerin bagirma, fiziksel ceza verme gibi
olumsuz smif yonetimi stratejilerini tercih ederken mesleki yeterliligi yiliksek olan
ogretmenlerin olumlu sinif yonetimi stratejilerini tercih ettigi bulunmugstur. Bir diger

calismada i1se Sadik ve Dikici Sigirtmag (2016), 6gretmenlerin kendilerini miidahalede
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bulunmayan simif yonetimi yaklagimi sergilediklerini diistinmelerine ragmen 6diil-ceza
sistemini, s6zel uyarty1 sik¢a kullandiklar1 saptanmistir. Diger bir ¢alismada da ¢ocugun
istenmeyen davranislarina miidahale edilmesinin etkili sinif yonetimi stratejilerinden
oldugu sonucuna ulasilmistir (Simonsen ve digerleri, 2008). Bu ¢alismalarla benzerlik
gosteren bir diger ¢alisma ise Keles ve Yasar’in (2016) da yiiriittiigii ¢alismadir. Calisma
ile 6gretmenlerin sinif yonetiminde miidahaleci bir yaklagim sergiledikleri saptanmustir.

Gilpatrick (2010) calismasinda, uyumsuz, istenmeyen davranislarin azaltilmasinda
Onleyici siif yonetimi uygulamalarina daha ¢ok ihtiya¢ oldugunu ortaya c¢ikarmustir.
Drang (2011) ise, ogretmenlerin ¢ocuklarda istendik davranis edinimini saglamasinin
Oonemini vurgulamaktadir. Benzer bir ¢alismada Denizel Giiven ve Cevher (2005) ile
Tiirniikli ve Yildiz (2002), cocuklardaki istenmeyen davraniglarla basa ¢ikmak icin
cocukla konusma, sézel olmayan uyarilar, sinif kurallarinin hatirlatilmasinin en etkili
sinif yonetimi stratejileri arasinda oldugunu belirtmislerdir. Istendik davranislarin
cocuklara olumlu ve acgik bir sekilde ifade edilmesinin siire¢ igerisinde c¢ocuklarin
dikkatini toplamak i¢in 6nemli oldugu vurgulanmaktadir (Alter ve Haydon, 2017; Ho ve
digerleri, 2017). Korpershoek ve digerlerinin (2016) yiiriittiikleri ¢alismada, baskilayici
stratejilerin kullanilmasiyla yapilan miidahalenin ¢ocuklar tizerinde gegici ve sinirl etki
yarattig1 sonucuna ulagmiglardir. Ogelman ve Ersan (2014) calismasinda etkili olmayan
siif yonetimi stratejilerinin ¢ocuklarin siddet uygulamasi lizerinde olumsuz acidan etkili
oldugunu belirtmektedir.

“Ogretmen istenen davranisi daha fazla destekler.” ifadesi gelistirici alt boyutun
Davranis Edinimi Béliimiinde anlamli farklilik gosteren tek maddedir. istenen davranisi
bazen destekleyen Ogretmenlerin nadiren destekleyenlere gore puan ortalamalarinin
anlamli diizeyde yiiksek farklilik gosterdigi belirlenmistir. Bu sonug¢ dogrultusunda
istenen davranisi bazen destekleyen oOgretmenler; kendilerinin sinif yonetiminde
gelistirici  stratejileri uygulayan oOgretmenler olarak diistindiikleri goriilmektedir.
Ogretmenlerin mesleki agidan kendilerine iliskin olumlu bir tutum igerisinde oldugu igin
bu sonuca ulasildig1 sdylenebilir. Calismanin sonucunu destekleyen bir ¢alismada,
Ogretmenlerin istendik davranisa odaklandiklarinda daha az elestirel ifade kullandiklarini
belirtmektedir (Webster-Stratton ve digerleri, 2008). Reinke ve digerleri (2008)
tarafindan yiiriitiilen ¢alismanin, sinif ortaminda onaylama davranisi daha fazla ise
ogretmenin uyguladigr smif yonetimi stratejilerinin daha etkili oldugu sonucu da bu
calismay1 desteklemektedir. Weyns ve digerleri (2017), caligmalarinda §gretmenlerin

istendik davraniglar karsisinda daha fazla 6vgiide bulundugunda istenmeyen davranista
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azalma oldugunu belirtmektedir. Buna ek olarak 6gretmenlerin istendik davranislarin
korunumunda da 6vgliyii kullandiklar belirlenmistir (Ho, Grieshaber ve Wals, 2017). Bu
bulgulara karsin Drang (2011) ile Denizel Giiven ve Cevher (2005) tarafindan
gerceklestirilen caligmalarda 6gretmenlerin uygulamalarda ve istenmeyen davraniglar
karsisinda genellikle sozel uyaranlar1 kullandiklar1 bulunmustur. Okul 6ncesi
Ogretmenlerin istenen davranislari desteklemek icin Gvgliyli sik sik kullanmalarina
ragmen genel ve Ozel (davranisa yonelik) ovgiiyii ayirt edemedikleri goriilmektedir

(Floress, Berlinghof, Rader ve Riedesel (2017).

4.1.6. “Okul éncesi ogretmenlerinin uyguladigi sinif yonetimi stratejileri “Bireysel
Ogretim” boyutu gelistirici ve baskilayici alt boyutlara gore anlamli olarak
farklilagmakta midir?” Alt Amacina lliskin Veriler

Ogretmen Stratejileri Uygulama Formunun Bireysel Ogretim Boliimiine ait betimsel
istatistikleri Tablo 7a’da verilmistir.

Tablo 7a

Bireysel Ogretim Béliimiine Iliskin Betimsel Istatistikler

Bireysel Ogretim Nadiren Bazen Siirekli Gozlenmedi
f % f % f % f %

Cocuklarin  bireysel farkliliklarina 5 6,9 22 30,6 43 59,7 2 2,8

dikkat edilir.

Etkinliklerde farkli beceri diizeyleri 16 22,2 23 31,9 32 444 1 14

dikkate alinir.

Geligim farkliliklarma gore ¢ocuklar 21 29,2 13 18,1 36 50,0 2 2,8

siirece katilir.

Uygun 6grenme yontemleri kullanilir. 16 222 14 194 42 58,3 - -

Ogrenmeyi kolaylastirict 11 153 10 13,9 51 70,8 - -

yontemlerden yararlanilir.

Planlama yapilirken 6gretim ilkeleri 22 30,6 8 111 33 45,8 9 125

dikkate alinir.

Belirgin motor bozuklugu olan 2 2,8 - - - - 70 97,2

¢ocuklar i¢cin uygun materyaller

secilir.

Belirgin  motor bozuklugu olan 2 2,8 - - - - 70 97,2

¢ocuklar i¢in uygun ortam saglanir.

Uygun gorseller kullantlir. 49 68,1 11 15,3 12 16,7

Bireysel farkliliklara saygi duyuldugu 54 75,0 7 9,7 1 14 10 139

vurgulanir.

Tablo 7a incelendiginde, 6gretmenlerin ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina (%59,7)
egitim siireci i¢inde siirekli dikkat ettikleri saptanmistir. Etkinliklerde ¢cocuklarin farkli
beceri diizeylerinin siirekli (%44,4) dikkate alindigr gozlenmistir. Cocuklarin gelisim
farkliliklar1 dogrultusunda siirece dahil edilmesine siirekli (%50,0) dikkat edildigi
belirlenmistir. Ogretmenlerin uygun 6grenme yontemlerini siirekli kullandig1 (%58,3)

goriilmiistiir. Ogrenmeyi kolaylastirict yontemlerden siirekli yararlanildig (%70,8) tespit
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edilmistir. Siirecin siirekli 6grenme ilkeleri c¢ergevesinde planlandigr (%45,8)
belirlenmigtir. Caligmaya katilan Ogretmenlerin %2,8’inin sinifinda belirgin motor
bozuklugu olan ¢ocuk bulunmaktadir. Ogretmenlerin bu ¢ocuklar i¢in 6gretim siirecinde
nadiren (%2,8) uygun materyaller sectigi saptanmistir. Ogretmenlerin bu ¢ocuklar igin
etkili egitim ortamin1 nadiren sagladigi (%2,8) bulunmustur. Ogretmenler 6grenme
stirecinde kazandirmayi planladigi beceriye iliskin gorsellere yer vererek egitim siirecini
nadiren zenginlestirdigi (%68,1) gozlemlenmistir. Ogretmenlerin bireysel farkliliklara

saygt duydugunu nadiren vurguladigi belirlenmistir (%75,0).

Sinif Yénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Gelistirici alt boyutunun, Bireysel Ogretim Boliimiine gore farklarma iliskin ANOVA ile

Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 7b ve 7¢’de verilmistir.

Tablo 7b

Simif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi
Gelistirici Alt Boyutunun, Bireysel Ogretim Béliimiine Gére Farklarina Iliskin ANOVA

Sonuglar
Bireysel Ogretim N x S.S. K.T. sd K.O. F p
Geligim Nadiren 21 98,88 843 G.A* 83,55 2 41,77 0,49 0,62

farkliliklarina gore g 0 13 10043 7,69 G.i** 572142 67 8539
¢ocuklar siirece

katilir. Siirekli 36 97,56 10,13 Top. 5804,97 69
Uygun dgrenme Nadiren 16 9789 956 G.A. 30504 2 15252 187 0,16
yntemleri Bazen 14 9499 899 G.i. 5629,22 69 81,63

kullanir. Siirekli 42 10026 885 Top. 593426 71

Ogrenmeyi Nadiren 11 9546 723 G.A. 140,70 2 70,35 0,84 0,44
kolaylastirict Bazen 10 99,82 11,80 G.. 579357 69 83,97
yontemlerden Siirekli 51 99,19 8,96 Top. 593431 71

yararlanilir.

Planlama yapilirken  Nadiren 22 97,10 8,45 G.A. 246,74 2 123,35 1,563 0,22
dgretim ilkeleri Bazen 8 10345 659 G.i. 482544 60 80,42

dikkate alinir. Siirekli 33 97,98 9,72 Top. 5072,13 62

Uygun gérseller Nadiren 49 9852 911 G.A. 198,86 2 99,43 1,20 0,31
kullanilir. Bazen 11 102,14 10,32 G.i. 5735,40 69 83,12

Siirekli 12 96,33 791 Top. 593431 71

*Gruplar arast **Gruplar igi

Tablo 7b incelendiginde, Sinif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel
Ogretim Teknikleri Olgegi gelistirici alt boyutuna iliskin ilgili stratejileri nadiren, bazen,
siirekli gdsteren Ogretmenler arasinda Bireysel Ogretim Boliimiiniin maddeleri

bakimindan anlamli bir fark olmadig1 gozlenmektedir.
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Tablo 7c

Simif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi
Gelistirici Alt Boyutunun, Bireysel Ogretim Béliimiine Gore Farklarina Iliskin Kruskal-
Wallis H Testi Sonucglart

Bireysel Ogretim N SwraOrt. Sd X2 p
Cocuklarin bireysel farkliliklarina dikkat edilir. Nadiren 5 41,40 2 057 075
Bazen 22 33,86
Siirekli 43 35,65
Etkinliklerde farkli beceri diizeyleri dikkate alinir. Nadiren 16 35,16 2 412 013
Bazen 23 42,87
Siirekli 32 31,48

Tablo 7c incelendiginde, “Cocuklarin bireysel farkliliklarina dikkat edilir.”(y2 (sd=2,
n=70)= 0,57; p>.05), “Etkinliklerde farkli beceri diizeyleri dikkate alinir.” (¥2 (sd=2,
n=71)= 4,12; p>.05) maddelerine gore 6gretmenlerden nadiren, bazen ve siirekli puan

alanlarin grup sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 anlagilmaktadir.

Sinif Yénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Baskilayict alt boyutunun, Bireysel Ogretim Boliimiine gore farklarina iliskin Kruskal-

Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 7d’de verilmistir.

Tablo 7d

Sitmif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Baskilayict Alt Boyutunun, Bireysel Ogretim Béliimiine Gore Farklarina Iliskin Kruskal-
Wallis H Testi Sonuglar

Bireysel Ogretim N  Sira Ort. sd X2 p

Cocuklarin bireysel farkliliklarina dikkat edilir. Nadiren 5 34,00 2 200 0,37
Bazen 22 30,68
Siirekli 43 38,14

Etkinliklerde farkli beceri diizeyleri dikkate alinir. Nadiren 16 35,25 2 235 0,31
Bazen 23 31,24
Siirekli 32 39,80

Geligim farkliliklarina gore ¢ocuklar siirece katilir. Nadiren 21 31,07 2 252 0,28
Bazen 13 32,38
Siirekli 36 39,21

Uygun 6grenme yontemleri kullanilir. Nadiren 16 37,97 2 044 0,80
Bazen 14 33,29
Siirekli 42 37,01

Ogrenmeyi kolaylastiric1 ydntemlerden yararlanilir. Nadiren 11 29,00 2 169 043
Bazen 10 37,15
Siirekli 51 37,99

Planlama yapilirken 6gretim ilkeleri dikkate alinir. Nadiren 22 31,14 2 015 0,93
Bazen 8 30,88
Siirekli 33 32,85

Uygun gorseller kullanilir. Nadiren 49 35,12 2 211 035
Bazen 11 34,00

Siirekli 12 44,42
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Tablo 7d incelendiginde, Bireysel Ogretim Boliimiine gore nadiren, bazen ve siirekli
yaptig1 gozlenen ogretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgeginin baskilayici alt
boyutunda elde ettikleri grup sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi

anlasilmaktadir.

Bireysel Ogretim Béliimiine Ait Gelistirici Stratejilere Iliskin Gézlem Bulgular:

O6’nin smifinda bulunan gocuklar bahgede dnce diiz sonra yan takla attilar ve
birbirlerini alkisladilar. Takla atarken zorlananlari cesaretinden dolay tebrik ettiler. 037,
“Neden Canakkale ile ilgili video izledik, ge¢misten ders ¢ikarabilmek i¢in” vurgusunda
bulundu. Bir diger ornekte ise 060, kalin ve ince sesi ogretirken gocuklarin hangi
hayvanin sesi kalin hangisinin ince onu gruplandirmalarini sagladi. Ardindan ¢ocuklar
ritim aletleri ile kalin ve ince sesler olusturdular. Parmak oyunlar ile ince ve kalin ses
kavramini pekistirdiler. O1’in, spor salonunda gergeklestirecegi etkinlik Oncesinde;
026’nn ise, cocuklara pipetlerle stetoskop yapmadan &nce ¢ocuklara model oldugu
gozlendi. Bunun yaninda O26’nin  6grenmeyi kolaylastirmak ve cocuklarin
hatirlamalarini saglamak i¢in onlara ipuglar1 vererek, gerekli hatirlatmalarda bulundugu
goriildii. 029, cocuklara arkadasinmi dinlemeleri i¢in yeniden yonlendirme yaptigi ve
davraniglariyla ¢ocuklara 6rnek oldugu tespit edildi. Bunun yaninda etkinlik siirecinde
yardima ihtiya¢ duyan ¢ocuklarmn yanlarma giderek onlara destek oldugu goriildii. 046
ise, biiyiik grubun izlemesini saglayarak deney yapti ardindan ¢ocuklar1 gruplayarak
deneyi uygulamalarini sagladi. Deneyi uygularken gerekli yerlerde cocuklara agiklamalar
yaparak onlar1 yonlendirdi. 016, ¢ocuklara énce 1/2/3 rakamlarmin yazdigi ¢ikartmalar
dagitti. Cocuklar ¢ikartmada yazan rakama gore ellerini ¢irptilar. Ardindan biiyiik
kartondan g¢ikartmadaki rakami buldular ve ritim ¢ubuklari ile kendisinde olan rakam
kadar vurma islemini siirdiirdii. Bir baska drnekte ise 023, kare kavramini dgretirken
once kagit lizerinde daha sonrasinda da bedenlerini kullanmalarin1 saglayarak kavrami
ogretti. O40’in smifinda ise cocuklar dnce evden getirdikleri bitkileri gdzlemlediler
ardindan parka gidip oradaki bitkileri incelediler. Sinifa geldiklerinde gdzlemlerini
birbirleriyle paylastilar. O52 de, elips kavramini 6gretirken 6nce ¢ocuklarin sekli tahtaya
ve havaya ¢izmesini sagladi. Ardindan elips avcist oldular ve siniftaki elips seklindeki

materyalleri buldular. O33’iin, okuduklar1 hikdyenin konusu olmasa da hikdyenin
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igindekilerden yola cikarak farkliliklara saygiya degindigi gdzlendi. 058, “Bitirenlere

giilen yiiz ¢ikartmalarini verelim”dedi.

Bireysel Ogretim Béliimiine Ait Baskilayici Stratejilere Iliskin Gézlem Bulgular:

045, “C.T. hala sari olanlar: mi kesiyorsun? Biz yapistirmaya gectik”; 058, “T. biraz
cabuk olur musun? Bak arkadagslarin bitirdi.”; O67, “N. daha bir tane daha etkinligin
var. Acele et biraz” dedi. Ogretmen etkinlik siiresi doldugu halde oyun hamurlariyla
etkinligini tamamlayamayan ¢ocuga “Acele etseydin oynayabilirdin” derken O71, “Artik
etkinligini almam gerekiyor. Bitiren arkadaglariniz sikildi. Biraz hizli litfen” diyerek
uyard1. 042, miizik aletlerini gorsel kullanmadan, miizik aletlerinin seslerini dinletmeden
sozel olarak tanitti. Miizik aletlerinin seslerini tanitmadan, ¢ocuklara miizik aletlerinin

seslerini dinleterek miizik aleti ile eslestirmesini istedi.

Bireysel Ogretim Boliimiine iliskin maddelerde hem gelistirici hemde baskilayicr alt
boyut tizerinde anlaml bir farklilik goriilmemektedir. Arastirmacinin yaptigi gézlemler
ile 6gretmenlerin Bireysel Ogretim Béliimiinde kendini degerlendirmeleri paralel
sonuglar gdstermektedir. Ogretmenlerin genellikle bireysel 6grenme siirecini; ¢ocuklarin
gelisimsel farkliliklarini, ilgi ve ihtiyaglarini goz oniinde bulundurarak planladiklari ve
uyguladiklar1 belirlenmistir. Bu durumun o6gretmenlerin egitim siirecinde bireysel
gelisime iligkin tutumlarindan kaynaklandig soylenebilir. Ying Hu ve digerleri (2017)
tarafindan yiiriitiilen ¢alismanin sonucu da bu bulguyu desteklemektedir. Cocuk merkezli
egitim silirecinin saglanmasi ile ¢ocuklarin 6zdiizenleme davranislarinin desteklendigi,
O0grenme siirecine karst motivasyonun arttigr vurgulanmistir. Bunun yaninda
ogretmenlerin biitiin ¢ocuklarla tek tek ilgilenmesinin 6nemli oldugu belirtilmistir.
Yiiriitilen bu c¢aligmalar1 destekleyen baska bir calismada ise Ogretmenlerin
uygulamalarinin ¢ocuklarin bireysel farkliliklarina gore sekillendigi sonucuna
ulagilmigtir (Sahin-Sak, Tantekin- Erden ve Pollard-Durodola 2016). Bu ¢alisma ile
paralellik gostermeyen bir ¢alismada da Cinli okul dncesi 6gretmenlerinin de gocuklara
bireysellestirilmis 6gretim programi hazirlamadiklar1 sonucuna ulagilmigtir (Luo, Snyder,
Clark ve Hong, 2017).
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4.1.7. “Okul oncesi 6gretmenlerinin uyguladigi sinif yonetimi stratejileri “Duygu
Diizenlemesi ve Problem Cozme” boyutu gelistirici ve baskilayict alt boyutlara gore
anlamli olarak farklilagsmakta midir?” Alt Amacina lliskin Veriler

Ogretmen Stratejileri Uygulama Formunun Duygu Diizenlemesi ve Problem Cozme

Boliimiine ait betimsel istatistikler Tablo 8a’da verilmistir.

Tablo 8a
Duygu Diizenlemesi ve Problem Cozme Béliimiine lligkin Betimsel Istatistikler
Duygu Diizenlemesi ve Problem Nadiren Bazen Siirekli Gozlenmedi
Cozme

f % f % f % f %
Duygularin tanimlanmasinin
saglanmasinda;
a.duygu durumlar igeren gorseller 70 97,2 2 2,8 - - - -
bulunur.
b.6gretmen ¢ocuklarmn hislerini 62 86,1 9 12,5 1 1,4 - -
anladigini belirtir.
c.cocuklarin  bagkalarmin  hislerini 68 94,4 2 2,8 2 2,8 - -
anlamasi desteklenir.
d.6gretmen soruna iliskin duygular 64 88,9 4 5,6 1 14 3 4,2
tanimlar ve yasamdan 6rneklerle sorunu
cozer.
Olumsuz duygularin kabul edilirken 66 91,7 3 4,2 - - 3 4,2
olumsuz davraniglarin kabul
edilemeyecegi dgretilir.
Ogretmen duygularin diizenlenmesine, 67 93,1 1 14 3 4,2 1 14
tanimlanmasina ve ifade edilmesine
model olur.
Sorunlart  ¢ézmek  igin  bireysel 62 86,1 5 6,9 - - 5 6,9

farkliliklara uygun plan olusturulur.
Duygularin diizenlenmesi ile olumlu
sinif atmosferi olusturulur;

a.duygulara iligkin belirtiler agiklanir. 65 90,3 5 6,9 1 14 1 14
b.ilgili diigiincelerin belirlenmesi 64 88,9 4 5,6 3 4,2 1 14
c.diisinceler uygulanir ve ¢dziime 67 93,1 1 1,4 3 42 1 1,4
ulastirilir.

d.sorun ¢ozme aninda cocuklarin 71 98,6 - - - - 1 1,4
gorsellerinin sergilenmesi

Olumlu  becerilerin uygulanmasi 51 70,8 11 15,3 10 13,9 - -
saglanir.

Tablo 8a incelendiginde, Ogretmenlerin ¢ocuklarin duygusal gelisimlerini
destekleyecekleri  stratejileri uygulamada yeterli olmadiklar1  goriilmektedir.
Ogretmenlerin tamamina yakm (%97,2) farkli duygu durumlarini igeren gorsellere
smiflarinda nadiren yer verdigi saptanmgtir. Ogretmenlerin ¢ocuklarin hislerini
anladigii nadiren belirttigi (%86,1) bulunmustur. Ogretmenlerin ¢ocuklarin baskalarinin
hislerini anlamasinin nadiren saglandig (%94,4) tespit edilmistir. Ogretmenlerin sorun
aninda duygular1 tanimlayip yasamla iliskilendirerek ¢oziime ulasarak nadiren sorunu

cozdiikleri (%88,9) gozlemlenmistir. Ogretmenlerin cocuklara olumsuz davranislar ile
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olumsuz duygularin birbirinden farkli oldugunu nadiren 6grettigi gorilmistiir (%91,7).
Calismada yer alan 6gretmenlerin ¢cocuklara duygulari diizenlemesinde, tanimlamasinda
ve ifade etmesinde rol model davraniglar: nadiren sergiledikleri (%93,1) bulunmustur.
Ogretmenlerin bireysel farkliliklar1 géz dniinde bulundurarak sorun ¢dzmeye iliskin plani
nadiren olusturduklari (%86,1) belirlenmistir. Ogretmenlerin duygularla ilgili belirtileri
nadiren agikladiklar1 (%90,3) goriilmektedir. Ogretmenlerin duygularla ilgili diisiinceleri
nadiren belirledikleri (%88,9) tespit edilmistir. Ogretmenlerin nadiren diisiinceleri
uygulayip ¢oziime ulastiklar1 (%93,1) goriilmiistiir. Ogretmenlerin sorun ¢dzme aninda
cocuklarin gorsellerini nadiren sergiledikleri (%98,6) saptanmistir. Egitim 6gretim siireci
icerisinde olumlu becerilerin uygulanmasina iligkin 6grenme firsatlarinin nadiren

saglandig1 (%70,8) belirlenmistir.

Sinif Yénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi
Gelistirici alt boyutunun, Duygu Diizenlemesi ve Problem Cozme Boliimiine gore

farklarina iliskin ANOVA sonuglar1 Tablo 8b’de verilmistir.

Tablo 8b

Sitmif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Gelistirici Alt Boyutunun, Duygu Diizenlemesi ve Problem (Cézme Béliimiine Gore
Farklarina Iliskin ANOVA Sonuclar:

Duygu Diizenlemesi N x S.S. KT. &d K.O. F p
ve Problem Cozme
Olumlu becerilerin Nadiren 51 98,13 855 G.A* 64,69 2 3234 0,38 0,69

uygulanmast saglamir. 5000 19 10058 1064 G.i** 586958 69 8507

Siirekli 10 99,65 10,97 Top. 593426 71

*Gruplar aras1 **Gruplar igi

Tablo 8b incelendiginde, Siif Yénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel
Ogretim Teknikleri Olgegi gelistirici alt boyutuna iliskin ilgili stratejileri nadiren, bazen,
sirekli gosteren Ogretmenler arasinda Duygu Diizenlemesi ve Problem Co6zme
Boliimiinde yer alan “Olumlu becerilerin uygulanmasi saglanir.” maddesinde anlamli bir

fark olmadig1 gézlenmektedir, (F(2,60)=0,38, p>.05).

Smif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Baskilayici alt boyutunun, Duygu Diizenlemesi ve Problem Cézme Boliimiine gore

farklarina iliskin Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 8c’de verilmistir.
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Tablo 8¢

Sinif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi
Baskilayict Alt Boyutunun, Duygu Diizenlemesi ve Problem Cézme Boliimiine Gére
Farklarina Iliskin Kruskal-Wallis H Testi Sonuglart

Duygu Diizenlemesi ve Problem C6zme N SiraOrt. Sd X2 p
Olumlu becerilerin uygulanmasi saglanir. Nadiren 51 35,84 2 0,23 0,89
Bazen 11 37,05
Siirekli 10 39,25

Tablo 8c incelendiginde, “Olumlu becerilerin uygulanmasi saglanir.” ifadesine gore
nadiren, bazen ve siirekli yaptig1 gozlenen ogretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri
Olgeginin baskilayici alt boyutunda elde ettikleri grup sira ortalamalari arasmda anlamli

bir farkliligin olmadig1 anlagilmaktadir, (¥2(sd=2, n=72)=0,23; p>.05).

Duygu Diizenlemesi ve Problem Cézme Béliimiine Ait Gelistirici Stratejilere Iliskin

Gozlem Bulgular

08’in ve 029’un smiflarinda duygu durumlarma iliskin gorseller bulunmaktadir.
055’in, mutlu ve mutsuz yiiz ifadelerini duvara ayri1 ayr1 yapistirarak once égretmenin
sOyledigi durumun gorselini hangi gruba giriyorsa c¢ocuklardan oraya yapistirmasini
ardindan ¢ocuklarin nasil hissediyorsa o grubun &niinde durmasini istedi. O1, babasinin
yasadig1 is kazasini anlatan ¢ocuga “Biraz korktun herhalde sen. Merak etme bir siire
sonra iyilesir” derken N. hikdye anlatmaya baslamadan Once sabirsizlandigini
belirttiginde O33 de “Sabirsizlandigimin farkindayim” dedi. 02, arkadasini diirten gocuga
“Arkadagin ne hisseder” diye sorarken 032, etkinlik siirecinde zorlanan ¢ocuga giilenlere
“Zorlanmasi normal. Siz de zorlanabilirsiniz” vurgusunda bulundu. Cocuklar arkadasinin
anlattign hikdyeyi dinlemeyince O33 “Hikdyeyi dinlerken sessiz olursak arkadasimiz
tiziilmez. Anlatan siz olsaydiniz nasil hissedersiniz?” diye yapilan davranigin uygun
olmadigmi vurgularken; O47°nin sinifinda E. arkadasma vurdugunda 6gretmen “Cani
acir ama vurma olur mu” dedi. O35 tartisan iki cocuga “Ben sakinim siz de sakin misiniz?
Biraz sakinleselim. Vurmak yok, kizginsin ama vurmamalisin” dedi. Cocuklara yasanan
olayda ne hissettiklerini, karsi tarafin ne hissetmis olabilecegini sorarak konusmalarini
sagladi. Coziim yoluna birlikte konusarak ulastilar. Smifta iki ¢ocuk tartisinca 033 “Siz
kurallar biliyorsunuz ama buna ragmen kurallara uymadiginizda ben ¢ok iiziiltiyorum”

derken 069, arkadasima tiikiiren cocuga “Gercekten hayal kirtkligina ugradim” dedi.
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O6’nin simifinda iki gocuk birbirine saldirdi. Ogretmen etkinligi birakarak “Once sorunu
¢ozelim” dedi. “A. neden arkadasini ittin? N. arkadasindan izin almadin mi? Neden? Ne
yapmalisin N.? A. boyle mi yardim istiyoruz” sorularmi sordu. 025, smifta gergin ya da
hareketli bir ortam oldugunda ¢ocuklara isimleriyle hitap ederek sakinlesmelerini soyledi.
Buna ek olarak ¢ocuklardan biri dagitilan malzemenin kendinde olmadigini séylediginde
025 “Gelecek bekle! Biraz sabretmen gerek” dedi. O47 sandalyeyi paylasamayan iki
cocuga “Ben miidahale etmiyorum. Kendi aramizda ¢ézebilirsiniz” dedi. 029 arkadasinin
basina kalem kutusu ile vuran ¢ocugu arkadasindan 6ziir dilemesi i¢in uyardi. Cocuk
davranis1 gergeklestirdikten sonra onu “Aferin” diyerek destekledi. OS5, gezi 6ncesi hayali
problem durum olusturarak ¢ocuklardan siirece iligkin ¢6ziim iiretmelerini istedi. Kendisi
de siirecte role girdi. O50 arkadas yerine oturdugu igin aglayan A.K. “Aglamak yerine
arkadagina soylemelisin. Orasi benim yerim demelisin. O zaman zaten kalkar” dedi. 033,
B. iki arkadasinin birlikte oynamasina izin vermediginde onlarin kendilerini kot
hissedecegini, sorunlar1 kendi aralarinda konusarak c¢ozdikten sonra ayni davranisin

tekrarlanmamasi gerektigini belirtti.

Duygu Diizenlemesi ve Problem Cézme Boéliimiine Ait Baskilayict Stratejilere Iliskin

Gozlem Bulgular

034’iin smifinda M. arkadas1 E. nin iizerine su dokiince 6gretmen M.’yi tartakladi
ve kolundan itti. O34: “M. sen okula gelme, E. sakin iiziilme tatlim. Ben cok iiziildiim.
Bakin ¢ocuklar M. E.’ye ne yapti?” dedi. E.. “Bir sey yok o6gretmenim. M. bilerek
yapmadi” demesine karsin 034: “E. dyle soyleme, dikkat edebilirdi. Benim kurallarimi
dinlemiyor hi¢” dedi. O28’in sinifinda arkadasmin ayagma basan ¢ocuga &gretmen
“Yanhslikla bastigin icin 6ziir dilemelisin degil mi” dedi. O64’{in sinifinda arkadas1 E. ye
eli ile carptiginda 064 once yanlislikla oldugunu belirtirken cocugun burnunun
kanadigin fark edince kaygilandi ve “Ay ¢ok kétii” diye sdylendi. Sakin olan E. ve diger
cocuklar kaygilanmaya basladi. Cocuklarin sandalyeyi paylasamadigi bagka bir olayda
da problem ¢ozme stratejilerini kullanmak yerine “O sandalyede oturunca ne oluyor
bakayim? O sandalyede altin mi var? Neyi paylasamiyorsunuz?” dedi. 043, arkadasina
vuran c¢ocuga “Neden vurdun” dedi. Cocuk, “Once o bana zarar verdi ama” dediginde
Ogretmen olay anin1 gérmemesine ragmen “‘Yanlislhikla yapti ama” diyerek konuyu
gecistirdi. 014 ise, kavga eden iki cocugun yanina giderek; “Neden vurdun?” diye sordu.
Cocuk: “Vurmadim. Bana bebek dedi”. O14: “Arkadasin bebek degil, oziir dile. Sen bebek
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degilsin tathm.” dedi. O71, arkadasim aslan kuklasiyla korkutan S.’ye *S.
arkadaslarimizi korkutmuyoruz. Tamam, I. artik seni korkutmayacak” dedi. O8’in ve
029’un smiflarinda duygu durumlarina iliskin gorsellerde ¢ocuklar yer almamaktadir.
031, ayagma basildigini sdyleyen ¢ocuga “Arada olabilir” dedi. O51’in smifinda A.
G.’nin kalibini izinsiz ald1 ve 6gretmen higbir acgiklama yapmadan kalibi ikisinin de

almasina izin vermedi.

Duygu Diizenlemesi ve Problem C6zme Béliimiine iliskin maddelerde hem gelistirici
hemde baskilayict alt boyut iizerinde anlamli bir farklilik goriilmemektedir.
Arastirmacinin yaptigir gozlemler ile 6gretmenlerin Duygu Diizenlemesi ve Problem
Cozme Boliimiinde kendini degerlendirmeleri paralel sonuglar gostermektedir. Egitim
siirecinde 6gretmenlerin ¢ocuklarin duygularini tanimalarini ve diizenlemelerini goz ardi
ettikleri belirlenmistir. Cocuklara karsilastiklar: problemlerle bas etmesini, kendisinin ve
baskalarinin duygularini tanimasini, anlamasini saglayacak stratejilerin kullanilmadigi
sOylenebilir. Bu durumun o6gretmenlerin duygu diizenlemesi ve problem ¢ézme
stratejilerine iligkin yeterli bilgisinin olmamasindan ya da akademik becerilere daha ¢ok
odaklanmasindan kaynaklandig1 soylenebilir. Bu ¢alisma ile paralel sonuglara sahip olup
Blunk ve digerleri (2017) tarafindan yiriitiilen c¢alismada; Ogretmenlerin akran
catismalarin1 ¢ozmeleri i¢in gerekli becerileri g¢ocuklara Ogretmek yerine siireci
durdurarak miidahale ettikleri saptanmuistir. Luo, Snyder, Clark ve Hong, (2017) okul
oncesi 0gretmenlerinin de duygusal diizenleme becerileri ile problem ¢6zme becerilerinin
cocuklara 6gretilmesini saglamadiklarini belirttikleri ¢alisma bu aragtirmanin sonuglarini

desteklemektedir.

Drang (2011) c¢alismasinda, Ogretmenlerin c¢ocuklarin duygusal gelisimlerini
desteklemesinin dnemine dikkat ¢ekmesi bu ¢alismanin bulgularn ile 6rtlismemektedir.
Ying Hu ve digerleri (2017) ise, cocuklara saglanan duygusal destek calismalarinin
cocuklarin dikkati ile Ogrenme siiregleri lizerinde olduk¢a etkili oldugunu
belirtmektedirler. Bunun saglanmasi i¢in de duygusal acidan c¢ocuklari destekleyici
O0grenme ortaminin olusturulmasi gerektigini vurgulamaktadirlar. Buyse ve digerleri
(2008) calismalarinin sonucunda duygusal destek calismalarinin sorunlu davranisin
tizerindeki olumlu etkisini tespit etmis ve ¢ocuklarin daha saglikh iliskiler kurduklarini
saptamiglardir. Poulou (2017) c¢alisgmasinda ¢ocuklarin duygusal becerilerinin

gelistirilmesi sayesinde sinif i¢i ¢atigsmalarin azalacagini belirtmektedir. Gelistirici sinif
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yonetimi stratejileri arasinda bulunan duygusal iletisim desteklerinin saglanmasi, sosyal
farkindalik ve problem ¢ézme becerilerinin desteklenmesi ile istenmeyen davraniglarin
azaltildig1 tespit edilmistir (Bilir Seyhan, Ocak Karabay, Arda Tun¢demir, Greenberg ve
Domitrovich, 2017). Sosyal duygusal diizenlemelerin 6gretildigi egitim ortaminda
gelistirici ~ stratejilerden yararlanilarak sayisiz  0grenme firsati yaratilabilecegi
belirlenmistir (O’Conner, De Feyter, Carr, Luo ve Romm, 2017). Yani etkili sinif
yonetimi stratejilerinin ¢ocuklarin hem akademik hem de sosyal becerileri iizerinde
olumlu etkisi bulunmaktadir (Florin, 2011). Korpershoek, Harms, De Boer, Kuijk ve
Doolaard (2016), ¢ocuklarin sosyal duygusal gelisimini temel alarak uygulanan sinif

yonetimi stratejilerinin yapilan miidahalenin etkisini arttirdigini belirtmektedir.

4.1.8. “Okul oncesi ogretmenlerinin uyguladigi sinif yonetimi stratejileri “Iletisim ve
Iliskiler” boyutu gelistirici ve baskilayict alt boyutlara gore anlamli olarak
farklilagsmakta midir?” Alt Amacina lliskin Veriler

Ogretmen Stratejileri Uygulama Formunun Iletisim ve Iliskiler Boliimiine ait

betimsel istatistiklere Tablo 9a’da yer verilmistir.

Tablo 9a

Iletisim ve Iliskiler Boliimiine Iliskin Betimsel Istatistikler

iletisim ve iliskiler Nadiren Bazen Siirekli Gozlenmedi
f % f % f % f %

Ogretmen ¢ocuklari isimlerini 2 2,8 4 5,6 66 91,7 - -

sOyleyerek karsilar.

Ogretmen cocuklarin kurguladigi oyuna 55 76,4 11 15,3 5 6,9 1 1,4

dahil olur.

Ogretmen ¢ocuklara saygi ve yakinlhk 9 12,5 9 12,5 54 75,0 - -

duyar.

Ogretmen yavas ve algak tonda konusur. 8 11,1 11 15,3 53 73,6 - -

Cocuga odaklanir ve onu dinler. 10 13,9 12 16,7 50 69,4 - -

Ogretmen gocugu elestiren soylemleri 22 30,6 14 19,4 36 50,0 - -

kullanmaz.

Cocuklara olumlu doniitler verilir. 13 18,1 16 22,2 43 59,7 - -

Serbest oyun zamani ¢ocuk merkezlidir. 2 2,8 2 2,8 68 94,4 - -

Cocuklarin sOylemleri genisletilir ve 29 40,3 22 30,6 21 29,2 - -

yansitilir.

Tablo 9a incelendiginde, 0gretmenlerin ¢ocuklarin isimlerini siirekli sdyleyerek
karsiladig1 (%91,7) goriilmektedir. Bu siirecte ¢ogu 6gretmenin (%76,4) cocuklarin
oyunlarina nadiren dahil oldugu gériilmiistiir. Ogretmenlerin ¢ocuklara siirekli sayg1 ve
yakinlik duydugu (%75,0) belirlenmistir. Ogretmenlerin ¢ocuklarla siirekli olarak sakin

bir bi¢imde konustugu (%73,6) saptanmistir. Calisma grubundaki 6gretmenlerin stirekli
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cocuklara odaklanarak onlar1 dinledigi (%69,4) goriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢ocuklar:
elestirmekten siirekli kagindigi (%50,0) saptanmistir.  Ogretmenlerin  ¢ocuklarin
diisiincelerine  stirekli olumlu geri bildirimler verdigi (%59,7) belirlenmistir.
Ogretmenlerin cocuklarin sdylediklerini nadiren genisletmekte ve yansitmakta oldugu
(%40,3) tespit edilmistir. Serbest oyun zamaninin siirekli ¢ocuk merkezli olmasi

saglanmistir (%94,4).

Smif Yénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Gelistirici alt boyutunun, letisim ve Iliskiler Boliimiine gore farklarina iliskin ANOVA
ile Kruskal-Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 9b ve 9¢’de verilmistir.

Tablo 9b

Sitmif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Gelistirici Alt Boyutunun, Iletisim ve Iliskiler Béliimiine Gore Farklarina Iliskin ANOVA

Sonuclart
iletisim ve iliskiler N x S.S. K.T. Sd K.O. F p
Ogretmen ¢ocuklara Nadiren 9 99,84 530 G.A* 17,78 2 89 0,10 0,9
saygiveyakmhk duyar.  gasen 9 9922 985 Gi** 50165 69 858
Siirekli 54 98,44 9,63 Top. 59343 71
Ogretmen yavas ve Nadiren 8 99,69 3,24 G.A. 15,3 2 7,7 0,09 0,92

algak tonda konugur. Bazen 11 9788 908 GJi. 59189 69 858

Siirekli 53 98,74 9,83 Top. 50343 71

Cocuga odaklanirve  Nadiren 10 10035 526 G.A. 774 2 387 046 0,64
onu dinler. Bazen 12 9669 1186 GJd. 58568 69 849

Siirekli 50 9887 910 Top. 59343 71
Ogretmen ¢ocugu Nadiren 22 100,07 783 G.A. 178,7 2 894 107 0,35
elestiren sGylemleri Bazen 14 9563 909 G.d. 57555 69 834
kullanmaz.

Siirekli 36 9908 985 Top. 59343 71
Cocuklara olumlu Nadiren 13 9789 7,38 G.A. 179 2 89 011 090
doniltler verir. Bazen 16 9947 1013 G.i. 59163 69 857

Siirekli 43 98,68 942 Top. 59343 71
Opretmen ocuklarin Nadiren 29 96,39 931 G.A. 2600 2 1345 164 0,20
soylemlerini genigletir 5.0 22 99,83 9,60 G.. 56653 69 82,1
Ve yansitir.

Siirekli 21 100,73 808 Top. 59343 71

*Gruplar aras1 **Gruplar igi

Tablo 9b incelendiginde, Sinif Yoénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel
Ogretim Teknikleri Olgegi gelistirici alt boyutuna iliskin ilgili stratejileri nadiren, bazen,
stirekli gdsteren 6gretmenler arasinda iletisim ve iliskiler maddeleri bakimindan anlamli

bir fark olmadig1 gdzlenmektedir.
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Tablo 9c

Sinif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi

Gelistirici Alt Boyutunun, Iletisim ve Iliskiler Béliimiine Gore Farklarina Iliskin Kruskal-
Wallis H Testi Sonucglart

iletisim ve Iliskiler N  Sira Ort. Sd X2 p
Ogretmen ¢ocuklarin kurguladig1 oyuna dahil olur. Nadiren 55 36,24 2 0,03 0,984
Bazen 11 35,18
Siirekli 5 35,20

Tablo 9c incelendiginde, “Ogretmen ¢ocuklarin kurguladigi oyuna dahil olur.”
maddesine gore O0gretmenlerden nadiren, bazen ve siirekli puan alanlarin grup sira

ortalamasi arasinda anlamli bir farklilik olmadigi anlagilmaktadir, (32 (sd=2, n=71)=
0,03; p>.05).

Sinif Yénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Baskilayici alt boyutunun, iletisim ve iliskiler Boliimiine gore farklarina iliskin Kruskal-
Wallis H Testi sonuglar1 Tablo 9d’de verilmistir.
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Tablo 9d

Sinif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi
Baskilayic: Alt Boyutunun, letisim ve Iligkiler Béliimiine Gére Farklarina Iliskin
Kruskal-Wallis H Testi Sonuclart

iletisim ve Iliskiler N SiraOrt. Sd X2 p

Ogretmen ¢ocuklarin kurguladig1 oyuna dahil olur. Nadiren 55 36,05 2 0,77 0,68
Bazen 11 32,77
Siirekli 5 42,50

Ogretmen ¢ocuklara saygi ve yakinlik duyar. Nadiren 9 32,28 2 241 030
Bazen 9 28,06
Siirekli 54 38,61

Ogretmen yavas ve alcak tonda konusur. Nadiren 8 32,13 2 046 0,79
Bazen 11 38,45
Siirekli 53 36,75

Cocuga odaklanir ve onu dinler. Nadiren 10 30,70 2 091 0,64
Bazen 12 37,92
Siirekli 50 37,32

Ogretmen ¢ocugu elestiren sdylemleri kullanmaz. Nadiren 22 34,45 2 035 084
Bazen 14 36,36
Siirekli 36 37,81

Cocuklara olumlu doniitler verir. Nadiren 13 29,96 2 163 044
Bazen 16 39,06
Siirekli 43 37,52

Cocuklarin sdylemlerini genisletir ve yansitir. Nadiren 29 36,07 2 0,03 0,99
Bazen 22 36,50
Siirekli 21 37,10

Tablo 9d incelendiginde, Iletisim ve Iliskiler Béliimiinde yer alan maddelere gore
nadiren, bazen ve siirekli yaptif1 gozlenen dgretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri
Olgeginin baskilayici alt boyutunda elde ettikleri grup sira ortalamalari arasinda anlamli

bir farkliligin olmadig1 anlagilmaktadir.

Iletisim ve Iliskiler Béliimiine Ait Gelistirici Stratejilere Iliskin Gozlem Bulgular

O6’nin smifinda yeni bir tekerleme Ogrenip tekerlemeye uygun hareketler
yapiyorlardi. H. Hareketleri otururken yaptiginda zorlandig1 igin “Ogretmenim ayakta
yapalim” dediginde 6gretmen, “H. hakli hadi ayaga kalkip devam edelim” dedi. O1,
“Masa tertemiz olmus, aferin”, “E.’ye bir alkis, dogru cevabt verdi”, “Tebrik ediyorum

sizi. Hi¢ unutmamisgsiniz. Bir alkisi hak ettiniz” dedi. O5, “Madem arkadasinla paylastin,
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harika bir davranista bulundun o zaman sana kocaman aferin” dedi. 047 hamurlar1 tek

basina toplayan K.’ya “Aferin K. Tek basina sabirla topladin” dedi.

Iletisim ve Iliskiler Boliimiine Ait Baskilayici Stratejilere Iliskin Gozlem Bulgular:

062’ye cocuk tasarladig1 ugagi gosterdiginde 6gretmen basimi sallayarak “Hih
giizel” dedigi belirlenmistir. Bir diger 6rnekte; O41, ¢ocuklara soru sorduktan sonra cevap
vermelerini beklemeden aciklama yaptign gozlenmistir. O21, “M. bugiin ne kadar
hareketlisin” dedi. 032, arkadasina oyun hamuru atan ¢ocuga “Sana yakistyor mu? Ayip
ayip” derken O34 ise, E.”den hikaye anlatmasini istedi ve “Sen bunu anlatmistin” diyerek
cocugun anlatimini yarida kesti. O44, P.’ye hikaye ile ilgili soru sorup dogru cevap
alamayinca “Yine dinlemedin degil mi” derken arkadasi yerine oturan A. K. aglayinca
050, “Bebek gibi aglamandan hoslanmiyorum” dedi. 070, arkadasina vuran ¢ocugu
“Yaramaz M. arkadasindan oziir dile” diyerek uyardi. O71%in, “Bagwrma cagirma
istemiyorum. Pazartesi giinleri cosmus oluyorsunuz. H. ¢eneleri kapatiyoruz. Beni
dinlemeyi bir ogren artik”; “Ben ¢ocuklarin agizlar: kapaliyken daha mutlu oluyorum”;
“E. bana bak, dikkat sifir sende”; “Bugiin bir ¢eneniz kapanmadi. Canim istemiyor artik
bu okulu sevmiyorum” séylemlerine ek olarak 072, “Sabiwrsiz T. gel bakalim” diyerek

cocugu yanina ¢agirdigi gozlendi.

Iletisim ve Iliskiler Boliimiine iliskin maddelerde hem gelistirici hemde baskilayici
alt boyut iizerinde anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Arastirmacinin yaptigi
gozlemler ile dgretmenlerin letisim ve Iliskiler Béliimiinde kendini degerlendirmeleri
paralel sonuglar gostermektedir. Egitim siirecinde Ogretmenlerin sinif igerisindeki
iletisim ve iliskilere dikkat ettikleri soylenebilir. Egitim siirecinde ¢ocuklarin birbirleriyle
ve diger yetigkinlerle saglikli iletisim kurma becerisinin desteklendigi belirlenmistir.
Bunun nedeni dgretmenlerin sinif igerisinde huzurlu bir ortamin saglanmasina verdikleri
onem ve g¢ocuklarin  Ogretmene yakinlik  hissetmesinin  amaglanmasindan
kaynaklanabilecegi diistiniilmektedir. Bu sonucu destekleyen Yiiksel’in (2013)
calismasinda 6gretmenlerin sinif yonetimi becerileri arasinda iletisim stratejilerinde
yetkin olduklarini vurgulanmaktadir. Buyse ve digerleri (2008), ¢alismaya katilan
dgretmen ve cocuklarin kaliteli iliskiler kurduklarini gdzlemlemistir. Bulut ve Iflazoglu
(2007) ve Westbrook-Spaniel (2008) yiiriittiikkleri ¢alismalarda, Ogretmenlerin

cogunlugunun sinif igi iletisime 6nem verdiklerini saptamiglardir. Bilir Seyhan ve



96

digerleri (2017), Johnson ve digerleri (2017) ile Poulou (2017), etkili sinif yonetiminin
saglanmasinda ve ¢ocuklarin gelisimlerinin desteklenmesinde saglikli 6gretmen ¢ocuk
iliskisinin 6n kosul oldugunu vurgulamaktadir. Ying Hu ve digerleri (2017) ise,
Ogretmenlerin ¢ocuklarla olan iletisimine oncelik vermesinin 6grenmeye iliskin istendik
amaglara ulasilmasini saglamada etkili oldugunu belirtmektedir. Cocuklardaki
istenmeyen davranislarla basa ¢ikmak igin ¢ocukla konusmanin etkili sinif yonetimi
stratejileri arasinda oldugu sdylenmektedir (Denizel Giiven ve Cevher, 2005; Tiirniikli
ve Yildiz, 2002). Weyns ve digerleri (2017), 6gretmen elestirme gibi olumsuz yaklagimlar

sergilediginde ¢ocuklarda istenmeyen davraniglarin arttigini belirtmektedirler.

4.1.9. “Okul éncesi ogretmenlerinin uyguladigi sinif yonetimi stratejileri “Disiplin
Saglama’ boyutu gelistirici ve baskilayict alt boyutlara gore anlamly olarak
farklilagmakta midir?” Alt Amacina lliskin Veriler

Ogretmen Stratejileri Uygulama Formunun Disiplin Saglama Béliimiine ait betimsel

istatistikler Tablo 10a’da verilmistir.

Tablo 10a

Disiplin Saglama Béliimiine Iliskin Betimsel Istatistikler
Disipin Saglama Nadiren Bazen Siirekli Gozlenmedi

f % f % f % f %

Kurallar net bir sekilde vurgulanir. 24 33,3 20 27,8 28 38,9 - -
Siif  kurallar siire¢  igerisinde 29 40,3 8 11,1 1 14 34 472
giincellenebilir.
Sinif kurallar1 olumlu ciimlelerle ifade 38 52,8 26 36,1 8 111 - -
edilir.
Kurallar gorsel olarak siifta yer alir. 65 90,3 1 14 5 6,9 1 14
Kurallara uymamanin sonucu bellidir. 49 68,1 10 13,9 13 18,1 - -
Gormezden gelme teknigi uygun sekilde 27 375 30 417 14 19,4 1 1,4
kullanilir.
Yeniden yonlendirme stratejisi 23 31,9 14 19,4 33 45,8 2 2,8
kullanilir.
Cocuklarin segme haklar1 vardir. 30 41,7 19 26,4 23 31,9 - -
Olumlu davramig gosteren g¢ocuklar 45 62,5 13 18,1 13 18,1 1 1,4
oviiliir.

Tablo 10a incelendiginde, ¢calismaya katilan 6gretmenlerin sinif kurallarini agik bir
sekilde belirtmesi konusundaki niteliklerine bakildiginda u¢ noktalara rastlanmamustir.
Stire¢ icerisinde simif kurallarinda gilincellemeye ihtiyag duyuldugunda nadiren
giincelleme yapilmistir (%40,3). Sinif kurallar1 nadiren olumlu climle yapilari ile ifade
edilerek hatirlatilmistir (%52,8). Gozlemlenen smiflarin tamamina yakininda (%90,3)

kurallarin gorsel haline nadiren yer verilmistir. Cocuklarin kurallara uymamasi
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durumunda hangi sorumluluklar1 almasi gerektigi nadiren belirli (%68,1) oldugu
gozlenmistir. Ogretmenlerin dikkat ¢ekme davramsi karsisinda gormezden gelme
teknigini bazen uyguladiklar1 (%41,7) saptanmustir. Ogretmenlerin davranig yonetiminde
yeniden yonlendirme stratejisini siirekli uyguladigi (%45,8) goriilmiistiir. Egitim 6gretim
stirecinde ¢ocuklarin segme hakkina ve bu hakk: aktif bir sekilde kullanmasina nadiren
yer verilmistir (%41,7). Ogretmenlerin olumlu davranis gdsteren cocuklari nadiren

ovdiikleri saptanmistir (%62,5).

Sinif Yénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Gelistirici alt boyutunun, Disiplin Saglama Boliimiine goére farklarma iligkin ANOVA

sonuclar1 Tablo 10b’da verilmistir.

Tablo 10b

Stmif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi
Gelistirici Alt Boyutunun, Disiplin Saglama Béliimiine Gére Farklarina Iliskin ANOVA

Sonuglar
Disiplin Saglama N x S.S. K.T. &d K.O. F p
Kurallar net bir Nadiren 24 97,34 932 G.A* 1442 2 72,11 0,86 0,43
sekilde vurgulanir.—— gos0n 29 9700 928 G+ 57901 69 8301

Sirekli 28 100,46 893 Top. 50343 71
Smifkurallar olumlu ~ Nadiren 38 9895 913 GA. 53 2 266 003 097
zgﬁlilfleﬂe ifade Bazen 26 9837 1001 G.. 50289 69 8593

Sirekli 8 9868 1184 Top. 59343 71
Kurallara uymamanin ~ Nadiren 49 98,07 9,29 G.A. 66,9 2 33,49 0,39 0,68
sonucu bellidir. Bazen 10 10050 7,56 G.i. 5867,3 69 8503

sirekli 13 99,77 10,05 Top. 50343 71
Gérmezden gelme Nadiren 27 9682 816 G.A. 3272 2 16359 2,07 0,13
Eﬁ?ﬁﬁgun sekilde  pasen 30 9805 1062 G 53700 68 78,97

Siirekli 14 10269 534 Top. 5697,2 70
Yeniden yonlendirme Nadiren 23 96,95 765 G.A. 94,6 2 4729 057 0,57
stratejisi kullantlir. Bazen 14 97,94 1208 G.i. 55203 67 82,53

Sirekli 33 9955 856 Top. 56239 69
Cocuklarm segme Nadiren 30 100,32 856 G.A. 1408 2 7038 084 044
haklart vardr. Bazen 19 9708 895 G.. 57935 69 83,96

Siirekli 23 97,96 10,06 Top. 59343 71
Olumlu davranis Nadiren 45 97,93 969 GA. 669 2 3345 040 0,67
igfﬁe” gocuklar Bazen 13 10051 7,92 G.. 5630,3 68 82,79

Sirekli 13 9843 7,85 Top. 5697,2 70

*Gruplar aras1 **Gruplar igi



98

Tablo 10b incelendiginde, Siif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel

Ogretim Teknikleri Olgegi gelistirici alt boyutuna iliskin ilgili stratejileri nadiren, bazen,

stirekli gosteren Ogretmenler arasinda Disiplin Saglama maddeleri bakimindan anlamli

bir fark olmadig1 gézlenmektedir.

Sinif Yénetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi

Baskilayici alt boyutunun, Disiplin Saglama Boliimiine gore farklarina iliskin Kruskal-

Wallis H Testi ve Mann Whitney U- Testi sonuglar1 Tablo 10c ve 10d’de verilmistir.

Tablo 10c

Simif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi
Baskilayici Alt Boyutunun, Disiplin Saglama Béliimiine Gore Farklarina Iliskin Kruskal-

Wallis H Testi Sonuglart

Disiplin Saglama N SwraOrt. Sd X2 p AF.
Kurallar net bir sekilde vurgulanir. Nadiren 24 33,29 2 2,78 0,25
Bazen 20 33,18
Siirekli 28 41,63
Sinif kurallar1 olumlu ciimlelerle ifade edilir. Nadiren 38 34,11 2 142 0,49
Bazen 26 38,00
Siirekli 8 43,00
Kurallara uymamanin sonucu bellidir. Nadiren 49 33,78 2 425 0,12
Bazen 10 36,00
Siirekli 13 47,15
Gormezden gelme teknigi uygun sekilde kullanilir. Nadiren 27 34,44 2 122 054
Bazen 30 39,03
Siirekli 14 32,50
Yeniden yonlendirme stratejisi kullanilir. Nadiren 23 36,78 2 022 089
Bazen 14 33,54
Siirekli 33 35,44
Cocuklarin segme haklar1 vardir. Nadiren 30 40,37 2 6,28 0,04 2<1
Bazen 19 26,24 #
Siirekli 23 39,93
Olumlu davranis gosteren ¢ocuklar oviiliir. Nadiren 45 35,92 2 122 054
Bazen 13 31,69
Siirekli 13 40,58

*p<.05
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Tablo 10d

Sinif Yonetiminde Ogretmen Stratejileri Envanteri Ozel Ogretim Teknikleri Olcegi
Baskilayic: Alt Boyutunun, Disiplin Saglama Béliimiine Gore Farklarina Iliskin Mann
Whitney U- Testi Sonuc¢lar

Grup N Sira Ort. Sira Top. U p
Nadiren 30 28,55 856,50 178,50 ,028*
Bazen 19 19,39 368,50
Nadiren 30 27,32 819,50 335,50 ,864
Siirekli 23 26,59 611,50
Bazen 19 16,84 320,00 130,00 ,025*
Stirekli 23 25,35 583,00
*p<.05

Tablo 10c incelendiginde, Disiplin Saglama Boliimiine gére nadiren, bazen ve stirekli
yaptign gozlenen Ogretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgeginin baskilayic1 alt
boyutunda elde ettikleri grup sira ortalamalar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi
anlasilmaktadir. “Cocuklarin segme haklar1 vardir.” maddesini nadiren, bazen ve stirekli
gosteren Ogretmenler arasinda anlamli farklilik oldugu belirlenmistir (y2(sd=2,
n=72)=6,28; p<.05). Bu farkin hangi iki grup arasinda oldugunu belirlemek i¢in Mann
Whitney U-Testi yapilmistir.

Tablo 10d incelendiginde, “Cocuklarin se¢gme haklar1 vardir.” maddesini nadiren
gosteren Ogretmenlerin puanlarinin sira ortalamalari, bazen gosteren dgretmenlerin sira
ortalamalari arasinda anlamli manidar fark goriilmektedir (U:178,50; p<.05). Stratejiyi
nadiren sergileyen ogretmenlerin bazen gosterenlere gore sira ortalamalarinin daha
yiksek oldugu anlagilmaktadir. Buna ek olarak bu davranigi siirekli gdsteren
Ogretmenlerin puanlarinin sira ortalamalari, bazen gosteren Ogretmenlerin sira
ortalamalari arasinda anlamli manidar fark goriilmektedir (U:130,00; p<.05). Stratejiyi
stirekli sergileyen 6gretmenlerin bazen gosterenlere gore sira ortalamalarinin daha yiiksek
oldugu anlasilmaktadir. Yapilan analizler sonucunda degiskenler arasinda fark ¢ikmaistir.
Ancak Bonferroni diizeltmesinin p=0,016 olarak alinmasi sonucunda yapilan diizeltme

sonrasinda anlamli ¢ikan farklarin gézlemlenmedigi goriilmistiir.

Disiplin Saglama Béliimiine Ait Gelistirici Stratejilere Iliskin Gozlem Bulgular:

059’un siifinda yeniden belirlenen kurallari, var olan kurallara ekleyip resmettikleri
belirlenmistir. O1, izin almadan konusan cocuklara “E. kurallarimiz neydi bir
hatirlamaya ¢alisir misin?”, “Parmak kaldiranlart dinliyorum ben”, “Sessiz parmak”,

“Arkadasimiz konusurken onu dinleyelim. Birisi konusurken soziinii kesiyor muyduk?



100

Bunu yavas yavas 6greneceginize inantyorum” dedi. O5, ¢ocuklara olumlu yonergeler
verdi: “Goz goze gelelim”, “Y. arkadasina saygi gosteriyorsun”, “Gézleri bana ver”,
“Parmakla konusalim”, “Dudaklar kapali. Sadece hayaller ¢calisiyor”. O7, “Ben herkes
konusunca duyabilir miyim? O zaman ne yapryoruz? Parmak kaldiriyoruz” diyerek
kuralin iizerinden gecti. 026, etkinlik sonrasinda masanin {izerinde birakilan
materyallerin toparlanmas1 gerektigini cocuklara hatirlatti. O48 “Surayla, yavasca
kalkiyorsunuz, sandalyelerinizi yerlestiriyorsunuz” dedi. 051, “Serbest zamanda isi biten
oyuncaklart yerine kaldirtyoruz ve yapbozlart masada oynuyoruz”; “Konusmanizdan
rahatsiz oluyorum. Sizin rahatsiz oldugunuz neler var” dedikten sonra kurallar1 yazdilar
ve resmettiler. 023’tin smifinda kurallarm duvarda gérseller halinde bulundugu
gozlenmistir. O26’nin  siifinda  simif kurallar, sorumluluk kartlar1 ¢ocuklarin
gorebilecegi yerlerde asilidir. O37, “Parmak kaldirarak konusuyoruz degil mi, Cocuklar
kistk sesle oyun oynuyoruz” gibi hatirlatmalarda bulundu. O4, “Ama ben parmak
kaldwrmayanlart  duymuyorum”, “Parmak kaldirmayanlara cevap vermiyorum”,
“Arabalarla burada oynamayacaksiniz, yoksa elinizden alirim”, “Ayaga kalkanlar
gormiiyorum” diyerek uyardi. O35, “Swnifta sorun yasamadan oynamak icin ne yapmamiz
lazim  bir diigiiniin bunu” diyerek ¢ocuklar1 smif kurallari1 gbézden gegirmeye
yonlendirdi. 039, “Sinif baskanini neye gére segiyorduk? Simifi toplayan, arkadagslart ile
iyi gecinen, arkadaglarina yardim eden, sinif kurallarina uyan ¢ocuklar arasindan
seciyorduk. Sen de arkadaglarina yardim edersen baskan olabilirsin” diye kurallarin
sonucunu hatirlatt:. 047, oyun hamurunu geri alamadig i¢in aglayan cocuga “Hayir onu
sana neden vermedigimi biliyorsun, Aglayabilirsin” dedikten sonra ¢ocuk uzun siire
aglayinca ¢ocugun goz hizasina gelerek “Sen o hamurla pencerenin oradaki perdeye
siiriip stiriip kiiciik parcalara aywrdigin icin vermedim” dedi. 048, serbest zaman
etkinliginin sonunda merkezler diizenlenmeden etkinlige gegilmeyecegini belirtti. 064,
elisi kagitlarindan sar1 rengi isteyenleri sordugunda parmak kaldirmak yerine ben diye
bagiran cocuga “Parmak kaldirip sessizce beklemedigin icin sana kalan renklerden
verecegim” dedi. 067, “Ben su dinlemeyenleri bahgeye gitiirmeyecegim™; 069,
“Kurallara uyarsamz gozliik partisini bahgede yapacagiz. Eger uymazsaniz sinifta
kalacagiz” uyarisinda bulundu. Ogretmen U. ve O. E.’ye kurallara uymadiklar igin
cikartma vermedi. 050, etkinlik siirecinde dikkati dagilip oyuncaklarla oynayan K.’y1
once gormezden geldi ardindan yerini degistirecegini sdyledi ve K.’nin davranis1 devam
edince yerini degistirdi. 06, dikkati dagilan ¢ocuklari sessizce uyard: ve onlara etkinlik

siirecinde sorumluluklar vererek yeniden yénlendirdi. O35’in sinifinda ise, etkinlik
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siirecinde yapamayacagini diisiinen ¢ocuk, dgretmenin siirece yeniden yonlendirmesi
sonucunda “Ben de yapacagim” dediginde 6gretmen onu alkisladi. OS5, smifa kar
tanelerinin nereye yapistirtlacagina karar verirken “Cogunluk ne derse o olur” diyerek
sinifta oylama yaparken O7, “Birlikte diisiiniin ve bir sarki séylemeye karar verin.
Hangisini soyleyeceksiniz” dedikten sonra smifta giiriiltii olusunca “Ssssttt, oyunu
bahcede mi sinifta mi oynayahm” dedi. O8, “Ya hamur ile ya da oyuncaklarla
oynayabilirsiniz. Hangisini istersiniz? Cogunluk oyuncaklarla oynamay: se¢ti. Yarin da
hamur ile oynariz” diyerek siireci ¢ocuklarin istekleri dogrultusunda yapilandirdi. 052,
cocuklarin oylama yapmasini saglayarak muzlu gofret mi yoksa kakaolu gofret mi
yiyeceklerine karar verdiler. O8, “Z. ve S. de bitiriyor. Y. aferin cok giizel yapryor”; O34,
“Ay ay ¢ocuklar, I. Etkinligini ne giizel yapmis”; 039, “Aferin G. ve K. ¢ok giizel
topluyorsunuz” dedi. 033’iin smifinda serbest zamandan 6nce merkezlerde uyulmasi
gereken kurallar hatirlatildi. Blok merkezinde bulunan g¢ocuklar belirlenen siirede
merkezi toplayinca biitiin sinif onlar1 alkisladi. Ogretmen diger merkezlerdeki ¢cocuklara
“Siz de alkisi hak etmek istiyorsanmiz 2 dakika stire de size” diyerek ¢ocuklari istendik
davranis sergilemeye yonlendirdi. O53, “Mavi masa harika ilerliyorsunuz. Aferin size
bayildim” derken 069, “M. ¢ok giizel topluyorsun simifi, aferin kizlar” sdylemleriyle
A.’nin smifin toplanma silirecine katilimini1 sagladi. Oyun hamurunu alamayan ¢ocuk
cighik atip agladiginda “U. boyle davranmaya devam edersen seni siniftan ¢ikarmak

zorunda kalacagim” dedi.

Disiplin Saglama Béliimiine Ait Baskilayici Stratejilere Iliskin Gozlem Bulgular

016, kendisi parmagm kaldirarak “Swnif kurallarimizi unutmuyoruz”; O21,
“Masamin iizerine ¢ikilmaz. Ogretmen bazen ¢ikabilir’, “Parmak kaldirmadan
konusmuyoruz. Arkadaslariniz rahatsiz oluyor” ciimlelerini kulland1. 032, “Kosarak su
icmenizi istemiyorum” derken O54, arkadasina vuran ¢ocuga “H. bir daha asla
arkadagsina vurma. Sikayet duymak istemiyorum. Sinif kurallarimizi unutuyorsun sanirim.
Vurmak var miydr” vurgusunda bulundu. 062, yemekhaneye giderken “Simdi konusma
zamani degil. Herkes sesini kessin. Duvara tutunarak ¢ikin”; O71, “Sumf kurallarimizi
hatirlayalim. Vurmuyoruz, birbirimize zarar vermiyoruz, paylasiyoruz, oyuncaklari yere
vurmuyorsunuz, etkinlik siiresince sessiz oluyorsunuz, parmak kaldirirsaniz sizi
dinleyecegim”; “Oyuncaklart béyle dagitip birakmak var miydy” dedi. 072, “1. simifta

kosmak yok, birbirinize vurmak yok”; “Y. arkadasimiza dokunmuyoruz. Konugun,
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oynayin ama birbirinizin sa¢int ¢ekmeyin. Demek ki siz kurallara uymuyorsunuz” diyerek
uyardi. 02, “Birbirimizi ezmeden ilerleyelim”, “Etkinlik baslayinca konusmuyoruz”, “El
kaldirarak konusuyoruz” diyerek siif kurallarimi genellikle olumsuz ciimle yapilariyla
ifade etti. O25, olumsuz ciimle yapilarim1 kullanarak kurallar1 hatirlatti. Ornegin:
“Merkezlerde oynarken kosmak yok, A. masamn iistiine oturmayalim”. 058’in smifinda
siif kurallarna iliskin gorseller cocuklarm gdz hizasinda bulunmamaktadir. O34,
hamurla oynarken konusan cocuga “Sana vururum, ver cabuk hamury” dedi. 038,
cocuklara serbest resim yapacaklarmi sodyledi. Cocuklar sandalye kapmaca oynama
isteklerini sdylese de onlar1 gormezden gelerek resim kagitlarmi dagitt. 023,
“Dinlemezseniz oynatmam”, “Oyun kurallarint bozmuyoruz” gibi olumsuz cilimle
yapilarini kullanarak gocuklarla iletisim kurdugu gézlendi. 064, ¢ocuklar birbirine
vurdugunda once “Bir sey yok” dedi ardindan ceza olarak siifin hareketli oyun

oynamasina izin vermedi.

Disiplin Saglama Boliimiine iligkin maddelerde hem gelistirici hemde baskilayici alt
boyut {lizerinde anlamli bir farklilik goriilmemektedir. Arastirmacinin yaptig1 gozlemler
ile Ogretmenlerin Disiplin Saglama Boliimiinde kendini degerlendirmeleri paralel
sonuglar gostermektedir. Ogretmenlerin  disiplin saglamaya iliskin stratejilerde
desteklenmeye ihiya¢ duyduklari belirtilebilir. Bu durumun 6gretmenlerin daha cok
geleneksel  simif yonetimi  yaklasimma yatkin  olmasindan  kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Akar ve digerleri (2010) tarafindan yiiriitilen calismada da
ogretmenlerin  disiplin stratejilerine iligkin  kendilerini  gelistirmeleri  gerektigi
belirtilmistir. Ogretmenlerin simif kurallarmin olusturulmasi ve uygulanmasinda yeterli
olmadiklar1 saptanmistir (Johnson, Finlon, Kobak ve Izard, 2017). Bu duruma ek olarak
Akgiin, Yarar ve Dinger (2011), 6gretmenlerin siiregte daha ¢ok olumsuz etkilesime
yonelik ifade kullandiklariin vurgulanmasi ¢aligma ile paralellik géstermektedir.

Drang (2011) galismasinda, 6gretmenler okulun beklentilerini ¢ocuklara dgreterek
istendik davranis edinimini saglamasinin Onemini vurgulamaktadir. Cocuklardaki
istenmeyen davranislarla basa ¢ikmak icin sinif kurallarinin hatirlatilmasinin en etkili
sinif yonetimi stratejileri arasinda oldugunu vurgulanmistir (Denizel Giiven ve Cevher,
2005); Tirnikli ve Yildiz, 2002). Olumlu sinif ikliminin saglandigi egitim ortaminda
gelistirici ~ stratejilerden yararlanilarak sayisiz  0grenme firsati yaratilabilecegi
belirlenmistir (O’Conner, De Feyter, Carr, Luo ve Romm, 2017). Hutching ve digerleri

(2007), etkili sinif yonetimi becerilerini kullanan 6gretmenlerin ¢ocuklara agik yonergeler
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verdiklerini belirtmektedir. Gelistirici sinif yonetimi stratejileri arasinda bulunan disiplin
planin olusturulmasi ile istenmeyen davranislarin azaltildigi tespit edilmistir (Bilir

Seyhan, Ocak Karabay, Arda Tungdemir, Greenberg ve Domitrovich, 2017).

Calismanin amagclar1 dogrultusunda elde edilen bulgulara genel olarak bakildiginda
Ogretmenlerin  baskilayici sinif yOnetimi stratejilerini  uygulamalart sonucunda
cocuklardan beklenen 6z diizenleme becerilerinin gerceklestirilemeyecegi goriilmektedir.
Smif i¢i uygulamalarda tercih edilen gelistirici olmayan stratejiler, cocuklarin distan
denetimli hale gelmesine neden olmaktadir. Cocuklarin bagimsiz birer birey olabilmesi
icin 6gretmenlerin egitim siirecinde etkili sinif yonetimi stratejilerini kullanmalar1 6nem
tasimaktadir. Ogretmenlerin sinif yonetimi stratejileri agisindan kendine iliskin goriisleri
ile aragtirmacinin yaptig1 uygulamaya iligskin gozlemler arasinda genel anlamda tutarlilik
oldugu goriilmektedir. Benzer sekilde Drang (2011) uyguladigi ¢alismasinda da sinif
yonetimine iliskin 6gretmenlerin uygulamalart ile uygulamalarina iligkin goriislerinin
paralellik gosterdigini belirtmektedir. Bu tutarliligin ¢alismaya katilan 6gretmenlerin
uyguladiklart etkili simif yoOnetimi stratejilerine iliskin kendilerini tarafsiz bi¢cimde

degerlendirmesinden kaynaklandigi diistiniilmektedir.

Drang’in  (2011) c¢alismasinda yer alan bir diger bulguda, 0Ogretmenlerin
meslektaglarini sinif yonetimi stratejileri konusunda kaynak gosterdikleri saptanmuistir.
Bunun yaninda 6gretmenlerin sinif yonetimine iligkin stratejileri deneme yanilma yoluyla
ogrendiklerini ve bu deneyimleri dogrultusunda stratejileri uyguladiklarini
vurgulamaktadir. Yapilan bu ¢alismanin bulgularina gore de 6gretmenlerin baskilayici

sinif yonetimi tekniklerini uygulamaya daha yatkin olduklari tespit edilmistir.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Okul oncesi 6gretmenlerinin etkili sinif yonetimi stratejilerine iliskin gortsleri ile

Ogretim siirecindeki uygulamalarinin karsilastirildigi ¢alismanin bu boliimiinde siirecte

bulgulara dayali olarak elde edilen sonuglara ve sonuglar dogrultusunda 6ngdriilen

Onerilere yer verilmektedir.

5.1. Sonug¢

Okul oncesi Ogretmenlerinin kullandiklar1 smif yOnetimi stratejilerine iliskin

goriisleri ile uygulamalar1 arasindaki tutarliligin incelendigi bu ¢alismada 6gretmenlerin

siif ortamindaki uygulamalari ile uygulamalarina iligkin gortisleri kayit altinda tutulmus,

incelenmis ve yorumlanmustir.

Okul dncesi dgretmenlerinin Ozel Ogretim Teknikleri alt boyutlarindan olan
baskilayict boyut ortalamasinin gelistirici boyut ortalamasindan daha yiiksek
oldugu ortaya cikmustir. Ogretmenlerin hem baskilayict hem de gelistirici
tekniklere yer vermesine ragmen baskilayici sinif yonetimi stratejilerini daha fazla
uygulamay tercih ettikleri saptanmistir (Tablo 2).

Okul 6ncesi 6gretmenlerinin sinif yonetiminde siif ortamini etkili bir sekilde
kullanamadiklar1 séylenebilir. Ogretmenlerin 6grenme merkezlerine, gelisime ve
sosyal etkilesime uygun materyallere, raflarin etiketlenmesine, oyuncak doniisiim
planina, alanin etkili kullanilmasina iligkin isaretlere nadiren yer verdikleri
saptanmustir. Ogretmenlerin simif ortami igerisinde en ¢ok dikkat ettigi noktanin
cocuklarin goriiniir olmasinin siirekli olarak saglanmasi oldugu belirlenmistir.
Buna ek olarak 6gretmenler i¢in materyallerin kategorilerine goére ayrilmasinin
bazen 6nem tasidigi belirlenmistir (Tablo 3a).

Ogretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi gelistirici alt boyutunun smif
ortaminda uygulama diizeylerine gore; O0grenme merkezlerinin bulunmasi,
materyallerin kategorilerine gore ayrilmasi, materyallerin farkli beceri diizeylerini

desteklemesi, materyallerin sosyal etkilesimi desteklemesi ve oyuncak doniisiim
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planiin uygulanmasi durumlarina iligskin grup sira ortalamalari arasinda anlaml
farklilik bulunmamaktadir (Tablo 3b ve Tablo 3c¢).

Ogretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi baskilayict alt boyutunun smif
ortaminda uygulama diizeylerine gore; boliimde bulunan maddelere iligkin grup
sira ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir (Tablo3d).

Egitim akis1 ve gegislere iligkin stratejiler aktif olarak kullanilsa da 6gretmenlerin
desteklenmeye ihtiya¢ duydugu sdylenebilir. Ogretmenlerin giinliik egitim
akiginda esnek olmayi, aktif- pasif ilkesini dikkate alarak siireci planlamayi,
ogretmen ve ¢ocuk merkezli etkinlikleri esit sekilde siirece dagitmayi, cocuklara
esit yaklagmayi, gecisler arasinda zaman kaybinin yasanmamasini, gegislere
iligkin sakin bi¢cimde bilgi vermeyi siirekli olarak kullandiklar1 belirlenmistir.
Fakat gecislerde ¢ocugun ne yapacagini bilmesi, merkezler arasinda ¢ocuklarin
degisim yapmasinin saglanmasi, gecislerde c¢ocuklarin hazirbulunusluk
diizeylerinin desteklenmesi, sabit uyaricilarla gecisin haber verilmesi, birkag
cocuk hazir olduktan sonra etkinlie baslanmasi ile giinliik egitim akisinin
goriilebilecek yerde bulundurulmas: stratejilerini  6gretmenlerin  nadiren
uyguladiklari goriillmektedir (Tablo 4a).

Ogretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi gelistirici alt boyutunun egitim
akis1 ve gegislerde uygulama diizeylerine gore; etkinlikler aras1 gecislerde zaman
kaybinin yasanmamasi durumuna iliskin grup sira ortalamalar1 arasinda siirekli bu
stratejileri uygulayanlarin lehine anlamli farklilik goriilmektedir. (Tablo 4b).
Bunun disinda giin igerisinde aktif ve daha az aktif etkinliklerde denge
saglanmasi, ¢ocuklara esit sekilde odaklanma, gecislerde cocuklarin ne
yapacagini bilmesi ve cocuklara sakin bir sekilde gecislerin baslayacaginin
bildirilmesi durumlarina iligkin grup sira ortalamalar1 arasinda anlaml farkliliklar
goriilmemektedir (Tablo 4b ve Tablo 4c).

Ogretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi baskilayici alt boyutunun egitim
akist ve gecislerde uygulama diizeylerine gore; cocuklara sakin bir sekilde
gecislerin baslayacaginin bildirilmesi durumuna iligkin grup sira ortalamalari
arasinda siirekli bu stratejileri uygulayanlarin lehine anlamli farklilik
goriilmektedir (Tablo 4d). Gegisin baslayacaginin sabit uyaricilarla bildirilmesi
durumuna iligkin grup sira ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik saptanmasina

ragmen yapilan Bonferroni diizeltmesi sonucunda var olan anlamli farklilik
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bulunmamaistir. Egitim akis1 ve gecisler boliimiinde yer alan diger tiim maddelere
iliskin grup sira ortalamalar1 arasinda anlamh farklilik goriilmemistir (Tablo 4e
ve Tablo 4f).

Etkinlik siirecinde kullanilan stratejilerin kullanilmasina ragmen 6gretmenlerin
desteklenmeye ihtiya¢ duydugu sdylenebilir. Ogretmenlerin etkinlik siirecinde
sinif yonetimi stratejileri arasinda bulunan biiyiik grup etkinligi en fazla 20 dakika
stirdligli, cocuklarin biiylik grup etkinligine aktif katiliminin saglandigi, etkinlik
Oncesinde materyallerin hazir oldugu, serbest oyuna siirekli olarak yeterli zaman
ayirdigi belirlenmistir. Ogretmenlerin nadiren proaktif beceri sergileyen cocuklari
destekledigi ve onlara sozel pekistire¢ verdigi, isbirligi becerilerinin destekledigi
ve buna iliskin 6grenme firsatlarini olusturdugu, grup ¢alismalarina uygun ortami
hazirladigi, cocuklarin oyunlarina dahil oldugu ve ¢ocuklara 6grettigi bilgileri
tekrar ettigi saptanmustir (Tablo 5a).

Ogretmenlerin  Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi gelistirici alt boyutunun
etkinlikler boliimiindeki uygulama diizeylerine gore; c¢ocuklara ogretilen
bilgilerin tekrar edilmesine iliskin Ogretmenlerin puanlarinin  grup sira
ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik saptanmasina ragmen yapilan Bonferroni
diizeltmesi sonucunda var olan anlamli farklilik gériilmemistir (Tablo 5c ve 5d).
Etkinlikler boliimiinde bulunan diger tiim maddelere iliskin grup sira ortalamalar1
arasinda anlamli farklilik tespit edilememistir (Tablo 5b, Tablo 5¢ ve Tablo 5d).
Ogretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi baskilayict alt boyutunun
etkinlikler boliimiindeki uygulama diizeylerine gore; boliimde yer alan maddelere
iliskin grup sira ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir (Tablo
5e).

Davranis edinimi ile ilgili sinif yonetimi stratejilerini 6gretmenlerin nadiren
kullandiklar1 belirlenmistir. Bu nedenle 6gretmenlerin davranig edinimine iliskin
smif yonetimi stratejileri dogrultusunda desteklenmesi gerektigi sOylenebilir.
Ogretmenlerin davranis planlarmi sistemli uygulamasinin, istenen davranisin
desteklenmesinin, olumsuz davranisin belirlenip incelenmesinin, aile ile ortak
hareket edilmesinin, planlama siirecinin kayit altina alinmasimin nadiren
gerceklestigi tespit edilmistir. Uygun ifade kullaniminin siirekli saglandig
g6zlenmistir (Tablo 6a).
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Ogretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi gelistirici alt boyutunun davranis
edinimi boliimiindeki uygulama diizeylerine gore; istenen davranisin daha fazla
desteklenmesi durumuna iligkin grup sira ortalamalari arasinda bazen bu
stratejileri uygulayanlarin lehine anlamli farklilik goriilmektedir. Davranis
edinimi boliimiinde yer alan diger iki madde de yer alan davranis edinim siirecinin
sistemli yuriitiilmesi ile uygun ve etkili ifade kullaniminin desteklenmesi
durumlarina iligkin grup sira ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik
saptanmamustir (Tablo 6b).

Ogretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi baskilayici alt boyutunun davranis
edinimi boliimiindeki uygulama diizeylerine gore; davranis edinimi silirecinin
sistemli olarak uygulanmasi, istenen davramis ile uygun ve etkili ifade
kullaniminin desteklenmesi durumlarina iligkin grup sira ortalamalar1 arasinda
anlamli farklilik saptanmamuistir (Tablo 6c).

Ogretmenlerin bireysel 6gretime iliskin simif yonetimi stratejilerine 6gretim
siirecinde genel olarak yer verdikleri soylenebilir. Ogretmenlerin bireysel,
gelisimsel farkliliklara ve farkli beceri diizeylerine dikkat etme, uygun 6grenme
tekniklerini kullanma, kolaylastirict yontemleri kullanma, egitimi 6grenme
ilkeleri cergevesinde planlama, stratejilerinden stirekli yararlanirken egitim
stirecinde gorsellerden yararlanmayr ve bireysel farkliliklara saygi duymay1
nadiren kullandiklar1 bulunmustur (Tablo 7a).

Ogretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi gelistirici alt boyutunun bireysel
Ogretim boliimiindeki uygulama diizeylerine gore; boliimde bulunan maddelere
iliskin grup sira ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir (Tablo
7b ve Tablo 7c).

Ogretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi baskilayici alt boyutunun bireysel
Ogretim boliimiindeki uygulama diizeylerine gore; boliimde bulunan maddelere
iligkin grup sira ortalamalari arasinda anlamli farklilik gériilmemistir (Tablo 7d).
Ogretmenlerin duygu diizenlemesi ve problem ¢dzmeye iliskin sinif yonetimi
stratejileri nadiren kullandiklar tespit edilmistir (Tablo 8a).

Ogretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi gelistirici alt boyutunun duygu
diizenlemesi ve problem ¢6zme bdliimiindeki uygulama diizeylerine gore; olumlu
becerilerin davranisa doniistliriilmesinin saglanmas1 durumuna iliskin grup sira

ortalamalari arasinda anlamli farklilik goriilmemistir (Tablo 8b).
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Ogretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi baskilayici alt boyutunun duygu
diizenlemesi ve problem ¢dzme boliimiindeki uygulama diizeylerine gore; olumlu
becerilerin uygulanmasi durumuna iligkin grup sira ortalamalar1 arasinda anlaml
farklilik tespit edilmemistir (Tablo 8c).

Ogretmenlerin iletisim ve iliskilerin diizenlenmesine iliskin smif yonetimi
stratejilerine c¢ogunlukla &grenme siirecinde yer verdikleri sOylenebilir.
Ogretmenlerin siirekli olarak ¢ocuklara siire¢ icerisinde isimleriyle hitap ettigi,
serbest oyun zamaninin ¢ocuk merkezli olmasinin saglandigi, cocuklara saygi ve
yakinlik duyuldugu, ¢ocuklarla sakin bi¢imde iletisim kuruldugu, cocuklara
odaklanarak onlarin dinledigi, ¢ocuklar1 elestirmekten kacindigi, olumlu geri
bildirim verdigi goriilmiistiir. Ogretmenlerin gocuklarin oyunlarina dahil olma ve
cocuklarin  sOylediklerini  genisleterek  yansitma  stratejilerini  nadiren
uyguladiklart belirlenmistir (Tablo 9a).

Ogretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi gelistirici alt boyutunun iletigim
ve iligkiler boliimiindeki uygulama diizeylerine gore; boliimde bulunan maddelere
iligkin grup sira ortalamalar1 arasinda anlaml farklilik tespit edilmemistir (Tablo
9b ve Tablo 9c).

Ogretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi baskilayici alt boyutunun iletigim
ve iligskiler boliimiindeki uygulama diizeylerine goére; bdliimiinde bulunan
maddelere iligkin grup sira ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik saptanmamigtir
(Tablo 9d).

Ogretmenlerin disiplin saglamaya yonelik kullandig1 sinif yonetimi stratejilerine
egitim oOgretim siirecinde nadiren yer verdigi soylenebilir. Kurallarin
giincellenmesi, kurallarin olumlu bigimde ifade edilmesi, gorseller kullanilarak
kurallarin hatirlatilmasi, kurallara uyulmadiginda karsilasilacak durumlarin
belirlenmesi, c¢ocuklarin aktif olarak se¢me hakkin1 kullanmasi ve olumlu
davranigin  Gviilmesi smif ortaminda nadiren gozlenen stratejilerdendir.
Gormezden gelme tekniginin bazen uygulandigi saptanmigtir. Bunun yam sira
yeniden yonlendirme teknigi siirekli kullanilmaktadir (Tablo 10a).
Ogretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi gelistirici alt boyutunun disiplin
saglama boliimiindeki uygulama diizeylerine gore; boliimde yer alan maddelere
iliskin grup sira ortalamalar1 arasinda anlamli farklilik saptanmamistir (Tablo
10Db).
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e Ogretmenlerin Ozel Ogretim Teknikleri Olgegi baskilayici alt boyutunun disiplin
boliimiindeki uygulama diizeylerine gore; ¢ocuklara segme hakkinin taninmasi
durumuna iligkin grup sira ortalamalari arasinda anlaml farklilik saptanmasina
ragmen yapilan Bonferroni diizeltmesi sonucunda var olan anlamli farklilik
gorilmemistir. Boliimde bulunan diger maddelere iliskin grup sira ortalamalari

arasinda anlamli farklilik tespit edilmemistir (Tablo 10c ve Tablo 10d).

5.2. Oneriler

Calismada elde edilen verilere yonelik bulgular cer¢evesinde okul oncesi egitim
alanindaki egitim Ogretim uygulamalarinda smif yonetiminin etkili bir bigimde

kullanilabilmesi i¢in arastirmaya ve uygulamaya yonelik oneriler belirlenmistir.

5.2.1.Arastirmaya Iliskin Belirlenen Oneriler:

e  Ozel anaokullarinda ve dzel ilkokula bagl anasiniflarinda galisan dgretmenlerden
olusturulacak ¢alisma grubu ile ayn1 ¢calisma yliriitiilebilir.

e Ozel ve resmi kurumlarda calisan 6gretmenlerden elde edilen veriler arasinda
karsilastirma yapilabilir.

e Aym calisma gozlem sayist arttirilarak tekrar yapilabilir. Boylece daha detayli
bilgiler elde edilebilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinden kullanilmasi beklenen sinif yonetimi stratejilerine
iligkin deneysel bir ¢aligma yapilarak bu stratejilerin 6gretmenlere daha saglikli
bir sekilde nasil 6gretilebileceginin belirlenmesi saglanabilir.

e Okul 6ncesi 6gretmenlerinden kullanilmasi beklenen sinif yonetimi stratejilerine
iliskin kesitsel ve boylamsal caligmalarin izleme g¢alismalar ile desteklenerek

ulagilan sonucun etkililigi gozlemlenebilir.

5.2.2.Uygulamaya fliskin Belirlenen Oneriler:

o Ogretmenlerin ve akademisyenlerin egitim dgretim siirecinde etkili stnif yonetimi
stratejilerini sistemli bir sekilde kullanmalar1 6nerilebilir.

o Ogretmenlerden ve akademisyenlerden uygulayacaklart smif ydnetimi
stratejilerine karar verirken ve uygularken ¢ocuklari/6grencileri aktif olarak dahil

etmeleri beklenebilir.
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Okul 6ncesi 6gretmenlerinden kullanilmasi beklenen sinif yonetimi stratejilerinin
dogru ve etkili bir sekilde kullanilmasi i¢in 6gretmenlerin sistemli olarak takip
edilebilecegi bir siire¢ degerlendirme modiilii tasarlanip uygulamaya konulabilir.
Egitim ve Ogretim silirecinde etkili smif yonetimi becerilerinin 6nemini
vurgulamak amaci ile konuda yapilan hem ulusal hem de uluslararasi derlenip
MEB aracilig1 ile Ogretmenlere sistemli bir sekilde sunulmasi saglanacak
egitimler diizenlenebilir.

Okul 6ncesi 6gretmenlerinden kullanilmasi beklenen sinif yonetimi stratejilerinin
kazandirilmasina iligkin kii¢lik grup egitimleri planlanabilir.

Universitelerde verilen “Sinif Ydnetimi” ders igeriginin verilen lisans programina
uyarlanarak dersin yiiriitiilmesi beklenmektedir. Buna ek olarak dersin hem teorik
hem de uygulamali olmas1 saglanmalidir. Boylece 6gretmen adaylarinin mezun
olduklarinda sinif yonetimi becerilerini aktif bir bigimde kullanilabilecek
yeterlilikte olmalar1 saglanabilir.

Okul oncesi egitimine iliskin sinif yonetimi kitaplarinda egitim siirecinde
karsilasilabilecek sorunlarin ¢6ziimlerini igeren uygulama orneklerinin yer almasi

Onerilebilir.
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