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1 ) Kobayashi
Simifta irk ve irke¢ihk- Oteden éfkeyle bakmak'
Audrey Kobayashi, Tiirkgesi: Eda Acara

Bu forum, ‘cografyacilar olarak yaptigimiz hersey, toplum meseleleri ile alakalidir’ diyen onermeyi
ciddiye almaktadwr. Forumumuz, ‘pedagoji’ ve ‘politika’ kavramlarmmin acilimlarim  kullanarak,
toplumun daha genis kesimlerinin, her daim icerisinde -bilerek veya bilmeyerek ve kasten ya da degil
bulundugumuz yonlendirme ve sekillendirme siire¢lerimizin nasil ve hangi sebeplerle oldugu tizerine
fikir yiiriitmektedir. Bir¢ogumuza gore, bu tiir sekillendirme ve yénlendirmeler sadece (veya genellikle)
etkileme veya nmiyet acisindan anlaml buldugumuz etkinlikler- ornegin politika iiretmeye doniik
arastirmalar gibi tizerinden ilerler. Halbuki, bu forum sadece belli bir grup etkinligi i¢timai sonuglar
tireten bir yere kaldirmanin yamlticthgimi iddia eder. ‘Katilimci’, ‘aktivist’ ve ‘kamusal alan’
cografyalarina dair son donemlerdeki tartismalari biraraya getirerek Forumumuz, okuyuculara
meslegimiz dahilinde gerceklestirdigimiz bircok farkly ¢esitlilikteki etkinligin bu tiir cografyalarla olasi
iliskilerine dair tartismalar ve ornekler sunmaktadir. Giris ve miiteakip bes yazi, meslekteki
cografyacilar olarak bizlerin daha genis toplum kesimleri ile olan iligkilerimiz a¢isindan kendimizin ve
etkinliklerimizin ortak bir kavrayisini hedeflemektedir. Boylelikle bu forum, biiyiik C ile betimlenen
akademik cografya ve kii¢iik ¢ ile imlenen swradan- diinyamizi dolduran, diisii kurulan ve ger¢ek
cografyalar arasindaki iliskiler hakkinda siiregiden tartismalara énemli  katkilar sunmay
amaclamaktadir.

Anahtar sozciikler: katilimctr cografya, pedagoji, halk cografyasi, kamusal alan cografyasi, igtimai
iliskiler.

'Race' and Racism in the classroom: Loking back on anger

This Forum takes seriously the proposition that everything we do as geographers is potentially
‘relevant’ to the affairs of the wider society. Using expanded conceptions of ‘pedagogy’ and ‘politics’,
the Forum suggests why and how we are always engaged in processes of shaping and steering this
wider society, wittingly or not, and intentionally or not. In the minds of many of us, this shaping and
steering only (or mostly) occurs through activities we assume to be self-evidently ‘relevant’in intention
or effect — like undertaking policy-relevant research. However, this Forum argues that it is misplaced to
regard only a select group of our activities as socially consequential. Pulling together recent debates on
‘participatory’, ‘activist’ and ‘public’ geographies, the Forum offers arguments and examples that show
readers the potential relevance of the whole range of diverse practices in which we professionally
engage. The introduction and five subsequent contributions together suggest that we aim for a ‘joined-
up’ conception of ourselves and our activities as professional geographers embedded in a wider society.
As such, the Forum aims to make a distinctive contribution to ongoing discussions of how big-G
academic geography relates to the plethora of small-g quotidian geographies — imagined and real —
that are the stuff of our world.

Key words: participatory geography, pedagogy, popular geography, public geography, social
relevance.

Giris

On iki yildir, disiplinler arasi bir ders olan “Irk ve Irk¢ilik” dersini veriyorum. Bu ders, li¢lincii sinif dersidir ve
sinif mevcudu 75-100 arasidir. Beyaz olmayan 6grencilerin niifusunun %20 oldugu bir {iniversitede bu dersin
cesitliligi goze carpar. Genellikle, beyaz olmayan égrenciler’ smifin yaklasik iigte birini olusturur. Bu dersin,
entellektiiel ve duygusal acidan zorlayiciligi asikardir. Zira, wklastirildiklarini daha once hi¢ diisiinmemis
ogrencilerin kendileri ile, diger 6grenciler ve daha genis sosyal g¢evreleri ile hesaplastiklar1 duygusal agidan
stkintili bir simf ortamiyla bas ederiz (Kobayashi, 1999). Otedekinin (Other)® karmasik tarihselligini
kuramlagtirma pedogojisi ile giindelik hayati etkileyen irklastirma deneyimi ve bilinci arasinda siki bir dialektik
kuruludur.
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Irklasg(tir)ma (racialization)* siireci ile hesaplasmanin sonuglarindan biri 6fke duymaktir. Ofke bazen
sosyal bir siire¢ olarak irk¢iligi anlama girisimi ile irkeilikla kisisel deneyimleri Ortiisen beyaz Ogrenciler
tarafindan hissedilir; bu 6grencilerde kendi kontrolleri disinda birsey olan beyaz deri sahibi olmanin ‘kabahati’
ve kizgmlig1 ortaya cikar. Ote yandan, beyaz olmayan 6grencilerin 6fkesi ise, kampiis deneyimlerini gormekte ve
wrkeilik karsitt programlan yiiriirliige koymak konusunda pek hantal {iniversite yonetimi ile biitiin bunlar
bilmeyen siniftaki beyaz 6grencilere yonlenir. Ayn1 zamanda, beyaz olmayan 6grencilerin kendi irklar1 adina
konustuklarint 6ngdren bu sessiz mutabakata da 6fkelenirler. Becerikli asistanlar tarafindan yiiriitiilen etiidler
gerilimli gegebilmektedir.

Bu baglamda, irklag(tir)maya dair 6fkenin iretiliginin kuram ve duygu diyalektigini, Jean-Paul Sartre’in
Otekilerin kurulusu hakkindaki fikirlerini kullanarak smifta ele alirim. Sartre ve Franz Fanon arasindaki {inlii
tartigmay1 diisliniirsek, onlarin fikirlerini derslerimde kullanirken dolayli ve mizahi bir anlatim sergilerim. Franz
Fanon, Sartre’in felsefe yazilarini 1950lerde biiyiik bir istekle tekrardan ele alarak, somiirgedeki Gtekinin
iretiligini ve Bati’nin somiirgelestirileni insansizlastirmasini ve boyun egdirmesini saglayan nesnelestirme
siirecini anlamanin temeline koymustur. Sonugta Fanon Sartre’i, zenciligi bir ¢esit biling tarihi olarak
sahiplenmesi yiiziinden suglar.’ Biitiin bu olaylarin Sartre’in konum etigi (situated ethics) meselesini gelistirdigi
veya insan iliskilerini sekillendiren ve pozisyonlandiran tarihsel kosullar iizerine ¢aligtigi bir sirada cereyan
ettigini sdylemek diginda, benim bu yazida Sartre ve Fanon’un arasindaki tartismaya geregince hakkini vermem
miimkiin degil. Sartre’in bu konudaki diisiiniisii temelde cografidir ve simiftaki 6fke durumunu anlamak igin
kuramsal bir temel olusturur. Yine de, Fanon’un ofkesini tetikleyen Sartre’in siyah derili olma deneyimini
anlamaktaki basarisizligidi. O zaman, buradaki celiski en temel kuramsal anlayiglarin  bile
pozisyonlandirildiklarinda doniisiime maruz kalmalarindadir. Bu ¢eligki, beyaz ve beyaz olmayan 6grenciler
arasindaki iliskiye dek uzanir.

Otedekileri Simfa Yerlestirmek

Derse, katilimcilara sinifa bakmalarini ve siifta, fiziksel 6zelliklerin sosyal kurgulaniglar sebebiyle giindelik
anlamda irkgilik deneyimleyen ve deneyimlemeyen kisilerin oldugunu farketmelerini isteyerek baglarim (Essed,
1991). Ogrencilerin hepsi, bu kisilerin kimler oldugunu iyi bilir, ancak Oteki ne bilir?Bu ilk, Otekine ‘bakmak’
alistirmasi, irklastirma siirecini tartigmak icin baslangic noktasi saglar. Ogrencilerden, Otekinin derisini
giymenin ne anlama gelebilecegini diistinmelerini ve bu diisiincelerini kullanarak saygi kiiltliriiniin ve
farkindalikli bir diyalogun (informed dialogue) temelini atarim. Onlardan, bakmak eylemini diisiinmelerini ve
bu eylemin hem Otekinin nesnelestirilmesi, hem de insan iliskilerine 6n ayak olmasi agisndan anlamini
diisiinmelerini isterim. Boylece, Oteki’nin ‘siradan goriiniisii’ (Sartre, 1956: 228), donem boyunca kolektif bir
¢abaya doniisen bir insan iligkisi olarak irklastirmayi anlamanin temeli olur.

Bakmak eylemi ile harekete gecen sinif cografyas: ‘insan gercekligindeki durumun’ (human reality in
situation)’® bir tezahiiriidiir (Sartre, 1956: 544). Sartre, bu deyisi Varlik ve Higlik kitabinin sonlarinda kullanarak
bence sunu agikliga kavusturur ki onun bu etkili ¢calismasinin en énemli ve en fazla gzden kacirilan kismidir:
ontoloji veya varligi anlamak, kendi bagina etik igin bir temel olusturamaz; etik, durumlar igerisinde
gelistirilmeli ve yasanmalidir.

Kendilerini digerleri ile iliski igerisinde konumlandirmalarina yardimer olsun diye ogrencileri,
pedagojik bir ‘oyuna’ siiriiklerim. Onlardan goézlerini kapamalarini ve sonra, hizlica ‘tipik bir Amerikali’y1
diisinmelerini ve hemen gozlerini agmalarini isterim. Bu oyun, yillardir ige yarar, sinifin biyiik ¢cogunlugu
akillara gelen imajin, herhangi bir bedensel engeli olmayan beyaz bir adama ait oldugunu goriir.

Neredeyse siniftaki hickimsenin siyah bir kadini, Asyali bir erkegi veya baska marjinal bir stereotipi
diisinmemesinin sebebi iizerine yapilan miiteakip tartisma, kisinin digerleri ile iliski icerisinde kendini sosyal
olarak kurgulanmis bu diinyada diislemeye doniik, iggézlem ve diisiinmeye dayali bir alistirmayr diirtiikler.
Ogrencilerin, irklastirilmis stereotipleri kuran, halihazirdaki toplumsal sdylemlerin (discourse) bir pargasi
olduklarint gérmelerini saglar ve bu, dikkatlerini bakmak eyleminin séylemsel bir eylem oldugu meselesine
gevirir.

Birgcok bagka baslangic teknigi kullanarak, kendi sdylemsel eylemlerindeki sorumluluklarini
farketmelerini saglamaya calisirim. Ortak ve ortak olmayan deneyimleri kesfetmek igin, iki veya lig kisilik kiigiik
gruplara ayrilir; etiit gruplarinda ‘Irk(cilik) Karsit1 Tehlike (Anti-Racist Jeopardy)’ oynariz; ve, giindelik irk¢iligt
gosteren skecler canlandiririz. Bunlar sayesinde, kisiler yalmzca Otekinin derisini giymenin degil, ayn1 zamanda
kendi derileri igerisinde yasamanin da anlamini diisiinmeye baslarlar. Otekinin derisini giymenin imkansizhig,
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kendi derisinin iginde yasamin varolussal bir degerlendirmesine iteler. Boylece, ciddiyetsizmis gibi goriinen bu
ahistirmalar 6grencilerin kendilerini Otekilerden ve Otekiler hakkinda &grenme ihtimaline agtiklar bir atmosfer
yaratir.

Bu tiir basit alistirmalar mitkemmel pedagojik araglardir ancak, bunlar kendiliginden irk¢ilik karsitligina
temel olusturmazlar. Tek baslarina alindiklarinda, ‘gesitlilik’ aligtirmalari olarak algilanma riskini tagirlar.
Cesitlilik soylemi tehlikelidir ¢iinkii 1rklag(tir)ma deneyimini sanki herkes boynunda bir kimlik karti
tagirmiscasina, evrensel ve normallestirilmig bir farklilik goriisii altinda simiflandirmaya egilimlidir. Herkes
farklidir, ve dolayisiyla hepimiz basitge (deri altinda) ayniyizdir. Cesitlilik miti, giiniimiiz toplumsal ve kurumsal
ortamlarinda o kadar yaygin hale gelmistir ki, irk¢ilik karsithiginin gerilemesinin en inat¢1 bigimidir. Alistirmalar
yardimer bir rol oynasalar da, demek ki, irk¢ilik karsitliginin biitiin sinif faaliyetlerinin, okumalarmin ve
derslerinin temelinde olmasi son derece dnemlidir.

Bu faaliyetler, insan iliskilerini mekanlastirma veya konumlandirma cografyasini igerir. Ogrenciler,
ogrenmelerini saglayan birbirleri ile ve okumalarla olan etkin iligkileri sayesinde kendilerini Sartre’in da dedigi
gibi ‘baskalar1 i¢in varoluslarda’ (being-for-others) pozisyonlandirirlar. Irklag(tir)ma siirecini tarihten koparilmis
bir takim fikirler veya Onyargilar olarak diigsiinmekten daha ¢ok, aktif ve toplumsal bir iligki olarak gérmeye
itelenirler. Uygun okumalarla yonlendirildiklerinde ve umalim ki bu okumalardan ilham aldiklarinda, dgrenciler
wrklag(tir)mayr somiirgecilik, milliyetgilik ve savas gibi pratiklerin viicuda gelmeleri ile birlikte bir de giindelik
pozisyon alma, Otekilestirme ve hiikkmetme eylemleri yoluyla var olan, mekansal ve zamansal bir siire¢ olarak
anlamaya tesvik edilirler. Ogrencilerin birbirlerine iliskin davranislar1 bdylelikle, smifin neresinde
oturduklarindan tutun da kendi bedenlerini 1rklag(tir)ma sOyleminin bir parcasi olarak ne sekillerde
kullandiklarina kadar, ger¢ek mekansal ifadelerle; hem de daha biiyiik tarihsel ve cografik bir projenin parcasi
olarak kurulur.

Sartre’mn bagkalan igin varlik temekkiin etme’ (situated being for others) tasviri, ancak bir beseri
iliskiler cografya iliskisi kurularak daha da derinlestirilebilir. Her ne kadar Sartre ‘cografya’ kelimesini hicbir
zaman kullanmamis olsa da, verdigi 6rnekler her zaman bir mekanda, mesela bir sokakta, koridorda, duvarin
iistiinde vukuu bulur. Sartre her insan eylemini, bir mekana yerlestirir ki bdylece insanlar birbirileriyle iligkilenir,
ozellikle de faal bir eylem olan yiiz yiize gelerek, baskasmin gozlerinin i¢ine bakarak Otedekini cisimlestirirler
(Ozellikle bakimiz Bakis (1956): 228-79). Boyle olagan, giindelik karsilasmalar her zaman kendi(m) hakkindadir
(self-referential) ve bir diinya tertip etme eylemidir, ya da cografi bir kavram kullanirsak, iliskili seylerden bir
manzara kurmaktadir. Sartre i¢in iliski kurma eylemi, uzaklart (veya mesafeleri) asar ve asarken,
mekansallagsmay1 (spatiality) gozler Oniine serer (sayfa 230- ingilizcesinde), boylece otekiler “ uzaklarima
(mesafelerime)... ait olur” (ingilizcesinde syf 231). Bu uzakligin, belli bir kipi vardir- ve bu kip, kiskanglik,
arzu, ilgisizilik gibi Otekinin icinden gegerek bulusturuldugu duygulamslarla doludur. Daha énemlisi iistelik de,
bu siire¢ tekrarlanir ve karsilikli viicuda getirilir ki, farkli farkli insanlar etraflarindakileri kurarken, 6zne hem
mekanlagtirir hem de mekanlagtirilir (spatializing-spatialized) (syf. 242). Bu tiir eylemlerde, oteki ya nesne
olarak kalmaya devam eder , ya da 6zne olarak kurulur.

Sartre’in beseri iligkilerde duygulu mekan(lagma)lar1 kavramak {izerine yaptigi caligmalarin etkileri
genis kapsamli olur. Ancak, bunlarin ¢ok az bir kismi cografyacilar tarafindan kesfedilmistir.® Bu diisiinceleri
burada daha fazla derinlestirmeyecegim. Ancak, su noktayr vurgulamakta yarar goriiyorum: Sartre’in
mekanlag(tir)ma kavraminin cografya ile birlikte okunusu, herhangi bir sosyal siirecin mekanlasmasini veya
temekkiin etmesini, yarattig1 duygulanislar1 ve doniistiiriictiligiinii anlamamizi saglar. Sinif ortaminda, boyle bir
bakisin pedogojik degeri, 6zne/bilginin doniismesinin kendine 6zgiillikkleri dahilinde 6grenciler arasinda kurulan
iligkilerle oldugunun ayirdina varmakta yatar.

Elbette, bahsettiklerim sirf ontoloji, yani beseri iligkilerin nitelikleri hakkinda bir iddia. Halbuki, asil
onemli olan ontolojiden etige dogru gecis yapabilmemizdedir ve bu, iislup ve duygulanislarin — ki ikisi de
olumsaldir- insanlarin birbirilerinin gozlerine baktiklar1 andaki belli bir manzara iginde viicuda gelme
bigimlerine baglidir. Ayrica, Sartre ontolojinin 6tesine gegmemiz gerektiginde israrci olsa da, kendisi higbir
zaman bunu basaramaz. Daha sonraki yazilar1 (6zellikle 1991°deki) her ne kadar tarihin toplumsal insasina ve
sosyal tasarimlarin kurulumuna dair pek ¢ok sey sdylese de, bu yazilar kisisel iliskilerin etigi ile ilgilenmez.
Halbuki, Fanon ve Said gibi (6rnegin bakiniz Said 1978) irkeilik karsitlart irk¢1 bakisin yarattigi epistemik siddet
iizerine net agiklamalar getirirler ve iistelik de, somiirgeci tarih her yeni tesadiifi karsilagsmada yeniden
diizenlendikge, bu siirecin kaginilmazligini anlatirlar (Fanon’un irklastiran bakismin mekansalligi iizerine
miikemmel okumalar i¢in bakiniz: Bhabha, 1994: 41-43; Razack, 1998: 1-22). Dolayisiyla, smiftaki amag,
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Otekinin olusturulmasimin herkese mal oldugu bu bakisi bozmak, iizerinde oturulan mevkileri® déniistirmek
olmalidir, ve bunu 6yle yapmalidir ki, ortaya ¢ikan gerginliklerin olumlu sonuglari olmalidir. Ancak, 1rk¢lik
karsitligina varmak, dolambagsiz bir siire¢ degildir.

Cesitlilikten Irk(cihk) Karsithgina: Ofkeyle Bas Etmek

Irke¢ilik kargiti olma siirecini Kiibler-Ross (1969)’un yasla bas etminin bes hali tasviri, ki bunlar, reddetme, 6fke,
miizakere, bunalim ve kabullenmedir- ile beraber diisiinmeyi her zaman yararli bulurum. Kiibler-Ross’un
modeli, elbette farkli bircok baska durum i¢in yeniden yorumlanmistir ancak, 6grencilerin irk¢ilik karsiteiligr ile
iligkilenirken sergiledikleri miicadelelerden gozlemlediklerim 1s1ginda, bu model smifin  yolculugunu
betimlemede kullanigh bir bulustur. Her ne kadar, herkes ayni1 basamaklardan ve ayni sira ile gegmese de. Bu
makalede sadece ilk ikisini konu edecegim: reddetme ve 6fke.

Cesitlilik tartigmalarindan 1rk(cilik) karsitligina giden kolektif yolculuk rahatsiz edicidir ve sikintili
gecer. Ogrencilerin hepsi, bu yolculugun sonuna varmak istemezler. Irk¢ilikla miicadele etmenin dniindeki en
dikkate deger engelin ¢esitlilik miti olduguna inanan ve bu konuda da hakli goriilen bir irk(g1lik) karsit1 olarak,
genellikle dgrencilerin, reddetme asamasinda kendi gevrelerine ¢esitlilik kavramini da bir zirh olarak kullanarak,
ordiikleri duvarlarla yiizlesmelerini saglamay1 ¢ok zor ve moral bozucu buluyorum.

Beyaz Ogrenciler icin, reddetmek ¢ogunlukla iki tiir mantik iizerinden dile gelir: 1. Kanada
cokkiiltiirligiin ve ¢esitliligin deger verildigi liberal bir iilkedir. Dolayisiyla, irk¢ilik ya gegmiste olmus birseydir
ya da c¢ok az sayidaki muhtelif kisilerce uygulanir (bazi ¢iiriik elmalar iddias1) ; 2. Cevrenize sdyle bir goz
gezdirip, tiniversitedeki ¢esitlilige baksaniza; bu, toplumumuzun ne kadar da acik oldugunun bir gostergesi. Eger
insanlar, bu iiniversitede irk¢iliga maruz kaldilarsa, o zaman onlar ya, birka¢ ¢iiriik elmaden birine tesadiif
ettikleri icin sansizdirlar, ya da birsey yapmislardir- mesela kanadali degerlere uyum saglamamislardir veya asiri
hassaslagip onlara farkliymis gibi davranilmasini istemektedirler.

Reddetme donemindeki Ogrenciler, gegmis uygulamalart belli bir zamansal uzakliktan tetkik edip
yargilayabildikleri i¢in 1rk¢iligin tarihine dair okumalara iyi tepki verirler. Ayn1 zamanda, radikal beyaz
istiinliik¢iilerin (supremacists) yaptiklari radikal irkgliliklarla ilgili okumalara da duyarlidirlar, zira bu tiir
okumalar acikca ¢iiriik elma drnegine uyar. Ogrenciler, rk¢1 nefretin iiriinlerini, sessizce internette dolasarak
gozlemleyebilirler, her ne kadar bu da giindelik karsilagsmalarin uzaginda giivenli bir mesafeden gerceklesse de.

Dahas1 6grenciler, kendi ayricaliklarini farkedip, reddedislerini haklilastirabilirler. Peggy Mclntosh
(1989)’un, beyazlarin ayricaliklarini, i¢i dolu bir sirt ¢antasina benzeten hiisniikabul gérmiis {inlii makalesi hem
ayricaligim 6tekini kurmadaki roliine iligkin 6zenli bir analize iteler ve fakat hem de, bu ayricaligi dogrular.
Ogrenciler, rklastirma siireci icerisinde kendi su¢ ortakliklarmi reddedebildikleri i¢in ayricalikli olduklarinin
farkina varabilirler, ancak ayricalikliliklarini sdyleme giicii hala kendilerindedir. Farkindaligin bu paradoksu,
boylece baska bir tiir ayricaliktir. Lisans egitiminde en ¢ok okunan metinlerden biri olan bu okumanin yarattigi
sikintillt sonucu bilsem de, yine de wrk(¢ilik) karsitligina giden yolda 6nemli bir basamak olarak mutlaka
derslerimde kullanirim.

Sinifta giindelik 1rk¢iligr konusabilecegimiz materyallere bagvurdugumuz zaman, reddetmek ofkeye
doniisebilir. Bu boliimde genellikle Philomena Essed (1991)’in giindelik irk¢ilik kavramini kullaniriz. Zira,
Essed’in de dedigi gibi, giindelik irke¢ilik rklagtirilmig azinliklarin, irklagtirma igeren anlamlarla dolu, diglayan,
asagilayan ve otekilestiren eylemlerin yayginligi ve sinsiliginde nasil deneyimlediklerini anlamada kullanighdir.
Essed’deki en 6nemli ana fikir sudur: wrklastirilanlar, irklastirildiklarimi bilirler. Her ne kadar, irklag(tir)mayi
deneyimlememisler ig¢in bu siirecin kendisi goriiniir olmasa da. Bu mevzular1 derste &grencilere, kendi
hayatlarinda da bir anlam ifade eden, farkli farkli 6rnekler (bazi 6rnekler icin bakiniz: Kobayashi, 1999) sunarak
ele aldigimda, sonuclar oldukga carpicidir.

Sinifin  Oniine gegtigimde, kendi pozisyonumun etkisini, bana bakan gozlerde goriirim. Bazi
ogrencilerin kafalar1 karisir, zira tarihin veya asir1 sagin wrkeiligi onlarin analiz edip mahkum edebilecekleri
birsey midir ki? Bagka &grenciler asina olduklari olaylari duyarlar ve bu aginalik karsisinda kendilerinin de
wklastirtlmig bir diinya kurulumunun su¢ ortagi olduklarini farkedip, dehsete diiserler. Gozler agilir, eller
genelerde birlestirilir ve eger, ben ve asistanlarim tarafindan hizla duruma el konmazsa, beyaz olmanin
kabahatliliginin (white guilt) yipraticilig1 ortaligi kasip kavurur. Yine de bazi bagka 6grenciler yiizlerini yana
cevirir, koltuklarina gomiiliirler. Cok az1 6fkenin ciiretiyle gegmise bakarlar, bu yiizler muhaliftir. Birkac 6grenci
Essed’in bilimsel analizini sadece basit bir akademik alistirma olarak anlar. Sonra durum onlar1 goézlerin
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bulustugu yerde alikoyar. Ogrenciler, giindelik 1rk¢ilig1 anlarken yasadiklari kisisel sirlara kars1 direndikge, bu
durum onlar1 6fkeye hazir irklastirilmis toplumsal bir sahaya yerlestirir.

Bir keresinde, bir 6grenci dersin yapildigi odanin kapisinda sessizce onlimii kesip bana, ‘Neden orada
durup, kendimi devamli kabahatliymisim gibi hissettiriyorsun?’ demisti. Vay be, pedogojik su ana bakar misiniz!
Bu olay birka¢ yil once gerceklestiginde, daha farkli bir yaklasim gelistirmem gerektigini farketmistim.
Yaklagimimin, bu yeni irk¢ilik anlayisini kabul etmedeki gontilsiizliigii gozleriyle anlatan ama dillendirmeyen
ofkeyi dengelemesi gerekirdi. Irkgiliktan internetin ve ders kitaplarinin diginda yasanan birsey olarak bahsedince
artik otorite sahibi bir profesér degil, sinirlar1 ihlal eden bir suglu olmustum. Onlarin kisiselliklerine izinsiz
girmistim ve smifi yeniden diizenlemeliydim. Ben hem mekanlastirmistim (spatializing) hem de
mekanlastirilmistim (spatialized).

Bir profesoriin bakisindaki seyr giiclinii hafife almamaliyiz, ama ayn1 zamanda yikict bigcimlerde de
kullanmamalry1z. Yukarida anlattigim gibi, endisenin yarattifi karmasik anlarda, isler kolaylikla ¢igrindan
¢ikabilir. Bu tiir anlar, kisisel deneyimlerle &grencilerin daha basit bir etikle gordiikleri akademik basari
taleplerinin -ki 6grenciler derste basarili olmak isterler- iist {iste bindigi anlardir. Ogrenciler dfkelenirler zira
giindelik irk¢iliktan bahsederek sadece onlarin 6zeline girmis olmam, ayn1 zamanda kigiselliklerini akademik
degerlendirmenin bir nesnesi olarak kullanabilecegimden korktuklar1 bir giice sahip de olurum. ‘Hata yapma’
korkusu ile karisik 6fke, herhangi bir hapishane tecriti gibi sinifin kendi arasindaki bilgi aligverisinin oniinii
kesebilir.

Dolayistyla, asil tartisma ofkeyi gegmiste birakip yol alabilmektedir. Tiim cevaplar1 bildigimi iddia
etmesem de, yillar icerisinde igse yarayan bir dizi davranist 6grendigimi diisiniiyorum. Mesela hicbir neden
yokken, kiskirtici olmaya ¢abalamamaya calisirim, ama ayni zamanda eger sozciiklerim Ggrenciler arasinda
kayda deger tepkileri kiskirtmiyorsa o zaman da Ogrencilerin kendilerini daha farkli gérmek igin
zorlamayacaklarini da bilirim. Rahatsiz edici rk¢1 goriisler dile getirseler bile higbir zaman o kisileri isimleri ile
yanima ¢agirmam. Onun yerine meseleyi baska bir zaman birebirde veya analizin kendisinin kisisellesmeyecegi
bir bicimde dile getiririm. Saygi, farkindalik ve degisime dair agik olmakla ilgili muhabbetlerin 6niinii acarim.
Sonra, eger durum el veriyorsa, McIntosh’a geri doner ve su diisiinceyi ifade ederim: Ayricaligi diisiinebilmek,
kabahatli hissetmek, hatta 6fkeli hissetmek aslinda bunlarin tiimii ayricalikli bir varolusa isaret eder ve bu
varolus, farklihig1 vurgulayarak insanlar arasindaki mesafeleri yaratir. Ogrenciler duymaya hazir olduklarinda, bu
konusma ¢ok etkili olabilmektedir. Ayn1 zamanda, dgrencilerimi irklagtirmanin ¢ok yonlii bi¢imlerinde kurulan
iktidar diiginmeye sevkederim ki, bu durum ayni anda hem ekonomik, politik, tarihsel, kiiltiirel, duygusal ve
elbettte hem de cografiktir. Aslinda, tekerriir eden mekansalliklar meselesi, 6fkeyi agmada etkin olabilmektedir.

Biitiin bu ¢abalara ragmen, yine de gecen yil smifta yepyeni bir durumla kargilagtim. Irk(¢ilik) kargiti
aktivist bir 6grenciyi sinifima, kampiisteki meseleleri anlatmasi i¢in ¢agirmistim ve bu konugsma siniftaki
gerginligi arttirdi. Bilhassa, ‘beyazirk kiltiiriini’ (culture of whiteness) (Henry 2004) alintilayan bir rapor yilin
daha erken vakitlerinde sunulmustu ve bu rapor, baz1 6gretim iiyeleri ve mezunlardan olumsuz tepkiler almisti.
Tepkiler o kadar yogundu ki, raporu hazirlayan kisiler nefret mektuplart almislardi. Bagkalar1 sonuglari
onemsizlestirmislerdi ya da beyazirk (whiteness) kavramini, karst irk¢ilik (reverse racism) olarak tasvir
etmislerdi. Cok fazla sayidaki kisi giindelik irk¢iligin bu tasvirinin, gegmiste kalmis ve birtakim ¢iiriik
elmalardan olusan yerlesik irkgilik anlayigindan nasil farkli oldugunu anlamak i¢in samimi girisimlerde
bulunmustu. Ve, daha az sayida ama sayilarindan daha ¢ok ses ¢ikartan bir grup 6grenci, galisan ve 6gretim tiyesi
kampiisteki irk¢iligi hedef alan programlarin uygulanmasi i¢in biraraya geliyordu.

Siniftaki sunum, ge¢cmis yiizyildaki bir dizi olay1 anlatarak, kampiisteki beyazirk kiiltiiriiniin olusumunu
belgelemisti. Ogrenciler ilgili goriinmiislerdi ve bu meraklari powerpoint sunusunda anlatilan olaylarin
giiniimiize kadar uzanmasiyla artmig gibiydi. Ardisira yapilan tartisma canliydi. O kadar ki, ders bitis zili
¢almasina ragmen sadece birkag 6grenci yerinden kalkmisti. Sinifin ¢ogunlugu tartismay: dinlemeye devam etti.
Biitiin taraflar i¢in agik¢a dnem arz etmis bir diyalog olmasi sebebiyle, tartismay1 bolmek istemedim ve yaklasik
bir saat daha devam etmesine izin verdim. Ta ki, aktivist 6grenci ile siniftaki beyaz 6grenciler arasindaki
tartigmanin tonu kiziginca, hizla oturumu kapadim. Ancak yeterince hizli olamamisim ki, ilgili ve yapici
oldugunu diisiindiigiim bu tartigma aslinda ¢ok daha liziicii yerlere gitti. Sinifin biiyiik bir gogunlugu, beyaz veya
degil, hepsi etiitlere kizgin geldiler. Asistanlarima sunumun ne kadar yersiz oldugundan dem vurmuslar.
Kendilerinin siki duygularla bagli olduklari toplumun wrklag(tiril)mis tasvirini gormek onlart acikea incitmisti.
Ogrenciler, 1rk¢iligin iistesinden gelebilecekleri iddiasinda bulunmakta da, sunumdaki bakis acisini fazla asiri
bulup kinamakta da hizli davranmaislardi.
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Bu olay basgka bir pedogojik ani yaratmistt ve ben, siniftaki roliimii bir kez daha diisiinmeye
yonelmistim. Bu beni 6fekeye dair bagka bir yaklagimi gelistirmeye iteledi. Bu olayin -ki olan olay Kanada’daki
veya baska bir iilkedeki herhangi bir iiniversitesinin kampiisiinde cereyan edebilecek tipik senaryolardan sadece
bir tanesiydi- farklilig1 neydi? Neden duyulan 6fke daha 6nceki deneyimlerime oranla daha giicliiydii? Sartre’in
mekanlas(tiril)ma (spatialization), iktidar ve konum etigi (situated ethics) bu sorular1 cevaplandirabilir.

Mekanlastir(1l)manin kurdugu iliskilerin tekerriirii sirasinda, 6znenin kim oldugu énemlidir. Ogrenciler
arasindaki bu fikir degis tokusu esnasinda ben, devredisi birakilmis, bir gézlemci olmustum ve bakigimin giicii
eksilmisti. Her ne kadar ortada donen konugmay: yonlendirebilme giiciinii ellerimde tutmus olsam da, geri
¢ekilmistim. Sonu¢ olarak, muhtemelen bir dgretim {iyesinin otoritesi ¢ercevesinde asla gerceklesemeyecek
derecede diiriist ve kizismig bir tartismaya izin verdigimden, dgrenciler arasindaki iktidar iligkileri daha esit bir
diizlemde tatbik edilmisti. Daha da 6nemlisi, sunumu yapan dgrenci bir strateji olarak siniftaki diger 6grencilerin
tasarladiklar1 rkcilik anlayisinin kurdugu mesafeyi asmis ve onlarin ilgisini ¢ekmisti. Sunumu yapan 6grenci,
diger 6grencilerin kisiselliklerine benden veya asistanlarimdan daha siki(fazla ya da siki dan sadece biri olacak
sanki) sokulmustu. Sinifin cografyasi, birgok 6grencinin herhangi bir siifta pek de yasamadigi bir mesele olarak
kisisel [burada, kisilik kelimesi de uygun- personal] etigi kenara birakilamaz hale getirdiginden miihiirlenmisti.

Ikilemler derindir. Daha fazla m1 yoksa daha az mu egitimci (profesor) otoritesi kullanmali? Bu tartisma
sayesinde, bazi meselerin ¢oziimiinde ilerleme saglanmis miydi yoksa sadece mevkiler mi saglamlagmisti?
Simuftaki rahatsizlik hissinin etik baglayiciligi nedir? Ve bu baglayicilik, 6grenmek eylemine gotiiren 6fke ile
inciten 6fke arasindaki ayrimdan nasil etkilenir? Smifta 6fkeye yer var midir? Ogrencilerin, 6fkelerinin tahrik
edilmemesi konusunda haklar1 var midir?

Geri doniip gegmige baktigimda, her ne kadar bir¢ok 6grenci daha sonrasinda o giin yasanan olaylar
hakkinda yapict analizler yapmig olsalar da, ben olaylari pek de yapict bulmuyorum. Bir egitimci daha fazla ne
yapabilirdi veya yapmaliydi? Tartigmanin devam etmesine izin vermemeliydim. Onun yerine, mesela kiigiik etiit
gruplarinda oldugu gibi &zne/kisilik mevzilerinin muhtemelen daha biiyilk ve ders amfisindeki kavgaci
atmosfere gore daha az meydan okumayla karsilasacagi daha baska bir ortam yaratmaliydim. Miimkiin olsa bile,
ofkeyi bastirmak asla istemem. Onun yerine, daha ¢ok 6zelestiri yapan, Sartre’in ‘bagkalari i¢in varolma’ olarak
adlandirdig1 seyin icerisindeki anlam ve etigin kurulumuna dair siki tartismalarla ilgilenen bir 6tke bicimini
itelemeyi tercih ederim. Bu yil, daha donemin bagsinda Ogrencilere irk(cilik) karsiti pedagojinin getirdigi
kagmilmaz goriinen duygulanimlar hakkinda diistinmelerini saglayarak ama bu duygulanimlarin Gtesine yapici
bicimlerde ge¢cmeye calismalari gerektigini de belirterek irklag(tir)manin etkili bicimleri hakkinda daha agik
olmay1 planliyorum.

Ne var ki, hikayenin 6nemli bir kismini meseleye heniiz dahil etmedim. O giinkii derste, bir de sunusu
kendi deneyimlerinin yalnizca hatasiz bir yansimasi olarak, hi¢ de asirt bulmamis beyaz olmayan (students of
color) bir 6grenci grubu da vardi. Onlar da baska baska sebeplerden 6fkeliydiler.

Oteden Ofkeyle Bakmak: Beyaz Olmayan Ogrenciler Siifta

Makalenin simdiye kadar olan kisminda artik Sartre-Fanon {izerinden beyaz olan ve olmayan Ogrencilerin
gelistirdikleri iligkiler arasindaki parallelikler asikar hale gelmistir. Beyaz 6grencilerin ¢ogunlugu o6tedekilerle
(6tekiler) olan mesafelerinin iistesinden gelebilmek i¢in samimi ¢abalar sarf ederler, ancak yine de hig¢ bir zaman
bunu beceremezler. Elbette, farkli olmak hali, kiilli agkinligr miimkiinatsiz kilar ve bunun i¢in atilan her adimu,
Sartre’in da dedigi gibi ‘kotii niyetin® in bir Ornegine donistiiriir. Aslinda, 6grenciler irk¢iligin {istesinden
gelebilecekleri konusunda yardimci olabileceklerine inandikga, farkliligi yeniden insa ederler, kendilerini
ayricaliklandirirlar. Bdylece zalim karsit1 (anti-oppressor) olurlar. Beyaz olmayan 6grenciler bu hali yemezler.

Umalim ki, déonem sonunda tiim &grenciler, irklag(tir)manin Stedekilerle ‘birlikte varolmanin’(being-
with others) (Sartre, 1956: 337—408) bir bigimi olusu iizerine derinlikli olarak diisiinmiis olsunlar. Ancak, beyaz
olmayan 6grenciler de reddetme ve Gfkelenme asamalarindan gecerler. Bu donemler, onlarin 6tedekiler igin
varolma giiglerini de etkiler ve sinif mekanimni bagkalastirir. Reddetme dénemi, tipik olarak gesitlilik iizerine
konusmalarda dile getirilir. Bu konusmalar, 1wrk¢iligin nasil da aile bireyleri veya biiyilik anne ve biiyiik babalar
tarafindan deneyimlendikleri ve bunlari asarak kendilerinin de birey olarak deneyimledikleri iizerinedir.

Bir seferinde, ticaret boliimiinden bir 6grenci, ticaret icrasindaki ‘gesitlilik’ uygulamalar1 sayesinde
irkcilikla miicadele edilebilir gibi genel gecer bir iddaya karst ¢ikmistt. Ddnem projesi olarak, ticaret boliimiinde
gecen bir dizi olay1 irklastirma olarak teshis etmisti. Bu olaylara, 6grenci derneginin akademik yilin basinda
gerceklestirilen dgrenci oryantasyonunun geleneksel bir pargasi olan 1rk(¢ilik) karsithigi egitimine katilmay1
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reddetmesini de dahil etmisti. Ticaret boliimiine uygun 1rk(¢ilik) karsiti bir egitim gelistirerek, bu programi
kamuya sunmustu. Ters tepki kaydadegerdi ve isin ilging yani, bu tepkilerin bir ¢ogu diger beyaz olmayan
ogrencilerden gelmisti. Zira, egitimi gelistiren 6grencinin durup dururken sorun yaratarak, varolmayan bir durum
yaratmaya calistigini iddia ediyorlardi. Irklastirmaya dair bu reddedis, egitimi hazirlayan 6grencinin iizerine
cullanmaya varmisti. Halbuki, bu 6grenci aslinda en basta kendi ¢abalarinin tim fakiilte tarafindan bir katki
olarak goriilecegini ve bu yiizden de hos karsilanacagm diisiinmiistii. Ogrenci gazetesinde mektuplagmalari
iceren bu ihtilaf esnasinda, egitimi hazirlayan bu 6grenci dersimde meseleden bahsetti ve siniftakilerden
desteklerini istedi. Ticaret boliimiinde okuyan bir¢ok beyaz olmayan O6grenci, dersligin en gerisinden bu
Ogrenciye asagilayici laflar savurmaya basladilar. Elbette, onlari hemen susturdum ama yine o kadar hizli
olamamisim ki, 6grenci gozyaslari igerisinde sinifimi terketti. Boyle bir durumda, asistanlarim ve ben fiilen ara
buluculuk yapar, sinifdaglar tarafindan dislanan 6grenciye destek oluruz. Ayrica, saldirida bulunan 6grencilerle
de birebir 6zel gorlismeler yapariz. Ancak, beyaz olmayan 6grencilerin bu tepkisi yaygin direnis ve reddetme
sOylemlerini gosterir ve birgok akademisyen tarafindan tipik ‘yeni irk¢ilik’ (Henry and Tator, 2006: 22-29)
olarak tanmimlanir. Bu olaydan sonraki yillarda da benzer ihtilaflar olustu ancak her donemin basinda kisilerin
tecritinin kabul edilemez oldugunu derslerimde vurguladim.

Ne yazik ki, en zoru beyaz olmayan dgrencilerin beyaz olan dgrencilere ifade ettikleri 6fke. Ozellikle de
donem baslarinda, 1rk(¢ilik) karsithgmna yakin duran beyaz 6grenciler Oylesi yorumlar yaparlar ki, en iyi
ihtimalle bu yorumlar 6grencilerin cahillikleriyle anlasilabilir ya da en kétiisiinden goriilerek pesin pesin irkeilik
olarak c¢oziimlenebilir. Bu tiir yorumlar, 6zellikle islamfobi ifade edilirken yaygindir ve konusma genellikle,
wkeiligr reddedisle birlikte ‘kiiltiir’e veya ‘degerler’e ‘onlarm’ ‘bizim’ degerlerimize karsi anlayish olmalar
gerekir seklinde) doner. Miisliiman Ogrenciler genellikle dersten sonra bana ofkeyle gelirler zira, bu tiir
yorumlari ders sirasinda 1rk¢1 diyip ayiplamak yerine, yorumu yapan 6grenciye ‘bizim [degerlerimiz]’ derken ne
ifade etmek istedigini sorarim. Boyle bir tutumun daha fazla pedogojik degeri olduguna inaniyorum ¢iinkii bu
tutum yukarida bahsettigim yapici olmayan 6fkenin, igerlemenin veya kabahatli hissedislerin 6niinii keser. Yine
de, tartisma yiiziinden Gtelenen ve susturulan Miisliman kadini bunlar tatmin edemez. Bu tiir bir durumdaki
stratejim ise, Ofkeli 6grenciye neden bdyle bir tutum takindigimi agiklamaktir. Sonra, birka¢ hafta bekler,
meseleyi o ilk yorumu yapan kisi iizerine odaklanmayacak sekilde, aradaki okumalarin ve tartigmalarin tiim
simift bagka tirlii disiiniislere sevk etmis olacagi timidiyle, yeniden agarim. Boylece, beseri iligkilerin sinif
igerisinde mekansallasmalar1 etkin sdylemsel bir strateji olarak zamansal mesafeyi de igerir.

Ancak yine de, yukarida bahsettigim O6grenci aktivist olayinda cereyan eden gesitli tepkilere karst
herhangi bir sdylemsel strateji hazirligim yoktu. Sinifta, 6grenci aktivistin radikal politikasina kizanlar yalnizca
beyaz 6grenciler degil, ayn1 zamanda bazi beyaz olmayan 6grencilerdi ama bir de, sinifin hemen 6niinde oturan
ve simiftaki diger arkadaslarina ayni derecede 6fkelen beyaz olmayan baska bir 6grenci grubu daha vardi. Bir
ogrenci, bu dersin oldukga 1rke1, cahil ve politik duyarsizliga sahip, diger beyaz 6grencilerle birlikte bir zaman
kayb1 oldugunu soyleyerek dersi birakti. Digerleri, benimle ve asistanlarimla yaptiklar1 uzun konusmalar ile
birlikte kendi aralarinda yiiriittiikleri stratejik tartigmalarin ardindan dersi almaya karar verdiler ama 6fkelerini de
muhafaza ettiler. Bu Ogrenciler, smifin ¢ogunlugu meseleye bir tiirlii ‘gark edemediginden’(get it), kendi
wk(cilik) karsitliklarint yeterince besleyemeyeceklerini diisiindiiler. Ne zaman etiitte Essed’in giindelik 1rk¢ilik
kavrami tartisilmaya baslandi, o zaman beyaz sinifdaslarinin onlari benimsemelerinin tek yolunun yine kendi
kisisel hikayelerini anlatmaktan gectigini gordiiler; iistelik de anlattiklar1 hikayelerin irk¢iliktan farkli birsey
oldugunu soyleyen karsi ¢ikislarla karsilastilar ve ofkelendiler. Bagka bir deyisle, Essedgi bir anlayis olan,
wrklag(tirill)mis insanlarin wrklastirildiklarii  bilmeleri hali, kendileri 1rk¢iliga maruz kalmadiklari halde,
Otedekiler tarafindan deneyimlenen irk¢iligi yargilama iddiasindaki beyaz dgrenciler tarafindan sorgulanmisti.
Beyaz ogrenciler, kendilerinin anladigt irkeiligi goérememislerdi dolayistyla boyle birsey yoktu. Dolayisiyla,
reddedis lizerinden irklastirilan beyaz olmayan 6grenciler 6fkelenmisti.

Smiftaki higbir vaziyet, yiizyillik somiirge iligkilerinin giindelikliginde &tekilesen beyaz olmayan
dgrencilerin durumuna dair duyduklari 6fkeyi agindiramaz. Ogrenciler, ya ilk drnekte oldugu gibi, reddedislerini
diger beyaz olmayan Ogrencilere yonelttikleri 6fkeyle asindirirlar, ya da ikinci 6rnekteki gibi reddedislerini
beyaz dgrencilere yonelen 6fkeyle asindirirlar. Mesele, bu tiir 6grencilerin 6fkeyi etkin bir rk(¢ilik) kargithig
aktivizmi ugrasisina ne kadar doniistiirebildiklerini sorgulamaktan gecer. Bazi 6grenciler, alternatif gelecekleri
kurabilecekleri yaratici sinif projeleri kullanirlar. Bu projeler, geleneksel makale yazimi disinda, sanat projeleri,
miizik, dans, siir ve katilimer egitim uygulamalarinin olusturulmasini kapsar. Yine de, daha baska 6grenciler,
Irkgt ve Etnik Ayrimeiliga karsi Queen’s Koalisyonu (Queen’s Coalition against Racial and Ethnic
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Discrimination (QCRED)) araciligiyla politik lobicilik veya tiim kampiisii iceren programlar gelistirerek, sinif
ortami digindaki yerlerde daha ¢ok faaliyet gosterirler.'” Peki, bu projeler ofkeyi yatistiir mi? Illa ki
yatigtiramaz, ancak ofkeden peyda olmuslardir ve irk(¢ilik) karsithigina duyulan ihtiyaca dikkat ¢cekmek igin
tiiremislerdir.

Ofkenin Otesi: Yeni istikametler

Bunlari yazarken diisiincelerim yeni sorgulanmalarla karsilasiyor ve yeni akademik donem yaklagiyor. Gegen yil
smifta olusan ofkeyi tesvik etmek en son istedigim sey. Bunu yapmak sadece etik disi olmaz, zira 6fke
déniistiiriicii 6grenmeyi itelemez. Hing duymaya yonelterek sadece irkg1 davranislart pekistirir. Ofke, beseri
iliskileri tiiketir. Dolayisiyla, 6fkeyle ve diger yapict olmayan his bigimleriyle cebellesmek ve bu arada da,
irk(¢1lik) karsiti egitimin, irklag(tir)ymanin etkilerini anlamak ve iyilestirmenin teori, icra ve kisisel deneyimler
iicgeninde temellenen bir politik eylemlilige dayandigini sdyleyen (Bakiniz Dei, 1996) o mevziyi muhafaza
etmeyi slirdiirmek amaciyla gegmis deneyimlerimde faydalandigim bazi dersleri giiclendirmeyi hedefliyorum.

Birincil mesele, sinifin igerisinde mekanlagan beseri iligkilere hitaben Anne Bishop’un bahsettigi ‘ittifak
kurmak’ (becoming an ally) kavramina daha da gii¢lii vurgu yapmak. QCRED’in internet sayfas1 Lila Watson’a
atfen su alintiy1 yapiyor: ‘Eger bana yardim etmek i¢in geldiysen, zamanini bosa harciyorsun. Ama eger, senin
Ozgiirliigiin benimkine bagh oldugu i¢in geldiysen, beraber ugrasalim’." Irk(cilik) karsithg iizerine olan bir
derse bircok Kanadali 6grencinin getirdigi yardim etme istegini, agsmalarini saglamak zordur. Orta sinifin
cocuklarinin yardimsever yetistirilmeleri liberal demokrasimize 6zgiidiir. Bu ¢ocuklar rahatliklarint ¢esitlilik
hakkinda konusarak kendi ayricaliklarini yerlesiklestirdikge siirdiiriirler (bu neden ¢izili?). Umidim, onlar1 bu
konumdan 6fkelendirerek degil ama dost olmaya tesvik ederek uzaklastirmak. Bu riskli bir pedogojik stratejidir
ancak ofke daha da risklidir.

Nihayetinde, kendi fail konumumu (subject position) da teslim etmem gerekir. Bunu, kendi ayricaligimi
belirterek 6grencilerde gordiigiim ve Peggy MclIntosh’un bahsettigi [ayricaliklarla dolu] sirt ¢antasi tuzagina
diismeden yapabilmeliyim. Bunu da ancak, beyaz veya degil tim ogrencilerle miiteffik olmayr 6grenme
mecburiyetimi fark ederek ve profesorlilk konumumun gifte anlamliligini gérerek yapabilirim. Zira bu konum
mekanlagtirilir, hem de mekanlastirir (spatializing-spatialized).



! Yayinlamakta oldugumuz bu makale, Audrey Kobayashi’nin agagida referansi verilen foruma verdigi katki yazisidir. Cevirisini sundugumuz kisim
696-704 sayfalari arasinin gevirisidir. Duncan Fuller, Andrew Kent, Audrey Kobayashi, Christopher D. Merrett, Laura Pulido, Laura Barraclough, and
Noel Castree, Geography, pedagogy and politics. Progress in Human Geography 32, no. 5 (2008): 680-718.

2 Cevirmen Notu: Bu kelime, orijinal ingilizce metinde, students of color” olarak ge¢gmekte. Bazi gevirilerde bu ingilizce tamlama renkli $grenciler
olarak gevrilmekte. Ancak, Kuzey Amerika’daki koleciligin sozciikleri diistiniildiigiinde ki renkli bunlardan bir tanesidir, s6z konusu tamlamay1 beyaz
olmayan olarak ¢evirmeyi daha uygun buldum.

3 Cevirmen Notu: ‘Other’ kelimesi genellikle Oteki olarak cevriliyor. Her ne kadar bu gevirisiyle ilgili bir sorunum olmasa da, makalenin cografik
amaglari, yani 6tekinin mekanlagmasi meselesi agisindan yer yer 6tedeki kelimesini daha uygun buldum. Boylece, makalede de bahsedildigi gibi
Otekinin aslinda 6tede oldugu, hem mekansal hem de zamansal uzakligina vurgu yapmis oluyorum.

* Cevirmen Notu: Irklag(tir)ma kavramu, irkgilikla baglantili olarak dzellikle son donem literatiiriinde oldukea fazla kullanilir olmugtur. Makalede
bahsedilen 1k ve 1rk¢ilik dersinde kullanilan kitaplardan birinin yazarlari, F. Henry ve C. Tator The colour of democracy: racism in Canadian
society (Toronto: Thomson Nelson, 2006), irklagtirmayi iki tiirli kavramsallagtirtyorlar: Birincisi, birtakim toplumsal adet ve sdylemlerin belli bir irka
atfedilmesi (6rnegin, sugun 1rklastirilmasindaki gibi veya tiirkiyeden olabilecek bir 6rnek i¢in, namus cinayetlerinin Kiirtlerin adetlerinden olmasi
gibi, daha fazlas i¢in bakiniz: Kogacioglu http://www.amargidergi.com/node/71 ). Irklastirmanin ikinci anlamu ise, etnik ve irk gruplarinin
siniflandirilmasi, damgalanmasi, agsagilanmasi ve 6teki olarak tecrit edilmeleri siireci. (Henry & Tator, The colour of democracy, s. 383). Makale
icerisinde, rklag(tir)ma olarak yazilmasinin sebebi ise, 6tedekinin hem irklastirildigini (tarih, kurum ve diger kisilerce) hem de rklastigini
anlatabilmek i¢in kullanilmistir. Buradaki irklasma meselesi, Fanon’un Siyah Deri Beyaz maskeler (Black skin, white masks. Translated by Charles
Lam Markmann. New York: Grove Press, 1967) kitabinda anlatt1§1 siyah adamin beyaz adama dykiinmesi tizerinden diistindiigiim ve rklag(tir)ma
kavramma katmak istedigim bir anlam.

5 Bakiniz J.-P. Sartre, Being and nothingness. Translated by Hazel Barnes (Secaucus, NJ: Citadel Press, 1956 [1943]); Search for a method (New
York: Vintage, 1963 [1948]); Critique of dialectical reason I: theory of practical ensembles (London: Verso, 1976 [1960]); Critique of dialectical
reason II: the intelligibility of history (London: Verso, 1991 [1985]). Sartre, Fanon’un Yeryiiziiniin Lanetlileri (7he wretched of the earth. Preface by
Jean Paul Sartre. Translated by Constance Farrington (New York: Grove Press),1963) kitabina 6ns6z yazmistir, ve Fanon’un temel elestirisi daha
sonra yayinlanan Siyah Deri, Beyaz Maskeler kitabinda yer almistir. Bu meseleya dair tartismalarin bir kismi, H. Bhabha, The location of culture.
(New York: Routledge, 1994): 181-201; L.R. Gordon, Bad faith and antiblack racism (Atlantic Highlands, NJ: Humanities Press, 1995); R.A.T.
Judy, “Fanon’s body of black experience,” Fanon: a critical reader, L.R. Gordon, T. Denean Sharpley-Whiting and R.T. White eds, (Oxford:
Blackwell, 1996), 53-73; S. Kruks, “Fanon, Sartre, and identity politics,” Fanon: a critical reader, L.R. Gordon, T. Denean Sharpley-Whiting and
R.T. White eds, (Oxford: Blackwell, 1996), 122-33 tarafindan kapsanmistir. Fanon’un felsefe agisindan derdi, bilingten temsiliyete dogru
diistiniirken verilen 6zgiirlik savastydi; etik agisindan ise, temsil etme siirecini kontrol etme hiikiimranliginin ‘efendi’ varsaydigi, beyaz Avrupalilara
ait olmasiydi. Ayrica, bu makalede atifta bulunulan Sartre ve Fanon kitaplarinin hepsi Fransizcadan ingilizceye terciimedir.

¢ Varlik ve Higlik kitabinin Tiirkge ¢evirisinde human reality in situation, durum halinde insane gergekligi olarak gevirilmistir. Tiirkge gevirisi
igerisinde, s. 770.

7 Temekkiin etmek, mekanlanmak, yerlesmek anlamina geliyor. (Bkz: http://www.osmanlicaturkce.com/?k=temekk%FCn&t=%40%40%40 )

§ Sartre’1n cografya disiplinine potansiyel katkilari, Mark Boyle ve Audrey Kobayashi’nin gelecek makalesinde ele alinacaktir. Ayrica bakiniz Boyle
(2005) ve Kobayashi (2004).

° Metinde gegen positionalitynin bir anlami olan iktidardan dogru pozisyonlanmayi, kendiliginden bir cografi kelime olan mevki ile anlatmay1 uygun
buldum. Baska bir kelime popiiler kullanimlar ile birlikte koltuk kelimesi (koltuk kavgasi gibi 6rnegin) olabilirdi. Ancak koltuk, positionality’nin
feminist yazindaki bagka bir anlami olan degisebilir, donustiiriilebilir mevkileri tam olarak anlatmadigindan kullanilmadi. Onun yerine, tizerinde
oturulan mevkiler olarak ¢cevirmeyi uygun buldum.

! Irk¢1 ve Etnik Ayrimeiliga kargi Queen’s Koalisyonu, Henry Raporuna (Henry Report) karsi drgiitlenmistir ve bir akran destek programi, rehberlik
hizmeti ve ‘Kapsayici Mekan’ (Inclusive space) egitim programina 6n ayak olmustur. Bakiniz http:// www.qcred.org .

' Bu s6z, hem Blog aleminde hem de genel olarak sanal alemde genis yer verilerek alintilanir. Halbuki aslinda, muhtemelen Avusturalya yerlisi bir
activist olan Lila Watson’un laflar1 da degildir: http://northlandposter.com/blog/2006/12/18/ lila-watson-if-you-have-come-to-help-me-you- are-
wasting-your-time-but-if-you-have-come- because-your-liberation-is-bound-up-with-mine- then-let-us-work-together/
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