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ÖNSÖZ 

Bu çalışmada, ‘eğitimin amacı insanın kalbine, kaybolduğu zaman yolu bulmasına 
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amacı; eğitiminin merkezinde olan öğrencilerin, dini alanla ilgili edindikleri 

bilgilerle duygu, düşünce ve davranışları arasında bir uyum yakalayabilmelerine ve 

dini bilgilerinin köklerini keşfetmelerine yardım edebilecek ‘Dünya Görüşü 

Eğitimi’nin teorik ve uygulamalı yönlerini bir alan araştırması ile incelemektir. Bu 

çalışma, alanda var olan problemlere bir çözüm bulmayı değil alternatif bir yaklaşım 
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destekleyen, sorularımı büyük bir sabır ve nezaketle yanıtlayan Prof. Dr. John Valk’a 

teşekkür etmek istiyorum. Ayrıca tıkandığım anlarda bana yol gösteren hocam Prof. 

Dr. Cemal Tosun’a ve tezimi değerli fikirleriyle destekleyen Prof. Dr. Halis 

Albayrak hocama teşekkürlerimi sunuyorum. 
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I. BÖLÜM 

GİRİŞ 

Bu bölümde; problem durumu, problem cümlesi, araştırmanın amacı, önemi, 

yöntemi, deseni, katılımcılar, verilerin toplanması ve çözümlenmesi, evren ve 

örneklem, analiz teknikleri, sınırlıklar ile tanımlara yer verilmektedir. 

1. Problem Durumu 

Eğitimin amaçlarından birisi; bireyin hem kendisini hem de diğer insanları, doğayı, 

sosyal süreçleri sağlıklı bir şekilde tanıması konusunda bireyi donanımlı hale 

getirmektir (Şişman, 2010, s. 26-28). Din eğitiminin amaçlarından birisi de bireyin 

içinde yaşadığı toplumun temel kodlarını öğrenmesidir. Din eğitimi sayesinde 

bireyin kendi inancını ve farklı inançları öğrenmesi ve diğer insanların inancına da 

saygı duyması beklenmektedir. Fakat dışlayıcı bir tutumla geliştirilen din eğitimi 

programlarının bireyi bu sonuca ulaştırması olası bir sonuç olarak görünmemektedir. 

Dinler arası ya da kültürler arası yaklaşımla oluşturulan programlarda da bazen 

kullanılan dil ve öğrenciye sunulan bakış açısı beklenilen sonuca ulaşmada zorluklar 

çıkarabilmektedir. 

Dünya üzerinde dini olsun dünyevi olsun çok sayıda inanış ve yaşayış biçimi vardır. 

Günümüzde dünyevi olgular, geçmişte dini olarak nitelendirdiğimiz olguların yerini 

almaya, onlarla aynı işlevi görmeye başlamışlardır. Bu durumda hem dini hem 

dünyevi bakış açılarını ve yaşama şekillerini bireyin yaşam yolculuğunda tercih ettiği 

yol olarak kabul etmek ve her bir bireyin tercihine saygı duymak bir arada 

yaşayabilmenin en önemli şartlarından biri haline gelmektedir.   
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Çokkültürlü veya çok dinli toplumların ve sekülerleşen insanların her geçen gün 

arttığı ve din içi yorum farklarının olduğu toplumlarda sınıftaki her bir öğrenciyi 

kuşatan bir din eğitimine ihtiyaç vardır. Bu ihtiyacın Hollanda okul sistemi içindeki 

yansımalarını anlatan bildirisinde Miedema (Miedema S. , 2004), çoğulculuğun 

ciddiye alınarak farklı dünya görüşlerine eşit şekilde yaklaşan bir eğitimin 

gerekliliğini vurgulamaktadır. Öğrencilerin kendi dini geleneklerini öğrenmeleri 

onlara yeni karşılaşmalar için bir temel hazırlamaktadır. Fakat farklı dinler ile ilgili 

eğitim sürecinin tamamlanması için öğrencilerin dinler arası öğrenme tecrübesi 

yaşamaları gerekmektedir.  

Ülkemizde de din eğitiminde farklı din ve mezheplerin öğretilmesi ve temsili ile 

ilgili bazı tartışmalar süregelmiştir. Hristiyanlık, Yahudilik, Hinduizm ve Budizm 

gibi dinlerin; farklı itikadî, fıkhî ve tasavvufî oluşumlar din öğretimi programı içinde 

ne derecede yer verileceği ve söz konusu oluşumlarla ilgili kimlerin eğitim vereceği; 

din eğitimcileri, sivil toplum kuruluşları ve Milli Eğitim Bakanlığı’nın gündeminde 

yer almıştır. Çokkültürlü eğitime olanak sağlayan bir eğitim yaklaşımı bu tip 

tartışmalara cevap olma özelliği taşıyabilir. 

Çokkültürlü toplumlar ve onların din eğitimi ihtiyaçlarının yanında okulda verilen 

din eğitiminin dini inançların temellerini yansıtmada ve öğrencilere üst düzey 

düşünme becerilerini kazandırmada da bir takım sorunları olduğu söylenebilir.  

Edgar Morin (2010)’e göre, eğitimde iki önemli eksiklik vardır: Bunlardan bir tanesi, 

eğitilenlerin bilmenin ne olduğu üzerine düşündürülmemesi sadece bilgileri 

aktarmakla yetinilmesidir. İkinci önemli eksiklik ise, eğitilenlerin bütüncül bir 

eğitimden uzak olması ve bütünü görebilecek şekilde eğitilmemeleridir. Bunun 
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sonucu olarak eğitilenler parça parça bilgilerden bütüne gidememekte ve bilgiyi 

dönüştürmekten uzak kalmaktadırlar. Bu iki temel sorun din eğitiminde de bütüncül 

bir yaklaşım gerekliliğinin temelini oluşturabilir. 

Bu noktada eğitim sürecinde düşünme becerilerinin vurgulanmasının önemi ön plana 

çıkmaktadır. Öğrencilere bilgiyi aktarmak değil düşünmeyi öğretmek üzerinde duran 

bir başka din eğitimcisi Eğri (2003)’ye göre; günümüzün değişen ve gelişen 

şartlarında yetişen bireylere istenilen bilgileri aktarmak yeterli olmamaktadır. 

Araştıran ve sorgulayan bireyler klasik eğitimin içeriklerinin kendilerini sınırladığını 

düşündükleri için reddetmektedirler. Bu durumun aşılabilmesi için din eğitiminde 

aktarılmaya çalışılan içerikler öğrencilere zihinsel bir süreç yaşatmalıdır.  

Türkiye’deki din eğitimi uygulamaları ile ilgili yapılan çalışmalar bize din eğitimi, 

eğitim programı, öğretmen yetiştirme ve yöntemleri ile ilgili bir takım problemli 

alanların olduğunu göstermektedir. Eğitim Reformu Girişimi’nin 2011 yılında 

hazırladığı raporda bireylerin kendi dini inançları doğrultusunda din eğitimi alma 

isteklerine cevap verebilmek için din eğitiminin felsefesiyle ve içeriğiyle 

çelişmeyecek bir eğitim modeli geliştirmenin gerekliliği üzerinde durulmuştur (ERG, 

2011). 

Dünya görüşü eğitiminin dini, manevi ve seküler yapıları bir şemsiye altında 

toplayarak eğitim sürecinde bulunan öğrencilere kendi inançları ve öteki bireylerin 

inançları ile ilgili temel ve varoluşsal sorular soran bir yapıya sahiptir. Bu sorular 

aracılığıyla bireyin hem kendisini hem ötekini daha iyi tanıması, temel ve varoluşsal 

sorularına cevaplar bulması, bilginin kaynağı ve doğru bilgi ile ilgili bir fikre sahip 
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olması, evrensel ve kültürel değerler ile ilgili bilgilenmesi ve kendi inancının 

temellerine ulaşması beklenmektedir (Valk, 2009b).  

Dünya görüşü eğitimi yaklaşımının bireye kendini ve ötekini tanımada yol gösterici 

olması, kendisinin ve ötekinin inancının temellerini keşfetmesine yardımcı olması ve 

üst düzey düşünme becerilerini kazanması için rehberlik etmesi gibi yönlerinin 

Türkiye’de var olan din eğitimi uygulamalarına daha da işlerlik kazandıracağı ön 

görülmektedir. 

Dünya görüşü temelli bir din eğitiminin hem çokkültürlü toplumların din eğitimi ile 

ilgili sorunlarına hem de din eğitiminin bireyin, hem kendi hem de ötekinin inancını 

anlamlandırma amacına bir cevap olabileceği düşünülmektedir.  

Yukarıdaki tartışmalar ışığında araştırmanın temel problemi aşağıda sunulmuştur. 

‘Dünya görüşü eğitiminin bireyin kendisine ve ötekine karşı olan tutum, düşünce ve 

davranışları üzerinde nasıl bir etkisi vardır? Dünya görüşü eğitimini temele alan bir 

yaklaşıma, din eğitimi uygulamalarında yer verilebilir mi?’ 

2. Tezin Amacı 

Tezin amacı, dünya görüşü merkezli bir eğitim yaklaşımının; dünya görüşü eğitimi 

almış öğrenci görüşlerini ve dünya görüşü eğitimi esnasında yapılan etkinlikleri 

dünya görüşü eğitiminin teorik arka planına dayalı olarak incelemektir. Ayrıca 

çalışmanın amacı, dünya görüşü eğitimi yaklaşımının din eğitimi alanına ne gibi 

katkılar yapabileceğini tespit etmek ve Türkiye’de var olan din öğretimi programında 

yer almak üzere dünya görüşü temelli uygulama önerisi sunmaktır. Bu amaçlar 

doğrultusunda şu sorulara yanıt aranmıştır: 
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1. Dünya görüşü eğitiminin öğrenciler üzerindeki etkileri nelerdir? 

 Öğrenciler dünya görüşü kavramını nasıl tanımlamaktadır? 

 Öğrenciler dünya görüşü eğitiminin kazanımlarını nasıl sıralamaktadır? 

 Dünya görüşü eğitimi öğrencilerin kendi inançlarına karşı duygu, düşünce ve 

tutumlarını nasıl etkilemektedir? 

 Dünya görüşü eğitimi öğrencilerin diğer insanların inançlarına karşı duygu, 

düşünce ve tutumlarını nasıl etkilemektedir? 

 Dünya görüşü eğitimi öğrencilerin yaşamın anlamı ve amacına dönük 

düşüncelerini nasıl etkilemektedir? 

 Dünya görüşü eğitimi öğrencilerin yeni kültürlerle karşılaştıklarında 

tutumlarını nasıl etkilemektedir? 

2. Dünya görüşü eğitiminin İslami din eğitimi uygulamalarında kullanılabilirliği 

nedir? 

3. Tezin Önemi 

Gerek din içi gerek dinler arası çoğulcu yapıya sahip toplumlarda din eğitiminin 

içeriği, kullanılan yöntemler ve bireylerin din eğitiminden beklentileri ve din 

eğitimine karşı tutumları tartışma konusu olagelmiştir. Din eğitimi alan bireylerin 

kendilerini ve inançlarını daha iyi tanımlayabilmelerine olanak sağlayacak yeni bir 

yaklaşımı eğitim sisteminin bir parçası yapmak sistem içindeki sorunların çözümü 

için bir başlangıç niteliği taşıyabilmektedir. 

Dünya görüşü eğitimi dini, manevi ve seküler sistemlerin iman, ibadet, felsefi arka 

plan ve ahlaki ilkeler gibi yönlerine üst şemsiye bir kavram olarak yaklaşmaktadır. 

Her birisi aynı zamanda yaşam yolu, bakış açısı ya da hayat tarzı olan bu yapıları 
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‘dünya görüşü’ adı altında sistematik bir şekilde incelemeyi ve tanımlamayı 

amaçlamaktadır. Bu tanımlamaların yanı sıra Dünya Görüşleri alanında çalışmalar 

yapan Dr. Valk tarafından 5 farklı boyuttan oluşan dünya görüşü çerçevesi 

geliştirilmiştir. Söz konusu çerçeveler kuramsal çerçeve bölümünde ayrıntılarıyla yer 

alacaktır.  

Ülkemizde Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi dersi öğretim programının hazırlanmasında 

hedeflenen bazı temel hususlar şöyledir:  

 ‘İnsanlık tarihi boyunca birey ve toplum üzerinde etkili olan dinin, doğru 

anlaşılmasına ve yorumlanmasına katkıda bulunulması, 

 Evrensel boyutta insanlar, toplumlar ve milletler arası ilişkilerde dinin önemli 

bir etken olduğu, bu ilişkilerin olumlu yönde gelişebilmesi için bireylerin 

bilimsel yöntemle verilecek din öğretimine ihtiyaç duydukları, 

 Öğrencilerin inanç ve kültür dünyalarına genişlik kazandırmak ve başka 

dinden olanlara karşı daha hoşgörülü ve anlayışlı davranışlarda bulunmalarını 

sağlamak amacıyla diğer dinler hakkında genel bilgilerin verilmesi (MEB, 

2010, s. 11) 

Bununla birlikte Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi derslerinin, ders kitaplarının ve derse 

dönük yaklaşımların yukarıda sıralanan bazı temel noktalara uygun olmadığı ya da 

bu noktaları görmezden geldiği söylenebilir. Örneğin Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

ders kitaplarında var olan din anlayışı üzerine yapılan bir çalışmada, Din Kültürü ve 

Ahlak Bilgisi derslerinin; ‘din, inanç ve mezhepler arası farklılıklara karşı duyarlı 

kapsayıcı ve özgün’ bir yaklaşım geliştirmesi gerektiği sonucuna varılmıştır 

(Osmanoğlu, 2015). 
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Bilgin (Bilgin, 2005, s. 42) okullarda çokkültürlü bir yapı olduğunu fakat öğretim 

programlarının, içeriklerin ve öğretmen eğitiminin bu yapıya uygun olarak 

tasarlanması gerekliliğini vurgulamaktadır. 

Aydın (2011, s. X)’a göre çoğulcu toplumlarda yapıcı nitelikleriyle öne çıkacak yeni 

bir din eğitimi paradigmasına ihtiyaç duyulmaktadır. Bu ihtiyacın giderilmesi için 

hem din eğitiminin içeriği hem de din eğitimcilerinin yeterlikleri yeniden 

düzenlenmelidir. 

Dünya Görüşü merkezli bir din eğitimi yaklaşımının söz konusu eğitimi alan 

öğrencilerin deneyimlediği öğrenme çıktıları da göz önünde bulundurularak mevcut 

Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi derslerine öğrencilerin dini öğretileri anlamlandırmaları 

yönünde katkı sağlayacağı varsayılmaktadır.  

Literatürde dünya görüşü yaklaşımları üzerine bina edilmiş bir öğretim 

uygulamasının içeriğinin ve eğitimi alan kişiler üzerindeki etkilerinin incelendiği bir 

çalışmaya rastlanmamıştır. Bu bakımdan bu çalışma hem ulusal hem de uluslararası 

alanda dünya görüşü öğretimi ile ilgili ilk araştırma olma özelliği taşımaktadır. Bu 

nedenlerle araştırmanın ilgili alan yazına katkı sağlayacağı düşünülmektedir.   

4. Araştırmanın Yöntemi 

4.1. Araştırmanın Deseni 

Araştırmada nitel araştırma yöntemi esas olarak alınmıştır. Nitel araştırmaların 

amacı; doküman analizi, görüşme ve gözlem gibi veri toplama yöntemlerini 

kullanarak, sosyal olguları araştırmak, analiz etmek ve anlamaktır (Yıldırım & 

Şimşek, 2011).  
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Dünya görüşü eğitiminin bireyin bilgi ve tutumları üzerindeki etkisi ile ilgili 

teorisyen ve öğrenci görüşlerini incelemeyi amaçlayan bu araştırmada iki çalışma 

grubu üzerinde uygulama yapılmıştır. Araştırmanın birinci çalışma grubunu teorisyen 

Dr. John Valk, ikinci çalışma grubunu ise; New Brunswick Üniversitesi Renaissance 

College’da ‘Dünya Görüşleri, Dinler ve Kültürler’ isimli dersi almış 1, 2 ve 3. sınıf 

öğrencileri ve mezunları oluşturmaktadır.  

Araştırmanın birinci çalışma grubu için, dünya görüşü eğitimi teorisinin sahibi ve bu 

eğitimi Renaissance College’da yürüten Dr. John Valk ile yarı-yapılandırılmış 

görüşme yapılmıştır. Bu görüşmede dünya görüşü eğitiminin tanımı, imkânı, 

sınırlıkları ve öğrenme çıktıları ile ilgili sorular yer almıştır.  

Araştırmanın ikinci basamağı ise; New Brunswick Üniversitesi Renaissance College 

1, 2 ve 3. sınıf öğrencileri ve mezunlarının dünya görüşü eğitimine ilişkin 

düşüncelerini derinlemesine anlamak, analiz etmek ve betimleyebilmek için nitel 

araştırma yöntemine göre tasarlanmıştır. Renaissance College, 3 yıl eğitim veren bir 

fakültedir. Araştırmada fakülte eğitiminin her basamağındaki öğrencilerle görüşme 

yapmak için hem aktif öğrencilerle hem de mezunlarla görüşmeler yapılmıştır. 

Sınıflar arasında ya da aktif öğrenciler ve mezunlar arasında bir karşılaştırma 

yapılmamıştır.  

Araştırmada Renaissance College öğrencilerinin ‘Dünya Görüşü’ ile ilgili algıları, 

deneyimleri ve öğrenmeleri irdelenmiştir. Her öğrenci kendi gerçekliğinde 

değerlendirilmiş ve doğru-yanlış gibi bir ayrıma gidilmemiştir. Bunun yanında 

öğrencilerin cevapları arasında benzerlik taşıyanlar gruplandırılmıştır.  
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4.2. Evren ve Örneklem  

Araştırmanın evrenini; New Brunswick Üniversitesi Renaissance College lisans 

programının I. yarıyılında ‘Kültürler, Dinler ve Dünya Görüşleri’ dersini almış olan 

öğrenciler oluşturmaktadır. Renaissance College 2000 yılında eğitim vermeye 

başlayan bir fakültedir ve bu tarihten itibaren fakültede eğitim alan öğrencilerin 

tamamı araştırmanın evrenini teşkil etmiştir. Araştırmanın örneklemini ise 

araştırmacının araştırma yaptığı süre içinde ulaştığı 42 RC öğrencisi ve mezunu 

oluşturmuştur.  

Bu araştırma kapsamında görüşme yapılacak olan katılımcıların belirlenmesinde, 

amaçlı örnekleme tekniklerinden biri olan ölçüt örnekleme tekniği benimsenmiştir. 

Amaçlı örneklemenin amacı araştırmanın sorularına cevap bulunmasını sağlayacak 

bilgi bakımından zengin kaynaklara ulaşılmasını sağlamaktır. Amaçlı örneklemede 

kullanılan bir strateji olan ölçüt örneklemenin altında yatan temel mantık ise daha 

önceden belirlenmiş bir takım ölçütleri gözden geçirmek ve bu ölçütler üzerinden 

çalışmaları yürütmektir. Ölçüt örnekleme tekniği, süregelen programların 

değerlendirilmesine yönelik çalışmalara nitelikli bir katkı sağlayabilmektedir (Patton, 

1990). 

Bu araştırmada, araştırmacı tarafından; New Brunswick Üniversitesi Renaissance 

College’da birinci sınıf güz yarıyılında yer alan ‘Kültürler, Dinler ve Dünya 

Görüşleri’ isimli derse katılmış öğrenciler’ temel ölçüt olarak belirlenmiştir. Bu 

bağlamda Renaissace College 1, 2, ve 3. sınıf öğrencileri ve mezunlarından oluşan 42 

katılımcıyla yarı-yapılandırılmış görüşmeler yapılmıştır. Ayrıca araştırma verilerinin 
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desteklenmesi amacıyla Dr. John Valk ile bir görüşme yapılmıştır. Araştırma 

katılımcılarının özellikleri tabloda gösterilmiştir. 

Tablo 1. Katılımcıların Özellikleri 

Kod Ad  Öğrenim Durumu Cinsiyet Görüşme Yapılan Yer 

K1 1. sınıf Erkek Araştırmacının ofisi  

K2 2. sınıf  Erkek Görüşme Odası  

K3 1. sınıf Erkek Araştırmacının ofisi  

K4 2. sınıf Erkek Araştırmacının ofisi  

K5 1. sınıf Kadın  Görüşme Odası  

K6 2. sınıf Kadın Görüşme Odası  

K7 1. sınıf Kadın  Görüşme Odası 

K8 1. sınıf Kadın  Derslik  

K9 1. sınıf Kadın  Derslik  

K10 2. sınıf Erkek Görüşme Odası 

K11 2. sınıf Erkek Derslik  

K12 3. sınıf  Kadın  Görüşme Odası 

K13 1. sınıf Kadın  Araştırmacının ofisi  

K14 2. sınıf Kadın  Araştırmacının ofisi  

K15 1. sınıf Kadın  Araştırmacının ofisi  

K16 1. sınıf Kadın  Araştırmacının ofisi  

K17 1. sınıf Kadın  Araştırmacının ofisi  

K18 1. sınıf Erkek Görüşme Odası 

K19 2. sınıf Erkek Araştırmacının ofisi  

K20 Mezun Kadın  Araştırmacının ofisi  

K21 2. sınıf Kadın  Görüşme Odası 
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K22 3. sınıf Kadın  Görüşme Odası 

K23 3. sınıf Erkek Derslik  

K24 1. sınıf Kadın Derslik  

K25 2. sınıf Erkek Görüşme Odası 

K26 3. sınıf Kadın  Görüşme Odası 

K27 Mezun Kadın  Araştırmacının ofisi  

K28 3. sınıf Kadın  Araştırmacının ofisi  

K29 Mezun Erkek Görüşme Odası 

K30 Mezun Kadın  Görüşme Odası 

K31 3. sınıf Kadın  Araştırmacının ofisi  

K32 3. sınıf Kadın  Araştırmacının ofisi  

K33 Mezun Kadın  Görüşme Odası 

K34 3. sınıf Erkek Derslik 

K35 Mezun Erkek Derslik  

K36 Mezun Erkek Görüşme Odası 

K37 Mezun Kadın  Derslik 

K38 3. sınıf Kadın  Görüşme Odası 

K39 Mezun Kadın  Araştırmacının ofisi  

K40 Mezun Kadın  Araştırmacının ofisi  

K41 3. sınıf Kadın  Derslik 

K42 3. sınıf Erkek Derslik 

K43 Ders yürütücüsü Erkek Online 
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Tabloda görüldüğü gibi araştırmaya katılan 42 katılımcının 12’si 1. sınıf, 9’u 2. sınıf, 

11’i 3. sınıf öğrencisiyken katılımcılardan 10’u da kolej mezunlarından oluşmaktadır. 

Bunun yanında araştırmaya katılan katılımcılardan 27’si kadın, 15’i ise erkektir.  

4.3. Verilerin Toplanması  

Bu araştırmanın verileri; gözlem, yarı-yapılandırılmış görüşme ve doküman 

incelemesi yoluyla toplanılmıştır. Araştırmada; New Brunswick Üniversitesi 

Renaissance College’da, birinci sınıf güz yarıyılında yer alan ‘Kültürler, Dinler ve 

Dünya Görüşleri’ isimli ders bir dönem boyunca gözlenmiştir. Bunun yanında 

öğrenciler ve mezunlar ile yarı-yapılandırılmış görüşme yapılmıştır.  

Yarı-yapılandırılmış görüşme, nitel araştırmalarda sıklıkla kullanılan bir görüşme 

tekniğidir. Yarı-yapılandırılmış görüşmede görüşmeci görüşme sorularını kesin 

hatlarla belirlemez. Fakat genel olarak yol gösterici çerçeve sorulara sahiptir. 

Görüşülen kişinin konuya karşı olan ilgisine ve tutumuna göre bu yol gösterici 

soruları derinleştirerek yeni sorular sorabilir. Bu yolla bir yandan görüşmecinin 

hazırladığı temel sorulara sadık kalınmış olur. Diğer bir yandan ise; görüşülen kişinin 

tutumuna göre araştırılan konunun farklı yönlerinin ortaya çıkmasına olanak sağlanır 

(Yıldırım & Şimşek, 2011); (Barribal & While, 1994). 

Bu araştırmada; Renaissance College öğrencileri ve mezunlarının dünya görüşü 

eğitimi ve bunun hayatlarına yansımaları ile ilgili görüşlerini almak için, araştırmacı 

tarafından geliştirilen Görüşme Formu (Ek-1) kullanılmıştır. Araştırmanın 

gerçekleştirilmesi için Renaissance College yönetiminden izin alınmış ve öğrencileri 

bilgilendirmek amacıyla Görüşme İzin Formu (Ek-2) hazırlanmıştır.  
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Yapılan tüm görüşmeler gönüllülük esasına göre yürütülmüş ve katılımcıların rızası 

dahilinde ses kayıt cihazı ile kayıt altına alınmıştır. Görüşmelerin tamamı İngilizce 

olarak yapılmış ve daha sonra araştırmacı tarafından Türkçeye çevrilmiştir. 

Görüşmeler Renaissance College binasında araştırmacının odası, derslik ve görüşme 

odasında; öğrenciler ve mezunlarla belirlenen gün ve saatlerde yapılmıştır. 

Görüşmeler süresince öğrencilerin ve mezunların kendilerini rahat hissedecekleri 

ortamlar seçilmiştir. Görüşme süreleri 7 dakika ile 32 dakika arasında değişiklik 

göstermektedir. Görüşmeler; 03 Aralık 2014 ile 26 Şubat 2015 tarihleri arasında 

gerçekleştirilmiştir.  

Araştırma bulgularının desteklenmesi amacıyla teorisyen Dr. John Valk ile bir 

görüşme yapılmıştır. Araştırmacı uzman görüşlerine başvurarak bir Görüşme Formu 

hazırlamıştır (Ek-3). İngilizce olarak hazırlanan görüşme formu elektronik posta 

yoluyla Dr. John Valk’a ulaştırılmış, daha sonra cevaplar yine aynı yolla 

araştırmacıya ulaşmıştır. Teorisyen tarafından cevaplanan sorular Türkçeye çevrilmiş 

ve cevaplar analiz edilmiştir.  

Araştırmanın teorik bulgularına ise doküman incelemesi yoluyla ulaşılmıştır. 

Doküman incelemesinde araştırmacı araştırılacak konu ile ilgili var olan kayıt ve 

belgeler gibi yazılı kaynaklara ulaşarak bunları bilimsel bir biçimde analiz eder 

(Yıldırım & Şimşek, 2011). 



 

14 
 

4.4. Verilerin Çözümlenmesi 

Yarı-yapılandırılmış görüşmeler sonucunda elde edilen 42 ses kaydı sorulan sorulara 

göre düzenlenerek Word formatında metinleştirilmiştir. Söz konusu verilerin 

çözümlenmesinde ise içerik analizi yöntemi kullanılmıştır.  

Nitel analizin iki temel özelliği olduğu söylenebilir. Bunlardan birincisi; 

katılımcıların gerçekte ne düşündüklerini, ne hissettiklerini ya da belli durumlar 

karşısında nasıl davrandıklarını anlama imkânı vermesidir. Yani bir anlamda 

‘sayıların ötesine’ geçerek sosyal deneyimlerin zenginliğini ortaya koymasıdır. Bir 

diğer önemli özellik ise, nitel verinin bir tür yorumlama biçimi olarak 

değerlendirilmesidir. Bu yüzden nitel olarak elde edilen bir metin doğru ya da yanlış 

olarak değerlendirilemez (Schutt, 2012).  

İçerik analizi, yazılı veya sözlü metinlerin sistematik bir biçimde incelenmesine 

olanak sağlayan bir yaklaşımdır (Tavşancıl & Aslan, 2001). İçerik analizinin temel 

amacı, elde edilen verileri açıklayacak kavram ve ilişkilere ulaşmaktır. Bu 

yaklaşımda elde edilmiş olan veriler genel olarak dört temel aşamada analiz 

edilmektedir (Yıldırım & Şimşek, 2011). 

1. Verilerin kodlanması 

2. Temaların bulunması 

3. Verilerin kodlara ve temalara göre düzenlenmesi 

4. Bulguların tanımlanması ve yorumlanması 
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Yıldırım ve Şimşek (2011)’e göre; içerik analizinin ilk aşaması olan verilerin 

kodlanması üç değişik şekilde yapılabilir. Bu kodlama çeşitleri ise; önceden 

belirlenmiş kavramlara göre yapılan kodlama, verilerden çıkarılan kavramlara göre 

yapılan kodlama ve genel bir çerçeve içinde yapılan kodlama olarak sıralanabilir. Bu 

araştırmada ise verilerin genel bir çerçeveye göre kodlanması tercih edilmiştir.  

Araştırma verilerinde kodların oluşturulmasının ardından içerik analizinin ikinci 

aşaması olan temaların oluşturulmasına geçilmiştir. Oluşturulan kodlar arasındaki 

ilişkiler incelenmiş, öne çıkan benzerlik ve farklılıklar temaların oluşturulmasını 

sağlamıştır. Dünya görüşü çalışmaları ile ilgili yapılan doküman incelemeleri ve 

araştırmacının görüşme sorularının hazırlanması esnasında oluşturduğu başlıklar 

temaların ortaya çıkmasında yönlendirici olarak kullanılmıştır.  

Verilerin temalara ayrılmasında NVIVO programı yardımcı bir araç olarak 

kullanılmıştır. Elde edilen tüm veriler programa yüklenmiş ardından program içinde 

kodlar ve temalar oluşturulmuştur.  

Üçüncü aşamada, eldeki veriler oluşturulan kod ve temalara göre yeniden 

düzenlenerek kategorilere ayrılmıştır. Araştırmanın yazımında kullanılacak olan 

verilerin tamamı İngilizceden Türkçeye çevrilmiştir. 

Son aşamada ise; elde edilen bulgular objektif bir biçimde yorumlanmaya 

çalışılmıştır. Bu aşamada daha önceki aşamalarda oluşturulan kodlar ve temalar 

arasında ilişkiler kurulmuş ve bulgular derinlemesine analiz edilmiştir. 
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Teorisyenle gerçekleştirilen görüşme verilerinin kodları ve temaları elle oluşturulmuş 

ve oluşan bu kodlar için uzman görüşü alınmıştır. Elde edilen veriler derinlemesine 

analiz edilerek araştırmanın diğer verileriyle karşılaştırma yapılmıştır. 

4.5. Sınırlıklar 

Bu araştırma; 

o Veri kaynağı olarak New Brunswick Üniversitesi Renaissance College’da 

daha önceden Kültürler, Dinler ve Dünya Görüşleri dersini almış öğrenci ve 

mezunlarla, 

o Zaman olarak; 2014-2015 eğitim öğretim yılı I. ve II. dönemle, 

o Konu olarak; dünya görüşü eğitiminin bireyin üzerinde bıraktığı etkilerle, 

o Veri toplama aracı olarak; gözlem ve yarı-yapılandırılmış görüşmeyle 

sınırlıdır.   

5. Temel Kavramlar  

Bu çalışmada yer alan temel kavramlar ‘dünya görüşü’ ve ‘din eğitimi’ 

kavramlarıdır. Bu kavramlar çalışma boyunca aşağıdaki anlamlara gelecek şekilde 

kullanılmıştır. 

5.1. Dünya Görüşü (Worldview) 

Dünya görüşü kavramı; felsefeciler, teologlar ve eğitimciler tarafından çeşitli 

şekillerde tanımlanmıştır. Kavramın tarihi gelişimi ile ilgili bilgiler kuramsal çerçeve 

bölümünde yer almaktadır. Kavramın bazı tanımları ise aşağıdaki gibidir: 
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Dünya görüşü kavramı; TDK’nın hazırladığı Güncel Türkçe Sözlükte; ‘Evrenin ve 

hayatın anlamını, amacını, değerini, insan varlığını ve davranışlarını bütünüyle 

kavramaya çalışan genel düşünce (TDK, 2015)’ olarak tanımlanmaktadır. Bu 

tanımlamadan hareketle TDK’da kavramın bireye olan yansımaları açısından ele 

alındığını görmekteyiz. 

Dünya görüşü; ‘İnsanın bütün düşünce ve duyguları arasında tutarlılık sağlayan genel 

bilimsel kanı’ olarak tanımlanmaktadır (Hançerlioglu, 2012, s. 356).  Kavramın daha 

geniş bir şekilde tanımı ise şöyledir: ‘Bir dünya görüşü (ya da hayata bakış) dünyayı, 

görevlerimizi ve geleceğimizi tanımlamamızı sağlayan temel inançlar seti ya da 

çerçevesidir. Bu görüş derinlemesine sorgulanarak içselleştirilmiş ve kültürel ya da 

tarihi gelişmelerle işlenmiş olabilir. Yine bu görüş açık bir şekilde sistemli bir 

düşünce biçimi içinde olmayabilir ya da teorik bir felsefeye dayanmayabilir. Bununla 

beraber bu görüş yaşama anlam ve yön veren temel inançlar için bir mecradır. Bu 

durum bizim günlük yaşamdaki düşüncelerimizi ve yapıp ettiklerimizi 

belirlemektedir’ (Olthuis, 1985, s. 2-3). 

Bu araştırmada, dünya görüşü kavramı kullanılırken Olthuis’in tanımı 

benimsenecektir. Çünkü; söz konusu tanım hem bireysel hem de toplumsal alanı 

kapsamakta, kişinin inanç dünyasına vurgu yapmakta ve dünya görüşü ile tutum ve 

davranışları ilişkilendirmektedir. 

5.2. Din Eğitimi   

Din eğitimi kavramı uluslararası ve Türkçe literatürde çeşitli şekillerde 

tanımlanmıştır. Araştırmanın bu aşamasında kavramın tanımına dönük bir tartışma 
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yapmak yerine din eğitimi kavramının araştırma boyunca kullanıldığı bağlama yer 

verilecektir. 

Bilgin (Bilgin, Din Eğitiminin Genel Eğitimdeki Yeri, 1981, s. 474), din eğitimini; 

‘din kültürünün verilmesi, din kişiliğinin kazandırılması’  olarak tanımlamaktadır. Bu 

tanımı daha geniş bir şekilde açıklayan başka bir tanım ise; ‘Din eğitimi bireyin 

fıtratında bulunan inanma duygu ve ihtiyacı çerçevesinde din olgusunu kavramasına 

rehberlik etme ve kabul ettiği dinin önerdiği yaşam biçimini öğrenmesine yardımcı 

olma sürecidir.’ (Okumuşlar & Genç, 2012, s. 55) şeklindedir.  

Çokkültürlü toplumlarda yürütülen din eğitimi tanımlarına bakacak olursak, bu 

kavram ile ilgili iki yönlü bir yaklaşım benimsendiğini görmekteyiz. İlk olarak din 

eğitiminin; ‘belli bir dinin eğitim sürecinde farklı dini ve etnik yapılara karşı 

çokkültürlü bilgi, tutum değer ve beceriler kazandıran (Altaş, 2005, s. 246)’ süreç 

olarak değerlendirildiği görülmektedir. Eğitimin ikinci olarak ise; ‘toplum içinde var 

olan farklı din ve mezheplerden başlayarak bireylerin farklı dini inançlar ve bu inanç 

mensuplarının ürettiği kültür üzerinde düşünebilmesini sağlamak (Altaş, 2005, s. 

246)’ çokkültürlü din eğitiminin bir yönü olarak yer almaktadır.  

Bu çalışmada din eğitimi kavramı; bireylerin sahip oldukları dini ve ahlaki inançlar 

ve bu inançların temelleri ile ilgili bilgi sahibi olmalarına yardım ederken genel 

olarak din olgusu ve farklı inançlar üzerine de düşünmelerini sağlayan bir süreç 

olarak tanımlanmaktadır. 
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II. BÖLÜM 

1. KURAMSAL ÇERÇEVE  

1.1. Dünya Görüşü Kavramı 

Dünya görüşü kavramı, etimolojik olarak Almanca Weltanschauung kelimesinden 

türemiştir. Dünya görüşü kavramına ilk olarak Immanuel Kant’ın eserlerinde 

rastlamaktayız. Kant bu kelimeyi ‘dünyanın duyular aracılığıyla sezilmesi (Kalın, 

2010, s. 28)’ olarak tanımlar. Zaman içinde düşünürler bu kavramı farklı şekillerde 

kullanarak literatüre kazandırmışlardır.  

Dünya görüşü kavramının felsefi, dini ve psikolojik bakış açılarıyla farklı 

tanımlarının yapıldığını ve bu tanımlara bağlı olarak kavramın içeriği ve temel 

sorularının da değişiklik gösterdiğini görmekteyiz. 

Dünya görüşü kavramını felsefi açıdan değerlendiren Schleiermacher’e göre dünya 

görüşü; “Dünya ile ilgili çeşitli izlenimlerin, doğa bilimleri ve tarih araştırmalarının 

vargılarından da yararlanarak bilincin eksiksiz bütünlüğünde yoğunlaşması” (Uygur, 

1963, s. 10) olarak tanımlanmıştır. Bir başka Dilthey ise; dünya görüşü kavramını 

dünya ile ilgili tüm anlayışların bütünü olarak değerlendirmiştir. Aynı kavram Hegel 

tarafından ‘ideoloji’ kavramıyla eşdeğer kabul edilmiştir (Uygur, 1963, s. 12-14). 

Kavrama felsefi bir terim olarak yaklaşan Arthur Holmes dünya görüşüne olan 

ihtiyacı dört temel aşamada ele alır. Bu aşamalar; düşünce ve yaşamı birbirlerine 

paralel hale getirmek, iyi bir yaşamın ne anlama geldiğini tanımlama ihtiyacı ile 
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yaşamın anlam ve amacını bulma, düşünceye rehber bulma ihtiyacı ve davranışlara 

rehber bulma ihtiyacıdır (Holmes, 1983). 

Uygur’un aktardığına göre Dilthey bütün dünya görüşlerini üç ana gruba ayırmıştır. 

Bunlar; doğacılık, özgürlük idealizmi ve nesnel idealizmdir. Dilthey’e göre 

doğacılık; materyalizm, emprizm ve pozitivizm gibi çeşitli görüşlerin toplandığı 

gruptur. Özgürlük idealizmine gelince her şeyi bireyin bağımsız ve üstün düşünme 

gücündeki yaratışa dayandıran, bilmede ve yapıp etmede insanın çevresine biçim 

veren etken bir varlık olduğuna inanan dünya görüşlerinin toplandığı gruptur. Platon, 

Kant, Schiller, Fichte gibi filozoflar özgürlükçü idealizmi benimsemiş düşünürler 

arasında sayılabilir. Nesnel idealizm ise bireydeki duygu ve davranışların bireyin 

dışındaki dünyaya yayılarak her şeyi kapsayan bir kuşatıcı olgu haline gelmesidir. 

Dünyaya daha çok seyirci bir davranışla yönelmek, dünyanın şaşırtıcı bir güzellik ve 

yücelikteki yapısına karışarak orada erimek gibi mistik bir tutumu vardır. 

Herakleitos, Stoacılar, Spinoza, Leibniz, Goethe gibi düşünürler de bu görüşün 

temsilcileri arasında sayılabilir (Uygur, 1963, s. 29). 

Kavramın tanımını yapan Cevizci dünya görüşünü; ‘Bir bireyin ya da bir grup 

insanın evren, Tanrı, insanlık, gelecek ve benzeri konularda sahip olduğu inançlar, 

düşünceler, tavırlar ve değerler bütünü; bizi çevreleyen dünya ve içinde yaşadığımız 

toplumla ilgili felsefi, sosyopolitik, estetik, bilimsel görüşlerin toplamı (Cevizci, 

2012, s. 141)’ biçiminde felsefi bir şekilde tanımlamıştır. Cevizci’nin dünya görüşü 

kavramını bireyin içinde yaşadığı evreni anlamlandırma biçimi olarak tanımladığı 

görülmektedir. Bu tanımın yanında Cevizci ayrıca dünya görüşü kavramının belli bir 

topluluğa özgü bir inançlar bütünü olduğunu; ‘Kişinin, yaşamı ve evreni konu alan 
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ve kendisine ilişkilerini ve faaliyetlerini düzenleme ve açıklama olanağı veren 

kuşatıcı ve geniş kapsamlı bakış açısı olarak dünya görüşü, bir toplumsal sınıf, grup, 

kuşak ya da dini topluluğa özgü olup, ona dünyaya belli bir açıdan bakma imkânı 

veren inançlar bütünü olmak durumundadır (Cevizci, 2012, s. 141).’ şeklinde ifade 

etmektedir.  

İslam düşünürü Ali Şeriati (Şeriati, 2011, s. 13) dünya görüşü kavramını; ‘bireyin 

gözünde dış dünya, bireyin içinde bulunduğu toplum veya sınıfından gerçeklik 

aynasına ve nesnellik perdesine düşen resimdir’ şeklinde tanımlamaktadır. Bireyin 

dünya görüşünün de buna bağlı olarak şekillendiğini söylemektedir. Bu yolla Şeriati, 

dünya görüşü kavramının bireyin içinde bulunduğu toplumun özelliklerine göre 

oluştuğunu ifade etmektedir.  

Dünya görüşü kavramı zaman içinde özellikle din bilimleri alanında belli bir dine ait 

bakış açılarını ifade etmek için kullanılmaya başlamıştır. Hristiyan teolojisi alanında 

çalışmalar yapan Phillips ve arkadaşlarına göre dünya görüşü; her şeyden önce dünya 

ile ilgili yorumlar ve açıklamalardır, ikinci olarak ise bu yorum ve açıklamalarla 

yaşamda yer alma çabasıdır. Kısacası dünya görüşü, hem dünyaya bir bakış açısı 

hem de dünya için bir bakış açısıdır (Phillips, E., & Stonestreet, 2008). Phillips ve 

arkadaşlarının Şeriati’den farklı olarak dünya görüşü kavramının yalnızca bireysel 

yönüne vurgu yaptıkları görülmektedir. 

Tıpkı Phillips ve arkadaşları gibi Hristiyan teolojisi üzerine araştırmalar yapan Walsh 

ve Middleton da dünya görüşü kavramını tanımlarken onun sadece yaşam tarzı değil 

yaşam için bir bakış tarzı olduğunu ifade etmişlerdir. Onlara göre dünya görüşü 

değerlerimizi belirler, etrafımızdaki dünyayı anlamlandırmamıza yardım eder, neyin 
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önemli neyin önemsiz olduğunu ve neye ne kadar değer verilmesi gerektiğini ortaya 

koyar. Bununla birlikte dünyanın nasıl bir yer olması gerektiği ile ilgili insanı 

yönlendirir. Belli bir dünya görüşü yapısı ise destekçilerine bir dünya modeli bulma 

konusunda rehberlik eder (Walsh & Middleton, 1984). Araştırmacıların dünya 

görüşünü kişinin içinden dünyayı gördüğü bir lens gibi tanımladıkları görülmektedir. 

Hristiyan teolojisi ve dünya görüşü kavramını bir arada kullanan James Sire’ye göre 

dünya görüşü; bizim dünyamızın temelini oluşturan, bilinçli, tesadüfi, sürekli veya 

süreksiz bir biçimde hayatımızı işgal eden neyin doğru, neyin yanlış olduğu ile ilgili 

varsayımlarımızın oluşturduğu bir bütündür (Sire, 1998). 

Sire, ilerleyen zamanlarda dünya görüşü tanımını geliştirerek formüle etmiştir. 

Dünya görüşü bir taahhüt ve kalbin temel yönelimidir. Bu bir hikâye ya da gerçekliği 

oluşturan temel bileşenlerle ilgili bilinçli, bilinçsiz, devamlı ya da zaman zaman 

kurduğumuz neyin doğru ve neyin yanlış olduğu ile ilgili varsayımlardır. Tüm bunlar 

bizi; yaşamımızı ve varlığımızın temellerini oluşturmada destekler (Sire, 2004). 

Sire’nin dünya görüşünü bireyin dünyaya karşı olan duygu, düşünce ve tutumlarının 

formüle edilmiş hali olduğunu ifade ettiği görülmektedir.  

Sire gibi teoloji çalışmaları yapan Goheen ve Bartholomew ise Sire’nin tanımından 

bazı çıkarımlar yapmışlardır. Onlara göre; birey bilincinde olmasa dahi ortada bir 

taahhüt vardır. Dünya görüşü sadece teorik ya da önermeden ibaret bir kavram 

değildir. Bireyin ruhani yönünü içinde bulunduran dini/manevi yönelimidir. Bireyin 

dünya görüşü temel bir hikâye olarak tanımlanabilir, bu bir bakıma bireyin 

dünyasının hikâyesidir. Birey bilinçli ya da bilinçsiz bir biçimde dünya görüşünü 

yaşamına entegre eder. Yani bireyler dünya görüşlerini yaşamlarını ona göre 
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şekillendirerek ifade ederler (Goohen & Bartholomew, 2008). Zaman içinde 

araştırmacıların dünya görüşlerini tanımlarken bir dine ya da seküler bir sisteme atıf 

yapma gereği duydukları görülmektedir.  

Bu durumlara bilimsel ve dini dünya görüşleri örnek olarak verilebilir. Bilimsel 

dünya görüşü tüm evrendeki yaşamı büyük patlama ile başlatır ve evrimsel bir 

süreçle açıklar. Bu açıklamada olağanüstü bir güce herhangi bir biçimde referans 

yapılmaz. Dini bir dünya görüşü ise temele tamamen bambaşka bir hikâyeyi alır ve 

dünyadaki yaşamı aşkın bir varlığın canlıları yaratması ve bir amaç için yeryüzüne 

göndermesi üzerine inşa eder. Tüm bireyler hayatlarındaki küçük anları ve hikâyeleri 

anlamlı kılacak büyük bir temele/hikâyeye ihtiyaç duyar. 

Ronald Nash; (Nash, 1992) dünya görüşünü ‘bizim bilinçli ya da bilinçsiz olarak 

inandığımız her şeyi uydurmaya çalıştığımız, gerçekliğin ne olduğunu açıklayıp 

yorumladığımız kavramsal şemalar’ olarak tanımlar ve olgunluğa erişmiş tüm 

bireylerin kendilerine özgü bir dünya görüşüne sahip olduklarını söyler. Bununla 

birlikte burada bahsedilen dünya görüşünün felsefi derinliği olan bir yapı olması ya 

da böyle bir sistemle ilişkilendirilmesi beklenmez. Dünya görüşü en yalın haliyle bir 

bireyin, toplumun ya da grubun yaşamı ve gerçekliği algıladığı süzgeçtir.    

Dünya görüşü kavramına kültürler ve dinler üzerinden bir anlam yükleyen Smart’a 

göre; dünya görüşü kavramı dinler ve ideolojiler için kullanılabilen geniş bir 

kavramdır. Ayrıca dinler ve seküler dünya görüşleri ile ilgili çalışmalar insanlığın ve 

toplumların oluşturduğu inançların ve sembollerin tarihini ve doğasını tasvir etmeye 

çalışır (Smart, 1983).  
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Kavrama dinler ve kültürler açısından yaklaşan bir başka çalışmada Daniels ve 

arkadaşları ise dünya görüşlerini tanımladıktan sonra dörde ayırarak incelemişlerdir. 

Söz konusu dört dünya görüşü modern, post modern, mistik ve teistik dünya 

görüşleridir (Daniels, Franz, & Wong, 2000). 

İslam felsefesi alanında çalışmalar yürüten Kalın ise dünya görüşünü ‘En geniş 

manasıyla varlık karşısında muayyen bir duruşu ve bu duruşun ahlaki kodlarını ifade 

etmektedir (Kalın, 2010, s. 22)’ biçiminde tanımlamaktadır. Bu tanımdan hareketle 

dünya görüşü kavramı kişinin dünyayı algılayış şekli ve bu şekle göre geliştirdiği 

tavırların bütünü olarak değerlendirilebilir. 

Bu tez çalışmasının dayandığı dünya görüşü teorisinin sahibi Valk’a göre dünya 

görüşü; bireyin kendi varlığıyla düzene koyduğu zihin haritasıdır. Kişinin dünyaya 

baktığı gözlük ya da filtredir, yani hayata bakıştır. Fakat dünya görüşü durağan bir 

yapıya sahip değildir aynı zamanda bireyin davranışlarını da şekillendirir (Valk, 

2010). 

Dünya görüşü, insanın düşünce ve yaşamını birleştirme ihtiyacıyla, hayatını 

anlamlandırmak için düşünce ve tutumlarını uyumlu ve tutarlı kılacak yöntem ve 

prensipler bütünüdür. Dünya görüşü tanımlarına genel olarak bakıldığında her 

araştırmacının kavramı kendi bakış açısına göre tanımladığı söylenebilir. Felsefe, 

kültür ve teolojik çalışmalarda kendine yer bulan dünya görüşü kavramı yapılan 

araştırmalar bağlamında tanımlanmaktadır. Söz konusu tanımların ortak noktası ise 

dünya görüşünün bireyin etrafındaki dünyayı anlamlandırdığı bir yol olarak 

değerlendirilmesidir. Bu noktada dünya görüşlerinin insanın dünyanın geri kalanı ile 
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ilişkisini nasıl etkilediği ve kişiye ait dünya görüşünün dünyanın geri kalanından 

nasıl etkilendiğini tartışmak gerekmektedir. 

İnsanın dünya görüşünü şekillendirmesinde cinsiyeti, kişiliği, karakteri, yetenekleri, 

doğduğu ve yaşadığı bölgenin sosyo-kültürel ve ekonomik yapısı, aldığı eğitim, dini 

inançları doğrudan ya da dolaylı olarak etkili olmaktadır. Kişinin bu etkilerle 

oluşturduğu dünya görüşü ona sonraki hayatını şekillendirmesinde yardım eden bir 

bakış açısı sunmaktadır. Bununla birlikte dünya görüşü aktif bir süreçtir. Değişen 

şartlara göre gelişip, değişip yeniden şekillenebilir. Ancak içinde bulunulan kültürün 

yapısına göre kişiler benimsedikleri dünya görüşüne körü körüne de bağlı olabilirler. 

Bu durum kişinin kendisini yenilik ve değişimlere kapatmasına sebep olabilmektedir.    

Tarihsel süreç içinde gerçekleşen sosyal, kültürel, ekonomik ve benzeri olayların 

toplum ve insanlar üzerindeki etkileri kısacası dış dünyanın insan üzerindeki 

yansımaları dünya görüşlerini oluşturan temel dayanaklardır. Bütün bu etkiler, oluşan 

izlenimler, karşılaşılan deneyimler yani tüm yaşantılar zihnimizde bir tür algılar 

bütünü olarak ortaya çıkar ve dünya görüşleri için bir kaynak oluşturur. Bir dünya 

görüşünü ortaya çıkaran bu etmenler belli bir dünya görüşünün sonucu olarak da 

ortaya çıkabilir. Böylece var olan dünya görüşünün kendini yenilemesi için ortam 

hazırlar. 

Felsefe alanında çalışmalar yürüten Özkan’a (Özkan, 2012) göre dünya görüşlerini 

oluşturan en temel faktör bilgidir. Bireyin kendisine ait dünya görüşünü 

anlamlandırması ancak yeni bilgilerin benimsenmesiyle gerçekleşir. Buna bağlı 

olarak da kişinin sahip olduğu dünya görüşünün birbiriyle çelişmeyen tutarlı bir 

bilgiler bütününden teşekkül etmesi beklenir. Buradan hareketle ‘belli bir dünya 
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görüşünü benimseyen kişinin dünyaya ilişkin davranışları da tutarlıdır (Özkan, 2012, 

s. 25)’ yargısına ulaşabiliriz. 

Dünya görüşleri ile ilgili önemli noktalardan biri de sayıca çok olmalarıdır. Bireysel 

dünya görüşleri ile ilgili; her insan birbirinden farklı olduğuna göre her insanın 

oluşturduğu dünya görüşü de birbirlerinden farklıdır diyebiliriz. Fakat kategoriler 

oluşturma yoluna gidilirse insanların sayıca çokluğu karşısında dünya görüşlerinin 

azlığı göze çarpmaktadır.  

Bu noktada dünya görüşlerini çeşitli şekillerde kategorilere ayıran düşünürlerin 

görüşlerini dile getirmek gerekmektedir. James W. Sire (Sire, 1998) geçmişte ve 

günümüzde en çok etkili olan dünya görüşlerini şu şekilde sıralamıştır: 

 Hristiyan Teizmi 

 Deizm 

 Doğacılık 

 Nihilizm 

 Varoluşçuluk 

 Doğu Panteizmi 

 New Age ya da Yeni Bilinç  

Sire’ın kategorilerinde hem dini hem de felsefi akımların yer aldığı görülmektedir. 

Tıpkı Sire gibi Vidal da  dini ve felsefi yaklaşımları dünya görüşü kavramı altında 

birleştirmektedir (Vidal, 2008). Ona göre; felsefe ve dünya görüşü kavramları 

birbirlerine oldukça yakındır. Ne zaman ‘bir felsefe’den bahsedilse geniş anlamda bir 

‘dünya görüşü’ne atıfta bulunuluyordur. Dünya görüşü kavramı bireysel ya da 



 

27 
 

tarihsel bakış açılarını vurgulamak ya da bir felsefe okulu için genelleme yapmak 

için kullanılır.  

Görüldüğü gibi düşünürler; hem dini hem de seküler bakış açılarını dünya görüşü 

tanımının içinde değerlendirmişlerdir. Bu dini ve seküler dünya görüşlerinin ortak 

noktası ise yaşamın ve insanın varlığının sebeplerini anlamak için ortaya çıkmış olan 

temel kategorilere ve varoluşsal sorulara dayanmalarıdır. 

Bir bireyin ya da organize olmuş bir yapının -dini ya da felsefi bir yaklaşımın- hayata 

bakışını; hem kendisini tanımaya hem de hayatını tanımlamaya yardımcı bir yol 

haritası çıkarabilmesi için çeşitli sistematik sorular ya da çerçevelerle çalışmak 

kavramı daha iyi anlamaya imkân verecektir. 

Bazı düşünürler dünya görüşü kavramını çeşitli kategorilere ya da soru alanlarına 

ayırarak ele almışlardır. Bunlardan Wright (Wright) dünya görüşü akımlarının ortak 

noktalarını şu şekilde sınıflandırmaktadır:  

1) Hikâyeler: Tüm dünya görüşleri insanların gerçekliği algılayışı ve 

yorumlayışı ile ilgili hikâyeler anlatır. 

2) Sorular: Dünya görüşleri sonsuz anlam arayışı içindeki insanın varlığı ve 

yaşamın amacı ile ilgili sorulara cevaplar üretir. 

3) Semboller: Dünya görüşleri temsil ettikleri ana kimliğin göstergesi olan 

kültürel semboller etrafında organize olmuşlardır. 

4) Uygulamalar: Dünya görüşleri belli bir yol izleyerek içinde bulunduğumuz 

sosyal çevreye ve ilişkilerimize yansımaktadır. 
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Dünya görüşleri gerçekliğin doğası ve yaşamın anlamını bularak buna uygun üretken 

bir yaşam sürme çabaları ile ilgili tartışmaya açık durumlar ortaya koyar. Bilgi 

arayışı ile yaşam şekli arasında karşılıklı bir ilişki vardır. Temel gerçekliğe ilişkin 

tartışmalı konuları kavramak aynı anda bireyin kendi inancı hakkında farkındalık 

yaşamasına ve manevi yönü ile ilgili daha derin bir algı geliştirmesine yardımcı olur. 

Sire (Sire, 1998) ise dünya görüşünün şekillenmesinde cevaplar bulunması gereken 

temel soruları şu şekilde belirlemiştir: 

 Neden hiçlik yerine varlık vardır? Bazıları varlığın yokluktan geldiğine 

inanırken, bazı insanlar da varlığın büyük bir enerji ya da ruh sayesinde oluştuğunu 

söylerler. Birçok insana göre ise madde ezelî ve ebedîdir. 

 İnsan doğası nasıl açıklanabilir? İnsanların birçoğu bizim iyi ya da kötü diye 

tanımlanamayacak boş bir sayfa olarak bu dünyaya geldiğimizi söylerler. Bir başka 

cevap ise insanın iyiye meyilli olarak doğduğudur, fakat toplumsal süreçler insanı 

değiştirir. 

 Ölümün anlamı nedir? Bazı insanlar ölümü maddenin bütünlüğünün 

bozulması olarak tanımlarlar. Bazı insanlar ise ölümün vahdet bilincini beraberinde 

getirdiğine inanırlar. 

 Doğru ve yanlış nasıl ayırt edilir? Sık sık ahlâkın göreceli olduğunu ya da 

duruma göre şekillenebileceğini işitiriz. Bazıları insanın tamamen eğitilmeden özgür 

seçim hakkının olmadığını söylerler. Ahlaki konularda genellikle ne olduğu hakkında 

değil ne olması gerektiği hakkında konuşulur. 

 Bildiğin şeyi nereden ve nasıl biliyorsun? Bazıları aklın bilgi kaynağımızın 

merkezi olduğunu söylerler. Buna bağlı olarak bilgilere çıkarım yaparak ulaşırız. 
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Bazıları ise bilginin sadece duyularla elde edilebileceğini söylerler. Onlara göre 

yalnızca hissedilen ya da algılanan şeyleri bilebiliriz. 

 Tarihin anlamı nedir? Tarihin evrenin amaçlarından bir parça olduğunu 

söyleyenler vardır. Bunun yanında tarihin birbirine sebep-sonuç ilişkisiyle bağlı fakat 

herhangi bir amaç içermeyen olaylar zinciri olduğu da söylenir. Bir diğer yanıt ise 

yaşam absürt olduğu için tarihin de anlamsız olduğudur (Sire, 1998). 

Dünya görüşü olgusunun içerdiği soruları ve etmenleri sınıflandıran Kooij ve 

arkadaşları ise (van der Kooij, Ruyter, & Miedema, 2013); bunları dört grupta 

incelemektedir:  

 Varoluşsal Sorular: Dünya görüşü genellikle insanın yaşamının bir parçası 

olan varoluşsal sorular ve inançlarla ilişkilendirilir. Varoluşsal sorular; ontolojik, 

kozmolojik, teolojik ve etik olguları ifade eder. Örneğin, insanın dünyadaki yaşamı 

nasıl başlamıştır? Dünyadaki yaşamın bir anlamı ve amacı var mıdır? vb. 

 Beyin Şemaları: Dünya görüşü kavramından bahsederken sadece bir düşünce 

şekli ya da idealler bütününden bahsedilmemektedir. Bunun ötesinde insanın 

düşüncelerine ve davranışlarına yön veren geniş bir şablon söz konusudur. 

 Ahlaki Değerler: Ahlaki değerler de dünya görüşünü şekillendiren en önemli 

etmenlerden bir tanesi olarak karşımıza çıkar. Bu ahlaki değerler herhangi bir dinden 

kaynağını bulabileceği gibi dinlerden bağımsız seküler ahlaki değerler olarak da yer 

alabilirler. 

 Yaşama Anlam Katma: Yaşamın anlamı ile yaşamdaki anlam bulmayı 

birbirinden ayırmamız gerekmektedir. Yaşamın anlamı genel olarak insanın 
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varlığının amacı ile ilgilidir, yaşamda anlamı bulma ise yaşamın anlamının kişisel bir 

biçimde yorumlanmasıdır. 

Yukarıdaki kategorilerden dünya görüşü kavramının içeriğini oluşturan ve geliştiren 

bazı temel sorulara cevap verilmesi gerektiği sonucu çıkarılabilir. Bu dünya görüşü 

soruları birey ya da topluluğun yaşamsal gündemini ortaya koyması açısından 

önemlidir. Vidal (2008)’a göre geleneksel felsefi disiplinlerin ve inançların içerikleri 

aşağıdaki tabloda verilmiştir. Tablonun devamında ise Vidal’ın temel başlıklar 

altında tasarladığı sorular yer almaktadır.  

Tablo 2. Dünya Görüşü Sorular ve Cevap Bulunacak Alanlar 

Soru Alan 

Ne nedir? Ontoloji (varlık sahası) 

Her şey nereden gelmektedir? Açıklama (dünya görüşünün kaynağını 

açıklama) 

Nereye gidiyoruz? Tahmin (evrenin ve insanın geleceğine 

dönük tahminde bulunma) 

İyi ve kötü nedir? Aksiyoloji (ahlaki değerler) 

Nasıl davranmalıyız? Praksiyoloji (uygulama) 

Doğru ve yanlış nedir? Epistemoloji (bilginin kaynağı ve değeri) 
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İlk sorunun cevabı ontolojik alana aittir. Ne nedir? Sorusuyla özetlenebilir, daha 

ayrıntıya girmek gerekirse; Dünyanın doğası nedir? Gerçeklik nedir? Neden yokluk 

yerine varlık vardır? Dünya nasıl yapılanmıştır? gibi sorularla ontolojik alanı 

genişletebiliriz. 

İkinci soru aslında ilk soruyu açıklar niteliktedir. Neden dünya daha farklı değildir de 

bu şekildedir?, Evren nasıl ortaya çıkmıştır?, Her şey nereden gelmiştir? Bu sorulara 

cevaplar bulmak var olan dünya görüşünün de nasıl ortaya çıktığının göstergesi 

olmaktadır. 

Üçüncü soruda geçmişe odaklanmak yerine geleceğe odaklanılır. Nereye gidiyoruz? 

Evrenin kaderi nedir? Bu soruların cevapları elbette gelecekle ilgilidir. Fakat burada 

bahsedilen bilinmeyen geleceği tahmin etmek değildir. Tüm evrenin geleceğinin 

nasıl olacağı ile ilgili tahminler yürütmek bireyi kesin olmayan sonuçlara götürür ve 

ortaya birden çok olasılık çıkabilir. Bu noktada ise bireye düşen seçim yapmaktır. 

Bireyin neye yönelmesi ve nelerden kaçınması gerektiği ile ilgili kararlar vermesi 

gerekir. Bu karar aşamasında ise bireyin öncelikli ihtiyacı izleyebileceği bir değerler 

sisteminin varlığıdır. 

Üçüncü soru ortaya dördüncü soru grubunu çıkartmaktadır. Evrensel gerçekliği nasıl 

değerlendireceğiz?, Ne için mücadele etmeliyiz?, Doğru ve yanlış olan nedir?, 

Yaşamın anlamı nedir? Eylemsel alan geleneksel olarak ahlak ve estetik gibi 

değerleri içeren bu sorulara cevap bulmaya çalışır. Cevaplar ise bireye dünyayla 

iletişim kurması için bir yön ve davranışlarını şekillendirmesi için amaçlar 

vermelidir. 
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Beşinci soru davranış teorisi ile alakalıdır. ‘Nasıl davranışlar sergilemeliyiz?, 

Davranışlarımızı belirlemede takip edeceğimiz genel ilkeler nelerdir?’ Bu soruların 

cevapları bireye yaşamda karşılaştığı problemleri çözmek için yapacağı eylemleri 

belli bir değerler setine göre belirlemesine ve buna göre hareket etmesine rehberlik 

eder. Felsefi söylemlerin hakikatten çok uzak olmaları ve bu sebeple hayatta yer 

almamaları sık sık eleştirilen bir durumdur. Beşinci soruya verilen cevaplar bu 

boşluğu doldurur niteliktedir. 

Altıncı soruya verilen cevaplar bilgi teorisi ile ilgilidir. İlk üç soruya cevap 

verebilecek zihinsel yapımızı nasıl oluşturduk?, Bilgiye nasıl ulaşırız?, Bilgi ile ilgili 

bu sorular bireyin kendi varlığını ve gerçeği nasıl karakterize ettiğini ortaya koyar. 

Bilgiyi konu alan bu kategori kullanılan dil ile ilgili sorulara da cevap bulmamız 

gereken bir alandır. Sorulan tüm soruları yanıtlamak için hangi dili kullanmalıyız?, 

Kullandığımız dilin sınırları nedir ve amacımızı nasıl etkiler? 

Yukarıda sıralanan altı soru yedinci bir soruyu da beraberinde getirir: Tüm bu 

soruları cevaplandırmaya nereden başlayacağız? Bu soru bizi tarihte yer almış 

felsefeleri/dünya görüşlerini araştırmaya yöneltmektedir. Araştırmayı yaparken her 

dünya görüşü ya da felsefenin kendisine has geleneklerinin ve gizli ya da açık bazı 

amaçlarının olduğu unutulmaması gereken bir noktadır. Bu adım bir dünya felsefesi 

kurma açısından önemli bir örnektir.  

Dünya görüşünü oluşturan temel felsefi sorularla ilgili bir başka sınıflamayı ise 

Tokat  yapmaktadır. Tokat (2006)’a göre büyük sorular ‘Neden bir şeyler var da yok 

değil?’ sorusu ve bu soruya benzeyen aşağıdaki sorulardan oluşur: 

 ‘Varlık nedir? Varlığın kaynağı ve tabiatı nedir? 
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 Alemin bir amacı var mıdır? Bu amacın kaynağı nedir? 

 İnsan nedir? Niçin vardır? İnsanın varlığının anlamı nedir? 

 İnsanın kendisi ve dış dünya hakkındaki inançlarının kaynağı nedir? 

 Değer nedir? İyi kötü ayrımı nasıl yapılır? Yaşamın anlamı ve hedefi var 

mıdır? 

 Tarihin anlamı var mıdır? Ölümle birlikte ne olacak?’ (Tokat, 2006, s. 46-47) 

Dünya görüşünü oluşturan temel soruların benzer yapılara sahip olduğu 

görülmektedir. Bu sorular bireyin anlam arayışını ortaya koyan temel ve varoluşsal 

bilgileri ve varlığın anlam ve amacını irdeleyen sorulardır. 

Bu araştırmaya konu olan dünya görüşü eğitimi yaklaşımının teorisyeni Valk da 

dünya görüşü ile ilgili temel soruları sınıflamıştır. Ona göre; bireyin dünya görüşünü 

oluşturmasında etkili olan çok sayıda faktörün var olduğunu görebiliriz. Bunlar 

arasında; cinsiyet, sosyo ekonomik düzey, eğitim düzeyi, ebeveynlerin etkisi, içinde 

yaşanılan ülke/toplum, din, dil vb. sayılabilir. Valk  dünya görüşünü şekillendiren 

ana çerçeveyi şu şekilde belirlemiştir (Valk, 2010): 
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Tablo 3. Dünya Görüşü Teorik Çerçevesi 

Kimlik Etnik köken, milliyet 

Cinsiyet, yönelim 

Aile, toplum: taşra, şehir, dini/manevi 

Sosyo-ekonomik düzey: düşük, orta, yüksek 

Eğitim: düzey, okul 

Yetenekler, engeller (kısıtlılıklar): fiziksel, entelektüel, sanatsal, 

duygusal 

Temel / 

Varoluşsal 

Sorular 

Teleos: Yaşamın Anlamı/Amacı, Evren 

Anthropos: Doğa, İnsanların amacı, 

Sorumluluklar/Zorunluluklar 

Axios: Değerler, doğru/yanlış, iyi kötü ayrımı 

Hatalarımızın düzeltilmesi 

Theos: Büyük kuvvet, Güç, Evrendeki Varoluş: Teizm, Ateizm, 

Agnostizm, Deizm 

Eschatos: Ölümden sonra yaşam 

Kültürel boyut 

 

(Mythos) Mitler: Metinler, Kutsal Kitap, Rivayetler, Hikâyeler 

(Logos) Bilgi: Öğretiler, Doktrinler 

(Ethikos) Etik: Ahlaki prensipler 

Ritüeller 

Communitas: Dindarların Sosyal Toplantıları; Katedraller- spor 

tesisleri, alışveriş merkezleri, finansal kurumlar 

Ekstasis: dünya görüşünü güçlendiren deneyimler; spor 

etkinlikleri, rock konserleri, aşai rabbani ayini 

Ontolojik 

Epistemolojik 

 

Var Olmanın 

Doğası, 

Gerçeklik 

  

Metafizik: Gerçekliğin Nihai Doğası: Felsefi 

Natüralizm, Materyalizme Karşı Felsefi 

İdealizm (Tanrı, Akıl, Mutlak Ruh) 

Metafiziksel veya Ruhsal Doğa 

Kozmos: Evrenin Menşei/Geleceği 

Bilgimizin 

Doğası; 

bilginin 

kesinliği 

Öznel Bilgi: Sezgi, Vahiy, Sinirsel (nöral) 

Nesnel Bilgi: Akıl, Bilim, Otorite 

Kaynak, Bilginin temelleri 

Birincil & 

İkincil İnançlar, 

Değerler ve 

Prensipler 

Adaletin Peşinde: Adil olarak kabul edilen nedir? 

Tüm insanların haysiyeti: Günlük yaşamda nasıl ifade edilir? 

Yaşamın kutsallığı: Tüm yaşamlar kutsal mıdır? 

Eşitlik/Farklılık: Herkese eşit statü verilmiş midir? 

Açıklık/Hoşgörü: Hoşgörü neye gösterilir neye gösterilmez? 

Çevresel Kaygı 
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Dünya görüşü çerçevesine baktığımızda bireyin dünya görüşünü oluşturmada etkili 

olan değişkenlerin gruplandığını görmekteyiz. Bu etmenlerin ayrı ayrı incelenmesi 

ve her bir başlığın içeriğinin dünya görüşünü şekillendirmede nasıl etkili olduğunun 

tespit edilmesi bireyin kendisini ve inancını tanıması için çok önemlidir. Çünkü bu 

çerçeve maddelerinin içindeki her bir ifade bireyin inancını irdelemesine ve öz 

değerlendirme yapmasına olanak sağlamaktadır. Bu da insanın merkezinde olduğu 

bir eğitim sürecinin oluşumunu mümkün kılabilir.  

Valk (2009a)’  a göre  dünya görüşümüzü oluşturan ve etkileyen faktörler inançlar, 

değerler ve temel prensipler üzerine edindiğimiz bilgiler ve bu konular hakkındaki 

farkındalıklarımızdır ki bunlar da bizim kendimiz ve diğer insanlar ile ilgili düşünme 

şekillerimizi etkileyen en önemli etmenlerdir.  

Bireyin kendisine, kendi zihin dünyasında derinleşmesine olanak sağlayacak soruları 

yönlendirmesi ve bu sorulara içtenlikle cevaplar bulmaya çalışması kendisini daha 

iyi tanımasına olanak sağlayacaktır. Bu durum ise bireyin zihin dünyası ile 

davranışları arasındaki ilişkiyi önemli bir biçimde etkileyecektir. Düşünce biçimi ile 

davranışlar arasındaki mesafe kısaldıkça birey hayatla başa çıkma noktasındaki 

birçok sorununu çözebilecektir. Bu da bireyin karşılaştığı tüm olay ve durumlarda 

kullanabileceği bir zihin şeması yani bir dünya görüşü oluşturması sürecini 

başlatacaktır.  

Farklı dünya görüşlerinin ortak noktası yaşamın anlamını ve amacını sorgulayan 

temel ontolojik ve epistemolojik sorulardan oluşmalarıdır. Dünya görüşlerini ele 

almada sorulardan yola çıkılması hem bireye hem de sistematik yapılara bu sorularla 

yaklaşarak bir tanımlama ve değerlendirme yapma imkânı vermektedir. 
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Araştırmacıya göre dünya görüşlerinin anahtarı bireyin temel sorulara verdiği 

cevaplarda gizlidir. Eğitim ise bu anahtarı bulmak ve doğru bir biçimde kullanmak 

için kişiye yol gösteren bir araçtır (Valk, 2009a). 

1.1.1. Bireysel ve Sistematik Dünya Görüşleri 

Dünya görüşleri; bu konu ile ilgili çalışmalar yapan araştırmacılar tarafından dinle 

olan bağına göre dini ve seküler olmak üzere; merkezine aldığı öğretiye göre barışçıl, 

kimlik ya da çatışma merkezli, takipçilerinin yapısına göre bireysel ya da sistematik 

olmak üzere çeşitli gruplara ayrılmaktadır.  

Dünya görüşlerinin eklektik bir yapıya sahip olduğunu söylemek mümkündür. 

Dünya görüşlerinin tek tek gelişimleri düşünce tarihinin, kişilik ile ilgili boyutu 

psikolojinin, toplumsal açıdan dünya görüşü yapıları sosyolojinin alanına girer. Tüm 

bu bilimlerin verilerinden yararlanarak dünya görüşlerini anlam yapıları açısından 

değerlendirmek ve geliştirmek ise felsefe alanına düşen görevlerdendir. 

Dünya görüşü kavramı bir dini ya da sistemli bir düşünce biçimini genel olarak 

tanımlayabileceği gibi bireyin kendisine özgü hayata bakışını da 

tanımlayabilmektedir (van der Kooij, Ruyter, & Miedema, 2013). 

Alan yazında dini araştırmaların artık dünya görüşü araştırmaları şeklinde yer almaya 

başladığı da görülmektedir. Dini araştırmalar alanında çalışmalar yapan (Droogers & 

Van Harskamp, 2014)’e göre dünya görüşleri kültürün altında yer alan bir 

kategoriyken dinler ve ideolojiler ise dünya görüşü şemsiyesi altında bir alt başlık 

olarak yer almaktadır.  
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 Dünya görüşü ve din kavramları birbirleriyle yakından ilişkili kavramlardır. Dinin 

temel özellikleri olan doktrinler, mitler ve ritüeller dünya görüşünün de birer 

parçasıdır (Smart, 1983). Öyle ki birlikte her din aynı zamanda bir dünya görüşü 

sunarken her dünya görüşü bir din olarak değerlendirilemez. Örneğin Yahudilik, 

Hristiyanlık, İslam ya da Budizm din olmalarının yanında aynı zamanda dünya 

görüşüdürler fakat insanların yaşam tarzlarını, dünyayı ve insanları algılayışlarını 

etkileyen dünya görüşleri olan hümanizm, sekülerizm ya da çevrecilik din özelliği 

taşımamaktadır. Bu sayılanlar ile dinler arasındaki en temel fark ise dinlerde aşkın 

bir tarafın bulunmasıdır. Bu noktada din kavramını dünya görüşünün alt kategorisi 

olarak değerlendirebiliriz (Smart, 1983). 

Dünya görüşü kavramı böyle geniş bir şekilde belli bir grubu ya da inanırları 

tanımlayabileceği gibi bir kişinin hayat ve insanlar ile ilgili kişisel görüşü olarak da 

tanımlanabilir. Kişisel dünya görüşleri çeşitli ahlaki ilkeler ve sosyal normlarla 

şekillenir. Bu noktada birey belli bir sistematik dünya görüşünü takip edebileceği 

gibi kendine özgü bir dünya görüşü yapısını da oluşturabilir. 

Dinler ya da diğer sistematik dünya görüşlerine baktığımızda ise tarihsel süreçte ve 

inanırların ya da takipçilerin yorumlamalarıyla büyük bir sistemin şekillendiğini 

görürüz. Yani bütün dinler ve sistematik yapılar belli bir düzene sahip birer dünya 

görüşüdür. Dinlerin belli kutsal kaynakları, dindarlar tarafında takip edilen ritüelleri, 

değerleri ve yer aldığı toplumda belli kültürel yansımaları olduğu gibi dinin dışında 

kalan diğer dünya görüşlerinin de kendine özgü yapılanmaları ve içerikleri vardır. 

Böyle yapılar belli gruplar tarafından benimsenir ve benimsenen dünya görüşünün 

değerleri ve öğretileri bu grup tarafından yaşatılır.  Söz konusu gruba dahil olan 
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insanlar ise kendilerini komünist, hümanist, kapitalist, seküler vb. dünya görüşleri ile 

tanımlarlar.  

Özet olarak sistemli dünya görüşleri ile bireysel dünya görüşlerinin birbirlerinden 

farklı olduklarını söyleyebiliriz. Sistemli dünya görüşleri içinde dini ve seküler 

dünya görüşleri de birbirlerinden farklıdırlar. Fakat her ikisi de belli bir insan grubu 

tarafından takip edilerek günlük hayatta yaşatılırlar. Bunların yanında bireysel bir 

dünya görüşü sistematik bir dünya görüşüne dayanmak zorunda değildir. Bireyin 

tercihine göre birden çok dünya görüşünün birleşiminden oluşan bir yapı bile 

mümkündür. 

Sistematik dünya görüşlerine bakacak olursak; temel kaynaklar, ritüeller, değerler 

bütünü olarak zaman içinde ortaya çıkmış olan çeşitli yapılanmalar olduklarını 

görürüz. Dinleri ve çeşitli seküler yapılanmaları bu kategori altında 

değerlendirebiliriz. Bireyin yaşamını anlamlandırma ve davranışlarını bir amaca 

dönük olarak gerçekleştirme yoluna gitmesi bazı temel ve varoluşsal sorular sorması 

ve bu sorulara cevaplar bulması yoluyla olur. Sistematik bir dünya görüşünün 

takipçisi olan bireyler ise bu sorular ve cevaplarını bağlı oldukları dünya görüşünün 

içinde bulurlar. Sistematik dünya görüşlerinin takipçileri sadece belli sorulara cevap 

bulmakla kalmaz yaşamlarını aldıkları bu cevaba göre yeniden düzenlerler. Yalan 

söylemenin dine aykırı olduğunun bilincinde olan bir kişi yalandan uzak durur ya da 

Allah inancı Allah’a ibadet etmeyi de beraberinde getirir. Yani sistematik bir dünya 

görüşünün bireyin hem düşüncelerini hem de davranışlarını etkilediğini 

söyleyebiliriz (Valk, 2009a). 
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Valk’ın bahsettiği sistematik dünya görüşleri bu görüşleri benimseyen insanlara 

yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili bütün soruların cevabını bir paket halinde 

veremez. Bunun yerine takipçileri için bir düşünme sistematiği oluşturmayı amaçlar. 

Böylece bu tür dünya görüşü yapıları takipçilerinin hayatlarının geri kalanlarında 

kullanabilecekleri bir tür düşünme şablonu oluşturmalarına yardımcı olur. 

Sistematik dünya görüşlerinin önemli başka bir yönü ise bireylere yaşamın anlamı ve 

amacını bulma konusunda rehberlik etmeleridir. Hayatın amacının iyilik yapmak 

olduğuna inanan bir Hristiyan’ın tüm yaşamını buna adaması kaçınılmazdır. 

Özellikle dinler; bireye yaşamı için amaç ya da amaçlar sunmaktadırlar. Dinler bu 

anlamda birer yol gösterici olarak düşünülebilir. Dinin sunduğu yollardan birisini 

seçerek kendi yaşamının anlamını belirleyecek olan yine bireyin kendisidir (Valk, 

2009a).  

Sonuç olarak sistematik dünya görüşlerinin öncelikle bireyin temel ve varoluşsal 

sorularına cevap verme konusunda rehberlik ettiklerini söyleyebiliriz. Buna bağlı 

olarak bireyler düşünme tarzlarını, davranma biçimlerini ve takip ettikleri ahlaki 

ilkeleri buldukları cevaplara göre şekillendirirler. Bu şekillendirme bireyin hem 

kendisi ile ilgili bakış açısını hem de dünyanın geri kalanı ile ilgili yaklaşımını 

etkilemektedir. Sistematik dünya görüşlerinin bir başka yönü ise bireye yaşamı için 

bir amaç vermesidir. Bu amaç bireyin yaşamına vereceği yönü belirlemesine 

yardımcı olmaktadır.  

Bireysel dünya görüşlerinin sistematik dünya görüşlerinden daha farklı ve karmaşık 

olduğunu söyleyebiliriz. Çünkü bireysel dünya görüşleri sistematik dünya görüşleri 

gibi nesnel ya da programlı bir yapıya değil öznel bir yapıya sahiptir. Birey kişisel 
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olarak temel ve varoluşsal soruları sorabilir ve hayatın anlamı ve amacını 

araştırabilir. Bu sorulara çeşitli sistematik dünya görüşlerinden cevap bularak 

hayatını şekillendirebileceği gibi tamamen kendine özgü bir yol da belirleyebilir.  

İnsanlar temel ve varoluşsal soruları ya da yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili soruları 

kendilerine hiç sormamış ya da bu sorulara henüz bir cevap bulmamış olabilir. Bu 

bireyin bir dünya görüşüne sahip olmadığı anlamına gelmez. Yani bu sorularla ilgili 

aktif olarak düşünmüyor olmak insanın zihninde bunlarla ilgili bilgilerin ya da 

yönelimlerin olmadığı yönünde yorumlanamaz. 

Her birey kendine ait bir ahlaki değer yapısına, doğru-yanlış ayrımı ile ilgili belli 

kriterlere sahiptir. Bu yapının temelinde ise bireyin sahip olduğu dünya görüşü 

yatmaktadır. Bu alan olabildiğine bireysel bir alandır, çünkü bireyler temel ve 

varoluşsal sorulara verdikleri cevaba göre ahlaki iyi ve kötüyü de belirlemektedirler. 

Hayatın merkezine doğa sevgisini alan bir birey için ahlaklı olan doğa ile uyumlu 

olandır, hayatının merkezine maddi kazancı alan birisi için ise ahlaklı olan sadece 

maddi gelir elde etmek olabilir. Belli bir dinin inanırı olarak kendini tanımlayan bir 

birey ise ahlaki değerlerini tabi olduğu din ile şekillendirir. Eğer ahlaki değerler 

bireyin yaşamında kapsayıcı bir rol oynuyor ve onun yaşamına anlam katmasına 

yardımcı oluyorsa işte o zaman bireyin dünya görüşünden bahsedilebilir (van der 

Kooij, Ruyter, & Miedema, 2013). 

Sosyal ve bireysel yaşam normlar, değerler ve inançlarla bezelidir bunlar ahlaki 

değerlere ya da varoluşsal soruların cevaplarına ulaşmaya katkı sağlayabilir. Dünya 

görüşüne sahip olan bir bireyde bu normlar, değerler ve inançlar bireyin düşünce ve 
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davranışlarını etkiler ve şekillendirir bu yolla birey yaşamının anlamını ve amacını 

bulur ya da tüm bunları reddeder.  

Dünya görüşü bireyin kendisine ve diğer insanlara karşı olan tutumlarını belirlemede 

önemli bir faktör olarak değerlendirilmektedir. (Aydar, 2013)’ın ‘Kimlik ve Kişilik 

Oluşumunda Dünya Görüşünün Rolü’ isimli yüksek lisans tez çalışmasının 

sonuçlarına göre toplum içinde var olan maddi ve manevi unsurlar kişinin dünya 

görüşünü etkilemektedir. Dünya görüşü bireyin nasıl yaşaması ve nasıl davranması 

gerektiğini belirleyen bir yapıya sahiptir. Bu noktada dünya görüşü kişinin yerine 

getirmesi gereken toplumsal rolleri etkilemekte ve kişiliğin şekillenmesi sürecinde 

yer almaktadır. 

Bireyin ister sistemli olsun ister bireysel olsun belli bir dünya görüşüne sahip olduğu 

ve evrene karşı geliştirdiği tutum ve davranışların da bu dünya görüşüne uygun bir 

şekilde var olduğu görülmektedir. Dünya görüşlerinin farklı formlarına bu şekilde 

yer verdikten sonra dünya görüşü eğitiminin imkânını tartışmak yerinde olacaktır. 

1.2. Dünya Görüşü ve Eğitim 

Sistemli ve bireysel dünya görüşleri ve onlardan türeyen sorular göz önüne alınırsa 

dünya görüşü eğitimini bireyin kendini ve ötekini tanıma ihtiyacı bağlamında 

değerlendirmek gerekecektir. Her ne kadar Naugle, Sire, Vidal ve Smart gibi 

düşünürler dünya görüşü kavramını sistematik bir forma sokmuş, bu yapıları 

başlıklar ve sorular halinde incelemiş olsalar da dünya görüşünün eğitimsel boyutunu 

tartışmamışlardır. Günümüzde ise bazı araştırmacılar yıllarca felsefe ve dini 

bilimlerin konusu olan dünya görüşü kavramını din ve ahlak eğitimi çerçevesinde 

kullanmaya ve tartışmaya başlamışlardır.  
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Dünya görüşü kavramının eğitim ortamına aktarılması, kavramın öğrencilerin ve 

eğiticilerin eğitim deneyimleri üzerindeki etkileri ile ilgili çeşitli çalışmalara 

geçmeden önce dünya görüşü yaklaşımlarının temelinde yer alan bireyin kendini ve 

ötekini tanıma ihtiyacından bahsetmek yerinde olacaktır.  

1.2.1. Bireyin Kendini ve Ötekini Tanıma İhtiyacı 

Dünya görüşü eğitiminin temelinde insanın kendini ve ötekini tanıması ve anlaması 

yatmaktadır. Bu noktada eğitimde bireyin kendini tanıma ihtiyacının karşılandığı bir 

sistemin gerekliliği ortaya çıkmaktadır. İnsanın yaşamın anlamını ve amacını 

bulmaya dönük çabalarını destekleyecek, bu çabalar esnasında ona yol gösterecek 

önemli alanlar içinde eğitimi sayabiliriz. Felsefenin de öngördüğü bireyin kendini 

arama ve bulma çabaları eğitim ile desteklenebilir. Fakat bunun gerçekleşebilmesi 

için hem eğitimin içeriğinin hem de eğitimi verecek olanların bireyin bu yönleri ve 

ihtiyaçlarını tanıması ve eğitim öğretim sürecini de buna göre şekillendirmesi 

gereklidir. 

Bireyin kendi dünya görüşünü tanımasının yolu öncelikle kendine sorular sormasıyla 

mümkün olmaktadır. Yaşam tarzı, inanç ve değerleri ile ilgili sorduğu bu sorulara 

cevaplar bulan birey kendini tanımlama yolunda önemli adımlar atmaya başlamış 

demektir.  

Dünya görüşü çalışmalarının ikinci aşamasında ise bireyin ötekini tanıması 

amaçlanır. Herkesin bir dünya görüşüne sahip olduğunun bilincinde olan birey 

ötekini de dünya görüşleri çerçevesinden anlamaya ve onunla olan ilişkilerini bu 

noktadan hareketle geliştirmeye başlar. 
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Selçuk (2014)’a göre ötekini tanıma kazanımının toplumda var olan sorunları çözme 

ve bir arada yaşama kültürünün pekişmesine de önemli katkıları vardır. Diğer dinler 

ve kültürlerle ilgili öğrenmeler gerçekleştirmenin ahlaki boyutunda uzlaşı ve barış 

kültürünü geliştirmek ve bireyin hakikat arayışını güçlendirmek yer almaktadır. 

Eğitimin en temel amacı bireyin kendisini tanımasını kendisiyle sağlıklı bir iletişim 

kurmasını sağlamak olmalıdır. Kendini tanıyan ya da Maslow’un  teorisinde belirttiği 

gibi kendini gerçekleştiren birey yaşamı ve çevresindekileri anlamlandırabilir 

(Boeree, 2015). Bireyin kendini tanıması çevresiyle de sağlıklı bir iletişim kurmasını 

sağlar. Fakat kendi hayatının merkezinde olan bireyin her şeyden önce kendisine 

yönelmesi ve yaşamın anlam ve amacına dönük sorunları kendisinin çözmesi 

gerekmektedir.  

Yerel toplumların çoğulcu toplumlara dönüşmeye başladığı bir dünyada din 

eğitiminin çoğulcu yaşamı desteklemesi beklenmektedir. Dünya görüşleri üzerine 

yoğunlaşan bir eğitim, bireyin kendisini tanımasına ve kendisini tanırken öteki 

insanları önyargılardan uzak bir biçimde tanımaya istekli olmasına katkı 

sağlayacaktır.  

Morin  de bireyin kendi insanlık durumunu öğrenmesinin eğitimin temel 

içeriklerinden biri olması gerektiğini vurgulamaktadır (Morin, 2010). Morin 

düşüncesini savunurken; “İnsanı tanımak öncelikle insanı evrenin içinde 

konumlandırmaktır, yoksa onu evrenden çekip almak değildir. Her bilgi akla uygun 

bir bilgi olabilmek için kendi konusunu bağlamı içine oturtabilmelidir. ‘Biz kimiz?’ 

sorusu ‘biz neredeyiz, nereden geliyoruz, nereye gidiyoruz?’ sorularından 

ayrılamaz.” demektedir.  
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Bilimsel bilgiler bireyin yaşamında karşılaştığı sorunları tek başına irdeleyip 

çözemez. Bu yüzden eğitimin bireye bilimsel bilgiyi nasıl hayatına katacağı 

noktasında yol göstermesi gerekmektedir (Morin, 2010, s. 3). 

Bireyin kendini ve ötekini tanıması ve bilgiyi işleyebilme yeteneğini artırması ise bu 

amaçlara uygun bir eğitim ile gerçekleşebilmektedir. Ontolojik ve epistemolojik 

sorularla hayatın anlam ve amacını sorgulayan dünya görüşü yaklaşımının eğitimsel 

bağlamı bireye kendini ve ötekini tanıma bağlamında bir eğitim alma imkânı 

verebilir. 

Felsefe, politika ve kültür araştırmalarının da temelini oluşturan dünya görüşü 

kavramı eğitim alanında ise yeni yeni kullanılmaya başlanmıştır. Dünya görüşü 

kavramını, din kavramıyla ifade edilemeyen durumlarda kullananlar olduğu gibi 

insan hayatının temel ve varoluşsal sorularına cevap aramak için kullananlar da 

vardır. Aynı şekilde dünya görüşünü bireyin deneyimleri sonucunda oluşan yaşam ile 

ilgili algısı ve yorumu olarak tanımlayanlar vardır.  

Bu durumda dünya görüşü eğitiminin amaçları iki aşamalı olarak değerlendirilebilir: 

İlk olarak bireyin sorgulamalar yaparak kendini tanıması eğitimin bireysel 

amaçlarından en önemlisini yerine getirmesine olanak sağlar. İkinci aşamada ise 

kendini iyi tanıyan birey ötekini de kendine sorduğu soruları yönelterek tanımaya 

başlayacaktır. Bu durum ise dünya görüşü eğitiminin din içi ve dinler arası 

çoğulculuğun var olduğu öğrenme ortamları için önemli bir model olarak karşımıza 

çıkmasını sağlamaktadır. 

Dünya görüşü, yapısı gereği göreceli ve kişiye özgüdür. Bu yüzden herhangi bir 

düşünce akımı ya da norm merkeze alınmazsa marjinalleşme, dağılma ve farklılıklar 
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içinde birlik amacından sapma görülebilir. Toplum için zararlı olan durumlar da 

dünya görüşü olarak benimsenebilir. Dünya görüşü eğitimi toplumun yapısına ve 

huzuruna zarar veren bu tip aşırı dünya görüşlerinden korunmak için de yardımcı 

olabilmektedir. 

Birey kendini ister bir dinin inanırı olarak nitelendirsin ister seküler bir yaşam tarzını 

benimsesin isterse hayatının merkezine doğa, para, hayvan hakları vb. bir algıyı 

koysun mutlaka bir biçimde kendisine özel bir dünya görüşü şekillendirmektedir. 

Çokkültürlü ve çok dinli toplumlarda daha yoğun olmak üzere toplumların genelinde 

artık insanları sadece bir dinin inanırı olarak tanımlamak yetmemektedir. Birey kendi 

öznelliğiyle toplumun bir parçası olmak ve değer görmek istemektedir. Bunu 

sağlayabilmek için de bireyin farklılığını göz önünde tutarak sağlıklı bir iletişim 

amaçlanmaktadır. 

Bireyi hayatın merkezine almak ve onu kendisini nasıl tanımlıyor ise öyle 

tanımlamak sağlıklı bir iletişimin en temel noktası olmaktadır. Bu iletişimi 

kurabilmek için bireyin önce kendini tanıması gereklidir. 

Valk (2009b)’a göre, dünya görüşü eğitiminin iki temel yönü bulunmaktadır. 

Öncelikle dünya görüşü eğitimi ile öğrenciler hem seküler hem de dini dünya 

görüşlerini önyargısız bir biçimde sorgulayarak değerlendirme imkânı 

bulmaktadırlar. ‘Neye inanıyorsun?, Nasıl inanıyorsun?, İnandığın şeyin kaynağı 

nedir?, Doğruyu yanlıştan ayırmanı sağlayan ilkeler nereden geliyor?’ bireyin bir 

dünya görüşünü anlayabilmesi için bu ve benzeri sorulara cevap araması 

gerekmektedir. İkinci aşamada bireyin dünya görüşünü anlamak için sorduğu bu 

sorular çok kolay bir biçimde kendisini anlamak için sorduğu sorulara 
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dönüşebilmektedir. Böylece birey farklı bir dünya görüşünü araştırırken kendisini de 

tanımlama ihtiyacı hisseder. 

Eğitimin doğası gereği merkezi konumda bulunan bireyin öncelikle böyle bir eğitime 

gönüllü olması beklenmektedir. Çünkü dünya görüşü eğitimi bireyin kendini ve 

ötekini tanıma amacıyla gerçekleştirdiği içsel bir yolculuktur. Eğitim çıktılarının 

amaçla çelişmemesi de dünya görüşü eğitimini alan bireylerin gönüllü olarak bu 

sistemin bir parçası olmalarına bağlıdır. 

Dünya görüşü kavramının kullanılması dinin ötelenmesi anlamına gelmemektedir. 

Dünya görüşü eğitimi kavramı da din eğitimine bir alternatif arayışı olarak 

düşünülemez (Valk, 2009a). Çünkü her iki durumda da dini yok saymak değil 

bireyin dinden ya da seküler toplum yapısından kaynaklanan düşünce, davranış ve 

değerlerini daha iyi tanıyabilmesi için ona rehberlik etmek amaçlanmaktadır. 

Dini ya da manevi eğitim söz konusu olunca hangi dinin merkeze alınması gerektiği 

sorusu ortaya çıkmaktadır. Bu soruya cevap olarak belli bir dini merkeze almaksızın 

daha kapsayıcı bir yaklaşım ihtiyacı da dile getirilmektedir (Hull, 2001). Bu ihtiyaca 

cevap vermek için din ya da din eğitimi yerine dünya görüşü, yaşam felsefesi, hayat 

görüşü gibi kavramların kullanılmaya başlandığı görülmektedir. Çünkü dünya görüşü 

kavramı bireylere geniş bir yorumlama alanını sunmaktadır. 

Din eğitiminin amaçları açısından düşünüldüğünde de kendini ve ötekini tanıma 

kazanımının burada yer aldığı söylenebilir. Selçuk ve Valk (2012)’a göre, din 

eğitiminin bir görevi de öğrencilere edindikleri dini bilgiyi nasıl kullanacakları 

konusunda yardım etmektir. Dini bilgiler bu bilgilerin öteki insanları tanıma, öteki 
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insanlarla ilişkiler ve günlük yaşamın getirdiği sorun ve durumlarla 

ilişkilendirildiğinde anlam kazanmaktadır.  

1.2.2. Dünya Görüşü ve Din Eğitimi 

Dünya görüşü eğitimi çokkültürlü toplumlarda farklı köklerden gelen öğrencilerin 

birbirleri hakkında öğrenmeleri konusunda bir alternatif olabileceği gibi öğrencilerin 

dini öğrenmelerini daha derin bir şekilde gerçekleştirmeleri için de bir çözüm 

olabilir. Din eğitimi gerek içerik açısından gerek eğitim öğretim süreçleri açısından 

tartışmalara konu olmaya devam etmektedir. Eğitimcilerin ve ailelerin eğitim 

sisteminin içerisindeki çocukların zihinlerine ulaşmak konusunda bazı güçlüklerle 

karşı karşıya oldukları söylenebilir.  

Bir din eğitimcisi olan Miedema, Hollanda’da sürdürülmekte olan ikili okul sistemini 

eleştirmektedir. Hollanda’da aileler çocuklarını dini eğitimi veren okullara ya da 

seküler devlet okullarına gönderebilmektedirler. Miedema’ya göre bu keskin ayrışma 

dini özgürlüğün bir göstergesi olarak algılansa da farklı kurumlarda eğitim alan 

öğrencileri ve aileleri birbirlerinden uzaklaştırmaktadır. Ona göre eğitim farklı 

kültür, din ve dünya görüşlerini bir araya getirerek öğrencilerin erken yaşlarda 

birlikte yaşamasına, öğrenmesine, çalışmasına ve oynamasına olanak sağlamalıdır 

(Miedema S. , 2013). 

Eğitim süreci içinde bulunan bireyler var olan bilgi ile etkileşim kurma konusunda 

sorunlar yaşamaktadır. Bu sorunların en önemlilerinden bir tanesi çocuğun edindiği 

bilgi ile sahip olduğu tutum, davranış ya da düşünceleri arasında çok büyük bir 

uçurumun bulunmasıdır. Bir diğer önemli sorun ise bireyin edindiği bu bilgileri 

hayatla başa çıkma noktasında kullanamaması yani bilgiyi dönüştürememesidir. 
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İnsanlar bilinçli varlıklardır ve bilinç insana özgürce hareket etme ve seçimler 

yapabilme kapasitesi vermektedir. Seçim yapma özgürlüğü ise gerçeklik, insanın 

doğası, yaşamın anlamı ve amacıyla ilgili fikirlerimizi bulmak amacıyla dünya 

görüşümüzü sorgulamaya başladığımızda ortaya çıkar. Birçok insan bilinçli bir 

biçimde kendilerini sorguladıklarında, entelektüel merak sonucu araştırmaya 

başladıklarında ya da çeşitli sorunlara çözüm arayışı içine girdiklerinde dünya 

görüşlerini yansıtmaya başlar. 

Din ve ahlak ile ilgili verilen eğitimin öğrencinin dünya görüşünü bir şekilde 

etkilemesi kaçınılmazdır. Çünkü bu eğitimler süresince öğrenciler ontolojik sorularla 

karşılaşırlar. Bu sorulara verilen cevaplar ise öğrencinin bakış açısını etkileme 

potansiyeline sahiptir (van der Kooij, de Ruyter, & Miedema, 2015). 

Bazı çoğulcu toplumlarda ise, kapsayıcı bir din eğitimi ihtiyacı eğitimcileri din 

eğitimi ile ilgili alternatifler geliştirmeye itmiştir. Norveç’te yürütülmekte olan din 

eğitimi müfredatı bu arayışa bir örnek olarak gösterilebilir. Çokkültürlü bir yapıya 

sahip olan Norveç’te din farkı gözetmeksizin tüm öğrencilerin zorunlu olarak devam 

ettiği, ‘Hristiyanlık Bilgisi, Dinler ve Dünya Görüşleri’ isimli ders öğrencilere hem 

kendi inançlarını hem de toplumda yer alan diğer inançları tanıtmayı amaçlamaktadır 

(Köylü & Turan, 2014, s. 248-256). Bu derste farklı din ve dünya görüşleri hakkında 

bilgilendirme yapıldığı görülmektedir. 

Öğrenciler okul ortamında yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili farklı teorileri ve dünya 

görüşlerini keşfetme imkânı bulmalıdırlar. Çünkü insanlar daima geniş evren 

içindeki yerlerini anlamak ve açıklamak isterler. Yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili 

dini teoriler ise, bireyin içgüdüsel eğilimleri ve sosyal yönleri bakımından özel 
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olarak ilgi çekmektedir (Hand, 2012). Öğrencilerin bu ilgisine eğitim ortamında 

karşılık vermek içinse farklı dünya görüşlerini konu alan bir eğitim modeli ya da 

içeriği önerilmektedir. 

Birey bir kere dünya görüşünü sorgulamaya başlayınca, düşünme ve eylem 

modellerini keşfetmek, anlamak ve seçmek için mükemmel bir fırsat yakalamış olur. 

Bu da bireyin hem kendini hem de sosyal çevresini ve kültürünü tanımasını ve 

dönüştürmesini sağlayacak bilgi birikiminin başlangıcını oluşturacaktır. 

Dünya görüşü akımları ve bireysel dünya görüşleri, eğitimin çeşitli boyutlarında 

etkili olabilmektedir. Öncelikle öğretmenler, öğrenciler ve veliler bireysel dünya 

görüşlerini okul ortamına taşırlar. İnançları ve dünyaya ait algıları, okulun dışında 

bırakmak mümkün değildir ve bu durum bireyin davranışlarında da açıkça görülür. 

İkinci olarak, okul kültürü ve okulun kimliği belli bir dünya görüşü akımının 

etkisinde olabilir ve bu durum da tüm eğitim öğretim sürecine yansır. Belli bir 

topluluk tarafından şekillendirilmiş olan davranışlar ve değerler, bireylerarası 

ilişkilerin boyutu, okulun öğrencilere sorunlarında rehberlik etme yöntemleri bu 

dünya görüşü akımı tarafından belirlenmiş olabilir. Üçüncü olarak dünya görüşü 

eğitimi, eğitim programının amaçlarından birisi olabilir ya da öğretim programı 

direkt olarak dünya görüşü tarafından şekillenmiş olabilir (van der Kooij, Ruyter, & 

Miedema, 2013). 

Dünya görüşünün keşfedilmesi ve bu yolla bir öğrenmenin gerçekleşmesi öncelikle 

bireysel çaba ile mümkündür. Bu öğrenme, birden gerçekleşen bir değişimden ziyade 

süreç içinde olgunlaşan ve şekillenen bir yapıdadır.  
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Varlığın doğası ile ilgili gerçekleri kavrayarak öğrencilerin dünya görüşleri ya da 

dünya görüşleri hakkında öğrenmeler gerçekleştirebilmelerine yardım etmek; çeşitli 

dini ve seküler geleneklerin gerçeklik iddialarını ve hayatın anlam ve amacı ile ilgili 

yansımaların incelenmesini ve değerlendirilmesini kapsar. Temel gerçeklik ile ilgili 

sorulara cevap bulabilmek, gerçekliğin farklı yansımaları arasında seçim yapabilmek 

için öğrencilerin belli bir dünya görüşünün ana noktalarını benimsemiş olması 

gereklidir. Bununla birlikte öğrencilerin çok çeşitli dünya görüşü türleri hakkında 

bilgi sahibi olmaları da şarttır. Farklı dünya görüşlerinin yarattığı karışıklık, belli bir 

durumu ders konusu haline getiren öğretmen için de zorlu bir süreç olmaktadır. 

Burada ortaya çıkan önemli sorunlardan bir tanesinin öğrencinin birden fazla farklı 

dünya görüşü ile nasıl bir ilişki kuracağıdır (Wright). Bu noktada öğretmenlerin hem 

öğrencilerdeki bireysel farklılıklara uygun davranmaları hem de tüm dünya 

görüşlerine eşit mesafede durduklarını gösteren bir yaklaşım sergilemeleri 

gerekmektedir.  

Kooij ve arkadaşlarına göre; “herhangi bir dünya görüşü akımı ile şekillenen ve bu 

şekilde nitelenen bireysel dünya görüşleri, genellikle birbirinden oldukça farklıdır. 

Buna rağmen bireylerin belli bir dinin ya da ahlaki yaklaşımın genel özelliklerini 

taşıdıkları varsayımıyla bir sınıflama yapılır ki bu da bireysel farklılıkları ve bakış 

açılarını görmezden gelen bir yaklaşımdır. Böyle bir yaklaşımda öğretmen dünya 

görüşleri arasındaki farklılıkları da bireysel dünya görüşleri üzerinden değil, dünya 

görüşleri akımları üzerinden yapar. Bu durum da eğitim programı ya da öğretmen 

öğrenci merkezli bir eğitim yapıldığını iddia etse de bunun gerçekleşmediğinin 

göstergelerinden bir tanesidir. Dünya görüşü akımları ile bireysel dünya görüşleri 

arasında ayrım yapma noktasında öğretmene önemli görevler düşmektedir. 
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Öğretmen, öğrencilere belli bir dünya görüşü akımına tabi olup olmadıkları, hangi 

açılardan kendilerini bu akımla tanımladıkları, kendilerini bu dünya görüşü akımının 

neresinde buldukları gibi sorulara eğilerek bireysel dünya görüşlerini merkeze almak 

durumundadır. 

Diğer taraftan bireysel dünya görüşlerinden bahsederken temel ve varoluşsal sorulara 

her bireyin bir cevabının olduğunu ya da en azından belli bir duruş sergilediğini 

söylemiştik. Bu cevaplar tek bir dünya görüşü akımından etkilenebileceği gibi birden 

fazla akımın etkisinde kalınarak oluşturulmuş da olabilir. Tek bir dünya görüşü 

akımına odaklanmak, farklı kaynaklardan da beslenebilen öğrencileri yok saymak 

anlamına gelmektedir. Eğer okullarda verilen eğitimin temel amacı öğrencilerin 

kişisel gelişimini desteklemek ve kendilerine ait bir kimlik oluşturmaları için 

rehberlik etmek olduğu düşünülürse bireysel dünya görüşlerine vurgu yapılan din 

eğitimi yaklaşımı kaçınılmaz bir sonuç olarak karşımıza çıkar” (van der Kooij, 

Ruyter, & Miedema, 2013). 

Araştırmacılar bu noktada dünya görüşü eğitimine işlerlik kazandırabilmek için 

çeşitli yöntemler önermektedirler. Bunlardan bir tanesi öğrencileri kendi dünya 

görüşlerini herhangi bir dünya görüşü akımına dayandırmaları konusunda teşvik 

ederek kendilerini sistematik bir dünya görüşü ile tanımlamalarını istemektir. Bir 

diğer öneri ise öğrencileri herhangi bir dünya görüşü akımının normlarına, 

değerlerine ve inançlarına gönderme yapmaksızın kendi dünya görüşlerini geliştirme 

konusunda teşvik etmektir (van der Kooij, Ruyter, & Miedema, 2013). 

Görüldüğü gibi her iki eğitim önerisi de dünya görüşü kavramını ön plana 

çıkarmaktadır. Birinci öneri, öğrencilerin kendilerini sistematik bir yapı ile 
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tanımlamalarını isterken ikinci öneride, öğrencilerin kendi inançlarını ve dünya 

görüşlerini keşfetme konusunda özgür bırakıldıkları görülmektedir.   

Dünya görüşü eğitimi ile ilgili bir başka öneri geliştiren Wright (Wright)’a göre 

eleştirel din eğitimi yaklaşımı din eğitiminde dünya görüşü için yol gösterici olabilir. 

Wright’ın eleştirel din eğitimi modeline göre dünya görüşü eğitiminin temel amacı 

dünya görüşü okuryazarlığı geliştirmektir. Variation (çeşitlilik) teorisi öğretmenlere 

belli bir dünya görüşünün diğerleri ile olan ilişkilerinde ortaya çıkan potansiyel 

farklılıkları öğrencinin lehine kullanabilmesini sağlayacak sistematik bir eğitimsel 

rehber işlevi görebilir.  Bunun için gerekli olan şartları ya da izlenecek yolları şöyle 

sıralamaktadır; öteki ile karşılaşma, benzer örneklerle ilgili genelleme yapma, 

konunun belli noktalarını sınıflama ve öğrenilenleri birleştirme. Bu aşamalardan 

geçen bir öğrencinin farklı dünya görüşlerini derinlemesine öğrenebileceği 

varsayılmaktadır.  

Öğretmenin öğrencinin zihninde dünya görüşleri için bir alan açması, öncelikle 

eğitimin amaçlarını tam olarak belirlemesi gerekmektedir. Daha sonra öğrencinin 

algı dünyasının özelliklerine uygun bir yaklaşım benimsemelidir. Bunun için 

öğretmen öğrencilerin nasıl anladıkları ile ilgili açık uçlu sorular sormalıdır. Örneğin; 

öğrenciler tarafından ifade edilen konuların odağındaki anlamın ne olduğu, bu 

anlamların öğrencinin kurduğu ilişkiler için ne anlam ifade ettiği öğretmen tarafından 

sorgulanabilir. Bir din eğitimcisi olan Cooling (2010, s. 69)’e göre öğretmenler kendi 

dünya görüşlerinin sınıf ortamına nasıl yansıyacağı konusunda eğitilmeli ve 

sınıflarda var olabilecek çeşitlilikle başa çıkabilmeleri için gerekli bilgi, anlayış ve 

donanıma sahip olmalıdırlar. 
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Din eğitimi alanında çalışmalar yapan Avest ve arkadaşları özellikle ergenlik 

dönemindeki gençlerin dini ya da seküler farklı dünya görüşlerinin varoluşsal 

sorulara olan cevaplarını kendi dünya görüşlerini bulma yolunda onlara yardımcı 

faktörler olduğunu ifade etmektedirler (ter Avest, Bertram-Troost, & Miedema, 

2012). Buna göre, farklı dünya görüşlerini öğrenmek gençlerin varoluşsal sorulara 

olan ilgisini artırmakta ve onları cevaplar bulma yönünde motive etmektedir.  

Bir din eğitimcisi olan Cooling, din eğitiminin hem seküler hem de dini dünya 

görüşlerinin bir arada olabileceği bir şekilde tasarlanması gerektiğini savunmaktadır 

(Cooling, 2010). 

Eğitim kurumlarının dünya görüşleri ile ilgili yaklaşımları programların 

şekillenmesinde etkili olacaktır. Dünya görüşleri ister bir akım olarak ele alınsın ister 

bireysel olarak düşünülsün, eğitim programları içinde yer alırken odak noktası 

belirlenmeli ve buna göre bir eğitim şeması çıkarılmalıdır. 

Selçuk (1999)’a göre; herhangi bir ilkenin kendisi ile onun pratik alandaki yansıması 

arasında geçen sürede çok fazla faktör devreye girer. İnsan düşüncesinin ilke ile 

uygulama arasında ortaya çıkan yeni şartlar karşısında farklı bakış açıları geliştirmesi 

gerekmektedir. Bu da okulun, gerçekliğin farklı açılardan görülmesini engelleyen 

örtülerin kaldırılmasına yardım etmesiyle mümkün olabilecektir. 

1.3. Bir Model Olarak Renaissance College’de Dünya Görüşü Eğitimi 

Renaissance Collage, 2000 yılında Kanada’da, New Brunswick Üniversitesi 

bünyesinde kurulmuştur. Her yıl 25-30 öğrenci alan bu kolejde Disiplinlerarası 

Liderlik Eğitimi Programı yürütülmektedir. Programın amacı öğrencilere ne tür bir 
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kariyer seçerlerse seçsinler liderlik vasıflarını kullanabilmelerine yardımcı olmayı 

amaçlamaktadır. Kolejden mezun olan öğrenciler çeşitli alanlarda yöneticilik 

yapabildiği gibi eğitimlerine hukuk, uluslararası ilişkiler, işletme vb. alanlarda 

devam etmektedirler. 

Kolej Oxford-Cambridge mentorluk modelini benimsemektedir. Buna bağlı olarak 

küçük gruplarla, tartışma ve Sokratik yöntem kullanılarak eğitim vermeyi 

amaçlamaktadır. Program ayrıca yaparak yaşayarak öğrenme ve sosyal öğrenme 

yöntemlerini benimsemektedir. Öğrencilere ulusal ve uluslararası projelerde yer alma 

olanağı sunarak geniş bir öğrenme ortamı yaratmayı amaçlamaktadır (UNB, 2015).  

Üç yıllık bir eğitim öngören bu programda öğrencilerin bir yurt içi ve bir yurt dışı 

staj hareketliliğine katılmaları gerekmektedir. Dünya görüşleri merkezli bir eğitim 

programı verilmektedir ve ders içerikleri de buna göre oluşturulmaktadır. İki 

dönemlik staj hareketliliği ise; öğrencilerin bireyler, toplumlar, inançlar ve dünya 

görüşleri ile ilgili bilgilerini gerçek ortamlara girerek tecrübe etme imkânı 

sunmaktadır (Valk, 2009b). 

Kolejin eğitim sürecinden geçen öğrenciler için belirlediği öğrenme çıktılarının 

başlıkları fakülte komitesi tarafından şu şekilde belirlenmiştir (Council, 2009): 

 Etkili vatandaşlık 

 Problem çözme 

 Çok yönlülük 

 Kişisel iyi oluş 

 Sosyal etkileşim 
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 Kendini ve ötekini tanıma: Bilgiyi, gerçekliği ve anlamı arama 

Yukarıdaki öğrenme çıktılarından da anlaşılacağı gibi kolej toplumla birlikte ve 

toplum için çalışan, içinde yaşadığı kültürü tanıyan, kendi yeterliklerinin farkında 

olan ve problem çözme becerisi gelişmiş bireyler yetiştirmeyi amaçlamaktadır. 

Öğrenme çıktılarından bir tanesi, ‘Kendini ve ötekini tanıma’dır. Bu yolla öğrencinin 

hem kendi hakkında sağlam bir bakış açısına sahip olması hem de ötekini tanıyarak 

içinde bulunduğu çevre ile sağlıklı bir iletişim kurabilmesi amaçlanmaktadır. 

Kendini ve ötekini tanıma çıktısının, etkin bir biçimde gerçekleşmesi için, dünya 

görüşleri ve kültürler üzerine eğitim verilmektedir. Bu eğitim farklı ders ve 

içeriklerle üç yıla yayılmış bir şekilde sürdürülmektedir.  

Kolej eğitiminin ilk yılında ‘Dünya Görüşleri, Dinler ve Kültürler’ isimli bir ders yer 

almaktadır. Bu derste öğrencilerin içinde bulundukları toplumun, mensubu oldukları 

dinin değerlerini de dikkate alarak hayata ilişkin görüşlerini keşfetmeleri 

beklenmektedir. Bu dersin en önemli katkılarından bir tanesi insanın manevi 

yolculuğunu fark etmesini sağlamasıdır. Bu derste, hem dini hem de seküler dünya 

görüşleri araştırılmaktadır. Bunların arasında; Yerli Halk İnançları, Hristiyanlık, 

İslamiyet, Budizm, Hümanizm, Ateizm, Kapitalizm gibi din, inanç ya da yaşam 

biçimleri bulunmaktadır. 

Dünya Görüşleri, Dinler ve Kültürler dersinin öğrenme çıktıları; kendini ve ötekini 

tanıma, etkili vatandaşlık ve kendini farklı kaynakları kullanarak ifade etme olarak 

sıralanmaktadır. Öğrenme çıktılarının ayrıntıları ise şu şekildedir: 

‘Kendini ve ötekini tanıma: 
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 Ötekinin dünya görüşü ile ilgili anlayışını açıklar. 

 Dünya görüşleri, dinler ve maneviyat ile ilgili durumları tanımlar. 

 Dünya görüşü modeli çerçevesinin anahtar ögelerini kullanır. 

 Kendi dünya görüşünü tanımlar/tasvir eder. 

Etkili vatandaşlık: 

 Dünya görüşlerinin kültür üzerindeki etkisi ile ilgili farkındalığını 

açıklar. 

 Eleştirel analiz yapar. 

Kendini farklı kaynakları kullanarak ifade etme: 

 Açık ve düzgün bir şekilde düşüncelerini yazar’ (Valk, Course 

Syllabus, 2014) 

Dünya Görüşleri, Dinler ve Kültürler dersi teorik bilgi aktarımının yanında uygulama 

yönünü de barındıran bir derstir. Öğrenciler bu dersi alırken hakkında bilgi 

edindikleri din, inanç ya da sistemlerin din adamları, ruhani liderleri ya da 

takipçileriyle de bir araya gelme imkânı bulmaktadırlar. Böylece söz konusu sistemin 

inanç, değer ve ilkeleri ile ilgili ilk ağızdan bilgi edinebildikleri gibi onların bazı 

ritüellerini de gözlemleme imkânı bulabilmektedirler. 

1.3.1. Dersin İşlenişi 

‘Dünya Görüşleri, Dinler ve Kültürler’ her hafta üçer saatlik oturumlar şeklinde 

yapılmaktadır. Ders için belirlenmiş haftalık program ise aşağıdaki gibidir: 
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Tablo 4. Haftalık Ders İçeriği 

Haftalar  Ders içeriği  

1 Bireysel kimlik ve grup kimliği 

2 Din, Manevilik ve Dünya Görüşleri  

3 Kültürel Boyut 

4 Bilgilendirme Gezisi: Amerikan Yerlileri ve İlk Işık Seremonisi 

Bilgilendirme Gezisi: Kapitalizm ve Alışveriş Merkezleri 

5 Temel Sorular 

6 Bilgilendirme Gezisi: Budist Meditasyon Merkezi 

7 Ontolojik ve Epistemolojik Boyut 

8 Bilgilendirme Gezisi: İslam ve Cami 

9 Bilgilendirme Gezisi: Hristiyanlık ve Katedral 

10 Evrensel ve Özel İnançlar & Değerler  

11 Değerlendirme Oturumu 

 

Öğrencilerin ders ile ilgili yükümlülükleri ise şöyle sıralanabilir: 

 Her oturumdan önce, dersin içeriği ile ilgili kendilerine verilen okuma 

listesinden ilgili konuyu okumak ve iki sayfalık bir yazı hazırlamak.  

 Dönem boyunca yapılan bilgilendirme gezilerinden de iki tanesini seçerek 

neler öğrendiklerini anlatan birer ödev hazırlamak.  
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 Bir seküler, bir dini olmak üzere iki dünya görüşü seçmek ve dünya görüşü 

çerçevelerinden sadece birisini kullanarak söz konusu dünya görüşünü anlatmak ve 

açıklamak.  

 Final ödevi olarak da kendi dünya görüşlerini dünya görüşleri çerçevesine 

uygun olarak tanımlamak. 

Derste kullanılan yöntemler ise şu şekilde sıralanabilir: 

Soru sorma: Ders yürütücüsü dönem boyunca öğrencileri hem kendi dünya görüşleri 

hem de başka dünya görüşleri ile ilgili bilgilendirirken çeşitli yöntemler 

kullanmaktadır. Bunların başında Sokratik yöntem gelmektedir. Öğrencilerin dönem 

boyunca genel olarak dünya görüşleri ile ilgili sorulara cevaplar bulmaları ya da 

sorular üretmeleri beklenmektedir. Öğrencilerin: 

 Bilginin kaynağı nedir? 

 Bildiğini düşündüğün şeyi nereden biliyorsun? 

 Bu söylediği şeyi neye dayandırıyorsun? 

 Doğru ve yanlış nedir? 

 İyi ve kötü nasıl ayırt edilir? 

 Belli bir davranışın altında yaran sebep/sebepler nedir? 

gibi sorulara cevaplar bulmak için aktif bir şekilde düşünmeler teşvik edilmektedir. 

Öğrencilerin bu sorulara cevap ararken hem kendi dünya görüşlerine hem de farklı 

dünya görüşlerine karşı eleştirel bir tavırla yaklaşmaları beklenmektedir. Dünya 

görüşü eğitiminin güçlü yanlarından bir tanesi öğrencilerin eleştirel düşünme 

becerisini geliştirerek bir tür anlam arayışı gerçekleştiriyor olmalarıdır. 
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Bilgilendirme Gezileri: Öğrencilerin farklı görüşler ile ilgili bilgi edinmeleri kutsal 

mekânları ziyaret etmelerinin ardından dünya görüşleri ile ilgili daha derin 

düşüncelere sahip olmaları kaçınılmaz bir hal almaktadır. Farklı bakış açılarıyla 

karşılaşan öğrenciler bu bakış açılarını anlamlandırabilmek için sorular üretmeye 

başlamaktadırlar. Öğrencilerin ürettiği bu sorular farklı dünya görüşleri ile ilgili 

bilgilerini genişletmelerini sağlamaktadır. Bu cevaplar aynı zamanda, kendi düşünce 

sistemleri ile ilgili daha derin sorgulamalar yapmaları için de bir başlangıç noktası 

oluşturmaktadır. 

Eğitim esnasında ziyaret edilecek dini ya da seküler dünya görüşlerine ait mekânlar 

toplumda hali hazırda yer alan dini yaklaşımlar arasından seçilerek dersin yürütücüsü 

tarafından belirlenmektedir. Renaissance College öğrencilerinin dönem boyunca 

ziyaret ettikleri dini merkezler ise şunlardır: 

 Amerikan Yerlileri (First Nations) İlk Işık Ayini ve Ayin Alanı 

 Alışveriş Merkezi 

 Budist Meditasyon Merkezi 

 Cami 

 Anglikan Kilisesi 

Ziyaretlerden önce dersin yürütücüsü tarafından öğrencilere, inanç merkezi ziyaret 

edilecek olan dini ya da seküler dünya görüşü ile ilgili bir okuma listesi 

verilmektedir. Ziyaretler esnasında ise söz konusu dünya görüşünün din adamı veya 

lideri ele alınan yaklaşımın nasıl bir dünya görüşüne sahip olduğunu, ahlak, iman ve 
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ibadet esaslarının neler olduğunu aktarıp eğer varsa öğrencilerin merak ettikleri 

soruları cevaplamaktadırlar. Bu dersin ardından her bir öğrencinin yaşadığı deneyimi 

yansıtan bir makale yazmaları gerekmektedir. 

Dünya görüşlerinin merkeze alındığı bu dersin yanı sıra, öğrencilerin eğitimlerinin 

her yılında almaları gereken disiplinlerarası ve bütünleyici dersler bulunmaktadır. Bu 

derslerle birlikte öğrenciler, dünya görüşlerinin sadece kutsal mekânlar ya da özel 

yerlerle sınırlı olmadığını, yaşamın bütün alanlarına ve yaşamda karşılaşılabilecek 

büyük sorunlarla bütünleşik bir biçimde yer aldıklarını fark etmektedirler. Bunun 

yanında gerçeklik, adalet, doğru-yanlış, eşitlik gibi kavramların bireylerin sahip 

oldukları dünya görüşlerine bağlı olarak farklı biçimlerde algılanabileceğini de 

keşfetmektedirler. Bunların yanı sıra toplumlar için önemli değişiklikler yaratan 

liderlerin dini ya da seküler bir dünya görüşü benimseyerek buna uygun değer ve 

ilkelere göre hareket ettiklerini de öğrenmektedirler. 

Program kapsamında yürütülen bir başka etkinlik ise, kamu düzeni forumlarıdır. Bu 

forumlarda, kamuyu ilgilendiren konular üzerine tartışmalar yürütülmektedir. 

Ötenazi, kürtaj, eşcinsel evlilikler gibi insanların olabildiğince farklı ve karşıt 

düşüncelere sahip olduğu konular ile ilgili düşünme imkânı bulmaktadırlar. Yine bu 

forumlar sayesinde öğrenciler bireylerin sahip oldukları farklı dünya görüşlerinin 

onların yaşamını ne derece etkilemekte olduğunu görürler.  

Öğrenciler liderlik programının bir ayağında ise kendi sahip oldukları dünya görüşü 

ve geleneklerden oldukça farklı olan bir ülkeye staj görmek amacıyla gitmektedirler. 

Bu yolla, farklı dünya görüşleri ve yaşam biçimlerini daha yakından görme imkânı 

bulmaktadırlar. Uluslararası staj hareketliliğinin en önemli getirilerinden bir tanesi 
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ise; öğrencilerin farklı olanı kabul etme ve bir arada yaşama konusunda daha derin 

bir bilgi birikimiyle kuşatılmalarıdır. 

Renaissance College’de verilen dünya görüşü eğitimine baktığımızda hem teorik 

bilgiyi hem de uygulamayı bir arada bulundurduğunu görmekteyiz. Program, 

öğrencilere dünya üzerindeki birbirinden farklı inanış ve yaşam biçimlerini birer 

dünya görüşü olarak sunmaktadır. Bu yapılırken dini olsun seküler olsun tüm bakış 

açıları bir arada değerlendirilmektedir. Dünya görüşleri ile ilgili önyargısız bir bilgi 

edinimi gerçekleştirmek amacıyla ilgili dünya görüşünün pratiklerinin görülebileceği 

yerleri ziyaret etmek ve takipçilerinden bilgiler almak yoluna gidilmektedir. 

Programın en dikkat çekici yönlerinden bir tanesi ise uluslar arası staj 

hareketliliğidir. Bu yolla öğrenciler dünya görüşlerini yerinde inceleme fırsatı 

bulmaktadırlar. Tüm bu etkinlikler sonunda ise; öğrencilerin karşılaştıkları durumları 

anlayabilmek için, sordukları sorularla ötekini daha iyi anlamaları beklenmektedir. 

Öğrencilerin ötekini anlamak için sordukları soruların bir süre sonra kendi inanç 

sistemlerini anlatabilmek için kendilerine sordukları sorulara dönüşmesi 

beklenmektedir. Böylece öğrencinin içine girdiği bu sistem çift taraflı bir kazanca 

dönüşecek ve öğrenci ötekinin dünya görüşü hakkında bilgi edinirken kendi dünya 

görüşü hakkında daha da derinleşme imkânı bulmaktadır. 

Dünya görüşü eğitimi profesyonel olarak hangi mesleği seçerse seçsin, hayatını nasıl 

devam ettirirse ettirsin bir bireyin yaşamında çok önemli bir rol oynamaktadır. 

Dünya görüşleri üzerinden hem kendisini hem de ötekini tanıyan bir bireyin içinde 

bulunduğu topluma katkı sağlayacağı düşünülmektedir. Fakat dünya görüşü eğitimi 

okul öncesinden başlayarak aktarılması gereken uzun soluklu bir eğitimdir. Dünya 
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görüşüne sahip ve diğer dünya görüşlerine saygılı bireyler yetiştirme bir proje olarak 

değerlendirilebilir.  

Dünya görüşü eğitimini kısaca bu şekilde tanımladıktan sonra, Renaissance 

College’da yürütülen bu eğitimin teorik arka planını incelemekte fayda vardır. 

Valk’a göre dini, manevi ya da seküler dünya görüşünü farklı yönleriyle 

inceleyebileceğimiz ve aynı zamanda bireyin dünya görüşünü oluşturan farklı 

boyutlar vardır. Farklı boyutlardan oluşan bu dünya görüşü çerçevesi dini, manevi ve 

seküler sistemlerin genel yapılarını ortaya koyabilir aynı zamanda bir birey kendi 

dünya görüşünü bu boyutlar ve boyutlarda yer alan sorulardan yola çıkarak 

tanımlayabilir. Valk, dünya görüşü yaklaşımının 5 boyutunu aşağıdaki gibi 

açıklamaktadır (Valk, ?): 

Tablo 5. Dünya Görüşü Teorisi Boyutları 

Birey/Grup Kimliği  

Temel/Varoluşsal Sorular 

Kültürel Boyutlar 

Ontolojik/Epistemolojik Sorular 

Evrensel/Yerel İnançlar ve Değerler 

 

Bu teorik çerçeve din bilimleri, felsefe, sosyoloji ve antropoloji gibi farklı 

disiplinlerin  bir araya getirilmesiyle oluşturulmuştur. Her bir başlık 6 alt başlıktan 
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oluşmaktadır ve bu 6 alt başlık farklı disiplinlerden gelen içerikler ve sorularla 

detaylandırılmıştır. Tezin bundan sonraki kısmında 5 alt boyut incelenecektir: 

1. Birey/Grup Kimliği Boyutu 

İlk boyut; bireyin dünya görüşünü tanımlarken beslendiği kaynakları, yaşam 

hikâyesini kısacası bireyin yaşamının arka planını konu almaktadır. Bu boyut altında 

cinsiyet, yetenekler, eğitim seviyesi, sosyo-ekonomik düzey, kültürel yapı, etnik 

özellikler ve dil gibi kişiye kimlik kazandıran unsurlar bulunmaktadır. 

Bir dünya görüşü tanımlanırken tanımı yapan kişinin özellikleri önemli bir rol 

oynamaktadır. Çünkü; bireysel dünya görüşleri ona sahip olan kişinin yaşamı, eğitim 

düzeyi, aile yapısı, içinde bulunduğu toplumun özellikleri, kişinin özel yetenekleri ya 

da eğer varsa engelleri, toplumsal cinsiyet rolleri ve bunun kişi üzerindeki etkisi, 

kişinin dâhil olduğu etnik grup, konuştuğu dil ya da diller ve kişilik özelliklerine 

göre değişiklik göstermektedir. Bireyin yaşamının arka planını bilmek söz konusu 

bireye ait dünya görüşünü hem kendisinin anlamlandırmasında hem de diğer 

insanlara aktarabilmesi noktasında önemli bir etkendir. 
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Tablo 6. Birey/Grup Kimliği Boyutu 

 

 

Birey/Grup 

Kimliği 

 

Kişisel   

Cinsiyet, Aile İlişkileri, Yönelim  

Yetenekler, engeller, ilgi alanları karakter, 

arzular 

Eğitim: Eğitim derecesi, okul 

Sosyal  Topluluk: Şehir/köy, dini/manevi/seküler 

kimlik 

Sosyo-Ekonomik düzey 

Kültürel  Etnik kimlik, milliyet, dil 

 

2. Temel/Varoluşsal Sorular Boyutu 

Dünya görüşü eğitiminin bu boyutu; yaşamın anlamı ve amacı, bireysel 

sorumluluklar ve yükümlülükler, dünyadaki yaşamın sebepleri, iyi ve kötü ayrımı, 

yüce bir yaratıcı güç fikri, bu hayattan sonraki hayatın varlığı gibi temel ve 

varoluşsal sorulardan oluşmaktadır. Dini, manevi ve seküler dünya görüşlerinde bu 

sorular kutsal kitaplar, dini öğretiler veya felsefi öğretiler yoluyla cevap 

bulabilmektedir. Bireysel dünya görüşleri söz konusu olduğunda ise, bireyi etkileyen 

dini, manevi ya da seküler yapıların bireyin temel ve varoluşsal sorulara verdiği 

yanıtları da belirlediğini görmekteyiz. Bu sorulara verilen cevaplar tek bir dini, 

manevi ya da seküler kaynaktan beslenebildiği gibi bireyin yaşam tarzına bağlı 

olarak birden fazla kaynağın bileşkesi de olabilmektedir. 
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Tablo 7. Temel Varoluşsal Sorular Boyutu 

 

Temel/Varoluşsal 

Sorular 

Teleos: Evrendeki yaşamın anlam ve amacı, evren 

Anthropos: Doğa, insan yaşamının amacı  

Sorumluluklar, yükümlülükler 

Axios: Değerler, iyi/kötü ve doğru yanlış ayrımı 

Theos: Evrende yüce bir gücün varlığı: teizm, 

ateizm, agnostizm, deizm 

Eschatos: Ölümden sonraki yaşam 

 

3. Kültürel Boyut 

Kültürel boyutta kültürü etkileyen temel öğretiler, ahlaki prensipler ve semboller yer 

almaktadır. Bunlarla birlikte ritüeller, sosyal toplantılar ve dünya görüşünü 

güçlendiren deneyimler gibi sosyal hayat içinde yer alan aktiviteler de bu boyut 

altında değerlendirilmektedir. Bu boyut dini, manevi ve seküler dünya görüşlerinin 

kültürel yaşamı etkilediği ya da kültürel yaşamdan etkilendiği alanların yer aldığı bir 

boyuttur. Bireysel dünya görüşlerinde bu boyut altındaki alt alanlar bireyin takipçisi 

olduğu dini, manevi ve seküler dünya görüşü ya da görüşlerine göre 

şekillenebilmektedir. Bu boyutta yer alan sosyal/dini toplantılar ve dünya görüşünü 

güçlendiren deneyimler dünya görüşünün günlük hayattaki yansımasını göstermesi 

açısından önemli bir yere sahiptir. 
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Tablo 8. Kültürel Boyut 

 

4. Ontolojik/Epistemolojik Boyut 

Ontolojik ve epistemolojik boyut, dünya görüşü kavramının felsefi temellerini 

sorgulamaktadır. Dünya görüşü konusu tartışılırken ontolojik ve epistemolojik 

sorulardan kaçınılamaz. Ontolojik boyutta var olmanın doğası, insan varlığının hem 

maddi hem de manevi yapısı, evrenin başlangıcı ve sonu ile ilgili inançlar gibi 

konular ve bunlarla ilgili sorular yer almaktadır. Epistemolojik boyutta ise bilginin 

doğası ve kaynakları ele alınmaktadır. Öznel ve nesnel bilgi, öznel ve nesnel 

gerçeklikler ve bunlar arasındaki fark, gerçek bilginin kaynakları gibi konular bu 

başlık altında tartışılmaktadır. Diğer boyutlarda olduğu gibi bu boyutta da dini, 

manevi ve seküler dünya görüşleri kutsal kitapları ya da öğretileri aracılığıyla 

takipçilerine bir çerçeve sunmaktadır. Birey ise beslendiği kaynaklara bağlı kalarak 

 

Kültürel 

Boyutlar 

Mythos: Metinler, kutsal kitaplar, hikâyeler, 

Logos: öğretiler, doktrinler 

Ethikos: Ahlaki prensipler 

Ritüeller, semboller 

Communitas: Dindarların sosyal toplantı mekânları: 

katedraller, spor tesisleri, alışveriş merkezleri, finansal 

kuruluşlar 

Ekstasis: Dünya görüşünü güçlendiren deneyimler: spor 

müsabakaları, rock konserleri, ekmek-şarap ayini  
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ontolojik ve epistemolojik sorular ve bunların cevapları ile ilgili bir yaklaşım 

geliştirmektedir. Ontolojik ve epistemolojik boyutun kompleks sorularla bireyin 

dünya görüşünün felsefi temellerini oluşturduğunu söyleyebiliriz.  

Tablo 9. Ontolojik Epistemolojik Boyut 

 

Ontolojik/ 

Epistemolojik 

Var 

Olmanın 

Doğası, 

Gerçeklik 

  

Metafizik: Gerçekliğin Nihai Doğası: 

Felsefi Natüralizm, Materyalizme Karşı 

Felsefi İdealizm (Tanrı, Akıl, Mutlak 

Ruh) 

Metafiziksel veya Ruhsal Doğa 

Kozmos: Evrenin Menşei/Geleceği 

Bilgimizin 

Doğası; 

bilginin 

kesinliği 

Öznel Bilgi: Sezgi, Vahiy, Sinirsel (nöral) 

Nesnel Bilgi: Akıl, Bilim, Otorite 

Kaynak, Bilginin temelleri 

 

5. Evrensel/Yerel İnançlar ve Değerler 

Dünya görüşünün son boyutu, önceki boyutlarda ele alınan inanç konuları ve felsefi 

konulardan ziyade eylemlere dönük bir içeriğe sahiptir. Dünya görüşü ne olursa 

olsun her insan belli değer yargılarına sahiptir. Belli değerler ve ahlaki ilkeler 

evrensel bile olsa, söz konusu bu değerlere insanların yüklediği anlam kültürden 

kültüre ve dinden dine göre değişiklik gösterebilir. Bu değerlerin ve ahlaki ilkelerin 

nasıl tanımlandığı ve hayata nasıl geçirildiği dini, manevi ve seküler dünya 
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görüşlerinin ve bireyin kendisine ait dünya görüşünün yansımaları olarak karşımıza 

çıkar. Bu boyut adalet, insan onuru, yaşamın kutsallığı, eşitlik, hoşgörü ve çevre 

duyarlılığı gibi ahlaki ilke ve değerleri konu edinmektedir.  

Tablo 10. Evrensel/Yerel İnançlar, Değerler ve Prensipler Boyutu 

Evrensel & 

Yerel 

İnançlar, 

Değerler ve 

Prensipler 

Adaletin Peşinde: Adil olarak kabul edilen nedir? 

Tüm insanların haysiyeti: Günlük yaşamda nasıl ifade 

edilir? 

Yaşamın kutsallığı: Tüm yaşamlar kutsal mıdır? 

Eşitlik/Farklılık: Herkese eşit statü verilmiş midir? 

Açıklık/Hoşgörü: Hoşgörü neye gösterilir neye 

gösterilmez? 

Çevre Duyarlılığı 

 

1.4. Türkiye’de Din Öğretiminin Hedefine Ulaşmasında Dünya Görüşü 

Modelinin Katkısı Olabilir mi? 

Dünya görüşü eğitiminin iki önemli yönü bulunmaktadır; bunlardan birincisi bu 

eğitimin bireye kendini ve ötekini daha iyi tanıyabileceği anlamlı bir öğrenme imkânı 

sunuyor olmasıdır. İkinci önemli nokta ise dünya görüşü eğitiminin çokkültürlü 

toplumların din eğitimi ihtiyaçlarına cevap olabilir niteliklere sahip olmasıdır. Bu iki 

önemli özellik Türkiye’de din öğretimi uygulamalarında karşılaşılan sorunların 

çözümü için bir alternatif olarak görülebilir.  
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 İlköğretim; bireylerin kendini ve çevresini tanımasını, kendini geliştirerek topluma 

uyum sağlamasını ve toplumda etkin bir rol almasına katkı sağlamayı amaçlar. 

Dünya görüşü yaklaşımı ise ilköğretimin, ‘bireyin kendisini ve çevresini tanıma’ 

amacını gerçekleştirmek için uygun bir yol olabilir. Çünkü dünya görüşü eğitimi 

bireyin kendi inancının derinliklerine inerken ötekinin inancını da keşfetmesi 

yönünde desteklemektedir. 

Din eğitiminin amaçları arasında bireyin hayatı boyunca karşılaşacağı problemlerle 

başa çıkma, onlara çözüm üretme, içinde yaşadığı topluma uyum sağlama ve 

toplumun ve kültürün çağın gerekleri doğrultusunda yeniden şekillenmesi konusunda 

rol almasına yardımcı olmak gibi sosyal sorumluluk içeren ifadeler yer almaktadır. 

Tüm bunların gerçekleşmesi için de bireye kendi içinde tutarlı bir benlik yapısına 

sahip olması için rehberlik edilmesi gereklidir. 

Bilgin (2005, s. 43)’e göre ‘din öğretiminin yapması gereken en önemli görev kişiyi 

kendi keyfiliğinden kurtarmak, onun diğer insanlarla birliktelik içinde daha derin ve 

ince düşünmesini sağlamaktır.’ Bu bağlamda Bilgin’nin öğrencilerin diğer insanların 

ve inançlarının varlığının bilincinde olarak anlamlı bir öğrenme gerçekleştirmelerinin 

din eğitiminin sorumluluğunda olduğunu ifade etmektedir. 

Selçuk (2008)’a göre, öğretmenlerin amacı sadece bilgilerini öğrencilere aktarmak 

değil aynı zamanda öğrencilerin zihinlerini uyandırmaktır. Zihinleri uyandırmak için 

ise öğretmenin uygun bir dil ve yöntem kullanması gerekmektedir. 

Türkiye’de uygulanan ilk ve orta öğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

programlarının içeriklerine bakıldığında, İslam dininin temel ibadet, inanç ve ahlak 

esaslarının derslere konu olarak seçildiğini görmekteyiz. Fakat bu konular sadece 
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bilgi düzeyinde kalmaktadır hâlbuki sadece bilginin aktarılması yetmemektedir, 

bunun yanında verilen bilginin üzerine inşa edilecek olan dünya görüşünün 

oluşturulmasına da katkı sağlaması gerekmektedir.  

Selçuk ve Valk, Türkiye’de yürütülmekte olan din eğitiminin bazı sorunsal 

alanlarını; öğrencilere verilen bilgilerin anlamlı bir bütünlük oluşturmaktan uzak ve 

birbirlerinden kopuk olmaları, öğrencilere sadece bilgiyi aktarmakla yetinilip bu 

bilgiyle ne yapacaklarının öğretilememesi, öğrencinin metinle buluşturulmasında var 

olan sıkıntılar olarak sıralamaktadır (Selçuk & Valk, 2012).  

Türkiye’de din eğitiminde var olan bu sorunların bir program geliştirme sorunundan 

çok din eğitimi uygulamaları ile ilgili bir sorun olduğu düşünülmektedir. Bu 

bağlamda din eğitiminde kullanılabilecek yöntem, teknik ve uygulama modellerinin 

öğrencilerin bilgiyi anlamlandırma ve hayata geçirme konusunda yüz yüze oldukları 

sorunlara çözüm bulması beklenmektedir.  

Selçuk ve Valk (2012)’a göre; yenilenen yaklaşımlarla beraber değişen sistemde din 

eğitiminin öğrencinin zihnini uyandırmaya ve öğrenmeleri anlamlı kılmaya dönük bir 

takım amaçlara sahip olması gerekmektedir. Bu amaçlar şu şekilde sıralanmıştır: 

1. Din eğitimi öğrencileri birbiriyle bağlantısı olmayan küçük bilgi parçalarıyla 

meşgul etmek yerine İslami mirası bir bütün olarak görebilecekleri anlamlı bir 

dünyaya kapılarını aralamaları konusunda destek olmalıdır. 

2. Öğrencilerin müslüman olmanın anlamını sorguladıkları gibi insan olmanın anlamı 

gibi temel durumları da sorgulamalarını meşru hale getirmelidir. 
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3. Öğrencilere, İslam ile ilgili yeni ulaştıkları bilgileri nasıl içselleştireceklerini 

öğretmek (bu onlara sosyal bilim teorileri ve teoloji ile ilgili bilgilerini birleştirmede 

yardımcı olacaktır). 

4. Herkesin bir dünya görüşünün olduğunu öğrencilerin zihnine yerleştirmek. 

5. Öğrencilere kendileri ve öteki hakkındaki bilgilerini artırma konusunda yardımcı 

olmak.  

6. Öğrencilere kendi inançlarının doğasını anlamak ve ötekinin inancının daha çok 

farkında olmak konularında yardımcı olmak, böylece gerçek diyalog 

gerçekleştirilebilir. 

Yukarıdaki maddelere dünya görüşü eğitiminin kapsamı ve içeriği düşünülerek: 

 Birey için kendi dini inancı, dünya görüşü ne kadar değerli, kutsal ve saygı 

gösterilmeyi hak ediyorsa karşısındaki kişinin/ötekinin dini inancı ya da dünya 

görüşünün de o kadar değerli, kutsal ve saygı gösterilmeyi hak ettiği bilincini 

geliştirmelerine yardımcı olmak. 

 Dini alanın sadece ibadetler ve ahlaki kurallara ait bilgiler olmayıp hayatın 

tüm noktalarına nüfuz eden bir yaşam biçimi olduğunu fark etmelerini sağlamak, 

maddeleri de eklenebilir. 

Bu bilgiler ışığında şöyle bir tespit yapılması mümkündür; eğitim verirken 

öğrencilerin hayatlarında karşılaşabilecekleri durumlar tahmin edilip belirlenemez; 

fakat onların hayatta karşılaşabilecekleri farklı durumlara olabildiğince hazırlıklı hale 

gelmeleri için destek sağlanabilir. Yani öğrenciler; kendi sorunlarını kendilerine 

özgü bir bakış açısıyla çözebilmeleri konusunda cesaretlendirmek mümkündür.   



 

72 
 

Bu noktada, dünya görüşü eğitimi bireyin hem kendi inancını ve bakış açısını 

tanımlamasında hem de farklı dünya görüşlerine sahip insanlarla olan ilişkilerini ön 

yargılardan uzak bir biçimde geliştirmesinde olumlu etkileri olan bir süreç olarak 

karşımıza çıkmaktadır. 

 

Dünya görüşü eğitimi yaşamın her alanını etkileyen geniş bir alana hitap etmektedir. 

Dünya görüşü eğitiminin temelinde bireyin farklı insanlar ile ilgili bilgisini ve 

farkındalığını artırarak olumlu bakış açıları geliştirmesi yatmaktadır. Dünya görüşü 

eğitimiyle bireyler kendi bakış açıları ile ilgili de bir farkındalık yaşarlar ve bu 

farkındalık bireylerin davranışlarını da etkilemektedir. Hem kendisi hem de başka 

insanlarla ilgili farkındalık ve bilinçlenme süreci yaşayan bireyin, yaşamın 

sorumluluklarına karşı daha iyi hazırlanması mümkündür.  

Bireyi yaşama hazırlayacak olan öğretmenlerin, dünya görüşü eğitiminin içeriği ve 

aşamalarından haberdar olmaları ve eğitim yöntemlerini, dünya görüşlerini merkeze 

alarak geliştirmeleri öğrencileri söz konusu eğitimle tanıştırmak için ilk aşama olarak 

gösterilebilir. 

Dünya görüşü merkezli bir eğitim; eğitim sisteminin her aşamasında gerek açık gerek 

örtük bir biçimde yer alabilir, hatta bu eğitimin bir süreç içinde gerçekleşmesi 

gerektiği göz önünde bulundurulursa mutlaka tüm eğitim sistemine yayılması 

gerektiği ortaya çıkabilir.  

Öncelikle eğitim sisteminin her aşamasında bulunan tüm branşlardan öğretmenlerin 

dünya görüşü eğitimi ile ilgili bilgilenmesi ilk amaç olarak karşımıza çıkmaktadır. 
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Bunun için de öğretmen yetiştirme programlarında dünya görüşü eğitimine dönük bir 

içerik yerleştirme ihtiyacı ön plana çıkmaktadır. 

Dünya görüşü eğitimi verilirken öğrencilere;  

 Dünya görüşü kavramı hakkında bilgilendirilmeleri; dünya görüşlerinin nasıl 

şekillendiği ve değiştiği, dünya görüşlerine göre toplumların nasıl karışık-şiddet 

yanlısı ya da barışçıl-birlik ve beraberlik içinde olabildikleri, 

 Dünya görüşü tiplerini tanımaları ve bunlara günlük yaşamdan örnekler 

verebilmeleri ve bu dünya görüşlerinin toplumun genel yapısını olumlu ve olumsuz 

yönde nasıl etkilediklerini ayırt etmeleri, 

 Kendi dünya görüşleri üzerinden eleştirel sorgulama yapmalarına imkân 

bulmaları; dünya görüşü nereden geliyor, karmaşadan mı yoksa huzurdan mı 

etkileniyor gibi soruları cevaplamaları, 

 Karmaşık durumlarda dünya görüşü yaklaşımlarının barışçıl çözümlere 

ulaştırma yollarını bulmaları, 

konusunda yardımcı olunmalıdır. 

Öğretmen aynı zamanda öğrencilere; 

 Her birey, topluluk ve grup yaşam deneyimleri, kültürel normlar, eğitim, aile 

yapısı, inanç sistemi gibi değişkenler tarafından şekillenen bir dünya görüşüne 

sahiptir. 

 Dünya görüşü bireyin; kendini nasıl değerlendirdiğini, başka insanlarla nasıl 

ilişkiler kurduğunu, yaşamın anlam ve amacını nasıl belirlediğini ve nasıl düşünmesi 

ve davranması gerektiği konusunda etkilidir. 
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 Dünya görüşü bireyin oluşturduğu toplulukların şekillenmesini sağlar. 

 Günümüzde dünya toplumlarının bir barış uygarlığı oluşturamamasının 

temellerinde de bu çatışma merkezli dünya görüşlerinin insanlar, gruplar, 

organizasyonlar ve liderler arasında etkili olması yatmaktadır. 

 Her birey bu dünya görüşü bilincinden faydalanacak ve kendi dünya 

görüşünün yansımasını burada bulacaktır. 

gibi temel noktaları anlamaları ve unutmamaları konusunda rehberlik etmelidir. 

Yukarıda sıralanan ilke ve kazanımlar dünya görüşü merkezli bir yapının din eğitimi 

alanına sağlayacağı katkılar olarak değerlendirilebilir. Din eğitiminin bireyin kendi 

dini ile ilgili bilgilerini derinleştirirken diğer dinler hakkındaki bilgi ve anlayışını 

geliştirme amacına katkı sağlayabilecek olan bu kazanımlar öğrencinin hayatı 

boyunca kullanabileceği temel ilkelere dönüşebilir. Türkiye’de var olan din eğitimi 

sorunları ve arayışları açısından düşünülecek olursa dünya görüşü yaklaşımının bu 

arayışlara temel olabileceği düşünülebilir. 

Hem bireysel hem de soysal açıdan dünya görüşleri; kendimizi, diğer insanları ve 

tüm dünyayı nasıl gördüğümüzü ifade eder. Dünya görüşleri, bunlardan daha da 

ötede düşünce dünyamızın ve bakış açımızın gerçek hayata nasıl yansıdığıdır. 

Her bireyin kendine has bir dünya görüşü vardır. Dünya görüşleri yaşam boyunca 

şekillenmeye devam eder ve nesiller boyunca aile ilişkileri, eğitim, gelenekler, 

politikacılar ve basın aracılığıyla aktarılır. Genellikle sahip olduğumuz dünya 

görüşünün bilinçli bir biçimde farkında değilizdir, dünya görüşü yapımızın büyük bir 

bölümü bilinçaltımızda gömülü bir biçimde durmaktadır.  
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Kendimizi adapte ettiğimiz dünya görüşüne bağlı olarak davranışlarımız farklılaşır. 

Dünya görüşümüz sadece hayata bakışımızı etkilemez. Yani zihinlerde yer alan 

durağan bir yapı değildir. Aynı zamanda ilişkilerimizin doğasını, yarattığımız 

toplulukları, dine ve bilime yaklaşım şeklimizi, yaşamımızda karşılaştığımız fırsatları 

değerlendirme ve zorluklarla başa çıkma biçimlerimizi de etkiler. Kısacası dünya 

görüşü yaşamımızın tüm yönlerini ve yaptığımız her şeyi etkilemektedir. 

Tezin bundan sonraki bulgular bölümünde, dünya görüşü eğitimi almış bireylerin 

ders ile ilgili kazanımları ve dünya görüşü eğitiminin bireyin düşünme şekli, yaşamı, 

kendi inancı ve öteki insanların inançları üzerindeki etkileri ile ilgili bulgu ve 

yorumlara yer verilecektir. 
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III. BÖLÜM 

1. BULGULAR 

Araştırmanın bu bölümünde, araştırma kapsamında elde edilen bulgulara ve 

yorumlara yer verilmiştir. Bulgular ve yorumlar araştırma sürecinin içerik analizinin 

yapılması, verilerin kodlanması, temaların bulunması, verilerin kodlara ve temalara 

göre düzenlenmesi, oluşturulan temaların araştırmanın problemiyle ilişkilendirilmesi 

ve ulaşılan bulgular çerçevesinde yorumlar yapılması biçiminde sunulmuştur.  

Araştırma sonucunda elde edilen veriler, araştırma sorularına dayalı olarak ele 

alınmış ve yapılan içerik analizleri sonucunda temalara ulaşılmıştır. Araştırmanın 

bulguları, belirlenen temalar ve kodlar doğrultusunda tablolaştırılmış, teorisyen, 

öğrenci ve mezunların görüşlerinden doğrudan alıntılara yer verilerek aktarılmıştır. 

Bulgular ve yorumun sunulmasında “iç uygunluk” ilkesi gereği amaçlarda izlenen 

sıraya uyulmuştur. 

1.1. Teorinin Sahibi ve Uygulayıcısı İle Yapılan Görüşmeden Elde Edilen 

Bulgular 

Dünya görüşü eğitiminin teorisini oluşturan ve üniversite eğitimi düzeyinde 

uygulayan Dr. John Valk ile yapılan görüşme sonucu ulaşılan temalar şöyledir: 

 

 

 

 



 

77 
 

Tablo 11. Teori Sahibi ve Uygulayıcısı İle Yapılan Görüşmelerden Elde Edilen 

Bulgular 

Dünya görüşü eğitiminin kazanımları 

Dünya görüşü eğitiminin kapsamı ve sınırlıkları 

Din eğitimi dünya görüşü ilişkisi 

Dünya görüşü eğitiminin öğrencilere etkisi 

 

1.1.1. Dünya Görüşü Eğitiminin Kazanımları 

Dr. John Valk kendi geliştirdiği Dünya Görüşleri, Dinler ve Kültürler dersinin 

kazanımlarını şu şekilde sıralamaktadır: 

‘Dünya görüşü dersinin kazanımları şöyledir: 

a. Kendini tanıma 

Öğrenciler aşağıdaki kazanımları edinir: 

 Öğrenciler kendi kişisel inançlarını, değerlerini, ilkelerini; bilgelik, gerçek, 

anlam ve kesinlik kavramlarını tanımlar ve tüm bunların kaynaklarını bilir; 

 Kendini tanıma sürecini tanımlar; kişi kendisi ve ötekiyle ilişkileri sırasında 

nasıl kendini tanıyabilir; 

 Günlük hayatında yer alan deneyimleri ve ilgilerini tanımlar (meditasyon, 

manevi, politik, kültürel, sosyal vb.) ve bunların bireyin dünya görüşünde 

derinleşmeyi ve uyumu sağlamayı nasıl etkilediğini ifade eder. 

b. Ötekini Tanıma 

Öğrenciler aşağıdaki kazanımları edinir: 
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 Öteki ile ilgili algılarını tanımlar; kişi öteki insanları nasıl tanır ve tanımlar? 

 Ötekinin belirleyici inanç, değer ve prensiplerini tanımlar; öteki insanların 

bilgelik, gerçek, anlam ve kesinlik kavramlarını nasıl tanımladığını ve bunların 

kaynaklarını bilir.  

 Öteki insanların hayatında yer alan deneyimleri ve ilgilerini (meditasyon, 

manevi, politik, kültürel, sosyal vb.) tanımlar.  

c. Dünya Görüşlerini Anlama 

Öğrenciler aşağıdaki kazanımları edinir: 

 Dini ve manevi dünya görüşlerini ayırt eder. 

 Çeşitli dünya görüşü çerçevelerini, türlerini ve alt türlerini tanımlar ve tasvir 

eder. 

 Dünya görüşlerinin bireysel, toplumsal ve sosyal seviyelerde sosyal, kültürel, 

politik ve manevi davranışları hangi yönlerden etkilediğini ve şekillendirdiğini 

tanımlar.’ 

Dr. Valk’ın dünya görüşleri dersi sonunda ulaşılan kazanımları kendini tanıma, 

ötekini tanıma ve dünya görüşlerini tanıma olmak üzere üç ayrı grupta incelediği 

görülmektedir. Dr. Valk’ın dünya görüşü eğitimi ile ilgili çalışmalarına baktığımızda 

da yukarıda sıralanan bu üç öğrenme alanına vurgu yapıldığını görmekteyiz. 

1.1.2. Dünya Görüşü Eğitiminin Kapsamı ve Sınırlıkları 

Dr. Valk dünya görüşü eğitiminin kapsamı ve sınırlıklarını aşağıdaki şekilde 

sıralamaktadır: 
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a. ‘Eğitim düzeyi, eğitimcinin kalitesi ve yenilikçiliği 

Dünya görüşü yaklaşımı geleneksel din eğitiminden farklıdır. Bu yüzden eğitimi 

verecek kişinin farklı yeterliklere sahip olması beklenir. Eğitimcinin geleneksel din 

eğitimi ile ilgili anlayışını geliştirmeye gönüllü olması gerekmektedir. Eğitimci 

öğrencilere kendi inanç ve değerlerini keşfetmeleri, şüphe duygusunu hissetmeleri 

konusunda özgürlük vermelidir. Eğitici özellikle geleneksel anlayışları sorgulayan 

sorular sorma ve cevaplar verme konusunda rahat olmalıdır. Eğitici belirsizlik 

olgusu konusunda rahat olmalıdır, öğrencilere yaşamın gizemlerinin karmaşık 

olabileceğini ve kesin cevapların kolayca ulaşılabilir olmadığını aktarabilmelidir. 

Eğitici sadece manevi ve seküler dünya görüşleri ile ilgili değil aynı zamanda dünya 

görüşlerinin yaşamı nasıl etkilediği ile ilgili de bilgili olmalıdır. Başka bir deyişle 

eğitici öğrencilere inanç ve değerlerin insanın tüm bilgi ve davranışlarını içerdiğini 

gösterebilecek kadar geniş ve derin bilgiye sahip olmalıdır. 

b. Müfredat programındaki yeri 

Dünya görüşü yaklaşımı normal bir müfredat programına uyumludur. Dünya görüşü 

bir disiplin, bir konu olarak okutulabileceği gibi tek başına bir ders olarak da 

okutulabilir. Fakat eğer dar bir biçimde tanımlanırsa içeriği de oldukça kısıtlanmış 

olur. Geniş bir müfredat programına adapte edilirse o zaman öğrenciler de dünya 

görüşü eğitiminin diğer alanlarla ilişkisini görebilirler. Dünya görüşü eğitimi 

disiplinler arası bir alandır ve konuları (inanç, değerler vb.) farklı alanları 

kapsamaktadır. Dünya görüşü konuları; edebiyat, ekonomi, tarih ve kültürel dersler 

gibi alanlarda öğrencilerin karşısına çıktığında öğrencilerin dünya görüşü 

eğitiminin kapsamına ilişkin algıları da genişlemektedir. 
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c. Öğrencinin eğitim hayatında  

Dünya görüşü yaklaşımı lise ve üniversite müfredatında öğrencilerin çok sayıda 

seçmeli ders içinden seçebilecekleri bir ders olabilir. Yine burada da ulaşacağı alan 

sınırlıdır. Çünkü bu durumda öğrenciler dünya görüşleri ile ilgili önemli ilk bilgileri 

aldıktan sonra yeni şeyler öğrenemezler. Bu yüzden dünya görüşleri dersi farklı 

dönemlerde sunulan bir ders olmalıdır ki böylece öğrenciler zaman içinde çeşitli 

zamanlarda derse katılarak dünya görüşlerini geliştirebilir ve başka insanlarla 

etkileşimde bulunabilirler. Bir insanın dünya görüşünü ayırt etmesi, genişletmesi ve 

derinleştirmesi yaşam boyunca devam eden bir yolculuktur ve uzun yıllar boyunca 

oluşan yeni öğrenmeler, girdiler ve yansımalarla şekillenir. Ek olarak, tek bir şey 

bilen hiçbir şey bilmez. 

d. Diğer dünya görüşü geleneklerinden dini liderler ya da konuşmacılarla bir 

araya gelme fırsatı. 

Dünya görüşü yaklaşımında eğitimcilerin kendi dünya görüşleri dışındaki 

dini/seküler gelenekleri tanımlamaları ve anlatmaları gerekmektedir. Eğitimcilerin 

bunu diğer dünya görüşü geleneklerinin bakış açılarına göre yapmaları 

gerekmektedir. Bu noktada öğrencilerin öğrenme deneyimleri dünya görüşleri için 

önemli olan mekânların ziyaretleri ile güçlenmektedir. Bu ziyaretlerde öğrenciler 

belli bir dünya görüşünü temsil eden dini liderler ya da konuşmacılarla bir araya 

gelme şansı bulmaktadırlar. Belli bir dünya görüşü geleneğini benimseyen bir liderle 

iletişim kurmak öğrencilerin o geleneği ilk elden öğrenmelerine olanak 

sağlamaktadır. Aynı zamanda öğrencilere kendi inançlarıyla diğer insanların 

inançlarını karşılaştırma imkânı vermektedir. Son olarak, öğrencilerin başkalarının 
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dünya görüşleri ile ilgili sordukları sorular genellikle kendilerine yönelttikleri 

sorulara dönüşmektedir.’ 

Dr. Valk’ın dünya görüşü eğitiminin kapsamı ve sınırlıklarını sıralarken dört temel 

konuya değindiği görülmektedir. Bunlardan ilki, eğitimi verecek olan kişinin 

özellikleridir. Dünya görüşü eğitimini verecek olan eğiticinin dini ve seküler dünya 

görüşleri, dünya görüşlerinin kökleri, dünya görüşünün birey üzerindeki etkisi ile 

ilgili bilgili ve donanımlı olması gerekmektedir. 

İkinci konu, bir ders olarak dünya görüşü eğitiminin müfredattaki yeridir. Buna göre 

dünya görüşlerini yansıtan bir dersin eğitimin erken yıllarından itibaren müfredat 

programına alınması gerekmektedir. Aynı zamanda disiplinler arası bir konu olan 

dünya görüşü yaklaşımı farklı öğrenme alanlarının bir parçası olarak da programda 

yer almalıdır. 

Üçüncü konu öğrencilerin eğitim hayatları boyunca dünya görüşlerini yansıtan bir 

dersle kademeli olarak karşılaşmalarıdır. Farklı yaşlarda gitgide genişleyen bir 

içerikle söz konusu dersi alan öğrencilerin kendi gelişimlerini de daha yakından takip 

etmeleri beklenmektedir.  

Dördüncü konu ise öğrencilerin derste faklı din ya da kültürlerin temsilcileri ile 

karşılaşmalarıdır. Bu yolla öğrenciler farklı kültürler ile ilgili en doğru ve kesin 

bilgilere ulaşıp bu kültürleri temsilcilerine sorular sorarak kültürü daha iyi 

anlayabilme fırsatı bulmaktadırlar. Ayrıca farklı dünya görüşlerini aktif bir şekilde 

öğreniyor olma öğrencilerin kendi dünya görüşlerini de yeniden gözden 

geçirmelerine olanak sağlamaktadır. Böylece diğer dünya görüşünü anlamaya çalışan 
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bir bireyin kendi dünya görüşünü de daha iyi anlamaya başlaması söz konusu 

olmaktadır. 

1.1.3. Din Eğitimi ve Dünya Görüşü İlişkisi 

Dr. Valk’ın dünya görüşü yaklaşımını din ile ilişkilendirme biçimi aşağıdaki gibidir: 

‘Dünya görüşü yaklaşımı din eğitiminden daha geniş bir kapsama sahiptir. Dünya 

görüşü hem dini hem de seküler yaklaşımları kapsar. Bu yaklaşım herkesin bir dünya 

görüşüne sahip olduğu düşüncesiyle hareket eder, buna göre her birey bir şekilde 

inanç ve değerler sistemine sahiptir. Böylece dindar olsun seküler olsun dersteki tüm 

öğrenciler otomatik olarak ders kapsamına girmiş olurlar. 

Dünya görüşü yaklaşımı dini ve seküler dünya görüşleri arasındaki farklılıkları ve 

benzerlikleri inceler, karşılaştırır ve kıyaslar. Dini yaşam tarzı ile seküler yaşam 

tarzını kıyaslar. İki dünya görüşü arasında yapıları bakımından benzerlikler olduğu 

görülür fakat bu yapıların içerikleri birbirlerinden tamamıyla farklıdır. Böylece 

dindar bir arka plana sahip olan öğrenciler kendi dini inanç, değer ve ibadetlerin 

basit bir şekilde seküler yaşamın üstüne eklemlenmiş bir yaşam tarzı olmadığını fark 

ederler. Seküler arka plana sahip öğrenciler ise kendilerinin de bir çeşit inanç ve 

değerler sistemine inandıklarını fark ederler.  

Dünya görüşü yaklaşımı dünya görüşlerini hayata bakış ve yaşam tarzı olarak 

tanımlar. Dünya görüşleri inançları ve değerleri kapsar ve aynı zamanda; anlatılar, 

öğretiler, ritüeller, uygulamalar, ahlaki ilkeler, sosyal toplantılar ve deneyimleri de 

içerir. Dünya görüşü yaklaşımının daha çok doktrinel öğretilere odaklandığı 

söylenebilir. 
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Dünya görüşü yaklaşımı sokratik olmalıdır. Bu yaklaşım öğrencilere bir Müslüman, 

bir Hristiyan ya da bir ateist olarak neye inanmaları gerektiğini söylemez. 

Öğrencilerin sahip oldukları inançları ve değerleri ortaya çıkarmayı, bu inanç, 

değer ve yaşam tarzlarının kaynağını ya da altyapısını sorgulamayı amaçlar. 

Sokratik yöntemde öğrenciler sahip oldukları inanç ve değerler ve bunların 

kaynakları ile ilgili anlayışları ve farkındalıklarında derinleşmeleri konusunda 

cesaretlendirilirler.  Öğrencilerin kendilerine kabul ettirilen dini inançlardan ziyade, 

kendilerinde var olan inanç ve değerler ile ilgili daha derin bir anlayış geliştirmeleri 

konusunda öğrencilere yardımcı olur. Bu yaklaşım öğrencilerin kendi dünya 

görüşlerinin farkına vararak daha da derinleşmelerini sağlar. 

Dünya görüşü yaklaşımı sorular sorar. Yeni soruların sorulması cevapların 

gelişimini destekler bu durum da daha fazla sorunun ortaya çıkmasını sağlayabilir. 

Bu süreç sonunda öğrenciler kendi inanç ve değerlerini anlar, onaylar ve 

derinleştirirler.’ 

Dr. Valk’ın dünya görüşü yaklaşımı ve din eğitimi ile ilgili konuşurken üç temel 

noktaya dikkat çektiği görülmektedir. Bunlardan birincisi, dünya görüşü eğitiminin 

din eğitiminden daha geniş bir alanı kapsadığıdır. Buna göre dünya görüşü eğitimi 

hem dini hem de seküler yapıları konu edinmektedir. Din eğitimini de kapsayan 

dünya görüşü yaklaşımı bu yönüyle daha fazla öğrenciye hitap etmektedir. 

İkinci nokta, dünya görüşü eğitiminin sadece inanç ve değerleri değil dini anlatılar, 

ritüeller, uygulamalar, toplantılar ve genel olarak dünya görüşünü ilgilendiren tüm 

deneyimleri içine almasıdır. Bu yönüyle dünya görüşü dini ve seküler yapıları daha 

geniş bir biçimde incelemektedir. 
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Üçüncü nokta, dünya görüşü yaklaşımının sorular sorma ve cevaplar aramaya dayalı 

Sokratik yapısıdır. Bu durum dünya görüşü yaklaşımını klasik din eğitiminden ayıran 

yönlerden birisidir. Buna göre öğrenci kendisine kabul ettirilen dini inançları tekrar 

etmek yerine inandığı her şeyi sorular sorarak eleştirel bir şekilde sorgulamaktadır.  

1.1.4. Dünya Görüşü Eğitiminin Öğrenciler Üzerindeki Etkisi 

Dr. Valk, dünya görüşü eğitiminin çok çeşitli yönlerden öğrencilerin ihtiyaçlarına 

cevap verdiğini ve öğrencileri etkilediğini ifade etmektedir. 

‘Aslında dünya görüşü eğitimi iki yönlü çalışmaktadır. Agnostik ya da ateist 

olduklarını söyleyen öğrenciler aslında o inancı taşımadıklarını fark edebilirler. 

Fakat yine de öğrencilerin inanç ve değerlerinde meydana gelen değişimlerin çeşitli 

sebepleri vardır. 

Dünya görüşü eğitimi öğrencilere neye inanmaları gerektiğini söylemez. Eğitim 

sadece onların taşıdıkları inançlar ve değerler ile ilgili düşünmelerini ve 

sorgulamalarını amaçlar. Bu durum özellikle bireye neye inanması gerektiğini 

söyleyen dini geleneklerden gelen öğrenciler için büyük bir değişimdir. Dünya 

görüşü eğitiminde öğrenciler çok çeşitli dini ve seküler gelenekleri keşfetmeye ve 

bunları kendi inançlarıyla karşılaştırmaya başlar. Bu durum sonucunda öğrenciler 

herhangi bir sorgulama yapmadan inandıkları inanç ve değerlerin kendilerini 

yansıtmadığı sonucuna varabilirler. Ya da tam tersi ilk başta kendilerine oldukça 

farklı ve yabancı gelen bir yaklaşımın kendilerini yansıttığını fark edebilirler.  

Fakat genellikle bu geçici bir durumdur. Öğrenciler kendi inançlarında 

derinleşmeye başlayınca ve özellikle belli inançları neden taşıdıklarını sorgulamaya 

başlayınca kendi dini geleneklerine de dönüş yapabilmektedirler. Genellikle 
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öğrenciler bu geri dönüşü yaşarken yaratıcı bir yaklaşım benimseyerek inançlarını 

daha dinamik bir şekilde yeniden keşfetmeye başlamaktadırlar. Öğrenciler dünya 

görüşü eğitiminde karşılaştıkları soruların ve yeni durumların sahip oldukları inanç 

ve değerlere yeni bir bakış açısıyla bakmalarını sağladığını hissedebilirler. Dünya 

görüşü yaklaşımı öğrencilerin yeni şeyler keşfetmesine ve sorgulama yapabilmesine 

olanak sağlamaktadır. Bu durum agnostik bir inanca yaklaşımla da sonuçlanabilir. 

Öğrenciler daha önceden akıllarını kurcalayan şeylerin aslında daha büyük sorulara 

dönüştüğünü deneyimleyebilir. Olaylara ve durumlara daha önceden, gençken, 

ebeveynlerinin ya da başka otorite figürlerinin inançlarını sorgulamadan 

benimsemişken sergiledikleri bakış açılarını değiştirerek bakmak durumunda 

kalabilirler. Bu değişimin oluşturduğu şüpheler bizi alarma geçirmemeli, şüphe 

dinamik bir inancın göstergesidir. Şüphe aynı zamanda öğrencilerin neye inandıkları 

ve değer verdikleri ile ilgili aktif olarak düşündüklerinin göstergesidir. Dünya 

görüşü yaklaşımı bu şekilde kışkırtıcı sorularla öğrencilerin düşünce sistemlerini 

irdelemektedir.  

Eğer öğrencilere böyle bir dünya görüşü yaklaşımı yardımıyla rehberlik edilirse 

öğrenciler sonunda kendi inandıkları ve değer verdikleri şeyler ile ilgili daha tutarlı 

hale gelirler. Eğer dünya görüşü eğitimi öğrencilere keşfetme, sorgulama ve hatta 

şüphe duymalarına izin verirse ve onlara bu süreçte güzel bir şekilde rehberlik 

ederse öğrencilerin kendi inanç ve değerlerinde çok daha güçlü hale gelmelerini 

sağlayabilir. Eğer dünya görüşü eğitimi öğrencilerin araştırdığı sorulara cevaplar 

verebilirse öğrencilerin inançları daha gerçekçi hale gelebilir. Daha da önemlisi 

öğrencilerin sahip oldukları inanç ve değerler kendilerine ait, üzerinde düşünülmüş 

olgular haline gelir, bir başkasının onlar adına seçtiği şeyler olmaktan uzaklaşır. 
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Zaten dini gelenekler de genç olsun yaşlı olsun insanların kendi inanç ve 

değerlerinden sorumlu olduğunu söyler, bir başkasına ait inanç ve değerlerden 

değil.’ 

Dr. Valk’a göre dünya görüşü eğitimi öncelikle öğrencilere sorgulamayı 

öğretmektedir. Kendi inancını ve bu inancın kökenlerini eleştirel bir biçimde 

sorgulayan öğrenci, inancını yeniden keşfetme deneyimi yaşayabileceği gibi var olan 

inancını yeniden yapılandırma ya da kuvvetlendirme imkânı da bulabilir.  

Öğrencilerin yaşadığı sorgulama süreci onların inançlarına yeni bir bakış açısıyla 

yaklaşmalarını sağlamaktadır. Bu yeni bakış açısı öğrencinin var olan inancını ve 

değerlerini terk etmesine sebep olabileceği gibi içinde büyüdüğü kendi inancına geri 

dönerek ona daha da sıkı bir şekilde sarılmasını da sağlayabilir. Çünkü dünya görüşü 

eğitimi esnasında yürütülen eleştirel sorgulama, öğrencileri düşünmeye 

zorlamaktadır. Bu zorlamalar kimi zaman öğrencide şüphe duygusunu harekete 

geçirmektedir. Bu şüphe duygusu öğrencinin kendi inancında tutarlı olduğu ve 

inancının köklerini keşfederek daha da sağlamlaştırdığı bir noktaya gelmesini 

sağlamaktadır. 

Dr. Valk, dünya görüşü eğitiminin önemli başlıklarından bir tanesi olan temel ve 

varoluşsal sorular ve bu sorularla karşılaşan öğrencilerin geçirdiği süreçleri şu 

şekilde ifade etmektedir: 

‘Temel ve varoluşsal sorular bu sorulara cevap verme sürecinde hiç yardım almayan 

ya da çok az yardım alan öğrenciler için hep kafa karıştırıcı olmuştur. Öğrencilere 

bu yönde rehberlik yapmayan eğitim sistemleri bu tür soruların önemli olmadığını 

ifade eden bir duruş sergilemektedir. Fakat bu durum eğitim sisteminin bir hatasıdır.  
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Okullar öğrencileri eğitmekle sorumludur. Farklı dünya görüşleri ile ilgili 

öğrencileri eğitmek de bu sorumluluğun bir parçasıdır. Farklı dünya görüşlerini, 

onların nasıl şekillendiğini, bireyleri, gruplar ve toplulukları nasıl etkilediğini ve 

dünya görüşlerinin tüm bunlardan nasıl etkilendiğini bilmek eğitimli olmanın bir 

parçasıdır. Dünya görüşü eğitimi erken yıllarda verilmeye başlanmalı ve ilerleyen 

yıllarda da devam ettirilmelidir. Öğrenciler bir eğitim seviyesinden diğerine 

geçerken dersin kapsamı ve içeriği de genişletilmelidir böylece öğrencilerin bilgisi 

ve farkındalığının da artması sağlanır.’ 

Burada teorisyen dünya görüşü eğitiminin öğrencilerin zihinlerindeki karışıklığı 

gideren bir yapıya sahip olduğunu aktarmaktadır. Temel ve varoluşsal sorular 

öğrenciler için her zaman kafa karıştırıcı olmaktadır. Okulların en önemli görevi 

öğrencileri eğitmektir ve öğrencilerin hayatın anlamı ile ilgili zihinlerinde yer edinen 

bu soruları cevaplayabilecek düzeye erişmeleri de okulların görevidir. Bu kafa 

karıştırıcı sorular ancak planlı bir eğitimle öğrencilerin zihinlerinde düzenli bir hale 

gelebilir. Dünya görüşü yaklaşımı gibi öğrencilere eleştirel düşünmeleri konusunda 

rehberlik eden bir ders bu sorularla karşılaşan ve karmaşa yaşayan öğrencilerin kendi 

yollarını bulmalarına yardım edecektir. 

‘İnsanlar kendilerine düşünme ve analiz etme gibi yeteneklerin bahşedilmesi 

açısından yaratılmışların geri kalanından farklıdır ve özeldir. Farklı disiplinlerle 

birlikte yürütülen bir dünya görüşü eğitimi öğrencileri kendi inançları değerleri ve 

yapıp ettikleri ile ilgili düşünmeleri konusunda cesaretlendirir. Öğrencileri 

kendilerini etkileyen ve düşüncelerini şekillendiren faktörleri analiz etmeye 

yönlendirir. Bunu yapabilmeleri için geniş bir eğitim almaları gerekir. Sonunda 

daha derin bir bilgi birikimi, farkındalık ve anlayış kazanırlar. Sonunda insanın 
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büyümesini sağlayan ve geliştiren olguları devam ettirirken insana ket vuran 

olguları da değiştirme yeteneğini kazanırlar.’  

Dr. Valk, dünya görüşü eğitiminin öğrencileri üzerindeki etkilerini sıralarken 

eğitimin öğrencileri kendi inançları hakkında düşünme ve sorgulama yapma 

konusunda cesaretlendirdiğini ifade etmektedir. Eğitim aynı zamanda öğrencilerin 

dünya görüşleri hakkında bilgi, anlayış ve farkındalık kazanmalarını da 

sağlamaktadır. 

‘Dünya görüşü eğitimi tek bir alana sıkıştırılmamalıdır. Çünkü dünya görüşü olgusu 

insan yaşamının birçok alanına dokunur ve birçok alanı etkiler bu yüzden çok farklı 

disiplinlere dâhil edilebilir. Özellikle dünya görüşü eğitimi almış olan öğretmenler 

bu eğitimin disiplinler arası boyutunu daha iyi görebilirler. Yenilikçi ve yaratıcı 

öğretmenler hangi olay ya da durumlarda dünya görüşü eğitiminin devreye 

girebileceğini bilebilirler. 

Zaten dünya görüşü eğitimi sınırlı bir alana hapsedilemeyecek dinamik bir yapıya 

sahiptir. Dünya görüşü eğitimi dar bir çerçevede Tanrı ve ahlaki ilkeler üzerine 

yoğunlaşan dini inanç ve öğretilerin çok daha ilerisine gider. Dini olsun seküler 

olsun dünya görüşleri yaşam tarzı ve hayat yoludur. Yaşamın tüm alanlarını 

doğrudan ya da dolaylı olarak etkiler ve şekillendirir. Aynı zamanda dünya görüşleri 

kültür, tarih, politika, ekonomi ve sosyal gelişimden etkilenir. Aynı şekilde bizim 

inançlarımız da bu faktörlerden etkilenmektedir. Hatta bazen inançlarımız bu 

faktörler tarafından belirlenir ya da şekillenir. Disiplinler arası bir dünya görüşü 

yaklaşımı tüm bu alanları birbirlerine bağlayabilir.’ 
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Dünya görüşü eğitiminin vurgulanması gereken bir başka yönü ise disiplinler arası 

bir yapıya sahip olmasıdır. Dünya görüşü yaklaşımının yansımaları edebiyat, tarih, 

siyaset ve sosyal bilimler alanlarında görülebildiği bu tip farklı disiplinleri birbirine 

bağlayan bir köprü olarak da düşünülebilir. 

1.2. Öğrenci ve Mezunlarla Yapılan Görüşmelerden Elde Edilen Bulgular 

Öğrencilerle yapılan görüşmeler sonucu elde edilen verilerin analizi sonucu 

oluşturulan temalar şöyledir:  

Tablo 12. İçerik Analizi Sonucu Ulaşılan Temalar 

1. Dünya Görüşü Kavramının Tanımı 

2. Dünya Görüşü Eğitiminin Kazandırdığı Özellikler 

3. Dünya Görüşü Eğitiminin Eleştirel Düşünme Becerisi Kazanımına Olan Etkisi 

4. Dünya Görüşü Eğitiminin Bireyde Meydana Getirdiği Değişimler 

5. Dünya Görüşü Eğitiminin Kendini Tanıma Kazanımı Üzerindeki Etkisi 

6. Dünya Görüşü Eğitiminin Diğer İnsanları Anlama Kazanımı Üzerindeki Etkisi 

7. Dünya Görüşü Eğitiminin İslam Algısı Üzerindeki Etkisi 

8. Dünya Görüşü Eğitiminin Yaşamın Anlamını ve Amacını Bulma Kazanımı 

Üzerindeki Etkisi 

9. Dini Merkezlere Yapılan Ziyaretlerin Katılımcılar Üzerindeki Etkisi 

10. Uluslararası Deneyimlerin Dünya Görüşü Üzerindeki Etkisi 

11. Katılımcıların Dünya Görüşü Dersine Eğitim Programlarında Yer Verilmesine 

İlişkin Görüşleri  



 

90 
 

1.2.1. Dünya Görüşü Kavramının Tanımı 

Araştırmaya katılan öğrenci ve mezunlardan ‘dünya görüşü’ kavramını tanımlamaları 

istenmiştir. Katılımcıların dünya görüşü kavramını; dünya görüşünün şekillenmesi 

aşamasında etkili olan etmenleri belirterek tanımlamaya meyilli oldukları 

görülmüştür. Katılımcılara göre bir bireyin dünya görüşünü oluşturan çok çeşitli 

değişkenler vardır. Aşağıda katılımcıların araştırma boyunca kavramı tanımlarken 

kullandıkları bağlamlar, etmenler ve değişkenler sıralanmaktadır. Söz konusu 

gruplandırmalar görüşmeler sonucu elde edilen verilerden yola çıkılarak araştırmacı 

tarafından oluşturulmuştur. 

Tablo 13 Dünya Görüşü Tanımında Öne Çıkan Kavramlar 

Yetenek Olarak Tanımlama   

Çevre ile İlişkilendirme  

Tekâmül Eden bir Kavram Olarak Tanımlama  

Deneyimler ile Tanımlama  

Aile Etkisi ile Tanımlama  

Paradigma Olarak Tanımlama  

Algılama Biçimi Olarak Tanımlama  

Din ile İlişkilendirerek Tanımlama  

Özgün Bir Yapı Olarak Tanımlama  
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1.2.1.1. Yetenek Olarak Tanımlama  

Katılımcılardan K7 dünya görüşüne sahip olma olgusunun bir yetenek olduğunu; 

‘Benim için dünya görüşü bir tür yetenek, dünyayı daha farklı açılardan görme 

yeteneği... yani benim dünya görüşüm dünyayı nasıl algıladığımı gösteriyor ve ben 

bu algılamaya her zaman çok yeni şeyler ekleyip dünya görüşümü daha güçlü hale 

getirebilirim.’ sözleriyle ifade etmektedir.  

Katılımcının dünya görüşü kavramını bireye özgü bir yetenek olarak algıladığı 

görülmektedir. Bu yetenek zaman içinde değişip gelişebilen bir yapıya sahiptir. 

1.2.1.2. Çevre ile İlişkilendirme  

Katılımcılardan bazıları dünya görüşü kavramını tanımlarken kavramı en çok 

etkileyen faktörün çevre olduğunu vurgulamaktadırlar. K16; ‘Bence dünya görüşü 

daha çok senin yetiştirildiğin ortam ve çevren ile ilgili. Yani genel olarak içinde 

bulunduğun toplum gibi...’ Bir başka katılımcı olan K18 dünya görüşü kavramını bir 

yaşama biçimi olarak değerlendirirken onu etkileyen en önemli etmenin çevre 

olduğunu; ‘Dünya görüşü aslında bir yaşama biçimi... senin inançların, değerlerin 

ve gerçekliği nasıl yorumladığınla ilgili... yani etrafındaki şeyleri yorumlama biçimin 

dünya görüşünü oluşturuyor. Mesela etrafındaki insanlar özellikle öğretmenlerin 

seni kesinlikle etkiliyor. Sonra, yaşadığın tüm deneyimler, yaptığın spor, katıldığın 

etkinlikler bir dünya görüşü geliştirmende çok önemli bir rol oynuyor.’ sözleriyle 

ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K3 ise çevre faktörünün dünya görüşü oluşturma üzerindeki etkisini; 

‘Dünya görüşü senin fikirlerinin, inançlarının, yetiştirilme biçiminin ve okulda 
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öğrendiğin şeylerin yani sahip olduğun çevrenin toplamıdır.’ şeklinde ifade 

etmektedir. 

Benzer bir biçimde K39; ‘Bence dünya görüşünün temelinde birçok farklı şey 

yatıyor. Sadece din değil, daha çok kültürel bir yönü var. Senin değerlerin, hayattaki 

amaçların dünya görüşünü oluşturur. Ve özellikle içinde bulunduğun çevrenin etkisi 

büyük, yani yaşadığın yer etrafındaki şeyler... Hayatın boyunca maruz kaldığın 

şeylerin dünya görüşünün üzerinde büyük bir etkisi oluyor.’ diyerek bireyin hayatı 

boyunca karşılaştığı tüm olay ve durumlar yanında özellikle sahip olduğu çevrenin 

dünya görüşünün de temelini oluşturduğunu söylemektedir.  

Katılımcılar dünya görüşü kavramını tanımlarken kendi dünya görüşlerinin 

gelişimini en çok etkileyen etmen olan sosyal, kültürel ve fiziki çevre üzerinde 

durmuşlardır. Katılımcılara göre bireyin içinde yaşadığı ortam dünya görüşünün 

belirlenmesinde önemli bir rol oynamaktadır. 

1.2.1.3. Tekâmül Eden Bir Kavram Olarak Tanımlama  

Katılımcılardan bazıları dünya görüşü kavramını sürekli gelişen, yenilenen ve evrilen 

bir yapı olarak tanımlamaktadırlar. Katılımcılardan K33; ‘Ben dünya görüşünü 

tekâmül eden ve değişen bir şey olarak görüyorum. Bence dünya görüşü sabitlenmiş 

bir şey olamaz. Tüm hayatım boyunca aynı dünya görüşüne sahip olduğumu 

düşünmüyorum. Bence zaman içinde olgunlaşmamla ya da bilgilerimin artmasıyla o 

da değişiyor.’ diyerek kişinin sahip olduğu dünya görüşünün değişebilen, dinamik 

bir yapı olduğunu ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K6 ise benzer bir biçimde; ‘Bence dünya görüşü sürekli olarak 

tekâmül ediyor. Onun sabitlenmiş bir şeyden ziyade sürekli gelişebilen bir şey 
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olduğunu düşünüyorum.’ sözleriyle dünya görüşü kavramının sürekli yenilenen 

yapısına vurgu yapmaktadır. 

Katılımcılar dünya görüşü kavramını tanımlarken kavramın kendilerine göre önemli 

bir özelliği olan tekâmül etme, sürekli gelişme yönünü vurgulamışlardır. Her iki 

katılımcının ortak yönü bireylere ait dünya görüşlerinin zaman, eğitim, yaşantılar, 

seyahatler vb. ile değişip dönüşebileceğine inanmalarıdır. 

1.2.1.4. Deneyimler ile Tanımlama  

Katılımcılardan bir kısmı dünya görüşünün şekillenmesinde en önemli faktörün 

bireyin yaşamı boyunca edindiği deneyimler olarak değerlendirmektedirler. 

Katılımcılardan K1; ‘Bence dünya görüşü kişisel deneyimlerine dayanıyor, mesela 

yetiştirilme biçiminin dünya görüşünün, diğer insanları ve kendini algılama biçimi 

üzerinde büyük bir etkisi var.’ şeklinde konuşurken, katılımcılardan K12 ise ‘Benim 

için dünya görüşü günlük hayatını algılama biçiminle çok alakalı. Ve özellikle 

hayatında edindiğin deneyimler dünyayı algılama biçimini de şekillendiriyor. 

Büyürken edindiğin farklı deneyimler üzerinde çalıştığın farklı konular bakış açını 

gerçekten de çok etkiliyor.’ ifadelerini kullanmaktadır. 

Katılımcılardan K13 deneyimlerin dünya görüşünün şekillenmesi üzerindeki etkisini; 

‘Dünya görüşü bir tür lens gibi herkes dünyayı o lenslerden faklı bir şekilde görüyor. 

Ve insanların nasıl davrandıkları, nasıl yetiştirildikleri gibi çok faklı şeyler etkili 

oluyor. Yani, kişinin altyapısı, dini inancı, gelenekleri kısacası deneyimlediğin her 

şey seni etkiliyor.’ sözleriyle ifade ederken K14 ise benzer görüşleri; ‘Bence dünya 

görüşü; senin değerlerin, inançların ve seni sen yapan her şeyin birleşimi. Ve tüm 



 

94 
 

bunları şekillendiren şey de senin geldiğin arka plan özellikle edindiğin deneyimler.’ 

sözleriyle dile getirmektedir. 

Dünya görüşünün kişinin deneyimlerinin bileşkesi olduğunu savunan K15; ‘Dünya 

görüşünün şekillenmesinde en önemli role sahip olan etmenler yetiştirilme şeklin ve 

kesinlikle deneyimlerin.’ şeklinde konuşmaktadır. K9 ise; ‘Bence dünya görüşü senin 

hayatın boyunca edindiğin deneyimlerin bir bileşkesi...’ derken, K26; ‘Bence, benim 

dünya görüşüm seyahat etmem ve farklı kültürlerin içinde bulunmamla birlikte 

genişledi.’ ifadelerini kullanmaktadır. Dünya görüşünün deneyimlerin bileşkesi 

olduğunu ifade eden K35 ise düşüncelerini; ‘Bence dünya görüşü beni şimdi 

inandığım şeylere inanmaya, şimdi davrandığım gibi davranmaya ve etrafımı bu 

şekilde görmeye yönlendiren tüm deneyimlerimin bileşkesi.’ diyerek dile 

getirmektedir. 

Dünya görüşünün köklerinin bireysel deneyimlerde olduğunu düşünen K32; ‘Dünya 

görüşü tam olarak senin dünyayı görme biçimin, dünyayı gördüğün gözlük gibi... 

Bence dünya görüşünün kökleri de insanın deneyimlerine dayanıyor. Büyürken 

yaşadığın şeyler, okuduğun kitap, gittiğin yerler... Benim dünya görüşüm kesinlikle 

edindiğim deneyimler ile şekillendi ve değişti. Mesela insanlarla geliştirdiğim 

iletişim, anne ve babam, Pazar günleri gittiğim kilise okulu... Tüm bunlar çok 

etkiliydi. Dünya görüşüm Afrika’ya gitmeden önce daha farklıydı, şimdi ise daha 

farklı. Yani dünya görüşünün deneyimlerinin bileşkesi olduğunu düşünüyorum.’ 

sözleriyle deneyimlerin önemini vurgulamaktadır.  

Deneyimin önemini vurgulayan başka bir katılımcı K38; ‘Bana göre dünya görüşü 

insanın dünyayı gördüğü lenslerdir, yani dünyanın farklı yönlerini görebilmektir. 
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Yani benim olayları görme şeklim bir başkasınınkinden farklı olabilir. Çünkü dünya 

görüşü benim yaşamım boyunca edindiğim deneyimlerde oluşmaktadır. Mesela 

yetiştirilme tarzın, ailen, kardeşlerin, büyüdüğün yer...’ sözlerini kullanırken benzer 

bir şekilde K8 ise; ‘Dünya görüşü kavramı dünya ile ilgili bakış açılarımızdır ki 

bunlar da insanın deneyimlerine dayanmaktadır. Belli bir kalıba ya da dine bile 

dayansa biz her şeyi kişisel olarak deneyimleriz.’ demektedir. 

Katılımcılar; dünya görüşü kavramı ile ilgili konuşurken kendilerine göre bireylerin 

dünya görüşlerini en çok etkileyen etmen olan deneyimlere vurgu yapmaktadırlar. 

Katılımcılara göre insanın yaşamı boyunca deneyimlediği olaylar ve durumlar 

hayata, insanlara ve karşılaşılan sorunlara karşı olan tavırlarının da şekillenmesini 

sağlamakta yani dünya görüşünü şekillendirmektedir. 

1.2.1.5. Aile Etkisi ile Tanımlama  

Katılımcılardan bazıları dünya görüşünü oluşturmada eğitimin ilk basamağı olan 

aileye vurgu yapmaktadır. Katılımcılardan K19; ‘Bence dünya görüşünün asıl 

gelişimi aile ile başlıyor yani asıl temel orada atılıyor.’ diyerek dünya görüşünün 

şekillenmeye başladığı noktanın aile olduğunu ifade etmektedir. Aynı şekilde bir 

başka katılımcı K23 ‘Bence dünya görüşünü şekillendiren şey geldiğin arka plan ve 

sahip olduğun kültür. Mesela benim dünya görüşüm kesinlikle ailem tarafından 

şekillendirildi ve bir de yaşadığım şehir etkiliydi.’ ifadelerini kullanarak ailenin 

önemine vurgu yapmaktadır. 

Dünya görüşünün kaynağının aile olduğunu düşünen katılımcılardan K37; ‘Dünya 

görüşünün özellikle seni yetiştiren ailen, yaşadığın deneyimler, kültürün ve içinde 

bulunduğun topluma bağlı olduğunu düşünüyorum.’ sözlerini kullanırken; benzer bir 
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biçimde K6 ‘Bence dünya görüşün ve aslında dünyadan öğrendiğin her şey büyürken 

seni etkileyen faktörlerin etkisinde kalıyor. Yani özellikle ailen, yaşadığın yer, 

iletişim halinde olduğun insanlar, kültür, deneyim gibi şeyler çok önemli.’ 

demektedir. 

K9 ailenin ve ailede alınan eğitimin önemini; ‘Bence dünya görüşü kişinin dünyayı 

görme biçimidir. Ve insanın dünya görüşü dışarıdan gelen bazı şeylerden 

etkilenmektedir. Mesela ailen ve onların seni yetiştirme şekli çok önemli bir rol 

oynuyor.’ sözleriyle dile getirmektedir. 

Katılımcılar bireylerin dünya görüşlerini en çok etkileyen faktörün aile olduğunu 

ifade etmektedirler. Katılımcılara göre insanın hayata adım attığı, temel yaşam 

becerilerini ve sosyal ilişkileri deneyimlediği aile aynı zamanda bireyin dünya 

görüşünün şekillenmesinde de önemli bir rol oynamaktadır.  

1.2.1.6. Paradigma Olarak Tanımlama  

Katılımcılardan bir kısmı dünya görüşü kavramını temel bir paradigma olarak 

tanımlamaktadırlar. Katılımcılardan K10 kavramı tanımlarken; ‘Bana göre dünya 

görüşü kişinin etrafındaki dünyayı tanımladığı bir paradigma. Bu paradigma da din, 

kişisel düşünceler, deneyimler ve kültür tarafından oluşturulur.’ ifadelerini 

kullanmaktadır.  

Aynı şekilde katılımcılardan K4 ise; ‘Dünya görüşü insanın sosyal bir varlık olarak 

edindiği şeylerle inşa ettiği bir paradigma ya da bir tür bakış açısı... ailenin seni 

yetiştirme şekli, arka planın ya da sahip olduğun arkadaşlar ve kültür bu noktada 

çok önemli etmenler.’ şeklinde ifade etmektedir. 
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Katılımcılar dünya görüşü kavramını felsefi bir terim olan paradigma ifadesi ile 

tanımlamaktadırlar. Katılımcıların kavramı kültürü temele alan bir düşünme sistemi 

olarak algıladıkları görülmektedir. 

1.2.1.7. Algılama Biçimi Olarak Tanımlama  

Katılımcılardan bazıları dünya görüşünün kişinin kendisini ve çevresini algılama 

şekli olarak tanımlamaktadırlar. Katılımcılardan K11 bu durumu; ‘Dünya görüşünü 

bir insanın kendi durduğu noktadan dünyayı algılayış biçimi olarak tanımlıyorum. 

Bu insanın kültürel ya da ahlaki arka planı, cinsel yönelimi ya da dini inancı gibi çok 

farklı faktörlerden etkilenebilir. Tüm bu şeyler dünyayı algılama biçimimizi de 

şekillendirir.’ diyerek dünya görüşü kavramının tüm dünyayı algılama şekli 

olduğunu ifade etmektedir. Aynı şekilde K17 ise; ‘Dünya görüşü insanın sahip 

olduğu temel değerleri ve tüm dünyayı algılayış biçimidir. İnsan yaşamını bu 

algılara göre şekillendirir. Herkes birbirinden farklı algılara sahiptir çünkü dünya 

görüşü yetiştirilme biçimin, kültürün ya da dini inancına göre şekillenmektedir.’ 

sözlerini kullanmaktadır. 

Dünya görüşü kavramının bireyin etrafındaki dünyayı algılama biçimi olduğunu 

düşünen katılımcılardan K36; ‘Dünya görüşü insanın dünyayı algılama şeklidir. 

Etrafına bakıp neyin doğru neyin yanlış olduğunu görmeye çalışırsın ve bence dünya 

görüşü dünyayı anlamak için kullandığın sana ait olan filtrelerdir. Aynı zamanda 

tabi ki diğer insanların da farklı filtrelere sahip olduğunu algılaman gerekir.’ 

sözlerini kullanmaktadır. K5 ise benzer düşünceleri; ‘Bana göre dünya görüşü bir 

insanın dünyaya bakış açısı yani dünyayı algılama biçimidir. Yani hangi ahlaki 

değerlere sahipler hangi inançlar önemli tüm bunları algılama şekli...’ şeklinde ifade 

etmektedir. 
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Katılımcılardan K2; ‘Bana göre dünya görüşü her bir bireyin etrafındaki kültüre 

nasıl baktığı ve kültürü nasıl algıladığına göre değişir. Kısacası dünya görüşü, 

etrafındaki dünya ve diğer insanlar ile ilgili algılarının toplamıdır.’ diyerek bireyin 

özelde kültürü genelde ise etrafındaki dünyayı algılayış biçiminin dünya görüşünü 

şekillendirdiğini ifade etmektedir. 

Yukarıdaki ifadelerden katılımcıların dünya görüşü kavramını kendilerini, diğer 

insanları, içinde yaşadıkları toplumu, kültürel normları ve tüm dünyayı algılama 

biçimi olarak tanımladıkları görülmektedir.  

1.2.1.8. Din İle İlişkilendirerek Tanımlama  

Dünya görüşü tanımlanırken kullanılan bağlamlardan bir tanesi de din kavramıdır. 

Katılımcıların dünya görüşü kavramını din, inanç, ahlak ve değerlerle ilişkilendirerek 

tanımladıkları görülmektedir. Katılımcılardan K15; ‘Bana göre dünya görüşü bir 

insanın sahip olduğu inanç, ahlaki ilke ve değerlere göre dünyayı görme şeklidir.’ 

sözleriyle ahlaki ilkeler ve değerlerin önemine vurgu yapmaktadır. Benzer ifadeleri 

K28; ‘Bence dünya görüşü insanın sahip olduğu ahlaki ilkeler ve değerler 

bütünüdür. Bu değerler senin kendinle olan ilişkini ve etrafındaki dünyayı algılama 

biçimini derinden etkilemektedir. Eğer din senin hayatın için önemliyse dünya 

görüşünün merkezinde de o yer alır.’ şeklinde kullanmaktadır.  

Dünya görüşü kavramını bir değerler sistemi olarak tanımlayan K34; ‘Bana göre 

dünya görüşü; benim davranışlarımı şekillendiren, hayatımda seçtiğim yolu 

tanımlamama rehberlik eden bir tür değerler sistemi.’ sözlerini kullanmaktadır. K29 

ise benzer şekilde; ‘Dünya görüşünün anlamını düşündüğüm zaman bu düşünceler 
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beni insanların sahip oldukları değerler sistemine götürüyor.’ diyerek dünya 

görüşünü ahlak ve değerler sistemi ile tanımlamaktadır. 

Dünya görüşü kavramını tanımlarken dini referans olarak gösteren K20; ‘Bana göre 

dünya görüşü insanların etrafındaki dünyaları dini inançlarına göre algılamalarıdır. 

Bu durum aynı zamanda kültür gibi faktörlerden de etkilenebilir.’ sözlerini 

kullanırken aynı görüşleri K24; ‘Bence dünya görüşü bireylerin sahip oldukları 

inanç sistemleridir. Ve kişisel olan bu dünya görüşleri mesela farklı inançların 

toplamı da olabilir. Bu inanç sistemi insanın günlük hayattaki düşüncelerini ve 

davranışlarını da etkilemektedir.’ sözlerini kullanarak dünya görüşünün bireyin sahip 

olduğu inanç sistemiyle birlikte hareket eden bir yapı olduğunu vurgulamaktadır.  

Katılımcılardan K26; ‘Bana göre dünya görüşü bir kişinin dünyayı algılamak için 

geliştirdiği düşünceler bütünüdür ve bu düşünceler dini ya da manevi inançlardan 

kaynaklanmaktadır.’ sözleriyle dini inançların dünya görüşü üzerindeki etkisini ifade 

ederken K42; ‘Dünya görüşü yaşamında edindiğin dini ve kültürel izlenimlerle 

etrafındaki dünyaya bakışındır. Yani dünyayı anlamak için kullandığın lenslerdir..’ 

sözleriyle dinin etkisini vurgulamaktadır.  

Dinin dünya görüşünü şekillendirme gücünü K30; ‘Benim için dünya görüşü sadece 

yaşama bakış şeklin değil, aynı zamanda onu nasıl yaşadığın. Ve din, kültür, ahlaki 

değerler ile ilgili ne hissettiğin. Çünkü bence dünya görüşü tüm bunların bileşkesi... 

Dünya görüşü senin dünyayı görme biçimin ve aynı zamanda kendini dünyaya sunma 

şeklin.’ sözleriyle anlatmaktadır. K31 ise; ‘Bence dünya görüşü tek bir konsepte 

bağlı olarak açıklanamaz. Dünya görüşleri bireysel olduğu için onu taşıyan insana 
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göre değişiklik gösterir. Özellikle inançlar, değerler ve kültür belirleyici rol oynar.’ 

ifadeleriyle inanç ve değerlerin önemine vurgu yapmaktadır. 

Katılımcılar dünya görüşü kavramını tanımlarken dini ve manevi değerleri 

vurgulamaktadırlar. Dünya görüşü eğitiminin büyük bir kısmında dini dünya 

görüşleri ile ilgili bilgiler verilmesi ve dünya görüşü kavramının din ile 

ilişkilendirilmesi çok sayıda öğrencinin dünya görüşü kavramını dini değerler ve 

maneviyat ile tanımlamalarına yol açmaktadır. 

1.2.1.9. Özgün Bir Yapı Olarak Tanımlama  

Katılımcıların bir kısmının dünya görüşü kavramını tanımlarken bu kavramın bireye 

özgü yönünü vurguladıkları görülmüştür. Katılımcılardan K1 bununla ilgili olarak; 

‘Bence dünya görüşü temelde kesinlikle kişiye özgü yani öznel bir bakış açısıdır.’ 

sözlerini kullanmaktadır. Benzer bir şekilde K14 ise; ‘Ben dünya görüşü kavramının 

kişisel bir kavram olduğunu düşünüyorum.’ ifadeleriyle kavramın kişiye özgü 

yönünü dile getirmektedir. 

Katılımcılardan K20; ‘Bence dünya görüşü kişiye özgü, eşsiz bir şey... sadece o 

kişinin dünyayı algılama biçimi.’ sözleriyle dünya görüşünün kişiye özgü olmasını 

‘eşsiz’ sıfatıyla nitelendirmiştir. Aynı şekilde katılımcılardan K22 ise; ‘İki farklı 

kişinin aynı dünya görüşüne sahip olabileceklerine inanmıyorum. Bence dünya 

görüşü kişiye özel eşsiz bir konsept. Aynı evde büyüyen ikizler bile farklı görüşlere 

sahip olurlar. Ve bence dünya görüşü senin kimliğinin en önemli ve en büyük 

parçası.’ sözleriyle dünya görüşünün her bireyin sahip olduğu eşsiz bir konsept 

olduğunu ifade etmektedir. 
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Dünya görüşü kavramını tanımlarken kişiselliğe vurgu yapan katılımcılardan K21; 

‘Bence dünya görüşü senin kişisel düşüncelerin, inançların ve dünya ile ilgili 

algıların... herkes farklı bir dünya görüşüne sahip, sen ailenden arkadaşlarından 

daha farklısın. Çünkü kişisel olarak yaşadığın şeyler dünya görüşünü şekillendiriyor. 

Kesinlikle kişiye özel bir kavram...’ ifadelerini kullanmaktadır. 

Katılımcılar dünya görüşü kavramını tanımlarken kendileri için kavramın en fazla 

öne çıkan özelliği olan özgünlüğü kullanmaktadırlar. Buna göre her bireyin dünya 

görüşü kendi içinde tutarlı bir sistemi olan ve bireyin etrafındaki diğer insanlardan 

farklı bir yapıya sahiptir. Bu yorum biçiminin dünya görüşü eğitimi boyunca 

öğrencilerin bireysel olarak kendi dünya görüşleri üzerinde düşünmeleri için 

cesaretlendirilmelerinin bir sonucu olduğu söylenebilir. 

1.2.2. Dünya Görüşü Eğitiminin Bireye Kazandırdığı Özellikler 

Araştırmanın bu bölümünde katılımcıların dünya görüşü eğitiminin sağladığı 

faydalar ile ilgili görüşleri derlenmiştir. Katılımcıların eğilimlerine göre dünya 

görüşü eğitiminin temel faydaları aşağıdaki tabloda gösterilmiştir. 
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Tablo 14. Dünya Görüşü Eğitiminin Bireye Kazandırdığı Faydalar 

Açık görüşlü olma 

Farklılıklara karşı anlayışlı ve düşünceli olma 

Farklı dünya görüşlerini tanıma 

Birlikte yaşama kültürü kazanma 

Geleceğe hazır olma   

Gerçek bilgiye ulaşma 

 

1.2.2.1. Açık Görüşlü Olma 

Çizelgede dünya görüşü eğitiminin bireye kazandırdıkları sıralanmıştır. Araştırmaya 

katılan katılımcılardan bir kısmı dünya görüşü eğitiminin açık görüşlü olma 

yönünden kendilerini desteklediğini söylemişlerdir. Katılımcılardan K18; ‘Sadece 

açık görüşlü olmak ve kendi dünya görüşünün dünyadaki tek ve en iyi dünya görüşü 

olmadığını kabullenmek. Çünkü tüm insanlar dünyayı farklı bir biçimde görürler. Ve 

iyi bir lider olabilmek için benim de bu durumu olabildiğince iyi bir şekilde anlamam 

gerekiyor. Benim için belki de en önemli şey buydu. En önemlisi açık görüşlü 

olmaktı, gerçekten... zihnini açarak farklı görüşleri öğrenmeye istekli olmak...’  

şeklinde görüşlerini aktarmıştır. Katılımcılardan K21 ise; ‘bence dünya görüşü 

eğitimi insanın zihnini farklı yolları görmesi için açıyor ve başka insanların 

deneyimlediği şeyleri görebilmen için bir fırsat sunuyor. Zihnini genişletiyor. Kendi 

dünya görüşünü yeniden değerlendirmene ve üzerinde daha fazla düşünmene yardım 

ediyor. Daha doğrusu inandığın şeye neden inandığını anlamana yardım ediyor.’ 

diyerek dünya görüşü eğitiminin bireyin zihnini açtığı görüşünü paylaşmıştır. 
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Katılımcılardan K27; ‘Bence eğitimin en faydalı yanlarından birisi açık görüşlülük 

kazandırmasıydı. Ve bir şeyleri öğrenirken olabildiğince açık fikirli olmayı 

öğrenmek...’ diyerek görüşlerini aktarmıştır. K28 ise; ‘Açık görüşlü olmak ve farklı 

dünya görüşlerini kabul edebilmek bence daha barışçıl bir dünyaya sahip olmamızı 

sağlayabilir. Yani benim bir dünya görüşüne sahip olmam öteki insanların yanlış 

olduğu anlamına gelmez.’ şeklinde görüşlerini bildirmiş ve açık görüşlü olmanın 

daha barışçıl bireyler olma yönünde bir adım olabileceği yorumunu yapmıştır.   

Katılımcılar dünya görüşü eğitiminin ardından dini, manevi ya da felsefi yorum 

biçimlerine ve diğer insanların dünya görüşlerine karşı daha açık olduklarını ifade 

etmektedirler. Katılımcıların dünya görüşü eğitimi ile birlikte farklı bakış açılarına 

karşı edindikleri farkındalığın onları yeni düşünce ya da durumlara karşı daha açık 

fikirli olma yönünde etkilediği görülmektedir. 

1.2.2.2. Farklılıklara Karşı Anlayışlı ve Düşünceli Olma 

Katılımcılardan bazıları dünya görüşü eğitiminin bireyleri daha anlayışlı ve düşünceli 

yapabileceğine yönelik görüşler bildirmişlerdir.  Katılımcılardan K26 ders boyunca 

kendisini en çok etkileyen yönü şu şekilde dile getirmiştir; ‘En önemli kısmı doğru 

yolda olmak, açık ve anlayışlı olmaktı. Bence en büyük şey buydu; diğerlerine karşı 

düşünceli olmak... farklı dünya görüşlerine karşı açık olmak. Bunu fark etmek bana 

farklı dünya görüşlerini öğrenme isteği verdi. Fakat eğer sadece kendi dünya 

görüşümü bilmiş olsaydım ve diğerlerini hiç öğrenmemiş olsaydım o zaman ‘benim 

düşündüğümden daha iyisi yok’ diye düşünebilirdim. Fakat şimdi dünyayı görmenin 

farklı yolları olduğunu biliyorum.’ K28 ise; ‘Farklı dinler, dünya görüşleri, kültürler 

ile ilgili bilgilenmek farklı bakış açılarına karşı ufkunun genişlemesini sağlıyor. Ve 

belki de kişiyi başka insanların dünyayı nasıl yorumladıkları ile ilgili daha açık ve 
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anlayışlı olması yönünde eğitiyor.’ ifadelerini kullanarak farklılıkları öğrenmenin 

kişiyi nasıl daha anlayışlı hale getirdiğini belirtmiştir. 

Ders boyunca farklı din ve dünya görüşleri ile ilgili bilgilenmenin kendisini daha 

anlayışlı bir insan olmaya yönlendirdiğini söyleyen K30 şu ifadeleri kullanıyor; 

‘Sanırım dersi aldıktan sonra daha açık kalpli oldum. İşte, ders boyunca diğer 

insanları ve dinleri tanımak ve dünya görüşlerinin insanlar üzerinde ne kadar etkili 

olduğunu anlamaya çalışmak çok etkileyiciydi. Yani sanırım genel olarak şimdi daha 

açık görüşlüyüm.’ Benzer bir biçimde K33 ise; ‘Bence dünya görüşü eğitimi 

kesinlikle insanın zihnini açmasına yardım ediyor ve farklı dünya görüşleri ile ilgili 

biraz daha fazla kuşatıcı olmanı sağlıyor.’ diyerek kendisini ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K4; ‘Daha düşünceli, daha anlayışlı ve daha açık görüşlü olmak... 

ve bence bunlar daha fazla empati kurmayı ve diğer insanlara karşı daha anlayışlı 

olmayı da beraberinde getiriyor.’ diyerek düşünceli olmanın beraberinde empati 

kurma yeteneğini de getirdiğini belirtmektedir. Katılımcılardan K8 ise; ‘Bence en 

önemlisi hoşgörülü olmak. Öteki insanları anlamaya niyetli olmak ve bunun için 

çaba göstermeye çalışmak... bence dünya görüşü eğitimi insana daha hoşgörülü 

olmak için gerekli araçları veriyor.’ diyerek hoşgörülü olmayı anlayışlı ve düşünceli 

olmakla bir arada düşünmektedir. 

Katılımcılar dünya görüşü eğitiminin ardından kazanılan özellikler ile ilgili 

konuşurlarken anlayışlı ve düşünceli olma ifadesini bir arada kullanarak 

vurgulamaktadırlar. Eğitim ile birlikte daha önce haberdar olmadıkları ya da önyargı 

ile yaklaştıkları düşünce sistemleri ve gruplarla ilgili bilgilenen öğrencilerin özellikle 

diğer insanlara karşı daha anlayışlı bir tutum geliştirdikleri görülmektedir. 
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1.2.2.3. Farklı Dünya Görüşlerini Tanıma 

Araştırmanın katılımcılarından bir kısmı dünya görüşü eğitiminin en önemli 

kazanımının daha önce hiç bilgi sahibi olmadıkları ya da çok az bilgi sahibi oldukları 

dünya görüşleri, dinler ya da yaklaşımlar ile ilgili bilgilenmek olduğunu ifade 

etmişlerdir.  

Katılımcılardan bazıları farklı dünya görüşleriyle ilk defa bu derste tanıştıklarını 

ifade etmişlerdir. Katılımcı K23 bu durumu; ‘Ötekini anlamayı öğrenmek benim için 

önemli bir noktaydı.’ şeklinde ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K15; ‘Kesinlikle gözlerim açıldı, dünya görüşü eğitimi zihnime bazı 

yapılar kurmamı sağladı ve en önemlisi birçok farklı dünya görüşünün varlığını fark 

etmem oldu.’ şeklinde ifade etmiştir. Benzer bir biçimde katılımcı K16; ‘Dünya 

görüşü eğitimi farklı dünya görüşleriyle ve insanların sahip olduğu farklı bakış 

açılarıyla tanışmamı sağladı. Eğer bu dersi almamış olsaydım Budizm’i hiç 

öğrenmemiş ya da camiye hiç gitmemiş olacaktım yani bu fırsatı yakalamamış 

olacaktım.’ demektedir.  

K29 dünya görüşü eğitimi ile edindiği bilgileri günlük yaşamına nasıl aktardığını şu 

şekilde ifade etmektedir; ‘Dünya görüşü eğitimi bana belli bir bilgi birikimi 

kazandırdı. Daha öncesinde haklarında hiçbir şey bilmediğim farklı dinler ve dünya 

görüşleri ile ilgili birçok şey öğrendim. Bilirsin işte ne zaman haberleri dinlesem ya 

da birileriyle konuşsam bu bilgileri kullanıyorum. Mesela televizyonlarda farklı 

dünya görüşleri ile ilgili birçok yorum yapılıyor; özellikle İslam hakkında. Bu ders 

sayesinde edindiğim bilgiler benim bu gibi yorumlara eleştirel yaklaşmam 

konusunda yardım etti.’ Katılımcılardan K23 de benzer bir biçimde günlük yaşamla 
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bağ kurmakta ve kendisini şöyle ifade etmektedir; ‘Her şeyden öte öteki insanların 

dünya görüşlerine anlayışla yaklaşmak en önemlisi. Özellikle başkalarıyla iletişim 

kurduğunda ya da tartışmalar yaşadığında. Dünya görüşlerimiz günlük yaşamda 

yaptığımız sohbetlerin bir noktasında mutlaka karşımıza çıkabiliyor ve bence bu 

yüzden anlayışlı olmayı öğrenmek çok önemli. Ve sadece başka insanların dünya 

görüşlerinin seninkinden farklı olabileceğinin farkında olman.’ 

K42 ise; ‘Benim en önemli kazanımım dünya görüşü ile ilgili bilgilerimi genişletmek 

ve öteki insanların dünya görüşlerini öğrenmekti. Eğer farklı dünya görüşlerini 

bilmezsen etrafındaki insanları görmezden gelmeye başlayabilirsin.’ kendisi için 

dünya görüşü eğitiminin en önemli yönünün farklılıkları öğrenmek olduğunu bu 

şekilde ifade etmektedir. K30 da benzer bir şekilde farklılıkları fark etmenin önemini 

vurgulamaktadır; ‘Farklı dünya görüşlerini görmek ve diğer insanların dini 

yaşamları, gelenekleri ve değerleri hakkında bilgilenmek benim için en faydalı 

tarafıydı. Mesela burada (Kanada’da) çok ben merkezli hayatlar yaşıyoruz. Sürekli 

kendimize ve kendi inancımıza odaklanıyoruz ve “Benim yolum en doğru yoldur.” 

diyerek hareket ediyoruz. Fakat dünya görüşü eğitimini aldıktan sonra ben “Tamam, 

dünyadaki tek insan ben değilim ve herkesin kendine göre farklı fikirleri var.” 

demeye başladım. 

Katılımcı K19 ise; ‘Bence en faydalı yönü farklı dünya görüşleri ile ilgili 

bilgilenmekti. Özellikle insanların neden belli bir şekilde düşündüklerini ya da 

davrandıklarını anlayabilmek, inançları ile geleneklerini kıyaslayabilmek...’ diyerek 

yeni öğrenilen dünya görüşlerini, inanç sistemlerini ve bunlar arasındaki uyumu 

vurgulamaktadır.  
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K20; ‘Dünya görüşü eğitiminin bana en büyük faydası farklı dünya görüşlerini 

görebilmek ve insanların farklı görüşlere sahip olmalarının değerini anlamaktı.’ 

diyerek farklılıkların aynı zamanda değerli bir olgu olduğunu belirtmektedir. Benzer 

bir şekilde K38; ‘Sanırım diğer insanların kıymetini bilmeye başladım. Çünkü 

yanımda oturan insanla aynı dünya görüşüne sahip olamayacağımı anladım. Tıpatıp 

aynı olmak yerine farklı olmanın kıymetini bilip ve “Biliyor musun? Hepimiz farklı 

şeyler düşünüyoruz ve bence bu çok güzel. Neden farklı düşündüğümüz umurumda 

değil. Belki bu konuda anlaşamadık ama başka bir konuda anlaşabiliriz.” demeye 

başlayabiliriz. Yani ders senin insanları daha iyi anlamana yardım ediyor.’ 

ifadelerini kullanmaktadır.  

Katılımcılardan K10; ‘Bence önemli nokta farklı dünya görüşlerine maruz kalmaktı. 

Benim için iki nokta öne çıkıyordu. Birincisi Hristiyanlık, İslam Yahudilik ve 

sekülerizm ya da hümanizm gibi dünya görüşlerinin birbirleriyle etkileşimlerini 

görmekti. İkincisi ise kendi dünya görüşümün nereye uyduğu ya da bunlardan nasıl 

etkilendiğini görmemdi.’ diyerek farklı dünya görüşleri arasındaki bağları görmenin 

kendi dünya görüşünü anlamlandırmada yardımcı bir etken olduğunu ifade 

etmektedir.   

Katılımcıların dünya görüşü eğitiminin ardından kazanılan özellikleri sıralarken en 

fazla vurguladıkları kazanımın diğer ‘dünya görüşlerini tanıma’ olduğu ortaya 

çıkmaktadır. Katılımcıların büyük bir kısmının lisans eğitiminden önce dinler ile 

ilgili herhangi bir eğitim almamış olmaları dünya görüşü eğitimini onlar için dinler 

ve değerler ile ilgili bilgilendikleri ve konuşabildikleri ilk ders haline getirmiştir. 
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Buna bağlı olarak diğer dünya görüşleri ile ilgili bilgilenmek eğitimin en temel 

çıktısı olarak yer almaktadır. 

1.2.2.4. Birlikte Yaşama Kültürü Kazanma 

Araştırmaya katılan öğrenci ve mezunlardan bazıları dünya görüşü eğitimi ile 

edindikleri bilgi ve farkındalığın bir arada yaşama kültürüne katkı sağladığını ve 

toplumsal problemleri çözmede faydalı bir zemin hazırladığını ifade etmişlerdir. 

Katılımcılardan K17; ‘Başka bir insanın dünya görüşünün tüm yönlerini kabul etmek 

ya da uzlaşmak zorunda değilsin ama anlaşabilmek için anlayışlı ve hoşgörülü olmak 

zorundasın. En azından başka insanların inançları ve değerlerini temel düzeyde 

bilmek gerekiyor.’ sözleriyle bir arada yaşayabilmek için başka insanları tanımanın 

önemini vurgulamaktadır. Benzer bir şekilde K39; ‘Bence en önemlisi farklı 

insanlarla bir arada çalışmak ve onlarla ilgili bilgilenmekti. Farklı ırklar, dinler, 

kültürler ve çevreler ile ilgili bilgilenmek... çünkü yaşamında ne yaparsan yap 

mutlaka farklı insanlarla bir arada olup çalışacaksın. Bunun için bir altyapıya sahip 

olmak çok önemli. Yani farklı dünya görüşlerini, insanların neden belli bir biçimde 

inandıkları ya da davrandıklarını anlamak... Düşüncelerinin alt yapılarını öğrenmek 

ve yargılamadan anlamaya çalışmak çok önemli bir kazanımdı.’ sözleriyle bir arada 

yaşamak için ötekini tanımak gerektiğini anlatmaktadır. 

Katılımcılardan K6; ‘Bence eğitim oldukça faydalıydı çünkü kendimizin ve diğer 

insanların dünyayı nasıl gördüğü ile ilgili eleştirel bir biçimde düşünmemi sağladı. 

Aşırı derecede farklı dünya görüşlerine sahip olsak da hala iletişim kurabileceğimizi 

anladım. Ve insanların birbirine nasıl saygı duyması gerektiğini...’  diyerek 

farklılıkların insanların bir arada yaşamalarına ya da iletişim kurmalarına engel teşkil 

etmediğini ifade etmektedir. Aynı durumu K9; ‘Dünya görüşü eğitiminden sonra 
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herkesin farklı olduğunu anlıyorsun. En önemli şey herkesin kendisine göre bir 

gerçeklik algısının olması ve hiç kimsenin dünyayı birbirleriyle aynı şekilde 

görmemesi. Ve ne kadar farklı olsak da yine de geçinebileceğimizi anlıyorsun.’ 

diyerek ifade etmektedir. 

K21 farklılıkları kabullenerek yaşamanın önemini şöyle ifade etmektedir; ‘Öteki 

insanları tanımak ve farklılıklara rağmen nasıl bir arada yaşanabileceğini anlamak 

en önemli şeydi. Çünkü sanki yani genelde din, üzerinde konuşamayacağın bir tabu 

gibi. İnsanların da dünya görüşünün sadece kişilerin deneyimleri ve inançlarından 

ibaret olduğunu anlamaları gerek. Zaten herkes birbirinden farklı ve bunu kabul 

ederek geçinmemiz gerekiyor.’ 

Katılımcılardan K20; ‘Bence problem çözme yaklaşımına en çok faydalı olan şey 

ötekini tanıyabilmek. Nasıl bir durum olursa olsun eğer bir ortak karar alınması 

gerekiyorsa sadece insanların neden birbirlerinden farklı düşündüklerini 

anlayabilmek bile çok büyük bir adım. Farklı dünya görüşlerini öğrenmek ve 

insanların olaylara aynı yönden yaklaşmadıklarını anlamak çok önemli. Dersin 

başka insanlarla iletişim kurmada çok değerli katkıları var.’ diyerek farklılıkları 

tanımanın toplumsal sorunları çözmeye katkı sağlayacağını ifade etmektedir. Aynı 

şekilde K5 ise; ‘Mesela anlaşmazlıklar yaşadığımız zaman... aslında aynı görüşe 

sahip olmak zorunda değiliz. Şunu anladım ki başkalarının dünya görüşü her zaman 

benimkinden farklı olabilir fakat yine de birlikte çalışabiliriz. Farklılıkların olması 

çözümün bulunamayacağı anlamına gelmiyor. Hala bir arada var olabiliriz.’ diyerek 

farklı görüşlerin varlığının uzlaşıya engel olmadığını söylemektedir. 
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Katılımcılardan K22; ‘Birden fazla dünya görüşünün bir araya gelmesi ve bir sorunu 

çözebilmesi çok zor fakat bazı yönlerden de çok güzel. Çünkü böylece çok farklı 

bakış açıları bir araya geliyor. Belki de hiç düşünemeyeceğin şeyleri böylece 

görebiliyorsun. Bence farklı dünya görüşlerine sahip insanların bir arada 

yaşamalarının kıymetini bilmeliyiz.’ diyerek farklılıkların toplum içinde bir 

zenginliğe dönüşebileceğini vurgulamaktadır. 

Katılımcılardan K12 farkındalık kazanmanın bir arada çalışma ve yaşama olgusuna 

olan katkısını; ‘Derste edindiğim farkındalık diğer insanlarla birlikte çalışmamı 

kolaylaştırdı. Diğer insanların dinlerini anlamak ve saygılı olmak benim için önemli 

adımlardı.’ sözleriyle ifade etmektedir. 

Katılımcılar dünya görüşü eğitiminin farklı kültür ve dinlere mensup insanlarla bir 

arada yaşama becerilerini artırdığını ifade etmektedirler. İçinde yaşadıkları 

çokkültürlü toplum yapısının bir sonucu olarak farklı kültürlerden ve dinlerden 

insanlarla bir arada eğitim almak, çalışmak ve iletişim kurmak durumunda olan 

katılımcılar dünya görüşü eğitiminin günlük yaşamın gerektirdiği bir beceriyi 

artırdığını vurgulamaktadırlar. 

1.2.2.5. Geleceğe Hazır Olma  

Araştırmaya katılan öğrencilerden bazıları dünya görüşü eğitimi almanın kendilerini 

yeni tanışmalara ve karşılaşmalara hazırladığını ifade etmektedirler. K14’e göre;  

‘Açık görüşlülük ve anlayışlı olma eğitimin kazandırdığı en önemli özelliklerden. Ve 

bence bunlar insanlarla iletişim kurarken çok faydalı. Yeni birisiyle tanışırsın ve 

onun nereden geldiğini neye inandığını bilemezsin fakat sadece senden farklı bir 

dünya görüşüne sahip olabileceği bilgisi bile iletişim kurmak için yeterli. Yani eğitim 
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seni yeni tanışmalara hazırlıyor. Farklı kültürlerden insanlarla iletişim kurmak için 

donanım sahibi oluyorsun.’ Benzer bir şekilde katılımcılardan K34 de; ‘Seni yeni 

karşılaşmalara hazırlıyor. Bu dersi aldıktan sonra farklı insanlarla bir araya gelmek 

ve iletişim kurmak daha kolay.’ diyerek eğitimin yeni karşılaşmalar için faydalı bir 

araç olduğunu vurgulamaktadır. 

Dünya görüşü eğitiminin kazandırdığı özellikler sayılırken diğer öğrencilerden farklı 

olarak eğitimin gelecek yaşamda karşılaşılabileceği yeni olay ve durumlara hazır 

olmasını sağlayacağını ifade eden katılımcı, eğitimin aynı zamanda farklı insanlarla 

olan iletişimini kolaylaştırdığını belirtmektedir. 

1.2.2.6. Gerçek Bilgiye Ulaşma 

Katılımcılardan K36 dersi aldıktan sonra çeşitli dünya görüşleri ile ilgili medyada yer 

alan bilgilerden ziyade o dünya görüşünün takipçisi olan insanlardan edindiği bilgiye 

değer vermeye başladığını ifade etmektedir; ‘Bu ders medyadan edindiğim 

varsayımlara aldırmadan insanların gerçekten neler söylediğine odaklanmamı 

sağladı. Gerçekten de bazen canımız neyi duymak istiyorsa onu duyuyoruz fakat 

şimdi önceki halimden çok daha iyiyim.’ 

K36 ise medya organlarının farklı din ve kültürler ile ilgili yer verdiği yanlış ya da 

yanlı bilgileri dünya görüşü eğitimi ile düzelttiğini ifade etmektedir. Buna göre 

katılımcının dünya görüşü eğitimini dinler ve kültürler ile ilgili gerçek bilgilere 

ulaşmada bir araç olarak gördüğü söylenebilir. 
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1.2.3. Dünya Görüşü Eğitiminin Eleştirel Düşünme Becerisi Kazanımına Olan 

Etkisi 

Katılımcıların yarı-yapılandırılmış görüşmeler boyunca farklı sorulara cevap verirken 

ya da dersin öğrenme çıktıları ile ilgili yorum yaparken dünya görüşü eğitimi ile 

eleştirel düşünme becerisini bağdaştırdıkları görülmüştür. Bu yüzden dünya görüşü 

eğitiminin eleştirel düşünme becerisine katkısını ayrı bir boyut olarak incelemek 

yerinde olacaktır.  

Dünya Görüşleri, Dinler ve Kültürler dersinin öğrenme çıktılarından bir tanesi olan 

eleştirel düşünme becerisi ders içeriğinde yer alan dini ve seküler dünya görüşleri 

tartışılırken ön plana çıkmaktadır. Söz konusu tartışmalar esnasında ders yürütücüsü 

öğrencileri hem kendi dünya görüşlerini hem de derse konu olan dini ve seküler 

dünya görüşlerini eleştirel bir biçimde sorgulamaları yönünde cesaretlendirmektedir. 

Sorgulamanın en önemli noktalarını ise ‘Bildiğini söylediğin şeyin doğru olduğunu 

nereden biliyorsun?’ ve ‘Bu söylediğin/inandığın şeyi neye dayandırıyorsun?’ 

soruları oluşturmaktadır. Öğrencilerin bu sorulara cevap ararken eleştirel düşünme 

becerilerini kullanmak durumunda oldukları ortaya çıkmaktadır. 

Katılımcıların bazılarının dünya görüşü eğitimiyle eleştirel düşünme becerisini 

bağdaştırdıkları görülmektedir. Katılımcılardan K13; ‘Bu eğitimle eleştirel düşünme 

yeteneği kazandım, bununla birlikte insanlara karşı yargılayıcı olmamayı da 

öğrendim.’ sözleriyle dünya görüşü eğitiminin önemli kazanımlarından bir tanesinin 

eleştirel düşünme becerisi olduğunu ifade etmektedir.  

Katılımcılardan K17; ‘Sanki... bu dersi almak benim kendi inançlarımı eleştirel bir 

şekilde yeniden değerlendirmeme izin verdi. Dinler hakkında çok temel bazı 
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bilgilerim vardı çünkü zaten lisede dinler ile ilgili bir ders almıştım. Fakat bu ders 

(dünya görüşü) bana daha büyük ve daha derin sorular sormam için fırsat verdi. 

Özellikle öteki insanların dünya görüşleriyle ilgili...’ sözleriyle eleştirel düşünme 

becerisini eğitimle birlikte kazandığını dile getirmektedir.  

Katılımcılardan K2; ‘Bu ders zihnindeki duvarları yıkmana yardım ediyor ve 

yaşamın boyunca deneyimlediğin şeyleri eleştirel bir şekilde analiz etmeyi 

öğretiyor.’ sözleriyle dünya görüşü eğitim sürecinin eleştirel düşünme becerisi 

üzerindeki etkisini ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K24 dünya görüşü eğitiminin eleştirel bir bakış açısı kazandırma 

özelliğini; ‘Bu ders gerçekten de bana çok yardımcı oldu. Daha önce kendi dünya 

görüşümü hiç sorgulamamıştım. Bence bu sınıfta olmak bana kendi dünya görüşümü 

sorgulamam ve eleştirel bir şekilde değerlendirmem için fırsat verdi.’ sözleriyle 

anlatmaktadır. 

Katılımcılardan K25; ‘İnsanların dünya görüşü eğitiminden alacakları en güzel 

kazanım, bir adım geri atarak kendi dünya görüşlerini ve bu dünya görüşüne nasıl 

sahip olduklarını eleştirel bir biçimde değerlendirebilmeleridir.’ Sözleriyle dünya 

görüşü eğitiminin bireye kendi düşüncelerini yeniden gözden geçirme olanağı 

verdiğini ifade etmektedir. 

Benzer bir biçimde K26 ise; ‘Yani doğru soruları sormak... ya da sadece “Tamam, 

peki bu inancının temelinde ne var?” sorusunu sormak çok öğreticiydi. Sen istediğin 

düşünceyi ifade edebilirsin fakat John her zaman “Tamam ama bunun temelinde ne 

var?” diye sorar ve düşüncelerini eleştirel olarak değerlendirirsin. Bu sorular kendi 

değerlerimle ilgili daha sağlam bir yapıya sahip olmamı sağladı. John’un 
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düşüncelerini aynen takip ettiğimi söylemiyorum sadece onun soruları benim dünya 

görüşümün farklı unsurlarını yeniden, eleştirel bir şekilde analiz etmeme yardım etti. 

Ve tabi ki dünyayı görmenin birden çok yolu olduğunu öğrendim.’ diyerek eleştirel 

düşünme becerisi ile dünya görüşü eğitimi arasında bir ilişki kurmaktadır. 

Katılımcılardan K29’a göre dünya görüşü eğitimi bireye tüm yaşamında 

kullanabileceği faydalı bir araç olan eleştirel düşünme yeteneğini vermektedir. K29 

bu düşüncelerini; ‘Bence dünya görüşü eğitimi bireye eleştirel düşünme yeteneği 

kazandırarak kullanabileceği harika bir araç vermiş oluyor. Buna bağlı olarak birey 

iç gözlem yeteneği de kazanmaktadır.’ şeklinde dile getirmektedir. 

Katılımcılardan K32; ‘Bence dünya görüşü eğitimi almak eleştirel düşünce 

yeteneğinin kazanılması için hayati bir önem taşıyor. Kendi önyargılarını görebilmek 

ve kendini farklı açılardan değerlendirmek çok eğiticiydi. Evet, eleştirel düşünme en 

önemlilerinden...’ diyerek eleştirel düşünme yeteneğini dünya görüşü dersiyle nasıl 

kazandığını ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K36; ‘Ders boyunca gerçekten de kendi inançlarıma yakından 

baktım ve dünyaya bakışımı eleştirel bir biçimde değerlendirmeye çalıştım. Daha 

önce böyle şeyleri hiç düşünmediğimi de itiraf etmeliyim.’ sözleriyle kendi düşünce 

sistemini eleştirel bir biçimde değerlendirmesinde dünya görüşü eğitiminin etkilerini 

vurgulamaktadır. 

Katılımcılardan K37 ise dünya görüşü eğitimi ile eleştirel düşünce yeteneğini 

arasındaki bağı şu şekilde ifade etmektedir; ‘Derste kendi dünya görüşümüze 

eleştirel bir biçimde bakmamız teşvik edildi. Şimdi inançlarımızın ve dünyayı 
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algılayış biçimimizin sürekli olarak evrimleşebileceğini fark ettim. Bu deneyim 

yaşamımdaki neredeyse her şeye eleştirel bir şekilde yaklaşmamı sağladı.’  

Katılımcılardan K6; ‘Derste konuştuğumuz en önemli şeylerden bir tanesi de eleştirel 

düşünmeydi. Yani eleştirel düşünebilmen için nereden geldiğini, bir düşünceye ya da 

okuduğun bir yazıya nasıl yaklaştığını bilmen gerekiyor. Böylece mesela “Okuduğum 

bu yazı benim şöyle düşünmemi sağladı çünkü ben şöyle bir eğitim almıştım ya da 

içinde bulunduğum toplum böyleydi ama tüm bunlar benim önyargılarım da olabilir 

yani bunların hepsi yanlış da olabilir...” demeye başlayabilirsin. Yani bence dünya 

görüşü eğitimi alan insanlar kendi dünya görüşlerini daha iyi tanımlayabilirler ve 

kendileri ile ilgili daha derin bir anlayışa sahip olabilirler.’ ifadelerini kullanarak 

dünya görüşü eğitimiyle eleştirel düşünme yeteneği arasında oldukça yakın bir bağ 

kurmaktadır. 

Katılımcıların dünya görüşü eğitiminin öğrenme çıktılarından bir tanesi olan eleştirel 

düşünme yeteneğine bu şekilde vurgu yapıyor olmalarının eğitimin bu öğrenme 

alanında amacına ulaştığının bir göstergesi olduğu söylenebilir. Katılımcıların 

ifadelerinden eleştirel düşünme becerisini eğitim süresince kullandıkları bir 

yöntemden ziyade hayatlarının geri kalanına da aktardıkları ve aktaracakları bir 

beceri olarak algıladıkları anlaşılmaktadır. Bu durum da eğitim aracılığıyla ulaşılan 

bir kazanımın uzun vadede kalıcı etkisiyle sahip olduğunun bir göstergesi olarak 

değerlendirilebilir.  

1.2.4. Dünya Görüşü Eğitiminin Bireyde Meydana Getirdiği Değişimler 

Katılımcılara dünya görüşü eğitiminin bireye kazandırdığı özelliklerin yanı sıra 

bireyde meydana getirdiği değişikliklerin neler olduğu sorulmuştur. Bireyin 
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kazandığı özelliklerle meydana gelen değişimler ayrı başlıklar altında 

değerlendirilmiştir. 

Katılımcıların verdiği cevaplardan yola çıkılarak oluşturulan, dünya görüşü 

eğitiminin ardından öğrencilerin zihin dünyalarında ya da tutumlarında meydana 

gelen temel değişimler aşağıdaki tabloda gösterilmiştir. 

Tablo 15. Dünya Görüşü Eğitiminin Bireyde Meydana Getirdiği Değişimler 

Farkındalık Yaratma 

Farklı dünya görüşlerine karşı bilinçli olma 

Zihnini Yeni Olasılıklara Açma 

Açık Görüşlü Olma 

Sorgulayıcı Olma 

Anlayışlı Olma 

 

1.2.4.1. Farkındalık Yaratma  

Araştırmaya katılan öğrencilerden bazıları kendileri için en büyük değişimin genel 

olarak dünya görüşü kavramı ile ilgili ya da belli bazı dünya görüşleri ile ilgili 

farkındalık kazanmaları olduğunu ifade etmektedirler.  Katılımcılardan K1 bu 

durumu; ‘Farkındalık dersten öğrendiğim en önemli şeydi. Benim için şimdi insanlar 

ile ilgili fikir yürütmek çok daha kolay. Çünkü… eğer… insanların birbirlerinden 

farklı olduğunu, farklı şekilde düşündüklerini öğrenmek her şeyi kolaylaştırıyor. 

Benimle farklı düşüncelere sahip olan insanlarla konuşurken artık daha sabırlı ve 
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anlayışlıyım.’ şeklinde ifade etmektedir. Aynı katılımcı farkındalık ile ilgili 

görüşlerini şu şekilde ifade etmeye devam etmiştir; ‘Derste öğrendiğim sanırım 

yaşadığım farkındalıktı... diğer insanların görüşlerine karşı açık görüşlü olmaya 

başladım. Ve insanların benden farklı olduğunu bu farklılığın herhangi bir sorun 

olmadığını fark ettim.’ 

Benzer bir şekilde K18; ‘Tüm bu dünya görüşlerinden daha önce haberdar değildim. 

Bunların farkındalığını yaşamak hepimiz için çok büyük bir değişimdi. Daha 

öncesinde “Ben dünyayı böyle görüyorum ve bu en doğru yol...” diye düşünürken 

şimdi “Bir sürü farklı yol varmış!” diyebiliyorum.’ demektedir.  

Bilinç kazanmanın önemini K35; ‘Farklı dünya görüşleri, dinler ya da yaklaşımlar 

ile ilgili farkındalık yaşama ve bilinç kazanmak en önemlisiydi.’ şeklinde ifade 

etmektedir. K4 ise aynı durumu; ‘Şimdi insanların dünya görüşleri ile ilgili daha 

bilinçli olduğumu düşünüyorum. Diğer insanlarla olan ilişkilerim artık daha 

düzenli.’ şeklinde dile getirmektedir. Benzer bir biçimde K7; ‘Böyle bir ders senin 

zihnini açıyor ve büyük bir farkındalık kazanmanı sağlıyor. Bence kişisel olarak 

gelişiyorsun ve farklılıkları daha iyi bir açıdan görmeye başlıyorsun.’ diyerek dersin 

kazandırdığı farkındalığın önemini vurgulamaktadır. 

K10 ise kendi dünya görüşü ile ilgili yaşadığı farkındalığın önemini; ‘Kendi dünya 

görüşümle ilgili artık daha bilinçliyim. Bir dünya görüşüne sahibim ama kendi dünya 

görüşümün diğer dünya görüşleri arasında nerede durduğunu bilemiyordum...’ 

sözleriyle vurgulamaktadır. Aynı şekilde K30 da; ‘Şimdi hayatımda yaşadığım 

şeylerin beni nasıl şekillendirdiğini daha iyi anlıyorum. Kendi yaşamımla ilgili böyle 
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bağlar kurmam beni daha bilinçli yaptı ve farkındalığımı artırdı.’ ifadesiyle yaşadığı 

farkındalığı dile getirmektedir. 

Dinler ile ilgili farkındalık yaşamanın insanlarla olan ilişkilerde faydalı olabileceğini 

ifade eden katılımcı K12; ‘Sadece dünya görüşlerinin varlığının farkında olmak bile 

çok büyük bir şeydi. Şimdi kesinlikle diğer dinlere karşı daha bilinçliyim. Bence bu 

çok önemli çünkü medya İslam, Hristiyanlık gibi dinleri basmakalıp şekillerde 

sunuyor. Bu yüzden farklı insanların anlayışlarını ve bakış açılarını öğrenmek 

gerçekten çok faydalı.’ demektedir.  

K22 yaşadığı farkındalığı; ‘Bu eğitimi almak ya da bununla ilgili bir şeyler okumak 

seni bilgilendiriyor. Sen bu görüşlere sahipsin ama herkes seninle aynı şeyi 

düşünmüyor. Daha önceden neden insanların benimle aynı şeyi düşünmediğini 

anlayamazdım.’ şeklinde dile getirirken K24; ‘Şimdi diğer dünya görüşleri ile ilgili 

çok daha bilinçliyim ve farkındalığım arttı. Diğer insanların dünya görüşlerine karşı 

daha açık ve düşünceliyim yani yeni bir anlayış geliştirdim.’ ifadelerini 

kullanmaktadır. 

Aynı şekilde K31; ‘İnsanların neden senden daha farklı fikirlere sahip olduklarını 

daha iyi anlamaya başlıyorsun ve daha açık oluyorsun. Ve dünya görüşleri ile ilgili 

bilinçli hale geliyorsun ve farkındalığın artıyor.’ diyerek farkındalıkların önemini bu 

şekilde vurgulamaktadır. K2 ise; ‘Önemli bir nokta da öteki insanların dünya 

görüşleri ile ilgili daha bilinçli olmak. Her fikir ille de doğru ya da yanlış olmak 

zorunda değil. Farklılıklar sadece düşüncelerimizin çıkış noktalarının farklı 

olmasından kaynaklanıyor.’ sözleriyle farklı olmanın doğru ya da yanlış olarak 

etiketlenme anlamına gelmediğini ifade etmektedir. 



 

119 
 

K39; ‘Dersten sonra farklı insanlarla nasıl bir arada çalışacağınla ilgili daha geniş 

bir anlayış geliştiriyorsun. Bir arada yaşama, çalışma ya da ortak kararlar alma 

aşamasında farklı dünya görüşlerine sahip olduğunun bilincinde olmak çok faydalı 

bir araç. Kesinlikle benim için en önemli nokta bilinçli ve farkında olmak.’ 

farklılıklarla ilgili bilinçlenmenin birlikte çalışmayı da kolaylaştıracağını ifade 

etmektedir. 

Katılımcılar dünya görüşü eğitiminin bireyin kendi dünya görüşü, öteki insanların 

dünya görüşleri, dini ve seküler dünya görüşü sistemleri ile ilgili farkındalık 

yarattığını ifade etmektedirler.  Bu farkındalık algısının dünya görüşü eğitimi ile 

değişen bir özellik olduğu görülmektedir. Ayrıca katılımcıların ortaya çıkan 

farkındalık değişimi ile günlük yaşamlarını ilişkilendirdikleri anlaşılmaktadır. 

Katılımcılar farkındalık düzeylerinde meydana gelen değişikliğin eğitim hayatı, iş 

yaşamı ve sosyal alanlardaki deneyimlere katkı sağladığını söylemektedirler. 

 

 

1.2.4.2. Farklı Dünya Görüşlerine Karşı Bilinçli Olma 

Dünya görüşü eğitimi ile meydana gelen değişimlere verilen örneklerden bir tanesi 

de farklı dünya görüşlerine karşı bilinçli olma durumudur. Katılımcılardan bazıları 

dünya görüşü eğitiminin kendilerini daha bilinçli bir hale getirdiğini 

söylemektedirler. K18; ‘Dersten önce de açık fikirli olmaya çalışıyordum bütün 

insanları olduğu gibi kabul etmeye çalışıyordum ve herkese saygı duyuyordum. 

Fakat dersten sonra bu konularda daha bilinçli bir hale geldim.’ diyerek dersten 

önce de var olan bazı tutum ve davranışlarını dersi aldıktan sonra daha bilinçli bir 

şekilde yapmaya başladığını ifade etmektedir. 
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Katılımcılardan K36 ise; ‘Sanırım bu ders benim olgunlaşmama katkı sağladı. 

Etrafımda olup bitenlerde ilgili çok daha bilinçli hale geldim. Kendi dünya 

görüşümle ilgili birçok farklı şey keşfettim. Sahip olduğum düşünceler, inançlar ile 

ilgili daha derin bir algıya sahip oldum. Hem kendi inancımı hem de öteki insanları 

sorgulama imkânı buldum. Ve fark ettim ki zaten içimde bazı şeyler varmış ama ben 

onların bilincinde değilmişim.’ ders ile birlikte ortaya çıkan sorular sayesinde hem 

kendisini hem de diğer insanların dünya görüşlerini sorguladığını ve bu 

sorgulamanın kendisini daha bilinçli bir hale getirdiğini ifade etmektedir. 

Katılımcılar dünya görüşü eğitiminin ardından hem kendi inançları hem de diğer 

insanların inançları ile ilgili bilinçli hale geldiklerini aktarmaktadırlar. Ayrıca daha 

önce yüzeysel bir şekilde bildikleri ya da farkında oldukları durumları dersten sonra 

derin bir şekilde anladıklarını ifade etmektedirler. 

1.2.4.3. Ufkunu Açma   

Katılımcılardan bazıları dünya görüşü eğitimini insanın gözlerini açan bir deneyim 

olarak nitelemektedirler. Katılımcıların ‘gözlerin açılması’ tabirini kullanarak dünya 

görüşü eğitiminin ufuk ya da zihin açıcı yönünü ifade ettikleri anlaşılmaktadır. 

Katılımcıların neye karşı farkındalık kazandıkları ise çeşitlilik göstermektedir. K11 

eğitimin farklı olasılıklara kapı araladığını; ‘Bazen öteki insanların görüşlerine karşı 

kapalı olabiliyordum ve “Benim yolum bu ve doğru olan da kesinlikle bu!” diye 

düşünüyordum. Dünya görüşü dersi sadece benim yolumun değil çok farklı başka 

yolların da olduğunu öğretti. Gerçekten de gözlerimi bütün bu farklı seçeneklere 

açtı.’ sözleriyle ifade etmektedir. Başka bir katılımcı olan K18 de yine aynı durumu 

dile getirmektedir; ‘Bence dersin en önemli katkısı insanın gözlerini birçok farklı 

olasılığa karşı açması. İlle de dünya görüşünü tamamen değiştirmesi gerekmiyor 
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fakat gerçekten de ufkunu genişletiyor. Ve kesinlikle gözlerini farklı değerlere ve 

inançlara açıyor. Ben derste konuştuğumuz dünya görüşlerinin bir kısmını hiç 

duymamıştım. Sadece onları öğrenmek bile çok önemli bir deneyimdi.’ Benzer bir 

biçimde katılımcı K16; ‘Bu ders gerçekten de gözlerimi açtı. Dışarıda birçok farklı 

dünya görüşü ve inanç olduğunu öğrendim. Birçoğunun farkında bile değildim.’ 

diyerek dünya görüşü eğitiminin farklı inanışlar için bir kapı olduğunu ifade 

etmektedir. 

Bazı katılımcılar inceledikleri dünya görüşlerinde karşılarına çıkan benzer yönlerin 

“gözlerinin açılması”na yol açan bir deneyim olarak değerlendirmektedirler. 

Katılımcılardan K9; ‘Farklı şeylere karşı daha açık oluyorsun mesela ben İslam’ı hiç 

bilmiyordum. Hristiyanlıkla bu kadar benzediğini öğrenmek de çok şaşırtıcıydı. Ders 

gerçekten faklı dünya görüşlerinin farklı yönlerini ve benzer yönlerini görmen için 

gözlerini açmana yardım ediyor.’ sözleriyle bu durumu ifade etmektedir. Benzer 

fikirlere sahip olan katılımcı K15 ise; ‘Burada çok fazla birbirinden farklı kültür var. 

Sadece bu farklı dünya görüşleri ile ilgili bilgiler öğrenmek bile insanın gözlerini 

açıyor. Ne kadar fazla ortak noktaları olduğunu görüyorsun ama aynı zamanda 

farklılıkları da görüyorsun. Özellikle benzerlikleri görmek gerçekten çok rahatlatıcı 

aslında birbirimize benzediğimizin göstergesi.’ sözleriyle farklı dünya görüşlerinin 

benzer yönlerinin kendisi için önemli bir öğrenme deneyimi söylemektedir.  

Bazı katılımcılar ise eğitimle birlikte belli başlı dünya görüşleri kazandıklarını ya da 

dinlere bakış açılarının yenilendiğini ifade etmektedirler. Katılımcılardan K13; 

‘Medya İslam’daki geleneksel başörtüsünü hep baskının bir göstergesi olarak 

sunduğu için ben de öyle olduğunu düşünüyordum. Fakat bunun sadece bir ifade 
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biçimi, kimliklerinin ve inançlarının bir parçası olduğunu anladım. Bu gözlerimin 

açılmasını sağlayan bir öğrenmeydi.’ daha önceden sahip olduğu bakış açısının 

dersle birlikte değiştiğini söylemektedir. Aynı durumu K39; ‘Mesela İslam kültürü 

ile ilgili çok şey öğrendim. Batı toplumu olarak biz işte haberlerde görüyoruz ama 

onların hepsi yanlış gerçekten. Yani eğitim benim gerçekten gözlerimi açtı. 

Medyadan duyduğun şeylerin hepsinin tamamen yanlış olabileceğini gördüm. 

Oradaki her şeye güvenemeyeceğimi anladım. Bir şeyler öğrenip kendi araştırmanı 

kendin yapman gerekiyor.’ sözleriyle ifade etmektedir. 

Benzer bir şekilde K30; ‘Dünya görüşleri ile ilgili bir ders aldığında farklı dinleri 

öğrenmek zorundasın. Mesela biz Budist manastırına gittik ve benim için kesinlikle 

çok farklı bir deneyimdi. Kesinlikle yepyeni bir şeydi. Ve bence bu deneyimler 

insanın gözlerini açıyor. Farklı bir yaşama biçimi görüyorsun ve insanların 

yaptıkları tercihlerin davranışlarını nasıl etkilediğine şahit oluyorsun.’ diyerek farklı 

dünya görüşlerine karşı daha açık bir tutum sergilemeye başladığını ifade etmektedir. 

Bazı katılımcılar ise insanların farklı dünya görüşlerine sahip olduklarının bilincine 

varmayı gözlerinin açıldığı bir öğrenme olarak değerlendirmektedirler. 

Katılımcılardan K5; ‘Şimdi anlıyorum ki herkesin kendine ait farklı bir dünya görüşü 

var çünkü hepimiz çok farklı yerlerden geliyoruz farklı biçimlerde büyüyoruz, 

zihinlerimiz farklı şekilde yapılanıyor ve bazen tamamen farklı değerlere sahip 

olabiliyoruz. Ders gerçekten de gözümü açtı ve bunları fark ettim. Artık insanların 

dünyaya benden daha farklı şekilde baktıklarını biliyorum.’ diyerek düşüncelerini 

ifade etmektedir. Benzer bir biçimde K12 ise; ‘Dünya görüşü eğitimi gözlerimin 

açılmasını ve kendi inancımın çok daha ötesine bakabilmemi sağladı. Ve gerçekten 
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de etrafımdaki herkesle aynı fikirde olmam gerekmediğini fark ettim.’ diyerek aldığı 

eğitimle hem kendi inancını yeniden keşfettiğini hem de farklı görüşlere sahip 

olmanın bir sorun teşkil etmediğini anladığını ifade etmektedir.  

Dini merkezlere yapılan ziyaretlerle gerçekleşen öğrenmenin gözlerini açan bir 

deneyim olduğunu söyleyen K28; ‘İnanç merkezlerine yaptığımız ziyaretler 

gerçekten çok değerliydi. Mesela yerli halkın bazı ritüellerini görecek kadar 

şanslıydım ve neye inanıyorlar neye değer veriyorlar öğrenmiş oldum. Sonra Budist 

manastırına gidip Budizm'in ahlaki ve felsefi değerlerini öğrendik. Sonra cami ye de 

gittik. Bence tüm bu yerleri görmek insanın gerçekten de gözünü açıyor. Kendini 

diğer insanların yerine koyabiliyorsun dünyayı onların gördüğü gibi görmeye 

çalışıyorsun. Dönem sonunda hazırladığımız ödev de çok şey öğrenmemi sağladı. 

Ödevde; “İşte buna inanıyorum ve sebeplerim de bunlar...” deme şansım oldu.’ 

diyerek dersin ardından kendi inancının temellerini daha net bir şekilde görmeye 

başladığını ifade etmektedir. 

Katılımcılar dünya görüşü eğitimi süresince yaşadıkları deneyimlerin gözlerini 

açtığını ifade etmektedirler. Katılımcıların eğitimin ufuk ya da zihin açıcı bir yönü 

olduğunu vurguladıkları görülmektedir. Dünya görüşü eğitimi boyunca yeni dini ve 

seküler dünya görüşleri ile ilgili edinilen bilgilerin öğrencilerin zihninde yeni bir 

ufuk açtığı ifade edilmektedir.  

1.2.4.4. Açık Görüşlü Olma 

Araştırmaya katılan öğrenci ve mezunlardan bir kısmı dersten sonra kendilerinde 

meydana gelen değişimlerden birisinin daha açık görüşlü olmak olduğunu ifade 

etmektedirler. Dersin özellikle diğer insanların dünya görüşlerine, dini inançlarına ya 
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da fikirlerine karşı yargılayıcı bir tutum sergilemeden anlamaya çalışarak 

yaklaşmaya başlamalarında önemli bir adım atmalarına olanak sağladığını 

vurgulamaktadırlar. 

Katılımcılardan K1 dünya görüşü eğitiminin açık görüşlü bir birey olmasına etkisini; 

‘Daha öncesinde farklı görüşlere karşı biraz kapalıydım. Şimdi ise daha açık 

görüşlüyüm. Çünkü şimdi birçok şey öğrendim ve okuyorum. Artık daha fazla şey 

öğrenmek istiyorum.’ şeklinde ifade ederken; K10 aynı durumu; ‘Bu dersi almadan 

önce öteki insanların düşüncelerini kolayca kabul edemiyordum. Böyle açık görüşlü 

değildim. Dünya görüşü eğitimi almak beni daha anlayışlı yaptı.’ diyerek 

anlatmaktadır. 

Öğrencilerden bazıları açık görüşlü olmanın insanları kolayca yargılamayı da 

engellediğini düşünmektedirler. Katılımcılardan K15 bu durumu; 'Mesela şimdi yeni 

insanlarla tanıştığımda daha açık görüşlü oluyorum. Herkesi hemen yargılamadan 

anlamaya çalışıyorum.’ şeklinde ifade ederken K37 ise; ‘Bu ders diğer insanlara 

karşı daha açık görüşlü ve anlayışlı olmanı sağlıyor ve insanları kolayca 

yargılamanı önlüyor.’ sözlerini kullanmaktadır. 

Katılımcılardan bir kısmı ise açık görüşlü olmanın kendilerini yeni şeyler öğrenmeye 

karşı da daha istekli hale getirdiğini vurgulamaktadırlar. K25 açık görüşlü olmayı 

yeni şeyler öğrenme fikrine; ‘Daha önceden çok hoşgörülü ve açık fikirli olduğumu 

düşünürdüm. Fakat bu dersi almaya başlayıp da birçok farklı düşünce yapısıyla 

karşı karşıya gelince “Tamam, belki şimdi böyle düşünüyorum ama aslında daha 

öğrenmem gereken çok fazla şey var.” diye düşündüm.’  diyerek bağlarken; K27 aynı 

durumu benzer bir biçimde; ‘Bence dünya görüşü eğitiminin en önemli yönü daha 
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açık görüşlü olabilmemdi. Ve tabi ki buna bağlı olarak yeni şeyler öğrenmeye daha 

açık biri olmaya başladım.’ şeklinde ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K33; ‘Sanırım dünya görüşü eğitimi seni yeniden şekillendiriyor... 

olaylara daha bütüncül yaklaşıyorsun... daha anlayışlı, daha hoşgörülü ve daha açık 

görüşlü biri oluyorsun.’ sözleriyle dünya görüşü eğitiminin bireyin düşünce yapısını 

yeniden şekillendiren bir süreç olabileceğini ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K20; ‘Yani, farklı alt yapılara sahip olan insanlarla iletişim kurma 

yeteneğimi geliştirdim. Yani daha açık görüşlü olma konusunda daha yetenekliyim.’ 

diyerek açık görüşlü olma durumunu diğer insanlarla daha iyi ilişkiler kurma ile 

ilişkilendirmektedir.  

Dünya görüşü eğitiminin ardından açık görüşlü olma kazanımı gerçekleştirdiğini 

ifade eden diğer katılımcıların sözleri ise şu şekilde sıralanmaktadır: 

K28; ‘Bu ders beni diğer insanların bakış açılarını anlamam konusunda daha açık 

görüşlü hale getirdi. Başkalarının bir şeyleri benim gördüğüm gibi görmemesi ya da 

yapmaması onların tamamen yanlış bir yolda olduğu anlamına gelmiyor. Sadece 

onlar benden daha farklı lenslere sahipler.’  

K34; ‘Derste diğer insanların dünya görüşlerini anlamak, bunun yanında sadece bir 

tane dünya görüşünün olmadığını fark etmek ve insanların inandıkları şeylere 

inanmak için gerçekten de çok iyi sebepleri olduğunu anlamak eğitimin bana kattığı 

en önemli şeydi. Yani dersten sonra daha açık görüşlü bir insan olabiliyorsun.’ 

K37; ‘Yani... bir öğrenci olarak sanırım diğer inançlara karşı daha anlayışlı ve daha 

açık görüşlü olmayı öğrendim.’ 
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Katılımcılardan K2 ise dersin açık görüşlü olmaya katkısını; ‘Bu ders insanın zihnini 

farklı fikirlere ve kavramlara karşı açıyor. Sanırım dünya görüşlerimizi böyle 

geliştiriyoruz.’ sözleriyle ifade etmektedir.  

Açık görüşlü olma katılımcıların dünya görüşü eğitiminin ardından meydana gelen 

bir başka değişiklik olarak karşımıza çıkmaktadır. Eğitim boyunca çok sayıda farklı 

dünya görüşü modellerini inceleyen öğrencilerin yeni fikirlere ve olasılıklara karşı 

daha açık bir hale geldikleri görülmektedir.  

1.2.4.5. Sorgulayıcı Olma 

Araştırmaya katılan öğrencilerden bir kısmı dünya görüşü eğitiminin kendilerine 

kendi inançlarını sorgulama, genel olarak dünya görüşü kavramı ya da bazı dünya 

görüşleri ile ilgili doğru sorular sorma becerisi kazandırdığını düşünmektedirler. 

Katılımcılardan K15; ‘Ve gerçekten de dünya görüşü eğitimi her şeyi sorgulamamı 

sağladı. Şu anda daha önceden inandığım şeylere inanmaya devam ediyorum ama 

kendini sürekli olarak eleştirel bir şekilde analiz etmen gerekiyor. Yani bence eğitim 

beni daha çok soru soran birisi yaptı. Artık eskisi gibi toy değilim.’ sözleriyle dünya 

görüşü dersleriyle kendi inancını sorgulamaya başladığını ifade etmektedir. Benzer 

bir şekilde K24; ‘Bu ders gerçekten de bana çok yardımcı oldu. Daha önce kendi 

dünya görüşümü hiç sorgulamamıştım. Bence bu sınıfta olmak bana kendi dünya 

görüşümü sorgulamam ve eleştirel bir şekilde değerlendirmem için fırsat verdi.’ 

sözleriyle dersin kendi dünya görüşünü sorgulaması için bir fırsat olduğunu 

söylemektedir. 

K26; ‘Yani doğru soruları sormak... ya da sadece “Tamam, peki bu inancının 

temelinde ne var?” sorusunu sormak çok öğreticiydi. Sen istediğin düşünceyi ifade 
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edebilirsin fakat John her zaman “Tamam ama bunun temelinde ne var?” diye sorar 

ve düşüncelerini eleştirel olarak değerlendirirsin. Bu sorular kendi değerlerimle 

ilgili daha sağlam bir yapıya sahip olmamı sağladı. John’un düşüncelerini aynen 

takip ettiğimi söylemiyorum sadece onun soruları benim dünya görüşümün farklı 

unsurlarını yeniden, eleştirel bir şekilde analiz etmeme yardım etti. Ve tabi ki 

dünyayı görmenin birden çok yolu olduğunu öğrendim.’ diyerek doğru sorular 

sormanın kendi dünya görüşünü daha iyi anlamak için bir yol olduğunu 

söylemektedir. 

Kendini sorgulamanın dünya görüşü dersinin kazanımlarından biri olduğunu K14; 

‘Bence ders aynı zamanda senin kendi inancının nereden geldiğini anlamanı ve daha 

çok soru sormanı sağlıyor. Bence dünya görüşleri üzerinde çalışmak kendi dünya 

görüşünü sağlamlaştırmana yardım ediyor. Yani bence insanlar bu konular ile ilgili 

çok da düşünmüyorlar. Gerçekten inandığım şeye neden inandığımı anlamaya 

çalışmak... bence bu dersten öğrendiğim en önemli şey buydu.’ diyerek ifade 

etmektedir. 

Katılımcılardan K17 eğitimin öteki insanların dünya görüşlerini anlayabilmek için 

sorgulama yapmasına izin verdiğini; ‘Sanki... bu dersi almak benim kendi 

inançlarımı eleştirel bir şekilde yeniden değerlendirmeme izin verdi. Dinler hakkında 

çok temel bazı bilgilerim vardı çünkü zaten lisede dinler ile ilgili bir ders almıştım. 

Fakat bu ders (dünya görüşü) bana daha büyük ve daha derin sorular sormam için 

fırsat verdi. Özellikle öteki insanların dünya görüşleriyle ilgili...’ sözleriyle dile 

getirmektedir.  
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Katılımcılardan K27; ‘Kendimle ilgili şeyler öğrendim... aslında sınıfta epey 

zorlandım. Çünkü farklı dünya görüşlerini, farklı kültürleri ve farklı dinleri 

öğrenmemiz gerekiyordu ve birçoğunun ibadethanelerini ziyaret ettik. Gerçekten çok 

özel bir deneyimdi. Tüm bunlar benim kendi dünya görüşümü daha fazla 

sorgulamamı sağladı.’ sözleriyle farklı dünya görüşleriyle karşılaşmanın kendisini 

daha fazla sorgulamasına fırsat verdiğini ifade etmektedir. Benzer bir biçimde öteki 

dünya görüşlerine karşı daha anlayışlı olmanın bir yolunun da soru sormak olduğunu 

K35; ‘Sadece “Neden?” sorusunu sormak bile çok büyük bir şeydi. Anlayış 

eksikliğini gidermek...’ diyerek dile getirmektedir. 

Katılımcılardan bazıları dünya görüşü eğitiminin ardından kendi dünya görüşlerinin 

köklerini bulmak, kendilerini etkileyen şeyleri anlamak için sorular sormaya 

başladıklarını ifade etmektedirler. Katılımcılardan K4 bu durumu; ‘Şimdi kendi 

dünya görüşümün nereden geldiğinin daha çok farkındayım. Yani neden bu dünya 

görüşüne sahip olduğumu biliyorum. Bu ders bunu anlamamı sağladı. Mesela 

ailemin düşüncelerim üzerimdeki etkisini keşfettim. Yani bu dersi aldıktan sonra 

özellikle kendi dünya görüşümün arka planını daha fazla sorgulamaya başladım.’ 

diyerek dile getirmektedir. Benzer bir fikri paylaşan K6 ise; ‘Her şey seni etkiliyor ve 

sen bunun olduğunu fark etmiyorsun bile... gerçekten eleştirel biçimde 

yaklaşamıyorsun hatta hiç sorgulamıyorsun. Mesela ailenin sana söylediği hiçbir 

şeyi sorgulamıyorsun. Bilirsin ya mesela çocukken herkese güvenirsin.’ diyerek 

şimdiki inancının arka planını görmenin önemini vurgulamaktadır.  

Katılımcılardan K8 ise sorgulamanın önemini; ‘İnsanların sadece siyah ve beyaz 

olarak keskin fikirlerinin olmasını çok garip buluyorum. Hiç sorgulamıyorlar bile! 
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Bence bu çok kötü bir durum. Benim dersten öğrendiğim soru sorabilmek...’ diyerek 

ifade etmektedir. 

K12 dünya görüşü eğitiminin ardından sorgulayıcı bir yaklaşım geliştirdiğini ifade 

ederken; ‘Bu ders sana kesinlikle düşünmekte olduğun şeyleri neden düşündüğün ile 

ilgili çok daha büyük bir anlayış kazandırıyor. Bence bu insanların genellikle 

görmezden geldikleri bir şey. Ama bazen oturup “Yani, peki ben neden buna 

inanıyorum ki?” diye sorman gerekiyor.’ demektedir. 

Katılımcılardan bazılarının davranışlarında meydana gelen değişimlerden 

bahsederken soru sormayı bilme ya da sorgulayıcı olma durumunu vurgulamaktadır. 

Dünya görüşü eğitimi süresince bireyin kendi inancı, öteki insanların inançları ve 

genel olarak dünya görüşleri ile ilgili sorularla karşılaşmalarının ve sorular sorma 

yönünde teşvik edilmelerinin bu sonucu ortaya çıkardığı görülmektedir. 

1.2.4.6. Anlayışlı Olma 

Katılımcılardan bazıları dünya görüşü eğitiminin kendilerini genel olarak daha 

anlayışlı bir yaklaşım benimsemeye yönlendirdiğini ifade etmektedirler. 

Katılımcılardan K10; ‘Derste dünya görüşünün ne demek olduğunu ve bazı dünya 

görüşlerinin içeriklerini öğrendik. Dini ve seküler dünya görüşleri ile ilgili bilgiler 

edindik. Bence bu eğitim insana hem kendi dünya görüşü ile ilgili hem de diğer 

insanların dünya görüşleri ile ilgili daha iyi bir anlayış kazandırıyor.’ diyerek hem 

genel olarak dünya görüşleri hem de insanların inançları ile ilgili daha anlayışlı 

olduğunu söylemektedir. Benzer bir şekil de K11 ise; ‘Mesela dersten önce 

insanların neden dindar olduklarını anlayamıyordum. Şimdi anladım ki insanlar dine 

yöneliyorlar çünkü bazı cevaplar arıyorlar ve dinler de insanlara bazen 
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birbirlerinden farklı bazen de birbirlerine benzer cevaplar veriyor. Yani şimdi 

insanların neden böyle inanç sistemlerini takip ettikleri ile ilgili daha iyi bir anlayışa 

sahibim. Onların inançları ile ilgili anlayışlı olmaya çalışıyorum.’ Şeklindeki 

sözleriyle insanların dini dünya görüşlerine sahip olmalarının sebepleri ile ilgili daha 

derin bir anlayış kazandığını ifade etmektedir. K13 ise kazandığı anlayışı şu şekilde 

ifade etmektedir: ‘Senin daha az yargılayıcı ve daha çok anlayışlı biri olmanı 

sağlıyor. Yani herkesin bir dünya görüşüne sahip olduğunu ve herkesin dünya 

görüşünün birbirinden farklı olduğunu anlıyorsun.’ 

Katılımcılar eğitimin ardından etrafındaki insanları olumsuz bir biçimde sorgulayıp 

yargılamadan onlara karşı daha anlayışlı bir yaklaşım geliştirdiklerini ifade 

etmektedirler. Dünya görüşü eğitimi süresince farklı dünya görüşleri, din ve 

kültürlerle ilgili bilgilenen katılımcılar tıpkı kendileri gibi diğer insanların da birer 

dünya görüşüne sahip olduğunun bilincine varmaktadır. Bu durumun ise bireylerin 

başka insanlara karşı daha anlayışlı olmalarını sağladığı görülmektedir. 

1.2.5. Dünya Görüşü Eğitiminin Kendini Tanıma Kazanımı Üzerindeki Etkisi 

Dünya görüşü eğitiminin öğrenme çıktılarından bir tanesi ‘Kendini ve Ötekini 

Tanımak’ yeterliğidir. Eğitim süresince bireylerin kendi inançları, tutumlar ve ahlaki 

yargıları ile ilgili düşünmeleri ve bunların kaynağını ve temellerini bulmak için 

sorular sormaları beklenmektedir.  

Araştırmada katılımcılara “Dünya görüşü eğitiminden sonra kendi dünya görüşün 

hakkında neler öğrendin ya da kendinle ilgili neleri keşfettin?” sorusu yöneltilmiştir. 

Araştırmanın bu bölümünde ise katılımcıların dünya görüşü eğitiminden sonra kendi 
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dünya görüşleri ile ilgili yaşadıkları değişimlere, farkındalıklara ve keşiflere yer 

verilmektedir. 

Dünya görüşleri ile ilgili eğitim almanın bireylerin kendi dünya görüşleri ile 

ilişkilerini çok çeşitli şekillerde etkilediği görülmektedir. Aşağıdaki tabloda dünya 

görüşü eğitiminin bireyi hangi yönlerden etkilediği ve bireylerin kendi dünya 

görüşleri ile ilgili yaşadıkları farkındalıklar gösterilmektedir. 

 

Tablo 16. Dünya Görüşü Eğitiminin Kendini Tanıma Kazanımı Üzerindeki 

Etkileri 

Dinden Uzaklaşma  

Dine Dönme   

Değişen Bir Yapı  

Daha Derin Anlayış   

Dünya Görüşünü Tanımlama   

Bir Dünya Görüşünün Ne Olduğunu Bilmeme 

Dünya Görüşünü Etkileyen Faktörleri Fark Etme 

Dünya Görüşünü Sağlamlaştırma  

Bir Dünya Görüşüne Sahip Olduğunu Fark Etme 
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Katılımcıların oldukça bireysel bir deneyim olan ‘kendisi hakkında öğrenme’ 

öğrenme çıktısında birbirlerinden farklı kazanımlar elde ettikleri görülmektedir.   

1.2.5.1. Dinden Uzaklaşma 

Araştırmaya katılan öğrenci ve mezunlardan bazıları dünya görüşü eğitimi aldıktan 

sonra kendilerini sorguladıklarını ve önceden sahip oldukları dini inançlardan 

uzaklaştıklarını ifade etmektedirler. Katılımcılardan K33; ‘Allah’tan korkan bir 

çocuktum. Hatta üniversiteye girdiğimde bile öyleydim. Çünkü çok katı bir dünya 

görüşüne sahiptim. Pentacostal Hristiyanlığı takip eden bir ailem var ve bu mezhep 

Allah’tan korkutma taktiklerini çok fazla kullanıyor. Yani mesela annem ve babam 

boşandığı için annemin cehenneme gideceğinden korkuyordum. Sonra kulağımı 

deldirdiğim için ya da pantolon giydiğim için Allah'ın beni sevmediğini 

düşünüyordum. Bu dersi aldıktan yani diğer dünya görüşlerini öğrendikten, farklı 

kiliseleri, camiyi ve diğer yerleri ziyaret ettikten sonra dinden ya da manevi 

duygulardan korkmayı bıraktım ve daha kucaklayıcı bir tavır geliştirdim. Şimdi 

kendimi Hristiyan olarak tanımlamıyorum başka herhangi bir dinle de 

ilgilenmiyorum. Daha çok manevi duygularımı yaşamaya çalışıyorum. Farklı dünya 

görüşlerinden edindiğim iyilik, cömertlik ve sevgi gibi genel temaları 

deneyimliyorum. Tüm dünya görüşlerini bu şekilde öğrendiğim için kendimi çok 

şanslı hissediyorum.’ diyerek dünya görüşü eğitiminden sonra daha öncesinde 

hayatında yer alan dini inançlardan vazgeçtiğini ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K37 ise; ‘Hristiyan bir ailede büyüdüm. Büyürken dünya ile ilgili bir 

sorum olsa bana Hristiyan düşüncesiyle cevap verirlerdi. Mesela ne zaman hava ile 

ilgili’ hayvanlarla ilgili ya da kendi varlığımla ilgili bir soru sorsam bunların dini 

açıklamasıyla ilgili bir cevap alırdım. Zaten Hristiyanlıkta “Doğru olan bu, çünkü 
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İncil'de öyle yazıyor.” diyen insanlar var yani bu böyle bir yaklaşım. Ders boyunca 

tarihe bakmak ve inançları şekillendiren şeyleri anlayabilmek çok vurgulanmıştı. 

Sonrasında din bana diğer tüm şeylerden habersiz olduğum için parçası olduğum bir 

sistem gibi gelmeye başladı. Yani aldığım en iyi cevaplara İncil’de öyle dendiği için 

inanıyordum. Ama dışarıda yöntemlerini gördüğüm ve bana çok daha mantıklı gelen 

bilimsel gerçekler var ve bu gerçeklerin dini kanıtları nasıl çürüttüğünü gördüm. O 

noktadan sonra ise bir seçim yapmam gerekiyordu ve dinden uzaklaşmayı tercih 

ettim. Bu bir yandan da çok ilginç çünkü dersi veren hocamız aslında oldukça dindar 

bir insan ama onun uyguladığı yöntem benim dini inancımın ötesine bakmamı 

sağladı.’ diyerek dünya görüşü eğitimi boyunca edindiği eleştirel düşünme kazanımı 

ile kendi inancını sorguladığını ve sonunda dini inancını bir kenara bıraktığını ifade 

etmektedir. 

Katılımcıların dünya görüşü eğitimi süresince gerçekleştirdikleri içsel sorgulamalar, 

farklı dini ve seküler dünya görüşleri ile ilgili yaptıkları araştırmalar sonucu var olan 

dini inançlarından uzaklaştıkları anlaşılmaktadır. Dünya görüşü eğitiminin amacı 

bireyin kendisini daha iyi tanıyarak sahip olduğu dünya görüşünü ve diğer insanların 

dünya görüşlerini daha derin bir şekilde anlamalarıdır. Bu yönden düşünülecek 

olursa söz konusu öğrencilerin var olan inançlarından uzaklaşmaları öğrencilerin 

kendi dünya görüşlerini bulma yönünde attıkları bir adım olarak değerlendirilebilir. 

1.2.5.2. Dine Dönme   

Katılımcılardan bazıları dünya görüşü eğitimi ile yaşadıkları tecrübelerin kendilerini 

dini inançlarına yeniden bağladığını ifade etmektedirler. Katılımcılardan K13; 

‘Benim için kendi inancımın köklerine dönebilmek gerçekten de çok ilginç bir 

deneyimdi. Çünkü aslında ben bir Hristiyan’ım ve mesela çocukken her akşam 
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uyumadan önce mutlaka dua ettiğimi hatırlıyorum. Dersten önce bunu tamamen 

unutmuştum. Hâlbuki dini duygular hayatımın aslında büyük bir parçası. Dersten 

sonra tekrardan her akşam dua etmeye başladım.’ sözlerini kullanmaktadır. 

Katılımcının dünya görüşü dersinde edindiği deneyimlerle kendi dini inançlarını 

yeniden keşfettiği ve dini ritüelleri yeniden yapmaya başladığı görülmektedir.  

Katılımcılardan K39; ‘Mesela benim dini arka planım Ortodoks Hristiyanlık ama 

ben bununla ilgili çok fazla şey bilmiyordum çünkü aslında bu benim hiç ilgimi 

çekmiyordu. Çünkü ailem dindar olmalarına rağmen çok da baskıcı değiller. 

Özellikle burada kilisemiz de yok. Belki de bu yüzden dini inançlar çok da umurumda 

olmadı. Fakat dünya görüşü dersini aldıktan ve farklı dünya görüşlerini öğrenmeye 

başladıktan sonra kendi dünya görüşümü öğrenmek ve kendimi bu alanda eğitmek 

için çaba göstermeye başladım. Çünkü diğer dünya görüşlerini öğreniyordum ama 

kendi dinim ile ilgili en ufak bir fikrim bile yoktu. Kendi inancımı öğrenmek özellikle 

diğer inançlarla ne gibi ortak noktalarımızın olduğunu keşfetmek benim için 

gerçekten de çok önemliydi. Yani bu ders benim kendimi ve kendi inancımı tanımamı 

sağladı. Kendi dinimle ilgili bilmem gereken şeyleri öğrenmem için çok güzel bir 

fırsattı.’ diyerek derste farklı dinler ile ilgili bilgilenmeye başlamasının kendisini 

kendi dinini araştırmaya yönelttiğini ifade etmektedir.  

Katılımcılardan K9 dünya görüşü eğitiminin kendi dini köklerine dönüşündeki 

etkisini; ‘Ben aslında Katolik inancına sahibim. Ama her zaman Budizm’i merak 

etmiştim, yani o inancı benimsemek nasıl olur diye düşünmüştüm. Derste Budist 

meditasyon merkezini ziyaret ettikten sonra farklı dünya görüşlerini öğrenirken kendi 

inancıma hala bağlı kalabileceğimi fark ettim. Tam 9 sene boyunca kilisede Pazar 
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okuluna gittim ve ne bileyim başka bir dini keşfetmek nasıl olur acaba diye 

düşünüyordum sanırım. Ama şimdi dersten sonra kendi dinimle çok daha mutlu 

olabileceğime inanmaya başladım.’ sözleriyle ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K3; ‘Aslında ben buraya ateist olarak gelmiştim fakat şimdi o kadar 

da emin değilim yani kendimi daha çok agnostik hissediyorum. Bu ders kesinlikle bu 

değişime etki etti.’ ifadelerini kullanmaktadır. Katılımcının tam olarak bir dine 

dönme deneyimi yaşamasa bile ateistik düşüncesini bir kenara bırakıp diğer 

ihtimalleri sorgulamaya başladığı görülmektedir. 

Katılımcıların dünya görüşü eğitimi süresince kendileri, kendi inançları ve bu 

inançların kaynağı ve kökleri ile ilgili yaptıkları sorgulamalar sonucu dini bir dünya 

görüşüne yöneldikleri görülmektedir. Katılımcıların önceden aile, kilise vb. yollarla 

edinip daha sonra vazgeçtikleri dini dünya görüşlerini dünya görüşü eğitimi 

esnasında yeniden anlamlandırdıkları anlaşılmaktadır. 

1.2.5.3. Değişen Bir Yapı 

Katılımcılardan bazıları kendi dünya görüşlerinin sabit değil yeni deneyimlerle 

değişen bir yapısının olduğunu keşfettiklerini ifade etmişlerdir. Katılımcılardan K20; 

‘Sanırım dersten kendi dünya görüşümle ilgili öğrendiğim en önemli şey...aslında 

hala bunun faydalarını görüyorum. Bu da senin dünya görüşünün değişmez sabit bir 

şey olmadığı ve sürekli olarak gelişebildiği. Yani işte Renaissance College’da yurt 

dışına çıkıp uluslararası bir deneyim kazanabiliyorum. Dünya görüşü eğitimini 

almam yurt dışı eğitimimden daha önceydi. Mesela Kamerun’dan döndükten sonra 

“Tamam, şimdi bu deneyimi yaşadım acaba bu benim dünya görüşümü nasıl etkiledi 

ya da bu deneyimle kendime başka neler katabilirim?” diye sorarak dünya görüşümü 
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yeniden gözden geçirdim. Bence dünya görüşünün sürekli değişebileceğini bilmek 

gerçekten çok ilginç ve bu eğitimi aldığım için çok şanslıyım. Sürekli olarak zihnimde 

geri dönüp değerlendirmeye çalışıyorum.’ diyerek dünya görüşü eğitiminin kendi 

dünya görüşünün değişken yapısıyla ilgili farkındalık yaşamasını sağladığını ifade 

etmektedir. 

Katılımcılardan K27 ise; ‘Sanırım sürekli değiştiğini fark ettim. Çünkü sürekli olarak 

dünya ile ilgili yepyeni şeyler öğreniyorum. Dünya görüşü eğitimiyle benim 

değişebilen bir dünya görüşüne sahip olduğumu anladım.’ diyerek kendi dünya 

görüşü ile ilgili öğrendiği en önemli noktanın edinilen yeni deneyimlerle 

değişebilecek bir yapıda olması olduğunu söylemektedir.  

Katılımcılardan K31; ‘Bu dersi alırken kendi inancımı keşfettim çünkü daha 

öncesinde tam olarak emin değildim. Katolik olarak vaftiz edildim fakat bu benim 

için çok da bir anlam ifade etmiyordu. Çünkü sürekli kiliseye gidip dua etmiyordum. 

Bu dersi almak ise bana bu durumun normal olduğunu öğretti. Çünkü dünya görüşü 

sen büyürken yeni şeylerle gelişen ve şekillenen bir şey.’ sözleriyle aldığı eğitimle 

dünya görüşünün sürekli yenilenebilir bir yapıda olduğunu fark ettiğini ifade 

etmektedir. 

Katılımcıların sahip oldukları dünya görüşünün belli ilkeler ve kurallar ile tanımlanıp 

sabitlenmiş bir inanç formu olmaktan ziyade sürekli değişen ve gelişen bir yapı 

olarak algıladıkları anlaşılmaktadır. Buna göre dünya görüşü; eğitim, iş yaşamı, 

sosyal alandaki çeşitli deneyimler, yabancı kültürler içinde yaşanan deneyimler vb. 

gibi bireyin yeni karşılaştığı olay ve durumlarla birlikte yeniden şekillenebilen bir 

yapıdır.  
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1.2.5.4. Daha Derin Anlayış   

Katılımcılardan bazıları dünya görüşü eğitimini aldıktan sonra kendi dünya görüşleri 

ile ilgili daha derin bir anlayışa sahip olduklarını ifade etmektedirler. K12 bu 

durumu; ‘Ders esnasında kendi sahip olduğum değerlerle ilgili daha derinlere 

inebildim.’ sözleriyle ifade etmektedir. Bir başka katılımcı olan K20 ise; ‘Kişisel 

olarak bu derse katılabilmek büyük bir fırsattı. Eğer dünya görüşleri ile ilgili böyle 

bir eğitim almamış olsaydım kendi dünya görüşümle ilgili böyle derinlemesine 

düşünmezdim. Ders bana kendi kendime düşünme ve bu konseptle ilgili daha bilinçli 

olma fırsatı verdi.’ sözleriyle eğitimin kendisini daha derin düşünmeye yönelttiğini 

söylemektedir. 

Katılımcılardan K22; ‘Daha öncesinde dünya görüşümle ilgili çok fazla 

düşünmemiştim yani çevreye ya da aileye değer verdiğimi biliyordum ama bunun 

nereden geldiğini bilmiyordum. Derste öğrendiğim en büyük şey de buydu. Dersten 

sonra “Aileye değer veriyorum çünkü şöyle olmuştu ya da doğaya önem veriyorum 

çünkü şu şu sebeplerim var...” demeye başladım. Yani kendi dünya görüşümün nasıl 

geliştiği ile ilgili çok şey öğrendim. Bence bu çok önemli çünkü hayatta herhangi bir 

şeye önem verdiğini iddia edebilirsin ama eğer bunu sebepleriyle sunarsan o zaman 

daha da güçlü olursun. Yani dersten sonra inandığım şeyi daha kolay savunmaya 

başladım.’ sözleriyle dünya görüşü hakkında daha derin düşünerek inandığı şeylerin 

köklerine inebildiğini ifade etmektedir. Bu durumun ise kendisine inandığı şeyi 

savunma gücü verdiğini söylemektedir. 

Bir başka katılımcı olan K30’a göre dünya görüşü eğitimi kendisini kendi inancı ile 

ilgili daha derin düşünmeye sevk etmiştir. K30 söz konusu bu deneyimini şu şekilde 

aktarmaktadır: ‘Galiba bazı şeyleri neden düşündüğümü ya da yapmakta olduğum 
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şeyleri neden yaptığımı keşfetmeye başladım. Hayatımda benim için önemi olan 

şeylere neden değer verdiğimi de... Ders tavırlarımı, davranışlarımı ya da 

inançlarımı değiştirmedi. Ama tüm o şeyler hakkında düşünmek ve dünya görüşümün 

benim hayatımda nasıl rol oynadığını görmek çok farklıydı. Yani kendi dünya 

görüşümü anlamaya çalışmak ve nasıl bir şey olduğunu ifade etmek çok ilginçti. 

Dersten sonra kendi Katolik inancımı daha açık bir şekilde anladım. Çünkü ders 

boyunca kendime sorular soruyordum.’ 

Katılımcılardan K4; ‘Dünya görüşümün nereden geldiğini daha iyi anlıyorum. Neden 

bu dünya görüşüne sahip olduğumu biliyorum artık. Dersten sonra kendi dünya 

görüşümün arka planını sorgulamaya başladım.’ sözleriyle dünya görüşü eğitimi ile 

birlikte kendisini sorgulayarak inancı hakkında daha bilinçli olduğunu ifade 

etmektedir.  

Katılımcılardan K6 ise; ‘Bu dersten öğrendiğim en önemli şeylerden bir tanesi neye 

değer verdiğimi fark etmeye başlamamdı. Dersten sonra kendi inançlarımın ve 

değerlerimin köklerine inebilmeye başladım.’ sözleriyle eğitimin ardından kendi 

inancının ayrıntılarına vakıf olmaya başladığını ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K7 ise eğitimin derin düşünmesini sağladığını; ‘Ders bana 

inandığım şeylere neden inandığımı sorgulattı. Kendi inancım ile ilgili daha derin 

sorular sormaya başladım ve dünya görüşümü keşfetmek istedim. Yani mesela 

Hristiyanlıktan birçok şey aldığımı söyleyebilirim çünkü dedem ve babaannem 

Hristiyan'dı ve en çok etkilendiğim din de buydu.’ sözleriyle ifade etmektedir.  

Katılımcılardan K8; ‘Aslında İslam kültüründen çok da etkilenmediğimi düşünürdüm. 

Çünkü Kanada'da daha fazla zaman geçirdim, babam Kanadalı ve bir İngiliz 
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okulunda okudum. Köklerimin daha çok batı kültüründe olduğunu düşünüyordum. 

Fakat camiyi ziyaret edip İslam hakkında bazı şeyleri derste tartışınca İslami dünya 

görüşünden ya da Ortadoğu kültüründen izler taşıdığımı fark ettim. Sanırım yaptığım 

seyahatler benim karakterimi düşündüğümden çok daha fazla etkilemiş.’ sözleriyle 

dünya görüşü eğitiminin daha önce düşünmediği yönlerinin ortaya çıkmasında etkili 

olduğunu ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K23; ‘Sanırım benim için en önemli nokta hem kendi dünya görüşüm 

hem de öteki insanların dünya görüşleri hakkında bilgilenmemdi. Bir de kendi dünya 

görüşümle ilgili daha derin bir anlayışa sahip olmam ve inandığım şeylere neden 

inandığımı anlamak...’ sözleriyle derin düşünme ve dünya görüşü arasındaki ilişkiyi 

ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K32; ‘Benim için dersin en faydalı yönü bilmediğim şeyleri fark 

etmek ve öğrenmeye çalışmaktı. Tabi bir dünya görüşüm olduğunu da bu derste fark 

ettim. Yani bir dünya görüşüne sahip olduğun ile ilgili çok az bir bilgin de olsa ya da 

dünya görüşünün olup olmaması seni ilgilendirmese bile yine de insanın düşünce 

yapısını etkiliyor. Bir süre sonra “Tamam ben böyle söylüyorum böyle yapıyorum 

çünkü şöyle bir dünya görüşüne sahibim.” demeye başlıyorsunuz.’ sözleriyle dünya 

görüşü eğitiminin kendi düşünce yapısı ile ilgili daha derin bir anlayış kazandırdığını 

ifade etmektedir. 

K22 dünya görüşü eğitiminin kendi dünya görüşünü anlamlandırdığını; ‘Benim için 

en önemli noktası dünya görüşümün benden bağımsız bir şey olmadığını fark 

etmemdi. Bir diğeri de diğer insanların benden çok farklı dünya görüşlerine sahip 

olabileceklerini öğrenmem...’ sözleriyle ifade etmektedir. 
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Katılımcıların büyük bir kısmının kendi dünya görüşleri ile ilgili daha derin bir 

anlayışa sahip olma durumundan önemli bir kazanım olarak bahsettikleri 

görülmektedir. Eğitim boyunca öğrencilere kendi inançlarının temellerini anlamaları 

amacıyla yöneltilen soruların ve öğrencilerin kendi inançlarını sorgulamaları 

yönünde teşvik edilmelerinin bu kazanıma ulaşmada önemli bir rol oynadığı 

söylenebilir. 

1.2.5.5. Dünya Görüşünü Tanımlama 

Katılımcılardan K34 dünya görüşü eğitiminin kendi dünya görüşünü tanımlamasında 

rol oynadığını düşünmektedir. Söz konusu katılımcı düşüncelerini şu şekilde ifade 

etmektedir; ‘Ders benim neye inanmadığım yerine dünya görüşümü ve neye 

inandığımı tanımlamama yardım etti. Mesela ben dindar bir aileden gelmiyorum ve 

kendim de dindar bir insan değilim. Ders bana dünya görüşümün ve inançlarımın 

neler olduğunu tanımlamama izin verdi, öncesinde kendimi inanmadığım şeylerle 

tanımlıyordum.’ 

Katılımcının ders sonunda kendi dünya görüşü ile ilgili edindiği en önemli 

kazanımın, kendi inancını inanmadığı şeyler üzerinden değil inandığı şeyler 

üzerinden tanımlaması olduğu görülmektedir. Böylece katılımcının ders sonunda 

kendi dünya görüşünü tanımlayabilir bir hale geldiği söylenebilir. 

1.2.5.6. Dünya Görüşünün Ne Olduğunu Bilmeme 

Katılımcılardan bazıları dünya görüşü eğitiminin ardından kendi dünya görüşlerini 

tanımlamakta zorluk çektiklerini ifade etmişlerdir. Katılımcılardan K15 aldığı 

eğitimden sonra kendi dünya görüşünün ne olduğunu bilmediğini söylemektedir. 

K15; ‘Yani tam olarak bilemiyorum ama sanki böyle farklı düşünceleri öğrenmek iyi 
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bir başlangıç gibi geliyor. Kesinlikle kendi dünya görüşümün ne olduğunu 

bilmiyorum ama en azından şimdi bununla ilgili düzgün bir eğitim aldım. Ve bu konu 

ile ilgili düşünmeye başladım.’ sözlerini kullanarak kendi dünya görüşünün ne 

olduğunu bilmese bile eğitimin bu konu hakkında sorular sormasına zemin 

hazırladığını ifade etmektedir.  

Katılımcılardan K5 ise; ‘Kendi dünya görüşümün ne olduğuyla ilgili hiçbir fikrimin 

olmadığını fark ettim. Ama ders boyunca çok farklı dünya görüşlerini ve dinleri 

öğrenme fırsatımız olmuştu. Ben de yani hepsinden böyle küçük şeyler alabileceğimi 

düşündüm. Yani kendi dünya görüşümü bir şekilde tanımlamak istiyorum ama bunu 

tek bir dünya görüşüyle yapabilir miyim bilmiyorum. Ama bunun üzerinde düşünüyor 

olmak gerçekten çok ilginç.’ sözleriyle eğitim boyunca öğrendiği çeşitli dünya 

görüşlerinin ardından kendi dünya görüşünün ne olduğunu bulma çabalarını 

anlatmaktadır. 

Katılımcılardan bazılarının dünya görüşü eğitimi sonunda kendi dünya görüşleri ile 

ilgili bir fikirlerinin olmadıklarını ifade ettikleri görülmektedir. Katılımcıların kendi 

dünya görüşlerini tanımlayamıyor olsalar bile konu ile ilgili sorular sorarak bir cevap 

aramaya çalıştıkları anlaşılmaktadır.  

1.2.5.7. Dünya Görüşünü Etkileyen Faktörleri Fark Etme 

Katılımcılardan bazıları eğitim esnasında kendi dünya görüşlerini etkileyen etmenleri 

fark etmelerinin önemine vurgu yapmaktadırlar. Katılımcılardan K23; ‘Sanırım 

nelerin seni etkilediğini öğreniyorsun. İnançlarını nereden kazandığını ve neden o 

inançlarla yoluna devam ettiğini öğreniyorsun. Dünya görüşü eğitimi olmadan bir 

şeylere inanabilirsin ama neden olduğunu anlamazsın. Belli şeylere neden 
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inandığınla ilgili kendini sorgulamazsın. Yani bence böyle bir ders sana “Neden?” 

sorusunun cevabını veriyor.’ sözleriyle eğitimin kendisini etkileyen şeyleri 

keşfetmesinde önemli bir rol oynadığını ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K16 eğitimin kendisi üzerinde etki eden faktörleri keşfetmesine olan 

etkisini; ‘Hristiyan inancına sahip olduğumun hep farkındaydım ama bunun sebebini 

bilmiyordum. Şimdi ise büyürken ailemin bu durumu ne kadar çok etkilediğini 

keşfettim.’ sözleriyle ifade etmektedir. 

Katılımcılara göre dünya görüşleri ile ilgili edinilen en önemli kazanımın kendi 

dünya görüşlerini etkileyen faktörleri görme olduğu anlaşılmaktadır. Bireyin algı ve 

düşünce dünyasının oluşmasında rol alan faktörleri fark etmesinin dünya görüşünü 

anlamlandırmada etkili bir unsur olduğu söylenebilir. 

1.2.5.8. Dünya Görüşünü Sağlamlaştırma 

Araştırmaya katılan öğrenci ve mezunlardan bazıları dünya görüşü eğitiminin 

ardından kendi dünya görüşlerinin sağlamlaştığını ifade etmektedirler. Bu duruma bir 

örnek olarak katılımcılardan K32; ‘Öncelikle dünya görüşü dersi kendimle ilgili 

düşündüğüm şeyleri sağlamlaştırdı. Mesela Hristiyan bir dünya görüşünden 

geldiğimi biliyordum ve ders boyunca bunun değişmesini de beklemedim. Zaten 

değişmedi ve benim için önemli olan ahlaki değerleri ve diğer şeyleri sağlamlaştırdı. 

Böyle bir farkındalık yaşamam da beni kendi inancıma daha da yaklaştırdı.’ 

sözleriyle dünya görüşü eğitiminin ardından daha önceden sahip olduğu inanç ve 

değerlerin daha da sağlamlaştığını ifade etmektedir. 

Benzer bir durumu katılımcılardan K38; ‘Kendi görüşümün daha da sağlamlaştığını 

söyleyebilirim. Yani mesela aile kavramının benim için çok önemli olduğunun 
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farkındaydım. Daha sonra kendi dünya görüşümü incelerken neye neden değer 

verdiğimi de düşündüm. Yani aslında bana hep ailenin çok önemli olduğunu söyleyen 

bir aileden geliyordum ve bu gerçekten çok anlam ifade ediyordu. Yani böyle şeyleri 

fark etmem kendi inancımı ve davranışlarımı daha da sağlamlaştırmamı sağladı.’ 

şeklinde ifade etmekte ve kendi dünya görüşünün temellerine inerken keşfettiği 

şeylerin dünya görüşünün sağlamlaşmasında rol oynadığını söylemektedir. 

Katılımcılardan K26; ‘Dünya görüşü eğitimi bana kendi değerlerimle ilgili daha 

sağlam bir çerçeve oluşturmam için fırsat verdi. John’un bütün söylediklerini takip 

ettiğimi söyleyemem ama onun yöntemi benim kendi dünya görüşümü 

sağlamlaştırmam için bir yol açtı. Ve tabi ki dünyayı görmenin birden fazla yolu 

olduğunu fark ettim.’ sözleriyle eğitimin ardından kendi değerleri ile ilgili daha 

sağlam bir düşünceye sahip olduğunu ifade etmektedir. 

Katılımcılardan bazılarının eğitim sonunda kendi dünya görüşlerinin sağlamlaştığını 

ifade ettikleri görülmektedir. Eğitim boyunca gerçekleştirilen soru sorma ve 

sorgulama sürecinin öğrencilerin kendi inançlarının köklerini keşfetmelerine 

yardımcı olduğu anlaşılmaktadır. 

1.2.5.9. Bir Dünya Görüşüne Sahip Olduğunu Fark Etme 

Katılımcılardan K21; ‘Dünya görüşümün nereden geldiğini anlamak benim için bu 

dersten öğrendiğim en önemli şeydi. Ve tabi bir dünya görüşüne sahip olduğumu 

bilmek, yani aslında bir dünya görüşümün olduğunun farkında değildim. Bir başka 

nokta ise benim dünya görüşümün diğer insanlarınkinden farklı olabileceğini 

anlamamdı. Bu ders bana bir birey olarak kendimi anlamama yardım etti.’ sözleriyle 

eğitimin kendine ait bir dünya görüşünün olduğunu fark ettirdiğini ifade etmektedir. 



 

144 
 

Katılımcının dünya görüşü eğitiminden önce dinler, dünya görüşleri ve kültürler ile 

ilgili bir düşünce sürecinden geçmediği anlaşılmaktadır. Dersin katılımcıya en 

önemli katkısının dünya görüşü kavramının varlığını fark ederek kendisine özgü bir 

dünya görüşüne sahip olduğunun bilincine varması olduğu görülmektedir. 

1.2.6. Dünya Görüşü Eğitiminin Diğer İnsanları Anlama Kazanımı Üzerindeki 

Etkisi 

Kendini ve ötekini tanıma kazanımının ilk basamağı olan ‘kendini tanıma’ bir önceki 

başlıkta incelenmiştir. Kazanımın ikinci basamağı olan ‘ötekini tanıma’ ise yarı-

yapılandırılmış görüşmede farklı bir soru ile irdelenmiştir. Araştırmada katılımcılara 

“Dünya görüşü eğitiminden sonra ‘öteki’ insanların dünya görüşleri hakkında neler 

öğrendin?” sorusu yöneltilmiştir. Araştırmanın bu bölümünde ise katılımcıların 

dünya görüşü eğitiminden sonra ‘öteki’ne bakışlarındaki değişimlere ve dünya 

görüşü eğitiminin diğer insanlarla olan iletişimlerine olan etkilerine yer 

verilmektedir. 

Tablo 17. Dünya Görüşü Eğitiminin Diğer İnsanları Tanıma Kazanımı 

Üzerindeki Etkileri 

Ötekini Anlama 

Farklılıklara Şükretme  

Farklılıkları Kabullenme  

Önyargılardan Sıyrılma  

Ötekini Tanırken Kendine Yönelme  
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1.2.6.1. Ötekini Anlama 

Katılımcılardan bazıları dünya görüşü eğitiminin öteki insanların dünya görüşlerini 

anlamalarına yardımcı olduğunu düşünmektedir. Katılımcılardan K10; ‘Dünya 

görüşü eğitimi bana diğer dünya görüşlerini kabul etmem ve anlamamda çok 

yardımcı oldu. Sanırım öncesinde dini dünya görüşlerine karşı önyargılarım vardı. 

Hristiyan bir ailede büyüdüm ve bir süre sonra dini inançları reddettim. Bu ders 

bana dini dünya görüşleri ve onların tarihi ile ilgili daha geniş bir perspektif 

kazandırdı. Sanırım şimdi daha anlayışlıyım.’ sözleriyle dünya görüşü eğitiminin 

kendisine daha iyi bir perspektif verdiğini ifade etmektedir.  

Katılımcılardan K26 ise; ‘Sanki bu eğitim diğer insanların dünya görüşleri ile ilgili 

daha bilinçli olmamı sağladı. Şimdi farklı dünya görüşleri ile ilgili konuşurken daha 

uyumlu olduğumu düşünüyorum.’ sözleriyle öteki insanların dünya görüşleri ile ilgili 

edindiği bilgilerin kendisini yeni tanışmalara ya da konuşmalara olumlu bir biçimde 

hazırladığını ifade etmektedir.  

Benzer bir biçimde katılımcılardan K32; ‘Bu ders birbirimizi anlamamızı sağladı. 

Kişisel ya da profesyonel ilişkilerimizde daha derinlere inmemizi sağladı.’ ifadelerini 

kullanmaktadır. Görüldüğü gibi katılımcı öteki dünya görüşlerini anlamanın ilişkileri 

olumlu etkilediği düşüncesine sahiptir. 

Katılımcılardan K24 ise benzer bir durumu; ‘Dersten sonra diğer insanların dünya 

görüşlerine karşı bir farkındalık yaşadım ve daha açık görüşlü oldum. Aynı zamanda 

insanların dünya görüşleri ile ilgili yeni bir anlayış geliştirdim. Artık bir insanın 
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neden belli bir şekilde düşündüğünü ya da davrandığını anlamaya çalışıyorum’ 

sözleriyle ifade etmektedir. 

Öteki insanların dünya görüşlerini anlamanın önemini vurgulayan K32; ‘Sanırım 

öteki insanları tam olarak anlamadığımı anladım... Öteki insanların dünya 

görüşlerini anlayabilmenin çok önemli olduğunu anladım. Öteki insanlara karşı 

sevgi geliştirerek anlamaya çalışmam gerektiğini düşünüyorum. Dersten sonra öteki 

insanları anlayabildiğim için mutlu olmaya başladım. Üstelik onları değiştirmek ya 

da manipüle etmek için değil sadece bilgimi ve anlayışımı geliştirmek için... Bence 

böyle bir noktaya gelebilmek insanın ufkunu genişletiyor.’ ifadelerini kullanmaktadır.  

Farklı dinler ve dünya görüşleri ile ilgili bilgilenen öğrenciler ders sonunda 

etraflarında bulunan insanları daha iyi anladıklarını ifade etmektedirler. Ayrıca 

katılımcıların dersten sonra farklı inanç ve kültürleri öğrenmeye dönük ilgilerinin 

arttığı görülmektedir. 

1.2.6.2. Farklılıklara Şükretme 

Katılımcılardan bazıları yeni ve farklı dünya görüşlerini öğrendikten sonra insanlığın 

sahip olduğu tüm bu farklılıkların şükredilmesi gereken bir durum olduğunu dile 

getirmişlerdir. Buna bir örnek olarak katılımcılardan K36; ‘Dünya görüşünün önemli 

yönlerinden biri de öteki kültürleri ve insanların hayatlarını yaşarken seçtikleri 

farklı yolları anlayabilmekti. Bence böyle bir çeşitliliğe sahip olmak şükredilmesi 

gereken bir şey. Bence dışarıda çok değerli insanların benimkinden çok farklı ve 

önemli fikirlere sahip olduğunu öğrenmek oldukça olgunlaştırıcıydı. Ve kesinlikle 

benim düşüncelerim onlarınkinden üstün değildi.’ sözlerini kullanmaktadır.  
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Benzer bir şekilde katılımcılardan K33; ‘Bu ders bana farklı dünya görüşlerini 

keşfetme olanağı verdi, gerçekten farklı dünya görüşleri ile ilgili yeni bir anlayış 

geliştirdim ve bu farklılığa şükretmem gerektiğini düşündüm. Sadece diğer dünya 

görüşleri hakkında bir şeyler öğrenmek de değil, tüm bu dünya görüşlerinin 

dünyadaki yerini anlayabilmek... yani sadece onların varlığını kabul etmek değil de 

dünyadaki değerlerini görebilmek neden böyle farklı olduğumuzu anlayabilmek 

benim için çok değerliydi.’ ifadelerini kullanmaktadır. Katılımcıların dünyada farklı 

dünya görüşlerinin var olmasını bir tür zenginlik olarak gördükleri söylenebilir. 

Sadece dünya görüşlerinin varlığını öğrenmek değil tüm bunlara sahip olmanın 

değerini de anlamak gerektiği bu iki katılımcı tarafından vurgulanmaktadır. 

Katılımcılardan K25 ise; ‘Sanırım öncelikle insanların dünya görüşleri ne olursa 

olsun onlara en doğru gelen şeyin o olduğunu anlamaya başladım. Farklı dünya 

görüşleri ile ilgili bilgi edinmenin çok faydalı olduğunu düşünüyorum. Çünkü dünya 

görüşlerinin ayrıntılarını öğrendikçe diğer insanların benim düşündüğüm şekilde 

düşünmediklerini ya da davranmadıklarını gördüm. Tüm bu farklılıkların hayatın bir 

parçası olduğunu düşünüyorum. Diğer dünya görüşlerini, insanları tanıyabildiğim 

için şükrediyorum. Böylece kendimi toplumun geri kalanından ayrı bir noktaya 

taşımıyorum. Çünkü diğer insanlardan öğrenebileceğim çok fazla şey olduğuna 

inanıyorum.’ ifadelerini kullanmaktadır. Katılımcının dünya görüşü eğitiminden 

sonra insanların kendisiyle aynı düşüncelere sahip olmasına gerek olmadığı bilincine 

vardığını görmekteyiz. 

Katılımcılardan bazılarının içinde yaşadıkları toplumda var olan dini ve kültürel 

çeşitliliği fark ettikten sonra bu durumu şükredilmesi gereken bir olgu olarak 
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algılamaya başladıkları anlaşılmaktadır. Katılımcıların söz konusu bu çeşitlilik 

içindeki her bir dünya görüşüne saygı ile yaklaştıkları ve kendi dünya görüşlerini de 

bu çeşitliliğin bir parçası olarak algıladıkları görülmektedir. 

1.2.6.3. Farklılıkları Kabullenme  

Araştırmaya katılan öğrenci ve mezunlardan bazıları öteki insanları tanımanın önemli 

yönlerinden bir tanesinin de insanların birbirinden farklı olmalarını kabullenmek 

olduğunu ifade etmektedirler. Katılımcılardan K31; ‘Derste diğer dünya görüşleri ile 

ilgili bilgilendikten sonra diğer insanların benden farklı dünya görüşlerine sahip 

olmalarını anlayışla karşılamaya başladım. Diğer dünya görüşlerinin nereden 

geldiğini öğrenmek onlara karşı olan saygımı da artırdı.’ sözleriyle dünya görüşü 

eğitiminin ardından insanların farklı dünya görüşlerine sahip olma durumlarını 

kabullendiğini ifade etmektedir. 

Aynı şekilde katılımcılardan K7 ise; ‘Hiç kimseyi sorgulamamam gerektiğini 

öğrendim. Eğer birisi benim için hiç bir anlamı olmayan bir şey söylüyorsa bunun 

sıradan bir şey olduğunu biliyorum çünkü onlar benim gibi değiller. Ve bazı insanlar 

manevi yönleriyle çok ilgilendikleri için daha güçlü dünya görüşlerine sahipler. 

Hatta bence ateistler bile manevi bir yöne sahipler ama bunun farkında değiller. 

Herkesin bir dünya görüşü var. Bir dine inanmayabilirsin ya da manevi yönün 

baskın olmayabilir ama yine de bir dünya görüşün vardır.’ sözleriyle dünya 

görüşlerindeki farklılıkların normal olduğu bilincine sahip olduğunu söylemektedir. 

Katılımcılardan K30 farklılıkları anlamanın önemini şu sözlerle ifade etmektedir: 

‘Derste öteki insanlarla ilgili çok fazla şey öğrendim. Kendi dinim dışında diğer 

dinlerle ilgili hiç deneyimim olmamıştı. Derste diğer dinler hakkında bilgiler 
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edinmek dini merkezleri ziyaret etmek zihnimi diğer insanlara açmama yardım etti ve 

insanların kendi manevi yönlerini nasıl bulmaya çalıştıklarını görmeye başladım. Ve 

diğer insanların farklı bakış açıları olduğunu fark ettim. Bilirsin ya mesela büyürken 

çok fazla düşünemezsin ve herkesin aynı ya da benzer fikirde olduğunu zannedersin. 

Sonrasında ise “Hayır aslında ben yanılıyorum insanlar oldukça farklı dünya 

görüşlerine sahipler ama yine de benzer yönler olabilir.” diye düşünmeye başladım.’ 

Görüldüğü gibi katılımcı farklı bakış açılarının varlığını kabul etmenin öteki 

insanlara karşı daha olumlu bir yaklaşım benimsemesinde rol oynadığını ifade 

etmektedir. 

Katılımcıların dünya görüşü eğitiminin ardından insanların farklı inanç ve dünya 

görüşlerine sahip olmalarını doğal bir durum olarak algılamaya başladıkları 

anlaşılmaktadır. Dünya görüşü eğitimi boyunca farklı dünya görüşleri ve dinler 

hakkında bilgi sahibi olan öğrencilerin farklılıkları daha kolay kabullendikleri hatta 

insanlar arasındaki farklılıklar yerine ortak yönlerin ön plana çıkarılması gerektiğini 

ifade ettikleri görülmektedir. 

1.2.6.4. Önyargılardan Sıyrılma  

Katılımcılardan K17; ‘Bu dersten önce öteki insanlarla ilgili basmakalıp 

düşüncelerim vardı sanırım. İnsanları biraz yargılıyordum yani ne bileyim tam 

olarak anlamaya çalışmıyordum... dersten sonra ufkumun genişlediğini 

düşünüyorum. Artık öteki insanlara karşı daha açık bir bakış açım var.’ sözleriyle 

dersten önce diğer insanlara karşı sahip olduğu önyargıları dünya görüşleri ile ilgili 

eğitim aldıktan sonra arkasında bıraktığını ifade etmektedir. 
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Katılımcının dünya görüşü eğitiminin ardından farklı din, kültür ya da dünya 

görüşüne sahip insanlara yönelik önyargıların yok olduğu görülmektedir. 

Önyargıların giderilmesinin ardından katılımcının öteki insanlara karşı daha olumlu 

bir tutum geliştirdiği görülmektedir. 

1.2.6.5. Ötekini Tanırken Kendine Yönelme 

Katılımcılardan bazıları ötekini tanıma sürecinde sordukları sorular ya da yaşadıkları 

deneyimlerin kendi dünya görüşlerini de anlamalarına yardım eden bir sürece 

dönüştüğünü ifade etmişlerdir. Katılımcılardan K27; ‘Kendimle ilgili şeyler 

öğrendim... aslında sınıfta epey zorlandım. Çünkü farklı dünya görüşlerini, farklı 

kültürleri ve farklı dinleri öğrenmemiz gerekiyordu ve birçoğunun ibadethanelerini 

ziyaret ettik. Gerçekten çok özel bir deneyimdi. Tüm bunlar benim kendi dünya 

görüşümü daha fazla sorgulamamı sağladı.’ sözlerini kullanmaktadır. Farklı dünya 

görüşlerini öğrenmeye çalışmanın ve dini merkezlere yapılan ziyaretlerin kendi 

dünya görüşü ile ilgili sorulara yer açtığını ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K21; ‘Kesinlikle daha açık görüşlü olduğumu düşünüyorum. Çünkü 

ders boyunca farklı kültürleri ve dinleri araştırmamız gerekti ve bazı deneyimler 

yaşadık. Tüm bunlar benim kendi dünya görüşümü de keşfetmemi sağladı.’ sözlerini 

kullanarak diğer dünya görüşlerini araştırmanın nasıl kendi dünya görüşü ile ilgili 

farkındalık yaşamasına sebep olduğunu ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K11; ‘Bence her şeyi deneyimlemek herkes için faydalıdır. Eğer hep 

aynı yerde yaşarsan o zaman yaşamı deneyimleyemezsin. Her gün aynı şeyi yaparsan 

gerçekten de yaşamış olmazsın. Farklı kültürleri ve dinleri keşfetmek, dışarıda neler 

olup bittiğini görmeye çalışmak bence çok önemli. İster dindar birisi ol ister olma 
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diğer dünya görüşlerini ne kadar anlarsan kendini de o kadar iyi anlamaya 

başlarsın.’ sözleriyle farklı dünya görüşlerini anlayabilmenin insanın kendisini de 

anlayabilmesini sağlayan bir durum olduğunu ifade etmektedir.  

Katılımcıların ifadelerinden dünya görüşü eğitimi boyunca öteki insanların dünya 

görüşleri ile ilgili sorgulamalar yaparken zamanla bu sorgulamaları kendilerine 

yönelttikleri anlaşılmaktadır. Buna göre öğrenciler ötekinde cevabını bulmaya 

çalıştıkları soruyu kendilerinin nasıl cevapladığını da irdelemektedirler. Bu durum da 

dünya görüşü eğitiminde ‘kendini ve ötekini tanıma’ kazanımının karşılıklı bir 

şekilde gerçekleştiğini göstermektedir. Yani birey ötekini anlamak için çalışırken 

doğal olarak kendisini de daha iyi tanımaya başlamaktadır. 

1.2.7. Dünya Görüşü Eğitiminin İslam Algısı Üzerindeki Etkisi 

Katılımcılara yarı-yapılandırılmış görüşmeler esnasında özel olarak İslam dini ya da 

Müslümanlar ile ilgili bir soru yöneltilmemiştir. Fakat katılımcılardan bazılarının 

özellikle ‘Dünya görüşü eğitiminin ardından düşüncelerinde, davranışlarında ve 

tutumlarında ne tür değişiklikler oldu? Örnek verir misin?’ ve ‘Dünya görüşü 

eğitiminden sonra öteki insanların dünya görüşleri ile ilgili ne öğrendin/anladın?’ 

sorularını yanıtlarken İslam dini ya da Müslümanlardan söz ettikleri görülmüştür. Bu 

sebeple bulgular içinde İslam algısı ile ilgili ayrı bir tema oluşturmak uygun 

görülmüştür. 

Araştırmaya katılan katılımcılardan bazıları dünya görüşü eğitiminin İslam ile ilgili 

olan algılarını değiştirdiğini ifade etmektedirler. Araştırmanın bu bölümünde dünya 

görüşü eğitiminin İslam algısı üzerindeki etkileri ile ilgili bulgulara yer 

verilmektedir. 
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Katılımcıların dersten sonra İslam ile ilgili yaşadıkları farkındalığın genel olarak üç 

biçimde gerçekleştiği görülmektedir. Bu üç farklı nokta aşağıda verilmiştir. 

Tablo 18. Dünya Görüşü Eğitiminin İslam Algısı Üzerindeki Etkileri 

İslam’ı Tanıma 

İslam ile Hristiyanlık Arasındaki Benzerlikleri Fark Etme 

İslam ile İlgili Önyargıları Yok Etme 

 

1.2.7.1. İslam’ı Tanıma  

Katılımcılardan K16; ‘Derste deneyimlediğim en güzel şey camiye gitmemizdi. 

Çünkü daha öncesinde İslam ile ilgili hiçbir şey bilmiyordum. Bu deneyim benim için 

çok çok yeni bir şeydi ve gerçekten de çok fazla şey öğrendim. Tabi diğer dinlerle 

ilgili de öğrendiğim şeyler oldu ama benim için İslam çok özeldi.’ sözleriyle dünya 

görüşü dersini daha önce hakkında bilgi sahibi olmadığı bir din olan İslam'ı 

öğrenmesinde faydalı bir araç olarak değerlendirmektedir.  

Benzer bir şekilde katılımcılardan K19; ‘Bu dersten önce İslam ile ilgili hiçbir şey 

bilmiyordum. Derste camiye gittik ve İslami inançlar, ritüeller ve Kuran ile ilgili 

bilgilendik. İslam ile ilgili bilmediğim bu kadar fazla şeyin olduğunu görmek çok 

ilginçti ve tüm öğrendiğim şeyler beni mutlu etti. Böylesine bir dünya görüşü ile ilgili 

bilgiler edinmenin gerçekten de çok eğitici olduğunu düşünüyorum.’ sözleriyle dünya 

görüşü dersinin kendisini İslam dini ve Müslümanlar ile ilgili bilgilendiren bir süreç 

olduğunu ifade etmiştir.  



 

153 
 

Katılımcılardan K37;‘Derste İslam dinini tanıma fırsatı buldum. Dersten sonra İslam 

kültürüne ve Müslümanlara olan bakışım pozitif bir şekilde değişti, dersin çok 

faydalı olduğuna inanıyorum.’ diyerek derste öğrendiği bilgilerin İslam ile ilgili 

olumsuz düşüncelerinden uzaklaşarak daha kuşatıcı bir yaklaşım benimsemesinde 

yardımcı olduğunu vurgulamaktadır. 

Katılımcılardan K38; ‘Benim yaşadığım en önemli deneyim camiye gitmemizdi. 

Orada bu dinin gerçekte ne anlama geldiğini ve ona inananların nasıl ibadet 

ettiklerini gördüm. Bütün dinlerin aslında aynı temel değerlere sahip olduğunu 

anlama fırsatım oldu; sevgi, saygı, insanlara eşit davranmak... yani hepimiz aslında 

aynı amaca farklı yollarla ulaşmaya çalışıyoruz.’ sözlerini kullanarak İslam ile ilgili 

öğrendiği yeni bilgilerin genel olarak dinler ile ilgili algısını tazelediğini ifade 

etmektedir. 

Katılımcıların dünya görüşü eğitimi kapsamında İslam inanç merkezi olarak camiye 

yaptıkları ziyaretin İslam ile ilgili algılarını olumlu yönde etkilediği görülmektedir. 

Katılımcılar ayrıca dersin İslami değerler ve İslam inanç sistemi gibi konular ile ilgili 

bilgilerini artırdığını ifade etmektedirler. 

1.2.7.2. İslam İle Hristiyanlık Arasındaki Benzerlikleri Fark Etme 

Katılımcılardan K1; ‘İslam ve Hristiyanlığın bu kadar çok ortak noktasının olduğunu 

öğrenmek gerçekten de çok ilginçti, daha öncesinde bununla ilgili hiç bir bilgim 

yoktu. Şimdi farklı dinlerden insanlarla tanıştığım zaman hiç sorun yaşayacağımı 

zannetmiyorum.’ diyerek dünya görüşü eğitimiyle İslam ve Hristiyanlık arasındaki 

ortak noktaları öğrenme imkânı bulduğunu ifade etmiştir. 
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İslam ve Hristiyanlık arasındaki benzer noktaları keşfeden katılımcılardan K2; 

‘Mesela İslam dinini öğrendiğimiz derste bu dinin Hristiyanlıktan o kadar da farklı 

olmadığını fark ettim, ufak tefek farklılıklar vardı ama genel olarak oldukça 

birbirlerine benziyorlardı. Özellikle din için dünyada yapılmış ve şu anda yapılan 

savaşları düşünmek ve aslında dinler arasında gerçekten de o kadar büyük 

farklılıkların olmadığını fark etmek gerçekten çok ilginçti.’ sözleriyle iki din 

arasındaki benzerliklere vurgu yapmaktadır. 

Bir başka katılımcı olan K9; ‘İslam ile ilgili hiçbir şey bilmiyordum. Sonra İslam’ın 

aslında Hristiyanlıkla ne kadar da çok benzediğini gördüm. Derste dünya 

görüşlerinin farklı yönlerini öğreniyorsun ama aradaki benzerlikleri de daha iyi 

anlıyorsun.’ sözleriyle iki din arasındaki benzerlikleri öğrenmiş olmanın kendisi için 

önemine vurgu yapmaktadır. 

Katılımcılardan bir kısmı özellikle ahlaki değerler ve inanç sisteminin temelleri 

noktasında İslam ve Hristiyanlık arasındaki benzerlikleri ilk defa dünya görüşü 

eğitimi sırasında fark ettiklerini ifade etmektedirler. İki din arasındaki benzer 

noktaların katılımcıların İslam ile ilgili algılarını olumlu yönde etkileyen faktörler 

olduğu söylenebilir. 

1.2.7.3. İslam İle İlgili Önyargıları Yok Etme  

Katılımcılardan K12; ‘Dersten sonra kesinlikle ufkum açıldı özellikle farklı dinler ile 

ilgili öğrendiğim şeylerin benim için çok yararlı olduğunu düşünüyorum. Çünkü 

medya neredeyse tüm dinleri basmakalıp bilgilerle tek tipleştirerek anlatıyor. Derste 

dini merkezleri ziyaret ederek dinleri öğrenmiştik. Bence gerçekten o dinin inanırı 

olan kişilerle bir araya gelmek ve onlardan bir şeyler öğrenmek çok yararlıydı.’ 
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diyerek eğitim boyunca farklı dinler ve özellikle İslam ile ilgili ilk elden öğrendiği 

bilgilerin daha önce sahip olduğu yanlış tutumdan vazgeçmesinde etkili olduğunu 

aktarmaktadır. Benzer bir şekilde katılımcılardan K13; ‘Her zaman medyada öyle 

gördüğüm için Müslüman kadınların başörtülü olmalarını İslam’daki baskının bir 

göstergesi olarak düşünüyordum. Fakat dersten sonra anladım ki aslında başörtüsü 

onların kimliklerinin göstergesi ya da ne bileyim kendilerini ifade biçimleri. Yani bu 

ders benim için oldukça ufuk açıcı bir öğrenmeydi.’ sözlerini kullanmakta ve bazı 

algılarının dikkate değer bir şekilde değiştiğini ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K15 derste İslam algısı ile ilgili yaşadığı deneyimi; ‘Bu dersin 

özellikle İslam ile ilgili daha iyi bir anlayış geliştirmeme yardımcı olduğunu 

düşünüyorum. Kanada’da yaşadığım için İslam’la ilgili çok fazla şey bilmiyordum. 

Ve Müslümanlar hakkında çok keskin bazı düşüncelere sahiptim. Derste bu 

düşüncelerimin aslında yanlış olduğunu fark ettim. Özellikle medyadan öğrendiğim 

şeylerin tamamı yanlıştı. Şimdi ise yeni insanlarla tanıştığım zaman çok daha açık 

görüşlüyüm ve artık Müslümanları sadece medyadan edindiğim bilgilerle kolayca 

yargılamıyorum.’ sözleriyle ifade etmektedir. Medya aracılığıyla edinilen yanlış 

algıların dünya görüşü eğitimiyle yerini açık görüşlülüğe bıraktığını 

vurgulamaktadır.  

Katılımcılardan K28; ‘İslam ile ilgili aslında daha önce çok da düşünmemiştim. 

Dersten önce Müslümanların 11 Eylül saldırıları gibi şeyleri yapan aşırı radikal 

insanlar olduğunu düşünüyordum. Ama aslında öyle değildi. Küçük bir grup insan 

koskocaman bir grubun imajını etkiliyordu sadece. Aynı zamanda medya da İslam’ı 

çok kötü bir şekilde sunuyor. Ders bana İslam kültürü ve değerleri ile ilgili çok güzel 
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şeyler öğretti. Ve medyadan duyduğum şeylere asla güvenmemem gerektiğini... 

Camiye gitmeden önce Müslümanların bizlerden çok çok farklı kendine özgü bir 

dünya görüşüne sahip olduklarına inanıyordum.’ sözleriyle İslam dini ve 

Müslümanlar hakkındaki bakış açısının değişimini anlatmaktadır. 

Katılımcılardan K29 medyadan edindiği bilgilere eleştirel bir şekilde yaklaşmasına 

dünya görüşü eğitiminin nasıl etki ettiğini anlatırken; ‘Televizyonda çok çeşitli dünya 

görüşleri ama özellikle İslam'la ilgili birçok yanlış bilgi ve yorumla ya da haberlerle 

karşılaşıyoruz. Dünya görüşü dersinde edindiğim bilgiler sayesinde medyada 

duyduğum şeylere sorgulayıcı bir biçimde yaklaşmaya başladım. Bu dersin bana 

kesinlikle eleştirel düşünme yeteneği verdiğine inanıyorum.’ sözlerini 

kullanmaktadır.  

Katılımcılardan K32; ‘Dersle birlikte daha duyarlı bir insan oldum. Mesela İslam’ı 

öğrenmek için biraz vakit ayırdık aslında medyanın ortaya koyduğu şeylere kolayca 

inanmak o kadar kolay ki... İslam la ilgili düşüncelerimin tamamıyla değiştiğini itiraf 

etmem gerek. Mesela özellikle medyada duyduğum şeylere dayanarak Kuran’ın 

şiddeti destekleyen bir kitap olduğuna inandığımı hatırlıyorum. Bu düşünceler dünya 

görüşü dersini almadan ve camiyi ziyaret etmeden önceydi. Sonra imam bize Kuran’ı 

anlattı ve o aşırı insanların Kuran'ı nasıl yanlış yorumladıklarını açıkladı. Ve 

aslında Müslümanların neye inandıklarından, nasıl ibadet ettiklerinden ve 

yaşadıklarından bahsetti. Bu ziyaret benim İslam dini ve Müslümanlarla ilgili ön 

yargılarımın tamamen değişmesini sağladı.’ sözleriyle dersten sonra İslam ile ilgili 

ön yargılarının nasıl bir değişim yaşandığını açıklamaktadır. 
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Katılımcılardan K7 İslam ile ilgili algısının değişimini; ‘İslam’dan bahsettiğimiz ve 

camiye gittiğimiz zaman çok şey öğrendim. Çünkü medya İslam la ilgili birçok farklı 

şeyden bahsediyor ama aslında İslam medyada anlatılandan çok daha farklı bir din. 

Bu ders benim doğru bilgiye ulaşmamı kolaylaştırdı.’ sözleriyle ifade etmektedir. 

Katılımcılardan bazılarının dünya görüşü eğitiminin ardından İslam ve 

Müslümanlara dönük önyargılarının yok olduğunu ifade ettikleri görülmektedir. 

Katılımcıların İslam ve Müslümanlarla ilgili özellikle medya organlarında yer alan 

olumsuz yayınlardan etkilenerek bu alanlarda yer alan bilgilere inandıkları 

görülmektedir. Fakat dünya görüşü eğitimi gibi inanç sistemlerine yansız bir şekilde 

yaklaşan bir dersin bu olumsuz algıları yok ettiği söylenebilir. 

1.2.8. Dünya Görüşü Eğitiminin Yaşamın Anlamını ve Amacını Bulma 

Kazanımı Üzerindeki Etkisi 

Dünya görüşü eğitiminin kazanımlarından bir tanesi de öğrencileri genel olarak 

dünyadaki yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili düşünmeye teşvik etmek ve kendi 

yaşamlarının anlam ve amacını bulmak için sorular sorarak cevaplara ulaşmalarına 

ya da bu konu ile ilgili düşünmeye başlamalarına yardım etmektir. 

Araştırmaya katılan öğrenci ve mezunlara ‘Dünya görüşü eğitiminin yaşamın anlamı 

ve amacı ile ilgili düşüncelerinizi ya da inançlarınızı etkilediğini düşünüyor 

musunuz?’ sorusu yöneltilmiştir. Katılımcılardan alınan yanıtlar beş temel kategoride 

incelenmiştir. Aşağıda katılımcıların yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili yorumlarının 

temel kategorileri yer almaktadır. 
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Tablo 19. Dünya Görüşü Eğitiminin Yaşamın Anlamını ve Amacını Bulma 

Kazanımı Üzerindeki Etkileri 

Sorgulamaya İmkan Sağlama  

Yaşamın Anlamını ve Amacını Daha İyi Anlayabilme 

Yaşamın Anlamını ve Amacını Sağlamlaştırma 

Yaşamın Anlamı ve Amacı Olduğuna İnanmama  

Yaşamın Anlamını ve Amacını Aramama 

 

1.2.8.1. Sorgulamaya İmkan Sağlama 

Katılımcılardan bir kısmı dünya görüşü eğitiminin ardından hayatın anlamı ve 

amacını sorgulamaya başladıklarını ifade etmektedir. Katılımcılardan K15; ‘Sanırım 

yaşamın anlamı ve amacına bakışım değişti. Çünkü ben Hristiyan bir ailede yetiştim 

ve bana göre hayatın anlamı ve amacı Hz. İsa'yı takip etmek ve sonrasında ise 

cennete gidebilmekti. Fakat şimdi farklı dinleri de inceledikten sonra, kim hayatta tek 

bir yolun doğru olduğunu iddia edebilir ki? ‘Ve gerçekten de dünya görüşü eğitimi 

her şeyi sorgulamamı sağladı. Şu anda daha önceden inandığım şeylere inanmaya 

devam ediyorum ama kendini sürekli olarak eleştirel bir şekilde analiz etmen 

gerekiyor. Yani bence eğitim beni daha çok soru soran birisi yaptı. Artık eskisi gibi 

toy değilim.’ diyerek dünya görüşü eğitiminin ardından yaşamın anlamı ve amacını 

yeniden sorgulamaya başladığını ifade etmektedir.  

Katılımcılardan K18; ‘Varoluşsal sorularla ilk defa bu derste karşılaştım daha önce 

bu sorularla hiç ilgilenmemiştim ve bu soruların cevaplarını hiç dile getirmemiştim. 

Sanırım bundan sonra daha fazla şey öğrenmeye ve yeni cevaplar aramaya 
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çalışacağım. Şimdi öğrenmeye daha çok ihtiyacım olduğunu görebiliyorum. Benim 

için bu sadece bir başlangıç.’ diyerek dünya görüşü eğitiminin daha önce hiç 

düşünmediği soruları gündemine getirdiğini söylemektedir. Katılımcının yeni 

sorularla karşılaşmış olmasının onu cevap arayışına götürdüğünü görmekteyiz.  

Katılımcılardan K20; ‘Dünya görüşü eğitiminin yaşamın anlamı ve amacının farklı 

dini, kültüre ve manevi yaklaşımlara göre ne olabileceği konusunda zihnimi açtığını 

söyleyebilirim. Katolik bir evde yetiştirildiğim için bu bilgiler benim sahip 

olabileceğim şeyler değildi. Diğer inançlarda yaşamın anlam ve amacının ne anlam 

ifade ettiğini görmek benim de kendi düşüncelerimi sorgulamamı sağladı.’ sözleriyle 

farklı inanç sistemlerinde yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili var olan yaklaşımları 

öğrenmenin kendi düşüncelerini de harekete geçirdiğini ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K21; ‘Eğitim bana kesinlikle yardımcı oldu. Öncesinde “Ne 

yaptığımı bilemiyorum sadece hayatımı yaşıyorum!” derdim. Fakat bu dersi aldıktan 

ve inandığım şeylere neden inandığımı keşfettikten sonra “Benim de bir amacım 

var!” şeklinde hissetmeye başladım. Yani bu dersten sonra kesinlikle hayatın amacı 

üzerinde düşünmeye başladım.’ sözleriyle dünya görüşü eğitiminin kendisini hayatın 

anlamı ve amacı ile ilgili düşünmeye sevk ettiğini ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K24; ‘Şimdi hem dünya görüşlerini hem de yaşamın anlamı ve 

amacını eleştirel bir şekilde değerlendiriyorum. Hatırlıyorum da Dr. Valk dersin ilk 

gününde “Rüzgârın İçindeki Toz (Dust in the Wind)” 1  şarkısını çaldığında 

                                                           
1 Kansas isimli müzik grubunun 1977 yılında yayınladığı Dust in the Wind şarkısı Dünya Görüşleri, 

Kültürler ve Dinler dersinin ilk gününde Dr. Valk tarafından öğrencilere dinletilmektedir. Dr. Valk 

öğrencilerin şarkının sözlerinden hareketle yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili düşünmelerini 

sağlamayı amaçlamaktadır. Şarkının sözleri aşağıdaki gibidir: 

Dust in the Wind (Kansas) 
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“Gerçekten de rüzgârın önünde tozlar mıyız sadece, bir anlamımız var mı?” diye 

düşünmeye başladım. Çok etkilenmiştim. Şimdi de kendime bu soruları sorup 

duruyorum.’ sözleriyle ders boyunca karşılaştığı soruların yaşamın anlamı ve 

amacını da sorgulamaya başlamasına vesile olduğunu ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K27; dünya görüşü eğitiminin yaşamın anlamı ve amacı ile olan 

bağlantısını; ‘Ders kesinlikle neye inandığımı sorgulamamı sağladı. Kendi kendime 

inandığım şeyi meşrulaştırmaya çalıştım. Ve bence bu benim neye inandığımı tam 

olarak anlamam için çok güzel bir alıştırmaydı.’ sözleriyle ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K3 dünya görüşü eğitiminin ardından yaşamın anlamı ve amacını 

sorgulamaya başlamasını; ‘Derste bize sorulan sorular kendi düşüncelerimi 

sorgulamamı teşvik etti.’ sözleriyle ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K34 dünya görüşü eğitimi süresince yaşadığı deneyimi; ‘Yaşamın 

anlam ve amacını bulduğumdan tam olarak emin değilim. Ama dünya görüşü eğitimi 

kendime bu konu ile ilgili doğru soruları sormamı sağladı. Yani Dr. Valk’ın gelip 

“İşte burada şimdi ya da gelecekte kullanabileceğiniz, düşüncelerinizi anlayıp 

organize etmenize yardımcı olabilecek bir çerçeve var.” demesinin oldukça faydalı 

                                                                                                                                                                     
I close my eyes, only for a moment and the moment's gone  

All my dreams pass before my eyes with curiosity  

Dust in the wind, all they are is dust in the wind  

Same old song, just a drop of water in an endless sea  

All we do crumbles to the ground, though we refuse to see  

Dust in the wind, all we are is dust in the wind  

Now don't hang on nothing last forever but the earth and sky  

It slips away, and all your money won't another minute buy  

Dust in the wind, all we are is dust in the wind  

Dust in the wind (Everything is dust in the wind)  

Everything is dust in the wind (in the wind) 
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olduğunu düşünüyorum. Böyle bir yaklaşım insanın düşüncelerinin gelişimi için bir 

alt yapı veriyor.’ şeklinde ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K36; ‘Sanırım eğitimin ardından daha fazla soru sormaya başladım. 

Sorduğum temel soru ise “Dünyadaki insanların tamamı aynı şeyi mi istiyor?” daha 

gençken herkesin iyi bir eğitim, sağlık, güvende olabilecekleri bir yer ve zengin bir 

yaşam istediklerine inanırdım. Şimdi de insanların hala bu şeyleri istediğine 

inanmaya devam ediyorum ama bence herkes bu şeyleri farklı şekillerde yorumluyor. 

Tüm bu düşünceler bana insanların hayatında bir anlam bulmaya çalıştıklarını 

düşündürüyor ve ben de kendiminkini bulmaya çalışıyorum.’ sözleriyle yaşamın 

anlamı ve amacını bulma serüveninin tüm insanlığı kapsadığını ve kendisinin de hala 

bu yolda olduğunu ifade etmektedir.  

Katılımcılardan K5; ‘Dürüst olmak gerekirse daha önce yaşamın anlamı ve amacını 

hiç düşünmemiştim. Şimdi ise bu konu ile ilgili kafam çok karışık. Çünkü zaten dünya 

görüşümün de tam olarak ne olduğundan emin değilim. Sanırım daha fazla şey 

öğrenmeye ve keşfetmeye ihtiyacım var. Fakat bu dersin beni daha fazla 

sorgulamaya ve araştırmaya ittiğini söyleyebilirim.’ sözleriyle daha önce üzerinde 

hiç düşünmediği bir konsept olan yaşamın anlamı ve amacını ilk defa aldığı eğitim 

aracılığıyla düşünmeye başladığını ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K7 dünya görüşü eğitiminin yaşamın anlamı ve amacını sorgulama 

konusunda kendisine ne ifade ettiğini; ‘Bütün bu farklı dinlerle ilgili bir şeyler 

öğrenmenin kendime yeni sorular sormamı ve yaşamın amacını aramaya başlamamı 

sağladığını düşünüyorum. Yaşamın amacı ile ilgili benim kendime göre bir fikrim var 

fakat diğer insanların da bu konuyla ilgili neler düşündüğünü öğrenmek gerçekten 
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çok ilginçti. Tüm bu süreç benim anlayışımı yükseltti. Birçok farklı dinin bu konuyla 

ilgili benzer bir anlayışa sahip olduğunu düşünüyorum. Diğer dinlerin 

yaklaşımlarını öğrenmek ilham vericiydi.’ sözleriyle ifade etmektedir. Katılımcının 

farklı dünya görüşlerinin yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili öğretilerini öğrenmeyi 

kendi amacını tanımlaması açısından faydalı bulduğunu görmekteyiz. 

Katılımcılardan K8; ‘Yaşamın anlamı ve amacıyla ilgili bu dersten önce bir şeyler 

düşündüğümü zannetmiyorum. Fakat en azından hayattaki amacımın iyi ve saygılı 

bir insan olmaya çalışmak olduğunu biliyorum. Ders zihnimde birçok sorunun 

oluşmasını sağladı. Bu soruları uzun süre boyunca düşündüm ve hala düşünüyorum. 

Sanırım zamanla çeşitli sonuçlara da varmaya başladım. Öncelikle uygunsuz şeyler 

yapmadan elimden gelenin en iyisini yapmaya çalışacağım.’ sözleriyle eğitimden 

önce yaşamın anlam ve amacı ile ilgili hiçbir şey düşünmediğini ders boyunca 

karşılaştığı soruların kendisini bu konu üzerinde düşünmeye ittiğini ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K9; ‘Daha önce Hristiyan inançlarının ve değerlerinin beni bu 

kadar çok etkilediğini fark etmemiştim, şimdi Hristiyanlık ile ilgili öğrendiklerim 

daha çok anlam ifade ediyor. Yani dersten sonra yaşamımın anlamı ve amacını daha 

net bir şekilde görmeye başladım. Çünkü Dr. Valk bize birçok soru sordu ve bu 

sorular zihnimi uzun süre meşgul etti, hala da ediyor.’ sözleriyle ders boyunca 

karşılaştığı soruların yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili düşüncelerini netleştirdiğini 

ifade etmektedir. 

Katılımcılardan bazılarının dünya görüşü eğitimi esnasında yaşamın anlamı ve 

amacına yönelik soruların kendi zihin dünyalarını da etkilediğini ifade etmektedirler. 

Buna bağlı olarak katılımcıların yaşamın anlam ve amacını sorgulamaya başladıkları 
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görülmektedir. Bu sorgulamanın eğitim dönemiyle sınırlı kalmadığı, daha sonra da 

devam ettiği anlaşılmaktadır. Dünya görüşü eğitimi ile gelen bu sorgulama sürecinin 

katılımcıların yaşamlarının anlamı ve amacını bulmaları için atılan bir adım 

olduğunu söyleyebiliriz. 

1.2.8.2. Yaşamın Anlamını ve Amacını Daha İyi Anlayabilme 

Katılımcılardan bazıları dünya görüşü eğitiminden sonra yaşamın anlamı ve amacı 

ile ilgili daha derin bir anlayışa sahip olduklarını ifade etmektedirler. Katılımcılardan 

K1; ‘Yani tam olarak emin değilim, bu zor bir soru. Sanırım şimdi daha farklı 

düşünüyorum. Şimdi bir dünya görüşüne sahip olmanın ve diğer görüşlere karşı 

saygılı olmanın sorumluluklarımdan bir tanesi olduğunu düşünüyorum. Diğer 

insanlara karşı daha anlayışlı ve sabırlı olmayı amaçlarımdan bir tanesi olarak 

görüyorum.’ sözleriyle dünya görüşü eğitiminin ardından yaşamın anlamı ve amacı 

ile ilgili düşüncelerini daha iyi analiz edebildiğini ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K11; ‘Dersten sonra yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili 

düşüncelerimin değiştiğini zannetmiyorum. Dersten önce ne düşünüyorsam öyle 

davranmaya devam ediyorum. Yine de dersin bana yaşamın anlamı ve amacıyla ilgili 

daha derin bir anlayış kazandırdığını düşünüyorum.’ sözlerini kullanmaktadır. 

Katılımcı yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili düşüncelerinin değişmediğini sadece 

dersten sonra daha iyi bir anlayış biçimine sahip olduğunu ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K12; ‘Sanırım bu ders kendimi daha iyi anlamamı ve kendi 

düşüncelerimde daha da derinleşmemi sağladı. Dersten sonra yaşamın anlamı ve 

amacı ile ilgili daha önceden düşündüğüm şeylerin değiştiğini söyleyemem. Fakat 

dünya görüşü eğitimi düşüncelerimi sözlere dökebilmemi sağladı.’ diyerek dünya 
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görüşü eğitiminin ardından yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili düşündüklerini ifade 

etme konusunda daha rahat bir konuma geldiğini söylemektedir. 

Katılımcılardan K13; ‘Dünya görüşü eğitimi yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili 

düşüncelerimi derinleştirdi. Kendi manevi yönümü bu dersle birlikte aramaya 

başladım. Dersten sonra içimde bir boşluğun olduğunu fark ettim ve içimdeki o eksik 

parçayı aramaya başladım. Hala derste gördüğümüz tüm o soruları düşünüyorum, 

hala onları dikkate almaya devam ediyorum. Kendimi bu açıdan çok şanslı 

hissediyorum çünkü birçok insan bu konular ile ilgili hiç düşünmüyor. Dünya 

görüşlerinin ne olduğunu öğrenecek şansı bile bulamıyorlar.’ sözleriyle dünya 

görüşü eğitimi ile yaşamın anlam ve amacı arasında bir bağ kurmaktadır. Bireyin 

manevi yönünü araştırmaya başlamasını yaşam için anlam arayışı ile 

bağdaştırmaktadır. 

Katılımcılardan K16 anlam arayışı ve dünya görüşü eğitimi arasındaki ilişkiyi şöyle 

ifade etmektedir: ‘Yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili daha önce de çok düşünmüştüm 

fakat bu dersin düşündüklerimi daha da sağlamlaştırdığını söyleyebilirim. Ders 

boyunca takip ettiğimiz dünya görüşü çerçevesi benim ne düşündüğümü ya da neler 

yaptığımı da ana hatlarıyla ortaya koymama yardımcı oldu. Bence bu harika bir 

deneyimdi. Şimdi çok daha derin bir anlayışa sahibim.’ Katılımcının dünya görüşü 

eğitimi ile edindiği çerçeveyi kendi dünya görüşünü sağlamlaştırmak amacıyla 

kullandığı görülmektedir. 

Katılımcılardan K26; ‘Mezun olduğum lisede de liderdim. Bu programa ilk 

başladığım zaman ise aslında liderliğin tam olarak ne demek olduğunu bilmiyordum 

ya da ne tür bir lider olmak istediğimi... sanırım insanlar iyi bir liderin çok büyük 
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iyilikler yapması gerektiğine inanıyorlar. Benim içinse küçük, akıllıca ama kalıcı 

iyilikler yapmam yeterli, arkamda böyle şeyler bırakmak istiyorum. İşte bu 

düşünceleri dünya görüşü eğitiminden edindim. Dini merkezlere yaptığımız 

ziyaretlerden çok şey edindiğimi düşünüyorum.’ sözleriyle dünya görüşü eğitiminin 

kendisine bir lider olarak yaşamının amacını bulmasında yardımcı olduğunu 

anlatmaktadır. 

Katılımcılardan K33; ‘En başta biraz bocaladığımı hatırlıyorum hatta sinirlerim 

bozulmuştu. Yaşamımın anlamı ve amacı ile ilgili sorgulanıyor olmam hiç hoşuma 

gitmemişti. Öğrendiğim bütün dünya görüşlerini falan hepsini düşünmem 

gerekiyordu. Bu durumun doğru olmadığını düşünmüştüm. Hiç ama hiç adil değildi. 

Yani çünkü biraz umursamaz biri olarak yetiştirilmiştim. Ama aradan bir kaç ay 

geçtikten sonra eğitimin benim bakış açımı ve kişisel değerlerimi değiştirdiğini fark 

ettim. Sadece bir şeyleri okumak yerine deneyimleyerek öğrenmek bana çok fayda 

sağlamış ve yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili düşüncelerimi şekillendirmişti. Yani 

ille de siyah ya da beyaz olmak zorunda değildim, düşüncelerim zamanla 

değişebilirdi ki kesinlikle değiştiler... dünya görüşü eğitimi bütün dünya görüşlerini 

kabullenip kendime hepsinden bir parça alabilmemde yardımcı oldu.’ sözleriyle 

dünya görüşü eğitimi süresince yaşamın anlam ve amacını sorgulamaktan 

hoşlanmazken bir müddet sonra söz konusu sorgulamayı yapmanın kendi yolunu 

bulmasına yardımcı olduğunu ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K38; ‘Sadece herkesin yaşamının bir amacının olduğunu ve herkesin 

yaşamının bir anlam ifade ettiğini fark ettim. Ben ise yaşamımın anlam ve amacını 

belki manevi yolculuğum esnasında bulurum ya da belki dünya görüşümü incelerken 
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ulaşırım.’ sözleriyle dünya görüşü eğitiminin yaşamının anlam ve amacına sahip 

olmanın bütün insanların yaşamının parçası olduğunu fark etmesine yardım ettiğini 

ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K4; ‘Şimdi yaşamımın devam ettiğini görüyorum ve hümanizm 

benim için önemli bir amaç. Dünya görüşü eğitiminin bunu görmemdeki etkisi çok 

büyüktü. Aynı zamanda dünya görüşü dersinde insanların benzer ideolojileri 

taşıyabileceklerini de gördüm. Şimdi tıpkı benim gibi düşünen insanların varlığını 

görebiliyorum.’ ifadelerini kullanmaktadır. Katılımcıya göre dünya görüşü eğitimi 

insanlarla paylaştığı ortak noktaları göstermesi açısından önem taşımaktadır.  

Katılımcılardan K6; ‘Bence yaşamındaki her şey dünya görüşünü şekillendiriyor ve 

bir noktadan sonra eleştirel bir biçimde düşünmeye başlıyorsun. Mesela ben ailemin 

kendi yaşamları için istediği şeyleri düşündüm ve sanırım onların kendileri için 

istedikleri şeyleri bir süre sonra ben de kendim için istemeye başladım çünkü bana 

öyle öğretmişlerdi. Fakat onların istekleriyle benim isteklerim aynı olmak zorunda 

değil. Bir süre sonra onların isteklerini takip etmek zorunda olmadığımı fark ettim, 

kendi yolumu kendim bulabilirdim. Yani onlardan öğrendiğim birçok şey gerçekten 

de çok anlamlı ve değerli ama bir kısmının da benim için bir anlamı yok. Kısacası 

kendi dünya görüşüm ile ilgili böyle eleştirel bir biçimde düşünmeyi öğrenmem, 

yaşamımın anlamı ve amacını bulmaya çalışmama da yardım etti.’ sözleriyle kendi 

dünya görüşü hakkında eleştirel bir yaklaşım sergilemeye başlamasının yaşamın 

anlam ve amacını da bulmasına yardımcı olduğunu ifade etmektedir. 

Katılımcıların yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili dünya görüşü eğitimi boyunca 

karşılaştıkları soruların kendi yaşamlarının anlamı ve amacını daha iyi anlamalarına 
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vesile olduğu anlaşılmaktadır. Katılımcıların bu konu ile ilgili kendi yollarını 

bulmaları için hem soruları hem de cevapları daha iyi bir şekilde içselleştirmeye 

ihtiyaçlarının olduğu görülmektedir. 

1.2.8.3. Yaşamın Anlam ve Amacını Sağlamlaştırma 

Katılımcılardan bazıları dünya görüşü eğitiminden sonra yaşamın anlamı ve amacı 

ile ilgili daha önceden var olan inançlarının sağlamlaştığını ifade etmişlerdir. 

Katılımcılardan K25; ‘Dünya görüşü eğitiminin dersten önce inandığım şeyleri 

güçlendirdiğini düşünüyorum. John her zaman “Peki bunu neye dayandırıyorsun?” 

diye sorardı. Ben de sürekli bu soruyu sorarak sahip olduğum anlam ve amacı 

zihnimde sağlamlaştırdım.’ diyerek eğitim sürecinde karşısına çıkan soruların zaten 

var olan düşüncelerini daha sağlam bir temele oturtmasına yardımcı olduğunu ifade 

etmektedir. 

Katılımcılardan K30; ‘Dünya görüşü eğitimi benim amacımı ifade edebilmemde çok 

yardımcı oldu. Ders boyunca yaşamın anlam ve amacı ile ilgili düşünmeye 

zorlandım. Bu sürecin sonunda ise yaşamımın anlam ve amacını daha önce 

olduğundan çok daha iyi bir biçimde ifade etmeye başladım.’ sözleriyle derste 

yaşamın anlam ve amacı ile ilgili çalışmalar yapılmasıyla önceden sahip olduğu 

düşüncelerin daha da sağlamlaştığını ve kendisini daha iyi ifade edebildiğini dile 

getirmektedir. 

Katılımcılardan K32 dünya görüşü eğitimi ile yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili 

düşündüklerini şu şekilde ilişkilendirmektedir: ‘Dünya görüşü eğitimi ile edindiğim 

düşünme yöntemi yaşamın anlam ve amacı ile ilgili daha önce inandığım şeylerin 

daha sağlam bir hale gelmesini sağladı.’ Katılımcının dünya görüşü eğitiminde 
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karşılaştığı yöntemi düşüncelerini sağlamlaştıran bir araç olarak gördüğü 

anlaşılmaktadır. 

Katılımcılardan bazıları dünya görüşü eğitimi esnasında yaşamın anlamı ve amacı ile 

ilgili sorgulamalar yapmalarının zihinlerinde var olan düşüncelerin daha da 

sağlamlaşmasına vesile olduğunu ifade etmektedirler. Dünya görüşü eğitimi sırasında 

karşılaşılan soruların sistematik bir biçimde yaşamın anlam ve amacını da sorguluyor 

olması katılımcıların da kendi düşüncelerini daha sistematik ve planlı bir biçimde 

ifade etmelerini sağlamaktadır. 

1.2.8.4. Yaşamın Anlamı ve Amacı Olduğuna İnanmama 

Katılımcılardan K37 dünya görüşü eğitiminin ardından yaşamın bir anlam ve amacı 

olduğuna inanmamaya başladığını ifade etmektedir. Katılımcı; ‘Dünya görüşü dersi 

kesinlikle düşüncelerimi değiştirdi. Ben Hristiyan bir ailede büyümüştüm, benim için 

hayatın anlamı ve amacı bilirsin işte cennet cehennem falan... ama artık bunlara 

inanmıyorum. Yaşamımın gerçekten de bir anlamı olması gerektiğini de 

düşünmüyorum.’ sözleriyle ifade etmektedir. Katılımcının dünya görüşü eğitimi 

ardından tüm inancını sorguladığı görülmektedir. Önceki cevaplarla karşılaştıracak 

olursak katılımcının daha önceden sahip olduğu dini inanç sisteminden uzaklaştığını 

söylemek mümkündür. Tüm bunlara bağlı olarak yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili 

inançlarında da köklü değişiklikler olmuştur.  

Katılımcı, dünya görüşü eğitiminden sonra yaşamın bir anlamı ve amacı olduğuna 

olan inancının yok olduğunu ifade etmektedir. Katılımcı dünya görüşü eğitiminin 

ardından dini dünya görüşünden vazgeçmiş ve söz konusu dinin bütün öğretilerini 

reddetmiştir. Daha önceden cennet ve cehennem fikri üzerine inşa ettiği yaşamın 



 

169 
 

anlamı ve amacı düşüncesinin yerine ise başka bir düşünce koymamış ve yaşamın 

tümüyle amaçsız olduğuna inanmaya başlamıştır. 

1.2.8.5. Yaşamın Anlamını ve Amacını Aramama 

Katılımcılardan K14 yaşamın anlam ve amacını aramadığını şu sözlerle ifade 

etmektedir: ‘Benim için...yani anladığım şey yaşamın anlam ve amacını aramama 

gerek olmadığı... Dünyayı ve kendimi keşfetmenin benim için kötü bir tarafı yok, 

böyle çok mutluyum. Yani bilemiyorum yaşamımın anlamı oralarda bir yerde 

duruyordur belki fakat bunu bilmemek beni rahatsız etmiyor. Yani daha 20 

yaşındayım önümde uzun bir yol ve öğrenecek çok şey var.’ Katılımcının dersin 

ardından yaşamın anlamı ve amacını aramaya gerek olmadığını düşünmeye başladığı 

görülmektedir. 

Katılımcı dünya görüşü eğitimi ile karşılaştığı yaşamın anlam ve amacı konusu ile 

ilgili sorgulamalarının ardından yaşamın anlamı ve amacını bulmak için bir çaba sarf 

etmeye gerek olmadığını düşünmeye başladığını ifade etmektedir. Katılımcının 

sözlerinden yaşamın anlam ve amacını bulmanın gereksiz olduğu gibi bir inanca 

sahip olmadığı sadece bu anlam ve amacı bulmak için acele edilmesi gerektiğine 

inanmadığı anlaşılmaktadır. 

1.2.9. Dini Merkezlere Yapılan Ziyaretlerin Katılımcılar Üzerindeki Etkisi 

Dünya görüşü eğitiminin bir parçası olarak öğrenciler çeşitli dini merkezleri ya da 

belli bir dünya görüşünü yansıtan mekânları ziyaret etmektedirler. Ziyaretlerin amacı 

söz konusu dini ya da seküler dünya görüşü ile ilgili ilk elden bilgiler edinmek ve 

dünya görüşünün bir yansıması olan kutsal mekânı görme fırsatı yakalamaktır.  
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Katılımcılara yarı-yapılandırılmış görüşmeler esnasında özel olarak dini merkezlere 

yapılan ziyaretler ve bunun dünya görüşü eğitimine katkısı ile ilgili bir soru 

sorulmamıştır. Fakat bazı katılımcıların ‘Öteki insanların dünya görüşleri ile ilgili ne 

öğrendin/anladın?’ sorusunu yanıtlarken dini merkezlere yapılan ziyaretlerden de söz 

ettiği fark edilmiştir. Buna bağlı olarak araştırma bulguları içinde bu alan ile ilgili bir 

temanın da oluşturulması uygun görülmüştür. 

Yarı-yapılandırılmış görüşmeler esnasında dini merkezlere yapılan ziyaretlerle ilgili 

özel bir soru sorulmamıştır. Fakat katılımcılardan bazıları eğitim ile ilgili 

deneyimlerini paylaşırken söz konusu ziyaretlerin etkilerini de dile getirmişlerdir. 

Araştırmanın bu bölümünde katılımcıların dini merkezlere yapılan ziyaretlerle ilgili 

görüşlerine yer verilmektedir. 

Tablo 20. Dini Merkezlere Yapılan Ziyaretlerin Öğrenciler Üzerindeki Etkileri 

Daha Fazla Bilgi Edinme  

Köklere Dönme   

Bilgileri Sağlamlaştırma  

İlk Elden Bilgi Edinme 

 

1.2.9.1. Daha Fazla Bilgi Edinme 

Katılımcılardan bazıları dini merkezlere yapılan ziyaretlerin en önemli yönünün 

dinler ya da dünya görüşleri ile ilgili daha fazla bilgi edinmek olduğunu ifade 

etmektedirler. Katılımcılardan K11; ‘Yani mesela hatırlıyorum da... kiliseye ya da 

camiye gitmek... tüm bu şeyleri görmek... çünkü ben dindar bir aileden gelmiyorum. 
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Bu yüzden dini merkezleri ziyaret etmek, bu kadar farklı dünya görüşü ve farklı 

dinlerle ilgili bilgiler edinmek bence çok faydalıydı.’ sözleriyle dini merkezlere 

yapılan ziyaretlerle edindiği bilgilerin önemine vurgu yapmaktadır. 

Katılımcılardan K5; ‘Dini merkezlere yaptığımız ziyaretlerden gerçekten de keyif 

aldım. Ben Hristiyan bir aileden geliyorum ama ailem çok dindar olmadığı için kendi 

dinim hakkında neredeyse hiçbir şey bilmiyordum. Fakat aynı zamanda İslam, 

Budizm ve Yerli İnançları gibi diğer dinlerle ilgili de bir şey bilmiyordum. Yani farklı 

dinlerin kendi inançlarını nasıl kutladıklarını nasıl ibadet ettiklerini öğrenmek 

ufkumu açtı.’ Sözleriyle dini merkezlere yapılan ziyaretlerin farklı dünya görüşleri ile 

ilgili daha derin bir anlayışa ulaşmak için önemli bir deneyim olduğunu ifade 

etmektedir.  

Katılımcılar dini merkezlere yapılan ziyaretleri daha fazla bilgi edinme şansı 

buldukları bir deneyim olarak algıladıklarını ifade etmektedirler. Katılımcılar dini 

merkezleri eğitim öncesinde hiç ziyaret etmediklerini, bu yüzden eğitim esnasındaki 

ziyaretlerin bilgilenme açısından çok değerli olduğunu söylemektedirler. 

1.2.9.2. Köklere Dönme  

Katılımcılardan bazıları kendi mensubu oldukları dinin ibadet merkezlerine yapılan 

ziyaretin ardından kendi inançlarına olan bakışlarının değiştiğini ifade etmektedirler. 

Katılımcılardan K13; ‘Amerikan Yerlilerinin ayinine gittiğim gün dünya görüşü 

sınıfında yaşadığım en önemli deneyimdi. Çünkü aslında ben de bir Amerikan 

Yerlisiyim (First Nation) yani yerli kültüründen gelen bir parçam var. Fakat okullar 

çok seküler olduğu için ve dünya görüşleri ve maneviyat hakkında konuşabileceğimiz 

başka imkânlar olmadığı için daha önce böyle bir deneyim yaşamamıştım. Ve bence 
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o gün orada bulunmak, o ayinin bir parçası olmak inanılmaz bir şeydi. Gerçekten de 

dini merkezlere yaptığımız ziyaretlerden çok şey öğrendim.’ sözleriyle kendi 

köklerini hatırlamasına yardım ettiği için dini merkezlere yapılan ziyaretleri önemli 

bulduğunu ifade etmektedir. Söz konusu katılımcının Amerikan Yerlilerinin 

düzenlediği ayinden nasıl etkilendiğini anlattığı esnada ağladığı gözlenmiştir.  

Katılımcılardan K7; ‘Kiliseyi ziyaret etmemiz benim Hristiyanlık ile ilgili 

düşüncelerimi değiştirdi ve bana yeni bir bakış açısı verdi. Daha öncesinde 

Hristiyanlığı bir batı dini olarak görüyordum ve daha farklı şeylere yönelmek 

istiyordum. Mesela Budizm’i ya da İslamı öğrenmek istiyordum. Ama yaptığımız 

ziyaretten sonra Hristiyanlığı yeni bir gözle görmeye başladım ve sanırım böyle daha 

iyiyim.’ sözleriyle dünya görüşü eğitiminin bir parçası olarak kiliseye yapılan 

ziyaretin ardından kendi dinine karşı yeniden ilgi duymaya başladığını ifade 

etmektedir. 

Katılımcılardan K8; ‘Aslında İslam kültüründen çok da etkilenmediğimi düşünürdüm. 

Çünkü Kanada'da daha fazla zaman geçirdim, babam Kanadalı ve bir İngiliz 

okulunda okudum. Köklerimin daha çok batı kültüründe olduğunu düşünüyordum. 

Fakat camiyi ziyaret edip İslam hakkında bazı şeyleri derste tartışınca İslami dünya 

görüşünden ya da Ortadoğu kültüründen izler taşıdığımı fark ettim. Sanırım yaptığım 

seyahatler benim karakterimi düşündüğümden çok daha fazla etkilemiş.’ sözleriyle 

camiye yaptığı ziyaretin ardından İslam diniyle olan bağını yeniden keşfettiğini ifade 

etmektedir. 

Katılımcılar dünya görüşü eğitimi esnasında dini merkezlere yaptıkları ziyaretlerin 

kendi dinlerine yönelmelerine ya da kendi dini inançlarını yeniden keşfetmelerine 
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vesile olduğunu ifade etmektedirler. Bu bakımdan dünya görüşü merkezlerine 

yapılan ziyaretlerin dünya görüşünü ve inançları güçlendiren bir deneyim olduğu 

görülmektedir. 

1.2.9.3. Bilgileri Sağlamlaştırma  

Katılımcılardan bir kısmı okuyarak çeşitli bilgiler edindikleri dinlerin inanç 

merkezlerine yaptıkları ziyaretlerin öğrendikleri bilgileri pekiştirdiğini ifade 

etmektedirler. Katılımcılardan K14; ‘Üzerinde çalıştığımız bütün dünya görüşlerinin 

dini merkezlerini de ziyaret etme şansımız oldu ve bence bu deneyim sınıfta 

öğrendiğimiz bilgileri sağlamlaştırdı. Yani bu tür bir deneyim sadece bir şeyi 

okuyarak öğrenmek değil gidip insanlarla iletişim kuruyorsun, dünya görüşlerinin ne 

olduğunu anlamaya çalışıyorsun. Bu sırada o insanların da tıpkı senin gibi 

olduklarını anlıyorsun. Yani bence birçok ortak noktamız olduğunu görmek 

gerçekten çok hoş.’ sözleriyle dini merkezlere yapılan ziyaretlerin sınıftaki 

öğrenmeleri güçlendirdiğini ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K22 benzer bir görüşü; ‘Bence dünya görüşü dersi sırasında 

öğrenilen tüm bilgiler dini merkezlere yapılan ziyaretler sırasında sağlamlaşıyor. 

Çünkü farklı dünya görüşleri ile ilgili okuduğun şeylerden bir adım uzaklaşıp 

gerçekten o dünya görüşünün parçası oluveriyorsun.’ sözleriyle ifade etmektedir.  

Katılımcıların belli dini merkezlere yapılan ziyaretlerin o din ile ilgili bilgileri 

sağlamlaştıran bir deneyim olduğunu ifade ettikleri görülmektedir. Eğitim 

kapsamında katılımcılar derse konu olan din ile ilgili okumalar yapmaktadırlar. 

Ziyaretlerin ise yapılan okumalarla ulaşılan bilgileri güçlendiren bir yönünün olduğu 

anlaşılmaktadır. 
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1.2.9.4. İlk Elden Bilgi Edinme 

Katılımcıların bir kısmı dini merkezlere yapılan ziyaretleri, o dinin inanırı olan 

uzman kişilerden bilgi alındığı için değerli bir öğrenme aracı olarak görmektedirler. 

Katılımcılardan K18 dini merkezlere yapılan ziyaretleri; ‘Dini merkezlere yaptığımız 

ziyaretler olağanüstüydü. Tam anlamıyla tecrübeye dayalı bir öğrenme ortamı 

bulduk. Alanında uzman insanlardan kendi dünya görüşlerini dinlemek harikaydı.’ 

sözleriyle anlatmaktadır. 

Katılımcılardan K19; ‘Bence eğitimin en önemli kısmı uygulamalı eğitim kısmıydı. 

Yani tüm bu dünya görüşlerini ya da dinleri gidip bunlara inanan insanlardan 

dinlemek. Yani o dünya görüşünü yaşayan insandan öğrenme imkânı buluyorsun. 

Ziyaret sonrasında ise ziyaretin bizdeki yansımalarını paylaşmamız benim için çok 

önemli bir deneyimdi.’ sözleriyle dünya görüşlerini ilk elden öğrenmenin önemini 

vurgulamaktadır. 

Katılımcılar dini merkezlere yapılan ziyaretlerin en önemli yanının o dünya görüşünü 

benimsemiş ve aynı zamanda alanında uzman bir kişi tarafından bilgilendirilmek 

olduğunu ifade etmektedirler. Bir dini yaklaşımın o dinin inanırı olan bir kişi 

tarafından aktarılmasının öğrencilerin daha üst düzey bir öğrenmeye ulaşmalarını 

sağladığı görülmektedir. 

1.2.10. Uluslararası Deneyimlerin Dünya Görüşü Gelişimi Üzerindeki Etkisi 

Renaissance College öğrencileri lisans programı kapsamında eğitimlerinin ikinci 

senesinin sonunda yaz döneminde yurt dışında bir ülkeye seyahat ederek en az 10 

hafta süreyle gönüllü olarak çalışmalar yürütmekle yükümlüdürler. Katılımcılardan 

3. sınıf öğrencileri ve mezunların söz konusu uluslararası staj deneyimini yaşamış 
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oldukları göz önünde bulundurulmuş ve bu katılımcılara edindikleri uluslararası 

deneyim sırasında dünya görüşü eğitiminin bir faydasının ya da etkisinin olup 

olmadığı sorusu yöneltilmiştir. Araştırmanın bu bölümünde katılımcıların farklı bir 

ülke ve kültüre uyum sağlama sürecinde dünya görüşü eğitiminin etkilerine ilişkin 

bulgular yer almaktadır. 

Katılımcıların uluslararası deneyimlerine bakıldığında dünya görüşü eğitiminin 

çeşitli durumlarda öne çıktığını görmekteyiz. Dünya görüşü eğitiminin yeni 

karşılaşılan yabancı bir ortamdaki etkileri şöyle sıralanabilir: 

Tablo 21. Uluslararası Deneyimlerin Dünya Görüşü Gelişimi Üzerindeki 

Etkileri 

Anlaşmazlıkları çözme 

Yeni kültüre açık olma 

Öğrenmeye açık olma 

Farklı bir dünya görüşü ile ilgili bilgilenme 

Farklılıklarla baş etme 

Kültürel farkındalık oluşturma 

 

1.2.10.1. Anlaşmazlıkları Çözme  

Katılımcılardan K22; ‘Dünya görüşü eğitimi Renaissance College’da geçirdiğim üç 

yıl boyunca edindiğim en önemli şeydi çünkü uluslararası staja yüzde yüz faydalıydı. 

Eğer Hindistan’a dünya görüşleri ile ilgili sağlam bir anlayış olmadan gitmiş 

olsaydım orada çılgına dönerdim. Bazı insanların yaptıkları şeyler beni çok çok 

üzerdi. Çünkü ben kendime göre yanlış bir şey gördüğümde “Hayır! Bunu kesinlikle 
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yapamazsın!” diyebilen türden bir insanım. Fakat şimdi biliyorum bir şeyi sen 

yapmıyor olabilirsin ama eğer onların kültürü öyleyse o zaman sorun olmamalı. Ve 

bence uzun vadeli olarak düşünecek olursam kim olduğumu ve nereden geldiğimi 

bilmek gerçekten de çok yararlı. Çünkü farklı dünya görüşlerine sahip olan 

insanlarla çalışmaya başladığında anlaşmazlıklar olduğu zaman bir adım geriye atıp 

“Tamam, sen böyle düşünüyorsun çünkü bu senin dünya görüşün” diyebilirim.’ 

sözleriyle Hindistan’da geçirdiği 10 haftada dünya görüşü eğitiminin insanlarla daha 

etkin bir ilişki kurmasında önemli bir rol oynadığını ifade etmektedir. Bunlara ek 

olarak hayatının geri kalan kısmında farklı insanlarla yaşayabileceği anlaşmazlıkları 

çözmede dünya görüşü kavramı ile ilgili kazanımlarının faydalı olabileceğini 

söylemektedir. 

Katılımcılardan K33 ise yaşadığı deneyimi şu sözlerle dile getirmektedir; ‘Açık 

görüşlü olmak ve farklı bir kültürde her şeyin farklı bir şekilde yapılabileceğini 

bilmek gerçekten çok faydalı oldu. Mesela ben Meksika’ya gittim ve orada zaman 

algısı gerçekten çok farklıydı. Kanada’da bir randevuya 10 dakika erken gelmek 

normal karşılanan bir durumdur. Orada ise insanların gerçek randevu saatinden 3-4 

saat sonra gelmeleri çok olağan bir durum. Bu durum önceden olsa sinirlenirdim ve 

“Bu böyle olmamalı!” derdim. Eğitimden sonra ise bu durumun sadece dünya 

görüşlerinin farklılığı ile ilgili olduğunu biliyorum ve hiç önemsemiyorum,’ 

Katılımcının eğitim esnasında farklı dünya görüşleri ile ilgili edindiği ön bilgileri, 

yeni deneyimi sırasında faydalı bir araç olarak değerlendirdiği görülmektedir. 

Katılımcılardan K34; ‘Ben iki kız arkadaş ile beraber Haiti’ye gittim. Haiti 

Kanada’dan daha farklı kültürel değerler, dini inanışların olduğu bir yer. Bizim 
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alışık olduğumuzun çok daha ötesinde bir dünya görüşüne sahipler. Bizim için 

oldukça farklı olan şeylerden bir tanesi kadının toplumdaki yeriydi. Çoğu zaman 

kızların bir sorusu olduğunda ya da bir şey istediklerinde erkekler kızlara cevap 

vermek yerine sadece benimle konuşmayı tercih ediyorlardı. Bu durumdan rahatsız 

olup kızıp öfkelenmek yerine bunun onların kültürünün bir parçası olduğunu 

anlamaya çalıştık. Kaba olmaya falan çalışmıyorlardı sadece dünya görüşleri, 

yetiştirilme tarzları öyleydi. Bizim anladığımızdan daha farklı toplumsal cinsiyet 

rollerine sahiplerdi. Biz ise iletişim kurmanın bir yolunu bularak bu durumla başa 

çıkabildik.’ sözleriyle uluslararası staj deneyimini anlatmaktadır. Farklı bir dünya 

görüşü ile karşılaşma ve farklılıkların üstesinden gelmede dünya görüşü eğitiminin 

faydalı olduğunu ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K39 ise deneyimini şöyle anlatmaktadır; ‘Ben Burkina Faso’ya 

seyahat ettim. Aldığım eğitim kesinlikle bana çok yardımcı oldu. Orada 2000 kişilik 

nüfusu olan bir köyün sağlık merkezinde çalıştım. Hastalarla ilgilenmek bazen 

gerçekten de çok zorlayıcı olabiliyordu. Mesela bir gün ölümcül derecede yetersiz 

beslenmiş bir çocuk geldi. Ve ben annesine çocuğun iyi ve yoğun bir beslenme 

programına tabi tutulması gerektiğini anlattım. Ama kadın “Ona gerek yok, ben 

hamileyken bir mezarın üstünden yürümüştüm bu yüzden çocuk lanetlendi” diyordu. 

Ama bu onların inanış şekli ve dünya görüşü. Oraya gidip de bunun tamamen yanlış 

olduğunu söyleyemezdim. Dünya görüşleri ile ilgili bilgilerim, sahip olduğum alt 

yapıyla sorunu çözmeye çalıştım ve “Tamam eğer bu bir lanetse o zaman laneti 

bozalım.” diyerek onların sahip olduğu dünya görüşüyle onlara yaklaştım. Sonunda 

ben amacıma ulaştım ve çocuk iyileşti ama bunu onlarla birlikte çalışarak 
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yapabildim.’ Katılımcı karşılaştığı bir problemi içinde bulunduğu dünya görüşünün 

araçlarını kullanarak çözme becerisini aldığı eğitimle ilişkilendirmektedir.  

Katılımcıların kendi kültürlerinden farklı olan yeni bir kültürde karşılaştıkları 

anlaşmazlık durumlarını çözerken dünya görüşü eğitimi aracılığıyla edindikleri 

kazanımları kullandıkları görülmektedir. Özellikle her kültür ve dinin kendi içinde 

tutarlı bir dünya görüşü ve yaşam tarzının olması ve farklı bir kültürün yaklaşımının 

kendi yaklaşımımızdan farklı olmasının söz konusu inancın yanlış ya da hatalı 

olduğu anlamına gelmediği bilgisinin katılımcıların karşılaştıkları sorunları 

anlamlandırmalarına yardım ettiği anlaşılmaktadır.  

1.2.10.2. Yeni Kültüre Açık Olma 

Katılımcılardan K24 yaşadığı deneyimle ilgili; ‘Pakistan’a yaptığım yolculuk 

sırasında dünya görüşü eğitiminin gerçekten de çok yararlı olduğunu düşünüyorum. 

Gerçekten de bana çok yardımcı oldu. Eğer dünya görüşü eğitimini almadan oraya 

gitmiş olsaydım bu kadar açık görüşlü olamazdım ve kültürleriyle bu kadar yakın 

ilişki kuramazdım. Bence bir yere yolculuk yaptığında yepyeni bir anlayış 

geliştirebilmen için oranın dini ve kültürüyle bir arada olabilmek çok önemli. Yani 

dersten önce gitmiş olsaydım bu kadar açık olamazdım. Bu dersi aldığım için farklı 

bir din ile ilgili daha fazla bilgilenmenin kıymetini biliyordum ve içinde bulunduğum 

bu yeni kültürle ilgili öğrenebileceğim her şeyi öğrenmeye çalıştım.’ ifadelerini 

kullanmaktadır. Katılımcı, dünya görüşü ile elde ettiği farklı kültürlere ve dinlere 

karşı açık görüşlü olma yaklaşımının söz konusu deneyimi kolaylaştırdığını ve 

zenginleştirdiğini ifade etmektedir. 
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Katılımcı, dünya görüşü eğitimi ardından yaptığı seyahatte yeni kültür ve dinlere 

karşı daha açık bir tutuma sahip olduğunu keşfettiğini ifade etmektedir. Eğitim 

boyunca farklı dünya görüşleri ile ilgili bilgilenen ve farklı olmanın yanlış olmak 

anlamına gelmediğini keşfeden katılımcının karşılaştığı yeni din ve kültüre karşı açık 

olduğu anlaşılmaktadır. 

1.2.10.3. Farklı Bir Dünya Görüşü İle İlgili Bilgilenme 

K26 Malawi’ye yaptığı seyahati şu şekilde anlatmaktadır: ‘Staj için Malawi’ye 

gittim. Kesinlikle dersin staj ile doğrudan ilişkili olduğunu ve beni yeni bir kültür ve 

din ile tanışmaya hazırladığını düşünüyorum. Mesela derste inanç merkezlerini 

ziyaret ederken camiye de gitmiştik ve bu deneyim benim Müslümanlarla ilk 

karşılaşmamdı. Malawi’de yaygın olan iki büyük din İslam ve Hristiyanlık olduğu 

için Müslüman nüfus da var. Yani derste öğrendiklerim İslam kültürünü daha iyi 

anlamam için önemli bir altyapı hazırladı.’ Katılımcı farklı bir din ile ilk defa dünya 

görüşü dersinde karşılaşmış ve burada edindiği bilgilerin staj sürecinde faydalı 

olduğunu ifade etmiştir. 

Katılımcılardan K27; ‘Ben Butan'daydım. Oraya gitmeden önce dünya görüşleri ile 

ilgili bilgilenmiş olmam gerçekten çok işime yaradı. Mesela Budizm'e göre yaşayan 

her canlının içinde iyilik var yani mesela böcekler karıncalar bile yani hareket eden 

her şeyin içinde bir iyilik var ve hiçbir şeyi kesinlikle incitmemen gerekiyor. Mesela 

eğer bir karınca sürüsü senin yolundan geçiyorsa onları rahatsız etmeden yoluna 

devam etmen gerekiyor. Yani etrafındaki her şeyi yüksek bir bilinçle fark ediyorsun. 

Dünya görüşü eğitimi almadan tüm bunları anlamlandıramazdım ve açık olamazdım. 

Hatta onların bu düşünce şeklini kendi hayatımda da hala uygulamaya çalışıyorum.’ 
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sözleriyle yeni kültürde karşılaştığı durumları dünya görüşü eğitimiyle edindiği 

farkındalık sayesinde daha kolay anladığını söylemektedir. 

K28; ‘Ben Butan’a seyahat ettim. Dünya görüşü eğitiminden öğrendiğim en önemli 

şey açık görüşlülüktü. Yani Butan’a açık görüşlü ve dışarıda birçok dünya görüşü 

olduğunun ve hiç birisinin birbirinden üstün olmadığının bilincinde olarak gittim. 

Böylece açık bir biçimde dünyayı yepyeni bir gözle görme ve yeni şeyleri 

deneyimleme fırsatı buldum’ sözleriyle dünya görüşü eğitiminin uluslararası 

deneyimi ile olan ilişkisini anlatmaktadır. Yeni bir kültüre açık görüşlü olarak 

gitmenin ve yeni şeyler öğrenmenin aldığı eğitim ile mümkün olduğunu ifade 

etmektedir. 

K32; ‘Ben Kamerun’a seyahat ettim. Orada farklı kültürel organizasyonlarla 

çalışma imkânı buldum. Hem İngilizce konuşulan bölgede hem de Fransızca 

konuşulan bölgede, şehir merkezlerinde ve bazen kenar mahallelerde bulundum. Ve 

orada tam 3 ay geçirdim. Sanırım dünya görüşü eğitimi almak ve dünya görüşlerinin 

kültürden ve deneyimlerden büyük ölçüde etkilendiğini bilmek benim de oradaki 

yaşama uyum sağlamamı kolaylaştırdı. Dünya görüşleri arasındaki farkları 

görebilmem ve tanımlayabilmem farklı kültürler arasında kolayca geçiş yapmama 

yardım etti.’ sözlerini kullanarak dünya görüşü eğitiminin yeni tanıdığı bir toplumda 

kültürel şok yaşamayı engelleyip kültürler arasında geçiş yapabilme yeteneği 

verdiğini ifade etmektedir. 

Katılımcılar uluslararası staj döneminden önce dünya görüşü eğitimini alarak farklı 

dünya görüşleri, dinler ve kültürler hakkında bilgilenmiş olmalarının yabancı ortama 

uyum sağlama konusunda kendilerine faydalı olduğunu ifade etmektedirler. Dünya 
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görüşü eğitiminin farklı bir kültürde uzun süre yaşamak zorunda olan katılımcıların 

yaşayabilecekleri kültür şokunun etkisini azalttığı görülmektedir. 

1.2.10.4. Farklılıklarla Baş Etme 

K31 yaşadığı deneyimi anlatırken; ‘Ben Vietnam'da bir yetimhanede çalıştım. 

Kesinlikle dünya görüşü eğitiminin bana yararlı olduğunu düşünüyorum. Eğer dünya 

görüşü eğitimi almamış olsaydım orada gördüğüm farklı şeyleri hiç 

anlamlandıramazdım. Mesela orada reenkarnasyona inanıyorlar ve engelli 

çocukların bir önceki hayatlarında kötü insanlar oldukları için engelli bir şekilde 

doğduğunu düşünüyorlar. Bu yüzden engelli çocuklara bakmak istemiyor ve 

yetimhanelere veriyorlar. Aslında sana göre bu çok kötü bir şey. Mesela bunu kötü 

insanlar oldukları için değil öyle yetiştirildikleri için yapıyorlar ve yanlış olduğunu 

düşünmüyorlar. Dünya görüşü eğitimi almadan bu durumu anlayamaz ve bu 

fikirlerle baş edemezdim.’ ifadelerini kullanmaktadır. Aldığı eğitimin kendi dünya 

görüşüne göre yanlış olduğunu düşündüğü durumlarla başa çıkabilmesine yardım 

ettiğini ifade etmektedir. 

Katılımcının uluslararası staj deneyimi esnasında kendi dünya görüşünden farklı bir 

ortamda oldukça farklı bir yaklaşımla karşılaştığı görülmektedir. Katılımcının bu 

durumla baş edebilmesinde daha önce almış olduğu dünya görüşü eğitimi dersinde 

edindiği bilgilerin faydalı olduğuna inandığı anlaşılmaktadır. 

1.2.10.5. Kültürel Farkındalık Oluşturma  

K35 yurt dışı deneyimini; ‘Ben Butan’a gitmiştim. Daha öncesinde Budizm’le ilgili 

hiç bilgim bile yokken Budizm’in çok etkili olduğu bir kültürün içine girdim. Dünya 
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görüşü eğitimi olmadan Butan’da yaşadığım kültürel farkındalığı yaşayamazdım.’ 

ifadeleriyle anlatmaktadır. 

Katılımcı, dünya görüşü eğitimi ile edindiği kültürel farkındalığın ve Budizm dünya 

görüşü ile ilgili edindiği bilgilerin farklı bir topluma uyum sağlamayı 

kolaylaştırdığını ifade etmektedir. 

1.2.11. Katılımcıların Dünya Görüşü Dersine Eğitim Programlarında Yer 

Verilmesine İlişkin Görüşleri 

Katılımcılara yarı-yapılandırılmış görüşmenin sonunda “Tüm bu konuştuklarınıza 

eklemek ya da söylemek istediğiniz bir şey var mı?” sorusu yöneltilmiştir. 

Katılımcılardan bir kısmı eklemek ya da söylemek istediği herhangi bir şeyin 

olmadığını söylemişlerdir. Katılımcılardan bazıları ise dünya görüşü eğitiminin farklı 

okullarda ve eğitimin farklı kademelerinde yer alması gerektiği ile ilgili bazı öneriler 

dile getirmişlerdir. Katılımcılar, dünya görüşü ile ilgili edindikleri bilgilerin ve 

yaşadıkları deneyimlerin önemini vurgulayarak eğitim sisteminde böyle bir dersin 

yer alması gerektiğini ifade etmişlerdir.  

Katılımcıların farklı eğitim kademelerinde dünya görüşü dersinin yer alması ile ilgili 

önerilerinin bir temanın altında değerlendirilmesi uygun görülmüştür. Araştırmanın 

bu bölümünde katılımcıların dünya görüşü eğitimine farklı programlarda yer 

verilmesi ile ilgili görüşlerine yer verilmiştir. 
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Tablo 22. Dünya Görüşü Eğitiminin Eğitim Programında Yer Alması 

Devlet Okullarında Yer Almalı 

Herkes Dünya Görüşü Eğitimi Almalı  

Mevcut Programdaki Yerini Korumalı 

Üniversitenin Diğer Programlarında Yer Almalı  

 

1.2.11.1. Devlet Okullarında Yer Almalı 

Katılımcılardan K11; ‘Bence bu ders Kanada eğitim sisteminin bir parçası olmalıdır. 

Gerçekten ben Renaissance College’a kadar yani hayatımın 18 yılı boyunca hiç 

böyle bir eğitim almadım, farklı dünya görüşleri ile ilgili hiçbir şey bilmiyordum. 

Bence insanların dünyada yer alan farklı kültürleri ve dinleri öğrenmeleri çok 

önemli.’ diyerek eğitimin devlet okullarının müfredatında yer alması gerektiği 

görüşünü dile getirmektedir. 

Katılımcılardan K15; ‘Bence bu en faydalı derslerden bir tanesi yani burada sadece 

tek bir dünya görüşünden ya da dinden bahsetmedik. O kadar çok çeşitli şeyler 

öğrendik ki. Benim için çok güzel bir başlangıçtı. Keşke bu dersi lisedeyken almış 

olsaydım. Bu ders olmadan bir liderlikle ilgili bir diploma almayı hayal bile 

edemiyorum.’ sözleriyle dünya görüşü eğitiminin kendisi için önemini dile getirirken 

eğitimin lisede yer alması gerektiğini düşündüğünü de ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K18; ‘Ben herkesin böyle bir eğitimle buluşması gerektiğini 

düşünüyorum. Bence sorunların çözülmesi için çok güzel bir başlangıç olur. Yani ille 

de küresel sorunlar değil küçük topluluktaki sorunlar için bile yardımcı olabilir. Yani 
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çünkü eğitim sana bir anlayış kazandırıyor, empati yapma yeteneğin artıyor. Çünkü 

eğer insanların dünya görüşlerini anlayamazsan empati kurman da zorlaşır. Bence 

bu eğitimin genişletilmesi gerekiyor. Lise eğitiminin ilk yılları mesela başlamak için 

çok güzel bir yer olur.’ sözlerini kullanarak dünya görüşü eğitiminin neden daha 

erken yaşlarda edinilmesi gerektiğini düşündüğünü anlatmıştır. 

Katılımcılardan K21; ‘Bu dersin ne kadar faydalı olabileceğini bilemiyordum. Hatta 

böyle bir dersin varlığından bile habersizdim. Burada, Renaissance College’da 

aldığımız çok önemli bir ders. Sana etrafındaki dünyayı anlamanda yardımcı oluyor. 

Ve bence herkesin bu eğitimi alamıyor olması çok kötü. Ben kesinlikle harika bir 

ders olduğunu düşünüyorum. Belki de anaokulundan liseye kadar eğitimin her 

aşamasında verilmesi gereken bir eğitim. Çünkü bu eğitim senin kim olduğunu ve 

yaşamdan ne istediğini bulmanda yardım ediyor.’ sözlerini kullanmıştır. 

Katılımcının dünya görüşünün bireye olan faydalarından yola çıkarak eğitimin farklı 

aşamalarında yer verilmesi gereken bir ders olduğunu vurguladığı görülmektedir. 

Katılımcılardan K33; ‘Bu eğitimden daha fazla olmalı. Tek bir ders bana ufak bir şey 

tattırdı ama daha fazlasını isterdim. Yani mesela lisedeyken böyle bir derse girme 

seçeneğimin olmasını çok isterdim.’ sözleriyle dünya görüşü eğitiminin tek bir 

dönemde verilmesini yeterli bulmadığını, eğitime lise düzeyinde yer verilmesi 

gerektiğini düşündüğünü ifade etmektedir. 

Katılımcıların dünya görüşü eğitiminin devlet okullarında yer alması gereken bir ders 

olduğunu ifade ettikleri görülmektedir. Renaissance College’in bulunduğu New 

Brunswick eyaletinde devlet okullarında din eğitimine ya da dinler ile ilgili herhangi 

bir derse yer verilmemektedir. Bu durum da öğrencilerin dinler ile ilgili hiçbir eğitim 
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almadan okul sisteminden ayrılmalarına sebep olmaktadır. Katılımcıların dinler ile 

ilgili bir dersin eksikliğinin dünya görüşü dersi ile doldurulabileceğini düşündükleri 

görülmektedir. 

1.2.11.2. Herkes Dünya Görüşü Eğitimi Almalı 

Katılımcılardan bazılarının dünya görüşü eğitiminin daha geniş kitlelere sunulması 

gerektiğini ifade etmekle birlikte eğitimin alınması gerektiği düzey hakkında yorum 

yapmadıkları görülmektedir. 

Katılımcılardan K34 dünya görüşü eğitiminin farklı kademelerde de yer alması 

gerektiğini; ‘Bence herkes bu dersi almalı. Eğer herkes böyle bir eğitim alırsa 

dünyanın çok daha iyi bir yer olacağını düşünüyorum.’ sözleriyle ifade etmektedir. 

Katılımcının eğitimin daha geniş bir kitleye verilmesi gerektiğini düşündüğü fakat 

hangi kademede yer alması gerektiğini belirtmediği görülmektedir.  

Katılımcılardan K5;‘Bence bu ders herkesin alması gereken zorunlu ya da kuvvetli 

bir şekilde önerilen bir ders olarak okutulmalı. Çünkü dünya görüşü eğitimi insanın 

gözlerini açıyor ve öğrendiğin şeyleri hayatın öteki alanlarında da 

kullanabiliyorsun.’ sözleriyle dünya görüşü eğitiminin daha geniş bir çevreye 

sunulması gerektiğini ifade etmektedir. 

Katılımcılardan K35; ‘Dünya görüşü eğitimi bir çerçeve olarak insanlara dünyayı 

daha iyi anlayabilmeleri için çok küçük yaşlarda verilmeli. Ve bence diğer dersler de 

bu derste öğretilen konseptleri kullanmalılar.’ sözleriyle dünya görüşü eğitiminin 

çerçevesinin farklı dersler tarafından da kullanılabileceğini düşündüğünü ifade 

etmektedir. 
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Katılımcıların dünya görüşleri, dinler ve farklı kültürler ile ilgili bilgilendiği bu 

eğitimin, toplumun her kademesindeki insanlar için gerekli olduğuna inandığı 

görülmektedir. 

1.2.11.3. Mevcut Programdaki Yerini Korumalı 

Katılımcılardan K3 dünya görüşü eğitiminin Renaissance College lisans 

programındaki yerini koruması gerektiğine dair görüşlerini; ‘Bence bu ders kesinlikle 

müfredatta kalmalı. Özellikle sınıf arkadaşlarımdan çoğunun diğer dinler ya da 

dünya görüşleri ile ilgili hiçbir şey bilmediklerini gördükten sonra böyle 

düşünüyorum.’ şeklinde ifade etmektedir. Katılımcının dünya görüşü eğitiminin 

diğer dinler ve dünya görüşleri ile ilgili bilgilere yer vermesini eğitimin devamlılığı 

için bir sebep olarak gördüğü anlaşılmaktadır. 

Katılımcının daha önce dini eğitim aldığı fakat dünya görüşü eğitiminin de kendisine 

katkı sağladığını ifade ettiği görülmektedir. Ayrıca katılımcının sınıf arkadaşlarının 

dünya görüşü eğitiminden nasıl faydalandıklarını gözlemleme imkânı bulduğu ve bu 

gözlem sonucunda dersin lisans programında yer almasının gerekliliğine inandığı 

anlaşılmaktadır. 

1.2.11.4. Üniversitenin Diğer Programlarında Yer Almalı 

Katılımcılardan K7 dünya görüşü eğitiminin üniversitenin diğer birimlerinde de yer 

alması gerektiğini; ‘Bu dersin diğer programlar için de zorunlu bir ders olarak 

okutulması gerektiğini düşünüyorum. Biz Renaissance College’da böyle bir eğitim 

aldığımız için çok şanslıydık ve bence herkes bu eğitimi almalı. İnsanların tüm bu 

bilgilerden haberleri bile olmadan nasıl yaşayabildiklerini gerçekten hiç 
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anlamıyorum. Yani matematik öğreniyorsun, fizik öğreniyorsun neden dinler ile ilgili 

de bilgilenmeyesin ki?’ sözleriyle ifade etmektedir.  

Katılımcı dünya görüşü eğitiminin tıpkı temel bilimler gibi eğitim programında yer 

alması gerektiğini ifade etmektedir. Katılımcının dünya görüşü eğitimi ile ulaşılan 

yeterliklerin farklı alanlarda eğitim alan öğrencilerin de ihtiyacı olan kazanımlar 

olduğunu düşündüğü görülmektedir. 
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SONUÇ VE TARTIŞMA 

Bu bölümde, dünya görüşü eğitimi teorisinin sahibi ve uygulayıcısı Dr. John Valk ve 

Renaissance College öğrenci ve mezunlarının görüşlerine dayalı olarak elde edilen 

bulgular ve yorumların incelenmesiyle dünya görüşü eğitiminin birey üzerindeki 

etkilerine ilişkin görüşlerinden ulaşılan sonuçlara yer verilmiştir. Bu bölümde, ayrıca 

teori sahibinden elde edilen bulgularla öğrenci ve mezunlardan elde edilen bulgular 

bir arada değerlendirilerek karşılaştırılmıştır. 

Sonuçlar, araştırmacı tarafından öğrenci ve mezunlardan elde edilen bulgular için 

oluşturulan temalara uygun olarak sıralanmıştır. Bölüm sonunda araştırmanın 

sonuçları maddeler halinde özetlenmiştir. 

1. Dünya Görüşü Kavramının Tanımı 

Araştırmada, katılımcıların dünya görüşü kavramını kendi yönelimlerine ve 

tercihlerine göre tanımladıkları görülmüştür. Dini yönelimi olan katılımcılar dünya 

görüşü kavramını; dini, manevi ve değerler boyutunda tanımlarken dini yönelimi 

olmayan katılımcılar kavramı, bireyin dünyaya bakış biçimi bağlamında geniş bir 

şekilde tanımlamaktadırlar. Hangi yönelime sahip olursa olsun katılımcıların dünya 

görüşünü genel olarak dünyayı algılama biçimi olarak tanımladıkları tespit edilmiştir. 

Araştırmada katılımcıların dünya görüşü kavramını tanımlarken dünya görüşü 

edinmede rol oynayan etmenlerden bahsetme eğiliminde oldukları ortaya çıkmıştır. 

Katılımcıların aile, çevre, deneyimler ve din gibi olguları dünya görüşünü 

şekillendiren öğeler olarak değerlendirdikleri görülmektedir. Katılımcıların ailede 
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alınan eğitimle bireyin dünya görüşü arasında kuvvetli bir bağ kurdukları ortaya 

çıkmıştır. 

Araştırmada katılımcıların dünya görüşü kavramını tanımlarken dünya görüşünün 

çeşitli özelliklerini de dile getirdikleri görülmektedir. Katılımcıların dile getirdiği bu 

özellikler arasında dünya görüşü kavramının bireye özgü olması ve değişken olması 

yer almaktadır. Bunlarla birlikte katılımcılardan dünya görüşünü etkileyen faktörler 

arasında deneyimlerin olduğunu söyleyenlerin aynı zamanda dünya görüşünün 

değişen bir yapısı olduğunu da düşündükleri ortaya çıkmıştır. Katılımcılardan 

bazılarının dünya görüşünü tanımlarken kişiden kişiye değişiklik gösteren yönünü ön 

plana çıkardıkları görülmektedir. 

Katılımcılardan bir kısmı dünya görüşünü bir paradigma olarak tanımlamaktadır. Bu 

bağlamda söz konusu katılımcıların paradigma kavramını; ‘algılayış biçimi’ olarak 

değerlendirdikleri ortaya çıkmıştır.  

2. Dünya Görüşü Eğitiminin Kazandırdığı Özellikler 

Katılımcıların dünya görüşünden kazandıkları temel özelliklerin; açık görüşlü olma, 

anlayışlı ve düşünceli olma, farklı dünya görüşlerini tanıma, birlikte yaşama kültürü 

kazanma, geleceğe hazırlama ve gerçek bilgiye ulaşma olarak sıralandığı 

görülmüştür. Dünya görüşü eğitiminin, katılımcıların büyük bir bölümü için (41 

katılımcı) dinler ile ilgili bilgiler öğrenebildikleri ve din olgusu ile ilgili 

konuşabildikleri ilk ders olduğu görülmüştür. 

Araştırmada öğrencilerin öncelikle, dünya görüşü dersi aracılığıyla farklı dinler ve 

dünya görüşleri ile ilgili bilgilendikleri ortaya çıkmıştır. Yeni dinler ve dünya 
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görüşleri ile ilgili bilgilenmenin öğrencileri farklı dünya görüşlerine ve yeni 

öğrenmelere karşı açık hale getirdiği görülmektedir. 

Araştırmada katılımcıların dünya görüşü eğitiminden öğrendikleri bilgileri sıralarken 

birden fazla öğeyi bir arada kullandıkları ortaya çıkmıştır. Katılımcıların dünya 

görüşü ve farklı inançlar ile ilgili öğrendikleri bilgilerle dünya görüşü eğitimi 

sonucunda edindikleri kavramlar arasında bir bağ kurma eğiliminde oldukları 

görülmüştür. 

Dr. Valk’a göre dünya görüşü eğitimi; bireyin sorgulama yapabilme, farkındalık, 

anlayış, bilgi birikimini geliştirme ve öğrencileri düşünme ve soru sorma konusunda 

cesaretlendirme becerilerini geliştirmesini amaçlar. Öğrenci ve mezunlardan elde 

edilen bulgularla dünya görüşü eğitiminin teorisyeninin amaçlarının birbiriyle 

örtüştüğü görülmektedir. 

3. Dünya Görüşü Eğitiminin Eleştirel Düşünme Becerisi Kazanımı Üzerindeki 

Etkisi 

Araştırmada katılımcılar, dünya görüşü dersinde edindikleri en önemli özelliğin, 

eleştirel düşünme yeteneği olduğunu ifade etmişlerdir. Dünya görüşü eğitimi 

boyunca katılımcılardan hem kendi dünya görüşlerini hem de farklı dünya 

görüşlerini eleştirel bir biçimde sorgulayarak anlamaya çalışmaları beklenmektedir. 

Bu sürecin sonunda katılımcıların çeşitli dünya görüşlerini sorgulayarak anlamaya 

başladıkları görülmektedir. 

Katılımcıların eleştirel düşünme yeteneği geliştirmeyi kendilerini yeni öğrenmelere 

açık hale getiren olumlu bir özellik olarak değerlendirdikleri görülmektedir. 
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Araştırmada eleştirel düşünme yeteneğinin katılımcılar tarafından hayatlarının geri 

kalanında da kullanabilecekleri bir araç olarak değerlendirildiği ortaya çıkmıştır. 

Araştırmada katılımcıların eleştirel düşünme yeteneğiyle hem kendi dünya 

görüşlerini hem de öteki insanların dünya görüşlerini daha iyi anladıklarını 

düşündükleri ortaya çıkmıştır.  

4. Dünya Görüşü Eğitiminin Bireyde Meydana Getirdiği Değişimler 

Araştırmada katılımcıların dünya görüşü dersinin ardından duygu, düşünce ve 

davranışlarında meydana gelen temel değişiklikleri; farkındalık, bilinçli olma, 

gözlerin açılması, açık görüşlü olma, sorgulama, anlayışlı olma şeklinde sıraladıkları 

ortaya çıkmıştır.  

Araştırmada diğer dinler ve dünya görüşleri ile ilgili çok az bilgisi olan ya da dinler 

ile ilgili eğitim almış olan katılımcıların diğer dinlere karşı olan yaklaşımlarının 

dünya görüşü dersinin ardından olumlu yönde değiştiği tespit edilmiştir.  

Katılımcılardan bazılarının diğer dinlerle ilgili daha önceden bilgilenmiş olsalar bile 

olumsuz bir tutum geliştirebildikleri görülmektedir. Farklı dinleri ve dünya 

görüşlerini dünya görüşü çerçevesi şeklinde sunmanın katılımcıların olumsuz 

tutumlarını değiştirdiği söylenebilir. 

Araştırmada katılımcıların öteki dinlerle ilgili farkındalık yaşamakla öteki dinden 

olan insanlara karşı açık fikirli ve saygılı olmak arasında kuvvetli bir bağ kurdukları 

ortaya çıkmıştır. Katılımcıların farklı dünya görüşlerine sahip bireylerle ortak 

alanlarda bir arada yaşama olgusuna olumlu yaklaştıkları görülmüştür. 
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5. Dünya Görüşü Eğitiminin Kendini Tanıma Kazanımı Üzerindeki Etkisi 

Araştırmada dünya görüşü eğitiminin bireylerin kendi dünya görüşlerini keşfetme ve 

daha iyi anlamada etkili olduğu ortaya çıkmıştır. Katılımcıların dünya görüşü eğitimi 

esnasında kendi dünya görüşleri ile ilgili cevaplamak zorunda oldukları temel ve 

varoluşsal soruların dünya görüşü algılarını derinleştirmede etkili olduğu 

görülmüştür. 

Araştırmada katılımcıların bir bölümünün bir dünya görüşüne sahip olduklarını 

dünya görüşü dersi ile keşfettikleri ortaya çıkmıştır. Bir dünya görüşüne sahip 

olduğunu keşfeden katılımcıların karşılaştıkları sorularla kendi dünya görüşlerini 

daha iyi bir şekilde tanımlayabildiklerini ifade ettikleri görülmüştür. 

Araştırmada katılımcıların dünya görüşü dersinin ardından kendi dünya görüşlerinin 

şekillenmesinde etkili olan faktörleri tanımlamaya başladıkları ortaya çıkmıştır. Bu 

faktörleri tanımanın katılımcıların, kendi dünya görüşlerinde daha tutarlı bir hale 

getirdiğini ifade ettikleri görülmektedir.  

Araştırmada bir dünya görüşüne sahip olan öğrencilerin dünya görüşü eğitiminde 

karşılaştıkları sorularla kendi dünya görüşlerini sorguladıkları ortaya çıkmıştır. 

Katılımcıların kendi dünya görüşlerini sorgulamalarının üç farklı şekilde 

sonuçlandığı görülmektedir: 

İlk olarak; kendi dünya görüşünü sorgulayan öğrencilerden bir kısmının var olan 

inançlarının ayrıntılarına inerek kendi inançlarında derinleştikleri ortaya çıkmıştır. 

Kendi inançlarında derinleşen katılımcıların daha sağlam bir bilgi ve algılama 

düzeyine sahip oldukları görülmüştür. 
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İkinci olarak; kendi dünya görüşünü sorgulayan öğrencilerin daha önceden aileleri 

aracılığıyla yoğun bir şekilde eğitilip daha sonra uzaklaştıkları inançlarıyla yeniden 

bir ilişki içine girdikleri ortaya çıkmıştır. Bu katılımcıların dünya görüşü dersinin 

ardından dini pratikleri yeniden yaşamlarının bir parçası haline getirmeye 

başladıkları görülmektedir. 

Üçüncü olarak; dünya görüşü eğitimi ile kendi dünya görüşünü sorgulayan 

öğrencilerden bazılarının kendi dünya görüşlerini takip etmeyi bıraktıkları ortaya 

çıkmıştır. Söz konusu katılımcıların dünya görüşünün sorgulayıcı yapısıyla 

karşılaştıktan sonra var olan dünya görüşlerinden uzaklaştıkları görülmüştür. 

Araştırmada katılımcılardan bazılarının dünya görüşü eğitimini aldıktan sonra kendi 

dünya görüşlerinin ne olduğunu bilmedikleri ya da tanımlayamadıkları ortaya 

çıkmıştır. Katılımcıların kendi dünya görüşleri ile ilgili kesin bir kanıları olmasa dahi 

dünya görüşü çerçevesini öğrenmeleri ve farklı dünya görüşlerini tanımanın önemini 

fark ettikleri görülmüştür. Ayrıca dünya görüşleri ile ilgili düşünmeleri ve ders 

boyunca maruz kaldıkları soruları kendilerine sormaya devam etmeleri dünya görüşü 

eğitiminin etkilerinin ders döneminden sonra da devam ettiğinin bir göstergesidir. 

Dr. Valk da dünya görüşü eğitiminin öğrenme çıktılarını sıralarken ‘kendini tanıma’ 

kazanımına yer vermektedir. Buna göre öğrencilerin dersin ardından kendilerine ait 

olan dünya görüşünü tanımlayabilmeleri ve dünya görüşlerinin kökleri ile ilgili bilgi 

sahibi olmaları beklenmektedir. Bu noktada teorisyen ile öğrenci ve mezunlardan 

elde edilen sonuçların tutarlılık gösterdiği söylenebilir. 

Dr. Valk’a göre dünya görüşü eğitimi öğrencilere sorgulamayı öğretir, kendi 

inançlarını keşfetmelerini sağlar, sahip oldukları inançları yeniden inşa etmelerine 
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yardım eder. Bunlar ise öğrencilerin kendilerini eleştirel bir biçimde sorgulamaları 

ile sonuçlanabilir ve böylece öğrenci kendi inancının köklerine dönebileceği gibi 

inancından uzaklaşarak kendisine yeni bir yol da bulabilir. Bu durum dünya görüşü 

eğitiminin doğal sonuçlarından bir tanesidir.  

Araştırmada katılımcıların farklı insanların dünya görüşleri ile ilgili yeni bilgiler 

öğrenip sorgulamalar yaparken kendi dünya görüşlerini de daha iyi anlamaya 

başladıkları ortaya çıkmıştır. Dünya görüşü eğitimi süresince farklı dünya görüşlerini 

tanımlamak ve anlamlandırmak için sorulan soruları öğrencilerin bir süre sonra 

kendilerine sormaya başladıkları görülmüştür. 

Öğrenci ve mezunlardan elde edilen verilere paralel olarak Dr. Valk da dünya görüşü 

eğitimi boyunca bireyin kendini tanıması ile ötekini tanımasını birlikte ilerleyen bir 

süreç olarak değerlendirmektedir. Buna göre kişi farklı bir dünya görüşünü ya da 

farklı bir dünya görüşüne sahip bir başka kişiyi anlamaya çalıştıkça kendi inancını da 

daha iyi anlar. Çünkü ötekini tanımak için sorulan sorular çok kolay bir şekilde 

kişinin kendisine yönelttiği sorular haline gelebilir. 

6. Dünya Görüşü Eğitiminin Diğer İnsanları Anlama Kazanımı Üzerindeki 

Etkisi 

Araştırmada dünya görüşü eğitiminin öğrencileri ‘öteki’ni tanıma kazanımına 

ulaştırdığı görülmüştür. Farklı dinler, kültürler ve dünya görüşleri ile ilgili bilgi 

edinme ve deneyimler yaşamanın farklılıklara karşı olumlu tutum geliştirmede etkili 

olduğu ortaya çıkmıştır. Bu olumlu tutumun aynı zamanda kişilerarası ilişkileri de 

etkilediği anlaşılmaktadır. 
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Araştırmada dünya görüşü eğitiminin, eğitimi alan öğrencilerin farklı dünya 

görüşlerine sahip olan insanların düşüncelerini, davranışlarını anlamalarını ve 

düşünce yapıları ile davranış biçimleri arasındaki bağı fark etmelerini sağladığı 

ortaya çıkmıştır.  

Araştırmanın sonucunda farklı dünya görüşleri ile ilgili daha önceden bir algı 

geliştirmemiş olan öğrencilerin eğitimin ardından farklı dünya görüşlerinin varlığını 

olumlu bir şekilde kabullendikleri ortaya çıkmıştır.  

Araştırmada farklı dünya görüşleri ile ilgili bilgilenen öğrencilerin içinde 

bulundukları farklı bakış açılarından oluşan çokkültürlü topluma karşı olumlu bir 

tutum sergilemeye başladıkları ortaya çıkmıştır. Dünya görüşü eğitimi alan bireylerin 

faklı fikirlerin varlığını minnetle karşıladıkları ve bu durumu bir zenginlik olarak 

algıladıkları görülmüştür. 

Araştırmada farklı dünya görüşleri ile ilgili bilgiler edinme ve kutsal mekânları 

ziyaret etme etkinliklerinin öğrencilerin farklı dünya görüşlerine karşı daha önceden 

geliştirmiş oldukları olumsuz tutumları ve ön yargıları değiştirdiği ortaya çıkmıştır. 

Farklı dünya görüşleri ile ilgili eğitim almamış olan öğrencilerin dünya görüşü 

eğitimiyle farklı dünya görüşleri ile ilk defa karşılaştıkları ve bu karşılaşmanın 

öğrencilerin zihnindeki olumsuz düşünceleri değiştirmelerine yardımcı olduğu 

görülmüştür. 

Dünya görüşü eğitimi teorisinin sahibi Dr. Valk da eğitimin öğrenme çıktıları 

arasında ‘ötekini tanıma’ kazanımına yer vermektedir. Buna göre eğitimin ardından 

bireyin öteki insanların dünya görüşlerini, dünya görüşlerinin köklerini ve 

davranışları ile dünya görüşleri arasındaki ilişkiyi anlamaları beklenmektedir. Bu 
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noktada teorisyen ile öğrenci ve mezunların görüşlerinin birbirini desteklediği 

söylenebilir. 

7. Dünya Görüşü Eğitiminin İslam Algısı Üzerindeki Etkisi 

Araştırmada dünya görüşü eğitiminin öğrencilerin farklı dinlere, kültürlere ya da 

dünya görüşlerine karşı olan tutumlarını değiştirmelerine yardımcı olduğu ortaya 

çıkmıştır. Öğrencilerin tutum değişikliğine sadece İslam dinini örnek verdikleri tespit 

edilmiştir. 

Araştırmada dünya görüşü eğitimi alan öğrencilerin İslam ile ilgili bilgilenmek 

amacıyla okudukları makalelerin ve camiye yaptıkları ziyaretin İslam ile ilgili doğru 

bir şekilde bilgilenmelerini sağladığı görülmüştür. Öğrencilerin büyük bölümünün 

daha önceden İslam ile ilgili eğitim almadıkları için İslam dini ile ilgili bilgilerle ilk 

defa okul ortamında dünya görüşü eğitimi aracılığıyla karşılaştıkları görülmüştür.  

Araştırmanın sonucunda dünya görüşü eğitiminin İslam ile ilgili ilk defa bilgi sahibi 

olan öğrencilerden bir bölümünün İslam ile Hristiyanlık arasındaki benzerlikleri fark 

etmelerini sağladığı görülmüştür. 

Araştırmanın sonucunda dünya görüşü eğitiminin öğrencilerin daha önceden İslam'a 

karşı geliştirdikleri olumsuz tutumları olumlu yönde değiştirdiği ortaya çıkmıştır. 

Öğrencilerin İslam ile ilgili olumsuz tutumlarını medya aracılığıyla edindikleri 

bilgilerden kaynaklandığı görülmüştür. İslam ile ilgili bu farkındalığı yaşayan 

öğrencilerin medya organlarına güvenme konusunu yeniden değerlendirmeye 

başladıkları ortaya çıkmıştır. 
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8. Dünya Görüşü Eğitiminin Yaşamın Anlamını ve Amacını Bulma Kazanımı 

Üzerindeki Etkisi 

Araştırmanın sonunda dünya görüşü eğitimi almanın yaşamın anlamı ve amacına 

ilişkin düşünce ya da algıları tamamen değiştirmediği ortaya çıkmıştır. Eğitimin 

bireylerin düşüncelerini tamamen değiştirmemekle birlikte bireyi sorgulama yapma 

konusunda teşvik ettiği ya da küçük değişikliklere ve düzenlemelere zemin 

hazırladığı görülmektedir. 

Araştırmanın sonucunda dünya görüşü eğitimi sırasında yaşamın anlamı ve amacı ile 

ilgili sorularla karşılaşan öğrencilerin kendi yaşamlarının anlam ve amacı ile ilgili 

düşünmeye ve sorular sormaya başladıkları ortaya çıkmıştır. 

Araştırmanın sonucunda katılımcıların bir kısmının dünya görüşü eğitimi esnasında 

yaptıkları sorgulamalardan sonra daha önceden zihinlerinde var olan kendi 

yaşamlarının anlam ve amacı ile ilgili düşünceleri ve inançları daha iyi anlamaya 

başladıkları ortaya çıkmıştır.   

Araştırmada katılımcılardan bir bölümünün dünya görüşü eğitimi sonrasında 

kendilerinde önceden beri var olan yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili düşünce ve 

görüşlerinin daha da sağlamlaştığı ortaya çıkmıştır. Bu duruma dünya görüşü eğitimi 

esnasında karşılaştıkları sorulara cevaplar aramanın sebep olduğu görülmektedir. 

Araştırmanın sonucunda katılımcılardan bir tanesinin yaşamın bir anlamı ve amacı 

olduğuna inanmayı bıraktığı ortaya çıkmıştır. Söz konusu katılımcının dünya görüşü 

eğitimi boyunca karşılaştığı yeni bilgiler ve sorularla kendi dünya görüşünü yeniden 

şekillendirdiği görülmektedir. Bu süreç sonunda katılımcının daha önceden sahip 
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olduğu Hristiyan dünya görüşünden uzaklaşarak dini bağları olmayan bir yaşam 

şeklini tercih ettiği, bunlara bağlı olarak katılımcının yaşamın bir anlamı ve amacının 

olmadığı düşüncesine sahip olduğu görülmektedir.  

Araştırmada katılımcılardan bir tanesinin yaşamın anlamı ve amacını aramanın 

gereksiz olduğuna inandığı ortaya çıkmıştır. Katılımcının yaşamın anlamı ve amacı 

olmasının önemine inandığı fakat anlam ve amaç bulmak için bazı deneyimler 

kazanması gerektiğini düşündüğü görülmektedir. 

Dr. Valk’a göre de yaşamın anlam ve amacı ile ilgili sorulan temel ve varoluşsal 

sorular öğrencilerin tek başlarına baş etmelerinin zor olduğu bir alandır. Dr. Valk bu 

zorluğun dünya görüşü yaklaşımını temele alan bir eğitimde öğrencilere yapılan 

rehberlikle aşılabileceğini ifade etmektedir. Dr. Valk’a göre Soruların cevaplanması 

esnasında ortaya çıkan karmaşık süreç bireyin kendisini ve etrafındakileri daha iyi 

anlaması ile sonuçlanacaktır. 

9. Dini Merkezlere Yapılan Ziyaretlerin Katılımcılar Üzerindeki Etkisi 

Araştırmanın sonucunda katılımcıların dünya görüşü eğitimi boyunca dünya 

görüşlerinden; Hristiyanlık, İslam, Budizm, Amerikan Yerli İnancı ve Kapitalizmin 

kutsal mekanlarına yaptıkları ziyaretleri, dünya görüşleri ile ilgili bilgilerini 

geliştiren ve kendi dünya görüşlerini güçlendiren deneyimler olarak 

değerlendirdikleri ortaya çıkmıştır.  

Araştırmada katılımcıların dünya görüşleri ile ilgili çeşitli okumalar yapmanın 

yanında kutsal mekânları da ziyaret etmelerinin söz konusu dünya görüşleri ile ilgili 

bilgilerini daha da artırdığı ortaya çıkmıştır.  
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Araştırmada sahip oldukları dünya görüşünün kutsal mekânını ziyaret eden 

katılımcıların yaşadıkları bu deneyimin kendi inançlarının köklerine dönmelerinde 

yardımcı olduğu ortaya çıkmıştır. Söz konusu katılımcıların kutsal mekânları 

ziyaretin ardından dünya görüşlerinin bazı ritüel ve dualarını yeniden yapmaya 

başladıkları görülmektedir.  

Araştırmada kutsal mekânları ziyaret ederek dinin dini lideri ya da o konuda uzman 

bir kişi tarafından bilgilenmenin söz konusu dünya görüşü ile ilgili bilgilerin daha 

sağlam zeminlere oturmasını sağladığı ortaya çıkmıştır.  

Dr. Valk’a göre de dünya görüşü eğitiminin kapsamının geniş olmasının önemli 

sebeplerinden bir tanesi öğrencilerin ders esnasında farklı dünya görüşlerini temsil 

eden kişilerle tanışarak dünya görüşlerini o dünya görüşlerine inanan insanlardan 

öğrenme imkânı bulmalarıdır. Dr. Valk bu karşılaşmaların öğrencilerin kendi dünya 

görüşlerini keşfetmeleri ya da sorgulamaları için de bir fırsat yarattığını ifade 

etmektedir. Bu konuda öğrenciler ve mezunların görüşleri ile teori sahibinin 

iddiasının birbirine uyumlu olduğu görülmektedir. 

10. Uluslararası Deneyimlerin Dünya Görüşü Üzerindeki Etkisi 

Araştırmanın sonucunda katılımcıların Renaissance College lisans programı 

kapsamında programın ikinci yaz döneminde gerçekleştirdikleri yurt dışı stajları ile 

dünya görüşü eğitimi arasında güçlü bir bağ kurdukları ortaya çıkmıştır. 

Katılımcıların dünya görüşü dersinde edindikleri yeterliklerin kendilerine uluslararası 

bir ortama uyum sağlamada, karşılaşılan sorunların çözümünde ve kendilerini farklı 

bir kültür içinde ifade etmelerinde yardımcı olduğu görülmektedir. 
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Araştırmada dünya görüşü eğitiminin öğrencilere farklı inanç ve kültürlerle bir arada 

yaşama bilincini kazandırdığı ortaya çıkmıştır. Bu bilinç düzeyinin ise öğrencilerin 

dünya görüşü dersinden sonra yaşadıkları uluslararası deneyimleri olumlu bir şekilde 

etkilediği anlaşılmaktadır. 

Araştırmada dünya görüşü eğitiminin ardından öğrencilerin daha önceden 

tanımadıkları farklı kültür, din ve dünya görüşleri ile ilgili bilgilenmeye istekli hale 

geldikleri ortaya çıkmıştır. 

Araştırmada dünya görüşü eğitiminde farklı dinler, kültürler ve dünya görüşleri ile 

ilgili edinilen bilgilerin öğrencilerin uluslararası alanda karşılaştıkları sorunları 

çözmelerini kolaylaştırdığı ortaya çıkmıştır. 

Öğrencilerin uluslararası deneyimler yaşarken dünya görüşü eğitimini ve bu eğitim 

esnasında edindikleri kazanımları kullanıyor olmalarını Dr. Valk dünya görüşü 

eğitiminin disiplinler arası yönü ile açıklamaktadır. Buna göre dünya görüşü eğitimi 

farklı disiplinlerde yer bulabileceği gibi farklı disiplinleri birbirine bağlayan bir 

köprü vazifesi de görebilmektedir.  

11. Katılımcıların Dünya Görüşü Dersine Eğitim Programlarında Yer 

Verilmesine İlişkin Görüşleri 

Araştırmada katılımcıların dünya görüşü eğitimi ile ilgili düşüncelerini paylaşıp 

yorumlar yaparken söz konusu eğitime eğitim sisteminin çeşitli kademelerinde yer 

verilmesi gerektiğini düşündükleri ortaya çıkmıştır. Katılımcıların kendi yaşadıkları 

deneyimlerden ve farklı din, kültür ve dünya görüşleri ile ilgili bilgilenmenin 

faydalarından yola çıkarak böyle önerilerde bulundukları görülmektedir. 
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Araştırmada katılımcılardan bir kısmının herkesin dünya görüşü eğitimi alması 

gerektiğini düşündüğü ortaya çıkmıştır. Söz konusu katılımcılar herhangi bir eğitim 

seviyesi belirtmeksizin dünya görüşü eğitiminin tüm bireyler tarafından edinilmesi 

gerektiğini belirtmektedirler. 

Araştırmada katılımcılardan bazılarının dünya görüşü eğitiminin devlet okullarının 

çeşitli kademelerinde yer verilmesi gerektiğini düşündükleri ortaya çıkmıştır. Söz 

konusu katılımcıların üniversite düzeyinde alınan bu eğitimin daha küçük yaşlarda 

verilmesi gerektiğini düşündükleri de görülmektedir. 

Katılımcılardan bir tanesinin dünya görüşü eğitiminin mevcut lisans programındaki 

yerini koruması gerektiğini düşündüğü görülmektedir. Söz konusu katılımcının 

derste diğer dinlerle ilgili bilgilerin öğrenilmesinin faydalı olduğunu düşündüğü için 

bu şekilde fikir beyan ettiği görülmektedir. 

Araştırmanın sonunda katılımcılardan bir tanesinin dünya görüşü eğitiminin 

üniversitenin diğer programlarında da yer alması gerektiğini düşündüğü ortaya 

çıkmıştır. Katılımcının ders boyunca edinilen bilgilerin çok değerli olduğunu ve 

diğer üniversite öğrencilerinin de bu bilgilere sahip olması gerektiğini düşündüğü 

görülmektedir. 

Dünya görüşü eğitimi teorisinin sahibi Dr. Valk da araştırmaya katılan öğrenci ve 

mezunlar gibi dünya görüşü eğitiminin okulun erken yıllarından itibaren müfredatta 

yer alması gerektiğini ifade etmektedir. Dr. Valk’a göre belli bir sistematiğe göre 

dersin programda yer alması hem öğrencinin kendi gelişimini görmesini sağlar hem 

de farklı dünya görüşüne sahip insanları farklı zamanlarda tanıma fırsatı verir. 
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Araştırmaya katılan 42 katılımcının tamamı dünya görüşü eğitimi, bu eğitim 

kapsamında yaşadıkları deneyimler, edindikleri bilgiler ve genel olarak dünya görüşü 

eğitiminin hayatlarına olan katkıları ile ilgili olumlu tutum sergiledikleri 

görülmüştür. 

Araştırmanın sonuçları maddeler halinde aşağıdaki gibi ifade edilebilir: 

1) Dünya görüşü kavramı tanımlanırken dini, manevi ve seküler 

yaklaşımlar bir arada kullanılmaktadır.  

2) Dünya görüşü eğitimi, bireye açık görüşlü olma, anlayışlı olma, farklı 

dünya görüşlerini tanıma, birlikte yaşama kültürü kazanma yönünde katkı 

sağlamaktadır. 

3) Dünya görüşü eğitimi bireyin eleştirel düşünme becerisi 

kazanmasında ve bu beceriyi geliştirmesinde etkilidir. 

4) Dünya görüşü eğitimi bireyin dünya görüşlerine karşı olan tutumu ve 

düşüncelerini farkındalık yasama, bilinç geliştirme, açık görüşlü olma, 

sorgulayıcı ve anlayışlı olma yönünde değişime uğratmaktadır. 

5) Dünya görüşü eğitimi bireyin kendi dünya görüşünü ve dünya 

görüşünün kaynağını tanımasını olumlu yönde etkilemektedir. 

6) Dünya görüşü eğitimi bireyin öteki insanların dünya görüşlerini ve 

dünya görüşlerinin kaynağını tanımasını olumlu yönde etkilemektedir. Bu 

yolla bireyin öteki insanların dünya görüşlerine karşı olumlu tutum 

geliştirmelerini sağlamaktadır. 
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7) Dünya görüşü eğitimi medya organları aracılığıyla İslam ile ilgili 

sunulan olumsuz etkileri ortadan kaldırmaktadır. İslam ve Müslümanlar ile 

ilgili olumlu düşünce, tutum ve davranış geliştirmeye katkı sağlamaktadır 

8) Dünya görüşü eğitimi bireyin yaşamın anlam ve amacı ile ilgili 

sorular sormaya başlamasını sağlamaktadır. 

9) Dini, manevi ve seküler dünya görüşlerinin kutsal mekânlarının 

ziyaret edilmesi öğrencilerin öteki dünya görüşleri ile ilgili daha derin bir 

öğrenme gerçekleştirmelerine yardımcı olmaktadır. 

10) Dünya görüşü eğitimi bireyin yeni kültürler ve dinler ile bir arada 

yaşama deneyimlerinde uyum sağlama sürecini olumlu etkilemektedir. 

11) Dünya görüşü eğitimine, eğitim sürecinin farklı kademelerinde yer 

verilmesiyle diğer insanların da farklı dünya görüşleriyle ilgili bilgilenmesine 

olanak sağlayacaktır.  

12. Araştırma Sonuçlarının Türkiye’de Din Öğretimi Programı Açısından 

Değerlendirilmesi 

Türkiye’de din eğitiminin hedefleri açsından araştırma sonuçlarını inceleebilmek için 

öncelikle araştırma sonuçlarını öğrenme çıktıları şeklinde yeniden sınıflandırmak 

gerekmektedir. Araştırma sonucunda elde edilen veriler ışığında dünya görüşü 

eğitiminin çıktıları gruplandırılmış ve söz konusu gruplar din öğretimi programının 

amaçları doğrultusunda değerlendirilmiştir. 

a) Bilgi: Katılımcıların, dünya görüşü eğitiminden sonra bilgi düzeyinde 

edindikleri kazanımlar aşağıdaki gibidir:  
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 Dünya görüşü kavramını tanımlar 

 Kendi dünya görüşünü tanımlar 

 Kendi dünya görüşü ile ilgili daha derin bilgiye sahip olur 

 Farklı dünya görüşlerinin kaynağını bilir 

 İnanç ile tutum arasındaki ilişkiyi bilir 

 Bireysel dünya görüşlerinin eğitim, deneyim vb. ile değişebileceğini 

fark eder 

Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretim Programı incelendiğinde programda yer alan 

genel amaçlardan bazılarının dünya görüşü eğitiminin bilgi düzeyindeki kazanımları 

ile paralellik gösterdiği görülmektedir. Programda (MEB, 2010, s. 12); 

 İslam dinini ve diğer dinleri ana kaynakları ile birlikte tanıma 

 Toplumdaki farklı dini anlayış ve yaşayışların sosyal bir olgu olduğunu 

tanıma 

 Diğer dinleri temel özellikleri ile tanıma 

ifadeleri amaçlar arasında yer almaktadır. Programın bu amaçlarının aynı zamanda 

dünya görüşü eğitiminin çıktıları arasında yer aldığı görülmektedir. 

b) Tutum: Dünya görüşü eğitiminin ardında tutum düzeyinde gerçekleşen 

kazanımlar şöyledir: 

 Farklı dünya görüşlerine karşı anlayışlı ve düşünceli bir tavır sergiler 

 Farklılıklara karşı açık görüşlü bir tutum sergiler 

 Yeni öğrendiği bilgilere karşı sorgulayıcı bir tavır geliştirir 

 Toplum içindeki farklılıkları kabullenir 
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Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretim Programında (MEB, 2010, s. 12); 

 Kendi inancı ile mutlu ve barışık olabilme 

 Başkalarının inanç ve yaşayışlarına hoşgörü ile yaklaşabilme 

ifadeleri genel amaçlar arasında yer almaktadır. Bu maddelerin dünya görüşü 

eğitiminin tutum düzeyindeki çıktıları ile örtüştüğü görülmektedir. 

c) Beceri: Dünya görüşü eğitiminin ardından beceri düzeyinde gerçekleşen 

kazanımlar şöyledir: 

 Kendi inancının/dünya görüşünün temellerini sorgular 

 Eleştirel düşünme becerisini kullanır/geliştirir 

 Farklı din ya da kültürden insanlarla bir arada yaşar 

 Farklı dünya görüşlerini tanımaya çalışırken kendi dünya görüşünü 

daha iyi tanır 

 Çokkültürlü toplumlarda karşılaştığı sorunları/çatışmaları çözer 

 Yaşamın anlam ve amacını sorgular 

Türkiye’de uygulanmakta olan Din Kültürü ve Ahlak Bilgili Öğretimi Programı’na 

bakıldığında, programda öğrencilerin ulaşması beklenen temel becerilerden bir 

kısmının dünya görüşü eğitiminin öğrenme çıktılarıyla örtüştüğü görülmektedir. 

Programda dünya görüşü ile ilişkili olarak; eleştirel düşünme, iletişim ve empati, 

problem çözme, değişim ve sürekliliği algılama ve sosyal katılım becerileri yer 

almaktadır (MEB, 2010, s. 20-21). 

Dünya görüşü eğitiminin temel kazanımları ile Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Öğretim 

Programının genel amaçları ve öğrencilere kazandırmayı hedeflediği temel beceriler 
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arasında benzerlik gösteren noktalar olduğu görülmektedir. Bu bakımdan dünya 

görüşü yaklaşımının Türkiye’de din öğretimi uygulamalarında kullanılabileceği ifade 

edilebilir. 
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ÖNERİLER 

Araştırmanın bu bölümünde elde edilen bulgulardan ve ulaşılan sonuçlardan 

hareketle öneriler sunulmuştur. Öneriler; “Uygulamaya Yönelik Öneriler” ve 

“Yapılacak Araştırmalara Yönelik Öneriler” olmak üzere iki başlık altında 

toplanmıştır. 

1. Uygulamaya Yönelik Öneriler  

Araştırmanın bu aşamasında, araştırma süresince gerçekleştirilen literatür taraması, 

gözlem ve yarı-yapılandırılmış görüşmelerin sonucunda elde edilen bulgulara 

dayanılarak Türkiye’de, dinden öğrenme yaklaşımını benimsemiş olan din eğitimi 

uygulamalarında kullanılmak üzere dünya görüşü eğitim yaklaşımını temele alan bir 

uygulama önerisine yer verilmektedir. 

Dünya Görüşü Yaklaşımını Temel Alan Bir Uygulama Önerisi 

Dünya görüşü temelli bir öğretim uygulaması; dinden öğrenme yaklaşımının temele 

alındığı din eğitimi uygulamalarında kullanılmak üzere tasarlanmıştır. Bu uygulama 

örneğinin temel amacı; bireyi ‘kendini ve ötekini tanıma’ kazanımına ulaştırmaktır. 

Bu tür bir uygulama öğrencilerin hem kendi hem de öteki insanların inançlarının 

temelleri ile ilgili eleştirel sorgulama yapmaları ve bu sorgulamalar sonucunda dünya 

görüşleri ve onun temelleri ile ilgili derin anlamalara ulaşmalarını amaçlamaktadır. 

Farklı kültür ve dünya görüşleri ile karşılaşmak kişinin kendisini de daha iyi 

anlayabilmesi için bir fırsattır. Kişi bir yandan kendi dünya görüşü ve onun temelleri 

hakkında daha anlamlı bir bilgi düzeyine sahip olurken bir yandan da ötekinin dünya 
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görüşü hakkında doğru ve sağlıklı bilgiye ulaşma imkânına sahip olur. Bu durum 

ötekini anlamayı ve inançlarına saygı duymayı da beraberinde getirir. 

I. Uygulama Örneğinin Önemi ve Boyutları 

Din eğitiminde dünya görüşü uygulama örneği öğrencilerin kendi dünya görüşlerini 

tanımlamalarını, dünya görüşlerinin temellerini keşfetmelerini ve diğer insanların 

dünya görüşlerini anlamalarını amaçlamaktadır. Bu bakımdan dünya görüşü temelli 

din öğretimi uygulamasının temelinde ‘kendini ve ötekini tanıma’ kazanımı yer 

almaktadır. 

Bu amaçlara ulaşmak için öğrencilerin hem kendilerine hem de diğer insanlara dünya 

görüşlerinin kaynağına yönelik sorular sormaları ve bu sorular yoluyla yeni 

öğrenmeler gerçekleştirmeleri beklenmektedir. Bu tur bir uygulanma örneğinde 

kullanılan en önemli teknik soru sormadır. Öğretim faaliyeti boyunca eğitimciden 

beklenen öğrencilerin hem kendi inanç sistemlerini hem de öteki insanların 

inançlarını öğrenmelerine yardım edecek eleştirel değerlendirmeler yapmalarını 

sağlayacak sorular sormak ve bu soruların cevaplarını bulmaları için yardım 

etmektir. 

Uygulama Örneğinin Aşamaları 

Dünya görüşünü eğitim modeli yaklaşımını temele alan din öğretimi uygulama 

önerisinin aşamaları aşağıdaki gibi düzenlenmiştir. 
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Şekil 1. Uygulama Aşamaları  

 

Uygulama aşamaları: 

1. Kendini Tanıma 

Dünya görüşü yaklaşımı her bireyin belli bir dünya görüşüne sahip olduğu ve kendini 

tanıdığı varsayımından hareket etmektedir. Birey kendi inancını ve inandığı ahlaki 

ilkeleri kendine göre tanımlayabilir ve bunların kaynağını bilebilir.  

 

Kendini 
Tanıma

Karşılaşma

Eleştirel 
Sorgulama

Bilgiyi 
Temellendirme

Kendini ve 
Ötekini Tanıma
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2. Karşılaşma 

Karşılaşma aşamasında birey kendi inancı ya da diğer insanların inançları ile ilgili 

yeni bir bilgi, soru ya da durum ile karşı karşıya gelir. Bireyin özellikle öteki ile bir 

eğitim ortamında karşılaşması önyargıların engellenmesinde önemli bir rol 

oynamaktadır. Derse konu olan bilgi öğrencinin daha önceden bildiği ya da 

karşılaştığı bir konu da olabilir. Bu noktada öğrencinin sahip olduğu bu bilgi ya da 

davranışı yeniden gözden geçirmesi beklenmektedir. Dünya görüşü temelli din 

öğretimi uygulamasının amacı bireyin eleştirel sorular sormasına izin vermek ve 

eğiticinin sorduğu sorular aracılığıyla yeni karşılaştığı durumu irdelemesine yardım 

etmektir.  

Farklı inanç, dünya görüşü ve kültürlerle karşılaşmak bireyin kendi inancını da daha 

iyi anlamasına olanak sağlar. Çünkü diğer insanları ya da kültürleri anlamak için 

sorulan sorular bir adım sonra bireyin kendi inancını daha iyi anlamak  için sorduğu 

sorulara dönüşebilmektedir. Bu tip karşılaşmaların bireyin kendisini daha iyi 

anlaması için bir fırsat olduğu söylenebilir. Bu bağlamda kendini ve ötekini tanımak 

birbirine paralel olarak ilerleyen bir süreçtir. 

3. Eleştirel Sorgulama 

Karşılaşma aşamasından sonraki adım, derse konu olan bilgi ya da durumu eleştirel 

bir şekilde sorgulamaktır. Bu aşamada öğretmenin rehberliği çok önemlidir. 

Öğretmen bir yandan öğrencilerin düşünmelerini sağlayacak sorularla yardımcı 

olmaya çalışırken bir yandan da öğrencilerin sorular sormasına zemin hazırlamalıdır. 

Eleştirel sorgulamanın iki temel boyutu vardır; kendini ve ötekini eleştirel 

sorgulama. Bu boyutlar aşağıdaki gibi şekillenmektedir: 
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 Kendini eleştirel sorgulama 

Bireyin kendi inanç, değer ve ilkeleri ile ilgili yaptığı sorgulamadır. Bireyden 

beklenen kendi inancının temellerine inerek inancına bir anlam vermek için sorular 

sormasıdır. Bu aşamada ortaya çıkabilecek sorular aşağıdaki gibi şekillenebilir: 

 İnancımın dayanağı nedir? 

 Bilginin kaynağı nedir? 

 Doğru olduğuna inandığım şeyin doğruluğunu nereden biliyorum? 

 Yaşamın anlamı ve amacı nedir? 

 Doğru ve yanlış nasıl ayırt edilir? 

 Davranışlarımın arkasında yatan sebepler nedir? 

 Değer verdiğim şeylere neden değer veriyorum? 

 Düşünce dünyamı kimler etkiliyor? 

Bu aşamada gerçekleştirilen sorgulamanın amacı, bireyin kendi inancını bilinçli bir 

şekilde tanımlamasına, inancının kaynağını keşfetmesine, inançları ile davranışları 

arasındaki ilişkiyi anlamasına ve kendisini etkileyen faktörleri ayırt etmesine 

yardımcı olmaktır. Yukarıda genel bir çerçevede sorulan sorular işlenen dersin 

özelliğine göre daha özel boyutlarda da sorulabilir.  
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 Ötekini eleştirel sorgulama 

Diğer insanların dünya görüşlerini, inanç ve değerlerini öğrenmek amacıyla yapılan 

sorgulamadır. Burada amaç ötekinin inancını yargılamak değil sadece öğrenmeye 

çalışmaktır. Bu aşamada ortaya çıkabilecek sorular bireyin kendi inancı ile ilgili 

sorduğu sorularla paralellik gösterir.  

 Ötekinin inancının temelleri nedir? 

 Ötekine göre doğru yanlış nasıl ayırt edilir? 

 Ötekinin davranışları ile inancı arasında nasıl bir ilişki vardır? 

 Ötekine göre yaşamın anlam ve amacı nedir? 

 Ötekine göre bilginin kaynağı nedir? 

Öteki ile ilgili sorulan bu sorulara derse konu olan inancın anlatıldığı kaynaklar ve 

eğer mümkünse bu inancı taşıyan kişiler aracılığıyla sonraki aşamada cevaplar 

bulunacaktır.  

4. Bilgiyi Temellendirme 

Dünya görüşü merkezli öğretim uygulamasının dördüncü aşaması karşılaşma ve 

eleştirel sorgulama aşamalarında edinilen bilgilerin temellendirilmesidir. Önceki 

aşamalarda ulaşılan cevaplar ya da sorulardan doğan diğer sorular belli bir temele 

dayandırılmadan doğru bir öğrenme gerçekleşmiş sayılmaz. Bu noktada derse konu 

olan din ya da kültür ile ilgili yazılı kaynaklar, söz konusu din ya da kültür için kutsal 

sayılan mekânların ziyaret edilmesi ve bu din ve kültürün temsilcisi olan kişilerle 
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birebir etkileşime girerek bilgi alınması ders kapsamında edinilen bilgilerin 

temellendirilmesi için kullanılır.  

Derste materyal olarak kullanılacak olan kaynaklar ders öğretmeni tarafından 

öğrencilerin seviyesine uygun olarak seçilir ve dersten en az bir hafta önce öğrenciye 

okuması için verilir. Böylece öğrencinin derse hazırlıklı ve belli bir ön bilgiye sahip 

olarak gelmesi sağlanır.  

Derse konu olan din ya da kültür tarafından kutsal sayılan bir mekânın ziyaret 

edilmesi ve bir temsilci aracılığıyla bilgi edinilmesi öğrenmeyi güçlendiren bir 

etkinlik olarak değerlendirilir. Çünkü bu yolla öğrenciler bir dünya görüşünü yine o 

dünya görüşüne inanan bir insandan öğrenme fırsatı yakalarlar. Bu durum bir dünya 

görüşünün o dünya görüşüne inanmayan bir başkası tarafından anlatılmasından 

farklıdır. İlk elden bilgiye ulaşmak dünya görüşüne inanan insanların tutum, davranış 

ve inançlarının daha derinlemesine anlaşılmasını sağlamaktadır. 

5. Kendini ve Ötekini Tanıma 

Sürecin son aşamasında öğrencinin kendini ve ötekini tanıma kazanımına ulaşması 

beklenir. Kendini ve ötekini tanıma kazanımı tam olarak uzun vadede gerçekleşecek 

bir kazanımdır.  

Kendini tanıma durumu kişinin yaşamı boyunca yeni karşılaştığı kişi, olay ve 

durumlarla, edindiği deneyimlerle, aldığı eğitimle sürekli olarak değişen ve gelişen 

bir yapıya sahiptir. Bu yüzden kendini ve ötekini tanıma bağlamında yürütülen bir 

dünya görüşü öğretiminin döngüsel bir yapıya sahip olduğu söylenebilir. Öğrenci 

kendini tanıyarak derse gelir ve ders sonunda kendini yeni edindiği bilgiler ışığında 

yeniden tanıyarak dersi tamamlar. Fakat öğrencinin kendisi ile ilgili yaptığı bu tanım 

bir sonraki karşılaşma ve eleştirel sorgulamada yeniden şekillenebilir.  
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II. Uygulamada Kullanılabilecek İlke/Yöntemler 

Dünya görüşü yaklaşımı temelli din öğretimi uygulamasını verimli bir şekilde 

kullanılabilmesi için bir takım yöntemlerin kullanılması gerekmektedir. Öncelikle 

dünya görüşü eğitiminin hedeflediği çıktılara ulaşılması için belli düşünme 

becerilerinin kullanılması gerekmektedir. Bu uygulama için öne çıkan düşünme 

becerileri ise şu şekildedir:  

Eleştirel Düşünme: ‘Eleştirel düşünme bir düşünceyi geliştirmek amacıyla inceleme 

ve değerlendirme sanatıdır. Bilgileri değerlendiren bir düşünmedir, herkes düşünür. 

Düşünme doğal bir durumdur. Ancak çoğu düşüncemiz kendi haline bırakılmış, 

amaçtan uzak, kısmı ve bozulmuş, basit düzeyde ve yeterli bilgiden uzaktır. Eleştirel 

düşünme sorgulayıcı bir yaklaşımla olayları ve durumları ele alan, değerlendirme, 

yorum yapma ve karar verme becerilerini içeren bir düşünme türüdür. Eleştirel 

düşünme bireyin kendini yönetme, kendini disipline etme, kendini kontrol etme ve 

kendini düzeltme işlemlerini kapsar.’  (Güneş, 2012, s. 133) 

Analojik Düşünme: ‘Bu tip düşünmede iki alan arasındaki benzerliklerden hareketle 

ilişkiler kurulur. Bu ilişkilendirmeyle yeni bir karşılaştırma ve açıklayıcı bir anlam 

doğar. Bir başka ifadeyle iki olaydaki benzerliklerden yararlanarak, birinde var olan 

özellik diğerinde de var sayılır. Analojik düşünmede zihnimiz özelde özele sonuç 

çıkarır, bilinen bir kavramdan hareketle bilinmeyen öğrenilmeye çalışılır.’ (Güneş, 

2012, s. 132) 

 Üst Düzey Düşünme: ‘Bireyin kendi düşünme süreçlerinin farkında olması, bunları 

izlemesi, düşünme süreçlerini kontrol etmesi ve iyileştirmesini içeren düşünme 

türüdür. Düşünme üzerine düşünme, nasıl düşündüğünü izleme işlemlerini kapsar. 

Bireyin kendi zihinsel süreçlerinin nasıl işlediğini anlayarak bu süreçleri denetim 
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altına alması ve daha nitelikli bir öğrenme için bu süreçleri yeniden düzenleyerek 

daha etkili bir bicimde kullanabilmesini amaçlamaktadır. ’ (Güneş, 2012, s. 134) 

Dünya görüşü eğitimi tek başına bu düşünme becerilerinin oluşmasını sağlayamaz. 

Fakat öğrencilere bu düşünce türlerini kullanmaları ve geliştirmeleri için bir fırsat 

verir. 

Dünya görüşü eğitiminin temelinde Sokratik bir sorgulama yaklaşımıyla kişinin 

kendisini ve ötekini keşfetmesi yer almaktadır. Ayrıca eğitim farklı dünya 

görüşlerinin önemli mekânlarını ziyaret ederek söz konusu dünya görüşünü 

benimseyen kişilerden bilgi edinmeyi amaçlamaktadır. Bu bağlamda dünya görüşü 

temelli bir din eğitimi uygulamasında kullanılabilecek temel yöntemler şu şekildedir: 

Soru-Cevap: Soru cevap yöntemi belli bir konu ile ilgili sorular sorulup cevapların 

aranması ile yürütülen bir yöntemdir. Bilginin keşfi ve kullanımını sağlamak için 

uygulanan bu yöntem en çok kullanılan yöntemler arasındadır. Soru cevap etkinliği 

esnasında tartışma, açıklama ve yorumlamalar yapılarak öğrencilerin zihinsel 

yeteneklerini kullanmaları ve derinlemesine bir öğrenme yaşamaları 

sağlanabilmektedir (Akyürek, 2015, s. 129).  

Buldurma: Bu yöntem ‘öğrencinin belli bir konu ile ilgili mevcut bilgilerinden 

hareketle, soru-cevap tekniğini kullanarak, yeni bilgilere ulaşmasını sağlayan, 

öğretmen ve öğrencinin ortak etkinliğine dayalı’ (Aydın M. Z., 2011, s. 330) bir 

yöntem olarak tanımlanmaktadır.  

Gözlem Gezisi: Gözlem gezisi sınıf ortamında gerçekleştirilen öğrenmeleri 

pekiştirmek amacıyla belli mekânlara yapılan planlı ziyaretlerdir. ‘gözlem, 

öğrencilerin eşya olay ve varlıkların doğrudan kendilerinden bilgi edinmelerini ve 
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onların bilimsel bir araştırmayla ilgili temel becerileri kazanmalarını sağlayan etkili 

bir öğretim yöntemidir. (Doğan & Tosun, 2003, s. 232)’ 

III. Öğretmen Niteliklerine Yönelik Öneriler 

Dünya görüşü temelli bir din eğitimi geleneksel eğitimden farklıdır. Bu yüzden; 

 Öğretmen dini ve seküler dünya görüşleri hakkında bilgili olmalıdır. 

 Öğretmen dini ve seküler dünya görüşlerinin bireyin hayatında nasıl etkili 

olduğu konusunda bilgili olmalıdır.  

 Öğretmen dini ve seküler dünya görüşleri ile ilgili eleştirel düşünmeye açık 

olmalıdır. 

 Öğretmen öğrencileri kendi inanç ve değerlerini eleştirel bir biçimde 

sorgulamaları ve keşfetmeleri konusunda cesaretlendirmelidir. 

 Öğrencilerin kendileri ve öteki hakkında daha derin bir anlayışa ulaşmaları 

yönünde sorular üretmelidir. 

 Yukarıda yer alan öneriler bağlamında öğretmen yetiştiren programlarda 

öğretmen adaylarının söz konusu nitelikleri geliştirebilecekleri bir ders ya da 

derslere yer verilmelidir. 

IV. Dünya Görüşü Uygulaması İçin Öğrenci Hazırbulunuşluğu 

 Öğrenci eleştirel düşünme, analojik düşünme ve üst düzey düşünme 

becerilerine sahip olmalı ya da bu düşünme becerilerini geliştirmeye istekli 

olmalıdır. 
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 Öğrenci dini ve seküler dünya görüşlerini eleştirel bir biçimde sorgulamaya 

açık olmalıdır. 

 Öğrenci farklı dünya görüşlerini öğrenme konusunda istekli olmalıdır.  

V. Olumlu Yönleri ve Sınırlıkları    

Dünya görüşü temelli bir din öğretiminin olumlu yönleri şöyle sıralanabilir: 

 Kendini tanıma merkezli bir din öğretimi uygulaması bireyin kendi inancını 

eleştirel bir şekilde yeniden gözden geçirmesini sağlar. Bu durum ise bireyin 

kendi inancında derinleşmesine ve inancının temellerini anlamasına yardım 

eder. 

 Ötekini tanıma merkezli bir yaklaşımla öteki ile eğitim öğretim ortamında 

karşılaşma durumu yaşanır. Önyargısız bir şekilde ötekinin dünya görüşünü 

anlamaya çalışma uzlaşı ve barış kültürünün gelişmesinde etkilidir.  

Dünya görüşü temelli bir din öğretiminin sınırlıkları şöyle sıralanabilir: 

 Dünya görüşü merkezli öğretim uygulamasına uygun bir ders oluşturulması 

genel müfredat programı ile sınırlıdır. Müfredat programında dini ve seküler 

dünya görüşlerine yer verilmesi gerekmektedir. 

 Söz konusu ders bu dersi yürütecek öğretmenler bakımından sınırlıdır. Ders 

yürütücülerinin dini ve seküler dünya görüşleri ve bunların yaşama 

yansımaları hakkında bilgili olmaları gerekmektedir. Ayrıca ders süresinde 

gerçekleşecek olan eleştirel sorgulama yöntemini uygulayabilecek yeterlikte 

olmalıdır. 



 

218 
 

 Bu derse katılacak öğrencilerin analiz yapma, sentez yapma, araştırma yapma 

gibi becerileri daha önceden edinmiş olmaları gerekmektedir.  

2. Yapılacak Araştırmalara Yönelik Öneriler 

1) Nitel yöntem kullanılarak yürütülen bu çalışma daha geniş öğrenci ve mezun 

kitlesine ulaşabilmek amacıyla nicel bir yöntem kullanılarak da gerçekleştirilebilir. 

2) Yarı-yapılandırılmış görüşme ve gözlem tekniğiyle gerçekleştirilmiş olan bu 

araştırma; katılımlı gözlem, odak grup görüşmesi gibi farklı teknikler kullanılarak 

yürütülebilir.   

3) Kanada New Brunswick Üniversitesi Renaissance College’da yürütülen bu 

araştırma benzer bir dersin yer aldığı farklı bir eğitim kurumunda gerçekleştirilerek 

iki araştırma sonuçları karşılaştırılabilir. 

4) Dünya görüşü yaklaşımı merkezli bir din öğretimi programının Türkiye’de 

uygulanabilirliğinin araştırıldığı bir çalışma yapılabilir. 

5) Dünya görüşü yaklaşımının boyutlarından; kendini ve ötekini tanıma ve 

eleştirel düşünceyi geliştirme kazanımları Türkiye’deki din eğitiminin hedefleri göz 

önüne alınarak araştırılabilir.  

6) Türkiye’deki din eğitimi üzerine; dini bilgiye ulaşma ve etkin bir biçimde 

anlama ile ilgili dünya görüşü yaklaşımı ve aşamaları bağlamında yeni araştırmalar 

yapılabilir.  
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EKLER 

EK-1  : Görüşme Formu (Öğrenciler ve Mezunlar) 

EK-2  : Görüşme İzin Formu 

EK-3  : Görüşme Formu (Teorisyen) 

EK-4  : Katılımcıların Sık Kullandığı Kelimeler 
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EK-1: Görüşme Formu (Öğrenci ve Mezun) 

Questions 

1. Can you describe the concept of worldview?  

2. What characteristic changes occur for those who take worldview education?  

3. What was the most important thing that you learned and experienced from 

worldview classes?  

4. What changed for you in regard of thoughts, behaviors, and attitudes after 

taking worldview classes? Can you give specific examples? 

5. After worldview classes, what did you come to understand about 

yourself/your worldview? (What did you explore about your own?) 

6. After worldview classes what did you come to understand about others/other 

peoples’ worldview? 

7. For you what is the most important benefit of taking worldview education? 

8. What for you has changed in regard of the meaning and purpose of life after 

taking worldview education? 

9. Do you think that worldview education you took at RC helped you during 

your international internship? Can you give some specific examples from your 

experiences? 

10. Can you give other examples about the effects of worldview education on 

your daily life? 
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Sorular 

1.  Dünya görüşü kavramını nasıl tanımlarsınız? 

2. Dünya görüşü eğitimi alan bir bireyde ne tür değişiklikler meydana gelir? 

3. Dünya görüşü dersinde öğrendiğin ya da deneyimlediğin en önemli şey neydi?  

4. Dünya görüşü dersinden sonra düşünce, tutum veya davranışlarında ne gibi 

değişiklikler oldu? Örnek verir misin? 

5. Dünya görüşü dersinden sonra kendinle ilgili neler öğrendin? (Kendin hakkında 

neleri keşfettin?) 

6. Dünya görüşü dersinden sonta diğer insanların dünya görüşleri ile ilgili neler 

öğrendin? 

7. Sence dünya görüşü eğitiminin bireye kazandırdığı en büyük fayda nedir? 

8. Dünya görüşü eğitimini aldıktan sonra yaşamın anlamı ve amacı ile ilgili 

düşüncelerin değişti mi? 

9. Dünya görüşü dersinin uluslararası staj programını etkilediğini düşünüyor musun? 

Deneyimlerinden örnekler verebilir misin? 

10. Dünya görüşü eğitiminin günlük yaşamına etkilerinden örnekler verebilir misin? 
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EK-2: Görüşme İzin Formu 

Letter of Consent 

November 2015 

Dear participants, 

You are invited to take part in a research project that examines the effectiveness of 

worldview education that you took on the first year of Renaissance College.  

I’m asking for your participation in a semi-structured interview.  The interview will 

take about 20-30 minutes.  Participation is completely voluntary.  You are free to 

stop at any point during the interview and you may decline to answer any of the 

questions asked.  There are no known risks associated with this study.  The data 

received will be seen only by the researcher and since privacy is of utmost 

importance, no names or identifiable data will be asked for or included in this study.  

By filling out this questionnaire you acknowledge that you have read and understood 

the above information and agree to voluntarily participate in the study.  You also 

agree to give me your consent to use the data collected for scholarly presentations 

and publications.   

Should you have any questions or concerns, please feel free to contact Aybiçe Tosun 

(aybicetosun@gmail.com).  

Thank you in advance for your time and participation. 

Ms. Aybiçe Tosun 

Ankara University 

 

mailto:aybicetosun@gmail.com
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EK-3: Görüşme Formu (Teorinin Sahibi ve Uygulayıcısı) 

  

Questions 

1. What are the main outcomes of the worldview approach for student 

learning? 

2. How do you relate worldview approach with religious education? 

What are the scope and limitations of this approach as a model for religious 

education? 

3. On my findings, it turns out that after worldview education some of 

the students left their religious/spiritual beliefs and became agnostic/atheist? 

How do you explain this? 

4. On my findings I found out that some students couldn’t really deal 

with the ultimate/existential questions. I explain that it is because they didn’t 

get any education about religion/spirituality before this course. Do you have 

any suggestions to make this situation beneficial for students? 
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Sorular 

 

1. Dünya görüşü eğitiminin temel öğrenme çıktıları nelerdir? 

2. Dünya görüşü eğitimi din eğitimi ile nasıl ilişkilendirilebilir? Böyle bir eğitimin 

kapsam ve sınırlıkları nelerdir? 

3. Bulgularımda, dünya görüşü eğitiminin ardından öğrecilerden bazılarının dini 

inançalrını bırakarak ateist ya da agnostik olduğu sonucuna vardım. Bu durum nasıl 

değerlendirilebilir? 

4. Bulgularımda bazı öğrencilerin temel ve varoluşsal sorularla baş edemedikleri 

sonucuna vardım. Bu durumun en önemli sebebi öğrencilerin daha önceden dinler ile 

ilgili eğitim almamış olmalarıdır. Bu sorunu öğrenciler için faydalı hale getirecek 

öneriler nelerdir? 
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EK-4: Katılımcıların En Çok Kullandığı 100 Kelime (Word Cloud) 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

226 
 

KAYNAKÇA  

Akyürek, S. (2015). Din Ögretimi: Model Strateji Yöntem Teknikler. Ankara: Nobel 

Akademik Yayıncılık. 

Altaş, N. (2005). Çokkültürlü Din Eğitimi Modeli Geliştirmede İşlem Basamakları 

İçin Bir Deneme. R. Ege içinde, Kültürel Çeşitlilik ve Din (s. 243). Ankara: 

Sinemis. 

Aydar, S. (2013). Kimlik ve Kişilik Oluşumunda Dünya Görüşünün Rolü. Iğdır: 

Iğdır Üniversitesi Sosyal Bilimler Enstitüsü Yayınlanmamış Yüksek Lisans 

Tezi. 

Aydın, M. Ş. (2011). Açık Toplumda Din Eğitimi Yeni Paradigma İhtiyacı. Ankara: 

Nobel Akademik Yayıncılık. 

Aydın, M. Z. (2011). Din Öğretiminde Yöntemler. Ankara: Nobel Akademik 

Yayıncılık. 

Barribal, L., & While, A. (1994). Collecting Data Using a Semi-Structured 

Intervşew: A Discussion Paper. Journal of Advanced Nursing, 328-335. 

Bilgin, B. (1981). Din Eğitiminin Genel Eğitimdeki Yeri. Ankara Üniversitesi 

İlahiyat Fakültesi Dergisi, 24(1), 469-483. 

Bilgin, B. (2005). Örgün Din Öğretiminde Değişen İhyiyaçlar ve Yönelişler. R. Ege 

içinde, Kültürel Çeşitlilik ve Din (s. 30-43). Ankara: Sinemis. 

Boeree, G. (2015, 01 20). Social Psychology. Social Psychology: http://www.social-

psychology.de/do/pt_maslow.pdf adresinden alındı 



 

227 
 

Cevizci, A. (2012). Dünya Görüşü. A. Cevizci içinde, Felsefe Sözlüğü (s. 141). 

İstanbul: Say Yayınları. 

Cooling, T. (2010). Doing God in Education. London: Theos. 

Council, R. C. (2009). Renaissance College Learning and Leadership Outcomes 

Guide. Fredericton: University of New Brunswick. 

Daniels, D., Franz, R. S., & Wong, K. (2000). A Classroom With a Worldview 

Making Spiritual AssumtionsExplicit in Management Education. Journal of 

Management Education, 540-561. 

Doğan, R., & Tosun, C. (2003). İlköğretim 4. ve 5. Sınıflar İçin Din Kültürü ve Ahlak 

Bilgisi Öğretimi. Ankara: PegemA Yayıncılık. 

Droogers, A., & Van Harskamp, A. (2014). Methods for the Study of Religious 

Change: From Religious Studies to Worldview Studies. Sheffield & Bristol, 

CT: Equinox Publishing. 

Eğri, O. (2003). Eğitimin Genel Amaçları Açısında Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi 

Dersleri. Ankara Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dergisi, 271-291. 

ERG, E. R. (2011). Türkiyede Din Eğitimi Son Dönemdeki Gelişmeler ve Değişim 

Süreci. İstanbul: Sabancı Üniversitesi Yayınları. 

Goohen, M., & Bartholomew, C. (2008). Living at Crossroads, An Introduction to 

Christian Worldwiev. London: SPCK. 

Günay, M. (2010). Felsefe Tarihinde İnsan Sorunu. Adana: Karahan Kitabevi. 

Güneş, F. (2012). Öğrencilerin Düşünme Becerilerini Geliştirme. TUBAR, XXXII, 

127-146. 



 

228 
 

Hançerlioglu, O. (2012). Felsefe Ansiklopedisi (Cilt 1). İstanbul: Remzi Kitabevi. 

Hand, M. (2012). What's a Worldview? On Travor Coolings's Doing God in 

Education. Oxford Review of Education, 38(5), 527-537. 

Holmes, A. (1983). Contours of a Wordwiev. Grand Rapids: William B Eerdmans 

Publishing. 

Hull, J. (2001). Çoğulcu Demokratik Toplumlarda Din Öğretimi Üzerine Genel 

Değerlendirmeler. Din Öğretiminde Yeni Yöntem Arayışları (s. 33-52). 

İstanbul: MEB. 

Kalın, İ. (2010). Dünya Görüşü, Varlık Tasavvuru ve Düzen Fikri: Medeniyet 

Kavramına Giriş. Divan, 15(29), 1-61. 

Kansas. (2015, 12 22). Youtube. Youtube: 

https://www.youtube.com/watch?v=tH2w6Oxx0kQ adresinden alındı 

Kızılabdullah, Y., & Tuğrul, Y. (2008). Din Eğitimi Modelleri Çerçevesinde 

Türkiye'de Din Eğitimi Üzerine Genel Bir Değerlendirme. Dini Araştırmalar, 

11(32), 107-129. 

Köylü, M., & Turan, İ. (2014). Karşılaştırmalı Din Eğitimi. Ankara: Nobel 

Akademik Yayıncılık. 

MEB, M. E. (2010). Ortaöğretim Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersi Öğretim 

Programı. Ankara: Devlet Kitapları Genel Müdürlüğü. 

Miedema, S. (2004). The Need For Interreligious Education. Din Öğretiminde Yeni 

Yöntem Arayışları Uluslararası Sempozyum Bildiri ve Tartışmalar (s. 223-

247). Ankara: Milli Eğitim Bakanlığı Din Öğretimi Genel Müdürlüğü. 



 

229 
 

Miedema, S. (2013). Coming Out Religiously! Religion and Worldview as an 

Integral Part of the Social and Public Domain. Religious Education, 108(3), 

236-240. 

Morin, E. (2010). Geleceğin Eğitimi İçin Gerekli Yedi Bilgi. İstanbul: İstanbul Bilgi 

Üniversitesi Yayınları. 

Nash, R. H. (1992). Worldviews in Conflict. Michigan: Zondervan Publishing House. 

Okumuşlar, M., & Genç, F. (2012). Din Eğitiminin Bilimselleşmesi/Neliği. R. 

Doğan, & E. Remziye içinde, Din Eğitimi (s. 53-76). Ankara: Grafiker. 

Olthuis, J. H. (1985). On Worldviews. Christian Scholar's Review(XIV.2), 155-165. 

Osmanoğlu, C. (2015). Ders Kitaplarına Göre Din Kültürü ve Ahlak Bilgisi Dersinin 

Din Anlayışı. The journal of Academic Social Science Stıdies, 265-285. 

Özkan, F. (2012). Dünya Görüşü Öğretisi. Iğdır Üniversitesi Sosyal Bilimler 

Dergisi(1), 11-28. 

Patton, M. (1990). Qualitative Evaluation And Research Methods. California: Sage. 

Phillips, W. G., E., B. W., & Stonestreet, J. (2008). Making Sense of Your World: A 

Biblical Worldview. Salem, WI: Sheffield Publishing Company. 

Schutt, R. K. (2012). Investigating the social World the Process and Practise of 

Research. California: Sage Publication. 

Selçuk, M. (1999). Teorik ve Pratik Açmazlarıyla Kültürel Miras Aktarımını 

Sorgulayan Bir Deneme. AÜİFD, 255-264. 

Selçuk, M. (2008). Who am I Between 'Us' and 'Them'? Religious Education, 103(5), 

511-516. 



 

230 
 

Selçuk, M. (2014). Dinler Arası Eğitim: Kendini ve Ötekini Tanımak. Ankara 

Üniversitesi İlahiyat Fakültesi Dünya Dinleri Programı Örneği. Alman-Türk 

İşbirliğinin Konusu Olarak İslam ve Avrupa XII (Tarabya Konferansı) (s. 

167-180). İstanbul: Almanya Federal Cumhuriyeti Büyükelçiliği. 

Selçuk, M., & Valk, J. (2012). Knowing Self And Others: A Worldview Model For 

Religious Education in Turkey. Religious Education, 443-454. 

Sire, J. W. (1998). The Universe Next Door. Downers Grove: Intervarsity. 

Sire, J. W. (2004). Naming The Elephant: Worldwiev as a Concept. Downers Grove: 

Intervarsity Press. 

Smart, N. (1983). Worldviews: Cross-Cultural Explorations of Human Beliefs. New 

York: Charles Scribner's Sons. 

Şeriati, A. (2011). Dünya Görüşü ve İdeoloji. Ankara: Fecr Yayınları. 

Şişman, M. (2010). Eğitim Bilimine Giriş. Ankara: PegemA. 

Tavşancıl, E., & Aslan, E. (2001). İçerik Analizi ve Uygulama Örnekleri. İstanbul: 

Epsilon Yayınları. 

TDK. (2015, Ocak 10). Güncel Türkçe Sözlük. Türk Dil Kurumu Web Sitesi: 

http://www.tdk.gov.tr/index.php?option=com_gts&arama=gts&guid=TDK.G

TS.5630c8065e3bd0.87301449 adresinden alındı 

ter Avest, I., Bertram-Troost, G., & Miedema, S. (2012). Provocative Pedagogy, Or 

Youngsters Need The Brain To Challenge Worldview Formation. Religious 

Education, 107(4), 356-370. 



 

231 
 

Tokat, L. (2006). Dünya Görüşü Din İlişkisi. Hitit Üniversitesi İlahiyat Fakültesi 

Dergisi, 5(9), 41-63. 

UNB. (2015, 12 23). Renaissance College. University of New Brunswick: 

http://www.unb.ca/fredericton/renaissance/ adresinden alındı 

Uygur, N. (1963). Dünya Görüşü. İstanbul: Elif Yayınları. 

Valk, J. (?). Worldviews in and Around Us (Yayınlanmamış Kitap Bölümü). ?: ? 

Valk, J. (2009a). Religion or Worldview Enhancing Dialogue in the Public Square. 

Marbung Journal of Religion. 

Valk, J. (2009b). Knowing Self and Others: Worldview Study in Renaissance 

College. Journal of Adult Thelogical Education, 69-80. 

Valk, J. (2010). Religious Education in a Changing World. International Seminar on 

Religious Education and Values. Ottawa. 

Valk, J. (2014). Course Syllabus. RCLP 1011 Worldviews, Religions and Cultures. 

Fredericton, Canada. 

van der Kooij, J. C., de Ruyter, D. J., & Miedema, S. (2015). The Influence of :Moral 

Education on the Personal Worldview of Students. Journal of Moral 

Education, 44(3), 346-363. 

van der Kooij, J. C., Ruyter, D. J., & Miedema, S. (2013). Worldview: The Meaning 

of the Concept and the Impact on Religious Education. Religious Education, 

210-228. 



 

232 
 

Vidal, C. (2008). What is a Worldview? V. B. H, & J. V. Veken içinde, Nieuvheid 

denken. De Wetenschappen en het creative aspect van de werkelijkheit. 

Leuren: Acco. 

Walsh, B. J., & Middleton, J. R. (1984). The Transforming Vision Shaping A 

Christian Worldview. Downers Grove: Intervarsity Press. 

Wright, E. (tarih yok). Developing Students' World view Literacy through Variation 

Pedagogical Prospects of Critical Religious Education and the Variation of 

Theory of Learning for Further Educatoin. 4-11. 01 21, 2014 tarihinde 

http://keats.kcl.ac.uk/pluginfile.php/1507105/mod_resource/content/1/Elina_

Hella_Journal_article_2009%20%281%29.pdf adresinden alındı 

Yıldırım, A., & Şimşek, H. (2011). Sosyal Bilimlerde Nitel Araştırma Yöntemleri. 

Ankara: Seçkin. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

233 
 

ÖZET 

TOSUN, Aybiçe, Kendini ve Ötekini Tanıma Bağlamında Din Öğretiminde Dünya 

Görüşü Modeli, Doktora Tezi, Danışmanı: Prof. Dr. Mualla SELÇUK, Sosyal 

Bilimler Enstitüsü Felsefe ve Din Bilimleri (Din Eğitimi) Anabilim Dalı, Ankara, 

2015, IX+236 s. 

Din eğitiminin amaçlarından bir tanesi inananların kendi inançlarında 

uzmanlaşmasını sağlamak ve diğer inanç türleri hakkında bilgi vermektir. Din 

eğitimini bu amaca ulaştırmak için çeşitli yaklaşım, yöntem ve teknikler 

kullanılmaktadır. Bu noktada dünya görüşü eğitimi din eğitimini destekleyici bir 

yaklaşım olarak karşımıza çıkmaktadır. Çalışmanın amacı dünya görüşü eğitimi 

yaklaşımın din eğitimi alanına ne gibi katkılar yapabileceğini tespit etmek ve var 

olan din eğitimi programında yer almak üzere dünya görüşü temelli bir öğretim 

uygulaması önerisi sunmaktır.  

Bu amaçla Kanada, New Brunswick Üniversitesi, Renaissance College’da lisans 

düzeyinde yürütülmekte olan ‘Dünya Görüşleri, Dinler ve Kültürler’ dersini almış 42 

öğrenci ve mezunla ve dünya görüşü eğitimi yaklaşımının teorisini oluşturan ve 

eğitimini veren Dr. John Valk ile yarı-yapılandırılmış görüşmeler yapılmıştır. 

Görüşmelerde dünya görüşü eğitiminin bireyin kendisine ve ötekine karşı olan 

düşünce, tutum ve davranışlarını hangi yönlerde ve nasıl etkilediği sorgulanmıştır. 

Araştırma sonucunda dünya görüşü eğitiminin öğrencileri kendini tanıma ve ötekini 

tanıma kazanımına ulaştırdığı, farklı din ve kültürlere karşı olan düşünce, tutum ve 

davranışlarını olumlu bir şekilde geliştirdiği görülmüştür. Ayrıca dünya görüşü 

eğitiminin öğrencileri yaşamın anlam ve amacını sorgulamaları yönünde teşvik ettiği 
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ortaya çıkmıştır. Farklı dünya görüşlerini temsil eden mekânların ziyaretinin ve 

uluslararası boyutta yaşanan deneyimlerin dünya görüşü eğitimini desteklediği 

sonucuna ulaşılmıştır. 

Son olarak dünya görüşü eğitiminin çıktılarından birisi olan ‘kendini ve ötekini 

tanıma’ olgusunu merkeze alan bir din öğretimi yaklaşımının öğrencilerin hem kendi 

inançlarında derinleşmelerini hem de diğer insanlara ve inançlarına karşı pozitif 

tutum geliştirmelerini sağlayacağı sonucuna varılmıştır. Bu bağlamda araştırma 

sonunda bir uygulama önerisine yer verilmiştir. 

Anahtar Sözcükler: Dünya Görüşü, Din Eğitimi, Kendini ve Ötekini Tanıma. 
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ABSTRACT 

TOSUN, Aybiçe, Worldview Model in Religious Education in the Context of 

Knowing Self and Others, Ph.D. Thesis, Supervisor: Prof. Dr. Mualla SELÇUK, 

Graduate School of Social Science, Department of Philosophy and Religious 

Sciences (Religious Education), Ankara, 2015, IX+236 p. 

The aim of religious education is to help believers to be expert on their beliefs and to 

inform them about other belief systems. Several approaches, methods and tecniques 

has been used for this purpose. At this point worldview education comes in front of 

us as a supportive model for religious education. The aim of this study is to 

determine the effectiveness of worldview education and to offer an educational 

practise based on worldview approach.  

For this purpose 42 students and alumni of Renaissance College, University of New 

Brunswick, Canada and Dr. John Valk who created worldview education approach 

for Renaissance College have been interviewed. The transcribed interviews were 

structured and analysed through qualitative content analysis. 

According to findings of this study, worldview education helps students to have a 

deeper understanding about their own beliefs and beliefs of others, it also helps 

students to develop positive attitudes, thoughts and behaviors towards others. The 

thesis also demonstrates that worldview education encourages students to ask critical 

questions about the meaning and purpose of life. International internships and site 

visits are supporting experiences for student learnings on different worldviews. 

Furthermore, this study also argues that, knowing self and others is the most 

significant outcomes of worldview education. A teaching approach which based on 
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worldview theory might be a useful tool to help student to gain positive attitudes 

towards others and deeper understanding about their own beliefs. So an educational 

practices is proposed at the end of the thesis. 

Key Words: Worldviews, Religious Education, Knowing Self and Others. 

 

 


