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konuda ¢evre egitimi rehberlik edebilecektir. Burada Ogretmenlere biiyiik
sorumluluklar diigmektedir. Ciinkii 6gretmenler, ¢cevrenin korunmasi ve gelistirilmesi
yoniinde yapacaklar1 c¢evre egitimi faaliyetleriyle nesilleri bilinglendirebilecek
konumda bulunmaktadirlar. Ogretmenlere bu konuda yapacaklar1 faaliyetlerde ise
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1. BOLUM

GIRIS
Bu boéliimde problem durumu ortaya konulmus; arastirmanin amaci ile
amacina bagli olarak yanit aranan problemlere, arastirmanin 6nemine, sayiltilarina ve

sinirliliklaria yer verilmistir.

1. 1. Problem Durumu

Gegen ylizyll iginde, sanayilesmis llkelerin tarihte esi benzeri goriilmeyen
yiikselislerinde dogal kaynaklar1 sinirsizca tiiketmelerinin biiyiik bir rolii oldugu tiim
diinyanin tanikliginda bilinmektedir. Bu servet pesinde kosmanin ekosistemler ve
cevre lizerindeki etkilerinin asla goz ardi edilmemesi gerekmektedir (Robbins, 2003).
Ancak insanlar iizerinde yasadiklar1 diinyayi, egemen olma hirst ve gururu iginde
binlerce yildir kendi yararlari dogrultusunda degistirmeye devam etmektedir. Bugiin
cevre sorunlart diye adlandirilan sorunlar yasam temellerinin yok olmasiyla
0zdeslesmektedir (Cepel, 1992, s. 32). Tiikenen tiirler hep dogal ¢evrelerin degisimi
sonucu ortadan kalkmuslar ve yerlerini yenilerine terk etmislerdir. insanoglunun da
basimma neden ayni son gelmesin? Dogal dengeyi korumak yerine, insan eliyle
sarsmak ancak bilingsiz davranislarla agiklanabilecektir (Alpagut, 1997, s. 118).
Insanlarin sahip olduklar1 cevresel degerleri en uygun bigimde kullanmasi
gerekmektedir. Uretilen mal ve hizmetlerin dolasimini en ¢oga ¢ikarmak pahasina,
bu malvarliginin yok edilmesi savunulamaz. Kisaca, kullanma hakki, yok etme
yetkisini vermemektedir (Keles, Hamamci ve Coban, 2009, s. 229). Ancak yok olan

ormanlar, smirsizca sOmiiriilen ve kirletilen doganin daha ¢ok insan kaynakli



etkenlerle iliskisi bulunmaktadir. Diinya canlilar i¢in gittik¢ce daha fazla yasanmaz bir
gezegen haline gelmektedir.

Gidilecek bagka diinya olmadigina gore, gelecek kusaklara daha yasanabilir
bir diinya birakilmasi1 adina, ¢evre sorunlar1 ile miicadele edilmesi gerekmektedir.
Iste bu miicadelede, bugiiniin kiigiikleri yarmm biiyiikleri olan cocuklarin gevre
konularinda bilingli ve duyarli yetistirilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Kiigiik
yaslardan itibaren okul-aile igbirligi icerisinde cevre egitimiyle bilinglendirilen
cocuklar ve gencler, cevre adina daha giivenli yarinlarin teminati olabileceklerdir.
Burada ozellikle egitimcilere biiyiik gorevler diismektedir.

Gelecek kusaklarin ¢evre bilincine sahip olmasi, Oncelikle bugiiniin
kiigtiklerini egiten ogretmenlerin bu duyarlilia sahip olmasini gerektirmektedir. O
halde 6gretmen adaylarina kazandirilacak cevre bilinci pek ¢ok sorunu da kdkiinden
¢oziime kavusturabilecektir. Ancak sorunlarin esashi ¢Ozimili i¢in, egitim
fakiiltelerinde 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimi kapsaminda aldigi derslerin sadece
ogretim programini doldurmak amaciyla degil de ger¢ek amacina hizmet etmesi
gerekmektedir. Ozellikle ¢ocuk doga iliskisi acisindan temel kavramlar kiigiik
dimaglara isleyen ve onlardaki sorumlu o6grenci kisiligini ortaya ¢ikaracak olan
Ogretmen adaylarina bu konuda, aldiklar1 egitimle baglantili olarak edindikleri ¢evre
biling diizeyleri yol gosterebilecektir. Cevre bilincine sahip, donanimli 6gretmenlerin
yetistirecegi nesiller, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde aktif rol oynayabilecektir. Cevre
egitiminin sadece okullarda degil, toplumun her alaninda siirdiiriilerek iletisim
araclartyla desteklenmesi daha genis bir kitleye yayilmasini saglayabilecektir.

Iletisim araglarinin yardimiyla hizli bir bigimde uygulanacak egitici

programlar Oncelikle c¢ocuklara verildiginde, birka¢ kusak sonra meyvelerini



toplamak miimkiin olabilecektir. Yetiskinlerin egitimi ile de, doga bilinci
yayginlastirildiginda sorunlara bakis acilari denetime alinabilecek ve uygun
politikalar iretilebilecektir. Gelecegimizin giivencesi, insan tiirliniin devami ancak
boyle onlemlerle, biling kazandirarak saglanabilecektir (Alpagut, 1997, s. 118-119).
Zaten dogal cevreye iliskin olarak egitimden de bireye doga sevgisini kazandirmasi,
dogal dengeyi bozan toplumsal, ekonomik, uygulayimbilimsel etmenler konusunda
onu bilgilendirmesi, dogal kaynaklarin ve dogal yasamin insanligin gelecegi igin
Onemini kavratmasi, yikima ugratmaksizin dogadan yararlanmanin yollarini
Ogretmesi, doga sporlarina etkin bicimde katilma yoluyla dogayla arasinda duygusal
bir bag kurmasmna yardimci olmasi gibi bilinglilik, duyarlilik kazandirmasi
beklenmektedir (Geray, 1997, s. 330-331).

Gerek uygulamali gerekse teorik anlamda ¢evre egitimi faaliyetleriyle gevre
bilinci artan bugiiniin kiictlikleri, ¢evreleriyle ilgili edinmis olduklari1 yararli bilgiler
vasitasiyla ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesi adina ileriki yagamlarinda ellerinden
gelen gayreti gosterebileceklerdir. O halde onlara bu bilinci kazandirabilecek olan
ilkdgretim 6gretmenlerinin, bu konuda kendilerini gelistirerek donanimli olmalarinin
bliylik 6onem tasidigi sOylenebilir. Bu baglamda ilkdgretim 6gretmen adaylarinin
yetistirildigi egitim fakiiltelerine biiyiik sorumluluklar diismektedir. Ogretmen
adaylarina verilecek cevre egitimi derslerinin gercek amacina hizmet etmesi ve
onlara gerekli bilgi ve donanimi saglamas1 gerekmektedir.

Calismada, ¢evre bilincinin gelistirilmesinde c¢evre egitiminin 6neminin
ortaya koyulmasi amaciyla oOncelikle kuramsal c¢alisma gergeklestirilmis; elde
edilmesi gereken bilgiler toplandiktan sonra, alan aragtirmasi yapilmistir. Boylelikle

caligmada, kuramsal bilgiler ile uygulama c¢alismasi birlestirilmistir. Uygulama



caligmasinda, veri toplamak amaciyla Milfont ve Duckitt (2006) tarafindan
gelistirilen, Ak (2008) tarafindan Tirk¢eye uyarlanan ve adaptasyon caligmalari
yapilan “Cevre Bilinci Olgegi” (CBO), dgretmen adaylarina cevreye iliskin biling
diizeylerini tespit etmek amaciyla uygulanmistir. Ayrica anket kapsaminda, 6gretmen
adaylarinin okullarinda almis olduklar1 g¢evre egitiminin niteligini ve Ogretmen
adaylarmin demografik 6zelliklerini ortaya koyan bir boliim de CBO’ne eklenmistir.
Calismada kuram ve uygulama g¢alismasi bir biitiin olarak ele alinmis ve uygulama
caligmas1 Nigde Universitesi Ilkdgretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi, Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi ve Smmf Ogretmenligi Anabilim Dallar1 dérdiincii smmif

Ogretmen adaylari lizerinde gergeklestirilmistir.

1. 1. 1. Arastirmanin Amaci
Bu arastirmanm amaci, Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi Ilkdgretim
Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi, Smmf Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi Anabilim Dallarmin 4. smifinda 6grenim goren 6gretmen adaylarmin
cevre bilinglerinin gelistirilmesinde etkili olan faktorleri ortaya koymaktir.
Bu genel amag kapsaminda asagidaki sorulara yanit aranmaisgtir:
1. Ogretmen adaylarmin gevre bilinci puanlari cinsiyetlerine gére anlamli bir
farklilik gostermekte midir?
2. Ogretmen adaylarmin gevre bilinci puanlar1 6grenim gordiikleri anabilim
dalina gore anlaml bir farklilik gostermekte midir?
3. Ogretmen adaylarnin ¢evre bilinci puanlart hayatlarinin  biiyiik bir

boliimiinii gegirdikleri yere gore anlamli bir farklilik géstermekte midir?



4. Ogretmen adaylarmin ¢evre bilinci puanlar1 ¢evre konularini igeren ders
alma durumlarina gére anlamli farklilik gostermekte midir?

5. Ogretmen adaylarinin ¢evre bilinci puanlar1 kendilerini cevre bilinci
kazandiracak kadar yeterli bulma durumlarina gére anlamli bir farklilik

gostermekte midir?

1. 1. 2. Arastirmanin Onemi

Insanin dogadan yabancilasmasi onu algilayis bicimlerini degistirmesi ve
doga ile olan iligkilerinde kendisini yerlestirdigi konum, insanin umarsizca dogay1
yok etmesine neden olmustur denilebilir ¢iinkii giiniimiizdeki dogal felaketlerin ve
cevre sorunlarinin en O6nemli 6zelligi insan kaynakli faktorler yiiziinden meydana
gelmeleridir ve ne yazik ki bu biiylik 6lclide insanin dogaya bakis agisindan
kaynaklanmaktadir (Toska, 2013, s. 97). Insanlarin doga ile uyumlu birlikteliklerinin
saglanmasinda Oncelikle insan merkezli bakis acisinin degistirilmesi gerekmektedir.
Bu noktada c¢evre egitimi faaliyetleri anahtar rol oynamaktadir.

Cevre egitiminin nasil uygulanacagi ve igeriginin ne olmasi gerektigi, formal
ve informal egitim kapsaminda giiniimiiz i¢in 6nemli bir sorun olarak belirmektedir.
Sadece acik alanda yapilan temizlik ve teorik bilgilerle sinirli tutulan ¢evre egitimi
faaliyetlerinin, igeriginin zenginlestirilerek ger¢cek amacma hizmet etmesi
gerekmektedir. Aksi halde ¢evre egitimi sadece yapilmasi gerektigi icin yapilan bir
faaliyet olmaktan Gteye gecemeyecektir.

Cevre korumanin ¢ok 6nemli bir aract olan g¢evre egitiminin, cevre egitimi
uygulayicilar tarafindan daha iyi anlasilmasini saglayarak uygulamada karsilasilan

sorunlara 151k tutmasi ve bu yoniiyle de cevre egitimi ile asil olarak neyin



hedeflendigini vurgulamasi agisindan yapilan calisma Onem tasimaktadir. Cevre
bilincinin gelistirilmesinde ¢evre egitiminin roliinii uygulamali ve teorik olarak
inceleyerek ortaya koymayir amaglayan bu tez calismasi, ayrica ileride bu alanda
yapilacak akademik caligmalara 6rnek olusturmasi ve kaynak saglamasi agisindan da

Onem tasimaktadir.

1. 1. 3. Arastirmanin Sayiltilar:
Ogretmen adaylar, dlgekte yer alan maddeleri ictenlikle, gergek duygu ve

diisiincelerini yansitarak yanitlamiglardir.

1. 1. 4. Arastirmanin Simirhihiklar:

Bu arastirma; 2011-2012 egitim-6gretim yili bahar doneminde, Nigde
Universitesi Egitim Fakiiltesi ilkogretim Boliimii Fen Bilgisi Ogretmenligi, Siuf
Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali programlarinda dgrenim

gormekte olan 4. sinif 6gretmen adaylariyla sinirlidir.



2. BOLUM

KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE
Bu bdliimiinde oncelikle ¢evre ve cevre egitimi kavramlarina, ¢evre egitimi
yaklagim ve tekniklerine, formal ve informal egitim kapsaminda ¢evre egitimine, ¢cevre
egitiminde etik ve dnemine, ¢evre bilincinin gelistirilmesinde ¢evre egitiminin roliine,
cevresel tutum ve cevre egitimi iliskisine, ¢evre egitiminde doga tarihi miizeleri ve
sivil toplum kuruluslarinin 6nemine, ¢evre bilincinin yayginlastirilmasinda medyanin

roliine ve son olarak da siirdiiriilebilirlik i¢in ¢evre egitimine yer verilecektir.

2. 1. Cevre Kavram

Yasamak icin bagli bulunduklari g¢evrelerine muhta¢ olan tiim canli tiirleri,
milyonlarca yildir ¢evrelerine uyum saglayarak, degisimlere adapte olarak yasamlarini
stirdiirmektedirler. Uyum saglayamayanlar ise yok olup gitmektedir. Canhlarin
soluduklart hava, yasadiklar toprak, ictikleri su yasam miicadelelerini siirdiirdiikleri ¢cevre
icinde yer almaktadir. Kisacasi canlilar i¢in ¢evre hayati derecede 6nem tagimaktadir.

Kavram olarak cevre, insanlarin ve diger canlilarin yasamlari boyunca
iliskilerini stirdiirdiikleri ve karsilikli olarak etkilesim i¢inde bulunduklar fiziksel,
biyolojik, sosyal, ekonomik ve kiiltiirel ortamidir (T.C. Cevre Kanunu). Cevre
kelimesinin Ingilizce karsiigi olan “environment” kelimesi Fransizca etrafinda
anlamina gelen “environ” kelimesinden tiiremistir. Etimolojistlere gére Ingilizcedeki
anlamiyla ¢evre, insan veya bir organizma etrafindaki her sey veya kosullarin timii
olarak ifade edilebilir (Young, 2011, s. 557). Cevre; bir canli organizmay1 veya bir
canlt toplulugunu yasama siiresince etkileyen her tiirlii biyotik ve abiyotik (sosyal,

kiiltiirel, tarihsel, iklimsel, fiziksel) faktorlerin tiimiidiir (Yiicel ve Morgil, 1998, s. 84).



Bir baska yonden cevre, canlilarin i¢inde yasadigi, hayati baglarla bagli olduklari,
cesitli sekillerde etkiledikleri ve etkilendikleri ortam olarak da tanimlanabilir (Yildiz,
Yilmaz ve Sipahioglu, 2008, s. 14). Albert Einstein ise ¢evreyi “Benim disimda
olan her sey.” olarak tanimlayarak, ¢evre kavraminin aslinda ¢ok genis bir anlam
ifade ettigini vurgulamaktadir (Miller ve Spoolman, 2010, s. 6).

Cevre kavrami, insanin diger insanlarla karsilikli iliskilerini, insanlarin bu
iliskiler siirecinde birbirlerini etkilemesini, insanin kendi disinda kalan tiim canli
varliklarla, yani bitki ve hayvan tiirleriyle olan karsilikli iliskilerini ve etkilesimini,
insanin canlilar diinyas1 disinda kalan ama canlilarin yasamlarini siirdiirdiikleri
ortamdaki tiim cansizlarla, yani hava, su, toprak, yeraltt zenginlikleri ve iklimle olan
karsilikli iliskilerini ve bu iliskiler gercevesinde etkilesimini anlatmaktadir (Keles,
vd., 2009, s. 52). Kisacasi ¢evre, bir organizmanin veya organizmalar toplumunun yasami
tizerinde etkili olan tiim faktorlerin biitiintinii ifade etmektedir (Cepel, 1996, s. 41).

Tanimlardan da anlasilacagi tlizere ¢evre kavrami canli varliklar i¢in ¢ok
bliylilk bir anlam ifade etmektedir. Cevreleri olmadan, canlilarin hayatta
kalabilecekleri diisiiniilemez. Tiim canlilar ¢cevrenin etkisi altinda cansiz varliklarla
bir biitlin olarak varliklarimi siirdiirmektedirler. Canlilar i¢in vazgecilemez olan

cevre, niteligine gore fiziksel ve sosyal olmak tizere ikiye ayrilabilir.

2. 1. 1. Fiziksel Cevre

Insanmn iginde yasadigi, varligmi, ozelligini ve niteligini fiziksel olarak
algiladig1 ortam olan fiziksel ¢evre, olusumu bakimindan dogal ve yapay olmak
tizere iki kisimda incelenebilir. Dogal c¢evre, insanin olusumuna katkida

bulunmadigi, hazir buldugu bir ¢evredir ve bilesenleri canli ve cansiz olmak iizere iki



grupta toplanmaktadir. Insan, bitki ve hayvanlar dogal gevrenin canli dgelerini,
canlilarin yagsamlarii stirdiirmeleri i¢in gerekli olan hava, su, toprak, yer kabugunu
olusturan katmanlar ve yer alt1 kaynaklar ise cansiz 6gelerini olusturmaktadir. Yapay
cevre, insanin bilgi ve kiiltlir birikimine dayanarak, dogal ¢evresinde bulmus oldugu yer altt
ve yeriistii zenginliklerini kullanarak kendisinin yarattigi ¢evreyi anlatmaktadir. Temel
Ozelligi, insan elinden ¢ikmis olmasi olarak belirtilebilir (Keles, vd., 2009, s. 53-54).

Dogal veya yapay olsun, insanlar fiziksel ¢evrelerini korumak bir yana kendi
cikarlar1 dogrultusunda kullanirken bile hi¢ 6zen gostermemektedirler. Yasadiklari
ortamlarini, yiyeceklerini, yakacaklarimi hatta giysilerini bile dogal ¢evreden
karsiladiklarini umursamadan, yarinlarimi diisiinmeden yikici faaliyetlerine devam
etmektedirler. Ancak artik doganin tasima kapasitesinin tiikenmekte oldugu da
kiiresel cevre sorunlariyla acikca kendini gostermektedir. Insanlarmn yasadiklari
cevrenin kendileri i¢in ne kadar Onemli oldugunu kavrayarak, bir an Once

bilinglenmelerinde kendi gelecekleri igin biiyiik yararlar bulunmaktadir.

2. 1. 2. Sosyal Cevre

Sosyal iliskiler, birden fazla kisi veya gruplarin birbirleriyle baglantilari
sonucu olusmaktadir. Insanlarin aile, akraba, okul, is gibi iiyesi oldugu pek ¢ok
sosyal ¢evre bulunmaktadir. Amag, nitelik ve genislik bakimindan birbirinden farkl
olan biitlin bu topluluklara “sosyal ¢evre” denilmektedir (Milli Egitim Bakanlig,
2009). Bu baglamda bir fiziksel ¢evre iginde bulunan insanlarin ekonomik, toplumsal
ve siyasal dizgeleri c¢ergevesinde yarattiklart iligkilerin timii sosyal c¢evreyi

olusturmaktadir (Keles, vd., 2009, s. 55).



Insanlar baskalaryla uyum iginde yasamlarim siirdiirerek sosyal gevreleri iginde
gelismektedirler. Bu baglamda sosyal ¢evre onlart hem olumlu hem de olumsuz yonde
etkileyebilecek bir potansiyele sahip bulunmaktadir. Insanlarm &miirleri boyunca
gelistirdikleri sosyal etkilesimlerin yapisi ve kalitesi, bir organizma olarak insanlarin
psikolojik, davramgsal ve fizyolojik isleyislerini etkilemekte ve sonucta bu etkilesimler
onlarin saglik ve refahi iizerinde derin izler birakmaktadir (Taylor, Repetti ve Seman,
1997). Ciinkii sosyal ¢evre, bireyin fiziksel ¢evresiyle beraber sosyal iliskilerini ve tiim
toplumsal baglarim da kapsamaktadir. Bir ¢ocugun sosyal gevresini ise biiyiik Olgiide
ailelerinin ikamet ettigi yer ve gonderildigi okulu belirlemektedir. Buna karsilik ¢cocugun
sosyal iliskilerini ve bu iliskilerinin icerik ve kalitesini de sosyal cevresi belirlemektedir.
Bu nedenle, ailenin nerede galisip yasayacagi ve ¢ocugun hangi okula goénderilecegi, onun
hem ruhsal hem de fiziksel saglik ve refahin1 belirgin bir sekilde etkileyebilmektedir.
Ciinkii fiziksel ¢evrenin, ¢ocuklarin sagligi iizerinde olumlu ya da olumsuz yonde biiyiik
etkileri bulunmaktadir. Cocuklarin kosup oynayabilecekleri genis oyun alanlarmdan yoksun
olmalart ve cevre kirliliginin yogun oldugu gri ve soguk sehir merkezlerinin varligi,
cocuklarm sagliklarim olumsuz yonde etkileyebilecegi gibi onlarin saglikl iligkiler
gelistirmelerini de engelleyebilecektir (Virtual Medical Centre, 2010). Giintimiizde iletisim
yoksunu bir neslin yetismesi, pek ¢cok sorunu da beraberinde getirmektedir. Dogadan kopuk,
agact, kusu, bocegi bilmeden yetisen cocuklar internet ortaminda sanal bir diinya ile iletisim
kurmakta, sosyal cevresiyle sagliksiz iliskiler gelistirmeye meyilli olarak biiyltimektedirler.

Sanayi Oncesi toplumlara gore gliniimiizde teknolojik gelismelerle baglantili
olarak sosyal ¢evrenin sinirlar1 biiyiimektedir. Insanlar kasaba, kent hatta iilke
sinirlarini gegen dostluklar kurabilmektedirler (Milli Egitim Bakanligi, 2009). Ancak

sosyal cevrenin boyutlar1 her ne kadar artsa da sosyal cevrede yasayan insanlarin
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yasadiklar1 cevrelerine ve dogaya karsi duyarsizliklart da bir o kadar artmaktadir.
Insanlarin cevre degerlerine kars1 gostermis olduklari olumsuz ve umursamaz
davraniglar maalesef yine sosyal ¢evre icinde gerceklesmektedir. Cevreye karsi uyumlu
ve saygilt davraniglarin gelistirilmesinde, aile ve okul kurumlarina biiyiik gérev ve
sorumluluklar diismektedir. Cocugun ilk sosyal c¢evresinin ailesi oldugu diisiiniiliirse,
ailede Ogrenilen olumlu davraniglarin  ¢ocugu hayati boyunca etkileyecegi
sOylenebilecektir. Bu davraniglar okul ile pekistirildiginde ise daha giivenli ve saglikl bir

cevrede yasamanin saglam temelleri atilmis olacaktir.

2. 2. Cevre Egitimi Kavrami, Yaklasim ve Teknikleri
Calismanin bu boliimiinde oncelikle gevre egitimi kavrami ve yaklasimlari
ele alindiktan sonra, formal egitim kapsaminda c¢evre egitiminin {izerinde

durulacaktir. Daha sonra ise ¢evre egitiminin tarihsel gelisimine deginilecektir.

2. 2. 1. Kavram Olarak Cevre Egitimi

Cevre sorunlan giiniimiizde Oyle biiyiik boyutlara ulagmistir ki artik insanlarin
¢oziim iiretmede caresiz kaldiklar1 sdylenebilir. Iklim degisiklikleri, ozon tabakasindaki
incelme, asit yagislan kiiresel anlamda tiim canlilarin gelecegini tehdit etmektedir. Boyle
olumsuz bir tablonun olusmasinda insan kaynakli etkenlerin biiyiik payr bulunmaktadir.
Bu nedenle, ¢evre sorunlarmin arkasinda yatan gercek nedenlerle ilgili olarak insanlarin
oncelikle kendilerini sorgulamalari ve bir an once etkili ¢6ziim oOnerileri iireterek
faaliyete gecmeleri gerekmektedir. Iste ¢oziim olarak saglikli insan doga iliskilerinin

yapilandirilabilmesinde, insanlara ¢evre egitimi yol gosterebilecektir.
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Cevre kapsam olarak ¢ok genis bir kavram oldugu i¢in ¢evre egitiminin de
kapsamli bir alan oldugu soylenebilir. Cevre egitimi sadece biyoloji, ekoloji ya da dis
cevre ile ilgili etkinlikleri ifade etmemektedir (Giilay ve Onder 2011, s. 71). Genel
olarak ¢evre egitiminin 6zellikleri sOyle siralanabilir (Meredith, vd., 2000, s. 5):

® Cevre egitimi ¢evreyle ilgili konular veya sorunlarla ilgilidir;

e Cevre egitimi, pek ¢ok ¢alisma ve 6grenme alanindan yararlanan disiplinlerarasi

bir yapidadir,

e (Cevre egitimi 6grencilerin ihtiyaclar ve ilgi alanlarina goredir,

e (Cevre egitimi yasam boyu siiren bir 6grenme siirecidir,

e Cevre egitimi dogru ve gergek bilgilere dayanmaktadir,

e Cevre egitimi dengeli ve tarafsiz bir sekilde bilgi sunmaktadir,

e Cevre egitiminde 6grenme ortami olarak olabildigince dis ortamdan yararlanilir.

Cevre egitimi, cevre kalitesi ile ilgili sorunlar hakkinda uygun kararlari
verebilmeleri ve yerinde davraniglari gosterebilmeleri amaciyla bireyleri gelistiren
uygulamalar1 kapsamaktadir (Hart, 2007, s. 690). Bu baglamda ¢evre egitiminin
temeli dogay1 ve dogal kaynaklar1 korumaya yonelik olup, ¢evre egitimi bilgi
vermenin yaninda insan davranisim1 da etkilemektedir. Olumlu ve kalict davranis
degisiklikleri kazandirmak ve sorunlarin ¢oziimiinde bireylerin aktif katilimin
saglamak cevre egitiminin temel hedefi olarak belirtilebilir (Simsekli, 2004, s. 84).
belirli bir davranis modeline yonlendirmek yerine sivil hayata katilma, bilingli kararlar
alabilme, bilgiye wulasip onu ¢Oziimleyebilme kapasitesinin  kazandirilmasi
hedeflenmektedir. Cevreye bilincinin eyleme doniistiiriilmesi de cevre egitimi ile

ulasilmak istenen nihai amag olarak belirtilebilir (Athman ve Monroe, 2001, s. 41).
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Cevre egitimi, mevcut ve olabilecek ¢evre sorunlarinin ¢6zliimii igin bireysel
veya ortak hareket noktasinda insanlara bilgi, deger, beceri ve deneyim kazandirarak
¢evre bilincini gelistiren bir egitim siireci olarak tanimlanabilir (Indabawa ve Mpofu,
2006, s. 148). Bir bagka yonden g¢evre egitimi; toplumun tiim kesimlerinde g¢evre
bilincinin gelistirilmesi, ¢cevreye duyarli, kalic1 ve olumlu davranis degisikliklerinin
kazandirilmas1 ve dogal, tarihi, kiiltiirel, sosyo-estetik degerlerin korunmasi, aktif
olarak katilimin saglanmasi ve sorunlarin ¢oziimiinde gorev alma olarak da ifade
edilebilir (Tirkiye Cevre Atlasi, 2004, s. 452). Cevre egitimi, ¢evre sorunlari
hakkinda bir farkindalik ve goriis olusturmak amaciyla, sorumlu bireysel ve grup
davraniglarina neden olan bir stirectir (KACEE, 2013). Cevre egitimi, ¢evre ve ilgili
konularda bilingli, mevcut c¢evre problemlerinin ¢oziimiine katki saglayacak ve
yenilerinin olusumunu engelleyebilecek bilgi, beceri, tutum, giidii, kisisel ve
toplumsal gorev ve sorumluluklara sahip bir diinya niifusu gelistirme amaci olan,
yasam boyu siiren disiplinlerarasi bir yaklagimdir (Denis ve Geng, 2010, s. 9).

Bireyin dogal ortami algilamasini saglamak, deger ve davraniglarini olumlu
yonde etkilemek i¢in yapilan cevre egitiminin temel amaci; ¢evre bilinci, dogal
cevreyl koruma ve kullanma ile ilgili duyarhiligi gelistirmek olarak belirtilebilir
(Basal, 2003: 366). Bu noktadan hareketle, esas ve icerik acisindan genis bir
perspektif ile ele alinmasi gereken ¢evre egitimi uygulamalari, toplumda cevreye
yonelik olarak bireylerin bakis agilarini1 degistirebilecek, onlar1 ¢evre koruma ve
gelistirme noktasinda bir araya getirebilecektir. Ozellikle kiiciik yaslardaki
cocuklarin c¢evre egitimiyle bilinglendirilmeleri, daha saghikli ve daha yesil bir

diinyada yasamak adina yapilacak yatirimlarin en Onemlilerinden birisi olarak
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belirtilebilir. Cevreyle barisik, dogayi, canlilar1 seven ¢ocuklar, toplumlarin giivenilir
bir ¢cevrede yagamalarinin garantisi olabileceklerdir.

Cevre egitiminin problem ¢6zmeye odakli ve kararlara katilimi destekleyen
yoniiniin oldugu kadar ekolojik, politik, ekonomik, sosyal, estetik ve etik yonlerinin
oldugu da g6z ardi1 edilmemelidir. Cevre egitimi ile ¢evre ile ilgili mevcut sorunlar
¢ozmek ve Onlemek konusunda, insanlarda tutum ve davranis degisiklikleri
olusturulmasi hedeflenmektedir. Cevre egitimi ile ulasilmak istenen asil amag,
yeryliziiniin kaynaklar1 ve giizelliklerinin siirdiiriilebilirligi i¢in insanlardaki
sorumluluk duygusunu agiga ¢ikarip gelistirmek (Palmer, 2003, s. 143). Bu asil amag
cercevesinde basarili bir ¢evre egitimi ile insanlarin elestirel diisiinme, problem ¢6zme
ve etkili karar verme becerilerinin gelistirilmesi hedeflenmektedir (KACEE, 2013).
Ciinkii stirdiiriilebilir bir ¢evre, tiim canlilarin yasamasi i¢in bir 6n kosuldur
(Pavlova, 2009, s. 48). Bu amaca ulasabilmek igin de her egitim kurumunun
planlama ve uygulamada uygun 6gretim, tutarli ¢alisma, ilerici program ve yeterli
diizenlemelere ihtiyaci bulunmaktadir. Cevre egitimi i¢in yapilan tiim plan ve
programlarda g¢evre icin, ¢evre hakkinda ve cevre i¢inde egitim anlayisinin goz
oniinde bulundurularak, bunlar arasindaki iliskilere dikkat edilmesi ve planlama
siirecinin ayrilmaz bir parcasi haline getirilmesi gerekmektedir. Ayrica boyle bir plan
ve programin daha sonra, problem ¢ézme ve arastirma faaliyetleri, nitel arastirma
yontemleri gibi bir dizi 6grenme siirecleri ve c¢esitli 68retim programi unsurlariyla
desteklenmesi ¢evre egitiminin etkinligini arttirabilecektir. Sekilden 1’den de
goriilecegi tlizere tiim egitim siireci igerisinde bilgi, kavram, beceri ve tutumlar

birbiriyle iligki iginde bulunmaktadir (Palmer, 2003, s. 144):
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Bilgi ve Anlama
Kavramlar
Beceriler
Tutumlar

Cevre Iginde Veya Cevreden Egitim
Sekil 1: Cevre Egitiminin Birbirleriyle Iliskili Bilesenleri

Cevre hakkinda bilgi, sadece kavramlar, gercekler ve rakamlarla ilgili bir
bilgi y18in1 olmayip, 6grencilere sorunlari ve durumlari elestirel bakis agis1 1s181nda
degerlendirebilme becerisi kazandirmaktadir. Ozellikle bu bilgi dgrencilerin kendi
hayatlarindaki ger¢ek c¢evre sorunlarimin ele alinmasi sonucu elde edilirse,
Ogrencilerden cevreye yonelik olarak istenen degerler ve tutumlarin olusumunu
kacinilmaz olarak 6zendirebilecektir. Cevre i¢inde kisisel deneyimler, arastirma ve
problem ¢6zme faaliyetleri yani g¢evreden egitim ise elestirel biling ve ilginin
gelisimini arttirabilecektir. Ciinkii ¢evre i¢inde yapilan dogrudan egitim, arastirma,
problem ¢6zlimii, iletisim i¢in gerekli olan becerilerin gelisimini saglamakla birlikte,
genis bir bilgi ve anlayis edinimini de saglayabilecektir (Palmer, 2003, s. 144).

Cevreden egitim ogrencilerin kendi cevrelerine ve dogal diinyaya karsi
duyarhilik kazanmalarina; ¢evre hakkinda egitim Ogrencilerin ¢evreyi olusturan

dogal, fiziksel ve sosyal sistemlerle ilgili bir bakis agis1 gelistirmelerine yardimci
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olurken; c¢evre i¢in egitim ise ¢evreyi korumak ve gelistirmek noktasinda 6grencilerin
motivasyonlarmi arttirmaya yardimci olmaktadir (Meredith, vd., 2000, s. 4). Cevre
hakkinda, ¢evreden ve cevre icin egitim gibi li¢ farkli paradigma, c¢evre bilimleri
programlarinin faaliyetlerinin ve c¢evre egitiminin daha iyi anlasilabilmesine 151k
tutmaktadir. Bu ii¢ paradigma bir bagka yonden kisaca sdyle agiklanabilir (Hassard, 2009):
e Cevre Hakkinda Egitim: Ogretmenden dgrencilere aktarilan cevre ile ilgili
kavram, olgu ve bilgileri kapsamaktadir. Boyle bir yaklasimda klasik ders
anlatimi, laboratuar faaliyetleri ve bilgi verme gibi faaliyetler ¢ercevesinde
geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmaktadir.
e (Cevreden Egitim: Cevre, Ogretme ve Ogrenmede bir arag olarak
kullanilmaktadir. Deneyimsel Ogrenmenin iizerinde durularak, boyle bir
ogrenmenin kigisel ve ahlaki gelisim agisindan onemi vurgulanmaktadir.
Kirletmeye karsi kampanyalar ve ¢evre bilinglendirme faaliyetleri gibi
Ogrenci projeleri On plana ¢ikmaktadir.
e Cevre I¢in Egitim: Dogay1 ve dogal kaynaklarm korunmasimi temel alan
bir korumaci egitim ¢ergevesinde ele alinmaktadir. Cevre i¢in egitimin, ¢gevre
koruma ile beraber vatandaslarin ¢evre sorunlarinin ¢éziimiinde eylemlerini
(bireysel ve ortak) kapsayacak sekilde gelistigi sOylenebilir. Bu baglamda
gevre i¢in egitim, algilanan c¢evresel krize karsi bir tepki olarak da
yorumlanabilmektedir. Ayrica g¢evre icin egitim Belgrat Bildirisi (1976) ve
Tiflis Deklarasyonu (1978) dahil olmak {izere bir¢ok uluslararasi anlagmalar
tarafindan savunulan bir yaklasim olarak da belirtilebilir (Hassard, 2009).
Cevre icin egitimi daha 1iyi anlayabilmek icin, c¢evre hakkinda egitim ile

karsilagtirilmasi gerekmektedir. Boyle bir karsilastirmaya ait bilgiler Tablo 1°de goriilmektedir.
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Tablo 1: Cevre I¢in Egitim ve Cevre Hakkinda Egitimin Karsilastiriimasi

Cevre Hakkinda Egitim Cevre icin Egitim

* Geleneksel 6gretim programi *Yapilandirmaci 6gretim programi

¢ Fen bilimleri agirlikli ¢ Sosyal bilimler agirlikli

¢ Geleneksel 6gretim metotlari(bilgi ¢ Sorgulayici, katilimei, problem ¢dzmeye
tekrar1 ve transferi, 6devler) odakli ve 6grenci merkezli modern yaklagimlar

* Bilissel beceriler agirliklt ¢ Biling, degerler, tutumlar, bilgi ve beceriler

agirlikli, harekete gegme ve uygulama odakli

* Mevcut hiyerarsik diizen dahilinde ders | ° Disiplinlerarasi

ve konu merkezli

Kaynak: Hassard, 2009

Cevre icin egitim gercevesinde, 0gretmenler 6grencilerini ¢esitli projelere
Ozendirerek, kendileri ve doga arasindaki baglantiy1 gérmelerine ve ayrica c¢evre
hakkinda biitiinsel bir bakis agis1 gelistirmelerine yardimci olmay1 amaglamaktadir.
Ogrenciler, yakilarindaki bir dere ile ilgili fiziksel, kimyasal ve biyolojik
calismalar yaparak bu derenin saglhigini arastirmakla beraber, ayrica derenin
ekosisteme etkilerini ve kirlilik nedenlerini de kesfedebilecekler, sorunu ¢ozme
noktasinda harekete gecebileceklerdir. Ayrica, yapilan projelerle Ogrenciler
ekolojinin temel kurallarini yasayarak ogrenme firsatini elde edebileceklerdir.
Kisacasi, cevre icin egitim sadece cevre hakkinda ogrenmeyi degil, ¢evreyi
korumak ve gelistirmek i¢in gerekli olan bilgi, degerler, tutumlar, baglilik ve
becerileri kazandirmay1 da hedeflemektedir. Boylece 6grenciler goniillii olarak ¢evreyi
koruma ve gelistirme noktasinda harekete gecebilmektedirler (Hassard, 2009).

Cevre ve cevre sorunlarinin insanlarla iliskisini kesfetmeleri konusunda
ogrencilerin 6zendirilmesi, cevrelerine karsi kisisel bir etik anlayisin olugsmasina
yardimc1 olabilecektir. Bu noktada bilginin, Ogrenilmesi gereken gergekler
konusunda biiyiik 6nem tasidigi goz ardi edilmeyerek, ¢evre igin egitimin, gevre

sorunlariin gercek nedenlerine odakli, eyleme dayali ve problem ¢oziimiine yonelik
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olmas1 gerekmektedir (Palmer, 2003, s. 144). Cevre i¢in egitim, ¢evre sorunlarmin
Ozellikle sosyo-politik ve ekonomik nedenlerini odak alan bir egitim anlayist olup,
bireyin ¢evresini etkileyen biitiin degiskenleri sorgulamasi ve sistemik sekilde
kavramasini ve ¢evre sorunlarinin ¢éziimiiniin, sosyo-ekonomik ve politik sorunlarin
¢Ozlimiinden gectigi bilincine ulagsmasin1 esas almaktadir. Bu anlamda, g¢evre icin
egitim yaklasiminin etkili olabilmesi, genis bir alanda adalet duygusunun ve
gereksiniminin yaratilabilmesi ve bireyin etkin katilimi ile demokratik uyanisin
harekete gegirilebilmesine bagli olmaktadir (Geray, 2002, s. 294).

Yirmi birinci ylizyilin ¢evre egitimi yalnizca ¢evre bilgi ve duyarliligimizi
gelistirecek bir egitim olmamalidir. Olusturulacak egitim anlayisi, ¢agdas insanin
cevresel ve yasamsal tutum ve davranislarini kokten degistirmelidir. Daha da 6nemlisi
bu egitim modeli, ¢cevre sorunlarina tepkisini gdsteren, bu sorunlarmn ¢éziimii ig¢in oneri
getiren, aktif katilim saglayan, diislinen, tartisan, sorgulayan, siirdiiriilebilir yasam ve
stirdiiriilebilir kalkinmayr kavramigs ve benimsemis, diinya ile uyumlu bir birey
yaratmalidir. Ayrica ¢evre i¢in egitim, ancak vatandaslik, insan haklari, ekoloji, estetik,
ahlak ve demokrasi egitimi ile biitiinlestigi zaman anlam ve 6nem kazanabilecek o zaman
belirledigi hedeflerine ulagmis olabilecektir (Atasoy ve Ertiirk, 2008, s. 107). Boyle bir
egitim, agikca siirdiiriilebilir kalkinma ve dogal kaynaklara yonelik olarak 6grencilerdeki
olumlu tutum ve degerlerin gelisimini destekleyebilecektir. Ancak bu amag¢ dogrultusunda
gerceklestirilse de iginde ilgi-merak, deneyim, hareket-eylem ogeleri barindirmayan bir
cevre egitimi gergekten anlamli ve degerli olmayacaktir. Cevreyle ilgili yeterli diizeyde
bilgi, bakis acgist ve kavramlar cercevesinde, Ogrencilere egitim deneyiminin
kazandirilmasi gerekmektedir. Boylece 6grenciler ¢evre-insan iligkileri konusunda elestirel

diistinme becerilerini gelistirebileceklerdir (Palmer, 2003, s. 144).
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Cevreye yonelik olarak beceri ve daha detayl bilgilerin edinimi, olumlu tutum ve
nihayetinde de ¢evre bilincinin gelistirilebilmesi icin, 6grencilerin ¢evre iginde aragtirma
faaliyetleri yapmalarina olanak taninmasi ve duyusal deneyimler kazanmalari igin firsatlar
sunulmasi gerekmektedir. Boylece 6grenciler, ¢evreye yonelik problemlerin eylem odakl
¢ozlimlerinde bir goriis, tutum ve deger kazanabileceklerdir. Bu baglamda, kisisel ilgi,
deneyim ve eylemlerin geliserek artmasi kagimlmaz olabilecektir. Ogrencilere gerekli olan
deneyim, bilgi ve tecriibelerin kazandirilmasinin yani sira, bahsedilen tiim unsurlarin gevre
egitimine dahil edilmesiyle basarili bir ¢evre egitimi programi uygulanabilecektir. Boyle
bir programa ulagsma dogrultusunda yapilabilecek bir planlamanin tiim bilesenleri Sekil

2’de goriilmektedir (Palmer, 2003, s. 144-145):

CEVRE
iciN
EG|T|M Blre,rln Bitonsel Geli EG'T'M

igimi
Bilgi ve Anlama
Kavramlar
Beceriler

‘\Tu‘tumla
I/E',,flem Hareket

CEVRE

ilgi

HAKKINDA

Deneylm

CEVRE iCINDE

VEYA

CEVREDEN EGITIM

‘\_//

A

Sekil 2: Cevre Egitiminde Ogretme ve Ogrenme Modeli: Planlamanin Bilesenleri

Sekil 2’den de goriildiigii tizere ¢evre egitimiyle bireylere kazandirilacak ilgi

ve deneyim onlar1 ¢evre i¢in harekete gecirebilecek, biitiinsel gelisimleri i¢in onlara
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gerekli olacak her tiirlii bilgi, anlayis, kavram, beceri ve tutumu verebilecektir.
Boylece her birey, birer vatandaslik gorevi olarak c¢evreyi korumak ve gelistirmek
konusunda elinden gelen gayreti gosterebilecektir. 1982 Anayasasi’nin 56. maddesi
geregince cevre sagligini korumak, ¢evreyi gelistirmek, ¢evre kirlenmesini 6nlemek
sadece devletin gorevi olmayip, ayn1 zamanda bu gorev vatandaslara da diismektedir.
Vatandaglarin bu sorumlulugu yerine getirebilmeleri i¢in ¢evre konusunda duyarh
olmalar1 gerekmektedir. Bu baglamda, topluma g¢evre saghigini koruma ve gevre
kirliligini 6nleme konusunda farkindalik ve becerilerin kazandirilabilmesi i¢in ¢evre
egitimi  faaliyetlerinden  yararlanilmasinin  biiyiik  bir  gereklilik  oldugu
sOylenebilecektir. Ciinkii ¢evrenin korunmasi, onu en ¢ok etkileyen insanin
bilin¢lendirilmesi ve egitilmesi ile olanakli olabilecektir. Zaten ¢evre egitiminin amaci
da, gelecek kusaklara saglikli ve temiz bir cevre birakilabilmesi icin bireyin ¢evre ile
ilgili konularda duyarlilik kazanmasini, bilingli olmasin1 saglamak olarak ifade
edilebilir (Ozdemir, Aydin ve Akar-Vural, 2009, s. 1). Ancak g¢evrenin insan
yerlesimleri ve etkileriyle bozulmasi, niifus artis1 ve hareketliligi gibi sorunlar, son
yillarda pek ¢ok saglik sorunlarini da beraberinde getirmektedir (U.S. Geological
Survey, 2007). Boyle bir durum cevre egitiminin énemini ortaya ¢ikarmaktadir.
Insanlar1 gevreyi korumalar1 ve gelistirmeleri konusunda bilinglendirecek, onlarmn
cevreye karsi daha duyarli olmalarin1 saglayabilecek bir ¢evre egitimine herkesin,
tim canlilarin ihtiyact bulunmaktadir. Boyle bir cevre egitiminin; insanlarin
toplumun  siirdiiriilebilirligine  saygi duymalarimi ve buna 6zen gostermelerini
saglamayi, yasam kalitesini 1iyilestirmeyi, Yeryliziiniin canlilik ve c¢esitliligini
korumay1, Yyenilenemeyen kaynaklarin tiikenmesini en aza indirmeyi, insanlara

diinyanin tasima kapasitesiyle uyumlu yasamay1 6gretmeyi, insanlarin gevreye karsi
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kisisel tutum ve davraniglarim1 degistirmeyi, insanlara kendi g¢evrelerini koruma
bilincini vermeyi, biitiinciil bir kalkinma ve koruma i¢in hem ulusal hem de kiiresel
bir ittifak olusturmay1 hedeflemesi gerekmektedir (Mawela, 2008, s. 13).

Basli basina kapsamli bir siire¢ olan ¢evre egitiminin, yerel baglamda sadece hava
veya su kalitesinin arttirilarak ¢evrenin gelistirilmesi ¢alismalari olarak, sig bir sekilde
diisiiniilmemesi gerekmektedir. Cevre egitimi, ¢evre sorunlarimi analiz etmek, problem
¢6zme becerisini kazandirmak, siirdiiriilebilirlige destek olmak ve ¢evreyi iyilestirmek igin
harekete gegme noktasinda bireylere gerekli olan yetenek ve becerileri zaman iginde veren
cok onemli bir siirectir. Bu siire¢ sonucunda, bireyler bir ¢evre sorununu farkl yonleriyle
gorerek daha bilingli ve sorumlu kararlar alabilmektedirler. Cevre egitimi, belirli bir goriis
veya eylemin savunucusu olmamakta birlikte, elestirel diisiinme yoluyla bir konuyu farkl
yoOnleriyle nasil ele alabileceklerini bireylere 6greterek, onlarm problem ¢ézme ve karar
verme becerilerini gelistirmeye odaklanmaktadir. Bu yoniiyle gevre egitiminin sadece
cevre hakkinda bilgi kapsaminda diisiiniilmemesi gerekmektedir. Cevre egitimi ¢evre
hakkinda bilgiyi de i¢ine almakla birlikte, ikisi arasindaki farki ¢evre egitiminin gercek
niteligini ortaya koymak adina belirlemek gerekmektedir. Boyle bir farkliliga iliskin
bilgiler asagidaki tabloda goriilmektedir (EPA, 2012):

Tablo 2: Cevre Egitimi ve Cevre Hakkinda Bilgi Arasindaki Iliski

Cevre Egitimi Cevre Hakkinda Bilgi
* Cevre konularinda biling ve bilgiyi arttirir. * Cevre sorunlartyla ilgili gercekler veya goriisleri saglar.
¢ Bireylere elestirel diistinmeyi 0gretir. ¢ Bireylere elestirel diisiinmeyi 6gretmez.
* Bireylerin problem ¢ozme ve karar verme * Bireylerin problem ¢ozme ve karar verme
becerilerini gelistirir. becerilerini gelistirmez.
* Belirli bir goriisii savunmaz. * Belirli bir goriisi savunabilir.

Tablo 2’den de goriildiigii tizere gevre egitimi sadece gevre ile ilgili bilgiler
vermekten olugsmamaktadir. Cok daha 6nemli bir amaca hizmet ederek, insanlara

yaptiklar1 faaliyetlerle tiim yeryliziiniin gelecegini tehlikeye atmakta olduklarina

21




iliskin bir farkindalik kazandirmay1 amaglamaktadir. Ciinkii glintimiizdeki kiiresel ¢evre
sorunlari, aslinda biiyiik oranda insanlarin 6zelikle Sanayi Devrimi ile beraber ¢evreye
uygulamis  olduklart baski ve doga ile baglantilarin1  koparmalarindan
kaynaklanmaktadir. Oysa insanoglunun dogaya hiikkmetmek yerine onunla uyumlu
birlikteligi yakalamasi gerekmektedir. iste boyle bir uyumun saglanmasinda insanlari
bilin¢lendirebilecek bir ¢evre egitimi anahtar rol oynayabilecektir. Birbiri ardina yasanan
cevresel felaketler, ¢evre egitiminin gerekliligini glinlimiizde 6n plana ¢ikarmaktadir.

Cevre sorunlarmin o6nemli oranda insanlarin diisiince ve davranis
aligkanliklar1 ile baglantis1 bulunmaktadir. Cevrenin korunmast igin alinacak onlemler,
toplumdaki tiim bireylerin gevreyi korumaya yonelik istekliligine ve c¢evreyi koruma
bilincine sahip olmalari ile etkili olabilecektir. Temel egitim basamag ile cocuklara bu
amag ve degerler kazandirilabilecektir. Cevre egitimi ile cocuklarin ¢evreye iliskin bilgi,
tutum, beceri ve degerleri arttirilabilecektir (Kocabiyik, 2009).

Cevre egitiminin temeli dogay1 ve dogal kaynaklari korumaya dayali olup,
gevre egitimi bilgi vermenin yaninda insan davramigsini da etkilemektedir. Bu
baglamda olumlu ve kalici davranis degisiklikleri kazandirmak ve sorunlarin
¢ozliimiinde bireylerin aktif katilimini saglamak c¢evre egitiminin temel hedefi olarak
belirtilebilir (Simsekli, 2004, s. 84). Ogretmen yetistirme programlarinda cevre
egitiminin hedefleri sdyle siralanmaktadir (Gezer ve Erol, 2006, S. 67):

e Ogretmenlerin cevrenin biitiinliigii ile siirdiiriilebilir kalkinma arasindaki

karmasik iligkileri anlamalarin1 saglamak,

e Ogretmenlerin yerel, ulusal, bolgesel ve kiiresel diizeyde ekonomik biiyiime

programlarinin doguracagi ¢evre sonuglarini tanimalarina yardimei olmak,

e Ogretmenlere, ¢evrenin korunmasi ve iyilestirilmesi i¢in aktif ¢alismaya sevk
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edecek ¢evreye yonelik sorumluluk duygusunu ve deger yargilarini asilamak,

e Ogretmenleri, gevre egitimini yeterli bir sekilde yiiriitebilmeleri i¢in ¢evre
ve sosyokiiltiirel kalkinma sonucu ortaya ¢ikan problemler ve ¢ozlimleri
hakkinda yeterli bilgiyle donatmak,

e Ogretmenlere yeni igerik ve ydntem uygulamalar1 icin 6zgiiven saglamak,

e Ogretmenlere, her grup insan igin drgiin ve yaygin gevre egitiminin gerekliligini

kavratmak (Gezer ve Erol, 2006, s. 67).

Ogretmen adaylarmin egitim hayatlar1 boyunca alacaklar1 cevre egitimi
onlara toplumu bilin¢lendirmek adina rehber olabilecektir. Cevre egitimi ile biling
kazanan insanlarin olusturdugu bir toplumun ise gevre sorunlari karsisinda daha duyarh
olacagi soylenebilecektir. Ogretmen adaylarina, insan etkinlikleri ile kiiresel gevre
sorunlari arasindaki baglantilar1 gdsterebilecek ve bu konuda onlarin bilgi ve sorumluluk
duygularini gelistirebilecek bir cevre egitimi tiim toplum acisindan biiyilik yararlar
saglayabilecektir. Clnkii toplumun gelecegini, yetistirdikleri nesillerle 6gretmenler
sekillendirmektedir. Ogretmenlerin biitiinciil bir bakis acis1 ve sosyal sorumluluk
anlayisiyla, c¢alisacaklar1 alan ve yetistirecekleri Ogrencilerine gergekten yararh
olabilmelerinde, egitim fakiiltelerinde daha birer 6gretmen aday1 iken aldiklar1 ve onlari
bilinglendiren ¢evre egitiminin biliylik 6nem tagidigi unutulmamalidir.

Basarili  bir ¢evre egitiminin temelinde Ogretmen yer almaktadir.
Ogretmenlerin cevre egitimine yonelik olarak yeterince bilgi, beceri ve bagliliklari
yoksa, ¢evre bilincinin 6grencilere kazandirilabilmesi de pek gergekei olmayacaktir.
Bu nedenle pek ¢cok UNESCO raporlarinda, 6gretmen adaylari i¢in ¢evre egitiminin
onemi lizerinde durulmakta ve 1977 Tiflis Konferansi’nda 6gretmen adaylarinin ders

programlarinda cevre egitiminin yer almasi gerektigi tavsiye edilmektedir. Yine
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UNESCO ve UNEP raporlarinda, ¢evre egitimi ile 6gretmen adaylarina gevreye iliskin
olarak bilgiyle beraber, degerler ve tutum kazandirilmasi gerektiginden de
bahsedilmektedir. Bunun i¢in, 68retmen yetistiren kurumlar olarak egitim fakiiltelerine
biiyiik sorumluluklar diismektedir (Dabas and Kalyani, 2012, s. 104). Egitim
fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina verilecek ¢evre egitimi, onlarin gelecekte iyi birer
cevre egitimcisi olmalarin1 desteklemeli ve ¢evreye karsi duyarli birer vatandas olarak
olumlu bir tutum gelistirmelerini saglamalidir. Ancak bu noktada, 6gretmen adaylarina
bdyle bir egitimi verebilecek dgretim elemanlarinin varligi da biiyiik 6nem tagimaktadir.
Mesleklerine basladiklarinda gelecegin toplumuna sekil verecek olan
O0gretmen adaylari, cevre egitimlerini genellikle ¢evre egitimiyle ilgili herhangi bir
proje ya da arastirmasi olmayan, biyoloji veya ilgili alanlarda egitim almis 6gretim
elemanlarindan almaktadirlar. Boyle bir egitim gergevesinde de gevre egitimi sadece
ekolojik ilkeler ve kavramlar iizerine odaklanmayla sinirli kalmaktadir. Ayrica,
egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylari i¢cin uygulanan egitim programlarinda gevre
egitimine ya hi¢ ya da ¢ok az yer verilmektedir. Cevre egitimine biyoloji, cografya
ve sosyal bilgiler dersleri kapsaminda deginilmekteyse de uygulanan yaklasimlar goz
Oniine alindiginda yapilan c¢evre egitiminin kapsayict ve tutarli oldugu
sOylenemeyecektir. Cevre egitimini, tek bir disipline baglh kalarak yapilan disiplin
merkezli egitim de kisitlamaktadir. Oysa ¢evre egitiminin elestirel bir bakis agisi ve
disiplinlerarast bir yaklasimla, problem ¢6zmeye odakli olarak yiiriitiilmesi
verimliligi agisindan Oonem tasimaktadir. Artik okullardaki 6grencilerin boyle bir
anlayis cercevesinde, siirdiiriilebilirligi temel alarak ve cevre dostu vatandaslar
olarak yetistirilmeleri gerekmektedir. Bunun gerceklestirilebilmesi ise etkili bir ¢evre

egitiminin varligmi, etkili cevre egitimi ise Ogretmen adaylarmin gorevlerine
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baslamadan cok iyi egitilmelerini gerektirmektedir. Ogretmen adaylarinin cevre
egitimindeki eksikligi, ¢cevre sorunlarinin ¢éziime ulastirilmasinin oniindeki énemli
bir engel oldugu, goz ardi edilmemelidir (Beckford, 2008, s. 57-59). Boyle bir eksikligin
giderilebilmesi igin su tavsiyelere uyulabilir (Dabas ve Kalyani, 2012, s. 106):

e Tiim branglardaki 6gretmen adaylarmin egitim programlarinda, ¢evre egitimine
yer verilmelidir.

e Ogretmen adaylarinin egitiminin, siirdiiriilebilir kalkinma odakli olmas1
gerekmektedir.

e Cevreyi kaynak olarak kullanabilme konusunda, 6gretmen adaylarinin
becerileri gelistirilmelidir.

e Katilim ve siirdiiriilebilirlik arasindaki iliskinin kavranabilmesi i¢in ¢evre
egitimi  dersleriyle &gretmen adaylarina toplum temelli deneyimler
kazandirilmalidir.

o ileride mesleklerine basladiklarinda kendi disiplinlerini 6gretirken, tiim
konular1 gevreyle iliskilendirebilmeleri icin 6gretmen adaylarna gerekli olan
bilgi ve beceriler, gevre egitimi ile verilmelidir (Dabas and Kalyani, 2012, s. 106).

Yukaridaki tavsiyeler dogrultusunda, egitim fakiiltelerinde ¢evre egitiminin

niteligi arttirilabilecektir. Buna ilaveten c¢evre egitimi kapsaminda Ogretmen
adaylarina verilebilecek farkli yaklasim ve teknikler de ileride mesleklerine

basladiklarinda daha verimli olmalar1 yoniinde onlara rehberlik edebilecektir.

2. 2. 2. Cevre Egitiminin Tarihsel Gelisimi

Bilim, teknoloji ve sanayinin hizla gelismesi, bir yandan insanlarin yasam

standartlarin1 yiikseltirken 6biir yandan da yasamlarini tehdit eden olumsuz sonuglar
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dogurmaktadir. Bu olumsuzluklarin basinda, ¢evre ile ilgili sorunlar yer almaktadir
(Arsal, 2010, s. 230). Giin gectikge artan karmasik pek ¢ok ¢evre sorunlari karsisinda
insanlarin ¢oziim arayislart da artmaktadir. Egitimciler boylesine biiyiik bir sorun
karsisinda, tiim diinyada 6grencilerini bilinglendirme ve sorumluluk asilama ¢abasi
igerisine girmektedirler. Hemen hemen biitiin iilkeler, ¢cevre egitimi ile ilgili program
gelistirme telas1 yasamaktadirlar (Athman ve Monroe, 2001, s. 37).

Giliniimiizde tiim diinyada giderek Onemi artan cevre egitimi hareketinin
koklerinin, John Muir ve Enos Mills gibi bilim insanlarinin bitki ve hayvanlarla ilgili
doga tarihi caligmalarina, 1891°de Wilbur Jackman’in dogal diinya ile iliskilerini
kesmis kentlileri egitmeyi amaclayan “Devlet Okullar1 I¢in Doga Calismas1” isimli
eserine, 1896’da Cornell Universitesi’nin kirsal bdlgelerdeki tarim uygulamalar
cergevesinde dogal diinyaya iliskin olarak 6grencileri egitmeyi amaglayan genc doga
bilimcileri programina dayandigi sdylenebilir. Bu programa iliskin aylik biiltenler,
Anna Comstock tarafindan 1911 yilinda derlenmis ve doga tarihini okullarda
ogretmek tlizere “Doga Calismasi El Kitab1” olarak yayimlanmistir (Athman ve
Monroe, 2001, s. 37-38). Uzun yillar 6nce yapilan bu ¢aligmalar giiniimiizde modern
anlamda yapilan c¢evre egitiminin temellerini olusturmaktadir. Ancak c¢evre
egitiminin tarihsel gelisimine yon veren baska hareket ve olaylar da bulunmaktadir.

Dogal kaynaklarin 6nemi konusunda insanlart bilin¢lendirmeyi amaclayan
korumaci egitim hareketinin baglamasinda, Amerika’da 1930’lu yillarda meydana
gelen erozyon, toz firtinalar1 ve sel felaketlerinin 6nemli bir rol oynadigi sdylenebilir.
Amerikali g¢evreci, ormanci, egitimeci ve filozof Aldo Leopold bu donemde korumaci
egitim hareketini, makaleleri ve provokatif teorileriyle belirgin bir sekilde etkilemis,

bdylece ilerici bir egitim hareketi sekillenmeye baglamistir. John Dewey tarafindan ortaya
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atilan egitimde yaparak Ogrenme fikri, ¢evre egitimi i¢in ¢evre ortaminda c¢evreden
o0grenmek olarak uygulanmaya koyulmustur (Athman ve Monroe, 2001, s. 38). Boylece
kavram olarak ¢evre egitimi de yavas yavas ilgili literatiirde yerini almaya baglamustir.

IUCN-Uluslararas1 Dogal Hayati ve Dogal Kaynaklar1 Koruma Birligi’nin
1948 yilinda Paris’teki toplantisinda, ¢evre egitimi kavraminin ilk kez kullanildig
sOylenebilir. [UCN Egitim Komisyonu, dort yil sonra 1952 yilinda ¢evre egitiminin
bir disiplin olarak okullarda, enstitiilerde ve yiiksek 6grenimde yer almas1 gerektigini
tim diinyaya duyurmustur (Zhao, 2003, s. 78-79).

1950’11 yillarda, toplumda kentlerdeki geng niifusun dogal cevre ile dogrudan
temasimin olmamasi1 gibi bir kaygi, okul binasinin disinda egitimin Onemini
vurgulayan bir egitim hareketinin dogmasina yol agmistir. Boyle bir egitim hareketi
ile 6gretmenler 0grencilere dogayla i¢ i¢e olma firsat1 saglayarak, farkli konular
ogretebilmekteydi (Athman ve Monroe, 2001, s. 38).

1950’1lerdeki niikkleer denemeler ve 1962°de Rachel Carson’in Sessiz Bahar
isimli eseri ile insanlar, c¢evre iizerinde niikleer serpinti ve modern tarim
uygulamalarinin olumsuz etkilerini fark etmeye baslamiglardir (Athman ve Monroe,
2001, s. 38). Gergekten de g¢evreye insan faktoriiyle gelen yikim sonucu insan
sagligina gelen tehditler tlizerine yazilmis kitaplar diisiiniildiigiinde, ilk siray1 Rachel
Carson’in Sessiz Bahar adli eseri almaktadir. Bu eser, toksik ve sessiz yeni bir
Amerika imgesiyle biiylik yanki yaratmistir. Endiistriyel kimyasallar, kiiresel
ekonominin baglica sektorlerinden biri oldugu i¢in kitapta bu kimyasallar1 ¢evre ve
halk saglig1 sorunlariyla bagdastiran tiim deliller uzun zaman tartisma yaratmistir. Ttim

bu tartigmalara ragmen, Sessiz Bahar, pestisitlere dair biiyiik tehlikeyi giin 1s18ina
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cikararak havayi, topraklar ve sulari etkileyen yasalarda devrim niteliginde degisiklikleri
tetikleyip, onemli yasalarin gegmesine yol agmistir (Ozdag, 2011, s. 184).

1960’lar ve 1970’lerin baslarindaki ¢evre hareketleri ve uyanislar, insanlarin
dogal ve yapay ¢evre lizerindeki etkilerini gostermek iizere c¢evre egitimine insan
boyutunun da eklenmesini saglamistir. Boylece ¢evre egitiminde; ¢evre hakkinda ve
cevre i¢inde egitim ile beraber ¢evre i¢in egitim anlayisinin da énem kazanmaya
basladig1 sdylenebilir (Athman ve Monroe, 2001, s. 38).

Artan g¢evre sorunlarinin yasami tehdit eden boyutlara ulagmasiyla, 1960’11
yillarda donemin ABD Bagkani1 Nixon, ¢evre ve insan iliskileri agisindan toplumun
yeni bir anlayis ve biling gelistirmesi gerektigini 6ne siirmiistiir. Nixon bdyle bir
bilinglenmenin, egitimin her kademesinde ¢evre kavramlarinin Ggretilmesi
sonucunda, toplumun ¢evre okur yazarligmin arttirllmasiyla saglanabilecegini
savunmustur. ABD’deki bu hareketlenme ile birlikte, tiim diinyada ¢evre egitiminin
Ooneminin hissedilmeye basladigi sdylenebilir. Daha sonra, ABD’de 1970 yilinin
Ekim ayinda, c¢evre egitimi hareketi 6nce yasa, daha sonra da federal hiikiimetin
altyapisinin bir pargasi konumuna getirilmis, 1971 yilinda bir grup egitimci daha
sonra ismi Kuzey Amerika Cevre Egitimi Dernegi olarak degistirilen Ulusal Cevre
Egitim Dernegi’ni kurmustur. Cevre egitiminin toplumsal bir gereklilik oldugunu
vurgulayan yazilar, makaleler yayimlanmaya baslamis, ¢cevre egitiminin egitimin her
kademesinde gelistirilebilmesi i¢in konferanslar diizenlenmistir. 1972 yilinda,
uluslararasi ¢evre hukukunun baslangici olarak bilinen Stockholm Konferansi’nda da
cevre egitiminin uluslararasi boyutta ele alinmasi ve Onemi {izerinde ciddiyetle
durulmustur (Carter ve Simmons, 2010). Stockholm Konferansi’nda tartigilarak

kabul edilen oneriler ¢ercevesinde ve konferansin amaclari dogrultusunda bir eylem

28



plan1 hazirlanmistir. Uluslararas1 diizeyde bir ¢evre bilinci olusturmayi hedefleyen
Stockholm Konferansi’nin amaglar1 soyle siralanabilir (Egeli, 1996, s. 16):

® Cevre kosullarina iligkin verilerin toplanmasi, arastirilmasi, degerlendirilmesi

ve uluslararasi diizeyde bilgi aligverisinde bulunulmasi,

e Cevre yonetimine, yani ¢evrenin korunmasina ve iyilestirilmesine iliskin
ilkelerin belirlenerek dneri mahiyetinde plana dahil edilmesi,

e Cevrenin korunmasina yonelik olarak teknik isbirligi, organizasyon, egitim
ve mali konularda destekleyici tedbirlerin alinmasi1 (Egeli, 1996, s. 16).

Stockholm Konferanst dogrultusunda, 1975 yilinda, ¢evre egitimi alaninda
uluslararasi diizeyde bilgi, deneyim, aragtirma ve egitim programlarinin paylasimi ve
gelistirilmesi amaciyla UNESCO ve UNEP-Birlesmis Milletler Cevre Programi’nin
isbirligiyle IEEP-Uluslararas1 Cevre Egitim Programi kurulmustur. Tim bu
faaliyetler sonucunda Ekim 1975’te Belgrat’ta uluslararasi ¢evre egitim calistay1
diizenlenmistir (Carter ve Simmons, 2010).

Belgrat’ta UNESCO himayesinde diizenlenen calistay sonucu yayimlanan
Belgrat Bildirisi’ne gore ¢evre egitiminin amaglari soyle belirlenmistir (Orman ve Su
Isleri Bakanlig1, 2011):

e Bilin¢ kazandirma: Bireyleri ve gruplart genel cevre ve ona bagh

problemlerle ilgili biling ve duyarlilik kazanmaya gotiirmek.

e Bilgi verme: Bireyleri ve gruplari, ¢evrenin tiimiine ve konuyla ilgili
problemlerle ilgili, insanin bu ¢evredeki yeri ve 6nemli sorumluluguna
iliskin temel bir anlay1s kazanmaya gotiirmek.

e Davramis kazandirma: Bireyleri ve gruplar1t sosyal degerlerin 6ziinii

kavramaya, onlar1 ¢evre i¢in derin bir ilgi sahibi ve ¢evrenin korunmasi ve
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tyilestirilmesine kendi eylemleri ile katkida bulunmak i¢in agikca hissedilen
irade sahibi olmaya gotlirmek.

e Yetenek kazandirma: Bireyleri ve gruplar ¢cevre sorunlarinin ¢6ziimii i¢in
gerekli olan becerileri kazanmaya gotiirmek.

e Degerlendirme yetenegi kazandirma: Bireyleri ve gruplari, ¢evre ile ilgili
Onlemler almaya ve programlari; ekolojik, politik, ekonomik, sosyal, estetik ve
egitsel tiirden faktorlerle iliskili olarak degerlendirme yapabilmeye gotiirmek.

e Katihnm saglama: Bireyleri ve gruplar kendi sorumluluklarinin bilincine
varmaya ve ortaya ¢ikan cevre problemlerini ¢6zmek i¢in gerekli 6nlemlerin
alinmasi konusunda gecikmeden eyleme gegme =zaruretinin bilincine
varmaya gétiirmek (Orman ve Su Isleri Bakanligi, 2011).

Yukarida siralanan Belgrat Bildirisi’nin amaglarina gore ¢evre egitimiyle asil
verilmek istenen mesajin, ¢evre sorunlart ve bu sorunlarin ¢dzlimiine katilmalar
konusunda insanlara bilgi, motivasyon, yetenck kazandirarak bir biling ve
farkindalik uyandirmak oldugu sdylenebilir.

Belgrat Bildirisi’nin ardindan 66 iiye llkenin katilimiyla gergeklestirilen
Tiflis’teki konferans sonucu, 1977 yilinda Tiflis Bildirgesi yayimlanmistir. Bu
konferans diinyada c¢evre egitimi {izerine uluslararasi diizeyde gerceklestirilen ilk
konferans olarak bilinmektedir. Bu agidan Tiflis Bildirgesi, ¢cevre egitiminin egitim
diinyasinda yer bulmasinda bir baslangic noktasi olarak kabul edilmektedir. Cevre
egitimi konusunda bu tarihten sonra uluslararasi diizeyde yapilan tiim ¢abalarin Tiflis
Bildirgesi’nin etkisinde oldugu soylenebilir. Tiflis Bildirgesi’nde cevre egitiminin
amaglar1 s0yle siralanmaktadir (Pandey, 2007, s. 194-195):

e Bilin¢: Cevrenin 6nemi ve ¢evre sorunlariyla ilgili biling uyandirmak.
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e Bilgi: Cevre ve ¢evre sorunlar1 hakkinda bir bakis agis1 kazandirmak.

e Tutum: Cevre duyarliligmmi gelistirmek, aktif olarak c¢evreyi koruma ve
gelistirme faaliyetlerine katilimda motivasyonu arttirmak.

e Beceri: Cevre sorunlarmin belirlenmesi ve ¢6ziime kavusturulmasi igin gerekli
olan becerileri kazandirmak.

e Katilm: Cevre sorunlarmin ¢oziimiinde toplumun her kesiminin aktif olarak
katilimii desteklemek ve 6zendirmek (Pandey, 2007, s. 194-195).

Tiflis Bildirgesi ve Belgrat Bildirisi’nin amaglarina bakildiginda birbirleriyle

paralellik gosterdigi ve ikisi i¢in de ¢evre egitimi konusunda belirlenen amaglarin

ayni dogrultuda oldugu goriilmektedir. Cevre egitiminin amaglarini ortaya koyan bu

cok Onemli faaliyetlerin, tiim diinyada cevre egitimi ile ilgili yapilan diger

faaliyetlere yon verdigi sdylenebilir.

Tiflis Bildirgesi’'ne gore gevre egitiminin esaslar1 $dyle siralanabilir (Unal ve

Dimigki, 1999, s. 144-145):

e Cevreyi dogal ve yapay; teknolojik ve sosyal (ekonomik, politik, kiiltiirel,
tarihi, ahlaki ve estetik) dgelerden olusmus bir biitiin olarak ele almalidir.

e Okuloncesi egitimden baslayip tlim Orgiin ve yaygin egitim agamalarinda,
Omiir boyu siiren bir egitim olmalidir.

e Her disiplinden 1ilgili kisimlari, dengeli ve biitiinlestirici bir sekilde bir araya
getiren disiplinlerarasi bir yaklagimla yiirtitmelidir.

e Ogrencilerin degisik cografi bolgelerdeki ¢evre sartlart hakkinda 6ngorii
sahibi olmalar i¢in temel ¢evre sorunlarimi yerel, ulusal, bolgesel ve
uluslararasi agilardan ele almalidir.

e Mevcut ve potansiyel ¢evre sartlarinin tizerinde dururken tarihsel ve kiiltiirel
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boyutu da goz 6niinde tutmalidir.

e Cevre sorunlarma karsi 6nlem almak ve ¢oziim getirmek i¢in yerel, ulusal
ve uluslararasi igbirliginin degerini ve gerekliligini 6ne ¢ikarmalidir.

e Kalkinma ve biiylime i¢in yapilan planlarda ¢evre boyutunu goz 6niinde
tutmalidir.

e Ogrencilerin, dgrenme yasantilarmin planlanmasinda rol sahibi olmalarimi
saglamali; karar almalar1 ve aldiklar1 kararin sonuglarini kabul etmeleri igin
firsat tanimalidir.

e Cevre duyarliligy, bilgisi, problem ¢6zme becerisi ve deger yargilarinin
bicimlendirilmesi her yas grubuna hitap edecek sekilde verilmeli; erken
yaglarda 6grenicilerin kendi toplumlarina yonelik ¢evre duyarliligi tizerinde
ozellikle durmalidir.

e Ogrencilerin, gevre sorunlarmin gercek nedenlerini kendilerinin bulmasina
yardimci olmalidir.

e Cevre sorunlarmin karmasikligin1 ve bu yiizden de elestirel diisiincenin ve
problem ¢6zme becerisinin geregini vurgulamalidir.

e Uygulamali etkinlik ve ilk elden deneyimlerin {izerinde 6zellikle durarak,
cevre hakkinda cevreden Ogrenmek /0gretmek icin degisik O68renme
ortamlarindan ve egitim yaklasimlarindan faydalanmalidir (Unal ve Dimiski,
1999, s. 144-145).

Tiflis  Bildirgesi'nde ¢evre egitiminin  esaslartyla  bilinglendirme

faaliyetlerinin nasil, ne i¢in ve hangi dogrultuda yapilmasi gerektigi acikca
belirtilmektedir. Bu baglamda 1987 yilinda UNESCO ve UNEP isbirligiyle

Moskova'da gerceklestirilen Uluslararas1 Cevre Egitim ve Yetistirme Kongresi’nde
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tizerinde durulan konularin basinda 1990’larda yiiriitiillecek ¢evre egitimi i¢in Tiflis
Bildirgesi ¢ergevesinde uluslararasi stratejinin saptanmasi gelmektedir. 1992 yilinda
Rio de Janerio’da diizenlenen Birlesmis Milletler Cevre ve Kalkinma Konferansi’nda
(Rio Konferans1) ise egitime slirdiriilebilir kalkinma boyutu getirilmistir.
Stirdiiriilebilir kalkinma ile gelecek kusaklarin ihtiyaglarina cevap verecek kaynaklar
tehlikeye atilmadan  bugiinkii  kusaklarin  ihtiyaglarina cevap  verilmesi
amagclanmaktadir (Unal ve Dimisk1,1999, s. 143).

Stirdiiriilebilir kalkinma kavramimin kullanilmasindan bu yana, hizli bir
sekilde ¢evreyle ilgili uluslararasi politikalar1 sekillendiren baskin bir fikir ya da
sOylem haline geldigi sOylenebilir. Kavram olarak ilk kez 1980 yilinda uluslararasi
boyutlardaki {i¢ sivil toplum kurulusu olan Uluslararas1 Dogay1r Koruma Birligi,
Birlesmis Milletler Cevre Programi ve Diinya Dogayr Koruma Vakfi tarafindan
hazirlanan Diinya Koruma Stratejisi’nde kullanilan siirdiiriilebilir kalkinma, buradaki
anlamiyla oncelikle ekolojik siirdiirtilebilirlik, ya da canlilar1 koruma ile ilgili olup,
siyasi, ekonomik ve toplumsal konular1 pek kapsamamaktadir. Siirdiiriilebilir
kalkinmaya, 1983 yilinda déonemin Birlesmis Milletler Genel Sekreteri’nin gevresel
bozulmalar ve ekonomik krizlere karst bir onlem alinmasi istegi ve teklifi lizerine,
Norve¢ Bagbakani Gro Harlem Brundtland baskanliginda, Diinya Cevre ve Kalkinma
Komisyonu tarafindan 1987 yilinda yayimlanan ve daha ¢ok Brundtland Raporu
olarak da bilinen Ortak Gelecegimiz isimli rapor ile daha genis bir sosyal anlam ve
icerik kazandirildigi sdylenebilir. Brundtland Raporu ile kavram oyle basarili bir
sekilde diinya kamuoyuna tanitilmistir ki pek ¢ok uluslararasi kurum ve sivil toplum
kuruluglar1 tarafindan takip edilmeye baglanmistir (Carter, 2001, s. 195-196). Diinya

kamuoyunu etkileyen siirdiiriilebilir kalkinmanin, ne yazik ki gercek bir sekilde
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uygulandig1 sdylenemez. Ciinkii insanlar amaclar1 ugruna dogayr degistirmeye ve
yok etmeye devam etmektedirler.

Tarihte higbir yiizyil i¢inde, yirminci ylizyilda oldugu kadar ¢ok radikal
sosyal doniisiimler yasanmamistir (Drucker, 1994). Bu sosyal doniistimler ile birlikte
dogay1 degistirmeyi hedefleyebilen gii¢lii ve modern teknoloji, denetimsiz kalarak
baz1 etik sorunlara neden olmakta, doga, insanlar ve siirdiiriilebilir kalkinma kavrami
istenmeyen yonde etkilenmektedir. Ciinkii 20. ylizyilin son ¢eyreginden itibaren,
kritik teknolojilerin hizli gelisimi ve kiiresel iletisimin gelismesi, diinyanin her yerinde
yeni buluglarmn uygulanmaya baglamasini hizlandirmasina ragmen bu gelismelerle ilgili
sosyal ve ahlaki yapilanmalarin olusturulma hizi, teknolojik gelismelerin hizimin gerisinde
kalmustir (Ozgen, 2012, s. 10). Iste bu geri kalmayla birlikte de cevre degerleri biiyiik
zararlar gormektedir. Bu nedenle insanlarin Oncelikle egitimle bilinglendirilmeleri ve
onlara bu degerleri koruma ve gelistirme bilincinin kazandirilmasi gerekmektedir.

Rio Konferanst'min 6nemli ¢iktilarindan Giindem 21°in egitime yonelik 36.
Boliimii’'nde, ¢evre ve kalkinma konularinda insanlarin gelistirilmesi i¢in egitimin kritik bir
oneme sahip oldugu vurgulanmaktadir (Hoerisch, 2002). Bu konferansta, ekonomik
gelismenin 6ziinii “insani gelismenin” olusturdugu ve “stirdiirtilebilir” ekonominin ise dogal
kaynaklarin etkili korunmast ve esit sekilde paylasilmasi ile dogrudan ilgili oldugu
savunulmaktadir. Bu nedenle ¢evre egitimi, siirdiiriilebilir kalkinmanin 6énemli bir araci olarak
kabul edilmektedir. Ciinkii cevre egitimi bireysel ve kolektif sorumluluk saglayarak davranista
bir degisiklik yaratabileceginden, siirdiiriilebilir kalkinma hedeflerini anlama ve yorumlamada
anahtar rol oynayabilecektir (Tanriverdi, 2009, s. 91).

1997 wyilinda, Birlesmis Milletler Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonunun

caligma programmin uygulanmasmna katkida bulunmak amaciyla Selanik'te,
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“Uluslararas1 Cevre ve Toplum Konferansi: Siirdiiriilebilirlik i¢in Egitim ve Toplum
Bilinci” baslikli bir konferans diizenlenmistir. Sonu¢ bildirgesinin egitimle ilgili
maddeleri arasinda Tiflis Bildirgesi’nin tiimiiyle hala gegerli oldugu belirtilmis ve
stirdiiriilebilir kalkinma konusunda egitimde yapilmasi gereken diizenlemeler igin esaslar
olusturulmustur (Unal ve Dimisk1, 1999, s. 143). Avrupa Topluluklar1 Komisyonu’nun
2001 yilina ait Briiksel sonug¢ raporunda ise {iye iilkelerin siirdiiriilebilir kalkinma
konusunda daha genis bir anlayis gelistirebilmeleri icin egitim sistemlerini gdzden
gecirmeleri gerekliligi lizerinde durulmaktadir. Bu baglamda UNESCO tarafindan 2005
yilinda hazirlanan Siirdiiriilebilirlik Agisindan Ogretmen Egitimini Yeniden Planlama
Onerileri ve Rehberi’ne gore, Siirdiiriilebilir Kalkinma Igin Egitim’in sadece bilgi
vererek degil, 6grencilerde beceri, tutum, deger ve anlayis gelistirmekle saglanabilecegi
vurgulanmaktadir. Egitim sisteminde gerekli olan tutum, deger, anlayis ve becerilere
sahip bireylerin yetistirilmesinin en O6nemli unsurlardan birisi olarak Siirdiiriilebilir
Kalkinma Igin Egitim’in Siirdiiriilebilir Cevre Egitimi ile dogrudan iliskisi
bulunmaktadir (Tanriverdi, 2009, s. 91-92). Ciinkii ¢evre egitimi ile sadece cevre ile
ilgili bilgiler verilmesi degil, ¢evre sorunlarinin asil nedenlerine iliskin olarak bireylerde
bir biling ve farkindalik olusturulmasi, ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in
bireylerin aktif rol almasinin saglanmasi hedeflenmektedir. Diinyadaki artan cevre
sorunlart ve bunlarin olumsuz etkileri gbz Oniine alindiginda, insanlarin bu konuda

bilinglendirilmelerinin ne kadar 6nemli oldugu daha iyi anlagilmaktadir.

2.2.3. Cevre Egitimi Yaklasimlari

Insanlarin gevreleriyle etkilesimlerinin kagimilamaz oldugu sdylenebilir.

Ancak sehirler ve kasabalar biyliylip gelistikce bu etkilesimin azaldigi da
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gorilmektedir (U.S. Geological Survey, 2007). Cevreyle dogru etkilesimin yeniden
kurularak, davranis ve iliskilerde insan-¢evre uyumunun yakalanmasi ve gerek bireysel
gerekse toplumsal olarak cevrenin korunmasi ve gelistirilmesi konusunda insanlarin
bilinglendirilmeleri gerekmektedir. Iste cevre egitimiyle ulasiimak istenen asil amacimn da
bu oldugu soylenebilir (Swayze, 2009, s. 60). Bir bagka yonden ifade edilecek olursa
cevre egitimiyle, sosyal, politik, ekonomik ve ekolojik faktorler gbz Oniinde
bulundurularak, insanlarda ¢evre sorunlar1 hakkinda kiiresel bir farkindalik olusturulmasi
amaclanmaktadir (Wenden, 2004, s. 12). Boyle bir farkindaligin olusturulmasinda,
toplumun gelecegini sekillendiren Ogretmenlere biiyilk gérev ve sorumluluklar
diismektedir. Ogretmenler, nesillere doga sevgisi ve korumanin énemini verebilirlerse,
onlar da gelecegin cevre goniilliileri olarak pek ¢ok ¢evre sorununa 11k tutabileceklerdir.

Okullardaki c¢evre egitimi ile arzu edilen sonuclara ulasilabilmesi, ¢evre
egitimi verecek Ogretmenlerin yiiksek Ogretim diizeyinde iyi bir egitim almasin
gerektirmektedir. Ancak duyarli ve bilingli 6gretmenler ¢evre konusunda dgrencilere
gerekli bilinci ve sorumlulugu kazandirabilecektir. Bu baglamda ¢evre egitimi dersinin
etkililigini arttirabilmek i¢in; Ogrenciyi aktif duruma getiren, bilgi hamalligindan
kurtaran ve beyin giiciinii gelistiren 6gretim yaklagimlarinin kullanilmasi gerekli bir
duruma gelmektedir (Sahin, Cerrah, Saka ve Sahin, 2004, s. 115).

Cevre egitimi, farkli yaklagimlar c¢ercevesinde uygulanabilmektedir. Cevre
egitimi yaklagimlariin tanimlanmasia ait bilgiler Tablo 3 c¢ergevesinde ortaya

koyulmustur (Sauvé, 2005, s. 33-34).
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Tablo 3: Cevre Egitimi Yaklasimlarina Iliskin Tanimlamalar

Yaklasimlar Cevrenin Anlam Cevre Egitimin Amaci Yontemler Strateji Ornekleri
Dogalci Doga Dogayla iliskileri Duyusal, Bilissel, Daldirma, Yorumlama,
(Natiiralist) Yeniden Yapilandirmak | Etkin, Deneyimsel, | Duyusal Oyunlar, Kesif
Yaratici Etkinlikleri
Korumaci Kaynaklar Korumact Davraniglar | Biligsel, Pragmatik | Yonlendirme, Davrans
Kazandirmak, Cevre Ilkeleri, 3R
Yoénetimi Hakkinda (Reducing:Azalt-
Beceriler Gelistirmek Reusing:Yeniden Kullan-
Recycling:Geri Doniistiir)
Faaliyetleri, Koruma
Projeleriyle Cevre Denetimi
Problem Cevre Sorunlari Teshisten Harekete Bilissel, Pragmatik | Ornek Olay Inceleme,
Cozmeye Odakli Gegme Noktasina Problem Analizi,
Problem C6zme Problem Cézme Projesi
Becerileri Geligtirmek
Sistemik Sistemler Analiz ve Sentezleme | Biligsel Ornek Olay Inceleme,
Noktasinda ve Kiiresel Cevre Analizi,
Vizyon Cergevesinde Ekosistem Modelleri
Sistemik Diisiinceyi Yapimu
Gelistirmek,
Bilimsel Cevre Egitiminin Cevre Bilimleri Biligsel, Gozlemleyerek,
Aract Yoluyla Bilgiye Deneyimsel Gostererek, Deneysel
Ulagmak ve Bilimsel Olarak Olagandis1 Bir
Yontemlerle ilgili Cevre Olayim Inceleme,
Beceriler Geligtirmek Hipotetik Tiimdengelim
Yontemine Dayali
Aragtirma Faaliyeti
Deger Merkezli Degerler Ekomerkezli Biligsel, Etkin, Degerler Analizi,
Davranislar Ahlaki Degerlerin Netlestirilmesi,
Kazandirmak ve Bir Sosyal Degerlerin
Etik Sistemi Elestirilmesi
Gelistirmek
Biitiinciil Tiim Varliklar Diinyadaki Organik Biitlinsel, Organik, Serbest Arastirma,
Anlayis1 ve Katilimei Sezgisel, Yaratici Yaratic1 Atolyeler,
Eylemleri Gelistirmek Gorsellestirme, Biitiin
Stratejilerin
Birlestirilmesi
Uygulamali Eylem Odag1 Cevre Eylemi I¢in, Iginde | Uygulamaya Dayali | Eylem Arastirmasi,
ve Yoluyla Ogrenmek, Faaliyet ve Projelerde
Refleksif Becerileri Refleksif Tutum
Gelistirmek
Elestirel Degisimin Aract, Sosyal Cevredeki Uygulamali, Séylem Analizi, Ornek
Ozgiirliik Alam Olumsuzluklari Refleksif, Olay Incelemesi,
Insanlar1 da Iletisimsel Tartigsma, Eylem
Degistirerek Yikmak Arastirmast
Eko-egitimci Kisisel Gelisimde Cevre Yoluyla, Cevre Deneyimsel, Yasam Oykiisii, Kesif
Etkilesimin Rolii, Icinde, Cevreyi Duyusal, Sezgisel, Oyunlari, I¢ Gozlem,

Kimlik Ediniminin
Odagt

Yasayarak Deneyim
Kazandirmak, Insan
Disindaki Diinya ile
Iliskileri Gelistirmek

Etkin, Sembolik,
Yaratici

Dogay1 Dinleme

Stirdiirtilebilir
Kalkinma/
Siirdiiriilebilir
Temelli

Ekonomik
Kalkinmanin Kaynag;,
Siirdiiriilebilirlik I¢in
Paylagilan Kaynak

Toplumsal Esitlik ve
Ekolojik
Siirdiiriilebilirligi
Dikkate Alan Bir
Ekonomik Gelismeyi
Desteklemek

Pragmatik, Bilissel

Ornek Olay Incelemesi,
Sosyal Pazarlama,
Stirdiiriilebilir Tiiketim
Faaliyetleri, Siirdiiriilebilir
Yasam Yonetimi Projesi
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Cevre egitimi yaklagimlarina iligkin tanimlamalarla ilgili gerekli bilgilere
Tablo 3’te yer verilmistir. Yaklagimlarin tablolarda goriildiigii gibi sistemlestirilmesi,
cevre egitiminin pedagojik anlamda zenginligini ortaya koymak acisindan onem
tasimaktadir. Cevre-insan iligkilerinin etik, kiiltiirel, manevi, estetik, siyasi,
ekonomik ve diger boyutlarinin olmasi, ¢evre egitiminin gerek teorik gerekse
uygulamali olarak genis kapsamda ele alinmasini1 gerektirmektedir. Bu amagla Tablo
3’te oldugu gibi ¢evre egitimiyle ilgili her bir yaklasim, yontem ve stratejinin ¢ok
sesli, farkli renklerden olusan bir biitiin olarak diisiiniilmesi islevselligini daha da
arttirabilecektir. Boyle bir biitlinsel kavrayis, yaklagimlarin cevre egitimiyle ilgili
hazirlanacak 6gretim programlarina bir kaynak, bir referans olusturmasima yardimci
olabilecektir. Yaklagimlarin sistemli bir sekilde ortaya koyulmasi, ¢evre egitimcilerinin
uygulamali ve pratik cevre egitimi ders iceriklerini zenginlestirerek onlara yol
gosterebilecek, ayrica ¢evre egitiminde mesleki anlamda gelismek isteyen 6gretmenlere
ve diger ¢evre egitimcilerine yararli olabilecektir (Sauvé, 2005, s. 13-29). Tablo 3’te

belirtilen ve diger yaklagimlara iliskin ayrintili bilgiler asagida yer almaktadir.

2. 2. 3. 1. Dogalc1 (Natiiralist) Yaklasim

Nattiralist yaklasim insan-doga iligkileri iizerine odaklanmaktadir. Yaklasim
kapsaminda bilissel (doga hakkinda 6grenmek), deneyimsel (dogada yasamak ve
ondan bir seyler 6grenmek) veya insan yaraticiligini doga ile bulusturan sanatsal
yontemler kullanilabilmektedir. Ogrenci gruplari igin daldirma veya taklit yoluyla
ogrenme tekniklerinin kullanilabilecegi natiiralist yaklasimin, digerlerine gore daha

eski bir yaklagim oldugu sdylenebilir (Sauvé, 2005). 1960’11 yillarda natiiralist
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yaklasim ¢ergevesinde, biyoloji egitimiyle beraber temel olarak 6grencilere dogayi
koruma bilincinin verilmesi de hedeflenmektedir (Mula ve Tilbury, 2011, s. 18).
Natiiralist yaklasimda, doganin isleyisinin yaninda, igilen suyun, yenilen
yiyecegin veya kullanilan esyanin 6rnegin; masanin asil kaynagmin ne oldugu da
ogretilmektedir (Thompson, 2009, s. 649). Ozellikle agik alan egitiminde kullanilan
bu yaklasim ile ¢ocuklarin biligsel agidan oldugu kadar, deneyimsel olarak da doga
ile bulusmasi, onun biiyiilii ve gizemli diinyasiyla temasi saglanabilmektedir. Boylece
cocuklar ekolojik olaylar ve doga hakkinda bir anlayis, bir goriis gelistirebileceklerdir.
Yetiskinler acisindan ise doganin isleyisini bilmeden onu gercekten anlamadan ¢evre
sorunlarin1 ¢ézmeye c¢alismak, yararsiz sonuglar alinmasma neden olabilecektir. Bu
yaklagima gore doga insanlara faydalarindan bagimsiz olarak kendine ait i¢sel bir deger
tasimaktadir. Bu baglamda duyular olan varliklar olarak insanlarin, oncelikle dogay1
hissetmeleri, onunla bir biitiin olmalar1 ve doganin bir parcasi olduklarim kesfetmeleri
gerekmektedir. Doga en iyi 6gretici oldugundan, egitilenlerin agik havada doga ile ig ice
bulunmalart hem egitimin etkinligi, hem de doga araciligiyla Ogrenilenlerin
igsellestirilmesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir. Boylece giinliik yasamda, insan-

cevre iligkileri daha saglam bir temele oturabilmektedir (Sauvé, 2005).

2. 2. 3. 2. Korumaci Yaklasim

1964 yilinda Amerikali doga korumacilari, vahsi dogay: “insanin kalic1 degil,
ziyaret¢i oldugu yer” olarak tanimlamaktaydi. Ancak insanlar dogadan boyle
soyutlandiginda, doga da kendi i¢inde yapay bir duruma gelebilecektir. Oysa bir kir
manzarasina insan da dahil olmakta ve agaglarla hayvanlar gibi o da doga mirasinin

bir parcast durumuna ge¢mektedir (Fara, 2012, s. 465). Boyle olmasina ragmen,
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insanlar dogadaki tiirlerin yok olmasinda ve ¢evrenin kirletilmesinde etkin bir gii¢
olarak faaliyet gostermektedirler (Szczesny, 2005). Bu nedenle korumacilikta, doga
ve kit kaynaklar agisindan yararlar1 gz oniinde bulundurularak, koruma egitiminin
aile ve toplumun ayrilmaz bir pargasi haline getirilmesi hedeflenmektedir. Bu
yaklasimin gegen yiizyil ortalarindaki savas donemlerinde ve savag sonrasi ekonomik
¢okiis yillarinda gelistirildigi s6ylenebilir (Sauvé, 2005).

Korumaciligin; su, toprak, enerji, bitkiler, hayvanlar, genetik havuz gibi tiim
dogal kaynaklar ¢ercevesinde hem nitelik hem de niceliksel agidan diistintilmesi
gerekmektedir. Bir kaynaklar havuzu olarak goriilen doga ve biyocesitliligi koruma
noktasinda, ¢evre yonetiminin dnemle tizerinde durulan bir konu olarak ele alinmasi
da korumacilikta 6nem tasimaktadir. Bu nedenle giliniimiizde, 3 R (Reducing: Azalt -
Reusing: Yeniden Kullan - Recycling: Geri Doniistiir) veya su-atik-enerji yonetimi
gibi pek cok cevre yonetimi faaliyetleri, cevre egitimi kapsaminda bu yaklasima
dayal1 olarak yiiriitilmektedir (Sauvé, 2005).

Korumaci yaklagim, basta tehlike altinda olan tiirler olmak iizere biitiin
canlilart korumanin en 6nemli yolunun, onlarin barmma alanlarini koruma altina
olmak oldugunu savunmaktadir. Bunun i¢in de elverisli dogal yasam alanlarmin
korunmas1 yoniinde caba gosterilmektedir (Callenbach, 2011, s. 39). Bu amacgla,
diinyanin ¢esitli yerlerinde toplam alani yaklasik 425 milyon hektar kadar olan, 3500
bliylik doga koruma alani olusturulmustur. Koruma alanlarinin amag¢ ve islevleri
sOyle siralanabilir (Cigek, 2006, s. 62-63):

e Genetik, tiir, ekosistem c¢esitliliginin korunmasi,

eYasam icin gerekli olan dogal c¢evrimlerin ve ekolojik siireclerin

devamliliginin saglanmasi,
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e Doga ve kiiltiir miraslarinin korunmasi,

e Bilimsel arastirmalarin yapilmasi,

e Cevre egitiminin yapilmasi,

e Cevredeki degisimlerin izlenmesi,

e Toprak, su ve hava gibi dogal kaynaklarin korunmasi,

o Siirdiiriilebilirlik kuralina gore ekosistemlerden yararlanabilmek i¢in gerekli

planlamalarin yapilmasi,

e Ekonomiye kisa ve uzun vadede katki saglamasi,

e Rekreasyon caligsmalarinin diizenlenmesi,

e Insanligin varolusuyla yakindan ilgili olan sosyolojik, ekonomik, ekolojik ve

estetik islevleri yliklenmesidir (Cigek, 2006, s. 62-63).

Korumacilikta, kaynaklarin korunmasi konusunda tiiketicilerin egitimi de
biiylik 6nem tagimaktadir. Tiiketilen maddenin gercekten ihtiya¢ i¢in mi tiiketildigi,
bu maddenin geri doniisim Ozelliginin olup olmadigi, ¢evre ve insan sagligi
acisindan etkileri, dagitim ve iiretiminin ¢evre standartlartyla uyumu, etik kriterler
gibi konularda tiiketicilerin bilinglendirilmeleri gerekmektedir. Korumaciliga gore,
kaynaklarin kitligi ve Onemi konusunda, insan davranislarimin korumaci yonde

gelistirilmesi pek ¢ok sorunun ¢oziimiine 151k tutabilecektir (Sauvé, 2005).

2. 2. 3. 3. Problem Cozmeye Odaklh Yaklasim

Yeryiiziiniin ¢evre sorunlar1 yaygin, biiylik Olclide direngli ve siireklilik
gosteren bir Ozellik tagimaktadir. Niifus biiyiimesi, kaynaklarin tiikkenmesi ve
cevresel bozulmalar diinyaya giderek hakim olmaktadir. Bu sorunlarin ¢6ziimii ise

oldukca zor ve maddi agidan biiylik yiikler getirmektedir. Bu nedenle c¢evre
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sorunlarina yaklasimin yeniden yapilandirilarak, etkin ¢oziim Onerilerinin iiretilmesi
gerekmektedir (Dennison, 2008, s. 186-187).

Artan ¢evre sorunlarinin etkilerinin kiiresel diizeyde hissedilmeye basladigi
70’11 yillarin basinda, problem c¢o6zmeye odakli yaklasimin ortaya c¢iktigi ve
Uluslararas1 Cevre Egitimi Programi (1975-1995) cer¢evesinde, UNESCO tarafindan
1978 yilinda oOnerilen ¢evre egitimini merkez alarak gelistigi sOylenebilir (Sauvé,
2005). Problem ¢6zmeye odakli yaklasim, bir sorunu ¢6ziime kavusturabilmek igin
akil yiiriitmeyi ve alan bilgisini organize eden bir program olarak ifade edilebilir.
Yaklasim, asil sorunu ¢dzlime gotiiren ana amag¢ ve bu amag i¢in belirlenen alt
amaglar ¢ercevesinde ele alinmaktadir (Nii, 1986). Cevre sorunlariyla ilgili olarak
insanlar1 bilgilendirmek ve bu sorunlarin ¢6ziimii i¢in onlara gerekli olan davranis ve
becerileri kazandirmak, bu yaklasim gergevesinde uygulanan g¢evre egitimindeki
temel amag olarak belirtilebilir (Sauvé, 2005).

Problem ¢6zmeye odakli yaklasima gore, birey veya toplumun cevreyle
iliskilerinin olumlu davranislar yoniinde degistirilmesi i¢in Oncelikle ¢evre
sorunlarinin ekolojik ve sosyal yonleriyle birlikte belirlenmesi, bu sorunlarin
kaynaginin arastirilmasi, olast ¢6ziim yollarmmin ortaya koyularak bunlarin
degerlendirildikten sonra en uygun ¢Oziim yolunun secilmesi gerekmektedir.
Ogrencilerin ¢evre sorunlarmin ¢dziimiine ortak olarak katilimlarinin desteklemesi
ve bu konuda 6zendirilmeleri de bu yaklasimda biiyiik 6nem tasimaktadir (Sauvé,
2005). Problem ¢6zmeye odakli yaklasim birbirini izleyen adimlar dahilinde soyle
uygulanabilir (Ogunbiyi ve Ajiboye, 2009, s. 294):

e Sorunlar acik ve net bir sekilde belirlenir.

e Sorunlara alternatif ¢6ziim Onerileri belirlendikten sonra bunlar degerlendirilir.
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e Sorunlar1 ¢ozlime kavusturmak ve kararlar alabilmek i¢in gerekli olan bilgi ve

belgeler toplanir.

e Coziim alternatifleri gelistirilir.

e Olusturulan alternatifler yiiz ylize degerlendirilir.

e Sorunu basariyla ¢6ziime kavusturacak bir ¢6ziim ortaya koyulur.

e Coziimili uygulamaya koymak icin plan gelistirilir.

e Basaril1 bir uygulama i¢in metot ve kriterler degerlendirilir.

e (Cozlim yeniden degerlendirilir ve gerekiyorsa degisiklikler yapilir.

e Cozlimiin etkinligi degerlendirilir ve gerekiyorsa degisiklikler yapilir.

e (Coziim uygulamaya koyulur (Ogunbiyi ve Ajiboye, 2009, s. 294).

Problem ¢6zmeye odakli yaklasim, giinlimiizde 6grencilere ihtiya¢ duyduklari
temel becerileri kazandirabilmektedir. Degisen mesleki standartlar, is ortamindaki
yenilikler ve 6grenme yontemlerindeki son gelismelerle paralel olarak egitimcilerin,
ogrencilerin st diizey diistinme becerilerini kullanmay1 ve o6zellikle de problem
¢ozme becerilerini gelistirmeyi temel alarak ve Ozendirerek, eski Ogretim
programlarini revize etmeleri gerekmektedir. Ciinkdi, bir anahtar niteliginde ve 6gretim
programlarinin temel bir bileseni olarak bu yaklasimin egitime dahil edilmesinin,

giiniimiizde oldukca gegerli ve giiclii bir hareket oldugu sodylenebilir (Kirkley, 2003).

2. 2. 3. 4. Sistemik Yaklasim

Sistemik yaklagimda, farkli unsurlar arasindaki etkilesim ve bu etkilesimlerin
etkileri iizerinde yogunlasilmaktadir. Bu etkilesimler dogrusal veya dengeli olmayabilirler,
ancak her durumda sistemik yaklagimin etkin olarak kullanilabilecegi sdylenebilir (Rosnay,

1997). Sistemik yaklasimm en 6nemli uygulama sonuglarindan birisi, sorunun taraflarini,
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tanimlanan soruna bagh yasanan gii¢lik ve gereksinmeleri, yeni baglantilar
olusturarak daha genis bir ¢ergevede gormeye davet etmesi ve var olan gerginligi
ortadan kaldirarak bir tiir sosyal genislemeye firsat yaratmasi olarak belirtilebilir
(Kuscu, Savur, Onen, ve Budak 2007, s. 166).

Cevre gerceklerini anlama ve g¢evre sorunlarii dogru tanimlama baglaminda,
sistemik yaklasimin vazgecilmez bir yaklasim oldugu sOylenebilir. Sistemik analiz,
cevre sorunlarmin toplumsal ve biyofiziksel gibi farkli bilesenlerinin ve bunlarm
arasindaki iliskilerin belirlenmesini saglayarak, ¢evreyi tiim boyutlariyla ele almaktadir.
Boyle bir analiz, ortaya cikabilecek herhangi bir ¢evre sorununa ¢éziim bulunmasinda
biiyiik resmin belirlenmesini kolaylagtirmakta, ¢evre sistemlerinin dinamiklerinin ve
cevre sorunlarinin daha iyi kavranmasi ve anlasilmasina i1sik tutmaktadir. Sistemik
yaklagimda, cevre sorunlarinin disiplinleraras1 bir yaklagimla, ekosistem biitiinligii
icinde ele alimmas1 gerektiginin de gbz ardi edilmemesi gerekmektedir (Sauvé, 2005).
Ciinkii sistemik yaklagimda, bir sistemi olusturan pargalarin bagimsiz olarak
degerlendirilmesinin yani sira, bu pargalara ek olarak sistemin bir biitiin olarak ele alinip

degerlendirilmesi 6n plana ¢ikmaktadir (Mansbridge, vd., 2012)

2. 2. 3. 5. Bilimsel Yaklasim

Cevre sorunlarinin daha 1iyi anlasilabilmesi, neden-sonug¢ iligkileri
cercevesinde titizlikle ele alinmasini gerektirmektedir. Bilimsel yaklasimda, gézleme
dayali hipotezler ve bu hipotezlerin yeni gozlem veya deneyler yoluyla
dogrulanmasi, temel siire¢ olarak ifade edilebilir. Cevre egitiminin, disiplinlerarasi
nitelikte ele alindig1 bilimsel yaklagimda, biligsel yontemler kullanilmakta olup,

cevre bilginin temel kaynagi, bilgi ise dogru karar vermede bir gereklilik olarak
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kabul edilmektedir (Sauvé, 2005). Ancak ¢evre egitiminin disiplinlerarasi bir temele
dayanmasi, planlanmasini gii¢lestirmektedir. Ciinkii her disiplinin kendine 0zgii
kavram ve teorileri, bilgi yapist bulunmaktadir. Bu nedenle de g¢evre egitimi icin

farkli yontem ve teknikler kullanilabilmektedir (Aho, 2000, s. 29).

2.2.3. 6. Deger Merkezli Yaklasim

Insanlarin ¢evreleriyle iliskilerini, kendi igerisinde tutarli ve bilingli bir takim
degerler cercevesinde siirdiirmeleri gerekmektedir. Iste deger merkezli yaklasima
gore de cevre egitimi bu degerlerin gelistirilmesini temel almaktadir. Degerlerin
sadece toplumun istedigi davranislar olarak degil de bireyin kendi davraniglarini
sorgulayan kendi deger sistemi (etik yetkinlik) olarak da diisiiniilmesi gerekmektedir.
Bu agidan, ogrencilerin sosyo-bilimsel diisiinme yetenekleriyle beraber ahlaki
yonden gelismeleri de biiyiik énem tagimaktadir. Ogrencilerin, ahlaki bir durumla
karsilastiklarinda kendi segimlerini yapabilmeleri ve dogru karar verebilmeleri
konusunda  6zendirilmeleri, onlarin  ahlaki  gelisimlerini  olumlu  yonde
etkileyebilecektir. Etik ilkeler bu konuda 6grencilere yol gosterebilecegi icin etik
ilkelerin, O&grencilerin giinlik yasamlarimin her alaninda hayata gecirilmesi
gerekmektedir. “Hangi cevre degerleri kabul edilebilir ve bunlar gergekten cevre
degerleri midir?, Yapilacak egitim ic¢in segilen degerler uygun mudur?, Felsefi
egitimin ¢evre egitimindeki yeri ve 6nemi nedir?, Felsefe ve etik arasindaki baglanti
nedir?, Ahlak egitimi ve etik egitimi arasindaki baglanti nedir?” gibi sorulara verilen

cevaplar, degerler yaklasiminin daha iyi anlasilmasina 1s1k tutmaktadir (Sauvé, 2005).
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2. 2. 3. 7. Biitiinciil Yaklasim

Gilintimiizdeki pek c¢ok kiiresel ¢evre sorunlarinin temelinde, c¢evre
sorunlarinin sadece analitik ve akilci bir bakis agisiyla dar bir ¢ergeveden ele alinmasi
bulunmaktadir. Cevre egitimcilerine bu baglamda biiylik gorev ve sorumluluklar
diismektedir. Cevre egitimcilerinin, sosyo-cevresel gercekleri, bu gerceklerin toplum
bireylerine etkilerini ve bireylerin kendi aralardaki iligkileri biitiinctil bir bakis agisiyla
tiim farkli boyutlartyla ele almalar1 gerekmektedir (Sauvé, 2005).

Birbiriyle iletisim ag1 kurabilmek, her varlig1 kendi gerceklik ve biitlinliigii
icinde kabul edebilmek, bunun anlam ve Onemini kavrayabilmek biitiinciil
yaklagimin temel ilkeleri arasinda yer almaktadir. Biitiinciil yaklasim, bir yonden
bireyin gelisiminde ¢evresiyle iliskisi baglaminda psiko-pedagojik olaylarla
ilgilenirken, diger yonden bireyin organik diinya goriisii ile ilgilenmektedir.
Biitlinciil yaklasima gore cevre egitiminin duyusal, biligsel, etkin, sezgisel, yaratici
yontemlerle ele alinmasi ve dogadaki bitkilerin, hayvanlarin, kayalarin kisacasi tim
varliklarin biitiinliik ve uyumuna saygi duyulmasi gerekmektedir, ¢linkii ancak boyle
bir saygi ile insan-¢evre uyum ve birlikteligi saglanabilecektir. Insan-¢evre uyum ve
birlikteligi ise beraberinde ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinli getirebilecektir. “Sezgi ve
yaraticilik ¢evre ile iligkileri nasil gelistirebilir?, Egitimin yaraticilikla ilgili hedefleri,
temelleri ve uygulamalart nelerdir?” gibi sorular, biitiinciil yaklasimin hedeflerini

ortaya koymaktadir (Sauve, 2005).

2. 2. 3. 8. Uygulamal Yaklasim

Egitimin bilmekten ¢ok yapmakla ilgili bir kavram oldugu sdylenebilir.

Aristoteles “Ogrenmemiz gereken seyleri yaparak 6greniriz.”; A. S. Neill “Duyarim
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unuturum, goriirim unuturum, yaparim anlarim.”; Einstein “Bilginin tek kaynagi
deneyimdir.” diyerek yaparak 6grenmenin Onemini isaret etmektedirler. Ancak
giinlimiizde pek ¢ok okul ne yazik ki bu gercekligi géz ardi ederek John Dewey’in
deyimiyle “Ogrencileri bilgi bombardimanina tutarak 6gretmek.” yolunu
segmektedirler (Schank, 2011, s. 234). Uygulamali yaklasimda ise bir seyi yaparak,
yasayarak O0grenme Onem kazanmaktadir. Bu baglamda sadece bilgi ve becerilerin
gelistirilmesi  hedeflenmemekte, bireylerin  bir eylemin i¢inde o eylemi
gerceklestirerek ve bu eylem vasitasiyla 6grenmeleri saglanmaktadir (Sauvé, 2005).
Uygulamali yaklagimda, ¢evre egitimi ile sosyo-¢evresel agidan ongoriilen
degisikliklerin yapilmasi hedeflenmektedir. Bu hedef dogrultusunda sdyle bir egitim modeli
ornek olarak verilebilir: Oncelikle proje kapsaminda yasanilan cevredeki algilanan acil cevre
sorunlar ortaya koyulur. Daha sonra “Yapilan bu projenin amaci nedir?, Oncelikli hedef ve
amaglara ulagmaya deger mi?, Bu amag ve hedeflere ulagmak i¢in uygun stratejiler belirlendi
mi?, Bu projeyle ne 6grenilebilecek?, Daha fazla ne 6grenilebilir?, Proje ekibi dinamik ve
yeterli mi?” gibi sorularla belirlenen soruna yonlenilebilir. Boyle bir proje ile, sadece
ogrenmek ve bilgiye ulasmak degil, aym1 zamanda sorunlarm ¢6ziime kavusturulmasinda

birlikte ¢aligmanin 6nemi ve verimi de hedeflenmektedir (Sauve, 2005).

2. 2. 3.9. Elestirel Yaklasim

Elestirel yaklasiminin oncelikle sosyal bilimler i¢inde geliserek, daha sonra
egitim alaninda ve 1980’lerin ortalarindan itibaren de ¢evre egitiminde kullanilmaya
basladig1 soylenebilir. Bu yaklasimda, ¢evre sorunlarinin ¢oziimii i¢in Oncelikle
toplumsal dinamiklerin analizinin (belirlenen bir durumun farkli kahramanlarinin

amag, gorev, fikir, deger, karar ve faaliyetlerinin analizi) yapilmasi gerekmektedir.
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Bu analize “Belirlenen faaliyetler projeyle uyumlu mu?, Séylenen sozlerle yapilan
faaliyetler arasinda bir kopukluk var mi1?, Kim, neye, kim i¢in ve neden karar
vermektedir?, Cevre ile iliskiler nasildir?, Bilgi ve gii¢ arasinda nasil bir iliski
bulunmaktadir ve kimler bilgi giiciine sahiptir?” gibi sorular 1s1k tutabilecektir.
Bu yaklagimda, egitim ise toplumsal dinamiklerin bir yansimasi, toplumsal
degisimin itici giicii olarak kabul edilmektedir. Bu baglamda, okul ortaminda g¢evre
egitimi yapmanin zorluklarimin neler oldugu ve gelismekte olan iilkelerde somiirgeciligin
zararl etkilerini yok etmek i¢in ¢evre egitiminin nasil bir rol oynayabilecegi gibi konular
genel olarak egitimin kapsaminda bulunmaktadir. Boyle bir kapsam ¢ergevesinde, ¢evre
egitimi ile Ogrenciler bir arastirma projesi yapmaya oOzendirilmekte ve uygulama
konusunda ne yapmak istedikleri ve ellerindeki imkanlar dogrultusunda ne
yapabilecekleri g6z ardi edilmemektedir (Sauvé, 2005).

Elestirel yaklasim ile, siyasi anlamda gerceklige doniis, Gtekilestirmeden
kacis ve Ozgiirlesme amaglanmaktadir. Bu amag ile yapilan eylem planlari, cesur bir
durusu sergilemektedir. Bu eylem planlari, bireyin kisisel inanglar, tutumlar, degerler
ve kendi eylemlerinin anlamliligi gibi konularda kendisiyle yiizlesmesiyle
baglamakta, toplumun genel diisiince ve fikirlerinin sorgulanmasiyla devam
etmektedir. Elestirel yaklasim, gerceklerin degerlendirilmesine 6nem vermekte,
rasyonel analiz cercevesinde akilciligi savunmaktadir. Ancak gii¢ iliskilerine ve
insanlarin diinya ile iliskilerinin sosyal yoniine odaklanarak, dogayla iliskilerin
kisisel, 6znel yoniinii ihmal etmektedir. Toplumsal sorunlarin ¢éziimiinde, bilgiye
ulasmanin  O6neminin vurgulandigi elestirel yaklasim su sorulara cevaplar

aramaktadir: Elestirel diisinmeyi Ogretmek ve Ogrenmek arasindaki fark nedir?
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Siyaset egitimi ve siyasallasmuis egitim arasindaki fark nedir? Siyaset ve demokrasi egitimi

uygulamalari, ¢evre egitimine nasil ve hangi yonde katki saglayabilir? (Sauvé, 2005).

2. 2. 3. 10. Eko-egitimci Yaklasim

Eko-egitimci yaklasimda, egitim biiyiilk 6nem tasimaktadir. Cevre burada
ekolojik biitiinselligin yakalanmasinda gerekli olan bir etkilesim alani1 olarak
algilanmaktadir. Bireylerde anlamli ve sorumlu davranislarin olusturulabilmesi i¢in
oncelikle c¢evreyle uyumlu yasamanin ve olumlu insan-cevre iligkilerini
gelistirebilmenin yollarinin aranmas1 gerekmektedir. Bu baglamda sosyallestirme,
kisilik kazandirma ve ekolojik bilinci gelistirme, egitimin en 6nemli sa¢ ayaklarini
olusturmaktadir. Eko-egitimci yaklagima gore, egitimin ekolojik bilinci gelistirme
yonii, kesinlikle ithmal edilmemesi gereken bir konudur. Ciinkii kisilik gelisimi,
fiziksel ¢evreden de etkilenmektedir. Birey ve ¢evresi arasindaki alan sadece bir
bosluk olmayip, kisinin diinya ile baglanti noktasimi olusturmaktadir. insanlar
cevreyi etkiledikleri kadar ¢evre de onlar1 etkilemektedir. Iste insanlarin gevreyi
nasil etkilediklerini, onu nasil doniistiirip bozduklarin1 egitimle onlara
gosterebilmek ve insan-cevre arasinda neler olup bittiginin farkindaligini onlara
kazandirabilmek, hem diinya hem de insanlarin gelecegi agisindan biiyiilk 6nem
tastmaktadir. Bu nedenle de ¢evre egitiminin temelinde insan-gevre iliskilerinin
olmas1 gerekmektedir. Eko-egitimci yaklasimda, insan-gevre iliskilerine odaklanan

cevre egitiminin vazgecilemez nitelikte oldugu sdylenebilir (Sauve, 2005).
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2. 2. 3. 11. Siirdiiriilebilir Temelli Yaklasim

1980’lerin ortalarinda popiiler olan siirdiiriilebilir kalkinma ideolojisinin,
cevre egitimi hareketini de baskin bir sekilde etkiledigi sOylenebilir. 1992°de yapilan
Rio Yerylizii Zirvesi ¢iktist olan Gilindem 21°in 36. bdliimiindeki tavsiyeler
dogrultusunda, UNESCO 1975-1995 yillar1 arasim1 kapsayan Uluslararast Cevre
Egitimi Programi baglikli projesini, 1997 yilindan bu yana “Siirdiiriilebilir Bir
Gelecek Icin Egitim” baslig altinda devam ettirmektedir. Bu proje ile siirdiiriilebilir
kalkinmaya destek olunmasi amaglanmaktadir (Sauvé, 2005).

Stirdiiriilebilir kalkinmada, ekonomik yonden kalkinmanin insan gelisimi ile
dogru orantida gitmesi gerektigi savunulmaktadir. Siirdiiriilebilir bir ekonominin
varligr ise dogal kaynaklarin korunmasi ve esit paylasimina dayandirilmaktadir.
Gilintimiizde dogal kaynaklarin rasyonel kullaniminin 6grenilmesi, bu kaynaklarin
hem herkes icin yeterli olabilmesi hem de gelecek nesillerin ihtiyaglarim
kargilayabilmesi acisindan biiyiik onem tasimaktadir. Bu amagla, siirdiiriilebilir
kalkinmanin bir araci olarak g¢evre egitiminin, 1992 yilinda egitimde yeni bir
yaklasim olarak sunuldugu sdylenebilir (Sauvé, 2005).

UNESCO tarafindan Giindem 21’in egitimle ilgili 36. boliimii dogrultusunda
“Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Egitimi Yeniden Sekillendirmek” baslikli bir belge
yayimlanarak, egitimden neler beklendigi ortaya koyulmustur. Buna gore siirdiiriilebilir
kalkinmada sosyal ve ekonomik degisimin ger¢eklestirilebilmesi i¢in egitimin; insanlarin
teknik ve maddi yonden gelisimleriyle beraber, kiiltiirel yonden gelisimlerini de
desteklemesi gerekmektedir. Hizli ve daha adil ekonomik geligmenin saglanabilmesi ve
cevre sorunlarmin etkilerinin azaltilabilmesinde, insanlarmn yaraticilik ve etkinlik

potansiyeli biiyiik 6nem tasimaktadir. Ancak gergekten siirdiiriilebilirligin basariya
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ulasabilmesi, Oncelikle insanlarin tiretim tiiketim aligkanliklar1 konusunda c¢evre
egitimiyle bilinglendirilmeleri ile saglanabilecektir (Sauvé, 2005).

Stirdiiriilebilir tiikketim i¢in yapilacak cevre egitimi ile 6grencilereiiretim
metotlar1 ve bunlarin ¢evreye etkileri, reklam giderleri gibi iretilen Uriinler ve
bunlarin karsisinda tiiketicilerin tutumu ile ilgili ayrintili bilgiler verilebilir.
Asagidaki sorular, siirdiiriilebilir temelli yaklasima 1s1k tutmaktadir: “Siirdiirtilebilir
kalkinma i¢in egitim ve siirdiiriilebilirlik i¢in egitim arasindaki benzerlik ve farklar
nelerdir?, Siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitim yeni bir paradigma midir?,
Siirdiiriilebilir kalkinmanin teorik ve pratik agidan ¢evre egitimine katkilar1 nelerdir?,
Stirdiiriilebilir kalkinmanin siyasi yonii nedir ve egitim projesi haline getirilmesi
gerekir mi?, Sirdiirlilebilir kalkinma hangi degerler sistemini kapsamaktadir?,
Stirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitimin egemen bir fikir haline geldigi sdylenebilir
mi?, Cevre egitimi yerini siirdiiriilebilir kalkinma i¢in egitime mi birakmalidir?

Hangisi daha kapsamli bir egitim projesi olarak ele alinabilir?” (Sauvé, 2005).

2. 2. 3. 12. Yapilandirmaci Yaklasim

Bir 6grenme felsefesi olan yapilandirmaciligin temelleri, insanlarin sadece
kendi yaptiklarin1 anlayabileceklerini iddia eden filozof Giambattista Vico’nun
calismalarina yani 18. ylizyila kadar uzanmaktadir. Ancak bir ¢ok egitimci ve filozof
ayni diisiinceleri savunsa da yapilandirmaciligin neyi igerdigi ve 6grenmeye olan
etkilerinin ilk defa Jean Piaget ve John Dewey’in calismalar ile ortaya koyuldugu
sOylenebilir. Daha sonra psikoloji, sosyoloji, felsefe ve 6nemli egitim teorileri ile beraber

yapilandirmacilik disiplinlerarasi bir bakis acis1 kazanmistir. Bu bakis acisi cergevesinde
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yapilandirmacilik ile gegmis ve glinlimiizdeki 6gretim ve 6grenme teorilerinin yikilmasi
degil de onlarin yeniden yapilandirilmasi amaglanmaktadir (Thanasoulas, 2002).

Yapilandirmacilik 6grenmenin merkezine dgrenciyi yerlestirmektedir. Ogrenciler
icin aktif katilimli, deneyime dayali ve yaparak 0grenme modeli esas alinmaktadir.
Ogrenciler 6grenme deneyimlerini gerceklestirirken, dgretmenlerin de onlarin bireysel
ihtiyaglarmin farkinda olmasi gerekmektedir. Bu nedenle de egitim programlari
yapilirken, bu programlarin 6grenci merkezli olarak ele alinmalar1 6nem tasimaktadir
(Collins, 2008, s. 2). Ciinkii yapilandirmacilik i¢in 6grenmenin merkezinde 6gretmen
degil, 6grenci bulunmaktadir. Ogrenciler gevreleriyle etkilesime gegebilmekte, kisilik ve
diistince yapilarmi gelistirebilmekte, 6zglir ve bagimsiz olarak kendi kavramlarim
olusturabilmekte, problemlere kendi ¢oziimleriyle karsilik verebilmektedirler.
Yapilandirmact  yaklasimda, &grencilere verilen bilgiler yine 6grenciler tarafindan
yorumlanarak ve eski 6grenilenlerle baglanti kurularak anlamlandirilmakta, gelistirilmekte
ve nihayetinde 6grenilebilmektedir. Burada bilginin dogrudan aktarilarak 6grenci tarafindan
pasif bir sekilde ezberlenmesi yerine, Ogrencinin bilgiyi {liretmesi amaglanmaktadir.
Ogretmen bilgiye ulasmada dgrenciye sadece rehberlik etmektedir (Thanasoulas, 2002).
Asirlar 6nce, tinlii Cinli filozof Konfigyus da, “Duyarsam unuturum, goriirsem hatirlarim,
yaparsam anlarim.” sozleri ile aslinda bir seyi yaparak, deneyerek O6grenmenin Gnemini
vurgulamaktadir (Thum, 2008). Alman edebiyatimin en biiyiik yazarlarmdan Goethe:
“Bilmek yeterli degil, uygulamaliyiz. Istemek yeterli degil yapmahyiz.” diyerek yine bilgiyi
uygulayabilmenin 6neminden bahsetmektedir (Gerson, 2002).

Yapilandirmacilik, sadece oOgretimle ilgili bir kuram olmayip, bilgiyi
temelden kurmaya dayanan, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuram olarak ifade

edilebilir. Baslangicta ogrencilerin bilgiyi nasil 6grendiklerine iliskin bir kuram
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olarak ortaya c¢ikmis olan yapilandirmaciligin, zamanla Ggrenenlerin bilgiyi nasil
yapilandirdiklarina iliskin bir yaklasima doniistiigii sOylenebilir (Sentiirk, 2010, s. 58).
Bu yaklagima gore, 6grenciler bilgiyi pasif olarak almayarak, onu onceki bilgi ve
deneyimleri iizerine aktif olarak yapilandirmaktadirlar. Nihayetinde bilgi, 6grencilerin
kendi faaliyetlerine bagl ve bu faaliyetlerin bir iirtinii olmaktadir (Wei, 2003, s. 84).
Ogrenmenin, dgrencilerin yasantisindan ayrilmamasi, ogrencilerin ilgi ve
ihtiyaclarinin 6n planda tutulmasi ve her 6grencinin kendi dogasinda ele alinmasi
gerektigini savunan “O8renci merkezli tasarim”; hayatin problemlerini 6n planda
tutan, 6grencileri sorun ¢ézmeye ve 6grenmeye Ozendiren, “sorun merkezli tasarim”
ve dgrencilerin en iyi nasil 6grenecegini, problem ¢ozme, karar verme ve kavrama
stratejilerini igeren konu merkezli program tasarimlarindan “siire¢ tasarimi”
yapilandirmacilik yaklagiminin temelini olusturmaktadir (Erdem ve Demirel, 2002,
s. 83-84). Yapilandirmaciliga gore, 6grenme kaginilmaz olarak 6grenenin inang ve
tutumlarindan etkilendigi i¢in 6grencinin problemleri tespit edip degerlendirebilen ve
onlara etkin olarak ¢Oziime kavusturabilen bir birey olarak yetistirilmesi
gerekmektedir. Clinkii, bir 68renci gecmisteki bilgi ve deneyimi ile bir problemin
¢oziimiinde aktif olarak rol alirsa, etkin ve anlamli bir 6grenme de daha sonra
gerceklesebilecektir. Boylece, 6grenci deneyimlerine dayanarak kendi yorumlarinm
yapabilecek ve var olan bilgilerini yeni bir durum ile iligskilendirme firsatini
yakalayabilecektir. Ogrenci bir anlamda dgrenmeyi dgrenerek, eski deneyimleriyle
yeni bilgiye nasil ulasabilecegini kesfedebilecektir (Thanasoulas, 2002). Kisacasi,
yapilandirmacilik, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini anlatmaktadir. Yani

Ogrenciler bilgiyi aynen almayarak, kendi bilgilerini yeniden olusturmaktadirlar.
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Kendilerinde var olan bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina
uyarlayarak 6grenmektedirler (Ozden, 2003, s. 54).

Yapilandirmacilikta 6grenme ezberlemeye degil, 6grencinin bilgiyi
transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlanmasina ve yeni bilgiyi
olusturmasina dayanmaktadir. Ogrenci, 6grenilmis bir bilgi ile yeni dgrenilen
bilgiyi uyumlu duruma getirerek yapilandirdigi bilgiyi, yasam problemlerini
¢ozmede de uygulamaya koyabilmektedir (Erdem ve Demirel, 2002: 82). Bu
baglamda, 6grencilerin sinif ortaminda edindikleri 6§renme deneyimleri, kendi
yasamlarina da yon vermektedir.

Dewey, bilginin 6grencilerin bazi durumlardan anlamli deneyimler ¢ikarmak
zorunda kaldiklarinda ortaya c¢iktigini savunarak, bu durumun ise simf gibi sosyal bir
ortamda Ogrencilerin hem birbirleriyle hem de 6gretmenleriyle etkilesimleri kapsaminda
diisiiniilmesi gerektigini savunmaktadir. Dewey’e gore 6grencilerin ezberci hafiza yoluyla
degil, yasayarak 6grenme yoluyla dgrenmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin kavramlari
ogrenebilmeleri icin bu kavramlarin anlamh faaliyetlerle uygulamaya dokiilmeleri
gerekmektedir (Thanasoulas, 2002).

Piaget’in yapilandirmacilik anlayisi, ¢ocuklarin psikolojik gelisimi hakkindaki
bakis acisina dayanmaktadir. Bu teoriye gore 6grenmenin temelinde kesif bulunmaktadir.
Bireyler gelecekte taklit¢i olmak yerine liretken ve yaratici olmak istiyorlarsa, anlamak
icin kesfetmeyi Ogrenmeleri gerekmektedir. Piaget’e gore cocuklar yasamlarmin her
asamasinda, bir Onceki asamadaki fikirleri reddedebilecekleri farkli evrelerden
gecmektedir. Ogrenme, bu nedenle aktif katiim ve ilgi yoluyla adim adim insa
edilmektedir (Thanasoulas, 2002). Bu baglamda, Piaget bilgi gelisimi ve 6grenmenin

stirekli iiretim ve yeniden yapilanma siireci oldugunu savunmaktadir (Athman ve Monroe,
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2001 ). Boyle bir yapilandirmaci 6grenmede ise 6gretme yerine 6grenme, yani 6grenci
merkezlilik temel olarak alinmaktadir (Thanasoulas, 2002).

Yapilandirmacilikta bilginin 6gretmenler ve kitaplar araciligiyla dogrudan
ogrencilere aktarilmasi degil de aktif bir sekilde 6grenciler tarafindan tiretilmesi temel
alinmaktadir. (Athman ve Monroe, 2001). Modern egitim anlayist da bunu
gerektirmektedir. Yani ¢ocuklara bilgiyi sadece aktarmanin hatta en kotiisi de
ezberletmenin, boyle bir anlayista yeri olmamalidir. Cocuklarin, 6grendikleri mevcut
bilgilerden hareketle yeni bilgilere kendilerinin ulasabilmeleri biiyiik 6nem
tagimaktadir. Yapilandirmaci yaklasim bu amaca hizmet etmektedir (Sentiirk, 2010,
s. 62). Tiirk egitim sisteminin de basariya ulasabilmesinin, kuralci, hiyerarsik ve
O0gretmen merkezli davraniggr yaklasimin etkisinden kurtularak, yapilandirmaci
anlayis1 benimsemesine bagli bulundugu sdylenebilir.

Tiirk egitim sisteminin genel olarak davranis¢t psikoloji ve davranisel
O0grenme teorisi lizerine kurulu bir sistem oldugu sdylenebilir. Geleneksel egitim
anlayis1 ve yaklasimi davranisc1 yaklagimlarin 6zelliklerini tagimaktadir. Davranisei
yaklasimda, egitimin amaclar1 davraniglar olarak tanimlanmakta ve bu davranislari
olusturacak deneyimlerin neler olmasi gerektigi {izerinde yogunlasilmaktadir.
Davraniscilik, pozitivist felsefenin bir iirlinii olup nesnelcilik ile es anlamli olarak
kullanilmaktadir. Nesnelcilikte, diinya hakkinda giivenilir bir bilginin varligina
inanilmaktadir. Bu bilgiyi aktarmak ve yaymak 6gretmenlerin; almak ise 6grencilerin
amac1 olarak belirtilebilir. Nesnelcilik, 6grenenlerin hepsinin aktarilan bilgiden aym
anlami ¢ikardigimi varsaymaktadir. Davranisc1 yaklasimda; dersler 6gretmenlerin
anlatimlan ile yiiritiilmekte ve kitaplara dayanmaktadir, 6gretmenler bilgi kaynagi

olup ogrencilere bu bilgilerini aktarmakla gérevli bulunmaktadir. Ogrenci ise
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Ogretmenin aktardigimi aynen almakta ve tekrar etmektedir (Cmar, vd., 2006, s. 51).
Ancak bilgi c¢ag1 olarak adlandirdigimiz ¢agimizda artik bilgiye ulagsmak ve bilgiyi
ogrenmek geri planda kalmaktadir. Bilgiye ulagsmak ve bilgiyi 6grenmek, iilkeleri ¢agdas
medeniyetler diizeyi lizerine ¢ikarmamaktadir. Giiniimiizde 6nemli olan, elde edilen
bilgileri zihinde yapilandirarak mevcut bu bilgilerden yeni bilgilere ulasmak, yeni
cikarimlarda bulunmak ve yeni bilgiler tliretmektir. Dolayisiyla bunu gergeklestiren
toplumlar diinyada sz sahibi olabilmektedirler (Sentiirk, 2010, s. 61-62). Bu baglamda
yapilandirmaci 6grenmenin temel alindigi bir sinif ile geleneksel davranisct 6grenmenin
uygulandigr bir sinif karsilastirildiginda, 6grencilerin bilgiyi nasil yapilandirdiklar: daha
1yi ortaya cikabilecektir. Boyle bir karsilastirma Tablo 4’te goriilmektedir.

Tablo 4: Geleneksel Smuf ile Yapilandiric1 Smifin Karsilagtirilmasi

Geleneksel Stmif

Yapilandirmaci Sinif

“Ogretme” 6nemlidir.

“Ogrenme” dnemlidir.

Ogretmen bilgileri aktarir.

Ogrenen, gergek ve karmagik baglamlarda dgrenir.

Ogrenen bilgiyi ezberler.

Ogrenen, st diizey dislinme becerilerini
kullanarak bilgiyi yapilandirir.

Ogrenmede dis etmenler 6nemlidir.

Ogrenmede zihinsel siire¢ dnemlidir.

Ogrenenin ne dgrenecegi lizerinde durulur.

Ogrenen, neden ve nasil 6greneceginin farkindadir.

Ogretimde icerik parcadan biitiine dogru diizenlenir.

Ogretmen, icerigi diizenlemede tiimdengelimi
kullanir.  Ogrenenler  bilgiyi  yapilandirmada
tiimdengelimin yani sira tiimevarimi da kullanirlar.

Bilgi iinitelere ayrilarak icerik ©nceden | Ogrenen, arastirma yaparak icerikle etkilesimde

Ogrenenler i¢in belirlenir. bulunur, igerigin anlamini yapilandirarak bilgiyi
kesfeder.

Kisa zamanda ¢ok bilgi verir. Az bilgi derinlemesine caligilarak
anlamlandirilir.

Sinif i¢inde herkes 6gretmeni dinlemek zorundadir.

Ogrenenler smif iginde dzgiirdiirler, eglenirken dgrenirler.

Ogrenmede kitaptaki bilgi ve Ogretmenin | Ogrenenler ulasabildikleri tiim kaynaklari

soyledikleri yeterlidir. kullanirlar.

Esyalarm yeri sinif iginde sabittir. Simif igindeki esyalar Ogrenmeye  gore
tasarimlanabilir.

Kaynak: Erdem ve Demirel, 2001, s. 48

Yapilandirmact smifin daha ¢ok oOgrenci merkezli, geleneksel smifin ise

ogretmen merkezli oldugu Tablo 4’te de goriilmektedir. Ancak bilginin

i¢sellestirilmeyerek ezberlendigi geleneksel smif ortaminda yetisen Ogrencilerin

yapilandirmact  smif ortamindakilere goére pek de basarili olabilecekleri
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sOylenemeyecektir. Ciinkii ezberlenen bilgiler kisa siirede unutulabilecektir. Oysa
neden ve nasil Ogrendiginin farkinda olan yapilandirmaci smiftaki 6grenciler,
arastirma yaparak bilgiyle etkilesimde bulunmakta, eski bilgilerinden hareketle yeni
bilgilere ulagabilmekte, icerigin anlamini yapilandirarak bilgiyi kesfedebilmektedirler.

Yapilandirmaci yaklasimda Ogretmen, Ogrenme ve Ogretme siirecini
yonlendirmekte, 6grenme ortamini diizenlemekte ve degerlendirme etkinliklerini
planlamaktadir. Aym1 zamanda O&gretmen, Ogrencilerin arastiran, sorgulayan,
cevresinde gerceklesen dogal olaylara karst merak ve ilgi duyan bireyler olarak
yetismelerine de rehberlik etmektedir (Cinar, Teyfur ve Teyfur, 2006, s. 52). Bu
baglamda, yapilandirmaci yaklasimin cevre egitiminde kullanildiginda 6grenciler
icin biiyiik yararlar1 oldugu sdylenebilecektir. Cilinkii yapilandirmacilik insan-gevre
etkilesiminde Ogrencilere genis bir bakis agisi sunmakta, onlara ¢evre konusunda
gerekli olan bilgi, beceri ve yetenekleri kazandirmaktadir (Zhao, 2003, s. 82).
Ogrenciler, yeni bir bilgi ile karsilastiklarinda, diinyayr tanimlamak igin &nceden
olusturdugu kurallarin1 kullanmakta veya algiladiklar1 bilgiyi agiklamak i¢in yeni
kurallar olusturmaktadirlar. Bir anlamda yapilandirmacilik cevre ile insan beyni
arasinda gii¢lii bir bag kurmaktadir. Ogrenciler bilgiyi arastirip kesfederek, yaratarak,
yorumlayarak ve cevre ile etkilesim kurarak yapilandirmakta, bdylece, icerik ve
siireci ayn1 zamanda 6grenebilmektedirler (Sasan, 2002).

Yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda, 6grenciler gézlem, oyun ve yaratict
drama etkinlikleri, igbirlikli grup calismalari, uygulamali atdlye ¢alismalari, ¢evre ve
dogaya yonelik farkindalik saglamaya yonelik tartismalar, tutum ve davranislari
olumlu yonde etkileyecek arazi calismalar1 yaparak ve yasayarak aktif bir sekilde

ogrenebilmektedirler (Aydogdu, Keles, Yamak, Eroglu ve Canbazoglu, 2012, s. 88).
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Ogrencilerin 6grenmelerini kolaylastiran bu tiir etkinlikler, yapilandirmaciligin ¢evre
egitimindeki roliinii ortaya koymaktadir.

Yapilandirmaci 6grenme etkili bir ¢evre egitiminin en énemli ilkelerinden biri
olarak kabul edilmektedir. Ilgili ilke aym1 zamanda, gevre egitimi anlayisinin zaman
icinde gecirdigi degisim sonucu kazandigi yapilandirmaci 6grenme yaklasimindan
beslenmektedir. Bu ilke uyarinca, 68renciler gegmis yasantilarindan yola ¢ikarak ilgileri
ve ihtiyaclart dogrultusunda yeni bilgileri etkin 6grenme ortaminda isleyip
yapilandirabilmekte ve gelistirebilmektedirler. Cevre egitimi de, yapilandirmaci 6grenme
anlayisinin geregi olarak, dgrencilerin 6grenme anlayislarinda degisiklik yaratan siirecleri
sunabilmekte ve onlarin maddi diinyaya, sosyal olgulara ve yonteme yonelik 6zgiin
anlayls kazanmalarmi saglayabilmektedir (Ozdemir, 2007, s. 31). Yapilandirmaci
yaklasim cercevesinde gergeklestirilen cevre egitimiyle, d6grencilerin bilgileri, akilc1 ve
sistematik diistinme yetenekleri, cevreye karsi sevgi ve takdir duygulan gelismekte, cevre
dostu davraniglart artmaktadir (Veeravatnanond ve Singseewo, 2010, s. 393).

Yukarida ayrintilartyla ele alinan yaklasimlar g¢ercevesinde cevre egitimi
faaliyetleri uygulanabilmektedir. Ancak ¢evrenin ¢ok genis bir alan olma 6zelligiyle
paralel olarak c¢evre egitimi alaninin da gelismekte oldugu ve bu alanda kullanilan

yaklasimlarin farkli tekniklerle daha da zenginlestirilecegi soylenebilecektir.

2. 2. 4. Cevre Egitiminde Kullanilabilecek Teknikler

Cevre egitiminin sadece bilgi vermekle sinirli kalmayip ¢evreye karst sorumlu
kisilik yapisim da ortaya cikararak g¢evreyi koruma ve ona zarar vermeme, g¢evre
degerlerine saygi duyma, cevreyi gelistirme gibi olumlu davrams kaliplarim1 kazandirmasi

gerekmektedir. Bu konuda gelecegin biiyilikleri, yarinlarin teminati ve bir milletin
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giivencesi olarak ¢ocuklarin bilinglendirilmeleri, daha giivenilir ve saglikli bir ¢evrede
yasayabilmek adina biiyiik 6nem tasimaktadir. O halde farkli tekniklerle onlar1 sikmadan,
cevreyi, canlilari, dogal yasami sevdirebilecek bir ¢evre egitiminin gerekliliinin giderek
daha da arttig1 soylenebilir. Boyle bir gereklilik kapsaminda, ¢evre egitimi farkli teknikler

dogrultusunda ele alinabilir (Giilay ve Onder, 2011, s. 82).

2.2.4. 1. Analoji Teknigi

Analoji, bilinmeyen bir olay1 bilinen bir olayin kosullarinda diistinerek, iki
olay arasinda karsilastirma yaparak ve iliskiler kurarak bilinmeyen olay1 anlama
stireci olarak ifade edilebilir. Bilinen olay, olgu veya kavram “kaynak”, bilinmeyen
olay, olgu veya kavram ‘“hedef” hakkinda sonu¢ ¢ikarmak i¢in bir tiir model
olusturmaktadir. Analoji teknigini kullanmanin en Onemli amaci, somut olarak
bahsedilenden soyut olaylar1 anlamay1 gelistirmek olarak belirtilebilir. Ciinkii somut
kavramlarin zihinde canlandirilmast daha kolay oldugundan, &grenciler somut
kavramlar1 soyut kavramlardan daha kolay ve kisa siirede anlamlandirabilmektedirler
(Ekici, Ekici ve Aydin, 2007, s. 97-98). Ancak 6grencilerin bu kavramlara yakinligi ve
kullanilan analojiyle 6gretilecek fikir arasindaki Grtiisme derecesi, analoji tekniginin
basariya ulagsmasini biiyiik 6lgtide etkilemektedir (Vishwanath, 2006, s. 123).

Bilinen ile bilinmeyen arasinda baglanti kurmayi saglayan, Ogrenmeyi
kolaylastiran ve anlamli duruma getiren bir strateji olan analoji tekniginin (Giilay ve
Onder, 2011, s. 82) asil amacmin, bir kavramin ne anlama geldigini kolaylikla
anlasilabilecek sekilde ortaya koymak oldugu sdylenebilir (Singha, 2011). Analoji
tekniginin ¢evre egitiminde kullanilmasiyla ilgili olarak sdyle bir 6rnek verilebilir

(Vishwanath, 2006, s. 123) :
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“Bitkiler ve agaglar anne ve baba gibidir. Onlar iirettikleri her seyi sadece
biraz bakim ve suyun disinda baska hi¢bir karsilik beklemeden bize geri
verirler. Anne ve baba da sadece biraz ilgi ve sevginin disinda higbir karsilik
beklemeden her seyini ¢ocuklarina verir.”

Ornekten de goriildiigii lizere varliklar arasinda kiyaslamalar yapilarak ve
onlarin benzer yonlerini ortaya c¢ikararak iliski kurulmasi ile analoji teknigi
uygulanabilmektedir (Aubusson, Harrison ve Ritchie, 2006, s. 2). Bu 0rnegin
ogrencilerdeki bilissel becerileri gelistirmek icin de kullanilabilecegi sdylenebilir

(Vishwanath, 2006, s. 123).

2.2.4. 2. Proje Teknigi

Bir sorunun ¢6ziimii i¢in kurgulama, planlama, uygulama ve sonucunu
gbzleyip sunma faaliyetleriyle gergeklestirilebilen bu teknik, yaratict ve klasik
proje olarak ikiye ayrilabilir. Yaratici proje tekniginde, 6grenciler konu ile ilgili bir
sorunu belirleyerek, bu sorunun ¢oziimii i¢in alternatifler gelistirirler. Bu
alternatiflerin yaratic1 ¢oziimler olmas1 gerekmektedir. Ogrenciler bu alternatifleri
deneyerek sonuglar1 gozlemlerler. Klasik projenin yaratict projeden farki, soruna
kars1 gelistirilen alternatiflerin yaratict olma zorunlulugunun olmamasi olarak
belirtilebilir (Giilay ve Onder, 2011, s. 83).
icinde isbirligiyle etkinlik yapabilme firsati sunmaktadir. Bdylece Ogrenciler, bir
seyleri yaparak ve yasayarak 0grenebilmektedirler. Proje tekniginde 6grencilerin bir
amaci bulunmaktadir. Bu amag i¢in planlama biiylik 6nem tagimaktadir. Proje planmin

ogretmen rehberliginde 6grenciler tarafindan gergeklestirilmesine, planlama agsamasinda
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kaynaklarin ulasilabilirligine ve projenin zamanlamasma dikkat edilmesi gerekmektedir.
Ogretmenin, her dgrencinin projeye katilmasim ve ozgiirce goriislerini ifade etmesini
destekleyerek, projenin yiiriitiilmesi konusunda goérev dagilimi yapmasi Ogrencilerin
sorumluluk duygusunu gelistirmekle beraber onlart projeye karsi daha fazla
isteklendirebilecektir. Ayrica proje yiiriitiiliirken 6gretmenin Ogrencilerine bir arkadas,
rehber olarak yaklasmasi, bir seyler 6gretirken her seyi biliyor gibi degil de onlarla beraber
Ogreniyor gibi hareket etmesi ve projenin bagariyla sonuglanabilmesi i¢in de zaman zaman
Ogrencilerine proje sorumlulugunu hissettirmesi, projenin hedeflerine ulasmasini
kolaylastirabilecektir (Nasrin, 2008, s. 132-136). Bunun i¢in 6gretmenin grup faaliyetlerini
gerektiginde yonlendirerek ogrencilerine yardimer olmast ve gelistirilmek istenen tutum,
davranis ve inanglarla ilgili olarak 6grencilerine rol model olmasi ve 6ncelikle 6rnek alinan
dogru bir insan olmaya gayret gostermesi gerekmektedir (Huitt, 2009).

Proje tekniginin, Ogrencilerin akademik gelisimleri acisindan pek ¢ok
yararlart bulunmaktadir. Bu teknik ile &grenciler ¢aligmalarinda daha sistematik
olmanin 6nemini kavrayabilecek, grup ve sorumluluk bilincini 6grenebileceklerdir.
Ancak proje faaliyetleri, arada sirada 6gretmen tarafindan denetlenirse 6grenciler
daha bilingle calisabileceklerdir. Projeleriyle oOgrenciler bir ¢ok seyi yaparak
ogrendikleri icin Ogrenilenler kalici olabilecektir. Ozellikle yasanan cevredeki
sorunlara proje kapsaminda ¢6zilim tiretilmesi, 68rencilerin ¢evrelerine karsi biling ve
farkindaliklarin1 arttirabilecektir. Boylece yapilan projelerle topluma da olumlu
mesajlar verebileceklerdir. Olumlu yanlarinin yaninda projelerin bazi sinirliliklart da
bulunmaktadir. Zaman kitlig1 nedeniyle, 6grenciler projeye derinlemesine adapte
olamayabileceklerdir. Proje, 68renciler tarafindan sadece derslerinin tamamlanmak

zorunda olan bir boliimii olarak algilanirsa, dikkate alinmayabilecek, Ogrenciler
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tarafindan 6nem verilmeyebilecektir. Boyle bir tavir 6grencilerin projedeki istek ve
heyecanin1 yok edebilecektir. Bu nedenle, 6gretmenin projeye baslamadan once,
projenin Onemi, igerigi ve projeyle yapilabilecekler konusunda 6grencilerini motive
etmesi ve onlar1 bilinglendirmesi gerekmektedir. Ogretmenin proje kapsaminda her
seyin yolunda gittigi ile ilgili olarak siirekli dikkatli ve aktif olmasi, projede ortaya
cikabilecek olumsuzluklarin asilmasini kolaylastirabilecektir. Projeye yeterli maddi
kaynak saglanmasi ve projenin uygulanmasinda biirokratik destegin olmasi da

projeyi basariya gotiirecek nedenler olarak belirtilebilir (Nasrin, 2008, s. 132-136).

2. 2. 4. 3. Beyin Firtinasi Teknigi

Bir konuya ¢6ziim getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla diisiince, fikir
tiretmek i¢in kullanilan bu yaratici teknigin uygulanmasi sirasinda, ¢ocuklarin hayal
giiclerinin 0zgiir birakilmasi, fikir iiretirken elestirme yerine 6zendirilmeleri, ¢ok
sayida fikrin iiretilmesinin desteklenmesi teknigin etkisini arttirabilecektir (Giilay ve
Onder, 2011, s. 84).

Beyin firtinast tekniginin hem is hem de egitim alaninda kullanilabilecek,
grup etkilesimini arttiran bir teknik oldugu séylenebilir (Venkatesh, 2006). Bu teknik
Ogrencilerin anlama ve 6grenme hizini arttirmakta, onlar1 aragtirmaya yoneltmekte ve
Ogrencilere bir problemle karsilastiklarinda nasil daha mantikli ¢oziim Onerileri
iiretebileceklerini 6gretmektedir (Tiwari, 2010).

Fikir iiretme ve gelistirme amaciyla kullanilabilecek sosyal bir teknik olan
beyin firtinasi teknigi vasitasiyla, bir problemin nedenleri ve ¢6ziimii hakkinda fikir
yiiriitilmeye calisilmaktadir. Bunun i¢in tartisilacak konu bir soru climlesi halinde

yazilmakta ve bir grup olusturularak bu gruptan konuyla ilgili miimkiin oldugunca ¢ok
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fikir yiirtitmeleri istenmektedir. Daha sonra ortaya atilan bu fikirler degerlendirilmektedir
(Milli Egitim Bakanhigi, 2008). Yaraticih@ o6zendiren ve hizla birgok diislince
tiretilebilmesini saglayan, belirli bir sorunun ¢6ziimii, yeni bir konunun tanitimi, ilginin
arttirilmasi, bilgi ve tutumun Olgiilmesi i¢in yapilan beyin firtinasi teknigi soyle
uygulanabilir (Flowers, Bernbaum, Rudelius-Palmer ve Tolman, 2000, s. 60):
Oncelikle sozlii olarak veya bir grafik kart iizerinde yazili olarak soru, sorun
veya konu tanitilir. Daha sonra miimkiin oldugunca ¢ok sayida fikir ve
Onerilerini (ideal olarak tek sozciik ya da kisa anlatimlarla) sunmak iizere
katilimcilar davet edilir. Herhangi bir sira gézetilmeksizin herkes katilimaya
6zendirilir. Beyin firtinas1 bitinceye kadar, kimsenin fikir ve dnerilerini tekrar
etmemesi gerektigi ve ayrica bu fikir ve Oneriler lizerine de yorum
yapilamayacagi agiklanir. Tiim Oneriler grafik kart {izerine yazilir. En yararh
ve ilging olanlarin, en yaratici ve ug¢ Oneriler oldugu sdylenebilir. Daha sonra
sorunu ¢ozlime kavusturabilmek veya tartismayi1 daha da derinlestirebilmek
icin Oneriler listesi siralanir, Oneriler ayrintili olarak incelenerek oncelik
sirasina gore dizilir (Flowers, vd., 2000, s. 60).
Beyin firtinasinin; tiim smifi kapsadigi, belirlenen konu hakkinda farkl
bilgiler sagladigi, tiim 6grencilere kendilerini ifade etme firsati sundugu, hata yapma ve
risk alma korkusunu ortadan kaldirdigi, herkesi birbirine saygi duymaya 6zendirdigi ve

yaraticiligr arttirdigi i¢in mitkemmel bir teknik oldugu sdylenebilir (Watson, 2012).

2.2.4. 4. Gezi Teknigi

Gezi teknigi Ogrencilere dogal ortamlarda Ogrenme firsati sunmaktadir.

Gezilerle 6grenciler, olaylar1 ger¢ek goriiniimleriyle tanima ve bilgiye ilk kaynaktan
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ulagma firsatim yakalamaktadirlar. Boylece gercek yasam igerisinde neden-sonug
iliskilerinin somut bicimde dgrenilmesi gerceklesmektedir (Giilay ve Onder, 2011, s. 84).
Geziler ile 6grenciler rutin okul faaliyetlerinden uzaklasmakta doga ile biitiinlesmekte,
yasadig1 g¢evresini daha iyi taniyabilmektedirler. Hastane ve itfaiye gibi resmi devlet
kuruluglari, hayvanat bahgeleri, dogal alanlar, miizeler geziler diizenlenebilecek yerlere
ornek olarak verilebilir. Ogrenciler geziler yoluyla pek c¢ok sey &grenme firsati elde
edebilmektedirler. Ornegin, hayvanat bahgeleri, doga merkezleri ve botanik bahgeleri
Ogrencilerin hayvan ve bitkilerin yasamlarii gézlemlemelerine, onlara dokunabilmelerine
ve hatta hayvanlari besleyebilmelerine olanak saglayarak, 6grencilerin gorsel, isitsel veya
kinetik 6grenenler olarak basarili olmalarina yardimci olmaktadirlar. Ayrica ¢ocuklarda
geziler vasitastyla yeni ilgi alanlar da olusabilmektedir. Topluma hizmet amaglh geziler ile
ogrenciler toplumda ihtiyaci olan kisilere yardim etmenin 6nemini kavramakta, goniillii
faaliyetlere yonlendirilebilmektedirler. Ayrica, yapilan faaliyetlerle topluma da olumlu
mesajlar verilebilmektedir (Kulas, 2011).

Nevada Dogal Kaynak Egitim Kurulu'na gore (Kulas, 2011), gezilerin
Ogrencilerin akademik basaris1 i¢in de biiylik yararlar1 bulunmaktadir. Ciinki
ogrenciler, okulda Ogrendikleri dersleri bir uygulama niteliginde gercek hayatta
gorlip yasayarak daha iyi pekistirebilmekte ve boylece dgrendiklerini i¢sellestirerek
onemini daha iyi kavrayabilmektedirler (Kulas, 2011). Pek c¢ok yararlar1 olmasina
ragmen, maddi kisitlar, zaman sorunu ve sorumluluk artis1 gibi nedenlerle, geziler
ogretmenler tarafindan pek tercih edilmemektedir. Ancak iyi planlanmis bir gezinin, egitime
sagladig1 yararlarin g6z ardi edilmemesi gerekmektedir. Dort duvar arasindaki egitime gore
alan gezileriyle ¢ok yararli sonuglar almabilecektir. Omegin bir meyve bahgesinin ziyareti

ogrencilere bitkilerin yetistirilmesi, sulama ve ilaglama ile ilgili pek ¢ok yararl bilgiler
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sunabilecektir (Myers ve Jone, 2012). Dogay1 korumanin 6nce onu tamma ile bagladigmmn
unutulmamasi gerekmektedir. Tam ve anlamh 6grenme ancak, gorerek, dokunarak hatta o
mekanda bulunarak, gercek yasantilar yolu ile gerceklesmektedir. Siniflarda oturarak, dort
duvar arasinda dogay1 tanitmaya ve koruma bilincini gelistirmeye c¢alismak, basarisiz
sonuglar alinmasina neden olmaktadir (Altin ve Orug, 2008, s. 16). Bu noktada, gezilerin
ogrencilerin ¢evre bilinglerinin gelistirilmesi yoniinde biiyiik yararlarinin oldugu sdylenebilir.

Gezilerin Ogrencilere ogretilmek istenen kavramlara gore diizenlenmesi
gerekmektedir. Yani her gezi ile 6grencilerin ¢evre ile etkilesiminin ayr1 bir boyutunun
ele alinmas1 daha yararli sonuglar alinmasini saglayabilecektir. Planlama ve organize
edilmesi acisindan gezilerin gezi Oncesi, gezi ve gezi sonrasi olarak ii¢c asamada ele
alinabilecegi sdylenebilir. Gezi oncesi asamada, gezi i¢in gerekli kurumdan alinacak
izin, gezi yapilacak alana ulasim i¢in gerekli ara¢ temini, dgrencilerin ailelerinden
alinacak yazili izin ve gezi icin gerekli olan diger malzemeler, gezinin sorunsuz
yapilabilmesinde biiyilkk 6nem tagimaktadir. Ancak &gretmenlerin gezi Oncesinde
sadece lojistik destege onem vererek, dgrencilerin geziyle ilgili bilgilendirilmelerini
ihmal etmeleri olumsuz sonuglara neden olabilecektir. Ogrenciler gezilere ilk defa
katiliyor olabilirler ve kaygi, endise gibi duygular icerisinde bulunabilirler. Yiiksek
diizeydeki kaygi ise 6grenmeyi giiclestirebilecektir. Bu nedenle Ogretmenin gezi
stiresince giivende olacaklar1 ve kendilerini siiflarinda gibi hissedecekleri konusunda
ogrencilerini rahatlatmasi gerekmektedir. Bu baglamda, gezi yapilacak alanin fotograf,
slayt, video gibi gorsel araglarla gezi Oncesi bir toplantiyla 6grencilere tanitilmasi
yararli olabilecektir. Gezi planinin tiim asamalarini gezilecek yerle birlikte tanitan bir
internet sitesi de Ogrencilerin merakini giderebilecek, onlar1 rahatlatabilecektir.

Ogrencilerden beklenen davranis kurallarinin da daha giivenli bir gezi yapabilmek icin
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gezi Oncesinde acgiklanmasi gerekmektedir. Gezinin amacinin ve gezide yapilacak
faaliyetlerin O6grencilere detayiyla agiklanmasi, kullanilacak ara¢ gereclerle ilgili
bilgiler verilmesi, gezinin egitim agisindan etkinligini arttirabilecek bir bagka etken
olarak belirtilebilir. Gezi hakkinda yapilacak 6n bilgiler, 6grencilerin gezinin egitim
amaclarina odaklanmalarini kolaylastirabilecektir (Myers ve Jone, 2012).

Gezi sirasinda, 2-3 bireyden olusan kii¢iik gruplarin 6grenme faaliyetleri i¢in
daha ideal oldugu soOylenebilir. Bu gruplara gezi oncesinde gozlemci, kaydedici,
grafiker gibi cesitli gorev dagilimlart yapilarak, bu gorevleriyle ilgili bilgiler
verilmesi, Ogrencilerin yapilan faaliyetlerde sorumluluk almalar1 agisindan Snem
tasimaktadir. Gezi sirasinda, Ogrencilerin belirlenen gezi programina uymalarina
dikkat edilmelidir. Baslangicta, 6grenciler gezi yapilacak alanda, kesif amagli olarak
serbestce dolasip vakit gecirebilirler. Bu, onlarin ¢evreye alismalarini ve kendilerini
daha rahat hissetmelerini saglayabilecektir. Ancak bunun kendi giivenlikleri
acisindan, belirli bir alanla sinirli olmasi gerektigi unutulmamalidir. Daha sonra, tim
ogrenciler 6gretmenlerinin rehberliginde, geziye baslayabileceklerdir. Gezi sirasinda,
gezinin egitim amaclariyla baglantili olarak ogretilecek kavramlar, 6grencilere yerinde
gosterilerek tanitilabilir ve 6grencilerin kiigiik gruplar halinde 6grenmeleri saglanir. Bu
sirada, Ogretmenden oOgrencilerinin yaptig1 faaliyetleri gozlemlemesi, Ogrencileriyle
strekli etkilesim halinde bu faaliyetleri yoOnlendirmesi beklenmektedir. Boylece
ogretmenler, 6grencilerine bir seyler 6gretirken, geleneksel sinif ortami yerine ¢ok farkl
yaklasimlardan yararlanabilmektedir. Gruplara sorular sorarak, onlardan gelecek sorular
cevaplayarak Ogretmenin gezi boyunca aktif rol oynamasi, Ogrencilerindeki ilgiyi

arttirarak 6grenmelerini de hizlandirabilecektir (Myers ve Jone, 2012).
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Gezi sonrasinda, 6grencilerin gezi boyunca edindikleri bilgi ve deneyimleri
paylasip tartisabilecekleri bir degerlendirme toplantis1 yapilabilir. Burada, gezi igin
gorevlendirilen kiiciik gruplarin gezi programi boyunca elde ettigi bilgiler,
izlenimler, sonuglar ve genel olarak gezi hakkindaki diislinceler ortaya
koyulmaktadir. Son olarak, yapilacak zirve faaliyetiyle O0grencilerin daha Once
okullarinda 6grendigi bilgiler, gezi sonucu elde ettikleri bilgiler ile iligskilendirilerek
daha saglam bir temele oturtulabilecektir. Boylece bilgilerin kaliciligi saglanmis
olabilecektir (Myers ve Jone, 2012). Goriildigii tlizere, iyi planlanmis bir gezi

programinin dgrenciler i¢in biiylik yararlar1 bulunmaktadir.

2.2.4.5. Gozlem Teknigi

Gezi yontemiyle beraber siklikla anilan, ancak bunun yani sira bagh basina
bir yontem olan gozlem teknigi, Ogrencilere g¢evreyi olusturan unsurlar1 detayl
tanima olanag1 sunmaktadir. Oziinde sistematik incelemenin yer aldig1 bu teknikte
ogrencilerin nerede, ne i¢in gozlem yapacaklar1 hakkinda bilgilendirilerek teknige
hazirlanmalar1 &nem tagimaktadir. Ogretmenin daha sonra gdzlem sirasinda
Ogrencilere sorular sorarak onlarin dikkatlerini temel noktalara ¢ekmesi ve gozlem
boyunca Ogrencilere rehberlik etmesi teknigin basarisini arttirabilecektir. Etkinlik
tamamlandiginda gozlemlerden elde edilen izlenimlerin konusulmasi ve paylasilmasi
gerekmektedir.  Cicegin  biliylimesi, tohumlarin  ¢imlenmesi, hayvanlarin
yavrulamalart ve beslenmeleri, yildizlarin izlenmesi gibi bir ¢ok durum
gozlemlenebilir. Gozlem, gezi tekniginin igerisinde yapilabilecegi gibi bash basina

bir etkinlik olarak da uygulanabilmektedir (Giilay ve Onder, 2011, s. 85).
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2.2.4.6. Drama Teknigi

Drama bir eylemin, bir olayimn, bir durumun, duygunun, ¢esitli rollerin, bir
kavramin, konunun ya da 0ykiiniin, hatta siirin, canli ya da cansiz varliklarin s6zli ve
sozsiiz kendiliginden davraniglarla, taklit yolu ile ifade edilmesi, canlandirilmasi
olarak tanimlanabilir (Giilay ve Onder, 2011, s. 86).

Ogrenciler, drama teknigi sayesinde duygu ve diisiincelerini bir baska kisinin
roliine ve kimligine biirlinerek disa vurabilmekte ve kendi gergeklikleri disinda
canlandirdiklar1 rollerde basarili olma sansi elde edebilmektedirler. Boylece farkli
zenginlikler edinerek, diinyaya farkli kimliklerden, farkli yonlerden bakabilmeyi
Ogrenebilmekte, iletisim, etkilesim ve Ozgiivenleri gelisebilmektedir. Bu da
Ogrencilerin kendilerini 6nemsemeleri ve kendileriyle barisik olmalari sonucunu
dogurmaktadir (Dellal ve Kara, 2010, s. 10).
bir problemin ¢6ziim yollarini ortaya koyabilme becerilerini gelistirmektedir (Gale,
2008). Cagdas 6gretim teknikleri arasinda yer alan drama, 6grencinin oncelikle dili
dogru kullanabilme, konusabilme ve kendini ifade edebilme yetenegini
gelistirmektedir (Demirel, 2000, s. 118).

Drama teknigi 6grencinin donanimli bir birey olarak topluma katilmasinda biiyiik
rol oynamaktadir. Drama teknigi ile 6grenciler kendi kimligini, bedenini, ¢evresinde
yasayan bireyleri tanimakta, onlarla iletisim kurmakta, uyum gostermekte, onlara
giivenmeyi O0grenmektedirler. Yaptiklart islere konsantre olmakta, birlikte ¢alistiklar
kisilerle kaynasmakta, paylasmakta, sorunlara ¢éziim yollar1 arayip bulmaktadirlar.
Yeni fikirler iiretip farklt durumlara uyum saglamaktadirlar. Biitiin bu kazanimlarla

mutlu, sosyal, basarili, saglikli bir varlik olduklarinin farkina varmaktadirlar
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(Milli Egitim Bakanligi, 2007, s. 1). Drama sayesinde 6grenciler ¢evresinde olup
bitenleri anlamakta ve giinlik yasamdaki olaylar1 anlamlandirabilmektedirler.
Boylece anlam kazanan bir soysal c¢evre de kaygiyr azaltmaktadir.
Drama teknigi, hazirlik, uygulama ve degerlendirme asamalarinda Ogrenci
merkezli egitimi temel almaktadir. Amag; 6grencileri 6grenme siireci boyunca etkin
kilmak, bu siire¢ igerisinde neseli vakit gecirmelerini ve ogretilenlerin kaliciligin
saglamak olarak belirtilebilir. Bu nedenle ilkogretim donemindeki g¢ocuklarin
zihinsel, fiziksel, dilsel, sosyal, duygusal ve kisisel gelisimlerine katkida
bulunulmasinda, drama teknigi biliylik 6nem tasimaktadir. Cilinkii drama teknigi ile
yaparak ve yasayarak Ogrenme daha kalici 6grenmeyi saglamakta ve eglendirici
olmaktadir. Ogrenciler yaraticiliklarini gelistirebilmekte, bireysel doyum saglayarak
basariy1 yasayabilmekte, arkadas edinebilmekte, kendilerini ifade edebilmekte ve dil
gelismelerinde ilerleyebilmektedirler. Boylece enerjilerini olumlu yonde harcamis
olmaktadirlar. Sonug olarak drama teknigi ile egitimin, 6zelikle ilkdgretim donemi
cocuklart i¢in ¢ok onemli yararlari oldugu sdylenebilir (Selimhocaoglu, 2004).
Dramalar, 6grencilerin hem kendilerini hem de c¢evrelerini etkilesimde
bulunarak tanimalarina olanak tanimaktadir. Ayrica, temel kosullar saglandiktan
sonra, uygulamasi oldukca pratik olan bir teknik oldugu i¢in ¢evre egitiminde de
siklikla kullanilabilmektedir. Cevre egitimine yonelik drama teknigini kullanirken,
dramanin  6zelligine gore c¢evre diizenlemesinin yapilmis olmasi, drama
uygulamalarindan 6grencilerin keyif almalarinin ve etkin katilimlarinin saglanmasi,
uygulama tamamlandiktan sonra ise tartisma yontemi ile amaglanan konu, kavram ve
durumlarin ayrintili ve ¢ok yonlii olarak ele alinarak 6gretilenlerin pekistirilmesi

gerekmektedir (Giilay ve Onder, 2011, s. 86).
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2.2.4.7. Soru-cevap Teknigi

Bu teknikte, 6gretmen Ogretecegi yeni bir kavram iizerinde Ogrencilerini
diistinmeye sevk ederek, bu kavrami direk 6gretmek yerine dnceden hazirladigi sorularla
ogrencilerin bu kavrama kendilerinin ulasmalarini saglamaktadir. Ogrenciler sorulan
sorular yardimiyla bilinenden yola ¢ikarak bilinmeyene ulagmaktadirlar. Ancak bu
sorularin daha 6nceden bilingli bir sekilde hazirlanmis, 68rencileri gergekten diisiinmeye
sevk eden sorular olmasi gerekmektedir. Ayrica yapilan etkinlige 6grencilerin pasif
dinleyici olarak degil de aktif olarak katilimlarinin saglanmasi teknigin basarisin1 olumlu
yonde etkileyebilecektir (Kabiri ve Rahimzadeh, 2012, s. 152).

Egitimin kendisinin bir monolog degil de 6gretmen ve 6grenciler arasindaki
iletisime dayal1 bir diyalog oldugunun unutulmamasi gerekmektedir. Aksi durum s6z
konusu olsaydi 6grenciler dgretmene ihtiyag duymadan dersleriyle ilgili kitaplar
alarak kendi baslarina ¢alisabilirlerdi. Ancak dgrenciler siniflarinda hem birbirleriyle
hem de 6gretmenleriyle iki yonlii bir iletisim kurarak egitimlerini siirdiirmektedirler.
Iste dgretmenleriyle iliskilerinde diyaloglar, diyaloglarda ise sorular biiyiilk 6nem
tasimaktadir (Brain, 1998). Soru-cevap tekniginde, diyalogla birlikte c¢ok kisi
arasinda belli bir konuda sistemli bir fikir aligverisi s6z konusu olmaktadir.
Basariyla uygulandiginda pek ¢ok yaralari olan bu teknik, 6grencilerin derse aktif
olarak katilmalarini saglamakta, onlarin zihinlerini uyarmakta, onlar1 giidiillemekte ve
sosyallestirmektedir. Ogrencilere 6grendiklerini uygulama ve yorumlama imkani
vermekte, sinif icinde hem 6gretmenle hem tartisma arkadaslariyla saglikli iletisim
kurmalarin1 desteklemektedir. Soru, herkesin zihnindeki degisik cevaplarin, fikir ve
gorlslerin ortaya c¢ikmasini, bunlarin demokratik bir bigimde ifade edilmesini;

buradan da kisilerin tahammiil, hosgoérii ve c¢okseslilige alismalarini
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kolaylastirmaktadir. Ogrencilerin kendi kendilerini degerlendirmelerini, yaratici
diistinmelerini saglamakta ve her an soru sorulabilecegi veya séz diisecegi ihtimali
ile Ogrencileri dersi veya tartismayr dikkatle izleme disiplinine alistirarak
ogrencilerin derse ilgilerini de arttirmaktadir. Ogretmene, dgrencilerinin bilgilerini,
bir konuyu kavrama, analiz, sentez, degerlendirme ve uygulama giiclerini 6lgme
imkanm1 vermektedir. Ogretmen, Ogretmeye calistiklarmin  dogru  anlasilip
anlasilmadigimi veya ne kadar o&grenildigini ancak soru-cevap teknigi ile
ogrenebilmektedir. Boylece dersin dgrenci diizeyine uygun duruma getirilmesini
saglamaktadir. Soru-cevap teknigi ayrica konunun ana ¢izgilerinin belirtilmesinde ve
onemli yerlerinin vurgulanmasinda da 6nemli rol oynamaktadir. Tiim bu olumlu
ozelliklerine dayanarak soru-cevap tekniginin her dersin 6gretiminde kolaylikla
kullanilabilecegi sdylenebilecektir (Abat ve Ceylan, 2006). Cevre egitimi
uygulamalarinda da 6g8rencilere bilgilerinin pekismesi amaciyla yapilan etkinliklerle
ilgili sorular sorulmasi, onlarin da soru sormaya 6zendirilmeleri, sorduklari sorularin
cevaplandirilmas1 Ogrencilerin ¢evre egitimi kapsaminda edindikleri bilgileri

i¢sellestirmelerine katki saglayabilecektir.

2.2.4.8. Oyun Teknigi

Egitimin her alaninda oldugu gibi, ¢evre egitiminde de 6zellikle okuloncesi
donem cocuklart i¢in oyunlarin etkili bir 6grenme araci olarak kullanilabilecegi
soylenebilir (Giilay ve Onder, 2011, s. 86). Oyunlar, ¢ocuklarin kisisel gelisimlerini
olumlu yonde etkilemektedir. Oyunlar aracilifiyla cocuk, kararlara katilimi ve
paylasmay1 6grenebilmektedir. Cevre egitiminde oyunlara yer verilmesi, ¢ocuklarin

cevre ile ilgili kavramsal algilarini gelistirebilecektir. Okuloncesi donemde cevre
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egitiminin yararlar1 uzun bir sliredir 6gretmenler, veliler, aragtirmacilar ve
politikacilar tarafindan tartisilmakta ve gocuklarin bu donemde ¢evre egitimi ile
edindikleri bilgi ve davraniglarin sonraki yasamlarina etkisi hakkinda yorumlar
yapilmaktadir. Bu konuda yapilan arastirmalar, ¢ocukluktaki dogada deneyimlerinin
sonraki yasamda g¢evre yanlisi inan¢ ve yasam tarzina bir zemin hazirladigim ortaya
koymaktadir (Edwards ve  Mackenzie, 2011). Okuloncesi donemde duyularin
uyarilmasi, ayirt etme ve problem ¢6zme becerilerinin gelistirilmesi yoluyla yapilacak
cevre egitimi ile cocuklarin farkindalik diizeyleri yiikselmekte, olumlu tutumlar
benimsemeyi 6grenmektedirler. Boylece ilkogretim donemlerinin sonuna dogru ¢evreye
iliskin etkinliklere katilim calismalarinda da bulunabilmektedirler. Ciinkii okuloncesi
egitim programi icinde g¢evre konularmna yer verilip ilgili kazanimlara ulasildiginda
cocuklar ilkdgretim déneminin gerektirdigi, ¢evre egitimi ile ilgili olan; etik davranma,
bilingli tiiketici olma, ¢evre bilinci ve ¢evredeki kaynaklar etkili kullanma, sorumluluk,
isbirligi ve takim c¢alismasi konularinda gerekli bilgi, beceri ve tutumlara sahip
olmaktadirlar (Minik TEMA Programi Egitim Paketi, 2012).

Okuldncesi donemin 6nemini vurgulayan, ¢cocuklarin dogal olarak 6grenme
yetisine sahip oldugunu belirten ve bahgeleri, tarlalari, hayvanlar1 bulunan okullar
kurulmasini isteyen yiiz yilik bir egitim felsefesinin mimar1 Italyan egitimci
Montessori, bu tiir okullarin ¢ocuklara saglayacagi yararlar1 sdyle belirtmektedir
(Kesicioglu ve Alisinanoglu, 2009, s. 38):

e Canh varhiklarin Gelismesini Gozlemek: Cocuga bir bitki veya hayvanin

bakimu ile ilgili sorumlulugu verdigimizde, ¢cocuk ayn1 zamanda bu bitki ve
hayvanlarin gelisimini de izleyebilmektedir. Bu sorumluluk bilinciyle de

bitki ve hayvanlara kars1 gosterdigi ilgi, 6zen ve bakim artmaktadir.
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e Sabirh Olmay1 Ogrenmek ve Beklemeye Ahsmak: Bir ¢icegin ya da
agacm tohum halinden, ¢imlenip gelismesine kadar olan asama olduk¢a uzun
zaman almaktadir. Cocugun bu zaman diliminde aldigi sorumluluk, sabirl
olmak ve beklemeye alismak gibi kisilik 6zelliginin gelismesine katki
saglamaktadir.

e Dogaya ve Canllara Karsi Sempati ve Giiven Duymak: Bitki ve
hayvanlarla ilgilenen ¢ocuk, bu canlilara kars1 sevgi, sempati ve giiven
duymaya baslamaktadir.

e Kendi Kendini Egitmek ve Ongériiye Sahip Olmak: Cocuk ektigi
bitkinin yasamasinin, onun sulamasina bagli oldugunu ve bir hayvanin
kendisinin verecegi yiyecegi bekledigini 6grenince kendisinin diger
canlilara kars1 bir sorumlulugunun oldugunu anlamaya baslamaktadir.
Ayrica c¢ocuk, biitlin bu isleri 6gretmenin, anne babanin veya herhangi bir
yetiskinin miidahalesi olmadan kendiliginden yapacag: i¢in kendi i¢sel
denetiminin gelismesine katki saglamaktadir (Kesicioglu ve Alisinanoglu,
2009, s. 38).

Cocuklarin ¢evre bilincinin gelistirilmesinde, doga deneyimine dayali
uygulamali egitimin biiyiik yararlarinin oldugu unutulmamalidir. Cocuklarin dogayla
i¢ ice olmasi, doga deneyimleriyle dogay1r sevmesi sonraki yasamlarinda ¢evreye
kars1 olumlu bir tutum gelistirmelerini saglayabilecektir. Iste bu doga deneyimlerinde
de oyunlar biiylik 6nem tasimaktadir. Oyun, cocuklarin kesfederek, olusturarak,
dogaglama yaparak ve hayal kurarak 6grenmelerine firsat tanimaktadir. Bu nedenle
egitimcilerin, ¢ocuk oyunlarinda birgok rolleri iistlenmeleri ve Ggrenmeyi

desteklemeleri i¢in bir dizi strateji kullanmalar1 gerekmektedir. Cocuklarin, biiyiik

73



Olgiide kendilerinin yonlendirdigi oyunlar yoluyla, kendi 6grenme ve kavrayis
yontemlerini olusturmalar i¢in desteklenmeleri, 6gretmenlerinin onlara bu konuda
rol model olmalari, bir seyleri gostererek aciklayarak kavratmalarini saglamalari,
problem ¢ozme ve ortak diisiinme yollarin1 6gretmeleri ¢ocuklarin daha kolay
O0grenmelerini saglayabilecektir. Oyunlarin kapali sinif ortami yerine agik alanda
oynanmasi ve oyunda bahce, bitki, kum, cakil, camur ve su gibi dogal yapilarin
kullanilmasi ¢ocuklarin ilgisini ¢ekebilmektedir. Bu yapilar, ¢cocuklarin iglerinden
gelerek ve risk alarak, arayarak, kesfederek dogayla iletisim kurmalarini
saglayabilecek ve devam eden c¢evre egitimi i¢in bir platform goérevi gorerek,
cocuklarin dogal ¢evreyi anlayabilmelerini ve nihayetinde de ¢evre bilincine sahip
olmalarim1 kolaylastirabilecektir. Cocuklarin ¢evreyle ilgili boyle bir sorumluluk,
sevgi ve sayglyl kazanmalarinin bazi sartlara bagl oldugu sdylenebilir. Bu sartlar
asagidaki sekilde siralanmaktadir (Edwards ve Mackenzie, 2011):
e Yeni fikirler elde etmek, arastirmak ve kesfetmek i¢in oyunlar1 kullanmak.
e Sorunlarin ¢oziimiinde grup faaliyetlerine katilmak ve grup ¢iktilarina katki
saglamak.
e Dogal ya da yapay ¢evreye yonelik olarak bilgi ve saygiy1 arttirmak.
e Dogal ya da yapay ¢evreye yonelik olarak daha fazla 6nem vermek.
® Dogadaki canl ve cansiz tiim varhiklarm birbirleri arasindaki karsihkl bagimliliklart
hakkinda bir anlayis gelistirmek icin dogay1 kesfetmek, hipotezler iiretmek.
e Diger canli ve cansiz varliklar arasindaki iliskileri kesfetmek, gdzlemlemek,
fark etmek ve degisimi yakalayabilmek.
e (Cevrede insan faaliyetlerinin etkisi hakkinda farkindaligini arttirmak ve canlilarin

bagimsizlig1 hakkinda bir goriis gelistirmek (Edwards ve Mackenzie, 2011).
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Goriildiigi tizere ogrencilerin ¢evre bilinci ve sevgisini kazanabilmesi bazi
sartlara bagli bulunmaktadir. Bu sartlarin yerine getirilmesinde ise Ogretmenlere
bliyiik gorev ve sorumluluklar diigmektedir. Cocuklar i¢in kaliteli bir ¢evre egitimi,
ger¢ek yasam deneyimleri sirasinda kendilerini dogal diinya ile nasil bir iliski i¢inde
gordiikleriyle belirlenebilecektir. Dogadaki deneyimler ogrencilerin kendilerine
giivenlerini ve doga ile empatik iligkiler kurmalarini saglayabilecektir. Edindikleri bu
bilgi ve becerilerin, hem kendilerini algilayislart hem de dogal ¢evrenin korunmasi
ve ona saygl duyulmasi i¢in bir anahtar niteliginde oldugu sdylenebilir. Bu nedenle,
gerekli giivenlik Onlemleri alindiktan sonra c¢ocuklarin, dogal diinyay1 aracisiz
kesfetmeleri, kendi deneyimleri ile Ogrenmeleri igin Ozgiir birakilmalari
gerekmektedir. Bu noktada, cesitli dogal alanlar, park, bahge gibi okul dist
ortamlarda 6grenme firsatlarin1 organize edecek olan dgretmenler, ¢evre egitiminin
onemli bir boyutu haline gelmektedir. Ogretmenler, ¢ocuklarin dogal meraklarindan
ve ilgilerinden hareketle c¢evre bilgilerini ve farkindaliklarin1 = destekleyip
gelistirmelerine yardimci olabileceklerdir (Giiler, 2009, s. 33).

Cocuklara dogayr sevdirici oyunlar oynatabilir ve dogada yasantilar
kazandirabilirler. Bu oyunlarla ve yasantilarla ¢ocuklar, olumlu duygular edinerek
cevre dostu davranmay1 6grenebileceklerdir. Doganin bir deger oldugunu 6grenen
orgenci de biitlin duyu organlariyla onun giizelliklerinin farkina vararak onu
korumak i¢in ¢aba harcayabilecektir. Ciinkii insanlar sevdiklerini korumaktadirlar,
bundan dolayr da cocuklara hayvan ve bitkileri sevdirmenin ¢evre egitiminin en
temel amaglarindan birisi olmast gerektigi sOylenebilir. Bunun i¢in de oncelikle

ogretmenlerin ¢gevre sorunlarina karst duyarli olmalart yani ¢evre bilincine sahip bireyler
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olmalan gerekmektedir (Erten, 2004). Ciinkii ancak ¢evre dostu bir 6gretmen, ¢ocuklara

cevre ile ilgili bilgiler vermede etkili olabilecektir (Gtiler, 2009, s. 33).

2. 3. Formal Egitim Kapsaminda Cevre Egitimi

Formal egitim, katilimcilarinin belirli yetkinlikleri 6grenmeleri ve ortaya
koymalarimin gerekli oldugu toplumsal olarak onaylanan bir yaptirim sistemini ifade
ederken; buna karsilik olarak informal egitim ise katilimcilarinin resmi olarak
Ogrenmelerini gerektirmeyen, goniilliililk esasina dayanan bir 6grenme siirecini ifade
etmektedir (Meredith vd, 2000, s. 5). Bu baglamda, biinyesinde plan unsuru tasiyan
egitim formal, her an her yerde bir plana bagl olmaksizin gerceklesen egitim ise
informal egitim olarak tanimlanabilecektir (Senemoglu, 2002, s. 7).

Egitimle ilgili biitiin planh faaliyetler, belirli amaclara ulasmak ve belirli
islevleri gerceklestirmek i¢in olup, egitim sistemlerinin dayandigi belirli bir egitim
felsefesi, bu felsefeye gore teorik olarak yetistirilmesi tasarlanan bir insan tipi ve
olusturulmak istenen bir toplum modeli bulunmaktadir (Sisman, 2007, s. 19). Formal
egitim de amagl olup; dnceden hazirlanmis bir program cercevesinde planli olarak
yapilmakta ve Ogretim yoluyla gerceklestirilmektedir. Egitim siireci Ogretmen
tarafindan planlanarak uygulanmakta ve izlenmektedir. Egitim baslangicindan
bitisine kadar 6zel bir ¢evre iginde kontrollii olarak yiiriitiilmektedir. Siirecin belli
asamalarinda ve sonunda degerlendirme islemi yer almaktadir. Bu baglamda
okullardaki egitimin formal egitim kapsaminda oldugu soylenebilir. Okul disinda
endiistri, tarim ve hizmet alanlarinda kisileri bir meslege hazirlamak, meslekte
ilerlemesini saglamak ve yenilikleri 6grenmek amaciyla yapilan 6gretim etkinlikleri,

halk egitim merkezlerinde agilan kurslar, orduda asker yetistirme de birer formal egitim
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ornegi olarak verilebilir. Ulkemizde her yil binlerce insan bu tiir amagch, planl fakat kisa
stireli egitim siirecinden gegerek yeni bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanmaktadirlar.
Bugiin {ilkemizde formal egitim, Orgiin ve yaygin egitim olmak iizere iki bigimde
sistemlestirilmistir (Fidan, 2012, s. 4). Bu c¢ercevede, formal egitim catis1 altinda,

oncelikle 6rgilin daha sonra da yaygin egitim kapsaminda ¢evre egitimi ele alinacaktir.

2. 3. 1. Orgiin Egitim ve Cevre Egitimi

Orgiin egitim, belli bir yas grubundaki bireylere, Milli Egitimin amaglarma
gore hazirlanmig egitim programlariyla okul catisi altinda diizenli olarak yapilan
egitim olup, okuldncesi Ogretim, ilkdgretim, ortadgretim ve yiiksek Ogretimden
meydana gelmektedir. Orgiin egitim sisteminde genel, mesleki ve teknik egitim
programlar1 uygulanmaktadir (Fidan, 2012, s. 5).

Cevre egitiminin, ¢cocugun evinde ve yakin ¢evresinde baglayarak orgiin egitim
kurumlarinda verilen egitimle gelistirilmesi gerekmektedir (Cabuk ve Karacaoglu,
2003, s. 190). Orgiin egitimde ¢evre egitimi i¢in hedef kitleyi, okuldncesi (anaokulu-
kres) 6gretim, ilkogretim, orta 6gretim (lise ve dengi okullar) ve yiiksek 6gretimdeki
ogrenciler olusturmaktadir. Bu hedef kitleye ulasabilmek igin de Tiirkiye genelinde
bazi uygulamalara gidilmektedir.

Cevrenin 6neminin giiniimiizde hizla artmasi nedeniyle cevre egitiminin ana
okullarindan baslatilarak ilkogretim ve ortadgretim kurumlarinda da sistemli ve
diizenli bir sekilde devam etmesinin onemli sonuglar kazandiracagi diisiincesiyle,
14.10.1999 tarihinde Cevre Bakanligi ile Milli Egitim Bakanlig1 arasinda “Cevre

Egitimi Konularinda Yapilacak Calismalara Iliskin Isbirligi Protokolii” imzalanarak
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yiriirliige konulmus ve bu protokol ¢ercevesinde su konularda ¢alismalar
baslatilmistir (Tirkiye Cevre Atlasi, 2004, s. 456):

e Okuloncesi ve ilkogretim cagindaki cocuklarda gevre bilincinin gelistirilmesi
amaciyla uygulamali ¢evre egitimine agirlik verilmesi,

® Ortadgretim kurumlarinda 6gretmen ve 6grencilerde gevre bilincinin gelistirilmesi
i¢in ¢evre egitimine yer verilmesi,

e Ortadgretim kurumlarinda Milli Egitim Bakanli§i’'nca uygun goriilen
programlarda Cevre Dersi’nin haftada bir saat olmak {izere zorunlu ders
olarak ders programlarinda yer almasi,

e Mesleki Teknik Egitim Programlari’nda oldugu gibi Ciraklik Egitim
Programlarinda da ¢evre konularina yer verilmesi,

e Ulke genelinde tiim oOgretmen ve oOgrencilerin gevre konusunda
bilgilendirilmelerinin saglanmasi amaciyla gevre egitimine yonelik hizmetigi
egitim kurslarinin diizenlenmesi (Tiirkiye Cevre Atlasi, 2004, s. 456).

Milli Egitim ve Cevre Bakanliklart arasindaki protokol ¢ergevesinde
gerceklestirilen her diizeydeki okulda cevre egitimiyle ulasilmak istenen amacin,
ogrencilerin c¢evre bilinglerinin arttirilmast ve bu yonde olumlu davranislar kazanmig
bireyler olarak yetismelerinin saglanmasi olarak belirtilebilir. Yapilan protokol ile sadece
ogrencilerin degil, dgretmenlerin de ¢evre bilinglerinin arttirilmast hedeflenmektedir. Burada
ogrencilerin sadece teorik bilgilerle yiiklenmesinin, gevre egitiminin basariya ulagmasini
engelleyebilecek en dnemli etkenlerden birisi oldugu unutulmamalidir. Bu baglamda, genel
olarak Tiirkiye’de ¢evre egitimi derslerinin pek amaca hizmet ettigi sdylenemez. ilk, orta,
lise ve yiiksekogretim diizeyinde okutulan c¢evreye yonelik derslerin igeriklerinin

zenginlestirilerek 6grencilere daha yararl bir duruma getirilmesi gerekmektedir.
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Etkili bir ¢evre egitiminin, okul i¢i ve okul dis1 programlarin birbirini destekler
ya da tamamlar nitelikte uygulanmasiyla gerceklestirilebilecegi sdylenebilir. Dogru bir
cevre egitimi programinda, cocuklarm diizenli olarak okul disinda bulunmalari
gerekmektedir. Bireyler ekosistemlerin isleyisi ve insan faaliyetlerinin bu sistemlerin
devamliligina yaptigi olumlu ve olumsuz etkileri 6grendik¢e, dogayla ilgili daha sorumlu
davraniglar gelistirebilmektedirler. Ekolojik felsefeye gore de, insan dogada kendisini
bulur, doga ile 6zdeslesir ve doga ile olan iliskilerinde kendi istek ve ¢ikarlarini
diisliniitken de doganin istek ve cikarlarini da hesaba katmayi 6grenebilir. Dogal
¢evrenin anlami1 da onunla etkilesimdeyken 6grenilebilmektedir. Bu goriis 1s181nda ¢evre
egitimi, dogal cevrede gergeklestiginde dogaya ilgiyi arttirmasi ve yasama doga ile
empati kurarak bakmayi saglamasi nedeniyle 6nem tagimaktadir (Giiler, 2009, s. 33).

[Ikogretim ve ortadgretim kurumlari, ¢evre sorunlari konusunda dgretim igin
yasal bir sorumluluk tasimaktadirlar (Meydan, Dogu ve Ding, 2009, s. 156).
[Ikogretimin ve ortadgretimin nasil bir insan yetistirmeye yoneldigi diisiiniildiigiinde
amacin, tek ciimleyle, cevresiyle saglikli bir denge kurabilecek yurttaglar yetistirmek
oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Kutlu, 2003). Ancak yiiksekdgretim i¢in ayni durumun s6z
konusu oldugu soylenemez. Ciinkii ysiiksekogretimde cevreye yonelik olarak
belirlenmis temel icerik ve dersler bulunmamaktadir. Egitim fakiiltelerinde okutulan
ogretim programlari incelendiginde, az sayida anabilim dalinda ¢evre icerikli derslerin
okutuldugu goriilmektedir. Bu anabilim dallar1 Fen Bilgisi, Sosyal Bilgiler, Biyoloji,
Cografya ve Sinif Ogretmenligi anabilim dallaridir. Okutulan dersler ise Cevre Bilimi,
Cevre Sorunlari, Cevre Egitimi ve Gliniimiiz Diinya Sorunlar1 gibi birkag¢ dersten 6teye
gitmemektedir. Bu olumsuz tablonun 6gretmen adaylarinda cevre duyarliliglt ve

farkindalig1 olusturmak igin yeterli oldugu s6ylenemez (Meydan, vd., 2009, s. 156).
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Milli Egitim kapsaminda ¢evre ile ilgili konulara, ilkdgretimde 1-3. siiflarda
hayat bilgisi, 4-8. smiflarda ise fen ve teknoloji ve sosyal bilgiler dersleri
cercevesinde yer verilmektedir. Ortadgretimde basta biyoloji dersi olmak {izere sosyal
bilimler derslerinden de cografya dersinde c¢evre igerikli konular yer almaktadir (Cakmak
ve Akeoltekin, 2012, s. 145). Kamuoyunda 4+4+4 olarak bilinen ve zorunlu egitimi 12
yila ¢ikaran kanunla, egitim sisteminde baglayan yeni donemde de durumun pek farkli
oldugu sdylenemez. Ilkokul 1-3. smiflarda hayat bilgisi, ilkokul 3. ve 4. smiflarda ve
ortaokul 5-8. simiflarda fen bilimleri, ilkokul 4. smifta ve ortaokul 5-7. simflarda sosyal
bilgiler derslerinde cevre icerikli konulara yer verilmektedir. 9-12. simflar1 kapsayan
liselerin dgretim programlarinda biyoloji ve cografya dersleri kapsaminda cevre ile ilgili
konulara yer verilirken, Anadolu Saglik Meslek Lisesi, Cevre Saghgi Alani digindaki tiim
liselerde, gerek ortak zorunlu gerekse segmeli olarak, tamamen ¢evre konularini iceren ayri
bir ¢evre dersi bulunmamaktadir (Milli Egitim Bakanligi, 2012). Yiiksekogretimde ise
cevreye yonelik bilgiler daha c¢ok fen bilimleri bdlimlerinde okuyan Ogrencilere
ogretilmektedir. Ancak 6grencilerin c¢evre, ¢evre sorunlart ve etkileri ile ilgili edindikleri
bilgiler, daha c¢ok soyut ve karmasik bilgiler olmasindan dolayi, Ogrencilere cevre
konularinda yorum yapabilmeleri i¢in yeterli gelmemektedir (Cakmak ve Akgoltekin,
2012, s. 145). Kisacasi, Tiirkiye’de orgilin egitim ¢ergevesinde, ¢cevre egitimine iliskin 6zel
bir 6gretim programi bulunmamakla birlikte, ¢evre ile ilgili temel bilgiler ilkogretim ve
lise egitim programlarmim icinde yer alan farkli dersler kapsaminda verilmektedir.
Yiiksekogretime iliskin olarak da, ulusal olarak benimsenmis ya da uygulanan belirli bir
cevre egitimi politikast bulunmamaktadir (Erdal, Erdal ve Yiicel, 2013, s. 58). Oysa,

egitim kurumlarinda cevre egitiminin disiplinlerarasi nitelikte ele alinarak, bir yandan fen
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bilimleri, diger yandan sosyal bilimlerin bilgi kapsamindan yararlanilmasi gerekmektedir
(Kiziroglu, 2002, s. 32).

Cevre egitiminin teorik diiz anlatim yerine uygulamali olarak yasayarak
O0grenmeyi esas almasi, Ogrenilen kavramlar ve kesfedilen bilgilerin 6grenciler
tarafindan anlamlandirilmasin1  saglayabilecektir. Ogrencilerin ¢evre ve canlilar
arasindaki iliskileri yasayarak gozlemleyerek, icinde yasadiklari ortami taniyarak, bu
ortamin dongili ve dinamiklerini algilayarak yani somut gergeklerle 6grenmeleri daha iyi
sonuglarin almmasina neden olabilecektir. Boyle bir ¢evre egitiminde o&grencilerin
yasadiklart  ¢evrede teleskop ile evreni izleyebilmesi, bir mikroskopla
mikroorganizmalart inceleyebilmesi, bir giftlikteki hayvanlara dokunabilmesi, sehir
disinda farkli bir ortam taniyabilmesi, aga¢ dikip kamp yapabilmesi 6grencilerde anlaml
ve kalic1 6grenmenin olusmasina yol agabilecektir (Unlii ve Acar, 2010, s. 1155-1157).

ABD’de, 6grencilerin ¢evre bilincinin gelismesi ve bir dl¢iide temel ekolojiyi
anlamalarina yardimci olmak amaciyla, 1983 yilinda baslayan “Yaban (Wild)” adli
proje kapsaminda, 50 eyalette yaklasik 940.000 egitmen tarafindan 48 milyon
ogrenciye ekoloji temelli ¢evre egitimi verilmistir. Yine ABD’de, “Ogrenme Agaci
Projesi (Project Learning Tree)” kapsaminda yine 50 eyaletteki 200.000 egitmen
tarafindan 10 milyonun iizerinde 6grenciye ¢evre dersi verilmistir. ABD’de egitimle
ilgilenen bir¢ok kurulus, ¢evre egitimi verecek Ogretmenlerin yetistirilmesinin de
oncelikli konulardan biri oldugunu savunmaktadir. Bu nedenle, eyaletlerin egitim
birimleri, ¢evre egitimcileri ve ekologlarla isbirligi yaparak daha cok sayida
O0gretmenin egitimini gerceklestirmektedir. ABD’deki uygulamalardan esinlenerek,
1999 yilinda “TUBITAK Yer, Deniz, Atmosfer ve Cevre Arastirmalari Grubu”

tarafindan hazirlanarak baslatilan “Milli Parklarda Bilimsel Cevre Egitimi” baslikh
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proje ¢ergevesinde, Tiirkiye’de de ekoloji temelli doga egitiminin yapilmaya
baslandig1 sOylenebilir. Projede milli parklar bir laboratuar gibi kullanilarak parklarin
ve yakin gevresinin sundugu dogal ve kiiltiirel degerler ekoloji temelinde genclere
tanitilmakta, ayni zamanda milli parklarin ekoturizm amacli kullanilabilmesi igin
bilimsel alt yap1 da olusturulmaya calisilmaktadir. Hedef kitle olarak; 6gretmenler,
izci liderleri, lisansiistii O0grencileri ve arastirma gorevlileri belirlenmistir. Proje
kapsaminda verilen ¢evre egitimi ekoloji temelli olup, egitim programinda biyoloji,
cografya, halk bilimi, doga felsefesi gibi farkli bilim dallar1 dengeli bir bigimde yer
almaktadir. Aym1 zamanda egitim konularinin, projenin yapildigi bdlgenin
Ozelliklerine uygun olmasina da dikkat edilmektedir. Konular arazide yerinde
gozlemlerle, katilimc1 ve sorgulayici bir yaklasimla, ¢oziim iireterek islenmektedir.
Boylece, dogada gbzlem yapma firsati verilerek, bilimsel arastirmalari sevdirmek,
ilgili konularda katilimecilarin kendilerini gelistirmelerine katkida bulunmak ve ¢evre
bilincinin artmasini saglamak amaclanmaktadir. Projenin yayginlastirilmasi igin,
katilimcilarin kazanacaklari bilgi ve deneyimleri; aileleri, yakin ¢evrelerindeki kisiler
ve egitim kurumlarindaki 6grencileri ile paylasmalari, kendi illerinde benzer cevre
egitimleri diizenlemeleri beklenmektedir (Giiler, 2009, s. 33-34).

Bahsedilen projelerde oldugu gibi 6grencilerin aktif katiliminin saglandigi ve
uygulamali olarak yapilan ¢evre egitimi derslerinin pek ¢ok yaralar1 bulunmaktadir.
Bu konuda yapilan bir arastirmaya gore; uygulamali ¢evre egitimi smif performans
ve motivasyonunu arttirmakta, 6grencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelisimini
giiclendirmekte, kariyer ve kisisel gelisim i¢in yasam boyu O0grenme kavraminin
Ogrenciler tarafindan benimsenmesini saglamaktadir (Filho ve Manolas, 2005).

Ayrica bitki ve hayvanlarla ilgilenme, onlar1 tanima, onlara karsi olan sevgi ve
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korumay1 gelistirebilecektir. Bu nedenle de ¢evre bilincinin gelistirilmesinde bitki ve
hayvanlar tanitma, onlara kars1 olan ilgiyi arttirma, hayvanlara karsi olan korku ve
fobileri yikma temel hareket noktasi olmaktadir. Cocukluklarinda bitki ve
hayvanlarla ilgilenen ve dogada c¢ocukluk yasantilar1 olan kisiler, ileriki
yasamlarinda, c¢ocukluklarinda bu davraniglari yapmayan kisilere gore ¢evre
sorunlarina kars1 daha duyarh olabileceklerdir (Erten, 2004). Tiim olumlu yonleri
gdz Oniine alindiginda, Orgiin egitimde ¢evre egitimine okuloncesi donemden
baslayarak egitim hayatinin her asamasinda teorinin yan1 sira uygulamali olarak yer
verilmesinin daha anlamli olacagi sdylenebilir.
Grant’a (1997) gore Orglin egitim c¢ergevesinde ele alinacak bir g¢evre
egitiminin, su 6zellikleri tasimasi gerekmektedir (Grant, 1997):
e Bir biitiin olarak gezegende yasayan tiim canli ve cansiz varliklarin
birbirleriyle iliskisi ve birbirlerine olan bagimliligi cevre egitimi ile
vurgulanmali ve &grenciler bdyle bir biling dogrultusunda yetistirilmelidir.
Saglikli bir ¢evreye kavusmak icin bu iliski ve bagimliligin vurgulanmasi
biyogesitliligin  korunmasina, kiiresel esitsizliklerin  azalmasma ve
kiiltiirlerarast anlayis ve kaynagmanin artmasina neden olabilecektir .
e (Cevre egitiminin, 0grencilere verilen bilginin bilince bilincin de eyleme
dontismesi stirecini desteklemesi gerekmektedir. Bu nedenle, ¢evre hakkinda
sadece bilgi sahibi olmak, eyleme gecmek i¢in yeterli olmadigindan,
ogrencilere bilgileriyle harekete gecmeleri icin firsat taninmalidir. Gergek
cevre sorunlarinit ¢oziime kavusturma noktasinda Ogrencilerin ¢aba
gostermeleri ve bu sorunlari tamimalari, bu sorunlarin arkasinda yatan

nedenleri gorebilmeleri agisindan 6nem tasimaktadir. Teorik olarak sadece
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ders kitaplarini ¢alisarak, 6grenciler ¢cevre sorunlarini1 kavrayamayacaklardir.
Ogrenciler ¢evre sorunlarmi ¢dzmek igin harekete gectiklerinde, bu
sorunlarin o  kadar basit olmadiklarm1  ve neden  ¢Oziime
kavusturulamadiklarin1 daha iyi anlayabileceklerdir. Boylece, elestirel bakis
acis1 kazanabilecek ve ¢evre sorunlariyla ilgili olarak ¢6ziim Onerileri
iiretebileceklerdir (Grant, 1997).

e Cevre egitimi ile 6grencilerin diinya kaynaklarmi daha az tiiketmeye ve enerji
tasarrufu yapmaya 6zendirilmeleri gerekmektedir. Diinya niifusunun en zengin
%?20’sinin diinya kaynaklarmi % 80’nini tiikettigi ve bu sansh azinlik ile
digerlerinin esit yasam sartlarma sahip olmadig1 6grencilere hatirlatilarak, cevre
sorunlartyla ilgili farkindaliklarinin arttirilmasi gerekmektedir.

e (Cevre egitiminde Ogrencilerin doga ile yakindan etkilesim kurmalari
saglanmalidir. Ciinkii Ogrencilerin ¢evreyi bilmeden, dogayi tanimadan
korumalarinin pek de miimkiin olacagi sdylenemeyecektir. Ayrica doga
taninirsa onu korumak i¢in nedenler daha iyi anlasilabilecektir. Ancak
sehirlerde dogadan kopuk bir halde yasayan 6grencilerin onunla duygusal bir
bag kurmalar1 pek kolay olmayacaktir. Bu nedenle sehirlerde de dogal
alanlarin oldugunun 6grencilere geziler yapilarak gosterilmesi, 6grencilerle
birlikte okul bahgesinin yesillendirilmesi veya siif ortaminda bitki, cicek
yetistirilmesi onlarin dogayla yakin iligkiler gelistirmelerini ve dogayla
biitiinlesmelerini saglayabilecektir.

e (Cevre egitiminin gelecege yonelik olmasi gerekmektedir. Geleneksel olarak
bugiinii anlayabilmek icin tarih calisilmaktadir. Ancak ¢evre sorunlarini

¢cozebilmek icin gelecekle ilgili daha ayrintili ve dogru hesaplar yapilarak,
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nasil bir gelecege gidildigine iliskin, somut bir cevabin verilmesi
gerekmektedir. Bu noktada en temel soru, gelecek nesillere nasil bir diinya
birakilmas1 gerektigi ile ilgili olmaktadir. Kuzey Amerika yerlileri, dnemli
kararlarinda kendilerinden yedi kusak sonra dogacak nesilleri de géz 6niinde
bulundurmaktadirlar. Giliniimiizdeki bilimsel ve teknolojik ilerlemelerin
gelecekte insanlari nereye gotiirecegi ve c¢evre dostu alternatif yontemlerin
nasil gelistirilebilecegine iliskin olarak 6grencilerin diisiinmeye sevk edilmeleri
gerekmektedir. Boylece Ogrenciler daha yasanabilir bir gelecege nasil
ulasilabilecekleriyle ile ilgili olarak bir bakis agisi, goriis gelistirebilecek ve bu
noktada elestirel diistinme kapasitelerini arttirabileceklerdir (Grant, 1997).

e Ogprencilere geleneksel ve eski yasam bigimlerinin uygulamali olarak
tanitilmasi ve bu yasam bic¢imleriyle ilgili olarak bilgilendirilmeleri, onlarin
dogayla uyumlu birlikteligi yakalayabilmelerine yardimeci olabilecektir. Bu
amag¢ dogrultusunda, Kuzey Amerika’da pek ¢ok egitimci Kizilderili ve
Eskimo kabilelerinin yash bireylerini, yasamla ilgili degerli goriis ve
deneyimlerini paylagmak iizere smiflara davet etmektedirler. Bdylece
ogrenciler, tiikketim cilginliginin yasandigl giinlimiiz diinyasi ile daha sade
ama huzurlu gegmisi karsilastirabilmekte ve tiiketim toplumu gergeginin
insanlik tarihindeki ¢ok yeni bir gelisme oldugunu fark edebilmektedirler.

e Medya okuryazarliginin, egitimin bir pargasi haline getirilmesi gerekmektedir.
Ciinkii glinlimiizde radyo ve TV’lerdeki reklamlar daha ¢ok tiikketime yonelik
olup, kendi iginde bir amac olarak siirekli tiikketimi 06zendirmektedir.
Ogrencilerin, dogal c¢evrenin oldugu kadar, kendi ruhsal diinyalarmin da bu

kirlilikten payini aldig1 yoniinde bilinglendirilmeleri gerekmektedir.
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e (Cevre egitiminde Ogretmenlerin kolaylastiric1 olmalar1 gerekmektedir.
Gerekiyorsa c¢evre sorunlarin1 6grencileriyle birlikte calisarak, bu sorunlar
hakkinda onlarin dogru kaynaktan bilgilenmelerine ve farkindaliklarinin
artmasina yardimci olmalar1 gerekmektedir.
e Ogrencileri i¢in iyi bir rol model olan bir 8gretmenin onlarin iizerinde
biiyiik etkileri bulunmaktadir. Ogretmenlerinin yasadiklar1 gevresini
onemsedigini fark eden O&grenciler, c¢evreyle iliskilerinde 6gretmenlerini
ornek alabileceklerdir. Bu nedenle, ¢evre egitimcisi olarak bir 6gretmenin
ogrettiklerini oncelikle kendisinin uygulamasi gerekmektedir (Grant, 1997).
Yukarida bahsedilen konulardan ilgisiz olarak, giliniimiizde Orgiin egitim
kapsaminda okullarda yapilan ¢evre egitimi ne yazik ki teorik ve ezbere dayali olarak
uygulanmaktadir. Oysa 6grenmenin en ¢ok gézlem ve temasa dayali oldugu 6zellikle
8-12 yas arasindaki ilkdgretim cocuklari i¢in ¢evre egitiminin, ezber anlayisindan
uzak ve Ogrencilerin 6grenme siirecine etkin olarak katilmalarin1 saglayarak
yapilmas1 gerekmektedir (Unlii ve Acar, 2010, s. 1157). Televizyon, bilgisayar
veya kitaplardaki dogaya iliskin gorsel materyaller yoluyla yapilacak ¢evre egitimi
etkinlikleri, dogada dogayla direk temas saglanarak yapilacak etkinliklere gore
verimlilik acgisindan zayif kalacaktir. Dogal cevre, 6grenme ile ilgili olarak
dinamik, yogun, tiim duyu organlarina yonelik tiikenmez olanaklar sunmaktadir
(Chawla, 2008, s. 105). Ogrencilerin sinif disinda, doga ve agik havada yapacaklari
etkinlikler, onlarin hem zihinsel hem de fiziksel gelisimlerini olumlu yonde
etkileyebilecektir. Simif ortaminda sikilma ihtimallerinin tersine, disarida yapilan
etkinlikler dgrencilerin ilgisini ¢ekebilecektir (Milner, 2008, s. 43). Ilkogretim

Ogrencileri icin dogada yapilacak c¢evre egitimi dersleri, onlar1 dogayla
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biitiinlestirerek ileride doga koruma calismalarinda aktif rol almalarini
saglayabilecektir. Boylece, ¢cevre bilinci yiiksek bir toplumun temelleri atilabilecektir.

Toplumda c¢evre bilincinin gelismesi ilkdgretimden baslayan bir egitim

zinciri ile miimkiin olabilecektir (Orhon, Sozen ve Gorgiin, 1998, s. 91). Bu nedenle
de ilkogretimdeki c¢evre egitiminin Oonemi gittikge artmaktadir. Ciinkii  ilkdgretimde
kazanilacak bilgi, beceri ve degerler, list 6gretim basamaklari i¢in bir temel teskil
etmektedir (Gokee, Kaya, Aktay ve Ozden, 2007, s. 455). Ilkdgretim, 6-14 yas grubundaki
Ogrencilere temel beceriler kazandiran, onlart hayata ve sonraki egitim kurumlarina
hazirlayan sekiz yillik egitim devresine denilmektedir. Bu devrede cocuklara, okuma,
yazma, okudugunu anlama, ana dilini dogru kullanma, temel matematiksel islemler,
toplumsal ve dogal olaylar hakkinda temel bilgi ve beceriler kazandirilmaktadir (Erden,
2001, s. 212). Cocuklarn tiim yasamlar i¢in ¢ok 6nemli bir donem olan ilkdgretimin
amaglar1, Milli Egitim Bakanlig: {lkogretim Kurumlar Yonetmeligi (2012)’ne gore soyle
siralanmaktadir:

e Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini gelistirerek onlar1 hayata ve {ist 6grenime
hazirlamak,

e Ogrencilere, Atatiirk ilke ve inkilaplarmi benimsetme; Tiirkiye Cumbhuriyeti
Anayasasi’'na ve demokrasinin ilkelerine, insan haklari, cocuk haklar1 ve uluslararasi
sozlesmelere uygun olarak haklarim kullanma, baskalarmmn haklarma saygi duyma,
gorevini yapma ve sorumluluk yiiklenebilen birey olma bilincini kazandirmak,

e Ogrencilerin, milli ve evrensel kiiltiir degerlerini tanimalarim, benimsemelerini,
gelistirmelerini bu degerlere saygi duymalarini saglamak,

e Ogrencileri, kendilerine, ailelerine, topluma ve g¢evreye olumlu katkilar yapan,

kendisi, ailesi ve ¢evresi ile barisik, baskalariyla iyi iliskiler kuran, is birligi i¢inde
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calisan, hosgoriilii ve paylasmayi bilen, diiriist, erdemli, iyi ve mutlu yurttaglar
olarak yetistirmek,

e Ogrencilerin kendilerini gelistirmelerine, sosyal, kiiltiirel, egitsel, bilimsel, sportif
ve sanatsal etkinliklerle milli kiiltiirii benimsemelerine ve yaymalarma yardimci olmak,

e Ogrencilere bireysel ve toplumsal sorunlari tanima ve bu sorunlara ¢dziim yollart
arama aliskanlig1 kazandirmak,

e Ogrencilere, toplumun bir iiyesi olarak kisisel sagliginm yani sira ailesinin ve
toplumun saghigimi korumak icin gerekli bilgi ve beceri, saglikli beslenme ve
yasam tarzi konularinda bilimsel gegerliligi olmayan bilgiler yerine, bilimsel
bilgilerle karar verme aligkanligin1 kazandirmak,

e Ogrencilerin becerilerini ve zihinsel calismalarini birlestirerek cok  ydnlii
gelismelerini saglamak,

e Ogrencileri kendilerine giivenen, sistemli diisiinebilen, girisimei, teknolojiyi
etkili bicimde kullanabilen, planli ¢aligma aligkanligina sahip estetik duygular

ve yaraticiliklar gelismis bireyler olarak yetistirmek,

e Ogrencilerin ilgi alanlarmimn ve kisilik 6zelliklerinin ortaya ¢ikmasim saglamak,
meslekleri tanitmak ve sececegi meslege uygun okul ve kurumlara yoneltmek,

e Ogrencileri derslerde uygulanacak dgretim yontem ve teknikleriyle sosyal, kiiltiirel
ve egitsel etkinliklerle kendilerini gelistirmelerine ve gerceklestirmelerine yardimei olmak,

e Ogrencileri ailesine ve topluma karsi sorumluluk duyabilen, iiretken, verimli, iilkenin
ekonomik ve sosyal kalkinmasina katkida bulunabilen bireyler olarak yetistirmek,

e Dogay1 tanima, sevme ve koruma, insanin dogaya etkilerinin neler olabilecegine
ve bunlarin sonuclarinin kendisini de etkileyebilecegine ve bir doga dostu olarak

cevreyi her durumda koruma bilincini kazandirmak,
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e Ogrencilere bilgi yiiklemek yerine, bilgiye ulasma ve bilgiyi kullanma yéntem ve
tekniklerini 6gretmek,

e Ogrencileri bilimsel diisiinme, arastirma ve ¢alisma becerilerine yoneltmek,

e Opgrencilerin, sevgi ve iletisimin destekledigi gercek dgrenme ortamlarmda diisiinsel
becerilerini kazanmalarmna, yaratici giiglerini ortaya koymalarma ve kullanmalarma
yardime1 olmak,

e Ogrencilerin kisisel ve toplumsal arag - gereci, kaynaklar1 ve zamani
verimli kullanmalarini, okuma zevk ve aligkanlig1 kazanmalarini saglamak.

Yonetmelikte belirtilen amacglar kapsaminda, ilkégretim c¢agindaki

cocuklar i¢in ¢evrenin dnemi pek ¢ok defa vurgulanmakta, onlara doga sevgisini
kazandirmanin ve saglikli bir cevrede yasama bilinci ve sorumlulugunu
vermenin Onemi ilizerinde durulmaktadir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan
belirlenen bu amaclar ¢er¢cevesinde uygulanacak bir egitim, c¢ocuklara ¢evreyi
koruma ve gelistirme yoniinde bir bilin¢ kazandirabilecektir. Yonetmelikte de
vurgulandigr lizere Ogrencilerin dogayi taniyan, seven ve koruyan bireyler
olabilmelerinde, ilk6gretim ¢agindaki ¢ocuklara ¢evre bilincinin kazandirilmasi
biiylik 6nem tasimaktadir. Bunun icin, ¢evre egitiminde doga ile etkilesime
gecilmesi yararli sonug¢lar alinmasini saglayabilecektir. Uygun yaklasim ve
yontemlerin kullanilarak, 6grencilerde dogaya karsi sevgi ve ilginin arttirilmasi
gerekmektedir.

Cevre egitimindeki yaklasimlar ¢ercevesinde kullanilan yontemlerin segiminde,

her seyden Once, Ogrenilenler ile yasam arasinda ilginin kurulmasi, bireysel
gereksinimlerin kargilanmasi ve giidiilenmenin saglanmasi gibi aktif 6gretim siireglerinin

temel unsurlarmin gozetilmesi gerekmektedir. Bu da cevre egitimi siireclerinin,
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yapilandirmaci 6grenme yaklagimi ve buna uygun arastirma ve bulus 6gretim stratejisine
gore diizenlenmesi ve Ogrencilerin aktif katilimimi saglayacak yenilik¢i (innovatif)
o0grenme durumlarina agirlikli sekilde yer verilmesiyle miimkiin olabilecektir. Bu
baglamda, benimsenen ilkelerin ve belirlenen amaclarin yasama gecirilmesi igin,
ogrencilerin 6zellikle 6grendiklerini deneyimleme (yaparak-yasayarak 6grenme) yoluyla
yapilandirmalarimi kolaylastiracak yerinde inceleme, proje c¢alismasi, gozlem, beyin
firtmasi, kiime caligmasi, rol yapma gibi aktif 6gretim yontemlerine agirlik verilmesi
uygun olacaktir. Ozellikle cevre sorunlarmin karmasik ve ¢ok yonlii yapismm
anlasilabilmesi i¢in, &grencilerin olgular1 ve siirecleri, disiplinlerarasi bilgilenme ile
kavramalar1 ve bunlar1 anlamli sekilde biitiinlestirmelerine hizmet edecek siireclere yer
verilmesi 6nem tasimaktadir (Ozdemir, 2007, s. 34).

[Ikogretim  dgrencilerine yonelik olarak yapilacak bir ¢evre egitimi
kapsaminda 6grencilerden yasadiklar1 alandaki ¢evre sorunlari, ¢evredeki degisimler
ve gevrenin cografik ozellikleriyle ilgili gozlem ve arastirma yapmalari istenilebilir.
Cevre sorunlariyla ilgili olarak 6grencilerle aydinlatici tartigmalar yapilabilir. Siif
disinda amaca yonelik faaliyetler ve basit projeler diizenlenebilir. Ogrencilere
cevaplarini aileleri, biliyiikleri veya arkadaslariyla tartisarak veya tamamen gozleme
dayali olarak yapacaklari giincel ¢evre sorunlariyla ilgili sorular ve tartisma konular
verilebilir (Vishwanath, 2006, s. 46). Doga deneyimine dayali etkinliklerle 6grenciler
sinif disinda dogayla bulusturulabilir.

Doga deneyimine dayali etkinliklerde dgrencilerin egitim diizeyleri, okulun
olanaklari, 6denek, Ogrencilerin kapasitesi, zamanlama ve mevsimsel sartlarin
dikkate alinmasi gerekmektedir. Doga etkinlikleri kapsaminda yapilabilecek

faaliyetler sdyle siralanabilir: Cigcek yetistirmek, cevredeki bitki ve agaclar1 tanimak
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amaciyla gozlemlemek, ¢icekleri iiremedeki rolleri kapsaminda incelemek,
hayvanlar1 ve kuslar1 tanimak amaciyla gozlemlemek, hayvan davraniglarim
gozlemlemek, farkli hayvanlarin seslerini dinlemek ve taklit etmek, karsilastirma ve
Olclimler yaparak bir siire¢ igerisinde bitki ve hayvanlarin biiylimelerini
gozlemlemek, hayvanlarin barinma ihtiyacin1 anlayabilmek i¢in dogada baraka veya
kuliibe insa etmek, agaglar, hayvanlar, tepeler gibi dogadaki varliklarin resmini
cizmek, giinlik nem ve sicaklik degerlerini not alarak iklimdeki degisiklikleri
kaydetmek, vahsi yasam ve ¢evre sorunlariyla ilgili dergi ve kitap okumak, kurbaga,
kelebek, sinek, ipek bocegi gibi hayvanlar gozlemleyerek yasam dongiileri hakkinda
bilgi edinmek, kuslarin yuva kurmalarii ve ebeveyn bakimini gézlemlemek, doga
tarihi miizeleri, koruma alanlar1, doga parklari, hayvanat bahgeleri, ormanlar, botanik
bahceleri, tarihi ve turistik yerlere geziler diizenlemek, herbaryum, akvaryum ve
teraryum yapmak, ¢evre koruma, biyogesitlilik, vahsi yasam, toprak kaymasi, niikleer
santraller, kirlilik, niifus artisi, saglik onlemleri, atik yonetimi konularinda egitici
filmler izlemek, cevre konulariyla ilgili makale, resim, siir yarigmalari, tartismalar
diizenlemek, deniz kabuklari, taslar, diisen kus yuvalari, tohum koleksiyonu yapmak,
cevre sorunlart hakkinda gazete kupiirleri toplamak, tibbi bitkiler, ormanlar, tarim
alanlar, ciftlikler, yasanan cevredeki kirlilik kaynaklar1 ve otomobil yogunlugu ile
ilgili arastirmalar yapmak, cevredeki bitki ve hayvanlarin yasam dongiilerini
arastirmak, su aritma yontemlerini 6grenmek, okulu giizellestirme faaliyetleri
kapsaminda okul bahcgesini temizlemek, agaglandirmak, cicek ekmek, imkanlar
elverdigi olgiide baliklarla dolu kiigiik bir golet yapmak, ¢evre konularinda tiyatro,
kukla ve sokak oyunlar1 diizenlemek, Diinya Cevre Giinii, Diinya Collesme ve

Kuraklikla Miicadele Giinii gibi ¢evre ile ilgili tiim 6zel giin ve haftalarda siir,
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yarisma, sunu gibi etkinlikler diizenlemek, Doga Kuliibii, Cevre Koruma Kuliibii gibi
kuliipler kurmak (Vishwanath, 2006, s. 47-49). Tim bu yapilacak faaliyetler,
Ogrencilerin arastirarak yasadiklar1 ¢evrelerini daha iyi anlamalarina ve dolayisiyla
da ¢evre sorunlarina karsi farkindaliklarini artttrmaya neden olabilecektir.

Cevre egitiminin uygulamali ve dogada yapilmasinin, sadece ilkdgretim
Ogrencileri i¢in degil, okuléncesi 6grencileri icin de bliyiik yararlari bulunmaktadir.
Okuloncesi donemde c¢ocuklar, dogada yapilan etkinliklerle daha ¢abuk
ogrenebilmekte, edindikleri bilgileri gelisim diizeyleriyle baglantili olarak daha kolay
i¢sellestirebilmektedirler. Hepsinin otesinde okuldncesi yillar, tim ¢ocuklar igin
kendilerini, birbirlerini ve dogay1 sevmeyi Ogrendikleri yillar olarak biiyiik dnem
tagimaktadir. Bu sevgi desteklenerek ve beslenerek kalici olabilecek ve bir dmiir
boyu siirebilecektir (Oltman, 1994).

Insanmn dogay1, dogada meydana gelen olaylar1, canlilar1 ve canlilarin doga
ile olan iligkilerini taniyip bilmesi, bitki ve hayvanlara karsi olan ilgisinin kiiciik
yaglardan  itibaren  arttirilmasi, onu  g¢evreyi  koruyucu = davranmiglara
yonlendirebilecektir. Ancak sadece teorik cevre bilgisinin, gevreye yonelik pozitif
tutumlara olan etkisinin oldukca diisilk oldugu, bunun da bireylerde arzu edilen
cevreye yararli davranislarin  ortaya c¢ikmasinda yeterli olamayacaginin
unutulmamast gerekmektedir. Bu eksikligin giderilmesi i¢in bilgilerle birlikte
gorsellik ve uygulamalarin da beraber yiiriitiilmesi, geziler diizenlenmesi 6grenciler
acisindan yararl sonuglar alinmasina neden olabilecektir. Gezilerle islenen derslerin
ne kadar etkili oldugu artik tartisma gotiirmez bir gergeklik olsa da bu gezilerin
tutum gelistirici olmasinin da goz ardi1 edilmemesi gerekmektedir. Burada s6z konusu

olan sadece canlilarin isimleri ve sistematikleri olmayip, Ogrencilerin canlilar
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gozlemlemesi, onlarin yasamlarini yakindan izlemesi, onlar1 sevmesi, onlardan
tiksinti ve korku duygularindan arinmasi gerekmektedir. Boylece O6grenme, hem
biligsel, hem duyussal hem de psiko-motor diizeyde olabilecektir. Bu da, 6grencilerin
canlilara kars1 olan pozitif tutumlarini, bilgi ve becerilerini, deger yargilarini ve
cevreye yararli davranislarini gelistirebilecektir. Ogrencilere ¢evrenin ve canlilarin
korunmasina yonelik sorumluluklarinin  ve birey olarak c¢evreye yararl
davraniglarinin kiigimsenmeyecek etkilerini 6rneklerle vermek gerekmektedir. Biitiin
bunlarla gerceklestirilmek istenen hedefin ise ¢cocuklari, gengleri ve yetiskinleri aktif
birer ¢evre dostu bireyler yapabilmek oldugu sdylenebilir. Ancak ¢evre konusundaki
bilgilerin tek basina c¢evreye yararli davraniglar gostermede yeterli olmadiginin
unutulmamasi gerekmektedir (Erten, 2004, s. 7). O halde ¢evre bilincinin arttirilmasi
ve dgrenilenlerin i¢sellestirilmesi adina, ¢evre egitiminde teoriyle birlikte uygulamali
calismalara da mutlaka yer verilmesi gerektigi sdylenebilecektir.

Okul6ncesinden baglamak iizere uygulamali ¢evre egitimine agirlik verilerek,
cocuklara c¢evreyi tanitict ve dogay1 sevdirici mesajlarla birlikte, ¢evre sorunlarinin
yarattig1 tehlikeler konusunda bilgilerin kazandirilmasi1 pek cok yonden faydali
olabilecektir (Oksasoglu, 2006, s. 94). Ancak cocuklarin doga egitiminin sadece
bilgilendirme temelli ve 6zellikle de belirli bir deger yargilarini dayatict bir 6gretim
etkinligi olarak tasarlanip yiiriitiilmemesi gerekmektedir. Doganin evrensel 6zelliklerinin
agirlikli olarak islenerek, cocuklara dogayr gozlemleyebilme, dogru algilayabilme,
anlayabilme ve agiklayabilme vb. becerilerinin kazandirilmasi biiylik 6nem tagimaktadir.
Boylece cocuklarda doga koruma kaygisi icsellestirilebilecektir (Yiicel, 2011, s. 32).
Kiigiik yaslarda kazandirilan doga sevgisi, gelecekte daha saglikli bir ¢evreye kavusmak

adma yapilabilecek faaliyetler arasinda ilk siralarda yer almaktadir.
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Cevre konularina duyarliligin ¢ok ufak yaslarda baslatilmasi, ileride cevre
sorunlarina gergekten ilgi duyacak ve pratik ¢oziim yollarin1 zorlayacak bir kamuoyu
olusmasi agisindan zorunlu goriinmektedir (Orhon, vd., 1998, s. 92). Bu nedenle
Tirkiye’de heniiz baslangic asamasinda olan ¢evre egitimi arastirmalarinin, yiiksek
ogretimde etkin ¢evre egitimi saglayacak programlarin gelistirilmesi ve uygulanmasi
yoniinde devam ettirilmesi gerekmektedir. Clinkii biitlin ¢ekiciligine ragmen, bir¢ok
Ogrenci hatta egitmen icin cevre egitimi hald ek bir yiik olarak goriilmektedir
(Teksoz, Sahin ve Ertepinar, 2010, s. 317). Oysa ¢evre egitiminin, egitim siirecinin
en list basamagi olan yiiksek 6gretimin, 6zellikle 6gretmen yetistiren kurumlarinda,
daha etkili bir sekilde ele alinmasi gerekmektedir. Bunun i¢in egitim programlarinda
“Cevre Egitimi” dersinin alinmasi gerekmektedir. Egitim ve Fen-Edebiyat
Fakiiltelerindeki programlarda, ¢evre sorunlarini isleyen derslerin yer almasi biiyiik
Oonem tagimaktadir. Bir bagka onemli husus olarak da ¢evre olaymin disiplinlerarasi
olmasi geregi d6gretmenlerin ya da ilgi duyanlarin lisans egitimlerinden sonra c¢evre
ile ilgili olarak bir ya da iki yil sliren tamamlayici bir egitimden gegirilmeleri daha
yararli olabilecektir. Cevre bilinci olan 06grencilerin yetistirilebilmesi i¢in
tiniversitelerdeki uygun programlarda okuyan 6gretmen adaylarinin, kesinlikle uygun
“Cevre Egitimi” icerikli programlarla yetistirilmesi gerekmektedir (Kiziroglu, 2002,
s. 35). Aslinda tiim egitim kurumlarinda, ¢evre egitiminin planli ve siirekli bir
anlayigla verilmesi, toplumu daha bilingli ve duyarli bir duruma getirebilecek ve
toplum bireylerine yasadiklar1 ¢evreden yararlanirken, dogal dengeleri bozmadan
stirdiiriilebilir davranis kaliplar1 ve bigimleri kazandirabilecektir (Colakoglu, 2010).

Anlatilanlar 1s181nda, 6rgiin egitim kapsaminda her diizeyde yapilacak ¢evre

egitimi faaliyetlerinin, sadece teorik degil ayni zamanda dogada uygulamali
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etkinliklerle yapilmasiin, hem Ogrencilerin ¢evreleriyle etkilesime gecerek dogayi
tanimalarinda hem de edindikleri bilgileri igsellestirerek kalici bir duruma
gelmesinde 6nemli bir etken oldugu soylenebilecektir. Burada ogretmenlerin de
bliyiik bir rol oynadiginin goz ardi edilmemesi gerekmektedir. Ciinkii 6gretmenler,
davraniglarin istendik yonde degistirilmesinde, bir toplumu etkileyen en Onemli
etkenler arasinda ilk siralarda yer almaktadir. Ogrencilerine ¢evre dostu davramslari ve
cevre bilincini asillamada da Ggretmenlerin yeri ve Onemi tartisilamayacak kadar
biiyiiktiir. Ancak burada, ¢evre bilinci olan bir 6gretmenin bdyle bir bilinci 6grencilerine
aktarabileceginin de goz ardi edilmemesi gerekmektedir. Dogay1 ve canlilari sevmeyen,
cevreyli umursamayan bir Ogretmenin, onlarin sevgisini Ogrencilerine verebilecegi
sOylenemez. Bu nedenle, egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarina cevre bilincinin
verilmesi, gelecek kusaklar acisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Aciklamak, anlamaya bagl olmaktadir (Ulken, 2001, s. 37). O halde 6gretmen
adaylarinin g¢evre-insan iliskilerinin ger¢ek boyutlarini agiklayabilmelerinin 6ncelikle
onu yorumlayabilmelerine anlayabilmelerine bagli oldugu soOylenebilecektir. Cevre
egitimi ile 6gretmen adaylarina ¢evrenin insan kaynakli etkenler sonucu neden ve nasil
bozuldugunun tiim agikligryla ve 6rnekleriyle gosterilmesi, onlarin sorunlarin arkasinda
yatan gercek nedeni yani cikar iliskileri sonucu ¢evre degerlerinin nasil yok edildigini
anlamalarini saglayabilecektir. Bu konuda, ¢evre sorunlariyla ilgili diinyadan ilgi ¢ekici
ve glincel haberler 6gretmen adaylarma gorsel olarak sunulabilir ve smifta bu ¢evre
sorunlarinin asil kaynaginin ne oldugu ve nasil bir ¢6ziim Onerisi getirilmesi gerektigi
tartigilabilir. Cevre sorunlarinin yasandigt ve acil ¢6ziim bekleyen bir yere gezi

diizenlenebilir. Ancak sadece cevre, ekoloji, ekosistemler, canlilar 1ile ilgili bilgilerle
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smirl kalan bir ¢evre egitimi ise 0gretmen adaylarinin ezberleyip biiyiik bir olasilikla
daha sonra unutacaklari bilgi yiginlar1 olmaya mahkum olacaklardir.

Anne babalar da dahil olmak iizere yarmlarin farkli meslek gruplarinm
yetistirecek olanlar yine dgretmenlerdir. Ogretmenlerin, ¢evre konularinda yeterince
bilgi, beceri ve deneyimle donanmis olmasi, yetistirecekleri nesillere ¢evre bilincini
vermelerini kolaylastirabilecektir. Onlara bu konuda daha birer 6gretmen aday1 iken
almis olduklar1 egitim yol gosterebilecektir. O halde, her branstaki 6gretmen adayina
cevre egitimi verilerek, ¢evre icerikli ders sayisinin ve bu derslerin kalitesinin
arttirllmasinin, daha giivenli ve saglikli yarmmlar adma biiyilk onem tasidig
sOylenebilecektir. Nitelik ve sayist arttirilan ¢evreye yonelik derslerle, dgretmen
adaylar1 ¢evre koruma ve gelistirmenin Onemini daha iyi kavrayabilecek,

yetistirecekleri 6grencilerine daha yararli olabileceklerdir.

2. 3. 2. Yaygin Egitim ve Cevre Egitimi

Yaygin egitim; Orglin egitim sistemine hi¢ girmemis, bu sistemin her hangi
bir kademesinde bulunan veya bu kademelerden ayrilmis olan kisilere ilgi ve
gereksinme duyduklar1 alanlarda yapilan egitim olup, halk egitim merkezlerinde
acilan kurslar, pratik sanat okullar1 ile resmi ve 6zel kurumlar ve is yerlerinde
hizmetici egitim faaliyetleri yaygin egitim sistemini olusturmaktadir (Fidan, 2012, s.
5). Yaygin egitim c¢esitli slire ve diizeylerde yasam boyu yapilan egitim-0gretim-
rehberlik ve uygulama etkinliklerini kapsamaktadir. Ogrenme ihtiyaci duyulan her konu
yaygin egitimin konusu olabilmektedir. Bu agidan yaygin egitim, kurallar1 esnek bir

egitim olarak tanimlanmaktadir (Sisman, 2010, s. 109). Binlerce y1l 6nce {inlii filozof
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Platon da, egitimi ¢cocukluk cagmin ilk yillarindan, yasamin sonuna kadar devam etmesi
gereken yasam boyu bir siireg olarak ele almistir (Chandra ve Sharma, 2004, s. 1).

Egitim, sadece okul ¢agindaki 6grencilere 6zgli bir durum degildir. Giinlimiiz
diinyasi, egitimi okul yillar1 ile sinirlamamakta ve bireye yasam boyu egitim firsatlari
sunmaktadir. Hizla gelisen teknolojik bilgi, kiiltiirel ve sosyal degismelerle karsi
karstya bulunan birey, bu degisimlerle basa ¢ikabilmek, kendini gelistirebilmek i¢in
gereksinimlerine uygun egitim programlarina katilabilmektedir. Bireye, gereksinim
ve isteklerine uygun katilabilecegi egitim programlari, en genis bicimde Halk Egitimi
Merkezleri tarafindan saglanmaktadir. Tiirkiye’de en genis yaygin egitim agina
toplumun biitiin kesimlerine hitap edebilen Halk Egitimi Merkezlerinin sahip oldugu
sOylenebilir. Toplam sayis1 966’y1 bulan Halk Egitimi Merkezleri, biitiin il ve
ilgelerde bulunan merkez binalarinin yani sira mahalle ve kdylerde temin edilen kurs
yerlerinde, kdy odalarinda, cezaevlerinde, rehabilitasyon gerektiren hastanelerde,
kamu ve 6zel kuruluslara ait binalarda, orglin egitim kurumlarina ait binalarda,
topluma egitim hizmeti sunmaktadir (Cepni, 2010). Halk Egitimi Merkezleri, yaygin
egitim kapsaminda gergekten 6nemli bir amaca hizmet etmektedir.

Cevre bilinglendirilmesinde yaygin egitimin amaci, ¢evrenin insanin temel
ithtiyaglarimi karsilayabilmesi i¢in dogal kaynaklarinin rasyonel olarak kullanimu,
cevre kirliliginin Onlenmesi ve g¢evrenin kendi kendini yenileme yetenegini
koruyabilmesi i¢in kararlilifin saglanmasi yoniinde insanlarda olumlu davranig
degisikliginin meydana getirilmesi olarak belirtilebilir (Cevre Atlasi, 2004, s. 453).
Cevre egitimiyle de ¢evreyle ilgili olarak insanlarda yeni davranis kaliplarinin
olusturulmas1 hedeflenmektedir. Bu hedefle baglantili olarak ¢evre egitiminin, cevre

degerlerinin biitiinsel bir sekilde ve disiplinleraras1 bir yaklagimla kiiclik yasta
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cocuklara Ogretilmesiyle baslayan ve Omiir boyu siiren bir egitim siireci olarak
diistiniilmesi gerekmektedir (Beckford, 2008, s. 55).

Yaygin egitim ile toplumun tiim katmanlarinda, 6zellikle kentsel ve kirsal
kamuoyu, calisan kitle (6zel veya devlet sektoriinde) gibi hedef kitlelerde dogal
kaynaklarin  siirdiriilebilirliginin ~ 6neminin  algilanmasina ¢alismak, dogal
kaynaklarin korunmasi ve gelecek nesillere aktariminin 6neminin vurgulanmasi,
cevre sorunlarina karsi nasil bir strateji olusturulmasi gerektigi ve c¢evre bilinci ile
nasil hareket edilmesi gerektigi irdelenebilmektedir. Bu egitim basamagi, Orgiin
egitimin yaninda ve ondan yararlanma sansi olmayan bireylerin izledigi bir egitim
basamagi olarak belirtilebilir (Kiziroglu, 2002, s. 35).

Yaygin egitimde cevre egitimini siirdiiriilebilir kalkinma cercevesinde ele
almak ve 0gretim programu igerisinde siirdiiriilebilir kalkinmanin ¢esitli yonlerine yer
vererek formal egitim kurumlari disinda, isbasi egitim kurslar1 kapsaminda, is
cevrelerinde ve basin gibi ¢esitli gruplart igine alacak sekilde uygulamak
gerekmektedir. Bu dogrultuda, ¢evre egitimi arastirma ve gelistirme merkezlerinin
acilmasi ve yaygin egitimde ¢evre egitim programlarini hazirlayacak, yiiriitecek ve
denetleyecek siirekli bir oOrgiitiin kurulmasi daha yararli sonuglarin alinmasini
saglayabilecektir. Yaygin egitimin, hedef gruplara ulasacak sekilde, uygulanabilir,
yararli sonuglar1 vurgulayarak, siirekli, toplumun her kesimine ve c¢evre ile
etkilesimlerinin yogunluguna gore yapilmasi gerekmektedir. Yaygin egitimde gérev alan
egiticilerin, yoresinde halkin yakindan tanidigi, glivenip sevdigi, halka daha 1yi hizmetler
sunan ve toplumun degerlerini iyi bilen kisilerden olmasi ¢evre egitiminin iglevselligini

arttirabilecektir (Cevre Atlasi, 2004, s. 453).
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Yaygin egitim kapsaminda yiiriitiilecek ¢evre egitimi programu ile halka yonelik
olarak yapilacak her tiirlii faaliyetlerin, katilimi1 esas almasi gerekmektedir. Ancak
oncelikle boyle bir programin gerekliligi ve dnemini, programa katilacak olanlarm kabul
etmeleri bliylik 6nem tagimaktadir. Ciinkii ¢evre egitimi programini 6nemseyen bireyler
onun gelistirilmesine de katkida bulunacaklardir. Yagin egitimde yapilacak etkili ¢evre
egitimi programlari, gelistirilmesinden degerlendirilmesine kadar tiim sathalarinda tiim
paydaslarin  katilmin1  gerektirmektedir. Bu paydaslar; 6gretmenler, maliyeciler,
miifettisler, toplum liderleri, toprak sahipleri, isciler, ebeveynler ve diger meslek gruplart
olabilir. Farkli meslek gruplarimin bir araya gelmesiyle yapilacak g¢evre egitimi
faaliyetlerinde, cevreye iliskin alinacak kararlarmn tartisilmasinda tiim paydaslarin katihminin
saglanmasi gerekmektedir. Ancak pratik agidan her kararda tiim paydaslara danismak zor
olsa da baslangic asamasinda yine de hepsinin katilimmin saglanmasi grup motivasyonun
artmasi agisindan 6nem tagimaktadir. Paydaslarin programa katilimi, farkli bakis acilariyla
programin odak ve icerigini sekillendirmekte, kullanilabilirligini arttirmaktadir. Ayrica
katthm ile paydaslar arasinda birlik ve ortaklik duygusu artarak dayanigma da
saglanabilmektedir. Boylece takim ruhuyla daha basarili sonuclar elde edilebilmektedir.
Ancak burada iletisimin anahtar kavram oldugunun unutulmamasi gerekmektedir. Paydaslar
arasindaki iletisim zincirinin gii¢lii tutulmasi, ¢evre egitimcilerinin en énemli sorumluluklart
arasinda bulunmaktadir (Athman ve Monroe, 2001, s. 39-40). Cevre ile ilgili olumlu
gelismeler yapilmak isteniyorsa ¢evre sorunlart ile ugrasan, onlart ¢dziimleme noktasinda
birlesen tiim paydaslar arasinda koordinasyonun saglanmasi gerekmektedir.

Cevre sorunlarimin iistesinden gelmenin en Onemli yollarindan birisi de cevre
egitimini tabana yaymak ve yayginlastirmaktir. Ancak bu konuda herkes hemfikir olsa da

cabalar her zaman sistematik olmamaktadir. Sirketler, STK’lar, bireyler ¢ocuklara ¢evre
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egitimi vermek amaciyla okullara kogmakta ama maalesef ¢ogu bilimsellikten uzak bir
reklam faaliyeti olarak kalmaktadir. Bunun i¢in bu konuda &grencilerden &nce
egitimcilerin egitilmesi daha bilyiik onem tasimaktadir (Baykan, 2012). Ogretmenlerin,
dikkatle ve 6zenle hazirlanmig bir ¢evre egitimi programi gergevesinde bilinglendirilmeleri,
daha giivenli yarinlar igin yapilmasi gerekenlerin en basinda yer almaktadir. Yaygin egitim
kapsaminda yapilacak cevre egitiminin, yurdun her kosesinde, gelecegin toplumunu
sekillendirmek tizere var olan dgretmenlere yonelik olarak ele alinmasi yararlar1 agisindan
bilyiik 6nem tasimaktadir. Iste hizmeti¢i egitim programlart bdyle bir amaca hizmet
etmektedir. Hizmetici egitim programlariyla Ogretmenlere c¢evre bilincinin verilmesi,
gelecekte daha giivenilir ve yasanabilir bir diinyamin garantisi olabilecektir. Cevre bilinci
arttinlan Ogretmenlerin, yetistirecegi nesiller iizerinde biiyiik etkilerinin olacag:i gergegi
g0z ardi edilmemelidir. Kisacasi hizmetici egitimin, gevre bilinci agisindan 6gretmenlere
biiyiik yararlart bulunmaktadir. Hizmetici egitimle sadece ¢evre bilinci agisindan degil,
mesleki anlamda diger pek cok yonden de ogretmenler kendilerini gelistirebilmektedirler.
Milli Egitim Bakanligi’nin hizmeti¢i egitim yOnetmeligine gore hizmetici egitimin
hedeflerine bakildiginda, 6gretmenler i¢cin Gnemi ortaya ¢ikmaktadir. Bu hedefler soyle
siralanmaktadir (Milli Egitim Bakanligi, Hizmetigi Egitim Y 6netmeligi):

e Hizmet Oncesi egitimden gelen personelin kuruma intibakini saglamak,

e Personele Tiirk Milli Egitiminin amag ve ilkelerini bir biitiinliik i¢inde kavrama

ve yorumlamada ortak goriis saglamak ve uygulamada birlik kazandirmak,
e Mesleki yeterlilik agisindan, hizmet dncesi egitimin eksikliklerini tamamlamak,
e Egitim alanindaki yeniliklerin, gelismelerin gerektirdigi bilgi, beceri ve
davranislar1 kazandirmak,

e Personelin mesleki yeterlik ve anlayislarini gelistirmek,
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e Istekli ve yetenekli personelin, mesleklerinin iist kademelerine gegislerini
saglamak (Milli Egitim Bakanligi, Hizmetigi Egitim Y 6netmeligi),
e Farkli egitim gbrenler i¢in, yan gegisleri saglayacak tamamlama egitimi yapmak,
e Tirk Milli Egitim politikasini yorumlamada biitiinliik kazandirmak,
e Egitime ait temel prensip ve teknikleri uygulamada birlik saglamak,
e Egitim sisteminin gelistirilmesine destek olmak.
Hizmeti¢i egitimin hedeflerine ulasabilmesi i¢in uygulanacak ilkeler ise
sunlardir (Milli Egitim Bakanligi, Hizmeti¢i Egitim Yo6netmeligi):
e Egitimin siirekli olmasi,
e Personelin egitim ihtiyacina uygun programlarin diizenlenmesi,
e Her amirin, mahiyetinde ¢alisan personelin egitime gonderilmesinden ve
yetistirilmesinden sorumlu olmasi,
e Personelin igbasi egitimine 6nem ve agirlik verilmesi,
e Hizmetigi egitimden yararlanmada oOncelikler esas alinarak biitiin personele
firsat esitligi saglanmasi,
e Egitim faaliyetlerinin yapilacag:i yerlerin egitim sartlarina uygun olmasi,
egitimin gereklerine gore diizenlenmesi ve donatilmasi,
e Hizmeti¢i egitim programlarinin stirekli degerlendirilmesi ve gelistirilmesi,
e Kamu kurum ve kuruluslari ile 6zel kuruluslarla igbirligi yapilmasi,
e Hizmeti¢i egitime katilan personelin basarisinin izlenmesi.
Milli Egitim Bakanligi’nin Hizmeti¢i Egitim Y6netmeligi dogrultusunda belirlemis
oldugu hedef ve ilkelerden de goriildiigli lizere, 6gretmen adaylarinin, hizmet Gncesi
egitimi kadar meslege girdikten sonra hizmetici egitimleri de Onem tagimaktadir.

Hizmetici egitim, 6gretmenlerin mesleki yasantilar icinde performans ve verimliliklerini
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arttirmak i¢in mesleki bilgi ve becerilerini gelistirmeye doniik her tiirlii egitsel etkinlikleri
kapsamaktadir. Ogretmenlerin meslege baslamadan énce alnis olduklar egitim, gretmen
olarak atanabilmek icin yeterli olabilir. Ancak 6gretmenlik egitimi siiresince edinilmis olan
kimi bilgiler, kisa stirede eskiyip islevsiz duruma gelebilecektir (Sisman, 2010, s. 122).
Ogretmen adaylar1 egitim hayatlarinda her ne kadar gevre egitimine yonelik dersler
almus olsalar da bu bilgiler hizmetici egitimle, uygulamaya doniik olarak daha verimli bir
duruma getirilebilecektir. Iste bu amacla, Milli Egitim Bakanligi ve TEMA Vakfi’mn
ortaklasa imzaladiklan stiresiz bir protokol ile hizmetigi egitim c¢ercevesinde, gretmenlere
yonelik olarak ekolojik okuryazarlik egitimi verilmektedir. 2011 yilinda yapilan ilk
egitimde lise ve ilkdgretim 6gretmenleri ve miidiirleri dahilinde yiiriitiilen ¢aligma, 2012
yilinda okuldncesi ve smif dgretmenlerini de kapsamaktadir. 2012 yilindaki egitim, 6-17
Agustos tarihleri arasinda 24 ilden 40 ilkdgretim okulu ve 36 ilden 60 okuldncesi olmak
tizere toplam 100 6gretmenin katilimiyla gerceklesmistir. Egitimin amaci, dgrencilerin
dogayla iliski kurma yollarm 6gretmenlere dgretmek olarak belirtilebilir. Ogrencilerin
ekolojik olarak siirdiiriilebilir topluluklar insa edebilmeleri ve bu topluluklarin
devamliligim saglayabilmelerinde hayati 6nem tasiyan degerleri, bilgi ve becerileri
kazanmalarina yardimci olmalan i¢in Ogretmenlere 2 haftalik bir egitim program
uygulanmaktadir. Egitime katilmak isteyen adaylar MEB’in 6gretmen portalina
basvurularin1 yapmaktadirlar. Once okul miidiirleri, sonra il veya ilge milli egitim
miidiirleri bagvurular1 onaylamaktadir. Bir hizmeti¢i egitim olarak planlanan program
sirasinda yiiriitiilen derslerden bazilar1 soyle siralanabilir: Ekolojinin Temel Ilkeleri,
Toprak Sorunlan, Tirkiye’'nin Dogas1 ve Biyogesitlilik, Toprak Etigi, Permakiiltiir
Tasarim llkeleri, Enerji ve Ekolojik Okuryazarlik, Temel Egitimde Cevre Egitimi.

Program sadece teorik derslerle siirlandiriimayarak doga etkinlikleri, atdlye galismalari
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ve belgesel gosterimleri ile de zenginlestirilmektedir. Ogretmenlere ayrica cevre
konularyla ilgili kitap ve dergilerden olusan bir set de verilmektedir. Ogretmenlerden,
aldiklar1 egitimi okullarinda uygulamalari, seminerler vermeleri ve smifta 6grencileriyle
gerek oyunlar gerekse kitaplar vasitasiyla cevreye yonelik etkinlikler yapmalar,
ogrencilerin ekolojik okuryazar olmalarin1 desteklemeleri ve bdylece gelecekte alman
kararlarin ve atilan adimlarin insan-doga ¢atigmasii arttiran bir yonde degil dogayla
uyumlu bir yasam yoniinde atilmasini saglamalar1 beklenmektedir. Egitim Yalova’da
Karaca Arboretum’da gergeklesmektedir. 1974 yilinda kurulus ¢alismalarina baglanan ve
1980'de kurulan Tirkiye’nin ilk 6zel arboretum’un amaci, aga¢ ve odunsu bitki
tiirlerinin varligim siirdiirmesi i¢in bir gen merkezi gibi ¢alisarak, bunlarin tiremesine ve
uygun sartlarda yayilmasina olanak saglamak olarak belirtilebilir (Baykan, 2012).
Ogretmenlerin cevre egitimi konusunda hizmetici egitim semineri almalarmin
biiylik yararlar1 bulunmaktadir. Bu egitimlerde, ¢evreye iliskin uygun davranis kaliplarini
ogrencilerde olusturabilmek icin neyin, ne sekilde ve kime Ogretilebilecegi konularina
agirhk verilmesi gerekmektedir. Ogretmenlerle birlikte, tiim okul yoneticileri, miifettisler
ve hatta velilere yonelik egitim seminerlerinin diizenlenmesi, hazirlanan ¢evre egitimi
programinin etkin bigimde uygulanmasini kolaylastirabilecektir (Tiiystizoglu, 2005, s. 8).
Ancak cevre egitimini yalnizca resmi 6gretim kurumlarimin goérevi olarak ele almamak; bu
konuda gontillii kuruluglar, sivil toplum orgiitleri ve yerel yonetimlerin ¢evre duyarlilik ve
bilincini gelistirici, etkin ve dizgeli halk egitimi etkinliklerinin katkisinin biiyiik oldugu ve
ayrica basta radyo, televizyon olmak tizere tiim kitle iletisim araglarinin, ¢evre sorunlari
konusunda bilgilendirme, haber verme, kamuoyu olusturma agisindan 6nemli islevler
yiiklendigi goz ardi edilmemelidir (Geray, 1997, s. 325-329). Ciinkii halk egitimi

faaliyetleri ve kitle iletisim araglar vasitasiyla genis halk kitlelerine ulasilabilecek ve bu

103


http://www.karacaarboretum.com/

kitlelere yonelik cevre egitimi ile ¢evreye duyarli bireyler yetistirilerek daha kalict
coziimler iiretilebilecektir. Cevre egitiminin katilimeciligi esas alarak tiim toplumu
kapsamasi, islevselligi agisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.

Disiplinlerarasi bir bilim dali olarak ¢evre bilimleri; fizik, kimya, biyoloji,
botanik, zooloji, fizyoloji, cografya, jeoloji, jeofizik, metroloji gibi bilim dallariyla
cevremizin biyolojik ve fiziksel yapisini; felsefe, etik, psikoloji, demografi,
antropoloji, arkeoloji, ekonomi ve politika gibi bilim dallariyla da g¢evre iginde
insanlarin nasil davranis gosterdiklerini arastirmaktadir (Anindita, 2009, s. 1). Bu
baglamda, bir bilim dali olarak ¢evre bilimlerinin; doganin nasil isledigini kesfetmek,
insanlarin ¢evreyle etkilesimini anlamak ve daha siirdiiriilebilir yasamak icin g¢evre
sorunlariyla bas edebilmenin yollarin1 aramak gibi {i¢c dnemli amaci bulunmaktadir
(Miller ve Spoolman, 2010, s. 6). Bu amaca ulasabilmek i¢in ¢evre bilincini vermek
adma cevre egitiminin sadece bilim insanlari, miithendisler, siyaset bilimciler veya resmi
kuruluglar i¢in diistiniilmemesi, toplumun her kesimini kapsayarak ele alinmasi
gerekmektedir. Ciinkii insanligin ¢evreye karsi i¢inde bulundugu umursamaz tavir, gevre
egitimiyle bilinglenen nesillerce asilabilecektir. Boyle bir egitim, basta katilimeilig1 esas
alarak, insanlarin cevreye karsi etik degerlerini giiclendirerek, onlara canlilik ve
biyogesitliligin 6nemini kavratarak, insanlara doganin bir pargasi olduklarini ve smirl
dogal kaynaklarla nasil yasayabileceklerini 6greterek, gelecekte daha biiyiik boyutlarda
cevre sorunlariyla karsi karsiya kalinmasini engelleyebilecektir (Anindita, 2009, s. 1).

Cevre egitiminin biitiinciil bir bakis acisiyla tim toplumu kapsamasi
goriildiigii lizere biiyilkk 6nem tasimaktadir. Bu baglamda ¢evre sorunlarmin kiiresel

boyutta canlilar1 tehdit etmedigi daha giivenli yarinlara ulagabilmek ve ¢evreye karsi
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daha bilingli bireyler yetistirmek adina, ¢evre egitimi faaliyetlerinin yayginlastirilarak,

toplumda yasam boyu egitimin bir pargasi haline getirilmesi gerekmektedir.

2. 4. informal (Formal Olmayan) Egitim Kapsaminda Cevre Egitimi

Informal egitim, yasam i¢inde kendiliginden olusan bir siire¢ olup, amacl ve
planli degil, gelisiglizeldir. Kisi karsilastigi durum ve i¢inde bulundugu grubun
tiyeleriyle etkilesimde bulundukg¢a farkinda olmadan yeni seyler 6grenmektedir
(Fidan, 2012, s. 5). Bu baglamda medya, sokaktaki kisi, politik tartismalar, kisisel
deneyimler, reklamlar yetiskinlere yonelik olarak gerceklestirilen informal egitimin
araglar1 arasinda yer almaktadir (Cappellaro, Unal, Akpinar, Yildiz ve Ergin, 2011, s.
159). Tiim bu araglar vasitasiyla ¢evre konulari temel alindiginda, toplumda g¢evreye
yonelik olarak bir biling ve farkindalik olusabilecektir. Bu baglamda, ozellikle
cocuklar biiylik 6nem tasimaktadir. Ciinkii ¢ocuklara ¢evre bilincinin verilmesi,
gelecekte ¢evre bilinci yiiksek bir toplum ile ayni anlama gelmektedir.

Cocuklar arkadaslariyla oynarken, akranlariyla olusturduklar1 grup icinde
birbiriyle etkilesirken yardimlasmayi, dayanismayi, is birligini, kurallara uymayzi,
grubun degerlerini benimsemeyi O0grenmekte ve toplumsallagsmaktadirlar. Bu tiir
ogrenmeler yani informal egitim ailede, sokakta, isyerinde, televizyon Oniinde,
okulda, kisaca yasam i¢inde kendiliginden meydana gelmektedir (Fidan, 2012, s. 5).
Gorildigl tizere informal egitimin, ¢ocuklarin toplumsallasmalarinda ve belirli
degerleri i¢sellestirmelerinde biiyiik bir rolii bulunmaktadir.

Informal egitim siirecinin iki 6nemli dgrenme yolu gdzlem ve taklit olup,
insanlardaki birlikte yasama icgiidiisi onlar1 toplumun bekledigi ve istedigi

davraniglar1 6grenmeye yoneltmektedir (Fidan, 2012, s. 5). Bu baglamda, anne ve
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babalarin ¢ocuklardaki c¢evre bilincinin gelismesinde bliylikk ©Onem tasidigi
sOylenebilir. Cilinkli ¢ocuklar ilk olarak anne ve babalarimi gozlemleyerek, onlari
taklit ederek pek ¢ok davranisi 6grenmektedirler. O halde anne ve babalarin gevre
egitimi ile bilinglendirilmeleri, c¢ocuklarina c¢evre konusunda Onemli Kkatkilar
saglayabilecektir. Ailelerindeki ¢evre dostu davranmislar1 gozlemleyen cocuklar bu
davraniglar1 kolaylikla 6grenip igsellestirebileceklerdir. Boylece hayatlar1 boyunca
cevre ile iligkilerinde ailelerinden Ogrendikleri bu giizel davranislar kendilerine
rehberlik edebilecektir. Bu durumun tam tersine, c¢evreye ve canlilara zararh
davraniglar ailelerinden gozlemleyip 6grenen ¢ocuklarin ise gevreye yonelik olarak
pek de olumlu bir tutum gelistirecekleri sdylenemeyecektir. Cilinkii ¢ocuklarin en
yakin ¢evreleri olan aileleri, onlarin informal egitimlerinin en temel Ogelerinden
birisi olarak belirtilebilir.

Cocuklarin informal egitim yoluyla kazandiklari, biiylik dlclide yasadiklari
cevrelerine bagli bulunmaktadir. Yani, informal egitim olumlu ¢evre sartlarinda
olumlu, olumsuz cevre sartlarinda da olumsuz bir icerige sahip olabilmektedir (Tilki,
2011, s. 8). Koydeki c¢ocuklar, tarimla ilgili becerileri giinliik yasam iginde
bliyliklerini gozleyerek ve taklit ederek ve yaparak yasayarak 6grenmektedirler. Cok
kiiciik ve ilkel toplumlarda, egitim tamamen informal yollarla gergeklestirilmektedir.
Informal egitim siirecinde c¢ocuklar istenmeyen ve zararhi aliskanliklar1 da
edinebilmektedirler. Sigara i¢mek, kopya ¢ekmek bunlara birer 6rnek olarak
verilebilir (Fidan, 2012: 5). Clinkii informal egitim, denetimli ve planlt olmadig: i¢in
cocuklar farkinda olmadan olumlu davraniglarin yanmi sira, yanhs davraniglan da
ogrenebilmektedirler (Tilki, 2011, s. 8). Ogretmenler de farkina varmadan kendi

diisiiniis bi¢imlerini, degerlerini ve davranislarin1 6grencilerine aktarabilmektedirler.
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Bu yonden formal ve informal egitim siireclerinin, toplumda birbirinin yaninda ve
¢ogu zaman ig i¢e olarak islevlerini siirdiirdiigii s6ylenebilir (Fidan, 2012, s. 5-6).

Acgiklamalardan da goriildiigli lizere informal egitimin, yarmlarin umutlari
olan toplumun temel taslar1 ¢ocuklar iizerinde 6nemli etkileri bulunmaktadir. Medya
ise informal egitim ile hem ¢ocuklara hem de yetiskinlere ulagsma ve onlar1 etkileme
konusunda ayricalikli bir konumda bulunmaktadir. Ozellikle informal egitim
kapsaminda yapilacak ¢evre egitimi faaliyetleri, medyanin da destegini alarak genis
kitlelerin dikkatini ¢evre sorunlarina ¢ekebilecektir.

Medya kanali ile toplumun biiyiikk bir kismina ulasilarak ¢evre konusunda
bilinclendirme faaliyetleri yapilabilmekte, c¢evre sorunlarinin arkasinda insan
merkezli bakis agisinin oldugu belgesel, film, gazete veya haber kanallariyla topluma
duyurulabilmektedir. Boylece hedef kitlelerde c¢evreyi gelistirme ve koruma
konusunda bir biling ve farkindalik olusturulabilecektir. Bu baglamda katilimi
arttirmak ve g¢evre egitimi ile verilecek ¢evre bilincini daha genis kitlelere yaymak
icin Ozel, kamu ve sivil toplum kuruluslarinin destegini de almak gerekmektedir.
Cocuklardan genclere, genc¢lerden yaslilara tiim yas gruplar i¢in diizenlenebilecek
dogada ¢evre egitimi etkinliklerinin, smifta belirli bir program dahilinde yapilacak
etkinliklerden farkli olarak esnek ve ilging faaliyetlerle desteklenmesi, ¢evre egitimi
faaliyetlerine katilanlarda ¢evreye karsi onemli degisimler meydana getirebilecek,
onlar1 ¢evre dostu vatandaslar yapabilecektir. Ornegin agaglandirma cabalari, afis ve
sloganlarla halki ¢evre sorunlarina karsi bilinglendirme hareketleri, nesli tiikenmek
tizere olan bir canli tiiriinlin halka tanitimi ve neden neslinin tlikendigine iliskin
bilgiler verilmesi, tarihi ve kiiltiirel ¢evrenin tanitilmasi, geri doniisiim konusunda

yapilacak bilinglendirme ve bilgilendirme seminerleri gibi ¢evre dostu faaliyetler,
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halkin ¢evre bilincini arttirmaya yonelik olarak yapilabilecek birkag¢ faaliyet olarak
belirtilebilir. Cevre egitimi kapsaminda farkli etkinliklere katilacak olan bireyler,
bitki ve hayvanlara dokunarak dogayla biitiinlesme imkani bulurken, tarihi ve
kiltiirel ¢evreyi taniyarak onlar1 koruma ve gelecek kusaklara giiven i¢inde ulastirma
bilincini de kazanabileceklerdir. Ayrica ¢evrenin ekonomik amaglar dogrultusunda nasil
tahrip edildigi ve insan-doga iliskilerinde insan merkezli bakis agisiin bugiinkii kiiresel
cevre sorunlarina neden oldugu konularinda da bilinglendirileceklerdir. Hayvanat
bahgelerinde, ormanda, deniz kiyisinda, dogal yasam alanlarinda, tarihi veya kiiltiirel
mekanlarda yapilabilecek cevre egitimi faaliyetleri, medyanin da yardimiyla genis

kitlelere duyurulabilecek, toplumda gevre bilincinin artmasina neden olabilecektir.

2. 5. Cevre Egitiminde Etik ve Onemi

Yiiksekogretimdeki tiim dgrencilere etik egitimin verilmesi, yarin mesleklerine
basladiklarinda daha adil olmalar1 konusunda onlara rehberlik edebilecektir. Ogretmen
adaylarimin gelecekte mesleklerinde daha basarili birer ¢evre egitimcisi olabilmelerinde
ise etigin vazgecilmez nitelikte oldugu sOylenebilir. Cevre egitimi ile Ggrencilerine
yasayan tiim canlilara sayg1 duyulmasi gerektigini ve ¢evreyi korumanin gelecek nesiller
icin 6nemini Ogretecek olan Ogretmen adaylarina etik bakis agisiin kazandirilmasi
gerekmektedir. Ciinkii etik 1yi ve dogru olanin yapilmasini vurgulamaktadir.

Insanmn dogayla olan iliskisini, nasil bir tutum ve davranis sergileyecegini, dogay1
nasil algilayacagmi, insanin igerisinde yetistigi toplumda var olan ekonomik, sosyal ve
siyasal sistemin Oziinii olusturan etik anlayis belirlemektedir (Kilig, 2008, s. 111).
Yunanca ethos (tore, gelenek, aliskanlik) sozciigiinden tiiretilen ve insanlar arasindaki

iliskilerin temelinde yer alan degerleri, ahlaki bakimdan iyi ya da kotii; dogru ya da
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yanlis olanin niteligini ve temellerini arastiran felsefe dali olarak etik; bir ¢aligma
faaliyetinde bulunan insanlarin ahlak ilkelerini, davranig bigimlerini, gorevlerini ve
zorunluluklarim belirleyen kurallar zinciri olarak tamimlanabilir (Urker ve Cobanoglu,
2011, s. 62). Etik, iyi ve kotii sorularimi sorarak, insan-insan iliskilerinde ya da insanin
cevre ile olan iligkilerinde hangi davranigin iyi ya da dogru, hangi davranisin kotii ya da
yanlis oldugunu tespit etmeye ve insanlari kotii veya yanlis davranislardan uzak tutmaya
calismakta; iyi ve dogru davraniglar ise 6zendirmektedir. Diger bir deyisle, etik insani
diledigini yapmaktan alikoymakta ve smirlamaktadir. Ciinkii etik bir davranista
bulunmak, bu davranisin niyet ya da sonug olarak iyi ya da kotii olup olmadigimi idrak
ederek hareket etmeyi gerektirmektedir (Ergiin ve Cobanoglu, 2012, s. 111). Degerlerin
ve bu dogrultuda hukukun kaynagini olusturan etik, neyin dogru ya da yanlis, neyin
kabul edilebilir ya da edilemez oldugunu belirlemektedir (Keles ve Ertan, 2002, s. 183).

Cevre egitimi etik ve eylemlerle ilgili olup, bunun sadece Ogrenilmesi
gereken bir konu olarak degil, bir diisiince tarzi ve bir davranig sekli olarak ele
alinmas1 gerekmektedir. Ciinkii, siirdiirilebilir yasam icin her toplumun en 6nemli
gorevlerinden birisinin, ¢ocuklart ¢evrenin korunmas: ile ilgili tutumlar, degerler,
bilgi ve gerekli olan becerilerle donatmak oldugu soylenebilir. Cevre egitimi de
bunun saglanabilmesinde hayati bir 6nem tasimaktadir (Giiler, 32: 2009).

Cevre egitiminde, yerylizii kaynaklarmin dagilimi agisindan toplumsal,
uluslararasi ve kusaklararas1 dengesizligin bulundugu; dolayisiyla herkesin saglikli ve
kaliteli bir ¢evrede yasayabilmesinin, adalet duygusunun ve arayisinin pekistirilmesine
bagl oldugu kavrayist ve bu ydnde etik durusun saglanmasi amaglanmaktadir (Ozdemir,
2007, s. 29). Bazi birey veya gruplar tehlikeli atiklar, kirlilik gibi orantisiz ¢evresel

risklere maruz kaldiklarinda, ¢evreyle ilgili kararlara katilamadiklarinda ve temiz hava,
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su ve cevreye erisim kakim1 elde edemediklerinde ¢evresel adaletsizlik ortaya
cikmaktadir. (Shrader-Frechette, 2002, s. 3). Ancak yeryiiziinde ¢evresel adaletsizlik pek
cok yerde hiikiim stirmektedir. Bu baglamda, yeryiiziinde yasamin siirdiiriilebilirligi i¢in
daha adil ve dengeli kaynak kullanimmin zorunluluk olduguna yonelik bilis ve duyus
sekillerinin, ¢evre egitiminin temel Oncelikleri arasinda yer almasi gerekmektedir.
Yeryliziinde bolgeler ve llkeler arasindaki kaynak kullanimi dengesizliginden
kaynaklanan catigmalarin ve savaslarin ¢evre sorunlarini ne Olgiide tetikledigi dikkate
alindiginda, ¢evre sorunlarinin 6niine gegilmesinde, sosyal adaletin saglanmasinin 6nemi
daha iyi anlasilabilecektir (Ozdemir, 2007, s. 29).

Ogretmen adaylarmin etik degerlerle yogrularak, géreve basladiklarinda
cevresel adaletsizlikle miicadele etmeleri ve cevre egitimiyle Ogrencilerini bu
dogrultuda yetistirmeleri gerekmektedir. Onlara boyle bir sorumluluk bilinci ve
adalet duygusunun kazandirilmasi, gelecek kusaklar ve siirdiiriilebilirlik adina
bliyiik bir 6nem tasimaktadir. Bu noktada, 6gretmen adaylarina cevre etigi
rehberlik edebilecektir. Cevre etiginin 6nemini daha birer Ggretmen adayi iken
O0grenmis ve kavramis olan Ogretmen adaylari, toplumda c¢evre etiginin
igsellestirilmesi yoniinde biiyiik yararlar saglayabileceklerdir.

Toplum bireyleri arasinda g¢evre etigi igsellestirilememisse, bu durum onlarm
cevreyle ilgili yeterince biling ve duyarlihiga sahip olamadiklarmi gostermektedir. Onlarda
gerekli doniisiim cevre egitimiyle saglanabilecektir. Sarkilar ve hikayelerle erken ¢ocukluk
doneminden, yliksek 6grenimdeki soyut ve kuramsal matematik, fen ve sosyal bilimler
egitimine kadar her yas grubu ve her egitim diizeyinde ¢evre egitimiyle verilecek cevre etigi,
tlim toplumu ¢evreye karsi olumlu yonde etkileyebilecektir (Barkdull, 2002, s. 50). Gelecek

kusaklara temiz bir ¢evre birakabilmek ve ¢evre ahlakina sahip olan insanlarin gogunlukta
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oldugu bir diinyanin var olabilmesi, dogal kaynaklar1 koruyan bir egitim, davranis ve gevre

etiginin gelistirilmesiyle miimkiin olabilecektir (Karaca, 2008, s. 29).

2.5. 1. Kavram Olarak Cevre Etigi ve Cevre Etigi Yaklasimlar

Doganin isleyisinin insanlar ve diger canlilar agisindan tehlikeli bir duruma
gelmesinin nedeni yine insandir (Kilig, 2008, s. 111). Insan faaliyetleri sonucunda
yeryiiziinde toprak, hava ve su kirliligi giderek artmakta, ekosistemleri olusturan
biyolojik yasam formlari sulak alanlar, ormanlar, otlaklar ve su ekosistemleri ile birlikte
yok olmaya mahkum olmaktadir. Ancak tehlike altindaki veya yok olus siirecindeki
hayvan ve bitki tiirleri, yasamda kalabilmek i¢in yine de bu yasam alanlarina bagiml
bulunmaktadir. Boyle olmasina ragmen, insan kaynakli ¢evre sorunlar kiiresel anlamda
tlim canlilar1 tehdit etmeye devam etmektedir (Schaefer, 2009, s. 1).

Kiiresel 1sinma ve ozon tabakasindaki delik, biyosferin yagamsal fonksiyonlarini
engelleyen en 6nemli gostergeler olarak belirtilebilir. Havaya ve topraklara yayilan, su
kaynaklarma sizan tiim kirleticiler ve toksik maddeler besin zinciri yoluyla canlilara geri
donmekte, biyogesitlilik giderek azalmaktadir. Deneysel ve giivenilmeyen teknolojiler
canl varliklarin genetigini degistirerek onlara biiyiik zararlar vermekte veya onlarmn
yasam alanlarin1 yok etmektedir. Son derece radyoaktif ve diger tehlikeli atiklar, elden
cikarilmasi i¢in kabul edilebilir uzun vadeli ¢oziimler olmadan depolanmaktadir.
Otomobil kullanimi ile birlikte kentsel yayilmadaki artis, ¢cevre sorunlarini daha da
ciddilestirmektedir (Schaefer, 2009, s. 1). Ancak insan da kendisinin neden oldugu bu
onemli c¢evre sorunlariyla bas edemez duruma gelmektedir. Artik insan ve doga

arasindaki uyumlu birliktelige tiim canlilarin ihtiyact bulunmaktadir. Bu uyumun
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saglanmasinda ve insanlarin ¢evreye karst sorumlu olduklarinin bilincine varmalarinda,
cevre etigi anahtar kavram olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Cevre etigi, insanlar ile dogal gevreleri arasindaki ahlaki iligkilerin sistematik bir
bi¢cimde incelenmesidir. Cevre etigi ahlak kurallarinin insanlarm dogal diinya karsisindaki
davraniglarmi yonettigini ve yonetmesi gerektigini varsaymaktadir (Jardins, 2006, s. 46).
Cevre etiginin gorevi, insanlara sorumluluklarini hatirlatmak, doganin insan tarafindan ele
gecirilmesi ve kendi hizmetine kosulmasi isteginin ve becerisinin smirlanmasimin
zorunlulugunu bildirmek ve baska hicbir art niyet ve amaci tagimadan dogaya bir
dokunulmazlhik alani olusturmak olarak belirtilebilir (Pieper, 1999, s. 94). Bu gorev
cercevesinde, insanmin kendisi disinda kalan doga ile iligkisinin nasil olmasi gerektigini ve
dogru davramisin ne oldugunu belirlemeye c¢alisan cevre etigi, ekolojik problemlerin
¢Ozlimii amactyla ugras vermekte ve dogaya bakisi olumlu yonde degistirmeyi gerekli
kilarak, yalnizca insanlarin ¢ikarlari ve gereksinimleri dogrultusunda hareket edilmesinden
vazgecilmesini dogru olarak kabul etmektedir (Karaca, 2008, s. 23).

Cevre etigi, birey-toplum-doga iliskilerinde kurulacak denge i¢in dogru eylem
ve yasam bicimlerinin se¢ilmesini savunmaktadir (Selsam, 1995, s. 32). Insanlarin dogal
cevreleriyle iligkilerini diizenleyen cevre etigi, dogal cevreyle birlikte dogal cevre
icindeki hayvanlar ve bitkilere karsi da insanlarin gorevlerini, sorumluluklarin1 ve
yiikiimliiliiklerini belirlemektedir (Taylor, 2011, s. 3). Hem bir uygulamali etik, hem de
bir meslek etigi dali olarak ¢evre etigi insan ile ekolojik c¢evreleri arasindaki iligkileri
incelediginden, insanin canli ve cansiz ¢evreye karsi davramislarinda neyin iyi, neyin
kotii oldugu sorularmi sormayi ve iyi olan1 yapmayi, kotii olandan ise kacginmayi
onermektedir. Bu da insani, cevre ile olan iliskilerinde smirlandirma anlamina

gelmektedir (Ergiin ve Cobanoglu, 2012, s. 111). Bdylece insan, varligmin ve
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etkinliklerinin bilincinde olabilecektir (Alpagut, 1991, s. 26). Doga ile iliskilerde uyumlu
birlikteligin saglanabilmesi, insanin boyle bir bilince sahip olmasimi gerektirmektedir.

Doganin sadece insan amagclart ve insann 1iyiligi i¢in bir nesne konumuna
indirgenmemesi  gerekmektedir. Bu baglamda ¢evre etiginin = siirdiiriilebilirlik  ve
stirdiiriilebilir kalkinma kavramlariyla iligkisi bulunmaktadir (Dower, 2008, s. 158). Ciinkii
stirdiiriilebilir kalkinma, buglinkii kusaklar1 gelecek kusaklara kars1 yilikiimliiliik altina sokan
etik bir igerik tasimaktadir. Tanimindan da anlasilacag tizere siirdiiriilebilir kalkinma,
bugiinkii kusaklarin ihtiyaclarini karsilarken, gelecek kusaklarin kendi ihtiyaglarim karsilama
kapasitelerinin yok edilmemesini sart kosmaktadir. O halde etik agidan bakildiginda, bir
sonraki nesilleri dikkate almayan, gelecek kusaklarin refahlarini azaltan ya da yok eden bir
davranig, bugiinkii kusaklara fayda sagliyor olsa bile iyi bir davranis olarak kabul
edilemeyecektir (Ergiin ve Cobanoglu, 2012, s. 111). Bu nedenle insanmin g¢evre bilincini
arttirmaya cabalayarak, doga ve biyolojik ¢esitliligin sosyal sistemlerin varligi i¢in ne kadar
vazgegilmez oldugunu ve insan-doga-teknoloji uyum ve biitiinliigiiniin ekosistemlerin
stirdiiriilebilir ve sosyal acidan adil, yasanabilir yerler olabilmesinde ne kadar biiylik bir
onem tasidiginmi anlamasi gerekmektedir (Western, 53). Ancak bunun basarilabilmesi i¢in
insan-cevre iliskilerinin yeniden gézden gegirilmesinde biiyiik fayda bulunmaktadir.

Insanin cevresi ile olan iliskilerini agiklamada ii¢ temel cevre etigi
yaklasimindan bahsedilebilir. Bunlar insan merkezli etik, ¢evre merkezli etik ve canli

merkezli etik yaklagimlari olarak belirtilebilir (Ergiin ve Cobanoglu, 2012, s. 112).

2.5. 1. 1. Insan Merkezli (Antroposentrik) Yaklasim

Diinyanin giinlimiize kadarki tiim Omrii gbéz Oniine alindiginda, yasamin

cevreyl degistirmesi bigimindeki karsit etkinin, goreceli olarak ¢ok az siirdiigi
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sOylenebilir. Cilinkli sadece bu ylizyilin temsil ettigi donem, diinyanin dogasini
degistirebilecek derecede dnemli bir gii¢ kazanmis olan bir canli tiiriine yani insana
sahiptir (Carson, 2004, s. 5). Insan toplum olarak ortaya c¢iktigindan beri,
faaliyetlerinin doga iizerindeki etkisinin yoniiyle ilgilenmemekte ve dogaya karsi
rastgele miidahalede bulunarak ¢ogu zaman da yikici eylemler gerceklestirmektedir
(Bookchin, 1994, s. 55). Ciinkii insan varolusundan bu yana dogadan faydalanmakta,
bilgi birikimine ve teknik ilerlemelerine glivenerek ona hakim olmaya ¢aligmaktadir.
Sagladig1 imkanlarla dogayr smirsizca kullanmaya, hatta somiirmeye baglayan
insanin, uzun siire dogaya verdigi zarardan habersiz yasadigi sdylenebilir. Ancak 20.
yiizyilda gézlemlenen hizli teknolojik gelismelerin doga iizerindeki baskisi tehlikeli
boyutlara erigince, toplumlar ¢evreleri ile aralarinda zaman icinde dogmus ve dev
boyutlara ulasmig sorunlarin farkina yeni yeni varmaya baslamigtir. Artik kendisini
diinyanin efendisi sanirken, doga ile uzlasmanin hatta ona karsit boyun egmenin
zorunlu duruma geldigini anlamaktadir. Pek ¢ok canli tiirii gibi kendisinin de hava,
su ve toprak olmaksizin yasamini siirdiirmesinin s6z konusu olmadigini yeni fark
edebilmektedir (Keles ve Hamamci, 1993, s. 13-14). Ancak bdyle olmasina ragmen
ucu kendisine dokunsa da insanin ¢ikarlar1 dogrultusunda dogal kaynaklari hig
tikenmeyecekmis gibi kullanmasi hala devam etmektedir.

Dogal kaynaklar, siirekli, kendi kendini yonetebilen, her biri her dogal kaynaga
0zgii devresel sistemler icinde yenilenmektedirler. Bu sistemlerin belki de en 6nemli
ozelligi kendi kendilerini yonetebilme yetenegi olarak belirmektedir. Bu 6zellik, her bir
sistemin dengesini ve siirekliligini saglamaktadir. Sistemlerin yapisi ve o6zelligi, i¢

etkileri ve degismeleri 6ziimsemesini ve kendisine uydurmasini olanakli kilmaktadir.
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Boylece olumsuzluklar yaratabilecek, sistemin kendini yonetme yetenegini zaafa
ugratabilecek baskilar ancak sistemin disindan gelebilmektedir (Aruoba, 1997, s. 175).

Ozellikle Sanayi Devrimi sonras1 dogaya yapilan baskinin artmast ile doganin
dengesi oldukca olumsuz yonde etkilenmis ve tim hiziyla etkilemeye de devam
etmektedir. Dogal kaynaklarin bilingsiz ve yanlis kullanimi sonucu asit yagmurlari,
kiiresel 1sinma, ozon tabakasinin delinmesi, biyocesitliligin yok olmasi, kirlilik ve
¢Ollesme gibi insan kaynakli cevre sorunlari artik kiiresel diizeyde -etkilerini
gostermektedir. Clinkii daha fazla kazang ve bencil istekleri dogrultusunda insanlar
dogal kaynaklar1 yok ederek dogal dengeleri alt iist etmekte ve her gecen giin daha
fazla dogal kaynak ihtiyaci ve arayisiyla dogal enerji akisini tersine dondiirmektedir.
Iste bu artan korkung baskilar sonucunda ise artik doganin tasima kapasitesi
tikenmektedir. Bir bagska anlatimla insanlarin dogayr somiirmesi, onun kendini
yeniden iiretmesinin Oniine ge¢cmekte ve giden degerlerin yerine ne yazik ki yenisi
koyulamamaktadir. Ancak ekosistemlerin somiiriilmesi ekolojik dengesizligi de
beraberinde getirmektedir. Cilinkii ekosistemler ancak bir yere kadar kendilerini
yenileyebilme o6zelligine sahip bulunmaktadir. Insanoglunun yaptig1 bilingsiz
faaliyetler, yeryiiziindeki bu ekolojik dengesizlige neden olmaktadir. Ciinki
yeryliziinde dogayla uyumlu yasamak yerine onu kendi ¢ikarlari i¢in degistirebilen
tek canli tiirliniin insan oldugu sdylenebilir (Vishwanath, 2006, s. 33-34). Oysa insan
da karmasik bir biyosferin iiyesidir ve onun devamliligini, esenligini ve biitiinliiglinii
tehdit etmek yerine korumasi kendi ¢ikarlariyla ortiismektedir (Robinson ve Garratt,
2012, s. 145).

Sanayi Devrimi, acgdzliiliik, hizli niifus artisindan tetiklenip tiim ekosisteme

zarar vermeye baglayan insan etkinlikleri; 20. yiizyillda ozon tabakasinin delinmesi,
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yagmur ormanlarinin yok olusu, asit yagmurlari, okyanus ve topraklarin kirlenmesi
gibi smir tanimayan kiiresel Olgekte katastrofik donilisimlere yol agmis
bulunmaktadir (Aski, 2003, s. 65). Artik, uygarlik tarafindan yok edilme
tehlikesiyle kars1 karsiya olan bir uygarlik ¢agi yasanmaktadir (Nietzsche, 2012, s.
74). Insan artik kendi tarihinin yasamsal &nem tasiyan bir noktasinda bulunmaktadir.
Nitekim diinya niifusunun, iiretim ve tiiketimin, teknolojik gelismenin, yenilenebilen
ve yenilemeyen kaynaklardaki tilkenmenin, erozyonun, kirlenmenin, karbon
emisyonunun, gida giivensizliginin birbirini beslemek yoluyla, kiiresel Slgekte ve
hizl1 bir tempoyla arttig1 goriilmektedir (Geray, 1998, s. 1). Ciinkii bugiinkii toplum,
tiretim kararlarinda kar beklentisini temel 6l¢iit olarak gormektedir (Mengi, 1998, s.
65). Oysa, iiretimi siirekli kilma arzusunun 6niinde, dogal varliklarin sinirliligr gibi
bir engel bulunmaktadir. Bir baska anlatimla, sermaye birikimini saglama istemi ve
yeryliziiniin sundugu kaynaklar arasinda dogrusal bir iligki bulunmamasi, giiniimiizde
yasanan ekolojik bunalimin temel nedenidir denilebilir (Duru, 2005, s. 63). Bu
nedenle, insanin sahip oldugu giicli istismar etmesinin ve salt kendi ¢ikarlar1 i¢in
kullanmasinin oniine gegilmesi gerekmektedir (Mengi, 1998, s. 65). Cilinkii canl
tiirlerinin, onlarin yasama ortamlarinin ve dogal alanlarin yok oldugu ve bu yiizden
temel ihtiyaglarin karsilanamadigi bir ortamda, ¢agdas ihtiyaclar1 karsilayan imkan
ve teknolojilerin bulunmasi fazla bir deger ifade etmemektedir (Isik, 1998, s. 15).
Ancak boyle bir gerceklige ragmen dogal zenginliklerin yagmalanmasi sinir
tanimamaktadir. Oysa ¢evrenin ticari aligverisin disinda tutulmasi daha giivenli
yarinlar i¢in biiyilk 6nem tasimaktadir (Tanilli, 2009, s. 118). Ciinkii insan kaynakli
etkenlere bagli olarak dogal kaynaklarin zarar gérmesinin sonuglar1 zincirleme etki

gostermektedir. Ornegin; ormanlarin tarim icin kesilmesinin, cevreye hem yerel hem
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de kiiresel olarak olumsuz etkileri bulunmaktadir. Daha fazla gelir elde etmek ugruna
ciftgiler bulunduklar1 arazilerini birakarak arazi aramaya baslamakta ve bereketli
topraklar kazanmak amaciyla kurakligin en Onemli nedenlerinden birisinin
ormanlarin yok edilmesi oldugunu goz ardi ederek ormanlar1 kesmektedirler (Aktar,
2011, s. 125). Olgiisiizce agac kesilmesi birakilarak, bunun aksine ¢oller ve kurak
arazilerin yayginlagsmasini 6nlemek icin agag¢ dikilmesi; yagmur sularini tutmak ve su
baskinlarina kars1 savagmak igin ise sulak alanlarin canlandirilmasi gerekmektedir
(Reeves ve Lenoir, 2006, s. 184). Ancak insanlar tarih sahnesinde var oldugu giinden
bu yana, dogal kaynaklari kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda yok etmeye devam
etmektedir ve bunun sonucunda da kendisi zarar gérmektedir.

Bir ¢ok gosterge, ormansilagsmanin olumsuz sonuglarinin kendisini, yeni
sistemlerin gelismesinden 6nce yiizyillar boyunca hissettirdigini diisiindiirmektedir.
Insanlarin Neolitik Cag’dan itibaren kesme ve yakmaya dayanan tarima devam
etmek icin agacsizlagan bolgeleri terk edip daha agacli topraklara goc etmesinin
altinda, topraklarin kurumasi ve asinmasi, daha az agaglh ve daha c¢ok otlu topraklar
diizlestirmenin giicligii ve randimandaki distiklik gibi nedenlerin yattig
gorilmektedir. Bunlarin agik¢a secilmesi oldukca gilic olan olgular oldugu ancak
kanitlanmis durumda olduklar1 sdylenebilir. Ciinkii Neolitik Cag’da Filistin,
Anadolu, Kibris, Malta gibi pek cok Akdeniz bolgesi halklari art arda gelen terk etme
ve yeniden yerlesme devirlerine taniklik etmislerdir. Bu bolgelerde, ilk tarimcilar
kesme-yakma yontemlerini  kullandiklart igin  popiilasyondaki artis Once
agagsizlasmaya sonra da gdce neden olmustur. ikinci bir agaglanmanin olusumundan
sonra da ayni bdlgeler yeniden islenmis ve somiirgelestirilmistir. Sonra yeniden

agagsizlastirilmis ve bu boyle siiriip gitmistir (Mazoyer ve Roudart, 2009, s. 266).
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Giliniimiizde tarim amagh olarak tiim hiziyla yok edilmeye devam eden yagmur
ormanlarim1 da ayn1 sonu¢ beklemektedir. Oysa kara yiizeyinin %6’sin1
kaplamalarina ragmen, diinyanin %50 ile %80 arasindaki karada yasayan bitki ve
hayvan tiirlerini i¢inde barindiran yagmur ormanlari (Diamond, 2006, s. 569) ¢ok
yagis getirmektedir ¢linkli agacglar terleme yoluyla atmosfere 6nemli miktarda su
birakmaktadir. Yani agaglar olmadan yagmur olanagi bulunmamakta, yagmur
olmadan da tarim olanaksizlasmaktadir. Ormandan yoksun birakilan toprak, yagmur
suyunu eskisi kadar iyi emmeyerek riizgar, yagmur suyu gibi dogal etkenlerle kayip
giderek yok olmaktadir (Aktar, 2011, s. 125). Istenen kalitede topraga sahip tarima
elverigli arazinin zaten fazla olmadig1 gelismekte olan iilkelerin ¢cogunda, hizli gelisen
agaclar ve diger bitkileri dikebilmek i¢in gereken yilizmilyonlarca hektarlik alan1 bulmak
gelecekte ¢ok zor olacaktir (Karaca, 2002, s. 22). Bir baska yonden ormansizlasma
durumuna kiiresel capta bakildiginda ise karbon yutaklart olan ormanlarin azalmasi,
atmosferde daha fazla karbondioksit olmasiyla es anlama gelmektedir (Aktar, 2011, s.
125). Karbondioksit artis1 denizlerdeki yasam icin de biiyiik tehlike olusturmaktadir.
Fosil yakit kullaniminin sonucu okyanuslarin kimyasi degismektedir. Arastirmacilar,
Antarktik besin zincirinin tehlikede oldugunu ve plankton miktarinin 1976’dan bu yana
% 80 azaldigini belirtmektedir (Hayes ve Grossman, 2010, s. 71).

Bilindigi {izere atmosfere birakilan karbon tist katmanlarda 1s1y1 tutarak genel bir
isinmaya yol a¢makta bu da dogrudan diinya iklimi iizerine kalici bir etkiye yol
agcmaktadir. Iklim degisiklikleri kurakliklara, tarimsal verimin 6nemli dl¢iide diismesine,
sel baskinlarina ve dolayisiyla mal ve can kaybina neden olmaktadir (Uzmen, 1997, s.
40). Gezegenimizdeki sicaklik gegen yilizyll icinde hemen hemen bir derece

yiikselmistir. Bunun kiigiik bir degisiklik oldugu diisiiniilebilir. Fakat 1450’den 1890’a
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kadar siiren “Kiiciik Buz Devri” ne yol acan degisimin de ters yonde ancak ayni
biiyiikliikte bir degisim oldugunun unutulmamasi gerekmektedir Kiiresel olarak
sicaklikta bu kadarlik bir diisiisiin, Avrupa’da nehirlerin donmasima, buzullarm
ilerlemesine, yagis oriintiilerinin yer degistirmesine yol agtigi sOylenebilir. Goriildiigi
tizere kiigiik bir degisimin biiyiik etkileri olabilmektedir (Holmes, 2011, s. 148). Ayrica 5
Nisan 1815’de Endonezya’nin Tambora Dagi’nda meydana gelen volkanik patlama
sonrasinda olusan kiiresel soguma da yine 6rnek olarak verilebilir. S6z konusu patlama
iist atmosfere o kadar ¢ok tiif firlatmistir ki bu tiifler diinyaya ulasan giines 15181 miktarini
azaltmistir. Hatta havanin sogumasi ile kayitlara yazi olmayan yil olarak gecen 1818
yilinin yazinda, iriinlerde azalma meydana gelmesi nedeniyle Kuzey Amerika ve
Avrupa’da kitliklarmn ortaya ¢iktigi sdylenebilir (Diamond, 2006, s. 31). Bu felaketler her
ne kadar dogal bir siireg ile ortaya ¢ikmis olsalar da iklim degisimleriyle ilgili insanligin
Ontinde O6rnek olarak bdyle olumsuz tablolar bulunmaktadir, ancak yine de dogaya
insanlarin miidahale boyutlari her gegen giin artmaktadir.

Artik insan iklimi, iklim de insan1 biiyiik olciide etkilemektedir (Kilig, 2008, s.
11). Bunun sonucunda da c¢ok Onemli g¢evre sorunlari diinyanin tiim bolgelerinde
goriilebilmektedir. Bazis1  suyu, digerleri havayi, topragi veya hayvanlan
etkileyebilmektedir. Diinya ¢apinda Onemli bir ¢evre sorunu olan su kirliligi,
kirleticilerin nehirler, dereler, goller ve diger su kaynaklarina karismasi sonucunda
olusmaktadir. Kirleticiler; kimyasal icerikli giibre, bocek ilaci, benzin gibi zararh
maddeler olabilmektedir. Hava kirliligi diinya genelinde goriilen bir ¢evre sorunu olup,
kolayca sinirlar1 asarak bir baska iilkeyi olumsuz yonde etkileyebilmektedir (Dee, 2012).
Tarimla beraber artan sehirlesme ise kendisini evsel atiklar ve su tiiketiminin artmasi

seklinde gostermektedir. Boylece zaten kirilgan olan ¢evresel dengeler daha da riske
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girmektedir (Yigitbasioglu ve Ugur, 2010, s. 137). Oysa doganin kendisiyle uyumlu
olmanin, insanin asil amaci olmasi gerekmektedir (Epiktetos, 2011, s. 49). Fakat doganin
insan tarafindan boylesine zarar goriiyor olmasi daha ¢ok antroposentrik yani insan
merkezli bakis agisindan kaynaklanmaktadir.

Antroposentrik yaklagima gore insanin teknoloji yardimiyla karsilastigi
engellerin iistesinden gelerek dogaya egemen olmasi gerekmektedir. Bu nedenle de
doga insana yararli bir bicime kavusturulmakta ve doniistiiriilmektedir. Teknolojik
gelismelere siirsiz bir giiven duyulmaktadir. Dogadaki tiim varliklar, oteki tiirler
insanin amagclarina ve ¢ikarlarina hizmet eden araglar ya da kullanilacak kaynaklar
olarak ele alinmaktadir. Bu bakimdan dogaya yalnizca aragsal bir deger verilmektedir
(Keles, vd., 2009, s. 74- 75). Teknoloji de icinde yasanilan ve kendisine egemen
olunmaya c¢alisilan dogayr tahrip eden bir nitelige biirinmektedir. Teknoloji
konusundaki klasik o6rnek, atomun parg¢alanmasiyla ortaya ¢ikan biiyiik enerjinin,
insanlhiga 151k ve aydinlik olarak yarar getirmesinin yaninda, atom bombas1 ve niikleer
artiklar olarak zarar vermesidir (Kongar, 2012). Ancak asil sorun bilimsel teknolojinin
bash basma kotii olmasi degil de tahakkiim ve baski aracina kolayca doniisebilecek
olmasidir (Fara, 2012, s. 478). Kisacas1 bilim ve teknolojinin giiciiyle tiim evrenin
merkezinde insan bulunmaktadir ve diger tiim varliklar da insana hizmet ettigi 6l¢iide
deger kazanmaktadir (Corey, 1994, s. 365). Bdylesine bencil bir goriisiin egemen oldugu
antroposentrik yaklagim, ¢evre sorunlarinin asil kaynagini olusturmaktadir.

Antroposentrik yaklasim c¢ercevesinde, insanlar cevreyi insanlarin yasam
kalitesinin yiikseltilmesinde ve yasamini devam ettirmesinde vazgecilmez oldugu
icin korumak istemektedirler. Onlara gore g¢evre, insanligin yararina oldugu icin

korunmali ve ¢evrenin korunmasi insanin korunmasiyla ayni anlama gelmektedir.
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Cevre kirliliginin (hava, toprak ve su kirliligi vb.), insan sagligini tehdit ettigi i¢in
onlenmesi, dogal kaynaklarin da gelecekte insanlarin enerjisiz kalmamasi ve yasam
kalitelerinin diigsmemesi i¢in tutumlu kullanilmasi1 gerekmektedir (Erten, 2007, s. 69).
Oysa yagsam kalitesini arttirmanin temel yollarindan birisi, insanlarin kapasitesini
arttiracak faaliyetleri gelistirmekten gegmektedir (Tekeli, 2009, s. 158).

Gittikge daha yogun bir sekilde yasami etkileme giicline ulasan iklim
degisikligi ve ¢ollesme gibi kiiresel boyuttaki sorunlar, toplumlarinin dogal kaynak
yonetiminde daha cevre koruyucu felsefi kavramlar ve buna bagli politikalar
gelistirmelerini gerektirmektedir. Bunun icin oncelikle doga ile olan iliskilerde insan
faktoriiniin - olumsuz bir faktor olmaktan ¢ikarilip destekleyici bir nitelik
kazandirilmasi esas olmaktadir. Ayica ekosistemlerin korunmasinda karst karsiya
bulunulan sorunlarin temelinde hizla artan diinya niifusunun 6nemli bir etken oldugu
unutulmayarak, korumacilik stratejileri olusturulurken bu hususun goz Oniine
alinmas1 gerekmektedir. Ekosistem korumaciliginda ilk adimi olarak da, diinya
genelinde karsi karsiya bulunulan problemlerin biiyiikliigii ve bu problemlerle
miicadelenin miimkiin oldugunu gosteren basarili 6rnekler konusunda bilgilendirme ve
egitim kampanyalarmin diizenlenmesi yararli sonuglar alinmasini saglayabilecektir
(Haktanir, 2009, s. 4-5).

Egitim ile bilinglendirilecek nesiller, ¢evre sorunlarinin ¢oziimiiniin de bir
parcas1 olabileceklerdir. Aksi halde insanlarmm dogayla iliskilerinde kendilerini
soyutlayarak doganin bir parcasi gibi degil de onun sahibiymis gibi kabul etmeleri ve
kendi ¢ikarlar1 dogrultusundaki bilingsizce davraniglar sergilemeleri aslinda yine

kendilerine zarar getirecektir.
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2.5. 1. 2. Cevre Merkezli (Ekosentrik) Yaklasim

Ekosferin tiim canlilar i¢in ¢ok &nemli, gizemli, giizel, yaratici, biitiinciil,
karmasik ve kapsayict oldugu sdylenebilir. Orman ekosistemleri, cayir ekosistemleri,
¢Ol ekosistemleri, gdl ve akarsu ekosistemleri, okyanus ekosistemleri, dag
ekosistemleri ekosferin parcalar1 olup insanoglu da diger canlilar gibi bu parcalarin
biitiinliigiinden olusan kiiresel bir ekosistem ig¢inde varhigimi siirdiirmektedir. Bu
nedenle, ekosferde yasayan bir canli tiirii olan insanin, doganin bir pargasi olarak
kendisini ¢evreleyen organik ve inorganik dogadan ayrilmamasi gerekmektedir.
Ancak tiim canlilar i¢inde yalnizca insan bu kurali bozarak, dogaya hiikmetme
arzusuyla ekosistemlerin biitiinliiglinii tehdit etmektedir (Rowe, 1994). Bu
biitiinliiglin insanlarin kendi ¢ikarlar1 dogrultusunda bozulmasinin ise ekosentrik
yaklagim cercevesinde kabul edilemez oldugu sdylenebilir.

Ekosentrik yaklagimin daha ¢ok antroposentrik yaklasimin bir elestirisi olarak
gelistigi sOylenebilir. Bu yaklasimda insan doganin iistiinde ya da disinda degil,
doganm bir pargast konumunda bulunmaktadir. Insan tiirler arasinda bir tiir olup,
insanin sahip oldugu kimi tiirsel 6zellikler, onu o6teki tiirlerden ya da doganin geri
kalanindan daha degerli ya da daha 6nemli kilmamaktadir. Dogadaki tiim varliklara
saygi gosterilmesi gerekmektedir. Teknoloji, ¢cevre sorunlarin1 ¢ozmek bir yana bu
sorunlarin kaynagi olarak goriilmektedir (Keles, vd., 2009, s. 74). Ekosentrik
yaklasima gore doga, canli ve cansiz tiim varliklariyla beraber bir biitiin olarak biiyiik
bir anlam ifade etmektedir.

Ekosentrik yaklasimda bir sey doganin biitiinliigii, dengesi ve giizelligini
koruma egilimindeyse dogru, degilse yanlis olarak nitelendirilmektedir. Hayvanlari,

bitkileri, topragi, havasi, suyu, ormanlari, irmaklar1 ve daglari ile bir biitiin olan
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doga, ekosentrik yaklasimin anahtar kavrami olarak ortaya ¢ikmaktadir. Ekosentrism
ise ekosistemlerin sorunlarini, deger ve kavramlarini merkezine alan bir felsefe
anlamina gelmektedir. Ekosentrik yaklasim insam1i dogaya bagimli ve onun bir
parcast olarak kabul etmekte ve doganin insan amaclar1 i¢in bir ara¢ konuma
indirgenmesine karsi ¢ikmaktadir (Vilkka, 1997, s. 71). Cevre sorunlarinin temelinde
insan merkezli bakis agisin1 gérmektedir. Cevreyi insanlarin nasil algiladiklar
onlarin bu sorunlara bakis agisini etkilemektedir. Cevre degerleri, insanlarin kendi
yararlar1 dogrultusunda istedikleri zaman kullanabilecekleri bir mal olarak m
algilanmaktadir; yoksa insanlara yarindan bagimsiz olarak sadece var oldugu i¢in mi
degerli olarak algilanmaktadir? Zaten iki goriis arasindaki ayrilik antroposentrik ve
ekosentrik yaklasimlar arasindaki farki da ortaya koymaktadir. Ekosentrik yaklagim
cergevesinde pek ¢ok bitki ve hayvan tiiriine ev sahipligi yapan agaclarin insan
amaglart i¢in kesilmesi, bu bitki ve hayvan tiirlerinin yok olmasiyla ayni anlama
geldigi i¢cin bu uygulama yanlis olarak kabul edilmektedir (Kortenkamp ve Moore,
2001). Oysa antroposentrik yaklasima gore ise agaclarin kesilmesinin insanlar
acisindan pek c¢ok yarari bulunmaktadir. Yani insanlarin ¢ikarlart i¢in agaclarin
kesilmesi kabul edilebilir bir durum olmaktadir.

Diinyayr tek basina bir deger olarak goren, kendi ¢ikarlarini 6n planda
tutmadan doganin korunmasi gerektigine inanan ve buna gore davranan insanlarin
ekosentrik diisiinceye sahip olduklar1 sOylenebilir. Boyle insanlar bitki ve
hayvanlarla insanlar1 ayn1 degerde gorebilmektedirler. Ekosentrik diisiince merkezli
insanlar, atiklarin geri kazanilmasinda veya geri doniisiimiinde, su ve enerjinin
verimli kullanilmasinda ¢evrenin korunmasini 6n planda tutmaktadirlar (Erten, 2007,

s. 69). Yeryiiziiniin bugilinkii durumu ve c¢evre sorunlarinin boyutu géz Oniine
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alindiginda bu durumun asilabilmesinde ekosentrik goriise biiyiik ihtiyacin oldugu
sOylenebilir. Ancak insanlarin 6ncelikle insan1 merkeze alan goriisleri terk ederek,
¢evreyi On plana ¢ikarmalar1 ve ona hak ettigi degeri vermeleri gerekmektedir.

Ekosentrik goriis, insani, canli ve cansiz varliklar1 sistem yaklagimi iginde bir
biitiin olarak ele almakta ve diger varliklar1 insana olan faydasindan bagimsiz olarak
varolusglar1 nedeniyle degerli olarak kabul etmektedir (Ergiin ve Cobanoglu, 2012, s.
91). Bu baglamda doganin aragsallastirilmasi reddedilmektedir. Insan dogada ve
dogayla birlikte yasadigi i¢in aralarindaki iligki bir amac-arac¢ iliskisi degil de
karsilikli bagimlilik iligkisi olmaktadir. Insanlar gibi dogal varliklarin da kendi olus
bicimleri ve 6zerklikleri bulunmaktadir. Ussallik, gelismis bir dil ve ara¢ yapim1 gibi
insam1 diger canlilardan ayiran Ozellikler onu dogayla iliskisinde daha Onemli
kilmamaktadir. Ciinkii insan bu ozellikleri nedeniyle canl tiirlerin hiyerarsik olarak en
iistiine yerlestirilip yasamm amaci olarak anlasildiginda insansal olmayan her sey
onemsizlesmekte, degersizlesmektedir. Degeri olmayan bir seyin korunmasi i¢in de bir
neden kalmamakta ve boOylece bu diisiince tarzi doganin tahribatina ve g¢evre
sorunlarinin yogunlasmasina katkida bulunmaktadir (Coban, 2002, s. 20).

Insanlarin  kendi aralarinda kurduklar iliskilerdeki hiyerarsi ile kendi
dislarindaki dogayla kurduklar1 iligkilerin hiyerarsikligi arasinda tarihsel bir
paralellik bulunmaktadir. Bu baglamda doga iizerindeki hiyerarsinin kaldirilmasi,
insanlar tlizerindeki hiyerarsinin kaldirilmasina da olanak saglayabilecektir
(Bookchin, 1994, s. 55). Yeryiiziinde bu kadar 6nemli bir yere sahip olan insan-doga
iliskileri ne yazik ki daima insan lehine islemektedir. Ancak insanlarla birlikte tiim
canlilar i¢in doga tartisilamayacak kadar biiyiik bir anlam ifade etmektedir. Dogayla

bir biitiin olarak yasamlarini siirdiiren tiim canlilarin, varliklarin1 devam ettirebilmek
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icin bu biitiinliige muhta¢ olduklar1 sdylenebilir. Bu baglamda insanlara doganin
parcast olduklari bilincinin verilerek, doganin korunup gelistirilmesinin kendi tiirii

i¢cin de hayati derecede dnem tasidig1 gergeginin gosterilmesi gerekmektedir.

2. 5. 1. 3. Canh Merkezli (Biyosentrik) Yaklasim

Biyosentrik yaklagim; insan disindaki diger canlilar1 da i¢sel de§er tasiyan
varliklar olarak kabul etmektedir. Yani canli merkezli yaklagim tiim yasamin igsel bir
degeri oldugunu varsaymakta ve her seyin merkezinde canlilar oldugu goriisiinii
yansitmaktadir (Des Jardins, 2006, s. 524). Insan da diger canlilar gibi ekosistemin
bir parcasidir ve diger canlilara kars1 bir istlinliigli bulunmamaktadir. Ayrica insan
disindaki canlilarin, insana sagladigi yarardan bagimsiz olarak kendine ait degeri
vardir, kendi i¢in degerlidir (Taylor, 2011, s. 100). Biyosentrik yaklagim 6ziinde
biitlin canlilar1 herhangi bir ayrim yapmadan esit olarak kabul etmektedir. Canli
olmak ahlaki olarak bir degere sahip olmaya ve saygi gormeye yeterli sayilmaktadir.
Boylece biyosentrik yaklasim antroposentrik yaklasimdan belirgin bir kopusu
anlatmaktadir ve Ozellikle hayvan haklarmin daha ¢ok glindeme gelmesini
saglamaktadir (Mahmutoglu, 2009, s. 102). Canliligin siirdiiriilebilirligi biyosentrik
yaklasim agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir.

Biyosentrik yaklagim c¢ercevesinde yasantimizin her asamasinda yasami
savunmaya oncelik vermemiz gerekmektedir. Bu baglamda savas yonetimlerinin, cevre
koruma programlarina dontstiiriilmesi, daha 1yi bir gelecegin giivencesi olabilecektir.
Yikima ugramig alanlann iyilestirerek biitiin gezegenin yararina sunma amaci
dogrultusunda, askeri ucaklar bomba birakmak yerine ¢evrenin durumunu goézetlemek

ve aga¢ tohumlarn serpmek ic¢in kullanilabilir; deniz gili¢lerinden deniz ve kiyilart
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kirlilikten temizlemek {izere yararlanilabilir; hastane gemiler Afrika ve Giiney Asya
kiyillarinda demirleyerek hastalik ve aglikla miicadele igin ¢alisabilir. Bu tiir ¢abalar,
yoksulluk ve agliga karsi atilacak en giiclii adim olacaktir (Arvanitis, 2007, s. 292).

Ekonomideki yeni kiiresellesmenin neden oldugu bozulmalar ve kirlenmeyle
basa cikabilmek icin oncelikle ekolojide kiiresellesmenin saglanmasi gerekmektedir.
Bu baglamda, yeryliziindeki aglik ve sefalet ortadan kalkmadikca, gezegenin
yipranmasini 6nlemek i¢in verilen 6giitlerin higbirinin ise yaramayacaginin agik
oldugu soylenebilir. Yoksulluga karsi savagsmak ve uluslararasi yardimlar1 daha
gercekei bir duruma sokarak ¢ogaltmak ve insanlarin gercekten iyiligini hedefleyen
bir savasim baglatilmas1 biiylikk 6nem tasimaktadir. Bunun i¢in herkesin yakin
cevresinden baglayarak bireysel olarak iistiine diisen sorumluluklar1 yerine getirmesi
ve ¢ocuklara ¢ok iyi bir egitim vermeye gayret gostermesi gerekmektedir. Ancak
tarihten de anlagilabilecegi iizere, biiyiikk bir felaket yasanmadigi siirece insanlar
belirgin bir tavir degisikligi sergilememektedir. Ancak kars1 karstya bulunulan
felaket, insanligin goriip gorebilecegi en son felaket olma riski tasimaktadir. Ciinki
bu felaket diinyayr insanlarin yasama olanag bulamayacagi bir duruma
getirebilecektir. (Reeves ve Lenoir, 2006, s. 184-185).

Insan kaynakli etkenlere bagl olarak olusan pek cok ¢evresel sorun, kiiresel
diizeyde tiim canlilarin gelecegini tehdit etmektedir. Gozle goriilebilen en tedirgin
edici degisimlerden birisi de kiiresel 1sinma ve buna bagli olusan iklim degisikligi
olarak belirtilebilir (Reeves ve Lenoir, 2006, s. 16). Boylesine biiylik cevre
sorunlariin temelde iki farkli bicimde ortaya ¢iktig1 gézlenmektedir. Birincisi, dogal
kaynaklarin iretim tiiketim etkinlikleri ¢ergevesinde asir1 kullanimi, ikincisi

ekosistemin giderme Oziimseme kapasitesini asan miktarlarda atigin dogaya
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birakilmasidir (Condur ve Comertler, 2010, S. 67). Ayrica yoksullugun dogal kaynaklar
tizerindeki asir1 baskisi ve bu kaynaklarin sanayilesmis zengin iilkeler lehine adil
olmayan paylasimi diinya dengelerini alt iist etmekte, cevre degerlerinin sadece insan
amaglarn dogrultusunda kullanilmasma neden olmaktadir. Daha yasanabilir bir diinya
icin insan merkezli bakis acisinin terk edilerek canliligin siirdiirtilebilirligini merkeze
alan biyosentrik bir diinya goriisiiniin benimsenmesi gerekmektedir.

Biyosentrik  yaklasim ile canliligin siirdiiriilebilirliginin = saglanmasi
hedeflenmektedir. Bunu gerceklestirmek igin yapilacak her bir g¢abanin canhi
merkezli ilkeler dogrultusunda siirdiiriilmesi, ¢evre ve biitiin yasam big¢imlerinin
korunarak uyum i¢inde bir arada yasamasinin saglanmasi, kisacasi toplumda bio-
kiiltiir ruhunun egemen olmasi gerekmektedir. Bio-kiiltiir ruhu egemen oldugunda ise
yeryliziindeki her bir birey, yeni diislince bi¢gimleri aramaya ve c¢evrenin devletlerce
korunmasimi etkileyebilecek durumda bulunan, yasamlarmni cevreye adamis yasa
koyucular, akademisyenler, egitimciler ve is adamlar1 arasina katilmaya 6zendirilmis
olacaklardir (Arvanitis, 2007, s. 293). Bio-kiiltiiriin toplumda igsellestirilebilmesi ise
oncelikle toplumun bio-egitim ile bilinglendirilmesini gerektirmektedir.

Bio-egitim ile egitimde disiplinlere odakli yerlesik bakis agisindan kokten
vazgecip, her bir bireyin potansiyelinin diinyanin ve gelecek kusaklarin yararina
olacak bicimde gelistirilerek yaratict ve duyarli eylemlere yoneltilmesi
hedeflenmektedir. Bu baglamda bio-egitimin amaci ve sorumlulugu, 6nemli ¢evresel
yikimlara yol acan yerlesik deger yargilarini tersine ¢evirmek i¢in insanligin ruhunu
canlandirmak olarak ifade edilebilir. Her bir tiiriin kendine 6zgiiliigiinii canlilar ve
cevre agisindan ele alan disiplinlerarast modellerin gelistirilmesiyle birlikte, bio-

egitim, her bir insan cabasina g¢evre korumayr eklemenin yollarin1 aramaktadir
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(Arvanitis, 2007, s. 294). Ancak bdyle bir koruma yontemiyle tiim canlilar i¢in daha
yasanabilir, daha saglikli ve giivenli yarinlarin kapilar1 agilabilecektir. Ciinkii bio-
egitimle bilinglendirilen nesiller, her tiirlii faaliyetlerinde ¢evre degerlerini ve
canlilar1 6n planda tutarak bio-kiiltiirii yasamlarinda rehber edinebileceklerdir.

Cevre etigi yaklasimlar1 kapsaminda verilen bilgiler 1s1ginda, doganin
antroposentrik yaklagim dogrultusunda somiiriildiigli soylenebilecektir. Cilinki
antroposentrik yaklagim her seyin merkezine insant konumlandirmakta, doganin
insan amaglar1 dogrultusunda bir ara¢ konumuna indirgenebilecegini savunmaktadir.
Gilintimiizde kiiresel ¢evre sorunlarinin arkasinda yatan gercek neden, bu goriise
dayanmaktadir. Insan daha fazla kazang ugruna dogal kaynaklar1 sinirsizca tiiketerek
aslinda kendi bindigi dali kesmektedir. Ciinkii dogay: tiiketen insan aslinda kendini
tikettigini fark edememektedir. Oysa insan da doganin bir pargasidir ve yasamak icin
dogayla uyumlu bir birliktelige muhtactir. Zira kiiresel boyuttaki ¢evre sorunlari ve
dogal afetler karsisinda ne kadar aciz oldugu bunu defalarca kanitlamaktadir. O halde
insanlarin artik antroposentrik goriislerini terk ederek dogayla biitiinlesmeleri ve ona
saygl duymalar1 gerekmektedir. Ancak bdyle bir uyum ve biitiinlesme i¢in Oncelikle
insanlarin doganin gercek anlam ve 6nemi konusunda bilinglendirilmeleri biiyiik 6nem

tasimaktadir. Bilinglendirme konusunda ise ¢evre egitimi anahtar rol oynayabilecektir

2. 6. Cevre Bilincinin Gelistirilmesinde Cevre Egitiminin Rolii

Calismanin bu boliimiinde dncelikle ¢evre bilinci kavrami ele alindiktan sonra

cevre bilincinin gelistirilmesinde ¢evre egitiminin rolii lizerinde durulacaktir.
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2. 6. 1. Cevre Bilinci Kavramina Genel Bir Bakis

Dogal ve Kiiltiirel Mirasin diinya iilkelerinin tigiincii bin yilda gelisiminde bir
deger olarak islev gorecegi Ongoriisii ile var olan ortak mirasin korunmasi,
stirdiiriilebilirliginin saglanmas1 ve tanitilmasi asamalarinda her bireye, her kuruma,
sivil toplum oOrgiitlerine onemli gorevler diismektedir. Tarihsel - dogal - kiiltiirel
gevrelerin korunmasi demek, ge¢mis-bugiin-gelecek kavramlarinin bir biitiin olarak
degerlendirilmesi demektir ki, gelecegin giivence altina alinmasi bu yaklasimla
miimkiin olabilecektir. Canliligin var olusundan, giiniimiize gelen ve gelecege devam
eden sorumluluk ise, oncelikle canliligt koruma politikalarina yeniden bir goz
atmamizi1 gerektirmektedir. 2010 yilinin Biyolojik Cesitliligin Korunmas1 Y1l olarak
Birlesmis Milletler tarafindan kabul edilmis olmasina ragmen, bitki ve hayvan
biyolojik ¢esitliligi agisindan zenginligimizin farkina varmakta giiclik ¢ektigimiz
giiniimiizde, korumacilik ancak s6zde kalmaktadir. Tiikenmis tiirler ve habitatlar,
degisen canli profillerine 6rnek teskil ederken, gelecekte tiirlimiiziin yerini acaba
kimler alabilecektir? (Alpagut, 2011, s. 109). Canliligin siirdiiriilebilirligi acisindan
bliylik tehdit unsuru olan ¢evre degerlerine karst sorumsuz davraniglarin Oniine
gecilerek, bu konuda insanlarin bilinglendirilmeleri gerekmektedir. Aksi halde
bilingsiz nesillerin neden oldugu ¢evre sorunlar1 gelecekte ¢ok daha biiyiik boyutlara
ulasarak, yasadigimiz gezegeni geri doniilmez bir kaosa siirtikleyebilecektir.

Artan refah ve hizla tiiketilen cevresel ve dogal kaynaklar 1950’11 yillara
gelindiginde cevre agisindan ciddi problemleri dogurmaya baslamis ve ilk kez
Londra’da hava kirliligine dayali 6liimlere neden olmustur. 1950 yillarinin sonuna
dogru ise artan sanayi faaliyetleri sonucu sadece hava ve su kirligi degil, toprak

kirliligi ve asit yagmurlart gibi sorunlarin da ortaya ciktig1 goriilmektedir (Tiirkmen,
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2010, s. 155). Giiniimiizdeki ¢evre sorunlar1 ise ozon tabakasinin delinmesi, iklim
degisiklikleri, ¢ollesme, zehirli atiklar, yok olan tiirler, kaynaklarin asir1 tiiketimi gibi
biiylik bir oranda insan kaynakli nedenlere bagli olarak kiiresel diizeyde tiim canlilar
etkilemektedir (Lerner, 1998, s. 9). Bu ¢er¢evede kaybolan canli tiirleri, artan niifus,
azalan dogal ham madde kaynaklari, azalan kullanilabilir su rezervleri ve enerji
sorunlarinin insanlig1 ciddi anlamda g¢evresel ve ekolojik acidan bir krizin esigine
getirdigi soylenebilir (Tirkmen, 2010, s. 155-156). Zarar1 tiim canlilarla birlikte
insanlara da dokunan bu krizin ortaya c¢ikmasinda insanlarin paymin biiyiik
oldugunun goz ard1 edilmemesi gerekmektedir.

Iklim degisiminin antropojenik yani insan kaynakli oldugu iddiasini
destekleyen kanitlar 1950’lerin ortasindan bu yana hizla ¢ogalmaktadir. Atmosferik
modellerin daha o zamandan atmosferdeki karbondioksit artisinin dogal sera etkisini
arttiracagin ve kiiresel 1sinmaya yol agcacagini 6ngordiigii soylenebilir (Clynes, 2012,
s. 53). Ciinkii insanlar yeryiiziindeki diger canlilara gore cevreyi daha fazla
degistirebilme kapasitesine sahip bulunmaktadir. Topragi islemek, sanayisini
gelistirmek, ulasimini kolaylagtirmak, rahatin1 saglamak, iletisimini arttirmak, estetik
zevkini tatmin etmek ve hatta savaglarini yapabilmek i¢in diger tiirlere gore ¢ok daha
fazla kaynak ve enerji harcamaktadir. Insanlarin hi¢ bitmeyen istek ve a¢gozliiliigii
hassas ekolojik dengeyi tehdit etmekte; hava, su ve toprak gibi hayati yasam destek
sistemlerini tiikketmeye ve kirletmeye devam etmektedir (Chauhan, 2008, s. 13).
Cevrenin korunmasi ve gelistirilmesinde hiikiimetler tarafindan uygulanan koruma
politikalar1 her ne kadar caydirici olsa da insanlar bu konuda biling sahibi degillerse

pek de yararlari olmayacaktir. Toplumsal bir biling, insanlart yenilenebilir enerji

130



kaynaklarin1 kullanmaya, cevreyi korumaya ve c¢evreyle uyum iginde yasamaya
yonlendirebilecektir (Anindita, 2009, s. 2).

Kavram olarak ¢evre bilinci, bir insanin g¢evresiyle iliskisinin kendi varligi
bakimindan éneminin farkina varmasi seklinde ifade edilebilir (TUBA, 2002, s. 29).
Cevre bilinci, zaman iginde bireysel ve siyasal boyutlarda olusan, ¢evreye zarar
verilmemesi ve onun siirdiiriilebilir bir diizeyde kullaniminin 6énemini kavrama olarak
da tanimlanabilir (Yicel, vd., 2006, s. 218). Cevre bilincinin disiinsel, duygusal ve
davramigsal boyutlar1 vardir. Diger bir deyisle cevre bilinci; ¢evreyle ilgili kararlari,
ilkeleri, yorumlar1 iceren diisiincelerden, bu diisiincelerin yasama aktarilmasi olan
davramiglardan ve biitiin bunlarla ilgili olarak ¢esitli duygulardan olusmaktadir.
Boylesine kapsamli bir kavramin gelisimi de kuskusuz basit bir stirecle olusmamaktadir.
Insanoglunun cevresiyle etkilesime girisiyle ivme kazanan bu siire¢ yasam boyu devam
etmektedir. Cevre bilinci kisilik gelisimine paralel olarak cesitli etkenlerin karsilikli
etkilesimi ile gelismektedir. Ancak bu ii¢ boyutun her zaman ayni oranda gelistiginden
sz edilemez. Ornegin ¢evre ile ilgili bilgisi olup bunu davramslarma déniistiiremeyen
insanlar oldugu gibi, ¢evrenin kirlenmesinden endise duyup ama onu koruma yoniinde
davraniglar sergilemeyenler de olabilmektedir. (Tiirkiim, 1998, s. 172).

Bir¢ok bilim insaninin vurguladig: gibi ¢evre bilinciyle; ¢evre bilgisi, cevreye
olan tutum ve cevreye yararli davranislar amaglanmaktadir. Bunlar kisa olarak su
sekilde agiklanabilir (Erten, 2004, s. 4-5):

e Cevre Bilgisi: Cevreye ait sorunlar, bu sorunlara aranan ¢éziim yollari, ekolojik
alandaki gelismeler ve doga hakkindaki tiim bilgiler olarak belirtilebilir.
e Cevreye Yonelik Tutumlar: Cevre sorunlarindan kaynaklanan korkular,

kizginliklar, huzursuzluklar, deger yargilart ve ¢evre sorunlarinin
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¢Oziimiine hazir bulunugluk gibi kisilerin ¢evreye yonelik olarak
gosterdikleri olumlu veya olumsuz tavir ve diisiincelerin hepsini
kapsamaktadir.

e Cevreye Yararhh Davranislar: Cevrenin korunmasi i¢in gosterilen gergek
davranislardir. Bu tiir davranislar literatiirde ¢evre dostu veya gevreye yararl
davraniglar olarak yer almaktadir.

Cevre bilinci, bugiin saglikli ve dengeli bir ¢evrede yasamay1 desteklemekte
ve ¢evre sorunlari karsisinda insan tutum ve davranislarindaki degisimin 6nemli bir
gostergesini olusturmaktadir (Colakoglu, 2010, s. 152). Cevre bilinci bireyin;

e Toplumsal, tarihsel, dogal ¢evresini kavrayarak bilingli bir duyarhilik edinmesini,

e (Cevreyle ilgili karsilagilan sorunlarin ¢oztimiinde sivil toplum orgiitleri yoluyla
kararlara katilmasini, haklarini savunmasini, tepkisini gostermek i¢in
girisimlerde bulunmasini,

e Cevreyi yok etmeden kullanma geregini kavramasini,

® Dogal yasamin ve dogal kaynaklarin insan yasami i¢in Onemini ve
vazgecilmezligini kavramasini,

e Tarihsel, toplumsal, dogal ¢evresinde gerceklesen olaylarla ilgilenmesi ve bu
olaylar1 izlemesini,

e Biitiin tiiketim etkinliklerinde, tasarrufu 6n planda tutmasim gerektirmektedir
(Oztek, 2006, s. 210).

Cevre bilincine sahip bir topluma ulasabilmek i¢in Oncelikle c¢ocuklardan
baslayarak toplumun tiim bireylerine egitimle ¢evre bilincinin asilanmasi
gerekmektedir. Toplum ancak etkili egitim programlariyla c¢evre bilincini

igsellestirebilecektir. Zira toplumda herkesin ¢evre bilincini i¢sellestirme derecesinin
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aynt oldugu soylenemez. Tablo 5’te insanlarin ¢evre bilincini igsellestirme
diizeylerine iliskin bilgiler yer almaktadir.

Tablo 5: Insanlarin Cevre Bilincini I¢sellestirme Dereceleri

En Si1g Diizey Cevre-insan iligkilerinin, ¢evre sorunlarina neden oldugu bilgisine sahip olmak;
ama bunun yaninda kendi davranislarini degistirmemek ve baskalarinin da
davraniglarini degistirmesini talep etmemektir.

ikinci Diizey Kendi davranislarint  degistirmemek, ancak baskalarinin davraniglarini
degistirmesini talep etmektir. Kuskusuz ki bu, firsat¢1 ve ahlaki olmayan bir
farkinda olmadir.

Uciincii Diizey Kisinin ¢evresiyle iliskisini “sorumlu” olarak kurmasidir.

Dérdiincii Diizey | Kisinin sorumlu davranmasinin yanisira, baskalarinin da sorumlu davranmasini
saglamaya calismak, bunun i¢in sorumlu devlet organlarini uyarmak, sivil
toplum kuruluslari i¢inde drgiitlenmektir.

Besinci Diizey Cevre sorunlarinin ¢dzliimii i¢cin maddi fedakarliklarda bulunmaktir.

Kaynak: TUBA, 2002, s. 30

Tablo 5’te insanlarin c¢evre bilincini ig¢sellestirme diizeylerinin farkli oldugu
goriilmektedir. Daha gilivenli ve saglikli yarinlar adina, tiim yeryliziiniin ¢evre bilinci
yiiksek insanlardan olusan bir toplum yapisinin varligina ihtiyact bulunmaktadir.
Ciinkii insanlarin ilk c¢aglardan beri doga ile miicadele ederek gereksinimlerini
karsilama arayiginin, Sanayi Devrimi ile birlikte inanilmaz bir hiz kazanmasi, tiim
canlilar1 gelecekte yasama elverisli olmayan bir yerylizii gercegine dogru
gotiirmektedir. BoOyle olumsuz ve karamsar bir tablo karsisinda, insanlarin
bilinglenerek ¢evresiyle uyumlu bir birlikteligi yakalamalar1 gerekmektedir.

Dogaya zarar verenlerin etkili bir bi¢imde cezalandirilmasinin gerekliligini
yadsimaksizin, kisilerin dogayr tanimalarina, bitkilerin, hayvanlarin bilyiimelerini
karsilikli iligkilerini kisaca dogayr anlamalarina firsat verici bilgilerle yasamin her
evresinde karsilagtirilmalari, bitki, hayvan yetistirme gibi deneyimler kazanmalarina
ortam yaratilmasi ve bu yondeki davraniglarin cesaretlendirilmesi kisilerin ¢evre ile ilgili

fikirlerinin geligsmesine ortam yaratabilecek onlarin g¢evre bilincini arttirabilecektir
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(Tirkiim, 1998, s. 174). Cevre bilincinin arttirilip ¢evreyle uyumun saglanmasinda ve

daha yasanabilir bir diinya arayisinda ise insanlara ¢evre egitimi rehberlik edebilecektir.

2. 6. 2. Cevre Bilinci I¢in Cevre Egitiminin Gerekliligi

Gilinlimiiziin en onemli sorunlarindan birisi kiiresel 1sinma ve g¢evre kirliligi
olarak belirtilebilir. Hemen hemen her giin, bu konuda ne yapilabilecegi ve ne gibi
tedbirler alinmas1 gerektigi tartisiimaktadir (Kalpakli, 2009). Ekolojik denge
tizerinde etkili olan ¢evre kirlenmesinin bir ¢ok nedeni olmasina karsin, niifus artisi
ve endiistrilesme bu olayda bas sorumlu olarak kabul edilmektedir. Zira hammadde
kullanimi, besin tiiketimi ve buna bagli olarak artik madde miktarinin niifusla ilgili
olaylar oldugu soOylenebilir. Buna ilave olarak endiistride de hizli gelismeler
oldugunda c¢evre kirliligi ¢ok genis boyutlar kazanmaktadir (Kocatas, 2012, s. 488).
Insanlarin neden oldugu cevre sorunlarma kars1 etkili ¢dziim &nerilerinin iiretilmesi
ve her tiirlii tedbirin alinmas1 gerekmektedir.

Cevre sorunlarmma karst hi¢ siiphesiz en kalici ve uzun vadeli tedbirin,
bireylere ¢evre bilincinin agilanmasi oldugu sdylenebilir. Ciinkii artik insanoglunun
cevreye karst duyarsiz kalma gibi bir liksii bulunmamaktadir ve ¢ember gittikce
daralmaktadir. Tiim insanlarin ve uluslarin bir an once, bir araya gelerek tam bir
dayanisma iginde olmalar1 gerekmektedir (Kalpakli, 2009). Insanlarin daha fazla
kazan¢ ugruna cevre degerlerini yok etmeleri aslinda tim canlilarin gelecegi
acisindan bliyiik bir tehdit olusturmaktadir. Kiiresel boyutlara varan c¢evre
sorunlarina her gecen giin bir yenisi eklenmekte, dogal kaynaklar hizla ve bilingsizce
tiikketilmektedir. Insan merkezli yaklasimim neden oldugu bdyle bir yikimin temelinde

ise egitimsizlik yatmaktadir. Insanlara egitim yoluyla verilebilecek cevre bilinci, pek

134



cok sorunu kokiinden ¢oziime kavusturabilecektir (Karatag, 2011). Cevre bilincinin
topluma islemesi ve bu konuda kamuoyunun olusmasi egitime bagli bulunmaktadir
(Orhon, vd., 1998, s. 91). Kisacasi ¢evre bilincinin kazandirilmasinda ve g¢evre
konusunda kalic1 ¢oziim saglanmasinda en biiyiik gorev yine egitime diismektedir
(Arslan, 1997). Ciinkii insanlar g¢evre ile iliskilerinde yok ediciliklerini ancak
bilgiyle, egitimle alt edebileceklerdir (Hun, 2003, s. 15). Cevre sorunlarmna g¢ok
cesitli ¢oziim yollar1 Onerilse de bunlar i¢inde sorunlarin kaynaginda, ortaya
c¢ikmadan Onlenmesi biiyiilk 6nem tasimaktadir. Bunun i¢in de en dnemli faktoriin
egitim oldugu bir ¢ok ¢evrelerce kabul edilmektedir (Simsekli, 2004, s. 83). Ciinkii
egitimle artan cevre bilinci, bireylerin c¢evreleriyle daha tutarli daha korumaci
iligkiler gelistirmesini saglayabilecektir.

Insanoglunun, dogal yasamin bir pargast oldugu gercegi ile uzlasmasi
gerekmektedir. Bunun yolu, toplumun egitim ile bilinglendirilmesinden ge¢cmektedir
(Cajete, 1994, s. 113). Toplumun tiim kesimlerini ¢evre konusunda bilinglendirmek,
olumlu ve kalic1 davranis degisiklikleri kazandirmak ve aktif katilimi gergeklestirmek
gibi temel bir hedefi olan ¢evre egitiminin, bu hedefine ulagabilmesi i¢in dngoriilen
bazi ¢dzlim Onerileri asagida siralanmaktadir (Demirkaya, 2006, s. 220-221):

® Cevre bilincinin kazandirilmasinda en Onemli etken olarak goriilen cevre

egitimi, toplumun tim tiyelerine ulastirilmali, her yas grubu ve meslek
calisani ¢evre egitimi konusunda bilgilendirilmelidir.

e Okuldncesinden baglayarak Ogrencilere uygulamali ¢cevre egitimi verilmeli,

cocuklara c¢evreyi tanitici, dogayi sevdirici mesajlarla birlikte ¢evre sorunlari
sonucu ortaya ¢ikan felaketler diizeylerine uygun bir sekilde anlatilmalidir.

o {lkdgretim ve ortadgretim kurumlarinda 6gretim programlarinda gevre egitimi
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dersi zorunlu ders olarak okutulmalidir.

eYiiksekogretim kurumlarinda ¢evre miihendisliginin disinda sosyal bilimler,
iktisat, hukuk, jeoloji, tip gibi bilim dallar1 igerisinde de ¢evre konularina yer
ve Oonem verilmelidir.

e Kamu kurum ve kuruluslarinda gorev yapan personele hizmet ici eSitim
kurslar1 yoluyla ¢evre biling ve duyarlilig1 kazandirilmalidir.

o Kitle iletisim araglar1 vasitasiyla ¢cevre egitiminin yayginlastirilmasi saglanmalidir.
Ozellikle gocuk programlart ve ¢izgi filmlerde gocuklara dogay1 ve dogal yasami
sevdirici temalar islenmelidir.

e (evre korumasinda ¢evre dostu mallarm {iretim ve tiiketimi 6zendirilmeli, toplum
bazinda buna yonelik ¢aligmalar yiiriitiilmelidir.

e Siniflarda “cevre 6grenme merkezleri”, “cevre koseleri” veya “doga ve bilim
koseleri” olusturulmalidir.

e Cevre egitimi etkinliklerine 6grencilerle birlikte aileleri de dahil edilmelidir.

e Universitelerin lisansiistii programlarinda yapilacak c¢alismalarin projeler
halinde ulusal ve uluslararas1 kuruluslara gotiiriilmesi ve destek saglanmasi gerekir.
Ozellikle UNESCO, UNEP, Avrupa Birligi Arastirma Fonlar1 cercevesinde
yiiriitiilen biiyiik capli arastirmalarda tilke bazinda, ¢alisma gruplari olarak yer
alinmasina ¢alisilmalidir (Demirkaya, 2006, s. 220-221).

Cevrebilincinin bir toplumda yayginlastirilip arttirilabilmesi ancak yukarida

belirtilen ¢evre egitimi faaliyetleriyle gergeklestirilebilecektir. Cevre bilincinin

arttirllmasinda, ¢evre egitiminin ¢cok dnemli bir ara¢ konumunda oldugu sdylenebilir.

Cevre bilincinin diisiinsel, duygusal ve davranigsal boyutlar1 bulunmaktadir.

Diger bir deyisle ¢evre bilinci; ¢evreyle ilgili kararlari, ilkeleri, yorumlar1 igeren
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diisiincelerden, bu diisiincelerin yasama aktarilmasi olan davranislardan ve biitiin
bunlarla ilgili olarak c¢esitli duygulardan olusmaktadir. Bdylesine kapsamli bir
kavramm gelisimi de kuskusuz basit bir siirecle olusmamaktadir. Insanoglunun
cevresiyle etkilesime girisiyle ivme kazanan bu silireg yasam boyu devam etmektedir.
Cevre bilinci kisilik gelisimine paralel olarak ¢esitli etkenlerin karsilikli etkilesimi ile
geliserek etkilenmektedir (TUKCEV, 2012). Iste bu etkenler arasinda gevre egitimi
kilit noktada bulunmaktadir.

Cevre egitimi insanlarin dogal cevreyi algilamasini saglamak, ¢evreyle ilgili
degerleri ve davranislar1 olumlu yonde gelistirmek i¢in verilmektedir. Temel amag;
cevre bilinci, dogal cevreyi koruma ve kullanmaya yonelik duyarliligi arttirmak
olarak belirtilebilir (Kahyaoglu, 2009, s. 29). Bunun i¢in g¢evre egitiminin
disiplinleraras1 bir yaklasimla ele alinmasi gerekmektedir. Ciinkii kiiresel 1sinma,
cevre bilinci ve ¢evre sorunlart gibi konular sadece ¢cevre miihendisligi vb. alanlarin
ilgilendiren bir konu olmayip, disiplinlerarast bir dayanismay1 gerektirmektedir.
Ayrica, bir toplumda cevre bilincinin olusturulmasinda edebiyat, sosyoloji, psikoloji,
gibi sosyal bilimlerin destegi biiyiikk Onem tasimaktadir. Kisacasi, ancak
disiplinlerarast ¢alismalarla yeni nesillere tam bir c¢evre egitimi ve bilinci
verilebilecektir (Kalpakli, 2009).

Cevre egitimi bireylerin ¢evre bilincini ve c¢evreyle olumlu iliskilerini
gelistirmeyi, ekolojik, bilimsel, sosyal politik ve ekonomik sistemler hakkinda
bilgilerini arttirmay1 ve onlara ekolojik bir goriis ve anlayisla ¢evre sorunlarinin
¢oziimiinde sorumluluk bilincini kazandirmayi hedeflemektedir (Thomson ve
Hoffman, 2003). Bu sorumluluk ve bilinci kazanan bireyler ¢evreyi koruma ve

gelistirme konusunda ellerinden gelen gayreti gosterebileceklerdir.
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Dogal ve yapay cevrenin bozulmasi halinde insanlarin biiyiik zorluklarla
karsilasacagini bilmesi ve anlamasi i¢in her tiirlii egitim imkanlarindan faydalanilarak
onlara ¢evre bilincinin verilmesi gerekmektedir. Cevre bilincine ulasilmasinda da
insanlarin sosyal davraniglarini temelden degistirebilecek, etkili ve kapsamli bir ¢evre
egitiminin en 6nemli kosul oldugu séylenebilir (Yildiz, vd., 2008, s. 225). Toplumun
tiim kesimlerinde ¢evre bilincinin gelistirilmesi, ¢cevreye duyarli bireylerin yetistirilerek
dogal, tarihi ve kiiltiirel degerlerin korunmasi, ¢evresel faaliyetlere aktif olarak katilimin
saglanmasi ancak gevre egitimine verilen énemle miimkiin olabilecektir (TUKCEV,
2012). Cevre egitimine yonelik olarak ii¢ ayri yaklasim iizerinde durulmaktadir. Bu
yaklagimlar sdyle belirtilebilir (Demirkaya, 2006, s. 210):

e Cevre Yonetimi ve Kontrolii I¢cin Egitim: Cevre egitimi fiziksel ve beseri
sistemler ile bu sistemlerin karsilikli etkilesimlerinin algilanmasini ve
Ogrenilmesini saglar.

e Cevre Bilinci ve Yorumu i¢in Egitim: Cevre egitimi 6grencilerin cesitli
beceriler kazanmalarin1 saglar ve genellikle 6grenci merkezli arazi gezileri
vasitastyla 6grenmeye yonelik bir kaynak olarak egitimin kullanildig: ilgi ve
ugrasilar1 6zendirir.

o Siirdiiriilebilirlik I¢in Egitim: Cevre egitimi, dgrencileri kendi davramslarmdan
sorumlu olmaya oOzendiren bir ¢evre etigi ve cesareti kazandiran, bilgiye
dayali konularin yer aldig1 6nceki iki yaklasim tizerine yapilandirilmaktadir
(Demirkaya, 2006, s. 210).

Cevre egitimiyle bireylere kazandirilacak biling, sorunlarin asilmasinda anahtar

rol oynayabilecektir. Ciinkii biling sahibi bireyler ¢evre konusunda daha duyarl,

cevre sorunlarinin ¢oziimiinde daha istekli ve yasadigr cevreyi koruma ve
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gelistirmede daha aktif olabileceklerdir. Bu nedenle toplumun her kesimi i¢in gerekli
olan ¢evre egitimi faaliyetlerinin yayginlastirilarak bilingli insan sayisinin arttirilmasi
gerekmektedir. Cevre bilinciyle toplum bireylerine bilgi, tutum ve yararh
davraniglarin kazandirilmasi hedeflenmektedir. Bu noktada 6gretmenlere biiyiik
gorevler diismektedir. Yarmnlarin emanet edilecegi bugiliniin kiigiiklerini onlar
yetistirmektedir. Cevre bilincine sahip bir Ogretmenin  6grencilerine dogayi
sevmenin ve korumanin Onemini asilayabilmesi, daha yasanabilir bir diinyanin
garantisi olabilecektir. O halde ¢evre bilincine sahip bir toplumun olusturulmasinda
en dnemli unsur denilebilecek 6gretmenlerin, ¢evre bilinciyle yetistirilmesinin biiytik
Oonem tasidig1 sdylenebilir. Cilinkii onlar okullarinda almis olduklar1 egitimle yarin
yetistirecekleri 6grencilerine ¢evre bilincini asilayabileceklerdir.

Ogretmen adaylarimin alacagi egitim, ileride gevre bilincini verebilme konusunda
kendilerine yol gosterebilecektir. O halde egitim fakiiltelerinde verilecek gevre egitimi
kapsamindaki derslerin igerik ve yogunlugunun arttirllmasinin, égretmen adaylar icin
daha yararli olacagi soylenebilecektir. Derslerin gercek amacindan uzaklagmasi ve
yapiliyor olmasi i¢in yapilmasi ise gelecekte ¢evre bilinciyle yetisecek toplum bireyleri
acisindan bir engel teskil edebilecektir. Ciinkii 6rglin egitim kapsaminda okuldncesi
donemden itibaren yapilan bilinglendirme faaliyetlerinin basarili olmasi, bu dersleri
verecek olan 6gretmenlerin ¢evre bilinciyle yetistirilmis olmasina bagli bulunmaktadir.

Gilintimiizde cevre sorunlarinin ¢ok oOnemli boyutlara ulastifi sdylenebilir.
Cevreyle iligkili olarak insanlarin yapmis oldugu yanlis uygulamalar, katlanarak yine
insanlara donmektedir. O halde insanlarin, sadece insan1 merkeze alan faaliyetler
sonucunda aslinda yine kendisinin zarar gordiiglinii algilamas1 ve ¢evre sorunlarini

sahiplenerek parcasi oldugu dogaya kars1 gergek degerini vermesi gerekmektedir.
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Aksi halde tiim teknolojik giicii ve zenginligine ragmen, insanlarin doganin giicii
karsisinda hala savunmasiz oldugu yasanan pek ¢ok c¢evresel felaketle de agikca
goriilebilmektedir (Talas ve Karatas, 2012, s. 111). Bu nedenle toplumun her
kesiminde g¢evre egitimi faaliyetlerinin yayginlastirilarak, cevre degerlerine saygili,
dogayla uyumlu bireylerin yetistirilmesine gayret gosterilmesi gerekmektedir.
Bireylere c¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde kendilerini sorumlu hissettirebilecek, onlari
¢Oziimiin bir parcas1 haline getirebilecek bir ¢cevre egitimi ile basariya ulasilabilecektir.

Diinyanin herhangi bir yerinde cevreye verilen ciddi boyutlardaki zararin
herkesin sorunu oldugu ve herkesi tehdit ettigi kabul edilmedikce, hicbir etkili 6nlem
alimamayacaktir. Bu nedenle oncelikle cevrenin korunmasi yoniinde ulusal ve
bolgesel cabalar1 desteklemekle beraber, daha genis Ol¢lide ortak hareket ederek
acilen etkili onlemler alinmasi gerekmektedir. Alinacak oOnlemlerin basinda ise
insanlarin egitilmesi gelmektedir. Bunun i¢in okuldncesi donemden yiiksek 6gretime
kadar ve tiim derslerde doga ve ¢evre egitimine yer verilmesi gerekmektedir. Ciinkii
dogadaki tahribatin sona ermesi dogayr korumakla miimkiin olabilecektir. Bu
baglamda cocuklardan baglayarak tiim insanlara doga sevgisini asilamanin, dogayi
korumanin birinci sart1 oldugunun goéz ardi edilmemesi gerekmektedir. Dogadaki bir
canlinin yok olmasindan, c¢evredeki bir agacin kesilmesinden, sanayi tesislerinin
etrafi kirletmesinden rahatsiz olan insan bu tiir eylemlere yol agmayacaktir. Bunun
icin Ogrencilere cevre sorunlari konusunda farkindalik kazanmalarini, bu sorunlarin
¢Oziimiine yonelik stratejiler gelistirmelerini, kisisel ve toplumsal ol¢iitte inisiyatif
almalarim1  saglayarak ve destekleyerek onlara doga sevgisinin asilanmasi
gerekmektedir. Doganin korunmasinin 6neminin bilincine varan bir 6grenci, gelecek

yillarda g¢evrenin ve tiim diinyanin kirletilmemesi ve dogal hayatin korunmasi igin
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duyarli bir vatandas olarak elinden gelen gayreti gosterebilecektir. Bu sayede gelecek
nesillere temiz ve daha yasanabilir bir diinya birakilabilecektir (Tahiroglu, 2011, s. 59).

Cevre degerleri yasalarla her ne kadar korunmaya calisilsa da ¢evre konusunda
biling diizeyi gelistirilmemis bireylerin ¢ogunlukta oldugu bir toplumda pek de
istenilen sonuca ulasilacagi soylenemeyecektir. Oysa egitim ile bireylerde istendik
yonde kalici davrams degisiklikleri olusturulabilmektedir. Iste cevre egitimi ile de
bireylerde c¢evre konusunda olumlu yonde degisimin  gerceklestirilmesi
hedeflenmektedir. Bu hedefle baglantili olarak 6rgiin veya yaygm egitim kapsaminda
cevre egitimi faaliyetlerinin arttirilarak toplumun her kesimini kapsayacak sekilde ele
alinmasinin, bireylerde olusturulacak ¢evre bilinci agisindan 6neminin tartisilamayacak
kadar biiyiik oldugu soylenebilir. Ciinkii g¢evre egitimi sonucunda g¢evre degerlerini
koruyan ve gelistirmeye kendisini adayan bilingli bireylerden olusan bir toplum, gelecek
nesillere daha giivenilir ve yasanabilir bir diinyanin kapilarin1 agabilecektir.

Cevrenin korunmasi ve gelistirilmesi i¢in 6ncelikle ¢evre iginde yasayan insanlarin
bilinglendirilmeleri gerekmektedir. Cevre sorunlarmin ¢oziimii konusunda toplumun
sorumluluk bilinciyle hareket eden bireylere ihtiyaci bulunmaktadir. Ciinkii ¢evrenin,
yasamin slrdiiriilebilirligi agisindan ne anlama geldigini bilen ve bunu yasadiklar
cevrede davraniglariyla gosterebilen insanlar, sorunlarin ¢oziime kavusturulmasina da
katki saglayabileceklerdir. Iste ¢evre egitimi onlara bu konuda rehberlik edebilecektir.

Egitim ile bireyin davramglarinda belli amaglara gore degisiklik
olusturulabilmektedir. Bireyin davramislarindaki degisim ise toplumun dokusunu
etkilemektedir. Ciinkii egitim siirecinden gegen bireyin kisiligi farklilasmaktadir. Bu
farklilasma egitim siirecinde kazamlan bilgi, beceri, tutum ve degerler yoluyla

gerceklesmektedir (Fidan, 2012, s. 2-5). Cevre egitimi ile de birey davranislarinda ¢evreye
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kars1 olumlu ve sorumlu yonde degisim hedeflenmektedir (Johnson ve Mappin, 2005: 9).
Boyle bir hedef siirecinde ¢evre ve ¢evre sorunlart konusunda bireyleri bilgilendiren, ¢cevre
sorunlarinin arkasinda yatan nedenlerle ilgili olarak onlarin farkindaliklarini arttiran ¢evre
egitimi faaliyetleri, toplumu bilinglendirerek pek ¢ok sorunun ¢éziimiine 151k tutabilecektir.
Bu baglamda dogada yapilan ¢evre egitiminin pek ¢ok yararlari oldugu sdylenebilir.

Doga egitiminin ¢evre sorunlarini ¢ozmede ve Onlemede, 6nemli bir yeri
bulunmaktadir. Cilinkii doga egitiminin amacina ulagabilmesinde basarili olabilmenin
yolu toplumu olusturan bireylerde olumlu tutum, davranis, diisiince ve biling
olusturmaktan ge¢mektedir. Doga egitimiyle bireylerin, doganin iligki diizenini, yani
dogadaki ¢esitliligi, ekolojik dongiileri, beslenme zincirinin isleyisini, farkl tiirlerin
bir arada yasadiklarin1 kavramalar1 beklenmektedir. Yani doga egitimiyle biitiinsel
bir bakis kazanan bireyler; insanin, dogadaki biitlinliigli ve kendisinin bu biitiin
icindeki konumunu kavrayabilecektir (Keles, Uzun ve Varnaci, 2010, s. 386).
Boylece kendisinin de doganin bir parcgast oldugunu kabul eden birey, dogaya zarar
vermeyerek onunla dost olarak yasamanin yollarin1 arayacak, dogayr koruma ve
gelistirme calismalarina katilarak sorumlu davraniglar gosterebilecektir.

Cevrenin tiim canlilar icin ne anlama geldigi ve insanlarin ¢evrede yapmis
olduklari tahribatlarin neden ve nasil oldugu bilincini bireylere vermeden yapilan bir
cevre egitiminin ise sadece teoride kalacagi ve dinlenip unutulacak bilgi yigini
olmaya mahkum olacagi sdylenebilir. Bu acidan ¢evre egitiminde ¢evre sorunlarina
iliskin bilgilerle birlikte bu sorunlarin asil nedenlerinin tim agiklifiyla bireylere
gosterilmesi gerekmektedir. Ozellikle Sanayi Devrimi sonrasinda insani amaglar
dogrultusunda ¢evre degerlerinin bitip tilkkenmek bilmeyen bedava bir kaynak olarak

gortlerek nasil sOmiiriildiiglinii kavrayabilen ve bu konuda bilinglenen bireyler
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cevrenin korunmasi ve gelistirilmesinde aktif rol alabileceklerdir. Boyle bir amag

cercevesinde gerceklestirilen bir gevre egitimi ise hedefine ulasabilecektir.

2. 6. 3. Etkili Cevre Egitimi Programinin Niteligi ve Yararlar:

Cevre sorunlarina karsi bilinglenme hareketleri, politik ve sosyal ¢evrede her
gecen gln artmaktadir. Cevreci gruplar yerel, ulusal ve uluslararasi boyuttaki
protesto ve eylemleriyle farkli iilkelerde dogay1, kirsal alanlari, tarihi yapilari, yerel
ozellikleri korumak icin bir araya gelmekte, ¢cevreci sdylemlerini siyasi platformda
duyurmaktadirlar (Cotgrove ve Duff, 1980, s. 333). Ciinkii ormansizlagsma, ¢6llesme,
kirlilik ve iklim degisikligi gibi ¢evresel bozulmalar, kiiresel diizeyde tiim insanligin
gelecegini  tehdit etmekte, kaynaklar1 kitlastirarak toplumlar1 daha da
yoksullastirmaktadir. Iklim degisikligi gibi cok ©nemli bir sorun, sicak hava
dalgalari, seller, kurakliklar ve tropikal siklonlara neden olmaktadir (Sharma, 2008).

Cevresel degerleri yok eden ve sinir tanimayan ¢evresel felaketlerin, belirli bir
iilke ya da bolgenin yani sira kiiresel ekosistemin, sosyal, ekonomik ve ekolojik
boyutlar1 iizerinde yikici etkileri bulunmaktadir. Bu nedenle gelecek kusaklarin
varlig1 agisindan bir tehdit olusturmaktadir ve uluslararasi isbirligini, acil miidahaleyi
gerektirmektedir. Hiikiimetler, uluslararas: orgiitler ve topluluklarin, ¢evresel riskleri
azaltmak ve savunmasiz insanlar1 ¢evre sorunlarinin neden olabilecegi felaketlere
kars1t korumak i¢in birlikte ¢caligmalar1 biiyilk 6nem tagimaktadir. Ancak daha etkili
¢Ozlim yolu olarak sirketler, kuruluslar ve bireylerin her tiirlii faaliyetlerinde ¢evre
dostu davranislar1 ve siirdiiriilebilirligi temel almalariin saglanmasi gerekmektedir
(Sharma, 2008). Bunun basarilabilmesi ise toplumun her kesiminde etkili ¢evre

egitimi faaliyetlerinin yiiriitiilmesine baglh bulunmaktadir. Ciinkii daha yasanabilir
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bir gelecek i¢in toplum bireylerinde cevreye karsi olumlu ve uyumlu davranis
degisiklikleri, cevre egitimi ile olusturulabilecektir. Bu nedenle tiim diinyada g¢evre
egitiminin gerekliligi lizerine bilimsel makaleler yayimlanmakta, kitaplar basilmakta,
konferanslar ve kongreler diizenlenmektedir.

21. yiizyilda ¢evre egitiminin vizyonunu belirlemek amaciyla Amerika’da 16

Nisan 2012’de Beyaz Saray Cevre Egitimi Zirvesi gerceklestirilmistir. Amerikan
Cevre Koruma Ajansi ile birlikte pek c¢ok organizasyonun da katildigi bu zirve
toplantisinda panelistler ve katilimcilar, giderek teknoloji odakli olan diinyada hizli
degisime uyum saglama noktasinda cevre egitiminin nasil bir yol izlemesi
gerektigini, c¢evre egitimini uygulama zorluklarim1 ve c¢evre egitiminin
uygulanmasinda hiikiimetin roliinii tartismiglardir. Zirveye katilanlar, ¢evre
egitiminin hayat boyu devam eden bir siire¢ olarak ele alinmasi yoniinde hiikiimetin
destegini saglamak icin tiim organizasyonlar icin yeni ve cesur adimlar
onermislerdir. Bu zirve ile ortaya ¢ikan gortsler sdyle belirtilebilir (Jackson, 2012):

e Cevre egitimi ile ¢evre bilinci ve hava, su, toprak kalitesi hakkinda
farkindalik artmakta, milyonlarca Amerikan vatandasinin sagligi, cevresi
ve dolayisiyla da ekonomisi korunmaktadir.

e Cevrecilik ve gevresel adalet icin ¢evre egitiminin, okuléncesi donemden
baslayan ve Omiir boyu siiren bir 6grenme firsati olarak ele alinmasi
gerekmektedir.

e Okullarda geleneksel olarak yapilan fen bilgisi ve ekoloji dersleri yerine,
cevre egitiminin disiplinlerarasi bir yaklasimla sosyal bilimlerle ilgili alanlart,

ekonomi igerikli dersleri de kapsayacak sekilde ve hatta beden egitimi
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dersleriyle hem teorik hem de uygulamali olarak acik havada dogayla i¢ ice
ogrencilere verilmesi islevselligi acisindan biiylik 6nem tagimaktadir.

® Yaygin egitim kapsaminda yapilacak ¢evre egitimi, katilimi saglayarak halkin
cevre sorunlarina karsi farkindalik ve bilincini arttirmaktadir. Bunun i¢in
gevre egitimi uygulamalar1 olarak halktan g¢evre sorunlartyla ilgili veriler
toplandiktan sonra, bu sorunlarin etkileri ve sonuglar analiz edilebilir. Analiz
sonuglar1 ise toplumun baska cevresel kaygilarina ¢oziimler gelistirmek i¢in
kullanilabilir.

® Yaygin egitim kapsaminda yapilan g¢evre egitimi ile teknoloji ve sosyal
medyadan yararlanilarak toplu 6grenme projeleri ile insanlar birbirine ayni
amag¢ dogrultusunda baglanabilir. Cevre koruma ve gelistirme, herkesin
amaci haline getirilebilir.

e Maddi kisitlarin yaninda cevre egitiminin biitiinciil ve disiplinlerarasi bir
yapisinin olmasi uygulanabilirligini zor bir duruma getirmektedir. Bu nedenle
cevre egitiminin; dil, matematik, resim, miizik gibi ortak ve diger temel
derslere entegre edilerek okullarda uygulanmasi gerekmektedir (Jackson,
2012). Ozel gevre konularmnmn tiim diizeylerde genel dgretim programna dahil edilmesi
ve cevre egitiminin sosyal ve beseri bilimler de olmak {izere tiim disiplinlerin
bir parcasi haline getirilmesi gerekmektedir (Eri, 1990, s. 29).

® (Cevre egitiminin 6rgiin ve yaygin egitimde etkin bir sekilde uygulanabilmesi,
hiikiimetin yliksek diizeyde destegini gerektirmektedir (Jackson, 2012).

Cevre Egitimi Zirvesi ile ulasilan sonuglar, ¢evre egitiminin onemini ortaya
koymaktadir. Cevre egitimini uygulayacak oOgretmenlere ise bu konuda biiyiik

sorumluluklar diismektedir. Ancak bunun i¢in Oncelikle 6gretmen adaylarinin
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cevreyl koruma ve gelistirme konusunda bilgi, beceri ve duyarliliklarinin arttirilmast,
bilinglendirilmeleri gerekmektedir. Ciinkii gen¢ nesillere bu bilinci ancak c¢evre
bilincine sahip olan &gretmenler aktarabilecektir. Ogretmenlerin boyle bir bilinci
verebilmesi ise etkin ¢evre egitimi programlar1 sayesinde gerceklesebilecektir. Bu
baglamda etkili bir ¢evre egitimi programinin temel 6zellikleri sOyle siralanabilir
(Thomson ve Hoffman, 2003):

e Gilivenilir bilgiye, bilime ya da saglam gerceklere dayanmali,

e Ekolojik, sosyal, ekonomik ve politik kavramlar hakkinda bilgi ve anlayis olusturmali,

e Saglikli bir ¢evre, insan refahi1 ve saglam bir ekonomi arasindaki kargilikli
bagimlilig1 gostermeli,

e Tasarim, degerlendirme ve yeniden tasarlama siireclerini igeren siirekli iyilesme
dongiisii dahilinde ytiriitiilmeli,

® Yas, egitim programi ve yasanan yer géz oniinde bulundurularak ve gergek

diinya ile iliskilendirilerek ytrttiilmeli,

e Doga ile biitlinlesmek ve doga sevgisini arttirmak adina disarida yapilacak
uygulamali deneyimleri 6zendirmeli,

e Dogaya karsi etik bir anlayis gelistirmeli,

e Klasik egitim programlarindaki sinirlar1 asarak geleneksel konu alanlari
ve disiplinleri biitiinlestirmeli,

e Ogrencilerin birbirlerinden 6grenebildigi, egitimcilerin rehber ve kolaylastirict
oldugu 6grenci merkezli, uygulamali, yaratic1 6§renme deneyimleri saglayarak
Ogrencileri iist diizey diistinmeye O6zendirmeli ve onlara 6grenme ve
degerlendirmede ortak bir anlayis kazandirmali,

e Farkli 6gretme yontemleri kullanilarak, heyecan verici ve keyifli 6grenme

146



ortamlar1 olusturmaya firsat tanimali (Thomson ve Hoffman, 2003),

e Yasam boyu 6grenmeyi desteklemeli,

e Sosyal, ahlaki ve etik boyutlariyla tiim g¢evre sorunlar1 ve konularini genis

kapsamda ele almal,

e Degerleri agiklayarak, mevcut degerlerin ¢esitliligine saygili toplum olmanin

Onemini vurgulamali,

e Ogrencilerin becerilerini destekleyerek motivasyonlarimi arttirmali ve onlari
giiclendirmeli,

e Ogrencilerin gevreyle ilgili bir konu veya sorun iizerinde isbirligi igerisinde
caligmalarini, bilgi ve becerilerini kullanmalarin1 saglayarak sorumlu
vatandaslik i¢in stratejiler gelistirmelerine olanak tanimali,

e Uzun siireli olarak 6grencilere rehberlik ederek onlarin kisisel deger, tutum,
duygu ve davranislarinin ¢evre yanlisi olarak degistirilmesini saglamali,

e Ogrencilerin gegmisle ilgili bir anlayis, mevcut ve gelecege yonelik olumlu
bir vizyon gelistirmelerini desteklemeli ve saglikl bir ¢evrede siirdiirtilebilir bir
yasam tarzini benimsemelerine yardimci olmali (Thomson ve Hoffman, 2003).

Etkili bir ¢evre egitimi programi ile 6grencilerin ¢evreye karst davraniglari

olumlu yonde gelistirilip degistirilebilecektir. Ciinkii boyle bir program c¢ergevesinde

cevre egitiminin amaci, 0grencilere ¢evre hakkinda bilgi vermek, onlara olumlu

tutum ve davraniglar asilamak, vatandas eylem becerileri konusunda yetkinlik

kazandirmak ve giiclendirmek olarak belirtilebilir. Ogrencilerin kisisel ve toplumsal

sorumluluk duygusu ile c¢evre sorunlarina egilmeleri ve onlar1 6nleme noktasinda

girisimde bulunmalar1 ancak boyle bir ¢evre egitimi programi ile saglanabilecektir. Bu

nedenle ¢evre egitimi programinin, dogru ve dengeli bir sekilde farkli bakis agilar1 ve
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disiplinleri birlestirerek, egitimde en iyl ve saglam uygulamalarla yiiriitiilmesi
gerekmektedir (Athman ve Monroe, 2001, s. 37). Ciinkii bdyle bir program ile
uygulanacak ¢evre egitiminin 6grenciler agisindan biiyiik yararlari bulunmaktadir.

Cevre egitimi Ogrencilerin bilgi unsuruna ek olarak tutum ve davranislarini
olumlu yonde etkileyerek elestirel diisiinebilen ve bilingli karar verebilen, giiclii
iletisim becerilerine sahip bireyler olarak yetismelerine ve ¢evre okur yazarligi elde
etmelerine yardimci olabilecektir. Ancak cevre okur yazarligi, ¢evre ve yasam
kalitesinin artmasina yardimci olmada kisisel bir baglilik ve motivasyon
gerektirmektedir. Bu baglilik ve motivasyon ise 6ncelikle bireylerin yakin ¢evresi
hakkinda bilin¢lendirilmeleriyle baslamaktadir. Bu baglamda cevre egitimcilerinin,
Ogrencilere yakin cevrelerindeki diinyayr dogrudan kesfedebilecekleri firsatlar
saglayarak onlarin dogustan gelen ilgi, merak ve heyecanlarin1 beslemeleri
gerekmektedir. Ciinkii 6grenciler ¢oziimleme ve eylem becerilerini uygulamalarla
gelistirdikce, kendi kararlarini verebilme yetkinligini ve kendi secimleri hakkinda
daha fazla elestirel diisiinme firsatin1 da elde edebileceklerdir. Boylece tek basina
veya grup olarak nasil fark yaratabileceklerini ve neler yapabileceklerini
ogrenebilecek, bir durumun sonuglarim1 etkileyebilecek yetenege sahip
olabileceklerdir. Ayrica kendilerine olan giivenleriyle beraber sorumluluk duygular
da artabilecektir. Cevre okur yazarliginda boyle bir hedefe ulasabilmek icin ¢evre
egitimi programlarinin etkili olmasi1 gerekmektedir (Athman ve Monroe, 2001, s. 37).

Cevre egitiminin; ezbercilikten uzak, biitiinciil ve disiplinleraras: bir yaklasimla,
ogrenci merkezli, ¢coziime odakli, grup veya bireysel 6grenmeyi ve katilimi esas alarak
problem tabanli 6grenme faaliyetleri cercevesinde ele almmasi islevselligi agisindan

biiylikk O6nem tagimaktadir. Boyle bir ¢evre egitiminin, ¢evre tabanl ilkogretim
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ogrencilerinin akademik basarilarin1 olumlu yonde etkiledigini yapilan arastirmalar
ortaya koymaktadir. Bu olumlu etkiler sdyle siralanabilir (Sward, 2000):

e Ogrencilerin okuma becerileri artmaktadir. Bu durumla ilgili nemli bir 6rnek
ABD Wisconsin eyaletindeki Milwaukee sehrinde bulunan Hawley Cevre
[Ikogretim Okulu &grencilerinin performanslariyla ilgili verilebilir. Tiim
ogrenciler Wisconsin Okuma Anlama Testi’ni gegmeyi basarmiglardir.

e Ogrencilerin matematik becerileri artmaktadir. Tipik olarak ¢evre tabanli
programlar, standart matematik testleri lizerinde Ogrencilerin puanlarini
yiikseltmektedir. ABD Kuzey Karolina eyaletindeki Asheville sehrindeki
Isaac Dickson Ilkdgretim Okulu’ndaki 6grencilerin sadece bir yil iginde
matematik puanlarinda 31 puanlik belirgin bir artis elde edilmistir.

e Ogrenciler fen ve sosyal branglarinda daha iyi performans gostermektedirler.
Sosyal bilgiler ve fen testlerinde cevre egitimini temel alan g¢evre tabanl
okullardaki &grenciler, geleneksel okullardaki 6grencilere gore genel olarak
yapilan smavlarda daha yiiksek basarilar elde etmektedir. ABD Minnesota
eyaletindeki Apple Valley kasabasi Cevre Bilimleri Okulu 6grencileri,
Ingilizce diizeyinin yanisira matematik, sosyal ve fen bilimleri bilgilerini de
Olcen bir sinav olan American College Test (ACT)’den diger okullardaki
ogrencilere gore yliksek basarilar elde etmislerdir (Sward, 2000).

e Ogrencilerin bilgilerini kullanabilme ve bilinenden bilinmeyene baglantilar
kurabilme yetenegi gelismektedir. ABD’nin Texas eyaletinde bulunan ve
arastirma temelli cevre programi ¢ergevesinde faaliyetlerini yiiriiten Bellaire
Condit Ilkdgretim Okulu’nun &grencileri, ekosistemlerle ilgili problemlerin

¢oziime kavusturulmasinda basarili calismalar gergeklestirmekte ve tist diizey
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diisiinme becerilerini gelistirmektedirler. Bu sonuglar, bu amag igin tasarlanmis
birgok testler ile egitim arastirmacisi Carol Basile tarafindan da teyit edilmistir.

e Ogrenciler sadece bilim hakkinda 6grenmek yerine bilim yapmayi
ogrenmektedirler. Dogay1 agik hava laboratuari olarak kullanmak, 6grenme
i¢in elverisli kosullarm yaratilmasina yardimci olmaktadir. Ogrencilerin
dogaya karsu ilgisi, onlar1 diinyanin karmasik yapisini 6grenmek ve anlamak
i¢cin motivasyonunu arttirmaktadir. Yiiksek 6grenci motivasyonu ¢evre tabanl
ilkdgretim okullarinin tiimiinde gézlenmektedir.

e Siniflardaki disiplin sorunu azalmaktadir. Cevre tabanli 6grenme stratejileri
kullanan 6gretmenler, genellikle siniflarinda disiplin sorunlarinin azaldigina
ve daha 6nce disiplinsizlikleriyle dikkat ¢eken dgrencilerin ¢evre i¢inde yapilan
uygulamal1 etkinliklerle kendilerini bulduklarina dikkat c¢ekmektedirler.
Hemen hemen biitlin 6gretmenler, 6grencilerin sinif i¢i davranislarinda olumlu
yonde gelismeler oldugunu belirtmektedirler.

e Her cocuk yiiksek diizeyde 6grenme firsatina sahip olabilmektedir. Yoksul veya
zengin her ¢ocuk, ¢evre egitimi gergevesinde yiiriitiilen 6gretim programu ile
yiiksek akademik basariy1 yakalayabilmektedir. Bu konuda Kentucky Cevre
Egitimi Konseyi de her ¢ocugun yiiksek diizeyde 0Ogrenebilirliginin
saglanmasim egitim sisteminin temel iglevi olarak belirtmektedir (Sward, 2000).

Goriildugi tlizere ¢evre egitiminin 6grencilerin akademik gelisimleri agisindan
pek c¢ok vyararlar1 bulunmaktadir. Cevre egitimi c¢ergevesinde yapilabilecek
etkinliklerle 6grenciler kendilerini ¢ok daha iyi hissetmektedirler. Ciinkii doga ile
yakin iliskilerin insanlar1 terapi ettigi arttk pek cok uzman tarafindan da

belirtilmektedir. Dogada ylirlimek, arastirma yapmak saglikli ve temiz bir havanin
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yani sira stresten uzaklasma imkani da saglamaktadir (Davis, 2007). Biyolojik ve
ekonomik veriler ile sagliga iliskin bilgilere gore de dogayla i¢ ice olan cocuklar
okullarinda daha basarili olmakta, daha az davranis bozuklugu ve dikkat eksikligi
sendromu gostermektedirler (Friedman, 2009, s. 324).

Cevre egitimi Ogrencilerin yasadiklart cevrede gergek olaylar Orgiisiiyle
ogretildiginde, Ogrencilerin edindigi deneyimler egitimlerinin bir parcasi haline
gelebilecektir. Bunun i¢in, beceri kazandirma ve uygulama g¢alismalarmin dgrencileri
etkileyen gercek sorunlara karsi ¢ozlim arayislari ¢cergcevesinde ele alinmasi, daha yararli
sonuglar almmasim saglayabilecektir. Bu cercevede doga ile direk temas kurularak
egitim calismalarinin yiiriitiilmesi, 6grenciler agisindan hem eglenceli hem de daha
yararl olacaktir. Cilinkii 68renciler disarida sikilmayacak ve dogada kesfedebilecek pek
cok sey bulabileceklerdir. Bu nedenle 6grencilerin yasadiklari alani1 yasayarak, gezerek,
gozlemleyerek kesfetmelerinin saglanmasi gerekmektedir. Boylece dgrencilerde ¢evreye
karst ilgi ve merakin artmasiyla birlikte belirli bir anlayis da gelisebilecektir. Ciinkii
kesfetmeyi Ogrenen Ogrenciler, ¢evre sorunlarini sorgulayabilecek ve bunlarla ilgili
kaygilar1 artarak sorumluluk duygulari gelisebilecektir. Ornegin, sehir merkezinde
yasayan bir 0grenci, su kaynaklarinin toksik maddeler tarafindan nasil zehirlendigini
kesfedince, bu konuda neler yapilmasi gerektigi ile ilgili olarak arastirabilecek,
bilinglenecek ve artan sorumluluk duygusuyla lizerine diisen gorevleri yerine getirmeye
gayret gosterebilecektir (Athman ve Monroe, 2001, s. 39-40).

Kendisine dogada arastirma yetkisi verilen ve giivenilen ¢ocuklarin 6z giivenleri
gelisebilmektedir. En az kisitlanan ve hareketlerinde 6zgiir birakilan cocuklar, verilen
gorevleri en 1yi sekilde yerine getirebileceklerdir. Bu nedenle ¢ocuklarin yani baslarinda ve

okullarinda daha fazla yesil alana, agaclara, dogaya ihtiyaglar1 bulunmaktadir. Bir ¢ocuk

151



ne kadar fazla dogada vakit gecirirse o kadar sakinlesebilecek ve 6zdisiplini artabilecektir.
Yesil alanlar ¢ocuklarm oyun becerilerini ve yaraticiliklari gelistirebilecek, bilissel ve
sosyal gelisimlerine katkilar saglayabilecektir. Ayrica dogada yapilan etkinlikler
ogrencilerin ¢gevreye karst duyarliklarini da olumlu yonde etkileyebilecektir. Cevre egitimi
kapsaminda dis diinya ve dogayla Ogrencilerin duygusal ve zihinsel olarak baglanti
kurmasi, tiim yasamlari boyunca ¢evreyi yasamlarmin merkezi haline getirmelerine neden
olabilecek, bulunduklar1 ¢evrelerini koruma ve gelistirme noktasinda harekete
gecmelerini saglayabilecektir (Davis, 2007).

Okullarda veya toplumun her kademesinde dogru egitim programlari ile
uygulanabilecek cevre egitimi faaliyetleri, insanlar1 ¢evreyi koruma ve gelistirme
amagh olarak harekete gegirebilecektir. Ancak bunun basarilabilmesi i¢in 6ncelikle
kurum veya kuruluslarin misyonu ve 6grencilerin egitim hedefleri ile uygulamaya
koyulacak c¢evre egitimi programi arasinda siki bir baglantinin kurulmasi
gerekmektedir. Ciinkii ¢evre icerikli olarak belirlenen misyon veya hedefler, ¢evre
egitimi programinin gelisimini olumlu yonde etkilemektedir. Bu nedenle cevre
egitimi  programint ana ama¢ olarak benimsemek programin etkinlik ve
stirdiiriilebilirligini arttirabilecektir (Athman ve Monroe, 2001, s. 39). Boylece cevre
egitimine katilanlarda, ¢cevreye yonelik olarak olumlu yonde tutum gelistirilebilecek,

cevrenin korunmasiyla ilgili olarak en 6nemli adimlardan birisi atilmis olacaktir.

2.7. Cevresel Tutum ve Cevre Egitimi liskisi
Calismanin bu boliimiinde oncelikle kavram olarak tutum ve tutumun
davraniglara etkisi ele alindiktan sonra, cevre egitiminin Ogrencilerde olumlu

cevresel tutum gelistirmedeki rolii {izerinde durulacaktir.
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2.7. 1. Kavram Olarak Tutum ve Davramslara Etkisi

Tutumlar degerlere dayanmaktadir. Biiyiik onem tasiyan ¢evresel tutumlar uzun
zamandir tartisilmakta, Olgiilmekte ancak ¢ok iyi  anlasilamamaktadir.
Tartilamadiklari, ne renk olduklar1 goriinmedigi, ne kadar hizli olduklar
bilinemedigi veya biyokimyasal oOzellikleriyle tanimlanamadigi icin tutumlarin
bilimsel yonden varligi bile tartisilabilir. Ancak tutumlarin, insan davranislarinin
anlasilmas1 konusunda yararli olduklarinin kabul edilmesi gerekmektedir. Sosyal
yapidaki degisimleri de halkin tutumlarinin belirleyebilecegi gbz oniine alindiginda,
tutumlarin gili¢lii yonleri ortaya ¢ikmaktadir. Tutum, gergekligini insanin kendi i
gozleminden almaktadir (Heberlein ve Wisconsin, 1998). Tutum, insanin kendine ya
da gevresindeki herhangi bir nesne, toplumsal konu, ya da olaya kars1 deneyim, bilgi,
duygu ve giidiilerine dayanarak 6rgiitledigi zihinsel, duygusal ve davranigsal bir tepki
on egilimi olarak tanimlanabilir (Inceoglu, 2010, s. 13). Tutum, bir seyin ret ya da
onayinda, bireyin duygu, inan¢ ve goriisiinii ifade etmektedir (Ford, 2001). Tutum,
belirli bir varligin olumlu veya olumsuz yonde degerlendirilmesi sonucu ortaya
koyulan psikolojik bir egilim olarak da belirtilebilir (McLeod, 2009). Tutumlarin farkl

bilesenleri bulunmaktadir. Bu bilesenlere iliskin bilgiler Sekil 3°te goriilmektedir:

DUYGU
Fizyolojik tepkiler
Duygu ifadeleri

UYARAN EGILIM BILiS
Tutum nesneleri Genel Tutum Algisal tepkiler

Sozel degerlendirmeler

DAVRANIS
Acik tepkiler
Diga vurulan niyetler

Sekil 3: Tutumun Bilesenleri
Kaynak: Byrka, 2009, s. 4
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Sekil 3’ten de goriildigii lizere tutumlar ii¢ farkli bilesenden olugmaktadir.
Bunlar soyle siralanabilir (Cherry, 2012):

e Duygusal: Nesne, kisi, konu veya olaya kars1 hissedilenler, diistince ve inanglar,

e Bilissel: Nesne, kisi, konu veya olaya kars1 bilingli duruma gelme, algilama,

e Davramigsal: Nesne, kisi, konu veya olaya kars1 davranislar.

Tutumlar davraniglan etkilemektedir (Michalko, 2011). Tutumlarla davraniglar
arasinda yakin iliski bulunmaktadir. Tutumlarin davraniglarin  gerisindeki
yonlendirici giigler oldugu bilinmektedir. Tutum, genel olarak insanin herhangi bir
olay ya da durum karsisinda olasi bir tavir ya da davranis bi¢imini olusturma egilimi
olarak ele alinirsa, insanin her tiir davranisinin kaynaginda tutumun yer aldiginin da
kabul edilmesi gereckmektedir. Bu agidan bakildiginda ise tutumun, davranis
bilimlerinin anahtar kavramlarindan birisi oldugu sdylenebilir (Inceoglu, 2010, s. 5-
49). Insanlar, tutumlar1 dogrultusunda davramslar gostermektedirler (Cherry, 2012).
Tutumun genel 6zellikleri sdyle siralanabilir (Inceoglu, 2010, s. 30-33):

e Tutumlara dogustan sahip olunmaz, onlar sonradan kazanilirlar.

e Tutumlar gegici diisiinsel durumlar degillerdir. Onlar bir kez ortaya ¢iktiktan

sonra, az ya da ¢ok belirli bir siire devam ederler.

e Tutumlar, birey ile nesneler arasindaki iliskilere tutarlilik, kararlilik ve

diizenlilik kazandirirlar. Ciinkii tutumlar 6grenme siireci igerisinde bigimlenip

olustuklarindan insan nesne iligkisinin yani sira insanin ¢evresini algilamasina,
yargilamasina ve kullanmasina yonelik iliskilerini de diizenlerler.

e Insan-nesne iliskisinde, ozellikle tutumlar araciligiyla belirlenen bir

etkilenme-giidiillenme siireci ortaya ¢ikmaktadir. Bir insan herhangi bir
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tutumunu bi¢imlendirdiginde artik so6z konusu nesneye yansiz bir gozle

bakamaz, o nesneye karsi veya ondan yana bir tavir alir.

e Tutumlarm bireysel diizeyde olusumu ile ilgili ilkeler, genellenerek toplumsal

tutumlari olugsmasina da uygulanabilir. Toplumsal tutumlar, toplumsal diizeyde

anlan olan nesne, deger, konu, grup ya da kurumlara yonelik tutumlardir. Ornegin,
bayrak toplumsal degeri olan bir nesnedir. Vatanseverlik ulusal, dolayisiyla da

toplumsal diizeyde gecerli olan bir degerdir (Inceoglu, 2010, s. 30-33).

Tutumun 6zelliklerine bakildiginda sosyal hayat igerisindeki yeri ve 6nemi de agiga
cikmaktadir. Cevre bilinci yiiksek bir toplum i¢in insanlarin oncelikle ¢evreye karst olumlu
tutum kazanmalari gerekmektedir. Insanlar zor bir isi basardiklarinda o seye karsi tutumlar:
olumlu yonde gelisebilmektedir. Ornegin, eski pilleri bikmadan diizenli olarak geri
doniistime gonderen, miimkiin olabildigince araba kullanmaktan kac¢inan ve gelir durumu
yiiksek olmasa da c¢evre orgiitlerine bagislarda bulunan bir kisinin kagmilmaz olarak cevre
bilinci artabilecek ve gevre koruma bu kisinin amaci olabilecektir (Byrka, 2009, s. 11). Bu
baglamda 6grencilere gerek uygulamali gerekse teorik olarak verilecek cevre egitimi
dersleri, onlarin ¢evreye karsi olumlu tutum gelistirmelerini saglayabilecektir. Egitimin de
nihai amacinin istendik yonde davranislart degistirmek oldugu s6ylenebilir.

Cevre sorunlarinin giliniimiizde yeryiiziiniin gelecegini tehdit eden boyutlara
ulastigt goz Oniine alindiginda, politik ve ekonomik Onlemlere gore, insanlarin
cevreye karsi biling ve tutumlarini olumlu yonde degistirebilmenin daha biiyiik 6nem
tasidig1 goriilebilecektir. Bu konuda ¢evre egitiminin anahtar kavram oldugu goz ardi
edilmemelidir. Ciinkii cevre egitimi ile bilin¢lendirilen nesiller daha giivenli

yarinlarin teminat1 olabileceklerdir. Ozellikle ilkdgretim ¢agindaki ¢ocuklara verilen
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cevre egitimi, onlarin yarmlarin biiylikleri olarak pek c¢ok c¢evre sorununun

¢Ozlimiinde gontillii olarak rol almalarini saglayabilecektir.

2.7.2. Olumlu Cevresel Tutum Gelistirmede Cevre Egitiminin Rolii

Kiiresel iklim degisikliginin ¢evre sorunlarindan kaynaklandigi bilinmektedir.
Niifus artis1 ile birlikte gelisen plansiz kentlesme ve sanayilesme; giderek boyutlart
biiyiiyen hava, su, toprak, girtltii kirliligi, erozyon ve ¢ollesme gibi ¢ok sayida ¢evre
sorununa yol agmaktadir. Bdylece, dogal denge bozulmaktadir. Gergekte cevre
sorunlarinin nedenlerini, insanlarin yagam bigimleri, sahip olduklar1 deger yargilar1 ve
tutumlart olusturmaktadir. Bu nedenle, cevre sorunlarimin onlenmesinde gilinlimiiz
insaninin dogaya bakis acisimi degistirecek, degerlerini ve tutumlarini bigimlendirecek
bir egitim biiyiik 6nem tagimaktadir (Gokge, vd., 2007, s. 455-456). Boyle bir egitimin,
biyosferdeki ¢evre sorunlarinin insanlarla iligkisini kavrama yoniinde farkindalik, cevre
sorunlarinin ¢dziimii konusunda ise sorumluluk ve motivasyon saglamasi gerekmektedir
(Postma, 20086, s. 4). Cevre egitimi bu konuda insanlara yol gosterebilecektir.

Daha yasanabilir ve saglikli bir ¢evre olusturulmasinda, ¢evre egitimi biiylik
onem tasimaktadir. Bu nedenle, iilkemizde temel ve zorunlu egitim olan ilkdgretimde
basarili bir ¢evre egitiminin gerceklestirilmesi gerekmektedir. Ilkdgretim
diizeyindeki egitimle c¢evreye duyarli bireyler yetistirilebilmesi i¢in Oncelikle
ogrencilerin ¢evreye yonelik bilgi, biling ve tutum diizeylerinin belirlenmesi ve daha
sonra bunlarin gelistirilmesi biiylik 6nem tagimaktadir. Cilinkii bireyler, cevreye
yonelik olarak ne kadar olumlu tutuma sahip olurlarsa, ¢evre sorunlarinin o 6l¢iide

azalacagl sOylenebilecektir. Bu yiizden, ilkogretim diizeyinde tiim Ogrencilerin
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cevrelerine yonelik tutumlarimi  olumlu yonde degistirecek g¢evre egitimi
uygulamalarina yer verilmesi gerekmektedir (Gokge, vd., 2007, s. 468).

Ogrencilerde ¢evre dostu davranislarin  olusturulabilmesi i¢in oncelikle
cevrenin tim canlilar i¢in 6nemi, ¢evre-insan iliskileri ve ¢evre sorunlariyla ilgili
bilgiler verilmesi, insanin ¢evreye olan etkilerinin ve bu etkilerle kiiresel iklim
degisikliklerinin baglantisinin vurgulanmasi1 gerekmektedir. Bu bilgiler de cevre
egitimi ile Ogrencilere verilebilecektir. Bu baglamda c¢evre egitiminin, insanlarin
dogaya uygulamis olduklar1 baskinin boyutlarini ve bu baski ile ortaya ¢ikan gevre
sorunlar1 karsisinda neler yapilmasi gerektigini yine insanlara gdstermenin bir araci
oldugu sdylenebilir (Gale, 2008, s. 161). Ozellikle ilkdgretim diizeyinde bdyle bir
bilin¢lendirme yapilmasi, daha yararli sonuglar alinmasini saglayabilecektir. Ciinkii
cevre egitimi ile kazandirilacak tutum ve davraniglarin olusumu ve devami ilkdgretim
doneminde daha kolay gergeklesmektedir (Demirbag ve Pektas, 2009, s. 199).
[Ikdgretim egitim hayatinin temeli olarak diisiiniildiigiinde ilkdgretim &grencilerine
kazandirilacak olumlu c¢evresel tutumun onemi daha iyi anlasilabilecektir. Ciinkii
ilkdgretim caginda kazandirillacak ¢evre dostu davranislar, toplumdaki tiim bireyleri
insan-gevre iliskileri baglaminda uyumlu birliktelige gotiirebilecektir.

Cevreye karsi olumsuz tutuma sahip bireylerin ¢evre sorunlarina duyarsiz
olacag1 ve hatta ¢evreye sorun yaratmaya devam edecegi sOylenebilir. Tutum, bir
nesneye iliskin duygu, diisiince ve davranislardan olusmaktadir. Ancak, bu boyutlar
birbirlerinden bagimsiz olmamaktadir. Karsilikli olarak birbirlerini etkilemekte,
birbirinden etkilenmekte ve c¢ogu kez aralarinda bir tutarlilik bulunmaktadir. Bir
tutum, genellikle, bireyi tutum nesnesine karsi davraniglarda bulunmaya egilimli

kilmaktadir. Bir nesneye yonelik olumlu tutumu olan birey, bu nesneye karsi olumlu
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davranmaya, ona yaklasmaya, yakinlik gostermeye, onu desteklemeye, yardim
etmeye egilimli olabilecektir. Bir nesneye yonelik tutumu olumsuz olan birey ise, bu
nesneye ilgisiz kalma veya ondan uzaklasma, elestirme, hatta ona zarar verme
egilimi gosterebilecektir. Dolayisiyla, ¢evreye karsi olumsuz tutuma sahip bireylerin
cevre sorunlaria duyarsiz olacagi ve hatta ¢cevreye sorun yaratmaya devam edecegi
soylenebilecektir (Uzun ve Saglam, 2006, s. 240-241). Iste ¢evre egitimi ile bireylere
kazandirilacak olumlu tutumlar, bireylerde ¢evreyi koruma ve gelistirme yoniinde
cevre dostu davranislara doniisebilecektir. Sekil 4’te c¢evre dostu davranislar

6zendiren dogrusal model goriilmektedir:

Cevre | Olumlu  Cevresel L Cevre
Hakkinda Bilgi Tutum Dostu Davranislar

Sekil 4: Cevre Dostu Davranislar1 Ozendiren Dogrusal Model
Kaynak: Gale, 2008, s. 161

Cevre konusunda bilingli ve duyarli bireyler yetistirmenin, ¢evre sorunlarinin
¢oziimii i¢in en etkili yol oldugu soylenebilir. Bireyleri c¢evre konusunda
bilgilendirme ve onlara olumlu tutumlar kazandirarak davranis degisikligi olusturma
zorunlulugu bulunmaktadir. Bu baglamda, ¢evre sorunlarim1 ¢é6zmede ve dnlemede,
verilecek egitimin ne kadar dnemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu konudaki basari
ise toplum bireylerinde olumlu tutum ve davranis olusturmaktan gegmektedir (Uzun
ve Saglam, 2006, s. 240). Boyle bir basarinin saglanamadig1 durumda ¢evre sorunlari
giiniimiizdekinden ¢ok daha farkli boyutlara ulasabilecektir. Daha gilivenli bir
cevrede yasamak i¢in ise ¢evre egitimi anahtar rol oynayabilecektir.

Cevre sorunlariyla ugrasilmasinda ¢evre egitiminin ¢ok giiclii bir strateji
oldugunun unutulmamasi1 gerekmektedir. Bu baglamda g¢evreye karsi anlayis ve

davraniglarin olumlu yonde degistirilebilmesinde g¢evre egitiminden faydalanilmasi
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kagimilmaz olmaktadir (Gale, 2008: 161). Sekil 1’de vurgulandig1 lizere g¢evre
hakkinda bilgiler, olumlu ¢evresel tutum ve sonucta da ¢evre dostu davranislarin
olusturulmasinda bir temel teskil etmektedir. Cevre egitimi programlarinin ana
amacimin Ogrencilerde artan cevre bilgisi ile ¢evreye yonelik davraniglart olumlu
yonde degistirmek oldugu soOylenebilir. Ancak ogrenciler ¢evre hakkinda neye
inaniyorlarsa ve ne hissediyorlarsa, bu durum onlarin ¢evreye karsi tutumlarinm
belirleyebilecektir. Bu baglamda, dgrencilerin ¢evreye karsi tutumlarimi degistirmek
isteyen cevre egitimcilerinin ¢evre egitimi programlarinda dgrencilere sadece cevre
hakkinda bilgiler vermeyi degil de onlarin cevreye iliskin duygu ve inanglarini
degistirmeyi hedeflemesi ve bu dogrultuda ¢evre egitimini ele almas1 gerekmektedir
(Pooley ve O’Connor, 2000). Ozellikle egitim fakiiltelerinde 6gretmen adaylarmna
boyle bir tutum ve farkindalifi kazandirabilecek bir cevre egitimi ise daha
yasanabilir bir diinyanin kapilar1 ardina kadar agilabilecektir. Ciinkii onlarin

yetistirecegi nesiller insan-¢evre uyumunu yeniden yakalayabileceklerdir.

2. 8. Cevre Egitiminde Doga Tarihi Miizelerinin Onemi

Miizeler topluma hizmet verirken, ¢aligmalarini; toplama, belgeleme, koruma,
sergileme ve egitim olmak ilizere bes ana ama¢ dogrultusunda yiriitmektedirler.
Cagdas miizecilikte temel amag sadece eserleri depolamak ve sergilemek olmayip,
aynt zamanda egitimdir. Giinlimiizde miizeler artik toplumu egiten, bilgilendiren
yaygin egitim kurumu durumunda bulunmaktadirlar. Baslangicta eski eserleri
toplama ve sergileme amaci tasiyan miizeler, giinlimiizde pedagojik, sosyolojik,
psikolojik icerikler edinmis, hatta “Miizeoloji” adiyla {iniversitelerde egitimi alinan

bagimsiz bir bilim dali kimligine kavusmustur. Dogal olusumu igerisinde, dnceleri
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tarithi yapilarda koleksiyonlarini koruyup sergileyen miizeler, giderek cagdas
miizecilik dogal olusumu igerisinde miizecilik anlayisi ile yeniden yapilanmis, bunun
Otesinde saklayacaklar1 eserlere gore tasarimi yapilmis yeni binalarda yer alan yaygin
egitim kurumlart durumuna gelmislerdir. Miizeler bu amagla toplumsal egitim-
yaygin egitim konularinda g¢evre egitimi kapsaminda, ¢evre bilinci, paleoekolojik
cesitlilik ve biyogesitlilik yani biyokiiltiir kavraminin olusturulmasinda da bilgiler
vererek gercek yasanti kazanilmasina olanak saglamaktadirlar (Cildir, 2007, s. 16-
23). Doga Tarihi Miizeleri de ge¢misle giiniimiiz arasinda koprii kurarak topluma
cevre bilincini asilamakta, insanlarin cevre degerlerine karst korumaci yonlerinin
gelismesine katkida bulunmaktadir (Karatas, 2011).

Doga tarihi miizeleri, {ilkesinde, komsu iilkelerde ve diinyanin her yerindeki
bitki ve hayvan fosilleri, kayaclari, jeolojik olusumlar1 uluslararas1 standarda gore
koruyan; bunlar iizerinde bilimsel calismalar yapilabilmesi i¢in onlar1 yerli ve
yabanci bilim adamlari ile amator doga bilimcilerin yararlanmasina sunan; 6zellikle
bitki ve hayvan tiirlerinin gelistirilmesi ve ekonomik kullanim amaciyla, uygulamaya
yonelik arastirmalar yapan; kendi botanik bahg¢esinde tilkesindeki ve diinyanin diger
tilkelerindeki ilging bitkileri canli olarak da sergileyebilen; halka doniik sergiler,
konferanslar diizenleyerek onlari doga ve doganin dolayisiyla da ¢evrenin korunmasi
konusunda egiten bilimsel aragtirma kuruluslaridir (Demirsoy, 1996, s. 64).

Doga tarihi miizelerinde bitki ve hayvan Ornekleri, fosiller, madenler,
kayaclar (bunlarin kapsadigi mineraller, kristaller, siis taslar1 gibi jeolojik olusumlar)
uluslararasi standartlara gore toplanarak arsivlenip korunmaktadir. Ozellikle endemik
ve soyu tilkkenmekte olan hayvan ve bitki tiirleri i¢cin gen bankasi olusturulmakta, gen

arsivlemesi yapilmakta, dogal anit niteligindeki fosil ve jeolojik yapilarin korunmasi
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konusunda girisimlerde bulunulmaktadir. Bu miizelerde doganin ¢esitliligi
gosterilerek doganin daha anlasilabilir olmasi saglanmaktadir. Ayrica doga tarihinin
cesitli alanlarinda bilimsel arastirma ve yayinlar yapilarak yerli ve yabanci benzeri
kuruluglarla malzeme ve personel degisimi yapilmakta ve karsilikli bilimsel
yardimlagsmada bulunulmaktadir. Eldeki malzemeler yerli ve yabancit bilim
insanlariyla amatdr doga bilimcilerin kullanimina sunulmaktadir (Inan, 2008, s. 82-
83). Gegmiste ilgili pek ¢ok ip uglarini giin 15181na ¢ikaran Doga Tarihi Miizeleri,
egitim amagh kullanilarak hem c¢ocuklara hem de yetiskinlere ¢cok Onemli bir
farkindalik kazandirabilir. Soylar tiikenen tiirlerin neden yok olduklarini gorerek,
ayni sonun insanlar i¢in de gecerli olabilecegi bilincini onlara verebilir. Boyle bir
bilinglendirme 6rnegine Amerika Birlesik Devletleri Kansas Universitesi Doga
Tarihi Miizesi’nin yapmis oldugu uygulamalar verilebilir

Kansas Doga Tarihi Miizesi, bilim ve dogal diinyayr kesfetmek adina
cocuklardan yetiskinlere farkli egitim programlari sunmaktadir. Belirli bir konuyu
arastirmak i¢in miizede ¢ok sayida secenek bulunmaktadir. Bu egitim programlari
galeri faaliyetleri ve atdlye c¢alismalar1 olarak deneyime dayali faaliyetlerle
yiiriitiilmektedir. Ogrenci ve yetiskinlerden olusan 25 kisilik gruplar halinde her biri
45 dakika siiren galeri faaliyetleri kapsamindaki etkinlikler, etkinlik isimlerine gore
sOyle siralanmaktadir (The University of Kansas School Programs, 2012):

e Dinozor Kesfi: Ogrenciler dinozorun ne oldugunu, dzelliklerini, ne yaptigini
ve soyunun yasamakta olan diger irklara dayandigini dinozorlara ait fosil
galerisini gezerek kesfedebilmektedir.

e Dinozorlarla Yiiriiyiis: Ogrenciler dinozorlarin ayak izlerini takip ederek

onlarin bizlere ne sdylemek istediklerini ve adimlarindan ne kadar hiz
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yapabildiklerini 6grenebilmektedirler.

e Kansas Denizleri: Giintimiizde ABD’nin ortasinda bulunan Kansas eyaletinin
bir zamanlar okyanuslarla kapli oldugu o donem i¢inde denizlerde yasamis
olan canli fosillerine bakarak kesfedilebilmektedir.

Bes 6grenci i¢in bir yetiskin gozetiminde toplam otuz 6grenciyi ve her biri 45
dakikay1 gegmeyen Ornek atdlye calismalari kapsamindaki etkinlikler ise etkinlik
isimlerine gore soyle siralanmaktadir (The University of Kansas School Programs, 2012):

e Fosil Eglencesi: Bu atdlye calismasi1 6zellikle ilkdgretim 6grenciler icin
tasarlanmigtir ve jeolojik zaman ve fosil diinyasina bir giris niteliginde
diisiiniilebilir. Fosilleri ortaya cikarmak icin kazmak, dinozorlar1 bilimsel
isimleri ile tanimak yapilabilecek faaliyetler olarak belirtilebilir.

e Kaya Saatleri: Bu atolye calismasi, jeolojik zamanlara goreli ve mutlak
tarihlendirme faaliyetleri ile bir girig saglamaktadr.

e Uygulamah Jeoloji: Ogrencilere mineraller, kayalar ve bunlarin olusumunu
tanimlama teknikleriyle ilgili temel diizeyde bilgiler verilmektedir.

e Memeli Hayvanlar: Bir dizi uygulamali faaliyetler sonucunda, 6grenciler

memelilerin 6zellikleri ve adaptasyonlart hakkinda genel bir fikir edinmektedirler.

e DNA Kesfi: Ogrenciler, bu atdlye ¢alismasi ile DNA sarmalimnin bir benzerini
farkli malzemeler kullanarak yaparak DNA’nin ne oldugunu ve fonksiyonunu
ogrenebilmektedirler.

e Uzaya Seyahat Rehberi: Ogrenciler giines sistemini kesfetmektedirler.

e Maddenin Onemi: Ogrenciler maddenin 6zellikleri ve siniflandirilmasini
arastirmaktadirlar. Konular maddenin yapisi, halleri (kati-sivi-gaz) ve isisini

kapsamaktadir.
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e Enerji ve Karikatiirler: Cevre sorunlarinin ¢izgi film ve karikatiirler
yardimiyla 6grencilere tanitilmasiyla onlara ¢evre bilinci verilebilmektedir.

e Evrenin Yapisi: Ogrenciler atom ve pargaciklarmi arastirarak onlarm dzelliklerini
kesfetmekte ve atomlarin nasil bir araya gelerek her seyi olusturdugunu ve
dolayisiyla diinyanin da nasil olustugunu anlayabilmektedirler (The University

of Kansas School Programs, 2012):

Kansas Doga Tarithi Miizesi etkinlikleri ile gerek Ogrencilere gerekse yetiskinlere
cevre bilincinin verilmesinin amaglandigi sdylenebilir. Cevre egitiminin bir pargast olarak
yapilabilecek bu etkinlikler, hem Ggrencilerin gevreye karsi farkindaliklarim arttirabilecek hem
de uygulamali olarak smif disinda yapilacagr igin 6grencilerin 6grenirken sikilmamalarmi
saglayabilecektir. Tiirkiye’de de boyle etkinliklerin yaygmlastirilarak gerek mili egitim gerekse
yiiksek dgretimin bir parcast haline getirilmesi gerekmektedir. Ancak bunun yapilabilmesi ise
oncelikle Doga Tarihi Miizeleri nin sayilarmin arttirilmasina bagl olmaktadir.

Gelismis iilkeler, coktan jeolojik miras envanterlerini ¢ikarmus, ¢ok sayida doga
tarthi miizesi ve milli park olusturarak, bunlarin arasinda bilgi aligverisini saglayan teknik
aglar gelistirmislerdir. Boylece hem bilimsel sonuglar elde edilmis hem insanlarin yerbilimi
tanimasi, yasadiklar diinyanin gegirdigi stireclere iliskin bilgi edinmesi hem de koruma
bilincinin olusturulmasi saglanmis, uluslarmm kiiltiirel gelismisligi artmistir. Avrupa’da
Doga Tarihi Miizeleri’nin gecmisi 350 y1l 6nceye uzanmaktadir. Her biiytik kentte bir, belki
birden ¢ok Doga Tarihi Miizesi bulunmakta ve bulunduklart bolgenin turistik kitapgik ve
haritalarnda ziyaret edilmesi gereken yerler olarak gdsterilmektedir. Ornegin, Fransa’da 57,
Ispanya’da 42 biiyiik dlgekli doga tarihi miizesi vardir. Bu sayr yerel yonetimlerin ve
{iniversitelerin daha kiiciik dlcekli miizeleri de hesaba katildiginda yiizleri bulmaktadir (Inan,

2008, s. 82-83). Ancak Tiirkiye i¢in ise aym durumun s6z konusu oldugu sdylenemez.
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Tirkiye’de biri Ankara’da Maden Tetkik ve Arama Genel Miidiirliigii
(MTA), digeri ise Izmir’de Ege Universitesi biinyesinde bulunan, iki doga tarihi
miizesi bulunmaktadir. MTA Genel Miidiirliigii’'nde 1949°da bir sergi salonu olarak
baslayan miize olusturma calismalari, 1968’de Tabiat Tarihi Miizesi olarak
sonuglanmistir. MTA Enstitii’niin goérev yapmaya basladigt 1935’ten beri
Tirkiye’nin hemen her bdlgesinden toplanan ve sayilar gittikge artan mineral, fosil
ve kaya oOrneklerine, cesitli kisi, kurum ve kuruluslardan gelen armaganlarin da
eklenmesiyle onemli bir koleksiyon ortaya ¢ikmistir. 2003°te modern binasina
tastnan miize, ¢esitli nedenlerle bir tiirlii kapilarin1 agamamustir (Inan, 2008, s. 83).
Ancak 24 Mayis 2011 tarihinde, MTA Genel Miidiirliigi Tabiat Tarihi Miizesi’nin
tadilat calismalari tamamlanmis olup biinyesine Gorme Engelliler Boliimii de ilave
edilerek ziyarete acilmistir. Gorme engelliler, binlerce yil 6ncesine ait eserlerin
kopyalarin1 dokunarak hissedebilirken, ses sistemiyle o eserler hakkindan bilgi
alabilmektedirler. Miizede Jeolojik, Paleontolojik fosil, mineral ve tas Ornekleri
sergilenmekte, Ozellikle Maras Filine ait iskelet, 193 milyon yil once Ankara
cevresinde yasamis dev Amonit, Manisa Salihli Cakalar Volkanizmasi’nda bulunmus
Anadolu’da 25.000 y1l 6nce yasayan insanin volkan kiilleri iizerindeki fosillesmis
ayak izleri sergilenmektedir (Erdal, 2011). Ulkemizdeki ilk ve tek akademik miize
olan Ege Universitesi Tabiat Tarihi ve Uygulama ve Arastirma Merkezi 1967’ de Fen
Fakiiltesi biinyesinde kurulmustur. Bu miize, kii¢iik olmasina karsin, var olan yiiksek
lisans egitim programi ve miizeye bagli calisan arastirmaci kadrosuyla iilkemizi
basariyla temsil etmektedir. Jeoloji egitimine 1900’de Dariilfiinun kapsaminda
baslayan Istanbul Universitesi, iilkemizin en koklii jeoloji gecmisi olan egitim

kurumudur. 1900°li yillardan bu yana fakiiltenin depo ve arsivlerinde toplanan ve
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sergilenen jeolojik malzeme 2005’ten beri yeni Jeoloji Miizesi’nde ziyarete agilmistir
(Inan, 2008, s. 83).

Doga Tarihi Miizeleri cevre bilicinin gelistirilebilmesinde tiim diinyada egitim
kurumlar1 olarak gorev yapmaktadir. Yeni nesilleri dogayla bulusturan, onlara gegmis
yasantilarla ilgili ornekler sunan ve gelecekle ilgili ipuglari veren Doga Tarihi
Miizeleri’nin iilkemizde de yayginlastirilmasi, o6zellikle okuloncesi ve ilkdgretim
donemindeki cocuklarin egitimlerinin bir pargasi haline getirilmesi gerekmektedir.
Ancak bunun yapilabilmesi icin oncelikle, Avrupa veya Amerika’daki emsalleri gibi
Tiirkiye’de de Doga Tarihi Miizeleri agilmalidir. Boylece, doga tarihi ile ilgili detayli
bilgiler bu miizelerde kanitlartyla goriilebilecek, insanlar dogadaki ge¢mis yasantilarla
bulusabilecektir. Ulkemizde de siirdiiriilen 6zverili kazi ¢alismalarryla Doga Tarihi
Miizeleri'nde sergilenebilecek pek ¢ok onemli bulgular giin 1s18ma c¢ikarilmaktadir.
Bunlarim Doga Tarihi Miizeleri’'nde sergilenmesi, ziyaretcileri adeta zaman tiinelinde
yolculuga ¢ikaracak, gecmisle gelecek arasinda koprii kuracak bir biling kazanmalarina
neden olabilecektir. Kisacasi ¢evre bilincinin olusturulmasi adina iizerlerine diisen
gorevi yerine getiren Doga Tarihi Miizeleri, toplumda canliligin siirdiiriilebilirligini

merkeze alan bir kiiltiir yapisinin olusumuna 151k tutabilecektir (Karatas, 2011).

2.9. Cevre Egitiminde Medya ve Sivil Toplum Kuruluslarmm (STK) Onemi
Yiizyilimiza damgasini vuran ¢evreci hareketlerin bir cogu diinyada oldugu
gibi Tirkiye’de de gonilli calismalar ile yiiritiilmektedir. Goniilli ¢evre
kuruluglarinin ¢alisma konulari; ¢evre ve g¢evre sorunlari olarak belirtilebilir. Cevre
sorunlarinin biiyiikliigii ve karmasikligi karsisinda oncelikle yoresel c¢evre sorunlari

konusunda o yorede yasayan insanlari bilgilendirme ve bilinglendirme ¢alismalar
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yapilmaktadir. Esasen yaptirim giicli olmamasina ragmen, bir kamuoyu baski grubu
olmasi nedeniyle ¢evre politikalarinin belirlenmesinde STK’lar etkili olabilmektedirler
(Gokdayi, 1997, s.243). Kamuoyunda ¢evre bilincinin gelistirilmesi ve yayginlastirilmasi
amactyla ulusal ve bolgesel bazda g¢evrenin korunmasi, bozulan cevre degerlerinin
yeniden kazandirilmasi, dogal kaynaklarmn rasyonel kullanimi ve ¢evre kirliliginin
Onlenmesi konularinda halkin katilimini saglamak i¢in kamu kurum ve kuruluslar,
STK’lar, yerel yonetimler ve basin yayin kuruluglan ile isbirligi saglanmasi ve ortak
calismalar yapilmasi kacinilmaz olmaktadir (Tiirkiye Cevre Atlasi, 2004, s. 456).

STK; belli toplumsal, kiiltiirel, sanatsal, bilimsel ama¢ ya da amaclar
cergevesinde goniillii olarak bir araya gelen, orgiitlesen ve o amaglar dogrultusunda
faaliyette bulunan kisilerin olusturduklan tiizel kisiligi ve siirekliligi olan orgiitsel
yapilar olarak tanimlanabilir (Bozkurt, Sezen ve Ergun, 1998, s. 90). Tamamen veya
kismen, bagis ve goniilli hizmetlerle ayakta duran deger temelli orgiitler olarak
STK'lar, kamu yarart i¢in sorunlart ¢ézme noktasinda yerel, ulusal veya uluslararasi
diizeyde organize olabilen, kar amaci giitmeyen goniillii vatandas grubu olarak da
tanimlanabilir (Leverty, 2012).

STK’lar toplumda imkanlari kit olanlara, zorda olanlara yardimeci olarak
yoksullugu azaltilmayi, egitimi gelistirmeyi ve iyilestirmeyi, hiikiimetin yiiklerini
azaltmayi, saglik hizmetlerini gelistirmeyi, toplum yarar1 i¢in sosyal refahi
gelistirmeyi hedeflemektedir (Marangoz, 2007, s. 277). Bu hedefler dogrultusunda,
STK’lar tepki eylemleri ile cevresel sorunlara acilen miidahale edilmesi i¢in
kamuoyunun isteklerini ortaya koyabilmekte, cevresel degerleri bozucu plan, karar
ve caligmalarda ilgili kamu kurumlarinin dikkatini ¢ekebilmektedirler. Bu eylemler

daha cok yerel cevresel sorunlarin agirlik kazandigi ve bu sorunlarla dogrudan
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iliskileri  bulunan  yurttaglarin ~ sivil toplum kuruluslarmin  Onciiliigiinde
gergeklestirdikleri etkinlikler olarak belirtilebilir. Yaptiklar1 etkinliklerle kamuoyu ve
biling yaratma konusunda basarili bir bicimde calisan ve bir¢ok insani kendine
baglamay1r basaran STK’larin 6nemli bir gelisim gosterdigi sOylenebilir. Bu
kuruluslar onciiliigiinde yiiriitiilen birgok proje ve kampanya yerel halktan ve idari
makamlardan destek almakta, katilimla birlikte orgiitlii yaklasim iginde ylriittiikleri
egitim ve arastirma etkinlikleri dogal kaynaklar ve insan kaynaklarini gelistirilmesine
biiytik katkilar saglamaktadir (Sirin, 2002, s. 74-83).

STK’lar tarafindan yiiriitiilen cevre egitimi etkinliklerinin sadece okul
Ogrencilerine yonelik degil, tiim yas gruplarina agik olmasi, farkli gruplara (yoreyi
ziyarete gelenler, yerel halk, turizm c¢alisanlari, balik¢ilar ve yerel olarak faaliyet
gosteren sanayi kuruluslar1 vb.) hitap edebilecek sekilde diizenlenmesi ve yapilacak
etkinliklerin ¢esidi ve sayisinin, yoredeki ziyaret¢i yogunlugu ile orantili yani ¢ok
ziyaret¢i alan bolgelerde sayica daha fazla etkinligin gerceklestirilmesi
gerekmektedir (Kindan, 2006, s. 117- 118).

STK’larin gerceklestirmis olduklar1 pek ¢ok etkinlik ¢ercevesinde, liniversite
Ogrencilerine, topluma ve en onemlisi de toplumun gelecegini sekillendirecek olan
bugiiniin kii¢iiklerine ¢evre bilincinin agilanmasi ve ¢evrenin korunmasi, gelistirilmesi
amaclanmaktadir. Bu nedenle 6zellikle egitim konusunda STK’larin egitim kurumlartyla
isbirligi igerisinde projeler tiretmeleri icin daha fazla desteklenmesi ve STKlara daha fazla
imkan verilmesi gerekmektedir. Cilinkii egitim kurumlarimda STK’lardan ¢evre egitimi i¢in
yararlanilmasi, okullarda ¢evre egitiminin niteligini uygulamali ¢aligmalarla olumlu yonde
etkileyebilecektir. Bu konuda 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin STK’lar ile iletisim

kurmalari, 6grencileri ¢evre i¢in daha fazla etkinlik yapmaya yonlendirebilecek ve onlarda
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cevre bilincini arttirabilecektir. Ayrica Ogrenciler, yapacaklari etkinliklerle okullarinda
aldiklar1 teorik bilgileri uygulayabilme sansmi da elde etmis olacaklardir. STK’larin
cevreyi koruma ve gelistirme ¢abalarmin egitim ile birlestirilerek 6grencilere sunulmasi,
hem onlara 6rmek olmasi hem de daha saglikli, giivenilir ve dengeli bir ¢cevrenin varlig
acisindan biiyiik 6nem tagimaktadir.  Ciinkii béyle bir ¢evrenin varligl, dncelikle ¢evre
bilincine sahip bir toplumun varhgma bagl bulunmaktadir. Iste STK larm bir toplumun
yarinlarmin  umutlart  olan  ¢ocuklarimin  bilinglendirilmesinde  biiyiik  yararlar
bulunmaktadir. Sadece c¢ocuklarm degil, yetiskinlerin de ¢evre konusunda
bilinglendirilmelerinde nemli bir rol oynayan Tiirkiye’deki STK’larin yayginlastirilarak
faaliyetlerine her acidan destek verilmesi ve kapasitelerinin giiclendirilmesi gerekmektedir.
Cevreyi koruma ve gelistirme konusunda egitim faaliyetleri ile toplumu bilinglendirmeyi
siirdiiren bu STK’lardan bazilari sunlardir: Tiirkiye Cevre Egitim Vakfi (TURCEV),
Tiirkiye Erozyonla Miicadele Agaglandirma ve Dogal Varliklart Koruma Vakfi (TEMA),
Cevre ve Kiiltiir Degerlerini Koruma ve Tamtma Vakfi (CEKUL), Deniz Temiz Dernegi
(TURMEPA), Tirkiye Cevre Vakfi (TCV), Cevre Koruma ve Ambalaj Atiklari
Degerlendirme Vakfi (CEVKO), Cevre Koruma ve Arastirma Vakfi (CEVKOR), Tiiketici
ve Cevre Egitim Vakfi (TUKCEV), Cevre Kuruluslari Dayamsma Demegi (CEKUD),
Yesil Adimlar Cevre Egitim Dernegi (YACED), WWF Tiirkiye — Dogal Hayati Koruma
Vakfi. Cevre konusunda toplumu bilinglendirme faaliyetleri ile ilgili olarak STK’larin ¢ok
Oonemli bir yeri ve dnemi bulunmaktadir. Ancak bu noktada, giincel hayat icinde cevre
konusunda yine STK’lar kadar etkili olan medyanin da toplum tizerindeki etkisinin goz
ardi edilmemesi gerekmektedir.

Giliniimiizde artik yerel, ulusal ve uluslararasi tiim kurumlarda ¢evre ve ¢evre

sorunlar1 ortak bir konu haline gelmekte ve asit yagmurlari, iklim degisikligi, kirlilik,
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¢ollesme, erozyon ve sel gibi gevresel felaketlere karsi ortak hareket etme bilinci
yiikselmektedir. Bu konuda neler yapilabilecegi ve c¢evre sorunlariin ciddiyeti ile
ilgili olarak herkesin bilgilendirilmesi ve bilin¢lendirilmesi gorevi de medyaya
diismektedir. Bu baglamda, ¢evre sorunlariyla miicadele edilmesinde halki gazete,
makale, dergi, roportaj ile bilinglendiren fotografcisi, film yapimcisi, radyo-TV
muhabiri, kameramani ile tiim medya mensuplari, bazen siyasetciler, yoneticiler ve
bilim adamlann kadar bazen de onlarda daha 6nemli islevler iistlenmektedirler. Cilinkii
medyanin giicii ile ¢evrenin 6nemi konusunda bilinglenen halk onu korumak igin bir ¢aba
icine girebilmektedir (Brevik, 1988, s. 49-50). Bu baglamda medya ile ¢evre konusunda
halkin egitilmesi, yani ¢evre egitiminin genis kitlelere yayilmasi miimkiin olabilmektedir.
Ciinkli medya ile her yas grubuna ulasilabilmekte, kitleler ¢evre sorunlart konusunda
bilinglendirilerek egitilebilmektedir. Ozellikle egitici programlar ile gocuklara doga sevgisi
kolaylikla agilanarak, c¢evreye yonelik korumaci davramslar gelistirilebilmektedir
(Kaushik, 2006, s. 207-208). Insan kaynakl ¢evre sorunlarinin ciddiyeti medya kanaliyla

halka duyurularak toplumda bir uyanisa, bilinglenmeye neden olabilmektedir.

2. 10. Siirdiiriilebilirlik icin Cevre Egitimi

Cevre sorunlarinin Onlenemez boyutlara ulasti§i gilinlimiiz diinyasinda,
siirdiiriilebilir kalkinma anlayis1 giin gectikce onem kazanmakta ve artik pek cok
devlet siirdiiriilebilirligi yasam tarzi haline getirme ¢abasi icine girmektedir. Dogal
kaynaklar ve ekosistemler de dahil olmak iizere tiim cevrenin siirdiiriilebilirligi
akademik ve kamusal tartismanin merkezi haline gelmektedir (Sharpe, 2001). Cilinkii
artik canliligin stirdiiriilebilirligi insan merkezli faaliyetler sonucunda giderek daha

fazla tehlikeye girmektedir. Giin gectikce yok olan tiirler, bunun en Onemli
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gostergelerinden birisi olarak belirtilebilir. Ancak insanlarin amaglar1 dogrultusunda
dogaya bu kadar zarar vermesi, aslinda kendisiyle beraber tiim canlilarin gelecegini
tehdit etmektedir. Bu nedenle kalkinirken doganin siirdiiriilebilirliginin saglanmasi,
korunarak gelistirilmesi ve canliliga zarar verilmemesi biiyiik 6nem tasimaktadir. Iste
stirdiiriilebilir kalkinma fikrinin temelinin de buraya dayanmasi gerekmektedir. Boyle
olmasima ragmen, insanlar daha fazla birikim ve kazang¢ ugruna dogaya telafisi miimkiin
olmayan zararlar vermeye tiim hiziyla devam etmektedirler. Sonu¢ olarak, insanlarin
neden oldugu cevre sorunlari kiiresel boyutta etkilerini gostermekte ve siirdiiriilebilirligin
ontindeki en biiyiik engel olarak gelecek nesilleri tehdit etmektedir.

Stirdiiriilebilirligi olumsuz yonde etkileyen, siirdiiriilebilirligin karsisindaki
engeller ve bu engellere iliskin 6rnekler Tablo 6’da goriilmektedir:

Tablo 6: Siirdiiriilebilirligin Karsisindaki Engeller

Engeller Ornekler

1. Kaynaklarin Tiikenip Bozulmasi Biyogesitlilik ve genetik zenginlik (yabani-evcil
tiirler ve ekosistemler)

Kullanilabilir toprak

Su kaynaklari

Ormanlar

Enerji ve mineral kaynaklart

Su tiriinleri

Dogal ve kiiltiirel alanlar

2. Kirlilik ve Atiklar Atmosferdeki kirlilik
Denizlerdeki kirlilik
I¢ sulardaki kirlilik

3. Ekolojik Yasam Destek Unitelerinin Ekosistemin biitiinligii ve evrimsel potansiyeli
Tehdit Altinda Olmast Besin dongiileri
iklim degisikligi ve olasi etkileri

4. Toplumsal Sorunlar Niifus artist

Ekonomik kalkinma ve yoksulluk

Gida giivenligi

Barinma

Saglik ve hastalik

Hizli kentlesme

Insan haklar1 ve gevresel adalet

Beceri, egitim ve giiclendirmede yetersizlikler
Borg ve ticarette esitsizlikler

Kaynak: Dover, 2005, s. 9
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Tablo 6°da goriildiigi gibi strdiirtilebilirligin saglanabilmesinde asilmasi gereken
pek ¢ok engel bulunmaktadir. Niifus artis1 ve sanayilesmeyle siireklilik kazanan, giderek
hizlanan iklim degisikligiyle artan kuraklasma, erozyon, ¢oraklasma, c¢ollesme,
ormansizlagsma, sel ve tagkinlar ile kasirgalar, tayfunlar gibi afetlerin zararlart yaninda
buzullarm erimesi ve biyogesitlilik kaybi ylizyilin temel sorunlar olarak belirtilebilir.
Yayginlasan susuzluk, aclik, fakirlesme, ekolojik gbc, asirt {iretim ve tiikketim yaninda
fakirlik kaynakli doga tahribi kisirdonglisii Akdeniz Havzasi ve Tirkiye’yi de
etkilemektedir (Duygu, 2006, s. 241). Bugiin diinya biiyiik bir gé¢ dalgasi ve miilteci
sorunuyla karsi karstya bulunmaktadir. Bu gocler Afrika iizerinden kuzey iilkelerine dogru
hiz kazanmaktadir. Ciinkii Afrika’daki ¢oller, Nijerya’nin kuzeyinden batt yoniine dogru
genislemektedir. Afrika’da bugiin ciddi bir kuraklik yasanmaktadir. Diinyanin geneli i¢in
de benzer bir yorum yapilabilir. Yani diinyanin yasam kaynaklar1 giiney eylemlerde
azalirken kuzeyde artacak olursa, giineydeki sorunlar kuzeyi de cembere alacaktir. Kiiresel
1sinma da bu durumu hizlandirmaktadir Kiiresel 1stnma bugiin diinyanin birinci giindemi
ve iilkemizin ise kars1 karsiya oldugu en biiylik tehlikelerden birisi olarak belirtilebilir. Bu
baglamda, sonuglar1 itibariyle kiiresel bir problem olan iklim degisimi, tiim diinyay1
etkilemektedir (Filinte, 2007, s. 202).

Bilimsel bulgular iklim degisiminin, insan yasami ve dogal sistemler iizerinde
onemli etkilerinin oldugunu acik¢a gdstermektedir. Iklim degisimine bagli olarak ortaya
cikan kuraklik, seller, artan sicakliklar ve yogun yagis; yetersiz beslenme, ishal ve sitma
gibi sorunlara yol acabilmektedir. Tagkinlar ve ylikselen deniz seviyesi 6zellikle adalarda,
kiyilarda ve biiyiik nehir deltalarinda yasayanlar i¢in bogulmalara, yaralanmalara, ciddi
fiziksel ve zihinsel travmalara neden olabilmektedir. Iklim degisikliginin etkilerine karst

hicbir yer gilivende olmasa da sosyal, ekonomik ve ¢evre sorunlariyla miicadele eden
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gelismekte olan tilkeler yagis diizensizliklerinden, hava sicakliklarindaki siddetli diistis ve
yiikselislerden, kuraklik ve sellerdeki artistan daha fazla etkilenmektedirler. iklim
degisiminin olumsuz etkilerinden en ¢ok paymi alanlar da ¢ocuklar ve kadnlar olarak
belirtilebilir. Oniimiizdeki on yil i¢inde iklim degisimiyle baglantili afetlerden etkilenecek
olanlarin % 65'mi kadin ve ¢cocuklarin olusturacagi tahmin edilmektedir (Zaidi, 2012).
Yetiskinlere gore ¢ocuklarin ¢evresel bozulma, kotii hava kalitesi, kirli su ve
yiiksek sicaklik gibi olumsuz c¢evresel etkilere karsi daha savunmasiz ve duyarl
olduklar1 sdylenebilir. Ozellikle sosyo-ekonomik yénden giigsiiz, zayif yonetim ve kétii
egitim sistemlerine sahip tilkelerdeki ¢cocuklardan, etnik azinlik ve yerli gruplarina dahil
olanlar ve engelli olarak yasamim siirdiiren ¢ocuklar iklim degisiminden en fazla
etkilenmektedirler. Ancak cocuklar, iklim degisikligine karsi en savunmasiz gruplar
arasinda olsalar da pasif veya caresiz kurbanlar olarak kabul edilmemeleri
gerekmektedir. Bilimsel caligmalar birgok cocugun Onemli zorluklar karsisinda
olaganiistli direncli olabilecegini gostermektedir. Cocuklara gercekten deger ve dnem
verilen bir 6grenme ortaminda, afetler ve iklim degisikligi konusunda gii¢lendirici
egitimin saglanmasi risklere karsi hassasiyetleri azaltabilecegi gibi, siirdiiriilebilir
kalkinmaya da katki saglayabilecektir. Bu konuda yapilan galismalar iklim degisikligine
kars1t toplumun giiclendirilmesi i¢in ozellikle kiz ¢ocuklart ve kadmlarin egitilmesi
gerekliligini ortaya koymaktadir. Bu nedenle, UNICEF in iklim degisimine uyum saglama
ve afet risklerini 6nleme planlartyla ilgili caligmalarinin baginda egitim ncelikli olarak yer
almaktadir. Bu amagla yapilan ¢alismalar kapsaminda iklim degisimi, afet riskleri ve cevre
sorunlar1 gibi konularin egitimin bir pargasi haline getirilmesi hedeflenmektedir. Ayrica,
pek cok iilkede egitim sektoriiniin plan ve biitgeleri, 6gretmen egitimi programlari, okul alt

yap1 ve tesisleri, 0grenme ortamlari ve okul yonetimleri de UNICEF tarafindan
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desteklenmektedir. Iklim degisikligi ve afet riskinin azaltilmas1 konusunda egitim de dahil
olmak iizere ¢evre egitimi kapsaminda yapilan tiim ¢abalar aslinda ¢ocuklarn cevresel
haklarnin gerceklesmesini saglamaktadir. Ciinkii her ¢cocugun saglikli ve giivenilir bir
cevrede yasama hakki bulunmaktadir. iste UNICEF’in ¢ocuk dostu bir 6gretim programimi
desteklemesinin nedeninin de bu oldugu sdylenebilir (Zaidi, 2012).

Coziimii giderek zorlasan sorun, ekolojik kosullarin zorlayici etkileri artarken
stirdiirebilir kalkinmay1 gergeklestirebilmektir (Duygu, 2006, s. 241). Kavram olarak
stirdiiriilebilir kalkinma, bugiiniin ihtiyaclarinin gelecek nesillerin kendi ihtiyaglarini
karsilama yetenegini tehlikeye atmadan karsilanmasi anlamina gelmektedir (Namuth,
Fritz, King ve Bore, 2005, s. 182). Siirdiiriilebilir kalkinmanin ilkeleri soyle
siralanabilir (Coban, 2010, s. 570-571):

e Adalet: Kusak i¢inde, simdiki ve gelecek kusaklar arasinda ekonomik ve

toplumsal adaletin saglanmasini ifade etmektedir.

e Katilm: Cevre konusundaki kararalarin alinmasinda ve uygulanmasinda
demokratik bir siirecin iglemesini, kendilerini ilgilendiren ekonomik etkinlikler
hakkinda yerel topluluklarin goriislerinin dikkate alinmasini ifade etmektedir.

e Sakimim (fhtiyat): Cevreye zarar verecegini gosteren bir kanit olmasa bile,
risklerin giderilmedigine dair bir kuskunun varliginin, hiikkiimetin ve
yatirrmcinin sakinimli davranarak s6z konusu etkinlige girismemesi i¢in
yeterli olacagini ifade etmektedir.

e Biitiinlesik Politika: Cevrenin korunmasiyla ilgili onlemlerin, ekonomi basta
olmak tizere tiim politikalarla ve sektorlerle eklemlenmesini ifade etmektedir.

e Planlama: Toplumsal, siyasal, ekonomik o6geler ile ¢evre arasindaki

karmasik ve ¢ok yonlii karsilikli iliskilere dayali olarak, neyin nasil
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basarilacagiin katilimci bir siirecte planlanmasini ifade etmektedir (Coban,
2010, s. 570-571).

Siirdiiriilebilir kalkinma ilkeleri gercek bir sekilde uygulamp hiikiimet politikalar1 haline
getirilebilirse ¢evre sorunlarmm ¢oziimii de kolaylasabilecektir. Ancak kalkinmamn sadece
ekonomik biiyiime ile es anlamli olmadig1 ve ¢evre, beslenme, barinma olanaklar, saglik ve
egitim hizmetleri, insan haklar1 gibi gostergelerin de kalkinma kavraminin iginde
diistiniilmesi gerektigi gercegi goz Oniine alindiginda, ekonomik terimlerle tammlanan
“stirdiiriilebilir kalkinma” paradigmasmin ¢evre sorunlarinin ¢oziimiinde yanl oldugu ve
yetersiz kaldigi sdylenebilir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin basarili olmasi bazi kosullarin
yerine getirilmesine bagli bulunmaktadir. Bunlar sdyle belirtilebilir (Alagéz, 2007):

e Biiyiimenin dinamiklestirilmesi ve kalitesinin degistirilmesi,

eTemel insan ihtiyaclarin saglanmasi ve iilkeler igin siirdiiriilebilir bir niifus

diizeyinin garanti altina alinmasi,

e Dogal kaynaklarin siirdiiriilebilirliginin saglanmasi,

® Dogal ¢evrenin siirdiiriilebilirliginin saglanmast,

e Kurumsal altyapinin ve politikalar arasi uyumun saglanmasi,

e Etkin bir para politikasinin uygulanmasinin saglanmasi,

e Sosyal siirdiiriilebilirligin saglanmasi,

e Siyasal iktidarlarin roli,

e Bilimde ve teknolojide iyilesmelerin saglanmasi,

o Toplumun egitilerek bilinglendirilmesi ve beseri sermaye indeksinin yiikseltilmesi,

e Finansal siirdiiriilebilirligin saglanmasi,

e Cevresel politikalar ile ekonomik ve sosyal politikalar arasi uyumun

saglanmasi (Alagoz, 2007).
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Aslinda ¢evreye uygun ekonominin temel kosulu siirdiiriilebilir kalkinmadir.
Ancak uygulamalara bakildiginda, siirdiiriilebilirlik kavrami, c¢ogunlukla ekonomik
anlamda algilanmaktadir. Bu bakis agcisi, siirdiirtilebilir kalkinmay1 stirdiiriilebilir
biiyiime olarak anlamamiza neden olmaktadir. Oysa amag, siirdiiriilebilir kalkinma olarak
belirtilebilir. Siirdiiriilebilir kalkinmanin saglanmasi ise ekolojiyi genel ekonomik ¢ergeve
icinde bir bilesen olarak gérmek yerine, konuya tam ters yonden yaklagarak ekonomiyi
ekolojik gergeveler igine yerlestirmekle miimkiin olabilecektir (Uslu, 1998, s. 43).

Siirdiiriilebilir kalkinmaya c¢evre bashg altinda degil de kalkinma bashg altinda
yer alan tiim sektorlerde yer verilmedikce, cevresel kaynak tabamm korunmasi ve
gelistirilmesi miimkiin olamayacaktir (Algan, 2000, s. 232). Bu baglamda siirdiirtilebilir
bir ¢cevre anlayismin olusturulmasi i¢in atilmasi gereken ilk adim, ¢evreyi ekonominin bir
alt kiimesi olarak kabul eden ve sinirsiz tiretim-sinirsiz tiikketim-kar maksimizasyonu
ticgenindeki kalkinma kavrami anlayisinin tiimiiyle reddedilmesi gerekmektedir
(Alagdz, 2007). Bunun basarilabilmesinde insanlarin bilinglendirilmeleri biiyiik bir
6nem tagimaktadir. Bilinglendirme faaliyetlerinde ise gevre egitimi kilit noktada bulunmaktadir.

Cevre egitimi insan ve doga arasindaki kiiltiirel iliskileri degistirebilecek bir
mekanizma olarak insanlari ekolojik ve siirdiiriilebilir bir yasam tarzina ulasma
noktasinda harekete gecirebilecektir. Ogretmenler ise toplum icinde bu degisimin
onemli aracilar1 olarak ¢ok Onemli bir sorumluluk tstlenmektedirler. Onlar gevre
bilinci, koruma ve ¢evre sorunlarimin ¢éziimii i¢in gerekli olan insan kapasitesinin
yetistirilmesi ve gelistirilmesinde onemli bir rol oynamaktadirlar. Ancak bunun i¢in
oncelikle oOgretmenlerin yeterli derecede bilgili ve beceri sahibi olmalar
gerekmektedir. Bu baglamda simif oOgretmenleri okullarda ¢evre egitimini

yapabilecek en oOnemli kaynaklar olarak belirtilebilir. Bu nedenle simif
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Ogretmenlerinin ¢evre egitimi konusunda ¢ok iyi bir egitim almis olmalar1 biiyiik
onem tagimaktadir. Aslinda tim Ogretmen adaylarinin g¢evre egitimini almalari
toplumda genis capta etkilerini gosterebilecektir. Bunun i¢in, egitim fakiiltelerinde
cevre egitimi kapsaminda yapilan tiim faaliyetlerin siirdiirilebilir yasam,
stirdiiriilebilir kalkinma ve siirdiiriilebilir toplum kavramlar ile baglantili olmasi, dar
odaklilik ve klasik biyoloji egitimi anlayisindan uzaklasarak 6gretmen adaylarina
farkl1 bir odak ve bakis agisin1 kazandirmasi gerektirmektedir. Ogretmen adaylarina
sadece cevre, cevre sorunlari ve kaygilar1 hakkinda bilgi verilerek etkili ve iyi bir
cevre egitimi yapilamayacaktir. Cevre egitimiyle 6gretmen adaylarina ¢evreyle ilgili
biitlinctil ve kiiresel diisiinebilmelerinin ve c¢evre kavramlarim1 kendilerinin
kesfetmelerinin saglanmasi1 gerekmektedir. Bunun disinda yapilacak bir g¢evre
egitiminin pek de amacina ulasacagi sdylenemeyecektir. Boylece ¢evre konusunda
yetersiz 6gretmen adaylarinin ileride kendi 6grencilerine bu konuda verebilecegi pek
bir sey olmayacak, gelecek nesiller c¢evre bilincinden yoksun olarak yetigmis
olacaklardir. Bunun en 6nemli nedenin de ¢evre egitimini verme konusunda yeterli
donanima sahip olmayan 6gretmenler oldugu sdylenebilecekir. Ciinkii ¢cevre egitimi
O0gretmen adaylarina diizensiz, kisa vadeli ve Ogretim programini doldurmak igin
onemsenmeden verilmektedir. Ogretmen adaylar1 da gérevlerine basladiklarinda bu
duyarsizligt  devam ettirmektedirler (Beckford, 2008, s. 57-59). Oysa
stirdiiriilebilirligi saglamada en 6nemli etkenlerden birisinin de 6ncelikle insanlardaki
degisimi gergeklestirmek oldugunun ve bunun da egitimle gercgeklestirilebilecegi
gerceginin asla goz ardi edilmemesi gerekmektedir.

Stirdiirtilebilirligin  saglanabilmesi icin oOncelikle bireylerin diisiince ve

yasam tarzlarinin degistirilmesi gerekmektedir. Cilinkii siirdiiriilebilirligin ¢evreyle
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uyumlu bir yasam modeli oldugu sdylenebilir. Boyle bir modele ise egitim ile
bireylerde ¢evresel bir tutum ve davranis degisikligi olusturularak ulasilabilecektir
(Gibson ve Rinfret, 2010, s. 84-85). Bu nedenle, 6zellikle 80’li yillarin ortasindan
sonra onem kazanmaya baslayan siirdiiriilebilir kalkinma diisiincesinin, giderek
stirdiiriilebilir gevre egitimine dogru ivme kazandigr ve giiniimiizde baskin bir
goriis haline geldigi soOylenebilir (Afacan ve Giiler, 2011). Cevre egitiminin
siirdiiriilebilirlik i¢in ¢evre egitimi yoniinde evrimine iliskin bilgiler Sekil 5’de

goriilmektedir (Davis, 2010, s. 8):

1970’1er 1980’ler 1990’1ar 2000 ve Sonrasi
Cevre Hakkinda Cevrede Cevre I¢in Siirdiiriilebilirlik Igin
Egitim Egitim Egitim Egitim
(Bilgi) (Deneyim) (Eylem) (Katilim)

Sekil 5: Cevre Egitiminin Evrimi

Sekil 5’te goriildiigli gibi cevre egitimi uygulamalari, 1970’lerde bireylere
cevre hakkinda bilgi vermekle, 1980’lerde ise ¢evre icinde veya cevrede yapilan
egitim yoluyla ¢evreyi bir laboratuar gibi kullanarak deneyerek 6grenme ile sinirh
kalmaktaydi. Ancak 1990’larda yasanan kiiresel diizeydeki g¢evresel krize karsi
bireyleri harekete geciren c¢evrenin sosyo-politik yoniinii de vurgulayan bir ¢evre
egitimi anlayisinin ortaya ciktig1 sdylenebilir. Nihayetinde ise katilimi esas alan
strdiiriilebilirlik i¢in egitim uygulamalart 6n plana ¢ikmaktadir. Gilinlimiizde
stirdiiriilebilirlik i¢in egitim uygulamalarinin tiim diinyada giderek 6nem kazanmakta
oldugu soylenebilir. UNESCO’nun 1975-1995 willar1 arasinda uygulanan
“Uluslararast Cevre Egitimi Programi™mi, “Siirdiiriilebilir Gelecek Igin Egitim”
programiyla degistirmesi buna bir 6rnek olarak verilebilir. Bu programda, ekonomik
gelismenin 6ziini “insani gelismenin” olusturdugu ve “siirdiiriilebilir” ekonominin

ise dogal kaynaklarin etkili korunmasi ve esit sekilde paylasilmasi ile dogrudan ilgili
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oldugu ifade edilmektedir. Bu nedenle g¢evre egitimi, siirdiiriilebilir kalkinmanin
onemli bir araci1 olarak kabul edilmektedir (Afacan ve Giiler, 2011).

Birer tiiketici, meslek sahibi ve vatandas olarak c¢evresel degerlerin takdir
edilebilmesi, cevresel siireglerin anlasilabilmesi, c¢evresel risklerin taninabilmesi,
olumlu ¢evresel tutumun benimsenebilmesi i¢in erken ¢ocukluk doneminden itibaren
yapilan cevre egitiminin biiyiik yararlar1 olacaktir. Cevre egitimiyle bilinglenen
bireyler ile cevresel felaketler Onlenebilecek, siirdiiriilebilir kalkinma bdylece
basariya ulasabilecektir (Eri, 1990, s. 29).

Saglik, ekonomi, toplumsal ve insani kalkinmanin bir araci olarak cevre
egitiminin, siirdiiriilebilirlik i¢in disiplinleraras1 bir yaklagimla ele alinarak tiim
egitim kademelerinde uygulanmasi gerekmektedir. Bunun gerceklestirilebilmesi,
stirdiiriilebilirligin 6gretim programi kapsaminda ana tema olarak islenmesini, birgok
mevceut dgretim programinin revizyonunu, egitim hedef ve iceriginin gelistirilmesini
ve siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in 6gretme, 6grenme ve degerlendirme siireglerinde
ahlaki, etik degerleri, baskalariyla birlikte calisabilme yeteneginin 6nemini vurgulayan
bir egitim anlayisinin kazandirilmasii gerektirmektedir (UNESCO, 1997).

Bireysel yasam tarzlarinda degisimler gerceklestirebilecek bir c¢evre
egitiminde, c¢evre sorunlarinin insanlarin dogayla girmis olduklar1 yanlis iliskiler
sonucu olustugu vurgulanmakta ve ¢Ozlime de insanlarin bilinglendirilmesiyle
ulasilabilecegi savunulmaktadir. Bu baglamda, yoksulluk ve sosyal adaletsizlik
konularina da deginilerek ¢evre sorunlarinin ekonomik ve siyasi yoniiniin oldugunun
da alt1 ¢izilmektedir. Bu nedenle, ¢evre egitimi ile 6grencilerin yasadiklar1 ¢evrenin
gercek sorunlar1 hakkinda farkindaliklarinin arttirilmasi ve bu sorunlarin ¢éziimiinde

nasil rol alabilecekleriyle ilgili olarak bilinglendirilmeleri gerekmektedir. Bu tiir bir
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yonlendirmede, 6gretim programinda beseri ve sosyal bilimlere daha fazla yer
verilmesi biiylik 6nem tagimaktadir. Cilinkii Diinya ile ilgili 6nemli kuramsal bilgiler
veren doga bilimlerinin, siirdiiriilebilir kalkinmanin ger¢ek anlamda uygulanmasi igin
gerekli olan tutum ve degerlerin olusturulmasina yeterli bir katki saglayacagi
sOylenemez. Yogun ekoloji bilgisi i¢in de aynit durum s6z konusudur. Bu nedenle,
nitelikli bir ¢evre egitiminin sosyal ve beseri bilimlerle desteklenmesi gerekmektedir.
Ciinkii ekolojik siireclerin biitiinciil ve bagimli bir sekilde piyasa giicleri, kiiltiirel
degerler, kararlara katilim, hiikiimet eylemleri ve insan faaliyetlerinin cevresel
etkileri ile yakindan iligkisi bulunmaktadir. Bu nedenle, ¢evre egitimi kapsaminda
Ogrencilere ¢evre degerlerinin hangi nedenlere bagl olarak kirletildigi, yok edildigi
ve bozuldugunun agiklanmasi gerekmektedir. Boylece 6grenciler kalkinma ve
gelismenin alternatif ve dogru yollarin1 6grenerek siirdiiriilebilirligin ger¢ek degerini
anlayabileceklerdir  (UNESCO, 1997). Boyle bir anlayis ¢ercevesinde
gerceklestirilebilecek ¢evre egitimi faaliyetleri artik pek ¢ok iilkede ¢esitli kuruluslar
tarafindan yiiriitiilebilmektedir. Bu kuruluslardan birisi de Avustralya’daki Cevre ve
Stirdiiriilebilirlik Arastirma Enstitiisii olarak belirtilebilir.

Avustralya hiikiimetinin destegiyle 2003 yilinda kurulmus olan Avustralya
Cevre ve Siirdiirtilebilirlik Arastirma Enstitiisii, kar amaci giitmeyen bir arastirma ve
danmismanlik merkezi olarak giiniimiizde siirdiiriilebilirlik i¢in degisimi 6zendirmek
amaciyla faaliyetlerine devam etmektedir. Avustralya’da stirdiiriilebilirlik i¢in egitim
anlayisinin  benimsenmesinde, bu konuda etkili politikalar iiretilmesinde ve
Avustralya’nin siirdiiriilebilirlik i¢in egitim alaninda lider bir iilke konumuna
gelmesinde bu enstitiiniin biiyiik etkilerinin oldugu sdylenebilir. Enstitii biinyesinde

yapilan proje ve faaliyetler ¢ercevesinde modern toplumdaki sosyal, ¢evresel ve
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ekonomik dengesizliklerin diizeltilmesi hedeflenmektedir. Bu konuda ise gevre
egitimi anahtar rol oynamaktadir (ARIES, 2012).

Avustralya’da 1970 yilinda yapilan ilk ¢evre egitimi konferansindan bu yana,
cevre egitiminde odak noktasinin dogal ekosistemler ve bunlara yonelik tehditlere ait
bilgilerden insanlarin ¢evresel, sosyal ve ekonomik etkileri hakkinda kararlar
alabilmelerinde onlara gerekli olan bilgi, beceri ve anlayis kazandirilmasi ¢abalarina
dontistiigii sOylenebilir. Siirdiiriilebilirlik i¢in egitim, diger yaklagimlar1 tamamladig:
ve onlarla uyumlu oldugu igin, bireylerde ve kurumlarda doniisiimsel degisim
kapasitesini arttirdig1 i¢in, yeni bilgileri, davranislar1 besledigi igin, yeni sistem ve
uygulamalar1 6zendirdigi icin, yaratici, elestirel ve yenilik¢i yaklagimlart vurguladig:
icin degisimi kolaylastirmaktadir. Stirdiriilebilirlik i¢in egitimin temel bilesenleri ve
bunlarin bireylere sagladigi yararlar soyle siralanabilir (ARIES, 2012):

e Daha Iyi Bir Gelecek Tasarim: Uzun vadeli hedeflerle acil eylemler arasinda
baglant1 kurar, insanlar1 harekete ge¢cme noktasinda motive eder, farkli
insanlar arasinda ilgi ve baglant1 kurar, degisimin nasil gergeklestirilebilecegini
ortaya koyar, harekete gegmek i¢in yonlendirir ve enerjiyi arttirir, vizyon,
stire¢ ve ¢ikt1 saglar.

o Elestirel Diisiinme ve Harekete Gecme: Degisime katilma yetenegini arttirir.
Yeni bir bakis acis1 saglar, alternatif diisiinme yollarini1 6zendirir.

o Katilim: Yerel kararlarm kontrolii, ortak analizi ve planlamasinda katilim saglar,
katilimcilarin Kararlara katilimlarini, kendine giivnlerini ve sorumluluk
bilincini arttirir, yapilan faaliyetlere yonelik olarak genis bir sahiplenme ve
paylasim duygusu verir, bireyleri harekete gegcme noktasinda giliclendirir.

e Ortakhk: Siirdiiriilebilir eylemlere bagliligi gii¢lendirir ve arttirir. Farkli
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paydaslar arasinda ortak bir vizyon olusturur. Tiim girisimlerde motivasyonu
arttirir.

e Sistematik Diisiinme: Biitiiniin, pargalarin toplamindan daha fazla
oldugunu gosterir ve karmasik durumlari anlamayr ve yonetmeyi
kolaylastirir. Baglantilar1 ve iliskileri belirler. Karar verme ve uyumlu
yonetim tekniklerini biitiinlestirir (ARIES, 2012).

Avustralya Cevre ve Siirdiiriilebilirlik Arastirma Enstitiisii gibi Ingiltere’deki
Stirdiiriilebilirlik ve Cevre Egitim Vakfi da siirdiiriilebilirlik i¢in egitimin dnemini
vurgulayan bir bagka goniillii kurulus 6rnegi olarak verilebilir. Vakif, ingiltere’de
cevre egitimini ve siirdiiriilebilirlik icin egitimi desteklemek, yayginlagtirmak,
6zendirmek, uygulanir duruma getirmek amaciyla faaliyetlerini siirdiirmekte ve bu
amagla baglantili olarak okullar, {iniversiteler, yerel yonetimler ve egitimcilere
rehberlik etmektedir. Siirdiiriilebilirligi 6grencilerine 6gretebilmeleri i¢in egitimcilere
gerekli olan bilgi, beceri ve destek verilmektedir. Bu nedenle tiim egitim projeleri
sirdurilebilirlik  temel alinarak hazirlanmaktadir ve yapilan bu projelerde
Ogrencilerin uygulayarak, yaparak ogrenmeleri hedeflenmektedir. Ciinkii edinilen
bilgilerin uygulanmas1 6grencilerde daha kalici olmaktadir. Verilen konferanslarla
strdiirtilebilir egitimin temel alindig1 okullardaki 6gretmenler, yerel yonetimler ve
egitimciler bir araya gelerek bilgilendirilmekte ve karsilikli fikir aligverisinde
bulunmalar1 saglanmaktadir. Bu konferanslarin asil amaci, siirdiiriilebilir egitimin
icerik ve niteligini 6grencilere ve halka daha faydali olmasi yoniinde arttirabilmektir.
Bu amagla, katilimcilar olarak 6nde gelen egitim kurumlari, okullar ve egitimciler bir
araya gelerek siirdiiriilebilir stratejilerini ve deneyimlerini paylasip tartismakta,

konuyla ilgili interaktif calistaylar diizenlemekte ve boylece 6gretim programlarinda
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siirdiiriilebilirligi nasil uygulayabileceklerini daha saglam temellere oturtarak pek
¢ok deneyim, bilgi ve kaynaga sahip olabilmektedirler (SEEd, 2012).

Avustralya Cevre ve Siirdiiriilebilirlik Arastirma Enstitiisii ve Ingiltere’deki
Stirdiiriilebilirlik ve Cevre Egitim Vakfi ornekleri ile siirdiiriilebilirlik i¢in egitimin
daha giivenli yarinlar adina ne kadar 6nemli bir ara¢ oldugu goriilmektedir. Bu arag
ile egitilen insanlar, sorunlarin ¢Ozlimiiniin bir pargasi olabileceklerdir. Ayrica,
insanlar egitilirse yasadiklar1 cevrelerine karsi bakis acilar1 da degisebilecektir.
Ancak insan merkezli biliyime ve kalkinma anlayisi egitimle kokten
degistirilmedikge  sorunlarin  c¢oziilebilecegine  inanmak  pek  gercekei
gorinmemektedir. Oysa ¢evrenin korunmast ve gelistirilmesi noktasinda egitimle
bilin¢lendirilen nesiller, gelecekte pek c¢ok c¢evre probleminin {istesinden
gelebileceklerdir. Ancak bu bilinglendirme faaliyetlerinin hem 6rgiin hem de yaygin
egitim kapsaminda ele alinarak tiim topluma hitap etmesi gerekmektedir. Ozellikle
canli ve doga sevgisinin agilandig1 ¢ocuklar, gelecekte doganin koruyucusu olarak
cesitli meslek dallarinda faaliyetlerini siirdiirebileceklerdir. Onlara kiigiik yaslarda bu
sevgi ve bilincin verilmesinde aileleriyle birlikte 6gretmenlerinin biiyiik bir pay1
bulunmaktadir. Ogretmenlerin bdyle bir egitimi verebilmesi ise oncelikle
kendilerinin ¢evre bilincine sahip olmasimi gerektirmektedir. Bu baglamda,
ogretmenlerin cevre bilinciyle yetistirilmesi biiyiilk onem tasimaktadir. Ogretmen
adaylarinin yetistirildigi egitim fakiilteleri, giicli ve etkili egitim programlariyla
gelecegin toplumunu sekillendirecek olan 6gretmen adaylarimin en 1yi sekilde
egitimini saglamalidir.

Ogretmen adaylarinin giiclii ve etkin egitim programlariyla desteklenmeleri,

stirdiiriilebilirlik yolunda degisimin saglanmasinda anahtar rol oynayabilecektir. Bu
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programlarin siif yonetimi, 6lgme ve degerlendirme, egitim planlamasi, 6zel egitim
gibi geleneksel konularla birlikte biyolojik ¢esitlilik ve esitlik gibi giincel sorunlari
da kapsayan biitiinciil ve giderek c¢esitlenen bir O6gretim programina sahip olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda c¢evrenin sosyoekonomik, sosyokiiltiirel ve siyasi
yonlerini de géz ard1 etmeyerek c¢evre egitiminde yalnizca ekoloji, korumaci egitim,
acik alan egitimi ve biyoloji egitimine yer verilmesinin dogru olmadig1 séylenebilir
(Beckford, 2008, s. 57).
Ogretmen adaylarma siirdiiriilebilirlik ¢ercevesinde uygulanacak bir cevre
egitiminden su 6zellikleri tasimasi beklenmektedir (Beckford, 2008, s. 60-66):
e Siirdiiriilebilirlik I¢in Egitim: Siirdiiriilebilirlik igin egitimin cevre
egitiminin kritik bir hedefi olarak belirlenmesi gerekmektedir. Boyle bir egitim,
insan1 doga ile etkilesiminde saygiya Ozendirerek c¢evresel bozulmalari
Onlemeyi, bozulanlar1 ise iyilestirmeyi, hassas, tarihi ve kiiltiirel olan
ekosistemleri korumay1 hedeflemektedir. Siirdiiriilebilirligi saglamanin en etkili
yollarindan birisinin de o6gretmen adaylarinin etkili ¢evre egitimi almalari
oldugu sdylenebilir. Bu nedenle UNESCO etkin cevre egitiminde gerekli olan
degisim ve doOniisiimlerin saglanabilmesi i¢in Ogretmen adaylarinin
egitimlerinin yeniden yonlendirilmesi gerekliligini savunmakta ve bunu uzun
yillardir desteklemektedir. Boyle bir egitim ile giiclii ve yararl bir 6gretim programi
cercevesinde Ogretmen adaylarinin ¢evreye karsi elestirel bakis agilarinin
gelistirilmesi, ekonomi, ¢evre ve egitim arasindaki iliskilerin sistematik olarak
incelenmesi hedeflenmektedir.
o Elestirel Pedagojik Yaklasim: Siirdiiriilebilirlik i¢cin 6gretmen adaylarinin

egitimi stratejik bir eylem yerine oldukga iletisimsel bir siire¢ olmasi ve

183



Ogretmen adaylarinin elestirel pedagoji ve diger stratejiler yoluyla
ogrenmelerine firsat vermesi gerekmektedir. Boylece Ogretmen adaylari
planlama, demokratik Ogretme, deneyimsel ve sosyal becerilerini
gelistirebileceklerdir. Cevre egitiminde ortak bir anlayis ve demokratik bir
diyaloga dayali iletisimsel bir eylem siirecinden yararlanan elestirel pedagojik
yaklagimin, klasik 6gretim yaklagimlarindan belirgin bir sekilde farkli oldugu
sOylenebilir. Boyle bir yaklagim ile 6gretmen adaylar1 6gretim programi ve
pedagojinin  gelisimini  etkileyebilen doniistiiriici  diisiiniirler  haline
gelebilmektedirler (Beckford, 2008, s. 61).

e Eylem Arastirmasi: Ogretmen adaylarinin yaklasimlari sorgulamayan,
teknokratik, geleneksel bir bakis acisindan kurtulmalari i¢in teori ve uygulama
arasindaki iliskileri elestirel bir bakis agisiyla sorgulamaya oOzendirilmeleri
gerekmektedir. Bu baglamda eylem arastirmasi teori ve uygulama arasindaki
boslugu kapatabilecek uygun bir yontem olarak belirtilebilir. Bu yontemin
strdiirtilebilirlik i¢cin 6grenme ilkeleriyle de uyumlu oldugu sdylenebilir. Eylem
aragtirmasinda Ogretmen hem arastirmact hem de uygulayici olarak kabul
edildigi icin teori uygulamadan ayrilmamaktadir ve bu yontem 6gretmenlerin
kendi yontemlerini sorgulamalarina firsat verdiginden mesleki gelisimlerine
yardime1  olmaktadir. Sirdiriilebilirlik i¢in egitim anlayisiyla Ogretmen
adaylarmin yetistirilmesi agisindan bu ydntem Onem tasimaktadir. Eylem
arastirmas1 ile Ogretmenler kendi eylemlerini Ogrencileriyle beraber
tartigabilmekte, degerlendirebilmekte, Ggrencileriyle iletisimlerini arttirarak

ogrencilerin ¢evre biling diizeylerine katkida bulunmaktadir. Kisacast bu
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yontem ile teori ve uygulama arasinda koprii kurularak ¢evre egitiminin nasil
yapildig1 sorgulanabilmektedir (Beckford, 2008, s. 62-63).

e Yerel Bakis Acisi: Ogretmen adaylarinm 6gretim programlarinimn yerel diisiince
temel almarak yapilandirilmasi gerekmektedir. Cevre egitimi cercevesinde ele
almacak tiim faaliyet, uygulama ve arastirmalarin gelenekler ve yerel bakig
acistyla uyumlu olmasi 6nem tagimaktadir, ¢iinkii yerel diisiince, ¢cevreyi daima
kusatilmas1 ve sOmiiriilmesi gereken bir nesne olarak goren insan merkezli
bakis agisin1 reddetmektedir. Boyle bir bakis agisi insanin da parcgast oldugu
ekosistem biitiinliglinii bozmaktadir. Yerel diislince, insan ve doga arasinda
saygt ve derin bir anlayisa dayali karsilikli bagimlilik iliskilerinin var olmasi
gerektigini ve bu karsilikli simbiyotik iliskilerin bir yasam bi¢imi haline
gelmesini savunmaktadir. 1987 yilinda yayimlanan Brundtland Raporu’nda
belirtilen, gelecek nesillerin gereksinimlerinden 6diin vermeden bugiinki
nesillerin ihtiyaglarinin karsilanmasi anlamina gelen siirdiiriilebilir kalkinma
kavrami aslinda yerel mantik i¢cinde bulunmaktadir, ¢linkii siirdiiriilebilirlik
yerel diislinceye gore bir yasam tarzi olarak kabul edilmektedir. Bu konuda bir
Kizilderili atas6zili durumu soyle 6zetlemektedir: “Yeryiizi, bize atalarimizdan
miras kalmadi, onu cocuklarimizdan &diing aldik.” Insanlarin 6diing aldiklari
bu c¢ok oOnemli varligi koruyarak gelecek kusaklara giiven iginde teslim
etmeleri, emanete sadik olmalar1 gerekmektedir. Iste yerli halklar ekolojik
temelli yasam sekillerini koruyarak dogayla uyumu yakalamis, dogaya
hiikkmetmek yerine ona saygi duymuslardir. Onlarin dogayla iliski bi¢cimlerinin
modern topluluklarin varliklarini siirdiiriilebilmeleri i¢in bir anahtar niteliginde

oldugu sdylenebilir. Bu nedenle yerel bakis agisinin tiim c¢evre egitimi
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programlarinin temelini olusturmas1 gerekmektedir. Ogretmen adaylarinin
egitimlerinin, okulda oldugu kadar, doganin ic¢inde dogayla biitiinleserek
yiriitilmesi onlarin biitlinlin bir pargas1 olduklarimi ve yerel bakis agisini
kavramalarina yardimci olabilecektir. Yerel topluluklarda dogaya iliskin olarak
kusaklararas1 aktarilan kiiltiir, Ogretmen adaylarinin dogru insan-doga
iligkilerini ~ gorebilmelerini  ve bu konuda deneyim kazanmalarini
saglayabilecektir (Beckford, 2008, s. 62-63).

e Pedagojik Ilkeler: Cevre egitimi ile 6gretmen adaylarina gretmenlerin
oncelikle bir birey, sinif dgretmeni, okul ve toplumun bir iiyesi olarak birden
fazla roliiniin oldugu belirtilerek, onlarin ileride kendileri i¢in gerekli olacak
mesleklerine karsi istek ve yeteneklerinin arttirilmasi gerekmektedir. Bunun
icin Oncelikle, 6gretmen adaylarinin ¢evre egitimiyle ulasilmak istenen amacin
ne oldugunu bilmeleri ve arzu edilen 6grenme ¢iktilarini, disiplinlerarasi
yaklagimlari, uygun pedagojik ve arastirma yaklasim ve uygulamalari, grup
halinde c¢alismayi, degerleri merkeze almayr Ogrenmeleri g¢evre egitiminin
etkinlik ve verimini arttirabilecektir. Cevre egitiminde 6gretmen adaylari igin
yapilandirmaci yaklagim biliyiik 6nem tasimaktadir. Bu baglamda uygulamaya
dayal1 ve katilimciligi esas alan egitim anlayis1 on plana ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin elestirel bakis agilarmi gelistirebilecek, isbirlik¢i ve problem
cozmeye yonelik olarak yapilacak egitim faaliyetleriyle c¢evre egitiminin
desteklenmesinin 6gretmen adaylar1 agisindan biiyiik yararlari bulunmaktadir.
Bu baglamda derslerin gercek cevre sorunlari, toplumsal konular, 6rnek olay
incelemeleri ¢ercevesinde ele alinarak islenmesi, 6gretmen adaylarinin egitimle

kazanacaklar1 bilgi ve deneyimlerinin igerik ve derinligini arttirabilecektir.
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Ogretmen adaylarinin ¢evre egitimleri, farkli dgretme stratejileri ve kaynaklarla
olabildigince desteklenerek onlarin farkli ¢evre sorunlarini arastirabilmelerinin,
ornek olaylar1 inceleyebilmeleri ve bunlar ¢oziimleyebilmelerinin, g¢evre
alaninda arastirmalar yapabilmelerinin, ekolojik kavram ve ilkeleri
kesfedebilmelerinin ve hepsinden de 6nemlisi tiim 6gretmen adaylarinin egitim
cercevesinde yapilan tim etkinlik ve faaliyetlere katilmalarimin saglanmasi

gerekmektedir (Beckford, 2008, s. 63-64).

Cevre egitiminin sadece teorik olarak yapilip uygulamali olarak yapilmamasi
ve disiplinleraras1 yapisi, g¢evre egitimini verecek Ogretim elemanlar1 arasindaki
koordinasyonun yonetimini gii¢lestirmektedir. Nitelikli ve deneyimli yeterince ¢evre
egitimcisinin olmamasi gibi sorunlar da c¢evre egitiminin 6niindeki engeller olarak
belirtilebilir. Ancak yine de, bu alanin karmasik ve hala gelismekte olan bir alan
oldugu gercegi de goz ardi edilmemelidir. Ancak siirdiiriilebilirlik ile ilgili sorunlar
cozlime kavusturabilmek ve bu konuda iyilestirmeler yapabilmek icin egitim
sisteminin kapasitesinin arttirilmas1 gerekmektedir. Iste ¢evre egitimi, siirdiiriilebilir
bir yasam tarzin1 kazanmalari ve bunun i¢in demokratik bir toplum yapisim
olusturmalar1 agisindan insanlara yon vermekte ve onlar1 motive etmektedir. Bu
baglamda UNESCO o6gretmenleri yetistiren egitim fakiiltelerini egitime yeniden yon
verecek degisimi saglayacak birimler olarak ifade etmektedir. Yoneticiler ve her
diizeydeki egitimcinin siirdiiriilebilirlik i¢in egitimin bu degisimin anahtar1 oldugu
konusunda hem fikir olmalari gerekmektedir. Bu nedenle, gilinlimiizdeki egitim
sisteminin siirdiiriilebilirlikle iliskili daha fazla kural, beceri, bakis acis1 ve degerleri
konu almasi ve icermesi, 6gretmen yetistiren tiim programlarin egitim programlarini

bu dogrultuda diizenlemeleri gerekmektedir. Ciinkii ¢evre egitimini ileride
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Ogrencilerine ogretebilmeleri i¢in 6gretmen adaylarinin kendilerine gerekli olan bilgi
ve becerilerle donatilmas1 ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi biiyiik
onem tasimaktadir. Bunun ig¢in g¢evre egitiminin tim O&gretmen adaylarinin
egitimlerinde zorunlu bir duruma getirilmesi ve gorevlerine basladiklarinda hizmetigi
egitim programlariyla Ogretmenlerin desteklenmesi ¢evre bilinci yiiksek nesiller
yetistirilmesi adna daha yararli sonug¢lar alinmasini saglayabilecektir (Beckford,
2008, s. 64-65). Ciinkii 6gretmenler ¢evre bilincine sahip degillerse, 6grencilerine
sahip olmadiklar1 bir seyi verebilecekleri pek de gergek¢i olmayacaktir. Bu baglamda
cevre bilincine sahip bir dgretmenin nitelikleri $dyle siralanabilir (Oren, Kiyici,
Erdogmus ve Seving, 2010, s. 151):
e Ogrencilerinin yasadiklar1 veya karsilastiklari ¢evre sorunlarini sinifa rahatlikla
getirebilmeleri ve tartisabilmeleri i¢in ortam hazirlamasi,
® (Cevre bilincinin olusmast veya gelismesi i¢in okul idaresi ve ailelerle isbirligi yapmast,
e Goniillii kuruluslarin diizenledigi ¢evre ile ilgili kampanyalara 6grencilerin
katilimini saglamast,
e Okulundaki c¢evre kuliibii faaliyetlerini desteklemesi ve kuliip ¢caligmalarinda rol
almaya istekli olmasi,
e Cevre ile 1lgili glincel gelismeleri 6grencileriyle paylasmast,
e (evreye zarar verenlerle ilgili olarak yetkili kurum ve kuruluslar bilgilendirmesi,
e Ogrencilerinin gevreye karsi tutum ve davranislartyla ilgili olarak velileri bilgilendirmesi,
e Ogrencilerinin cevreye yonelik hobiler gelistirmelerine yardime1 olmast,
e Ogrencilerinin gevre sorunlarina dzgiin ¢dziimler iireten bireyler olarak yetismesine
Ozen gostermesi,

® Yasaminda geri doniisiim uygulamalarina yer vermesi,
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e (evre olanaklarini (okul ¢evresindeki parklar, sulak alanlar, ormanlar vb.) egitim
araci olarak kullanmasi,

e Ogrencilerine agac dikme, geri doniisiim vb. konularda 6rnek olmast,

e Cevre sorunlarinin pek ¢ogunun insan kaynakl oldugunu ve bu sorunlarm ¢oziimiiniin
yine insanlarin ¢abalartyla olacagmin 6grencilere kavratmasi,

e Geri doniigiimlii atiklarin neler oldugunu bilmesi ve 6grencilerini de bu konuda
bilin¢lendirmesi,

e Ogrencilerine gevreyle ilgili kavram yanilgilarim diizeltmek i¢in uygun model olmast,

e (Cevre konulartyla ilgili bilgilerin ders konusu olarak islenmesinde daha ¢ok uygulama
calismalarina yer vermesi,

e Cevre bilincini kazandirirken 6grencilerin ilgi ve deneyimlerinden yararlanmasi,

e Ogrencilerine ¢evre konularinda proje ddevleri vermesi ve onlara bu etkinliklerini
sergileme firsatlar1 tanimasi,

e Dogayi tanitma ve dogada yasantilar kazandirmaya yonelik geziler diizenlemesi,

e Cevreyle ilgili uygulamalarinda disiplinlerarasi iliski kurmasi,

e Medyada yer alan cevre ile ilgili belgeselleri ve ilgili programlar izleyip takip etmesi,

e Ders kitaplar disinda cevre konusu ile ilgili akademik yaymlari, popiiler dergileri,
kitaplar1 okumasi, takip etmesi,

e Ogrencilerine aga¢ dikmenin 6nemini kavratmasi,

e Ogrencilerini tasarruf uygulamalari (enerji, su vb.) konusunda bilinglendirmesi,

e Ogrencilerine bitki ve hayvanlara kars1 sevgi ve koruma bilincini asilamast,

e Ogrencilerin cevre ile ilgili olumlu tutum gelistirmeleri igin ¢caba gostermesi

(Oren, vd., 2010, s. 151-152).
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Daha yasanabilir ve siirdiriilebilir bir gelecek i¢in Ogretmenlere biiyiik
sorumluluklar diismektedir. Donanimli, bilgili ve yetistirecegi Ogrencilerine gevre
bilincini aktarabilecek c¢evre bilinci yliksek oOgretmenlerin varligi, Ogretmen
adaylarmin ¢ok iyi egitim almalarin1 gerektirmektedir. Ozellikle, ilkdgretim
O0gretmenlerinin ¢ocuklarin yagamlarindaki yeri ve énemi goz oniine alindiginda ise
ilkogretim 6gretmen adaylarinin egitimlerinin ne kadar biliyiikk 6nem tasidigi ortaya
citkmaktadir. Cinkii  ilkdgretim  Ogretmenleri  Ogrenci  kitlesi  acisindan
diisiiniildiginde digerlerine gore daha farkli bir konumda bulunmaktadir.
Cocuklarda olusturulacak ¢evre bilinci hayatlar1 boyunca devam edebilecektir.
Ancak 6grencilere bu bilincin asilanmasi, 6gretmenlerin kendilerinin bu bilince sahip
olmasini gerektirmektedir. Ogrencilerine cevre bilinci agisindan davranislartyla,
bilgisiyle, egitimiyle kisaca her yoniiyle model olabilen 6gretmenler onlar1 en fazla
etkileyebilecektir. Bunun basarilabilmesi ise 6gretmenlerin kendilerinin ¢evre bilinci
ile baglantili olmaktadir. Yani g¢evre bilincine sahip 6gretmenler, 6grencilerine
gercek anlamda doga sevgisini, dogayla nasil dost yasanabilecegini, siirdiiriilebilirligi
ogretebileceklerdir. Aksi halde yaptiklariyla soyledikleri birbirini tutmayan

ogretmenlerin 6grencileri lizerinde pek de etkili olacagi soylenemeyecektir.
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3. BOLUM

YONTEM
Arastirmanin bu boéliimiinde, arastirma probleminin ¢dziimiinde izlenen
yonteme yer verilmis ve sirasiyla arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama
araclari, verilerin toplanmasi, aragtirmanin uygulanisi ve verilerin ¢oziimlenmesinde

kullanilan istatistiksel yontem ve teknikler ele alinmustir.

3. 1. Arastirmamin Modeli

Bu aragtirmada, Nigde Universitesi [lkogretim Boliimii Fen Bilgisi
Ogretmenligi, Siif Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ogretmenligi Anabilim Dali 4.
siif 0gretmen adaylarinin gevre bilinci diizeylerini etkileyen faktorler belirlenmeye
calisilmistir. Bu nedenle ¢alisma tarama modelindedir.

Tarama modeli ge¢miste ya da o anda var olan bir durumu var oldugu sekliyle
betimleyen, tanimlamay1 amaglayan arastirma yaklagimidir. Aragtirmaya konu olan
olay, birey ya da nesne kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya calisilir.
Onlan degistirme ve etkileme cabasi gosterilmez. Bilinmek istenen sey vardir ve
oradadir. Onemli olan onu uygun bir sekilde gdzlemleyip belirleyebilmektir
(Karasar, 2012, s. 77). Tarama aragtirmalarinin amaci genellikle arastirma konusu ile
ilgili var olan durumun fotografin1 ¢ekerek bir betimleme yapmaktir (Biiyiikoztiirk,
Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2009, s. 226). Kaptan (1998)’a gbre tarama
yontemleri ile yapilan arastirmalar, ¢ok sayida obje ya da denek tizerinde ve belirli bir

zaman kesiti i¢inde yapilmaktadir (Kaptan, 1998, s. 59).
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3. 2. Calisma Grubu

Cevre bilincinin kiiciik yaslarda kazandirilmasinin, bireylerde yasam boyunca
cevreyl koruma ve gelistirme yoOniinde davranislara neden olacagr goz Oniinde
bulundurularak, c¢alisma grubu olarak ilkogretim 6gretmen adaylari segilmistir.
Ciinkii ¢evre bilincine sahip ilkogretim 6gretmen adaylari, gelecekte mesleklerini
uygulamaya basladiklarinda aileleri tarafindan kendilerine emanet edilen ¢ocuklara
yani 6grencilerine bu bilinglerini aktarabilecek ve onlarin yasamlari boyunca ¢evreyi
koruma ve gelistirme davranislarina sahip olmalarini saglayabileceklerdir. Ogretmen
adaylarinin dordiincii smifta olmalar1 da onlarin 6gretmenlik meslegine hangi
diizeyde hazir olduklarini ortaya koyabilecektir. Yetistirecekleri 6grencileri iizerinde
cevre agisindan ¢ok onemli yere sahip olacak olan 6gretmen adaylarin cinsiyetleri
ve anabilim dallarina gére dagilimlar1 asagida Tablo 7°de goriilmektedir.

Tablo 7: Calisma Grubunun Cinsiyet ve Anabilim Dalina Gore Dagilimi

KATILIMCI .. TOPLAM
SAYISI (N) YUZDE YUZDE
CINSIYET
Kiz 107 60,1 60,1
Erkek 71 39,9 39,9
ANABILIM DALI
Fen Bilgisi Ogretmenligi 31 17,4 17,4
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 53 29,8 29,8
Sinif Ogretmenligi 94 52,8 52,8

Tablo 7°ye gore, Olgekleri cevaplayarak arastirmaya dahil olan 6gretmen
adaylarinin 107’sinin (%.60,1) kiz, 71°nin (%39,9) ise erkek oldugu goriilmektedir.
Olgege katilanlarin anabilim dallarina gére dagilimlari ise Tablo 7’ye gore sdyledir:
31 dgretmen aday1 (%17,4) Fen Bilgisi Ogretmenligi, 53 6gretmen aday1 (%29,8)
Sosyal Bilgiler Ogretmenligi ve 94 6gretmen aday1 (%52,8) Sinif Ogretmenligi. Sinif

Ogretmenligi’nin diger anabilim dallarina gére daha kalabalik olmasi giindiiz ve gece
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olmak tizere 1iki ayr1 programa da Olgek calismasinin uygulanmasindan

kaynaklanmaktadir. Diger anabilim dallarinda ise ikinci 6gretim bulunmamaktadir.

3. 3. Veri Toplama Araci

Veri toplamak amaciyla Milfont ve Duckitt (2006) tarafindan gelistirilen, Ak
(2008) tarafindan Tiirkge’ye uyarlama ¢alismalar1 yapilan “Cevre Bilinci Olgegi”
(CBO), dgretmen adaylarinin ¢evreye iliskin biling diizeylerini tespit etmek amaciyla
uygulanmstir.

Ak’in (2008) yaptifi calismalarda, CBO ilk olarak Abant Izzet Baysal
Universitesi’nde dgrenim géren ve dlgegin gelistirilmesine katki saglamak amaciyla
katilan 937 katilimciya uygulanmistir. Toplanan veriler SPSS 15 paket programina
girilerek analize hazir duruma getirilmistir. Olgegin yapisal gegerligini test etmek
amaciyla Temel Bilesenler Analizi (PCI) kullanilmistir. Olgegin faktdr analizine
normal dagilim agisindan uygunlugunu test etmek amaciyla KMO ve Bartlett’s test
sonuglart gozden gecirilmistir. Test sonuclarina gore elde edilen degerlere bakilmis
(KMO= 0,906 ve Bartlett‘s= 17705,52 sd= 1540, p< 0,5) ve verilerin faktor analizine
uygun oldugu kabul edilmistir. CBO’nin yap1 gegerliligini test etmek amaciyla
varimax eksen dondiirme yontemi kullanilarak faktor analizi (PCA) yapilmistir.
Yapilan faktor analizi sonucunda, Olgegin alti alt boyuttan olustugu ve biitiin
boyutlara ait Cronbach Alfa Giivenirlik katsayilarinin 1. boyut i¢in 0,87; 2. boyut
i¢cin 0,85; 3. boyut icin 0,69; 4. boyut icin 0,80; 5. boyut i¢in 0,82 ve 6. boyut icin
0,76 oldugu ve oOlgegin ilgili yapilar agiklama yiizdeleri agisindan bakildiginda ise
toplam %43,49‘luk bir agiklama diizeyine sahip oldugu tespit edilmistir. 7°1i likert

tipi 6lcek olarak diizenlenen Cevre Bilinci Olgegi (CBO); Doganim Tadi (9 madde),
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Cevresel Eylemler (9 madde), Cevresel Tehdit (10 madde), Insanlarmn Dogadan
Faydalanmasi (10 madde), Bilim ve Teknolojiye Giiven (8 madde) ve Niifus Artisi
Politikalarina Destek (7 madde) olmak iizere toplam 53 madde ve 6 alt boyuttan
olusmaktadir. Olgegin cevap secenekleri; 1°den (Kesinlikle katilmiyorum) 7’ye
(Kesinlikle katiliyorum) kadar derecelendirilmis, olumsuz olan ifadeler ters
cevrilerek kodlanmistir. Yapilan arastirmanin ¢alisma grubunu 20062007 egitim-
ogretim yili bahar doneminde, Abant izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Anabilim Dallarinin (Fen ve Teknoloji Ogretmenligi, Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi, Siif Ogretmenligi, Matematik Ogretmenligi ve Okuldncesi
Ogretmenligi) 4. smifinda 6grenim gérmekte olan 110 erkek (%42,9) ve 146 kiz
(%57,1) 6gretmen aday1 olusturmaktadir (Ak, 2008).

Olgegin Cronbach Alpha Giivenirlik katsayisi, 6lcegin tiimii i¢in 0,87, alt
boyutlardan 1. boyut i¢in 0,76; 2. boyut i¢in 0,75; 3. boyut i¢in 0,84; 4. boyut icin

0,86; 5. boyut i¢in 0,67 ve 6. boyut i¢in 0,66 olarak bulunmustur.

3. 4. Verilerin Toplanmasi

Bu ¢alismada belirlenen problemleri test ederek veri toplayabilmek amaciyla
diizenlenen olcek, 6gretmen adaylarimin g¢evre bilinci diizeylerini ve demografik
ozelliklerini 6lgmeye yoOnelik yargi ifadelerinden olugmaktadir. Ayrica okullarinda
almis olduklar1 cevre egitiminin niteligi ve g¢evre bilinci kazandirma konusunda
kendilerini hangi diizeyde gordiikleri Ogretmen adaylarma Olgek kapsaminda
sorulmustur. Bu ¢ercevede olgek ile elde edilecek veriler sonucunda, 6gretmen
adaylarinin okullarinda ¢evreye yonelik olarak almis olduklar egitim ve demografik

ozelliklerinin, ¢evre bilinglerini hangi diizeyde etkiledigi tespit edilebilecektir.
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Olgegin yapilacag: fakiiltenin dekanligindan gerekli izin alinmis ve ¢alismanin énemi
ve igerigi hakkinda bilgiler verilmistir. Alinan olumlu cevap iizerine, olgekler
O0gretmen adaylaria doldurmalari iizere ilgili 6gretim elemaninin gdzetiminde teslim
edilmistir. 179 olg¢ek dagitilmis olup bu Slgeklerden bir tanesi eksik dolduruldugu

icin ¢ikarilmis, degerlendirmeler 178 6lgek tlizerinden yliriitiilm{stiir.

3. 5. Verilerin Coziimlenmesi

Bu arastirmada bagimli degisken olarak “Cevre Bilinci Olgegi” puanlari gz
onlinde bulundurulmustur. Arastirmada tarama yontemi ile elde edilen veriler,
Ogretmen adaylarinin cinsiyetlerine, anabilim dallarina, hayatlarinin biiyiik bir boliimiinii
gecirdikleri yere, cevre konularimi iceren dersler alip almadiklarina ve kendilerini gevre
bilinci kazandirma noktasinda hangi diizeyde bulduklarma gore karsilagtirilarak bir
durum tespiti yapilmistir. Ogretmen adaylarmm okullarinda almis olduklar1 gevre
egitiminin niteligi ise anabilim dallarinda ¢evre konularim1 igeren dersler alip
almadiklarini, bu derslerin ¢evre bilinci vermek konusunda yeterlilik diizeyini ve
ogretmenlige basladiklarinda 6grencilerine c¢evre bilinci kazandirma konusunda
kendilerinin yeterlilik diizeyini 6lgen sorulara verilen cevaplar dogrultusunda ortaya
koyulmustur.

Cevre Bilinci Olgegi (CBO), 6gretmen adaylarinin cevreye yonelik biling
diizeylerini 6lgmek amaciyla uygulanmistir. Uygulamalar sonucu elde edilen veriler SPSS
17.00 (Statistical Package for Social Sciences- Sosyal Bilimler Igin Istatistik Paketi) paket
programi kullamlarak test edilmistir. Ogretmen adaylarmm cinsiyetleri, anabilim dallari,
hayatlarinin biiyiik bir boltimiinii gegirdikleri yer, ¢evre konularini iceren dersler alip

almadiklar1 ve kendilerini ¢evre bilinci kazandirma noktasinda hangi diizeyde gordiikleri
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ile gevre biling diizeyleri arasindaki puan farkina iliskin normal dagilim testi yapildiktan
sonra, ¢alisma grubu normal dagilm gostermediginden ikili degiskende non-parametrik
testlerden olan Mann-Whitney U, ii¢ ve iistii degiskende ise Kruskal-Wallis testleri
yapilmistir. Ogretmen adaylarinin CBO puanlarmin cinsiyetlerine gdre anlamli
farklilik gosterip gostermedigi Mann Whitney U Testi Sonuglar1 (Tablo 14) ile;
O0gretmen adaylarinin ¢evre bilinci puanlarinin 6grenim gordiikleri anabilim dalina
gore anlamh farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis Testi Sonuglari (Tablo 15)
ile; 6gretmen adaylarinin gevre bilinci puanlarinin hayatlarinin biiyiik bir bolimiini
gecirdikleri yere gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis Testi
Sonuglar1 (Tablo 16) ile; 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci puanlarinin ¢evre konusu
iceren ders alma durumlarma gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi Mann
Whitney U Testi Sonuglart (Tablo 17) ile; 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci
puanlarinin kendilerini ¢evre bilinci kazandiracak kadar yeterli bulma durumlarina
gore anlamli farklilik gosterip gostermedigi Kruskal Wallis Testi Sonuglar1 (Tablo
18) ile ortaya koyulmustur.

Mann Whitney U Testi iliskisiz iki 6rneklem ortalamasinin, Kruskal-Wallis
Testi ise iligkisiz ikiden fazla 6rneklem ortalamasinin birbirlerinden anlamli bir sekilde

farklilik gosterip gostermedigini test etmektedir (Biiyiikoztiirk, 2003, s. 149-152).
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4. BOLUM

BULGULAR ve YORUMLAR
Arastirmanin bu boliimi, anket ile elde edilen verilerin analizlerine dayali
bulgulardan olugmaktadir. Bu c¢ercevede yorumlarla birlikte analiz sonucu elde

edilen bulgulara yer verilmistir.

4.1. Cahsma Grubunun Ozellikleri

Calisma grubunun; anne ve baba egitim durumu, hayatin biiylik bir
boliimiiniin gegirildigi yer, ¢evre dersini alma durumu, ¢evre bilincini verme
konusunda alinan g¢evre egitimini ve kendilerini yeterli bulma durumuna iliskin
Ozellikleri Tablo 8’de goriilmektedir.

Tablo 8: Calisma Grubunun Ozelliklerine Iliskin Frekans ve Yiizde Dagilimi

s . KATILIMCI .. TOPLAM
GRUBA AIT OZELLIKLER SAYISI (N) YUZDE YUZDE
ANNE EGIiTiM DURUMU
Okur Yazar Degil 13 7,3
Okur Yazar 7 3,9
flkokul Mezunu 85 47,8 100,0
Ortaokul Mezunu 27 15,2
Lise Mezunu 44 24,7
Universite ve Ustii 2 1,1
BABA EGITIiM DURUMU
Okur Yazar Degil 3 1,7
Okur Yazar 8 45
[lkokul Mezunu 56 315 100,0
Ortaokul Mezunu 27 15,2
Lise Mezunu 60 33,7
Universite ve Ustii 24 13,5
HAYATIN BUYUK BiR
BOLUMUNUN GECIRILDIGI YER
Koy 28 15,7
Kasaba 20 11,2
ilce 52 29,2 100,0
il 59 33,1
Metropol 19 10,7
CEVRE DERSINi ALMA DURUMU
Alan 156 87,6 100,0
Almayan 22 12,4
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CEVRE BiLiNCiNi VERME
KONUSUNDA ALINAN CEVRE
EGITiMiNi YETERLi BULMA

DURUMU

Evet 40 22,5

Kismen 89 50 100,0
Hayir 49 27,5

CEVRE BILINCINi VERME

KONUSUNDA KENDINI

YETERLi BULMA DURUMU

Evet 61 34,3

Kismen 89 50,0 100,0
Hayir 28 15,7

Yetistirdigi ¢ocuklarina ¢evre bilincini vermek konusunda anne ve babalarin
onemli rolleri bulunmaktadir. Ciinkii ¢ocuklar ¢evre degerlerine saygiyr ilk olarak
ailesinde 6grenmektedirler. Uzun ve Saglam’a goére (2005); ¢ocuklarin ailesinden
etkilenmemesi imkansizdir. Cevre bilincine sahip olmayan, ¢evreye zarar veren ve
yikici tavirda olan bir ¢evrede yasayan c¢ocuklarin da ortamdan olumsuz yonde
etkilenebilecegi siiphesizdir. Bu nedenle anne ve babalarin 6ncelikle ¢ocuklart i¢in
cevre koruma ve gelistirmede olumlu bir model olmalar1 gerekmektedir. Anne ve
babalar dogru davranis modelleri ile 6rnek olarak cocuklarinin birer doga dostu
olmalarin1 saglamaldirlar. Ozellikle iklim degisikligi, kirlilik, ormanlar, tath sular,
denizler ve tiirler konularma dikkat c¢ekerek c¢ocuklarinin farkindaliklarini
arttirmalidirlar (Kocabiyik, 2009). Cocuklarina bdyle bir bilinci verebilmelerinde ise
anne ve babalarin egitim diizeyi 6nem tasimaktadir. Cilinkii anne-baba egitim diizeyi,
cocuk egitim ve davranigsal sonuclarinin 6nemli bir belirleyicisidir (Dubow, vd.,
2009). Cocuklarin ¢evreyi algilayislarini, ailelerinin egitim durumu etkilemektedir
(Taskin ve Sahin, 2008: 10).

Tablo 8’e gore 0gretmen adaylarinin annelerinin egitim durumlar soyledir:
Annesi okur yazar olmayan toplam 13 kisi (%7,3), okur yazar diizeyinde olan 7 kisi

(%3,9), ilkokul mezunu 85 kisi (%47,8), ortaokul mezunu 27 kisi (%15,2), lise
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mezunu 44 Kisi (24,7), liniversite ve iistii mezunu ise sadece 2 kisi (%1,1). Ogretmen
adaylarinin babalarinin egitim durumlar ise sdyledir (Tablo 8): Babasi okur yazar
olmayan toplam 3 kisi (%1,7), okur yazar diizeyinde olan 8 kisi (%4,5), ilkokul
mezunu 56 kisi (%31,5), ortaokul mezunu 27 kisi (%15,2), lise mezunu 60 kisi
(33,7), tniversite ve lstii mezunu ise 24 kisi (%13,5). Genel olarak Ogretmen
adaylarinin anne ve babalarinin egitim durumlarina bakilirsa annelerinde ¢ogunlugun
(85 kisi, %47,8) ilkokul, babalarinda ise lise (60 kisi, %33,7) mezunu oldugu
goriilmektedir. Bu sonugla baglantili olarak o6gretmen adaylarinin anne ve
babalarinin egitim durumlarinin yiiksek olmadig1 sdylenebilir.

Ogretmen adaylarinin hayatlarmin biiyiik bir boliimiinii gecirdikleri yere
iliskin dagilimlarina bakildiginda Tablo 8’e gore sdyle bir sonug¢ ¢ikmaktadir: 28 kisi
(%15,7) koyde, 20 kisi (%11,2) kasabada, 52 kisi (%29,2) ilgede, 59 kisi (%33,1)
ilde, 19 (%10,7) kisi ise yasaminin biiyiik bir boliimiinii metropolde geg¢irmistir. Bu
sonugla baglantili olarak Ogretmen adaylarmin biiylik bir ¢ogunlugu (%56,1)
yasamlarinin biiyiik bir boliimiinii daha fazla kirsal alanin oldugu sdylenebilecek
koy, kasaba ve ilcede gecirmistir. Dogal ortamlarda bulunan, topragi, agaclari ve
hayvanlari taniyarak yasamini siirdiiren insanlarin, dogayla dost iligkiler gelistirecegi
sOylenebilir.  Ciinkii  insanlar  gergekten tanidiklari, dokunabildikleri ve
somutlastirdiklar1 varliklarla iletisim ve biitiinsellik iliskisi kurabilmektedir. Iste
dogadaki iletisimiyle bu biitlinsellik i¢indeki yerini kesfeden insan da dogaya zarar
verdiginde aslinda kendisine zarar verdigini anlayabilecektir. Bu baglamda, dogal
ortamda bulunmanin cevreye karsi bilinci arttirabilecegi (Keles, Uzun ve Uzun,
2010; Erten, 2004) sdylense de CBO’nin “Cevresel Eylemler” alt boyutu dikkate

alindiginda 6gretmen adaylarinin ¢evre bilingleri ile hayatlarinin biiytik bir boliimiint
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gecirdikleri yer arasinda istatistiksel olarak anlamli farkin metropolde yasayanlar
lehine oldugu goriilmektedir (Tablo 17).

Tablo 8’de Ogretmen adaylarinin ¢evre konularini igeren dersleri alma
durumlarma bakildiginda 156’sinin (%87,6) c¢evre konularina iliskin dersler aldigi,
sadece 22’sinin (%12,4) almadigi goriilmektedir. Bu durumun, cevre bilincini
kazanmalar i¢in 6gretmen adaylarn acisindan umut verici oldugu sdylenebilir. Ancak
Egitim Fakiilteleri’nde ¢evre yonelik olarak hem zorunlu hem de se¢meli ders sayisinin
arttirilarak igeriklerinin zenginlestirilmesi gerekmektedir. Cevre egitimi derslerinde
sadece teori yerine uygulamali caligmalara da yer verilmesi, 6gretmen adaylarma ileride
mesleklerinde daha yararli olabilmeleri agisindan yol gosterebilecektir.

Ogretmen adaylarinmn almis olduklari ¢evre derslerini, ¢evre bilinci verebilme
konusunda yeterli bulma diizeyleri ise Tablo 8’e gore soyledir: 40’1 (%22,5) almis
olduklar1 ¢evre egitimi derslerini biling verme konusunda yeterli, 89’u (%50) kismen
yeterli, 49’u (%27,5) ise yetersiz bulmaktadir. Ogretmen adaylarmin, ¢evre derslerinin
yeterliligi ile ilgili diislincelerinin genel olarak olumlu oldugu sdylense de, oranlardan
bunun pek de yeterli oldugu sdylenmez. Bu sonug, ¢evre egitimi derslerinin ¢evre bilinci
verebilme konusunda yeniden gozden gecirilmesi gerekliligini ortaya koymaktadir.
Egitim Fakiiltelerinde yalnizca 6gretim programi ve zamani doldurmak amaciyla gercek
Oonemi verilmeden yapilacak cevre egitimi etkinlikleri, yarinlarimizi emanet edecegimiz
cocuklarimizin ¢evre bilinci yoniinden eksik kalmasina neden olabilecektir. Ciinkii
egitimlerinde c¢evre bilincinin yeterince verilmedigi Ogretmen adaylarinin, ileride
mesleklerinde de 6grencilerine verecek bir seyi olmayacaktir.

Dordiincti simiftaki bir 6gretmen aday1 olarak katilimcilarin gevre bilinci verme

konusunda kendilerini yeterli bulma diizeyleri ise soyledir (Tablo 8): 61’1 (%34,3)
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kendisini yeterli bulurken, 89’u (%50) kismen yeterli, 28’1 (%15,7) ise yetersiz
bulmaktadir. Dordiincti sinif 6gretmen adaylarinin ¢evre bilinci verebilmeleri konusunda
kendilerini yeterli bulmalari, mesleklerinde bu konuda basarili olabilmeleri agisindan
biliyilk 6nem tasimaktadir. Ciinkii 6gretmen adaylarmin ¢evre bilincini verebilmede

kendilerini yeterli gormeleri, onlarin bu konudaki 6zgiivenlerini gostermektedir.

4. 2. Bagimsiz Degiskenlere iliskin Betimsel istatistikler

Asagida sirastyla 6gretmen adaylarinin cinsiyet, anabilim dal, hayatlarinm biiyiik
bir boliimiinii gecirdikleri yer, ¢cevre dersini alma durumlari, alinan ¢evre egitimini yeterli
bulma durumlarma iliskin betimsel istatistikler yer almaktadir. Ogretmen adaylarmim
cinsiyetlerine iligkin betimsel istatistikler Tablo 9’da goriilmektedir.

Tablo 9: Cinsiyet Degiskenine Iliskin Betimsel Istatistikler

N Y Std. Sapma  Minimum Maximum
DT Kiz 107 45,8692 9,63492 19,00 63,00
Erkek 71 48,0704 9,30794 17,00 63,00
Toplam 178 46,7472 9,54076 17,00 63,00
CE Kiz 107 40,7196 9,84004 17,00 57,00
Erkek 71 41,1408 10,46668 14,00 63,00
Toplam 178 40,8876 10,06750 14,00 63,00
CT Kiz 107 56,2804 10,63263 23,00 70,00
Erkek 71 55,3803 11,47963 21,00 70,00
Toplam 178 55,9213 10,95520 21,00 70,00
iDF Kiz 107 57,4860 10,05116 10,00 70,00
Erkek 71 56,3239 10,77931 16,00 70,00
Toplam 178 57,0225 10,33340 10,00 70,00
BTG Kiz 107 35,8505 7,08014 17,00 50,00
Erkek 71 35,1268 7,48509 17,00 50,00
Toplam 178 355618 7,23216 17,00 50,00
NAPD Kiz 107 31,9813 5,62337 16,00 44,00
Erkek 71 30,3944 5,04686 19,00 43,00
Toplam 178 31,3483 5,44225 16,00 44,00
OLCEK Kiz 107 268,12 32,51970 167,00 322,00
TOPLAM  Erkek 71 266,44 37,57192 135,00 323,00

PUANI Toplam 178 267,49 34,53030 135,00 323,00
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Tablo 9°da genel olarak gevre bilinci anketinin tamamindan alinan toplam

puanlar incelendiginde en diisiik alinan puanin (135,00) en yiiksek alinan puanin ise

(323,00) oldugu, anket ortalamasinin (Y: 267,49) oldugu goriilmektedir. Bu
caligmanin temel konusu Ogretmen adaylarimin ¢evre biling diizeylerinin
belirlenmesidir. Ogretmen adaylarinin ¢evre bilinci anketinden aldiklar1 puanlarin
ortalamasi anket ortalama puaninin (212) istiindedir. Buna gore Ogretmen
adaylarinin ¢evre biling diizeylerinin yiiksek oldugu sdylenebilir. Bu sonug,
Karpudewan ve Ismail’in (2012), 6gretmen adaylar1 iizerinde yaptiklar1 arastirma
sonuglartyla da paralellik gostermektedir. Erdal, Erdal ve Yiicel’in (2013) iginde
Ogretmen adaylarinin da oldugu farkli boliimlerde okuyan 253 {iniversite 6grencisini
kapsayan arastirma sonuglarma gore de Ogrencilerin ¢evre bilingleri yiiksek
bulunmustur. Joon ve Kumar (2009) tarafindan 200 {iniversite 6grencisi iizerinde
yaptiklar1 arastirma bulgular1 ise orencilerin normal diizeyde c¢evre bilincine sahip
olduklarimi gostermektedir. Ayn1 arastirma ile c¢evre bilincinin ¢evre egitimi ile
arttirtlabilecegi vurgulanmaktadir. Tablo 9°da goriildiigii lizere 6gretmen adaylarinin
% 87°6 gibi biiyiik bir ¢cogunlugunun c¢evre konularini iceren dersler almalarinin,
cevreye yonelik biling diizeylerini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Benzer bir
sekilde, Ozdogru, Giinay ve Kagar (2012) tarafindan yine gretmen adaylari iizerinde
yapilan bir bagka arastirma sonuclari, cevre ile ilgili egitim alan Ogretmen
adaylarinin ¢evre bilincinin, gevre egitimi almayanlara gére daha yiiksek oldugunu
ortaya koymaktadir. Gokmen, Ekici ve Oztiirk (2012) tarafindan &gretmen adaylarina
uygulanan arastirma sonuglarinda da c¢evre egitiminin ¢evre bilinci ve g¢evrenin
korunmasma katki sagladigi belirtilmektedir. Athman ve Monroe (2001) ise

yaptiklar1 ¢alismalarinda ¢evre egitiminin nihai amacinin ¢evre bilincini arttirmak
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oldugunu vurgulamaktadirlar. Erdal, Erdal ve Yicel (2013)’in yaptiklar1 bir
arastirma sonucunda, arastirma kapsamindaki 253 katilimcinin %64’iinilin ¢evre ile
ilgili konularda bilingli buna karsin %36’sinin bilingsiz oldugu tespit edilmistir. Bu
sonucla paralel olarak katilimcilarin  biiyiik bir cogunlugu (%65) tlniversitelerde
cevre dersinin zorunlu bir ders olarak okutulmasi gerekliligini savunmaktadir.
Wenden (2004)’e gore kiiresel anlamda bilinglenme saglanabilmesinde, cevre
egitiminin Onemi tartisilamayacak kadar biiyiiktiir. Pandey (2006) ise g¢evre
egitiminin, ¢evre bilincinin arttirilmasinda bir anahtar konumunda oldugunu
belirtmektedir. Cevre egitiminin ¢evre bilincini arttirdigini ortaya koyan bir baska
calisma ise Giilay (2011) tarafindan yiiriitilmustiir. Giilay (2011)’a gore yasamin ilk
yillarinda ¢evre ile etkilesime giren, ¢evreyi taniyan ve cevreye karsi duyarlilik
gelistiren ¢ocuklar, ileride ¢evre bilinci yiiksek bir nesil olusturacaktir. Ogretmen
adaylarinin  anabilim dallarma iligkin betimsel istatistikler Tablo 10’da
goriilmektedir.

Tablo 10: Anabilim Dali Degiskenine Iliskin Betimsel Istatistikler

N Y Std. Sapma Minimum Maximum
DT Sinuf 94 44,6702 7,08381 26,00 57,00
Fen Bilgisi 31 53,4194 8,12311 33,00 63,00
Sosyal Bilgiler 53 46,5283  12,15066 17,00 63,00
Toplam 178 46,7472 9,54076 17,00 63,00
CE Sinuf 94 41,3936 8,51970 20,00 63,00
Fen Bilgisi 31 44,8710 7,45091 27,00 57,00
Sosyal Bilgiler 53 37,6604  12,75199 14,00 57,00
Toplam 178 40,8876  10,06750 14,00 63,00
CT Sinuf 94 56,1596 9,25424 23,00 70,00
Fen Bilgisi 31 61,0000 7,68115 36,00 70,00
Sosyal Bilgiler 53 52,5283  13,93198 21,00 70,00
Toplam 178 55,9213  10,95520 21,00 70,00
iDF Sinuf 94 58,6489 8,08783 29,00 70,00
Fen Bilgisi 31 59,5484 8,50819 38,00 70,00
Sosyal Bilgiler 53 52,6604  13,29393 10,00 70,00
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Toplam 178 57,0225  10,33340 10,00 70,00

BTG Siuf 94 355745  7,24308 17,00 50,00
Fen Bilgisi 31 339355  6,20718 22,00 48,00
Sosyal Bilgiler 53 36,4906  7,71518 17,00 50,00
Toplam 178 355618  7,23216 17,00 50,00
NAPD Simnuf 94 31,7872  5,23198 16,00 43,00
Fen Bilgisi 31 31,1290 565533 16,00 43,00
Sosyal Bilgiler 53 30,6981  5,70959 19,00 44,00
Toplam 178 31,3483 544225 16,00 44,00
OLCEK  Smuf 94 268,23  27,08546 167,00 315,00
TOPLAM  Een Bilgisi 31 283,92  26,29747 204,00 323,00
PUANI Sosyal Bilgiler 53 256,57 4543445 13500 322,00
Toplam 178 267,49 3453030 13500 323,00

Tablo 10 incelendiginde CBO &lceginden en yiiksek puani (283,92) Fen
Bilgisi 6gretmen adaylariin aldigi goriilmektedir. Fen Bilgisi 6gretmen adaylarini
268,23 puanla Siif 6gretmen adaylar1 ve Sosyal Bilgiler 6gretmen adaylar1 (256,57
puan) izlemektedir. Boyle bir sonucun Fen Bilgisi 6gretmen adaylarinin, diger
O0gretmen adaylarina gore doga, teknoloji, canlilar ve ¢evre temali derslerinin daha
fazla olmasiyla baglantis1 olabilir. Ogretmen adaylarinin hayatlarmin biiyiik bir
boliimiinii gegirdikleri yere iligkin betimsel istatistikler Tablo 11°de goriilmektedir.

Tablo 11: Hayatm Biiyiik Bir Boliimiiniin Gegirildigi Yere Iliskin Betimsel Istatistikler

N Y Std. Sapma  Minimum Maximum
DT Koy 28 45,4286 10,45069 17,00 60,00
Kasaba 20 45,4000 9,62672 24,00 60,00
Ilce 52 49,4615 9,12111 20,00 63,00
il 59 45,2373 9,55445 19,00 61,00
Metropol 19 47,3684 8,34806 35,00 63,00
Toplam 178 46,7472 9,54076 17,00 63,00
CE Koy 28 36,8929 10,81610 20,00 55,00
Kasaba 20 39,3500 9,91158 21,00 56,00
Tige 52 42,0769 9,56063 17,00 57,00
Il 59 40,6441 10,46136 14,00 63,00
Metropol 19 45,8947 6,90326 30,00 55,00
Toplam 178 40,8876 10,06750 14,00 63,00
CT Koy 28 53,5000 11,79925 21,00 70,00
Kasaba 20 53,2000 11,96310 22,00 69,00
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flge 52 57,9423 9,46286 32,00 70,00

il 59 55,6780  11,59138 23,00 70,00
Metropol 19 57,5789  10,06819 36,00 70,00
Toplam 178 55,9213  10,95520 21,00 70,00
iDF Koy 28 545714  11,09698 16,00 70,00
Kasaba 20 56,5500  11,54613 18,00 70,00
flce 52 59,4615 8,20201 38,00 70,00
il 59 56,0847  11,51204 10,00 70,00
Metropol 19 57,3684 8,78263 38,00 70,00
Toplam 178 57,0225  10,33340 10,00 70,00
BTG Koy 28 35,0714 8,68770 17,00 49,00
Kasaba 20 34,5000 8,43239 21,00 50,00
flge 52 36,5385 7,23678 20,00 50,00
il 59 35,6102 6,22569 23,00 48,00
Metropol 19 34,5789 6,88247 22,00 50,00
Toplam 178 35,5618 7,23216 17,00 50,00
NAPD Koy 28 29,3214 5,67028 18,00 37,00
Kasaba 20 30,9500 5,22620 21,00 40,00
flge 52 32,1538 5,11585 16,00 44,00
il 59 32,0847 5,57175 16,00 44,00
Metropol 19 30,2632 5,34210 21,00 42,00
Toplam 178 31,3483 5,44225 16,00 44,00
OLCEK Koy 28 254,79 39,13543 13500 308,00
TOPLAM  Kasaba 20 259,95 40,97557 145,00 321,00
PUANI fle 52 277,63 2843846 203,00 322,00
il 59 265,34 34,41762 167,00 323,00
Metropol 19 273,05 29,78716 204,00 315,00
Toplam 178 267,49 34,53030 13500 323,00

Tablo 11’ deki 6lgek toplam puanindan da goriildiigii iizere CBO’nden, kdy, kasaba gibi
daha kiiciik yerlesim yerlerinde hayatlarmm biiyiik bir bolimiinii gecirmis olan Ogretmen
adaylarinm metropol ve sehirlerdeki 6gretmen adaylarma gére daha diisiik puan aldiklan tespit
edilmistir. Ozellikle gevresel eylemler alt boyutundan metropolde yasayanlarm daha yiiksek puan
(45,8947) aldiklar1 goriilmektedir. KOy ve kasabaya gore daha biiyiik olgekli yerlesim yerlerinin
sosyal imkanlarmin fazla olmasmin, 6gretmen adaylarmin ¢evre ve ¢evre sorunlarina karst daha
fazla duyarhlik gelistimelerine neden oldugu sdylenebilir. Ozellikle STK’lar, medya,
tiniversiteler, konferans ve seminerler agisindan daha fazla imkanlara sahip olan metropol ve

sehirler, 6gretmen adaylarinin kendilerini bu konuda gelistirmeleri agisindan daha avantajl
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bir konumda bulunmaktadir. Ogretmen adaylarmm anabilim dallarinda cevreye yonelik bir
ders alip almama durumlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 12°de goriilmektedir.

Tablo 12: Cevre Dersini Alma Durumuna iliskin Betimsel Istatistikler

N X Std. Sapma  Minimum Maximum
DT Evet 156 47,3397 8,66025 24,00 63,00
Hayir 22 42,5455 13,87607 17,00 63,00
Toplam 178 46,7472 9,54076 17,00 63,00
CE Evet 156 41,4359 9,57765 14,00 63,00
Hayir 22 37,0000 12,61518 19,00 57,00
Toplam 178 40,8876 10,06750 14,00 63,00
CT Evet 156 56,6795 10,37801 22,00 70,00
Hayir 22 50,5455 13,49330 21,00 70,00
Toplam 178 55,9213 10,95520 21,00 70,00
iDF Evet 156 57,8333 9,84777 10,00 70,00
Hayir 22 51,2727 12,02847 16,00 70,00
Toplam 178 57,0225 10,33340 10,00 70,00
BTG Evet 156 35,3526 7,04346 17,00 50,00
Hayir 22 37,0455 8,48796 17,00 50,00
Toplam 178 355618 7,23216 17,00 50,00
NAPD Evet 156 31,4487 5,34765 16,00 44,00
Hayir 22 30,6364 6,16090 19,00 44,00
Toplam 178 31,3483 5,44225 16,00 44,00
OLCEK Evet 156 270,09 31,86187 145,00 323,00
TOPLAM  Hayir 22 249,05 46,36961 135,00 322,00
PUANI Toplam 178 267,49 34,53030 135,00 323,00

Tablo 12’deki 6lgek toplam puanma bakildiginda, 6gretmen adaylarindan ¢evre yonelik
ders alanlarin almayanlara gore daha yiiksek puan almalari (270,09), ¢evre derslerinin amacma
ulastigim gostermekle birlikte, cevre dersini almayanlarm da alanlara gore fazla diisik puan
almamast (249,05), derslerin niteliginin sorgulanmasini gerektirmektedir. Bu durumla baglantil
olarak, 6gretmen adaylarmin gevre bilincini verme konusunda alman cevre egitimini yeterli

bulma durumuna iliskin betimsel istatistikler Tablo 13’de goriilmektedir.
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Tablo 13: Alman Cevre Egitimini Yeterli Bulma Durumuna iliskin Betimsel Istatistikler

N Y Std. Sapma  Minimum Maximum
DT Evet 61 48,0984 7,52707 24,00 60,00
Kismen 89 46,5169  10,19705 17,00 63,00
Hayir 28 44,5357 11,07042 19,00 58,00
Toplam 178 46,7472 9,54076 17,00 63,00
CE Evet 61 44,8033 6,80397 33,00 57,00
Kismen 89 39,9775  10,83867 14,00 63,00
Hayir 28 35,2500  10,40877 17,00 54,00
Toplam 178 40,8876  10,06750 14,00 63,00
CT Evet 61 57,9836 8,84965 22,00 70,00
Kismen 89 54,9551 11,75112 21,00 70,00
Hayir 28 54,5000  12,16096 34,00 70,00
Toplam 178 55,9213  10,95520 21,00 70,00
iDF Evet 61 58,7869 9,76237 18,00 70,00
Kismen 89 56,2584  10,54916 10,00 70,00
Hayir 28 55,6071  10,69905 36,00 70,00
Toplam 178 57,0225  10,33340 10,00 70,00
BTG Evet 61 35,6557 6,38719 21,00 49,00
Kismen 89 35,5169 7,15591 17,00 50,00
Hayir 28 35,5000 9,23560 17,00 50,00
Toplam 178 35,5618 7,23216 17,00 50,00
NPAD Evet 61 31,3770 5,49595 16,00 43,00
Kismen 89 31,2135 5,93807 16,00 44,00
Hayir 28 31,7143 3,45186 26,00 40,00
Toplam 178 31,3483 5,44225 16,00 44,00
OLCEK Evet 61 276,70 27,67511 145,00 315,00
TOPLAM  Kismen 89 264,44 37,76421 135,00 323,00
PUANI Hayir 28 25711 3364448 18200 308,00

Toplam 178 267,49 34,53030 135,00 323,00
Tablo 13’e gore dgretmen adaylarmm 61’1 alman ¢evre egitimini gevre bilncini

kazandirma konusunda yeterli bulurken, 89’u kismen yeterli, 28’1 ise yetersiz
bulmaktadir. Cevre egitimini kismen ve yetersiz bulan 6gretmen adaylarmin sayisinin
yeterli bulan 6gretmen adaylarindan daha fazla olmasi, 6gretmen adaylarinin bu konuda
daha nitelikli bir ¢evre egitimine ihtiya¢ duyduklarmi ortaya koymaktadir. Teorik
bilgilerin yani sira uygulamali faaliyetlerle de desteklenerek disiplinlerarasi bir bakis
acistyla 6gretmen adaylarina verilecek bir cevre egitimi, dgretmen adaylarimmi daha

giiclendirebilecek, gelecekte 6grencilerine daha yararli olmalarini saglayabilecektir.
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4. 3. Arastirmanin Alt Problemlerine Iliskin Bulgular

Bu bolimde oncelikle arastirma problemlerine yanit bulabilmek ig¢in
kullanilacak veri analiz teknigine karar vermek amaciyla normallik testi yapilmustir.
Orneklem biiyiikliigii n>50 oldugu i¢in Kolmogrov Simirnov Testi kullanilmustir.
Test sonuclar1 Tablo 14’de goriilmektedir.

Tablo 14: Normallik Testi Sonug¢lari

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Istatistik Sd P Istatistik Sd p

DT ,110 178 ,000 ,961 178 ,000
CE ,091 178 ,001 ,974 178 ,002
CT ,122 178 ,000 ,929 178 ,000
iDF ,105 178 ,000 ,897 178 ,000
BTG ,092 178 ,002 ,949 178 ,006
NPAD ,076 178 ,015 ,987 178 ,110
OLCEK

TOPLAM ,096 178 ,000 ,941 178 ,000
PUANI

Yapilan normallik testi sonucunda, p<0.05 ¢ikmasi bu anlamlilik diizeyinde
Olcegin her bir alt boyutundan ve 6lgegin tamamindan elde edilen puanlarin normal
dagilimdan anlamli (asir1) sapma godsterdigi saptanmistir. Bu durumda CBO’ye ait
puan ve alt boyut puanlarinin dagilimlarinin normal olmadig1 sdylenebilir. CBO 6 alt
boyuttan olusmaktadir. Bu boyutlar s6yle siralanabilir: “Doganin Tad1” (DT), “Cevresel
Eylemler” (CE), “Cevresel Tehdit” (CT), “Insanlarin Dogadan Faydalanmasi” (IDF),
“Bilim ve Teknolojiye Giiven” (BTG) ve “Niifus Artis1 Politikalarma Destek” (NAPD).
CBO alt boyutlar halinde ele alinmis ve bu boyutlar {izerinde sirastyla égrencilerin
cinsiyetleri, bdliimleri, hayatlarmin biliyiik bir boliimiinii gecirdikleri yer, ¢evre
konularin1 igeren dersler alip almadiklart ve kendilerini ¢evre bilinci kazandirma
konusunda yeterli bulma diizeyleri incelenmistir. Verilerin istatistiksel analizleri Mann-

Whitney U ve Kruskal-Wallis testleri kullanilarak yapilmustir.
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4. 3. 1. Ogretmen Adaylarimin Cevre Bilinci Puanlar Cinsiyetlerine Gore

Anlamh Bir Farkhihik Gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin gevre bilinci puanlarmin cinsiyetlerine gére anlaml
farklilik gosterip gostermedigine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 15°te gdsterilmistir.

Tablo 15: Cevre Bilinci Puanlarinin Cinsiyete Gore Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira

Cinsiyet N  Ortalamas1 Sira Toplami U p

DT Kiz 107 84,43 9034,00 3256,0 0,107
Erkek 71 97,14 6897,00

CE Kiz 107 88,68 9488,50 3710,5 0,794
Erkek 71 90,74 6442,50

CT Kiz 107 90,86 9721,50 3653,5 0,666
Erkek 71 87,46 6209,50

IDF Kiz 107 91,99 9843,00 3532,0 0,428
Erkek 71 85,75 6088,00

BTG Kiz 107 91,25 9764,00 3611,0 0,577
Erkek 71 86,86 6167,00

NAPD Kiz 107 95,44 10212,50 3162,5 0,058
Erkek 71 80,54 5718,50

OLCEK Kiz 107 89,80 9609,00 3766,0 0,923

ESZ,'(,'?M Erkek 71 89,04 6322,00

Tablo 15 incelendiginde &gretmen adaylarinin DT, CE, CT, IDF, BTG,
NAPD alt boyutlarindan elde edilen puanlarla 6lgegin tamamindan elde edilen
puanlar arasinda cinsiyete gore anlamli bir farklilik bulunmamustir (p>0,05). Sever ve
Yalcinkaya (2012) nin sinmif 6gretmeni adaylarinin ¢evresel tutumlarini 6lgmeye yonelik
yapmis olduklart aragtirma bulgular1 da 6gretmen adaylarimin ¢evresel tutumlar lizerinde
cinsiyetlerinin belirleyici bir roliiniin olmadigim1 ortaya koymaktadir. Ancak Celen,
Yildiz, Atak, Tabak, ve Arisoy (2002) tarafindan 214 {iniversite dgrencisini kapsayan
aragtirma bulgularma gore ise, kiz 6grencilerin erkek 6grencilere gore ¢evre konusunda
daha duyarli olduklar belirlenmistir. Erten (2012) tarafinda yiiriitiilen ve Tiirk ve Azeri

ogretmen adaylari kapsayan bir arastirma bulgularina gore, Azeri 6grencilerde ¢evre
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bilinci agisindan cinsiyetler arasinda bir farkin olmadigi, ancak Tiirk 6grencilerde kizlar

lehine anlamli farkin oldugu tespit edilmistir.

4.3.2. Ogretmen Adaylarinin Cevre Bilinci Puanlar1 Ogrenim Gordiikleri

Anabilim Dalina Gore Anlamh Bir Farklihk Gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin gevre bilinci puanlarmm grenim gordiikleri anabilim dahna gore

anlaml farklihik gosterip gostermedigine iliskin analiz sonuglar Tablo 16’da gosterilmistir.

Tablo 16: Cevre Bilinci Puanlarinin Anabilim Dalina Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglart

Anabilim Dah N Sira Anlamh
Ortalamas1  sd X? p Fark
DT Siif 94 73,55 2 26,953  0,000* Smmf-Fen
Fen-
Fen Bilgisi 31 127,90 Sosyal
Sosyal Bilgiler 53 95,32
CE Siif 94 90,01 2 7,97 0,019* Smmf-Fen
Fen-
Fen Bilgisi 31 109,65 Sosyal
Sosyal Bilgiler 53 76,81
CT Sinif 94 86,74 2 9,114 0,010* Smmf-Fen
Fen-
Fen Bilgisi 31 114,05 Sosyal
Sosyal Bilgiler 53 80,03
iDF Simif 94 95,41 2 9,247 0,010* Fen-
Sosyal
Fen Bilgisi 31 101,77
Sosyal Bilgiler 53 71,84
BTG Sinuf 94 89,04 2 3,572 0,168
Fen Bilgisi 31 76,16
Sosyal Bilgiler 53 98,11
NAPD Siif 94 93,96 2 1,614 0,446
Fen Bilgisi 31 86,97
Sosyal Bilgiler 53 83,07
OLCEK Smuf 94 86,77 2 11,155 0,004* Smf-Fen
ZS,ZIMAM Fen Bilgisi 31 11648 S';‘;;al
Sosyal Bilgiler 53 78,57
*p<0,05
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Tablo 16 incelendiginde ogretmen adaylarmin BTG ve NAPD alt
boyutlarindan elde edilen puanlar arasinda 6grenim gordiikleri anabilim dalina gore
anlamli bir farklilik goriillmemistir (p>0,05).

DT alt boyutundan elde edilen puanlar arasinda 6grenim gordiikleri anabilim
dalina gdre anlamli bir farkhilik oldugu goriilmektedir (X?= 26,953; p<0,05). Elde
edilen bu farkliliklarin 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiigii hangi anabilim dallar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan ikili karsilastirmalar sonuglar1 ve
grup sira ortalamalar1 dikkate alindiginda bu farklihigin Siif Ogretmenligi (SO=
73,55) ile Fen Bilgisi Ogretmenligi (SO= 127,90) arasinda ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi (SO= 95,32) ile Fen Bilgisi Ogretmenligi (SO= 127,90) arasinda Fen
Bilgisi Ogretmenligi anabilim dalinda 6grenim géren &gretmen adaylari lehine
oldugu tespit edilmistir.

CE alt boyutundan elde edilen puanlar arasinda 6grenim gordiikleri anabilim
dalina gore anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistiir (X?= 7,97; p<0,05). Elde edilen
bu farkliliklarin 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiigii hangi anabilim dallan
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan ikili karsilagtirmalar sonuglar1 ve
grup sira ortalamalar1 dikkate alindiginda bu farkliigin Siif Ogretmenligi (SO=
90,01) ile Fen Bilgisi Ogretmenligi (SO= 109,65) arasinda ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi (SO= 76,811) ile Fen Bilgisi Ogretmenligi (SO= 109,65) arasinda Fen
Bilgisi Ogretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren Ogretmen adaylari lehine
oldugu tespit edilmistir.

CT alt boyutundan elde edilen puanlar arasinda 6grenim gordiikleri anabilim
dalina gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (X?= 9,114; p<0,05). Elde edilen

bu farkliliklarin 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiigii hangi anabilim dallar
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arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan ikili karsilastirmalar sonuglar1 ve
grup sira ortalamalar1 dikkate alindiginda bu farklihgin Simif Ogretmenligi (SO=
86,74) ile Fen Bilgisi Ogretmenligi (SO= 114,05) arasinda ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi (SO= 80,03) ile Fen Bilgisi Ogretmenligi (SO= 114,05) arasinda Fen
Bilgisi Ogretmenligi anabilim dalinda &grenim goren ogretmen adaylari lehine
oldugu tespit edilmistir.

IDF alt boyutundan elde edilen puanlar arasinda dgrenim gérdiikleri anabilim
dalina gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir (Xzz 9,247; p<0,05). Elde edilen
bu farkliliklarin 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiigii hangi anabilim dallar
arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan ikili karsilastirmalar sonuglar1 ve
grup sira ortalamalar1 dikkate alindiginda bu farklihigin Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
(SO= 81,74) ile Fen Bilgisi Ogretmenligi (SO= 101,77) arasinda Fen Bilgisi
Ogretmenligi anabilim dalinda 6grenim goren gretmen adaylari lehine oldugu tespit
edilmistir.

Olgegin tamamindan elde edilen puanlar arasinda 6grenim gordiikleri
anabilim dalina gore anlamli bir farklilik oldugu gériilmiistiir (X?= 11,155; p<0,05).
Elde edilen bu farkliliklarin 6gretmen adaylarinin 6grenim gordiigii hangi anabilim
dallar1 arasinda oldugunu belirlemek amaciyla yapilan ikili karsilastirmalar sonuglari
ve grup sira ortalamalar dikkate alindiginda bu farkliligim Smif Ogretmenligi (SO=
86,77) ile Fen Bilgisi Ogretmenligi (SO= 116,48) arasinda ve Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi (SO= 78,57) ile Fen Bilgisi Ogretmenligi (SO= 116,48) arasinda Fen
Bilgisi Ogretmenligi anabilim dalinda &grenim goren &gretmen adaylari lehine

oldugu tespit edilmistir.
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Oguz, Cakc1 ve Kavas (2011) tarafindan Ankara’da Peyzaj Mimarligi, Cevre
Miihendisligi ve Sehir ve Bolge Planlama lisans programlarinda 6grenim goren
Ogrenciler kapsaminda yiiriitiilen arastirmadan elde edilen sonuglara gore ise
ogrencilerin okuduklar1 bolim ve cevreye karsi olan tutum, farkindalik ve

duyarlhiliklar1 konusunda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamustir.

4, 3. 3. Ogretmen Adaylarimn Cevre Bilinci Puanlar1 Hayatlarinin

Biyiik Bir Bolimiinii Gegirdikleri Yere Gore Anlamh Bir Farkhhk

Gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin gevre bilinci puanlarinin  hayatlarmin biiyiik bir
boliimiinti gecirdikleri yere gore anlaml farklilik gosterip gostermedigine iliskin

analiz sonuglar1 Tablo 17’°de gosterilmistir.

Tablo 17: Cevre Bilinci Puanlarinin Hayatin Biiyiik Bir Boliimiiniin Gegirildigi
Yere Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Hayatin
Biiyiik
Boliimiiniin
Gegirildigi Sira Anlamh
Yer N  Ortalamasi Sd X2 p Fark
DT Koy 28 85,14 4 6,010 0,198
Kasaba 20 80,95
flge 52 103,85
il 59 82,12
Metropol 19 88,58
Toplam 178
CE Koy 28 68,38 4 11,057 0,026* Koy- Ilce
Kasaba 20 79.90 Koy-
Metropol
Tlge Kasaba-
’ 52 95,98 Metropol
il 59 88,72
Metropol 19 115,42
Toplam 178
CT Koy 28 77,96 4 4,327 0,364
Kasaba 20 77,22
Ilge 52 98,09
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il 59 89,36
Metropol 19 96,34

Toplam 178
iDF Koy 28 75,11 4 4,725 0,317
Kasaba 20 90,90
flge 52 100,39
il 59 87,40
Metropol 19 85,95
Toplam 178
BTG Koy 28 88,57 4 1,769 0,778
Kasaba 20 84,08
flge 52 96,37
il 59 88,67
Metropol 19 80,37
Toplam 178
NAPD Koy 28 72,96 4 6,188 0,186
Kasaba 20 85,10
flge 52 96,29
il 59 96,76
Metropol 19 77,37
Toplam 178
OLCEK Koy 28 71,86 4 8,759 0,067*
TOPLAM Kasaba 20 79,90
PUANI ilge 52 103,93
il 59 85,94
Metropol 19 97,16
Toplam 178

*p<0,05

Tablo 17°ye gére CBO’niin CE alt boyutu dgretmen adaylarmin hayatlarinin
biiyiikk bir boliimiinii gegirdikleri yer agisindan incelendiginde istatistiksel olarak
anlaml bir fark gozlenmistir (P<0.05). Bu farkin 6gretmen adaylarinin aldiklari puan
ortalamalar1 dikkate alindiginda metropolde yasayanlar lehine oldugu goriilmektedir.
Bu sonu¢ Cici, Sahin, Seker, Gorgen ve Deniz (2005) tarafindan 6gretmen
adaylarinin c¢evresel farkindalik ve bilgi diizeylerine yonelik olarak yapilan bir baska
arastirma bulgular1 ile de benzer sekilde ortaya koyulmustur. Cici, vd. (2005)’ne

gore, bu durum kent kiltiirii kapsaminda yasam kosuluna sahip olan bireylerin toplu
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yasam bilinci konusunda daha duyarh olduklarin1 ve yasadiklar1 ¢evreyi koruma ve
gelistirme beklentilerinin daha yiiksek oldugunu gostermektedir.

Cevreci bir organizasyona katilmak veya cevreci bir grubu destekleyerek bu
grup icinde aktif rol almak, doniisiim kampanyalarini desteklemek, ¢evrenin ve gevre
korumanin 6nemi konusunda insanlar1 ikna etmek gibi faaliyetlerle ilgili yargilarin
yer aldigr Olgegin CE alt boyutundan metropolde yasayan Ogretmen adaylarmin
digerlerine gore daha yliksek puan almalari, dogal alanlara duyulan 6zlem sonucu
gelistirilen korumaci tavir ile de agiklanabilir. Beton yiginlarinin arasinda dogadan
uzak yasamanin sonucu, 6gretmen adaylar1 ¢evre koruma ve gelistirme konusunda
daha aktif rol almak isteyebilirler. Diger yonden biiyiik sehirlerde sivil toplum
kuruluglarinin, yerel yonetimlerin, halk girisimlerinin veya iiniversitelerin
bilin¢lendirme faaliyetleri de 6gretmen adaylarindaki aktif ¢cevrecilik anlayisina katki
saglamis olabilir. Burada elbette ki iiniversitelere biiyiik sorumluluklar diismektedir.
Egiticilerle egitilenlerin siirekli ve yogun olarak etkilesim i¢inde bulunduklar
tniversiteler, gelecek kusaklara bilimsel-mesleki kimliklerini kazandiran 6zel bir
egitim ortami olusturmaktadirlar. Bu baglamda {iniversite 6greniminin, yalniz
bilimsel bilgi ve teknik becerilerin kazandirilmasimna yonelik derslerle smirh
olmayarak, gelecegin bilim insanm1 ya da evrensel bilimsel meslek mensubu
adaylarina toplumsal sorumlulugu ve c¢agdas bir ahlaki tutumu benimsetecek bir
bilinglilik kazandirmas1 gerekmektedir (Cobanoglu, 2012, s. 8). Iste bir toplumun
gelecegini sekillendiren 6gretmenlerin yetistigi Egitim Fakiilteleri’nin de 6grencileri
olan 6gretmen adaylarina ¢evrenin korunmasi ve gelistirilmesi konularinda boyle bir

sorumluluk ve bilinci kazandirmasi daha giivenli yarinlar adina biiyiik 6nem tasimaktadir.
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Ayrica tniversiteler; seminer, kongre, egitim programi gibi cesitli bilinglendirme

faaliyetleriyle de ¢evre sorunlarmin ¢oziimiine bir baska yonden 151k tutabileceklerdir.

4. 3. 4. Ogretmen Adaylarinin Cevre Bilinci Puanlari Cevre Konularm Iceren

Ders Alma Durumlarma Gore Anlamh Bir Farklihk Gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin ¢evre bilinci puanlarinin ¢evre konusu igeren ders alma

durumlarina gore anlaml farklilik gosterip gostermedigine iliskin analiz sonuglar

Tablo 18’de gosterilmistir.

Tablo 18: Cevre Bilinci Puanlarmin Cevre Konularini Iceren Ders Alma
Durumuna Goére Mann Whitney U Testi Sonuclari

Cevre
Konularmm
iceren Ders Sira Sira
Alma
Durumu N Ortalamas1  Toplam U p
DT Evet 156 90,98 14193,50 1,746 0,418
Hayir 22 78,98 1737,50
Toplam 178
CE Evet 156 91,74 14311,50 7,855 0,020*
Hayir 22 73,61 1619,50
Toplam 178
CT Evet 156 92,45 14421,50 1,027 0,599
Hayir 22 68,61 1509,50
Toplam 178
iDF Evet 156 93,42 14574,00 2,795 0,247
Hayr 22 61,68 1357,00
Toplam 178
BTG Evet 156 87,58 13663,00 2,595 0,273
Hayir 22 103,09 2268,00
Toplam 178
NAPD Evet 156 90,24 14078,00 1,628 0,443
Hayr 22 84,23 1853,00
Toplam 178
OLCEK  Evet 156 92,57 14440,50 3,297 0,192
TOPLAM  Hayir 22 67,75 1490,50
PUANI Toplam 178

*p<0,05
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Tablo 18 incelendiginde 6gretmen adaylarinin 6gretmen adaylarinin DT, CE,
IDF, BTG, NAPD alt boyutlarindan elde edilen puanlarla 6lgegin tamamindan elde
edilen puanlar arasinda c¢evre konusunu iceren ders alma durumlarina gore anlamli
bir farklilik gériilmemistir (p>0,05). CE alt boyutundan elde edilen puanlar arasinda ¢evre
konusu igeren ders alma durumlarma gore anlamli bir farklilik oldugu goriilmiistiir
(U= 7.,885; p<0,05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda bu farkliligin ¢evre konusu i¢eren
ders alan O0gretmen adaylar1 lehine oldugu tespit edilmistir. Arastirma sonucu elde edilen
bulgular, Denis ve Geng (2007)’in yaptig1 arastirma sonuglari ile paralellik gostermektedir.
CBOrnin diger alt boyutlar1 dgretmen adaylarinin gevre konularim iceren ders alma
durumlan agisindan incelendiginde ise dersi alanlar ve almayanlar arasinda istatistiksel
olarak anlaml bir fark gézlenmemistir. Cevreci bir organizasyona katilmak veya cevreci bir
grubu destekleyerek bu grup iginde aktif rol almak, doniistim kampanyalarim desteklemek,
¢evrenin ve ¢evre korumanin 6énemi konusunda insanlari ikna etmek gibi faaliyetlerle ilgili
yargilarmn yer aldig1 6lgegin CE alt boyutundan ¢evre konularimi igeren ders alan 6gretmen
adaylarinin daha yiiksek not almasi, ileride yetistirecekleri nesillere kiiresel boyutta ¢evre
sorunlarmm ortaya c¢ikmasmmn temelinde insan merkezli bakis agismin  oldugunu
vurgulayarak cevreyi koruma ve gelistirme bilinci asilamalari agisindan 6nem tasimaktadir.
Insanlarm kendi amaglari dogrultusunda dogayr ara¢ konumuna indirgeyerek cikarlar
dogrultusunda bir meta olarak kullandig1 diisiiniiliirse, O0gretmen adaylarnmn c¢evrenin
korunmasi gerekliligini vurgulayan CE alt boyutundan okullarinda almis olduklar dersler
dogrultusunda bilinglenerek yiiksek not almalarinin, c¢evre sorunlarmm ¢dziime
kavusturulmasina 151k tutacag) sdylenebilir. Olgek toplam puanm gdz 6niine almdiginda ise
Ogretmen adaylarindan ¢evreye yonelik ders alanlarin almayanlara gére daha yiiksek puan

aldiklan goriilmektedir. Kose, Gencer, Gezer, Gezer ve Bilen (2011) tarafindan tiniversite
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ogrencileri lizerinde yapilan arastirma bulgular1 da bu sonugla paralel olarak ¢evre egitiminin
cevre bilincini arttirdigii ortaya koymaktadir. Literatiirdeki pek ¢ok calisma, gevre
egitimiyle 6grencilere gevre bilincinin kazandirlabilecegini savunmaktadir (Arslan, 1997,
Cabuk ve Karacaoglu, 2003; Cakmak ve Akgoltekin, 2012; Demirkaya, 2006; Erten, 2004;
Gale, 2008; Hoerisch, 2002; Kahyaoglu, 2009; Uzun ve Saglam, 2005; Vishwanath, 2006).
Ancak yapilan arastirma kapsaminda, Olgegin “Cevresel Eylemler” disindaki diger alt
boyutlarinda, ders alanlarla almayanlar arasinda c¢evre bilinci diizeyi agisindan istatistiksel
olarak anlamh bir farkin olmamasi, ¢evre derslerinin niteliginin  sorgulanmasini

gerektirmektedir.

4.3.5. Ogretmen Adaylarimin Cevre Bilinci Puanlari Kendilerini Cevre
Bilinci Kazandiracak Kadar Yeterli Bulma Durumlarima Gore Anlamh Bir
Farkhilhik Gostermekte midir?

Ogretmen adaylarinin ¢evre bilinci puanlarmin  Kendilerini ¢evre bilinci
kazandiracak kadar yeterli bulma durumlarina gore anlamli farklihik gdsterip
gostermedigine iliskin analiz sonuglar1 Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19: Cevre Bilinci Puanlarinin Kendini Cevre Bilincini Kazandiracak Kadar
Yeterli Bulma Durumuna Gore Kruskall Wallis Testi Sonuglari

Kendini
Yeterli Sira Anlamh
Bulma N Ortalamas1 Sd X2 p Fark
DT Evet 61 95,71 2 1,628 0,443
Kismen 89 87,66
Hayir 28 81,80
Toplam 178
CE Evet 61 108,25 2 17,144 0,000* Evet-
Kismen
Kismen 89 85,60 Kismen-
Hayir
Hayir 28 61,05 Evet-Hayir
Toplam 178
CT Evet 61 96,99 2 1,989 0,370
Kismen 89 86,00
Hayir 28 84,30
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Toplam 178

iDF Evet 61 99,90 2 1,989 0,370
Kismen 89 84,66
Hayir 28 82,23
Toplam 178
BTG Evet 61 90,11 2 3,839 0,147
Kismen 89 88,61
Hayir 28 91,00
Toplam 178
NAPD Evet 61 89,66 2 0,059 0,971
Kismen 89 88,71
Hayir 28 91,66
Toplam 178
OLCEK  Evet 61 103,30 2 7,861 0,020* Evet-
TOPLAM Kismen
PUANI Evet-Hayir
Kismen 89 85,23
Hayir 28 73,00
Toplam 178
*p<0,05

Tablo 19 incelendiginde, dgretmen adaylarmin DT, CT, iDF, BTG, NAPD
alt boyutlarindan elde edilen puanlar arasinda kendilerini ¢evre bilinci kazandiracak
kadar yeterli diizeyde bulma durumlarina goére anlamli bir farklilik tespit
edilmemistir (p>0,05).

CE alt boyutundan elde edilen puanlar arasinda kendilerini ¢evre bilinci
kazandiracak kadar yeterli diizeyde bulma durumlarina gore anlamli bir farklilik
oldugu goriilmiistiir (X?%= 17,141; p<0,05). Elde edilen bu farkliliklarin 6gretmen
adaylariin yeterli diizeyde bulma durumlaria gore hangi yeterlik diizeyleri arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan ikili karsilastirmalar sonuglart ve grup sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda bu farkliligin 6gretmen adaylarinin kendilerini
yeterli bulduklar1 diizey (SO= 108,25) ile kismen yeterli bulduklar1 diizey (SO=
85,60) ve kendilerini yeterli bulduklan diizey (SO= 108,25) ile yetersiz bulduklar
diizey (SO= 61,05) arasinda kendilerini yeterli diizeyde bulan 6gretmen adaylari lehine

oldugu tespit edilmistir. Ayrica kendilerini kismen yetersiz bulduklart diizey (SO=
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61,055) ile kismen yeterli bulduklar1 diizey (SO= 85,60) arasinda kendilerini kismen
yeterli dlizeyde bulan 6gretmen adaylar1 lehine oldugu tespit edilmistir.

Olgegin tamamindan elde edilen puanlar arasinda kendilerini c¢evre bilinci
kazandiracak kadar yeterli diizeyde bulma durumlarina gore anlamli bir farklilik
oldugu goriilmistiir (X2= 7,861; p<0,05). Elde edilen bu farkliliklarin 6gretmen
adaylarinin yeterli diizeyde bulma durumlarina gore hangi yeterlik diizeyleri arasinda
oldugunu belirlemek amaciyla yapilan ikili karsilastirmalar sonuglar1 ve grup sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda bu farkliligin 6gretmen adaylarimin kendilerini
yeterli bulduklar1 diizey (SO= 103,30) ile kismen yeterli bulduklar1 diizey (SO=
85,23) ve kendilerini yeterli bulduklari diizey (SO= 103,30) ile yetersiz bulduklari
diizey (SO= 73,00) arasinda kendilerini yeterli diizeyde bulan 6gretmen adaylari
lehine oldugu tespit edilmistir.

Hem 6lgegin tamamindan hem de 6l¢egin CE alt boyutundan elde edilen
puanlar arasinda, 6gretmen adaylarinin kendilerini ¢evre bilinci kazandiracak kadar
yeterli diizeyde bulma durumlarina gore anlaml farkliligin 6gretmen adaylarinin
lehine olmasi, 6gretmen adaylarinin kendilerini ¢evre bilinci verebilme konusunda
yeterli gormeleri, bu konudaki &zgiivenlerini gdstermektedir. Ozgiiveni yiiksek
O0gretmen adaylarinin, ileride mesleklerine bagladiklarinda Ogrencilerine c¢evre
bilincini agilayabilmeleri konusunda daha basarili olacaklar1 sdylenebilecektir.
Ciinkii ¢cok onemli bir kavram olan 6zgiliven, bireyin sadece egitimini degil ayni
zamanda duygusal, sosyal, entelektiiel, cinsel ve mesleki gelisimini de
etkilemektedir. Ozgiivenin kiigiik yastan itibaren olusmasi ve gelistirilmesi icin
destek olunmasi bireylerde yasamlar1 boyunca kendilerini her konuda rahatlikla ifade

edebilmelerine, sosyal ve yaratici bir birey olabilmelerine, kendileriyle ilgili olumlu
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diisiinebilmelerine yardimei olabilecektir (Ekinci, 2013: 56). Ogretmen adaylarinin
kendilerini ¢evre bilinci kazandiracak kadar yeterli gormeleri konusundaki
Ozgiivenleri, mesleklerini uygularken daha verimli olmalarmi saglayabilecek,

Ogrencilerine ¢evre bilincini agilayabilmelerinde onlara yol gosterebilecektir.
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5. BOLUM

SONUCLAR ve ONERILER
Bu boliimde aragtirmanin bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglara ve bu

sonuglara dayanarak yapilmis Onerilere yer verilmistir.

5. 1. Sonuglar

Bu calismanin temel amaci ¢evre bilincinin gelistirilmesinde ¢evre egitiminin
Onemini ortaya koymaktir. Bu genel amaca ulagabilmek icin belirlenen bes alt amag
ve ulasilan sonuglar soyledir:

Ogretmen adaylarinin;

e Cevre bilinglerini cinsiyetleri etkilememektedir. Ogretmen adaylarinin gevre

bilingleri lizerinde cinsiyetlerinin belirleyici bir rolii bulunmamaktadir.

e (evre bilinglerini 6grenim gordiikleri anabilim dallarn etkilemektedir. Fen

Bilgisi 6gretmen adaylarinin cevre bilinci diizeyi, Sosyal Bilgiler ve Smuf

Ogretmen adaylarina gore daha yiiksektir.

e Cevre bilinglerini hayatlarinin biiyiik bir bolimiinii gecirdikleri yerlesim

yeri etkilemektedir. Hayatlarinin biiytikk bir boliimiinii  metropolde

gecirenlerin ¢evre bilinci diizeyi daha yiiksektir.

e (Cevre bilinglerini ¢evre konularini iceren ders almalar1 etkilemektedir.

Cevre konularini igeren ders alanlarin ¢evre bilinci diizeyi daha yiiksektir.

e C(Cevre bilingleri, kendilerini ¢evre bilinci kazandiracak kadar yeterli

bulmalarim etkilemektedir. Ogretmen adaylar1 kendilerini ¢evre bilinci

kazandiracak kadar yeterli bulmaktadir.
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Yapilan arastirma ile ¢evre egitiminin ¢evre bilincinin gelistirilmesindeki roli
teorik ve wuygulamali olarak incelenerek, c¢evre egitiminin ¢evre bilincinin
gelistirilmesindeki Onemi ortaya koyulmustur. Arastirma sonucunda elde edilen
bulgulara dayanarak genel bir degerlendirme yapildiginda, ¢evre egitiminin c¢evre
bilincini arttirdig1 soylenebilecektir. Ogretmen adaylarinin ¢evre bilinci anketinden

aldigi puan da bu sonucu desteklemektedir. Ogretmen adaylarinin gevre bilinci

anketinden aldiklar1 puanlarin ortalamasi (Y= 267,49) anket ortalama puaninin
(212) dstlindedir. Buna gore 6gretmen adaylarinin gevre biling diizeylerinin yiiksek

oldugu sdylenebilir (Tablo 8)

5. 2. Oneriler
Arastirma sonuclarindan hareketle, ¢evre egitiminde etkinlik ve verimlilik
saglayacak, cevre egitiminin 6nemine iliskin asagidaki 6neriler sunulabilir:

o Siirekli artan ve canliligin siirdiiriilebilirligini tehdit eden ¢evre sorunlari ve
bunalimlarinin acilen ¢oziime kavusturulmasi gerekmektedir. Elbette etkili
politikalar, yaptirimlar ve caydiric1 yasaklarla ¢evre sorunlarma ¢oziimler
getirilebilmektedir. Ancak bu ¢oziimler, insanlardaki ¢cevreye yonelik diisiince
ve davraniglart kokiinden degistirmedikge, ne yazik ki basar1 saglamayacak
ve gecici olmaktan Oteye gidemeyeceklerdir. Oysa egitim ile insanlarin
istendik yonde gerek diislinsel gerekse davramigsal olarak degistirilmesi
miimkiin olabilmektedir. Egitimle kiiciik yaslardan itibaren tiim bireylere verilecek
cevre bilinci, onlarda cevreye karst koruma ve gelistirme hissi uyandirarak gevre

sorunlarina karst daha kalic ve etkili ¢oztimler tiretilmesini saglayabilecektir.
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e [lIkogretim dgretmenlerini yetistiren Egitim Fakiilteleri’ne ¢evre bilinci yiiksek
bir toplum yapisina ulasabilmede biiyiik sorumluluklar diigmektedir. Yarmlarin
teminat1 olan ¢ocuklar, Egitim Fakiilteleri’'nde yetisen O0gretmenlerine emanet
edilmekte ve akademik yasama onlarla baglamaktadirlar.

e Bir toplumun gelecegini sekillendiren, toplum degerlerini nesillere aktaran,
Ogreten kisacasi bireyleri toplumsallastiran 6gretmenlerin yetistirilmesi ¢ok
biliyiik 6nem tasimaktadir. Ciinkii ¢evre bilincini ancak ¢evreye duyarli ve bu
bilinci gercekten tasiyan Ogretmenler yeni nesillere aktarabilecektir. Cevre
bilincine sahip olmayan Ogretmenlerin, Ogrencilerine ¢evre bilinci
astlamasiin pek de gergekei olacagi sdylenemez.

e (ocuklarin davramis ve diislinceleri, egitimle c¢evreyi koruma yoniinde
bicimlendirilebilecek ve degistirilebilecektir. Yarinlarin biiyiikleri olarak
farkli konumlarda bulunacak olan bugiiniin kiiciikleri, ¢evre duyarliliginm
ailesinden baslamak {lizere Ogretmenlerinden alabileceklerdir. Ancak anne
babalar da dahil olmak tizere tiim meslek gruplarmi yetistirenlerin
nihayetinde 6gretmenler oldugu unutulmamalidir.

e Ogretmen adaylari igerisinde, Fen Bilgisi dgretmen adaylarinin yapilan
arastirma sonucu c¢evre bilinglerinin daha yiiksek c¢ikmasinin, egitim
hayatlar1 boyunca canlilar, ekoloji, teknoloji, doga, insan gibi ¢evreye iliskin
konularla daha fazla ilgili olmalariyla baglantisi oldugu sdylenebilir. Ancak
ailelerinden ayrilarak yeni bir ¢evreyle tanisan kiigiik ¢ocuklarin tizerinde simif
Ogretmenlerinin bir yasam boyu siirecek etkisi gz Oniine alinirsa, ¢evre
egitiminin sadece Fen Bilgisi 6gretmen adaylart i¢in degil de Sinif Ogretmenligi

Ogretmen adaylar i¢in de biiyiik 6nem tasidig1 ortaya ¢ikmaktadir.
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e Sadece Fen Bilgisi veya Smif Ogretmenligi degil, Egitim Fakiilteleri’nin
Ogretmen yetistiren tiim anabilim dallarinda ¢evre egitimine agirlik verilmesi,
gelecekte c¢evre bilincine sahip nesillerin varligi i¢in kagimilmaz goériinmektedir.
Aslinda gevre egitiminin bagta Egitim Fakiilteleri olmak {izere tiim yliksekogretim
kurumlarinda yayginlastirilmasi, saglikli ve giivenilir bir gelecek agisidan biiyiik
onem tagmmaktadir. Ciinkii gelecegin tim meslek gruplarmin g¢evre bilincini
tasimasi, ¢evre bilinci yiiksek bir toplum yapisiyla ayni anlama gelmektedir.

e Yapilan arastirma ile 6gretmen adaylarindan hayatinin biiyiik bir boliimiinii
metropolde gecirmis olanlarin ¢evre bilinci diizeylerinin, digerlerine gore
daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Kalabalik ve heterojen niifusa sahip
metropollerde, ayn1 zamanda niifusun egitim, kiiltiir, sosyoekonomik yonden
nitelik diizeyi kirsal kesime gore daha gelismis olacagindan, bahsedilen
yerlerde yasayan Ogretmen adaylarinin genel biling diizeyi yiiksek oldugu
gibi, cevre bilincinin de yiiksek olacagi soylenebilecektir. Metropolde
yasayan 0gretmen adaylarinin dogaya 6zlem duymalari nedeniyle, var olan
dogal ¢evrelerini korumak adina cevresel duyarlilik ve farkindaliklarinin
geliserek cevre bilinglerini olumlu yonde etkilemis olabilecegi bir baska
neden olarak belirtilebilir. Sivil toplum kuruluslari, iiniversiteler ve ¢esitli
derneklerin ¢evreyi koruma ve gelistirme konusunda yapmis olduklart her
tirlii etkinlik, seminer, sergi, konferans veya afisler metropollerde daha genis
kitlelere ulasabilmekte, onlar1 ¢evre sorunlari ve bu sorunlarin  ¢odziime
kavusturulmasi ile ilgili olarak bilinglendirebilmektedir. Metropollerde yasayan
ogretmen adaylar1 da boyle bilinglenme faaliyetlerinden yararlanmis olabilirler.

Olgegin CE alt boyutundan metropolde yasayan dgretmen adaylarinin daha yiiksek
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puan almalar1 da bu sonucu desteklemektedir. Ayrica donanimli kiitiiphaneler,
kiiltiirel etkinlikler ve medyadan daha fazla yararlanabilme sanslarinin olmasi da
metropol yasayanlarini ¢evre bilinglerini arttirabilmeleri agisindan kirsal kesime
gore daha sansh konuma getirmektedir. Ancak hem 6rgiin hem de koy, kasaba,
ilce gibi her tiirlii yerlesim yerine ulasilarak yaygin egitim kapsaminda yapilacak
gevre egitimiyle tim toplumun bilinglendirilmesi gerekmektedir. Kitle iletisim
araclarin1 bu konuda seferber etmek, pek cok vatandasin c¢evre bilincini olumlu
yonde etkileyebilecektir.

e Egitim Fakiiltelerinde zorunlu ve segmeli ders kapsaminda cevre egitimi
derslerinin sayilarmin arttirilarak, hem teorik hem de uygulamali olarak
iceriklerinin zenginlestirilmesi gerekmektedir. Clinkii sadece 6gretim programini
doldurmak amaciyla yapilan bir ¢cevre egitimi, gercek amacina hizmet etmemektedir.

e Egitim Fakiilteleri'nde ¢evre egitimi ile, 0gretmen adaylarina ileride
ogrencilerine ¢evre bilincini nasil vereceklerinin 6gretilmesi gerekmektedir. Bu
baglamda, ¢evre egitiminin hem ¢evre i¢inde yani doga deneyimli dogada gezi
ve gozlem gibi etkinliklere dayali olarak, kosullar elverdigi dl¢lide agik havada
ve doga ile dogrudan temas halinde 6gretmen adaylariin hissederek, gorerek ve
hatta duyarak 6grenmelerine olanak taniyacak sekilde, hem de ¢evre hakkinda
yani teorik olarak c¢evre-insan iliskilerinin bugiinkii duruma nasil geldigini
sorgulayan, cevre sorunlarinin sosyoekonomik yoniinii ve bu sorunlarin
arkasinda yatan gercek nedenleri tiim acikligiyla gosterebilecek sekilde
yiirlitiilmesi, 6gretmen adaylarmin bilgi ve becerileriyle beraber bilinglerini de
arttirarak  ileride  egitecekleri  Ggrencilerine daha faydali  olmalarim

saglayabilecektir. Sadece g¢evre terimleri ve ekoloji ile ilgili temel bilgi ve
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kavramlarla siirl kalan ve ¢evrenin biyolojik oldugu kadar ekonomik, siyasi, soysal
ve kiiltiirel yonlerinin de oldugunu vurgulamayan ve bu dogrultuda &gretmen
adaylarini bilinglendirmeyen bir ¢evre egitimi pek de amacina ulagamayacaktir.

e Okul bahgesi ve yasanan ¢evrenin, ¢evre egitiminin uygulamali bir alan1 haline
getirilmesi, Ogretmen adaylarinin mesleklerine basladiklarinda 6grencileriyle
yapacaklan faaliyetlere 6rnek olmasi ve becerilerini gelistirmeleri agisindan yararl
sonuglar alimmasini saglayabilecektir. Boyle bir ¢evre egitimi ile bilinglendirilen
ogretmen adaylar1 ileride bu deneyimlerini 6grencilerine aktararak kendi
ogrendikleriyle 6grencilerine ¢evre bilinci kazandirabileceklerdir.

e “Cevre Egitimi” dersinin, zorunlu ders niteliginde tiim branstaki 6gretmen
adaylarina uygulamali ve teorik olarak verilmesi ve 6gretmen adaylarinin ¢evreye
yonelik diger secmeli derslerle disiplinlerarasi bir yaklagimla desteklenmesi ve tiim
cevre egitimi faaliyetlerinin gezi, gozlem, proje, slayt, video gibi 6grenme
etkinlikleriyle zenginlestirilmesi basar1 ve verimliligini arttirabilecektir.

e Ogretmen adaylarinin ¢evre bilinglerini arttirilabilmesi icin cevre
konulariyla ilgili panel, sunum, seminer, konferans gibi -etkinliklere
katilmalari, giincel ¢evre sorunlariyla ilgili medya ve iletisim araglarini takip
etmelert, sivil toplum kuruluslariyla irtibata gegmeleri veya proje kapsaminda
kendilerinin etkinlik diizenlemeleri desteklenmeli ve 6zendirilmelidir.

e Egitim Fakiilteleri biinyesinde ¢evre konular ile ilgili 6grenci kuliiplerinin
kurulmasi, 6gretmen adaylarinin birlikte ve grup bilinciyle hareket etmelerini,
cevre sorunlarmin ¢Ozlimiine aktif katilimlarint ve c¢evre ile ilgili
olumsuzluklara kars1 tepki olusturmalarini saglayabilecek ve bu dogrultuda

yapilan faaliyetler Ogretmen adaylarinin sosyal sorumluluk bilinglerinin
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artmasina neden olabilecektir. Boylece, birer 6gretmen adayr olarak topluma
cevre bilincinin 6nemiyle ilgili mesajlar verebilme sansini yakalayabileceklerdir.
e Ogretmen adaylarinin topluma kars1 sorumluluk bilinglerinin arttirilmasi
noktasinda, “Topluma Hizmet Uygulamalar1” dersi biiylik 6nem tasimaktadir.
“Topluma Hizmet Uygulamalar1™ dersi kapsaminda, 6gretmen adaylarinin
cevre konularinda halki bilinglendirici proje ve seminerler diizenleyip afisler
hazirlamalar1 veya ¢evre goniilliileri olarak cesitli faaliyetlerde bulunmalar1
desteklenmeli, 6gretmen adaylar1 bunun i¢in yonlendirilmelidir.

e Ogretmen adaylarina verilen gevre egitiminin onlarda gevre bilincini hangi
diizeyde olusturdugu, her 6gretim yih icinde gbzlemlenip Olglilmelidir. Boylece
egitim fakiiltelerinde yapilan g¢evre egitiminin niteligi sorgulanarak, egitim
gereksinimleri belirlenebilecek ve bu konuda olumlu gelismeler saglanabilecektir.

e Hizmetici egitim kapsaminda, hem teorik hem de uygulamali olarak rutin bir sekilde
yapilacak olan cevre egitimi etkinlileriyle, 6gretmenlerin ¢evreye yonelik temel bilgi
ve becerilerinin gelistirilmesi ve ¢evre bilinglerinin arttiriimast hedeflenmelidir.

e (Cevre bilincinin bireylere asilanmasinda, Ogretmenler kilit noktada
bulunmaktadir. Ogretmenlerin egitim aldiklan fakiilteler yani Egitim Fakiilteleri
ise stratejik oneme sahiptirler. O halde Egitim Fakiilteleri kapsaminda yeniden
yapilanmaya gidilerek, cevre egitimi derslerinin ger¢ek amacina hizmet edecek

sekilde saat, icerik ve nitelik yoniinden iglevselliginin arttirilmasi gerekmektedir.
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OZET

Diinyanin ¢evre sorunlar1 her gecen giin artmakta, doganin tagima kapasitesi
ise tikenmektedir. Yok olan tiirler, eriyen buzullar, degisen iklim sartlari
gezegenimizle beraber canlilarin gelecegini tehdit altia almaktadir. Iginde bulunulan
bu karamsar tablonun olusmasinda, insan kaynakli etkenlerin biiyiikk bir payinin
bulundugu goz ardi edilmemelidir. Insanoglu canliigin sonunu getirebilecek
faaliyetleri konusunda ve dogayr maddi amaglart ugruna nasil ara¢ konumuna
indirgedigi ile ilgili olarak dncelikle kendisini sorgulamalidir. Aksi takdirde gelecek
kusaklarin bizim kadar sansli olacagi sdylenemeyecektir.

Insanlara ¢evre sorunlarinin arkasinda yatan gercek nedenlerin ne oldugunu
gosterebilecek ve onlara cevre sorunlarinin ¢dziimiinde aktif rol almalarin
saglayabilecek bir biling ve sorumlulugun verilmesi gerekmektedir. Bu biling ve
sorumlulugun kii¢lik yaslardan itibaren kazandirilmas ise biiylik 6nem tagimaktadir.
Ciinkii bugiintin kiiciikleri kiigiik yaslarda edinmis olduklar1 ¢evre bilingleriyle
yarmlarin biiyiikleri olarak ¢evre sorunlarina 1s1k tutabileceklerdir.

[Ikdgretim gaginda hatta okuldncesi donemde gergeklestirilen cevre egitimi
uygulamalar1 bu konuda anahtar rol oynamaktadir. Ancak ¢evre egitiminde basarinin
saglanabilmesi Ogrencilerine faydali olmak, onlarn etkili c¢evre egitimi ile
bilinglendirmek isteyen Ogretmenlerin bu konuda yeterli bilgi ve deneyime sahip
olmalarma bagli bulunmaktadir. Ogretmenleri yetistiren egitim fakiilteleri bu
baglamda biiyiik onem tasimaktadir. Cilinkii 6gretmen adaylar1 gevre igerikli dersler
dogrultusunda almis olduklari bilgi ve becerileri ileride 6grencilerine aktaracaklardir.
Onlarin ¢evre bilinci diizeyleri bugiinlin kiiciikleri ama yarinlarin biiytikleri olan

cocuklara, ¢cevreyi koruma ve gelistirmenin 6nemini kavramalarini saglayabilecektir.
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Bu tez, ¢evre egitiminin ¢evre bilincinin kazandirilmasindaki roliinii konu
almaktadir. Yapilan calisma cercevesinde, daha yasanabilir bir diinya i¢in gevre
bilincinin kazandirilmasinda ¢evre egitiminin O6neminin ortaya koyulmasi
amaclanmaktadir. Calismada nicel arastirma yontemi kullanilmistir. Nigde
Universitesi Egitim Fakiiltesi dordiincii sinif dgretmen adaylarma, aldiklar1 gevre
egitimiyle baglantili olarak g¢evre bilinglerini 6l¢gmeye yonelik c¢evre bilinci 6lgegi
uygulanmistir.  Anket calismast 179 kisiyle gergeklestirilerek gerekli veriler
toplanmustir.

Calismadan elde edilen sonuglar dogrultusunda, ilkogretim Ogretmen
adaylarinin ¢evre bilinci diizeyleri ortalamanin {iistiinde oldugu, 6gretmen adaylarindan
cevreye yonelik ders alanlarm almayanlara gore ¢evre bilinci acisindan daha yiiksek
puan aldig1 ve genel olarak 6gretmen adaylarinin, kendilerini ¢evre bilinci verme
konusunda yeterli bulduklar1 tespit edilmistir. Bu sonuglar, ¢evre egitiminin cevre
bilinci lizerinde olumlu yonde etkili oldugunu gostermekle birlikte, daha iyi sonuglar
aliabilmesi agisindan, 6gretmen adaylarimin daha etkili ve yogun cevre egitimi
programlarina ithtiyacinin oldugunu da gostermektedir.

Anahtar Kelimeler: Cevre, Cevre Sorunlari, Ogretmen Adaylari, Cevre Egitimi,

Cevre Bilinci
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ABSTRACT

The world’s environmental problems are increasing day by day but carrying
capacity of nature is being depleted. Endangered species, melting glaciers, changing
weather conditions threaten the all living creatures together with the future of our
planet. The human-induced factors have great role in the formation of this
pessimistic picture. Human being must query himself first about this situation.
Otherwise, next generations will not be lucky as we are.

The real reason behind the environmental problems should be presented to
people and an awareness or responsibility should be given people, because they
should take active role in solving these problems. From a young age to gain this
awareness and responsibility is of great importance. As the elders of tomorrow,
today’s children will be able to solve environmental problems through environmental
consciousness which they acquired at an early age

The environmental education applications in primary or pre-school periods
play a key role in this regard. For success in environmental education teachers first
need to be environmentally conscious. The faculties of education are of great
importance in this context, because pre-service teachers will transfer their knowledge
and skills which they have learned from their faculties to their students in the future.
Through their level of environmental awareness, the children will comprehend the
importance of protecting environment .

This study aims to reveal the importance of environmental education in
improving environmental awareness. In this study quantitative method is used.

Environment awareness scale was applied on the data acquired from Faculty of
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Education final year students at Nigde University. The data needed is collected from
179 pre-service teachers by using a questionaire.

According to the results; level of environmental awareness of primary school
pre-service teachers is above average, pre-service teachers who have taken lessons
about environment have got higher environmental awareness and pre-service
teachers find themselves sufficient for giving environmental awareness. These results
reveal positive effects of environmental education on environmental awareness and
the pre-service teachers’ need for more effective and intensive environmental
education programs.

Key Words: Environment, Environmental Problems, Pre-service Teachers,

Environmental Education, Environmental Awareness
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EK 1. Anket Formu

ANKET FORMU ORNEGiI

Bu anket, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Sosyal Cevre Bilimleri
Anabilim Dali'nda devam etmekte olan “Cevre Bilincinin Gelistirilmesinde Cevre
Egitiminin Rolii ve Nigde Universitesi Egitim Fakiiltesi Ornegi” baslikli doktora tezi
kapsaminda hazirlanmistir. Anketimize vereceginiz cevaplar sadece arastirmaci ile sizin
aranizda kalacaktir. Kesinlikle baska bir amagla kullanilmayacaktir. Bu nedenle dogru
bilgiler vermenizi rica ederiz. Asagidaki ifadeleri dikkatlice okuduktan sonra, bu
ifadelere ne derecede katildigimizi litfen segeneklerden sadece birini isaretleyerek
belirtiniz. Anketi hicbir soruyu bos birakmayacak sekilde cevaplandirmanizi rica ederiz.

Prof. Dr. Berna ALPAGUT
Abdullah KARATAS

A. Anket icerisindeki secenekleri carpi ( X)) isareti koyarak doldurunuz.

1| Cinsiyetiniz Kiz Erkek
() Q) . .
2| Boliimiiniiz Sinif Ogretmenligi Fen Bilgisi Ogretmenligi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
() ()
3| Annenizin Egitim | Okur Yazar  Okur Ortaokul Lise Universite
Durumu Degil Yazar Mezunu Mezunu Mezunu  ve isti
() () () () ()
4| Babamzin Egitim | Okur Yazar  Okur Ortaokul Lise Universite
Durumu Degil Yazar Mezunu Mezunu Mezunu  ve Ustil
O () O ) )
5| Hayatimzin Koy Kasaba Ilge 1l Metropol
Biiyiik Bir ) () () ()
Boliimiinii
Gegirdiginiz Yer

B. Boliimiiniizde ¢evre konularini igeren dersler aldiniz mi?

Evet ( )

Hayir ()

C. Cevre bilincinin verilmesi konusunda almis oldugunuz gevre egitimi derslerini yeterli

buluyor musunuz?

Evet ( ) Kismen( )

Hayir ()

D. Ogretmenlige basladigimzda 6grencilerinize gevre bilincini kazandiracak kadar kendinizi

yeterli buluyor musunuz?

Evet () Kismen( )

Hayir ()

Degerli 6grenciler, birer dgretmen adayr olarak sizlerin gevreyi ilgilendiren farkll
konulardaki gbriislerinizi almak i¢in asagidaki dlcegi doldurmamzi istiyoruz. Olgekte her bir
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madde ile ilgili goriisleriniz i¢in 1‘den (Kesinlikle katilmyorum) 7¢ye (Kesinlikle katihyorum)
kadar olan sayilar1 dikkate alarak, say1 altindaki bosluklari isaretleyiniz. Samimiyetle verecegine
inandigimiz cevaplariniz ve ¢aligmamiza yapacaginiz katkilardan dolay1 simdiden tesekkiir ederiz.

OLCEK 1: DOGANIN TADI 1 2 3 4 5

Kirlar ve ormanlar gibi sehir disindaki yesil alanlan gezmeyi gergekten ¢ok seviyorum.

El degmemis dogal alanlarda bulunmay1 ¢ok sikicr buluyorum.

Mutsuz oldugum bazi zamanlarda huzuru dogada buluyorum.

Doganin i¢cinde bulunmak benim i¢in ¢ok rahatlaticidir.

Zamanimu 1ss1z dogal alanlarda gecirmektense, sehir merkezlerinde
gecirmeyi tercih ederim.

Dogayla i¢i ice olmak i¢in zamanmimu dogal ortamlarda gecirmekten zevk aliyorum.

Doganin sessizliginde huzur buluyorum.

Agaclara ve kuslara bakarak bir ormanda olmaktansa bir aligveris
merkezinde olmay1 daha ¢ekici buluyorum.

Bence dogada zaman geg¢irmek sikicl.

OLCEK 2: CEVRESEL EYLEMLER 1 2 3 4 5

Cevreci bir gruba katilmak ve aktif olarak yer almak isterim.

Cevre koruma i¢in para toplanmasina yardimeci olabilecegimi sanmiyorum.

Cevreci bir organizasyonda yer almak istemem.

Cevre koruma ¢ok paraya mal oluyor. Para toplanmasina yonelik bir caba
igerisinde bulunabilirim.

Cevreyle ilgili bir sey i¢in parasal yardim yapmak istemem.

Dontisiim kampanyalarini desteklemek i¢in kendimi zorlamam.

Sik sik gevrenin 6nemli olduguna baskalarini inandirmak igin ¢aba sarf ederim.

Cevreci bir organizasyonu desteklemek isterim.

Cevre korumanin énemli oldugu konusunda bagkalarini higbir zaman ikna
etmeyi denemem.

OLCEK 3: CEVRESEL TEHDIT 1 2 3 4 5

Her sey boyle devam ederse, gelecekte gok biiyiik cevresel felaketlerle karsi karstya
kalacagiz.

[nsanlar dogaya miidahale ettiginde ¢ogunlukla yikici sonuglar ortaya
cikiyor.

Her seyin boyle devam etmesi halinde biiyiik bir cevresel felaketle
karsilasacagimiz ¢ok sagma bir diisiince.

Hizl ekonomik biiyiimenin yarattigi bir ¢cevresel sorun géremiyorum,
bunun sadece birgok faydasi var.

Doganin dengesinin ¢ok hassas oldugu ve kolaylikla bozulabilecegi ¢ok
kotiimser bir diisiince.

Cevrenin insanlar tarafindan biiyiik oranda tahrip edildigine inanmiyorum.

Doganin acimasiz istilasinin bizi ¢evresel bir ¢okiise gotiirdiigiini
diisiinenler kesinlikle haksizlar.
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Hiikiimetler ham maddelerin siirekliligini temin i¢in bunlarin hangi oranda
kullanildiklarini kontrol etmelidir.

Hiikiimetler giines enerjisi gibi alternatif enerjinin gelisimiyle ilgili
aragtirmalara daha biiylik ekonomik destek vermelidir.

10

Doganin sadece var oldugu i¢in degerli olduguna inanmiyorum.

OLCEK 4: INSANLARIN DOGADAN FAYDALANMASI

Insanlarin daha fazla bir ekonomik biiyiime icin dogaya zarar verme haklar1 yoktur.

Insanlar, insan gelisiminin dofaya nasil zarar verdigine nerdeyse hig dikkat etmiyorlar.

Dogay1 korumak, ekonomik biiyiimeyi korumaktan daha 6nemlidir.

Artik dogay1 ekonomik amaglar i¢in kaynak olarak kullanmamaliyiz.

Cevreyi korumak, insanlarin iglerini korumaktan daha 6nemlidir.

Doga kendi sitirekliligi i¢cin degerlidir.

~N| o gl & w| P

Niifus artisinin en olumsuz yani, birgok dogal alanin zarar goriiyor olmasidir.

Ozel yeteneklerimize ragmen, insanlar hla doganin kanunlarma uymak zorundadhr.

Ormanlarin tarim i¢in yok edilmesini gérmek beni tiziiyor.

10

Ekonomik yonden ne kadar faydali olursa olsun dogal alanlarin yok olmasina
karstyim.

OLCEK 5: BILIM ve TEKNOLOJIYE GUVEN

Birgok cevresel problem daha ¢ok ve daha ileri teknolojinin uygulanmasi ile ¢oziilebilir.

Bilim ve teknoloji eninde sonunda kirlilik, niifus artis1 ve kaynaklarin yok
olmasi ile ilgili problemlerimizi ¢ézecektir.

Modern bilim g¢evresel problemlerimizi ¢ozemeyecektir.

Cevresel problemlerimizi ¢gdzmek i¢in bilim ve teknolojiye giivenmeyi stirdiirmeliyiz.

Insanlar eninde sonunda gevresel problemleri nasil ¢ézeceklerini 6grenecekler.

Bilim ve teknolojideki ilerlemenin gevresel problemleri ¢6zecegine dair
olan inang tamamen yanhstir.

Insanlar eninde sonunda dogani kendini kontrol i¢in nasil calistig1 ile ilgili
yeterli bilgiyi 6greneceklerdir.

Bilim ve teknoloji ¢cevreye kars1 biiyiik tehditleri ¢ozemezler.

OLCEK 6: NUFUS ARTISI POLITIKALARINA DESTEK

Nifus artigini kontrol etmemiz gerektigini benimseyen bir diisiince yanhstir.

Bir aile bakimim saglayabildikten sonra istedigi kadar ¢ocuk sahibi olmalidir.

Devlet, iki ya da daha az ¢ocuk sahibi olmanin énemi konusunda topluma
egitim vermelidir.

Bir ¢iftin sahip olacag gocuk sayismi asla simrlandirmamahyiz.

Niifus fazlaliginin bir sorun oldugunu diigiinenler tamamen yamiliyorlar.

Diinya niifusunu 6nemli 6l¢iide azaltirsak, daha iyi bir durumda oluruz.

Devletin, aileleri sahip olacaklari cocuk sayisi hakkinda sinirlamaya hakki yoktur.
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