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Damisman: Dog. Dr. Gelengiil HAKTANIR

Bu arastirmamin amaci, okuléncesi donemdeki gocuklann cevre ile
ilgili farkindalik diizeylerini ortaya ¢ikarmaktir. Aragtirma, Ankara
ilinde bulunan iist sosyo-ckonomik diizey ailelerin yagadif
semtlerdeki 10 6zel anaokuluna devam eden 3-6 yaslan arasindaki
200 ¢ocuk izerinde yiiritilmiigtiir. Aragtirmada, aragtirmaci
tarafindan literatiir taramasi yapilarak geligtirilen ve gegerlilik-
giivenirlik galigmasi yapilan “Okuléncesi Dénemdeki Cocuklann
Cevre 1le llgili Farkindalk Diizeylerini Belirleme Testi”
kullamlmigtir. Sonuglar gocuklarin cinsiyetleri, yas gruplar,
ailelerine iligkin o6zellikleri dikkate almmarak incelenmigtir.
Cocuklarin cinsiyetleri ve ailelerine iligkin 6zellikleri onlarin dogal
cevre konusundaki diigiincelerini anlamh yonde etkilemezken,
yaslan ilerledik¢e cevre algillannin giglendigi ve cevre ile ilgili
farkindalik diizeylerinin de yiikseldigi belirlenmigtir. Bu ¢aligmada
elde edilen Dbilgilerin * okuléncesi egitim  kurumlannda
uygulanabilecck ¢evre egitimi  etkinliklerinde kullanilabilecegi
diisiiniilmektedir.
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ABSTRACT
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ENVIRONMENTAL AWARENESS LEVEL OF
PRESCHOOQL CHILDREN
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(Child Development)

Supervisor: Assoc. Prof. Dr. Gelengiil HAKTANIR

The purpose of this research was to determine the awareness level
toward the environment of the preschool children. The research
involved 200 three-six-year-old children attending 10 private
kindergartens in the neighborhoods where high socio-economic level
families live in Ankara. In the research a scale of the awareness level
related with the environment of preschool children was developed by
the researcher afier reviewing the literature and a study of validity
and reliability was performed on this scale. The results were studied
considering the sex, age groups and family characteristics of the
children. It was found that their environmental perception improved
and their awareness level toward the environment also increased by
age, although their sex and family characteristics did not
significantly affect the children’s thoughts toward the natural
environment. It is thought that the findings obtained from this study
can be used in the environmental education activities which may be
applied in the kindergartens.
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1. GIRIS

Cevre insanin digindaki hersey olarak tanimlanmaktadir, Bu tamm
dogal ve yapay cevreyi icermektedir. Insan, yasamu boyunca cevresi
ile iligkisini siirdiirmektedir. Bu iligki sebebiyle ¢evre ve insan kimi
zaman olumlu, kimi zaman da olumsvz bigimde birbirlerini
ctkilemektedirler. Dolayisiyla insanin ¢evre ile iligkisini dengeli bir
sckilde siirdiirmesi gerekmektedir. Bunun igin insan gevreye yikici
davraniglarda bulunmadan, onu kullanmaya dikkat etmelidir
(Haktanir 1999).

Insanin gevreye karsi davramslanm diizenleyebilmesi oncelikle
gevrenin farkinda olmasi, onu tammasi ve dogru algilamasi, gevre ile
ilgili konulan bilmesi ve son olarak da gevreyi korumasi gerektigi
konusunda bilinglenmesi ile miimkiindiir. Bahsedilen bu durum bir
siireci gerektirir ve ancak ¢evre egitimi ile miimkiindiir.

Cevre egitimi ile amaglanan, toplumun tim kesimlerini gevre
konusunda bilgilendirmek, bilinglendirmek ve kalici davranig
degisikligini kazandirmaktir. Cevre egitimi konusunda yurt cisinda
bircok arastirma yapimstir. Ozellikle ABD’de ve Avrupa
iilkelerinin bazilarinda bu konudaki egitim olduk¢a geligmis
durumdadir. Ulkemizde ise ¢evre konusunda sempozyumlar
yapilmasina ve ilkbgretim programlarinda bir donem ders olarak yer
almasma ragmen cevre egitimine yonelik uzun vadeli ¢ahismalar
veya projelere rastlanmamugtir.

Yapilan ¢alismalar genellikle herhangi bir egitim kurumunda ve
cogunlukla da dinya ¢evre giininde planlanan, eyleme
gecirilemeyen, sorunlarn tartigilmasi ve onerilerin getirilmesiyle
sonlanan galismalar niteligindedir.

Ulkemizde ¢ocuklarin gevre farkindaliklan ve gevre egitimi
konusunda yapilmasi gerckenler hakkinda yapilmis bir caligmaya
rastlanmamistir. Oysa ki yurtdiginda yapilan aragtirmalar gocugun
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cevre ile ilgili farkindalik diizeyi Gizerinde hem aile yapisimin hem de
cevre ile ilgili olanaklarin etkisi oldufunu gdstermektedir. Bu
nedenle; bu aragtirmada, okuléncesi donemdeki gocugun gevreyle
ilgili farkindalik diizeyi, g¢evreyi algilayts bicimi, cevreyi
yorumlamasina etki eden faktSrler aragtinlms ve gevre duyarliligs
edinebilmesinin kogullar1 incelenerek ¢evre egitiminin gocuga yasam
boyu vararlar1 konusunda 6neriler getirilmigtir.



2. KURAMSAL TEMELLER

Cocuk gelisimi ve egitimine iligkin literatiir gozden gegirildiginde
gevre konusu ILE ilgili kuramlara veya yontemlere rastlanmanusgtir.
Yalmizca, iki ayn aragtirma alaninn varhg gézlenmigtir. Bunlar;

1. Piaget geleneginde siirdiiriilen aragtirmalardir. Bu aragtirmalarda
Piaget’in ¢evre kavramimi ne denli simrh kullandify gozlenmistir
(Giir vd. 1989).

2. Bu aragtirmalar fiziksel ve toplumsal gevrenin gesitli yanlariyla
cocuklar arasindaki etkilesim iizerinde yogunlagmustir. Ornegin;
Swan (1969), Bruchett (1971), Mitchell ve Lunnecborg (1973),
Horvatt (1974), Kostka (1975), Horvat ve Voelker (1976) yaptiklan
aragtirmalarda; dogaya agilma, ¢evresel kirlenmeye karsi tutumlar ya
da egitim programlarinin yararlan gibi konulan incelemislerdir.
Yapilan bu aragtirmalarda gocuklarin g¢evreye karsi tutumlarinda
farkliliklar gosterdikleri kamtlanmgtir.

2.1. insan-Cevre Etkilesimini inceleyen Yaklagimlar

insan-gevre  etkilesimini  inceleyen yaklagimlardan bazilan
Stocklos’un ve Morval’in yaklagimlandir.

2.1.1. Stocklos’un yaklagimi

Fiziksel cevrenin insanlar iizerinde etkisi oldugu bilinmektedir.
Stocklos (1990)’a goére bu etkiler ii¢ degisik gériise gore ifade
edilmektedir. Bunlar: '



1. Azimsayic1 (Minimalist) Goriis: Fiziki cevrenin insan saglhig ve
davranigian tizerindeki etkisinin ¢ok az ve 6nemsiz oldugunu
varsayar.

2. Aragsal (Instramental) Gériis: 1960’11 yillarin sonlarindan itibaren
insan-cevre iligkileri konusunda aragtirmalarin yogunlagmas: ile
yayilan; fiziki g¢evrenin baz1 davramgsal ve ekonomik amaglarin
gerceklesmesinde arag olabilecegi goriigiidiir.

3. Spirituel (Ruhani) Goriig: Sosyo-fiziksel g¢evrenin bir arag
olmadigy, icinde temel insan degerlerinin yegerecegi, insanmin ruhen
gelisip, zenginlesecegi bir baglam, dolayisi ile bir amag niteliginde
oldugu goriigii son yillarda 6nem kazanmaya baglamistir (Stocklos
1990). Ruhani yaklasima gére insanoglu yillarin izlerini silmektedir.
Estetik ve kiiltiirel birikimini yok etmektedir. Dogal olarak yasam
degisim demektir fakat bu basibos bir degisim degildir, siireklilik
icinde anlamli bir degisimdir. Cevre bir anlamda insanlar: yansitir ve
yasami kaydeder (Keles ve Hamamct 1993). Dolayis: ile gevrenin
6nemi bilinmeli ve korunmalichr.

2.1.2. Morval’m yaklaginm

Morval kisilerin davramglan ile gevrenin etkilesimini incelemis ve
davramg, kisi ve cevre arasindaki iligkiler konusunda ii¢ farkli
yaklasim gelistirmigtir. Bunlar:

1. yaklasim: Kisileri ve gevreyi birbirinden bagimsiz biitiinliikler
olarak degerlendiren anlayigtir. Davranis ise kigi ve gevrenin ayn
ayn fonksiyonudur.

2. yaklasim: Kisi ve gevreyi etkilesim halinde goren bir anlayistir,
Davrans ise kisi ve ¢evre etkilesiminin bir fonksiyonudur.



3. yaklasim: Davramigin siireglerini ve belirleyicilerini dikkate alan
bir anlayistir. Davrans, kisi ve gevre etkilegen bir biitiindiir (Morval
1985).

Palmberg and Kuru’nun 2000 yilinda yaptiklar bir aragtirmada
yetigkinlerin doga ile iligkileri ve dogaya 3 farkh bakis acilarinin
oldugu belirtilmigtir. Bunlar:

1. gruptaki kigiler; yalmzca kendi sagliklar, giivenlikleri ve yasam
kaliteleri ile ilgilenirler. Bu kisiler egosantrik igerikli bir goriise
sahiptirler. Cevre problemleri onlar igin anlik ve bolgeseldir. Cevre
yalnizca insanlar tarafindan kullamlan bir sey olarak goriilmektedir.

2. gruptaki kisiler; cocuklarin gelecegi ve gezegenin siirekliligi igin
cevrenin 6nemli oldugunu diiginmektedirler. Bu kisiler korumaci
yaklagim icindedirler. Cevre problemlerini global igerikli ve uzun
dénemli olarak goriirler. Bu insanlara gore gevre siirdiiriilebilir bir
gelecek icin gereklidir.

3. gruptaki kigiler; ¢evrenin egit ve birbirine bagh parcalan
oldugunu diigiiniirler. Bu kigiler ekosantrik igerikli bir yaklagm
icindedirler. Cevre ile ilgili problemlerin uluslararasi ¢aligmalarla
¢oziilebilecegine inanirlar.

2.2, insan-Cevre Etkilegimini inceleyen Kuramlar

Bu kuramlar, Piaget’in zihinsel 6grenme kurami, Vygotsky nin
biligsel gelisim kuramu, Bruner’in biligsel gelisim kuram,
Bandura’min sosyal dgrenme kuramu ve Bronfenbrenner’in ekolojik
gelisim kuramadr.

At
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2.2.1. Piaget’in zihinsel 6§renme kuram

Bu kuram Piaget’nin kendi ¢ocuklarim gézlemesinden kaynaklanan
ve son derece saygin bir yere sahip olan biligsel gelisim kuramudir
(Akman 1995). Zihin gelisimini etkileyen 4 temel faktér
bulunmaktadir. Bunlar:

1. Olgunlasma: Daha g¢ok fiziksel geligimi ifade eder. Kisi
olgunlastikca zihin geligimi de ilerler.

2. Yasanti: Zihin geligsimi kiginin gegirdigi yasantilarla artabilir.
Ozellikle yasant: zenginligi kisinin zihin geligimini de artirir.

3. Kiiltiirel (Toplumsal) Aktarim: Iginde bulunulan toplum da
kisinin zihin gelisimini etkilemektedir. Kiltiirler; bireylerin
zihinlerini nasil kullanacaklan fizerinde, gerek davrams kaliplar
gerekse dil araciliftyla belirlemede bulunmaktadir.

4. Dengeleme: Zihnin dengeleme egilimi de zihin gelisimini etkiler.
Insan diisiincesinde kararlilik ve tutarhilik egilimi vardir. Kiginin
zihin geligimi kolay dengelendiginde daha izl olur (Bacanh 2000).

Piaget’ye gore zihinsel gelisim birbirini takip eden doért dénemde
incelenebilir. Bu dénemler degismez bir sekilde belli bir sira izlerler:

1. Sensori-Motor Dénem: Dogum ile 2 yas arasim kapsar. Bebek bu
dénemde duyarak, gorerek, yaparak diinyay1r dgrenmektedir. Bu
donemde duyu organlanmn bilincine kavusan bebek, bedeninin
farkina varip onu istedigi gibi kullanmay: 6grenir.

2. Islem Oncesi Dénem: Bu dénem 2 ile 7 yagslar arasim kapsar.
Heniiz islemlerin yapilmadifi, ancak iglemlerin yapilabilmesi igin
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hazirhiklarin siirdiiriildiiZii bir dsnemdir (Reese and Lipsitt 1970). Bu
dénemde sembolik fonksiyon ortaya cikar, yani bir dnceki donemde
siirekli olduklan anlasilan nesneler, arik sembollerle (6rnegin;
kelimeler) temsil edilmeye baglanir. Bu durum eylemin diisiinceye
doniigmesidir. Bu donemde diigiince tek yonliidiir, yani gocuk bir
problemi ¢bzerken olaya 2 farkh y6nden bakamaz. Cocuk bu
dénemde eslestirme, siralama, smiflandirma ve gruplandirma
yapabilir (Bacanh 2000).

3. Somut Islemler Dénemi: 7-12 yaglar arasiu kapsar. Cocuk bu
dénemde iglem yapabilir hale gelir ve madde, uzunluk, sayi, alan,
agirhik, hacim korunumu ile nitelik degismezligi kavramim bu
dénemde kazamr.

4. Soyut Islemler Dénemi: Ergenlik donemi ile birlikte birey,
yetigkin gibi diigiinebilme 6zelligi kazanir. Soyut diisiinmeye baglar.
Zihinden islemler yapabilir, hipotez geligtirerek problemlere
¢Oziimler iiretebilir (Bacanlh 2000).

insanoglu yasamumin iki doneminde gocukluk ve yaghlik
donemlerinde, fiziksel gevresini kullanma ve ona tepki vermede
sinirhi yetkinliktedir. Her iki donemde de bireyin denetleme giicii
sinirhidir.  Cocukluk dSneminde bu giiciinii. ' giderek arttirmay:
Ogrenir.

Piaget’e gore Oprenme etkilesim siirecidir. Cocuk gevresinden
aldigimi varliginin bir pargast haline getirir. Kendine dis diinyada yer
edinmeye caligirken bunu eylemini gergege uydurarak gergeklestirir.
Bu ¢aba da yine diinyay1 daha iyi 6ziimsemeye yoneliktir. Bu model
geregince gocuk; nesneleri Ofrencbilmek igin onlarla oynamal,
yerlerini  degistirmeli, birlestirmeli ve béylece onu bilgiye
doniigtiirmelidir.

Cocuk cevresini yalmzca onu elemanlarina ayngtirarak degil,
elemanlan bir araya getirip biitiinlestirerek, iligkili parcalardan
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zihninde ‘biitiin’ler olusturarak kavramsallagtirir,  Cocugun
aynistirma ve biitiinlestirmeyi 6grenmesi ¢ocuga sunulan firsatlarla
baglantthdir. Zengin bir algisal cevre; ¢ocugu daha sonra
karstlagacagy algisal karmagiklifa hazirlar. Bu 6grenme siireci
gevrenin Snemli bir boyutunu olusturan mekamin dgrenilmesinde de
gegerlidir (Tiirksoy 1991). Dolayisi ile gocuga gevreyle ilgili bilgiler
ogretilirken ona verilen uyaricilann “pargadan biitiine” bigiminde
olmasina dikkat edilmesi gerekir. Boylece gocuk i¢in kavramlar daha
anlagilir olacak ve kavram gelisimi desteklenmis olacaktir (Giir vd
1989).

Cevre ile ilgili deneyimin ¢ocuklarin mekansal becerilerini
gelistirdigine iliskin arastirmalar bulunmaktadir. Omegin; gocugun
ev disinda degisik yerlere gitmesi, gevresini kesfedebilmesine imkan
veren, mekansal yetencklerinin gelismesine katkida bulunan bir
ogrenme deneyimi olarak goriilmektedir. Ofrenme siirecinin 6nemli
bir bileseni de gocugun degisik mekantar1 kullanan ve denetleyen
kisilerle olan iligkileridir. Dolayistyla gocuklar ¢evrelerini iki
bicimde 6grenmektedir. Bunlar;

a. Oprenme uyum agirliklidir. Cocuk 6nce kendini belli nesnelere
ve sabit referans noktalarina gére ayarlayarak yasamayi &grenir.
Daha sonra nesneleri birbirleri ile iliskilendirir. Son asamada iginde
yer aldifn mekam koordineli bir sistem olarak kavramsallagtirir.

b. Oprenme bigimi toplumsaldir. Cocuk hangi mekanlarin kendisi
i¢in ulasilabilir oldugunu ve bu mekanlarda hangi faaliyetleri
yapmasina izin verildigini 6grenir (Tiirksoy 1991).

Cocugun gevreyle olan iliskileri ne kadar yakin olursa, ne kadar ¢ok
nesneye dokunur, onu manipule ederse, gevresine o denli hakim olur.
Cocugun  ¢evresindeki  nesneleri  grenebilmesi, islevlerini
kavrayabilmesi, kendisi igin tehlike sinirin1 anlayip hareketlerini ona
gore ayarlayabilmesi ve son olarak da g¢evresindeki canli-cansiz
nesneleri koruyabilmesi iin, ortamdaki kavramlar ve olaylardaki
neden-sonug iliskileri yagina uygun diizeyde ona anlatiimalidur.
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2.2.2. Vygotsky’nin biligsel geligim kuram

Bu kuram, kiiltiirel etkilerin ¢cocuklarin biligsel diizeylerine etkisini
incelemigtir. Vygotsky’ye gére gocugun iginde yasadigs kiiltiiriin,
dzellikle kullamlan dilin, gocugun zihinsel gelisimi iizerinde biiyiik
bir ctkisi vardir (Akman 1995). Vygotsky’ye gore belli bir gelisim
diizeyinde cocugun kendi bagina gergeklestirebildigi bir takim
davranislar oldugu gibi heniiz kendi bagina basaramadig davraniglar
da vardir. Kavramlar bazinda olaya bakildifinda; kavramlarin
bazilarimin  kendiliginden edinildigini, bazilannin ise 6grenilen
kavramlar oldugunu styleyebiliriz. Vygotsky ¢ocugun zihinsel
gelisiminin Piaget'in 6ne sirdiiii gibi gocugun kendi bagmna
gergeklestirdigi bir siireg olmadigimi, bagkalarina bagh oldugunu
diisiinmektedir. Dolayisiyla onun geligtirdigi kuram zihin geligimi ile
ilgili sosyal bir kuramdir (Bacanli 2000).

Vygotsky &gretim yasantlarinin diizenlenmesinde yakindan uzaga
dogru bir seyir izlenmesi gerektigini vurgulamaktadir. Buna gore
konularin segiminde yerel Olgekte yasanan cevresel sorunlardan
baglayarak sirastyla kent, bolge ve iilke sorunlarina yer verilmelidir
(Aydin 1999).

2.2.3. Bruner’in biligsel geligim kuram

Bruner’e gore biligsel geligim, yasam boyu devam eden bir siiregtir.
Gelisim eylemsel, imgesel ve sembolik olarak adlandirilan belli bagh
lic gelisim asamasindan olusur. Dolayis1 ile, 6fretim yasantilari
biligsel geligim evrelerine gore siralandirlmalidir. Bu kuramin bazi
karakteristik 6zellikleri vardar. Bu 6zellikler:

1. Biligsel gelisimin ilk asamasinda tepkiler uyaricidan bagimsiz
degildir yani uyarici tepkiyi yonlendirir.

2. Biligsel gelisim birgok boyutta geligme anlamina gelmektedir.



3. Gelisim; sorunun anlasilmasi, bilginin ¢ziimlenmesi, kodlanmast,
islenmesi, depolanmasi ve degerlenmesi sirasini izlemektedir.

Biligsel gelisimde bireyin kigisel varhiginin farkindaligy 6nemli bir
asamadir.

Biligsel gelisimin ayirt edici dnem tasiyan bir bagka evresi de sosyal
farkindalik bilincinin edinilmesidir (Aydin 1999).

2.2.4. Bandura’nin sosyal 6grenme kuram

Bandura’ya gore insanin §frenmesi sosyal bir ortamda olusur ve
gocuklann en nemli 6grenme yasantilar: bagkalaninin davramglarini
gozleyerek ogrenilmektedir. Bu tiir 6grenmeye ‘gbzlem yoluyla
ogrenme’ adi verilmektedir (Ciiceloglu 1992). Bacanli (2000)’ya
gore de insan gorerek 8grenir. Duyusal davramslar da taklit yoluyla
dogial olarak Sgrenilir.

Sosyal 6grenme konusunu ele alan Bandura’ya gére gézlem yoluyla
ogrenme dikkat-hatirlama-uygulama-pekistirme olmak iizere dort
basamaktan olugmaktadir (Bacani: 2000).

Taklit etmenin yanisira, peki$tirme siireglerine ve probleme 6zgii
durumsal ve gevresel degiskenlerin biligsel olarak goziimlenmesine
bagh olarak da dgrenme gerceklesir.

Davramig ve ¢evre karsitikh etkilesim igindedir. Dolayisiyla hem
davrams c¢evreyi degistirmekte hem de c¢evre davramsi
yonlendirmektedir (Aydin 1999).

Bandura ve bir diger sosyal §grenme kuramcist olan Walters taklit
kavramina Baldwin'den sonra tekrar deginmigler ve taklit veya 6rnek
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alma kavramlarimin davramg Griintiisiiniin kazamilmasinda bnemh
oldugunu vurgulamslardir (Bacanh 2000).

Diger bir sosyal ogrenme kuramcist olan Sears, Psikanalitik
Oprenme sentezini uygulamigtir. Bu kuramci, temel sosyal giidiileri
gocugun yetisirken edindigi deneyimlerin sonucunda kazandifim
savunmaktadir (Bacanli 2000).

Kiiltiirlemenin ise deneyimlerin kazamlmasinda 6nemli bir rolii
vardir. Kiiltiirleme; insanoglunun kendi kiiltiiriinden 6grendiklerinin
tiimii olarak adlandinimaktadir (Giiveng 1993). Cocugun kiiltiiriinde
cevre 6nemli ve korunmasi gereken bir olgu ise ¢ocuk yasamu
boyunca insanlardan gorecek, 6grenecek ve olagan davranislarinda
cevreye duyarlilik sergileyecektir.

Ahlaki agidan olaya bakildiginda Kolhberg’in de ifade ettiii gibi
gocuklar okuloncesi dénemde gelenek oncesi diizeydedirler ve
otorite ne yaparsa dogrunun o olduguna inanular (Bacanh 2000).
Ebeveyn cocuklara gevre ile ilgili olumlu davrams tutumlan
sergilerlerse gocuklarin da 6grenmeleri ve bu davramiglan aligkanlhik
haline getirmeleri miimkiin olabilir. Anne-babanin gocugun gevreye
karg:1 yanlis davramiglarimi diizeltmedigi durumlarda ise gocuk yanlisi-
pekistirecek ve yanhs ahgkanliklar edinecektir.

2.2.5 Bronfenbrenner’in ekolojik geligim kurami

Gelisimle ilgili olarak geligtirilen bu kapsaml teori, kiigiik
gocuklarm geligimi tizerine kiiltiirel etkileri de igermelidir. Cocufun
gevresinin egitim ve 6gretim lizerine etkisi hakkinda geligtirilen bu
teori, kiiciik c¢ocuklanin yasadifi cevrelerin ne kadar farklh
olabilecegini anlamak igin genisletilmigtir (Ross 1989). Daha da
onemlisi, cocuk merkezli bir program planlarken, kiiltiirel cevre
farklihfr iizerine odaklanlmas: gerektigini vurgulamaktadir.
Gelisimi temel alan ¢aligmalan savunanlar, ¢ocugun yas: ve bireyscl
farkliiklarina uygun olan programlan Onerirler. Ayrica; bu
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programlar, Ofrenmenin kiiltiirle iligkisi ifizerinde dururlar. Bu
varsayim, okuléncesi dénem ¢ocuklan ile ilgili yapilan ¢alismalara
Vygotsky’nin, “cocugun iginde yasadifi sosyal iliskilerin
6grenmenin 6nemli bir faktorii oldugu™ sayiltisindan daha genig bir
bakag agis1 getirmektedir. Bodrova ve Leong (1996)’a gdre gocugun
sosyal yasantisi:

1. “Yakin etkilegim diizeyi” yani ¢ocugun ilk olarak etkilestigi
birey(ler).

2. Aile ve okul gibi cocugu etkileyen sosyal yapilan iceren “yapisal
diizey”.

3. Dil, say1 sistemleri, teknolojinin kullammi gibi toplumun
Ozelliklerini iceren “genel kiiltiir sosyal diizeyi” seklinde ii¢ farkli
diizeyden olugmaktadir(Wortham 1998).

Bronfenbrenner’in gelisime dayanan ekolojik teorisi, kiiltlir ve
cevrenin rolii ile daha karmagik bir agiklamaya sahiptir. Onun sosyo-
kiiltiirel gelisim ile ilgili goriigii bes cevre sistemini icermektedir:

1. Mikrosistem: Aile, okul, din ve komsular igerir,

2. Mezosistem: Mikro sistemin olgulart arasindaki etkilesimi
gosterir,

3. Ekzosistem: Cocufun dogrudan roliiniin olmadif1 bir sosyal
sistem i¢inde ¢ocufun deneyimlerini temsil eder. Yani; aile
dostlanim, kitle iletisim araclarimi, komsularimi ve toplum
hizmetlerini igerir.
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4. Makrosistem: Cocugun iginde yagadig1 toplumun kiiltiiriinii ifade
eder.

5. Kronosistem: Cocugun zamanla &grendifi sosj'al ve tarihsel
olaylan igerir (Sandrock 1997).

Ludlow ve Berkeley (1994)’c gére gocuk bu sistemlerin
merkezindedir. Cocuk gelismeye devam ettikce ailesinin digindaki
gevreyle olan etkilesimini genigleterek yavag yavas bu sistemlerde
yerini alir. Bronfenbrenner (1979)’in teorisi gocukla ¢evresi arasinda
kiiltiir iligkisini ifade eder. Toplumla iligkili normlar ve gocugun
gelisimi ile ilgili alanlart birlestirerek girisimcilerin gocuklann
gelisimi ile ilgili algilamalarini genisletmektedir (Wortham 1998).

2.3. insanlarin Cevreye Kargt Tutumlan ile ilgili Yaklagimlar

Insanlarin gevreyi nasil algilayip, nasil davrandiklamna yonelik
birgok yaklagim bulunmaktadir (Under 1991). Bunlar;

1. Insanmerkezci yaklagim: Bu yaklasim her zaman insani ve insanin
¢ikarlanim temel almaktadar.

2. Cevremerkezci yaklagim: insan disginda kalan diger varhiklar ve
onlarin ¢ikarlarint temel almaktadir (Anonim 1998c).

Ertan (1998)’a gore bu iki yaklasima ek olarak bir de canlimerkezci
yaklagim bulunmaktadir. Ona gére canlumerkezci yaklagim tiim
canlilann  haklann  gozetilmek olarak tammlanmakiadir.
Canlimerkezci yaklasimla ¢evremerkezci yaklagimin benzer noktas:
olan “Ortak Yasam” kavramna gore cevre ve insan iligkileri;
doganin insamin simrsiz egemenlii ve kullammina sunulmasi
amacina doniik olarak diizenlenemez. Bu dogrultuda ortak yasam
vaklasimi; insan ve difer canlilar arasindaki iligkileri yeniden
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diizenleyen ve bu dogrultuda canli varhiklara haklar tamyan yeni bir
bakas acis: olarak algilanabilir (Ertan 1998).

Konu, Tuna (1999) tarafindan iki baslik altinda incelenmistir:

1. Modernist Goriis: Bu g6riise gore insan her seyin merkezindedir
ve her seyin belirleyicisidir.

2. Cevreci Goriig: Bu goriise gbre ise insamin dogaya egemen olmaya
baslamastyla dofia bozulmaya baglanugtir. Aslinda insan ve gevre
gercekte bir biitiindiir ve kargilikli bagimlilik ilkesine dayali bir iligki
s6z konusudur.

2.4. Cevrenin Insam Etkileyen Ozellikleri, Algisal Gelisim ve
Ogrenme

Algisal gelisim, hem olgunlagsma hem de grenme ile ilgilidir. Alg1
benzerlikleri, kavrama ve farklibklan gorme yetenegini
arttirmaktadir. Bir insan algiladif bir nesnenin dnceden tamdigi bir
bagka nesne ile 6zdes oldugunu anladiginda, bildigini gérdiigiinde
uygulamg olacaktir. Yeni ile eskinin farkl oldugunu anladiginda da
aym davramg1 gosterecektir (Rock 1975).

Algisal 6grenmede yani tammada §renme ve bilgi edinmenin ¢esitli
kaynaklan vardir. Cocuklarin deneme-yamlma yéntemiyle dogruyu
bulma olasiliklan giderek artar (Jersild 1979).

Duyu, alic1 hiicrelerin dis gevredeki fiziksel enerjileri yakalayarak
sinirsel enerjiye g¢evirmesiyle olusur. Bu sinirsel enerji beyinde
iglenir ve iglemin sonucunda bir algisal iiriin ortaya ¢ikar. Bu isleme
algilama (perceiving) ve ortaya ¢ikan iiriine de alg: (perception) adi
verilmektedir (Ciiceloglu 1992, Erden ve Akman 1995).
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Algilama yeteneginin dogustan mn geldifi, yoksa sonradan mm
ogrenildigi sorusu felsefe tarihinde 6nce Descartes ve Kant daha
sonra Berkeley ve Locke gibi degisik filozoflarca tartisilmugtir.
Psikologlar bu soruya cevap bulamamslardir ¢iinkii algilama son
derece 6znel ve gabuk gelisen bir olaydir (Ciiceloglu 1992).

Aslinda, algimn kalitsal mu1 yoksa sonradan mm 6grenildigi dnemli
degildir. Onemli olan gocugun bu algiy1 nasil kullandigidur.

Gestalt kuramina gére algilama alanina giren bir zemin vardir.
Bireyin algilamasi gekil ve zemin yapisinin biitiinliiiine dayanir ve o
zemindeki figiirler arasinda anlamli iligkiler bulduu zaman algilanr
(Ulgen 1988, Aydin 1999). Gestalt psikologlarma gore; uyaricilar
ayn ayr degil, anlamh bir biitiin olarak goriiniir. Biitlin; pargalardan
daha ¢ok anlam ifade eder.

Cevre gocugun ozellikle zihinsel gelisimi dolayisiyla algisal gelisimi
iizerinde ¢ok biiyiik etkiye sahiptir (Tolan vd. 1997, Giiveng 1993).
Segici algt kapasitesi sinirli olan ¢ocuklar sekilleri ayirt etmede
zorlanurlar ve dolayisiyla kavram 6grenmede giigliikleri olur (Ulgen
1988). Bu simrlar ise ancak gocugun dogdufu andan itibaren aldig
egitimle gelisir.

Nesneler arasindaki iligkiyi, biiyiik-kiigiik, kisa-uzun gibi zit
kavramlarni temsil eden kartlari, nesne adi ile nesnenin bigimi
arasindaki iligkiyi, resim-nesne iligkisini aywrtetme gibi beceriler
okuléncesi donemde gocuklarin 6 yasindan 6nce yapabildikleri bazi
ozelliklerdir. Piaget (1964)’ye gore 3,5-4 yagina kadar olan dénemde
gocuk elleme, dokunma yoluyla gézle goremedigi nesneleri
ayirtedebilmektedir. 4-5 yagina geldifinde nesneyi bigim, dis
gbriiniis ve agilarina gore ayirtedebilmektedir. Cocuk 6,5 yasinda ve
sonrasinda simetri, denge konulanim aragtirmaya baglamaktadir. Bu
donemde elle yoklamaya baglamadan once tahmin yiiriitme, neyi
clledigini  onceden  kestirmeye caligma vb  davramglar
sergilemektedirler (Jersild 1979).
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Uzun yillardir siiregelen “Gelisimde kalitim mi, ¢evre mi etkilidir?”
sorusunun yanlis oldugu ortaya ¢ikmugtir. Farkliliklarin ne kadarinin
kalitsal, ne kadarinin ¢evresel oldugunu belirlemeye ¢aligmak yerine
“nasil etkilidir?” sorusunun sorulmasi gerekmektedir.

Bu konunun incelenmesindeki amag; insan dogasimin yani kaliimia
gelen dzelliklerin, gevresel etkilerle sekillenmesi sonucunda insanin
ortaya ¢ikmasinin s6z konusu oldugu saptamasidir (Kagitcibast
1998).

Konuya son yillarda yeni bir boyut getirilmis ve ¢evrenin; geligimi
sadece asirt durumlarda etkilediBi goriisii 6ne siiriilmiistiir (Scarr
1992). Buna gore, Avrupa ve Kuzey Amerika toplumlaninda yasayan
ailelerde, ¢evrenin etkisinin 6nemsiz oldugu varsayilmaktadir. Bu ve
buna benzer iddialar yillardir 6ne siiriilmektedir. Fakat varlan
mantiksal nokta; hem kalittmin ve hem de gevrenin gocufun tiim
gelisim alanlarna etkili oldugu seklindedir. Ancak bazi 6zellikler
icin ¢evrenin, bazi Ozellikler i¢in ise kalittmin etkili oldugn
sdylenebilir (Bacanli 2000). Kalitim zihinsel gelisim, fiziksel geligim
ve dil gelisimine etki ederken; g¢evre sosyal gelisimde, algisal
gelisimde ve sosyo-kiiltiirel gelisimde daha etkilidir.

Resimlerin Tamnmasi-Algilanmast

Hochberg and Brooks (1962) kiiciik gocuklarin resmine bakarak bir
cismi, bir esyayr tamyip tanimayacags konusunda bir arastirma
yapmuslardir. Birinci agamada g¢ocuklara belli sayida nesne resmi
gostermisler ve basarih yamtlar almglardir. fkinci asamada
cocuklara nesnelerin kara kalem desenlerini géstermislerdir ve yine
basarih sonuglar elde edilmistir. Yapilan bu ¢alisma nesnenin asil
hali gocuga gosterilmeden gocufun nesne resmini tantyabildigini
gostermektedir (Jersild 1979). Okulbncesi egitim kurumlarnnda
biligsel gelisim ile ilgili olarak yapilan birgok etkinlikte resimli
kartlan tamma, ayirtetme, ve eslestirme ¢aligmalan yapilmakta, 3-6
yas grubundaki gocuklann geligimsel diizeylerine uygun olarak
basanli olabildikleri goriilmektedir.
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2.5. Cevre Tammlan ve Cevreyle ilgili Terimler

Zanbak (1994a)’a gore, gevre kelimesi giinlitk hayatimza yerlegmis
bir kavrami tammlamaktadir. Cevre kavrami; kimine gére ‘estetik
dogal giizellikler’, ‘el degmemis ormanlar, gbller ve buralarda
yasayan yabani hayvanlar ve bitkilerin olusturdugu bir uynmluluk’,
kimine gbre ‘temiz yollar, yesil alanlar, kirlenmemis bhava, su,
topraktan olusan ve medeni gereksinimlerin kargilandigy kentler’ ve
kimine gore ise ‘sanayi ve dogamn arzulanan bir uynmluluk iginde
bulundugu bir ortam’ olarak tammlanmaktadir. 1970°li yallara kadar
yukaridaki tammlar igin ‘etraf’, ‘doga’, ‘yesil alan’ tirii kelimeler
yeterli gériiliirken, son yillarda ¢evre kelimesi kullaniimaktadr.

Cevre; bir bolgede mevcut olan dogal estetik canhlar, jeolojik
kaynaklar (su, maden, tas, toprak), tarihi kalmtilar ve insanlar
tarafindan kurulmug yapilardan olusan ortam (Zanbak 1994a)
olduguna gore cevrenin kisi iizerindeki dig etkilerin biitiinii oldugu
ve bir canhi organizmay1 veya bir canli toplulugunu yasamu siiresince
etkileyen her tiirlii biyolojik, sosyolojik, kiiltiirel, tarihsel, iklimsel,
fiziksel faktorlerin tiimii (Caglar 1997, Tozlu 1996) oldugu
unutulmamalidir.

Bagka bir tamma gore ise cevre; bireyin difer insanlarla, insan
disindaki dier canlilarla ve tiim cansiz 6gelerle olan karsilikia
ctkilesimini igeren bir biitiinliiktiir ve bu biitiinliik bilinci insana
Ozgiidiir. Bu nedenle insanin gevreye karst duyarh olmasi, bu
duyarhifina iligkin olarak aligkanbiklarim, tutum ve diigiincelerini
kontrol etmesi, zaman iginde degistirmesi s6z konusudur (Celikkiran
1997). Béylece kiginin gevresi ile bir biitiin oldugu, ondan
soyutlanmadifx ve kisinin saghik durumunun ¢evrenin bir fonksiyonu
oldugu bilinmektedir. Buna gére insan, gevresiyle uyum iginde ve
belli bir dengenin saglanmasiyla yasamum siirdiirebilecegini
ogrenmelidir (Tozlu 1997). )
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Oztiirk (1987)’e gore en genel anlamiyla gevre bir canlinin yagam
ortamu olarak tamimlanir. Cevreyi diger yonleriyle ele alan
tammlamalar;

Ekolojik anlamda gevre sozciiii bireyle iligkili canli-cansiz herseyi
kapsar (Berkes ve Kiglalioglu 1993).

Cografi agidan ¢evre insamin gevresi iginde her tiirlit faaliyetin
incelenmesi, insanla ¢evre arasindaki karsilikhi  etkilesimin
kurallarinin ortaya konmas: olarak ifade edilmektedir (Erol 1982).

Ekonomik a§1dan gevre, dogia ve insan tarafindan sekillendirilen
elemanlann tiimii olarak agiklanmaktadir (Ozdemir 1988).

Toplumbilimcilere goére gevre; bir bireyin, bir toplumsal grubun ya
da toplumun tiimiiniin biyolojik, sosyolojik, kiiltiirel yasamim
etkileyebilecek  elemanlanmn  tiimii  olarak  agiklanmaktadir
(Ozankaya 1975).

Cevre nitelik ve mekan agisindan incelendiginde ise su alt basliklarla
cle alinabilir (Keles ve Hamamci 1993):

1. Nitelik agisindan gevre;
A. Fiziksel Cevre
a)Dogal Cevre
b)Yapay Cevre
B. Toplumsal Cevre

2. Mekan agisindan gevre;
A. Yerlesme Yerine Gore Cevre
B. Olgeklere Gore Cevre
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Dogal ¢evre; doga etkinliklerinin, doga gii¢lerinin olugtugu, insan
etkisinin heniiz hi¢ girmedigi ya da énemli olgtide degistiremedigi
cevredir. Insan elinin degmedigi bir orman veya daglik bir bolge
dogal ¢evreye 6rnek olarak verilebilir.

Insanlar toplumsal yagam iligkileri iginde dogal gevredeki kaynaklan
kullanarak, teknolojiyi gelistirerek ekonomik  etkinliklerde
bulunurken dogal ¢evreden farkli olan yapay ¢evreyi olustururlar.
Insanlar yapay cevre icindeki yasam kosullanmi gelistirmeye
gahigirken doga ile siirekli bir iligki icindedir. Insan ve doga
arasindaki bu iligki insanin yeryiiziinde yasamaya ve kendisine ait
yapay cevre olugturmaya baglamasindan bu yana siirekli bir bigimde
doga aleyhine gelismektedir (Oztiirk 1987).

Yasadigimz fiziksel gevrenin belirtilen bu iki ucu yani dogal gevre
ve yapay ¢evre arasinda adeta bir savag yaganmaktadir. Bir yandan
dogal gevre daralmakta, diger yandan yapay cevre biiyitmektedir
(Ertan 1991).

Alman zoolog Haeckel “Tabiat Tarihi” adh incelemesinde bir
hayvan tiiriiniin canli ve cansiz ¢evresi ile biitiin iligkileri toplamim
tamumlamak i¢in ekoloji kavramum ortaya atmugtir. Ekoloji
kavrammimn tiiredigi oiokos kelimesi ev anlamina gelmektedir (Goka

1997).

Ekoloji; onceleri “organizmalar ve ¢evreleri arasindaki iligkiler
biitiinii” olarak kullamilmugtir (Ophuls 1977). Fakat, daha sonralar
“bitki ve hayvanlarin gevreleriyle olan iligkilerini inceleyen bir bilim
dali” haline gelmis ve 1970’li yillardan itibaren 6nem kazanmaya
baglamigtir (Ozdemir 1988).

Ekoloji; biyolojinin alt dali olmaktan ¢ikip, yeryiiziindeki varliklarin
birbiriyle olan iligkilerini ve denge diizenini incelemeye
yoneldiginde, bilime ve konuya duyarli insanlar tarafindan gok kisa
siirede fark edilmigtir. Teknoloji ve sanayilesme diinyadaki ekolojik
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dengeleri alt iist etmis, ortaya kirlenme, canl: tiirlerinin kaybolmas,
enerji kaynaklarinin kirlenmeye yiiz tutmasi, kollamilabilir tanm
alanlarinin azalmasi, niikleer tehlike, hizli niifus artigt gibi dev
sorunlar gikmigtir.

Dogay1 bir sistem olarak ele alan “ekolojik yaklagim”in gevre
problemlerine oldugu kadar bu problemierin ¢oziimiine bakis acis1 da

. oldukea farklidir. Problemleri tek tek degil, birbirine bagh bir biitiin
icinde ele alir. FEkolojinin problemlere getirdigi ¢oziimler
biitiinselligin yaninda uzun vadelidir (Ophuls 1977).

Ekosistem yani ekolojik sistem ise belli faktorlerin yarattig, belirli
hareketliliklerin etkisi altinda yerlesme ortamuna 6zgii canh
topluluklarinin bir arada uyum ve denge iginde yasama birligi
olusturmalar olarak tamimlanmaktadir (Kantarct 1984).

Ekosistemlere disaridan yapilan miidahaleler ckosistemlerin iginde
barindirdiklart  dengelerin  bozulmasina neden olur. Dengenin
bozulmasi da ¢evre sorunlanmin temel scbebidir (Gérmez ve Goka
1993).

2.6. Cevre Psikolojisine Gire Cevre

1960 yilinda Cevre Psikolojisi ad: altinda yepyeni bir aragtirma alani
olusmustur. Bu alana 6nderlik eden Lynch olmustur. Cocuk-gevre
iligkileri izerine kurulabilen bu aragtirma alam fiziksel ve toplumsal
cevrenin gesitli yanlaniyla cocuklar arasindaki etkilesim iizerinde
yogunlagsmustir. Bu etkilesimler ya tutum-inams testleri ve
davramgslann gézlenmesi ya da bilis haritalan yolu ile dlgiilebilirler
(Bruchett 1971).

Cevre psikolojisinde gevre; bireyin digindaki hersey olarak
tamimlanmaktadir. Bu tamm, hem dogal ve yapay cevreyi hem de
toplumsal gevreyi igerir. Birey kendi varlih disgindaki bu sinirsiz
ortam ile siirekli bir iletisim halindedir. Kisi gevresinden sonsuz
sayida girdi alir, etkilenir, gevresini de degistirir. Bu siirekli
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etkilesim siireci iginde birey ¢evrenin kendisi i¢in bir nedenle
anlamli olan elemanlanm algilar. Onlan kodlar, siniflandirir, test
eder, kullanir ve bu girdiler bilgi haline doniisiir. Sonucta, birey
timityle bilip denctleyemeyecei c¢evrenin kendine ait 6zel bir
modelini zihinsel olarak olugturur. Bu model bireyin gevre ile bag
edebilmesinin aracidir (Ornek 1994).

Cevre psikolojisine gore; okul ¢aga cocuklan kiigiik ayrintilara,
gevreye eklenen simgesel 6zelliklere son derece duyarhdirlar. Bu tip
zellikler, onlarin gevreye kargi ilgilerini uyandirmaktadir ve dikkat
diizeylerini yiiksek tutma sansim banndirmaktadir. Giir vd.
(1989)’nin yaptid1 bir aragirmada tek katli okul yapilarinda 6grenim
goren gocuklarin okul cevrelerini gok kath okullardaki ¢ocuklara
oranla daha erken kavradiklar1 bulunmustur. Bilinen, kolay kavranan
bir gevrenin, cocugun ruhsal durumu iizerindeki olumiu etkilerinin
egitime de yansiyacagi gdz oniine alindiginda, konunun onemi bir
kez daha ortaya gikmugtir.

Cocuklarin bulundugu mekanlanin; ozellikle okullarn; cevre
psikolojisi goz oniinde bulundurularak diizenlenmesi konusunda
benzer bir noktaya deginen Biirgel (1982)’e gore; bu sckilde
diizenlencn okullar ve okul bahgeleri, burada gergeklestirilen egitim
ve Ofretim siirecinin sadece edilgen bir mekansal/nesnel bir
yansimasi olarak kalmadigini, aymt zamanda ¢ocuklan etkin olarak
etkileyen, kiiltiirel/estetik anlayls ve davranig bigimlerinin olumiu
yonde gelismesini saglayan bir olgu oldufunu vurgulamaktadir
(Scholz 1994).

Cevre psikolojisine gore gizel fiziki cevrede yasamak hem
insanlarin performansim1 hem de insanlararas: iligkileri olumlu yénde
etkilemektedir. Yesillik icinde yasamlan yerlerde halkin gevre
duyathlifn ve bilinci artmaktadir. Aynica, ¢evre bilincinin
gliclenmesine gocukluk déneminden baglamanin olumlu sonuglar
verebilecegine isaret edilmektedir (Keles ve Hamamci 1993). Konu
ile ilgili bir caligmada Ankara’da iig farkli sosyo-ckonomik diizeyde
ilk6gretim ¢aginda gocufu olan ailelerin oturdugu 207 konutta her
diizeydeki kigilerin konut gevresinin yesilliginin azligindan ya da hig
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olmamasindan sikayet ettikleri saptanmstir (imamoglu ve imamoglu
1990).

2.7. Cocuk ve Cevre

Cocuk ve cevre arasmdaki iligkiyi daha iyi anlayabilmek amaciyla
oncelikle insamn gevresinin incelenmesinde fayda goriilmektedir.
insanin gevresi fiziksel, biyolojik ve sosyal olmak iizere ii¢ grup
altinda toplanabilir:

1. Fiziksel Cevre: insanin yagadig iilkenin cografyasi, jeolojik ve
topografik 6zellikleri, endiistri atiklari, iklim ve atmosfer yapisi, su
kaynaklan, yasadigi ortamin saglik kosullan, kirlilik diizeyi fiziksel
gevresini tammlamaktadir.

2. Biyolojik Cevre: Mikroorganizmalar, bitkiler, hayvanlar ve diger
insanlar insanin biyolojik gevresini olugturmaktadur.

3. Sosyal Cevre: Tarih ve folklor, gelenck, kiiltiirel yapi, din,
politika, ahlak, aile yapisi, egitim olanaklar, i§ ve gelir durumu,
beslenme, yasam standard: ve refah diizeyi insanin sosyal ¢evresi
olarak tammmlanmaktadir (Haktanir 1999),

Cocuk dogdugu andan itibaren yasadify diinya hakkinda bilgi
edinmek i¢in duyularim kullanarak cevresini arasgtinr. Baslangicta
kavrama kapasitesi simrlidir. Dolayisiyla ¢ocugun fiziksel diinyay:
anlamasi da simrhidir. Cocuk olgunlagsmaya basladifinda, diinyayla
ilgili tecriibeleri arttikga diinyanin varlifim fark eder. Olaylan agama
asama algilar. Nesnelerle iligkileri, bazi sebep-sonug iligkileri
anlamli hale gelmeye baglar. Cocuk gelisen anlama gicii ve
tecriibeleriyle gevresinden topladigi bilgiler sonucunda cevresi
hakkinda fiziksel ve sosyal bir gbriis olugturur.
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Kiigiik gocuklar gérdiiklerini somutlagtirmak icin insan anlayisinin
otesinde hayali giigler kullamirlar. Cocufun Ogrendigi bilgiler,
cocugun kendi goriiglerini ve genellemelerini olusturmasin saglar ve
nesilden nesile aktarlir (Sahin 1998).

Birgok arastirmaci yillar boyu yaptiklan ¢aligmalarda ¢ocuBun icinde
gelistigi ekolojinin énemine dikkat cekmiglerdir (Bronfenbrenner vd.
1979). Konu biraz daraltilarak, gocuklann yasadiklan yakin
cevrelerine egilinirse yoresel gevrenin de gocuklan ¢ok cesitli
yonlerden etkilediBi s6ylenebilir (Mangir ve Haktanir 1992).

Hornel and Burns (1989)’iin arastirmalarinin sonucunda genig alanl,
bakimh ve oyun alanli konutlarda oturan ailelerin gocuklarimn
davramslarinin olumlu olma olasiliginin yiiksck oldugu goriilmiigtiir.
Cars: iginde, ticari bélgelerde yasayan aileler; tehlikeli ve giiriiltili
ortamlardan, trafikten, kokudan, dumandan, gazdan, yollardaki
cukurlardan, sarhoslardan, ¢ocuk ¢etelerinden ve  sugluluk
ortamindan yakinmaktadirlar.

Karmagik yapay gevrelerde gocuklarin bilgilenmelerine, dencyim
kazanmalarina ve oynamalarina olanak saglayan parklar, hayvanat
bahgeleri ve gocuk oyun alanlan incelendifinde gerek Ogretici
olmalan gerekse estetik olmalari agisindan oldukca yetersiz olduklart
goriilmektedir. Hem oyun aletleri hem de yesil alan agisindan
elverigsiz olan oyun alanlarmin trafigin en yogun oldugu yerlere
kurulmalan da ¢ok yanhgtir. Ciinkii, gelismelerinin en hzh
déneminde kirli havah bir ortamu soluyan gocuklar, ileri yaslarda pek
¢ok zararh etkisi ortaya cikabilecek cesitli toksik bilesikleri
biinyelerinde biriktirmeye baglarlar (Mangir ve Haktanir 1992).

Ibis (1988)’in de saptadigs gibi birgok mahallede oyun alanlan
olmadiga igin  gocuklar zamanlarmn g¢ofunu  sokakta
gegirmektedirler.
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Ray (1984)’e gbre gevresel faktorler yani beslenme diizeyi, sosyo-
ekonomik kosullar, enfeksiyon hastaliklan, kirlilik gibi fakitrler
bebeklerde ve gocuklarda biiyiimenin geri kalmasina, hastaliklara ve
Sliimlere yol agmaktadir.

Cocuklanin kendi cevrelerinde neler olup bittigini anlayabilmeleri,
ilgilerini diger bireyler {izerinde yogunlagtirabilmeleri ve gelisimsel
yoénden 6nemli unsurlan antayabilmeleri igin onlann biligsel ve
sosyal davramglar olugturmalarina yardimci olunmalidir. Aym
zamanda, onlarin aktif rol oynamalarina galistimalidir. Bu sosyal
davramslarin gocuklarda genel goriigiin kazanilmasinda ¢ok énemli
bir yeri vardir. Genel olarak, bu konuda ¢ocuga sunulan bilgi
diizeyinin arttinlmasi gerektii diigiiniilebilir, ancak arastirma
sonuglan bu yaklagimin amaca zarar verdigini gostermektedir,

Cocuklar olaylan dogrudan, kisisel olarak incelediklerinde aktif birer
bilgi arayici ve ayirici olmaktadirlar. Cocuk geligimcileri ve
egitimcileri; gelisim ve insan konularini gocuklarin kendi ¢evreleri
icinde anlatip, bu konularin diger ilkelerdeki ¢evre sartlan ile
iligkilerini gistererek cocuklarla tartigmaktadirlar. Bu tiir egitimden
hoglanan ¢ocuklar; kendilerinin ve diger insanlanin yagamlarim,
nelerden etkilendiklerini daha derinden anlayabilmekte ve konuya
daha olumlu yaklagabilmektedirler (Van Oudenhoven 1982).

Cocuklarnn Cevre Ile Iigili Gorigleri

Arastirmacilar gocuklarin gevresel goriiglerini incelemigler ve
gocuklarin yetigkinler kadar, belki de daha fazla cevreye duyarlilik
gosterdiklerini saptamiglardir.

Anonymous (1988a)’in hazirladifs bir kitapta ¢ocuklarn gevre ile
ilgili goriislerine yer verilmistir:
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“Insan yaratildigindan beri siirekli gevresini degistirmeye cahgiyor.
Ekiyor, bigiyor, insa ediyor, tahrip ediyor. Yesil alanlar lizla griye
doniigiiyor ve bu sadece bizim bencilligimizden ve kétii
ahskanhklarimz: degistirmeye isteksizligimizden- kaynaklaniyor.”
(Cheshire-Ingiltere’den bir gocuk)

“Niifusun kontrolii ¢evre igin énemli bir rol oynamaktadir. Ne kadar
¢ok insan olursa, cevre o kadar kirlenir. Bu da yeryiiziinde hastaliga
yol agmaktadir. Ornegin eger birgok gocugun bulundupu bir evi
ziyaret ederseniz, evi kirli ve diizensiz bir hale gelmis olarak
bulabilirsiniz. Aymisi ileride diinya igin de olabilir.” (Madras-
Hindistan’dan bir ¢ocuk)

“Isveg topraklarimi yollar zehirli yilanlar gibi kapladilar. Doga, yollar
yapildiginda kirlendi ve simdi arabalar zchirleriyle havay:
kirletiyorlar. Eger gézlerseniz; yol kenarlanndaki agaglar gri
renkteler. Kdknarlar ve ¢amlar daha kiigiik olarak yetigiyorlar,
yaprakli agaclar yapraklannm dokiiyor. Eger araba kullananlar
hizlarin azaltir, kurgunsuz benzin kullanirlarsa ve havanin temizligi
icin daha etkili metotlar gelistirilirse doga kendini daha iyi
hissedecektir!” (Morby-Isveg’te yasayan iki gocuk)

“En ciddi gevre problemlerinden biri sanayi kirliliidir. Hem su hem
de hava kirlenmesiyle sonuglanmaktadir. Bunun yaminda yeni
fabrikalarla ilgili oneriler bilim adamlarindan degil politikacilardan
gelmektedir. Mevcut fabrikalarda temizleme 6nerileri gok pahali ve
nadiren tatmin edici bir temizlik seviyesine gelmektedir. Bu yiizden
sanayi kirliligiyle savag umutsuz goriinmektedir. Ne yapabiliriz? En
azindan hava kirliligini kontrol etmek icin kiigiik bir bahge yaparak
havay1 dengelemeye yardim edebiliriz ve arabalarimizin kullanimim
azaltabiliriz.” (Warsaw-Polonya’dan bir ¢ocuk) (Anonymous 1988a).

2025 yilinda yasadif1 sehrin durumunun ne olacagim hayal edip
kompozisyon haline getiren bir cocuk ise diigiincelerini séyle
agtklammgtir: “2025 ythinda yagadiim sehrin siradan bir giiniinde kir
ve kurum pargalar1 havada bir bulut olusturmus, giinesin parlak
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isinlanm kapatmugtir. Giinlerimiz parlak ama higbir zaman giinegli
degildir. Sikayet etmiyorum; insamn her tiir yagama kendini adapte
edebilmek icin miikemmel bir yaraticilii olduguna inaniyorum.
Belki de bunun igin havada dolu olan o pargalarla, bityiiklerimizin
ifadesiyle “kirleticiler” ile birlikte yasamaya devam ediyoruz.
Bugiin, bu zchirler hayatimizin kabul edilebilir 6zellikleri haline
geldi. Sehrin yakimna geldigimde maskesiz sehre girmek tehlikeli
oldugu icin oksijen maskemi takiyorum. Her giin gazeteler
zehirlenme sonucn trajik 6liimlerin anlatildig: haberlerle dolu. Sonra
“soguk, ¢irkin plastikle kapatilmis maskeli canavarlarin oldugu”
kalabaliga katiliyorum!” (Hari 1988).

Goriildiagi gibi cocuklar farkli yagslarda ve iilkelerde cevreyi ve
gevre sorunlarini farkl algilamaktadirlar. Onemli olan yetiskinlerin
bu farkliligh fark etmeleri ve cocuklara verdikleri gevre egitiminde
cocuklann algilama bigimlerine yer vermeleridir.

2.8. Kitle iletisim Araclarmda Cevre

Cevre sorunlan son yillarda ist diizeylere ¢ikmustir. insanlar, hem
kendileri etkilendii i¢in hem de gesitli yollarla bu konu hakkinda
bilgi sahibi olduklan igin ¢evre konusuna duyarlilik gostermeye
baslamiglardir. Insanlarin gevre konusunda bilgi sahibi olmalarina
yardimcl olan araglardan birisi kitle iletisim araglandir. Karasinir
(1991)’in  bildirdigine gore Gottschlich’in ¢alismast bu savi
desteklemektedir. Bu calismada; Avusturya’da kitle iletisim
araglannin ele aldiklan gevre konusuyla, insanlarin konuya duydugu
ilgiyi giiclendirdikleri ortaya konmustur. Kitle iletisim araglarinda
etkililigi arttirmak icin son yillarda “giindem olusturma” konusuna
biiyiik 6nem verilmektedir (Karasinir 1991). Dolayisiyla kitle
iletisim araglarindan gevre bilinci ve egitimi igin yararlamlabilir.

Yapilan bagka bir aragtirmada insanlarin %61.1%inin televizyon,
%18.2’sinin gazete, %9.6’s1min radyo, yaklagik %3’{iniin de dergi
yoluyla ilk kez gevre sorunlartyla karsilagtiklan saptanmistir (Tekce
1995).
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1960°h yillara oranla 1970-1976 yillarinda Almanya’da kitle iletigim
araclarinda gevre haberlerinde iig kat artig goriilmiistiir. Baz1 Avrupa
iilkelerinde durum daha da erken fark edilmigtir. Ozellikle biiyiik
felaketler ¢evre sorunlarimin gazetelere girmesini saglamugtir.

(Karasinir 1991).

Kitle iletisim araglarinin hem yetigkinlerin hem de ¢ocuklanin giincel
yagsaminm bu denli etkilemesi sebebiyle bu araglarda gevreye ve gevre
egitimine nasil yer verildigini incelemek 6nem kazanmaktadar:

Televizyonda ve Internette Cevre

Yirminci yiizyilin son ¢eyreginde yetigen ve yetismekte olan kusak
her seyden dnce televizyonla yetigen bir alt kiiltiir olusturmustur.
Televizyon ve internet, bu kusagin diinyaya agilan penceresi
halindedir. Kentlerde yetisen ¢ocuklar kendisi digindaki hergeyi
televizyon ve internet yolu ile 6grenmektedir. Cocuklar okul
cisindaki giindiiz saatlerini televizyon seyrederck veya bilgisayar
basinda gegirmektedirler. Dolayisiyla arkadaglanyla birlikte oyun
oynama diirtilerini yavas yavas kaybetmektedirler. Aym zamanda
cocuklar kendilerini oyalamaktan da yoksun durumdadirlar. Omegin;
kitap okumaktan zevk almamaktadiriar. Ayrica ¢ocuklarin mahalle
aralarinda oyun oynayacaklari bog araziler de kalmamgtir (Telman
1989).

Kiiciik cocuklar igin hazirlanan televizyon programlarina son
yillarda farkli bir bakug agis1 getirilmigtir. Cocuklan eglendirme
amaciyla pek fazla kontrol edilmeden hazirlanan programlarin yerine
daha egitici ve Ofretici programlara yer verilmektedir. Ozellikle
devlet kanallarindaki ¢izgi filmler basta olmak iizere egitim agirlikl
programiar izlenebilmektedir. Bu ¢ocuk programlannda gevre
sorunlan ve alinabilecek 6nlemlere de yer verildigi gézlenmektedir.
Aynca; konu ile ilgili olarak, kaliteli ve ¢ocuklarn diizeyine uygun
internet sitelerinde de artig gézlenmektedir. Bahsedilen bu internet
sitelerine 8rnek vermek gerekirse; ilkogretim dénemindeki gocuklara
yonelik olarak hazirlanan bir sitede su, suyun kullanim alanlan, asit
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yagmurlan ve sonuglan gibi konular islenmektedir (Anonymous
2000b).

[Ikogretim donemindeki cocuklara yonelik olarak uluslararast
boyutlarda ¢evre egitimi vermeyi amaglayan bir kurulusa ait sitede;
tiim diinyadaki K-12 okullarina (Okuléncesi donemden ilkSgretim
12, simfa kadar egitim veren okullara) yénelik olarak wyillardir
siirdiiriilen “Global Ogrenme ve Cevrenin Yaran Igin Incelemelerde
Bulunma ve Calisma” programt anlatilmaktadir (Anonymous
2000a).

Dogru yayinlarla gorsel ve isitsel birer ara¢ olan televizyonun ve
internetin katkilartyla gocuklanin kiigiik yasta c¢evre duyarliif
edinebileceklerini diisiinmek sevindirici bir durumdur. Ancak, anne-
babalar cocukla ilgili diger konularda oldugu gibi bu konuda da iyi
bir gozlemci olmak durumundadirlar. Cocuklarn, sosyal ve fiziksel
gelisimlerinin engellenmemesi igin evde ve diger kapali ortamlarda
ekran basinda kaldiklan siirenin ve etkilesim halinde olduklarn
programlarin uygunlugunun denetlemesi gerekmektedir.

Yazh Basinda Cevre

Toplumun bilinglendirilmesinde, dogru kullanmak sartiyla, kitle
iletisim araglannin yeri tartigilmaz bir gergektir. Cevre kirlenmesi,
zararlan ve Onlenmesi konusunda da gazete ve dergilerde birgok
yayin yapilmaktadir. Tiirkiye’de 6zellikle Cevre Bakanlig’nmin 1992
yilinda kurulmastyla birlikte gevre ile ilgili haberlerin sayisinin
giderek arttify goriilmektedir.

Cevre konusu ile ilgili haberlere hem yapimcilar olarak hem de
toplumun birer ferdi olarak 6nem verilmesi ve gerekenlerin
yapilmasi konusunda duyarh davramimasi gerekmektedir.
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Cocuk Literatilriinde Cevre

Resimli ¢ocuk kitaplarinin en énemli amaci ¢cocu@a insam, dogayl,
yasamay sevdirmek ve gocugun hayal giiciinii geligtirmek olmalidir
(ilhan 1994). Belirtilen bu amaglardan birisi; goriildiigii gibi “cocuga
dogay1 sevdirmek™tir. Cocugun kiigiik yasta bu sevgiyi edinmesi,
kalic1 olma olasihgin1 arttiracaktir.

Cevre, giiniimiiziin en sik adi gegen konulardan biridir. 21. yiizyilin
en 6nemli konusunun gevre olacag 6ne siiriillmektedir. Boyle bir
ortamda ¢evre konulanmin gocuk kitaplanina da yansimasi
kagimnilmaz bir sonugtur, giinkii gocuk kitaplari gocuga iginde
yasadiga diinyay: tanitmak igin olusturulmaktadir.

20. yiizyibn ikinci yansi itibariyle ¢evre konulanmn gocuk
kitaplarim genig 6lciide etkilemeye basladigy gorilmektedir. Bu
yillarda her yas grubundaki ¢ocuklar igin hazirlanmms, degisik
iilkelerde yayimlanmus ve konusu g¢evre olan Kkitaplara sik¢a
rastlanmaktadir.

Cocuklar son yillarda birgok dogal zenginligi tiiketilmis, kirletilmig
ve ¢irkinlegtirilmis bir diinyaya dogmaktadirlar. Cocuklarnn etkinlik
kazandiklan yaglarda gevre sorunlanm arttirici degil, olabildigince
énleyici ve azaltici bir yagam siirmeyi segmeleri gerckmektedir. Bu
sebeple sorunlarla dolu gevreyi tamimalan gereckmektedir (Ural
1997).

Cevre kitaplanmin tarihgesine bakildifinda (Saxby 1969) cevre
konulu kitaplann ilki olan “Nokta K1z ve Kanguru”nun 1899 yilinda
Avusturalya’h yazar Ethel Pedley ve ressam Frank Mahoney
tarafindan  yayimlandign  gorilmektedir.  Yazar, kitabium
“Diigiincesizce yok etme sonucu nesillerinin tikkenmekte oldugu
kesin olan, giizel iilkelerinin ¢ok sayidaki sevimli, arkadag canhsi ve
nese sacan varatifn kangurulari anlayip, onlan korumalar: timidiyle”
Avusturalya’li gocuklara ithaf etmigtir (Ural 1997).
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ABD’de 1942 yilinda yaymlanan Virginia Lee Burton’un yazip
resimledigi “Kiigiik Ev” adli resimli kitap da tiriniin ilk
orneklerindendir. Konusu, dogal bir ortam iginde mutlu yasayan bir
evin, diizensiz schirlesme sonucu yiiksek binalann, metrolarn ve
biiyiik caddelerin ortasinda, hava kirliligi icinde kalmasidir.

Bu oncii kitaplardan sonra, Ikinci Diinya Savast nedeniyle yirmi y1l
kadar bir siire icinde ¢evreyi konu alan gocuk kitaplarina
rastlanmadi: goriilmektedir. Bu siire icinde insanlar, kitaplara konu
olan kirliliklere vol acacak fabrikalari, schirleri kurmakla
ugrasmislardir.

1970’lerde g¢evre konulu kitaplarda g6ze carpacak bir artig
g6zlenmigtir (Ural 1997). Tiirkiye’de de 1990°l1 yillar itibariyle
resimli ¢ocuk kitaplari basiimaya baslanmigtir. 1970-1993 yillan
arasinda Tiirkiye’de basilmug resimli kitaplarin konu siralamasi
incelendiginde gevre konusunun en gok islenen ikinci konu oldugu
saptanmigtir (Uzmen 1993).

Radyoda Cevre

Tiirk radyolaninda é6zellikle devlet kanallarinda uzun yillar cevre ile
ilgili programlara yer verilmistir (Haktanir 1992, 1995-1997, Keten
1994). Giiniimiizde gevre sorunlarimin daha sik giindeme gelmesi
sebebiyle radyo programlarindaki cevre ile ilgili konularin sayisinda
da huizh bir artig gézlenmistir.

Ozdemir (1987)’in yapti1 bir arastirmada gevre sorunlanyla ilgili
yaymnlar yoluyla aminda 6grenme olanagimn arttifi saptanmusgtir,
Bunun sonucunda kisilerin ¢evre sorunlarina duyarhlik derecelerinin
de yiikseldigi bulunmustur. Ayrica, zaman zaman da olsa gevre
sorunlarina yer ayiran dergi, gazete, radyo ve televizyon gibi kitle
iletigim araglarim diizenli olarak izleme olanagi ve aligkanh
olanlarin, ¢evre sorunlanna duyarlilik derecelerinin, bu olanaktan ve
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ahgkanhktan yoksun olanlara oranla daha. yiikksek oldugu
saptanmugtir.

Toplumun giderek daha az radyo dinledigi ve yazih basim daha az
takip ettigi digiiniiliirse; ozellikle televizyona ¢evre egitimi
konusunda 6nemli gorevler diigmektedir. Yine de tiim kitle iletigim
araglarinin kaliteli yaymlanmin artmasiyla, ulasacag kitlenin de
artacafy varsayllmaktadir. Dolayistyla basimin  kendine 6zgii
haberleri, radyo ve televizyonun belgesel programlart ve haber
niteligindeki egitici yayinlari ile gevre ile ilgili konulan daha bilingli
bir sckilde kamuoyuna iletmesi gerektigi dilgiiniilmektedir
(Celikkiran 1997).

2.9. Cevre Sorunlari

Cevre sorunlan yasamun  gereksinimlerinin  karsgtlanmasini
giiclestiren ya da olanaksizlagtiran engellere iligkin sorunlardir. Bu
engellere cevre kirliligi denilmektedir (Anonim 1991a).

Cevre kirlenmesi giiniimiiziin en énemli olaylarindandir. Uzmanlar
cevre kirlenmesini nlemek igin galismalar yapmaktadirlar. Omegin,
baz1 bolgelerdeki fabrikalarin atiklariyla kirlenen yerlerde bitkiler
yesecrememekte, hayvanlar go¢ etmek zorunda kalmaktadirlar. Bu
gibi yverlerde; atiklar miimkiin olabildigince temizlenip, agaglar
dikilmekte, ¢im ekilmektedir. Kirlenmig topraklar ise ancak belli bir
siire sonra ekim yapilacak hale getirilebilmektedir (Anonim 1982).

El-Hinnawi (1990) cocufun yakindan uzaga dofru cevresinde
bulunan sorunlart ve bunlarin g¢ocuk iizerindeki etkilerini fice
ayirmaktadir. Bunlar;

1. Yeni dogan gocugun mikro ¢evresi annesi ve birlikte kullandikian
oda ile simirhidir. Fakat bu siirli gevrede gocufun yasama sansi;
yetersiz saghk kosullan, niifus fazlaligy ve yetersiz havalandirma
gibi nedenlerle tehdit edilmektedir (El-Hinnawi 1990). Giderek
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biiyiiyen gocugun en yakin sosyal gevresi evi, sokak ve komsuluk
iligkileridir. Genel olarak birey ve aile temel gereksinimlerini
yasadiklann cevreden kargilarlar ve gereksinimlerini davramslan
yoluyla cevreye yansitirlar, Aile diyelerinin gevre ile olan iligkileri
aile iyelerinin sosyal gevrede kimlik kazanmasina ve gelismesine
olanak saglar (Kut ve Kogar 1989).

2. Cocugun meso cevresi de toprak ve su kirlenmesi, asit yagmurlan,
hava kirlenmesi, kimyasal maddelerin yanhs kullamlmasi ve
ormanlann yok edilmesi gibi tehditlerin etkisi altindadir. Cocuk
biiyiiyiip cevresinde daha hareketli oldukga bu olumsuz durumlardan
daha ¢ok etkilenmektedir. Cevre kirliligi bebeklerin ve gocuklarin
yikanma ve igme sularim zehirleyerek, oyun alanlarimt bozarak,
yiyecekleri ¢ilriiterek onlar yavas yavas 6ldiirmektedir (El-Hinnawi
1990). Hava kirliligi kiigitk gocuklara yetiskinlerden daha gok zarar
vermektedir. Zehirli kimyasal maddeler, agir metaller, radyasyon ve
zehirler de uzun vadede kansere, kusurlu veya 6lii dogumiara yol
acarak yetigkinlerden ¢ok cocuklan etkilemektedir (Anonymous
1991b).

3. Cocugun makro gevresinde ise diinya ikliminde gozlenen 1s1 artisy, -
ozon tiiketiminin neden oldugu yitksek enerjili mor otesi 1s1mamn
tiretecegi saglik riskleri gibi kiiresel nitelikli ¢cevre sorunlan artan
boyutlarda gelisme gostermektedir. Gelecek kusaklann gerek
fiziksel, gerekse zihinsel = gelisimini engelleyebilecek bu
olumsuzluklarin agir sonuglara neden olmasim &nleyebilmek igin
diinya - toplumlarinin ortak davranis bigimlerini benimsemesi
ckosistemin gelecegini garantiye alirken, insan varligimin en énemli
potansiyeli olan ¢ocuklarin da gelecegini uzun vadeli olarak koruma
ve gbzetme eylemini ortaya koymas: gerckmektedir (El-Hinnawi
1990).

Insanlarin yasamlari boyunca etkilesim iginde olduklan ve
gocuklarin da sagligini her yénden etkileyen ¢evrenin korunmasi tiim
insanlann sorumlulugudur. Oysa her gegen giin iretim, dogal
kaynaklanin tiiketimi, niifus artig1, savaslar, teknoloji i¢in kirletilen
hava, su, toprak ve yok edilen ormanlar sonucu olusan hastalik ve
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oliimlerle diinya insan saghigim ve insanhiin gelecegini tehdit eden
6zellikler kazanmaktadir (Batak 1997).

Bugiin, yiizyillardan bu yana ihmal edilen gevre sorunlar birey ve
toplumun gelecegini tehdit eder duruma gelmigtir. Dogal estetigin
bozulmas, tarihi varliklara zarar verilmesi, hayvan ve bitki tiirlerinin
zarar gérmesi ve yok olmasi gibi ¢evre sorunlarimin insan yasamini
tehdit etmeye baslamasi ve dolayisiyla saglik sorunlarinin giindeme
gelmesi  sonucu insanlarda gevreye karst duyarlihk artmug,
yasanabilir bir ¢evrenin nasil olusturulacagl ve nasil korunacag:
giindeme gelmistir (Avanoglu 1998)

Diinyay1 bekleyen g¢evre felaketlerinin oniine gegmek ve gelecei
olumlu yénde degistirmek fikri baglangigta yalnizca bir grup insamn
diisiincesi ve c¢abast iken bugiin hemen herkes tehlikenin
bilincindedir. Ozellikle son yillarda iilkemizde ve diinyada bu
konuda faaliyet gdsteren bir ¢ok resmi ve go6nilli kurulug
olusturulmustur. Ulkemizde 1999 yili itibariyle 92 adet goniillii
kurulus bulunmaktadir (Anonim 1999).

Cevre konusunda son yillarda yofun faaliyetler ve kirliligin
onlenmesi calsmalan yapilmaktadir. Ancak her ne kadar
iillkemizdeki goniillii kurutuglarin reddedilemeyecck katkilan olsa da
iilkemizde su ana kadar yapilanlar sadece hukuki diizenlemelerdir.
Cevre sorunlarina halkin katkisi, yardim, baskis: olmadan ¢oziimler
bulmak zor goriilmektedir. Diinyay1 bekleyen tehlikeler karsisinda
her insan bir araya gelmeli ve ilizerine diisen gorevleri yerine
getirmelidir.

Diinyada ¢evre sorunlarim 6nleme konusunda biitiin yaplanlar
6zellikle gocuklar icindir. Ciinkii bu konuda yapilanlar g¢ocuklara
birakilacak diinya mirasinin ne olacagim belirleyecektir. Cevre
konusundaki duyarliligin ve bu alanda gergeklestirilen faaliyetlerin
yaninda, dogrudan dofruya cocuklarda bir gevre bilinci olugturmak
ve olasi ¢evre tehlikelerinden korunmak igin énlemler almak da
yapilmasi gereken iglemler arasindadir. Zaten gocuklar, ebeveynlerin
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¢evre konusundaki ihmalleri ve ¢evreyi yanhg kullammlarim hemen
fark ederler giinkii daha duyarhidirlar. Cocuklar bugiine kadar daha
“giivenli, temiz ve yaganabilir bir ¢evre icin” gosterilen cabalarda
yetiskinlerin gerisinde kalmamuglardir.

insanin, yasamum daha da iyilestirebilmek igin calismasinda ve
bunun igin gevresinden yararlanmasinda olumsuz bir yan yoktur.
Fakat olumsuz olan kisim, &zellikle teknoloji ve sanayilesme
aracilifryla, dogal ¢evrenin insana sunduklarimin hizl bir bigimde ve
kisa vadeli gikarlar ugruna, gelecek nesilleri diisiinmeden, adeta har
vurup harman savrulmasi ve bu siiregte meydana gelen Kirliligin,
dogay: tahrip ve tehdit etmesidir.

Cevre sorunlarina 20-30 y1l énce sadece birkag insan sahip ¢ikarken,
ozellikle son on yildan beri bagta Birlegmis Milletler olmak iizere
biitiin uluslararas1 kuruluslar sorunun farkindadir. Basin ve yayin
organlan ¢evre hakkinda g¢ok duyarli bir yayin anlayist
stirdiirmektedir. Hemen herkes diinya cevresinde islerin yolunda
gitmedigi duygusuna sahiptir ve bireysel anlamda da birgok resmi ve
goniillii kurulus yogun ¢evre korumac faaliyetler icindedir.

Yiikselen gevre bilinci ve alinan hukuki tedbirler sayesinde sanayi
koruluslari antma tesisleri gibi cevreyi koruyan yatinimlara
yonelmektedir. Diinya cocuklann da gevre korumact faaliyetler
yiiriitmek i¢in milletlerarast ve iilke seviyesinde orgiitlenmektedir.
Tirkiye’de ¢evre bilinci batih iilkelerdeki kadar yayginlik
kazanmasa da devlet hig degilse konuya yeterince ilgi géstermis ve
gerekli hukuki tedbirleri almustir. Halkin ¢evre bilinci ve kotii
cevreden rahatsizliklan arttikga bu hukuki tedbirlerin uygulamaya
yansimas: daha kolay olacakfir. '

2872 sayih Cevre Kanunu'nun ilk maddesinde amacin “Biitiin
vatandaslann ortak varlif1 olan ¢evrenin korunmast, iyilestirilmesi,
karsal ve kentsel alanda arazinin ve dogal kaynaklarin korunmasi, su,
hava ve toprak kirlenmesinin 6nlenmesi, iilkenin bitki ve hayvan
varlify ile dogal ve taribsel zenginliklerinin korunarak bugiinkii ve
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gelecek kugaklara aktaniimasi” oldugu belirlenmigtir. Tiirk insanina
diigen gorev ise, kanuni hakkini bilmesi ve bu hakki kullanabilecek
gevre bilincine ulagmaya ¢alismasidur (Goka 1997).

Cevre konusunun boyutlarinin biiyiikliifii son willarda fark
edilmistir. Ancak, ¢ok eski tarihlerde de konuyla ilgilenenlere
rastlanmaktadir. Insan-cevre iligkilerini sistematik olarak ilk kez
inceleyen Hipokrat (m. s. 5. yiizyil)tir. Islam diinyasinda da gevre-
insan iligkileri tarugilmustir. ibn-i Sina (m. s. 980-1037) belli
hastaliklanin belirli y6relerde tedavi edilmesi gerektigini savunan ilk
hekimlerdendir. Unlii yunan filozof Eflatun gevre tahribatina ilk
dikkati ¢ekenlerin arasinda sayimaktadir. “Critas” adh eserinde
Afrika’daki ormanlarin kesilmesi sonucu bu ydrenin toprak
erozyonuna ugradigini, dolayisiyla su kaynaklannin bozuldugunu
belirtmektedir (Batak 1997).

Ozdemir (1987), Ankara, Cankin, istanbul ve Zonguldak’ta 540 kisi
ile yaptif1 bir arastirmada cevre sorunlarim giindeme getirmenin
sanayilesmeyi olumsuz yonde etkileyecegi goriisiinde olanlarin;
gevre sorunlarina karg1 duyarsiz davranirken, karsit goriiste olanlarin
cevre sorunlarina duyarli davrandiklarmi saptanugtir.  Ayrica,
kirlenmenin toplumsal maliyetini hesaplayabilenlerin  gevre
sorunlarina karsi duyarh davrandiklan da bulunmugtur. Bu
aragtirmaya gore; yerlesim birimlerinin en alt birimini olugturan
koylerden kentlere dogru gidildikce ¢evre sorunlarina duyarlilik
derecesinin yiikseldigi, kentsel altyapist tamamlanms, bazi sorunlan
¢Ozillmiis olan bolgelerde apartman dairclerinde yasayanlarin gevre
sorunlarina duyarhilik derecelerinin, bu tiir hizmetlerin son derece
yetersiz -oldugu gecekondularda yasayanlara oranla daha yiiksek
oldugu, gelir diizeyi yiikseldikge cevre sorunlarmna duyarhiliin
artti1, bireylerin igleriyle ¢evre ikilemi arasinda kaldiklarinda gevre
kirlenmesi konusunda duyarsiz kaldiklan ve son olarak kamu sanayi
igyerlerinin ¢evre sorunlarina 6zel sanayi igyerlerinden daha duyarl
olduklan saptanmugtir.

Kirlilik, hizla artan diinya niifusu, plansiz endiistrilesme ve sagliksiz
kentlesme, niikleer denemeler, bolgesel savaglar, verimi artirmak

35



amaciyla kullanilan tanm ilaglan, yapay giibreler ve deterjan gibi
kimyasal maddeler giderek gevreyi kirletmeye baglamug, bunun
sonucu olarak biiyiik oranda kirlenen hava, su ve toprak canlilar igin
zararh olabilecek boyutlara ulasmigtir (Anonim 1998e).

2.10. Cevre Duyarhhg:

20. yiizyilin sonuna dogru yasanan cevre ile ilgili problemler, cevre
kirliliginin sinir tantmamas ve digier yandan iletisim araclarinin ok
izl gelismesi sonucunda, diinyamin bir ucundaki olayin diger
ucunda ¢ok kisa siirede duyulmast ile birlikte biitiin diinyada “gevre
duyarlilin” teriminden bahsedilir olmustur.

Insanlar bir yandan kendi gevrelerinin kirlenmemesi ve bozulmamasi
icin miicadele ederken, difer yandan diinya 6lgeginde sonuglar
doguran gevreyi bozucu faaliyetlere karsi ¢ikmaktadirlar. Ciinkii
artk  insanlar, diinyada ormansizlagmadan, ¢ollesmeden,
kirlenmeden, gevrenin bozulmasindan, bitki ve hayvan tiirlerinin
kaybindan, yagis diizeninin degismesinden, asit yagmurlanindan,
ozon tabakasimin delinmesinden diinyada yasayan herkesin zarar
gordiigiinii  bilmektedirler. Bu da kapsamli yaklagimlar ve
miicadeleler gerektirmektedir (Anonim 1998a).

Duyarhilik biling diizeyi olarak tammlanabilir ve &lciiti bilgi
diizeyidir. Cevre egitimi konusu 6ncelikle bireyin gevreye karsi
duyarilifiyla ilintili bir konudur. Dolayisiyla gevre egitiminde
duyarhlik; bireyin cevresi ve gevre ile iligkilerinin farkinda olma
diizeyidir. Bu durumda gevre duyarlhiligim gelistivecek egitim;
oncelikle cevreye iligkin bilgi diizeyini arttirmayr, bunun igin de
edinilen bilgilerin farkinda olunmasim saglayacak araglan
gelistirmeyi amaglamalidir (Tiirksoy 1991, Celikkiran 1997).
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Gocuklara Verilecek Cevreye Duyarhlik Egitimi

Insanbipin ve diger canli varliklarin ortak yasama alam olan
diinyamin  korunmast igin Oncelikle ¢ocuklarin  egitilmeleri
gerekmektedir. Cocugun gevresine karsi duyarh olabilmesi, onu
tamimasi, bilmesi ve kendi varlig ile iliskilendirmesiyle olanakhidir.
Cocuga kavratilmas: gereken 6zellik gocugun algilamay1 ve kendini
mekanlarla ve nesnelerle iliskilendirmeyi 6frenmesi olmalidir
(Tiirksoy 1991).

Bireylerin biling diizeyleri dogduklan andan itibaren olguniuk
seviyesine kadar gevre duyarliligs dogrultusunda yonlendirilmelidir.
Hem iirctimde hem de tiiketimde bireylerin ¢evreye saglayacagi
katkilar ¢ok 6nemlidir. Omegin; bugiin ABD’de insanlarin %90’a
yakun bir kismu aligveris yaparken alacagi malin gevreye duyarlt olup
olmadifina bakiyorsa bunu egitimin bir parcasi olarak gérmek
gerekmektedir (Ceritli 1996).

Cevre egitimi vermenin en basta gelen basamaklarindan biri kiigiik
yagtan itibaren cocuklara ¢evre duyarhilis egitimi vermektir. Bu
duyarhiliga sahip bireylerin yetigtirilebilmesi, konuya daha bilingli
yaklagabilmelerinin saglanabilmesi igin ¢evrenin temel niteliklerini
6grenmeleri gerckmektedir (Sahin 1998). Cocuklara gevre duyarhii
egitimi verilirken Ogretilmesi gereken gevrenin temel nitelikleri;
cesitlilik, degiskenlik, iglevsellik, karmagiklik, renkler ve estetiktir
(Tiirksoy 1991).

2.11. Cevre Egitimi

Cevre editimi konusu detayh olarak incelenmeden 6mce egitim
kavramunin incelenmesinde yarar goriilmektedir:

Egitim tamm yapilirken, egitimcilerin biiyiikk gogunlugu egitimin ii¢
fonksiyonu iizerinde birlesmektedirler:
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1. Egitim, bireyde istenilen davramsi olusturmaktir.
2. Davrams bireyde yasant: sonucu meydana gelmektedir.

3. Istenilen davramgin bireyde olusturulmasi igin bireyin belli bir
stire egitim siirecinde kalmas1 gerekmektedir.

Ornek (1994)’e gore egitim, bir milletin gocuklar i¢in yaptig1 temel
yatinmdir. Cocuklarin aldiklan efitim ne kadar seviyeli olursa,
gelecekte onlarin basaracag: islerin de o derece olumlu ve iistiin
olmasi beklenir. Ogrenmenin gergeklesmesinde blreym kendi
yetenekleri ne kadar etkiliyse, aile ortami, okul, 6grenme-6gretim
yontemleri de o kadar etkilidir. Bireyin topluma uyumu bireyin
egitim siirecinde bilgi, beceri, tutum ve degerler kazanmasiyla
gergeklesebilmektedir.

Cagdas toplumlann olusturulmasinda en 6nemli etken kendisini
olusturan bireylerin yetistirilme bigimidir. Bireyler toplumun istedigi
yonde egitim aracihigtyla yetistirilirler. Bu agidan egitim bireyin ve
toplumun yasaminda en 6nemli gérevi iistlenmektedir. :

Hizla artan g¢evre sorunlanmn ¢Sziimiinde ve gevrenin korunup
iyilestirilmesinin temelinde gevre egitimi yatmaktadir. Cevre egitimi,
insanmin biyofiziksel ve sosyal ¢evresi ile ilgili degerleri, tutumlari ve
kavramlan tamimas: ve ayirtetmesi olarak tanimlanabilir (Haktamr
1999).

Omek (1994)’c gore insanoglu kendisini gevre konusunda
yeryiiziinde varoldugundan beri egitmektedir. Bununla beraber orgiin
cevre egitimi goreceli olarak yeni bir akademik disiplin olarak kabul
edilmektedir ve hizla uygulamaya gecirilmelidir.
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Cevre egitimi i¢in temel olugturan ilk tanimlardan biri 1964 yilinda
William Stapp tarafindan yapimugtir. Ornek (1994) tarafindan
aktarildigana gére gevre egitimi, biyolojik cevre ile ilgili problemler
konusunda bilgili, bu problemlerin nasil goziilecefinin farkinda ve
bu problemlerin ¢6ziimii igin ¢aligmaya giidilenmis bireyler
yaratmaya yonelik egitimdir.

Cevre sorunlarinn ¢éziimiinde bireyde biligsel, duyussal ve devinsel
alanda istendik yonde bilgi, beceri ve tutum kazandirmak amaciyla
egitimden yararlanmak gerekmektedir. Bu durumda verilecek cevre
egitiminin niteligi cok 6nemlidir (Geray vd 1998). Dolayisiyla gevre
sorunlarina iyi nitelikli egitimle ¢ziim bulunabilecegi sdylencbilir.
Bu konuda yapilan egitim gahgmalarina gereken yogunlugun ve
6nemin verilmesi gerekmektedir. Gokdag (1994)’a gére de gevre
sorunlan insanin tutum ve davraniglarindan kaynaklandigi igin bu
sorunlar insanin 6ziindeki bir egitim sorunudur ve ¢oziilmesi igin de
kaliteli ve iyi bir egitim gereckmektedir. Boylece gevre egitimi alan
kisilerin gevreye iligkin duyarlilifa sahip olmasi ve gizil giiciinii
gevrenin korunmasi ve sorunlarin ¢6ziimii igin kullanmasi beklenir
(Miser 1997).

Kendisinin ve kendisinden sonrakilerin sorumlulugunu tasimak
mecburiyetinde olan insan; yasadigi ve difer canhlarla paylagtit
gevreyi korumak ve yaptifn tahribati gidermekle yiikiimlidiir
(Anonim 1991b). Bunun igin ise dofru ve uygun yéntemlerle
hazirlanms egitim programlari belirlenmeli ve uygulanmalidir,

Insamin parcasi oldupu dopaya kars: girigtigi tek tarafli tutum
olumsuz sonuclarim yogun bir bigimde vermektedir (Celikkiran
1997). Bu durumun Oniine bir an once gegilmesi gerekmektedir.
Bunun yolu da daha iyi bir ¢evrede yasayabilmek igin bir an énce
gevre egitimi yoluyla insanlanin bilinglenmesidir.

Insan, gevresinin 6nemli bir 6gesi olarak hem cevresini etkiler hem
de gevresinden etkilenir. Kugkusuz bu etkilesim insanin
mutlulufuna, dolayisiyla gevresel degerlerin devamlihigina hizmet
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edecek bicimde olumlu yonde olursa, diinyamizin gelecegi daha
aydinlik olacaktir. Bunun igin en 6nemli adim; dogru egitimle,
insamn g¢evresini, gevreyle etkilesimini daha iyi anlamasina yardim
ederek, cevreye yonelik bilgilerini, tutumiarim ve becerilerini
degistirmesi ve olumlu y6nde gelistirmesi olmalidir (Celikkiran
1997). Giinlimiizde insanla ¢evre arasinda yeni bir dostluk ve
igbirligine gercksinim vardir. Duygusal ve romantik bir sevgiden
cok; akill, gercekei ve sevgi dolu tutum ve yaklasim, ayn1 zamanda
bilingli ve anlayigh bir ¢evre dostlugu gereklidir. Bu da ancak uygun
bir egitimle saglanabilir. Bu baglamda insanda ¢evreye kars: olumlu,
sevecen duygularin kazanilmasini saglayacak énlemlerin alinmasi ve
bu y6nde gereken galigmalarin hizla yapilmasi, ayrica toplumlarin
yeni efitim ve gelismelerini degerlendirebilecek, cevreye zararh
olabilecek girisimleri engellemek amaciyla demokratik haklarim
yerinde ve zamaninda kullanabilecek diizeyde bilinglendirilmesi
onem kazanmaktadir (Gorcelioglu 1990).

Cevre egitimi verilirken ¢evre ile ilgili bilgilerin cocuklara
aktanlmasinda gocugun gelisim diizeyi géz 6niinde bulundurulmah
ve basitten karmasiga dogru bir stra izlenmelidir (Sahin 1998).

Cevre egitiminin saglandify iic temel alan; ev, yerel toplum ve
okuldur. Cevre egitimi ¢ocuBun evinde ve yakin gevresinde baglar.
Okullarda verilen egitimle gelisir. Okul ¢ok 6zel bir gevredir.
Milyonlarca Ogrenciyi, hatta dolayli olarak milyonlarca aileyi
etkileyebilecek bir gevre (Tozlu 1996) oldugu diisiiniiliirse, dogru bir
egitim programiyla bir ¢ok bireyin egitilmesi miimkiin olabilir.

Hult (1994)’a goére gocuklara yonelik olan gevre egitimi yaparak
6grenme ve dogada birebir yasama olmak tizere iki temel prensiple
verilmelidir (Palmberg and Kuru 2000).

Aym sekilde Palmberg (1995)’e gére de ¢ocuklarda gevreye yonelik
davrams degistirme ancak gevre ile ilgili farkindalik diizeylerinin ve
cevre konulantyla ilgili bilgilerinin artmas: yoluyla olugabilir
(Palmberg and Kuru 2000).
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Trant (1986), cevre igin egitimin amaglarin1 genel egitimin amaclan
gibi agiklamaktadir. Bu amaglar; bilginin, yeteneklerin, davraniglann
ve degerlerin gelismesini kapsamaktadir. Ancak, buna 6zel bir
gevresel boyut ilave etmekiedir. Bu gevresel boyut insanlar arasinda
karstlikh iligki, kiiltir ve biyofiziksel ¢evredir. Bu baglamda
izlenebilecek bir sira sz konusudur:

1. Cevre hakkinda $grenme yani bilgi, kavram ve yetenek ile ilgili
hedefler belirlenir.

2. Cevre igin ofrenme yani tutum ve degerlerle ilgili hedefler
belirlenir.

3. Karar verme ve dnceden kazamilan hedefler iizerinde kurulan
galigmalar yapilir.

Ceritli (1996)’ye gére gevre igin egitimin amaci; ekolojik risklere
kargi1 halkin duyarhligini 6lgmek, bu yondeki egilimleri tespit etmek
ve yonlendirmektir. Ciinkii birey kendisiyle birinci dereceden ilgili
olmayan ckolojik risklere kars1 gerektiginden fazla duyarliysa kendi
yasadig1 bélgenin gevresel sorunlarnin goziimiine daha az katkida
bulunabilir.

Cevrenin korunmasi igin gereken en Onemli kosul, sosyal
davranglarin temelden degismesidir. Davranis ¢evreden etkilenirken
gevre de insan tarafindan yaratilmaktadir. Her birey kendi saghig ve
digerlerinin saghp ile ilgili olarak ¢evrenin korunmasina katilma
sorumluluguna sahip olmalidir. Bu yiizden iginde yasadigimmz
gevreyi giderek yasanmaz hale getiren faaliyetleri 6nlemek, biitiin
insanlifin sorunu ve ortak sorumlulugu haline gelmigtir.

Cevre egitiminin genel hedefleri dikkate alindifinda Grgiin egitimde
her yas grubu igin egitim hedeflerinin belirlenmesi gerekmektedir.
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Milli Egitim Bakanlign Okuloncesi Egitimi Genel Miidiirliigii ve
iiniversite 8gretim {iyelerinin igbirligi ile 2000-2001 yillar1 arasinda
okuléncesi egitim programlarinin ¢agin kogullarina gore yeniden
incelenmesi amaciyla galigmalar yapilmustir. Hazirlanan okuloncesi
effitim programunda estetik, yaraticilik ve gevre egitimine yonelik
hedeflere de yer verilmigtir (Gilirkan vd. 2001).
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3. KAYNAK OZETLERI

Tanner (1980)"1in arastirmasinda, ¢ocukluk ¢aginda doga ile i ige
olmamn ve canli-cansiz' varliklar hakkinda bilgi sahibi olmanin
Snemli bir uyaric1 oldugu, bireyin sonraki egitiminde ve gelisiminde
onemli bir yeri oldugu saptanmistir.

Jaus (1982) ilkogretimin besinci sinfinda okuyan 6grencilerin
gevreye karst tutumlanmin degigimini; verilen on saatlik gevre
kursuyla aragtirmigtir. Arastirmamin baginda 6frenciler tesadiifi
olarak iki gruba ayrilmiglardir. Bu iki gruptaki biitiin 6grencilerin
benzer baglangig tutumlanna sahip olduklari test edilmigtir. Sonra 1.
gruptaki 6grencilere gevre kursu verilmistir. 15 giin siiren 6gretimde
cevre kursu alan Ogrencilerin, almayan Ogrencilere gore gevreye
kars1 daha pozitif tutum sergiledikleri saptanmugtir.

Cocuklann biyolojik cevrelerine kars: tutumlarina ve davramglarina,
yasanilan ¢evrenin etkisini 6lgmek amaciyla yaptiklan bir ¢alismada
Bunting and Cousins (1985) kirsala nazaran kentsel gevrede yasayan
cocuklann dogal gevreyi sekillendirmede teknoloji kullammim daha
.¢ok savunduklarim bulmustur. Bu sonug, c¢ocuklarin son
gelismelerden aminda haberdar olduklarimi yani kent yasaminda
teknolojik geligmelerle ve bunlarin getirdigi sorunlarla yagadiklarin
dolayisiyla, dogay1 ve dogal ortamlan tam olarak 6grenemediklerini
gostermektedir.

Ozdemir (1987)’in yaptig: bir aragtirmada, kisilerin egitim diizeyleri
yiikseldikge gevre sorunlanna duyarlihik derecelerinin de yiikseldigi,
cevre efitimine yer veren efitim programlariyla yetigsenlerin gevre
sorunlarina duyarlilik derecelerinin, stz konusu programlarla
yetismeyenlerden daha yiiksek oldugu saptanmgtir.

Harvey (1988)’in yaptig1 bir aragtirmada 8-11 yas grubundaki kiz
gocuklarinin bitkilere ve diger canlilara karsi tutumlarimin erkek
gocuklarina gore daha pozitif oldugunu bulmugtur. Bu sonug
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kiiltiiriin ¢evre duyarhliina etkisini ortaya koymaktadir. Tiirk
toplumunda da cocuklara cinsiyetlerine gore davramlmakta ve
dolayistyla ¢ocuklarin  tutumlart da’ bu yonde farklilik
gostermektedir.

Chawla (1988), Chawla and Hart (1988), Challendre and Power
(1992) ve Tilbury (1994)’nin cahgmalarinda gocuklarin bizzat
kendilerini dogada etkinliklere, dencylere katarak, gevre egitimi
verildiginde cocuklarda daha saglikli bir ¢evresel farkindaitk
olusturulabilecegi vurgulanmistir (Wilson vd 1996). Aynca Cohen
(1984) de dogal gevrede stk sik olumliu deneyimler yasamayan
cocuklarin dogaya kars1 korkulanmn, fobilerinin ve 6nyargilarinin
diizelmesinin miimkiin olmadifim belirtmigtir (Wilson vd. 1996).

Ailede alman g¢evre egitiminin kalici olmas: igin bu c¢aligmanin
egitim kurumlarinda da devam ettirilmesi gerekmektedir. Bu amagla
1984 yilinda OECD’ye bagh “Egitsel Aragtirma ve Yenilik Merkezi”
(CERI) Paris’te bir proje baglatmistir. Yanmmn biiyiikleri olan
cocuklann cevre ile ilgili ilgi ve duyarlilifa sahip olmalan ve
yasadiklar1 diinyaya kargi sorumluluk duymalarina okullarin katkisi
aragtrilmgtir, Proje 2 il siire ile tim OECD iilkelerinde
uygulanmistir. Okullarda uygnlanmak iizere ¢evreye yonelik 3 ayn
konu belirlenmistir. Projenin  sonucunda fosfatsiz  deterjan
iiriinlerinin satisinda artis gozlenmis, Ogrenciler ilgili otoritelere
olumsuz kogullarin diizeltilmesi icin detayl1 bir rapor sunmuglar ve
yerel yonetimle birgok tartigmadan sonra uzmanlann ve basimn
yardimiyla diledikleri gibi bir park insa ettirmiglerdir (Anonymous
1991).

Arkig (1992)’a gére okul ortaminda bir yandan gevre ve sorunlarina
karsi duyarhlik ve bilgi agtlamirken, difer yandan da gevre
sorunlarinin  ¢Sziimiinde sorumluluk istlenmek gibi davranis ve
tutumlar geligtirilebilir. Bu durumda gevre egitimi konularinin okul
miifredatinda yer almast 6nem kazanmaktadir. Bu noktadan
hareketle ilk6gretimin 6. simifinda fen dersine entegre edilmis bir “Su
Koruma” iinitesinin 8grencilerin su ve cevre ile ilgili tutumlan
iizerine etkisini incelemek amaciyla Arkis (1992) bir arastirma
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gergeklestirmigtir. Bu iinite kapsaminda gerceklestirilen gevre
egitiminin olumlu sonuglan oldugu saptanmgtir.

Okuloncesi donem cocuklarimin biyolojik ¢evreleri tamimalanm ve
kullammlarim yani ¢evresel farkindalik diizeylerini 6l¢mek amactyla
kirsal ve kentsel kesimlerden segilmis, 3-5 yas grubunda 45 erkek ve
43 kiz c¢ocukla yapilan aragtirmada cocuklarin grafik olarak
tamimlanmg gevresel konulan dogru olarak bildikleri bulunmustur.
Arastirmada c¢ocuklarin ekolojik konulardaki genel bilgileri
Olciilmii, c¢evrenin  yanhs kullamm tizerinde durulmustur.
Arastirmanin  sonucunda, g¢ocuklanin ekoloji ile ilgili konulara
rahatlikla cevap vercbilecekleri saptanmugtir. Bu arastirmacilara
gore; cevre ile ilgili aragtirmalarda insan, dzellikle de gocuklar ile
doga arasinda her zaman karsilikl iligkiler oldugu goriilmiistiir.
Cevre insamin gelisim kalitesini belirlerken, ayni zamanda diinyaya
bakig acisimi yapillandirmakta, algilama ve degerlendirmeyi de
etkilemektedir. Ayrnica; endiistri toplumlarindaki gocuklann cevre
bilgilerinin kirsal yorelerde ve ciftliklerde yasayan gocuklara nazaran
¢ok daha 6zet bilgilere dayanmakta oldugu saptanmstir (Cohen and
Horm-Wingerd 1993).

[Ikégretim donemindeki gocuklarla yapilan bir aragtirmada
gocuklarin cevre ile ilgili davramglan ile igten denetimlilikleri
arasindaki iligki Olgilmiistir. Bu c¢alisma 3., 4. ve 5. sumf
diizeylerinde 171 c¢ocuk ile gerceklestirilmistir. Arastirmada
“Cocuklarin Cevreye Kargt Tutumlant Scalasi” (CATES) ile
“JANUS Cevresel Tutum Scalas1” (JEAS) gocuklara uygulanmugtir.
Aynica cocuklar simflannda gevre derslerinde uygulamak iizere
cevre ile ilgili birer etkinlik ile cevre ile ilgili olmayan birer etkinlik
secmigler ve uygulanmuglardir. Sonuglar icten denetimli olan
cocuklarin g¢evre ile ilgili daha olumlu tutum sergilediklerini
gOstermistir. Bu sonug; hareketlerinde ve davramslarinda kontroliin
ve sorumlulugun kendilerinde oldugunu diisiinen gocuklann giiclii
gevresel tutumlan oldugunu belirtmektedir (Malkus and Musser
1993). Bahsedilen bu 6lcegin, yani “CATES”in, Tiirk cocuklan igin
uyarlamasint Ozugucu (1996) yapmistir. Daha sonra gelistirilen bu
6lgek 60 adet 3. simf, 60 adet 4. simif ve 60 adet 5. siuf dgrencisine
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uygulanmis ve sonuglar degerlendirildiginde Tirk gocuklarinin
gevreye olan tutumlarinin orta diizeyde olumlu oldugu saptanmugtir.
[ikogretim okullarimin 7. simf fen programina entegre edilmis bir
toprak koruma iinitesinin, 6grencilerin toprak ile ilgili tutum ve
davraniglanna etkisini incelemek amaciyla yapilan bir ¢aligmanin
sonuglan gelistirilen toprak iinitesinin, Ogrencilerin bilgilerini
artirmalarina, bu konuya yonelik olumlu tutum gelistirmelerine
yardimc: oldugunu gostermigtir. Bu ¢aligmaya gore, cevre egitimi
konulannin en azindan fen dersi miifredatina entegre edilmesinin
uygun oldugu anlasiimigtir (Dogan 1993).

Bixler vd. (1994)’nin yaptiklan bir aragtirmada; kentlerde yagayan
gocuklann, dogal gevreye kargi korku dolu tepkileri oldugu ve dogal
diinyay1 ogrenme konusunda korku ve kaygiya sahip olduklan
saptanmustir. Ayrica ilkokul ¢ag cocuklan ile yaptiklan bir bagka
arastirmada, gocuklann sinif iginde fen deneyleri yapmak, dogay:
resimler yoluyla incelemek yerine, ¢evreyi inceleme gezileri
yapmay tercih ettiklerini saptamuglardir (Wilson vd 1996).

Malkus and Musser (1994, 1997)’in yaptiklar1 arastirmalarda;
cocuklann ancak cevreye kars1 ilgilerinin yiiksck olmasi halinde,
gevreye karst tutumlanmn da olumlu oldugu ve ¢evre problemlerini
gozmeye istekli olduklar belirlenmigtir.

10-13 yaslan arasindaki gocuklar icin yapilan bagka bir 2 haftalik
kampta da aym sonuglar elde edilmistir (Dresner and Gill 1994).
Ayrica cocuklarin medya sayesinde yakin cevrelerindeki gevre
sorunlan hakkinda yeterince bilgi sahibi olduklar1 ve bu konular ile
ilgilendikleri saptanmgtir. Buna karsilik ozon tabakasi veya yagmur
ormanlan gibi konularla ilgilenmedikleri ve bu konular igin yapacak
bir sey olmadifina inandiklart bulunmustur. Daha sonra
aragtirmacilar; “ilkogretim okullarinda gevre egitimine yonelik
olarak planlar hazirlanirken, gocuklarin yakin ve uzak ¢evrelerindeki
problemler hakkindaki bilgilerini gelistirmek yoniinde ¢alisiimasi
gerektigi” énerisinde bulunmuglardir (Palmberg and Kuru 2000).

46



Kahn and Friedman (1995a)’in sehirde zencilerin yasadifi bir
kesimde sosyo-ekonomik diizeyi diisiik bir gruptaki yaslan 7, 9 ve
11 olan 72 gocukla yaptiklan bir ¢alismada; ¢ocuklann dogal cevre
ile ilgili gorigleri ve degerlerini aragtirmiglardir. Arastirmada
cocuklarin ¢evre problemleri hakkinda bilgi sahibi olup olmadiklan,
aileleriyle ¢evre konularim tartisip tartismadiklari, doga hakkindaki
fikirleri degerlendirip degerlendirmedikleri ve gevreye yardim etmek
icin faaliyete gegip gegmedikleri konulanna cevaplar aranmustir.
Ayrica, bir su kanalimn kirletilmesini iceren hayali bir hikayeye
dayali olarak, ¢ocuklarin gevre ile ilgili yargilarim1 anfatmalar,
genigletmeleri  ve  destekleyici  hakhh  nedenlerini  sunmalan
istenmigtir. Aragtirmanin sonucunda; gocuklarn hem gelisimsel hem
de kiiltiirel olarak ileri diizeyde olmamalarina ragmen, dofaya kars:
hassasiyet ve g¢evre problemleriyle ilgili duyarlilik gosterdikleri
saptanmistir. Aynica, gocuklann ¢ogu su kanalimin kirletilmesini
ahlaki degerlerin ihlali olarak nitelendirmiglerdir.

Brezilya Amazonlari’nda kirsal kesimde ve kentlerde yasayan
gocuklarla yapilan gériigmelerde cocuklarin dogal ¢evreyle
iligkilerini anlama ve deger vermeleri 6lciilmiigtiir. Yas ortalamasi 13
yas 8 ay olan ilkégretim 5. simifa giden 44 cocukla yapilan
calismada, her iki kesimde vyasayan c¢ocuklarin, cevresel
problemlerin farkinda olduklan saptanmustir. Rio Negro’ya ¢op
atmammn gevreye (6rnegin; kuslara, boceklere, nehrin gériintiisiine ve
nehir boyunca yasayan insanlara) zarar verdigine inandiklan
bulunmugtur. Bunun yam sira ¢ocuklarin ¢oplerin nehre atilmastmn
ahlaki yiikiimliiliiklere de aykin olduguna inandiklari ve Amazon
yagmur ormanlarnmun korunmasim destekledikleri de arastirmanmn
sonuglan arasinda yer almaktadir (Kahn and Friedman 1995b).

Amerika’da yagayan Afrika-Amerika kirsal kesim gocuklanimn da
cevre korumayr destekleyici goriige sahip olduklan saptanmustir
{Kahn and Friedman 1995c).

Kent cocuklanmin ormanlar ile ilgili bilgilerini ve ormanlann
gocuklar icin ne anlama geldigini arastirmak i¢in Rio de Janerio’nun
kuzeyinde ve giineyinde yasayan, ilkdgretim okuluna devam eden
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cocuklarla bir ¢calisma yapilnugtir. Cocuklara sorular yoneltilmigtir.
gocuklarin %35.3’i1 ve giincyde yasayan ¢ocuklarin %37.5°i ormam
karakterize edememigtir. Bu ve buna benzer sonuglar yani gocuklann
dogal cevreyle ilgili bilgileri ve hissettikleri ile ilgili cevaplar;
cocuklarin aldif gevre egitiminin yetersiz oldugunu ve bu egitimin
yetigskinlerce yeniden diigiiniilmesi ve planlanmasi gerektigini ifade
etmektedir. Bu da ¢ocuklann daha gok katilhimim saglayici ve yapici
hareketlerde bulunmalanimi gerektiren bir egitim programina
gereksinim oldugu sonucunu dogurmaktadir (Mendes and Schall
1995).

Cevre egitimi konusunda geligtirilen “cocuktan ¢ocuga egitim”
calismas1 konuya bir &rnek tegkil etmektedir. Batak (1997)'1n
g¢ahismasinda okuléncesi dénem gocugunun ozellikleri, gevresi ve
yasadipy gevre ile ilgili sorunlar ele alinmis ve gocuktan gocuga
egitim yontemi ile ¢evre bilincinin geligtirilmesine iligkin deneysel
bir uygulama yapilmistir. insanlanin ve egitimin bu 6zelliklerinden
yararlamilarak gocufun c¢ocuga bilgi ve davramg Dbicimi
aktarabilecegi diigiincesinde temel olan; yalmzca 6frenme degil,
6grendiklerini kendisi ve baskalarina 6gretmektir. Burada kullamlan
“cocuktan cocuffa” yontemi; saghgin korunmasi, gelistirilmesi,
bircyin kendisi ile birlikte g¢evresini tammasi ve anlamasina hizmet
vermektedir. Bu yaklagimin etkili oldugu ii¢ alandan s6z
edilmektedir. Bunlar daha az egitimli olan ¢ocuklar ile iyi diizeyde
efitim olanagina sahip cocuklar arasinda etkilesim yaratmak
(Cocuktan gocugd cfitim), ogrenilen konulari etkilegsim yoluyla
toplum iginde yayginlaghrmak (Cocuktan topluma egitim) ve
bilgilerin aile ile paylagilmasim saglamaktir (Cocuktan aileye
egitim).

Haktanir ve Cabuk (2000) okuléncesi donemdeki cocuklarin gevre
algilarim inceledikleri aragtirmalarinda, Ankara ilinde bulunan tist ve
alt sosyo-ckonomik diizeyden gelen ailelerin gocuklanmin devam
ettigi 12 6zel anaokulundaki 3-6 yas grubu 80 ¢ocukla calismuglardir.
Arastirmada; iist sosyo-ckonomik diizey ailelerden gelen gocuklarin
gevre algilarinin, alt sosyo-ekonomik diizeyden gelen ailelerin
cocuklarimin gevre algilarma gore daha yiiksek diizeyde oldugu
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saptanmugtir. Ayrica kardegi olan ¢ocuklarin olmayan ¢ocuklara
gore; anneleri yiiksek 6grenim mezunu .olan gocuklarin, anneleri
ilk6gretim ve orta 6gretim mezunu olan cocuklara gore cevre
algilarinin daha yiiksek diizeyde oldugu saptanmustir.

Palmberg and Kuru (2000), Finlandiya’da Rovaniemi’de ve
Vaasa’da 11-12 yas grubu ¢ocuklarin dogal gevredeki aktivitelerinin
cocuklar iizerindeki sonu¢lanni aragtirmak amaciyla diizenlenen bir
kampta anketler, gériigmeler, resim ve fotograf galismalan, doga
incelemeleri vb. yapmuslardir. Bu aragtirmanin sonucunda, dogada
yaganan deneyimlerin gocuklarin kendilerine olan giivenlerini,
dofada kendilerini rahat hissetme davramglarim arttirchs
saptanmugtir. Dogada gerceklestirilen by kamp sayesinde, doBa
cocuklara yeni anlamlar ifade etmeye baglamistir. Bu kampa
katilmayan bir grup 68renciyle, katilan 6grenciler karsilagtininusg;
katilan 6grencilerin dogayla daha giiclii empatik iligki kurduklar
saptanmigtir, Ayrica bu kampa katilan gocuklarin daha olumlu sosyal
davramglara ve daha yiikksck ahlaki yargilara sahip olduklan
belirlenmisgtir.
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4. MATERYAL VE YONTEM

4.1. Materyal:

Aragtirmanin evrenini; Ankara ilinde bulunan iist sosyo-ekonomik
diizey ailelerin yasadifn semtlerdeki anaokullarina devam eden, 3-6
yaslan arasindaki gocuklar olusturmaktadar.

Aragtirmanin  6rneklemini ise, bu anaokullarindan ¢alismamn
yapilmasina izin veren 10 é6zel anaokuluna devam eden gocuklar
arasindan tesadiifi Orncklem yOntemi ile segilen 3-6 yaslan
arasindaki 200 cocuk olusturmaktadir.

4.2, Yontem:

Cocuklann ve ailelerin demografik ozelliklerini 6grenebilmek
amaciyla arastirmaci tarafindan “Cocuk-Aile Bilgi Formu”
gelistirilmis ve bu form aracilid: ile gocuklara ve ailelerine iligkin
bilgiler toplanmugtir. Bu formda gocugun dgrenim gérdiigi okul,
yag1, annesinin ve babasinin 6grenim durumu, ¢alisip caligmamalart
ve yaslan, kardesinin olup olmamasi, kardesi varsa cinsiyeti ve yast,
bulundugu anaokulunda ne kadar siiredir 6grenim goérdiigii, bu
anaokulundan 6nce bagka bir anaokuluna devam edip etmedigi, eger
baska bir anaokuluna devam ettiyse siiresi ve ailenin gekirdek aile mi
genis aile mi oldugu sorulmustur.

Okuléncesi donemdeki gocuklanin ¢evre ile ilgili farkindalik
diizeylerini belirlemek amaciyla bir veri toplama araci ihtiyacindan
yola gikilarak literatiir taramasi yapilnugtir. Bu amagla Cohen and
Horm-Wingerd (1993)’in, Malkus and Musser (1993)’1n, Malkus
and Melson (1994)’un, Malkus and Musser (1994)"1n, Reid and Sadi
(1997)’nin ¢aligmalan ve geligtirdikleri 6lgekler incelenmistir. Bu
calismada, literatiir arastirmasi sonucunda arastirmact tarafindan bir
arag geligtirilmigtir. Gelistirilen arag, “Okuléncesi Donemdeki
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Cocuklarin Cevre Ile flgili Farkindalik Diizeylerini Belirleme Testi”
olarak adlandimimigtir.

Arag 3 alt testten olusmaktadir. Bu alt testler:

a. Cevre lle Ilgili Konulari Ayirtetme Alt Testi (Discrimination
Task) (6 madde)

b. Cevre ile lgili Konular1 Diizenleme Alt Testi (Arrangement Task)
(5 madde)

c. Cevre lle Ilgili Konulan Kavrama Alt Testi (Comprehension Task)
(5 madde) dir.

Birinci alt teste ait maddelerde, ¢ocuktan sunulan iki resimden dogru
olan ayirtetmesi; ikinci alt teste ait maddelerde, gocuktan sunulan iig
resim icinde birinci resimden sonra gelmesi gereken resmi
siralayarak diizenlemesi; figiincii alt teste ait maddelerde ise gocuktan
tek tek sunulan resimlerdeki yanlis davranisi kavrayip ifade etmesi
beklenmektedir.

Aracin geligtirilmesi asamasinda damigmana, bu konuda galisan
uzmanlara, okuléncesi dénemdeki ¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlere
ve bu yas grubundaki gocuklara danigilarak ham olarak maddeler
olusturulmugtur. Daha sonra yine uzmanlara ve O&gretmenlere
sorularak, damsman gériigii alinarak, literatiir taramas: yapilarak ve
ilgili aragtirmalar incelenerek taslak formlar geligtirilmistir. Taslak
formlar  gegerlilik-giivenirlik  galigmalan  yapilmak  iizere
hazirlanmstir.

Arag, okuléncesi dbénem gocuklanmin islem &ncesi dénemde
olmalarindan dolay: taslak formlardaki maddelerin resimlendirildigi
kartlardan olugmaktadir. Bu kartlardaki resimler karakalem teknigi
kullamlarak ¢izilmigtir, Resimler oncelikle 3 ayr1 uzmana ayn ayn
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¢izdirilmigtir. Daha sonra en uygun ve istenilen diizeyde olan gizerin
resimleri geligtirilmek amaciyla segilmistir.

Gegerlilik-Giivenirlik Testleri

Olusturulan bu taslak formlardaki sorularin ve resimlerin Slgmek
istenen 6zelligi 6lgmede sayica ve nitelikge yeterli olup olmadigim
degerlendirmek amaciyla; alanda ve yakin alanlarda galigan 21 adet
bilim adamina basvurulmustur. Bu uzmanlarin  elestirileri
dogrultusunda formlar yeniden gozden gegirilmis ve gizere yeniden
cizdirilmistir. Boylece deneme formlari olugturulmustur.

Hazirlanan deneme formlardan elde edilen verilerin giivenirligini
saglamak amaciyla “bagimsiz gozlemciler arasinda uyum diizeyini
belirleme caliymasi” yapilmigtir. Bunun igin 3-6 yas grubunda
bulunan 10 c¢ocuk iizerinde degerlendirme yapilmigtir. 2 ayn
gozlemci tarafindan bu 10 ¢ocuktan olusan gruba 2 hafta araliklarla
deneme formlan uygulanmistir. Olgepin uygulanmasi sirasinda
uygulayict ile c¢ocuk valmz ve uygun bir ortamda kargilikli
bulunmuglardir. Her bir ¢ocuk ile tek tck calisilnugtir,

Verilerin analizinde bilgisayar ortaminda SPSS paket program
kullanilmigtir. Burada “Sperman Brown Sira Farklan Korelasyon
Katsayis1” hesaplanmigtit. Bagimsiz gozlemciler arasinda uyum
diizeyini belirleyen uyusum katsayisi .96 olarak hesaplanmigtir. Bu
durum, gozlemciler arasinda tutarlilik oldufunu géstermektedir,
Bdylece, veri toplama aracim asil uygulayacak olan kisinin, yani
arastirmacinmin, elde edecegi sonuglarin nesnel olacag: ifade
edilmektedir.

Deneme formlar;; 3 alt testin herbirinde 6 adet soru ve ilgili
resimlerin  bulundugu toplam 18 maddeden olugmaktadir. Bu
maddeler:

52



Kopeklere zarar verme — vermeme

Agagclara zarar verme — vermeme

Diizenli bir sehirde yasama — yasamama

Dogadaki canlilan eve getirme — getirmeme
Hamileyken sigara icme — igmeme

Oday: diizenli birakma — birakmama

Siseleri yere atma — atmama

Gemiden atik atma — atmama

Plajda ¢bp birakma — birakmama

10 Buldugu kediyi eve getirme — getirmeme

11. Plastik posetleri yeniden kullanma —~ kullanmama

12. Kirli bir golde yiizme — yiizmeme

13. Kamp atesini séndiirme — séndiirmeme

14. Fabrikadan kirli dumanlar ¢ikmasim 6nemseme — 6nemsememe
15. Odadan disan: gikarken 15181 agik birakma — birakmama
16. Arabadan sokaga ¢6p atma — atmama

17. Yerlere tiikiirme — tiikiirmeme

18. Isi bittikten sonra muslugu actk birakma - birakmama

WRNAGN W=

Bu deneme formlan1 3-6 yas grubunda yer alan 50 adet cocuga
uygulanmistir. Bu 50 gocuktan olusan grubun toplam 18 maddeye
verdikleri  cevaplar aragtirmaci  tarafindan  not  alinarak
kaydedilmigtir. Aragtirmaci her bir problem durumu icin dogru cevap
veren gocuga “1” puan, yanlis cevap veren gocuga ise “0” puan
vermistir. Dolayisiyla bir cocugun bu 6lgekten alabilecegi en diisiik
puan “0”, en yiiksek puan ise “18”dir.

50 kigilik bu deneme grubuna uygulanan okuldncesi dénemdeki
cocuklarin gevre ile ilgili farkindalik diizeylerini belirlemek
amaciyla geligtirilen arag, 3 ayn alt testten olustugu igin her bir alt
test icin gegerlilik-giivenirlik testleri ayn ayri yapilmistir.

Al testlerin yapr gegerliligi icin “faktér analizi”, madde ayirtediciligi
icin “madde toplam korclasyonu” ve giivenirligi igin “alfa i
tutarhilik katsayis1” testleri kullanmilmistir. Faktér analizi sonucunda
deneme formu igin belirlenen 18 maddeden 16’sinin uygun oldugu,
2’sinin ise farkli yapilan 6lgmesi nedeniyle yani diisiik faktor yiikii
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(.40) olmasi nedeniyle, uygun olmadi: saptanmus ve belirlenen bu 2
madde 6lgme aracindan c¢ikarilmustir, Bu maddeler 10. ve 17.
maddelerdir:

10. Buldugu kediyi eve getirme - getirmeme
17. Yerlere tiikkiirme — tiikiirmeme

Bu testlerin sonucunda bir gocugun testten alabilecegi en diisiik puan
“0”, en yiksek puan ise “16” olarak belirlenmigtir. Bu testlerin
sonuglan Cizelge 4.2.1.-4.2.3’te goriilmekiedir:

Cizelge 4.2.1. “Cevre ile ilgili Konulan Ayirtetme Alt Testi”
Faktdr Analizi ve Madde Analizi Sonuclar

Faktor Madde-
Maddeler Yiik Toplam
Degeri | Korelasyonu
1. Képeklere zarar 71 .54
verme - vermeme
2. Agaglara zarar .76 .61
verme - vermeme
3. Diizenli bir sehirde | .51 .35
yasama -yasamama
4. Dogadaki canlilan 72 .56
eve getirme -
getirmeme .
-5. Hamileyken sigara | .69 .52
igme - icmeme
6. Oday1 diizenli 71 .53
birakma - birakmama
Agciklanan Varyans=%48
Alfa=0.77

Cizelge 4.2.1°deki “Cevre ile Ilgili Konulan Ayirtetme Alt Testi”
faktor analizi sonuclar incelendiginde her bir maddenin faktor yiikii
degerinin .51 ile .72 arasinda degistigi goriilmektedir. Bu bulgu, bu
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testte yer alan 6 maddenin “Cevre ile Tigili Konulan Ayirtetme” ismi
ile tammlanan yapiy1 6lgtiigiinii géstermektedir. Bu durum alt test ile
ilgili varyansin %48’ini agiklamaktadir. Madde toplam korelasyonu
.35 ile .61 arasinda degismektedir. Bu bulgu, bu testte yer alan 6
maddenin her birinin gocuklarin gevre ile ilgili konulan ayirtetmeleri
bakimindan yeterince ayirtedici oldugunu gostermektedir. Bu alt
testin alfa giivenirlik katsayisi .77 olarak hesaplanmugtir,

Cizelge 4.2.2. “Cevre ile ilgili Konular: Diizenleme Alt Testi”
Faktdr Analizi ve Madde Analizi Sonuclan

Faktér | Madde-
Maddeler Yiik Toplam
Degeri | Korelasyon
u
7. Sigeleri yere atma-| .72 47
atmama
8. Gemiden atik atma | .76 .52
- atmama
9. Plajda ¢op birakma| .63 .36
- birakmama
10. Plastik posetleri .54 29
yeniden kullanma -
kullanmama
11. Kirli bir golde .49 .26
yiizme - yiizmeme
Aciklanan Varyans=%41
Alfa=0.63

Cizelge 4.2.2.°deki “Cevre ile ilgili Konulan Diizenleme Alt Testi”
faktor analizi sonuglan incelendiginde her bir maddenin faktor yiikii
degerinin .49 ile .76 arasinda degistiBi goriilmektedir. Bu bulgu bu
testte yer alan 5 maddenin “Cevre ile Ilgili Konulan Diizenleme”
ismi ile tammlanan yapiy1 8igtiigiinii gostermektedir. Bu durum alt
test ile ilgili varyansin %A41’ini agtklamaktadir. Madde toplam
korelasyonu .26 ile .52 arasinda degismektedir. Bu bulgu bu testte
yer alan 5 maddenin her birinin gocuklarin gevre ile ilgili konulan
diizenlemeleri  bakimindan  yeterince  ayirtedici  oldugunu
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gostermektedir. Bu alt testin alfa givenirlik katsayis1 .63 olarak
hesaplanmugtir.

Cizelge 4.2.3. “Cevre ile ilgili Konularn Kavrama Alt Testi”
Faktir Analizi ve Madde Analizi Sonuglan

Faktdr Madde-
Maddeler Yiik Toplam
Degeri | Korelasyonu
12. Kamp atesini 48 25
sondiirme - sdndiirmeme
13. Fabrikadan kirli .74 A48
dumanlar ¢ikmasini
dnemseme -
dnemsememe
14. Odadan digan .82 .58
gikarken 1181 agik
birakma - birakmama
15. Arabadan sokaga .65 .39
¢Op atma ~ atmama
16. Isi bittikten sonra 45 23
muslugu agik birakma -
birakmama
Agciklanan Varyans=%42
Alfa=0.63

Cizelge 4.2.3.°deki “Cevre ile Ilgili Konulari Kavrama Alt Testi”
faktor analizi sonuglari incelendiginde her bir maddenin faktor yiikii
degerinin .45 ile .82 arasinda degigtigi goriilmektedir. Bu bulgu bu
testte yer alan 5 maddenin “Cevre e Ilgili Konulan Kavrama” ismi
ile tanimlanan yapiy1 dltiigiinii gostermektedir. Bu durum alt test ile
ilgili varyansin %42 sini agiklamaktadir. Madde toplam korelasyonu
.23 ile .58 arasinda degismektedir. Bu bulgu bu testte yer alan 5
maddenin her birinin cocuklarin gevre ile ilgili konulari
kavrayabilmeleri bakimindan yeterince ayirtedici  olduBunu
gostermektedir. Bu alt testin alfa giivenirlik katsayis1 .63 olarak
hesaplanmigtir.
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Verilerin Toplanmas:

Olgegin  gegerlilik-giivenirlik calismasi - tamamlandiktan sonra
arasirmanin - dmeklemini  olusturan 200 gocuga arastirmaci
tarafindan 6lgek tek tek uygulanmigtir.

Aragtirmac1  Olgefi uygulamaya baglamadan &6nce uygulamay:
yapacag cocuga Olcegi kisaca tamitir. Daha sonra 1. alt testteki 6
problem durumuna ait resimler ikiserli olarak, 2. alt testteki 5
problem durumuna ait resimler iigerli gruplar halinde ve 3. alt
testteki 5 problem durumuna ait resimler tek tek gocuga gosterilir ve
ilgili sorular sorulur.

Cocuklarin verdikleri cevaplar aragtirmac tarafindan kaydedilir. Bir
gocugun bu testten alabilecegi en diigiik puan “0”, en yiiksek puan
ise “16”drr.

Aragtirmaci tarafindan geligtirilen c¢ocuk ve aile bireylerinin
demografik ozelliklerini belirlemek iizere gelistirilen 16 sorudan
olusan “Cocuk-Aile Bilgi Formu” ise arastirmaci tarafindan
cocuklarin kisisel dosyalan incelenerek doldurulmustur.

Verilerin Analizi

Bu ¢alismada 3-6 yaslann arasindaki c¢ocuklarin cevre ile ilgili
farkindalik diizeylerini belirlemek amaciyla geligtirilen 6lgme arac
(Okuloncesi Dénemdeki Cocuklann Cevre ile ilgili Farkindalik
Diizeylerini Belitleme Testi) ile elde edilen veriler SPSS paket
programu ile analiz edilmistir. 2 grubun kargtlagtinimas: yapildiginda
“lligkisiz Gruplar igin T-Testi” ve 3 grubun karsilagtiriimasi
vapildifinda bir Varyans Analizi teknigi olan “Tek Faktorlii Anova
Testi” kullaniimmgtir. Tek Faktorlii Anova Testi sonuglarinin anlamh
¢ikmasi durumunda hangi faktorler arasindaki iligkinin anlamli
oldugunu bulmak igin “Tukey-b Testi” yapilmistir. Ayrica aracin alt
testleri arasindaki korelasyonlar1 saptamak amaciyla “Pearson
Momentler Carpim Korelasyon Katsayis” hesaplanmigtir,
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5. ARASTIRMA BULGULARI VE TARTISMA

Arastirmada Cocuk-Aile Bilgi Formu ve gegerlilik-giivenirlik
¢alismas1 yapilan Olgme araci kullamlarak toplanan bilgiler
diizenlenmis ve istatistiksel analizleri yapilmigtir. Verilerin
analizinde bilgisayar ortamunda SPSS paket program kullamInmugtir.
2 grubun karsilastinlmas: yapildiginda “iligkisiz Gruplar icin T-
Testi” ve 3 grubun kargilagtirtimasi yapildiginda bir Varyans Analizi
teknigi olan “Tek Faktorlii Anova Testi” kullanitmistir. Tek Faktorlii
Anova Testi sonuclarinin anlamli ¢ikmasi durumunda hangi faktérler
arasindaki iligkinin anlamli oldugunu bulmak i¢in “Tukey-b Testi”
yaptimistir. Ayrica aracin alt testleri arasindaki korelasyonlan
saptamak amaciyla “Pearson Momentler Carpim Korelasyon
Katsayis1” hesaplanmustir.

A. Cevre lle Iigili Konulari Ayirtetme

Cizelge 5.1. “Cevre lle lgili Konular1 Ayirtetme Alt Testi’ne
Migkin Istatistiksel Degerler

Degerler
Ortalama 5,15
Ortanca 5,00
Standart Sapma 1,41
Minimum Deger 0,00
Maksimum Deger 6,00

Cizelge 5.1.%¢ gore “Okuléncesi Dénem Cocuklarmin Cevre Ile Tlgili
Farkindalik Diizeylerini Belirleme Testi’nin “Cevre Ile Ilgili
Konulan Ayirtetme Alt Testi”nde 200 ¢ocugun aldigi ortalama puan
5,15 olarak hesaplanmmstir. Ortanca ve standart sapma degerleri 6,00
ve 1,41 olarak bulunmugtur. Cocuklarin testten alabilecekleri en
diisilk deger 0,00 ve en yiksek deger ise 6,00°dir. Cocuklarin
aldiklan ortalama degerin 5,15 olmas1 gocuklarin gevreyle ilgili
konular ayirtetmelerinin olumlu diizeyde oldugunu gostermektedir.
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Cizelge 5.2. “Cevre fle figili Konulari Ayirtetme Alt Testi”ne
Iligkin T-Testi Sonuglar

Degigken Diizey N X S Sd t P

Cinsiyet | 1-K. 113 (5,12 ] 1,48 | 198 | 0,35 | ,725
2-E. 87 | 5,19

Anne 1-Lise— 80 | 5,13 | 1,59 | 198 | 0,14 | ,887

6gr. dur. | 2-Uhniversite+ | 120 | 5,16

Baba 1-Lise— 56 | 5,12 | 1,60 | 197 | 0,16 | ,873

ofr. dur. | 2-Universite+ | 143 | 5,16
Anmne 1-Caligiyor 130 | 525 | 1,31 | 198 | 0,13 {,180
calisma. | 2-Caligmiyor | 70 | 4,97
Baba 1-Calisryor 187 | 5,17 | 1,36 | 197 | 0,79 | 426
caligma. | 2-Caligmiyor | 12 | 4,83

Kardes |1-Yok 85 | 510 | 1,49 | 198 | 0,42 | ,675
olma 2- Var 115 ] 5,19

Kardeg 1- Bayik 78 | 5,17 | 1,30 | 107 | 0,27 | ,781
biiyik 2- Kigitk 31 | 5,09

olma

Kardeg 1-K. 45 | 524 | ;739 | 113 | 0,33 | ,739
cinsiyet | 2-E. 70 | 5,15

Bagka 1-H. 147 1 5,13 | 1,39 | 198 | 0,31 | ,754
anaokulu | 2-E. 53 | 520

Gittigi 1- 1-wyl 20 | 490 | 1,98 45 0,85 | ,398
okula 2-12 vl 27 | 5,29

devam s.

Aile 1-Cekirdek 181 | 5,16 | 1,38 | 198 | 0,16 { ,873
yapisi 2-Genig 19 | 5,10

Cocuklarin “Cevre ile ilgili Konulari Ayirtetme Alt Testi”nden
aldiklan puanlann baz1 faktérlere gére degisip degismedigini
gosteren Cizelge 5.2. incelendiginde; ¢ocugun cinsiyeti, annenin
O6frenim  durumu, babamin  6frenim durumu, annenin
caligip/calismama durumu, babamin ¢alisip/calismama  durumu,
kardesinin olup/olmama durumu, kardesinin kendisinden biiyiik
olup/oimama durumu, kardesinin cinsiyeti, daha 6nce baska bir
anaokuluna gidip/gitmedigi, gittigi diger okula devam etme siiresi ve
aile yapisi faktorierinin gocuklarin puanlan iizerinde istatistiksel
olarak anlamh bir farklilhk gostermedigi bulunmustur. Bu bulgu,
belirtilen faktérlerin okuloncesi donemdeki gocuklarn gevre ile ilgili
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konulari ayirtetmelerine temel etkilerinin  olmadifi  scklinde
yorumlanabilir. Cocuklarin aracin bu alt testinden aldiklan puanlarm
genellikle yilkksek olmasi, bu konuda homojen olduklarim
gostermektedir. Orneklem grubundaki ¢ocuklann hepsinin aym
sosyo-ckonomik diizeydeki ailelerden gelmeleri nedeniyle gevre ile
ilgili farkindalik diizeylerinin birbirine yakin olmasmin bu
faktérlerin etkili olmamasina yol agti diigiiniilebilir.

Cizelge 5.3. “Cevre ile ligili Konular1 Ayirtetme Alt Testi”ne
Higkin Varyans Analizi Sonuglar

De. | Dizey [ N| X | sd [ F | p | Antamn

Fark
_(Tukey-b
Yast |1-3 34 | 4,82 |3-196 4,907 ,003 | Syas-3 yas
2-4 42 | 4,66 S yag4 yas
3-5 69 | 5,60
4-6 55 | 5,15

Amne | 1-35—- [106| 6,43 [2-197| ,023 | ,977 -
Yas |2-3640 | 72 | 6,48
3-40+ | 22| 645
Baba [1-35—- | 53| 6,62 |2-196| ,523 | ,594 =
Yag |2-36-40 | 99 | 6,44
3-41+ | 471 629
Okul [1-1-yil | 83 | 5,08 |2-197 | ,176 | ,839 -
site }2-12wil} 75 | 5,20
3-2+yil | 42| 515

Cocuklarin “Cevre Ile Ilgili Konulan Ayirtetme Alt Testi”nden
aldikiart puanlarin baz1 faktdrlere gore degisip degismedigini
gosteren Cizelge 5.3. incelendiginde bu amacla yapilan tek faktorlii
anova sonuglarina gére annenin yagi, babanin yast ve bulundugu
anaokuluna devam etme siiresi fakt6rlerinin ¢ocuklanin puanlan
iizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik gostermedigi
bulunmustur. Fakat farkhi yas grubundaki ¢ocuklarin gevre ile ilgili
konular ayirtetmeleri arasinda anlamh bir fark oldugu bulunmustur
(F (3-196) = 4,91, p<.05). Bu bulgu gocuklarin gevre ile ilgili konulan
ayirtetmeleri  tizerinde yasin  6pemli bir etkisi oldugunu
gostermektedir. Analiz sonuglan 5 yas grubundaki ¢ocuklar ile 6 yas
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grubundaki gocuklar arasinda anlamlh bir fark olmamakla birlikte;
yas grubundaki gocuklarin cevre ile ilgili konulan ayirtetme
komusunda hem 3 yas grubundaki gocuklardan, hem de 4 yas
grubundaki gocuklardan daha basarih olduklarini gostermektedir.

B. Cevre Ile Iigili Konular Diizenleme

Cizelge 5.4. “Cevre fle Tigili Konular1 Diizenleme Alt Testi'ne
Iligkin Istatistiksel Degerler

Degerler
‘Ortalama 3,64
Ortanca 4,00
Standart Sapma 1,27
Minimum Deger 0,00
Maksimum Deger 5,00

Cizelge 5.4’ gore “Okuldncesi Dénem Cocuklarmin Cevre Ile lgili
Farkindalik Diizeylerini Belirleme Testi"nin “Cevre Ile Ilgili
Konular1 Diizenleme Alt Testi"nde 200 gocugun aldift ortalama
puan 3,64 olarak hésaplanmistir. Ortanca ve standart sapma degerleri
4,00 ve 1,27 olarak bulunmugtur. Cocuklarn testten alabilecekleri en
diisiik deger 0,00 ve en yiiksek defer ise 5,00°dir. Cocuklarin
aldiklan ortalama degerin 3,64 olmasi gocuklarin gevreyle ilgili
konulan diizenlemelerinin olumlu diizeyde oldufunu gostermektedir.
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Cizelge 5.5, “Cevre lle figili Konular: Diizenlemeleri Alt Testi”ne
Higkin T-Testi Sonuglan

Degisiken Diizey N X S Sd t P

Cinsiyet {1-K. 113 |364 11,23 [198 [0,13 [,990 |
2-E. 87 (3,64

Anne 1-Lise— 80 (5,13 (1,34 |198 (0,97 |,332

ofr. dur. | 2-Universitet [120 |5,16 .

Baba 1-Lise— 56 (3,57 (1,35 {197 (046 |.,645

Ogr. dur. 2-Universite+ | 143 | 3,66

Anne 1-Caligtyor 130 {3,66 (1,30 {198 |[0,24 |,803

caligma 2-Caligmiyor |70 |3,61

Baba 1-Caligtyor 187 |3,64 (1,27 [197 (0,15 |,878

galyma | 2-Caligmmyor [12 |3,58

Kardes 1-Yok 8 [368 1,14 j198 (0,35 |,723

olma 2- Var 115 {3,61

Kardes 1- Bayitk 78 13,67 (1,39 {107 (0,89 [,373

biyiik 2- Kigtik 31 1341

olma

Kardeg 1-K. 45 13,77 |1,32 (113 (0,00 |,315

cinsiyet 2-E. 70 3,51

Bagka 1-H. 147 3,57 1,30 |198 0,36 {,175

anaokulu | 2-E. 53 13,84

Gittigi 1-1-yil 20 (3,70 1,34 |45 042 |,677

okula 2-1-2ynl 27 13,85

devam

Aile 1-Cekirdek 181 [3,66 |1,22 |198 {080 (.,423

yapisi 2-Genig 19 342

Cocuklann “Cevre ile flgili Konulan Diizenleme Alt Testi”nden
aldiklan puanlanin bazi faktérlere gore degisip degismedigini
gosteren Cizelge 5.5. incelendiginde; cocugun cinsiyeti, annenin
O6grenim  durumu, babamn Ogrenim  durumu, annenin
g¢ahgip/calismama durumu, babanin galigip/calismama  durumu,
kardeginin olup/olmama durumu, kardeginin kendisinden biiyiik
olup/olmama durumu, kardesinin cinsiyeti, daha 6nce bagka bir
anaokuluna gidip/gitmedigi, gittigi diger okula devam etme siiresi ve
aile yapis1 faktorlerinin gocuklarin puanlan iizerinde istatistiksel
olarak anlamh bir farklilk gostermedigi bulunmustur. Bu bulgu,
belirtilen faktorlerin, okuléncesi donemdeki gocuklarin gevre ile
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ilgili konulan diizenlemelerine temel etkilerinin olmadig: seklinde
yorumlanabilir. Cocuklarin aracin bu alt testinden aldiklan puanlann
genellikle yiiksek olmasi, bu konuda homojen olduklarim
gostermektedir. Orneklem grubundaki gocuklarin hepsinin aym
sosyo-ckonomik diizeydeki ailelerden gelmeleri nedeniyle cevre ile
ilgili farkendalik diizeylerinin birbirine yakin olmasinin bu
faktorlerin etkili olmamasina yol agtf diigiiniilebilir.

Cizelge 5.6. “Cevre ile ilgili Konular1 Diizenleme Alt Testi”ne
1 Iligkin Varyans Analizi Sonuglan

De. | Diizey | N | X | Sd | F p | Anlamh

Fark
(Tukey-b)
Yast |1-3 34 | 3,41 |3-196 3,232 | ,023 | Syag-3 yas
2-4 42 | 323
3-5 69 | 3,94
4-6 55 1372

Ame [1-35— [ 106 | 524 |2-197 | 207 | 813 -
Yas |2-3640 | 72 | 541
3-40+ 2 | 522
Baba |1-35- 53 | 5,56 |2-196] ,941 | 392 -
Yas [2-36-40 | 99 | 5,28
3-41+ 47 | 5,06
Okul [1-1—yd | 83 [ 3,71 [2-197 ,580 | ,561 -
sire |2-12yil| 75 | 3,52
3-2+yil | 42 | 3,73

Cocuklann “Cevre Ile llgili Konulan Diizenleme Alt Testi”nden
aldiklari puanlarin bazi faktérlere gére degisip degismedigini
gosteren Cizelge 5.6. incelendiBinde bu amagla yapilan tek faktorlii
anova sonuglarina gére annenin yasi, babamin yast ve bulundugu
anaokuluna devam etme siiresi faktdrlerinin gocuklarin puanlan
iizerinde istatistiksel olarak anlamh bir farkhihk gostermedigi
bulunmustur. Fakat, farkh yas grubundaki gocuklann gevre ile ilgili
konulan diizenlemeleri arasinda anlamli bir fark oldugu bulunmustur
(F (3-196) = 3.23, p<.05). Bu bulgu ¢ocuklarn gevre ile ilgili konulan
diizenlemeleri iizerinde yagin énemli bir etkisi oldugunu
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gostermektedir. Analiz sonuglari 5 yas grubundaki gocuklar ile 6 yas
grubundaki ¢ocuklar arasinda anlamli bir fark olmamakla birlikte; 5
yag grubundaki cocuklarin cevre ile ilgili konulan diizenleme
konusunda 3 yas grubundaki ¢ocuklardan daha basarih olduklarim
gostermektedir.

C. Cevre lle Iigili Konular: Kavrama

Cizelge 5.7. “Ceyre ile ilgili Konulan Kavrama Alt Testi’ne
Higkin Istatistiksel Degerler

Degerler
Ortalama 3,83
Ortanca 4,00
Standart Sapma 1,44
Minimum Deger 0,00
Maksimum Deger 5,00

Cizelge 5.7.’ye gore “Okuléncesi Dénem Cocuklarimin Cevre Ile
Ilgili Farkindalik Diizeylerini Belirleme Testi”nin “Cevre ile ilgili
Konular1 Kavrama Alt Testi"nde 200 gocugun aldig ortalama puan
3,83 olarak hesaplanmgtir. Ortanca ve standart sapma degerleri 4,00
ve 1,44 olarak bulunmugtur. Cocuklarin festten alabilecekleri en
diigiik deger 0,00 ve en yiiksck deger ise 5,00°dir. Cocuklarin
aldiklan ortalama degerin 3,83 olmas: gocuklanin gevreyle ilgili
konulari  kavrayabilmelerinin  olumlu  diizeyde oldugunu
gostermektedir. ’
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Cizelge 5.8. “Cevre ile ilgili Konulan Kavrama Alt Testi”ne
4

itigkin T-Testi Sonuglar
Degiisken | Diizey N | X S | sda | t P
Cinsiyet | 1K. 113 | 3,84 | 141 | 198 | 021 | ,828
2-E. 87 | 3.80
Amme 1-Lise— 80 | 3,78 | 1,52 | 198 | 0,33 [ ,735
Ogr dur. | 2-Universite+ | 120 | 3,85
Baba 1-Lise— 56 | 3,85 | 1,47 | 197 | 020 | ,841

Opr. dur. | 2-Universitet+ | 143 | 3.81
Anne 1-Cahgiyor 130 | 3,85 | 1,44 | 198 | 0,31 | ,752
cahsma |2-Caligmyor | 70 | 3,78
Baba 1-Calisiyor 187 | 380 | 143 | 197 | 0,63 | ,524
caligma | 2-Cahgmyor | 12 | 4,08 .
Kardes 1-Yok 8 |39 | 129 | 198 | 0,13 | ,258

olma 2- Var 115 | 3,73

Kardeg 1- Biyiik 78 [ 3,73 ] 1,52 | 107 | 0,43 | 666
bilylik 2- Kiguk 31 | 3,87

olma

Kardeg 1-K. 45 | 3,93 | 1,48 ; 113 | 0,11 | 261
cinsiyet | 2-E. 70 | 3,60

Bagka 1-H. 147 | 582 | 1,41 ] 198 | 0,11 | 911
anaokulu |2-E. 53 | 5,84

Gittigi 1-1-yl 20 [ 385|163 | 45 | 0,75 | ,940
okula 2-12 vl 27 | 3,81

devam

Aile 1-Cekirdek 181 | 3,851 1,41 | 198 | 0,62 | ,531
yapist 2-Genig 19 | 3,63

Cocuklarin “Cevre Ile Ilgili Konulan Kavrama Alt Testi”nde
aldiklan puanlarin baz: faktorlere gore degisip degismedigini
gosteren Cizelge 5.8. incelendiginde; gocugun cinsiyeti, annenin
Ofrenim durumu, babamin Ogrenim  durumu, annenin
cabhsip/caligmama durumu, babamin ¢ahgip/calismama durumu,
kardesinin olup/olmama durumu, kardesinin kendisinden biiyiik
olup/olmama durumu, kardeginin cinsiyeti, daha 6nce bagka bir
anaokuluna gidip/gitmedigi, gittigi diger okula devam etme siiresi ve
aile yapist faktorlerinin gocuklarin puanlan iizerinde istatistiksel
olarak anlamli bir farklihk gostermedigi bulunmugtur. Bu bulgu,
belirtilen faktorlerin okuloncesi dsnemdeki gocuklarin gevre ile ilgili
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konulari kavramalarina temel etkilerinin olmadifs seklinde
yorumlanabilir. Cocuklarin aracin bu alt testinden aldiklart puanlarn
genellikle  yiiksek olmasi bu konuda homojen olduklarim
gostermektedir. Orneklem grubundaki gocuklanin hepsinin aym
sosyo-ckonomik diizeydeki ailelerden gelmeleri nedeniyle gevre ile
ilgili farkindalik diizeylerinin birbirine yakin olmasimin bu
faktorlerin etkili olmamasina yol agtig1 diigiiniilebilir.

Cizelge 5.9. “Cevre ile ilgili Konular1 Kavrama Alt Testi”ne
HigkinVaryans Analizi Sonuglan

De. | Dizey {[N| X | Sd [ F | p | Anlamh

Fark
(Tukey-b)
Yazi | 1-3 34 | 3,38 | 3-196 [ 5,461 | ,001 | Syag-3 yas
2-4 42 13,33 5 yag-4 yas
3-5 69 | 4,28
4-6 55 13,90

Amne [1-35- | 10]5,50 [2-197] ,094 | ,911 -
Yas |2-3640 | 6 | 5,62
3-40+ | 725,59

Baba |1-35- |53 5,81 [2-196| ,703 | ,497 -
Yas |2-36-40 |99 | 547
3-41+ | 47546
Okul [1-1-yil |83 [3,90[2-197] ,957 | ,386 k.
sire  |2-12yil | 75 { 3,65
3-2+yil [ 424,00

Cocuklarin “Cevre ile Ilgili Konulan Kavrama Alt Testi”nden
aldiklann puanlarin baz1 faktérlere gore degisip degismedigini
gosteren Cizelge 5.9. incelendiBinde bu amagla yapilan tek faktorlii
anova sonuglarina gore annenin yagi, babanin yasi ve bulundugu
anaokuluna devam etme siiresi faktorlerinin gocuklarin puanlan
tizerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklibk gostermedigi
bulunmustur. Fakat, farkli yag grubundaki ¢ocuklarin gevre ile ilgili
konulan kavramalarn arasinda anlamh bir fark oldugu bulunmustur
(F (3-196) = 5.61, p<.05). Bu bulgu, gocuklann cevre ile ilgili
konulant kavramalan iizerinde yagin 6nemli bir etkisi oldugunu
gostermektedir. Analiz sonuglan S yag grubundaki gocuklar ile 6 yas
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grubundaki ¢ocuklar arasinda anlamh bir fark olmamakla birlikte; 5
yas grubundaki ¢ocuklarin hem 3 yas grubundaki ¢ocuklardan, hem
de 4 yas grubundaki ¢ocuklardan daha yiiksek diizeyde gevre ile
ilgili konulan kavrayabildiklerini géstermektedir.

D. Okuléncesi Donemdeki Cocuklarin Cevre He Higili
Farlandalik Diizeyleri

Cizelge 5.10. “Okuldncesi Dénemdeki Cocuklann Cevre ile figili
Farkindahk Diizeylerini Belirleme Testi”ne Iligkin

Istatistiksel Degerler
Degerler
Ortalama 12,63
Ortanca 14,00
Standart Sapma 3,40
Minimum Deger 0,00
Maksimum Deger 16,00

Cizelge 5.10°a gbre “Okuldncesi Donem Cocuklarinin Cevre Ile
llgili Farkindalik Diizeylerini Belirleme Testi” genel olarak ele
alindiinda 200 ¢ocugun 3 alt testten aldigs ortalama puan 12,63
olarak hesaplanmugtir. Ortanca ve standart sapma degerleri 14,00 ve
3,40 olarak bulunmugtur. Cocuklarin testten alabilecekleri en diigiik
deger 0,00 ve en yiiksek deger ise 16,00°dir. Cocuklarin aldiklan
ortalama degerin 12,63 olmas: cocuklarn gevreyle ilgili farkindalik
diizeylerinin oldukea yiiksek oldugunu gostermektedir. Bu ¢alismada
cocuklann st sosyo-ckonomik diizey ailelerden gelmeleri nedeniyle
farkindalik diizeylerinin yiiksek oldufu diisiiniilmektedir. Sosyo-
ekonomik diizeyin yiiksek olmasimin gocuklarin gevre algilarim
olumlu y6nde etkiledigini gésteren benzer bir arastirma Haktanir ve
Cabuk (2000) tarafindan yapilmugtir. Aragtirmacilar okuldncesi
dénemdeki gocuklarin gevre algilanm inceledikleri arastirmalarinda,
Ankara ilinde iist ve alt sosyo-ckonomik diizeydeki ailelerin
gocuklanimin devam ettigi 12 6zel anaokulundaki 3-6 yas grubu 80
cocukla ¢aligmiglardir. Aragtirmada iist sosyo-ekonomik diizeydeki
ailelerden gelen cocuklann gevre algilarimin alt sosyo-ckonomik
diizeyden gelen ailelerin gocuklarina gore daha yiiksek diizeyde
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oldugu saptanmistir. Ancak, bagka bir calismada ise alt sosyo-
ckonomik diizeyden gelen gocuklann gevre bilincinin - yiiksek
olabilecegi ortaya konulmustur. Kahn and Friedman (1995a) schirde
zencilerin yasadifn kesimde sosyo-ckonomik diizeyi diigiik gruptan,
yaslann 7, 9 ve 11 olan 72 gocukla yaptiklan galismada ¢ocuklarin
dogal c¢evre ile ilgili goriisleri ve degerlerini aragtirmiglardir.
Aragtirmada, ¢ocuklann gevre problemleri hakkinda bilgi sahibi olup
olmadiklari, aileleriyle gevre konulanm tartigip tartismadiklan, doga
hakkindaki fikirleri degerlendirip degerlendirmedikleri ve gevreye
yardim etmek igin faaliyete gegip gegmedikleri konularina cevaplar
aranmgtir. Ayrica, bir su kanalinin kirletilmesini igeren hayali bir
hikayeye dayal olarak, cocuklann gevre ile ilgili yargilarm
anlatmalari, genigletmeleri ve destekleyici hakli nedenlerini
sunmalan istenmigtir. Aragtirmanin  sonucunda cocuklann hem
gelisimsel hem de kiiltiirel olarak ileri diizeyde olmamalarina
ragmen, doBaya karsi hassasiyet ve gevre problemleriyle ilgili
duyarhilik gésterdikleri saptanmstir. Ayrica cocuklarin ¢ofu su
kanalimin  kirletilmesini  ahlaki degerlerin  ihlali olarak
nitelendirmiglerdir. Cohen and Horm-Wingerd (1993)’in okuldncesi
dénem gocuklarimin biyolojik ¢evreleri tanimalarim ve kullanimlarim
yani cevresel farkindahk diizeylerini 6lgmek amaciyla karsal ve
kentsel kesimlerden segilmis, 3-5 yas grubunda 45 erkek ve 43 kiz
cocukla yaptiklan arastirmada ¢ocuklarnn grafik olarak tammlanmg
gevresel konulan dogru olarak bildikleri bulunmustur. Cocuklarn
ekolojik konulardaki genel bilgileri olgiilmiis, ¢evrenin yanlig
kullamimu iizerinde durulmugtur. Aragtirmanin sonucunda, gocuklarn
ekoloji ile ilgili konulara rahatlikla cevap vercbildikleri saptanmugtir.
Bu aragtirmacilara goére g¢evre ile ilgili aragtirmalarda insanlar
dzellikle de gocuklar ile doga arasinda her zaman kargiikh iligkiler
oldugu goriilmiistiic. Cevre, insanin geligim kalitesini belirlerken,
aym zamanda diinyaya bakig agisimi1 yapilandirmakta, algilama ve
degerlendirmeyi de etkilemektedir. Ayrica, endiistri toplumlarindaki
cocuklarin ¢evre bilgilerinin kirsal yérelerde ve ¢iftliklerde yasayan
gocuklara nazaran ¢ok daha dzet bilgilere dayali oldugu saptanmugtir.
Degisik sosyo-ekonomik diizeylerde ve Kkiiltiirlerde yapilan bu
cahiymalarda farkli yonlerde sonuglann elde edilmesi cevre
duyarhiligimin diger degiskenlerden bagimsiz olarak geligebildigini
gostermektedir. Bu sonucun, bireylerin en yakin gevrelerinden, yani
ailelerinden aldiklann  farkindalik  egitiminden kaynakladig
diigiiniilmektedir.
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Cizelge 5.11. “Okulncesi Dnemdeki Cocuklarin Cevre ile ingili
Farkindalik Diizeylerini Belirleme Testi”ne Iligkin
T-Testi Sonuclar

Degisken Diizey N X S | Sd t P

Cinsiyet | 1-K. 113 12,61 3,36 | 198 | 0,50 |,960
2-E. 87 | 12,64

Anne 1-Lise~ 80 112,46 | 3,70 | 198 | 0,56 |,572

ogr. dur. | 2-Universite+ |120|12,74

Baba 6gr | 1-Lise~ 56 (12,55} 3,67 |197| 0,15 |,878

dur 2-Universite+ | 143 12,63

Anne 1-Caligryor 130 { 12,76 | 3,37 {198 | 0,78 | .433
calisma | 2-Caligmiyor 70 112,37
Baba 1-Caligryor 187 (12,621 3,38 | 197 | 0,11 |,906
galisma | 2-Caligmiyor 12 112,50

Kardes 1-Yok 85 112,75 3,21 | 198 | 043 |,662
olma 2- Var 115(12,53

Kardeg 1~ Bayitk 78 112,58 3,42 [107] 0,26 |,790
bitytk 2- Kugik 31 [ 12,38

olma

Kardeg 1K. 45 112,951 3,37 | 113 | 0,10 | .316
cinsiyet |2-E. 70 112,27

Bagka 1-H. 147 112,53 | 3,43 | 198 | 0,68 |.494
anaokulu | 2-E. 53 112,90

Gittigi 1-1-y1l 20 1124513,97 | 45 | 049 |.624
okula 2-1-2yl 27 112,96

devam :

Aile 1-Cekirdek 181 112,67 ( 3,26 | 198 | 0,63 |,527
yapisi 2-Genig 19 | 12,15

“Okuléncesi Dénemdeki Cocuklarn Cevre Ile Iigili Farkindalik
Diizeylerini Belirleme Testi”nden gocuklarin aldikiar puanlarin bazi
faktorlere gore degisip degismedigini gosteren Cizelge 5.11.
incelendiginde; cocugun cinsiyeti, annenin grenim durumu, babamn
Ofrenim durumu, annenin calisip/calismama durumu, babanin
calgip/caligmama  durumu, kardeginin olup/olmama durumu,
kardesinin kendisinden biiyiik olup/olmama durumu, kardesinin
cinsiyeti, daba 6nce bagka bir anaokuluna gidip/gitmedigi, gittigi
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diger okula devam etme siiresi ve aile yapisi faktorlerinin gocuklarin
puanlan iizerinde istatistikscl olarak anlamh bir farklihk
gostermedigi bulunmugtur. Bu bulgu belirtilen faktérlerin okuléncesi
donemdeki ¢ocuklarin gevre ile ilgili farkindalik diizeylerine temel
etkilerinin olmadiy scklinde yorumlanabilir. Cocuklarin testten
aldiklari ortalama puanlanin genellikle yiiksek olmasi bu konuda
homojen olduklarimi  gostermektedir. Orneklem grubundaki
cocuklanin hepsinin aym sosyo-ckonomik diizeydeki ailelerden
gelmeleri nedeniyle var olan farkindalik diizeylerinin birbirine yakin
olmasimin bu faktérlerin etkili olmamasina yol actifs diisiiniilebilir.
Fakat, Harvey (1988) 8-11 yag grubundaki gocuklarla yaptigi
galismada kiz gocuklanin bitkilere ve hayvanlara karsi tutumlannin
erkek gocuklarina gére daha pozitif oldugunu saptamugtir. Bu durum
incelendiginde toplumun kiiltiiriiniin etkisinin oldugu sOylenebilir.
Haktanir ve Cabuk (2000)’un okulténcesi doénemdeki ¢ocuklarin
cevre algilanim inceledikleri, Ankara ilinde bulunan iist ve alt sosyo-
ekonomik diizeyden gelen ailelerin gocuklarimin devam ettigi 12 dzel
anaokulundaki 3-6 yas grubu 80 gocukla yaptiklan arastirmada isc
kardesi olan gocuklanin olmayan gocuklara gdre; anneleri yiiksek
6grenim mezunu olan gocuklarin, anneleri ilkogretim ve orta dgretim

mezunu olan gocuklara gore daha yiiksek diizeyde ¢evre algilarmn
oldugu saptanmstir.
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Cizelge 5.12. “Okulincesi Donemdeki Cocuklarin Cevre ile figili
Farkindahk Diizeylerini Belirleme Testi”ne Iligkin
Varyans Analizi Sonuclan

De. | Diizey | N X Sd f p | Anlamh

Fark
(Tukey-b)
Ya;1 |1-3 34 | 11,61 | 3-196 | 6,832 | ,000 | 5Syas-3 yas
2-4 42 | 11,23 5 yas-4 yas
3-5 69 | 13,84
4-6 55 | 12,80

Anne |1-35— 106 | 17,18 | 2-197 | ,116 | .890 -
Yas [2-3640 | 72 | 17,52
3- 40+ 2 | 1727
Baba |1-35- 53 | 18,00 [ 2-196 | ,868 | 421 -
Yag [2-3640 | 99 | 17,20
3-41+ 47 | 16,82
Okul [1-1-yil | 83 | 12,69 | 2-197 | 415 | 661 F
sire  |2-12yd | 75 | 12,37
3-2+yil | 42 | 12,95

“Okuloncesi Donemdeki Cocuklarin Cevreyle Ilgili Farkindalik
Diizeylerini Belirleme Testi”nden ¢ocuklarin aldiklari puanlarin baz:
faktorlere gore degisip degismedigini gosteren Cizelge 5.12.
incelendiginde, bu amagla yapilan tek faki6rlii anova sonuglarina
gbre annenin yag1, babanin yag1 ve bulundugu anaokuluna devam
etme siiresi faktérlerinin istatistiksel olarak anlamh bir farklilik
gostermedigi bulunmugtur. Fakat, farkli yag grubundaki ¢ocuklarin
cevre ile ilgili farkindalik diizeyleri arasinda anlaml bir fark oldugu
bulunmustur (F (3-196) = 6.83, p<.05). Bu bulgu, ¢ocuklarnn cevre ile
ilgili farkindalik diizeyi iizerinde yagin 6nemli bir etkisi oldugunu
gostermektedir. Analiz sonuglari; 5 yas grubundaki gocuklar ile 6 yas
grubundaki gocuklar arasinda anlamh bir fark olmamakla birlikte, 5
yas grubundaki gocuklarin cevre ile ilgili farkindaliklanimin hem 3
yas grubundaki gocuklardan, hem de 4 yas grubundaki gocuklardan
daha yiiksek diizeyde oldugunu gdstermektedir.
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Cizelge 5.13. “Okuldncesi Donemdeki Cocuklarin Cevre ile ilgili
Farkindahk Diizeylerini Belirleme Testi”nin
Alt Test Puanlan Arasindaki
Korelasyonlar (N=200)

C.LIL C.il. | C.LL
Alt Testler Konulann | Konulan | Konulan
Ayirtetme |Diizenleme] Kavrama
C.LIL - L544%% | 451%*
Konulan
Ayirtetme - ,000 ,000
C.LL ,544%* - ,561%*
Konulan
Diizenleme 000 N 1000
C.ILL AST** ,561%* -
Konular:
Kavrama P 1000 1000 -
* p<.01

Cizelge 5.13°¢ gore “Okul6ncesi Dénemdeki Cocuklarin Cevre ile
[1gili Farkindalik Diizeylerini Belirleme Testi”nin alt testleri arasinda
hesaplanan korelasyonlar; bu testler arasinda pozitif ve orta diizeyde
anlamli bir iligki oldufunu gostermektedir (1=0.544, p<01).
Dolayisiyla gocuklarin herhangi bir alt testte olumlu bir diizeyde
olmalar; diger alt testlerde de anlamh derecede olumlu bir diizeyde
olduklan geklinde yorumlanabilir. Yani ¢ocuklann gevreyle ilgili
konulan ayirtetmelerinin olumlu yonde olmasi, onlarin hem ¢evreyle
ilgili konulan diizenlemelerini, hem de kavramalarini olumlu yénde
ctkilemektedir. Cocuklarin gevreyle ilgili konulan diizenlemelerinin
olumlu ybnde olmasi, onlarin hem c¢evreyle ilgili konular
ayirtetmelerini hem de kavramalarimi olumlu yénde etkilemektedir.
Aym sekilde; g¢ocuklarin cevreyle ilgili konulan kavramalarimin
olumlu yonde olmasi, onlann hem ¢evreyle ilgili konulari
ayutetmelerini  hem de  dizenlemelerini  olumlu  yonde
etkilemektedir.
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6. SONUC

Bugiin, varlig1 kirlilik ve yok olma tehlikesinde bulunan diinyanin
her tarafinda cevre konusu onemli bir endise kaynagi haline
gelmistir. Ozon tabakasinin delinmesi, ormanlann tahrip olmast, asit
yagmurlar, ¢6llegme gibi iklim degisiklikleriyle; tiirlerin yok olmasi,
atmosferin ve dogal su kaynaklarinin kirlenmesinin giderek artisi,
tiim diinyada goriillen sorunlarin boyutlarim agikca gostermektedir.
Yiizyillardan bu yana ihmal edilen gevre sorunlan insanlhifin
gelecepini tehdit eder duruma gelmigtir. Dogal estetigin bozulmast,
tarihi varliklara zarar verilmesi, hayvan ve bitki tiirlerinin zarar
gormesi ve yok olmasi gibi gevre sorunlarmn, insan yagamini
tehlike altina almaya baslamasi sonucu bireylerde gevreye karsi.
duyarhilik artmugtir ve yaganabilir bir gevrenin nasil olugturulacagi ve
korunacag giindeme gelmistir. Cevre duyarliligimn yeni kusaklarda
olusturulmasi, 6zellikle okuléncesi dénemde olumlu tutumlarin
gelistirilmesiyle olanaklidir. Bu bakimdan egitimin {istlenecegi
gorevlerin belirlenip egitim programlarina yansitilmast 6nem
tasimaktadir (Keles ve Hamamci 1993).

Egitim programlan hazirlanitken hedeflenen grubun belirlenen
konudaki gelisimsel diizeyinin saptanmas: ve elde edilen bilgelere
gbre programin olusturulmas: gerckmektedir. Bu galismada da bu
amagla 6ncelikle okuléncesi dénemdeki gocuklarin farkindalik
diizeylerinin belirlenmesi planlanmistir.

Okuléncesi donemdeki g¢ocuklarin g¢evre ile ilgili farkindalik
diizeylerini belirlemek amaciyla yapilan bu ¢alisgmamn 6rneklemini
10 6zel anaokuluna devam eden gocuklar arasindan tesadiifi
ornekleme yontemi ile segilen 3-6 yaglan arasindaki 200 gocuk
olusturmaktadir. Bu ¢ahigmada, literatiir caligmas: sonucunda
arastrmac:  tarafindan  geligtirilen “Okuléncesi Ddnemdeki
Cocuklarin Cevre ile ilgili Farkindalik Diizeylerini Belirleme Testi”
kullanilmigtir. 3 ayn alt testten olusan bu veri toplama aracimn her
bir alt testine iligkin bulgularin ve testin genel bulgularinin 15181nda
sonuglar ortaya ¢ikanlmstir.
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Cocuklarnin gevre ile ilgili konulan ayirtetmelerinin (ortalama puanin
6 iizerinden 5,15 olmasi nedeniyle) olumlu diizeyde oldugu ortaya
cikmugtir. Cocugun cinsiyeti, annenin 6grenim durumu, babanin
ogrenim durumu, annenin ¢ahgip/calismama durumu, babanin
caligip/alismama  durumu, Kkardeginin olup/olmama durumu,
kardeginin kendisinden biiyiik olup/olmama durumu, kardesinin
cinsiyeti, daha 6nce bagka bir anackuluna gidip/gitmedigi, gittigi
diger okula devam etme siiresi, aile yapisi, annenin yagi, babanin
yagsi ve bulundugu anaokuluna devam etme siiresi faktorlerinin,
cocuklarin puanlart iizerinde anlamli bir farklilik gdstermemesi
{p>.05), cocuklanin gevre ile ilgili konulart ayirtetmelerine temel
etkilerinin olmadigi sonucunu dogurmaktadir. Fakat 5 yas
grubundaki gocuklann gevre ile ilgili konulari hem 3 yas grubundaki
cocuklardan, hem de 4 yas grubundaki gocuklardan daha yiiksek
diizeyde ayirtettikleri (p<.05) saptanmigtir. Dolayisiyla ¢ocuklarin
vaglan viikseldikge gevre ile ilgili konulan ayirtetme diizeylerinin
artmakta oldugu sonucuna variimigtir.

Cocuklanin cevre ile ilgili konulan diizenlemelerinin (ortalama
puanin 5 iizerinden 3,64 olmasi nedeniyle) olumlu diizeyde oldugu
saptannugtir. Cocugun cinsiyeti, annenin §grenim duruinu, babanin
O6grenim durumu, annenin caligip/calismama durumu, babanin
gahgip/calismama  durumu, kardesinin olup/olmama durumu,
kardeginin kendisinden biiyilk olup/olmama durumu, kardesinin
cinsiyeti, daha once bagka bir anackuluna gidip/gitmedigi, gittigi
diger okula devam etme siiresi, aile yapisi, annenin yagi, babanin
yast ve bulundufu anaokuluna devam ctme siiresi faktérierinin,
gocuklarin puanlari tlizerinde anlamh bir farklilik géstermemesi
(p>.05) nedeniyle g¢ocuklarin ¢evre ile ilgili konulan
diizenlemelerine temel etkilerinin olmadig sonucuna vanlnugtir.
Fakat 5 yas grubundaki cocuklarin cevre ile ilgili konular1 3 yas
grubundaki cocuklardan daha yiikksek diizeyde diizenleyebildikleri
(p<.05) saptanmugtir. Bu sonug, kiigiik yas grubundaki ¢ocuklarin
cevre ile ilgili konulan diizenlemede daha biiyilkk yas grubundaki
cocuklardan daha az basanh olduklarini gostermektedir.

Cocuklarin gevre ile ilgili konulan kavramalarinin (ortalama puanin
5 iizerinden 3,83 olmasi nedeniyle) olumlun diizeyde oldugu
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belirlenmigtir. Cocugun cinsiyeti, annenin 6grenim durumu, babanin
O6grenim durumu, annenin calisip/calismama durumu, babanmn
galisip/calismama  durumu, kardesinin olup/olmama durumu,
kardesinin kendisinden bityiik olup/olmama durumu, kardesinin
cinsiyeti, daha 6nce bagka bir anaokuluna gidip/gitmedigi, gittigi
diger okula devam etme siiresi, aile yapisi, annenin yasi, babanin
vast ve bulundugu anaokuluna devam etme siiresi faktérlerinin,
gocuklann puanlan tizerinde anlambi bir farklilik gostermemesi
(p>.05), bu faktbrlerin gocuklarin c¢evre ile ilgili konulan
kavramalarnna temel etkilerinin olmadi1 sonucunu ifade etmektedir.
Fakat 5 yas grubundaki ¢ocuklann gevre ile ilgili konulan hem 4 yag
hem de 3 yas grubundaki gocuklardan daha yiiksek diizeyde
kavrayabildikleri (p<.05) bulunmustur. Bu sonug, cocuklann
yaglanmin ilerlemesiyle kavrama diizeylerinde beklenen artigin
gergeklestigini gostermektedir.

Cocuklarin 3 alt test sonucunda genel olarak cevre ile ilgili
farkindalik diizeylerinin (ortalama puan 16 iizerinden 12,63 olmasi
nedeniyle) olumlu diizeyde oldugu ortaya ¢ikmistir. Cocugun
cinsiyeti, annenin 6grenim durumu, babamin 6grenim durumu,
annenin galigip/calismama durumu, babamin gahsip/calismama
durumu, kardesinin olup/olmama durumu, kardesinin kendisinden
biiyiik olup/olmama durumu, kardesinin cinsiyeti, daha 6nce bagka
bir anaokuluna gidip/gitmediBi, gittigi diger okula devam etme
siiresi, aile yapisi, annenin yagi, babamin yasi ve bulundugu
anaokuluna devam etme siiresi faktérlerinin, ¢ocuklarin puanlan
tizerinde anlamh bir farklilik gostermemesi (p>.05) bu faktérlerin,
cocuklarn gevre ile ilgili farkindalik diizeylerine temel etkilerinin
olmadifi sonucunu dofurmaktadir. Fakat, 5 yas grubundaki
cocuklarin gevre ile ilgili farkindalik diizeylerinin hem 3 yas hem de
4 yas grubundaki cocuklardan daha yiiksek (p<.05) oldugu
saptanmugtir. Bu sonuca gére gocuklarin gevre ile ilgili farkindahik
diizeylerinin  yaglan ile dogru orantli olarak artug
stylenebilmektedir.

Testin 3 alt testi arasindaki iligki incelendiginde, bu alt testler
arasinda pozitif ve orta diizeyde anlamli bir iliski oldugu
saptanmigtir (p<.01). Bu sonu¢ her bir alt testin olumlu yénde
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olmasin diger alt testleri de olumlu yonde etkiledigini
gostermektedir. Okuldncesi dénem gocuklanimin gevreyle ilgili
konulan ayirtetmeleri, diizenlemeleri ve kavramalari arasinda olumiu
bir iliski vardir. Yani ayirtetmeleri yiiksck diizeyde oldugunda,
gevreyle ilgili konulan diizenlemeleri ve kavramalan da yiiksek
diizeyde olmaktadir, Bununla birlikte ¢evre ile ilgili diizenlemeleri
yiiksek diizeyde oldugunda, cevre ile ilgili konulan ayirtetmeleri ve
kavramalan da yiiksek diizeyde olmaktadir. Aym sekilde gocuklarin
cevreyle ilgili konulann kavramalan yiiksck diizeyde oldugunda,
gevre ile ilgili konular ayirtetmeleri ve diizenlemeleri de yiiksek
diizeyde olmaktadur,

Oneriler

Bu galigma, Tiirkiye’de gocuk ve gevre, gocuklarin ¢evre farkindalig
ve gevre algilan konusunda yapilan ilk aragtirma niteligi tagidigindan
bu alanda 6rnek tegkil ettigi diigiiniilmektedir. Bu ¢aligmada iist
sosyo-ckonomik diizeydeki ailelerin gocuklannin gevre ile ilgili
farkindalik diizeyleri belirlenmis ve farkindahk diizeylerinin
birbirine yakin ve yiiksek diizeyde oldugu saptanmigtir. Buna benzer
calismalann alt ve orta sosyo-ckonomik diizeyi temsil eden ailelerin
cocuklarim kapsayan rneklem gruplan segilerek yapilmas: konuya
daha genig bir bakig agis1 getirecektir.

Sonuglar degerlendirildiginde; gocuklarin gevre ile ilgili farkindalik
diizeylerinin yag faktoriine bagh olarak degistigi ortaya ¢ikmaktadir.
Yani cocuklarin yaglan ilerledikce cevre ile ilgili konulan
ayirietmeleri, diizenlemeleri, kavramalan ve sonug olarak gevre ile
ilgili konulann farkinda olmalan da artmaktadir. Bu bulgy,
gocuklanin yasla birlikte biitiin gelisgim alanlarinda gozlenen
ilerlemeyi destekler niteliktedir. Dolayistyla gevre gibi hayati 6nemi
olan bir konuda gelecegin biiyiikleri olan gocuklann kiigiik yaglardan
itibaren bilinglendirilmesi ve bilgilendirilmesi gerekmektedir. Bu
konuda, dncelikle anne-babalara, 6gretmenlere ve cocuklarla ¢aligan
diger insanlara ve hatta biitiin topluma biiyiik gorevler diigmektedir.
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Ailelere Yonelik Oneriler

Cok biiyiik felaketlere yol agan ve bazi alanlarda artik dnlenemez
hale gelen gevre sorunlar glintimiizde saglik sorunlanim da giindeme
getirmektedir. Bedensel ve ruhsal bakimdan saghkli bireylerin
yetigtirilmesi toplumun devamlilifi bakimindan 6nemlidir. Kiigiik
yaglardan itibaren g¢ocuklara bu konuda dogru aliskanliklarmn
kazandinlmasinda e¢gitime biiyiik gorev diigmektedir. Egitimin
temeli ailede atildifana gore; aile, ¢evre egitimine de ilk baglayan
kurum olmalidir.

Cevre korunmasinda gereken en 6nemli kosul sosyal davramglarn
temelden degismesidir. Bu amagla; tim diinyada insanlarin
ckonomik, sosyal, zihinsel kaynaklan barekete gegirmesi
gerekmektedir. Insanlarin ¢evre sorunlarmin yarattigy tehlikenin
bilincine varmalarinda aile knrumunun énemi gok biiyiiktiir.

Aile iginde gocuga verilen egitim bigimi, verilen sosyal ve kiiltiirel
degerler dogrultusunda bireylerde kalici davramg kaliplarn
olusmaktadir (Ceritli 1996). Pek ¢ok aile, ¢ocuklanyla
paylasabilecegi bir doga sevgisi ve bilgisine sahip olduklarinin
farkinda degillerdir. Belki de higbir zaman bir tirtih birlikte
izlemenin zevkini yasayamamglardir. Hayvanat bahgesinde, Tabiat
Tarihi Miizesi’nde ya da bir gicek serasinda ailelerin ¢ocuklarina
Ofretecekleri birgok konu olabilir (Sahin 1998). Biitiin bu
paylasimlar ve bilgi aktanimlarmn Snemi ailelere anlatiimali ve
gocuklanini gevre konusunda bilinglendirmelerine yardimci olmalan
saglanmalichr.

Japonya’da gerceklestirilen bir konferansa katilan 8 iilkenin
temsilcilerinin  tiimii kendi iilkelerindeki ¢ocuklarin serbest
zamanlanm degerlendirme etkinliklerinde gegtigimiz yillara gére
¢ok farkli uygulamalarda bulunduklarini belirtmislerdir. Onceki
kugaklarin fiziksel gelisimlerini destekleyen agik hava oyunlanni
oynama sansinin daha fazla oldugu vurgulanmistir. Simdi ise
6zellikle kentsel kesimde cogunlukla tek gocuklu ailelerin fazlalikta
oldufu ve bu ailelerin cocuklarimn evde ya da diger kapali
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mekanlarda  televizyon, bilgisayar, video oyunlani gibi
yapilandirilmas  oyuncaklarla, materyallerle bos zamanlarim
degerlendirdikleri belirtilmistir. Cocuk oyunlarinin giderek dogadan
uzaklagt@ vurgulanmigtir. Cocuklann dofaya gotiiriildiiklerinde
asfaltta oyun oynamaya c¢aligtiklari ve dolayisiyla da basansiz
olduklan ve dogada olmaktan mutsuz olduklan gozlenmektedir
(Onur 1999). Bu durumdan; sokaklar, parklan, gruplar halinde
oyunlann oynanabilecegi agik hava alanlarim tammayan gocuklarin
¢evre egitimlerinin de olumsuz ectkilencbileceBi  sdylencbilir.
Ailelerin bu bilingle yaklasip ¢ocuklarina uygun olanaklan
yaratmalan gerekmektedir.

Cocugun yakin gevresindeki yetigkinler ne kadar ilgili ve dogru
tutumlar sergileyip dogru modeller olurlarsa, ¢ocuklar da o kadar
bilingli olabilirler. Ozellikle anne-babalar gocuklarin 6zellikle dogay1
ve yakin gevrelerini biitiin duyulariyla kesfedebilmeleri igin firsatlar
vermelidirler. Bes duyunlarmi efitmeye yonelik etkinlikler
planlamalidirlar. Cocuklarin degisik ortamlara katilmalari;, onlarin
kargilagtirma yaparak - yakin gevrelerinin kalite diizeyine karar
vermelerini saplayacak deneyimler kazanmalarina yardimci olur
(Swedlow 1992 ve Haktanir 1999),

Tiirkiye’de zorunlu egitim déneminde gocuklara belli donemlerde
gevre dersleri verilmistir. Siirekli bir egitim s6z konusu degildir. Bu
durumda ailelere ¢ocuklarimi ¢evre konusunda egitmeleri gibi 6nemli
bir gorev diismektedir. Yapilan arastirmalar okuldncesi dSnemdeki
ve ilkdgretim donemindeki gocuklarin dogay sevdiklerini ve formal
bir egitim verilmeksizin de c¢evreye karst olumlu tutumlar
besleyebildiklerini gostermektedir. Ayrica aileleri tarafindan verilen
bu egitim sonrasinda gocuklain bu olumlu tutumlarm
kuvvetlendirecek bilgi diizeyine erigebildikleri de saptanmugtir (Jaus
1982). Bu durum gbz 6niine alinarak, annc-babalarin gocuklarina
cevrenin farkinda olmayr ve gevreyi dogru algilamayr Sgretmeleri
gerckmektedir.
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Resmi Kurumlara Yonelik Oneriler

Resmi kurumlarin egitim konusunda dogrudan veya dolayli olarak
etkileri oldugn diisiiniiliirse bu kurumlarda ¢alisanlarin ¢aligmalarim
gergeklestirirken dikkatli olmalarn gerekmektedir. Konu genel olarak
¢ocuklarin egitimi, 6ze! olarak ise gocuklarin ¢evre konusunda
egitimi oldugunda planh, programlh ¢aligmalar yiirtitiilmelidir.

a) Milli Egitim Bakanhgi 'na Yonelik Oneriler

2000°li yilarin insan modeli; olabildigince hizli, ¢ok okumak,
aragtirmaci, elestirici ve sorgulayici olmak, yeniliklere hemen uyum
saglayabilmek, kuramlan, diisiinceleri kisa siirede uygulamaya
déniistiirmek, problem yakalamak ve bu problemleri en kisa siirede
gbzebilmek, Onyargilan, subjektif degerlendirmeleri birakip
objektifligi ilke edinmek, yaratici diisiinmek ve eylemek, hoggoriilii,
insan haklarina saygili, insan sever bireyler olmak, sanatsever ve
cevre dostu olmak, kiirescl bakis kazanmaktir. (Kale 1995). Bu da
dogru egitimle saglanabilir,

Gelencksel egitim anlayisimizi g¢agin  gereklerine gére nasil
diizenleyecegimiz, egitim sistemimizin saghkli yénlerini devam
ettirirken, yeni kosullara gore nasil degistirecegimiz sorunu ¢evre
egitimindeki en 6nemli noktadur.

Cevre ile ilgili konularda aktif katilinu saglayic1 ve olumsuzluklara
karg1 tepki geligtiren bir egitim sistemi gelistirilimelidir. Birbirine
saygili, insancil degerlere sahip olunmasi yoniinde toplumun
egitimine ve yonlendirilmesine agirlik ve 6nem verilmelidir. Cevre
konularninda toplumun biling diizeyini yiikseltici bir egitim sistemi
kurularak gevrenin tiim 6gelerinin tam ve dogru olarak bilinmesi ve
gevreye sahip ¢ikilmasi saglanmalidir (Anonim 1994).
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Tiirkiye’de Milli Egitim Bakanhigi’nda y6netimle ilgili karar veren
kigilerin egilimlerine yonelik olarak g¢evre egitimi bir dénem
programlarda yer almig ve daha sonra kaldirilmigtir. Bu nedenle,
dogal olarak yillardir gevre egitimi 6frencilere tam anlamiyla
verilememigtir. Bu uygulamalanin  sabit hale getirilmesi
gerekmektedir. Bahsedilen cevre egitimi programinin sabit hale
getirilmesi konusunda bir dneri getiren Dikmen (1993)’¢ gore 1991-
1992 &gretim yilindan itibaren denenip gelistirilmek iizere
hazirlanan, 1996 yilindan itibaren yiiriirlikten kaldirilan cevre
egitimi programi fonksiyonel program anlayisina gére yeniden
diizenlenmelidir.

[Ikégretim programlannda kisa bir siire igin uygulanan “Cevre-
sapghk-trafik-okuma” dersinin hem uygulayicilar hem de gozleyenler
tarafindan tarigmalara yol agtip1 goriilmektedir. Fakat, dikkat
edilmesi gereken nokta, herkes tarafindan gocuklarin kapsamh bir
gevre egitimi almalan gerekliliginin vurgulanmasidir. Cocuklarin
dogru program, uygun egiticiler ile kiiciik yagtan itibaren saghkli,
kalic1 ve uygulama agirlikli bir gevre egitimi almalan gerckmektedir.

Toplumun tiim kesimlerinin ¢evre konusunda bilgilendirilmesi,
bilinglendirilmesi, duyarh ve olumlu davramg degisikliklerinin
yaratilmasi, dogal gevrenin korunmasi, doganmin tahrip edilmeden
korunabilmesi ve tahribe ugramis ¢evrenin yeniden kazanilmasinin
temelinde; egitim yatar. Bu nedenle ulusal gapta gevre egitimini
istenilen dogrultuda ve gereken diizeyde gergeklestirebilmek icin
ulusal ve uluslararasi kamu kuruluglannin 6zel kuruluglarla
koordinasyonunun saglanmasi gerekmektedir. Bu konuda bireylerin
gevre ile ilgili hak ve gorevleri konusunda gok bilyiik bir Snemi olan
gevre bilincinin ve duyarhiliinin geligtirilmesi i¢in gevre egitiminin
diizenli, tutarl ve siirekli bir sekilde uygulanmas: gerckmektedir
(Yildizc1 1990).

Egitimin 6ziinde benimseme olgusu, sevgi ve sorumluluk
duygusunun gelismesi yatar. Doga sevgisi beraberinde insancilhg,
iyiligi, giizelligi, uygar ve bangcil iligkileri de getirecektir. Bu biling
ise ancak g¢agdas bir egitim diizeniyle kazamlir. Cevrecilik her
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seyden Once gelecek kusaklara yoneliktir. Tek bir kiirede
yasadifimiza gore insanlifain ortak gelecegi bizi de ilgilendirir.
Gelecek kugaklara saghkl bir gevre brrakmanin sorumlulugu ise
bugiinkii kusaga aittir (Anonim 1998b).

Cevre bilinci  gelistirmek igin sadece ogrenim kurumlarinda
akademik diizeyde caligmalar yapmak yeterli degildir. Bu nedenle
yagamin daha ilk yillarnindan baglayarak cevre bilincini gelistirecek
sosyo-kiiltiire! dersler verilmeli, okullarda gevre bilincini gelistirecek
dersler yer almahdir (Anonim 1991c). Ornegin; gelismis iilkelerin
gevre efitim programlar incelenerek Tiirkiye i¢in en uygun egitim
programu olusturulmalidir (Nazlioglu 1988).

Orgiin egitim kurumlarinda uygulanmak iizere hazirlanacak gevre
egitimi programn; iilkemizin dogal yapisimin zengin olmasi ve belli
bolgelere gore cesitlilik gostermesi sebebiyle; dgrencilere ilk etapta
vakin gevrelerinde, kendi bélgelerinde gelisen gevre dzelliklerini ve
cevre olaylanim agiklayic: nitelikte hazirlanmalidir (Ergun 1993).

Cevre duyarhilifina sahip bireylerin yetistirilmesi 6ncelikle gocuga
verilen egitimle gerceklestirilir. Kugkusuz bu ¢gitimin temel egitim
caginda, okuléncesi dénem ile birlikte baglamasi gerekmektedir. Bu
durumda cocuk olgusu, Ofrenme siireci, ¢evrenin bu dénemde
vurgulanmas: gereken nitelikleri, dogru egitim araclan ve
yontemlerinin gelistirilmesi gerekmektedir (Tiirksoy 1991, Kete vd.
2000).

Oncelikle; . ocuklara verilecek olan egitimde, cevrenin insan
yasamindan . ayn diigiinillemeyecegi, insanlarin dogaya uyumlu
yasamasinin zorunlulugu, bu yasam bigiminin kogullan ve yanlis
davramslarda olabilecek sonuglant konusunda aynntili bilgiler
veriimesi gerekmektedir. Bu sekilde ¢ocuk, ok net diisiincelere sevk
edilebilir.
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Kiigiikk gocuklarda uygulamaya yonelik aktif caligmalar daha etkili
olacagindan, okullarda g¢evre gezileri, temizlik kampanyalari,
agaclandirma gahigmalan gibi uygulamalar yapilmalidir (Anonim
1994). Béylece, gocuklara verilen gevre cgitiminin olagan yasam
etkinliklerine yansimasi yoniinde olmasi saglanacak ve kalicih@
artacaktir (Ceritli 1996).

b) Cevre Egitimi Ile Iigili Diger Bakanhklara, Kurumlara ve
Kuruluglara Yonelik Oneriler

Cevre egitimi uluslararasi, ulusal, bolgesel ve yerel boyutlar olan ve
disiplinler arasi yaklagim gerektiren bir egitimdir. Milli Egitim
Bakanh@ devlet adina Tiirk Milli Egitimi’nden sorumlu bakanlik
olarak vatandaglara gevre egitimi vermekle goérevli ve sorumludur.
Ancak, gevre sorununun ¢ok boyutlu olmasi ve disiplinleraras: bir
vaklagim gercktirmesi nedeniyle ¢evre egitiminden yalnizca Milli
Egitim Bakanhii’mi gérevli ve sorumln tutmak gergekgi olmaz.
Konuyla dogrudan veya dolayh olarak iligkili olan diger bakanliklar,
kamu kurum ve kuruluglan, géniillii kuruluglar ve uluslararasi
kuruluglar cevre egitiminde ctkin roller iistlenmelidirler (Anonim
1998d).

Cevre egitimi soz konusu oldugunda, okuléncesi dénemde egitime
baglanmasi gerckmektedir. Bu dénemde yapilacak olan gevre
egitimine katkisi olmasi beklenen Cevre Bakanhigi'nin Egitim
Dairesi heniiz okuléncesi yas grubuna yonelik bir ¢alisma yapmug
degildir. Milli Egitim Bakanlig1, UNICEF, Saglik Bakanhg ile ortak
projeler  digiiniilmektedir, fakat heniiz bu  projeler
gergeklestirilmemistir. Bu projelerin bir an 6nce yagama gegirilmesi
gerekmektedir. Aym sckilde, Kiltiir Bakanhgi’mn da ¢evreyi konu
alan ve okuléncesi yaglar ve daha biiyiik yaslar icin hazirlanmig ne
bir yayim1 ne de bagka bir calismasi bulunmaktadir. Bu konu iizerine
titizlikle egilinmesi gerekmektedir (Ural 1993)..

Cevre konusunda Bagbakanhiga, TUBITAK’a ya da Cevre
Bakanlifi’na bagh Cevre Bilimleri Merkezi kurulmalidir. Bu merkez
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cevre bilimlerine, ¢evre teknolojilerine ve arastirmalarina éncelik
tanimalidir,

Daha fazla 6zgirliik, ¢evre kontrolit ve dogaya yakinlik sagladig
diisiincesiyle birgok insan kent digt yasamu tercih etmektedir. Bu
nedenle insanlara nitelikli yasam c¢evrelerinin  tasarlanmasi
gerckmektedir (Anonim 1996). Ayrica gocuklara yonelik olarak
hazirlanan yerlere de dikkat edilmelidir. Ornegin; islek caddelerin,
karmaganin  bulundugu schir merkezlerine oyun alanlan
yaptimamalicir (Haktamr 1999). Bu konu Wilson vd. (1996)
tarafindan da desteklenmektedir. Bu arastirmacilara gére birgok oyun
alam basanh olarak dizayn edilmemekte, dolayisiyla gocuklarin
dogal c¢evreye yomelik olan ilgileri gelismemekte veya
artmamaktadir. Scholz (1994) da ¢evre diizenlemecilerin kendilerine;
dofial oyun alanlarinin yogun trafik vb. nedeniyle giderek daralip
daralmadify ve sehirlerde giderek yapay bir goriintiiniin olusmasi
yoluyla gocuklardaki hayal giiciiniin ve kigisel etkinliklerin giderek
azalip azalmadify sorularimi sormalar: gerektigini savunmaktadir.

¢) Kitle Iletisim Araglarinda Gorevli Kigilere Yonelik Oneriler

Basin-yayin organlarinin bireylerin davramglarim etkiledigi ve
yonlendirdigi bilinmektedir. O halde medya, ¢evre bilincinin ve
duyarlihfinin gelismesinde de énemli bir rol oynayabilir. Ancak
cevre konusuyla ilgili programlar yeterli sayilabilecek diizeyde
degildir (Ceritli 1996). Bu konuyla ilgili olarak, kitle iletisim
araclaninda gorevli kigilerin ¢aligmalarda bulunmas: gerekmektedir.

Cocuklara yonelik olarak TRT Kurumu’nun televizyon programlarn
iginde zaman zaman gcevre konularim ele alan gizgi filmler
gosterilmektedir, fakat bunlar bilingli bir secim sonucu
olmamaktadir. Belli bir diizen iginde gevre mesajimt vurgulayarak
kullamimamaktadir. Kitle iletisim araglarinda; ¢evre egitimine
destek verici, yeni ve dogru programlara yer verilmesi gerekmektedir
(Ural 1993). Gerek televizyonda, gerek radyoda, gerekse yazili
basinda cevre konulu haberlerin, programlann sayis1 giderek

83



artmakta ve igerikleri daha ayrintihi, bilgilendirici ve uygulamaya
y6nlendirici olmaktadir. Kitle iletisim araglanmin, egitim agisindan
gbrevinin tartigilmaz oldugu diisiincesiyle, ¢evre ile ilgili
galigmalarin kalitesi ve sayisinin arttinlmasinda bilingli caligmalann
yapilmasinda yararlar vardir.

Kitle iletisim araglanyla konu siirekli olarak giindemde tutulmaly,
seminer, konferans ve toplantilarda anlatiimalidir. Buna ek olarak
kirlenmeyi caydirici 6nlemlerin alinmasi da yarar saglayacaktsr,

d) Cocuk Kitaplari ve Cocuk Oyunlar Hazzrlayan Kigilere Yonelik
Oneriler

Cevre konularinin egitimde yer almasini Oneren bu .calismada
kargilagilan ilk gergek; Ozellikle okunléncesi dénem gocuklarimin
egitimleri i¢in kullanilabilecek hem yetigkinlere yonelik hem de
gocuklara y6nelik kaynaklarin eksikligidir. Bu konuya titizlikle
O6nem verilmelidir.

Son yillarda yayinlanan ¢evre ile ilgili kitaplar iilkemiz igin iyi birer
gelismedir fakat iilkemizde dogal hayatin korunmas: ve ekolojik
dengenin saglanmasi ile ¢evre sorunlanmn ¢oziimlenmesinde daha
bilyilk adimlarin atilmasi gerekmektedir. Ornegin Milli Egitim
Bakanli$ tarafindan resmi okullann miifredat programlarina zorunlu
veya hi¢ olmazsa segmeli ders olarak cevre egitimi dersi konmalidir
ve bu derse yonelik 6grencilerin ilgi ve begenisini kazanabilecek,
diisiindiiriicii, carpict ve cevre egitimine yonelik kalici mesajlar
verebilecck ders kitaplar: yazilmalidir, (Ural 1981 ve Dikmen 1993).

Cevre konusunda kitaplarin ve diger 68renme materyallerinin en kisa
zamanda gelistirilmesi gerekmektedir. Daha biiyilkk yaglardaki
cocuklar ve yetigkinler igin de cevre bilimine yonelik kitaplar
hazirlanmalidir Ayrica bu gocuklara ve yetigkinlere yonelik dersler,
kurslar diizenlenmelidir, Bilimsel olaylari, sorunlan takip eden ve
uzmanlarca yapilan yorumlan degerlendirmesini bilip, ona goére
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davranan kisiler gelecefin olumlu olacagimn habercileridir
(Anonymous 1999, Kathleen 1999, Reid and Sa’di 1997).

Bazi 6zel yayinevleri tarafindan gocuklar i¢in gevre sorunlarim ele
alan hikayeler, diziler halinde kitaplar vb. yaymlanmaktadir, fakat
bunlann sayist sinirhdir. Cevre egitimi igin 6ncelikle gesitli yas
gruplanina yonelik dogay: ve ekosistemi tamtici Kitaplar, egitsel
materyaller, filmler vb. hazirlanip varolan g¢evre hakkinda bilgiler
verilebilir, Bu sorunlarin gesitlenerck arttinlmasi ve dogamin daha
fazla bozulmamasi i¢in almabilecek énlemler tartigilabilir, bireysel
olarak ve gruplar halinde yapilabilecekler saptanirsa, herkes bu
konuda sorumluluklarint bilir ve toplumda daha bilingli ve yararl
galismalar yapilabilir (Ural 1981).

Yaymevleri; Milli Egitim Bakanhigi, UNICEF; UNESCO gibi kurum
ve kuruluglarla ortak projeler baslatip yaymlarimi bu dogrultuda
arttirabilirler. Cocuk tiyatrolarinda gevre ile ilgili konular yavas
yavas artmakiadir. Bu konuya agirhik verilmeli ve bilingli mesajlar
verilmelidir.

e) Ogretmen Yetigtiren Kurumlara Yonelik Oneriler

Cevre konusunda; 8grenciye iyi bir model olusturan, bilgiye islev
kazandiran, ogrencileri yetistirmek i¢in her firsati degerlendiren
Ogretmenlerin  gocuklarda basanyr (Celikkiran 1997), bilinci,
duyarlilis, farkindalify arttrmas1 kuskusuzdur. Egitimci Once
efitecegi konuya inanmal, sevmeli ve konuyu detaylanyla
bilmelidir. Ancak ¢evreyi tam olarak seven ve bilen bir egitimci bu
alanda bagarili olabilir (Nazhioglu 1988). Dolayisiyla, hizmet ici
egitimle gevre ile ilgili teknik personelin ve dgretmenlerin egitimi
saglanmalicir (Anonim 1994), ‘

Ogrenciler ezbercilikten, bilgi hamalligindan uzak, bilimsel diisiinme
yetenefi olan iiretken, kendini degerlendirebilen kigiler olarak
yetistirilmek  isteniyorsa, Ogretmenlerinde bu  dogrultuda
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yetigtirilmesi  gereckmektedir. Cevrebilim alaminda  6gretmen
yetigtirilmesi de, gevre egitiminin geligtirilmesinde 6nemli rol
oynayacaktir. Cevre ile ilgili konularla ilgili programlarn
uygulanmasi ve 6gretim araglarimin dogra bigimde kullamlmasi, bu
cgitim bigimine 6zgii kapsam ve yontemler konusunda iyi egitilmis
ogrctmenlere baghdir. Dolayisiyla, 6gretmen yetistiren kurumlara ve
Ggretmenlere bityiik gorevler diismektedir.

Egitim Fakiiltelerinin ilkgretim Béliimlerine bagh olarak agilan
ogretmenlik lisans programlanmin sadece iki tanesinde (Simf
Ogretmenligi ve Sosyal Bilgiler Ofretmenligi) ¢evre sorunlarina
iligkin yalnizca birer zorunlu ders bulunmaktadir. Oysa, biitiin
Ogretmenlik programlarinda ¢evre konusunun kiiltiirel ve egitim
boyutuyla ele alindigi zorunlu dersler yer almalidir.

Ogretmenlere Yonelik Oneriler

Cevre egitimi; saglikli bir gevrenin, iyi bir gelecegin kurulmas igin
faydalidir. Ancak bu egitimin nasil ve kimler tarafindan verilecegi
6nemlidir (Haktanir 1999). Kiigiikk gocuklar siirekli olarak gevreyi
merak eden ve tanimaya galisan bir yapiya sahip olduklar icin onlan
egitececk olan oOgretmenler bu merak duygusunu arttirmaya ve
cevredeki olaylara, nesnelere vb. iligkin pek ¢ok sorunun gocuklarin
kafasinda olugmasina caligmalidirlar. Béylece, onlar gevreye duyarli
bireyler olarak yetigtirebilirler (Dikmen 1993, Haktanir ve Cabuk
2000, Haktanir ve Kan 2000, Sahin 1998).

Cevre sorunlan bilindigi gibi gergekten iirkiiticii boyutlardadr.
Fakat bu mesaj ¢ocuklara verilirken dikkatli olunmazsa ¢ocuklarda
kalici korkulara sebep olabilir. Bunun igin bilingli 63retmenlerin
varh@ gerekmektedir (Ural 1993). Oretmenler gocuklarin diizeyine
uygun, dogru mesajlarla gocuklara egitim vermelidirler.

Cevre egitimi, iilkemizde c¢ogunlukla ayn bir ders olarak
verilmemekte, fen konulan i¢inde iglenmektedir. Dolayisiyla, fen
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epitimi veren Oretmenlere de onemli gorevier diismektedir.
Opretmenin gorevi gocuktaki duygu ve yaraticilik potansiyelini fen
konularim sevdirmede kullanmaktir. Ayni konuda Bruchett (1971)’e
gore dgretmen fen konularinda ¢alisirken sevdirmeye ¢aligmalidir.
Cocuk igin agac1 6grenmek ne kadar 6nemliyse, onu sevmek de o
kadar 6nemlidir. Hayvan, ¢i¢ek, orman sevgisi astlamak icin
ogretmen ille de bir okuma parcasi beklememelidir. Bunlan
yaparken uygun olan fen konulan sanat, edebiyat, oyun faaliyetleri
icinde verilirse daha kolay, ¢ok yonlii ve kalic1 6grenme saglanir,

Kiiciik yastan itibaren gocuklara dogayr sevdirebilirsek, canli ve
cansiz cevremizdeki her gseyi korumas: gerektifini 6gretebilirsek,
onlarla gercek anlamda ilgilenip tamimaya calisirsak, kendilerini
denetleyip ¢evreye kargi olumsuz davramglanim azaltacaklar
firsatlan  degerlendirmeleri igin yiireklendirirsek; sevgi dolu,
bagkalanmin haklarna saygili, kendine giivenli, sorumluluklarin
bilen, dolayisiyla toplumda iyi bir yer kazanabilecek bireyler
yetistirebiliriz (Mangir ve Haktanir 1992).

Ogrencilerin  yasadiklan diinya hakkinda sadece umutsuzluga
diismelerine yol acacak, korku ve endiscler yaratmaktan bagka bir
sonuc vermeyecek agiklamalardan kagimimahidir. Saghkh ve dogru
davranislarin yapilabilecegi olumlu katkalar ile tehlikenin bityiik bir
dlgiide giderilebilecegi, sistemli bir caba ile, bozulan c¢evrenin
yeniden kazamlabilecegi kavratilmalidir. Ezbere dayanan bilgiler
verilmemelidir. Konular §zellikle resimlerden yararlanilarak zengin
kaynaklarla islenmelidir. Koruyucu uygulamalara agirhk
verilmelidir. Ayrica ¢evrenin en 6nemli konularindan biri olan
ekoloji; ayr1 ve dikkatli bir yaklasimla biitiinlestirilmelidir.

Anne-Baba Fgitimine Yonelik Calismalar Hazirlayan Birimlere
Yénelik Oneriler

Tiiketim aligkanliklan ve israf konusunda anne ve babalara verilecek
egitim cocuklara ve dolayisiyla gelecepe yansiyacagindan, bu
konuda wuygun bir program hazirlanmahidir. Boylece, ev
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hammlanndan baglayarak iist diizey yoneticilere kadar her birey
cevre komusunda bilgilendirilip bilinglendirilebilir. Bu nedenle
informal egitime, yani halk egitimine biiyiik 6nem verilmelidir.

Vakiflar, dernekler halkin kendi kuruluglan olduklan icin yerel ve
ulusal diizeyde etkili fonksiyonlara sahiptirler. Dolayisiyla, bu tiir
kuruluslarin degisik zamanlarda ve bigimlerde yapacag etkinlikler
gevre bilincinin gelismesine katk: saglayabilir. Ornegin; Tema Vakfi
toprak erozyonu ve ¢ollesme konusunda halkin ilgisini gekmektedir
(Ceritli  1996). Anne-Baba Okullari’'nda ve Aile Egitim
Seminerleri’'nde ¢evre ile ilgili konular giindemde yerini
alabilmelidir. Ayrica, bu tip caligmalann goniillii kuruluglarca
yayginlastiriimasi gerekmektedir.

Yetigmekte olan nesillere yasanabilir, dengeli ve saglikli bir gevre
birakmak konusunda yetiskinlerin daha duyarh ve sorumlu
davranmalarim saglamak biz yetigkinlerin ilk ve temel gorevi
olmalidir (Dikmen 1993). Daha sonra konunun énemini gocuklara
aktarabiliriz.

Belirtilen tiim bu 6neriler; ¢evre farkindalifinin, duyarhiliinin ve
bilincinin gelistirilmesinde tiim disiplinlerin bir arada g¢alisarak
kii¢iik yaglardan itibaren planli, programli, dogru ve diizeye uygun
bir gevre egitimi olusturmalarinin gerekliligini géstermektedir. Bu
egitim gerceklestirildiginde daha saghikh bir gevrede yasama
sansimiz artacaktir,
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