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ONSOZ

Fransiz diisiiniir Jean-Jacques Rousseau’nun egitime dair goriislerini ve egitim
anlayigini sistemli bir sekilde anlattigi, hayali bir erkek ¢ocugu yetistirmesini konu
eden “Emile” adli eserinde, mutlu insan tanimini sdyle yapmistir: “Yetenekleri
arzularina denk olan duyarli bir kimse kesinlikle mutlu bir kimse olacaktir.”
Yeteneklerin arzular1 karsilamasi i¢in Oncelikle bireylerin yeteneklerinin yasanti
zenginligiyle ortaya ¢ikarilmast ve kendisine fark ettirilmesi, daha sonra da
yeteneklerin gelistirilmesi i¢in sistemli ¢alisma ve emek gerekir. Ulkemizin en dnemli
egitim problemlerinden biri olarak gordiigiim yeteneklerine uygun egitim gérememek
once bireysel sonra toplumsal mutsuzluk kaynagidir. Mevcut egitim sisteminde 12 yil
kendimizi tantyamayiz, neye/nelere yetenekliyiz bilemeyiz, sistemin i¢inde siirliklenir
ve en sonunda istemedigi isleri yapan, belki de diizgiin yapmayan/yapamayan mutsuz
insanlar oluveririz.

Ogrencilerin yeteneklerinin farkma varmasi ve gelistirilmesi, onlarm bireysel
farkliliklarin1 gozeten, ders cesitliligiyle onlara secenek sunan, demokratik bir
uygulama olarak gordiigiim se¢meli dersler uygulamasinin, programlarda yer alma
amagclarinin ne kadar anlasildig1, se¢gmeli derslerin ne 6lgiide amaglarina uygun olarak
islendigini, uygulamada yasanan sikintilar ve benim i¢in en énemlisi de 6grencilerin
secmeli dersler hakkindaki goriislerini merak ederek basladigim arastrmamin se¢meli
dersler uygulamasinin gelistirilmesine katki saglayacagini umuyorum.

Program gelistirme alaninda kendimi yetistirmeme firsat veren ve bana benden
daha fazla giivenen degerli hocam Prof. Dr. Dilek Goziitok’a,

Aragtirma siirecimde bilgi ve deneyimlerinden yararlandigim, goriislerini ve
zamanini tez ¢calismamin her asamasinda benden esirgemeyen degerli hocam Dog. Dr.
Fatma MIZIKACI’ ya,

Sabrini ve sonsuz destegini gordiigliim sevgili esime ve anneli gegmesi gereken

zamanlarindan c¢aldigim kizima,
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OZET

ORTAOKUL SECMELI DERSLER UYGULAMASININ
OKUL YONETICIiSi, OGRETMEN VE OGRENCi GORUSLERINE
GORE DEGERLENDIRILMESI

Uysal, Birgiil
Yiiksek Lisans, Egitim Programlar1 Anabilim Dali
Tez Danismant: Dog. Dr. Fatma MIZIKACI
Kasim 2015, xi-116 Sayfa

Bu arastirmanim amaci, ortaokullardaki segmeli ders uygulamasimi 6grenciler,
ogretmenler ve okul yOneticileri goriiglerine gore degerlendirmektir. Arastirmanin
amagclarina uygun olarak 6grenci, 6gretmen ve yoneticilerin segmeli derslere iliskin
genel gorislerine, se¢gmeli derslerin okullarda uygulanma siirecine, segmeli derslerin
amaglari, icerigi, 6grenme-6gretme ve degerlendirme durumlarina iliskin gortsleri
almmistir. Arastirmada veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan 6grenci,
O0gretmen ve yonetici i¢in ayr1 ayri gelistirilen anket kullanilmistir. Ankara ili merkez
ilcelerinden ticli (Cankaya, Etimesgut, Yenimahalle) belirlenmis ve bu ilgelerde yer
alan ortaokullar arasindan 30 ortaokul seckisiz olarak belirlenip 6rneklem igerisine
alinmistir. Bu okullarda toplam 741 5., 6. ve 7. smif d6grencisine, 48 dgretmene ve 30
ortaokul yoOneticisine anket uygulanarak veri toplanmistir. Toplanan verilerin
analizinde betimsel istatistiklerle beraber 0gretmen ve yonetici goriisleri arasindaki
anlamli farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U Testi
kullanilmistir. Arastirmanin segmeli derslerle ilgili genel boyutunda, okutulan se¢gmeli
derslerin okul idaresi tarafindan belirlendigi goriilmiistiir. Ogrenciler ve dgretmenler
se¢cmeli dersleri gerekli ve faydali bulduklarini fakat yoneticiler buna katilmadiklarmi
belirtmislerdir. Ogrenciler zorunlu dersleri se¢meli derslerden daha &nemli
bulduklarmi, 6gretmen ve yoneticiler segmeli derslerin 6grencilerin meslek se¢imine
katkist bulunmadigmi ifade etmislerdir. Se¢meli derslerin okullarda uygulanma
stirecine iligkin olarak 6gretmenler, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ders
secemedikleri goriisiindedirler. Ogrencilerin ders se¢im siirecinde en fazla velilerine
danistiklar1 ve rehberlik servislerine bagvurmadiklari belirlenmistir. Se¢gmeli derslerin
amaglari, icerigi, Ogrenme-Ogretme ve degerlendirme durumlar1 boyutunda,
katilimcilar segmeli derslerde zorunlu dersleri takviye etmek amaci ile ders islendigini

ifade etmislerdir. Yoneticiler, segcmeli derslerin iglenebilmesi i¢cin okulun fiziksel
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olanaklarmin (miizik odasi, laboratuvar, bilgisayar laboratuvari, vb.) ve arag-
gereclerin  yeterli olmadigini, &gretmenler se¢meli derslerin  kitap/6gretim
materyallerini yeterli bulmadiklarmi belirtmislerdir. Ogretmenler se¢meli ders
iceriklerinin zorunlu derslere paralel hazirlandigi ve se¢meli derslerin etkili
islenebilmesi i¢in smif mevcutlarinin azaltilmasi gerektigini ifade etmislerdir.
Ogretmenler segmeli derslerin not ile degerlendirilmeye baslamasiyla dgrencilerin bu
dersleri daha ciddiye aldiklar1 gériisiindedirler. Ogrenciler se¢meli derslerin not ile
degerlendirilmesi istememekte, 6gretmen ve yoneticiler ise segmeli derslerin not ile

degerlendirilmesi goriisiine katilmaktadirlar.



ABSTRACT
EVALUATION OF THE ELECTIVE COURSES IN THE MIDDLE SCHOOL
ACCORDING TO THE OPINIONS OF THE STUDENTS, TEACHERS AND
SCHOOL ADMINISTRATION
Uysal, Birgiil
Master of Science, Curriculum Division
Advisor: Assist. Prof. Dr. Fatma MIZIKACI
November 2015, xi-116 pages

The purpose of this research is to evaluate the elective courses in middle school
according to the opinions of the students, teachers and school administration. In
accordance with the purpose of this research, related to the practice process of the
elective courses, aims, content, learning, teaching and evaluating of the elective
courses. The opinions of students, teachers and school administration have been taken.
In the research, as a data gathering method questionnaire, which is prepared separately
for the student, the teacher, and the school administration are used. Three center
districts (Cankaya, Etimesgut, Yenimahalle) of Ankara province, and 30 middle
schools are randomly selected and taken as sample. In these schools by applying the
questionnaire to 5™, 6™ and 7™ grade students (N=741) and 30 school principals, the
data were gathered. For the analysis of the gathered data, together with descriptive
statistics, in order to understand the difference between the opinions of the teacher and
principal, Mann-Whitney U test is used. In the general aspect of the research related
with the elective courses, it is observed that elective courses which are taught are
determined by the school administration. It has been seen that the students and the
teachers stated that they regarded these elective courses as beneficial and necessary,
on the other hand, the school principals disagreed with this opinion. The students
indicated that they regarded the compulsory courses are more important than the
elective courses, the teachers and the principals stated that these elective courses do
not have any contribution in terms of job preference of the students. In the process of
the practice of elective courses the teachers think that the students cannot choose the
courses according to their interest and ability. It is determined that the students instead
of the guiding service at school have been asking their parents for advice. In terms of

the aims, content, teaching-learning and evaluating of the elective courses, participants
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stated that in these courses have been used for the follow-up of the compulsory
courses. The principals stated that in order to practice the elective courses the physical
potentiality and equipment have been insufficient (music room, labs, etc.). The teachers
also stated that the teaching material for these courses were not enough. The teachers
said that the content of the elective courses was prepared parallel to the compulsory
courses and to have effective courses the number of students in the class should be
decreased. The teachers think that after grading these elective courses in order to
evaluate, the students started to take the lessons serious. The students do not want these
courses to be evaluated by grade, on the other hand, the teachers and principals agree

with the evaluation of these courses by grade.
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BOLUM 1

1.1. Giris

Bu boliimde arastirma problemi, kuramsal ¢erceve, arastirmanin amaci, 6nemi,

sayiltilar ve sinirliliklar yer almaktadir.

1.2. Problem Durumu

Siiregelen zaman igerisinde bilgi, teknoloji ve iletisimdeki degisim ve gelisimle
birlikte zamanin, mekanin, insan iliskilerinin ve emegin anlami degismistir. Bu
degisimler kacinilmaz olarak bireyin sahip olmasi1 gereken donanim ve bireye dair
beklentileri de degistirmistir. Bireylerin elestirel diistinme, yaraticit diistinme, ¢ok
kiiltiirliliik, problem ¢6zme, bilgi ve iletisim becerilerine sahip olmasinin yani sira
yerel ve evrensel degerlerle donanmus, farkli durumlara uyum saglayabilen, iletisimde,
isbirliginde, arastirmada, iiretimde yeterlilik sahibi olmas1 6nemli hale gelmistir. Hizli
ve Ongoriilemez degisimle bas edebilme, empati ve yaraticilik yine degisen zamanda
bireylerin sahip olmasi gereken dncelikli becerilerdir.

Ulgen’nin (1992) de ifade ettigi gibi birey, bir taraftan yasadigi toplumun ve
diinya toplumlarinin bir tiyesi olarak uyumlu bir yasam icin gerekli ilgi, beceri ve
duygusal Ozellikleri bir biitlinlik icinde kazanmanin yami sira kendi ilgi ve
yeteneklerini tanima, gelistirme, hangi igleri daha iyi yapabilecegini yordayabilme ve
gelecekteki egitimini planlayabilmek i¢in gerekli davranislari kazanma ihtiyacindadir.
Egitim ise bireyleri, gerekli yasam becerileriyle donatabilecek, onlar1 hizla degisen
diinyaya ve tahmin edilemeyen gelecege hazirlayacak olan yegane aractir. Egitim
sisteminin temeli olan okullardan beklenen, yasadigimiz ¢agi irdeleyerek, toplumlarin
ihtiya¢ duyduklar1 nitelikleri ortaya koyup bu nitelikleri kazandiracak bir egitim
anlayisi ile bireyleri cok yonlii olarak egitmektir. Bunun i¢in bilgiyi 6gretmeden ziyade
ogrencilerin karsilastiklar1 problemleri ¢ozebilmeleri i¢in ihtiya¢ duyduklar1 bilgilere
ulagma, bu bilgileri anlama, farkli alanlarda kullanma, eski bilgilerle yeni bilgileri
birlestirme, kendi 6grenmelerini kilavuzlama, “6grenme” yi 6grenmeyi amaclayan,

etkili egitim programlar1 gereklidir (Benli, 2014).



Bu baglamda Tirkiye’de de okul egitiminden beklentilerde bireysel ve
toplumsal diizeyde degisiklikler olmustur. 1920’lerden bu yana baskin olan egitim
anlayislarmin degistirilmesi, yeni bir bakisla egitim programlarinin diizenlenmesi
gerekliligi ortaya ¢ikmistir. Egitim programlarmin 6nceki yillarda hakim olan temel
dayanak noktasi, Ogrenmeyi, bireyle bilgi arasindaki etkilesim sonucu bireyin
davranislarindaki degisiklik olarak tanimlayan, cevreyi degistirme yolu ile istenen
tepkiyi yaratmanin miimkiin oldugunu vurgulayan davranig¢i yaklasim idi. 2000’11
yillardan itibaren egitim sistemini yeni ve etkin bir egitim yaklasimi lizerine kurmak
isteyen Milli Egitim Bakanlii, yapilandirmaci yaklasimi benimsemis ve bdylece
bireylerin kendilerine aktarilan bilgileri sorgulamadan kabul etmeleri ve
yonlendirilmeyi beklemeleri yerine yasanilan c¢agdaki degisimler dogrultusunda
bilgiyi yorumlayarak anlamlandirmalari, yeni bilgiler {iretmeleri ve bireylerin
kazandiklar1 bu becerileri hayat boyu siirdiirmelerini hedeflemistir. Bu hedeften
hareketle MEB tarafindan, yapilandirmaci yaklagim temelinde, yenigagdaki degisme
ve gelismeleri egitim sistemine yansitmak i¢in yeni programlar gelistirilmeye
calisiimistir (EARGED, 2011). Yapilan baska bir agiklamada ise yapilandirmaci
yaklasimin benimsenmesindeki asil amacin diinyadaki stirekli degisime ayak
uydurabilecek, iiretilen bilgiye ulagabilecek ve kullanabilecek, bireysel farkliliklarina
ragmen, arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme
becerileri gelismis vatandaslar yetistirmek oldugu belirtilmistir (TTKB, 2005, s: 8-16).

Doénemin Milli Egitim Bakani ve Miistesar1 yaptiklar1 agiklamalarda, program
gelistirmede yapilandirmaci yaklasima gecisi, Tiirk Egitim Sistemi’nin temelinde
bulundugunu ileri siirdiikleri ve egitimde biitiin olumsuzluklarin bas nedeni olarak
gordiikleri pozitivist anlayisin yerine yeni bir diislinme tarzini benimseme ve bir
paradigma degisimi olarak nitelendirmislerdir (Kinali, 2004; Birinci, 2006).
Aciklamalara bakildiginda, yapilan bu degisimin yonii de pozitivizm ile birlikte gelen
Newton’cu, deterministik, dogrusal, analitik davranis¢1 diisiinme bi¢iminden post
modernistler, feministler ve yapilandirmacilar gibi pozitivizmden memnuniyetsizlik
duyanlarin yakinlik duyduklar1 kaos kuramina, biitiinciil, kuantumcu, ¢oklu
nedensellikli veya olasilikli, yapilandirmaci, bilimsel diisiinme bi¢imine dogrudur
(Under, 2010, s: 201). Yapilandirmaci yaklasim, nesnel felsefenin iiriinii olan
davranisc1 yaklasim ve onun getirdigi egitim anlayisina karsi olarak dogmustur. J.

Piaget ve J.S. Bruner bilissel yapilandirmaciligin, L.S Vygotsky sosyo-kiiltiirel



yapilandirmaciligin ve Glasersfeld radikal yapilandirmaciligin 6nde gelen temsilcileri
arasinda sayilmaktadirlar (Akmoglu, 2005).

Glaser ve Bloom’un 6grenme modelleri incelendiginde, 6 grenmenin parmak izi
kadar kisisel oldugu, herkesin 6grenme stilinin farkli oldugu, uygun 6 grenme ortamlar1
saglandiginda insanlarin ¢ok daha fazlasmi Ogrenebilecekleri anlayisinin agirhik
kazandig1 goriilmektedir (Sonmez, 2010, s:353-362). Yapilandirmaci yaklasim
Ogretimin nasil yapilacagini aciklamak yerine, 08renmenin nasil gergeklestigini
aciklamaya odaklanmaktadir. Bunun yaninda Tiirkiye’de demokratiklesme ve insan
haklar1 alanindaki gelismeler 6grenmenin de demokratiklesmesine, bireyin ilgi,
yetenek ve tercihlerine odaklanilmasina tesvik etmistir (Celik, 2013).

Tirk Milli Egitim Sistemi’nde en son yapilan kokli degisim, 222 sayili
[Ikogretim ve Egitim Kanunu’nda 30.03.2012 tarihinde yapilan degisikliktir (Resmi
Gazete, Say1: 28622). Bu dilizenleme ile tartigmalarla yeniden gliindeme gelen segmeli
dersler uygulamasi, yapilandirmaci yaklasimin benimsenmesinden sonra yine bireye
odaklanan, onlarn ilgi ve yeteneklerine uygun egitim almalarina olanak saglayan bir
uygulama olup 2005 yilindan bu yana programlarda yer almaktadir. Son diizenleme
ile segmeli derslerin hem sayisinda hem de niteliginde 6nemli degisiklikler yapilmustir.

Geleneksel 6grenme kuramlar1 dogrultusunda farkli ilgi, yetenek ve ozellikteki
bireylerin bir sinifa toplanarak ayni programlara tabi tutulmasi sonucunda ortaya ¢ikan
zaman, emek ve kaynak israfi, yenilikler ve ihtiyaclar goz oniinde bulundurularak
egitim programlarinda yapisal degisiklikler yapilmasimi zorunlu kilmistir. Se¢meli
dersler uygulamasi, 6grencilere ilgi alanlar, ihtiyac ve yeteneklerine gore ders segcme
sorumlulugu vermesi, demokratik bir okul ortami sunmasi, egitim programlarmna
secim Ozelliginden dolay1 gelen esneklik ve dgrencilerin okula karst olumlu tutum
gelistirmelerine  yardimer  olmasi  Ozellikleri  hiimanist egitim  yaklagimini
cagristirmaktadir. Hiimanist egitim yaklasimi, 1900’lerin basinda ortaya c¢ikan
ilerlemeci felsefe ve ¢ocuk odakli akima dayanir. Daha ¢ok yasam tecriibelerine,
sosyal cesarete, grup oyunlarma, grup projelerine, sanatsal ugrasilara, drama
etkinliklerine, alan gezilerine, 6grenme ve ilgi odagna, 6dev ve ders istasyonlarina
dayanan dersler igeren program etkinlikleri bu yaklasima dayanir (Ornestein ve
Hunkins, 1998).

Gage ve Berliner’e (1991, akt: Sahin, 2004) gdre hiimanist egitim yaklagiminda
bes temel hedef vardwr. Bunlar; bireysel yonlendirme ve bagimsizliga tesvik, ne

Ogrenilmesi gerektigini se¢gme sorumlulugunun verilmesi, yaraticiligin gelistirilmesi,



stiphecilik, sanatsallik ve estetik. Hiimanist egitim yaklagiminin bu hedeflere ulasmak
icin egitim programlar1 i¢in dngordigii ilkeler asagida yer almaktadir:
» Tamamen bagimsiz birey yetistirmek amaglanir ve 6grenciler sadece birer
numara degil birer birey olarak goriliir.
» Zorlama ve talimat yoktur, ilgi ve sayg1 vardir.
> Ogrenci aktif olmaya 6zendirilir ve kendi tercihlerini yapmalarma tesvik edilir.
> Ogrenciler en iyi o6grenmek istedikleri ve ihtiya¢ duyduklar1 bilgileri
Ogrenirler.
» (Cok miktarda bilgi almaktan daha degerli olan nasil 6grenilecegini bilmektir.
> Ogretim, 6grencilerin ilgi, yetenek ve ihtiyaglarini temel almalidir.
» Disiincede ¢esitlilik 6diillendirilir (Gage ve Berliner, 1991; Stewart, 2003, akt:
Sahin 2004).

Yukarida verilen hiimanist egitim yaklagimimin egitim programlar1 igin
ongordiigii ilkeler ile MEB’in segmeli derslere programlarda yer verme gerekcesi
benzerlik gostermektedir. MEB tarafindan yapilan agiklamalarda, diizenlemelerin en
onemli amaclarindan birinin de, egitim sistemini demokratiklestirme ve esneklestirme
arzusu oldugu belirtilmistir. Bunun ise degisik kademelerde olusturulacak se¢meli
derslerle, tiim vatandaslarin ve 6grencilerin egitimden beklentileri, sosyal ve kiiltiirel
taleplerinin karsilanmaya calisilacagi ifade edilmistir. Ogrenciler sporda, sanatta veya
baska bir alanda yetenek sahibi ise ve bu alanlarin birinde kendini gelistirmek istiyorsa
5. smiftan itibaren kendisine bu imkanin taninmis olacagi vurgulanmistir. Ayrica
ortaokullarda se¢meli dersleri, 6grencinin veya ebeveyninin istegine ve tercihine bagl
olarak alabilme hakki getirildigini boylece bireylerin demokratik hak ve taleplerine
siirlama degil, aksine segme hakki saglanarak bireylere ilgi, istek ve yeteneklerine
uygun bir egitim alma ydniinde taleplerinin karsilanmasi1 imkam saglandigi
belirtilmistir (MEB, 2012). MEB’in se¢meli dersleri programlarda yer verme
gerekcesinde yer alan se¢meli derslerin se¢iminin ebeveynin istegine ve tercihine de
birakilmis olma durumu ise hiimanist egitim yaklagimi arasindaki ¢eliskili durum
olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Okul ve egitim, yenicagda gorev tanimlarmi yeniden yazmak zorundadir.
Gelismis toplumlarin okullar1 6zgiirliik, demokrasi, giiven ve sorumluluk olgularinin
hakim oldugu ve yasandigir ortamlardir. Okul 6grencilerin bagimsiz olduklari,
giivenildikleri ve sorumlu insanlar olarak muamele gordiikleri ve katilimc1 demokrasi

cercevesinde hayatin tiim karmasikligiyla yiizlestikleri yer olmalidir. Hayal kurmak



tesvik edilmeli, farkl diisiinmek ve yaraticilik 6zendirilmeli, 6grencilere sorumluluk
verilmeli, onlara giiven duyulmali bu anlayisla 6grencilerde 6zmotivasyon, 6zdenetim
ve Ozdisiplin gelistirilmelidir. Bunun yam swra okullarda 6grencilere se¢gme hakki,
sectigini uygulama ve sonucuna katlanma ozgiirligli taninmalidir (Sahin, 2004).
Toplumun ve 6grencilerin talebine, ihtiyaglarma uygun, 6grencilerin yas diizeyleri,
ilgi alanlar1 gozetilerek olusturulmus genis ders yelpazesi, yenicaga ayak uydurmus,
giinliik yasamdan kopmamis, 6zenle ve bilimsel yaklagimla hazirlanmis 6gretim
programlari ile segmeli dersler, 6grencilere bu tiirlii okul ortami sunmak i¢in egitimin
en Onemli bilesenlerinden biri olarak degerlendirilmelidir.

Biitiin bu degisimler ve diisiinceler 1s1g1nda, devletin egitim politikalar1 geregi
programlarda yer alan se¢meli derslerin, yonetici, 68retmen ve 6grenci goziinden
anlayis ve felsefesinin yeterince kavranip kavranmadigini ortaya koyabilmek, se¢cmeli
derslerin amaglarma paralel sekilde uygulanip uygulanmadigmi degerlendirebilmek,
uygulanamiyorsa bu sebepleri belirlemek diisiincesi arastrmanin problemini
sekillendirmistir. Zira se¢gmeli derslerin, ilgi, yetenek ve segimlerine gore egitim almais,
kendini gergeklestirmis mutlu bireyler ve dolayisiyla gelismis bir toplum ortaya
cikaracak sekilde planlanmasi ve yiiriitiilmesi beklenmektedir. Bu dogrultuda se¢meli
ders kavramimi ve programlara konulma amaglarini derinlemesine irdelemek ve
secmeli ders uygulamalarinin etkililigini yonetici, 6gretmen ve 0grenci goriislerine

gore degerlendirmek arastirmanin problemini olusturmaktadir.

1.3. Kuramsal Cerceve

Bu boliimde arastirma konusu hakkinda genel ¢ergeve olusturmak amaciyla ilgili
bilimsel ¢aligmalardan elde edilen bilgilere yer verilmistir. ilk olarak se¢meli ders
kavrami irdelenmis ve se¢meli derslerin tarihg¢esi sunulmustur. Se¢meli derslerin
egitim programlarmda yer almasi ile ilgili farkli yaklasimlara yer verilmis ve 6287
sayill kanun ile se¢meli derslerin Tiirkiye’deki uygulamasi ve son olarak se¢cmeli

derslere gelismis tlilkelerin egitim programlarinda nasil yer verildigi agiklanmistir.



1.3.1. Secmeli Ders Kavrami

Se¢meli ders kavram olarak farkli egitim anlayislar1 ve egitim programlari
yaklagimlarinda farkli sekillerde ele alinmistir. Farkli tanimlar kuramcilarin
uygulamaya yanstyan egitim anlayislar1 ile iligkilidir. En genel anlamda se¢meli
dersler (elective courses) temel derslerin disinda kalan, zorunlu olmayan ve
ogrencilerin istegine bagl alternatif derslerdir (Merritt, 2008). Se¢cmeli dersler bir
O0grencinin zorunlu dersler ve programin karsilik veremedigi ilgi ve yeteneklerini
gelistirmek i¢in olusturulmustur. Bu dersler, 6grencilerin 6grenmede 6nemli olan ilgi,
merak ve motivasyonunun iist diizey oldugu dersler olarak kabul edilir. Se¢meli dersler
kat1 program anlayisindan uzaklasip 6grencilerin ilgilerini gelistirmelerine hizmet
eder. Derslere programda yer verilirken sosyal, kiiltiirel, bilimsel ve teknolojik
gelismeler ile 6grencinin ilgisi, ihtiyaclar vb. g6z 6niinde bulundurulmalidir (Giiven,
2013, s: 11).

Programdaki esnekligi artirmasi ve 6grencilere daha c¢ok ¢esitlilik ve secenek
sunmasi se¢meli derslerin  avantajlarindan  bazilaridir. Se¢meli  derslerin
uygulanmasindaki zorluklar ise bu derslerin egitim karar vericileri, ebeveynler ve
toplum tarafindan yeterince anlasilmamasi ve takdir edilmemesidir (Merritt, 2008).
Secmeli dersler olusturulurken farkli yaklasimlar benimsenir. Bazi se¢meli dersler
zorunlu derslerin devami bi¢iminde olusturulur ve boylece o alana ilgisi olan
ogrencilerin farkl kazanimlar elde etmeleri beklenir. Bazi segmeli dersler ise ¢agdas
gereksinimler vb. g6z Oniinde bulundurularak konur (Giiven, 2013, s: 11). Varis’a
(1976, s:113-114) gore segmeli derslerin islevleri; 6grencilerin meslek ve is alanlarma
hazirlanmasma yardim etmesi, Ogrencilerin egitimleri sirasinda ilgi, ihtiyag ve
yeteneklerine yer verilmesini saglamasi, yetenekli 6grencilerin belli bir konuda
derinlesebilmesini saglamast ve okulun amaclarmin gergeklesmesine yardim
etmesidir.

Diger bir yaklasima gore segmeli dersler, uygulamadaki zorunlu egitim programi
icinde yaygin olarak, Ogrencinin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda kendini
gerceklestirmesine, kiiltiirel olarak bireyin yonelimleri dogrultusunda bilgilenmesine
imkan tantyan uygulamalar1 kapsar. Bu yoOniiyle se¢meli dersler, egitimin
bireysellestirilmesine olanak tanimasi kadar, egitimin daha demokratik bir uygulama

alanina doniismesine de zemin hazirlar (Tanhan ve Zirek, 2013).



Se¢meli dersleri gruplara aymran Frank’in yaklagimina gore, iki tiirlii segmeli
ders vardir. Bunlar, arastirmaya yonelik se¢meli dersler (exploratory/elective) ve diger
secmeli dersler (elective) dir. Birinci grupta ifade edilen se¢meli dersler 6grencinin
cevresini ve kendi ilgi ve yeteneklerini tanimasina, aramasia ve arastirmasina
yoneliktir. Tkinci grup se¢meli dersler ise, grencinin belli alanlarda yogunlasmasmi,
bu alanda derinlesmesini, 6grenmeyi gliclendirmesini saglamaya yoneliktir (Akt.
Ulgen, 1992, s:108).

Benzer sekilde Beane ve digerleri (1986), secmeli dersleri genel egitim
uzantilari, ileri diizey arastirma dersleri, kariyer odakli dersler ve faaliyetler olmak
iizere dort O0grenme deneyimine ayirarak siniflandirirlar. Se¢meli dersler genel
egitimin ya da temel derslerin devami olabilirler. Genel egitimin devami olan se¢meli
dersler, ileri diizey akademik ya da konu odakl dersleri igerir. Ileri diizey arastirma
dersleri, 6zel ilgisi ya da yetenegi olan 6grencilere sunulur; 6rnegin, resimde ya da
miizikte ileri seviyede c¢alisma gibi. Kariyer odakli dersler, ¢esitli zanaatlar1 ya da
meslekleri merkeze alir. Faaliyetler ise konu odakli diizenlenmis etkinlikleri (Orn:
yabanci dil kuliipleri, yilliklar, miinazara, miizik grubu, orkestra, koro, okul i¢i veya
okullar aras1 spor) ve ¢esitli toplumsal hizmet odakli sosyal kuliipleri i¢erir. Faaliyetler
genellikle program dis1 ya da programa yardimci olarak diisiiniiliir fakat bu deneyim
tiirleri donemli 6grenmeleri igerir ve genel okul programinda biitiinleyici bir rol oynar
(akt: Merritt, 2008).

MEB Ortadgretim Kurumlar: Yonetmeliginde (MEB, 2013) yer alan se¢meli
dersler taniminda ise, Ogrencilerin amagladiklar1 ve yoneldikleri bir alanda
gelismelerine veya ilgi ve istekleri dogrultusunda cesitli alanlarda ilerlemelerine ve
yeteneklerini gelistirmelerine olanak saglayan dersler olarak ifade edilmistir. Ayni
yonetmelikte se¢meli derslerin uygulanma siirecine iliskin olarak ise; uygun fiziksel
ortamm ve Ogretmenin bulunmasi durumunda uygun goriilecek ortadgretim
kurumlarinda 6grencileri girisimcilige ve liretkenlige tesvik edecek, ¢evrenin ihtiyag
ve Ozelliklerine uygun yeni se¢meli derslerin 6gretim kapsamina alinabilecegi

belirtilmistir.



1.3.2. Secmeli Derslerin Tarihcesi

Ortaokul diizeyindeki ilk segmeli ders uygulamalari, 1880-1890 yillara kadar
uzanmaktadir. 1869 yilinda Harvard Universitesi rektdrii Charles 14. Eliot acilis
konusmasinda birinci siniftan itibaren segmeli derslerin agilmasini onermistir. 1892°de
baska bir konusmasmda ise se¢gmeli ders olmayan bir ortadgretim programimin
zihinleri gelistirme konusunda basarisiz olacagimi belirtmis ve 6grenci on bes yasina
gelene kadar tiim programin kademeli olarak segmeli derslerden olusmasi amaciyla
besinci siniftan itibaren segmeli derslere baglanmasini istemistir (Christenbury, 1980).

Bu donemde se¢meli dersler uygulamasi, “Yasam Becerileri Egitimi” ve
“Ilerlemecilik” gibi akimlardan ortaya cikan akla uygun bir ilerleme olarak
goriilmiistiir. Segmeli ders programi, temel derslerin degisimi, ¢esitliligi, uygunlugu
ve uygulanabilirligi ile 6grencilerin ve 6gretmenlerin ilgi ve yetenekleriyle ilgili pek
cok temel konunun denetlenmesi i¢in bir temel olmustur. Se¢meli ders programi,
ogrencilere ve 0gretmenlere 6gretim ve 6grenme igin giliclii bir glidii saglamasmin
yaninda geleneksel programin yeniden yapilandirilmasinda ve yeni derslere gereken
Onemin verilmesine yenilik¢i bir yaklasim sunmustur (Christenbury, 1980).

1960’larin baslarinda Amerikan okullarinda Ingilizce, Matematik, Tarih, Fen
Bilimlerine Giris ve Yabanci Dil gibi temel dersler okutulmustur. 1960’larin sonlarina
gelindiginde ise se¢meli dersler programlarda yer almaya baslamis ve Ingilizce gibi
derslerde amacina ulasarak gelismistir. 1970’lerde ve 1980’lerde, devlet ortaokullari
daha toplumsal ve siyasi glidiimlii dersleri secenek olarak sunmaya baslamistir
(Merritt, 2008). Ornegin Amerika Birlesik Devletleri'nde madde bagimliligi ve
engellenmesi, cinsel egitim ve ergen gebeliginin dnlenmesi, ebeveynlik, ahlak egitimi
ve toplumsal sorunlarla miicadele gibi konular1 iceren ¢ok sayida segmeli ders imkani
sunulmustur. Diger segmeli dersler etnik calismalar, kariyer egitimi, enerji, cevre gibi
konular1 icermektedir. Beden egitimi, erkekler i¢in aligveris, kizlar i¢cin ev ekonomisi
ve hatta direksiyon egitimi gibi temel dersler diginda kalan se¢meli dersler bile okul
sisteminin kaynaklarmni zorlamadan programa yerlestirilebilmistir. (Cetron ve Gayle,
1991; Christenbury, 1979; Kirst, 1982, akt: Merritt, 2008). Ancak 1980’lerin sonunda,
gelismekte olan bu programlar segmeli ders sayisinin artmaya baslamasma neden
olmustur. Okullar bu yillarda 6grencilere ¢ok sayida secmeli ders listesi sunmustur.
En az 13 eyalette lise 6grencilerinin, segmeli dersler sayesinde mezuniyet i¢in gereken

kredinin yarisint doldurmalar1 dikkat ¢ekmistir (Merritt, 2008).



Merritt’in (2008) aktardigmna gore, 1980 ve 1990 yillar1 arasinda se¢meli
derslerin bu gidisi tersine donmiis ve zorunlu dersler yeniden 6n plana ¢ikmgtir. “Tim
ogrenenlerin ortak ihtiyaglar1 nelerdir?” sorusu tarihsel a¢idan 6gretim programlari
alaninda tartisma yaratmistir. Bu durum, 1980’lerde ¢ok sayida grup ve komisyonun
okul programlarindaki gereksinimler konulu raporlar yazdiklarinda doruk noktasma
ulagmustir. Bu raporlardan ii¢ tanesi M. J. Adler (1902-2001) ve “Paideia Grubu”
tarafindan gelistirilmistir. Temel egitimin ana hatlar1 diistiniildiiglinde, Adler ‘Paideia
Teklifi'nde Cince, Fransizca, Almanca, italyanca, Rusca ya da Ispanyolca gibi ikinci
bir modern ders se¢imi disinda hi¢bir segmeli ders olmadan biitiin derslerin tek bir
biitiin halinde ve zorunlu olarak 12 yil boyunca verilmesi gerektigini savunmustur
(Merritt, 2008).

Adler’in yaklagiminda, ogrencileri etkileyecek programla ilgili kararlarda
bireysel se¢ime ve O0grencinin dahil olmasina hi¢ yer brrakmamistir. Bu yaklasim,
program zorunluluklarinin uzman otoriteler tarafindan belirlenip, emir hiikmiinde
uygulamaya konuldugu bir program politikasidir. Bu politikanin geregi olarak uzman
otoriteler tarafindan geri kalanlar adina yetkili egitim kararlar1 alinmistir (Schubert,
1987, akt: Merritt, 2008).

Adler yaklasimimin 6nerdigi gibi tiim se¢meli derslerin kaldirilmasiyla, staj dahil
uzmanlagmanin tiim tiirleri ve temel egitim kapsamindan ¢ikarilmasi gereken diger her
sey cikarilmistir (Adler, 1982b). Paideia Teklifi’nde, Adler “En iyiler i¢in en 1yi egitim
herkes i¢in en iyi egitimdir.” fikrini beyan etmistir (Adler, 1982a, akt: Merritt, 2008).
Adler’in ¢alismasinin devami niteligindeki iki calismasi sirasiyla 1983 ve 1984
yillarinda yayimlanan Paideia Problemleri ve Olasiliklar: ve Paideia Programi: Bir
Egitimsel Ders Izlencesi’ dir (Schubert, 1987, akt: Merritt, 2008). Bu ii¢ ciltlik biiyiik
komisyon raporlar1 -Adler’in Paideia liclemesi- ABD’de 1980’lerdeki ve 1990’lardaki
egitim programi politikasini biiyiik 6lgiide etkilemistir. Adler gibi, Sizer’da (1984)
egitim programlarini segmeli derslerden ve mesleki egitimden arindirmay1 ve diistinme
becerileri ve temel kavramlari igeren bir egitim programina yogunlagsmay1 dnermistir
(Cetron ve Gayle, 1991; Schubert, 1987, akt: Merritt, 2008). Bu akim egitimde
seckinci bir yaklagimi temsil etmektedir.

Amerika’daki okullarda 1960 — 1970 yillarinda programlardaki se¢meli ders
sayilart artirilmistir.  Ancak se¢meli derslerin sayisinin bu kadar artmasi ve
ogrencilerin mezun olmak i¢in toplamasi gereken kredilerin yarisini bu derslerden

toplamast, ulusal ve uluslararasi sinavlardaki fen, okuma ve matematik alanlarindaki
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not diisiisiiniin sebebi olarak goriilmiistiir. Bunun tlizerine 1980’11 yillarda aileler ve
egitimciler tarafindan se¢meli ders sayisina itiraz edilmeye baslanmis ve se¢meli
dersler pek ¢ok okulda kaldirilmis ya da sayilar1 azaltilmistir (Merritt, 2008).

Secmeli derslerle ilgili bu gelismelerin Tiirkiye’deki yansimalarina bakildiginda,
ilk uygulamanm 1954-1955 egitim-6gretim yilinda Istanbul Atatiirk Kiz Lisesi’nde
yapildig1 gorilmektedir. Atatiirk Kiz Lisesi’nin 35 dgretmeninden olusan “Deneme
Okulu Program Komisyonu”, Milli Egitim Bakanhigr’nin 22.10.1954 tarih ve
230,35.24996 sayil1 emirleri lizerine deneme okulu program taslagi hazirlamiglardir
(MEB, 1983). Komisyon inceleme c¢alismalar1 sonucunda, bireyden hareket eden,
bireylerin 6zelliklerine ve ihtiyaglarina dncelik veren, dnce iyi insan sonra 1yi vatandas
yetistirmeyi amaglayan, 6grencinin gelisimine katki saglayan ayni zamanda bireylerin
topluma islevsel olarak katilmalarini saglayan bir program taslagi d6ngérmiistiir (Varis,
1976, s:72). Hazirlanan bu programda yer alan 0Ozel dersler (se¢meli dersler)
incelendiginde, bu derslerin daha ¢ok bireylerin yasam becerilerine katki saglayacak
dersler oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira olusturulan bu egitim programi
hiimanist egitim yaklasimi ilkelerinden “Ogretim, 6grencilerin ilgi, yetenek ve
ihtiya¢larini temel almalidir (Gage ve Berliner, 1991, Stewart, 2003, akt: Sahin 2004).”
ilkesi ile de Ortlismektedir.

Istanbul Atatiirk Kiz Lisesi’nde komisyon tarafindan hazirlanan 1955-1956
yilindaki egitim-6gretim yili ders programinin 6zel dersleri (se¢meli dersler) Cizelge

1’ de verilmistir:

Cizelge 1

Istanbul Atatiirk Lisesi 1955-1956 Egitim-Ogretim Yili Ders Programnin Ozel
Dersleri

OZEL DERSLER DERS SAATI
Almanca 4 veya 6 saat
Fransizca 4 veya 6 saat
Ingilizce 4 veya 6 saat
Resim Is 6

Miizik 6
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Cizelge 1

Istanbul Atatiirk Lisesi 1955-1956 Egitim-Ogretim Yili Ders Programimin Ozel
Dersleri (Devami)
OZEL DERSLER DERS SAATI

Bigki-Dikis 2
Yemek Pisirme
Ev Idaresi
Cocuk

Ik Yardim
Daktilo

DN N NN

1.0grenci her y1l 8 saat tutarinda Ozel Ders seger.

2.0zel Ders birer yillik biitiinler halinde tertiplenmistir.

3.0grenci ayni Ozel Dersi 2 yil veya 3 yil almak zorunda degildir.
4.0zel Ders segiminde 6grenciye gerekli rehberlik yapilir.

(MEB, 1983)

Ders ¢izelgesinde belirtilen “6zel dersler” kavrami giliniimiizde se¢meli ders
kavramma karsilik gelmektedir. Cizelgede verilen 6zel derslerin, ders saati Olgiit
olarak alindiginda ilk deneme c¢aligmasi olmasina ragmen se¢meli derslere ne derece
onem verildigi anlagilmaktadir (Aslan, 2014). Bu ¢caligmalar ortadgretim muhtevasimin
genel, biitiin 6grencilerin almasi gerekli temel dersler, 6grencilerin, istidat, yetenek ve
meslek tercihlerine gore aldiklar1 se¢meli dersler olarak diizenlenmesi yoniinde
baslamis ve gelismistir (Varis, 1976, s: 70).

1970-2006 yillar1 arasinda yapilan VIIL., IX., XII., XV., XVI. ve XVII. Milli
Egitim Suralarinda, se¢meli derslerin ortadgretim egitim programlarinda yer almasi,
secmeli ders saatlerinin artirilmasi ve Ogretim programlarinin gelistirilmesi
bakimindan birer basamak teskil etmektedir. Buna gore:

VIII. Milli Egitim Surasinda (28 Eyliil-3 Ekim 1970) “Ortadgretim kurumunun
islevi, 6grencilere kisisel ve toplumsal yasamin gerektirdigi nitelikte temel bir genel
kiiltiir ve vatandashk egitimi kazandirmak, onlar1 ilgi, istek ve yeteneklerine gore is
alanlarina, mesleklere veya yiliksekogretime hazirlamak™ olarak tanimlanmis ve
ortaokul programi yeniden ele alinmistir. Bu yeni ortaokul anlayisinda se¢meli

derslere su sekilde yer verilmistir:
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Se¢meli dersler, ders disi egitsel ve sosyal faaliyetler, 6gretmen-veli iliskileri, siirekli
gozlemler ve rehberlik yolu ile ilgi ve yeteneklerini anlama, buna gore ya ortaokulda
gesitli programlara yoneltme ya da hayata hazirlama bakimindan yardim edilmelidir.
Ortaokulda dersler, zorunlu ve segmeli dersler olmak iizere iki gruba ayrilir. Zorunlu
dersler her 6grencinin kosulsuz alacagi genel derslerdir. Se¢meli dersler ise ¢evrenin
ozelliklerine ve olanaklarima gore belirlenen ve segimi her 6grencinin istegine birakilan
derslerdir (TTKB, 1970, s:2).
VIII. Milli Egitim Surasinda alinan bu kararlardan sonra 24 Haziran-4 Temmuz
1974 tarihinde yapilan IX. Milli Egitim Surasinda toplumun ihtiyaglarina cevap
verebilecek bicimde egitim sistemini gelistirme ¢abalar1 devam etmistir. Bu amacla
ortaokul programlarinin, genel kiiltiir veren temel dersleri ve g¢alisma hayatina
yonelten se¢meli dersleri veya meslek derslerini kapsayacak sekilde yeniden
hazirlanmas1 goriisiilmiis ve asagidaki kararlar alinmastir:

Basarisiz sayilan 6grencileri sinifta birakarak ve belge vererek okulun disinda birakan
"eleyici" ortaokulun yerini, her 6grenciye ortak genel kiiltiir veren temel dersler ile
cevreye, okula ve 6grencilere gore farkli secmeli dersleri iceren, dgrencilere esnek bir
program sunarak ¢alisma hayatina ve iist 6gretime hazirlayan bir temel egitim kurumu
alacaktir (TTKB, 1974, s:1).

Ortaokul programlarinda planlanan bu yapisal degisiklikle birlikte programlar
yeniden ele alinmis ve programlarda her egitim kademesinde ortak bir genel kiiltiir
yaninda, 0grencilerin hayata ve is alanlarina yonelmelerine yardim edecek bilgi ve
becerileri kazandiran dersler agirlik kazanmistir. Bu bakis agisiyla yeniden ele alindan
ortaokul programlarinda “se¢meli dersler” agirlikla yer bulmaya baslamistir (Tas,
2004, s:12). Alnan bu kararlar ¢ercevesinde se¢meli derslerin amaci asagidaki gibi
tanimlanmustir:

Ogrencilerin ilgi ve yeteneklerini fark etmelerini ve gelistirmelerine imkan saglamak,
okul ve gevrenin olanaksizliklarindan dogan esitsizlikleri giderebilmek, okul ile ¢evre
arasinda yakim bir iliskinin kurulmasini saglamak; bdylece dgrencilerin hayata ve is
yasamina uyumlarmi kolaylastirmak ve 6grencilerin ¢evrelerinde etkili héle getirecek
nitelikleri kazandirmak, 6grencilerin ¢esitli meslek alanlarma yonelmeleri i¢in gerekli
rehberlik ¢aligmalarma katkida bulunmaktir (TTKB, 1974, s:5-6).

Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1 9 Eyliil 1974 tarih
ve 5000 sayil bir genelge yayinlamis ve IX. Milli Egitim Surasinda belirlenen bu
yenilikler hayata gecirilmistir. 1974-1975 6gretim yilinda, 24 ortaokulda denenmeye
baslanmis ve sonraki yillarda tiim okullarda uygulamaya konulmustur (Tas, 2004: 16).

IX. Milli Egitim Surasindan sonraki suralar incelendiginde, se¢meli ders
konusuna ¢ok fazla yenilik getirilmedigi goriilmektedir. Se¢meli derslerle ilgili olarak

XV. Milli Egitim Surasinda (13-17 Mayis 1996);
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Segmeli ders ¢esitliligi ve bu derslere uygun program ve 6gretmen saglanmasi, yonelme
icin 6onemlidir. Segmeli dersler, dzellikle yoresel segmeli dersler icin, o bolgede birikimi
ve yeterliligi olan egitim ve Ogretim disindaki diger meslek elemanlarindan da
faydalamlmalidir (TTKB, 1996, s:11)

karar1 alinmustir.

XVI. Milli Egitim Surasinda (13-17 Kasim 1999);

Seg¢meli derslerin, dgrencilerin yeteneklerini gelistiren, meslek alanlarmi ve bir iist
diizeyde egitim olanaklarmi, mesleki teknik d6gretim programlarmi tanitan, 6zendiren bir
bi¢gimde diizenlenmelidir (TTKB, 1999, s:6)

karar1 alinmistir.

Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi yeni ilkogretim programlarina paralel
olarak se¢meli derslere yonelik uygulamalara baslamistir. TTKB’ nin 14.7.2005 tarih
ve 192 sayili karar1 su sekildedir:

Secmeli dersler, 6gretmenler kurulu tarafindan, 6gretim y1li baglarken okulun ve ¢evrenin
olanaklar1, 6grencilerin ilgi, istek ve ihtiyaclari ile velilerin goriisleri de dikkate alinarak
belirlenir. Se¢meli derslerin 6gretim programlarinin birbirini tamamlayici nitelikte olmast
nedeniyle derslerin sirali olarak okutulmasi 6nerilir. Okullar, 6grencilerin ihtiyaclarini
dikkate alarak se¢meli ders ¢esidini Bakanlik onayi ile artirabilirler. Bu durumda, talep
sahiplerince hazirlanacak programin/programlarin Bakanlikca onaylanmasi gerekir.
Se¢meli dersler notla degerlendirilmez. Ancak 6grencinin hangi se¢meli dersi aldigi
karne ve diger resmi kayitlarda belirtilir (TTKB, 1999).

XVII. Milli Egitim Surasinda (13-17 Kasim 2006);

[Ikogretimde segmeli ders sayisi artirilmalidir. Segmeli beceri dersleri disindaki dersler
notla degerlendirilmelidir (TTKB, 2006, s:5).

seklinde yer bulmustur.

1970-1999 yillar1 arasinda yapilan Milli Egitim Suralarinda se¢gmeli derslere
yonelik alman kararlar incelendiginde, se¢meli derslerin egitimin 6nemli bir pargasi
oldugu ancak sonrasindaki uygulamalara bakildiginda ise bu konuda sistematik
diizenlemelerin yapilamadig1 goriilmektedir. Alinan kararlarda goze ¢arpan bir konu
da se¢meli derslerin 6grencilerin yeteneklerinin farkina varilmasi ve bu dogrultuda
okulun 6grencileri mesleki ya da yiiksekogretime yonlendirme faaliyetleri i¢in bir arag
olarak kullanilmasi konusunun 70°li yillardan beri vurgulandig: fakat 1999 yilindan

sonra se¢meli derslerin bu fonksiyonunun kararlarda yer almadig1 goriilmektedir.
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1.3.3. Se¢meli Derslerle Ilgili Farkli Yaklasimlar

Egitim programlar1 alanyazininda, se¢meli derslerin gerekliligini savunan
yaklagimlar oldugu kadar programlardaki etkisini sorunlu goren yaklasimlarin da
oldugu goriilmektedir. Kirschenbaum (1969), se¢meli ders sisteminin dgrencilerin
ithtiyacglar1 ve ilgi alanlarina yonelik dersleri se¢ebildikleri bir yap1 sunacagi, 6grenci
odakli ve bireysel farkliliklar1 goz Oniinde bulunduran bir uygulama oldugu
goriisiindedir. Kirschenbaum (1969) aym1 zamanda se¢meli derslerin 6grencinin
motivasyonunu artirma ve Ogrencileri okula devam etmeye ve egitimlerini
tamamlamaya tesvik etme gibi iglevleri oldugunu belirtmistir. Benzer sekilde, farkl
arastirmacilar da se¢meli derslerin 6grencilere bireysel yeteneklerini gelistirmek icin
daha 1iyi firsat sunacagi, Ogrencilerin ilgisini ¢ekecegi, onlar1 daha iyi sinif ig¢i
tartigmalara tesvik edecegi ve Ogrencilerin yonettigi etkinliklere daha ¢ok katilim
saglayacag1 goriisiindedirler (Cavanaugh, 2007; Cetron ve Gayle, 1991; Taylor ve
Henderson, 1971, akt: Merritt, 2008). Ayni zamanda se¢meli derslerin 6grencilerin
bagimsiz O6grenme becerilerini gelistirmelerine ve hayat boyu 6grenen bireyler
olmalarina yardimci olacagi gibi goriisler de bulunmaktadir (Cavanaugh, 2007;
Gerwin ve Visone, 2006; McGoldrick ve Schuhmann, 2002; Taylor ve Henderson,
1971, akt: Merritt, 2008). Se¢meli derslerde, dgrenciler kendilerini degerlendirir,
kendi yeteneklerini hesaba katar ve yiiksek basari saglayabileceklerine inandiklari
derslere kayit yaptirirlar. Bu yoniiyle secmeli dersler, 6grencilerin zorunlu program
icinde alamayacaklar1 dersleri almaya tesvik edeceginden 6grenmeye de olumlu katki
saglar (Taylor ve Henderson, 1971, akt: Merritt, 2008).

Ogretmen agisindan degerlendirildiginde; segmeli derslerin dgretmenleri smif
ici ders anlatimindan, alistirmalardan, ezbere dayali 6grenmeden, zorunlu dersler ve
zorunlu sinavlar i¢in biitiin konularin anlatilmasindan uzaklastirmasinin yaninda
bagimsiz arastrma projeleri gibi stratejilerin 6gretime dahil edilmesine olanak
saglamas1 bakimindan 6gretmene katki saglayacagi belirtilmistir (Cavanaugh, 2007,
Gerwin ve Visone, 2006, akt: Merritt, 2008).

Secmeli derslerle ilgili olumsuz goriislere bakildiginda ise, segmeli dersler, daha
az ¢caliysma, daha kolay dersleri segcme ve kati kurallar1 olan 6gretmenlerden kaginma
istegi verdigi i¢in 6grencilerin ihtiya¢ duydugu disiplini kaybetmelerine sebep oldugu

belirtilmistir (Boston University School of Education, 1884, akt: Merritt, 2008).
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Se¢meli derslerin programda yer almasi okul agisindan ek planlama yapmayi,
program gelistirme ve uygulamayi, ek yonetim faaliyetlerini, 6gretmenlerin ders
programi yapilirken katilmint ve dersler bagladiktan sonra se¢meli ders
programlarinda sayisiz degisiklik yapmasmi gerektirir. Ogrenciler de genellikle
secmeli derslerin se¢cimi konusunda daha fazla damismanliga ve tavsiyeye ihtiyag
duyarlar (Beckman, 1953; Kirschenbaum, 1969; Mann, 1996, akt: Merritt, 2008).

Egitim programlarinin hedefler, icerik, egitim durumlar1 ve degerlendirmeden
olusan 6gelerinin tiimii felsefi goriislere dayanmaktadir (Ornestein ve Hunkins, 1998).
Egitimciler, egitim lizerinde etkili olan temel felsefelerden yararlanarak olusturduklari
daha ¢ok uygulamaya doniik goriislere gore egitim programlarmi sekillendirmislerdir
(Erden, 2007, s:33). Egitim bilimlerinin bir alt disiplini olan egitim felsefesindeki
cesitlilik gdz oniinde bulunduruldugunda se¢meli dersler uygulamasi: hakkinda da
farkli goriisler olmasi kaginilmazdir. Fakat bu farkli goriisler arasinda giiniimiizde yeni
bilimsel bilgiler dogrultusunda 6grenme ve O6gretme silireglerindeki degisimlerle
birlikte odagin bireye dondiigii bir egitim yaklagiminda, se¢meli derslerin egitim

programlarinda yer almasinin gerekliligi goriisiiniin baskin oldugu goériilmektedir.

1.3.4. Tiirkiye ’deki Son Durum: 6287 Sayili Kanun ve Se¢meli Dersler

Tiirk egitim sisteminde “reform” olarak nitelendirilen, kesintili 12 yillik zorunlu
egitim yasasi Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi Genel Kurulundan 30 Mart 2012 tarihinde
gecmistir. 6287 sayili “Ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik
Yapilmasma Dair Kanun” 11 Nisan 2012 tarih ve 28261 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanarak yiiriirliige girmistir (Resmi Gazete, Say1: 28261). Egitim sistemindeki
bu yeni donemin iki temel amaci, Milli Egitim Bakanhig: tarafindan, “Toplumun
ortalama egitim stiresini yiikseltmek ve egitim sisteminin bireylerin ilgi, ihtiyag ve
yetenekleri dogrultusunda yonlendirmeyi saglayacak bicimde diizenlenmek™ seklinde
kamuoyuna sunulmustur.

Uzun tartigmalara yol agan bu yapilanmada glindeme gelen Onemli
degisikliklerden biri de segmeli derslerdeki degisikliktir. Daha esnek bir egitim sistemi
olusturulmas: amaciyla baslatilan c¢aligmalarda, 10 olan se¢meli ders sayisit 21°e
cikarilmis, kanunda ongoriilen segmeli dersler haftalik ders cizelgelerine eklenmistir.
Buna gore, Talim Terbiye Kurulu Baskanligi’nin 25/06/2012 tarih 69 sayili karar1 ile

ortaokullarda 6 alanda 21 adet se¢meli ders tanimlanmigtir. TTKB tarafindan alinan



16

kararlarla birlikte 2012-2013 egitim-6gretim y1linda se¢meli dersler 5. siiftan itibaren
kademeli olarak uygulanmaya baslanmistir. Zorunlu egitimin 3 kademeye ayrilmasi
ile birlikte 2005 yilindan beri ilkogretim 6, 7 ve 8. siniflarinda okutulan se¢meli
derslerin hem sayis1 artirilmis hem de igerikleri biiyiik oranda degistirilmistir (TTKB,
2012).

Zorunlu egitiminde kademelerin ayrilmasi ile imam hatip ortaokullar1 yeniden
acilmis ve bu okullarin 5. sinifinda 6grenim goren 6grencilere de segmeli ders tercih
etme imkam getirilmistir. imam hatip ortaokullarinm 5. siiflarina konulan se¢meli
derslerin sayisi diger ortaokullarda okutulan se¢meli ders sayisindan daha azdir. Diger
ortaokullarda se¢meli ders sayis1 21 iken imam hatip ortaokullarinda se¢meli ders
say1s118 olarak belirlenmistir (TTKB, 2012). 2005 yilindan beri uygulanmakta olan
secmeli derslerin 6287 sayili kanun degisikligi Oncesi ve sonrasindaki durum
incelenecek olursa, se¢gmeli dersler konusundaki yonelim ortaya konulabilecektir.
6287 sayili kanun 6ncesindeki segmeli dersler ¢izelge 2’ de verilmistir. Cizelge 3’te
ise 6287 sayili kanun degisikligi ile uygulamaya konulan dersler gosterilmektedir.

Ardindan karsilastirmali bir analize yer verilmistir.
Cizelge 2

6287 Sayili Kanun Oncesindeki Se¢meli Derslerin Dagilim:

. SINIFLAR
SECMELI DERSLER 6 b 8

Ders Saati
Yabanc1 Dil 1 1 1
Sanat Etkinlikleri 1 1 1
Spor Etkinlikleri 1 1 1
Diistinme Egitimi 1 1 1
Halk Kiiltiirti 1 1 1
Medya Okuryazarligi 1 1 1
Bilisim Teknolojileri 1 1 1
Satrang 1 1 1
Vatandaslik ve Demokrasi Egitimi - - 1
Tarim 1 1 1
Secilebilecek Ders Saati 1 1 2

(TTKB, 2010a)
TTKB’nin (2010a) tarihli 75 sayili karari sonrasi haftalik ders cizelgesi
hakkindaki a¢iklamalar asagida 6zetlenmistir:

Okutulacak segmeli dersler; okulun ve ¢evrenin olanaklari, 6grencilerin ilgi, istek ve
ihtiyaglari ile velilerin goriisleri de dikkate alinarak dgretmenler kurulunca belirlenir.
Okullar, 6grencilerin ihtiyaglarin dikkate alarak se¢meli ders ¢esidini artirabilir. Tlgili
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mevzuatinda belirtilmeyen segmeli dersler notla degerlendirilmez. Diigiinme egitimi ve
halk kiiltiirti dersleri 6, 7 ve 8. smiflarin herhangi birinde veya tamaminda okutulabilir.
Ancak segmeli medya okuryazarligi dersi 6, 7 ve 8. smiflarin herhangi birinde sadece
bir kez okutulur. Sanat etkinlikleri dersinde; sanat egitiminin temel bilgileri verildikten
sonra dgrencilerin tercih ve yetenekleri ile okulun fiziki durumu ve 6gretmen ihtiyact
dikkate alinarak drama, tiyatro, halk oyunlari, enstriiman, resim, fotografcilik, heykel
vb. sanat alanlarindan bir veya birkagi {izerinde yogunlastirilmis etkinlikler yapilabilir
(TTKB, 2012).

Resmi Gazete’nin 11 Nisan 2012 tarihli sayisinda 6287 sayili “Ilkdgretim ve
Egitim Kanunu Ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” da yer aldig1

iizere asagidaki diizenlemeler gergeklesmistir.

Ortaokullar ile Imam-Hatip ortaokullarinda lise egitimini destekleyecek sekilde

ogrencilerin yetenek, gelisim ve tercihleri gbz Oniine alinarak secmeli dersler

olusturulur. Ortaokul ve liselerde, Kur’an-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayati, istege
bagli segmeli ders olarak okutulur. Bu okullarda okutulacak diger secmeli dersler ile

Imam-Hatip ortaokullar: ve diger ortaokullar i¢in olusturulacak program segenekleri

bakanlikca belirlenir.

Yukarida da belirtildigi gibi kanunda, “Kur’an-1 Kerim” ve “Hz. Muhammed’in
Hayat1” derslerinden baska higbir se¢meli dersin adi ge¢memektedir. Fakat
“IIkdgretim (Ilkokul ve Ortaokul) Okullar1 Haftalik Ders Cizelgesi” incelendiginde,
ortaokul diizeyinde 6 grup se¢meli ders oldugu goriilmektedir. Se¢meli derslerin

smiflara gore ders saatlerinin dagilimi ¢izelge 3’te gosterilmistir.

Cizelge 3
6287 Sayili Kanun Sonrasi Se¢meli Derslerin Dagilimi
. SINIFLAR
SECMELI DERSLER 5 6 7 8
Ders Saati
_ A Kur’an-1 Kerim 2 2 2 2
Du}, Alhlak ve Hz. Muhammed’in Hayat: 2 2 2 2
Degerler Temel Dini Bilgiler 2 2 2 2
Okuma Becerileri 2 2
Dil ve Anlatim Yazarlik ve Yazma Becerileri 2 2 2 2
© Yasayan Diller ve Lehgeler 2 2 2 2

Iletisim ve Sunum Becerileri 2 2
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Cizelge 3
6287 Sayili Kanun Sonrasi Se¢meli Derslerin Dagilimi(Devami)
SECMELI DERSLER 5 6 SINIgLAR 3
Ders Saati
Okuma Becerileri 2 2
Dil ve Anlatim Yazarlik ve Yazma Becerileri 2 2 2 2
Yasayan Diller ve Lehgeler 2 2 2 2
fletisim ve Sunum Becerileri 2 2
Yabanei Dil Yabanc1 Dil (Bakanlar Kurulu 2 2 2 2
Karar ile Kabul Edilen Diller)
Bilim Uygulamalari 2 2 2 2
Fen Bilimleri ve  Matematik Uygulamalari 2 2 2 2
Matematik Cevre ve Bilim 2 2
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 2 2
Gorsel Sanatlar (Resim, 2/(4)  2/(4) 2/(4) 2/(4)
Geleneksel Sanatlar, Plastik
Sanatlar vb.)
Sanat ve Spor Miizik 2/(4) 2/(4) 2/(4) 2/(4)
Spor ve Fizik Etkinlikler 2/(4) 2/(4) 2/(4) 2/(4)
Drama 2 2
Zeka Oyunlari 2 2 2 2
Halk Kiilttirt 2 2
. Medya Okuryazarligi 2 2
Sosyal Bilimler 1k ve Adalet 2 2
Diisiinme Egitimi 2 2
(TTKB, 2012)

Cizelge 3’te yer alan segmeli derslerin uygulanmasi ile ilgili agiklamalar asagida
Ozetlenmistir:

Ders saatlerinin yaninda yer alan parantez dersin kag kez alinabilecegi gostermektedir.
Birden fazla simif diizeyinde alinabilecek segmeli derslerin 6gretim programlart modiiler
yapida olusturulacaktir. Ogrenci, besinci siniftan itibaren programda segmeli olarak yer
alan bir dersi ilk kez sekizinci sinifta alabilecegi gibi, bu dersi besinci siniftan itibaren
stirekli olarak secebilir ya da herhangi bir smif diizeyinde bagka bir alandan ders
segebilir. Ogretim programlarinin uygulanmasinda haftanin belirli bir giinii/giinleri alt1
(6) ders saatlik zaman dilimi “se¢meli ders saatleri” olarak belirlenir. Bu sekilde farkli
smif diizeylerinde olup fakat sectikleri ders agisindan ayni seviyede olan dgrencilerden
segmeli ders grubu olusturulmasi saglanir. Ornegin bir 6grenci Kur’an-1 Kerim dersini
ilk kez yedinci smifta aliyorsa ve heniiz baslangi¢c seviyesinde ise bu dersi besinci,
altinct1 ve sekizinci smifta okuyan ve baslangic seviyesinde olan dgrencilerle birlikte
alabilir. (TTKB, 2012).

Temel Egitim Genel Miidiirliigli tarafindan 31 Agustos 2012°de yayimlanan
2012/37 sayili genelgede, se¢cmeli derslerin 6grencilerin akademik basarilarinin
yaninda ilgi ve yeteneklerini kesfetmelerinin ve gelistirmelerinin amaclandigi, bu

nedenle bu derslerin 6grencilerin ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda, velisinin de
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rehberliginde Ogrenci tarafindan segilmesi gerektigi belirtilmistir (MEB-TEGM,
2012).

Yine TEGM tarafindan, 11 Milli Egitim Miidiirliiklerine 11.06.2013 tarihinde
gonderilen Talim ve Terbiye Kurulu Karari’nda 2012-2013 egitim 6gretim yilinda
ilkokul 4. ve ortaokul 5. smiflarda okuyan 6grencilerin, 2013-2014 egitim 6gretim
yilinda ders c¢izelgesinde yer alan se¢cmeli derslere iliskin tanitim videolarini
Bakanlik’in internet sitesi iizerinden izleyebilecekleri belirtilmistir. Yine ayni kararda
ogrencilerin, 10 dersi Oncelik sirasina gore belirlemeleri ve dilekgelerini okul
miidiirliklerine 14-21 Haziran 2013 tarihleri arasinda teslim etmeleri istenmistir
(MEB-TEGM, 2013). Fakat ders tanitim videolar1i, gecikmeli olarak 06.09.2013
tarthinde yayimlanmis ve Ogrencilerden se¢meli derslerine karar vermeleri,
dilekgelerini 20.09.2013 tarihine kadar okul miidiirliiklerine teslim etmeleri istenmistir
(MEB-TEGM, 2013). Ogrenci bildirimlerinin ardindan okullarin, se¢meli ders
smiflarim1  olusturmalar1 ve bu dogrultuda ders programlarini hazirlamalar
planlanmustir.

Okullara gonderilen bu yazi ile bir se¢gmeli dersin agilabilmesi i¢in o dersi en az
10 6grencinin se¢mesi kosulu tekrarlanmistir. Fakat ne okullara gonderilen bu yazida
ne de bagka bir kaynakta, 10 kisiye ulasilamadigi durumlarda ders agilip agilmamasina
ve bu dersleri secen Ogrencilerin diger derslere nasil yonlendirilecekleri konusuna
aciklik getirilmedigi goriilmiistiir (ERG, 2012:6).

[lgili kanunun kabul edilmesi ile egitim-dgretim yilnin baglamasi arasinda ¢ok
kisa bir zaman bulunmaktadir. Se¢meli derslerin 6gretim programlar1 ve 6gretim
materyalleri bu kisa zaman icerisinde hazirlanmis ve bazilar1 gecikme ile de olsa
TTKB internet sitesinde yayimlanmistir. Se¢gmeli derslerin uygulamaya konuldugu
2012-2013 egitim-6gretim yilinda Spor ve Fiziki Etkinlikler, Miizik, Gorsel Sanatlar
derslerinin 6gretim programi, aragtrmanin yapildigi 2014-2015 egitim-6gretim yil
itibariyle de Cevre ve Bilim, [letisim ve Sunum Becerileri, Miizik, Halk Kiiltiirii,
Diisiinme Egitimi se¢meli derslerinin 6gretim programlar1 bulunmamaktadir. Bu
dersleri segen 6grenciler i¢in sinif agilip agilmadigi, dersler acildi ise 6gretmenlerin bu
derslerde ne isledikleri bilinmemektedir.

Se¢meli derslerin uygulanmas ile ilgili 6ngoriilen onemli bir bagska konu da
Ogretmen ihtiyacidir. Milli Egitim Bakanlhigi tarafindan, &gretmen ihtiyacinin
karsilanmas1 konusunda, bir alanda yeterli sayida 6gretmenin bulunmadig: derslerin

secilmesi halinde dncelikle diger okullardan maag/ek ders karsilig1 gorevlendirmeler
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yoluyla Ogretmen saglanmasi, bunun da mimkiin olmadigi durumlarda fticretli
Ogretmen saglanmasi yoluyla bu derslerin agilmasi ve okutulmasi seklinde ¢oziim
bulunmustur (MEB, 2013).

6287 sayili kanun Oncesi ve sonrasinda se¢meli ders uygulamalari
karsilastirildiginda yeni uygulama ile ders yelpazesi genisletilmis, daha 6nce olmayan
“Din, Ahlak ve Degerler” grubu dersleri eklenmis ve bu gruptan iki segmeli ders ise
(Kuran-1 Kerim ve Hz. Muhammed’in Hayati) kanun ile ders ¢izelgelerine
konulmustur. Daha 6nceki uygulamada g¢evre sartlari, okulun imkanlari, 6grenci ilgi
ve ihtiyaglar1 g6z oOniinde bulunarak 6grenciye sunulacak se¢meli ders ¢izelgesi
ogretmenler kurulu tarafindan belirlenmistir. Son uygulamada ise ders ¢izelgesinin
tamami1 6grencilere sunulmus ve okul olanaklari, programlar, 6gretmen ihtiyaci gibi
boyutlar g6z oniline alimmmaksizin 6grencilerin iic ders (6 saat) secmesi, ders segen

ogrencilerin 10’u gegmesi durumunda bu derslerin agilmasi gerektigi belirtilmistir.

1.3.5. Gelismis Ulkelerde Se¢meli Ders Uygulamalar

Bu boliimde gelismis tilkelerin segmeli ders uygulamalar1 sunulacaktir. Egitim
sistemlerinin yapilar1 farkli olsa bile bu iilkelerin uygulamalarinin incelenmesinin
Tiirkiye’deki se¢meli dersler uygulamasi i¢in 6rnek teskil edecegi ve uygulamanin
iyilestirilmesine katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Diinya iizerinde se¢meli ders uygulamasinmn iki tiirlii uygulamasi oldugu
bilinmektedir. Bu uygulamalardan ilki Amerika Birlesik Devletleri’ndeki
uygulamadir. Amerika’daki okullarda okutulan se¢gmeli dersler, 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerini ortaya ¢ikarmasi ve gelistirmesi amacini tagimaktadir. Uygulamalardan
ikincisine Avrupa lilkelerinde rastlanmaktadir. Bu iilkelerde se¢gmeli dersler, toplumsal
olarak sorunlu goriilen bazi alanlarda belirlenerek bu alanlardaki sorunlarmn iizerine
gidilmesi amacini tagimaktadir. Bu dersler ise genellikle din, tarih ve dil dersleridir
(Tas, 2004).

Amerika Birlesik Devletleri’'nde ortadgretimin birinci kademesinde mesleki
rehberlige énem verilir. Ogrenciler bu kademede geleceklerini planlamaya baslarlar.
Ortadgretimin ikinci kademesinde ise temel derslerin yani sira tiniversiteye hazirlik,
mesleki ve genel egitim amacgh dersler sunulur. Ogrenciler bir temel alan bir de yan
alan secerler. Ogrenciler sectikleri temel ve yan alanlara gore belirlenmis zorunlu ve

se¢cmeli dersleri almak zorundadirlar. 6, 7 ve 8. siiflarda 6grenciler yalnizca bir dersi
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secmeli olarak alabilme hakkima sahiptir (EARGED, 2008). Ortadgretimde, temel
derslerin yaninda “Yaratict Yazim, Kitle fletisim Araglar, Cagdas Yazarlar,
Gazetecilik, Komiinizm, Azinlklar Tarihi” gibi c¢ok degisik se¢meli ders
bulunmaktadir. Ayn1 zamanda 3000 ila 4000 6grenci i¢in dersleri tanitmak amaci ile
yaklagik 100 dersin sunusu yapilmaktadir (Giigli ve Bayrakei, 2004).

Almanya’nim egitim politikas1 “Her bireye kendi yetenek ve ilgi alanma gore en
uygun egitim imkan1 saglamak”™ ilkesi lizerine kuruludur. Ortadgretim diizeyinde, 5-
9/10. siniflarda ¢ergeve program geregince temel dersler (Almanca, Matematik, birinci
Yabanci Dil, Doga Bilimleri ve Sosyal Bilimler) her okul tiiriinde zorunludur. Miizik,
Sanat, Spor dersleri ise okul tiirlerine bagli olarak zorunlu ya da se¢meli ders olarak
ogrencilere sunulmaktadir. Realschule’lerde birinci yabanci dil 5. smifta verilirken,
ikinci yabanci dil se¢gmeli olarak 7. siniftan itibaren okutulur. Diger okul tiirleri
ogrencilere ikinci yabanci dili segmeli olarak sunabilir. Ayrica temel yasa geregince
din dersi, temel 6gretim dalidir; ancak zorunlu ders degildir. Ogrenci on dért yasidan
sonra din dersine girip girmeyecegine kendisi karar verir. Segmeli dersler belirlenirken
okulun olanaklar1 gdz ardi edilmez. Ogrenciler segmeli derslerini {ist dgrenim
diizeyinde sececekleri alana gore belirlerler. 9. siniftan itibaren 6grenciler Yabanci
Diller, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler, Sanat, Spor ve Teknik gibi zorunlu se¢meli
alanlar1 segerek bu alanlarda egitim gortirler. Okullar kendi olanaklar1 dahilinde bu
alanlardan en az {iglinii agmak zorundadir ve bunlardan birisinin yabanci diller alan1
olmas1 gerekmektedir. Okullar ev ekonomisiyle ilgili ek se¢meli dersleri de
olanaklarina gore agarlar. Okullarda verilen ikinci se¢meli ders de bilgisayar dersidir
(EARGED, 2008; EURYDICE, 2014).

Fransa egitim sistemi pek ¢cok Avrupa iilkesinin aksine merkeziyet¢i bir yapiya
sahiptir. Birgok Avrupa lilkesinde din dersinin zorunlu olmasina karisin Fransa’da din
dersleri okullarda verilmemektedir. Bunun yerine din dersleri kiliselere ait 6zel
okullarda verilmekte ve kiliseler devletten yardim almaktalar. Ayn1 zamanda din
derslerini okutan ogretmenlerin maaglarint devlet 6demektedir fakat istisnai olarak
Fransa’nin Alsace ve Moselle bolgelerinde okullarda din dersleri zorunlu olarak
okutulmaktadir (Alav, Soyalp, Kazanci, 2013). Ortaokulda Modern Diller (bolgesel ya
da yabanci), Antik Diller (Latince ve Yunanca) 3’er saat, Teknoloji dersleri ise 3 ya
da 6’sar saat segmeli ders olarak okutulmaktadir.

2011 TIMSS (Trends in International Mathematics and Science Study)

uluslararasi simavinda basarili olan iilkelerden birisi olan Singapur’un Milli Egitim
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Bakanligi’nin amaci, 6grencilerin kendi yeteneklerini ortaya ¢ikarmasi ve bunlari en
iyl hale getirmesine ve potansiyellerinin farkinda olmalarmna yardimci olmaktir.
Ayrica Ogrencilerin hayatlar1 boyu siirecek bir 6grenme tutkusu gelistirmelerini
saglamaktir (Bal, Basar, 2014). Ozel ve A¢ik Program’in 1. ve 2. smiflarinda ortak bir
egitim programi uygulanmaktadir. Bu diizeylerdeki dersler: ingilizce, Anadil/lleri
Diizeyde Anadil, Matematik, Fen, Tarih, Cografya, Ingilizce Edebiyat, Gorsel
Sanatlar, Tasarim ve Teknoloji, Ev Ekonomisi, Vatandaslik ve Ahlak Egitimi, Miizik
ve Beden Egitimidir. istege bagli olarak da iigiincii bir yabanci dil (Fransizca, Almanca
veya Japonca), Malayca (6zel program) ve Cince (6zel program) dersleri alinabilir.
Ortadgretim 3. ve 4. smifta verilen dersler: Ingilizce, Anadil/Ileri Diizeyde Anadil,
Matematik, Birlestirilmis Insani Bilimler, Fen Bilimleri, Vatandaslik ve Ahlak
Egitimi, Miizik ve Beden Egitimi ile 2-4 se¢meli derstir. Bu se¢meli dersler: Ek
Matematik, Biyoloji, Kimya, Fizik, Birlestirilmis Fen Bilimleri, Cografya, Tarih,
Ingilizce Edebiyat, Cin Edebiyati, Malay Edebiyati, Tamil Edebiyati, Ek Dil,
[Fransizca/Japonca/Almanca/Malayca (Ozel Program), Cince (Ozel Program)], Sanat
ve Tasarim, Miizik, Besinler ve Beslenme, Saymanin Prensipleri, Tasarim ve
Teknoloji, Din Bilgisi’dir. Ayrica “Ozel ve Agik Program” 1-4. siif dgrencileri Sanat
Se¢meli Programi veya Miizik Se¢meli Programini se¢ebilmektedirler (Bal ve Basar,
2014).

Yine uluslararas: bir smav olan PISA (Programme for International Student
Assessment)’da her zaman {ist siralarda yer alan Finlandiya’da egitim sistemindeki
6zerk yapilanma programlara esnek bir nitelik kazandirmstir. Temel egitimde zorunlu
dersler Ana Dil (Fince, Isvegce veya Sami) ve Edebiyat, ikinci Ulusal Dil, Yabanc1
Diller, Cevre Calismalari, Saghik Egitimi, Din ya da Ahldk Bilimi, Tarih, Sosyal
Bilgiler, Matematik, Fizik, Kimya, Biyoloji, Cografya, Beden Egitimi, Miizik, Gorsel
Sanatlar, El Sanatlari, Ev Ekonomisi ve Rehberlik dersleridir. Finlandiya egitim
sisteminde se¢meli dersler daha ¢ok ortaggretime gegiste ve mesleki secimler dncesi
uygulanmaya baslanir. Derslerin se¢imi ve igerigi okul 6gretmenler kuruluna aittir.
Okul gerektiginde egitimde bireysellik ilkesiyle hareket eder ve 6grenciye gore ders
sayisini, dersin igerigini ve hedeflerini diizenleyebilmektedir (Cift¢i ve Ozok, 2013).
Uluslararas1 smavlarda basar1 saglayan iilkeler ile Tiirkiye karsilastirildiginda, bu
iilkelerin egitim sistemlerinde bireyin ¢esitli yonlerini gelistirecek ve ayn1 zamanda
aldig1 zorunlu derslere paralel segmeli dersler bulunmaktadir. OECD iilkelerinde ortak

derslerin tiirli ve sayis1 daha fazla iken Tiirkiye’de se¢meli derslerin orani belirgin bir
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sekilde yiiksektir. 15 yas grubundaki 6grencilerin genel ortadgretim programlarindaki
secmeli ders oran1 Tiirkiye'de % 42 iken OECD iilkelerinde % 14'tiir (MEB, 2013).
Ulkelerin kitlelestirilmis mi yoksa bireysellestirilmis egitim sistemini mi
benimsedikleri, segcmeli ve zorunlu derslerin oranmin belirlenmesinde temel teskil
etmektedir. Kitlelestirilmis egitimin benimsendigi sistemler genellikle merkezi bir
yonetim anlayisina sahip iken bireysellestirilmis egitim sistemleri temel zorunlu
egitim disinda bireysel becerileri 6n plana almaktadir ve se¢cmeli derslere daha fazla
agirhik vermektedir (TEDMEM, 2014). Sonug olarak, incelenen iilkelerde segmeli
derslerin genellikle ortaokul seviyesinde basladigi, okullarda se¢meli dersler listesinin
Ogrencinin 1ilgi ve yetenegine, alacagi diplomaya, alanma, okul tiiriine ve okul

olanaklarma gore sekillendigi goriilmektedir.

1.4. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde se¢meli dersler ile ilgili aragtirmalar sunulacaktir. 2012 yilindan
once yapilmis arastirmalar segmeli derslerin kanun degisikligi 6ncesindeki durumunu
yansitmaktadir.

[Ikogretim 6, 7 ve 8. smiflar segmeli ders programlarinin dgretmen ve dgrenci
goriisleri dogrultusunda degerlendiren Tas (2004) arastirmasinda asagidaki bulgulara
ulasmustir:

Ogretmen ve Ogrencilere gore okutulacak segmeli dersler okul idaresi ve
Ogretmenler kurulu tarafindan belirlenmektedir. Hem 6gretmen hem de 6grenciler
se¢cmeli derslerin gerekli ve yararli oldugu goriislindedirler. Katilimcilara gore segmeli
dersler genel olarak verimli yiiriitiilememektedir. Ogrencilerin istemedikleri dersleri
almalar1 ve 6grencilerin se¢meli dersleri ciddiye almamalari, 6gretmenlere gére bu
derslerin verimli yiiriitiilmemesinin en énemli nedenleridir. Acilacak se¢meli dersler
belirlenirken 6gretmenlere gore en ¢ok okulun fiziksel olanaklari, grencilere gore ise
kendi ilgi ve istekleri dikkate alinmaktadir. Ogrenciler se¢gmeli derslerin bazilarmi
zorunluluktan bazilarmi isteyerek ve severek almaktadir. Ogretmenler se¢meli
derslerin 6grencilere ilgi alanlar1 kazandirmasi, aragtirmaya tesvik etmesi ve giinliik
yasamda kullanilabilecek bilgi ve beceriler kazandirmasi gerektigini diistinmektedir.
Ogretmenler, secmeli dersler Ogretim programi amacglarinin  daha ¢ok bilgi
kazandirmaya yonelik oldugu; programlarda uygulama ve beceri kazandirmaya iligkin

amaglarin yetersiz oldugu goriisiindedirler. Ogretmenler segmeli derslerin iceriklerinin
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giincellestirilmesi gerektigini diisiinmektedirler. Ogretmen ve dgrenciler se¢meli ders
cesidini genel olarak yeterli bulmuslardir. Ogretmen ve 6grenciler ¢ogunlukla se¢gmeli
derslerde kullanilabilecek yazili kaynaklarin yetersiz oldugunu diistinmektedir.
Ogretmenlerin cogunlugu okuttugu dersle ilgili yeterli bilgiye sahip oldugunu ve bir
sorun yasamadiklarini belirtmislerdir.

Secmeli derslerin se¢im 0Olgiitlerini degerlendiren ve evrenini Tirkiye nin yedi
cografi bolgesindeki resmi ilkdgretim okullarinda gérev yapan okul miidiirlerinin ve
ogretmenlerinin olusturdugu arastirmada EARGED (2008), 6gretmenlerin cogunlukla
branglarina uygun se¢meli derslere girdiklerini ve ¢ogunlukla sorun yasamadiklarmni
ifade ettiklerini belirtmistir. Arastirmada az da olsa se¢meli derslerle ilgili olarak sorun
yasadiklarmi1 ifade eden Ogretmenler, en Onemli olumsuzlugun okuldaki
arac/gere¢/mekan eksikligi oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin ¢ogunlugu,
okulun fiziki imkanlarini gelistirmenin segmeli derslerin daha iyi islenmesinde birinci
sirada etken olacagini belirtirken, ikinci sirada se¢meli derslere giren dgretmenlerin
yeterliliklerini gelistirmek olarak gormekte, 3. swrada ise ¢evrenin imkanlarmi
gelistirmeyi se¢gmeli derslerin daha iyi islenmesinde etken olacagini diisiindiiklerini
belirtmislerdir. Okul miidiirlerine goére en belirgin sorunlar ise; okuldaki arag-
gere¢/mekan eksikligi, O6gretmenlerin okuttuklar1 derslerin branslarma uygun
olmamas1 ve dersin notla degerlendirilmemesidir. Ogretmenler “Veliler se¢meli
dersler hakkinda bilinglidirler.” ifadesine, okul miidiirleri ise “Bazi 6gretmenler ek
ders tcreti alabilmek icin se¢meli derslere ragbet etmektedir.” ifadesine “Az”
diizeyinde katilmislardir.

Memisoglu ve Ismetoglu (2013) arastrmalarinda, temel egitimin
kademelendirilmesine iliskin okul yoneticilerinin goriislerini yar1 yapilandirilmis
goriisgme formu ile belirlemis ve uygulamanin se¢meli dersler ile ilgili boyutunda
asagidaki bulgulara ulagmislardir: Grup olusmayan se¢meli derslerin haftalik ders
programi yaparken zorluklara sebep oldugu, 6gretmen eksigi sorunu olan okullarda
se¢meli derslere uygun bransta 6gretmen bulamama, komisyonlarda gorev alacak
yeterli sayida Ogretmenin olmayisi, brans Ogretmeni ihtiyacinin iicretli ya da
sozlesmeli gerektiginde alan dis1 6gretmen gorevlendirmeleri seklinde karsilanmasi
yOneticiler tarafindan dile getirilen 6nemli problemler olmustur. “Sizce temel egitimin
kademelere ayrilmasi ile hedeflenen nedir?” sorusuna yoneticiler, segmeli derslerin
arttirilmasi yoluyla dgrencilerin kendilerini ifade edebilecekleri dersleri segmeleri ve

iist 6grenime daha iyi yonlendirilmelerini saglamak, farkli yas grubundaki 6 grencilerin
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ilgi ve yeteneklerini dikkate alinarak egitilmeleri yanitlarini vermislerdir. Yine
yoneticiler uygulamanin igerisine siyasetin karismasini da olumsuz bir durum olarak
gbérmiislerdir.

Yayla ve Kozikoglu’nun (2013), secmeli derslerin islevselligini 6gretmen
gorlsleri alarak degerlendirdikleri arastirmalarinda, Ogretmenlerin genel olarak
segmeli ders uygulamasmm verimli yiritiilmedigi diisiincesinde olduklari,
karsilagilan ve elestirilen sorunlarin ise; kitap ve materyal eksikligi, 6gretim
programinin olmayisi, kalabalik siniflar ve 6grencilerin ders yiikiiniin fazla olmasi
olarak belirlemislerdir. Bireysel farkliliklar baglaminda yeterli ders cesitliliginin
oldugu fakat 6gretmen, derslik gibi yetersizliklerden dolay1 bir¢cok dersin agilamadigi
ortaya c¢ikmustir. Ayrica, O8retmenler Ogrenci ilgi, istekleri ve okulun sartlari,
olanaklar1 g6z oniinde bulundurularak belirli bir program, materyal ve 6n hazirlik
dahilinde se¢meli ders uygulamasinin daha verimli olabilecegini savunmuslardir.

Kaya (2013), okul idarecilerinin géziinden se¢meli dersler uygulamasimi
degerlendirmis ve okullarinda altyap1 eksikligi oldugu, derslik sayisinin yeterli
olmadigi, secilen dersleri verebilecek yeterlilikte Ogretmen olmadigi, okul
idarecilerinin se¢meli ders uygulamasini yiiksek oranda destekledikleri fakat se¢cmeli
derslerin bakanlik yerine yerel diizeyde belirlenmesinin uygun olacagi, se¢meli
derslerle birlikte ders saatlerinin uzamasma neden oldugu ve giin i¢inde 7-8 saat ders
yapilmasmin verimli olmadig1 bunun da 6grencilerde bikkinlik ve okuldan soguma
egilimini tetikledigi kanaatinde olduklarina dair bulgular elde edilmistir.

Se¢meli ders uygulamasinda yasanan sorunlari, Ogretmen, yonetici ve
denetmenlerin goriislerine gére degerlendiren Memduhoglu ve Mazlum (2013), egitim
paydaglarmin tamamimin se¢meli derslerin gerekliligine iliskin olumlu goriis
bildirdikleri, katilimcilarin tamamina yakininin mevcut se¢meli ders ¢esitliligini
yeterli bulduklari, bununla birlikte ¢esitliligin bolgeye ve yoreye gore artirilmasinin
da oldukga yararli olacagini diislindiikleri, Tiirkiye’de se¢meli ders uygulamalarmnin
amacina uygun ylriitiilmedigi goriisii katilimcilarin tamami tarafindan ifade edildigi,
katilimcilara gore giin igerisinde zorunlu derslere daha fazla vakit ayirmak zorunda
olan 6grenciler yorulmakta ve se¢meli dersler verimli islenemedigi, se¢meli derslere
devam zorunlulugunun olmamasi ve notla degerlendirme yapilmamasindan dolay1
ogrencilerin dersi dikkate almadiklari, katilimcilarin neredeyse tamaminin, se¢meli
derslerin biiylik oranda dis kaynakli bir etkiden dolay1 secildigini belirttikleri,

denetmen ve yoneticilerin biliylik cogunlugu ile 6gretmenlerden bazilari, mevcut
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durumda ozellikle Yasayan Diller ve Lehgeler ve Kur’an-1 Kerim derslerini
okutabilecek yeterli sayida ve nitelikli 6gretmen olmadigir goriisiinde olduklari
bulgularma ulagsmiglardir.

Hendek ilgesi ilkogretim okullarinda demokratik egitim uygulamasina iliskin
ogretmen gorislerini degerlendirdigi arastirmasinda Dogan (2013), segmeli dersler
boyutunda; ogretmenler, Ogrencilerin se¢meli dersleri kendi tercihlerine gore
belirleyemedikleri, kendi tercihlerine gore belirlemek yerine sunulan dersleri segmek
zorunda brrakildiklar1 yoniinde goriis bildirmislerdir.

Egitim-Bir-Sen’in (2013) 2012-2013 egitim 6gretim yilinda uygulamaya konan
kapsamli egitim diizenlemelerinin uygulamadaki durumunu ve sonuclarini tespit
etmek {izere yaptig1 “4+4+4 Egitim Reformunu izleme Raporu” nda segmeli dersler
ile ilgili asagidaki sonuglara ulasmislardir:

Calismaya katilan yonetici, 6gretmen ve veliler biiyiik oranda se¢meli ders
uygulamasini olumlu karsilamislardir. Ozellikle en fazla segilen derslerden Din, Ahlak
ve Degerler derslerinin konulmasi veliler tarafindan olumlu karsilanmis ve bu
derslerin secilmesinde veliler aktif rol oynamiglardir. Buna ek olarak, Matematik
Uygulamalar1 ve Yabanci Dil dersleri en ¢ok secgilen ve talep edilen dersler olmustur.
Okullar derslik olusturmak icin tiim olanaklarmi kullanmislardir. Kimi okullar
onceden derslik olarak kullanilmayan yerleri (koridor, kantin, depo, miidiir ve miidiir
yardimcisi odas1 vb.) derslige ¢evirmistir. Arastirmada se¢gmeli derslerle ilgili yasanan
en dnemli sorunun égretmen ag1g1 oldugu ifade edilmistir. Ogretmen agig1, genellikle
ticretli 6gretmenler ile karsilanmistir. Katilimeilarin ¢cogu, se¢meli derslerde not ile
degerlendirilmemesini dnemli bir sorun olarak gérdiiklerini ifade etmislerdir. Se¢meli
derslerin not ile degerlendirilmemesinin, Ogrencilerin se¢meli derslere Onem
vermemelerine, bu dersleri ciddiye almamalarina neden oldugu belirtilmistir. Bazi
katilimcilar ise, segmeli dersleri not ile degerlendirmenin uygun olmadigini ve segmeli
ders mantigma aykiri oldugunu belirtmislerdir.

Secmeli derslere iliskin 6grenci ve velinin bilgilendirilmesi, se¢im siirecinde
okullar, veliler ve 6grencilerin izledigi yontemler, derslerin uygulanisi ve islenisi,
se¢meli derslere devamlilik gibi pek ¢ok farkli boyutta konuyu ele alan ERG’nin
(2014) arastirma sonuglar1 “Temel Egitimin Kademelendirilmesi Siirecinin izlenmesi
Rapor” unda yayimlanmistir. Rapora gore; Ogrencilerin ve velilerin bilgilendirilmesi
stirecinde aksakliklar yasanmakta oldugu, yoneticiler ve Ogretmenlerin farkl

yontemlerle 6grencileri ve aileleri yonlendirdikleri goriilmektedir. Se¢meli derslerin
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uygulanmasinda vurgulanan Onemli noktalardan biri, bu derslerde O0grenci ve
ogretmen devamsizliginin diger derslere gore daha yogun olmasidir. Segmeli derslerin
onemli bir bolimi 2012-2013 egitim-6gretim yili boyunca verimli bigimde
islenememistir. Bu sorunun altinda yatan temel nedenin ilgili bransta 0gretmen
bulunamamasi oldugu anlasilmaktadir. Ancak, okullarin fiziksel ve mali olanaklarinin
yeterli olmamasi, 4+4+4 diizenlemesinin okullarda tetikledigi tadilat siireci ve
ogrencilerin bu derslerde devamsizlik yapmalar1 da derslerin islenmesinin Oniine
gecen diger etkenler olarak belirtilmistir. Bunun yami sira 6zellikle Matematik
Uygulamalar1 ve Ingilizce se¢meli derslerinde, ilgili zorunlu dersin tekrarinin
yapilmast ve test ¢oziilmesi; Kur’an-1 Kerim dersinde ise genellikle “bilenlerin
bilmeyenlere 6gretmesi” yontemiyle ders islenmesinin s6z konusu oldugu ve se¢meli
derslerin 5. smiflar i¢in kuliip faaliyetlerini neredeyse tamamen ortadan kaldirmis
olmasidir.

Se¢meli ders uygulamasina veli goziinden bakan Aslan (2014) arastirmasinda,
ortaokullarda okutulan se¢meli derslerin se¢iminde velilerin g6z Oniinde
bulundurdugu 6lgiitleri incelemis; “Yasayan Diller ve Lehgeler” en ¢ok segilen ders
oldugu, se¢meli dersler secilirken 6grencinin fikrinin ve diisiincesinin alimmadigi,
velilerin dersi segerken, o dersi verecek 6gretmenin olup olmamasinin dikkate aldiklar1
en Oonemli faktér oldugu, egitim-6gretim yili basinda velilere ders ile ilgili bilgi
verilmedigi, velilerin se¢meli derslerin yararli ve gerekli olduguna inandiklari, en
biiyiik problemin 6grencilerin istedikleri dersi alamamasi oldugu, 6grencilerin se¢meli
derse gereken 6nemi vermedikleri, okul yonetimlerinin velilere se¢meli ders siirecinde
bazi derslerin se¢imi i¢in tavsiyede bulundugu, neden tavsiyelerde bulunulduguna
iliskin soruda, velilerin fiziksel sartlarin yetersizligi faktoriinii 6ne siirdiikleri, okul
yonetimlerinin velilere Yasayan Diller ve Lehgeler dersinin se¢imi i¢in tavsiyede
bulunduklari, veliler segmeli dersler i¢cin 6grencinin yilsonu degerlendirmesinde not
verilmemesi gerektigini diisiindiikleri ve velilerin ¢ogunlugunun, MEB’in velilere
se¢meli ders uygulamasinda rehberlik etmesi igin siteye koydugu video kaydini
izlemedikleri bulgularina ulagmistir.

[Ikdgretim diizeyinde segmeli derslerin secim dlgiitlerinin dgretmen ve okul
yoneticisi goriislerine gore degerlendiren Oziit’iin (2014) arastirmasinda; dgretmen ve
yoneticilere gore, okuldaki ara¢ gere¢ mekan eksikligi birinci sirada olumsuzluk olarak
gosterilmistir. Agilacak se¢meli derslerin belirlenmesinde dikkate alinan faktdrlere

iliskin 6gretmen goriisleri incelendiginde; ilk sirada “okulun imkanlar1” yanitinin
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oldugu gorilmektedir. Bu sorunun se¢meli ders se¢imlerini de etkiledigi sonucuna
ulagilmistir. Bu maddeye iliskin yonetici goriisleri incelendiginde ise ilk sirada
“ogrencilerin istekleri” yanitmin verildigi goriilmektedir. Ogretmenlere se¢meli
derslerle ilgili bir olumsuzluk yasayip yasamadiklari sorulmus ve 6gretmenlerin biiyiik

cogunlugu sorun yasanmadiklarini belirtmislerdir.

1.5. Amacg

Bu arastirmanin amaci; ortaokullarda se¢gmeli ders uygulamalarini 6grenciler,
ogretmenler ve okul yoneticilerinin goriislerine gore degerlendirmektir.
Arastirmanin amaci dogrultusunda asagidaki sorulara yanit aranmistir:
1. Ogrenciler, dgretmenler ve yoneticilerin segmeli derslere iliskin genel
goriisleri nelerdir?
2. Ogrenciler, Ogretmenler ve yoneticilerin se¢meli derslerin okullarda
uygulanma siirecine iligkin goriisleri nelerdir?
3. Ogrenciler, dgretmenler ve yoneticilerin segmeli derslerin amaclari, icerigi,
o0grenme-0gretme ve degerlendirme durumlarina iliskin goriisleri nelerdir?
4. Ogretmenler ve yoneticilerin se¢meli derslere iliskin goriisleri arasmda anlamli

farklilik var midir?

1.6. Onem

Tiirkiye’deki egitim reformlarinin siklifi g6z Oniine alindiginda, yapilan
degisikliklerin izlenmesi, elde edilen veriler 15181nda degisikliklerin degerlendirilmesi,
alman kararlarin ve izlenen politikalarm yeniden gdzden gecirilmesi siireglerinin
eksikligi, izleme ve degerlendirme ¢aliymalarmin 6nemini artirmaktadir. Bireylerin
birbirinden farkliliklarim1  kabul eden, onlarin ¢ok yonlii egitimine olanak
saglayabilecek, kendi ilgi ve yeteneklerini kesfedecekleri ve gelistirebilecekleri,
demokratik bir uygulama olan fakat derslik ve Ogretmen sayisi, okullarm fiziki
olanaklari, 6grenci hazirbulunuslugu, 6gretim programlarinin ve ders kaynaklarmnin
eksikligi gibi boyutlar géz 6niine alinmadan biiytik bir hiz ve aksakliklarla uygulamaya
konulan se¢meli ders uygulamasinin uygulanma siireci, islevselligi, amacimna
uygunlugu, uygulamadaki basaris1 ve karsilasilan zorluklar ve bunlardan kaynaklanan

problemler incelenmeye deger bir konu olarak goriilmektedir. Egitim sistemindeki bu
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degisikliklerin  etkilerini  yOnetici, Ogretmen ve  Ogrencinin  gdzlinden
degerlendirebilmek ve var olan durumu ortaya koyabilmek, se¢meli dersler
uygulamasinin gelecekte nasil gelistirilebilecegine iliskin Oneriler sunabilmek igin,
arastirmanin yapildig1 yil itibariyle yeni sistemin deneyimlendigi ortaokul 5., 6. ve 7.
simiflarda, se¢meli ders uygulamalarinin yakindan izlenmesi, cok boyutlu ve giivenilir
veri toplanmast uygulamadan kaynakli olasi problemlerin neler oldugunun ortaya
konulmast ve bu problemlerin ortadan kaldirilmasina yonelik ¢6ziim Onerilerinin
gelistirilmesi icin biliylik 6nem tasimaktadir. Alanyazin incelendiginde, se¢meli ders
uygulamasi ile ilgili yapilan arastirmalarm yonetici, 68retmen ve veli goriislerine
dayali olarak yapildigi, se¢gmeli ders uygulamasindan en fazla etkilenen 6grencilerin
goriislerini de katarak yapilan arastirmalarin sinirli sayida (Tas, 2004, ERG, 2014,
Karagdzoglu, 2015) oldugu goriilmektedir. Bu baglamda, arastirmanin 6grencilerin
goziinden de se¢meli ders uygulamalarinin degerlendirilmesi bakimindan alanyazina

katk1 saglayacagi diistiniilmektedir.

1.7. Sayiltilar

Bu arastirmada,
1.Arastirmacinin gelistirdigi anketin amaca hizmet ettigi,
2. Aragtirmaya katilan yOneticiler, 6gretmenler ve Ogrencilerin anket maddelerine

verdikleri yanitlarda tarafsiz ve samimi olduklar1 varsayilmistir.

1.8. Simirhhiklar

1. Arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, Ankara ili merkez ilgelerinde yer alan
ortaokullarda arastirmaya goniillii olarak katilan 741 5., 6. ve 7. smf dgrencisi, 48
Ogretmen ve 30 yonetici ile sinirhdir.

2. Arastirma gelistirilen anket formu ile toplanan verilerle sinirhdir.

3. Veri toplama araci olan anketin pilot uygulamasi 6zel okulda yapilmustir.
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1.9. Tanimlar

Secmeli Ders: Se¢meli dersler ortak derslerin diginda kalan, zorunlu olmayan ve
ogrencilerin istegine bagl derslerdir.

Ortak Ders: Her programda, her 6grenci i¢in zorunlu olan, 6grenciye temel nitelikte
genel kiiltiir veren derslerdir (Tas, 2004).

Ogretim Program: Genellikle belli bilgi kategorilerinden olusan ve bir kisim
okullarda beceriye ve uygulamaya agirlik tantyan bilgi ve becerinin egitim
programinin amaglart dogrultusunda ve planl bir bicimde kazandirilmasina yonelik
programdir (Kii¢iikahmet, 2006).

Ders Programi: Bir ders siiresi igerisinde planlanan hedeflerin bireye nasil
kazandirilacagmi gosteren tiim etkinliklerin yer aldigi plandir (Demirel, 2011).
flkogretim: 1kogretim kurumlari; dort yil siireli ve zorunlu ilkokullar ile dort yil
stireli, zorunlu ve farkl programlar arasinda tercihe imkan veren ortaokullar ile imam-

hatip ortaokullarindan olusur (MEB, 2012).

1.10. Kisaltmalar

MEB: Milli Egitim Bakanlig1

TTKB: Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig1

EARGED: Egitimi Arastirma Gelistirme Dairesi Baskanligi

TEGM: Temel Egitim Genel Midiirliigi

TIMSS: Trends in International Mathematics and Science Study (Uluslararasi
Matematik ve Fen Egilimleri Aragtirmasi)

PISA: Programme for International Student Assessment (Uluslararasi Ogrenci
Degerlendirme Programi)

OECD: Organisation for Economic Co-operation and Development (Ekonomik

Kalkinma ve Isbirligi Orgiitii)
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BOLUM II

YONTEM

2.1. Arastirma Modeli

Ortaokul 5., 6. ve 7. siif secmeli derslere giren 6gretmenlerin, 6grencilerin ve
okul yoneticilerinin se¢cmeli dersler uygulamasmna dair goriislerini belirlemeyi
amagclayan bu arastirma betimsel nitelikte bir arastirmadir. Betimsel aragtirmalar belli
bir durumu tanimaya, betimlemeye yonelik arastirmalardir (Erkus, 2013, s:74).
Arastirma genel tarama modellerinden tekil tarama modelleri icerisine girmektedir.
Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek
ya da Orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2004).
Arastirmada degiskenler ayri ayr1 incelendigi ve betimlendigi i¢in genel tarama
modellerinden tekil tarama modelidir. Bu arastirmada 6rneklem igindeki kisilere veya
kosullara hi¢bir sekilde miidahale edilmeden, veriler durum saptama seklinde elde
edilmis ve yorumlanmistir. Arastirmada bilgi toplamak amaciyla arastirmaci

tarafindan gelistirilen anket kullanilmistir.

2.2. Evren ve Orneklem

Aragtirmanim caligma evrenini 2014-2015 egitim-6gretim yilinda Ankara ili
merkez ilgelerinde (Altindag, Cankaya, Etimesgut, Golbasi, Ke¢idren, Mamak, Sincan
ve Yenimahalle) bulunan ortaokullarda gérev yapmakta olan ydneticiler, se¢meli
derslere giren 6gretmenler ve bu okullarda 5., 6. ve 7. sinifa devam eden 6grenciler
olusturmaktadir. Ortaokul 4 yildan olusmaktadir ve arastrmanin 5., 6. ve 7. smif
ogrencilerini kapsamasinin sebebi 2012-2013 §gretim yilinda uygulamaya konulmus
olan segmeli derslerin kademeli olarak uygulamaya gecirilmis ve arastirmanin
yapildig1 donemde 5., 6. ve 7. smiflarda uygulaniyor olmasidir.

Orneklemin belirlenmesinde, drneklemin evreni iyi temsil etmesi, arastirmanin
maliyeti, arastirmacmin zamanit ve ulasim kosullar1 gibi degiskenler belirleyici
olmustur. Arastirmanin 6rneklemi; oransiz kiime 6rnekleme yontemi ile belirlenmistir.

Kiime 6rnekleme evrendeki biitiin kiimelerin tek tek (biitiin elemanlari ile birlikte) esit
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secilme sansina sahip olduklar1 durumda yapilan 6rnekleme tiirtidiir (Karasar, 2004).
Bu arastirmada her bir ortaokul bir kiime olarak kabul edilmistir. Caligma evrenini
olusturan merkez il¢eler arasindan, arastirmaciin ulasimi, zaman ve arastirmanin
maliyeti goz Oniinde bulundurularak ilgelere karar verilmistir. Bu ilgelerdeki
ortaokullar arasindan Orneklemde yer alacak okullar da seckisiz olarak
belirlendiginden oransiz kiime 6rneklemedir.

Buna gore, Ankara ili merkez ilgelerinden f{igii (Cankaya, Etimesgut,
Yenimahalle) belirlenmis ve bu ilgelerde yer alan ortaokullar arasindan 30 ortaokul
seckisiz olarak belirlenip Orneklem igerisine alimmistir. Bu okullardan 12’si
arastirmaci tarafindan ziyaret edilerek okullarda gérev yapan toplam 741 5., 6. ve 7.
smif d6grencisine, 48 segmeli derse giren 6gretmene ve 12 okul yOneticisine anket
uygulanmistir. 18 okul yoneticisine de elektronik posta araciligiyla ulasilmis ve anket

uygulanmastir.

2.3. Veri Toplama Araglar

Arastirma ilk olarak nitel arastirma olarak kurgulanmis ve birinci elden veri
toplanmas1 amaciyla katilimcilarla odak grup goriismesi/goriisme yapilmasi
planlanmistir. Fakat yoneticilerin ve 6gretmenlerin gériisme saatine gelememeleri,
Ogrencilerle gorliisme imkanmnin saglanamamasi, arastirmacinin kisith zamani ve
okullara ulasimin  kolay saglanamamasi nedenleriyle nitel arastrmanin
yapilabilirliginin smirli oldugu goriilmiis ve arastirmada nicel veri toplama araci olan
anket ile veri toplanmustir.

Arastirmada ortaokul 5., 6. ve 7. smif dgrencilerinin, se¢meli derslere giren
ogretmenlerin ve okul yoneticilerinin se¢meli ders uygulamasina iligkin goriislerini
belirlemeye yonelik, aragtirmaci tarafindan gelistirilen anketler kullanilmistir. Anket
bireyin birden ¢ok 6zelligi hakkinda cesitli madde tiirleriyle bilgi toplamak amaciyla
kullanilan bir 6l¢lide yapilandirilmis yazili goriisme teknigi ve/veya aracidir (Erkus,
2013, s:161). Anketin gelistirilmesi asamasinda genis bir alanyazin taramasi ve
aragtirict tarafindan okullarda informal gozlem yapilmistir. Tiirkiye’ de se¢meli
derslerle ilgili onceki uygulamalar, se¢meli dersler 6284 sayili kanun ile yeni
bicimiyle uygulamaya konulduktan sonra sivil toplum kuruluslarinin (ERG, Egitim
Bir Sen, TEDMEM vb.) ve MEB’in ilgili birimlerinin konuyla ilgili yaptigi

aragtirmalar incelenmistir. Ayrica se¢meli dersler uygulamasi ile ilgili MEB yasal
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metinlerin timi taranmis, Tas (2004) ve EARGED (2008) tarafindan yapilmis
aragtirmalardan faydalanilmis ve arastirmacmin okullarda yaptig1 informal
gozlemlerden de yararlanilarak genis bir madde havuzu olusturulmustur. Olusturulan
bu madde havuzunda, se¢meli derslerin se¢gim asamasindan baslayarak se¢meli
derslerin uygulanmasi, islenmesi ve degerlendirilmesine kadar biitiin siirece yonelik
maddelere yer verilmistir. Maddeler daha sonra se¢meli derslerle ilgili genel goriisler,
secmeli derslerin okullarda uygulanmasina yonelik goriisler ve se¢meli derslerin
amaglari, konu alani (icerik), 6grenme 6gretme ve degerlendirme durumlarina yonelik
goriisler olmak iizere ii¢ alt boyuta ayrilmistir. Maddeler, yonetici, 6gretmen ve
ogrenci anketlerine gore ayrilarak, her boliim kendi i¢inde biitlinliik saglayacak sekilde
asamal1 olarak ankette yer almistir.

Anketlerin giris sayfasinda arastirmaciy1 tanitan kisa bilgi, arastirmanin amaci,
aracta istenen kisisel bilgilerin sadece arastirma amaciyla kullanilacagini, {igiincii
kisilerle paylasilmayacagini ve katilimcilarin verecekleri igten ve dogru yanitlarin
arastirma ic¢in biliyilk 6nem tasidigini belirten giris metni verilmistir. Gelistirilen
anketler ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde kisisel bilgilere, ikinci boliimde
secmeli derslerle ilgili bilgilere, {i¢iincii boliimde ise se¢meli dersler uygulamasimin
tiim boyutlarmi kapsayan maddelere yer verilmistir. Ankette, okullarda segmeli ders
uygulamasinda, anket maddelerinin sinirlh kaldigi konulari, 6gretmen, dgrenci ve
yoneticilerin yasantilarindaki olas1 farkli durumlar1 ve katilimeilarin uygulamaya
doniik Onerilerini tespit edebilmek i¢in iki agik uglu soruya da yer verilmistir.

Anketin kapsam gegerliginin tespiti, bagska bir deyisle yer alan maddelerin
caligmanin konusu ve amacina uygunlugu ile dl¢iilebilir olup olmadiginin belirlenmesi
icin 2 program gelistirme uzmani, 3 6lgme degerlendirme uzmani ve 1 ¢ocuk gelisim
uzmani olmak {izere toplam 6 kisinin goriislerine sunulmustur. Uzmanlardan gelen
gorlisler dogrultusunda Olgekteki eksiklikler giderilmis, bazi maddelerin ifadeleri
degistirilerek sadelestirilmistir. Uzman goriisleri dogrultusunda maddelerde gerekli
diizenlemeler yapilmis ve 6gretmen anketinde 37, 6grenci anketinde 23 ve yonetici
anketinde 21 maddenin yer almasina karar verilmistir (Ek-1, Ek-2, Ek-3).

Gelistirilen anketin arastirmanin amacma uygunlugunu ve maddelerin
anlasilirhigint test etmek, uygulamanin siiresi hakkinda fikir sahibi olmak,
karsilasilabilecek sorunlar1 &nceden belirleyebilmek ve giderebilmek amaciyla
30 ogrenci, 5 Ogretmen ve 1 yonetici ile ©6zel bir okulda pilot uygulama

gerceklestirilmistir. Bu uygulamada 6grenci anketinde bazi maddelerin anlasilirligi ile
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ilgili sorun yasanmis ve sorun yasanan bu maddelerde diizeltilmeler yapilarak ankete
son sekli verilmistir. Ozel okul ile devlet okullar1 arasindaki 6grenci profili ve sosyo-
ekonomik durum gibi degiskenlerin farkli olabilecegi gbz 6niine alinirsa anketin 6zel

bir okulda pilotlanmas1 arastirmanin smirliliklarindan biri olarak degerlendirilebilir.

2.4. Veriler ve Toplanmast

Arastirma icin gerekli veriler Ankara i1 Milli Egitim Miidiirliigii’'nden alman veri
araclarinin uygulanmasina iligkin “arastirma izni” (Ek-4) ile arastirma kapsamindaki
okullar ziyaret edilerek ve okul yonetiminden izin alinarak toplanmistir. Elektronik
posta araciligiyla ulasilan yoneticilere arastirma izni ve anket birlikte gonderilmistir.

Anket uygulamasit 05.01.2015-23.02.2015 tarihleri arasinda yapilmistir.
Arastirmac1 gerekli sayida g¢ogaltilmis veri toplama araglariyla birlikte okullara
giderek, okul yonetiminin esliginde, veri toplama araglarini uygulamanim yapilacagi
ilgili okulun 5., 6. ve 7. sniflarda segmeli derse giren 6gretmenlere dagitmistir. Veri
toplama araglar1 6gretmenlere verildikten sonra, her bir 6gretmene uygulamada dikkat
edilmesi gereken noktalar, veri toplama araglarmin nasil doldurulmasi gerektigi
aciklanmistir. Ankette uzman goriislerinin ardindan yapilan diizeltmelere ragmen 5.
smif anketinde yer alan bazi maddelerin (Orn: Bireysel farkliliklar, segmeli derslerin
amaglar1 vb.) 6grenci seviyesine agwr gelebilecegi diislintilerek, 5. siif anketleri
arastirmaci tarafindan uygulanmis, 6grencilerden gelen sorulara uygun agiklayici
yamtlar verilmistir. Ogretmen ve yonetici anketleri ise arastirmaci tarafindan
uygulanmigtir. Arastirmada toplam 800 6grenciye, 50 6gretmene ve 30 yoneticiye
ulagilmis; anketlerden 47 6grenci, 2 O6gretmen olmak iizere toplam 49 anket geri
donmemis, 12 oOgrenci anketi ise doldurulma kurallarma uygun bigimde
doldurulmadig i¢in degerlendirilmeye alinmamugtir. Sonug olarak toplam 819 anket

degerlendirilmeye alinmuistir.
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2.5.Verilerin Analizi

Anket formlarindan elde edilen verilerin analizi asamasinda ilk olarak anketlerde
yoneticilerin, O6gretmenlerin ve Ogrencilerin verdigi yanitlara 1-5 arast puan
verilmistir. Buna gore “kesinlikle katilmiyorum” yanitina 1 puan verilirken,
“kesinlikle katiliyorum” yanitina 5 puan verilmistir. Bu sekilde puanlandiriimadan
sonra Olgme araglari ile toplanan verilerin analizinde Statistical Package for Social
Science (SPSS)-20 paket programindan faydalanilmistir. Anketin birinci bolimiinde
yer alan katilimcilarm kisisel bilgilerinin ve ikinci boliimiinde yer alan se¢meli dersler
uygulamasi ile ilgili maddelerin analizinde ylizde ve frekans, tigiincii boliime ait
secmeli dersler uygulamasimin tiim boyutlarmi kapsayan maddelerin analizinde ise
yiizde, frekans, standart sapma ve aritmetik ortalama degerleri kullanilmistir. Se¢meli
derslerle ilgili yonetici ve 6gretmenlerin 19 ortak anket maddesine iliskin gorisleri
arasinda anlamli farklilik olup olmadiginin belirlenmesinde 6ncelikle puanlarin
normallige uygunlugunu incelemek amaciyla Shapiro-Wilks (n<50) testi
kullanilmistir. Puanlarin normal dagilmadigi belirlenmis ve karsilastirmada iliskisiz
orneklemler i¢in t—testinin parametrik olmayan karsilig1 olan Mann Whitney U testi

kullanmilmistir (Biiyiikoztiirk, 2011).
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Bu boliimde arastirmanim amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgulara ve bu

bulgulara yonelik yorumlara yer verilmistir.

3.1. Katihmecilara Ait Bilgiler

Arastirmaya katilan 6grenci, 6gretmen ve yoneticilere ait bilgiler Cizelge 4,

Cizelge 5 ve Cizelge 6’da verilmistir.

Cizelge 4

Ogretmen ve Yoneticilerin Cinsiyet ve Kidem Dagilimi

Katihhmel Ogretmen Yonetici

Say1/Yiizde Say1 %  Say1 %
Kadin 39 %81.3 2 %6.66

Cinsiyet Erkek 9 %18.7 28 %93.3
Toplam 48  %100.00 30 %100.00
1-5 yil 6 %12.5 13 %43.33
6-10 yil 11 %22.9 9 %30.00

; . o 11-15 y1l 7 %14.6 2 %6.66

Ogretmenlik/Y 6neticilik

_ 16-20 y1l 12 %25 2 %06,66

Kidemi
21 ve tizeri 12 %25 4 %13.33
Toplam 48  %100.00 30 %100.00

Cizelge 4’te segmeli derse giren 6gretmenlere ve yoneticilere ait cinsiyet ve

kidem dagilimlar1 yer almaktadir. Ogretmen ve yoneticilerin cinsiyet dagilimi

incelendiginde; 6gretmenlerin %81.3’linlin kadn, %18.7’sinin erkek, yoneticilerin ise

%93.3’tiniin erkek, %6.66’smin ise kadin oldugu goriilmektedir. Kideme gore

ogretmenlerin dagilimi incelendiginde; 1-5 yil arasinda kideme sahip 6gretmenlerin
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orani %12.5, 6-10 yil arast %22.9, 11-15 yil arasinda kideme sahip 6gretmenlerin
orani %14.6, 16-20 ve 21 yil ve iizeri arasinda kideme sahip 6gretmenlerin orani
%25°tir. Kideme gore yoneticilerin dagilimi incelendiginde; 1-5 yil arasinda kideme
sahip yoneticilerin oran1 %43.33, 6-10 y1l aras1 %30, 11-15 y1l %6.66, 16-20 y1l %6.66

ve 21 yil ve lizeri kideme sahip yoneticilerin orani ise %13.33tiir.

Cizelge 5

Ogretmen ve Yoneticilerin Branslarina Gére Dagilimi ve Ogretmenlerin Girdikleri
Secmeli Dersler

Katihhmcilar Ogretmen Girilen Se¢meli Ders Yonetici

Sayv/Yiizde Say1 % Say1 %

Okuma Becerileri
Yazarlik ve Yazma Becerileri
Tiirkge 13 %27.1 Drama 4 2%13.33
Yabanci Dil (ingilizce)
Zeka Oyunlari

Matematik 5 %10.4 Matematik Uygulamalart 2 %6.66
Zeka Oyunlari

Fen Bilimleri 8 %16.6 Bilim Uygulamalar 6 920.00
Zeka Oyunlari
Yabanci Dil (Arapga)

DmAKﬁlt.ﬁr@i ve 6 %12.5 Temel Dini Bllg}!er 4 9413.33

Ahlak Bilgisi Hz. Muhammed’in Hayat1

Kuran-1 Kerim

. Yazarlik ve Yazma Becerileri
pod V) o
Beden Egitimi 3 %6.3 Spor ve Fiziki Etkinlikler 4 %13.33

Miizik 6 %12.5 Miizik - -
Sosyal Bilgiler 1 %2.1 - 3 %10.00
Yabanci Dil 5 %10.4 Yabanci Dil (Ingilizce) - -
Teknoloji ve 1 %2.1 Zeka Oyunlari - -
Tasarim

Sinif - - - S %16.66
Gorsel Sanatlar - - 2 %6.66

Toplam 48 %100.00 30 %100.00
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Cizelge 5’te arastirmaya katilan Ogretmen ve yoneticilerin branslarina gore
dagilimi ve Ogretmenlerin girdikleri segmeli dersler yer almaktadir. Buna gore
ogretmenlerin branslarinin dagilimi incelendiginde; %27.1’lik oranla en fazla Tiirkce,
%?2.1°lik oranla en az Sosyal Bilgiler ve Teknoloji ve Tasarim 6gretmenlerinin oldugu
goriilmektedir. Yonetici branglarinin dagilimi incelendiginde ise bransi Fen Bilimleri
olan yOneticilerin oraninin en fazla (%20.00), brans1 matematik ve gorsel sanatlar olan
yoneticilerin oraninin ise en az (%6.66) oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin
branglar1 ile girdikleri se¢cmeli dersler karsilastirildiginda ise arastirmaya katilan

ogretmenlerin ¢ogunlukla branslarina uygun se¢meli derslere girdikleri goriilmektedir.

Cizelge 6
Ogrencilerin Cinsiyet, Simif ve Anne-Baba Egitim Durumlarina G"O're Dagilimi
Katihmel Ogrenci
Sayl/Yiizde Say1 %
Kiz 368 %49.7
Cinsiyet Erkek 373 %50.3
Toplam 741 %100.00
5 180 %24.3
Sunf 6 376 %50.75
7 182 %24.95
Toplam 741 %100.00
Ilkokul 167 %22.72
Ortaokul 196 %26.66
Lise 189 %25.71
Anne Egitim Durumu Universite 150 %20.4
Yiiksek Lisans 27 %3.7
Doktora 6 9%0.81

Toplam 735 %100.00
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Cizelge 6

Og‘rencilerin Cinsiyet, Sinif ve Anne-Baba Egitim Durumlarina Gére Dagilimi

(Devami) "

Katilmcel Ogrenci

Say1/Yiizde Say1 %
Ilkokul 95 %12.94
Ortaokul 164 %22.34
Lise 217 %29.72

Baba Egitim Durumu Universite 200 %27.24
Yiksek Lisans 45 %6.13
Doktora 12 %1.63
Toplam 734 %100.00

Cizelge 6’da ortaokul 5, 6 ve 7. smif 6grencilerine ait kisisel bilgilerin dagilimi

yer almaktadir. Buna gore, 6grencilerden %49.7’s1 kiz, %50.3°1 erkek Ogrencidir.

Ogrencilerin %24.3’ii 5. smif, %50.75°1 6. smif, %24.95°1 ise 7. smif 6grencisidir.

Kayip veriler disarida birakildiginda, velilerin egitim durumlar1 ise anne egitim

durumunda en fazla oran %26.66 ile ortaokul, baba egitim durumunda en fazla oran

%29.72 ile liseye aittir.

3.2. Arastirma Kapsamindaki Ortaokullara Ait Bilgiler

Aragtirma kapsamindaki ortaokullara ait bilgiler Cizelge 7 ve Cizelge 8’de

sunulmustur.

Cizelge 7

Ortaokullarda Fen Laboratuvari, Spor Salonu, Bilgisayar Laboratuvari, Resim

Atolyesi ve Miizik Odas1 Bulunma Oranlart

I%gligrl:lni Kf::ﬁ:n (Efiyrl) Yo éiyﬁ) Yo Toplam Yo

Fen Laboratuvari 23 %76.66 7 %23.33 30 %100.0
Spor Salonu 11 %36.66 19 %63.33 30 %100.0
Bilg. Laboratuvari 23 %76.66 7 %23.33 30 %100.0
Resim Atolyesi 8 %26.66 22 %73.33 30 %100.0
Miizik Odas1 7 %23.33 23 %76.66 30 %100.0
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Cizelge 7°de yer alan, arastirma kapsamindaki ortaokullarda, fen laboratuvari,
spor salonu, bilgisayar laboratuvari, resim atdlyesi ve miizik odasi bulunma oranlar1
incelendiginde; bu mekanlar i¢inde en fazla bulunma oran1 %76.66 ile fen ve

bilgisayar laboratuvarina, en az bulunma orani ise %23.33 ile miizik odasima aittir.

Cizelge 8

Okullarin Kosullar: Nedeniyle Agilamayan Se¢meli Derslerin Bulunma Oranlar: ve
Ac¢tlamayan Se¢meli Derslerin A¢ilamama Sebeplerine Iliskin Yonetici Goriiglerinin
Oranlart

Say1 %
Okullarin Kogullar1t Nedeniyle A¢ilamayan Segmeli Ders Var. 16 %53.33
Okullarin Kogullar1 Nedeniyle Ag¢ilamayan Segmeli Ders Yok. 14 %46.66
Toplam 30 %100.00
Kosullar Say1 %
[lgili Brans Ogretmeninin Olmamasi 12 %34.13
Okulun Fiziki Sartlarinin Yetersiz Olmasi 12 %34.13
Okulun Ogrenci Mevcudunun Fazla Olmast 2 %6.66
Okuldaki Arag-Gereg Eksikligi 9 %25.18
Toplam 35 %100.0

(Katilimcilar birden fazla secenek isaretlemislerdir.)

Cizelge 8’de yer alan, okullarin kosullar1 nedeniyle acilamayan se¢meli ders
bulunma oranlar1 incelendiginde; okullari %53.33’linde okullarin kosullar1 nedeniyle
acilamayan se¢meli ders oldugu, segmeli derslerin agilamama sebeplerine dair yonetici
goriislerine bakildiginda ise; en fazla oranin %34.13 ile ilgili brans §gretmeninin

olmamasi ve okulun fiziki sartlarinin yetersiz olmasi seklinde ifade edilmistir.

3.3.5., 6., 7. Siuf Ogrencilerinin Aldiklar1 Secmeli Derslerin Egitim-Ogretim

Yillarina Gére Dagihmina iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirma kapsaminda yer alan ortaokul 5.,6. ve 7. smif 6grencilerinin, 2014-
2015, 2013-2014 ve segmeli derslerin ilk uygulamasi yapilan 2012-2013 egitim-

ogretim yillarinda aldiklar1 segmeli derslerin dagilimi Cizelge 9° da yer almaktadir.
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Cizelge 9’da yer alan veriler, 5.,6. ve 7. simif 6grencilerinin aldiklar1 se¢gmeli
derslerin dagilimi her 6grencinin {ic se¢meli ders sectigi gdz Oniine alinarak
incelendiginde, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda 5. smiflarda en fazla alinan dersin
87 ogrenci ile Ingilizce dersi, ikinci en yiiksek oranda alman ders 74 ogrenci ile
Matematik Uygulamalari, en az alinan ders ise 7 6grenci ile Yazarlik ve Yazma
Becerileri oldugu goriilmektedir. 6. smniflarda en fazla alinan ders 208 6grenci ile
Matematik Uygulamalar1 dersi, ikinci en yiiksek oranda alinan ders 144 6grenci ile
Ingilizce dersi, en az alman dersin ise 1’er 6grenci ile Halk Kiiltiirii, Hukuk ve Adalet,
Almanca ve Fransizca dersleri oldugu goriilmektedir. 7. siniflarda ise en fazla alinan
ders 67 6grenci ile Spor ve Fiziki Etkinlikler dersi, ikinci en yiiksek oranda alinan ders
54 6grenci ile Matematik Uygulamalari, en az alinan ders ise 1’er 6grenci ile Fransizca
ve Hukuk ve Adalet dersleridir. 2014-2015 egitim-6gretim yilinda toplamda en fazla
alman ders 336 6grenci ile Matematik Uygulamalari, en az alinan ders ise 1’er 6grenci
ile Fransizca ve Hukuk ve Adalet dersleridir.

5. ve 6. sinif 6grencilerinin 2013-2014 egitim-6gretim yilinda aldiklar1 segmeli
derslerin dagilimi her Ogrencinin ii¢ se¢meli ders sectigi gz Oniine alinarak
incelendiginde, 5. siniflarda en fazla alman dersin 205 6grenci ile Ingilizce dersi, ikinci
en yiiksek oranda alinan ders 190 6grenci ile Matematik Uygulamalari, en az alinan
ders ise 13 6grenci ile Drama dersi oldugu goriilmektedir. 6. siiflarda en fazla alinan
dersin 76 6grenci ile Matematik Uygulamalar: dersi, ikinci en yiiksek oranda alinan
ders 54 dgrenci ile Ingilizce, en az alinan ders ise 1’er 6grenci ile Bilisim Teknolojileri
ve Yazilim ve Hukuk ve Adalet dersleri oldugu goriilmektedir. 2013-2014 egitim-
ogretim y1linda toplamda en fazla alinan ders 266 6grenci ile Matematik Uygulamalari,
en az alman ders ise 1’er 6grenci ile Bilisim Teknolojileri ve Yazilim ve Hukuk ve
Adalet dersleridir.

5. smf Ogrencilerinin 2012-2013 egitim-6gretim yilinda aldiklar1 se¢meli
derslerin dagilimi her 6grencinin {ic se¢meli ders sectigi géz Oniine alinarak
incelendiginde, 5. siniflarda en fazla alman dersin 77 dgrenci ile ingilizce dersi, ikinci
en yiliksek oranda alinan ders 75 6grenci ile Matematik Uygulamalar1 dersi, en az
alinan ders ise 6 6grenci ile Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi oldugu goriilmektedir.

Aragtirmada elde edilen sonuclar ile MEB’in 2012-2013 egitim-6gretim yilinda
Tiirkiye genelinde acgikladigi sonuglarin birbirine paralel oldugu goriilmektedir.
MEB’in verilerine gore 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 6grenciler tarafindan en cok

secilen dersler ve secen 6grenci sayilart su sekildedir: 495 bin 6grenci Matematik
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Uygulamalari, 413 bin 6grenci Yabanci dil, 402 bin 6grenci Kuran-1 Kerim, 256 bin
Ogrenci Hazreti Muhammed'in Hayati, Yasayan Diller ve Lehgeler dersini ise 21 bin
ogrenci se¢mistir (http://www.memurlar.net/haber/288182/).

Onceki yillardan farkli olarak 10 Subat 2015 tarihinde MEB, 2015-2016 egitim-
ogretim yili ders kitab1 ve 6gretim materyalleri hazirliklar1 gerekgesiyle segmeli ders
tercithlerinin 20 Subat 2015 tarihine kadar e-okul sistemine girilmesi gerektigi
aciklamasi yapmistir. Ogrenciler, uygulamanin 6nceki yillarinda egitim-dgretim
yilinin sonunda bu iglemi gergeklestirirken bu egitim-6gretim yilinda 6grencilerden
ders se¢cim islemlerini erken tamamlamalar1 istenmistir. Sec¢im islemleri
tamamlandiktan sonra MEB (2015) Cizelge 10’ da yer alan verileri kamuoyu ile
paylasmustir.

Cizelge 10

2015-2016 Egitim-Ogretim Yilinda Ortaokul Ogrencilerinin Sectikleri Secmeli
Derslerin Dagilimi

Smmf Toplam Ogrenci Sayis Secmeli Dersler Ogrenci Sayilan
1.Matematik Uygulamalari 643.749
5 3.365.752 2.Yabanci Dil 578.024
3.Kuran-1 Kerim 415.724
1.Matematik Uygulamalar1 632.339
6 3.373.026 2.Yabanci Dil 515.344
3.Spor ve Fiziki Etkinlikler 444.546
1.Matematik Uygulamalar1 602.326
7 3.250.124 2.Yabanci Dil 456.188
3. Spor ve Fiziki Etkinlikler 448.013
1. Medya Okur Yazarligi 351.000
8 1.229.591 2. Halk Kiiltiirii 148.000
3.Diistinme Egitimi 142.841
(MEB, 2015)

Verilere gore 5., 6. ve 7. smif diizeyinde en fazla secilen dersin Matematik
Uygulamalari, ikinci sirada ise Yabanci Dil oldugu goriilmektedir. Spor ve Fiziki

Etkinlikler dersinin 6. ve 7. sinif diizeyinde en ¢ok secilen ii¢iincii ders oldugu, 8. smif
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diizeyinde ise 5., 6. ve 7. smifta tekrar eden Matematik Uygulamalar1 ve Yabanci Dil
gibi derslerden tamamen farklilasarak Medya Okuryazarligi, Halk Kiiltiiri ve
Diistinme Egitimi derslerinin se¢ildigi goriilmektedir. 8. sinifta 6grencilerin bir {ist
Ogrenim diizeyinde hangi liseye gidecegini belirleyen TEOG
(Temel Egitimden Ortadgretime Gegis) sinavinin bulunmasi 6grencilerin se¢meli ders
secimlerini etkileyebilecegi, 6grencilerin temel derslerden uzaklasip ilgi alanlarina
yogunlasabilecekleri dersleri segmis olabilecekleri diisiiniilmektedir.

Secmeli dersleri secen Ogrenci sayilar1 genel olarak degerlendirildiginde,
Matematik Uygulamalar1 dersinin, uygulamanin basladig1 yildan bu yana en ¢ok ilgi
goren ders oldugu goriilmektedir. Matematik dersinin pek ¢cok 6grenci tarafindan en
zor ders olarak goriilmesine ragmen, Matematik Uygulamalar1 dersinin en ¢ok tercih
edilen ders olarak ilk siralarda yer almasi dikkat ¢eken bir durumdur. Son ¢eyrek
yiizyilda, bilginin hizla artmasi, teknolojinin gelismesi ve yasam standartlarmin
niteligi ile dogrudan iliskili olan matematik egitiminin &nemi artmistir. Icinde
bulunulan bilgi ¢caginda sosyal bir ihtiya¢ olarak matematik egitiminin de geleneksel
yapisini degistirmis ve matematik dersinin artik aritmetik islemler yapmaktan Ote
ger¢ek yasam baglaminda olaylara elestirel bakabilmek, matematiksel iletisim dilini
kullanabilmek, problem ¢6zme ve akil yiiriitme becerilerini gelistirmek dersin
amaclar1 haline gelmistir (TTKB, 2013). Uluslararas: diizeyde yapilan PISA ve
TIMSS gibi smavlar egitim sistemlerinin mevcut durumlar1 hakkinda bilgi
vermektedir. Calismalardan elde edilen veriler, egitim politikacilarma, karar
vericilere, bilimsel ¢aligma yapanlara, egitim programi ve materyali gelistiren kisilere,
ogretmenlere ve ailelere 151k tutmaktadir. Uluslararas: diizeyde uygulanan matematik
okuryazarlig1 6nemli bulunmakta ve 6lciilmektedir (Akyiiz ve Pala, 2010). Bunun
yani sira Tiirkiye’ de 6grencilerin bir {ist 6grenim diizeyine ge¢gmeleri i¢in diizenlenen
merkezi ortak se¢cme smavlarinda matematik basarisi belirleyici rol oynamaktadir.
Matematigin okul basarisindaki en 6nemli derslerden biri oldugu da g6z Oniinde
bulunduruldugunda se¢meli Matematik Uygulamalar1 dersinin 6grenciler tarafindan
cok fazla se¢ilmesinin olagan oldugu diisiiniilmektedir.

Karagbzoglu (2014) wveliler boyutunda yaptigr arastrmasinda, velilerin
ogrencilerini yonlendirdikleri segmeli dersleri tercih etme sebeplerine iligskin a¢ik uclu
soruya verdikleri yanitlar1 siniflandrmigtir. Buna gore veliler, Matematik
Uygulamalar1 dersini tercih etme sebeplerini “Ogrencinin matematik kaygi ve

korkusunu yenmesi ve zorunlu Matematik dersindeki basariy1 arttirmak”, Yabanci Dil
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dersini tercih etme sebeplerini ise “Yabanci Dil 6grenmeye 6grencinin istekli olmasi
ve zorunlu Yabanci Dil dersindeki basariyr arttirmak™ seklinde ifade etmislerdir.
Velilerin goriislerine gore se¢meli ders uygulamasmin basladigi yildan itibaren en
fazla ilgi goren Matematik Uygulamalar1 ve Yabanci Dil derslerinin segilme
nedenlerindeki ortak noktanin 6grencilerin zorunlu derslerdeki basarisini artirmak
oldugu goriilmektedir.

Matematik Uygulamalar1 se¢meli dersinin 6gretim programi incelendiginde,
dersin genel amacmin, Ogrenci diizeylerine uygun matematiksel uygulamalar
yapmalarin1 saglamak, matematik bilgi ve becerilerini gelistirirken matematigi
sevdirmek ve matematige karsi olumlu tutum gelistirmek oldugu ifade edilmistir.
Ayrica 6gretim programinda Matematik Uygulamalar1 dersinin, 6grencilerin zorunlu
matematik dersini destekleyerek daha ileri matematiksel problem ¢6zme deneyimleri
yasamalar1 i¢in gelistirildigi ifadesi yer almistir (TTKB, 2013). Bu dogrultuda velilerin
ogrencileri bu se¢meli derse yonlendirme amaglar1 ile dersin amaglarmin birbirine
paralel oldugu goriilmektedir. Bu noktada dikkat edilmesi gereken en 6nemli konu,
O0gretmenin bu dersi segen dgrencilere, dersin 6gretim programinda da belirtildigi gibi
giinliik hayattan matematigin uygulanacagi gercek ve kurmaca problemleri, diger
bilim alanlarindan matematiksel problemleri veya soyut matematiksel oyunlar ve
problemlerden olusan, 6grencilerin agirlikli olarak bireysel calisma yerine grup
caligmasi, smif tartigmasi ve sunumlar yapabilecekleri egitim yasantilari

sunabilmesidir.
3.4. Okullarda Acilacak Secmeli Derslerin Belirlenmesi ile ilgili Yonetici,
Ogretmen ve Ogrenci Goriislerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Okullarda acilacak se¢meli derslerin belirlenmesi ile ilgili yonetici, 6gretmen ve

ogrenci gorisleri Cizelge 11°de sunulmustur.
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Cizelge 11

Okullarda Acilacak Secmeli Derslerin Belirlenmesine Iliskin Ogrenci, Ogretmen ve
Yonetici Goriiglerinin Dagilimi

Ogrenci Ogretmen Yonetici

Say1 Say1 Say1
Okulunuzda acilacak secmeli dersleri
kim/kimler belirliyor?
-Okul idaresi 388 3 5
-Ogretmenler kurulu 82 8 7
-Veliler 154 22 17
-Ogrenciler 289 26 19
Toplani’ 913 59 48
Okulunuzda agilacak secmeli derslerin
belirlenmesinde hangi olciitler goz
oniinde bulunduruluyor?
-Ogrencilerin ilgi ve istekleri 524 42 28
-Velilerin istekleri 285 20 16
-Ogretmenlerin istekleri 163 6 8
:(?kulda bu Qerslere girebilecek 316 27 15
Ogretmenlerin olmasi
-Okulun fiziksel olanaklar1 241 19 8
Toplani’ 1529 114 75

(Katihmeilar birden fazla segenek isaretlemislerdir bu nedenle toplam sayr katilimci
sayilarindan fazladir.)

Cizelge 11°de okullarda agilacak se¢meli derslerin belirlenmesi ile ilgili
yonetici, 6gretmen ve dgrenci goriislerinin dagilimi yer almaktadir. Katilimcilar iki
soru icinde birden fazla segenek isaretleyebildikleri icin segeneklerin toplami, bu
soruya yanit veren katilimcilarin toplamini gegecektir. Segenekleri yiizde olarak
vermek yaniltici olacagindan c¢izelgede yalnizca yanitlara ait sayilar verilmistir.
“Okulunuzda acilacak se¢meli dersleri kim/kimler belirliyor?” sorusu i¢in yonetici ve
Ogretmenlerin yanitlar1 birbirine paralel olup en fazla 6grencilerin belirledigi yanitini
vermislerdir. Ogrenciler ise en fazla “Okul Idaresi” segenegini isaretlemislerdir. Bu
soruyla ilgili yonetici ve 6gretmen yanitlari, grencilerin yanitlari ile ¢elismektedir.
Bulgu, okullarda se¢meli dersler uygulamasiin programlarda bulunma amagclarinin
aksine 0grencilere demokratik bir ders se¢imi ortami sunulmadigini gostermektedir.
Bulgu ayni zamanda okullarda programa ve 6grenmeye dair kararlarm 6grenciden

bagimsiz alindig1 bir yonetim anlayisini isaret etmektedir.
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“Okulunuzda agilacak se¢meli derslerin belirlenmesinde hangi Olglitler goz
oniinde bulunduruluyor?” sorusuna verilen yanitlar incelendiginde; yonetici, 6gretmen
ve dgrenci goriisleri arasinda tutarlilik goriilmekte ve en fazla “Ogrencilerin ilgi ve

istekleri” yanitini isaretledikleri goriilmektedir.
3.5. Secmeli Derslerin Secimi Ile Tlgili Ogrenci Gériislerine Iliskin Bulgular ve
Yorumlar

Se¢meli derslerin secimi ile ilgili 6grenci goriisleri Cizelge 12°de sunulmustur.

Cizelge 12

Se¢meli Derslerin Secimi Ile Iigili Ogrencilerin Goriiglerinin Dagilimi
Secmeli dersleri secerken baskalarimin

goriisiine basvurdunuz mu? Say o
-Evet 559 %75.95
-Hayir 177 %24.05
Toplam 736 %100.00
Secmeli dersleri secerken kimlerin goriisiine Savi

basvurdunuz? ayl

-Veli 478

-Rehberlik Servisi 17

-Arkadas 136

-Ogretmen 62

(Katilimeilar 2. soruda birden fazla secenek isaretlemislerdir bu nedenle toplam say1 6grenci
sayisindan fazladir.)

Cizelge 12’de ogrencilerin se¢meli derslerin se¢imi ile ilgili bulgular yer
almaktadir. Buna gore Ogrencilerin %75.95°1 se¢meli ders segerken baskalarinin
goriiglerine bagvurdugunu, %?24.05°1 ise herhangi birinin goriisiine bagvurmadan
secmeli ders sectigini belirtmistir. Se¢meli ders secerken bagkalarmnin goriisiine
basvurdugunu sdyleyen Ogrencilere kimlerin goriisiine basvurduklar1 soruldugunda,
Ogrenciler birden fazla secenek isaretleyebildikleri i¢in segeneklerin toplami, bu
soruya yanit veren 6grencilerin toplamini gegecektir. Se¢enekleri yiizde olarak vermek
yaniltic1 olacagindan ¢izelgede yalnizca yanitlara ait sayilar verilmistir. Bu iki soruya
verilen yanitlar birlikte degerlendirildiginde, 6grencilerin ¢ogunlugu se¢meli ders
secerken en fazla velilerinin (s=478) , ikinci swrada da arkadaslarinin (s=136)

goriislerine bagvurduklarini belirtmiglerdir.
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Karagbzoglu (2014) arastirmasinda, 6grencilere se¢gmeli dersleri tercih ederken
etkili olan kimseleri sormus ve 6grenciler ders tercihlerini %34.5 oraninda kendilerinin
yaptiklari, %32.5 oraninda anne-babalarmin etkili oldugu seklinde yanitlamiglardir.
Bu iki arastrmanin bulgular1 birbiriyle drtiismemektedir. Ogrencilerin ders segme
stirecinde dnemli rolii olan rehberlik servislerinin ise 17 kisi ile en az basvurulan yer
oldugu goriilmektedir. Bu bulguyu destekleyici bicimde Tanhan ve Zirek’in (2013)
secmeli dersleri Psikolojik Danisma ve Rehberlik acisindan degerlendirdikleri
arastirmalarinda da rehberlik servisinin Ogrencilerin ders segme siirecinde %2.6
oraninda etkili oldugunu belirlemislerdir.

[Ikogretim diizeyinde verilecek rehberlik hizmetleri 6grencinin, ilgilerinin ve
yeteneklerinin farkina varmasina, ¢evresine karsi olumlu tutumunu gelistirerek
stirdiirmesine, saglikli, ger¢ekei ve zengin benlik tasarimi gelistirmesine ve kendine
giivenmesine yardimc1 olma amacina yonelik olmalidir (Kuzgun, 2007). Ogrencilerin
egitim siireci igerisinde ilgi ve yeteneklerinin farkina varmalarinda yon gosterici ve
tamamlayic1 etkisini ortaya koyan rehberlik hizmetlerine, 6grencilerin ders
secimlerinde de Onemli gorevler diismektedir. Bu siirecte Ogrencilerin alacaklar1
sistematik ve nitelikli rehberlik hizmetleri sayesinde Ogrencilerin gelecek
yasamlarida biiyiik 6nem tasiyan ve mesleki yasamlarinin ilk adimi sayilabilecek

lisedeki alan se¢imine de zemin hazirlanmasi saglanacaktir.

3.6. Ogrenci, Ogretmen ve Yoneticilerin Secmeli Derslerle ilgili Goriislerine

Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Bu boéliimde arastirmanin amaci dogrultusunda belirlenen arastirma sorularma
yonelik bulgular ve bu bulgulara yonelik yorumlara yer verilmistir. Ogrenci, 6gretmen
ve yOneticilerin anket maddelerine verdikleri yanitlara iliskin bulgular ve yorumlar

aragtirma sorulari ile ayni1 sirada sunulacaktir.

3.6.1. Ogrenci, Ogretmen ve Yéneticilerin Secmeli Derslerle ilgili Genel

Goriislerine Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Birinci arastirma sorusu “Ogrenci, 6gretmen ve yoneticilerin segmeli derslere
iliskin genel goriisleri nelerdir?” seklinde belirtilmektedir. Bu amaca iligkin 6grenci,

Ogretmen ve yoOneticilerin anket maddelerine verdikleri yanitlarin frekans, yiizde,
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aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Cizelge 13, Cizelge 14 ve Cizelge 15°de

gosterilmektedir.

Cizelge 13

Osrencilerin Se¢cmeli Derslere Iliskin Genel Goriiglerinin Dagilimi

]
P E E E E [*] E -~ i
=5 £ S S Z:L TE &
v S e ~ M =
4 4 =
n
s s s s s ~
Maddeler % % % % % X S
iegrnlzlrlnasml er(}:l:(rlsi 118 69 133 176 233 349 1.85
yau 8 %16.1 %94  %I18.1 %240 %318 '
buluyorum.
Se‘?mleh o %‘;rls 90 58 108 211 259 L,
dygwiamasint YL 00123 %79 %148 %289 %354 '
buluyorum.
Se¢meli dersleri eglenceli 94 62 140 180 252 359 137
buluyorum. %12.9  %8.5  %19.2 %247 %34.6 ’ ’
y
Zorunlu dersleri segmeli
N . 90 55 124 121 341
derslerden daha Onemli %123 %75 %169 %165 %465 3.76  1.42
buluyorum.
Se¢meli dersler
ogrencilerin bireysel 97 82 201 186 159 328 133
farkliliklarini one %I13.3 %I11.2  %27.5 %254 %21.7 ’ ’
¢ikarmaktadir.
Se¢cmeli dersler
ogrencilerin yeteneklerini 83 %8 158 178 216 345 1.35
OET Y %113 %I13.3 %215 %242 %293 ‘
ortaya ¢ikarmaktadir.
Secmeli dersler
ogrencilerin meslek 133 108 187 156 153 311 137
secimine katkida %18.0 %14.7 %254 %21.1 %20.8 ' '
bulunmaktadir.
Se¢cmeli dersler
ogrencilerin genel 83 81 170 234 165 342 1.6
kiiltlirline katkida %I11.3  %11.0  %23.2 %319 9%22.5 ' ’
bulunmaktadir.

Ogrencilerin segmeli derslerle ilgili genel goriislerinin dagilimi incelendiginde;
“Zorunlu dersleri se¢meli derslerden daha Onemli buluyorum.” maddesine
ogrencilerin, %46.5°1 kesinlikle katildigin1 belirtirken, %16.9’u kararsiz oldugunu

belirtmistir. Diger taraftan Ogrencilerin, %16.5°1 katildigmi belirtirken, %12.3’0
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kesinlikle katilmadigini, %7.5°1 ise katilmadigini belirtmistir. Bu maddeye iliskin
olarak elde edilen aritmetik ortalamaya (X=3.76) gore 6grencilerin, zorunlu dersleri
secmeli derslerden daha 6nemli bulduklar1 sdylenebilir.

Bu madde 6grencilerin segmeli derslerle ilgili genel goriisleri arasinda en yiiksek
aritmetik ortalamaya sahip maddedir. Ogrencilerin zorunlu dersleri segmeli derslerden
daha onemli bulmalari, se¢meli derslerin zorunlu derslere takviye dersi gibi
islenmesinin ya da 6gretmenlerin, yoneticilerin veya velilerin se¢meli derslerle ilgili
goriislerinin ve okul kiiltiiriiniin bu yonde olmasmin 6grencilerin se¢gmeli derslere kars1
ilgi ve tutumlarini etkiledigi seklinde yorumlanabilir.

Temel egitimi kademelendirme c¢alismalarini izleme raporunda ERG (2014);
ogrencilerin, dzellikle Matematik Uygulamalar1 ve Ingilizce se¢meli derslerinde, ilgili
zorunlu dersin tekrarinin yapilmasi ve test ¢Oziilmesi seklinde ders islendigini
belirttikleri bulgusuna ulagsmislardir. Konuya baska bir agidan bakilirsa, Alkan ve
Erdem (2011), segmeli derslerin amaglarini bireylere yardimci bilgi, teknik ve beceri
kazandirma; farkl kiiltiirleri 6grenme; sosyal hizmet verme; kiiltiirel, sanatsal, sportif
ve saglik aktivitelerine katilmaya yardimci olma; g¢evreye duyarliligi ve iletisim
becerilerini gelistirme seklinde siralamaktadir. Ogrencilerin geleneksel egitim
anlayisinin aksine, ilgi ve yetenekleri dogrultusunda kisisel tercihlerini yapabildikleri,
se¢meli dersleri, zorunlu derslerden daha az 6nemli bulma verisi, se¢meli derslerin
anlayis ve felsefesinin 0grenciler tarafindan yeterince anlagilamadigi seklinde de
yorumlanabilir.

Maddeler arasinda ikinci en yiiksek ortalama (X=3.72) “Se¢cmeli ders
uygulamasin1 faydali buluyorum.” maddesine aittir. Ogrencilerin se¢meli ders
uygulamasini faydali bulmalarinin sebebi, segmeli derslerin zorunlu derslere takviye
dersi gibi islenmesi ve bu sekilde zorunlu derslere yaptiklar: katki olabilir. Ozellikle
0zel yetenek isteyen dersleri (Spor ve Fiziki Etkinlikler, Gorsel Sanatlar, Miizik vb.),
istekleri ile segen dgrencilerin bu maddeye olumlu yanit verdikleri diisiiniilmektedir.
Tas (2004) tarafindan yapilan arastirmada; “Se¢meli dersleri yararli buluyor
musunuz?” maddesine aragtirmaya katilan 6grencilerden n=489’u (%79.5) se¢meli
dersleri kendileri i¢in yararh bulurken n=102"si (%16.6) se¢cmeli dersleri biraz yararlh
bulup n=24"1i (%3.9) ise se¢meli dersleri yararsiz bulmuslardir. Se¢meli derslerle ilgili

yapilan bu iki ¢aligmanin bulgular1 birbirine benzerlik gostermektedir.
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“Secmeli dersler 6grencilerin meslek sec¢imine katkida bulunmaktadir.”
maddesine Ogrencilerin, %25.4’1 kararsiz oldugunu belirtirken, %21.1°1 katildigini
belirtmistir. Diger taraftan 6grencilerin, %20.8’1 kesinlikle katildigmi belirtirken,
%18.0’1 kesinlikle katilmadigini, %14.7’si ise katilmadigini belirtmistir. Bu maddeye
iliskin olarak kararsiz 6grenciler (%25.4’11) disinda kalan 6grencilerin, genel olarak
secmeli derslerin meslek se¢imine katkida bulunduguna katildiklar1 sdylenebilir. Bu
madde 6grencilerin segmeli derslerle ilgili genel goriisleri arasinda en diisiik aritmetik
ortalamaya sahip maddedir.

Karag6zoglu'nun (2014) 5. smf dgrencilerine yonelik se¢meli derslerle ilgili
yaptig1 arastirmada; “Se¢meli dersler gelecekte segecegim meslekle ilgili olarak
kendimi gelistirmemi saglamaktadir.” maddesine, 6grencilerin %16.5’1 “Hayir”,
%28.5’1 “Kismen”, %55°1 ise “Evet” yanitin1 vermislerdir. Karagézoglu (2014) bu
veriyi 0grencilerin, se¢meli dersleri, gelecekte gerceklestirilmek istenen meslege
yonelik olarak faydali bulduklarini sdylenebilecegi fakat Piaget’e gore 12 yas oncesi
bireyler soyut diisiinemedikleri i¢in 5. smif 6grencilerinin meslek se¢imi ile ilgili
kararinin ne derece uygulanabilir oldugu konusunun da tartisilabilecegi seklinde

yorumlamustir.

Cizelge 14

Osretmenlerin Se¢cmeli Derslere Iliskin Genel Goriislerinin Dagilimi

< 5 5 = § 2 g R -
Z3s 3 S S EE§ TE 5z
= 2 % > =2 E< T &
‘7 £ g g =] ‘z = x = ~]
sz 3 0§ 33 5 &7
v v N> N
s s s s s -
Maddeler % % % % % X S
Secmeli ders
uygulamasini gerekli 7 o 10 o 7 o 16 o 8 3.16 1.34
buluyorum. %14.6  %20.8  %14.6 %33.3  %16.7
Secmeli ders
uygulamasin faydali 6 o 10 o / o 18 o / 320 1.28
buluyorum, %12.5  %20.8  %l14.6 %37.5 %l14.6
Se¢cmeli dersler
ogrencilerin bireysel 5 11 14 15 3 300 111
farkliliklarin one %10.4 %229 9%29.2 %313  %6.3 ’ ’
¢ikarmaktadir.
Secmeli dersler
Ogrencilerin yeteneklerini 3 12 1 16 6 320 1.14

gclistirmektedir %6.3  %25.0 %229 %333  %I12.5
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Cizelge 14

Osretmenlerin Se¢cmeli Derslere Iliskin Genel Goriislerinin Dagilimi (Devami)

£ £
= = = £ = N
=5 5 S 5 22 £E g
=3 = b S 2 2= |E
= = = = > = > g = ‘g 2
'z E E = = 2= =& 53
2E v 5 235 <20 @x”
s 2 < M =
Maddeler oj 0; 0; 0; 0; S
o o 0 0 (1)
Secmeli dersler
ogrencilerin meslek 4 20 8 13 3 281 112
secimine katkida  %8.3  %41.7 %16.7 %27.1  %6.3 ’ ’
bulunmaktadir.
Se¢meli dersler
ogrencilerin genel 2 11 8 21 5 334 1.08
kiiltiiriine katkida  %4.3  %23.4  %16.7 %43.8 %104 ’ ’
bulunmaktadir.
Ogrenciler secmeli 2 8 7 21 10 360 112
derslerde egleniyorlar. %4.2  %16.7 %14.6  %43.8 %?20.8 ) )
penilerdevamsi o 6 03 2013
yfrp or %12.5 %27.1 %42 %271 %292 '
Girdigim se¢cmeli ders - 1 1 19 24 446  0.66
bransima uygundur. - %2.1 %2.1  %39.6  %53.3 ) )
Girdigim secmeli dersle
ilgili hizmet ici seminere . 14 > 13 > 080 134
%19.6  %30.4 %109 %283 %10.9

ihtiya¢ duymaktayim.

Ogretmenlerin ~ segmeli  derslerle  ilgili genel goriislerinin  dagilim1
incelendiginde; “Girdigim se¢meli ders bransima uygundur.” maddesine
ogretmenlerin, %>53.3’l kesinlikle katildigmi belirtirken, %39.6’s1  katildigini
belirtmistir. Diger taraftan 6gretmenlerin, %2.1°1 katilmadigin1 belirtirken, yine %2.1°1
kararsiz oldugunu belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak elde edilen aritmetik
ortalamaya (X=4.46) gore Ogretmenlerin, girdikleri se¢meli derslerin branglarma
uygun oldugu soylenebilir. Bu madde 6gretmenlerin se¢meli derslerle ilgili genel
goriisleri arasinda en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip maddedir.

Sec¢meli dersler son sekli ile uygulanmaya basladigindan bu yana hangi brangtaki
Ogretmenin hangi segmeli derse girmesi gerektigine dair bir agiklama yapilmamustir.
Se¢meli derslerin 6gretim programlari incelendiginde bazi derslerin yapist geregi
derse girecek olan 6gretmenlerin branglar1 belirlenebilir. Cizelge 5 incelendiginde de
Ogretmenlerin ¢gogunlukla branglarina uygun derslere girdikleri goriilmektedir. Fakat

az da olsa brans ile girilen dersler arasinda uyumsuzluklar gériilmektedir. Ornegin
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Tiirkge, Teknoloji Tasarim ve Fen Bilimleri 6gretmenlerinin Zeka Oyunlar1 dersine
girmeleri gibi. Se¢meli derslere giren 6gretmenlerin branglarinin uyumsuz olmasimnin
bu derslerin verimliligini olumsuz yonde etkileyecegi diisiiniilmektedir.

“Girdigim se¢meli dersle ilgili hizmet i¢i seminere ihtiya¢ duymaktaymm.”
maddesine Ogretmenlerin, %30.4°t4 katilmadigmi belirtirken, %28.3’0 katildigim
belirtmistir. Diger taraftan Ogretmenlerin, %19.6’s1  kesinlikle katilmadigini
belirtirken, 9%10.9’u kesinlikle katildigini, yine %10.9’u kararsiz oldugunu
belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak elde edilen aritmetik ortalamaya (X=2.80) gore
ogretmenlerin, girdikleri segmeli dersle ilgili hizmet i¢ci seminere ihtiya¢c duymadiklar1
sOylenebilir.

Bu madde 6gretmenlerin se¢meli derslerle ilgili genel goriisleri arasinda en
diisiik aritmetik ortalamaya sahip maddedir. Oziit (2014) se¢meli dersler ile ilgili
yaptig1 aragtirmada da benzer bulgulara ulagmis ve 6gretmenlerin %35.2°s1 hizmet i¢i
egitime ihtiya¢ duyduklarini, %64°8’1 hizmet i¢i egitime ihtiyag duymadiklarini
belirtmislerdir.

Ogretmenlerin bu maddede birbirine yakin oranlarda “katiliyorum” ve
“katilmiyorum” seceneklerini isaretlemeleri girdikleri segmeli dersler ile ilgili
olabilecegi diisiiniilmektedir. Ornegin Bilim Uygulamalar1 se¢meli dersine giren bir
Fen 6gretmeni hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duymazken, Zeka Oyunlar1 dersine giren bir
Matematik dgretmeni hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyabilmektedir. EARGED (2008)
tarafindan yapilan arastirmada, 6gretmenlerin brans itibariyle girmekte olduklari
secmeli derslerle ilgili hizmet i¢i egitime ihtiyag¢ duyup duymamalarina iliskin
goriigleri incelendiginde; Ogretmenlerin  %53,5’u  bdyle bir egitime ihtiyag
duyduklarmi, %46,5’u da hizmet i¢i kurslarina ihtiya¢ duymadiklarmi ifade
etmislerdir. Hizmeti i¢i egitime ihtiya¢ duyan branglarin baginda teknoloji ve tasarim
ve smif 6gretmenleri gelmektedir. Hizmet i¢i egitim ihtiyaclarinin diisiik oldugunu
ifade eden branslarin baginda ise bilgisayar 6gretmenleri gelmektedir.

Ogretmenlerin se¢gmeli derslerle ilgili hizmet igi egitime ihtiyag duymamalarina
baska bir acidan bakilacak olursa; Karacaoglu’nun (2008) 6gretmenlerin mesleki
yeterlilik algilarmmi belirledigi arastrmasinda, 6gretmenlerin, 6gretmende olmasi
gereken yeterliliklerin biitiiniinde yeterlilik algilarinm yiiksek oldugu ve kendilerini
“cok yeterli” gordiikleri, en yetersiz gordiikleri bilimsel ¢aligsmalara katilim konusunda
bile kendilerini “oldukca yeterli” algiladiklar1 bulgularma ulagilmistir. Mesleki egitim

programlarinin  etkili  olabilmesinin  temelinde,  Ogretmenlerin  mesleki
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deneyimlerinden yararlanma ve karar alma siire¢lerinde rol almalarmnin yattigi
(Berman ve McLaughlin, 1978, akt: Seferoglu, 2004) diisiiniildiigiinde, hizmet ici
egitimlerin etkililigi i¢in 6gretmenlerin bu konudaki goriislerinin alinmasinin 6nemli
oldugu diistiniilmektedir.

Yine aritmetik ortalamasi diisiik (X=2.81) maddelerden ‘“Se¢meli dersler
ogrencilerin meslek secimine katkida bulunmaktadir.” maddesine Ogretmenlerin
%41.7°s1 katilmadigim belirtirken, %27.1°1 katildigint belirtmistir. Diger taraftan
%16.7’s1 kararsiz oldugunu belirtirken, %8.3’0 kesinlikle katilmadigini, %6.3’1 ise
kesinlikle katildigini belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak elde edilen aritmetik
ortalamaya (X=2.81) gore Ogretmenlerin, se¢gmeli derslerin Ogrencilerin meslek
secimine katkida bulunmadig1 goriisiinde olduklar1 sdylenebilir. Ogretmenlerin bu
maddeye verdikleri yanitlarla, 6grencilerin yanitlar1 arasinda uyumsuzluk oldugu
goriilmektedir.

Meslek edinme siirecinin bir parcasi olarak bireyin kendini tanimasi, ilgi ve
yeteneklerinin farkia varmasi farkli bilgi ve deneyimleri yasantilamasi gerekir. Bu
stirecinin zenginlesmesi ve basarisi adina se¢gmeli dersler 6grenciye 6nemli bir kendini
tanima firsat1 sunar. Bu yoniiyle zengin bir se¢meli ders yelpazesi 6grenciye kendini
tanimasi agisindan kaginilmaz bir zorunluluktur (Tanhan, 2013).

Se¢meli ders cizelgesi incelendiginde yetenekli Ogrencilerin
derinlesebilmelerine firsat bulabilecekleri ve ileride meslek olarak segebilecekleri
alanlarda dersler bulundugu goriilmektedir. Bu derslerin (Yazarlik ve Yazma
Becerileri (TTKB, 2012), Medya Okuryazarhigi (TTKB, 2013), Hukuk ve Adalet
(TTKB, 2013), Bilim Uygulamalar1 (TTKB, 2013) vb. ) 0gretim programlar1
incelendiginde ise 6grencilerin mesleki yonlendirilmesine ya da bu derslerle gelecekte
sececegi meslek arasindaki iliskiyi gormesine yOnelik hicbir amag¢ bulunmadigi
goriilmiistiir. Ogretim programlarinda se¢meli derslerin, 6grencilerin ilgi ve
yeteneklerinin farkma varmasi yolu ile gelecekte hangi meslegi sececegine karar
vermesi arasindaki iliskinin 6gretim programlarinda ihmal edildigi, se¢meli derslerin

bu islevinin yerine getirilemedigi goriilmektedir.
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Cizelge 15

Yoneticilerin Se¢cmeli Derslere Iligkin Genel Gériislerinin Dagilimi

£ £
@ = = £ £ v E -
2 § 2 3 2§ 25 &7
< <
S 8 M v v
S S S S S v
Maddeler % % % % % X S
Segmeli ders uygulamasini 3 13 2 10 2 283 1.20
gerekli buluyorum. %10.0 %433 %6.7  %33.3 %6.7 :
Se¢meli ders uygulamasini 2 9 5 14 i 303 1.03
faydali buluyorum. %6.7  %30.0 %16.7  %46.7 ’ ’
Se¢meli dersler O6grencilerin 4 9 9 3 i
Elllr(?rlrsikt;zﬁ(hhklarlm One o133 %300 %30.0 %267 i 2.70  1.02
Se¢meli dersler O6grencilerin
eteneklerini 2 8 8 12 i 3.00 0.98
gehsﬁrmekte dir %6.7 %267 %267 %400 - ' '
Se¢meli dersler O0grencilerin 4 10 7 9 i
gﬁﬁmkﬁ;‘nme katkada o133 0333 %233 w300 - 20 L
Se¢meli dersler O0grencilerin ) 7 5 16
genel  Kkiiltiiriine  katkida i 3.16 1.01

bulunmaktadir. %6.7 %233  %16.7 %53.3 -

Y Oneticilerin segmeli derslere iliskin genel goriislerinin dagilimi incelendiginde;

b

“Se¢meli dersler dgrencilerin genel kiiltiirline katkida bulunmaktadir.” maddesine
yoneticilerin, %53.31 katildigini, %23.3’l katilmadigini belirtmistir. Diger taraftan
yoneticilerin, %16.7’si kararsiz oldugunu, %6.7’si ise kesinlikle katilmadigini
belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak elde edilen aritmetik ortalamaya (X=3.16) gore
yoneticilerin, se¢meli derslerin dgrencilerin genel kiiltiiriine katkida bulunduguna
katildiklar1 sdylenebilir.

“Se¢meli ders uygulamasmi faydali buluyorum.” maddesine yoOneticilerin,
%46.7’s1 katildigini, %30.0’u katilmadigmi belirtmistir. Diger taraftan yoneticilerin
%16.7’s1 kararsiz oldugunu, %6.7’si ise kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Buna
gore kararsiz goriiste olan yoneticiler (%16.7) disinda kalan yoneticilerin, segmeli ders
uygulamasinin faydali oldugu goriisiine katilimeilarin yaklasik yarisinin katildiklari
sOylenebilir.

Bu iki madde yoneticilerin segmeli derslerle ilgili genel goriisleri arasinda en

yiikksek aritmetik ortalamaya sahip maddedir. Se¢meli dersler uygulamasini
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yoneticilerin goriislerine gore degerlendiren Kaya (2013), segmeli ders uygulamasinin
okul idarecileri tarafindan olumlu olarak degerlendirilmekte oldugunu, bazi
aksakliklarin giderilmesi durumunda 6grencilerin kisisel gelisimi ve toplum agisindan
faydali olacag: ortak kanaatinde olduklarini belirtmistir. Benzer sekilde Ipek, Ucar ve
Ugar (2013)’in ortaokul yoneticilerinin se¢meli derslere yonelik tutumlarini
inceledikleri arastirmalarinda; ortaokul miidiirleri se¢meli derslerin gerekli oldugunu
ve kismen amacina uygun olarak yapildigini belirtmislerdir.

Bu arastirmada, yoneticilerin segmeli derslerle ilgili genel goriislerine iliskin
bulgulari, se¢meli dersleri yonetici goriislerine gore degerlendiren yukaridaki
arastirmalarm bulgulari ile ortiigmektedir.

“Se¢meli dersler Ogrencilerin bireysel farkliliklarim1 6ne c¢ikarmaktadir.”
maddesine yoneticilerin,  %30.0’u katilmadigin1 belirtirken, %30.0’u kararsiz
oldugunu belirtmistir. Diger taraftan yoneticilerin, %26.7’s1 katildigmi, %13.3’1i ise
kesinlikle katilmadigmi belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak elde edilen aritmetik
ortalamaya (X=2.70) gore yoneticilerin, se¢meli derslerin Ogrencilerin bireysel
farkliliklarini 6ne ¢ikarmadigi goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.

“Se¢meli dersler Ogrencilerin meslek se¢imine katkida bulunmaktadir.”
maddesine yoneticilerin, %33.3’ katilmadigmi belirtirken, %30.0’u katildigini,
%23.3’l kararsiz oldugunu, %13.3’0 ise kesinlikle katimadigmi belirtmistir. Bu
maddeye iliskin olarak elde edilen aritmetik ortalamaya (X=2.70) gore yoneticilerin,
secmeli derslerin 6grencilerin meslek se¢cimine katkida bulunmadigi goriisiinde
olduklar1 soylenebilir. Yoneticilerin bu maddeye verdikleri yanitlar 6gretmenlerin
yanitlarin1 destekler niteliktedir. Bu iki madde yoneticilerin se¢gmeli derslerle ilgili
genel goriisleri arasinda en diisiik aritmetik ortalamaya sahip maddedir.

Egitim siiresinin baz1 evrelerinde 6grenciler ders, sosyal ve egitsel caligmalar, is,
kurs ve meslek se¢imi gibi durumlar i¢in karar vermek durumundadirlar. Kendileri
icin ¢ok Onemli olan bu durumlarda saglikli karar verebilmeleri kendilerini ve
yeteneklerini taniyabilmeleri ile yakindan iligkilidir. Bu nedenle &grencileri ve
yeteneklerini ilgi alanlar1 dogrultusunda yonlendirici ve gelistirici 6gretim
programlarinin olmasinin biiyiik 6nemi vardir (Reuchlin, 1970,248-256, akt: Kaya,
2013).
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3.6.2. Ogrenci, Ogretmen ve Yéneticilerin Secmeli Derslerin Okullarda

Uygulanma Siirecine iliskin Gériislerine Ait Bulgular ve Yorumlar

Ikinci arastirma sorusu “Ogrenci, 6gretmen ve yoneticilerin segmeli derslerin
okullarda uygulanma stirecine iliskin goriisleri nelerdir?” seklinde belirtilmektedir. Bu
amaca iliskin 6grenci, Ogretmen ve yoOneticilerin anket maddelerine verdikleri
yanitlari frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve standart sapma degerleri Cizelge 16,

Cizelge 17 ve Cizelge 18’de gosterilmektedir.

Cizelge 16

Ogrencilerin Se¢cmeli Derslerin Okullarda Uygulanma Siirecine Iliskin Gériiglerinin
Dagilimi

= S s S 5 Z5 TE 5E
T B F S E: £S &
'z E = s = z= =& &8s
SE F G 5§ x5 <0 &»”
S v 4 Y Y
s s s s s ~
Maddeler % % % % % X S

Okulumuzda secmeli 61 65 128 43 238

dersl tkili bi kild

ersier etk DI sekdllde o 03 088 %174 %330 w323 o0 124

uygulanmaktadir.

Se¢meli ders secimlerinden 15 114 131 158 203

i ders] 5rencil

once dersier Orencllere o171 o156 %177 %216 %277 20 14

tanitilmaktadir.

Okulumuzda acilacak ” o1 106 120 268

li  dersl lil

segmell - dersier  VEWIIe o 115 04124 %145 %246 %366 00 140

duyurulmaktadir.

Ogrencilere ders segimine

karar vermek i¢in yeterli 97 65 118 209 245 3.58 1.38

. %13.2 %88  %16.0 %284 %33.3
stire tanindi.

Ogrencilerin segmeli derslerin okullarda uygulanma siirecine iliskin goriislerinin
dagilimi incelendiginde; “Okulumuzda se¢meli dersler etkili bir sekilde
uygulanmaktadir.” maddesine 6grencilerin, %33.0’1 katildigini belirtirken, %32.3’1
kesinlikle katildigini1 belirtmistir. Diger taraftan Ogrencilerin, %17.4’1 kararsiz
oldugunu belirtirken, %8.8’1 katilmadigmi, %38.3’ti ise kesinlikle katilmadigini
belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak elde edilen aritmetik ortalamaya (X=3.71) gore

ogrencilerin, okullarinda se¢gmeli derslerin etkili bir sekilde uygulandig1 goriisiinde
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olduklar1 soylenebilir. Bu madde 6grencilerin segmeli derslerin okullarda uygulanma
slirecine iliskin goriisleri arasinda en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip maddedir.

“Se¢meli ders seg¢imlerinden oOnce dersler 6grencilere tanitilmaktadir.”
maddesine Ogrencilerin, %27.7’s1 kesinlikle katildigmi belirtirken, %21.6’s1 ise
katildigini1 belirtmistir. Diger taraftan Ogrencilerin, %17.7’si kararsiz oldugunu
belirtirken, %17.1°1 kesinlikle katilmadigini, %15.6°1 ise katilmadigini belirtmistir. Bu
maddeye iliskin olarak elde edilen aritmetik ortalamaya (X=3.26) gore 6grencilerin,
secmeli ders secimlerinden Once derslerin 6grencilere tanitildigina katildiklar
sOylenebilir. Bu madde 6grencilerin se¢meli derslerin okullarda uygulanma siirecine
iligkin goriisleri arasinda en diisiik aritmetik ortalamaya sahip maddedir.

Ogrencilerin segmeli derslerin okullarda uygulanma siirecine iliskin goriislerinin
aritmetik ortalamalarinin genel olarak yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin tiim
maddelere katilma egiliminde olmalar1 se¢meli derslerin okullarda uygulanma
stirecine iliskin, sorulan sorular kapsaminda 6grencilere yansiyan boyutta bir sorun

olmadigmin gostergesi olarak yorumlanabilir.

Cizelge 17

Ogretmenlerin Se¢cmeli Derslerin Okullarda Uygulanma Siirecine Iliskin Goriislerinin
Dagilimi

£ £
o B = g g o E -
=5 5 § £ 2E £E t=
= 3 > 7 S = o = o E
‘7z E g s =] a = = £ & ®
30 53§ i3 :5 27
S S x4 v v
s s s s s =
Maddeler % % % % % X S
Okulumuzda secmeli 7 g g 15 g
dersler etkili bir sekilde %152 %174 %174 %326 %174 3.19 1.34
uygulanmaktadir.
Secmeli ders
secimlerinden once 6 24 1 10 7 275 132
dersler ogrencilere  %12.5  %50.0 %2.1  %20.8 %14.6 ‘ ’
tanitilmaktadir.
Okulumuzda acilacak
se¢meli dersler velilere ! 3 ) 31 12 4.06 0.84
%2.1 %6.4 - %66.0  %25.5 ' '

duyurulmaktadir.
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Cizelge 17

Osretmenlerin Se¢cmeli Derslerin Okullarda Uygulanma Siirecine Iliskin Gériislerinin
Dagilimi (Devami)

g g
o = = £ £ o E -
=5 5 5 5 =5 28 Ea
=3 > 7 S =S g= oS E
£ £ £ 5 2 £z E=x ==
g £ £ T %% Ef fa
p=) = < < 7]
s s s s s =
Maddeler % % % % % X S
Ogﬁnﬁﬂere der Sumtl'l'a? ! 1 10 19 7341 1.06
;‘Z‘ierﬁ dir s WU 01 %229 %208 %39.6 %146 :
Oeth:?lI::T(lll:rri do”;lu%{t S nZZ 6 13 8 17 3 295 1.19
M gruftusu %12.8 %277 %l17.0 %362 %64 :
ders segmektedirler.
Ogrencilerin ders
. ) .. 2 7 3 29 7
(ij;:ﬁt‘;ifr veliler etkili o) > o146 %63 %604 %lde 00 1.03
Ogrenciler ders secerken
okulun rehberlik 9 18 7 11 1 250 1.13
servisinden yardim  %19.6  %39.1 %152 %239 %2.2 ' '
almaktadirlar.

Ogretmenlerin segmeli derslerin okulda uygulanma siirecine iliskin goriislerinin
dagilimi incelendiginde; “Okulumuzda agilacak se¢meli dersler velilere
duyurulmaktadir.” maddesine 6gretmenlerin, %66.0’sikatildigin1 belirtirken, %25.51
kesinlikle katildigini belirtmistir. Diger taraftan 6gretmenlerin, %6.4’1 katilmadigms,
%2.1°1 ise kesinlikle katilmadigmni belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak elde edilen
aritmetik ortalamaya (X=4.06) gore 6gretmenlerin, okulda agilacak se¢gmeli derslerin
velilere duyurulduguna katildiklar1 soylenebilir.

Bu madde 6gretmenlerin segmeli derslerin okullarda uygulanma siirecine iligkin
goriisleri arasinda en yliksek aritmetik ortalamaya sahip maddedir. MEB Temel Egitim
Genel Miidiirliigii tarafindan 06/02/2015 tarihinde okullara gonderilen genelge
geregince Ogrencilere tercih dilekgeleri dagitmalari, 6grencilere ve velilere se¢cmeli
derslerin amaci, tanmitim1 ve se¢imine yonelik yapilacak islemler konusunda
bilgilendirme toplantilar1 yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin dilekcelerini okul
miidiirliiklerine istenen tarihte teslim etmeleri gerektigi belirtilmistir (MEB, 2015).

Ogretmenlerin yiiksek oranda okulda agilacak segmeli derslerin velilere

duyuruldugunu ifade etmeleri, siirecin istenilen sekilde yliriidiiglini gostermesi
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bakimdan olumlu karsilanabilir. Tanhan ve Zirek (2013) se¢meli derslere iligkin
yaptiklar1 arastirmada su bulgulara ulasmislardir: Segmeli dersler hakkinda velilerin
bilgilendirildigini ifade eden n=10 (%13.0) 6gretmene karsimn, bilgilendirilmedigini
ifade eden n=19 (%24.7) 6gretmen olmustur. Bilgilendirmenin nasil yapildig1 yoniinde
yoneltilen soruya oOgretmenlerin biiylik bir cogunlugu n=38 (%49.4) goriis
bildirmemislerdir. Bununla beraber velilerin bilgilendirilmesinde n=18 (%23.4)
ogretmen, smif rehber Ogretmenleri araciligiyla yapildigini belirtmislerdir. Buna
karsin yapilan bilgilendirmenin yetersiz oldugunu ifade eden n=24 (%31.2) 6§retmene
karsin, yetersiz oldugunu bildiren n=6 (%7.8) 6gretmen olmustur. Cizelge 12°de yer
alan bulguya gore 6grencilerin ders se¢me siirecinde en etkili kisiler olan velilerin,
se¢gmeli dersler hakkinda derslerin isimlerinden haberdar olmalarindan Ote dersler
hakkinda yeterli diizeyde bilgilendirilmeleri zorunludur.

“Ogrenciler ders secerken okulun rehberlik servisinden yardim almaktadirlar.”
maddesine 6gretmenlerin, 9%39.1°1 katilmadigimi belirtirken, %23.9°u katildigini
belirtmistir. Diger taraftan 6gretmenlerin, %19.6’s1 kesinlikle katilmadigini, %15.2°si
kararsiz oldugunu, %2.2’si ise kesinlikle katildigini belirtmistir. Bu maddeye iliskin
olarak elde edilen aritmetik ortalamaya (X=2.50) gére 6 gretmenlerin, 6grencilerin ders
secerken okulun rehberlik servisinden yardim almadiklar1 goriisiinde olduklar
sOylenebilir. Bu madde 6gretmenlerin se¢meli derslerin okullarda uygulanma siirecine
iliskin goriigleri arasinda en diisiik aritmetik ortalamaya sahip maddedir. Bu bulgu
yOnetici goriisleri ile ortiismektedir.

Yine aritmetik ortalamasi diisiik maddelerden “Ogrenciler ilgi ve yetenekleri
dogrultusunda ders se¢mektedirler.” maddesine 6gretmenlerin, %36.2°s1 katildigini
belirtirken, %27.7’s1 katilmadigini belirtmistir. Diger taraftan 6gretmenlerin, %17.0’s1
kararsiz oldugunu, %12.81 kesinlikle katilmadigini, %6.4’1i ise kesinlikle katildigini
belirtmistir. Buna gore kararsiz goriiste olan 6gretmenlerin (%17.0) disinda kalan
ogretmenlerin, 6grencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ders sectikleri goriisiinde
olduklar1 sdylenebilir.

ERG’nin (2014) se¢cmeli derslerle ilgili yaptig1 nitel ¢alismasinda elde ettigi
bulgulara gore; dgrencilerin ders se¢iminde, akademik kaygi sonucu se¢gmeli dersi
bagka bir dersin destekgisi olarak gdrme fikrinin baskin oldugu goriilmektedir.
Ozellikle 6grencilerin ders segebildigi durumlarda, geride olduklarini diisiindiikleri

dersleri se¢meli dersler yoluyla gelistirme isteginin agir bastigi ve segmeli derslerin bu
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amacla secildigi goriilmektedir. Derslerin ilgi ya da yatkinlik sonucu seg¢ilmesi
yontemine ¢ok daha az rastlandig1 belirtilmektedir.

Ogrencilerin dersleri ilgi ve yetenekleri dogrultusunda segmeme/secememe
durumlarna baska bir agidan da bakan ERG (2014), okullarin segmeli ders se¢imine
iligkin izledikleri yontemleri de arastirmis ve dikkat ¢eken bulgulara ulagsmistir. Buna
gore; bazi okullarda yoneticiler, form doldurulmadan 6nce 6grencileri bazi derslerin
acilmayacagina iliskin bilgilendirmistir. Baz1 okullarda birkag¢ ders zorunlu olarak tiim
5. smif 6grencilerine aldirilmistir. Baz1 6grenciler ise sectikleri derslere fazla talep
olmas1 nedeniyle, baska segmeli derslere yonlendirildiklerini belirtmislerdir. Bazi
okullarda 6grenciler, segmeli derslerin sinifin ¢ogunlugunun sectigi derslere gore
belirlendigini sdylemektedir.

Ogretmenlerin konu ile ilgili agik uglu yanitlarina bakildiginda; Miizik segmeli
dersine giren Ogr7: “Her dgrenci istedigi ve yetenekli oldugu se¢meli dersi segmeli ve
daha sonra degisiklik yapabilmelidir.” yanitin1 vermistir. Bu yanit ile baska bir sorun
daha giindeme gelmektedir. Ogrenciler ders sectikten sonra higbir sekilde derslerini
degistirememektedirler. Ogrencilerin sectikleri dersleri smirli bir siire icerisinde
degistirebilme hakk1 verilmesi, segmeli derslerin amaglarinin ger¢eklesmesi agisindan

faydali olabilecegi diisiiniilmektedir.

Cizelge 18

Yéneticilerin Se¢meli Derslerin Okullarda Uygulanma Siirecine Iliskin Gériislerinin
Dagilimi
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duyurulmaktadir.
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Cizelge 18

Yoneticilerin Se¢meli Derslerin Okullarda Uygulanma Siirecine Iliskin Gériislerinin
Dagilimi (Devamu)
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0 0 0 0 _
yardim almaktadirlar. %233 %467 706.7 %23.3

Yoneticilerin se¢cmeli derslerin okullarda uygulanma siirecine iliskin
goriislerinin dagilimi incelendiginde; “Ogrencilerin ders seciminde veliler etkili
olmaktadir.” maddesine yoOneticilerin, %43.3’t katildigim1 belirtirken, %36.7’s1
kesinlikle katildigni belirtmigtir. Diger taraftan yoneticilerin, %10.0’u katilmadigini,
%6.7’s1 kesinlikle katilmadigini, %3.3’0 ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Bu
maddeye iliskin olarak elde edilen aritmetik ortalamaya (X=3.93) gore yoneticilerin,
ogrencilerin ders se¢iminde velilerin etkili oldugu goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.
Bu madde yoneticilerin segmeli derslerin okullarda uygulanma siirecine iliskin
goriisleri arasinda en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip maddedir. Cizelge 12’de yer
alan ve 6grencilerin “Se¢meli ders segerken bagkalarmin goriisiine bagvurdunuz mu?”’
maddesine  %75.95 oraninda “Evet” yanit1i verdikleri, “Kimlerin goriisiine
basvurdunuz?” maddesine ise ¢ogunlukla “Veli” seklinde yanitladiklar1 bulgu ile
yOneticilerin goriislerinden elde edilen bulgu ortiismektedir.

ERG’nin (2014) yaptig1 arastirmada, se¢meli derslerin se¢imine iliskin
Ogrencinin ve velinin izledigi yontem ile ilgili su bulgulara ulagmistir: Bir ugta tiim

derslerin aile tarafindan, ¢ocuga s6z hakki taninmadan belirlenmesi yer alirken diger
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ucta ailenin haberi ve bilgisi olmadan derslerin 6grenci tarafindan segilmesi
bulunmaktadir. Kiigiik bir grup disinda derslerin tamamen Ogrenci tarafindan
secilmesinin yaygin olmadigi goriilmektedir. Ancak arastirmanin nitel boyutu, bu iki
uc arasinda ilging bir yontemin olduk¢a yaygin bigimde kullanildigini gdstermektedir.
2012-2013 egitim-6gretim yilinda Ogrencilerden dort segmeli ders se¢cmeleri
beklenmistir. Bircok 6grenci, kendilerinin bir ya da iki, aile tiyelerinin de iki ya da {i¢
ders sectigini belirtmistir.

Bulgular, velilerin, 6grencilerin ders se¢me siirecinde etkin rol aldiklarini ortaya
koymaktadir. Bu noktada sorunun ¢6ziimii i¢in velilerin ders se¢erken hangi ol¢iitleri
dikkate aldiklarnin bilinmesi faydali olabilir. Ortaokullarda okutulan se¢meli
derslerin se¢iminde velilerin g6z Oniinde bulundurdugu olgiitleri inceleyen Aslan
(2014), velilere se¢meli ders se¢iminde hangi faktorleri géz oniinde bulundurduklari
sorusuna n=290 (%72,5) veli dersi verecek dgretmenin olup olmadigi, en ¢ok segilen
ikinci faktoriin ise ¢evrenin yapisi ve ihtiyaglar1 oldugunu ifade etmislerdir. Ayni
arastirmada veliler, “Se¢meli dersi alirken 6grencinizin fikrini aldiniz m1?” sorusuna
%7,50’1 evet, %31,25’1 kismen, %61,25°1 de hayir yanitin1 vermislerdir.

“Ogrenciler ders secerken okulun rehberlik servisinden yardim almaktadirlar.”
maddesine yoOneticilerin, %46.7’s1 katilmadigini belirtirken, %23.3’ii kesinlikle
katilmadigni belirtmistir. Diger taraftan yoneticilerin, %23.3’1 katildigimni, %6.7’si ise
kararsiz oldugunu belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak elde edilen aritmetik
ortalamaya (X=2.30) gore yoneticilerin, 6grencilerin ders segerken okulun rehberlik
servisinden yardim almadiklar1 goriisiinde olduklar1 s6ylenebilir.

Bu madde yoneticilerin segmeli derslerin okullarda uygulanma siirecine iligkin
goriisleri arasinda en diislik aritmetik ortalamaya sahip maddedir. Cizelge 12°de yer
alan, Ogrencilerin “Se¢meli dersleri segerken kimlerin goriisiine bagvurdunuz?”
maddesine yalnizca n=17 6grencinin “Rehberlik servisi” seklinde yanit verdigi
goriilmektedir. Yoneticilerin bu maddeye verdikleri yanitlar ile 6grencilerin yanitlar1
ortiismektedir.

Tanriverdi ve Kardas (2013) Van ilinde 6gretmenlerin, idarecilerin ve okul
psikolojik danigsmanlarinin, ortaokullarda se¢meli ders siirecine iligkin goriislerini
inceledigi arastirmalarinda, bazi katilimcilarin, Ogrencilerin ve velilerin medya
etkisiyle dersleri sectigini, bazilar1 mahalli baskilarm bu siirecte etkili olduklarini ifade

etmislerdir.
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Bulgular, 06grencilerin/velilerin se¢meli ders se¢im siirecinde rehberlik
boyutunun eksik kaldigini isaret etmektedir. Veli ve 6grencilere rehberlik hizmetleri
sunularak gerekli farkindalik olusturulursa, 6grencilerin/velilerin tercih yaparken goz
oniinde bulundurduklar1 degiskenlerin amaclara uygun olacag: diistiniilmektedir.

Yoneticilerin, secmeli derslerin okullarda uygulanma siireci ile 1lgili anket
maddelerine verdikleri yanitlar ile agik uglu yanitlar1 birbirini destekler niteliktedir.
Arastirmaya katilan yoneticilerden Y'1: “Bazi se¢meli derslerin fazla talep gormesi ve
sinif meveudunun artmast bir sorundur. Ogrenciler ihtiya¢ ve yeteneklerine gére ders
se¢imi yapmiyor ya da yapamiyor. Se¢meli dersler, 6grencinin haftalik ders yiikiinii
artirdir bu da 6grenciye agwr gelmektedir.” yanitin1 vermistir.

Yoneticinin belirttigi gibi Ogrencilerin se¢meli dersleri, ilgisi ve yetenegi
dogrultusunda degil de, zorunlu derslerdeki eksikligini gidermek ya da basarisini
artirmak amaciyla sectiginde, dgrencilere sunulan se¢meli ders yelpazesi ne kadar
genis olsa da bir ya da iki derse yigilmanin Oniine gecilemedigi goriilmektedir.
Ornegin; “Matematik Uygulamalar1” se¢meli dersini Matematik dersine, “Bilim
Uygulamalar1” se¢gmeli dersini Fen Bilimleri dersine katki olarak géren 6grenci/veli
cogunlukla bu derslere yonlenmektedir. Se¢meli Matematik Uygulamalar1 ve Bilim
Uygulamalar1 derslerinin 6gretim programlarmin vurgusu, 6grencilerin zorunlu
derslerdeki yazili notlarini artiracak bir katkidan Gte, zorunlu derslerde 6grendikleri
bilgi ve becerileri giinliik yasamlarinda kullanma, arastirma, sorgulama, problem
cozme vb. Dbecerilerini kazandirmak/gelistirmek, yaptiklar1 uygulamalarla

ogrencilerde bu derslere karsi olumlu tutum gelistirmektir.

3.6.3. Ogrenci, Ogretmen ve Yoneticilerin Secmeli Derslerin Amagclar, icerigi,
Ogrenme-Ogretme ve Degerlendirme Durumlarina iliskin Gériislerine Ait

Bulgular ve Yorumlar

Uciincii arastirma sorusu “Ogrenci, 6gretmen ve yoneticilerin segmeli derslerin
amaclari, icerigi, 6grenme-6gretme ve degerlendirme durumlarina iliskin goriisleri
nelerdir?” seklinde belirtilmektedir. Bu amaca iliskin 6grenci, 6gretmen ve
yoneticilerin anket maddelerine verdikleri yanitlarin frekans, ylizde, aritmetik
ortalama ve standart sapma degerleri Cizelge 19, Cizelge 20 ve Cizelge 21°de

gosterilmektedir.
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Cizelge 19

Osrencilerin ~ Se¢cmeli  Derslerin  Amaglari,  Icerigi, Ogrenme-Ogretme  ve
Degerlendirme Durumlarina lliskin Goriislerinin Dagilimi

E £
£E & = £ £z Ef =&
22 3 5§ 5 2§ =35 3%°
Maddeler o/so "jo 0;) "2 "2 S

Secmeli dersler
amaglarina uygun olarak >7 6l 116 248 251 3.79 1.28
. . %7.8 %8.3  %15.8 %33.7 %34.1
islenmektedir.
Se¢meli dersleri islerken
dersin basinda  dersin 100 92 146 221 169 335 134
amaclarindan  haberdar 9%13.7  %12.6  %20.0 %30.2 %?23.1 ’ )
ediliyorum.
Se¢meli ders igeriklerini 70 82 224 190 157 137 123
giincel buluyorum. %9.6 %113  %30.9 %262 %21.2 ' '
Segmeli derslerin 83 100 154 206 188 o1 133
icerikleri ilgimi ¢ekiyor. %11.3  %13.6  %21.0 %28.0 %25.6 ’ ’
Se¢meli dersler zorunlu 08 26 163 1o 192
derslere takviye dersi gibi 10 0104 %223 %200 w2s9 40 131
islenmektedir.
Se¢cmeli derslerin
islenebilmesi i¢in okulun
fiziksel olanaklar1 (miizik 162 106 120 169 179 313 148
odast, laboratuvar, %22.0 %144 %163 %23.0 %24.2 ) )
bilgisayar  laboratuvari,
vb.) yeterlidir.

Se¢meli  dersler  ders

L0230 126 149 105 123
d
programmda  VEHMSIZ o 31 3 o170 0203 %143 %leg O 140

saatlere konuyor.

Se¢meli dersler islenirken
117 111 181 165 149

farkly yontem ve teknikler o'\ 000150 048 %026 o204 12 138
kullaniliyor.

Se¢meli  dersler  icin

gerekli arag-gere¢ 130 71 171 165 191 308 142
okulumuzda %17.8  %9.7  %23.4 %226 %26.1 :
bulunmaktadir.

Se¢meli dersler islenirken

gorsel/isitsel materyal 119 113 193 154 150 3.13 135
%16.3 %155 %264 %21.1 9%20.5 ’ ’

kullaniliyor.

Se¢meli  dersler notla 277 68 81 90 216

degerlendirilmelidir. %74 %93 %0 %22 %294 20 170
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Ogrencilerin  segmeli  derslerin  amagclari, igerigi, Ogrenme-Ogretme ve
degerlendirme durumlarina iligkin goriislerinin dagilimi incelendiginde, “Se¢meli

2

dersler amaglarina uygun olarak islenmektedir.” maddesine 6grencilerin, %34.1°1
kesinlikle katildigini belirtirken, %33.7°si katildigin1 belirtmistir. Diger taraftan
ogrencilerin, %15.8’1 kararsiz oldugunu belirtirken, %8.3’1 katilmadigini, %7.8’1ise
kesinlikle katilmadigmi belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak elde edilen aritmetik
ortalamaya (X=3.79) gore 0grencilerin, segcmeli derslerin amaclarina uygun olarak
islendigine katildiklar1 soylenebilir. Bu madde Ogrencilerin, se¢meli derslerin
amaglari, icerigi, 6grenme-6gretme ve degerlendirme durumlarina iliskin goriisleri
arasinda en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip maddedir.

“Se¢meli dersler zorunlu derslere takviye dersi gibi islenmektedir.” maddesine
ogrencilerin,  %29.0’u katildigmi belirtirken, %?25.9’u  kesinlikle katildigini
belirtmistir. Diger taraftan 6grencilerin, %22.3’i kararsiz oldugunu belirtirken,
%12.0’s1 kesinlikle katilmadigini, %10.4’1 ise katilmadigini belirtmistir. Bu maddeye
iligkin olarak elde edilen aritmetik ortalamaya (X=3.46) gore 0grencilerin, segmeli
derslerin zorunlu derslere takviye dersi gibi islendigine katildiklar1 soylenebilir.

Bu maddeye iliskin dgrencilerin acik uglu yamitlarina bakildiginda; O193:
“Se¢meli derslerde ek olarak oyun oynuyoruz ve ders tekrar ediyoruz. Zamanimiz
kisith olmuyor. Ogretmenlerimiz bize segmeli dersi sevdiriyor.” seklinde ifade
etmistir. Yine benzer sekilde, 0492: “Se¢meli dersler ¢cocuklarm derslerine katkida
bulunmak i¢in var ¢iinkii bazi ¢ocuklarm dersleri ¢ok kotii olabilir.” seklinde
yamtlamistir. O519: “Segmeli dersler zorunlu derslere katki sagliyor.” yanitmni
vermistir. 0663: “Test ¢ozmek yerine anlamadigimiz konular1 tekrar etmemiz daha
dogru olur” seklinde durumu ifade etmistir. Yanitlar yukaridaki bulguyu destekler
niteliktedir ve 6grencilerin se¢gmeli derslerle ilgili deneyimleri hedeften ne kadar
uzaklasildigmmimn bir gdstergesi olarak yorumlanabilir.

Yukaridaki iki maddede &grenci yanitlari gelismektedir. Ogrencilerin hem
se¢cmeli derslerin amaclarma uygun islendigine katilma egiliminde olmalar1 hem de
se¢cmeli derslerin zorunlu derslere takviye dersi gibi islediklerini sdylemeleri, segmeli
derslerin amaclarinin ve anlayisinin 6grenciler tarafindan anlasilamadigina isaret
etmektedir. Ayrica bu ¢eligki segmeli derslere iliskin 6grencilerin genel goriislerinde
yer alan “Zorunlu dersleri se¢gmeli derslerden daha 6nemli buluyorum.” (X=3.76)

maddesine iliskin katilma oranini da agiklamaktadir.
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“Secmeli derslerin islenebilmesi i¢in okulun fiziksel olanaklar1 (miizik odasi,
laboratuvar, bilgisayar laboratuvari, vb.) yeterlidir.” maddesine 6grencilerin, %24.2’si
kesinlikle katildigmi belirtirken, %23.0’1 katildigini1 belirtmistir. Diger taraftan
ogrencilerin, %?22.0’s1 kesinlikle katilmadigmi belirtirken, %16.3’li, kararsiz
oldugunu, %14.4’1 ise katilmadigmi belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak elde
edilen aritmetik ortalamaya (X=3.13) gore Ogrencilerin, se¢meli derslerin
islenebilmesi i¢in okulun fiziksel olanaklar1 yeterli oldugu goriisiinde olduklar1
sOylenebilir. Katima egiliminin yiiksekligine ragmen Ogrencilerin agik uclu
yanitlarinda ise; O93: “Drama dersi icin bir sahne yaptirthp icine malzeme (kitap,
kostiim, esya vb.) konulabilir.” seklinde ifade etmistir. Benzer sekilde 0363: ”Mesela
Drama se¢meli dersindeki 6grenciler gercekten tiyatro yapsinlar. Spor salonu daha
verimli ve emek verilmis bir bicimde hazirlanmasini arzuluyorum” yanitini vermistir.
0710: “Spor salonumuz yok. Kiglar: sogukta iisiiyoruz. Zaten mezun olacagiz bize spor
salonu yetismez. Diger c¢ocuklara yapilsin liitfen.” seklinde isteklerini dile
getirmiglerdir.

Egitim-Bir-Sen (2013) arastirmasinda, okul doniisiimleri siirecinde derslik
gereksiniminin karsilanmasi i¢in okullarda tiim fiziki imkanlarin kullanildigini; sinif
O0gretmenlerinin norm fazlasi olmamasi ve se¢meli derslerin islenebilmesi i¢in
onceden derslik olarak kullanilmayan yerlerin (koridor, kantin, depo, miidiir ve miidiir
yardimcist odas1 vb.) derslige cevrildigini bulgulamaktadir. Okullarin spor salonu,
resim ve miizik odasi, fen-bilgisayar laboratuvari gibi fiziki imkanlarin yetersiz
olmasi, bu alanlarla ilgili derslerde egitim-6gretim faaliyetlerinin yeterli seviyede
gerceklesmesine engel teskil edecegi diistintilmektedir.

“Secmeli dersler ders programinda verimsiz saatlere konuyor.” maddesine
ogrencilerin, %31.3’l kesinlikle katilmadigmi belirtirken, %20.3’1 kararsiz oldugunu
belirtmistir. Diger taraftan dgrencilerin, %17.2°si katilmadigini1 belirtirken, %16.8°1
kesinlikle katildigini, %14.3’1 ise katildigini belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak
elde edilen aritmetik ortalamaya (X=2.67) gore 0grencilerin, segcmeli derslerin ders
programinda verimsiz saatlere konulduguna katilmadiklar1 sdylenebilir. Bu madde
ogrencilerin, segmeli derslerin amaglari, igerigi, 6grenme-6gretme ve degerlendirme
durumlarma iliskin goriisleri arasinda en diigiik aritmetik ortalamaya sahip maddedir.

ERG (2014), okul saatlerinde yapilan degisiklikle diger bulgular1 iliskilendirmis
ve Ogrencilerin derslere odaklanma, dersleri takip etme ve kavrama, ddevleri

zamaninda ve eksiksiz yapmaya iliskin yasadiklar1 sorunlar, yasadiklarmi ve
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ogrendiklerini unutmaya daha egilimli olduklarini diisiindiikleri bunun ise okula giris
saatlerinin erkene ¢ekilmis ve okuldan ¢ikis saatlerinin geg saatlere ertelenmis olmasi
ile iliskili olabilecegini ifade etmistir. Bu bulguyu nitel arastirma ile de desteklemis ve
saatlerinin artmis olmasi ile birlikte 6grencilerin sabahlar1 cok erken kalkmak zorunda
kaldiklarin1 ve bu nedenle kahvalt1 yapamadiklarini, ayrica teneffiislerin ¢ok kisaldigi
gibi bulgulara ulagmislardir.

“Se¢meli dersler notla degerlendirilmelidir.” maddesine 6grencilerin, %37.4’i
kesinlikle katilmadigmni belirtirken, %29.4’1 kesinlikle katildigini belirtmistir. Diger
taraftan Ogrencilerin, %12.2°s1 katildigmi belirtirken, 9%11.0°1 kararsiz oldugunu,
%9.3’1 1se katilmadigini belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak elde edilen aritmetik
ortalamaya (X=2.85) gore Ogrencilerin, se¢meli dersler notla degerlendirilmemesi
goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.

2012-2013 ve 2013-2014 egitim o6gretim yillarinda se¢meli dersler puanla
degerlendirilmemistir. Ancak 6grencilerin hangi se¢meli dersi aldiklar1 karne ve diger
kayitlarda belirtilmistir. Temel Egitim Genel Midiirliigii’niin 11 Milli Egitim
Miidiirliklerine 19.09.2014 tarihinde gonderdigi yonetmelige gore segmeli derslerin
puanla degerlendirilmesi konusu asagidaki sekilde yeniden ele alinmistir:

“Ogrencilere, her donemde se¢meli dersler dahil biitiin derslerden en fazla bes
defa olmak iizere ders etkinliklerine katilim puani verilir.” ve “Ilkokul 4. Sinif ve
ortaokul imamhatip ortaokullarinda Rehberlik ve Sosyal etkinlikler disindaki tiim
derslerden (se¢meli dersler dahil) 6grencilerin sinava tabi tutulmasi ve puanla
degerlendirme yapilmasi gerekmektedir.” Milli Egitim Bakanligi tarafindan bu
degisikligin gerekcesine dair bir aciklama yapilmanustir. Ogrencilerin se¢meli
derslerin notla degerlendirilmesi ile ilgili goriisleri incelendiginde, genel olarak

secmeli derslerin notla degerlendirilmesini istemedikleri sonucuna varilabilir.
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Osgrenme-Ogretme  ve

£ £
v =5 = g £ v § -
=5 5 § £ ZE EE Es
= 2 > 7 S =95 ¢ < E
£E E : £ £z Ef:i:z
- s & g§ £5a°
s s s s s ~
Maddeler % % % % % X S
Girdigim  se¢meli  dersin
Ogretim programini yeterli > 1 ) 17 > 3.12 1.20
buluyorum %10.6 %23.4 %I19.1 %36.2 %10.6 ’
Se¢meli dersler amaglarina 4 11 9 16 7 393 121
uygun olarak islenmektedir. %8.5  %23.4 %19.1 %34.0 %149 '
Se¢meli  dersler  zorunlu 5 11 6 2 6
derslere takviye dersi gibi o o o o 340 1.11
) . %4.3  %23.4 %12.8 %46.8 %12.8
islenmektedir.
Se¢meli derslerin amaglarina 1 9 9 23 4
derslerin Ogretim 343 0.98
Lo %22  %19.6 %19.6 %50.0 %8.7
programinda yer verilmistir.
Girdigim se¢meli  dersin
Ogretim programinda yer alan 2 9 8 20 4 334 1.06
kazanimlar1 acgik ve anlasilir  %4.7  %20.9 %18.6 %46.5 9%9.3 ) )
buluyorum.
Girdigim se¢meli  dersin ] 18 4 10 3
Ogretim materyalini/kitabin1 o o o o 258 1.23
yeterli buluyorum. %18.6 %419 %93  %20.8 %06.3
Se¢meli derslerin igerikleri 2 13 11 16 2 306 1.02
giinceldir. %4.5  %29.5 %25.0 %36.4 %4.5 ’ ’
Girdigim se¢meli  dersin 7 14 ) 15 3
icerigine  uygun kaynak o o o o 3.06 1.40
. %15.2 %304 %43 %32.6 %174
bulmakta zorluk ¢ekiyorum.
Bazi  se¢meli  derslerin
icerikleri zorunlu derslere 4 7 8 o 22 o 3 3.23 1.11
%8.7  %19.6 %17.4 %47.8  %6.5
paralel olarak hazirlanmustir.
Bazi  se¢meli  derslerin
o . 3 6 7 27 4
ierikleri zorunlu derslerin o 0\ o010 0 01149 o574 wgs S48 103
icerikleri ile ortiismektedir.
Secmeli ders oncesi 6 23 4 12 2
2.59 1.13
hazirliklarim uzun siiriiyor. %12.8 %48.9 %8.5 %255 %4.3 ' '
Secmeli  dersleri islerken ) 6 3 25 9
farkli yontem ve tekniklerden o o o o 3.73 1.07
faydalantyorum, %044 %13.3  %6.7  %55.6 %20.0
Se¢meli  derslerin  etkili 3
islenebilmesi  i¢in  simf o > 2 13 22 402 1.24
%004 9410.6 %43 %319 %468 '

mevcutlar: azaltilmalidir.
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Osgrenme-Ogretme  ve

Degerlendirme Durumlart Hliskin Goriislerinin Dagilimi (Devamu)

£ £
o = = g £ o E -
=5 5 § £ 2t TEig
f¢ ¢ &t : Ez EZic
< <
S S e M M
S S S s s <
Maddeler % % % % % X S
Secmeli derslerin
islenebilmesi i¢in  okulun ] 14 3 14 9
fiziksel olanaklar1 (mizik | o o o o 3.04 142
odasi, laboratuvar, bilgisayar %l6.7 %292 %63 %292 %I8.8
laboratuvari, vb.) yeterlidir.
Se¢meli dersler i¢cin gerekli ] 17 7 13 3
arac-gerec okulumuzda 16 %354 %14.6 %71 %63 2,70 1.21
bulunmaktadir. %167 %35. %14. %27. 7o6.
Se¢meli derslerin islendigi
A . . 6 15 10 14 3
Eﬁll‘;;ll?;alfggfr bir sekilde /10 s 0313 %208 %292 %63 >80 116
Se¢meli  dersleri islerken 1 9 4 73 9
gorsel/isitsel materyal %196 © o %19.6 3.65 1.07
Kullantyorum. %2.2  %19. %8.7  %50.0 %]19.
Girdigim secmeli  derste 1 10 5 75 4
farkli olgme-degerlendirme o o o o 3.46 1.01
yontemleri kullantyorum. %2.2 %222 %I11.1 %55.6 %8.9
Se¢cmeli derslerde
ogrencilerin basarist not ile 10 o 12 o 4 o / o 14 3.06 1.57
degerlendirilmelidir. %21.3  %25.5 %8.5 %I14.9 9%29.8
Se¢meli derslerin not ile
degerlendirilmeye 7 8 2 18 13 345 142
baslamasiyla Ogrenciler bu %14.6 %16.7 %4.2  %37.5 %27.1 ’

dersleri daha ciddiye aldilar.

Ogretmenlerin segmeli derslerin amaglar1, icerigi,

ogrenme-0gretme  ve

degerlendirme durumlarina iligkin goriiglerinin dagilimi incelendiginde; “Se¢meli

derslerin etkili islenebilmesi i¢in smif mevcutlar1 azaltilmahidir.” maddesine

ogretmenlerin,  %46.8’1 kesinlikle katildigin1 belirtirken, %31.9’u katildigin1

belirtmistir. Diger taraftan 6gretmenlerin, %10.6’s1 katilmadigini, %6.4’1 kesinlikle

katilmadigini, %4.3’1 ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak

elde edilen aritmetik ortalamaya (X=4.02) gore 6gretmenlerin, se¢meli derslerin etkili

islenebilmesi i¢in siif mevcutlari azaltilmali goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.
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ve degerlendirme durumlarina iligkin goriisleri arasinda en yiiksek aritmetik
ortalamaya sahip maddedir. Siif mevcutlari ile ilgili goriisiinii bir Tiirk¢e 6gretmeni
acik uclu maddeye; Ogr31: “Ogrenci sayis1 derslere uygun olarak ayarlanmali.
Ornegin: 30 kisi ile sinif ortaminda drama dersi amaglarma uygun islenemez.”
seklinde ifade etmistir. Matematik 6gretmeni Ogr36: “Se¢meli derslerde matematige
talep fazla oldugundan siif mevcutlar1 ¢ok fazla. Yapmak istedigim etkinlikleri bu
ylizden yapamiyorum.” ifadesi ile goriisiinii agiklamistir. Benzer sekilde Fen Bilimleri
ogretmeni Ogr18: “Ogrenci sayilar1 15 kisiyi asmayacak sekilde olursa ¢ok daha etkili
ve yararl olacagma inaniyorum.” seklinde goriis beyan etmistir. Smif mevcutlarinin
fazla olmasi1 se¢meli derslerin islevlerini yerine getirebilmeleri bakimindan,
O0gretmenlerin karsisina ¢ikan en 6nemli sorunlardan biri olarak goriilmektedir.

“Girdigim se¢meli dersin Ogretim materyalini/kitabini1 yeterli buluyorum.”
maddesine 6gretmenlerin, %41.9°u katilmadigin1 belirtirken, %20.8’1 katildigini
belirtmistir. Diger taraftan 6gretmenlerin, %18.6’s1 kesinlikle katilmadigini, %9.3’1
kararsiz oldugunu, %6.3’1 ise kesinlikle katildigini belirtmistir. Bu maddeye iliskin
olarak elde edilen aritmetik ortalamaya (X=2.58) gore Ogretmenlerin, girdikleri
se¢meli dersin 6gretim materyalinin/kitabimnin yeterli olmadig1 goriisiinde olduklar1
sOylenebilir. Bu madde 6gretmenlerin, segmeli derslerin amaglari, igerigi, 6§renme-
ogretme ve degerlendirme durumlarina iligkin goriisleri arasinda en diisiik aritmetik
ortalamaya sahip maddedir.

Se¢meli derslerin islevselligini 0gretmen goriislerine gore degerlendiren Yayla
ve Kozikoglu (2013), segmeli ders uygulamasinda dgretmenlerin en ¢ok karsilagtigi
ve elestirdigi sorunlarin basinda kitap ve materyal eksikligi, programin olmayisi,
kalabalik smiflar ve dgrencilerin ders yiikiiniin fazla olmasi olarak belirlemislerdir.

TTKB (2012) tarafindan se¢meli derslerin uygulamaya koyuldugu 2012-2013
egitim-6gretim yilinda 6gretmenler i¢in Bilim Uygulamalari-5 basligi altinda 6gretim
materyali yaymmlanmistir. Ogretim materyalinin amaci ise; “Bilim uygulamalari
dersinin kapsamina yonelik olarak hazirlanan etkinlikler, 6ncelikle 6gretmenlere yol
gostermek ve ilgili kazanimlar1 gergeklestirmek i¢in uygulayarak 6grenmeyi saglamak
amaciyla hazirlanmistir.” seklinde ifade edilmistir. Eke (2013), Bilim Uygulamalar1
dersi 0gretim programi dogrultusunda hazirlanan 6gretim materyalini incelemis ve
icerigin, 5.simnif Fen ve Teknoloji dersi igerigi ile paralellik gosterdigini belirlemistir.

Ayn1 zamanda Ogretim materyalinin 6grencilerin diizeylerine uygun hazirlandigini,
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deneylerin basit arag-gerecler ile yapilabiliyor oldugunu ve 6grenciler icin ek bir
maliyet olusturmadigmi, deneylerin yapilabilmesi i¢in 6zel laboratuvar kosullari
gerekmedigini belirtmistir.

Fakat 2012-2013 egitim-6gretim yilinda hazirlanan 6gretim materyalinin
devami gelmemis ve 2013-2014 egitim-6gretim yilinda 6. sinif ve 2014-2015 egitim-
ogretim yilinda 7. sinifta Bilim Uygulamalar1 dersleri veren 6gretmenler, yalnizca
ogretim programinda yer alan kazammlar ile bas basa brakilmistir. Ozellikle
uygulama derslerinde okul fiziki sartlarinin yetersizligi ve arag-gere¢ bulunmamasi
gibi 6nemli sorunlar, 6grencilerin smif ortamlarinda basit arag-geregler kullanarak
gerceklestirdikleri etkinliklerin yer aldigi 6gretim materyallerinin hazirlanmasimnin
O0gretmenlere rehber olmasi ve uygulamalar arasindaki farkliliklar1 kaldirmasi
acisindan faydali olacagi diisiiniilmektedir.

“Se¢meli dersler amaglarina uygun olarak islenmektedir.” maddesine
ogretmenlerin, %34.0’1 katildigmi belirtirken, %23.4°1 katilmadigni belirtmistir.
Diger taraftan Ogretmenlerin, %19.1°1 kararsiz oldugunu, %14.9’u kesinlikle
katildigmi, %8.5°1 ise kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak
elde edilen aritmetik ortalamaya (X=3.23) gore Ogretmenlerin, se¢meli derslerin
amagclarina uygun olarak islendigi goriisiinde olduklar1 séylenebilir.

“Se¢meli dersler zorunlu derslere takviye dersi gibi islenmektedir.” maddesine
ogretmenlerin, %46.8’1 katildigim1 belirtirken, %23.4’li katilmadigini belirtmistir.
Diger taraftan Ogretmenlerin, %12.8’1 kararsiz oldugunu, %12.8’1 kesinlikle
katildigini, %4.3’1i ise kesinlikle katilmadigmi belirtmistir. Bu maddeye iligkin olarak
elde edilen aritmetik ortalamaya (X=3.40) goére Ogretmenlerin, se¢meli derslerin
zorunlu derslere takviye dersi gibi islendigi goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.

Ogretmenlerin  bu iki maddeye verdikleri yanitlar Kkarsilastirildiginda
ogrencilerin yamitlarina benzer bir geliski gdze garpmaktadir. Ogretmenlerin hem
se¢meli derslerin amaclarma uygun islendigine katilma egiliminde olmalar1 hem de
se¢cmeli derslerin zorunlu derslere takviye dersi gibi islediklerini sdylemeleri, segmeli
derslerin amaglarmin ve anlayisinin 6gretmenler tarafindan anlasilamadigi seklinde
yorumlanabilir.

TTKB’nin (2012, 2013, 2014, 2015) yayimladigi Ogretim programlari
incelendiginde, 6gretim programlariin higbirinde se¢meli derslerin zorunlu derslere
takviye dersi gibi islenmesi amacinmn bulunmadigi gériilmektedir. Ogretmenlerin

yarisina yakin bir boliimiiniin dersleri zorunlu dersleri takviye etmek seklinde
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islendigini beyan etmeleri bir ¢eliski olusturmaktadir. Bu durum se¢meli dersler
Ogretim programlarinin  Ogretmeni yeteri kadar yonlendiremedigi seklinde
yorumlanabilir.

“Se¢meli derslerin islenebilmesi i¢in okulun fiziksel olanaklar1 (miizik odasi,
laboratuvar, bilgisayar laboratuvari, vb.) yeterlidir.” maddesine 6gretmenlerin,
%29.2’s1 katildigin1 belirtirken, %29.2°si katilmadigmni belirtmistir. Diger taraftan
ogretmenlerin, %18.8’1 kesinlikle katildigini, %16.7’si kesinlikle katilmadigini,
%6.3’1i 1se kararsiz oldugunu belirtmistir. Buna gore kararsiz goriliste olan
ogretmenlerin (%6.3) disinda kalan 6gretmenlerin segmeli derslerin islenebilmesi i¢in
okulun fiziksel olanaklarmin yeterli oldugu goriisiine yaklasik olarak ayni oranda
katilma ve katilmama egiliminde olduklar1 sdylenebilir.

“Se¢meli dersler i¢in gerekli arag-gere¢ okulumuzda bulunmaktadir.”’
maddesine 6gretmenlerin, %35.4’1 katilmadigini belirtirken, %27.1°1 ise katildigini
belirtmistir. Diger taraftan yoneticilerin, %16.7’si kesinlikle katilmadigmi, %6.3’i
kesinlikle katildigmi belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak elde edilen aritmetik
ortalamaya (X=2.70) gore Ogretmenlerin, se¢meli dersler i¢cin gerekli arag-gereg
okullarmda bulunmadig goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.

“Se¢meli derslerin islendigi mekanlar etkili bir sekilde kullanilmaktadir.”
maddesine ogretmenlerin, %31.3’4 katilmadigii belirtirken, %29.2°si katildigmi
belirtmistir. Diger taraftan 68retmenlerin, %20.8’1 kararsiz oldugunu, %12.5’1
kesinlikle katilmadigini, %6.3°li ise kesinlikle katildigin1 belirtmistir. Bu maddeye
iliskin olarak elde edilen aritmetik ortalamaya (X=2.85) gbre 6gretmenlerin, se¢meli
derslerin iglendigi mekanlarmn etkili bir sekilde kullanilmadig1 goriisiinde olduklar1
sOylenebilir.

“Se¢meli derslerde Ogrencilerin basarist not ile degerlendirilmelidir.”
maddesine Ogretmenlerin,  %29.8’si kesinlikle katildigini belirtirken, %25.5’1
katilmadigini belirtmistir. Diger taraftan oOgretmenlerin,  %?21.3’i kesinlikle
katilmadigini, %14.9’u katildigini, %38.5’1 ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Bu
maddeye iliskin olarak elde edilen aritmetik ortalamaya (X=3.06) gore 6gretmenlerin,
se¢cmeli derslerde 6grencilerin basarisi not ile degerlendirilmeli goriistinde olduklar1
sOylenebilir.

EARGED (2008) tarafindan yapilan aragtirmada; 6gretmenlere segmeli derslerle
iliskin yasadiklar1 olumsuzluklarin nedenlerini sormus ve ogretmenlerin %10,6’s1

olumsuzluklarin nedeni olarak 5. swrada, “Se¢meli derslerin not ile
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degerlendirilmemesi” ni gosterdiklerini ifade etmistir. Ayni zamanda EARGED
(2008), ogretmenlerin acik u¢lu yanitlarini degerlendirmis ve 6gretmenlerin se¢meli
derslerde Ogrencilere not verilmemesinin Ogrencilerin bu derslere katilimini
diisiirdiigii goriisiinde olduklarini belirtmistir. Ogrencilerin segmeli derslerde not
almmadigmni bildikleri i¢in derslere kars1 ilgi ve tutumlarinin olumsuz etkilendigi hatta
bazi disiplin problemlerinin ortaya ¢iktigi da bulgular arasinda yer almistir.

“Secmeli derslerin not ile degerlendirilmeye baslamasiyla 6grenciler bu dersleri
daha ciddiye aldilar.” maddesine O6gretmenlerin, %37.5’1 katildigin1 belirtirken,
%27.1°1 kesinlikle katildigini belirtmistir. Diger taraftan 6gretmenlerin, %16.7’si
katilmadigini, %14.6’s1 kesinlikle katilmadigini, %4.2°si ise kararsiz oldugunu
belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak elde edilen aritmetik ortalamaya (X=3.45) gore
ogretmenlerin, segmeli derslerin not ile degerlendirilmeye baslamasiyla 6grencilerin

se¢meli dersleri daha ciddiye aldiklar1 goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.

Cizelge 21

Yoneticilerin -~ Se¢meli  Derslerin -~ Amaglari, Icerigi,  Ogrenme-Ogretme ve
Degerlendirme Durumlari lliskin Goriiglerinin Dagilimi

) E E g £ ] £ N R =
=5 s S S EL %E 5%
£z z s 2 EZzi
‘7 E g s = Z2E L EF
s = g S x5 <25 a”
I 3 2 2 *3
s s s s s
Maddeler % % % % % X S
Se¢meli dersler amaglarina 3 7 6 11 3 313 1.19
uygun olarak islenmektedir. 9%10.0  9%23.3  %20.0 %36.7 %I10.0 )
Se¢meli  dersler  zorunlu
derslere takviye dersi gibi 2 > ! 19 3 3.53 1.10
. . %6.7  %16.7 %33 %633 %10.0 ’
islenmektedir.
Secmeli derslerin
islenebilmesi icin okulun 6 16 > 6 i
fiziksel olanaklar1 (miizik %200 %533 %67 %20.0 226 1.01

odasi, laboratuvar, bilgisayar
laboratuvari, vb.) yeterlidir.
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Cizelge 21

Yoneticilerin ~ Se¢meli  Derslerin ~ Amaclar,  Icerigi, Ogrenme-Ogretme ve
Degerlendirme Durumlari lliskin Goriiglerinin Dagilimi (Devamt)

£ £
v B = £ £ - -
=5 5 S : E: %Eis
=z z £ > == E= T &
'z E E s = 2= =& 53
YICHE- v 5 23 <0 &a”
v v N N
s s s s s
Maddeler % % % % % X S
Se¢meli derslerin islendigi 6 13 i 9 )
fgﬁi‘:}f&;ﬁg&ﬂ‘r bir sekilde o200 w433 - %300 %67 200 130
Se¢meli dersler icin gerekli 7 13 ) ] )
arag-gereg okulumuzda o o o 2.50  1.30
bulunmaktadir. %23.3  %43.3 - %26.7  %6.7
Se¢meli  derslerin  okula 2 14 8 6 - 260  0.89
maliyeti fazladir. %6.7  %46.7  %26.7  %Z20.0 - ’ ’
Se¢meli derslerde 5 3 9 2
Ogrencilerin basarisi not ile 16 %26 ) %300 %26 323 1.52
degerlendirilmelidir. o167 %026.7 ) 7030. /026.7
Se¢meli derslerde 6grenciler 2 10 - 12 6 333 132
devamsizlik yapiyorlar. %6.7  %33.3 - %40.0  %20.0 '

Yoneticilerin se¢meli derslerin amaclary, igerigi, Ogrenme-6gretme ve
degerlendirme durumlarina iligkin goriislerinin dagilimi incelendiginde; “Se¢meli
dersler zorunlu derslere takviye dersi gibi islenmektedir.” maddesine yOneticilerin,
%63.3’t katildigin1 belirtirken, %16.7’s1 katilmadigini, %10.0’u ise kesinlikle
katildigin1 belirtmistir. Diger taraftan yoneticilerin, %6.7’si1 kesinlikle katilmadigini,
%3.3’1 ise kararsiz oldugunu belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak elde edilen
aritmetik ortalamaya (X=3.53) gore yoneticilerin, segmeli derslerin zorunlu derslere
takviye dersi gibi islendigi goriisiinde olduklar1 sdylenebilir. Bu madde yoneticilerin,
secmeli derslerin amaclari, igerigi, 6grenme-6gretme ve degerlendirme durumlarina
iliskin goriisleri arasinda en yiiksek aritmetik ortalamaya sahip maddedir.

Yine aritmetik ortalamasi yiiksek maddelerden, “Se¢meli derslerde dgrenciler
devamsizlik yapiyorlar.” maddesine yoneticilerin, %40.0’1 katildigin1 belirtirken,
%20.0’si kesinlikle katildigin1 belirtmistir. Diger taraftan yoneticilerin, %33.3’i
katilmadigin1 belirtirken, %6.7’si kesinlikle katilmadigini belirtmistir. Bu maddeye
iliskin olarak elde edilen aritmetik ortalamaya (X=3.33) gore yoneticilerin, se¢meli

derslerde O6grencilerin devamsizlik yaptiklar1 goriisiinde olduklar: sdylenebilir. Bu
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bulgu, 6grencilerin segmeli derslerde devamsizlik yapmalarinin nedenleri konusuna
dikkat ¢ekmektedir. Tag’im (2004) yaptig1 arastirmada Ogrenci yanitlari
incelendiginde; Ogrencilerin derse katilmama nedeni olarak sirasiyla derse karsi
ilgisizlik, derse motive olamama ve dersi onemsememe olarak gosterilmistir. Dersin
iceriginin giincel olmamasi da gosterilen nedenler arasindadir.

Ogrencilerin  se¢meli derslerde devamsizlik yapma nedenlerini dgrenci
goriismeleri ise arastirmis olan ERG (2014), 6grencilerin se¢meli derslerin zaman
zaman 6gretmenler kurulu toplantisi, toren, 6gretmenin hasta olmasi, okulda temizlik
olmas1 gibi nedenlerle iptal edilebildigini ve Ogretmenlerin bu derslerde ilgisiz
olabildiklerini belirtilmislerdir.

Ogrencilerin anketin agik uclu maddelere verdikleri yanitlarda ise O47: “Bence
se¢meli dersler tek bir giin olursa devamsizlik artar. Gegen seneki gibi zorunlu
derslerden sonra iki saat konulmali.” seklinde goriisiinii bildirmistir. Bu 6grencinin
goriisii yine okullarda ki farkli uygulamalar1 giindeme getirmektedir.

“Se¢meli derslerin islenebilmesi i¢in okulun fiziksel olanaklar1 (miizik odasi,
laboratuvar, bilgisayar laboratuvari, vb.) yeterlidir.”” maddesine yoneticilerin,
%53.3’1 katilmadigm belirtirken, %20.0°si ise kesinlikle katilmadigini belirtmistir.
Diger taraftan yoneticilerin, %20.0’si katildigin1 belirtirken, %6.7’s1 kararsiz
oldugunu belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak elde edilen aritmetik ortalamaya
(X=2.26) gore yoneticilerin, Se¢meli derslerin islenebilmesi i¢in okulun fiziksel
olanaklarmin (miizik odasi, laboratuvar, bilgisayar laboratuvari, vb.) yeterli olmadig1
goriistinde olduklar1 s6ylenebilir.

“Secmeli dersler icin gerekli arag-gere¢ okulumuzda bulunmaktadir.”’
maddesine yoneticilerin, %43.3’1 katilmadigini belirtirken, %26.7’si ise katildigini
belirtmistir. Diger taraftan yoneticilerin, %23.3’1 kesinlikle katilmadigmni, %6.7’s1
kesinlikle katildigini belirtmistir. Bu maddeye iliskin olarak elde edilen aritmetik
ortalamaya (X=2.50) gore yoneticilerin, se¢cmeli dersler i¢cin gerekli arac-gerec
okullarinda bulunmadigi goriisiinde olduklar1 sdylenebilir.

Bu iki madde yoneticilerin, segmeli derslerin amaglari, igerigi, 6grenme-0gretme
ve degerlendirme durumlarma iligskin goriisleri arasinda en diisiik aritmetik ortalamaya
sahip maddelerdir. Bu maddelere yoneticilerin verdikleri yanitlar, cizelge 7’deki
yoneticilerden alinan veriler (arastirma kapsamindaki ortaokullarda fen laboratuvari,
spor salonu, bilgisayar laboratuvari, resim atdlyesi ve miizik odas1 bulunma oranlar1)

ile birlikte degerlendiginde se¢meli derslerin okullarda amaglarina uygun bir sekilde
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islenebilmesi i¢in yoOneticilerin Oniindeki en biiyilk sikintilardan biri oldugu
goriilmektedir. Yoneticilerin konuyla ilgili acik uclu yanitlar1 incelendiginde, Y4:
“Zekd oyunlari dersi i¢in yalnizca bir satrang takimimiz var ve derse giren ogretmen
ogrencilere doniistimlii olarak oynatmaktadir.” yanitin1 vermistir. Sinif mevcutlarmin
30-35 civarinda oldugu diisiiniildiigiinde iki kisi ile oynanan klasik bir strateji
oyununun O&grencilere doniisiimlii olarak oynatilmasinin dersin  kazanimlarini
gerceklestirmede ne kadar etkili olacagi tartigsma konusudur.

Oziit’iin (2014) ilkogretim diizeyindeki segmeli dersleri yonetici ve 6gretmen
goriislerine gore degerlendirdigi arastirmada yoneticiler, secmeli derslerle ilgili en
onemli sorunun “Okuldaki arac¢/gerec/mekan eksikligi” olarak gordiiklerini
belirtmislerdir. Se¢meli derslerle ilgili yapilan bu iki ¢aligmanin bulgular1 benzerlik

gostermekte oldugu goriilmektedir.

3.6.4. Ogretmen ve Yoneticilerin Se¢cmeli Derslere Iliskin Gériislerinin

Karsilastirilmasi

Dérdiincii arastirma sorusu “Ogretmenler ve yoneticilerin segmeli derslere
iligkin goriisleri arasinda anlamh farklilik var midir?” seklinde belirtilmektedir. Bu
amaca iliskin Ogretmen ve yoneticilerin 19 ortak anket maddesine verdikleri
yanitlardan elde edilen puanlarin normal dagilip dagilmadigi 6rneklem sayis1 50’den
az oldugu i¢in Shapiro Wilk testi ile belirlenmistir. SPSS’de yapilan analiz sonucunda
bulunan istatistiksel anlamlilik degerinin 0,05’den biiylik olmasi normalligi
kanitlamaktadir (Biiytlikoztiirk, 2011).Yapilan analiz sonuglar1 Cizelge 22° de

verilmistir.

Cizelge 22

Normallik Dagilimi Sonuglart

Shapiro-Wilk

Maddeler Gruplar
Statistic df Sig.

Okulumuzda segmeli dersler etkili bir sekilde Y , 7124 30 ,000
uygulanmaktadir. o) ,892 48 ,000
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Cizelge 22

Normallik Dagilimi Sonuglari(Devami)

Shapiro-Wilk

Maddeler Gruplar

Statistic df Sig.
Segmeli dersler amaglarina uygun olarak Y ,900 30 ,008
islenmektedir. o) ,900 48 ,001
Segmeli ders uygulamasini faydali Y ,795 30 ,000
buluyorum. 0] ,883 48 ,000
Ogrencilere sunulan segmeli ders tiirii Y ,691 30 ,000
yeterlidir. 0 ,886 48 ,000
Segmeli ders se¢imlerinden dnce dgrencilere Y ,827 30 ,000
dersler tanitilmaktadir. O ,814 48 ,000
Okulumuzda agilacak segmeli dersler Y ,788 30 ,000
velilere duyurulmaktadir. O ,675 48 ,000
Ogrenciler ilgi ve yetenekleri dogrultusunda Y ,834 30 ,000
ders segmektedirler. O ,886 48 ,000
Ogrencilerin ders seciminde veliler etkili Y 174 30 ,000
olmaktadir. O 778 48 ,000
Ogrenciler ders secerken okulun rehberlik Y ,809 30 ,000
servisinden yardim almaktadirlar. ] ,872 48 ,000
Sec¢meli dersler 6grencilerin bireysel Y ,873 30 ,002
farkliliklarini 6ne ¢ikarmaktadir. 0 ,909 48 ,001
Seg¢meli dersler 6grencilerin yeteneklerini Y ,833 30 ,001
gelistirmektedir. O ,906 48 ,000
Se¢meli dersler 6grencilerin meslek se¢cimine Y ,860 30 ,001
katkida bulunmaktadir. o) ,876 48 ,000
Sec¢meli dersler 6grencilerin genel kiiltiiriine Y ,765 30 ,000
katkida bulunmaktadir. o) ,872 48 ,000
Se¢meli dersler zorunlu derslere takviye Y 153 30 ,000
dersi gibi islenmektedir. 0 ,858 48 ,000
Segmeh derslerin 1§1e?eb1lmes1 i¢in okulun v 796 30 000
fiziksel olanaklar1 (miizik odasi, laboratuvar, o 365 48 000
bilgisayar laboratuvari, vb.) yeterlidir. ’ ’
Se¢meli derslerin islendigi mekanlar etkili Y ,828 30 ,000
bir sekilde kullanilmaktadir. O ,901 48 ,001
Sec¢meli dersler i¢in gerekli arag-gerec Y ,824 30 ,000
okulumuzda bulunmaktadir. ] ,886 48 ,000
Se¢meli derslerde 6grencilerin basarisi not Y ,833 30 ,000
ile degerlendirilmelidir. o) ,838 48 ,000
Se¢meli derslerde 6grenciler devamsizlik Y ,832 30 ,000
yapiyor. ] ,842 48 ,000

Y: Yonetici O: Ogretmen

Analiz sonuglar1 incelendiginde, anket maddelerine ait puanlarin normal dagilim
gostermedigi gortiilmektedir. (p=<,05) Bu nedenle arastirma sorusunun analizleri i¢in
[liskisiz Orneklemler T-Testinin parametrik olmayan karsilig1 olan Mann-Whitney U-

Testi kullanilmigtir. Mann-Whitney U-Testi, iki iliskisiz 6rneklemden elde edilen
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puanlarin birbirinden anlamli olarak farklilik gosterip gostermedigini test eder

(Bliytikoztirk, 2011). Segmeli derslerin degerlendirilmesinde yonetici ve 0gretmen

goriislerinin  karsilastirildigt Mann Whitney U-Testi sonuglar1 Cizelge 23°de

gosterilmistir.

Cizelge 23

Se¢meli Derslerin Degerlendirmesine Iliskin Yonetici ve Ogretmen Goriislerinin

Karsilastirildigi Mann Whitney U Testi Sonuglart

Grup N Sira Ort. Sira top. U P
Okulumuzda se¢meli dersler etkili bir sekilde uygulanmaktadir.
Y onetici 30 39.80 1194.00
Ofretmen 43 38.49 1809.00 681.000 792
Secmeli dersler amaglarina uygun olarak islenmektedir.
Y onetici 30 37.90 1137.00 721
Ogretmen 48 39.70 1866.00  ©72:000
Sec¢meli ders uygulamasini faydali buluyorum.
Yonetici 30 37.18 1115.50 455
Ogretmen 48 40.95 1965.50 630.500
Ogrencilere sunulan segmeli ders tiirii yeterlidir.
Yé‘)netici 30 39.83 1195.00 710.000 912
Ogretmen 48 39.29 1886.00
Sec¢meli ders secimlerinden 6nce 6grencilere dersler tanitilmaktadir.
Yonetici 30 40.77 1223.00 676
Ogretmen 48 38.71 1858.00 682.000
Okulumuzda agilacak segmeli dersler velilere duyurulmaktadir.
Yonetici 30 36.63 1099.00
Ogretmen 48 40.51 1904.00 634.000 397
Ogrenciler ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ders segmektedirler.
Yonetici 30 39.72 1191.50 815
Ogretmen 48 38.54 1811.50 683.500
Ogrencilerin ders seciminde veliler etkili olmaktadir.
Yonetici 30 44.27 1328.00 107
Ogretmen 48 36.52 1753.00 377.000
Ogrenciler ders segerken okulun rehberlik servisinden yardim almaktadirlar.
Yonetici 30 36.20 1086.00 440
Ogretmen 48 40.00 1840.00 621.000
Se¢meli dersler 6grencilerin bireysel farkliliklarini 6ne ¢ikarmaktadir.
Y onetici 30 35.88 1076.50
Ogretmen 48 41.76 200450 11300 248

Se¢meli dersler 6grencilerin yeteneklerini gelistirmektedir.
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Cizelge 23

Se¢meli Derslerin Degerlendirmesine Iliskin Yonetici ve Ogretmen Goriislerinin
Karsilastirildigi Mann Whitney U Testi Sonuglari (Devami)

Grup N Sira Ort. Sira top. U P
Yonetici 30 37.07 1112.00 435
Ogretmen 48 41.02 1969.00 647.000
Se¢meli dersler 6grencilerin meslek segimine katkida bulunmaktadir.

Yonetici 30 38.52 1155.50 751
Ogretmen 48 40.11 1925.50 690.500

Se¢meli dersler 6grencilerin genel kiiltiiriine katkida bulunmaktadir.

Yonetici 30 36.95 1108.50

Ogretmen 48 4031 1894.50 643.500 491
Segmeli dersler zorunlu derslere takviye dersi gibi islenmektedir.

Yonetici 30 40.75 1222.50

Ofretmen 43 37.88 1780.50 652.500 549

Se¢meli derslerin islenebilmesi i¢cin okulun fiziksel olanaklar1 (miizik odasi, laboratuvar,
bilgisayar laboratuvari, vb.) yeterlidir.

Y 6netici 30 32.27 968.00

Ogretmen 48 44.02 2113.00 503.000 020
Sec¢meli derslerin islendigi mekanlar etkili bir sekilde kullanilmaktadir.

Yonetici 30 36.45 1093.50

Ogretmen 48 41.41 1987.50 628.500 328
Sec¢meli dersler i¢in gerekli arag-gere¢ okulumuzda bulunmaktadir.

Yonetici 30 36.95 1108.50

Ogretmen 48 41.09 1972.50 643.500 412
Sec¢meli derslerde 6grencilerin bagarisi not ile degerlendirilmelidir.

Yonetici 30 40.12 1203.50

Ogretmen 48 38.29 1799.50 671.500 719
Sec¢meli derslerde 6grenciler devamsizlik yapiyor.

Yonetici 30 39.07 1172.00

Ogretmen 48 39.77 1909.00 707.000 890

Se¢meli derslerin degerlendirmesine iliskin yonetici ve dgretmen goriislerinin
karsilastirildigit Mann Whitney U Testi sonuclari incelendiginde, “Se¢meli derslerin
islenebilmesi i¢in okulun fiziksel olanaklar: (miizik odasi, laboratuvar, bilgisayar
laboratuvari, vb.) yeterlidir.” (U=503.00, p<.05) maddesinde yOnetici ve dgretmen
goriigleri arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Bu maddedeki 6gretmen ve yonetici
goriigleri arasindaki anlaml farklilik okul bazinda, okullarin ayr1 ayr1 olanaklar1 géz
Online almarak yorumlanabilir. Yonetici anketinde yer alan, okullarda Fen
Laboratuvari, Spor Salonu, Bilgisayar Laboratuvari, Resim Atolyesi ve Miizik Odas1

bulunma durumu (Var/Yok) Cizelge 7°de gosterilmistir. Buna gore okullarin
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bircogunda Fen Laboratuvari (%76.66) ve Bilgisayar Laboratuvari (%76.66)
bulundugu belirtilmistir. Fakat yukaridaki maddede bu mekanlarin okullarda
bulunmasindan ¢ok mekanlarm yeterli olup olmamasi goriise sunulmustur. Ogretmen
anketinde yer alan agik u¢lu maddede O43: “Okulumuzda Fen Laboratuvar: var fakat
kullanilmiyor. Laboratuvarin igerisinde kullanilacak arag-gereg, gerekli malzemeler
yok ve alamiyoruz. ” seklinde goriis bildirmistir. Buradan 6gretmenlerin okullardaki bu
mekanlara islevsel olarak baktiklarini fakat yoneticilerin ise yalnizca mekanlarin
okullarda bulunma durumlarina gore goriis bildirdikleri ve aradaki anlamli farkliligin

nedeninin bu yaklasim farki oldugu s6ylenebilir.
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BOLUM IV

4.1. SONUCLAR VE ONERILER

Bu boliimde arastrmanin bulgulari dogrultusunda varilan sonuglar ve bu

sonuglara dayali olarak gelistirilen onerilere yer verilmistir.

4.1.1. Sonuglar

Bu boliimde verilerin analizi ile elde edilen bulgularin degerlendirilmesi asagida
sunulmustur:

Se¢meli ders uygulamasi, 6grencilerin ilgi, yetenek ve isteklerinin 6n planda
tutuldugu, onlar1 cagin gerektirdigi yagsam becerilerini kazandirmay1 amaglayan giincel
programlarla egitimin bireysellestirilmesine olanak saglayan demokratik bir
uygulamadir. Se¢meli derslerin tarihgesi incelendiginde, bu derslerin egitim
programlarina konulmasi fikrinin temelinde  “Yasam Becerileri Egitimi” ve
“Ilerlemecilik” gibi akimlarm oldugu gériilmektedir (Merritt, 2008). Egitim toplumsal
degismeyi baslatan bir siire¢ olarak degerlendirilirse, toplumun var olan durumunun
analiz edilmesi ve toplumun ihtiyaglar1 gozetilerek hazirlanacak se¢meli ders
cizelgeleri ve igerikleri biiyilk dnem kazanmaktadir. Ornegin 1970°1i ve 1980li
yillarda ABD’de madde bagimliligi ve engellenmesi, cinsel egitim ve ergen
gebeliginin onlenmesi, ebeveynlik, ahlak egitimi ve toplumsal sorunlarla miicadele
gibi konular1 igeren ¢ok sayida se¢meli ders imkani sunulmustur. Diger segmeli dersler
etnik caligmalar, kariyer egitimi, enerji, ¢evre gibi konular1 icermektedir. Beden
egitimi, erkekler i¢in aligveris, kizlar i¢in ev ekonomisi ve hatta direksiyon egitimi gibi
temel dersler disinda kalan se¢meli dersler bile okul sisteminin kaynaklarini
zorlamadan programa yerlestirilebilmistir (Cetron & Gayle, 1991; Christenbury, 1979;
Kirst, 1982, akt: Merritt, 2008). Bunun yan1 sira, segmeli derslerin uygulayicilari olan
yonetici ve Ogretmenlerin de se¢meli derslerin egitim programlarma konulma
amaclarmni, felsefesini benimsemeleri uygulamanin basarist agisindan bir o kadar
onemlidir. Arastirmada elde edilen verilerde, se¢meli derslerin MEB tarafindan

programlara konulma amagclarinin katilimcilar tarafindan yeterince anlagilamadigi
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ortaya ¢ikmustir. Bunun bir gostergesi olarak dgrenciler “Okulunuzda agilacak se¢meli
dersleri kim/kimler belirliyor?” sorusuna en fazla “Okul idaresi” yanitini1 vermislerdir.
Bu bulgu 6grencilerin sectikleri dersleri alamadiklar1 seklinde yorumlanabilir. Bulgu
ayn1 zamanda agilacak segmeli dersleri okul idaresinin belirleme nedenlerine dikkat
cekmektedir. Segmeli ders uygulamasi, 2012-2013 egitim-6gretim yilinda egitimin
kalitesini ylikseltmek ve egitim sistemini bireylerin ilgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine gore
yonlendirmeyi miimkiin kilmak amaciyla (MEB, 2012) fakat 6gretmen sayisi, derslik
sayis1, okullarin fiziki sartlari, 6grenci hazirbulunuslugu, 6gretim programlarinin ve
ders kaynaklarinin eksikligi gibi boyutlar géz online alinmadan biiyiik bir hiz ve
eksikliklerle uygulamaya konulmustur. Se¢meli derslerin egitim programlarinda yer
alma amaglarina ulasabilmesi i¢in en Onemli sartlardan biri 6grencilere uygun
O0grenme ortamlarinin sunulabilmesidir. Genisletilen ders yelpazesi ile segmeli dersler
uygulamasi, okul yonetimlerine ek sorumluluk yiikleyen 6nemli yeniliklerden biridir.
Okul yonetiminin bu sorumluluklarindan biri de, segmeli derslerin etkili ve verimli
islenebilmesi i¢in sinif disinda 6 grenme ortamlar1 ve olanaklar1 saglamaktir. Arastirma
kapsaminda, se¢meli derslerin etkili, verimli ve amaglarma uygun sekilde
islenebilmesi i¢cin okulun fiziksel olanaklarmin yeterliligi katilimcilarin goriislerine
sunulmustur. Buna gore yoneticiler, se¢cmeli derslerin iglenebilmesi i¢in okulun
fiziksel olanaklarinin (miizik odasi, laboratuvar, bilgisayar laboratuvari, vb.) ve arag-
gereclerin yeterli olmadigini ve okullarinda se¢meli derslerin islendigi mekanlarin
etkili bir sekilde kullanilmadigini ifade etmislerdir. Bunun yani sira se¢meli derslerin
etkili islenebilmesi i¢in sinif mevcutlarmin azaltilmasi gerektigi 6gretmenlerin en ¢cok
katildiklar1 madde olmustur.

Okullarn fiziksel olanaklari, arastirma verilerinde de ortaya kondugu gibi okul
idaresinin belirledigi ve 6grencilere sundugu se¢meli ders sayisint ve hangi dersleri
sunabildigini belirleyen ana unsurlardan biridir. Se¢meli ders ¢izelgesi incelendiginde,
derslerin ¢ogunun islenebilmesi i¢in sinif disinda alanlara ihtiyag oldugu
goriilmektedir. Ornegin, Bilim Uygulamalar1 segmeli dersinin 6gretim programinda
(TTKB, 2013) yer alan ¢ogu kazanimin ger¢eklesmesi icin Ogrencilerin fen
laboratuvarinda uygulama yapmalar1 gerekmektedir. Yine benzer sekilde Biligim
Teknolojileri ve Yazilim se¢meli dersi sirasinda verimli bir 6grenme ortami
olusturmak icin her dgrenci bir bilgisayara sahip olmalidir. Ogrenciler tarafindan ¢ok
fazla tercih edilen Spor ve Fiziki etkinlikler dersinin sinif ortaminda yapilamayacagi

ve egitim-0gretim yilinin ¢ogunun kig aylarina denk geldigi diisiiniiliirse okul
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icerisinde kapali spor salonu bulunmasi bir zorunluluktur. Fakat arastirmada
ogrenciler, acik uglu yanitlarinda okullarinda spor salonu olmadigi i¢in kig aylarinda
bile disariya ¢iktiklarini ve iisiidiiklerini ifade etmislerdir. Baska bir segmeli ders olan
Zeka Oyunlari’nda (TTKB, 2013) yer alan 6 tiir 6grenme alanindaki (Akil yliriitme ve
islem oyunlari, Zeka sorulari, Geometrik-mekanik oyunlar, Strateji oyunlari, S6zel
oyunlar, Hafiza oyunlar1) kazanimlarin ger¢eklesmesi i¢cin bu 6grenme alanlar1
kapsamindaki zeka oyunlarinin saglanmasi gerekmektedir. Okullardaki smirlt derslik
sayisi, fiziksel olanaksizliklar, arag-gerec eksiklikleri gibi sorunlar ya se¢meli ders
seceneklerinin okul tarafindan kisitlanmasmi ya da O6grenimi zenginlestiren bir
uygulama olarak tasarlanmis se¢meli derslerin amaclarina uygun islenememesi gibi
sonuglar dogurmaktadir. Bu konuda sistematik ve ayrmtili bir izleme yapilmasi,
ilerleyen yillarda se¢meli ders uygulamalarmin niteligini artirmak bakimmdan 6nemli
rol oynayacaktir.

Yukarida eksikliginden sozii edilen boyutlardan, se¢cmeli derslerin Ogretim
programlari ile ilgili olarak arastirmadan elde edilen veriler incelendiginde, 6grenciler
segmeli derslerin igeriklerini giincel bulduklarini ve igerigin ilgilerini g¢ektigini
belirtirken, 6gretmenler bazi se¢meli derslerin igeriklerinin zorunlu derslere paralel
olarak hazirlandigmi  belirtmislerdir. Ogretmenler se¢meli derslerin  dgretim
programlarinda yer alan kazanimlar1 agik ve anlasilir bulduklarmi fakat kitap/6gretim
materyallerini yeterli bulmadiklarini ifade etmislerdir. Arastirma kapsaminda se¢cmeli
derslerin Ogretim programlar1 incelenmis Ogretim programlarinin  kazanimlar
listesinden Ote gidemedigi gorilmiistir (TTKB, 2012, 2013, 2014). Programlar,
ulasilacak amaclari, bu amacglara ulasabilmek i¢in secilecek ve belli ilkelere gore
diizenlenecek igerigi, uygulanacak yontemleri, destekleyici arag-gerecleri, amaglara
ne kadar ulagilabildigini gosteren degerlendirme dlgiitlerini kapsamaktadir (Goziitok,
2003). Programlarin gelistirilmesinde basariya ulasmak i¢in konuya sistem biitiinliigii
icerisinde yaklagmak, bilimsel program gelistirme anlayigini benimsemek, parca parca
diizenleme aligkanligin1 birakarak programm biitlin boyutlarin1 g6z Oniinde
bulundurmak bir zorunluluk olarak goriinmektedir (Giirkan, 1993, s:48). Bu acidan
bakildiginda oncelikle genisletilen se¢meli ders ¢izelgesinde yer alan derslerin, bir
ihtiya¢ analizi sonucuna, egitim programlarinda olma gerekgelerine dair toplumsal,
sosyal, ekonomik, kiiltiirel herhangi bir temele dayanmamasi dikkat ¢ekicidir. Diinya
iizerinde se¢meli ders uygulamasinin iki tiirlii uygulamasi oldugu bilinmektedir. Bu

uygulamalardan ilki Amerika Birlesik Devletleri’ndeki uygulamadir. Amerika’daki
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okullarda okutulan se¢gmeli dersler, 6grencilerin ilgi ve yeteneklerini ortaya ¢ikarmasi
ve gelistirmesi amacini tagimaktadir. Uygulamalardan ikincisine Avrupa iilkelerinde
rastlanmaktadir. Bu tlkelerde se¢meli dersler, toplumsal olarak sorunlu goriilen bazi
alanlarda belirlenerek bu alanlardaki sorunlarin iizerine gidilmesi amacini
tasimaktadir. Bu dersler ise genellikle din, tarih ve dil dersleridir (Tas, 2004).
Uygulanmakta olan se¢meli ders ¢izelgesi diisiiniildiigtinde Tiirkiye’deki uygulamanin
her iki kapsamada girdigi soylenebilir. Gorsel Sanatlar, Yazarlik ve Yazma Becerileri,
Spor ve Fiziki Etkinlikler, Drama, Medya Okuryazarlig1 vb. dersleri 6grencilerin ilgi
ve yeteneklerini ortaya ¢ikaracagi ve gelistirecegi diisiiniilen dersler kapsaminda kabul
edilebilirken, Din, Ahlak ve Degerler grubu dersleri (Temel Dini Bilgiler, Hz.
Muhammed’in Hayat1 vb.) Yasayan Diller ve Lehgeler (Kiirtge, Kurmanci, Zazaca,
Lazca, Adigece ve Abazaca) ve Halk Kiiltiirii dersleri ise toplumsal ve kiiltiirel olarak
ihtiya¢ duyuldugu diistiniilen dersler kapsaminda kabul edilebilir.

Yine arastirma verilerinde ortaya ¢ikan ve segmeli ders amaglarinin katilimcilar
tarafindan yeterince anlasilamadiginin baska bir gostergesi ise 6grenci, 6gretmen ve
yoneticilerin segmeli derslerin amaglarina uygun olarak ve etkili bir sekilde islendigini
fakat yine tiim katilimcilarin se¢meli derslerin zorunlu derslere takviye dersi gibi
islendigini ifade etmeleridir. Bunun yani sira 6grenciler ve 6gretmenler segmeli
dersleri gerekli ve faydali bulduklarini, yoneticiler ise se¢meli dersleri gerekli
bulmadiklarin1 ifade etmislerdir. Bu noktada 6gretmen ve Ogrencilerin acik uclu
yanitlarinda da belirttikleri gibi cogu se¢meli dersin ilgili zorunlu dersi takviye amagh
islendigi gergegi ortaya ¢ikmustir. Ornegin, segmeli Matematik Uygulamalari dersinin
Matematik dersine, se¢gmeli Bilim Uygulamalar1 dersinin Fen Bilimleri dersini takviye
amacglh kullanilmast gibi. Bu durumla iligkilendirilebilecek bagka bir veri de
Ogrencilerin zorunlu dersleri se¢meli derslerden daha ©nemli bulduklarini
belirtmeleridir. Bu veri Tiirkiye’de bir iist 6grenime gegmek icin yapilan merkezi
smavlar, tlilkenin ekonomik parametreleri, velilerin, 6gretmenlerin ve yoneticilerin
se¢meli derslere bakis agilar1 ile agiklanabilir. Merkezi smavlarda ¢ikan sorularin
tamami zorunlu derslerden olugmaktadir. Dolayisiyla veli ve dgrencilerin dncelikleri,
ogrencilerin yeteneklerini kesfetmek ve gelistirmek yerine merkezi sinavlarda basarili
olmalaridir. Bu durum, Maslow’un (1943) ihtiyaclar hiyerarsisi kuramimnda ifade ettigi
gibi varolugsal ihtiyaclarin giderilmesi (giivende hissetme ve is bulma gibi) bireylerin
oncelik verdigi durumlar1 simgeler iken, kendini gergeklestirme gibi bireyin kendini

taniy1p potansiyelini gerceklestirmeye yonelik ihtiyaglar1 alt basamaktaki ihtiyaglar
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giderildikten sonra ydnelecegi ihtiyaglar arasinda yer almaktadir (Oztiirk ve Yilmaz,
2011). Bu yaklasim ile iliskilendirilebilecek baska bir bulgu da &gretmenlerin,
ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ders se¢medikleri goriisiinde
olmalaridir. Ayrica 6grenciler se¢meli ders ¢izelgesi icerisinden kendilerine uygun
dersleri secebilmek icin en fazla velilerine damstiklarini ifade etmislerdir. Ogretmen
ve yoneticiler, ogrencilerin ders se¢iminde velilerin etkili oldugu ifadesine yiiksek
oranda katilmislardir. Bu noktada velileri, segmeli ders tercihlerinde etkileyen
unsurlardan en Onemlisinin O6grencinin akademik basarisint artrmak oldugu
sOylenebilir.

Arastirma sonucunda ele alinmasi gereken bir baska konu da se¢meli derslerin
mesleki yonlendirme islevidir. Ogretmenler ve yoneticiler, se¢meli derslerin
ogrencilerin meslek se¢imine katkida bulunmadigi goriisiindedirler. Se¢meli derslerin,
ogrencilerin ilgi alanlarmin, yeteneklerinin farkma varmasi yoluyla gelecekte
yapacaklar1 mesleklere, is alanlarina yonlendirme ve hazirlama, genel 6grenimi
yiizeysel bulan yetenekli 6grencilerin bir konuda derinlesebilme islevi goz Oniine
almdiginda (Varis, 1976), 6gretmen ve yonetici goriislerine gére uygulamada bu
islevin yerine getirilemedigi sdylenebilir. Se¢meli derslerin bu islevinin yerine
getirilmesinde okullarda bulunan rehberlik servislerinin ise kosulmasinin faydali
olacag diisiiniilmektedir. Bu baglamda arastirmada katilimecilarin tiimii, ders se¢imleri
konusunda okulun rehberlik servislerine basvurmadiklarmni ifade etmislerdir. Buradan
rehberlik servislerinden Ogrencilerin ders secimi siiresince yeteri kadar yardim
alinmadigi sonucu ¢ikmaktadir. Se¢meli derslerin teoride Ongoriilen amaclara
ulagabilmesinin ilk basamag1 6grencilerin ilgi, istek ve yeteneklerinin belirlenmesi ve
egitim ogretim siiresince dogru derslere yonlendirilmeleridir. Okullardaki rehberlik
servislerine, 6grenci ile ilgili kararlarda veli, okul, 6grenci ve 6gretmenlerin birlikte
hareket etmelerini saglamada etkin rol almalar1 gerekmektedir. Bunun yani sira
ogretmenlerin ve Ogrencilerin odaklarint se¢gmeli derslerin teknik olarak uygulama
boyutundan ¢ikarip bu derslerin 6nemine kaydirmalarinda Onemli gorevler
diismektedir.

Aragtrmanm 6gretmen boyutundaki verilerine bakildiginda, 6gretmenler
girdikleri se¢meli derslerin branglarma uygun oldugunu ve se¢meli derslerle ilgili
hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duymadiklarini ifade etmislerdir. MEB, hizli bir sekilde
uygulamaya konulan segmeli dersler uygulamasinda ortaya ¢ikacak dgretmen agiginin

diger okullardan maas/ek ders karsilig1 gorevlendirmeler yoluyla, bunun da miimkiin
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olmadig1 durumlarda ticretli 6gretmen temin etmek yoluyla bu derslerin agilmasi ve
okutulmasimi okullara bildirmistir (MEB, 2013). Fakat okullar bunun yerine se¢ilen
dersleri agmama yoluna gitmislerdir. 10 kisilik gruplara bile ders agilabilecegi dikkate
almirsa 6gretmen ihtiyacinin her sinif diizeyinde kademeli gegisle birlikte artacagi
ongoriilmektedir (TEDMEM, 2012). Se¢meli dersler uygulamasinda ihtiya¢ olan
Ogretmen sayist kadar, secmeli derslere giren Ogretmenlerin niteligine de 6nem
verilmelidir. MEB, se¢meli derslere girecek ogretmenlere, uygulamay1 yonetecek
yoneticilere stire¢ hakkinda hizmet i¢i egitim yoluyla uygulamanin 6nemi ve se¢meli
derslerin felsefesi konularinda bilgilendirme ve egitim faaliyetlerini sistematik olarak
hayata ge¢irmelidir.

Se¢meli dersler ile 1ilgili son degisiklikle birlikte dersler not ile
degerlendirilmeye baglanmistir (MEB-TEGM, 2014). Arastirmada elde edilen verilere
gore Ogrenciler, segmeli derslerin not ile degerlendirilmesi istememekte, 6§retmen ve
yoneticiler ise se¢meli derslerin not ile degerlendirilmesi goriisiine katilmaktadirlar.
Bunun yani sira 6gretmenler, se¢meli derslerin not ile degerlendirilmeye baslamasiyla
ogrencilerin bu dersleri daha ciddiye aldiklar1 goriisiindedirler. Alanyazinda, se¢gmeli
derslerin pedagojik degeri agisindan, smavda basarisiz olma, sinav sonucunun kotii
olmas1 durumunda ortaya ¢ikabilecek olumsuzluklarin ve zamani yetistirememe gibi
baz1 diislincelerin 6grencilerde sinav kaygisina neden oldugu ve akademik basariy1
olumsuz etkiledigi belirtilmektedir. Bu baglamda, dersin karnede not ile
degerlendirilmemesi, basarisiz olma gibi olumsuz diislincelerin dogmasina engel
olmakta ve sinav kaygis1 olusmamaktadir (Kabalc1, 2008; Oztiirk ve Yilmaz, 2011).
Se¢meli derslerin egitim sistemindeki rolii diisliniildiigiinde bu derslerin not
kiskacinda olmamasi 6nemlidir. Fakat merkezi sinavlarin biiyiik 6neminin bulundugu
Tirk Egitim Sistemi’nde, Ogrencilerin bu derslere gereken Onemi gostermeleri,
motivasyonlarinin diigmemesi ve bundan kaynaklanan devamsizliklarin engellenmesi
icin 0grencileri tesvik edici tedbirlerin alinmasi1 gereklidir.

Son olarak, MEB’in agikladig1 verilere gore OECD iilkelerinde ortak derslerin
tiirii ve sayis1 daha fazla iken Tiirkiye’de se¢gmeli derslerin orani belirgin bir sekilde
yiksektir. 15 yas grubundaki Ogrencilerin devam ettigi genel ortadgretim
programlarinda se¢meli ders orani Tiirkiye'de % 42 iken OECD % 14'tiir (MEB, 2013).
Fakat Tirkiye’deki se¢meli dersler uygulamasi ile ilgili en Onemli problemin

nicelikten c¢ok nitelik problemi oldugu bilinmektedir. Bu nitelik probleminin de
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¢oziilebilmesi i¢in sisteme ekleme ¢ikarma yaklagimindan daha ¢ok biitiinciil ve

sistematik bir yaklagimla ¢6ziim aranmali ve iyilestirme yoluna gidilmelidir.
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4.1.2. Oneriler

Aragtirma sonucunda Oneriler, se¢meli derslerle ilgili genel Oneriler, se¢meli
derslerin uygulanmasina yonelik Oneriler, se¢meli derslerin amaglari, igerigi,
o0grenme-0gretme ve degerlendirme durumlarma yonelik Oneriler ve arastirmaciya

Oneriler basliklar1 altinda sunulacaktir:

Secmeli Derslerle Ilgili Genel Oneriler

e Sec¢meli derslerin amaglari, anlayis ve felsefesi hizmet i¢i egitimlerle 6gretmen
ve yoneticilere anlatilmalidir.
e Secmeli ders 0gretmenleri derse uygun bransta, istekli ayn1 zamanda dersin

gerektirdigi bilgi ve becerilere sahip 6gretmenlerden secilmelidir.

Secmeli Derslerin Uygulanmasina Yonelik Oneriler

e Opgrencilerin ilgi, yetenek ve isteklerine gore se¢cmeli ders segimlerini
yapabilmeleri saglanmalidir. Bunun i¢in okullarin rehberlik servisleri ise
kosulmalidir. Rehberlik servisleri Ogrencilerin yetenekleri, ilgileri ve kisilik
ozellikleri hakkinda bilgi edinmek iizere Ogrencileri gilidiilemeli, 6grencilerin
ileride se¢meyi diisiindiikleri meslek ile se¢meli ders arasinda iligkiyi gostermeli,
okul, veli, 6grenci liggenini verilecek kararlarda bir araya getirmelidir.

e Bir Onceki yil agilan se¢meli derslerde Ogrenciler ve Ogretmenler video
kayitlar1 alarak sunumlar hazirlamali ve o dersi alan 6grenciler bir sonraki yil ders
secimlerinden Once bir alt smif 6grenci ve velilerine ders tanitimlarimi yaparak
dersleri degerlendirmelidirler.

e Secmeli derslerin uygulanma siirecinde niteligi artirmak i¢in gerekli fiziksel
imkanlar ve arag-gere¢ okullara saglanmalidir. Saglanamiyorsa okulun imkanlar:
dahilinde ogrencilere sunulacak se¢meli ders cizelgesi i¢in okul ydnetimine
esneklik saglanmalidir.

e  Ogretmenler girdikleri segmeli derse yonelik hizmet i¢i egitim almalidir.

e Ogrenciler sectikleri dersleri smirli bir siire icerisinde isterlerse birakabilmeli

ve bagka ders segebilmedir.
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Secmeli Derslerin Amaclar, Icerigi, Ogrenme-Ogretme ve Degerlendirme

Durumlarina Yonelik Oneriler

e Secmeli dersler icin O6gretmene rehberlik edebilecek, nitelikli, bilimsel
anlayisla hazirlanmis 6gretim programlari ve 6gretmen kilavuzlar1 hazirlanmalidir.
e Ogretmenler ve Ogrenciler icin kaynak ders kitabi/dgretim materyali

hazirlanmalidir.

Arastirmaciya Oneriler

e Yeni bir arastirmada nitel arastirma yontemleri ve gozlem, goriisme, odak grup
goriismesi gibi veri toplama araglar1 kullanilarak se¢gmeli dersler uygulamasi
hakkinda ve dersler 6zelinde derinlemesine bilgi elde edilebilir.

e Arastirma yonetici, 6gretmen ve dgrenci goriisleri alinarak yapilmistir. Baska
bir arastirma veli goriisleri alinarak da yapailabilir.

e Arastirma se¢meli derslerin okullarda uygulanmasi boyutu {izerine
yogunlastirilmis ve konu genel bir yaklagimla ele alinmistir. Bagka bir aragtirmada
secmeli dersler ders Ozelinde ya da se¢meli ders alanlar1 (Fen Bilimleri ve
Matematik, Din, Ahlak ve Degerler, Sanat ve Spor gibi) ele alinarak uygulamalar
degerlendirilebilir.

e Arastirma lise diizeyinde se¢meli derslerin etkililigi tizerinde de yapilabilir.

e Arastirma yas gruplarina gore secmeli dersler ayri ayri incelenerek nitel
aragtirma yontemleri kullanilarak yapilabilir.

e Arastirmada velilerin egitim durumlari ile veri toplanmis ve velilerin egitim
durumlarinin ortaokul diizeyinde yigildig1 belirlenmistir. Bagka bir arastirmada
secmeli dersler uygulamasmin ve 6grenci basarisinin sosyo-ekonomik durum ve

veli egitim durumu ile iliskisi ele almabilir.
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EK-1

ORTAOKULLARDA SEGCMELI DERS UYGULAMASINA ILISKIN OGRENCI
GORUS ANKETI

Degerli Ogrenciler,

Bu anket Ortaokul 5., 6., ve 7. sinif dgrencilerinin segmeli ders uygulamasi hakkinda
goruslerini almak amaciyla hazirlanmigtir. Agagida verilen her bir maddeyi okuyarak
size ne kadar uygun olduguna karar veriniz. Ankette yer alan maddelerin 5 farkli
secenegi olup size uygun olani (X) ile isaretleyiniz. Arastirmanin saglikh olmasi igin
tim maddeleri yanitlamaniz gerekmektedir. Ankette verdiginiz cevaplar, bu arastirma
disinda bagka hicbir yerde kullaniimayacaktir. Cevaplarinizin tarafsizligi arastirmanin
sonucunun dogrulugu acisindan ©6nemli olacagindan, verdidiniz cevaplarin

samimiyeti icin simdiden tesekkir ederim.

Birgll UYSAL
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri EnstitlisU

Egitim Programlari Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi



1.BOLUM
KiSISEL BILGILER
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Asagida kisisel bilgilerinize iliskin 4 soru bulunmaktadir. Noktali bélimleri yazarak,

parantezli bolumleri ise (X) ile isaretleyiniz.

1. Cinsiyetiniz ( )K ( )E
2. Kacinci sinifta okuyorsunuz?

()5 ()6 ()7

3. Annenizin egditim durumu

() Iikokul

() Ortaokul

() Lise

() Lisans

() Yiksek Lisans

() Doktora

Babanizin egitim durumu

(
(
(
(
(
(

) ilkokul

) Ortaokul

) Lise

) Lisans

) YUksek Lisans

) Doktora

4. 5., 6. ve 7. siniflarda aldi§iniz segmeli ders/dersler hangileridir?

B SINIT (e )

B, SINIT (L ————————— )

7281 10 1 SRR )
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Il. BOLUM
SECMELI DERSLER
Bu bdlumde se¢gmeli derslerle ilgili 3 soru bulunmaktadir. Noktal bolimleri yazarak,
parantezli bolumleri ise (X) ile isaretleyiniz.
1. Okulunuzda acilacak se¢cmeli dersleri kim/kimler belirliyor? (Birden fazla
madde isaretleyebilirsiniz.)
() Okul idaresi
( ) Ogretmenler kurulu
() Veliler

( ) Ogrenciler

2. Okulunuzda acilacak secmeli derslerin belilenmesinde hangi olcltler géz
onlnde bulunduruluyor? (Birden fazla madde isaretleyebilirsiniz.)

( ) Ogrencilerin ilgi ve istekleri

() Velilerin istekleri

( ) Ogretmenlerin istekleri

() Okulda bu derslere girebilecek 6gretmenlerin olmasi

() Okulun fiziksel olanaklari (Fen lab., bilgisayar lab., resim attlyesi, spor

salonu....vb.)

3. Secmeli dersleri segerken baskalarinin gértustne bagvurdunuz mu?
() Evet ( ) Hayrr

Yanitiniz “Evet” ise kimlerin gérusune basvurdunuz?
() Vel
() Rehberlik servisi
( ) Arkadas

( ) Ogretmen
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Asagida sec¢meli derslerle ilgili verilen
madde/ifadelere  katilma  duzeyinizi
kutucuklardan size en uygun olanina X

isareti koyarak belirtiniz.

KATILMA DUZEYi

IFADELER

Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum

Kesinlikle Katiliyorum

1-Okulumuzda secmeli dersler etkili bir

sekilde uygulanmaktadir.

2- Secmeli ders uygulamasini gerekli

buluyorum.

3-Secmeli dersler amaclarina uygun olarak

islenmektedir.

4- Secmeli ders uygulamasini faydali
buluyorum.

5-Secmeli ders secimlerinden énce dersler
ogrencilere tanitiimaktadir.

6-Okulumuzda acgilacak se¢meli dersler
velilere duyurulmaktadir.

7-Ogrencilere ders secimine karar vermek

icin yeterli sure tanindi.

8-Sec¢meli derslerde egleniyorum.

9-Secmeli dersleri islerken dersin basinda

dersin amagclarindan haberdar ediliyorum.

10-Segmeli  ders igeriklerini  guncel

buluyorum.

11- Segmeli derslerin igerikleri ilgimi ¢ekiyor.

12-Zorunlu dersleri se¢meli derslerden daha

onemli buluyorum.

13-Se¢meli dersler dAgrencilerin  bireysel

farkhhklarini 6ne ¢ikarmaktadir.

14-Segmeli dersler ogrencilerin

yeteneklerini ortaya ¢ikarmaktadir.
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IFADELER

Kesinlikle Katilmiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle Katiliyorum

15-Se¢meli dersler d&grencilerin  meslek

secimine katkida bulunmaktadir.

16-Se¢meli dersler dgrencilerin  genel

kultarine katkida bulunmaktadir.

17-Segmeli dersler zorunlu derslere takviye

dersi gibi islenmektedir.

18-Secgmeli  derslerin islenebilmesi icin
okulun fiziksel olanaklari (muzik odasi,
laboratuvar, bilgisayar laboratuvari, vb.)

yeterlidir.

19-Se¢meli dersler ders programinda

verimsiz saatlere konuyor.

20-Secmeli dersler islenirken farkli yontem

ve teknikler kullanihyor.

21-Secmeli dersler icin gerekli arag-gereg
okulumuzda bulunmaktadir.

22-Secmeli dersler iglenirken gorsel/igitsel
materyal kullaniliyor.

23-Secmeli dersler notla
degerlendiriimemelidir.

Yukarida belirtilenlerin diginda segmeli dersler uygulamasi ile ilgili eklemek istedigim

konular/yasantilar sunlardir:
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EK-2

ORTAOKULLARDA SEGMELi DERS UYGULAMASINA iLISKIN OGRETMEN
GORUS ANKETI

Degerli Ogretmenler,

Bu anket ortaokulda uygulanan se¢gmeli dersler hakkinda gérislerinizi almak amaciyla
hazirlanmistir. Asagida verilen her bir maddeyi okuyarak size ne kadar uygun
olduguna karar veriniz. Ankette yer alan maddelerin 5 farkli segenegi olup size uygun
olani (X) ile isaretleyiniz. Arastirmanin saglkli olmasi igin tim maddeleri yanitlamaniz
gerekmektedir. Ankette verdiginiz cevaplar, bu arastirma diginda bagka higbir yerde
kullaniimayacaktir. Cevaplarinizin tarafsizligi arastirmanin sonucunun dogrulugu
acisindan oOnemli olacagindan, verdiginiz cevaplarin samimiyeti igin simdiden

tesekkur ederim.

Birgll UYSAL
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri EnstittisU

Egitim Programlari Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi
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KiSISEL BILGILER

Asagida kisisel bilgilerinize iliskin 4 soru bulunmaktadir. Noktali bélimleri yazarak,

parantezli bolumleri ise (X) ile isaretleyiniz.

1. Cinsiyetiniz ( )K ( )E

2. Ogretmenlik kideminiz

( )1-5wyl

( )6-10 yil
( )11-15wl
()16-20 yil

()21 yil ve Gzeri

3. Bransiniz ..,

4. Girdiginizsegmeliders .............cccooiiiiiiiiiinn,

I. BOLUM
SEGMELI DERSLER

Bu bolimde segmeli derslerle ilgili 2 soru bulunmaktadir. Noktali bolimleri yazarak,
parantezli bélimleri ise (X) ile isaretleyiniz.

1.

N — —~ —~

(
(
(
(
(

Okulunuzda acilacak secmeli dersleri kim/kimler belirliyor? (Birden fazla
madde isaretleyebilirsiniz.)

) Okul idaresi

) Ogretmenler kurulu

) Veliler

) Ogrenciler

. Okulunuzda agilacak segmeli derslerin belirlenmesinde hangi dlgutler goz

6nunde bulunduruluyor? (Birden fazla madde isaretleyebilirsiniz.)
) Ogrencilerin ilgi ve istekleri
) Velilerin istekleri
) Ogretmenlerin istekleri
) Okulda bu derslere girebilecek 6gretmenlerin olmasi

) Okulun fiziksel olanaklari (Fen lab., bilgisayar lab., resim atélyesi, spor

salonu....vb.)

(
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Asagida segmeli derslerle ilgili verilen
madde/ifadelere  katilma  duzeyinizi
kutucuklardan size en uygun olanina X

isareti koyarak belirtiniz.

KATILMA DUZEYi

IFADELER

Kesinlikle

Katiimiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum

Kesinlikle

Katilivorum

1-Okulumuzda secmeli dersler etkili bir

sekilde uygulanmaktadir.

2-Secmeli dersler amaclarina uygun olarak

islenmektedir.

3- Secmeli ders uygulamasini gerekli

buluyorum.

4- Secmeli ders uygulamasini faydal

buluyorum.

5-Girdigim secmeli ders  bransima

uygundur.

6-Girdigim secmeli dersle ilgili hizmet ici

seminere ihtiya¢ duymaktayim.

7-Ogrencilere sunulan secmeli ders tiir

yeterlidir.

8-Secmeli ders segimlerinden  dnce

ogrencilere dersler tanitiimaktadir.

9-Okulumuzda acilacak seg¢meli dersler

velilere duyurulmaktadir.

10-Ogrenciler  ilgi  ve  yetenekleri
dogrultusunda ders secmektedirler.

11-Ogrencilerin ders segiminde veliler etkili

olmaktadir.

12-Ogrenciler ders segerken  okulun

rehberlik servisinden yardim almaktadirlar.

13-Se¢meli dersler o6grencilerin  bireysel

farkliliklarini 6ne gikarmaktadir.
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IFADELER

Kesinlikle

Katiimiyorum

Katilmiyorum

Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle

Katihivorum

14-Secmeli dersler ogrencilerin

yeteneklerini gelistirmektedir.

15-Se¢meli dersler o6grencilerin  meslek

secimine katkida bulunmaktadir.

16-Se¢meli dersler 6grencilerin  genel

kultarine katkida bulunmaktadir.

17-Segmeli dersler zorunlu derslere takviye

dersi gibi islenmektedir.

18-Girdigim

programini yeterli buluyorum.

secmeli  dersin  6gretim

19-Se¢meli derslerin amaclarina derslerin

ogretim programinda yer verilmistir.

20-Girdigim

programinda yer alan kazanimlari agik ve

secmeli  dersin  6gretim

anlasihr buluyorum.

21-Girdigim

materyalini/kitabini yeterli buluyorum.

secmeli  dersin  6gretim

22-Secmeli derslerin icerikleri gtinceldir.

23-Girdigim segmeli dersin igerigine uygun

kaynak bulmakta zorluk ¢ekiyorum.

24-Bazi se¢cmeli derslerin igerikleri zorunlu

derslere paralel olarak hazirlanmistir.

25-Bazi se¢meli derslerin icerikleri zorunlu

derslerin icerikleri ile 6rtismektedir.

26-Segmeli derslerin etkili islenebilmesi igin
sinif mevcutlar azaltiimalidir.

27-Segmeli derslerin iglenebilmesi igin
okulun fiziksel olanaklari (muizik odasi,
laboratuvar, bilgisayar laboratuvari, vb.)
yeterlidir.

28- Secmeli derslerin islendigi mekanlar
etkili bir sekilde kullaniimaktadir.
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29- Secmeli dersler icin gerekli arag-gereg¢

okulumuzda bulunmaktadir.

30-Secmeli ders Oncesi hazirliklarim uzun

surlyor.

31-Secmeli dersleri islerken farklh yontem ve

tekniklerden faydalaniyorum.

32-Secmeli dersleri iglerken gorsell/isitsel

materyal kullantyorum.

33-Ogrenciler secmeli derslerde

egleniyorlar.

34- Secmeli derslerde 6grencilerin basarisi

not ile degerlendirilmelidir.

35-Secmeli derslerin not ile
degerlendiriimeye baslamasi ile 6grenciler

bu dersleri daha ciddiye aldilar.

36-Secmeli derslerde ogrenciler

devamsizlik yapiyor.

37-Girdigim secmeli derste farkli dlgme-

degerlendirme yontemleri kullaniyorum.

Yukarida belirtilenlerin diginda segmeli dersler uygulamasi ile ilgili eklemek istedigim

konular/yasantilar sunlardir:
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EK-3

ORTAOKULLARDA SECMELi DERS UYGULAMASINA ILISKIN YONETICI
GORUS ANKETI

Degerli Yonetici,

Bu anket ortaokul yoneticilerinin se¢cmeli ders uygulamasi hakkinda goéruglerini almak
amaciyla hazirlanmistir. Asagida verilen her bir maddeyi okuyarak size ne kadar
uygun olduguna karar veriniz. Ankette yer alan maddelerin 5 farkli se¢enegi olup size
uygun olani (X) ile isaretleyiniz. Arastirmanin saglikli olmasi i¢in tim maddeleri
yanitlamaniz gerekmektedir. Ankette verdiginiz cevaplar, bu arastirma disinda baska
hicbir yerde kullaniimayacaktir. Cevaplarinizin tarafsizligi arastirmanin sonucunun
dogrulugu acisindan 6nemli olacagindan, verdiginiz cevaplarin samimiyeti icin

simdiden tesekkur ederim.

Birgll UYSAL
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri EnstitlisU

Egitim Programlari Anabilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi
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1.BOLUM
KiSISEL BILGILER

Asagida kisisel bilgilerinize iliskin 4 soru bulunmaktadir. Noktali bélimleri yazarak,
parantezli bolumleri ise (X) ile isaretleyiniz.

1. Cinsiyetiniz ( )K ( )E
2. Bransiniz

3. Yoneticilikteki kideminiz
( )1-5vil
( )6-10 yil
( )11-15 il
( )16-20 yil
()21 yil ve Gzeri

4. Okulunuzda,

Fen Laboratuvari ( )Var ( )Yok
Spor Salonu ( )Var ( )Yok
Bilgisayar Laboratuvari ( )Var ( )Yok
Resim Atolyesi ( ) Var ( )Yok
Muzik Odasi ( )Var () Yok
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Il. BOLUM

SEGCMELI DERSLER

Bu bdlumde se¢gmeli derslerle ilgili 3 soru bulunmaktadir. Noktal bolimleri yazarak,

parantezli bolumleri ise (X) ile isaretleyiniz.

1.

Okulunuzda acilacak se¢gmeli dersleri kim/kimler belirliyor?

() Okul idaresi

( ) Ogretmenler kurulu

() Veliler

( ) Ogrenciler

Okulunuzda acilacak se¢cmeli derslerin belilenmesinde hangi dlgutler géz
onlnde bulunduruluyor? (Birden fazla madde isaretleyebiliriz.)

( ) Ogrencilerin ilgi ve istekleri

() Velilerin istekleri

( ) Ogretmenlerin istekleri

() Okulda bu derslere girebilecek 6gretmenlerin olmasi

() Okulun fiziksel olanaklari (Fen lab., bilgisayar lab., resim atolyesi, spor
salonu....vb.)

Okulunuzun kosullari nedeniyle acamadiginiz se¢cmeli ders/dersler var mi?
() Evet () Hayrr

Yanitiniz “Evet” ise bu dersler hangisi/hangileridir?

Secmeli dersleri agamama sebepleriniz nelerdir? (Birden fazla segenek

isaretleyebilirsiniz.)

( ) ligili brans d3retmenin olmamasi
() Okulun fiziki sartlarinin yetersiz olmasi
() Okulun 6grenci mevcudunun kalabalik olmasi

() Okuldaki arag/gereg/mekan eksikligi
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Asagida segmeli derslerle ilgili verilen
madde/ifadelere  katilma  duzeyinizi
kutucuklardan size en uygun olanina X

isaretini koyarak belirtiniz.

KATILMA DUZEYi

IFADELER

Kesinlikle

Katiimiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum

Kesinlikle

Katilhivorum

1-Okulumuzda secmeli dersler etkili bir

sekilde uygulanmaktadir.

2-Secmeli dersler amaclarina uygun olarak

islenmektedir.

3- Secmeli ders wuygulamasini gerekli

buluyorum.

4- Secgmeli ders uygulamasini faydal

buluyorum.

5- Ogrencilere sunulan secmeli ders tiri

yeterlidir.

6- Secmeli ders secimlerinden dnce

ogrencilere dersler tanitilmaktadir.

7- Okulumuzda acilacak secmeli dersler

velilere duyurulmaktadir.

8- Ogrenciler ilgi ve yetenekleri

dogrultusunda ders secmektedirler.

9- Ogrencilerin ders seciminde veliler etkili

olmaktadir.

10- Ogrenciler ders segerken okulun

rehberlik servisinden yardim almaktadirlar.

11- Secmeli dersler 6grencilerin bireysel
farkliliklarini 6ne gikarmaktadir.

12- Secmeli dersler ogrencilerin

yeteneklerini gelistirmektedir.

13- Sec¢meli dersler o&grencilerin meslek

secimine katkida bulunmaktadir.
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14- Secgmeli dersler o6grencilerin genel

kultarine katkida bulunmaktadir.

15-. Secmeli dersler zorunlu derslere

takviye dersi gibi islenmektedir.

16- Segmeli derslerin islenebilmesi icin
okulun fiziksel olanaklari (muizik odasi,
laboratuvar, bilgisayar laboratuvari, vb.)

yeterlidir.

17- Secmeli derslerin islendigi mekanlar

etkili bir sekilde kullaniimaktadir.

18-Sec¢meli dersler icin gerekli arag-gerec¢

okulumuzda bulunmaktadir.

19-Se¢meli derslerin maliyeti fazladir.

20-Secmeli derslerde 6grencilerin basarisi

not ile degerlendirilmelidir.

21-Secmeli derslerde ogrenciler

devamsizlik yapiyor.

Yukarida belirtilenlerin diginda se¢cmeli dersler uygulamasi ile ilgili eklemek istedigim

konular/yasantilarim sunlardir:
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