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1. Einfiihrung

Die Sprache als Kommunikationsmittel unter den Menschen
{iberschreitet in unserer Zeit die eigenen Landesgrenzen und
erreicht somit eine internationale Dimension.

Der internationale Verkehr und somit das Bedlrfnis nach
Kommunikation zwischen verschiedenen Vdlkern zeigt, wie
notwendig es heutzutage ist, da®@ man mindestens eine oder
sogar mehrere Fremdsprachen beherrschen sollte, wenn man
Uberhaupt an dem internationalen Gedankenaustausch
interessiert ist.

Unter Berilicksichtigung der oben erwadhnten Punkte stelit sich
die Frage, wie und auf welche Weise kann eine Fremdsprache
erlernt bzw. erworben werden. Hierzu ist zu erwdhnen, dafl bei
Lehren und Erwerben einer Fremdsprache verschiedene
Kriterien, wie die persénliche Fahigkeit und die Voraussetzung
des Lernenden, die grammatikalischen Regeln, die kulturellen
Faktoren, der Wortschatz der Zielsprache und die
Vermittlungsmethoden eine wichtige Rolle spielen.

Vor aillem werden die Interessierten beim Lehren und Lernen
einer Fremdsprache von den meisten Sprachwissenschaftiern
und Fremdsprachenlehrern auf die bedeutende Funktion der
Vermittlungsmethoden und der Lerntheorien, bzw. auf die
Grammatikmodelle aufmerksam gemacht.

Wenn wir einen Blick auf die Entwicklungsgeschichte des

Fremdsprachenunterrichts werfen, erkennen wir, dafl im Laufe



der Zeit sehr verschiedene und zahlreiche Methoden angewandt
wurden.

Anfangs wurden Fremdsprachen auf eine ganz einfache Art
gelernt, d.h. die Vermittlungsmethoden, Lerntheorien und die
Grammatikmodelle spielten damals keine groRe Rolle. Die
Zielsprache konnte entweder mit Hilfe eines Muttersprachlers
erlernt werden, oder man mufite far eine bestimmte Zeit in dem
Land leben, wo die jeweilige Zielsprache als die Muttersprache
des Landes galt.

Gegenwartig ist die grole Anzahl der Vermittiungsmethoden, der
Lerntheorien und der Grammatikmodelle zum einen damit zu
begrinden, daR die Sprachwissenschaftler und die Lehrer immer
auf der Suche nach einer idealen Methode waren. Zum anderen
werden beim Lehren und Lernen einer Fremdsprache von den
wissenschaftlichen Disziplinen, wie Psychologie, Padagogik und
Linguistik im aligemeinen Gebrauch gemacht. Die oben
erwdhnten Grinde trugen dazu bei, daR man eine groRe Anzahl
an Lehr - und Vermittiungsmethoden erreichte.

An den padagogischen Fakultdten der jeweiligen Universitdten in
der Tarkei, die fir die tirkischen Mittelschulen und Gymnasien
Fremdsprachenlehrer ausbilden, konnte auf das Fach Methodik
und Didaktik des Fremdsprachenunterrichts bei der Entwickiung
der Lehrprogramme auch nicht verzichtet werden, denn man ist
sich bewuft, dal man beim Lehren und Lernen einer
Fremdsprache auf die Vermittlungsmethoden, Lerntheorien und

Grammatikmodelle nicht verzichten kann.



1.1. Methode

Im ersten Teil dieser Arbeit wurde ein Einstieg in das Thema
Sprache und Sprachvermittiung gemacht. Weiterhin wird das
kognitive Lernen, das als Gegenstand unserer Arbeit fungiert,
unter Berlcksichtigung des Fremdsprachenunterrichts definiert
und analysiert werden. AuRerdem wollen wir noch im ersten Teil
das Ziel und die Arbeitsmethode darstellen. Am Ende des ersten
Teils folgt ein kurzer Uberblick (ber die gegenwartige
Forschungsliage beziglich des kognitiven Lernens und der
Sprachvermittlung im Fremdsprachenunterricht.

Im zweiten Teil der vorliegenden Arbeit sollen die Grammatikthe-
orien, die fUr unsere Arbeit in Frage kommen, untersucht und

dargestellt werden.

Der dritte Teil beschaftigt sich mit der praktischen Anwendung
hinsichtlich der dargestelliten theoretischen Erkenntnisse im
ersten und zweiten Teil. Daruber hinaus sollen im dritten Teil
die Ziele und Kriterien fdr die Unterrichtsplanung festgelegt
werden. Wenn es um die Bestimmung der Ziele und Kriterien der
Unterrichtsplanung geht, kommt vor allem die Analyse der Ziel-
gruppe in Frage. Denn da der Unterricht gemaf der Zielgruppe
gestalitet wird, ist es fir den Lehrer notwendig zu wissen, was
far eine Zielgruppe er vor sich hat. Bei der Analyse der Ziel-
gruppe wird besonders auf folgende Kriterien der Adressaten

geachtet: (1)



1- Das Alter

2- Der Kulturkreis

3- Das Sprachniveau

4- Das Vorwissen

5- Der Lernzweck

Fur die Analyse der Zielgruppe wurde von einer Umfrage
Gebrauch gemacht.

Bei der Festlegung der Hauptziele oder der Richtziele hinsicht-
lich der Ubungen, die die Praxis dieser Arbeit darstellen wird,
wird darauf geachtet werden, dad die Hauptziele dem Niveau der
Studierenden des Faches Deutsch als Fremdsprache (DaF) an
der Universitdt geeignet sind. Ebenso sollen bei der
Sachanalyse und der Themenbestimmung des
Unterrichtsbeispiels die oben erwéhnten Kriterien berilicksichtigt
werden.

Das Ziel der vorliegenden Arbeit ist, der Frage nach zu gehen
wie Deutschlehrerstundenten das korrekte Sprachwissen auf
eine einsichtige (kognitiv) Weise vermittelt werden kann. Denn
unsere Studenten bzw. Adressaten an der Deutschabteilung
besitzen zwar weitentwickelte umgangsprachliche Kenntnisse,
aber der schriftliche Ausdruck und das korrekte
grammatikalische Wissen ist noch nicht auf dem erwlnschten
Niveau, weil unsere Adressaten die Zielsprache ungesteuert und
unbewuflt erworben haben. Daher sollte man ihnen nun die
Zielsprache gesteuert und bewuft vermitteln, damit sie im

wahrsten Sinne des Wortes die Zielsprache korrekt beherrschen

kénnen.



Wenn wir davon ausgehen, daRl unsere Stundenten in naher
Zukunft als Deutschlehrer/ innen an den tdrkischen
Mittelschulen und Gymnasien tdtig werden sollen, wére es auch
geeignet fur sie die Grammatik der Zielsprache kognitiv zu
erwerben, damit sie dies spater auch korrekt vermitteln kénnen.
Denn wenn es um eine korrekte Sprachbeherrschung geht,
kommt vor allem ein guter schriftlicher Ausdruck und das
korrekte grammatikalische Wissen in Frage. Und solch ein
Wissen kan nur Uber ein Fremdsprachenunterricht erworben
werden, der gesteuert und kognitivorientiert ist.

Dem Ziel dieser Arbeit gemdfl wird im dritten Teil ein
Unterrichtsbeispiel vorgefiihrt werden. Die Arbeits - wund
Ubungsformen sowie die Unterrichtsmaterialien des Unterrichts
sollen far ein interessanten und produktiven

Fremdsprachenunterricht beitragen.

Mit Messen und Bewerten befafllt sich der letzte Teil der
Unterrichtsplanung, der zugleich als die AbschluBphase der
Unterrichtsplanung betrachtet werden kann.

Bei der Auswertung des Unterrichtsbeispiels soll vor allem
diskutiert werden in wie weit es zwischen der Theorie und der
Praxis Ubereinstimmungen und Abweichungen gab. Am Ende der
Arbeit wird eine umfangreiche Kritik und Auswertung der Arbeit
gebracht werden.

Die Arbeit soll einen kleinen Beitrag zur wissenschaftlichen
Forschung im Bereich Deutsch als Fremdsprache ( DaF ) leisten
und sie konnte zudem vielleicht neue Impulse und Anregungen

fir neue vorgesehene Arbeiten geben.
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1.2. Gegenstand

Von der Cognitive Code Learning Theory, die sich auf die
Methode der kognitiven Strukturierung statzt, bzw. vom
kognitiven Lernen oder Erwerben einer Fremdsprache spricht
man erst in der zweiten Hé&lfte des 20. Jahrhunderts. Genau
gesehen tritt die Cognitive Code Learning Theory in den 60" er
Jahren des 20. Jahrhunderts in den Vordergrund. Diese Theorie
wurde vor allem von den Sprachwissenschaftlern, wie Ausubell,
Caroll und Chomsky als die Gegenbewegung zur der
kommunikativorientierten audiolingualen Methode und zum
Behaviorismus betrachtet.

Die Methode der kognitiven Strukturierung besteht aus Menge
der kognitiven Lerntheorien, die davon ausgehen, daR das
bewuBte Wahrnehmen und Verstehen der grammatikalischen
Merkmale der Zielsprache, den Erwerb der Fahigkeiten und
Fertigkeiten erleichtern und féordern. (2)

Unter F&higkeiten und Fertigkeiten sind hier das Lesen,
Schreiben, Héren und Verstehen gemeint, deren
fremdsprachlicher Erwerb als das angestrebte Ziel angesehen
wird.

Indem der Adressat durch das kognitive Lernen, d.h. durch das
Vergleichen, Differenzieren und Beurteilen das Aufbauprinzip
der grammatikalischen Struktur einsichtig und bewuBt erfaft,
wird er somit im Unterricht zu einer aktiven und kreativen

Mitarbeit geférdert. Diese aktive und kreative Einsteliung des



Adressaten im Unterricht, d.h. die ausfihrliche Erforschung der
grammatikalischen  Struktur der Zielsprache durch den
Adressaten, erleichtert ihm den Erwerb von sprachlichen
Fahigkeiten bzw. Fertigkeiten und deren Anwendung.

Die kognitiven Lerntheorien als lerntheoretisch batrachtet sind
die Theorien, die im Fremdsprachenlernen im Gegensatz zu
behavioristischorientierten Theorien stehen. Denn die
behavioristischorientierten Verfahren betrachten das Lernen als
Stiftung von Reiz - und Reaktionsverbindung. Demgegenlber
wird das Lernen bei kognitivorientierten Verfahren als ein
Prozel® des Auf - und Ausbaus von inneren kognitiven Strukturen
verstanden, d.h. die kognitiven Lerntheorien gehen davon aus,
daR das Lernen von Fahigkeiten und Fertigkeiten geférdert wird,
wenn der Lerner die spezifischen Merkmale des
Lerngegenstands bewuft, einsichtig wahrnimmt und sie versteht.
So gesehen sind die kognitiven Lerntheorien bei Lernen einer
Fremdsprache gegen das Reiz - und Reaktionsverhdltnis im
Sinne des behavioristischen Lernens.

Der Lerner ist dabei nicht abhangig von den 3&dulleren
Lernbedingungen, sondern er tritt als aktiver
Informationsverarbeiter auf, der in Auseinandersetzung mit der
Umwelt seine kognitiven Strukturen ausbildet.

in der Fremdsprachendidaktik verstehen wir das kognitive
Lernen als das einsichtige, bewufte und sinnvolle Lernen,
gegeniliber dem mechanischen und imitativen Lernen.(3)

Bei dieser vorliegenden Arbeit werden wir die Kognition im

Sinne von auf BewuBtmachung zielenden unterricht-



methodischen Lehrverfahren bearbeiten, d.h. die jenigen
unterrichtlichen Handlungen bzw. Handlungsschritte des
Lehrenden mit der Absicht bei den Lernern das einsichtige,
sinnvolle und kreative Lernen zu férdern. Die Definition des
kognitiven Lernens von Benesch - Cremerius u.a. kann als die
Bestdtigung der oben erwéhnten Punkte hinsichtiich des
kognitiven Lernens aufgefat werden. Nach Benesch -
Cremerius u.a. sei das kognitive Lernen das vorséatzliche
Bemihen Gegenstdnde zu finden, zu erfassen, zu erkennen,
wiederzugeben, zu unterscheiden, sie einzuordnen, zu
beurteilen und als Thema zu behandeln, d.h. durch
unterschiedliche geistige Verfeinerungen (Konkretisierung und
Abstrahierung) zu verdndern. (4)

Ein weiterer Punkt bezlglich des kognitiven Lernens ist das
Mitdenken bzw. das Denkvermdgen des Adressaten im
Unterricht. Auf den Fremdsprachenunterricht bezogen heif3t das,
daR die Lernenden durch die explizite Darbietung der
RegelméaRigkeiten der Zielsprache, fur die Zielsprache motiviert
und begeistert werden. Hierbei stehen die Lernprozesse unter
dem EinfluB der kogniti'ven Strukturierung des Lernmaterials,
wie zum Beispiel die grammatikalischen Erkldrungen, Regeln
und graphische Darstellung von grammatikalischen Relationen.
im allgemeinen ist der Mensch dazu geneigt logische, wahre und
aufeinander aufgebaute Erfahrungen und Erkenntnisse besser
zu begreifen und leichter zu lernen. Denn unsere Erfahrungen
sind von Regelméfiigkeiten bestimmt, ein Stuck von ihr kann uns

auf ein anderes Stlck vorbereiten.



Hierzu kénnen wir wiederum die Folgerung von Benesch -
Cremerius u.a. zu Hilfe nehmen, die das logische und nitzliche
Lernen bzw. die die Anséatze des kognitiven Lernens als den
praktischen Wert ndtziicher Vorstellungen verstehen, die sich
urspringlich von der Wirklichkeit ableiten 1aRt, die die
Gegenstédnde der Vorstellungen far uns haben. (5)

Also kann somit gefolgert werden, dall beim kognitiven Lernen
zuerst das Neugelernte zur Kenntnis genommen und bearbeitet
werden mull, bevor es geliibt werden kann.

Das Aufbauprinzip des kognitiven Lernzielbereichs wird als die
Staffelung von zunehmender Komplexitdt beschrieben, d.h. der
Lehr - und Lernablauf soll daher von einfachen und konkreten zu
komplexen und abstrakten Verhaltensweisen fihren. So gesehen
teilt Ebneter das kognitive Lernzielbereich in drei Stufen ein.
Somit ist die erste Stufe die Kenntnis, die zweite Stufe das
Erkenntnis und die dritte Stufe die Uberzeugung. (8)

Ziel des kognitiven Lernens ist es, daf der Lernende einer
Fremdsprache sich in der Zielsprache eine Sprachféhigkeit
aneignet, die etwa der muttersprachlichen Kompetenz &hnelt.
Denn das kognitive Lernen im Fremdsprachenunterricht heifdt,
die korrekte Beherrschung der grammatikalischen Struktur der
Zielsprache. Dieses Lernverfahren zielt darauf dem Lernenden
die Mdglichkeit zu geben, dal er anstatt die einzelnen Begriffe
und Séatze der [Zielsprache auswendegzulernen, sich ein
sprachliches System in der Zielsprache erwirbt, mit dem er auch
kreativ Satze bilden kann, die er zuvor nicht gekannt bzw. nicht

verwendet hatte. Somit wird dem Lernenden das bewulte



Erfassen der grammatikalischen Strukturen der Zielsprache
ermdglicht und auBerdem ist der Lernende dabei aktiv und denkt

im Unterricht auch mit.

Denn das oben erwdhnte Auswendiglernen von
grammatikalischen Strukturen oder Satzmustern einer
Zielsprache, bei den Methoden, die unter dem EinfluR der
Verhaltenstheorien stehen, wie zum Beispiel die audiolinguale
oder audiovisuelle Methode, kann die Krevitdt und die
Lernmotivation hemmen, weil man die zahlreichen Regeln und
Laute einer Sprache nicht alle korrekt auswendiglernen und
wenn schon sie auch nicht lange im Gedachnis behalten kann.
Daher kann das bewullte (kognitive) Lernen gegeniiber dem
behavioristischen Lernen die Lernmotivation und die Kreavitéat
des Lernenden im Unterricht férdern, weil der Lernende die
grammatikalischen Strukturen der Zielsprache kritisch erforscht
und bewuf3t aufnimmt.

Zusammengefat kénnen wir das kognitive Lernen im
Fremdsprachenunterricht als den bewufiten und einsichtigen
Lernprozel® bzw. Erwerbprozell verstehen, bei dem der Adressat
selbst im Zentrum des Unterrichts steht und bei dem die
Kenntnisse Uber die phonologischen, grammatikalischen und
lexikalischen Strukturen der Zielsprache, durch das Erforschen

und Analysieren dieser Strukturen unter Kontrolle gehaiten

werden.
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1.3. Forschungslage

Angesichts der Forschungslage im Bereich des kognitiven
Lernens im Grammatikunterricht kdnnen folgende

wissenschaftiiche Arbeiten erwdhnt werden:

In seiner Arbeit "Die Mitwirkung der Muttersprache beim
Grammatikerwerb : Grammatik im Sprachvolizug" betont der
Psycholinguist und Sprachdidaktiker Butzkamm das kognitive
Lernen im Grammatikunterricht hinsichtlich der
Induktionsfahigkeit des Lernenden, die durch die zweisprachigen
Lerntechnicken direkt beeinfluft wird. So gesehen kann nach

Butzkamm das kognitive Lernen im Grammatikunterricht

effektiver gefdrdert werden.

Seine These begrindet Butzkamm mit der Meinung, dafl die
Induktion der latenten, d.h. der verborgenen Struktur
fremdsprachlicher Satze, die vom Lerner zu leisten ist, mit Hilfe
der Muttersprache unter Verwendung bestimmter noch néaher zu
beschreibender Lehrtechnicken oft am besten gelingt. (7)

Im Hinblick auf Grammatikunterricht und Kognition kann
weiterhin die Arbeit von dem praxisorientierten Sprachdidaktiker
Zimmermann erwdhnt werden.

In seiner Arbeit Uber das Lehrphasenmodell flar den
fremdsprachlichen Grammatikunterricht erstellt Zimmermann 5
Phasen, mit denen das effektive Lernen des Schiilers ermdéglicht

werden soll.
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KOGNITIVIERUNG

PRASENTATION EINUBUNG TRANSFER ANWENDUNG

~_

Der Phase\der Kognitivierung gibt Zimmermann somit einen

Sonderstatus)gegenﬁber den anderen Phasen und meint, daB

die Kognition vor, wéahrend und nach den Phasen wie

Prasentation sowie Einlbung eingefiihrt werden kann, wo das
\KOﬂ-d»i' fonierende Lernen bei der Vermittlung der
grammatikalischen  Struktur sich als undkonomisch und
ungeeignet aufweist, d.h. wo also die BewuBBtmachung vermittelt
werden muB. So gesehen ist das Lernen von Bedeutungen nach
Zimmermann kein einfacher und passiver Rezeptionsvorgang,
sondern ein aktiver ProzeR, in dessen Verlauf der Lernende den
neuen Stoff mit Hilfe der in seiner kognitiven Struktur
verfligbaren Vorkenntnisse jeweils zu einer neuen

Wissensstruktur verarbeitet und somit neue Bedeutungen

konstruiert. (8)

Die bedeutende und unverzichtbare Funktion der Grammatik,
d.h. des einsichtigen Lernens der grammatikalischen Struktur
auch in einem kommunikativen Fremdsprachenunterricht hebt
Krumm in seiner Arbeit "Grammatik im Kommunikativen
Deutschunterricht. Konsequenzen far eine didaktische
Grammatik und fir das Lehrverhalten" hervor. Seine Einsteilung
dazu begrindet er damit, daf nach der kommunikativen Wende

im Fremdsprachenunterricht, bei der die Grammatik zunéachst

12



vernachlassigt wurde, allgemein die Gefahr eines gesteigerten
Gefthls an Wohibefindens hinsichtlich der Kommunikation
bestand. So gesehen setzt sich Krumm far einen
Fremdsprachenunterricht ein, bei dem die Kommunikation mit
der Grammatik verséhnt wird. Daher soll die Grammatik

sprachvergleichend und induktiv erworben werden. (9)

Mit seiner wissenschaftlichen Arbeit " Denken, Lernen,
Vergessen" berichtet der Autor und Biochemiker Frederic Vester
Uber den Lernererfolg in der Schule und Universitat. Dabei stellt
er einige wichtige Punkte auf, die fur den effektiven und
produktiven Unterricht von Bedeutung sind.

Demnach soll der Lernende die Lernziele kennen, d.h. dem
Lernenden soll zu jedem Zeitpunkt der Wert und die Bedeutung
eines Lernstoffs persdnlich einsichtig gemacht werden. Denn nur
dann, so nach Vester, werden Antrieb und Aufmerksamkeit
geweckt, der Schiler zum Lernen motiviert, der Organismus auf
"Aufnahme” gestimmt und der Inhalt sinnvoll gespeichert. Die
Information kann somit tiefer verankert werden, weil dann (ber
die kognitiven Verarbeitungsregionen der Gehirnrinde hinaus z.B
auch das limbische System emotional mitbeteiligt wird. Ein
weiterer Punkt ist fir Vester das sinnvolle Curriculum, d.h. das
Curriculum soll nach realen Lernzielen und nach ihrer
Verstandnisfolge gegliedert sein. Denn wenn der Lernstoff,
dessen Nutzanwendung weder aus seiner Beziehung zur
Wirklichkeit noch aus vorgehenden Lerninhalten einsehbar ist,

wird im Gedachnis schlecht, wertlos und isoliert verankert. Dies
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fuhrt dazu, da der Lernstoff fir weitere Gedankenverbindungen
nicht verfligbar ist.

Der nachste wichtige Aspekt ist fir Vester das Erwecken von
Neugierde, d.h. fir die Lernbereitschaft eines fremden Stoffs
darf beim Lernenden Neugier, Faszination und Erwartung nicht
fehlen. Ansonsten kann die Konfrontation mit dem Ungewohnten
Strefreaktionen ausldsen, die das Verstehen unmdglich machen
kénnen, die sogar bei stdrkeren Reaktionen zudem noch die
Abwehrhaltung gegen den Lernstoff aufbringen kann.

Der ndchste Schritt widre Neues alt verpacken, d.h. der Stoff soll
den Lernenden vertraut vermittelt werden, damit durch das
Gefuh! des Wiederkennens ein kleines Erfolgserlebnis
stattfinden kann, dies dann zur lernpositiven Hormonlage flhren
soll. Denn das Unbekannte kann beim Lernenden feindlich
ankommen, welches dann die Stref3situation verursachen wird,
die dann dazu fihren kann, daf® eine negative Hormonlage die
Denkblockade verursacht. Durch die Denkblockade wird das
bewuflte Aufnehmen bzw. die bewuldte Einprdgung Lernstoffs
verhindert werden.

Ein weiterer Punkt wdre das Erstellen von zusd&tzlichen
Assoziationen, d.h. Vester halt veranschaulichende
Begleitinformation und Beispiele fuir das Ankommen der neuen
information (Stoff) fir sehr wichtig. Denn nach Vester sind die
Begleitinformation und die Beispiele ein wichtiger Erkennungs-
signal fur das Gehirn.

Und zuletzt kann hier noch der Lernspafl erwdhnt werden, auf

den Vester beim bewuBten Lernen Wert legt. So gesehen meint
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Vester, darf beim bewulRten Lernen der LernspaBl nicht fehlen.
Denn der LernspaR sorgt fir eine positive Hormonlage. Daher
kédnnen mit positiven Erlebnisse verknlipfte Informationen
besonders gut verarbeitet und verstanden und ebenfalls
vielseitig im Gedachnis verankert werden. (10)

Roy Woods ist in seinem Beitrag "Die verdnderte Rolle der
Grammatik im universitaren Deutschunterricht in GrofBbritannien”
gegen eine "trockene", "graue" Theorie der Grammatik im
Fremdsprachenunterricht. Denn er vertritt die Meinung, daB die
lebendige Sprache selbst ein Mittel fir einen anregenden
Grammatikunterricht sei. Die Grammatik soll nicht der
Mittelpunkt des Geschehens sein, dall soll aber nicht heilen,
daR die Grammatik vernachlassigt wird, sondern die Grammatik
soll im Kontext gelernt werden. Nach der etymologischen
Definition der Grammatik von Woods ist die Grammatik als das
Geschriebene, als das Schriftzeichen und als die Buchstabe der
Sprache zu betrachten. Ebenso hat sie auch einen Geist und
diesen Geist kénnte man in der vitalen, d.h. in der
gesprochenen Sprache finden. Daher ist Woods der Ansicht, daR
der Lernende flr ein effektives Lernen im Grammatikunterricht
waschechte, nicht erfundene oder klinisch gereinigte
linguistische Beispiele braucht. Denn nur somit kénnte der
Lernende die natdrlichen Formen der Wérter und ihre
Zusammensetzung entdecken. Die Regeln sollen deskriptiv und
nicht préaskriptiv bearbeitet werden. Auf die Weise bekdme der
Lernende die Moglichkeit von der Sprache, das zu bekommen,

was nicht in der Sprache sein solite, sondern das, was in der
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Sprache tatsadchlich da ist. AuBerdem wlrde dieses einsichtige
Verfahren beim Lernenden eine befriedigende Wirkung haben,
denn diese Form der Arbeitsweise kdnnte dem Lernenden eine
neue Einstellung zu den eigenen Fehlern bedeuten, was bei
ihren zuvorigen geschriebenen oder gesprochenen Arbeiten als
"falsch" bezeichnet wurde. Der Grammatikunterricht ist fir den
Lernenden nun keine negative Empfindung, sondern er tritt als
die Gelegenheit bewuflt zu lernen und Probleme zu I6sen auf.
Nach Woods entwickelt der Lernende dadurch einen eigenen
Sinn fur das Richtige von seinen eigenen Beobachtungen der
Sprache. Das Ausschlaggebende sei nicht die scheinbar
willkiriichen Regeln der Autoritdat, sondern eine von dem
Lernenden selbst erlebte Norm. Der Lernende erreicht demnach
ein reifes und mindiges Spracheniveau und er ist auf sich selbst
angewiesen. Vom Lehrer lernt der Lernende, wie er flr sich
lernen kann. Und dieses Gefuhl der Reife wirde die Maotivation
der Studenten steigern. (11)

In der  weiteren Diskussion der Ineffektivitat eines
imitativoirentierten Fremdsprachenunterrichts und daflir den
Vorrang fir einen Kkognitivorientierten Verfahrens beflirwortet
die Sprachlehrforscherin H.Laitenberger-Wegener mit ihrem
Werk "Kognition und Kommunikation im Fremdspra-
chenunterricht”

Demnach kritisiert sie die Situationsdidaktik (situational
teaching) heftig mit der Begrindung, dal es in so einem
Unterricht nur situationtypisches, aber kein situationabhangiges

Sprachmaterial vorhanden wéare und daher von einem

16



eindeutigen Zusammenhang zwischen Situation und AuRerung
nicht die Rede sein kann, und weil dadurch die
Transferierbarkeit des situationsbedingt Gelernten nicht
gesichert sei, kdonne der Lernende nur fur die bestimmte
Situation bedignt lernen, dies aber bedeute, daR der Lgrnende
kein Kompetenz erworben wdlrde, mitrdem er far neue
Situationen und Gegenstande sprachlich produktiv sein kann.

AuBerdem spricht Laitenberger - Wegener flar die kognitive
Unterrichtsverfahren um das Erreichen eines kommunikativen
Kompetenz. Denn sie ist der Meinung, dal die kommunikative

Funktion der Sprache sich auf kognitive Bedingungen stltzt.

(12)

Loebener ist ein weiterer Sprachwissenschaftier, der sich
anstatt eines imitativen Verfahrens fir kognitive Lernverfahren
im Fremdsprachenunterricht einsetzt, Gemaéan seiner
Forschungsarbeit bei Anfangergruppen im Franzdsischunterricht
berichtet er davon, dafl ein auf imitativen Verfahren gerichteter
Fremdsprachenunterricht sich undékonomisch und far die
Lernenden demotiviert erweist. Solch ein Unterricht sei flr die
Automatisierung sprachlichrichtiger Strukturen zeitaufwendig,
ungeeignet und unzuverldssig. Loebner ist fir eine frihzeitige
Kognitivierung, mit Ricksicht auf interferenzanfélliger Bereiche,
schon bei der Sprachaufnahme. Hierbei sollen  sich
muttersprachliche Erklarungen und Regelformulierungen

hilfreich fir das bewufte Lernen erwiesen haben. Und je
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leistungschwécher die Zielgruppe sei, desto mehr sollen
derartige kognitive Stitzung eingesetz werden (13)

Das bewufte einsichtige Lernen im Unterricht wird bei Fidan in
"Okulda OJrenme ve OJretme” unter 4 Aspekte diskutiert. Dabei
stitzt sich Fidan auf das Lehrphasenmodell von Bruner. So
gesehen soll der Lernende nach dem ersten Aspekt zum Lernen
motiviert werden. Den der Mensch sei von Natur aus willig zum
Lernen und entdecken von etwas Fremden. Die Motivation kénne
durch Neugier und Faszination geférdert werden. Weiterhin
wlirde der Erfolgserlebnis ein weiterer wichtiger Punkt fir das
Erhalten der Motivation sein. Und die Gruppenarbeit sei ebenso
motivierend, weil bei einer Gruppenarbeit sich die Lernenden
gegenseitig unterstitzen und hilfreich fir neue Ideen seien
kédnnen.

Der zweite Aspekt wéare die Lernstoffanalyse wund die
Unterrichtsplanung. Hierbei sollen die einzelnen Begriffe im
Zusammenhang miteinander erkldrt und die Lernphasen
progressiv, aufbauend geplant werden. Anstatt von sehr
kompliexen, sollen einfachstrukturierte, Erkldrungen gebracht
werden. Beim Lernen soll vom einfachen zu komplexeren
Strukturen lUbergegangen werden.

Unter dem dritten Aspekt deutet Fidan auf das Alter und auf die
Vorkenntnisse der Lernenden, d.h. das Alter und die
Vorkenntnisse sollen beim bewufiten Lernen eine wichtige Rolle
spielen. Dabei soll der Lernstoff die Lernenden betreffend
gemacht werden wund die Lernenden sollen mehr durch

persdnliche Erlebnisse lernen.
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Der letzte Aspekt sei nach Fidan die Einprdgung duch das
Wiederholen. Das einsichtig, bewut Gelernte soll wiederholend
eigepragt werden. Dabei sollen vor allem positive

Erfolgseriebnisse eingeprégt werden. (14)

Die néachste erwdhnenswerte Studie zum
Fremdsprachenunterricht ist die padalinguistische und
psycholinguistische Untersuchung "Fragen der Methodik und
Didaktik des Deutschunterrichts fir Tlrken im Sekundarbereich"
von ibrahim ilkhan. ilkhan setzt sich im
Fremdsprachenunterricht, vor allem bei Anfiangergruppen fur das
Einsetzen der Muttersprache ein. Der Autor vertritt die Meinung,
daf der EinfluB der Muttersprache im Fremdsprachenunterricht
nicht auBer Acht gelassen werden soll. Denn so nach llkhan
kann die geeignete Benutzung der Muttersprache im
Fremdsprachenunterricht den Lernerfolg positiv beeinflussen.
Also soll zur Bewulltmachung die Muttersprache im
Fremdsprachenunterricht zur Hilfe genommen werden (15)

Als die letzte von vielen weiteren Arbeiten im Bereich des
Fremdsprachenunterrichts und des kognitiven Lernens soll hier
die Untersuchung "Erfahrungswerte aus der Lernpsychologie”
von Roland Spinola dargestellt werden.

Nach Spinola macht der Mensch beim Lernen von vielen
Eingangskandlen Gebrauch. Demnach soll der Lernende 1%
durch das Schmecken, 2% durch das Berihren, 4% durch das

Riechen, 10% durch das Héren und schliefRlich 83% durch das

Sehen lernen.
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Weiterhin kann der Lernende von dem was er liest 10%, von dem
was er hort 20%, von dem was er hért und sieht 50%, von dem
was er selber sagt 70% und von dem was er selber tut 90%
behalten.

Zusammengefalit bedeutet dies far den
Fremdsprachenunterricht, dafl der Lernende im Unterricht die
Maoglichkeit bekommen soll, modglichts viele seiner
Eingangskanéale einzusetzen und aullerdem soll der Lernende
wiederum im Unterricht so weit wie mdaglich fur den Unterricht
aktiviert werden. Denn je mehr der Lernstoff Uber moglichts
viele Eigangskanale aufgenommen werden kann, desto mehr
Wahrnehmungsfelder sollen sich im Gehirn beteiligen kdénnen,
desto groBer sollen Aufmerksamkeit und Lernmotivation
vorhanden sein, desto mehr Assoziationsmdéglichkeiten sollen
sich fur das tiefe Verstdndnis vorfinden und desto besser kann
das Gelernte wieder abgerufen werden. (16)

Die hier unter Forschungslage dargelegten Untersuchungen und
Beitrdge, aufler die eine Arbeit von Roy Woods, beziehen sich
auf dem effektiven, sinnvollen Lernen im
Fremdsprachenunterricht far Anfangergruppen und
Sekundéarbereiche. Die Arbeit von Roy Woods jedach beschéftigt
sich mit dem Fremdsprachenunterricht auf universitdren Ebene.
Doch gesamtbetrachtet kdnnen wir von all den Arbeiten, die
oben erwdhnt wurden, fir unsere vorliegende Arbeit Gebrauch
machen. Denn wir zielen mit unserer Arbeit all die theoretischen
Erkentnisse und Untersuchungen im Bereich des kognitiven

Lernens im Fremdsprachenunterricht in die Praxis bzw.
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Anwendnug umzusetzen, d.h. wir mdchten versuchen methodisch
und didaktisch einen Unterricht flr unsere Zielgruppe, die die
Zielsprache in der alltdglichen Umgebung wungesteuert
(natdrlich), unbewuBBt erworben hat, zu gestaliten. Der
vorgesehene Unterricht, der im dritten Teil dieser Arbeit
dargestellt werden wird, soll anders ausgedrickt das bewufRte,

einsichtige (kognitive), gesteuerte Lernen als Basis haben.
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2. Grammatikmodelle im Fremdsprachenunterricht

Um ein effektives, einsichtiges (kognitiv) Lernen im
Grammatikunterricht durchfuhren zu kdénnen, sollte der
Unterricht neben Vermittlungsmethoden, Lehrtechnicken und
Lerntheorien ebenso durch die Grammatikmodelle unterstitzt
werden. Denn die meisten Grammatikmodelle zielen darauf, die
grammatikalische Struktur der Zielsprache analytisch, einsichtig
darzustellen und zu definieren.

Damit die Lernenden einer Fremdsprache, und wenn es vor
allem um Adressaten geht, die an der Universitdt studieren, die
Zielsprache bzw. die grammatikalische Konstruktion der
Zielsprache, einsichtig, bewuf3t aufnehmen zu kdénnen, soliten
sie die theoretische Basis der Grammatik kennen und sie
linguistisch analysieren bzw. bearbeiten. Daher wollen wir,
bevor wir uns fir ein Grammatikmoqell im vorgesehenen
Unterricht entscheiden, zunéachst die bekannten

Grammatikmodelie kurz ndher betrachten.

Die Traditionelle - Grammatik

Die traditionelle Grammatik, die bei der muttersprachlichen - und
fremdsprachichen Unterricht verwendet wird, ist an der
lateinischen Grammatik orientiert. Die Zielsprache wird demnach
mit dem lateinischen Muster erkldrt und wenn dabei einheitliche
Uniibereinstimmungen zwischen dem Lateinischen und der

Zielsprache entstehen sollte, werden diese Unibereinstimungen
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bei der traditionellen Grammatik mit Ausnahmeregeln erklart
oder zum Teil auch ganz weggelassen.

Bei der traditionellen Grammatik wird die Formlehre durch die
Gliederung der Sprache in verschiedenen Satzgliedern
(Supstantiv, Adjektiv usw.), Wortarten (Subjekt, Pradikat usw.)
und Wortformen (Numerus, Kasus usw.) bearbeitet. Die
traditionelle Grammatik richtet sich vor allem nach der
geschriebenen Sprache, legt Wert auf geisteswissenschaftliche
Definitionen und 14dRt dabei grundlegende Regeln auBler Acht.
Ein Vorzug dieser Grammatik ist, daB sie sich vor allem

Uberschaubar vermittein 1d3¢t. (1)

Die Dependenzgrammatik

Als Vater der Dependenzgrammatik gilt der
Sprachwissenschaftier L.Tesniere. Der deutsche Linguist
Heringer hat dieses Grammatikmodell weiterentwickeit. Die
Dependenzgrammatik beruht sowie die generative
Transformationsgrammatik auf einem strukturalisierten Ansatz.
Die Elemente des Satzes werden nach dem Abhangigkeitsprinzip
untersucht und dargestellt. Dabei spielt das Verb eine wichtige
Rolie. Denn die weiteren Satzglieder werden unter Abhangigkeit
des Verbums analysiert, d.h. die weiteren Satzteile sind von
dem Verb "abhéangig".

Im Mittelpunkt steht das Verb, das jeweils eine bestimmte
Anzahl und bestimmte Arten von Ergd&nzungen an sich bindet.
Diese Eigenschaft des Verbums wird von Tesniere als Valenz

(Wertigkeit) gekennzeichnet. Dabei kann das Verb im Satz
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avalent (einwertig:"es regnet"), divalent (zweiwertig - transitive
Verben) und trivalent (dreiwertig vorkommen. Mit den foigenden
Satzen mdchten wir die Wertigkeit des Verbums baumgraphisch
darstellen. Unsere beiden Sédtze sollen heiBen: "Der héfliche
Mann gibt der schénen Frau eine rote Rose" "Der Mann liest

eine Zeitung"

Mapn Frau Rose

der héfliche  der schénen eine rote

Wie auch an dem Beispiel zu erkennen ist, handelt es sich bei
dem obigen Satz um ein Verb, das trivaient ist. Denn das Verb
fordert im Satz drei Ergdnzungen. Namlich die des Subjekts, die
des Dativobjekts und die des Akkusativobjekts.

Der nédchste Satz "Der Mann liest eine Zeitung" wiirde bezuglich

der Wertigkeit des Verbums baumgraphisch folgendermafRen

aussehen:
Mrnn Zeitung
der eine
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Hierbei geht es um divalentes Verb, denn das Verb fordert im

Satz zwei Ergédnzungen. Namlich die des Subjekts und die des

Akkusativobjekts (2)

Die Generative Transformationsgrammatik

Die generative Transformationsgrammatik wurde von Noam
Chomsky gegrindet und entwickelt. Die generative
Transformationsgrammatik beschreibt die Sprache, wie auch
schon unter der Dependezgrammatik erwdhnt, strukturell. Mit
dieser Theorie versuchte Chomsky zu erkldren, wie der Mensch
Séatze verstehen und produzieren kann. Dabei wendete er sich
von der reinen Sprachbeschreibung ab und legte seiner Analyse,
das Modell der Generierung zugrunde, in dem die Fahigkeit des
Menschen aus einer begrenzten Menge von Regeln, eine
unendliche Menge von Sédtzen zu bilden beschrieb.

Die Transformationsgrammatik bezieht den sprechenden
Menschen in ihr  Modell ein. Weiterhin fahrt die
Transformationsgrammatik zwei Begriffe wie "Performanz und
Kompetenz" fir die Sprachbeschreibung ein. Demnach
bezeichnet die Kompetenz das Sprachvermdégen des Menschen,
d.h. die Fahigkeit des Menschen neue Satze zu bilden und zu
verstehen. Die Peformanz gibt Aufschluf Gber die Anwendung
der Kompetenz. Die Abbildung der Sprache durch generieren
und erzeugen nach der Transformationsgrammatik versetzt den
Menschen in eine aktive und produktive Rolle. Dabei geht
Chomsky von einem ‘“idealen Sprecher” aus, der seine

Muttersprache volikommen beherrscht. Dieser “native speaker"



ist, durch seine angeborene Sprachbegabung in der Lage,
grammatikalische Séatzte von ungrammatikalischen S&tzen zu
unterscheiden und kann bestimmte Stufen der Grammatizitat
feststellen. Somit kann er auch formale Ahnlichkeiten,
Bedeutungsgleichheiten und Abweichungen in den Strukturen
erkennen.

Im Mittelpunkt der Transformationsgrammatik steht der
Spracherwerb. Die Transformationsgrammatik versucht ihr
Regelsystem einer Sprache am Lernprozef eines Kindes zu
erkldren. Demnach nimmt das Kind die Daten beim Spracherwerb
auf und analysiert sie mit Hilfe seines angeborenen
Sprachbegabung. Durch diesen Vorgang wird die Grammatik
bzw. die grammatikalische Konstruktion stdndig Gberprift und
verbessert.

Nach Chomsky ist die Syntax einer Sprache sehr wichtig, denn
sowohl die semantische Interpretation, als auch die lautliche
Darstellung sind an sie gebunden. Die Tatsache, daR daher zwei
Séatze die gleiche syntaktische Struktur haben kdénnen, aber in
ihrer Bedeutung verschieden interpertiert werden, erklart
Chomsky durch die Unterscheidung von Tiefen - und
Oberflachenstrukturen.

Bei der generativen Transformation, wird die Transformation
nach vier Transformatronsarten ausgefihrt. Diese sind das
Ersetzen eines Elements (Substitution), das Umstellen der
Elemente (Permutation), die Tilgung der Elemente (Deletion)
und schlieRBlich die Hinzufigung von neuen Elementen

(Addition). Durch diese Transformationsmdéglichkeiten wird die
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Verbindung von Tiefenstrukturen und Oberfldchenstrukturen
geschaffen.

Die syntaktishe bzw. die strukturelle Darstellung der Sé&tze wird
nach der Transformationsgrammatik in Form von Baumgraphen
mit Erzeugungsregeln dargestellt. Dabei werden die Kategorien
der traditionellen Grammatik durch formale Symbole dargestellt.
Zum Beispiel § = Satz, NP = Nominalphrase, VP =
Verbalphrase, Art= Artikel, N = Nomen, V = Verb usw.

Die Baumgraphik und die Darstellung der grammatikalischen
Kategorien méchten wir mit einem Beispielsatz verdeutlichen.
Unser Beispielsatz soll heiRen:

"Der Hund bringt die Zeitung”

/ NP\ VAN
rt N v /NP\
Art
Der Hund bringt die Zeitung

(3)
Funktionale Grammatik

Diese Form der Sprachbeschreibung versucht die Sprache in

ihrem sozio - und psycholinguistischen Umfeld zu untersuchen.
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Wiahrend Chomsky seinem Modell nach der generativen
Transformation ein abstraktes Regelsystem zugrunde legt, legt
der Begrinder W. Schmidt der funktionalen Grammatik seinen
Schwerpunkt auf den aufersprachlichen, pragmatischen, d.h.
funktionalen Aspekt.

Ihn interessiert Sprache als Ausdurck und Aktion einer
bestimmten Wirklichkeit. So kann sich eine sprachliche Funktion
in verschiedenen Formen duferen.

Zum Beispiel: Gib mir das Buch!

Konnten Sie mir bitte das Buch geben! (4)

Die inhaltsbezogene Grammatik

Weisgerbers Modell, das auch als die inhaltsbezogene
Grammatik pladiert wird, richtet sich an der Sprachauffassung
Humboldts.

Dieser definiert die Sprache als "wirkende Kraft", die eine
bestimmte "Weltansicht" enthalte und durch eine bestimmte
"innere Form" charakterisiert sei.

Die inhaltsbezogene Grammatik beshdftigt sich primédr mit der
Einzelsprache. Sprache wird hierbei weniger als ein technischer
Vorgang, sondern vielmehr als gewachsenes Produkt einer
kulturellen Gemeinschaft gesehen.

Im Vordergrund von Weisgerbers Analyse stehen demnach
soziale und historische Gegebenheiten. Er definiert Sprache
nicht gemag ihrer empirischen Verwendung, sondern nach ihrem
Wesen. Fur ihn ist Muttersprache immer eine Kraft geistigen

Gestaltens.
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Definitionsversuche der Strukturalisten, nach denen Sprache ein
Mittel des Ausdrucks, der Mitteilung und der Verstandigung ist,
lehnt Weisgerber "naiven Sprachrealismus” ab.

Ziel der inhaltsbezogenen Grammatik ist es, die Einzelsprachen
gegeneinander abzugrenzen und die, fir die jewelige Sprache
charakteristischen Mittel, die zur Bezeichnung der
aullersprachlichen Welt von Bedeutung sind, herauszuarbeiten.
Weisgerbers Sprachauffassung trdgt stark idealistische Zige (5)
Unter den Grammatikmodelien, die oben Ubersichtlich dargestellt
wurden, kénnen far einen Grammatikunterricht, der
kognitivorientiert ist, d.h. der auf das einsichtige, bewufte
Lernen der Adressaten gerichtet ist, vor allem von den
Grammatikmodellen Gebrauch gemacht werden, wie zum Beispiel
der traditionellen Grammatik, der Dependenzgrammatik und der
generativen Transformationsgrammatik. Denn diese
Grammatikmodelle zielen im fremdsprachlichen Unterricht auf
die Bewufltmachung von strukturellen, grammatikalischen und
schriftiichen Konstruktion der Zielsprache. Daher gesehen
kommen diese Grammatikmodelle auch fur unseren Unterricht in
Frage, da wir mit unserem Unterricht bei dieser Arbeit das
grammatikalische, schriftliche Wissen unserer Adressaten
fordern und weiterentwickeln wollen.

Die weiteren Grammatikmodelle, wie die funktionale Grammatik
oder die inhaltsbezogene Grammatik beschéaftigen sich mehr mit
der philosophischen, semantischen und sozio - linguistischen
Seite der Sprache. Unsere Adressaten haben beziglich ihres

Vorwissens und ihrer sprachlichen Kenntnisse keine Probleme
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mit dem semantischen und der sozio - linguistischen Bereich der
Zielsprache. Daher werden wir im Unterricht weniger auf die

zuletzt erwahnten Punkte eingehen.

Im einzelnen betrachtet, d.h. speziell far unseren
examplarischen Unterrichtsversuch betrachtet ist vor allem der
generative Transformationgrammatik betreffend, weil wir im
Unterrichtversuch die Passivbildung behandeln mdéchten. Da die
Umwandiung und die Transformationmaglichkeit mit der
generativen Transformationsgrammatik methodisch und
einsichtig bearbeitet werden kann. So gesehen haben wir uns
far unseren Unterrichtsmodell far die generative
Transformationsgrammatik entschieden.

Far einen Unterrichtsmodell zum Beispiel, worin die Verben fur
sich einsichtig bearbeitet werden sollen, wére die
Dependenzgrammatik eher geeignet als die weiteren

strukturellorientierten Grammatikmodelle.
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3. Ziele und Kriterien der Unterrichtsgestaltung
Unterrichtsbeispiel - Passiv

3.1. Didaktische Analyse

In der didaktischen Analyse werden die duBerlichen
Einzelfaktoren der Unterrichtsgestaltung naher bestimmt. Das
Ziel dabei ist die Bedeutung dieser Faktoren fir das bestimmte
Unterrichtsvorhaben darzulegen. Als duferliche Faktoren gelten
die Analyse der Zielgruppe, die Festlegung der Hauptziele bzw.
Richtziele, die Sachanalyse und die Auswahl der

Vermittilungsmethode.

3.1.1. Zielgruppenanalyse

Im Fremdsprachenunterricht wird der Unterrichtsveriauf, die
Auswah! der Vermittlungsmethode sowie das Thema gemé&R der
Zielgruppe festgelegt, deswegen hat eine genaue Analyse der
Zielgruppe im Fremdsprachenunterricht eine entscheidende
Funktion fir das Erreichen des bestrebten Zieles. Wie auch im
Kapitel 1 schon erwdhnt wurde, wird vor allem bei der Analyse
einer Zielgruppe auf folgende Punkte geachtet:

- das Alter

das Milieu

die Vorgeprdgheit (das Vorwissen)

das Sprachniveau

der Lernzweck

Unter Bericksichtigung der oben erwdhnten Punkte haben wir

versucht unsere Zielgruppe zu analysieren. Dabei machten wir
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von einer schriftlichen Umfrage Gebrauch. Diese Umfrage
betrifft die Studenten der Deutschen Abteilung an der Hacettepe

Universitat, die gegenwartig im ersten Semester studieren.

GemaR der Umfrage konnte festgestellt werden, daR die
Adressaten zwischen 18-24 Jahre alt sind. 90 % der Adressaten
haben mehr als 10 Jahre in Deutschland gelebt, 5 % waren nicht
mehr als 3 Jahre in Deutschland wohnhaft und die weiteren 5 %
waren noch nie in Deutschland. Von den 90 % der Adressaten,
die mehr als 10 Jahre lang in Deutschland gelebt haben,
konnten nur die Hélfte davon die Grundschule besuchen und von
der anderen Halfte wurde mehr die Hauptschule besucht, einzeln
sind auch Adressaten aus der Realschule und eine ganz geringe

Anzah! konnte in Deutschland das Gymnasium besuchen.

Es ist noch zu erwdhnen, daB die gréRte Anzahl der Adressaten

Gastarbeiterkinder bzw. Jugendliche aus Deutschland sind.

Die Ergebnisse der Umfrage beziglich der Adressaten zeigen

uns, daB wir mit einer heterogenen Zielgruppe zu arbeiten

haben.

Die Adressaten aus Deutschland haben auch teilweise die
tirkische Mittelschule und das tlrkische Gymnasium in der
Tarkei besucht, bevor sie an die Universitdt kamen. Wahrend

dieser Zeit in der Tiurkei bauten die meisten von diesen
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Adressaten sprachlich gesehen hinsichtlich ihrer deutschen

Sprachkenntnisse ab.

Das Vorwissen und das Sprachniveau der Adressaten, auller
denen, die noch nie in Deutschland waren, basiert auf der
deutschen Umgangsprache, d.h. unsere Adressaten haben die
deutsche Sprache kommunikativ ungesteuert erworben. Daher
gesehen fehlen bei ihnen die grammatikalischen Kenntnisse, die
die perfekte Sprachbeherrschung ermdéglichen. Somit kann man
davon behaupten, daR unsere Adressaten sich hinsichtlich der
deutschen Sprackenntnisse mindlich auf einem ausreichenden
aber schriftlich betrachtet auf einem unausreichenden
Sprachniveau befinden. Diese Feststellung konnte ebenfalls in
der schriftlichen Umfrage beobachtet werden. Hierzu werden wir
am Ende einige Examplare hinsichtlich der schriftlichen

Leistungen der Adressaten aus der Umfrage bringen.

Zusammengefallt kénnen wir sagen, dall die Adressaten, die flr
eine lange Zeit sich in Deutschland aufgehalten haben, die
phonetische und die semantische Kognition der deutschen
Sprache erworben haben, aber demgegeniber fehlt die
grammatikalische Kognition. Bei den 10 %, die entweder nur far
eine kurze Zeit in Deutschiand waren, oder noch nie die
Méglichkeit hatten das Land zu besuchen, fehlt mehr die
phonetische und die semantische Kognition. Die grammatische

Kognition, d.h. die grammatikalischen Kenntnisse sind etwas
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besser als bei den Adressaten, die fiur eine lange Zeit in

Deutschland wohnhaft waren.

Nun méchten wir einige schriftliche Exemplare der Adressaten

bringen, die sich bei der Umfrage beteiligten.
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Wenn wir die schriftlichen Leistungen unserer Adressaten
bewerten sollten, kdnnen wir feststellen, daf} sie vor allem beim
schriftlichen Ausdruck ihre Probleme mit den Artikeln,

Prapositionen und der Satzstellung im Deutschen haben.

Weiterhin werden die Satzzeichen unkorrekt gebraucht und die

Rechtschreibung ist ziemlich mangelhaft.

Aus Erfahrungen im Grammatikunterrichf konnten wir feststellen,

da die Passivbildung fir die Adressaten ebenfalls Probleme

aufbereitet.

Hierzu kdnnten weitere Grammatikthemen erwidhnt werden, die
durch die Adressaten nicht korrekt beherrscht werden. Aber auf
die einzelnen Themen mdchten wir hier nicht ndher eingehen. All
diese genannten Punkte zeigen, daR die sprachlichen
Kenntnisse der Adressaten nicht auf dem erwiinschten Niveau
sind und daR die grammatikalischen Kenntnisse mehr bearbeitet

und gefestigt werden muR.

3.1.2. Hauptziele-Richtziele

Wir gehen davon aus, daf unsere Adressaten spéater an den
turkischen Mittelschulen und Gymnasien als Deutschlehrer/in
tdtig sein werden. Weiterhin werden unsere Adressaten bei der
Bewerbung um eine Arbeitstelle hinsichtlich ihrer
Sprachkenntnisse schriftlich geprift. Daher haben wir bei der

Festlegung unser Hauptziele auf zwei Punkte geachtet. Der
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erste Punkt ist den Adressaten das Verstehen von Funktion und
Form von der grammatikalischen Struktur und das Gebrauchen
der erworbenen Struktur zu ermdglichen. Der zweite Punkt ist
den Adressaten durch ein Unterrichtsbeispiel zu zeigen, wie ein
Grammatikunterricht kognitiv vermittelt werden kann.

Als Feinziel ist die Beherrschung der Passivbildung in

verschiedenen Zeitformen und deren Anwendung vorgesehen,

3.1.3 Sachanalyse (Umpfang)

Die Passivsédtze gebraucht man im Deutschen, wenn nicht die
handelnde Person, sondern das Geschehen wichtig ist. Somit
wird das Geschehen beschrieben und die handelnde Person,
d.h. das Subjekt des Aktivsatzes wird in einem Passivsatz
entweder in Form von " von + Dativ " gebraucht oder meist auch
weggelassen. In einem Passivsatz baut sich der Satz vom
Subjekt aus und die weiteren Satzglieder folgen dem Subjekt.
Das Subjekt des Passivsatzes, das in Nominativ steht, ist das
eigentliche Akkusativobje'kt des Aktivsatzes. Nach dem Subjekt
des Passivsatzes folgt in den Zeitformen Prdsens und Prateritum
das Hilfsverb " werden ", das gemaBR dem Subjekt konjugiert wird
und das die Zeitform bestimmt. Das Vollverb steht in Partizip Il
am Ende des Passivsatzes. In den Zeitformen wie Perfekt und
Plusquamperfekt steht immer das Hilfsverb "sein" nach dem
Subjekt des Passivsatzes, das wiederum gemal dem Subjekt
konjugiert wird. Dabei folgt dem Vollverb, das in Partizip |l
steht, das Hilfsverb " werden " in Form " worden " am Ende des

Passivsatzes. In der Zeitform Futur | wird bei der Passivbildung
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das Hilfsverb "werden " zwei Mal gebraucht, einmal gleich noch
dem Subjekt in der konjugierten Form und das zweite Mal in der
Infinitivform nach dem Partizig Il des Vollverbs am Ende des
Satzes.

In der Zeitform Futur Il wird das Hilfsverb " werden " wiederum
zwei Mal gebraucht. Einmal in der konjugierten Form nach dem

Subjekt und das zweite Mal in Form von "worden " nach dem
Partizip |l des Vollverbs. Schlieflich kommt am Ende des Satzes
das weitere Hilfsverb "sein" in der Infinitivform vor.
Bsp : Die Mutter kocht den Tee
Der Tee wird (von der Mutter) gekocht

Im Turkischen dagegen werden anstatt dem Hilfsverb " werden "
und dem Partizip Il des Vollverbs der Konsanant "I" flr die
Passivbildung gebraucht. Nach dem Stamm im Verb folgt der
Konsonant "I", der zwischen den beiden Zwischenvokalen i/i
steht und am Ende des Verbes sehen wir das weiteren Suffix
"yor", das die Person und die Zeit ausdrickt.
Bsp: Anne c¢cayi demliyor

Gay (anne tarafindan) demlen-i-1-1i- yor
Damit nicht nur das syntaktische sondern auch das semantische
Wissen hinsichtlich der Passivbildung beim Adresaten erweckt
werden soll, mdchten wir kurz die semantische Funktion der
Passivséatze erwdhnen. Denn neben dem syntaktischen Wissen
erhdht das semantische Wissen, das Lernvermdgen und das
Gelernte kann somit besser eingeprdgt werden. Wenn wir die
Passivsdtze semantisch betrachten, stellen wir fest, daR die

Passivsdtze sowohl im Deutschen, wie auch im Turkischen im
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Gebrauch die handelnde Person ausscheiden, d.h. die
handelnde Person ist nicht mehr wichtig, deswegen wird sie
auch im Satz passiv ausgedrickt oder Uberhaupt nicht erwdhnt.
Man kann aus einem Passivsatz nicht herauslesen wer die
Handlung bzw. das Geschehen verwirklicht hat oder wie das
Geschehen lGberhaupt Zustande kam.

Bsp : Der Tee wird gekocht. (D)

Cay demleniyor (TR)

In den beiden Séatzen, die oben erwdhnt werden, wird die
handelnde Person nicht hervorgehoben sie ist passiv.

Der Umpfang des Themas ist die Passivbildung in verschiedenen

Zeitformen.

3.1.4. Auswahl der Vermittlungsmethode

Bevor wir zu unserer Vermittiungsmethode kommen,
mdéchten wir einen kritischen Uberblick der
Vermittlungsmethoden bringen, die auch als Methoden des
Fremdsprachenunterrichts anerkannt sind. Dabei werden
wir versuchen die Methoden miteinander zu vergleichen
und mit Hilfe dieser Methoden unsere Vermittilungsmethode

zu begriinden.

Die Grammatik-Ubersetzungsmethode

Die Grammatik - Ubersetzungsmethode hat ihren Ursprung

im altsprachlichen Unterricht (Laten-Griechisch). Sie gilt
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als die Ubertragung vom altsprachlichen Unterricht auf den
modernen Fremdsprachenunterricht. Bei dieser Methode
wird das Ziel bestrebt, daR die Adressaten die
grammatikalischen Regeln und den Wortschatz der
Zielsprache beherrschen.

Die Regeln der Zielsprache werden in Form der
lateinischen Grammatik dargestellt. Dabei werden die
Ausnahmen, die beim Vergleich der sprachlichen
Strukturen auftauchen, durch die Lernenden
auswendiggelernt. Die geschriebene Sprache ist im

Unterricht vorrangig, vor allem die literarische Sprache.

Die Lerner sollen die grammatikalischen Regeln der
Zielsprache verstehen und anwenden kdénnen, d.h. die
geistige - Schulung und die Erziehung zu ordnendem

Denken soll gefdrdert werden.

In dem die Lernenden sich mit der fremden Kultur
auseinandersetzen und sie mit der eigenen Kultur
vergleichen, sollen sie die Modglichkeit bekommen ihre
Persdnlichkeit zu entfalten und sie zu formen.

Als didaktische und methodische Prinzipien sind
vorgesehen die Bildung von korrekten Sd&tzen durch
Regelanwendung. Weiterhin die Ubersetzung von der
Zielsprache in die Muttersprache und umgekehrt und die

Satzumformung von formalen Grammatikkategorien. (1)

41



Da der Unterricht bei der Grammatik -
' Ubersetzungsmethode hauptsdchlich in der Muttersprache
gefuhrt und die Aussprache in der Zielsprache nicht
berﬁ'cksichtigt wurde und es hierbei prinzipiell um die
Erlernung bzw. um das Auswendiglernen der
grammatikalischen Strukturen ging, konnten die
Adressaten die Regeln der Zielsprache zwar beherrschen
aber sie nicht in Kommunikation umsetzen. Das Wissen
war mechanisch und nicht mental, d.h. die Kompetenz war
vorhanden aber sie konnte nicht zur Performanz umgesetz
werden. Deswegen ging man im Fremdsprachenunterricht
mit der Zeit von der Grammatik - Ubersetzungsmethode ab.

Daher wird sie gegenwartig als die veraltete traditionelle

Methode angesehen.
Die Direkte Methode

Bei der direkten Metﬁode werden wie bei den anderen
Sprachvermittlunsmethoden keine linguistische,
pddagogische und lerntheoretische Grundlagen festgelegt,
vielmehr geht es hier bei um das Prinzip, daR der
Unterricht in der Zielsprache gefihrt wird. Somit wird
gezielt, daR die Adressaten die Zielsprache natirlich
erwerben. Auf die Muttersprache wird dabei verzichtet. Die
direkte Methode kann auch als die Gegenbewegung zur
Grammatik- Ubersetzungsmethode verstanden werden,

denn man war auf der Suche eine Lehrmethode 2zu



entwickeln, die die gesprochene Fremdsprache

ermdglichen solite.

Als didaktische und methodische Prinzipien kommen fur
die Einfihrung des Unterrichts Dialoge und kurze Texte
vor. Der Unterricht wird in der Zielsprache mundlich
durchgefihrt, somit werden die Begriffe und die Regeln
auch mundlich erkiadrt. Dabei wird das Erlernen der
grammatikalischen Strukturen der Zielsprache induktiv
gefordert. Weiterhin werden im Unterricht visuelle Medien

eingesetzt. (2)

Die direkte Methode ist von ihrem Lehrverfahren her
gesehen fur einen kommunikativorientierten
Fremdsprachenunterricht geeignet. Aber da der Unterricht
in der Zielsprache durchgefihrt wird, ist zu erwarten, daf
der Lehrer die Zielsprache korrekt beherrschen sollte,
ansonsten kodénnten unerwartete Probleme auftauchen.
AuBerdem werden bei dieser Methode auf das Spiel und
auf die Pantomime im Unterricht wertgelegt. So gesehen
konnten bei einem Unterricht mit Adressaten im spéateren
Alter ebenfalls Probleme auftauchen.Denn die
Erwachsenen sind im Fremdspfachenunterricht mehr far
eine geistige Schulung als fuar das Spiel. Obwohl der
Unter‘richt im allgemeinen lehrerzentriert gefGhrt wird, wird

die aktive Teilnahme der Adressaten durch Spiele und
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Dialoge gefdrdert. Dies ist ein wichtiger Punkt fir einen

interaktiven Unterricht

Die Audiolinguale Methode

Die audiolinguale Methode steht unter dem Einfluf
linguistischer Sprachtheorien wie Strukturalismus und
Behaviorismus, die vor allem in den 30'er Jahren des 20.
Jahrhunderts hervortraten. Die audiolinguale Methode kann
zum Teil auch als die Weiterentwicklung der direkten
Methode von M.Duve sowie von der Armee Methode
aufgefalBt werden. Denn die amerikanische Armee
entwickelte mit Hilfe von der Universitdt in Michigan eine
kommunikativorientierte und fur die Armee speziell
vorgesehene Methode, mit der sie in den Landern, wo ihre
Truppen stationiert waren, Erfolg erzielte. Diese Methode,
die auch als die Armee - Methode genannt wird, wurde in
den Schulen zur audiolingualen Methode entwickelt, wobei

auf das HOr - Sprech - Verfahren wertgelegt wurde.

GemaR der Sprachbetrachtung des Strukturalismus wird
bei der audiolingualen Methode die Analyse der jeweiligen
Zielsprache nach den Gegebenheiten ihres eigenen
Systems betont. Bei der traditionellen Grammatik wurden
demgegenuber die Kategorien des Lateinischen zur
Beschreibung der jeweiligen Sprache gebraucht. Die

Redeteile werden nicht nach ihrer inhaltlichen Bedeutung,
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sondern einheitlich nach formalen Prinzipien der
Grammatik eingeordnet. Dabei werden komplexe
sprachliche Einheiten in ihre einzelnen Teile zerlegt, die
als auch Segmentierung genann wird. Weiterhin werden
die Beziehungen zwischen den Satzteilen wie Subjek-
Pradikat (Syntagma) und die Beziehung zwischen den
sprachlichen Elementen, die im Satz austauschbar sind
untersucht (Paradigma). Zum Beispiel: Er fahrt das
Auto/Fahrrad. Als Grundlage wird die gesprochene
Sprache nach ihren phonologischen und morphologischen

Gesichtspunkten analysiert.

Das Lernverfahren ist induktiv, d.h. man geht bei der
Sprachbeschreibung vom Einzelnen zum Ganzen. Bei den
sprachlichen AuBerungen wird nicht auf die Bedeutung,

sondern auf die Form geachtet.

Lerntheoretisch wird der natlrliche Sprachverwerb
bevorzugt, die Sprache wird als verbales Verhalten
betrachtet im Sinne der Reiz - und Reaktionstheorie des

Behaviorismus.

Als methodische und didaktische Prinzipien gelten das
Bevorziehen des Mindlichen gegeniiber dem Schriftlichen.
Weiterhin die Darbietung der Sprache in typischen
Situationen (Alltagssituationen). Es werden authentische

Texte gebraucht, die von dem Autor erfundenen Texte



werden abgelehnt., Sprachmusteribungen werden in Form
von Nachahmung und Wiederholung durchgefihrt, d.h. in
Form von Patterndrill. Der Unterrichtsverlauf geschieht

einsprachig. (3)

Bei der audiolingualen Methode wie oben schon erwéhnt,
wird auf die mindliche Leistung des Adressaten
wertgelegt, d.h. bei dem Adressaten entwickeln sich die
Fertigkeiten wie das HoOren und Sprechen. Aber da die
grammatikalischen Strukturen in einem Satz automatisch
ohne eine geistige Schulung erworben werden, tritt daher
das Probiem auf, daR die Adressaten zwar mindlich eine
gute Leistung aufweisen, aber dafir fehit bei ihnen die
Kenntnis Uber die grammatikalischen Strukturen der
Zielsprache. Das Problem haben wir auch bei unseren
Adressaten an der Universitat, die sich flir eine bestimmte
Zeit in einem deutsprachigen Land befanden. Auch sie
haben die Sprache mehr kommunikativorientiert zum Teil

auch imitativ erworben.

Die Audiovisuelle Methode

Die audiovisuelle Methode wird als die Weiterentwicklung
der audioligualen Methode in den 60'er Jahren verstanden,
wobei die anschauliche, visuelle Darbietung des

Unterrichts mit Hilfe von technischen Medien unterstutzt
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wird. Die Vertreter dieser Methode sind vor allem

Gubering, Brooks und Lado.

Methodisch und didaktisch gelten folgende Prinzipien:

Die Elemente der Zielsprache werden visuell
hervorgehoben, d.h. das Prinzip der Anschaulichkeit wird
in den Vordergrund gebracht. Dabei werden vor allem
technische Medien wie Dia, Filmstreifen, Folien,
Tageslichtprojektor u.d sowie auditive Medien wie
Sprachlabor, Tonband, Cassette und Video im Unterricht
eingesetzt. Der Ausgangspunkt ist eine gewandelte
Sprachauffassung, wobei, der Kontext und
Situationsbegriff eine entscheidende Rolle spielen. Die
authentischen Sprechsituationen werden wie auch bei der
audiolingualen Methode betont, dabei kommen als
Textsorten Dialoge vor, die sich auf die Fertigkeiten wie
Héren - Sprechen konzentrieren. Die Muttersprache wird
auch hier ausgeschlossen.

Ebenfalls wird das einsichtige, kognitive Lernen der

grammatikalischen Regeln nicht bertcksichtigt. (4)

Dadurch, daR auch bei der audivisuellen Methode das
einsichtige Lernen der grammatikalischen Strukturen der
Zielsprache vernachlassigt und demgegeniber das
mindliche, imitative Lernen bevorzugt wird, entwickeln
sich bei den Adressaten die Fertigkeiten Hoéren - Sprechen

enorm aber dafiar fehlt wiederum das grammatikalische
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Wissen. Dies flihrt dazu, daR die Adressaten vor allem

beim schriftlichen Ausdruck Probleme haben.

Die kommunikativ - pragmatischorientierte Methode

Die kommunikativ - pragmatischorientierte Methode
genannt auch als die kommunikative bzw. kommunikativ -
pragmatisch orientierte Methode entwickeite sich in Mitte
der 70' er Jahre des 20. Jahrhunderts unter dem Einfluf}
der philosophischen und soziologischen Untersuchungen in
der Linguistik (Hymes, Austin). Dies fuhrte zu einer neuen
inhaltlichen Orientierung im Fremdsprachenunterricht.
Zuvor wurde der Fremdsprachenunterricht lehrerzentriert
bzw. themenzentiert gefGhrt. Nun kam es zu einem
Tendezwandel und der Unterricht solite mit der
kommunikativ orientierten Methode schilerzentriert gefuhrt
werden. Der Lernstoff wird gemaR den Interessen der
Adressaten auserwdhlt, d.h. der Lernstoff solite sie
betroffen machen. AuBerdem werden
Kommunikationssituationen eingesetzt, die die Adressaten
in der Zielsprache gebrauchen kénnen. Der
Fremdsprachenunterricht wurde nicht mehr als geistig -
formale Bildung sondern, als ein Mittel zur Kommunikation
im Alltag verstanden. Dabei wird die Kommunikation nicht
informations - und kommunikationstheoretisch, sondern als
sozial und situativ gebundene Sprachverwendung und

sprachliches Handeln definiert. So gesehen kann die
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kommunikativ orientierte Methode als die
Weiterentwicklung des Strukturalismus im Sinne des
Kontextualismus und der Pragmalinguistik betrachtet
werden. Bei der Kommunikation wird nicht auf die
grammatikalisch korrekte Satzbildung, sondern mehr auf
das Verstehen des Handlungablaufes bzw. auf den
situationsangemessenen Ausdruck wertgelegt.
Lerntheoretisch gilt das sprachliche Handeln als die
geistige und kreative Tatigkeit. Das Ziel dabei ist, daR der
Lernende soweit wie mdglich Verstehensstrategien far
fremdsprachige Texte entwickelt. Die Muttersprache und
die Kultur des Lernenden wird in den Unterricht mit

einbezogen.

Sprachliche Konditionierung, d.h. auf das imitierende
Lernen wird zur Festigung von bestimmten AuBerungsmittel

nicht verzichtet.

Als methodische und didaktische Prinzipien gelten die
Berucksichtigung der Sprechabsichten und der Strategien,
die fur den Lerner entsprechend sind. Es wird auf die
Verstehungsleistung des Lernenden wertgelegt. Medien
und authentische Texte werden im Unterricht angewandt.
Als péadagogische Aktivititen kommen Rollentraining,
naturgetreue Nachahmung (Simulation), Partner und

Gruppenarbeit vor. Die Fertigkeiten  werden im
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Zusammenhang miteinander gelbt(Hdéren - Sprechen -
Verstehen - Schreiben). (5)

Obwohl die Grammatik bei der kommunikativorientierten
Methode nicht ganz ausgeschlossen wird, kann davon
behauptet werden, daRR bei dieser Methode das einsichtige
Lernen der grammatikalischen  Strukturen doch
vernachldssigt wird. Diese Feststellung 148t sich auch in
den Lehrwerken far den Fremdsprachenunterricht
bemerkbar machen, die zur Zeit auf dem Markt sind. Eine
genaue Untersuchung dieser Lehrwerke zeigt, daR nun
auch in sie, obwoh! sie kommunikativorientiert sind, auf

das grammatikalische Lernen nun mehr wertgelegt wird.

Hierzu kénnen als Beispiel die neuesten Auflagen von den
Lehrwerken wie "Themen" und "Deutsch-Aktiv"' erwdahnt

werden.

Der Uberblick der Vermittlungsmethoden machte uns
deutlich, daR es eigentlich Kkeine ideale Methode
vorhanden ist. Deswegen entschieden wir uns fir die
eklektische Methode. Die eklektische Methode kann auch
als die Vermischung der bekannten Vermittiungsmethoden
verstanden werden. Der Grund unserer Entscheidung far
eine eklektische Methode ist der, daR wir institutionell
gesehen Adressaten vor uns haben, die aus

verschiedenen Schulen kommen und daR individuell



betrachtet wir eben mit einer heterogenen Zielgruppe
arbeiten missen. So gesehen wére es nicht geeignet nur

mit einer bestimmten Methode zu arbeiten.

Bevor wir zu unserer Methode lbergehen, flr die wir uns bei
unserer Arbeit im Unterricht entscheiden werden, sollten wir
kurz die oben erwdhnten Vermittlungsmethoden unter dem
Aspekt des kognitiven Lernens untersuchen.

Die Grammatik - Ubersetzungsmethode kann wunter den
Methoden, die wir hier Ubersichtlich dargestellt haben, als die
einzige Methode betrachtet werden, die lerntheoretisch gesehen
"kognitiv" orientiert ist. Der Grund fur d‘iese Meinung ist, dafl die
Grammatik- Ubersetzungsmethode beim Sprachenlernen
schwerpunktmafRig an Grammatiklehre gebunden ist. So gesehen
ist das Verstehen und Anwenden von grammatikalischen
Strukturen der Zielsprache das Hauptziel dieser Methode.
Demgegeniiber sollte aber erwdhnt werden, dafl bei der
Grammatik- Ubersetzungsmethode, die Bewutmachung nicht als
lernprozeBR- fdérderndes Mittel sondern als Unterrichtsziel
propagiert wird und deswegen die Konstruktionsregeln der
Zielsprache durch den Lehrer deduktiv vorgetragen werden, d.h.
die Regeln der Zielsprache erarbeiten sich die Adressaten nicht
wie im Sinne von Vergleichen Erfassen, Unterscheiden oder
Beurteilen der Satzstrukturen.

Mit anderen Wartern heiBt das, daB die Lernenden im Unterricht
nicht die Eigeninitiative ergreifen oder irgendwelche Erschlie-

fungstechnicken anwenden um die Konstruktionsregeln zu



erkennen, zu verarbeiten und sie fair neue Situationen zu
tarnsferieren. So gesehen wird durch die Grammatik-
Ubersetzungsmethode schlicht und einfach nur die "graue"
Theorie der Zielsprache in Form eines sturen
Grammatikunterrichts vermittelt. AuRerdem wird der Unterricht
nicht schilerzentriert, sondern lehrerzentriert durchgefihrt.
Unter diesen Gesichtspunkten kann das kognitive Lernen bei der
Grammatik-Ubersetzungsmethode in Frage gestelit werden.

Die n&achsten drei Vermittlungsmethoden, wie die direkte
Methode, die audiolinguale und audiovisuelle Methode, kdnnen
im Hinsicht auf das kognitive Lernen zusammen betrachtet
werden. Denn diese drei Methoden basieren lerntheoretisch
gesehen auf der gleichen Linie, d.h. alle drei sind
lerntheoretisch betrachtet kommunikativ orientiert.

Diese drei Methoden haben zwar auch eine Phase in der die
grammatikalische Struktur bewuRt gemacht wird, aber fir sie
bleibt zunédchst die Grammatiklehre im Hintergrund. AuBerdem
heilt diese BewuBtmachung nicht, daR die Lernenden die
jeweiligen grammatikalischen Strukturen miteinander
vergleichen, sie einordnen, die spezifischen Merkmale des
Lerngegenstands bewuBt, einsichtig wahrnehmen und sie
verstehen oder sie als aktiver Informationsverarbeiter
aufnehmen, ausbauen und transferieren, sondern sie verstehen
das Sprachenlernen als situativbedingt in Form von
vorgegebenen Satzmustern, die sie imitativ, mechanisch
aufnehmen. Der Spracherwerb wird im Sinne des Behaviorismus

als Verhaltenskonditionierung aufgefaft.



Der unterrichtliche Spracherwerb, wie jeder anderer Lernprozel
wird als "habit formation" verstanden. Durch Imitation und analo-
giebildung soll das sprachlich vorgegebene Modell ohne
Einschalten des Bewufdtsseins, somit ohne kognitive
Anstrengung habitualisiert werden, d.h. die Mustersatze werden
durch permanentes Wiederholen (pattern-drill) bis zur
vollstandigen Automatisierung gelibt. Wie schon oben erwahnt
gibt es Vertreter, die bei diesen Methoden die
Bewufltmachungsprozesse nach erfolgter Gewohnheitsbildung
nicht ganz ablehnen, aber der Unterricht steht mehr unter dem
EinfluR der reaktiv, imitativen Pattern-Praxis. Das Ziel dieser
Methoden ist nicht das Sprachwissen, sondern das Sprach-
kédnnen. Dabei haben die priméren Fertigkiten wie Hdéren und
Sprechen den Vorrang vor den sekundéren Fertigkeiten wie
Lesen und Schreiben.Das Sprechen und Lernen wird nicht als
ein Akt des BewuBtseins, sondern als ein Akt des
Verhaltenskonditionierung verstanden.

Die letzte Methode, die wir hier unter dem Begriff der Kognition
untersuchen mdchten, ist die kommunikativ - pragmatischorien-
tierte Methode der 70'er Jahre, die als die Weiterentwicklung
der kommunikativen Didaktik gesehen wird und die noch nicht
abgeschlossen ist. Die kommunikativ - pragmatischorientierte
Methode rdumt im Fremdsprachenunterricht mehr Platz fur das
kognitive Lernen ein, als die vorangegangenen drei Methoden,
wie die direkte Methode, die audiolinguale und die audiovisuelle

Methode.
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Die BewufRtmachung wird bei der kommunikativ-
pragmatischorientierten Methode nicht als Unterrichtsziel,
sondern als lernprozeB- fdorderndes Mittel im Rahmen eines
kommunikativorientierten Fremdsprachenunterrichts verstanden.
Die kommunikativ - pragmatischorientierte Methode vertritt den
LernprozeR als verstehender Téatigkeit gegenliber einer "blinden”
Handlungs - und AuBerungsorientierung. Die Aktivitat und die
Kreavitat der Lernenden wird dadurch geférdert, dafl die
Themen, die fur den Unterricht vorgesehen sind, den
Zielgruppen entsprechend ausgewdhlt werden, d.h. die Themen
des Unterrichts werden im Interesse der Lernenden ausgewdhlt.
Somit werden die Lernenden betreffend gemacht und fir den
Unterricht motiviert. Der Lehrer bleibt zurtickhaltend, daher kann
der Unterricht schilerzentriert ablaufen. Die Grammatikiehre
wird im Sinne des kognitiven Lernens nicht abgelehnt, sondern
sie wird mit der Kommunikation versdéhnt. Deswegen wird auch
zur Automatisierung von Reihenibungen far die
Sprachkonditionierung ebenfalls Wert gelegt.

Die Sprache wird als ein Aspekt menschlichen Handelns und als
ein Akt geistigkreativer Tatigkeit angenommen, dies wiederum
kann nicht ganz im Interesse des behavioristischen Modells

angesehen werden.

Der Uberblick der Vermittlungsmethoden machte uns
weiterhin auf einen zweiten Punkt aufmerksam, daR man
global gesehen den Fremdsprachenunterricht unter zwei

Aspekte betrachten kann. Und zwar, dal es auf der einen
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Seite den kognitiv und auf der anderen Seite den

kommunikativ-behavioristisch ausgeflhrten Fremdspra-

chenunterricht gibt.

Bei der eklektischen Methode haben wir uns schwerpunktm&Rig
auf das kognitive Lernen der grammatikalischen Strukturen
konzentriert. Denn sowohl wéhrend des Studiums, wie auch bei
der Bewerbung um eine Arbeitsstelle nach dem Studium werden

unsere Adressaten hauptsdchlich schriftlich geprift und

bewertet.

3.2.Methodische Analyse

Bei der methodischen Analyse werden die innerlichen
Einzelfaktoren der Unferrichtsgestaltung dargelegt. Das Ziel ist
die Bedeutung dieser Faktoren far das bestimmte
Unterrichtsvorhaben darzustellen. Als innerliche Faktoren
kommen die Unterrichtsanalyse, die Arbeitsformen, die
Ubungsformen und die Unterrichtsmedien in Frage, die im

Unterricht angewandt werden.
3.2.1. Unterrichtsanalyse
Zur Motivierung der Adressaten wird ein Einstieg in Form eines

Textes, ohne Hinweis auf grammatikalische Zusammensetzung

des Textes, vorgesehen. Der Text wurde von dem Lehrer selbst

n
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gezielt auf das Thema zusammengestellt, der schwergewichtig

Passivsédtze beinhaltet.

Bevor der Lehrer den eigentlichen Text an die Adressaten ver-
teilt, stellt er das Thema "Frihstick" in Form einer Diskussion
vor. Der Lehrer versucht durch die Diskussion das Thema
vorzuentlasten. Es geht hierbei um einen Unterrichtseinstieg mit
einer aktivierenden Aufgabe.

Die Darbietungsphase wird induktiv - explizit bearbeitet. Durch
die visuelle Darstellung mit Hilfe von Bildern sollen die Adres-
saten auf die Aktiv - und Passivsdtze aufmerksam gemacht
werden. Die Adressaten sollen mit dieser Anregung von Bildern
zundchst selber Aktiv - und Passivkonstruktionen sammeln.

In der Bewufltmachungsphase bzw. Verstehensphase sollen
durch die spezifischen Fragen des Lehrers bezlglich der
grammatikalischen Konstruktion der - Satze, explizite und
indukti‘ve RegelerschlieBung durch die Adressaten gefihrt
werden. Die Adressaten arbeiten einsichtig und versuchen die
Regeln 2zu finden, wobei sie sich auf die farbige bzw.
zeichnerische Hervorbebung (optische Signale) der Satzglieder
und auf die zugehdrigen Bilder konzentrieren. (Selbststidndige
ErschlieBung der GesetzmaRigkeiten). In der
Bewufltmachungsphase wird auch ein Vergleich der
grammatikalischen Strukturen in beiden Sprachen durchgefiihrt.
Somit wird gezielt die Lernschwierigkeit durch eine kontrastive
Leistung abzubauen. Die Adressaten sollen damit sowoh! auf die
linguistische, als auch auf die semantisch, pragmatische

Differenzen im Deutschen wund im Tarkischen aufmerksam
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gemacht werden. Hierbei kommt eine explizite BewuBtmachung
in Frage. Und dadurch, daR die Muttersprache zu Hilfe
genommen wird, erhdht sich der Grad des Verstehens der
grammatikalischen Strukturen im Deutschen und im Turkischen.
Goethes folgender Gedankengang ist hierzu ein Beweis fﬁr uns:
"Durch das Lernen einer Fremdsprache hatte ich eine Ahnung
von meiner Muttersprache".

Bei der Systematisierung stellt der Lehrer die grammatikalischen
Strukturen farbig, schematisch und tabellarisch dar. Das Ziel
dabei ist die Regeln der Adressaten zu erganzen und fir eine
korrekte Einpragung zu verhelfen.

Die zweite Systematisierunsphase oder die linguistische
Systematisierung soll far eine zweite Einprdgung des
grammatikalischen Bauprinzips der Sé&tze mit Hilfe wvon
Transformationsgrammatik beitragen.

In der Ubungs - und Festigunsphase werden Ubungen zur
Passivbildung aus den Arbeitsblichern bearbeitet. Nachdem die
Ubungen durch die Adressaten schriftlich bearbeitet werden,
sollen die Ubungen auch mindlich durch den Lehrer abgefragt
werden.

Weiterhin wird ein Zeitungstext zur freien Anwendung als
Hausaufgabe gegeben. Damit wird gezieilt, dal was im Unterricht
erworben wurde, zu Hause nocheinmal wiederholt und somit
eingepréagt wird.

Bei der Kontrollphase wird eine schriftliche Prifung durchge-
fauhrt. Hierbei miRt der Lehrer die Transferperformanz der

Adressaten. Als Alternative fir die schriftliche Prifung ist eine



muandliche Abfragung der grammatikalischen Konsruktion in
Frage- Antwort-Form vorgesehen.

Im allgemeinen soll der Unterricht schilerzentriert gefuhrt
werden. Der Lehrer verhilft zur Orientierung und spielt so zu

sagen die Brucke, die zum Wissen fihrt.

3.2.2. Arbeitsformen

Als Arbeitsformen sind Plenum und Einzelarbeit vorgesehen. In
Plenum wird die Interaktion zwischen den Adressaten und dem
Lehrer gestarkt. Somit wird der frontale Unterricht des Lehrers
verhindert und die Adressaten kdnnen sich im Unterricht mehr
fiar den Unterrichtsverlauf einsetzen. Die Ubungen aus den
Bichern und die schriftliche Prufung am Ende des Unterrichts
werden in Einzelarbeit durch die Adressaten bearbeitet. Die
Gruppenarbeit als Arbeitsform ist flir unseren Unterrichtsverlauf
ungeeignet, da es sich um das kognitive Lernen der
grammatikalischen Strukturen und deren Bewertung handelt.

Deswegen wird auf die Gruppenarbeit aus methodischen

Grinden verzichtet.

3.2.3. Ubungsformen

Als Ubungsformen haben wir zu einem die Ubungen aus dem
Arbeitsbuch "Dreyer-Schmitt: Lehr - und Ubungsbuch der

deutschen Grammatik" und Schiler Duden Ubungsbicher

Ubungen zur deutschen Sprache | " vorgesehen, wobei die



Adressaten, die vorgegebenen grammatikalischen Strukturen
gemiR dem Lernkonzept schriftlich und miandiich umformen
sollen. Zum anderen ist eine schriftliche Prafung aus Eggers,
Dietrich: "Prifung zum Nachweis deutscher Sprachkenntnisse”
vorgesehen, bei dem es wiederum um die Umformung der
vorgebenen grammatikalischen Strukturen geman dem
Lernkonzept handelt. Weiterhin sollen die Adressaten in der
schriftlichen Prafung aus den vorgebenen tdrkischen Sétzen, die
grammatikalische Umformung unter Berlcksichtigung des

Lernkonzept in das Deutsche durchflhren.

3.2.4. Medien-Unterrichtsmaterial

Als Medien und Unterrichtsmaterial sind vorgesehen :
- Fotokopien des Einfihrungstextes

Das grammatische Arbeitsbuch, Ubungstexte

Tafel

Farbige Stifte

Bilder
Eine schriftliche Prifung

Zeitungstext
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3.3.Unterrichtsphasen:

Thema : Passivbildung in verschiedenen Zeitformen
Ziel : Beherrschung der Passivbildung und deren
Anwendung
Methode : Eklektische - Methode / induktiv - explizite
Unterweisung
der grammatischen Erscheinung / Kognition
Zeit | Phasen Unterrichtsverlauf Medien/Arbeits-
in Schritte und
min Ubungsformen
1.Stunde
5 Motivations
-phase BegrufRen, Aufwarmen
1. Schritt.
10° Vorentlas- | L. macht eine kurze Diskussion zum Thema
tungsphase | " Fruhstlck " unter Heranziehung folgender | Einfiihrungs-
1.Schritt Fragen wie z.B.: gespréch /
1- Was fallt lhnen zum Begriff " Frihstlck " | Diskussion
ein ?
2- Wer macht bei lhnen das Frihstick ? Plenum
( Vater, Mutter, Sie selbst ?...
3- Wie sieht lhr Frihstiickstisch aus ?
Darbie- L. verteilt den Text Text
5' tungsphase ‘
1.Schritt: Das Frihstlck
" In letzter Zeit hatte ich beruflich viel zu
tun. Daher konnte ich meiner Frau zu
Hause nicht helfen. Ich hatte schlechtes
Gewissen und wollte, diese meine Haltung
andern. Deswegen habe ich am
Wochenende beschlossen, meiner Frau bei
der Arbeit zu Hause zu helfen. Ich habe ihr
zugesehen, was sie so alles beij
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10"

2.Schritt

der Vorbereitung des Frihsticks machte.
Sie kochte den Tee, sie schnitt das Brott,
holte die Oliven, die Marmalade und die
Butter aus dem Kuhlschrank und stellte sie
auf den Friahstickstisch. Nach dem
Frihstick wusch sie die Glaser und
polierte das Besteck.

Und heute stand ich etwas friher auf als
sonst, um meine Frau zu Uberraschen. Ich
fragte mich: Was wird jetzt alles gemacht ?
Der Tee wird gekocht, das Brot wird
geschnitten, Oliven, Marmalade und Butter
werden aus dem Kuhischrank geholt und
auf den Tisch gestelit.

Nachdem ich alles vorbereitet hatte, stand
meine Frau auf und sie konnte ihren Augen
nicht trauen, denn fur das Fruhstick war
alles schon vorbereitet worden.

Nun ratet mal, was meine Frau nach dem
Frahstick machte:

Richtig |

Sie wusch die Glaser und polierte das
Besteck."

A.lesen den Text unter der Fragestellung:

" Was wird alles vor dem Frldhstick
gemacht ?"

oder

" Wie wird das Frihstick vorbereitet ?"
Erwartetes A. Verhalten: Unterstreichen
der Sdtze hinsichtlich der Fragen.

L. hangt Bilder zu den entsprechenden
Aktiv -und Passivsatze, die im Text
vorkommen, an die Tafel.

stilles lesen
Einzelarbeit
Tafel
Bllder
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10"

2.Schritt

der Vorbereitung des Fruhsticks machte.
Sie kochte den Tee, sie schnitt das Brott,
holte die Oliven, die Marmalade und die
Butter aus dem Kihlschrank und stellte sie
auf den Fruhstickstisch. Nach dem
Frihstuck wusch sie die Gléser und
polierte das Besteck.

Und heute stand ich etwas friher auf als
sonst, um meine Frau zu Uberraschen. Ich
fragte mich: Was wird jetzt alles gemacht ?
Der Tee wird gekocht, das Brot wird
geschnitten, Oliven, Marmalade und Butter
werden aus dem Kuihischrank geholt und
auf den Tisch gestellt.

Nachdem ich alles vorbereitet hatte, stand
meine Frau auf und sie konnte ihren Augen
nicht trauen, denn fir das Frahstlick war
alles schon vorbereitet worden.

Nun ratet mal, was meine Frau nach dem
Fruhstick machte:

Richtig !

Sie wusch die Glaser und polierte das
Besteck."

A.lesen den Text unter der Fragestellung:

“ Was wird alles vor dem Frahstuck
gemacht ?"

oder

" Wie wird das Friahstiick vorbereitet ?°
Erwartetes A. Verhalten: Unterstreichen
der Satze hinsichtlich der Fragen. ~

L. héngt Bilder zu den entsprechenden
Aktiv -und Passivsatze, die im Text
vorkommen, an die Tafel.

stilles lesen
Einzelarbeit
Tafel
Blider
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Tafelbild

3.Schritt

4.Schritt

A. sollen ihre unterstrichenen Sédtze aus dem Text
unter die jeweiligen Bilder einordnen.

L. schreibt die Satze der A. an die Tafel unter die
jeweiligen Bilder.
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Tafelbild

Sie schneidet das Brot
Sie kocht den Tee

Sie holt die Oliven

Sie holt die Marmalade
Sie holt die Butter

Sie wascht die Glaser

Sie poliert das Besteck

Das Brot wird ( von ihr ) geschnitten
Der Tee wird ( von ihr ) gekocht

Die Oliven werden ( von ihr ) geholt

Die Marmalade wird ( von ihr ) geholt
Die Butter wird ( von ihr ) geholt

Die Glaser werden ( von ihr ) gewaschen

Das Besteck wird ( von ihr ) poliert
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Bewufit- L. fragtdie A. : Frage - Antwort-
machungs- | " Warum habt ihr die Satze zu den entsprechenden | form
phase / Bilder zugeordnet ? *
15" | Verste- oder Plenum
hensphase | " Warum haben wir zwei Gruppen ? "
Erwartetes A.Verhalten: A.sollen dazu geflhrt
1.Schritt werden, daR es sich hier um einmal um einen
aktiven und einmal um einen passiven Vorgang
handelt.
A.sollen sich auf die Passivsdtze konzentrieren.
2.Schritt L. stelit weitere Fragen zur grammatikalischen
Bildung von Passivsatzen:
" Was zeichnet die Struktur von Passivsétzen aus?"
" Was ist bei den Passivsatzen gemeinsam ? *
L. unterstreicht korrigierend die Satzteile, die von
3.Schritt den A. erwdhnt werden.
Tafelbild
Das Brot wird (vonihr) geschnitten
Om—
Der Tee wird (vonihr) gekocht
a—— L
Die Oliven werden (vonihr) gehoit
AR R gre——————— L
Die Marmalade m (vonihr) geholt
Die Butter _y‘vgjg (vonihr)
Die Glaser werden (vonihr) gewaschen
Das Besteck m (von ihr) Eo!l-'{t




demliyor
0 %azl iy
S 7eytnier getitser
L(.).r.egill getmyor

. .(-)' tgre_yfx.gl getiriyor

4:Schritt L. Wie kann man die Sé&tze im Turkischen | Kontrastierung
wiedergeben ?
Tafelbild
. _C_). el«;ne.a.g.y kesnzor Ekmek (onun tarafindan) kes-i-l-i-yor

Cay (onun tarafindan) demlen-i-l-i-yor
any R —

Zeytinler (onun tarafindan) getir-i-l-i-yor
SEs——— e

Regel (onun tarafindan) getir-i-l-i-yor

Tereyag (onun tarafindan) getir-i-l-i-yor

g.ba.n_'gaﬁen xlkixor Bardaklar (onun tarafindan) yikan-i-l-1-yor
.9 s.of a El(l.ﬂ'.llel Eadat:yor Sofra takimi (onun tarafindan) parlat-i-I-i-yor

L. 148t die Regeln in beiden Sprachen vergleichen. | Stillarbeit
A. vergleichen die Passivséatze in beiden Sprachen

10' Systemati-
sierungs-
phase
1.Schritt

Vergleichen von Aktiv - und Passivsatzen unter | Plenum
Hervorhebung der wichtigsten unterscheidenden
Merkmale
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Tafelbild

Sie das Brot
Subjekt Pradikat  Akk.Objekt
"%
s N
Das Brot (@N von ihr .
Subjekt Nom. H.Verb von+Dativ Partizip Il
N
Sie das Brot

Subjekt Pradikat  Akk.Objekt

Das Brot wurde .von ihr

Subjekt Nom. H.Verb von+Dativ Parzitip 1l
™

Sie hat das Brot@geschnitten)

Subjekt H.Verb  Akk.Objekt Partizip Il

Das Brot @ von ihr

Subjekt Nom. H.Verb von+Dativ Partizipll  H.Verb

/l\
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L. verteilt Blatter, worin Passivsdtze in
2.Schritt verschiedenen Zeitformen vorkommen. Blatter
A.lesen still und arbeiten einsichtig Einzelarbeit

Die Tabelle der Passivbildung in Zeitformen:

Prasens

Aktiv : Sie schneidet das Brot

Passiv : Das Brot wird (von ihr) geschnitten
Préateritum

Aktiv : Sie schnitt das Brot

Passiv : Das Brot wurde (von ihr) geschnitten
Perfekt

Aktiv . Sie hat das Brot geschnitten

Passiv : Das Brot ist (von ihr) geschnitten worden
Plusquamperfekt

Aktiv . Sie hatte das Brot geschnitten

Passiv . Das Brot war (von ihr) geschnitten worden
Futur |

Aktiv : Sie wird das Brot schneiden

Passiv : Das Brot wird (von ihr) geschnitten werden
Futur Il

Aktiv : Sie wird das Brot geschnitten haben
Passiv : Das Brot wird (von ihr) geschnitten worden sein

68




20'

2 Stunde
Linguisti-
sche Syste-
matisierung

1.Schritt

L. erarbeitet die in der 1.Stunde behandelten Aktiv
und Passivkonstruktionen mit Hilfe der generativen
Transformatiionsgrammatik.

Daz Ziel ist die Transformation von Aktiv und
Passiv zu verdeutlichen

L. tragt vor:

Die generative Transformationsgrammatk (TG)
besteht aus drei Komponenten, d.h. sie besteht aus
einer syntaktischen, semantischen und
phonologischen  Komponente.  Aufgabe  der
syntaktischen Komponente einer Grammatik, die
fir unseren Untemicht neben der semantischen
Komponente, hauptsachlich in Frage kommt, da wir
uns mehr mit der kognitiven Strukturierung des
AufbauprinzipSder Zielsprache auseinandersetzen,
ist die Erzeugnug von Strukturbeschreibung.

Die phonologische Komponente einer Grammatik
bestimmt die lautliche Struktur eines Satzes, die
von den syntaktischen Regeln erzeugt wird, d.h. sie
verbindet eine von der syntaktischen Komponente
erzeugte  Struktur mit einem  phonetisch
resprasentieten  Signal. Die  semantische
Komponente bestimmt die semantische
Interpretation eines Satzes, d.h. sie verbindet eine
von der syntaktischen Komponente erzeugte
Struktur mit einer bestimmten semantischen
Repréasentation.

Den Aufbau einer generativen Grammatik kénnen
wir zunachst, wie in Figur 1, nachfolgen.
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Semantische
Komponente

Semantische
Interpretation

Syntaktische

Komponente
Phonologische
erzeugt Komponente
Strukturbeschreibung .
4 . phonologische
Interpretation
(Fig.h)

Da die semantische und phonologische
Komponente auf Intrepretation beruhen, missen in
der syntaktischen Komponente alle Informationen
vorhanden sein, die fur die semantische und
phonologische Interpretation notwendig sind.

Der Erzeugungsteil, der generativen
Transformationsgrammatik ist somit nur in der
syntaktischen Komponente vorhanden.

Um die generative Grammatik, somit auch die
Generierung in der syntaktischen Komponente zu
verdeutlichen, mochten wir die Figur 2 zu Hilfe
nehmen.
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Semantische
Komponente

Semantische
Interpretation

N

Syntaktische
Komponente

Basisteil
erzeugt

Tiefenstruktur

Transformationsteil

v

Uberfuhrt

Tiefenstrukturen
in

Oberflachenstrukturen

Phonologische
Komponente

> phonologische

Interpretation

(Figur 2)
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Wie wir oben schon erwdhnt haben befindet sich
der Erzeugungsteil der generativen
Transformationsgrammatik in der  syntaktischen
Komponente. In der syntaktischen Komponente
haben wir zundchst den Bésisteil, in dem wir alle
Elemente, die fir die Satzbedeutung wichtig sind,
vorfinden. Diese Elemente sind Lexeme,
Markierung ihrer Funktion im Satz, Regeln fir die
entsprechenden syntaktischen Beziehung usw.

Das Lexem in dem Beispielsatz " Sie schneidet das
Brot " markiert das Lexem " Sie " das Subjekt, das
Lexem “"schneidet " das Pradikat usw.

Als Ergebnis des Basisteils ensteht somit die
Tiefenstruktur in Form einer Konstutientenstruktur.
Im Transformationsteil wird die Tiefenstruktur, unter
Berlicksichtigung der semantischen Interpretation
und der morpho - syntaktischen Regularititen
durch Anwendung bestimmter Regeln,
verdndert.Somit werden  Tiefenstrukturen in
Oberflachenstrukturen Gberfuhrt.

In Figur 2 im Vergleich zu Figur 1 ist die
syntaktische Komponente um ein
Transformationsteil  erweitert  worden. Die
semantische  Komponente wird nun  auf
Tiefenstrukturen, die phonologische Komponente
auf Oberflachenstrukturen angewendet.
Tiefensturkturen und Oberfldchenstrukturen haben
den folgenden Gedankengang zu Grunde:

Fur die phonologische Interpretation muBl eine
Struktur vorhanden sein, die konkrete Lautgestait
eines Satzes wiedergibt, eben diese Struktur
nennen wir als die Oberflachenstruktur.
Demgegeniiber muB flr die Interpretation eine
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Strukturbeschreibung vorhanden sein, die in erster
Linie die Bedeutungsstruktur des betreffenden
Satzes wiedergibt und diese Struktur nennen wir
die Tiefenstruktur.

Nachdem wir versucht haben das Aufbauprinzip
der generativen Grammatik kurz darstellen,
mochten wir nun uns die Generierung, d.h. die
Erzeugung der Satze und somit auch die
Strukturbeschreibung vornehmen.

Die Struktur wir mit Hilfe von Symboltypen
dargestelit. Fur den Satz steht das Anfangssymbol
S, mit dem der Satz beginnt.

Weiterhin werden Kategorialsymbole gebraucht,
die von den Wortkategorien abstammen und die far
die Kennzeichnung der Phrasenstruktur vorhanden

sind.

NP fOr Nominalphrase
VP fur Verbalphrase
N fur Nomen

\" fur Verb

Det. far Artikel

HV oder Auxilary fir das Hilfsverb usw.

Wie man es aus den Symboltypen erkennen kann,
werden bei der Strukturbeschreibung nach der
Transformationsgrammatik, traditionelle
Wortbegriffe gebraucht. Die oben erwédhnten
Wortkategorien sind bestimmt durch ihre Stellung
im Regelsystem. Die grammatikalische Kategorien
kénnen in zwei Gruppen betrachtet werden. Zu
einem sind es die komplexen Kategorien wie S,
NP, VP aus denen weitere Kategorien abgeleitet
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werden. Und zu anderem die preterminalen
Kategorien wie N, V, Det. usw., die aus den
komplexen Kategorien abgeleitet werden. Am Ende
sind die terminalen Symbole zu finden, die aus den
preterminalen Kategorien abgeleitet werden. Mit
anderen Worten, mit den terminalen Kategorien
findet der Ableitungsprozef ein Ende.

Am Beispiel des Satzes " Sie schneidet das Brot "
mochten wir die Strukturbeschreibung durchfihren.

1-8 - NP VP
2-NP - N

3N > Sie

4-VP -5 VANP
5-V 5 schneidet
6-NP - Detn N
7-Det —» das

8N — Brot

S — Nominalphrase ~ Verbalphrase
Nominalphrase -> Nomen

Verbalphrase - Verb n Nominalphrase
Nominalphrase — Determinant n Nomen

Nomen — Sie

Verb - schneidet
Determinant — das
Nomen —> Brot

Die Erzeugung des oben erwahnten Satzes kénnen
wir auch, fir eine Ubersichtliche Darstellung, mit
einem Baumgraphen darstellen.
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Tafelbild

Sie schneidet das Brot

T~
e

NP P\
N /\J
Det
Sie schneidet das

P

AN

N

(Fig.3)

werden auch als Formative

Die Baumgrahen, die eine Strukturbeschreibung
eines Satzes darstellen, werden P-
(Phrasenmarker ) oder Formationsmarker genannt.
Sie enthalten, wie oben schon erwahnt auer dem
Anfangssymbol nur Kategorialsymbole
terminale Symbole. Die terminalen Symbole
genannt. Die
syntaktischen Funktionen oder Kategorien kénnen
am P-Marker abgelesen werden. Eine NP, die von
einem S- Knoten dominiert wird und rechts neben
sich einen VP- Knoten hat, ist das Subjekt des
Satzes. Ein V das von einem VP- Knoten dominiert
wird, ist das Verb des Satzes. Weiterhin gibt es
| eine NP, die wiederum von einem VP - Knoten
dominiert wird, die das Objekt des Satzes ist.

Marker
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Soweit hatten wir die Erzeugung der
Phrasenstruktur von Satzgefiigen und die
Erlduterungen  zur  Basiskomponente  einer
Transformationsgrammatik hinter uns. Im folgenden
wollen wir den Transformationsgrammatik, in dem
die Umwandlung der Strukturen Ubersichtlich
dargestellt werden kann, ndher betrachten.

Im Transformationsteil einer
Transformationsgrammatik werden
Tiefenstrukturen, die im Basisteil generiert werden,
in  QOberflachenstrukturen umgewandelt. Die
Oberflachenstrukturen werden danach von der
phonologischen Komponente interpretiert und in
Lautfolge umgesetzt.

Im Transformationsteil werden die einzelnen

Terminalsymbole des Satzes zu grammatikalisch
korrekten Woérter zusammengefaBt und diese
werden in linearen Ketten zu grammatikalisch
korrekten Phrasen und Sdtzen angeordnet.

Im Transformationsteil wird die Generierung als T-
Marker (Transformationsmarker) genannt. Formal
betrachtet sind vier Transformationsvorgédnge
vorhanden:

Der erste Transformationsvorgang ist die
Substitution, d.h. das Ersetzen eines Elements
durch ein anderes. Die zweite Form ist die
Permutation, d.h. die Umstellung von Elementen.
Die dritte ist die Deletion, d.h. die Tilgung von
Elementen und die letzte Form ist die Addition, d.h.
die Hinzufligung von neuen Elementen.

Diese vier Formen sollen mit Beispielsatzen néher
erldutert werden:
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Tafelbild

1- Substitutionstransformation (Ts)
Unser Beispielsatz:

Sie schneidet das Brot und legt das Brot auf den  Tisch

Hierbei mdchten wir fur eine Ubersichtliche Darstellung, die einzelnen Wérter des

Satzes numerieren.

Sie schneidet das Brot und legt das Brot auf den  Tisch
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Ts[1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11]
=[1-2-3-4-5-6-es-9-10-11]

Resultat : Sie schneidet das Brot und legt es auf den Tisch

Da im obigen Beispiel [3 -4 ]=[7 - 8] ist, kann die Nominalphrase [7 - 8 ] durch ein

Pronomen " es " ersetzt werden.

2- Permutationstransformation (Tp)

Der Beispielsatz solll heilen:

Sie sie schneidet das Brot legt das Brot auf den Tisch

Sie sie schneidet das Brot legt das Brot auf den Tisch
1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 11

Tp[1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11]
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=Ts[1-die-3-4-5-6-7-8-9-10-11]
Da [1] = [2] ist, wird das Pronomen durch einen Artikel ersetzt.
=Tp[1-die-4-5-3-6-7-8-9-10-11])

Resultat: Sie, die das Brot schneidet, [egt das Brot auf den Tisch.

Da hier zwei Transformationen durchgefihrt wurden, kann ein T - Marker

(Transformationsmarker), folgendermalRen geschrieben werden.

T - Marker: Ts - Tp

3- Tilgungstransformation (Tt)

Der Beispielsatz:

Sie schneidet das Brot und sie legt das Brot auf den Tisch
Sie schneidet das Brot und sie legt das Brot auf den Tisch

1 2 3 4 5 6 7 8 9 10 M 12

Tt[{1-2-3-4-5-6-7-8-9-10-11-12]

Hierbei geht es um zwei einzelne Séatze, die mit der Konjuktion " und " gebunden
sind. Dabei haben wir zwei Subjekte, das eine kann getilgt werden.

Wenn [1] = [6] ist, dann :
Tt[1-2-3-4-5--,-7-8-9-10-11-12]

Resuitat: Sie schneidet das Brot und legt das Brot auf den Tisch
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4- Additionstransformation (Ta)

Mit der Additionstransformation kann die Umwandilung eines Aktivsatzes zu einem
Passivsatz deutlich beschrieben werden. Additionstransformation hei3t zunéchst,
daR bei Passivtransformation neue Elemente dem vorhandenen Aktivsatz
hinzugefiigt werden.

So gesehen wird ein Hilfsverb " werden ", in entsprechender finiter Form, und ein
Agenspraposition " von " hinzugefigt. Weiterhin missen die Kasusendungen der
Nominalphrasen und die Flexionsform des Verbums gedndert werden. AuBerdem
ist eine Uhstellung geman der grammatikalischen Richtigkeit notwendig.

Um dies zu verdeutlichen mdchten wir unsere Beispielsdtze nocheinmal

vornehmen:

1- Sie schneidet das Brot
2- Das Brot wird von ihr geschnitten
Sie schneidet das Brot

Sie schneidet das Brot
1 2 3 4

Ta = [ Agenspraposition - 1 - Hilfsverb-2-3-4]
Ta=[von-1-wird-2-3-4]
Ts = [von - Pron. - wird - Part. Il - 3 - 4]

Ts = {von - ihr - wird - geschnitten- 3 - 4 ]
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=[3 - 4 - wird - von - ihr - geschnitten ]

Resultat:Das Brot wird von ihr geschnitten

T-Marker. Ta-Ts-Tp

Mit Baumgraphen dargestellt sieht es folgendermalen aus:

Aktivsatz :Sie schneidet das Brot

Dt

Sie schneidet das Brot

(Figur 4)

Nun kann aus der Figur 4 dargestellten Passivkonstruktion durch

Permutationstransformation beliebig neue Konstruktionen transformiert werden.
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Das Brot wird von ihr geschnitten  ( Figur5)
/ S \

SN TN

Det- N HV /P\\
Prap., Pron
Das Brot wird von ihr geschnitten

(Fig.5)

Tp=[3-4-5-1-2-6] (Figurb)

Resultat: wird von ihr das Brot geschnitten
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l
AN

Prap. Pron.

wird von ihr das Brot geschnitten

(Figur 6)
oder

Tp=[3-1-2-4-5-6] (Figur7)

Resultat: wird das Brot von ihr geschnitten

I-TV NR \

p/\p
SN N

DIL Préap. Pron.

wird das Brot von ihr  geschnitten

N

(Figur 7)
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oder
Tp=[6-3-1-2-4-5] (Figur8)

Resuiltat: geschnitten wird das Brot von ihr  usw.

RN

| / \
Det. N  Prap. Pron.
geschnitten  wird das Brot  von ihr
(Figur 8)
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Ubungs - L. bt mit den A. Ubungen aus dem Arbeitsbuch
18 phase/
Festigungs-
phase

1.Schritt

Ubungen aus dem Arbeitsbuch
Ubung 1 : Uben Sie das Passiv.
Beispiel :
Der Radio - und Fernsehhédndler in der Zeitung :
Wir beraten die Kunden
Die Arbeit der Fachleute:
Die Kunden werden beraten.
1. Wir holen den Femseher ab und reparieren ihn.
2. Wir bringen die Gerdate ins Haus
3. Wir installieren Antennen
4. Wir fihren die neuesten Apparate vor.
5. Wir bedienen die Kunden héflich
6. Wir machen glnstige Angebote
Ubung 2 a Ebenso
Beispiel : Von den Aufgaben des Kochs :
Kartoffeln schélen
Was ist los in der Kiche ?
Kartoffeln werden geschélt.

1. Kartoffeln reiben
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2. Salz hinzuftigen
3. Fleisch braten
4. Reis kochen
5. Salat waschen
8. Gemiise schneiden
7. Wurstchen (PL.) grillen
8. Milch, Mehl und Eier mischen
9. Teig machen
10. Kuchen backen
11. Sahne schlagen
12. Brétchen (P.) streichen und belegen
b) Die Kichenarbeit ist beendet. Was wurde gemacht?
Beispiel: Kartoffeln schéalen
Kartoffeln wurden geschalt

Mit obigen Woértern wird weitergelibt. (6)

Weitere Ubungen zur Passivbildung

1- Vorsichtig befreiten die Sanitar den schwerverletzten und stark blutenden
Fahrer aus dem Unglickswagen.

2- Noch an der Unfallstelle hat der Unfallarzt dem Verletzten einen Notverband
angelegt.

3- Danach hatte man den Verungllckten in rasender Fahrt ins nichste
Krankenhaus gebracht.

4- Im Krankenhaus trugen die Sanitdr den Verletzten sofort in den Operationssaal
5- Man hatte sofort mit der Operation angefangen.

6- Erst nach vier Monaten hat man ihn nach Hause antlassen.

7- Er wird seine Freundin morgen anrufen.



8- Die Kaufer nutzen die Billigangebote in den Supermérkten nicht genligend.
9- Seit der Oikrise benutzen die Menschen wieder éfter die éffentlichen
Verkehrsmittel

10- Trotz aller Warnungen der Arzte rauchte er mehr als frither. (7)

2.Schritt L. gibt einen Text zur freien Anwendung als
Hausaufgabe auf.
Erwartetes A. Verhalten: A.sollen die Passivsatze,
die in dem Text vorkommen grammatikalisch | Einzelarbeit
analysieren und die Regeln zeichnerisch in ihren
Heften darstellen.

Zeitungstext

" GroRe Teile der Wélder in Deutschland sind durch schwefelsaurehaltigen Regen
von einem allmahlichen Absterben: bedroht. Nicht nur die Nadelhdlzer, sondern
auch die Laubbdume werden geschadigt. Als gefdhrlichster Verursacher des
Waldsterbens sieht man die groRen Kohlekraftwerke an, die die Schadstoffe durch
hohe Schornsteine ableiten. Die Schadigung wird weitrdumig in Gebiete getragen,
die bisher noch &kologisch gesund waren. Die Schadstoffe kénnen vom Wind
ziemlich weit getragen werden. Gefordert werden neue Gesetze, die das Ubel an
der Wurzelpacken. Es mussen Anlagen vorgeschrieben werden, die die

Schadstoffe herausfiltern, so daR sie nicht mehr in die Luft gelangen kdnnen."
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25' Kontroll - L.bringt eine schriftliche Prifung Einzelarbeit
phase Alternativen schrift-
1.Schritt liche Priifung oder
miindliche
Abfragung der
GesetzmaBigkeiten

Die schriftliche Priifung

Setzen Sie folgende Sétze ins Passiv um

1- Das Gehirn bendtigt 20% des Sauerstoffbedarfs des ganzen
Kdrpers.

2- Solche Vorurteile haben schon unsere GroBeltern nicht mehr

ernst genommen.

3- Die Wissenschaftler richteten Spezialkurse flir Hochbegabte ein.

4- Die Firma wird langlebige Guter durch kurzlebige Glter ersetzen.

5- Die Kritiker hatten Zweifel vor der Eréffnung der Messe angemeldet.

6- Frau Meyer wird den Bestand im Laden festgestelit haben. (8)

ll- Setzen Sie folgende Sédtze aus dem Tarkischen ins Deutsche um,
Bertcksichtigung der Passivbildung

1- Motorlu trenler elektrik motoruyla ¢ahigtirihyor.

2- Proje uzmanlar tarafindan tasarland..

3- Planlamanin sonuglan yayinlanacak.

4- Havadan resim gekmeye izin verilmis. (9)

unter

lI- Geben Sie die letzten zwei Satze des ersten Teils () in Baumgraphen wieder.
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3.4, Auswertung des Unterrichtsprozesses und des

Priifungsergebnisses

Nach der BegriBung und Aufwédrmung in der Motivationsphase
wurde in der Vorentlastungsphase ein EinflUhrungsgesprédch bzw.
eine Diskussion zum Thema des Textes in Plenum gefiihrt. Das
Ziel dabei war durch den Text mit dem Thema "Frihstick" zur
grammatikalischen Konstruktion von Aktiv und Passivsatzen zu
ibergehen. Die Adressaten soliten am Anfang des Unterrichts
nicht gleich mit einer "trockenen” Grammatiklehre abgeschreckt
werden. Durch das Thema "Frihstick", das fir jeden bekannt
ist, sollten die Adressaten betreffend gemacht werden. Das
Fremde, Unbekannte sollte alt verpacket dargestellt werden, d.h.
das Neue sollte somit in der bekannten, alten Form angeboten
werden. Denn die wissenschaftliche Untersuchungen hinsichtlich
des bewufiten, einsichtigen Lernens deuten darauf, dalR wenn
das Fremde, Neue in der gewohnten bekannten Weise bearbeitet
wird, beim Lernen der Strefmechanismus nicht ausgelést wird.
Dadurch kann der Lernende durch die positive Hormonlage
besser lernen und sich das Gelernte besser einpragen.

AuBerdem sollte mit dem Thema "Frihstiick” Neugierde erweckt
werden. Der Lehrer stellte zur Anregung fiir die Diskussion be-
stimmte Fragen. Der Text solite also somit zur Vorentlastung zur
eigentlichen Arbeit dienen. Dadurch, daRB Neugier erweckt wurde
steigerte sich auch die Motivation der Lernenden fir die Mitar-

beit im Unterricht. Gleichzeitig war das Thema des Textes auch
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an die Realitdt verkntpft worden, dies wiederum zur besseren
Aufnahme des Stoffs beitragen solite.

Nach der Diskussion bekamen die Adressaten den schriftlichen
Text und sie arbeivteten vorerst jeder fir sich alleine. Nachdem
die Adressaten den Text fur sich vorgelesen hatten, hing der
Lehrer Bilder an die Tafel. Diese veranschaulichende (visuelle)
Begleitinformation sollte fiir zusétzliche Assoziationen sorgen.
Diese Bilder sollten als neue Erkennungssignale fir das Gehirn
wirken und gleichzeitig auch weitere Eingangskanile
ansprechen. Mit Hilfe von den Bildern an der Tafe!l sammelten
und ordneten die Adressaten die Aktiv - und Passivsdtze aus
dem Text.

Die von den Adressaten gesammelten Aktiv und Passivsatze
schrieb der Lehrer, je nach der Anweisung der Adressaten, in
zwei Gruppen unter die Bilder, an die Tafel. Dadurch, daR die
Lernenden in dieser Form aktiviert wurden, d.h. der Unterricht
schilerzentriert gefihrt wurde, sah man den Lernenden, dafR sie
beim Lernen Spafl hatten.

In der Bewufltmachungsphase versuchte der Lehrer durch
methodische Méglichkeiten wie Tabellen, Signale, kontrastive
Erhellung, Farben, die Adressaten auf die sprachliche
Strukturen, Elemente und Formen aufmerksam zu machen. Durch
dieses kognitive Verfahren sollten die Lernenden die Regeln far
die grammatikalischen Konstruktionen selber, induktiv
herausfinden. AufRerdem sollte die Kontrastierung der
sprachlichen Elemente in den beiden Sprachen zum besseren

Verstdndnis des Stoffs beitragen.
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Die meisten Adressaten konnten auf diese Weise zwar die

sprachlichen Unterschiede der Aktiv - und Passivsitze

herauslesen, aber sie konnten sie nicht grammatikalisch korrekt

benennen, d.h den Lernenden fehite die entsprechende

grammatikalische Terminologie.

Die Adressaten konnten folgende strukturelle Punkte bzw. Unter-

schiede bezliglich der Aktiv - und Passivsédtze herauslesen.

Die Feststellung hinsichtlich des Aktivasatzes:

-Das Subjekt kommt als Téater vor

-Das Verb steht in der zweiten Position nach dem Subjekt

-Nach dem Verb kommt das Objekt

Die Feststellung hinsichtlich des Passivsatzes:

-Das Objekt des Aktivsatzes kommt in dem Passivsatz als
Subjekt vor

~-Das Verb steht am Ende des Satzes und ist in der dritten Form

-Das Subjekt des Aktivsatzes kommt in dem Passivsatz in Form
"von+Dativ" vor dem Verb vor

- Im Passivsatz wird das Hilsverb "werden" gebraucht.

Aus der Feststellung der Adressaten kann man erkennen, daf}
sie wie oben schon erwdhnt, die grammatikalische Terminologie
bzw. das korrekte grammatikalische Wissen nicht genug
beherrschen. Dies kann eventuell damit begriindet werden, dafR
ihre sprachlichen Kenntnisse mehr der Umgangsprache
entspricht. Die von den Adressaten festgestellten Punkte
sammelte der Lehrer an der Tafel, damit diese Feststellungen im

Gesprach nicht verloren- gehen sollten. Ein weiterer Grund fir
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das Vorbehalten dieser Punkte war, daR man bei der
Systematisierungsphase von diesen Punkten ausgehen wollte.

In der Systematisierungsphase wurden die wichtigsten
unterschiedlichen Merkmale der beiden Satzformen (Aktiv -
Passiv) noch einmal, von den Feststellungen der Adressaten
ausgehend, vom Lehrer aufgegriffen und wenn nétig
vervollstandigt. Weiterhin wurden die strukturellen Merkmale
durch den Lehrer grammatikalisch korrekt benannt. Das Ziel
dabei war die grammatikalische Terminologie auch mitzugeben.
Somit wurden in der Systematisierungsphase die Regeln, die von
den Lernenden selbst entdeckt wurden, systematisch im
Zusammenhang dargestellt.

Die linguistische Systematisierung wurde mehr durch den Lehrer
prasentiert, denn die theoretische Darstellung der Aktiv - und
Passivsdtze und deren Transformation mit Hilfe der generativen
Transformationsgrammatik fiel den Adressaten etwas zu schwer.
Da es aber um erwachsene Adressaten ging, die an der
Universitat studierten, sollten sie auch mit etwas komplizierten
Grammatikmodellen konfrontiert werden. Denn auch beim
logischen, kognitiven Lernen geht es darum, von einfachen zu
komplexeren Strukturen Uuberzugehen Dies haben wir auch
versucht durch die beiden Unterrichtsstunden durchzuflihren.
AuBerdem sollte der neue Stoff (Aktiv - Passiv) wiederholend
eingepragt werden. Die wissenschaftlichen Untersuchungen
beztglich des efféktiven Lernens sind auch fir die
Wiederholung der neuen und gelernten Informationen. Denn

wenn eine Information (ber das Kurzzeitgeddchnis wiederholt
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aufgenommen wird, solliten diese mit mehreren vorhandenen
Gedéachnisinhalten assoziiert werden. Die linguistische
Systematisierung sollte also zur wiederholten Einprdgung
sorgen.

In der Ubungs - und Festigungsphase wurden Ubungen aus den
Arbeitsblichern Dbearbeitet. In dieser Phase solliten die
bewuBtgemachten sprachlichen Strukturen aus der
vorangegangenen Unterrichtsphase in neue Formen Ubertragen
und gefestigt werden. Weitherhin gab der Lehrer den Adressaten
einen Zeitungstext zur freien Anwendung als Hausaufgabe auf.
Die Adressaten sollten damit die Modglichkeit bekommen, das
bewufdt, einsichtig Gelernte bzw. Erworbene mit einem neuen
Text zu analysieren und zu transferieren.

Am Ende folgte die Kontroliphase, in der der Lehrer die
Adressaten schriftlich prifte. Das Ergebnis der schriftlichen
Prufung zeigte, dafl ca. 80% der Adressaten erfolgreich waren.
Leider gab es immer hin noch ca. 20% von Adressaten, die nicht
erwinschenswert erfolgreich wurden. Dies kann vielleicht damit
begrindet werden, da im Unterricht, auch wenn der Unterricht
methodisch gesehen doch reichhaltig und vielseitig war, denn
noch nicht alle Lerntypen methodisch angesprochen werden
konnten. Der zweite Grund dafir, daR diese 20% nicht
erfolgreich genug seien konnte wie die erfolgreiche 80%, kann
auch die groBe Anzahl der Adressaten in der Klasse sein. .Denn
dadurch, daR es zuviele Adressaten in der Klasse gibt, kann

sich der Lehrer persodnlich nicht um alle dieser Adressaten

kimmern.
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4. SchluBRfolgerungen

Bei der vorliegenden Arbeit versuchten wir flr wunsere
Adressaten an der Universitdt ein Unterrichtsmodell im
fremdsprachlichen Grammatikunterricht zu gestaliten, das dem
universitidren Niveau geman sein sollte.

Die meisten von den Lernenden in der Zielgruppe besaflen
schon sprachliche Vorkenntnisse bezuglich der Ziefsprache,
aber ihr Sprachwissen stand stark unter dem EinfluR der
mindlichen Umgangssprache. Demgegeniber zeigten sie
besondere Schwiéchen bei ihren schriftlichen und
grammatikalischen Leistungen im Hinsicht auf die Zielsprache.
Ilhr Spracherwerb entstand ungesteuert (natlrlich, autonom)
innerhalb der Zielkultur. Dabei gewannen sie ihre
Spracherfahrungen im wesentlichen ungefiltert und ungeordnet,
da sie haufig auch mit fehlerhaften Sprachdaten konfrontiert
waren. AuBerdem war das Vorwissen der Adressaten
unterschiedlich gepragt. Einige von ihnen waren fir eine lange
Zeit und einige wiederum nur fir eine kurze Zeit in dem Land,
wo die Zielsprache als die Muttersprache des Landes galt. Eine
weitere Gruppe der Adressaten war Uberhaupt noch nie im oben
genannten Land.

Da unsere Adressaten hauptsachlich im schriftlichen Ausdruck
und grammatikalisch betrachtet ihre Schwierigkeiten hatten, d.h.
da sie die Zielsprache grammatikalisch nicht korrekt
beherrschen konnten, solite und muRte im Unterricht das

grammatikalische Wissen der Adressaten angesprochen und



geférdert werden. So gesehen solite um bei den Lernenden das
effektive und produktive Lernen zu férdern, das kognitive Lernen
im Unterricht im Mittelpunkt stehen. Unter dem kognitiven
Lernen verstanden wir das einsichtige, sinnvolle Lernen unter
der Beteiligung des bewuflten und beziehungsstiftenden
Verstandes, gegeniber dem mechanischen und imitativen
Lernens. Denn nach unsere Meinung konnte nur ein
Lehrverfahren auf diese Weise den Adressaten das Lernen zum
Erlebnis machen. Wie wir wissen, ist das Erlebnis beim Lernen
von grofer Bedeutung, weil infolge eines Erlebnis gelernter
Stoff im Langzeitgedachnis fir eine lange Zeit behalten werden
kann.

Unter Berlcksichtigung der oben erwdhnten Punkte haben wir
versucht bei der Unterrichtsgestalltung darauf zu achten, daf
durch die eklektische Vermittilungsmethode alle Lerntypen in der
Zielgruppe erreicht werden konnten. Denn wir wissen, daBl es
verschiedene Lerntypen gibt wie zum Beispiel den visuellen
Lerntyp, der durch einen veranschaulichen Unterrichsgestalltung
besser lernen kann, den auditiven Lerntyp, der mehr durch das
Horen lernt, den habtischen Lerntyp, der durch das Flhlen
erfolgreich lernt, den verbalen oder den Gesprdchstyp gibt, der
effektiv lernt, wenn der Unterricht mehr kommunikativ ausgefihrt
wird. Daher solite durch die eklektishe Methode alle Lerntypen
soweit wie Maoglich angesprochen werden. Man solite als
Fremdspracheniehrer éll die Lerntypen, die wir soeben erwahnt
haben nicht auBBer Acht lassen, weil diese Lerntypen im

Kindesalter sbgar im Sdauglingsalter durch den EinfluR des
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angeborenen Grundmusters und durch den Einflul der Umwelt
entsteht. Im weiteren diese Lerntypen den Menschen durch sein
ganzes, Leben begleiten.

Die unterrichtsmethodischen Verfahren in unserem
examplarischen Unterricht umfaliten unterrichtliche
Handlungsschritte, bei der die Lernenden zur aktiven Mitarbeit
gefdérdert wurden. Durch den Einsatz der Lernenden entwickelte
sich der Unterricht schilerzentriert und die Lernenden brachten
es soweit, dall sie die Konstruktionsregeln der Zielsprache
induktiv herausarbeiten konnten.

Dieser personliche Einsatz der Adressaten hatte zu einem den
LernspaB und die Erfolgserlebnisse zu Stande gebracht, daf® da-
durch eventuell die Lernmotivation und die Lernbereitschaft
positiv beeinfluBt wurde, denn eine positive Einstellung des
Lernenden zum Unterricht setzt, wie wir wissen, die
Aufnahmebereitschaft des Gehirns in Gang. Dieser persdnliche
Einsatz der Adressaten zeigte sich auch an dem Ergebnis der

Prifung, der am Ende des des Unterrichts durchgefihrt wurde,

erfoigreich.
Zusammengefaflt kann gefolgert werden, dan ein
kognitivorientierter und eklektisch ausgefihrter

fremdsprachlicher Grammatikunterricht unter Berlicksichtigung
der Voraussetzungen unserer Adressaten, méglichsviele
Eingangkanale der Adressaten angesprochen hatte, ihnen
Lernspafl und Erfolgserlebnisse leistete, durch
veranschaulichende Begleitinformationenen zusétzliche Assozia-

tionen ermoglichte. AuBerdem die Adressaten durch einen



geeigneten Auswahl des Themas zur Neugierde gefthrt und
gleichzeitig auch mit der Realitdt verbunden waren. All diese
Eigenschaften des unterrichtlichen Vorgangs trugen dazu bei,

dal ein Unterricht zu Stande kam, der beiden Seiten, sowohl

dem Lehrer, als auch den Lernenden Freude bereitete.
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1-

Anmerkungen zum Kapitel 1

Eine umpfangreiche Analyse einer Zielgruppe umfaft
soziolinguistische und psycholinguistische Dimensionen. Mit
dieser Arbeit moéchten wir, die methodische und didaktische
Untersuchung verfolgen. Daher wird hier nicht auf die
genannten Themenbereiche ndher eingegangen.

Vgl. Fanselow - Felix :Sprachtheorie 1 Grundlagen und
Zielsetzung, Tabingen,1987, S. 142 - 146

Auf die einzelnen kognitiven Lerntheorien wie die Bild - und
Plantheorie von Miller/Galanter/Pribram sowie das
Hypothesentest von Hull/Bruner, die perzeptuelle
Lerntheorien von Gipson/Epstein/Blake, die Gestalttheorie
von Kohler/Koffka/Wertheimer mdchten wir hier nicht
eingehen, denn somit gerieten wir in den
psycholinguistischen Bereich hinsichtlich des kognitiven
Lernens. Unser Ziel ist, wie unter 1 schon erwahnt, die
methodische Untersuchung bei der Grammatikvermittiung im

Fremdsprachenunterricht.

Benesch - Cremerius u.a. :Psychologie Lesebuch, Franfurt
am Main, 1990, S§.320

a.a. 0.S. 326

Ebneter Theodor : Angewandte Linguistik 2,(Eine
Enf.)Minchen, 1976, S. 293

Vgl. Butzkamm, Wolfgang : "Die Mitwirkung der Muttersprache
beim Grammatikerwerb: Grammatik im Sprachvolizug”. In:
Butzkamm, Wolfgang: Psycholinguistik des
Fremdsprachenunterrichts, Tabingen, 1988, S. 241 - 254
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8- Vgl. Zimmermann, Gilnter: "Lehrphasenmodell fir den
fremdsprachlichen Grammatikunterricht". In: Dahl - Weis:
Grammatik im Unterricht, Minchen, 1988, S. 160 - 177

9- Vgl. Krumm, Hans - Jirgen: " Grammatik im Kommunikativen
Deutschunterricht. Konsequenzen flur eine didaktische
Grammatik und far das Lehrverhalten "In:Dahl-
Weis:Grammatik im Unterricht, Minchen, 1988, S.5-44

10-Vgl. Vester, Frederic: Denken, Lernen, Vergessen,
Minchen,1993, S. 141 - 143

11-Vgl. Woods, Roy: Die veranderte Rolle der
Grammatikunterricht in GroRbritannien.” In: Gross - Fischer:
Grammatikarbeit im DaF - Unterricht®, Minchen, 1990, S. 181
- 199

12-Vgl. Laitenberger - Wegener, H.: Kognition ‘und
Kommunikation im Fremdsprachenunterricht, 1976, S. 449-
462

13-Vgl. Loebner,H.D. : Imitation und Kognition im franzdsischen
Anfangsunterricht, 1977,S. 22-34

14-Vgl. Fidan, Nurettin: Okulda Ogdrenme ve Ogretme, Ankara,
1986, S. 92 -95

15-Vgl. ilkhan, ibrahim: Fragen der Methodik und Didaktik des
Deutschunterrichts far Turken im Sekundarbereich,
Konya,1987,S. 113 -134

16-Vgl.Spinola, Roland: Erfahrungswerte aus der Lern-
psychologie. " In : Weiterbildung ", Mainz, 4/ 88, S. 17- 29
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Anmerkungen zum Kapitel 2

1-Vgl. Helbig,Gerhard: Geschichte der neueren Sprach-
wisseschaft, Leipzig, 1983, S. 87 - 115

2- a.a. 0.8 198 -232

3- a. a.0.85 261-318

4- a. a. 0. S. 162 - 196

5- a. a. 0.8. 119 - 147
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Anmekungen zum Kapitel 3

Vvgl. Neuer, Gerhard: " Methodik und Methoden: Uberblick".
In: Bausch - Christ - Hillen - Krumm: Handbuch

Fremdsprachenunterricht, Tubingen, 1991, S. 145 - 148
Vgl. in a. a. O. S. 148

Vgl. in a. a. O. S. 148 - 149

Vg!l. in a. a. 0. S. 150 - 151

Vgl. in a. a. O. S. 151 - 152

Dreyer - Schmitt : Lehr - und Ubungsbuch der deutschen

Grammatik, Minchen 1985, S. 96-97

Kaufmann, Gerhard - Stefanie :Schilerduden -
Ubungsbicher, Ubungen zur deutschen Sprache [,

Mannheim,1975, S. 113 - 122

Eggers, Dietrich : Priafung 2zum Nachweis deutscher
Sprachkenntnisse, Dortmund, 1982, S. 36 ,

Luscher - Schépers

Pazarkaya : Deutsch 2000 Modern Almanca Dil Bilgisi,

Munchen, 1982, S. 46 - 47
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TURKGE OZET

Bu c¢aligmada, ¢ogdunlugu Almanya’dan ddénen ©&grencilerin
olusturdugu hedef gruba yénelik, Gniversite dlizeyinde, biligsel
6grenimi saglayacak Almanca dilbilgisi dersi metodik agidan

nasil uygulanabilir tartismasi Gzerinde duruimustur.

Caligmanin birinci bdliminde, g¢aligmanin ydntemi ve konusu
olan biligsel 6grenme kavrami ayrintili bir gekilde incelenmis ve
ayrica bu konuda Almanya ve Tlrkiye'de yapilmig calismalarin

degeriendirilmesi yapilmigtir.

ikinci bélimde, yabanc: dil 6Jretiminde yaygin olarak kullanilan
dilbilgisi 6gretim modellerinin degerlendirilmesi yapilarak, hedef
gruba ve bilissel 6grenmeye uygun dilbilgisi 6Jretim modelinin

belirlenmesine 6zen gosterilmigtir.

Caligsmanin uygulama bélimind olugturan G¢lUncl bdéliminde
ise, teorik olan birinci ve ikinci bdélimierin, Gniversite dlizeyinde
bir dilbilgisi ders o&rnedi 1s1§1 altinda, uygulanmas: sé6z
konusudur. Séz konusu ders ornegi, hedef grubun
hazirbulunugluk dizeyi, yas ortalamasi ve 6grenim amaci g6z
édninde bulundurularak hazirlanmaya c¢alisilmistir. Hedef gruba
yanelik yukarida deginilen kriterlerin saptanmasinda bir anket

¢aligmasindan faydalaniimigtir.
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Ayrica bu bdlimde biligsel 8grenimi esas alan dilbilgisi 6Jretim
ydntemini vbelirlemeden énce, mevcut dilbilgisi 6gretim
ydéntemleri genis bir dederiendirilmeye tabi tutularak, amaca
uygun dilbilgisi 6gretim yénteminin belirlenmesine ¢alisiimistir.
Ayni zamanda 6rnek ders uygulamasi igin &6ngérilen dersin
konusu, ¢aligma bicimieri ve yapilacak olan alistirmalar hedef

grubun duzeyi géz é6ntinde bulundurularak hazirlanmigtir.

Sonug¢ olarak hazirbulunugluk diazeyi bu denli farkli, ayni
zamanda O6grenci sayist bakimindan da oldukg¢a kalabalik olan
béyle bir grup ve ortamda, biligsel 6§renimi baz olarak ele
aldigimiz drnek ders uygulamamizda %80'nin (zerinde bir
6grenim basarisina ulasmig olmamiz, kisaca bize mevcut
olanaklar da g6z 6ninde bulundurularak uygulamaya koymus
oldugumuz 6drenim bigiminin, yani biligsel dilbilgisi 6greniminin,

uygun bir uygulama oldugu kanaatine varmamizi saglamistir.
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