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TESEKKUR

Bir insan, bir kadin, bir egitimci olarak, kavramlari, kuramlari ve yasami
anlamlandirmaya iligkin ‘soru sorabilmeyi’ 6grenme ve ‘kabugumu kirma’
gayretimde yol gosterici ve destekleyici olan danismanim Prof. Dr. Mine Tan’a

tesekkuru borg biliyorum.

Ozellikle ve oncelikle, gelisime, insana yakisir bir yasam igin cabalamaya ve
bu yolda bana olan inanclarini hi¢ yitirmeyen aileme; gorusleriyle calismaya
katkida bulunan tim o6gretim Uyelerine, 6grencilere/6gretmenlere ve tabii ki
inancimi ve direncimi yitirmemem icin bana her anlamda destek veren sevgili
arkadaslarim Pinar Ozkurt Tilek'e, Esra Ozdemir'e, Nilgin Gubari'ye ve
Semiha Sayan’a ¢ok tesekkir ederim. Calismanin ve calisma surecinde

deneyimlediklerimizin, yagsamimiza anlam katmasi dilegiyle...

Pinar Aksoy



ONSOZ

Egitim ve egitim kurumlar, daima, farkli ideolojilerin kendini var etme ve
sirdirme g¢abasinin merkezinde olmustur. Ogretmenlik mesledi de, her
toplumsal, siyasal, ekonomik ve kultirel degisimde, kendine yuklenen islevler
ve degerler sistemi iginde yeniden kurgulanmig, tanimlanmis ve
anlamlandirniimigtir. ‘Nitelikli’ egitimin ve 6gretmenin nasil bir model olmasi
gerektigine iliskin tanimlar, hayali kurulan toplumun/toplumlarin igleyisini
belirleyen gug iligkileri ile anlam kazanir. Stphesiz ki, icinde bulundugumuz
cagda, egitimi ve 6gretmenlik meslegini tanimlayan dizen neoliberalizmdir.
Neoliberal sistem, diger tUm sistemler gibi, kendi varligini gorinur kilmak ve
mesrulagtirmak igin, egitimin iglevini yeniden tanimlamis ve ise, egitimin
yegane uygulayicilari 6gretmenleri yetistiren kurumlar olan egitim fakultelerini
‘veniden vyapilandirmakla’ baslamistir.  Yeniden vyapilandinimak istenen,
gorundrde egitim fakullteleri; esasen toplumdur. Artik, neoliberal sistem,
amagladigl toplumu olusturacak bireyleri yetistirecek o6gretmenleri, kendi
lehine bir sistemle ‘egitmektedir. Tum &gdretmen vyetistirme programlari,
neoliberalizmin  degerlerini  ve isleyisini  mesrulagtiracak; varligini
surdlirmesine, derinlestirmesine zemin hazirlayacak sekilde duzenlenmis ve
‘nitelik’ kazanmistir. Ogretmen adaylarinin ‘neyi bilip; bilmemesi gerektigi’
hakim sistemin ¢ikarlari lehine belirlenmis ve bu dogrultuda kimi derslerin
icerikleri degistirilirken, kimi dersler ya tamamen programdan kaldiriimig ya da
ogretmen yetistirmenin kiyisina itilmistir. Programin kiyisina itiimeye;
degersizlestiriimeye ve Onemsizlestirimeye calisilan derslerden biri ‘Egitim
Sosyolojisi’ dersidir. Sorgulayici kultirid besleyen ve yasatan Egitim
Sosyolojisi dersi, elestirel durusu ile esitlik¢i bir toplum yaratma ydninde
onemli bir potansiyele sahiptir ki bu nedenle neoliberal duzenin
hakimiyetindeki egitim sisteminde tehlikeli goérulmektedir. Bu ¢alisma,
gunimiz Turkiye'sinde, egditim fakultelerinde, Egitim Sosyolojisi dersinin
durumunu dersi veren ogretim Uyelerinin ve alan ogrencilerin gozinden

betimlemeyi hedeflemektedir.



OZET

OGRETMEN YETISTIRME PROGRAMLARINDA EGITIM SOSYLOJiSi DERSININ
YERI
Aksoy, Pinar
Yuksek Lisans, Egitimin Kultirel Temelleri Anabilim Dali
Egitimin Sosyal ve Tarihi Temelleri Bilim Dali

Tez Danigsmani: Prof. Dr. Mine Tan
Mayis 2010, 175 Sayfa

Bu calismada, Egitim Sosyolojisi dersinin, egitim fakultelerinin 6gretmen
yetistirme  programlarindaki  yerinin  belirlenmesi amaglanmistir  ve
verilmekte/verilmig olan egitim sosyolojisi derslerinin hangi konulari kapsadigi,
egitim sosyolojisi dersini vermis ya da vermekte olan ogretim elemanlarinin bu
dersin sagladigi kazanimlara, islenisine, programlardaki yerine, kaldirilis
gerekgelerine, dgrenci basarisina iliskin olarak toplumsal cinsiyet agisindan
farkhilik iceren belirlemeler sunup sunmadigina iligkin goruslerinin neler
oldugu sorularina yanit aranmistir. Calismanin diger bir amaci ise, egitim
sosyolojisi dersini almig &6grencilerin/mezunlarin, bu derse ve dersin
programlardan kaldiriligina iligkin goruslerini belirlemek ve anlamlandirmak
olmustur. Calisma kapsaminda, egitim sosyolojisi dersini vermis/vermekte
olan dokuz oOgretim gdrevlisinin/Uyesinin goruslerine  basvurulmusgtur.
Calismada, kayitli olduklari 6gretmen yetistirme programlarinda, Ankara
Universitesi'nden ve Gazi Universitesi'nden Egitim Sosyolojisi dersini almis
yirmiser ogrencinin gorusleri alinmistir. Ayrica, 1996—1997 yillarinda, Orta
Dogu Teknik Universitesinde kayit bulunduklari 6gretmen vyetistirme
programlarinda, Egitim Sosyolojisi dersini almis olan on iki kisinin konuya

iligkin gorusleri de ¢alisma kapsaminda ¢ozumlenmis ve yorumlanmigtir.



ABSTRACT

THE PLACE OF A SOCIOLOGY OF EDUCATION COURSE IN TEACHER
TRAINING PROGRAMS

Aksoy, Pinar

MS, Department of Cultural Foundations of Education

Thesis Advisor: Prof. Dr. Mine Tan

May 2010, 175 pages

This study aims to identify the place of Sociology of Education in teacher
training programs in faculties of education. The major objective of the study is
to investigate the topics the Sociology of Education covers and the points of
view of instructors who are involved or have been involved in teaching the
Sociology of Education and students or post-graduates who have studied the
Sociology of Education Course in their teacher training programs. The study
presents an in-depth analysis of the opinions of instructors and students about
the contributions and methodology of this course. It also discusses and
analyses the reasons for the removal of the course and its present place in
educational programs. The study examines whether the course indicates any
gender-based differences in terms of the success of the students studying this
course.

In the study, the opinions of nine instructors from Ankara University, Gazi
University and Middle East Technical University are included. The opinions of
twenty students from Ankara University, twenty students from Gazi University
and twelve students from Middle East Technical University are included as
well. Additionally, an analysis and a critique of the aforementioned teachers’

and students’ opinions are presented.
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BiRINCi BOLUM

GiRiS

PROBLEM

1997 yilina kadar, universitelerimizin egitim fakultelerinde, “Egitim Sosyolojisi”
adi altinda bir ders bagimsiz olarak okutulmustur. Fakat 1997 yilinda, 4306
sayili kanunla ilkdgretim kesintisiz hale getirilince, YOK/Milli Egitim Bakanlig

“ =

ve Dilnya Bankasi igbirligi ile ydrutilen “egitimi gelistirme projesi”
cercevesinde, sekiz vyillik zorunlu ilkdgretim uygulamasinin taleplerini
karsilama gerekgesiyle, EQgitim Fakulteleri yeniden yapilandiriimigtir
(http/lyok.gov.tr). Egitim Sosyolojisi (ll. Yariyil, 2 kredi), Egitim Felsefesi ( Il.
Yariyil, 2 kredi), Tark Egitim Sistemi ( VI. Yariyil, 2 kredi) ve Okul Yonetimi ve
Denetimi dersleri yeni program ile uygulamadan kaldirilmis ve bu derslerin
yerini dolduracak dersler konulmamistir (Catalbas, v.d. 2001). Ayni tarihte
YOK, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi'nin, 1965’'den bu yana,
lisans duzeyinde gerceklestirdigi “egitim bilimleri” 6gretimine son vermistir
(Akyuz, 2001). Sosyoloji gibi kuramsal bakis acisi kazandiran derslerin
ogretmen yetistirme programlarindan kalkmasi, egitim fakultelerinin
mufredatinin gittikgce merkezine yerlesmektedir. Bu yaklasim, 6gdretmenlik
meslegine iligkin kavramlari yeniden tanimlamakta ve yeni anlamlandirmalar

yuklemektedir (Coffey, 2001).

2006—-2007 akademik yilinda egitim fakultelerindeki programlar yeniden
gozden gegcirilmigtir ve yeni bir 6gretmen yetistirme programi uygulamaya
konulmustur. Yeni programin en dnemli 6zelliklerinden birinin de, genel kalttr
derslerinin oranlarinin arttirilmasi sayesinde, universite duzeyinde yetistirilen

ogretmen adayina aydin bir kiside bulunmasi gereken entelektiel donanimi



kazandirilmasinin amag edinilmesi oldugu ifade edilmigtir. Belli dizeyde genel
kultire ve bilisim teknolojisine iligkin bilgi ve becerilere sahip olan, bilimsel
arastirma yapabilen ve yapilan arastirmalardan yararlanabilen, ¢ok yonlu bir
ogretmen adayi, cagdas egitimin gereklerini yerine getirmede daha basaril
olacaktir. Ogretmenin bu niteligi, yetistirdigi 6grencilerin  gelecege
hazirlanmasinda olumlu yansimalar saglayacaktir. Bu amacgla, genel kulttr
dersleri olarak, Bilim Tarihi, Bilimsel Arastirma Yontemleri, Felsefeye Giris,
Etkili lletisim, Tirk Egitim Tarihi gibi dersler konulmustur. Programin esnek
yapisi nedeniyle, fakultelerin, farkli genel kultir dersleri de okutabilecekleri ve

bu dersleri zaman iginde degistirebilecekleri (http://yok.gov.tr, 2009) ileri

surulmektedir.

2007 sonrasinda yapilan yeni uygulama sonucunda, egitim sosyolojisi dersi
kimi Universitelerin egitim fakultelerinin lisans programlarinda genel kaltur
dersleri kapsaminda zorunlu ders veya segmeli ders olarak yer alirken kimi
Universitelerin mufredatinda hi¢ gérilmemektedir. Bu, glinimuz Tulrkiye’sinin
ogretmen yetistiren kurumlarinin karsilagtigr 6nemli sorunlardan biridir. Cunku
programlarinda egitim sosyolojisi dersine yer vermeyen ya da gesitli
gerekgelerle yer veremeyen fakultelerde egitim géren gelecegin 6gretmenleri,
bu kapsamdaki bilgi birikiminden ve yaklagimlardan habersiz yetistiriimektedir.
1997 oOncesi, 6gretmen adaylarina zorunlu olarak okutulan egitim sosyolojisi
derslerinin ginimuzde gbézden dismesi son 30 yildir dinya c¢apinda ve
dolayisiyla ulkemizde etkisini gittikge arttiran neoliberalizmin ve yeni (modern)
muhafazakarligin — Yeni Sag akimin tlkemizdeki egitim politikalari Gzerindeki
etkisi ile iligkilendirilebilecektir.

Ogretmen yetistirme programlarina yapilan bu tir miidahalelerin, temelde
Yeni Sag gorusler dogrultusunda yapildigi ve amacinin “Yeni Toplum/Kamu
Yonetimi” oldugu belirtiimistir. S6z konusu midahaleler, uygulamanin, alanda
uzmanlagsmanin ve alan becerilerinin 6ncelik kazandigi ve ¢ok yonlu bakig
acisinin gerilere itildigi bir egitimin yayginlagmasina, dolayisiyla 6gretmen
yetistirme  programlarini  ve Ogretmenleri standartlagtirmaya yonelik
girisimlerdir. Bu yolla, standartlagtiriimis bir 0Ogretmenin ve onun
uygulamalarinin denetlenmesi ¢ok daha kolaylasmistir. Piyasa ekonomisinin


http://yok.gov.tr/

Olgulebilirligine ve kontrol edilebilirligine paralel olarak, 6gretmenlik becerileri
de Olculebilir 6zelliklerle tanimlanmistir (Coffey, 2001).

Neoliberal goruslerde egitime, egitimin amaglarina ve “mesru bilgiye” iliskin
bakiglarda belirleyici olan kavramin ‘ekonomi’ oldugu belirtilir. Neoliberaller,
bireyin toplum igindeki degerinin 6l¢utu olarak piyasayi almaktadir. Okullar da
sermayenin dile getirdigi ihtiyacglari karsilamahdirlar (Apple, 2004). Tuketim
etkinliklerinin sekillendirdigi bir toplumun gelismesi ve hizmet sektorine dayali
bir ekonominin guglenmesinin de destegiyle neoliberalizm, bireyin 6zerkliginin;
bireyciligin mutlaklastirildigi bir toplum modelinin temellerini atmaktadir (insel,
2004).

Bu bakig acisi derin kulturel, sosyal ve ekonomik esitsizlikleri de beraberinde
getirmektedir. Bireysel basari, rekabet, girisimcilik gibi kimi ifadeler populer
kiinir ve bu sistemin aslinda esitsizlikleri ve g¢eligkileri yeniden Urettigi
gercegdinin ustu kapatilirken; egemen guclerin kendi lehlerine kullandiklari dil,
kaltar, gug iligkileri ve esitsizlikler tekrar ve tekrar uretilir. Bu durum, egitimin
tum kademelerini oldugu gibi Universiteleri de derinden etkilemektedir. Birer is
sahasina donusturilmus olan universiteler de isg piyasasinin terimleriyle ve
isleyis bicimiyle yeniden tanimlanmistir. Universite programlari, bir anlamda,
neoliberal sistemin ihtiyaclarina gbre kurallari  belirlenmis  piyasa

ekonomisinin/kiresel pazarin programlaridir.

...Universitenin is sahasina donusturilmesi-“esneklik”,’rekabet”,”zayif
uretim” gibi sirket degerleriyle sekillenen ve muhasebe ilkeleriyle
yonetilen-alanlarini  ticari kazanglara donustiremeyen pek ¢ok
akademik bolimin ve programin yok olmasi anlamina gelmektedir.
Elestirel teori, edebiyat, feminizm, etik, ¢evrecilik, sdmurgecilik sonrasi,
felsefe ve sosyoloji gibi entelektiiel kozmopolitik ve sosyal sorunlara
dair kaygilar igeren programlar ve dersler pazardaki rolleri bir sis
esyasindan ibaret oldugu icin eleneceklerdir (Giroux, 2007, s.89).

Wrigley’in (2007, s.4) de belirttigi gibi, 6gretmen egditimi de bundan payina
diseni alir ve bundan boyle ‘arz-talep’ kurallar iginde yeniden tanimlanir.
‘Arz-talep’ denklemi iginde hedeflenen, 6gretmenleri ve egitimi her tarll
toplumsal baglamdan koparmak yoluyla metalastirip, ‘pazarlanabilir’ kilmaktir.

Dolayisiyla, egitimi ekonomik gindeme dahil etme girisimlerinin hakim oldugu



bir donemde, egitimi sadece piyasa ekonomisine indirgemekten ziyade tum
toplumsal yonleriyle ele alan ve gug/cikar iligkilerinin egitime yansimasini
analiz eden egitim sosyolojisi alaninin gbzden dusmesi, anlasilabilir bir
durumdur. Fakat bu durum, vyeni nesil Oogretmenlerin ve onlarin
sorumlulugunda egitim gorecek olan 6grencilerin yetismesine iliskin ciddi bir
sorundur. Bir ogretmenin, mesleki davranigini ve tutumunu gelistirirken
toplumsal bakis acisindan yoksun kalarak egitimi bireysel faktorlere
indirgemesi ve sadece, sistem tarafindan kirmizi hatlar belirlenmis; gercek
anlamda elestiriden yoksun bir bakis acisi ile egitime iliskin konulari
degerlendirmeye, (s6zde) sorunlar tespit edip (sd6zde) ¢dzimler Uretmeye
itiimesi kabul edilemez. Gergeklikten kopuk bir sekilde, celiskilerin,
sOmurunun, gug iligkilerinin Ustinu 6rten bu bakis acisi, 6gretmeni alan
bilgisine hakim; alaninda uzman ama nitelikten yoksun bir ‘teknisyene’

indirgemektedir.

1997 yilindan itibaren uygulamaya konulan égretmen yetistirme modeli,

Ogretmenlik  meslegini  “6gretim  teknisyenlidi” olarak yeniden

dizenlemeyi amacglamistir. Yeniden yapilandirma modelinin 6zlinde,
belirli alanlardaki ogretimi gerceklestirecek olan 6gretim teknisyenlerini
yetistirmek vardir (Ustiiner, 2004).

Aragtirmamizin problemini, egitimi, tim toplumsal icermeleriyle birlikte ¢ok
yonlu ve elestirel olarak ele alabilen; nitelikli 6gretmen yetistirmenin temel
dayanaklarindan biri olan ‘Egitim Sosyoloji’ derslerinin, neoliberal politikalarin
etkisiyle, 1997 sonrasinda, YOK'lin yeniden yapilandirma uygulamalari ile

ogretmen yetistirme strecinin disina/kiyisina itilmis olmasi olusturmaktadir.



ARASTIRMANIN AMACI

Arastirmanin genel amaci, egitim sosyolojisi dersinin, egitim fakultelerinin
ogretmen yetistirme programlarindaki yerinin belirlenmesidir.
Bu genel amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmigtir:
1- Verilmekte olan egitim sosyolojisi dersleri hangi konulari
kapsamaktadir?
2- Egitim sosyolojisi dersini vermis ya da vermekte olan ogretim
elemanlarinin bu dersin:
-sagladig1 kazanimlara
-iglenigine
-programlardaki yerine
-kaldirihs gerekgelerine
-0grenci basarisina iliskin olarak toplumsal cinsiyet acisindan farklilik
iceren belirlemeler sunup sunmadigina iliskin gorisleri nelerdir?
3- Egitim sosyolojisi dersini almis 6grencilerin/mezunlarin bu derse ve
dersin 6gretmen yetistirme programlarindan kaldiriligina iligkin

gorugleri nelerdir?

ARASTIRMANIN ONEMI

Egitim fakultelerinin, 6gretmen yetistirme programlarinda egitim sosyolojisi
dersine ne olgude ve hangi kapsamda yer ayirdiklarinin belirlenmesi, bu
alanin, gunumuz Turkiye'sinde ogretmen yetistiren kurumlardaki yerinin ve
oneminin belirlenmesi agisindan son derece 6nemlidir. Arastirma sonuglari,
YOK’Un egitim sosyolojisi dersinin etkinligini en aza indirgeme ¢abasina karsi
egitim fakultelerinin uygulamadaki tavrini, dersi vermis/vermekte olan 6gretim
gorevlilerinin/Gyelerinin, dersi almigs 06gretmen adaylarinin/6gretmenlerin
goruslerini ortaya koymasi agisindan da Onemlidir. Egitim sosyolojisi
derslerinin 6gretmen yetistirme programlarindaki yerine iliskin kapsaml bir
calisma yapilmamis olmasi da arastirmamizi gerekli ve onemli kilmaktadir.

Arasgtirmanin, egitim fakulteleri lisans programlarinin niteligine, égrencilerin



kazanimlarina, egitim sosyolojisine, egitim sosyolojisi derslerine ve
karsilasilan sorunlara iligkin benzer arastirmalara yardimci olacagi
umulmaktadir. Diger yandan, arastirma, salt egitim sosyolojisi dersinin
degerlendirimesinden de Ote, Universite egitimine iligkin yasantilar ve
dolayisiyla genel anlamda Universite egitimi Uzerine duslnebilme olanagi

veren genel bir Universite egitimi degerlendirmesi de sunmaktadir.

SAYILTILAR

Bu arastirmada asagidaki sayiltilardan hareket edilecektir:

1. Egitim sosyolojisi dersi, nitelikli 6gretmen yetistirmenin genel kultar
boyutunu destekleyen ve bir bilim dali olarak her egitimci ve 6gretmen igin
gerekli bir galisma alanidir.

2. Zorunlu egitim sosyolojisi derslerinin  programdan  cikariimasi
Universitelerin  0gretmen yetistirme programlarinda nitelik sorununa yol
acmistir.

3. Ogretmen yetistirme programlari diinyadaki ve dolayisiyla Ulkedeki

sosyal, ekonomik, politik degisimlerden etkilenmektedir.

SINIRLILIKLAR

Arastirmada, goruslerine basvurulmus olan 6gretim gorevlileri/Gyeleri, Ankara,
Gazi ve Orta Dogu Teknik Universitelerinde, ‘Egitim Sosyolojisi’ dersini
vermig/vermekte olanlarla sinirlidir. Calisma kapsaminda, toplam 9 6gretim
gorevlisinin/Uyesinin goéruglerine bagvurulmustur. Goruglerine basvurulmus
ogrenciler de ayni Universitelerin 6gretmen yetistirme programlarindan birine
kayith olarak, ‘Egitim Sosyolojisi’ dersini almis olan d6grencilerle sinirlidir.
Calisma kapsaminda, Ankara Universitesi'nden 20, Gazi Universitesi'nden 20
ve Orta Dogu Teknik Universitesi'nden 12 kisi olmak (izere toplam 52 kisinin

goruslerine bagvurulmustur.



Hacettepe Universitesi Egitim Faklltesinde egitim sosyolojisi dersini almisg
ogrencilerin ve bu dersi vermig/vermekte olan 6gretim Uyelerinin bu derse
iligkin gorusgleri, Universiteler arasi galisma izni yazigmalarinda karsilagilan

aksakliklar nedeniyle arastirmaya dahil edilememisgtir.

TANIMLAR

Egitim: “Egitim insani hayata hazirlayan toplumsal bir olaydir. Hayata
hazirlamak demek ortama uyabilmek ve o ortamda varligini devam
ettirebilmek demektir” (Bilhan, 1996, s.30).

“Egitim, insanlik igin tarih boyunca toplum yasaminin en énemli pargasi olarak
gorulmekle birlikte; tarihsel slreg iginde egitime farkh anlamlar ve islevler
yuklenmistir. Insanhigin Gretime ve yerlesik hayata adimini atmasiyla birlikte
kurumsallik kazanan egitim, bilingli, sistemli ve planh bir yapiya kavugsmus,
toplum hayatinin vazgecilmez bir unsuru haline gelmistir. Egitim, bir Ulkede
batlin bir rejimin aynasini olusturan en dnemli kurum olarak nitelendirilebilir.
Egitimin amaglarinin, toplumdan topluma ve c¢aglar boyunca farklilk
gostermesinin temel belirleyenleri donemin ekonomik kosullari, toplumun
yetistirmek istedigi insanda bulunmasini istedigi ozellikler ve buna gore

bicimlenen egitim felsefesi olarak 6zetlenebilir” (Ceken, 2006).

Egitim Bilimleri: “Egitim Bilimlerini, egitim yonetimi, egitim psikolojisi, egitim
sosyolojisi, egitim teknolojisi, program gelistirme, dlcme degerlendirme, ozel
egitim, psikolojik danisma ve rehberlik vb. disiplinler olusturmaktadir. Egitimin
bir bilim olarak gelismesi sonucu ortaya ¢ikan bu uzmanlik alanlarinin ‘bilimsel
yontemlerle elde ettikleri bilgiler genel anlamda o6gretmenligin bilgi temelini
olustururlar’. Her 6gretmen, egitim surecinde gerceklestirecegi etkinlikleri, bu
uzmanlik dallarinin  onlara sunacadi ‘kuramsal bir bilgi temeline’
dayandirmahdir” (Sahin, 2007, s.20).



Egitim Sosyolojisi: Makro yaklagimiyla egitimi buatunun bir pargasi olarak
kabul eden ve onun toplumsal kurumlarla olan iligkisini; mikro yaklasimiyla
okul ici toplumsal iligkileri/etkilesimleri inceleyen bilim dahdir (Ballantine,
1993, s.5).

Ogretmenlik: “Ogretmenlik, Devletin egitim, dgretim ve bununla ilgili yénetim
gorevlerini Gizerine alan 6zel bir ihtisas meslegidir. Ogretmenler bu gdérevlerini
Tark Milli Egitiminin amaclarina ve temel ilkelerine uygun olarak ifa etmekle
yukimlidarler. Ogretmenlik meslegine hazirlik genel kiltiir, 6zel alan egitimi
ve pedagojik formasyon ile saglanir. Yukarida belirtilen nitelikleri
kazanabilmeleri icin, hangi o6gretim kademesinde olursa olsun, o6gretmen
adaylarinin yuksek 6grenim gormelerinin saglanmasi esastir. Bu 6grenim
lisans Oncesi, lisans ve lisansustl seviyelerde yatay ve dikey gegislere de

imkan verecek bicimde dizenlenir’ (meb.gov.tr, 2010).

Egitim Fakiiltesi: Ogretmen yetistirmek igin kurulmus ylksekdgretim

kurumudur.

Ogretmen Yetistirme Programi: Ogretmen yetistirme amaciyla lisans
dizeyinde uygulanan ve en az dort yillik olan hizmet oncesi egitim

programidir.

Zorunlu Ders: Secilmesi istege bagh olmayan derslerdir.

Secmeli Ders: Secilmesi istege bagl olan ve ders planinda segime bagli

dersi bulunan bolumler i¢in agilan ders havuzundan segilen derstir.

Zorunlu secmeli Ders: Bolumin kendisinin olusturdugu ders havuzundan
secilen derslerdir. Ders havuzunu boélum vyalnizca kendi 6grencileri igin
olusturdugu icin bagka bolum &grencileri bu derslerden sec¢im yapamazlar.
Segilebilecek dersler bélim tarafindan daha 6nce belirlenmis oldugundan

ders planlarinda butun dersler listelenir.



Neoliberalizm: 1980’lerde etkinligini arttiran, ideolojik koklerini klasik
liberalizmden alan ve toplumsal, siyasal, ekonomik iligkileri kuresel
kapitalizmin intiyaclari dogrultusunda duzenlemeyi amaglayan bir yaklagimdir
(Cam, 2006).

Yeni Sag: Muhafazakar disiUncenin savunularini yeni liberal politikalarla
birlestiren, piyasa ekonomisinde dayali bir yaklagimdir (Cam, 2006).

Toplumsal Cinsiyet: “...kadinlar ile erkekler arasindaki farkliliklarin

toplumsal dizlemde kurulmus yonlerine “ dikkati ceken “kadinlar ile
erkekler arasindaki farkhiliklarin  ayriliklarin ~ biyolojik  farklarla
aclklanamayacagini” erkeklik ve kadinlikla ilgili, hakim kultirel goruslerin
‘gerceklige ancak kabaca denk dusen stereotipleri temsil ettiklerini
kanitlamaya yonelik sosyolojik ve psikolojik ¢abalar” dir (Marshall, 1999,

s.98).

ideoloji: “ideoloji, toplumsal diizeni mesrulastirmak ve akla uygun kilmak
adina toplum bireylerince edinilmis, yapilandirilmis distnce bigimidir... Hakim
ideolojiler, insanlarin yaptiklari seyleri yapis bicimlerini, farkinda olmadan
‘tarafsiz’ ve ‘normal’ olarak kabul etmelerini, duglinmelerini saglayacak
bicimde sekillendiren hakim kultirin sembollerinde ve kultlrel pratiklerinde
yansimasini bulur” (Bortolome, 2008, s.xiii).

“Bir toplumsal grubun veya toplumun degerleri, inanclari ve davranis kodlari
bireylere asilanir ve tersinden bakildiginda, bireyler, bir toplumsal grubun
veya toplumun dederlerini, inancglarini ve davranig kodlarini edinirler.
Toplumsallasma slrecinin sonucunda, bireyler, o toplumsal grubun veya
toplumun kurumsal yapilariyla buttnlesirler.” ... Toplumsallagtirma etkenlerinin
bireyi belli bir bakis agisina ya da dunya goéristine goére bigcimlendirmeye
cahistiklari .... bakis agisI ya da dunya gortsune ideoloji denir” (Kaplan, 2002,
s.11-13)
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Paradigma: Yazili veya yazili olmayan bir kural ve duzenlemeler butund;

degerler dizisi; yaklagim.
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IKINCi BOLUM
KURAMSAL CERCEVE

EGITIME NEOLIBERAL YAKLASIM

Neoliberalizm

Dunyanin herhangi bir yerinde meydana gelen herhangi bir toplumsal olayi,
ekonomik, siyasal, kulturel ve sosyal baglamdan kopararak analiz etme
girisiminde  bulunmak, sorunun tespitinde ve ¢6zim Uretilmesinde
bulanikliklara neden olacagi gibi, ayni sorunun farkli gérindmler icinde
yeniden Uretiimesine ve daha buyuk tehditler teskil etmesine yol agacaktir.
Dolayisiyla, 6zellikle de egitim gibi toplumun ¢ok 6nemli bir kurumunda
meydana gelen degisiklikleri degerlendirirken, dinyanin ve Uulkenin iginde
bulundugu ekonomik ve politik sisteme deginmemek; bu sistemin bir alt
sistem olan egitim kurumuna etkisini tartismamak dusunulemez.

Egitim alanindaki énemli dizenlemelerden biri olan yeniden yapilandirmaya
iliskin yapilan degerlendirmelerin, salt, egitim alaninin ‘kendi yahtilmighgr’
icinde yapilmasinin aksine 1980’lerden bu yana Turkiye’de her alanda etkisini
gOsteren ‘yeni-sag’ hegemonyasi ekseninde yapilmasi gerekmektedir (Glney,
2003, s.7).

GCagimizda tum ddnyayr etkisi altina alan hakim ideolojik sistem
‘neoliberalizm’dir. “EJer icinde yasadigimiz cagi tanimlayan bir tek
politik/ekonomik terim gostermek gerekseydi, siphesiz ‘neoliberalizm’ derdik”.
Neoliberalizm, ancak bu kavramla birlikte anilan ‘muhafazakarlik, yeni
muhafazakarlik, yeni-sag ve kuresellesme’ kavramlari ile birlikte agiklanabilir
ve anlasilabilir (Apple, 2004, s.67).
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Yeni sag anlayisini anlayabilmek i¢in 20 yil dncesine bakmak gerekmektedir.
1980'li yillarin ilk yarisinda ézellikle ingiltere ve Amerika Birlesik Devletleri'nde
baslayan ‘yeni-sag’ sOylemi dlinyadaki ekonomik, siyasal, sosyal sistemlerin
tumund buyuk capta etkisi altina almigtir. Kaynagdini Thatcher ve Reagan
politikalarindan alan bu séylem, 1929 sonrasi yasanan buyuk dinya buhrani
sonrasi uygulanmaya baslanan ve Il. Dinya Savasi’'ndan sonra hatlari daha
da netlesen ‘Refah Devleti’ politikalarina alternatif bir ekonomik ve toplumsal
model olarak gundeme gelmistir. ‘Mldaheleci devlet’i, ge¢miste yasanan
ekonomik, siyasal ve toplumsal krizlerin sorumlusu olarak goéren yeni-sag,
teorik temellerini neo-liberal sdylemden alan ekonomik ve siyasal kuramini
krizin ¢aresi olarak ortaya koymustur. Yeni sag, sosyal demokrat degerlerden
koklU bir kopusu temsil eder (Glney, 2003, s. 8; Marshall, 1999, s.820).

Yeni sag anlayisinin birlikte anildigi kavramlardan biri olan muhafazakarlik,
19. yuzyilldan bu yana bagta Avrupa ve ABD olmak Uzere pek ¢ok ulkede
etkisini gosteren siyasal bir akimdir. Yeni (modern) muhafazakarlik ise “tek
ulus”u, guglu devleti vurgulayan “organik muhafazakarlik” ile bireysel 6zgurluk
ve kendi cikarlarinin pesinde kosan bireylerin bireyciligini destekleyen
Ozgurlikgu (liberteryan) muhafazakarligin bir araya gelmesiyle meydana
gelen ve son 30 yila damgasini vuran bir akimdir (Marshall, 1999, s. 512-
513).

Kisaca ifade etmek gerekirse “yeni muhafazakarlik” siyasal bir ideolojidir. Bu

ideolojinin siyaset felsefesindeki karsiligi “yeni sag”dir. Yeni muhafazakarlhigin
iktisat politikasi ise “neo-liberalizm”dir. Globallesme (kiresellesme) ise
1980’lerden bu yana uygulanan neo-liberal politikalarin ve yeni muhafazakar
ideolojinin sonucudur ( Akakiyevig, 2009).

Kuresellesme, globallesme, yeni dunya duzeni, post-modernizm, yerellesme,
neo-liberalizm kavramlarini ayni anlama gelen ve farkli zaman dilimlerinde
birbirinin yerine kullanilan kavramlar olarak degerlendiriimektedir (Sénmez,
2002, s.1).

Neoliberalizmi 6zu geregi “kapitalizmin maskesiz hali” olarak goéren Apple’a
(2004, s.65-68) gore bireyin segme 6zglrligu, serbest piyasa modeli ve

asgari devlet anlayisi, neoliberalizmin temel unsurlaridir. Neoliberalizm, 6zel
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tesebblsu, tuketici tercihini, girisimciligi, rekabeti tesvik eder ve bu ‘atihm’
surecinde, serbest piyasaya ayak bagi olarak gordugu devleti, onun yetkilerini
ve mudahalelerini en aza indirgemeye calistigi ‘asgari devlet’ anlayisini
uygulamalarinin temeline koyar.

Leistyna’ya ( 2007, s. 97-98) gore neoliberalizm:

...devletin 6zel sektére midahelesini tasfiye etmek yoninde c¢alisan bir
politik ve ekonomik ideolojidir. Ozellestirme adi altinda, hedeflenen,
zenginlik ve refahin eninde sonunda toplumun geri kalanina da
ulasacagi gibi belirsiz bir vaat ile kari en yiiksek seviyeye ¢ikarmaktir.

Giroux’'a gore neoliberlizm, tum ekonomik, sosyal ve politik kararlar
sekillendiren gucln ‘piyasa’ olmasi gerektigi distincesini empoze eder ve bu
piyasa eksenli yonelimle demokrasi, toplum menfaati, vatandaslik ve
toplumsal yasam kavramlarini yeniden tanimlar ve bu sistem iginde kendini
yeniden uretir. Giroux, neoliberalizmi, i¢inde bulundugumuz tarihi sirecin ‘en
tehlikeli ideolojisi’ olarak tanimlar (2007, s. 14-15; 69).

Neoliberal Diizende Egitim

Yeni bir ekonomik, siyasal, toplumsal ve kultirel bir sistem vaad eden
neoliberal ideoloji suphesiz ki egitimin iglevini, anlamini, amacini ve bigimini
de yeniden tanimlamistir.

1970’ lerde dunya Olgeginde baslayan neoliberal uygulamalarin etkiledigi
onemli alanlardan biri de egitim sistemi olmustur. Bu sulregte, piyasanin
cikarlarini ve bireysel cikarlari esas alan bir egitim sistemi olusturma ¢abasi
icine girilmigtir. Neoliberal uygulamalar ekseninde toplumsal iligkiler gittikce
ekonomik alana kaydirilmig ve dolayisiyla siyasal ve toplumsal iligkiler

piyasanin yani ekonominin iginde yeniden anlamlandiriimis ve tanimlanmistir.

Neoliberal uygulamalar sonucunda, toplumsal degisimin gerceklestigi
tim alanlarda agiga c¢ikan bireysel olanla toplumsal olan arasindaki
gerilim, bireysel ve toplumsal olani i¢erdigi 6lcide anlamli olan egitim
sisteminde, ¢ok daha belirgin bir bigim almistir (Ercan, 1999, s.50-51).
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Devletin kamusal olan her seyden ¢ekilmesi ve toplumsal alanin piyasa
alanina cekilmesi egitim Uzerinde de blyik etki yaratmistir. ‘Ogrencilerin
kamusal bir ses elde ettikleri ve bireyler ve sosyal temsilciler olarak kendi
gugclerini ortaya koyduklari dnemli bir alan’ (Giroux, 2007, s.72) olan egitim bu
suregte ‘iktisadi amaglarla buttinlestiriimistir’ (Unal, 2005, s.5).

Neoliberalizmin egitim alanina yansimalari iki doneme ayrilir. Bunlardan
birincisi, 1990’larda baslayan ve gunimuize dek uzanan, okullarin yeniden
yapilandiriimasi, standartlastirma ve hesap verilebilirlik ile 6gretim yapma
suregleridir. Digeri ise, 1990’larda baslamis ve 2000’lerde hiz kazanmis olan
egitim hizmetlerinin ozellegstiriimesi ve 6zel sektorun mudahalesi ile okullarin
piyasalastiriimasidir (Lipman, 2009).

GUnUumuzde, piyasa ekonomisi modeline dahil edilerek egitimin daha verimli
kilinacag fikrini empoze eden neoliberalizm, ekonomiyi, politikay! ve ideolojiyi
hem ABD’de hem de diunyanin baylk bir cogunlugunda etkisi altina almigtir.
Neoliberal egitim politikalari, bitceden ¢ok az 6denedin ayrildi§i masrafsiz
egitimi, coktan segmeli testlerle deneyimleri standartlastirmay! ve pazarlama
becerilerine odaklanmay! beraberinde getirmis ve bunu basarmak i¢in kamu
harcamalarinda kesintiler, egitimli isgucu agisindan is dunyasinin ihtiyacglarini
karsilamayan verimsiz programlari kapatmak gibi yollara basvurmustur (Tabb,
2001)

Amerika’da egitim sisteminin piyasa ekonomisinin hesap verilebilirlik, se¢cenek
ve verimlilik ilkelerine gore donusturuldugu bilinmektedir. Kumar’in, David
Hursh’'in yuksek ogretim ile ilgili ¢alismasindan aktardigina goére ABD'’de
kapitalist hUkimet, neoliberalismin egitime olan etkisine kargi direnci kirmak
igin dort mesrulastirma bigimini sunmaktadir:

1- Kamu harcamalarindaki kesintiye direnci kontrol etmek igin toplumsal
sorumluluk toplumun tzerinden alinip bireye yuklenmisgtir.

2- Egitim alaninda ise basariy1 bireysel Ozelliklere indirgeyerek egitimi,
tercihini akillica yapan tuketicinin tercihi olmaya indirgemigstir. Cok caligan iyi
okullara kabul edilir digerlerinin basarisiziiginin sebepleri yine kendileridir.

Esitsizlik kisisel gabalardaki farkhliklar ile agiklanmaktadir.
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3- Neoliberal uygulamalar dogrudan sinifa mudahele etmez; sureclere degil
de sadece ciktilara/ sonuglara olan énemi arttirarak egitim sistemini etkiler.

4- Standartlastirlmis testlerin sonucunda elde edilecek puanlar/skorlar,
ailelere ve oOgretmenlere o6grencinin 6grenimine iligkin gecerli ve guvenilir
sonuglar sunacaktir. Hukumet, standartlastiriimis ve merkezilestiriimis bu
‘objektif (tarafsiz) metotlara ihtiyag duymaktadir ¢unkli &gdretmenlere,
ogrencinin  basarisini  dogru ve tarafsiz degerlendirme konusunda
guvenilemez (Kumar, 2007, s.219).

1980’li yillardan itibaren dunyayr anlama ve agiklama girigsimlerinde “bilgi
cagr’, “enformasyon toplumu”, “sanayi sonrasi toplum”, “kuresel dlnya”,
“kUresel kualtar”, “cok kalturlalik”, “postmodernizm” gibi yeni kavramlar
Uzerinde yogunlasiimistir. Bu kavramlar ‘bilgi toplumu’ ile birlikte anilirlar ve
en temelde kuresellesme olgusunu ve hizl bir dedisme surecini’ ifade ederler.
Bilgi ¢aginda /toplumunda, bilgiye ve insan kaynaklarina yapilacak olan
yatirim 6énemli goértlmektedir (Firinci, 2006, s.1).

Tarih, dort farkli toplumsal yapiyi ortaya koyan dort asamadan olusmaktadir.
Bu toplumsal yapilar sirasiyla ilkel toplum, tarim toplumu, sanayi toplumu ve
bilgi toplumudur. Bilgi toplumu, 1950’li yillarda basta ABD olmak Uzere diger
gelismis ekonomilerde ortaya ¢ikmigtir. Bilgi ¢aginin belirleyicisi, teknolojiye
ve dolayisiyla ulkelerin rekabet gucline kaynaklk eden ‘bilgi'dir (Atik, 2007,
s.27-51). Bilgi toplumunda, egitimin teknoloji ve bilgi Uretme noktasinda ¢cok
buyuk bir 6nem kazandigi ve bu sebeple kuresellesme surecinde onde olmak
isteyen Ulkelerin, beseri sermayeye ( ‘human capital’-insan isgucline/insan
sermayesine), Ar-Ge'ye (arastirma ve gelistirme etkinliklerine) blyuk 6nem
vererek, egitim seferberligi baslattigi, “bilgi toplumu” olabilme yolunda énemli
adimlar atabilen toplumlarin ekonomik kuresellesme ve rekabette avantajli
hale geldigi belirtiimektedir (Atik, 2007, s.27-51; Ercan, 1999, s.69; Arslan ve
Erarslan, 2003, s. 1).

Ercan (1999, s.50), ‘liberal yazinda’ ifade edilen ‘bilgi'nin, varliklarini rekabet
kosullar icinde surdirmeye calisan ‘ekonomik birimlerin igsine yarayan’ bilgi
oldugunu vurgular. Bilgi toplumuna iligkin uygulamalarin egitim sistemine olan

yansimalari ulkemizde de gorulmektedir. 2005-2006 ogretim yilinda tlkede 1-
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5. siniflar dizeyinde uygulamaya konulan ve bir sonraki egitim ve ogretim
yilindan itibaren de 6-8. siniflara ait programlarin gelistirimesini gerekli kilan
nedenlere iligkin agiklamada egitimin artik sadece anayasayla belirlenmis bir
hak ve sosyal hukuk devletinin bir sorumlulugu olarak gorulmedigi, ekonomik
baglamda ‘egitilmis insan glcu’nun en Ust seviyede bir verimle ‘Uretildigi’ bir
alan olarak goéruldigu acikca ifade edilmektedir. ‘bilgi toplumunun’ ve
‘kiresellesme’nin egditime olan etkisi devletin agzindan su sdzlerle ifade

edilmektedir:

Bilgi kiresellesme sureci, sadece ekonomik alanda belirleyici olmakla
kalmayip, sosyal ve kiltirel alanlarda da etkili olmaya baslamistir. Bu
gelismeler ayni zamanda, bilgi toplumu olusumu strecini baglatmistir.
Bilgi toplumunun ekonomik blylimeyi hizlandirici, sosyal alt yapi
hizmetlerinin sunumunu iyilestirici ve kulttrel etkilesimi artirici etkileri
oldugu da agiktir... Toplumuna gegisin en 6énemli sartlarindan birisi,
bilgiye yapilacak olan yatirimdir. Bu sebeple gelismekte olan Ulkelerin
gelismesine en buyik katki, insan kaynaklarina yapilan yatirrm ve alt
yapinin iyilestiriimesi olacaktir.” Nitelikli is glclnin olusturulmasinin
temel sarti, kisilere 6rgiin ve yaygin egitim kurumlarinda “hayat boyu
6grenme’yi esas alan bir yaklagimla, uluslar arasi piyasalardaki rekabet
ortamina uyum saglayabilecekleri, egitimin her kademesinde zeka
islevlerini gelistiren, arastirmaciligi ve yaraticiligi én plana ¢ikaran bir
egitim verilmesiyle mimkun olacaktir (meb. gov. tr, 2010).

lyi egitimli 6gretmenlerin ne sekilde egitilecedi ve ‘iyi egitiimig’in ne anlam
ifade ettigi konusundaki ‘tavsiyeler’ is kaynaklarindan da gelir. Diger yandan

artik egitim kamusal bir hizmet olmaktan ¢ikariimigtir.

Cogu egitim yazari, motivasyonlarinin, gelecegin ¢ocuklarina sadakat
oldugunu soyleyeceklerdir ancak son ddénemlerde, gocuklarin bundan
en az fayda sagladigini; is dinyasinin gikarlarinin en dnde oldugunu
gOrmekteyiz. Egitimin kontroli kamudan alinip 6zel sektoére verilmistir
(Hincey ve Kaplan, 2005).

2004-2006 yillarinda DUnya Bankasi Turkiye Direktdoru olarak gorev yapan
Andrew Vorkink Hacettepe Universitesinde ve Antalya’daki 5. Ozel Okullar
Birligi Sempozyumu’'nda "Turkiye'de Egitim Reformu" bashgr ile yaptig
sunumlarit Hincey ve Kaplan'i dogrular niteliktedir. Vorkink, uUlkelerin
guglenebilmesi ve gelisebilmesi i¢in en basta gbz éninde bulundurulmasi

gereken sorunun, ‘isgicinin ne kadar egitimli oldugu ve bu isglcunin
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kuresellesmis bir dinyada rekabet edip edemeyecegi’ oldugunu ve
dolayisiyla, egitim sistemini degerlendirirken, ayni soruyu Turkiye’nin de
sormasi gerektigini belirtir. Vorkink, Tudrkiye’nin, rekabet halinde oldugu
ulkelerle uygun bir karsilastirmaya hazir olup olmadigi; egitim sisteminin,
gerek duyulan isglcunud yaratmaya uygun olup olmadigi konusunda
“‘Avrupa’da ve Turkiye'de isglici piyasasinin yuksek beceriler talep ettigi bir
zamanda Turk egitim sistemi duslk beceriler verdigini® belirtir. Vorkink,
Turkiye’de ne ‘egitim sektorunun’ ne de figgucu piyasalarinin® AB ile
batinlesmeye hazir olmadigini fakat tum okullarin tim seviyelerinde ‘egitimin
kalitesini ve mezunlarin becerilerini buyuk olgude arttiracak temel egitim
reformlar’’ baslatiimasi gerektigini belirtir (2006, s.21-33).

Vorkink, egitim sisteminde yasanan sorunlarda 6gretmenin roltne iliskin de su

degerlendirmelerde bulunmaktadir:

Klresel deneyim gdstermektedir ki egditim kalitesinde en blylk tek
faktor 6gretmenlerin kalitesidir. Daha iyi 6gretmenler daha iyi 6grenci,
daha iyi beceriler ve daha iyi is demektir. Ne yazik ki, Turkiye'deki
mevcut egitim sistemi 6gretmenleri yeterince destekleyemiyor ve
ogretmen kalitesini daha iyi 6grenci yetistirmek icin gerekli seviyelere
yukseltmiyor (2006, s. 33).

Tlrkiye, 24 Ocak Kararlari olarak bilinen ve 1980’de Turgut Ozal tarafindan
hazirlanan liberal ekonomi paketi ile kiresellesme surecine dahil olmustur. 80
sonrasi gelir dagiliminda esitsizlikler artmis; sistem sermaye guglerinin lehine
islemeye baslamigtir. Ozal'in, Sosyal Devletin sona erdigini ilan etmesinin
ardindan, o tarihe kadar devletin sorumlulugu olarak gorulen egitim hizmeti
arka plana itilmistir. Neoliberal ekonomi politikalarinin uygulandigi bu donem
editimde firsat esitliginin aleyhine iglemigtir; egitim, ‘pazar gugcleri’ nin
belirledigi ‘piyasa sureci’ne dahil edilmistir (Gok, 2004, s. 100-101).
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NEOLIBERALIZMIN OGRETMEN YETiISTIRME PROGRAMLARINA ETKISi

Egitim Fakiiltelerinin Yeniden Yapilandiriimasi

Cumbhuriyet’in ilk yillarindan gunumuaze, milli egitim suralarn ve kalkinma
planlari, Ulkemizde ogretmen yetistirme politikalarina yon veren iki temel
girisimdir.

Ogretmen yetistirme gdrevinin tniversitelere devredilmesinin (1982) ardindan
ogretmen yetistirme programlarinda c¢esitli dizenlemeler yapilmistir. Bu
dlzenlemeleri 1982-1997, 1997-2006 ve 2006 sonrasi olmak Uzere g
doneme ayirmak mumkundur c¢unkd bu donemlerde programlara iliskin
guncellemeler yapiimigtir. Bu dlizenlemelerden suphesiz en kapsamlisi 1997
yilinda gerceklestirilen ‘yeniden yapilandirma’dir.

Diinya Bankasrnin kredi destegi ile MEB-YOK igbirligi ile yurutilen Milli
Egitimi Gelistirme Projesi’nin (MEGP) alt bélimlerinden biri olan ‘Hizmet
Oncesi Ogretmen Egitimi’nin, 1997 tarihli yeniden yapilandirmanin temelini
attigi ifade edilmektedir. Proje 1 Aralik 1994 yilinda baslatiimig ve 30 Haziran
1999'a kadar uzatilmigtir. Projenin temel amacinin, ilk ve ortadgretim
okullarinda goérev yapacak ogretmenler icin, ogretmen egitiminin kalitesinin
arttirmak ve 1997 yilinda 4306 sayill kanunla kesintisiz hale getirilen
ilkogretimin yani sekiz yillik zorunlu ilkdgretim uygulamasinin taleplerini
karsilamak oldugu belirtiimigtir. Clnkii YOK “... Egitim Fakdltelerinin yanhs
yapilanma, temel amaglardan uzaklagsma ve benzeri sorunlarla karsi kargiya
bulundugu ve ulkenin ogretmen gereksinimini karsilamada gerek nitelik
gerekse nicelik olarak yetersiz kaldi§l” saptamasinda bulunmaktadir. YOK,
editim fakulltelerinin kurulug amacinin, “Glkenin 6gretmen gereksinimini 6n
plana alan bir orgutlenme ve buyumeye yonelmek” olmasina karsin
fakultelerin ‘bilim ve temel arastirma yapma’ gerekgesi ile ‘intiyag fazlasr’ olan
ve ‘talep gdrmeyen’ bolumlerde buyumeyi tercih etmesi nedeniyle belli
alanlarda égretmen acigi dogdugu belirlemesinde bulunur (YOK, 2007, s.43-

52). Bu belirlemeden anlasilacagi Uzere, egitim fakdltelerinin temel iglevi
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bilimsel alanda c¢aligmalar yapip egitim alanina ¢ok yonlu kuramsal katkida
bulunmaktan ziyade ‘6gretmen acgig’ olarak ifade edilen ve sistem
kosullarinca belirlenen, tanimlanan ve anlamlandirilan ‘ihtiyag’t karsilamaktir.
YOK’lin yeniden yapilandirmaya gerekge olarak gosterdigi bir diger belirleme,
arastirma gorevlilerinin ‘alan 6gretimiyle’ ugragsmaktan ve bu alanda
‘uzmanlagsmaya’ dénudk calismalar yapmaktan ¢ok bu tir galismalari “ikinci
sinif bir is olarak géormeye baslamasi” ve fen-edebiyat fakultelerinde oldugu
gibi “temel arastirmalar” yapmanin dogal bir etkinlik oldugunu kaniksamasidir.
Yeniden yapilandirmada, neo-liberal dizendeki yeni o6gretmen taniminin
yansimasl acik¢ca gorllmektedir. Sadece ‘uygulayic’ olmasi beklenen
ogretmeni yetistirecek olan biricik kurum olan egitim fakiltelerinde, bu
ogretmenlerin egitiminde rehberlik edecek ¢alismalar da yeniden tanimlanmis
ve aslinda alan 6gretimine buyuk katkida bulunacak olan ‘temel galismalar’ la
desteklenmis bilimsel calismalar alan 06gretimine yani ‘uygulamaya’
indirgenmigtir.

“Sinif 6gretmenligi alaninda Egitim Fakultelerinin artan ihtiyaci kargilayacak
seviyede 6gretmen yetistirememis olmasi ve sonug olarak MEB’in formasyon
almamis Universite mezunlarini sinif 6gretmeni olarak istihdam etmek
zorunda olmalar” (YOK, 2007, s.50-52) yeniden yapilandirmanin YOK
tarafindan sunulan bir diger gerekgesidir.

“Icerik, ders sayilari ve kredileri, okullarda uygulamalar gibi cesitli ydnlerden
belirli bir standardin olmadigi... Programlarda yer alan derslerin icerigi ve ilgili
okul duzeyindeki ogretim alaninin igerigi arasinda tutarsizliklarin oldugu,
dersler arasinda agsamali ve birbirini tamamlayici mantiksal bir iligkisinin
kurulamadigi... Programlarda acilan derslerin 6gretmen adaylarinin ve ilgili
okul duzeyinin ihtiyaglarindan ¢ok ogretim elemanlarinin yonelimleri ve
tercihleri dogrultusunda sekillendigi ve bu nedenle ders sayilari ve zorunlu
kredi yukunun c¢ok arttigi...Programlardaki zorunlu ders yukunun gereginden
fazla olmasi nedeniyle 6grencilerin bireysel ilgilerini gelistirmelerine ydnelik
segmeli derslere zaman ayrilamadigi” (YOK, 2007, s.52) vyeniden
yapilandirmanin YOK tarafindan saptanman diger gerekgeleridir. Neoliberal
egitim politikalarinda, ekonomi ve piyasa eksenli bir dizende ‘standartlarin’ ve
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‘denetimin’ onem kazandi§i ©6nceki bolimde ifade edilmistir. YOK’Un
gerekgelendirmesinde de ‘tutarsizliklar  ‘kisisel tercihler sebebiyle
programlarda standarti yakalama ihtiyaci bulundugu ifade edilmektedir. Agiktir

ki, okullarda ogretmenlerin Ogretim surecleri belirlenen ° siki kriterlerle’
(6lgutlerle) ve standartlarla denetim altina alinirken oOgretmen yetistiren
kurumlarin da standartlari daha ‘net, denetlenebilir ve tutarl’ bigcimde
belirlenmelidir. Bir ylksek egitim kurumu olarak egitim fakulteleri MEB’e bagh
diger egitim kurumlari ile uyum iginde galismalidir.

“EQitim Fakultelerinde son yillarda ¢ok sayida acilan program gelistirme,
egitim yonetimi, halk egitimi, 6lgme ve degerlendirme gibi egitim bilimleri
lisans programlarinin belirli istihdam alanlarinin bulunmamasi dolayisiyla bu
alanlarin, 6gretmenlik becerisi Uzerine inga edilmesi ve lisansustu dizeylerde
acllmasi gereken programlar oldugu dusunitimesi” (YOK, 2007, s.50-52)
yeniden yapilandirmanin YOK tarafindan sunulan bir diger gerekcesidir.
Egitim bilimlerine butincul ozellik kazandiracak olan ve egitim bilimlerinin
temellerini olusturacak alanlar ‘istihdam alanlarinin bulunmamasi’ gerekgesi
ile lisans egitiminin digina itilmis ve Egitim Fakulteleri bunyesinde 10 bolum ve
32 anabilim dali ve 29 program saptanmistir. Program Gelistirme, Olgcme ve
Degerlendirme, Egitim Yonetimi, Halk Egitimi vb. Programlarinin lisans
programlari kaldiriimigtir.

“EQitim Fakdulteleri ve okullar arasinda saglkh ve verimli bir igbirliginin
kurulamamis olmasi ve iletisim/igbirligi noksanligi nedeniyle &6gretmen
yetistirmede teori-pratik dengesinin bozulup teorinin on plana ¢ikmis olmasi...
Teorik derslere daha fazla agirlik verildigi ve uygulamanin genis 6lgude ihmal
edildigi... Ogretmenlik formasyonuna iliskin derslerin egitim bilimleri
alanindaki bazi teorik derslerden olusup ogrencileri 6gretmenligin gerektirdigi
uygulamaya donuk bilgi, beceri ve bakisg acilarini kazandirmaktan uzak
oldugu... Programin butund ile okullarda yapilan uygulama arasinda
tutarsizliklar oldugu” (YOK, 2007, s.50-52) YOK'in gerekce olarak ©ne
surdugu diger belirlemelerdendir. Neo-liberal duzende okula, egitime,
ogretmene ve oOgrenciye yuklenen yeni anlamlar tum yapilarin yeniden

dizenlenmesini gerektirmistir. Sinavlarin, 6lgme/degerlendirmenin, 6gretim
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tekniklerinin, uygulamanin 6n plana gectigi okullara uygun o6gretmen
yetistirmek icin oncelikle 6gretmen egitiminin dlizenlenmesi gerekmektedir.
Ogretmenligin baslica gerekliligi ‘uygulamaya doénik bilgi, beceri ve bakig
acilarini  kazandirmak’tir ‘Pratik'in  6nem kazandidi okullar, egitimini bu
dogrultuda almis ogretmenlere ihtiyag duymaktadir dolayisiyla ogretmen
yetistiren kurumlar olan egitim fakulteleri piyasa kosullarina uygun olarak
geride kalmamasi beklenen ‘pratik’i 6gretmen egitimine daha ¢ok sindirip s6z
konusu duzende ‘gereksiz’ gorulen teoriyi (kurami) geriye cekmelidir.

YOK, yeniden yapilandirma ile “6gretmenlik formasyonu dersleri, teori ve
pratigi birlestirecek sekilde yeniden dizenledigini” belitmektedir. Bu
kapsamda; “Bu derslerin, alan dersleri ile paralellik gostermesine 6zen
gOstermesi... Formasyon derslerinin goguna uygulama saatleri konulmus ve
programin uygulama boyutunun arttinlmig olmasi... Fakulte-okul isbirligi
konusunda kapsamli bir duzenlemeye gidilmesi ve MEB-YUksekogretim
Kurulu igbirligi ile “Fakilte-Okul isbirligi Y®&nergesi” hazirlanmasi ve
uygulamaya konulmasi...“konu alani 6gretimi’ne yonelik dersin kredisinin
yikseltiimesi” programa iliskin yapilan kimi diizenlemelerdir. (YOK, 2007,
s.55-57)

Tdm bu duzenlemeler icinde, 1982 (bkz. tablo1) ve 1984 (bkz. tablo 2)
ogretmen yetistirme programlarinda zorunlu ders olarak yer almig olan ‘Egitim
Sosyolojisi’ dersi, YOK tarafindan ‘gok teorik’ oldugu gerekgesi ile 6gretmen

yetistirme programlarindan zorunlu ders olmaktan ¢ikariimistir (bkz. tablo 3).



Tablo 1: Pedagojik Formasyon Programi (19 Kasim 1982)
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Dersin adi Ders saati Yariyili
Egitime Girig 3 I
Egitim Sosyolojisi 3 I
Egitim Psikolojisi 3 [
Egitim ike ve 3 IV
Yontemleri

Olgme ve 3 Vv
Degerlendirme

Egitim Teknolojisi 3 Vi
Rehberlik 3 VIl
Ozel Ogretim 3 \i[
Yontemleri

Egitim Yonetimi 3 VIiI
Ozel Ogretim 30 giin Vil
Uygulamalari

TOPLAM 27 saat + Uygulama

(YOK, 2007, s.41)



Tablo 2: Pedagojik Formasyon Programi (27 Eylul 1985)
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Dersin adi

Ders saati

Egitim Sosyolojisi

Egitime Bilimine Girig

Egitim Psikolojisi

Genel Ogretim Programlari

Olgme ve Degerlendirme

Ozel Ogretim Metotlar

W W W W wN

Secmeli ders

TOPLAM 19 saat

(YOK, 2007, s.42)

Tablo 3: Lisans Programi icinde Yer Alan Ogretmenlik Formasyonu Dersleri

(2997)
Dersin adi T-U-K Yil/Donem
Ogretmenlik Meslegine 3-0-3 1/1
Giris
Okul Deneyimi | 1-4-3 1/2
Gelisim ve Ogrenme 3-0-3 2/1
Ogretimde Planlama ve 3-2-4 212
Degerlendirme
Ogretim Teknolojileri ve 2-2-3 311

Materyal Glstm.
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Sinif Yonetimi 2-2-3 3/2
Ozel Ogretim 2-2-3 3/2
Yontemleri

Okul Deneyimi Il 1-4-3 4/1
Ozel Ogretim 2-2-3 4/1
Yontemleri Il

Rehberlik 3-0-3 4/2
Ogretmenlik 2-6-5 4/2
Uygulamasi

TOPLAM 24-24-36

Not: Kredi sttunundaki sayilarin ilki, dersin teorik ders saati sayisini, ikincisi uygulama saat

sayisini, Uglinclisu ise dersin toplam kredi saat sayisini géstermektedir.

(YOK, 2007, s.56)

Ogretmen yetistirme konusunda 1997 yilinda gergeklestirilen genis kapsamli
yeniden yapilanmanin ardindan gecgen sekiz yili agkin bir uygulamadan sonra,
programlar yeniden giincellenmistir YOK tarafindan, diizenlemenin, 1997-98
yapilanmasini degistirmek degil, programlarin guncellenmesi ve modelin
aksayan yénlerini diizenlemeye yénelik oldugu belirtiimistir (YOK,2007, s.63).

Yeni diizenlemede YOK:

...programlarda esnek bir dizenlemeye gidilip; alan ve alan egitimi
dersleri % 50-60, 6gretmenlik meslek bilgisi dersleri % 25-30 ve genel
kultar dersleri % 15-20 oranlarinda olacak bicimde
belirlendigini...Ogretmen  yetistrme programlarindaki gakili ders
uygulamasi esnetilerek, fakultelere, toplam kredilerinin yaklasik % 25’e
varan oranda derslerini belirleme yetkisi verilmis ve seg¢meli ders
olanagi artirildigini...“Genel kultir” derslerinin oranlarinin arttiriidigini
ve bu amagla 6gretmen adaylarinin entelektlel becerilerini artirmaya
yonelik olarak, programlara, “Bilim Tarihi, Bilimsel Arastirma Y&éntemleri,
Etkili iletisim Becerileri, Turk Egitim Tarihi ve Felsefeye Girig” gibi
dersler konuldugunu...Genel kiltir dersleri kapsaminda, “Topluma
Hizmet Uygulamalari” adli yeni bir ders konuldugunu... TUm programlar
icin zorunlu olan bu derste, 6grenciler, toplumun guncel sorunlarini
inceleme ve ¢6zim Uretmeye yodnelik projeler hazirlayacaklardir...
Ayrica, bu ders kapsaminda; 6grencilerin, panel, konferans, kongre,
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sempozyum gibi bilimsel etkinliklere izleyici, konusmaci ya da
dizenleyici olarak katiimasi 6zendirilecektir. Yeni programin énemli bir
Ozelliginin de AB Ulkeleri 6gretmen egitimi programlarinin boyutlariyla
Ortismesidir. Bu baglamda, yeni program, “kendisine sdyleneni yapan
teknisyen &gretmen yerine, problem ¢ézen ve &63renmeyi O6greten
entelektiiel 6gretmen yetistirmeyi” hedefledigini belirtmektedir (YOK,
2007,s.65).

Egitimin temellerine iligkin derslerden; Egitim Psikolojisi ve EQgitim Tarihi
derslerinin zorunlu ders olarak konulmasi, Egitim Felsefesi ve Egitim
Sosyolojisi derslerinin segmeli dersler kapsamina alinirken; -“Egitim Bilimine
Giris, Egitim Psikolojisi, Ogretim ilke ve Yéntemleri, Olgcme ve Degerlendirme,
Tark Egitim Sistemi ve Okul Yonetimi” derslerinin programa dahil edilmesi
yapilan degisikliklerin bazilaridir (YOK, 2007,s.65 ).

Egitim Sosyolojisi Dersinin Ogretmen Yetistirme Programlarindan

Zorunlu Ders Olmaktan Cikariimasi

Eskicumali (2001, s.7) “Ogretmen Egitimi ve Egitim Sosyolojisi Dersleri” isimli
makalesinde, programlarda ogretim agirlikli derslerin sayisinin artmasina
karsin Egitim Tarihi, Egitim Felsefesi ve Egitim Sosyolojisi gibi ‘6gretmen
adaylarina egitim ve ogretmenlik mesledi ile ilgili tarihi, felsefi ve kultirel ve
toplumsal’ bir bakig agisi saglayacak olan derslerin programdan ¢ikarilmasini
elestirmektedir. Buna gore 1997 tarihli yeniden yapilandirmada, fazlasiyla
teorik oldugu degerlendirmesiyle, Egitim Felsefesi, Egitim Tarihi ve Egitim
Sosyolojisi derslerinin programdan g¢ikarilmasina iligkin gerekge ‘tutarsiz’ bir
gerekgedir ve EQitim Sosyolojisi dersinin igerigi 6gretmen ve o6gretmenlik
meslegi ile tamamen oOrtusmektedir. Bunun yani sira, bu dersin bazi
konularinin ‘Ogretmenlik Meslegine Giris’ dersinin icine sikistirilmis olmasini
da elestiren Eskicumali’'ya goére, egitimin sosyal temelleri, 6gretmenlik
mesleginin 6zellikleri, ilkeleri, sinif ve okul ortami gibi Egitim Sosyolojisi dersi
kapsaminda veriimesi gereken konular, Ogretmenlik Meslegine Giris dersinde
oldukca yuzeysel bir igerikle anlatiimaktadir.
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Eskicumali, basta A.B.D ve Ingiliz 6gretmen yetistirme programlari olmak
uzere gelismis ulkelerin programlarinda ¢ok kultarlulik, irk, etnik koken ve
toplumsal cinsiyet gibi sosyal ve kulturel konularin buyuk onem tasidigina
dikkati cekmekte ve YOK'Un programlarda degisiklik yaparken gelismis
Ulkelerdeki ogretmen yetistirme programlarini dikkate aldiklarina iligkin

ifadesini elestirmektedir:

...060retmen yetistirme programlari 6gretmen adaylarina toplumun
beseri kurumlari, moral o6runtlleri, idealleri ve degerleri hakkinda
anlayis ve gerekli davranislari olusturacak bilgi, beceri ve yasantilar
saglamalidir. Programlar 6gretmenin ¢ok boyutlu roli ve goérevlerini,
meslek bilinci gelistirmeyi, mesledin etik kurallarini, karmasikligini ve
ogretme durumlarinin gesitliligini dikkate almalidir... Egitim Sosyolojisi
yukarida belirtilen 6zellikleri tasiyan dgretmenlerin yetistiriimesinde ¢ok
dnemli bir rol oynayacaktir. Bu sebeple, YOK Program Komisyonunun
yaklasik 50 yildir 6gretmen yetistiren kurumlarda yer almis bulunan
Egitim Sosyolojisi derslerini programdan ¢ikarmasina bir anlam
verilememektedir (2001, s.7)

Sedat Yuksel (2007), kaldirilan Egitim Sosyolojisi, Egitim Tarihi ve Egitim
Felsefesi derslerinin 6gretmen adaylarina katkisina, bu derslerin kaldiriima
gerekgelerine ve buna iligkin farkli gorigslere yer verdigi makalesinde, konuya
farkl bir bakis agisi getirmis ve bu derslerin kaldiriima gerekgesinin bilimsel
bir ¢alismanin sonucuna dayanmadigini belirtmistir. Yiksel, bu derslerin
ogretmen performansina nasil bir etkide bulundugunun arastiriimadigini
vurgular ve bdylesi bir ¢galisma yapilmadan ve sonuglari degerlendiriimeden
bu derslerin programdan kaldirilmasinin bilimsel temelden ve gerekgelerden
yoksun ve dolayisiyla yanlis bir uygulama oldugunu belirtir.

Cesitli yazarlar, yeniden yapilandirmanin tepeden inmeci yonune dikkat
cekmislerdir. Gok (2003, s.10), yeniden yapilandirma ile ortaya konulan yeni
ogretmen yetistirme modelinin, egitim sisteminin butunligint goéz oOnunde
bulunduran kapsamli bir aragtirma, on calisma ve planlama yapilmaksizin
‘yukaridan dayatmalar seklinde’ gergeklestiriimis oldugunu belirtmektedir.
Ozdemir (2000, s.327-330), vyeniden yapilandirmayr degerlendirdigi
makalesinde, uygulanmaya baglanan yeni ogretmen yetistirme modelinin,
‘Ogretmenin alaninda guclu olmasi temel ilkesini yok etmesi’ nedeniyle Milli
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Egitim Temel Kanunu'na aykiri oldugunu belirtmektedir. Ozdemir, Ogretmen
Yetistirmede Yeniden Yapilanma Projesi'nin ‘resmiyette; kagit Ustinde’
sunulan  gerekgelerinin  gergek gerekgeler olmadigini;  gorunurdeki
gerekgelerin arkasinda ‘Ogretmeni alansiz hale getirmek; Ogretecegi her
alanda gugsuz kilmak, onu yetersiz gelistirmek, 6gretmenligin bir profesyonel
meslek olma oOzelligini yok etmek, ogretmenlik mesleginin standartlarini
bozmak, kaliteyi dugturmek, ogretmenler arasindaki dayanismayi engellemek
ve egitim fakulltelerine proje bazli mali yukler yuklemek’ gibi gizli amagclarin
bulundugunu ifade eder ve bu modelin ‘6gretmen yetistirme igini ve egitim
sistemimizi tamamen bozdugunu’ belirtir.

Yilman ve Din¢ (2000, s.236), de yeniden yapilandirmanin “yenilik ve
yenilesme” olarak degerlendirilemeyecegini; aksine bunun, o6gretmen
yetistirmeyi sistematik ve buatlncul bir yaklasimdan uzaklastiran dolayisiyla
ogretmen adayini butind kavramaktan uzak; ‘parca 6grenmesi yeglenen’ kisi
konumuna indirgeyen yanlis bir model oldugunu ifade etmektedir. Yeniden
yapilandirmanin ardindan, Egitim Sosyolojisi, Egitim Felsefesi ve genel olarak
egitimin temelleri gibi ‘G¢ temel bilim dalinin’ konularini kapsadigi ifade edilen
‘Ogretmenlik Meslegine Giris’ dersinin icerik olarak zayif oldugu su sdzleriyle

ifade edilmektedir:

...U¢ saat/ kredilik bir zaman diliminde 6gretmen adaylarinin ne egitimin
gercek nitelikleri, ne felsefesi, ne de sosyolojisi ve en &nemlisi
ogretmenlik meslegdi gibi son derece karmasik ve bir o kadar da énemli
bir meslek dali hakkinda dogru ve gegerli bilgiler, anlayislar
kazanabilmesi olanakli gérinmemektedir. Her sey yarim yamalak
dgrenilecektir (2000, s.236).

Unal (2005, s.12), Egitim Sosyolojisi, Egitim Ekonomisi, Egitim Politikasi gibi
egitim bilimleri alt disiplinlerini konu alan derslerin yer almadigi bir 6gretmen
yetistirme programinin  ‘0gretmenligin teknik bir is oldugu sayiltis’na
dayandigini ve egitim bilimlerinin butuncul yaklagiminin yapi bozumuna

ugratildigini su sozleri ile ifade etmektedir:

Bu programlarla, egitimi bir bitliin olarak algilamasi, iginde yasadigi
toplumu ve dinyaylr kavramasi ve politik bir bakis kazanmasi
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beklenmeyen (dahasi, istenmeyen), bu nedenle de egitim konusunda
disunebilmesini saglayacak olan egitim bilimlerinin bilgi birikimine
ihtiyag duymayacak; teknik bir isi yani “6gretme” isini, belirlenecek
performans kriterlerine uygun olarak gergeklestirebilecek meslek
elemanlari yetistirmenin amagclandigi ¢ok aciktir... bu reformlarla
yapiimak istenilen, o6gretmenin elestirel yargi ve tepki verilen
profesyonelden ¢ok bir teknisyen’ olarak yeniden tanimlamaktir.

Dogan (2006, s.9), YOK'in diizenlemeleri ile egitim bilimlerinin butinliginin
gordugu zarari ve ogretmen egitiminin ugradidi nitelik kaybini su sozleri ile

ifade etmektedir:

YOK tarihi bir hata igleyerek Egitim Bilimlerini akademik tarihimizin
disina itmistir. Bu gerekge ilkogretimin sekiz yila ¢ikariimasi ile ortaya
¢lkan 6égretmen acigini kapatma istemi Uzerinden Uretilir. Bu nedenle
tim Egitim Fakulteleri ilkogretime oOgretmen yetistiren kurumlara
dénistiiriiliirken programlar da buna uygun hale getirilir. Ogretmene
intiyag var ama Egitim Felsefesine, Egitim Tarihine ve Egitim
Sosyolojisine ihtiyag yoktur anlayisi, sorunu kalitede degil de
kantitedede (nicelik); gelecekte degil de bugin de gbérmenin ftrajik
tezahariddr.

EGITiM SOSYOLOJisi

Konusu ve Farkli Yaklagimlari

Egitim sosyolojisi, tipki egitim ve sosyolojinin kendisi gibi, dogusundan bu
yana, arastirmalarinin merkezine koydugu konular, kavramlara yukledigi
anlamlar ve olaylari tahlil etmede durettigi, gelistirdigi ve benimsedigi
gorug/gorusler bakimindan zaman igerisinde ve hatta ayni zaman diliminde
farkli cografyalarda farklilagsmalar gostermistir. Bu farkliliklar suphesiz ki
donemin siyasal, ekonomik ve kulturel 6zellikleriyle yakindan iligkilidir ginku
sosyal bilimlerin her alaninda oldugu gibi egitim sosyoloji de, toplumsalin
arind olan o6znelerce ortaya konulmus ve sekillendirilmistir. Dolayisiyla,
doénemlerdeki hakim anlayis, amaglar ve gugler arasi mucadeledeki dengeler

egitim sosyolojisinin dusunsel zemininde yansimalarini bulmustur. Egitim
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sosyolojisi tarihine ve egitim sosyolojisindeki farkl yaklagimlara yapilacak kisa
bir goz atig, egitimin toplumsal temellerini agiklamay! kendine sorun edinmis
egitim sosyolojisinin tam da kendisinin toplumsal temellerine bakis anlamina
gelmektedir ki bu caba, gegmisten hareketle gunumuizdeki ve dolayisiyla
ulkemizdeki egitim sosyolojisini ve onun 6gretmen yetistirme programlarindaki
yerini ve iginde bulundugu durumun gerekgelerini anlamamizda bize rehberlik
edecektir.

GunUimuzde ‘toplumsal’ bir kurum oldugunda herkesin hemfikir oldugu ve
dolayisiyla egitim sosyolojisi ¢alismalarinda ¢okga ‘toplumsal bir kurum olan
egitim’ ifadesiyle yer verilen egitimin, ‘toplumsal’ igermelerini, bu alana
sosyolojik yaklagimi ilk olarak benimseyen kisi olan Emile Durkheim ortaya
koymustur.

Durkheim, ‘Terbiye ve Sosyoloji’ isimli eserinde “terbiye tam manasiyla sosyal
bir seydir” ifadesinde bulunur ve egitimin ‘yalitilmis; nesnel’ bir alan oldugu
gorustnin egditime olan yaklasimindan farkh olarak, ‘toplumsal'in tim
icermelerini egitim alanina dahil eder. Artik, egitim, kendi yahtilmishg: ve
sinirlart iginde; degisikliklerin, donusumlerin ve hatta devrimlerin dig
etkenlerden bagimsiz olarak meydana geldigi kabul edilen bir alan olmaktan
cikmigtir. Egitim, toplumun, farkli dénemlerde aldigi gérinimlere goére yeni
gorunuimler kazanir; ‘terbiye (egitim), cemiyetten (toplumdan) cemiyete
degisir’( 1950, s.1).

Durkheim, toplumsal duzenin; uzlasmanin saglanmasinda egitimin onemli rol
oynadigini belirtir. insan toplumsal bir varliktir; ‘medeniyet’in icine dogar ve
icine dogdugu toplumun degerlerini, kultirinu ‘igsellestirerek’ toplumsallagir.
Boylelikle, toplum hayatina her katilan bireyin topluma uyum saglamasiyla
toplumun devami saglanir. Egitim, toplumun, bireyden beklentilerini ona

aktarmakla ve ‘istendik yonde davranis degisikligi yaratmakla’ sorumludur.

Egitim sosyal hayat icin olgun nesiller tarafindan henuz yetismemis
nesiller Gzerine yapilan etkidir. Egitimin konusu ¢ocukta genel olarak
siyasi cemiyetin, 6zel olarak girecegi ¢evrenin kendisinden bekledidi,
istedigi bedeni, ahlaki, zihni halleri gelistirmektir (Durkheim ve
Fauconnet, 1950, s.12).
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Durkheim, toplumu dizene koyacak en etkili kurallara ancak bilimsel yontemle
ulasilabilecedini disinmustir ve bu amagla “Sosyoloji Yonteminin Kurallari”
adli kitabinda bu bilimin yéntemini ve konusunu ele almaktadir (Késemihal,
1971).

Durkheim, egitim ile toplum arasinda yakin bir iligki kurarken, toplumsal
olaylarin incelenmesinde kullanilacak olan bilimsel yontemin egitim
calismalarinda da uygulanabilecegini ongoérur ve bu yontemi uygular.
Durkheim, egitime (terbiyeye) iligkin gOruslerini, sosyoloji yonteminin
(metodunun) kurallarina (kaidelerine) dayandirmasini gu sozleri ile agikga

ifade etmektedir:

Sosyolog go6zuyledir ki ben size terbiyeden bahsedecegdim. Bundan
baska bir tarz ile terbiye bahsini ortaya koymak ve acgiklamak bu
problemi konusundan uzaklastiran, hatta bozan bir goéris ve gosteris
olurdu. iste ben terbiyenin gereken degerini ortaya koyabilecek
usulindn ictimai metod olabilecegine inaniyorum (Durkheim ve
Fauconnet, 1950, s.1).

Platon ve Socrates’in egitimin toplumsal énemini ve devleti desteklemekteki
muhtemel rolinu kesfetmis olmalari sebebiyle egitim sosyolojisinin tarihsel
koklerini olusturdugu fakat egitimin sosyolojik bakis agisi ile galigsiimasinin son
doéneme ait oldugu ifade edilmektedir.

Bilim adamlari, klasik sosyoloji akiminin Fransa’daki temsilcilerinden Emile
Durkheim’in  (1958-1917), egitim c¢alismalarinda sosyolojik yaklagsimin
gerekliligini belirten ilk kisi oldugunda hemfikirdirler. Egitimi, ‘toplumun bir
fonksiyonu’ olarak ele alan Durkheim, egitim sosyolojisinin kurucusu olarak
kabul edilmektedir. “Education and Sociology (Terbiye ve Sosyoloji)’ (1922),
“Moral Education (Ahlaksal Terbiye)” (1929) isimli eserleri Durkheim’in, egitim
surecine, oOrgun egitim ile toplumsal yapi ve toplumsallasma kanallari
arasindaki iligkiye olan ilgisinin Urunleridir. Durkheim, bir diger dnemli eseri
olan “The Evolution of Educational Thought (Egitim Dusuncesinin Evrimi)”
isimli galismasinda egitimin tarihsel ve sosyolojik bir degerlendirmesini yapar.
Bu calismada, Durkheim’in, sosyolojik degerlendirmelerini tarihsel perspektif

Isiginda yapma tercihi, onun, tarihsel suregte, egitim kurumunda meydana
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gelen degisikliklerin, donemin toplumsal inaniglari ve deg@erleri ile paralellik
gOsterdigi duslncesini ortaya koyma cabasindandir. Durkheim, Bordeaux,
Sorbonne ve Paris Universitelerindeki akademik kariyeri boyunca, egitim ve
sosyoloji dersleri vermistir ( Ballantine, 1993, s.6-7; Jayaram,1990, s.2).
Durkheim, egitim ve toplum arasindaki iliskiyi, inceleyen iki tur klasik
yaklasimdan biri olan islevselci (fonksiyonalist) Yaklasim (paradigma)nin
Onculigunt yapmasi agisindan da egitim sosyolojisinde ¢ok énemli bir yer
tutmaktadir.

Durkheim, calismalarinda, egitimi, fonksiyonel (igslevselci) bakis agisiyla ele
almistir. Bu yaklasima gore toplum (batin), her toplumun toplumsal yapisini
olusturan parcalardan meydana gelir. Bu parcgalar (kurumlarin), toplumun
devamini, istikrarini, uzlagisini saglamak yoninde birbirleriyle uyum icinde
hareket etmelidirler. Dolayisiyla her bir parganin bitln iginde bir ‘islevi’ vardir.
Egitimin iglevi de toplumsal kurumlardan biri olarak toplumsal yapinin
devamini saglamaktir (Ballantine, 1993; Celikkaya 1996; Tan, 1991; Tezcan,
1981,1993; Topguoglu ve digerleri, 1971; J. Parelius ve P. Parelius, 1987).
Toplum pargalardan olusmasina ragmen bu pargalar birbirleriyle dylesine ig
ice gecmis, uyumlu, es zamanl ve birbirlerini tamamlar durumdadirlar Ki
herhangi bir parcada meydana gelen degisiklik batinun diger parcalarini da
etkileyecektir. Dolayisiyla asla birbirleriyle zit ya da catisma durumunda
bulunamazlar.

islevselcilere gére, toplum tam anlamiyla duragan degildir. Kdktenci ve cok
ani olmamak kaydiyla toplumda degisikliklerin meydana gelmesi olagandir.
Toplumun devamini saglayabilmek igin toplum Uyeleri ve kurumlari arasinda
bir uzlasmanin; butinlesmenin olmasi gerekir. Bu sebeple islevselci
yaklagsima ‘uzlasmaci yaklagsim’ da denilmektedir. Uzlasmanin ve toplum
butinliGgunun saglanabilmesi icin toplum bireylerinin algilari, tavirlari ve deger
yargilarinda bir ortaklasma; ‘ortak bilin¢’ saglanmasi sarttir. Anlagilacagi
Uzere, islevselciler farkliliklardan ziyade ortak inanglara, c¢ikarlara ve
degerlere vurgu yapmaktadir. Ancak bu sekilde toplumun devamlihgi ve
toplumsal dizen’ saglanabilecektir. S6z konusu uzlasmaya ve duzene,

batinlesme, ortaklik, ‘toplumsallagsma’ ve genel degerler, normlar Uzerinde bir
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uzlasma yoluyla ulasilacaktir (Inal, 2004, s.60; J. Parelius ve P. Parelius,
1987, s.4).
Bu surecgte, toplum uyeleri ortak kualtar, inanig, norm ve degerleri
benimsedikleri; ‘icsellestirdikleri’ i¢in toplumun kendilerinden bekledikleri ‘rol
beklentileri’ yerine getireceklerdir. Bu sayede, belirlenmis bu rollerin yerine
getiriimesiyle devamini saglayan kurumlar duzenli ¢aligtiklari i¢in toplum
dizeni saglanmis olacaktir cinki énemli olan ‘toplumsal denge’dir (Tan,
1991, s.559-560).
Bu noktada, toplumsallasma ve toplumsal duzeni saglama ve muhafaza
etmenin iki énemli araci bulunmaktadir; aile ve okul. Okulun temel islevi
toplumsal duzeni sadlayan bilginin, degerlerin ve kualtiran aktarimini
saglamaktir. Bireyi, toplumun ihtiyaclarina, degerlerine uygun olarak
sekillendirmek okulun gorevidir.
Okulun bir diger iglevi, bilgi temelli toplumdaki meslekler icin bireyleri
hazirlamaktir. Toplumun ihtiyaglari, bireylerin davranig bigimlerini ve odullerin
dagilimini belirler. Bu yaklasim, esitsizliklerin devamli Uretiimesinden ziyade
vurguyu toplumsal hareketlilige yapar. Okullar, gittikce karmasiklasan teknik
bilgi gerektiren meslekleri icra etmek icin gerekli olan biligsel becerileri 6gretir.
Okullar, en becerikli ve motive Kisileri segip yUksek statlli islere
yerlestirmenin akilci yollarini saglar (Ballantine, 1993, s.8; Dornbusch v.d.
1996 ).
Durkheim, sosyologlarin arastirmasi igin dort alan belirlemigtir:

1. Egitimin toplumsal 6gelerini ve onun toplumsal islevlerini belirlemek.

2. Egitim ile sosyal- kulturel degisim arasindaki iligkiyi belirlemek.

3. Cesitli egitim sistemleri ile ilgili karsilastirmali galismalar yapmak.

4. Toplumsal bir sistem olarak tanimlanan sinif ve okullar tzerine ¢alisma

yapmak (Jayaram, 1990, s.2) .

Durkheim’in, egitimin islevine / amacina iligkin gorUsleri; toplumun gelismesi,
ihtiyag ve gereksinimleri icin bireyin kapasitesini gelistirmek; bireyleri iginde
bulunduklari topluma/cevreye alistirmak seklinde ifade ediimektedir (inal,
1991).
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Durkheim’in, egitime iliskin calismalarinin amacinin “6zellikle karmasik
¢agdas toplumlarda duzeni saglamak; dogabilimin yontemlerini toplumsal
arastirmalara uygulamak istemek ve sosyolojiyi akademik bir disiplin olarak
benimsetmek” oldugu belirtiimektedir (Tezcan 1993, s.11).

Durkheim’in yani sira egitim sosyolojisinin ortaya c¢ikisinda emegi oldugu
belirtilen bir diger Avrupali sosyolog ise Max Weberdir (Oztirk, 1990).
Weber'in, egitimi, sanayilesmis ve teknolojik bir toplum baglaminda analiz
ettigi ve Weberyan bakis acisiyla orgun egitimin amacinin gelecegin
toplumunda ihtiya¢ duyulacak olan uzmanlasacak kadar iyi egitiimis bireyler
yetistirmek oldugu ifade edilmistir (Tezcan, 1981).

Weber'in, literatlire kazandirdi§i “burokrasi” ve “tabakalasma” kavramlarinin
da egitim sosyolojisi alanina blyuk katkida bulundugu bilinmektedir.

Okul, tum bu iglevlerini yerin getirirken, toplumsal butinlesmeyi saglarken
birey ve toplum arasinda ¢ikmasi olasi olan ‘gatismalar’ dnlemeyi; cikan
catismalari da ‘uzlasma’ ile sonlandirmayi hedeflemektedir.

Weber, goruslerinin, egitim ve toplum arasindaki iligkiyi inceleyen iki tur klasik
yaklagimdan bir digeri olan Catismaci Yaklasim’a temel olusturmasi
acgisindan da egitim sosyolojisinde buyuk 6nem tasimaktadir.

Catismaci yaklasim temelde hem Marxin hem de Weber'in gorislerine
dayanmaktadir. Bu yaklasim igindeki gorusler Marksist (Klasik Marksist ve
Yeni Marksist olan ve Marksist olmayan (Weberci) seklinde
gruplandiriimaktadir (Murphy, 1979, s.85-86).

islevselci yaklasim, bitiinlesme, degerler, toplumsal istikrar, uzlasma gibi
kavramlara vurgu yaparken; catismaci yaklagim toplumun zorlayici; esitsizlik
ve ‘gatisma’ yaratici dogasina vurgu yapar. Catismaci kuramcilara goére
toplumsal duzen iglevselcilerin iddia ettigi Uzere uzlagsma ile degil baski ile
saglanmaya calisiimaktadir. Bu baski ideolojik devlet aygitlariyla
uygulanmaktadir (inal, 2004, s.60). Catismaci yaklasima gore “glc
mucadelesi toplumsal yagsamin temel dinamigidir’ (J. Parelius ve P. Parelius,
1987, s.10). islevselcilerin aksine ¢atismacilar, yaklagimlarini, toplumun farkli
cikarlara ve ideolojilere sahip toplumsal gruplardan meydana geldigi gerceqi

uzerine temellendirmislerdir (Ballantine, 1993, s.9).
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Toplumda, ¢ikar mucadelesi ve rekabet igindeki bireylerin ve temsil ettikleri
gruplarin yarattigi surekli bir gerilim vardir Bu gi¢ muicadelesinde, toplum,
gucu elinde bulunduran ‘baskin’ gruplarin, asagi; ezilen gruplardan zorla talep
ettigi uyumun elde edilemeye calisiimasi yoluyla bir arada bulunur;
buatunlesmeyi saglamaya c¢alisir. Uzlagsmanin saglanmaya caligildigi bu
surecte toplumda surekli bir degisim s6z konusudur ve toplum her an dagiima
tehlikesi ile karsi karsiyadir gunkd devam etmekte olan gug mucadelesi yeni
iktidar bigimlerini ve 6znelerini beraberinde getirecektir. Bu micadele sonunda
iktidari ele gegiren kesim, getirdigi duzenin devamhligini saglamak igin hem
toplumun deger yargilarini kendi lehine kullanacak hem de kendi degerlerini
ve diinya gériisiinii topluma dayatacaktir. iktidar sahibi grup giicii, zenginligi
ve Oncelikleri denetimi altinda tutacaktir. islevselci yaklasimdaki uzlasma
kavrami yerini ‘catismaya’ birakmistir ¢Unkl c¢atismaci bakis agisinda
toplumsal yapi i¢indeki kurumlar birbiriyle uyum igerisinde hareket etmekten
ziyade birbiri ile gatisan degerler, amaglar, ¢ikarlar dogrultusunda galisirlar ve
her bir grup kendi iktidarini kurmaya c¢alisir.

islevselcilerin odak kavramlarindan bir digeri olan istikrar da catismaci
yaklasimda vyerini ‘degisim’ e birakmistir. Toplumda istikrarin saglandigi
donemler olsa da aslinda bu donemler yeni geligkilerin ve gu¢c mucadelelerinin
hiz kazanacagi bir sonraki ¢catismanin hazirhk dénemidir. Bu mucadele ve
degisim doneminde yeterli gict saglamis olan hakim gruplar, gligsiz; ezilen
gruplari onlarin ezilmigliklerini onlarin gézlerinde ‘mesrulastiracaklardir’ (J.
Parelius ve P. Parelius, 1987, s.10; Ballantine, 1993, s.9).

islevselci yaklagimin aksine, c¢atismaci kuram, egitimi, statl gruplari
arasindaki rekabetin alani olarak gorur.

Yeni-Weberyan catismaci yaklagsima gore, egitim sistemi, kendini, statl
kUltaranan (zevkler, tavir ve davraniglar, kullanilan dil) devamina adamistir.
Okulun temel gorevi bu statu kultirana 6gretmektir. Gug iligkileri ve gatisan
cikarlar egitim sistemini etkilemektedir. Toplumda ve dolayisiyla okulda etnik
gruplarda oldugu gibi mal varhgi, kultirel statisu farkhlik gosteren ya da
bulunduklari mevki nedeniyle ellerinde bulundurduklar gu¢ bakimindan
farkliklilar gésteren gruplar bulunmaktadir. isverenler is verecekleri kisileri
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calisacaklari  kurumun statu kdltrine uyumlu olanlari  arasindan
secmektedirler. Bu nedenle, egitim sistemi toplumun iglevsel ihtiyaglarindan
ziyade catisan c¢ikarlarla sekillendirilirler (Ballantine, 1993, s.9-10; Dornbusch
v.d,1996; Tan, 1991, s.565).

Egitim sosyolojisindeki onemli isimlerden bir digeri olan Amerikali klasik
sosyologlardan Lester Ward, 1883 yilinda yayinlanan ‘Dinamik Sosyoloji’
isimli eserinde ilk kez egitim sosyolojisinden s6z etmigtir. Ward, toplumsal
gelismede bir 6ge olarak egitimin 6nemine deginmistir.

John Dewey (1895-1952) bu alandaki diger bir etkili figurdir. 1899'da
yayimlanan ‘School and Society (Egitim ve Toplum)’ adl eseri, bir toplumsal
kurum olarak okulun rolune ve okulun toplum ile iligkisine iligkin yaygin bir ilgi
uyandirmistir. O’nun fikirleri egitim sosyolojisinin ayri bir disiplin olarak
gelismesine katki saglamistir (Jayaram, 1990, s.4). ABD ve Kanada'daki
egitimcilerin, go¢menlerin, sehirlilerin, genclerin, ¢esitliligin artmasi ve
ilerlemekte olan endustriyellesmenin getirdigi taleplerin ¢eligkilerini de
beraberinde getirmesi gibi ¢gok sayida toplumsal sorun ile karsi karsiya geldigi
ifade edilmektedir. O donemde, egitimin toplumsal igerikli sorunlarinin William
James ve John Dewey gibi egitimcilerin ve Lester Ward ile Albion Small gibi
sosyologlarin oncelikli ilgileri oldugu belirtilir ve egitimin toplumsal gorevlerini
ve problemlerini anlama g¢abasi iginde yaniti aranan sorular su sekilde ifade

edilir:

Gocmenlerin okul ve topluma entegrasyonunu saglayacak en efkili
yollar nelerdir? Cogunlugunu kirsal kesimden olanlarin olusturdugu ve
ilk formal egitim tecribelerini yasayacak olan g¢ocuklar icin hangi tur
egitim programlari en iyisidir? Avrupa dillerindeki farkliliklar, etnik
kimlikler ve dini farkhliklar 6grenme sirecindeki davranis bigimlerini ne
yonde etkilemektedir? (Jayaram 1990, s.5).

Egitim sosyolojisine 6nemli katkida bulunan isimlerden bir digeri olan George
Payne, 1923’de —ayni yil icinde calismalarina son veren- Egitim Sosyolojisi
Arastirmalari Ulusal Derne@i'ni kurmustur ve 1928’de de “Egitim Sosyolojisi

Dergisi’ni yayinlamistir. George Payne’nin de egitim sosyolojisinin ‘kurucu’su
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olarak gosterildigi, ancak yaygin kabul gérmedigi ifade edilmektedir. (Corwin,
1965, s.56; Tezcan, 1997; 1981)

Payne’in 1928'de yayimlanan ‘Principles of Educational Sociology-An Outline’
isimli eserinin, egitim sosyolojisinin anlamina dair net bir kavramlastirma ve
bu bilim dalinin islevine iligkin fikirler icerdigi belirtimektedir (Jayaram, 1990,
s.4). Payne 1927'de ‘Journal of Educational Sociology’ yi yayin hayatina
sokmustur. Bu dergi, Egitim Sosyolojisi alaninda yayinlanan en eski dergidir
( Celikkaya, 1996, s. 34).

Antonio Gramsci (1891-1937), Louis Pierre Althusser (1918-1990), Paulo
Freire (1921-1997) ve Henry Giroux (1943-...) sunduklari kavramlar ve
yaklasimlarla egitim sosyolojisi alanina katkida bulunmus diger 6nemli
isimlerdir. Temellerini Marksist kuramdan alan Elestirel Kuram, gunumuiz
egitim sosyolojisinin énemli bir ekoludur. Marksist devlet teorisi, Gramsci’ nin
‘hegemonya” ve Althusser’in Marksist devlet teorisine katkisi olan “devletin
ideolojik aygitlar1” ¢ézimlemeleri, Elestirel Egitim Pedagojisi’nin okula iligkin
iddialarina  kaynaklik etmektedir. Marksist devlet teorisinin  6nemli
kavramlarindan biri, devletin (baskici) aygitlaridir. Bu baski aygitlari, hukimet,
yonetim, ordu, polis, mahkemeler, hapishaneler vb.dir. Althusser, bu devlet
teorisine yeni bir kavram eklemistir: Devletin ideolojik Aygitlari (DiA’lar).
DiA’lar, dinsel, 6gretimsel (6zel ve devlet okullari sistemi), siyasal, hukuksal
vb.dir. Althusser, temelde, devletin baski aygitlarinin zor kullanarak; ideolojik
aygitlarinin ise ideolojiyi kullanarak isledigini soyler. Devletin baski aygitinda,
ideoloji, ikincil islev kazanirken; DiA’larda ideoloji tiimiyle &6ncelik
kazanmaktadir. DiA’lar, sembolik baski kullanirlar ve bu yolla “kiliseler ve
okul, ceza, ihrag, se¢gme vb. uygun yontemlerle yalniz kendi ¢obanlarini degil
surulerini de “disipline sokarlar” (Althusser, 2000, s.32-35). Baski ve ideoloji
aygiti, gug iliskilerini ve yonetici ideolojiyi slurekli yeniden Uretir. Bu noktada -
ekole ismini veren- Henry Giroux ve Paulo Freire gibi diger Elestirel Pedagoji
kuramcilari, devletin dnemli ideolojik aygitlarindan biri olan okulun énemli bir
micadele alani oldugunu/olmasi gerektigini sdyler. Ezilenlerin lehine, dnemli
bir micadele alani olmasi ve kilinmasi gereken okulda, bilginin ve iktidarin

tarafsiz ve tartisilmaz oldugu kalip yargisi kirilir ve bilgi, iktidar ve ideoloji “her
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zaman tartigilabilir, hesap sorulabilir ve elestiriye tabii olgular olarak” kabul
edilir. Bu tartisma surecinde, amag, hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin
‘kuramla pratik, elestirel ¢ozimleme ile sagduyu, 6grenme ile toplumsal
donusum” arasindaki yakin iligkiyi derinlemesine sorgulayabilecekleri; bu
anlamda kendi yasam ve egitsel pratiklerini anlamlandirabilecekleri bir zemin
olusturmaktadir. Bu etkin sorgulama ve tartisma pratigi, 6zeleri, ‘elestirel’
kilacaktir. “Elestirel 6zeneler” yasadigi toplumu ve dinyayi derinlemesine
kavrayabilmekle kalmayacak ayni zamanda, ona “yonetsel anlamda mudabhil
de” olabileceklerdir (Giroux vd., 2009, s.15-22). iktidarlar, gii¢ iligkilerini
sorgulayan elegtirel, katilimci, mudaheleci ve donusturtcu elestirel 6zneler
olusturmayl amaclayan elestirel pedagoji kendi varliklarina bir tehdit olarak

algilamaktadirlar:

Aslina bakarsak elestirel pedagoji her zaman tehlikeli gdértlmustur
¢UnkU o, egitimin 6zde ne oldugu ile ilgili sorgulamalar ve getirilen
tanimlar etrafinda 6rilmis bir projedir. Yine elestirel pedagoji c¢ok
Onemli olan, c¢codu kez gormezde gelinen “yaptiklarimizi neden
yapiyoruz ve de nigin bilinen geleneksel yollarla yapiyoruz?” “Devlet
egitim/dgretimi  kimin ¢ikarina hizmet ediyor?” gibi sorulara verilen
yanitlar dogrultusunda &rgltlenmis bir olgudur. Egitimin i¢cinde yasam
buldugu c¢esitli baglamlar anlamlandirmak imkani nasil bulabiliriz?
(Giroux vd., 2009, s.15).

Turkiye’de Egitim Sosyolojisi Tarihi

Egitim sosyolojisinin Ulkemizdeki temsilcilerinden akla gelen ilk isim kuskusuz
Ziya Gokalp’tir. Gegmis donemde sosyolojinin ilgi odaginin birey-toplum
¢atismasi oldugunu ve bu gruplagsmanin sonucunda sosyologlarin ‘bireyci’ ve
‘toplumcu’ olarak iki ayrildiklari ifade edilmektedir. Ziya Gokalp de ‘bireyi asil,
toplumu onun golgesi sayan’ bireyci gorusun aksine toplumu asil bireyi onun
gOlgesi sayan toplumcu sosyologlar arasindadir. Turkiye'de egitim sosyolojisi
alanina katkida bulunan isimlerin egitime iliskin goruslerinin “Toplumcu
gorusler” ve “Bireyci gorugler” seklinde iki baglik altinda degerlendiriimekte ve
Ziya Gokalp’in, egitim olgusuna toplumsal agidan bakmasi nedeniyle, egitime
iliskin “Toplumcu” gorusler sunan bir dusunir oldugu ifade edilmektedir.
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Gokalp’in, “Sosyoloji tarihinde Gokalp kolektif suur olaylarina énem veren
Comte-Durkheim okuluna mensup” (Celkan, 1990, s.47; Kdsemihal, 1971,
s.8; Tezcan, 1997, s. 28).

Gokalp’in, Durkheim’in sosyolojik metodunun etkisi altinda kalmasiyla birlikte,
taklitcilikten uzak bir bigcimde, tamamen kendine 6zgu yontemlerle toplum
yapisini inceledigi ve 6zgun bir bakis acisiyla kendi sistemini olusturdugu da
onemle belirtiimektedir (Celkan,1990, s. 22) . Akyuz (1992, s.129) Ziya
Gokalp’e ve onun egitim sosyolojisinin Turkiye'deki gelisimine katkisina iliskin

goruslerini su cumlelerle ifade etmektedir:

Ziya Gokalp, basl basina bir insan yetistirme sistemi teklif etmektedir.
Bu sistemin unsurlari analiz edilirken daha ¢ok sosyolojik kavramlara
miracaat ettigi, fakat zaman zaman pedagojik milahazalara da yer
verdigi goruliyor. Bu ve benzer ézelliklerden dolayi, o batil anlamda ilk
blyUk sosyologumuz oldudu gibi, ilk blylk egitim sosyologumuzdur da.

Egitime iligskin toplumsal goérlslere sahip ve bu baglamda egitimin “milli”
ozellikler tagsimasi; Bati taklitgisi olmamasi gerektigini sdyleyen bir diger isim
ismail Hakki Baltacioglu’dur (1889-1978). Baltacioglu, egitimi (terbiyeyi),
‘sosyetenin kultir ve medeniyet mirasini tagiyan ve gegiren bir kurum’ olarak
gormektedir ve onu ‘henuz sosyete hayatina elverisli olmayanlar Uzerine, bu
hayata yetistirmek maksadile, erginler tarafindan yapilan suurlu, yani gayeli
ve teknikli tesirler seklinde tanimlamaktadir. Bu degerlendirmelerden
anlasilacag! Uzere Baltacioglu, egitimin iglevinin, bireye toplumsal kultar ve
degerler mirasini aktararak onu toplum hayatina hazirlamak, onun topluma
uyumunu saglamak oldugunu dusunmektedir. Baltacioglu'nun, Turkiye'de
egitim sosyolojisi calismalari denildiginde akla gelen ilk isimlerden biri oldugu
sOylenebilir. Baltacioglu, egditim sosyolojisine dair kimi dnemli belirlemelerde
de bulunmustur. Oncelikle, pedagoji ile egitim sosyolojisi ayrimini énemle
vurgulayarak, doneminde, bu alana dair kavramsal igerige dair katkida
bulunmustur. Baltacioglu, egitim sosyolojisinin (“terbiye sosyolojisi’nin), egitim
olgularini/gerceklerini nesnel bir sekilde incelemeyi; pedagojinin ise olmasi
gerekeni konu edindigini belirtir. Egitim sosyolojisinin konusunu gegmis;

pedagojinin konusunu ise gelecek olusturmaktadir. Egitim sosyolojisi, “terbiye
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realitesini: ...sosyete icinde c¢ocuklari sosyal hayatin isteklerine gore
yetistirmek igin erginlerin yaptiklar fiilleri” arastirmak, incelemektir. Egitim
olgularini, okullarin programlarindan, kitaplardan, yasalardan vb. bulmak
mumkundur. Baltacioglu, egitim olgularinin incelenmesinde takip edilmesi
gereken basamaklari; egitim gergekliginin tarifini yapmak, egitim tiplerini
ayirmak (egitim tiplerini kendi aralarinda karsilastirarak egitim yasalarini
belirlemek), toplumsal hayatin egitim Gzerindeki etkisini ve egditimin iglevlerini
bulmak seklinde ifade etmektedir (Baltacioglu, 1939, s.359-363).

“Ictimai  Mektep” adli calismasinda da, egitimin amacinin  okulda
kazandirilacak becerilerle 6grencileri hayata hazirlamak ve bu yolla okul ile
hayat iligkisini guclendirmenin gerekliligi disuncesine vurgu yapmaktadir.
Tasarladigi egitim sistemi “faydacilik” ve “Ureticilik” esaslarina dayanmaktadir.
“Ictimai Mektep” de, Uretimin, teori ve pratigin bittnlestirildigi bir sistemi temel
alan okul modelidir (Celkan, 1989, s. 19).

Talim ve Terbiye’'de Iinkilap, ictimai Mektep, Rilyamdaki Okullar, Pedagojide
intilal, Terbiye ilmi, Usulii Terbiye ve Tedris, ictimaiyat Nokta-i Nazarindan
Terbiye, Umumi Pedagoji, Toplu Tedris, Ogretmen, Cocuklarin Terbiyesi,
Adam Nasil Yetisir-Nasil Yetistirilir, Tiirke Dogru ismail Hakki Baltacioglu’nun
egitim sosyolojisi alanina katkida bulunan eserleridir (Tezcan, 1993, s. 79).
Ethem Nejat (1882-1921) egitimde toplumcu goruslere sahip bir diger isimdir.
‘Turklik Nedir, Terbiye Yollar’ ve ‘Terbiye-i Iptidaiye Islahatr’ isimli eserlerin
yazari olan Ethem Nejat icin egitimin amaci “milliyetperver”, "Tark, Musluman
ve cagdas karaktere” ve saglam karaktere sahip insanlar yetistirmektir.
Ogretmen yetistirme konusuna da farkli yaklagimlar getiren Nejat kdye uygun
editim ve Ogretim yaparak ogretmen yetistiriimesi gerekliliginin Uzerinde
durmus ve ortaya koydugu yatili bolge okulu modeli, kendisinden sonra
gundeme gelecek olan Koy Enstitisu ve Egitmen uygulamalarina da yon
vermistir. Dolayisiyla, “Tarima dayanan ve kdylerin kalkinmasina katkida
bulunacak bir egitimi ilk savunan; Ethem Nejat'tir’ (Akylz, 1992, s. 133-135;
Tezcan, 1997, s. 30-31).

Prens Sabahattin (1877-1948) egitim sosyolojisine katkisi olan diger bir
onemli isimdir. Bireyci goruslere sahip olan Sabahattin dénemin egitim
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sistemine iligkin iki temel konuyu elestirmektedir. Bunlardan birincisi egitimin
“‘merkeziyetci” olmasi; digeri de kisisel gelisim yollarini agmayici yapisidir.
Kisilige onem veren; bireyi esas alan bir egitim sisteminin gerekliligini
vurgulamig ve egitimin amacinin Kiginin bireysel 6zelliklerini gelistirmek; onu
mutesebbis (girisimci), Uretken kilmak ve kisisel / 6z yeteneklerine dayanan
bir birey olarak yetistirmek oldugunu belirtmigtir. Diger yandan,
merkeziyetcilige dayanan egitim sistemimizi elestirmis ve yonetim seklinin
merkez digicihda (Adem-i Merkeziyet) yonelmesi yoluyla kimi yetkilerin yerel
yonetimlere devredilmesi gerektigini ifade etmigtir (Celkan, 1989, s.19;
Celkan, 1990, s. 46; Tezcan, 1981 s. 20-21; Tezcan, 1997, s. 31; Tezcan,
1993 s. 75).

“Science Sociale —(Toplumsal Bilim)” ci Le Play okulunun temsilcisi oldugu
belirtilen Sabahattin’in, geleneksel egitim tarzina elestiriler getirdigi ve tespit
ettigi iki sorun ile Ziya Gékalp gibi sosyal ve kultirel temellere dayanan bir tur
egitim yerine, Anglo-Sakson Ornedine dayanan egitimin temellerini atma
¢abasli icinde oldugu ifade edilmektedir. Gunumuz egitiminin islevleri ile
kargilagtinldiginda Sabahattin’in yaklagiminin 6zgun ve vyenilikgi oldugu
dusundlmektedir (Celkan 1989, s. 19; 1990, s. 47).

Dogan (2006) da, Sabahattin’in sosyolojiyi ele alisinda Le Play, Henri de
Tourville (1842-1903), Edmond Demolines (1852-1907) in ortaya koydugu
‘toplumsal bilim akimr’'nin etkisinin buyuk oldugunu ifade etmektedir. Dogan,
Edmond Demoniles’in “Anglo Saksonlarin Ustiinliklerinin Sebebi Nedir” isimli
calismasinin, Ozellikle bUtlincul toplum / bireyci toplum ayrimini ortaya
koymasi agisindan, Prens Sabahattin’i etkiledigini belirtmektedir.

Sati Bey ( Mustafa Sati EI Husri) (1879-1968), egitime iliskin bireyci goruglere
sahip ve egitim sosyolojisine katkisi olan bir diger isimdir. O, toplumlarla
organizmalar arasinda net bir benzerlik kuran “organizmaci toplum” toplum
gorusund temel alan bir egitim anlayisina sahiptir. Ona gore "organizmanin
temeli hicre, toplumun temeli ise ferttir’. Sati Bey, bu gorusten yola ¢ikarak,
once organizmay ve hicreyi sonra da ayni yontemle toplumu ve ferdi inceler
ve sonugta toplumun/milletin saglikli olabilmesinin ferdin saglikli olmasindan;

iyi yetistiriimesinden dolayisiyla iyi bir egitimden gectigi sonucuna varir. “Ona
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gore insan, toplum igcinde, yasayan, fakat kendine mahsus ruhi kabiliyetleri
olan bir varliktir’. Dolayisiyla egitimde 6nemli olan, toplumun yapitasini
olusturan ferdin Kkisisel yeteneklerini koreltmeksizin; genel yeteneklerini
geriletmeksizin, onun gelisimine ve dolayisiyla toplumun gelisimine 6nayak
olmaktir. Turkiye’de egitim sosyolojisine katkida bulunmus bir diger isim olan
Emrullah Efendi (1858-1914), Il. Mesrutiyet déneminin Maarif Nazindir.
Diistinceleri ve gelistirdigi teorilerle hem ittihat ve Terakki Firkasini hem de

¢agdas! dusunurleri buyuk ol¢ude etkilemigtir. “Kaliteli insan yetistirme” “ehil
(nitelikli) 6gretmen yetistirme” “egitimde yenismeye Universiteden baglanmasi”
anlayisini temsil eden “Tuba Agaci Nazariyesi (Kurami)” Emrullah Efendi’nin
goruslerinin temelini olusturmaktadir. Bu anlayis cercevesinde egitim ve
editim kurumlarindan biri olan Universite yolu ile kalkinma ve bu
universitelerde nitelikli 6gretmen yetistirme meseleleri onun tartismalarinin
temelini olusturmaktadir (Akylz, 1992, s. 125-130; Tezcan, 1997, s. 31).

Emrullah Efendi’'nin ortaya koydugu ve goruslerinin temelini olusturdugu

sOylenen “Tuba Agaci Kurami” su sozlerle ifade edilmektedir:

Egitimde yenilesme ve dizenlemeye asagidan, yani, ilkégretimden
degil yukaridan (Darllfinundan) baslanmalidir. Cennetteki Tuba
Agacinin kokleri yukarida, dallan asagidadir. Bizim egitimimiz de
yukaridan asagi geligtirilebilir. Cinku bizde o©nce bilimsel zihniyet
kurulup gelistiriimelidir. Bunu ise ancak DarUlfiinun yapabilir. Ona gore
insanhdin  gelismesi, bilimlerin  Universitelerde geligtiriimesi ile
saglanmistir (Akyuz, 2001, s.275).

Mesrutiyet doneminin 6nde gelen fikir adamlarindan biri olan Abdullah
Cevdet (1869-1932) egitim sosyolojisine katkida bulunan ve bireyci egitim
gorusunu savunan diger bir 6nemli isimdir (Akytz, 1992, s. 129-130; Tezcan,
1993, s.94).

Ali Suavi ( 1838-1878) ulkemizde egitim sosyolojisinin gelismesine katkida
bulundugu dusunulen bir diger isimdir. Suavi, toplumsal degismede egitimin
rolindn farkina varmis olmasi agisindan, déneminin degerli bir aydini olarak
gorilmektedir (Akyuz, 2001, s. 184).

Tarkiye’'de egitim sosyolojisi alanina fikirleriyle ve eserleriyle katkida bulunan

baska dusunurler ve arastirmacilar da bulunmaktadir. Bu alanda yaziimis
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kitaplarin belli baslilarindan biri Nusret Kdymen'’ in ‘EQitim Sosyolojisi’ (1953)
kitabidir. Kbymen, eserinde, egitimle sosyolojinin agmalarinin ortak oldugunu;
her ikisinin de bireylerin ve toplumlarin, toplum hayatina uyumunu saglayarak
toplumsal sorunlari gidermek/ onlemek ve toplumun, bireyleriyle birlikte
saglikh bir sekilde ilerlemesine/gelismesine yardimci olmak oldugunu belirtir.
Koymen, calismasinda, egitim sosyolojisinin  demokrasinin  temelini

olusturacagina olan inancini gu sozleri ile belirtmektedir:

...06gretmen ve dgrenci olarak egitim sosyolojisini yalniz derslerde degil
okulun batinlinde, anlayarak tatbik edersek cocuklarin egitim yeri
oldugu kadar gevresinin de egitim merkezi olan okulla demokrasinin ve
ilmi zihniyetin temelini atmis oluruz. Okullar, hi¢ olmazsa bazi yerlerde,
bazi ¢ocuklarin, zorla gdnderildikleri veya getirildikleri, buyuklerin ise
ugramadiklari yerler olmaktan gikar ve demokrasi ve kiltlr yuvalari
haline gelir (1953, s.64-65).

Egitim sosyolojisi alaninda verilmis bir diger onemli eser, Dr. Halil Fikret
Kanat'a ait olan ‘Terbiye Sosyolojisi’ (1958) dir. Kanad, ¢alismasinda, genel
sosyoloji ile ilgilenen kimi sosyologlarin, cocuklarin egditimine etki eden
toplumsal faktorleri arastirmalarina konu edinmesiyle egitim sosyolojisi dalinin
olustugunu ifade etmektedir. Kanad, egitim sosyolojisinin ¢esitli egitim
sorunlari Uzerine arastirma yaparak, pedagoji bilimini zenginlegstirdigini ve
yaptigi incelemelerle 6gretmenleri ve pedagoglari ¢esitli konularda uyardigini
belirtmektedir. Kanad, sosyal psikolojiye, 6gretmen 6grenci iliskilerine, aile ve
okul terbiyesine, sinif ve okul disiplinine, 6gretim yéntemlerine vb. yer verdigi
kitabinin 6ns6zlinde, egitim sosyolojisi alaninda bir kitap yazmaktaki amacini

su soOzleri ile ifade etmistir:

Yayinladigimiz bu kuguk Terbiye Sosyolojisi eseri dgdretmenlere,
okullarin birer 6grenme ve 6gretmenden ziyade birer terbiye yuvasi
oldugu suurunu verirse ve her dgretmen c¢ocuk terbiyesinin bir bilim
meselesi olduguna inanirsa o zaman terbiye iglerimizin gelisi gtizellikten
ve basibozukluktan kurtulacagini disuinerek sevinebiliriz (1958, s.vi-vii).

Hasan Akdamar'in ‘Egitim Sosyolojisi' (1966) ve Lutfi Oztabag’ in “Egitim

Sosyolojisi’ (1968) kitaplari, bu alanda verilen diger 6nemli iki eserdir.
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Prof. Dr. Hamide Topguoglu'nun (ve asistanlarinin) kaleme aldigi ‘Egitim
Sosyolojisi — Kaynak Metinler’ (1970) kitabi, bu alanda kaleme alinmis bir
diger dnemli eserdir. Onemli makale gevirilerine yer verilmesi agisindan farkli
bir dneme sahip olan kitabin amacini, Topguoglu, su soOzleriyle ifade

etmektedir:

Bugin vyayinladigimiz ‘Kaynak Metinler ise, bir taraftan egitim
sosyolojisi dalinin o6zellikleri ve bugiine kadarki ilerlemeleriyle ilgili
konulari, diger taraftan da az gelismis Ulkelerle, gelismis Ulkelerin
birbirlerinden farkli tirli egitsel problemleri hakkindaki goéris ve
g6zlemleri sunmaktadir (1971, s.ix).

Seyyid Ahmet Arvasi’ nin kaleme aldigi ‘Egitim Sosyolojisi’ kitabi, Turkiye’de
egitim sosyolojisi alaninda yazilmis bir diger eserdir. Arvasi, eserinin
onsozunde, kitabini, 1967-1968 6gretim yilindan itibaren Egitim Enstitulerinde
okutulmaya baslanan egitim sosyolojisi dersinin mifredat programina uygun
bir kaynak olusturma cabasiyla yazdigini ifade etmektedir. Arvasi, kitabinda,
sosyolojinin tanimina/alanina, egitim sosyolojisinin énemine/alanina, sosyal
iligkiler-egitim; nufus durumu-egitim iliskisine, sosyal iligskilere, sosyalizasyona,
sosyal politika ve egitime, kultir-toplum iligkilerinin dnemi ve egitime, sosyal
degisim; ekoloji; sosyal sorumluluk ve egitim iliskisine ve son olarak sosyal bir
kurum olarak okula yer vermektedir. (Arvasi, 2008)

Hiseyin Ozturk'iin, ‘Modern Egitim Sosylojisi’ (1974), ‘Egitim Sosyolojisi’
(1983, 1990) ve ‘Egitim Sosyolojisinin Temel Kavram ve Alanlari Uzerine Bir
Arastirma’ (1992) isimli kitaplari, bu alanda yazilmis diger eserlerdir. Oztlrk,
kitaplarinda, egitim ve toplum, egitim sosyolojisinin bilimsel dayanaklari,
egitim sosyolojisine katkida bulunan disiplinler, egitim sosyolojisin alani/tarihi
gelisimi, sosyal yapi/sistem/dizen/statl/rol/sosyallesme/sosyal degisim,
egitimin sosyal tastyicilari ve cesitli sosyal yapilarda egitim hareketleri
konularina yer vermistir (Oztlirk, 1974, 1990).

Prof. Dr. Mahmut Tezcan, eserleriyle alana katkida bulunmus bir diger dnemli
isimdir. ‘EQitim Sosyolojisine Girig’ (1981), ‘Egitim Sosyolojisi’ (1. baski 1985)
Tezcan'in, egitim sosyolojisini konu edindigi eserleri arasindadir. Tezcan,

kitaplarinda,  egitim  sosyolojisinin ~ tanimi/diger  bilimlerle iliskisi,
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toplumsallasma ve sureci, egitimin toplumsal iglevleri, kultur ve egitim iliskileri,
demokrasi ve egitim, egitimde firsat esitligi, toplumsal tabakalasma ve egitim,
toplumsal siniflar/ aile/toplumsal hareketlilik/akran gruplari/kitle iletisim
araclari/ toplumsal degisim ve egitim konularina yer vermistir (Tezcan, 1981,
1997).

Prof. Dr. Saffet Bilhan’in ‘egitimin toplumsal boyutuna bir yaklagim denemesi’
olarak tanimladigi ‘Egitim Sosyolojisi’ (1. baski 1986) isimli kitabi, tlkemizde,
editim sosyoloji alaninda verilmis onemli eserlerden bir digeridir. Kitapta,
toplumsal bilimlerin tarihgesi ve sosyolojinin dogusu, toplumsal sistemler ve
egitim, gunumuz toplumunun egitim konusunda vyaklasimlari, egitimin
toplumsal ortamlari, egitimin islevleri ve toplumsal etkinlikleri, devletin egitim
politikasi ve Turk egitim bilangosu konularina yer verilmistir. (Bilhan, 1996)
Prof. Dr. Amiran Kurtlan Bilgiseven, Prof. Dr. Unver Gunay, Prof. Dr. Hikmet
Yildirrm Celkan, Sabri Akdeniz, Prof. Dr. Mustafa Erglin ve Abdurrahman
Dodurgali, egitim sosyolojisi alaninda eserleri bulunan diger isimlerden
bazilaridir.

Bu alanda yazilmig kitaplarin yani sira, alana iliskin ¢esitli makaleler de
bulunmaktadir. Prof. Dr. Mine Tan'in ‘Egitim Sosyolojisinde Degisik
Yaklasimlar: Yorumcu Paradigma’ ve ‘Egitim Sosyolojisinde Degisik
Yaklasimlar: islevselci ve Catismaci Paradigma’ isimli makaleleri, egitim
sosyolojisindeki farkli yaklagimlara iligkin kapsamli bilgi sunmasi agisindan,
alanda onemli bir boglugu doldurmaktadir. Tan’in ¢aligmalarina ek olarak,
Kemal inal'in kaleme aldigi ‘Sosyolojik Acidan Yorumcu Paradigma ve
Egitime Uygulanmasi’, ‘Egitim Sosyolojisinde Yorumcu Paradigmanin
Elestirisi’, ‘Bazi Paradigmalarda Egitm ve Ozgurlik iligkisi’, farkl
paradigmalarin egitime yaklasimlarini sunan diger 6nemli makalelerdir.
Calismada, egitim sosyolojisi ifadesini basligina tasiyan belli bagh kitaplara ve
makalelere yer vermeye calisiimistir. Bunlarin disinda, egditim sosyolojisi
alaninda yazilmis ¢ok sayida farkl kitaplar ve makaleler oldugunu belirtmek
gerekmektedir.

Egitim sosyolojisi alani, sadece kitaplarda ve makalelerde bunca dusunsel

zenginlige, arastirmaya, yaklagsima zemin olusturmakla kalmamis, énemli bir
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ders olarak, Turkiye’de ogretmen vyetistiren kurumlarda da yerini almistir.
Tarkiye’'de egitim sosyolojisi ilk kez, 1953'de ilkdgretmen okullarinda, besinci
sinifta bir; altinci sinifta iki saat olmak Uzere okutulmaya baslanmistir.
Dolayisiyla, egitim sosyolojisi, Milli Egitimin Programlarina, 1953 yilindan
itibaren girmis bulunmaktadir. Bu programlarda, Nusret Kbymen’in, Halil Fikret
Kanad'in, Hasan Akdamarin ve Lutfi Oztabag'in egitim sosyolojisi
kitaplarindan yararlanildidi bilinmektedir. Egitim sosyolojisinin bir ders olarak,
1967-1968 ogretim yilindan itibaren de Egitim Enstitileri programlarina
konmustur. Bu dersle ilgili mufredat programinin, Milli Egitim Bakanlig
Tebligler Dergisi 1512. sayisinda ve 22 Temmuz 1968 yilinda yayinlanmistir
(Arvasi, 2008, s.35; Celikkaya, 1996, s.37, Koger, 1967, s. 139-147). 1953
tarininden 1997 yilina kadar da, 6gretmen yetistirme programlarinda, zorunlu

ders olarak okutulmustur.

Egitim Sosyolojisi Dersinin Sagladigi Kazanimlar

Cok sayida dusundr ve bilim adami tarafindan, toplumu; toplumsal bir kurum
olan egitimi anlama g¢abasiyla ortaya konmus olan onca dusunce ve bilimsel
calisma, egitim sosyolojisi alanina ait dustnsel birikim zenginligini ortaya
koymaktadir. Temelini ve zengin icerigini bu birikimden alan bir egitim
sosyolojisi dersi, hi¢ suUphesiz, 6gretmen adaylarina c¢esitli kazanimlar
saglayacaktir.

Egitim  sosyolojisi  dersinin  sagladigi  kazanimlara iliskin  yapilan
degerlendirmeler, kendi i¢inde farkhliklar sergilemektedir. Dersin sagladigi
kazanimlara dair sunulan goruslerin bir kismi, okul/sinif ortaminin, toplumun
bir aynasi olduguna isaret eder. Bu goruglerde sunulan ve okulu, toplumsal
olana ait kavramlarla acgiklama c¢abasindaki bu bakig acgisina gore, okul
ortamini, sosyal ortami meydana getiren bitlin bilesenleri ve etkilesimleri
icinde barindiran bir toplumsal olusum olarak degerlendirmek gerekmektedir.
Ogretmen, bu farkindalikla meslegini uygulamali ve sorumluluklar almahdir.
So6zu gecgen farkindaligin olusturulmasinda, 6gretmeni meslede hazirlama

asamasinda verilen egitim belirleyicidir ve dolayisiyla sosyal iligkiler agini
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ortaya koyan egitim sosyolojisi dersi de 6gretmen egitiminde dnemli bir yere
sahiptir ¢cunku egitim ortaminin toplumsal boyutuna vurgu yapan bir egitim
sosyolojisinin temelinde Kéymen’in (1953, s.62-64) de belirttigi gibi, okulun,
cevresi olan bir ‘topluluk’ oldugu fikri yatmaktadir. Kdymen, o6gretmenlerin,
‘egitimin sosyal hedeflerinin incelenmesi, sosyal varliklarin egitim gdrevlerinin
taninmasi ve  egitimin, sosyal metodunun  ve muhtevasinin
zenginlestiriimesiyle hayata daha yakindan baglanmasi’ konularina iligkin
edinecekleri bilgilerle daha iyi toplum hizmeti sunabileceklerini ¢unki egitim
ve sosyoloji alaninin  Dbirlikteliginden dogacak ¢ozUmlemeler ve
degerlendirmelerin, 6gretmen adaylarinin, etkili bir bicimde ‘hizmet’
verebilmelerinde 6nem tasidigini ifade etmektedir. Bunlarin da otesinde,
egitim sosyolojisinin sonucunda olusacak ‘farkindaligin’ sadece sinif igi
uygulamalara yansitilmasiyla sinirlandiriimamasi; ayni zamanda okulun
timunun bu bakis acisi ile degerlendiriimesi gerektigi ve ancak bu sekilde
egitim sosyolojisi biliminin temel mantiginin temellerinin atilabilecegini de
vurgulamaktadir.

Egitim, toplumsal bir kurumdur ve ancak egitim sosyolojisi ile toplumsal bir
olgu olan egitimin gercek anlamda anlagilmasi ve egitimle toplum arasindaki
birebir iliskinin dogru algilanabilmesi saglanabilir. ClUnkl egitim sosyolojisi,
toplum ve egitim iligkisini agiklamakta ve anlamakta ihtiya¢ duyulacak olan
tum kavramlarin net bir bigimde ve farkli gorusler, yaklagsimlar g¢ergevesinde
ortaya koymaktadir.Egitim ve toplum iligkisi ancak bu yolla, yani kavramlar ve
farkli yaklagsimlarin irdelenmesi yoluyla acik ve dogru bir bicimde 6gretmen
adaylarinca anlagilacaktir. Egitim sosyolojisi, egitimcilere, egitim surecini
degerlendirmede ihtiya¢c duyacaklari kavramlar butinind ve kurumsal,
kulturel, sosyal ve bireysel boyutta karar alma mekanizmalarinin nasil igledigi
bilgisini sunar. Egitim, sadece okulda, sinifta olusan bir eylem degildir; egitim
okula tasidigi toplumsal, ekonomik ve kultlrel értntuleri bilmeden, 6grenci
basarisina, basarisizligina, uyumuna ve uyumsuzluguna iliskin saghkh
degerlendirmeler yapmak mumkin olmayacaktir. (Akytz, 1992, s.12; Gross,
1959, s.87; Yilman ve Ding, 2000 s. 236)
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Ogretmenlik deneyiminin basarisi, 6gretmeni bu meslege hazirlayan egitimin
niteligiyle yakindan iligkilidir ve bu durum, egitimde ‘asiri uzmanlagsma’nin,
beraberinde ‘yardimci alanlardan kopusu getirecedi tehlikesine dikkat
cekilmektedir. Meslek gruplari sadece kendi uzmanlik alanlarinda
derinleserek; diger bir ifadeyle kendilerini toplumsal ve bilimsel olusumlardan
‘soyutlayarak’ var olmamalidirlar. Ogretmenlik mesleginin uygulayicisi olan
ogretmenler de icinde vyasadiklari toplum (butin) icindeki kurumlarin
(pargalarin) birbirleriyle ne sekilde ve hangi sebeplerle iligki igcinde oldugunu
bilmeli ve bu kurumlarin birbirleri Gzerindeki etkilerini ‘clumluya ¢evirmek’ igin
gayret gostermelidir ¢inkl 6gretmenler; “bilimsel, toplumsal, kiltirel ve hatta
ruhsal olusumlarin kaynasma, dengelerini bulma ve insanlhigin hizmetine
ulasma kavsaginda etkinlik gosterme durumunda olan bir meslek” in
uygulayicilaridir (Bilhan, 1996, s.82).

Okulun, icinde farkh o6zellikteki 6drencileri barindiran bir toplumsal ortam
olugsuna ve oOgretmenin de bu ortam iginde egitim verme sorumlulugu

tasidigina su sozlerle deginilmektedir:

Ogretmen bir insan mozagininin ortasindadir: zekalisi, az zekalisi,
guglisu glgsizi, caliskani, tembeli, uyumlusu, uyumsuzu... kisacasi
her yonuyle farkliliklar g0Osterebilen, bazen de benzerliklerde
birlesebilen bir insan gergegi sinif ortamini olusturur (Bilhan, 1996, s.
85),

Bu cesitlilik; ‘renk cumblsl’ ‘toplumun aynasr’dir ve bu ortamda yapilan her
olumlu ve olumsuz degisiklik topluma yansiyacagl gibi toplumda meydana
gelen her olusum da bu kiglik toplumsal modele yani okula; sinifa
yansiyacaktir.

Egitim sosyolojisi dersinin sagladigi kazanimlara iliskin bir diger dnemli nokta
ise bu dersin, Ulkemizdeki egitim sisteminde karsilasilan sorunlarin, diger
ulkelerin benzer sorunlar kargisindaki yaklagimlarinin kargilastiriimasiyla elde
edilecek sonugclarin hem egitime iligkin sorunlarin hem de ¢ézimlerin daha
saglikh bir sekilde tespit edilmesinde énemli bir rol oynuyor olmasidir (Tezcan
1997, s. 25-26).
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Egitim sosyolojisinin sagladigi kazanimlara iligkin yapilan degerlendirmelerin
bir bolimu ise, bu dersin egitim ve toplum iligkisini ortaya koyuyor olmasi
acgisindan onemli oldugunu belirtmekle kalmaz; egitim sosyolojisi dersinin,
toplumsal egsitsizlikler ve anti-demokratik degerlerin ve egitimin donusturicu
gucunun fark edilmesine yonelik 6nemli bir bakis acgisi kazandirdigini da
ortaya koyar. Bu belirlemelerde, egitim sosyolojisi dersini alan bir 6gretmen
adayl sadece egitim ile toplum arasindaki yakin temasi kavramakla
kalmayacak; egitimin, kendi icinde hem egitsizlikleri yeniden treten hem de bu
esitsizlikleri asip, toplumu donustirme guct tasidigr gergegini de
kavrayacaktir. Bu anlamda, egitim sosyolojisi dersinin sagladigi kazanimlarin,
verilen dersin kapsamiyla ¢ok ilgili oldugu dustnulmektedir. Egitim-toplum
iligkisini, iktidar/gug iligkileri/mucadeleleri ve ideoloji temelinde ¢dzimleme
gayretindeki bir egitim sosyolojisi dersi, 6gretmen adaylarina buttine iliskin bir
bakis acgisi kazandirip ¢garpici deneyimler yasatacaktir.

Ornegin, Bartolom (2008, s.39-40), kendi 6gretmenlik deneyiminde, egitim
sosyolojisinin ve beraberinde elestirel pedagojinin, kendisine, butune iligskin bir
bakis acisi kazandirdigini ve 6grencilere yaklagimini etkiledigini su sozleriyle

ifade etmektedir:

Ogretim  bigimimim ve toplumsal adalet ile ilgili tartismalarimin
temelinde elestirel teori ve egditim sosyolojisi vardir. Benim, dégrencilerle
tartismalarim, onlari nasil gérdugum; didsinen, sorun ¢dzen, eylemde
bulunan ve entelektiel 6zneler olarak onlara nasil muamele ettigim ile
ilgilidir. Bu, okulu, “blyuk resim (big picture)” olarak ele almak ve hakim
kultirGn alt kdltdre ait gruplant  nasil  ezdigini incelemekle
gerceklesmektedir.

Bartolom, 6grencileri ile ideoloji, toplumdaki ve siniftaki statu iligkileri gibi
‘soke edici’ kavramalar uUzerine tartismalar yaptigini ve bu tartismalarda
ogrencilerinin  diren¢ ve kizginlik gosterdiklerini  ifade etmektedir.
Ogrencilerinin, okullar/siniflari daha biyik toplumsal yapilara, sisteme ve
dizene baglamakta ve okullarin genellikle ‘toplumsal esitsizliklerin aynasi
oldugu’ fikrini kabullenmekte glglik ¢ektigini belirtmektedir. Clnki Bartolom’
a go6re, Ogrenciler, 0Ogretme surecinin ‘tarafsiz ve apolitik’ oldugunu

disunmektedir. Agiktir ki Bartolom, bilingli bir mudahelede bulunulmadikga,
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esitsizliklerin somut olarak gorulemedigini/gosterilemedigini dolayisiyla her
trll esitsizligin okul ortaminda yeniden Uretildigini ileri sirmekte ve bunu
engelleyecek muidahelenin ancak kendi farkindalik slrecini baslatmis
ogretmenlerce basarilabilecegini ifade etmektedir ki bu noktada egitim
sosyolojisinin konulari 6nem kazanmaktadir. Cunku egitim sosyolojisi gugc
iligkilerini de inceler ve bunun egitime olan yansimalarini da ortaya koyar.
Grant'in (1996, s. 77) da belirttigi gibi:

GunUimuzde 6gretmenler kendi yasam deneyimlerini, ayricalik ya da
ezilmisliklerini tahlil edip toplumsal adalet ve demokrasinin savunuculari
olup 6grencilerini de bu dogrultuda egitmelidirler. Ayrica 6gretmenlerin,
ezilmigligin farkli sekillerini tanimlayip analiz etmelerine ve okulun glc¢
mucadelesinin ve esitsizliklerin yeniden Uretildigi bir alan oldugunu
anlamalarina yardimci olacak bir icerige sahip derse ihtiyaglari vardir.
Bu sekilde farkh ozelliklere ve sosyal arka plana sahip 6grencilerin
egitimini gerceklestirebilirler.

Egitime iligkin degerlendirmelerde, elegstirel dugunus bi¢ciminin dnemine dair
bir degerlendirme de Harrison’dan gelmistir. Harrison (2007,s.8), 6gretmen
adaylarinin elestirel dusunebilmesi gerekliliine vurgu yapar. O’na gore
ogretmenler mesleKi deneyimleriyle ilgili olarak iyi sorular
sorabilmeyi/sorgulamayi becerebilen ve bunun sonucunda fikir sahibi olan ve
goruslerini ifade edebilen meslek mensuplari olabilmelidirler. Dolayisiyla
ogretmen adaylari Universitede aldiklari egitimde ‘nasil soru sorulacaginr
ogrenmelidirler. Fakat Harrison’a gore ogretmen adaylarindan, universite
yillari boyunca beklenen iyi soru sorabilmeleri degil mevcut sorulari beklentiler
gercevesinde yanitlayabilmeleridir.

Okul ve sinif ortaminda her turlG ‘farkhhdin farkindahdinin’ yaratiimasi
gerektigini ileri suren bir diger isim Steele’dir. ‘Siniflar, dis dinyanin
aynalaridir diyen Steele’e (2002, s.18-19) goére, 6gretmenler, 6grencinin
ogrenmesini tesvik etmek istiyorsa farkhliklarin farkinda olmalidir. Aksi
taktirde, yabancilik hisseden &grenci, 6grenme sureci yerine, dislanmaya
sebep olan sosyal tabakalasmaya odaklanacaktir ve egitim faaliyetinin
amacindan uzaklasacaktir. Steele dijer yandan 6gretmenlerin 6grencilerde

de farkhhklara iligkin farkindalik yaratmasi gerekliligine vurgu yapmaktadir.
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Boylelikle 6grenciler her cegit farkliigin bilincinde olacaktir ve is hayatina;
yetiskin dlnyasina girdiklerinde farkl o6zellikler tasiyan bireylerle daha az
uyum sorunu yagayacaklardir.

Banks’in (1991, s.39-40) da belirttigi gibi 6gretmenler kulturel bakig agilarini,
degerlerini, umutlarini, hayallerini okula tagiyan insanlardir. Ayni zamanda
onyargilarini, stereo tiplerini ve yanilgilarini da beraberlerinde getirirler.
Ogretmenlerin degerleri, bakis acilar 6grettikleri seyler vasitasiyla, verdikleri
mesajlara ve bunun ogrenciler tarafindan algilanig bigimine etki eder.
Ogretmenlerin toplumsal gergekleri agiga gikarmak yoéninde yaklagimlarda
bulunmalarini saglamak ig¢in onlarin bilgi edinis bigimlerini radikal bi¢cimde
degistirmek gerekmektedir. Onlari, bilgi edinme asamasinda farkli
teorilerin/paradigmalarin tasidiklari bakis agisini ve de@erleri analiz etmeye
yonlendirmek gerekmektedir.

Ogretmen yetistirme modelinde, psikoloji biliminin gbz ardi ediimedigi fakat
sosyolojinin 6n plana gectigi bir doneme dogru ilerlememizin olasi oldugu ve
bu durumun, psikoloji bilimine de katkida bulunacadi cunkd bdylelikle
toplumsal belirleyicilerin psikolojik surecleri nasil etkilediginin de aydinhgda
kavusacagi disunulmektedir (Donovan, 1967, s.18).

Alinan egitim, psikoloji derslerinin davranis ilkelerine ve bireye dair degerli
bilgiler sunacagi fakat bireylerden meydana gelmis bir ‘grup’ karsisinda
ogretmenin ogreteceklerini nasil 6gretecegi konusunda onu yodnlendirmede
eksik kalacagi belirtiimektedir. Bir araya gelmis bireyler artik motivasyon,
sosyal/ekonomik ve kiltirel arka plan, basari ve kisilik ve ‘risk altinda olma’
durumu bakimindan farkhliklar gdsteren bir topluluk olusturmaktadirlar.
Dolayisiyla 6gretmen ‘birey’ ile degil grup baglaminda bulunan ve grup
Ozelliklerini tasiyan bireyler ile ilgilenmek durumundadir ve egitim psikoloji
dersi bu grup dinamizmini acgiklayacak bir icerige sahip degildir (Sarason,
Davidson ve Blatt 1986, ix).

Dolayisiyla, simdiye kadar bir psikolog gibi islev géren 6gretmenler 6grencinin
icinde bulundugu sosyal ortami, okulun benimsetmeye calistigi toplumsal ve
ulusal degerleri anlamak adina bundan sonra birer sosyolog gibi iglev
goreceklerdir. Artan yoksulluk ve dezavantajli; ezilmekte olan gruplar
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nedeniyle artik 6gretmen yetistirmede egitimin sosyolojik boyutuna ¢ok daha
fazla ihtiyag vardir (Donovan, 1967, s.19). ClnklU neoliberal dizen, kendi
varligini surdurebilmek adina, isletme, pazar, piyasa eksenli degerlerini ¢esitli
yollarla ve elbette egitim yoluyla benimsetmeye ve yeniden uretmeye devam
edecek ve var olan esitsizlikleri her gegcen gin daha da derinlestirecektir.
Okulu, 6grencilerle birlikte bu esitsizliklerle micadele etme alani olarak
donustirmek ancak bu donusumu kendi icinde yakalamis ogretmenlerce
saglanacaktir. Bu durum, bir 6gretmen agisindan, Gstiin koru bir egitim toplum
iligkisi algilayisinin ¢ok Otesinde bir digunme bigimi gerektirmektedir. Bu
dusunus aligkanhgini ancak elegtirel pedagoji saglayacaktir.

Huerta (2007, s.253), elestirel pedagojinin dnemine su soézleri ile

deginmektedir:

Ogretmenlerin becerilerine dair hic siphem yok fakat unutmamiz
muUmkidn degildir ki 6gretmenler, okulda ve toplumsal diizeyde onlari
dinyayr neoliberal bir bakis acgisindan gérmeye yonlendiren bir
manipllasyon silreci i¢inde yasamaktadirlar. Bu bakis agisi ayni
zamanda onlarin uygulamalarini algilayiglarini da etkilemektedir. Cogu
zaman kendi pratiklerini ve pratiklerinin daha adil bir toplum dogru
evrilmedeki etkisini elestirel bir bakis agsisiyla degerlendirme firsatina
ve destegine sahip degillerdir... elestirel pedagoji bakis agisinda,
o6gretmenlerin, toplumsal degisimin 6zneleri olacagi umudu vardir. Bu
dahil etme cabasinin bir diger 6nemi ise... gunimuizde, cogunlugu
acilara suriklerken azinligin zenginlesmesini beraberinde getiren
insanlik digl neoliberal politikalar ddneminde yasiyor olmamizdir... s6z
konusu adaletsiz neoliberal politikalardan kaynaklanan durumlarin
bilincinde olmak ve onlara karsi savasmak hepimiz igin bir
zorunluluktur. Bu, ayni zamanda, elestirel pedagojinin 6gretmen
yetistirme programlarinda yer alma sebebidir de. Ogretmen yetistirmede
elestirel pedagojiyi uygulayarak 6gretmenlerimizi daha adaletli... bir
toplum insa etmek igin hazirlayabiliriz.

Egitime, s6z konusu elestirel bakis ancak ve ancak elestirel pedagoji bu
icerigi tasityan bir egitim sosyolojisi dersi ile mumkun olabilecektir. Acgiktir ki,
egitim sosyolojisi dersi, bir 6gretmen adayi i¢in olmazsa olmaz kazanimlar

saglama potansiyeli sunmaktadir
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

ARASTIRMANIN MODELI

Arastirma modeli verilerin ekonomik bir slUrecte arastirma amacina uygun
olarak elde edilmesi ve analiz edilmesidir. Egitim sosyolojisi derslerinin
programlardaki yeri, bu ders kapsaminda &gretilen konular, bu dersin
programlardaki yerine iligkin ogretim elemanlarinin ve ogrencilerin gorusleri
var olan gsekliyle betimlenmeye calisilacagindan tarama modeli
uygulanacaktir.

Tarama modelleri, gegmiste ya da gunimuzde var olan bir durumu oldugu gibi

betimlemeyi amacglayan arastirma yaklasimlaridir (Karasar, 2008).

ARASTIRMA KAPSAMINDAKI UNIVERSITELER

Egitim Sosyolojisi dersini, egitim fakiltelerinin lisans programlarinda
veren/vermekte olan  o6gretim elemanlarina ve bu dersi alan
ogrencilere/mezunlara iligkin olarak yapilacak inceleme Ankara Universitesi,

Gazi Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universitesi'ni kapsamaktir.

CALISMA GRUBUNUN OLUSTURULMASI

Bu arastirmanin calisma grubunu, Ankara Universitesi, Gazi Universitesi ve
Orta Dogu Teknik Universiteleri'nin Egitim Fakiiltelerinde, Egitim Sosyolojisi
dersi vermig/vermekte olan 9 6gretim gorevlisi/Uyesi ile bu universitelerin
ogretmen yetistirme lisans programlarinda ayni dersi almis olan toplam 52

o6grenci/mezun olusturmaktadir. Arastirma igin bu Universitelerin segilmis
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olmasinin nedenleri Ankara ili sinirlarinda olmalari ve 6gretmen yetistirmede

ve egitim bilimlerinde dnemli bir deneyime sahip bulunmalaridir.

VERILERIN TOPLANMASI

Ogretim elemanlarinin ve &grencilerin  Egitim Sosyolojisi dersine iligkin
gorusleriyle ilgili veri toplamak igin gorisme teknigi uygulanmigtir. Veri
toplama amaciyla geligtiriimis gorisme formu igin konuyla ilgili kavramsal
literatir taramasi yapilmis ve vyari vyapilandinimis goérisme formu

hazirlanmistir.

VERILERIN ANALIZi

Dokimanlar ve gorusmeler sonunda elde edilen veriler betimsel analiz
yaklagsimi ile degerlendirilmistir. Veriler arastirma surecinde kullanilan sorular
dikkate alinarak sunulmustur. Analiz agsamasinda betimsel analizdeki dort

asama takip edilmistir:

1. Betimsel analiz igin bir ¢gerceve olusturulmustur: Arastirma sorularindan ve
arastirmanin kavramsal c¢ergevesinden yola c¢ikilarak veri analizi igin bir
cerceve olusturulmustur.

2. Veriler tematik cergceveye goére islenmistir: Olusturulan cerceveye gore
veriler okunmus, duzenlenmis, mantikli ve anlaml bir gekilde bir araya
getirilmigtir.

3. Bulgular tanimlanmigtir: Duzenlenen veriler tanimlanmis ve gerekli
yerlerde alintilar yapilmigtir. Alintilarda kullanilan kodlama sisteminde,
ogretim Gyeleri/elemanlari ile yapilan goérismelerden elde edilen bulgulardan
yapilan alintilarda 6gretim Gyelerinin/elemanlarinin isimleri gizli tutulmus olup,

s6z konusu toplam 9 isim yerine “O-...” kodlamasi kullaniimistir; érnegin, “O-
1, 0-2...0-9”
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4. Bulgular yorumlanmigtir: Tanimlanan bulgular agiklanmisg, iligkilendirilmis

ve anlamlandiriimistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Ogretim Gorevlileri/Uyeleri ile Yapilan Gériismelerden Elde Edilen

Bulgular

Ogretim Uyeleri/gérevlileri ile yapilan gérismelerin gogunlugu gérevli olduklari
universitelerde gerceklestirilmigtir. Emekli olmus ya da gorev yeri degisikligi
nedeniyle il disinda bulunan 6gretim gorevlileri/Uyeleri ile internet lzerinden
iletisime gecilmis, gorusme sorularina verdikleri yanitlara iletiler yoluyla
ulasiimistir. YUz yuze yapilan gérismeler, gortsulenler ile tek tek yapiimis ve
her biriyle, degismekle birlikte yaklasik 50 dakika surmustur. Gérugmeler ses
kayit cihaziyla kaydedilmistir. Gorusme yapilan ogretim
gorevlilerinin/Gyelerinin hepsi, calismaya katilmakta istekli olmuslardir ve ilgi
gOstermiglerdir.

Bulgular, goérisme formunda bulunan sorulara bagl olarak goérismelerde
ortaya c¢lkan temalarin gorisme verileri c¢ercevesinde analizine
dayanmaktadir. Gorustlen 6gretim goérevlilerinin/Gyelerinin, egitim sosyolojisi
dersinin sagladigi kazanimlara, dersin programlardan kaldiriimasina, dersin
kapsamina, dersin islenis bigimine, verilen o6devlere ve o6grenci ilgisinin,
basarisinin toplumsal cinsiyete goére farkhlasip farkhlasamadigiyla ilgili
gozlemlere iliskin verdigi yanitlar, belli temalar altinda gruplandiriimigtir.
Verilen yanitlar farkli anlamlar ve yaklasimlar sundugu igin yapilan her bir
tematik gruplandirma kendi iginde de detaylandirmistir.

Bu baglamda goérusulen &gretim gorevlilerinin/Gyelerinin timine asagidaki

sorular yoneltilmistir.

1- Sizce egitim sosyolojisi dersi 6gretmen adaylarina kazanim saglamakta
midir? Yanitiniz evet ise, sizce bu ders o6gretmen adaylarina hangi

kazanimi/kazanimlari saglamaktadir?
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2- Ogretmen adaylarina, egitim sosyoloji dersi yerine genel ‘Sosyoloji’ dersinin

verilmesi ile ayni hedeflere ulasilabilecegini disinlyor musunuz?

3- Sizce bu ders hangi konu basliklar altinda verilmelidir?

4- Siz bu dersi hangi konu basliklari altinda verdiniz/vermektesiniz? Neden?

5- Sizce bu dersin, 1997 tarihli ‘Egitim Fakultelerini Yeniden Yapilandirma’
surecinde, Ogretmen yetistirme programlarindan zorunlu ders olmaktan

cikarilmasinin gerekgeleri nelerdir?

6- Derse iligkin ddevler/projeler vs. veriyor musunuz/verir miydiniz?
Yanitiniz ‘evet’ ise:

a) Ne tur 6devler vermeyi tercih etmektesiniz/ederdiniz?

b) Bu 6dev/proje vs.de neyi; 6grencilerin hangi 6zelliklerini, becerilerini

gelistirmeyi hedeflemektesiniz / hedeflemekteydiniz?

7- Derse iligkin 0ogrenci basarisini degerlendirirken hangi o6lgme
teknigi/tekniklerini kullanmaktasiniz/kullanmaktaydiniz? Bu teknigi/teknikleri

tercih etmenizin gerekgeleri nelerdir / nelerdi?

b) Bu teknigi / teknikleri kullanarak o6grencilerinize ne tir kazanimlar

saglamayi hedeflemektesiniz / hedeflemekteydiniz?

8- EQitim sosyolojisi dersi igin kullandiginiz kaynaklar nelerdir? Kaynak

seciminde neleri g6z 6nunde bulundurmaktasiniz / bulundurmaktaydiniz?

9- Kadin ve erkek ogrencilerin dersinize kargi tutumlarini karsilastirabilir
misiniz? Derse katilim, ilgi, 6dev ve sunu yapmak gibi davraniglar agisindan

kadin ve erkek 6grenciler arasinda bir fark gézlemlediniz mi?
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10- Dersinizde 6grenci basarisi toplumsal cinsiyete gore farkhlik gdsteriyor

mu? Farkliliklar varsa bunun nedenleri sizce nelerdir?

11- Egitim sosyolojisinin 0gretmen yetigtirme programlarinda yer almasi
konusundaki gorlisuniuzi 6grenebilir miyim? Sizce bu ders, kag kredilik bir

ders olarak ve hangi ddonemde okutulmalidir?

Eklemek istediginiz herhangi bir gsey var mi?

1. Gorusllen dokuz 6gretim gorevlisinden/lyesinden besi, en genel haliyle,
egitim sosyolojisinin, olaylara; egitime “elegtirel” yaklasmayi; egitim ile toplum
arasindaki iligkiyi sorgulayabilmeyi saglayacak bakis acisi ve ¢ok boyutlu

dusunme bigimini kazandirdigini belirtmistir.

“Egitim sosyolojisi sadece sosyolojik boyutta degil; her seye bakmasini
ogretir.” (O-3)

“Kritik bir bilim dali egitim sosyolojisi.” (O-2)

“360 derece duslnebilen nesiller yetistirebilmek, bizim amacimiz
budur.” (O-5)

“Toplumsal gerceklikle editim arasindaki karsilikh iligkileri anlamak,
egitimin kendi i¢ etkilesimleri konusunda bilgi ve perspektif kazandirmak
ve tim bu boyutlarda elestirel gorus ve dederlendirme yapmak.” (O-1)

S6z konusu ‘elestirel dustnis bigimi’, goérusulenlerin ifadelerinde, farkli
gorunumler kazanmaktadir.

Gorusulenlerden biri, dersin, “bilgi’ ile ideolojiler, hakim ideoloji/iktidar, bu
iktidarin  kullandigi/dayattigi  dil ve kultir arasindaki iligkiyi” anlayip
sorgulamayi sagladigini belirtmistir. Ayni gértsmeci, egitim sosyolojisi
dersinin, egitimin °* mevcut sistemin sundugu bakis acisiyla nasil daha iyi
olmasi gerektigi’ ile degil ‘editimin aldidi goérinuimlerin arkasinda yatan
nedenlerin tespiti ve sorgulanmasy’ ile ilgilendigini ve dersin bu anlamda,
sistem ici bir gozle degil sistem disi bir gozle ‘sorgulama’ alani yarattigini su

sOzleri ile ifade etmektedir.



“Egitim bilimleri icerisindeki diger disiplinlerin ¢gogu, ki buna biraz da
egitim psikolojisi dahildir, daha ¢ok ne olmalidir gibi sorular sormaktadir
ki bunlar bilimsel sorular degildirler. Yani sistemin icerisinde, sistemin o
hiyerarsik, o iktidar iligkileri igerisinde nasil daha iyi bir egitim sistemi
veya egitim/6gretim sureci, pratigi, o6rgltleri sorusuna cevap
aramaktadirlar. Orada da zaten belli bir takim bati merkezli, 6zellikle
ABD merkezli bir takim yaklagsimlar surekli uygulamakta diger bir
deyigsle ikame etmektedirler. Egitim sosyolojisi ise ¢ok genis bir
spektrumda egitimin kendisinin, dogrudan ciktilarinin ve dolayl
ciktilarinin arkasinda yatan olasi toplumsal bitin nedenleri arastiran,
inceleyen bir disiplin, bir bilim dali, bir etkinliktir. Bu anlamda oldukga
elestireldir. Hem mifredata, programlara bakar; hem miifredatta
programlar igerisindeki bigimlerinin toplumsal kirlenmiglik, etkilenmislik
belirlenmesi dizeylerine bakar. Bunlarin ideolojiyle ve devletin ideolojik
aygitlariyla iligkisine bakar.” (0-2)
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Ayni ogretim Uyesi, egditim sosyolojisi dersinde egitim iktidar iliskisine yer

verdigine ve bu dersin 6grencilerin sinifsal ve ideolojik 6zelliklerinin tespit

edilmesi icin gerekli bakis agisini kazandirdigini belirtmigtir.

“Ogretmen agisindan egitim sosyolojisini bilmek, okulda okuttugu
bilginin veya &6grencilerinin sinifsal, ideolojik, devletsel bir 6zelligi olup
olmadigini bilmek zorunlulugudur. Yani bu bilgi, toplum Gstl / toplum
disi bir sey midir yoksa gergekten toplumsal, ideolojik, kultirel, dinsel
bir tarafi var midir yok mudur? Ogrencilerinin hepsi acaba bu okutulan
bilginin 6grenilmesinde esit olanaklara, kosullara ve o6zelliklere sahip
midirler? Bilgi ve bilginin icerisinde aktarildigi dil, kilttrel bir sey midir
yoksa kultirden bagdimsiz bir sey midir? Okulda Uretilen bilgi toplumsal
sinif ve gruplardan barisik midir, hepsine esit mesafede ve uzaklikta
midir yoksa belli siniflarin iletisim, disince bigimlerini yansitmakta
midir? Bunlari bilmek zorundadir. ‘Ogretmenin kendisinin de bir egitimci
olarak yeniden Urettigi bilgiyle ve icinde yer almis oldugu iliskiler agiyla
birlikte var olan esitsizlikleri yeniden ve pekistirerek mi Uretiyor yoksa
esitsizlikleri azaltiyor mu?’ gibi sorular sorulabilir. Kdltirel sorular da
sorulabilir.” (O-2)

Gorusulenlerden biri, her olayin (6zelde her egitim olayinin), tek bir

degil farkli nedenlerle ve ¢oklu iligkilerle agiklanabilecegini belirtmistir.

“360 derece dusunebilen nesiller yetistirebilmek, bizim amacimiz budur.
Olaylara belli bir agidan (tek bir agidan) bakip yorum getirmek, soruna
¢6zim bulmanizi gUglestirir. Bitine ulasmakta olaylara ¢ok yonli
bakmak lazim. Alti tane adama filin tanimini sormuslar. Hepsini bir
araya getirdiklerinde bir filin tanimi ortaya ¢ikmis. Biz de olaylara boyle
¢ok yonllu baktigimiz taktirde, gergcekten olayin bir bitlin olarak tanimi
ortaya ¢ikarmis oluyoruz.” (O-5)

nedenle
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Ayni ogretim Gyesi, egitim sosyolojisi dersinin, temel kavramlarda uzlasmay:

dolayisiyla da egitime iligskin tartismalarda anlagsmayi sagladigini belirtmistir.

“Bilimde esas olan temel kavramlardir zaten. EJer aramizda bir
anlasma yoksa temel kavramlar konusunda, anlattigimiz konularda da
anlasmamiz mimkuan degildir. Her birimizin kendine has bir dili vardir.
Temel kavramlarn iyi kavradigimiz zaman, bu alanda yaptigimiz
konusmalarda daha basarili oluruz. Bir ikincisi de, ne sdyledigimizi daha
iyi anlariz” (O-5)

Gorlgulen 6gretim Gyelerinden biri, egitim sosyolojisi dersinin, 6grencinin

icinde yasadigi toplumun ve dolayisiyla sinif ortaminin homojen olmadigi;

farkli toplumsal siniflardan, kudltirden gelen &grencilerin  olusturdugu

‘heterojen’ bir ortam olduguna iliskin bakis agisini kazandirdigini belirtmigtir.

“Biliyorsunuz toplum homojen degil, okulun disina tasan toplum farkli
donemlerde, bunu biz toplumsal formasyon diye tanimlarsak farkli
doénemlerde, kiresel ve ulusal dinamiklerin ve guglerin birbirleriyle
iliskileri sonucu farkl bicimlerde, farkli esitlikler ortaya ¢ikarmaktadir. Bu
esitliklerin tam karish@r toplumsal siniflar, gruplagmalar, tabakalar vs.
dir. Simdi biz egitim icerisinde olup biten seyleri her anlamda, egitimin
kendisini, 6gretmenleri, 6grencileri ve egitimin igerisinde okutulan bilgi
ve beceri diye 6grencilere okutulan seyleri ve bunlarin okutulma
yontemlerini, butiin bu okulun, egitimin diginda duran ama egitimi
belirleyen bu faktérlerden bagimsiz olarak inceleyemeyiz.” (O-2)

Ogretim (yelerinden biri, egitim sosyolojisi dersinin, 6gretmene kattigi bakis

acisi sayesinde, heterojen bir ortam olan sinifin homojen 6zellik kazanacagini

ve dolayisiyla, ‘toplumsal butinlesmenin® mumkin kilinabilecegini ifade

etmigtir.

“Girdigimiz siniflarda heterojenlik bir sorundur 6gretmen i¢in. Heterojen
siniflar, 6gretmen ydnetmekte basarili olamaz. Ne yapmasi lazim?
Homojenligi saglamasi lazim. Homojenligi saglamak icin de 6grencileri
geldikleri toplumlar itibariyle tanimakta fayda vardir. Biz toplumsal
bltinlesmeyi saglamak istiyoruz. Egitimin bir amaci da toplumsal
bltinlesmeyi saglamaktir. Toplumsal bitinlesmeyi saglamak igin,
Ulkede var olan toplumlarin her seyini taniyip, o verileri egitimde
kullanmak gerekiyor. O zaman egitim sosyolojisi ortaya gikiyor.” (O-5)



Gorusulen oOgretim gorevlilerinden/uyelerinden dordu,

dersinin,
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editim sosyolojisi

bireysel farklliklarin sadece psikolojik temellerinin olmadigi;

toplumsal kokenlerinin de oldugu ve dolayisiyla egitimin toplumsal boyutu

olan bir disiplin oldugu belirlemesinde bulunulmasini sagladigini ifade etmistir.

“Egitim olgusu sadece toplumsal bir bilim, biyolojik bir bilim degil yani
kalitsal 6zelligi olan bireysel bir alan sayiliyor idi daha onceleri...
Ogretmen olacaklara hem c¢ocugun Kisiliginin daha iyi tanitilmasi
yonunden 6nemli idi; ¢inkd 6grencilerin o biyolojik dedigimiz bireysel
Ozelliklerini taniyabilmesi hem de bulundugu toplumu taniyabilmesi
acisindan o6nemli goérinudyor. Toplumun tanimasinda, kismen de
bireysel Ozelliklerin taninmasinda 6gretmene yardimci bir alandir. ...
egitime sosyal bir anlam verildi.” (O-4)

“Bireysel farkhliklardan tutun da, bireyden kaynaklanan farkhliklarin bir
de toplumsal kdkeni vardir. iste, sinif kékeni vardir, ekonomik veya
onun aile yapisi ile ilgili seyler vardir, bunlarin slreg igerisine koyabilir.
Nasil bir aile yapisi igerisinden gelmis, hangi bélgedendir mesela, hangi
kiltir agirlikli, neye deger veriyor, yani énceligi nedir mesela.” (O-6)

“Ogrencileri etkili ydnetebilmek icin énce onlari tanimak gerekiyor. Ama
Ogrencileri tanimanin da g¢esitli boyutlan var. Psikolojik acidan
taniyabilirsin, biyolojik agidan taniyabilirsin, toplumsal, sosyolojik
boyutuyla tanirsin. Ogrencileri bu degisik boyutlarla tanidigimizda,
onlari daha etkili bir sekilde yénetmis oluruz.”

Gorlsulen 6gretim Gyelerinden ikisi, egitim sosyolojisi dersinin, égretmenin,

sistemin butinu iginde kendisini; toplumsal yapilari ve aralarindaki etkilesimi

gorebilmesini; 6gretmen adaylarina egitim ve okul surecini toplumsal slreg ve

yaplilarla iliskileri icinde inceleme firsati vererek egitim-toplum, okul-toplum

iligkilerini kavramasina olanak sagladigini belirtmigtir.

“Egitim sosyolojisi daha ¢ok bilimsel dizeyde &gretmene fayda
saglayacak bir konu. Yani sistemin bitindni algilamak, sistemin
batlind icinde kendi yerini gorebilmek... Toplumu kavramak toplumsal
kurumlari anlamak, o yapilarin ézellikleri bilmek o yapilar arasindaki
etkilesimleri ¢6zmek bence 6gretmen olmadan dgretmenlerin mutlaka
bilmesi gereken seyler. Ogretmenlere baktigimiz zaman, egitim
sisteminin toplumla olan iliski ve etkilesimini ne yazik ki hi¢ bilmiyoruz.
Yani, egitim kurumunu sadece o kuglk bolgesiyle, mahallesiyle cevrili
ve iliski boyutunu da sadece o kuglk cevreyle algilamak egiliminde. bir
seyin butininu gdérmeden pargalarini anlayamaz algilayamazsiniz.
Yani bu anlamda bilimsel bir yetkinlik ve erginlige ulagsmak gerekir.
Egitim sosyolojisi sadece sosyolojik boyutta degil her seye bakmasini
dgretir.” (O-3)

“Sosyolojik agidan 6grenciyi ve 6grenme ortamini tanimanin énemini
anlayacaktir. Diger 6gretmenlik meslek bilgisi derslerinde edindigi bilgi
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ve becerilerini gergek kosullarda uygulayabilmesi igin ihtiyaci olabilecek
toplumsal bilgilerin neler olabilecegine karar verebilecektir.” (O-7)

Gorusulen ogretim Uyelerinden biri, bu dersin 6gretmen adayina demokratik
tutum kazandiracagini ve 6gretmenin, bu kazanim sayesinde, sinif ortaminda
var olan her turll farkhliga karsi tarafsiz ve toleransli davranma becerisini

edinecegini belirtmistir.

“Ogretmen demokratik kisilige sahip olacaktir. Herkese esit uzaklikta
olmayi basaracaktir. Herkesin farkliliklarini kabul etmeyi basaracaktir...
Toplumun butinuni goérebilen sinifin  blatdntndeki farkhhgr da
kabullenebilir ¢ok rahat.... Sinifta birlik ve butunluk olusturmayi bilir.
Herkesin bireyselligine saygi duyarak biz olma duygusunu saglar.
Sinifta biz olmak... duygu ve disilince olarak avucunda tutmak... Bunu
yapabilen o6gretmenin egitim sosyolojisi gérmesi lazim. Toplum
butinluglnu sagliyorsunuz... toplumun ne oldugunu sagliyorsunuz.”
(0-3)

Bir ogretim Uyesi, egitim sosyolojisi dersinin, egitimin daha adil ve esitlikgi bir
topluma donusturme gucunu ortaya koymasi agisindan 6gretmene dnemli bir

kazanim sagladigini su sozleri ile ifade etmisgtir.

“...eQitimin daha adil ve esit¢i bir topluma doénlstirme giclnin
gortlmesi ve bu amagla kullaniimasi da s6z konusu dersin hedefleri
arasinda.” (O-1)

Ayni 6gretim Uyesi, egitim sosyolojisi dersinin iglenig bigiminin ve igeriginin,
dersin sagladigi kazanimlar agisindan olduk¢ca belirleyici oldugunu
vurgulamigtir.

Gorusulen o6gretim Uyelerinden ikisi, egitim sosyolojisi dersinin, sorunlarin

tespit edilmesinde ve ¢ozum uretilmesinde yol gdsterici oldugunu belirtmistir.

“...6gretmen adaylarinin, icinde yasadiklari sorunlari kavramaktan uzak
oldugunu dusinldyorum. Egitim sosyolojisi goérmedikleri igin...
Ogretmenin goérevi bu sistemi tartisabilecek nitelikte &grenciler
yetistirmektir. Orada &gretmenin 6nemli rolleri ve sorunlari gdérme,
tartisma, elestiriler getirme, problem ¢dézme konularinda mutlaka
dgretmen bir olgunluga erisecektir.” (O-3)
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Gorugulen o6gretim Gyelerinden biri, egitim sosyolojisi dersinin gen¢ kusaga
kaltur aktarimini sagladigini belirtmigtir.

Ayni ogretim Qyesi, egitim sosyolojisi dersinin egitim olayinin hangi sosyal
yapi ve kultur icinde verildigi bilgisini sundugunu ve bdylelikle bu dersin geng
kugsaga kultur aktarimini gergeklestiren bir ders niteligi kazandigini su sozleri

ile belirtmigtir:

“Hangi toplum igerisinde siz egitim faaliyetlerini ylrutmektesiniz, hangi
kultirin igerisinde bir nesil yetistiriyorsunuz veya bir bireyi
sekillendiriyorsunuz? Bunu, toplumun kiltirel degerleri, temelinde
distindigimiz zaman mutlaka sosyoloji bilgisine ihtiyacimiz var. Yani
toplumun dinamiklerine, belirleyicilerine, gelenekleri, orfi iste tarihsel
altyapisi yani toplandiginda buna kultlr diyoruz. Sosyo-kiiltir yapisi
icerisinde egitimi veriyorsunuz. Dolayisiyla bunu bilmeyen adayi, yani
bu kavrami kendine kazandirmamis, igsellestirmemis bir 6gretmen
adayi, 6gretmen oldugu zaman eksik bilgiyle mezun olmus oluyor. Yani
bunu sdyle drneklendirebiliriz, tip egitimi alan birinin temel anatomi ile
ilgili bilgilerinin eksik olmasi gibi bir sey bu... yeni kusaklara deger
aktarma bilimi degil mi? Gen¢ kusada kultir aktariyorsunuz siz
bununla.” (O-6)

2. Gorusllen 6gretim grevlilerinin/Gyelerinin tamami, sadece genel sosyoloji
dersi ile egitim sosyolojisi dersinin hedeflerine ulasilamayacagini; her iki
dersin de amagclarinin ve kapsaminin farkli oldugunu belirtmigtir.
Gorusulenlerden dordu, editim sosyolojisi dersinden énce, bir veya iki donem
genel sosyoloji derslerinin verilmesi gerektigini belirtmistir. S6z konusu dort
kisiden biri, egitim fakultelerinde sosyoloji temelli daha ¢ok dersin bulunmasi

gerektigini de sozlerine su sekilde eklemigtir:

“1-2 doénem sosyoloji verilmeli, ondan sonra egitim sosyolojisi adi
altinda olur. Onun disinda, baska sosyoloji dersleri mesela, sosyal
degdisme ve egitim gibi dersler olmali. Bir dénemlik dersle olacak bir sey
degil diye distnlUyorum. Yani sosyoloji agirlklariyla ilgili bir sikinti var...
egitim fakiltesindeki butin programlarda 4-5 dersin sosyoloji ile ilgili
olmasi bence gereklidir. K&y sosyolojisinin iginde olabilir, kent
sosyolojisi olabilir, toplumsal degisme olabilir, endiistri olabilir.” (O-6)

SOz konusu dort kisiden bir digeri, genel sosyoloji dersinin temel hedefinin,
sosyoloji temeli almadan Universiteye gelen ogrencilere temel sosyoloji

bilgisinin kazandiriimasi oldugunu ve Universitenin ilk donemlerinde
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ogrencilere sunulan bir ders oldugunu belirtmigtir. Gortasilen 6gretim Gyesi,
egitim sosyolojisini, genel sosyoloji dersi icinde sunma girisiminin

sakincalarina su sozleri ile deginmektedir:

“Genelde Universiteye yeni baslayan o6grencilere ilk dénemlerinde
sunulan bir ders oldugundan, egitim sosyolojisi gibi bir uzmanhk
alaninin gerektirdigi alt yapi ve hazirliga erismemis égrenciler igin fazla
erken ve dolayisiyla verimi disik bir 6grenme alani olusturacaktir.
Dolayisiyla, ancak sosyolojinin 6n alan bilgilerini 6zimsemis
dgrencilerin, daha sonraki agamalarda alabilecekleri ayri bir ders olarak
kurgulanmasi gerekir.” (O-1)

Gorlsulenlerden dordlu egditim sosyolojisi dersi iginde genel sosyoloji ve
sonrasinda genel sosyolojinin egitimle olan iligkisinin verilmesi gerektigini

belirtmigtir.

“...genel bir sosyolojik perspektif kazanmasi 06grencinin, onun
arkasindan egitim sosyolojisi perspektifi kazanmasi daha dogru olur.”
(6-2)

“...eQitim sosyolojisini veren bir 6gretim Uyesinin genel sosyolojiyi de
vermesi gerekiyor. Genel sosyolojiyi ana hatlariyla vermeden, direk
egitim sosyolojisine giremezsiniz. Once genel sosyoloji hakkinda bilgi
vermeniz gerekiyor. Bizim yaptigimiz, egitim sosyolojisinde, genel
sosyolojinin verilerinden hareketle egitimi gerceklestirmektir. Bu iginde
yasadigimiz topluma insan yetistiriyoruz biz. icinde yasadigimiz
topluma insan yetistirebilmek igin o toplumu énce tanimak lazim.” (O-5)

So6z konusu dort kisiden biri, egitim sosyolojisi dersinin ayri bir ders olarak
verilmesi gerektigini, ancak bunun mumkun olmadigi durumlarda sadece
editim sosyolojisi dersi iginde, kisitl zamanda dahi, hem genel sosyoloji hem
de egitim sosyolojisi igeriginin sunulabilecegini; onemli olan seyin dersin

suresinden ziyade niteliginin oldugunu su sozleri ile ifade etmektedir:

“Yani aslinda ¢ok uzun sarkilarla duygular iyi anlatilir diye bir sey yok,
¢ok kisa bir seyle de ¢ok iyi anlatabilirsiniz. Bu baglamda da ¢ok iyi bir
egitim sosyolojisi mufredati hazirlanmali ki hi¢ acik kapi birakmadan
tim bilgileri bagl bir sekilde 6grenciye sunabilelim.” (O-3)

3. Gorugulen o6gretim gorevlilerinden/Uyelerinden Ggl, oncelikle iyi bir

sosyoloji bilgisi temeli atilmasi gerektigini belirtmigtir.
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“Mesela ilkinde bu sosyoloji ve egitim iligkisini ¢gok saglikli bir zemine
oturtmak lazim. Kuramsal temeller ¢ok iyi aktarilabilir o derste. Yani iste
sosyolojiye giris dersi belki var bundan 6énce ama gene de tam
anlamiyla sosyolojinin ne olduguna dair grenciyi hakikaten bir seviyeye
getirmek lazim.” (O-6)

Gorugulen ogretim gorevlilerinden/Uyelerinden Ugu, egitim sosyolojisindeki
paradigmalardan bahsedilmesi gerektigini belirtmistir. S6z konusu U¢ kisiden
biri, zaman kisitlamasi nedeniyle paradigmalara derslerinde gerektigi kadar
deginemedigini ifade etmisgtir.

Gorugulen  6gretim  gorevlilerinden/Uyelerinden  Ugl, egitim  sosyolojisi
dersinde, feminist ve elestirel kuramlara yer verilmesi gerektigini ifade
ederken, bu Kigilerden ikisi zaman kisitlamasi nedeniyle bu konulara ya hig
deginemediklerini ya da ¢ok ylzeysel degindiklerini ifade etmigtir.

Gorusulen ogretim gorevlilerinden/tyelerinden ikisi egitim ile medya iligkisini

sunmak gerektigini belirtmigtir.

“‘Mesela egditimle medyay! ve interneti nasil denetim altina alabiliriz
veya onun zararh etkilerine kargi nasil bir panzehir olusturabilir gocuk
veya iste egitimcisi? Buna iliskin bir bakis acisi sunmak lazim. Sadece
genel sosyoloji kavramlari, teorileri degil; Glkemizdeki sorunlara iligskin
tartismalar da alt baslik olarak eklenmeli.” (O-6)

Gorusulenlerden biri, egitim-kultdr, egitim — kalkinma, egitim ile teknoloji
iligkisinin ve post modern toplumda egitim anlayisinin anlatiimasi gerektigini
belirtmigtir.

Gorusulen ogretim Uyelerinden ikisi, egitim sosyolojisi dersinin yillik veya iki
doénemlik olmasi gerektigini ve ancak bu sekilde sunulmasi gereken konularin
bu dersin kapsamina dahil edilebilecegini belirtmigtir. Egitim sosyolojisi
dersinin iki dénemlik olmasi gerektigini sdyleyen gérismecilerden biri, dersin
ilk doneminde dunyadaki egitim sistemlerinden; ikinci ddneminde ise,
Tuarkiye'deki egitim sisteminden bahsedilmesi gerektigini belirtmistir. Bir diger
ogretim Uyesi, ilk donem dersinde kuresel Olcekte ve makro diuzeyde bir
egitim sistemi analizi yapilmasi gerektigini vurgulamigtir. Gértsulen 6gdretim
uyesi, s6z konusu makro degerlendirmelerde, farkli gelismiglik seviyelerindeki

toplumlardaki egitim sistemlerinin karsilastirmali olarak sunulmasi gerektigini
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belirtmigtir. Ayrica, ayni 6gretim tyesi, ilk donem dersinde farkli yaklagimlarin
(paradigmalarin; 6rnegin, kuoltarel yeniden Uretimci kuram) sunulmasi

gerektigini belirtmistir.

“Egitimin kaltdr, dil, devletler iliskisi, ekonomik kiltirel sermaye arasi
iligkiler, farkl kulturel sermaye bigimlerine sahip toplumsal alt gruplar
veya fraksiyonlar arasi iligkiler, geligkiler, gerilimler vs bigciminde.” (O-2)

ikinci dénem dersinde ise toplumsal cinsiyete, etnisiteye, 6égrenci kimligine,
bilgiye ve bilginin kaynagina iliskin belirlemelerde bulunulmasi gerektigi

belirtilmigtir.

“Genel anlamdaki bilgi bigimleri arasindaki farkliliklar verilebilir.
Ogretmen agisindan disiindiigimiizde, égrenci kimdir, nasil birisidir,
nerden geliyor, ben kimim, égrencime ne vermek istiyorum, bu bilginin
yeri nedir?” (0-2)

4. Gorusulen ogretim gorevlilerinin/Gyelerinin  tamami, egitim sosyolojisi
dersinde, oncelikle, derse giris ve temel atma niteliginde genel sosyoloji
bilgisini; sosyolojiye ait kavramlari, sosyoloji biliminin tarihgesini, sosyolojideki

yaklasimlari ve bu bilimin galisma metotlarini sundugunu belirtmistir.

“Ogrencilerime ben ilk énce sosyolojik bir bakis agisini kazandirmak,
sosyoloji biliminin diger bilimlerden ayiran 6zelliginin ne oldugunu
Oncelikle, iste sosyoloji ydnteminin 6zelliginden, orijinalliginden
bahsettik. Sosyoloji nedir? Ne ise yarar? Oradan hareketle bir toplumun
bilgisini edinme... O toplumun bilgisine nasil ulasabiliriz? Bunlarin
kendine has izledigi metot hakkinda bilgilendirmede bulunduk
dgrencilerimize.” (O-6)

Gorlsulen 6gretim gorevlilerinin/Uyelerinin yedisi, egitim sosyolojisini makro
(egitimin ekonomik, ideolojik, sayasal, kulturel, dinsel, hukuki alanlarla iligkisi)
Olcekte ve mikro (6grencinin 6gretmenle, dgrencinin 6grenciyle, égretmenin
ogretmenle, yoneticilerin 6gretmenle ve dgdrenci ile 6gretmenin yoneticilerle

olan iliskisi) élgekte sundugunu belirtmistir.
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“...bu dersin programini yaparken iki agidan ele aliyorum; birincisi mikro
egitim sosyolojisi adi altinda, 6blrld de makro egitim sosyolojisi adi
altinda topluyorum uniteleri.” (O-4)

“Genel olarak bir sosyolojik bakis agisi sunuyoruz. O da, egitim

sistemini bir buyuk sistem igerisinde bir par¢a olarak gdsteriyoruz. Onun

iste siyaset ile olan iligkisi, ekonomi ile olan iliskisi, aile yapisiyla iligkisi,

din, hukuk ile olan iliskileri vs temelinde ayri ayri inceliyoruz.” (O-6)
Gorlgulen 6gretim gorevlileri/Gyelerinden doérdl, egditim sosyolojisi  dersi
kapsaminda, egitimde ortaya c¢ikan esitsizlikleri( cinsiyet egitsizlikleri,
bolgesel, sinifsal, tabakasal, kulturel, etnik esitsizlikler) sundugunu belirtmigtir.
Gorlgsulenlerden biri, toplumsal cinsiyet baglamindaki degerlendirmelere
sicak  bakmadigini;  egitime ve  Ogretmenlik  meslegine iligkin
degerlendirmelerde toplumsal cinsiyet farklihdini géz dninde bulunduran bir

yaklasimi benimsemenin yanlis oldugunu ifade etmigtir.

“Ben, cinsiyet ayrimciligiyla ilgili konulara sempati duymuyorum. Yani
benim icin insan sorunu énemi. insan sorununu ¢dzdigiiniz zaman
cinsler sorunu da ¢oziilir diye disiniyorum. ilgi de duymadim. Var
olan bir gergek var, belki de kadin sorunlari gibi, iste aile yapisi iginde,
annenin sorunlari gibi alinabilir ama... bir gergeveymis gibi sunulmasini
pek dogru bulmuyorum”. (O-3)

iki ogretim Uyesi, derslerinde yeniden Uretimci bakis acgisina, elestirel ve
feminist kurama, postmodernizm - kiresellesme ve egditime yer verdigini
belirtmigtir.

Bir 6gretim Uyesi, derslerinde yeniden Uretimci kurama, postmodernizm -
kuresellesme ve egitim iligkisine yer verdigini belirtmistir.

Gorusulen 6gretim gorevlilerinden/tyelerinden dérdu, derslerinde, toplumun

isleyisine ait yaklagimlari (islevselci, catismaci) sunduklarini belirtmistir.

“Topluma bakis agilari var, toplumun igleyisine ait tespitler var. O
perspektifleri teker teker ele aliyorum. iste islevselciler, catismaci
yaklagimlar, etkilesimci yaklagimlar... bu Ui¢ yaklasim genel sosyolojide
de toplumun agiklanmasinda temel yaklagsimlar. Bunlar da egitim
sosyolojisine yansimistir tabi. Bu yaklasimlar, egitim sosyolojisinde de
s6z konusu ama egitimle olan iliskileri egitim sosyolojisinde bu
kuramlarin s6z konusu oluyor.” (0-4)
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Gorusulen ogretim gorevlilerinden/uyelerinden  biri, toplumun sosyolojik
analizlerle acgiklanmasi g¢abasinda siyasi boyutun onemli bir yer tuttugunu
vurgulamig ve s6z konusu siyasal boyutun demokrasi kavrami ¢ergevesinde

sunulmasi gerektigini belirtmistir.

“Demokrasi nedir? Siyasal sistem nedir? Yani, sosyolojiyi yalin
toplumsal boyutta degil de siyasal boyutta da ele almakta fayda var.
Cunka bir toplumu siyasetten soyutlamak mimkin degil ve toplumun en
Onemli sorunu siyaset. Genelde de bu, tabi demokrasi ve demokrasi
kiltiirii bazinda yogunlasacak” (O-3)

Gorugulen dgretim gorevlilerinden/ayelerinden biri, Tark egitim sisteminin/milli
egitimin nasil yapilandigini sundugunu belirtmistir.

Gorlsulen 6gretim gorevlilerinden/Uyelerinden bir digeri sinif ortamini farkh
sosyal ‘statllerden ve siniflardan’ gelen &égrencilerin olusturdugunu ve bu
ogrencilerin davranig farklilklarini dogru deg@erlendirebilmek igin egitim
sosyolojisi dersinde statu ve sinif kavramlarina degindigini belirtmigtir.
Gorlsulen ogretim gorevlisi/lyesi, stati ve sinif farklihgin, sinif ortamindaki
yansimalarinin Turkiye’den érneklerle anlatiimasi gerektigini de eklemistir.
Gorugulen 6gretim gorevlilerinden/Uyelerinden ikisi, toplumsal bir kurum olan
egitimin ve egitim olayinin dogru ¢ézimlenebilmesi icin o6ncelikle iginde
sekillendigi toplumu anlamak gerektigini belirtmigtir. Bu baglamda, ‘kultur’
bashgi altinda degerlerden, normlardan, rollerden, kurum ve sorumluluklardan

ve bolgesel farkhliklardan bahsettiklerini ifade etmislerdir.

“... Ogretiler ve kultur, davranis kaliplari... Bunlari, kalttr baghgi altinda
anlatmak gerekiyor. Rolleri anlatmak gerek ki herkes roltini bilsin. Hak
ve sorumluluklar, kurumlar... Bunlari, égretiler ve kiltir basligr altinda
aktarmak gerek. Sonra, kiltir ve toplum... Degerlerimiz nelerdir? Genel
degerler, alt degerler, bolgelere goére, giyim kusam, yemek yeme
aligkanliklari, yasayis sekli gibi farkhliklar nelerdir?”(O-5)

Gorusulenlerden biri, anlatimlarinda toplumsal hareketlilik ve egitim iligkisine
yer verdigini belirtmistir.
Bir diger ogretim Uyesi, egitimin toplumsal denetim (kontrol) saglamadaki

islevine; ogrencilerin denetimle ilgili yasattigi ve vyasattigi sorunlarda
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ogretmenin sorunu ve ¢ozum yolunu tespit etmede izlemesi gereken yollara

iligkin bilgi verdigini belirtmistir.

“Sosyal kontrol, sosyal kontrol ve egitimin iliskisi, egitimin islevi nedir?
Bir Ulkeyi sadece kanunlarla yonetemezsiniz. Tek bir direk olursa ufak
bir sarsintida gider. Bu diregin destekleri de olmasi lazim. Bu destekler
neler olacaktir? Degerlerler, adeti, gelenekler, kiltlir yani... Bunlar uyum
icindeyse o zaman kanunlarin da isi zorlasmaz. Bu da egitim yoluyla
aktarilacaktir. Toplumsal kontroll sadece kanunlarla saglayamazsiniz.
Egitimin de son derece roli bulunmaktadir. Mesela toplumsal
sapmalarda problem boyutlari var. Niye bu sapmalar oluyor? Bu
sapmalar ogrencilerde de oluyor. Ogrencilerde niye olur? Bunu
aciklayacagiz. Ama bu sapmanin ne oldugunu 6gretmenin bilmesi lazim
ki, 6grencilerde sapma davraniglari oldugunda onlari bu durumdan
uzaklastirsin.” (O-5)

Ayni o6gretim Uyesi, egitim sosyolojisi dersinde, klresellesme ve egitim

konusuna yer verdigini belirtmigtir.

“Kiresellesmenin  artilari mi yoksa eksileri mi var? Kisi
bireysellesememis, sosyallesememis, kiiresel ortama giriyor. O zaman,
0, yabancilasir. Niye? Kendi vyeteneklerini gelistirememis, icinde
bulundugu topluma gére onu sosyallestirememisiz. Ondan sonra
kiresel ortama giriyor. Orada, kolaylikla o girdigi ortama goére
sosyallesecektir. O zaman yabancilasma meydana gelir. Onun igin,
once, gengleri bireysellestirmek lazim. Yani onlarin potansiyellerini
bulacagiz, isleyecegiz, gelistirecediz. Arti, yine icinde yasadigi topluma
goOre onu sosyallestirecegiz. Ondan sonra kiresel ortama girdiklerinde,
gercekten de onlar c¢agdas insan olacaklardir. Aksi halde
yabancilagsacaklardir.” (O-5)

5- Gorlsllen 6gretim gorevlilerinden/Uyelerinden g, YOK'Gn egitim
sosyolojisi dersini gerekge sunmadan kaldirdigini belirtmistir. Gortsulenlerden
biri, YOK tarafindan bu dersin bagka bir ders icindeki bir tinitede verilmesinin
istendigini ve bu uygulamada kotu niyet aramadigini; bunun sadece bir tercih
meselesi oldugunu fakat bu tercihte derse iliskin tarafsiz bir degerlendiriimede

bulunulmasi gerektigini belirtmistir.

“Ben kotl niyetli olarak degerlendirmiyorum. Ama bu sadece o
doénemdeki kisilerin bakis agisi, tercihleri. Onlarin da kendilerine gore
mantiklari vardir tabi. Ama gereksiz taraflarini goérirken, gerekli
taraflarini da gérmek gerekiyor. Hangisi agir basiyorsa ona gére karar
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vermek lazim. Eger sadece gereksiz taraflarini gorurseniz tabi boyle bir
karar verirsiniz” (O-5)

Gorlsulenlerden ikisi, YOK'Un bu dersi kaldirma gerekgesi olarak sundugu
‘cok teorik’ agiklamasinin, dersin kaldiriimasina gerekge teskil edemeyecegini
belirtmigtir. Her iki 6gretim Gyesi de, bu dersin soyut degil; aksine ¢ok somut
verilere dayanan, ¢ok somut bir ders oldugunu ve dersin islenis bigiminin

kaldiriimasina gerekge olamayacagini belirtmistir.

“Tam tersine ben bu dersin mevcut pedagojik formasyon dersleri
icerisindeki en somut ders oldugu iddiasini hem tasidim, hem
tastyorum. Ve bunun bdéyle oldugunu da hangi mekanda ve zamanda
olursa olsun tartisirrm. Ciinkl ders zaten yasamsal bir ders; hayatimiza
dair bir ders. Duslnebiliyor musunuz yani Ulkede su anda bir milyon
o6grenci Universite sinavina hazirlaniyor. Bu soyut bir sey mi? Bazi kiz
Ogrenciler menopoza giriyor sinav déneminde. tiyatro oyunu gibi veya
bir sinema sahnesi gibi. Anneler, babalar Gzerine érnekler veririm ben
mesela. Ozellikle anneler icin gocuklarinin basarilari gok dnemlidir. O
konuda yarisirlar birbirleriyle kendi aralarinda, akran, arkadas grubu
igerisinde. Yani soyut bir tarafi yok bunun.” (0-2)

“Kullananlarin kullanma hatasina bakarak bir seyi suglayamayiz.
Kursun kalem faydali bir seydir ama bunun faydasi kullanana baghdir.
Kalemi orda oturana atarim gdézuinu ¢ikarirrm. Burada su¢ kalemin mi
yoksa kalemi kullananin mi? O halde, biz burada, bilimi degil, dersi
degil; kullananlardaki ydntem hatalarini dikkate almamiz gerekiyor.
Kaldiriimasi ¢éziim degil.” (O-5)

Bir diger 6gretim Uyesi, YOK'Un, dgretmen acigini kapatmak gerekgesi ile

programlarin nitelik boyutunu g6z ardi ettigini belirtmistir.

Gorugulenlerden biri, son donemlerde 6gretmen yetistiren kurumlar olan
egitim fakulltelerinin, 6gretmen acigini kapatma kaygisiyla ‘bilim Uretilen’
kurumlar olmaktan ¢ikarildigini ve dolayisiyla egitim sosyolojisi de dahil olmak

Uzere, kultur derslerini programdan kaldirma yoluna gittigini belirtmigtir.

“YOK, bu egitim fakiiltelerine sadece 6gretmen yetistirici géziiyle bakti.
Yani, burada, bir bilimsel disiplin, bir bilimsel arastirma yurutebilecek
birimler olmaktan cikti. Burada, sadece, Milli Egitim Bakanligi'nin
ogretmen acigini kapatir goéziyle bakildidi igin bu tarz dersler yani
kultir dersleri kaldirildi. Egitim felsefesi de buna dahildir. Egitim tarihi
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de boyledir. Egitim sosyolojisi de boyle. Bunlar hep, bu anlamda,
bakistaki bu sakatliktan kaynaklaniyor.” (O-6)

Gorlsulenlerden besi sosyoloji ve dolayisiyla egitim sosyolojisi alaninin,
elestirel, sorgulayici bir bilim dali oldugunu ve yoneticilerin 6gretmenlerin
sorgulamasini istemediklerini  belirtmiglerdir. Bes gorusmeciden g,
sorgulamayi bir tehdit olarak algilayan bu bakis acisinin temellerinin 6zellikle
80 sonrasi uygulamaya konulan neoliberal politikalar ile atildigini

belirtmektedir.

“Basta belirttigim gibi, diger egitim bilimleri icerisindeki diger
disiplinlerden farkh olarak, eksenlerini genis tuttugu igin, butin
mekanizmalari, iligkileri, aktorleri, eyleyicileri sorguladigi icin, 6zellikle
80 sonrasi politikalari hayata gegiren hem kiresel merkezli hem de
ulusal merkezli sermayenin wuzantisi olan Turkiye'deki uzantilar
anlaminda biraz tehlikeli, riskli bir sey gibi gorlliyor dizen agisindan.”
(0-2)

S06z konusu Ug kisiden biri, egitim sosyolojisinin ¢ok boyutlu sorgulama alani
yaratan ve bu alan igerisinde iktidarin kendisi basta olmak Uzere tum gug¢ ve

cikar iligkilerini ortaya koyan bir ders oldugunu ifade etmistir.

“Egitim sosyolojisi, resimlerin bir negatifi gibi, herkese tozpembe
gOsterilen bir dinyanin tozpembe olmadigini gostermeye ¢alisan bir
disiplin. Béyle olunca da, hem sosyolojinin kendisi anlaminda, belki de
sosyolojinin en kritik alanlarindan birisi giinimuzde egitim sosyolojisi.
Bdyle olunca, gu¢ odaklar tarafindan, basta devlet ve diger 6zel sektor
tarafindan, olumlu olarak bakilmayan bdyle bir anlayisin 6gretmenler ve
dgrenciler tarafindan bilinmesinin zararl olacagi dusundlerek kaldirilmig
bir sey” (0-2)

Ayni 6gretim Uyesi bu dersin yerine okulu ve sinifi -tam da mevcut sistemin
isleyis yontemine uygun olarak- bir igletme gibi algilayan ve egitimi bu
baglama oturtan kimi derslerin programa konulmasinin tercih edildigini

belirtmigtir.

“Bunun yerine ¢ok daha tuhaf dersler ikame edilmistir. Mesela sinif
yonetimi gibi dersler. Yani sinif ydnetimi dersi bdyle tuhaf bir isletme
anlayisi dogrultusunda, sanki sinif bir igletmenin birimiymis gibi bir sey
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gibi algilaniyor. Veya iste, 6zel 6gretim yontemleri gibi. Bdyle isin
aslindan, éziinden uzaklagtiran; oyalayici bir takim seyler... Ogrenciye
musteri dedim ya; “musteriyi nasil olur da iyi tutariz?” gibi bir yaklagim.
Zaten bu igletmeci anlayis egemen..” (0-2)

Dersin kaldinima gerekgelerini yeni liberal politikalar ile iligskilendiren ug¢
kisiden bir digeri egitim sosyolojisi dersinin kaldiriimasiyla egitim sisteminin
duzen ile uyumlu hale getirilmeye ¢alisildigini; piyasa ekonomisinin mantigina
uygun olarak kulturel yatirnm gibi uzun vadeli yatirimlar yerine kolay ve ¢abuk
tuketilen seylere meyil edildigini belirtmigtir. Dolayisiyla, egitim sosyolojisi gibi
etkisini uzun vadede goOsterecek ve kulturel yatirm saglayan bir dersin
kaldinimasinin, bu tiketim toplumu mantiginin yerlestiriimesiyle iligkili

oldugunu ifade etmistir.

“Kllturel boyut, daha uzun vadede yatirim yapilip, Grlnlerini de uzun
vadede toplayabilecediniz bir sey. Bu toplum, biraz daha aceleci bir
toplum oldugu igin, hemen bir seylerin Urlnlerini alabilmemiz igin, somut
bir seyler tiikenir hale geldi. Bu, piyasalarda da dyle.” (O-6)

iki 6gretim Uyesi, 6gretmen egitiminin ‘teknik’ boyuta indirgendigini ve yine
yeni-liberal politikalarin dayattigi ‘Glgme- degerlendirme’ eksenli bir egitim ve
ogretmen egitimi anlayisinin  programlara sekil verdigini su sozleriyle

belirtmiglerdir.

“Ogretmen yetistirmeyi, ‘6gretmenin teknigini bilen personel yetistirme’
olarak tanimlayan bir anlayis bi¢iminin etkisiyle oldugunu saniyorum.
Sadece bize 6zgiu de degil bu. Dinya konjonktirinde, yeni liberal
politikalarin etkisiyle, egitime yiklenen goérevier tanim degisikligine
ugradi. Duaslinen, sorgulayan ve elestiren zihinler yerine; ‘yapan’
insanlar makbul oldu. ilk kategoridekiler zaten geleneksel olarak
tehlikeli, zararli, sol diye nitelenir ve sosyoloji de kendi basina bdyle bir
kalip yargiyla degerlendirilirdi. YuUkselen trendler o6lgme ve
degerlendirme eksenli oldu. Ogretmenden beklenenler de, kendi
dgrencilerini kendi yetistirildigi gibi yetistirmekle sinirlandi.” (O-1)

“‘Daha teknik bir konuya indirgenmis olmasi... Yani, 6gretim ilke ve
yontemleri ile ilgili veya program gelistirme gibi, 6lcme ve degderlendirme
boyutu ile ilgili olarak... Yani, bu isin kulltirel temelleri arka planda
birakildi.” (O-6)
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S06z konusu iki kisiden biri, mevcut sistemin ¢izdigi sinirlar icinde, belirlenen
kaliplar icinde duslinmenin, tutum gelistirmenin, farklilagsma ve 6zgurlesme
onlnde 6nemli bir engel oldugunu ve bu sinirlandirmalarin ‘tek tiplestirme ve

kimliksizlesme’ ile sonuc¢landigini belirtmigtir.

“Bu, kiresel kapitalizmin sizi sinirlandirdigi bir yapi igerisinde, direnme
potansiyelinizi kiriyor; 6zgunlestirme, farkllasma dinamiginizi yok
ediyor. Dolayisiyla tek tiplestiriyor ve kimliksizlestiriyor. Kabaca boéyle
soylenebilir. Bunu yapabilmesi igin de ne yapmasi lazim? Kendi boyle
tanimlar; mesela bir egitimci insan tanimlar. iste Tirkiye'de egitimci
olmanin karsihdi nedir? Bir yabanci dil bilmek bir de diplomasi olmasi.
Tarkiye'de maalesef bu hale gelmis durumda. Bu baglamda
dlisindigumiz zaman, kadltir dersleri ayak bagi olarak goérilmeye
baslandi. Yani bu sistemin, kuralina uymayan bir seymis gibi gériltiyor
ve tarih, sosyoloji ve felsefeden korkuluyor nedense. ” (O-6)

Ayni ogretim Uyesi, sosyolojinin dogasi geredi sorgulayici, dolayisiyla ‘yapi
bozumcu’ ‘degistirici/ddnistlrtcd’ bir bilim olduguna ve iktidarin, hakim gtcin
bundan rahatsizlik duyacagini ve bilim dalinin toplumu ve toplumsal olaylari

¢6zimleme g¢abasinin karsisinda ‘demokratik’ davranamayacagini belirtmistir.

“Mesela sosyoloji dedidimiz zaman, var olanin arkasindaki o
belirleyicileri ortaya koyuyor. Dodasi geregi yaplyl bozan bir unsuru da
var. Yaplyl yeniden insa eden surecleri ortaya koyar. Bu simdi bir
statlko veya var olan bir yapiyl degistirmeyi ve ayni zamanda analiz
etmeyi... Bundan rahatsizlik duyabilecek kesimler olur mutlaka.
Dolayisiyla, sosyoloji, ¢ok demokratik olmayan yapilanmalarda,
yonetimlerde kabul gérmez ve her zaman sakincall bir bakis altindadir.
Hep oOteki konumundadir diyelim veya... Diglanir. Egitim sosyolojisi
buna benzer bir bakigi tagir.” (O-6)

Gorusulen ogretim gorevlilerinden/Uyelerinden ikisi, egitim sosyolojisi dersinin
toplumsal ve siyasal duyarlilik kazandiran; 6gretmen adayini distinmeye sevk
eden bir ders oldugu ve kaldiriimasinin temelinde sorgulayan dgretmenlerin
tehtid olarak algilanmasinin yattigi ve dersin kaldirilmasinin yanhg bir karar

oldugu gorusundedir.

“Cok sagma ve kotu bir sey yapildi. Sadece bu ders kaldiriimadi;
mifredatin YOK tarafindan belirlendigi bir takim dersler kondu. igerikleri
son derece statik, distinmeden uzak dersler kondu. Yani o dénem
yapilan her turlu degisikligi tasvip etmiyorum. Yani o degisiklikle bir sey
getiriimedi ama ¢ok sey goturildi diye disuniyorum. Yetersiz bir
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degisim oldu. Egitim sosyolojisini kaldirmaktaki gerekgeleri... bence,
daha az dusunen, daha az toplumla ilgilenen insanlar yetistirmek diye
distniyorum. Daha az dislnen o&gretmenler, daha az duyarl
dgretmenler yetistirmek icindi diye dusiniyorum. Sosyolojinin ¢ok temel
bir bakigi var. Mesela din olayina bakigi gibi... Birilerini rahatsiz edebilir.
Din de bir toplumsal kurum olarak ele aliniyor. Ve ¢ok inanan insanlari
belki bu rahatsiz ediyor. Bence daha az disinen &gretmenler
yetistirmek isteyen bir zihniyetin uygulamasi diye dlstntyorum.
Gerekgelerini bilmiyorum.” (O-3)

“Derslerden ¢ok, teorik derslerden c¢ok, daha ¢ok uygulamaya
yoénlendirilerek, gocuklari da uygulamaya yonlendirmeleri,
Oogretmenlerin, istenmistir, tercih edilen bir duruma gelmistir. Yani
Oogretmenler boylelikle toplumda ideolojik konulardan biraz uzak
dursunlar; kendi iglerini yapsinlar. Yani toplumun yobnetim isine,
ekonomisinin alacagi yéne degil de... Onlari yapan yoéneticiler var. iste
toplumun genel anlamda yoneticileri var. Onlari, onlar yapsinlar;
o6gretmen de kendi isini yapsin. Yani dolayisiyla 6gretmenlerin kendi isi
nedir? Cocuklari egitmektir, okulu mikemmellestirmektir vs. Dolayisiyla
iyi bir 6gretim yapabilmesi igin 6gretmenin, uygulamada cocuklariyla
mesgul olsun, okulun programlariyla mesgul olsun vs istenmigtir.
Dolayisiyla  6gretmenler bdyle felsefi, kuramsal konulardan
uzaklastirilarak, daha ¢ok kendi mesleklerini yapsinlar, toplumun
timdne karigsmasinlar. Yani bu tir konular... yani toplumun timduyle
ugrasinca ideolojiyle ugrasmis oluyorlar. Dolayisiyla o 6gretmen kendi
mesleginden uzaklasip bdyle bir filozof gibi kuramsal konular ile
ugrasmasin. Ogretmen kendi isini yapsin. Nitekim bizim o eski
yoneticiler de bu sézleri dzellikle vurgulayarak soylediler” (O-4)

Gorusulenlerden biri, egitim sosyolojisi dersinin 6gretmen adaylarina ve
dolayisiyla onlarin egitim verecekleri 6grencilere kultlr aktarimi saglayan bir
ders oldugunu ve bu dersi goz ardi etmekle bilingli olarak bu kulttr

tastyicihginin engellenmek istedigini belirtmigtir.

“Sosyoloji, ayni zamanda yeni kusaklara deger aktarma bilimi degil mi?
Geng kusaga kiltir aktariyorsunuz siz bu dersle. Kiltir dersleri
bunlardir. Dolayisiyla sizin gegmisinize iliskin sifreleri, kodlari, birikmis
toplumsal hafizayi, kiltirG goz ardi ediyor; etmesi isteniyor gibi bir sey
bu.” (O-6)

Bir kisi, dersi zorunlu olmaktan ¢ikarma kararini veren komisyonlarda gorev
alan kisilerin hangi alanlarda uzmanliga sahip olduklarinin bu kararda onemli
bir etkiye sahip olabilecegini belirtmigtir.

Ayni ogretim Uyesi, 1997 tarihli yeniden yapilandirma sonrasi bu dersin

programlardaki yerine iliskin de kaygilarini belirtmistir. Gorigmeci, bolim ve
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faklltelerin kendi insan kaynaklari g¢ergcevesinde; farkli bolimlerden ya da
faklltelerden destek almaksizin ders programlarini belirleme yoluna gittiklerini
bu durumun da egitim sosyolojisi dersinin programlardaki yerini etkiledigini

ifade etmigtir.

“Bu derslerin, fakulteler ve bolimlerce 6neminin kavranmasi konusunda
ciddi endiselerim var. Bolimler, kendi insan kaynaklari gercevesinde
programa eklemeler yapma vyolunu segiyor. Ayrica, arastirmanizin
konusu olan alanda bdlumlerin hocasi yoksa fakillte i¢i baska
bélimlerden ya da farkli fakiltelerden destek almaya pek yanasmiyor.
Secmeli dersler konusunda d&grenciler bolim igindeki hocalara
yénlendiriliyor. “ (0-7)

S06z konusu 6gretim Gyesi, yeniden yapilandirma sonrasi, 6gretim kadrosunun
yeni duzenlemeler nedeniyle ihtiyagc duyulan alanlara yoneldigini ve sonug
olarak, egitim bilimleri catisi altinda egitim felsefesi, egitim sosyolojisi vb.
alanlarda calisma yapabilecek ve bu dersleri verebilecek 6gretim kadrosunun

yetismesine yeterli Gnemin verilimemis oldugunu ifade etmistir.

“Egitim fakultelerinin 1997°deki yeniden yapilandiriimasi asamasinda,
henlz alan egitimi konusunda uzmanlar ve 06gretim elemanlari
yetistiriimeden yeni sisteme gecilmesi nedeni ile fakilte kadrolarina bol
miktarda fen-edebiyat fakultelerinden uzmanliklarini almis olan 6gretim
elemanlari yerlestiriimistir. Fakultelerin insan dokusu egitim bilimleri ve
yani sira egitim felsefesi ve egitim sosyolojisi gibi konu alanlarina
yonelik gerekli 6nemin verilmesine engel olmaktadir... Egitim
sosyolojisinin bu yapilanmada bir bilim dali olarak egitim fakdiltelerinde
yer almasina engel olan bir bolimlesme; anabilim dallarina ayrilma
politikasi s6z konusudur. Bu alanda calisanlar da egitim bilimlerinin
farkli anabilim dallar igcine sikismaktadir. Bunun yani sira, sosyoloji
bdlimlerinde konu Uzerinde ¢alismayi tercih edenlerce de alana iligkin
katkilar saglanabilmektedir .” (O-7)

6. Gorusllen ogretim gorevlilerinden ikisi, 6grencilerin, okuma Onerileri

cercevesinde hazirlikh olarak derslere gelmelerinin beklendigini ifade etmistir.

Bir kisi, o6grencilerin okuma Onerileri ¢gergcevesinde hazirlikli olarak derslere
gelmelerinin bekledigini belirtmistir. Ayni 6gretim gorevlisi, ddevler yerine,

kiguk grup calismalari ya da tartisma gruplari olusturma; kiglk grup
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calismalari ve gruplarin degerlendirmelerini sinifla paylasmalari gibi sinif igi

etkinliklerinin daha 6n planda oldugunu belirtmigtir.

iki kisi, 6grencilere, alandan veri toplama ddevi verdiklerini ve alan ¢alismasi
sonugclarini raporlastirip bireysel galisma ya da grup calismasinin urinu
olarak sunum yapmalarini istediklerini belirtmistir. S6z konusu iki 6gretim
gorevlisi/iyesinden biri, égrencilerine hocanin ya da tamamen &6grencinin
belirledigi ve sosyolojik bir sekle sokulabilecek olan konularda veri toplama

odevi verdigini belirtmigtir.

“...bunlar benim kendi belirledigim konular oluyordu. Veya 6grencileri
O0zglr biraktigimiz konular da olabiliyordu. Sosyolojik bir sekle
sokabilecegimiz bir konu oluyordu tabi ki. Daginik degil de, derli toplu
incelenebilecek, arastirilabilecek konular oluyordu. Ben 5-6 bashk
belirlemistim. Onlari  veriyordum. Onu grup c¢alismasi halinde
ogrencilerin kendileri hazirliyorlardi ve sonra sunumunu yapiyorlardi...
Sadece tabi okullara degil mesela gindiz bakim evlerine gittiler.
Yaslilarla, ¢gocuk esirgeme kurumuna gittiler. O esirgeme kurumunda
devletin himayesinde bulunan gocuklar igin de bir arastirmada bulunan
dgrencilerimiz  olmustu. iste, yoksullukla iligkilendirerek... Mesela
galisan cirak gocuklar, egitimde olmalari gereken veya egitime ara
vermis olan, herhangi bir sebeple egitim sisteminin disinda kalmis olan
¢ocuklar... ne is yapiyorlar? Nerelerde galisiyorlar? Bazisi iste gocuk
emegi ile ilgili olarak... Bunlar hep disaridan alanda veri topladilar,
gériisme yaptilar. Bunlari sunmuglardi.” (O-6)

Ayni 6gretim Uyesi, sosyolojinin uygulamali bir bilim dal oldugunu ve bu
nedenle egditim sosyolojisinde 6gretmen adayinin kesinlikle alan arastirmasi

yapmasi gerektigini belirtmigtir.

“Bu 6devlerde... alandan veri toplama... uygulamali bir alan oldugu igin
sosyoloji ayni zamanda, en azindan bir ilkdgretim okuluna veya o
okulun verilerine veya ogretmenlerine... yani bir sekilde o egitim
surecinin igerisinde gelip gidiyorlardi 6grencilerimiz. Oradan bilgi
topluyorlardi  bir konuya iligkin. Mesela, farkl sosyo ekonomik
tabakalardaki ailelerin bulundugu okullarin bilgisini topluyorlardi farkl
farkli. Oradan bir kargilastirmaya gidiyorlardi mesela. Onlarin egitim ile
ilgili beklentileri nedir? Egitimli olmak ne demek onlara gére? Bu
anlamda mesela... Turkiye’deki velilerin veya iste anne babanin, ¢ag
nifusunun: iste ilkégretim cadi, lise ¢adi, bunlarin velilerinin, anne
babalarinin, bu kusagin, egitimden beklentileri, egitimli olmaktan
beklentileri veya c¢ocuklarina tutumlari hakkinda bilgi topluyorlardi
Ornegin; ilkdnce bir 6lgme aracini gelistirebilmeyi... kabaca tabi 100%
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bir seyden bahsedemiyoruz ama en azindan buna bir adim atmis
oluyoruz.” (O-6)

Alan arastirmasi calismasinda, ogrencilerinin, kendilerini, konu belirleme,
Olgcme araci gelistirme, raporlastirma, atifta bulunma kurallarini 6grenme ve
uygulama, sunum yapabilme konularinda geligtirmelerinin beklendigi de

eklenmistir.

“Raporlastirma strecinde farkh yerlerden kullandiklari, kendisine ait
olmayan bir bilgiyi nasil atif yapiyor, nasil gosteriyor, nasil sunuyor?
Bunlar 6énemli. Bunlara giris niteliginde. Bu becerileri kazandirmaya
calisiyordum ben o6grencilerime daha c¢ok derslerde. Zaten, dersler
esnasinda teorik hani biz kendimiz islerken, bunu hani derste de soru
cevap veya tartisma yoOntemiyle bunu gelistirirken, ayni zamanda
Odevle de bunu uygulama imkani bulmuslardi. Keyifli olmustu ve
dgrencilerin de hosuna gidiyordu.” (O-6)

Ogrencilerini alan calismasina yénlendiren iki kisiden bir digeri onlarin ilgili
yerlere gidip ¢ekim yapmalarini ve yapilan c¢ekimleri sinifa getirip Uzerine
tartismalarini sagladigini belirtmistir. Ogretim (yesi, yaptigi uygulamanin

ogrenci merkezli bir uygulama oldugunu belirtmigtir.

“Gecekondudaki kaltar... Gecekondu kultarindn i¢cinden de 6grenciler
okullara geliyor. Bu ¢ocuklarin davraniglarina anlam verirken ne
yapmamiz gerekiyor? Gecekondu kdlturindeki yasayisi bilmemiz
gerekiyor... Toplumsal olaylari inceleme, bir takim ydntemlerden
hareketle, arastirma ydntemlerinden hareketle, bu vyapilari nasil
inceleyecekleri konusunda onlara beceri ve bilgi kazandirmaya
calistyoruz. Cok yonlu dusunmelerini saglamaya caligiyoruz. Biz
istiyoruz ki 6gretmen adaylari, olaylari kendileri gdérsunler. Kendileri
tahlil imkani bulsunlar. Sonuca, bilgiye kendileri ulagsinlar. Ama biz de
O6gretmen olarak takildiklari yerlerde onlara yol gbsterelim. Yaptigimiz is
bu. Ogrenci bizzat kendisi yapti§i igin, sonugta bir Griin ortaya ¢ikardigi
icin, yaptig1 isten haz duymaya basliyor. Kendilerinde 6z gilven
meydana geliyor. Oz glvenleri oluguyor. Aksi halde, ben yapip,
anlattiktan sonra olmuyor. Oz glven gelisimine katki saglamamis
oluyor.” (O-5)

Ayni 6gretim Uyesi, 6grencilerden, internetten ve televizyondan konu ile ilgili

yayinlari arastirip, tartisilmak Gzere sinifa getirmelerini istedigini de eklemistir.
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“Bir dgretmen dersi hep kendisi, teorik anlatiyorsa, gézlem, inceleme
yapilmiyorsa, toplumsal olaylari sinifa getirmiyorsa, égrenci dinlemez ki.
Dersleri tamamen somutlagtirmak lazim. Orijinallik katmak lazim. ilging
seyler getirmek lazim sinifa. iiging seyler her zaman égrencinin ilgisini
ceker ve derse katiimasini ve dikkatini ona vermelerini saglar. Malzeme
cok... Televizyonda var. internette var. Git gekim yap... gazeteler var.”
(O-5)

Gorlgulen o6gretim  Uyelerinden bir digeri, 6grencilerin  kendi egitim
deneyimlerine iligkin anlatilari getirmelerini saglayacak turden sunumlar
yaptiklarini ifade etmigtir. Bunun gerekgesinin, teori ile pratik arasindaki
iligkinin kurulmasi ve bu iligskinin elegtirel bir gozle degerlendirmesi gerekliligi

oldugunu su sozleri ile ifade etmisgtir:

“Bilgiyle yasam arasinda kopri kurabilmelerini, 6grendiklerini kendi
yasam deneyimleriyle iliskilendirmelerini ve kendi yasamlari tizerinden
yansimali olarak disinmelerini saglamayi ve daima elestirel bir bakis
acisi kullanmalarina yardim etmeyi...” (0-1)

Bir ogretim uyesi, 80 sonrasi uygulanan yeni liberal politikalarin, toplumsal
sorunlardan uzak, arastirma yapmaya ilgi duymayan, ilgileri ve meraklari
sinirlandiriimig ve sistem lehine sekillendirilmis bir genclik ve 6grenci kitlesi
yarattigini belirtmis ve bu sebeple 6grencilere arastirma gerektiren odevler

verme ¢abasinda oldugunu ama verimli sonuglar alamadigini ifade etmistir.

“80 Oncesi, Universitede hocalik, 6grencilik gelenegi ve o kiltir ile 80°
den baslayarak olusan kultir arasinda ciddi bir farklilik var. Her seye
ragmen, baktigimizda, 80 dncesinde bilim yapmak gibi bir ideal vardi
¢ok yaygin bir bicimde 6grenciler arasinda. Bir insanlik kaygisi vardi.
Bir toplum kaygisi vardi. Bunun igerisinden bir ben kaygisi da vardi.
Sizin kaygilariniz ne oldugunuzu, ne yaptiginizi belirler. Bu kaygilardan
uzaklastirimis bir 6grenci tipiyle kargi karsiyayiz. Bu 6grenci tipi,
cevresini merak etmeyen, belki merak etmeye firsati da olmayan bir
odrenci tipi. Bu 6grenci tipi, ayni zamanda, kendi disindaki herkese
dismani gdzlyle bakan bir 6drenci tipi. Butlin bunlar iste o 80 sonrasi
neo-liberalizmin yeni bireyciligi temelinde olusturulmus kisilik 6zellikleri.
Bu anlamda egitim sosyolojisi... 6grencilerinden hep seyi istedik... yani
hani ilk baslarda 6grenci egitim sosyolojisinin ne oldugunu bilmiyor ki.
Bir sey vardi boyle ya... 6dev verelim 6grencilere. Yani 6grencilere 6dev
verelim de bilmiyor ki... yani mesela simdi lisans 1. siniftaki bir 6grenciyi
kalkip kdye gonderebilir misin? O kdye gitmesini bile bilmez yani. Onun,
o koyde algiladigi, tanimladigi, gozledigi seyle, etnografya veya kiiltur
¢alismalarinda uzmanlagmis bir insanin gérdigu sey ayri seyler. Zaten
egitim sosyolojisi dersinin basinda bu ifadeyi kullanirim ben égrencilere:
“bu dinya bize kendisini oldugu gibi sunmaz. Bu dinyayi biz, bize
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takilmig gdzlerle gériruz.” Bu anlamda ddevler veriyorduk ama pek
verimli olmuyordu 6édevler. Bizim bir de orta Asya’dan beri slrtp gelen
genel anlamda bir gelenegdimiz var. Yani arastirma yapmayiz. O egilimi
tagsimayiz. Daha ¢ok birileri anlatsinlar, biz dinleyelim... Boyle bir
Ogretme gelenegimiz var. Dolayisiyla 6devlerin etkisi ¢ok fazla anlamli
olmuyordu. Bir de o6grenciler sey gbzuyle bakiyordu bu derslere...
“Bunlar yan dersler, notumuzu alip gecelim” gibi.” (O-2)

Iki ogretim Uyesi, haftallk ders saatinin ders kapsamindaki konularin
bitirlmesinde dahi yeterli olmadigini ve dolayisiyla 6dev ve donut veriimesine

zaman kalmadigini belirtmiglerdir.

“Bunlar maalesef lisans diizeyinde olmuyor ¢inki iki saatlik bir
programda verilmesi gereken Uniteleri igslemek bile yetmiyor haftada iki
saatlik bir zamana” (O-4)

iki dgretim Uyesi, siniflarin kalabalik olmasi nedeniyle, édev verip bu édevin
degerlendirmesinin saglikli  bicimde yapilmasinin  mumkdn olamadigini

belirtmigtir.

“Simdi YOK tarafindan, egitim fakdltelerinin bitiin  bolimlerindeki
siniflarin 6grenci sayisi arttirildi. Dolayisiyla yiz kisilik siniflarda egitim
yaplyoruz. Ve bu kadar kalabalik siniflarda seminer yapmak, odevler
yaptirtmak mimkiin olmuyor. Zorlasti artik.” (O-4)

“Maalesef, elli kisiyle hi¢ bir yere varamam. bes tane elli kisi disunin...
Odev degil ama onlara en kisa, en 6z bilgi vermeye galistim. Bunu iyi
yaptigimi dustndyorum. Onlarin da memnun kaldigini dugtniyorum.
Ama 6dev ve proje igin biz hazir bir kurum degiliz maalesef. Sayisal
olarak mimkin degil. Versem bile kontrol edemem elli kisiyi. Grup
calismasi yapsak bile onlara s6z verecek bir zamanim yok. Veya iste on
kisilik bir grup calismasi yapmamiz gerekir ki bes kisi ¢iksin projeyi
sunsun. Bu bile zaman sorunudur. Diger dersler igin de tabi ayni sorun
gecerli. Ogrenci sayisiyla orantili... Ama otuz kisilik bir sinifta ben
uygulamalar yaparim... Egitim sosyolojisi dersi i¢cin mutlaka ¢ok orijinal,
glzel konular ¢ikabilir proje ¢calismalari anlaminda. Proje igin en az otuz
kisilik bir sinif gerek. Veya elli kisi t¢ saat, belki. o da... o da ¢ok zor
oluyor. Ben,hep, uygulamadan yana biriyim ama 6gretmen agisindan
cok yorucu oluyor.” (O-3)

7. Gorusulenlerden Ggu, 6grencilerin derse, dersteki tartismalara katilimlarina
gore basari degerlendirmesi yaptigini belirtmistir. S6z konusu ¢ kisiden biri,
ogrencileri mimkidn oldugunca sinif ici tartismalara tesvik etme gayretinde
oldugunu ve degerlendirmelerin de dgrenci katilimini da dikkate aldigini su

sOzleri ile belirtmektedir:
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“Derslikteki 6grenmelerin, olabildigince karsilikh etkilesimlerle ve
birbirinden 6grenme ile gergeklestigini distinen biri olarak égrencilerin
tartismalara katilmini 6zendirmeye ve katihmlari da bir degerlendirme
yolu olarak kullanmaya galistim.” (O-1)

Bir kisi, kalabalik siniflarda 6grenci katimini takip etmenin gig¢ oldugunu ve
ogrencinin gunluk ruh halinin derse katihm dizeyini etkiledigini dustnerek
katihma gore bir degerlendirmenin yapmanin yanhs oldugu goérusunde

oldugunu ifade etmistir.

“Tabi 6grenci katimi olayi etkiliyor ama dedigim gibi yine sayisal
nedenlerle 6grenci katiimini takip etmek ¢ok kolay degil. Yani, lisedeki
gibi artilar eksiler koymak gibi bir sey. Bir de ders etkinligini, herkese
esit uzaklikta durmayi ilke edinince, iste, ‘cok s6z alan basaril, az s6z
alan basarisiz’ gibi bir kategorilestirmeye de hi¢ gitmiyorum. Cocugun o
gunku performansi... konusmak istiyordur konuguyordur... bir baska gin
Otekisinin performansi iyidir. Ben degerlendirmede katilimi ¢ok o6nci
olarak almiyorum.” (O-3)

iki kigi, ©grenci basarisini degerlendirmede &devleri dikkate aldigini
belirtmigtir.

Dort ogretim Uyesi, ogrenci degerlendirmesini sinavla yaptigini belirtmigtir.
So6z konusu Ug¢ kisiden ikisi, coktan se¢meli ve metin sinavlari yaptigini ve
yoruma dayali sorular sordugunu belirtmigtir. S6z konusu iki kisiden biri,
coktan secmeli sinavi tercih etme sebebi olarak zaman darligini ve yanit
degerlendirmesinde sinavi okuyan Kiginin 0znelliginin devreye girmiyor

olmasinin sagladidi rahathgi belirtmigtir.

“Tartisiyorduk... konusuyorduk... fikirlerini, goruslerini soruyordum,
onlara ve belli bir not veriyordum. Sinavlar yapiyorduk. Bir de kismen
ddevler veriyorduk. Iki tir soru soruyordum. Biz hocalar bazen
ekonomik olsun diye... bu test sinavlarinin en énemli 6zelligi ekonomik
olmalaridir. Yani sinavi yapanlar anlaminda ekonomik olmalaridir. Vakit
falan... Bir de, o sinavlar 6znellige zorlamiyordu. Bir metin sinavini
okumak ¢ok zordur. Sag olsun ki bizim 6grencilerimiz de muthis metin
yazarlar. Yani ben hep zorlanmigimdir metin  sinavlarini
degerlendirmekte falan” (O-2)
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Coktan se¢cmeli sinav uygulayan bir diger ogretim Gyesi ise, bu tur sinavi

ozellikle kalabalik sinavlarda tercih ettigini belirtmistir.

“Buyuk gruplarda c¢oktan se¢cmeli sinav; kiglk gruplarda ise derse
katilim, sunum ve o&devler degerlendirme ybéntemi olarak
kullaniimaktadir.” (O-7)

Bir diger 6gretim Uyesi, her soru tekniginin kendine gore ustlinlugu oldugunu

ve hepsini uyguladigini belirtmistir.

‘Eger 0&gdrencilerde analiz- sentez degerlendirme dlzeyindeki
ogrenmeleri 6lgmek isterseniz, klasik degerlendirme yéntemleri sinav ve
arastirma seklindedir. Bireysel olarak veririz... herkes yapar ve
galismasini getirir. Coktan seg¢meli test... onun da kendine gobre
ustinligld var. Her anahtar, her kapiyi agmaz. Eger amaciniz
dgrencilerin analiz-sentez degerlendirme yeteneklerini gelistirmek ise
dersleri uygulamali vereceksiniz, degerlendirmesi klasik yéontem. Ama
ilkel klasik degil.” (O-5)

Bir kigi, sinavda bosluk doldurma sorularina yer verdigini belirtmigtir. Ayni

ogretim Uyesi, sinavlarda 6zellikle klasik soru tipini 5Gnemsedigini belirtmistir.

“Klasik sorudan asla vazgecmiyorum. Iki veya (¢ klasik soru
soruyorum. Sosyoloji derslerinde testlerle degil de dusince Uretmeye,
yoruma ihtiyacimiz var.” (O-3)

Sinavlar Uzerinden de degerlendirme yaptigini belirten bir diger 6gretim tyesi,
ozellikle ‘6lgme ve degerlendirme’ kavramlari yerine ‘anlama ve gelistirme’
kavramlarini tercih ettigini ve ogrencilere iligkin analizlerini, 6grencileri ‘zihin
egzersizi’, ¢cikarimlar ve yorumlar yapmaya sevk edecek acgik uglu sorular ve

ornekler Gzerinden yapmayi tercih ettigini belirtmigtir.

Gorlsulen 6gretim Uyelerinden biri, yoruma dayali sinavlar yapmasinin yani
sira, Ogrencilerden kendilerini degerlendirmelerini ve bu degerlendirme
sonucunda kendilerine bir not vermelerini istedigini belirtmistir. Gérismeci bu
sekilde degerlendirme yapmayi tercih etmesinin gerekgesi olarak, ogrencileri
degerlendirmekte gucluk ¢ektigini gostermektedir.
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“Benim en sevmedigim sey bir insani degerlendirmektir. Urkitmustir,
korkutmustur yani. Ama iste zorundasiniz. . iste bu da egitim
sosyolojisi. Mesela 6grenciler okulu ¢ok matah bir sey gibi bilirler. Oysa
okulun temel islevi 6grenciler arasinda esitsizlik yaratmaktir. Olmasa
bile yaratmaktir yani. Bir 6gretmen mesela Ust Uste butin dégdrencilerine
100-90 veremez. O zaman kendisini seye c¢agirirlar. “Ne oluyor? Bir
dakika kardesim! Sen ayristirma yapmiyorsun” derler. O anlamda
soyledim.” (O-2)

Ug ogretim Uyesi, 6grenci basarisini degerlendirmede sunumlari dikkate
aldigini  belirtmistir.  Ug kisiden biri, 6grencilerin sinif igi tartigmalara
katilmdaki isteksizliklerini, onlarin sunu hazirlamasini saglamak ve sunularini
tartismaya agmak yoluyla asmaya gayret ettigini fakat bu sunum deneyimleri
esnasinda, ogrencilerin, beklenen hedeflere ulasma noktasinda sikintilar

yasadigini su sozleri ile belirtmigtir:

“Ogrencilerin bu konudaki isteksizliklerini sunular hazirlatarak ve
hazirlanan sunulari tartismalara agarak agsmaya énem verdim. Bu yolu,
ayni zamanda, 6greten/6grenen diktonomisini kirmak icin de yararli
gérdim. Ancak, bu denemelerin kendi celigkilerini ve engellerini de
barindirdigini gézlemledim. Ornegin, sunum yapmaya istekli olanlarin
genelde belli / ayni 6grencilerden olusmasi, hazirlanan sunumlarin
gerek kaynak kullanimi ve metin kurgulama, gerekse derslikte ilgi ve
tartisgma yaratacak bicimde dillendirme konusunda ciddi sinirhliklar
tasimasi bu engellerdendi. Dolayisiyla hem dgrencilerin bu konulardaki
tecribesizliklerini hem de sunum hazirlama konusunda deneyimi
olanlarin dahi alistiklari formatlar disina gikamamalarini dikkate almak
gerekiyordu. Sonug itibariyla 6grencilerin de dersi aligtiklari bigimlerde
gérmek ve hocadan dinlemekle ilgili tercihleri vardi ve kendilerine
soruldugunda katilimci 6grenmeden yana olduklarini sdyleseler bile
katlma konusunda hazirlk yapmak, okuyarak gelmek, dikkatle
dinlemek, soru sorma cesaretini gostermekle ilgili gerekleri yerine
getirmekle ilgili sorunlar siklikla ortaya gikiyordu.” (O-1)

8. Dort ogretim gorevlisi/Uyesi, ders esnasinda ya da ders disi c¢alisma
etkinliginde ogrencilerden tek bir kaynak takip etmelerini istemediklerini
belirtmistir. S6z konusu dort kisiden biri, 6grencilerinin, fazla teorik olmayan;
ulke sartlarina uygun orneklerle agiklamalarda bulunan kaynaklari tercih

ettigini su sozleri ile belirtmigtir.

“Kaynak seciminde, 6grencilerin rahatlikla anlayabilecedi, uygulamall,
fazla teoriye kagmayan kitaplari tercih ediyordum. Ogretmenlik
formasyon dersi oldudu icin agir kitaplari veremiyordum. Uygulamasi,
Ornekleri, Tulrkiye sartlarina gdre olan kitaplari tercih ediyordum.
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Yabanci kaynaklar agir basiyor. Gergi, bizde yazilan kitaplardaki
alintilarin gogu da yabanci kaynaklardan. Ogrenciye de bdyle
durumlarda o boglugu kendimiz drnekler vererek telafi ediyoruz. Aksi
halde 6grenci tenkit ediyor. “Hoca, Turkiye’de nasil durum” dediginde
ne yapacaksin? “Biz Tlrkiye’de 6gretmenlik yapacagiz.” dediklerinde ne
yapacaksin? Dememeleri i¢cin o eksiklikleri biz tamamliyoruz. Ama
herkes tamamlar mi bilmem.” (O-5)

Bes o0Ogretim gorevlisi/Uyesi, ders anlatiminda birden fazla kaynaktan

faydalandiklarini belirtmistir.

“Ben higbir zaman tek kaynaktan ders islemedim hayatim boyunca.”.(O-
2)

“Kaynak segimiyle ilgili olarak, o6zellikle, tek bir ders kitabina bagh
kalmak uygulamasindan kaginmaya ve degisik metinlerle temasa
gegmeye Oncelik vermeye galistim.” (O-1)

S6z konusu bes kisiden biri, ders anlatiminda, sosyoloji, siyaset bilimi, egitim
bilimi, egitim sosyolojisi alanlarina ait kaynaklardan faydalandigini belirtmistir.
Bes o0Ogretim gorevlisi/Uyesi, o6grencilerine, kaynakga listesi sundugunu
belirtmigtir.

Bir 6gretim Uyesi, tek bir kaynaktan (Prof.Dr. Mahmut Tezcan’in ‘Egitim
Sosyolojisi’ kitabi) dersi igledigini ve 6grencilerinin de ayni kaynagi takip
ettiklerini belirtmigtir ve tek kaynak tercihine gerekce olarak ‘yeni kusak’
ogrencilerin arastirma yapma ve daha fazla bilgi talep etme konusunda

isteksiz davranmalarini gostermistir.

“Yani ben de istiyorum baska kaynaklar... 6drenciye okuma listesi
seklinde vermek isterim ama maalesef bu olmuyor. Bir tek kitabi okuyup
hazmetmek bile onlara yetiyor. Yani daha fazlasini istemiyor. Ogrencide
bir sey yok maalesef bu konuda. Daha fazlasini 6grenmek ¢abasi yok
bu yeni kusaklarin. Nedeni de... iste... kitle iletisim araclarinda...
bilgisayarlar... yani sosyal hayatin, okul disindaki diger ortamlarin
cazipliginden, internetten, bilgisayardan vs.den maalesef 6grencilerimiz
cok fazla okuma gereksinimi duymuyorlar.” (O-4)
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Gorugsulen kisilerden ikisi, farkh kaynaklardan yararlanmakla beraber, 6zellikle
sinavlara hazirlanma asamasinda 6grencilerin, Prof.Dr. Mahmut Tezcan’in

‘Egitim Sosyolojisi’ kitabindan yararlandiklarini belirtmistir.

Bir 6gretim Uyesi, yabanci dille egitim veren bir tniversitede (ODTU) egitim
sosyolojisi dersini verdigi ddnemde, Amerika, ingiltere ve ¢ogunlukla Fransa
kaynakli ve ingilizce'ye cevrilmis sosyoloji kaynaklarini  kullandigini

belirtmigtir.

9. Uc ogretim gorevlisi/Uyesi, kadin 6grencilerin erkek 6grencilere oranla
derse karsi daha ilgili ve istekli olduklarini belirtmistir. S6z konusu Ug¢ kisiden
biri, arastirma alani olan fakulltenin egitim fakultesi olmasi nedeni ile kadin
ogrencilerin derse karsi daha ilgili olduklarini belirtmistir. Ogretim (iyesi,
bunun nedenini, 6gretmenlik meslegini icra etmeye karsi kadin égdrencilerin
daha istekli olmasi ve Universite tercihlerinde 6gretmenligi isteyerek fakilteye
gelmis olmalari olarak ifade etmigtir. Gorismeci, duyarlihgin kadin
ogrencilerde daha yuksek olmasi sebebiyle, 6zellikle sosyoloji, psikoloji gibi

derslere kargi kadin 6grencilerin daha istekli ve basarili oldugunu belirtmigtir.

“Egitim fakUltelerinde kizlar erkeklerden basarili. Ogretmenlige, kizlar,
erkeklerden daha motivasyonlu. Egitim fakdltelerini isteyerek tercih
edenler kizlarda gok daha fazla. Ogretmenligi, kizlar daha ¢ok tercih
ediyor. Tercih ederek geldikleri icin sinifta ilgi duzeyleri erkeklere gore
daha yiiksek oluyor. Genelde bu bdyle. Ozelde ise kiz égrencilerin, bu
psikoloji, sosyoloji gibi derslere ilgisi daha fazla. Ozellikle psikoloji
dersine ilgileri daha fazla erkeklere goére. Duyarlilik kizlarda daha
yuksek. Sosyal becerilerin alti boyutu vardir: duyusal anlatimcilik,
duyusal duyarhlik, duyusal kontrol, sosyal anlatimcilik, sosyal duyarlilik
ve sosyal kontrol. Bu alti boyuttan bes boyutta, kizlar, erkeklere goére
daha ileride. Erkeklerden geri kaldiklari boyut ise duyusal kontrol. Ben,
bunu yaptigim bir arastirmada ortaya ¢ikardim. iki yiiz civarinda yiiksek
lisans dgrencilerine yaptim. Sonugcta bu ortaya ¢ikti. Erkeklerin duyusal
kontrolil bayanlara gére daha fazla. Kizlarin bu konulara ilgisi olmasinin
sebebi, bana goére, bu boyutlarla ilgili olabilir. Kizlar basarili. Zaten
isteyerek tercih etmisler.” (O-5)

Kadin ogrencilerin derse karsi daha ilgili ve istekli oldugunu belirten diger bir
ogretim Uyesi genel olarak kadin o6grencilerin derslerinde daha dikkatli,

Ozverili, dinlemeye ve anlamaya yonelik bir tavir sergilediklerini belirtmistir.
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S6z konusu ogretim uUyesi, kadin ogrencilerin derste kendisi tarafindan
sOylenen her seyi not ettiklerini ve erkek o6grencilerin de bu notlardan
yararlandiklarini, bu durum ‘cinsiyetci’ bir ‘ishdlumd’ olmasi nedeniyle

kendisinin rahatsizlik ve uyarida bulunma gereksinimi hissettigini belirtmigtir.

“Yalniz kiz 6grencilerin su Ozelliklerini hic sevmem ben. Bazi oOyle
seylerle karsilastim ki... her agzimdan ¢ikani yaziyor kiz 6grenci. Bazen
buna cildirdim ve bagirdim kiz égrencilerime... “Ufak ufak notlar tutun
ama dersi anlamaya calisin!”. Bu beni seyden dolayi kizdiriyor boyle...
bu konuda yaptigim calismalar sey diyor... ‘erkek 6grenciler dinlerler
anlamaya calisirlar; kiz 6grenciler not tutarlar. Sonra, o notlari verirler
ve erkek d6grenciler eksik kisimlarini oradan tamamlarlar’. Bdyle bir
cinsiyetci isbolumunt hatirlattigr icin bende bOyle bir hassasiyet vardi.”
(0-2)

Kadin 6grencilerin daha ilgili ve istekli olduklarini belirten bir diger 6gretim
dyesi, bu durumun batin dersler icin gegerli oldugunu belirtmis ve ilgi
farkliiginin nedenlerinden birinin toplumsal cinsiyet ayrimciliyina dayali tutum
ve yaklasimlar nedeniyle arka planda kalmis kadinlarin, dersleri, bir kendini

ispat alani olarak gorup derslere ¢ok ¢alismalari oldugunu ifade etmistir.

“Kadinlarin “Nicin bdyle yapiliyor? Nigin eziliyoruz? Nigin durum boéyle?”
dedikleri zaman, sorguladiklari zaman, buna karsi bir tepki gostermek...
Yani, o erkek egemen topluma bir tepki olsun diye kizlar daha c¢ok
calisiyorlar. Yani, yerine getirmeleri gereken rollerini daha bilingli bir
sekilde ve bu ezikligi iste hazmedememenin yarattigi o tepkiyi gdésterme
basarili olmaktan gegiyor kiz 6grenciler i¢in. Yani bir tepki olarak...“Biz
niye bdyleyiz?”...buna tepki gostermek agisindan daha fazla ¢alismis
oluyorlar.” (0-4)

Ayni 6gretim Uyesi, kadin dgrencilerin derse kargl daha istekli olmalarinin bir
diger nedeninin, Ulkenin sosyo-kultirel yapisi nedeniyle erkeklerin toplumsal
hayata cesitli yerlerde katihm olanaklari varken kadinlara belli sinirlar i¢inde
hareket serbestligi taninmasi nedeniyle ilgi ve dikkatlerini derslere daha ¢ok
yonlendirdiklerini belirtmistir.

Bir 6gretim Uyesi, toplumsal cinsiyet bakis agisi ile yapilmig ¢ozumlemeleri
dogru bulmadigini fakat genelde hem kadin hem erkek 6grencileri derse karsi
ilgili bulmakla birlikte erkek 6grencilerin sinif ici tartismalarda derse karsi daha

ilgili olduklarini gozlemledigini belirtmistir. Genellikle, erkek d6grencilerin
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siyasal ve toplumsal konularda tartismaya daha acgik olduklarini, fakat belli
konularda (basértisu/ortinme meselesi gibi) kadin &grencilerin  erkek

ogrencilere gore daha katilmci oldugunu ifade etmigtir.

“Sanki erkek 6grenciler daha tartismaya acikti. Ancak dinsel konular...
iste bu basorti konulari olunca kiz 6égrenciler daha da katihmci
olabiliyordu. Genelde hepsinin ilgisi var ama tartisma bazinda erkek
dgrenciler daha ilgili. Herkes kendi sorunuyla ilgili konusmak istiyor.
Kendinden bir sey bulursa tartismaya katiliyor. Bulmuyorsa katiimiyor.
Baskalarinin sorunu onu pek enterese etmiyor. Ama erkek dgrencilerin
yelpazesi biraz daha genis gibi geldi. Biraz daha ilgililer gibi geldi
siyasal ve sosyal olaylara... yani kizlar sanki siyasal ve sosyal olaylara
ilgi duymakta biraz daha gerideler erkeklerden diye distinebiliriz.” (O-7)

Bir diger ogretim Uyesi, soru sormakta ve sorulara iligkin tartismalara bireysel
katiimda erkek ogrencilerin kadin dgrencilere gore daha girisken ve istekli
davrandiklarini; buna kargin kadin égrencilerin grup tartismalarinda ve sunum
hazirlamak ve sunu yapmakta erkek 6grencilere gore daha istekli olduklarini
fakat bu belirlemesinin dersin alan kadin ve erkek o6grencilerin sayisal

farklhiliklarindan kaynaklanabilecegi ihtimalini su sézleri ile ifade etmigtir:

“Baska derslerde de oldugu gibi, derste soru sormak, sorulara yanit
vermek gibi davraniglar acgisindan erkek 6grencilerin baskinliklari s6z
konusu. Bunda kadinlarin sinif iginde seslerini duyurma konusundaki
cesaretsizlik ve isteksizlikleri etkili. Zaman zaman 6zellikle bir tartisma
konusu yapilsa ve 6zendiriimeye galisilsa da kadinlarin bu aligkanliklar
grup olarak (bireysel istisnalar disinda) devam ediyor. Buna karsilik
erkekler de sunu hazirlamakla ilgili yukimlulikler konusunda isteksiz
davraniyorlardi gibi animsiyorum. Dolayisiyla sunu hazirlayanlar
arasinda kadinlarin daha fazla oldugunu sdyleyebiliyorum. Ote yandan
bu dersin, Egitimde Psikolojik Hizmetler gibi kiz 6grenci sayisinin agir
bastigi bir bdliimde okutulmasi da bu sonucu tetiklemis olmali.” (O-1)

iki ogretim Uyesi, genel olarak derse karsi ilgi ve isteklilik diizeyinin
ogrencilerin kayith olduklari bolimlere gore de degisiklik gosterdiklerini;
genellikle sosyal agirlikli boélimlerin égrencilerinin derse karsi daha istekli

olduklarini ve kendilerini daha dogru ifade edebildiklerini ifade etmislerdir.

“Ben, hep, farkl branglarda 6grencilere girdigim icin, branslar arasi gok
degdisim gdézliyorum ve izliyorum.” (O-7)
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Bir kisi, donem sonunda egitim sosyolojisi dersine iligkin 6grencilerden derse

iligkin olumlu donutler aldigini belirtmistir.

“llgileri artti  konulara. Birazcik uyandilar. Biraz farkli bakmayi
ogrendiler. “Simdiye kadar gérdigimuz dersler hi¢ bir sey vermedi ama
bu derste ¢ok degisik seyler 6grendik.” gibi... yani mutlu olduklarini
ifade ettiler 6grendiklerinden. Cunku hakikaten simdiye kadar verilen
egitim dersleri son derece statik, sikistirlmis dersler. Ben o&yle
disunuyorum. Yani butind gdérmeden sinifi gérmeye calismanin bir
anlami yok.” (O-7)

Bir 6gretim Gyesi, kadin ve erkek 6grencilerin derse kargsi ilgi ve isteklerine
iligkin olarak bir fark gézlemlemedigini belirtmigtir.

10. Gorusllen o6gretim gorevlilerinden/Uyelerinden besi kadin ve erkek
ogrencilerin derse iliskin sergiledikleri basarida bir farklihk goézlemlemedigini
belirtmigtir. S6z konusu U¢ kisiden biri basari seviyesinde bir farklik
gozlemlememsine karsin, kadin ve erkek dgrencilerin, basari anlaminda, farkh

sinav tiplerinde farkh sonugclar ortaya koydugunu su sozleri ile ifade etmistir:

“Boyle bir farklilik yoktu. Test sinavlarinda, kiz 6grenciler daha basaril
oluyorlardi. Essay (kompozisyon) sinavlarinda, erkek ogrenciler daha
¢ok basarili oluyorlardi. Ben yorum ve degerlendirme sorulari
sordugumda erkek égrenciler daha basarili oluyorlardi.” (O-2)

iki 6gretim goreviisi/tiyesi ise kadin ve erkek ogrencilerin derse iliskin
sergiledikleri bagarida farklihk gozlemlediklerini; kadin o6grencilerin erkek
ogrencilere nispeten daha basaril olduklarini belirtmiglerdir. S6z konusu iki
kisiden biri, gegmis donemlere ait not listelerine erisememekten ve kadin-
erkek 6grencilerin sayisal farkliliklarindan kaynaklanabilecek yanilgilardan
oturu bu konuda somut bir degerlendirme yapmasinin mumkin olmadigini
ancak diger tum dersler de oldugu gibi egitim sosyolojisi dersinde de kadin
ogrencilerin daha basarili oldugunu soylemenin mumkidn olabilecegini
belirtmistir. Kadin o6grencilerin daha basarili oldugunu belirten bir diger
ogretim Uyesi, bunu, genel anlamda, kadinlarin toplumsal hayattaki yeri ile

iliskilendirdigine su sozleri ile deginmistir:
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“Erkeklerin toplumsal hayata cesitli yerlerde katihm olanaklar var.
Dolayisiyla kizlar her yere gidemiyor, katilamiyor erkek 6grenciler ile
beraber. Dolayisiyla kizlar kendilerini daha sinirli yapiyorlar ve ev
hayatinda, yurdunda, kitiphanesinde kalarak kendini derslere daha
¢ok verme ve basarili olma durumu var. Yani bunlar dedigim gibi
gézlemlerim.” (O-4)

11. Gorusulen tum ogretim gorevlileri/Uyeleri egitim sosyolojisi dersinin
ogretmen yetistirme programlarinda zorunlu ve ug¢ kredilik bir ders olarak yer
almasi gerektigini belirtmistir.

iki dgretim Uyesi/gdrevlisi, dersin liger kredilik iki donemlik bir ders olarak
okutulmasi gerektigini belirtmistir.

Alti 6gretim gorevlisi/Uyesi, egitim sosyolojisi dersinin, U¢ ya da doérdincu
sinifta okutulmasinin uygun olacagini belirtmistir.

Gorusulen 6gretim gorevlileri/lyelerinden ikisi, dersin Uglincl ya da doérdince
sinifta verilmesinin daha uygun oldugunu distnmelerinin nedeni, 6drencilerin,
ileriki donemlerde egitim sosyolojisi dersinin konularini daha iyi kavrayacaklari

gorusunde olmalari seklinde agiklamistir.

“Belki baslangigta vermek ¢ok daha iyi olurdu ama baslangigta bu kadar
iyi kavrayamazlardi c¢unki bunlar blylk konular bana goére. Buylk
konulari algilamalari bu yasta daha dogru. Birinci sinif kesinlikle olmaz
diye dusuniyorum. Ikinci sinif da erken. Ug veya dért diye
distundyorum.”

Ogretim Gorevlileri/Uyeleri ile Yapilan Gériigsmelere iliskin Yorumlar

Gorusulen ogretim Uyelerinin/elemanlarinin hepsi, egitim sosyolojisi dersinin
ogretmen adaylarina gesitli kazanimlar sagladigini belirtmiglerdir. Bahsedilen

kazanimlari su basliklar halinde siniflandirmak mimkindur:



88

o Egitim sosyolojisi, olaylara, egitime “elestirel” yaklasmayi; egitim ile
toplum arasindaki iligkiyi sorgulayabilmeyi saglayacak bakis agisi ve
¢ok boyutlu distinme bigimini ve aliskanhgini kazandirir.

e Temel kavramlarda uzlasmayr ve dolayisiyla egitime iliskin
tartismalarda anlagmayi saglar.

e Ogrencinin icinde yasadi§i toplumun ve dolayisiyla sinif ortaminin
homojen olmadigi; farkli toplumsal siniflardan, kualtirden gelen
ogrencilerin  olusturdugu ‘heterojen’ bir ortam oldugu bilgisini
kazandirir.

e Egitim sosyolojisi dersi, heterojen bir ortam olan sinifin homojen 6zellik
kazanmasini; toplumsal butinlesmeyi saglar.

o Bireysel farkliliklarin sadece psikolojik temelli degil; toplumsal kokenli
de oldugu ve dolayisiyla, egitimin, toplumsal boyutu olan bir disiplin
oldugu belirlemesinde bulunulmasini saglar.

e Ogretmenin, sistemin butind icinde kendisini; toplumsal yapilari ve
aralarindaki etkilesimi gorebilmesini saglar.

e Ogretmenin, egitim ile toplumsal yapilar arasindaki iligkileri
kavramasini saglar.

e Ogretmenin, okul ici etkilesimleri cozimleyebilmesini saglar.

e Ogretmenin demokratiklesmesini; farkliliklara karsi toleransh olmasini
saglar.

e Egitimin, daha adil ve esitlik¢i bir topluma donusturme glcund ortaya
koyar.

e Sorunlarin tespit edilmesini ve ¢ozum uretilmesini saglar.

o Gencg kusaga kultlr aktarimini saglar.

Dersin sagladigi kazanimlara iligkin yanitlar kimi ortak bagliklar altinda
toplamak mumkin olsa dahi, yanitlar suphesiz ki, gortsuilenlerin, egitim
sosyolojisine bakig agilarina, bu alani kendi algilayis bigimlerine gore belirgin
ve onemli farklilagmalar gdstermektedir. Bu farklilagsmalarin yansimalarini,
gorusulenlerin sorulara verdikleri yanitlarda ve ¢dzimlemelerde kullanmayi

tercih ettikleri dilde, icerikte ve kavramlarda acgikga gormek mumkdanddr.
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Ornegin, gérusilenlerin blyik bir cogunlugu, bu dersin, dgretmen adayinin,
egitim-toplum iligkisine  elestirel/sorgulayici  yaklagsmasini  sagladigini
belirtmektedir. Fakat s6z konusu ‘elestirel’ yaklasim, ifadelerde, farkh
gorunumler kazanmaktadir. Gorugulen o6gretim gorevlilerinden/Uyelerinden
kimileri, ideoloji, iktidar, iktidarin kullandigi/dayattigi dil, kultar, elegtirel kuram,
toplumsal cinsiyet ve egitim arasindaki iliskiyi tim icermeleri ile sinif igi
tartismalara tasidigini belirtirken ve s6z konusu kavramlara yanitlarinda bolca
yer vermeyi tercih ederken, kimi ogretim gorevlileri/Uyeleri, yine ¢ok yonlu ve
elestirel dusunebilmekten bahsetmis ve fakat yanitlarinda ideoloji, iktidar,
toplumsal cinsiyet vb. kavramlara, elestirel kurama yer vermemislerdir. Bu da
akla, sb6z konusu gorusulenlerin, mevcut sistemin sundugu sinirlar,
tanimlamalar, ¢ozimlemeler ve bakis acgisi c¢ergevesinde ‘cok boyutlu,
elestirel’ disunds bigimini benimsemis olabilecekleri fikrini getirmektedir.

Bilgi ve toplumsal sinif/iktidar iligkisinin; toplumsal/ekonomik/kilttrel agidan
sinifsal farklilasmalarin, egitime; programlara, kullanilan egitim materyallerine
ve dile yansimalarina dair icermelerin ve ¢ozumlemelerin bulundugu bir egitim
sosyolojisi dersi, 6gretmen adayinin sorgulama sinirini sistem digi bir alana
cekecektir. Cunku sistemi, ‘disaridan’ bir gozle degerlendirme firsati bulan bir
ogrenci; bir 6gretmen adayi, kendine dair tanimlamalar yapip farkindalik
geligtirecegi ve bu farkindaligin donasturicu gucunu kavradigi bir streg iginde
cbzumlemelerde bulunacaktir. Bu, neoliberal egitim anlayisinin dayattigi
ogretmen ve ogrenci imgesinin ¢ok diginda gozukmektedir. Neoliberalizm,
bilgi ¢caginin ilanina vurgu yaparken, s6z konusu bilginin kaynagina, bu
bilginin kime ne sekilde hizmet ettigine iliskin tartisma alanlarinin
yaratilamayacagi bir egitim sistemini (kendi lehine) kurgular. Bu egitim
sisteminin uygulayicisi olan 6gretmenler, bilgiyi, bilginin kaynagini ve hakim
iktidar ile olan iligkisini sorgulayan degil; ‘mesru’ ve ‘tartisilmaz’ kabul edien;
bilgiyi aktaran ‘teknisyenlerdir'. Diger yandan, belitmek gerekir ki, egitim
sisteminin, ‘icerden’ bir bakis acisi ile degerlendirildigi ve o bakis agisina goére
sorunlarin tespit edildigi ve ¢ozumlerin uUretiimeye calisildigr; toplumsal
tabakalasmanin, iktidar ve gu¢ mucadelesi ile olan iligkisine temas etmeyen
ifadelerle ele alindigi bir egitim sosyolojisi dersinin kazandiracagi elegtirel
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yaklagim, farkh Ozellikler ve hedefler tasimaktadir. Dolayisiyla, egitim
sosyolojisi dersi vermis/vermekte olan hocanin, bu alana olan yaklasimi ve
egitime iliskin kendi gelistirdigi, benimsedigi ‘elestirel yaklasim’in ¢ok
belirleyici oldugu sonucuna varmak mumkundur.

Ote yandan, egitim sosyolojisinin, dégretmen adayina, okulun, farkli sosyo-
eonomik-kultirel arka planlardan gelen 6grencileri barindiran, heterojen bir
kurum oldugu bilgisini sagladigini ifade eden 6gretim Uyelerinden biri, sinifta
bu tar farkliliklar (statu farkhh@r gibi) olabilecegini vurguladigini fakat 6nemli
olanin sadece ‘toplumsal butinlesmeyi’ saglamak oldugunu belirtmigtir. Bu
yaklasim akla iglevselci paradigmanin egitime yukledigi acik islevi
getirmektedir. Buna karsin bir diger 6gretim Uyesi, yine sinifin homojen
olmadigi bilgisini sundugunu; esitsizlik ve egitim iliskisine degindigini ve her
seye ragmen, egitimin, ‘esit¢i’ bir toplum lehine donustirme gucune iligkin
farkindallk yaratmayi hedefledigini belirtmektedir. Gortslilen 6gretim
gorevlilerinden/Uyelerinden bazilari, bu farkindalhigin yaratilabilmesi igin,
esitsizliklerin makro ve mikro Olgekteki iliskilendirmelerini ‘gug, iktidar,
catisma’ kavramlari ile temellendirdikleri gozimlemeler ile yaptiklarini ve bu
baglamda egitimin s6z konusu esitsizlikleri azaltan bir alan olabildigi gibi;
onlari yeniden Uureten bir kurum da olabildigine dair bakis agisini
kazandirmay! hedefledigini vurgulamaktadir. Her iki 6gretim Uyesinin de
yaklasimlari ¢atismaci paradigmanin, elestirel kuramin egitime bakisini akla
getirmektedir. Bu yaklasim, neoliberal duzenin egitime ve dolayisiyla
ogretmene yulkledigi anlamin ¢ok disindadir. ClnkUl, neoliberal dizen, kendi
denetiminin ve varliginin devamini saglamak icin var olan egitsizliklere ihtiya¢
duymaktadir. Var olan egitsizliklere kaynaklik eden nedenlerin, sorunlarin
tespit edilmesi esitlik¢i topluma adim atmayi saglayacak ¢ozum oOnerilerini de
beraberinde getirecektir ki bu da mevcut dizenin iktidarini tehlikeye atacaktir.
Bu noktada, en genel ifade edilis bigimiyle, egitim-iktidar iliskisini sinif igi
tartigma ortamina tagsimayan bir egitim sosyolojisi dersinin, var olan
esitsizlikleri egitimin nasil yeniden Uretebildigine dair ¢ozimlemeleri de
ogretmen adaylarinin  bilgisine sunmakta vyeterli olmadigi anlamina

gelmektedir ki bu da esitsizliklerin yeniden Uuretiliyor oldugu sonucunu
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dogurabilir. Clinku 6gretmenin, sundugu, urettigi bilginin ve bu bilgiyi aktarg
biciminin ‘tarafsiz ve mesru’ olmadigina iliskin farkindalik gelistirmesi, var olan
esitsizliklerin azaltiimasi olasiligini da beraberinde getirecektir.

Yapilan gorusmelerden elde edilen bir diger bulgu da genel sosyoloji dersinin
editim sosyolojisi dersinin hedeflerini karsilayamayacagr yonundeki ortak
kanaate iligkindir. Egitim sosyolojisi dersinin dogru anlagilabilmesi ve
hedeflerine ulasabilmesi icin, &6grencinin, &ncelikle temel sosyoloji
kavramlarina ve sosyolojinin toplumsal olani agiklayisinda temel aldigi belli
basli yaklagim bigimlerine dair alt yapisinin olmasi gerektigi ifade edilmistir.
Bulgular, bu dersi vermis olan 6gretim tyeleri/gérevlilerinden bazilarinin, hem
kendi egitimcilik hem de alan tecrubelerinden yola ¢ikarak, egitim sosyolojisi
dersi 6ncesinde bir genel sosyoloji dersinin verilmesinin, dersin verimini
arttiracagi gorusunde oldugunu ortaya koymaktadir. Diger yandan, ayri bir
genel sosyoloji dersine ihtiyag oldugunu belitmeyen kimi ogretim
gorevlileri/Uyeleri de, egitim sosyolojisi dersinin en az iki déonemlik bir ders
olmasi gerektigini; ilk donem dersinde genel sosyoloji alt yapisinin
olusturulabilecegini belirtmiglerdir. Bu durum, egitim sosyolojisi dersinin
ogrenci tarafindan tam olarak anlamlandirilabilmesi igin bir hazir
bulunusluk/donanim gerektigini ortaya koymaktadir. Buradan hareketle, egitim
sosyolojisi adi altinda bagimsiz bir dersin 6gretmen yetistirme programlarinda
yer almasinin bagl basina yeterli olmadigi; dncesinde verilecek kapsamli bir
genel sosyoloji bilgisine ihtiya¢ duyuldugu soylenebilir.

Genel sosyoloji kavramlarini ve temellerini 6zimsemis 6grencilerin, ileriki ve
tercihen son donemlerde alacagi bir egitim sosyolojisi dersinde verilmesi
gerektigi dustnulen konular, bulgularda su sekilde sonu¢ vermektedir: genel
bir sosyoloji bilgisi, egitime sosyolojik yaklasim, paradigmalar, makro kuramlar
(islevselci ve c¢atismaci kuram), mikro kuramlar (elestirel ve feminist
kuramlar), egitim-kualtur iliskisi, egitim-kalkinma iligkisi, egitim- teknoloji iligkisi,
egitim-medya iligkisi, post-modern toplumda egitim, kiresellesme ve egitim,
dinyada ve Turkiye'de egitim sistemleri, karsilastirmal egitim ¢alismalari.
Konu basliklarinda makro ve mikro yaklasimlara yer verilmesi anlasilabilir bir

durumdur ¢unku mikroyu anlayabilmek igin makroyu bilmeye ihtiya¢ vardir.
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Diger yandan, medya, kuresellesme, teknoloji gibi guinimuzde 6ne ¢ikan ve
toplumsal, kultirel, ekonomik ve politik hayatin isleyisini ¢ok yonlu ve
derinden etkileyen kimi alanlar da, egitimle olan iliskileri baglaminda konu
basliklarinda yerini almistir. Dolayisiyla, tum bilim dallarinda oldugu gibi
editim sosyolojisinin iceriginin de mevcut degigsimlere ve kosullara gore
guncellendigi sonucuna varilabilir. Bu noktada, bu konularin hangi kapsamda,
hangi bakig agisi ve yontemle sunuldugu da buyuk 6nem kazanmaktadir.

Bulgular, verilmesinin gerekli oldugunun dusunaldugu kimi konu bagliklarinin,
cesitli nedenlerle, derse dahil edilememesinden dolayl yasanan rahatsizliga
da igsaret etmektedir. Dersin kapsamini etkileyen nedenlerden en dnemlisinin
ders saati yetersizligi oldugu anlasiimaktadir. Temas ettigi alanlar geregi
oldukga genis bir igerige sahip olan egitim sosyolojisi alaninin, tek dénemlik
bir derste sunulamayacagi belirtilmigtir. Tek donemlik egitim sosyolojisi
dersinde sunulan makro yaklasimlarin yeterli olmadi§i; dersin ilk déneminde,
egitime kapsamli bir makro yaklagim bilgisinin sunulmasinin ardindan, makro
iligkilerin uygulamaya etkilerinin ikinci donem dersinde verilmesinin daha
uygun olacagi belirtilen noktalar arasindadir. Diger yandan, toplumsal
cinsiyet, elestirel pedagoji, egitim ve etnisite, egitim -teknoloji, medya iligkisi
gibi son derece 6nemli konularin, zaman kisitlamasi nedeniyle dersin igerigine
dahil edilemiyor olmasina iligkin rahatsizliklar da vurgulanmistir. Buradan
hareketle, dersin tek donemlik ve 2 kredilik bir ders olarak veriliyor olmasinin,
dersin hedeflerini iki yonlU etkiledigi sonucuna varilabilir. Birincisi, kimi temel
konulara hi¢ deginilemiyor olmasi; ikincisi ise bu konularin kapsama dahil
edilmesi halinde dahi, anlatimlarin ylzeysel bir sunumla sinirli tutuluyor
olmasidir. Konularin hangi kapsamda ve derinlikte verildiginin, dgrencilerin
hazir bulunusluk yani derse iligskin birikimleriyle ve motivasyonlariyla oldukca
ilgili oldugu dusunulurse, belli konularin Unitelere dahil edilemiyor ya da
yuzeysel olarak geciliyor olusunda, ogrenci profilini etkileyen formasyon
programinin 6nemli bir etken oldugu dusunulebilir. Dolayisiyla, yine, tek
doénemlik bir egitim sosyolojisi dersi ile dersin hedeflerine ulasilamayacagi

sonucuna varilmaktadir.
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Elbette ki bu durum, dersin verilis yontemi ile de yakindan iligkilidir.
Etkinliklere ayrilan surenin, bu etkinliklerin igeriginin ve oOgrenciden
beklentilerin zaman engelini buyuk oranda etkiledigi dusunulmektedir.
Bulgular, egitim sosyolojisi dersinin kapsamina iliskin genel bir cerceve
sunmaktadir. Kapsama alinan konulari: ‘genel sosyoloji kavramlari ve
yaklasimlari, makro-mikro egitim sosyolojisi, elestirel ve feminist kuram, post-
modernizm ve egitim, demokrasi ve egitim, Turk milli egitim sistemi-yapisi,
statu kavrami, toplumsal hareketlilik ve egitim, kultir (normlar, degerler,
toplumsal roller), sosyal kontrol ve egitim, kuresellesme ve egitim’ bagliklari
altina toplamak mumkindir. Gorlasulen o6gretim goérevlilerinin/Gyelerinin
hemen hepsi, dersin ilk haftalarinda, derse temel atma amaciyla ve derse giris
niteliginde genel sosyoloji bilgisine yer verdiklerini belirtmektedirler. Bu da,
egitime sosyolojik bakisin anlasilabilmesi igin Oncelikle toplumsal olaylara
sosyolojinin bakiginin, metodunun, yaklasimlarinin, kavramlarinin ve hatta
tarihgesinin 6zumsenmesi gerekliligini ortaya koymaktadir. Ders igerigine
alinan bir diger kapsamli konu, toplumun isleyisine dair yaklasimlar
(paradigmalar)dir. Onceki bélimde, dersin sagdladigi kazanimlardan birinin,
olaylara c¢ok yonlu bakabilme aliskanhdinin kazandiriimasi oldugu ifade
edilmisti. Dolayisiyla, bizatihi, egitim sosyolojisi alaninin/dersinin kendisi,
toplum igleyisine iligkin farkli yaklagsimlari barindirmaktadir ve ders
kapsaminda farkl ideolojilerin yansimalarini iceren bu yaklasimlarin
sunulmasi kaginilmaz gorulmektedir.

Dersi veren &gretim Uyesinin/elemaninin, egitim ve egitim sosyolojisi
anlayisinin, dersin sagladigi kazanimlari yakindan etkiledigine o6nceki
bolimlerde deginilmigtir. Suphesiz, dersin sagladigi kazanimlar, derste
sunulan konularla, konularin kapsamiyla ve hangi bakis acisi ile sunulduguyla
da yakindan iligkilidir. Ornegin, bulgular, farkli dégretim Uyelerince sunulan
siyaset-toplum-egitim iligkisinin farkli igerikler ile sekillendirildigini ortaya
koymaktadir. Bir 6gretim Uyesi, makro iligkiler igcinde degerlendirilen egitim-
siyaset iligkisine ‘demokrasi’ baglaminda deginirken; kimi goérigsmeciler ayni
iligki bigimine ‘neoliberalizm’, ‘gatisma’, ‘yeniden Uretim’, ‘iktidar ve hiyerarsi’
kavramlari g¢ergcevesinde deginmeyi tercih etmektedir. Bu durum, ayni konu



94

bagliklariyla ifade edilen ders kapsaminin, igerik olarak birbirinden ¢ok farkh
gorunumler kazandigini ortaya koymaktadir. Diger yandan, egitim ve esitsizlik
ortak konu bashgi altinda da farkli icermeler agida ¢ikmaktadir.

Iki ogretim Gyesi, sinifta farkli sosyal arka planlardan gelen 6grencilerin
bulundugunu ve o6gretmenin bunun bilinciyle hareket etmesi gerektigini
belirtmigtir. Bunun gerekgesi olarak da, ogretmenin bu ogrencilere kargi
ayrimcilik yapmamasi; onlara ‘esit uzaklikta’ olmasi gerektigi belirtiimistir. S6z
konusu 6gretim Uyelerine gore, 6gretmen, ogrencilere, farkli arka planlardan
geldiklerini hissettirmemelidir. Bu ifadeler akla iglevselci paradigmanin
iddialarini  getirmektedir. Onceki bélimlerde ifade edildigi gibi, islevselci
paradigma, egitimin toplumsal butunlesmede, uzlasmadaki roline vurgu
yapar. Onemli olan farkliliklari, catismalari, geligkileri, ezen-ezilen iligkisini
ortaya koymak degil, ‘ayni potada erimektir. Dolayisiyla, o6grencilerin
birbirlerinden farkli olduklarini onlara hissettirmemek gerektigini vurgulayan bir
egitim sosyolojisi, dezavantajli 6grencilere karsi olumsuz Onyargilari kirma
acisindan iyi niyetli bir yaklagim olarak gorilebilir. Fakat bu farklilagsmalarin
nedenlerini makro dizeyde ve ‘catismaci ve elestirel’ yaklasimin bakis
acisiyla da  ¢dzimleme  gayretinde  bulunmadikga, ‘farkindalik’
gelistiremeyecektir. Yliksek &gretimde, yapilandiriimis bir mufredatin
olmamasi, ders iceriklerinin dersi veren 6gretim elemanlarinin/Gyelerinin kendi
egitim formasyonlari/donanimlari (lisans, yuksek lisans, alan c¢alismalari,
alinan egitimin kapsami, igerigi, egitim deneyimlerinde hangi formasyona
sahip egitimcilerden ders alindigi vs.) ile oldukga iligkili oldugunu
dusundurmektedir.

Bazi 6gretim gorevlileri/Uyeleri, derslerinde, kultur bashgi altinda degerlerden,
normlardan, rollerden, kurum ve sorumluluklardan soz ettiklerini
belirtmiglerdir. Bu aciklama, ogretmen adayina, ulkenin kulturel ozelliklerini
tanitip, onu, meslege hazirlamak olarak yorumlanabilir. Fakat bir 6gretim
tyesinin kendi agiklamasinda gecen, ‘rolleri anlatmak gerekir ki herkes rolunu
bilsin’ ifadesi, bu rollerin, disaridan bir bakigla sorgulandigi, nedenlerinin
arastinldigr ve igsellestiriimis olan kalp yargilarin bilince c¢ikarildigr bir
yaklagim olmaktan c¢ok, 6gretmen adayinin igine girecegi sistemde ‘ (dogal
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olarak) benimsemesi gereken’ rol ve sorumluluklarin bir ifadesi olarak
gozukmektedir. Bu noktada yine, dersi veren kiginin kendi bakis acgisi devreye
girmektedir. Bu bakis agisina gore, egitim sosyolojisi dersinin kendisi, (var
olan egitsiz rolleri ve sorumluluklari aynen aktararak) mevcut
degerleri/esitsizlikleri yeniden Ureten bir ders gérunimu alabilmektedir.

Sosyal kontrol ve egitim iligkisi, derste sunulan bir diger konu olarak ifade
edilmigtir. Bu konunun onemi, egitimin bir toplumsal denetim mekanizmasi
olarak nasil bir iglev sergilediginin acgiklanmasi ve bu yolla 6dretmenin
sorunlari tespit edip ¢6zim bulabilmesi olarak belirtiimigtir. Ogretim (yesi
tarafindan, bu sorunlarin, Kisinin iginde bulundugu ‘toplumsal sapmalar
olabilecegi ve ayni sorunun okul ortaminda yasanmasi halinde yani
‘Ogrencilerde sapma davraniglar’ olmasi halinde, 6gretmenin, égrencileri, ‘bu
durumdan uzaklastirmasi’ gerektigi belirtiimistir. Bu noktada, ‘sapma’ olarak
degerlendirilen sorunun, toplumsal denetimin disina c¢ikmak olarak
tanimlandigi dasundlebilir. Dolayisiyla, bu ifadede, 06gretmenin, sosyal
denetimin saglayicisi olarak gorev yapmakta olan bir meslek uygulayicisi
olarak tanimlandigi akla gelmektedir. Bu noktada yine, 6gretmenin rolune
yuklenen anlamin, dersi veren Kisinin benimsedigi egitim yaklasimina gore
sekillendigi gorulmektedir.

Bulgularda goriilmekte olan bir diger konu basligi feminist kurama iligkindir. iki
ogretim Uyesi, derslerinde feminist kurama yer verdiklerini ve ancak bu yolla
toplumsal cinsiyet egitsizligine iligkin  bir biling olusturulabilecegini
belirtmiglerdir. Buna kargin, bir diger ogretim Uyesinin, tam da zit bir
anlamlandirmayla, feminist kurami ‘cinsiyet ayrimciligr’ olarak degerlendirmesi
carpicidir. Bu durum, dersi veren kiginin kendi egitim formasyonu ve hakim
bakisin yani toplumsal degerlerimizdeki ve dolayisiyla egitim sistemimizdeki
cinsiyetci bakis acisinin, toplumsal cinsiyet ayrimciligini yok saymaya dair
yaklasiminin bu formasyona etkisi ile agiklanabilir.

Arastirma bulgularina goére, gorisulen 6gretim Uyeleri/elemanlari, 1997 tarihli
yeniden yapilandirma duzenlemesinin ardindan, egitim sosyolojisi dersinin,
ogretmen yetistirme programlarindan zorunlu ders olmaktan ¢ikariimasinin

gerekcgelerine iligkin farkli belirlemelerde bulunmustur. Bulgularda, bu
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gerekgelerin  buylk c¢ogunlugunun, o6gretmenlerin sorgulamasinin onune
gecilmesi uzerinde yogunlastigini gostermektedir. Bu da, dersin sagladigi
kazanimlara iligkin en 6nemli belirlemelerden biri olarak karsimiza ¢ikan bulgu
ile, yani, dersin, elestirel dusunme, sorgulama alani vyarattigina iliskin
belirleme ile tutarlihk gostermektedir. Gorugulen ogretim Gyelerinin buyuk
cogunlugu, egditim sosyolojisi dersinin, 6gretmen adayina ‘blyuk resim’ iginde,
kendini, kendine yuklenen rol gérevleri ve makro/mikro iligkileri anlama firsati
sagladiginda hemfikirdirler. Ve aciktir ki, sorgulanmaksizin i¢sellestiriimis kimi
degerlerin, rollerin, sorumluluklarin, kurallarin ve uygulamalarin sorgulama
alanina cekiliyor olmasinin, ‘yéneticilerin énlinde bir engel olusturabilecegi
gorustndedirler. Buna karsin, ifadelerde yer alan ‘yoneticilerin’ hedeflerine ve
neyin ‘iktidar’nin devamini saglamaya c¢aligtiklarina iligkin tanimlamalar ¢ok
az sayidaki ifadelerde agiklik kazanmistir. Verilen yanitlarda, dersin kaldirilma
gerekgeleri farkli analiz diizeylerinde karsimiza ¢ikmaktadir. Ogretim
uyelerinden biri, kararin yanlis bir karar oldugunu ama ardinda kotu bir niyet
gormedigini belirtmistir. Bu da, egitim alaninda yapilan duzenlemelerin,
editimcilerin bizatihi kendileri tarafindan degerlendiriligsinin blyuk farkhklilar
sergiledigini ortaya koymaktadir. GorUsulenlerin  ¢ogu, istenilen seyin,
toplumsal sorunlara karsi daha az duyarli, ideolojik meselelerden uzak,
sadece isini yapan, 6gretmenler yaratmak oldugunu belirtmistir. Bu ifadeden,
dersin 6gretmen adayina toplumsal duyarlilik, meslege ve toplumsal sorunlara
iligkin bakis acisi sagladiginin dusunuldugu sonucu cikmaktadir. Bir Ust
¢cozUmlemede, sosyoloji biliminin dogasi geregi yapi bozumcu bir bilim dali
olduguna ve anti-demokratik bir duzende tehlikeli goruldigune ve dolayisiyla
egitim sosyolojisi dersinin de tehlikeli goéruldugune isaret edilmektedir. Bu
noktada, 6nceden ifade edilen ve dersin sagladigi duasunulen elestirel bakis
acisinin, yaygin ve baskin olana kargi muhalif sesler Uretebilme potansiyeli
nedeniyle, yapi bozumcu yani var olan sistemi, dlizeni bozucu bir nitelik
kazanabilece@i anlagiimaktadir. Gorusulenlerden ¢ok azi, ‘birilerini’ rahatsiz
ettigi belirtilen egitim sosyolojisi dersinin, tam olarak hangi dizen igin tehlikeli
goruldigunu agikca ifade etmistir. S6z konusu gorismeciler, dersin kaldirilma
gerekgesini  neoliberal uygulamalar ile iliskilendirmigtir.  Neoliberal
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uygulamalarin, genel anlamda egitimin her alanina; Ozelde ise egitim
sosyolojisi dersine yansimalarina dair yapilan ¢ozumlemelerin, derslerinde
catismaci, elestirel ve feminist kurama yer verdigini belirten 6gretim Uyelerine
ait olmasinin oldukga anlaml oldugu dugunulmektedir. Diger yandan, dersin
sagladigi kazanimlar arasinda dersin kiltur aktarimi sagladigi belirlemesinde
bulunan bir 6gretim Uyesi, dersin kaldiriima gerekgelerinden birinin, toplumu
kendi kaltirinden uzaklastirma, kimliksizlestirme oldugunu ifade etmistir. Bu
durum, gorusulenlerin, derslerinde yer verdikleri konulara dair ifadelerde
kullandiklari kavramlarin ve sunduklari igeriklerin, onlarin, bu dersin kaldiriima
gerekgelerine dair sunduklari ifadelerle de yansimalarini bulmus olmasiyla
anlamlandinlabilir. Bu noktada yine, dersi veren 6gretim Uyesinin/elemaninin
kendi ‘ideolojisi’'nin, dersi algilayis bicimine ve egitime iliskin yaptig
degerlendirmelere etki ettigi dusunulebilir.

Diger yandan, bulgular, dersin kaldiriis gerekgelerinin, karari alan
komisyonda bulunan kisilerin uzmanlik alanlariyla da yakindan ilgili
olabilecegine isaret etmektedir. Bu ifadeden, egitime sosyolojik yaklasimin, bir
uzmanlik alani olarak, karar alma mekanizmalarinda temsil edilmedigi
anlasiimaktadir. Bu ifade, egitim bilimlerinin ‘butincul (disiplinler arasi)’
yapisinin, oncelikle karar alma mekanizmalarinda bozulmus olduguna isaret
eden bir degerlendirmedir.

Dersin sagladi kazanimlari belli bagliklar altinda toplamak mimkundur. Fakat
bu kazanimlari saglamayi hedefleyen o6gretim Gyelerinin 6grencilerden
beklentileri ve bunlarn gerekgelendirmeleri birbirinden farkli icerikler
sunmaktadir. Bulgular, gittikge kalabaliklasan siniflarin  ve zaman
kisittamasinin, sinif ici etkinlikleri etkiledigini ve bu durumun kimi 6gretim
dyelerinin/elemanlarinin  égrencilerden  beklentilerini  etkiledigini ortaya
koymaktadir. S6z konusu nedenlerle, 6gdrencilere, grup calismasi, sunum,
rapor hazirlama gibi 6devler veril(e)medigi ve hatta gorusilen bir Kisi
tarafindan, ogrencilerin bu durumu ‘memnuniyetle’ karsiliyor oldugu yine
gorusutlen kisi tarafindan ‘memnuniyetle’ ifade edilmistir. Bu durum,
ogrencilerin, ders yukd ve ogrenim aliskanliklari gibi sebeplerle, o6dev
hazirlama gibi etkinlikleri sadece bir yuk ve bosa harcanan zaman olarak
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gorduklerine bir isaret olarak degerlendirilebilir. Ayrica, s6z konusu durumun,
bir yandan ogretmen merkezli bir ders isleme bigimine ve Ote yandan
ogrencilerin odevlere iligkin kalip yargilarinin pekistirildigine iligkin isaretleri
akla getirmektedir. Bulgular, sinif mevcudu ve zaman kisitlamasi diginda,
genel ogrenci profilinin de, 6dev verme uygulamasina etki ettigini ortaya
koymaktadir. Ozellikle, 80 sonrasi meydana gelen degisimlerin, egitimin her
alanina ve dolayisiyla 6grenci profiline de yansidigi; édrencilerin ilgi ve
kaygilarinin arastirma yapmaktan ve toplumsal sorunlarla ilgilenmekten
uzaklastigi belirtiimektedir. Bu durum, &6grencinin, dunyayi, etrafi anlama;
kendine ve gevresine donuk farkindalik yaratma cabasinin/bilincinin 6zellikle
80 sonrasi, torpulenmeye calisildigi anlamina gelmektedir. Neoliberal egitim
politikalarinin 6gretmeni, 6grenciyi, okulu ve egitimi kendi ¢ikarina hizmet
edecek bicimde yeniden tanimlama ve bu tanimlari yeniden Uretme g¢abasi
zamanla daha da artmistir. ilkégretimden itibaren égrencilerin amaclarinin,
egitimin her kademesinde, sinavlar gibi ‘anlik kaygilara’ yoénlendiriimesiyle
onlarin toplumun gerceklerinden uzaklastirimasi saglanmaktadir. Artik
bireylerin algilari  sistemin yarattiJi ve empoze ettigi illizyonlara
(yanilsamalara) cevrilmigtir. Egitimin en alt kademesinden itibaren
uygulanmaya baglanan bu politikalar, gunumuzde o&grencileri, dikkatlerini
Onlerine konan ve onlarin gelecedini ‘kaderini’ belirleyecedi 6ne surulen
uygulamalara yonlendirilmiglerdir. Dolayisiyla bu durum, arastirma ve
dusunme yeteneklerini ¢ogunlukla kaybetmis ogrencilerin bulunduklari bir
sinifta, egitim sosyolojisi gibi elestirel diusinme ve arastirma yapma
aliskanh@r gerektiren derslerin iglevlerini tam olarak yerine getiremedigi
belirlemesiyle degerlendirilebilir. Bulgular, 6dev verme uygulamasini
belirleyen bir diger 6nemli etkenin de dersin hedeflerinin nasil belirlendigi ile
ilgili oldugunu ortaya koymaktadir. Gorusulenlerin bir kismi, bilgi ile yasam
arasinda baglanti kurulmasi gerekliligini vurgulamistir. Fakat, bu noktada
farkli yaklagimlar ortaya ¢ikmaktadir. Bir 6gretim Uyesi, 6drencilerinin, kendi
yasam deneyimlerine/anilarina iliskin anlatilarini konu alan sunumlar
yapmalarini bekledigini ve bu vyolla bilgi ile yasam arasinda bir baglanti
kurmalarini saglayabilece@i gorusinde oldugunu ifade etmigtir. Agiktir ki, bu
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uygulama, kiginin oncelikle, kendi deneyimlerini anlamlandirmasindan yola
clkarak, ders kapsaminda anlatilanlari anlamlandirmasini saglamaya
donuktur. Boylesi bir yaklagim, oncelikle, 6grencinin, kendi i¢ sorgulamalarini,
farkindaliklarini yaratmayi hedeflemektedir. Agiktir ki, ogrenci, tum egitim
deneyimlerinin, bunlari yasayan kisi olarak hem 06znesi hem de tim
uygulamalardan dogrudan etkilenen biri olarak nesnesi konumundadir. Derste
sunulan teoriyi, kendi yasamlarinda deneyimlemektedirler ve bu yansimalari
fark etmeye baglamakla ve bunlari elestirel bir yaklagsimla degerlendirmekle
bilgi ve yasam arasindaki baglanti kurulacaktir. Kendi deneyimlerini, elegtirel
bir bakisla anlamlandiran 6grenci, bunu gergeklestirdigi olcide, hem kendi
benlik algisina hem de etrafta yasanilanlara iliskin (benimsetiimeye c¢alisilan)
kalip yargilarindan ve igsellestiriimis ‘kabullenislerden’ uzaklasacaktir. Bu
surecgte yasadigi egitim tecribesi, mevcut degerleri yeniden Uretmektense,
ogrenciyi, donusturen bir nitelik kazanacaktir. Farkindaligi yuksek bir
ogretmen adayi, kendi mesleki yasantisinda, kendi ogrencilerinde de
farkindalik yaratma pratiginin icine girecektir. Bu noktada egitim sosyolojisi
dersi, oOzgurlestirici, donusturicu bir nitelik kazanmaktadir ki bu durum
neoliberal egitim sisteminin hedeflerinin ¢ok disinda goérilmektedir. Diger
yandan, bulgular, bilgi ve pratik arasindaki baglantinin alan c¢alismasiyla
kurulabilecegini vurgulayan gorusleri de ortaya koymaktadir. Kimi 6gretim
gorevlileri/Uyeleri, sosyoloji biliminin uygulama gerektiren bir alan oldugunu ve
egitim sosyolojisi dersinde, dgrencilerin alan calismasi yapma gerekliliginin
kacinilmaz oldugunu vurgulamislardir. Bu uygulamalarin, 6grencilere bilimsel
¢alisma yapma yontemini ogrettigi, onlarin 6zguvenlerini saglayacagi ve de
dersin 6grenci merkezli bir ders niteligi kazanacagi belirtilmigtir.

Egitim sistemimiz, basari degerlendirmesi, sinavlar, notlar Uzerinde kurulu bir
sistemdir. Ozellikle, neoliberal egitim uygulamalarinda, 6lgme-degerlendirme
baylk onem kazanmigtir. Bu durum, egitimcileri, herhangi bir sekilde
ogrencilerin  basarisini  ‘notlandirmaya’ itmektedir.  Hesaplanabilirlik,
Olculebilirlik ve rakamlarla ifade edilebilirlik, neoliberal egitim sisteminin en
onemli 6zelliklerindendir. Onemli olan, soru sormak ve anlamaya galismak

degil; sorulan sorulara ‘dogru’ yanit verebilmektir. Basari ve degerlendirme
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kavramlari, 6gretmenin egitime, ogretmene ve o6grenciye yukledigi anlamlar
cercevesinde farkhliklar gdstermektedir. Bulgular, bu farkhliklarin, egitim
sosyolojisi dersini vermis olan 6gretim Gyelerinin/elemanlarinin ifadelerinde de
aciga ciktigini;  kimi  6gretim  gorevlilerinin/Gyelerinin - mevcut basgar
degerlendirme anlayisini elegtirdiklerini ve farkli bir uygulama g¢abasi i¢inde
olduklarini ortaya koymaktadir. Ogrenci basarisinin nasil degerlendirildigine
iliskin ifadelerden biri oldukca carpicidir. ifadede, ‘dlgme ve degerlendirme’
kavramlarinin yerine ‘anlama ve gelistrme’ kavramlarinin benimsendigi
belirtiimigtir. Sinif igci 6grenme sdrecinin, mumkin oldugunca karsilikl
etkilegsimlerle ve birbirinden 6grenmeye dayandiriimaya ve bu yolla 6grencileri
tartismalara katmaya ¢abalandigi ve bu katilimlari da bir degerlendirme yolu
olarak kullanmanin tercih edildigi vurgulanmistir ki bu anlayis neoliberal egitim
sisteminin ogretilerinden tamamen farkli hedefler tagimaktadir. Bu anlamda,
ogrenciyi, onun 6grenme ve sorgulama pratigini, kendini ortaya koyusunu bu
denli degerli kilan bir anlayis, neoliberalizmin tim dayatmalarina karsin, sinif
ici pratiginde, bir direng noktasi olarak degerlendirilebilir. Fakat bu
uygulamalarin kendi c¢ikmazlarini da beraberinde getirdigi; uygulama
esnasinda kimi sikintilarin meydana geldigi; ogrencilerin, egitim sisteminin
kazandirdigi kimi aliskanliklarin disina ¢gikmakta zorlanmasi nedeni ile dersin
igslevini tam olarak yerine getiremedigi belirtiimistir. Sunum yapmak
konusunda genellikle ayni o6grencilerin  gonulli  oldugu, &grencilerin
sunumlarint konulari tartisma zeminine c¢ekecek bir yontemle sunmakta
zorlaniyor olduklar ifade edilmistir. Ogrencilerin, sadece 6gretmenin anlatip
da kendilerinin dinliyor, pasif olduklari bir ders yerine, kendilerinin de katildigi
bir ders istiyor olduklarini ifade etmelerine ragmen, derse katilm, ders dncesi
hazirhk yapma, dersi titizlikle takip edip, tartisma alani olugturmakta sorunlar
yasadiklari ifade edilmektedir. Agiktir ki, égdrenciler, ilkdégretimden itibaren
deneyimledikleri ve igsellestirdikleri bu ders isleyis ve dusunuds bigimini
Universite siralarinda da devam ettirmekte ve bunun disina ¢ikmakta
zorlanmaktadirlar. Ozellikle 1980 sonrasi, egitim, 6gretmen ve ogrenci
yeniden tanimlanmis; bilgileri ezberleyip sorulari sunulan siklar gergevesinde
dogru yanitt bulacak sekilde yanitlayan ogrenciler makbul goértulmeye
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bagslanmigtir. CUnkl ancak bu dgrenciler, gomuldukleri sinavlarla/testlerle bas
edebilip ‘basarili’ olabileceklerdir. Bu noktada, tartisma ve sorgulama alani
agan bir egitim sosyolojisi dersi 6grencilerin algilamakta ve benimsemekte
gucluk cektikleri bir ders konumuna dusmektedir. Bilgilerin, ezberlenip not
alma ve sinifi/sinavi gegme araci olarak goruldugu bir egitim sisteminde,
onlarin tartismanin ve sorgulamanin birer araci olarak goruldugu bir egitim
sosyolojisi dersi hakim egitim patrigine alternatif bir yol sunmaktadir. Bu
durum, egitim sosyolojisi dersinin, yeni aligkanliklar kazandirmakta énemli bir
rol oynayabilecegini ve fakat buyuk sistem icinde tek basina vyeterli
olamayacagini da géstermektedir. Bagka bir ifadede, not verme uygulamasina
iligkin kaygi oldukga samimi ve carpici bir bi¢cimde dillendiriimektedir.
Gorugulen ogretim  Uyesi, ogrencileri degerlendirme slrecinde ¢ok
zorlandigini, bu siirecin, onu, ‘Urkitip’ ‘korkuttugunu’ belirtmistir. Ogrencilerin,
hicbir gekince gostermeksizin acimasizca degerlendiriimesine dair ogretilerin,
egitim sisteminin her alanina sindigi bir donemde, ‘6gretmenlerin
ogretmeninin’ boylesi bir kaygiy1 ¢gok net ve samimi bir dille ifade ediyor olusu,
ezber bozan bir yaklagim olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durum, tam da,
egitime elestirel yaklasan bir egitimcinin, ona dayatiimak istenen egitim
anlayisi ile kendi egitim anlayisi arasinda ortaya c¢ikan derin celiskide
deneyimledigi sikintlyi resmetmektedir. Bu celigkiden kurtulmanin bir yolu
olarak, égrencilerden zaman zaman kendilerini degerlendirmelerinin isteniyor
olmasi da yine genel gecger 6lgme degerlendirme anlayisina karsi bir direng
noktasi olarak yorumlanabilir. Aciktir ki, 6gretim gorevlilerinin/Gyelerinin
egitime iliskin bakislari kendi sinif igi pratiklerinde de yansimalarini
bulmaktadir.

Bulgularin ortaya koydugu bir baska belirleme, egitim sosyolojisi dersinde
kadin dgrencilerin erkek 6grencilere oranla derse ilgili olduklarina iligkindir.
Ogretim  gorevlilerinin/lyelerinin, séz konusu belirlemelerine getirdikleri
aciklamalar birbirinden farkli duyarhliklar tasisalar dahi tamami toplumsal
cinsiyete temas eden ¢ozumlemelerdir. Kadin dgrencilerin derse karsi ilgi ve
motivasyonunun daha yuksek olmasiyla ilgi yapilan ¢6zimlemelerden birinde,
bu farklilik, dersin veriliyor oldugu fakllte yani egitim faklltesi ile
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iligkilendirilmistir. Kadin o6grencilerin, ilgi ve motivasyon yuksekligi, bu
ogrencilerin, 6gretmenlik meslegdini isteyerek tercih edip, motivasyonu ve ilgisi
erkek ogrencilere oranla daha yiksek bicimde fakilteye geliyor olmalariyla
aciklanmaktadir. Bu ¢cozumleme, mesleklerin kadin meslegi ve erkek meslegi
olarak ayristirildigi cinsiyetci kalip yargilara isaret etmektedir. Mesleklere
yuklenen cinsiyet¢i degerler, dgrencilerin Universite tercihleri ve sonrasinda
derse karsi ilgi ve motivasyonlari Gzerinde de etkisini sirdirmektedir. Calisma
kosullari ve gerektirdigi mesleki nitelikler geregi bir kadin meslegi olarak
gorulen 6gretmenlik mesleginin, kadin 6grencilerin daha Universite tercihleri
déneminde isteyerek, gonulli olarak hedefledikleri bir meslek olma &6zelligi
tasidigi bu isteklilik halinin, ayni 6lglude, bolumde alinan derslere de yansidigi
anlasiimaktadir. Kadin 6grencilerin, derse karsi istekli ve motive oluslarina
getirilen bir baska agiklama, onlarin, erkek 6grencilere oranla ‘duyarliliklarinin’
daha yuksek olmasi gerekgesi ile, sosyoloji ve psikoloji gibi derslere karsi
daha istekli davranmalari ile ilgilidir. Toplumda sik¢ga kargilastigimiz ‘kadin
duyarlihgr’ ifadesi ancak toplumsal cinsiyet farklilasmasi ile agiklanabilir
gozukmektedir. Cunklu kadinlara atfedilen duyarlilik Ozelligi, aileden meslek
secimine, davranis kaliplarindan kullandiklari dile kadar, ¢ogunlukla onlarin
toplumsal rolleri ile iligkilendirilmistir. Sosyoloji ve psikoloji bilimlerinin,
duyarhlik gerektiren bilimler olmasi nedeniyle kadin égrencilerin ilgisine erkek
ogrencilere oranla daha ¢ok hitap ettigi ve bunun bilimsel bir arastirma ile
desteklendigi ifade edilmistir. Bu durum, s6z konusu bilim dallarinin, temelde,
insani anlama ile ugrasmasi (tipki her biri birer ‘anne’ adayi olan kadinlar gibi)
ve ‘sozel alanlar olmasi gerekgesi ile kadinlarin ilgi alanina daha yakin
goruldigunu akla getirmektedir ve bu yaklasimin kendi icin de cinsiyetci bir
yaklagim oldugu dugunulmektedir.

Bulgular, kadin ogrencilerin derse kargi daha ilgili olmalarinin diger bir
nedeninin, onlarin kendilerini egitim yolu ile gérinlr kilmaya ve ispatlamaya
calismalariyla iligkilendirildigini ortaya koymaktadir. Kadin 6grencilerin sadece
egitim sosyolojisi dersine degil, diger tum derslere de ilgili oldugu ve bu
durumun toplumsal cinsiyet ayrimciigi kaynakli tutum ve vyaklasimlar

nedeniyle toplumda one c¢ikmalari engellenmis kadinlarin, dersi kendilerini
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ispat alani olarak gormeleri ile aciklanabilecegi ifade edilmistir. Bu
degerlendirmenin, kendi iginde toplumsal cinsiyet ¢dzimlemesi yapmakla
birlikte, cinsiyet ayrimciligina karsi duyarlilik tasidigi distnalmektedir. Clnkda,
duyarli bir bakisla yapilmigs bu degerlendirme, derse kargi ilgiyi, dersin
gerektirdigi 6zelliklerle ve bunun toplumsal rollerle bigilen cinsiyet 6zellikleri ile
ortusup ortusmedigi ile iligkilendirmek yerine, kadin ogrencilerin egitimi bir
mucadele ve kendini ispat alani olarak gormesi ile iligkilendirmistir. Diger
yandan, kadin ogrencilerin aslinda galismaktan baska pek de bir sanslarinin
olmadigi ¢unkU sosyal hareket alanlarinin erkeklere oranla ¢ok daha sinirli ve
tutucu oldugu bu nedenle de ilgilerini derse vermelerinin daha kaginilmaz bir
hal aldigi ve bu durumun yine butunuyle toplumsal cinsiyet ayrimciligi ile
iligkili oldugu belirlemesinde bulunulmustur.

Diger yandan, bagka bir degerlendirmede, kadin &grencilerin grup
tartismalarinda, sunum hazirlama ve yapmakta daha istekli olmasina kargin
erkek ogrencilerin, tartismalara bireysel katihmda daha istekli olduklar ifade
edilmistir. Bu durumun, kadinlarin sinif igi etkinliklerden kendilerini yuksek
sesle ifade etme konusunda gosterdikleri ¢ekince ile ilgili olabilecegi
belirtilmistir. ilgili 6gretim Gyesi, kadin égrencilerin, dzellikle bireysel tartisma
ve kendini bireysel ifade etme konusunda tesvik etme ¢abasinda oldugunu da
ifade etmistir. Bu tlurden goézlemler ve uygulamalar, 6gretim Gyesinin,
toplumsal cinsiyet duyarlihigini sinif i¢i uygulamalarina ve gézlemlerine tasiyor
olduguna isaret etmektedir. Zira, gosterilen bu duyarhliga ve godzlem
derinligine karsin kadin ogrencilerin ge¢mis aligkanliklarini buayuk olgude
devam ettiriyor olmasi, baskin kulturin cinsiyet¢i oruntulerinin ne kadar da
yaygin ve igsellestiriimis oldugunu dusundirmektedir. CUnkl sessizlik
kiltarine ait oldugu dustnulen bu tar davraniglar strekli ve farkl bicimlerde
gizli ya da acik yollarla toplum tarafindan kadinlara benimsetiimektedir.
Verilen sorumluluklari sessizlik i¢cinde yerine getirmesi beklenen ve kendilerini
dogrudan temsil yollari kapatilan kadinlarin, sunum gibi 6nceden hazirlanmisg,
kurgulanmis ve arkasinda gizlenebilecekleri bir metin ve belki de grup
arkadaslarinin varhgiyla kendilerini daha guvende hissettikleri bir uygulamada
istekli gorandrken; anlik ve belki de gatismayi gerektiren ve kisinin dogrudan
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kendini ortaya koymasi gereken sinif i¢i tartismalarda kadin 6grencilerin
cesaretsiz davraniyor olmalari anlasilir bir durumdur. Sinif igi gdzlemlerinde
toplumsal cinsiyet duyarliigi tasidigi ifade edilmis olan bir baska 6gretim
uyesinin degerlendirmesinde, kadin ogrencilerin derse karsi daha dikkatli,
Ozverili, anlamaya ve dinlemeye donuk bir tavir icinde olduklarini belirtmigtir.
Bu durum, bir yandan egitimlerini Gniversite siralarina kadar tasiyabilmeyi
basarmis ve ileriye donlik hedefleri olan kadinlarin, aldiklari egitimi, kendilerini
gelistirme, kabuklarini kirma firsati olarak gordiklerine bir isaret olabiliyorken,
diger yandan, yine cinsiyetci degerlerin sekillendirdigi bir tavri ve tutumu da
ortaya koymaktadir. Bir anne, es ve ev kadini olarak titiz, 6zverili, dikkatli
olmasi beklenen kadinlarin, bu kultiri kendi sinif i¢i yasantilarina da
tagidiklari  daginulebilir. Ote yandan, ayni 6gretim (yesinin, kadin
ogrencilerin, derste anlatilan her seyi not tutmasini ve erkek ogrencilerin
sonradan bu notlarindan yararlaniyor olmasini ‘cinsiyetgi bir isbdlimU’ olarak
degerlendirip duydugu rahatsizlik nedeniyle kadin 6grencileri uyarma ihtiyaci
hissettigine iliskin aciklamasi hem kadin ve erkek ogrenciler arasindaki bu
davranis farkhliginin toplumsal etkilerini hem de ilgili dgretim Gyesinin cinsiyet
esitsizligine iliskin  duyarlihigini  acgiga c¢ikarmasi agisindan  onemli
gorulmektedir.

S0z konusu bulgularla tutarlik gosteren bir bagka goézlemde, egitim sosyolojisi
dersinde, erkek ogrencilerin genellikle kadin ogrencilere gore sinif igi
tartismalara daha c¢ok katilim sergiledigi belirtiimis ve kadin o6grencilerin
Ozellikle ortinme gibi konularda erkek ogrencilere gore daha c¢ok katilim
gosterdigi de degerlendirmeye eklenmistir. Ayni o6gretim Uyesi, erkek
ogrencilerin sosyal ve siyasal konularla ilgili tartismalarda daha katilimci
oldugunu, bunun da erkek o6grencilerin ilgi alanlarinin daha genis olabilecegi
ile iligkilendirilebilecegini belirtmigtir. Bu degerlendirme, tam da, katilima iligkin
diger bulgularin c¢oguyla paralellik gostermektedir. Erkek &grencilerin,
yonetim, karar alma, gorus uretme ve tartisma, sorun tespit etme ve ¢dzim
uretme konularinin erkek olma hali ile bagdastirildig! bir toplumda, siyasal ve
sosyal icerikli tartismalarda one c¢ikiyor olmalari anlagilir bir durumdur. Bu
durumun, kadin ogrencilerin bu igerigi tasiyan tartismalara ilgi duymadigi
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seklinde yorumlanamayacagi, 6gretim gorevlisi/ Uyesinin, esasinda hem kadin
hem de erkek 6grencilerin konulara kargi ilgili olduguna; sadece tartismalarda
erkek &grencilerin daha katilimci davrandiklarina iligkin ifadesinden
anlasiimaktadir. Bu noktada, sinif i¢i tartismalarin hangi konular ¢ergevesinde
ve hangi icerikle sekilleniyor oldugunun derse katiimda etkili olabildigi
sonucuna varilabilir. Ortinme, basértisti gibi dogrudan kadinlarin giinlik
yasam pratiklerini etkileyen bir meselede, kadin oOgrencilerin daha ¢ok
duyarlihk goOstererek ve belki de kendilerini ifade etme firsati yakaladiklari
hissi ile ilgi tartismalara katiliyor olduklari dislnilebilir. Ote yandan, ilgili
uyesinin, kadin ve erkek ogrenciler seklinde bir ayrim ile degerlendirme
yapmaktan 6zenle kaciniyor olmasi, verilen egitim sosyolojisi derslerinde
kullanilan dilin, kapsama dahil edilen konularin ve bu konulara iligkin bakis
acisinin dersin hangi 6gretim gorevlisinin/Uyesinin rehberliginde takip edildigi
ile yakindan ilgili olabilecegine bir isarettir. Gorislinlu bu c¢bézimlemelerle
aktaran ogretim Uyesinin, toplumsal cinsiyet bakis acgisi ile yapilan
degerlendirmeleri dogru bulmadigini dnemle vurgulamasina ragmen, ilgili
ogretim Uyesinin konuyla ilgili olarak yapilan goézlemlerinin, toplum cinsiyet
farklilasmasina iliskin kimi belirlemeler sundugu dusunidimektedir. Fakat
belirtiimelidir ki, s6zu edilen ornek tartisma konusu dahi, egitim sosyolojisi
dersinin, verilis kapsamina ve kimin tarafindan verildigine bagh olarak degisik
icermeler tasiyor olmasina ragmen, gesitli toplumsal ve siyasal konularda bir
tartisma ve sorgulama alani yarattigini gostermektedir.

TUum bu yorumlar sonucunda, genel olarak kadin ve erkek ogrencilerin, egitim
sosyolojisi dersine karsi ilgi, motivasyon, 0dev, sunum yapmak gibi
davranislar acisindan farkliliklar sergiledigi belirlemesinde bulunmak
mumkundur. Bu konuda belirtiimesi gereken bir diger nokta da, derse iligkin
ogrencilerin tutumlarinin, dersin hangi ogretmen yetistirme programinda
verildigiyle ilgili olarak farkliliklar sergiledigine iliskin genel kanaatidir.
Bulgular, derse karsi ilgi ve isteklilik dizeyinin sosyal agirlikli bélimlerden
gelen o6grencilerin bulundugu bir sinif ortaminda daha ylksek oldugunun
dusunuldugune isaret etmektedir.
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Bulgular, kadin ogrencilerin erkek ogrencilere oranla derse ilgi anlaminda
daha istekli ve ilgili olduklarina iligkin gozlemleri ortaya koyarken, s6z konusu
basari kiyaslamasi oldugunda, c¢ogunlukla bir fark gobzlemlenmedigine
iliskindir. Bu degerlendirmede, ge¢mis donemlerde bu derse iliskin verilmis
notlara erisememekten dolayr somut bir degerlendirme yapilamiyor
olunmasinin da etkisi oldugu dusunulmektedir. Toplam degerlendirmede bir
fark gdézlemlemedigini belirten bir 6gretim Uyesinin, sergilenen basarinin sinav
turine gore farkhlasiyor oldugunu goézlemlemesi ise oldukga dikkat gekici bir
belirleme olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Test sinavlarinda kadin égrencilerin;
kompozisyon tipi yorum ve degerlendirme gerektiren sinaviarda erkek
ogrencilerin daha basarili olduklari belirtiimistir. Bu belirlemenin, sinif igi
tartismalara katilimlarda kadin o6grencilerin ¢ekingen tavir sergilediklerine
iliskin belirlemeyle ilgili olabilecegi dusunulmektedir. Bu durum, yasantilara,
konulara dair kendi disunus bicimlerini kazanmakta ve ifade etmekte, kadin
ogrencilerin erkek oOgrencilere gore daha tutuk, tecribesiz ve cesaretsiz
olabildiklerini dusuindurmektedir. Diger yandan, iki ogretim gorevlisi/Uyesi,
diger butun derslerde de oldugu gibi, egitim sosyolojisi dersinde de, kadin
ogrencilerin  erkek  oOgrencilere oranla daha basarih  olduklarini
g6zlemlediklerini belirtmiglerdir. S6z konusu iki kisiden biri, gegcmis dénemlere
ait not listelerine erisememekten ve kadin-erkek Ogrencilerin sayisal
farkhliklarindan kaynaklanabilecek yanilgilardan 6tard bu konuda somut bir
degerlendirme yapmasinin mumkin olmadigini ancak diger tum dersler de
oldugu gibi egitim sosyolojisi dersinde de kadin 6grencilerin daha basaril
oldugunu sdylemenin mumkun olabilecegini belirtmistir. Kadin 6grencilerin
daha basarili oldugunu belirten bir diger 6gretim Uyesi, bunu, genel anlamda,
kadinlarin toplumsal hayattaki yeri ile iliskilendirdigini ifade etmistir. Toplumsal
yasamda kadinlarin, hareket alaninin erkeklere oranla ¢ok daha sinirli olmasi
sebebi ile kendilerini ders ¢alismaya daha ¢ok adadiklari ve bu durumun da
beraberinde basariyi getirdigi belirtiimigtir. Bu belirleme, ilgili 6gretim Gyesinin,
ogrencilerin egitim yasantilarina dair belirlemelerinde, toplumsal cinsiyet bakis
agisini goz onune aldigini da ortaya koymaktadir.
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Gorusulen tim ogretim gorevlileri/Gyeleri egitim sosyolojisi dersinin 6gretmen
yetistirme programlarinda zorunlu ve Ug¢ kredilik bir ders olarak yer almasi
gerektigini belirtmistir. Diger yandan, iki ogretim gorevlisinin dersin iki
donemlik bir ders olarak okutulmasinin daha uygun olacagini belirtmis olmasi,
ogretim gorevlileri/Gyelerinin, derse atfettikleri 6nemi de ortaya koymaktadir.
Dersin programlardaki yerine ilgili bir diger bulgu, dersin, Ug¢lincu ya da
doérdincu sinifta verilmesinin daha uygun olduguna iliskin genel gorisle
ilgilidir. Bu goruse gerekge olarak, bu dersin diger meslek bilgisi derslerinden
sonra, onlarla olan baglantilarinin da kurulmasinin ardindan daha iyi
anlasilabilecegi gosterilmigtir. Genellikle ikinci sinifin ikinci déneminde
verilmekte olan egitim sosyolojisi dersinin, bu dénemde, dersi anlama
acisindan yeterli donanima sahip olmayan o&grenciler tarafindan aliniyor
olmasinin, dersin anlagiima duzeyini etkiledigi sonucu c¢ikmaktadir. Bu
durumun, ogrencilerin  derse katilimlarina, dersi veren 06gretim
gorevlisi/lyesinin dgrenci profiline gore dersi igleyis bicimine ve dersin

kapsamina dogrudan etkide bulundugu dusunulmektedir.
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Ankara Universitesi Ogrencileri ile Yapilan Goriismelere iliskin Bulgular

Calisma kapsaminda, Ankara Universitesi Egitim Fakiltesi'nden yirmi égrenci
ile goérusulmustir. Gorusulen dgrencilerin tamami, egitim sosyolojisi dersini,
zorunlu se¢meli ders olarak ve 2009-2010 &grenim ddneminin birinci

yariyilinda ve ikinci sinif 6grencisi olarak almiglardir.

Ogrencilerden, su sorulara iliskin gortisleri alinmistir:

1. Egitim Sosyolojisi dersinin 6gretmen adaylarina kazanim (yeni
kavramlar 6grenme, bakis agisi kazandirma vs.) sagladigini disunuyor
musunuz? Yanitiniz 'evet' ise ne tlr kazanimlar saglamaktadir?

2. Sizce EQgitim Sosyolojisi dersi hangi kategoride verilmelidir; se¢cmeli
ders olarak mi, secmeli zorunlu ders olarak mi, zorunlu ders olarak mi?
Gerekgelerinden bahseder misiniz?

3. Egitim Sosyolojisi dersi 1997 tarihli egitim fakultelerini yeniden
yapilandirma duzenlemesinin ardindan, ‘¢ok teorik’ oldugu gerekgesi
ile ogretmen vyetistirme programlarindan zorunlu ders olmaktan
cikarildi. Buna iligkin goruslerinizi alabilir miyim?

4. Bu dersi verimli kilmak ile ilgili:
dersin iglenig bigimine
verilen ddevlere
ogrenci bagarisini degerlendirme yontemine
derste kullanilan kaynaklara iliskin gorus ve énerileriniz nelerdir?

5. Bu derse iligkin paylasmak istediginiz bir aniniz var mi?

1. Gorusulen toplam yirmi 6grenciden on sekizi, dersin gesitli kazanimlar
sagladigini  belirtmistir. Ogrencilerin, dersin sagladi§i kazanimlara iligkin

degerlendirmelerini, belli basliklar altinda toplamak mumkunddr.
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On o6grenci, egitim sosyolojisi dersi sayesinde, c¢esitli konulara iligkin farkl
bakis acilariyla yorumlar yapabilmeyi ve dusunebilmeyi ogrendigini
belirtmistir.

Bes Ogrenci, ogretmenin, icinde yasadigi toplumu ogrenmesi ile egitim
verecedi bireyleri de daha iyi tanima firsati yakalayacagini dusundugunu

belirtmistir.

“Egitim, toplumun icinde, toplumla birlikte vydritilen bir slreg.

Ogretmenin de yasadidi ve egitim verecegi toplumu ve bireyleri
tanimasi, sorunlarini bilmesi ile daha verimli bir egitim sdrecini
getirecedini dustntyorum.”

“Egitim sosyolojisi adi altinda higbir ders almamistim. Mesela, derste
g6rdigim kavramlar, gocuklarin, hangi ortamdan geldigi konusunda
bana yardimci olacaktir ileriki yagsamimda. “

Ug dgrenci, ders sayesinde, iginde yasanilan sistemi ve bu sistemde egitimin
yerini anladigini ifade etmistir.

Ogrencilerden (gl, bu ders sayesinde, dgrencilere dnyargilardan uzak ve
daha nesnel yaklasabileceklerini belirtmistir.

Ogrencilerden ikisi, dersin, 6gretmen adayinin, toplum yapisini 6grenmesini
sagladigini belirtmistir.

iki 6grenci, dersin, ogretmen adayina, sinifsal farkliliklari, toplumsal
tabakalagsmayi ve bunlarin egitime yansimalarini kavrattigini belirtmistir.

iki ®grenci, dersin sagladi§i kazanimlar sayesinde, meslek hayatinda daha
derinlikli ve kapsamli gobzlemler yapacagini dusundigunu su sozleriyle

belirtmigtir:

“Meslek hayatina basladigim zaman, daha kapsamh gb6zlemler
yapmami saglayacak yonlerin varligina tanik oldum.”

iki 6grenci, ézellikle mikro egitim sosyolojisinin konularindan yararlandiklarini
belirtmistir. S6z konusu ogrenciler, saglikli bir okul-aile iliskisi kurmakta bu

dersin sagladigi kazanimlardan faydalanacaklarini belirtmigtir.
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“Ozellikle mikro egitim sosyolojisi daha ¢ok ilgimi gekti. Sonugta,
gelecegin 6gretmenleri olarak, okul, 6grenci, aile vb. kurumlarla iletisim
icerisinde olacagiz... iligkilerimizi dizenlemek... acgisindan katkilari
oldu.”

Iki 6grenci, egitim sosyolojisi dersi sayesinde, toplumun egitimden ve

ogretmenlerden beklentilerinin farkina vardigini belirtmigtir.

“Okuldaki toplumsal roller hakkinda 6grendiklerim, bakis ag¢imi
genigletti. Okul dncesi 6gretmenlere olan ihtiyacin, bir kez daha farkina
vardim.”

“Bize dlgsen gorev ve beklentileri 6grenme agisindan katkilari oldu.”

“Toplumun 63dretmene genel bakisi, 6gretmenin ozellikleri, 6gretmenin
siniftaki tutumlarinin nasil olmasi gerektigi, okulun 6grencilere yararini
acik bir sekilde dile getiriyor.”

iki 6grenci, ogretmenin, okulun, egitimin toplum yasamindaki énemini
kavradigini ve bu nedenle, bir 6gretmen adayi olarak, kendini gelistirme

sorumlulugunun oldugunu fark ettigini belirtmistir.

“Okul 6ncesi 6gretmenlere olan ihtiyacin bir kez daha farkina vardim ve
kendimi gelistirmem gerektiginin dnemini kavradim.”

Ogrencilerden biri, sosyoloji bilimi ve yasantilar arasindaki siki iliskinin farkina

vardigini su sozleri ile ifade etmigtir:

“Aslinda, sosyolojinin, hayatimizin iginde yer aldigini ve ne gibi
alanlarla, nasil iligkiler icinde oldugunu 6grendik.”

Bir 6grenci, dersin her 6gretmen aday! tarafindan alinmasi gerektigini fakat
teorik bir ders olmasi sebebiyle dersi veren Kkisinin dersi sikiciliktan

kurtarmakta ¢ok 6nem kazandigini su cimleleri ile ifade etmektedir:

“Teorik bir ders. Ne kadar gerekli olsa da sikici bir ders. Dersi anlatan
ogretmen daha 6nemli. Ogrencilerin bu dersten kazanim saglamalari
icin, 6nce, 6gretmenin bu dersten bir seyler kazanmis olmasi gerekir.”
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Yedi ogrenci, dersin farkli 6gretim Uyelerinden alinmasi halinde farkli

kazanimlar saglayacagini belirtmigtir.

“Degisik hocalardan alinan derslerin buyidk o6lgcide farkhliklar
gOsterecegi aciktir. Ders bana buyuk dlgiide kazanim sagladi ama hoca
faktéru ¢ok dénemli. Biz genel olarak terimsel, teorik, monoton bir ders
isledik. Bu da belki bizim bu dersten yeterince faydalanamadigimizi
goOstermektedir.”

Iki 6grenci, dersi gerekli bulmakla birlikte ders kapsaminda kimi konulari
gereksiz buldugunu ifade etmigtir.

Gorlugulen ogrencilerden Ugl, dersin kendilerine pek bir sey kattigini
dusunmediklerini belirtmigtir. Bir 6grenci, gelisimlerinde bu dersin genel kultar
boyutunu destekledigini fakat bu kazanimi da gerekli gérmedigini belirtmistir.
Iki 6grenci dersin gok teorik oldugunu ve gogunlukla konulari ezberlemek

zorunda kaldiklarini belirtmistir.

2. Ogrencilerden on ikisi, egitim sosyolojisi dersinin zorunlu ders kapsaminda

verilmesi gerektigini belirtmigtir.

“Ogretmenlige adim atacak tim bireylerin, egitim sosyolojisi hakkinda
bilgi sahibi olmasi gerekir.”

“...insanlarin, yasadigi topluma ayak uydurmasi; gecmisi 6grenerek,
bireysel farklari g6z online alabilmesi igin sosyolojinin temellerini
bilmesi gerekir.”

Bes 6grenci, dersin zorunlu ders olarak verilmesi gerektigini ve ancak dersi
veren Kisilerin, konulari, daha anlamlandirarak ve monotonluktan uzak bir

anlatimla sunmalarinin énemli oldugunu ifade etmistir.

“Bence, zorunlu ders olarak verilmesi gereken; egitim agisinda 6nem
teskil eden bir derstir. Fakat ders, konulara daha iyi anlam
kazandirabilecek, canl tutabilecek hocalar tarafindan verilmelidir.”
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Bir 6grenci, dersin, yogun igerigi nedeniyle zaman zaman bunaltici bir ders
halini aldigini ama zorunlu olarak verilmesi gerektigini su sozleri ile

belirtmistir:

“Yogun bir programi var. Bazen, bogucu olabiliyor. Fakat bir 6gretmen
adayinin okumasi gereken bilgilere ve igcerige sahip oldugunu
distniyorum. Ogretmene fakli bakis acilari kazandiracak fikirler var
icinde”

Gorlsulen yirmi 6grenciden sekizi, egitim sosyolojisi dersinin, segmeli ders
kapsaminda verilmesi gerektigini belirtmigtir. Ogrencilerin bir kismi, dersin
seg¢meli ders olarak verilmesinin gerekliligini, dersin teorik olmasiyla
iligkilendirmistir. U¢ 6grenci, dersin ¢ok teorik olmasi sebebiyle sikici bir hal

aldigini ifade etmisgtir.

“Zaten teoriye dayal bir ders. Bir de zorunlu olunca daha da sikici hale
geliyor.”

iki dgrenci, dersin, egitim sosyolojisi alanina ilgisi olan égrenciler tarafindan

secilmesinin uygun olacagi goruagundedir.

“Teorik ve sikici bir ders. Bence, ilgisi olanlar i¢in ideal.”

iki ogrenci, dersin zorunlu ders kategorisinde verilmesi halinde, gonilsiiz
ogrencilerin dersten verim alamayacagini disunduguniu su soézleri ile ifade

etmigtir:

“Dersi sevmeyen; zorunlu gelen bir grenci, dinlese bile kendine yeterli
olamaz. Onemli olan, onu gergekten isteyerek 6grenmesi.”

iki 6grenci, sunulan bilgilere, dersi almadan, kisisel ¢abalarla ulasilabilecegini

ifade etmistir.
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“Teorik bir ders oldugu icin zorunlu olarak almasa bile Agdrencinin
kendisi de o bilgileri edinebilir.”

“ ...6gretmen adayi, isterse, o kitabi her hallkarda elde edebilir ve
ulasmak istedigi bilgiye kendisi karar verebilir.”

Bir o6grenci, ogrencinin, kendi karariyla segtigi bir dersin sorumluluklarini
almakta daha gonulli olacagini belirtmigtir.

Bir diger ogrenci, egitimini aldiklari alan ile dogrudan iligkisi olan daha 6nemli
derslerin oldugunu belirtmigtir. Ayni 6grenci, dersin segmeli ders olmasi
gerektigini; bu yolla derse girecek Ogretim Uyesini segme firsat

yakalayabileceklerini su sozleri ile belirtmistir:

“Bu dersi gérmemizin sagladi fayda kuskusuz. Fakat bu boélimle ilgili
daha 6nemli derslerin oldugunu distntyorum. Ayrica, segmeli olmali ki,
derse girecek hocayi da segebilelim. Ders kadar, onu anlatan, aktaran
kisi de 6nemli.”

Ogrencilerden bir digeri, dersin zorunlu ders olarak veriliyor olmasinin
kendisinde dnyargi olusturmus olabilecegini ve bu nedenle de derste sikiimis

olabilecegini belirtmistir.

“Biz zorunlu almistik. Zorunlu oldugu i¢in sikiimis olabilirim.”

Diger bir 6grenci, dersin, 6gretmen adayina katki sagladig: ve fakat zorunlu
olarak verilmesi halinde 6grencilerde olumsuz dnyargilar olusturabilecegini su

sozleri ile belirtmistir:

“Egitim sosyolojisi dersi, 6gretmenin bakis agisini genigletebilecek bir
ders. Ancak, zorunlu olarak verildiginde, d3drencilerde bazi ényargilar
olusturabiliyor. Bu ylzden, segmeli olarak verilip; dégrencilerin katilimi
saglanarak, zevkli bir ders iglenirse, bu dersin amacina ulagsacagini
distndyorum.”

3. On iki 6grenci, dersin zorunlu olmaktan c¢ikariimasinin yanlis bir karar

oldugunu belirtmigtir.
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Yedi 6grenci, dersi zorunlu olmaktan gikarmak yerine, dersin islenis bigciminde

yapilacak degisikliklerle, tespit edilen sorunlarin asilabilecegini belirtmigtir.

“Zorunluluktan ¢ikarmak yerine, dersin guncellestiriimesi; daha égrenci
katilimli hale getirebilmek igin degisiklikler yapilmasi daha faydali hale
getirir.”

Gorugllen 6grencilerden  Ggli, YOK’Gn sundudu gerekgenin, dersin
kaldiriimasina iligkin gercek gerekge olamayacagini; bu kararin arkasinda
baska nedenlerin oldugunu dugindugunu belirtmigtir.

Dort 6grenci, sunulan kavramlar ve yaklasimlar nedeniyle, dersin teorik ve
zaman zaman anlagilmasi zor bir ders olma 6zelligini tagidigini fakat bunun
ogretmen adayinin gelisimi icin gerekli oldugunu belirtmigtir.

Ug 6grenci, dersin zorunlu ders olarak verilmesi gerektigini, ancak, ders

saatinin konularin yetistirilememesine neden oldugunu belirtmigtir.

“Ders saatinin az olmasi, dersin hizli islenmesine neden oluyor. Bu
yuzden, dersin verimi azaliyor. Bunun yerine, ders saatini arttirip veya
teori kisimlarini azaltmalari daha dogru olurdu.”

Gorugulen ogrencilerden sekizi, dersin zorunlu olmaktan ¢ikariimasinin

olumlu bir karar oldugunu ifade etmistir.
Bes dgrenci, dersin zorunlu olmaktan ¢ikariimasinin olumlu bir karar oldugunu
disunmelerine gerekge olarak dersin sikici oldugunu dustinmelerini

gOstermigtir.

Bir 6grenci, egitime iligkin teorik birikimi anlamanin ve degderlendirmenin, bir

ogretmen adayinin kapasitesinin Ustinde bir ugrasi olacagini belirtmigtir.

“ Teorik yonden ele almak, bir egitimcinin Ustlinde olabilir.”
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Dersin islenis bicimine iliskin gorisler:

Yedi ogrenci, dersin ogretmen merkezli iglenmesinin, dersin verimini
disurdigunu; daha cok tartisma ve sunum yapma firsatinin yaratilmasinin,

dersin verimini artiracagini belirtmigtir.

“Bu dersi islerken, 6gretmen anlatti, 6grenciler dinledi... 6grencinin
etkin olmasi igin, 6gretmenin dersi 6grencilere anlattirip, sunumlarla
destekleyip, sonunda kendisi toparlasa daha kalici olabilirdi.”

“Biz, derste, neredeyse hi¢ s6z hakki alamadan oturduk...aslinda,
tartisilabilecek ¢ok sey vardi; konular ¢ok ilgingti.”

iki 6grenci, dersin, gérsel materyallerle desteklenmesi gerektigini belirtmistir.

Verilen odevlere iliskin gorusler:

Ogrencilerden sekizi, hic 6dev veriimeden islenen bir dersin yeterli verim
saglamadigini; Odevlerle, dersin anlasilirhginin  saglanmasi gerektigini

belirtmigtir.

“...derste hi¢ 6dev verilmemesi...ile 6grencinin ilgisi sondurdlmustar.”

Bes ogrenci, egitim sosyolojisi alaninin daha iyi anlagilabilmesi icin, alan ya

da literatur aragtirmasi gerektiren 6devler verilmesi gerektigini belirtmigtir.

Ogrenci basarisini degerlendirme ydntemine iliskin goriisler:

Gorlusulen odgrencilerden besi, dénem boyunca vyapilan iki sinavia
degerlendirme yapilmasinin yanhs oldugunu; derse katilim, édev ve sunularin

da deg@erlendirmeye katilmasi gerektigini belirtmigtir.

Ug O6grenci, yapilan sinavlarin, &grenciyi bilgiyi ezberlemeye degil;

yorumlamaya tesvik etmesi gerektigini belirtmigtir.
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“Sinavlar, ezberden 6te, &grenilen bilginin, kullanilarak yorum
yapilabilecegdi sorularla yapiimali.”

Derste kullanilan kaynaklara iliskin gorusler:

Ogrencilerden yedisi, dersin tek kaynaga bagl kalinarak anlatiimasinin,

dersin verimini dusurdugunad belirtmigstir.

“Tek kaynak vardi zaten. Daha fazla kaynak olsa, daha ¢ok sey
kazandirabilirdi.”

“Dersin tek kaynaktan islenmesi hem kolaylik sagliyor hem de sorun
yaratiyor. Ogrenciyi ugrastirmiyor ama farklh bakiglari gérmemizi de
engelliyor bence.”

“Derste tek kaynak kullaniimasi ile 6grencinin ilgisi séndurilmustar.”

Gazi Universitesi Ogrencileri ile Yapilan Gériismelere iliskin Bulgular

Calisma kapsaminda, Gazi Universitesi Egitim Fakiltesi’'nden yirmi dégrenci ile
gorusulmustur. Gorugulen oOgrencilerin  tamami, egitim sosylojisi dersini,
zorunlu se¢cmeli ders olarak ve 2009-2010 egitim-6gretim programinin birinci

doéneminde, dérduncu sinif dgrencisi olarak almistir.

1. Gorugulen o6grencilerin on vyedisi, aldiklari egitim sosyolojisi dersinin
kendilerine kazanim/kazanimlar sagladigini ifade etmigtir.

Ogrencilerden onu, dersin kendilerini gesitli konular (zerine disiinmeye sevk
ettigini ve elestirel dustinme yetenegi kazandirdigini ifade etmistir. Bir 6grenci,

dersin sagladigi disinme pratiginin nemini su sozleri ile ifade etmistir:

“ Evet, kesinlikle kazanim sagladigini dusinudyorum. Egitim fakultesi
Ogrencileri olarak, ufkumuzu genisleten ve en onemlisi de bizleri
distiinmeye yobnelten bir dersti. Bu derse daha fazla énem verilmesi
gerektigini distnliyorum... tim egitim fakiltelerinde ders olarak
koyulmasi gerektigini distiniyorum.”



117

Ogrencilerden biri, elestirel dusinis bigiminin dnemine su soézleri ile

deginmigtir:

“Ogretmen olarak her yeni bakis acisi, elestirel disiinme icin katki
saglar. Elestirel disinme yetenegdi ise dogruyu bulma ydnindeki en
onemli adimdir.”

Elestirel dUginme yetenegiyle ne kastedildigine iligkin yapilan agiklamalardan
ikisinde, paradigmalar sayesinde, bir konuya nasil fakl bakis acilari ve

yorumlar ile yaklasilabileceginin ogrenildigine deginilmistir.

“Egitim sosyolojisi hakkinda yapilan arastirmalardan, cesitli kuram ve
kuramcilardan haberdar olduk. Egitime farkh yaklagimlarin bakis agimi
genislettigini distiniyorum. Ayni olaya farkli noktalardan bakildigini
gormek faydali oldu.”

Ogrencilerin yedisi, egitim sosyolojisi dersinde gesitli kavramlar 6grendiklerini

ve bunlar Uzerine tartisip yorum yapma firsati edindiklerini belirtmistir.

“Hedefimiz 6grencileri egditmek oldugu igin egitimle ilgili kavramlari
bilmeli.”

“Simdiye kadar duyup kullandigim bircok kelime ve kavramin aslinda
farkli anlamlara da geldigini 6grendim.”

“Derse girdikten sonra bildigim kavramlarin eksik ve yanhs oldugunu
o0grendim. Sosyolojinin derinlerine inerek yeni kavramlar ve bunlarin
gergevelerini tam bir sekilde 6grendim.”

“Siyasilerin agzindan duydugumuz, cesitli yazilarda karsilastigimiz
kavramlari...sdzlerin i¢ini doldurabilmemizi sagladi.”

“Egitim  sosyolojisi  dersiyle daha  6nceki  dgretimlerimizde
karsilasmadigimiz, Ustinde fazla durulmayan konulari ve kavramlari
derinlemesine inceleme firsati bulduk.”

“GUnlik hayatta sikga kullandigim bazi ifadeleri uygun vyerlerde
kullanmadigimi fark ettim.”

“Evet ders cok faydali oldu. Kafamizdaki bazi kavramlara agciklik
getirdik.”

“Yeni kavram 6drenme konusunda yararh oldugunu digtndyorum.”

“Egitim sosyolojisi konusunda bazi kavramlari 6grendim. Mikro/makro
egitim, yatay/dikey hareketlilik gibi kavramlar...”

“Cogunu bildigimizi sandigimiz kavramlarin aslinda i¢inin bos oldugunu
ya da eksik oldugunu gordim. Kavramlari anlamlandirma ve
yorumlama agisindan benim i¢in ¢ok faydali oldu.”
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“Evet, kesinlikle yarar sagladigini dustniyorum. Cunkd biz birgok
kavramin adini bilip kullandigimiz halde anlamini tam olarak bilmiyoruz.
Egitim sosyolojisi dersinde gecen kavramlar da toplumla ve &zellikle
egitimle ilgisi oldugu icin bunlarin bizler tarafindan ¢ok iyi bilinmesi
gerekiyor. Ayni zamanda bu kavramlar arasindaki iligkileri anlamak igin
faydali bir ders.”

Bu noktada verilen orneklerin buylk ¢ogunlugu, demokrasi ve firsat esitligi

kavramlarina iligkindir.

“Ozellikle demokrasi kavramini, firsat esitligi kavramlarini daha net
kafamda olusturabildim.”

“Ozellikle demokrasi kavramini mikro ve makro diizeyde ele alip
incelemek bana katki sagladi. Genel Kkiltir olarak her o6gretmen
adayinin almasi gereken bir ders olarak disuntyorum.”

“Egitim ile demokrasiyi bu ders olmadan o6nce saglhkli bir sekilde
iliskilendirmek s6z konusu degildi. Bu agidan bize faydalari olmustur.”

S6z konusu o6grencilerden biri, dersin diz bir anlatimla sunuldugu ve
ogrencilerin ezber yapmak zorunda kaldigi bir modelden ziyade kavramlarin
Uzerine tartisildigr bir ders modeli olma acisindan ornek teskil ettigini su

sozleri ile belirtmistir:

“Dersin icerigine dair konular sinif ortaminda tartismaci bir egitim
sisteminin benimsenmesine elverigliydi. Bir kavramin teorik olarak
Agrenilmesinden ¢ok bu kavramin tartismaya agilarak 6rneklendiriimesi
ve sinifin etkin katihminin saglanmasi bakimindan verimli bir ders
oldugunu dusinuyorum.”

Gorlsulen ogrencilerin ikisi, egitimin 6nce bireysel sonra da toplumsal
degisimdeki ve toplumsal kalkinmadaki yerini ve énemini égrendiklerini ifade

etmigtir.

“ Egitimi toplumu kalkindiran, toplumsal hareketliliJe neden olan bir
bltln igerisinde goérmemizi saglamistir. Toplumsal degisim, bireysel
degisim egitimle gergeklesir ki bu da egitim sosyolojisi alani igindedir.”

“Toplumun gelismesi igin egitimin zorunlu oldugunu fark etmemi
sagladi.”



119

Ogrencilerden g, sosyal tabakalagsmaya iligkin bilgilerin kendilerine dnemli
bir bakis agisi sundugunu; sinifin farkli sosyal tabakalardan gelen égdrencilerin
bir arada bulundugu bir ortam olduguna iligkin farkindaligin meslek
yasamlarinda kendilerine 6grenciyi anlama, iletisim kurma, rehberlik etme gibi

konularda cesitli faydalar saglayacagini su sozleri ile ifade etmislerdir:

“Her kesimden Kkisiyle iletisim kurabilmemiz acisindan 6nemli fikirler
edindim.”

“Eger atanirsak, dgrencileri bilingli bir sekilde ydnlendirebilirim ¢lnku
her insan sosyal tabakaya mensup.”

Gorlgulen o6grencilerden Ugl, 6gretmenin  6grenciyi  taniyabilmesi igin
oncelikle toplumu tanimasi gerektigini ve egitim sosyolojisi dersi ile toplum

yapisina ve isleyisine dair bilgi edindiklerini belirtmiglerdir.

“Bu dersin, 6gretmen adaylarina farkli bir bakis acisi kazandirdigini
distniyorum. CUnki o6gretmenler insan yetismesini meslek
edinmiglerdir ve bu da toplumu taniyarak gerceklesir. Ogretmen
adaylari toplumun gesitli yonlerini bilmek zorundadir ve bdylece egitim-
Ogretimi kaliteli hale getirir.”

“Ogretmenler sadece &grencilere bilgi aktaran kisiler degillerdir.
Ogrencilere islevsel bilgiler vermeli ve onlari yasama hazirlamalidirlar.
Bu da toplumu ve toplumda yasayan bireylerin 6zelliklerini bilmesiyle
olur. Saglkh bir bakis acgisinin kazanilabilmesi igin de bu dersi
dgretmen adaylarinin almasi gerekir.”

“Bir toplumu egitmek icin dncelikle o toplumun yapisini ¢ok iyi bilmek
gerekiyor. Egitim sosyolojisi toplumumuzu daha yakindan tanimamiz
acisinda buyuk énem tagiyor.”

Gorusulen 6grencilerden Ggl, egitimin  psikolojik boyutunun yani sira
sosyolojik/toplumsal boyutunu da 6grenmenin, 6grenciyi anlamak konusunda

tamamlayici olduguna iligkin goruslerini su s6zlerle ifade etmislerdir:

“Egitim sosyolojisi ile egitim psikolojisi arasindaki ayrimi daha net
gOrdim.”

“Egitimin psikolojik yaninin disinda sosyoloji alaninin da dgdretmenlik
egitimi alan kisilere faydal oldugunu gérdim.”

“ Egitim psikolojisi lafini ¢ok duyduk ama aslinda egitim sosyolojisi de
ne kadar 6nemliymis 6grenciyi anlama da onu fark ettim. Sadece
psikoloji ile alakal degilmis yani her sey... ¢ok faydasi oldu bence.”
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“insan sosyal bir varlik ayni zamanda. Bunu bilmeden anlayamazsin ki
neden oOyle hissettigini, davrandigini. Psikoloji dersi bilmek yetmez
sanki... bunlari da bilmek gerek.”

“Egitim sosyolojisi dersinin, egitimin toplumsal boyutunu gdstermesi
acisindan énemli oldugunu distiniyorum.”

Ogrencilerden ikisi, egitim sosyolojisi dersinin, toplumsal olaylar, kurumlar

arasindaki iligkiyi ve butunu kavramalarini sagladigini belirtmigtir.

“‘Aldigimiz ders kapsaminda sosyal olgular bitinind daha rahat
algilama ve sosyal olaylari dogru yorumlayabilme yetimizi gelistirdik.”

“...egitimin etkilesim igerisinde oldugu din, ekonomi, demokrasi, aile gibi
kavramlar, bunlarin algilanmasi ve iligkilendiriimesi; toplumsal hayatin
daha iyi anlasilmasi ve anlatiimasi agisindan bu dersin 6gretmen
adaylari tarafindan alinmasi taraftariyim.”

Ogrencilerden ikisi, Tirk egitim sisteminin yapisini 6grendiklerini belirtmistir.

Gorlsulen 6drencilerden ikisi, dersinde, egitim tarihini sosyolojik bir
perspektifle ele aldiklarini ve bu sayede gecmis uygulamalardan,
anlayislardan hareketle gunumuz uygulamalarini ve yaklasimlarini anlama
firsati yakaladiklarini belirtmislerdir. Kurulan bu baglantinin, kendilerine
egitimin gelecegine iligkin belirlemelerde bulunmak icin fikir verdigini

belirtmiglerdir.

“Bu ders dgretmen adayinin mutlaka almasi gereken bir derstir. Egitim
sosyolojisi ile egitim tarihinden ve toplumlarin egitim anlayigindan
haberdar olduk. Gegmisten giuinimuize egitim, demokrasi, cumhuriyet
gibi kavramlarin hangi asamalar gegirdigini gérme imkani bulduk.
Boylelikle ginimiz ve geg¢mis arasinda bir kargilastirma yapma,
gelecege iliskin egitim konusunda neler yapilabilir sorusuna yanitlar
arama olanagi bulduk.”

“Bu ders, 6gretmenlere, egitim tarihini vermekle birlikte bunu sosyoloji
ile birlestirerek daha c¢ok bilgi sahibi olmamizi sagladi. Farkh bakig
aclilari getirebilmemize yardimci oldu.”

“Ozellikle tarihi meselelere sosyolojinin bakis agisiyla bakabilme
becerisini kazandik. Bu, meseleleri degerlendirmede hayatimizin her
kademesinde yardimci olacaktir.”

Ogrencilerin biri, egitim sosyolojisi sayesinde diger toplumlardaki egitim

sistemleri hakkinda bilgi edindiklerini belirtmistir.
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“Egitim sosyolojisi dersini dinyadaki egitime goére isledigimiz igin
dinyadaki egitim sistemleri ve egitime genel bakis hakkinda yeni bilgiler
o6grendim.”

Gorlgsulen d6grencilerden biri, derste yapilan tartismalar sayesinde, egitime

iliskin kimi sorunlarin farkina vardiklarini ifade etmistir.

“‘Bu derste fakli bakis acilariyla hayata bakmayl 06grendigimizi
disunuyorum. En azindan olmasi gereken ydnetim sekillerinin, egitim
ideallerinin, firsat esitliginin Ulkemizde nasil uygulanmasi zor oldugunu
gorebildik.”

Ogrencilerden bir digeri, egitimin diger bilimlerle iligkisini 6grendiklerini

belirtmigtir.

“Egitim ve diger bilimlerin iligkisi hakkinda bilgim oldu. Egitimin
kapsaminin sanildidi kadar dar olmadidini, egitimin diger bilimlere ne
derece etki ettiginin farkina vardim.”

Egitim ve toplum iligkisini 6grenmenin egitimin iglevini tam olarak yerine
getirebilmesi agisindan 6nemli oldugu belirtiimigtir. Bu sayede, toplumun
ihtiyaclarinin tespit edilip sorunlarin ve ¢6zum yollarinin bulunabilecegi

belirtilmistir.

“Egitim ve toplum surekli olarak etkilesim halindedir. Egitimin iglevini
tam olarak yerine getirmesi ve verim elde edilmesi i¢in toplum iyi analiz
edilmeli. Egitim programlari olusturulurken toplumsal ihtiyag ve
degdisimler gdz dnlnde tutulmalidir. Yoksa toplumsal ve egitsel alandaki
problemlere istenen kalici ¢ézlimler sunulamaz.”

Dersin, egitimde firsat esitligi/egitsizligi ile ilgili tahliller, ¢ozimlemeler
yapmaya firsat tanidigi ve ogretmene, demokratik bir egitim ortami
yaratabilmesi igcin gerekli temel bilgileri ve bakis acgisi kazandirdigi
belirtilmigtir.
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“Dersin gok biyik kazanimlar sagladigini diistiniyorum. Ogrenciye
demokratik bir egitim ortami hazirlamak, dgdrenciye standart egitim
ortami olusturarak bireysel farkliliklari ortadan kaldirmak... Biliyoruz ki
her 6grenci egitimi esit oranda alamiyor. Bunu g¢evresel, sosyal ve
ekonomik etkenler tetikliyor. Bu derste Ogrenciyi etkileyen bu tip
etkenlerin ¢ok iyi analiz edilmesi ve saghkli bir egitim sisteminin
olusturulmasi gerektigi anlatildi.”

Gorugulen ogrencilerin bir kismi, dersin gesitli kazanimlar sagladigini ve
alinmasi gereken bir ders oldugunu ama derse iligkin kimi sorunlarin oldugunu
dusunduklerini belirtmislerdir.

Ogrencilerden (igli, zaman sinirlamasi nedeniyle, konularin yetistirilmesinde

sikintilar yasandigini ifade etmigtir.

“Higbir seyi sonuna kadar isleyemedigimiz i¢in ¢odu sey yarim kaldi.
Sinavlarda da islemedigimiz konulardan sorumlu olduk. Ama igerigine
baktigimizda yararli bir ders oldugu kanisindayim.”

“Derse ayrilan siire ders igin yeterli bir stire degildi. Birgok konuyu
yetistiremedik ama ¢ok gerekli bir dersti.”

Ogrencilerden ikisi, dersin alinmasi gereken ve gesitli kazanimlar saglayan bir
ders oldugunu ancak icerikte kimi gereksiz gordukleri ayrintilarin, konularin

oldugunu dusunduklerini belirtmislerdir.

“Fakat az da olsa gereksiz ayrintilara yer verildigini disuntuyorum. Su
an hatirlayamadigim bazi  konular, 06gretmen adayinin isine
yaramayacakken sadece sinava kadar ezberlenip sonra unutulacak
tirdendi.”

“Oldukc¢a yararh bir dersti... dzellikle bazi konularin ¢ok sikici olmasi...
Bu konularda insan sadece programda olsun diye bu dersi koymuslar
demekten kendini alamiyor.”

Bir erkek 6grenci, dersin igerigini ve kapsamini ¢ok guzel buldugunu ama
dersin tam olarak anlasilabilmesi icin gerekli olan altyapiya sahip
olmadiklarini ve bunun dersi anlama duzeyini etkiledigini belirtmigtir. Ayni
ogrenci, dersin ¢ok sayida soyut kavram Uzerine kurulu oldugunu dolayisiyla
yorum gerektirdigini fakat kadin ogrencilerin konulari anlamak vyerine
ezberlemek yoluna gitmesi sebebiyle bu dersin gereksiz bir ders halini aldigini

su sozleri ile belirtmektedir:
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“Valla ne sdylesem yalan olur. Dersin igerigi, kapsami ¢ok guizel. Ancak
bizim dersi almis oldugumuz format yanhsti. Bu ders, blinyesinde bir¢ok
soyut kavrami barindirmaktadir. Biz Turkge bolumi olarak bu
kavramlardan oldukga uzak kaldik. Dersi anlamak, yorumlamak igin belli
bir altyapi ve bu konulara karg! ilgili olmak gerektigini dustnuyorum.
Ogretmenlik meslegini genellikle bayanlar tercih ettigi icin bu derse
gerek yoktur. Onlar bir seyleri anlamak vyerine ezberlemeyi tercih
ettikleri igin bu dersin vakit kaybi oldugunu distntyorum.”

Gorusulen 6grencilerden Ugu dersin yararli olmadigini belirtmistir.

Buna gerekge olarak, bir kigi dersi universitenin son senesinde aldiklarini ve o
dénemde Kamu Personeli Segme Sinavi'na (KPSS) hazirlaniyor olduklari igin
ve mezuniyet telasi nedeniyle derse yeterince yogunlagamadiklarini ve yeterli

verimi alamadiklarini digundugunad belirtmigtir.

“Ders fazla yararli olmadi. Herkes KPSS’ye calisiyordu.”

“Hicbir sey saglamadi, tamamiyla zaman kaybi... Sirf bilim olsun diye
mi katlandik bu derse bilmiyorum. Son sene bu kadar telas icinde hig
ise yaramadi bence.”

“Ders itibariyle disundigim tek sey son sene oldugu ve gegmekti
dolayisiyla bana bu dersin bir katki sagladigini distinmuyorum.”

Dersin bir katki saglamadigini dusunen iki 6grenci, derste sunulan konularin
orta oOgretimde aldiklari sosyoloji dersinde ve Universitede verilen diger
formasyon dersleri icinde de yer aldigini dolayisiyla bu dersin bir katki

saglamadigini disindigunu belirtmigtir.

“Bu derste yer alan konu ve kavramlarin cogunu biz egitim (formasyon)
dersleri icinde gdérmekteyiz. Bunlardan hari¢ baz toplumsal yani
sosyoloji bilimiyle ilgili kavramlari gordiik. Ancak bunlari da daha dnceki
O0grenim gordigimiz okullarda sosyoloji dersi kapsaminda da zaten
gérmustuk.”

“‘Daha o6nceden sahip oldugumuz genel kultir bilgisinin bu derste
terimlerle ifade edilmis olmasi hele ki bu dersin dérdiinci sinifta
program doldurma amagl kondugunu dusunduriyor.”

Dersin bir kazanim saglamadigini belirten bir 6grenci, bu ders yerine kendi

alanlariyla iligkili baska bir dersin daha faydali olabilecegini belirtmigtir. Ayni
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ogrenci, dersi veren dgretim gorevlisinin/Uyesinin siyasi gorusunu acgikca belli
ettigini ve bunun da demokratik bir tutum olmadigini dusundugunu su sozleri

ile ifade etmektedir:

“Ders hocamizin siyasi goérusu agikga kendini belli ediyordu. Demokratik
egitim ortamlarinda bu tur hatali duruslara yer verilmemelidir.

2. Gorlsulen dgrencilerin onu, dersin zorunlu ders olarak verilmesinin daha

uygun olacagi gorugundendir.

“Bir 6gretmen egitimin devlet icindeki yerini, toplumdaki konumunu tam
olarak bilmelidir. iginde bulundugu diizeni anlamalidir.”

“Zorunlu olmali ¢inku 6grenciler dersin igerigini bilmedikleri igin rastgele
bir secim yapabilir. Bu ylizden bu dersi bilen birinin onlari yénlendirmesi
gerekir.”

“Kesinlikle zorunlu ders olarak verilmelidir. Ders saati arttiriimalidir. Bati
bu isin 6nemini kavramis durumda... bu daha nitelikli egitim icin sart.”

“Gelecekte karsimiza c¢ikan sorunlara ¢6zim bulabilmek ve tarihi
olgulari daha iyi ¢6zimleyebilmek igin sosyolojinin bakis agisina
ihtiyacimiz var.”

“Ogrencilerin inisiyatifine birakildiginda gerekli ilgiyi gdstereceklerini
sanmiyorum.”

“Sosyoloji derin bir toplumsal dustinmeyi beraberinde getirir. Bizler
Ogretmen adayl olarak toplumun iginde yer alacaksak var olan
toplumsal durumu elestirel bir gozle analiz edip karar almamiz gerekir.
Keza, egitimi kapsayan her bélimde bu ders okutulmalidir.

“Egitimle ilgili her bdlimde zorunlu ders olmalidir. CuUnkd egitim
toplumdan dolayisiyla sosyolojiden ayri tutulamaz.”

“Kiginin butunuyle gelisimine vyarar saglar. Dugunen, tartigan,
sorgulayan ve elestiren 6gretmenler yetistirmek igin...”

“Egitim fakllteleri kaliteli, birikimli, genis bakis agisina sahip
ogretmenler yetistirmeli ki gelecek nesil daha donanimli olsun.”

“Ders kapsamindaki konulara o©nceki &gretim programlarimizda
Uzerinde fazla durulmadi... Elestirel disinmemizin gelistigini
distniyorum.”

“Egitim basite indirgenmeyecek kadar genis bir alandir. Gunimizde
Universite egitimi almis kisilerin dahi egitimle ilgili yanhs bilgilere sahip
oldugu asikardir.”

“Her 6gretmen adayinin, egitimi gelistirme daha kaliteli duruma getirme
yolumda bilgi birikimine ve ¢aba sarf etmesine ihtiya¢ vardir.”

“insan yetistirirken insanlari taniyarak ise baglamaliyiz.”
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Gorugulen ogrencilerin onu (bu sayi toplam gorusulen o6grenci sayisinin
yarisina denk dusmektedir), dersin se¢gmeli ders olarak verilmesinin daha

uygun olacagi gorugundendir.

“Dersin igerigini az ¢ok bilenler, bilingli tercihler yapacaklardir.
Dolayisiyla kendi istekleri ile bu dersi almalari verimi arttiracaktir.”

“Bireysel ilgi yoksa verimli olmuyor. Ozellikle felsefe, sosyoloji dersleri
secmeli olarak verilirse katilim ve verim daha da artar.”

“Bu ders altyapr ve kavramlarin igeriklerine hakim olduktan sonra
anlasilabilecek bir derstir. Bu da bireysel ilgi ve bedeniyi beraberinde
getirir.”

“Bu ders bence genel kiltlr bilgisini arttirmak isteyenlere verilmelidir ve
se¢cmeli olmaldir.”

“Kisisel gelisim alaninda kendini gelistirmek isteyenler almali.”

“Boyle bir derse ihtiyaci oldugunu dislnen birey bu dersi alabilmelidir...
bu dersin konularini bagka derslerde de goérduk”

“Dersin  arz-talep dahilinde olunca daha faydali olacagini
kanaatindeyim.”

“Egitim icin sosyoloji bilmeye ¢ok da gerek yok.”
“Alanimizla ¢ok da iliskilendiremedim.”
“Alanimiza katkisi yoktu.”

“Seg¢meli olmali bence. Herkese dayatiimamali.”

“Se¢meli olmasa segmezdim. Gergi bizim egitim sisteminde segmeli
derslerimiz bile secilip karnemize dislyor ama olsun, umut dinyasi.
Dersin belki de ¢ok verimli islenmemesi o derse kargi ényargili olmama
sebeptir.”

“‘Herkes bu dersi sevmeyebilr ya da sosyoloji konusuna ilgi
duymayabilir. Bu durum dersin verimini ve basariyi disUrecektir.

“Segmeli ders olarak verilmelidir. Ayrica bu derste basari 6élgmek amag
olmamalidir. Ayrica, 6grencinin bu dersi se¢mesi tesvik edilmelidir.”

“Ogretmen olmayl hedefleyen kisi bu dersin iginde barindirdidi
kazanimlari 6grenmesi gerektiginin farkinda olmalidir.”

“Kigilerin ilgi ve istekleri zorunluluklarin éniine gegcebilir. isteksiz bir
Odrenci ders surecini ve verimini olumsuz etkileyecektir. Ancak bu dersi
alamayacaklar icin de eksiklik disiplinler arasi diyalog ile ¢6zulebilir.”

Bir 6grenci, dersin konuldugu donemin onemli oldugunu; son sene verilen bir
dersin ogrencilerin KPSS telasi nedeniyle “angarya” haline geldigini

belirtmigtir.
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3. Gorusulen ogrencilerden on ikisi, dersin kaldirnimasinin yanhs bir karar
oldugunu belirtmistir. Ogrencilerden onu, dersin, sorun yaratacak derecede
teorik bir 6zellik tagimasinin, dersi veren kisinin, dersi isleyis bigciminde izledigi
yol ve dersi anlatma becerisi ile asilabilecegini; sirf teorik oldugu gerekgesi ile
dersin kaldirilmasinin ¢ok yanls bir karar oldugunu belirtmistir. Ogrenciler,
dersin iglenis bigiminde, teori ile ginumuz ve pratigi birlestiren daha c¢ok
ornede yer vererek bu sorunun asilabilecegini ifade etmiglerdir.
“Bu ders, egitimle birebir ilgili. Kesinlikle egitim faklltesindeki

ogrencilerin almasi gereken bir ders. Teorik olarak ele alinan tarafi ¢ok.
Fakat bunlar pratige dokulebilir.”

“Bu konuda, bence, dersi isleyen hocaya yik dismekte ve bu dersi
isleyen hocalarin sorumlulugu artmaktadir... hoca diz anlatim yerine
dersi eglenceli kilmahdir.”

“Bu dersi kavram dersi olmaktan ¢ikarip, adinin da i¢inde gegtigi gibi
toplum ve egitimle dogrudan iliskilendirirsek, 6grenciler i¢in daha faydali
olacagi inancindayim.”

“Dersi zevkli hale getirecek olan dersin kendi degdil hocasidir. Burada
Onemli faktérin, hocanin yeterliligi oldugunu gérmekteyiz.”

“Hocalarin niteligi programdan daha dnemli.”

“Bu ders teoriklikten istege bagli olarak kurtarilabilir. Ogrencilerin etkin
katihmi saglanirsa, ders, teorik olma 6zellijinden bir noktada
uzaklastirilabilir.”

“Icerikte birtakim degisiklikler yapilabilirdi.”

Bir 6grenci, kararin, yapici; ¢dzUm uretme c¢abasi tagiyan bir karar olmaktan

¢ok, ‘yikicr’ bir karar olduguna su sozleri ile deginmistir:

“Kitaplar ve dersler teorilerin Uzerine kurulmus, kurgulanmigtir... bu
teorik bilgiler 6gretmen araciigiyla canlandirilabilir... bizim yikici
zihniyetimiz, bu kararda da kendini gdstermis. Teorik bilgi, uygun
dizeye indirgenmeye caligilabilirdi.”

Bir ogrenci, dersin teorik olmasinin nedenini, derste kullanilan kaynak

kitaplarin icerigiyle iliskilendirmigtir:

“Teorik bulunmasinin nedeni bu ders i¢in hazirlanan kaynak kitaplardir.
Bizim ders igin kullandigimiz kitap, yogun bilgi yikliydui. Kitaplar daha
ilgi gekici hale getirilip; sadelestiriimelidir.”
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Iki 6grenci, Universite egitimleri boyunca baska ‘teorik’ dersler de aldiklarini bu
nedenle, bu gerekge ile dersin kaldiriimig olmasini ¢ok anlamsiz buldugunu

su sozleri ile ifade etmektedir:

“Zorunlu olmaktan c¢ikarilmasi bence yanlis ¢lnkl biz gereksiz birgok
ders aldik ve c¢ok daha teorikti. Kullanilan ydntem ve teknikle bu
sinirhiliklar giderilebilir.”

“Ders teorik ama netice itibariyle Ogreten Kkisi kurtaracaktir bu
karmasadan égrenciyi. Ogreten ne kadar acgik ve anlasilir olursa, biz
ogrenciler de o kadar iyi anlariz ve bdylece ders teorik olmaktan c¢ikar...
Psikolojide mesela... Cok makale yaziliyor. Onlar teorik degil mi?”

iki 6grenci, karar yanls buldugunu, eger bir dersi kaldirmak sart ise, bu
dersin egitim sosyolojisi dersi degil; aldiklari alan disi derslerden biri olmasi

gerektigini su sozleri ile ifade etmektedir:

“Onem sirasina bakilirsa, egitim sosyolojisinden ©nce kaldiriimasi
gereken bir takim alan disi derslerin oldugu séylenebilir. Elbet de ki,
tim dersler bizim i¢in 6nemlidir. Fakat bakis agisi kazandirma yonulyle
bu ders bizlere ¢ok sey katma potansiyeline sahiptir.”

“Ona kalirsa, sozle boélimdeki derslerin codu teorik. Kesinlikle, ddnemin
milli egitimi ile ilgili oldugunu disinidyorum. Zira 6gretmen, objektif olara
yaklasmaktan uzaklasarak; bu dersin hikdmlerini ve kavramlarini
bilmeyince slibjektif yaklagsacaktir.”

“Cok ise yarar bir derstir. Onun yerine sagma sapan birgok ders
konulmasi kesinlikle yanlistir.”

Ug 6grenci, sunulan kavramlar ve yaklasimlar nedeniyle, dersin teorik ve
zaman zaman anlasilmasi zor bir ders olma 6zelligini tasidigini fakat bunun

ogretmen adayinin geligimi igin gerekli oldugunu belirtmigtir.

“Ders teorik ve yeni kavramlar oldugu igin biraz anlasiimasi zordur.
Fakat 6gretmen olacaklar icin farkli kavramlar 6grenerek kendilerini
degisik alanlarda gelistirmek gerekmektedir. Bunun icin dersin son
derece yararli oldugunu disindyorum.”

“Dersin teorik oldugunu inkar edemeyiz. Fakat sosyolojik kavramlari,
hem genel kultir hem de mesleki anlamda bilmek gerekli oldugu igin
¢ikariimasini dogru bulmuyorum.”

“Kisisel gelisimimize katkisindan dolayi bu ders zorunlu olmalidir.”



128

Bir ogrenci, pratigi anlamada teorinin; dolayisiyla egitim sosyolojisinin

onemine su sozleri ile deginmektedir:

“Gergekten teorik bir ders. Ancak, insan toplumsal bir varliktir ve iginde
yasadigi toplumu anlamasi igin onun ne disiundigind, nasil
algiladigini, degerlerini ve sistemini bilmek zorundadir. Teori almadan
pratige gegilemez.”

Gorlusulen  ogrencilerden  biri, YOK'Un sundudu gerekgenin, dersin
kaldinimasina iligkin gercek gerekge olamayacagini; bu kararin arkasinda
baska nedenlerin oldugunu dustindugunu belirtmistir. Bir 6grenci, s6z konusu
‘ard niyetin’, Universitelerdeki egitimi kolaylastirmak oldugunu su sozleri ile

ifade etmektedir:

“Zorunlu ders olmaktan c¢ikariimasinin nedeni “teorik” olmasiyla ilgili
olamaz bence. Bunun altinda baska seyler arayabiliriz. Benim
kanaatimce, Universitelerde egitimi kolaylastirmaya gidilirken ¢ok gerekli
olan dersler kaldirihyor.”

Bir 6grenci, kararin ‘bilingsiz’ kisilerce alindigini disunduguniu su tepkisiyle

ortaya koymaktadir:

“Bence, tamamen sagmalik. Egitimin bilingsiz kisilerce yuruttlduginin
bir géstergesi.”

Gorlsulen dgrencilerden sekizi, YOK tarafindan sunulan gerekgenin yerinde
bir gerek¢e oldugunu ve dersin zorunlu bir olmaktan c¢ikariimasini dogru
bulduklarini belirtmistir. U¢ dgrenci, dersin teorik olmasi nedeniyle sikici bir
hal aldigini belirtmistir. iki 6grenci, dersin ‘teorik ve ezbere’ dayal bir ders

oldugunu ifade etmistir.

“Gergekten teorik bir ders. Ezbere dayali oldugu igin verilen bilgiler
hemen unutuluyor.”

“Prens Sabahattin bunun 6ncusu. Max Weber sunu yapmis'...insanlar
dusunceleri ezberleyerek algilayamazlar.”
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Ogrencilerden ikisi, sosyoloji, egitim sosyolojisi alanin kisinin ilgi alanina
girmesi halinde dersin anlamli/verimli olacagini ve dersin kimi konularinin

ogretmenlik meslegi ile ilgisiz oldugunu dusundugunu belirtmistir.

“Sosyolojinin  tarihgesini  bilmenin beni mesleki hayatimda ¢ok
ilgilendirecegini sanmiyorum. Bu bir ilgi alanidir ve sosyoloji benim ilgi
alanimda degil.”

“Oldukga teorik oldugunu disuniyorum. Pratik olarak bir katkisi olmadi.
Dersteki kavramlari ayrintili olarak bilmeden de iyi bir &gretmen
olabilirim.”

Bir 6grenci, universite egitimleri boyunca dersin anlasilmasi i¢in gerekli olan
kavram ve temelden uzak bir egitim aldiklarini bu nedenle de dersin
anlasiimaktan uzak bir hal alip “angaryaya” dénustigunit su sozleri ile ifade

etmigtir:

“Bence ¢ok dogru bir karardir. Egitim fakultesindeki insanlar dort yil
boyunca bu kavramlardan ¢ok uzak bir egitim almaktadirlar. Sonradan
bdyle bir ders gorip anlamalari, yorumlamalari angaryadan baska bir
sey degildir.”

Bir 6grenci, dersin igeriginde yer verilen konularin ginluk hayatla
iligkilendiriimemesi durumunda, dersin sikici bir hal aldigini belirtmigtir.
Ogrenci, bu acidan dersin kaldirlmasinin  olumlu bir karar olarak
degerlendirilebilecegini belirtmistir. Ancak, bu noktada, bu derse alternatif
olarak sunulan dersin farkli Ozellikler tagimasi gerektigini su sozleri ile

belirtmektedir:

“ierige baktigimizda, giinlik hayatla iliskilendirebilecegimiz konularin
sinirli oldugunu gérmekteyiz. Bu yizden de ders, kuru anlatimin oldugu
sikicl bir hal alabiliyor. Bu agidan olumlu diyebiliriz. Ancak bu dersin
yerine konan ders de buna benzer bir 6zellikte ise bu uygulamanin bir
anlami yok.”

4. Dersi verimli kilmak ile ilgili:

Dersin islenis bicimine iliskin goriisler:
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Bes Ogrenci, derste daha ¢ok tartisma firsati yaratiimasinin, dersin verimini

artiracagini belirtmigtir.

“Sozel bir ders oldugdu igin ve de daha c¢ok gorus gelistirmeye ydnelik
oldugundan, tartisma tekniklerinin daha ¢ok kullaniimasi bana gére
uygundur.”

iki 6grenci, derste, alanin tarihsel ge¢cmisine ve kavramlarina iliskin uzun
aciklamalar yapmak yerine, acgiklamalarin guncel olaylara dayandiriimasi

gerektigini belirtmistir.

“Derste, genellikle egitim sosyolojisi tarihi anlatiimaktadir. Ayrica
bilimsel terimler de uzun uzun agiklanmaktadir. Bunun yerine gtincel
olaylarla agiklamalar yapilabilir.”

Dort 6grenci, derste Ogretilen kavramlarin ve kuramlarin, gunlik hayattaki
karsiliklarinin, verilen oOrneklerle somutlastiriimasinin dersi daha verimli

kilacagini belirtmigtir.

“Soyut olan kavramlar, gunlik yasamla, érneklerle yansitiimali.”

“Dersi biraz daha somutlastirarak islemek, dersi verimli kilabilir. Clnku
kavramlarin soyut olmasi, dersin anlagilirligini azaltmaktadir.”

Ug 6grenci, dersin, ancak, alaninda uzman kisiler tarafindan verilmesiyle

somutlasacagini belirtmistir.

“Teorik kismin ¢ok olmasi, dgrenilmesini zorlastiriyor. Ancak, alaninda
uzman bir hocanin, dersi somut hale getirerek islemesi daha faydali
olacaktir.”

“Sosyoloji, insanlara uzak bir alan. Bunu dusunerek dersleri zevkli hale
getirmek o6gretmen duslyor. Burada, 6gretmenin konuya hakim olmasi
Onemlidir.”

“Yalniz ders kitabi Gzerinden gitmek dogru degildi bence. Konu ile ilgili
glincel olay ve kitaplardan yararlanilabilirdi.”

iki 6grenci, dersin sunumunda goérsel ve isitsel materyallerin kullaniimasi

gerektigini belirtmigtir.
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Bir ogrenci, derste konulara iliskin tartismalar acildigini ama katihm az
oldugunu belirtmistir. Ogrenci, bunun nedeninin, bilgi eksikliginden ve sinifta
tartisma kulturanun gelismemis olmasindan kaynaklanabilecegini su sozleri ile

belirtmigtir:

“Tartismaya katilan 6grenci sayisi ya ¢ok az ya da hi¢ yoktu. Bunun
sebebi, genel olarak, tartismadan &grencilerin kaginmasidir. Belki
yeterli bilgimiz olmadigindan, belki de yillardir tartima denilen seyin
o6gretmenin dustincesi oldugundandir.”

Verilen 6devlere iliskin gorusler:

Yedi Ogrenci, ogrenciyi arastirmaya yapmaya ve arastirilan bilgileri
0zumsemeye sevk edecek odevlerin verilimesi gerektigini belirtmigtir.

Ug 6grenci, ddevlerin, konu itibariyle, teori ile giinceli birbirine baglayan
konularla ve gunluk hayatla ilgi olmasini istediklerini belirtmistir.

iki 6grenci, grup calismasi ddevleri veriimesi ve bu ddevlierden elde edilen

sonuglarin sinifta tartisiimasi gerektigini belirtmistir.

“Konular soyut ve daha once Uzerinde durmadigimiz konular. Bu
yuzden sinif kiiglk gruplara bdlinerek, onlara ddevler veriimeli. Bu
Odevler, her derste tartigilarak islenmelidir. Boylece 6grenme saglikli
olur.”

“Isbirlikgi 6grenmeyi saglamak adina grup 6devlerinin veriimesi daha
uygun olacaktir.”

iki ogrenci, verilen 6devlerin, anlaml ve bir amaca yonelik olmasi ve ddevlerin

Uzerine tartisilmasi gerektigini su sozleri ile ifade etmigtir:

“Odevler, alana déniik kazanglar saglamali; formaliteye dayanmamali.”

“Verilen &devler sadece kagit Uzerinde kalmamali; nedenleri ve
amaglari tartisiimahidir.”

Ogrencilerden biri, egitim hayatinda, derste yapilan tartismalarin, verilen
Odevlerden daha onemli oldugunu ve bu nedenle 6devlere gerek olmadigini

disunduguna su sozleri ile ifade etmektedir:
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“Egitimde, 6zellikle Universitede okutulan zorunlu se¢gmelilerde, édeve
gerek olmadidini digtndyorum. Dersin, tartismalarla, olumlu bir iklimde
gecmesi daha muhimdir.”

Ogrenci basarisini degerlendirme yéntemine iliskin goriisler:

Sekiz  6grenci, 6grenci  basarisini  dederlendirmede,  6grencinin

arastirmalarinin ve Uretimlerinin temel alinmasi gerektigini belirtmistir.

“Degerlendirme Olgitl, bir-iki  sinavla sinirlandiriimamali.  Dersin
uygulama, yani arastirma ve gelistirme kismina da deger bicilmeli.”

“Verilecek arasgtirma ve uygulama Odevleriyle ogrenci
degerlendirilmelidir”

Ug 6grenci, sinif ici davraniglarin da basari degerlendirmesine katiimasi
gerektigini belirtmistir.

Ug 6grenci, aldiklari egitim sosyolojisi dersinin sinavlarinda, her tip soru
tarzina yer verildigini ve bundan memnuniyet duyduklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerden (¢, sinavlarda analiz-sentez basamaginda sorular olmadigini;
aclk uclu ve kompozisyon tipi sorulara daha c¢ok yer verilmesi gerektigini
belirtmigtir.

Bir 6grenci, goktan se¢gmeli sorularin oldugu sinava iligkin elestirisini su sozleri

ile ifade etmisgtir:

“Basari degerlendirme ydntemi garipti. Analiz-sentez basamaginda soru
yoktu. Degerlendirme basamaginda hi¢ soru yoktu. Sosyal ders bdyle
mi iglenir!”

Derste kullanilan kaynaklara iliskin gorusler:

On 6grenci, tek bir kaynaktan yararlanilarak dersin islendigini ve bunun dersin
verimini disirdigini belirtmistir. Ogrenciler, kaynak kullaniminda gesitliligin
dersi daha etkili kilacagini dastunduklerini belirtmiglerdir. Bir 6grenci, guncel

kaynaklarin da derse dahil edilmesi gerektigini belirtmigtir.
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“Tek kitapla yetinilmesi eksiklik. Genig bir alan... bilimsel yaziyla eksiklik
giderilebilir. Glncel kaynaklar daha islevsel olacaktir.”

“Daha fazla kaynaktan yaralanabilirdik. Kaynagimiz yetersizdi.”

“Birden fazla kaynaktan sorumlu tutulsaydik, en azindan farkli
distnceler edinme sansimiz olacakti.”

Ug 6grenci, 6grencilerin, konuya iliskin farkli kaynaklar bulup, sinifa getirmeye

tesvik edilmesinin dersin verimliligini arttiracagini dugundugunu belirtmigtir.

“Ogrencilerden, farkli kaynaklar bulup sinifa getirmeleri istenebilir.
Bdylelikle 6grenciler karsilastirarak 6grenme imkani bulurlar.”

Ogrencilerden biri, kullanilan kaynagi ¢ok sikici buldugunu ifade etmistir.

Orta Dogu Teknik Universitesi Mezunu Ogretmenler ile Yapilan

Goriismelere iliskin Bulgular

Calisma kapsaminda, 1997 egitim fakultelerini yeniden yapilandirma
duzenlemeleri dncesi, egitim sosyolojisi dersini, zorunlu ders olarak almig olan
dokuzu kadin, Ugu erkek olmak Uzere, toplam on iki kisi ile gorisme

yapilmistir.

1. Gorusulenlerden Ugl, egitim sosyolojisi dersi sayesinde kendine ve

topluma iliskin gesitli sorgulamalarda bulundugunu belirtmigtir.

“Bir 6gretmen adayi kendine dair yeni soru isaretleri gelistirir bu dersle.”

Bu sorgulamalarin, egitim sistemine, okutulan mufredata, egitimin iglevine,

sorunlara ve goézumlere iliskin olabilecegdi su sézlerle ifade edilmistir:

“Diger bir yandan egitim sosyolojisi dersi almig olan bir 6gretmenin
calistigi egitim kurumuna, okuttugu mufredata, iginde bulundugu egitim
sistemine dair de kafasinda izler (izlekler) olusur. Egitim sosyolojisi
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dersi “Kimin i¢in ve nasil bir egitim?” sorularini da barindirdigi i¢in bu
dersi alan bir 6gretmenin mufredattaki veya kurumlarin isleyisindeki bir
aksaklikta alternatif distinme olasilhigi bu dersi almayanlara gére daha
fazla olacaktir.”

Iki ©gretmen, bu sorgulamalarin, &gretmen adayinda, farkindaliklar

yaratacagini belirtmigtir.

“Bu dersin kazanimlarinin bireyin kendine ve yasadidi topluma dair
gelistirecegdi farkindaliklar oldugunu dasiniyorum.”

Ug 6gretmen, derste, énceden hig karsilamadi§i kavramlarla karsilastigini ve
konulara iligkin elegtirel ve sinirsiz bir 6zgurlukle yapilan tartigmalarin,

kendilerine 6nemli bir bakis acisi kattigini ifade etmislerdir.

“Bu derste tartistigimiz birgok kavramin ve durumun gergek sinif
ortaminda bir 6gretmen olarak bana genis bir bakis agisi kazandirmasi
benim igin énemli olagelmistir. Daha evvelden bihaber oldugum bazi
kavram ve konulara bu ders sayesinde sorgulayici ve elestirel bakmaya
baslamam en 6nemli kazanimdir. Dersi veren hocamizin karizmatik ve
donanimh biri olmasi, degisik fikirleri korkmadan bize tartistirmasi ve
sorgulamadan dogru olduguna inandigimiz birgcok kavrami yerle bir
ederek bize yeni kapilar agmasi, bizim gibi ileride degisik alt yapilardan
gelen &grencilerle ugrasacak ve egitecek 6gretmen adaylari igin yol
agici olmustur.”

Dersin sagladigi kazanimlara 6rnek olarak gosterilen ‘farkindalik’ gelistirme,
cesitli iceriklerle sunulmustur. Kazanilan bu farkindaliklar 6gretmenin kendine,
ogrenciye ya da topluma iligkin olabilmektedir. Bir kadin ogretmen, bu

farkindahgin, 6gretmenin sinifsal konumuna iligkin olabilecegini ifade etmistir.

“Ne tir farkindaliklardir bunlar? Ornegin; sosyo-ekonomik ve sosyo-
kultirel anlamda ait oldugu yer ve bu pozisyonlanmayla ilgili neden
sonug iligkileri aydinlanir.”

“Kazandirdigi énemli seylerden bazilari ise 6grencinin nasil bir sosyal,
ekonomik, kiltlirel vs gegmise sahip oldugunun 6grenmeye / 6gretmeye
baslamadan bilinmesinin  egitim ve dgretimi olumlu ybnde
etkileyecegidir.”
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Gorugulenlerden biri, gelistirilen bu farkindalgin, toplumsal cinsiyete iligkin

olabilecegini su sozleri ile ifade etmektedir:

“Toplumsal cinsiyetle ilgili karsilasacagi kavramlar kiginin kendine bir de
bu go6zle bakmasina yol agar, sorunun kendindeki yansimasini
disiinmeye sevk eder. Ozetle 6gretmen kendini daha iyi bilmeye
yaklasir... Ogrenciler arasindaki toplumsal cinsiyet sorunlarina, edindigi
bu yeni gozlikle bakabilir ve dilerse ¢ézum igin ugrasabilir’

Gorusulenlerden Ugu, egitim sosyolojisi dersi sayesinde, okulun/sinifin, kiguk

bir toplum modeli oldugunu kavradiklarini belirtmistir.

“Her okulun minik birer toplum olmasi agisindan...”

“Siniflarin, toplumun kugultiimis birer hali oldugunu distnirsek, bir
dgretmenin sinif ici dinamikleri inceleyip egitim programini buna gore
hazirlamasina; dégretmen-6grenci etkilesimini daha iyi algilamasina ve
iletisim modellerini daha iyi ¢6zimlemesine faydasi oldugunu
distniyorum.”

Ug dgretmen, egitim sosyolojisi dersinin, 6grencilerin hangi sosyo-kiiltiirel
cevreden geldigini anlamaya ve Ogrenciyi bu baglamada algilamanin
gerekliligine iligkin, butunsel bir bakis acgisi kazandirdigini belirtmistir. Bu
bilinglenmenin, égrenci ihtiyaglarini anlamayi da beraberinde getirecedi ifade

edilmistir.

“Kendine bakabildigi gibi yasadigi topluma da bakar o6gretmen.
Ogrencilerini ait olduklari sosyo ekonomik ve sosyo kiltiirel gergeveyle
birlikte algilamayi 6grenir. Onlarin ihtiyaglarini anlamaya ve dolayisiyla
cevap verebilmeye daha ¢ok vyaklasir bu sayede... Ogrencisinin
ihtiyacini anlayamayan bir 6gretmen yol alamaz.”

“Ogrencilerimi sosyo ekonomik, sinifsal, egitimsel vs. arka planlariyla
birlikte tanimamda ve butunliklerini gdrmeye calisarak iletisime
gecmemde gerekli kavram ve yontemleri sunuyor.”

Gorusulenlerden ikisi, egitim sosyolojisi dersi sayesinde, egditimin disiplinler
arasi bir alan oldugunu anladigini ve bu kavrayisin, egitimin iletisim halinde

oldugu bilim alanlarin faydalanma bilinci getirdigini ifade etmistir.

“Bdyle bir ders, egitimin ne denli “interdisciplinary” bir olgu oldugunu ve
egitimi yakindan ilgilendiren diger disiplinlerin (sosyoloji, tarih, ekonomi,
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felsefe vs.) egitimle olan iligkilerini anlamakta fayda saglar. Daha
isabetli ve etkili bir egitim vermek icin bitin bunlardan ¢ikariimasi
gereken sonuglarin incelenmesi bakimindan faydali olacaktir.”

Iki ogretmen, egitim sosyolojisi dersi sayesinde, toplumun egitimden
beklentilerini ve egitimin islevini anlama yonunde dusunme bicimi gelistirdigini

ifade etmistir.

“Oncelikle, 6gretmenin kendi bilincinde yapti§i isin ne oldugu, hangi
amaca hizmet ettigi bilgisi bulunmahdir.”

Bir 6gretmen, egitim sosyolojisi dersinin, toplumun gercekliklerini yansittigini
belirtmigtir.

GorlUgulen 6gretmenlerden  biri, egitim sosyolojisi dersinde sunulan
paradigmalar sayesinde mesleki deneyimlerini daha rahat

anlamlandirabildigini su sozleri ile ifade etmektedir:

“Egitim sosyolojisi dersi, farkli paradigmalarin aciklamalariyla aday
ogretmenlere, mesleki sureglerinde, dgrencilerle ylz ylze geldiklerinde
bilingli bir tutum sergilemelerine yardimci olmaktadir. ...Clnki egitimin
amacinin, kaltord, gen¢ kusaklara aktarma ve bdylelikle toplumsal
diizenin devamini saglama dislincesine sahip bir egitimci, sinif
ortaminda bu kultird benimseme ve i¢sellestirme slrecine katilmayan,
hatta direng gosteren 6grencilerle karsilastiginda bunun sorumlusunun
kendisi oldugunu, mesleki yonden eksik ve yetersiz kaldigini, hatta
dgretmenlik mesleginin kendisine uygun olmadigini disunebilir. Oysa
okul toplumsal yasamin bir kesitidir. Genel anlamda toplum iginde
yasanan butlin olgular, egitim kurumlari igerisinde de yasanmaktadir.
Toplum ve egitim arasindaki bagi anlayabilmek igin 6gretmenlerin
egitim sosyolojisi dersinin verilerine ihtiyaglari olmaktadir.”

Bir o6gretmen, dersin, Universite vyillarinda alindigi dénemde, 6gretmen
adayina teorik anlamda c¢ok sayida kazanim sagladigini, fakat bu
kazanimlarin meslek yasamina birebir katkisinin, meslekte tecrube edindikgce

anlasiimaya baglandigini su sozleri ile belitmektedir:

“Teorik anlamda gercekten kazanim fazla ama o&gretmenlige ilk
basladiginizda bu teorinin ilk asamada derse katkisi ¢ok fazla olmuyor.
Fakat zamanla ders iginde yaptiginiz seyleri daha dnce 6grendiginiz ve
hatirladiginiz seylerle bagdastirabiliyorsunuz.”
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Gorlsulenler 6gretmenlerden doérdl, egitim sosyolojisi dersinin kendilerine
sagladigi kazanimlari, mesleki tecrubelerinden orneklerle de agiklamigladir.
Ogretmenlerin ikisi, mesleki yasamlarindan verdikleri drneklerde, bir gretmen
icin 6grenciyi sosyal, ekonomik ve kulturel boyutlariyla tanimanin 6nemine
deginmistir. Bu boyutlu disunls bigiminin sagladigi farkindalidin yansimalari,
anlatilarda, cesitli gorunumlerle, Ozellikle dersin islenis bicimine etkisiyle,
karsimiza gikmaktadir.

Bir 6gretmen, aldigi egitim sosyolojisi dersinin verdigi bakis agsiyla, 6grenci
intiyaclarint  ve egitim sorunlarini  tespit edip, bu dogrultuda yeni

duzenlemelere gittigini su sozleri ile aktarmaktadir:

“Orta Afrika' da, Cad' daki bir ilkokulda ingilizce 6gretmenligi yaparken
zorunlu ders olarak okutulan ingilizce’nin aslinda ¢ocuklarin ait olduklari
sosyal ortama hi¢ de uymayan, ihtiyaglarina cevap veremeyecek bir
mifredat izlendigini saptayip yeni bir mufredat 6nerisi getirmemde
egitim sosyolojisinin bana kattigi yaklasim agisi énemliydi. Bu yaklasim
agisityla bu o6grencilerin geldikleri ailelerin koti ekonomik durumu
sonucunda evlerinde televizyonlari olmadigi igin ya da olsa bile sadece
yerel kanallari gekecegi icin (ve ayrica Ulke gindemi ve ihtiyaclari
Avrupa’ninkinden tamamen farkli iken, cocuklarin yasama dair
motivasyon kaynaklari Batrninkilerden ¢ok farkli iken) Avrupa’ daki
gliindelik yagsama dair kafalarinda pek bir sey olmayan ¢ocuklarla stirekli
Bati  klltirindn  d6rneklerini baz alip konu anlatan bir kitabin
kullaniimasinin yersizligini saptamam daha kolay oldu.”

Bir 6gretmen, bu dersin kendisine sagladigi en blyuk faydanin, 6gretmenin
ogrenciyi tanimasinin énemini oAgretmesi oldugunu ifade etmistir. Bir
ogretmen, bu amacgla, donem basinda ogrencilerine anket verdigini ve
anketten edindigi bilgileri, ders isleyis bigimine yansittigini su sozleri ile ifade

etmektedir:

1113

Once 6grenciyi tan1” yaklasimini ben bu dersin sayesinde dgrendigimi
distniyorum ve bu da az bir sey degil sanirrm. Bu nedenle dénem
baslarinda 6grencileri bir miktar taniyabilmek icin her égrenciye anket
verip onlar hakkinda genel bir bilgiye ulasmaya calisiyorum. Anket,
dgrenci ve ailesi hakkinda bana genel bir bilgi veriyor ve daha sonra
0zel olmamakla birlikte ders materyallerimi bu bilgiler dogrultusunda
sekillendirdigim olmustur. Her ne kadar bu bir donemde birka¢ materyali
gecmese de Ogrenci bu tir materyallerde kendisinden bir seyler
buldugunda derse daha aktif katiliyor ve 6grenme sireci hizlaniyor.”
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Bir 6gretmen, toplumsal cinsiyete iliskin mesleki deneyimlerini paylasmistir.
Bu deneyimleri anlamlandirmada; sorunlarda bas etmede, egitim sosyolojisi
dersinin genelde topluma, degerlere 6zelde toplumsal cinsiyet kaliplarina

iliskin sagladigi bakis agisindan yaralandiklarini belirtmiglerdir.

“Ogretmen olarak goreve basladiginizda calisma vyerinizi secme
sansiniz olmayabilir. Siz kendi yasadiginiz kiicik kasabanizdan egitim
sayesinde ailenizin ait oldugu toplumsal sinifi degistirme imkani bulmus
olabilirsiniz. Sosyo-ekonomik yoénden daha iyi bir dizeye erismis
olabilirsiniz. Baska bir bdlgede yine kiiglk bir kasabada goéreve
basladiginizda  6grencilerinizin, onlarin  ailelerinin  sizin  gibi
distnmediklerini gorebilirsiniz. Kadin olmanizin sizin ikinci sinif olarak
algilanmaniza neden oldugu bir ortamda 6gretmen kimliginiz bir anlam
ifade etmemektedir. Her toplumsal yapi birbirinden farkli gorisleri bir
arada yasatabilmektedir. Egitimin islevi de burada baslar zaten. insan
kendi bildigi bilgi disinda yeni bilgilerle karsilasmazsa sadece kendi
bildigini dogru oldugunu kabul eder. Bilingli egitimci c¢atismaya
girmeden, polemik yasamadan farkl  bilgilerin varhdini da
gosterebilmelidir. Ogrencinizin annesi kendi ogluna  “Elin karisi
ogretmen olmus, sen derslerinde bile basarili olamiyorsun!” dedigini
size soylerse sasirip kalmamaniz lazim. Kadini ikinci sinif olarak géren
bir kadin kendi ogluna da ayni bilinci aktarmaktadir. Ogretmenin Ustiine
disen ise kadin veya erkek olmanin bir ayrimciliga neden olmadigini
g6sterebilmektir. insan olabilmenin énemini kavratabilmektir. “

Bir 6gretmen, sinif i¢i deneyimlerinde, sosyolojinin kazandirdi§i bakis acisiyla;
onlarin sosyo-ekonomik arka planlarini da dikkate alarak, ogrencilerini
degerlendirdigini ve bu bakis acinin, o6grencilere yaklasimini/tutumunu

sekillendirdigini su sozleri ile ifade etmektedir:

“Diin dersine girdigim bir siniftan érnek verebilirim belki. Ogrencilerin bir
tanesi disinda hepsi gazeteci. Tek bir 6grenci ise bu gazetecilerin Uye
oldugu dernedin sekreteri. Bu 6grenciye ve davraniglarina —surekli
olarak sorumlu oldugunu ve konulari anladigini asiri bir c¢abayla
ispatlamaya ve dikkat gcekmeye galisir - sosyolojiden kopuk baksaydim
saniyorum birinci veya ikinci derste kaybederdim gibi geliyor.”

2. Gorusilen on iki 6gretmenden onu, egitim sosyolojisi dersinin, zorunlu ders
olarak verilmesi gerektigini; biri ne sekilde verildiginin 6nemi olmadigini; bir

diger kisi de secmeli ders olarak verilmesi gerektigini belirtmistir.
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Dersin, zorunlu ders olarak verilmesi gerekliligine iliskin sunulan gerekgeler,

ogretmenin toplumu ve kendini tanimasinin 6nemiyle iligskilendirilmigtir.

“Toplumunu ve kendini tanimayan bir &gretmen gergek ihtiyaglar
(6grencilerin ihtiyaci, kurumun ihtiyaci, egitim sisteminin ihtiyaci)
kavrayamaz.”

“Toplumu aile, birey, devlet ve dinya olarak algilayamayan bir
ogretmen kendi uzmanlk alanini ve mesleginin gereklerini yerine
getiremez.”

Bir o6gretmen, egitim sosyolojisi dersinin (egitim psikolojisi gibi) diger
formasyon derslerini de butlinleyen ve en az onlar kadar énemli bir ders

oldugunu su sozleri ile belirtmigtir:

“Egitim sosyolojisi dersi zorunlu ders olarak verilmelidir. Toplumla iligkili
her tlrli meslekte oldugu gibi 6gretmenlikte de toplum psikolojisini
anlamaya yardimci veya tamamlayici bir rol Ustlendigi igin diger zorunlu
egitim derslerinden ayr tutulmamalidir.”

Ogretmenlerden biri, dersin zorunlu ders olarak verilmesi gerekliligini,
ogretmenin rolu ile iligkilendirmigtir. Gorugulen 6gretmen, sadece bilgi degil

deger de aktardigini su sozleri ile ifade etmigtir:

“Egitim sosyolojisi dersi 06grencilere egitimin toplumsal ybéninu
kazandiracaktir.  GuUnimuiz  &grencilerinde  bilgiyi  ezberlemek,
gerektiginde kullanmak ve daha sonra unutmak yaygin bir tavirdir.
Ogretmenin sadece bilgi aktarici olmadigi; bilgiyle birlikte deger
aktardigini ayni zamanda o6grencilerden de bilgi ve degder kazandigini
bilmesi gereklidir. Egitim cift yonll bir stregtir. Ogretmenler egitimin ne
olup olmadigini egitim sosyolojisi dersleriyle anlamlandirabilirler.”

Bir o6gretmen, egitimin temel islevinin, kisiyi sosyal yasama hazirlamak
oldugunu ve egitim sosyolojisi dersinin kendisinin de bu iglevi yerine getirdigini
bu nedenle zorunlu ders olmasi gerektigini belirtmigtir.

Bir 6gretmen, dersin kapsamina, sol kuramlari da dahil etmek kosuluyla,
egitim sosyolojisi dersinin zorunlu ders olarak verilmesi gerektigini belirtmistir.
Ogretmenlerden biri, Gnemli olan seyin, dersin hangi kategoride verildigi degil,
ne sekilde islendigi oldugunu su sozleri ile ifade etmigtir:
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“Nasil verilirse verilsin ama Ulke gergeklerine uydurulsun.”

Dersin segmeli ders olarak verilmesi yanlisi oldugunu belirten bir 6gretmen,
bunun gerekgesinin, ders igeriginin diger formasyon dersleriyle ortismesi

oldugunu su sozleri ile ifade etmigtir:

“Pedagojik formasyon derslerinin birbiriyle fazlasiyla ortisen igerikleri
var. Bu nedenle bence egitim sosyolojisi segmeli ama egitim psikolojisi
mutlaka zorunlu olmahdir.”

3. Gorusullen 6gretmenlerden biri hari¢ hepsi, teorik olmasi nedeni ile dersin
programlardan zorunlu ders olmaktan c¢ikariimasinin yanlis bir karar oldugunu
ifade etmigtir.

Dort 6gretmen, egitim deneyimlerini anlamlandirilabilmesi i¢in teoriye ihtiyag
oldugunu; teorinin-pratik ile iligkilendirilmesinin mumkun oldugunu belirtmigtir.
Ogretmenler, dersin kaldirimasinin ¢ézim olamayacagini; teori agirlikli
olusundan kaynaklanan sorunlarin iglenis bicimiyle ¢o6zllebilecegini de

ifadelerinde eklemislerdir.

“Bu kesinlikle yanhs bir karar. Bir toplumun dinamigini anlamayi ve
bunun egitime yansimalarini géstermeyi hedefleyen bir ders elbette bir
Olgude teorik olacaktir ve bunda da bir sakinca yoktur — ki bu ders reel
ve pratik tartismalari da i¢inde fazlasiyla barindiriyordu.”

“Ogretmen olmadan énce sahip olmaniz gereken yeterliligin bir kismini
tabii ki kuramsal olarak kazanmaniz gereklidir. Universite egitiminin
amaci da budur zaten.”

“Bir dersin ¢ok teorik bulunmasi bu dersin islenis tarzindan kaynakhdir.
Her teorik ders renkli ve hayata dair érneklerle ve degisik egitim 6gretim
teknik ve teknolgjileri ile islenebilir. Bu da 6gretmenin veya mifredat
gelistiricilerin gorevidir.”

“Eger soylenildigi gibi ¢ok teorik bir ders ise, zorunlu ders olmaktan
cikariimasi sorunu ¢ézmuyor. Sorun, dersin icerigi veya iglenigi ile ilgili
gibi gérinuyor. Bence bu dersi daha uygulamaya doénuk bir ders haline
getirmenin  yollari  bulunmali.  Uygulamaya doénikten kastim
ogretmenlerin mesleki gelisimlerine katki saglamaya yonelik olmasi. Ve
zorunlu hale getiriimesi gerekir.”
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Ogretmenlerden (igli, dersin kaldirilma gerekgesini, dersin bir tehdit unsuru
olarak  gorulmesiyle iligkilendirmistir.  Egitim  sosyolojisinin  yarattigi
farkindahgin, sorgulama alaninin, sistemin kendini devam ettirmesi

noktasinda engel teskil edebilecegini su sozleri ile ifade etmektedir:

“Cok acik bir bicimde tek tiplestirmeye yonelik bir karar bence. Var olani
iyi analiz edebilen onu degistirmeyi de distnebilir. (Egitim sosyolojisinin
yaratti§i farkindaliklar sayesinde; hele de kafasinda alternatifler varsa.)
Tabii ki bu da bir tehlikedir. Clnkl egitim sistemi, makro sistemin
varhdini slrdlrebilmesi igin gerekli aygitlarin en &nemlilerindendir.
Sistem kendini kabul edecek kigileri editerek kendini yeniden yeniden
Uretir. Bunun sarsilmasi makro sisteme bir tehdit olacaktir.”

“Koétu olmus. Zaten disiinen toplum bireyleri istenmiyordu. Bu dersin
kalkmasi bu agidan bdyle isteyenlerin ekmegine yag surmus olabilir.”

“Bu gerekgenin ardinda, dlslnen, sorgulayan, ylzlesen ve degistiren
bireyler yaratma korkusu oldugunu disiniyorum.”

Bir  ogretmen, dersin  kaldirlma  gerekgesinin  teorik  olmasina
dayandiriimasinin, bilim disi bir yaklasim oldugunu ve bu yaklagimin, bilimi

algilama bigimine iligkin ipucglari sundugunu belirtmistir.

“Dersin zorunlu olmaktan ¢ikarilmasi anlamsiz ve bilim disidir.”

Bir 6gretmen, kararin, neoliberal politika ile iligkili olabilecegini disundugunu
belirtmigtir.

Gorlsulen o6gretmenlerden biri, dersin gergekten teorik oldugunu ve
kazanimlarinin ancak meslege atildiktan yillar sonra fark edildigini; yasamla
baginin kurulmasinin gug oldugunu ve bu nedenle de, dersin zorunlu bir ders
olarak verilmesinin 6grencinin 6grenim hayatini zorlagtiracagini su sozleri ile

ifade etmekledir:

“Genel anlamda katkilarindan s6z edebiliyorum ancak. Bu nedenle,
isabetli olmus. Katkisi ancak ve ancak yillar sonra — eger 6gretmen
mesleki gelisimine énem veren bir insansa- anlagilabilecek bir dersin
zorunlu olarak okutulmasi, égrenciye eklenen bir yuktir. Dedigim gibi
egitim psikolojisi cok daha isabetli ve hayata dékmesi daha kolay bir
ders diye distnUyorum”.
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5. Dersin islenis bicimine iliskin gorisler:

Kimi ogretmenler, aldiklari egitim sosyolojisi dersinin iglenis bigimiyle ilgili
aclklamalarda bulunmusgtur. Bir 6gretmen, aldigi dersin uygun bir bicimde
islendigini dusundigunu belirtmektedir. S6z konusu egitim sosyolojisi
dersinde, dersi veren ogretim gorevlisi/Uyesinin, konulari, verdigi orneklerle
somut hale getirdigini ve bu yolla bilgilerin kavranmasini sagladigini su sozleri

ile belirtmektedir:

“Bizim hocamiz bire bir hayattan 6rnekler Gzerinden anlatirdi dersi.
Dinyanin diger Ulkeleri ve Turkiye'yi karsilastirarak carpici érneklerle
ilgiyi hep yilksekte tutardi. Ogrencilerin tek tek géziine bakarak ve
onlarin kendi hayatlarindan birebir drnekler vermeye zorlayarak verilen
yeni bilgileri (kavramlari) igsellestirmelerine yardimci olurdu. Daha farkl
bir dnerim yok.”

iki 6gretmen, derste gorsel ve isitsel materyaller kullaniimasi gerektigini
belirtmigtir.
Ogretmenlerden ikisi, olay incelemesi yapilmasi ve (zerine tartisilmasi

gerektigini belirtmistir.

Verilen 6devlere iliskin gorusler:

Alti 6gretmen, ogrenciyi arastirma yapmaya yoOneltecek odevler verilmesi

gerektigini belirtmistir.

Ogrenci basarisini degerlendirme yontemine iliskin goriisler:

Bes 0Ogretmen, &drencinin kendi yorumlarini paylasma firsati bulacagi,
yoruma dayali ve sorgulamayi gerektiren sorularin oldugu sinavlar yoluyla
degerlendirmenin yapilmasi gerektigini belirtmigtir.

Dort  o6gretmen, Ogrenci basarisinin, sinav, proje ve sunumlarla
degerlendiriimesi gerektigini belirtmigtir.

Bir ogretmen, dersin tasidigi Ozellik nedeniyle, basari degerlendirme
yonteminin sinav olmasinin yanhs oldugunu; égrencinin tartismalara elestirel
ve acik katihmina, sunumlara hazirlanmasina ve sorgulayabilmesine goére

degerlendiriimesi gerektigini belirtmistir.
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“Klasik vize - final notlandirma yonteminin bu ders igin yanlis oldugunu
ve dersin dogasina aykiri oldugunu dusiniyorum.”

Derste kullanilan kaynaklara iliskin gorusler:

Dort ogretmen, Tirkiye’de yapilmis arastirmalara yer verilmesi gerektigini
belirtmigtir.

Dort 6gretmen, dersin tek kaynaktan takip edilmemesi gerektigini belirtmistir.

“Bir kaynaga baglh kalmak elbette dogru degil ¢linki sosyoloji dylesine
kapsamli ve akiskan bir alan ki sadece belli bir kitaba bagdh kalmak
sinirlayici ve yetersiz olabilir.”

Ug 6gretmen, derste giincel kaynaklar kullaniimasi gerektigini séylemistir.

Ug dgretmen, derste elestirel kaynaklara yer veriimesi gerektigini belirtmistir.
Gorusulen ogretmenlerden dordl, aldiklar egitim sosyolojisi dersine iliskin
anilarini da paylagmiglardir.

iki dgretmen, ani anlatilarinda, aldiklari egitim sosyolojisi dersinde, sarsici
tecrubeler yasadiklarini ifade etmektedirler.

Bir 6gretmenin anisindan, dersi veren 6gretim gorevlisinin/Uyesinin elestirel
durusunu, dersin sunumuna ve actigi tartismalar tartismalara carpici bir
bicimde tasidigini gérmek mumkindir. S6z konusu o6gretmen, egitimin
islevine iligkin bir tartismanin kendisinde 6nce buyuk bir tepki ve saskinlik
yarattigini ve fakat sonrasinda, bu elegtirel tartismanin, egitime iliskin tiUm

sorgulamalarinin baslangicini olusturdugunu su sézleri ile ifade etmektedir:

“Sinifta, Egitim Toplulugu’nun yodneticisi ve toplulukta génillu égretmen
olarak c¢alisan arkadaslar vardi. Bir gin hoca, “sizler, o gecekondu
mahallelerindeki o c¢ocuklari egditim sistemine, ‘dizene’ katmaya
calistyorsunuz? lyilik mi yapiyorsunuz?” diye sorarak beni ve diger tim
arkadaslarimi soke etmisti. Duyduklarima inanamiyordum. O an, ‘siz de
bu dizenin i¢inde olmuyor musunuz o zaman?” diyerek, tepkimi ve
saskinhgimi ifade etmistim. O gun yasadidim saskinlik benim egitime,
sisteme iligkin tim ezberimi bozdu... Sonradan hocanin da tam olarak
istediginin ezber bozmak oldugunu anlamistim.”
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Bir diger 6gretmen de ani anlatisinda, elestirel pedagoji alanina ait bir sunum

sayesinde, dusunsel surecte yasadidi sarsici deneyime deginmektedir:

“Dersler bol tartismali ve aydinlatici gegmekteydi. Kendi adima en net
hatirladigim an, “Devlet ve Devletin ideolojik Aygitlar” adl eser (izerine
hazirladigim sunumdur. Bu sunum vesilesiyle okul, egitim, aile, din gibi
kavramlara bakis agimdaki onyargi ve eksiklikleri gérmus olmustum.
Ogrendigim yeni seyler beni basta olduk¢a sarsmis ama sonra bana
simdi olduk¢a 6nemli buldugum bir bakis acisi kazandirmada faydali
olmustu.”

Ayni ogretmen, dersi veren 6gretim tdyesinin, egitime iligkin gelistirdigi elestirel
ve sira digi durusunu, ogrenciler ile yasadigi iliskilere ve onlara karsi
tutumuna da yansittigini belirtmistir. Ani da, dersi veren 6gretim Uyesinin,
anlatici 6gretmenin yasadigi bir sorun karsisinda, dersinde tipki 6grencilerine
ogutledigi gibi davranmasinin, 6gretmen adayi Uzerinde biraktigr olumlu etki

de anlatiimaktadir:

“Dersin hocasinin vize-final uygulamasi vardi belli zorunluluklar geregi
ama belli nedenlerden o6turi giremedigim final sinavi sonrasi bana
istegim bir konuda final notu yerine gececek bir 6dev hazirlatmasi da
benim igin oldukga etkileyici bir deneyimdi. CUnki sinava girememe
gerekgemi dinlemis, anlamis ve hakli bulmus ve aynen bize derslerinde
anlatmaya galistii gibi davranmigti. Eger bu toplumu anlamayan birisi
olsaydi sanirim ben bu dersten kalmigtim.”

Bir kadin 6gretmen, toplumsal cinsiyete iligkin fikirlerle ve tartismalarla ilk kez
bu derste karsilastigini; yasadigi tecribenin Uzerinde biraktigi buyuk etkiyi su

sOzleri ile anlatmaktadir:

“Toplumsal cinsiyet’ ifadesiyle ilk kez bu derste karsilagsmistik.
Toplumsal cinsiyet Gzerine yaptigimiz tartismalar, kendimize dair yeni
disuncelerle karsilastigimiz ¢cok zihin acici tartismalardi... bu konuya
iliskin yaptigimiz bir tartismanin ardindan, dersin bitmis olmasina
ragmen, birka¢ arkadas sandalyelerimize cakilip kalmistik. Bir sire
agzimizi bicak agmadi... soke olmustuk... Sonra, toparlanip
konusmaya tartismaya basladik.”

Ogretmenlerden bir digeri, derste, dgretim Uyesinin, sosyolojik bakis acgsina

sahip bir gozlemci olarak, o6grencilerin tepkisini dlgmek icin kimi konulara
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iliskin kigkirtici ifadelerde bulundugunu ifade etmistir. S6z konusu 6gretmen,
bu yaklasimin, aslinda elestirel bakisini koruyan her 6gretmen igin sinifin bir

g6zlem alani oldugunu dégrettigini su sozleri ile belirtmektedir:

“Egitim Sosyolojisi dersinde &6gretim Uyemiz siniftaki biz 6dretmen
adaylarina muhendislik bdlimlerinde okumanin egitim boélumlerinde
okumaktan daha zor oldudunu sdéyleyince siniftaki arkadagslarimizin
¢ogu bu duruma tepki géstermisler, 6gretmenimiz de gulimsemekle
yetinmigti. O an amacin bos bir laf degil sinifin tepkisini incelemek
oldugunu kavramistim. Dersin kendisi de bir test veya ders olarak
nitelendirilebilir. Cok edgitici oldugunu disindigim bu yaklasim ve o
ders saatinden mdthis bir keyif aldigimi hatirlamaktayim.”

Ogrencilerle/Ogretmenlerle Yapilan Goériismelere iliskin Yorumlar

Ankara Universitesi, Gazi Universitesi ve Orta Dogu Teknik Universitesi'nde,
egitim sosyolojisi dersini almis dgrencilerle yapilmis olan gorusmelerin ortaya
koydugu bulgular, kimi ortak oOzellikler e igerikler tagiyor olsa dahi 6onemli
farkliliklari agiga cikarmaktadir. Oncelikle, Ankara Universite’sinde, bu dersi
almis ogrencilerin, dersi Universite egitimlerinin ikinci yilinda, iki kredilik
zorunlu secgmeli olarak; Gazi Universitesindeki odgrencilerin ise, egitim
sosyolojisi dersini, egitimlerinin dorduncu yilinda yine iki kredilik zorunlu
se¢meli ders olarak aldiklarini belitmek gerekir. Goruslerine basvurulan, Orta
Dogu Teknik Universitesi mezunu 6gretmenler ise dersi, 1996-1997

yillarinda, ug kredilik, zorunlu ders kategorisinde almislardir.

Ankara Universitesi 6grencileri ile ilgili bulgular, dgrencilerin, dersten sagladigi
en buyuk kazanimin, konulara farkl acilardan bakabilme; yorum getirebilme
becerisi oldugunu gostermektedir. Diger yandan, o6grencilerin buyuk
cogunlugu, egitim sosyolojisi dersi sayesinde, ogretmen adayinin, iginde
yasadigl toplumun yapisini, degerlerini, 0Ogretmenden ve egitimden
beklentilerini 6grenebilecedini diisiindiiklerini belirtmistir. Ogrencilerin ifadeleri
cogunlukla, detaylandiriimamis, genel, yuvarlak ifadelerdir. Bu durumun, dersi
aldiklari dénem (ikinci yil/Gglinct dénem) ve dersin iglenis bigimiyle ilgili

oldugu dusunulmektedir. Ancak, anlasilmaktadir ki, ders, 06gretmen
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adaylarinda, en genel ifade edilmis haliyle, egitim etkinliginin, dort duvar
arasinda toplumdan vyalitlmis bigimde surdurilmedigi dusuncesini
olusturmaktadir. Kimi ogrenciler, zihninde bu duslinceye yer veren bir
ogretmen adayinin, egitim verecedi ogrencileri daha iyi tanima firsati
yakalayacagini ifade etmistir. Bu noktada, dersi alan 6grencilerin, 6gretmene
iligkin rol belirlemeleri de ortaya ¢ikmaktadir. Anlagiimaktadir ki, ogretmen,
ogrencisini tanimalidir. Bu tanima sureci de, 6grencinin toplumun bir pargasi
oldugunu bilmek ve dolayisiyla toplumu tanima gerekliligi ile iligkilidir. Diger
yandan, ogretmen adayinin gézunden, dersin sagladigi kazanimlara iligkin
bulgular, dersin, 6gretmen adayina, 6grencilere onyargilardan uzak ve daha
nesnel yaklasabilecegi bir tutum kazandirdigini géstermektedir. S6z konusu
onyargisiz, nesnel yaklasimin; dégrenciyi yargilamaya degil; anlamaya donuk
bir yaklasim oldugunu anlamak mumkundur. Kazanimlara iliskin bulgularda,
iki 6grencinin, aldiklari ders sonunda, okulun, egitimin toplum yasamindaki
onemini kavradiklarini ve bu nedenle, bir 6gretmen adayi olarak, kendilerini
gelistirme sorumluluklari oldugunu fark ettiklerini belirtmeleri, kendilerini
konumlandirmalari agisindan 6nem tasimaktadir. Agiktir ki, ders, bir 6gretmen
adayinin, kendine, sorumluluklarina ve rollerine iligkin algilarina toplum
boyutunu katmaktadir. Ogretmenlik meslegini, toplumsal yapi igine oturtan ve
editimin bu yapi icindeki 6nemini kavrayan bir 6grenci/6gretmen adayi, ayni
oranda kendi dnemini ve sorumluluklarini da kavramaktadir. Bu da, dersin,
ogrencinin, meslegini algilayis bigimini ne kadar etkiledigini gostermektedir.
Diger bir bulguda, iki 6grencinin, dersin verdigi bakis acgisi sayesinde,
ogretmenlik yasantisinda, daha derin ve kapsamli gozlemler yapacagini
disundugunu ortaya koymaktadir. Bulgu, bir ogretmen adayinin, kendi
ogretmen tanimini gelistirme surecinde dersin ne denli etkili oldugunun bir
diger gostergesidir. Ogrencilerin ifadesinden, onlarin, 6gretmeni sadece bilgi
aktaran biri olarak degil; deneyimlerine iligkin gdzlem yapan bir meslek
uygulayicisi olarak goérdukleri anlasiimaktadir. Egitim sosyolojisi dersi de,
sundugu kavramlar ve kuramlarla bu gobzlem surecine derinlik katip;

ogretmeni yuzeysel, sig degerlendirmelerden uzaklastirmaktadir.



147

Ogrencilerle yapilan gérismelerde, bulgularin igaret ettigi bir diger konu,
ogrencilerin, dersin sagladigi kazanimlarin, dersi veren 0Ogretim Uyesi ile
yakindan iligkili oldugunu diisiinmeleridir. Ogrenciler, dersin gerekli ama teorik
bir ders oldugunu ve monoton bir anlatim tarziyla sunuldugunda sikici bir hal
aldigini ve bu noktada dersi veren Ogretim Uyesine ¢ok is dustugunu
belirtmiglerdir. Bir ogrenci, bu noktada ¢ok carpici bir elestiride bulunarak,
dersi veren oOgretim Uyesinin, kendi ogrettiklerini ve belki 6gdutlediklerini
kendisinin uygulamadigini; dersin 6grenci ihtiyaglarindan uzak, ¢cok monoton
gectigini belirtmistir. Bu belirleme, 6grencilerin ne kadar iyi birer elestirici ve
gozlemci olabildiklerini gostermektedir. Bulgular, 6grencilerin gogunun, egitim
sosyolojisi dersinin zorunlu ders olarak verilmesi gerektigini disindigunu
gOstermektedir. Ancak, yine bu noktada, 6grencilerin, dersin iglenis bicimine
iliskin elestirileri karsimiza c¢ikmaktadir. Anlasiimaktadir ki, o6grenciler,
ogrenciyi tanimanin; ihtiyaglarini bilmenin; 6grenci-ogretmen iligkisinin vb.
onemine vurgu yapan bir egitim sosyolojisi dersinin, kendi i¢ mantigiyla
celisen bir tarzda islenmesine; varliklarinin derste yok sayllmasina
tepkilidirler. Bulgular, égrencilerin, bir kisminin, dersin se¢gmeli ders olarak
verilmesi gerektigini gdstermektedir. Ogrenciler, bu goruslerine gerekge olarak
kimi farkh belirlemeler sunsa da, genel gorus, dersin teorik ve sikici bir ders
olduguna iliskindir. Dersin, segcmeli ders olarak verilmesinin gerekliligine iliskin
gerekgelerden bir digerinin, zorunlu ders uygulamasinin d6grencilerde
olusturmasi muhtemel olumsuz 6nyargiyla ilgili oldugudur.

Bulgular, 6grencilerin ¢cogunun, dersin zorunlu ders olmaktan ¢ikarilmasinin
yanlis bir karar oldugunu disindiklerini gdstermektedir. Ogrenciler, dersin
islenis bigiminin, dersin teorik olmasindan kaynaklanan sorunlari ¢ézecegini;
dersi kaldirmanin bir ¢ozim yolu olarak kabul edilemeyecegini belirtmiglerdir.
YOK’lin, egitim sosyolojisi dersini, kuramsal yonii agir basan bir ders olmasi
gerekcgesi ile kaldirmasina karsin, henuz ikinci sinifta okuyan o6grencilerin,
bunun bir dersi kaldirma gerekgesi olamayacagini dusunmeleri oldukca
carpicidir. Dersin zorunlu ders olmaktan gikarilmasini uygun bulan 6grenciler,
buna gerekce olarak dersin teorik ve sikici olmasini gostermektedirler. Bazi
ogrenciler, dersin kitaptan da okunabileceg@ini bu nedenler dersi almanin bir
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anlami olmadigini belirtmistir ki bu durumun yine dersin iglenis bicimiyle;
ogrencilerin nasil bir egitim sosyoloji dersi modeliyle karsilastiklariyla
yakindan iligkili oldugu dusinilmektedir. Ogrencilerin, tek kaynaga bagli
kalinarak, 6grencinin tartismadan ve paylasimdan yoksun birakildigi bir egitim
sosyolojisi dersinin sagladigi kazanimlarin, kisinin dersi almadan, ayni kitabi
okuyarak elde edecegdi kazanimlardan pek de farkli olmadigini disundukleri
anlasiimaktadir.

Bulgular, o6grencilerin, c¢okca tartismalarin yapildigi, konularin verilen
Odevlerle ve sunumlarla desteklendigi, 6grencilerin arastirmaya tesvik edildigi,
ogrenci basarisinin farkli boyutlarda degerlendirildigi ve kaynak zenginligi
sunan bir egitim sosyolojisi dersi islemek istediklerini gostermektedir. Bu
durum, o6grencilerin, egitim sosyolojisini, 6grenci katilimini destekleyecek
bicimde islendiginde, igerik anlaminda heyecan verici, tartisma ve sorgulama
alani yaratamaya musait bir alan olarak gordukleri seklinde de yorumlanabilir.
Bu nedenledir ki, 6grenciler, hem dersin dnemine, hem de dersi veren ogretim
Uyesinin niteliginin énemine vurgu yapmaktadirlar. igerikte, 6Jrenciyi son
derece degerli kilan egitim sosyolojisi dersinin, pratikte 6grenciyi yok sayan bir
tarzda islenmesinin yanhs bulundugu anlasiimaktadir.

Gazi Universitesi dgrencileri ile yapilan gérismelerden elde edilen bulgular
da, Ankara Universitesi'nden elde edilen bulgularla benze bir bigimde, egitim
sosyolojisi dersinin, 6grenci gozinden de, Ogretmen adaylarina cesitli
kazanimlar sagladigini ortaya koymaktadir. Gazi Universitesi 6grencilerinin,
gorusme sorularina verdikleri yanitlarin ¢ok daha kapsaml, detayli ve
dusunceyi ifade etme konusunda gugli olusunun, hem dersin alindigi sene
(dérdincu) hem de dersin islenis biciminin, konulara iligkin algilayisa ve
anlagilirhiga etkisi ile ilgili oldugu dugunalebilir. Bulgular, dersin sagladigi en
blylk kazanimin, &grencilere derinlikli ve boyutlu dusltn(ebil)me vyetisi
kazandirmak oldugunu gdstermektedir. Ogrenciler, bu deneyimi, kendilerini
disunmeye sevk eden, konulari ele alista perspektif kazandiran, ‘ufuk
genisleten’ bir deneyim olarak tanimlamaktadirlar. Kimi ogrenciler, bu ¢ok
boyutlu dugsunuste, 6grenilen kavramlarin ve kuramlarin buyuk rol oynadigini

ve elestirel dusunus icin gerekli bilgi temelini sagladigini ifade etmektedirler.



149

Bu ifadelerden, o6grencilerin, egitime ve topluma iligkin paradigmalara ve
kavramlara, ezberlenecek; sikici ve teorik konular goéztyle bakmadidi sonucu
cikarilabilir. Zira bulgular, kavramlar Uzerine yapilan sinif i¢i tartismalarin,
ogrenciler agisindan doyurucu ve yasam deneyimlerini anlamlandirici bir
nitelik tasidigini gostermektedir. Ogrenciler, hem, demokrasi, firsat esitligi
gibi, yasamlari boyunca duyduklari ve kullandiklari kimi kavramlari sorgulama
firsati edindiklerini, hem de hi¢ duymadiklari yeni kavramlar égrendiklerini
belirtmiglerdir. Kimi o6grenciler, bazi kavramlari, yasamlari boyunca hig
sorgulamadan, Uzerine dugsinmeden, yuzeysel bilgilerden edindikleri kanaat
cercevesinde anlamlandirarak kullanmis olduklarini fark ettiklerini ifade
etmiglerdir. Bu noktada, egitim sosyolojisi dersinin, 6grenciye sundugu
tartisma ve sorgulama alani, 6grencinin, kendi kalip yargilarini, ‘dogru’
sandigi bilgisini ve gorusinu degerlendirme firsati yakaladigi; 6grencinin
aynay! kendine gevirdigi bir ‘fark edis’ sureci olusturmaktadir. Diger yandan,
ogrencilerin ifadelerinden acgikga anlasiimaktadir ki, bolca tartismanin
yapildigi bir ders modeli, bir derste, bu fark edig surecine nasil gelindigine dair
ogretmen adayina ornek teskil etmektedir. Bu noktada anlasiimaktadir Ki
egitim sosyolojisi dersi, hem farkindalik yaratan, hem de farkindaligin nasil
yaratilabileceginin farkindaligini yaratan bir slre¢ sunma potansiyeline
sahiptir.

Bulgular, dersin 6grencilere, sinifin heterojen olmadig bilgisini kazandirdigini
ortaya koymaktadir ki bu da egitim sosyolojisi dersinin kazandirdigi 6ne
surtlen belirlemelerle tutarlilik gostermektedir. Ogretmen adaylari, bu
kavrayis sayesinde, 6grencilerle daha bilingli bir iletisim kuracaklarini, onlari
yasadiklari sosyal ortam iginde anlamaya ve anlamlandirmaya calisacaklarini
ve onlara, egitim yasamlarinda, bu derinlikli anlayisla rehberlik
edebileceklerini belirtmislerdir. Bu noktada, 6grenciler, ifadelerinde, egitimde,
egitimin psikolojik boyutunun yani sira sosyolojik boyutunu da égrenmenin,
ogrenciyi ve egitim slrecini anlamak konusunda tamamlayici oldugunu
belirtmiglerdir. Bunun olduk¢ga 6nemli bir belirleme oldugunu vurgulamak
gerekir. Bu yaklagim, egitimin sosyolojik ve psikolojik boyutunu birbirinin
tamamlayici olarak goren; butunlegtirici bir yaklagimdir. Artik, 6gretmen
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adaylarinin gozunde ogrenci, kendi yasam deneyimlerinden, toplumsal
degerlerden, sinifsal etkilerden yalitilmis ve sadece psikolojik tahlillere
hapsedilmis bir ‘tekil’ varlik degil, beraberinde tium toplumsal icermeleriyle ve
etkilenmiglikleriyle kocaman bir sistemi getiren ‘sosyal’ bir varliktir. Bu
farkindalik, oOgretmen adayinin 6nce ‘toplumsal olan’’ anlayisidir ayni
zamanda. Bulgular, 6égrencilerin, egitim sosyolojisi dersinde, farkl egitim
uygulamalarini ve anlayislarini, tarihsel surecte, sosyolojik bakis acisiyla ele
aldiklarini da goOstermektedir. Bu pratigin, 0grenciye sadece genel kultar
donanimi saglamadidi ayni zamanda gesitli gikarimlar yapma yolunu agtigi da
dusundlmektedir. ‘Baska’ sistemlerin ve uygulamalarin, -sosyolojik bir tahlille
degerlendirildiginde- ‘baska anlayislara’ dayandigini gérmeye baslayan bir
ogrenci, bir olgunun, baska anlayislarla ve kosullarla, baska baska
gorunumler alabilecegini de gorecektir. Bu anlamda, egitim sosyolojisi dersi,
var olana ya da ‘mesru’ kabul edilene alternatifler sunma potansiyeli tasiyan
bir ders niteligi tasimaktadir.

Anlasilacagi Uzere, egitim sosyolojisi dersi, kavramlara, toplum yapisina,
egditimin fakli bilim alanlariyla iliskisine, farkli egitim sistemlerine, egitime fakli
sosyolojik yaklasimlara iliskin gesitli dizeylerde gercgeklestirilen sorgulama ve
bilgi edinme firsati sunmaktadir. Fakat ©6nceden yapillan tim
degerlendirmelerde de belirtildigi gibi, bu sorgulamalarin hangi icerikle
yapildigi, sorunlari ve nedenleri ne kadar gun yuzune cikarip ¢ézumledigi
ogretmen adayinin entelektuel gelisimi ve donusturucu gucu agisindan buyuk
onem tagimaktadir. Ornegin, dgrencilerin buyik cogunlugu, egitim sosyolojisi
dersinin, kendilerine demokratik bir sinif ortami yaratma konusunda yardimci
olacagini belirtmiglerdir. Bir o6grenci anlatisinda, ifade edilen demokratik
ortam, bireysel farkliliklarin ortadan kaldinldi§i; bir ortam olarak
tanimlanmaktadir Ogrenci, egitimde firsat esitsizliginin sosyo-ekonomik
etkenlerce belirlendigi; bu esitsizligi ortadan kaldirmak i¢in bu etkenlerin iyi
analiz edilmesi gerektigini belirtmigtir. Bu ifade, ders sayesinde, 6gretmen
adayinin, egitimde esitsizliklerin var olduguna ve bunun arkasinda toplumsal
nedenlerin bulunduga iligkin bir kavrayisa ulastigini acikga gostermektedir.
Ogrenci, edindigi bu kazanimi; ‘etkenler iyi analiz edilmelidir’ kelimeleriyle
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sonlandirir. Agiktir ki, bu esitsizliklerin ve anti- demokratik uygulamalarin
sebepleri analiz etmelerinde rehberlik edecek bir yaklasim, elestirel kuram,
sunulmamistir. Bu da gostermektedir ki, 6grencilerin egitim sosyolojisi dersi
sayesinde geldikleri farkindalik duzeyi, dersin igerigiyle ve sunulus bigimiyle
yakindan alakalidir. Diger yandan kimi ogrenciler, dersin dnemli kazanimlar
sagladig fakat ders saati sinirlamasi nedeniyle kimi konular tGzerinde detayl
calisma yapamadiklarini ve hatta konulari yetistirmekte sikinti yasadiklarini
belirtmislerdir. Bu belirleme, dersi veren o6gretim dyelerinin, ders saatinin
yetersizligine iliskin elestirileriyle paralellik gostermektedir. Bulgular, bir
o6grencinin, dersi faydali bir ders olarak gordugunu, fakat altyapi yetersizligi
nedeniyle, dersi tam olarak kavramakta gucluk c¢ektigi gorusunde oldugunu
ortaya koymaktadir. Bu son derece énemli bir belirlemedir. Ogrenci, dersin
guzel bir icerige sahip oldugunu fakat kullanilan kavramlara iliskin gegmisten
getirdikleri bir donanimlari olmadigi i¢in dersi anlamakta ve yorumlamakta
guclik cektigini belirtmistir. Bu belirleme iki agidan ¢ok énemlidir. Birincisi, bir
ogrencinin, kendi egitim deneyimini, bdylesi bir farkindalikla anlamlandiriyor
olusu oldukga etkileyicidir. Ikincisi, bu belirleme tam da dersi veren 6gretim
uyelerinin gorusleriyle tutarhlik icindedir: dersin tam olarak anlasilabilmesi igin,
ogrencilere onceki donemlerde temel kavramlari sunan bir dersin olmasi
gerekmektedir.

Diger yandan, gorusulen 6grencilerden bazilarinin, dersin verilis ddnemine ve
bunun dersten aldiklari verimi etkilemesine iligkin degerlendirmelerin ¢ok
onemli oldugu dusinulmektedir. Ogrenciler, dersi, son sinifta aldiklarini ve
fakat KPSS telasi nedeniyle derse yeterince yogunlasamadiklarini
belirtmiglerdir. Bu durum, 6grencilerin, hem meslede gecis dncesi yasadiklari
sikintilar ortaya koymakta, hem de egitim sosyolojisi dersinin hangi donemde
olmasi gerekliligine iligkin tartismalara boyut katmaktadir. Anlagilabilmesi igin
donanim ve zihinsel olgunluk gerektirdigi ifade edilen egitim sosyolojisi
dersinin, Universite egitiminin sonlarina dogru verilmesinin uygun oldugunun
disunildigu bulgularda ifade edilmigti. Ancak, aciktir ki, tim egitim
yasaminda oldugu gibi, universite de sinav ve gelecek kaygisi, ogrencilerin

zaman harcama bigimlerini, ilgilerini yonelttikleri konuyu belirlemektedir ve
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bundan egitim sosyolojisi dersi de payina duseni almaktadir. Ogrenciler,
dersin iglenis bicimine, verilen 6devlere, ogrenciyi degerlendirme yontemine,
kullanilan kaynaklara iligkin de kimi degerlendirme ve onerilerde bulunmustur.
Ogrenciler, egitim sosyolojisi dersinin, 6grenciyi arastirma yapmaya,
dugsunmeye, sorgulamaya, kendini gelistirmeye ve farkli bakis agilarini gérme
firsati yaratmaya zemin hazirlayacak bir sekilde sunulmasini istediklerini
belirtmiglerdir. Bu yaklasim, Ankara Universitesi  dgrencilerinin
degerlendirmeleriyle paralellik gostermektedir. Ogrencilerin bu
degerlendirmeleri akla 6gretim Gyeleri ile yapilan goérismelere iligkin bulgulari
getirmektedir. Bulgularda, kalabaliklasan siniflar ve zaman kisitlamasi
nedeniyle, kimi ogretim uyelerinin o6grencilere 6dev veremedikleri, sunum
yaptiramadiklari ifade edilmigtir. Bu noktada, hem ilgili 6gretim Uyesinin dersi
yapilandirig bigimi hem de ders saati ve sinif mevcudu gibi sinirliliklar
nedeniyle, verilen kimi egitim sosyolojisi derslerinin, ogrencilerin beklentilerini
tam olarak kargilayamadigi ortaya c¢ikmaktadir. Diger yandan bulgular,
ogrencilerin  buylk cogunlugunun, dersin tek kaynak Uzerinden takip
edilmesine karsi tepkili oldugunu gostermektedir. Ogrenciler, ilgili 6gretim
uyesinin cgesitli kaynaklar sunmasini ve de kendilerinin de kaynak arastirmasi
yapmaya yonlendirilmesini beklediklerini belitmektedirler. Bu
degerlendirmeler, 6grencilerin, 6greten ve 0Ogrenen anlayigina dayali bir
ogretim yonetimden ziyade, kendilerini ortaya koyma ve gelistirme firsati
sunulan bir egitim deneyimi yasama arzularina da igaret etmektedir.

Bulgular, ogrencilerin neredeyse tamaminin dersin kazanim sagladigini
disunmelerine ragmen, vyarsinin dersin se¢meli ders olarak verilmesi
gerektigini disundugunlt ortaya koymaktadir. Dersin zorunlu ders olarak
verilmesi gerektigini distinen égrenciler, egitim bilimlerinin farkli disiplinlerden
olustugunu ve bir 6gretmenin tum bu alanlardan haberdar olmasi gerektigini
belirtmektedirler. S6z konusu dgrencilerin bir kismi, egitim sosyolojisi dersinin,
ogrencilerin kendi iradelerine ve tercihlerine birakilamayacak kadar énemli bir
ders oldugunu belitmektedirler. Bu karsin, dersin secmeli ders olarak
alinmasi gerektigini belirten kimi ogrenciler, dersin, bu derse ilgi duyan

ogrenciler tarafindan alinmasinin, dersin verimini arttiracaginin distinduklerini
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belirtmiglerdir. Bir grup o6grenci de, bu degerlendirmeyi destekler bigimde,
egitim sosyolojisi alanina ilgi duymadiklarini, bu alanin filgi alanlarina’
girmedigini belirtmiglerdir. Her iki degerlendirme de, konunun, universite
gencliginin ilgi alanlariyla yakindan iligkili oldugunu gostermektedir. Egitim
sosyolojisi gibi, 06gretmen adayinin kendini, meslegini ve toplumu
anlamlandirmasinda temel bakis acisini kazandiracak onemli bir dersin, kKimi
ogrencilerin goztinde ‘kisisel tercih/ilgi’ meselesine indirgenmesi son derece
dusunddrucudur. Toplumsala iliskin ¢ozimlemeler yapmak, sorunlari tespit
edip ¢ozumler Uzerinde dusunmek, gelisimin bir geregi ve belki sorumluluk
olarak goérilmekten c¢ok bir ‘zevk meselesi’ olarak algilanmaktadir. Kimi
ogrencilerin, dersi, birebir kendi alanlariyla iliskilendiremedikleri igin zaman
kaybi olarak gérmeleri de, mevcut neoliberal sistemin dayatmalarinin, égrenci
algilari Gzerinde ne denli etkili oldugunu géstermektedir. Ogretmenlik, bazi
ogrencilerin gbézunde, tam da neoliberal duzenin kurguladigi 6gretmen
imgesinde oldugu gibi, sadece alanda uzmanlagsmayi gerektiren bilgilerin
edinilmesinin yeteli oldugu bir meslek olarak gorulmektedir. Bu noktada,
neoliberalizmin 6gretmenlik anlayigi ile mucadeleye zemin hazirlayacak bir
egitim sosyolojisi dersinin ne kadar da gerekli oldugu bir kez daha
anlasgiimaktadir.

Bulgular, egitim sosyolojisi dersini fazla kuramsal olmasi gerekgesi ile zorunlu
ders olmaktan c¢ikarilmasinin gorusulen o6grencilerin yarisindan fazlasi
tarafindan desteklenmedigini ortaya koymaktadir. Ogrenciler, dersin teorik
olmasinin, kaldiriima gerekgesi olarak goOsterilemeyecegini belirtmiglerdir.
Ogrencilerin bir kismi, dersin teorik oldugunu ve fakat bu teorinin pratigi
anlamada gerekli oldugunu belirtmistir. Ogrencilerin ¢ogu, bu anlamda
yasanacak bir sorunun, dersin iglenig bigiminde yapilan duzenlemelerle
asllabilecegini de ifade etmistir. Kimi 6grencilerin, Universite egitimlerinde
baska teorik dersler de aldiklarini ve bu anlamda egitim sosyolojisi dersinin
programin kiyisina itiimeye c¢aligsiimasini anlamlandiramadiklarini ifade
etmiglerdir. Bu noktada kimi oOgrenciler, bu gerekgenin asil gerekge
olamayacagini, sadece ‘gorunurdeki’ gerekge oldugunu dusunduklerini
belirtmiglerdir.
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Dersin, zorunlu ders olmaktan g¢ikarilmasinin dogru bir karar oldugunu
disunen Ogrenciler, bu goéruslerini farkli gerekgeler sunarak ifade
etmektedirler. Ogrenciler, dersin gercekten teorik ve sikici bir ders oldugunu
ifade edip dersin islenigine iliskin elestirilerini ifade etmiglerdir. Dersin, isimlere
ve tarihlere bogulmus, ezberlemeyi gerektiren bir igerikle sunuldugunu ve bu
anlamda 6grenciye ‘yuk ve angarya’ oldugunu belirten 6grenciler, aslinda,
dersin kendisinden ¢ok islenis bigimine elegtiri getirmektedirler. Bu noktada,
diger tUm bulgularin da isaret ettigi gibi, anlamlandirilmamis bilgilerin sekilsel
sunumundan c¢ok, bilginin, ©6zine ulasmayi hedefleyen ve guncelle
iligkilendiren bir egitim sosyolojisi dersi ogrenci beklentilerini kargilamaya
daha yakin bir nitelik tagimaktadir. Bir 6grencinin, aldiklari egitimin, bu dersi
anlamlandirmada yetersiz kaldigini ifade etmesi ¢ok 6nemli bir belirlemedir.
Bu belirleme tam da kimi ogretim Uyelerinin belirlemeleriyle birebir
ortusmektedir. Bir donemde, iki saatlik bir sinirlamayla ve onceki destekleyici
derslere dayanmayan bir egitim sosyolojisi dersi, Ogrenciye kazanim
saglamak agisindan tasidigi potansiyeli pratige dokemeyecektir. Diger
yandan, dersin ilgi alanlarina girmedigini ve bu nedenle de kararin dogru
oldugunu dusunduklerini belirten o6grenciler, ogretmenlik mesleginin, kimi
ogretmen adaylarinca nasil algilandigina ve hatta ileride nasil bir yaklagimla
icra edilecegine dair ipuglari da sunmaktadir.

Egitim sosyolojisi dersini, 1997 yil egitim fakultelerini yeniden yapilandirma
duzenlemeleri oOncesinde, zorunlu ve U¢ saatlik bir ders olarak almis
ogrencilere (simdinin  6gretmenlerine) iliskin bulgular olduk¢a c¢arpici
belilemeler ortaya koymaktadir. Onceki bulgularda da oldugu gibi,
ogretmenler, egitim sosyolojisi dersinin, sorgulama ve elestirel disinme alani
yarattigini  belirtmislerdir. Fakat s6z konusu elestirel duisuntsun igerigi,
ogretmen anlatilarinda, ¢ok daha boyutlu ve derinlikli ifadelerle karsimiza
¢cikmaktadir. Bulgular, egitim sosylojisi dersinin sundugu sorgulama alaninda,
ogretmen adaylarinin, egitim sistemine, programlara, mufredata, egitimin
islevine ve amacina, bu islevin kimin lehine ve aleyhine isledigine dair sorular
uretip, yanitlar bulmaya calistigini gdstermektedir. Ogretmen ifadelerinde,
ogretmen adayi, bu dersle birlikte, kendine; kendi sinifsal konumlanisina,
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mesleksel rolune, kendinden beklenilenlere ve kendinin hayattan ve
toplumdan beklediklerine iligkin sorular Uretmeye baglar. Bir ogretmen
adayinin, bu sorgulama surecinin, ‘alternatif didsinme’ olasiligini da
beraberinde getirdigini ifade etmesi ¢ok onemli bir belirlemedir. Cunku
ifadelerden anlagiimaktadir ki, alternatif disunceden kasit, var olan igleyisin
sundudu, ‘lafta mesru ve tarafsiz’ disliinme bigimine alternatif olarak Uretilen
dusuncedir. Bir baska 6gretmen, ders iginde, bu alternatif duglince Uretme
surecinin nasil isledigini ifadelerinde net bigcimde ortaya koymaktadir.
Ogretmen, egitim sosyolojisi dersinde, sadece, ‘bihaber olduklari yeni
kavramlarla tanigmakla kalmayip; onceden tartismasiz dogru olduguna
inandiklart birgok kavrama iligkin yargilarini da, tamamen elestiriye ve
sorgulamaya agtiklarini ifade etmektedir. Ogretmen, tartisiimaz sandiklari,
mutlak dogru kabul ettikleri fikirlerin ve i¢i kalip yargilarla doldurulmus
kavramlarin, ‘yerle bir edildigi’ slrecte, dersi veren Ogretim Uyesinin
donanimina ve kararli, cesur durusuna vurgu yapmaktadir. Ogretim Gyesinin,
ogrencilerini, her konuyu ‘korkusuzca’ tartismalari icin tesvik edisi, boylesi bir
tartisma kultirdyle karsilasmamis olmasi ¢ok muhtemel 6grenciler igin
heyecan verici; ‘yol agicr’ bir deneyim olmustur. Dislince dinyalarina eklenen
‘veni’ ve ‘eski-yeni’ kavramlar, kimi zaman kendilerinden dogru toplumu
anlama; kimi zaman da toplumdan dogru kendilerini anlama firsati vermigtir
ogretmen adaylarina. Ornegin, bir kadin égretmen, egitim sosyolojisi dersi
sayesinde tanigtigi kavramlardan birinin, toplumsal cinsiyet kavrami ve onun
beraberinde getirdigi kavramlar butunu oldugunu belirtmigtir. Tanistigi
toplumsal cinsiyet kuraminin, hem kendine hem de topluma bakigsta yeni bir
‘g6z’ verdigini ve boylelikle ‘kendini daha iyi bilmeye yaklastigin’’ garpici
bicimde ifade etmistir. Ogretmen, kendini, toplumu ve sosyal varliklar olan
ogrencilerini bu yeni bakisla degerlendirebilecegini; sorunlari belirleyip ¢ozum
icin cabalayabilecegini belirtmigtir. Bunu, demokratik ve esitlikgi bir egitim
ortaminin yaratilmasina iligskin bir gaba olarak degerlendirmek gerekir ki bu da
elestirel durusa sahip bir egitim sosyolojisi dersinin donusturicu gucune
isarettir. Ogretmen anlatilarina iligkin bulgular gostermektedir ki, séylemleri
somut gerceklerle ve sorgulamalarla desteklenen bu nedenle de 6grenciye
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‘ezberleyecek’ higbir bilgi vermeyen bir egitim sosyolojisi dersiyle, onceki
bulgularda c¢okca sikici olarak nitelenen ‘teori’ de degerli ve anlamh
kilinmaktadir. Ogretmenler, donanim ve 6zgln bir bakis kazanabilmek igin
teorinin; derste sunulan kavramlarin ve paradigmalarin ¢ok degerli oldugunu
ifade etmislerdir. Bir ogretmen, egitim sosyolojisi dersinde 0Ogrendidi
paradigmalarin, égretmenlerin egitim deneyimlerini, kendilerine, topluma ve
ogrencilerine iligkin algilarini, hem kendisinin hem de 6grencilerinin tutum ve
duygulanimlarini anlamlandirmada ¢ok o6nemli oldugunu ifade etmigtir.
Ogretmen, anlatisinda, 6gretmenin sinifta kargilasmasi muhtemel bir reddedis
ve direng Kkargisinda vyasanilan c¢atismayr anlamlandirig bigiminde,
paradigmalara iliskin bilgisinin ¢ok belirleyici oldugunu ifade etmektedir.
Aciktir ki, ayaklari yere basan bir egitim sosyolojisi dersi ile ‘soyut, sikici ve
yasamdan yalitilmig’ olarak algilanan kuramsal bilgi/teori, ¢ok somut bir
yasam pratigine donusmektedir. Bir ogretmen, bu bilginin, meslegin ileriki
yillarinda, mesleki yasanmisliklarin artmasiyla somuta dondigunu ifade
etmektedir. Bu ifadeden bir kez daha anlagiimaktadir ki, bir 6gretmenin, egitim
sosyolojisi dersinden edindigi kazanimlar, 6gretmen egitim pratiginin igine
girdikce daha c¢cok anlam ve deger kazanacaktir. Tam bu noktada, yurt disi
ogretmenlik deneyimindeki tutumunu, egitim sosyolojisi dersinden edindigi
kazanimlarla iligkilendiren bir kadin 6dretmenin anlatisi ¢ok carpicidir. Yurt
digi deneyiminde, gorev yaptigi okulda kullanilan kitaba iligkin sorunu tespit
etmekte ona rehberlik eden bakis acisi ¢ok ciddi bir elestirel yaklagimi
tasimaktadir. Ogretmen, 6ncelikle 6grencilerin ait olduklari sosyo-kiiltire ve
ekonomik ortami analiz etmis sonra da kendine ve &grencilere dayatilan
mufredatin anlamsizligini tespit edip, ¢dézim Onerisi sunmustur. Bu caba,
ogretmenin, egitim deneyimini anlaml kilma ve dolayisiyla 6grencileri degerli
kilma g¢abasi olarak degerlendirilebilir. Diger yandan, hakim bati kaltartnan,
ezilenler Uzerinde yarattigi yabancilasma ve anlamsizlik hissine karsi bir
mucadele 6zelligi tagsimasi agisindan, kadin 6gretmenin bu ¢abasinin oldukca
donusturicu oldugu dusunulmektedir. Aciktir ki, elestirel igerige sahip bir
egitim sosyolojisi dersi, sadece 0grencinin sosyal bir varlik oldugu bilgisini
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sunmakla yetinmeyecek, sundugu elestirel yaklagimlarla 6gretmeni sorunlar
karsisinda mudahaleci olma yonunde donusturecektir.

Gorugulen égretmenlerin tamamina yakini, egitim sosyolojisi dersinin zorunlu
ders olarak verilmesi gerektigini  belirtmigtir.  Ogretmenler,  bu
degerlendirmelerine gerekce olarak cesitli gorugler sunmustur. Gerekgelerin
¢ogu, 6gretmenin, olgulari bir batin iginde algilamasi; ‘blytk resmi’ gérmesi
gerekliligine isaret etmektedir. Bu kugbakisiyla 6gretmen, kendini sistemin
batiny icinde gorecek ve iligkileri anlamlandiracaktir.

Bulgular, gorusulen 6gretmelerin tamamina yakinin, egitim sosyolojisi dersinin
ogretmen yetistirme programlarindan zorunlu ders olmaktan ¢ikariimasinin
yanhs bir karar oldugu goérusiindedirler. Ogretmenler, teoriye ihtiya¢ oldugunu
ve oOgrenciyi teori-pratik iligkisini kurabilmeye yonlendirecek bir egitim
sosyolojisi dersi ile dne surllen sorunlarin asilabilecegini belirtmistir. Bir grup
ogretmen, dersin kaldiriimasini, dersin tehdit olarak gorulmesiyle
iligkilendirmistir ki bu dersi veren 6gretim elemanlarina dair bulgularla tutarlihik
gostermektedir. S6z konusu ogretmenler, dersin, sistemin dayattigi duzeni
bozabilecek o6grenciler ve dolayisiyla ogretmenler vyetistirme potansiyeli
tasimasi nedeniyle sistemin varligini korumasi kargisinda bir engel olarak
goéruldugunu belirtmigtir. Bir o6gretmen, bu kararin arkasinda, neoliberal
uygulamalarin olabilecegini ifade etmistir. Ogretmenlerin, yanitlarinda
kullandiklar dil ve yaptiklari cozumlemeler, aldiklar editim sosyolojisi dersinin
kazandirdigini ifade ettikleri elestirel bakisin yansimalarini tasimaktadir.
Bulgular, diger universitelerdeki 6grencilere dair bulgularda oldugu gibi, egitim
sosyolojisi dersinin 6grenciyi tartismaya, sorgulamaya ve arastirmaya
yonlendirecek sekilde islenmesine dair beklentiye isaret etmektedir. Yine diger
bulgularla paralellik gosterecek bicimde, derste birden fazla kaynak
kullaniminin 6nemine deginilmistir.

Ogretmenlerin bir kismi, aldiklari egitim sosyolojisi dersine iligkin hafizalarinda
yer eden anilari da paylasmislardir. Bu anilarda, 6ne ¢ikan en belirgin nokta,
ogretmenlerin bu dersi aldiklari zaman derste c¢esitli konulara iliskin ‘soke
edici, sarsicl’ deneyimler yasamalarini ifade etmeleridir. Anlatilarda,

ogretmenlere sarsici deneyimler yasatan konularin, toplumsal cinsiyet ve
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ideoloji-iktidar baglaminda oldugu anlasiimaktadir ki bu konular elegtirel
pedagojinin konularidir. Bu noktada, o6gretmenlerin, bu c¢arpici sorgulama
sureglerinin tohumlarini atan egitim sosyolojisi dersinin, elestirel durusa sahip,
egitimin 6zgurlestirici ve donustlricu gucunu 6nce kendisi benimsemis sonra
da ogrencilerine benimsetmeye cabalayan bir 6gretim Uyesince iglendigini

soylemek olduk¢ga mumkun gézukmektedir.
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SONUC ve ONERILER

Sonug

Arastirmanin genel amaci, egitim sosyolojisi dersinin, egitim fakultelerinin
ogretmen yetistirme programlarindaki yerinin belirlenmesidir. Genel amag
dogrultusunda, verilmekte/veriimig olan egitim sosyolojisi derslerinin hangi
konulari kapsadigi, egitim sosyolojisi dersini vermis ya da vermekte olan
ogretim elemanlarinin  bu dersin sagladigi kazanimlara, iglenigine,
programlardaki yerine, kaldiriligs gerekgelerine, 6grenci basarisina iligkin
olarak toplumsal cinsiyet acgisindan farklilik iceren belirlemeler sunup
sunmadigina iligkin goruslerinin neler oldugu sorularina yanit aranmigtir.
Calismanin diger bir amaci ise, egitim sosyolojisi dersini almis
ogrencilerin/mezunlarin, bu derse ve dersin programlardan kaldiriligina iligkin
goruglerini belirlemek ve anlamlandirmak olmustur. Calisma kapsaminda,
egitim  sosyolojisi  dersini  vermig/vermekte olan dokuz  Ogretim
gorevlisinin/Uyesinin gorUslerine basvurulmustur. Calismada, kayitli olduklari
ogretmen yetistirme programlarinda egitim sosyolojisi dersini almis Ankara
Universitesinden ve Gazi Universitesinden yirmi 6grencinin gorisleri
alinmistir. Ayrica, 1996—1997 yillarinda, Orta Dogu Teknik Universitesi'nde
kayith bulunduklari 6gretmen yetistirme programlarinda, egitim sosyolojisi
dersini almig olan on iki kisinin konuya iligkin gorUgleri de c¢alisma
kapsaminda ¢dziimlenmis ve yorumlanmistir. Ogretim gérevlileri/Gyeleri,
egitim sosyolojisi dersinin, o6gretmen adaylarinin meslek hayatlarindaki
etkisinin ¢gok dnemli oldugu Uzerinde durmaktadir. En genel anlamiyla, egitim
sosyolojisi dersinin, yapilan makro ve mikro ¢6zimlemelerle, egitimin
toplumsal icermelerine iligkin, o6gretmen adayina, derinlikli bir kavrayis
sundugu belirlemesi yapiimistir. Nasil ki egitimin islevi frakli anlayiglarda farkli
goérunumler kazaniyorsa; Egitim sosyolojisi dersinin iglevi de farkh anlayiglara



160

sahip Ogretim Uyelerince verildiginde farkli iglevleri yerine getirmeyi
hedefleyen bir gérinim sergilemektedir. Ogretim gérevlilerinin/tyelerinin
kimileri, verdikleri egitim sosyolojisi dersi ile - Freire’'nin ifadesiyle - “sistemin
kurumsal yapisinin korunmasi ilkesini” géz onunde bulunduran bir yaklagimla,
‘geleneksel egitimcilerin’ edinmesi gerek yetkinlikleri/becerileri, degerleri ve
algilayis  bicimini  olusturmaya calisirken; kimi  ‘6zgurliked’  egitim
gorevlilerinin/Uyelerinin ise yine Ogretmen adaylarina c¢esitli kazanimlar
saglama cabasi icindedirler ve fakat bu donanimi saglama surecinde,
‘egemen ideolojinin Uzerindeki sis perdesini kaldirarak” (2009, s.194) tum
ideolojik oruntulerin fark edilisini saglamaya calismaktadir. Geleneksel ya da
Ozgurlikgu, hangi tutum ve yaklagimi benimsemis olursa olsun, tum 6gretim
gorevlileri/Uyeleri, egitim  sosyolojisi  dersinin, 6gretmen yetistirme
programlarindan zorunlu ders olmaktan c¢ikarilmasinin yanlis bir karar
oldugunu disunmektedirler. Genel goris, bu kararin arkasinda sorgulayan,
hayati elegtirel bir bakisla okuyan, toplumsal konulara ve sorunlara duyarl,
¢6zum uretebilen 6gretmenlerin istenmiyor olduguna iligkindir. Kimi ogretim
dyeleri bu tutumu, karar alma mekanizmalarindaki komisyon uyelerinin
donanimlari ve nitelikleri ile iliskilendirirken; kimi 6gretim Uyeleri daha derinlikli
ve elegtirel bir yaklasimla, bu kararin arkasinda, neoliberal egitim
politikalarinin oldugunu ifade etmiglerdir. Gorunen odur ki, ders saatini
azaltmak, zorunlu ders olmaktan c¢ikarmak gibi ve programin butininde
yapilan sekilsel ve iceriksel degisikliklerle egitim sosyolojisi dersini ‘teorik,
yasamdan ve pratikten kopuk, soyut’ gosterme cabalariyla egitim sosyolojisi
dersini 6gretmen yetistirme programlarinda, neredeyse, butiinlyle yok etmeye
yonelik tum girisimleri, 6gretim gorevlilerinin/Gyelerinin, dersin se¢meli ders
durumuna dusurilemeyecek kadar Onemli bir ders olduguna iligkin
kanaatlerini degistirememigtir. Hakim uygulamanin mantigini benimsemek bir
yana, egitim sosyolojisi dersinin daha nitelikli bir hale gelmesine iliskin dneriler
de sunulmustur. Ders saatinin arttiriimasi, egitim sosyolojisi dersinden once,
ogrencileri bu derse hazirlayacak gerekli donanimi kazandiran bir genel
sosyoloji  dersinin  programa  yerlestirimesi ve daha kapsamli
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degerlendirmelerde bulunabilmek igin, egitim sosyolojisi dersinin iki donemlik
bir ders olarak verilmesi sunulan 6éneriler arasindadir.

Gorlgulen ogrencilerin tamamina yakini, egitim sosyolojisi dersinin dnemli
kazanimlar sagladiginda hemfikirdirler. Birbirinden farkl farkindalik duzeyleri
ve ¢Ozumleyis derinligi sunan farkh egitim sosyolojisi derslerinin, bu dersi
almis 6grencilere yasattiklari egitim deneyimleri de birbirinden farkhlagmistir.
Genel olarak o&drenciler, egitim sosyolojisi dersinin, 6gretmen adayina,
topluma, toplumun egitimle olan iligkisine, egitimin islevine, toplumsal
kalkinmada egitimin ve 6gretmenin rolune iliskin 6nemli mesleksel ve genel
klltlr kazanimlari sagladigini belirtmislerdir. EQitimin, 0zgurlestirici ve
donusturicti gucline/dogasina iliskin  derinlikli  bir kavrayis saglayan;
sorgulayici ve elegtirici kulturin tanitildigr bir egitim sosyolojisi dersi almis
olduklari anlasilan 6gretmenler, yasadiklar bu egitim deneyiminin sagladigi
kazanimlarin, ‘gézden cikarilamayacak, bireysel tercihlere birakilmayacak’
kadar 6nemli, etkili ve donustlrict oldugunu dustinmektedirler. Gorlstlen
batin ogrenciler, derste, kendilerine, katihmi saglayacak etkin tartisma
ortamlarinin  sunulmasi gerekliligini vurgulamiglardir. Ogrenciler, egitim
sosyolojisi dersinin, onlari arastirma yapmaya, kendilerini ifade etmeye, farkl
bakis acilarini edinmeye, teori ile pratik, dusunce ile eylem arasindaki iligkiyi
kurabilmeye sevk edecek bir tarzda islenmesi gerektigini belirtmislerdir.
Ogrenciler, kendilerini disiinmeye yonelten bir egitim sosyolojisi dersinde
yapilacak basari degerlendirmelilerinin  de, dusunce Uretmeye donuk
etkinliklere, uygulamalara donusmesine yonelik isteklerini dillendirmiglerdir.
Ogrencilerin  gogunlugu, dersin zorunlu ders kategorisinde veriimesi
gerektigini ve programlardan zorunlu ders olmaktan g¢ikarilmasinin yanlis bir
karar oldugunu belirtmislerdir. Kimi 6drenciler ise, dersin fazla teorik, soyut bir
ders oldugunu, alanlarina bir katkisi olmadigini, dersi derinlemesine
kavramalarini saglayacak bir altyapilarinin olmadidini ve bu nedenle, dersin
istege ve duyulan ilgiye bagh olarak secilmesi gerektigini belirtmiglerdir.
Konuya iliskin 6grencilerin verdikleri yanitlar, 6grencilerin egitim deneyimlerini
sekillendirmekte buyuk rol oynayan oOgretmenlerin, oOgretim uyelerinin,

ogrencilerin  geldikleri ailenin ve sosyal ¢evrenin, hakim ideolojiden
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etkilenmiglik duzeylerine gore farkhliklar gostermektedir. Fakat ¢ok aciktir ki,
en genel yaklasimla, hem dersi veren 6gretim goérevlilerinin/Gyelerinin, hem de
dersi almig olan &grencilerin/6gretmenlerin gézunde egitim sosyolojisi dersi,
editimi, ogretmeni, oOgrenciyi toplumsal baglama oturtan bir derstir. Bu
anlamda, neoliberalizmin, ne sekilde olursa olsun butunsel, toplumsal ve
kamusal olani hice sayma girisimlerine karsin, -farkli dizeylerde dahi olsa-
egitim sosyolojisi dersinin buyuk resmi gosterme cabasi onemsenmelidir.
GCunku arastirmanin da ortaya koydugu gibi, egitim sosyolojisi dersi, anti-
demokratik, esitsizliklerin derinlestigi bir toplumu; esitlik¢i, demokratik bir
topluma donustirme gucune iligkin oncelikle 6gretmen adayinin dolayisiyla
toplumun bilincinde bir farkindalik yaratma potansiyeline sahiptir. Bunun
igindir ki, kendi varligini, esitsizlikler  ve bu esitsizlikleri
benimseten/derinlestiren degerleri yeniden Uretecek bir egitim sistemi/anlayisi
Uzerinden slrdiren bir neoliberal dizende, egditim sosyolojisi dersi,
ogrencilerin tum egitim deneyimlerinin disina itiimeye c¢aligilmaktadir. Bu
durum, neoliberalizmin, egitim ve egitim programlari Uzerindeki ciddi bir
tahribatidir ki tam da bu nedenle toplumun ve Ogretmen yetistirme
programlarinin ¢ok daha radikal, donusturict ve oOgretmen adaylarini
harekete geciren bir egitim sosyolojisi dersine ihtiyaci vardir. Bu noktada
onemle belirtmek gerekir ki, kurami, amag¢ olarak degil esitlikgi bir toplum
yaratma mucadelesinde ara¢ olarak goéren, elestirel ve mudahaleci
ogretmenler vyetistirecek bir egitim sosyolojisi dersinin, hedeflerine
ulasabilmesi icin, egitim sisteminin; derslerin ve iceriklerinin, ayni amac

etrafinda butlnsel ve birbirini destekleyici nitelikte olmasi gerekmektedir.

Oneriler

1- Ders programlarina iligkin alinan kararlarda tepeden inmeci; dayatmaci bir
yaklagim yerine, fakli yaklagsimlara ve bakis acilarina sahip égretim Uyelerinin,
egitim uzmanlarinin vb. goruglerine, onerilerine deger veren bir tutum iginde

olunmalidir ve kararlar bilimsel verilere dayanilarak alinmalidir.
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2- Universite d6gretmen yetistirme programlari yalnizca égretmen adaylarinin
mesleki uzmanlik alanlarina yonelik olarak hazirlanmamali; onlarin elegtirel
disunme ve yaraticilik yeteneklerinin gelistirilebildigi, 6grenilen bilgilerin
editim bilimlerinin batunsel/disiplinler arasilik yaklasimina uygun olarak

sunuldugu bir yaklagimla yeniden hazirlanmalidir.

3- Egitim sosyolojisi dersi, zorunlu ders kategorisinde, en az ug¢ kredilik bir

ders olmasi kosuluyla, 6gretmen yetistirme programlarina dahil edilmelidir.

4- Ogrencilerin, egitim sosyolojisi dersinden dnce, onlarin, egitim sosyolojisi
dersinin sundugu kavram ve kurami anlamalari ve anlamlandirmalarina
yardimci olacak bir genel sosyoloji dersi 6gretmen yetistirme programlarinda

yer almalidir.

6- Ogretmen yetistirme programlarinda verilen egitim sosyolojisi dersi, egitime

iliskin gunumaz elegtirel kuram ve kavramlarini da igerigine tagimali.

7- Egitim sosyolojisi dersi, kuramla-pratik, dislnce ile eylem arasindaki iligkiyi

kavratacak bir icerikte verilmelidir

8- Gittikge kalabaliklasan siniflar sadece egitim sosyolojisi dersinin degil,
diger tum derslerin de sagladigi verimi olumsuz yonde etkilemektedir. Yapilan
dizenlemelerde ve uygulamalarda, fiziksel kosullarin, 6gretmen ve 6gdrenciler

Uzerinde yarattig1 olumsuz etki g6z 6ntuinde bulundurulmalidir.

9- Egitim sosyolojisi dersinin  6gretmen yetistirme programlarindan
cikariimasina iliskin, YOK Uyelerinin ve egitim fakulteleri dekanlarinin

goruslerine yer veren bir ¢alisma yapilmahdir.

10- 1997 tarihli birinci yeniden yapilandirma duzenlemelerinden, 2007 tarihli
ikinci yeniden yapilandirma duzenlemelerine kadar gecen on yillik bir strecte
ve sonrasinda, egitim sosyolojisi dersinin, programlarda yer verilis sekliyle
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ilgili olarak meydana gelen degisiklere iligkin kapsamli bir ¢alisma

yapiimalidir.

11- 1997 tarihli birinci yeniden yapilandirma oncesi ve sonrasi donemin,
egitim  sosyolojisi  dersinin  kapsami, verilis bigcimi ve Universite

programlarindaki yeri bakimindan karsilastirildigi bir galisma yapiimaldir.

12- 1997 tarihli birinci yeniden yapilandirma ile egitim sosyolojisi dersini
Ogretmen Yetistirme Programlar’nda zorunlu ders olmaktan ¢ikarma
kararinda etkili olan YOK komisyonu uyeleri ile bu kararin gerekgelerine ve

amagclarina iligkin gérusmeler yapilmaldir.

13- Egitim sosyolojisi dersini belli bir 6gretim Uyesinden alan 6grencilerle, bu
dersi veren ogretim Uyesinin bu derse iligkin goruslerinin, ayni dersi bagka bir
ogretim Uyesinden alan ogrencilerin ve bu dersi veren ogretim Uyesinin derse
iliskin gorugleri ile karsilastirildigr bir ¢alisma yapilmalhdir. Bu igerikte
yapilacak bir ¢alismanin, bir sinif icinde olup bitenlerin, o siniftaki 6grenmeleri

ve etkilesimleri nasil sekillendirdigine dair bulgular sunacagi dusunulmektedir.

14- Baska ulkelerin 6gretmen yetistirme programlarinda egitim sosyolojisi

dersinin durumuna iligkin galismalar yapiimalidir.



165

KAYNAKCA

Akakiyevic, A. (2009). Son Otuz Yilin ideolojisi Yeni Muhafazakarlik. Web:
http://www.izedebiyat.com/yazi.asp?id=82800 adresinden 10 Ocak
2010’da alinmistir.

Akyliz, Y. (2001). Tiirk Egitim Tarihi. (8. Basim). istanbul: Alfa Yayinlari.

Akyiiz, H. (1992). Egitim Sosyolojisinin Temel Kavram ve Alanlari Uzerine

Bir Arastirma. istanbul: Milli Egitim Basimevi.

Althusser, L. (2000). ideoloji ve Devletin ideolojik Aygitlari. (Cev. Y. Alp &
M. Ozisik). Istanbul: iletisim Yayinlari.

Apple, W. M. (2004). Neoliberalizm ve Egitim Politikalari Uzerine Elestirel

Yazilar. Ankara: Egitim Sen Yayinlari.

Apple, W.M., Freire, P., Giroux, H.A., Harvey, D., McLaren, P. (2009).
Elestirel Pedagoji Soylesileri. istanbul: Kalkedon yayinlari.

Arslan, M.; Eraslan, L. (2003) Yeni Egitim Paradigmasi ve Turk Egitim
Sisteminde Dénlstmun Gerekliligi. Milli Egitim Dergisi. sayi 160
Web: http://yayim.meb.gov.tr/dergiler/160/arslan-eraslan.htm
adresinden 23 Kasim 2009’da alinmistir.

Arvasi, A. (2008). Egitim Sosyolojisi. istanbul: Bilgeoguz Yayinlari.



166

Atik, H. (2007). Bilgi Toplumunun Dinamikleri Ve Teknolojik Gelisme. Rifat
Yildiz Ve Hayriye Atik. (Editorler). Universitelerdeki Arastirma Ve
Uygulama Merkezlerinin islevselligi: Universite-Sanayi isbirliginin
Yeniden Yapilandiriimasinin Gereklilikleri. Ankara: Detay Yayinevi,
ss.27-51'deki makale.

Ballantine, J. H. (1993). The Sociology of Education. Englewood Cliffs, New
Jersey: Prentice Hail.

Banks, J. A. (1991). In Empowerment Through Multicultural Education.,
Christine E. Sleeter. (Editdr).A Curriculum for Empowerment,
Action, and Change. Albany: State University of New York Press,
ss.125-143'deki makale.

Baltacioglu, i. Hakki. (1939). Sosyoloji. istanbul: Sebat Basimevi.

Bilhan, S. (1996). Egitim Sosyolojisi. Ankara: Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakultesi Yayinlari, No: 174.

Blatt, B., Davidson, K., Sarason, S. (1986). The Preparation of Teachers.
Cambridge: Brookline Books.

Bortolome, Lilia I. (2008). Ideologies in Education: Unmasking the Trap of

Teacher Neutrality. New York: Peter Lang Publishing, Inc.

Celkan, H.Y. (1989). Egitim Sosyolojisi. Erzurum: Kazim Karabekir Egitim
Fakultesi Yayinlari, No: 4.

Celkan, H.Y. (1990). Ziya Gékalp’in Egitim Sosyolojisi. Istanbul: Milli Egitim

Basimevi.



167

Coffey, A. (2001). Education and Social Change. Philadelphia: Open

University Press.

Corwin, G.R. (1965). A Sociology of Education. New York: Meredith
Publishing Company.

Cam, Tezcan. (2006). Kuresellesme ve Egitim: 1980 Sonrasi Neoliberal Egitim
Politikalarinin Tiirk Egitim Sistemine Etkisi. Yayimlanmis YUksek Lisans Tezi,

Ege Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, izmir.

Catalbas, G., Erdem, A.R., Susar, F., Saritas, E., Simsek, S. (2001). Sinif
Ogretmenligi  Programlarina lliskin Bir Inceleme. Pamukkale

Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9, 28-44.

Ceken, Y. (2006). Kuresellesme ve Turkiye’de Egitim Politikalari: Yeni
ilkégretim Miifredati Sosyal Bilgiler Programi Uzerine Bir
inceleme. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Ege Universitesi Sosyal

Bilimler Enstitiist, izmir.

Celikkaya, H. (1996). Fonksiyonel Egitim Sosyolojisi. istanbul: Alfa Basim
Yayim Dagitim.

Dogan, i. (2006). Egitim Sosyolojisinin Tiirkiye’deki Seriiveni Uzerine Bir
Degerlendirme. Web: http://education.ankara. edu.tr./ dogan/
egitimsosyolojisi.html adresinden 2 Subat 2009’da alinmigtir.

Donovan, C. F. (1967). Tradition and Innovation in Teacher Education.

The American Association of Colleges For Teacher Education,

Washington.



168

Dornbusch, S., Glasgow, K., Lin, I. (1996). The Social Structure of
Schooling. Web: http://www.accessmylibrary.com/article-1G1-
18014719/social-structure-schooling.html adresinden 3 Subat 2010’da

alinmigtir.

Durkheim, E. (1950). Terbiye ve Sosyoloji. (Cev. i. Memduh Seydol).

Istanbul: Sinan Matbaasi ve Nesriyat Evi.

Ercan, F. (1999). Neo-liberal Egitim Ekonomisi: Elestirel bir cerceve
denemesi., F. Alpkaya, T. Demirer, F. Ercan, i. Onder, S. Ozbudun, H.
Mihgi, M. Ozugurlu. (Editérler). Egitim: Ne igin? Universite: Nasil?
YOK: Nereye? Ankara. Utopya Yayinevi, ss.49-95’deki makale.

Eskicumali, A. (Haziran 2001). Ogretmen Egitimi ve Egitim Sosyolojisi

Dersleri. X.Ulusal Egitim Bilimleri Kongresinde sunuldu. Bolu.

Firinci, T. (2006). Kiiresellesmenin Ogretim Programlan Uzerindeki Etkisi.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitisu, Ankara.

Giroux, A. Henry (2007). Elestirel Pedagoji ve Neoliberalizm (Cev. Baris

Baysal). istanbul: Kalkedon Yayinlari.

Giroux, A. Henry ve digerleri (2009). Elestirel Pedagoji Soylesileri.(Cev.
Eylem Cagdas Babaoglu) istanbul: Kalkedon Yayinlari.

Gok, F. (2003). Hizmet Oncesi ve Hizmet ici Ogretmen Yetigtirme.

Ogretmen Yetistirme ve Istihdami Sempozyumunda sunuldu. Ankara


http://www.accessmylibrary.com/article-1G1-

169

GOk, F. (2004). Neoliberalizmin Tahribati., Negsecan Balkan ve Sungur
Savran. (Editérler). Egitimin Ozellestirilmesi. istanbul: Metis

Yayinlari, ss.95-109’deki makale.

Grant, C. A. (1996). The Influence Of Agencies On Teacher Preparation:
Social Justice In The New Millennium., L. Kaplan, R.A. Edelfelt.
(Editorler). Teachers For The New Millennium. Berkshire: Corwin

Press.

Gross, Neal. (1959). Some Contributions Of Sociology To The Field Of
Education. Harward Educational Review, 29, 275-287.

Guney, A. (2003). Ulusal Planlamadan Kuiresel Duzenlemeye Turkiye'de

Egitim Politikasi. Egitim Arastirmalan, 10, 7-14.

Harrison, N. (2007). Building Critique Into The Curriculum In Teacher
Education. Australia.
Web:http://www.aare.edu.au/07pap/har07476.pdf adresinden 23 Kasim
2009’da alinmistir.

Hincey, P.; Kaplan, C. (2005). The Future of Teacher Education and teaching
Another Piece of the Privatization Puzzle. Journal for Critical
Education Policy Studies. 3, (2) (October 2005)

Web: http://www.jceps.com/index.php?pagelD=article&articlelD=48
adresinden 4 Subat 2010’ da alinmistir.

Huerta-Charles, Luis. (2007). Pedagogy of Testimony: Reflections on the
Pedagogy of Critical Pedagogy. New York: Peter Lang.

inal, K. (1991). Durkeim’in Egitim Anlayisi. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiltesi Dergisi. Cilt 24(2), 511-518.


http://www.jceps.com/index.php?pageID=article&articleID=48

170

inal, K. (2004). Egitim ve iktidar. Ankara: Utopya Yayinevi.

insel, A. (2004). Neo-liberalizm: Hegemonyanin Yeni Dili. istanbul. iletisim.

Jayaram, N. (1990). Sociology of Education In India. India: Rawat

Publications.

Kanad, H. F. (1958). Terbiye Sosyolojisi. Ankara: Yeni Matbaa.

Kaplan, I. (2002). Tiirkiye’de Milli Egitim ideolojisi. istanbul: iletisim

Yayinlari.

Karasar, N. (2008). Bilimsel Arastirma Yontemleri. Ankara: Nobel Yayin

Dagitim.

Koger, H. (1967). Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme Problemi. Ankara:
Yargicoglu Matbaasi.

Kosemihal, N.S. (1971). Durkheim Sosyolojisi. istanbul: Remzi Kitabevi

Yayinlari.

Kdymen, N. (1953). Egitim Sosyolojisi. Istanbul: Milli Egitim Basimeuvi.

Kumar. A. (2008). A Review Essay of The Book Neoliberalism and Education
Reform. The Journal of Critical Education Policy Studies. 6, (2)
Web:http://www.jceps.com/index.php?pagelD=article&articlelD=139
adresinden 10 Aralik 2009'da alinmistir.



171

Leistyna, P. (2007). Neoliberal Non-Sense., Peter McLaren, L. Joe Kincheloe.
(Editorler). Critical Pedagogy-Where Are We Now?. New York: Peter
Lang Publishing, ss.97-126’deki makale.

Lipman, P. (2009). Paradoxes Of Teaching In Neo_Liberal Times., Sharon
Gewirtz, Pat Mahony, lan Hextall ve Alan Cribb. (Editérler). Changing
Teacher Professionalism. New York: Peter Lang Publishing, ss.67-
80’deki makale.

Marshall, G. (1999). Sosyoloji Sozliugu. (Cev. O. Akinhay & D. Kémdurcu)

Ankara: Bilim ve Sanat Yayinlari.

Meb Mevzuat Bankasi. Milli Egitim Temel Kanunu:1739. Web:
http://mevzuat.meb.gov.tr/html/88.html adresinden 19 Aralik 2009’da

alinmistir.

Milli Egitim Bakanligi. Talim Terbiye Kurulu Program Geligtirme
Caligmalari.
Web:http://ttkb.meb.gov.tr/programlar/index/giris_index.htm adresinden
25 Ocak 2010°’da alinmistir.

Murphy, R. (1979). Sociological Theories of Education. Toronto: McGraw-
Hill.

Ozdemir, H. B. (2000). 21. Ylzyilin Esiginde Ogretmen Yetistirme
Sistemindeki Yeni Yapilanmanin Getirdikleri. Il. Ulusal Ogretmen
Yetistirme Sempozyumu, Ankara: Tekisik Yayinlari, ss.327-331’deki

makale.

Ozturk, H. (1974). Modern Egitim Sosyolojisi. istanbul: Blyik Dagitim

Yayinlari.



172

Ozturk, H. (1990). Egitim Sosyolojisi. Ankara: Hatipoglu Yayinlari.

Parelius, R.J., Parelius, A.P. (1987). The Sociology of Education. America:

Prentice Hall College.

Sénmez, V. (2002). “Klresellesmenin Felsefi Temelleri”. Egitim

Arastirmalan. 6, 1-11.

Steele, J. (2002). Acknowledging Diversity In The Classroom., Darlin-
Hammond,L., Frech, J., Lopez, G., Paloma, S. (Editors). Learning To

Teach For Social Justice. New York: Teacher College Press.

Sahin, A. (2007). Egitim Bilimine Girig. Ankara: Ani Yayincilk.
Tabb, William (2001) “Globalization and Education As A Commaodity”, Clarion.

Summer. PSC Home Page.

Web: http://www.psc-cuny.org/jcglobalization.htm| adresinden 1 Ekim

2009'da alinmistir.

Tan, M. (1991). Egitim Sosyolojisinde Degisik Yaklagimlar: islevselci
Paradigma ve Catismaci Paradigma. Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi. Cilt:23, ( 2), 557-571.

Tezcan, M. (1981). Egitim Sosyolojisine Giris. Ankara: Ankara Universitesi

Egitim Bilimleri Fakultesi Yayinlari, No: 91.

Tezcan, M. (1993). Egitim Sosyolojisinde Cagdas Kuramlar ve Tirkiye.
Ankara: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiltesi Yayinlari, No:
170.

Topguoglu ve digerleri. (1971). Egitim Sosyolojisi. Ankara: Ankara
Universitesi Egitim Fakdltesi Yayinlari, No: 14.


http://www.psc-cuny.org/jcglobalization.html

173

Unal, 1. (2005). Ogretmen imgesindeki Neoliberal Déniisim. Egitim, Bilim
Toplum Dergisi. (11).4-15.

Ustliner, M. (2004). Gegmisten Gunumiize Tirk Egitim Sisteminde Ogretmen
Yetistirme ve GUnimuz Sorunlari. Egitim Fakultesi Dergisi. 5, (7).
Web: http://web.inonu.edu.tr/~efdergi/arsiv/Ustuner.htm adresinden 25
Ocak 2010’da alinmistir.

Vorkink, A. (2006). Tirkiye'de Egitim Reformu., irfan Erdogan. (Editér). AB
Vizyonu, Tiirkiye’de Egitim ve Ozel Okullar. istanbul. Tiirkiye Ozel
Okullar Birligi.

Wrigley, T. (2007). Rethinking Education in an Era of Globalisation. Journal
for Critical Education Policy Studies. 5, (2)
http://www.jceps.com/index.php?pagelD=article&articlelD=95

adresinden Subat 2010°da alinmistir.

Yilman, M.; Ding, C. (2000). Tirkiye’de Uygulanmig Ogretmen Egitimi
Programlarinin Pedagojik Formasyon Yonunden Kargilagtiriimasi. Il.
Ulusal Ogretmen Yetistirme Sempozyumu Bildiriler Kitabi. Ankara:

Hacettepe Universitesi,ss.234-237'deki makale.

YOK. (2008). Egitim Fakiiltesi Ogretmen Yetistirme Lisans Programlari.
Web: www.yok.gov.tr adresinden 20 Ocak 2009°da alinmistir.

Yiiksek Ogretim Kurulu. (2007). Ogretmen Yetistirme ve Egitim Fakiilteleri
(1982-2007). Ankara: Yiksek Ogretim Kurulu.

Yiiksel, S. (2007). Ogretmen Egitiminde Egitimin Temelleri Dersleri Sorunu -
The Problem of Foundational Courses in Teacher Education. Kuram
ve Uygulamada Egitim Bilimleri. (7) 1021-1037.


http://web.inonu.edu.tr/~efdergi/arsiv/Ustuner.htm
http://www.jceps.com/index.php?pageID=article&articleID=95

174

EKLER
Ek 1. Arastirma izni

TE.
GAZi UNIVERSITESI
GAZI EGITIM FAKULTESI DEKANLIGI

SAYI :B.30.2.GUN.0.12.72.00/4°\3
KONU : Anket

1 3 Deak 2010

GAZI UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Dairesi Bagkanhgina

ILGI : 23.12.2009 tarih ve B.30.2.GUN.0.72.01.42/6158-21197 sayili yazimz.

Ilgi yazimz ve ekleri incelenmis olup, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Egitimin Kiiltiirel Temelleri Egitimi Anabilim Dali/Egitimin Sosyal ve Tarihi Temelleri Bilim
Dali Yiiksek Lisans Programi 6grencisi Pinar AKSOY’un “Ogretmen Yetistirme
Programlarinda Egitim Sosyolojisi Dersinin Yeri” konulu tez ¢aliymasini Fakiiltemizin
Egitim Bilimleri Boliimii 6gretim iiyeleri/elemanlar1 ve &gretmenlik programlarina kayith
dgrencilere goriisme formunu uygulama istegi Dekanligimizea uygun goriilmektedir.

Bilgilerinizi saygilarimla rica ederim.

Prof.Dr.Mustafa SAFRAN
DEKAN

Gazi Egitim Fakiltesi Dekanhigi 06500 Besevler-ANKARA Tel efon: (312)202 80 90 - (312) 202 80 91- (312) 202 80 92
Faks: (0312) 223 86 93 e-posta: gefigazi edu.tr Elektronik A3: www gel gazi edu.ir




175

Ek 2. Aragtirma izni

TURKIYE CUI\'IHUR'iYE’l‘.i
ANKARA UNIVI_;RSIT;;SI '
EGITIM BILIMLERI FAKULTESI

DEKANLIGI
Sayr: B.30.2.ANK.0.12.70.01/ Ankara ....../ .../ 200.
Konu: Tez Calismasi hk. 16.12.09 0 9443
TURKIYE CUMHURIYETI
ANKARA UNiVERSITESI

Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigii’ne,

Ilgi: 08.12.2009 tarih ve 4973 say1li yaziniz.

Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitimin Kilttirel Temelleri Egitimi
Anabilim Dali/Egitimin Sosyal ve Tarihi Temelleri Bilim Dali yiiksek lisans programi
ogrencisi Piar Aksoy’un Prof.Dr.Mine Tan’in damsmanliginda yiiriitmekte oldugu
“Ogretmen Yetistirme Programlarinda Egitim Sosyolojisi Dersinin Yeri” konulu tezi ile ilgili
gortisme formunu Fakiiltemiz Egitimin Kiiltiirel Temelleri Boliim Baskanhg ve ilkdgretim
Bélim Baskanlhiginda uygulama yapmasi uygun bulunmustur.

Bilgilerinizi ve geregini saygilarimla arz ederim.

C o

Yrd. Dog. Dr. M. Cem BABADOGAN
Dekan Yardimcisi

Tarih 3

Adres: Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi 06590 Cebeci - ANKARA Tel: 0 (312) 363 33 50 - 539 Faks: 0 (312) 363 61 45





