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I. BOLUM

GIiRiS

1.0 Sunum

Arastirmanin bu béliimiinde arastirmanin tarih¢esinden, amacindan, arastirma dahilinde

cevap aranacak sorulardan, arastirmanin yonteminden ve siirliliklarindan bahsedilecektir.

1.1 Arastirma Tarihcesi

Glinlimiizde diinya niifusunun yiizde altmisa yakin bir bolimiiniin ¢ok dilli oldugu
belirtilmistir. Hem ¢agdas hem tarihi bir perspektifle bakildiginda iki dillilik ya da ¢ok dillilik
bir istisna degil bir standart olarak kabul edilmistir. Bdylece yabanci dil 6gretiminin tarih
boyunca iizerinde durulmasi gereken bir konu oldugunu sdylemek yanlis olmaz. Bir uzmanlik
alan1 olarak ise dil Ogretimi, kendini 20. yilizyillda gostermeye baslamistir. Cagdas dil
ogretimine dair neredeyse her sey yirminci ylizyilin ilk yarisinda gelistirilmistir. Uygulamali
dilbilimciler, 6gretim yontemlerinin daha etkili ve kuramsal olabilmesi adina dilbilimin ve
psikolojinin gelismekte olan alanlarindan yardim alarak dil Ogretim ydntemleri ve
materyalleri tasarlanmasi i¢in uygun prensipler ve usuller gelistirmislerdir. Yirminci yiizyilda
dil 6gretimi, sikca meydana gelen degisiklikler ve yeniliklerle ve bazen birbirleriyle yarigan
dil 6gretim ideolojilerindeki gelismelerle tanimlanabilir (Richards and Rodgers, 2001:3).

Bilindigi gibi, hem egitim diinyasinda hem de yabanci dil 6gretiminde son donemlerde
geleneksel bir anlayis olarak nitelendirilen 6gretmen merkezli 6gretimden 6grenci merkezli
ogretime dogru bir gecis yasanmaktadir. Bu anlamda yeni yaklagimlar, yontemler ve teknikler
gelistirilmektedir. Giinlimiiz egitim sisteminde evrensel bir anlayis olarak benimsenen bir
gercek sunu gostermektedir ki her O68renci zeka yapist ve O08renme yoOntemi agisindan

digerinden farklidir. Kimi sadece dinlemekle, kimi 6grenme siirecinin i¢inde yer almakla,
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kimi de arastirip diisliniip ¢6ziimlemek gibi farkli yontemlerle anlar. Burada karsimiza ¢ikan,
ogrencilerde varolan bu algilama cesitliliginin 6grencinin zeki oldugunu belirlemede bir
gosterge olmamasidir. Giiniimiizde kabul edilen anlayis ise Ogrencilerde varolan bu
potansiyelden olabildigince yararlanmayi tesvik etmektedir (Cakir, 2003).

Psikolog Howard Gardner, 1983 yilinda bireylerin deneysel testlerle 6l¢iilebilen biligsel
sigalarin1 arastirmak amaciyla gelistirdigi Coklu Zeka Kuramini, ‘Zihin Cerceveleri: Coklu
Zeka Kuram1® adli kitabini yayinlayarak 6ne siirmiistiir.

Insan zekas1 hakkinda ileri siiriilen geleneksel yapidaki goriisiin sinirliigm fark eden
Gardner, bir insanin en az yedi temel zeka alanlari ¢esitlemesinden olusan genis bir yetenekler
yelpazesine sahip oldugunu One siirmiistiir. Ancak Gardner yedi degisik zeka alanini
tanimlamakla birlikte, ayn1 zamanda bu saymin insan yeteneklerinin ¢oklugunu ifade etmekte
asla yeterli olmadigina ve her zaman daha fazla zeka alanlarimin olabilecegine de dikkat
cekmistir. Nitekim, Gardner 1999 yilinda yayinladig Intelligence Reframed (Zeka Yeniden
Yapilandirildi) adli eserinde sekizinci bir zekanin varligindan séz etmis ve bu yeni zeka
alanin1 kapsayacak sekilde coklu zeka teorisini yeniden formiile etmistir. Gardner’in ileri
stirdiigli sekiz tiirdeki zeka alanlar1 sunlardir: sozel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel zeka,
gorsel-uzamsal zeka, miiziksel-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, i¢sel zeka, sosyal zeka
ve doga zekasi (Saban,2005:6).

Howard Gardner bu kuramin daha ¢ok gelisim psikolojisi alaninda ilgi goérecegini
diisiiniirken, kuram egitim diinyasinda biiyilk yankilar uyandirmistir. Coklu zeka kurami
egitim agisindan bakildiginda diisiinmeye deger bir ¢ok fikir igermektedir. Armstrong (1994)
bu fikirleri egitimcilerin dikkatini ¢cekebilecek bir sekilde dort ana maddede toplamistir:

1. Her birey sekiz zekanin tamamina sahiptir.

2. Zekalar gelistirilebilir.

3. Zekalar karmagik bir bigimde birlikte hareket ederler.
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4. Zeki olmanin bir ¢ok farkli yolu vardir.

Howard Gardner okullarda kullanilmasi ig¢in Coklu Zeka Kurami ile birlikte
uygulanabilecek bir program ya da model tasarlamamistir. Egitimciler kurami, ders
planlamaya, program ve miifredat gelistirmeye uygun hale getirmislerdir. Yukarida belirtilen
ana hatlar dil 6gretimine de uyarlanabilmektedir (Christison, 1998).

Yabanct dil 6gretimi yaklasimlari, yontemleri ve teknikleri genel anlamda egitim
bilimlerinden bagimsiz hareket etmemektedirler. Bu etkilesimin sonucu olarak Coklu Zeka
Kurami yabanci dil 6gretimi alaninda giderek yayginlagsmaktadir.

Yabanci dil Ogretimi yapilan siniflarda ozellikle yeni yontem ve tekniklerin ortaya
cikmasiyla bir ¢ok farkli kaynak ve materyal kullanimi1 desteklenmektedir. Bununla birlikte
temelde cok degerli bir kaynak ve materyal olarak kullanilabilecek olan edebiyat, yabanci dil
ogretimi miifredatlarina pek alinmamig, gerekli onem verilmemis ve neredeyse ikincil
konuma diigmiistiir. Dil 6gretimi yapilan siniflarda edebiyata yeterince yer verilmemesinin
nedenlerini Ertag (1992), ic ana maddede degerlendirmistir. Bunlardan ilki yeterli miktarda
kaynak ve materyal olmamasi, ikincisi yabanci dil Ogretimi programlarinda edebiyat
ogretimine iliskin yeterli hazirhigin olmamasi ve son olarak da edebiyatin yabanci dil
ogretimindeki roliiniin tam olarak tanimlanmamasidir.

Tarak¢ioglu'na (2003), gore ise bir ¢ok edebiyat 6gretmeni edebiyati daha genel bir bakis
acisiyla ya da segilen eseri sosyal ve psikolojik kuramlar 1g1g1nda inceleme egilimindedir. Bu
gibi durumlarda segilen edebi eser, sosyal ve psikolojik baglam veya yazarin otobiyografik
ozellikleri ¢ercevesinde sikisir kalir ki bu da yabanci dil 6gretimi yapilan siniflarda edebiyati

ogrenciler i¢in ikincil ve neredeyse dnemsiz konumuna diigiirmektedir.

1.2 Arastirmanin Amact
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Ulkemizde 6zellikle orta dgretim diizeyinde yabanci dil 6gretimi konusunda bazi
sorunlar yasanmaktadir. Her 6grencinin zeka yapist ve 6grenme yontemi farklidir. Geleneksel
ogretim yontemlerinde bireysel farkliliklar ve zeka yapilarindaki ¢esitlilik ¢ok fazla dikkate
alinmamaktadir. Giiniimiiz diinyasinda artik kisilerin sadece sdzel ve sayisal zekaya sahip
olmadiklar1 ve zekanin sadece IQ testleriyle dl¢iilebilen bir deger olmadigi gercegi kabul
gormektedir. Bu noktadan hareketle gelistirilen Coklu Zeka Kuramindan egitim diinyasinda
her alanda oldugu gibi yabanci dil 0gretimi alaninda da faydalanilmaktadir. Farkli zeka
tiirlerine hitap eden cesitli etkinlikler sunmasi itibariyle bu yontemde ders arag-gerecleri,
kaynak ve materyalleri daha fazla 6nem kazanmaktadir.

llerleyen boliimlerde detayli bir sekilde deginilecegi iizere edebiyatin yabanci dil
ogretimi yapilan siniflarda kullanilmasinin pek ¢ok faydalari bulunmaktadir. Dilsel, kiiltiirel
ve bireysel anlamda Ogrencinin gelisimine katkida bulunmaktadir. Dil 6gretimi alaninda
edebiyat Ogretiminin pek sik kullanilmamasinin yaninda yabanci dil &gretimi yapilan
siniflarda ¢oklu zeka kurami ve edebi eser kullanimi da sik rastlanilan bir durum
degildir.Edebi eser derken kastedilen dgretici bir amag giitmeden yazilmis estetik duygular
uyandiran eserledir. Edebi eserlerin dil 6gretimine uygun, tartismaya ve fikir paylasimina agik
zengin igerikleri ve giidiileyici olmalar1, Coklu Zeka Kuraminda belirtilen sekiz farkli zeka
tiirtine hitap eden etkinliklerin uygulanmasina olanak saglamaktadir. Bu calismada edebi
eserler iginden tiir olarak kisa hikaye secilmistir. Kisa hikayeler yabanc1 dil 6gretimi yapilan
smiflarda edebi bir eserin sagladigi faydalarin tamamini saglarken sinif ortamina en ¢ok
uyarlanabilen bir yapiya sahiptir. Kisa ve kolay takip edilebilir olusu birka¢ ders saati
icerisinde islenebilmesine yardimci olur.

Yukarida bahsedildigi tizere Coklu Zeka Kurami sekiz farkli zeka alanlarina hitap eden

etkinlikler igermesi itibariyle materyal ve kaynak kullanimi agisindan biiyiikk ©nem



tagimaktadir. Edebi eserler, 6rnek olarak bir kisa hikaye Coklu Zeka Kuraminin yogun
icerigini karsilayabilecek zengin bir yap1 arzetmektedir. Dort dil becerisinin gelismesine
yardimci olurken sekiz farkli zeka tiiriine hitap edebilecek etkinlikler i¢in de uygun bir kaynak
olarak kullanilabilir. Bu noktadan hareketle bu ¢alismanin amact yabanci dil 6gretimi yapilan
smiflarda bir dil 6gretim yontemi olarak Coklu Zeka Kurami ve bir kaynak olarak edebi bir
eser Ozellikle bir kisa hikaye kullanildiginda ne tiir etkinlikler sunulabilecegini gostermek

olarak belirlenmistir.

1.3 Arastirma Sorulari

Bu ¢aligmada aragtirmanin amacina uygun olarak asagidaki sorulara cevap aranacaktir:
1. Coklu Zeka Kuraminin egitimde ve yabanci dil 6gretimindeki yeri nedir?
2. Yabanci dil 6gretimi yapilan siniflarda edebiyat 6gretiminin faydalart nelerdir?
3. Coklu Zeka Kuraminin bir dil 6gretim yontemi olarak yabanci dil 6gretimi yapilan
smiflarda edebiyat 6gretiminde kullanilabilirligini saglayan etkenler nelerdir?
4. Yabanci dil 6gretimi yapilan simiflarda Coklu Zeka Kurami edebiyat dgretiminde

kullanildiginda sekiz zeka tiiriine hitap edebilecek etkinlikler neler olabilir?

1.4 Arastirmanin Onemi

Son yillarda gelisen teknoloji ile birlikte yabanci dil 6gretimi yontem ve tekniklerinde de
ilerleme gézlenmektedir. Geleneksel bir anlayis olan 6gretmen merkezli 6gretim yonteminden
ogrenci merkezli dgretime dogru bir gecis yasanmaktadir. Ogrenci merkezli 8gretim sistemine
glizel bir ormek olan Coklu Zeka Kurami egitimin her alaninda kullanilmakta ve

uygulanmaktadir.
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Ulkemizde ilk ve orta dgretim diizeyinde yabanci dil &gretimi alaninda, bu konunun
tizerinde 6zellikle duran belirli baz1 okullar disinda genel bir problem goze ¢arpmaktadir. Bu
problem ayri1 bir ¢alisma konusu olarak degerlendirilebilir. Bu c¢alismada ise oOzellikle
tizerinde durulacak olan konu yabanci dil 6gretimi yapilan siniflarda Coklu Zeka Kurami ile
edebi bir eser kullanildiginda uygulanabilecek sekiz zeka tiiriine hitap eden gesitli etkinlikler
sunmaktir.

Her ne kadar yeni yontem ve teknikler gelistirilmis olsa da yabanci dil 6gretimi hala belirli
baz1 dar kaliplar iginde sikismis durumdadir. Ogrencilerdeki farkli zeka tiirleri goz &niinde
bulundurulmadan, siradan bulunabilecek yéntem ve teknikler kullanilmaktadir. Ozellikle ders
kitaplar1 materyal acisindan zengin bir igerik sunmaktan uzaktir. iste bu noktada edebi eserler
bir materyal olarak bizlere ¢cok zengin bir icerik ve dilbilgisel yapilara iligskin cesitli kullanim
ozellikleri sunmaktadir. Bunun yaninda sekiz farkli zeka tiiriine hitap eden ve her bir zekanin
gelistirilmesine uygun etkinlikler iceren Coklu Zeka Kurami, zengin bir igerige sahip olan
edebi eserlerin 6gretiminde uygulanmasina imkan vermektedir.

Yabanc1 dil 6gretimi yapilan siniflarda Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasinda edebiyatin,
ozellikle kisa hikaye ogretiminin secilmesinin nedeni edebi eserlerin evrenselligi,
iceriklerindeki ¢esitlilik ve elestirel bakis acisini gelistirmeye agik oluslaridir. Coklu Zeka
Kurami yabanci dil 6gretiminde uygulandiginda dinleme, konugma, okuma, yazma, sozciik ve
dilbilgisi 6gretimi gibi temel becerilerin tamamina yoOnelebilecek ¢esitli etkinlikleri
icermektedir. Edebi eserler de bu etkinliklerin uygulamasina olanak saglayacak bir igerige
sahiptir. Coklu Zeka Kurami tekniklerinin edebi bir eserle birlikte kullanilmasi farkli zeka
tirlerinin belirtilmesi ve temel becerilerin gelistirilmesi ile daha iyi bir 6grenmenin
gerceklesmesi acisindan Onemlidir. Bunun yaninda bu yaklasim 6grenme yetilerinde,
bicimlerinde ve tercihlerindeki farkliliklar1 igerdiginden ikinci dil edinimine katkida

bulunmaktadir.
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1.5 Arastirmanin Simirhiklar:

Bu c¢aligsmada yabanci dil 6gretimi yapilan siniflarda Coklu Zeka Kurami ile kisa hikaye
kullanimi arastirilacaktir. Edebiyat alanindan okul miifredatina kolaylikla uyarlanabilmesi,
kolay takip edilebilmesi ve bir ders saati siiresinde islenebilmesi agisindan kisa hikaye
ogretimi secilmistir. Bu ¢alismada kullanilmak {izere James Joyce’un Araby adli kisa hikayesi
secilmistir. Coklu Zeka Kuraminda belirtilen sekiz zeka tiiriine hitap edecek sekilde sunulacak
olan etkinlikler ileri-orta diizeye uygun sekilde hazirlanacaktir. Coklu Zeka Kurami bu
caligmada sekiz zeka tiirii ile sinirlandirilmistir. ( S6zel-dilsel zeka, mantiksal-matematiksel
zeka, gorsel-uzamsal zeka, miiziksel-ritmik zeka, bedensel-kinestetik zeka, i¢sel zeka, sosyal
zeka, doga zekasi) Daha sonralart kurama dokuzuncu zeka olarak eklenen Varolus¢u Zeka bu
calismaya dahil edilmemistir. Varoluscu Zeka ¢ok yeni gelistirilmis bir zeka tiirii
oldugundan ve bu zeka tiiriinii ¢alistirabilecek smif i¢i etkinlikler tam anlamiyla ortaya
konmadigindan bu calismada kapsam dis1 birakilmistir. Hazirlanan etkinliklerin yabanci dil
ogretimi yapilan bir ya da birden fazla sinifta uygulanmasi ve Ogrencilerden geri doniit
alinarak degerlendirilmesi uygun olurdu ancak bu calisma, uygulama asamasi miimkiin

olamadig1 i¢in uygulanabilecek etkinliklerin 6neri seklinde sunulmasi ile sinirlandirilmistir.

1.6 Arastirmanin Yontemi

Yontem, en genel anlamda, problemi ¢ozmek icin izlenen diizenli yoldur. Arastirma
yontemi, problem c¢oziimii i¢in gerekli verilerin toplanmasi, analizi ve yorumlanmasi
islemlerini igerir. Arastirma modeli ise arastirma amacina uygun ve ekonomik bir siirecle,

verilerin toplanmasi ve analizi i¢in gerekli kosullarin diizenlenmesidir. Aragtirma modelleri
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icinde tarama ve deneme modelleri vardir. Tarama modeli, varolan durumu aynen resmetmeyi
esas alir ( Karasar, 2005).

Bu caligmada nitel arastirma yontemlerinden tarama modeli temel alinarak egitimde ve
yabanci dil 6gretimi alaninda Coklu Zeka Kuraminin ve edebiyat dgretiminin yeri ve 6nemi
arastirtlacak, Coklu Zeka Kuram ile kisa hikaye Ogretimi yapildiginda ne gibi etkinlikler

sunulabilecegine dair degerlendirmeler yapilacaktir.

1.7 Calisma Plam

Bu calisma giris boliimii dahil olmak iizere bes boliimden olusmaktadir. Takip eden ikinci
boliimde alanyazin taramasi yapilacaktir. Bu boliimde zekaya iligkin geleneksel bakis agisi,
Coklu Zeka Kuraminin ortaya ¢ikisi, aday zekalar i¢in belirlenen 6l¢iitler, kuramda belirtilen
sekiz zeka tiirline iliskin aciklamalar, kuramin ayirict Ozellikleri, kuramda OGlgme ve
degerlendirmenin nasil yapildigi, Coklu Zeka Kuraminin 6grenme siireclerinde, egitimde ve
yabanct dil 6gretimindeki yeri ve Onemi, edebi eserlerin yabanci dil 6gretimi yapilan
siiflarda kullanilmasinin  faydalar1 ve son olarak edebi eserlerle Coklu Zeka Kuraminin
birlikte kullanilmasinin nedenleri yer alacaktir.

Uciincii béliimde yabanci dil dgretimi yapilan siniflarda Coklu Zeka Kurami ve kisa
hikaye kullanimi arastirilacaktir. Bu kapsamda bir kisa hikaye Coklu Zeka Kurami teknik ve
etkinlikleri i¢in kaynak olarak kullanildiginda ne tiir etkinlikler sunulabilecegi her zeka icin
gruplandirilarak gosterilecektir.

Dordiincii boliimde bir dnceki boliimde belirtilen etkinlikler James Joyce’un Araby adli
kisa hikayesi cercevesinde bir ders plani igine yerlestirilerek sunulacaktir. Bu bdliimde her

etkinligin ¢alistirdig1 zeka ayrica belirtilecektir.
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Besinci ve son boliimde bu calisma kapsaminda elde edilen sonuglar sunulacak Coklu
Zeka Kuramina ve edebi eserlerle birlikte kullanimina iliskin olumsuzluklar tartisilacak ve

ileriki ¢caligmalar i¢in Onerilerde bulunulacaktir.
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II. BOLUM

ALANYAZIN TARAMASI

2.0 Sunum

Bu bolimde Coklu Zeka Kuramina iliskin agiklamalarda bulunulacak, Coklu Zecka
Kuraminin egitimde ve yabanci dil 6gretimindeki yerinden, edebiyat 6gretiminin yabanci dil
Ogretimi yapilan siniflardaki yerinden ve faydalarindan ve son olarak Coklu Zeka Kuraminin

edebiyat 6gretiminde uygulanma nedenlerinden bahsedilecektir.

2.1 Coklu Zeka Kurami
Inanilmaz bir hizla degisen, gelisen teknoloji ile birlikte toplumsal ve insani anlamda

yasanan degisimler ve insanlarin farklilagsan ihtiyaglari, hemen her alanda yeni uygulamalari
da beraberinde getirmektedir. Bilgi ve teknoloji toplumu, her alanda daha nitelikli ve
degisime ayak uydurabilecek etkili bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Bu ihtiya¢ egitim ve
ogretim alanma farkli boyutlar1 ile yansimaktadir. Egitim ve Ogretimde yapilan reform
caligmalari, gelecegin her bakimdan daha donanimli bireylerini yetistirmeyi hedeflemektedir.
Geleneksel goriisiin hakim oldugu IQ testlerine dayali egitim anlayislar1 yerini, insan1 farkli
yonleri ile ele alarak insanin muazzam gelisme potansiyelini ortaya koyan yeni yaklagimlara
birakmaktadir.

Okullarda yillardir uygulana gelen kurallar1 ve bol miktarda veriyi ezberlemeye dayali
egitim sistemine teknoloji toplumunda daha az ihtiya¢ duyulacaktir. Teknoloji ve bilim
toplumunda zekanin degisik bi¢imleri ‘problem ¢dzme yetenegi, derinlemesine diigiinme,
etkili kisiler arasi iligkiler ve yasam boyu aktif 6grenme’ giderek daha 6nemli hale gelecektir

(Yavuz, 2005).
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Giiniimiize dek, aragtirmacilar bireylerin zihinsel yapilarina ve davranislarina bakarak
zeka lizerinde fikirler yiirtitmiigledir. Buna gore zeka, kimi zaman bir testten alinan puan, kimi
zaman ¢evreye uyum saglama, kimi zaman da problem ¢dzme olarak diisliniilmiistiir. Biimen’e
gore (2005) zekay:r ilk kez Galton (1822-1911) dlgmeye ¢alismistir. Bu ¢alismada temel
duyularin duyarliligi incelenmis; zeka, bilgileri yapisallasgtirma ve kullanma olarak ele
alinmistir. Galton’un bagslattigt bu gelenegi, psikolog McKeen Cattel ABD’ye tasimis,
Thorndike ile birlikte zeka testleri ve zeka Ol¢limil i¢in gereken temel kurumsal ¢alismayi
gerceklestirmigtir. Spearman 1927°de zekayi iki faktdr kurami ile tanimlamigstir. Buna gore
zeka, her tiirlii zihin etkinliinde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihinsel enerji olan genel
faktorden (g faktorii) ve belirli bir zihin etkinliginde rol oynayan veya ihtiya¢ duyulan zihin
giicii olan ozel faktorden (s faktorli) olusmustur. Thorndike, Spearman’in g faktoriinii
reddeder ve zekanin birbirinden ayr1 faktorlerden meydana geldigini belirtir. Daha sonra
Fransiz psikolog Alfred Binet 1900’li yillarin basinda Fransiz Egitim Bakani’nin istegiyle,
meslektast Theodore Simon ile birlikte okulda basar1 gosteremeyen risk altindaki ¢ocuklari
belirlemek iizere bir test gelistirmislerdir. Bu test, belirlenen amac¢ i¢in oldukca etkili
bulunmus, ancak daha sonra bu amacin disina ¢ikilarak, bireylerin genel kapasitelerini ya da
zekalarii 6lgmede kullanilan psikometrik bir 6lgek haline gelmistir (Biimen, 2005).

Wechsler 1939 yilinda yetiskinler icin WAIS adinda bir zeka 6lgegi gelistirmis, daha sonra
1949°da ¢ocuklar i¢in ikinci bir 6l¢ek (WISCE) diizenlenmistir. Bu 6l¢ekler genelde Binet’nin
Olceginden yola cikilarak hazirlanmis ve o testin gelistirilmesiyle elde edilmistir. Bu testler
ogrenme ile ilgilidir ancak zekanin kuramsal bir tanimi yapilmamustir.

Biimen’e (2005) gore zekay ilk kez kuramsal diizeyde inceleyen psikolog ise Guilford
dur. Guilford un gelistirdigi zeka testi, insanin biligsel sisteminin yapisal biitlinliigii oldugu ve

stireclerle ilgili islemlerin bireyden bireye farklilik gosterdigi goriisiine dayanir. Guilford
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zekaya iliskin bu ¢ok faktorli kuraminda 120 faktor ele almig ve giiniimiizdeki sosyal ve
0zedoniik zekalarin temelini olusturacak goriisleri ortaya koymustur.

Piaget ise geleneksel zeka anlayisina karsi ¢ikarak zekanin, zeka testinden alinan puan
olmadigin1 belirtmistir. Zekay1 zihnin degisme ve kendini yenileme giicii olarak tanimlamigtir.
Sternberg ise 1985 yilinda gelistirdigi ti¢lii zeka modelinde, problem ¢ézme siirecinde
yiriitiiciibilig-iistbilis ya da yonlendirici stratejilerin roliine dikkat cekmektedir.

Goriildigi gibi son yirmi bes yila kadar, psikologlar bireylerdeki zeka kapasitesini test
etmek icin problem setleri hazirlamis ve bireylerin ¢dzmesini istemislerdir. Zekayla ilgili bu
geleneksel yaklagim tekil bir 6zellik gdsterir ve bu anlayis da gesitli giicliikler yaratir. Cilinkii
bu anlayist gercek yasamdaki insan davraniglarina uyguladigimizda, zeka 6l¢iisii olarak ele
aldigimiz testte (IQ: intelligence quotient-ZB:zeka boliimii testi) yer almayan 6zel beceriler ya
da egilimlere sahip pek ¢ok insana rastlariz. Ornegin giinliik yasamda ZB (IQ) testinde dogru
cevaplar veren bir kisi ¢cevresindekilerle iletisim problemleri yasayabilir ya da ¢ok basarili bir
miizisyen bu testten ¢ok diisiikk bir puan alabilir. Baska bir deyisle diinyadaki zeki ya da
yetenekli bireyleri belirleyebiliriz ancak bu beceriler bir teste sigamayacak kadar karmagiktir
(Biimen, 2005:2-5).

Ozellikle son 15 yildir teknolojinin ilerlemesiyle ve yeni tarama teknolojilerinin
bulunmasiyla, norologlar insan beynindeki bir takim etkinlik bi¢imlerini gorebilmektedir.
Dolayistyla bilim adamlari, insan beyni ve 6grenme siireciyle ilgili daha onceki donemlere
gore c¢ok daha fazla bilgiye ulasarak zeka olgusunun taniminda yeni bakis agilar
getirmislerdir.

Zeka kavraminin tarihsel gelisimi igerisinde yukarida s6zii edilen kuramlar biiyiik rol
oynamistir. Ancak ne var ki bu kadar karmagik bir kavramin kesin bir tanimina ulasilamamais
ve her gecen giin yeni 6zellikleri saptanmistir. Zeka calismalarinin baglangicini olusturan bu

kuramlar 1900’14 yillarin basinda olusturulmus ve 1900’li yillarin sonuna kadar yeni ve
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degisik bir kavramsal sonuca ulasilamamistir. Fakat 1980°li yillarda, giiniimiizde biiyiik
yankilar uyandiran ve genis uygulama alanlarina sahip olan bir zeka kurami1 Howard Gardner
tarafindan ortaya atilmistir: Coklu Zeka Kurami (Demirel, Bagsbay ve Erdem, 2006).

Noropsikoloji ve gelisim uzmani Gardner, geleneksel zeka anlayisini inceledikten sonra,
70’11 ve 80’li yillarda bireylerin biligsel kapasitelerini aragtirmaya baslamistir. Boston
Universitesi’ndeyken yeteneklerin oriintiisiinii anlamaya, bilissel ya da duyussal kazalarmn
etkilerini belirlemeye ¢alismistir. Aym zamanda Harvard Universitesi’nde ‘Project Zero® adli
projede normal ve iistiin yetenekli ¢ocuklarla ilgili aragtirmalar yapmuis, biligsel yeteneklerin
gelisimini incelemistir. Bu ¢aligmalar sirasinda psikometrik bakig acistyla agiklanamayan
farkl bir seyler gozledigini fark etmistir (Blimen, 2005). Gardner (1999), ¢ocuklar ve beyin
hasarl1 yetigkinlerle yaptig1 giinliik ¢aligmalarin onu insan dogasi ile ilgili bedensel bir olguyla
derinden etkiledigini belirtmistir. Insanlarin ¢ok genis, cok sayida kapasitelerle dolu oldugunu
bir bireyin bir alandaki {stlinligliniin bir bagka alandaki giicliyle karsilastirilabilecek ve
tahmin edilebilecek kadar basit olmadigini ifade etmistir.

Iste Coklu Zeka Kuraminin baslangi¢ noktasin1 bu goriis agis1 olusturmaktadir.
Gardner’in gelistirdigi kurama gore zeka, ‘biyopsikolojik’ bir potansiyeldir ve soyle
tanimlanabilir (Gardner,1993:7): ‘Zeka, bir veya daha fazla kiiltiirel yapida degeri olan bir
iiriine sekil verme ya da problemleri ¢c6zme yetenegidir.’

Bu tanima gore zeka, bireylerin kisisel kararlar1 oldugu kadar aym1 zamanda bir
potansiyeldir ve degerlere, firsatlara bagl olarak ¢ikar. Kiiltiirel degerler zeka olarak ele
alinan davraniglart derinden etkiler. Bu tanim, zekayi insanlarin neler yaptigi ve ‘gergek
diinyada’ hangi iriinleri yarattigt noktasina yerlestirir ki bu yeni anlayis test yoluyla
belirlenen geleneksel zeka anlayisinin tam tersidir. Yeni anlayis bireyin zeka koleksiyonunun
niteliksel bir ifadesidir, tanimlamasidir. Oysa eski anlayis biitiinsel bir becerinin niceliksel

ifadesidir.
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Kuramla ilgili ilk ¢aligmalarda oncelikle, zeka olarak kabul edilebilecek aday kapasitelerin
mutlaka 6zerk ve bagimsiz bir tabanda olusturulmasina karar verilmistir. Cilinkii beyin
arastirmalarina gore, dil kapasitesinin zarar gérmesi durumunda diger biligsel fonksiyonlar
bozulmamaktadir. Bu durumda dil kapasitesi digerlerinden ayr1 bir 6zellik gostermektedir.

Buna gore temel biyolojik boliimlerin belirlenmesinde sekiz 6l¢iit kullanilarak zekalar
ozellestirilmistir.  Yani  ‘psikometrik’ bir aracin sonuglarma dayanmadan, beyin
aragtirmalarindan, insan gelisiminden, evrimden ve kiiltliirler arasi karsilagtirmalardan
yararlanarak ‘zeka’ olarak diisiiniilebilecek aday yetenekleri belirlemek iizere sekiz 6lgiit
gelistirilmistir (Blimen, 2005:5,6).

Gardner (2004:85), Zihin Cergeveleri Coklu Zeka Kurami adli kitabinda bu durumu soyle

aciklamistir:

Kendi iclerinde entelektiiel yetkinlikleri incelemeye ge¢meden once, iki konuyu
degerlendirmeliyiz. Oncelikle zekamn varligi icin dnceden gerekli olanlar nelerdir? Yani bir dizi
entelektiiel becerinin, entelektiiel yetkinlik olarak siniflandirilmadan dnce hangi genel 6zelliklere
sahip olmasi beklenir? ikincisi, ‘ilk basamag’ atlamis bir yetkinligin zeka listemize girmesi
gerektigine hangi dl¢iitler dogrultusunda karar verecegiz.

Bu dogrultuda Gardner zeka alanlarmin belirlenmesinde kullanilan sekiz Olgiit

gelistirmistir.

2.2 Coklu Zeka Kuramina Gore Zekanin Sekiz Olciitii

Gardner (2004:88), zeka olgiitlerini belirlerken nasil bir yol izledigini sdyle agiklamistir:
Bir zekayr sadece bir ya da iki seyi gosterdigi igin listeye dahil ediyor ya da biitiin
degerlendirmelerde basarisiz kaldigi igin kapsam dis1 birakiyor degilim. .... Nihayetinde, bir
zekayt listeye segmek icin belli bir algoritma izlememiz kesinlikle istenen bir seydir. Cabam

miimkiin oldugunca genis bir kapsamda cesitli 6l¢iitlere 6rnekler verebilmek ve bunlarin listeye
girmeye aday zekalar agisindan nereye oturdugunu gostermek.

Yapilan aragtirmalar sonucunda Gardner (2004), zeka alanlarinin belirlenmesinde sekiz
farkli oOlgiit kullanmistir. Gardner’in belirledigi bu oOlgiitler devam eden bdliimde

aciklanacaktir.
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2.2.1 Beyindeki Bir Hasar Yiiziinden izole Olma Potansiyeli

Gardner’a gore bir becerinin beyindeki hasar yiiziinden zarar gérmesi ya da izole olup bosa
harcanmasi, baska becerilere gore 6zerk oldugunu gostermektedir. Beyinde meydana gelen
hasar, insan zekasiin temelindeki ayirt edici beceriler ya da yetkinliklerle ilgili en dgretici

bilgileri sunabilir.

2.2.2 Idiot Savant’lar Dahiler ve Baska istisnai Bireylerin Varlig
Ikna edicilik bakimindan beyin hasarindan sonra ikinci sirada yer alan 6lciit, beceriler ya

da kusurlar bakimindan olduk¢a sira dist bir profil sunan bireyin kesfidir. Dehadan
bahsederken, insani yetkinliklerden birinde (ya da bazen birden fazlasinda) vaktinden once
gelismis bir bireyden s6z edilmektedir. Idiot Savant’lardan (otistik cocuklar da dahil olmak
iizere bagka istisnai bireyler) s6z ederken de, baska alanlarda son derece geri kalmig bir
performansin yani sira, belli bir becerinin gelismesinden s6z edilmektedir. Gardner’a gore bu
gruplarin varlig1 insan zekasinin gorece —hatta fazlasiyla- izole bir bicimde ele alinmasini
saglamaktadir. Dahi ya da idiot savant’nin i¢inde bulundugu kosullar, genetik etkenlere ya da
belli bazi sinirsel bolgelere bagli oldugu olciide, belli bir zekanin varhigina iligskin iddia
giiclenmektedir. Ayn1 zamanda, belli bir entelektiiel becerinin yoklugu da —otistik ¢ocuklarda
ya da Ogrenme giicligli ¢eken genglerde gozlendigi iizere- belli bir zekanin varligini

eksiklikle dogrular.

2.2.3 Tammlanabilir Bir Kilit Operasyon ya da Operasyonlar Dizisi
Gardner gelistirdigi zeka kavrami agisindan 6nemli bir unsurun da, belli verilerle ugrasan

bir ya da birden fazla temel bilgi islem operasyonu ya da mekanizmasinin varligi oldugunu
belirtmistir. Bu noktada insan zekas1 igerden ya da disardan sunulan bilgiyle harekete gecmek
ya da ‘tetiklenmek’ iizere genetik olarak programlanmis sinirsel bir mekanizma ya da

bilgisayar sistemi olarak diisiiniilebilir. Miizikal zekanin kilit operasyonu yani miizikal
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zekanin gostergesi olarak ses perdelerine duyarlilik ya da bedensel zekanin gdstergesi olarak

baskalarinin hareketlerini taklit edebilme becerisi 6rnek verilebilir.

2.2.4 Farkh Bir Gelisim Hikayesi ve Tanimlanabilir Bir Uzman Performansi

Gardner’a gore bir zekanin, normal oldugu kadar parlak bireylerin de yetisme g¢aginda
gectigi tanimlanabilir bir gelisim hikayesi olmalidir. Sira dis1 biri s6z konusu olmadigi siirece,
zekanin izolasyon halinde gelismeyeceginden emin olabiliriz. Bu yiizden de zekanin merkezi
bir 6nem tasidig1 rollere ya da durumlara odaklanmamiz gerekmektedir. Buna ek olarak,
zekanin gelisim siirecinde farkli uzmanlik diizeylerini belirlemek de miimkiin olmalidir. Bu
gelisim tarihinde, tanimlanabilir kdse taslar kadar, ayirt edilebilir kritik donemler de olabilir.

Zekanin gelisim tarihi, degisime ve egitime duyarlilif1 egitimciler agisindan kritik 6nemdedir.

2.2.5 Evrimsel Bir Tarih ve Aklin Evrimi
Gardner’a gore biitlin canli tiirlerinin zeka gosterdigi alanlar vardir ve insanlar da bir istisna

degildir. Bugiinkii zekamizin kokleri tiirlerin tarihinde milyonlarca yi1l 6ncesindedir. Evrimsel
gecmisi ve baska organizmalarla paylastigi (kuslarin sarki sdylemesi ya da primatlarin
toplumsal orgiitlenmesi gibi) beceriler bilindigi siirece belli bir zekanin zeka olarak kabul
edilmesi daha akla yatkin hale gelir. Bu noktada, baska tiirlerde tek baslarina varliklarini
gosteren, ancak insanlarda bir arada bulunan becerileri aramamiz gerekmektedir (6rnegin;
miizikal zekanin farkli yonleri bagka tiirlerde de gozlenebilir ama bunlar sadece insanlarda bir
arada bulunur). Insanimn tarih 6ncesinde, hizli biiyiime dénemleri belli bir niifusa dzel bazi
avantajlar saglayan mutasyonlar, evrim siirecinde yayginlik gostermemis ozelliklerin hepsi

zeka kuramlar iizerinde ¢alisacak arastirmacilar i¢in bir hazine degerindedir.
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2.2.6 Deneysel Psikolojinin Katkisi

Gardner, deneysel psikolojinin benimsedigi bir ¢ok paradigmanin, listeye girmeye aday
zekalarin isleyisiyle ilgili oldugunu belirtmistir. Biligsel stireglerle ilgilenen psikologlarin
yontemleri kullanilarak, dilsel ya da uzamsal isleyis lizerinde 6rneklerle calisilabilir. Zekanin
gorece Ozerkligi iizerinde de arastirmalar yapilabilir. Birbirleriyle kaynasan ya da
kaynagmayan isleyisler, farkli baglamlara aktarilabilen ve aktarilamayan etkinlikler; hafiza,
dikkat ya da alginin tek bir tiirden verilere duyarli bigimlerinin belirlenmesi lizerine yapilacak
incelemeler 6zellikle 6gretici bulunmaktadir. Bu tiir deneysel testler, belli becerilerin belli
zekalarin bir ilan1 oldugu ya da olmadig1 iddiasina da inandirici bir kanit sunabilir. Gardner’a
gore deneysel psikoloji, ¢esitli isleyis mekanizmalar1 birlikte rahat¢a calisabildigi olciide,
modiiler ya da belli bir alana 6zgii becerilerin karmasik isler sirasinda nasil bir etkilesime

girdigini géstermeye de yardimcei olabilir.

2.2.7 Psikometri Bulgularmin Katkisi

Gardner’a gore psikolojik deneylerden elde edilen sonuglar, zekalara iligkin bir bilgi
kaynagidir. Bunun yaninda standart testlerin (IQ testleri) sonuglariysa baska tiir ipuclar
sunar. Gardner, psikometrik sonuglarin, onerdigi zeka kuramini desteklemedigi Olcilide
kaygiya yer oldugunu belirtmistir. Bunun yaninda zeka testlerinin her zaman iddia ettikleri
seyi test etmedigini, testlerde karsimiza ¢ikan bir ¢ok isin hedefledikleri beceriden fazlasinin
kullanimini gerektirirken, bagka bir ¢ok isin ¢esitli araglarin kullanimiyla gerceklesebilecegini
belirtmistir. Gardner’a gore kalem-kagit kullanilan yontemlere yapilan vurgu, belli
becerilerin, 6zellikle de bireyin iginde bulundugu ortam1 yonlendirmesi ya da bagka bireylerle
etkilesimiyle ilgili baska bazi becerilerin uygun bir bigimde sinanmasin1 gélgeler. Bu ylizden

psikometrik bulgular, her zaman diimdiiz yorumlanmamalidir.

2.2.8 Bir Sembol Sisteminde Kodlanmaya Duyarhhk

xxiii



Insanlarin bilgiyi sunumu ve iletmesi ¢ogunlukla bir sembol sistemi iizerinden gergeklesir.
Bunlar, bilginin 6nemli bigimlerini yakalayan, kiiltiirel olarak ©ne c¢ikarilmig anlam
sistemleridir. Dil, resimleme, matematik insanin iiretkenligi ve kendini devam ettirmesi
bakimindan tiim diinyada 6nemli hale gelmis ii¢c sembol sistemidir. Gardner’in bakis agisina
gore, ham bir beceriyi insan i¢in yararli hale getiren, kiiltiirel sembol sistemleri tarafindan
kullanilmaya yatkinlhigidir. Tersten bakildiginda, sembol sistemlerinin kiiltiir tarafindan
bicimlendirilmeye yatkin bir becerinin varoldugu durumlarda gelistigi sOylenebilir. Bir
zekanin kendini 6zel sembol sistemi ya da kiiltiirel bakimdan yonlendirilmis baska bir alan
olmaksizin da islemesi miimkiinken, insan zekasimin en 6nemli 6zelliklerinden biri de bir
sembol sistemi i¢inde kendini gergeklestirmeye yonelik ‘dogal’ egilimidir.

Ozet olarak zekalarm, belirli bir zekanin alisilmadik dlgiilerde bulundugu iistiin zekalilar
gibi gruplarin varlifindan, zekalarin beynin belirli bolgelerindeki yerlerinin saptanmasina, bir
simge sistemini ¢ozmeye yatkin olmaya kadar uzanan bu 0lgiitlere gore degerlendirilmeleri
gerekmektedir. Gardner bu oOlgiitlerle zeka cergevesine bir sinir getirmektedir. Ancak ¢izilen
bu smirdan, glinlimiizde belirlenmis ve kabul goren zeka tiirlerinin disinda baska zeka
olmadig1 veya olmayacagi anlagilmamalidir (Checkley, 1997). Ciinkii Gardner kurami ilk
tanimladiginda yedi zeka tiirli oldugunu 6ne siirerken daha sonralar1 ‘Doga Zekasi’nin da
katilmasiyla bu say1 sekize yiikselmistir. Son olarak Gardner, ‘Varoluscu Zeka’yr da bu
listeye eklemistir.

Gardner (2004), zekanin tanimlanmasi agisindan en onemli goriinen kriterleri ortaya
koymakla birlikte neyin zeka olmadigini da belirtme ihtiyact duymustur. Gardner’a gore
zekalar duyum sistemleriyle denk degildir. Bir zeka higbir zaman bir tek duyum sistemine
bagli olmayacagi gibi hi¢bir duyum sistemi de zeka olarak oliimsiizlesemez. Zekalar dogalari

geregi birden fazla duyum sistemine dayanarak kendilerini gerceklestirir.

XX1V



Zekalar, belli bir genelleme diizeyinde ele alinacak olursa, son derece 6zel hesaplama
mekanizmalarindan ¢ok daha genis kapsamli; analiz, sentez, benlik algis1 gibi daha genel
becerilerden daha dar olusumlar olarak disiiniilmelidir. Zekalar dogalar1 geregi kendi
siireglerine gore, kendi biyolojik temellerinde isler. Zekalar1 biitiin 6zellikleri acisindan
kiyaslamak bu ylizden bir hatadir. Biyolojik bir benzetme yapilacak olursa goz, kalp ve
bobrekler bedensel organlarsa da bu organlar biitlin 6zellikleri agisindan kiyaslamak bir hata
olur; ayn1 ¢ekince zekalarla ilgili olarak da gegerlidir.

Zekalar, degerlendirme terimleri i¢inde diiginilmemelidir. Zekalar1 belli eylem
programlarindan bagimsiz olarak diisiinmek daha yararli olacaktir. Gardner’a gore zekalari
onerme kabilinden bilgiler olarak diisiinmektense bir seyleri yapmaya yonelik prosediirler
dizisi olarak diisiinmek daha ige yarar bir yoldur.

Bir kisinin ¢oklu zeka alanlarinin belirlenmesinde ve bu konudaki bireysel farkliliklarin
tanimlanmasinda ‘giiclii zeka’ ve ‘zayif zeka’ gibi kavramlarin kullanilmasi oldukca
sakincalidir; ¢linkii, bir insanin ‘zayif zekas1’ eger onu gelistirme firsati taninirsa, belli bir
siire sonra bu kisinin en giiglii zekasi haline gelebilir. Nitekim, Coklu Zeka Kuraminin
savundugu en Onemli ilkelerden birisi de, biitiin insanlarin goreceli olarak biitiin zeka
alanlarii yeterli bir uzmanlik diizeyinde gelistirebilme yetenegine sahip oldugudur.

Ancak, bir kisinin belli bir zeka alaninda gelisip gelisememesi, baglica dort faktdre ve bu
dort faktoriin birbiriyle olan etkilesimlerinin dogasina baglidir. Bu faktorler sunlardir ( Saban,
2005:20-22):

e Biyolojik Nitelik: Bir bireyin genetiksel ve kalitimsal olarak tagidigi izler ile bu
bireyin beyninde dogumdan once, dogum sirasinda veya dogumdan sonra meydana
gelen tahripleri kapsar. Ornegin, eger bir anne gebelik esnasinda igki, sigara veya
cesitli uyusturucu maddeleri kullanmakta ise daha cenin halindeki ¢gocugun hassas bir

sekilde gelisen sinir sistemini de tahrip etmis ve ileride tamir edilemez bir sekilde
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beynini zedelemis olacaktir. Dolayisiyla, bazi ¢ocuklar dogustan itibaren kendi zeka
alanlari gelistirmede ¢esitli engellerle kars1 karsiya kalabilmektedir.

Kisisel Hayat Hikayesi: Bu kategori, bir bireyin ¢esitli zeka alanlarmin gelisimini
hem olumlu hem de olumsuz yonde etkileyen ebeveynleri, arkadaslari, 6gretmenleri
ve diger insanlarla olan biitiin iligkilerinin, etkilesimlerinin ve tecriibelerinin dogasini
kapsar. Ornegin, eger bir birey genis bir aile ortamina dogmus, biiyiirken ailesine
yardim etmek i¢in ¢aligmak zorunda kalmis ve kendisi de bir yetiskin olarak genis bir
aile yapisina sahip ise, muhtemelen bu birey 6zel hayatinda belli kisisel amaglarini
gerceklestirmek (yani, igsel zeka alanimi gelistirmek) i¢in de fazla zaman
bulamamistir. Ya da eger bir birey kirsal kesimde dogup biiyiidiiyse, muhtemelen bu
birey bliyiik bir sehrin merkezinde dogup biiyiiyen baska bir bireye kiyasla dogaci
zeka alanini gelistirmek i¢in daha ¢ok firsata sahip olmustur.

Tarihsel ve Kiiltiirel Ozgecmis: Bu kategori, bir bireyin dogdugu ve biiyiidiigii yer
ve zamanla birlikte bu bireyin dogumundan sonra i¢inde yasadigi toplumun g¢esitli
boyutlarindaki tarihsel ve kiiltiirel gelisim ve degisimlerin dogasini kapsar. Ornegin,
eger bir birey d6gretim programi digindaki sosyal etkinliklerin maddi ve manevi olarak
desteklendigi bir donemde Ogrenci olarak tiyatroya karsi dogal bir ilgi duyduysa,
muhtemelen bu bireyin sosyal ve bedensel zeka alanlarinin gelisimi de ayni firsati
bulamayan bagka bir bireye kiyasla daha iyi bir diizeyde olmugtur.

Kristallestirici ve Felce Ugratici Deneyimler: Bir bireyin ¢oklu zeka alanlarinin
gelisiminde ‘kristallestirici deneyimler’ ve ‘felce ugratic1 deneyimler’ olmak {izere iki
anahtar siirecten s6z etmek miimkiindiir. Kristallestirici deneyimler, bir bireyin
yeteneklerinin ve potansiyellerinin gelisiminde doniim noktalar1 sayilabilecek
tecriibeleri igerir. Bu olaylar bireyin hayatinin herhangi bir doneminde olabilecegi gibi

daha ¢ok cocukluk doneminde gerceklesirler. Nitekim, dahi olarak bilinen ve kabul
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edilen diinyadaki bir ¢ok kisinin hayat hikayeleri incelendiginde birtakim basit
deneyimlerin bile onlarin calismalarini  veya performanslarini ne kadar ¢ok
esinlendirdigi goriilecektir. Ote yandan, felce ugratici deneyimler, kristallestirici
deneyimlerin aksine bir bireyde varolan zeka potansiyellerini sondiiren, korelten veya
yok eden tecriibeleri igerirler. Felce ugratic1 deneyimler, genellikle bir bireyin belli bir
zeka alanmin saglikli gelismesini engelleyen utanma, asagilanma, sugluluk duygusu,

korku ve kizginlik gibi olumsuz duygularla doludur.

2.3 Coklu Zeka Kuraminin Ayt Edici Ozellikleri

Kuramin iki temel 6zelligi onu geleneksel anlayistan ayirmaktadir. Birincisi kuramin
zeka tanimi ger¢ek yasamda problem ¢ozmeye ve bir {iriin elde etmeye dayanir. Niceliksel
anlayisa bagli biitlinciil zeka taniminin tersine ¢oklu zeka anlayisi bireylerin zekalarini nasil
kullandiklarin1 anlamaya dayanir. Ikinci &zellik ise zekanin ¢ogul olarak ele alinmasidir. Buna
gore zekalarin her biri ayirt edici bir sembol sistemine ve bilgiyi islemede ¢esitli yontemlere
sahiptir.Bunun yaninda biitiin zekalar evrenseldir ve zekanin biitiinsel profili gelisir ve degisir.
Her zeka alt ya da ikincil yetenekler igerir ya da farkli bicimlerde ortaya ¢ikar ve zekalar
birbirinden ayr olarak degil birleserek ¢alisirlar. Coklu zeka anlayigina gore, tiim zekalar esit
degerdedir ve biri ya da birkag¢1 digerlerinden daha 6nemli degildir (Blimen, 2005).

Zekalar her zaman birlikte ¢alisirlar ancak bu karmasik bir bigimde gerceklesir. Bir zeka,
dahiler ve engelli bireyler disinda her zaman birbiriyle etkilesim halindedir. Ornegin bir futbol
oyuncusu bedensel zekay1 kosar, yakalar ve vururken; uzamsal zekay1 sahay1 ve goérevini
tanirken; dilsel ve sosyal zekayr oyun kurallarimi Ogrenirken ve takimiyla tartisirken,
fikirlerini paylasirken; kisisel zekay1 ise kendini degerlendirirken kullanmaktadir (Armstrong,

1994).
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2.4  Coklu Zeka Kuraminda Belirtilen Zeka Tiirleri

Gardner, 1993 yilinda yayinladigi ‘Frames of Mind’ adli kitabinda yedi farkli zeka
alanindan bahsetmistir. Daha sonra 1999 yilinda yayimnladigi ‘Intelligence Reframed’ adli
kitabinda bu sayiy1 dokuza kadar cikartmistir ve daha da artabilecegini belirtmistir. Bu

calismada ilk sekiz zeka alanina iliskin ac¢iklamalarda bulunulacaktir.

2.4.1 Sozel-Dilsel Zeka
Gardner, dilin insan zekasiin en énemli boyutu oldugunu séylemekte ve toplumsallik i¢in

vazgecilmez oldugunu belirtmektedir. So6zdizimindeki ustalifin 6nemi ve bagkalarini
inandirma yetenegine, bellek kapasitesine, dilin bireyin kavradiklarin1 agiklama kapasitesine
ve bunu yapmada 6grenmenin degerine, dilin bireyin kendisini analiz etmedeki onemine
dikkat ¢ekmektedir (Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006).

Sozel-dilsel zeka, sozciikler zekast ya da bir dilin temel islemlerini agik¢a kullanabilme
yetenegidir. Okuma, yazma, dinleme ve konusma ile iletisim saglayarak, bu zekanin en
belirgin 6zellikleri kullanilir. Daha 6nemlisi, sézel-dilsel zekanin kullanimi, 6nceki bilgiyi ve
anlamay1 yeni bilgiye baglamaya yardimci olmakta ve baglantinin nasil oldugunu
aciklamaktadir. Sozel-dilsel zeka iletilenin bireysel olarak algilanmasini saglar.

Sozel-dilsel zeka dil kullaniminin farkli bicimlerde {iretilmesine ve gelistirilmesine
yardimec1 olur. Bazi kisiler baslangigta, kelimeleri ve kelime oriintiilerini olusturmak ve
tanimak i¢in, goriintii, ses ve dokunmay1 kullanirlar. Daha sonra, benzetme, hiperbol, sembol
ve dilbilgisi gibi dil teknikleri gelir. Bunlar soyut akil yiiriitme, kavramsal oriintiiler, duygu,
ton ve yapi ile genisleyerek sozcilik dagarcigini zenginlestirir. Dil gelisiminin en {ist noktasina,
kendilerini ifade ederken 6zel oriintiilerde ses ve duyum kullanabilenlerde ulasilir. Sozel-
dilsel zekanin degeri okumayi, dil sanatlarin1 ve diger iceriklerde kavramay1 dlgerek ortaya

cikar (Blimen, 2005).
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Gardner’a (2004) gore dil, jestler ya da yaziyla aktarilsa da, kilit nem tagiyan yani, bir
ses sistemi ve insan kulagma yonelik bir mesaj olmasidir. Insan dilinin evrimini ve bugiin
insan beynindeki temsilini anlama ¢abasi, insan dili ile isitsel-s6zel sistem arasindaki baga
onem verilmedigi siirece yetersiz kalacak, amacina ulagamayacaktir. Gardner, dilde isitsel -
ve sessel- unsurlarin merkezi bir 6nem tasidigina iligkin inancinin onu dilin miikemmel
kullanicisi olarak saire odaklanmaya, afaziden elde edilen bulgularla dilin 6zerk bir zeka
oldugunu savunmaya ittigini belirtmistir.

Gardner, dilin insan zekasinin istiin bir 6rnegi oldugunu belirtir ve toplumsallagma
stirecinde vazgeg¢ilmez bir 6neme sahip oldugunu vurgular. Konusma dili, somuttan soyuta
diisiinmeyi getirmis ve nesneleri isaret ederek onlar yokken onlar hakkinda konugmayi
saglamistir. Okuma, insan i¢in gérmedigi nesneler, yerler, siiregler ve kavramlar1 bildik hale
getirir. Yazma ise konusmaciyla hi¢ karsilasmadan iletisim kurmay: saglar. insan kelimelerle
diisiinme yetenegiyle hatiralar analiz eder, problem ¢ozer ve gelecegi planlar (Biimen, 2005).

Gardner’a gore sozel-dilsel zekanin dort ana elemani vardir. Bunlar:

e Ses bilgisi (fonoloji): Kelimeleri olusturan sesleri tanimlayabilmek.

e SoOzdizimi (sentaks): Dilin yapisini, dilbilgisi kurallarin1 ve kelimelerin siralanma

bigimlerini igerir.

e Anlam Bilgisi (semantik): Ciimlelerin yapitaslari olan kelimelerin anlamlarini

tantyabilmek ve bu anlamlar ¢ergevesinde insanlarla etkilesime girmekle ilgilidir.

e Edimbilim (pragmatik): Dogrudan dilin yapisiyla, kelime dizimiyle degil de bireyin

dili bir amaca yonelik olarak nasil kullandigi ile ilgilidir.

Geleneksel egitim anlayisinin sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zekaya dayandigi ve
iilkemizdeki egitimin de bu dogrultuda ezberci bir yaklasimla gerceklestigi g6z Oniinde
bulundurulunca, ¢ocuklarda bu zeka tiiriinlin yeterince uyarildigi diisliniilebilir; ancak bunun

tersi goriisler de s6z konusudur. Sistem geregi coktan se¢meli sinavlara gore kendilerini
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hazirlayan ¢ocuklar yukarida da belirtilen anlama, anlatma, dinleme, okuma ve yazma gibi bu

zeka tiirliniin gerektirdigi beceriler konusunda yetersiz kalmaktadirlar. Ote yandan egitim

sistemimizde akademik girdiler ¢ocuklara genelde s6zlii ve yazili anlatim yontemleriyle

sunulmakta ve izlenceler biiylik dlgiide okumaya dayali olarak islenmektedir. Bu yoniiyle

sozel-dilsel zeka matematik, fen bilgisi, tarith gibi bir ¢ok konuda pasaport gorevi

iistlenmektedir. Diger bir anlatimla okudugunu anlamada ve anladigini1 aktarmada zayif olan

bir 6grencinin bodyle bir egitim sisteminde basarili olmas1 da beklenemez (Selguk,2002:44).

Anlagilacagi iizere bu zeka tiirii dilin tiim formlarini i¢ine almaktadir. Lazear (2000:29-32),

bu zekanin temelindeki kapasiteleri syle siralamistir:

a)

b)

d)

Diizeni ve sozciiklerin anlamimi kavrama: Bu kapasite verilen bir metindeki
sozciiklerin anlamin1 kavrama ve bu anlami degistirmek i¢in sozciiklerin yeniden
nasil diizenlenecegini igeren karmasik bir siirectir.

Aciklama, 6gretme, 6grenme: Bir bilgiyi sozel ya da yazili olarak bir baskasina
aciklayabilme veya verilen bir yonergeyi anlayabilme yetisidir.

Mizaha dayali anlatim: Bu kapasite kelimeler iistinde oynama seklinde ifade
edilebilir. Ancak mizahi kullanimlarin anlasilmasinda toplumsal ve kiiltiirel etkenler
onem tasimaktadir. Komik bir s6z farkli bir kiiltiirde hakaret niteligi tasiyabilir.
Yazili ya da sozlii olarak etkili hitabet, ikna ve glidiileme yetenegi: Politikacilarda ve
sunucularda goriilen topluluk oOniinde rahat ve etkileyici konusabilme, hitabet
tarzinda etkili yazilar yazabilme ve giidiileyici olabilme yetenegi.

Hatirlama ve geri getirme: Bu kapasite beynin kisa ve uzun siireli bellekte bilgileri
tutma giiciinii ifade eder.

Ustdilsel analiz: Bu zekanin en ilging 6zelliklerinden biridir. Ust dilsel analiz dili
aragtirma icin kullanabilme yetenegidir.Ornegin bazen giinliik konusmalarda

karsimizdakinin ne demek istedigini anlayamayiz ve daha agik olmasini isteriz. Bu
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sirada genellikle bu kisinin ne demek istedigi ile ilgili sorular sorariz. Boylece
karsimizdakinin diigiincesini onu bagka bir diisiinceye itmeden 6grenebiliriz.

Sozel-dilsel zekas1 baskin kisilerin 6zellikleri ise sdyle siralanabilir: Bu kisiler climleleri
etkili bir bigimde dinler, yorumlar ve farkli bir tarzda ifade eder. Okuduklarin1 kolaylikla
anlar, dzetler ve hatirlar. Etkili bir konusma becerisine sahiptir. Isim, yer ve tarihler hakkinda
giiclii bir hafizas1 ve kelime hazinesi vardir. Her hikayeyi, masali, fikray1 anlatip tekerlemeleri
sasirmadan sOyleyebilir. Bunun yaninda hitabet yetenegi yiiksektir, dinleyicileri konusmasi ile
etkileyebilir ve sozel olarak iyi iletisim kurar. Bu zekasi baskin kisiler kelime oyunlarini
sever, hikaye, siir yazma gibi etkinliklerden zevk alir. Diger insanlarin seslerini, dil iislubunu,
okumasin1 ve yazmasini taklit edebilir. Hemen her 6grenme aninda kitaplardan siklikla
faydalanir. Bu zekas: baskin kisiler genellikle su meslekleri secerler: Ogretmen, gazeteci,
yazar, sair, ¢evirmen, hukukcu, hatip, yaymci, oyun yazari, tiyatro oyuncusu, editor, egitim
bilimci, siyaset¢i, sunucu, sekreter.

Sozel-dilsel zekas1 baskin 6grenciler i¢in uygulanabilecek etkinlikler ise soyle siralanabilir:
Oykii okuma, hikayelestirme, verilen bilgileri betimleme, arastirma projeleri hazirlama, rapor,
siir, masal, hikaye, kisa oyun, makale, giinliik, mektup, biilten, kitapg¢ik ya da sozlikk yazma.
Kavramlar dizini veya sozliikk kullanma, kelime bankasi olusturma, kelime kokenini bulma,
bulmaca hazirlama. Bunun yaninda yiiksek sesle okuma, konu ile ilgili sunu yapma, tartisma
yaratma, roportaj yapma, slogan yaratma ve konu ile bir hikayeyi, romani, siiri iliskilendirme
stralanabilir! (Armstrong, 2000; Blimen, 2005; Christison, 1998; Demirel, Bagbay ve Erdem,

2006; Saban, 2005; Selguk, Kayili ve Okut, 2004; Yavuz, 2005).

! Armstrong, 2000; Biimen, 2005; Christison, 1998; Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006; Saban, 2005; Selguk,
Kayili ve Okut, 2004; Yavuz, 2005 (Devam eden bdliimlerde agiklanan diger zeka tiirlerine sahip kisilerin
ozellikleri ve sinif i¢i uygulanabilecek etkinlikler ayni1 kaynak¢adan derlenmistir.)
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2.4.2 Mantiksal-Matematiksel Zeka
Bu zeka, sayilar ve akil yiirlitme zekas1 ya da tiimdengelim ve tiimevarim ile akil yiiriitme,

soyut problem ¢dzme ve birbiri ile iliskili kavramlar, diislinceler arasindaki karmasik iligkileri
anlama yetenegidir.

Mantiksal-matematiksel zeka, bilimsel hipotezi siniflandirma, 6ngorii, 6ncelik verme ve
olusturma, neden sonug iligkilerini anlama becerilerini igerir. Akil yliriitme becerileri, ¢cok
genis alanlara uygulanabilir: Fen bilimlerinde, sosyal ¢aligmalarda, edebiyatta diger alanlarda
(okuma ve yaratma, yabanci dil 6grenme, model insa etme, internet kullanma ve miizik
notalarimi 6grenme gibi) kullanilir. Kiigiikk c¢ocuklar bu zeka o6zelligini somut islemlerle
ugrasirken, say1 ve birebir eslemeyi kavrarken kullanirlar. Sembolik dil ile somut diisiinceden,
formiiller ve denklemlerle c¢alisarak temsili disiinceye ilerler ve mantik diinyasini
soyutlagtirmay1 Ogrenirler. Siralama, analiz ve yaklasik olarak hesaplama bir ¢ok okul
programlarinda ogretilir ancak dgrenmenin aktif olmasi gereklidir (Blimen, 2005).

Mantiksal-matematiksel zeka somut nesne olmaksizin kavramsal bi¢imde diisiinme
yetenegidir. Bu yetenek son derece karmasik kuramsal bilgilerin iiretilmesinde ya da basit
giinliik islemlerin gergeklestirilmesinde kullanilabilir. Tahminde bulunma, elestirel diisiinme,
zithiklar1 kesfetme, mantiksal gerekgeler liretme, siniflama, siralama, kategorize etme
mantiksal-matematiksel zekanin rutin igleri arasindadir.

Anne-baba ve 0gretmenler, mantiksal-matematiksel zekanin iglevlerini dort islem yapmak
veya matematik problemi ¢ézmek gibi dar bir alana hapsetmektedirler. Oysa bu zeka insan
iliskilerindeki ¢atismalarin ¢oziilmesi, psikolojik sorunlarla bas etme, mutlu olma, is basarisi,
dogru se¢im yapma, elestirel diisiinme gibi bir ¢ok hayati konuda etkilidir (Selguk, Kayili ve
Okut, 2004).

Gardner’a (2004), gore mantiksal-matematiksel zekanin kokenleri, dil ve miizik
zekasindan farkli olarak, isitsel sozel alanda degildir. Aksine bu becerilerin izleri nesneler

diinyasiyla tanigmaya kadar siiriilebilir. Kii¢lik cocuk nesneler diinyasiyla karsilasarak, onlari
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diizenleyerek, yeniden diizenleyerek, sayarak mantiksal-matematiksel alanda ilk temel
bilgisini edinir. Bu ilk noktadan itibaren de hizla, mantiksal-matematiksel zeka nesneler
diinyasindan ayrilmaya baslar. Daha sonra ¢ocuk insanin nesneler iizerinde yapabilecegi
eylemleri, bu eylemler arasindaki iliskiyi, fiili ya da potansiyel eylemlerle ilgili ortaya
konabilecek dnermeleri ve bu dnermeler arasindaki bagi degerlendirebilir hale gelir. Gelisim
stiresince insan nesnelerden Onermelere, eylemlerden eylemler arasindaki iliskiye, duyusal
motor alanindan saf soyut diisiinceye, nihai olarak mantik ve bilimin zirvelerine ulasir. Bu
zincir uzun ve karmagiktir ama bu anlagilmayacagi anlamina gelmez. Mantiksal, matematiksel
ve bilimsel diisiincenin en yiikseklerinin kokleri kiigiik ¢ocuklarin kendi diinyalarindaki
nesnelerine uyguladiklari eylemlerde goriilebilir.

Gardner’1n ifade ettikleri ile baglantili olarak Lazear’a gore, bu zeka sadece sayilarla ilgili
degildir. I¢indeki mantik béliimii ¢ogunlukla gdzden kagmaktadir oysa énemi ¢ok biiyiiktiir.
Bu zeka tiiriiniin temelindeki kapasiteler sunlardir (2000: 26-28):

a) Soyut yapilar tanima: Cevredeki oriintiileri ayirt etme giiciidiir. Ornek olarak dogal
cevrede tekrarlanan Oriintiileri (spiral Oriintiiler, yildiz oriintiiler, liggenler vb.) bulma
gibi.

b) Tiimevarim yoluyla akil yiiriitme: Bu kapasite, parcalardan biitiine gitme siirecinde
kullanilan mantiktir.

¢) Timdengelim yoluyla akil yiiritme: Bu kapasitede biitlinden pargalara gitme
mantigiyla hareket edilir.

d) Baglanti ve iligkileri ayirt etme: Bu kapasite glinliik yasamda bireyleri bombardimana
tutan verileri siralama ve siniflama davraniglarini igerir. Bu zekasi geliskin bireyler

kendisi i¢in anlamli seyleri seger, digerlerini eler.
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e) Karmagik hesaplamalar yapma: Bu kapasite yillardir en ¢ok zeka temsilcisi olarak
kabul edilendir. Buna ragmen, sadece okulda &grenilen sayi iligkileri ve matematik
islemlerini degil; bunlar1 giinliik hayatta kullanabilme becerisini de igerir.

f) Bilimsel yontemi kullanma: Bu siiregte gozleme, yargilama, tartma, karar verme ve
uygulama vardir. Giinlik yasamda bir problemle karsilasildiginda bu ydntem
kullanilir. Once problemle ilgili tiim olaylar gdzlenir, sonra problemle en ¢ok hangi
olayin ilgili oldugu belirlenir. Daha sonra da bir karar verilip uygulanir.

Gardner (2004), ‘Frames of Mind’ adli kitabinda mantiksal-matematiksel zekanin
toplumdaki yerine ve diger zekalarla olan iliskisine dair baz1 degerlendirmelerde bulunmustur.
Gardner’a gore toplumumuzda ve bagka toplumlardaki degisim mantiksal-matematiksel
zekanin bagka zekalardan daha temel 6nemde olup olmadig1 sorusunu giindeme getirmektedir.
Burada kavramsal bir yaklagimla, insan zekasinin tiimiiniin merkezinde yer almasi; pratik
acidan insanin tarihine, kaygilarina, problemlerine ve olanaklarma rehberlik etmesi
bakimindan temel bir 6nemden s6z edilmektedir. Gardner bu noktada ‘aklin yolu birdir ve
ancak mantiksal-matematiksel zekasi gelismis olanlar bunu wuygulayabilir’ goriisline
katilmadigin1 belirtmektedir. Gardner mantiksal-matematiksel zekanin Bati’da diger yerlere
oranla ¢ok daha fazla 6nem tasidigini ifade etmistir. Kendi bakis agisina gore mantiksal-
matematiksel zeka da bir dizi zekadan biri olarak degerlendirilmelidir. Higbir sekilde diger
zekalardan istiin degildir. Dilin ve miizigin de bir mantig1 vardir ancak bu mantiklar kendi
kurallarina gore isler ve bu alanlara matematiksel mantik en yiliksek dozda zerk edilse bile bu
mantiklarin kendi i¢ isleyislerinin degismedigi goriiliir. Bununla birlikte satrang, miithendislik
ve mimarlik gibi alanlarda mantiksal-matematiksel zeka ile uzamsal zeka arasinda iiretken bir
etkilesim olmustur ve olmaya devam edecektir. Gardner, mantiksal-matematiksel zeka ile
diger zekalar arasinda ¢esitli baglantilarin oldugunu savunmaya gerek yoktur der. Gardner’a

gore her zekanin kendi diizenini gerceklestirmesi, o zekanin ilkelerini ve tercih ettigi ortaci
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yansitir. Belki de Bati’da bir matematik¢i ya da mantik¢inin becerilerine atfedilen iistiin
ayricaliklar, Bali’de su ya da bu estetik beceriye atfediliyordur.

Mantiksal-matematiksel zekasi baskin kisilerin 6zellikleri sdyle siralanabilir: Bu kisiler
ogrenme siire¢lerinde daha ¢ok diisiinme, tiimevarim, ve problem ¢6zmeden yararlanir.
Neden-sonug iligkilerini ¢ok iyi kurar, mantiksal problem ¢oziimlerinde ve zeka oyunlarinda
basarilidir. Somut cisimleri, soyut sembolik ifadelere doniistiirebilir. Soyut diisiinme
becerisine sahiptir. Nesnelerin nasil ¢alistigina dair sorular sorar, hipotezler kurar ve simar.
Hizli bir sekilde zihinsel matematik yapar, deney yapma, sinama, arastirma ve
sorgulamalardan zevk alir. Matematik aktivitelerini, strateji oyunlarint mantik bulmacalarini
sever. Bu zekast baskin kisiler genellikle su meslekleri secerler: Bilim adami, miihendis,
bilgisayar programcisi, istatistik¢i, matematike¢i, yargi¢, mucit, muhasebeci, polisiye roman
yazarl, elestirmen, ekonomist, satin alma gorevlisi.

Mantiksal-matematiksel zekas1 baskin 6grenciler i¢in uygulanabilecek etkinlikler ise s0yle
siralanabilir:  Beyin firtinast yapilir, benzerlikler ve farkliliklar bulunur, smiflandirilir,
kategorize edilir, olaylar siraya konulur. Deney yapilir, sifre ¢oziiliir, elektronik aletler
parcalara ayrilir. Matematik problemleri ve hikaye problemleri ¢6ziiliir, hipotezler test edilir.
Soyut semboller, tiimevarim ve tiimdengelim diisiinme teknikleri kullanilir. Bilgisayar
yazilimlari, grafik diizenleyiciler, hesap makinesi, ve pusuladan yararlanilir. Sayr oyunlar
oynanir, bir zaman ¢izelgesi yaratilir, verilerden grafik olusturulur, bir web sayfasi hazirlanir.
Soru bankasi olusturulur, cevaplara soru olusturulur, gelecekle ilgili tahminler yapilir. Makale
analizi yapilir, tartisma ekipleri olusturulur. Bir kod sistemi gelistirilir, bir biitce olusturulur.
Bunlara ek olarak kiiclik yastaki dgrenciler i¢in sayaclar ve abakiis kullanilir, geometrik

sekillerle kesme yapistirma yapilir, oyuncak paralar yapilir, matematik bulmacalari ¢oziiliir.
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2.4.3 Gorsel-Uzamsal Zeka
Gardner’a (2004:246) gore uzamsal zekanin 6zii gorsel diinyay1 dogru bigimde algilamak,

baslangigtaki algi ilizerinde degisim ve doniisiimler yapabilmek, goérsel deneyimi fiziksel
uyaricinin yoklugunda dahi yeniden iiretebilmektir. Sekiller ¢izilmesi ya da sunulan sekillerin
degistirilmesi istenebilir. Bu beceriler birbirine pek benzemez. Ornek olarak, insanin gorsel
algis1 dogru olabilir, ama artik ortada olmayan bir diinyay1 ¢izmeye, tahayyiil etmeye ya da
degistirmeye yetenegi yoktur. Miizik ve dilsel zeka da oldugu gibi uzamsal zeka da farkh
becerilerin toplamidir. Bu becerilerden birkacina sahip olan biri, uzamsal zekay1 gerektiren
alanlarda basarili olabilir. Bu alanlardan birinde pratik yapmanin, ilgili diger alanlardaki
becerileri  gelistirdigi  gergegi, uzamsal becerilerin ‘bir biitiiniin pargasi’ olarak
degerlendirilmesini akla yatkin kilan bir gergektir.

Gorsel-uzamsal zeka resimler ve imgeler zekast ya da gorsel diinyayr dogru olarak
algilama ve kisinin kendi gorsel yagantilarin1 yeniden yaratma kapasitesidir. Sekil, renk, bi¢cim
ve dokunusu ‘zihin gozii’ ile gébrme ve bunlar1 resim olarak somut temsillerine doniistiirme
yetenegini igerir.

Bu zeka 6zelligi, duyusal-motor alginin keskinlesmesi ile baslar. Goz, renk, sekil, bigim,
dokunus, derinlik, boyut ve iliskilerini ayristirir. Zeka gelisirken, el-gbz esgiidiimii, ince
devinim kontrolii ile kisinin algilanan sekil ve renkleri, ¢esitli ortamlarda yeniden iiretmesini
saglar. Ressam, heykeltirag, mimar, bahgivan, katograf ve grafik tasarimcilar, zihinlerindeki
imgeleri, yaratmakta ya da gelistirmekte olduklar1 yeni nesnelere aktarirlar. Bu yolla - gorsel
algilar, onceki bilgilerle, deneyimle, duygularla ve simgelerle karisir- baskalarinin denemeleri
icin yeni bir goriintli yaratilir (Biimen, 2005). Bu zeka tiiriinlin temelindeki kapasiteler
sunlardir (Lazear, 2000:21-22):

a) Etkin imgelem / hayal giicii: Bulutlara bakip sekilleri hayvanlara, nesnelere, yiizlere ve

olaylara benzetmede oldugu gibi, bireylerin zihinsel hayal giiciinii ifade eder.
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b)

d)

g)

Zihinde canlandirma: Olaylarin, kisilerin ve sekillerin akilda resimlenmesidir. Bu
kapasiteyi arabay1 nereye park ettigimizi hatirlarken, gozliiglimiizii kaybedip onu en
son nerede kullandigimizi hatirlamaya ¢alisirken, kitaptan okuduklarimizi zihnimizde
canlandirirken kullaniriz.

Uzayda yer / yol bulma: Gilinliikk yasamda sik sik yasadigimiz bir olaydir. ‘Bazi
insanlar asla kaybolmaz; bazilar1 asla bulunmaz’ s6zii bu durumu 6zetlemektedir.
Grafik temsili: Bu kapasite bir fikir, bir kavram veya bir duyguyu daha iyi
anlatabilmek i¢in yapilmig gorsel resimler yaratmay: icermektedir. Fotograf, heykel,
resim, video gibi ¢aligmalar bu kapasitenin bir tirlintidiir.

Uzaydaki nesneler arasindaki iligkileri tanima: Arabayi kaldirima paralel park etme,
satrangta birka¢ hamle sonrasini tahmin etme gibi becerileri kapsar.

Imgelerle zihinsel manevralar yapma: Psikolojide kullamlan optik illiizyonlarmn en
cok bilineni i¢ ice gecmis iki yiliziin bulundugu bir resimdir. Bu resme bakanlarin
bazilar1 geng bir kadini, bazilar1 yaslh bir kadin1 goriirler. Yine gazete ve dergilerde yer
alan ti¢ boyutlu sihirli goz resimleri vardir. Bunlara belli bir siire odaklanildiginda ilk
bakista gériinmeyen farkli bir resim goriiliir. Bu kapasite bu tiir becerilerin kullanimini
isaret etmektedir.

Farkli agilardan nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 tanima: Bu kapasite
karmagsik ve farkli acilardan, nesneler arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 tanimay1
ifade etmektedir.

Gardner’a gore (2004), incelik kazanmis bir uzamsal zeka, toplumumuzda son derece

degerlidir. Baz1 ugraslarda —bir heykeltiras ya da matematiksel topolog i¢in- isin 6zii

uzamsal zekaya sahip olmaktir. Uzamsal zekayr gelistirmeden bu alanlarda ilerleme

kaydetmek c¢ok giictlir. Uzamsal bilginin yararl bir ara¢ olarak diisiinme giiciine, bilgi
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birikimine, problemlerin tanimlanmasina, ya da ¢oziimiine katkida bulunarak bir ¢ok
bilimsel araca hizmet ettigi agikardir.

Gelisim ¢izgisini giderek daha soyut diizeye tagiyan mantiksal-matematiksel bilginin
tersine, uzamsal zeka temelde somut diinyaya, nesneler diinyasina ve nesnelerin
diinyadaki konumlarina baglidir. Belki bu zekanin kaliciliginin bir sebebi de budur.

Gorsel-uzamsal zekasi baskin kisilerin 6zellikleri sdyle siralanabilir: Bu zekasi baskin
kisiler harita, tablo ve diyagramlari kolaylikla okur. Sekil zemin ve renklere karsi
duyarlidir. Yasina oranla daha 1iyi sekil c¢izebilir. Kitap ve defterlerini ¢izer.
Dinlediklerinden zihinsel objeler, resimler, hayaller iiretir. Ogrendigi bilgileri hatirlamada
bu zihinsel resimleri kullanir. Goérsel sunulart tercih eder. Tasarim, ¢izim ve gorsellikten
zevk alir. Sanatsal etkinliklerden hoslanir. Bulmaca ¢6zmeyi sever. Kolaylikla yon bulma
becerisine sahiptir. Nesnelerin yerini bilir. Diger kisilere oranla daha ¢ok hayal kurar.
Duyduklarini uzun siire bellekte tutamaz. Gorsel-uzamsal zekasi1 baskin kisiler genellikle
su meslekleri secerler: Mimar, miihendis, heykeltirag, gemici, satran¢ uzmani, gezgin,
fotografci, ressam, topolojist, dekoratdr, geometri uzmani.

Gorsel-uzamsal zekast baskin 6grenciler i¢in uygulanabilecek etkinlikler ise soyle
siralanabilir: Kolaj, brosiir, logo ve elbise tasarimi yapilabilir. Bir hikaye ya da matematik
problemi resimlendirilir. Hareketli bir nesne, poster, kukla, perspektif, golgelendirme,
renklendirme uygulamalari yapilir. Bilgisayar yazilimlar1 kullanilir, fotograf ¢ekilir, video
kayd1 yapilir. Ug boyutlu nesneler tasarlanir, zihin haritas1 ¢ikarilir, gdziinde canlandirma
ve hayali egzersiz yapilir. Bir kitap ya da CD kapag: tasarlanir, flag kartlar yapilir.
Diyagram ve akis haritas1 yapilir. Sanat galerilerine gezi diizenlenir, slayt gdsterisi yapilir.
Bir harita yapilir veya okunur. Bir duvar resmi yapilir, mesafe tahmininde bulunulur,

pandomim yapilir.
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2.4.4 Miiziksel-Ritmik Zeka
Gardner (2004), insana verilmis liituflardan hi¢birinin, miizikal yetenek kadar 6nce ortaya

cikmadigmi belirtmistir. Bu konuda gelistirilen goriisler heniiz olgunlasmamis olsa da
miizikal becerinin neden bu kadar erken donemde ortaya ¢iktigi, bu liitfun nasil bir dogasi
oldugu belirsizligini korumaktadir. Miizikal zeka iizerine yapilacak bir arastirma, miizigin
0zel tadin1 anlamamiza ve insan zekasinin baska bigcimleriyle iligkisine 11k tutmamiza
yardimci olabilir.

Miiziksel zeka seslere, melodilere karsi duyarlilik gosterebilme yetenegidir. Miiziksel
zeka beste yapmak, sarki sdylemek, bir miizik aleti calmak,sesleri ayirt edebilmek, ritim
tutabilmek gibi ¢ok farkli yeteneklerden olusur (Yavuz, 2005:134).

Miizikal zeka, diger zeka tiirleriyle iligkili olmayabilen, kendi kural ve diistinme yapilarina
sahiptir. Miizik tli¢ temel 6geyi kullanarak konusulan bir dildir: ses perdesi, ritim ve ton.
Perde, miizigin melodisini yansitir. Ritim tempoyu ve akis1 isaret eder. Uciincii 6ge ise, ses
tonuyla ilgilidir. Gardner, miiziksel-ritmik zekanin dille iligkili oldugunu belirtmektedir.
Ciinkii miiziksel-ritmik zeka, anlami belirtmede kullandigimiz isaret sistemlerine
dayanmaktadir. Bundan dolay1 6grenme etkinliklerinde ses ¢esitlerine ses tonuna karsi duyarl
olmak gerekir (Selguk, Kayili ve Okut, 2004).

Gardner, diizenli olarak miizikle bir arada olan her insanin, bu ii¢ 6geyi kullanarak beste
yapma, sarki sdyleme ve enstriiman ¢alma gibi miizikal etkinliklerde sahip oldugu bazi
becerilerle basarili olacagini soylemektedir (Biimen, 2005).

Lazear, miiziksel-ritmik zekayla ilgili olarak 6nemli bir ayrintiya dikkat ¢cekmektedir. Ona
gore cevredeki seslerden anlam ¢ikarma, konusan kisinin ses tonundan ruh durumunu
kestirme, arabanin motor sesinden problem oldugunu anlama gibi davranislar da miizikal zeka
dendiginde akla gelmeyen ama onun onemli bir pargasi olan yetilerdir. Bu zeka aslinda

bireylerin dogmadan once gelismeye baslayan ilk zekasidir. Ciinkii sesler anne karnindayken
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duyulmaya baglar. Miiziksel- ritmik zekanin temelindeki kapasiteler sunlardir (Lazear,

2000:33-35):

a)

b)

d)

Miizigin ve ritmin yapisina deger verme: Miizigin duyussal davraniglarla iligkisini
ifade eder. Baz1 miiziklerin insanlar1 rahatlatip, bazilarinin gerginlestirmesi gibi.
Miizikle ilgili semalar olusturma: Bilingli ya da bilingsiz olarak belli miizik ya da
ritmin belli olaylarla iliskilendirilmesidir. (Ornegin filmlerde eglenceli sahnelerde
farkli, savas sahnelerinde farkli miizikler duymaya alismisizdir. Bazi reklamlar
cingillartyla 6zdeslesmistir.)

Seslere karst duyarlilik: Bu kapasite giinlik hayatimizda bizi uyaran seslerin
ogrenilme duyulma kapasitesidir. Bir kisiyi ayak seslerinden tanima, trafik
yogunlugunu ve hava durumunu seslerden kestirmek gibi.

Melodi, ritim ve sesleri taklit etme, tanima ve yaratma: Bu yeti bir bagkasinin yaptigi
tonsal ya da ritmik Oriintiileri tekrarlamaya dayanir. Yeni bir sarki ya da yeni bir
dansin adimlarin1 6grenirken bu kapasiteyi kullaniriz.

Ton ve ritimlerin degisik 6zelliklerini kullanma: Bu kapasite ses, ton ve ritimlerin bir
iletisim araci olarak kullanilmasini ifade eder. Sikintili, heyecanli, korku dolu ya da
mutlu bir konugmadaki ritimleri fark etme; farkli kiiltiirlerdeki ritimleri, kalabalik bir

sehir ile bir mahalleyi ayirt etme gibi davranislar 6rnek olarak verilebilir.

Miiziksel-ritmik zekasi baskin kisilerin 6zellikleri sdyle siralanabilir: Bu zekas1 baskin kisiler iyi
bir miizik kulagina sahiptir. Sarkilarin melodilerini hatirlar, giizel sarki sdyler ve bir ya da birkag
miizik aleti ¢alabilir. Ritmik konusur ya da hareket eder. Bu zekasi baskin kisiler ritmik konusur ve
farkinda olmadan murildanir. Cevresel giiriiltiilere duyarlidir. Miizik dinleyerek calismay1 sever.
Miizikle ilgili mesleklere ilgi duyar. Farkli ya da belli bir miizik tiiriinde kisisel bir arsiv olusturmay1
sever. Miiziksel-ritmik zekasi baskin kisiler genellikle su meslekleri segerler: Kompozitor, korist,
miizik 6gretmeni, besteci, disk jokey, tiyatrocu, sarkici, sdz yazari.

Miiziksel-ritmik zekas1 baskin Ogrenciler i¢in uygulanabilecek etkinlikler ise sOyle

siralanabilir: Sesler ve melodiler kopyalanir, miizikal bir kolaj olusturulur. Bir sarki veya

cingil yazilir. Sinifca miizik aleti ¢alinir, farkli kiiltiirlerin miizigi dinlenir. Enstriimantal bir

gosteri sunulur.Sese, ritmik kaliplara kars1 duyarhilik gelistirilir. Bir miizisyen, bir enstriiman
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veya bir miizik akimi1 hakkinda rapor yazilir. Sozciikler melodilere doniistiiriiliir, duygular
miizikle anlatilir. Fon miizigi ve ses efektleri kullanilir. Dans etme, ritim tutma ogretilir.
Gegmis donemlere ait miizik dinletilir. Konu basglhigina iligskin sarki yazilir ya da sdylenir.

2.4.5 Bedensel-Kinestetik Zeka
Gardner (2004), insanin bedenini kullanabilme becerisinin, milyonlarca degilse de

binlerce yildir tiirlerin tarihinde biiylik 6neme sahip oldugunu belirtir. Gardner, bedenin
kullanimini bir zeka bigimi olarak tanimlamanin basta sarsict olabilecegini belirtmistir. Ona
gore son donemde, kiiltlirel gelenegimizle bir yanda akil yiiriitme eylemi arasinda, diger
yanda da dogamizin agikea fiziksel kisminin eylemleri arasinda bir kopus vardir. ‘Zihinsel” ve
‘bedensel’ arasindaki bu kopus da siklikla bedenlerimizle yaptigimiz islerin dil, mantik ve
bagka soyut sembol sistemlerini kullanarak yiiriittigiimiiz problem ¢6zme temelindeki
eylemlerden daha az ayricalikli, daha az 6zel oldugu diislincesiyle birlestirilmistir. Gardner’a
gore (2004:295-296) bedensel zekanin 6ziinii su iki beceri olusturur:

1. Bedensel hareketlerin kontrolii.

2. Nesneleri resmedebilme becerisi.

Gardner’a gore baska zekalarda oldugu gibi, bu iki becerinin birbirinden ayr1 olarak var
olmas1 miimkiindiir. Ancak genel olarak bedenin islevsel ya da ifade amaciyla kullanilmasi
hiineri, nesnelerin yonlendirilmesi becerisiyle el ele gider.

Bedensel-kinestetik zeka, tiim viicut ve eller ile ilgili zekadir. Baska bir deyisle bu zeka,
viicut hareketlerini kontrol etmeyi ve yorumlamayi, fiziksel nesneleri manipule etmeyi ve
viicut ile zihin arasinda bir uyum olusturmayi saglar (Biimen,2005:14).

Gardner (2004), bedensel zekanin kullaniminin Bati’da klasik cagda zirveye ulastigini
belirtir. Yunanlilar sanatsal ve atletik faaliyetlerde insan bedeninin giizelligini gozler oniine
sermisler; oranli hareketleri, dengesi ve giicliyle zarafeti tagiyan bir beden gelistirmeye

calismiglardir.Beden ve ruh arasinda bir uyum aramislar; zihinlerini egiterek bedeni uygun
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bicimde kullanmaya c¢alismiglar; zihnin ifade giiciine yanit verebilmesi icin de bedeni

egitmiglerdir.

Bu zekanin gelisimini sadece atletik yapida olanlarla sinirlamak yanlis olur. Bir cerrahin

ameliyat yaparken ya da bir pilotun ucgakta gosterdigi performans da bu zekanin gelisimini

ortaya koyar. Bedensel-kinestetik zekanin temelindeki kapasiteler sunlardir (Lazear,

2000:23,24):

a)

b)

d)

Viicut hareketlerini kontrol etme: Bu kapasite ayni anda farkli birkag fiziksel hareketi
yiiriitme olarak degerlendirilebilir. Buna bir oyun 6rnek verilebilir. Bu oyunda ayni
anda bir elimizle karnimizi kasirken digeriyle de basimiza vurur sonra da tersini
yapariz.

Onceden planlanmis viicut hareketlerini denetleme: Baz1 bedensel hareketleri giinliik
yasamda farkinda olmadan ya da bir egitim alarak 6greniriz. Ornek olarak, yiiriime,
kosma, motosiklet ya da bisiklete binme araba kullanma gibi.

Bedenin farkinda olma: Bu kapasite bedeni dinleme ve ona giivenmeyi ifade
eder.Bedenimiz bize karmasik bir radar istasyonu gibi ¢evrede olanlar hakkinda doniit
verir. Ornegin tehlike aninda kalp atislarimiz hizlanir.

Zihin ve beden arasinda gii¢lii bir bag kurma: Zihinde ger¢eklesen bir seyin bedeni
etkilemesi ya da bunun tersini ifade eder. Tatli ya da eksi bir yiyecek diisiiniildiiglinde
verilen fiziksel tepkiler gibi.

Pandomim yetenekleri: Pandomim, rol yapma ve drama yeteneklerini kapsar.
Cevremizdeki insanlarin konusurken kullandiklari jest ve mimikler, viicut dillerinin
farkindalig1 6rnek olarak verilebilir.

Bedeni tiimiiyle iyi kullanma: Eger bireyler bedenlerinin tiim boyutlariyla farkinda
olurlarsa ve onu yodnetebiliyorlarsa , baskin olmayan elleriyle tenis oynayabilir,

arabalarini kaldirima paralel bir sekilde park edebilirler.
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Bedensel-kinestetik zekas1 baskin kisilerin 6zellikleri syle siralanabilir: Bu zekasi baskin
kisiler duygularini viicut dili ile ifade eder. Nesneleri dokunarak tanima egilimindedir. Jest ve
mimikleri kolaylikla taklit edebilir ve fiziksel oyunlarda ¢ok basarilidir. Kiigiik kas gelisimi
miikkemmeldir. Bir veya daha fazla sporla ugrasir. Uzun siire hareketsiz kalamaz, stirekli
kimildar. El becerisi gerektiren etkinliklerde kolaylikla iiretme giiciine sahiptir. Uyumlu ve
ahenkli dans edebilirler. Bedensel-kinestetik zekasi baskin kiiclik yastaki bireyler nesneleri
pargalara ayirip biitiinlestirmeyi ve boya ve hamurla oynamay: sever. Bedensel-kinestetik
zekas1 baskin kisiler genellikle su meslekleri segerler: Atlet, dansci, aktdr, balerin, balet,
heykeltiras, pandomimci, cerrah, koreograf, sihirbaz, mim sanatgisi.

Bedensel-kinestetik zekasi baskin dgrenciler i¢in uygulanabilecek etkinlikler ise sOyle
siralanabilir: Bir sozciik veya kavram canlandirilir. Bir dans ya da hareket sirasi tiretilir,
koreografi yapilir. Kavramlar hareketlerle veya olusumlarla betimlenir. Konusmaksizin bir
gorev yapilir. Isaret dili 6grenilir, pandomim sergilenir. Sessiz sinema oyunu oynatilir, agik
mekanda caligilir, cesitli oyunlar oynatilir veya alan gezileri diizenlenir. Yap boz yapilir. Bir
rol canlandirilir, Bir kiigiik motor beceri dgretilir. Jestler veya beden dili kullanilir, viicut
heykelleri yapilir. Sahne dekoru hazirlanir, maket yapilir, Egzersiz yaptirilir, interaktif okuma

yapilir.

2.4.6 Sosyal Zeka
Gardner, ‘ Frames of Mind’ adli kitabin1 yayimladiginda sosyal ve kisisel zekay1 ‘kisisel

zekalar’ baglig1 altinda toplamistir. Sosyal zekay1 bu ilk calismasinda ‘kisiler arasi iligkiler
zekas1’ olarak adlandirmistir. Daha sonraki ¢alismalarinda bunlarin birbirinden bagimsiz
zekalar oldugu yargisina varmstir.

Gardner’a (2004) gore sosyal zekadaki kilit beceri, diger insanlar1 fark edip aralarinda
ayrimlara gidebilmek, 6zellikle de ruh hallerini, onlar1 motive eden unsurlar1 ve niyetlerini

sezebilmektir. Sosyal zekanin en basit bi¢imi, kiiclik bir ¢ocugun ¢evresindeki insanlar ve
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onlarin ruh halleri arasindaki farkliliklar1 gorebilmesidir. En geligsmis bigimindeyse, becerikli
bir yetigkinin bir¢ok bireyin arzusunu ve niyetini okudugunu —bunlar gizli olsa bile- ve bu
bilgiye dayanarak hareket ettigini -bir grup insani etkileyerek istenen bigimde davranmalarini
saglamak gibi- goriirliz. Siyasi ve dini liderlerde, becerikli 6gretmenler ve ebeveynlerde,
terapist ya da danmisman gibi baskalarina yardimla ugrasan insanlarda sosyal zekanin c¢ok
gelismis oldugu goriilmektedir.

Bu zekasi gelismis olan bireyler, moral, mizag¢, giidiiler ve egilimleri fark eder ve
ayristirabilirler. Bu zeka szel ve sdzel olmayan iletisim becerileri, isbirligi becerileri, catisma
yonetimi, uzlagsma becerileri ile ortak fayda amacina ulagsmak i¢in gereken giiven, sayginlik,
liderlik ve digerlerini gilidiileme yetenegi ile ilgilidir. Kisiler aras1 iligkileri gii¢lii olanlarin
onemli Ozellikleri arasinda bagkalarinin duygularina, korkularina meraklarina ve inanglarina
empati gosterme, yargilamadan dinleme ve performanslarini en {ist diizeye ¢ikarmalarinda
yardimci olma istegi vardir (Biimen, 2005:15).

Sosyal zekanin gelismesi bir grupta isbirligi ve ekip ruhunun giiclenmesini saglar. Bu
zekanin temelindeki kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000:36,37):

a) Insanlarla sozlii ya da sozsiiz etkili iletisim kurma: Bu yeti sadece konusabilmek
anlammna gelmez. Karsimizdaki kisinin soylediklerinin yani sira, sdylemedikleri,
kullandig1 beden dili ve ses tonunu da ayirt etmeyi igerir.

b) Bir bireyin ruhsal durumunu, duygularini okuma: Bu kapasite karsimizdaki kisinin
mutlu, mutsuz, sikilgan ya da kizgin olup olmadigini anlamamizi igerir. Etkili ve
anlamli bir iletisimin anahtaridir.

c) Grupta igbirligi i¢inde ¢aligma: Bir grupta ortaya ¢ikarilacak {iriin, grup iiyelerinin
yaptiklarina baghdir. Bu gruba bagl olarak neler yapildigi ve isbirligi diizeyi bu

kapasitede yer alir.
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d) Karsidaki kisinin bakis agisiyla dinleme: Gilinliikk yasamdaki konusmalarda
karsimizdakinin neler sdyledigini ¢cogunlukla kaciririz, ¢iinkii kendi kafamizdakiler
baskindir. Bu yeti sadece karsidakinin ne sOylemek istedigi ile ilgilenip, onun
sOylediklerine konsantre olmay1 kendi zihnimizi kapatmayi ifade eder.

e) Empati kurma: Bu kapasite, bir baskasinin bakis agisini, duygularii, degerlerini,
inanglarini 6zellikle kendimizinkinden farkli oldugunda anlayabilmeyi ifade eder. Bu
durum karsimizdaki kisinin bakis acisina katilmayi gerektirmez; sadece onun bakis
acisina deger verme ve onu anlamayi isaret eder.

f) Sinerji kazanma ve yaratma: Bir grup calismasinda elde edilen iiriiniin tek tek
bireylerin eseri degil, grubun giiciiniin {iriinii olduguna inanmay1 ve bu yonde ¢aba
harcamay1 ifade eder.

Sosyal zekas1 baskin kisilerin 6zellikleri sdyle siralanabilir: Bu zekasi baskin kisiler sosyal
iligki kurmaktan hoslanir, dogal bir lider olarak goriiniir. Etkin dinleme becerisine sahiptir ve
problemi olan arkadaslarina 6giit verir. Bir seyler anlatmaktan hoslanir, organizasyonlarin bag
elemanidir. ki ya da daha fazla yakin arkadasi vardir, ikna etme becerisine sahiptir. Isbirligi,
paylagsma ve dgretme istegi tasir. Davraniglarinin sonuglarin1 degerlendirebilir, hosgoriiliidiir.
Farkli kiiltiirlere ve farkli yasam tarzlarina ilgi duyar. Bu zekas1 baskin kisiler genellikle su
meslekleri secerler: Is adami, dini lider, 6gretmen, organizatdr, politikaci, danigman,
sosyolog, doktor, siyasi lider, pazarlamaci.

Sosyal zekas1 baskin 6grenciler i¢in uygulanabilecek etkinlikler ise sOyle siralanabilir: Egli
tartigma, karsilikli roportaj ya da bir takim sunusu yapilabilir. Takim hedefleri olusturulur,
etkin dinleme uygulamalar1 yapilir. Dinleyiciler birbirleriyle etkilesim haline getirilir. Sira
beklemeye dayali uygulamalar yapilir. Bir olay planlanir, birinin rolii {istlenilir. Bir sosyal
sorun gosterilir ve ¢ozmeye caligilir. Gergek veya hayali catigsmalar ¢oziiliir. Konu kisisel

iliskilerle alakali hale getirilir. Gruplar olusturulup miizik aletleri calinir, spor takimlar
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olusturulur, birlikte bir yemek hazirlanir. Orijinal grup hikayeleri olusturulur. Bir tutum veya

beceri dgretilir.

2.4.7 lc¢sel Zeka
Bu zeka tiirti Gardner’a gore giinliilk hayattaki en 6nemli zekadir. Kisinin kendiyle ilgili

bilgisi olmas1 ya da yasami ve d6grenmesi ile ilgili sorumluluk almasina isaret eden zekadir.
Igsel zekasi giiclii olan birey, kendi coskularinin smirlarini (araligini) anlayabilen, kendi
davraniglarin1 yonetirken bunlara dayanabilen kisidir. Béyle bir kisi zamaninda diisiinmeyi,
yanitlamay1 ve kendini degerlendirmeyi basarabilir. Diislince ve duygular ne kadar bilingli
hale getirilirse, glinlilk yasamla i¢ diinyamiz arasindaki baglar da o kadar kuvvetlenir. Kendi
kendini gézlem, bu zekanin gelistirilmesi i¢in bas vurulabilecek bir yoldur.

Gardner’a gore (2004), i¢sel zekada is basinda olan asil beceri, insanin kendi duygusal
hayatina girebilmesi; bu duygular arasindaki farkliliklar1 gérebilmesi, onlara sembolik kodlar
verebilmesi ve bunlardan davraniglarin1 anlamak, yonlendirmek i¢in yararlanabilmesidir. En
ilkel bigimiyle i¢sel zeka, hosnutlugu acidan ayirabilme ve bu ayrim temelinde bir duruma
yaklasim ya da ondan uzaklagsma becerisinden bir parca daha fazlasina tekabiil eder. En
gelismis diizeyinde ise, insanin karmagsik ve son derece farkli duygulart fark edip
sembollestirebilmesini saglar. Gardner, ice bakis yontemiyle duygular1 kaleme alan
romancilarda, kendi duygusal hayatina dair derin bir bilgiye sahip olan bir hastada, icsel
deneyim zenginliginden yola ¢ikip cemaat tiyelerine tavsiyelerde bulunan bilge bir yaslida bu
tiir bir zekaya rastlanabilecegini ifade etmektedir.

Igsel zeka, kendisinin karsiti ve tamamlayicisi olan sosyal zekanm bir biitiin olarak
gelismesi i¢in ¢ok Onemlidir. Bir kisi, diger kisilerin duygularini, kisiliklerini, amaglarini
yalnizca onlar1 taniyabildigi 6lgiide bilebilir ve degerlendirebilir (Selguk, Kayili ve Okut,

2004).
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Bireylerin “Yalniz kaldigimda beni hangi etkinlikler dinlendirir? , Sinirlendigimde bunu

hangi

yontemle yenerim? , Ger¢ekten ben kimim? , Kendimi ve hedeflerimi nasil

degerlendiriyorum? , Kisisel gelisimim i¢in neler yapiyorum? gibi sorulart yanitlamasi igsel

zekayla iligkilendirilir. Bu zekanin temelindeki kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000:38,39):

a)

b)

d)

Konsantrasyon: Sadece bir konuya veya etkinlige odaklagsma ve g¢evredeki diger
etkenlere kars1 ilgisizlesmeyi ifade eder. Ornegin bir kitabr ilgiyle ve severek okurken
cevredeki sesleri fark etmeyiz.

Diisiinsellik: Giinliik hayatta pek ¢ok etkinligimiz otomatik olarak yasanir. Bu kapasite
ise, insanin, kendisini durmaya, diisiinmeye ve yasantidaki her detaya deger vermeye
dogru yonlendirir.

Ustbilis: Diisinme hakkindaki diisiince etkinlikleridir. Problemler hakkinda kendi
kendine konusma, verilen kararlar1 analiz ederek degerlendirme bu kapasite iginde
diistintilebilir.

Degisik duygularin farkinda olma: Giinliikk yasamda farkinda olamayacagimiz duygu
durumu degisikliklerini hissetmeyi igerir. Bireysel tepkilerin, degisik duygularin
farkinda olmaya ve kendini tanimaya yardimci olan 6nemli bir kapasitedir.

Oz’ii tanima ve deger verme: Biz diger insanlarin bir parcasiyiz, diger insanlar da
bizim bir par¢amiz; biz evrenin bir parcasiyiz, evren de bizim bir parcamizdir
goriisiine sahip olmay1 ifade eder.

Yiiksek diizeyli diistinme becerileri ve akil yiirlitme: Diigiinme ve akil yiiriitme
siirecimizde asamalarin i¢inde asamalar vardir. Yiiksek diizeyli diistinme becerileri ve
akil yiiriitme yoluyla bireyler kendi diisiinme siireglerini analiz ederek, bu bilgileri

ogrenme siireciyle biitiinlestirerek daha anlamli bir yagam elde ederler.

Icsel zekasi baskin kisilerin 6zellikleri soyle siralanabilir: Bu zekasi baskin kisilerin

bagimsizlik duygusu giicliidiir. Giicli ve zayif yonleri konusunda yansiz bir goriise
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sahiptirler. Gelecege yonelik gercekci amaglar olusturur, kendilerini iyi motive ederler.
Hobileri vardir, kendi baglarina calismayi tercih ederler. Bu zekasi baskin kisiler ne
hissettiklerini dogru bir sekilde ifade ederler, 6z saygilar yiiksektir ve kendileriyle barisik
bireylerdir. Hatalar1 ve basarilar1 sayesinde grenirler. Igsel zekasi baskin kisiler genellikle su
meslekleri secerler: Psikolog, dini lider, arastirmaci, kuramci, felsefeci, sair, ilahiyatg1, politik
lider, sanat¢1 zanaatci, yazar.

Icsel zekasi baskin dgrenciler icin uygulanabilecek etkinlikler ise sdyle siralanabilir: Bir
giinliik veya seyir defteri tutulur. Yapilacak isler oncelik sirasina konulur, yapilacaklar listesi
tutulur. Bir konu ya da durum hakkinda duygular tanimlanir. Meditasyon yapilir,sessiz
caligihir. Riiyalar kaydedilir, analiz edilir. Alternatifler degerlendirilir, aralarinda sec¢im
yapilir. Istekler, ihtiyaglar hakkinda yazi yazilir. Bir otobiyografi yazilir, kisisel siirler yazilir.
Bir durum savunulur. Sevilen ve sevilmeyen seyler ifade edilir. Islenen konu kisisel
yasamlarla iliskilendirilir. Bireysellestirilmis 6gretim uygulanir. Varsayima dayali ahlaki
ikilemlere tepki verilir. Sif kiitiiphaneleri ve kitap raflari diizenlenir, farkli siniflardan

ogrencilerle 6gretim uygulanir .

2.4.8 Doga Zekasi
Doga zekasi, Gardner’in tanimladig sekizinci zekadir. Gardner bu zekayi, kayalar, ¢imler,

flora ve fauna tiirii de dahil olmak {izere bitkileri, mineralleri ve hayvanlar1 tanima ve
siniflandirma yetenegi olarak tanimlamistir. Bunun yaninda araba ya da spor ayakkabilar gibi
kiiltiirel yan friinleri tanima becerisinin doga zekasina dayanabilecegini ifade etmistir
(Checkley, 1997).

Canlilara, taglara, bulutlara duyarli olmak, dogadaki varliklar1 siniflandirabilmek, tiim bu
varliklarla ilgili diizenlemeleri taniyabilmek doga zekasi bakimindan gelismis bir insanin
ozellikleridir. Kiiclik yastaki ¢ocuklar biitiin canlilar1 merak edip incelemek isterler. Bir ¢ok

varlik onlarda ilgi uyandirir. Biraz daha biiylik olan cocuklar bu varliklarin adlarini
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ogrenmeye ve aralarindaki farklar1 gorebilmeye baslarlar. Bu bdyle siiriip gitmektedir. Doga

zekasi da diger zekalar gibi biitiin insanlarda vardir. Ancak, bu bazilarinda 6zel bir yetenek

bigcimde olabilir ve bu farklilik ¢ok kiiciik yaslarda gézlenmeye baglanabilir (Demirel, Basbay

ve Erdem, 2006).

Bu zeka aslinda hem yapay hem dogal gevreyi kapsar. izci, dagci, biyolog ve zoologlar

bu zekalar1 gelismis kisilerdir. Bu zekanin temelindeki kapasiteler sunlardir (Lazear, 2000:24-

26):

a)

b)

d)

Doga ile biitiinlesme: Dogal ortami ev olarak hissetme, farkli dogal yapi, renk, ses,
koku, sekil ve tatlarla ilgili 6zel bilgilere sahip olma davranislarini igerir.

Dogal bitki ortiisiine duyarlilik: Bu kapasite bitki ortiisiiyle ilgilenme, onlar1 tanima ve
anlamayi ifade eder. Botanik organizmalar1 tanima ve diinyamiza etkilerini inceleme
gibi etkinlikleri igerir.

Doganin tepkilerine kars1 duyarlilik, farkindalik: Dogay1 hissetme ve tepkilerine kars1
hassasiyet gostermeyi ifade eder. Sadece doganin insanlara etkileriyle ilgilenmeyi
degil, insanlarin dogaya etkilerini fark etmeyi de kapsar.

Canlilar ile etkilesim kurma, koruma: Dogadaki canlilarla ilgilenme, onlar1 anlama ve
besleme davranislarina isaret eder.

Dogadaki bitki ve hayvanlari tanima ve siniflama: Dogadaki canlilar1 tanima,
siiflama, 6zelliklerini belirleme ve benzerlik / farkliliklar1 ayirt etmeyi isaret eder.
Bitki yetistirme: Bitkileri ekip bigme, olgunlastirma, hastaliklariyla miicadele etme

gibi davraniglari igerir.

Doga zekasi baskin kisilerin 6zellikleri soyle siralanabilir: Bu zekasi baskin kisiler agik

havada olmaktan hoslanir, bahge islerini sever ve hayvanlara karst ¢ok meraklidir. Dogayla

bas basa kalmay1 sever. Bitki tiirleri ve bakimi konusunda duyarlidir. Farkli bitki ve

hayvanlara ilgi duyar. Evcil hayvan beslemeyi sever. Varliklart ve nesneleri siniflandirmaya
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meraklidir. Doga olaylarina, iklim olaylarina ve mevsimlere meraklidir. Doga dergilerini takip
eder ve belgeselleri izler. Cevre kirliligine duyarlidir, ¢evreci etkinliklerde yer alir. Bu zekasi
baskin kisiler genellikle su meslekleri segerler: Ziraat miithendisi, ¢igekei, zoolog, bahgivan,
biyolog, jeolog, veteriner, ¢cevre bilimci, peyzaj mimart.

Doga zekasi baskin 6grencilere uygulanabilecek etkinlikler ise soyle siralanabilir: Kiigiik
bir doga gezisi veya kamp yapilabilir. Bir nehir, irmak, gol, dogal park ziyareti yapilabilir.
Dogayla ilgili videolar seyredilir. Bir doga olayindaki degisimler kaydedilir. Dogada fotograf
cekimi yapilir. Bir bahge diizenlemesi yapilir. Doga sesleri dinlenir, doga gozlemleri yapilir.
Mercek ve biiyiiteglerle incelemeler yapilir. Islenilen konu dogayla iliskilendirilir. Bir dogal
olgu, bir hayvan ya da bir bitki hakkinda rapor yazilir. Dogal olan ya da olmayan bir nesnenin
koleksiyonu yapilir. Dogal olan ya da olmayan nesneler kategorize edilir. Siniflandirma
sistemi olusturulur. Renk, boyut, form, islev 6zelliklerine gore siniflandirmalar yapilir.

2.5 Coklu Zeka Kuraminda Ol¢me ve Degerlendirme

Klasik yaklasimda degerlendirme sadece oOgrenme iirlinii odakli yapilirken yeni
yaklagimlarda 6grenme siireglerine de agirlik verilmektedir. Yeni yaklagimlart hedef alan
programlarda degerlendirme O6grenenlerin neyi bilmedigini degil ne bildiklerini gérmeye
yarayan bir teknik olarak kullanilmaktadir. Yeni programlar 6grenenin okul disindaki ger¢ek
diinyayla uyum i¢inde olmasin1 saglayacak becerilere sahip olmasin1 da hedeflemektedir. Bu
hedefe ulagsmak icin derslerin ve igeriklerinin hayat ile iliskilendirilmesi geregi ortaya
cikmaktadir (Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006).

Biimen (2005), Gardner’in degerlendirmeyi, bireyin yetenekleri ve potansiyeli ile ilgili
bilgi edinmek, bireye yararli doniitler saglamak ve g¢evresindekilere yararli veriler vermek
olarak tanimladigin1 ve bu nedenle klasik testlerden c¢ok, Ogretmen, 6grenci ve velilerin

degerlendirme ¢aligmalarinin i¢inde siirekli yer aldigi bir yaklagimi savundugunu belirtir.



Coklu Zeka Kuramina gore her zeka psikolojik bir siire¢ gosterdiginden bu siireglerin
zeka tabanl bir yontemle degerlendirilmesi gerekir. Geleneksel kagit-kalem testlerinin aksine
—ki onlar dil ve matematik becerilerini 6l¢tiigii icin tarafsiz degildir- zeka tabanli 6l¢iimler,
her zekadaki farkli diisiinme siireclerini ve performanslarini dikkate alir. Ayrica dlgiimler
bireyleri sosyal ¢evreden soyutlamadan yapilmali, eski yasantilara uygun olmayan durumlar
secilmemeli, kisiye fark ettirilmeden gozlem yapilmalidir. Degerlendirmede kullanilan dlgme
araclar1 ve materyallerin bir yas grubu, cinsiyet ya da kiiltiirel 6zellige uygun olabilecegi,
digerlerinde gegerli olmayabilecegi de géz dniinde tutulmalidir (Biimen, 2005).

Ogretim  siirecinin  sekiz zeka tiiriine hitap eden Ogrenme deneyimleriyle
zenginlestirilmesi, degerlendirme asamasini dogrudan etkilemektedir. Coklu Zeka Kuramini
savunan kisilere gore, hedeflere sekiz farkli zeka tiiriinii kullanarak ulagsmaya calisan
ogrencileri sadece dilsel ve matematiksel zekalarin kullanildig1 yazili sinavlar veya testlerle
degerlendirmek adil goriinmemektedir. Coklu Zeka Kuraminin temelinde standartlagsmis
testler degil, 6zgiin 6l¢iimler yer almaktadir (Armstrong, 1994).

Ozgiin degerlendirme ¢ok sayida dlgme araci ve ydntemi icermekteir. Bunlarin iginde en
onemlisi gdzlemdir. Ogrencileri problem ¢dzerken ya da bir iiriine sekil verirken dogal bir
ortamda gozlemek yeterliliklerinin resmini en iyi ortaya ¢ikarma yontemidir (Biimen, 2005).

Gozlem yapmanin yaninda diger bir 0Ozgiin degerlendirme bicimi de &grenci
performanslarmin belgelenmesidir.  Ogrenci performanslar1  anekdot kayitlari, calisma
ornekleri, ses kayitlari, video kayitlari, fotograflar, 6grenci dergileri-gazeteleri, 6grenci basari
cetvelleri, informal testler, standartlastirilmis testlerin informal kullanimi, &grenci
goriismeleri, Olgiit dayanakli degerlendirmeler, kontrol listeleri, simif krokileri ve takvim

kayitlart bi¢iminde belgelenebilir (Demirel, Bagbay veErdem, 2006; Biimen, 2005).
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2.6 Coklu Zeka Kuraminin Ogrenme Siireclerinde ve Egitimdeki Yeri

Insanlar zihinsel ozellikleri bakimindan farkliliklar gostermektedir. Bireylerin nasil
ogrendigi ya da 6grenmenin nasil gergeklestigi konusunda birgok ¢alisma yapilmis ve bilim
adamlar1 farkli bakis acilariyla 6grenmenin nasil gergeklestigini aciklamislardir. Insan yasami
boyunca c¢evresiyle etkilesimde bulunarak davranis, diistince ve duyuslarinda kalict
degisiklikler olusturur. Insanda meydana gelen ve ogrenme olarak adlandirilan bu
degisiklikleri anlama g¢abalar1 6grenme olaymi agiklamada farkli kuramlar1t dogurmustur.
Ogrenme olayinda cevaplamak istenen temel sorular1, aciklamalarindaki temel dayanaklari,
sectikleri yontemleri ile her kuram, Ogrenmeye daha farkli bir yoldan 151k tutmaya
caligmaktadir (Demirel, Bagbay ve Erdem, 2006).
ogrenim merkezli bir egitim anlayisini benimsiyor olusudur. Egitimciler bu kurama
beklenenden daha cok ilgi gostermislerdir. Hoerr (1996) , egitimcilerin bu kurama sahip
cikmalarini, 6gretmenlik meslegini se¢melerinin ve devam ettirmelerinin altinda yatan
sebeplerden birine baglamaktadir. Cogu 6gretmen, ¢ocuklar iizerinde yapmis oldugu olumlu
degisikliklerin verdigi tatmin olma duygusuyla bu meslegi segmekte ve devam ettirmektedir.
Daha fazla ¢cocugun basarili olmasinda etkin bir sekilde rol alma ve yardimei olma duygusu
ogretmenleri Coklu Zeka Kuramini anlamaya ve uygulamaya yonlendirir. Geleneksel simif
ortamlarinda, bagarili olanlar ve olmayanlar gibi bir gruplandirma dikkati ¢ekmektedir. Ancak
Coklu Zeka Kurami her 6grencinin her alanda olmasa bile mutlaka degisik alanlarda zeki
oldugu diisiincesi tlizerinde durur. Dolayisiyla, her bir 6grenci kendini sunabilme ve basarili
olabilme potansiyeline sahiptir.

Coklu Zeka Kuramini Ogrenme ve Ogretme siirecleriyle biitiinlestirme ¢alismalari
giindeme geldikge, zeka tiirlerinin de Ogrenme {izerindeki etkileri de belirlenmeye

baslanmistir. Bir zeka tiirtinde gelisme gosteren bir bireyin hangi etkinlikler veya araglarla
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daha kolay 6grenebilecegi incelenmistir. Elbetteki bireyler yasamlari boyunca sadece bir zeka
tiiriinde gelisme gostermezler, ancak bu noktada amag, belli bir zeka tiiriinde dikkat ¢eken bir
ogrenciye ulasma yollarinin belirlenmesidir.

Daha once de belirtildigi lizere Gardner, Coklu Zeka Kuramini, egitimde ve Ogretimde
uygulanmasi amaciyla gelistirmemistir. Bu anlamda egitimsel uygulamalar konusunda belirli
bir model onermemektedir. Ancak Gardner’a gore Coklu Zeka Kurami egitime iki 6nemli
yarar saglamaktadir:

1. Ogrencileri istendik durumlara getirebilmek icin egitim programlarini
planlamamiza imkan verir.

2. Farkli disiplinlerde 6nemli kuram ve konular1 6grenmeye ¢alisan daha fazla
sayida Ogrenciye ulasmamizi saglar. Bagka bir deyisle, 6grencilere bu zeka
alanlar1 kullanilarak egitim verilirse 6grenme daha kolay gergeklesir.

Bu anlamda kuramin bir 6grenme araci olarak nasil kullanilabilecegi sorusuna cevap
verebilmek i¢in dncelikle farkli 6grenme yollarina sahip oldugumuz fikri kabul edilmelidir.
Bagka bir deyisle her insanin kendine 6zgii bir 6grenme yolu vardir. Bu durumda insanlarin
kendilerine en yakin gelen, en ¢ok zevk aldiklar1 ve ilgi duyduklar1 zeka alanlarini birer arag
olarak kullanip, onlara farkli alanlar1 tanima ve 6grenme icin kapilar acilabilir (Biimen, 2005).

Gardner, tek bir coklu zeka rotasi olmamasina karsin, 6gretmenin ¢ocuklar arasindaki
bireysel farkliliklar1 dikkate almas1 gerektigini belirtmistir. Gardner’a gore her bir 6grenciyi
tanimadan ve nasil 6gretecegini ve belirli bir cocugu nasil degerlendirecegini bilmeden iyi bir
¢oklu zeka dgretmeni olunamaz. Onemli olan ¢ocuklara yogun bir ilginin gdsterilmesi ve her
birinin zekasmin bir digerinden nasil ayrildigin1 bilmek ve onlara zekalarmi iyi
kullanmalarina yardimci olmaktir (Checkley, 1997).

Gardner, Moran ve Kornhaber (2006), egitimcilerin Coklu Zeka Kuramini okullarda

uygularken bazen yanlis yola sapabildiklerini ifade etmektedir. Ogretmenlerin smifi sekiz

liii



farkli gruba ayirmalar1 ya da her ders icin sekiz farkli ders plan1 hazirlamalari gerektigi gibi
bir diigsiincenin yanlis oldugunu belirtmektedir. Gardner bu kuramin baslangicta egitime
uygulanmas1 amaciyla degil, beynin nasil ¢alistiginin anlagilmasi amaciyla gelistirildigini
ifade eder. Dolayisiyla kuramin egitime uyarlanmasi disiiniildiiglinde amaglarinin,
egitimcilerin iserini daha da zorlastirmak olmadigini belirtmektedir. Asil amaglarinin, her
ogrencinin smifa farkli zihinsel profillerle geldigini ve bir tek 1Q Olciitiiniin degerlendirme
yapmak ve egitim programlar1 hazirlamak i¢in yeterli sayllamayacagini géstermek oldugunu
belirtmistir.

Gardner’a gore ¢oklu zeka yaklasgimlarini uygulamak, ogrencilerin kendilerini ve
arkadaslarini degerlendirme sekillerinde bir devrim yaratabilir. Kendilerini ‘zeki’ ya da ‘aptal’
olarak tanimlamak yerine birgok agidan potansiyel bir zekaya sahip olduklarini fark
edebilirler.

Gardner c¢oklu zeka kuramina gore bir bireyi tek bir genel zeka iizerinden
degerlendirmektense, birbirinden bagimsiz fakat etkilesen bircok biligsel yeti {lizerinden
degerlendirmenin daha faydali olacagini belirtmistir. Bununla ilgili olarak ‘lego’ 6rnegini
vermistir. Eger tek tip bir lego tahtamiz varsa ortaya ¢ikaracagimiz yapi da sinirli bir model
olur. Ama eger bircok farkli sekilde tahtaya sahip olursak ¢ok farkli ve karmagik yapida daha
fazla model ortaya ¢ikarabiliriz.

Gardner’a gore Coklu Zeka Kuraminin egitime uyarlanmasindaki en 6nemli nokta zeka
profillerine dayanmaktadir. Her 68renicinin zeka profili, birbiriyle iligkili farkli zeka tiirleri
arasindaki giiclii ve zayif yonlerin birlesimini icermektedir.

Nasil ki bir orkestrada farkli sesler bir senfoni olusturmak icin bir araya geliyorsa farkli
zekalar da bir bireyde anlamli bir basart meydana getirmek i¢in bir araya gelmektedir. Bir

orkestrada bir enstriimanin baska bir enstriimana karigsmast onu dengelemesi ve onu
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cogaltmasi gibi durumlar s6z konusuysa, bir bireyde de zekalar birbirine karigsabilmekte,
birbirini dengeleyebilmekte ve ¢cogaltabilmektedir (Gardner, Moran ve Kornhaber, 2006).
Coklu Zeka Kuraminin bir izlence sekli ya da 6gretim yontemi olmadigi i¢in okullarda ve
siniflarda uygulanis sekli, 6gretmenlerin yaraticiliklar1 ve enerjileri Olgiisiinde cesitlilik
gostermektedir. Kimi 6gretmenler kurami ders icerigine degisik giris noktalar1 saglayan bir
stire¢ olarak yorumlarken kimileri de kurami Ogrencilerin yeteneklerini hayatlarmin erken
donemlerinde gelistirmelerinde yardimci bir ara¢ olarak gérmektedir. Bazi &gretmenler
izlencelerde yer alan derslerin birbiriyle etkilesimini saglamak i¢in bu kurami kullanirken
bazilar1 da 6grenciler tarafindan yonlendirilen proje odakli izlenceler arcilifiyla 6grenme
becerilerinin gelistirilmesi i¢in kullanir (Campbell, 1997:14).
Kuramin egitim siirecine olan etkileri diislintildiigiinde, 6gretmen ve Ogrenciler igin
dogurdugu sonugclar sdyle siralanabilir (Biimen, 2005: 22):
1. Her birey sekiz (ya da daha fazla) zekasini kullanir.
2. Biitiin zekalar esit derecede deger gormelidir.
3. Biitilin zekalar 6gretilebilir, gelistirilebilir ve gii¢lendirilebilir.
4. Okullar sadece dilsel ve matematiksel zekalar tizerinde yogunlagmamalidir.
5. Herkes farkli nedenlerle, farkli oranlarda, farkli sekillerde 6grenir.
6. Gelismis ya da gii¢lii zekalar zayif olanlardan daha ¢abuk fark edilir.
7. Gelismis bir zeka tiirii farkl1 bigimlerde ortaya ¢ikabilir.
8. Degerlendirme ‘Ne kadar zekisin?’ seklinde degil ‘Zekalarin nasil?’ seklinde
olmalidir.
Gortldugi gibi, bireysel farkliliklarin temele alindigi bir d6grenme-6gretme siirecinde,
farkli yollarla 6grenen bireylerin varliginin kabulli, farkli yollarla 6gretim anlayisini da

beraberinde getirmektedir. Dolayisiyla 6gretmenin tek bir 0gretim stratejisi ya da teknigi ile
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etkili bir dgretim yapmas1 pek miimkiin goriilmemektedir. Bu nedenle oncelikle 6grenme
ortamina farkl 6zellikleriyle katilan 6grenci 6zelliklerini incelemekte yarar goriilmektedir.

Coklu Zeka Kurami, 6gretmenlerin 6grencileri hakkindaki goriislerini, beklentilerini veya
deger yargillarim1 etkileyerek siniftaki 0grenme-Ogretme siirecine olumlu katkilar
saglamaktadir. Denilebilir ki, bir 6grencinin entelektiiel gelisimi bir okuldaki 6gretmenlerin o
ogrencinin sahip oldugu zihinsel kapasitesi veya zeka potansiyeli hakkindaki beklentileri ile
dogru orantilidir (Saban, 2005).

Coklu Zeka Kuraminin akademik basari iizerindeki etkileri gerek Tiirkiye’de gerekse de
farkl: iilkelerde yapilan bilimsel arastirmalarla desteklenmistir. Harvard Universitesi ¢ Project
Zero’ kapsaminda yliriitiilen ¢caligmalarda, arastirmalara katilan 41 okulda ;

e Akademik basar1 puanlarinda %78 ylikselme

o Ogzellikle dgrenme giigliigii ceken 6grencilerin performanslarinda %80 artis

e Ailelerin egitim ¢alismalarina katiliminda %=80 oraninda artis

e Okullardaki disiplin problemlerinde %81 oraninda azalma gibi ¢ok énemli sonuglara

ulasilmstir.

Coklu Zeka Kurami bir ¢cok okulda uygulanmis ve bu dogrultuda cesitli sonuglar elde
edilmistir. Ulkemizde Coklu Zeka Kurami tabanli ders etkinliklerini temele alan Sosyal
Bilgiler, Hayat Bilgisi ve Fen Bilgisi gibi farkli derslerde ve farkli sinif diizeylerinde yapilan
uygulamalarda (Demirel ve digerleri, 1998, Demirel, Korkmaz ve digerleri, 1999, Kaptan ve
Korkmaz, 2000, Korkmaz, 2000, Coskungoniillii, 2002) genellikle bu etkinliklerin basar1 ve
tutuma etkisi irdelenmistir. Arastirmalarda Coklu Zeka Kurami tabanlh ders etkinliklerinin
Ogrenci basarisina etkisinin olumlu oldugu gozlenmistir. Bu arastirmalarda testlerin biitiinliigi
dikkate alindiginda Coklu Zeka Kurami tabanli ders etkinliklerinin iist diizey diisiinme
becerilerine olumlu etki ettigi soylenebilir. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim

Fakiiltesinde Hayrettin Ko6roglu, Sibel Yesildere ve Berna Cantiirk (2001) tarafindan
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[Ikdgretim 6. smifta Slgiiler konusunun dgretiminde Coklu Zeka Kuraminin uygulanmasi
iizerine yapilan bir ¢alismada Coklu Zeka Kuramina dayali matematik 6gretiminin 6grenci
basaris1 iizerinde anlamli Olgiide etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Bu yontemle dersi
dinleyen Ogrencilerin bagar1 diizeyleri, geleneksel egitim yontemleri ile dersi dinleyen
dgrencilerin basar1 diizeylerine gore oldukea yiiksek ¢ikmustir. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesinde Pmar Ozdemir, Hiinkar Korkmaz ve Fitnat Kaptan (2001-2002) tarafindan
[Ikogretim okullarinda Coku Zeka Kurami temelli fen egitimi yoluyla iist diizey diisiinme
becerilerini gelistirme {izerine yapilan bir incelemede Coklu Zeka Kurami tabanli fen
etkinliklerinin uygulandigr simif ile uygulanmayan smifin 6grencilerinin bilgi, kavrama,
problem ¢dzme, bilimsel siire¢ becerileri ve toplam test puanlarinin ortalamalar1 arasinda
anlamli bir fark oldugu gozlenmistir. Bu anlamda benzer sonuglarin ¢iktig1 bir ¢cok calisma

ornek gosterilebilir (Yavuz, 2005).

2.7 Yabanc Dil Ogretiminde Coklu Zeka Kuram

1960’11 yillardan sonra bireyselligin 6ne ¢ikmasiyla birlikte egitim diinyasinda 6gretmen
merkezli geleneksel Ogretim g¢ercevesinden, 6grenci merkezli 68retime dogru bir yonelme
gerceklesmistir.  70’li ve 80’li yillarda yabanci dil 6gretiminde de Ogrencilerin sahip
olduklar1 duyusgsal 6zelliklerin vurgulandigi Sessiz Yol, Dogal Yontem, Tiim Fiziksel Tepki
Yontemi, Goreve Dayali Ogrenme gibi farkli yeni yaklasimlar ve teknikler ortaya ¢ikmaya
baslamistir. Bu yonelmeyle birlikte ortaya ¢ikan yaklasim ve tekniklerde dikkati ¢eken konu,
Coklu Zeka Kuraminda da oldugu gibi 6grencilerin farkli gereksinimleri ve ilgilerinin egitim
siirecinin merkezini olusturmasidir. Buradan anlagilacag lizere yabanci dil 68retimi yontem,
yaklagim ve teknikleri e8itim bilimlerindeki de§isimlerden bagimsiz hareket etmemektedir.
Bu etkilesimle birlikte Coklu Zeka Kurami da yabanci dil 6gretimi alaninda giderek

yayginlagmaktadir. Coklu Zeka Kuraminin egitime uyarlanmasindaki nedenler aym sekilde
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yabanci dil dgretimine uyarlanmasinda da gecerli olmaktadir. Egitimin her alaninda oldugu
gibi yabanci dil 6gretiminde de 6grencilere ait farkli zeka tiirlerinin gelistirilerek 6grenme
stireclerinde olumlu degisikliklerin meydana getirilmesi, kuramin bu alanda uygulanmasinin
onemini vurgulamaktadir.

Bu baglamda yabanci dil 6gretiminde ¢oklu zeka teorisinin dil 6gretmenleri tarafindan nasil
uygulanabilecegine yonelik bazi calismalar dikkat ¢ekmektedir. Mary Ann Christison ve
Deborah Kennedy (2001) bu alanda bir ¢aligma yapmislar ve Coklu Zeka Kuraminin yabanci
dil ogretiminde nasil kullanilabilecegine ve ne gibi sonuglar1 olabilecegine dair bir
degerlendirme yapmislardir. Bu degerlendirmeye gore Coklu Zeka Kurami yabanci dil
ogretiminde su sekilde kullanilabilir:

1. Coklu Zeka Kurami sinifta, 6grencilerin daha iyi bir anlama gelistirmeleri ve
kendi giiclerini ve 6grenme tercihlerini algilamalart i¢in bir ara¢ olarak
kullanilabilir. Christison, Ingilizce 6grenicileri igin zeka tercihlerinin
tanimlanmas1 adina bir envanter gelistirmistir. Ogretmenler bu envanterdeki
etkinlikleri uyarlayarak dil &grencilerinin ihtiyaglarini belirleyebilirler. Bu
envanterdeki bilgi ve fikirler dgrencilerin ihtiyaglarin1 ve hedef belirleme
stireclerini yonlendirir.

2.  Coklu Zeka Kurami, 6grencilerin zekalariin daha iyi bir bi¢imde anlagiimasi
icin bir ara¢ olarak kullanilabilir. Coklu Zeka Kuraminin iyi anlasilmasi
ogretmenin, Ogrencilerinin bilgi ve yetenekleri hakkindaki farkindaligini
gelistirir  ve her Ogrenciyi sahip oldugu kapasite dogrultusunda
degerlendirmesini saglar. Verilen bir konu ya da beceride o6gretmenler
ogrencilerle bir¢ok farkli etkinligi kullanarak beyin firtinas1 yapabilirler.
Boylece her o6grenci bireysel yeteneklerini ve tercihlerini kullanarak dil

yetilerini edinebilir.
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Coklu Zeka Kurami 6grenme bigimlerinde farkliliklar sunarak 6grenciler igin
yonlendirici bir ara¢ olarak degerlendirilebilir. Bireysel yeteneklerin
tanimlanabilmesi 6grencilerin 6grenme etkinliklerini daha iyi algilamalarini
saglar ve kendilerine olan giivenlerini gelistirir. Ogrenciler ve dgretmenler
birlikte c¢alisacaklar1 icin zekalar dogal olarak ortaya ¢ikmaktadir.
Ogretmenler bu kurami uygulamanin daha bircok yararindan bahsetmislerdir.
Coklu zeka etkinlikleri daha fazla 6grencinin derse katilmasini ve dil edinimi
imkanlarindan yararlanmasin1 saglamaktadir. Bir ¢oklu zeka programinda
ogrenciler, farkli insanlarin farkli yeteneklere sahip oldugunu ve herkesin
ortaya ¢ikarabilecegi bir yetisinin oldugunu fark ederler. Bu durum grup
caligmasimi gerektiren projelerde kolaylikla gozlenebilir. Ornegin, bir 6grenci,
planlamada iyi oldugunu diisiiniirken digeri yazmayi tercih edebilir, bir
bagkas1 ise projeyi sinifa sunmaktan hoslanabilir.

Coklu Zeka Kurami, 6grenci ihtiyaglarini en genis anlamda karsilayabilecek
bir ders planm1 gelistirilmesi i¢in rehber olarak degerlendirilebilir. Burada
amag belirli etkinlikleri kullanarak zekalar1 6gretmek ya da aralarinda baglanti
kurmak degildir. Asil amag, Ogrencilerin tercih ettikleri yollar
uygulamalarina izin vermek ve boylece bilgiye ulagsmalarini saglamaktir.
Coklu Zeka Kuramini ders programlarinda kullanan 6gretmenler d6grencilerin
ogrenme tercihlerine ve bireysel yeteneklerine dair daha derin bir anlayisg
gelistirmektedirler. Ogrencilerin bu kuramla birlikte 6grenme bigimlerinde
artan basarilart 6gretmenlerin de onlara dair beklentilerini ylikseltmektedir.
Boylece beklenti-yanit dongiisii her diizeyde basarinin artmasina yol

acmaktadir.
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Christison ve Kennedy’nin ¢alismalarina ek olarak Palmberg’de (2003), bu ¢alismalardan
yola c¢ikarak, Coklu Zeka Kuramini anlamis; ancak kurami uygulamaya tam olarak nasil ve
nereden baglayacagini bilmeyen yabanci dil 6gretmenleri i¢in agsagidaki gibi bir etkinlik plani
sunmaktadir:

Birinci Basmak: Oncelikle kendi zeka profilinizi tanimlaymiz. Ciinkii ders isleme sekliniz,
etkinlikleri se¢isiniz, yonelimleriniz gii¢lii oldugunuz yonlerinizin bir yansimasidir.

ikinci Basamak: Ogrencilerinizin zeka profillerini tanimlayiniz.

Uciincii Basamak: Dil 6gretiminde kullanilabilecek etkinlikleri listeledikten sonra bu
etkinlikleri ilgili olduklar1 zeka tiirlerine gore siniflandiriniz.

Dordiincii Basamak: Dort temel dil becerisinden birine, 6rnegin dinleme becerisine
odaklanarak her bir zeka tiirii i¢in etkinlikler listesi hazirlayin.

Besinci Basamak: Bazi yabanci dil 6gretim setlerinin yardimer kitaplarini inceleyin ve
aym anda bes veya alt1 tane zeka tiiriinii iceren etkinlikleri belirleyin. Incelediginiz yardimci
kitaplarda yer alan etkinlikler igerisinde genellikle birbirleriyle etkilesim halinde olan veya bir
cesit alistirma ve etkinlikle sunulan belirli zeka tiirlerinin var olup olmadigini inceleyin.

Altinci Basamak: En son islediginiz dersi, 6rnegin sadece bedensel-kinestetik zekasi
baskin dgrencilerin bulundugu bir sinifta tekrar islemeniz gerektigini varsaymn. Bir dnceki
derse gore bu derste neleri degistireceginizi diigiiniin.

Yedinci Basamak: Belirli bir 6grenci grubu i¢in bir konu bagligi se¢in. Biiyiik ve bos bir
kagidin ortasina bu konu bashigini yazip daire igerisine alin. Merkezdeki konu basliginin
cevresine sekiz zeka tiirliniin adin1 yazip, onlar1 da bir ¢erceve igerisine alin. Belirlediginiz
konu baghig ile ilgili tiim metinleri, sarkilari, etkinlikleri, alistirmalar1 bu kagida yazin ve
daha sonra zeka cergevelerinin igerisine yerlestirin. Simdi kagidiniza bir géz gezdirin.

Olusturdugunuz yapr icerisinde birlestirilebilecek  veya varolan baglamda uygunsuz
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durabilecek etkinlikler olup olmadigina bakin. Daha sonra kalan etkinlikleri tekrar
diizenleyin.

Sekizinci Basamak: Bu basamaga gelene kadar 6grendiklerinizle yeni bir ders plani
hazirlaym. Daha sonra asagidaki sorular1 cevaplandirip planinizda gerekli gordiigiiniiz yerleri
degistirin:

e Ogrencilere konusma, dinleme, okuma ve yazma firsat1 verdiniz mi?

e Elestirel diisiinmeyi gerektirecek etkinliklere yer verdiniz mi?

e Resimlere, grafiklere veya sanata yer verdiniz mi?

e Hareket gerektirecek etkinlikler koydunuz mu?

e Miizik ve ritimlere yer verdiniz mi?

o Ikili calisma ve grup calismasina yer verdiniz mi?

e Ogrencilere bireysel 6grenme siiresi veya geri bildirim ve yansitma siiresi verdiniz mi?

e Siniflandirma goérevleri veya diizenleme aligtirmalart koydunuz mu?

e Cocuklarin bu dersin konusunu, temasini, dilbilgisi noktalarn1 daha genis bir
baglamda ele almalarina yardimci oldunuz mu?

Yukarida belirtildigi tizere Coklu Zeka Kurami egitimin her alaninda oldugu gibi yabanci
dil 6gretiminde de kullanilmaktadir. Ancak egitimin diger alanlarinin aksine yabanci dil
ogretiminde Coklu Zeka Kuraminin kullanimi yeterince yayginlagsmamistir. Bu durumun
nedenlerinden biri olarak Coklu Zeka Kuramina uygun ve yogun igerigini karsilayabilecek
zengin materyallere ulasilamamasi1 gosterilebilir. Bununla baglantili olarak ilerleyen
boliimlerde edebiyatin bir kaynak olarak yabanci dil 6gretimi yapilan siniflarda kullaniminin

faydalarindan ve Coklu Zeka Kurami ile uygulanabilirliginden bahsedilecektir.

2.8 Yabanc Dil Ogretiminde Edebi Eser Kullaniminin Faydalari
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Aristotle, ‘Poetics’ adli eserinde edebiyati ‘dogayi taklit eden bir sanat dali’ olarak
tanimlamigtir. Yani genel olarak edebiyat temelde insanin tutkulari, duygulari, eylemleri ve
diistinceleri ile ilgilenir. Edebiyat insanoglunun deneyimlerini bir imbikten gegirerek siizer ve
ozetler. Bize, kendimize ve i¢inde yasadigimiz diinyaya dair yogunlastirilmig, yaratici bir
imgelem sunar (Lostracco ve Wilkerson,1992). Insanin psikolojik deneyimlerini ve bazi
digsal ve kisisel gilidiiler sonucunda olgunlasma siirecini tasvir eder.

Bir¢ok edebiyat 6gretmeni edebiyati daha genel bir bakis acisiyla ya da segilen edebi eseri
psikolojik veya sosyal kuramlar 1s18inda inceleme egilimindedir. Bu gibi durumlarda secilen
edebi eser sosyal ve psikolojik baglam veya yazarin otobiyografik ozellikleri ¢ercevesinde
sikigir kalir ki bu da yabanci dil 6gretimi yapilan siniflarda edebiyati 6grenciler i¢in ikincil ve
neredeyse dnemsiz konumuna diisiiriir. Boylelikle edebiyatin dil 6gretimi sinif miifredatlarina
uzun siire alinmamasinin ya da gerekli dnemin verilmemesinin bir tesadiif olmadig1 ortaya
cikmaktadir. Bununla birlikte ‘edebiyat incelemesi’ ve ‘edebiyatin kaynak olarak kullanimi1’
ifadelerini birbirinden ayirmak gereklidir.

Edebiyat 0grenimi goren yani edebiyat incelemesi yapan bir §grencinin edebiyatla ilgili
gelenekleri ve hedef dilin yazarlarini, eserlerini, tarihini, dogasin1 ve kiiltlirlinii 6grenmesi
beklenir. Bu silire¢ sonunda 6grencinin, edebiyat, edebiyat tarihi, edebi kuramlar, donemler,
yazarlar ve eserler iizerinde inceleme ve elestiri yapmasina ve yazabilmesine yetecek kadar
uzmanlagtig varsayilir.

Diger yonden edebiyatin kaynak olarak kullanimi daha az akademik bir durumdur ve
ogrencilerin dil yetilerinin gelismesi agisindan bilgilerin siniflandirilmasindan ¢ok eglendiren
ve zevk veren bir tutumla sunulmaktadir. Ogrencilerin kusursuz bir edebi yetiye ve bilgiye
sahip olmalarma gerek yoktur. Bunun yerine edebiyatin kaynak olarak kullanimi, 6grencilerin
hedef dilin ve kiiltliriin kalbine basitce ulagmalarini saglayan bir c¢ok firsat sunar.

Widdowson’in da (1986) belirttigi gibi dil smiflarinda edebiyat Ogretmenin amaci
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miifredattaki belirli edebi eserler hakkinda bilgi vermek degil 6grencilerin, bu eserlerin daha
genel iletisim prensiplerini nasil 6rneklendirdigini anlamalarini saglamaktir.

Gilintimiizde dil siniflarinda uygulanmak {izere modern metodoloji ile ilgili yeni 6gretim
tekniklerini ve isitsel-gorsel araglart iceren birgok yayin bulunmaktadir. Hangi teknigi ya da
materyali kullanacagina karar vermek, sinifi i¢in en iyi yontemin hangisi oldugunu bilen
ogretmenin kararina baglidir. Bu 6gretim materyallerinden biri de yaratici edebiyattir ve
ogretmenler ciddi bir sekilde edebiyatin dil siniflarindaki roliiniin farkina varmaktadir. Son
yillarda ingilizce’yi yabanci dil olarak 6greten birgok dgretmen, biitiin dil yetilerini kapsayan
zengin sozciik ve sdzdizimi yapist nedeniyle edebiyata karsi artan bir ilgi duymaktadir. Bunun
yaninda edebiyatin topluma tutulan bir ayna gorevi gérmesinden 6tiirii kiiltiirel faydalarini da
unutmamak gerekir (Tutas, 2000).

Giiniimiizde Ingilizce’nin yabanci dil olarak &gretildigi simiflarda edebiyat 6gretimine
duyulan istek ve ihtiya¢ acik¢a ortaya c¢ikmaktadir. Dilin birincil yetileri olan dinleme ve
konusma yetileri ile ikincil yetileri olan okuma ve yazma yetileri arasinda belirgin bir fark
vardir.Bu anlamda genellikle yabanci 6grenciler, yerel konusuculardan farklidir ¢linkii yerel
konusucu olan O6grenciler kendi dillerinde ikinci asamayr ¢oktan tamamlamiglardir.
Dolayisiyla Ingilizce’yi yabanci dil olarak 6grenen dgrenciler icin Ingiliz edebiyati gegis
siirecinde kullanilabilecek 6nemli bir materyali olusturmaktadir. Ingilizce’yi yabanci dil
olarak O6grenen Ogrenciler icin kisa hikaye en uygun edebi tiir olarak degerlendirilebilir
(Povey, 1989).

Kisa hikaye edebi tiirler icinde hikaye kabilinden kisa bir diizyazi seklidir. Kisa hikaye
romana kiyasla, daha 6zIlii olma ve meseleyi daha ¢abuk ortaya koyma egilimindedir. Kisa
hikayenin temelleri sozlii hikaye anlatma gelenegine dayanmaktadir. Cagdas, kisa, 6z ve
ilging olmasinin yaninda Ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek modern, kiiltiirel ¢evrenin bir

portresini sunar ve dgrencinin 6grenmeye calistigi dilin kiiltlirline dair énemli bir konuyla
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ilgilidir. Kisa olusu 6énemlidir ¢iinkii bir ders saati igerisinde sinifin hikayeye odaklanmasini
saglar. Hikayenin hazirlik ve tartisma siireleri birka¢ ders saatini kapsasa bile bu durum
onemlidir. Iyi bilinen bir edebi eserle ilgili yapilan etkinlikler, seri halinde uygulandiginda
daha etkili olur. Ayni etkiyi boliimlerden olusan bir romani incelerken yakalamak pek
miimkiin olmamaktadir (Povey, 1989).

Yabanci dil 6gretimi yapilan siiflarda edebiyat 6gretimi yapilmasinin bir ¢ok nedenleri
vardir. Bu nedenleri dilsel, kiiltiirel ve bireysel olarak ii¢ grupta toplamak miimkiindiir.

En genel anlamiyla yabanci dil Ogretimi yapilan simiflarda edebiyat Ogretmek dil
gelisimini harekete gecirir ¢iinkii edebiyat dilsel ¢alismanin temel materyalinden yaratilmistir
ve edebiyat dile, resim ve miizik gibi diger sanatlarda olmayan bir bagla baglidir. Boylece
yapilar ve sozciikleri drneklendirmek i¢in miikemmel bir arag¢ olarak kullanilabilir.

Dilsel acidan bakildiginda oncelikle edebi bir eser, 6zgiinliikk agisindan miikemmel bir
ornek olusturur. Baska bir deyisle edebiyat dogal bir sekilde olustugundan edebi eserler
iletisime dair gercekci durumlart ve eylemleri yansitirlar. Sozciiklerin hem genel hem ayirt
edici ozelliklerini dogal bir sekilde sergiler ¢iinkii yazar ya da sair de temelde konusma
toplumunun diger iiyelerine ulasabilecek kaynaklarin bireysel bir kullanicisidir. Edebi bir
metindeki 6zglin dil kullanimi, gercek hayata uygun olmasi beklenen bir dil kullaniminm
gosterir ¢iinkli diger stillerin aksine edebiyat, dilin herhangi bir yoniinii dislayamaz. Bu
sekilde hedef dile ait cesitlilikleri tanimlayabilir. Ogrenciler aym sozciige ait farkli anlamlarla
ve aym dilin kullanildig1 farkli bolgelerdeki dilbilgisel kural ve yapilardaki cesitlilikle
karsilagirlar. Boylece edebiyat Ogrencilerin, en genis anlamda farkliliklari ve cesitli
kullanimlariyla yabanci bir kiiltiire ve dile ait en esasl bilgiye ulagmasina yardimci olur.
Bunun yaninda edebiyat, dil 6gretiminin sinirlandiric1 6zelligini ortadan kaldirir. Kurallar,
prensipler, standartlar ve alisilagelmis kullanimlar dil 6gretimini istila etmis durumdadir.

Kaliplasmis yapilar ve sdzciik modelleri genis bir bigimde kullanilmistir.  Ogrenciler
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genellikle dilbilimsel olarak dogru ancak siradan bir hedef dil kullanicisinin giinliik konugma
dilinde kullanmayacagr standart yapilar1 Ogrenmeye yonlendirilmistir.  Bununla
karsilagtirildiginda edebiyat daha zengin, daha etkili ve daha renkli bir sdzciik ve yapi
cesitliligi sunmaktadir. Ertag’in da (1992) belirttigi gibi edebiyat 6gretimi dil Ogretimi
alaninda Ggrenilen dilin tam kullanimi agisindan en elde edilebilir aragtir. Yani genel
varsayimlara karsin edebi bir eser 6grencilere sozciikleri diizenlemenin en iyi ve en muhtemel
yollarin1 gostererek iletisim kurmak i¢in kolaylikla bir ara¢ olarak kullanilabilir.

Edebiyat 6gretimi iceriginde dil 6gretimi i¢in tasarlanmis bir metinde goze carpabilecek
bir ¢ok dilbilgisel yapiyr barindirabilir. Bunun yaninda 6grencilerin yabanci dile ait dilsel
yetilerini gelistirerek, hedef dilde akicilik, dogruluk ve diisiincelerini agikca ifade edebilme
kabiliyeti kazandirir.

Edebi bir metni okuma, dinleme, konugma ve yazma calismalar1 yapmak icin kaynak olarak
kullanmak miimkiindiir. Ayrica Ogrencilerin anlamaya dayali yetilerini gelistirmelerine
yardimce1 olur ¢iinkii edebi bir metin 6grencilerin yiizeydeki anlamin Gtesine gegmelerini ve
derindeki farkli anlamlar tagiyan sozciikleri ve yapilart kesfetmelerini saglayan mecazi bir dil
igerir.

Edebiyat dilsel faydalarinin yaninda o&grencilerin kendilerini  kiiltiirel anlamda
gelistirmelerine de yardime1 olur. Edebiyat, yabanc bir dile ve kiiltiire ait sosyal, zihinsel ve
dilbilimsel gelismelere 151k tutan ¢ok degerli bir materyaldir. Her edebi eser ortaya ¢iktigi
donemin ¢esitli sosyal, kiiltiirel, politik, zihinsel ve dilbilimsel 6zelliklerini yansitir. Farkli
devirlere ait edebi eserleri okuyan Ogrenciler bir dilin ve Kkiiltiirlin gecirmis oldugu
degisiklikleri ve gelismeleri takip edebilirler. Ayrica 6grenciye, kendi kiiltiirii ile diger
kiiltiirler arasinda karsilastirma yapabilmesi i¢in farkli bir bakis agis1 sunar (Tarak¢ioglu,

2003).
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Edebiyat dogas1 geregi eglenceli ve giidiileyicidir. Edebi eserler bir ¢ok nedenden otiirii
okunabilir ve Ingilizce grenen bir dgrenci genellikle Ingilizce bir romani sozciik bilgisini
gelistirmek i¢in se¢mez. Dolayisiyla edebi bir metne sadece dilbilimsel agidan bakmak
yetersiz kalir. Dil 6nemlidir ancak bununla birlikte kiiltiirel ve tarihi gecmis, diislincelerin
gelisimi ve karmasik ve muglak bir diisiinceden alinan zevk de 6nemlidir (Shackleton, 1992).

Yabanci dil 6gretimi yapilan smiflarda edebi eser kullanimi Ggrencilerin kendilerini
bireysel olarak gelistirmelerine yardimci olacaktir. Edebiyat dgretimi bir amagtan ¢ok bir
aractir. Bu siiregte asil vurgulanan biiylik eserlerin incelenmesinden ¢ok, her bir grencinin
bilissel ve duygusal olarak bireysel gelisiminin saglanmasidir. Ogrenciler kendilerine sunulan
kurgusal bir resim dogrultusunda yabancisi olduklar bir kiiltiire ve insanlara dair diisiinmeye
ve onlart gorsellestirmeye cesaretlendirilirler. Gergekte kendilerine pek de uymayan 6zel
durumlar, tavirlart ve davraniglart kavramaya ve tahayyiil etmeye calisirlar. Bdoylece
Widdowson’ 1n da (1986) belirttigi lizere, yabanci dil egitimi yapilan siniflarda edebiyat
ogretimi zihinsel ve duygusal yetileri ¢alistiran 6nemli bir ara¢ haline gelir.

Bununla ilgili olarak Lazar edebiyatin, 6grenciden giiclii duygusal yanitlar alabilmek igin
kullanilabilen harika bir kaynak sagladigini one siirer. Edebiyati sinifta kullanmanin
ogrencinin kisisel fikirlerini, tepkilerini ve duygularimi ifade etmesini saglayan miikemmel
firsatlar sundugunu belirtir ( Tutas, 2000).

Her edebi eserde bir ya da birden fazla 6grencinin kendine yakin hissedebilecegi ve
kendisi ile bagdastirabilecegi belirli bir karakter, duygu, deneyim veya bir durum vardir.
Boylece kendi deneyimleriyle bagdastirdiklart edebi bir metin iizerinde konugsmak, yazmak ve
yorum yapmak zor olmayacaktir. Ertas’in da ( 1992) belirttigi gibi deneyim agiklamalardan
daha anlamldir.

Ayni sekilde edebi bir eseri okumak Ogrencilerin analitik ve elestirel diisiinmelerini

kolaylastirir. Bir ¢ok ogretmenin de gozlemledigi iizere Ogrenciler ders esnasinda
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ogretmenlerinin Ogrettiklerini ezberleme egilimindedir. Bunun 6grenilmesi gereken tek sey
olduguna inanirlar ve daha sonra bu konuyu degerlendirmeye almazlar. Bununla birlikte
ogrenciler edebi bir eser okuduklarinda o eserin tarzini, atmosferini, kurgusunu ve kisilerini
incelemeye yonlendirilirler. Boylece sadece kurgusal diinyada degil gercek hayatta da
olaylara ve kisilere nasil yaklagmalar1 gerektigini 6grenir hayata ve insanlara dair daha genis
bir bakis a¢is1 kazanirlar.

Sonug olarak edebiyat 6gretimi hem Ogretmenlere hem 6grencilere, kiiltiirel farkliliklar ve
cesitlilikler agisindan acik fikirlilik, onyargisiz degerlendirme yetisi, tolerans ve esneklik
kazandirir. Edebiyat kiiltiirler, uluslar ve irklar arasindaki engelleri kaldirabilecek bir arag
olarak degerlendirilebilir. Edebi bir iiriin yazarin kendi kiiltiirliniin ve toplumunun izlerini
tasir ancak bu sesi duyabilecek kalbi olan biitiin insanlara seslenir. Edebiyata duydugumuz
ilgi bizde insani duygular uyandirmasiyla baglantilidir. Yabanci dil 6gretimi yapilan siniflarda
her diizeyde edebi eserlerin incelenmesi herhangi bir ¢calismadan daha ¢ok daha verimli bir
sekilde sinif iginde tartigmanin ve iletimin olugmasini saglar (Power, 1986). Uzun siire
yabanct dil 6gretimi simif miifredatlarina alinmamasina ve gerekli onem verilmemesine
ragmen dil siiflarinda edebiyat 6gretiminin pek ¢ok faydalari vardir. Bu faydalar 6gretmen

ve 0grenci agisindan §grenme siirecini olumlu yonde etkiler ve bu siireci hizlandirir.

2.9 Yabana Dil Ogretimi Yapilan Siiflarda Coklu Zeka Kuram ve Kisa Hikaye Kullaniminin

Nedenleri

Daha onceki boliimlerde de belirtildigi lizere bu ¢alismada yabanci dil 6gretimi yapilan
siniflarda Coklu Zeka Kurami uygulanarak edebiyat Ogretimi -kisa hikaye incelemesi-
yapildiginda ne gibi etkinlikler sunulabilecegine dair bir degerlendirme yapilacaktir. Coklu
Zeka Kurami Howard Gardner tarafindan gelistirildigi zamandan bu yana egitimciler

tarafindan desteklenmis, benimsenmis ve egitimin bir ¢ok alaninda uygulanmasi ig¢in
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caligtlmistir. Kuram diger alanlarda oldugu gibi yabanci dil Ogretimi alaninda da
uygulanmaktadir. Coklu Zeka Kurami, kisaca, her bireyin farkli zeka tiirlerine sahip
oldugunu, bireylerdeki farkli zeka tiirlerine uygun etkinlikler hazirlanarak bu zeka tiirlerinin
gelistirilmesi gerektigini savunmaktadir.

Kuramin 6gretmen ve &grenci agisindan bir ¢ok faydalarinin bulunmasinin yaninda
uygulama asamasinda 6gretmen agisindan bakildiginda farkli zeka tiirlerine uygun etkinliklere
uyarlanabilecek materyaller bulmak gii¢ olabilmektedir. Kurama dayali 6gretim etkinlikleri
zengin Ogretim materyalleri gerektirebilmektedir. Mevcut ders kitaplar1 ise sadece bolim
oncesi ve sonrasi sorulardan olugsmaktadir. Cok az yayinda smifta kullanilabilecek nitelikte
ogretim materyali 6rnegi yer almaktadir. Bu durumda 6gretmenler bilgisayar okuryazarligina
ek olarak materyalleri kendileri gelistirmek zorunda kalmaktadir. Bireylerin genellikle aliskin
olduklar1 yontem ve materyalleri kullanmaya egilimleri oldugu da diisiiniiliirse, zaman darlig1
ve yogun bir icerikle kars1 karsiya bulunan 6gretmenlerin bu etkinlik ve materyallerle nitelikli
iiriinler verecek sekilde ugrasmasmin giicliigli anlasilabilir (Biimen, 2005). Bu anlamda
yukarida bahsedilen bir ¢cok faydasindan otiirli edebiyatin kendisi bir kaynak ve bir materyal
olarak Coklu Zeka Kurami ile uygulandiginda yabanci dil Ogretimi yapilan siniflarda
ogrencilere sunulabilecek bir ¢ok etkinlik ortaya cikabilmektedir. Edebiyat, bir Onceki
bolimde de bahsedildigi iizere 6grencinin dilsel, kiiltiirel ve bireysel gelisimine katkida
bulunabilecek bir yap1 arz etmektedir. Edebi bir eser -bir kisa hikaye- tek basina dort dil
becerisinin gelistirilmesine yardimcei olacak en az sekiz farkli zeka tiiriine hitap edebilecek
etkinliklere uygun bir yapiya ve igerige sahiptir. Bunun yaninda Coklu Zeka Kurami ile
birlikte incelemek i¢in kisa hikaye 6gretiminin se¢ilmesinin nedeni kisa hikayenin tiir olarak
ders ortamina en ¢ok uyabilen 6zelliklere sahip olmasidir. Kisa ve kolay takip edilebilir olusu
bir ya da birkag ders saati igerisinde islenmesine imkan vermektedir. Boylece hazirlanan plan

ve etkinlikler bir biitiin halinde sunulabilmektedir.
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Bu calismada yabanci dil 6gretimi yapilan simiflarda bir uygulama sekli olarak Coklu
Zeka Kuraminin ve bir materyal olarak edebiyatin, icerik ve yontem agisindan bakildiginda
birbirlerine uyum gosterdikleri diigiiniilmektedir. Béylece bu uyumun sonucu olarak dgretim
acisindan verimli ¢esitli bir ¢ok etkinlik gelistirilebilmektedir. Bu dogrultuda gelistirilen

etkinlikler, takip eden bdliimde yer alacaktir.

11I. BOLUM
YABANCI DIiL OGRETIMI YAPILAN SINIFLARDA COKLU ZEKA KURAMI iLE KISA HIKAYE

KULLANIMI

3.0 Sunum
Aragtirmanin bu béliimiinde yabanci dil 6gretimi yapilan siniflarda Coklu Zeka Kurama ile

kisa hikaye 6gretimi yapildiginda uygulanabilecek etkinlikler sunulacaktir.

3.1 Kisa Hikaye Ogretimi i¢cin Onerilen Etkinlikler

Bu calismada  Coklu Zeka Kuraminin edebiyat oOgretimine oOzellikle kisa hikaye
incelemesine uyarlanmasinda etkinliklerin hazirlanma siirecinde oncelikle sinifa biitiin zeka

tiirlerini kapsayan etkinliklerin sunulmasi ve bunun yaninda 6grencilerin kendi 6grenmelerini
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yonlendirme sansma sahip olmasina dikkat edilmistir. Ogrencilerin yapilan etkinliklerin
biiylik bir cogunluguna katilmalari istenmekle birlikte bazi etkinliklerde kendinde olan baskin
zeka tiirlerine gore se¢im yapmalarina imkan verilmektedir.

Bu asamada ilk Once yabanci dil 6gretimi yapilan siniflarda Coklu Zeka Kurami ile
edebiyat 6gretimi - kisa hikaye incelemesi - yapildiginda ne gibi etkinlikler sunulabilecegi
gosterilecek daha sonra bu etkinliklerin igine yerlestirilebilecegi bir ders programi

Onerilecektir.

3.1.1 Sﬁzgl- Dilsel Zeka I¢in Etkinlikler
1. Ogretmen hikayenin adini agiklamaz ve 6grencilerden hikayeyi okuyup uygun bir

ad bulmalarini ister. Daha sonra hikayenin ad1 agiklanir ve 6grencilerden hikayenin
adr ile ilgili yorum yapmalari istenir.

2. Ogretmen dgrencilerden hikayeyi okumalarini ve hikayede gegen konuyla baglantili
anahtar sozciiklerin altin1 ¢izmelerini ister. Daha sonra ogrenciler bulduklar
sozctikleri sinifla paylasirlar.

3. Ogretmen hikayeden bazi ciimleleri siler ve &grencilerden bu bosluklar
doldurmalarini ister.

4. Ogretmen 6grencilerden hikayede tekrar edilen sozciikler varsa bulmalarin ister.

5.  Ogretmen Ogrencilerden hikaye yazarmin sdzciik secimi ve dil kullanimi iizerine
konusmalarini ister.

6. Ogretmen hikayenin edebi ¢dziimlemesine iliskin tahtaya bazi ciimleler yazar ve bazi
yerlerde bosluklar birakir. Ogrencilerden bu bosluklar1 doldurmalar1 istenir. Burada
kastedilen hikayenin kaginci kisi tarafindan anlatildigi, hikayeye hakim olan bakis
acisi, hikayedeki baskin ruh hali, hikayede baz1 durumlarin neyi sembolize ettigi gibi
¢Oziimlemelerdir.

7. Ogretmen dgrencilerden hikayeye iliskin kisa bir siir yazmalarini ister.
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3.1.2 Mantiksal-Matematiksel Zeka Icin Etkinlikler

1.

Ogretmen hikayedeki paragraflarin siralamasini degistirir ve 6grencilerden dogru
siralamay1 yapmalarini ister.

Ogretmen 6grencilere hikaye ile ilgili bazi1 ciimleler hazirlar ve bu ciimlelerin dogru-
yanlis olup olmadiklarini belirtmelerini ve nedenlerini agiklamalarini ister.

Ogretmen o6grencilerden anahtar bir sozciikle ya da igerikle iliskili sozciikleri
bulmalarin ister.

Ogretmen hikayeden birkac paragraf secer ve dgrencilerden bu paragraflarda gegen
isim, sifat, yiiklem, zarf gibi 6geleri bulmalarini ve siniflandirmalarini ister.

Ogretmen hikayeye iliskin tahtaya bazi cevaplar yazar ve 6grencilerden bu cevaplara
uygun sorular yazmalarini ister.

Ogretmen &grencilerden hikayedeki karakterlerin gelecek yasantilarma  dair

tahminlerde bulunmalarini ister.

3.1.3 Gorsel-Uzamsal Zeka Icin Etkinlikler

1.

Ogretmen hikayeyi okurken &grencilerden gdzlerini kapatmalarini ve hikayedeki
betimlemeleri hayallerinde canlandirmalarini ister.

Ogretmen ogrencilere bir takim resimler gosterir ve oOgrencilerden hikayedeki
tasvirlerle benzesen resimleri segmelerini ister.

Ogretmen dgrencilerden hikayenin bir resmini yapmalarini ister.

Ogretmen tahtaya anahtar bir sézciik yazar ve 6grencilerinden bu anahtar sozciik ile
ilgili defterlerine ya da tahtaya bir zihin haritas1 olusturmalarini ister.

Ogretmen &grencilerden hikayeyi anlatan bir sekil gizmelerini ve hikayede gegen

onemli olaylar1 ve durumlari bu sekil igine kisaca yazarak yerlestirmelerini ister.
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3.1.4 Miiziksel-Ritmik Zeka I¢in Etkinlikler

1.

Ogretmen hikayeyi yiiksek sesle okurken dgrencilerden nerelerde vurgulama yaptigini
takip etmelerini ve belirtmelerini ister.

Ogretmen &grencilere birkag farkli miizik pargasi dinletir ve dgrencilerden hangisinin
ya da hangilerinin hikayeye en ¢ok uyacagina karar vermelerini ister.

Secilen miizik pargasiyla birlikte 6gretmen hikayeyi yeniden okur ve Ogrencilere
hikayeyi miizikle birlikte dinlemenin ne gibi farkliliklar yarattig1 sorulur.

Ogretmen dgrencilerden hikaye okurken dinletilebilecek baska benzer miizik parcalari
getirmelerini ister.

Ogretmen dgrencilerden hikayeye iliskin yazdiklar siiri bestelemelerini ister.
Ogretmen &grencilerden hikayeyi okurken hikayedeki ruh halinin degisimine gére

alkiglartyla ritim tutmalarini ister.

3.1.5 Bedensel-Kinestetik Zeka Icin Etkinlikler

1.

Ogretmen dgrencilerden hikayeyi okurken anlami daha da kuvvetlendirmek icin jest
ve mimiklerini kullanmalarini ister.

Ogretmen bazi1 dgrencilerden hikayede gecen bazi olaylari canlandirmalarini ve diger
ogrencilerden bu olaylar1 bulmalarini ister.

Ogretmen &grencilerin ¢iftler olusturmalarini  ve biri hikayeyi okurken digerinin
canlandirmasini ister.

Ogretmen baz1 dgrencilerden hikayedeki karakterleri canlandirmalarini ve digerlerinin
hangi karakter olduguna karar vermelerini ister.

Ogretmen Ogrencilerden hikayeyi okurken hikayede gecen eylemlerden bazilarmi

dogaclama bir sekilde gostermelerini ister.
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3.1.6 Sosyal Zeka icin Etkinlikler

1.

3.1.7

Ogretmen dgrencileri gruplara ayirir ve her bir gruptan hikayenin bir béliimiinii
incelemesini ister. Daha sonra 6grenciler bulduklarini paylasirlar.

Ogretmen 6grencilerden birine hikayenin yazari roliinii, diger bir dgrenciye ya da
smifin geri kalanina réportajei roliinii verir. Yazar roliinii oynayan dgrenciye hikaye
ile ilgili sorular sorulur. Ogrenciler bu etkinlik igin bir siire hazirlanabilir ya da
etkinligi dogaglama da yapabilirler.

Ogretmen dgrencilerden hikayenin ana fikrini yazmalarin1 ve daha sonra sinif iginde
kimlerin kendi fikirlerine katilip katilmadigin1 bulmalarini ister.

Ogretmen hikayede kullanilan simgelerden, dzdeslestirmelerden ve gizli anlamlardan
ornekler verir ve 6grencilerden grup olarak benzer durumlar bulmalarini ister.
Ogretmen &grencileri hikayedeki karakter sayis1 kadar gruplara ayirir ve gruptaki her
bir tiyeden sirayla bu karakterleri anlatan bir paragrafi olusturmasini ister.

Ogretmen dgrencileri gruplara ayirir ve diger gruplarm duymayacag: sekilde her bir
gruba hikayenin sonunu yeniden farkli bir sekilde yazmalar1 i¢in ipuglart verir. Daha

sonra her grup kendi yazdigini okur ve gruplar arasinda tartigma yapilir.

iggel Zeka I¢in Etkinlikler
Ogretmen Ogrencilerden  kendilerini bir gazetenin kose yazari yerine koyarak

hikayenin bir elestirisini yapmalarini ister.

Ogretmen 6grencilerden kendilerini hikayedeki karakterlerden en ¢ok hangisine yakin
hissettiklerini ve nedenlerini belirtmelerini ister.

Ogretmen o6grencilerden hikayenin kendilerinde ne gibi duygular uyandirdigini
aciklamalarini ister.

Ogretmen tahtaya hikayede gecen bazi sozciikler yazar ve &grencilerden bu

sozciiklerin kendilerine ¢agristirdig1 diger sézciikleri yazmalarini ister.
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5. Ogretmen dgrencilerden kendilerini hikayede problemi olan bir karakter yerine koyup

bu problemle karsilastiginda nasil davranacaklarini ifade etmelerini ister.

3.1.8 Dqga Zekasi icin Etkinlikler
1. Ogretmen Ogrencilerden varsa hikayede gecen hayvan ve bitkilerin isimlerini

belirtmelerini ister.

2. Ogretmen Ogrencilerden hikayeyi dinlerken hangi dogal sesleri duyabildiklerini
belirtmelerini ister.

3. Ogretmen dgrencilerden hikayede gecen doga ile ilgili sdzciiklerin altin1 gizmelerini
ve dogal cevreyi bu sozciikleri kullanarak anlatmalarini ister.

4. Ogretmen tahtaya hikayede gecen doga ile ilgili bir sdzciik yazar ve dgrencilerden bu

sOzciiglin onlara neyi hatirlattigini agiklamalarini ister.
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IV. BOLUM

JAMES JOYCE’UN ARABY ADLI KISA HIKAYESININ COKLU ZEKA KURAMI ILE INCELENMESI

4.0 Sunum
Arastirmanin bu bdliimiinde James Joyce’un Araby adli kisa hikayesi (Bakiniz Ek-1) bir

onceki boliimde belirtilen etkinlikler ¢ercevesinde incelenecektir.

Daha onceki boliimlerde belirtildigi lizere yabanci dil 6gretimi yapilan siniflarda edebi
eser kullaniominin pek ¢ok faydalar1 bulunmaktadir. Edebi tiirlerden biri olan kisa hikayeler de
sinif ortamina uygun olmakla birlikte birka¢ ders saati ig¢inde kolaylikla incelenebilme
ozelligine sahiptir. Kisa olusunun sagladigi kolayliklarla birlikte Coklu Zeka Kuraminda
belirtilen sekiz zeka tiiriine uygun etkinlikleri kapsayabilecek zengin bir icerige de sahiptir.
Biitiin edebi metinlerde oldugu gibi kisa hikayeler de 6grencinin dort dil becerisine ayn1 anda
hitap ederek dilbilgisel, kiiltiirel ve bireysel gelisimine katkida bulunur. Bu ¢alismada bunu
gostermek amaciyla zengin igerikli kisa hikayelere bir 6rnek olusturan James Joyce’un Araby
adli eseri Coklu Zeka Kurami ¢ercevesinde incelenmistir. Bu ¢alisma kapsaminda hazirlanan
ders plan1 6rneginin en az dort ders saatini kapsayacak bir siire zarfinda, ileri-orta diizeyde,
10. smuf derecesinde en fazla 20 kisilik bir 6grenci grubuna sunulmasi onerilmektedir. Her

asamada Ogretmenler uygun gordiikleri etkinlikleri segebilirler ancak bazi etkinlikler, ayni
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amaci hedeflemelerinden 6tiirii birlikte sunulabilirler. Hazirlanan ders plani 6rnegi sdyle bir
yol izleyecektir:

e Isinma etkinlikleri

e Dil ¢alismasi

e Hikayenin incelenmesi

-Hikayenin anlam i¢in okunmasi
-Hikayenin ¢6zlimlenmesi
e Uretim
e Odev
Etkinliklere gecmeden once James Joyce’un Araby adli kisa hikayesinin 06zetini

vermekte ve neden bu hikayenin secildigini belirtmekte fayda goriilmektedir. Hikaye
Irlanda’nin Dublin sehrinde North Richmond isimli bir sokakta, bir kis mevsiminde
gegmektedir. Hikayenin anlaticis1 olan g¢ocugun ismi belirtilmemistir. Cocuk Oncelikle
yasadig1 sokaktan, arkadaslariyla oynadiklar1 oyunlardan ve evlerinin eski kiracis1 olan bir
rahipten bahseder. Oyun oynarken enistesinden ve arkadasi Mangan’in kiz kardesinden nasil
saklandiklarini anlatir. Burada Mangan’in kiz kardesinden hoslandigini1 da ifade eder. Ancak
onunla konusmak icin gereken cesareti kendinde bir tiirlii bulamamaktadir. Tek yapabildigi
sabahlart onun evden ¢ikisini gozleyip kosarak ona yetigmek ve onun ardi sira yollart
ayrilincaya kadar sessizce ylriimektir. Giinleri siirekli onu diisiinerek geger. Sonunda bir
aksam onunla konusma firsatin1 yakalar. Mangan’in kiz kardesi ona Araby isimli ¢arsiya gidip
gitmedigini sorar ve oraya gitmek istediginden, giizel bir yer oldugundan bahseder. Ancak o
hafta manastirda perhiz haftas1 oldugu i¢in gidemeyecegini sdyler. Cocuk da giderse ona bir
hediye getirecegine soz verir. Bu durum g¢ocugu fazlasiyla heyecanlandirir. Araby’ye
gidecegi giine kadar baska higbir sey diisiinemez olur. Gidecegi giiniin sabahi enistesine

Araby’ye gidecegini sOyler. Ona yol parasi verecektir. Ancak aksam oldugunda enistesi gec
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kalir ve carsinin kapanmasina yakin bir saatte gelir. Cocuk parayr alir almaz ¢ikar evden.
Carsiya vardiginda ¢ogu diikkan kapanmistir. Bir tezgahin Oniinde biraz oyalanir ancak
istedigi bir sey bulamaz. Hikaye carsinin 1siklarinin kapanmasiyla ve ¢ocugun hissettigi
ofkeyi belirtmesiyle son bulur.

Bu hikayenin secilmesindeki nedenlerden biri hikayenin anlaticis1 olan kahramanin,
onerilen 6grenci grubuna yas olarak yakin olmasidir. Hikayede gecen karakterler ve olaylar
ogrencilerin anlayabilecegi, kendileriyle ve yasadiklariyla 6zdeslestirebilecegi, yorum ve
elestiri yapabilecegi kisiler ve durumlardir. Burada hikayenin evrensel temalara sahip
oldugunu belirtmek gerekir. Bunlara ek olarak hikaye icerik olarak Coklu Zeka Kuraminda
belirtilen sekiz zeka tiirline hitap eden etkinliklere uygun bir yapiya sahiptir. Son olarak
hikayenin en fazla dort ders saatini kapsayacak bir siire zarfinda islenebilmesi se¢ilmesinin

nedenlerinden biridir.

4.1 Isinma Etkinlikleri

1. Ogretmen ogrencilerden bir siirelifine anne-babalar1 ya da g¢evrelerindeki biiyiikler
yiiziinden gerceklestirmek isteyip de gerceklestiremedikleri bir olayr diistinmelerini ve
onlardan bu durum karsisinda nasil hissettiklerini ve nasil davrandiklarini agiklamalarini
ister.

2. Ogretmen tahtaya anahtar bir sdzciik yazar ve 6grencilerden bu anahtar sdzciik ile ilgili
defterlerine ya da tahtaya bir zihin haritas1 olusturmalarm ister. Ornek olarak ‘street,
bazaar, love’ gibi sozciikler verilebilir. Boylece Ogrenciler bir sodzcliglin onlara
cagristirdigi diger soOzciikleri ya da sozciik gruplarimi yazarak bir zihin haritas

olustururlar ve bu da onlarin ¢ok yonlii diislinmelerini saglayarak gorsel-uzamsal

zekalarinin gelisimine yardimer olur.
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4.2 Hikayeye Giris

1.

Ogretmen hikayedeki paragraflarin siralamasini degistirir ve 6grencilerden dogru
siralamay1r yapmalarin1  ister. Mantiksal ardigikliklar1  kesfetme mantiksal-
matematiksel zekanin Ozellikleri arasindadir. Dolayisiyla bu etkinlik mantiksal-

matematiksel zekayi ¢alistirmaya yonelik bir etkinliktir.

4.3 Dil Calismasi

1.

Ogretmen Ogrencilerden hikayeyi okumalarini ve hikayede gecen konu ile baglantili
anahtar soOzciiklerin altim1 ¢izmelerini ister. Okumak, okudugunu anlamak ve
sozciiklerle hasir nesir olmak sozel-dilsel zekanin temelini olusturur. Cesitli okuma ve
yazma caligmalar1 yapilan etkinlikler arasindadir. Bu etkinlikte ama¢ Ogrencinin
okudugu hikayeyi ne oranda anladigini altin1 ¢izdigi anahtar sozciikler vasitasiyla
gozlemlemektir. Bu etkinlikte 6grencilerden ornek olarak ‘bazaar, Araby, love,
adoration, anger’ gibi yanitlar gelebilir.

Ogretmen Ogrencilerden anahtar bir sozciikle ya da igerikle iliskili sdzciikleri
bulmalarmi ister. Iliskiler kurarak diisiinme mantiksal-matematiksel zekanin
Ozellikleri arasindadir. Bu etkinlik bu zeka tiirlinii calistirmaya yonelik hazirlanmistir.
Bu etkinlikte 6rnek olarak 6grenciler sdyle yanitlar verebilirler: ¢ disappointment, first
love’.

Ogretmen &grencilerden hikayeyi okuyup hikayeye uygun bir ad bulmalarini ister.
Daha sonra hikayenin ad1 agiklanir ve 6gretmen 6grencilerden hikayenin ad ile ilgili
yorum yapmalarini ister. Sozel-dilsel zeka bir dilin temel islemlerini agikca
kullanabilme yetenegidir. Bu zekanin kullanimi onceki bilgiyi ve anlamayi yeni
bilgiye baglamaya yardimci olmakta ve baglantinin nasil olugunu agiklamaktadir. Bu
etkinlikte Ogrencilerden sozel-dilsel zekalarin1 kullanarak okuduklari hikaye ile
baglantil1 bir baslik, bir ad bulmalar1 istenmistir. Ornek olarak 6grenciler ‘Richmond

Street, Mangan’s Sister, Anger, Adults and Children’ gibi bagliklar onerebilirler.
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Ogrencilerin verdigi drnekler tartisildiktan sonra 6gretmen hikayenin adi olan ‘Araby’
sozciigiiniin Arabistan ¢agrisimi yoluyla Irlanda disim egzotizmi simgeledigini ve
hikayede anlaticinin bu yeri bir anlamda sevdigi kizla 6zdeslestirdigini agiklar.
Ogretmen hikayeden bazi ciimleleri siler ve 6grencilerden bosluklari doldurmalarini
ister. Bu etkinlikte de yine sozel-dilsel zekaya gonderme yapilmistir. Amac yine
Ogrencinin hikayeyi ne oranda anladigini 6lgmektir. Bunun icin hikayede bazi
climleler silinir ve 6grencinin tamamlamasi istenir.

Ogretmen hikayeden birkag paragraf secer ve dgrencilerden bu paragraflarda gecen
isim, sifat, yiiklem, zarf gibi 6geleri bulmalarini ve siniflandirmalarini ister.
Mantiksal-matematiksel zekanin 6zellikleri arasinda siniflama, siralama ve kategorize
etme yer alir. Bu etkinlikte 6grenciden mantiksal-matematiksel zekasini kullanarak
climlenin Ogelerini bulmasi ve smiflandirmasi istenir. Bu etkinlikte 6rnek olarak
hikayenin besinci paragrafi verilebilir:

* Every morning I lay on the floor in the front parlour watching her door. The blind was pulled

down to within an inch of the sash so that I could not be seen. When she came out on the
doorstep my heart leaped. I ran to the hall, seized my books and followed her. I kept her brown
figure always in my eye and, when we came near the point at which our ways diverged, I
quickened my pace and passed her. This happened morning after morning. I had never spoken
to her, except for a few casual words, and yet her name was like a summons to all my foolish

blood.”

Nouns: morning, floor, parlour, door, blind, inch, doorstep, heart, hall, books, figure,
eye, point, way, pace, word, name, summons, blood.

Adjectives: Every, brown, a few, casual, foolish.

Verbs: lay, pulled down, seen, came out, leaped, ran, seized, followed, kept,

diverged, quickened, passed, happened, spoken.
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4.4 Hikayenin incelenmesj
4.4.1 Hikayenin Anlam I¢in Okunmasi

1. Ogretmen ogrencilere hikaye ile ilgili bazi ciimleler hazirlar ve &grencilerden bu

climlelerin dogru-yanlis olup olmadiklarini ve nedenlerini agiklamalarini ister. Bu

etkinlikte mantiksal-matematiksel zekaya gonderme yapilmaktadir. Problem ¢6zme,

sebep-sonug iligkilerini anlama, mantiksal gerekgeler tliretme bu zekanin 6zellikleri

arasindadir. Bu etkinlikte 6rnek olarak soyle ifadeler yer alabilir:

a.

b.

The boy in the story is a student. (T)

He hates the priest —the former tenant of the house. (F)

His uncle lets him play with his friends any time he wants. (F)

He loves Mangan’s sister. (T)

He is so courageous that he can easily speak to the girl he loved. (F)

He wanted to go to Araby because he would buy something for Mangan’s
sister. (T)

He was late for the bazaar because he waited for his uncle to give him money.
(D)

He was very pleased to go to Araby at the end of the story. (F)

2. Ogretmen tahtaya hikayede gegen bazi sdzciikler yazar ve Ogrencilerden bu

sozciiklerin kendilerine ¢agristirdigr diger sozciikleri yazmalarini ister. Bu etkinlikte

ogrencilerden igsel zekalarini kullanarak belirtilen sozciiklerin kendilerinde yaptigi
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cagrisimlari ifade etmeleri istenmistir. Kisisel diisiincenin énemi vurgulanmistir.Ornek
olarak sOyle sozciikler yazilabilir:
Companion, Winter, Bazaar, Carriage, Anger

3. Ogretmen dgrencilerden hikayeyi okurken anlami daha da kuvvetlendirmek igin jest
ve mimiklerini kullanmalarini ister. Duygularin1 beden dili ile ifade edebilme, rol
yapma ve drama yeterliligi bedensel-kinestetik zekanin &zellikleri arasindadir. Bu
etkinlikte 6grencilerden bu zekalarini kullanarak okuduklari metni belirli bir oranda
canlandirmalar1 istenmistir. Bu etkinlikte 6rnek olarak ¢ocugun aksam enistesinin eve
doniislinii beklerken sabirsizlandigi boliim jest ve mimikler kullanilarak okunabilir.
Ogretmen &grencinin bu boliimii daha heyecanli, endiseli ve sabirsiz bir ifadeyle

okumasini isteyerek onu yonlendirir.

“ When I came home to dinner my uncle had not yet been home. Still it was early. I sat staring

at the clock for some time and, when its ticking began to irritate me, I left the room .......

4. Ogretmen dgrencilerden ¢iftler olusturmalarini ve biri hikayeden bir parca okurken
digerinin canlandirmasini ister. Yine bu etkinlikte de bedensel-kinestetik zeka 6n
plandadir. Bu etkinlikte, hikayedeki anlaticinin sevdigi kizla yaptig1 konugsma, ondan
ne kadar hoslandigini anlattigi boliimler veya carsiya gittiginde yansittig1 iizgiin hali
canlandirma igin 0rnek olarak verilebilir.

4.4.2 Hikayenin Coziimlenmesi
1. Ogretmen Ogrencilerden hikayede tekrar edilen sozclikler varsa bulmalarini ister. Bu

etkinlikte sozciik calismasi yapilarak sozel-dilsel zekaya gonderme yapilmistir. Bu
etkinlikte tekrar edilen sozciiklere 6rnek vermek gerekirse sunlar sdylenilebilir: ‘street,
house, room, shadow, railing, Araby, bazaar, dark.’

2. Ogretmen hikayeyi okurken &grencilerden gozlerini kapatmalarim ve hikayedeki
betimlemeleri hayallerinde canlandirmalarini ister. Zihinsel imajlar yaratma yetenegi

gorsel-uzamsal zekanin ozellikleri arasindadir. Bu etkinlikte Ogrencilerin gorsel-
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uzamsal zekalarina gonderme yapilmistir. Bu etkinlige 6rnek olarak soyle bir paragraf

verilebilir:

“When the short days of winter came, dusk fell before we had well eaten our dinners. When
we met in the street the houses had grown sombre. The space of sky above us was the colour of

ever-changing violet and towards it the lamps of the street lifted their feeble lanterns....”

Ogretmen 6grencilere bir takim resimler gosterir ve hikayedeki tasvirlerle benzesen
resimleri se¢melerini ister. Bu etkinlikte de yine gorsel-uzamsal zeka 6n plandadir.
Ogrencilerin hikayedeki betimlemeleri ne oranda zihinlerinde canlandirabildikleri
Olctiliir.

Ogretmen ogrencilerden hikayeyi okurken hikayede gecen eylemlerden bazilarmi
dogaclama bir sekilde gostermelerini ister. Bu etkinlikte Ogrencilerin beden
hareketlerini kontrol ederek ve duygularim1 beden dili ile ifade ederek bedensel-
kinestetik zekalarin1 kullanmalar1 istenmistir. Bu etkinli§e 6rnek olarak ‘ If my uncle
was seen turning the corner, we hid inthe shadow....” climlesindeki ‘hid’ eylemi ya da
‘I pressed the palms of my hands together until they trembled , murmuring....’
climlesindeki ‘pressed’ ve ‘trembled’ eylemleri verilebilir.

Ogretmen 6grencilerden hikayenin ana fikrini yazmalarin1 ve daha sonra smif icinde
kimlerin kendi fikirlerine katilip katilmadigini bulmalarini ister. Cevredeki bireylerle
iletisim kurma, onlar1 anlama, bu kisilerin ruh durumlarin1 ve yeteneklerini tanima gibi
davraniglar sosyal zekanin 6zellikleri arasindadir. Bu etkinlikte 6grenciler hikayeden
cikardiklar1 ana fikri sinifta okur ve okuyan her 6grenciden sonra ona katilanlar ve
katilmayanlar yorumlarini belirtirler. Boylece 6grenciler herkesin ayni konuya dair
farkli distlincelere sahip olabilecegini algilamis olur. Son olarak da Ogretmen
hikayenin ana fikrini 6grencilerle paylasir. Bu etkinlikte 6gretmen hikayenin ana

fikrini, etrafindaki biiyiiklerin duyarsizligi yiiziinden bir ¢ocugun sevdigi kizla
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Ozdeslestirdigi yer olan Araby’ye gidememesi ve bu tutsaklik yasantisinin onda
yarattig1 biiyiik ama caresiz 6fkesi olarak 6zetler.

Ogretmen, bir pazar yeri olan Araby’nin irlanda disini, egzotizmi simgeledigini ve
cocugun bu yeri, sevdigi kizla 6zdeslestirdigini aciklar. Ogrencilerden grup ¢alismasi
yaparak hikayede gegen buna benzer kullanimlart bulmalarini ister. Bu etkinlikte de
yine O&grencilerden sosyal zekalarini kullanmalart istenir. Grup c¢aligmasi yapmak
sosyal zeka icin en sik kullanilan etkinliklerden biridir. Ogrenciler birbirlerinin
fikirlerini dinleyerek ve tartisarak birlikte karar vermeyi Ogrenirler. Bu etkinlikte
hikayede gegen diger simgelemelere su 6rnekler verilebilir: Yetigkinlerin duyarsizlig
Irlandalilig1 temsil eder. Araby’ye giderken trene binmeye calisan insanlar1 gocuk
hedefine ulasirken yoluna ¢ikan engeller gibi hisseder. Oradan alacag: bir hediye ise
sevdigi kiza ulagmay1 simgelemektedir.

Ogretmen hikayeyi yiiksek sesle okurken dgrencilerden nerelerde vurgulama yaptigini
takip etmelerini ve belirtmelerini ister. Seslere kars1 duyarlilik, melodi ritim ve sesleri
taklit etme, tanima ve yaratma miiziksel-ritmik zekanin Ozellikleri arasindadir. Bu
etkinlikte Ogrencilerin bu zekalarin1 kullanarak 6gretmenin okurken yaptig
vurgulamalar1 tanimalar1 ve belirtmeleri istenir.

Ogretmen oOgrencilerden hikayeyi dinlerken hangi dogal sesleri duyabildiklerini
belirtmelerini ister . Doga ile biitiinlesme farkli dogal yapi, ses, renk, koku, sekil ve
tatlarla ilgili 6zel bilgilere sahip olma doga zekasinin Ozellikleri arasindadir. Bu
etkinlikte 0grenciler doga zekasimi kullanarak dogal sesleri ayirt etmeye galigirlar.
Ornek olarak g¢ocuklarin sokakta oynarken cikardiklar1 sesler, yagan yagmurun
cikardigi ses, bir arabacinin siislii kosumlar1 sallayarak yaptigi miizigin ya da

kasagiladig1 atin sesi verilebilir.
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9.

10.

11.

12.

Ogretmen &grencilere birkag farkli miizik pargasi dinletir ve dgrencilerden hangisinin
ya da hangilerinin bu hikayeye en ¢ok uyacagina karar vermelerini ister. Bu etkinlikte
ogrencilerin miiziksel-ritmik zekalarma génderme yapilmistir. Ogrenciler hikayedeki
genel ruh halini dinletilen miizik parcalariyla 6zdeslestirmeye caligirlar.
Secilen miizik pargasi esliginde hikaye yeniden okunur ve 6gretmen miizikle birlikte
dinlemenin ya da okumanin ne gibi farkliliklar yarattigin1 sorar. Bu etkinlik de yine
miiziksel-ritmik zekaya gonderme yaparak bir onceki etkinligin ardindan uygulanir.
Ogrencilerden miizigin ne gibi farkliliklar yarattigina dair yorum yapmalari istenir.
Ogretmen dgrencilerden yazarin sdzciik segimi ve dil kullanimi iizerine konusmalarini
ister. Bu etkinlikte Ogrencilerin sozel-dilsel zekalarini kullanarak hikayedeki dil
kullanim1 iizerine yorum yapmalar1 istenmistir. Bu etkinlikte 6grenciden beklenen
yazarin hangi dilbilgisel yapilar1 kullandigi, s6z sanatlarindan yararlanip
yararlanmadig1, hangi baglaclar1 daha sik kullandigina dair yorum yapmalaridir.
Ogretmen tahtaya hikayenin edebi ¢dziimlemesine iliskin bazi ciimleler yazar ve bazi
yerlerde bosluklar birakir. Ogrencilerden bu bosluklari doldurmalarini ister. Bu
etkinlikte de yine sozel-dilsel zeka kullanilarak hikayenin kisa ve basit bir edebi
¢oziimlemesi yapilir. Ornek olarak su ciimleler verilebilir:

a. Inthis story ...first person ...narration is used.

b. The ...mood... of the story is pessimistic.

c. The boy and the girl he loved have no names because the writer wants to say

that the story is ...universal....
d. The boy’s uncle and the crowd of people trying to get on the train were
...Symbolising....... the indifference and selfishnes of adult.

e. At the end of the story the thing he strongly felt was ...anger....
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4.5 Uretim

1.

Ogretmen bazi 6grencilerden hikayede gecen bazi olaylari canlandirmalarimi ve
digerlerinin de bu olaylar1 bulmalarini ister. Bu etkinlik bedensel-kinestetik zekaya
yonelik olarak hazirlanmistir. Bu etkinlikte canlandirma i¢in hikayedeki ¢ocugun
sevdigi kizin evden ¢ikisini gozetledigi boliim, Araby’de tezgahlara baktigi boliim ya
da sevdigi kizla ilk kez konustugu boliim 6rnek olarak verilebilir.

Ogretmen bazi 6grencilerin hikayede gecen karakterleri canlandirmalarimi diger
ogrencilerin de hangi karakter olduguna karar vermelerini ister. Bu etkinlikte de yine
bedensel-kinestetik zekaya gonderme yapilmistir. Hikayenin bas karakteri olan ¢ocuk,
sevdigi kiz ve cocugun enistesi canlandirma igin segilebilir. Ogretmen dgrencilerden
cocugu canlandirirken ¢ekingen, heyecanli ama sevdigi kiz i¢in her seyi yapmaya
hevesli bir tavir takinmalarini, cocugun sevdigi kiz1 canlandirirken kendinden emin ve
nazli bir tavir takinmalarini, ¢ocugun enistesini canlandirirken ise duyarsiz ve bencil
bir tavir takinmalarini 6nerebilir.

Ogretmen dgrencileri gruplara ayirir , her gruba hikayedeki bir boliimii incelemeleri
icin verir ve her grubun bulduklarini diger gruplarla paylasmalarini ister. Sosyal
zekaya yonelik olarak hazirlanan bu etkinlikte ¢cevredeki bireylerle iletisim kurmanin
ve birlikte ¢alismanin 6nemi vurgulanmistir. Bu etkinlikte 6rnek olarak simif dort
gruba ayrilabilir ve ilk gruba hikayenin giris kism1 olan betimlemelerin oldugu ilk ii¢
paragraf, ikinci gruba ¢ocugun Mangan’in kiz kardesine duydugu begeniyi anlattig1 ve
onunla konustugu dort, bes, alt1, yedi ve sekizinci, paragraflar, iigiincii gruba Araby’ye
gitmenin heyecanini tasidigi ve gitmek icin evden c¢ikisina kadar olan bolim ve
dordiinclii gruba da Araby’ye giderken ve oraya vardiginda hissettiklerini anlattigi
boliim verilebilir. Burada Ogrencilerin yapmasi istenen inceledikleri bdliimii

anlatmalari, yazarin kullandig1 s6z sanatlarindan, dilbilgisi yapilarindan ve sozciik
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seciminden bahsetmeleri ve inceledikleri bdliimiin hikaye biitiinlindeki 6neminden
bahsetmeleridir.

Ogretmen dgrencilerden birine hikayenin yazari olan James Joyce roliinii, diger bir
ogrenciye ya da smifin geri kalanina roportaj yapan muhabir roliinii verir.
Hazirlanmalar1 i¢in Ogrencilere siire verilebilir ya da dogaclama yapilabilir. Bu
etkinlik de yine sosyal zekaya yonelik olarak hazirlanmistir. Ogrenciler yazar roliinii
oynayan kisiye hikayenin adinin neden Araby oldugunu, hikayedeki ¢ocugun ve kizin
neden isimlerinin belirtilmedigini ya da genel anlamda hikayede neyi anlatmak
istedigini sorabilirler. Yazar roliinii oynayan 0grenci ise bu asamaya kadar yapilan
incelemeye dayanarak sorular1 cevaplandirabilir.

Ogretmen dgrencilerden kendilerini hikayedeki karakterlerden en ¢ok hangisine yakin
hissettiklerini agiklamalarini ve nedenlerini belirtmelerini ister. Kiginin kendi i¢
diinyasinin ve sahip oldugu kaynaklarin farkinda olmasi ve diisiince ve duygularini
ayirt edebilmesi igsel zekanin ozellikleri arasindadir. Bu etkinlikte 6grenciler igsel
zekalarint kullanarak kendilerine yakin hissettikleri karakterleri ve nedenlerini
aciklarlar boylece kendi karakterleri hakkinda yorum yapmis olurlar.

Ogretmen 6grencilerden hikayede gecen doga ile iliskili sdzciiklerin altin1 ¢izmelerini
ve hikayedeki dogal cevreyi bu sozciikleri kullanarak anlatmalarini ister. Doga
zekasina yonelik olarak hazirlanan bu etkinlikte 6grenciler bu zekayr kullanarak
hikayedeki dogal cevreyi aciklarlar. Ogrenciler hikayede gecen doga ile iliskili
sozciiklere Ornek olarak sunlari sdyleyebilirler: Wild garden, apple tree, a few
straggling bushes, winter, sky, violet, cold air, dark dripping gardens, horse, rainy
evening, twinkling river.

Ogretmen tahtaya hikayede gecen doga ile ilgili bir sézciik yazar ve 6grencilerden bu

sOzciiglin onlara neyi amimsattigini agiklamalarini ister. Yine doga zekasina yonelik
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olarak hazirlanan bu etkinlikte 6grenciler doga ile iliskili bir sdzciliglin kendilerinde
yaptig1 cagrisimlari ifade ederler. Bu etkinlikte 6rnek olarak ‘apple tree, rainy evening,

ya da twinkling river’ gibi sdzciikler verilebilir.

4.6 Odev

Bu bdliimde 6grencilere 6dev olarak bazi etkinlikler onerilir ve 6grencilerden bunlarin

icinden bir tanesini segmesi ve hazirlamas: istenir. Ogrencilere secim yaptirilmasinin nedeni

sunulan etkinlikler i¢inde 6grencinin baskin olan zekasi ya da zekalar1 dogrultusunda istedigi

etkinligi segmesinin saglanmasidir. Bununla birlikte 6dev verilerek 6grencilerin islenen dersi

ne oranda 6ziimsedigi anlasilacak ve konunun pekismesi saglanacaktir.

1.

Ogretmen &grencilerden hikayenin bir resmini yapmalarini ister. Gorsel-uzamsal
zekas1 baskin kisiler kendilerini s6zel olmayan bir sekilde ifade edebilir ve genellikle
gorsel sunular tercih ederler. Bu zekasi baskin dgrenciler hikayeye iligskin duygu ve
diistincelerini bu yolla anlatmay1 segebilir. Bu etkinlikte ayn1 zamanda 6grenciden
c¢izdigi resimde hikayedeki 6nemli olaylar1 belirtmesi de istenebilir.

Ogretmen dgrencilerden hikayedeki karakterlerin gelecek yasantilarina dair tahminde
bulunmalarin1 ister.Bu etkinlik mantiksal-matematiksel zekasi baskin ogrencilere
yonelik olarak hazirlanmistir. Mantiksal-matematiksel zekaya akil yiiriitme zekasi1 da
denilebilir. Tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla akil yiiriitme, soyut problem ¢6zme,
birbiri ile iligkili diisiinceler arasindaki karmasik iligkileri anlama bu zekanin
ozellikleri arasindadir. Bu zekas1 baskin ogrenciler bu O6zelliklerden faydalanarak
hikaye karakterlerinin gelecekleri konusunda akil yiiriiterek tahminde bulunabilirler.
Ogretmen dgrencilerden hikayeye iliskin kisa bir siir yazmalarini ister. Bu etkinlik
sozel-dilsel zekas1 baskin dgrencilere yonelik olarak hazirlanmigtir. Bu zekasi baskin

kisilerin genis bir kelime dagarcigi vardir. Yazi yazmaktan ve kelime oyunlari
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yapmaktan hoslanirlar. Sozel-dilsel zekasi baskin o6grenciler bu hikayeye iliskin
diisiincelerini bir siir yazarak ifade etmeyi secebilirler.

Ogretmen 6grencilerden yazdiklari siiri bestelemelerini ister. Bu etkinlik miiziksel-
ritmik zekas1 baskin 6grenciler i¢in hazirlanmistir. Sarki sozii yazmak, beste yapmak
veya bir enstriiman ¢almak miiziksel-ritmik zekas1 baskin kisilerin 6zelliklerindendir.
Bu zekas1 baskin 6grenciler hikayeye dair kendi yazdiklar1 ya da arkadaslarinin
yazdiklari siiri bestelemeyi segebilirler.

Ogretmen oOgrencilerden kendilerini bir gazetenin kose yazari yerine koyarak
hikayenin bir elestirisini yapmalarin ister. Bu etkinlik i¢sel zekas1 baskin dgrenciler
icin hazirlanmistir. Duygu ve diislincelerini kolaylikla ifade edebilme degerlendirme
ve elestiri yapma bu zekas1 baskin kisilerin en ¢ok yaptig1 eylemlerdendir. Bu zekasi
baskin 6grenciler okuduklart ve inceledikleri hikayeye dair kendi diisiincelerini
yazmay1 ve elestiri yapmayi tercih edebilirler. Icsel zekaya ilgili olarak sadece bu
hikaye incelemesi icin degil siirekli olarak 6gretmen G6grencilere giinliik tutmalarini
onerebilir. Glinliik tutmak 6grencilerin i¢sel zekalarinin gelisimine ¢ok biiytlik katkida
bulunacaktir. Giinliik tutan 6grenciler i¢in bu hikayeye dair diisiincelerini giinliiklerine
yazmalar1 da Onerilebilir.

Ogretmen istekli olacak ogrencilerin hikayeyi en fazla on dakikalik bir oyunla
canlandirmalarini ister. Bunun i¢in &grencilere birkag gilin siire verilebilir. Oyunda
kimin hangi karakteri oynayacagina ve oyunla ilgili diger biitiin konulara 6grencilerin
birlikte karar vermesini ister. Ogretmen oyunda belirli bir metne sadik kalmak
zorunlulugu olmadigint belirtir. Hikayedeki onemli noktalarin iizerinde durularak
oyun esnasinda dogaglama yapilabilecegini sdyler. Bu etkinlik birka¢ zekaya birden
hitap etmektedir. Ogrencilerin birlikte karar verecegi bir grup calismasi olacagi icin

sosyal zekaya, beden dili kullanilarak bir canlandirma yapilacagi i¢in bedensel-
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kinestetik zekaya ve belirli bir metne uyma zorunlulugu olmasa da 6grenciler akici
anlasilir ve anlamli konugma yetilerini kullanacaklar1 i¢in sozel-dilsel zekaya hitap
etmektedir.
Ogretmen, ddev verme asamasindan sonra dgrencilerin incelenen bu hikaye ve
uygulanan etkinliklerle ilgili bir sorunlar1 olup olmadigini sorar ve 6grencilerden dersin
islenisiyle ilgili yorum yapmalarini ister. Bir sorun ya da anlagilmayan bir durum varsa

aciklanir.
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V. BOLUM

SONUC

5.0 Sunum

Arastirmanin bu boliimiinde yapilan c¢alisma genel hatlariyla anlatilacak, c¢alisma
kapsaminda arastirilan sorulardan ve yanitlarindan bahsedilecek arastirma sonucuna dair bir

degerlendirme yapilacak ve ileriki ¢caligmalar i¢in 6nerilerde bulunulacaktir.

5.1 Arastirmaya Genel Bir Bakis

Gilinlimiizde egitim sisteminde genel anlamda 6gretmen merkezli 6gretim sisteminden
ogrenci merkezli 6gretim sistemine dogru bir gecis yasanmaktadir. Sadece matematiksel ve
sOzel zekalarin 6nemsendigi, zekanin degismez, gelistirilemez bir olgu oldugu ve testlerle
Olciilebildigi diislincesi geg¢miste kalmigtir. Glinlimiizde egitimciler her Ogrencinin
gelistirilebilir bir bigimde ¢esitli zeka alanlarina sahip oldugunu 6ne siiren Coklu Zeka
Kuramini1 benimsemekte ve egitim programlarinda uygulamaktadir. Yabanci dil 6gretimi alani
da bu kurami egitim 6gretim siireclerinde uygulamaktadir. Kuram dogast geregi kisilerin
sekiz farkli zeka alanlarina sahip oldugunu ve 6grenme etkinliklerinin bu zeka alanlar1 dikkate
alinarak hazirlanmasi gerektigini savunmaktadir. Bu noktada uygun ve yeterli kaynak
kullanimi ¢ok fazla 6dnem tasimaktadir. Bu ¢aligmada edebiyat 6gretiminin, ayni zamanda
yabanc1 dil 6gretimine olan katkilarindan 6tiirii Coklu Zeka Kurami ile uygulanabilecek ¢ok
zengin bir kaynak oldugu savunulmaktadir. Bu arastirma yabanci dil 6gretimi yapilan
siniflarda edebiyat 6gretimi Coklu Zeka Kurami ile uygulandiginda ne gibi etkinlikler
sunulabilecegine dair degerlendirmelerde ve onerilerde bulunmasi amaciyla hazirlanmistir. Bu
dogrultuda bunu 6rneklendirmek i¢in de James Joyce’un Araby adli kisa hikayesi Coklu Zeka

Kurami ¢ergevesinde incelenmistir.
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Bu aragtirmada Oncelikle bazi sorulara cevap aranmistir. Bu sorulardan ilki Coklu Zeka
Kuraminin egitimde ve yabanci dil 6gretimindeki yeri nedir olmustur. Bu dogrultuda zekaya
dair gegmisten gilinlimiize kadar yapilan tanimlardan baslayarak nasil ortaya ¢iktigi, neyi
amagladigi, zeka oOlgiitleri, kuramda belirtilen zeka tiirleri, kuramin ayiric1 6zellikleri, 6grenim
stireclerindeki ve yabanci dil 6gretimindeki yeri incelenerek arastirmanin ikinci bdliimiinde
bu sorunun cevabr verilmeye c¢alisilmistir. Her 6grencinin, farkli seviyelerde en az sekiz
farkli zeka alanlarina sahip oldugu ve bu zekalarin gelistirilebilecegi bilgisi egitimim her
alaninda oldugu gibi yabanc dil 6gretiminde de benimsenmis ve desteklenmistir. Coklu Zeka
Kurami sayesinde sadece sozel-dilsel ve mantiksal-matematiksel zekaya sahip Ogrencilere
hitap eden 6gretim teknik ve etkinlikleri yerine farkli zekalara sahip her dgrenciye hitap
edebilen ¢esitli 6gretim teknik ve etkinlikleri kabul gormiistiir. Bdylelikle diger alanlarda
oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de daha fazla 6grenciye ulasilmakta ve daha etkili bir
anlama gerceklesmektedir.

Coklu Zeka uygulamalarint 14 yil boyunca Amerika’daki New City School’da yiiriiten
Dr. Hoerr ‘Bir Coklu Zeka Okulu Olmak’ isimli makalesinde su climleleri kullanmistir:

¢ Uygulamalar1 yiriittiiglimiiz 14 yilin sonunda 6grendik ki Prof. Gardner’in ¢alismasi ¢ok
dogru sonugclar ortaya ¢ikardi. Gardner hakliydi, 6grenciler farkli yollarla 6greniyordu. Biz
Coklu Zeka Kurami’nin egitim, pedagoji, ve degerlendirme gibi pek ¢ok konuda bir degisim
gerceklestirdigini gordiik. Ogrenci ailelerinin de bizim gelisim yolculugumuza katilmasi
bizleri basariya tasidi ve basladigimiz noktaya gore, ailelerin 6grenme etkinliklerinde ve
egitim ¢aligsmalarina katilimlarinda artislar oldu’ (Yavuz, 2005).

Coklu Zeka Kurami tabanli ders etkinliklerinin bir ¢ok farkli ders icin uygulandiginm
belirtmekle birlikte yabanci dil 6gretimi alaninda bu tip uygulamalara birkag¢ ¢alisma disinda

cok sik rastlanmadigini da goz ard1 etmemek gerekir.
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Bu calisma kapsaminda cevap aranan diger bir soru ise yabanci dil &gretimi yapilan
siiflarda edebiyat 6gretiminin faydalari lizerine olmustur. Bu sorunun yanitinda yabanci dil
ogretimi yapilan siniflarda edebiyat 6gretimi yapmaktaki amacin edebi eserlerin incelenmesi
degil bu eserlerin dil 6gretimi i¢in bir kaynak olarak kullanilmasi oldugu belirtilmistir.
Edebiyat 6gretiminin faydalar1 dilsel, kiiltiirel ve bireysel olarak {i¢ baslikta toplanmistir.

Dilsel faydalar1 agisindan bakildiginda edebiyat 6gretimi, zengin sézciik kullanimi ve
sozdizimindeki cesitlilik sayesinde dort dil yetisinin de gelismesine imkan veren bir yap1
arzetmektedir. Ders kitaplarinda bulunan giinliik konusma dilinden uzak siradan kullanimlarin
aksine yeni Ogrenilen yapilarin gdzlenebilecegi daha etkili ve daha renkli yap1 ve sozciik
cesitliligi sunmaktadir.

Kiiltiirel faydalar1 agisindan bakildiginda edebiyat 6gretimi, 6grencilerin farkl iilkelerin
kiiltiirel, tarihi ve sosyolojik 6zelliklerini gdzlemleyebilecegi bir yap: sunmaktadir.Ogrenciler
edebi eserler sayesinde kendi toplumlarini diger farkli toplumlarla karsilagtirma imkant
bulmaktadirlar. Boylece 6grenciler bakis agilarini gelistirebilmekte ve olaylar1 farkli agilardan
degerlendirebilmektedirler.

Bireysel faydalar1 agisindan bakildiginda ise edebiyat 6gretimi 6grencilerin kendilerini ve
yasantilarint daha once hi¢ karsilasmadiklart olaylarla ve kisilerle karsilagtirmalarini ve
yorum yapmalarimi saglar. Karsilastirma yapmanin yani sira her edebi eserde &grencilerin
kendilerine yakin hissedebilecekleri bir ya da birden fazla olay veya karakter sayesinde kendi
yasantilarint1  okuduklar1  eserdeki  yasantilarla  bagdastirarak  yorum = yapmalar
kolaylagmaktadir. Bu faydalarin yani sira edebiyat 6gretimi dgrencileri analitik ve elestirel
diisiinmeye iter ve giidiileyici olmas1 sayesinde etkili bir 6gretim i¢in ortam olusturarak dil
Ogretimini kolaylastirir.

Bu c¢aligma kapsaminda cevap aranan diger bir soru ise edebiyat 6gretiminin Coklu Zeka

Kurami ile birlikte uygulanma nedenleri iizerine olmustur. Ulkemizde son zamanlarda ve
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sadece belirli birka¢ okulda kullanilmaya baslanan Coklu Zeka Kurami heniiz iilke genelinde
biitiin 6gretmenlerin ve 6grencilerin ulasabilecegi sekilde ders kitaplarina yansitilamamistir.
Bu anlamda bu kurami ders iceriklerine almak isteyen dgretmenler i¢in farkli zeka tiirlerine
hitap eden bir ¢ok etkinlik hazirlamak ve uygun materyal ve kaynak bulabilmek yorucu
olabilmektedir. Bu ¢aligma sonucunda Coklu Zeka Kuramini yabanci dil 6gretimi yapilan
smiflarda uygulamak isteyen 6gretmenler i¢in, edebiyatin 6zellikle kisa hikaye incelemesinin,
bir kaynak ve materyal olarak rahatlikla kullanilabilecegini sdylemek yanlis olmaz. Edebi
eserler bizlere sekiz zeka tiirli igin gelistirilebilecek sinif etkinliklerini kapsayan ¢ok zengin
bir kaynak sunmaktadir. Coklu Zeka Kuraminin yogun igerigini, edebi eserlerin, drnek
vermek gerekirse bir kisa hikayenin, kaynak ve materyal anlaminda kargilamaya miisait bir
yapist vardir. Bunun yaninda Coklu Zeka Kurami’nin farkli zeka tiirleri i¢in Onerdigi
etkinlikler sayesinde de edebi eserlerin 6grenciler tarafindan daha dogru ve daha iyi bir
bicimde anlasilabilecegine ve bu durumun da dil yetilerinin gelismesini saglayacagima dair
bir degerlendirme yapilabilir.

Caligmada cevap aranan son soru ise yabanci dil 6gretimi yapilan siniflarda Coklu Zeka
Kurami edebiyat 6gretiminde —kisa hikaye incelemesinde- uygulandiginda ne tiir etkinliklerin
sunulabilecegi lizerinedir. Bu sorunun cevabi, Coklu Zeka Kuraminda belirtilen sekiz farkl
zeka tlrlinlin gelistirilmesine uygun olan etkinliklerin Araby adli  kisa hikayenin
incelenmesine uyarlanmasiyla verilmeye ¢aligiimistir.

Gardner’a gore (1993) insan zekalar1 ve bilesimleri kisiden kisiye farklilik gosterir. Bu,
ayn1 6grenme stratejilerini kullanmadigimiz anlamina gelmektedir. Farkli zeka tiirlerine sahip
olmalarindan 6tiirii tek bir etkinlik bir siniftaki biitiin 6grencilere hitap etmeyebilir. Bu bilgiye
dayanarak biitlin zeka tiirleri i¢in c¢esitli etkinlikler gelistirilmesi iyi bir 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in gerekli bir adim olarak degerlendirilebilir. Bununla birlikte bir ders

esnasinda dgretmenin biitiin zeka tiirlerine hitap eden etkinlikler sunmasi gibi bir zorunluluk
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yoktur. Izleyecegi plana gore cesitli zeka tiirlerine uygun etkinlikler farkli giinlerde
uygulanabilir.

Bu calismada oOnerilen etkinlikler disinda farkli bir c¢ok etkinlik tasarlanabilir ve
sunulabilir. Bir yontem olarak Coklu Zeka Kurami ve bir kaynak olarak edebiyat, bu imkan1
fazlasiyla vermektedir. Gelistirildigi glinden bu yana Coklu Zeka Kurami egitimin bir ¢ok
alaninda uygulanmistir. Bu uygulamalar sonucunda 6grencilerin basarisinda olumlu artislar
meydana gelmistir. Yabanct dil 6gretimi yapilan siiflarda Coklu Zeka Kuraminin igerigi
diistintildiiglinde bu igerigi karsilayabilecek yogunlukta ve zenginlikte bir kaynak olarak edebi
eserler karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ¢alismanin sonucunda bir dil 6gretim yontemi olarak Coklu
Zeka Kuraminin gerektirdigi yogun icerik ve kaynak kullanimint edebi eserlerin

saglayabilecegi degerlendirmesi yapilabilmektedir.

5.2 Tleriki Calismalar i¢in Oneriler
Coklu Zeka Kuramina dayali dgretimsel uygulamalarla ilgili arastirmalar arttikga
kuramla ilgili baz1 skintilarin oldugu da ortaya ¢ikmaktadir. Bu sikintilar 6zellikle 6gretmen
ve dgrenci agisindan degerlendirilebilir. Oncelikle gretmenler hizmet 6ncesi ya da hizmet igi
egitim siiresince Coklu Zeka Kurami ile ilgili herhangi bir egitim almamaktadirlar. Bu,
kuramin iilkemizde Ogretim siireglerine yeterince yansimamasinin en Onemli nedenidir.
Bunun yaninda kuram nasil uygulanirsa uygulansin yogun igerigi nedeniyle ¢ok fazla zamana
ve zengin Ogretim materyallerine ihtiya¢ dogurmaktadir. Kuramla ilgili uygulamalar farkli
etkinliklerin sunumunu gerektirdiginden zaman alic1 olmaktadir.
Kuramla 1ilgili bir diger sorun da dlgme degerlendirme asamasinda ortaya c¢ikmaktadir.
Coklu Zeka Kuramina dayali egitim anlayisinda dlgme degerlendirme bicimleri geleneksel
anlayisa terstir. Kuram 6grenme —0gretme siireglerine yansitilabilse de 6lgme degerlendirme

stirecine yansimasi kisa slirede miimkiin goriinmemektedir.
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Ogrenci agisindan bakildiginda ise yine kuramim o6grenciler tarafindan da yeterince
bilinmemesi sorun yaratmaktadir. Bunun yaninda 6grenciler egitim hayatlarinin en bagindan
bu yana dinlemeye ve sOylenileni yazmaya, diizenli defter tutmaya ve bu sekilde calismaya
alismistir. Bu nedenle Coklu Zeka Kuraminin geleneksel yontemlerden farkli yapisi
ogrencilerin 6zellikle sinav zamanlarinda endige duymalarina yol agmaktadir.

Coklu Zeka Kurami son donemlerde gelistirilen bir kuram oldugundan uygulama
asamasinda bazi sorunlarla karsilagilabilir. Bu her yeni gelistirilen yontem icin gegerli
olabilecek bir durumdur. Bunun i¢in 6gretmenler, 6grenciler, yoneticiler ve velilerin Coklu
Zeka Kuramina dayali 6gretim siireci ve yararlart hakkinda bilgilendirilmesi sorunlarin
azalmasina katkida bulunacaktir.

Bu calismada arastirma ve inceleme siireci Coklu Zeka Kuraminin agiklanmasi, kuramin,
egitimde ve yabanci dil 6gretimindeki yeri, edebi eser kullaniminin yabanci dil 6gretimine
faydalari, James Joyce’un Araby adli kisa hikayesinin Coklu Zeka Kurami cergevesinde
incelenmesi ve bu dogrultuda sekiz zeka tiirline hitap eden etkinlikler sunulmasi ile
sinirlandirilmistir. Bu calisma kapsaminda etkinliklerin bir sinif ortaminda sunulmasi ve
uygulanmasi gerekli izinler alinamadigi i¢in miimkiin olamamistir. Ancak ileride yapilacak
olan caligmalar i¢in bu etkinliklerin ve ders planinin bir sinif ortaminda uygulanmasi ve
sonuclarinin degerlendirilmesi Onerilmektedir. Bu c¢alismada uygulama asamasi calisma
kapsamina alinamadigi ic¢in ders planina herhangi bir dilbilgisi konusu dahil edilmemistir.
Ancak bu plan1 sinif ortamlarinda uygulamak isteyen ogretmenler isleyecekleri dilbilgisi
konusunu kolaylikla plana dahil edebilirler ve etkinlikleri o yonde degistirebilirler. Secilen
eser igerik olarak buna izin verebilecek durumdadir. Bununla birlikte onerilen etkinlikleri
simif ortaminda uygulamak isteyen Ogretmenlerin dgretecekleri dilbilgisi konusu ya da dil

becerisine gore eser se¢melerinin faydali olacag: diigiiniilmektedir.
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Coklu Zeka Kurami istendiginde her yas diizeyine uyarlanabilecek bir igerige sahiptir
ancak 0grencinin farkli bir ¢ok zekasini ¢alistirmayr hedeflemesi ve bir ¢ok etkinlik igermesi
nedeniyle ilkogretim diizeyinde bu kurami uygulamanin daha faydali olacag:
diistiniilmektedir.

Bu calisma kapsaminda uygulama asamasi olmadigindan sunulan etkinliklerin
uygulanabilecegi sinifta biitiin zeka tiirlerinin var oldugu varsayilmistir. Zeka tiirlerinin
tamaminin dahil edilmesinin bir nedeni de bu plan1 uygulayacak Ogretmenlerin siniftaki
ogrencilerin tamaminin derse katilmasin1 saglamasidir. Yapilacak uygulama Oncesinde
ogrencilerin bir ¢oklu zeka belirleme testine tabi olmalar1 Onerilmektedir. Yapilan test
sonucunda ornek olarak bir zeka sadece bir tek 6grencide gelismis ¢iksa bile bu zeka ders
iceriginden ¢ikartilmamalidir.

Bu caligmada Coklu Zeka Kuramu ile birlikte incelenmesi i¢in ders ortamina diger edebi
tirlerden daha uygun olmasi bakimindan kisa hikaye tiirii secilmistir. Ancak kisa hikaye
disinda kalan diger edebi tiirler de -siir, roman, drama gibi- yeterli siire ayrildig takdirde
kolaylikla Coklu Zeka Kuramu ile birlikte incelenebilir. Ciinkii edebiyatin biitiin tiirleri Coklu
Zeka Kuraminda belirtilen zeka tiirlerine hitap edebilecek etkinlikleri kargilayabilecek zengin
bir igerige sahiptir. Bununla birlikte bu ¢alismada sunulan etkinliklerin ve ders planinin ufak

degisiklikler yapilarak biitiin edebi tiirlerle birlikte uygulanabilecegini belirtmek gerekir.
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OZET

Bu c¢aligma yabanci dil 6gretimi yapilan siniflarda Coklu Zeka Kurami ile edebiyat
ogretimi Ozellikle de kisa hikaye incelemesi yapildiginda ne gibi etkinlikler sunulabilecegini
belirlemek amaciyla hazirlanmistir.

Bu arastirma nitel arastirma modellerinden tarama modeli esas alinarak hazirlanmistir.
Arastirma kapsaminda Coklu Zeka kurami sekiz zeka tiirliyle sinirlandirilarak tanitilmas,
kuramim egitimde, Ogrenme siireclerinde ve yabanci dil Ogretimindeki yerinden
bahsedilmistir. Kuram edebiyat 6gretiminde uygulanacagindan edebiyat §gretiminin yabanci
dil 6gretimi yapilan siniflarda sagladig: faydalardan ve kuramin edebiyat 6gretimiyle birlikte
uygulanma nedenlerinden bahsedilmistir. Bu dogrultuda ¢oklu zeka kuraminda belirtilen sekiz
zeka tiirline uygun etkinlikler James Joyce’un Araby adli kisa hikayesine uyarlanarak yeniden
diizenlenmis ve hikaye bu etkinlikler uygulanarak incelenmistir. Etkinlikler yabanci dil
ogretimi yapilan siniflarda ileri-orta diizey i¢in hazirlanmistir.

Arastirma sonucunda edebi eserlerin, kaynak ve materyal olarak zengin ve dilsel yetilerin
gelismesine imkan veren bir yapiya sahip olmasi nedeniyle Coklu Zeka Kuraminin yogun
icerigini kargilayabilecegi diisiiniilmektedir. Bu dogrultuda bu calismanin sonucunda
hazirlanan etkinliklerin yabanci dil 6gretimi yapilan siniflarda Coklu Zeka Kurami i¢in uygun

ve zengin bir materyal olarak sunulabilmesi Onerilmektedir.

ABSTRACT

ci



The aim of this study is to propose Multiple Intelligences activities for teaching literature in
ELT classes.

Survey method was used in the study. In the scope of the study Multiple Intelligence theory
was described within the limitation of the first eight intelligences. The importance of the
theory in education, learning processes and foreign language teaching is emphasized. Since
the theory was proposed to be applied to literature teaching, the uses of literature teaching in
foreign language teaching classes were mentioned. And in addition to this, the reasons of
applying Multiple Intelligence Theory into literature teaching were explained. The Multiple
Intelligences activities were adapted and designed for the study of the James Joyce’s short
story called ‘Araby’. The activities which were designed for short story teaching were
incorporated into a classroom procedure. The activities were designed for the upper-
intermediate level in ELT classes.

In this study, it is emphasized that literature teaching and literary texts have the structure
and content to respond to the intensive content of Multiple Intelligence Theory. Therefore at
the end of this study, the activities which were designed for short story teaching are
suggested to be applied in ELT classes as an appropriate and rich material for Multiple

Intelligences Theory.

EK-1
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Araby1

by James Joyce

North Richmond Street, being blind, was a quiet street except at the hour when the
Christian Brothers' School set the boys free. An uninhabited house of two storeys stood at the
blind end, detached from its neighbours in a square ground. The other houses of the street,
conscious of decent lives within them, gazed at one another with brown imperturbable faces.

The former tenant of our house, a priest, had died in the back drawing-room. Air, musty
from having been long enclosed, hung in all the rooms, and the waste room behind the kitchen
was littered with old useless papers. Among these I found a few paper-covered books, the
pages of which were curled and damp: The Abbot, by Walter Scott, The Devout
Communicant, and The Memoirs of Vidocq. 1 liked the last best because its leaves were
yellow. The wild garden behind the house contained a central apple-tree and a few straggling
bushes, under one of which I found the late tenant's rusty bicycle-pump. He had been a very
charitable priest; in his will he had left all his money to institutions and the furniture of his
house to his sister.

When the short days of winter came, dusk fell before we had well eaten our dinners. When
we met in the street the houses had grown sombre. The space of sky above us was the colour
of ever-changing violet and towards it the lamps of the street lifted their feeble lanterns. The
cold air stung us and we played till our bodies glowed. Our shouts echoed in the silent street.
The career of our play brought us through the dark muddy lanes behind the houses, where we
ran the gauntlet of the rough tribes from the cottages, to the back doors of the dark dripping
gardens where odours arose from the ashpits, to the dark odorous stables where a coachman

smoothed and combed the horse or shook music from the buckled harness. When we returned

! http://fiction.eserver.org/short/araby.html
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to the street, light from the kitchen windows had filled the areas. If my uncle was seen turning
the corner, we hid in the shadow until we had seen him safely housed. Or if Mangan's sister
came out on the doorstep to call her brother in to his tea, we watched her from our shadow
peer up and down the street. We waited to see whether she would remain or go in and, if she
remained, we left our shadow and walked up to Mangan's steps resignedly. She was waiting
for us, her figure defined by the light from the half-opened door. Her brother always teased
her before he obeyed, and I stood by the railings looking at her. Her dress swung as she
moved her body, and the soft rope of her hair tossed from side to side.

Every morning I lay on the floor in the front parlour watching her door. The blind was
pulled down to within an inch of the sash so that I could not be seen. When she came out on
the doorstep my heart leaped. I ran to the hall, seized my books and followed her. I kept her
brown figure always in my eye and, when we came near the point at which our ways
diverged, I quickened my pace and passed her. This happened morning after morning. I had
never spoken to her, except for a few casual words, and yet her name was like a summons to
all my foolish blood.

Her image accompanied me even in places the most hostile to romance. On Saturday
evenings when my aunt went marketing I had to go to carry some of the parcels. We walked
through the flaring streets, jostled by drunken men and bargaining women, amid the curses of
labourers, the shrill litanies of shop-boys who stood on guard by the barrels of pigs' cheeks,
the nasal chanting of street-singers, who sang a come-all-you about O'Donovan Rossa, or a
ballad about the troubles in our native land. These noises converged in a single sensation of
life for me: I imagined that I bore my chalice safely through a throng of foes. Her name
sprang to my lips at moments in strange prayers and praises which I myself did not
understand. My eyes were often full of tears (I could not tell why) and at times a flood from

my heart seemed to pour itself out into my bosom. I thought little of the future. I did not know
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whether I would ever speak to her or not or, if I spoke to her, how I could tell her of my
confused adoration. But my body was like a harp and her words and gestures were like fingers
running upon the wires.

One evening I went into the back drawing-room in which the priest had died. It was a dark
rainy evening and there was no sound in the house. Through one of the broken panes I heard
the rain impinge upon the earth, the fine incessant needles of water playing in the sodden
beds. Some distant lamp or lighted window gleamed below me. I was thankful that I could see
so little. All my senses seemed to desire to veil themselves and, feeling that I was about to slip
from them, I pressed the palms of my hands together until they trembled, murmuring: 'O love!
O love!' many times.

At last she spoke to me. When she addressed the first words to me I was so confused that I
did not know what to answer. She asked me was I going to Araby. I forgot whether I
answered yes or no. It would be a splendid bazaar; she said she would love to go.

'And why can't you?' I asked.

While she spoke she turned a silver bracelet round and round her wrist. She could not go,
she said, because there would be a retreat that week in her convent. Her brother and two other
boys were fighting for their caps, and I was alone at the railings. She held one of the spikes,
bowing her head towards me. The light from the lamp opposite our door caught the white
curve of her neck, lit up her hair that rested there and, falling, lit up the hand upon the railing.
It fell over one side of her dress and caught the white border of a petticoat, just visible as she
stood at ease.

'It’s well for you,' she said.

'If I go," I said, 'I will bring you something.'

What innumerable follies laid waste my waking and sleeping thoughts after that evening! I
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wished to annihilate the tedious intervening days. I chafed against the work of school. At
night in my bedroom and by day in the classroom her image came between me and the page I
strove to read. The syllables of the word Araby were called to me through the silence in which
my soul luxuriated and cast an Eastern enchantment over me. I asked for leave to go to the
bazaar on Saturday night. My aunt was surprised, and hoped it was not some Freemason
affair. [ answered few questions in class. [ watched my master's face pass from amiability to
sternness; he hoped I was not beginning to idle. I could not call my wandering thoughts
together. I had hardly any patience with the serious work of life which, now that it stood
between me and my desire, seemed to me child's play, ugly monotonous child's play.

On Saturday morning I reminded my uncle that I wished to go to the bazaar in the evening.
He was fussing at the hallstand, looking for the hat-brush, and answered me curtly:

'Yes, boy, [ know.'

As he was in the hall I could not go into the front parlour and lie at the window. I felt the
house in bad humour and walked slowly towards the school. The air was pitilessly raw and
already my heart misgave me.

When I came home to dinner my uncle had not yet been home. Still it was early. I sat
staring at the clock for some time and, when its ticking began to irritate me, I left the room. I
mounted the staircase and gained the upper part of the house. The high, cold, empty, gloomy
rooms liberated me and I went from room to room singing. From the front window I saw my
companions playing below in the street. Their cries reached me weakened and indistinct and,
leaning my forehead against the cool glass, I looked over at the dark house where she lived. I
may have stood there for an hour, seeing nothing but the brown-clad figure cast by my
imagination, touched discreetly by the lamplight at the curved neck, at the hand upon the
railings and at the border below the dress.

When I came downstairs again I found Mrs Mercer sitting at the fire. She was an old,
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garrulous woman, a pawnbroker's widow, who collected used stamps for some pious purpose.
I had to endure the gossip of the tea-table. The meal was prolonged beyond an hour and still
my uncle did not come. Mrs Mercer stood up to go: she was sorry she couldn't wait any
longer, but it was after eight o'clock and she did not like to be out late, as the night air was
bad for her. When she had gone I began to walk up and down the room, clenching my fists.
My aunt said:

'I'm afraid you may put off your bazaar for this night of Our Lord.'

At nine o'clock I heard my uncle's latchkey in the hall door. I heard him talking to himself
and heard the hallstand rocking when it had received the weight of his overcoat. I could
interpret these signs. When he was midway through his dinner I asked him to give me the
money to go to the bazaar. He had forgotten.

'The people are in bed and after their first sleep now,' he said.

I did not smile. My aunt said to him energetically:

'Can't you give him the money and let him go? You've kept him late enough as it is.'

My uncle said he was very sorry he had forgotten. He said he believed in the old saying:
'All work and no play makes Jack a dull boy.' He asked me where I was going and, when |
told him a second time, he asked me did I know The Arab's Farewell to his Steed. When 1 left
the kitchen he was about to recite the opening lines of the piece to my aunt.

I held a florin tightly in my hand as I strode down Buckingham Street towards the station.
The sight of the streets thronged with buyers and glaring with gas recalled to me the purpose
of my journey. I took my seat in a third-class carriage of a deserted train. After an intolerable
delay the train moved out of the station slowly. It crept onward among ruinous houses and
over the twinkling river. At Westland Row Station a crowd of people pressed to the carriage
doors; but the porters moved them back, saying that it was a special train for the bazaar. I

remained alone in the bare carriage. In a few minutes the train drew up beside an improvised
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wooden platform. I passed out on to the road and saw by the lighted dial of a clock that it was
ten minutes to ten. In front of me was a large building which displayed the magical name.

I could not find any sixpenny entrance and, fearing that the bazaar would be closed, I
passed in quickly through a turnstile, handing a shilling to a weary-looking man. I found
myself in a big hall girded at half its height by a gallery. Nearly all the stalls were closed and
the greater part of the hall was in darkness. I recognized a silence like that which pervades a
church after a service. I walked into the centre of the bazaar timidly. A few people were
gathered about the stalls which were still open. Before a curtain, over which the words Café
Chantant were written in coloured lamps, two men were counting money on a salver. |
listened to the fall of the coins.

Remembering with difficulty why I had come, I went over to one of the stalls and
examined porcelain vases and flowered tea-sets. At the door of the stall a young lady was
talking and laughing with two young gentlemen. I remarked their English accents and listened
vaguely to their conversation.

'O, I never said such a thing!"

'O, but you did!"

'O, but I didn't!"

'Didn't she say that?'

'Yes. I heard her.'

'O, there's a... fib!'

Observing me, the young lady came over and asked me did I wish to buy anything. The
tone of her voice was not encouraging; she seemed to have spoken to me out of a sense of
duty. I looked humbly at the great jars that stood like eastern guards at either side of the dark
entrance to the stall and murmured:

"No, thank you.'
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The young lady changed the position of one of the vases and went back to the two young
men. They began to talk of the same subject. Once or twice the young lady glanced at me over
her shoulder.

I lingered before her stall, though I knew my stay was useless, to make my interest in her
wares seem the more real. Then I turned away slowly and walked down the middle of the
bazaar. I allowed the two pennies to fall against the sixpence in my pocket. I heard a voice
call from one end of the gallery that the light was out. The upper part of the hall was now
completely dark.

Gazing up into the darkness I saw myself as a creature driven and derided by vanity; and

my eyes burned with anguish and anger.
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