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ÖNSÖZ 
 

 Üst düzey bilişsel işlemlerin gerektiği yazma becerisi alanında ilerleme 

sağlayabilmek hem öğrenciler hem de öğretmenler açısından zor ve zaman alıcı bir 

süreç gerektirmektedir. Öğretmenlik yaptığım dönem içerisinde öğrenci metinlerinde 

gözlemlediğim sorunların ciddi anlamda çözülememesi, bu sürecin zorluğuna 

yakından tanık olmamı sağladı. Bu dönem içerisinde gözlemlediğim bir başka durum 

ise her kompozisyon dersinde hemen hemen aynı yöntemin uygulanıyor olmasıydı. 

Bu nedenle, o dönemlerden itibaren zihnimde, bu sorunun çözümü için yeni yöntem 

ve tekniklerin işe koşulmasının gerektiğine ilişkin bir düşünce oluştu.  

Ancak bu çalışmaya dek, zihnimde oluşan o düşüncenin doğru olup 

olmadığına ilişkin bilimsel bir çalışma yapabilme olanağım olmadı. Bu çalışmayla, 

metindilbilim verileri ile tümleştirilen bilişsel süreç yaklaşımının, yazma becerilerine 

ilişkin sorunların çözümü açısından olumlu bir etkisinin olup olmayacağını 

sorgulayabilme fırsatım oldu. 

Bu çalışma giriş, kavramsal çerçeve, yöntem, uygulama, bulgular ve 

yorumlar, sonuç ve öneriler olmak üzere altı bölümden oluşmaktadır. Giriş 

bölümünde çalışmanın önemi belirginleştirilerek amacı orta konmuş ve problemi 

yapılandırılmıştır. Kavramsal çerçeve bölümünde metindilbilim bağlamında metin ve 

metin yapısı kavramına ilişkin kuramsal bilgiler aktarılmıştır. Bunun yanında yazma 

sürecini açıklamak için bilişsel süreç yaklaşımına ilişkin kuramsal bilgilere yer 

verilmiştir. Yöntem bölümünde bu çalışmada nasıl bir araştırma yönteminin 

kullanılacağı ve hangi istatistiksel işlemlerin işe koşulacağı gerekçeleriyle birlikte 

açıklanmıştır. Uygulama bölümünde uygulama planı aktarılmıştır. Bulgular ve 

yorum bölümünde araştırmadan elde edilen bulgular, benzer çalışmaların 
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bulgularıyla birlikte yorumlanarak aktarılmıştır. Sonuç ve öneriler bölümünde ise 

araştırmanın denencelerine ilişkin bulgular okurun dikkatine sunulmuş ve buna bağlı 

olarak önerilerde bulunulmuştur. 

Bu çalışma beş yıllık bir zaman dilimi içerisinde tamamlandı. Bu süreç 

içerisinde birçok kişinin desteğini gördüm. Bu nedenle, araştırma sürecinin her 

aşamasında desteğini esirgemeyen, saptamaları ve önerileriyle çok önemli katkılar 

sağlayan değerli danışman hocam Doç. Dr. Leyla Uzun’a; güven verici ve özendirici 

yaklaşımları yanında bilgi ve görüşleriyle de destek veren Prof. Dr. Cahit Kavcar ve 

Prof. Dr. Sedat Sever’e; bu çalışmanın istatistiksel aşamasında çok önemli 

yönlendirmelerde bulunan başta Yrd. Doç. Dr. Ömer Kutlu ve Yrd. Doç. Dr. İsmail 

Karakaya’ya; SPSS programına verileri girmem ve istatistiksel işlemleri yapabilmem 

için zaman ayıran Dr. Erdem Karabulut’a; etkinlikleri uygulama sürecinde sıcak bir 

ortam sağlayan ve hoşgörü gösteren Halil N. Mıhçıoğlu İÖO idareci ve 

öğretmenlerine; böyle bir çalışmayı hazırlayabilecek donanıma ulaşmamda katkısı 

olan dersini aldığım tüm hocalarıma teşekkürlerimi sunarım.    

Bunların dışında, sadece bu çalışma sürecinde değil, akademik dünyaya adım 

attığım ilk andan itibaren sağladığı eşsiz destek nedeniyle biricik eşim Neşe Ülper’e 

ve varlıklarıyla benim için inanılmaz bir enerji kaynağı olan sevgili kızlarım İlke ve 

Duru’ya çok teşekkür ederim.   
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I. GİRİŞ 

Bu bölümde tezin problemi belirlenerek bir problem tümcesi halinde ifade 

edilmiştir. Ayrıca tezin konusu, tezin amacı, tezin önemi, sayıtlılar ve sınırlılıklarla 

ilgili bilgiler verilmiştir. Bunların dışında tezde kullanılan terimlerle ilgili tanımlar 

yapılmıştır. 

 

I.1. Tezin Problemi 

Öğrencilerin yazılı metin üretmeyle ilgili sorunları var mıdır? Varsa bu 

sorunlar ne tür sorunlardır? Çağdaş yazma kuramları ve metindilbilim bağlamında 

geliştirilecek yeni bir öğretim izlencesiyle bu sorunlar ortadan kaldırılabilir mi? Bu 

sorulara yanıt arama isteği bu tez çalışmasının temelini oluşturmaktadır. Aşağıda bu 

sorularla ilgili saptamalarda bulunularak kaynaklara dayalı bir ihtiyaç analizi 

yapılacaktır    

Anadili kavramı, aşağıdaki tanım örneklerinde de görüleceği gibi, 

alanyazında farklı araştırmacılar tarafından benzer özelliklerine vurgulamalar 

yapılarak tanımlanmıştır:  

Genelde anadili; “Çocuğun içinde bulunduğu aile ve toplumda ilk öğrendiği 

dil, ilk dil ya da birinci dil.” (Kocaman ve Osam; 2000:8); “İnsanın içinde doğup 

büyüdüğü, aile ya da toplum çevresinde ilk öğrendiği dil.” (Vardar, 2002:16) olarak 

tanımlanır.  

Aksan’a (2004:172-173) göreyse anadili; başlangıçta anneden ve yakın aile 

çevresinden, daha sonra da ilişkili bulunulan çevrelerden öğrenilen, insanın 

bilinçaltına inen ve bireyin bir toplumla en güçlü bağlarını oluşturan dil olarak 

tanımlanmıştır. 
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Bu tanımlamalarda anadili kavramı için belirginleştirilen temel özellik, bir 

bireyin toplumsal ilişkiler kurmada ve ilişkileri sürdürmede temel iletişim aracı 

olarak kullanılışı nedeniyle anadilinin toplum yaşamında son derece önemli bir işleve 

sahip oluşudur. Toplumun üyesi olan her birey anadiliyle toplumsallaşmaya 

başlarken toplumdaki diğer bireylerle de bir etkileşim sürecine girer. Bu süreçte 

bireyler birbirlerine hem yazılı olarak hem de sözlü olarak kodladıkları iletileri 

aktarırlar ya da aktarılan iletileri çözerler. Bir toplumda yaşayan kişilerin bu 

etkinliklerden kaçınması söz konusu olamaz. Bu yönüyle anadili kullanıcıları hem 

yazılı olarak hem de sözlü olarak anlama ve anlatma sürecinin doğal katılımcılarıdır. 

Bu süreç beraberinde yazılı iletileri anlayabilmek için okuma etkinliğini, yazılı ileti 

oluşturabilmek için yazma etkinliğini;  sözlü iletileri anlayabilmek için dinleme 

etkinliğini, sözlü ileti oluşturabilmek için de konuşma etkinliğini getirir.  

Dinleme, konuşma, yazma ve okuma etkinlikleri anadili öğretiminin etkinlik 

alanları olarak tanımlanır (Kavcar, Oğuzkan, Sever, 1995:56; Sever, 2000:9-

25;Yıldız, 2003:58-105). Bu etkinlikleri ve bu etkinliklerin aralarındaki ilişkiyi Sever 

(2000:9-25), şöyle göstermektedir: 
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Çizim 1. Anadili Öğretimi Etkinlik Alanı 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Çizim (1)’e bakıldığında da anlaşılacağı gibi anadili öğretiminin dört etkinlik 

alanından biri yazma öğretimidir. Anadili eğitimi alan bireylerin diğer üç etkinlik 

alanında olduğu gibi yazma becerisi alanında da yetkinleştirilmesi anadili 

öğretiminin başlıca hedefleri arasında yer almaktadır.  

 Temel Eğitim Okulları Türkçe Eğitim Programının (MEB, 1981) ve 

İlköğretim Türkçe Dersi (6.7.8. Sınıflar) Öğretim Programının (MEB, 2007) genel 

amaçlarının aşağıda sıralanan ilgili maddeleri de yazma becerilerinin 

kazandırılmasının önemine işaret etmektedir: 

 

Konuşma 
yazma 

Dinleme 
okuma 

Verici 
(yaratıcı) 

Alıcı 
(kavrayıcı) 

Anlatma  Anlama 

Bireyin anlam evreni 
(bilgi, duygu, düşünce) 
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1. Öğrencilere görüp izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarını tam ve doğru 

olarak anlama gücü kazandırmak; 

2. Onlara görüp izlediklerini, dinlediklerini, okuduklarını, incelediklerini ve 

düşündüklerini, tasarladıklarını söz ya da yazı ile doğru ve amaca uygun 

olarak anlatma beceri ve alışkanlığını kazandırmak (MEB, 1981) 

 

1. Duygu, düşünce ve hayallerini sözlü ve yazılı olarak etkili ve anlaşılır 

biçimde ifade etmeleri, 

2. Türkçeyi, konuşma ve yazma kurallarına uygun olarak bilinçli, doğru ve 

özenli kullanmaları (MEB, 2007) 

Benzer biçimde bu alanda çalışmalar yapan akademisyenlerin çalışmalarında 

da Türkçe öğretiminin başlıca hedeflerinden birinin yazma becerilerini kazandırmak 

olduğuna göndermeler vardır. Örneğin Kantemir (1976), yapmış olduğu alan 

araştırmasında Türk dili ve edebiyatı öğretiminin amaçlarından birini de “güzel 

konuşma ve yazma yeteneğini geliştirmek” olarak belirtmiştir. Göğüş (1978:4), 

Türkçe eğitiminin amaçlarını açıklarken birinci madde olarak “Anadili becerileri ve 

bilgileri kazandırma” yı koyarak yine dilsel becerileri dolayısıyla yazma öğretimini 

vurgulamış; Kavcar, Oğuzkan ve Sever (1995:3) ilköğretimde Türkçe eğitiminin 

amaçlarını belirlerken, “anlatım beceri ve alışkanlığının kazandırılması” maddesiyle 

yine diğer becerilerle birlikte yazma öğretiminin de önemini vurgulamış; Sever 

(2000:5) anadili öğretiminin amacını ortaya koyarken “anadili öğretiminin bireylere; 

doğru açık ve etkili bir iletişim gerçekleştirebilecek dilsel becerileri kazandırma...” 

ifadesiyle yazma öğretiminin de gerekliliğini vurgulamıştır.  
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Kaynaklara bakıldığında Türkçe öğretiminde yazma becerilerinin 

kazandırılmasının ne denli gerekli olduğunun önemle belirtildiği görülmektedir. 

Ancak uygulamada karşılaşılan sorunların varlığı ve Türkçe öğretiminde yazma 

öğretiminin verimliliğinin ne olduğu tartışmaları da göz ardı edilemez niteliktedir. 

Osmanlı İmparatorluğu’nun yıkılmasından sonra kurulan Türkiye 

Cumhuriyeti’nin kurucusu Ulu Önder Atatürk, bir ulusun varlığında dilin çok önemli 

bir yere sahip olduğunu iyi biliyordu. 1929 yılında “Türk milletinin dili Türkçedir, 

Türk dili dünyada en güzel, en zengin ve en kolay olabilecek bir dildir. Onun için her 

Türk, dilini çok sever ve yükseltmek için çalışır...” sözleriyle dil konusunun önemini 

vurgulayarak halkın da diline sahip çıkması ve onu yükseltmek için çalışması 

gerektiğine işaret etmektedir. 

Ülkemizde de bu konuda çabalar olmasına karşın henüz okullarımızdan 

yetiştirdiğimiz bireylerin anadillerini kullanarak doğru, açık ve etkili bir iletişim 

gerçekleştirdiklerini söylemek zordur. Yapılan araştırmalara, tartışmalara ve sunulan 

kurultay bildirilerine bakıldığı zaman bu saptamanın doğruluğu görülmektedir. 

Örneğin, Tekin(1980)’ in araştırmasına göre lise ve dengi okulları bitirerek yüksek 

öğretime giren bireyler okuduğunu anlama gücü ve yazılı anlatım becerisi yönünden 

yetersiz durumdadırlar. Bu araştırmaya göre ilkokuldan, üniversiteye kadar geçen 

süreç içerisinde öğrencilere verilen on bir yıllık Türkçe eğitimi yetersizdir. Bu 

yetersizliği gidermek amacıyla da üniversitelere Türk dili dersleri konmuştur. Bugün 

için de okullarımızdaki Türkçe eğitiminin yeterli olduğunu söyleyemeyiz. 

Ortaöğretim Kurumları Türk Dili ve Edebiyatı Öğretimi ve Sorunları 

Toplantısı’nda (1986) görüşlerini aktaran Özdemir, öğrencilerin hatta öğretmenlerin 

bile anlatım sorunları olduğunu belirterek bu durumu bir anlatım sayrılığına 
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benzetmiştir. Özdemir, bunun nedenlerini de üç ana noktaya bağlar: İzlenceler, 

öğretmen ve yöntem, ortam. 

Aynı toplantıda görüşlerini aktaran Aksan, merkezi Hollanda’da bulunan 

Uluslararası Anadili Eğitimi Örgütünün öncelikli hedefinin sözlü ve yazılı anlatımda 

başarıyı yakalamak olduğunu belirtir. Yine Örgütün 1983 Aralık ayındaki 

toplantısında kompozisyon yazımı üzerinde durularak öğrencilerin yazılı anlatımda 

başarılı olmaları için öncelikle komisyonca saptama yapıldığını, sonra da çözüm 

yolları üzerinde durulduğunu söyler.  

Yukarıda alıntılanan görüşlerden genel olarak Türkçe öğretiminde yazılı 

anlatımla ilgili sorunların büyük yer tuttuğu anlaşılmaktadır. Bu nedenle aşağıda 

kimi araştırmacıların çalışmalarının bulgularına değinilerek bu sorunların neler 

olduğu somut bir biçimde ortaya konmaya çalışılacaktır.   

Kavcar (1983), çalışmasında genel bir bakış açısıyla konuyu ele almış ve 

öğrenci kompozisyonlarında gözlemlediği sorunları hem içsel hem de dışsal yapı 

sorunları olarak şöyle belirtmiştir: Bozuk tümce, noktalama ve yazım kusurları, 

sözcükleri yerinde kullanamayış, düzgün olmayan anlatım, sözlerin birbirine ters 

düşmesi, plansızlık, bilgi ve gözlem yanlışları, birikim yetersizliği, gereksiz sözler,  

sözcük ve görüş tekrarı, açık olmayış.  

Kimi araştırmacılar da genel sorunları belirlemek yerine, bu 

sorunlardan bir ya da birkaçı üzerinde çalışmalarını yoğunlaştırarak 

öğrencilerin, yazma becerileri açısından içinde bulundukları durumlarını 

saptamaya çalışmışlardır.  

Örneğin, Ruhi (1994) öğrenci kompozisyonlarındaki anlatım kopukluğu 

sorunundan söz eder. Ona göre anlatım kopukluluğun iki nedeni vardır: Konunun 
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yeterince daraltılmaması ve konunun gerektirdiği sıralamanın belirlenememesi. Bu 

nedenle de öğrencilerin kompozisyonları belirli bir bakış açısıyla oluşturulmuş 

özgün metinler olmaktan uzaklaşmaktadır.  

Benzer biçimde Enginarlar da (1994) öğrenci kompozisyonlarında 

bağdaşıklık sorunlarının varlığından söz etmektedir. Araştırmacı, öğrenci 

kompozisyonlarında genellikle iki tür hata yapıldığını belirtmektedir: 

1. Paragraf içinde daha önce değişik bir konuya geçiş ya da 

konunun bir başka yönünü ele alma/bir alt konuya geçiş 

2. Konu değişikliği olmaksızın ya da konuyu bir başka yönden ele 

alan bir alt konuya geçme durumu söz konusu değilken birden 

çok paragraf yapma. 

Aksan ve Çakır (1997: 105-128) ise araştırmalarında yazma edimiyle ilgili 

daha başka eksikliklere de dikkat çekerler. Aksan ve Çakır, araştırmalarında iki 

değişik öğrenci grubundan birine, yalnızca konu başlığını vererek kompozisyon 

yazmalarını istemiş; diğerine ise amaç odaklı, iletişimsel senaryolarla   (kim için 

neyi yazacaklarını söyleyerek) yönlendirilmiş konu vererek kompozisyon 

yazmalarını istemiş ve sonrasında bu iki grubun yazdığı kompozisyonları 

bağıntılılık, bağdaşıklık, bilgilendiricilik, konu oluşumu ve sürekliliği açısından 

değerlendirmişlerdir.  

 Bu değerlendirmenin sonucunda kompozisyon konusunun, amaç odaklı ve 

senaryolu verildiği öğrenci grubu lehine bilgilendiricilik bakımından anlamlı bir 

fark olduğu gözlenmiştir.  

Aksan ve Çakır’a göre yazma becerisinin geliştirilmesinde bağıntılılık, 

bağdaşıklık, bilgilendiricilik, durumsallık gibi metinselliği sağlayan ölçütler göz ardı 
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edilmemelidir. Hiç eğitim verilmeksizin yalnızca amaç odaklı ve senaryo ile 

iletişimsel kılınan yazma konusu bile deneklerin oluşturdukları metinlerdeki 

metinsellik ölçütlerine olumlu yönde etki etmiştir.  

Aksan ve Çakır’ın bu çalışması, yazma becerilerini kazandırmada hem 

yöntemsel olarak öğrencileri yazma sürecinde yönlendirecek bir yöntemin 

gerekliliğini gösterir hem de içerik olarak yeni kavramların öğrencilere verilmesinin 

gerekliliğine dikkat çeker niteliktedir.  

Aksan ve Çakır, Ruhi ve Enginarlar’ın çalışmalarından öğrencilerin 

kompozisyonlarının genellikle içsel yapısıyla (tutarlılık ve bağdaşıklık) ilgili 

sorunlarını görebiliyoruz.  

Huber ve Uzun (2001) ise üniversite öğrencilerinin bilimsel metin yazma 

edimleri üzerine yaptıkları çalışmada öğrencilerin, düşünsel düzeyde metni iyi 

planlayamadıkları için metnin yüzey yapısında konu sürekliliğinin kaybolduğunu ve 

konu gelişiminin aksadığını bulgulamışlardır.  

 Bu açıklamalardan da anlaşılacağı üzere öğrencilerin yazma becerilerinde ve 

yazma öğretiminde sorunların olduğu yadsınamaz bir gerçektir. Öğrenci 

kompozisyonları genellikle planlama, tutarlılık, bağdaşıklık, metin yapısı (giriş, 

gelişme, sonuç), tümce kuruluşları, yazım ve noktalama vb. bakımlarından 

eksiklikler göstermektedir. Bu eksikliklerin nedenlerinden biri de yazma 

öğretiminde kullanılan yöntemdir. Alanyazın taraması sonucu saptanan bu 

eksiklikler aynı zamanda bu çalışmanın ihtiyaç analizini1 de oluşturmaktadır. Bu 

çalışma, var olduğu ortaya konan bu sorunları giderme isteğinin bir sonucudur. O 

nedenle yukarıda sözü edilen yazma becerisiyle ilgili eksiklikleri gidermek 

                                                
1 Program geliştirmenin temel ögelerinden biri olan ihtiyaç analizini belirlemek için kaynak tarama 
tekniği yanında kullanılabilecek diğer teknikler için bkz. Demirel (2002)  
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amacıyla, bu tez çalışmasında Flower ve Hayes tarafından kuramsal olarak ortaya 

konan bilişsel süreç modeli, metindilbilimsel kavramlarla içeriklendirilerek özgün 

bir yazma öğretimi izlencesi geliştirilmeye çalışılacaktır.  

 

 I.2. Tezin Problem Tümcesi 

 Yazılı metin oluşturma öğretiminde bilişsel süreç yaklaşımına dayanarak 

hazırlanan yazma öğretimi programının uygulandığı grubun öğrenmede ulaştığı erişi 

düzeyi ile geleneksel yöntemlerle öğretim alan grubun ulaştığı erişi düzeyi arasında 

anlamlı bir fark var mıdır? 

 Bu problemle ilgili alt problemler denencelerde yansıtılmıştır: 

1. Yazılı metin oluşturma öğretiminde bilişsel süreç yaklaşımına 

dayanarak hazırlanan yazma öğretimi programının uygulandığı deney grubu 

ile geleneksel yöntemin uygulandığı kontrol grubu arasında metnin içeriğini 

oluşturma puanları açısından deney grubu lehine anlamlı bir fark vardır. 

2. Yazılı metin oluşturma öğretiminde bilişsel süreç yaklaşımına 

dayanarak hazırlanan yazma öğretimi programının uygulandığı deney grubu 

ile geleneksel yöntemin uygulandığı kontrol grubu arasında metni tutarlı bir 

biçimde yapılandırma puanları açısından deney grubu lehine anlamlı bir fark 

vardır. 

3. Yazılı metin oluşturma öğretiminde bilişsel süreç yaklaşımına 

dayanarak hazırlanan yazma öğretimi programının uygulandığı deney grubu 

ile geleneksel yöntemin uygulandığı kontrol grubu arasında uygun tümce 

kurabilme puanları açısından deney grubu lehine anlamlı bir fark vardır. 
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4. Yazılı metin oluşturma öğretiminde bilişsel süreç yaklaşımına 

dayanarak hazırlanan yazma öğretimi programının uygulandığı deney grubu 

ile geleneksel yöntemin uygulandığı kontrol grubu arasında yerinde sözcük 

kullanabilme puanları açısından deney grubu lehine anlamlı bir fark vardır. 

5. Yazılı metin oluşturma öğretiminde bilişsel süreç yaklaşımına 

dayanarak hazırlanan yazma öğretimi programının uygulandığı deney grubu 

ile geleneksel yöntemin uygulandığı kontrol grubu arasında metnin mekanik 

özelliklerini doğru uygulayabilme puanları açısından deney grubu lehine 

anlamlı bir fark vardır. 

6. Yazılı metin oluşturma öğretiminde bilişsel süreç yaklaşımına 

dayanarak hazırlanan yazma öğretimi programının uygulandığı deney grubu 

ile geleneksel yöntemin uygulandığı kontrol grubu arasında toplam erişi 

puanları açısından deney grubu lehine anlamlı bir fark vardır. 

 

I.3. Tezin Konusu 

Bu çalışma, Türkçe eğitiminin dört etkinlik alanından biri olan yazma 

becerilerini geliştirme etkinliği üzerine yapılacak olan bir çalışmadır. Çalışmada 

öğrencilerin yazma becerilerinin geliştirilmesi için bilişsel süreç modeline dayalı 

olarak hazırlanacak bir yazma öğretimi izlencesi uygulanacaktır. Bilindiği gibi 

Türkçe eğitiminin dört temel etkinliğinin birbirinden ayrılması söz konusu değildir. 

Bu dört temel etkinlik alanı birbirinin içine geçen bir bütünlük göstermektedir. 

Ancak bu çalışmanın, yazma becerilerinin geliştirilmesine odaklanmış olması 

nedeniyle araştırma süreci boyunca yalnızca öğrencilerin yazma becerilerindeki 

gelişimleri üzerinde durulacaktır.   
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I.4. Tezin Amacı 

Bu çalışma, bilişsel süreç modeline dayalı olarak hazırlanacak bir yazma 

öğretimi programının, öğrencilerin yazma becerilerinin geliştirilmesi üzerinde ne gibi 

bir etkisi olacağını saptamak amacıyla yapılacaktır. Ayrıca, eğitbilimsel veriler 

ışığında yapılacak olan bu çalışmayla öğrencilere, uygulamalı dilbilim alanının 

yazma edimiyle ilgili bazı kavramlarını sunarak, onların yazma edimiyle ilgili yeni 

bakış açıları kazanmalarını sağlamak da amaçlanmaktadır.  

 Çalışmada ulaşılacak sonuçlar yoluyla Türkçe eğitimi alanına yazma 

edimiyle ilgili kimi kavramları kazandırmaksa bu çalışma için kaçınılmaz bir alt 

amaç olarak belirginleşmektedir.  

 

I.4. Tezin Önemi 

Yapılması planlanan bu çalışmanın önemini belirleyebilmek için önce yazma 

becerilerinin kazandırılması amacıyla ne tür yaklaşımların kullanılageldiğine ve bu 

yaklaşımlardan hangisinin ya da hangilerinin ülkemizde de uygulama alanı 

bulduğuna bakmakta yarar vardır. Bunun için de öncelikle yazma becerilerinin 

geliştirilmesiyle ilgili yaklaşımlara göz atılacaktır. Bu yaklaşımlar içerisinde, bu tez 

çalışmasını temellendirecek olan yazma öğretimi yaklaşımı da yer almaktadır. Daha 

sonra anılan bu yaklaşımlardan hangilerinin ülkemizde, Türkçe öğretimi alanında 

akademik çalışmalara2 konu olduğuna bakılacaktır.   

                                                
2 Türkçe öğretimi alanında yazma öğretimiyle ilgili olarak doktora ve bazı yüksek lisans tezlerine 
bakılmıştır. 



                       

- 12 - 
 

 Yazma becerisini kazandırmak için geliştirilmiş ilk yaklaşım ürün merkezli 

yaklaşımdır. 3  Bu yaklaşım, yazmayı mekanik bir edim olarak görür ve biçimsel 

özeliklere önem verir; dolayısıyla yazma öncesi etkinliklere ve keşfetmeye önem 

vermez. Bu nedenle zamanla yazma öncesi etkinliklere ve keşfetmeye önem veren 

süreç yaklaşımı yazma becerilerinin kazandırılmasında daha ön plana çıkmıştır. 

Süreç yaklaşımı hem çizgisel hem de yinelemeli süreç olmak üzere iki farklı 

yaklaşıma sahiptir. Çizgisel süreç yaklaşımı taraftarlarına göre bireylerin yazılı metin 

üretme sürecinde yapacakları etkinlikler evrelere  (önyazma evresi, yazma evresi, 

sonyazma evresi) ayrılarak belirlenmiştir ve bu evreler çizgisel olarak ilerler. 

Yinelemeli süreç yaklaşımı taraftarlarına göre ise yazma sürecinde beyin böyle 

çizgisel bir süreç halinde işlemez; aksine, yinelemeli bir süreç halinde işler. Diğer bir 

deyişle yazma sürecinde beyin, önyazma ya da yazma evresi bitmeden sonyazma 

evresine özgü işlemleri gerçekleştirir ve bunu sürekli yapar. Örneğin tasarlanan 

düşünceleri yazarken sonyazma evresine özgü olan gözden geçirme işlemini daima 

yapar. Bu noktada, yazma becerileriyle ilgili olarak ülkemizde yapılan tez 

çalışmalarının hangi niteliklere sahip olduğuna bakılmalıdır. 

 Ülkemizde yazma becerileriyle ilgili olarak yapılan gerek doktora gerekse 

yüksek lisans düzeyindeki tezlerde yapılanın genellikle sorunlar ve yöntem açısından 

var olan durumun, türlü ölçekler geliştirme yoluyla, seçilen bir il evreninde 

betimlenmesi ve sorunların bilimsel olarak ortaya konması olduğu görülmektedir. 

Örneğin, Özbay (1995), “Ankara Merkez Orta Okullarındaki Üçüncü Sınıf 

Öğrencilerinin Yazılı Anlatım Becerileri Üzerine Bir Çalışma” adlı doktora tezinde 

ortaokul üçüncü sınıf öğrencilerinin yazılı anlatım becerileri bakımından ne durumda 

                                                
3 Yazma öğretimi yaklaşımlarıyla ilgili ayrıntılı açıklamalar kuramsal bölümde yapılacaktır. Bu 
bölümde yazma öğretimi yaklaşımlarına sadece tanıtma amacıyla yer verilmiştir. 
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olduklarını saptamayı amaçlamıştır. Bu araştırmasının sonucunda öğrencilerin yazım 

ve noktalama, yerinde sözcük seçimi, tutarlı tümce kurma ve dilbilgisi yönünden 

yetersizlikleri olduğunu saptamıştır. 

Yazılı anlatım becerileri bakımından öğrencilerin ne durumda olduklarını 

saptamayı amaçlayan yüksek lisans tezleri de vardır. Bu tezler genellikle bir ilin 

evren olarak seçilmesi ve o evrenden alınan örneklemin yazılı metinlerinin 

çözümlenmesi esasına dayanır. Son dönemlerde Avcı (2006)’nın hazırlamış olduğu 

yüksek lisans tezi, Muğla ili evreninden örneklem alınarak, en sık yapılan yazılı 

anlatım yanlışlarının belirlenmeye çalışıldığı bir çalışmadır.  

Bazı yüksek lisans tezleri de gerek yöntemin gerekse toplumsal farklılıkların 

yazma becerisine etkisini saptamak amacıyla hazırlanmıştır. Bunlar içerisinden 

Deniz (2000)’in araştırması doğrudan yazma becerileriyle ilgili olması bakımından 

önemlidir. “Yazılı Anlatım Becerileri Bakımından Köy ve Kent Beşinci Sınıf 

Öğrencilerinin Durumu” adlı araştırmasında Deniz, köy ve kent ilköğretim 

okullarında beşinci sınıf düzeyinde okuyan öğrencilerin yazılı anlatım düzeylerini 

saptayarak ve elde ettiği bulguları karşılaştırarak bir durum betimlemesi yapmış ve 

sonrasında var olan bu durumun nedenleri üzerinde durmuştur. Yazma öğretimiyle 

ilişkili olarak yapılmış olan bu tezlerin genel anlamda birer durum saptaması 

niteliğinde olduğunu söyleyebiliriz. Ancak Sever (1993), hazırlamış olduğu “Türkçe 

Öğretiminde Uygulanan Tam Öğrenme Kuramı İlkelerinin, Öğrencilerin Okuduğunu 

Anlama ve Yazılı Anlatım Becerilerindeki Erişiye Etkisi” adlı çalışmasında 

doğrudan doğruya bir yöntemi (tam öğrenme yöntemi) öğretim ortamlarında 

uygulayarak, bu yöntemin öğrenci başarısına etkisini saptamıştır. Bu çalışmada 

Sever, Türkçe öğretiminin etkinlik alanlarını ve dilbilgisi alanını içeren bir Türkçe 
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öğretim programı hazırlamıştır. Bu programın içinde her bir etkinlik alanı ve 

dilbilgisi alanı için amaçlar saptamıştır. Sonrasında öğrencilerin,  bu amaçlara 

ulaşabilmelerini sağlamak için tam öğrenme yöntemini uygulamıştır. Bu 

uygulamaların sonucunda Türkçe öğretiminde tam öğrenme yöntemine dayanan 

öğretim etkinliklerinin geleneksel yönteme dayanan etkinliklere göre daha olumlu 

sonuçlar verdiğini bulgulamıştır. Bu çalışma, yazma öğretimi için bir öğretim 

yönteminin etkisinin deneysel olarak sınandığı bir çalışmadır. Bu bakımdan Sever’in 

çalışması yöntem açısından diğer çalışmalardan daha farklıdır. 

Sever’in çalışmasına benzer biçimde yazma öğretimi için öğretim 

etkinliklerinin uygulandığı bir diğer çalışma da Aslan (2006)’ın çalışmasıdır. 

Deneysel nitelikli bu doktora çalışmasında Aslan, yazınsal nitelikli çocuk kitaplarına 

göre tasarlanan Türkçe öğretimi programının okuma ve yazma becerileri üzerine 

etkisini incelemiştir. Bu incelemesinin sonucunda, yazınsal nitelikli çocuk kitaplarına 

göre tasarlanan Türkçe öğretimi programının yazılı anlatım becerisinin “uygulama” 

düzeyinde ve toplam düzeyde (bilgi ve uygulama) daha etkili olduğunu saptamıştır.   

Bir öğretim yönteminin yazma becerileri üzerinde etkili olup olmadığını 

sınayan son zamanlarda yapılmış bir diğer çalışma da Güneyli (2007) tarafından 

yapılmıştır. Etkin öğrenme yönteminin okuma ve yazma üzerine etkisini araştıran 

araştırmacı, yazma becerilerinin geliştirilmesi açısından etkin öğrenme yöntemine 

uygun olarak hazırlanan ders etkinliklerinin geleneksel yönteme göre daha etkili 

olduğunu bulgulamıştır.   

 Maltepe (2006)’in yazma edimiyle ilgili olarak hazırladığı doktora tezi ise 

yazma becerilerinin geliştirilmesinde yaratıcı yazma yaklaşımının nasıl bir çözüm 

üretebileceğine ilişkin çıkarımda bulunmak amacıyla, Türkçe derslerindeki yazma 
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uygulamalarını yaratıcı yazma yaklaşımı açısından değerlendirmeyi amaçlamaktadır. 

Bu amaç doğrultusunda yapmış olduğu araştırmasında Maltepe, yazmaya hazırlık 

aşamasının yeterince gerçekleşmediğini, yazma süreçlerinin yaratıcı yazma için 

“bazen” uygun olduğunu (bu görüş öğrencilerin görüşüdür. Öğretmenler çoğu zaman 

gerçekleştiği yönünde görüş bildirmiştir.) bulgulamıştır.  Özetle, bu çalışmada 

yaratıcı yazma yaklaşımını betimleyen özelliklerin tümünün Türkçe derslerindeki 

yazma uygulamalarında “bazen” gözlendiği bulgulanmıştır.       

 Yukarıda sözü edilen yazma kuramları açısından Maltepe’in tezi, süreç 

yaklaşımıyla ilişkilendirilebilecek bir tezdir. Bu bağlamda Türkçe öğretimi alanında 

yazma edimiyle ilgili olarak süreç yaklaşımına dayanan bir çalışmanın varlığından 

söz edilebilir.  Ancak bu çalışma da betimleme niteliğinde olan bir çalışmadır. O 

nedenle halen Türkçe öğretimi alanında yazma kuramlarından süreç yaklaşımına 

dayanan deneysel bir çalışmanın eksikliği kendisini hissettirmektedir. Bu bağlamda 

yapmayı planladığımız çalışma şu özelliklerden oluşacaktır:  

Yapılması planlanan bu tez çalışması, aşağıda ayrıntılı bir biçimde 

açıklanacak olan bilişsel süreç modelini ve bu modelden hareketle yazma becerilerini 

geliştirmek için ortaya konan sorun çözme olarak yazma öğretimi tekniklerini temel 

alacaktır. Dolayısıyla bu tez çalışması, Flower tarafından ortaya konan sorun çözme 

tekniklerinin, öğrencilerin yazma becerilerinin geliştirilmesi amacıyla uygulanmasını 

da içermektedir. Ancak ilgili sorun çözme teknikleri, bu çalışmada olduğu gibi 

alınarak uygulanmayacaktır. Aksine bu sürecin içerisine, yazma becerilerinin 

geliştirilmesiyle ilgili olarak bazı metindilbilimsel kavramlar yedirilerek özgün bir 

yazma öğretimi izlencesi geliştirilecek ve uygulama, geliştirilen bu özgün izlenceye 

dayanılarak gerçekleştirilecektir.  
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Tüm bu açıklamalar bağlamında yapılacak olan bu tez çalışması, şu 

bakımlardan önem taşımaktadır: 

1. Yazma becerilerinin kazandırılması bakımından daha önce Türkçe 

öğretimi alanında hiç kullanılmamış olan yeni bir yöntemin öğrenci 

başarısına etkisini sınamak. 

2. Yazma becerilerinin kazandırılması sürecinde, öğrencilerin yeni 

kavramlarla (süreç yaklaşımı, sorun çözme teknikleri, gönderim ilişkileri, 

bağdaşıklık, eksilti, değiştirme, gözden geçirme, taslak yazma vb.) 

karşılaşmalarını sağlayarak yazma edimi için yeni bakış açıları kazandırmak. 

 

I.5.Sayıltılar 

1. Araştırma sürecinde iki grup da duyuşsal açıdan benzer hazır bulunuşluğa 

sahiptir.  

2. Araştırma sürecinde denetim altına alınamayan değişkenler deney ve 

kontrol gruplarını aynı ölçüde etkilemiştir. 

3. Araştırmada görev alan araştırmacılar deneysel işlemin gereklerine uygun 

davranmıştır. 

4. Yazılı metni puanlama anahtarına göre öğrenci metinlerini değerlendiren 

uzmanlar değerlendirme sürecinde gerekli özeni göstermişlerdir. 

 

  I.6.Sınırlılıklar 

Bu araştırma, 

1. Denekler açısından Halil Naci Mıhçıoğlu İÖO 8/B ve 8/C sınıfı ile, 
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2. Amaçlar açısından araştırmada belirtilen problem ve denencelere yanıt 

bulunması ile, 

3.Yöntem açısından bilişsel sürece dayalı yazma öğretimi programının 

uygulanmasıyla,  

4. Dil becerisi açısından, yazma becerisi ile, 

5. Metin türü açısından, kısa deneme türünde yazılı metin üretmeyle, 

6. Zaman açısından 8 hafta ve 27 saat ile sınırlandırılmıştır. 

 

I.7.Tanımlar 

Artalan bilgisi: Kişinin sunulan yeni bilgiyi anlaması için gereksinim 

duyduğu bilgi ya da bilgiler (Kocaman, Osam, 2000).  

Aşırı genelleme: Anadili ve ikinci dil ediniminde çocuğun bir dilbilgisi 

kuralını kullanım kapsamının ötesine taşıması (Kocaman, Osam, 2000). 

Ayrık önerme: Metnin konusuyla bağlanamayan bilgiler içeren tümce 

Bağdaşma: Sözcüklerin anlamlı bir biçimde bir araya gelerek tamlamalar, 

sözcük öbekleri ve cümleler oluşturması (Hengirmen, 1999)  

Bağlaç: Eş görevli sözcükleri, sözcük öbeklerini ve tümceleri birbirine çeşitli 

anlam ve görev ilişkileri kurarak bağlayan sözcük (Keçik, Uzun, 2004).  

Bilişsel süreç yaklaşımı: Yazma sürecinde beynin planlama, yazıya aktarma, 

gözden geçirme ve düzeltme işlemlerini yinelemeli olarak yaptığının saptanmasıyla 

beraber, bu yinelemeli sürecin yazılı metin üretmeyi öğretme sürecinde temel 

alınmasını ve bu çerçevede öğretim etkinliklerin düzenlenmesini gerektiren 

yaklaşım. 
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Değiştirme: İşlevsel metin ögelerini, kendinden önceki metinde geçen ad, 

eylem gibi görevsel birliklerin yerine kullanmak (Keçik, Uzun, 2004). 

Deney grubu:Bu çalışmada bilişsel süreç yaklaşımına dayanarak hazırlanan 

yazma öğretimi programının uygulandığı grup. 

Eğitim durumu: Belli bir zaman süresi içinde bireyi etkileme gücünde olan 

dış koşullar (Demirel, 2001). 

Eksiltme: Tümcede daha önce kullanılan bir ögenin yinelenmemesi için 

tümceden çıkartılması. Eksiltilen öge durumdan ya da anlam yapısından anlaşılacağı 

için anlam yitimi olmaz (Keçik, Uzun, 2004). 

Erişi: Bir eğitim programındaki girdiler ile çıktılar arasında program 

hedefleriyle tutarlı fark. Belli bir süre içinde bir kimsenin istendik yöndeki 

kazanımları (Demirel, 2001). 

Geleneksel yaklaşım: Bu çalışmada kontrol grubunun eğitim ortamındaki 

etkinlikler  

Gönderim: Bir dil ögesinin anlamca gösterdiği kavram, nesne, kişi vb. 

(Hengirmen, 1999). 

Konu: Söylemde sözü edilen kişi, nesne, varlık (Keçik, Uzun, 2004). 

Konu birliği: Bir yazılı metinde anlatılanların odaklanan bir konu 

çerçevesinde yer alması. 

Kontrol grubu: Bu çalışmada öğretim etkinliklerin geleneksel yöntemlerle 

sürdürüldüğü grup. 

Önerme: Cümlelerde yer alan bilgiler (Keçik, Uzun, 2004). 
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II. KURAMSAL ÇERÇEVE                                                                          

Bu bölümde metin kavramına ve yazma öğretimine ilişkin kuramsal 

görünümlere değinilecektir. 

 

II.1. METİN 

Bu bölümde metin kavramına ve metnin yapısal özelliklerine ilişkin kuramsal 

bilgilere yer verilecektir. 

 

II.1.1. Yazılı İletişim Birimi Olarak Metin ve Metin Yapısı  

Alanyazında metin kavramını açıklamak amacıyla farklı bakış açılarına göre 

yapılmış olan çok sayıda tanıma rastlamak olanaklıdır. Bu tanımların her biri 

bağıntısallık, bütünsellik, bildirişimsellik gibi metnin taşıdığı farklı özellikler temel 

alınarak yapılmış olan tanımlardır (bkz. Aksan, Aksan 1991). Bu çalışmanın kapsamı 

içerisinde yazılı metinler bağdaşık ve bütünsel anlamda tutarlı birer iletişim birimi 

olarak ele alınacaktır.  

Yazılı olarak üretilmiş olan tümceler yığını bir metin olarak kabul edilemez. 

Bu tümceler yığınının bir metin olabilmesi için taşıması gereken bir takım özellikler 

vardır. Bu özellikler metinsellik ölçütleri olarak bilinmektedir. 

Bağdaşıklık, tutarlılık, amaçlılık ve kabuledilebilirlik, bilgisellik, durumsallık 

ve metinlerarasılık olgularından oluşan metinsellik ölçütlerinden ilk ikisi yani 

bağdaşıklık ve tutarlılık metin yapısıyla ilgili özelliklerdir. Diğer özellikler ise 

kullanıcı merkezli özelliklerdir (Beaugrande ve Dressler, 1981). Sonraki bölümde 

yazılı metin üretimini açıklamak amacıyla üzerinde durulacak olan bilişsel süreç 

modeli, yazılı metni bir iletişim aracı olarak görür ve metnin okura göre 
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yapılandırılması gerektiğini vurgular. Diğer bir deyişle bu model, farklı kavramlarla 

da olsa dolaylı olarak metinsellik ölçütlerinin kullanıcı merkezli bazı özelliklerine 

gönderimde bulunur. O nedenle bu bölümde bağdaşıklık ve tutarlılık olguları 

üzerinde durulacaktır. 

Yukarıda değinilen metinsellik ölçütleri dikkate alınarak bir araya getirilen 

tümcelerden oluşan bir metin, yapısal anlamda bir takım özellikler sergiler. Bu 

yapısal özellikler bir metnin tümceleri arasındaki ilişkiler, bütünsel özellikler ya da 

biçimsel özellikler gibi noktalara odaklanılmasına bağlı olarak farklı adlandırılır. 

Odaklanılan farklı noktalara dayanarak vanDijk ve Kintsch (1983), bir metnin 

yapısını üçe ayırır: Metnin küçük ölçekli yapısı, metnin büyük ölçekli yapısı ve 

metnin üst yapısı. 

Bağdaşıklık ve bağdaşıklığın bir sonucu olarak tutarlılık, Halliday ve Hasan’a 

(1976) göre bir metnin yalnızca tümceleri arasındaki ilişkilere dayanarak yani metnin 

yüzeysel özelliklerine bağlı kalarak açıklanabilecek bir olgudur. Buna karşın sonraki 

dönemlerde tutarlılık ile ilgili ruhbilimsel bakış açısıyla gerçekleştirilen çalışmalara 

dayanarak, metnin yüzey yapısıyla sınırlı kalıp, bir metindeki tümceler arası ilişkilere 

bakarak metnin tutarlılığının açıklanamayacağı vurgulanmaktadır. Çünkü bir metnin 

tutarlılığı; dünya bilgisine ya da gerçeklerine dayanılarak, bağlam dikkate alınarak ve 

nedenlemeler yapılarak, çıkarımsal olarak ulaşılan bir olgudur (bkz. Giora, 1985; 

Enkvist, 1990; Sanford, Moxey 1995; Trabasso, Suh, Payton, 1995; Tanskanen, 

2006). Bu durumda tutarlılık, bir metnin hem tümcesel boyutuyla hem de bütünsel 

boyutuyla ilgilidir. O nedenle aşağıda bir ürün metinde bulunması gereken 

bağdaşıklık ve tutarlılık ilişkilerinin sağlanabilmesi için gerekli olan metinsel 
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eylemler, metnin yapısal özelliklerine göre uyarlanarak metnin hangi yapısal 

aşamasında ne tür metinsel eylemlerin yer alması gerektiği üzerinde durulacaktır.       

II.1.1.1.Metnin Küçük Ölçekli Yapısı: Bir metnin küçük ölçekli yapısı, o 

metni oluşturan tümceler arasındaki ilişkilerden oluşur. Bağdaşıklık olarak 

adlandırılan bu ilişkilerin bazıları sözcüksel nitelikli, bazıları da dilbilgisel 

niteliklidir. Halliday ve Hasan (1976), bu ilişkileri beş başlık altında toplamıştır: 

  

1. Gönderim (Reference) 

2. Değiştirme(substitution) 

3. Eksilti  (ellipsis) 

4. Bağlaç (conjunction) 

5. Sözcüksel Bağdaşıklık (lexical cohesion) 

Bu başlıklardan, gönderim, değiştirme, eksilti ve bağlaç dilbilgisel; sözcüksel 

bağdaşıklık ise sözcüksel niteliklidir. Aşağıda bu bağdaşıklık ögelerinin 

açıklamalarına yer verilecektir. 

1. Gönderim, herhangi bir metindeki bir ögenin açıklanması amacıyla başka 

bir ögeyi imlemesi eylemidir (Witte, Faigley, 1981:191). Bir gönderim ögesinin 

imlediği diğer öge metnin içinde olabileceği gibi metin dışında da olabilir. Bu 

durumda gönderim eylemi, metin dışı/durumsal (exophora) ve metin içi/metinsel 

(endophora) olmak üzere ikiye ayrılır. Metin içi gönderimlerde gönderim ögesiyle 

gönderimde bulunulan ögenin öncelik sonralık durumuna göre de bir ayrım 

yapılması olanaklıdır. Buna göre gönderim ögesi kendinden önceki bir ögeye 

gönderimde bulunuyorsa bir artgönderimden (anaphoric reference), gönderim ögesi 
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kendinden sonraki bir ögeye gönderimde bulunuyorsa bir öngönderimden (cataphoric 

reference) söz edilir (Halliday ve Hasan, 1976: 31-37). 

Adıllar gibi, doğal dillerde gönderim ilişkisi kuran dilbilgisel ögelerin 

ulamlanması bakımından bir ortaklıktan söz edilebilmekle birlikte, dillerin yapısal 

özelliklerine bağlı olarak gönderim ögelerinin her dile özgü sınıflanması olanaklıdır. 

Bu bağlamda Uzun (1995:38), sondan eklemeli bir dil olan Türkçedeki gönderim 

ögelerini şöyle göstermiştir: 

• Öncül gönderim ögeleri: kişi adılları, gösterme sıfatları, gösterme 

adılları ve dönüşlülük adılları 

• Ardıl gönderim ögeleri: iyelik ekleri, belirtme eki, ilgi eki ve kişi 

ekleri 

1.  Gaziler, hiç de hak ettikleri ilgiyi görmüyorlar. Unutulmamalı ki onlar 

canlarını    

     ortaya koyarak bugünleri hazırladılar.  

2. Bütün planlarımızı onlara göre yapmak zorundayız. Bebeklerimiz ne de etkili 

oluyor yaşamımızda 

3. -Kendi kendine büyük zarar verdi   

-Utku, işten ayrılmakla hata yaptı. 

4. –Ahmet çok mutlu görünüyor. 

      -Yeni arabası gelmiş. 

5.  Bu yolculuktan çok hoşlandım 

      6. –Bu ödevler kimin? 

    -Onlar Ali’ninkiler hocam 
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Örnek (1)’de “onlar” adılı artgönderim ilişkisiyle ilk tümcedeki “gaziler” 

adına; örnek (2)’de “onlar” adılı öngönderim ilişkisiyle “bebeklerimiz” adına 

gönderimde bulunarak tümceler arasında bağdaşıklığın kurulması sağlanmıştır. 

Örnek (3),(4),(5) ve (6)’da ise ardıl gönderim ögelerinin kullanılması yoluyla 

tümceler arası bağdaşıklık sağlanmıştır.    

2. Eksilti, çekimli eylemin öznesi, iyelik eki alan tamlananın tamlayanı gibi, 

bir ögenin dışarıda bırakılması yani sözcük ya da öbek durumundaki bir metin 

varlığının silinerek yüzey yapıdan çıkarılmasıdır. Böylelikle metin üreticisinin zaman 

ve enerji kaybı önlenmiş olur. Çıkartılan bu metin varlıkları okuma sırasında okur 

tarafından çıkarımsal olarak tamamlanır (Keçik, Uzun, 2004:31).    

7. (O) Yaşamın sonu gelmişti, diye düşünüyordu; çünkü (Onun) (kendi) 

hastalığını yenebilecek gücü kalmamıştı. (O) Taa ki doktorlar odaya girinceye dek 

ölümü çok yakından duyumsamıştı. Doktorlar müjdeyi verdi: 

-(Senin) Vücudun çok dirençli. (Sen) Kanseri yendin. 

Bu haber üzerine sevinçten (onun) gözleri parladı… 

Örnek (7)’de verilen metindeki eksiltmeler ayraç içinde verilmiştir.  

3. Değiştirme ise bir ögenin yerine başka bir ögenin kullanılması yani bir ad, 

eylem ya da tümce/tümcecik ögesi yerine bunların yerini tutabilecek bir ögenin 

kullanılmasıdır (Halliday ve Hasan, 1976:88-92; Witte, Faigley, 1981:190).   

8. Hafta sonunda eşini ve çocuklarını alıp kırlara çıktı. Mangalda et pişirdi, 

çocuklarına o etleri yedirdi, eşiyle tavla oynadı, akşama doğru taze bir çay sefasıyla 

günü bitirdi. Güzel havalarda hafta sonlarını böyle geçirmek Ali’ye büyük huzur 

veriyordu. 
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Örnek (8)’de geçen “böyle” sözcüğü kendisinden önceki iki tümcenin yerini 

tutarak bir değiştirme ögesi olarak kullanılmıştır.  

4. Bağlaçlar, bağdaşıklığın sağlanmasında önemli bir yeri olan diğer 

dilbilgisel ögedir. Türkçede karşıtlık bağı kurma, neden bağı kurma, koşul bağı 

kurma, seçme bağı kurma, olasılık bağı kurma, pekiştirme, karşılaştırma (bkz. Adalı, 

2003:85) gibi işlevler yüklenen bağlaçlar vardır. Bu bağlaçlar kendisinden sonra 

gelecek olan tümcenin niteliğini belirleyerek önceki tümce ile bağdaşıklık ilişkisi 

kurulmasını sağlar.  

9. Köylüler özlemle yağmurun yağmasını bekliyorlardı. Ancak bulutlar hiç de 

bu özlemi giderecekmiş gibi gözükmüyordu.  

Örnek (9)’ daki “ancak” bağlacı karşıtlık ilişkisi sağlayarak iki tümce 

arasındaki bağdaşıklığın kurulmasına katkı yapmaktadır. 

5. Sözcüksel bağdaşıklık, gönderim ögeleri ve bağlaçlar ile sağlanan 

bağdaşıklık durumundan farklıdır. Çünkü sözcüksel bağdaşıklıkta her sözcüksel öge 

gücül olarak bağdaşıktır. Bir metni okurken “bu” gönderim ögesiyle 

karşılaşıldığında, “bu”nun gönderimde bulunduğu öge aranır; “ama” gibi bir bağlaçla 

karşılaşıldığında bağlanan iki tümce arasında karşıtlık ilişkisi aranır. Buna karşın 

sözcüksel bağdaşıklık ise sözcüksel ögelerin örüntülenmesini temel alır. Bu yönüyle 

sözcüksel bağdaşıklık bir metindeki tümcelerin biriyle ilintilenmesindeki en etkili 

araçtır.   (Witte, Faigley, 1981:192-193).  

Halliday ve Hasan (1976:278-286), sözcüksel bağdaşıklığı yineleme 

(reiteration) ve eşdizimlilik (collocation) olmak üzere iki sınıfa ayırır. Yinelemeyi de 

kendi içinde aynı sözcüksel ögenin yinelenmesi, bir sözcüğün eşanlamlı ya da yakın 

eşanlamlısının yinelenmesi, bir sözcüğün alt üyesinin kullanılması yoluyla 
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yinelenmesi ve bir sözcüğün genel anlamlısının kullanılması yoluyla yinelenmesi 

olmak üzere dört farklı alt sınıfa ayırır. Eşdizinleme ise yinelemeden farklı olarak 

metindeki sözcüklerin kavramsal alanının ortaklığına dayanır.      

         10. Geçen yıllarda yaşanan doğal gaz sıkıntısı sanayicileri zor durumda 

bıraktı.   

               Hükümet alacakları önlemlerle doğal gaz sıkıntısı çekmiş olan sanayicileri 

bu yıl  üzmeyeceğini açıkladı.  

Örnek (10)’da altı çizili sözcükler aynen yinelenerek bağdaşıklık ilişkisi 

kurulmuştur.  

11. Günlerdir açlığın ve yorgunluğun etkisiyle baygın düşen denizciler, 

yaşamaktan umudu kesmişlerken, kara göründü, diye bağıran gözcünün sesiyle 

kendilerine geldiler. Toprağa ayak basar basmaz ilk istedikleri şey… 

12. Okulların açılmasından birkaç gün önce, tüm öğrenciler kitap, defter ve 

kalem gibi gereksinimlerini karşılamak için alışverişe çıkar. O gün, kırtasiye 

satıcılarının günüdür.   

Örnek (11) ve (12)’de sırasıyla eşanlamlı ve üstanlam/altanlam ilişkisi taşıyan 

sözcükler kullanılarak bağdaşıklık sağlanmıştır. 

13. Yıllardır tüm yaz tatillerini bir yayla köyü yakınlarında kamp yaparak 

geçirir.    

Nedendir bilinmez ama bir çadırın içinde yaşmak,  ateş yakmak için çalı çırpı   

toplamak, temizlik yapmak için köyden bidon bidon su taşımak, ona daha çekici 

gelmektedir…  
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Örnek (13)’te ikinci tümcedeki altı çizili sözcükler, birinci tümcedeki altı 

çizili sözcükle aynı kavramsal alana özgü sözcüklerdir. Bu tümcelerde ortak 

kavramsal alana özgü sözcükler bir arada kullanılarak bağdaşıklık sağlanmıştır.   

Buraya dek yapılan açıklamalar ile bir metnin küçük ölçekli yapısının 

kurulması için gereken metinsel eylemlerin neler olabileceği Halliday ve Hasan’ın 

görüşleri temel alınarak belirtilmeye çalışıldı. Ancak bir metnin küçük ölçekli yapısı 

içerisinde gerçekleşebilecek metinsel eylemler bunlarla sınırlı değildir. Burada 

belirtilen metinsel eylemlere ek olarak, sözce konularını belirginleştirerek konu 

sürekliliğini sağlama ve sözce konuları arasında indirgeme yapma metinsel 

eylemleri de küçük ölçekli yapının kurulmasında işlev yüklenen diğer metinsel 

eylemlerdir (Uzun, 2006).  Metnin küçük ölçekli yapısını oluşturmak için gereken 

metinsel eylemler çizim (2)’de gösterilmiştir. 

Çizim(2). Küçükyapı Metinsel Eylemleri 

Gönderim ilişkileri kurma 

Değiştirme yapma  

Eksilti yapma 

Bağlaçları yerinde kullanma 

Sözcüksel bağdaşıklık ilişkileri kurma 

Konu sürekliliğini sağlama 

İndirgeme yapma 

 

II.1.1.2. Metnin Büyük Ölçekli Yapısı: Metin tabanında yer alan 

önermelerin okunması sonrasında okurun zihninde yapılanması gereken anlamsal ve 

soyut yapı, metnin büyük ölçekli yapısıdır. Okunan bir metnin anlaşılması demek, o 

metnin konusunu, ana düşüncesini ve sonucunu kavramak demektir. Okurun, bir 

metnin konusunu, ana düşüncesini ve sonucunu anlayabilmesi için o metnin bütüncül 

anlamda bir tutarlılık taşıması gerekir.   
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Okurlar, metin tabanında yer alan önermeleri okurken metni anlamlandırmak 

için yani büyük yapıya ulaşmak için birtakım işlemler gerçekleştirir. Bu bakımdan 

büyükyapılar daha alt düzey anlamlardan daha üst düzey anlam türetilmesine işaret 

eder. Büyük kurallar (macrorules) olarak bilinen bu işlemler silme (deletion), 

genelleme (generalization) ve yapılandırmadır (construction). Silme, diğer 

önermelerle bağdaşmayan önermenin silinmesi işlemidir. Genelleme, önermeler 

dizisindeki her bir önermenin gerektirdiği genel bir önermenin metindeki önermeler 

dizisi yerine kullanılmasıdır. Yapılandırma, önermeler dizisindeki her bir önermenin 

birleşimi olan bir önermenin metindeki önermeler dizisi yerine kullanılmasıdır. 

Metin tabanındaki önermelere bu işlemlerin uygulanması sonucu ulaşılan büyük 

ölçekli yapı, aşamalı bir özelliğe sahiptir. En alt düzlemi oluşturan metin tabanında 

çok sayıda önerme yer alırken, büyükyapılara ulaşılan üst düzlemlerde giderek 

önerme sayısı azalır ve en üst düzlemde tek bir önerme yer alır. Değinilen bu 

büyükyapı kavramı, metnin bütüncül tutarlılığını açıklamak için kullanılır. Metnin 

büyükyapısı oluşturulmadan karmaşık bilgilerin eksiltilerek anlamsal düzenleme 

yapılması ve metnin bütüncül anlamının algılanması olanaksız olur (vanDijk, 1980; 

vanDijk, Kintsch, 1983: 190-191). Çünkü büyükyapı düzeyi, paragraflar ya da 

önerme birliklerince sunulan düşünceler arasındaki ilişkilere gönderimde bulunur 

(Meyer, Rice, 2000:326). O nedenle metin içi genel anlamsal yapıya işaret eden 

tutarlılık kavramı büyükyapı ile ilgili bir betimlemedir (Günay, 2001:53). 

 Tutarlılık kavramı metnin, kavramların ve düşüncelerin yapılanışı ve 

birbiriyle ilintilenişi yoluyla okurlarında bütünlük duygusu uyandırması (Hyland, 

2002:229) olarak tanımlanabilir. Bu bağlamda metnin küçük ölçekli yapısı 

açıklanırken değinilen bağdaşıklık kavramı, metnin yüzey yapısıyla ilgili olan 
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sözcüksel ve dilbilgisel ögeleri işaret etmekteyken; tutarlılık kavramı, yalnızca metni 

değil aynı zamanda okuru da temel alır. Bu bakımdan tutarlılık kavramı, metin ve o 

metnin okuru arasındaki iletişimin bir sonucudur (bkz. Tanskanen, S. K. 2006:7; 

Connor, 1987:679). Okur ve metin arasında gerçekleşen o diyalog sırasında okur 

yerleşik bilgisini işe koşar ve sahip olduğu yerleşik bilgi ile metnin iletisi arasında 

benzerlik arar (Grabe, W; Kaplan, R. B. 1996:68). Diğer bir deyişle, önceki tümcenin 

önermesiyle, sonraki tümcenin önermesinin mantıksal açıdan birbiriyle ilintili 

olmasına işaret eden bağıntının kurulabilmesi için bazı durumlarda okurun artalan 

bilgisinin bilinmesine gereksinim duyulur. Bazı ardıl tümcelerin önermelerinin 

aralarındaki bağ açık bir biçimde belirtilmişken bazı ardıl tümcelerin önermelerinin 

aralarındaki bağ ise açık bir biçimde belirtilmemiştir. Önermeler arasındaki bağın 

açıkça belirtilmediği durumlarda okurlar, iki tümcenin önermeleri arasında 

köprüleme yapmak (sezgisel olarak bağ kurmak) durumundadır. Böyle bir durumda 

eğer okur, o konu hakkında bilgi sahibi değilse önermeler arasında köprüleme 

yapması olanaklı olmayacak ve o okur için metnin sürekliliği yani tutarlılığı 

kaybolacaktır (Campbell, 1995:16-17). 

  Bu bakımdan tutarlılık kavramı öznel nitelikli bir kavramdır ve okur 

temellidir4. Tutarlılık kavramının öznel ve okur temelli bir nitelik taşıması nedeniyle 

bu kavrama yalnızca metin merkezli olarak değil, okur bakış açısıyla da bakmak 

gerekmektedir.  Bu kavramı okur bakış açısıyla ele almak ise bir anlamda metnin 

iletişim işlevini yerine getirip getirmediği üzerinde durmaya işaret eder. Bu 

bağlamda iletişimin temellerini, konuşma edimine katılanların gerçekleştirdikleri 

                                                
4 Bu açıklamalara dayanarak tutarlı bir metin üretebilmek için metnin okurunun da metin üretim 
sürecinde dikkate alınması gerektiği söylenebilir. Metnin olası alıcıları durumundaki okurun hangi 
özelliklerinin bilinmesi gerektiğinei II. Bölümde “Sorun Çözme Olarak Yazma Öğretimi” başlığı 
altında ayrıntılı bir biçimde değinilmiştir. 
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işbirliği bağlamında ele alan Grice’sın (1975:45-47) işbirliği ilkelerine değinilmesi 

yerinde olacaktır.   

 Grice işbirliği ilkelerini dört ulama ayırmıştır: nicelik (Quantity), nitelik 

(Quality), bağıntı (relation) ve biçem (manner). Nicelik, gerektiği kadar bilgi 

vermeye işaret eder. Yani ne gerektiğinden az ne de gerektiğinden çok bilgi 

vermemek gerektiğine işaret eder. Gerektiğinden az bilgi vermek okurun anlamı 

yapılandırabilmesini güçleştirecekken, gereğinden çok bilgi vermek ise okurda anlam 

bulanıklığına yol açacaktır. Nitelik, doğru bilgi vermeye işaret eder. Yani yanlış 

olduğuna inanılan şeyi söylememeye ve yeteri kadar bilgi sahibi olmadığınız konuda 

bilgi vermemeye işaret eder. Yeteri kadar bilgi sahibi olunmayan bir konuda bilgi 

vermek amacıyla oluşturulacak bir metnin içerdiği bilgiler okurun dünya bilgisiyle 

çelişeceği için metnin tutarsız olarak algılanmasına yol açacaktır. Bağıntı, konu 

dışına çıkmamaya ve konuyla ilgili olarak verilen önceki bilgiyle sonraki bilginin 

ilintili olmasına işaret eder. Bağıntı ulamı bir metnin tutarlığını sağlayan en temel 

ulamdır. Bağıntılı olmayan düşünceleri içeren bir metnin tutarlı olması söz konusu 

değildir. Biçem, nasıl söyleneceği ile ilgilidir. Buna göre anlatımda belirsizlikten, 

bulanıklıktan, gereksiz ayrıntıdan ve düzensizlikten kaçınmaya işaret eder. Belirli bir 

düzen içinde yazılmış, belirsizlikten ve bulanıklıktan uzak bir metnin okuyucusu 

metnin iletisini anlamakta zorlanmayacaktır. Bu özellikler bir metnin tutarlı 

olabilmesi için gereken genel nitelikli özelliklerdir. 

 Bir metin sözcük, tümce, paragraf ve bölüm gibi parçalardan oluşan yazılı bir 

bütündür. Yazılı olarak üretilen bu bütünü okuyan bir okur, metni bütüncül olarak 

anlayabilmek için metinde daha önce sunulan (eski) bilgi ile daha sonra sunulan 

(yeni) bilgi arasında ilgi kurmaya çalışır ya da ele alınan konu etrafında oluşturulan 
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temel ve yan düşünceler arasında bağlantı kurmaya ve bu düşüncelerin metnin 

konusuyla nasıl bütünleştirildiğine ilişkin ilişkiler bulmaya çalışır. Bunları yapabilen 

okur, metnin tutarlı bir bütün olduğunu duyumsar, buna karşın bu bağlantıları 

kuramayan okur metnin tutarsız olduğunu düşünür.  

 Okurun bir metni okurken o metnin tutarlı olduğunu duyumsayabilmesi için 

bir metnin anlamsal örüntüsünün şu özellikleri göstermesi gerekir (Grabe, W; 

Kaplan, R. B. 1996:71): 

• Bir metnin bütününe dokunmuş bir konuya sahip olmak. 

• Birbiriyle mantıksal açıdan ilintili düşünceleri içermek. Bu düşünceler 

birbiriyle altbağıntısal (subordinate), eşbağıntısal (coordinate) ya da üstbağıntısal 

(superordinate) ilişkilerle bağlanabilir.  

• Okurun konuyu anlayabilmesi için bilgi yapısına bağlı olarak metindeki eski 

bilgi/yeni bilgi ya da konu/yorum ilişkisini sağlamak.  

Bu bağıntısal özellikleri, iyi düzenlenmiş bir metnin özellikleri olarak belirten 

Coe, altbağıntısal ilişkinin paragraftaki ya da metindeki düşünceyi desteklemek için 

o düşünceyi zenginleştiren tümcelerle kurulduğunu belirtir. Eşbağıntısal ilişkinin 

paragraftaki ya da metindeki düşünceyi yeniden ifade eden tümcelerle kurulduğunu 

belirtir. Üstbağıntısal ilişkinin ise paragraftaki ya da metindeki düşüncenin özetini 

sunan tümcelerle kurulduğunu belirtir (Walelign, 1996:27-28).  

Bağıntısal özellikler, büyükyapı düzeyinde metinsel birimler arasındaki 

ilişkilerin belirginleştirmesinde kullanılmasına karşın metnin küçükyapısıyla 

(tümceler arası ilişkiler) ilgili olarak da uygulanabilir. Büyükyapı düzeyinde de 

kullanılan tümceler arası mantıksal/anlamsal ilişkiler beş temel grup halinde 

sınıflanabilir (Meyer, Rice, 2000:326-327): 
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• Neden/sonuç (Antecedent/consequent) 

• Yanıt (response): Soru/yanıt, sorun/çözüm, açıklama/karşılık 

(tartışma) 

• Karşılaştırma (comparision): Konuların benzer ve farklı yanlarının 

karşılaştırılması 

• Toplama (collection): Benzerliklerine ya da ortak noktalarına göre 

düşüncelerin ya da olayların sınıflanması 

• Betimleme (description): Konu hakkında zenginleştirici bilgi verme 

  Bu bağlamda Keçik ve Uzun (2003:78), altbağıntısal ilişkileri tanımlama, 

örnekleme, neden gösterme, sonuç çıkarma ve niteleme gibi bir öncül bilgi gerektiren 

ilişkiler olarak tanımlamışlardır. Eşbağıntısal ilişkileri ise karşıtsallık, çelişki, 

sıralama ve yineleme gibi birinin varlığı diğerine bağlı olmayan ilişkiler olarak 

tanımlamışlardır.  

Bu özelliklere göre bir metnin içerdiği düşünceler genelden özele doğru 

aşamalı olarak sunulabilir. Özellikle altbağıntısal ilişkilerin kurulması, genel bir 

düşüncenin daha özel nitelikteki düşüncelerle zenginleştirilmesine işaret ettiği için 

aşamalı yapılanışa uygun bir metinleştirme yoludur.    

Metnin büyükyapısına ilişkin olarak burada değinilen nitelikler, metni okuyan 

okurun metni okurken anlamsal açıdan bir kopukluk duyumsamaması için gereken 

niteliklerdir. Daha önce de vurgulandığı gibi bir metnin tutarlılığını sağlamada yüzey 

metin özellikleri de göz önünde tutulmalıdır. Çünkü bağdaşıklık ilişkileri de metnin 

bütüncül tutarlılığını açıklamada başvurulması gereken ilişkilerdir; ancak bu ilişkiler 

tek başına metnin tutarlılığını sağlayan ilişkiler olarak değil, metnin tutarlılığının 

oluşmasına katkı yapan ilişkiler olarak görülmelidir.  
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Bu bağlamda bir metnin bütüncül anlamda tutarlı olabilmesi için hem 

bağdaşıklık koşulunu hem de anlamsal bütünlük koşulunu yerine getirmesi gerekir. 

Tutarlı bir metinde bulunması gereken bu nitelikleri Reinhart (1980) üç başlık altında 

toplamıştır: bağdaşıklık (connectedness), mantıksal uyum (consistency) ve relevance 

(ilintili olma). Bağdaşıklık koşulu, daha önce de değinildiği gibi tümcelerin biçimsel 

anlamda bağlı olmasına işaret etmekteydi. Mantıksal uyum koşulu, her bir tümcenin 

önceki tümceyle mantıksal olarak bağlı olmasına işaret eder. İlintili olma koşulu ise 

her bir tümcenin metnin konusuyla ve sözcenin bağlamıyla uyumlu olmasını işaret 

eder (164-167). 

Bir metnin tutarlılığını sağlamada bağdaşıklık ilişkilerini kurmak ve anlamsal 

bütünlüğü sağlamak için gereken metinsel eylemlerin yanında dilbilgisel ve yazımsal 

doğruluğu sağlamanın da katılması gerekir. Çünkü bir metinde bu özellikler 

bakımından görülebilecek birtakım aksaklılıklar da metnin, okur için anlamsal 

bütünlük açısından sorunlu gözükmesine neden olabilir.  

Bamberg (1983:428), dilbilgisel ve yazımsal doğruluğu da dikkate alarak, bir 

metnin bütünüyle tutarlı olabilmesi için yazarlarca yerine getirilmesi gereken 

eylemleri şöyle sıralamıştır: 

1. Konuyu tanımlamak 

2. Konuyu değiştirmemek ya da konu dışına çıkmamak 

3. Bağlamı ya da durumu belirleyerek okuru yönlendirmek 

4. Ayrıntıları (örnekleri) metin boyunca uygulanan plana göre 

düzenlemek 

5. Bağdaşıklık ilişkilerini kurmak 

6. Metni bir sonuç bölümüyle bitirmek 
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7. Metnin akışını bozacak dilbilgisel ya da mekanik hata yapmamak. 

 

Burada verilen özelliklerden beşinci ve yedinci özellik tutarlılığın sağlanmasına katkı 

yapan yüzeysel özelliklerdir. Diğer özellikler ise daha önce verilen tutarlılık 

özellikleriyle örtüşen özelliklerdir. Bu durumda bir metnin tutarlılığını sağlamak için 

gerekli olan metinsel eylemler çizim (3)’te gösterilmektedir5. 

 

Çizim (3). Büyükyapı Metinsel Eylemleri 

 

Başlığı belirleme 

Konuyu (tezi) belirleme 

Konuyu sınırlandırma 

Altbağıntısal, eşbağıntısal ya da üstbağıntısal ilişkilerle konuyu geliştirme (örnekleme, 

zenginleştirme) 

Konuyu geliştirirken gerektiği kadar bilgi verme (ne eksik ne fazla) 

Konuyu geliştirirken anlam belirsizliğinden ve bulanıklığından kaçınma 

Eski bilgi, yeni bilgi ilişkisini kurarak konusal bütünlüğü sağlama 

Metni bir sonuç bölümüyle bitirme 

 

 II.1.1.3. Metnin Üst Yapısı: 

Bir metnin tabanında yer alan önermelere silme, yapılandırma ya da 

genelleme kuralları uygulanarak metnin soyut ve anlamsal yapısını oluşturan 

büyükyapılara ulaşıldığına daha önce değinilmişti. Ancak ulaşılan bu büyükyapıların 

da belirli bir düzene sahip olması gerekmektedir. Bu bağlamda anlamsal yapıların, 

anlatım biçimlerine göre biçimlenmesini sağlayacak bir diğer yapıya gereksinim 

duyulmaktadır. Bu yapı metnin üstyapısı olarak adlandırılır. Bir metnin üst yapısı, o 

metnin büyük yapısının aksine anlamsal değil biçimsel niteliklidir.  

                                                
5 Metnin küçükyapısına ilişkin metinsel eylemler daha önce verildiği için burada yalnızca metnin 
büyükyapısına ilişkin metinsel eylemler verilecektir. 
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Bir metnin biçimsel nitelikli bir yapıya sahip olmasını gerektiren etmenler 

(vanDijk, 1980:111-112) şöyle belirlenebilir: 

• Bilgi birliklerini (önermeler) düzenlemeye duyulan gereksinim, 

• Bilgi dağılımı üzerindeki anlamsal-kullanımsal sınırlamalar, 

• Metnin kullanımsal görünümü: Okur için metnin genel noktası ya da 

işlevi,  

• Konuşma, yazma ve okuma/dinlemenin etkileşimsel görünümü: Nasıl 

başlanması gerektiği, nasıl bitirilmesi gerektiği, yazar-okur arasındaki 

ilişkiler, 

• Bilişsel görünümler: Değerlendirme, haber, sorun çözme, belirsizlikte 

kalma (suspense) 

Kısacası burada belirtilen etmenler, bir metnin anlamsal içeriğinin belirli bir 

düzene göre yapılandırılarak okurun metnin iletisini anlamasını kolaylaştırmayı 

sağlamak amacıyla okura ipucu ya da yol haritası sunmaya işaret etmektedir.  

Bu yol haritası niteliğindeki biçimsel özelliklerden oluşan üstyapılar, metnin 

bütüncül anlamını düzenleyen, diğer bir deyişle metnin büyükyapısal içeriği için 

bütüncül bir biçim sağlayan şematik biçimlerdir. Bu şematik biçimler, 

gelenekselleşmiş ve kabul edilmiş biçimlerdir. En bilinen şematik biçim anlatı 

(narrative) şemasıdır. Nasıl bir tümcenin anlamıyla sözdizimsel özellikleri 

birbirinden ayrı şeyler ise anlatı şeması ile öykü de birbirinden ayrı şeylerdir. Yani 

anlatı şeması öykünün içeriği değil, bu içeriğin düzenlendiği yapıdır. Ancak şematik 

biçim, anlamsal boyuttan kopuk değildir; tam karşıtı anlamsal içerik üzerine bazı 

sınırlamalar koyduğu ve büyükkuralların uygulanmasını sınırlandırarak, hangi 

bilginin önemli ya da metnin bütünüyle ilintili olduğunu tanımlayarak 
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büyükyapıların oluşmasında rol oynadığı için anlamsal boyutla bağlantılıdır. 

Tartışma, bilimsel makale, gazete makalesi gibi şematik biçimler de diğer bilinen 

şematik biçimlerdir (Renkema, 2004; Dijk, Kintsch, 1983; Dijk, 1980).  

Örneğin bir bilimsel (deneysel) makalenin şematik biçimi şöyledir: 

 

                                                   Problem Durumu 

 

                     Araştırmanın Amacı 
 

 
 

                    Araştırmanın Yöntemi 
 

 
 
 

                      Bulgular ve Sonuçlar 
 

 
 

                      Öneriler 
 

 
Problem durumu, problemin ve konuyla ilgili önceki araştırmaların belirtilmesine 

işaret eder. Araştırmanın amacı, araştırmanın niçin yapıldığının belirtilmesine işaret 

eder. Araştırmanın yöntemi, araştırma türünün belirlenmesine, evren ve örnekleme, 

verilerin toplanması ve çözümlenmesine işaret eder6. Buna karşın bir gazete 

makalesinin şematik biçimi ise varsa alt başlıklarla birlikte makalenin ne hakkında 

olduğunu belirginleştiren başlık, koyu yazılarak okura sunulan ana düşünce ve 

metnin ayrıntılarının açıklandığı metin gövdesi bölümlerinden oluşur: 

 

 

                                                
6 Bu şematik biçim Eğitim Araştırmaları dergisinden alınmıştır. 
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          Başlık 

 

            İpucu  
 

            Ayrıntılar 
 

Bu bağlamda tutarlı bir metinde bulunması gereken giriş bölümü ve sonuç 

bölümü de metnin şematik özellikleri arasında gösterilebilir. Çünkü bir metindeki 

giriş ve sonuç bölümleri metindeki bilginin nasıl sunulacağına ilişkin yazarı belirli 

sınırlar içine sokarak yazmaya iter ve okur için de birer ipucu niteliği taşıyarak 

metnin anlaşılabilirliğini artırır.  
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II.2. YAZMA ÖĞRETİMİ 

Bu bölümde yazma öğretimine ilişkin kuramsal bilgiler tarihsel gelişimine 

göre aktarılacaktır. 

 

II.2.1. Yazma Öğretimine Kuramsal Yaklaşımlar 

Dil öğretiminde yazma becerilerinin geliştirilmesi önemli bir yer tutmaktadır. 

Bu nedenle yazma becerilerinin geliştirilmesi için geçmişte sürekli araştırmalar 

yapıldığı gibi günümüzde de bu araştırmalar sürmektedir ve gelecekte de zamanın 

koşullarına uygun olarak sürmesi beklenmektedir. Yapılmış olan ve yapılmakta olan 

çalışmalar haliyle ortaya yeni kuramların konmasını sağlamaktadır. Aşağıda bu 

kuramlara değinilecektir. 

   

II.2.1.1. Ürün Merkezli Yazma Öğretimi  

Bu yaklaşımın tarihi, genel anlamıyla onsekizinci yüzyıl İskoç realizmine 

daha özel anlamıyla gerçekliğin dış dünyada insan beyninden bağımsız olarak var 

olduğunu düşünen George Campell, Hugh Blair ve Richard Whatey’e dek 

götürülebilir. İskoç realizminde doğru biçem, uygun kullanım ve yazma süreçlerini 

incelemek yerine yazılmış ürünlerin üzerinde durmak esastır (Babin, 1999:189). 

Realizmde maddi dünyanın varlığı kesin ve değişmezdir. Bu nedenle de realizme 

dayanan ürün merkezli yaklaşımda  keşfetmenin yeri yoktur. Çünkü gerçek dışsaldır 

ve  bellidir. Uygun  bir araştırma yapan herkes gerçeğe erişebilir  (Berlin, 

1988:51,58). Ürün merkezli yaklaşımın dayandığı realizm ilkesinin gerçeğin dışarıda 

bulunduğunu belirtmesi nedeniyle bu yaklaşıma dayanan bir yazma öğretiminde 

öğrencilerin yazmaya başlamadan önce araştırma yapmaları (konuyla ilgili okumak, 
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dinlemek, izlemek vb. ) ya da daha önce edindikleri bilgilere dayanarak yazmaları 

gerekmektedir.  

Ürün merkezli yaklaşım Amerika’da 20. yy’lın başlarından 1960’lara dek kök 

salmıştır. Yaklaşık altmış yıllık bu süreç içerisinde kompozisyon öğretimini 

gerçekleştirmek için sözbilimsel biçim kesin ve değişmez kurallarla ya da 

formüllerle öğretmenler tarafından belirlenmiştir. Sözbilimsel biçim belirlendikten 

sonra öğrencilerden sınıfta tartışmak ve çözümlemek amacıyla yazınsal bir yapıtı 

okumaları istenmiştir. Bu yazınsal yapıtı okuma ediminin ardından öğrencilerden 

daha önceden belirlenen kurallara ya da formüllere dayanarak, okunan yazınsal 

metinle ilgili bir kompozisyon yazmaları istenmiştir ve en sonunda öğrencilerin 

yazıları değerlendirilmiştir (Ferris, 2004:4). 

Bu yaklaşımda amaç kişinin ilgili konu hakkında sahip olduğu düşüncelerini 

yazmasıdır. O nedenle bu yaklaşımda yazmaya başlamadan önce gerekli olan bilgiler 

toplanır. Sonrasında toplanan  bu bilgiler neden-sonuç ilişkisi, bir savı kanıtlama, 

kıyaslamalar yapma yoluyla kağıda aktarılır. Bu yaklaşımda bilgiler önemlidir. Bu 

yaklaşımın uygulandığı eğitim ortamlarında öğretmenin ve öğrencinin belirlenmiş 

rolleri vardır. Öğretmen öğrenciyi değerlendiren kişi konumundadır. Öğretmen 

değerlendirmesini dilbilgisi (yazım ve noktalama), sözcük kullanımı, biçimsel düzen 

gibi teknik ölçütlere göre yapar. Bu yaklaşımda hem yazının yazılması hem de 

değerlendirilmesi oldukça mekanik bir biçimde gerçekleşir (Oral, 2002;21).  

Kısacası bu yaklaşım, yazmayı esasen dilin yapısı hakkında öğrencinin sahip 

olduğu yerleşik bilgiyle eşdeğer görür ve yazmayı geliştirmeyi de öğretmenin 

belirlediği metin biçimi içinde üretilen ürün olarak yani öğretmenin istediği modelin 

bir kopyasını oluşturmak olarak görür (Badger, White, 2000). Chaika da benzer 
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şeyler savlar: Ona göre yazmayı öğrenmek aslında bir dil öğrenme sorunudur. Bu 

sorunu gidermek için öğrencilerin, temel tümce ilişkileri üzerine alıştırmalar 

yapmaları gerekir. Bunun için de dilbilgisi dersleri öğrencilere yazmayı öğretmek 

açısından çok yararlıdır.(aktaran Larson, 1986).  

 Bu yaklaşımın yandaşlarına göre yetkin yazarlar, yazmaya başlamadan önce 

ne söyleyeceklerini bilirler ve bu nedenle de metni oluşturmada düşüncelerin 

üretilmesi değil düzenlenmesi ve uygun metin biçiminin bulunması en önemli 

görevdir. Bu bağlamda düzeltmeyi (editing) öğretmenin yazmayı öğretmekle eşdeğer 

olduğu düşünülür (Hairston, 1982:78). 

Ürün merkezli yaklaşım, araştırmalara dayanan ya da deneylerden 

kaynaklanan bir yazma öğretimi yaklaşımı değildir. Aksine, bu yaklaşım klasik 

sözbilim (retorik)’den türemiş bir yaklaşımdır (Hairston, 1982:78). 1960’tan önceki 

yıllarda yaygın olan ürün merkezli yaklaşımda, yukarıda da değinildiği gibi, yazma 

öğretimi, geleneksel yöntemler ve yaptırımsal yollarla  (prosedür) tanımlanmaktadır. 

Buna karşın bu yöntem ve yollar, yazma sürecinde bireyin gerçekte karşılaştığı 

süreçlere benzememektedir (Brand, 1982:20). Ürün merkezli yaklaşım hem bu 

bakımdan hem de yukarıda sözü edilen diğer özellikleri bakımından 

eleştirilmektedir. Ürün merkezli yaklaşımın eleştirilme nedenlerini kısaca şöyle 

özetlenebilir:  

Bu yaklaşım, tüm öğrencileri aynı ulama (kategori) koyarak hepsinin aynı 

özelliklere sahip olduğunu varsaymakta ve öğrencinin gereksinimlerini dikkate 

almamaktadır.  Dolayısıyla öğrenci yazarların farklılığını yadsıdığı ve onların yazma 

becerilerini geliştirmeleri amacıyla hiçbirşey yapmadığı için eleştirilmektedir. Bu 

yaklaşım öğretmen merkezli bir yaklaşımdır ve öğretmenin belirlediği ölçütlerle 
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sınırlıdır.  Bu yaklaşımda yazma önceden belirlenmiş kurallara dayalı olarak 

gerçekleştirilir ve biçimsel özelliklere çok önem verilir. Ayrıca zaman sınırlaması 

söz konusudur. Dolayısıyla tüm bunlara bağlı olarak da bu yaklaşım, öğrencilerin 

keşfetme süreçlerini ortadan kaldırmaktadır. O nedenle de bu yaklaşıma yöneltilen en 

sert eleştirilerden biri, öğrencilerin keşfetme becerilerini görmezden gelmesiyle 

ilgilidir.  Bu yaklaşımda öğretmenlerin birçoğu yüzeysel doğruluğa ve biçime önem 

verirler ve yazmayı, öğrenme etkinliği yerine notlandırma etkinliği olarak görürler. 

Tüm bu özellikler alanyazınında yazar engelleyicileri (writers block) olarak 

adlandırılmaktadır.  

Ürün merkezli yazma öğretimi etkinliklerinin uygulandığı sınıflarda, yazma 

edimiyle ilgili olarak öğrencilerde oluşan kanılar ise kısaca şöyle özetlenebilir: 

Yazma edimi, öğretmenlerin yazılan metni incelemeleri için gerçekleştirilir ve biçim 

anlamdan daha önemlidir. Yazma edimi kurallara ve birtakım formüllere bağlı olarak 

gerçekleştirilir, yazma ediminde alıcının yani okurun önemi azdır. Yazma edimi 

öğretmenlerin sonrasında değerlendirmek için verdikleri ev ödevlerinin zorunlu bir 

gereği olarak gerçekleştirilir. Yazma ediminin gerçekleştiği bu tür öğretim ortamları 

öğrencilerde kaygı oluşturur (Zamel, 1987;708).  

Ürün merkezli yaklaşım, taşıdığı bu özellikler nedeniyle zamanla 

araştırmacılar tarafından eleştirilmeye başlamıştır.  

Öğrencilerin yazmış oldukları metinler üzerine yapılan çalışmalardan onların 

eğitimsel gereksinimlerini karşılayacak önemli verilere ulaşılamayacağını anlayan 

araştırmacılar, öğrencilerin yazma anındaki davranışlarını incelemeye 

yönelmişlerdir. Buna yönelmenin altında yatan inanç ise şudur: Kompozisyon 
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sürecinin incelenmesi ve anlaşılması sonucunda, kompozisyon öğretiminin nasıl 

olması gerektiğine yönelik önemli bilgiler de elde edilebilir (Zamel, 1983;165).  

Hem ürün merkezli yaklaşımın eleştirilmesi hem de yazma edimi üzerine 

yapılan bu çalışmalardan elde edilen bulgular yeni bir yaklaşımın oluşmaya 

başladığına işaret etmektedir. Bu yaklaşım süreç yaklaşımıdır.  

 

II.2.1.2. Süreç Merkezli Yazma Öğretimi 

Süreç yaklaşımı, yazmayı ürün olarak değil, süreç olarak gören ve yazar 

engelleyicilerini (writer’s block) kaldırmayı amaçlayan bir yaklaşımdır. Diğer bir 

deyişle bu yeni yaklaşım ‘ne’ yazıldı sorusunun yanıtı olan ürün yerine ‘nasıl’ yazıldı 

sorusunun yanıtı olan süreç üzerinde durmanın gerekliliğini vurgulayan bir 

yaklaşımdır. Bu yaklaşımı savunanlarca, yazma sürecinin nasıl işlediğinin 

bilinmesiyle birlikte, bu sürecin sonunda ortaya çıkan ürünler nasıl daha iyi bir hale 

getirilebilir, sorusunun da yanıtlanabileceği, diğer bir deyişle yazma sürecinde 

öğrencilerin yönlendirilmesiyle daha iyi yazılı metinlerin elde edilebileceği ileri 

sürülür.  

Süreç yaklaşımının ilkeleri kısaca şöyle belirlenebilir (Brown, 1994:320): 

• Öğrencilerin yazılı metne ulaşırken geçtikleri sürece odaklanmak 

• Öğrencilerin kendi kompozisyon süreçlerini anlayabilmeleri için 

onlara yardım etmek 

• Öğrencilere metin oluşturmaları ve bu metni düzeltmeleri için zaman 

tanımak 

• Öğrencilere gözden geçirmenin önemini kavratmak 

• Yazarken öğrencilerin düşünce üretmelerine olanak sağlamak  
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• Yazma süreci boyunca öğrencilere dönütler sunmak 

Yazma süreciyle ilgili araştırmalar genellikle durum çalışması, görüşme, 

inceleme ve tutanak çözümlemesi (protocol analyses) yöntemlerine dayanır (Zamel, 

1987:698). Bu araştırmalar bir yandan yazma sürecinin nasıl bir özellik taşıdığını 

bulgulamayı amaçlarken diğer yandan kişilerin zihinlerinde yazma sürecinde hangi 

oluşumların gerçekleştiğini bulgulamayı amaçlar. Sözü edilen bu araştırmalar 

sonucunda bir yandan yazma sürecinin üç evreden oluştuğu ve bu evrelerin çizgisel 

olarak yapılandığı ileri sürülmüştür. Diğer yandan da çizgisel yapılanmanın zihnin 

işleyişini göstermediği; oysa yazma sürecinde zihinsel birtakım alt süreçlerin 

yinelemeli olarak işlediği ileri sürülmüştür. Bu nedenle süreç yaklaşımı, çizgisel 

süreç yaklaşımı ve bilişsel süreç yaklaşımı olmak üzere ikiye ayrılmaktadır. Aşağıda 

bu yaklaşımlar ayrıntılı olarak ele alınacaktır. 

 

II.2.1.2.1. Çizgisel Evre Modeli 

Çizgisel süreç yaklaşımında yazma, somut evrelere ayrılır. Örneğin, Rohman 

(1965), kompozisyon sürecini, ön-yazma, yazma ve son-yazma evrelerinin ardıl 

biçimde ilerlemesi olarak görür; yine Britton (1978:23) da yazma sürecini çizgisel 

olarak ilerleyen bir süreç olarak görür ve şu evrelere ayırır: Düşünmeye başlama 

(conception), olgunlaştırma (incubation) ve yazma (production)  

Keçik ve Uzun (2003:92), yazma sürecinin her bir evresinde nelerin 

oluştuğunu şöyle açıklamıştır: 

Yazma öğretiminin ilk evresi önyazım; ikinci evresi yazma ve son evresi 

yeniden yazmadır. Önyazım aşamasında öğrencilere metnin düşünsel düzeyde 

tasarlanabilmesi için deneyim kazandırılır. Bu aşamada öğrencinin metnin içerik 
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şemasını oluşturabilmesi için bir amaç belirlemesi ve söylem tasarlaması; 

düşüncelerini seçmesi ve bunların dökümünü yapması, kavram ağını kurması, 

kavramların dilsel gösterenleri seçmesi ve dilsel gösterenlerde çeşitlemeler yapması 

öğretilir. Yazım aşamasında yazılı olarak metnin üretilmesine dönük çalışmalar 

yaptırılır. Böylelikle öğrencilerin iyi düzenlenmiş bir metin oluşturabilmeleri için 

gereken alt becerileri kazanmaları sağlanır. Yeniden yazma aşamasındaysa artık 

üretilmiş olan yazılı metnin metinsellik ölçütlerine uygunluğu bakımından incelenip 

gereken düzeltmelerin yapılması ve metnin yeniden yazılması söz konusudur. Bu 

evrede öğrenci kalıcı bilgi oluşturacak dönütler alır.  

Hiemstra ve Brier (1994:31-40) ise, yazma sürecini dört evre olarak ele 

almışlardır. Birinci evre önyazma, ikinci evre metni geliştirme, üçüncü evre gözden 

geçirme (revision) ve son evre düzeltme (editing) süreçlerinden oluşur. Şimdi bu 

evreleri ayrıntılı olarak görelim. 

 

Birinci Evre: Önyazma 

Yazma genellikle metnin fiziksel bir etkinlikle kağıda geçirilmesinden çok 

beyinde başlar. Düşünme ve planlama önyazmanın özünü oluşturur. Düşünce 

olmadan yazma olanaksızdır. Peki, herhangi bir düşüncenin kapsamını nasıl 

genişletebiliriz? Düşünme becerileri hem geliştirilebilir hem de artırılabilir. Bunun 

için aşağıdaki öğelere yoğunlaşmak gerekir.  

• Konu  

• Okur 

• Amaç 

• Kullanım 
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• Teknik etmenler 

• Planlama 

 

İkinci Evre: Metni Geliştirme 

Bu bölümde metni geliştirmek, kompozisyonu oluşturmak amacıyla önyazma 

evresinden elde edilen dokümanlar kullanılır. Yazarların bu bölümde metni 

geliştirmek için metnin üç bölümünün de özelliklerini bilmeleri gerekir. Bu bölümde 

geliştirilen metin giriş, ana bölüm (body) ve sonuç bölümlerinden oluşur. Giriş 

bölümü okurun metne davet edildiği bölümdür. Bu bölümün etkili olması gerekir. 

Karşıtı bir durumda okurun metinden uzaklaşması olasıdır. Ana bölüm düşüncelerin 

ayrıntılı bir biçimde geliştirildiği bölümdür. Burada konu ayrıntılı bir biçimde 

tartışılır. Bu bölüm metnin kalbidir. Bu bölümde metni geliştirirken konu, amaç, okur 

ve kullanım öğelerini sürekli akılda tutmak gerekir. Bu bölümde anlamsal 

belirsizlikten kaçınmalı ve konuyu etkili bir biçimde geliştirmelidir. 

 

Üçüncü Evre: Gözden Geçirme 

İkinci evrenin sonunda kompozisyonun taslak yazımı bitmiş olur; ancak 

gözden geçirme evresine girene dek kompozisyon süreci bitmiş sayılmaz. Gözden 

geçirme evresinde metni tekrar tekrar (üç kez) okumak gerekir. Bu tekrar tekrar 

okuma şu yönergelere göre yapılır: İlk olarak metni genel olarak açıklık ve 

bağdaşıklık bakımından incelemek için okuyun; sonra yine başa dönerek metni kendi 

kritik açıklamalarınız bakımından incelemek için okuyun, yapmak istediğiniz 

değişiklikleri işaretleyin; son olarak metni herhangi bir sorunun kalıp kalmadığını 

saptamak için okuyun. 
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Dördüncü Evre: Düzeltme 

Bu evrede de yazım, noktalama, dilbilgisi bakımlarından düzeltmeler yapılır.  

Yukarıda belirttiğimiz gibi bu nitelikteki süreç yaklaşımında çizgisel olarak 

ilerleyen ve kesin olarak birbirinden ayrılan evreler yer almaktadır ve bu evreler 

genellikle üç evre olarak bazı araştırmacılar tarafından da dört ya da beş evre olarak 

tasarlanmıştır. Görüleceği gibi bu yaklaşımda yazarın her bir evrede yapacakları sabit 

olarak belirlenmiştir ve yazarlar kompozisyonlarını bu düzen içinde yazmak 

durumundadır. 

Sommers (1978:209-211), bu durumu şöyle açıklamaktadır: Çizgisel süreç, 

yazarların metin üretirken zihinlerinin nasıl işlediğini değil, metin gelişiminin nasıl 

olduğunu ortaya koyan bir modeldir. Bir metni geliştirirken, ön-yazma evresi, 

sözcükleri sayfaya aktarmadan önceki evredir; yazma evresi, metnin yazılı olarak 

üretilmeye başlandığı evredir ve son-yazma evresi metnin son olarak ele alındığı 

evredir. 

 Bir metnin gelişim sürecini açıklayan çizgisel evre modelinde belirtilen 

evrelerin hep ileri doğru işlemesi, geriye dönüşlerin olmaması söz konusudur ve bu 

nedenle söz konusu model eleştirilmiştir.  

 Oysa araştırmalar, yazarların yazarken sürekli planlama (ön-yazma) ve 

gözden geçirme (son-yazma) yaptıklarını; yani bunu yazma edimi için her bir 

aşamada nelerin yapılacağının kesin olarak belirlendiği belirli evreler içerisinde 

yapmadıklarını göstermektedir (Sommers 1978:209-211).  

Taşıdığı özellikler bakımından çizgisel model, iki yolla konuşma ediminin 

özellikleriyle örtüşür. Birinci yol, çizgisel modelin geleneksel sözbilim modellerine 

dayanmasıdır. Geleneksel sözbilim modelleri hitabet sanatını geliştirmek için 
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oluşturulmuştur. Geleneksel sözbilimin bölümleri, yazma sürecinde yinelenen 

kompozisyon evrelerine denk düşer. Yukarıda da belirtildiği gibi bu evreler 

genellikle üç aşamadan oluşur.  Çizgisel modellerde gerçekleşen bu süreç, 

konuşmanın geri dönülmezliğine (irreversibility of speech) dayanır (Sommers 

1988;46).   

 Konuşmanın geri dönülmez niteliği karşısında hitabet sanatını geliştirmek 

için oluşturulmuş olan geleneksel retorik modellerinden doğan bir yazma süreci de 

elbette yinelemeli olarak gözden geçirmeyi gereksiz görecektir. Çizgisel modelin 

yazmada gözden geçirmeyi yinelemeli bir süreç olarak değil de sırası gelince 

gerçekleşen bir eylem olarak görmesi ve yazma sürecini çizgisel biçimde ilerleyen 

evreler olarak açıklaması nedeniyle yazma sürecini bilişsel dayanaklarla açıklamaya 

çalışan kuramcılar tarafından eleştirilmiştir.  

 Brand (1989:20-21), çizgisel evre modellerinin yazma edimiyle ilgili yararlı 

bilgiler sunduğunu ve yazma edimini ürün merkezli yaklaşıma göre daha doğru 

açıkladığını belirterek bu modellerin ürün merkezli yaklaşımdan bilişsel süreç 

yaklaşımına geçişi sağlayan bir köprü olduğunu söyler. Buna karşın çizgisel evre 

modelleri Brand’a göre her bir evreyi kısır ve doğal olamayan bir ardışıklık içine 

sıkıştırmıştır ve bu bakımdan aksamaktadır. Dahası bu modeller yeteri kadar başarılı 

olmamıştır. Bunun üzerine yazma öğretiminde karşıt seçenek niteliğinde yöntemler 

aranmaya başlanmıştır. Bunun sonucunda da araştırmacılar bilişsel psikolojiye 

yönelmişlerdir.   
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II.2.1.2.2.Bilişsel Süreç Modeli 

Çizgisel evre modelinin eleştirilmeye başlanmasıyla birlikte yazma sürecini 

açıklamayı amaçlayan araştırmacılar, bilişsel süreçleri ortaya koyacak araştırmalar 

yapmaya yönelmişlerdir. Bu nitelikteki araştırmalar, yazarların yazma edimi 

sürecindeki zihinsel etkinliklerine odaklanarak, yazma ediminin gerçekleşme 

sürecinde bireyin zihninde nasıl bir bilişsel sürecin gerçekleştiğini ortaya koymak 

amacıyla gerçekleştirilmiştir.  

Bu kuramın ortaya çıkışı sırasındaki adımlara göz atılmak istendiğinde 18. 

yy’daki gelişmelerin dikkate alınması gerekir.  

 Batı’nın sözbilim tarihi içinde 18. yy’da İngiliz sözbilimcileri, sözbilimin 

dinleyicilerin zihinlerinin ruhbilimsel çözümlemesine dayanması gerektiğini ileri 

süren deneyimci (emprisit) filozoflardan etkilenmişlerdir. Bu etkilenmenin 

sonucunda sözbilimi okuyucu-dinleyicinin zihninin çözümlenmesi temelinde ele 

almışlardır. Ruhbilimsel yaklaşıma yönelmeyi beraberinde getiren bu değişim, 20. 

yy’da Amerika’da hem ruhbilim hem de iletişim araştırmalarında yaygın hale 

gelmiştir.  

Aynı dönemde Avrupa’da İsveçli ruhbilimci Jean Piaget’in bilişsel gelişim 

kuramı ruhbilimde oldukça etkili olmuştur. Bilişsel gelişim kuramını savunanlara 

göre gözlenebilen etkinlikleri açıklamak için bilişsel yapılar çok önemlidir. Örneğin 

Piaget, çocuklar üzerinde yaptığı gözlemlere dayanan araştırmasında ilgisini 

çocukların verdiği yanlış yanıtlara yönlendirmiş ve onların bu yanıtlara ulaşma 

süreçlerini araştırmaya başlamıştır. Bu araştırmada yüzeysel olarak ‘ne’ üzerine yani 

yalnızca verilen yanıt üzerine değil, ‘nasıl’ üzerine yani yanıtın verilme sürecindeki 

zihinsel işlemlere odaklanmıştır (Barritt, Kroll, 1978:49-54). Yazma üzerine yapılan 
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çalışmaların üretim sürecine odaklanılarak yapılması da yazma edimleriyle ilgili bilgi 

elde edebilmek için yalnızca söylenen dil birliklerinin incelenmesini değil aynı 

zamanda kişilerin yazılı sözcelerine ulaşma yollarının da incelenmesini gerekli 

kılmıştır (Larson, 1986;223). 

Bu gelişmeler, dil araştırmacılarıyla ruhbilimcileri araştırma sürecinde bir 

araya getirmiştir.  Bu işbirliği sonrasında yazma araştırmalarında Chomsky’in 

dönüşümsel dilbilgisi kuramının yazma sürecini açıklamada yetersiz kaldığını 

gözleyen araştırmacılar, bu süreci açıklayacak kuramsal çerçeveyi oluşturabilmek 

amacıyla bütünüyle ruhbilimsel kuramlara yönelmişlerdir. Bu kuramlardan birincisi, 

yukarıda da belirtildiği gibi,  Piaget’in gelişimi açıklayan kuramı olan bilişsel 

gelişimsel ruhbilim, ikincisi ise Amerikan bilişsel ruhbilim kuramıdır (Faigley, 

1986;532,533). 

 Bilişsel süreç kuramı, kendi sınırları içerisinde kuramsal boyutuyla “ideal” 

yazarı ortaya koyar. Bu yazar kendi başına olan, toplumsal dünyadan yalıtılmış bir 

yazardır. Bu yazar kendi zihninin özelliği içinde yalnız başına çalışır; konu hakkında 

ne bildiğini ve diğerlerine ne söylemek istediğini bulmak için serbest yazma 

etkinliklerini (free writing exercise) ve buluşsal yöntemleri kullanır; yazma amacını 

keşfetmek, zihninde okuru canlandırmak, stratejilerine karar vermek ve içeriği 

düzenlemek için çözümleyici düşünme becerisini kullanır; metnin uygunluğundan 

emin olmak için son ‘gözden geçirme’sini yapar. Bu kurama dayanan yazma 

modelinde eylemleriyle tek başına yer alan yazar, düşüncelerin ve amaçların 

kendisinden kaynaklandığını düşünür, yazma etkinliğini amaç güdümlü (goal-

directed) niteliğiyle gerçekleşen bir metin üretme süreci olarak görür   (Cooper, 

1986:365,366). 
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 Kaynağını ruhbilimsel yaklaşımlardan alan yazılı metin üretimine yönelik bu 

gelişmeler ‘ne’ yazıldı sorusunun yanıtı olan ‘ürün’ üzerinde durmak yerine ‘nasıl’ 

yazıldı sorusunun yanıtı olan ‘süreç’ üzerinde durmanın önemli olduğunu ortaya 

koymuştur.  

            Yazma edimine ilişkin çalışmaların gelişim sürecine bakıldığında yazma 

konusunda araştırma yapanların araştırmalarından elde ettikleri bulgulara dayanarak 

yazma sürecini çizgisel evreler olarak açıklayan kuramsal yaklaşımı da yetersiz 

buldukları görülmektedir. Yazma edimine ilişkin araştırmalar arasında bireylerin 

yazma süreçlerinde zihinlerinin nasıl işlediğine ilişkin ilk çalışmaları Janet Emig 

yapmıştır. Emig, 1964’te çizgisel kurama karşı çıkan ilk araştırmacı olmuştur. Bu 

araştırmacı, öğrencilerin kompozisyon yazma süreçlerini incelerken kompozisyonun 

soldan sağa kesintisiz olarak gerçekleşmediğini gözlemiştir. Ona göre kompozisyon 

bunun aksine yinelemeli olarak gerçekleşir (Faigley, 1986;528). 

 Emig (1971) The Composition Process of Twelfth Grades adlı yapıtında da 

sesli düşünce tutanaklarını kullanarak ön ve son yazma uygulamalarını kasete alma 

yoluyla yazma sürecinde bireylerin zihinsel etkinliklerini bulgulamaya çalışmıştır. 

Emig’in bu çalışmasının yayımlanmasının ardından araştırmacılar, yazma 

süreçleriyle ve yazma esnasında bireylerin zihinlerinden geçenlerle ilgilenir 

olmuşlardır. (Witte, Chery, 1986;120, Ruth, Murphy 1988;94). Bu yönüyle Emig, 

kompozisyon araştırmalarında hem yeni bir yöntem ortaya koymuş hem de sonraki 

araştırmacılar için bir yol gösterici olmuştur. Emig dışında bireylerin yazma 

süreçlerinde zihinlerinin nasıl işlediğiyle ilgilenen diğer bir araştırmacı da Perl’dir.  

 Perl (1988;113-115), öğrencilerin sesli düşünce tutanaklarını kaydederek 

‘Yazma boyunca hangi temel örüntüler meydana gelir?’ sorusuna yanıt aramıştır. 
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Perl, öğretmenler ve öğrencilerden elde ettiği verilere dayanarak yazmanın 

yinelemeli bir yapısı olduğunu gözlemlemiştir. Ona göre bazı yinelemeli ögeleri 

saptamak kolayken, bazılarını saptamak zordur. En belirgin yineleme özelliği ya da 

geriye dönük devinim, tekrar okumaktır. İkincisi, konuyu çağrıştıran bazı anahtar 

sözcükleri kullanmaktır. Çünkü yazarlar yazma boyunca sürekli konuyu zihinlerinde 

canlı tutabilmek için konuya dönüşler yaparlar. Örneğin, yazarlar yazma edimi 

boyunca takıldıkları anda konuyu ya da anahtar sözcüğü kullanarak bir devinimde 

bulunurlar. Bu devinimde yazarlar, geriye giderler ve konuyu tekrar okurlar, bu 

sırada ya konuyu yazdıklarına uydurmak için ya da yazdıklarını konuya uydurmak 

için değişiklikler yaparlar. Yazmada bir üçüncü geri devinim daha vardır; ancak 

bunu belgelemek zordur; çünkü bu devinim sayfa üzerinde herhangi bir sözcükle 

kendisini göstermez. Bu devinim sözcüklerin yazarda yaratığı çağrışımlarla ilgilidir 

ve yazarın içinde gerçekleşir.  

Perl, yazma edimi boyunca meydana gelen ve yinelenen örüntüleri ve 

eylemleri açığa çıkarmak için sesli düşünce tutanaklarını kullanırken, Matsuhashi, 

yazmada duraklama anlarında planlama ve karar vermeye özel bir dikkat 

göstermiştir. Sommers, yetkin ve yetkin olmayan yazarların ‘gözden geçirme’leri 

üzerinde durmuş. Murray, yazarken ne yaptığını öğrenmek için kendi yazma 

sürecindeki gözlemlerini yazdırmıştır. (Reither, 1988;140). 

 Bu araştırmacıların çalışmalarından ortaya çıkan bulgular bilişsel süreçle 

ilgili önemli veriler sunmaktadır. Buna karşın Flower ve Hayes (1981) hem bu 

araştırmacıların çalışmalarından elde edilen verileri kullanarak hem de kendilerinin 

yapmış olduğu benzer nitelikteki çalışmalardan elde edilen verileri kullanarak yazma 

edimini açıklayan bilişsel bir model ortaya koymuşlardır.  
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Onların ortaya koyduğu bu model, kompozisyonun doğasında yer alan 

yaratıcı ve üretici özellikleri belirginleştirir ve yazarların konuyla ilgili yerleşik 

bilgisini, okuru ve amacı temel nitelikli kavramlar haline getirir (Zamel, 1983:166).   

    Flower ve Hayes’in geliştirdikleri bilişsel süreç modeline göre yazarlar, 

kompozisyon oluştururken birbirinden farklı ancak birbiriyle ilişkili etkinlik 

alanlarını düzenleyerek yazma edimini gerçekleştirirler. O nedenle yazma edimi için 

üç büyük birimden söz edilir. Bunlar, etkinlik çevresi, yazarın uzun süreli belleği ve 

yazma sürecidir. Çizim (4)’te de görüldüğü gibi,  etkinlik çevresi sözbilimsel sorun 

ve üretilen metni içerir; uzun süreli bellek yazarın konu, okur ve plan hakkındaki 

yerleşik bilgisini içerir ve yazma süreci de düzenli olarak denetlenen planlama, 

yazıya aktarma ve gözden geçirme alt süreçlerini içerir.  
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Çizim (4) Bilişsel Yazma Süreci 

 

 Çizim (4)’ten de anlaşılacağı gibi yazma edimi, üç büyük öge ve bunların alt 

birimlerinden oluşan etkileşimsel bir düzeneğe sahiptir. Bu düzenekte yazma süreci 

hem uzun süreli bellekle hem de etkinlik çevresiyle etkileşim halindedir. Etkinlik 

çevresi ve uzun süreli belleğin etkileşimi ise ancak yazma süreciyle 

gerçekleşmektedir, diğer bir deyişle bireyler yazma sürecine girmeden etkinlik 

çevresiyle uzun süreli belleklerini etkileşime sokamazlar. Aşağıda yazma sürecinin 

birimleri ve bu birimlerin alt birimleri ayrıntılı olarak ele alınacaktır. 

  

a. Etkinlik Çevresi 

Etkinlik çevresi, yazarın güdülenmesini, alıcının özelliklerini ve konuyu 

kapsar. Etkinlik çevresinin iki alt biriminden biri sözbilimsel sorundur. Sözbilimsel 

sorun, yazarın kompozisyon oluştururken yarattığı karmaşık bir yapıdır. Öyle ki 

                          ETKİNLİK ÇEVRESİ 

SÖZBİLİMSEL SORUN 
Konu 
Okur (audience) 
Yazarın rolü (exigency) 
 

ÜRETİLEN METİN 

          YAZMA SÜRECİ 
 

               PLANLAMA Y  A 
A  K 
Z  T 
I    A 
Y   R 
A  M 
      A 
 

GÖZDEN GEÇİRME 

DÜZENLEME 

AMAÇ 
SAPTAMA 

Ü 
R 
E 
T 
İ 
M 

DEĞERLENDİRME 

DÜZELTME 

UZUN 
SÜRELİ 
BELLEK 
(yerleşik bilgi) 
 
Konu 
 
 
Okur 
 
 
Plan  

D Ü Z E N L İ     O  L  A  R  A  K       D  E  N  E  T  L  E  M  E 
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Flower ve Hayes (1988:92-95), hem yetkin hem de yetkin olmayan yazarların sorun 

tanıma süreçlerini betimleyebilmek için onların kompozisyon yazarken sesli 

kayıtlarını tutmuştur.  Onlardan elde ettiği bu sesli düşünme tutanaklarını ve verilen 

konu hakkında yazdıkları kompozisyonlarını çözümleyerek sözbilimsel sorunun 

taslağını oluşturmuştur. Buna göre sözbilimsel sorun iki büyük birimden oluşur. 

Birinci büyük birim “sözbilimsel durum”dur. Sözbilimsel durum, alıcı (audience) ve 

görev (assignment) ögelerinden oluşur. İkinci büyük birim “yazarın amaçları”dır. Bu 

birimin dört ögesi vardır: Okur, karakter (persona), anlam, metin.  

Sözbilimsel durumu oluşturan ögelerden alıcı kavramı, belirli amaçlar 

doğrultusunda yazılmış olan metnin seslendiği okur kesimini belirtirken; görev 

kavramı, yazarın kendi konumunu belirleyerek metin üretme eylemini belirtir. 

Yazarın amaçlarını oluşturan ögelerden okur kavramı, yazarın üretmiş olduğu metin 

aracılığıyla okuru etkilemesini; karakter kavramı, yazarın okur ile bağlantı 

kurmasını; anlam kavramı, anlamı yapılandırmasını ve metin kavramı da tutarlı bir 

metin üretmesini belirtir.  

Yazarların kompozisyon oluştururken sergiledikleri bu sözbilimsel sorun ve 

ögeleri çizim (5)’te görselleştirilmiştir.  
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Çizim (5). Sözbilimsel Sorunun Ögeleri  

                                       Sözbilimsel Sorun 

Sorunun Ögeleri 

 

SÖZBİLİMSEL DURUM 

    

       Assignment (görev) 

 

       Audience (alıcı) 

 

 

YAZARIN KENDİ AMAÇLARI 

 

 

         

      Okur 

 

      Karakter   

     

      Anlam 

 

      Metin 

                 

 

 

Bu sözbilimsel sorun modeli, yazarların yazılı metin oluşturma sürecinde göz 

önünde tuttukları ögeleri gösterir. İyi bir metin oluşturabilmek için yazma sürecinde 

bu ögelerin dikkate alınması gerekir. Bu ögelerden bir bölümü (metin, anlam, 

karakter) tutarlı bir metin üretmeyle ilgiliyken diğer bir bölümü de (alıcı) okuru 

dikkate almak, okurun gereksinimlerini karşılamakla ilgilidir.  
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Yazarlar, yazma etkinliklerini gerçekleştirmeye başlamadan önce birtakım 

iletişimsel amaçlar saptarlar. Bu amaçlar ağırlıklı bir biçimde belirli bir alıcı kitlesine 

yönelik olarak saptanır. O nedenle bu amaçlarına ulaşmak isteyen yazarlar 

seslendikleri olası alıcı kitlesinin özelliklerini bilmek, onları etkilemek, onların 

gereksinimlerinin ne olacağını tasarlamak ve oluşturacakları yazılı metin ile onların 

gereksinimlerini karşılamak durumundadır. Olası alıcı kitlesinin özelliklerini 

çözümleyen yazarlar artık saptamış oldukları belirli amaçları gerçekleştirebilmek için 

yazma etkinliklerinde bulunurlar. Bu konuyla ilgili olarak Flower,  alan yazınına iki 

önemli terim kazandırmıştır: Yazar temelli düzyazı (writer based prose) ve okur 

temelli düzyazı (reader based prose). Yazar temelli düzyazı terimini ben-merkezli 

yazmaya ya da okurun gereksinimlerini dikkate almadan yazmaya; okur temelli 

düzyazı da okurun gereksinimlerini karşılamak amacıyla yazmaya işaret eder. 

Metinler, yazarlarca iletişimsel işlev taşımaları amacıyla üretilir. Ancak bir 

metnin iletişimsel bir işlev taşıyabilmesi için öncelikle o metnin okurlarca okunması 

gerekir. Bu da metnin okur tarafından ilgi çekici olmasını ya da metnin okuru 

etkilemesini gerektirir. Eğer yazar okurla bir bağ kurabilirse ve metin okur üzerinde 

etki bırakabilirse iletişimsel amaçlar gerçekleşir. Bunun yerine getirilebilmesi için de 

anlamın iyi yapılandırılarak tutarlı bir metin üretilmesi temel koşuldur.   

Yazma, basit bir biçimde düşüncelerin anlatılması değildir. Yazmayı basit bir 

biçimde düşüncelerin anlatılması olarak gören düşün/söyle (think/say) modelinin 

karşıt seçeneği şudur: Etkili yazarlar, basit bir biçimde düşüncelerini anlatmazlar 

bunun yerine okurun gereksinimlerini karşılamak için karmaşık ama betimlenebilir 

biçimlere dönüştürürler. Kendine özgü bir mantığı ve yapısı olan yazar temelli 

düzyazı, yazarın kendisi için yazdığı bir anlatımdır; yani bu tür düzyazı, yazarın 
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kendi düşüncesinin yazılı olarak kaydedilmesidir. Bu yolla da yazarlar anlatımsal 

olarak bir konu hakkındaki kendi düşünceleriyle yüzleşme olanağı bulurlar. Bu 

yüzleşme sayesinde yazarlar, konu hakkında düşünme sürecine girerler. Ayrıca bu 

durum bazı yazarlar için yaratıcılık adına yararlı bir yol ve bellekteki yerleşik bilgiyi 

almak ve açıklamak için etkili bir strateji olabilir. Ancak yazar temelli düzyazının 

yapılandırılmasında okur açısından bir eksiklik vardır. O nedenle yazma sürecinde 

okur temelli düzyazı kavramını dikkate almak gerekmektedir. Çünkü yazar temelli 

düzyazının aksine okur temelli düzyazıda yazarın okurla iletişim kurma girişimi 

vardır. Bu nedenle okur ve yazar arasında dil ve bağlam paylaşılır. Okur temelli 

düzyazı, yazarın keşfetme sürecinin yinelenmesinden çok okuru merkeze alır 

(Flower, 1979:19,20).   

Ancak yazarken okurun gereksinimlerini karşılama biçimi farklılık 

gösterebilmektedir. Örneğin Perl’in çalışmasında yer alan öğrenciler, okurların 

gereksinimlerinin doğru ‘yazım’ ile karşılaşmak olduğunu düşünmüşler ve doğru 

‘yazım’ yoluyla okurların gereksinimlerinin karşılanacağını belirtmişlerdir. Bunun 

yanında Flower ve Hayes’in çalışmasında usta yazarlar için okurun gereksinimlerini 

karşılamak, okur için ilginç olmayla sağlanır. Usta yazarların okur için sahip 

oldukları bu bakış açısı, onların yazılarını ilerletmelerine katkı sağlar (Armstrong, 

1986;84,85). Usta yazarların metin üretme sürecinde okuru etkilemek için çaba 

harcamalarına karşın, yetkin olmayan yazarlar, yazılarının okuru nasıl etkileyeceği 

üzerine çok durmadan konu hakkındaki bilgilerini yazıya aktarmaya odaklanırlar. 

Eğer yazarların sözbilimsel sorunu (konu, okur, yazarın rolü) gösterimleri 

hatalı olursa ya da sözbilimsel sorun yeteri kadar geliştirilmemiş olursa, yazılı metin 
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yoluyla elde edilmek istenen amaçlara ulaşmak olası olmaz. Sözbilimsel sorunu 

tanımlamak, yazma sürecinin önemli bir aşamasıdır (Flower ve Hayes,1981;369). 

Etkinlik çevresinin diğer alt birimi üretilen metindir. Etkinlik çevresi 

içerisinde yazarlar, sözbilimsel sorunu belirlemenin ardından metin üretme 

etkinliğini gerçekleştirirler. Bu yazarlar, metin üretme sürecinde sözbilimsel soruna 

uygun olarak metinlerini üretmeye çalışırlar. Bu bağlamda girilen metin üretme 

sürecinde, yazarların konu hakkında sahip oldukları bilgileri uzun süreli 

belleklerinden çekmeleri ve bu bilgileri çözümledikleri okurlarının gereksinimlerini 

karşılayabilecek bir biçimde aktarmaları, yerine getirmeleri gereken temel işlevler 

olarak belirginleşir. Ancak bir metin üretebilmek için her ne denli konu ve okur 

hakkında sahip olunan bilgi önemli bir yer tutsa da metinleştirme eylemiyle ilgili 

bilgiler de bir o denli önemli yer tutmaktadır. Yazarların uzun süreli belleklerine bir 

biçimde yerleştirmiş oldukları konu hakkındaki bilgilerin okura anlamlı bir metin 

olarak ulaşabilmesi için o metnin tümcelerinin bağıntılı olması, tutarlı bir örüntü 

oluşturulması ve dilbilgisel ve yazımsal doğruluk taşıması zorunludur. O nedenle ilk 

bölümde içeriklendirilen metin ve metin yapısına ilişkin özellikler, üretilen bir 

metnin taşıması gereken son derece önemli özelliklerdir. Flower ve Hayes tarafından 

oluşturulan bu yazma modeli, metin üretme sürecinde yetkin yazarların kullandıkları 

zihinsel stratejileri ve bu stratejilerin yapılanışını yansıtarak süreç metin açısından 

doyurucu betimlemeler yaparken; metnin yapısal özelliklerine değinmemesi 

nedeniyle ürün metin açısından eksiklik taşımaktadır. O nedenle bu çalışmanın 

uygulama aşaması için bir metnin küçükyapı, büyükyapı ve üstyapı özellikleri 

bilişsel süreç modelinin içine katılacaktır ve uygulama izlencesi bu geliştirilen 

modele göre hazırlanacaktır.           
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b. Yazarın Uzun Süreli Belleği 

Yazarların uzun süreli belleklerine daha önceden türlü yollarla yerleştirmiş 

oldukları bilgiler vardır. Yazarlar, yazma sürecinde bu bilgilerden okur, konu ve 

yazmayı planlamayla ilgili olanları yeri geldikçe kullanırlar. 

Uzun süreli bellekte kodlanan bu bilgiler hem işlemsel (procedural) hem de 

bildirici (declarative) bilgilerdir. İşlemsel bilgi neyin nasıl yapılacağı ile ilgili bilgiye 

işaret eder. Diğer bir deyişle, bir öykünün nasıl kavranacağı, tutarlı ve gelişmiş bir 

metnin nasıl yazılacağı gibi bilgiler işlemsel bilgilerdir. Bildirici bilgi ise kavramlarla 

ilgili bilgidir (Pressley, Harris; 2006). Bu bağlamda yazarın uzun süreli belleğinde 

yer alan konu kavramı ile ilgili bilgiye sahip olmak bildirici bilgiye işaret ederken, o 

konu hakkında bir metin türüne göre metinleştirme yapmak işlemsel bilgiye işaret 

etmektedir. Okur hakkında birtakım bilgilere sahip olmak bildirici bilgi ile ilgiliyken 

yazılı metni okur temelli yapılandırabilmek işlemsel bilgi ile ilgilidir. Yine bir 

metnin planlamasını yapmak da işlemsel bilgi ile ilgilidir. 

Uzun süreli bellekte birlikte yer alan işlemsel ve bildirici bilgi, iki ayrı bilgi 

türü olmalarına karşın birbiri ile etkileşim halindedirler ve işlemsel bilginin 

öğrenilmesi bildirici bilginin öğrenilmesine katkı sağlar (Pressley, Harris; 2006). Bu 

bağlamda yazma becerisi gibi bir beceri alanında öğrencilerin başarı düzeylerinin 

yükseltilmesi bu iki tür bilginin kazanılmasına hizmet edecek öğretim yöntemlerinin 

işe koşulmasını gerektirmektedir.        

Uzun süreli bellekle ilgili ilk sorun yararlı yerleşik bilgi ağına ulaşmayı 

sağlayacak ipucunu bulmaktır. İkinci sorun sözbilimsel sorunun gereklerini 

karşılayacak olan bu bilgiyi yeniden örgütlemektir. Yazar temelli düzyazı, yalnızca 
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düzeltmeye dayalı yazma stratejisinin etkilerini gösterir ve okurun farklı 

gereksinimlerini karşılamada başarısızdır  (Flower ve Hayes, 1981;371).   

 

c. Yazma Süreci 

 Yazma ediminin son büyük ögesi de yazma sürecidir. Yazma sürecinin alt 

birimlerinden biri planlamadır. Yazma ile sözlü iletişim kurma arasındaki en belirgin 

ayrım planlama aşamasında belirginleşir. Yazma, öncesinde tasarlanmış olan bir 

planlamayı gerekli kılar. Dinleyicinin dikkatini canlı tutmak için söylemi sürdürmek 

zorunda olan konuşucunun aksine yazar, genellikle bu konuda serbesttir. Çünkü hem 

yazmaya başlamadan önce hem de yazma sırasında planlama için geniş bir zamana 

sahiptir.  

O nedenle metin üretiminin ilk evresi planlamadır. Metin üreticisi metin 

aracılığıyla bazı amaçları gerçekleştirmek ister. Bu çerçevede metin üretimi, ana 

amaca giden yoldaki alt amaçları planlamak ve düzenlemek olarak tanımlanabilir 

(Beaugrande, Dressler, 1986:39). Planlama, amaçları saptamak ve bu amaçlara 

ulaşmak için strateji belirlemektir. Bununla birlikte planlama, düşüncelerin üretimi 

ve düzenlenmesini de içerir (Montaque, 1990;35).  Berkenkotter (1988:133-134), bu 

görüşe koşut olarak planlamayı iki ayrı etkinlik olarak göstermiştir. Birincisi, 

süreçsel amaçların (process goals) belirtilmesidir. Bu amaçlar ile yazma edimi için 

geliştirilen aşamalı yola işaret edilir. Bu yol sıklıkla yazarın daha büyük bir plan 

oluşturabilmesi için altplanları (sub-plans) oluşturabilmesini sağlar. İkinci tür 

planlama etkinliği ise sözbilimsel amaçların belirtilmesidir. Yani okura nasıl 

ulaşılacağının planlanmasıdır. 
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 Planlama sürecinde yazarlar, yazma ediminde kullandıkları yerleşik 

bilgilerini biçimlerler. Bu biçimleme, yazarın düzyazı oluşturmasından daha 

soyuttur. Örneğin düşüncelerin tüm ağı yalnızca tek bir anahtar sözcükle 

gösterilebilir. Planlama sürecinin en belirgin alt süreci düşünce üretmedir (Flower ve 

Hayes 1981;372-375). 

Düşünce üretme, uzun süreli bellekten konuyla ilgili bilgiye erişmeyi içerir. 

Konuyla ilgili olarak uzun süreli bellekten taranan bu bilgiler konuyu genişletmek ya 

da değiştirmek için kullanılabilir. O nedenle taranan bu bilgilerin doğrudan konuyla 

ilgili olmasına gerek yoktur (vanDijk, Kintsch, 1983:293). 

Bilgi bellekte bazen düzenli olarak bazen de parça parça, bağlantısız ve 

çelişkili bir biçimde bulunur. Eğer yazarın belleğindeki düşünce yapısı sözbilimsel 

etkinliğe yeterince uygun değilse düşünceleri anlamlı ve tutarlı bir biçimde 

oluşturmak için diğer bir alt süreç olan düzenleme devreye girer ve yazarın anlamı 

oluşturmasına yardım eder (Flower ve Hayes 1981;372-375).  

Düzenleme, yazma ediminin önemli bir parçasıdır. Usta yazarlar metni 

düzenlemenin ne denli önemli olduğunu bildikleri için yazma edimine harcadıkları 

zamanın yaklaşık iki-üç saatini metni düzenlemeye ayırırlar. Buna karşın usta 

olmayan yazarlar metni düzenlemek için daha az zaman harcarlar (vanDijk, Kintsch, 

1983:293). Düzenleme aşamasında yazarlar, düşüncelerini gruplandırır ve yeni 

kavramları düzenlerler. Daha da ötesi düzenleme, yazara ulamları tanımlamak ve 

konuyu geliştirmek amacıyla altbağıntısal (subordinate) düşünceleri ve konuyu 

kapsayan üstbağıntısal (superordinate) düşünceleri araştırma olanağı verir. Bunların 

yanında düzenleme, metnin sunumu ve örüntülenmesi hakkında metinsel kararların 

verilmesine de hizmet eder. Okura erişmek için sözbilimle ilgili alınan kararlar ve 
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yapılan planlar düşünceleri düzenleme sürecini etkiler. Çünkü düzenleme sık sık 

amaç saptama sürecinde belirlenen büyük amaçlar tarafından yönetilir (Flower ve 

Hayes 1981;372-375).  

Kısacası Flower ve Hayes, düzenleme ediminin yazar tarafından 

gerçekleştirilebilmesi için beş temel işlemci (operator) belirlemişlerdir: İlk ya da son 

konuyu belirlemek; önceden sözü edilen konuyla ilgili düzenleme yapmak; 

altbağıntısal konuyu belirlemek; üstbağıntısal konuyu belirlemek ve ulamları 

tanımlamak (Kintsch, 1980:19). 

Düzenleme, yazara daha çok yaratıcı düşünebilme yani yeni düşünceler 

keşfedebilme ve bu düşünceleri tutarlılık içerisinde aşamalı bir biçimde 

yapılandırabilme olanağı sunar. Ancak “üretilen metin” bölümünde de değinildiği 

gibi bir metnin tutarlılığını sağlayabilmek için aynı zamanda zihinde üretilen o 

metnin yazıya geçirilme aşamasında da tümceler ve düşünceler arası ilişkilerin de 

düzenli olarak yapılandırılması gerekir.  

 Amaç saptama, planlama sürecinin önemli görünümlerinden biridir. Amaçlar 

yazar tarafından üretilir. Yazarın ürettiği amaçlarının tümü, yeni düşünce üretme ve 

düşünceleri düzenleme süreçleriyle ilişkilidir. Bu süreçler yazma boyunca işler. 

Amaçlar, yazarın düşünceler üretmesini sağlar, bu düşünceler de yeni ve daha 

ayrıntılı amaçlara yol açar. O nedenle yazma, amaç-güdümlü (goal-directed)dür. 

Yazarlar amaçlarını bir, üst düzey amaçlar ve bunları destekleyen alt amaçları 

üreterek; bir de asıl amaçlarını değiştirerek ya da tamamen yeni amaçlar oluşturarak 

yaratırlar. Yazma sürecinde yazarlar yarattıkları bu amaçlarının aşamalı bir ağını 

oluştururlar ve bunlar sırayla yazma sürecini yönetir (Flower ve Hayes 1981;372-

377). Bilişsel süreç yaklaşımında amaçlar aşamalı olarak saptanır ve bu amaçlar 
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öncekilerle uyumludur. Ancak yazma sürecinde bu amaçlar değiştirilebilir. Usta 

yazarlar yazma sürecinin başlarında amaçlarını belirlerken, yetkin olmayan 

yazarların amaç saptama sorunları vardır. Bu yazarlar, okurların beklentilerini 

karşılamayan amaçlar; çok özet (kısa) ya da karmaşık ve işlevsel olmayan amaçlar 

oluştururlar. Bunların dışında yetkin olmayan yazarlar yazma sürecinin ilerleyen 

anlarında amaçlarını değiştirme konusunda isteksiz ya da yetersizdir. (aktaran Brand, 

1989)  

Yazma sürecinin diğer alt birimi yazıya aktarmadır. Yazıya aktarma, 

düşünceleri yazılı dile aktarma işidir. Diğer bir deyişle yazma edimini gerçekleştiren 

kişinin yazılı metin oluşturma işidir. (Flower ve Hayes 1981;372-375). 

Yazma sürecinin son alt birimi gözden geçirmedir. Gözden geçirmenin 

değerlendirme ve düzeltme olmak üzere iki alt süreci vardır.  

Planlama aşamasında düşüncelerini üreten ve düzenleyen yazar, yazıya 

aktarma eylemiyle düşüncelerini yazılı metin haline getirir. Ancak düşünceler ve dil 

tam anlamıyla uyuşmaz. Bu nedenle de yazar düşüncelerini veya metni ya da her 

ikisini gözden geçirerek düşünce ve dil arasındaki uyumsuzluğu en aza indirmeyi 

amaçlar (Cho, 2003:167). 

Bilişsel modelde gözden geçirme iki değişkene dayanır. Bu değişkenler 

yerleşik bilgi (knowledge) ve amaçtır (intention).  Bunlar yazarın metni hakkında 

sahip olduğu bilgi ve bu bilgiyi kullanma yeteneği olarak tanımlanır. Gözden 

geçirme süreci değerlendirme (evaluation) ile başlar. Karmaşık bir alt süreç olan 

değerlendirme, yapısal ve amaç güdümlü bir etkinliktir (aktaran Brand, 1989). 

Yazılı metin oluşturma sürecinde gözden geçirme edimini görmezden 

gelmek, yazarların ürün metinlerinde birtakım sorunlar gözükmesine neden olur. 
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Konuşma dünyası yeniden incelenemeyeceği için, gözden geçirmeyi mümkün kılmak 

amacıyla yazılı metni konuşmadan ayırmak gerekir. Yani yazmayla konuşmayı 

birbirinden ayrı tutmak gerekir. Öğrenciler genellikle ‘gözden geçirme’yi yeni 

sözcükler yazma olarak algılarlar. Bu nedenle öğrenciler ‘gözden geçirme’ 

yapacakları zaman kendi kendilerine şu soruyu sorarlar: Daha iyi sözcük ya da 

sözcük öbeği bulabilir miyim? Aynı sözcükleri ya da sözcük öbeklerini çok mu sık 

kullandım? Öğrenciler bu tür sorularla sözlüksel anlamda yinelemelerin ayrımına 

varırken, kavramsal yinelemelerin ayrımına varamazlar. Sözlüksel yinelemeyi daha 

derin düzeydeki sorunların belirtileri olarak tanılayamazlar. Sözlüksel yinelemeden 

sakınmak amacıyla, tümcelerini yeni sözcüklerle kurma yoluna başvururlar. 

Öğrenciler tüm sorunlarının yeni sözcüklerle yazma yoluyla çözüleceğine inanırlar. 

Ancak öğrenciler farklı sözcükleri kullanmalarına karşın aslında bazen aynı 

düşünceleri farklı sözcüklerle anlatmaktan başka bir şey yapmazlar. Bu yolla metnin 

küçük yapısına özgü olan bağdaşıklık sorunları çözülür; ama metnin büyük yapısına 

özgü sorunlar gözden kaçar.  Bunun nedeni ‘gözden geçirme’yi yinelemeli bir süreç 

olarak görmemektir. Deneyimli yazarlar ise ‘gözden geçirme’ yaparken amaçlarını, 

savlarına bir biçim vermek olarak görürler. Onların birinci taslak yazıları (draft), 

metnin alanını belirlemek için yapılan dağınık girişimlerdir. İkinci taslak yazılarıysa 

amaçlara, metnin genel örüntülerine ve metne neyin katılıp neyin dışarıda 

bırakılacağına karar vermektir. Bu bakımdan deneyimli yazarlar ‘gözden geçirme’ 

süreçlerini yinelemeli bir süreç olarak görürler ve ilk ‘gözden geçirme’ sürecinde 

dikkatlerini konuyu daraltmaya ve düşüncelerini sınırlandırmaya yöneltirler 

(Sommers, 1988:120-127). 
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Araştırmalar, iyi yazarların metinleri geliştirmek için çok yönlü ‘gözden 

geçirme’leri kullandıklarını; zayıf yazarların ise ilk girişimlerinde metni oluşturmaya 

çabaladıklarını gösterir (Cho, 2003;166).  

Flower ve Hayes tarafından geliştirilen bilişsel süreç modelinde de gözden 

geçirme yazma sürecinin önemli bir parçası olarak görülmüştür. Gözden geçirme, 

düzenli bir biçimde metni değerlendirme ya da düzeltme amacıyla yazarın, o ana dek 

ürettiği metni bilinçli olarak okuma sürecidir. Bu süreç, sık sık yeni planlama 

yapmaya yol açar. Bir metnin üretiminde yeni planlama yapmak metnin akışında da 

değişikliklere yol açacağı için gözden geçirme süreci aynı zamanda yazıya 

aktarmada da yenilenmelere yol açar; diğer bir deyişle gözden geçirme etkinliği 

sonrasında planlama ve yazıya aktarmada değişiklikler yapılması kaçınılmazdır. 

Gözden geçirme, yazma sürecine yayılmış bir etkinliktir. Yazma süreci 

oldukça karmaşık ve yazardan yazara değişiklik gösteren bir süreç olduğu için 

çizgisel olarak ilerleyen evrelere ayrılamaz ve gözden geçirme, son yazma evresinin 

bir etkinliği olarak görülemez (Gebhard, 1983:296). 

 

d. Düzenli Olarak Denetleme 

Yazarlar, yazarken süreçlerini ve üretmekte oldukları metnin gelişimini 

düzenli bir biçimde denetlerler. Bu denetleme, yazarın bir süreçten diğerine ne 

zaman geçeceğini belirleyen bir strateji uzmanı gibi rol üstlenir. Örneğin yazarın 

yazmaya başlamadan önce düşünce üretmeyi ne kadar sürdüreceği düzenli 

denetlemeyle belirlenir (Flower ve Hayes 1981;372-375). Diğer bir deyişle düzenli 

denetleme, yazarın süreçler arasında ileri geri değişiklikler yapabilme ve bir süreci 
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ya da alt süreci diğerinin içine gömebilme yetisine işaret eder (Witte, Cherry, 

1986;122). 

Genel olarak bakılınca yetkin yazarlar ile yetkin olmayan yazarlar, yazma 

sürecinin altsüreçleri olan planlama, yazıya aktarma, gözden geçirme ve düzeltme 

altsüreçleri arasında hareket edebilme yetileri açısından ayrım gösterirler. 

Buna göre yetkin yazarlar planlama, yazıya aktarma, değerlendirme ve 

düzeltme alt süreçleri arasında hızla hareket ederken, yetkin olmayan yazarlar, metin 

üretmeyi çizgisel bir süreç olarak görürler ve metni üretirken önce metni planlarlar 

(önyazma) sonra tümce üretirler (yazma) ve gözden geçirmeyi (sonyazma) ise ancak 

bir metin ortaya konduktan sonra gerçekleştirirler (Randsdell, Levy, Kellogg, 2002 

:142).  

 Flower ve Hayes tarafından ortaya konan bu modelde aşamalı bir yapılanma 

vardır ve yazma sürecinin bir parçası diğer parçasının içine gömülerek işler. Yani 

yazma gibi büyük bir bileşen, düşünce üretme gibi daha küçük bir bileşeni kapsar. 

Böylelikle yazar, yazma sürecinde evrelerle ya da sabitlenmiş bir düzenle 

kısıtlanmaz. Örneğin bir düşünce üretme eylemi sonrasında o düşünce yazıya 

aktarılırken beraberinde değerlendirme altsüreci de işlev yüklenebilir. Değerlendirme 

yaparken birtakım değişiklikler/düzeltmeler gerekebilir ve yazar planlarında 

değişiklik yapmak durumunda kalabilir. Tüm bunlar yazarda yeni düşüncelerin 

oluşmasını tetikleyebilir.  

Üretilmeye çalışılan bir metnin ilk tümcesi oluşturulurken yazma sürecinin 

ögelerinin nasıl iç içe aşamalı bir biçimde kullanılabildiğini gösteren çizim 6’da, bir 

öğrenci yazar sınıftaki ilk günün nasıl olacağı hakkında yazıya aktarma etkinliğini 

deniyor. Bu denemede aşamalı sürecin yazara yazmanın ögelerini nasıl iç içe 
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yerleştirme olanağı verdiği ve gözden geçirme etkinliğinin yazma sürecinin içine 

nasıl yayıldığı gözüküyor. Anımsanacağı gibi çizgisel evre modelinde yazar, her bir 

evrede yapılacakların sabit olarak belirlendiği bir düzen içinde yazmak 

durumundaydı. Bu modelde ise birbirinin içine geçen aşamalı bir yapıyla yazar, daha 

esnek bir yazma modeline kavuşmaktadır.  

 

Çizim (6). Yinelemeli Yazma Süreci Örneği7 

(plan) Tamam, sınıfın ilk günü…. şimdi olabilecekleri düşünelim. Sınıfta pek çok öğrenci 

olacak. Onlarla tanışacaksın. Öğretmen ile tanışacaksın 

(yazıya aktarma) Sınıfındaki ilk gününün nasıl olacağını hayal edebilir misin? 

(gözden geçirme) Bu tümceyi beğenmedim, kötü,  

(gözden geçirme) Daha etkili bir tümce kurmalıyım, daha etkili ve düzgün- 

(plan) Biraz ortam üzerinde duralım 

(yazıya aktarma) İlk gün sınıfa girerken merak uyandıracaksın; yeni arkadaşlarla 

tanışacaksın 

(gözden geçirme) banal- berbat 

 

Çünkü bu modelde yazma sürecinin planlama, yazıya aktarma, değerlendirme 

ve düzeltme olmak üzere dört temel ögesi vardır. Bu dört temel öge çizgisel süreçte 

olduğu gibi somut evreler halinde ardıl bir biçimde ilerlemez. O nedenle yazarlar 

yazarken planlama, düşünce üretme ve sonrasında da yazma sırasını izleyerek metin 

oluşturmazlar. Bunun yerine gerektiği anlarda yazar yazma sürecinin bir ögesinden 

diğerine geçişler yapar (Ely, 1992: 115). Yani yazma ediminin yinelemeli bir yapısı 

vardır. Bu yapı, yazdıkça yeni düşüncelerin üretilmesini sağlar. Diğer bir deyişle 

                                                
7 Flower ve Hayes (1981)’ten uyarlanmıştır. 
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yazılanlar yeniden okunurken ve gözden geçirilirken yeni düşünceler üretilebilir, 

yeni bir plan yapılabilir (Maki, Schilling, 1987;33). 

Bunların yanında yazmada konular da aşamalı olarak örgütlenir. Daha açık 

bir anlatımla konular en üst düzeydeki sorun ya da düşünce etrafında örgütlenir. 

Sonrasında bu en üst düzey konu çözümlenerek parçalara ayrılır. Bu parçalar alt 

sorunlar, destekleyici ayrıntılar, basamaklar, nedenler ya da anahtar noktalar olabilir. 

Bu aşamalı yapı çizim 7’de olduğu gibi yukarıdan aşağı bir ağaç biçiminde 

gösterilebilir.  

Çizim (7). Aşamalı yapılanmış konu örneği 

                                                              ÜNİVERSİTE 

   

 

  Akademik program                            kişiler 

   

 

Sosyal bilimler    bilim     mühendislik                   akademik     yönetim      hizmetli      

 

 

İngilizce     tarih     sanat                                    öğrenci     öğretmen 

  

 

Yazın    yazma                                              1. sınıf    2.sınıf   3.sınıf   4.sınıf 

Prog.       Prog. 

 

  

 Flower ve Hayes tarafından geliştirilen bu model, yazma sürecini daha 

kapsamlı bir biçimde açıklamak için Hayes (1996) tarafından gözden geçirilerek 
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daha da geliştirilmiştir. Hayes tarafından geliştirilen yeni model, yazma sürecini en 

genel biçimde açıklayan modeldir (Renkema, 2004). Çizim 8’de görselleştirilen yeni 

modelde çalışma belleğinin (working memory) yer alması önceki modele göre göze 

çarpan en belirgin ayrımdır. Bir diğer belirgin ayrım ise bilişsel sürecin bileşenlerinin 

ve bu bileşenlerin düzenlenişinin önceki modele göre daha farklı yapılandırılmış 

olmasıdır. Yazma sürecinde bireyin güdülenmesine ve duyuşsal özelliklerine vurgu 

yapılması ve yazma ediminin toplumsal çevrenin bir ürünü olarak görülmesi de yeni 

modeli önceki modelden farklı kılan diğer özelliklerdir.  
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Çizim (8). Hayes’in Yazma Modeli (Hayes, 2006:30). 

 

 

Toplumsal Çevre 
 

Alıcı 
 

İşbirlikçi  

Fiziksel Çevre 

Üretilen Metin 

Yazma Aracı 

                                                                                      Bireysel boyut 
 
 
 
 
 

 
Güdü/Duyuş 

Amaçlar 

Yatkınlık  

İnançlar/Tutumlar 

Maliyet/çıkar 

Çalışma Belleği 
 

Sessel bellek

Uzamsal bellek 

Anlamsal bellek 

Bilişsel Süreç 

Metin Yorumlama 

Düşünme  

Metin Üretimi 

Uzun süreli Bellek 
 
 Etkinlik şeması 

Konu bilgisi 

Alıcı bilgisi 

Dilsel bilgi 

Tür bilgisi 
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 Çizim 8’de de görüleceği gibi dışsal çevre, toplumsal ve fiziksel çevre olarak 

iki bileşene ayrılmıştır. Toplumsal çevre bileşeni alıcı ve yazarın birlikte 

çalışabileceği diğer yazara gönderimde bulunan işbirlikçi (Collaborator)den oluşur. 

Bu yönüyle bu model yazılı metnin kaynağı olarak yalnızca tek bir bireyi değil, 

birden çok bireyi de görür. Fiziksel çevre bileşeni; üretilen metin ve yazma aracı 

(composing medium)ndan oluşur. Bu alt bileşenle birlikte yazma aracı olarak 

yalnızca kalem görülmemiştir. Özellikle bilgisayar, yazma aracı olarak en çok 

üzerinde durulan araç olmuştur.  

 Bireysel boyut, yazarın biliş, duyuş ve bellek sisteminden oluşur. Bunların 

işlemesi dört bileşen aracılığı ile gerçekleşir (Carlin-Menter, 2006; Renkema, 2004): 

• Güdü/duyuş: Yazarların yazmaya güdülenmelerine gönderimde 

bulunur. Bu bileşen dört alt bileşenden oluşur: Amaçlar, yatkınlık 

(predisposition), inançlar/ tutumlar ve maliyet/çıkar hesabı 

• Bilişsel Süreç: Yazma sürecindeki bilişsel işleyişe gönderimde 

bulunur. Üç alt bileşenden oluşur. Birincisi metin yorumlama (Text 

interpretation) dır. Metin yorumlama metnin okunması ya da yeniden 

okunması yoluyla içerik ve düzenlemeyle ilgili gözden geçirmenin 

yapılmasına ve metnin bu yolla genişletilmesine işaret eder. Önceki modelin 

gözden geçirme süreci bu sürece denk gelir. İkincisi düşünme (Reflection)dir. 

Düşünme bilgilerin dönüştürülmesine olanak sağlayan zihinsel etkinlikleri 

birleştirerek metnin içeriğinin zenginleşmesine işaret eder. Üçüncüsü metin 

üretme (Text Production)dir. Metin üretme metnin ayrıntılarına girilmesine 

ve düşüncelerin yazılı metne aktarılmasına işaret eder. 
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• Uzun Süreli Bellek: Önceki modelde yazılı metin üreten bir bireyin 

uzun süreli belleğinde konu, okur ve plan olgularına yer verilmişken bu 

modelde uzun süreli bellekte şu beş olgu yer alır: Birincisi etkinlik şemaları 

(Task Schemas)dır. Etkinlik şemaları metnin üretimini yöneten ve denetleyen 

işlemlere işaret eder. İkincisi dilsel bilgi (Linguistic knowledge)dir. Dilsel 

bilgi yazarın dil ve yazılı metin üretmeyle ilgili bilgisine gönderimde bulunur. 

Diğerleri ise konu bilgisi; alıcı bilgisi; tür bilgisidir.   

• Çalışma Belleği (Working Memory): Çalışma belleği, uzun süreli 

bellekteki bilgilerin etkin hale gelmesinden sonra aktarıldığı bellektir. Bilgiler 

buraya aktarıldıktan sonra bilgi üzerinde düşünme ve değişiklikler bu bellekte 

gerçekleştirilir. Çalışma belleği son derece sınırlıdır ve bu belleğin kapasitesi 

kişilere göre değişim gösterir. Çalışma belleğinin kapasitesinin düşük olması 

öğrenme ve dil becerilerine ilişkin bozukluklara işaret eder (Presseley, Harris, 

2006). Bu bellek, bireysel boyutun merkezi konumundadır. Bilişsel süreçler 

ile güdü/duyuş bileşenleri arasında bir arabirim durumundadır. Üç alt 

bileşenden oluşur: Birincisi sessel bellek (Phonological Memory)tir. Sessel 

bellek bilgiyi kaybetmemek amacıyla içsel olarak o bilgiyi sürekli yineleyen 

yazarın iç sesine gönderimde bulunur. İkincisi görsel/uzamsal bellek 

(Visio/spacial sketchpad)tir. Bu bellek kodlanan bilginin görsel uzamsallığına 

gönderimde bulunur. Üçüncüsü anlamsal bellek (Semantic Memory)tir. Bu 

bellek türü ise metnin içeriğinin düzenlenmesine gönderimde bulunur.       

 

Uzun süreli bellekten çalışma belleğine aktarılan bilgiler bazen kişilerin 

kontrolü dışında otomatik olarak bazen de kişilerin kontrolü ile etkin hale 
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getirilebilir. Bilgilerin kişilerin kontrolü ile etkin hale getirilebilmesinde başarılı 

öğrenciler ile başarısız öğrenciler ayrım gösterir. Başarılı öğrenciler, uzun süreli 

belleklerindeki bilgiyi çalışma belleğine aktarıp orada etkin hale getirebilirken, 

başarısız öğrenciler bunu yapamamaktadırlar (Presseley, Harris, 2006). Bu bağlamda 

yazma becerilerinin gelişimi de bir bakıma çalışma belleğinin kapasitesini artırma 

edimi olarak görülebilir. Dolayısıyla öğrencilerin uzun süreli belleklerindeki bilginin 

(hem işlemsel hem de bildirici) çalışma belleğine aktarılabilmesinde birtakım 

stratejilerin kullanılması gerekmektedir. Bu noktada öğretim yöntem ve teknikleri 

oldukça önemli duruma gelmektedir.   

Flower ve Hayes yazma edimini bir tür sorun çözme etkinliği olarak tanımlar. 

O nedenle bu model, yazmayla ilgili ortaya koyduğu açıklamalarla karmaşık sorun 

çözme olarak yazma etkinliği biçiminde de adlandırılır. Çünkü Flower ve Hayes’in 

bilişsel süreç modeli, iletişim sorunlarını çözmeye çalışan zihnin işleyişini temsil 

eder görünmektedir ve o nedenle karmaşık bir sorun çözme etkinliğidir (Cooper, 

Greenbaum’a, 1986;122; Warnock, 1983:13). 

 

II.2.1.2.2.1.Yazma Sürecini Sorun Çözme Etkinliği Olarak Gören Diğer 

Yaklaşımlar 

 Yazma etkinliğini sorun çözme etkinliği olarak gören başka araştırmacılar da 

vardır. Örneğin Breiter ve Scardamalia (1987:6-12) tarafından geliştirilen yazma 

modeline göre yazarların yetkinliğine ya da deneyim durumuna göre yazma 

sürecinde zihinsel işleyiş bakımından iki farklı görünüm vardır. Bunlardan birincisi 

bilgi anlatma modeli (knowledge-telling model), ikincisi bilgi dönüştürme modeli 

(knowledge-transforming model) olarak adlandırılır. Çizim 9’da işleyişi 
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görselleştirilen bilgi anlatma modeli, deneyimsiz yazarların yazma sürecindeki 

zihinsel görünümlerini gösterir: 

Çizim (9). Bilgi anlatma modeli 

 
  

Breiter ve Scardamalia “Erkekler ve kızların aynı spor takımında oynamalarına izin 

verilmeli mi?” sorusunun yanıtı olarak öğrencilerden bir kompozisyon yazmalarını 

isteyerek bu modeli açıklamışlardır. Bu durumda deneyimsiz yazarlar öncelikle konu 
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Konu Belirleyiciler Tür Belirleyiciler 

                                  Bellek yoklayıcılarını kurmak 

                                      Bellekten içeriği almak 

Uygunluğu sınamak 
 

Yazmak (notlar, karalama vb.) 

Metnin zihinsel gösterimini yinelemek 

                     ZİHİNSEL GÖSTERİM 
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belirleyicilerini (topic identifiers) ortaya koyarlar: erkekler, kızlar, spor alanları. 

Daha deneyimli yazarlar, konu belirleyicilerini; amatör sporlar, cinsiyet eşitliği 

olarak belirlemişlerdir. Bu belirleyiciler yazarın belleğinden konuyla ilgili bilgileri 

almak için kullanılır ve sonuçlar depolanır. Benzer süreç tür belirleyiciler için de 

geçerlidir. Daha sonra yazarın belleğinden alınan ve depolanan sonuçlar uygunluk 

bakımından sınanır. Bu sınama anlamsal açıdan konuya uygunluk, inandırıcılık, 

metin türü vb. bakımlarından olabilir. Eğer sonuçlar uygun bulunmazsa süreç baştan 

itibaren yine başlar. Eğer sonuç uygun bulunursa yazıya geçirilir ve bu yazıya 

geçirilenler temel alınarak süreç yinelenir ve bu devinim yazarın belleğinden yeni 

sonuçlar elde edilemez olununcaya dek sürer (Breiter ve Scardamalia, 1987:6-12; 

Renkema, 2004: 221-224). 

Aşağıda çizim 10’da işleyişi gösterilen bilgi dönüştürme modelinde ise 

yazarlar, yazma esnasında yaratıcı olurlar ve yeni bilgiler edinirler ya da konuyla 

ilgili görüşlerini değiştirebilirler. Dolayısıyla bu modelde bilgi anlatma modeli sorun 

çözme sürecinin içerisine gömülmüştür. Bu modelde sorun iki alana ayrılır. Birincisi 

içerik sorunuyla ilgili olan alan, ikincisi sözbilimsel sorunla ilgili olan alandır. İçerik 

alanında “Ne yazacağım?” sorusunun yanıtı aranırken sözbilimsel alanda “Konuyu 

okura nasıl anlatacağım ve bu tartışma inandırıcı mı?” sorularının yanıtı aranır. Yani 

bu alanda kompozisyonun amaçlarına ulaşma sorunuyla ilgilenilir. Yazarlar yazarken 

bu iki alan arasında ileri geri hareket ederler. Bu süreçte bir alandaki çıktı diğer alan 

için girdi olarak hizmet eder. İçerik alanı ve sözbilimsel alan arasındaki bu etkileşim, 

bilginin dönüştürülmesini sağlar.  

 

 

 



                       

- 75 - 
 

Çizim (10). Bilgi dönüştürme modeli 

 
  Beaugrande için de yazma edimi bir sorun çözme etkinliğidir. Çünkü metin 

üretimi çizgisel ilerleme, kavramsal ilerleme ve amaç saptamayı içeren bir dizgenin 

gerçekleştirilmesidir. Buna göre metin üreticisinin sorunu başlangıçtaki durumu 

amaç durumuna bağlayacak etkili ve uygun bir yol bularak amaç saptamaktır (Ruhi, 

1991;28). 

  Beaugrande’ın modelinin evreleri şöyledir:  

• Amaç saptama: Metnin hangi iletişimsel amaçlara hizmet edeceği belirlenir. 

Zihinsel gösterim 

Sorun çözümleme  
ve  
Amaç saptama 

İçerik  
bilgisi 

Söylem  
bilgisi 

İçerik 
soruni 

Sözbilim
sel  
sorun 

Bilgi 
anlatma 
süreci 

Sorun nakli 

Sorun nakli 
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• Söylem tasarımı: Metnin içinde sunulacağı durum bağlamı, alıcının 

beklentileri ve iletişimsel amaçlara uygun biçimde metin tasarlanır. 

• Düşünceleri oluşturma: Metnin içerik şeması için bir önbiçimleme yapılır 

yani metinde yer alacak önermeler saptanır.  

• Kavram ağını kurma: İçerik şemasına son hali verilir. 

• Dilsel gösterenleri seçme: İçerik şemasında belirginleşen kavramların ve bu 

kavramlar arsındaki ilişkilerin göstereni olan sözcükler seçilir. 

• Metin düzeyinde dilsel kodlama: Metin oluşturulur. 

• Sesleme/yazma: Metin üretiminin bu son evresinde bitmişlik taşıyan ve dilsel 

gösterenlerden oluşan sözlü ya da yazılı olarak sunulan metinlere ulaşılır. (aktaran 

Uzun, 2003:24-29). 

  Alanyazınında yazma edimini bilişsel olarak açıklamak amacıyla geliştirilmiş 

olan diğer bir model de Kellogg’un modelidir.  

Kellogg’un modeli de üç sistemden oluşur: Düzenleme (formulation), 

uygulama (execution) ve denetleme (monitoring). Düzenleme, düşünceleri planlama 

ve yazıya aktarma aşamalarından oluşur. Planlama, düşüncelerin uzun süreli 

bellekten çekilerek yeniden düzenlenmesidir. Planlama sürecinde, metin üretimine 

etkisi olan türlü görünümler dikkate alınır: metnin amacı, yazarın niyeti, olası okur 

kesiminin beklentileri, metnin üretim koşulları, yazar ve okur arasındaki samimiyet 

derecesi. Planlama sürecinde bir araya getirilen düşünceler, yazıya aktarma sürecinde 

yazılı olarak düzenlenir. Yazılı olarak düzenlenen düşünceler, dilbilgisi, tutarlık, 

bağdaşıklık açısından düzeltilmelidir. Uygulama, yazma edimi için motor becerilerin 

programlanması ve kullanılmasıdır. Denetleme, metnin okunmasına ve gerekliyse 

redaksiyon yapılmasına işaret eder (Negro, Chanquay, 2005:106).    
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 Görüleceği gibi bilişsel süreç modelleri ayrıntıların kavramlaştırılmasında ve 

terimleştirilmesinde bazı ayrımlar gösterseler de genelde yazmayı çok yönlü alt 

süreçlerden oluşan etkileşimsel ve karmaşık süreçler olarak görürler. Bu modellere 

göre metnin kalitesi yazarların kompozisyon oluştururken küçük etkinlikler 

arasındaki manevralarına dayanır (Cho, 2003;166). 

Sonuç olarak denilebilir ki yazma süreciyle ilgili çalışmalar sonucunda dört 

evrensel sonuç ortaya çıkmıştır: 

• Yazarlar yaratıcı edimleri boyunca sorunları çözmek için çözümler 

keşfederler. Bu süreç onların sözlü ya da yazılı olarak anlatmak istedikleri 

düşünceleri bulmalarına olanak sağlar.  

• Yazma, çizgiselden çok yinelemeli ve devingendir. Bu devingenlik 

sorunu tanımlama ve çözme süreci boyunca yinelenir.  

• Yazarlar bu süreci daha bilinçli olarak denetler. 

• Okuru çözümleme, sorun tanımlamada önemli rol oynar ve okur 

merkezli metinler oluşturmak için sıçrama tahtası görevi görür (Kostelnic,1989:269). 

Yukarıda değinildiği gibi, yazma ediminin bilişsel görünümlerini açıklayan 

bilişsel modeller, yazma etkinliğini yinelemeli, öğrenci merkezli ve okur odaklı 

olarak tanımlaması bakımından benzerlikler gösterir. Buna karşın bu benzerlikler 

dışında ayrıntılarda birtakım ayrımlar da vardır. Yukarıda değinilen bilişsel 

modellerden Flower ve Hayes’in modeli, diğer modellerden ayrıntılar yönüyle ayrım 

göstermektedir.  

Bu modelin en güzel tarafı yazma etkinliği sürecinde meydana gelen 

karmaşık ve çeşitli zihinsel etkinlikleri en sade biçimde göstermesidir (Hyland, 

2002:27). Flower ve Hayes’in modeline göre yazma etkinliği, etkinlik çevresi 
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etrafında düzenlenir. Etkinlik çevresi yukarıda ayrıntılı bir biçimde açıklandığı gibi 

konu, alıcı, yazarın rolü ve üretilen metin olgularını içerir. Bu durumda bir yazar 

metnin konusunu, o konuyu hangi amaçlar için işleyeceğini, okurunu ve okurunun 

özelliklerini ve bir yazar olarak kendi rolünü belirlemeden yazma etkinliğini istenilen 

nitelikte gerçekleştiremez. Bu nitelikleri yerine getirmek için yazar uzun süreli 

belleğinde depoladığı yerleşik bilgilerine başvurur. Uzun süreli belleğinden etkinlik 

çevresine ilişkin bilgileri (konu, okur) çeken yazar, yazma sürecine girer. Bu modele 

göre yazma etkinliği diğer modellerde olduğu gibi yalnızca yinelemeli bir süreç 

olarak işlemez. Bu modelde yazar bilişsel stratejiler geliştirir ve bu stratejiler aşamalı 

bir biçimde içe yerleşik olarak örgütlenir. Bu modelde belirtilen bilişsel stratejiler 

yazma konusunda yetkin olan bir yazarın kullanacağı düzeydeki stratejilerdir. Yazma 

konusunda yetkin olmayan yazarlar, burada belirtilen stratejilerin daha azını 

kullanırlar. Bu yönüyle bu modelde yazma stratejilerini kullanmak bakımından 

bireysel ayrımların da olabileceğine işaret edilir. Bu bireysel ayrımları gösteren 

yazarlara eğitim verilerek onların yetkin yazarların bilişsel stratejileri kullanma 

düzeyine ulaşmaları sağlanabilir. Bu yönüyle bu model, yazma sürecine ilişkin 

hedefleri ortaya koymuş olur.  

Yazma etkinliğini bilişsel olarak açıklamaya çalışan tüm modellerin, yazma 

edimini amaç-güdümlü olarak açıklamalarına karşın Flower ve Hayes dışındaki 

hiçbir araştırmacı bu amaçların nasıl bir örüntü içerisinde yapılandığını 

açıklamamıştır (Warnock, 1983:14). 

Başvurduğu iş için en uygun kişi olduğu konusunda patronunu ikna etmek 

amacıyla yazılı olarak iş başvurusu yapan bir kişinin, amaçlarını nasıl yapılandırdığı 

çizim 11’de görülmektedir. Metni yazan kişi, öncelikle en genel düzeyde bir amaç 
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belirlemektedir. Sonrasında bu amacını işlevsel kılabilmek için “nasıl” sorusunu 

yöneltmekte ve ardından alt amaçlarını belirlemektedir. Böylelikle metnin her 

ilerleyiş aşamasında yazarın belirlediği amaçlar metnin oluşumuna yön vermektedir. 

Bu amaçların güdümünde yazmak metninde düşüncelerin düzenlenişiyle ilgili 

tutarlılık açısından gözükebilecek sorunların da ortadan kalkmasını sağlayacaktır. 

 

Çizim (11). Amaç-Güdümlü Plan Örneği8 

  
AMAÇ: Patronu o iş için en uygun aday olduğuma inandırmak. 

                                                                                                                                                                                               
 
   Patronu en uygun aday olduğuma nasıl inandırabilirim? 
 
 
 
  Patrona bu iş için uygun kişi                                                                         bu iş için sahip olduğun becerilerle       
  olduğunu göster                                                                                              adaylardan üstün olduğuna portonu                                                                                                                          
                                                                                                                                              ikna et 

 
 
 
 
 
Kariyer amaçlarını               bu amaçlar için aldığın                                iletişim becerileri           yönetim becerileri                    
                                                                                                                                                                               liderlik özellikleri 
belirle                                  eğitimi göster 
 
 
 
 
   
 
                                 Üniversite          master       doktora 
 

 
 
 
 

Ayrıntılardaki bu farklılıklarla birlikte modelin geliştiricilerinden Flower, bu 

modelin ışığında yazma öğretimi için sorun çözme teknikleri geliştirerek bu 

teknikleri derslerinde kullanmıştır (bkz. Flower, 1981). Bu nedenle modelin 

uygulanabilirliği açısından bir sorunla karşılaşılmayacağı düşünülmektedir.  

                                                
8 Flower, 1981’den uyarlanmıştır. 
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Değinilen ayrıntı niteliğindeki bu özellikler, yazma edimini bilişsel boyutta 

açıklamak için ortaya konan birçok model arasından Flower ve Hayes’in modelinin 

seçilmesi için birer gerekçe sunmaktadır. Bu modelin daha önce de değinildiği gibi 

yazma öğretimi açısından taşıdığı birtakım eksiklikler de bulunmaktadır. O nedenle 

yazma öğretimi için uygulama yaparken bu modelden doğan bir yöntem olarak sorun 

çözme yöntemi olduğu gibi temel alınmak yerine, yazma öğretimi için 

metindilbilimin sunduğu verilerden de yararlanarak özgün bir öğretim izlencesi elde 

edilmek istenmektedir.   

 

II.2.1.2.2.2. Sorun Çözme Olarak Yazma Öğretimi 

Bir önceki bölümde ele alınan bilişsel süreç modeliyle ilgili kuramsal bilgiler, 

yazma edimi gerçekleşirken beynin çizgisel bir süreç halinde değil, iç içe geçmiş 

aşamalı ve devingen bir süreç halinde işlediğini ortaya koyuyor.   

Öğrenci, öğretmen, akademisyen vb. ortalama yazarlarca; esinlenme yoluyla 

yazma, önceden belirlenmiş kurallara göre yani bir formüle göre yazma gibi yalnızca 

birkaç büyük etkin yaklaşıma dayanarak yazma ediminin gerçekleşeceği düşünülür. 

Ancak Flower bunların dışında yazma edimi için sorun çözme tekniklerinin de 

kullanılabileceğini belirterek etkin yeni bir seçenek daha sunar.  

Kişiler yazarken ne tür sorun çözme yaklaşımları kullanırlar? Flower 

(1981:44) bu sorunun yanıtını kurallara dayalı olarak yazmak, deneme yanılma 

yoluyla yazmak ve buluşsal yöntemlerle yazmak olarak vermiştir.  

Kurallara Dayalı Olarak Yazmak: Okullarda öğrencilere yazmayla ilgili 

kurallar öğretilmiştir: Konuyu belirleme, bununla ilgili üç ana nokta oluşturma, her 

bir ana noktayı üç ayrı paragrafla geliştirme ve sonra sonuç yazma. Bu yaklaşımın en 
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temel özelliği açık olmasıdır. Herkes bu kuralları izleyerek yazabilir.  Ancak çok 

basit olması ve karmaşık sorunlar için yetersiz kalması bu yaklaşımın zayıf 

noktasıdır.  

Deneme Yanılma Yoluyla Yazmak: Sorun hakkında çözüm üretmek için 

ortada hiçbir plan yokken bu yöntem kullanılarak yazmaya başlanabilir. Ne zaman 

sorun küçüldü ya da sorun çözücünün şansı yaver gitti, o zaman bu yöntem etkili 

olur. Ancak çok sayıda karşıt seçenek olması durumunda kişiye çok zaman 

harcatması bu yaklaşımın zayıf tarafıdır.  

Buluşsal Yönteme Dayalı Olarak Yazmak: Buluşsal yöntemler sorun 

çözmenin temelidir. Sorun çözme yöntemlerinden bazıları Aristo’ya dek uzanırken; 

bazıları (beyin fırtınası gibi) yaratıcı düşünme çalışmalarından kaynaklanır ve 

bazıları da yazarların yazma edimi sırasındaki düşünme süreçlerinin incelenmesinden 

kaynaklanır. Yazarların yetkin olmaları ya da yetkin olmamaları da bu stratejileri 

kullanabilmelerine bağlıdır. Yetkin yazarların bu etkili stratejilerle ilgili geniş bir 

dağarcığı vardır. Aynı zamanda bu yazarlar, karşıt seçenek teknikleri kullanabilmek 

için kendi süreçlerinin farkında olma konusunda da yeterlidirler.  

Flower (1981:3), yazma öğretiminde sorun çözme yönteminin 

kullanılmasının gerekliliğini şöyle açıklamaktadır: Nasıl iyi yazar olunacağıyla ilgili 

olarak yazmanın yaygın söylencesi iki yanıt verir. Birincisi, kimi kişilerin bu konuda 

doğuştan yetenekli oldukları yönündeki düşüncelerdir. İkincisi, yazma sürecinin 

esine dayandığı yönündeki düşüncedir. Eğer yazar şanslı ve yetenekliyse ya da yeteri 

kadar uzun süre beklerse paragraflar akacak ve sayfa kendiliğinden yazılacaktır. Bu 

söylenceye göre kişiler, dilbilgisi ve noktalama gibi mekanik beceriler dışında nasıl 

yazılacağını öğrenmezler. Yani doğuştan bir yeteneği yoksa ve esin alamıyorsa 
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yapabileceği pek fazla bir şey yoktur. Oysa yazma esin perisiyle oynanan basit bir 

oyun değildir. Yazma bir düşünme sürecidir, daha özeli bir sorun çözme sürecidir. 

Kişiler sorun çözmek için hem konu hakkındaki yerleşik bilgilerini hem de sorun 

çözme stratejilerini kullanır. İyi sorun çözücüler, sorunlarını çözmek için yerleşik 

bilgiye ve geniş bir strateji dağarcığına sahiptirler. Benzer biçimde iyi yazarlar da 

sorun çözmek için geniş bir strateji dağarcığına sahiptirler.   

Bu durum bir benzetmeyle şöyle açıklanabilir: Yazarı bir satranç oyuncusuna 

benzetebiliriz. Acemi satranç oyunusu, satranç sorunu içinde bir stratejisi olmadan 

rastgele hareketler yapmaya çalışırken, usta bir satranç oyuncusu, etkili bir strateji 

kullanmaya çalışır. Örneğin, oyun tahtasını bütün olarak denetlemeye çalışır, oyun 

tahtasının düzenleniş biçimini eşleştirdiği bir örüntüyü uzun süreli belleğinden çeker 

ve hamlelerini bu örüntüye göre yapar. Duruma göre de yeni bir örüntü oluşturur. 

Benzer biçimde acemi yazarlar kompozisyon yazmaya başladıklarında sadece doğru 

tümceler yazmayı ve bunları birleştirmeyi umarlar. Buna karşın usta yazarlar aynı 

usta satranç oyuncuları gibi uzun süreli belleklerinden stratejileri çekebilme yetisine 

sahiptirler.  Bu stratejiler; amaçları saptama ve yeniden saptama, düşünceleri üretme, 

bu düşünceleri birbirleriyle ilişkilendirme ve sonunda belirli bir okur kesimine 

yöneltilmiş olarak metni oluşturmadır (Berkenkotter, 2006:33).      

Kavcar (1983:114) da isteyen ve gereken çabayı gösteren herkesin düzgün bir 

biçimde yazılı anlatım gerçekleştirebileceğini belirterek yazmanın doğuştan getirilen 

değil, sonradan geliştirilebilecek bir beceri olduğunu vurgular. 

Öğrencilerin yazmayla ilgili sorunlarını çözebilmeleri ve yazma becerilerini 

geliştirebilmeleri için de bol bol alıştırma yapmaları gerekmektedir. Ancak yazmanın 

öğrencilerde yarattığı korku ve çekingenlik nedeniyle öğrencilere yeteri kadar yazma 
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alıştırması yaptırılamamaktadır (Göğüş, Yücesan, 1988:19). Öğrencilerin yazma 

sürecinde sorun çözme yöntemini kullanmaları, kendi gelişimlerinin farkına 

varmalarını sağlayarak yazamama korkusunu da üzerlerinden atmalarını 

sağlayacaktır. 

Flower, Berkenkotter ve Kavcar’ın yazmayla ilgili görüşlerinden anlaşılacağı 

üzere yazma becerileri, doğuştan getirilen beceriler olmaktan çok birtakım yöntemler 

(sorun çözme yöntemleri gibi) kullanarak elde edilebilecek ve geliştirilebilecek 

becerilerdir. Bu durumda yazma öğretimi sürecinde, öğrencilerin yazma becerilerini 

geliştirmek amacıyla sorun çözme yöntemi göz ardı edilemez bir yöntem olarak 

belirginleşmektedir.  

Sorun çözme tekniklerine bakıldığında, bu tekniklerde yazma ve okumanın 

temelinde yatan düşünce süreçlerinin yer aldığı görürülür. Bu bağlamda yazarların ve 

okurların bazı amaçlar için anlam yapılandırma sorunlarıyla karşı karşıya kaldıkları 

bilinen bir durumdur. Yazarlar ve okurlar karşı karşıya kaldıkları bu sorunları 

çözmek için şu çözümlere başvururlar: Amaçlarını tanımlamak ya da diğer bir 

deyişle sorunu saptamak amacıyla daha önceden edinmiş oldukları bilgilere 

başvurmak, anlamı kurmak ve ortaya çıkan metni denetlemek, değerlendirmek ve 

gözden geçirmek. Buna göre yazar bir sorun çözücü olarak algılanmalıdır. 

(Bekenkotter, 2006:33,  Rosebery, Flower, vd. 1989). Bir sorun çözücü olarak 

algılanabilecek olan yazarın yazma edimi sürecinde zihinsel anlamda yaşadığı 

karmaşık bir süreç vardır. Bu karmaşık süreç, yazmanın ne denli karmaşık bir yapısı 

olduğunu gösterir. Çizim (12), yazmanın bu karmaşık yapısını göstermektedir. 
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Çizim (12). Problem Çözme 
Olarak Yazma Süreci 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Çizim (12), bilişsel sistemin hem etkinlik hem de bağlamsal değişkenlerle 

olan etkileşimini, farklı bilişsel düzeyleri, zihinsel süreçleri ve yazma sürecinde 
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etkileşime giren içsel ve dışsal değişkenleri göstermektedir. Biliş, bellek, yerleşik 

bilgi, anlam gibi kavramlar kullanılmadan yazma edimi tartışılamaz. Çünkü düşünce, 

dil ve yazma edimi birbiriyle çok yakından ilişkilidir. Bu çizelgedeki halkalardan 

zihinsel nitelikler halkası içinde gösterilen çeşitli yapılar sorun çözmeyle ilgilidir. 

Amaç saptama, kararlar alma (make decissions) ve çözümler bulma şunları 

gerektirir: Yerleşik bilgiyi ve dilsel kuralları anımsamak için bellek sistemini; bilgiyi 

ve veriyi düzenlemek için kavramsal şemayı (schemata); bilgiye ulaşmak, planlama 

yapmak ve sorun çözmek için genel ve özel bilişsel süreçleri; bilişsel etkinlikleri 

düzenlemek ve denetlemek için üstbilişsel süreçleri. Sorun çözmeyle ilgili olarak 

sınıflanan bilişsel ve üstbilişsel süreçler bu çizimde merkezde birbirine bağlı 

halkalarla betimlenmiştir. Bu ruhsal süreçler, yerleşik bilgiyi edinme, uygulama ve 

denetlemeyi yönetir ve sorun çözmede kullanılan bildirimsel (declarative), işlemsel 

(procedural) ve yönetimsel (executive) işlevleri tanımlar (Montague,1990:24-27). 

Ne yaptığımızı bilmeye, yaptıklarımızın etkili olup olmadığını öğrenmeye, 

yaptıklarımız etkili ve verimli değilse bunları değiştirmeye, öğrendiğimiz stratejileri 

ne zaman kullanacağımızı bilmeye gereksinim duyarız. Bu bağlamda sorun çözme 

stratejileri, düşüncelerimizin farkına varmaya ve düşüncelerimizi denetlemeye 

yardım eder. Sorun çözme sürecinde temel nitelikli düşünce süreçleri kullanılabilir. 

Örneğin: 

• Anlamak için okuma ve yeniden okumak, 

• Sorunu daha küçük aşamalara bölmek, 

• Sorunu geçmişte yapılan bir şeyle ilişkilendirmek, 

• Kişinin kendi ilerleyişini gözden geçirmek ve denetlemek (Barell, 

2003:90-91). 
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Flower (1989:761) ise yazma öğretiminde sorun çözme tekniklerine 

odaklanma nedenini şöyle belirtir: Öğrencilerin düşünen, yazma ediminde yalnızca 

deneyimlerini aktaran ve anlam bütünlüğü oluşturan bir kişi değil; aynı zamanda 

amaçlarını saptayan, planlar yapan ve sorunları tanımlayan bir kişi olarak 

kendilerinin daha çok farkında olmalarını isterim. 

 Flower, sorun çözmeyi öğrencilerin kendi düşüncelerini gözlemelerine 

yardım etmek, düşünen kişi olarak öğrencilerin gücünü tanımak ve öğrencilerin 

amaçlarını ve stratejilerini ölçmek için kullanır. 

Genel anlamda öğrencilerin sorun çözme yaklaşımları şöyledir: 

• Sorunum ne? 

• Sorunu çözmek için ne yapmalıyım? (burada çözüm değil strateji 

belirlenir) 

• En iyi nasıl yaparım? 

• Nasıl yaptım? (Çözüme ulaştıktan sonra) Herhangi bir şeyi daha farklı 

yapabilir miydim? Neden? (Barell, 2003:89).   

Sorun çözme teknikleri pek çok alanda kullanılabilir. Ancak hangi alanda 

olursa olsun var olan bir sorunu çözmenin ilk koşulu yukarıdaki açıklamalardan da 

anlaşılabileceği gibi o sorunu kesin olarak tanımlamaktır.  Bu kural yazma öğretimi 

için de geçerlidir. Yani yazma öğretimi gören bir öğrencinin yazmayla ilgili 

sorunlarını fark etmesi ve tanımlaması bu sorunları ortadan kaldırmasını 

sağlayabilmek için ilk koşuldur. 

Yazma edimini gerçekleştiren bir kişi, bir anlam bütünlüğü oluşturabilmek 

yani anlamı yapılandırabilmek için konu, amaçlar ve sözbilimsel sorunu belirler. 

Sonrasında yazısında uygulamak amacıyla planı oluşturur. Genel olarak bir kişinin 
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yazma sürecinde karşılaştığı sorunları çözme basamakları; çözülecek sorunun 

doğasını belirlemek, etkinleştirilmesi gereken yerleşik bilgiyi belirlemek, sorun 

çözmeyi örgütlemek ve denetlemek için uygun stratejileri belirlemek biçimindedir 

(Rosebery, Flower, vd. 1989). 

Bu sorunları uygun olarak çözen kişi anlam bütünlüğü taşıyan, saptanan 

amaçlara uygun olan bir metin elde eder. Bu nedenle eğitim ortamlarında tüm 

öğrencilerin yazmayla ilgili sorunlarını tanımalarına olanak sağlanması, sınıf 

etkinliklerinin bu yönde düzenlenmesi yazma öğretiminin amaçlarına ulaşılması 

bakımından yararlı olabilir. Bunun için de ürün merkezli bir yazma öğretimi yerine 

bu ürünün ortaya konulma sürecini dikkate alan süreç merkezli bir yazma öğretimi 

anlayışı gereklidir. 

Sorun çözme yaklaşımına göre yazma etkinlikleri sürecinde öğrencinin etkin 

olması esastır. Coe ve Gutierrez’e (1981;262-263) göre bu süreç; yazma sürecini 

değerlendirme, sorunu tanımlama ve kendi amaçlarını oluşturma basamaklarından 

oluşur. Buna karşın Berkenkotter (2006:33-39) ile Flower ve Hayes (1977;450-451) 

sorun çözme olarak yazma öğretiminde ilk olarak yazmanın temelinde yatan bazı 

buluşsal işlemleri betimlemeyi ve sonrasında bu buluşsal işlemleri öğretim 

tekniklerine uyarlamayı düşünür. Çünkü onlara göre buluşsal yöntemlerin bazı 

üstünlükleri vardır. Bunlardan birincisi, yazara karşıt seçenek sunması ve çözüm 

bulma gücü vermesidir. Çünkü bu buluşsal yöntemler yazara bazı düşünme 

tekniklerinden yararlanma olanağı verir. İkincisi, doğrudan yazarın karşılaştığı iki 

büyük zihinsel etkinliğe odaklanmasıdır: Düşünce üretme ve okurun 

gereksinimlerine ve yazarın amaçlarına uygun biçimde bu düşünceleri yazılı olarak 

yapılandırmak. 
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Berkenkotter’in (2006:33-39) belirttiği yazma öğretimi için sorun çözme 

yaklaşımında; amaç saptama ve planlama, okuru fark etme becerisini geliştirme, 

düşünce üretim stratejileri ve düşünce yapısını görsel kılma basamakları yer 

almaktadır. Bu basamaklar Flower’ın yapılandırdığı sorun çözme yaklaşımında da 

yer alan basamaklardır.  

Sorun çözme olarak yazma öğretimini buluşsal bir yöntem olarak gören 

Flower ve Hayes (1977;453-461), yazma öğretimi için buluşsal stratejiyi üç ana 

bölümden oluşturmuştur. Birinci bölüm planlama, ikinci bölüm düşüncelerin 

üretilmesi ve üçüncü bölüm alıcı. Flower (1981), daha sonra yazdığı Problem 

Solving Strategies for Writing adlı yapıtında bunu altı ana başlık ve dokuz alt 

basamaktan oluşan bir süreç bütünlüğü olarak tasarlamıştır:  

• PLANLAMA 

Basamak 1: Sözbilimsel sorunu incelemek 

Basamak 2: Plan yapmak 

• DÜŞÜNCE ÜRETME 

Basamak 3: Yaratıcı düşünmek 

• DÜŞÜNCELERİ DÜZENLEME 

Basamak 4: Düşünceleri örgütlemek (düzenlemek) 

• OKURA GÖRE TASARLAMA 

Basamak 5: Okurun gereksinimlerini bilmek 

• OKUR TEMELLİ DÜZYAZI YAZMAK 

Basamak 6: Yazar temelli düzyazıyı okur temelli düzyazıya çevirmek 

• DÜZELTME 

Basamak 7: Kompozisyonu ve amacı yeniden incelemek 
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Basamak 8: Yazıyı sınamak ve düzeltmek 

Basamak 9: Bağdaşıklık ve tutarlılık açısından düzeltmek. 

Johns (1986), süreç yaklaşımının öğrencilerin metni planlamalarına, önce 

taslak olarak yazmalarına ve gözden geçirmelerine olanak verdiğini belirtir. Buna 

karşın öğrencilerin tamamen bu yaklaşıma bağlı kalmalarını isteyerek onlara zarar 

verildiğini de belirtir. O nedenle bu çalışmada yazma öğretimi, yalnızca süreç 

yaklaşımının bir örneği olan bu genel çerçeveye dayanarak geliştirilen etkinliklerle 

gerçekleştirilmeyecektir. Bu genel çerçevenin içerisine metindilbilimsel kavramlar 

yedirilerek özgün ve bireşimsel bir izlence elde edilmeye çalışılacaktır.   

Aşağıda, Flower’in yazma öğretimi için yapılandırdığı altı bölümlük çerçeve 

yapının, bu tezde yararlanılacak bölümlerinin metindilbilimsel kavramlarla 

içeriklendirilerek ayrıntılı bir biçimde açıklanması yapılacaktır. Bu açıklamalar 

arasında belirtilecek olan bazı teknikler ve özellikler metnin küçükyapısının, 

büyükyapısının ve üstyapısının kurulmasına katkı sağlayacak teknik ve özelliklerdir. 

O nedenle yeri geldikçe birinci bölümde açıklanan metin yapısına ilişkin 

metindilbilimsel kavramlara göndermelerde bulunarak metin yapısı ile burada 

açıklanan teknikler ve özellikler arasında ilişki kurulacaktır. 

I. PLANLAMA 

1. Sözbilimsel Sorunu İnceleme 

Sözbilimsel sorun konu, okur ve yazarın rolünden oluşur. Bu basamakta 

konunun ne olacağı üzerinde durularak metnin konusu belirginleştirilir. Metnin 

konusunu belirginleştirdikten sonra o konunun hangi bakımdan ele alınacağı 

üzerinde durulmalıdır. Bunun için de ele alınacak olan o konunun sınırlandırılması 

gerekir.  
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Konunun belirginleştirilip sınırlandırılmasından sonraki aşamada ise bu 

konuyla hangi okur kesimine seslenileceği ve bu konunun o okur kitlesine niçin 

sunulacağı yani amacın ne olacağı belirginleştirilir. Amacın belirginleştirilmesi 

sırasında şu tür sorulara yanıt bulmaya çalışılarak amacın belirginleşmesi 

sağlanabilir: Bu yazıyı yazma amacım ne? Bu yazıyla ne elde etmek istiyorum? 

Okurun metni okuduktan sonra ne hissetmesini ya da ne yapmasını istiyorum? 

Konunun belirlenip sınırlanması, uygun okur kesiminin belirlenmesi ve amacın 

saptanmasından sonraki aşamada ise yazarın kendi konumunu da belirleyerek okura 

nasıl sesleneceğini belirlenmesi gerekir. Sözbilimsel soruna ilişkin bu ögelerin 

belirlenmesinin ardından son aşamada metnin sözbilimsel yapısın nasıl olacağı 

tasarlanır. Örneğin, bir tartışma yazısı mı, açıklayıcı bir yazı mı, bir söyleşi yazısı mı 

olacak yoksa belgelere dayalı bir makale mi olacak? Flower ve Hayes’in bilişsel 

modelinde yazma edimi, etkinlik çerçevesi etrafında gerçekleştirilen amaç güdümlü 

bir modeldi. O nedenle amaçlar belirlenirken okura odaklanılmalı ve amaçlar okur 

merkezli saptanmalıdır.  

Şu iki örneği karşılaştıralım9: 

Konu temelli plan                                                              Amaç temelli plan 

Gürültünün ruhsal etkileri üzerine                                                                Üniversite öğrencilerinden ve 
profesörlerden   
bir yazı yazacağım.                                                                                       oluşan okurlarıma gürültünün, 
onların ruhsal                  
Birinci etkisi…..dir.                                                                                      durumlarını nasıl etkileyeceğini 
göstermek   
İkinci etkisi….dir.                                                                                         istiyorum. Sonra kişilerin gürültüyle 
baş  
…..                                                                                                                edebildiklerini öne süren bir 
araştırmadan  
                                                                                                                      yararlanacağım. Yani önce 
gürültünün bizi nasıl  
                                                                                                                      etkilediğini göstereceğim, sonra … 

 
 

                                                
9 Örnek Flower 1981’den aktarılmıştır. 



                       

- 91 - 
 

Konu temelli olarak hazırlanan planda yazar, yapacaklarının bir listesini oluştururken 

amaç temelli olarak hazırlanan planda okur kesimini, yazma amacını, sözbilimsel 

yapıyı belirlemektedir. Böylelikle yazar, okuruyla iletişim kurabilecektir. Amaç 

temelli plan bu yönüyle söylem temellidir. 

  Yazar amaçlarını saptarken okurunun kim olacağını, ne gibi beklentileri 

olacağını tasarlar ve zihninde okurunu canlandırarak onun gereksinimlerini 

karşılamaya çalışır. Bu arada kendi konumunu da belirler. Yani yazar olarak rolünün 

ne olduğunu, kesin olarak bir söz söyleme yetkisinin olup olmadığını, okuruyla ne 

tür bir ilişki kuracağını, (arkadaş-arkadaşa mı, uzman-uzmana mı, öğrenci-öğretmen 

mi ?) belirler (Flower, 1981:58-61).                                                                               

 

2.Plan Yapmak 

Yazma ile konuşma arasındaki en temel farklardan biri konuşmanın anlık, 

yazmanın ise zamana yayılan bir etkinlik olmasıdır. Yazma ediminin bu özelliği 

yazarlara metin üretirken planlama yapma olanağı verir. Bir metninin üretilme 

sürecinde işe planlama yaparak başlamak, ne yazılacağı (düşünce üretmek), nasıl 

yazılacağı (düzenleme) ve amaç saptama konusunda yol gösterir.  

İyi bir plan yapmak için üç farklı strateji uygulanabilir (Flower, 1981:62-67): 

Bunlardan birincisi amaçları işlevsel yapmaktır. Çünkü işlevsel olmayan amaçlar 

soyuttur. İşlevsel olan amaçlarsa somuttur ve alt amaçlar içerir. İkincisi planı taslak 

olarak hazırlamaktır. Böylelikle eğer bu plan iyi işlemezse ya da yazarken yeni bir 

şeyler keşfedilirse, bu plan bırakılıp yeni bir plan yapılabilir ya da önceki plan 

geliştirilebilir. Üçüncüsü planı okura göstermektir. Planı okura göstermek bir 

anlamda okurlara yol haritası sunmaktır. Bu eylem, okurun metindeki tartışmayı 
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izlemesine ve önemli noktayı yakalamasına yardım eder. Planı okura göstermenin en 

iyi yolu yazıyı sorun/amaç ifadesiyle başlatmaktır. Bunun için yazının başlarında ele 

alınacak olan sorun, konu ya da tez açıklanmalı ve yazının amacı; sorunun nasıl 

çözüleceği, konunun nasıl inceleneceği ya da tezlerin nasıl açıklanacağı 

belirtilmelidir.                                                                               

  

II. DÜŞÜNCE ÜRETME 

Öğrencilerin bir metin oluştururken karşılaştıkları başlıca sorunlardan biri de 

metnin içeriğini zenginleştirememekten yani düşünce ağını geliştirememekten 

kaynaklanan, birkaç temel kavram etrafında oluşturulmuş, sığ ve yinelemelerden 

oluşan verimsiz metinler üretmektir. Öğrencilerin bu sorunu aşarak daha gelişmiş 

metinler üretmelerini sağlayabilmek için kullanılabilecek birtakım teknikler vardır.  

Bu teknikler düşünce üretme teknikleri olarak adlandırılır. Aşağıda öğrencilerin 

basmakalıp düşüncelerden kurtulmalarını ve yeni düşünceler üretebilmelerini 

sağlayarak yaratıcılıklarını yükseltecek ve yeni düşüncelerini yazılı olarak 

anlatmalarına yardım edecek bazı (bu tezde yararlanılan) tekniklere değinilecektir.  

 

3.Yaratıcı Düşünme 

Sezgi, duygu ve düşünceleri belli kurallar çerçevesinde birleştirerek yazılı ya 

da sözlü olarak anlatma, yaratıcı olmayı gerektiren bir etkinliktir. Bu bağlamda 

öğrencilerin bağımsız düşünmeleri ve özgün düşünce biçimlerine ulaşmaları 

konusunda yardımcı olmak, onların yaratıcı düşünceler üretmelerine katkı sağlar 

(Sever, 1991:371). Öğrencilere bu anlamda katkı sağlayabilmek için yani yaratıcı 

düşünebilmelerini sağlamak için aşağıdaki teknikler kullanılabilir. 
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Beyinfırtınası 

Beyinfırtınası, kullanımı ve sistemli bir yaklaşım ortaya koyması bakımından 

düşünce oluşturmak amacıyla kullanılabilecek geniş kapsamlı bir tekniktir. Bu 

teknikte üretilen düşüncelerin değerlendirilmesi daha sonraya bırakılmaktadır. Bu 

yönüyle beyinfırtınası oturumları neredeyse tamamen denetim dışında gerçekleşir. 

Bir çelişki gibi gözükmesine karşın bu yolla kişiler düşüncelerinin niteliğine 

takılmadıkları için çok sayıda düşünce üretebilmektedirler. Beyinfırtınası tekniğinin 

temel özelliği çok sayıda düşünce üretmektir. İyi düşünce üretmek gibi bir koşul 

yoktur. Her düşünce dikkate alınır; çünkü en aptalca görünen bir düşüncenin bile işe 

yaradığı bir yer vardır. Önemli olan düşünce akışını kesmeden düşünce üretmeye 

devam etmektir (Rawlinson, 1995:44-61). Genel anlamda, bir sorunla ilgili olarak bir 

grup insanın gerçekleştirdiği beyinfırtınası tekniğinin uygulayım özellikleri 

bunlardır.  Bu tekniğin yazılı bir metin oluşturma sürecinde kullanılmasında da 

benzer özellikler geçerliliğini korur. 

Buna göre beyinfırtınası tekniği, olanaklı olduğunca hızlı bir biçimde 

uygunluk, düzen ve doğruluk aramadan sorunla ilgili sözcük, sözcük öbeği, tümce ve 

düşünce üretmektir (Raimes, 1983:10). Diğer bir anlatımla beyinfırtınası düşüncelere 

herhangi bir sansür işlemi uygulamadan sorunla ilgili akla gelen düşüncelerin 

yazılmasıdır. Bunu yaparken yazılanları yazım ve noktalama bakımından düzeltmek 

ya da akıcı kılmak için zaman harcanmamalıdır. Çünkü burada amaç bitirilmek üzere 

bir metin yazmak değil, sorun hakkında akla gelenleri sözcüklerle kâğıda 

aktarmaktır.  Bu yönüyle beyin fırtınası serbest yazmaya (freewriting) benzer; ancak 

aralarında önemli bir fark vardır. Serbest yazma çağrışımlarla bir düşüncenin 
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diğerine yol açtığı bir biçimdir. Buna karşın beyinfırtınası, amaç güdümlü olmalıdır. 

Beyinfırtınasında düşünceler odaklanılan merkezden yayılır. Bu bağlamda 

beyinfırtınası tekniğinin üç kuralı olduğundan söz edilebilir: kesintisiz yazma, sansür 

uygulamama ve kesintisiz olarak sorunu merkeze alma (Flower, 1981:72-73). 

Bu tekniği uygulayarak öğrenciler, konu hakkında bildiklerini ve daha ne 

bilmeleri gerektiğini keşfederler. Bu teknik birbirinden farklı durumlarda da 

kullanılabilir. Örneğin, bu teknik tek bir kişi tarafından ya da bir eş ile birlikte 

uygulanabileceği gibi sınıfça da uygulanabilir (Urguhart, 2005:15). Sınıf ortamında 

uygulanacak bir beyinfırtınası tekniğinin işleyiş düzeni şöyle belirlenebilir: 

• Sekreterin seçimi, 

• Tartışma konusunun sunumu, 

• Konuyla ilgili düşüncelerin söylenmesi, 

• Her bir düşüncenin sekreter tarafından yazılması, 

• Kayıtların tartışılması ve değerlendirilmesi, 

• Sınıfça bir sonuca varılması (Açıkgöz, 2004:157,158). 

Yazarların yalnız başlarına da uygulayabilecekleri bir teknik olan 

beyinfırtınası tekniğinin bir metin üretme sürecinde tek bir kişi tarafından 

uygulanmasının işleyiş düzeni de şöyle belirtilebilir: 

• Boş bir kâğıda konunun yazılması 

• Konuyla ilgili her türlü sözcük, sözcük öbeği ve düşüncelerin bir 

değerlendirme yapılmaksızın hızlı bir biçimde kâğıda yazılması   

• Yazılanların değerlendirilmesi 

• Uygun sözcük, sözcük öbeği ve düşüncelerin metin üretimi için 

kullanılması 
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Bu uygulamaların sonrasında ele alınan konuyla ilgili olarak ortaya konan 

düşünceler metinsel bir düzen içinde olmayacaktır. Bu düşüncelerin bir metin haline 

gelmesi için düzenlenmesi gerekir. Daha sonra düşüncelerin düzenlemesiyle ilgili 

bölümde bu konu üzerinde durulacaktır. 

 

Serbest yazma  

Hiçbir engelleyiciye takılmadan düşüncelerin akmasını sağlayan bir diğer 

teknik de serbest yazmadır. Serbest yazma, öğrencilerin yazdıklarını yazım ve 

noktalama bakımından sürekli düzeltme tutumlarından uzaklaşmalarını sağlayarak 

yazar engelleyicilerinin üstesinden gelmelerine yardım eder. Dahası serbest yazma 

biçimsel özelliklerin bir kenara bırakılarak olanaklı olduğunca çok düşünce üretmeye 

yoğunlaşmayı da sağlar.  Böylelikle aynı beyin fırtınası tekniği gibi serbest yazma da 

öğrencilerin düşünce üretme yetilerinin gelişmesine yardım eder (Berkenkotter, 

2006:36). Ancak beyin fırtınası tekniğinin uygulanmasında konuya odaklanarak 

sözcük ve sözcük öbekleri üretilirken serbest yazma etkinliğinin uygulanmasında 

genellikle tümcelerin üretilmesi beklenir.  

Yazma edimi iki beceri gerektirir. Bunlardan birincisi düşünce üretmek ve bu 

düşünceleri yazılı metin haline getirmektir. İkincisi ise gözden geçirme ve 

düzeltmedir (Elbow, 1998:7,13). İlk aşamada önemli olan iyi ya da kötü olduğunu 

sorgulamadan olanaklı olduğunca çok düşünce üretebilmek ve bunları yazıya 

aktarabilmektir. O nedenle yazarlar bu aşamada yalnızca düşünce üretmeye 

odaklanmalıdır. Böylelikle hiçbir engelleyiciye takılmadan düşüncelerin akışı 

sağlanabilir. Düşüncelerin hızla akışının sağlanması amacıyla yalnızca düşünce 

üretmeye odaklanıldığı için üretilmiş bir metinde bulunması gereken bağdaşıklık ve 
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tutarlılık, yazım ve noktalama gibi özellikler birinci aşamada sekteye uğrayacaktır. 

Bu anlamda ortaya çıkan sorunlar ikinci aşamada gözden geçirilip düzeltilebilir. 

Yazma ediminin birinci aşamasında bağdaşıklık ve tutarlılık, yazım ve noktalama 

gibi özelliklere takılmadan yalnızca düşüncelerin üretilmesine ve bu düşüncelerin 

kâğıda aktarılmasına odaklanma etkinliği bir serbest yazma etkinliğidir.  

Serbest yazma, öğrencilerin yaratıcılıklarını ve akıcı yazmalarını geliştirmeyi 

amaçladığı için serbest yazma etkinliği sonucu oluşturulan metinlerde öğrencilerin 

yaptıkları tutarlılık, bağdaşıklık, yazım ve noktalama gibi yanlışlar vurgulanmamalı. 

Eğer öğretmenler bunu yaparsa öğrencileri için bir “yazar engelleyicisi” durumuna 

gelirler ve serbest yazma etkinliği ile ulaşılmak istenen amacın kaybolmasına yol 

açarlar. Böyle bir ortamda da yazma etkinliği düşünce üretme etkinliğinden çok bir 

dilbilgisi öğretimi etkinliğine dönüşür. Yukarıda da değinildiği gibi serbest yazma 

etkinliği, yazma ediminin ilk aşamasının yani düşünce üretimi sürecinin bir 

etkinliğidir. Bu nedenle serbest yazmanın gözden geçirme sürecinden ayrılması 

gerekir.   

Serbest yazma etkinliği sırasında hata yapma kaygısı taşınmamalıdır. Çünkü 

serbest yazma etkinliği ürüne değil sürece vurgu yapar. Bu nedenle de serbest yazma 

etkinliğinde doğruluğu ve metne uygunluğu kesin olan tümceler oluşturmak gibi bir 

amaç yoktur. Tam karşıtı önemli olan, konuşurken gerçekleştirildiği gibi, bireyin 

yazma edimi aracılığıyla kendi kendine bir şeyler anlatmasıdır. Böylelikle bu teknik 

öğrencilerin düşüncelerinin hiçbir engele takılmadan akmasını sağlar (Shirai, 

1995:16, 27). 

Bir serbest yazma etkinliğinin uygulaması kısacaca şöyle gerçekleştirilir: 

Sessiz bir yere oturulur. (Sınıf ortamında uygulanacak ise sınıfta sessizlik sağlanır.) 
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On dakika boyunca hiçbir nedenden dolayı ara vermeden yazmaya devam edilir. 

Yazılacak bir şey bulunamadığı anlarda yazmada sürekliliği sağlamak adına bir 

gününüz, aile üyeleriniz vb. yazılır. Hatta ne yazacağımı bilemiyorum, gibi ifadeler 

yazılır. Önemli olan bir şeylerin yazılmasıdır. Böylelikle yazmada süreklilik 

sağlanmış olur ve akla yeni düşüncelerin gelmesi sağlanır. Tüm bunlar yapılırken 

dilbilgisi, yazım ve noktalama ya da kâğıt düzeni kaygısı taşınmaz (Clouse, 2005:3)    

 

III. DÜŞÜNCELERİ DÜZENLEME 

4. Düşünceleri Düzenleme 

Yukarıda belirtilen tekniklere dayanarak zihinde birtakım düşünceler 

üretilebilir. Ancak üretilen bu düşünceler bir metinde bulunması gereken tutarlılığı 

içermez. O nedenle üretilen bu düşüncelerin bir metin oluşturacak biçimde 

düzenlenmesi gerekir.  

Düşüncelerin düzenlenmesi amacıyla kullanılabilecek en önemli tekniklerden 

biri konu ağacı oluşturma tekniğidir. Konu ağacı yukarıdan aşağıya doğru 

düşüncelerin aşamalı olarak düzenlendiği bir yapıdır. Konu ağacının 

oluşturulabilmesi için en üst basamağa en kapsamlı düşünce yerleştirilir. Alt 

basamaklara inildikçe düşüncelerin kapsamının daraltılmasına dayanan bir 

yapılanmaya gidilir. Konu ağacının yapılandırılmasında her bir düşünce bir önceki 

düşünce ile ilişkilidir. O nedenle düşünceler arası bir kopukluk söz konusu olmaz. 

Konu ağacı düşüncelerin görselleştirilerek bir yapının ortaya konmasını sağlar. 

Ortaya konan bu taslak yapı yalnızca düşüncelerin düzenlenmesi için değil aynı 

zamanda yeni düşüncelerin üretilebilmesi için de etkili bir yoldur. Oysa geleneksel 

taslak yalnızca bilinen düşünceleri düzenlemeye yardım ederken düşünce üretimi 
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açısında bir katkı sunmamaktadır (Flower, 1981:87-101). Örneğin düşünce üretmek 

amacıyla beyin fırtınası tekniğini kullanan bir yazar tarafından, zihnindeki 

düşünceleri yansıtan çok sayıda sözcük, sözcük öbeği ya da tümce üretilebilir. Sonra 

bu üretilenlerden uygun olanları, aşamalı bir yapılanma düzeni içerisinde konu ağacı 

oluşturmak için kullanılabilir. Böylelikle hem üretilen düşüncelerin tutarlı bir 

biçimde yapılandırılması sağlanmış olur hem de bu yapılandırma sırasında 

çağrışımsal olarak yeni düşüncelerin üretilmesi sağlanmış olur.  

Bu tekniğin öğrencilere sağlayacağı bir diğer avantaj da şudur: Yazılı metin 

üretim sürecine giren bir öğrenci, ürettiği düşüncelerin her birini zihninde 

tutamayabilir. Bu nedenle de zihnindeki düşüncelerin tutarlı bir örüntüsünü 

oluşturmakta zorlanabilir. Buna karşın beyin fırtınası tekniğiyle üretilen bir yığın 

düşüncenin/kavramın uygun olanlarının seçilip konu ağacı biçiminde 

yapılandırılması durumunda, öğrencinin elinde üzerinde çalışabileceği bir malzeme 

olacaktır. Bu malzemeye dayanarak öğrenciler, konuyu sınırlandırabilirler ve 

sınırlanan o düşüncelerin üzerinden yeni dallandırmalar yapıp metnin içeriğini 

zenginleştirebilir ve sonrasında bir metinde bulunması gereken giriş ve sonuç 

bölümlerini de tasarlayarak uygun bir metin üretebilir.  Aşağıda “Niçin yazarız?” 

konusunda bir yazılı metin üretmek için bu tekniğinin nasıl kullanılabileceğine 

ilişkin bir örnek yer almaktadır. 

 
Beyin fırtınası 
 
Yazmak nedir? 
Niçin yazılır? 
Yazı nedir? 
İyi bir kompozisyonun özellikleri 
Yazmanın önemi 
Yazma okuma ilişkisi 
Gazete, dergi, kitap, makale 
Haberleşme, iletişim 
Doğru yazma 
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Giriş, gelişme, sonuç 
Yazlı metin üretmenin amacı 
Metin türleri 
Ev ödevi yapma, 
Not tutmak 
Öğretmen, okur, 
Özet yazma 
Ders notu yazma 
Sunum notu hazırlama 
Açıklama, bilgi verme 
Duyguları anlatma 
Not almak için yazma 
 
Çizim (13). Konu Ağacı 

Beyin fırtınası tekniği sonrasında üretilen düşüncelerden uygun olanların 

seçilerek tutarlı bir biçimde yapılandırılışını gösteren bu ağaç oluşturulduktan sonra 

öğrenciler konuyu biraz daha sınırlandırabilmek için üç ana daldan biri üzerinde 

yoğunlaşabilirler. Diyelim ki üçüncü ana dal olan duyguları aktarmak ana dalı 

üzerinde duruldu. Bu da ağaçta görüldüğü gibi üç farklı yazı türü biçiminde ya da 

daha da fazla yazı türü biçiminde dallandırılabilir. Sonrasında bu her bir alt dal, 

kendi içerisinde başka dallara da ayrılarak sınırlandırılan o konu hakkında tutarlılık 

taşıyan yeni düşüncelerin üretilmesi yoluyla bir metinleştirmeye gidilebilir.  

Üzerinde durulan konunun sınırlandırılması son derece önemlidir. Çünkü bir 

sınırlandırma yapılmaksızın metinleştirme sürecine girilmesi durumunda konunun 

hangi yönüyle ve ne amaçla işlendiğini belirginleştirmek zor olacaktır. Aşağıda 
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duyguları aktarma ana dalı üzerinde duracak olan bir öğrenci için o konunun nasıl 

sınırlandırılabileceğine ilişkin görsel bir örnek yer almaktadır. 

Çizim (14). Konu Daraltma Üçgeni   

 

 
Yukarıda verilen konu ağacındaki üçüncü ana dala göre yapılan bu konu 

sınırlandırma işleminden sonra artık öğrenciler yazma amaçlarını da belirleyebilirler. 

Örneğin böyle bir konunun yazılma amacı, duyguları aktarmanın en etkili yolunu 

göstermek olabilir. Ancak burada yine de bir eksiklik göze çarpmaktadır. Her insan 

için duyguları aktarma yolu farklılık taşıyabilir. Bu durumda hangi kesim için 

duyguları aktarmanın en etkili yolunun gösterilmek istendiği belirlenmelidir. Buna 

göre amaç, karşı cinse duygularını aktarmak isteyen lise öğrencileri için duyguları 

aktarmanın en etkili yolunu göstermek olarak belirlenebilir. 

 Konu ağacı oluşturmaya benzeyen görsel ve yaratıcı nitelikli bir diğer teknik 

de kümeleme (clustering) tekniğidir. Bu teknik de konu ağacı oluşturma tekniği gibi 

öğrencilerin konu hakkındaki yerleşik bilgilerini görsel açıdan fark etmelerini 

sağlayarak yeni düşünceler üretebilmeleri için çağrışımsal etki yapar (bkz. Durukafa, 

1992). Bununla birlikte kümeleme tekniği de konu ağacı oluşturma tekniğine benzer 

özel 

genel 

yazmak 

Duyguları aktarmak için yazmak  

Duyguları aktarmak için kullanılan yazı türleri 

Duyguları aktarmak için kullanılan yazı 
türlerinin karşılaştırılması 
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bir biçimde, beyin fırtınası gibi düşünce üretme tekniklerinden yararlanarak üretilen 

düşüncelerin düzenlenmesi ve konunun sınırlandırılması için kullanılabilir.  

Çizim (15). Konu Kümelemesi 

Konu ağacı oluşturma ve kümeleme tekniği hem düşüncelerin düzenlenerek 

tutarlı bir metin oluşturulması hem de yeni düşüncelerin üretilmesi ve konunun 

sınırlandırılması için kullanılabilecek birer tekniktir.  

IV. OKUR-TEMELLİ YAZMAK 

5. Yazar temelli düzyazıyı okur temelli düzyazıya çevirmek. 

Bir metnin okur-temelli yapıya dönüştürülebilmesi için düşünceleri okura 

göre tasarlamakla birlikte şu yollar denenebilir (Flower, 1981:144-166):  

• Metnin, okurla paylaşılan sorun, tez ya da amaç etrafında 

örgütlenmesi: Okur ile ortak bir amaç belirlemek okurun metni okuması için 

güdülenmesini ve okuduğu metni kavrama düzeyinin yükselmesini sağlayacaktır. 
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• Okurun dikkatini metin boyunca canlı tutabilmek için ipuçlarının 

kullanılması: Okurlar, metni nerede birtakım ipuçları olabileceğini düşünerek 

okurlar. Çizim (16)’da gösterilen bu ipuçlarının kullanılması yoluyla okur 

yönlendirilebilir ve metnin anlaşılabilirliği artar. Çünkü konu tümcesinin açıkça ifade 

edilmesi, metnin açıkça örüntülenmesi, konunun ve amacın ifade edilmesi ve metnin 

bölümlerini gösteren başlıkların kullanılması gibi ipuçları, metnin bütüncül 

tutarlılığının sağlanabilmesi için gerekli bir eylem olan okurun parçaları 

bütünleştirebilmesini kolaylaştırır (Bamberg, 1983:420). 

Çizim (16). Okur için ipuçları
10

 
 
 
Başlık 
İçindekiler 
Özet                                            Düşüncelerin öngörünümü için ipuçları        
Sorun/amaç belirtimi 
Konu tümcesi 
 
 
Paragraf sonu özeti          Düşüncelerin özetlenmesi için ipuçları 
Sonuç bölümü  
 
 
 
Resim 
Grafik  
Çizim 
Noktalama 
Yazımsal ipuçları         Okuru görsel olarak yönlendirmek için ipuçları 
Farklı karakterde yazma 
Altçizme, numaralama 
Girintili yazma 
 
 
 
Bağlaçlar  
Yinelemeler              Okuru anlatımsal olarak yönlendirmek için ipuçları 
Adıllar 
 

       

 

 

                                                
10 Okura ipuçları sunmak metnin üstyapısına ilişkin bir özelliktir. Bkz. I. bölüm 
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V. DÜZELTME 

Düzeltme aşaması, yazılı metni oluşturma aşamasının önemli bir bölümüdür. 

Bilişsel süreç modeli açıklanırken de gösterildiği gibi yazılı metni oluşturmaya 

başlayan bir yazar metni oluştururken aynı zamanda gözden geçirme de yapar. Bu 

gözden geçirme edimiyle birlikte taslağını oluşturmakta olduğu metni pek çok açıdan 

düzeltir. Aşağıda bu noktalara değinilecektir.  

7. Yazıyı ve amacı gözden geçirmek 

Flower ve Hayes’in modelinde yazma süreci planlamayla başlar. Planlama 

düşünce üretme, düzenleme ve amaç saptama alt birimlerinden oluşur. Metni gözden 

geçirmek için yazar, ürettiği düşünceleri ve bu düşüncelerin düzenlenişini gözden 

geçirmek durumdadır. Bununla birlikte yazar amaçlarını da gözden geçirmek 

durumundadır. Çünkü bu modelin en belirleyici özelliklerinden biri yazma edimini 

amaç-güdümlü olarak görmesidir. Bu bağlamda üretilen bir metnin niteliği, saptanan 

amaçlarla doğrudan ilişkilidir. O nedenle amaçların gözden geçirilmesi bir anlamda 

metnin gözden geçirilmesiyle eşdeğer olacaktır.  

Flower ve Hayes’in modelinin çizgisel modelden farkı yazma sürecinde 

yazarın düşünce süreçleri arasındaki devingenliğini belirtmesidir. Bu devingenlik, 

yazarın metni gözden geçirirken planını yeniden yapılandırabilmesine de gönderimde 

bulunur. Diğer bir deyişle yazar metni gözden geçirirken düşüncelerini, düşüncelerin 

düzenlenişini ve amaçlarını değiştirebilir. 

 8. Yazıyı düzeltmek 

Metnin planlama (düşünce üretimi, düzenleme ve amaç saptama) özellikleri 

bakımından gözden geçirilmesinin yanında daha akıcı, açık ve anlaşılır olmasını 
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sağlamak amacıyla gereksiz sözcük kullanımı, özne/yüklem uyumsuzluğu gibi 

anlatım bozuklukları bakımından da düzeltilmesi gerekir. 

Bunların yanında olumsuz anlatımlar olumlu anlatıma göre daha zor 

anlaşıldığı için olumsuz anlatımların olumlu anlatımlara çevrilmesi; benzer biçimde 

edilgen anlatımlar etken anlatımlara göre daha zor anlaşıldığı ve daha zor 

anımsandığı için edilgen yapıların etken yapılara dönüştürülmesi daha anlaşılır bir 

metin elde edilmesi için yapılabilecek dönüştürümlerdir (Flower, 1981:169-193). 

 

9.Bağdaşıklık ve tutarlılık açısından düzeltme11 

Bir metnin metin olabilmesi için gereken ölçütler vardır.12 Bu ölçütlerin bir 

kısmı metnin içkin yapısına özgü olan bağdaşıklık ve tutarlılıktır. Bir metni 

bağdaşıklık bakımından düzeltmek o metnin tümceleri arasındaki gönderim 

ilişkilerine, bağlaçların kullanımına ve sözcüksel bağdaşıklık durumuna bakmaya 

gönderimde bulunur.  

Buna karşın bir metni tutarlılık açısından düzeltmek metnin mantıksal açıdan 

uygunluğuna, metnin kronolojik olarak sıralanışına, neden/sonuç ilişkilerine, sorun 

sunum ve çözüm düzenine, konunun sunuluş ve gelişim aşamalarına bakmaya 

gönderimde bulunur (Flower, 1981:191-193). 

Düzeltme aşamasında dikkate alınan bu noktalar dört başlık altında 

taksonomik bir yaklaşımla da ele alınabilir (Derek, 2006):  

• Yapı (structure): Paragrafların belirginleştirilmesi, tezin ortaya 

konması ve konuyla ilgili açıklamaların yapılması noktasında gözden geçirme.  

                                                
11 Bağdaşıklık ve tutarlılık konusu için I. bölüme bakınız. 
12 Bu ölçütler metinsellik ölçütleri olarak bilinir. Bu konuda ayrıntılı bilgi için Beugrande 1981’e 
bakınız. 
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• İçerik (substance): Okurun metni anlayabilmesi için metnin örnek, 

ayrıntı, tanım, karşılaştırma, neden, sonuç, anekdot içerip içermediğinin gözden 

geçirilmesi. 

• Düzen (sequence): Paragrafı oluşturan tümcelerin ve metni oluşturan 

paragrafların arasında tutarlılık ve bağdaşıklığın olup olmadığının gözden geçirilmesi 

• Biçem (style): Metnin anlatımsal özellikleri bakımından gözden 

geçirilmesi 
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III. YÖNTEM 

Bu bölümde araştırmanın modeli, deneklerin seçimi, veri toplama teknikleri, 

ölçme aracının geliştirilmesi ve istatistiksel işlemlere ilişkin bilgiler sunulacaktır. 

 

III.1. Araştırmanın Modeli 

Bu çalışma, bilişsel süreç yaklaşımı temel alınarak hazırlanacak olan bir 

yazma öğretimi izlencesinin öğrencilerin yazma becerilerine etkisini sınamayı 

amaçladığı için deneysel nitelikli bir çalışma olarak tasarlanmıştır.  

Deneysel çalışmalar, genellikle amaçların denenceler biçiminde belirtildiği, 

araştırmacının denetimi altında gerçekleşen, karşılaştırmaya dayalı ve neden (bu 

araştırmada, geliştirilen yazma öğretimi izlencesi)- sonuç ilişkilerini belirlemek 

amacıyla gerçekleştirilen niceliksel araştırma modelleridir. Bu araştırma modelindeki 

“neden” aynı zamanda bağımsız değişken durumundadır. “Sonuç” ise bağımlı 

değişken durumundadır. Bu nitelikteki bir araştırmada gerçek bir nedensel ilişkiyi 

belirleyebilmek amacıyla bağımsız değişkenin bağımlı değişken üzerindeki kesin 

etkisinin belirlenebilmesi için buna uygun bir düzenleme yapılması gerekir. Bunu 

sağlamak adına çoğu kez iki ya da daha fazla grup oluşturulur. Bu gruplardan 

birincisi için geleneksel bir uyarıcının bulunduğu ya da hiçbir uyarıcının 

bulunmadığı bir durum yaratılır ki bu durumdaki gruba kontrol grubu denir; ikincisi 

için yeni ve daha etkili olması beklenen bir uyarıcının bulunduğu durum yaratılır ki 

bu durumdaki gruba deney grubu denir. Ön test – son test kontrol gruplu model 

olarak adlandırılan bu model “gerçek deneme modelleri”nden biridir. Gerçek deneme 

modelleri bilimsel değeri en yüksek denemelerin yapıldığı modellerdir (Karasar, 

2006; Kırcaali İftar, 2005). 
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Bu modelin simgesel görünümü şöyledir: 

 

G1       R       O1.1       X       O1.2 

G2       R       O2.1                 O2.2 

 

 G= Grup 

 R= Grupların oluşturulmasındaki yansızlık 

 X= Bağımsız değişken düzeyi 

 O= Ölçme 

Bu araştırma modelinde X’in etkisini anlayabilmek amacıyla ya her grup için 

ön test son test puanlarındaki yüzde artışlar bulunarak ortalama artışlar 

karşılaştırılabilir ya da ön test puanlarını “birlikte değişen” olarak kullanıp son test 

puanlarıyla birlikte değişkenlik çözümlemesi yapılabilir. Bunların yanında önce ön 

test puanları karşılaştırılarak, arada önemli bir ayrım yoksa yalnızca son test puanları 

kullanılarak ortalamalar arasındaki ayrımlar belirlenebilir (Karasar, 2006). 

Deneysel çalışmalar, hazırlanan bir deneme planına göre yapılır. Buna göre 

böyle bir tez çalışmasında deneme planı özetle şu konuları içerir (Özdamar, 2005): 

• Denemenin amacı, varsayımı ve denenceleri nedir? 

• Deneme ne zaman, nerede ne kadar sürede ve kaç kişi üzerinde 

yapılacaktır? 

• Deney birimleri nasıl seçilecektir? (tam sayım, olgu-kontrol, grup 

izleme, örnekleme) 

• Kontrol grubu oluşturulacak mıdır? Deney ve kontrol grubu denk mi? 
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• Hangi ölçümleme tekniklerine göre veri toplanacaktır ve veriler nasıl 

değerlendirilecektir? 

• Deneme etik sorunlar içeriyor mu? 

• Deneysel araştırma izin gerektiriyor mu? 

• Araştırmanın sonuçları nerede nasıl duyurulacaktır? (tez, makale, 

rapor) 

Bu bağlamda giriş bölümünde amacı, varsayımları problem tümcesi ve 

denenceleri belirlenen bu tez çalışmasında, ön test uygulamasıyla birbirine denkliği 

saptanan deney ve kontrol grubundan oluşmuş iki öğrenci grubu alınıp, bu öğrenci 

gruplarından birine (kontrol grubuna) geleneksel yöntemle; diğerine (deney grubuna) 

ise bilişsel süreç yaklaşımı temel alınarak hazırlanan yazma öğretimi izlencesiyle 

yazma becerileri kazandırılmaya çalışılacaktır. Gerçekleştirilecek olan bu 

uygulamadan sonra son test uygulaması yapılarak bağımsız değişken durumundaki 

bilişsel süreç temelli yazma öğretimi izlencesinin öğrencilerin yazma becerilerinin 

geliştirilmesi bakımından geleneksel yönteme göre anlamlı bir fark oluşmasını 

sağlayıp sağlamadığı saptanacaktır. 

Bu deneysel çalışmanın sonucunda son test uygulamasıyla elde edilen veriler 

öncelikle niceliksel veriler olarak ortaya konacak ardından ise iki gruba ilişkin bu 

niceliksel verilerin bir karşılaştırması yapılarak istatistiksel açıdan anlamlı bir 

ayrımın olup olmadığı belirlenecektir.  

Nicel araştırmanın dayandığı felsefenin aksine nitel araştırmanın dayandığı 

felsefede gerçeklik bireylerden bağımsız olarak değil, bireylerin etkin bir biçimde 

katılımıyla gerçekleşen toplumsal bir olgudur. O nedenle nitel araştırmada 

araştırmacı, deneklerle birlikte araştırma ortamını paylaşarak deneklerle ilgili bir 
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bakış açısı kazanır. Kazandığı bu bakış açısını daha sonra araştırmayla ilgili elde 

ettiği verileri çözümlerken kullanır. Nitel araştırma yapan bir araştırmacı, verileri 

çözümlerken tümevarım ilkesini kullanır. Bu ilkenin bir gereği olarak araştırmacı, 

topladığı verilerden yola çıkarak konu hakkında duruma özgü bir biçimde 

derinlemesine açıklamalar ve yorumlar yapar. Nitel araştırma bu yönüyle öznel 

nitelikli bir görünüm sergiler. Nitel araştırmanın bu öznel niteliği geleneksel 

anlamdaki araştırma yöntemlerinin bakış açılarıyla çelişir görünmesine karşın hiçbir 

araştırmada yüzde yüz nesnelliğin sağlanamayacağı gerçeği nedeniyle bu çelişme 

rahatsız edici olmamalıdır. Tam karşıtı bu öznellik,  veri kaynaklarına araştırmacının 

daha yakın olması ve buna bağlı olarak daha geçerli veriler elde etmesi ve sağlıklı 

yorumlar yapabilmesi için bir olanak yaratır. Bu nedenle öznellik, yanlılık olarak 

algılanmamalıdır. Araştırma süresince yanlılığın araştırmacıyı etkilememesi için 

araştırmacının özenli davranması ve olayların doğal akışına olanaklı olduğunca etki 

etmemesi gerekir. Bunun için de araştırmacının neyi hangi bakış açısıyla yaptığını 

belgelere dayanarak açık bir biçimde anlatması son derece önemlidir (Yıldırım, 

Şimşek, 1999). 

Araştırmacının, geliştirilen yazma öğretimi izlencesini öğretim ortamında 

uygulayacak olması, deneklerle aynı ortamı paylaşması araştırmacıya denekler 

hakkında izlenim kazanma olanağı doğuracaktır. Araştırmacının, öğrencileri 

gözleyerek onlar hakkında edineceği izlenimler, denekleri tanımasını ve daha sonraki 

aşamalarda toplanan verileri yorumlarken bu izlenimleri kullanmasını sağlayacaktır. 

Bu bakımdan da araştırma aynı zamanda nitel bir özelliğe bürünecektir.  

Araştırmanın bu nitel özelliği bağlamında, nitel araştırmanın doğasına uygun 

olarak doküman incelemesine başvurulacaktır (bkz. Yıldırım, Şimşek, 1999:140-
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154). Deneklerden ön test ve son test sonucu elde edilen dokümanlar (deneklerce 

üretilen yazılı metinler), derinlemesine bir incelemeyle çözümlenerek öğrencilerin 

metnin üretimine ilişkin aldıkları puanların yorumlanmasında kullanılacaktır.    

 

III.2. Deneklerin Seçimi 

       Bu çalışma deneysel bir çalışma olarak tasarlandığı için bilişsel süreç 

yaklaşımının yazma becerilerini kazandırma adına etkisini görmek amacıyla belli bir 

öğrenci grubuna uygulama yapılmasının gerekliliği ortadadır. Bu tür bir çalışmada, 

tüm evrene birçok nedenden dolayı aynı anda uygulama yapmanın olanaksızlığı 

nedeniyle o evren içinden bir denek grubunun seçilmesi gerekmektedir.  

Denek grubunun seçimi aşamasında deneklere ulaşmanın olanaklılığı, 

uygulama yapılabilirlik, okul idaresinin ve öğretmenlerinin uygulama için olumlu 

yaklaşım sergilemeleri, deneklerin uygulamaya yönelik olumlu tepkiler göstermeleri 

ve denek grubunun, yapılacak olan uygulamanın niteliğine uygun olması gibi 

ölçütlerin dikkate alınması gerekmektedir. Bu bağlamda araştırmacı tarafından 

deneklerin uygunluğu, deneklere ulaşmanın olanaklılığı ve deneklerle birlikte 

yaşanması gereken sürecin uzunluğu, bu uzun süreç için okul idaresinin ve 

öğretmenlerin tutumu gibi önemli noktalar dikkate alınarak uygulama yapmak için 

en uygun okulun Ankara ili merkez ilçesi evreninde yer alan Hali Naci Mıhçıoğlu 

İlköğretim Okulu olduğuna karar verilmiştir.  

Bu ilköğretim okulunda uygulama yapılabilmesi için programın içeriğini 

anlayabilecek düzeyde artalan ve dünya bilgisine sahip bir sınıfın belirlenmesi 

gerekmektedir. Okulun Türkçe öğretmenleriyle yapılan görüşmeler ve öğrencilerin 

yazdıkları kompozisyon metinlerinin incelenmesi sonrasında bu öğretim 
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programında yer alan konuların ve etkinliklerin bu okulda okuyan sekizinci sınıf 

öğrencilerin düzeyi için uygun olduğu yönünde bir kanı oluşmuştur. Bu kanı öğretim 

izlencesinin hazırlanma aşamasında belirlenen hedef kitle ile de uyumlu 

görünmektedir. Böyle bir durumda ilköğretim altıncı ve yedinci sınıf öğrencileri 

uygulamanın kapsamı dışında tutulmuştur ve Hali Naci Mıhçıoğlu İlköğretim 

Okulunun sekizinci sınıf düzeyinde uygulama yapılmasına karar verilmiştir. 

Bu kararın ardından uygulama yapabilmek için gereken ön işlemlerin 

yapılmasına geçilmiştir. Bu bağlamda ilk olarak belirlenen sekizinci sınıf düzeyinde 

birbirine denk ya da yakın düzeylerde olan iki şubenin belirlenmesi gerekmektedir. 

Şubelerin denkliklerine ya da yakınlıklarına ilişkin bir yargıda bulunabilmek için 

benzer nitelikli çalışmalar da dikkate alınarak o şubelerde yer alan öğrenci sayılarına, 

öğrencilerin yaşlarına, karne notlarına ve yazma becerileri açısından ne durumda 

olduklarını gösteren ön test sonuçlarına bakılması düşünülmüş ve bu düşünce bir alan 

uzmanının13 görüşüne sunulmuştur. Alan uzmanının da olumlu görüşü alınarak 

yukarıda değinilen açılardan öğrencilerin denk olup olmadıklarına bakılmıştır:  

 

a) Deney ve Kontrol Grubu Öğrenci Sayıları: Deney ve kontrol grubu 

ön test ve son testine katılan öğrencilerin sayısal dağılımı Tablo 1’de verilmiştir.  

 

 

 

 

 

                                                
13 Yrd. Doç. Dr. Ömer Kutlu 
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Tablo 1. Deney ve Kontrol Grubu Öğrenci Sayıları 

            Ön test 

               N 

             Son test 

                  N 

Deney Grubu 28 27 

Kontrol Grubu 28 29 

 

b) Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Yaşları: Deney ve kontrol 

grubunda yer alan öğrencilerin yaşlarının dağılımı Tablo 2’de verilmiştir. 

 

Tablo 2. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Yaşları 

Doğum Tarihi 1992 1993 1994 

Deney Grubu 1 27 - 

Kontrol Grubu 1 28 - 

 

c) Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Karne Notları: 

Öğrencilerin Türkçe dersindeki başarı durumlarını saptayabilmek için altıncı ve 

yedinci sınıf düzeyinde aldıkları karne notlarının ortalamaları alınmış ve bu 

ortalamalar arasında anlamlı bir farkın olup olmadığını belirleyebilmek için bağımsız 

t- testi uygulanmıştır. Uygulanan bu t-testi sonrasında elde edilen sonuçlar Tablo 3’ 

te gösterilmektedir. 
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Tablo 3. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Karne Notları 

GRUPLAR N Ortalama Standart Sapma P 

Kontrol Grubu (6. Sınıf) 28 3.17 .9285  

.168 Deney Grubu (6.Sınıf)  29 3.50 .8389 

Kontrol Grubu (7. Sınıf) 29 3.06 .7036  

.084 Deney Grubu (7. Sınıf) 28 3.39 .6853 

 

d) Deney ve Kontrol Grubu Uygulama Süresi 

Geliştirilen yeni öğretim izlencesinin deney grubuna uygulamaya başlanmasıyla 

birlikte, kontrol grubuna da aynı hafta içerisinde aynı saatte geleneksel yönteme göre 

yazma etkinlikleri gerçekleştirilmiştir. Deney ve kontrol grubu ders saatlerinin ve bu 

ders saatlerinin haftalara göre dağılımı tablo 4’te verilmiştir. 

 

Tablo 4. Deney ve Kontrol Grubunun Haftalara Göre Ders Dağılımları 

    Haftalar            Ders Saatleri 

Deney Grubu 8 hafta 27 saat 

Kontrol Grubu 8 hafta 27 saat 

   

e) Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Ön Test Sonuçları: 

Deney ve kontrol grubunda yer alan öğrencilerin denk olup olmadıklarını 

saptayabilmek amacıyla bakılacak olan son açı ise öğrencilerin uygulanan ön testten 

aldıkları notların karşılaştırılmasıdır. Öğrencilerin ön testten aldıkları notları 

karşılaştırabilmek için öğrencilerden, belirli ölçütlere dikkat edilerek belirlenen bir 
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konuda kısa deneme türünde açıklayıcı bir metin yazmaları istenecek ve bu açıklayıcı 

metinlerin üç okuyucu tarafından değerlendirmesi yapılacaktır. 

Konu seçimi aşamasında şu ölçütlere dikkat edilmiştir: İlk olarak seçilecek 

konuların tüm öğrencilerinin ilgisini çekebilecek ve hiçbirisinin o konuda yazmaya 

karşı olumsuz bir tutum takınmalarına yol açmayacak nitelikte olmasına özen 

gösterilmiştir. İkinci aşamada seçilecek olan konuların öğrencilerin sahip oldukları 

dünya bilgisine ve artalan bilgisine uygun olmasına yani metin üretirken hemen 

hemen tüm öğrencilerin yaş, yaşam ve eğitim koşullarına göre sahip olabilecekleri 

artalan ve dünya bilgisini kullanabilecekleri konuların seçilmesine özen gösterildi.  

Chesky ve Hiebert (1987)’in seksen lise öğrencisi üzerinde yaptıkları 

araştırmaları da göstermektedir ki yeterli düzeyde ön bilgiye sahip olunan konularda 

yazılan metinler, yeterli düzeyde ön bilgiye sahip olunmayan konularda yazılan 

metinlere göre daha nitelikli ve daha gelişmiş olmaktadır.  

Bu ölçütler dikkate alınarak ve tez danışmanının görüşüne sunularak 

belirlenen sevgi konusunda, 12.11.2007 tarihinde öğrencilerden kısa deneme türünde 

açıklayıcı bir yazılı metin üretmeleri istenmiş ve öğrencilerce üretilen bu metinler 

alanında deneyimli iki Türkçe14 öğretmeni ve bir akademisyen15 tarafından 

değerlendirilmiştir. Bu okurların verdikleri notlar SPSS 10 paket programına 

girilerek birtakım istatistiksel işlemler için kullanılmıştır. Aşağıda ön ve son test 

puanları için uygulanan istatistiksel işlemlere yer verilecektir: 

 

 

 

                                                
14 Türkçe öğretmeni Nilay KITAY, Türkçe öğretmeni Süheyla KAHYAOĞLU   
15 Doç.Dr. Leyla UZUN 
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İstatistiksel İşlemler 

Öğrencilerden elde edilen ön ve son test verilerini istatistiksel açıdan 

değerlendirmek için öncelikle hangi istatistik tekniklerinden yararlanılacağına karar 

verilmelidir. Buna karar verebilmek için de birtakım istatistiksel teknikleri 

uygulayabilmek için gereken ön koşulların sağlanıp sağlanmadığına bakılmalıdır. Bu 

ön koşulların sağlanıp sağlanmamasına göre de ya parametrik testler ya da 

nonparametrik testlerin kullanılması gerekmektedir.  

Bu tür çalışmalarda normal dağılıma uygunluk ve varyansların homojenliği 

önkoşulunun sağlanması durumunda parametrik testlerden biri olan bağımsız t-

testinin kullanılmasıyla deney ve kontrol grupları arasında anlamlı bir farkın olup 

olmadığı saptanabilir. Normal dağılıma uygunluk ön koşulunun sağlanmaması 

durumunda bu testin nonparametrik karşılığı olan Mann-Whitney U Testi 

kullanılabilir (Köklü, Büyüköztürk, Bökeoğlu 2006). 

Öğrencilerin ön test olarak ürettikleri metinler üç okuyucu tarafından ayrı ayrı 

değerlendirildiği için deney ve kontrol grubu arasında ve deney ile kontrol grubunun 

kendi içinde ön test ve son test açısından anlamlı bir farkın olup olmadığını 

saptayabilmek için ortalamalar üzerinden işlem yapılması gerekmektedir. Ancak 

ortalama puanlar üzerinden karşılaştırma işlemi yapabilmek için her okuyucunun 

(A,B,C) deney ve kontrol grubu için verdikleri puanlar arasında anlamlı bir ilişkinin 

olup olmadığının saptanması gerekmektedir. Bu nedenle üç okuyucunun verdiği 

puanlar arasında anlamlı bir ilişki olup olmadığını saptamak için sınıf içi 

korelâsyonuna bakılmıştır. Sınıf içi korelasyon katsayısının [ön test deney ve kontrol 

için ,81; son test deney ve kontrol için ,99] okuyucuların verdikleri puanlar arasında 

anlamlı bir ilişki olduğunu gösterir derecede yüksek çıkması sonucunda deney ve 
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kontrol grubunu karşılaştırmak için ortalamalar üzerinden istatistiksel işlem 

yapılmıştır. Sınıf içi korelasyon katsayısının yüksek çıkması aynı zamanda ölçeğin 

güvenirliğine de işaret etmektedir.  

Bu bağlamda bağımsız iki örneklemin karşılaştırmasını yapabilmek için A 

(birinci okuyucu), B (ikinci okuyucu) ve C (üçüncü okuyucu) okuyucularının deney 

ve kontrol gruplarının yazılı metinlerine ön test ve son test puanı olarak verdikleri 

notların normal dağılıma uygunluğu, N sayısı elliden az olduğu için (bkz. 

Büyüköztürk, 2007:42) Shapiro-Wilks testiyle test edilmiştir. Bu testlerden elde 

edilen veriler, öğrencilerin aldıkları puanların normal dağılım açısından ön ve son 

teste göre ve gruplara göre değişkenlik gösterdiğine işaret etmektedir. O nedenle 

deney ve kontrol gruplarının puanlarının karşılaştırılmasında normal dağılım 

gösterenler için t-testi normal dağılım göstermeyenler için Mann-Whitney U testi 

kullanılmıştır. Diğer bir deyişle puanların dağılımları dikkate alınarak deney ve 

kontrol grubunun ön test ortalamalarını karşılaştırmak için Mann-Whitney U-testi; 

kontrol grubunun uygun tümce kurabilme becerisini ölçen dördüncü alt ölçeğini 

(ort4) kendi içinde karşılaştırmak için t-testi, diğerleri için Wilcoxon işaretli sıralar 

testi; deney grubunu kendi içinde karşılaştırmak için Wilcoxon işaretli sıralar testi; 

fark puanlarını karşılaştırmak için t-testi kullanılmıştır.   

Ön testlerden elde edilen sonuçlara göre A,B,C okurlarının her birinin deney 

ve kontrol grubu için verdikleri puanların ortalamalarının beş alt ölçek ve ölçeğin 

bütünü için Mann-Whitney U testi ile karşılaştırılmasından elde edilen  p değerleri 

,05’ten büyüktür. Bu sayısal değer, deney ve kontrol grubunun ön testten aldığı 

puanlar arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir farkın bulunmadığına işaret 



                       

- 117 - 
 

etmektedir16. Elde edilen bu bulgular deney ve kontrol gruplarının denk olduğunu 

göstermektedir17.   

 

 III.3. Veri Toplama Teknikleri 

 Belirlenen konulara dayalı olarak hem deney grubunu hem de kontrol 

grubunu oluşturan öğrencilerden bir yazılı metin oluşturmaları istenerek bu 

çalışmaya temel olacak veriler elde edilecektir. Öğrenci yazarlardan belirlenen 

konular hakkında yazılı metin oluşturmalarını istemek, hem uygulamanın başında 

hem de uygulamanın sonunda kullanılacak bir veri toplama tekniğidir. Bu tekniğe 

dayalı olarak toplanan veriler, geliştirilen ölçme aracına göre değerlendirilecektir. 

Aşağıda ölçme aracının geliştirilmesi üzerinde durulacaktır. 

 

III.3.1. Ölçme Aracının Geliştirilmesi 

Öğrencilerden yazılı metin oluşturma tekniğiyle toplanan veriler, 

alanyazındaki kuramsal bilgiler ışığında araştırmacı tarafından geliştirilen 

değerlendirme ölçeği ile değerlendirilecektir. Bu bağlamda yazılı metinleri 

değerlendirmeye ilişkin alanyazında yer alan kuramsal bilgilere değinilmesi öncelik 

taşımaktadır. 

Öğrencilerin yazma becerileri, yazma becerilerini (dilbilgisi, yazım, 

noktalama, tümce yapısı vb.) ölçmek amacıyla hazırlanan çoktan seçmeli testlerle 

sınanabileceği gibi, ürettikleri yazılı metinler temel alınarak bütünsel (holistic), 

çözümlemeli (analitic) ya da protföy (portfolio) değerlendirme biçimlerine uygun 

olarak da değerlendirilebilir. 

                                                
16 Ön test sonuçlarına ilişkin ayrıntılara bulgular ve yorum bölümünde yer verilmiştir. 
17 İki denk grubun deney ve kontrol grubu olarak atanmasında herhangi bir ölçüt aranmamıştır. Diğer 
bir deyişle iki gruptan biri rastlantısal olarak deney grubu olarak atanmıştır. 
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1960’lara dek öğrencilerin yazma becerileri çoktan seçmeli testler ile 

değerlendirilmekteydi. Ancak daha sonraları bu değerlendirme biçimi etkililiği ve 

geçerliliği bakımından sorgulanmaya başlandı. Bamberg (1982:405-406), çoktan 

seçmeli değerlendirmenin içeriği oluşturma, içeriği geliştirme, tutarlı bir biçimde 

düşünceleri ve örnekleri düzenleme ve uygun anlatım biçimini bulma gibi yazılı 

metin üreten bir bireyin gerçekleştirmesi gereken metinsel eylemleri 

değerlendirmediğini belirterek çoktan seçmeli değerlendirmenin uygun olmadığına 

işaret etmiştir.     

Bu yaklaşımların sonucunda çoktan seçmeli değerlendirmenin yerini bütünsel 

notlandırma olarak bilinen yeni bir değerlendirme yöntemi almıştır. Bu yöntem, 

geçerli, güvenilir ve kullanışlı olması nedeniyle hızla yayılmaya başlamıştır. Bu 

değerlendirme yönteminde öğrenciler, arkadaşlarının yazılı metinlerini nasıl 

değerlendirmeleri gerektiği konusunda eğitilerek sorumluluk yüklenirler. Böylelikle 

bir yandan kısa bir süre içerisinde tüm sınıfın yazılı metinleri değerlendirilirken aynı 

zamanda öğrencilerin kendi metinlerini değerlendirmeleri yoluyla öğrenme 

düzeylerini denetlemelerine olanak tanınır (Williams, 1998:269-270).  

Özellikleri çizim 17’ de gösterilen bütünsel değerlendirme ve notlandırmanın 

en yaygın kullanım alanı TOFEL sınavlarıdır. Bu değerlendirme ve notlandırmada, 

yazım ve noktalama gibi alt becerilere değil, anlatım özelliklerine yani bir bütün 

olarak metnin niteliğinin okurda bıraktığı genel kanıya bakılır. O nedenle 

değerlendirme sırasında kâğıdın üzerinin işaretlenmesine gerek kalmaz. Bu bağlamda 

metnin niteliksel özellikleri yani içeriğinin nasıl olduğu ve nasıl düzenlendiği, 

niceliksel özelliklerinden yani metnin kaç sözcük ya da tümceden oluştuğundan daha 
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önemlidir. Yine içerik ve bu içeriğin düzenlenişi, yazım ve noktalamadan da daha 

önemlidir (Huot, 1990; Williams, 1998:270).  

 

Çizim 17. TOFEL Bütüncül Notlandırma Kılavuzu  (Weigle,2002:113) 

 

 

Bütüncül değerlendirmede metnin bütününün değerlendirmeyi yapan kişide 

bıraktığı genel kanı üzerinden bir değerlendirme yapılır. Buna karşın çözümlemeli 

değerlendirmede bir yazılı metnin taşıması gereken özellikler belli başlı bölümler 

      6 PUAN 
• Yazma görevini  etkin bir 

biçimde yerine getirir. 
• İyi düzenlenmiş ve iyi 

geliştirilmiştir. 
• Metnin savunusunu ve 

metindeki düşünceleri 
desteklemek için uyun 
zenginleştirici açıklamalar 
içerir. 

• Metin boyunca iyi ve doğru dil 
kullanımı göstermektedir. 

• Ara sıra hatalar görülmesine 
karşın metin boyunca 
sözdizimsel çeşitlilik ve uygun 
sözcük seçimi görülmektedir.   

      5 PUAN 
• Yazma görevini belirli 

açılardan yerine getirir. 
• Genel olarak iyi 

düzenlenmiş ve iyi 
geliştirilmiştir. 

• Metnin savunusunu ve 
metindeki düşünceleri 
desteklemek için 
ayrıntılar içerir. 

• İyi dil kullanımı 
göstermektedir. 

• Ara sıra hatalar 
görülmesine karşın 
metin boyunca biraz 
sözdizimsel çeşitlilik ve 
uygun sözcük kullanımı 
görülmektedir. 

      4 PUAN 
• Metin, konuyla ilişkili 

ancak yazma görevinin 
çok azını yerine 
getirmektedir. 

• Düzenleniş ve konu 
gelişimi orta 
düzeydedir. 

• Metnin savunusunu ve 
metindeki düşünceleri 
desteklemek için az 
ayrıntı kullanılmıştır. 

• Sözdizimi ve sözcük 
bilgisinin kullanımı 
yeterli ancak hatalar 
görülmektedir. 

• Metinde anlam 
belirsizliği yaratacak 
hatalar 
görülebilmektedir. 

      3 PUAN 
• Yetersiz 

düzenleme ve yazı 
gelişimi 

• Konuyu 
desteklemek için 
yetersiz ve 
bağlantısız 
ayrıntılar 
görülmekte 

• Uygun olmayan 
sözcük seçimi 

•  Tümce yapısında 
ve kullanımında 
çok sayıda hata 
görülmektedir. 
 

 
              2 PUAN 
•Düzenleme ve konu 

gelişiminde çok ciddi sorunlar 
gösterir 

•Çok az ve bağlantısız ayrıntı 
içerir 

•Tümce yapısı ve kullanımında 
çok sık hata görülür. 

•Konuyu 
sınırlandırma/konuya 
odaklanma sorunu görülür. 

 

 

 
        1 PUAN 
• Düşünceler tutarsız 
• Konu geliştirilmemiş 
• Çok sayıda yanlış 

içermekte 

 



                       

- 120 - 
 

halinde çözümlenerek bu bölümlerin her birinin ayrı ayrı notlandırılması üzerinden 

bir değerlendirme yapılır. 

Alanyazında çok sayıda çözümlemeli değerlendirme ölçeği bulunmasına 

karşın ilkler arasında yer alan ve en bilinen çözümlemeli ölçek, çizim 18’de 

gösterilen ölçektir. Bu ölçek Jacops ve arkadaşları tarafından geliştirilmiş bir 

ölçektir. Bu ölçek, diğer ölçeklerin aksine içerik ve yapısal açıdan geçerlilik taşıyan, 

sınanmış ve özellikle öğrenci yazarlarca oluşturulan metinleri değerlendirmek için 

sınıfta kullanmaya uygun bir ölçektir (Grabe; Kaplan, 1996). 

Çizim 18. Çözümlemeli Notlandırma Ölçeği (Weigle,2002:116) 

 
ULAM PUAN/DÜZEY                                                          ÖLÇÜTLER 

İ 
Ç 
E 
R 
İ 
K 
 
 
 
 
 
 
 
 

30-27 (ÇOK İYİ) 
 
 
26-22 (İYİ) 
 
 
21-17 (ORTA) 
 
16-13 (KÖTÜ) 

Konuyla ilgili yeterli bilgi/ Anlaşılır olmak/Tezin çok iyi 
geliştirilmesi/ Konuyla ilgili ayrıntıların verilmesi 
 
Konuyla ilgili biraz bilgi/ Yeterli düzeyde anlaşılırlık / Tezin sınırlı 
düzeyde  geliştirilmesi/ Konuyla ilgili, ancak eksik ayrıntı verilmesi 
 
Konuyla ilgili az bilgi/ Anlam biraz karışık/ Konunun yetersiz gelişimi 
 
Konuyla ilgili bilgi yok/Anlam belirsiz/Konuyla ilgili ayrıntı yok ya 
da değerlendirme için uygun değil   

D 
Ü 
E 
N 
L 
E 
M 
E 

20-18 (ÇOK İYİ) 
 
 
17-14 (İYİ) 
 
 
13-10 (ORTA) 
 
9-7 (KÖTÜ) 

Akıcı anlatım/ Açıkça belirtilmiş ve desteklenmiş düşünceler/ İyi 
düzenleniş/ Mantıksal diziliş/ Bağdaşıklık 

 
Mantıksal/ Genelde düzenli ancak biraz kopukluk var/ Düşüncelerin 
desteklenmesi sınırlı  

 
Akıcı değil/ Düşünceler bağlantısız/ Mantıksal diziliş ve gelişim eksik 
 
İletisi yok/ Düzen yok ya da değerlendirme için uygun değil 
 
 



                       

- 121 - 
 

S 

Ö 

Z 

C 

Ü 

K 

20-18 (ÇOK İYİ) 
 
 
17-14 (İYİ) 
 
 
13-11 (ORTA) 
 
 
9-7 (KÖTÜ) 

Zengin sözcük dağarcığı/ Özgün ve etkili sözcük-sözcük öbeği seçimi 
ve kullanımı/ sözcük türü kullanımı sorunsuz   

 
Yeterli sözcük dağarcığı/ Ara sıra sözcük-sözcük öbeği ile ilgili tür, 
seçim ve kullanım hatası/ Anlam belirsizliği yok 
 
Sınırlı sözcük dağarcığı /Sık sık sözcük-sözcük öbeği ile ilgili tür, 
seçim ve kullanım hatası/Anlam belirsizliği 

 
Sözcük, sözcük türü ve sözcük öbeği kullanımı sorunlu/ 
Değerlendirme için uygun değil 
 

D 
İ 
L 
 
K 
U 
L 
L 
A 
N 
I 
M 
I 

25-22 (ÇOK İYİ) 
 
 
21-18 (İYİ) 
 
 
17-11 (ORTA) 
 
 
10-5 (KÖTÜ) 

Özgün ve gelişmiş tümce kurma/ Çok az anlatım bozukluğu yapma 
                                               
 

Özgün ancak basit tümce kurma/Gelişmiş tümce kurmada çok az 
sorun/ Anlatım bozukluğu yapma (anlam nadiren belirsiz)  

 
Basit-gelişmiş tümce kurmada önemli sorunlar/Anlatım bozukluğu 
yapma (anlam belirsiz) 

 
Tümce kurma kurallarına uyulmamış/ Anlatım bozuk ileti anlaşılmaz/ 
Değerlendirme için uygun değil 
 

M 
E 
K 
A 
N 
İ 
K 

5 (ÇOK İYİ) 
 
4 (İYİ) 
 
 
3 (ORTA) 
 
 
2(KÖTÜ) 

Yazım, noktalama ve paragraf oluşturmada çok az hata/Yazı iyi 
                  

Ara sıra yazım, noktalama ve paragraf oluşturmada hata (anlam 
belirsizliği yok)/ 
 
Yazım, noktalama ve paragraf oluşturmada sık sık hata/Yazı kötü 
/Anlam belirsiz 

 
Yazım, noktalama ve paragraf oluşturmada çok yoğun hata/Yazı 
okunaksız/ Değerlendirme için uygun değil 

 
 

 

Ürün dosyası (Portföy) değerlendirme biçimdeyse öğrencilerin bir dönem 

boyunca yazdıkları metinler arasından en iyilerini seçmeleri yoluyla bir ürün dosyası 

oluşturmaları istenir ve notlandırma bu dosyadaki yazılı metinler üzerinden 

gerçekleştirilir. Ürün dosyasındaki metinlerin notlandırma biçimi ise yine bütünsel 

değerlendirmede belirlenen yönergelere göre gerçekleştirilir.  Ancak bütünsel 

değerlendirmeden farkı ürün dosyası değerlendirme, üç farklı öğretmen tarafından 

gerçekleştirilir. Böylelikle birbirine karşıt seçenek oluşturacak üç farklı notlandırma 
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yapılmış olur (Williams, 1998:269-270). Bu değerlendirme biçimi, öğrencilerce o 

anda üretilmiş olan yazılı metinleri değerlendirmeye almak yerine, bir süreç 

içerisinde üretilmiş olan yazılı metinleri değerlendirmeye alması bakımından belli bir 

sürecin sonunda öğrencilerdeki gelişmenin değerlendirilmesine işaret eder. 

Bu çalışmada içeriği oluşturma, içeriği geliştirme, tutarlı bir biçimde 

düşünceleri ve örnekleri düzenleme ve uygun anlatım biçimini bulma gibi, yazılı 

metin üreten bir bireyin gerçekleştirmesi gereken metinsel eylemleri doğrudan 

değerlendirmeye uygun olmaması nedeniyle çoktan seçmeli test tekniğinin 

kullanılması düşünülmemektedir. Öğrencilerce oluşturulan yazılı metin dosyasının 

değerlendirilmesi ise hem ürün dosyasının oluşturulması için gerekli olan zamanın 

uzun olması nedeniyle hem de bu çalışmanın niteliği gereği son teste bakılmasının 

zorunluluğu nedeniyle olanaklı görülmemektedir. Bu durumda bütüncül 

değerlendirme biçimine ya da çözümlemeli değerlendirme biçimine uygun bir ölçme 

aracının geliştirilmesi gerekli görülmektedir.  

Çözümlemeli notlandırmanın, bütüncül notlandırmaya göre öğrencilerin 

yazma becerileri hakkında daha kullanışlı bilgi sağlaması, sınıf uygulamaları için 

daha uygun olması ve en önemlisi de bütüncül notlandırmaya göre daha güvenilir 

olması (bkz. Weigle, 2002) bakımından bu çalışmada çözümlemeli notlandırma 

ölçeğinin niteliklerine uygun bir ölçme aracı, araştırmacı tarafından geliştirilecektir.  

Çözümlemeli ölçme aracı, davranışların gerçekleştirilme derecelerine göre 

notlandırmanın yapıldığı bir tür derecelendirme ölçeğidir. Aslanoğlu ve Kutlu 

(2003), öğrencilerin sunu yapma becerilerini değerlendirmek amacıyla yaptıkları 

çalışmalarında, geliştirdikleri dereceli puan anahtarını kullanmışlardır. Aslanoğlu ve 

Kutlu bu çalışmalarının sonunda, dereceli puan anahtarının okul öğrenmelerini ölçme 
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ve değerlendirmede kullanılabilecek önemli bir araç olduğunu ve okul öğrenmelerine 

de katkı sağlayacağını belirtirler.      

Aslanoğlu ve Kutlu’nun çalışmalarından elde ettikleri bulgular da bu 

çalışmamızda öğrencilerin yazılı metinlerini değerlendirmek amacıyla çözümlemeli 

bir ölçme aracının geliştirilmesi için bir gerekçe oluşturmaktadır.  

Yıldırım (1999:34), bu tür bir derecelendirme ölçeğinin geliştirilmesinde 

dikkate alınacak özellikleri şöyle belirlemiştir: 

• Ölçekte yer alacak nitelik ve gelişimler gözleme elverişli davranış ya 

da iş öğeleri biçiminde ifade edilmiş olmalı, ifadeler açık, kesin ve yorum 

gerektirmeyecek nitelikte olmalıdır. 

• Nitelik ve öngörülen gelişimlerin sayısı elden geldiğince az tutulmalı, 

önemli sayılan maddeler dışındaki maddelere yer verilmemelidir. 

• Eğer bazı nitelikler ötekilerden daha önemli görülüyorsa, farklı ağırlık 

sistemi uygulanmalıdır. 

• Ölçeği uygularken, her nitelik bakımından öğrencinin davranışında 

veya işinde yapılacak gözlemin nesnel olmasına dikkat edilmelidir. Öğrenci üzerinde 

daha önce edindiğimiz izlenimler, sempati veya antipatimiz, çoğu kez bizi etkisinde 

tutar. Gözlemlerimizi farkında olmaksızın bu etki altında değerlendiririz… 

Bu bağlamda çözümlemeli bir ölçme aracının geliştirilebilmesi amacıyla 

öncelikle yazma sürecinde öğrencilerin uygun bir yazılı metin üretebilmeleri için 

gerekli olan davranışların belirlenmesi ve bu davranışların ağırlık derecelerine göre 

sınıflanması gerekmektedir. 
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Geçerlik 

Davranışların (Metinsel eylemler) belirlenmesiyle birlikte bu davranışları 

içeren bir ölçme aracı geliştirilecektir. Geliştirilen bu ölçme aracının sağlıklı ölçme 

yapabilmesi için geçerliğinin sağlanması gerekmektedir. Bireylerin bir alandaki 

değişkene bağlı olarak gerçekleşen öğrenme düzeylerini ölçmeyi hedefleyen başarı 

testlerinde gereken geçerlik türü kapsam geçerliği ya da iç geçerliktir. Bu kavram 

ölçme aracının ölçme yapılacak alanla ilgili ulaşılması gereken hedefleri ne denli 

içermekte olduğuyla ilgilidir. Diğer bir deyişle bu kavram ölçme aracının ilgili 

olduğu alanın içeriğini ne derece yansıttığına işaret eder. Bu tür geçerlik özellikle 

eğitimde kullanılan ve öğrenme düzeyini belirlemeyi amaçlayan testler için çok 

önemlidir. Geliştirilen bir ölçme aracının iç geçerliğinin yüksek olmasını 

sağlayabilmek için alanyazındaki ilgili kaynakları taramak ve konunun uzmanlarıyla 

görüşmek gerekmektedir (Özçelik, 1998b; Baykul, 2000; Tavşancıl, 2002; Kırcaali 

İftar, 2005, Büyüköztürk, 2007). 

Bu çalışmanın kuramsal dayanağını oluşturan bilişsel süreç modeline ilişkin 

açıklamalar yapılırken değinilen kaynaklar ve yüz dolayında örnek öğrenci 

metinlerinin incelenerek değerlendirilmesi, iç geçerliliğin sağlanabilmesi için 

yapılması gereken eylemlerden kaynak taramaya karşılık gelmektedir. Bu bağlamda 

bilişsel süreç modelinin işaret ettiği gibi, yazma sürecinde yinelemeli olarak işleyen 

planlama, yazıya aktarma, değerlendirme ve düzeltme alt süreçleri davranışların 

sınıflandırılması için kullanılacaktır.  

Davranışları belirlemenin ilk adımında araştırmacı tarafından bir metnin 

yapısal özelliklerine ilişkin metindilbilimsel bilgiler ve bilişsel süreç modeline ilişkin 

kuramsal bilgiler temel alınarak davranışlar belirlenmiştir. Belirlenen davranışlar, iç 
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geçerliliği sağlamanın bir diğer yolu olarak alan uzmanlarının18 görüşlerine sunulup 

son biçimini almaları sağlanmıştır (bkz. Ek 1.). Ancak yinelemeli olarak işleyen 

bilişsel sürecin her bir alt sürecinde gerçekleşen ya da gerçekleşmesi gereken 

davranışlar gözlenebilir ve ölçülebilir nitelikte olmayabilir. O nedenle bu 

davranışların gözlenebilir ve ölçülebilir nitelikli olanları dikkate alınarak öğrenci 

yazarlarca üretilen yazılı metinlerin değerlendirilmesi amacıyla çözümlemeli bir 

ölçme aracı tasarlanacaktır. Tasarlanan ölçme aracının içeriği metnin küçükyapısı, 

büyükyapısı ve üstyapısıyla ilgili özelliklerin ölçülmesini sağlayacak davranışlardan 

oluşturulacaktır. İç geçerliği sağlanarak ortaya konan ölçme aracının taşıması 

gereken diğer önemli bir özellik de güvenirliktir.  

Güvenirlik 

Ölçülen özelliğin ya da etkilendiği tüm özelliklerin değişmemesi koşuluyla 

verilen ölçülerdeki değişkenlikle ilişkili bir temel ölçme kavramı olan güvenirlik, bir 

ölçeğin gerçekler dünyasında karşılığı olan tüm etkileri ne derece bir değişmezlikle 

ölçülere yansıtmakta olduğunun bir göstergesidir (Özçelik, 1998b). Eğitimde 

kullanılacak olan bir ölçme aracının güvenirliğinden söz edilince ise ölçme aracını 

oluşturan maddelerin ölçeğin bütünüyle sağladığı tutarlılık üzerinde durulur (Baykul, 

2000). Bir ölçeğin iç tutarlılık bakımından güvenirliğini ölçmenin pek çok yolu 

vardır. Tek bir ölçüm yaparak bir ölçeğin güvenirliğini saptamak için başvurulan 

yollardan biri, elde edilen test puanları arasındaki tutarlılığın saptandığı iki yarı test 

güvenirliğidir (Büyüköztürk, 2007). İki yarı test güvenirliğinin hesaplanmasında 

alınan yanıtlar tek ya da çift numaralara göre ikiye ayrılır ve bu iki yarı arasındaki 

ilişki katsayısı Spearman Brown formülü ile hesaplanarak ölçme aracının tümünü 

                                                
18 Prof. Dr. Cahit KAVCAR, Prof. Dr. Sedat SEVER, Doç. Dr. Leyla UZUN 
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genelleyen ilişki katsayısı elde edilir. Bu katsayı ölçeğin güvenirlik göstergesi olarak 

kullanılır (Özçelik, 1998b). Bu çalışmanın pilot uygulamasında alan uzmanının da 

görüşü doğrultusunda ölçme aracının güvenirliğini saptamada kullanılan güvenirlik 

saptama türü iki yarı test güvenirliğidir. 

  Geliştirilen ölçme aracı (bkz. Ek.2), öğrencilerin ön test için ürettikleri yazılı 

metinlerini değerlendirmede kullanılmadan önce, öğretmen ve akademisyenlerden 

oluşan (bkz. Ek.3) yirmi beş kişilik bir okuyucu grubuna, ilköğretim sekizinci sınıf 

düzeyinde kısa deneme türünde yazılmış olan bir metni değerlendirmeleri için 

sunulmuştur. Bu gruptan elde edilen veriler, SPSS 10 programına yüklenerek iki yarı 

test güvenirliğine bakılmış ve ,86 sayısal değeri elde edilmiştir. Bu sayısal değer alan 

uzmanının görüşüne sunulmuş ve alan uzmanın ön test ve son test verilerinin bu 

ölçekle değerlendirilebileceği yönünde olumlu görüş bildirmesinin ardından bu 

ölçek, öğrencilerce üretilen ön test metinlerinin değerlendirilmesinde kullanılmıştır. 

Öntest ve son test için üç okuyucunun yaptığı ayrı ayrı değerlendirmeden elde edilen 

puanların güvenirliğini hesaplamada ise okurlar arası güvenirlik durumunu saptamak 

için sınıf içi korelasyon katsayısı hesaplanmıştır. Bu hesaplama sonucunda deney 

grubu ön test puanları için sınıf içi korelasyon katsayısı ,70; kontrol grubu ön test 

puanları için sınıf içi korelasyon katsayısı ,95; deney grubu son test puanları için 

sınıf içi korelasyon katsayısı ,99; kontrol grubu son test puanları için sınıf içi 

korelasyon katsayısı ,99 olarak hesaplanmıştır. Bu sayısal değerler ölçeğin güvenilir 

olduğuna işaret etmektedir.   
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IV. UYGULAMA 

Önceki bölümlerde yazma öğretimi için oluşturulacak olan izlenceye temel 

olacak kuramsal bilgilere ve çalışmanın yöntemsel özelliklerine değinilerek bu 

aşamaya gelindi. Bu aşamada artık kuramsal temelleri oluşturulan ve yöntemi 

belirlenen bu deneysel çalışmanın uygulama basamağını oluşturan öğretim izlencesi 

ve bu izlencenin haftalara göre etkinlik dağılımı üzerinde durulacaktır.  

Bu etkinlikler, öğrencilerin davranış değişikliği göstermelerini sağlayabilmek 

amacıyla dış koşullarda gerçekleştirilen değişiklikler olarak görülebilir. Bu bakımdan 

Ertürk (1984:84)’ün eğitim durumunu “Belli bir zaman süresi içinde bireyi etkileme 

gücünde olan dış şartlar” olarak tanımlamasına dayanarak bu etkinlikler, öğretme 

durumu olarak da adlandırılabilir.  

Bir öğretme durumu, hedeflere ve bu öğretme durumunda yer alacak öğrenci 

kitlesine uygun olmalıdır. Bunların yanında ekonomik olma ve kullanışlılık da bir 

öğretme durumunda bulunması gereken diğer önemli özelliklerdir (Özçelik, 

1998:148-149). O nedenle ders planları hazırlanırken bir öğretme durumunda yer 

alması gereken bu nitelikler dikkate alınmalıdır.  

Bu bağlamda hazırlanan programın yukarıda değinilen açılardan uygun olup 

olmadığını saptamak adına, okul öğretmenleriyle öğrenci düzeyleri hakkında bir 

görüşme yapıldı. Bu görüşmede, öğrenci düzeylerinin hazırlanan izlenceye 

(programa) uygun olduğunun belirlenmesinin ardından, Hacı Bayram İHL’de birinci 

sınıf düzeyinde bir pilot çalışma yapılmıştır. Bu pilot çalışmanın sonrasında 

izlencenin uygulanabilirliği, ne kadar zamanda uygulanacağı, yöntem ve tekniklere 

yönelik öğrencilerin gösterdikleri tepkiler vb. noktalar dikkate alınarak hazırlanan 
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izlence gözden geçirilmiş ve asıl uygulamada kullanılmak üzere izlenceye son biçimi 

verilmiştir.      

 

IV.1. Uygulamaya İlişkin Genel İlkeler 

Bu çalışmanın uygulamasına ilişkin izlence oluşturmada, yazma sürecinin 

yinelemeli olarak işleyen bilişsel görünümünü yansıtan planlama, yazıya aktarma, 

değerlendirme ve düzeltme alt süreçlerine ilişkin etkinliklerin düzenlenmesi 

tasarlanmaktadır. Yinelemeli olarak işleyen bu alt süreçlerin her birinde ne tür 

etkinliklerin gerçekleştirilebileceğini öğretebilmek amacıyla bu alt süreçler önce 

birbirinden bağımsız ve çizgisel olarak ele alınacak ve her bir alt süreçte ne tür 

etkinliklerin gerçekleştirilebileceği öğrencilere kavratılacaktır. Daha sonra, yazılı 

metin üretme sürecinde bu alt süreçlerin yinelemeli olarak işlediği öğrencilere sürekli 

vurgulanacaktır. Böylelikle öğrencilerin metin üretme sürecinde, alt süreçler arasında 

hareket edebilecekleri, yeri geldikçe planlama alt sürecine, yeri geldikçe yazma alt 

sürecine ve diğer alt süreçlere ilişkin davranışlar sergileyebilecekleri yinelemeli bir 

yazılı metin üretme sürecine sahip oldukları onlara belirtilecektir.  

Yazma sürecinde yinelemeli olarak işleyen alt süreçlerin her birine ilişkin 

öğretim etkinliklere başlamadan önce, bu öğretim etkinlikleriyle öğrencilerin hangi 

davranışları kazanmalarının beklendiği öğrencilere belirtilmelidir. Daha sonra yazma 

sürecinin her bir alt sürecine ilişkin davranışları içeren bir tür gözden geçirme ölçeği 

(Ek.4) oluşturup öğrencilere verilmelidir. Böylelikle öğrencilerin yazma süreci 

içerisinde kendilerini değerlendirebilmelerine olanak sağlanarak öğretim etkinlikleri 

sonrasında kendi gelişimlerinin farkına varmaları sağlanmalıdır. Bu yolla 
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öğrencilerin hem kendi gelişimlerini izleyebilmelerine olanak sağlanacağı gibi hem 

de derse olan ilgilerinin ve güdülerinin de canlı tutulması sağlanabilir.  

Benzer biçimde, aynı gözden geçirme ölçeği kullanılarak öğrencilerin, 

arkadaşları tarafından üretilen yazılı metinleri de gözden geçirmelerine olanak 

yaratılmalıdır. Böylelikle öğrencilerin kendi metinlerinden daha farklı metinlerle 

karşılaşmalarına ve o metinler hakkında fikir sahibi olmalarına olanak sağlanmış 

olur. Bu uygulama sonucunda öğrencilerin, metinleri daha yakından tanıyarak 

metinlerde görülebilecek sorunları fark etmelerine ve kendi metinlerinde bu sorunları 

giderebilmelerine katkı sağlanmış olur.        

Bilişsel süreç yaklaşımına dayanarak hazırlanan bir yazma öğretimi 

programının uygulanması sürecinde dikkat edilmesi gereken önemli bir nokta da 

öğrencilere geri bildirim sunulmasıdır. Öğrencilere geri bildirim sunma eylemi böyle 

bir yazma izlencesinde öğrenci kadar öğretmenin de etkin olması gerektiğine işaret 

eder. Yazma edimini bir süreç olarak gören yaklaşımların, ürün olarak gören 

yaklaşımdan en önemli farkı, öğrencilerin yazdıkları metni tamamlanmış bir metin 

olarak görmemesidir. Süreç yaklaşımında öğrencilerce üretilen ilk metinler genellikle 

tamamlanmış bir metin olarak değil, taslak olarak yazılmış bir metin olarak görülür. 

Öğretmenler, bu taslak metinleri inceleyerek öğrencilere geri bildirimlerde bulunur 

ve öğrencilerin metinlerini geliştirmelerine katkı sağlarlar. Bu bağlamda 

metinleştirme süreci içerisinde öğrenciler ve dersin öğretmeni sürekli bir iletişim 

durumunda olmalıdır. Öğretmenler, öğrencilerce oluşturulan metin taslaklarını 

inceleyerek belirlenen davranışlar doğrultusunda öğrencilere geri bildirimlerde 

bulunmalıdırlar. Bu geri bildirim sunma edimi rastlantısal olarak değil, belirli 

ölçütlere dayalı olarak sunulmalıdır. Bu ölçütleri içeren bir form (Ek.5), öğretmen 
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tarafından öğrencilerin taslak metinlerini değerlendirirken kullanılmalıdır. Bu geri 

bildirimlerle öğrencilerin yazılı metin üretimiyle ilgili istenen davranışları 

pekiştirilerek öğrenciler güdülenmeli; istenenden uzak davranışları ise 

düzeltilmelidir. 

Kalabalık sınıflarda öğretmenlerin her bir öğrenciyle birebir ilgilenmeleri 

zaman açısından olanaklı olmayabilir. Böyle bir durumda öğretmen öğrencilerin 

yazılı metinlerinde görülen ya da görülebilecek olan ortak hatalar ile ilgili sınıfa 

genel bir geri bildirim sunabilir. Ancak tüm bunlara karşın yine de öğrencilerin 

yazma sürecinde ortaya koydukları ürün metinler, öğretmen tarafından incelenip 

sonraki derste öğrencilere gözden geçirme formuyla birlikte sunularak geri bildirim 

verilmelidir. 

  Özçelik (1998:195)’in de belirttiği gibi, geri bildirim ve düzeltme 

işlemlerinin öğrenme üzerinde çok büyük etkisi vardır. Geri bildirim ve düzeltme 

işlemlerinde görülebilecek aksamalar, öğrenmeyle ilgili önemli sorunlara ve ilerleyen 

aşamalarda öğrenme güçlüklerine yol açarken bu işlemlerin yerinde kullanılması ise 

öğrenme düzeyini önemli ölçüde artırmaktadır. Bu bağlamda öğrencilerle öğretmen 

ve öğrencilerle öğrenciler arasında gerçekleşen etkileşim ile öğrencilerin taslak 

olarak oluşturdukları ilk metinlerin incelenmesi gerçekleştirilmelidir.  

Yukarıda belirtilen bu ilkelere dayanarak bir eğitim ortamında yazılı metin 

üretimi gerçekleştirilirken öğretmen ve öğrencilerin gerçekleştirebilecekleri 

etkinlikler şöyle bir sıra düzen içerisinde gösterilebilir (Raimes, 1983:141-142): 

• Konunun saptanması 

• Önyazma etkinliklerinin gerçekleştirilmesi 

• Öğretmen tarafından notların, listelerin vb. okunması ve öğrencilere öneriler 

sunulması 
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• Öğrencilerce taslak metnin ana hatlarının yazılması 

• Öğrencilerce taslak metnin oluşturulması 

• Taslak metnin öğretmen ve öğrencilerce okunması; içerik hakkında yorumlar 

yapılması ve öneriler sunulması 

• Öğrencilerce ikinci taslak metnin oluşturulması 

• Öğrencilerce kontrol listesine göre ikinci taslağın düzeltilmesi 

• Öğretmen tarafından ikinci taslağın okunması ve iyi noktaların ve 

geliştirilebilecek düşüncelerin gösterilmesi 

• Öğrencilerce üçüncü taslak metnin oluşturulması 

• Öğrencilerce taslak metnin düzeltilmesi 

• Öğretmen tarafından ilk taslaktan son taslağa dek yazının gelişiminin 

değerlendirilmesi 

• Öğretmen tarafından öğrencilerin zayıf noktalarının geliştirmeleri için ödev 

verilmesi 

 Bu sıradüzen, yazma sürecinin genel çerçevesini çizmektedir. Buna karşın 

bir öğretme ortamında, yazmanın bilişsel süreci çerçevesinde öğretim etkinlikleri 

düzenleyebilmek için yararlanılabilecek birtakım tekniklerin işe koşulması 

gerekmektedir.  

Bilişselcilik anlayışı bilginin yapısı, nasıl elde edildiği, nasıl kavrandığı ve 

anımsandığı, problem çözmede nasıl kullanılacağı gibi konular üzerinde 

durmaktadır. Bu yönüyle bilişselcilik anlayışı bireyin öğrenmesini içsel bir süreç 

olarak görür ve öğrenicilerin kendilerine bilgi aktarılan edilgen birer alıcı olduğu 

anlayışını değil tam karşıtı bilgiyi kendilerine göre yollarla işleyen etkin kişiler 

olduğu anlayışını benimser (Ün, 2004: 82-83). Bu anlayış, bir öğrenme ortamında 

etkin öğrenme tekniklerinin kullanılmasına işaret eder. O nedenle yazma öğretimi 

etkinliklerinin düzenlenmesinde bilişsel yazma sürecini temel alan bu çalışmada da 
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öğretim durumlarını düzenlerken öğrencilerin, etkin olarak öğrenme sürecinin 

içerisinde yer alabilmelerini sağlamak adına etkin öğrenme tekniklerinin kullanılması 

kaçınılmazdır. 

Ders ortamlarında öğretim etkinliklerinin yerine getirilmesi sürecinde etkinlik 

malzemesi olarak kullanılması amacıyla ve öğrencilerin metin üretmeyle ilgili 

karşılaştıkları sorunlarını çözebilmeleri amacıyla öğrencilere, yazma sürecinin hangi 

aşamasında ne yapılması gerektiğini gösteren bir tür kılavuz niteliğindeki bilişsel 

yazma süreci uygulama etkinlikleri öğrenci kitapçığı (Ek.6) verilerek öğrencilerin 

yazma sürecini algılamalarına ve yazma sürecinde karşılaştıkları sorunları 

çözebilmelerine yardımcı olunabilir.  

 

IV.2. Uygulama Planı 

Uygulama planı, uygulama kapsamında yer alan öğretme-öğrenme ve 

değerlendirme etkinliklerini gerçekleştirmek için gerekli olan zamanın planlanmasına 

işaret eder. Yapmayı planladığımız çalışmanın süreci bir yılı değil de belli bir 

dönemi kapsadığından böyle bir çalışma için dönem planından söz edilebilir. 

 

IV.2.1. Dönem Planı 

 Bir yıllık planda olduğu gibi bir dönem planında da öğretme-öğrenme ve 

değerlendirme etkinliklerinin ders saatlerine, günlere, haftalara ve aylara göre 

dağılımı söz konusudur. Bir dönem içerisine yayılan öğretme-öğrenme ve 

değerlendirme etkinliklerini ve bu etkinliklerle kazandırılmak istenen davranışları da 

kendi içerisinde üniteler halinde düzenlemek olanaklıdır. Ünite planı bazen haftalık 

plan olarak da adlandırılır. Bu çalışmanın içerisinde yer alabilecek dört üniteden söz 
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edilebilir: planlama, yazıya aktarma, değerlendirme ve düzeltme. Bu ünitelerin her 

biri için yararlanılabilecek yöntem ve teknikler aracılığıyla kazandırılacak 

davranışların, bu ünitelere ayrılan ders saatleri içerisinde kazandırılması 

gerekmektedir. Bu bağlamda 19.11.2007 tarihinde ders etkinliklerine başlanan bu 

çalışmanın aylara ve haftalara göre dağılımını gösteren dönem planı, üniteleri de 

kapsayacak bir biçimde aşağıda belirtilmiştir.      

 

AYLAR HAFTA/SAAT ÜNİTELER DAVRANIŞLAR YÖNTEM ve TEKNİKLER 

Kasım  2.hafta/öntest  
3. hafta/4saat 
4. hafta/4 saat 

 
Planlama 
 
Yazıya Aktarma 

 -Konuyu daraltma üçgeni 
-Beyinfırtınası 
-Listeleme 
-Serbestyazma 
-Konu ağacı oluşturma 
-Kart gösterme 
-Katılıyorum/Katılmıyorum 
-Sunarak öğrenme 
-Keşfederek öğrenme 
-Tombala 
-Fişleri birleştirme 

Aralık 1. hafta/3saat 
2. hafta/3saat 
3. hafta/3saat 
4. hafta/3saat 

 
Yazıya Aktarma 
Değerlendirme 
Düzeltme  
Bir metni 
değerlendirme 
uygulaması 
Metin yazma 
uygulaması 
 

 -Konuyu daraltma üçgeni 
-Beyinfırtınası 
-Listeleme 
-Serbestyazma 
-Konu ağacı oluşturma 
-Kart gösterme 
-Katılıyorum/Katılmıyorum 
-Sunarak öğrenme 
-Keşfederek öğrenme 
-Tombala 
-Fişleri birleştirme 

Ocak 1.hafta/4 saat 
2.hafta/3 saat 
3.hafta/son test 

Metin yazma 
uygulaması 

  

     

IV.2.2. Ders Planları 

Dönem planı ve ünite planları çerçevesinde belirlenen hedef ve davranışları 

yakalamak için 40-45 dakikalık zaman dilimlerinden oluşan derslerde öğretme-

öğrenme ve değerlendirme etkinliklerinin gerçekleştirilmesi gerekmektedir. 

Derslerde gerçekleştirilecek olan bu etkinliklerin de hedef, davranış, yöntem, teknik, 
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öğretme durumu ve zaman açısından planlanması gerekmektedir. Bu çalışmanın 

uygulama basamağında gerçekleştirilen etkinliklere işaret eden ders planının19 bir 

örneği aşağıda verilmektedir. Uygulamayı yönlendirecek etkinlikleri içeren asıl ders 

planları ise bilişsel yazma süreci uygulama etkinlikleri öğretmen kitapçığı adı 

altında ekte (bkz. Ek.7) sunulmaktadır.   

 

 

I. BİÇİMSEL BÖLÜM 

 Okulun Adı: 

 Dersin Adı: 

 Sınıf: 

 Süre: 

 Yöntem ve Teknikler: 

 Araç ve Gereçler: 

 Hedefler/Davranışlar: 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

                                                
19 Ders planları Sever (2004) ve Sönmez (2001)’ den yararlanılarak araştırmacı tarafından hazırlanmıştır.   
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II. GİRİŞ BÖLÜMÜ 

 Dikkat çekme: Öğrencinin dikkatini derse vermesini sağlama  

 Güdüleme: Öğrencilerin güdülenmişlik düzeylerinin yüksek olması, o ders için belirlenen 

hedeflere ulaşılmasını kolaylaştırmak için son derece gereklidir. O nedenle öğrencilerin bir derse ya 

da konuya yönelik güdülenmişlik düzeylerinin olanaklı olduğunca yüksek tutmak için çalışılmalıdır.  

Bunu yapmak için de yararlanılabilecek birtakım yollar vardır: Başarma duygusu yaratmak, 

gerçek yaşam ilişkisi kurmak, merak uyandırmak, öğrenciye özerklik tanımak, değerlendirme yaparak 

geri bildirimde bulunmak (bkz. Lam, Law; 2007). Bu yollardan bazıları ders etkinlikleri 

gerçekleştirilirken izlenecek olan yollarken, bazıları da ders etkinliklerine başlarken izlenecek olan 

yollardır. Bu aşamada ders etkinliklerine başlarken izlenecek olan iki yol dikkate alınarak sonraki 

etkinlikler için öğrenciler güdülenebilir.  

Birincisi gerçek yaşam ilişkisi kurmaktır. Çalışmamıza temel oluşturan bilişsel süreç 

kuramının temel kavramlarında biri “okur” dur. Bu kavram yazılı metin üretmenin yalnızca okul 

ortamında not almak için gerçekleştirilen bir eylem olmadığına işaret eder. Bu noktada öğrencilere iyi 

bir yazma becerisine sahip olmanın okulda ve gerçek yaşamda bireye ne tür avantajlar 

sağlayacağından söz edilerek onların güdülenmesi sağlanabilir. 

İkincisi meraktır. Öğrencilere iyi bir yazma becerisine sahip olmanın ne denli önemli olduğu 

belirtildikten sonra,  bu derste onlara bu tür becerileri kazandırmak için ders kitaplarında yer alan 

etkinliklerden çok farklı etkinlikler hazırlandığını belirtilerek öğrenciler meraklandırılır. 

 Gözden geçirme: Hedeften haberdar etme 

 Geçiş: Konuyla ilgili etkinliklere geçiş 
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 III. GELİŞME BÖLÜMÜ 

 Belirlenen davranışları kazandırmak için gereken etkinlikler yapılır. 

 Etkinlik İlkeleri 

 Etkinlik Yönergeleri 

 Etkinlik 1: 

 Ara özet 

 Ara geçiş 

 

 Etkinlik 2: 

 Ara özet 

 Ara geçiş 

 

 Etkinlik 3: 

 Ara özet 

 Ara geçiş 

  

 Etkinlik n:  

 Ara özet 

 Ara geçiş 

   

 

IV. SONUÇ BÖLÜMÜ 

Son özet 

Tekrar güdüleme 

Kapanış 
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V. DEĞERLENDİRME 

Öğrencilere kazandırılmak istenen davranışların öğrencilerce kazanılıp kazanılmadığı 

belirleyebilmek için bir test ya da kısa sorularla sınama yapılır. Değerlendirme aşaması fazla uzun 

tutmamalıdır; çünkü bir sonraki dersin geçiş aşamasında da yine önceki derste öğrenilenlere 

değinilecektir.   
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 V. BULGULAR ve YORUMLAR 

Bu bölümde deneysel sürece başlamadan önce uygulanan ön testten ve 

deneysel süreci bitirdikten sonra uygulanan son testten elde edilen bulgulara yer 

verilecektir.  

 

V.1 Deney ve Kontrol Gruplarının Ön Test Puanlarına İlişkin Bulgular 

 Ön test son test kontrol gruplu seçkisiz desene göre düzenlenen deneysel 

nitelikli bir çalışmada atılması gereken ilk adım, deney ve kontrol grubu 

öğrencilerinin uygulama öncesinde bağımlı değişkenle ilgili ölçümlerini almaktır 

(Büyüköztürk vd. 2008). O nedenle bilişsel süreç yaklaşımına göre hazırlanan 

öğretim etkinliklerinin etkisini saptamak amacıyla hazırlanan bu deneysel çalışmada 

ilk adım olarak öğrencilerin bilişsel düzeylerinin saptanması amacıyla bir ön test 

uygulanmıştır. Uygulanan ön test sonuçları, geliştirilen ölçeğe göre bu tezin 

denenceleri doğrultusunda değerlendirilmiştir. Bu değerlendirmeden elde edilen 

sonuçlara göre, deney ve kontrol grubundaki öğrenciler bilişsel açıdan benzer 

düzeydedir. Aşağıda bu bulgular ile ilgili ayrıntılara yer verilecektir. 

 

V.1.1. Deney ve Kontrol Grubunun Metnin İçeriğini Oluşturabilme Becerisi 

Açısından Karşılaştırılması  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin, metnin içeriğini oluşturma becerisine 

ilişkin ön test puanlarının karşılaştırılmasıyla ilgili ayrıntılar aşağıda sunulmaktadır. 
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Tablo 5: Deney ve Kontrol Grubunun Metnin İçeriğini Oluşturma Becerisine İlişkin 

Ön Test Puanlarının Karşılaştırıldığı Mann Whitney U-Testi Sayısal Değerleri 

 

Tablo 5’te görüldüğü gibi, metnin içeriğini oluşturma becerisine ilişkin ön 

testten alınan puanların sıra ortalamaları deney grubu için 24.92, kontrol grubu için 

ise 29,89 olarak bulgulanmıştır. Sıra ortalamaları bakımından kontrol grubunun 

ortalaması deney grubuna göre daha yüksek görünmekle birlikte deney ve kontrol 

grubunun metnin içeriğini oluşturma becerisine ilişkin ön testten aldıkları puanların 

ortalamaları arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir farkın olup olmadığını sınamak 

için veriler Mann Witney U- testi ile karşılaştırılmıştır. Karşılaştırmadan elde edilen 

sayısal değerler [U = 297,000, p>,05], her iki grubun metnin içeriğini oluşturma 

becerisi bakımından denk olduğuna işaret etmektedir. 

 

V.1.2. Deney ve Kontrol Grubunun Metni Tutarlı Bir Biçimde 

Yapılandırabilme Becerisi Açısından Karşılaştırılması  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin, metni tutarlı bir biçimde 

yapılandırabilme becerisine ilişkin ön test puanlarının karşılaştırılmasıyla ilgili 

ayrıntılar aşağıda sunulmaktadır. 

Grup N 
Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 
       U                      P 

Deney Grubu 26 24.92 648.00     297,000 ,244 

Kontrol Grubu 28 29,89 837,00   
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Tablo 6. Deney ve Kontrol Grubunun Metni Tutarlı Bir Biçimde Yapılandırabilme 

Becerisine İlişkin Ön Test Puanlarının Karşılaştırıldığı Mann Whitney U-Testi 

Sayısal Değerleri 

 

Tablo 6’da görüldüğü gibi, metni tutarlı bir biçimde yapılandırabilme 

becerisine ilişkin ön testten alınan puanların sıra ortalamaları deney grubu için 28,75, 

kontrol grubu için ise 26,34 olarak bulgulanmıştır. Sıra ortalamaları bakımından 

deney grubunun ortalaması kontrol grubuna göre daha yüksek görünmesine karşın 

deney ve kontrol grubunun metni tutarlı bir biçimde yapılandırabilme becerisine 

ilişkin ön testten aldıkların puanların ortalamaları arasında istatistiksel açıdan anlamlı 

bir farkın olup olmadığı Mann Witney U -testi ile karşılaştırılmıştır. Karşılaştırmadan 

elde edilen sayısal değerler [U:331,500, p>,05], istatistiksel açıdan anlamlı bir farkın 

olmadığını göstermektedir. Bu sonuçlar, her iki grubun metni tutarlı bir biçimde 

yapılandırabilme becerisi bakımından denk olduğunu göstermektedir. 

 

 

 

 

 

Grup N 
Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 
       U                      P 

Deney Grubu 26 28,75 747,00     331,500 ,573 

Kontrol Grubu 28 26,34 737,00   
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V.1.3. Deney ve Kontrol Grubunun Yerinde Sözcük Kullanabilme Becerisi 

Açısından Karşılaştırılması  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin yerinde sözcük kullanabilme 

becerisine ilişkin ön testten aldıkları puanların karşılaştırılmasıyla ilgili ayrıntılar 

aşağıda sunulmaktadır. 

 

Tablo 7. Deney ve Kontrol Grubunun Yerinde Sözcük Kullanabilme Becerisine 

İlişkin Ön Test Puanlarının Karşılaştırıldığı Mann Whitney U-Testi Sayısal Değerleri 

 

Tablo 7’de görüldüğü gibi, yerinde sözcük kullanabilme becerisine ilişkin ön 

testten alınan puanların sıra ortalamaları deney grubu için 29,92, kontrol grubu için 

ise 25,25 olarak bulgulanmıştır. Deney grubunun sıra ortalaması kontrol grubuna 

göre yüksek görünmekle birlikte, iki grubun yerinde sözcük kullanabilme becerisine 

ilişkin ön testten aldıkları puanların ortalamaları arasında istatistiksel açıdan anlamlı 

bir farkın olup olmadığını sınamak için veriler Mann Witney- U testi ile 

karşılaştırılmıştır. Karşılaştırmadan edilen sayısal değerler [U:301,000, p>,05], her 

iki grubun yerinde sözcük kullanabilme becerisi bakımından benzer düzeyde 

olduğuna işaret etmektedir. 

 

Grup N 
Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 
       U                      P 

Deney Grubu 26 29,92 778,00     301,000 ,270 

Kontrol Grubu 28 25,25 707,00   
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V.1.4. Deney ve Kontrol Grubunun Uygun Tümce Kurabilme Becerisi 

Açısından Karşılaştırılması  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin, uygun tümce kurabilme becerisine 

ilişkin ön testten aldıkları puanların karşılaştırılmasıyla ilgili ayrıntılar aşağıda 

sunulmaktadır. 

 

Tablo 8. Deney ve Kontrol Grubunun Uygun Tümce Kurabilme Becerisine İlişkin 

Ön Test Puanlarının Karşılaştırıldığı Mann Whitney U-Testi Sayısal Değerleri 

 

Tablo 8’de görüldüğü gibi, uygun tümce kurabilme becerisine ilişkin ön 

testten alınan puanların sıra ortalamaları deney grubu için 27,81, kontrol grubu için 

ise 27,21 olarak bulgulanmıştır. Deney ve kontrol grubunun uygun tümce kurabilme 

becerisine ilişkin ön testten aldıkların puanların sıra ortalamaları arasında küçük bir 

fark bulunmakla birlikte Mann Witney U- testi ile yapılan karşılaştırmadan elde 

edilen sayısal değerler [U:356,000, p>,05], iki grup arasında uygun tümce kurabilme 

becerisi puanları açısından anlamlı bir fark olmadığını göstermektedir. 

 

 

 

Grup N 
Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 
       U                      P 

Deney Grubu 26 27,81 723,000     356,000 ,889 

Kontrol Grubu 28 27,21 762,000   
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V.1.5. Deney ve Kontrol Grubunun Metnin Mekanik Özelliklerini 

Uygulayabilme Becerisi Açısından Karşılaştırılması  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin, metnin mekanik özelliklerini 

uygulayabilme becerisine ilişkin ön testten aldıkları puanların karşılaştırılmasıyla 

ilgili ayrıntılar aşağıda sunulmaktadır. 

 

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubunun Metnin Mekanik Özelliklerini Uygulayabilme 

Becerisine İlişkin Ön Test Puanlarının Karşılaştırıldığı Mann Whitney U-Testi 

Sayısal Değerleri 

 

Tablo 9’da görüldüğü gibi, metnin mekanik özelliklerini uygulayabilme 

becerisine ilişkin ön testten alınan puanların sıra ortalamaları deney grubu için 25,44, 

kontrol grubu için ise 29,41 olarak bulgulanmıştır. Deney ve kontrol grubunun 

metnin mekanik özelliklerini uygulayabilme becerisine ilişkin ön testten aldıkların 

puanların sıra ortalamaları arasında kontrol grubu lehine bir fark olmakla birlikte  

Mann Witney U testi ile yapılan karşılaştırmadan elde edilen sayısal değerler 

[U:310,500, p>,05], iki grup arasında metnin mekanik özelliklerini uygulayabilme 

becerisi bakımından fark olmadığına işaret etmektedir. 

 

Grup N 
Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 
       U                      P 

Deney Grubu 26 25,44 661,50     310,500 ,352 

Kontrol Grubu 28 29,41 823,50   
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V.1.6. Deney ve Kontrol Grubunun Toplam Puan (Metin Oluşturabilme 

Becerisi) Açısından Karşılaştırılması  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin, toplam puan durumlarına ilişkin ön 

testten aldıkları puanların karşılaştırılmasıyla ilgili ayrıntılar aşağıda sunulmaktadır. 

 

Tablo 10. Deney ve Kontrol Grubunun Toplam Puan (Metin Oluşturabilme Becerisi) 

Açısından Ön Test Puanlarının Karşılaştırıldığı Mann Whitney U-Testi Sayısal 

Değerleri 

 

Tablo 10’da görüldüğü gibi toplam puan durumlarına ilişkin ön testten alınan 

puanların sıra ortalamaları deney grubu için 26,92, kontrol grubu için ise 28,04 

olarak bulgulanmıştır. Deney ve kontrol grubunun toplam puan durumlarına ilişkin 

ön testten aldıkları puanların sıra ortalamaları arasında kontrol grubu lehine bir fark 

bulunmakla birlikte, Mann Witney U- testi ile yapılan karşılaştırmadan elde edilen 

sayısal değerler [U:349,000, p>,05], her iki grubun toplam puan durumları 

bakımından benzer düzeyde olduğuna işaret etmektedir.  

Ön testten elde edilen puanların uygun istatistiksel yöntemlerle 

karşılaştırılması sonu ortaya çıkan bulgular, deney ve kontrol grubunun bilişsel 

açıdan eşit düzeyde olduğunu göstermektedir.  

 

Grup N 
Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 
       U                      P 

Deney Grubu 26 26,92 700,00     349,000 ,795 

Kontrol Grubu 28 28,04 785,00   
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V.2. Kontrol Grubunun Ön Test Son Test Puanlarına İlişkin Bulgular. 

Bu bölümde, kontrol grubuna çalışmanın başında uygulanan ön test ile 

çalışmanın bitiminde uygulan son testten alınan puanların karşılaştırmasına ilişkin 

bulgulara yer verilecektir. Bu bulgular geleneksel yöntemle ders işleyen öğrencilerin, 

yazılı metin üretiminin aşamaları açısından herhangi bir gelişim gösterip 

göstermediklerini saptamak açısından önemlidir. Bu bakımdan kontrol grubunun ön 

ve son testten aldıkları puanların uygun istatistiksel yöntemlerle karşılaştırması 

yapılmıştır. Bu karşılaştırmadan elde edilen sonuçlara göre, geleneksek yöntemle 

ders işlenen sınıfın öğrencileri metnin içeriğini oluşturma, metni tutarlı bir biçimde 

yapılandırma ve metnin mekanik özelliklerini doğru uygulama becerileri bakımından 

herhangi bir gelişme göstermemişlerdir. Buna karşın yerinde sözcük kullanma, 

uygun tümce kurabilme ve toplam puanlar açısından anlamlı bir gelişme 

göstermişlerdir. Aşağıda bu konuya ilişkin ayrıntılara yer verilmiştir. 

 

V.2.1. Kontrol Grubunun Metnin İçeriğini Oluşturabilme Becerisi Ön Test 

ve Son Test Puanlarının Karşılaştırılması  

Kontrol grubu öğrencilerinin, metnin içeriğini oluşturabilme becerisini ölçen ön 

test ve son testten aldıkları puanların karşılaştırılmasına ilişkin Wilcoxon işaretli 

sıralar testi sayısal değerleri Tablo 11’de gösterildiği gibidir. 
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Tablo 11. Metnin İçeriğini Oluşturabilme Becerisi Deney Öncesi ve Sonrası Test 

Puanları için Wilcoxon İşaretli Sıralar Testi Sayısal Değerleri 

*Pozitif sıra temelli 

Tablo 11’de görüldüğü gibi, araştırmaya katılan kontrol grubu öğrencilerinin, 

27 saatlik geleneksel öğretim süreci sonrasında metnin içeriğini oluşturabilme 

becerisine ilişkin deney öncesi ve deney sonrası puanları arasında istatistiksel açıdan 

anlamlı bir fark yoktur [Z= -,122, p≥,05].  Bu saptamalar, geleneksel yönteme göre 

gerçekleştirilen öğretim etkinliklerinin öğrencilerin yazılı metinlerin içeriğini 

oluşturma becerilerini geliştirmede herhangi bir etkisinin olmadığına işaret 

etmektedir. 

Geleneksel öğretim yöntemine göre düzenlenen öğretim ortamında yer alan 

öğrencilere işlenen kompozisyon derslerinde yazılı metnin içeriğinin 

geliştirilebilmesi için ne tür tekniklerden yararlanılacağı gösterilmemektedir. O 

nedenle bu eğitim ortamındaki öğrenciler, uzun süreli belleklerindeki “konu” ile ilgili 

bilgileri çalışma belleklerine aktarıp metin üretimi için kullanamamaktadırlar. Bu 

durum, kontrol grubunda yer alan öğrencilerin metnin içeriğini oluşturma becerisi 

bakımından gelişme göstermemelerinin nedeni olarak gösterilebilir.    

 

Sontest-Öntest N 
Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 
       Z                      P 

Negatif Sıra 13 10,92 142,00     -,122 ,903 

Pozitif Sıra 

Eşit 

10 

3 

13,40 134,00 
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V.2.2. Kontrol Grubunun Metni Tutarlı Bir Biçimde Yapılandırabilme 

Becerisi Ön Test ve Son Test Puanlarının Karşılaştırılması  

Kontrol grubu öğrencilerinin, metni tutarlı biçimde yapılandırabilme 

becerisini ölçen ön test ve son testten aldıkları puanların karşılaştırılmasına ilişkin 

Wilcoxon işaretli sıralar testi sayısal değerleri Tablo 12’de gösterildiği gibidir. 

 

Tablo 12. Metni Tutarlı Bir Biçimde Yapılandırabilme Becerisi Deney Öncesi ve 

Sonrası Test Puanları için Wilcoxon İşaretli Sıralar Testi Sayısal Değerleri  

*Negatif sıra temelli 

Tablo 12’de görüldüğü gibi, araştırmaya katılan kontrol grubu öğrencilerinin, 

27 saatlik geleneksel öğretim süreci sonrasında metni tutarlı biçimde 

yapılandırabilme becerisine ilişkin deney öncesi ve deney sonrası puanları arasında 

istatistiksel açıdan anlamlı bir fark yoktur [Z= -,795, p≥,05].  Bu saptamalar, 

geleneksel yönteme göre gerçekleştirilen öğretim etkinliklerinin, öğrencilerin yazılı 

metinleri tutarlı biçimde yapılandırabilme becerilerini geliştirmede herhangi bir 

etkisinin olmadığına işaret etmektedir. 

Bu durum, geleneksel yönteme göre işlenen kompozisyon derslerinde 

tutarlılık kavramının yeterince ele alınmamasının ve bu kavramın öğretimi için 

herhangi bir etkinlik yapılmamasının bir sonucu olarak yorumlanabilir. Diğer bir 

Sontest-Öntest N 
Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 
       Z                      P 

Negatif Sıra 10 13,30 133,00      -,795 ,427 

Pozitif Sıra 

Eşit 

15 

1 

12,80 192,00 
  



                       

- 148 - 
 

deyişle geleneksel olarak düzenlenmiş olan eğitim ortamlarındaki etkinlikler, 

öğrencilerin uzun süreli belleklerine tutarlık kavramına ilişkin işlemsel ve bildirici 

bilgi depolamalarını sağlayamadığı için, bu öğrenciler metin üretimi sürecinde 

çalışma belleklerine bu bilgileri aktaramamaktadır.  

 

V.2.3. Kontrol Grubunun Yerinde Sözcük Kullanabilme Becerisi Ön Test ve 

Son Test Puanlarının Karşılaştırılması  

Kontrol grubu öğrencilerinin, yerinde sözcük kullanabilme becerisini ölçen 

ön test ve son testten aldıkları puanların karşılaştırılmasına ilişkin Wilcoxon işaretli 

sıralar testi sayısal değerleri Tablo 13’te gösterildiği gibidir. 

 

Tablo 13. Yerinde Sözcük Kullanabilme Becerisi Deney Öncesi ve Sonrası Test 

Puanları için Wilcoxon İşaretli Sıralar Testi Sayısal Değerleri   

*Negatif sıra temelli 

Tablo 13’te görüldüğü gibi, araştırmaya katılan kontrol grubu öğrencilerinin, 

27 saatlik geleneksel öğretim süreci sonrasında yerinde sözcük kullanabilme 

becerisine ilişkin deney öncesi ve deney sonrası puanları arasında istatistiksel açıdan 

anlamlı bir fark vardır [Z= -3,654, p≤,05]. Puanların sıra ortalaması ve sıra 

toplamları dikkate alınınca gözlenen farkın pozitif sıralar yani son test puanı lehinde 

Sontest-Öntest N 
Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 
       Z                      P 

Negatif Sıra 5 6,40 32,00 -3,654 ,000 

Pozitif Sıra 

Eşit 

21 15,19 319,00 
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olduğu görülmektedir. Bu saptamalar, geleneksel yönteme göre gerçekleştirilen 

öğretim etkinliklerinin, öğrencilerin yerinde sözcük kullanabilme becerilerini 

geliştirmede önemli bir etkisinin olduğuna işaret etmektedir. 

 Kontrol grubunda yer alan öğrencilere haftada üç-dört saatlik kompozisyon 

dersinin işlenmesi, her ne kadar onların metnin içeriğini oluşturma ve metni tutarlı 

bir biçimde yapılandırma becerilerinin gelişimine katkı sağlamamış olsa da sözcük 

kullanabilme becerilerinde anlamlı bir artış sağlamıştır. Sözcük seçimi ve kullanımı, 

özel birtakım öğretim tekniklerinin kullanılmasından öte, çok sayıda yazılı metin 

üretmeyle de gelişim sağlanabilecek bir alt beceri alanıdır. Bu bakımdan yoğun bir 

biçimde kompozisyon dersi işlenmesi, öğrencilerin yerinde sözcük seçme ve 

kullanma alt becerisi alanında sağladıkları gelişmenin nedeni olarak gösterilebilir. 

 

V.2.4. Kontrol Grubunun Uygun Tümce Kurabilme Becerisi Ön Test ve Son 

Test Puanlarının Karşılaştırılması  

Kontrol grubu öğrencilerinin, uygun tümce kurabilme becerisini ölçen ön test 

ve son testten aldıkları puanların karşılaştırılmasına ilişkin ilişkili t-testi sayısal 

değerleri Tablo 14’te gösterildiği gibidir. 

 

Tablo 14. Uygun Tümce Kurabilme Becerisi Deney Öncesi ve Sonrası Test Puanları 

İçin İlişkili t-Testi Sayısal Değerleri   

 

Grup (Kontrol ) N X S Sd T P 

ÖN TEST 26 7,58 1,51 25 -4,125 ,000 

SON TEST  26 9,73 2,55    



                       

- 150 - 
 

Tablo 14’te görüldüğü gibi, araştırmaya katılan kontrol grubu öğrencilerinin, 

27 saatlik geleneksel öğretim süreci sonrasında uygun tümce kurabilme becerisine 

ilişkin deney öncesi ve deney sonrası puanları arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir 

fark vardır [t(25)= -4,125, p≤,05]. Puanların ortalamaları dikkate alınınca gözlenen 

farkın son test puanı lehinde olduğu görülmektedir. Bu saptamalar, geleneksel 

yönteme göre gerçekleştirilen öğretim etkinliklerinin, öğrencilerin uygun tümce 

kurabilme becerilerini geliştirmede önemli bir etkisinin olduğuna işaret etmektedir.  

Bu durum da yine yerinde sözcük kullanabilme alt becerisinde olduğu gibi, 

haftada 3-4 saatlik kompozisyon dersi boyunca çok sayıda yazılı metin üretmenin, 

öğrencilerin uygun tümce kurabilme alt becerisi alanında gösterdikleri gelişmenin 

kaynağı olarak yorumlanabilir. Çünkü araştırmalar (bkz. Yogo, Fujihara, 2008) 

göstermektedir ki yazma etkinlikleri öğrencilerin çalışma belleklerinin kapasitelerini 

artırmaktadır. Çalışma belleğinin kapasitesinin artmasıyla da öğrencilerin uzun süreli 

belleklerindeki sözlüksel bilgileri çalışma belleğine aktararak burada işlemeleri 

olanaklı olabilmektedir.   

 

V.2.5. Kontrol Grubunun Metnin Mekanik Özelliklerini Uygulayabilme 

Becerisi Ön Test ve Son Test Puanlarının Karşılaştırılması  

Kontrol grubu öğrencilerinin, metnin mekanik özelliklerini uygulayabilme 

becerisini ölçen ön test ve son testten aldıkları puanların karşılaştırılmasına ilişkin 

Wilcoxon işaretli sıralar testi sayısal değerleri Tablo 15’te gösterildiği gibidir. 
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Tablo 15. Metnin Mekanik Özelliklerini Uygulayabilme Becerisi Deney Öncesi ve 

Sonrası Test Puanları için Wilcoxon İşaretli Sıralar Testi Sayısal Değerleri   

*Negatif sıra temelli 

  Tablo 15’te görüldüğü gibi, araştırmaya katılan kontrol grubu öğrencilerinin, 

27 saatlik geleneksel öğretim süreci sonrasında metnin mekanik özelliklerini 

uygulayabilme becerisine ilişkin deney öncesi ve deney sonrası puanları arasında 

istatistiksel açıdan anlamlı bir fark yoktur [Z= -,869, p≥,05]. Bu saptamalar, 

geleneksel yönteme göre gerçekleştirilen öğretim etkinliklerinin, öğrencilerin metnin 

mekanik özelliklerini uygulayabilme becerilerini geliştirmede herhangi bir etkisinin 

olmadığına işaret etmektedir. 

Düşüncelerin yazıya aktarılması yüksek gerekirlikli (high-order) ve düşük 

gerekirlikli (low-order) süreçlerin sonucunda gerçekleşir. Yazım ve noktalama 

kurallarına işaret eden düşük gerekirlikli süreç (bkz. Hoskyn, Swanson, 2003), 

geleneksel öğretim yöntemine göre işlenen kompozisyon derslerinde öncelikli 

konumdadır. Buna karşın kontrol grubu öğrencileri, yazım ve noktalama kurallarını 

da kapsayan metnin mekanik özelliklerini doğru uygulama becerisi bakımından 

gelişme göstermemişlerdir. Bu durum, o öğrencilerin uzun süreli belleklerindeki 

metnin mekanik özelliklerine ilişkin bildirici bilgi eksikliği olarak yorumlanabilir.  

 

Sontest-Öntest N 
Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 
       Z                      P 

Negatif Sıra 12 9,13 109,50 -,869         ,385 

Pozitif Sıra 

Eşit 

11 

3 

15,14 166,50 
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V.2.6. Kontrol Grubunun Toplam Puan (Metin Oluşturabilme Becerisi) 

Durumu Ön Test ve Son Test Puanlarının Karşılaştırılması 

Kontrol grubu öğrencilerinin, toplam puan durumlarını ölçen ön test ve son 

testten aldıkları puanların anlamlı bir değişiklik gösterip göstermediğine ilişkin 

Wilcoxon işaretli sıralar testi sayısal değerleri Tablo 16’da gösterildiği gibidir. 

 

Tablo 16. Toplam Puan (Metin Oluşturabilme Becerisi) Durumu Deney Öncesi ve 

Sonrası Test Puanları için Wilcoxon İşaretli Sıralar Testi Sayısal Değerleri   

*Negatif sıra temelli 

Tablo 16’da görüldüğü gibi, araştırmaya katılan kontrol grubu öğrencilerinin, 

27 saatlik geleneksel öğretim süreci sonrasında toplam puan durumlarına ilişkin 

deney öncesi ve deney sonrası puanları arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir fark 

vardır [Z= -2,667, p≤,05]. Puanların sıra ortalaması ve sıra toplamları dikkate 

alınınca gözlenen farkın pozitif sıralar yani son test puanı lehinde olduğu 

görülmektedir. Bu saptamalar, geleneksel yönteme göre gerçekleştirilen öğretim 

etkinliklerinin, öğrencilerin toplam puan durumlarını (metin oluşturma becerileri) 

geliştirmede önemli bir etkisinin olduğuna işaret etmektedir. 

Geleneksel yönteme göre kompozisyon derslerinin işlendiği kontrol 

grubundaki öğrencilerin metnin içeriğini oluşturma, metni tutarlı bir biçimde 

Sontest-Öntest N 
Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 
       Z                      P 

Negatif Sıra 8 8,81 70,50     -2,667 ,008 

Pozitif Sıra 

Eşit 

18 15,58 280,50 
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yapılandırma ve metnin mekanik özelliklerini uygulama alt becerilerine ilişkin ön ve 

son testten aldıkları puanlar arasında anlamlı bir fark bulunmamasına karşın, metnin 

bütününü ilgilendiren toplam puan durumuna ilişkin ön ve son test puanları arasında 

anlamlı bir fark bulunmaktadır. Bu durum, yerinde sözcük kullanma ve uygun tümce 

kurma alt becerilerine ilişkin testlerden alınan yüksek puanların toplam puanlara 

etkisiyle açıklanabilir.  

 

V.3. Deney Grubunun Ön Test Son Test Puanlarına İlişkin Bulgular. 

Bu bölümde, deney grubuna çalışmanın başında uygulanan ön test ile çalışmanın 

bitiminde uygulan son testten alınan puanların karşılaştırmasına ilişkin bulgulara yer 

verilecektir. Bu bulgular, etkisi sınanan yeni yöntemle ders işleyen öğrencilerin, 

yazılı metin üretiminin aşamaları açısından herhangi bir gelişim gösterip 

göstermediklerini saptamak açısından önemlidir. Bu bakımdan deney grubunun ön 

ve son testten aldıkları puanların uygun istatistiksel yöntemlerle karşılaştırması 

yapılmıştır. Bu karşılaştırmadan elde edilen sonuçlara göre, yeni yöntemle ders 

işlenen sınıfın öğrencileri, yazılı metin üretiminin tüm aşamaları bakımından anlamlı 

bir gelişme göstermişlerdir. Aşağıda bu konuya ilişkin ayrıntılara yer verilmiştir. 

  

V.3.1. Deney Grubunun Metnin İçeriğini Oluşturabilme Becerisi Ön Test ve 

Son Test Puanlarının Karşılaştırılması  

Deney grubu öğrencilerinin metnin içeriğini oluşturabilme becerisini ölçen ön 

test ve son testten aldıkları puanların karşılaştırılmasına ilişkin Wilcoxon işaretli 

sıralar testi sayısal değerleri Tablo 17’de gösterildiği gibidir. 
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Tablo 17. Metnin İçeriğini Oluşturabilme Becerisi Deney Öncesi ve Sonrası Test 

Puanları için Wilcoxon İşaretli Sıralar Testi Sayısal Değerleri 

*Negatif sıralar temeline dayalı 

Tablo 17’de görüldüğü gibi, araştırmaya katılan deney grubu öğrencilerinin, 

27 saatlik bilişsel süreç yaklaşımına göre hazırlanan öğretim süreci sonrasında 

metnin içeriğini oluşturabilme becerisine ilişkin deney öncesi ve deney sonrası 

puanları arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir fark vardır [Z=-4,458, p≤,05]. 

Puanların sıra ortalaması ve sıra toplamları dikkate alınınca gözlenen farkın pozitif 

sıralar yani son test puanı lehinde olduğu görülmektedir. Bu saptamalar, bilişsel 

süreç yaklaşımına göre hazırlanan öğretim etkinliklerinin, öğrencilerin yazılı 

metinlerin içeriğini oluşturma becerilerini geliştirmede önemli bir etkisinin olduğuna 

işaret etmektedir. 

Geleneksel öğretim yöntemine göre işlenen kompozisyon derslerinde 

öğrencilere yazılı metnin içeriğin geliştirilebilmesi için ne tür tekniklerinden 

yararlanılacağı gösterilmemektedir. Buna karşın bilişsel süreç yaklaşımına göre 

hazırlanan öğretim ekinlikleri arasında, öğrencilerin düşünce üretebilmelerine ve 

metnin içeriğini zenginleştirebilmelerine katkı sağlayacak birçok teknik de yer 

almaktadır. Uygulama sürecinde işe koşulan bu teknikler, öğrencilerin uzun süreli 

belleklerindeki “konu” ile ilgili bilgileri çalışma belleklerine aktarabilmelerini 

Sontest-Öntest N 
Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 
       Z                      P 

Negatif Sıra 0 ,00 ,00 -4,458 ,000 

Pozitif Sıra 

Eşit 

26 

0 

13,50 351 
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sağladığı için, metnin içeriğini oluşturma becerileri bakımından gelişme 

göstermelerinin nedeni olarak gösterilebilir.    

 

V.3.2. Deney Grubunun Metni Tutarlı Bir Biçimde Yapılandırabilme 

Becerisi Ön Test ve Son Test Puanlarının Karşılaştırılması  

Deney grubu öğrencilerinin metni tutarlı biçimde yapılandırabilme becerisini 

ölçen ön test ve son testten aldıkları puanların karşılaştırılmasına ilişkin Wilcoxon 

işaretli sıralar testi sayısal değerleri Tablo 18’de gösterildiği gibidir. 

 

Tablo 18. Metni Tutarlı Bir Biçimde Yapılandırabilme Becerisi Deney Öncesi ve 

Sonrası Test Puanları için Wilcoxon İşaretli Sıralar Testi Sayısal Değerleri  

*Negatif sıralar temeline dayalı 

Tablo 18’de görüldüğü gibi, araştırmaya katılan deney grubu öğrencilerinin, 

27 saatlik bilişsel süreç yaklaşımına göre hazırlanan öğretim süreci sonrasında metni 

tutarlı biçimde yapılandırabilme becerisine ilişkin deney öncesi ve deney sonrası 

puanları arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir fark vardır [Z= -4,459, p≤,05]. 

Puanların sıra ortalaması ve sıra toplamları dikkate alınınca gözlenen farkın pozitif 

sıralar yani son test puanı lehinde olduğu görülmektedir. Bu saptamalar, bilişsel 

süreç yaklaşımına göre hazırlanan öğretim etkinliklerinin, öğrencilerin yazılı 

Sontest-Öntest N 
Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 
       Z                      P 

Negatif Sıra 0 ,00 ,00      -4,459 ,000 

Pozitif Sıra 

Eşit 

26 

0 

13,50 351,00 
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metinleri tutarlı biçimde yapılandırabilme becerilerini geliştirmede önemli bir 

etkisinin olduğuna işaret etmektedir.  

Geleneksel yönteme dayalı kompozisyon derslerinde tutarlılık kavramı 

yeterince ele alınmamakta ve bu kavramın öğretimi için herhangi bir etkinlik 

yapılmamaktadır. Buna karşın bilişsel süreç yaklaşımına göre hazırlanan öğretim 

ekinlikleri arasında, metindilbilim temelli tutarlılık öğretimine ilişkin etkinlikler yer 

almaktadır. Bu etkinlikler, öğrencilerin tutarlık kavramına ilişkin bildirici ve işlemsel 

bilgiyi depolamalarına ve bu bilgileri çalışma belleklerine aktararak bu bilgiler 

üzerinde çalışabilmelerine olanak sağlamıştır. Bu durum, deney grubu öğrencilerinin 

metni tutarlı bir biçimde yapılandırabilme becerilerindeki gelişmenin kaynağı olarak 

yorumlanabilir. 

V.3.3. Deney Grubunun Yerinde Sözcük Kullanabilme Becerisi Ön Test ve 

Son Test Puanlarının Karşılaştırılması  

Deney grubu öğrencilerinin yerinde sözcük kullanabilme becerisini ölçen ön 

test ve son testten aldıkları puanların karşılaştırılmasına ilişkin Wilcoxon işaretli 

sıralar testi sayısal değerleri Tablo 19’da gösterildiği gibidir. 

Tablo 19. Yerinde Sözcük Kullanabilme Becerisi Deney Öncesi ve Sonrası Test 

Puanları için Wilcoxon İşaretli Sıralar Testi Sayısal Değerleri   

*Negatif sıra temelli 

Sontest-Öntest N 
Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 
       Z                      P 

Negatif Sıra 1 2,50 2,50 -4,398 ,000 

Pozitif Sıra 

Eşit 

25 

0 

13,94 348,50 
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Tablo 19’da görüldüğü gibi, araştırmaya katılan deney grubu öğrencilerinin, 

27 saatlik bilişsel süreç yaklaşımına göre hazırlanan öğretim süreci sonrasında 

yerinde sözcük kullanabilme becerisine ilişkin deney öncesi ve deney sonrası 

puanları arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir fark vardır [Z= -4,398 p≤,05]. 

Puanların sıra ortalaması ve sıra toplamları dikkate alınınca gözlenen farkın pozitif 

sıralar yani son test puanı lehinde olduğu görülmektedir. Bu saptamalar, bilişsel 

süreç yaklaşımına göre hazırlanan öğretim etkinliklerinin, öğrencilerin yerinde 

sözcük kullanabilme becerilerini geliştirmede önemli bir etkisinin olduğuna işaret 

etmektedir.  

 Kontrol grubunda yer alan öğrencilere haftada üç-dört saatlik kompozisyon 

dersinin işlenmesi, onların sözcük kullanabilme becerilerinde anlamlı bir artış 

sağlamıştı. Aynı ders saati kadar kompozisyon dersi işlenen deney grubunda 

kullanılan öğretim yönteminin en temel ilkelerinden biri gözden geçirmedir. Gözden 

geçirme eylemi, kontrol grubu öğrencilerinden farklı olarak, çalışma boyunca deney 

grubu öğrencilerine kazandırılan bir işlemsel bilgidir.  

Deney grubundaki öğrencilerin metinlerini gözden geçirebilmeleri için 

yerinde sözcük kullanmayı da içeren bir gözden geçirme formu öğrencilere 

dağıtılmıştır. Bu bağlamda öğrenciler hem kendi ürettikleri metinleri hem de 

akranlarının metinlerini bu forma göre gözden geçirmişler ve birbirlerine geri 

bildirim sunmuşlardır. Böylece öğrencilere kazandırılan işlemsel bilgiler bildirici 

bilgiler ile tümlenmiştir. Bütün bunlar deney grubunda yer alan öğrencilerin de 

yerinde sözcük kullanabilme becerileri bakımından gelişme göstermelerinin 

gerekçesi olarak yorumlanabilir. 
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 V.3.4. Deney Grubunun Uygun Tümce Kurabilme Becerisi Ön Test ve Son Test 

Puanlarının Karşılaştırılması  

Deney grubu öğrencilerinin uygun tümce kurabilme becerisini ölçen ön test 

ve son testten aldıkları puanların karşılaştırılmasına ilişkin Wilcoxon işaretli sıralar 

testi sayısal değerleri Tablo 20’de gösterildiği gibidir. 

 

Tablo 20. Uygun Tümce Kurabilme Becerisi Deney Öncesi ve Sonrası Test Puanları 

için Wilcoxon İşaretli Sıralar Testi Sayısal Değerleri  

*Negatif sıralar temeline dayalı  

Tablo 20’de görüldüğü gibi, araştırmaya katılan deney grubu öğrencilerinin, 

27 saatlik bilişsel süreç yaklaşımına göre hazırlanan öğretim süreci sonrasında uygun 

tümce kurabilme becerisine ilişkin deney öncesi ve deney sonrası puanları arasında 

istatistiksel açıdan anlamlı bir fark vardır [Z= -4,436, p≤,05]. Puanların sıra 

ortalaması ve sıra toplamları dikkate alınınca gözlenen farkın pozitif sıralar yani son 

test puanı lehinde olduğu görülmektedir. Bu saptamalar, bilişsel süreç yaklaşımına 

göre hazırlanan öğretim etkinliklerinin öğrencilerin uygun tümce kurabilme 

becerilerini geliştirmede önemli bir etkisinin olduğuna işaret etmektedir. 

Bilişsel süreç yaklaşımına göre hazırlanan yazma öğretimi etkinlikleri 

sürecinde öğrencilere yazma sürecinin en önemli alt süreçlerinden birinin gözden 

Sontest-Öntest N 
Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 
       Z                      P 

Negatif Sıra 1 1,00 1,00      -4,436 ,000 

Pozitif Sıra 

Eşit 

25 

0 

14,00 350,00 
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geçirme ve düzeltme olduğu ve yazılı metin üretirken yazılanların sürekli gözden 

geçirilmesi gerektiği öğretilmiştir. Bununla birlikte yazılı metinde nelerin nasıl 

gözden geçirileceğini içeren bir form da dağıtılmıştı. Böylelikle öğrencilere yeni bir 

işlemsel bilgi ile birlikte, bildirici bilgi de kazandırılmıştır. Yazılı metin üretimi 

sürecinde öğrencilerin hem kendi metinlerini hem de akranlarının metinlerini gözden 

geçirmeleri ve birbirlerine geri bildirim sunmaları, deney grubu öğrencilerinin uygun 

tümce kurabilme becerilerini geliştirmelerinin gerekçesi olarak yorumlanabilir.   

 

V.3.5. Deney Grubunun Metnin Mekanik Özelliklerini Uygulayabilme 

Becerisi Ön Test ve Son Test Puanlarının Karşılaştırılması  

Deney grubu öğrencilerinin metnin mekanik özelliklerini uygulayabilme 

becerisini ölçen ön test ve son testten aldıkları puanların karşılaştırılmasına ilişkin 

Wilcoxon işaretli sıralar testi sayısal değerleri Tablo 21’de gösterildiği gibidir. 

 

Tablo 21. Metnin Mekanik Özelliklerini Uygulayabilme Becerisi Deney Öncesi ve 

Sonrası Test Puanları için Wilcoxon İşaretli Sıralar Testi Sayısal Değerleri  

*Negatif sıralar temeline dayalı  

 

Sontest-Öntest N 
Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 
       Z                      P 

Negatif Sıra 2 2,25 4,50      -4,346 ,000 

Pozitif Sıra 

Eşit 

24 

0 

14,44 346,50 
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Tablo 21’de görüldüğü gibi, araştırmaya katılan deney grubu öğrencilerinin, 

27 saatlik bilişsel süreç yaklaşımına göre hazırlanan öğretim süreci sonrasında 

metnin mekanik özelliklerini uygulayabilme becerisine ilişkin deney öncesi ve deney 

sonrası puanları arasında istatistiksel açıdan anlamlı bir fark vardır [Z= -4,346, 

p≤,05]. Puanların sıra ortalaması ve sıra toplamları dikkate alınınca gözlenen farkın 

pozitif sıralar yani son test puanı lehinde olduğu görülmektedir. Bu saptamalar, 

bilişsel süreç yaklaşımına göre hazırlanan öğretim etkinliklerinin, öğrencilerin 

metnin mekanik özelliklerini uygulayabilme becerisini geliştirmede önemli bir 

etkisinin olduğuna işaret etmektedir. 

Bilişsel süreç yaklaşımına göre hazırlanan yazma öğretimi etkinlikleri 

sürecinde öğrencilere gözden geçirmeye ilişkin bildirici ve işlemsel bilgi 

kazandırılmıştı. Bu bağlamda öğrenciler, oluşturdukları metinleri yazım ve 

noktalama kuralları açısından gözden geçirip birbirlerine geri bildirim sunarken aynı 

zamanda yazım ve noktalama kurallarına ilişkin eksiklerini giderme fırsatı 

bulmuşlardır. Bununla birlikte metin şematik yapısına ve her yapısal birimin nasıl 

yapılandırılması gerektiğine ilişkin de gözden geçirme ve birbirlerine geri bildirim 

sunma eylemlerini gerçekleştirilmişlerdir. Tüm bunlar, deney grubu öğrencilerinin 

metnin mekanik özelliklerini uygulayabilme becerilerini geliştirmelerinin gerekçesi 

olarak yorumlanabilir.    
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V.3.6. Deney Grubunun Toplam Puan (Metin Oluşturabilme Becerisi) Durumu 

Ön Test ve Son Test Puanlarının Karşılaştırılması 

Deney grubu öğrencilerinin toplam puan durumlarını ölçen ön test ve son 

testten aldıkları puanların anlamlı bir ayrım gösterip göstermediğine ilişkin Wilcoxon 

işaretli sıralar testi sayısal değerleri Tablo 22’de gösterildiği gibidir. 

 

Tablo 22. Toplam Puan (Metin Oluşturabilme Becerisi) Durumu Deney Öncesi ve 

Sonrası Test Puanları için Wilcoxon İşaretli Sıralar Testi Sayısal Değerleri   

*Negatif sıra temelli 

Tablo 22’de görüldüğü gibi, araştırmaya katılan deney grubu öğrencilerinin, 

27 saatlik bilişsel süreç yaklaşımına göre hazırlanan öğretim süreci sonrasında 

toplam puan durumlarına ilişkin deney öncesi ve deney sonrası puanları arasında 

istatistiksel açıdan anlamlı bir fark vardır [Z= -4,458, p≤,05]. Puanların sıra 

ortalaması ve sıra toplamları dikkate alınınca gözlenen farkın pozitif sıralar yani son 

test puanı lehinde olduğu görülmektedir. Bu saptamalar, bilişsel süreç yaklaşımına 

göre gerçekleştirilen öğretim etkinliklerinin, öğrencilerin toplam puan durumlarını 

(metin oluşturma becerileri) geliştirmede önemli bir etkisinin olduğuna işaret 

etmektedir. 

Sontest-Öntest N 
Sıra 

Ortalaması 

Sıra 

Toplamı 
       Z                      P 

Negatif Sıra 0 ,00 ,00 -4,458 ,000 

Pozitif Sıra 

Eşit 

26 

0 

13,50 351,00 
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Bu durum diğer alt becerilere ilişkin testlerden alınan yüksek puanların 

toplam puanlara etkisinin bir sonucu olarak yorumlanabilir.  

 

V.4. Deney ve Kontrol Gruplarının Ön Test, Son Test Fark Puanlarına 

İlişkin Bulgular 

 Bu bölümde, deney ve kontrol gruplarının kendi içlerinde ön test ve son test 

fark puanlarının karşılaştırmasına ilişkin bulgulara yer verilecektir. Bu bulgular aynı 

zamanda araştırmanın alt problemlerini oluşturan denencelerin doğrulanıp 

doğrulanmadığının saptanması açısından da önemlidir. Önceki bölümlerde 

değinildiği gibi, kontrol grubu öğrencileri sözcük seçimi, tümce kuruluşu ve toplam 

puan aşamalarında; deney grubu öğrencileri ise tüm aşamalarda kendi içlerinde 

anlamlı bir gelişim göstermişlerdi. Bu gelişimler, yazma becerilerini geliştirme 

bakımından hem geleneksel yöntemin hem de bilişsel süreç yaklaşımının etkili 

olduğuna işaret etmekteydi. Bu durumda hangi yöntemin daha etkili olduğunun 

belirlenmesine gereksinim duyulmaktadır. Bu gereksinimi karşılamak için deney ve 

kontrol grubunun fark puanları karşılaştırılmıştır. Bu karşılaştırmalar sonucunda 

deney grubunun, yazılı metin üretiminin tüm aşamalarında kontrol grubuna göre 

daha başarılı olduğu ortaya çıkmıştır. Aşağıda bu konuya ilişkin ayrıntılara yer 

verilecektir. 
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V.4.1. Deney ve Kontrol Grubunun Metnin İçeriğini Oluşturabilme Becerisi 

Fark Puanları Açısından Karşılaştırılması  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin, metnin içeriğini oluşturma becerisine 

ilişkin fark puanlarının karşılaştırıldığı bağımsız t-testi sayısal değerleri Tablo 23’te 

gösterildiği gibidir. 

 

Tablo 23. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Metnin İçeriğini Oluşturabilme 

Becerisi Fark Puanlarının Karşılaştırıldığı Bağımsız t-Testi Sayısal Değerleri 

 

Tablo 23’te görüldüğü gibi, metnin içeriğini oluşturma becerisine ilişkin 

ortalama puanların farkları deney grubu için 8,38, kontrol grubu için ise -0,012 

olarak bulgulanmıştır. Deney ve kontrol grubunun metnin içeriğini oluşturma 

becerisine ilişkin fark puanları arasında deney grubu lehine bir fark bulunmaktadır. 

Bu farkın istatistiksel açıdan anlamlı olup olmadığını sınamak için veriler bağımsız t-

testi ile karşılaştırılmıştır. Karşılaştırmadan elde edilen sayısal değerler [t(31,33)=8,74, 

p≤,05], deney ve kontrol grubu arasındaki farkın istatistiksel açıdan anlamlı 

olduğunu göstermektedir.  

Deney grubu öğrencileri, 27 saatlik öğretim süreci sonunda metnin içeriğini 

oluşturma becerisi bakımından önceki durumlarına göre ortalama 8,38 puanlık bir 

ilerleme gösterirken, kontrol grubu öğrencileri herhangi bir ilerleme 

göstermemişlerdir. Bu saptama, bilişsel süreç yaklaşımının, öğrencilerin metnin 

Grup N X    S         Sd        T       P 

DENEY 26 8,38 4.60   31,33  8,74 ,000 

KONTROL 26 -0,012 1.65    



                       

içeriğini oluşturma becerilerini geli

olduğuna işaret etmektedir. 

Tablo 23’te gösterildi

becerisi bakımından sağladı

öğrenci metinleri temel alın

sunulmaktadır. 

Ön test için üretilen bu metnin giri

kullanılmadan doğrudan do

Buna karşın konuyu sınırlandırma ve savunuyu saptama a

herhangi bir önerme yazılmamı

belirginleştirilememiş ve metinde 

doğrudan metnin gelişme bölümün
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turma becerilerini geliştirmede geleneksel yaklaşımdan daha etkili 

dir.  

Tablo 23’te gösterildiği gibi, deney grubunun metnin içeriğini olu

sağladığı 8,38 puanlık ilerlemeyi bulgulamada, notlandırma için

temel alınmıştı. Aşağıda bu metinlere ilişkin birer örnek

Ön test için üretilen bu metnin giriş bölümünde hiçbir sunu

rudan doğruya konuyu tanıtmak amacıyla bir önerme yazılmı

konuyu sınırlandırma ve savunuyu saptama amacına hizmet eden

herhangi bir önerme yazılmamıştır. Bu bakımdan metnin yazılı

ş ve metinde odaklanma sorunları baş göstermiştir. 

şme bölümünün sunumunu da etkilemiştir. Öyle ki giri

ımdan daha etkili 

i gibi, deney grubunun metnin içeriğini oluşturma 

notlandırma için 

şkin birer örnek 

 

 bölümünde hiçbir sunuş stratejisi 

ruya konuyu tanıtmak amacıyla bir önerme yazılmıştır. 

macına hizmet eden 

ır. Bu bakımdan metnin yazılış amacı 

 göstermiştir. Bu sorun 

tir. Öyle ki girişte konu 



                       

sınırlandırması yapılmadı

içeriğe sahip olmaktadır

düzenleme sorunları aynı zamanda sonuç bölümüne de yansımaktadır. 

- 165 - 

sınırlandırması yapılmadığı için, bu bölümde yazılan iki paragraf da ba

olmaktadır. Bu nedenle girişte ortaya çıkan içeriği olu

aynı zamanda sonuç bölümüne de yansımaktadır.  

bağlantısız bir 

ği oluşturma ve 
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Son test için yazılan yukarıdaki metinde ise aynı öğrenci giriş bölümünde 

tanımlama stratejisini kullanarak konuyu okura tanıtmış ve hemen sonrasında iyi ve 

kötü kavramlarıyla konuyu sınırlandırmıştır. Daha sonra ise arkadaşların birbirlerini 

olumlu ya da olumsuz etkileyebileceğini belirterek metnini yapılandıracağı savunu 

tümcesini belirlemiştir. Gelişme bölümünde ise karşılaştırma yapısını kullanarak ve 

özgün bilgiler vererek metni geliştirmiştir. Sonuç bölümünde ise özetleme stratejisini 

kullanarak metnin içeriğini kısaca okura tekrar sunmuş ve metni uygun bir biçimde 

sonlandırmıştır. 

Bu öğrenci tarafından yazılan ilk metin içerik oluşturma açısından birtakım 

sorunlar taşırken uygulama sonrasında yazılan ikinci metin, içerik oluşturma 

açısından çok daha iyi bir metindir.  

Bilişsel süreç yaklaşımının geleneksel yaklaşıma göre daha etkili olmasını 

sağlayan birtakım etkenler vardır. Bu etkenler temelde kompozisyon yazabilmek için 

ilham gelmesini beklemeye gerek olmadığı, birtakım tekniklerden yararlanılarak 

herkes tarafından iyi metinler yazılabileceği düşüncesine dayanır. Buna göre 

öğrenciler, yazılı metnin içeriğini oluşturma sorunuyla karşı karşıya kaldıkları zaman 

bu sorunu giderebilmek için bazı tekniklerden yararlanarak yazılı metnin içeriğini 

oluşturabilirler ya da zenginleştirebilirler. Bu bağlamda kümeleme, serbest yazma, 

ven şeması kullanma, akran dönütü gibi daha çok metnin içeriğini oluşturmayla 

ilişkili stratejilerin etkisini inceleyen Hopkins (2002), bu stratejileri kullanan tüm 

öğrencilerin başarılı olduğunu bulgulamıştır. Benzer bir biçimde La Paz ve Graham 

(2002) yazma sürecinde kullanılabilecek planlama, taslak yazma ve gözden geçirme 

stratejilerini gösterdikleri ve bu stratejilere ilişkin bilgi ve becerileri kazandırdıkları 

deney grubu öğrencilerinin daha uzun ve daha nitelikli metinler oluşturduklarını 
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bulgulamışlardır. Jouhari (1996) tarafından yapılan doktora çalışmasının bulguları da 

metnin içeriğini oluşturma yani düşünce üretme bakımından süreç yaklaşımının 

olumlu etkisini ortaya koymaktadır.    

Geleneksel yaklaşımın aksine, benzer nitelikli çalışmaların bulgularıyla da 

desteklendiği gibi, yazma becerilerini kazandırmak adına bu tezde işe koşulan beyin 

fırtınası, serbest yazma, konu ağacı oluşturma gibi düşünce üretme teknikleri 

öğrencilerin metnin içeriğini oluşturma sorunlarının çözümüne katkı sağlamıştır. Bu 

durum, geleneksel yönteme göre bilişsel süreç yaklaşımının, öğrencilerin metnin 

içeriğini oluşturma becerileri geliştirme bakımından daha etkili olmasının nedeni 

olarak gösterilebilir.    

 

V.4.2. Deney ve Kontrol Grubunun Metni Tutarlı Bir Biçimde 

Yapılandırabilme Becerisi Fark Puanları Açısından Karşılaştırılması  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin, metni tutarlı biçimde yapılandırabilme 

becerisine ilişkin fark puanlarının karşılaştırıldığı bağımsız t-testi sayısal değerleri 

Tablo 24’te gösterildiği gibidir. 

 

Tablo 24. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Metni Tutarlı Bir Biçimde 

Yapılandırabilme Becerisi Fark Puanlarının Karşılaştırıldığı Bağımsız t-Testi Sayısal 

Değerleri 

 

Grup N X    S         Sd        T       P 

DENEY 26 10,93 4,91     50 8,66 ,000 

KONTROL 26 ,67 3,51    
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Tablo 24’te görüldüğü gibi, metni tutarlı biçimde yapılandırabilme becerisine 

ilişkin ortalama puanların farkları, deney grubu için 10,93, kontrol grubu için ise ,67 

olarak bulgulanmıştır. Deney ve kontrol grubunun metni tutarlı bir biçimde 

yapılandırabilme becerisine ilişkin fark puanları arasında deney grubu lehine bir fark 

bulunmaktadır. Bu farkın istatistiksel açıdan anlamlı olup olmadığını sınamak için 

veriler bağımsız t-testi ile karşılaştırılmıştır. Karşılaştırmadan elde edilen sayısal 

değerler [t(50)=8,66, p≤,05], deney ve kontrol grubu arasındaki farkın istatistiksel 

açıdan anlamlı olduğunu göstermektedir.  

Deney grubu öğrencileri 27 saatlik öğretim süreci sonunda metni tutarlı 

biçimde yapılandırabilme becerisi bakımından önceki durumlarına göre ortalama 

10,93 puanlık bir ilerleme gösterirken, kontrol grubu öğrencileri ,67 puanlık bir 

ilerleme göstermişlerdir. Bu saptamalar, bilişsel süreç yaklaşımının, öğrencilerin 

metni tutarlı biçimde yapılandırabilme becerilerini geliştirmede geleneksel 

yaklaşımdan daha etkili olduğuna işaret etmektedir.  

Tablo 24’te gösterildiği gibi, deney grubunun metni tutarlı biçimde 

yapılandırma becerisi bakımından sağladığı 10,93puanlık ilerleme sağlamıştı. Bu 

ilerlemeyi bulgulamada, notlandırma için temel alınan öğrenci metinlerinden ön ve 

son teste ilişkin birer örnek aşağıda sunulmaktadır. 
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Ön test için yazılan bu metnin başlığı “Sağlıklı Yarınlar İçin”dir. Ancak bu 

başlığın okurda çağrıştırdığı içerik ile metnin içeriği örtüşmemektedir. Bunun 

yanında metin paragraflara ayırmadan yazılmıştır. Bu nedenle metnin bölümleri 

arasında olması gereken bağlantıya ilişkin bir belirsizlik bulunmaktadır. Metin sevgi 

kavramının tanımlanmasıyla başlamıştır. Hemen sonrasında ise ikinci bir tanımlama 

yapılmıştır. Ancak bu iki tanımlama tutarlılık düzenlemesiyle birbirine bağlanmadığı 

için ayrık durmaktadır. Bir sonraki tümcede ise sevgi kavramı doğa sevgisi 

kavramıyla sınırlandırılmıştır. Ancak ardından gelen tümcede çevre sevgisinden 

bahsedilerek metne, metnin konusunu oluşturmada katkıda bulunmayan bir ayrık 
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önerme katılmıştır. İlerleyen bölümlerde ise metne orman ve ormanın yararlarıyla 

ilgili ayrık kalan yeni önermeler katılarak metnin konu birliği ortadan kaldırılmıştır.  

Bunların dışında, insanların çevresini temiz tutması o kişi için daha uzun 

ömürlü bir hayat demektir./ Kim istemez ki sabah kalktığında mis gibi kokan bir 

çevre/ Tabi bu insanların kendi elinde olan bir şeydir./ Çevremizi temiz tutarsak 

daha iyi bir doğa ile karşılaşırız. gibi ardışık tümceler arasında anlamsal bağlar 

kurma yani köprüleme yapmanın olanaksız olduğu tümceler, metnin bağlaşıklığını ve 

okunurlunu bozmaktadır. Öğrencilerin gönderim ilişkilerine neredeyse hiç 

başvurmamış olmaları da ardıl tümceleri anlamsal açıdan bağlayamamanın bir nedeni 

olarak gözükmektedir. Tüm bunlar metnin tutarlılığının son derece zayıf olduğuna 

işaret eden saptamalardır. 

Ancak uygulama etkinlikleri sonrasında yazılmış olan aşağıdaki metne 

bakılınca da anlaşılacağı gibi, yukarıda değinilen sorunlar büyük ölçüde son test için 

yazılmış olan metinlere yansımamıştır. 
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Elde edilen bu bulgular, benzer nitelikli çalışmaların bulgularıyla da 

örtüşmektedir. Örneğin, La Paz ve Graham (2002), gözden geçirme stratejilerini de 

işe koştukları deney grubu öğrencilerinin daha nitelikli metinler ürettiklerini 

bulgulamıştır. Benzer bir bulguya Adıgüzel (1998) de ulaşmıştır. Adıgüzel, süreç 

yaklaşımının uygulandığı öğretim ortamında yer alan öğrencilerin, İngilizce yazma 

becerileri açısından daha tutarlı metinler ürettiklerini bulgulamıştır. 

V.4.3. Deney ve Kontrol Grubunun Yerinde Sözcük Kullanabilme Becerisi 

Fark Puanları Açısından Karşılaştırılması  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin yerinde sözcük kullanabilme 

becerisine ilişkin fark puanlarının karşılaştırıldığı bağımsız t-testi sayısal değerleri 

Tablo 25’te gösterildiği gibidir. 

 

Tablo 25. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Yerinde Sözcük Kullanabilme 

Becerisi Fark Puanlarının Karşılaştırıldığı Bağımsız t-Testi Sayısal Değerleri 

 

Tablo 25’te görüldüğü gibi, yerinde sözcük kullanabilme becerisine ilişkin 

puanların farkları ortalaması deney grubu için 2,93, kontrol grubu için ise 1,29 olarak 

bulgulanmıştır. Deney ve kontrol grubunun yerinde sözcük kullanabilme becerisine 

ilişkin fark puanları arasında deney grubu lehine bir fark bulunmaktadır. Bu farkın 

istatistiksel açıdan anlamlı olup olmadığını sınamak için veriler bağımsız t-testi ile 

karşılaştırılmıştır. Karşılaştırmadan elde edilen sayısal değerler [t(50)=3,83, p≤,05], 

Grup N X    S         Sd        T       P 

DENEY 26 2,93 1,71 50 3,83 ,000 

KONTROL 26 1,29 1,34    
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deney ve kontrol grubu arasındaki farkın istatistiksel açıdan anlamlı olduğunu 

göstermektedir.   

Deney grubu öğrencileri, 27 saatlik öğretim süreci sonunda yerinde sözcük 

kullanabilme becerisi bakımından önceki durumlarına göre ortalama 2,93 puanlık bir 

ilerleme gösterirken kontrol grubu öğrencileri 1,29 puanlık bir ilerleme 

göstermişlerdir. Bu saptamalar, bilişsel süreç yaklaşımının, öğrencilerin yerinde 

sözcük kullanabilme becerilerini geliştirmede geleneksel yaklaşımdan daha etkili 

olduğuna işaret etmektedir. 

Tablo 25’te gösterildiği gibi, deney grubunun yerinde sözcük kullanabilme 

becerisi bakımından 2,93 puanlık ilerleme sağlamıştı. Bu ilerlemeyi saptamak için 

üzerinde puanlama yapılan ön ve son test öğrenci metinlerinden birer örnek aşağıda 

sunulmaktadır. 
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Ön test için üretilen bu metnin giriş ve gelişme bölümünde yer alan 

tümcelerin yapılandırılmasında kullanılan altı çizili sözcükler, sözcük seçimi ve 

kullanımı bakımından sorunlu gözükmektedir. 

…Bu duygu bütün canlılar arasında olabilir. …Bu sevgi canlılarda olduğu 
                                                             1 

 gibi cansız varlıklara karşı da olabilir. Örnek olarak doğa sevgisi, vatan sevgisi,  
                                                     2   
bayrak sevgisi vb olabilir. … Eğer insanlarımız sevgi duymazsa doğanın güzelliği  
 3 
kaçar. … doğa sevgisine  önem göstermemiz gerektiği gibi insan sevgisine karşı da  
4 5 6                                                                   7 
önem göstermemiz gerekir.   

8 
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Bu tümcelerde yer alan bir numaralı sözcüğün yerine yaşanabilir; iki 

numaralı sözcüğün yerine duyulabilir; üç numaralı sözcüğün yerine verilebilir; dört 

numaralı sözcüğün yerine bozulur; altı ve sekiz numaralı sözcüğün yerine önem 

vermek sözcüklerinin getirilmesi ve beş ve yedi numaralı sözcüklerin ise çıkartılması 

daha uygun olacaktır. 

Ancak uygulama etkinlikleri sonrasında son test için yazılmış olan aşağıdaki 

metne bakınca da anlaşılacağı gibi, yukarıda değinilen sorunlar büyük ölçüde son test 

için yazılmış olan metinlere yansımamıştır. 
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Telçeker (2007) ve Gündoğdunun (1999) da çalışmalarında bulguladıkları 

gibi, metin üretme süreci öğrencilerde güçlü ve zayıf yanlarını algılamaları açısından 

farkındalık yaratmaktadır. Sözcük seçimi konusunda zayıf yönlerinin farkına varan 

öğrenciler, dolayısıyla bu konuda daha özenli davranmaya başlamaktadır. Tüm 

bunlar, bilişsel süreç yaklaşımında dayalı olarak hazırlanan yazma öğretimi 

programının uygulandığı eğitim ortamında yer alan öğrencilerin, geleneksel 
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yöntemin uygulandığı eğitim ortamında yer alan öğrencilere göre sözcük 

kullanabilme bakımından daha başarılı olmalarının nedeni olarak gösterilebilir.       

 

 V.4.4. Deney ve Kontrol Grubunun Uygun Tümce Kurabilme Becerisi 

Fark Puanları Açısından Karşılaştırılması  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin uygun tümce kurabilme becerisine 

ilişkin fark puanlarının karşılaştırıldığı bağımsız t-testi sayısal değerleri Tablo 26’da 

gösterildiği gibidir. 

 

Tablo 26. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Uygun Tümce Kurabilme 

Becerisi Fark Puanlarının Karşılaştırıldığı Bağımsız t-Testi Sayısal Değerleri 

 

Tablo 26’da görüldüğü gibi, uygun tümce kurabilme becerisine ilişkin 

puanların farkları ortalaması, deney grubu için 5,66, kontrol grubu için ise 2,14 

olarak bulgulanmıştır. Deney ve kontrol grubunun uygun tümce kurabilme becerisine 

ilişkin fark puanları arasında deney grubu lehine bir fark bulunmaktadır. Bu farkın 

istatistiksel açıdan anlamlı olup olmadığını sınamak için veriler bağımsız t-testi ile 

karşılaştırılmıştır. Karşılaştırmadan elde edilen sayısal değerler [t(50)=4,98, p≤,05], 

deney ve kontrol grubu arasındaki farkın istatistiksel açıdan anlamlı olduğunu 

göstermektedir.   

Grup N X    S         Sd        T       P 

DENEY 26 5,66 2,45 50 4,98 ,000 

KONTROL 26 2,14 2,64    
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Deney grubu öğrencileri, 27 saatlik öğretim süreci sonunda uygun tümce 

kurabilme becerisi bakımından önceki durumlarına göre ortalama 5,66 puanlık bir 

ilerleme gösterirken, kontrol grubu öğrencileri 2,14 puanlık bir ilerleme 

göstermişlerdir. Deney grubu öğrencilerinin gösterdiği ilerleme ön ve son teste 

ilişkin yukarıda verilen örnek metinlerde de gözlenebilmektedir. Bu saptamalar, 

bilişsel süreç yaklaşımının, öğrencilerin uygun tümce kurabilme becerilerini 

geliştirmede geleneksel yaklaşımdan daha etkili olduğuna işaret etmektedir.  

  

V.4.5. Deney ve Kontrol Grubunun Metnin Mekanik Özelliklerini 

Uygulayabilme Becerisi Fark Puanları Açısından Karşılaştırılması  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin metnin mekanik özelliklerini 

uygulayabilme becerisine ilişkin fark puanlarının karşılaştırıldığı bağımsız t-testi 

sayısal değerleri Tablo 27’de gösterildiği gibidir. 

 

Tablo 27. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Metnin Mekanik Özelliklerini 

Uygulayabilme Becerisi Fark Puanlarının Karşılaştırıldığı Bağımsız t-Testi Sayısal 

Değerleri 

 

Tablo 27’de görüldüğü gibi, metnin mekanik özelliklerini uygulayabilme 

becerisine ilişkin puanların farkları ortalaması deney grubu için 3,26, kontrol grubu 

için ise ,30 olarak bulgulanmıştır. Deney ve kontrol grubunun metnin mekanik 

Grup N X    S         Sd        T       P 

DENEY 26 3,26 2,11 50 5,56 ,000 

KONTROL 26 ,30 1,69    
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özelliklerini uygulayabilme becerisine ilişkin fark puanları arasında deney grubu 

lehine bir fark bulunmaktadır. Bu farkın istatistiksel açıdan anlamlı olup olmadığını 

sınamak için veriler bağımsız t-testi ile karşılaştırılmıştır. Karşılaştırmadan elde 

edilen sayısal değerler [t(50)=5,56, p≤,05], deney ve kontrol grubu arasındaki farkın 

istatistiksel açıdan anlamlı olduğunu göstermektedir.   

Deney grubu öğrencileri, 27 saatlik öğretim süreci sonunda metnin mekanik 

özelliklerini uygulayabilme becerisi bakımından önceki durumlarına göre ortalama 

3,26 puanlık bir ilerleme gösterirken, kontrol grubu öğrencileri ,30 puanlık bir 

ilerleme göstermişlerdir. Deney grubu öğrencilerinin gösterdiği bu ilerleme ön ve son 

teste ilişkin yukarıda verilen örnek metinlerde de gözlenebilmektedir. Bu saptamalar, 

bilişsel süreç yaklaşımının, öğrencilerin metnin mekanik özelliklerini uygulayabilme 

becerilerini geliştirmede geleneksel yaklaşımdan daha etkili olduğuna işaret 

etmektedir.     

V.4.6. Deney ve Kontrol Grubunun Toplam Puan Durumu (Metin 

Oluşturabilme Becerisi) Fark Puanları Açısından Karşılaştırılması  

Deney ve kontrol grubu öğrencilerinin toplam puan durumuna ilişkin fark 

puanlarının karşılaştırıldığı bağımsız t-testi sayısal değerleri Tablo 28’de gösterildiği 

gibidir. 

Tablo 28. Deney ve Kontrol Grubu Öğrencilerinin Toplam Puan Durumu (Metin 

Oluşturabilme Becerisi)  Fark Puanlarının Karşılaştırıldığı Bağımsız t-Testi Sayısal 

Değerleri 

Grup N X    S         Sd        T       P 

DENEY 26 31,19 13,80 38,62 8,68 ,000 

KONTROL 26 4,41 7,51    
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Tablo 28’de görüldüğü gibi, toplam puan durumuna ilişkin puanların farkları 

ortalaması deney grubu için 31,19, kontrol grubu için ise 4,41 olarak bulgulanmıştır. 

Deney ve kontrol grubunun toplam puan durumuna ilişkin fark puanları arasında 

deney grubu lehine bir fark bulunmaktadır. Bu farkın istatistiksel açıdan anlamlı olup 

olmadığını sınamak için veriler bağımsız t-testi ile karşılaştırılmıştır. 

Karşılaştırmadan elde edilen sayısal değerler [t(38,62)=8,68, p≤,05], deney ve kontrol 

grubu arasındaki farkın istatistiksel açıdan anlamlı olduğunu göstermektedir.     

Bu bulgular, bu çalışmanın gerçekleştirildiği örneklem içindeki öğrencilerin 

yazılı metin üretme becerilerini geliştirmede, bilişsel süreç yaklaşımının geleneksel 

yaklaşıma göre daha etkili olduğuna işaret etmektedir. Bu bulgular süreç 

yaklaşımının, lise düzeyi öğrencilerinin yazma becerilerini geliştirmedeki etkisini 

araştıran Scannella (1982)’ın bulgularıyla ve altı geleneksel sınıf ile süreç 

yaklaşımının uygulandığı altı deney grubunu karşılaştırdığı çalışmasında, deney 

grubu lehine ,05 düzeyinde anlamlı bir fark bulgulayan Hamilton (1992)’un 

bulgularıyla da  örtüşmektedir. 

Kompozisyon derslerinde süreç yaklaşımının uygulanmasının öğrencilere 

sağladığı önemli avantajlardan biri öğrencilerin, yazılı metin üretme ediminin bir 

süreç gerektirdiğini kavramaları olmuştur. Yazma ediminin planlama, planlananları 

yazıya aktarma, gözden geçirme ve düzeltme aşamalarından oluştuğunu fark eden 

öğrenci bu her bir aşamaya ilişkin etkinliklerin de gerçekleştirilebileceğini 

görmüştür. Bununla birlikte öğretim ortamında bu aşamalara ilişkin etkinliklerin 

uygulanmasıyla birlikte daha iyi metinler yazabileceklerini fark etmişlerdir.  
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Yazılı metin üretmede süreç yaklaşımının uygulanmasının öğrencilere 

sağladığı önemli yararlardan biri de öğrencilerin üzerindeki zaman baskısının 

kalkması ve onların, akranlarıyla işbirliği içinde yazmasıdır. Özellikle öğrencilerin 

birbirlerinin metinlerini inceleyerek birbirlerine geri bildirimler sunmaları, 

gelişimleri açısından yararlı olmaktadır. Yazılı metin üretme sürecinde geri 

bildirimin etkisini saptamayı amaçlayan birçok çalışmanın bulguları da uygun 

ortamda ve doğru zamanda geri bildirim sunmanın öğrencilerin yazılı metin 

üretmeleri üzerine olumlu etkileri olduğuna işaret etmektedir (Paulus, 1999; 

Guenette, 2007). 

Bilişsel süreç yaklaşımına göre hazırlanan öğretim ortamında yer alan 

öğrencilerin, geleneksel yönteme göre düzenlenen öğretim ortamında yer alan 

öğrencilere göre yazılı metin üretimi açısından daha başarılı olmalarını sağlayan bir 

diğer önemli etken de yazdıkları metinlere öğretmen tarafından geri bildirim 

verilmesidir. Öğretmen tarafından öğrencilere birebir sunulan geri bildirimler aynı 

zamanda o öğrenci için özel öğretim anlamına da gelmektedir. Bu yönüyle öğretmen 

tarafından sunulan geri bildirimler, öğrencilerin zayıf oldukları yönlerini fark 

etmeleri ve bu zayıf yönlerini geliştirebilmeleri açısından son derece önemli 

gözükmektedir.  

Yapılan araştırmalara göre öğretmenlerin, taslak metinler hakkında geri 

bildirimde bulunması, öğrencilerin %49’u tarafından “önemli” ve %44’ ü tarafından 

“çok önemli” olarak görülmüştür. Öğretmenlerin ise %55’i tarafından “önemli” ve % 

40’ı tarafından “çok önemli” olarak görülmüştür (Zacharias, 2007). Öğretmenlerce 

yapılan geri bildirimin öğrenciler tarafından önemli olarak algılanması öğrencilerin, 

öğretmenlerin geri bildirimlerini dikkate alıp almadıkları açısından da bir ipucu 
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sunmaktadır. Bu tezin uygulama aşamasında da sunulan geri bildirimler öğrenciler 

tarafından büyük bir dikkatle dinlenmiş ve yazılı metin üretme sürecinde bu geri 

bildirimler özenle uygulanmıştır. Daha da ötesi öğrenciler kendileriyle 

ilgilenilmesinden dolayı son derece memnun olmuşlar ve bu memnuniyet sayesinde 

derslere daha da güdülenmiş bir biçimde katılmışlardır.   

Bu tezin bulgularına göre, öğretim ortamında işe koşulan süreç yaklaşımı, 

yazılı metin üretiminin tüm aşamalarında geleneksel yönteme göre daha etkili 

olmuştur. Süreç yaklaşımının, öğrencilerin yazma becerisini ve yazma becerisine 

ilişkin alt becerilerini geliştirmeleri açısından önemli katkılar sağladığı 

gerçekleştirilen pek çok bilimsel çalışmalar sonucunda bulgulanmıştır. Bu tezin 

bulguları da bu bulgular ile örtüşmektedir.       

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



                       

- 183 - 
 

VI. SONUÇ ve ÖNERİLER 

Bu bölümde araştırmanın sonuçlarına ve bu sonuçlarla ilişkili olarak 

önerilere yer verilecektir. 

 

VI.1. Sonuç 

Yazılı metin üretimi, duyuşsal ve devinimsel yönü de olmakla birlikte, 

aşağıdan yukarıya doğru üç aşamada gerçekleştirilmesi gereken bilişsel işlemler 

sürecidir. Bu sürecin sonrasında bir ürün ortaya koyabilmek için aşılması gereken 

ilk bilişsel aşama sözlüksel düzeydedir. Bu aşamada bireylerin metindeki sözlüksel 

birimleri yapılandırabilmeleri gerekmektedir. İkinci bilişsel aşama tümcesel 

düzeydedir. Bu aşamada bireylerin sözlüksel birimleri dilin sözdizimsel kurallarına 

göre birleştirerek uygun kurucu tümceler yapılandırabilmeleri gerekmektedir. 

Üçüncü bilişsel aşama ise tümceleri birleştirerek bütüncül anlamda metin üretmeye 

işaret eden metinsel düzeydir. Bu aşamada ise artık bireylerin metin birimleri 

arasındaki bütüncül etkileşimleri yapılandırabilmeleri gerekir. 

Aşağıdan yukarıya doğru yapılanan bu aşamalar aslında en düşük düzeydeki 

bilişsel üretimden en yüksek düzeydeki bilişsel üretime doğru bir gelişim 

göstermeye işaret eder. Bu bağlamda yazılı metin üretme öğretiminin 

gerçekleştirildiği eğitim ortamlarında işe koşulan öğretim yöntemlerinin 

öğrencilerin en yüksek düzeyde bilişsel üretim gerçekleştirmelerini sağlayacak 

yöntemler olması gerekmektedir.    

Yazılı metin üretiminin gerektirdiği bu üç aşama, bu tezde denenceler 

biçiminde ifade edilmiştir. Buna göre, “Yazılı metin oluşturma öğretiminde bilişsel 

süreç yaklaşımına dayanarak hazırlanan yazma öğretimi programının uygulandığı 
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deney grubu ile geleneksel yöntemin uygulandığı kontrol grubu arasında metnin 

içeriğini oluşturma puanları açısından deney grubu lehine anlamlı bir fark vardır.” 

biçiminde ifade edilen birinci denence ile “Yazılı metin oluşturma öğretiminde 

bilişsel süreç yaklaşımına dayanarak hazırlanan yazma öğretimi programının 

uygulandığı deney grubu ile geleneksel yöntemin uygulandığı kontrol grubu 

arasında metni tutarlı bir biçimde yapılandırma puanları açısından deney grubu 

lehine anlamlı bir fark vardır.” biçiminde ifade edilen ikinci denence en üst düzey 

bilişsel üretim gerektiren metinsel düzeye işaret etmektedir. 

“Yazılı metin oluşturma öğretiminde bilişsel süreç yaklaşımına dayanarak 

hazırlanan yazma öğretimi programının uygulandığı deney grubu ile geleneksel 

yöntemin uygulandığı kontrol grubu arasında uygun tümce kurabilme puanları 

açısından deney grubu lehine anlamlı bir fark vardır.”  biçiminde ifade edilen 

üçüncü denence orta düzey bilişsel üretim gerektiren tümce düzeyine ve “Yazılı 

metin oluşturma öğretiminde bilişsel süreç yaklaşımına dayanarak hazırlanan yazma 

öğretimi programının uygulandığı deney grubu ile geleneksel yöntemin uygulandığı 

kontrol grubu arasında yerinde sözcük kullanabilme puanları açısından deney grubu 

lehine anlamlı bir fark vardır.” biçiminde ifade edilen dördüncü denence de 

sözlüksel düzeye işaret etmektedir. 

Bunların dışında “Yazılı metin oluşturma öğretiminde bilişsel süreç 

yaklaşımına dayanarak hazırlanan yazma öğretimi programının uygulandığı deney 

grubu ile geleneksel yöntemin uygulandığı kontrol grubu arasında metnin mekanik 

özelliklerini doğru uygulayabilme puanları açısından deney grubu lehine anlamlı bir 

fark vardır.” biçiminde ifade edilen beşinci denence, yazım, noktalama ve 

paragraflara ayırmaya; “Yazılı metin oluşturma öğretiminde bilişsel süreç 
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yaklaşımına dayanarak hazırlanan yazma öğretimi programının uygulandığı deney 

grubu ile geleneksel yöntemin uygulandığı kontrol grubu arasında toplam erişi 

puanları açısından deney grubu lehine anlamlı bir fark vardır.” biçiminde ifade 

edilen altıncı denence de toplam puan durumuna işaret etmektedir.   

Bu tezin kontrol grubunu oluşturan öğrencilerin yer aldığı eğitim ortamında 

işe koşulan geleneksel yöntem, temelde ürün merkezli bir öğretim yöntemidir. Bu 

öğretim yönteminde, öğretmen tarafından belirlenen ya da öğretim izlencesine göre 

sırası gelen bir konuda o ders saati içinde yazılı metin üretmek esastır. Bu ortamda 

üretilen bir metin, bitirilmiş bir metin olarak öğretmen tarafından değerlendirilir. Bu 

değerlendirmede de yazım, noktalama, kağıt düzeni, tümce kuruluşu gibi özellikler 

ağırlıklı bir yer tutar. Bu da öğrencilerin, metin üretirken özgün düşünceler 

oluşturup bu düşünceleri uygun bir biçimde düzenlemekten daha çok doğru yazım 

ve noktalama, güzel yazma ve doğru tümce kurma üzerine odaklanmalarına yol 

açmaktadır. 

Bulgular bölümünde de belirtildiği gibi, kontrol grubu öğrencilerinin ön test 

ve son test puanlarının karşılaştırılmasından elde edilen sonuçlar da onların sadece 

sözcük ve tümce düzeyi ile ilgili bilişsel üretim aşamalarında gelişim gösterdiklerini 

ve toplam puanlar açısından başarılı olduklarını ortaya koymaktadır. Bu gelişim 

aşamaları en düşük ve orta düzey bilişsel üretim aşamalarına işaret etmektedir. 

Diğer bir deyişle, kontrol grubunun ön test ve son test sonuçlarına göre, geleneksel 

öğretim yönteminin uygulandığı sınıflarda öğrenciler en üst düzey bilişsel üretim 

yapabilecek aşamaya geçememektedirler. Çünkü bu aşamaya geçebilmelerine katkı 

sağlayacak etkinlikler geleneksel öğretim yöntemi arasında yoktur.   
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Buna karşın, bu tezin deney grubunu oluşturan öğrencilerin yer aldığı eğitim 

ortamında işe koşulan etkinlikler, bilişsel süreç yaklaşımına göre düzenlenmiş ve bir 

izlence haline getirilmiştir.  Diğer bir deyişle bu etkinlikler izlencesi, yazılı metin 

üretimi sürecinde bilişin işleyişi temel alınarak düzenlenmiştir. Bu bakımdan da bu 

etkinlikler, öğrencilerin bir metin üretimi sürecinde uzun süreli belleklerine bildirici 

ve işlemsel bilgileri depolayabilmelerini ve yeri geldikçe bu bilgileri çalışma 

belleğine aktarabilmelerini sağlayacak etkinliklerdir. O nedenle bu etkinlikler en üst 

düzeyde bilişsel üretim gerçekleştirmeye dönüktür.  

Oluşturulan bu izlencenin uygulanmasıyla “Yazılı metin oluşturma 

öğretiminde bilişsel süreç yaklaşımına dayanarak hazırlanan yazma öğretimi 

programının uygulandığı grubun öğrenmede ulaştığı erişi düzeyi ile geleneksel 

yöntemlerle öğretim alan grubun ulaştığı erişi düzeyi arasında anlamlı bir fark var 

mıdır?” biçiminde ifade edilen araştırma probleminin ve bu problemin alt 

problemlerini yansıtan denencelerin doğrulanıp doğrulanmayacağı sorgulanmıştır. 

Bu sorgulama sonucunda öğrencilerin en üst düzey bilişsel üretim yapabildiklerine 

işaret eden sonuçlara ulaşılmıştır.  

Kontrol grubunun aksine, deney grubu öğrencilerinin ön test ve son test 

puanları arasındaki fark dikkate alınınca, bu öğrencilerin en alt düzeyde bilişsel 

üretim gerektiren sözlüksel düzeyden, en üst düzey bilişsel üretim gerektiren 

metinsel düzeye ulaşabildikleri ve metnin mekanik özelliklerini uygulamada da 

başarılı oldukları görülmektedir. Diğer bir deyişle kontrol grubu öğrencileri, metnin 

içeriğini oluşturma, metni tutarlı bir biçimde yapılandırma ve metnin mekanik 

özelliklerini düzenleme becerileri bakımından başarılı olamazken deney grubu 
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öğrencileri tüm aşamalarda başarılı olmuştur. Bu sonuçlar çizim 19’da 

görselleştirilmiştir. 

Çizim 19. Deney ve Kontrol Grubunun Bilişsel Üretim Düzeyi 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Son olarak deney ve kontrol grubu öğrencilerinin kendi içlerindeki 

gelişimlerini gösteren fark puanları karşılaştırılmış ve bu fark puanları bakımından 

da deney grubu öğrencilerinin kontrol grubu öğrencilerine göre tüm aşamalarda 

daha başarılı oldukları görülmüştür.  

 Yazma becerisi, temel dil becerileri arasında, öğrenilmesi ve gelişim 

gösterilmesi zaman ve çaba gerektiren önemli bir beceri alanıdır. Hem öğretmenin 

öğretme sürecinde hem de öğrencilerin öğrenme sürecinde yoğun bir biçimde çaba 

harcamalarını gerektiren bu beceri alanında öğrencilerin, en az bilişsel çaba 

gerektiren sözlüksel düzeyden, en çok bilişsel çaba gerektiren metinsel düzeye 

ulaşabilmelerini sağlayabilecek öğretim etkinliklerinin işe koşulmasına gereksinim 

duyulmaktadır. Bu gereksinimi karşılayabilmek amacıyla, bu tezde öğrencilerin 
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yazma becerilerini geliştirmek için bilişsel süreç yaklaşımına dayalı bir dizi etkinlik 

kullanılmıştır. Sonuçlar göstermektedir ki kullanılan bu etkinlikler, öğrencilerin 

yazma becerilerinin geliştirilmesinde son derece etkili olmuştur.   

 

VI.2. Öneriler 

1. Öğrencilerin metnin içeriğini oluşturamama sorunlarını aşmak adına 

öğrencilere düşünce üretme tekniklerinin gösterilmesi sonrasında yazılan son test 

metinleri göstermektedir ki bu teknikleri kullanan öğrencilerin pek çoğu, önceki 

durumlarına göre metni geliştirme bakımından önemli gelişmeler göstermiştir. Bu 

bakımdan yazma uygulamalarında öğrencilerin düşünce üretebilmelerine olanak 

sağlayacak beyinfırtınası, serbestyazma vb. gibi teknikler işe koşulmalıdır. 

2. Metnin üst yapısını düzenlemek adına öğrencilerin, ürettikleri 

düşünceleri düzenleyebilmeleri için, bu çalışmada konu ağacı oluşturma ya da 

kümeleme tekniğini kullanmaları sağlanmıştır. Bu da öğrencilerin üst yapıya ilişkin 

sorunlarını çözebilmelerine katkı sağlamıştır. O nedenle öğrencilerin ürettikleri 

düşünceleri düzenleyebilmeleri için konu ağacı oluşturma, kümeleme yapma gibi 

tekniklerden yararlanmaları sağlanmalıdır. 

3. Öğrenci metinlerindeki ardıl tümceler arasındaki bağlantı sorununu 

giderebilmek için metnin küçük ölçekli yapısını öğretmeye dönük etkinlikler 

düzenlenmiştir. Bu etkinlikler ile iki tümcenin anlamsal ve dilbilgisel açıdan nasıl 

bağlandığını gören öğrenciler, metinlerindeki bu sorunu büyük ölçüde 

giderebilmişlerdir. Bu bakımdan metnin küçük ölçekli yapısının öğretilmesine önem 

verilmelidir. 
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4. Öğrenci metinlerindeki tutarlılık sorununun giderilebilmesi için 

metnin büyük ölçekli yapısına ilişkin etkinlikler düzenlenmiştir. Bu etkinliklerle 

öğrencilerde konu, ana düşünce, konu sürekliliği ve konu birliği, sonuç gibi 

kavramlara ilişkin farkındalık yaratılmıştır. Bu da öğrencilerin ürettikleri metinlere 

olumlu yansımıştır. Bu bakımdan kompozisyon derslerinde metnin büyük ölçekli 

yapısının öğretilmesi gerekmektedir.   

5. Deney grubunda öğrencilerin hem kendi yazdıkları metinleri hem de 

arkadaşlarının yazdıkları metinleri gözden geçirmeleri sağlanmıştır. Bu da öğrenci 

metinlerinin niteliğini artırmıştır. Dolayısıyla yazma sürecinde gözden geçirme 

aşaması ihmal edilmemelidir.   

6.  Deney grubu öğrencilerine gözden geçirme aşamasında öğretmen 

tarafından geri bildirim sunulmuştur. Bu geri bildirimler sonucunda öğrenciler, fark 

edemedikleri hatalarını görebilmişlerdir. O nedenle yazma sürecinde öğretmenlerce 

geri bildirim sunulmasına özen gösterilmelidir. 

7. Öğrencilerin yazılı metin üretmek için zaman baskısı hissetmemeleri 

daha nitelikli metin üretebilmeleri açısından yararlı olmuştur. O bakımdan bir 

konuda yazma çalışması yaparken öğrencilere yeterli zaman tanınmalıdır.     

8. Yazma sürecinde öğretmen, öğrencilerin kendi sorunlarını fark 

etmelerini sağlayarak ve bu sorunları çözmek için yararlanılabilecek teknikleri 

göstererek onlara sadece yol göstermiştir. Bu da öğrencilerin sorunlarını tanıma ve 

çözme becerilerinin gelişimine katkı sağlamıştır. Bu bakımdan öğretmenin, öğrenci 

özerkliğini sağlamaya çalışması önerilmektedir.   
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ÖZET 

 Bu araştırma metindilbilimsel veriler ile içeriklendirilmiş olan bilişsel süreç 

yaklaşımının, öğrencilerin yazma becerilerinin gelişmesine bir etkisinin olup 

olmadığını incelemek üzere yapılmıştır. Ön test son test kontrol gruplu test 

modelinin kullanıldığı bu deneysel nitelikli çalışmanın uygulaması, 2007-2008 

eğitim öğretim yılının birinci yarı yılında, Halil Naci Mıhçıoğlu İÖO’da, toplam 27 

saatlik zaman dilimi içerisinde yapılmıştır. Bu çalışmada yazma becerilerinin 

gelişimi sadece kısa deneme türünde açıklayıcı metin ile sınırlandırılmıştır. Bu 

bağlamda öğrencilerin açıklayıcı metin üretimi içerik oluşturma, tutarlılık, sözcük 

kullanımı, tümce kuruluşu ve mekanik özellikler temelinde incelenmiştir. 

 Bu çalışmanın uygulama aşamasına geçmeden önce araştırmacı tarafından 

bilişsel süreç yaklaşımına dayalı bir öğretim programı geliştirilmiştir. Bu program, 

pilot uygulaması yapılarak uygulama için hazır hale getirilmiştir. Bununla birlikte 

verileri değerlendirmek üzere çözümsel nitelikli ve ölçüt dayanaklı bir ölçme aracı 

geliştirilmiştir. Bu ölçme aracı, uygulama aşamasında geçerlik ve güvenirlik 

çalışmalarından sonra kullanılmıştır.  

Uygulama sürecinin hemen öncesinde deney ve kontrol grubu öğrencilerinin 

bilişsel açıdan düzeylerini saptamak amacıyla ön test uygulanmıştır. Bu ön test 

sonucuna göre grupların bilişsel açıdan denk durumda oldukları bulgulanmıştır. 

Uygulama sonrasında ise hem deney ve kontrol grubunun kendi içlerindeki 

gelişimlerine bakmak hem de iki grubun fark puanlarını karşılaştırmak için son test 

uygulanmıştır. 

Son test sonuçlarına göre deney grubu içerik oluşturma, tutarlılık, sözcük 

kullanımı, tümce kuruluşu, mekanik özellikler ve toplam puan durumu açısından 
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anlamlı bir ilerleme göstermiştir. Buna karşın kontrol grubu ise sözcük kullanımı, 

tümce kuruluşu ve toplam puan durumu açısından anlamlı bir ilerleme göstermiştir. 

Son olarak deney ve kontrol grubu öğrencilerinin fark puanları 

karşılaştırılmıştır. Deney grubu öğrencilerinin fark puanları kontrol grubu 

öğrencilerinin fark puanlarına göre, her aşama için istatistiksel açıdan anlamlı 

düzeyde yüksek çıkmıştır. Sonuç olarak bu araştırmadan elde edilen bulgular 

göstermektedir ki bilişsel süreç yaklaşımına göre hazırlanan öğretim programı, 

geleneksel yaklaşıma göre öğrencilerin daha iyi yazılı metinler üretebilmelerini 

sağlamaktadır.      
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ABSTRACT 

  

This study has been carried out to analyze the effect of the students’ 

developing their writing skills by using the cognitive process approach which 

includes textlinguistic data. The application of this study which a pre test – post test 

experimental control group model was used was carried out at Halil Naci Mıhçıoğlu 

elementary school in the first term in 2007-2008 at a 27 hour-period. In the study, the 

development of the writing skills was restricted by only short essay type along an 

expository text. Hence, the students’ expository text production was analyzed in 

terms of forming content, coherence, the use of lexical items, word order and 

mechanical aspects. 

 

Before moving onto the application part of the study, an education program 

was developed regarding cognitive process approach by the researcher. This program 

was made ready after the pilot application. Also, a/an analytic and criterion 

referenced scale was developed to evaluate data. This scale was used during the 

application process after the validity and reliability studies. 

 

A pre test has been applied before the application in order to understand the 

levels of the students both in the control and experiment groups in terms of 

cognition. After the pre test, it was found out that the groups are even in terms of 

cognition. After the application, a post test has been applied to see the improvements 

within the groups and to compare the difference of the two groups.   
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According to the results of the post test, the experiment group has showed a 

meaningful progress in terms of forming content, coherence, the use of lexical items, 

word order, mechanical aspects and total scores. However, the control group has not 

shown a meaningful progress in terms of the use of lexical items, word order and 

total scores. 

 

Finally the differential score of the students in the experiment and control 

groups were compared. The differential score of the students in the experiment group 

were statistically greater than the students in the control group in all phases. To 

conclude, the findings of this research show that the education program prepared by 

cognitive process approach proves that the students can produce better written texts 

than compared to the traditional approach.      
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Ek 1. Bilişsel Süreç Modeline Göre Yazma Edimi Davranışları ve Metinsel Eylemler 
 
 Yazma 
Süreci 

Hedefler Davranışlar Metinsel Eylemler 

Planlama  Metnin 
yapılanışını 
planlayabilme 

-Okuru belirleme 
-Konuyu belirleme  
-Metnin alt konularını 
belirleme 
-Konuyu sınırlandırma (Alt 
konulardan birine 
odaklanma) 
-Konuyla ilgili düşünce 
üretme 
-Konuyla ilgili düşünceleri 
düzenleme 
-Yazma amacını belirleme 
-Metnin tezini belirleme 
-Tüm ögeleriyle birlikte 
metnin taslağını oluşturma 
-Metnin yazım süresini 
belirleme 
 

 

Yazıya 
Aktarma 

Metnin içeriğini 
oluşturabilme 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Metni tutarlı bir 
biçimde 
yapılandırabilme 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
Etkili bir 
anlatım için 

-Konuya odaklanmak 
-Yazma amacını saptamak 
-Okurun gereksinimini 
karşılamak 
-Konuyu geliştirmek 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
-Metni temel düşünce 
etrafında düzenlemek 
-Metin aracılığıyla okuru 
yönlendirmek 
-Tutarlılığı sağlamak 
-Bağdaşıklığı sağlamak 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
-İletiyi doğru ve 
açık/anlaşılır biçimde 

-Metnin savunusunu (tez) sunmak 
-Paragrafların konusunu açıkça 
sunmak 
İlkelerine uygun biçimde metnin 
başlığını yazmak 
- İlkelerine uygun biçimde metnin 
giriş bölümünü yazmak 
- İlkelerine uygun biçimde metnin 
konusunu geliştirmek (tanımlama, 
benzetme, örnekleme, tanık 
gösterme, karşılaştırma vb. 
tekniklerden yararlanarak) 
- İlkelerine uygun biçimde metnin 
sonuç bölümünü yazmak 
-Metinde gereksiz bilgiden 
kaçınmak 
 
-Ardışık tümceler arasında 
mantıksal/anlamsal bağlantı kurmak 
-Ardışık tümceler arasında gönderim 
ilişkisi kurmak 
-Değiştirme ve eksilti yapmak 
-Bağlaçları doğru kullanmak 
-Sözcüksel bağdaşıklığı sağlamak 
-Konu birliğini/sürekliliğini 
sağlamak 
-Giriş ve gelişme bölümünü 
bağlamak 
-Metnin diğer bölümleriyle sonuç 
bölümünü bağlamak 
 
 
 
-Uygun sözcükleri 
seçmek/kullanmak 
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yerinde sözcük 
kullanabilme 
 
 
 
 
 
 
Etkili bir 
anlatım için 
uygun tümce 
kurabilme 
 
 
 
 
 
 
 
Metnin mekanik 
özelliklerini 
doğru 
uygulayabilme 

gönderebilecek 
sözcükleri/sözcük 
öbeklerini kullanmak 
-İletiyi doğal ve etkili 
olarak gönderebilecek 
sözcükleri/sözcük 
öbeklerini kullanmak 
 
-Anlatım bozukluğu 
taşımayan tümceler kurmak 
-Okur için akıcı ve çekici 
tümceler kurmak 
 
-İyi yapılandırılmış 
tümceler kurmak 
 
 
 
 
-Yazım kurallarını doğru 
uygulamak 
-Noktalama kurallarını 
doğru uygulamak 
-Paragraflara ayırma 
kurallarını doğru 
uygulamak 
-Kağıdı düzenlemek 

-Aynı anlama gelecek sözcükleri 
kullanmamak 
-Ölçünlü dilde yer alan sözcükleri 
kullanmak 
-Zengin sözcük dağarcığı kullanmak 
   
 
 
-Tümcenin ögeleri arasında uyum 
sağlamak 
-Tümcelerde zaman uyumunu 
sağlamak 
-Tümcelerde çatı  uyumunu 
sağlamak  
-Tümcelerde anlam bulanıklığını 
gidermek 
-Tümce yinelemesinden kaçınmak 
-Gelişmiş tümceler kurmak 
 
-Yazım kurallarını doğru uygulamak 
-Noktalama kurallarını doğru 
uygulamak 
-Paragraflara ayırma kurallarını 
doğru uygulamak 
-Kağıdı orantılı/özenli 

Değerlendirme  Metni gözden 
geçirebilme 

-Amacı gözden geçirme 
-Düşünceleri gözden 
geçirme 
-Metnin yüzeysel/biçimsel 
özelliklerini gözden 
geçirme 
-Metnin içeriksel 
özelliklerini gözden 
geçirme 
 

 

Düzeltme Metni 
düzeltebilme 

-Metnin yüzeysel/biçimsel 
özelliklerini düzeltme 
-Metnin içeriksel 
özelliklerini düzeltme 
 

-Metin üzerinde gerekli düzeltmeleri 
yapmak 



                       

- 216 - 
 

 

Ek 2. Dereceli Puanlama Anahtarı 

YAZILI METİNLERİ DERECELİ PUANLAMA ANAHTARI  
Beş alt bölümden oluşan bu puanlama anahtarı öğrencilerce üretilen yazılı metinleri notlandırmak amacıyla 
geliştirilmiştir. Ölçekte belirtilen metinsel eylemlerle ilgili ölçütler gerçekleştirilme derecelerine göre yetersiz, 
kabul edilebilir ve yeterli olmak üzere üç aşamada değerlendirilecek ve puanlanacaktır. Sizden, öğrencinin 
yazılı metinlerini belirlenen ölçüt düzeylerinden hangisine uygun olduğunu belirlemeniz ve bu düzeye ilişkin 
sayıyı (1,2,3) puan bölümüne yazmanız beklenmektedir. Yetersizden daha kötü durumdaki maddeler için sıfır (0) 
puan verilecektir.    
 

METNİN İÇERİĞİNİ OLUŞTURABİLME DERECELİ PUANLAMA ANAHTARI 

METİNSEL 
EYLEMLER 

Yetersiz  (1) Kabul edilebilir  (2) Yeterli  (3) Puan 

Metnin Savunusunu 
(Tezini) Yazmak 

Yeteri kadar sınırlandırılma, 
yazarın bakış açısını ortaya 
koyma, bir iddia taşıma ve 
üzerinde durulacak tek bir 
düşünce içerme (konuyu 
belirginleştirme) özelliklerinden 
yalnızca birini taşıyan bir savunu 
yazmak 

Yalnızca üzerinde durulacak tek 
bir düşünce içerme (konuyu 
belirginleştirme) ve bir iddia 
taşıma özelliklerini taşıyan bir 
savunu yazmak  

Yeteri kadar sınırlandırılma, 
yazarın bakış açısını ortaya 
koyma, bir iddia taşıma ve 
üzerinde durulacak tek bir 
düşünce içerme (konuyu 
belirginleştirme) özelliklerinden 
tümünü taşıyan bir savunu 
yazmak 

 

Paragrafların Konusunu 
Açıkça Sunmak   

 Gelişme bölümündeki hiç bir 
paragrafın konusunu açıkça 
belirginleştirmemek/konu 
tümcesi yazmamak 

Gelişme bölümündeki her bir 
paragrafın konusunu 
belirginleştirmek ancak konu 
tümcesi yazmamak 

Gelişme bölümündeki her bir 
paragrafın konusunu açıkça 
belirginleştirmek/konu tümcesi 
yazmak 

 

Metnin Başlığını Yazmak   
 

Metnin konusunu aşırı 
genelleyen, metnin çerçevesini 
oluşturmayan ve ilkelerine 
uygun (sözcük ya da sözcük 
öbeği biçiminde)  olmayan bir 
başlık yazmak 

Metnin konusunu yansıtan ve 
çerçevesini oluşturan ancak 
ilkelerine uygun (sözcük ya da 
sözcük öbeği biçiminde)  
olmayan bir başlık yazmak   

Metnin konusunu yansıtan ve 
çerçevesini oluşturan ve 
ilkelerine uygun (sözcük ya da 
sözcük öbeği biçiminde) bir 
başlık yazmak 

 

Metnin Giriş Bölümünü 
Yazmak 

Metnin konusunu sunmayan ve 
sınırlandırmayan, savunusunu 
içermeyen ve okur merkezli 
olmayan bir giriş yazmak 

Metnin konusunu sunan ve 
sınırlandıran, savunusunu içeren 
ancak okur merkezli olmayan bir 
giriş yazmak 

Metnin konusunu sunan ve 
sınırlandıran, savunusunu 
içeren okur merkezli bir giriş 
yazmak 

 

Metnin Konusunu 
Geliştirmek   

Konuyu artalan ve dünya 
bilgisine dayalı herhangi bir 
tanıtlama yapmaksızın ve özgün 
bilgi vermeden 
geliştirmek/ayrıntıya girmemek  

Konuyu özgün bilgi kullanarak 
ancak artalan ve dünya bilgisine 
dayalı herhangi bir tanıtlama 
yapmaksızın geliştirmek (en az 
iki paragraf) 

Konuyu artalan ve dünya 
bilgisine dayalı tanıtlamalar 
yaparak ve özgün bilgi vererek 
geliştirmek/ayrıntıya girmek (en 
az üç paragraf) 

 

Metnin Sonuç Bölümünü 
Yazmak 

Vargılar içermeyen, metni kısaca 
özetlemeyen ve metnin tezine 
gönderimde bulunmayan bir 
sonuç bölümü yazmak  

Vargılar içeren, metni özetleyen 
ancak metnin tezine gönderimde 
bulunmayan bir sonuç bölümü 
yazmak 

Gerekçelendirilmiş vargılar 
içeren, metni özetleyen ve 
metnin tezine gönderimde 
bulunan bir sonuç bölümü 
yazmak 

 

Metinde Gereksiz Bilgiden 
Kaçınma  
 

Metinde sık sık gereksiz ayrıntı 
(zenginleştirme, tanıtlama, 
yönlendirme yapmayan bilgiler)  
içeren tümceler 
kullanmak/Düşünce, örnek vb. 
yinelemesi yapmak 
 

Metinde birkaç yerde gereksiz 
ayrıntı (zenginleştirme, 
tanıtlama, yönlendirme 
yapmayan bilgiler) içeren 
tümceler kullanmak /Çok az 
düşünce, örnek vb. yinelemesi 
yapmak 

Gereksiz ayrıntıdan 
(zenginleştirme, tanıtlama, 
yönlendirme yapmayan bilgiler) 
kaçınmak/ Düşünce, örnek vb. 
yinelemesi yapmamak 
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ETKİLİ BİR ANLATIM İÇİN YERİNDE SÖZCÜK KULLANABİLME DERECELİ PUANLAMA ANAHTARI 

METİNSEL 
EYLEMLER 

Yetersiz  (1) Kabul edilebilir  (2) Yeterli  (3) Puan 

Sözcük Seçimi ve Kullanımı  Çok sayıda (2-3) anlam 
belirsizliği ya da karışıklığı 
yaratacak sözcük-sözcük öbeği 
kullanmak 

Çok az sayıda (1) anlam 
belirsizliği ya da karışıklığı 
yaratacak sözcük-sözcük öbeği 
kullanmak  

Anlam belirsizliği ya da 
karışıklığı yaratmayacak 
sözcükler-sözcük öbekleri 
kullanmak/ Sözcükleri- sözcük 
öbeklerini doğru yerinde 
kullanmak 

 

Aynı Anlama Gelecek 
Sözcük Kullanımı 

Birkaç yerde (2-3) aynı anlama 
gelecek sözcükleri-sözcük 
öbeklerini bir arada kullanma 

Çok az yerde (1) aynı anlama 
gelecek sözcükleri-sözcük 
öbeklerini bir arada kullanma 

Aynı anlama gelecek 
sözcükleri-sözcük öbeklerini bir 
arada kullanmamak/Sözcük 
yinelemesi yapmamak 

 

Ölçünlü Dile İlişkin Sözcük 
Kullanımı  

Birkaç (2-3) yerde ölçünlü dilde 
yer almayan sözcükleri-sözcük 
öbeklerini kullanmak/Atasözleri 
ve deyimleri özgün (orijinal) 
biçimleriyle kullanmamak 
 

Çok az yerde (1) ölçünlü dilde 
yer almayan sözcükleri-sözcük 
öbeklerini kullanmak/Atasözleri 
ve deyimleri özgün (orijinal) 
biçimleriyle kullanmamak 
 

Ölçünlü dilde yer almayan 
sözcükleri-sözcük öbeklerini 
kullanmamak/Atasözleri ve 
deyimleri özgün (orijinal) 
biçimleriyle kullanmak 

 

Sözcük Dağarcığı Dar bir sözcük dağarcığı 
kullanmak 

Ortalama bir sözcük dağarcığı 
kullanmak 

Zengin bir sözcük dağarcığı 
kullanmak 
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METNİ TUTARLI BİÇİMDE YAPILANDIRABİLME DERECELİ PUANLAMA ANAHTARI 

METİNSEL 
EYLEMLER 

Yetersiz  (1) Kabul edilebilir  (2) Yeterli  (3) Puan 

Ardışık Tümceler Arasında 
Mantıksal/Anlamsal Bağlar 
Kurmak 

Aralarında mantıksal/anlamsal 
açıdan bağlantı kurma zorluğu 
yaşanan tümceler (2-3) yazmak 

Aralarında mantıksal/anlamsal 
açıdan bağlantı kurma zorluğu 
yaşanan tümce (1) yazmak 

Tümceler arasında eksiksiz 
mantıksal/anlamsal bağlantı 
kurmak 

 

Ardışık Tümceler Arasında 
Gönderim Yapmak  

Tümceler arasında birkaç (2-3) 
gönderim hatası yapmak 

Tümceler arasında çok az (1) 
gönderim hatası yapmak 

Tümceler arasında eksiksiz ve 
doğru gönderim ilişkileri 
kurmak 

 

Metin İçinde Değiştirme ve 
Eksilti Yapmak 

Birkaç (2-3) değiştirme ve eksilti 
hatası yapmak 

Çok az (1) değiştirme ve eksilti 
hatası yapmak 

Değiştirme ve eksilti hatası 
yapmamak 

 

Bağlaçları Doğru Kullanma  Bağlaç kullanmayla ilgili birkaç 
(2-3) hata yapmak 

Bağlaç kullanmayla ilgili çok az 
(1) hata yapmak 

Bağlaçları hatasız kullanmak  

Metin İçinde Sözcüksel 
Bağdaşıklığı Sağlama 

Genelde metnin teziyle 
bağdaşmayan sözcükler 
kullanmak/bağdaşık başlık 
yazmak 

Belirli bölümlerde metnin 
teziyle bağdaşan sözcükler 
kullanmak/ bağdaşık başlık 
yazmak 

Genelde metnin teziyle 
bağdaşan sözcükler 
kullanmak/bağdaşık başlık 
yazmak 

 

Konu birliğini/sürekliliğini 
sağlama 

Metnin konusuyla bağlanamayan 
(ayrık) önermelere yer vererek 
konu birliğini/sürekliliğini 
aksatmak 

Metnin genelinde ayrık 
önermelere yer vermek ancak 
konu birliğini/sürekliliğini 
aksatmamak  

Metnin genelinde ayrık 
önermelere yer vermeyerek 
konu birliğini/sürekliliğini 
kusursuz biçimde sağlamak 

 

Metin İçinde Giriş ve 
Gelişme Bölümünü 
Bağlama  

Metnin giriş bölümüyle konusal 
ve mantıksal/anlamsal açıdan 
tam bağdaşmayan geliştirme 
paragrafları yazmak 

Metnin giriş bölümüyle konusal 
ve mantıksal/anlamsal açıdan 
kabul edilebilir derecede 
bağdaşan geliştirme paragrafları 
yazmak 

Metnin giriş bölümüyle konusal 
ve mantıksal/anlamsal açıdan 
tam anlamıyla bağlantılı 
geliştirme paragrafları yazmak 

 

Metnin Önceki 
Bölümleriyle Sonuç 
Bölümünü Bağlama  

 

Metin ile konusal ve 
mantıksal/anlamsal açıdan tam 
bağdaşmayan sonuç bölümü 
yazmak 

Metin ile konusal ve 
mantıksal/anlamsal açıdan kabul 
edilebilir derecede bağdaşan 
sonuç bölümü yazmak 

Metin ile konusal ve 
mantıksal/anlamsal açıdan tam 
bağdaşan sonuç bölümü 
yazmak 
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ETKİLİ BİR ANLATIM İÇİN UYGUN TÜMCE KURABİLME DERECELİ PUANLAMA ANAHTARI 

METİNSEL 
EYLEMLER 

Yetersiz  (1) Kabul edilebilir  (2) Yeterli  (3) Puan 

Tümcenin Ögeleri Arasında 
Uyum Sağlama 

Çok sayıda (2-3) özne-yüklem, 
nesne-yüklem, dolaylı tümleç-
yüklem uyumsuzluğu gösteren 
tümce yazmak 

Çok az sayıda (1) özne-yüklem, 
nesne-yüklem, dolaylı tümleç-
yüklem uyumsuzluğu gösteren 
tümce yazmak 

Özne-yüklem, nesne-yüklem, 
dolaylı tümleç-yüklem 
uyumsuzluğu göstermeyen 
tümceler yazmak 

 

Tümcelerde Zaman 
Uyumunu Sağlamak  

Çok sayıda (2-3) zaman 
uyumsuzluğu gösteren tümce 
yazmak  

Çok az sayıda (1) zaman 
uyumsuzluğu gösteren tümce 
yazmak 

Zaman uyumsuzluğu 
göstermeyen tümceler yazmak 

 

Tümcelerde Çatı Uyumunu 
Sağlamak  

Çok sayıda (2-3) çatı 
uyumsuzluğu gösteren tümce 
yazmak 

Çok az sayıda (1) çatı 
uyumsuzluğu gösteren tümce 
yazmak 

Çatı uyumsuzluğu göstermeyen 
tümceler yazmak 

 

Tümcelerde Anlam 
Bulanıklığını Gidermek 

Çok sayıda (2-3) anlam 
belirsizliği taşıyan tümce 
yazmak 

Çok az sayıda (1) anlam 
belirsizliği taşıyan tümce 
yazmak 

Anlam belirsizliği taşımayan 
tümceler yazmak 

 

Tümce Yinelemesinden 
Kaçınmak  

Metin içinde çok sayıda (2-3) 
aynı anlama gelecek tümce 
yinelemesi yapmak 

Metin içinde çok az sayıda (1) 
aynı anlama gelecek tümce 
yinelemesi yapmak 

Aynı anlama gelecek tümceler 
yazmamak 

 

Gelişmiş Tümceler Kurmak 
 

Metnin genelinde geliştirilmemiş 
(basit) tümceler 
yazmak/Birleşik, girişik 
tümceler yazmamak 

Metinde ortalama sayıda 
gelişmiş tümceler 
yazmak/Birleşik, girişik 
tümceler yazmak 

Metnin genelinde gelişmiş 
tümceler yazmak/Birleşik, 
girişik tümceler yazmak 
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METNİN MEKANİK ÖZELLİKLERİNİ DOĞRU UYGULAYABİLME DERECELİ PUANLAMA ANAHTARI 

METİNSEL 
EYLEMLER 

Yetersiz  (1) Kabul edilebilir  (2) Yeterli  (3) Puan 

Yazım Kurallarını Doğru 
Uygulama  

Yazım kurallarını uygulamada 
birçok (3-4) hata yapmak 

Yazım kurallarını uygulamada 
çok az (1-2) hata yapmak 

Yazım kurallarını hatasız 
uygulamak 

 

Noktalama Kurallarını 
Doğru Uygulama  

Noktalama kurallarını 
uygulamada birçok (3-4) hata 
yapmak 

Noktalama kurallarını 
uygulamada çok az (1-2) hata 
yapmak 

Noktalama kurallarını hatasız 
uygulamak  

 

Metni Paragraflara Doğru 
Ayırma 

Paragraflara ayırmada birçok (2) 
hata yapmak 

Paragraflara ayırmada çok az (1) 
hata yapmak 

Metni hatasız biçimde 
paragraflara ayırmak 

 

Kâğıt Düzenleme  Kompozisyon kâğıdı ve yazı 
özensiz 

Kompozisyon kâğıdı ve yazı 
ortalama düzeyde 

Kompozisyon kâğıdı ve yazı 
özenli 
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Ek 3. Yazma Becerisi Ölçeğinin Ön Uygulamasına İlişkin Bilgiler 
(İ:Metnin içeriğini oluşturma; T:Tutarlılık; S:Sözcük; TÜ:Tümce; M:Mekanik 
özellikler) 
 
 

SIRA AD SOYAD KURUM BRANŞ İ T S TÜ M 

1 Sercan Demirgüneş Üniversite Türkçe/Edebiyat 9 14 7 10 6 

2 Elif Mendil Bora MEB/Dershane  Türkçe/Edebiyat 11 16 8 11 7 

3 Cem Yalçın MEB/Dershane Türkçe/Edebiyat 11 16 8 11 7 

4 Yusuf Murat MEB/Dershane Türkçe/Edebiyat 11 16 8 11 7 

5  Hakan Nar MEB/Dershane Türkçe/Edebiyat 11 15 8 11 7 

6 Banu Tez MEB/Dershane Türkçe/Edebiyat 11 15 6 11 7 

7 Elif Arıca Akkök Üniversite İngilizce 11 15 8 7 7 

8 Ali Ayyıldız MEB/Dershane Türkçe/Edebiyat 11 15 8 11 7 

9 Ayça Yavaş MEB/Lise Türkçe/Edebiyat 10 15 8 11 7 

10 Haydar Kandemir MEB/Dershane Türkçe/Edebiyat 11 15 8 11 7 

11 Ümit Bozkurt Üniversite Türkçe/Edebiyat 11 15 8 11 7 

12 Leyla Arslan MEB/Lise Türkçe/Edebiyat 9 10 6 10 6 

13 Dilek Yıldırım MEB/Lise Türkçe/Edebiyat 11 15 8 11 7 

14 Kubilay Çığşar MEB/Lise Türkçe/Edebiyat 11 15 8 11 7 

15 Aslıhan Küçükavşar Üniversite Türkçe/Edebiyat 11 15 8 11 7 

16 Emrah Özcan Üniversite İngilizce 11 15 8 11 7 

17 Yasemin Aytekin MEB/Lise Türkçe/Edebiyat 9 13 7 10 5 

18 Mustafa Abanoz MEB/Dershane Türkçe/Edebiyat 11 15 8 11 7 

19 Şeyda Gümgüm MEB/Dershane Türkçe/Edebiyat 11 15 8 11 7 

20 Serdar Kurtoğlu MEB/Dershane Türkçe/Edebiyat 11 15 8 11 7 

21 Dilek Yumru Üniversite Türkçe/Edebiyat 11 15 8 11 7 

22 Suna Canlı Üniversite Türkçe/Edebiyat 13 15 8 9 7 

23 Şuheda Önal Üniversite Türkçe/Edebiyat 13 16 8 11 7 

24 Neşe Ülper MEB/Lise Türkçe/Edebiyat 13 15 8 11 7 

25 Nilay Kıtay MEB/Lise Türkçe/Edebiyat 11 15 8 9 7 
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Ek 4. Özdeğerlendirme Ölçeği 

GÖZDEN GEÇİRME ÖLÇEĞİ 
Bu ölçek üretmekte olduğunuz ya da ürettiğiniz metinleri gözden geçirmeniz 
amacıyla hazırlanmıştır. Bu ölçekte yer alan maddeler bir metinde bulunması 
gereken özellikleri içermektedir. O nedenle bu ölçeğe göre metninizi gözden 
geçirerek metninizde yer alabilecek sorunları fark edebilir ve metninizi 
düzeltebilirsiniz   
 
HEDEF 1: METNİN İÇERİĞİNİ OLUŞTURABİLME 

METİNSEL EYLEMLER 

İlkelerine uygun bir biçimde metnin tezini sundum                                    □ Evet        □ Hayır 

Paragrafların konusunu sundum                                                                     □ Evet       □ Hayır 

İlkelerine uygun bir biçimde metnin başlığını sundum                                 □ Evet        □ Hayır 

İlkelerine uygun bir biçimde metnin giriş bölümünü yazdım                        □ Evet        □ Hayır                                                                         

İlkelerine uygun bir biçimde metnin konusunu geliştirdim                          □ Evet        □ Hayır 

İlkelerine uygun bir biçimde metnin sonuç bölümünü yazdım                    □ Evet        □ Hayır  

Metinde gereksiz bilgiden kaçındım                                                             □ Evet        □ Hayır 

 
HEDEF 2: METNİ TUTARLI BİR BİÇİMDE YAPILANDIRABİLME 
METİNSEL EYLEMLER 

Tümceler arasında bağıntı kurdum                                                               □ Evet        □ Hayır 

Tümceler arasında gönderim ilişkisi kurdum                                               □ Evet        □ Hayır  

Değiştirme ve eksilti yaptım                                                                         □ Evet        □ Hayır 

Sözcüksel bağdaşıklığı sağladım                                                                   □ Evet        □ Hayır  

Bağlaçları doğru kullandım                                                                            □ Evet        □ Hayır 

Konu birliğini/sürekliliğini sağladım                                                             □ Evet        □ Hayır 

Giriş ve gelişme bölümünü bağladım                                                            □ Evet        □ Hayır    

Metin ile sonuç bölümünü bağladım                                                              □ Evet        □ Hayır 

 
HEDEF 3: YERİNDE SÖZCÜK KULLANABİLME 
METİNSEL EYLEMLER 

Uygun olan sözcükleri seçtim ve kullandım                                                 □ Evet        □ Hayır 

Aynı anlama gelecek sözcükleri kullanmadım                                              □ Evet        □ Hayır 
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Ölçünlü dilde yer alan sözcükleri kullandım                                                □ Evet        □ Hayır  

Zengin sözcük dağarcığı kullandım                                                              □ Evet        □ Hayır 

 
HEDEF 4:  UYGUN TÜMCE KULLANABİLME 
METİNSEL EYLEMLER 

Tümcenin ögeleri arasında uyum sağladım                                                  □ Evet        □ Hayır 

Tümcelerde zaman uyumunu sağladım                                                         □ Evet        □ Hayır 

Tümcelerde çatı uyumunu sağladım                                                             □ Evet        □ Hayır 

Tümcelerde anlam bulanıklığını giderdim                                                     □ Evet        □ Hayır  

Tümce yinelemesinden kaçındım                                                                  □ Evet        □ Hayır 

Gelişmiş tümceler kurdum                                                                             □ Evet        □ Hayır 

 
HEDEF 5: METNİN MEKANİK ÖZELLİKLERİNİ DOĞRU UYGULAYABİLME 
METİNSEL EYLEMLER 

Yazım kurallarını doğru uyguladım                                                               □ Evet        □ Hayır 

Noktalama kurallarını doğru uyguladım                                                       □ Evet        □ Hayır 

Metni paragraflara doğru ayırdım                                                                  □ Evet        □ Hayır 

Kâğıdı düzenledim                                                                                        □ Evet        □ Hayır 
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Ek 5. Gözden Geçirme Ölçeği Öğretmen Formu 

               GÖZDEN GEÇİRME ÖLÇEĞİ ÖĞRETMEN FORMU 
Bu ölçek öğretmenlerin öğrencilerce üretilen metinleri gözden geçirmeleri ve 
öğrencilere geri bildirimde bulunmaları amacıyla hazırlanmıştır. Bu ölçekte yer alan 
maddeler bir metinde bulunması gereken özellikleri içermektedir. O nedenle bu 
ölçeğe göre öğrenci metinlerinin gözden geçirerek öğrencilere geri bildirimde 
bulunulması öğrencilerin daha iyi kompozisyonlar yazmalarına yardımcı olacaktır  
 
  
 

HEDEF 1: METNİN İÇERİĞİNİ OLUŞTURABİLME 
 

1. TASLAK 2. TASLAK 3.  TASLAK 

METİNSEL EYLEMLER    

İlkelerine uygun bir biçimde metnin tezi sunulmuş □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 

Paragrafların konusunu sunulmuş □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
İlkelerine uygun bir biçimde metnin başlığı sunulmuş                                                       □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
İlkelerine uygun bir biçimde metnin giriş bölümü yazılmış   □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
İlkelerine uygun bir biçimde metnin konusu geliştirilmiş □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
İlkelerine uygun bir biçimde metnin sonuç bölümü yazılmış □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
Metinde gereksiz bilgiden kaçınılmış □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 

 
HEDEF 2: METNİ TUTARLI BİR BİÇİMDE 
YAPILANDIRABİLME 

   

METİNSEL EYLEMLER    

Tümceler arasında bağıntı kurulmuş □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
Tümceler arasında gönderim ilişkisi kurulmuş □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
Değiştirme ve eksilti yapılmış □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
Sözcüksel bağdaşıklık sağlanmış □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
Bağlaçlar doğru kullanılmış □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
Konu birliği/sürekliliği sağlanmış □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 

Giriş ve gelişme bölümü bağlanmış □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 

Metin ile sonuç bölümü bağlanmış □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
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HEDEF 3: YERİNDE SÖZCÜK KULLANABİLME 

   

METİNSEL EYLEMLER    

Uygun olan sözcükleri seçilmiş ve kullanılmış □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
Aynı anlama gelecek sözcükler kullanılmamış □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
Ölçünlü dilde yer alan sözcükler kullanılmış     □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
Zengin sözcük dağarcığı kullanılmış                     □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 

 
HEDEF 4:  UYGUN TÜMCE KULLANABİLME 

   

METİNSEL EYLEMLER    

Tümcenin ögeleri arasında uyum sağlanmış □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
Tümcelerde zaman uyumunu sağlanmış       □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
Tümcelerde çatı uyumunu sağlanmış            □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
Tümcelerde anlam bulanıklığını giderilmiş   □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
Tümce yinelemesinden kaçınılmış                 □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
Gelişmiş tümceler kurulmuş □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 

 
HEDEF 5: METNİN MEKANİK ÖZELLİKLERİNİ DOĞRU 
UYGULAYABİLME 

   

METİNSEL EYLEMLER    

Yazım kuralları doğru uygulanmış □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
Noktalama kuralları doğru uygulanmış □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
Metin paragraflara doğru ayrılmış           □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
Kâğıt düzenlenmiş □Evet          

□Hayır 

□Evet          

□Hayır  

□Evet         

□Hayır 
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Ek 6. Öğrenci Kılavuzu 
 

Konu: Planlama 

Sevgili öğrenciler, planlamaya ilişkin etkinlikleri gerçekleştirdikten sonra aşağıdaki 

hedef/davranışları gerçekleştirir duruma gelmeniz amaçlanmaktadır. 

Hedefler/Davranışlar: Metnin yapılanışını planlayabilme, 

    -Okuru belirleme, 

                                          -Konuyu belirleme,  

                             -Metnin alt konularını belirleme, 

       -Konuyu sınırlandırma, (Alt konulardan birine odaklanma) 

    -Konuyla ilgili düşünce üretme, 

    -Konuyla ilgili düşünceleri düzenleme, 

    -Yazma amacını belirleme, 

    -Metnin tezini belirleme, 

    -Tüm ögeleriyle birlikte metnin taslağını oluşturma, 

    -Metnin yazım süresini belirleme. 

     

 :Bir metni iyi planlayabilmek iyi bir kompozisyon yazabilmenin temel 

koşuludur. O nedenle planlama aşamasına ilişkin etkinlikleri dikkatli bir biçimde yerine 

getirmelisiniz. 

  

 : Çağımızda iletişim son derce önemlidir. O nedenle iletişim kurma konusunda 

başarılı olan kişiler daha önceliklidir. İletişim kurma yollarından biri de yazılı iletişimdir. O bakımdan 

iyi bir kompozisyon yazabilmek gerekmektedir.  

 

 Bazı öğrenciler için kompozisyon yazmak zor bir uğraştır. Ancak birtakım 

tekniklerden yararlanarak bu zorlukları ortadan kaldırmak ve kompozisyon yazmayı zevkli hale 

getirmek olanaklıdır. Bu kitapçıkta ders kitaplarınızda yer almayan bu teknikler sizlere etkinlikler 

biçiminde sunularak kompozisyon yazma konusunda kendinizi geliştirmeniz ve kompozisyon 

yazarken karşılaştığınız sorunları aşabilmeniz amaçlanmaktadır.  

  

 : Aşağıda yazmanın planlama aşamasına ilişkin etkinliklere yer verilmiştir. Şimdi bu 

etkinliklere geçebilirsiniz.  
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  Konuyu daraltma etkinlikleri  

 

► Sevgili öğrenciler size verilen çerçeve konuyu daraltmak için aşağıda belirtilen ilkelere ve 

yönergelere uyunuz.  

 

 KONUYU DARALTMA İLKELERİ 

 1.Genel konu üzerinde düşünmek, 

 2.Genel konuyla ilgili alt konular belirlemek, 

 3.Bir alt konuya odaklanmak, 

 4.Konuyu çok genel ya da çok sınırlı olmayacak biçimde daraltmak.    

  

 

 

 

  

   

  

 ► Genel Konu: Eğitim  

      Alt Konular:Eğitimin maliyeti, eğitimin kalitesi vb.   

 

 ► Siz de eğitim genel konusuna ilişkin alt konular belirleyiniz. 

  ►Genel Konu: Eğitim 

     AltKonular……………………………………………………...  

 

 ►Aşağıdaki şekil (1.1) eğitim konusunun kompozisyon yazmak amacıyla nasıl 

sınırlandırılabileceğine ilişkin bir örnektir. Bu örneği inceleyerek şekil 1.2 ve 1.3’ teki etkinliği 

gerçekleştiriniz.  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

    YÖNERGE 
-Konu üzerinde düşününüz. 
-Konuya kendi bakış açınızla bakınız. 
-Bir bakış açısına göre konuya odaklanınız. 
-Konuyu kendi bakış açınıza göre daraltınız. 
-Daralttığınız konunun kompozisyon yazmak için uygunluğunu denetleyiniz.  
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Etkinlik Malzemesi 1.1 

 

 

  En genel kavram durumundaki eğitim kavramı odaklanılan bir alt konuya göre daraltılarak 

önce toplumdaki yeriyle daha sonra da birey yaşamındaki yeriyle sınırlandırılmıştır. Bu kadar 

sınırlandırma bir metin üretmek için yeterli olabilir; ancak konu hala geniş kapsamlı görünmekte. O 

nedenle önce eğitim kavramı üniversite kavramıyla daha sonra da yaşam kavramı iş yaşamı 

kavramıyla sınırlandırılarak eğitim konusunda metin üretilebilecek kadar sınırlı duruma getirilmiştir. 

 

Etkinlik Malzemesi 1.2 

 

 

 

Daraltılmamış 
konu 

Daraltılmış 
konu 

Cep 
telefonu 

 

 

 

Daraltılmamış 
konu 

Daraltılmış 
konu 

eğitim 

Eğitimin önemi 

Eğitimin birey için önemi 

Üniversite eğitiminin bireyin iş yaşamı için önemi 
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Etkinlik Malzemesi 1.3 

 

  Tezi ve konu tümcelerini belirleme etkinlikleri  

 

► Sevgili öğrenciler iyi bir tez ve konu tümcesi yazabilmek için belirtilen ilkelere ve 

yönergelere uyunuz.  

 

TEZİ OLUŞTURMA VE SUNMA İLKELERİ 

1. Tamamlanmış bir tümce oluşturmak,    

2. Bir tutum belirten, bir görüşü savunan, bir öneri sunan ya da bir bakış açısını ortaya 

koyan bir tümce oluşturmak,   

4. Soru tümcesi oluşturmamak,  

5. Metnin çerçevesini belirleyen bir tümce oluşturmak,  

6. Yalnızca bir düşünce içeren tümce oluşturmak,  

7. Çok genel nitelikli olmayan bir tümce oluşturmak,  

8. Çok sınırlandırılmış olmayan bir tümce oluşturmak. 

 

KONU TÜMCESİNİ OLUŞTURMA VE SUNMA İLKELERİ  

1. Tamamlanmış bir tümce oluşturmak,    

2. Metnin teziyle tutarlı bir tümce oluşturmak, 

3. Paragrafın konusunu yansıtan bir tümce oluşturmak, 

4. Paragrafın en genel tümcesi olan bir tümce oluşturmak.  

 

 

 

Daraltılmamış 
konu 

Daraltılmış 
konu 

Bilgisayar 
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►Kalabalık nüfus yaşamı olumsuz etkilemektedir. Bu tez tümcesini form 2.1’e göre 

değerlendiriniz. Bu formdaki maddeler iyi bir tez tümcesinin taşıması gereken özellikleri 

içermektedir. Bu değerlendirmeden sonra form 2.2’deki örnekleri yine aynı forma göre 

değerlendirerek niteliklerini yazınız.     

 

Etkinlik Malzemesi 2.1 

 TEZİN ÖZELLİKLERİ         

  1. Tamamlanmış bir tümce mi?      () Evet () Hayır   

2. Bir tutum belirten, bir görüşü savunan, bir öneri sunan ya da  

    bir bakış açısını ortaya koyan bir tümce mi?     () Evet () Hayır   

3. Soru tümcesi biçiminde değil      () Evet () Hayır   

4. Metnin çerçevesini oluşturuyor mu?     () Evet () Hayır   

5. Yalnızca bir düşünce içeriyor mu?     () Evet () Hayır   

6. Çok genel değil       () Evet () Hayır   

7. Çok sınırlandırılmış değil      () Evet () Hayır   

 

Etkinlik Malzemesi 2.2 

1.a) Türk futbolunun geleceği 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

1.b) Türk futbolunun geleceği için yatırım yapılmalıdır. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

2.a) Anadolu Liseleri sınavına girecek olan okulumuz öğrencileri bu yıl çok çalışıyor. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

2.b) Planlı çalışan öğrenciler Anadolu Liseleri sınavını kazanır. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

3.a) Yabancı dil bilmenin kişiye sağladığı yararlar nelerdir? 

    YÖNERGE 
-Konu üzerinde düşününüz. 
-Konuya ilgili etkinlikleri gerçekleştiriniz. 
-Kendi bakış açınıza göre bir tez tümcesi yazınız. 
-Tezle uyumlu konu tümceleri yazınız. 
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___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

3.b) Yabancı dil bilmek kişilere yararlar sağlar.  

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

4. a) Büyük şehirler çok kalabalıktır. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

4. b) Kalabalık nüfus büyük şehirlerde yaşamı olumsuz etkilemektedir. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

 

5.a) Üniversite eğitimi almak kişilere iş yaşamında önemli katkılar sağlar.    

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

5. b) Öğrenciler liseden sonra üniversite okur. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

6. a) İyi düzenlenmiş bir sınıf ortamı öğrencileri olumlu etkiler 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

6. b) Sınıf ortamının öğrenciler üzerine etkileri.. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

    

► Şimdi de konu tümcesine ilişkin etkinliklere geçilecektir. Üniversite eğitimi alan kişiler 

daha kolay iş bulur.  Bu konu tümcesini form 2.3’e göre değerlendiriniz. Bu değerlendirmeden sonra 

şekil 2.4, 2.5, 2.6, 2.7, 2.8’i yine bu forma göre değerlendiriniz.     
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Etkinlik Malzemesi 2.3 

KONU TÜMCESİNİN ÖZELLİKLERİ 

1. Tamamlanmış bir tümce mi?        () Evet () Hayır   

2. Metnin teziyle tutarlı mı?      () Evet () Hayır   

3. Tezin bir alt konusunu içeriyor mu?     () Evet () Hayır   

4. Paragrafın konusunu yansıtıyor mu?     () Evet () Hayır   

5. Paragrafın en genel tümcesi mi?     () Evet () Hayır   

 

 

Etkinlik Malzemesi 2.4 

 

 

 Konu tümcesi paragrafın ne hakkında yazıldığını belirten bir tümcedir. Tez tümcesi bütün 

metnin ne hakkında yazıldığını belirtirken yani metnin çerçevesini çizerken konu tümcesi paragrafın 

ne hakkında yazıldığını belirtir yani paragrafın çerçevesini çizer. O nedenle bir metinde paragrafların 

konusunu belirten konu tümceleri ile metnin tez tümcesi arasında aşamalı bir ilişki olmak 

durumundadır. Bu şekilde görüleceği gibi tez tümcesindeki “katkı sağlamak” olgusu alt konulara 

ayrılarak paragraf oluşturmak üzere birer konu tümcesi durumuna getirilmiştir. Bir paragrafın konu 

tümcesi genellikle paragrafın ilk tümcesidir. Ancak bazı paragraflarda ortada ya da sonda da olabilir. 

Hatta bazı paragrafların konuları belirgin bir tümce ile değil de paragrafın tamamında okura 

sezdirilerek sunulur. Önemli olan paragrafı konu tümcesi çerçevesinde oluşturabilmektir. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tez Tümcesi:

Üniversite eğitimi almak kişilere 
iş yaşamında önemli katkılar 

sağlar.

Konu Tümcesi 1:

Üniversite eğitimi alarak kişiler 
kendilerini yetiştirdikleri için 

daha kolay iş bulurlar.

Konu Tümcesi 2:

Alanında iyi bir eğitim alan 
kişiler iş yaşamında önemli 

mevkilere yükselirler.

Konu Tümcesi 3:

Üniversite eğitimi alan kişiler 
daha çok maddi kazanç elde 

ederler.
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Etkinlik Malzemesi 2.5 

 

 

Etkinlik Malzemesi 2.6 

                                          

  

Etkinlik Malzemesi 2.7 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tez: Türk futbolunun geleceği 
için yatırım yapılmalıdır. 

Konu tümcesi 1:

Türk futbolunun geleceği için 
altyapıya yatırım yapılmalıdır.

Konu tümcesi 2:

Türk futbolunun geleceği için 
taraftar kavgalarını önlemek 
adına yatırım yapılmalıdır.

Konu tümcesi 3:

Türk futbolunun geleceği için 
gelir getirecek alanlara yatırım 

yapılmalıdır.

Tez: Yabancı dil 
bilmek kişilere 
yararlar sağlar 

Konu tümcesi 1:

İş başvurularında 
öncelik sağlar.

Konu tümcesi 2:

Daha çok para 
kazanmasını sağlar.

Konu tümcesi 
3:

Daha ayrıcalıklı kılar.

Tez: Kalabalık nüfus büyük 
şehirlerde yaşamı olumsuz 

etkilemektedir.

Konu tümcesi 1:

İnsan sayısının çokluğuna 
bağlı olarak esnaflar daha 

çok iş yapmaktadırlar.

Konu tümcesi 2:

Maçlara daha çok taraftar 
gitmektedir.

Konu tümcesi 3:

Ulaşım sorunları baş 
göstermektedir.
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Etkinlik Malzemesi 2.8 

 

 

: Buraya dek gerçekleştirilen etkinliklerle metin oluşturmak için ele alınan konunun 

nasıl sınırlandırılacağı ve metnin tezinin ve konusunun nasıl belirleneceği üzerinde duruldu.  

 

 : Bir metnin konusunun sınırlandırılması ve tezinin ve konu tümcelerinin 

belirlenmesinden sonra o tez ile ilgili düşüncelerin üretilmesi ve bu düşüncelerin düzenlenmesi 

gerekmektedir. Sonraki aşamada bu konuyla ilgili etkinliklere yer verilecektir. 

 

 Düşünce üretme etkinlikleri (beyin fırtınası ve serbest yazma),   

 

► Sevgili öğrenciler tezinizle ilgili düşünce üretebilmek için belirtilen ilkelere ve 

yönergelere uyunuz.  

 

BEYİN FIRTINASI UYGULAMA İLKELERİ 

1.Kâğıda metnin konusu bir tümce, bir öbek, bir sözcük ya da bir soru biçiminde yazmak, 

2.Konuyla ilgili akla gelebilecek her türlü düşünceyi kâğıda yazmak, 

3.Yazma sırasında düşüncelerin uygun olup olmadığına bakmaksızın yazmaya devam etmek. 

Kesinlikle bir değerlendirme yapmamak, 

 4.Yaklaşık on dakika sonra beyin fırtınası işlemine son vermek, 

 5.Yazılanları değerlendirmeye alarak uygun olan düşünceleri seçmek. 

 

SERBEST YAZMA TEKNİĞİNİ UYGULAMA İLKELERİ 

1. Akla gelen düşünceleri hiçbir biçimde sorgulanmadan durmaksızın yazmak, 

2. Bu süreçte yazılacak bir şey bulunamadığı zaman bir günün nasıl geçtiği, arkadaşlar, aile 

vb. gibi hiç ilgisi olmayan konularda da yazmak, 

3. Düşünce akışının sürmesi sağlamak,  

Tez: İyi düzenlenmiş bir 
sınıf ortamı öğrencileri 

olumlu etkiler.

Konu tümcesi 1:

Öğrencilerin derse olan 
ilgilerini artırır.

Konu tümcesi 2:

Öğrenci ile öğretmen 
arasındaki iletişimi bozar.

Konu tümcesi 3:

Öğrencilerin daha başarılı 
olmalarına katkı sağlar.
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4. On dakika sonra yazılanları değerlendirmeye almak ve konuyla ilgili olanları belirlemek. 

 

 

 ► Aşağıdaki örneği (3.1, 3.2) inceleyiniz. 

 

Etkinlik Malzemesi  3.1 

 

 Konu: Üniversite eğitimi almanın kişilere iş yaşamında sağladığı katkılar nelerdir?  

  

Üretilen Düşünceler: 

 Eğitimli insanlar daha kolay iş bulur  

 Eğitimli insanlar daha saygın olur. 

 Her üniversite aynı kalitede değildir. 

 Özel sektörde çalışmak için üniversiteyi bitirmek gerekir. 

 Kendini geliştirmek için iyi eğitim almalı 

 Daha çok para kazanmak için daha çok eğitim almalı 

 Üniversite okuyan bilgili olur 

 Üniversite mezunları iş yaşamında daha kolay yükselir 

 Üniversite mezunları diğer çalışanlara göre daha önemli mevkilere gelir 

 Üniversite bitirenler haklarını bilir ve korurlar 

  

Etkinlik Malzemesi  3.2 

  

► Bu örnekte beyin fırtınası tekniği ile üretilen düşüncelerden yola çıkarak tez ve konu 

tümcelerinin belirlendiğine dikkat ediniz. 

Tez Tümcesi:

Üniversite eğitimi almak kişilere 
iş yaşamında önemli katkılar 

sağlar.

Konu Tümcesi 1:

Üniversite eğitimi alarak kişiler 
kendilerini yetiştirdikleri için 

daha kolay iş bulurlar.

Konu Tümcesi 2:

Alanında iyi bir eğitim alan 
kişiler iş yaşamında önemli 

mevkilere yükselirler.

Konu Tümcesi 3:

Üniversite eğitimi alan kişiler 
daha çok maddi kazanç elde 

ederler.

     YÖNERGE 
-Konuyla ilgili düşünce üretmek için beyin fırtınası ya da serbest yazma yapınız. 
-Ürettiğiniz düşünceleri listeleyiniz. 
-Uygun düşünceleri seçiniz. 
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 ► “Öğrenci olmak” konusunda on dakika beyin fırtınası tekniğini uygulayınız. Ürettiğiniz 

düşünceleri kağıda yazınız. Sonrasında düşünceler arasından yukarıda verildiği gibi konuyla ilişkili 

bir tez ve bu tez ile ilgili konu tümceleri belirleyiniz. Yeterli derecede düşünce üretiminin olmaması 

durumunda uygulamayı yineleyiniz.  

 ► Serbest yazma tekniği öğrenebilmek için örneği (3.3, 3.4) inceleyiniz.  

     Etkinlik Malzemesi  3.3 

Konu: Çocuk kitaplarının çocuğun gelişimi üzerine etkileri nelerdir? 

 

Serbest yazma 

Çocuk kitapları hımmm, çocukları hem olumlu hemde olumsuz etkiler olumlu etkilerse 

çocuklar olumlu olurlar olumlu kişilik geliştirirler. çocuklar kitaplardaki kahramanlara özenirler. 

kahramanlar iyi karakterliyse çocuklar da iyi olur. Anne babalar çocuklarına kitaplar okumalılar ve 

okutmalılar. Kitap seçimine dikkat edilmelidir. Çocuklar kitaplar okuyarak ya da dinleyerek dillerini 

geliştirirler. On dakika daha dolmadı biraz daha yazmalıyım. Ders kitapları okulda okutulur. 

Kitaplarda resimlerde olmalı. Kitap konusu çok önemli bir konudur. Her evde bir kitaplık olmalı, 

kitap okuma alışkanlığı kazanılmalı. Kitap okuyan çocukları herkes sever, öğretmen de sever, çünkü 

okuyan çocuk bilgili ve kültürlü olur, kitap okuyanlar boş zamanlarını iyi değerlendirirler. 

  

Etkinlik Malzemesi  3.4 

 

  

► Bu örnekte serbest yazma tekniği ile üretilen düşüncelerden yola çıkarak tez ve konu 

tümcelerinin belirlendiğine dikkat ediniz. 

 

► “Yağmur” konusunda on dakika serbest yazma tekniğini uygulayınız. Ürettiğiniz 

düşünceleri kağıda yazınız. Sonrasında düşünceler arasından yukarıda verildiği gibi konuyla ilişkili 

bir tez ve bu tez ile ilgili konu tümceleri belirleyiniz. Yeterli derecede düşünce üretiminin olmaması 

durumunda uygulamayı yineleyiniz. 

 

 

Tez Tümcesi:

Çocuk kitaplarının 
çocuğun gelişimi üzerine 

olumlu etkileri vardır.

Konu Tümcesi 1:

Çocuğun kişilik gelişimine 
katkı sağlar.

Konu Tümcesi 2:

Çocuğun dilsel gelişimine 
olumlu etkisi vardır.

Konu Tümcesi 3:

Çocuğun kültürel 
düzeyini artırır.
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 Düşünceleri düzenleme etkinlikleri (1 saat) 

 

► Sevgili öğrenciler tezinizle ilgili ürettiğiniz düşünceleri düzenleyebilmek için belirtilen 

ilkelere ve yönergelere uyunuz.  

 

DÜŞÜNCELERİ DÜZENLEME İLKELERİ 

1. Düşünceleri anahtar sözcüklerle/kavramlarla ifade etmek, 

2. Düşünceleri genelden özele doğru konu ağacında yapılandırmak,  

3. Düşünceler arasında bağlantı kurmak, 

4. Düşünceleri metnin konusu çerçevesinde tutmak. 

5. Araştırma sorularından yararlanarak konu ağacını geliştirmek. 

 

► Ürettiğinizi düşünceleri düzenleyebilmek için konu ağacı oluşturma (görsel imge 

oluşturma) tekniğinden yararlanabilirsiniz. Bu teknik düşünceleri temsil eden sözcüklerin/sözcük 

öbeklerinin yukarıdan aşağıya doğru bir ağacın dalları gibi yapılandırılmasından oluşur. Şekil 4.1 ve 

4.2’yi inceleyiniz. 

 

Etkinlik Malzemesi 4.1 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tez Tümcesi:

Çocuk kitaplarının 
çocuğun gelişimi üzerine 

olumlu etkileri vardır.

Konu Tümcesi 1:

Çocuğun kişilik gelişimine 
katkı sağlar.

Konu Tümcesi 2:

Çocuğun dilsel gelişimine 
olumlu etkisi vardır.

Konu Tümcesi 3:

Çocuğun kültürel düzeyini 
artırır.

     YÖNERGE 
-Düşünceleri anahtar sözcüklerle ifade ediniz. 
- Anahtar sözcükleri konu ağacına yerleştiriniz. 
-Konu ağacını geliştiriniz. 
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Etkinlik Malzemesi  4.2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

►Daha önce beyin fırtınası ya da serbest yazma tekniğinin uygulanması sonucu üretilen 

düşünceler metni oluşturan tez ve paragrafları oluşturan konu tümceleri halinde ifade edilmişti. Bunlar 

konu ağacını oluştururken anahtar sözcükler halinde ifade edilerek aşamalı biçimde aynen yerleştirilir. 

Sonrasında konu tümceleriyle ilgili kavramlar ağaca yerleştirilir. Kavramlar aşamalı olarak 

yerleştirilirken yeni kavramlar da üretilebilir. O bakımdan yalnızca beyin fırtınası sonucu üretilen 

kavramlarla sınırlı kalınmaz. Konu ağacı oluşturma tekniği hem düşünceleri düzenlemek hem de yeni 

kavramlar üretmek için kullanılan bir tekniktir. 

 

► Aşağıdaki etkinlik malzemelerinde (4.3, 4.4, 4.5, 4.6)  gösterilen etkinlikleri gerçekleştiriniz.  

 

Etkinlik Malzemesi 4.3 

 

 

 

 

Tez: İyi düzenlenmiş bir 
sınıf ortamı öğrencileri 

olumlu etkiler.

Konu tümcesi 1:

Öğrencilerin derse olan 
ilgilerini artırır.

Konu tümcesi 2:

Sınıf içi iletişimi artırır.

Konu tümcesi 3:

Öğrencilerin daha başarılı 
olmalarına katkı sağlar.

    Olumlu Etkileri 
 
 
 
 
                    Kişilik gelişimi                        Dilsel gelişim                                      Kültürel gelişim 
 
 
 
 
                                                                                                                     Okuma                    Bilgili olmak               
                                                                                                              kültürü kazanmak 
 
 
Çalışkan       Olgun      Adil   Yardımsever 
 
 
                             İyi okuma  İyi yazma  İyi konuşma Sözcük  
                                                                                                                           dağarcığı  
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Etkinlik Malzemesi  4.4 

 

Olumlu etkileri 

 

 

 

                             İlgilerini artırır          iletişimi artırır                            başarıyı artırır 

 

 

 

 

Etkinlik Malzemesi 4.5 

 

 

Etkinlik Malzemesi 4.6 

 

Olumsuz etkileri 

 

 

 

Güvenlik   hizmet kalitesi   ulaşım 

 

 

 

 

: Buraya dek yapılan etkinliklerle bir metnin teziyle ilgili üretilen düşüncelerin nasıl 

düzenleneceği üzerinde duruldu. 

: Bu aşamadan sonra tezi belirlenen, tezle ilgili düşünceleri üretilen ve düzenlenen 

metnin taslağının nasıl çıkarılacağı üzerinde durulacaktır. 

 

Tez: Kalabalık nüfus 
büyük şehirlerde 
yaşamı olumsuz 
etkilemektedir.

Konu tümcesi 1:

Güvenlik sorunları baş 
göstermektedir.

Konu tümcesi 2:

Kamu hizmetlerinin 
kalitesi düşmektedir.

Konu tümcesi 3:

Ulaşım sorunları baş 
göstermektedir.
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 Metnin taslağını çıkarma etkinlikleri (1 saat) 

 

► Sevgili öğrenciler metnin taslağını çıkarabilmek için belirtilen ilkelere ve yönergelere 

uyunuz.  

METNİN TASLAĞINI ÇIKARMA İLKELERİ 

 1. Metni giriş gelişme ve sonuç bölümleri halinde tasarlamak, 

 2. Giriş bölümünde metnin konusunu ve tezini sunmak, 

 3. Gelişme bölümünde paragrafların konu tümcelerini ve geliştirici açıklamaları sunmak, 

 4. Sonuç bölümünde gerekçelendirerek vargıları sunmak. 

 

 

► Aşağıdaki etkinlik malzemelerini (5.1, 5.2, 5.3) inceleyiniz. 

Etkinlik Malzemesi  5.1 

 

Etkinlik Malzemesi 5.2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tez Tümcesi:

Çocuk kitaplarının 
çocuğun gelişimi üzerine 

olumlu etkileri vardır.

Konu Tümcesi 1:

Çocuğun kişilik gelişimine 
katkı sağlar.

Konu Tümcesi 2:

Çocuğun dilsel gelişimine 
olumlu etkisi vardır.

Konu Tümcesi 3:

Çocuğun kültürel 
düzeyini artırır.

     YÖNERGE 
-Metnin taslak planını çıkartınız. 
-Konu ağacını bu taslak plana uyarlayınız. 

    Olumlu Etkileri 
 
 
 
 
                    Kişilik gelişimi                        Dilsel gelişim                                      Kültürel gelişim 
 
 
 
 
                                                                                                                     Okuma                    Bilgili olmak               
                                                                                                              kültürü kazanmak 
 
 
Çalışkan       Olgun        Adil  Yardımsever 
 
 
                             İyi okuma   İyi yazma  İiyi konuşma Sözcük  
                                                                                                                           dağarcığı  
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Etkinlik Malzemesi 5.3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ara özet 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

.  

►Konu ağacındaki kavramların taslak yapının neresine ve nasıl yerleştirildiğine dikkat 

ediniz. Taslak oluşturmanın kompozisyon yazabilmek için nasıl kolaylık sağlayacağına dikkat ediniz.  

► Aşağıdaki etkinlik malzemelerini (5.4, 5.5, 5.6, 5.7, 5.8, 5.9) inceleyerek metin için birer 

taslak yapı oluşturunuz. 

 

Etkinlik Malzemesi 5.4 

 

 

Tez: İyi düzenlenmiş bir 
sınıf ortamı öğrencileri 

olumlu etkiler.

Konu tümcesi 1:

Öğrencilerin derse olan 
ilgilerini artırır.

Konu tümcesi 2:

Sınıf içi iletişimi artırır.

Konu tümcesi 3:

Öğrencilerin daha 
başarılı olmalarına katkı 
sağlar.

GİRİŞ 
-Konunun ve metnin tezinin sunumu: Çocuk kitaplarının çocuğun gelişimi üzerine      

                             olumlu etkileri vardır. 
 
 

GELİŞME 
 
I.Birinci konu tümcesi: Çocuğun kişilik gelişimine katkı sağlar. 

1.Geliştirme noktası: Çalışkanlık.  
2. Geliştirme noktası: Olgun olma. 
3. Geliştirme noktası: Adil olma. 
4. Geliştirme noktası: Yardımsever olma. 

 
II.İkinci konu tümcesi: Çocuğun dilsel gelişimine olumlu etkisi vardır. 

1.Geliştirme noktası: İyi okuma . 
2.Geliştirme noktası: İyi yazma. 
3.Geliştirme noktası:İyi konuşma. 
4.Geliştirme noktası:Sözcük dağarcığı.    

 
III.Üçüncü konu tümcesi: Çocuğun kültürel düzeyini artırır. 

1.Geliştirme noktası: Okuma kültürü kazanmak.  
2.Geliştirme noktası: Bilgili olmak. 

 

SONUÇ 
Metinde sunulan bilgiler özetlenir ve sonlandırılır. 
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Etkinlik Malzemesi  5.5 

 

Olumlu etkileri 

 

 

 

                             İlgilerini artırır          iletişimi artırır                            başarıyı artırır 

 

 

 

Etkinlik Malzemesi 5.6 

 

 

 

 

 

 

 

 

özet 

   
 

 

Etkinlik Malzemesi 5.7 

 

Tez: Kalabalık nüfus 
büyük şehirlerde 
yaşamı olumsuz 
etkilemektedir.

Konu tümcesi 1:

Güvenlik sorunları baş 
göstermektedir.

Konu tümcesi 2:

Kamu hizmetlerinin 
kalitesi düşmektedir.

Konu tümcesi 3:

Ulaşım sorunları baş 
göstermektedir.

SONUÇ 
Metinde sunulan bilgiler özetlenir ve sonlandırılır. 
 

GİRİŞ 
-Konunun ve metnin tezinin sunumu: 
 

GELİŞME 
 

I. Birinci konu tümcesi: 
1.geliştirme noktası: 
2. geliştirme noktası: 
… 

 
II. İkinci konu tümcesi: 

1. geliştirme noktası: 
2. geliştirme noktası: 
… 

III. Üçüncü konu tümcesi: 
1. geliştirme noktası: 
2. geliştirme noktası: 
… 
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Etkinlik Malzemesi 5.8 

Olumsuz etkileri 

 

 

 

Güvenlik   hizmet kalitesi   ulaşım 

 

 

 

 

Etkinlik Malzemesi 5.9 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ara özet 

 

: Buraya dek yapılan etkinliklerle bir metnin konusunun nasıl daraltılacağı, tezinin 

nasıl belirleneceği, düşüncelerin nasıl üretileceği ve düzenleneceği, paragraf konularını yansıtan konu 

tümcelerinin nasıl belirleneceği üzerinde durularak bir metnin taslağının oluşturulması için gerekli 

adımları içeren etkinlikler gerçekleştirildi. 

:Bir metnin taslağını çıkarabilmek tutarlı ve gelişmiş bir metin 

yazabilmenizi kolaylaştıracaktır. 

SONUÇ 
Metinde sunulan bilgiler özetlenir ve sonlandırılır. 
 

GİRİŞ 
-Konunun ve metnin tezinin sunumu: 
 

GELİŞME 
 

IV. Birinci konu tümcesi: 
1.geliştirme noktası: 
2. geliştirme noktası: 
… 

 
V. İkinci konu tümcesi: 

1. geliştirme noktası: 
2. geliştirme noktası: 
… 

VI. Üçüncü konu tümcesi: 
1. geliştirme noktası: 
2. geliştirme noktası: 
… 
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 : Aşağıdaki değerlendirme sorularını yanıtlayarak bu konuda öğrendiklerinizi 

sınayıp varsa eksiklerinizi giderebilirsiniz. 

V. DEĞERLENDİRME 

►Aşağıdaki tezleri daha önce verilen ölçeğe göre değerlendiriniz.  Hangi tezleri 

okuduktan sonra gelişme bölümünü oluşturacak paragraflar için ipucu sunulmaktadır. 

 

1.a) Okul kantini öğrencilerin boş vakitleri geçirmeleri için çok kötü bir yer. 

___________________________________________________________________________

________ 

1. b) Okul kantini boş vakitleri geçirmek için çok kötü bir yer. Yüksek fiyatlar, niteliksiz 

servis ve kirlilik bütün öğrencilerin oradan kaçmasına yol açıyor. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

1. c) Yüksek fiyatlar, niteliksiz servis ve kirlilik okul kantinini boş zamanları geçirmek için 

kötü bir yer haline getiriyor. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

 

2. a) Öğrenciler için özel üniversitelerin kütüphaneleri devlet üniversitelerinin 

kütüphanelerine göre daha çekici yerlerdir. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

 

2. b) Öğrenciler için özel üniversitelerin kütüphaneleri devlet üniversitelerinin 

kütüphanelerine göre daha çekici yerlerdir. Çünkü özel üniversitelerin kütüphaneleri daha zengindir 

ve daha yeni kitaplarla doludur, daha iyi donatılmıştır, çalışanları daha iyi hizmet vermektedir ve daha 

uzun süre açıktır. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

 

2. c) Özel üniversitelerin kütüphaneleri daha zengin ve daha yeni kitaplarla dolu olması, daha 

iyi donatılmış olması, çalışanları daha iyi hizmet vermesi ve daha uzun süre açık olması nedeniyle 

öğrenciler için devlet üniversitelerinin kütüphanelerine göre daha çekici yerlerdir. 
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___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

 

►Aşağıdaki konuları sınırlandırınız ve bu konularla ilgili tez tümcelerini belirleyiniz 

Genel Konu   Sınırlandırılmış Konu                        Tez 

Kirlilik                              _________________                         __________________________ 

 

Şehir yaşamı                     _________________ _______________________________________ 

      ______________________________________ 

 

Tatil   _________________ _______________________________________ 

      ______________________________________ 

 

 

Spor   _________________ ______________________________________ 

      ______________________________________ 

  

Sağlık   _________________ ______________________________________ 

      _______________________________________ 

 

Alışveriş  ________________          ______________________________________ 

      _______________________________________ 

 

Beslenme  ________________ _______________________________________ 

      _______________________________________ 

 

Ulaşım   _______________           ________________________________________ 

      _______________________________________ 

 

►Aşağıdaki konu tümcelerini dikkate alarak bu konularla ilgili tez tümcelerini belirleyiniz 

 Bir metni oluştururken her zaman önce tezin belirlenmesi gerekmez. Bazı durumlarda da 

öncelikle metnin tezinin destekleyici düşünceleri üretilebilir. Böyle bir durumda metnin tezi daha 

sonra da belirlenebilir ya da değiştirilebilir. Aşağıdaki etkinlik böyle bir durum için geçerli olan bir 

etkinliktir. 
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►Aşağıdaki paragrafların konu tümcelerini yazınız. 

1. Yüksek düşüncelerin bayağı zevklerle bir arada bulunması mümkün değildir. Zevklerin 

bayağılığı düşüncelerin asaletini zedeler. Düşünce alanında üst seviyede olduğunu sandığımız 

insanların zevklerinde basitlik ve bayağılık görüyorsak, o kimsenin fikri değerlendirmelerine de şüphe 

ile bakmak gerekir. O zaman görülecektir ki düşünce alanında da bu insan aldatıcı bir parlaklığa 

sahiptir.  

 

Tez:

Konu tümcesi 1:

Tatil yerleri küçük çocuklar için 
ürkütücü olabilir. 

Konu tümcesi 2:

Tatil sürecinde küçük çocuklar 
hava değişimi, sağlıksız 

beslenme gibi nedenlerden 
dolayı hasta olabilir.

Konu tümcesi 3: Küçük 

çocuklar tatil boyunca geç 

yatmak, kitap okumamak gibi 

olumsuz alışkanlıklar 

edinebilirler. 

Tez:

Konu tümcesi 1:

Aile düzeninin 
bozulmasına yol 

açabilirler.

Konu tümcesi 2:

İşlerinden geri 
kalabilirler.

Konu tümcesi 3:
Farkında olmadan 

dolandırılabilirler.

Tez:

Konu tümcesi 1:

Dengeli beslenmek çocukların 
zihinsel gelişimine katkıda 

bulunur.

Konu tümcesi 2:

Hastalıklara karşı bağışıklık 
kazanmalarını sağlar.

Konu tümcesi 3: Ruhsal 

gelişimin sağlıklı olmasında 

dengeli beslenme önemli bir 

yer tutar.
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Konu tümcesi:_____________________________________________________________________ 

 

 2. Her sese göre bir şarkı, bir türkü, bir ezgi vardır. Bu nedenledir ki, şu çirkin sesim hiçbir 

zaman üzmedi beni; sesimi güzelleştirmek için çaba da harcamadım. İnanıyorum ki benim bu çirkin 

sesime göre de bir şarkı, ezgi ya da türkü vardır.  

Konu tümcesi:_____________________________________________________________________ 

 

3. Otuz kırk yıl önceki edebiyat dergileri taranacak olursa o günkü tartışma konularının 

bugün yeniden tartışılmakta olduğu görülür. Her kuşak, edebiyatımıza bir bütün olarak değil de kendi 

kısa geçmişi ölçüsünde bakıyor. Bu nedenle de edebiyat dünyasına adım attığı sırada hazır bulduğu 

sorunu kendinde başlayıp kendinde biten bir sorun olarak görüyor. 

Konu tümcesi:____________________________________________________________________ 

 

 4. Bir Fransız köylüsü demiş ki: Şu akılsız Fransız kralı biraz işini bilse pekala bizim beyin 

kahyası olabilir. Adamın hayal gücü efendisinin üstünde bir büyüklük tasarlayamıyor. Hepimiz 

farkında olmadan bu çeşit yanılgılara düşeriz ve bundan büyük zararlar görürüz. Ancak; dünyayı 

bütün genişliği ve değişimi içinde görebilen, yalnız kendini değil bütün memleketi o evren içinde 

ufacık bir nokta olarak düşünebilen insan her şeyin gerçek değerini kestirebilir.  

Konu tümcesi:_____________________________________________________________________ 

 

 5. Yeni şiir eski şiirin büyük heyecanlarının, önemli konularının yanı başında yer alan küçük, 

sıradan olayları ve sıradan insanları anlatmaktaydı. Ama yeni şiir yayılıp pek çok kişi tarafından 

tutulunca iş değişti. Genç okuryazarlar hatta bu işle uğraşanlar sandılar ki şiir yalnız olayların 

gelişigüzel bir dille anlatılmasıyla oluşur. Böylece bu basitlik şiirin tarifi oldu. 

Konu tümcesi:_____________________________________________________________________ 

 

Paragrafların konu tümcelerini belirlediniz. Bazı konu tümcelerinin paragrafın ilk 

tümcesi; bazılarının ortalardaki bir tümce ve bazıların da sondaki tümce olabileceğine dikkat 

ediniz. Ayrıca son paragrafta görüleceği gibi konunun paragrafın tamamına yayılabileceğine de 

dikkat ediniz. Bu özellikleri paragraf yazarken anımsayınız. Ayrıca giriş paragrafının konu 

tümcesinin yani tez tümcesinin de paragrafın herhangi bir yerinde bulunabileceğini anımsayınız.     

 

►Aşağıdaki paragrafların konu tümcelerini ve yardımcı düşüncelerini yazınız. 

1.Ülkemizdeki doğal ve tarihsel zenginlik turizm açısından eşsiz bir hazinedir. Bir bölgeden 

öteki bölgeye değişen doğa güzellikleri ve iklim Türkiye’yi her mevsimde turistlerin ilgisini 

çekebilecek bir ülke yapmaktadır. Ayrıca dünyanın hemen hiçbir ülkesi böylesi zengin bir tarihsel 

kalıta (mirasa) sahip değildir. En eski uygarlıkların izleri, anıtları bizim topraklarımızdadır.    
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Konu tümcesi:____________________________________________________________________ 

 

Yardımcı 

düşünceler:________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

 

__________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

 

__________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

 

2. Duygular davetsiz misafire benzerler. Kimisi vaktinden önce gelir, kimisi geç. Ne erken gelene git 

diyebilirsiniz ne de geç gelene. Kimisi buzdan bir yatak gibi soğuk ve ürpertici, kimisi de kuş tüyü 

yorgan gibi yumuşak ve sıcak. Kimisi kurşun gibi yakar, kimisi menekşe gibi kokar. 

 

Konu tümcesi:_____________________________________________________________________ 

 

Yardımcı 

düşünceler:________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

 

__________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

 

__________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

 

 

 

 

►Aşağıdaki tez tümceleri için konu tümceleri belirleyiniz 
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Konu: İçerik oluşturma 

Sevgili öğrenciler, İçerik oluşturmaya ilişkin etkinlikleri gerçekleştirdikten sonra aşağıdaki 

hedef/davranışları gerçekleştirir duruma gelmeniz amaçlanmaktadır. 

 Hedefler/Davranışlar: Metnin içeriğini oluşturabilme 
             -Konuya odaklanmak, 
             -Yazma amacını saptamak, 
             -Okurun gereksinimlerini karşılamak, 
             -Konuyu geliştirmek. 
 Metinsel Eylemler: 
  -Metnin tezini (konusunu) sunmak, 
  -Paragrafların konusunu açıkça sunmak, 
  -İlkelerine uygun bir biçimde metnin başlığını sunmak, 
  -İlkelerine uygun bir biçimde metnin giriş bölümünü yazmak, 
  -İlkelerine uygun bir biçimde metnin konusunu geliştirmek, 
  -İlkelerine uygun bir biçimde metnin sonuç bölümünü yazmak, 
  -Metinde gereksiz bilgiden kaçınmak, 
 
   

:Bundan önceki derslerimizde bir metnin taslağının nasıl çıkarılacağını 
öğrendiniz. Şimdi ise bir metnin içeriğinin nasıl düzenleneceğini öğreneceksiniz.  

Tez:

Televizyon izlemek için çok 
zaman ayırmak öğrencilerin 
başarılarını olumsuz yönde 

etkilemektedir.

Konu tümcesi 1: Konu tümcesi 2: Konu tümcesi 3:

Tez:

Çok okuyan öğrenciler az 
okuyan öğrencilere göre 

daha iyi kompozisyon yazar.

Konu tümcesi 1: Konu tümcesi 2: Konu tümcesi 3:
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 :Hiçbir metin taslak halinde okurun karşısına çıkartılmaz. Bir metnin okurun 
karşısına çıkartılabilmesi için gerekli düzenlemelerin yapılarak iyi bir metin haline getirilmesi 
gerekmektedir. Bu durumda bir metnin içeriğinin düzenlenmesi son derece önemlidir.   
 

 :Şimdi metin içeriğinin oluşturulmasıyla ilgili etkinliklere geçebilirsiniz. 
 

 Başlığı belirleme etkinlikleri 
 

► Sevgili öğrenciler metnin başlığını belirleyebilmek için aşağıda belirtilen ilkelere ve 

yönergelere uyunuz.  

 
BAŞLIĞI BELİRLEME İLKELERİ 
1. Metnin çerçevesini belirleyici ve metnin içeriği hakkında ipucu verici kılmak, 
2. Okurun dikkatini çekici (okur merkezli) kılmak,  
3. Sözcük ya da sözcük öbeği biçiminde sunmak. 

  
  
 
 
 
 
  
 
►Bir metnin başlığına ilişkin aşağıdaki özellikleri inceleyiniz ve 1.1’deki paragrafın başlığını bu 
özelliklere göre değerlendiriniz. 
 
  Bir metnin başlığı;  

-Okura o metin  hakkında  ipucu sunmalı, 
-Okurun dikkatini çekici olmalı,  
-Sözcük ya da sözcük öbeği biçiminde olmalı. 
 

: Buraya dek yapılan etkinliklerle bir metnin başlığının nasıl belirleneceği üzerinde 
duruldu. 

: Şimdi metnin giriş bölümüyle ilgili etkinliklere geçebilirsiniz. 
 

Giriş bölümünü düzenleme etkinlikleri  
► Sevgili öğrenciler metnin giriş bölümünü düzenleyebilmek için aşağıda belirtilen ilkelere 

ve yönergelere uyunuz.  

GİRİŞ BÖLÜMÜNÜ DÜZENLEME İLKELERİ 
1. Okur merkezli (dikkat çekici) kılmak, 
2. Konuyu ve tezi içerecek biçimde düzenlemek, 
3. Gelişme bölümü için yol haritası, yani ipucu sunmak. 
 
 
 
 
 
 
 

    YÖNERGELER 
-Paragrafı dikkatlice okuyunuz. 
-Metni tanıtan uygun başlığı belirleyiniz. 

   YÖNERGELER 
-Okurun dikkatini çekmek için kullanılabilecek stratejileri dikkatle inceleyiniz 
-Metnin tezini belirtiniz 
-Gelişme bölümü için ipucu sununuz 
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►Aşağıdaki şekli (2.1) ve giriş paragrafı örneğini (2.2) inceleyerek soruların yanıtlarını 
vermeye çalışınız. 

Metnin konusu nedir? 
Metnin tezi nedir? 
Gelişme bölümünde nelere değinileceğine ilişkin ipucu sunulmuş mu? 

 

Etkinlik Malzemesi  2.1 

 
 
 

Etkinlik Malzemesi  2.2 

 İnsanlar oldukça farklı nedenlereden dolayı yolculuk yapmaya gereksinim duyarlar. Bu 
gereksinimlerini karşılamak için ise birbirinden farklı araçlar kullanırlar. Hava taşıtları, kara 
taşıtları ve deniz taşıtları insanların içinde bulundukları koşullara göre tercih ettikleri araçlardır. Bu 
taşıtlar arasında en keyifli yolculuklar kara taşıtlarıyla yapılır. Özellikle özel bir otomobil ile 
yapılan yolculuğun insana verdiği  özgürlük bambaşkadır. Istediğiniz yerde ve zamanda durur, 
istediğiniz kadar kalırsınız. Istediğiniz kadar mola verir, istediğiniz hızla hareket edersiniz.   
 
 Bir kompozisyonun giriş bölümü genellikle buradaki şekilde ve örnekte gösterildiği gibi 
düzenlenir. Buna göre metnin tezini yazmadan önce ana düşünce ile ilgili genel açıklamalar yapılır ve 
sonrasında adım adım tezin yazımı gerçekleştirilir. Şimdi giriş bölümünü düzenlemek için 
yararlanılabilecek diğer stratejileri incelemeye geçiniz. 
 
 ►Farklı stratejiler kullanılarak oluşturulmuş olan aşağıdaki giriş paragraflarını (2.3) 
inceleyiniz. Sonrasında aşağıdaki soruların yanıtlarını bulmaya çalışınız. 

 
Metnin konusu nedir? 
Metnin tezi nedir? 
Gelişme bölümünde nelere değinileceğine ilişkin ipucu sunulmuş mu? 

 
 
 
                      
                        Ana düşünceyle ilgili genel açıklama  
          
 
 
 
  Ana düşünceye yakın daha özel açıklama  
 
 
 
 
  Ana düşünceye çok daha yakın  

daha özel açıklama 
 
 
 
     
     Tezin yazımı 
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Hangi strateji kullanılmış?  
 

Etkinlik Malzemesi 2.3 

    Bilgisayarların yaşamımıza bu denli girdiği şu zamanlarda artık alışverişler ve banka 
işlemleri de evden ya da işyerinden bilgisayarlar aracılığıyla yapılır hale geldi. Ancak her ne kadar 
bilgisayarlar aracılığıyla yapılan işlemlerin güvenli olduğu söylense de buna o kadar inanmamak 
gerekir. Örneğin zaman zaman kredi kartlarının boşaltıldığı ya da banka hesaplarından paraların 
çekildiği yönündeki haberler pek çoğumuzun kulağına gelmiştir. O nedenle parasal konularla ilgili 
işlemler yaşanabilecek güvenlik sorunu nedeniyle bilgisayarlar aracılığıyla yapılmamalıdır. 

 
 Aile, anne baba ve çocuklardan oluşan toplumsal bir yapıdır. Bu yapı içerisinde anne ve 
babalar çalışarak çocuklarına bakarlar ve onları büyütürler. Anne ve babaların çocuklarına karşı tek 
sorumlulukları onları büyütmek değil; aynı zamanda yetiştirerek hayata hazırlamaktır. Çocukları 
hayata hazırlamanın da yolu eğitimden geçer. Anne ve babalar çocuklarını maddi ve manevi açıdan 
destekleyerek onların iyi bir eğitim almalarını sağlayabilirler.   
  
 İnsanın yüzünü okşayan bir esinti, bu esintiyle coşan ve yaramaz çocuklar gibi oynaşan yeşil 
yapraklar. Bu yeşil yaprakların ruha seslenen hışırtıları ve serin gölgeler doğanın insana sunduğu 
eşsiz güzelliklerden bir demettir. Ancak betonlaşmayla birlikte bu güzellikler azalmaya yüz tutmuştur. 
İnsanlar yeşil alanların azalışı ve önemi konusunda bilinçlendirilerek yakın bir gelecekte şehirlerin 
beton yığınına dönmesi önlenmelidir. 
 
 İmkansızlıklar mıdır insanı yapacağı işlerden alıkoyan, yoksa insanın kendisi midir? 
İmkansızlıklar mıdır insanı kısıtlayan yoksa insanın kendisi midir kendisini dar bir çember içine 
hapseden? İnsanlar isterlerse çok çalışarak kendi imkanlarını kendileri yaratabilir. İnsanlar değil 
midir dünyanın en güçlü varlığı? 

 
Çevre kirlenmesi denince aklımıza ne gelir? Bir ortamda kirlenen yalnızca çevre midir? Yok 

olmakla tehdit edilen yer altı kaynakları ve bitki örtüsüyle birlikte doğa mıdır? Elbette ki hayır. 
Kirlenen, yok olmakla karşı karşıya olan yalnızca doğa değildir. Aslında yok olmakla yüz yüze olan 
öncelikle insandır.  
 
 Oğlu babasına sordu: “Babacığım çalıştığın işte günlük ne kadar kazanıyorsun?” Babası elli 
lira kazanıyorum, diye yanıt verdi. Çocuk bu kez saatte kaç para kazanıyorsun, diye sordu. Babası 
yaklaşık beş lira kazanıyorum, diye yanıtladı. Çocuk elindeki beş lirayı uzatarak, babacığım şu beş 
lirayı alıp bir saat benimle oynar mısın, dedi. Bu kısa öykünün de işaret ettiği gibi çocukların ilgiye ve 
sevgiye gereksinimleri vardır. Çocukların ilgi ve sevgi gereksinimlerini anne ve babalar onlara 
zaman ayırarak ve onlarla oynayarak karşılamalıdırlar. 

 
Örnekleri incelediniz.(Hangi stratejilerin kullanıldığını öğretmeninize sorarak yanıtlarınızı 

doğrulayınız.) Tez tümcelerinin içinde altı çizili ifadelerin gelişme bölümü için ipucu niteliğinde 
ifadeler olduğuna dikkat ediniz.  Ayrıca dikkat çekici bir giriş yazmak için birtakım stratejilerin de 
uygulanabileceğini unutmayınız.  
 
 ► Giriş paragrafının özelliklerini dikkate alarak ve yukarıdaki stratejilerden birini 
uygulayarak aşağıdaki tez tümcelerini (2.4, 2.5) içeren bir giriş paragrafı yazmaya çalışınız. Burada 
yazdığınız giriş bölümü sonraki derste yazacağınız gelişme bölümü ile birleştirilecektir. O nedenle 
bunları sonraki derse mutlaka getiriniz. 
*Giriş bölümünü yazma etkinliğinin bitmemesi durumunda bunu  ev ödevi olarak evde 
tamamlayınız. 
 
Etkinlik Malzemesi 2.4 

 ___________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________________
________________________ 
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Çocuk kitaplarının çocuğun gelişimi üzerinde olumlu etkileri vardır. 
 

Etkinlik Malzemesi 2.5 

___________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________________
________________________ 
 
İyi düzenlenmiş bir sınıf ortamı öğrencileri olumlu etkiler.   

 

: Buraya dek yapılan etkinliklerle bir metnin giriş bölümünün nasıl düzenleneceği 
üzerinde duruldu. 

 

: Şimdi konuyu geliştirme etkinliklerine geçebilirsiniz. 
 
 

Konuyu geliştirme etkinlikleri  
 

► Sevgili öğrenciler metnin konusunu geliştirebilmek için aşağıda belirtilen ilkelere ve 

yönergelere uyunuz.  

 
KONUYU GELİŞTİRME İLKELERİ 
1. Konuyu metnin tezi çerçevesinde geliştirmek,  
2. Konuyu paragraflar halinde geliştirmek, 
3. Konuyu geliştirme tekniklerini ve araştırma sorularını kullanmak, 
4. Metin taslağından yararlanmak. 
 

 
 
►Daha önceki derslerde bir metnin taslağının nasıl çıkarılacağına değinilirken metnin 

gelişme bölümünü oluşturan paragrafların nasıl düzenleneceğine değinilmişti. (Konuyu anımsayınız) 
Metin geliştirilirken yeri geldikçe tanımlama, örnekleme, tanık gösterme/alıntı yapma ve karşılaştırma 
tekniklerinden biri ya da birkaçına başvurulabilir. Şimdi gelişme bölümünde düşünceyi geliştirmek 
için yararlanılabilecek teknikleri aşağıdaki gelişme paragraflarını (3.1) temel alarak inceleyiniz. 
 

Etkinlik Malzemesi 3.1 

 Üslup; duygu, düşünce ve hayallerin kişisel anlatım biçimidir. Büyük ölçüde sözcüklerle, 
sözcüklerin seçimiyle ilgili bir olgudur üslup. Buna biçem de denir. Bir yazıda ya da edebi eserde 
sözcüklerin seçimi ve kullanımıyla ilgili inceliklerin bütünüdür. 
 
 Halk hikayeleri; diliyle, konusuyla, anlatımıyla halkın gerçek yaşamından beslenen 
hikayelerdir. Bunlar halkın yaşamından izler taşıdığı gibi, ilk çağlardaki destanların ana 
kavramlarını da içerir. Örneğin; 14. yüzyılda yazıya geçirilen Dede Korkut Hikayeleri, İslamlık 
öncesi dönemlerin yaşam biçiminden izler taşır.  
 

    YÖNERGELER 
-Metnin gelişme bölümüyle ilgili önceki derslerde öğrenilenleri anımsayınız. 
-Konuyu geliştirme tekniklerini dikkatlice inceleyiniz. 
-Taslağı metne çeviriniz. 
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 Bir heykeltıraş bitirdiği heykeline bir daha keski ya da çekiç vurmaz. Bir ressam, 
tamamladığı tablosuna rötuş yapmaz. Oysa yazarın durumu farklıdır; onun malzemesi dildir. O, yapıtı 
her an gözden geçirme ve değiştirme ayrıcalığına sahiptir.  
 
 “Her insan karşılaştığı her şeyden sorumludur.” diyor Dostoyevski. Bu söz, gün geçtikçe 
doğruluk kazanıyor. Ulus topluluğu insan topluluğuna biraz daha katıldıkça, her insan millet 
topluluğuyla biraz daha kaynaştıkça her birimiz gittikçe daha geniş ölçüde sorumlu oluyoruz…   
    

►Paragrafları incelediniz. (Hangi tekniklerin kullanıldığını öğretmeninize sorarak 
yanıtlarınızı doğrulayınız.) Paragrafları geliştirmek için kullanılan tekniklerin daha çok metnin yazılış 
amacına göre tercih edilecek teknikler olduğuna dikkat ediniz. Örneğin okurunu bir konuda ikna 
etmek için yazan bir yazar daha çok karşılaştırma ve alıntılama; okuruna açıklama yapmak için yazan 
bir yazar ise örnekleme ve tanımlama tekniğini kullanacaktır. Bu teknikler daha çok gelişme 
bölümünün yapı taşları olan paragrafları oluşturmak için kullanılır; ancak buradaki tekniklerden 
bazılarının aynı zamanda giriş bölümü için de kullanılabildiğine dikkat ediniz. 
 
  ►Şimdi aşağıdaki paragrafları (3.2) inceleyip düşünceyi geliştirmek için hangi tekniklerden 
yararlanıldığını belirtiniz. 
 
Etkinlik Malzemesi 3.2 

 1. Söylev bir topluluğa güzel düşünceler aşılamak, o topluluğu duygulandırıp coşturmak 
amacıyla söylenen güzel ve etkili sözdür. Söylev sözcüğü nutuk sözcüğünün eşanlamlısı olarak 
kullanılmaktadır. Eskiden bir topluluk karşısında söz söylemenin ilke ve kurallarını belirleyen sanata 
hitabet, bu sanat doğrultusunda konuşan kişiye de hatip denirdi. Bugün söyle sanatı hitabetin, 
söylevci de hatibin yerini almıştır. 
 
Düşünceyi geliştirme tekniği:_________________________________________________________ 
 
 2. Geometri kuralları belirlenirken nasıl nokta, çizgi, uzay gibi temel kavramlardan yola 
çıkılıyorsa hukuk kuralları da hak, adalet, etik gibi temel kavramlara dayandırılır. Yasalar bu 
kavramlardan türetilir. Devletlerin hukuk kuralları arasındaki farkı belirleyen de yasa yaparken 
gerekli temel kavramları hangi ilkelerden aldıkları ve o kavramları nasıl kullandıklarıdır. 
 
Düşünceyi geliştirme tekniği:_________________________________________________________ 
 
 3. Dünya yuvarlağı üzerinde sınırlarla ayrılmış bölgelerde konuşulan diller, birbirlerini her 
zaman etkilemiş, bu etki, bir tür kaçakçılık yoluyla bir sınırdan diğer sınıra geçmiştir. Deyimlerde, 
atasözlerinde bile bu böyledir. “Yuvarlanan taş yosun tutmaz.” deriz ya, bunun kaynağı bir Fransız 
özdeyişidir. 
 
Düşünceyi geliştirme tekniği:__________________________________________________________ 
 
 4. Öykü kişileri gerçek yaşamdaki kişilerle özdeş değildir. Her öyküleme, kişilerin 
değiştirilerek verilmesi gerçeğine dayanır. Gerçeğin olduğu gibi yansıtımını ancak tarih verir. E. M. 
Foster’in dediği gibi, “Tarihçinin görevi olanı yazmak, romancının görevi yaratmaktır.” Öykü ve 
roman kişilerini biz bütün yönleriyle ya da belirli yönleriyle tanıyabiliriz. Bunun için gerçek 
yaşamdakinden daha gerçektir roman ve öykü kişileri. 
 
Düşünceyi geliştirme tekniği:__________________________________________________________ 

 
► Aşağıdaki örnekleri (3.3) inceleyerek  gelişme bölümünü metinleştiriniz. Bunu yaparken 

bir önceki derste yapılan giriş bölümünü göz önünde tutunuz.  
 
*Gelişme bölümünü yazma etkinliğinin sınıf içi uygulama sırasında bitmemesi durumunda 
bunu ödev olarak evde tatamlayınız. 
 
Etkinlik Malzemesi  3.3 
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Ara özet 

 

 

 

 

 

 

 

 

: Buraya dek yapılan etkinliklerle bir metnin gelişme bölümünün nasıl 
oluşturulacağı üzerinde duruldu. 

 

: Şimdi sonuç bölümüyle ilgili etkinliklere geçebilirsiniz. 
 

 Sonuç bölümünü düzenleme etkinlikleri  
► Sevgili öğrenciler sonuç bölümünü yazabilmek için aşağıda belirtilen ilkelere ve 

yönergelere uyunuz.  

SONUÇ BÖLÜMÜNÜ DÜZENLEME İLKELERİ 
1. Metnin teziyle( konusuyla) bağlantılı bir sonuç yazmak, 
2. Metnin sona erdiğini gösteren bir sonuç yazmak, 
3. Farklı bitirme stratejilerini kullanılabilmek.  
 
 
 
 
 
 
 
►Aşağıdaki metni (4.1) inceleyerek ilgili soruları yanıtlamaya çalışınız. 
Sonuç bölümü konuyla (tezle) bağıntılı mı? 
Sonuç bölümü metnin bittiğini gösteriyor mu? 
 
 

 

 

 

 

 

SONUÇ 
Metinde sunulan bilgiler özetlenir ve sonlandırılır. 
 

    YÖNERGELER 
-Metni dikkatlice okuyunuz. 
-Uygun stratejilerden birini kullanarak sonuç yazınız. 

-Metnin tezinden uzaklaşmayınız. 

GİRİŞ 
-Tez: Çocuk kitaplarının çocuğun gelişimi üzerine olumlu etkileri vardır. 
(Önceki derste oluşturduğunuz giriş bölümünün altına aşağıdaki taslağa göre bir 
gelişme bölümü yazınız) 

GELİŞME 
VII. Konu tümcesi: Çocuğun kişilik gelişimine katkı sağlar 

1.Geliştirme noktası: Çalışkan olur 
2. Geliştirme noktası: Adil olur 
3. Geliştirme noktası: Olgun olur 
4. Geliştirme noktası: Yardımsever olur 

VIII. Konu tümcesi: Çocuğun dilsel gelişimine yardımcı olur 
1. Geliştirme noktası: Okuma ve yazması gelişir 
2. Geliştirme noktası: Sözcük dağarcığı gelişir 

IX. Konu tümcesi: Kültürünü artırır 
1. Geliştirme noktası: Okuma alışkanlığı kazanır 
2. Geliştirme noktası: Bilgisi artar 
 

… 
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Etkinlik Malzemesi  4.1 

 
ZİNCİRLERİNİ KIR!  
İmkansızlıklar mıdır insanı yapacağı işlerden alıkoyan, yoksa insanın kendisi midir? 

İmkansızlıklar mıdır insanı kısıtlayan yoksa insanın kendisi midir kendisini dar bir çember içine 
hapseden? İnsanlar isterlerse çok çalışarak kendi imkanlarını kendileri yaratabilir.   

Bir yelkenliye binip okyanuslara açılmak, yeni dünyalar, insanlar keşfetmek… “hep 
karanlıktan şikayet edeceğine bir mum yak” diyen düşünürü iyi anlayıp kavramak… Sınır tanımamak 
belki de… Hedefine ulaşmak için öyle çalışmalısın ki kimse sana dur diyememeli. Bütün umutsuzluk 
tohumlarını sevgiyle büyütüp onları ümit fidanlarına çevirebilmek… Bunu başarabilmek elbette 
insanın kendi elindedir.   

Ancak bir de farklı pencereden bakanlar vardır. Dolu olmayan bir bardak suyun dolu kısmını 
değil de boş kısmını görenler, imkanlarım sınırlı mazeretinin arkasına sığınanlar vardır. Onlar 
aslında bırakın iyi düşünüp iyi yol almayı varacak bir yeri bile olmayan insanlardır. İçinde 
bulundukları durumdan öylesine şikâyetçidirler ki bu durum onların bazı olumlu değerleri görmesine 
asla izin vermez. Düşünce dünyasına bir tür duvar örmüş olurlar böyle yaparak. Bu öyle bir duvardır 
ki hiçbir iyilik perisini kabul etmez içeri. Kapkaranlık bir gölge oluşturur. Küçücük bir fidanın, bir 
yeşilin büyüyüp gelişmesine izin vermez.   

Başarıya ulaşabilmek için öncelikle kalbindeki ve beynindeki duvarları yıkması gerekiyor 
insanın. Diğer bir deyişle bardağın dolu tarafından bakabilmesi gerekiyor. Bunu başarabilirse bir 
insan anlayacaktır aslında her şeyin insanların avuçlarının içinde olduğunu. Ve insan ancak o 
zaman bir yerlere gelebilecektir. Kısacası bakmasını bilene, güzele dair her şey gün gibi ortadadır.       

 
Bu metnin sonuç bölümü koyu olarak yazılmıştır. Bir kompozisyonun sonuç bölümü 

genellikle burada gösterildiği gibi düzenlenir. Buna göre metnin sonuç bölümü metnin konusuyla 
uyumlu ve metnin sona erdiğini gösterir nitelikte olmalıdır. Bu sonuç bölümünün farklı stratejilere 
göre düzenlenmesi mümkündür. Şimdi bunları görmeye geçebilirsiniz 
  

►Aşağıdaki sonuç paragraflarını (4.2) inceleyerek ilgili soruları yanıtlayınız. 
Sonuç bölümü konuyla bağıntılı mı? 
Sonuç bölümü metnin bittiğini gösteriyor mu? 
Hangi strateji kullanılmış?  
 
Etkinlik Malzemesi 4.2  

 
… 
Özetle iki farklı insan tipinden bahsedilebilir: Birincisi bardağın dolu tarafından bakabilen 

yani olaylara olumlu yaklaşan; ikincisi ise her zaman bardağın boş tarafını gören ve mazeret üreten 
yani olaylara olumsuz yaklaşan insan. Ancak bilinmelidir ki başarıya ulaşabilmek için öncelikle 
kalbindeki ve beynindeki duvarları yıkması gerekiyor insanın.        

 
 
… 
Başarıya ulaşabilmek için öncelikle kalbindeki ve beynindeki duvarları yıkması gerekmez mi 

insanın, Diğer bir deyişle bardağın dolu tarafından bakabilmesi gerekmez mi? Kısacası bakmasını 
bilene, güzele dair her şey gün gibi ortada değil midir?       

 
 
… 
Başarıya ulaşabilmek için öncelikle kalbindeki ve beynindeki duvarları yıkması gerekiyor 

insanın. Diğer bir deyişle bardağın dolu tarafından bakabilmesi gerekiyor. Bunu başarabilirse bir 
insan anlayacaktır aslında her şeyin insanların avuçlarının içinde olduğunu. Ve insan ancak o zaman 
bir yerlere gelebilecektir. Kısacası güneşi görmek isteyen bulutları bahane etmez.       

 
 ►Sonuç paragrafının özelliklerini dikkate alarak ve uygun stratejilerden birini uygulayarak 
aşağıdaki metin (4.3) için bir sonuç paragrafı yazmaya çalışınız.  
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Etkinlik Malzemesi  4.3 

                                                      TEKNOLOJİNİN GELİŞİMİ 
Yüzyılımıza bakılınca zamanın ilerlemesine koşut teknolojinin de ilerlediğine tanık 

olunmaktadır. Bir merdiven basamağını çıkarcasına basılan her basamağın sonraki basamak için 
temel oluşturduğu bir gelişme söz konusudur. Bu bakımdan her teknolojik buluş aslıda bir sonraki 
buluşun da temel atma eylemidir. 

 
Bir dönemler kocaman bir odaya ancak sığabilen bilgisayarlar şimdi dizlerimizin üstünde 

birer oyuncak olmuş durumdadır. Neredeyse tüm işlerimizi oturduğumuz yerden hallettiğimiz, bu 
yetmezmiş gibi oyunlar da oynadığımız bu oyuncak yakında cebe girecek kadar küçültülecek ve çok 
daha işlevsel hale getirilecektir. 

      
Büyüklerimizden birçok kez duyduğumuz telefon öykülerindeki siyah ve çevirmeli telefonlar, 

önce yerlerini otomatik telefonlara sonra da cep telefonlarına bıraktı. Cep telefonlarındaki gelişmeler 
öyle bir hız kazandı ki artık neredeyse izlenemez duruma geldi: sıradan konuşma özelliği, konferans 
konuşma özelliği, görüntülü konuşma özelliği…  

___________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________________
________________________________________ 

 
*Sonuç bölümünü yazma etkinliğinin bitmemesi durumunda bunu ödev olarak evde 
tamamlayınız.  

 
IV. SONUÇ BÖLÜMÜ 
 

: Buraya dek yapılan etkinliklerle bir metnin başlığını belirleme, giriş bölümünü ve 
sonuç bölümünü düzenleme üzerinde duruldu. 

 Bir metnin bütün olarak algılanabilmesi için başlık, giriş ve sonuç 
bölümlerinin birbiriyle bağıntılı olması gerekmektedir. O nedenle bir metnin başlığının belirlenmesi 
ve giriş bölümü ile sonuç bölümünün iyi düzenlenmesi üzerinde önemle durulmalıdır.  

 Buraya dek gerçekleştirilen etkinlikleri ve bu etkinlikler sırasında verilen soruları 
yeniden inceleyerek varsa eksiklerinizi gidermek için öğretmeninize başvurunuz.  

 
V. DEĞERLENDİRME 
Gerçekleştirilen etkinliklere ilişkin ödevlerinizi yapınız ve öğretmeniniz ile bu ödevlerle ilgili 

görüşmeler yapınız.   
  

 
 
 
 
 

 
Konu: Tutarlılığı sağlamak 

Sevgili öğrenciler, tutarlılığı sağlamaya ilişkin etkinlikleri gerçekleştirdikten sonra aşağıdaki 

hedef/davranışları gerçekleştirir duruma gelmeniz amaçlanmaktadır. 

 

 Hedefler/Davranışlar: Metni tutarlı bir biçimde yapılandırabilme;  
                                                      -Metni temel düşünce etrafında düzenlemek, 

                                      -Metin aracılığıyla okuru yönlendirmek, 
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                                                      -Tutarlılığı sağlamak, 
                                                      -Bağdaşıklığı sağlamak, 
 Metinsel Eylemler: 
                               -Ardışık tümceler arasında mantıksal/anlamsal bağlatı kurmak,  
                               -Ardışık tümceler arası gönderim ilişkisi kurmak, 
                              -Değiştirme ve eksilti yapmak, 
                              -Sözcüksel bağdaşıklığı sağlamak, 
   -Bağlaçları doğru kullanmak, 
   -Konu birliğini/sürekliliğini sağlamak,  
                              -Giriş ve gelişme bölümünü bağlamak, 
   -Metnin diğer bölümleriyle sonuç bölümünü bağlamak, 
 

:Bir metnin metin olabilmesi için taşıması gereken en temel özelliklerden biri 
tutarlılıktır. Biraz sonra tutarlılığın ne olduğu, nasıl sağlandığı ve neden önemli olduğu üzerinde 
durulacaktır.  

 

 :Tutarlılık özelliği olmayan bir metnin anlaşılabilir bir ileti taşıması ve bunu 
okuruna iletebilmesi olanaklı değildir. O nedenle bir metnin tutarlı olmasını sağlayacak özelliklerin 
öğrenilmesi ve kompozisyon yazarken bu özelliklerin uygulanması gerekmektedir. Aşağıda bu konu 
üzerinde durulacaktır. 
  

: Şimdi konuyla ilgili etkinliklere geçebilirsiniz. 
 

 Tümceler arası gönderim ilişkileri kurma etkinlikleri  
► Sevgili öğrenciler tümceler arası gönderim ilişkileri kurabilmek için aşağıda belirtilen 

ilkelere ve yönergelere uyunuz.  

 
 GÖNDERİM İLİŞKİLERİ KURMA İLKELERİ 
 1. Gönderim ögelerini belirlemek, 

2. İşlev sözcüklerini kullanarak gönderim ilişkileri kurmak, 
 3. İyelik ve belirtme durumu eklerini kullanarak gönderim ilişkileri kurmak. 
   

 
 

► Kişi adılları, gösterme adılları ve dönüşlülük adılları, gösterme sıfatları, iyelik ekleri, 
belirtme eki, ilgi eki ve kişi ekleri ile tümceler arasında gönderim ilişkileri kurularak iki tümce tutarlı 
biçimde birbirine bağlanır. Şimdi örneklerle bu konuyu incelemeye geçiniz. 
 

Etkinlik Malzemesi 1.1 

Gaziler, hiç de hak ettikleri ilgiyi görmüyorlar. Unutulmamalı ki onlar canlarını ortaya 
koyarak bugünleri hazırladılar.  

Onlar adılı gazilere artgönderimde bulunarak iki tümceyi birbirine bağlamıştır. Onlar yerine 
farklı adıllar kullanılınca yine iki tümce tutarlı bir biçimde bağlanır mı? Karşılaştırınız. 
 

Bütün planlarımızı onlara göre yapmak zorundayız. Bebeklerimiz ne de etkili oluyor 
yaşamımızda  

Onlar adılı bebeklere öngönderimde bulunarak iki tümceyi birbirine bağlamıştır. Onlar yerine 
farklı adıllar kullanılınca yine iki tümce tutarlı bir biçimde bağlanır mı? Karşılaştırınız. 

     YÖNERGELER 
-Örnekleri inceleyiniz 
-Gönderim ögeleriyle tümcelerin nasıl bağlandığına dikkat ediniz 
-Gönderim eyleminin farklı biçimlerde yapılabileceğine dikkat ediniz 
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-Kendi kendine büyük zarar verdi   
-Utku, işten ayrılmakla hata yaptı. 
Kendi kendine dönüşlülük adılı Utku’ya öngönderimde bulunarak iki tümceyi birbirine 

bağlamıştır. Kendi kendine yerine farklı adıllar kullanılınca yine iki tümce tutarlı bir biçimde bağlanır 
mı? Karşılaştırınız. 

 
  –Ahmet çok mutlu görünüyor. 

 -Yeni arabası gelmiş. 
-sı iyelik eki Ahmet’e artgönderimde bulunarak iki tümceyi birbirine bağlamıştır. -sı yerine 

farklı ekler kullanılınca yine iki tümce tutarlı bir biçimde bağlanır mı? Karşılaştırınız. 
  
 –Bu ödevler kimin? 
 -Onlar Ali’ninkiler hocam 
-ki eki ödev kavramına gönderimde bulunarak iki tümceyi birbirine bağlamıştır. –ki yerine 

farklı ekler kullanılınca yine iki tümce tutarlı bir biçimde bağlanır mı? Karşılaştırınız. 
 

Sözcüksel bağdaşıklığı sağlama etkinlikleri  
► Sevgili öğrenciler sözcüksel bağdaşıklığı sağlabilmek için aşağıda belirtilen ilkelere ve 

yönergelere uyunuz.  

SÖZCÜKSEL BAĞDAŞIKLIĞI SAĞLAMA İLKELERİ 
1. Aynı sözcüğü yineleyerek bağdaşıklık sağlamak, 
2. Yakın anlamlı sözcükleri kullanarak bağdaşıklığı sağlamak, 
3. Üst terim ve genel anlamlı sözcükleri kullanarak bağdaşıklığı sağlamak, 
4. Karşıt anlamlı sözcükleri kullanarak bağdaşıklığı sağlamak, 
5. İlişkili sözcükleri kullanarak bağdaşıklığı sağlamak. 

 
►İki tümce arasındaki ilişkiler sadece gönderim ilişkilerine bakılarak belirlenemez. Aynı zamanda 
tümcelerin sözcükleri arasında da bağdaşıklık bulunur. Sözcüksel bağdaşıklık sözcük yinelemesi (aynı 
sözcüğün ya da eş/yakın anlamlı sözcüğün) yoluyla olabildiği gibi aynı kavramsal alana giren 
sözcüklerin kullanılması yoluyla da olabilir. Aşağıdaki paragrafları (2.1) inceleyerek hangi 
sözcüklerin birbiriyle bağdaştığını ve ne tür bir bağdaştırma yapıldığını bulmaya çalışınız. 
 
Etkinlik Malzemesi 2.1 

 Geçen yıllarda yaşanan doğal gaz sıkıntısı sanayicileri zor durumda bıraktı. Hükümet 
alacakları önlemlerle doğal gaz sıkıntısı çekmiş olan sanayicileri bu yıl üzmeyeceğini açıkladı.  
 

Günlerdir açlığın ve yorgunluğun etkisiyle baygın düşen denizciler, yaşamaktan umudu 
kesmişlerken, kara göründü, diye bağıran gözcünün sesiyle kendilerine geldiler. Toprağa ayak basar 
basmaz ilk istedikleri şey… 
 

Okulların açılmasından birkaç gün önce, tüm öğrenciler kitap, defter ve kalem gibi    
gereksinimlerini karşılamak için alışverişe çıkar. O gün, kırtasiye satıcılarının günüdür.  
 

 Yıllardır tüm yaz tatillerini bir yayla köyü yakınlarında kamp yaparak geçirir .Nedendir 
bilinmez ama bir çadırın içinde yaşmak,  ateş yakmak için çalı çırpı toplamak, temizlik yapmak için 
köyden bidon bidon su taşımak, ona daha çekici gelmektedir…  

:Buraya dek yapılan etkinliklerle bir metninde gönderim ilişkilerinin nasıl 
kurulacağı ve sözcüksel bağdaşıklığın nasıl sağlanacağı üzerinde duruldu. 

    YÖNERGELER 
-Örnekleri inceleyiniz 
-Sözcüksel bağdaşıklığın tümceler arasında nasıl anlamsal bağ kurduğuna dikkat 
ediniz 
-Sözcüksel bağdaşıklığın farklı biçimlerde gerçekleştirilebileceğine dikkat ediniz. 
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: Şimdi değiştirme ve eksilti yapma ve konu birliğini sağlama etkinliklerine 
geçebilirsiniz. 

 

Değiştirme ve eksilti yapma etkinlikleri  
► Sevgili öğrenciler değiştirme ve eksilti yapabilmek için aşağıda belirtilen ilkelere ve 

yönergelere uyunuz.  

 

DEĞİŞTİRME VE EKSİLTİ YAPMA İLKELERİ 
1. İşlevi olmayan adılları düşürmek, 
2. Sıralı tümcelerde ortak ögeleri düşürmek, 
3. Değiştirim ögelerini belirlemek, 
4. Öbeksel değiştirim yapma, 
5. Tümcesel değiştirim yapma, 
6. Metin bölümüne ilişkin değiştirim yapma. 

 
► Değiştirme ve eksilti yapma bir metnin en ekonomik biçimde yazılması ve okunması 

bakımından önemli bir metinsel eylemdir. Aşağıdaki paragrafları (3.1) inceleyiniz.  
 

(O) Yaşamın sonu gelmişti, diye düşünüyordu; çünkü (Onun) (kendi) hastalığını yenebilecek 
gücü kalmamıştı. (O) Taa ki doktorlar odaya girinceye dek ölümü çok yakından duyumsamıştı. 
Doktorlar müjdeyi verdi: 
-(Senin) Vücudun çok dirençli. (Sen) Kanseri yendin. 
Bu haber üzerine sevinçten (onun) gözleri parladı… 
 

Koyu yazı ile gösterilen sözcükler bu metinde eksiltilmiştir. Metni hem eksilterek hem de 
eksiltmeden okuyun ve iki okumayı da karşılaştırınız 
 

Hafta sonunda eşini ve çocuklarını alıp kırlara çıktı. Mangalda et pişirdi, çocuklarına o 
etleri yedirdi, eşiyle tavla oynadı, akşama doğru taze bir çay sefasıyla günü bitirdi. Güzel havalarda 
hafta sonlarını böyle geçirmek Ali’ye büyük huzur veriyordu. 
 

Koyu yazılan böyle sözcüğü, altı çizili tümce ile değiştirilerek hem yazma hem de okuma 
açısından büyük bir ekonomi sağlanmıştır. Eğer değiştirim yapılmasaydı karşımıza şöyle bir metin 
çıkacaktı: 
 

Hafta sonunda eşini ve çocuklarını alıp kırlara çıktı. Mangalda et pişirdi, çocuklarına o 
etleri yedirdi, eşiyle tavla oynadı, akşama doğru taze bir çay sefasıyla günü bitirdi. Güzel havalarda 
hafta sonlarını eşini ve çocuklarını alıp kırlara çıkarak, mangalda et pişirerek, çocuklarına o etleri 
yedirerek, eşiyle tavla oynayarak, akşama doğru taze bir çay sefasıyla günü bitirerek (böyle )geçirmek 
Ali’ye büyük huzur veriyordu. 

 
Son zamanlarda iş ortamı bir hayli gergindi, havalar mevsim normallerinin üzerinde sıcaktı 

ve maaaşlar da bu ay geç yatacaktı. Bu durum Ali’nin yaşlı kalbini tehdit ediyordu.   
 
Koyu yazılan “bu durum” sözcüğü altı çizili metin bölümü ile değiştirilerek  hem yazma hem 

de okuma açısından büyük bir ekonomi sağlanmıştır. Eğer değiştirim yapılmasaydı karşımıza şöyle bir 
metin çıkacaktı: 

 

     YÖNERGELER 
-Metni ekonomik yazmanın önemi üzerine düşününüz. 
-Örnekleri inceleyiniz. 
-Değiştirme ve eksilti yapmanın metni nasıl ekonomik kıldığına dikkat ediniz. 
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Son zamanlarda iş ortamı bir hayli gergindi, havalar mevsim normallerinin üzerinde sıcaktı 
ve maaaşlar da bu ay geç yatacaktı. Son zamanlarda iş ortamının bir hayli gergin olması, havaların 
mevsim normallerinin üzerinde sıcak olması ve maaaşların da bu ay geç yatacak olması ( Bu durum) 
Ali’nin yaşlı kalbini tehdit ediyordu.   

 
Bugün söylediğin bu sözler, yarın sana hatırlatılacaktır. Bunu sana söylemek istiyorum. 
Koyu yazılan “bunu” sözcüğü altı çizili tümce ile değiştirilerek  hem yazma hem de okuma 

açısından büyük bir ekonomi sağlanmıştır. Eğer değiştirim yapılmasaydı karşımıza şöyle bir metin 
çıkacaktı: 

Bugün söylediğin bu sözler, yarın sana hatırlatılacaktır. Bugün söylediğin bu sözlerin yarın 
sana hatırlatılacağını ( Bunu) sana söylemek istiyorum. 

 

  Konu birliğini kavratma etkinlikleri (20 dakika) 
► Sevgili öğrenciler konu birliğini kavrayabilmek için aşağıda belirtilen ilkelere ve 

yönergelere uyunuz.  

 KONU BİRLİĞİNİ OLUŞTURMA VE SUNMA İLKELERİ 
 1. Tümcelerde konu sürekliliğini sağlamak,  
 2. Tümce konularını aynı tema etrafında toplamak. 

 
 

►Bir paragraf çok sayıda tümcenin bir araya gelmesiyle oluşan bir bütündür. Bu şöyle 
gösterilebilir: P: T1 + T2 + T3 +……..Tn.   Aşağıdaki tümceleri (4.1) inceleyiniz. Bu tümcelerden 
bir paragraf oluşturulabilir mİ?  Bu tümceler farklı konulardan bahsettiği için bir paragraf 
oluşturulmaz. Paragraf oluşturabilmeleri için aynı konudan bahsetmeleri gerekir. Diğer tümceleri (4.2) 
inceleyiniz.  

 
Etkinlik Malzemesi 4.1 

Okullar eylül ayında açılacak. Havalar da çok soğudu. Belediye yeni otobüsleri halkın 
hizmetine sunmuş.  

Bu yaz yüzme kursuna gittim. Akşama Fenerbahçe ile Galatasaray’ın maçını izlemeyi 
planlıyorum. 
 
►Birinci tümcelerin her birisinin konusu farklı olduğu için bu tümceler bir metin oluşturmazlar. Buna 
karşın ortak konuya sahip tümceler de her zaman iyi bir metin oluşturmayabilirler. Etkinlik 
malzermesi 4.2’ deki tümcelerin her birinin sabırla ilgili olduğu açıktır. Ancak konu gelişiminde yani 
temada birlik sağlanamadığı için iyi bir metin oluşturulamamıştır. Oysa buradaki tümcelerden bir 
tanesi konu tümcesi olarak alınıp geliştirilse iyi bir metin elde edilebilirdi. 
 
Etkinlik Malzemesi 4.2 

Sabır erdemli olmakla ilgili bir olgudur. Kimi insanlar sabırlı olurlar; kimi insanlar ise 
sabırlı olmazlar. Ali sabırlı olmayı uzun zaman sonra güçlükle öğrenebildi. Sabır olgusu sanayi 
toplumda yaygın bir olgu değildir. Sabır olgusunun anlamı kişiden kişiye değişir.   

 
 ►Aşağıdaki tümceleri (4.3) inceleyiniz ve paragraf oluşturunuz 
 
Etkinlik Malzemesi 4.3 

(1)Sabır olgusu sanayi toplumda yaygın bir olgu değildir. (2)Oysa bu ortamlarda biraz sabırlı 
davranmak hem insanlık açısından hem de sağlık açısından kişiler için daha iyi olacaktır. (3)Sanayi 
bakımından gelişmiş şehirlerimizde yaşayan insanları kısa bir süre de olsa gözlemleyince bu gerçeği 

     YÖNERGELER 
-Örnekleri inceleyiniz. 
-Tümcelerin konularına dikkat ediniz. 
-Temaya dikkat ediniz. 
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görebilir insan. (4)O nedenle bu ortamlarda her an bir tartışma çıkabilir. (5)Otobüse binerken, 
otobüsten inerken, alışveriş yaparken vb. durumlarda bu  insanların hep aceleci  ve hoşgörüsüz 
halleri vardır.       
 

 Buraya dek yapılan etkinliklerle bir metnin tutarlı olmasını sağlayabilmek için 
gerekli olan konu birliğini/sürekliliğini sağlama, gönderim ilişkileri kurma, sözcüksel bağdaşıklığı 
sağlama, değiştirme ve eksilti yapma üzerinde duruldu. 

 Bir metnin tutarlılığı o metnin okunabilirliği ve anlaşılabilirliği için son 
derece önemli bir özelliktir. Tutarlı olmayan bir metnin okunması da anlaşılması da zor olacaktır. O 
nedenle bir metnin tutarlı olmasını sağlamak son derece önemlidir. 

 Aşağıdaki soruları çözerek öğrendiklerinizi pekiştirebilir ve varsa eksiklerinizi 
giderebilirsiniz.  

 

V. DEĞERLENDİRME 
1. Şair, düşünce insanı değil, duygu insanıdır. Bu yüzden şair günün, güncelin insanı olamaz. 

O, moda eğilimlere kapılıp okur avına çıkamaz; o, çirkin gerçeklerin peşinden koşarak halk avcılığı 
yapamaz. O, her daim yaşanacak duyguları en güzel biçimde yansıtmanın yollarını arar. 

Yukarıdaki parçada bulunan gönderim öğelerini gösteriniz. 
 
2. Kalabalık, gölün kıyısına doğru ilerliyordu; ancak kadınlar, çocuklar, yaşlılar merak 

içindeydi. Yüzlerdeki merak metreler ötesinden bile fark edilebiliyordu… 
Yukarıdaki parçada bağdaşıklığın nasıl sağlandığını inceleyiniz. 
 
3. Karikatürcünün kafasında düşünceler olmadan karikatür ortaya çıkmaz. Karikatürcünün 

düşünceleri yaşadığı ortamla doğrudan ilgilidir. En beğenilmeyen karikatür bile bir düşüncenin 
yansımasıdır. Karikatür, kaynağını sanatçının açıklamak istemediği belki de gizlemeye çalıştığı bu 
düşüncelerde bulur.  

 
Yukarıdaki parçada bağdaşıklığın nasıl sağlandığını inceleyiniz. 
 

 4. Dil ile toplumsal düzen arasındaki ilişkide belirleyici olan toplumsal düzendir. Toplumsal 
düzenin değiştirilmesi dilde birtakım değişikliklere yol açar; ama dilin değiştirilmesi toplumsal 
düzende herhangi bir değişikliğe yol açmaz. Yozlaşmış bir düzeni dilini değiştirerek yozlaşmışlığından 
kurtarıp arındıramazsınız.   

 
Yukarıdaki parçada bağdaşıklığın nasıl sağlandığını inceleyiniz. 
 
5. Aydın kafalar ve yürekler yaratmak sanatın görevidir. Sanatın şu ya da bu kılığa 

sokulmasını isteyenler bulunabilir. Böyle bir sanat özelliğini ve güzelliğini kaybeder ve güdümlü bir 
sanat olur.   

 
Yukarıdaki parçada bağdaşıklığın nasıl sağlandığını inceleyiniz. 
 
6. Çoğu yazar için “yazma” yaşama demektir, yaşamanın yerini alır. Bunu doğru sayıp gezi 

yazılarına uygularsak gezilen yerlerin yazılması, o yerlerin görülmesinden daha anlamlıdır yazar için. 
Çünkü yazarak var eder o 

 
Yukarıdaki parçada koyu yazılan sözcüklerin neye gönderimde bulunduklarını belirtiniz. 
 
7. Jack London, birçok yoksul, sahipsiz çocuğun babası sayılan bir yazardır. O, bu çocuklar 

için ilham kaynağı olmuştur. Bunların arasında Çocuk Esirgeme Kurumunda büyüyenler de vardır. 
Bunlardan biri de çocukluk ve gençlik yıllarını yetimhanede geçiren ünlü yazar Alexandır Dumas’tır. 

 
Yukarıdaki parçada koyu yazılan sözcüklerin neye gönderimde bulunduklarını belirtiniz. 
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8. Karagöz oyunlarındaki kişilerin en büyük özelliği tip olmalarıdır. Karagöz ile Hacivat 
kavgalarıyla hatırlanırlar. Bunlar sabit ve değişmez tiplerdir. Bu tiplerin kendi iradelerini kullanma 
güçleri yoktur. Bu nedenle sürekli kendilerini tekrarlarlar. Bunların kendilerine özgü kişiliklerinden 
söz edilemez. 

 
Yukarıdaki parçada bağdaşıklığın nasıl sağlandığını inceleyiniz. 

 
 

 

 
 Konu: Metin oluşturma 

Sevgili öğrenciler, metin oluşturmaya ilişkin etkinlikleri gerçekleştirdikten sonra aşağıdaki 

hedef/davranışları gerçekleştirir duruma gelmeniz amaçlanmaktadır. 

Hedefler/Davranışlar: Açıklayıcı bir yazılı metin üretme; 
   -Metnin içeriğini oluşturabilme, 
   -Metni tutarlı bir biçimde yapılandırabilme, 
   -Yerinde sözcük kullanabilme , 
   -Uygun tümce kullanabilme, 
   -Metnin mekanik özelliklerini doğru uygulayabilme, 
 Metinsel Eylemler: 
   - İlkelerine uygun bir biçimde metnin savunusunu (konusunu) sunmak, 
   -  İlkelerine uygun bir biçimde paragrafların konusunu sunmak, 
   - İlkelerine uygun bir biçimde metnin başlığını yazmak, 
   - İlkelerine uygun bir biçimde metnin giriş bölümünü yazmak, 
   - İlkelerine uygun bir biçimde metnin konusunu geliştirmek, 
   - İlkelerine uygun bir biçimde metnin sonuç bölümünü yazmak, 
   -Metinde gereksiz bilgiden kaçınmak, 
    
   -Ardışık tümceler arasında bağlantı kurmak, 
   -Ardışık tümceler arasında gönderim ilişkileri kurmak, 
   -Değiştirme ve eksilti yapmak, 
   -Sözcüksel bağdaşıklığı sağlamak, 
   -Bağlaçları doğru kullanmak, 

    -Konu birliğini/sürekliliğini sağlamak, 
   -Giriş ve gelişme bölümünü bağlamak, 

   -Metnin diğer bölümleriyle sonuç bölümünü bağlamak, 
    
   -Uygun sözcükleri seçmek/kullanmak, 
   -Aynı anlama gelecek sözcükleri kullanmamak, 
   -Ölçünlü dilde yer alan sözcükleri kullanmak, 
   -Zengin sözcük dağarcığı kullanmak, 
 
   -Tümcenin ögeleri arasında uyum sağlamak, 
   -Tümcelerde zaman uyumunu sağlamak, 
   -Tümcelerde çatı uyumunu sağlamak, 
   -Tümcelerde anlam bulanıklığını gidermek, 
   -Tümce yinelemesinden kaçınmak, 
   -Gelişmiş tümceler kurmak, 
 
   -Yazım kurallarını doğru uygulamak, 
   -Noktalama kurallarını doğru uygulamak, 
   -Metni paragraflara doğru ayırmak, 
   -Kağıdı düzenlemek, 
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:Bugüne dek işlediğimiz derslerde iyi bir kompozisyon yazabilmek için gerekli 
olan edimleri öğrenmek adına etkinlikler gerçekleştirdik, şimdi öğrendiklerimizi uygulayacağız.  
 

 :Bu aşamadan itibaren artık iyi bir kompozisyon yazabilecek duruma geldiniz. 
Şimdi öğrendiklerinizi uygulayarak iyi bir kompozisyon yazma çalışması yapacağız. 

 

 :  Şimdi aşağıda verilen konuyla ilgili kompozisyon yazmaya geçebilirsiniz. 
 
 

 Kompozisyon yazma etkinlikleri    
► Sevgili öğrenciler iyi bir kompozisyon yazabilmek için aşağıda belirtilen ilkelere ve 

yönergelere uyunuz.  

  KOMPOZİSYON YAZMA İLKELERİ 
 1. Metni planlamak, 
 2. Yazıya aktarmak, 
 3. Gözden geçirmek, 
 4. Düzeltmek, 
 5. Bu dört aşamayı yazma sürecinde yinelemeli olarak işletmek, 

 
 
 ►Aşağıdaki izlenceyi (1.1) inceleyiniz. Bu izlenceye bağlı kalarak “kış mevsimi” 
konusunda kompozisyon yazınız. Kompozisyonunuzu yazarken size verilen gözden geçirme ölçeğini  
kullanarak o ana dek yazdıklarınızı yeri geldikçe gözden geçirerek gerekli düzeltmeleri yapınız. 
 

Etkinlik Malzemesi 1.1 

 

KOMPOZİSYON YAZMA İZLENCESİ 
Sevgili öğrenciler kompozisyon yazma süreci planlamayla başlar. Planlamanın ardından planlanan 
düşünceler yazıya aktarılır. Yazıya aktarılan düşünceler gözden geçirilerek gerekli düzeltmeler yapılır. 
Tüm bu aşamalar birbiriyle sürekli etkileşim halindedir. O nedenle hiçbir zaman kompozisyon yazma 
sürecinde önce planlama yapılır sonra da sırasıyla diğer aşamalara geçilir diye düşünmemek gerekir. 
Yeri geldikçe kompozisyon yazma sürecinde diğer aşamalara ilişkin etkinlikler yapılırken planlama 
aşamasına dönülebilir önceki planlar değiştirilebilir, yeri geldikçe diğer aşamalara geçişler yapılabilir 
yani çizgisel değil geriye dönüşlerin olduğu yinelemeli bir süreç yaşanır. Aşağıda size verilen 
izlenceyi çizgisel olarak değil yinelemeli olarak düşünürseniz daha iyi kompozisyonlar yazabilirsiniz. 
 
 
 
 
 

 
 
 
 
 
 
 

     YÖNERGELER 
-İzlenceyi inceleyiniz. 
-İzlenceye bağlı kalarak kompozisyon yazınız. 
-Gözden geçirme ölçeğini kullanınız. 
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  1) Konuyu daraltınız. 
        2)Tezi ve konu tümcelerini belirleyiniz. 
        3) Düşünce üretiniz. (beyin fırtınası, serbest yazma) 
        4) Düşünceleri düzenleyiniz. (konu ağacı) 
        5) Metnin taslağını çıkartınız. 
 

 
 
  1) Başlığı belirleyiniz. 
  2) Giriş (Okurun dikkatini çekiniz., Genel olarak konuyu tanıtan açıklamalar yaparak 

konuya geçiniz.Tezi  yazınız. Örnek vermeyiniz. Olgu ya da olay 
alatmayınız. İstatistiksel veri kullanmayınız vb.)  

  3) Gelişme (Konu tümcelerini yazınız, konu ağacı oluşturunuz,  tanımlama, 
örnekleme, karşılaştırma, tanık gösterme, benzetme sayısal verilerden yararlanma, 
zamansal sıralama  yapma, betimleme, neden/sonuç, sorun/çözüm ilişkileri kurma   vb. 
tekniklerden yararlanınız)                  
   4) Sonuç (Metnin ana noktalarını özetleyin. Farklı tümcelerle  teze değinin. Kişisel 
olarak vargılarınızı  yazın. Örnek vermeyiniz. Olgu ya da olay anlatmayınız. 
İstatistiksel ver 
   5) Tutarlılığı sağlayınız (Gönderim ilişkileri kurunuz, sözcüksel bağdaşıklığı 
sağlayınız 
   6) Yazım kurallarına uyunuz.  
   7) Noktalama kurallarına uyunuz. 
 
 
 
 
 
 
 
1) O ana dek ürettiğiniz metni inceleyiniz. (Gözden geçirme formuna göre) 

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 
1) Gerekli düzeltmeleri yapınız. 
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Ek 7. Öğretmen Kılavuzu 

I. BİÇİMSEL BÖLÜM 

 Okulun Adı: Halil Naci Mıhçıoğlu İÖO 

 Dersin Adı: Türkçe 

 Sınıf: 8 

 Konu: Planlama 

 Süre: 9 saat 

 Öğretim yaklaşımı: Süreç yaklaşımı 

 Yöntem ve Teknikler: Düşünceleri daraltma üçgeni, beyin fırtınası, serbest yazma, konu 

ağacı oluşturma,  tombala, fişleri birleştirme, katılıyorum/katılmıyorum, kart gösterme, sunarak 

öğretme, keşfederek öğrenme, dedikodu, grup çalışması 

 Araç ve Gereçler: Kağıt, kalem ve öğretmen tarafından hazırlanan materyaller 

 Hedefler/Davranışlar: Metnin yapılanışını planlayabilme; 

    -Okuru belirleme, 

    -Konuyu belirleme,  

                             -Metnin alt konularını belirleme, 

       -Konuyu sınırlandırma, (Alt konulardan birine odaklanma) 

    -Konuyla ilgili düşünce üretme, 

    -Konuyla ilgili düşünceleri düzenleme, 

    -Yazma amacını belirleme, 

    -Metnin tezini belirleme, 

    -Tüm ögeleriyle birlikte metnin taslağını oluşturma, 

    -Metnin yazım süresini belirleme, 

     

  

II. GİRİŞ BÖLÜMÜ 

 : Öğretmen öğrencilere “Sevgili öğrenciler bu derste bir metnin nasıl 

planlanacağı üzerinde duracağız. Bir metni iyi planlayabilmek iyi bir kompozisyon yazabilmenin 

temel koşuludur. O nedenle planlama aşaması üzerinde önemle durulmalıdır.” diyerek öğrencilerin 

dikkatini derse çeker. 

  

 : Öğretmen öğrencilere şu açıklamaları yaparak öğrencileri güdüler: Çağımızda 

iletişim son derece önemlidir. O nedenle iletişim kurma konusunda başarılı olan kişiler, diğerlerine 

göre bir adım daha öndedirler. İletişim kurma yollarından biri de yazılı iletişimdir. O bakımdan iyi bir 

kompozisyon yazabilmek gerekmektedir.  
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Bazı öğrenciler için kompozisyon yazmak zor bir uğraştır. Ancak birtakım tekniklerden 

yararlanarak bu zorlukları ortadan kaldırmak ve kompozisyon yazmayı zevkli hale getirmek 

olanaklıdır. Ders kitaplarınızda yer almayan bu teknikler sizlere öğretilerek kompozisyon yazma 

konusunda kendinizi geliştirmeniz ve kompozisyon yazarken karşılaştığınız sorunları aşabilmeniz 

sağlanacaktır.  

 : Öğretmen öğrencileri beş dersten oluşan bu ünite sonunda neler 

kazanacakları konusunda bilgilendirir. 

 : Öğretmen, şimdi konuyla ilgili etkinliklere geçiş yapabiliriz diyerek konulara geçer. 

 

 

 

 III. GELİŞME BÖLÜMÜ 

 Belirlenen davranışları kazandırmak için gereken etkinlikler yapılır. 

 

  Konuyu daraltma etkinlikleri (1 saat)  

  

 KONUYU DARALTMA İLKELERİ 

 1.Genel konuyu vermek, 

 2.Genel konuyla ilgili alt konular belirlemek, 

 3.Bir alt konuya odaklanmak, 

 4.Konuyu çok genel ya da çok sınırlı olmayacak biçimde daraltmak.    

  

 

 

 

  

   

  

 ► İlk aşamada öğretmen tahtaya konunun genel çerçevesini veren “eğitim” kavramını büyük 

harflerle  yazar. Her sıradaki öğrencilerden ikişerli ya da üçerli grup oluşturarak “Eğitim konusu kaç 

alt konulara ayrılabilir?” sorusunu sorar. Bu sorunun daha iyi algılanabilmesi için birkaç örnek verir: 

Eğitimin maliyeti, eğitimin kalitesi vb. Sınıfa her grubun kendi içinde tartışması için beş dakika 

zaman tanır.   

 Zamanın bitimiyle birlikte öğrencilerin bazılarından aldığı yanıtları tahtaya yazar ve 

öğrencilere kompozisyon yazarken verilen genel bir konunun içinden alt konuların çıkabileceğini ve 

kompozisyon yazarken bu alt konulardan birine odaklanılarak konunun daraltılması gerektiğini aksi 

durumda kompozisyonun temel iletisinin anlaşılamayacağını vurgular.  

    YÖNERGE 
-Öğrencileri konu üzerinde düşündürünüz. 
-Öğrencilerin konuya kendi bakış açılarıyla bakmalarını sağlayınız. 
-Öğrencilerin bir bakış açısına göre konuya odaklanmalarını sağlayınız. 
-Öğrencilerin konuyu kendi bakış açılarına göre daraltmalarını sağlayınız. 
-Daraltılan konunun kompozisyon yazmak için uygunluğunu denetlemelerini      
  sağlayınız. 
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 ► İkinci aşamada öğretmen öğrencilere kart gösterme tekniğini uygulayabilmek için kırmızı, 

sarı ve yeşil renkli kartlardan tüm sınıfa dağıtır. Kırmızı rengin uygun değil, sarı rengin idare eder, 

yeşil rengin ise çok iyi anlamına geldiğini belirtir. Sonra örnek çözümlemesi tekniğini işe koşarak 

aşağıdaki şekli tahtaya çizer ve öğrencilere bu şekil üzerinde düşünmeleri için iki dakika zaman tanır. 

Zamanın bitimiyle birlikte öğrencilerin kartlarını havaya kaldırmalarını ister. Farklı renkteki kartları 

kaldıranlar arasından birkaç öğrencinin gerekçelerini açıklamalarını ister.  

 

Etkinlik Malzemesi 1.1 

 

 Öğrencilerin açıklamalarından sonra öğretmen aşağıdaki açıklamayı yaparak konuyu 

toparlar: En genel kavram durumundaki eğitim kavramı, odaklanılan bir alt konuya göre daraltılarak 

önce toplumdaki yeriyle daha sonra da birey yaşamındaki yeriyle sınırlandırılmıştır. Bu kadar 

sınırlandırma bir metin üretmek için yeterli olabilir; ancak konu hala geniş kapsamlı görünmekte. O 

nedenle önce eğitim kavramı üniversite kavramıyla daha sonra da yaşam kavramı iş yaşamı 

kavramıyla sınırlandırılarak eğitim konusunda metin üretilebilecek kadar sınırlı duruma getirilmiştir. 

 

 ► Üçüncü aşamada öğretmen aşağıdaki şekli içeren kağıdı (1.2 ve 1.3) öğrencilere dağıtarak 

öğrencilerin konuyu odaklanmaları gereken bir alt konuya göre daraltmalarını ister. Öğrencilere beş 

dakika zaman tanır. Zamanın bitmesiyle birlikte birkaç öğrencinin çalışmasını tahtaya yazar ve 

sınıftan kartlarını kullanarak bunları değerlendirmelerini ister. Birkaç öğrenciye söz vererek 

değerlendirmelerini dinler ve sonrasında sınıfça tartışarak varsa gerekli düzeltmeleri yapar. 

 

 

 

 

 

Daraltılmamış 
konu 

Daraltılmış 
konu 

eğitim 

Eğitimin önemi 

Eğitimin birey için önemi 

Üniversite eğitiminin bireyin iş yaşamı için önemi 
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Etkinlik Malzemesi 1.2 

 

 

 

Etkinlik Malzemesi 1.3 

 

  Tezi ve konu tümcelerini belirleme etkinlikleri (2 saat) 

 

TEZİ OLUŞTURMA VE SUNMA İLKELERİ 

1. Tamamlanmış bir tümce oluşturmak,    

2. Bir tutum belirten, bir görüşü savunan, bir öneri sunan ya da bir bakış açısını ortaya 

koyan bir tümce oluşturmak,   

4. Soru tümcesi oluşturmamak,  

5. Metnin çerçevesini belirleyen bir tümce oluşturmak,  

6. Yalnızca bir düşünce içeren tümce oluşturmak,  

7. Çok genel nitelikli olmayan bir tümce oluşturmak,  

Daraltılmamış 
konu 

Daraltılmış 
konu 

Bilgisayar 

 

 

 

Daraltılmamış 
konu 

Daraltılmış 
konu 

Cep 
telefonu 
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8. Çok sınırlandırılmış olmayan bir tümce oluşturmak. 

 

KONU TÜMCESİNİ OLUŞTURMA VE SUNMA İLKELERİ  

1. Tamamlanmış bir tümce oluşturmak,    

2. Metnin teziyle tutarlı bir tümce oluşturmak, 

3. Paragrafın konusunu yansıtan bir tümce oluşturmak, 

4. Paragrafın en genel tümcesi olan bir tümce oluşturmak.  

 

 

 

 

 

 

 

► Öğretmen tez belirleme etkinliklerine başlamadan önce katılıyorum/katılmıyorum 

tekniğini uygulamak için tez ile ilgili hiçbir etkinlikte bulunmadan öğrencilere aşağıdaki formu 

dağıtır. Daha sonra ders etkinliklerini gerçekleştirir. Ders etkinliklerinin bitiminde aynı formun diğer 

tarafının öğrencilerce yine doldurulmasını sağlar.  

  

Etkinlik Malzemesi 2.1 

 

TEZ TÜMCELERİ                                                                    ÖNCE                                                          SONRA 

                                                                                           Bu iyi bir tez tümcesidir                                    Bu iyi bir tez tümcesidir. 

 

Yabancı dil bilmenin kişiye sağladığı yararlar nelerdir?               ()katılıyorum  ()Katılmıyorum                 ()katılıyorum  ()Katılmıyorum 

   

Büyük şehirlerin kalabalık sorunu çözülmeli ve göç durdurulmalıdır.   ()katılıyorum  ()Katılmıyorum                       ()katılıyorum  ()Katılmıyorum 

 

Yabancı dil bilmek kişilere yararlar sağlar.                 ()katılıyorum  ()Katılmıyorum                       ()katılıyorum  ()Katılmıyorum 

 

Türk futbolunun geleceği                            ()katılıyorum  ()Katılmıyorum               ()katılıyorum  ()Katılmıyorum 

 

 

►Bu formun ilk aşamasının öğrencilerce doldurulmasından sonra öğretmen, bu formu daha 

sonra tekrar dolduracağız diyerek ders etkinliklerine geçer. İlk aşamada öğretmen tahtaya iyi bir tez 

tümcesi örneği (Kalabalık nüfus yaşamı olumsuz etkilemektedir.) yazar. Bu aşamada öğretmen her 

sıradan ikili ya da üçlü gruplar oluşturarak her sıranın kendi içinde bu tez tümcesinin iyi bir tez 

olmasını sağlayan özelliklerini bulmalarını ister. Daha sonra iyi bir tezin taşıması gereken özellikleri 

içeren aşağıdaki değerlendirme formunu dağıtır ve bu özellikler ile kendilerin belirlediği özellikleri 

karşılaştırmalarını ister.    

 

 

    YÖNERGE 
-Öğrencileri konu üzerinde düşündürünüz. 
-Öğrencilerin konuya ilgili etkinliklere katılmalarını sağlayınız. 
-Öğrencilerin kendi bakış açılarına göre bir tez tümcesi yazmalarını sağlayınız. 
-Öğrencilerin tezle uyumlu konu tümceleri yazmalarını sağlayınız. 
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Etkinlik Malzemesi 2.2 

 

 TEZİN ÖZELLİKLERİ         

  1. Tamamlanmış bir tümce mi?      () Evet () Hayır   

2. Bir tutum belirten, bir görüşü savunan, bir öneri sunan ya da  

    bir bakış açısını ortaya koyan bir tümce mi?     () Evet () Hayır   

3. Soru tümcesi biçiminde değil      () Evet () Hayır   

4. Metnin çerçevesini oluşturuyor mu?     () Evet () Hayır   

5. Yalnızca bir düşünce içeriyor mu?     () Evet () Hayır   

6. Çok genel değil       () Evet () Hayır   

7. Çok sınırlandırılmış değil      () Evet () Hayır   

 

► Sonrasında aşağıdaki tez tümcelerini içeren kâğıdı öğrencilere dağıtır. Öğretmen birinci 

tümceyi öğrencilerle birlikte yaparak ölçeğin nasıl kullanılacağını gösterir ve öğrencilerden diğer tez 

tümcelerinin verilen ölçeğe göre değerlendirilmesini ve hangi tümcenin iyi bir tez tümcesi 

olabileceğini içeren değerlendirme sonuçlarının alttaki boşluğa gerekçeleriyle yazılmasını ister. Bu 

süreçte öğretmen öğrencilerle etkileşim içinde olur ve sınıfı dolaşarak öğrencilerin etkinliklerini izler. 

Daha sonra öğretmen öğrencilerin de katılımını sağlayarak son değerlendirmeyi yapar 

 

Etkinlik Malzemesi 2.3 

1.a) Türk futbolunun geleceği 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

1.b) Türk futbolunun geleceği için yatırım yapılmalıdır. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

2.a) Anadolu Liseleri sınavına girecek olan okulumuz öğrencileri bu yıl çok çalışıyor. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

2.b) Planlı çalışan öğrenciler Anadolu Liseleri sınavını kazanır. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

3.a) Yabancı dil bilmenin kişiye sağladığı yararlar nelerdir? 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

3.b) Yabancı dil bilmek kişilere yararlar sağlar.  
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___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

4. a) Büyük şehirler çok kalabalıktır. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

4. b) Kalabalık nüfus büyük şehirlerde yaşamı olumsuz etkilemektedir. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

 

5.a) Üniversite eğitimi almak kişilere iş yaşamında önemli katkılar sağlar.    

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

5. b) Öğrenciler liseden sonra üniversite okur. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

6. a) İyi düzenlenmiş bir sınıf ortamı öğrencileri olumlu etkiler 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

6. b) Sınıf ortamının öğrenciler üzerine etkileri.. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

    

► Tez belirleme etkinliklerinin ardından öğretmen dersin başında verdiği formu (2.2) tekrar 

doldurtur ve öğrencilerin bu konuda kendilerinde değişim olup olmadığını fark etmelerini sağlar. 

Bunun ardından öğretmen konu tümcesi belirleme etkinliklerine geçer. Bu etkinliklerin ilk aşamasında 

öğretmen iyi bir konu tümcesi örneğini (Üniversite eğitimi alan kişiler daha kolay iş bulur.) tahtaya 

yazarak her grubun kendi içinde bu konu tümcesinin iyi bir konu tümcesi olmasını sağlayan 

özelliklerini bulmalarını ister. Daha sonra aşağıdaki değerlendirme formundan her sıraya birer tane 

dağıtır ve öğrencilerin bu özellikler ile kendilerin belirlediği özellikleri karşılaştırmalarını ister.    
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Etkinlik Malzemesi 2.4 

KONU TÜMCESİNİN ÖZELLİKLERİ 

1. Tamamlanmış bir tümce mi?        () Evet () Hayır   

2. Metnin teziyle tutarlı mı?      () Evet () Hayır   

3. Tezin bir alt konusunu içeriyor mu?     () Evet () Hayır   

4. Paragrafın konusunu yansıtıyor mu?     () Evet () Hayır   

5. Paragrafın en genel tümcesi mi?     () Evet () Hayır   

 

Öğretmen değerlendirme formunu (2.4) dağıttıktan sonra aşağıdaki şekli (2.5) tahtaya yazar 

ve öğrencilerle birlikte değerlendirir. Bu değerlendirme sırasında öğretmen şu açıklamaları yapar: 

 

 Etkinlik Malzemesi 2.5 

 

 

  

 Konu tümcesi paragrafın ne hakkında yazıldığını belirten bir tümcedir. Tez tümcesi bütün 

metnin ne hakkında yazıldığını belirtirken yani metnin çerçevesini çizerken konu tümcesi paragrafın 

ne hakkında yazıldığını belirtir yani paragrafın çerçevesini çizer. O nedenle bir metinde paragrafların 

konusunu belirten konu tümceleri ile metnin tez tümcesi arasında aşamalı bir ilişki olmak 

durumundadır. Bu şekilde görüleceği gibi tez tümcesindeki “katkı sağlamak” olgusu alt konulara 

ayrılarak paragraf oluşturmak üzere birer konu tümcesi durumuna getirilmiştir. Bir paragrafın konu 

tümcesi genellikle paragrafın ilk tümcesidir. Ancak bazı paragraflarda ortada ya da sonda da olabilir. 

Hatta bazı paragrafların konuları bir tümce ile değil de paragrafın tamamında okura sezdirilerek 

sunulur. Önemli olan paragrafı konu tümcesi etrafında oluşturabilmektir. 

 

► Sonraki aşamada öğretmen aşağıdaki şekilleri (2.6, 2.7, 2.8, 2.9) içeren yaprakları 

öğrencilere dağıtarak öğrencilerden bunları ölçeğe göre değerlendirmelerini ister. Bu süreçte öğretmen 

öğrencilerle etkileşim içinde olur ve sınıfı dolaşarak öğrencilerin etkinliklerini izler. Daha sonra 

öğretmen öğrencilerin de katılımını sağlayarak son değerlendirmeyi yapar 

 

 

 

 

Tez Tümcesi:

Üniversite eğitimi almak 
kişilere iş yaşamında önemli 

katkılar sağlar.

Konu Tümcesi 1:

Üniversite eğitimi alarak kişiler 
kendilerini yetiştirdikleri için 

daha kolay iş bulurlar.

Konu Tümcesi 2:

Alanında iyi bir eğitim alan 
kişiler iş yaşamında önemli 

mevkilere yükselirler.

Konu Tümcesi 3:

Üniversite eğitimi alan kişiler 
daha çok maddi kazanç elde 

ederler.
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Etkinlik Malzemesi 2.6 

 

 

Etkinlik Malzemesi 2.7 

 

                                          
 

Etkinlik Malzemesi 2.8 

 

 

 

 

 

 

 

 

Etkinlik Malzemesi 2.9 

Tez: Türk futbolunun geleceği 
için yatırım yapılmalıdır. 

Konu tümcesi 1:

Türk futbolunun geleceği için 
altyapıya yatırım yapılmalıdır.

Konu tümcesi 2:

Türk futbolunun geleceği için 
taraftar kavgalarını önlemek 
adına yatırım yapılmalıdır.

Konu tümcesi 3:

Türk futbolunun geleceği için 
gelir getirecek alanlara yatırım 

yapılmalıdır.

Tez: Yabancı dil 
bilmek kişilere 
yararlar sağlar.

Konu tümcesi 1:

İş başvurularında 
öncelik sağlar.

Konu tümcesi 2:

Daha çok para 
kazanmasını sağlar.

Konu tümcesi 
3:

Daha ayrıcalıklı kılar.

Tez: Kalabalık nüfus büyük 
şehirlerde yaşamı olumsuz 

etkilemektedir.

Konu tümcesi 1:

İnsan sayısının çokluğuna 
bağlı olarak esnaflar daha 

çok iş yapmaktadırlar.

Konu tümcesi 2:

Maçlara daha çok taraftar 
gitmektedir.

Konu tümcesi 3:

Ulaşım sorunları baş 
göstermektedir.
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: Öğretmen buraya dek gerçekleştirilen etkinliklerle metin oluşturmak için ele 

alınan konunun nasıl sınırlandırılacağı ve metnin tezinin ve konusunun nasıl belirleneceği üzerinde 

duruldu diyerek kısa bir özet sunar.  

 : Öğretmen bir metnin konusunun sınırlandırılması ve tezinin ve konu tümcelerinin 

belirlenmesinden sonra o tez ile ilgili düşüncelerin üretilmesi ve bu düşüncelerin düzenlenmesi 

gerekmektedir. Sonraki aşamada bu konuyla ilgili etkinliklere yer verilecektir, der. 

 

 Düşünce üretme etkinlikleri (beyin fırtınası ve serbest yazma), (2 saat)  

 

BEYİN FIRTINASI UYGULAMA İLKELERİ 

1.Kâğıda metnin konusu bir tümce, bir öbek, bir sözcük ya da bir soru biçiminde yazmak, 

2.Konuyla ilgili akla gelebilecek her türlü düşünceyi kâğıda yazmak, 

3.Yazma sırasında düşüncelerin uygun olup olmadığına bakmaksızın yazmaya devam etmek. 

Kesinlikle bir değerlendirme yapmamak, 

 4.Yaklaşık on dakika sonra beyin fırtınası işlemine son vermek, 

 5.Yazılanları değerlendirmeye alarak uygun olan düşünceleri seçmek. 

 

SERBEST YAZMA TEKNİĞİNİ UYGULAMA İLKELERİ 

1. Akla gelen düşünceleri hiçbir biçimde sorgulanmadan durmaksızın yazmak, 

2. Bu süreçte yazılacak bir şey bulunamadığı zaman bir günün nasıl geçtiği, arkadaşlar, aile 

vb. gibi hiç ilgisi olmayan konularda da yazmak, 

3. Düşünce akışının sürmesi sağlamak,  

4. On dakika sonra yazılanları değerlendirmeye almak ve konuyla ilgili olanları belirlemek. 

Tez: İyi düzenlenmiş bir 
sınıf ortamı öğrencileri 

olumlu etkiler.

Konu tümcesi 1:

Öğrencilerin derse olan 
ilgilerini artırır.

Konu tümcesi 2:

Öğrenci ile öğretmen 
arasındaki iletişimi bozar.

Konu tümcesi 3:

Öğrencilerin daha başarılı 
olmalarına katkı sağlar.
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 ► İlk aşamada öğretmen beyin fırtınası tekniğini öğretebilmek için örnek çözümlemesi ve 

sunarak öğretme tekniğini işe koşarak aşağıdaki örneği (3.1, 3.2) öğrencilere dağıtır ve öğrencilerle 

birlikte bu örneği inceler. Bunun için beş dakika zaman ayırır. 

 

Etkinlik Malzemesi 3.1 

 

 Konu: Üniversite eğitimi almanın kişilere iş yaşamında sağladığı katkılar nelerdir?  

  

Üretilen Düşünceler: 

 Eğitimli insanlar daha kolay iş bulur  

 Eğitimli insanlar daha saygın olur. 

 Her üniversite aynı kalitede değildir. 

 Özel sektörde çalışmak için üniversiteyi bitirmek gerekir. 

 Kendini geliştirmek için iyi eğitim almalı 

 Daha çok para kazanmak için daha çok eğitim almalı 

 Üniversite okuyan bilgili olur 

 Üniversite mezunları iş yaşamında daha kolay yükselir 

 Üniversite mezunları diğer çalışanlara göre daha önemli mevkilere gelir 

 Üniversite bitirenler haklarını bilir ve korurlar 

  

Etkinlik Malzemesi 3.2

 

  

Tez Tümcesi:

Üniversite eğitimi almak 
kişilere iş yaşamında önemli 

katkılar sağlar.

Konu Tümcesi 1:

Üniversite eğitimi alarak kişiler 
kendilerini yetiştirdikleri için 

daha kolay iş bulurlar.

Konu Tümcesi 2:

Alanında iyi bir eğitim alan 
kişiler iş yaşamında önemli 

mevkilere yükselirler.

Konu Tümcesi 3:

Üniversite eğitimi alan kişiler 
daha çok maddi kazanç elde 

ederler.

     YÖNERGE 
-Konuyla ilgili düşünce üretmek için beyin fırtınası ya da serbest yazma yaptırınız. 
-Üretilen düşünceleri listeletiniz. 
-Uygun düşünceleri seçtiriniz. 
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► Bu örneğin incelenmesinden sonra ikinci aşamada öğretmen, “Öğrenci olmak” konusunda 

sınıfa on dakika beyin fırtınası tekniğini uygulatır. Üretilen düşünceleri tahtaya yazar. Sonrasında ise 

sınıf ile birlikte bu düşünceler arasından yukarıda verildiği gibi konuyla ilişkili bir tez ve bu tez ile 

ilgili konu tümceleri belirler. Yeterli derecede düşünce üretiminin olmaması durumunda öğretmen 

uygulamayı yineler.  

  

► Sonraki aşamada öğretmen serbest yazma tekniğine geçer. Bu tekniği öğretebilmek için de 

örnek çözümlemesi ve sunarak öğretme tekniğini işe koşarak aşağıdaki örneği (3.3, 3.4) öğrencilere 

dağıtır ve öğrencilerle birlikte bu örneği inceler. Bunun için beş dakika zaman ayırır. 

 

Etkinlik Malzemesi 3.3 

 

Konu: Çocuk kitaplarının çocuğun gelişimi üzerine etkileri nelerdir? 

 

Serbest yazma 

Çocuk kitapları hımmm, çocukları hem olumlu hemde olumsuz etkiler olumlu etkilerse 

çocuklar olumlu olurlar olumlu kişilik geliştirirler. çocuklar kitaplardaki kahramanlara özenirler. 

kahramanlar iyi karakterliyse çocuklar da iyi olur. Anne babalar çocuklarına kitaplar okumalılar ve 

okutmalılar. Kitap seçimine dikkat edilmelidir. Çocuklar kitaplar okuyarak ya da dinleyerek dillerini 

geliştirirler. On dakika daha dolmadı biraz daha yazmalıyım. Ders kitapları okulda okutulur. 

Kitaplarda resimlerde olmalı. Kitap konusu çok önemli bir konudur. Her evde bir kitaplık olmalı, 

kitap okuma alışkanlığı kazanılmalı. Kitap okuyan çocukları herkes sever, öğretmen de sever, çünkü 

okuyan çocuk bilgili ve kültürlü olur, kitap okuyanlar boş zamanlarını iyi değerlendirirler. 

 

Etkinlik Malzemesi 3.4 

 

  

► Bu örneğin incelenmesinden sonraki aşamada öğretmen, “yağmur” konusunda sınıfa on 

dakika serbest yazma tekniğini uygulatır. Bu süreçte öğretmen sınıfta dolaşarak öğrencilerin 

etkinliklerini gözler. Sürenin bitiminde bir öğrencinin çalışmasını tahtaya yazarak sınıf ile birlikte bu 

Tez Tümcesi:

Çocuk kitaplarının 
çocuğun gelişimi üzerine 

olumlu etkileri vardır.

Konu Tümcesi 1:

Çocuğun kişilik 
gelişimine katkı sağlar.

Konu Tümcesi 2:

Çocuğun dilsel gelişimine 
olumlu etkisi vardır.

Konu Tümcesi 3:

Çocuğun kültürel 
düzeyini artırır.
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düşünceler arasından yukarıda verildiği gibi konuyla ilişkili bir tez ve bu tez ile ilgili konu tümceleri 

belirler. Yeterli derecede düşünce üretiminin olmaması durumunda öğretmen uygulamayı yineler.  

 

 Düşünceleri düzenleme etkinlikleri (2 saat) 

 

DÜŞÜNCELERİ DÜZENLEME İLKELERİ 

1. Düşünceleri anahtar sözcüklerle/kavramlarla ifade etmek, 

2. Düşünceleri genelden özele doğru konu ağacında yapılandırmak,  

3. Düşünceler arasında bağlantı kurmak, 

4. Düşünceleri metnin konusu çerçevesinde tutmak. 

5.Düşünceleri açıklayıcı metnin yapısal özelliklerine uygun olarak yapılandırmak 

6. Araştırma sorularından yararlanarak konu ağacını geliştirmek. 

 

 

► Tez ve konu tümcesinin belirlenmesinden sonra öğretmen düşünceleri düzenleme 

etkinliklerine geçer. Öğretmen öğrencilerin ürettikleri düşünceleri düzenleyebilmeleri için konu ağacı 

oluşturma (görsel imge oluşturma) tekniğinden yararlanmalarını sağlar. Bu tekniği öğretebilmek için 

örnek çözümlemesi ve sunarak öğretme tekniğini işe koşarak aşağıdaki örneği (4.1, 4.2) öğrencilere 

dağıtır ve öğrencilerin bu örneği inceleyebilmeleri için beş dakika zaman tanır. 

 

Etkinlik Malzemesi 4.1 

 

 

 

 

 

 

Tez Tümcesi:

Çocuk kitaplarının 
çocuğun gelişimi üzerine 

olumlu etkileri vardır.

Konu Tümcesi 1:

Çocuğun kişilik gelişimine 
katkı sağlar.

Konu Tümcesi 2:

Çocuğun dilsel gelişimine 
olumlu etkisi vardır.

Konu Tümcesi 3:

Çocuğun kültürel düzeyini 
artırır.

     YÖNERGE 
-Düşünceleri anahtar sözcüklerle ifade ettiriniz. 
-Anahtar sözcükleri konu ağacına yerleştirtiniz. 
-Düşünceleri metnin yapısına göre yerleştirtiniz. 
-Konu ağacına yerleştirilen düşüncelerin uygunluğunu denetletiniz. 
-Konu ağacını geliştirtiniz. 
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Etkinlik Malzemesi 4.2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Sürenin bitimiyle birlikte öğretmen şu açıklamaları yapar: Daha önce beyin fırtınası ya da 

serbest yazma tekniğinin uygulanması sonucu üretilen düşünceler metni oluşturan tez ve paragrafları 

oluşturan konu tümceleri halinde ifade edilmişti. Bunlar konu ağacını oluştururken anahtar sözcükler 

halinde ifade edilerek aşamalı biçimde aynen yerleştirilir. Sonrasında konu tümceleriyle ilgili 

kavramlar ağaca yerleştirilir. Kavramlar aşamalı olarak yerleştirilirken yeni kavramlar da üretilir. 

Özellikle araştırma soruları olarak bilinen ne, nerede, nasıl, niçin, kim gibi soruların sorulması ve 

yanıtlarının aranması konu ağacına yeni kavramların bulunması açısından yararlı olur.  O bakımdan 

konu ağacı yalnızca beyin fırtınası sonucu üretilen kavramlarla sınırlı kalınmaz. Konu ağacı oluşturma 

tekniği hem düşünceleri düzenlemek hem de yeni kavramlar üretmek için kullanılan bir tekniktir.  

 

Üretilen düşünceleri düzenlerken açıklayıcı bir metnin yapısal özelliklerini de dikkate almak 

yararlı olur. Buna göre düşünceler düzenlenirken bir açıklayıcı metnin neden/sonuç, sorun/çözüm, 

sıralama, karşılaştırma, sınıflama gibi yapısal özellikleri dikkate alınarak konu ağacının 

oluşturulması ve konunun geliştirilmesi sağlanabilir.     

 

►Öğretmen bu açıklamadan sonra yeri geldikçe öğrencilerle birlikte bu yapılara ilişkin konu 

ağacı oluşturur ya da verilen örnekleri bu yapılara göre yeniden yapılandırır. 

  

► Bu etkinlik malzemelerinin incelenmesinden sonraki aşamada öğretmen, aşağıdaki 

etkinlik malzemelerini (4.3, 4.4, 4.5, 4.6) içeren kâğıtları ikişerli ya da üçerli gruplardan oluşan 

sıralara dağıtır ve öğrenci gruplarından araştırma sorularından da yararlanarak konu ağacına yeni 

kavramlar yerleştirmelerini ister. Bu süreçte öğretmen öğrencilerle etkileşim içinde olur ve sınıfı 

dolaşarak öğrencilerin etkinliklerini izler. Daha sonra öğretmen öğrencilerin de katılımını sağlayarak 

son değerlendirmeyi yapar.  

    Olumlu Etkileri 
 
 
 
 
                    Kişilik gelişimi                        Dilsel gelişim                                      Kültürel gelişim 
 
 
 
 
                                                                                                                     Okuma                    Bilgili olmak               
                                                                                                              kültürü kazanmak 
 
 
Çalışkan       Olgun      Adil   Yardımsever 
 
 
                             İyi okuma  İyi yazma  İyi konuşma Sözcük  
                                                                                                                           dağarcığı  
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Etkinlik Malzemesi 4.3 

 

 

 

 

Etkinlik Malzemesi 4.4 

 

Olumlu etkileri 

 

 

 

                             İlgilerini artırır          iletişimi artırır                            başarıyı artırır 

 

 

 

Etkinlik Malzemesi 4.5 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tez: İyi düzenlenmiş bir 
sınıf ortamı öğrencileri 

olumlu etkiler.

Konu tümcesi 1:

Öğrencilerin derse olan 
ilgilerini artırır.

Konu tümcesi 2:

Sınıf içi iletişimi artırır.

Konu tümcesi 3:

Öğrencilerin daha 
başarılı olmalarına katkı 
sağlar.

Tez: Kalabalık nüfus 
büyük şehirlerde 
yaşamı olumsuz 
etkilemektedir.

Konu tümcesi 1:

Güvenlik sorunları baş 
göstermektedir.

Konu tümcesi 2:

Kamu hizmetlerinin 
kalitesi düşmektedir.

Konu tümcesi 3:

Ulaşım sorunları baş 
göstermektedir.
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Etkinlik Malzemesi 4.6 

 

Olumsuz etkileri 

 

 

 

Güvenlik   hizmet kalitesi   ulaşım 

 

 

 

 

    

►Dersin sonunda öğretmen öğrencilere kendilerinin belirleyeceği bir konuda beyin fırtınası 

ya da serbest yazma tekniği ile düşünce üretmelerini ve bu düşünceleri düzenlemelerini ev ödevi 

olarak verir. Sonraki dersin başında bu ödevleri toplar. Bu ödevleri değerlendirerek sonraki dersin ne 

kadarını bu konulara ayıracağını belirler.  

: Öğretmen, buraya dek yapılan etkinliklerle bir metnin teziyle ilgili üretilen 

düşüncelerin nasıl düzenleneceği üzerinde duruldu, der. 

: Öğretmen bu aşamadan sonra tezi belirlenen, tezle ilgili düşünceleri üretilen ve 

düzenlenen metnin taslağının nasıl çıkarılacağı üzerinde durulacaktır, der. 

 

 Metnin taslağını çıkarma etkinlikleri (1 saat) 

 

METNİN TASLAĞINI ÇIKARMA İLKELERİ 

 1. Metni giriş gelişme ve sonuç bölümleri halinde tasarlamak, 

 2. Giriş bölümünde metnin konusunu ve tezini sunmak, 

 3. Gelişme bölümünde paragrafların konu tümcelerini ve geliştirici açıklamaları sunmak, 

 4. Sonuç bölümünde gerekçelendirerek vargıları sunmak. 

 

► Birinci aşamada öğretmen, bir önceki derse gerçekleştirilen etkinlikte yapılandırılan konu 

ağacını ve metnin taslağını içeren aşağıdaki etkinlik malzemelerini (5.1, 5.2, 5.3) öğrencilere dağıtır 

ve öğrencilerin bunlar üzerinde düşünmeleri için birkaç dakika zaman tanır. Birkaç dakika sonrasında 

öğretmen, tez tümcesi, konu tümcesi ve konu ağacı arasındaki ilişkilere dikkat çeker. 

     YÖNERGE 
-Metnin taslak planını çıkarttırınız. 
-Konu ağacını bu taslak plana uyarlatınız. 
-Taslağın uygunluğunu denetletiniz. 
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Etkinlik Malzemesi 5.1 

 

 

Etkinlik Malzemesi 5.2 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Etkinlik Malzemesi 5.3 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tez Tümcesi:

Çocuk kitaplarının 
çocuğun gelişimi üzerine 

olumlu etkileri vardır.

Konu Tümcesi 1:

Çocuğun kişilik 
gelişimine katkı sağlar.

Konu Tümcesi 2:

Çocuğun dilsel gelişimine 
olumlu etkisi vardır.

Konu Tümcesi 3:

Çocuğun kültürel 
düzeyini artırır.

    Olumlu Etkileri 
 
 
 
 
                    Kişilik gelişimi                        Dilsel gelişim                                      Kültürel gelişim 
 
 
 
 
                                                                                                                     Okuma                    Bilgili olmak               
                                                                                                              kültürü kazanmak 
 
 
Çalışkan       Olgun        Adil  Yardımsever 
 
 
                             İyi okuma   İyi yazma  İiyi konuşma Sözcük  
                                                                                                                           dağarcığı  
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Ara özet 

 ► İkinci aşamada öğretmen, konu ağacının metnin taslak planına uyarlanmasını sınıfla 

birlikte gerçekleştirir.  

   

► Üçüncü aşamada öğretmen, aşağıdaki etkinlik malzemelerini (5.4, 5.5, 5.6, 5.7, 5.8, 5.9) 

öğrencilere dağıtarak öğrencilerin metin taslağı oluşturmalarını ister. Bu süreçte öğretmen öğrencilerle 

etkileşim içinde olur ve sınıfı dolaşarak öğrencilerin etkinliklerini izler. Daha sonra öğretmen 

öğrencilerin de katılımını sağlayarak son değerlendirmeyi yapar. 

 

Etkinlik Malzemesi 5.4 

 
 

 

 

 

Tez: İyi düzenlenmiş bir 
sınıf ortamı öğrencileri 

olumlu etkiler.

Konu tümcesi 1:

Öğrencilerin derse olan 
ilgilerini artırır.

Konu tümcesi 2:

Sınıf içi iletişimi artırır.

Konu tümcesi 3:

Öğrencilerin daha başarılı 
olmalarına katkı sağlar.

SONUÇ 
Metinde sunulan bilgiler özetlenir ve sonlandırılır. 
 

GİRİŞ 
-Konunun ve metnin tezinin sunumu: 

GELİŞME 
 

X. Birinci konu tümcesi: 
1.geliştirme noktası: 
2. geliştirme noktası: 
… 

 
XI. İkinci konu tümcesi: 

1. geliştirme noktası: 
2. geliştirme noktası: 
… 

XII. Üçüncü konu tümcesi: 
1. geliştirme noktası: 
2. geliştirme noktası: 
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Etkinlik Malzemesi 5.5 

 

Olumlu etkileri 

 

 

 

                             İlgilerini artırır          iletişimi artırır                            başarıyı artırır 

 

 

 

Etkinlik Malzemesi 5.6 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ara özet 

   
Etkinlik Malzemesi 5.7 

 

Etkinlik Malzemesi 5.8 

Tez: Kalabalık nüfus 
büyük şehirlerde 
yaşamı olumsuz 
etkilemektedir.

Konu tümcesi 1:

Güvenlik sorunları baş 
göstermektedir.

Konu tümcesi 2:

Kamu hizmetlerinin 
kalitesi düşmektedir.

Konu tümcesi 3:

Ulaşım sorunları baş 
göstermektedir.

SONUÇ 
Metinde sunulan bilgiler özetlenir ve sonlandırılır. 
 

GİRİŞ 
-Konunun ve metnin tezinin sunumu: 
 

GELİŞME 
 

XIII. Birinci konu tümcesi: 
1.geliştirme noktası: 
2. geliştirme noktası: 
… 

 
XIV. İkinci konu tümcesi: 

1. geliştirme noktası: 
2. geliştirme noktası: 
… 

XV. Üçüncü konu tümcesi: 
1. geliştirme noktası: 
2. geliştirme noktası: 
… 
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Olumsuz etkileri 

 

 

 

Güvenlik   hizmet kalitesi   ulaşım 

 

 

 

 

Etkinlik Malzemesi 5.9 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Ara özet 

 

►Dersin sonunda öğretmen öğrencilere kendilerinin belirleyeceği bir konuda beyin fırtınası 

ya da serbest yazma tekniği ile düşünce üretmelerini ve bu düşünceleri düzenleyerek metnin taslağını 

çıkarmalarını ev ödevi olarak verir. Sonraki dersin başında bu ödevleri toplar. Bu ödevleri 

değerlendirerek öğrencilerin, yazmanın planlama aşamasını anlama düzeyleri hakkında bir kanaat 

oluşturur. Bu kanaate göre konuların anlaşılamayan yerlerine tekrar değinmek için gerekli zamanı 

ayırarak konuyu bitirir. 

 

 

 

 

SONUÇ 
Metinde sunulan bilgiler özetlenir ve sonlandırılır. 
 

GİRİŞ 
-Konunun ve metnin tezinin sunumu: 
 

GELİŞME 
 

XVI. Birinci konu tümcesi: 
1.geliştirme noktası: 
2. geliştirme noktası: 
… 

 
XVII. İkinci konu tümcesi: 

1. geliştirme noktası: 
2. geliştirme noktası: 
… 

XVIII. Üçüncü konu tümcesi: 
1. geliştirme noktası: 
2. geliştirme noktası: 
… 



                       

- 284 - 
 

 V. SONUÇ BÖLÜMÜ 

: Öğretmen, buraya dek yapılan etkinliklerle bir metnin konusunun nasıl 

daraltılacağı, tezinin nasıl belirleneceği, düşüncelerin nasıl üretileceği ve düzenleneceği, paragraf 

konularını yansıtan konu tümcelerinin nasıl belirleneceği üzerinde durularak bir metnin taslağının 

oluşturulması için gerekli adımları içeren etkinlikler gerçekleştirildi, der 

:Öğretmen, bir metnin taslağını çıkarabilmek tutarlı ve gelişmiş bir metin 

yazabilmenizi kolaylaştıracaktır diyerek öğrencileri tekrar güdüler. 

 : Öğretmen, aşağıdaki değerlendirme sorularını yanıtlayarak bu konuda 

öğrendiklerinizi sınayıp varsa eksiklerinizi giderebilirsiniz diyerek öğrencileri değerlendirme 

sorularını çözmek için isteklendirir. 

 

 

 

V. DEĞERLENDİRME (1 saat) 

►Aşağıdaki tezleri daha önce verilen ölçeğe göre değerlendiriniz.  Bazı tezlerin gelişme 

bölümünü oluşturacak paragraflar için ipucu sunulmakta olduğuna dikkat ediniz. 

 

1.a) Okul kantini öğrencilerin boş vakitleri geçirmeleri için çok kötü bir yer. 

___________________________________________________________________________

________ 

1. b) Okul kantini boş vakitleri geçirmek için çok kötü bir yer. Yüksek fiyatlar, niteliksiz 

servis ve kirlilik bütün öğrencilerin oradan kaçmasına yol açıyor. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

1. c) Yüksek fiyatlar, niteliksiz servis ve kirlilik okul kantinini boş zamanları geçirmek için 

kötü bir yer haline getiriyor. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

 

2. a) Öğrenciler için özel üniversitelerin kütüphaneleri devlet üniversitelerinin 

kütüphanelerine göre daha çekici yerlerdir. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 
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2. b) Öğrenciler için özel üniversitelerin kütüphaneleri devlet üniversitelerinin 

kütüphanelerine göre daha çekici yerlerdir. Çünkü özel üniversitelerin kütüphaneleri daha zengindir 

ve daha yeni kitaplarla doludur, daha iyi donatılmıştır, çalışanları daha iyi hizmet vermektedir ve daha 

uzun süre açıktır. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

 

2. c) Özel üniversitelerin kütüphaneleri daha zengin ve daha yeni kitaplarla dolu olması, daha 

iyi donatılmış olması, çalışanları daha iyi hizmet vermesi ve daha uzun süre açık olması nedeniyle 

öğrenciler için devlet üniversitelerinin kütüphanelerine göre daha çekici yerlerdir. 

___________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

 

►Aşağıdaki konuları sınırlandırınız ve bu konularla ilgili tez tümcelerini belirleyiniz 

Genel Konu   Sınırlandırılmış Konu                        Tez 

Kirlilik                              _________________                         ___________________________ 

 

Şehir yaşamı                     _________________  _______________________________ 

       ________________________________ 

 

Tatil   _________________  ________________________________ 

       ________________________________ 

 

 

Spor   _________________  _______________________________ 

       ________________________________ 

  

Sağlık   _________________  ________________________________ 

       ________________________________ 

 

Alışveriş  ________________  ________________________________ 

       ________________________________ 

 

Beslenme  ________________  ________________________________ 

       ________________________________ 

 

Ulaşım   _______________  ________________________________ 
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       ________________________________ 

 

►Aşağıdaki konu tümcelerini dikkate alarak bu konularla ilgili tez tümcelerini belirleyiniz 

 Bir metni oluştururken her zaman önce tezin belirlenmesi gerekmez. Bazı durumlarda da 

öncelikle metnin tezinin destekleyici düşünceleri üretilebilir. Böyle bir durumda metnin tezi daha 

sonra da belirlenebilir ya da değiştirilebilir. Aşağıdaki etkinlik böyle bir durum için geçerli olan bir 

etkinliktir. 

 

 

  

 

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

Tez:

Konu tümcesi 1:

Tatil yerleri küçük çocuklar için 
ürkütücü olabilir. 

Konu tümcesi 2:

Tatil sürecinde küçük çocuklar 
hava değişimi, sağlıksız 

beslenme gibi nedenlerden 
dolayı hasta olabilir.

Konu tümcesi 3: Küçük 

çocuklar tatil boyunca geç 

yatmak, kitap okumamak gibi 

olumsuz alışkanlıklar 

edinebilirler. 

Tez:

Konu tümcesi 1:

Aile düzeninin 
bozulmasına yol 

açabilirler.

Konu tümcesi 2:

İşlerinden geri 
kalabilirler.

Konu tümcesi 3:
Farkında olmadan 

dolandırılabilirler.
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►Aşağıdaki paragrafların konu tümcelerini yazınız. 

1. Yüksek düşüncelerin bayağı zevklerle bir arada bulunması mümkün değildir. Zevklerin 

bayağılığı düşüncelerin asaletini zedeler. Düşünce alanında üst seviyede olduğunu sandığımız 

insanların zevklerinde basitlik ve bayağılık görüyorsak, o kimsenin fikri değerlendirmelerine de şüphe 

ile bakmak gerekir. O zaman görülecektir ki düşünce alanında da bu insan aldatıcı bir parlaklığa 

sahiptir.  

 

Konu tümcesi:____________________________________________________________________ 

 

 2. Her sese göre bir şarkı, bir türkü, bir ezgi vardır. Bu nedenledir ki, şu çirkin sesim hiçbir 

zaman üzmedi beni; sesimi güzelleştirmek için çaba da harcamadım. İnanıyorum ki benim bu çirkin 

sesime göre de bir şarkı, ezgi ya da türkü vardır.  

 

Konu tümcesi:_____________________________________________________________________ 

 

3. Otuz kırk yıl önceki edebiyat dergileri taranacak olursa o günkü tartışma konularının 

bugün yeniden tartışılmakta olduğu görülür. Her kuşak, edebiyatımıza bir bütün olarak değil de kendi 

kısa geçmişi ölçüsünde bakıyor. Bu nedenle de edebiyat dünyasına adım attığı sırada hazır bulduğu 

sorunu kendinde başlayıp kendinde biten bir sorun olarak görüyor. 

    

Konu tümcesi:____________________________________________________________________ 

 

 4. Bir Fransız köylüsü demiş ki: Şu akılsız Fransız kralı biraz işini bilse pekala bizim beyin 

kahyası olabilir. Adamın hayal gücü efendisinin üstünde bir büyüklük tasarlayamıyor. Hepimiz 

farkında olmadan bu çeşit yanılgılara düşeriz ve bundan büyük zararlar görürüz. Ancak; dünyayı 

bütün genişliği ve değişimi içinde görebilen, yalnız kendini değil bütün memleketi o evren içinde 

ufacık bir nokta olarak düşünebilen insan her şeyin gerçek değerini kestirebilir.  

 

Tez:

Konu tümcesi 1:

Dengeli beslenmek çocukların 
zihinsel gelişimine katkıda bulunur.

Konu tümcesi 2:

Hastalıklara karşı bağışıklık 
kazanmalarını sağlar.

Konu tümcesi 3: Ruhsal 

gelişimin sağlıklı olmasında 

dengeli beslenme önemli bir yer 

tutar.
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Konu tümcesi:_____________________________________________________________________ 

 

 5. Yeni şiir eski şiirin büyük heyecanlarının, önemli konularının yanı başında yer alan küçük, 

sıradan olayları ve sıradan insanları anlatmaktaydı. Ama yeni şiir yayılıp pek çok kişi tarafından 

tutulunca iş değişti. Genç okuryazarlar hatta bu işle uğraşanlar sandılar ki şiir yalnız olayların 

gelişigüzel bir dille anlatılmasıyla oluşur. Böylece bu basitlik şiirin tarifi oldu. 

 

Konu tümcesi:_____________________________________________________________________ 

 

 

Paragrafların konu tümcelerini belirlediniz. Bazı konu tümcelerinin paragrafın ilk 

tümcesi; bazılarının ortalardaki bir tümce ve bazıların da sondaki tümce olabileceğine dikkat 

ediniz. Ayrıca son paragrafta görüleceği gibi konunun paragrafın tamamına yayılabileceğine de 

dikkat ediniz. Bu özellikleri paragraf yazarken anımsayınız. Ayrıca giriş paragrafının konu 

tümcesinin yani tez tümcesinin de paragrafın herhangi bir yerinde bulunabileceğini anımsayınız.     

 

►Aşağıdaki paragrafların konu tümcelerini ve yardımcı düşüncelerini yazınız. 

1.Ülkemizdeki doğal ve tarihsel zenginlik turizm açısından eşsiz bir hazinedir. Bir bölgeden 

öteki bölgeye değişen doğa güzellikleri ve iklim Türkiye’yi her mevsimde turistlerin ilgisini 

çekebilecek bir ülke yapmaktadır. Ayrıca dünyanın hemen hiçbir ülkesi böylesi zengin bir tarihsel 

kalıta (mirasa) sahip değildir. En eski uygarlıkların izleri, anıtları bizim topraklarımızdadır.    

 

Konu tümcesi:_____________________________________________________________________ 

 

Yardımcı düşünceler:______________________________________________________________ 

__________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

 

 

__________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 
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2. Duygular davetsiz misafire benzerler. Kimisi vaktinden önce gelir, kimisi geç. Ne erken gelene git 

diyebilirsiniz ne de geç gelene. Kimisi buzdan bir yatak gibi soğuk ve ürpertici, kimisi de kuş tüyü 

yorgan gibi yumuşak ve sıcak. Kimisi kurşun gibi yakar, kimisi menekşe gibi kokar. 

 

Konu tümcesi:_____________________________________________________________________ 

 

Yardımcı düşünceler:_______________________________________________________________ 

 

 

__________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

 

 

__________________________________________________________________________________

__________________________________________________________________________________

________________ 

 

►Aşağıdaki tez tümceleri için konu tümceleri belirleyiniz 

 

 

 

 

Tez:

Televizyon izlemek için çok 
zaman ayırmak öğrencilerin 
başarılarını olumsuz yönde 

etkilemektedir.

Konu tümcesi 1: Konu tümcesi 2: Konu tümcesi 3:
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I. BİÇİMSEL BÖLÜM 

 Okulun Adı: Halil Naci Mıhçıoğlu 
 Dersin Adı: Türkçe 
 Sınıf: 8 
 Konu: İçerik oluşturma 
 Süre: 6 saat 
 Öğretim yaklaşımı: Süreç yaklaşımı 

Yöntem ve Teknikler: Düşünceleri daraltma üçgeni, beyin fırtınası, serbest yazma, konu 

ağacı oluşturma,  tombala, fişleri birleştirme, katılıyorum/katılmıyorum, kart gösterme, sunarak 

öğretme, keşfederek öğrenme, dedikodu, grup çalışması 

Araç ve Gereçler: Kağıt, kalem ve öğretmen tarafından hazırlanan materyaller 

 Hedefler/Davranışlar: Metnin içeriğini oluşturabilme; 
             -Konuya odaklanmak, 
             -Yazma amacını saptamak, 
             -Okurun gereksinimlerini karşılamak, 
             -Konuyu geliştirmek.   
 Metinsel Eylemler: 
  -Metnin tezini (konusunu) sunmak, 
  -Paragrafların konusunu açıkça sunmak, 
  -İlkelerine uygun bir biçimde metnin başlığını sunmak, 
  -İlkelerine uygun bir biçimde metnin giriş bölümünü yazmak, 
  -İlkelerine uygun bir biçimde metnin konusunu geliştirmek, 
  -İlkelerine uygun bir biçimde metnin sonuç bölümünü yazmak, 
  -Metinde gereksiz bilgiden kaçınmak. 
 
   
 
 
 
 
 
 

Tez:

Çok okuyan öğrenciler az 
okuyan öğrencilere göre 

daha iyi kompozisyon yazar.

Konu tümcesi 1: Konu tümcesi 2: Konu tümcesi 3:



                       

- 291 - 
 

II. GİRİŞ BÖLÜMÜ 
 
 Dikkat çekme: Öğretmen öğrencilere bundan önceki derslerimizde bir metnin taslağının 
nasıl çıkarılacağını öğrendiniz. Şimdi ise bir metnin içeriğinin nasıl düzenleneceğini öğreneceksiniz, 
diyerek öğrencilerin dikkatini çeker.  
 
 Güdüleme: Öğretmen öğrencilere  hiçbir metin taslak halinde okurun karşısına çıkartılmaz. 
Bir metnin okurun karşısına çıkartılabilmesi için gerekli düzenlemelerin yapılarak iyi bir metin haline 
getirilmesi gerekmektedir. Bu durumda bir metnin içeriğinin düzenlenmesi son derece önemlidir, 
diyerek öğrencileri güdüler.   
 
 Gözden geçirme: Öğretmen öğrencileri hedeften ve beklenen davranışlardan/metinsel 
eylemlerden haberdar eder. 
 
 Geçiş: Öğretmen şimdi etkinliklerimize geçebiliriz, der. 
 
 
 

 III. GELİŞME BÖLÜMÜ 
 

 Başlığı belirleme etkinlikleri (20 dakika) 
 
BAŞLIĞI BELİRLEME İLKELERİ 
1. Metnin çerçevesini belirleyici ve metnin içeriği hakkında  ipucu verici kılmak, 
2. Okurun dikkatini çekici (okur merkezli) kılmak,  
3. Sözcük ya da sözcük öbeği biçiminde sunmak. 

  
  
 
 
 
 
 ►İlk aşamada öğretmen aşağıdaki özellikleri tahtaya yazar. 
  Bir metnin başlığı;  

-Okura o metin  hakkında  ipucu sunmalı, 
-Okurun dikkatini çekici olmalı,  
-Sözcük ya da sözcük öbeği biçiminde olmalı. 
 
►İkinci aşamada öğretmen birkaç kısa paragrafın bulunduğu kağıdı öğrencilere dağıtır. 

Sonrasında ise başlıkların bulunduğu torbayı eline alır ve tombala çekme tekniğini işe koşar.  Bunun 
için rastgele birkaç öğrenciyi kaldırır ve  başlık torbasından bir tombala çektirir. Bulunan başlıkların 
tahtaya yazılan ölçütlerle uyuşup uyuşmadığına baktırarak uygun başlık bulununcaya dek bu işlemi 
sürdürür.   

: Öğretmen buraya dek yapılan etkinliklerle bir metnin başlığının nasıl belirleneceği 
üzerinde duruldu, der. 

 

: Öğretmen şimdi metnin giriş bölümüyle ilgili etkinliklere geçilebilir diyerek diğer 
etkinliğe geçer. 

 
 
 
 
 
 

    YÖNERGELER 
-Paragrafı dikkatlice okutunuz. 
-Metni tanıtan uygun başlığı belirletiniz. 
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Giriş bölümünü düzenleme etkinlikleri (1,5 saat) 
 
GİRİŞ BÖLÜMÜNÜ DÜZENLEME İLKELERİ 
1. Okur merkezli (dikkat çekici) kılmak, 
2. Konuyu ve tezi içerecek biçimde düzenlemek, 
3. Gelişme bölümü için yol haritası, yani ipucu sunmak. 
 
 
 
 
 
 
►İlk aşamada öğretmen aşağıdaki şekli (2.1) ve giriş paragrafını (2.2) öğrencilere dağıtarak 

incelemeleri için birkaç dakika zaman tanır. Sonrasında soru sorma tekiniğini işe koşarak aşağıdaki 
soruların yanıtlarını öğrencilerden bekler. Birkaç öğrenciye söz verir. 

Metnin konusu nedir? 
Metnin tezi nedir? 
Gelişme bölümünde nelere değinileceğine ilişkin ipucu sunulmuş mu? 
 

Etkinlik Malzemesi 2.1 

 
 
Etkinlik Malzemesi 2.2 

 Insanlar oldukça farklı nedenlereden dolayı yolculuk  yapmaya gereksinim duyarlar. Bu 
gereksinimlerini karşılamak için ise birbirinden farklı araçlar kullanırlar. Hava taşıtları, kara 
taşıtları ve deniz taşıtları insanların içinde bulundukları koşullara göre tercih ettikleri araçlardır. Bu 
taşıtlar arasında en keyifli yolculuklar kara taşıtlarıyla yapılır. Özellikle özel bir otomobil ile 

 
 
 
                      
                        Ana düşünceyle ilgili genel açıklama  
          
 
 
 
  Ana düşünceye yakın daha özel açıklama  
 
 
 
 
  Ana düşünceye çok daha yakın  

daha özel açıklama 
 
 
 
     
     Tezin yazımı 

   YÖNERGELER 
-Okurun dikkatini çekmek için kullanılabilecek stratejileri dikkatle inceletiniz. 
-Metnin tezini belirttiriniz. 

-Gelişme bölümü için ipucu sundurunuz. 
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yapılan yolculuğun insana verdiği  özgürlük bambaşkadır. Istediğiniz yerde ve zamanda durur, 
istediğiniz kadar kalırsınız. Istediğiniz kadar mola verir, istediğiniz hızla hareket edersiniz.   
 
 Bu etkinliğin ardından öğretmen aşağıdaki açıklamayı yapar: Bir kompozisyonun giriş 
bölümü genellikle buradaki şekilde ve örnekte gösterildiği gibi düzenlenir. Buna göre metnin tezini 
yazmadan önce ana düşünce ile ilgili genel açıklamalar yapılır ve sonrasında adım adım tezin yazımı 
gerçekleştirilir. Şimdi giriş bölümünü düzenlemek için yararlanılabilecek diğer stratejilere geçelim 
 
 ►Bu aşamada öğretmen dedikodu tekniğini işe koşar. Buna göre farklı stratejiler kullanılarak 
oluşturulmuş olan aşağıdaki giriş paragraflarını (2.3) içeren kağıdı her sıraya birer tane gelecek 
biçimde dağıtır. Sonrasında aşağıdaki soruları tahtaya yazar. 

Metnin konusu nedir? 
Metnin tezi nedir? 
Gelişme bölümünde nelere değinileceğine ilişkin ipucu sunulmuş mu? 
Hangi strateji kullanılmış? (Öğretmen çok sayıda stratejiyi tahtaya yazarak öğrencilerin 

bulmasını ister) 
 
Sonrasında her sıranın bu sorular bağlamında paragrafları değerlendirmesini ister. Ardından yeni ikili 
ya da üçlü gruplar oluşturarak farklı öğrencilerin aynı sorular bağlamında konuyu yine 
değerlendirmelerini ister. Bu sırada daha önceki değerlendirmelerinin paylaşılması gerektiğini 
anımsatır. Zamana bağlı olarak bu değişimi yineler ve bu süreç sonrasında düşünceleri sınıfça tartışır.
  
 
Etkinlik Malzemesi 2.3 

 
    -Örnek kullanma stratejisi 
 
 Bilgisayarların yaşamımıza bu denli girdiği şu zamanlarda artık alışverişler ve banka 
işlemleri de evden ya da işyerinden bilgisayarlar aracılığıyla yapılır hale geldi. Ancak her ne kadar 
bilgisayarlar aracılığıyla yapılan işlemlerin güvenli olduğu söylense de buna o kadar inanmamak 
gerekir. Örneğin zaman zaman kredi kartlarının boşaltıldığı ya da banka hesaplarından paraların 
çekildiği yönündeki haberler pek çoğumuzun kulağına gelmiştir. O nedenle parasal konularla ilgili 
işlemler yaşanabilecek güvenlik sorunu nedeniyle bilgisayarlar aracılığıyla yapılmamalıdır. 
 

-Tanımlama yapma stratejisi 
 Aile, anne baba ve çocuklardan oluşan toplumsal bir yapıdır. Bu yapı içerisinde anne ve 
babalar çalışarak çocuklarına bakarlar ve onları büyütürler. Anne ve babaların çocuklarına karşı tek 
sorumlulukları onları büyütmek değil; aynı zamanda yetiştirerek hayata hazırlamaktır. Çocukları 
hayata hazırlamanın da yolu eğitimden geçer. Anne ve babalar çocuklarını maddi ve manevi açıdan 
destekleyerek onların iyi bir eğitim almalarını sağlayabilirler.   
  
 -Betimleme stratejisi 
 İnsanın yüzünü okşayan bir esinti, bu esintiyle coşan ve yaramaz çocuklar gibi oynaşan yeşil 
yapraklar. Bu yeşil yaprakların ruha seslenen hışırtıları ve serin gölgeler doğanın insana sunduğu 
eşsiz güzelliklerden bir demettir. Ancak betonlaşmayla birlikte bu güzellikler azalmaya yüz tutmuştur. 
İnsanlar yeşil alanların azalışı ve önemi konusunda bilinçlendirilerek yakın bir gelecekte şehirlerin 
beton yığınına dönmesi önlenmelidir. 
 
 -Soru stratejisi  

İmkansızlıklar mıdır insanı yapacağı işlerden alıkoyan, yoksa insanın kendisi midir? 
İmkansızlıklar mıdır insanı kısıtlayan yoksa insanın kendisi midir kendisini dar bir çember içine 
hapseden? İnsanlar isterlerse çok çalışarak kendi imkanlarını kendileri yaratabilir. İnsanlar değil 
midir dünyanın en güçlü varlığı? 

 
Çevre kirlenmesi denince aklımıza ne gelir? Bir ortamda kirlenen yalnızca çevre midir? Yok 

olmakla tehdit edilen yer altı kaynakları ve bitki örtüsüyle birlikte doğa mıdır? Elbette ki hayır. 
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Kirlenen, yok olmakla karşı karşıya olan yalnızca doğa değildir. Aslında yok olmakla yüz yüze olan 
öncelikle insandır.  
 
 -Kısa öykü kullanma stratejisi 
 Oğlu babasına sordu: “Babacığım çalıştığın işte günlük ne kadar kazanıyorsun?” Babası elli 
lira kazanıyorum, diye yanıt verdi. Çocuk bu kez saatte kaç para kazanıyorsun, diye sordu. Babası 
yaklaşık beş lira kazanıyorum, diye yanıtladı. Çocuk elindeki beş lirayı uzatarak, babacığım şu beş 
lirayı alıp bir saat benimle oynar mısın, dedi. Bu kısa öykünün de işaret ettiği gibi çocukların ilgiye ve 
sevgiye gereksinimleri vardır. Çocukların ilgi ve sevgi gereksinimlerini anne ve babalar onlara 
zaman ayırarak ve onlarla oynayarak karşılamalıdırlar. 

 
Etkinlik sonunda öğretmen şu açıklamayı yapar: Örnekleri incelediniz. Tez tümcelerinin 

içinde altı çizili ifadelerin gelişme bölümü için ipucu niteliğinde ifadeler olduğuna dikkat ediniz.  
Ayrıca dikkat çekici bir giriş yazmak için birtakım stratejilerin de uygulanabileceğini unutmayınız. 
 
 ►Öğretmen dersin kalan zamanında öğrencilere şu etkinliği yaptırtır ve bu süreçte sınıfta 
dolaşarak öğrencilerin durumunu gözlemler ve gerekli geri bildirimleri sunar:  Giriş paragrafının 
özelliklerini dikkate alarak ve yukarıdaki stratejilerden birini uygulayarak aşağıdaki tez tümcelerini 
(2.4, 2.5) içeren bir giriş paragrafı yazmaya çalışınız. Burada yazdığınız giriş bölümü sonraki derste 
yazacağınız gelişme bölümü ile birleştirilecektir. O nedenle bunları sonraki derse mutlaka getiriniz. 
 
*Giriş bölümünü yazma etkinliğinin bitmemesi durumunda öğretmen bunu öğrencilere ödev 
olarak verir ve sonraki derste kontrol eder 
 
Etkinlik Malzemesi 2.4 

 ___________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________________
________________________ 
Çocuk kitaplarının çocuğun gelişimi üzerinde olumlu etkileri vardır. 
 
Etkinlik Malzemesi 2.5 

___________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________________
________________________ 
İyi düzenlenmiş bir sınıf ortamı öğrencileri olumlu etkiler.   
 

: Öğretmen, buraya dek yapılan etkinliklerle bir metnin giriş bölümünün nasıl 
düzenleneceği üzerinde duruldu, der. 

 

: Öğretmen şimdi konuyu geliştirme etkinliklerine geçilebilir diyerek diğer etkinliklere 
geçer. 
 
 

Konuyu geliştirme etkinlikleri (2 saat) 
 
KONUYU GELİŞTİRME İLKELERİ 
1. Konuyu metnin tezi çerçevesinde geliştirmek,  
2. Konuyu paragraflar halinde geliştirmek, 
3. Konuyu geliştirme tekniklerini kullanmak, 
4. Araştırma sorularından (ne, neden, nerede nasıl, kim vb.) yararlanmak 
5.Metin taslağından yararlanmak. 
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►Öğretmen, aşağıdaki gelişme paragraflarını içeren kağıtları (3.1) öğrencilere dağıtır ve şu 

açıklamaları yaparak etkinliklere geçer: Daha önceki derslerde bir metnin taslağının nasıl 
çıkarılacağına değinilirken metnin gelişme bölümünü oluşturan paragrafların nasıl düzenleneceğine 
değinilmişti. (Konuyu anımsatır) Metin geliştirilirken sorun/çözüm, neden/sonuç, karşılaştırma, 
sınıflandırma, olguların listelenmesi gibi anlatımsal yapılar kullanılarak ve yeri geldikçe tanımlama, 
örnekleme, tanık gösterme/alıntı yapma  tekniklerinden biri ya da birkaçına başvurulabilir. Şimdi 
gelişme bölümünde düşünceyi geliştirmek için yararlanılabilecek teknikleri birlikte inceleyelim. 
 
Etkinlik Malzemesi 3.1 

 -Tanımlama 
 Üslup; duygu, düşünce ve hayallerin kişisel anlatım biçimidir. Büyük ölçüde sözcüklerle, 
sözcüklerin seçimiyle ilgili bir olgudur üslup. Buna biçem de denir. Bir yazıda ya da edebi eserde 
sözcüklerin seçimi ve kullanımıyla ilgili inceliklerin bütünüdür. 
 
 Yazar üslup kavramını tanımlamaktadır. 
  
 -Örnekleme 
 Halk hikayeleri; diliyle, konusuyla, anlatımıyla halkın gerçek yaşamından beslenen 
hikayelerdir. Bunlar halkın yaşamından izler taşıdığı gibi, ilk çağlardaki destanların ana 
kavramlarını da içerir. Örneğin; 14. yüzyılda yazıya geçirilen Dede Korkut Hikayeleri, İslamlık 
öncesi dönemlerin yaşam biçiminden izler taşır.  
 
 -Karşılaştırma 
 Bir heykeltıraş bitirdiği heykeline bir daha keski ya da çekiç vurmaz. Bir ressam, 
tamamladığı tablosuna rötuş yapmaz. Oysa yazarın durumu farklıdır; onun malzemesi dildir. O, yapıtı 
her an gözden geçirme ve değiştirme ayrıcalığına sahiptir.  
 
 Heykeltıraş, ressam ve yazar karşılaştırılarak konu geliştirilmektedir. 
  
 -Alıntı yapma 
 “Her insan karşılaştığı her şeyden sorumludur.” diyor Dostoyevski. Bu söz, gün geçtikçe 
doğruluk kazanıyor. Ulus topluluğu insan topluluğuna biraz daha katıldıkça, her insan millet 
topluluğuyla biraz daha kaynaştıkça her birimiz gittikçe daha geniş ölçüde sorumlu oluyoruz…   
    

►Öğretmen paragrafların incelenmesinden sonra şu açıklamayı yapar: Paragrafları 
incelediniz. Paragrafları geliştirmek için kullanılan tekniklerin daha çok metnin yazılış amacına göre 
tercih edilecek teknikler olduğuna dikkat ediniz. Örneğin okurunu bir konuda ikna etmek için yazan 
bir yazar daha çok karşılaştırma ve alıntılama; okuruna açıklama yapmak için yazan bir yazar ise 
örnekleme ve tanımlama tekniğini kullanacaktır. Bu teknikler daha çok gelişme bölümünün yapı 
taşları olan paragrafları oluşturmak için kullanılır; ancak buradaki tekniklerden bazılarının aynı 
zamanda giriş bölümü için de kullanılabildiğine dikkat ediniz. 
 
  ►Öğretmen, sonraki aşamada şimdi aşağıdaki paragrafları inceleyip düşünceyi geliştirmek 
için hangi tekniklerden yararlanıldığını belirtiniz, diyerek öğrencilere aşağıdaki paragrafları içeren 
kağıtları (3.2) dağıtır. 
 
Etkinlik Malzemesi 3.2 

 1. Söylev bir topluluğa güzel düşünceler aşılamak, o topluluğu duygulandırıp coşturmak 
amacıyla söylenen güzel ve etkili sözdür. Söylev sözcüğü nutuk sözcüğünün eşanlamlısı olarak 
kullanılmaktadır. Eskiden bir topluluk karşısında söz söylemenin ilke ve kurallarını belirleyen sanata 

    YÖNERGELER 
-Metnin gelişme bölümüyle ilgili önceki derslerde öğrenilenleri anımsatınız. 
-Konuyu geliştirme tekniklerini dikkatlice inceletiniz. 
-Taslağı metne çevirtiniz. 
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hitabet, bu sanat doğrultusunda konuşan kişiye de hatip denirdi. Bugün söyle sanatı hitabetin, 
söylevci de hatibin yerini almıştır. 
Düşünceyi geliştirme tekniği:_________________________________________________________ 
 
 2. Geometri kuralları belirlenirken nasıl nokta, çizgi, uzay gibi temel kavramlardan yola 
çıkılıyorsa hukuk kuralları da hak, adalet, etik gibi temel kavramlara dayandırılır. Yasalar bu 
kavramlardan türetilir. Devletlerin hukuk kuralları arasındaki farkı belirleyen de yasa yaparken 
gerekli temel kavramları hangi ilkelerden aldıkları ve o kavramları nasıl kullandıklarıdır. 
Düşünceyi geliştirme tekniği:_________________________________________________________ 
 
 3. Dünya yuvarlağı üzerinde sınırlarla ayrılmış bölgelerde konuşulan diller, birbirlerini her 
zaman etkilemiş, bu etki, bir tür kaçakçılık yoluyla bir sınırdan diğer sınıra geçmiştir. Deyimlerde, 
atasözlerinde bile bu böyledir. “Yuvarlanan taş yosun tutmaz.” deriz ya, bunun kaynağı bir Fransız 
özdeyişidir. 
Düşünceyi geliştirme tekniği:_________________________________________________________ 
 
 4. Öykü kişileri gerçek yaşamdaki kişilerle özdeş değildir. Her öyküleme, kişilerin 
değiştirilerek verilmesi gerçeğine dayanır. Gerçeğin olduğu gibi yansıtımını ancak tarih verir. E. M. 
Foster’in dediği gibi, “Tarihçinin görevi olanı yazmak, romancının görevi yaratmaktır.” Öykü ve 
roman kişilerini biz bütün yönleriyle ya da belirli yönleriyle tanıyabiliriz. Bunun için gerçek 
yaşamdakinden daha gerçektir roman ve öykü kişileri. 
Düşünceyi geliştirme tekniği:_________________________________________________________ 

 
►Öğretmen, paragrafların incelenmesinden sonra daha önceki derslerde oluşturulan bir 

taslağı içeren kağıdı (3.3) öğrencilere dağıtıp bu derste öğrenilenleri de dikkate alarak öğrencilerden 
gelişme bölümünü metinleştirmelerini ister. Bunu yaparken düşünceyi geliştirme teknikleriyle birlikte 
araştırma sorularından da yararlanmalarını ister. Bu süreçte öğretmen sınıfta dolaşarak öğrencilerin 
çalışmalarını denetler ve gerekli geribildirimleri sunar. 

 
*Gelişme bölümünü yazma etkinliğinin sınıf içi uygulama sırasında bitmemesi durumunda 
öğretmen bunu öğrencilere ödev olarak verir ve sonraki derste kontrol eder. Ayrıca daha önceki 
taslakların da giriş ve gelişme bölümlerini ödev olarak verir ve haftaya toplayacağını belirtir. 
Öğrencilerden topladığı bu çalışmaları değerlendirerek geri bildirimde bulunur.  
 

Etkinlik Malzemesi 3.3 

 
 

 

          () 

 

 

 

 

Ara özet 

 

 

 

 

 

 

GİRİŞ 
-Tez: Çocuk kitaplarının çocuğun gelişimi üzerine olumlu etkileri vardır. 
(Önceki derste oluşturduğunuz giriş bölümünün altına aşağıdaki taslağa göre 
bir gelişme bölümü yazınız) 

GELİŞME 
XIX. Konu tümcesi: Çocuğun kişilik gelişimine katkı sağlar. 

1.Geliştirme noktası: Çalışkan olur. 
2. Geliştirme noktası: Adil olur. 
3. Geliştirme noktası: Olgun olur. 
4. Geliştirme noktası: Yardımsever olur. 
 

XX. Konu tümcesi: Çocuğun dilsel gelişimine yardımcı olur. 
1. Geliştirme noktası: Okuma ve yazması gelişir. 
2. Geliştirme noktası: Sözcük dağarcığı gelişir. 
 

XXI. Konu tümcesi: Kültürünü artırır. 
1. Geliştirme noktası: Okuma alışkanlığı kazanır. 

2. Geliştirme noktası: Bilgisi artar. 
 
… 
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: Öğretmen, buraya dek yapılan etkinliklerle bir metnin gelişme bölümünün nasıl 
oluşturulacağı üzerinde duruldu, der. 

 

: Öğretmen şimdi sonuç bölümüyle ilgili etkinliklere geçilebilir diyerek diğer 
etkinliklere geçer. 
 

 Sonuç bölümünü düzenleme etkinlikleri (1 saat) 
 
SONUÇ BÖLÜMÜNÜ DÜZENLEME İLKELERİ 
1. Metnin teziyle( konusuyla) bağlantılı bir sonuç yazmak, 
2. Metnin sona erdiğini gösteren bir sonuç yazmak, 
3. Farklı bitirme stratejilerini kullanılabilmek.  
 
 
 
 
 
 
►İlk aşamada öğretmen aşağıdaki metni (4.1) öğrencilere dağıtarak incelemeleri için beş 

dakika zaman tanır. Sonrasında soru sorma tekniğini işe koşarak aşağıdaki soruların yanıtlarını 
öğrencilerden bekler. Birkaç öğrenciye söz verir. 

Sonuç bölümü konuyla (tezle) bağıntılı mı? 
Sonuç bölümü metnin bittiğini gösteriyor mu? 

 
Etkinlik Malzemesi 4.1 

 

ZİNCİRLERİNİ KIR!  
İmkansızlıklar mıdır insanı yapacağı işlerden alıkoyan, yoksa insanın kendisi midir? 

İmkansızlıklar mıdır insanı kısıtlayan yoksa insanın kendisi midir kendisini dar bir çember içine 
hapseden? İnsanlar isterlerse çok çalışarak kendi imkanlarını kendileri yaratabilir.   

Bir yelkenliye binip okyanuslara açılmak, yeni dünyalar, insanlar keşfetmek… “hep 
karanlıktan şikayet edeceğine bir mum yak” diyen düşünürü iyi anlayıp kavramak… Sınır tanımamak 
belki de… Hedefine ulaşmak için öyle çalışmalısın ki kimse sana dur diyememeli. Bütün umutsuzluk 
tohumlarını sevgiyle büyütüp onları ümit fidanlarına çevirebilmek… Bunu başarabilmek elbette 
insanın kendi elindedir.   

Ancak bir de farklı pencereden bakanlar vardır. Dolu olmayan bir bardak suyun dolu kısmını 
değil de boş kısmını görenler, imkanlarım sınırlı mazeretinin arkasına sığınanlar vardır. Onlar 
aslında bırakın iyi düşünüp iyi yol almayı varacak bir yeri bile olmayan insanlardır. İçinde 
bulundukları durumdan öylesine şikâyetçidirler ki bu durum onların bazı olumlu değerleri görmesine 
asla izin vermez. Düşünce dünyasına bir tür duvar örmüş olurlar böyle yaparak. Bu öyle bir duvardır 
ki hiçbir iyilik perisini kabul etmez içeri. Kapkaranlık bir gölge oluşturur. Küçücük bir fidanın, bir 
yeşilin büyüyüp gelişmesine izin vermez.   

 
Başarıya ulaşabilmek için öncelikle kalbindeki ve beynindeki duvarları yıkması gerekiyor 

insanın. Diğer bir deyişle bardağın dolu tarafından bakabilmesi gerekiyor. Bunu başarabilirse bir 
insan anlayacaktır aslında her şeyin insanların avuçlarının içinde olduğunu. Ve insan ancak o 
zaman bir yerlere gelebilecektir. Kısacası bakmasını bilene, güzele dair her şey gün gibi ortadadır.       

SONUÇ 
Metinde sunulan bilgiler özetlenir ve sonlandırılır. 
 

    YÖNERGELER 
-Metni dikkatlice okutunuz. 
-Uygun stratejilerden birini kullandırarak sonuç yazdırınız. 
-Metnin tezinden uzaklaşmamalarını sağlayınız. 
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Bu etkinliğin ardından öğretmen aşağıdaki açıklamayı yapar: Bu metnin sonuç bölümü koyu 

olarak yazılmıştır. Bir kompozisyonun sonuç bölümü genellikle burada gösterildiği gibi düzenlenir. 
Buna göre metnin sonuç bölümü metnin konusuyla uyumlu ve metnin sona erdiğini gösterir nitelikte 
olmalıdır. Bu sonuç bölümünün farklı stratejilere göre düzenlenmesi mümkündür. Şimdi bunları 
göreceğiz 

  
 ►Bu aşamada öğretmen dedikodu tekniğini işe koşar. Buna göre farklı stratejiler kullanılarak 
oluşturulmuş olan aşağıdaki sonuç paragraflarını içeren kağıdı (4.2) her sıraya birer tane gelecek 
biçimde dağıtır. Sonrasında aşağıdaki soruları tahtaya yazar. 

Sonuç bölümü konuyla bağıntılı mı? 
Sonuç bölümü metnin bittiğini gösteriyor mu? 
Hangi strateji kullanılmış? (Öğretmen birçok stratejiyi tahtaya yazarak öğrencilerin 

bulmasını ister) 
 
Sonrasında her sıranın bu sorular bağlamında paragrafları değerlendirmesini ister. Ardından yeni ikili 
gruplar oluşturarak farklı öğrencilerin aynı sorular bağlamında konuyu yine değerlendirmelerini ister. 
Bu sırada daha önceki değerlendirmelerinin paylaşılması gerektiğini anımsatır. Zamana bağlı olarak 
bu değişimi yineler ve bu süreç sonrasında düşünceleri sınıfça tartışır.  
 
Etkinlik Malzemesi 4.2 

Özetleme stratejisi 
… 
Özetle iki farklı insan tipinden bahsedilebilir: Birincisi bardağın dolu tarafından bakabilen 

yani olaylara olumlu yaklaşan; ikincisi ise her zaman bardağın boş tarafını gören ve mazeret üreten 
yani olaylara olumsuz yaklaşan insan. Ancak bilinmelidir ki başarıya ulaşabilmek için öncelikle 
kalbindeki ve beynindeki duvarları yıkması gerekiyor insanın.        

 
Soru yoluyla bitirme stratejisi 
… 
Başarıya ulaşabilmek için öncelikle kalbindeki ve beynindeki duvarları yıkması gerekmez mi 

insanın, Diğer bir deyişle bardağın dolu tarafından bakabilmesi gerekmez mi? Kısacası bakmasını 
bilene, güzele dair her şey gün gibi ortada değil midir?       

 
Yorum ya da değerlendirme yoluyla bitirme stratejisi 
… 
Başarıya ulaşabilmek için öncelikle kalbindeki ve beynindeki duvarları yıkması gerekiyor 

insanın. Diğer bir deyişle bardağın dolu tarafından bakabilmesi gerekiyor. Bunu başarabilirse bir 
insan anlayacaktır aslında her şeyin insanların avuçlarının içinde olduğunu. Ve insan ancak o zaman 
bir yerlere gelebilecektir. Kısacası güneşi görmek isteyen bulutları bahane etmez.       

 
 ►Öğretmen dersin kalan zamanında öğrencilere şu etkinliği yaptırtır ve bu süreçte sınıfta 
dolaşarak öğrencilerin durumunu gözlemler ve gerekli geribildirimleri sunar:  Sonuç paragrafının 
özelliklerini dikkate alarak ve yukarıdaki stratejilerden birini uygulayarak aşağıdaki metin (4.3) için 
bir sonuç paragrafı yazmaya çalışınız.  
 
Etkinlik Malzemesi 4.3 

                                                      TEKNOLOJİNİN GELİŞİMİ 
Yüzyılımıza bakılınca zamanın ilerlemesine koşut teknolojinin de ilerlediğine tanık 

olunmaktadır. Bir merdiven basamağını çıkarcasına basılan her basamağın sonraki basamak için 
temel oluşturduğu bir gelişme söz konusudur. Bu bakımdan her teknolojik buluş aslıda bir sonraki 
buluşun da temel atma eylemidir. 

 
Bir dönemler kocaman bir odaya ancak sığabilen bilgisayarlar şimdi dizlerimizin üstünde 

birer oyuncak olmuş durumdadır. Neredeyse tüm işlerimizi oturduğumuz yerden hallettiğimiz, bu 
yetmezmiş gibi oyunlar da oynadığımız bu oyuncak yakında cebe girecek kadar küçültülecek ve çok 
daha işlevsel hale getirilecektir. 



                       

- 299 - 
 

      
Büyüklerimizden birçok kez duyduğumuz telefon öykülerindeki siyah ve çevirmeli telefonlar, 

önce yerlerini otomatik telefonlara sonra da cep telefonlarına bıraktı. Cep telefonlarındaki gelişmeler 
öyle bir hız kazandı ki artık neredeyse izlenemez duruma geldi: sıradan konuşma özelliği, konferans 
konuşma özelliği, görüntülü konuşma özelliği…  

___________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________________
__________________________________________________________________________________
________________________________________ 

 
*Sonuç bölümünü yazma etkinliğinin bitmemesi durumunda öğretmen bunu öğrencilere ödev 
olarak verir ve sonraki derste kontrol eder. Ayrıca daha önce giriş ve gelişme bölümleri yazılan 
taslakların da sonuç bölümlerinin yazılmasını ödev olarak verir ve haftaya toplayacağını 
belirtir. Öğrencilerden topladığı bu çalışmaları değerlendirerek geri bildirimde bulunur.  

 
IV. SONUÇ BÖLÜMÜ 
 

: Öğretmen, buraya dek yapılan etkinliklerle bir metnin başlığını belirleme, giriş 
bölümünü ve sonuç bölümünü düzenleme üzerinde duruldu, der. 

 

 Öğretmen, bir metnin bütün olarak algılanabilmesi için başlık, giriş ve 
sonuç bölümlerinin birbiriyle bağıntılı olması gerekmektedir. O nedenle bir metnin başlığının 
belirlenmesi ve giriş bölümü ile sonuç bölümünün iyi düzenlenmesi üzerinde önemle durulmalıdır, 
der.  

 

 Öğretmen, buraya dek gerçekleştirilen etkinlikleri ve bu etkinlikler sırasında 
verilen soruları yeniden inceleyerek varsa eksiklerinizi gidermek için öğretmeninize başvurunuz, der.  

 
V. DEĞERLENDİRME (1 saat) 
Bu bölüme ilişkin değerlendirme gerçekleştirilen etkinlikleri içeren ödevler verilmesi ve 

öğretmen ile bu ödevlerle ilgili görüşme yolu ile yapılacaktır.   
  

 

 
 
 
 

 
I. BİÇİMSEL BÖLÜM 

 Okulun Adı: Halil Naci Mıhçıoğlu 
 Dersin Adı: Türkçe 
 Sınıf: 8 
 Konu:Tutarlılık 
 Süre: 3 saat 

Öğretim yaklaşımı: Süreç yaklaşımı  
Yöntem ve Teknikler: Düşünceleri daraltma üçgeni, beyin fırtınası, serbest yazma, konu 

ağacı oluşturma,  tombala, fişleri birleştirme, katılıyorum/katılmıyorum, kart gösterme, sunarak 

öğretme, keşfederek öğrenme, dedikodu, grup çalışması 

Araç ve Gereçler: Kağıt, kalem ve öğretmen tarafından hazırlanan materyaller 

 Hedefler/Davranışlar: Metni tutarlı bir biçimde yapılandırabilme,  
                                                      -Metni temel düşünce etrafında düzenlemek, 
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                                      -Metin aracılığıyla okuru yönlendirmek, 
                                                      -Tutarlılığı sağlamak, 
                                                      -Bağdaşıklığı sağlamak. 
 Metinsel Eylemler: 
                               -Ardışık tümceler arasında mantıksal/anlamsal bağlatı kurmak,  
                               -Ardışık tümceler arası gönderim ilişkisi kurmak, 
                              -Değiştirme ve eksilti yapmak, 
                              -Sözcüksel bağdaşıklığı sağlamak, 
   -Bağlaçları doğru kullanmak, 
   -Konu birliğini/sürekliliğini sağlamak,  
                              -Giriş ve gelişme bölümünü bağlamak, 
   -Metnin diğer bölümleriyle sonuç bölümünü bağlamak. 
 
 

II. GİRİŞ BÖLÜMÜ 
  

Dikkat çekme: Öğretmen öğrencilere, bir metnin metin olabilmesi için taşıması gereken en 
temel özelliklerden biri tutarlılıktır. Biraz sonra tutarlılığın ne olduğu, nasıl sağlandığı ve neden 
önemli olduğu üzerinde durulacaktır, diyerek öğrencilerin dikkatini derse çeker.   
  

Güdüleme: Öğretmen “Tutarlılık özelliği olmayan bir metnin anlaşılabilir bir ileti taşıması 
ve bunu okuruna iletebilmesi olanaklı değildir. O nedenle bir metnin tutarlı olmasını sağlayacak 
özelliklerin öğrenilmesi ve kompozisyon yazarken bu özelliklerin uygulanması gerekmektedir. 
Aşağıda bu konu üzerinde durulacaktır.” der.  
   

Gözden geçirme: Öğretmen öğrencileri hedeften ve beklenen davranışlardan/metinsel 
eylemlerden haberdar eder. 
  

Geçiş: Öğretmen şimdi konuyla ilgili etkinliklere geçiyoruz diyerek geçiş yapar. 
 
 

 III. GELİŞME BÖLÜMÜ 
  
Belirlenen davranışları kazandırmak için gereken etkinlikler yapılır. 
 

 Tümceler arası gönderim ilişkileri kurma etkinlikleri (20 dakika)   
 
 GÖNDERİM İLİŞKİLERİ KURMA İLKELERİ 
 1. Gönderim ögelerini belirlemek, 

2. İşlev sözcüklerini kullanarak gönderim ilişkileri kurmak, 
 3. İyelik ve belirtme durumu eklerini kullanarak gönderim ilişkileri kurmak. 
   

 
 

►Öğretmen ilk aşamada aşağıdaki tümceleri içeren kağıtları (1.1) öğrencilere dağıtarak şu 
açıklamaları yapar: Kişi adılları, gösterme adılları ve dönüşlülük adılları, gösterme sıfatları, iyelik 
ekleri, belirtme eki, ilgi eki ve kişi ekleri ile tümceler arasında gönderim ilişkileri kurularak iki tümce 
tutarlı biçimde birbirine bağlanır. Şimdi örneklerle bu konuyu incelemeye geçelim. 

 

     YÖNERGELER 
-Örnekleri inceletiniz. 
-Gönderim ögeleriyle tümcelerin nasıl bağlandığına dikkat çekiniz. 
-Gönderim eyleminin farklı biçimlerde yapılabileceğine dikkat çekiniz. 
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Öğretmen örnekleri incelerken gönderim öğeleri yerine farklı ögeler koyarak yine iki tümceyi 
tutarlı bir biçimde bağlamış olur muyuz, sorusunu yöneltip öğrencilerin doğru gönderim ilişkilerinin 
önemini keşfetmelerini sağlar. 
 
 
Etkinlik Malzemesi 1.1 

Gaziler, hiç de hak ettikleri ilgiyi görmüyorlar. Unutulmamalı ki onlar canlarını ortaya 
koyarak bugünleri hazırladılar.  

 
Onlar adılı gazilere artgönderimde bulunarak iki tümceyi birbirine bağlamıştır. Onlar yerine 

farklı adıllar kullanılınca yine iki tümce tutarlı bir biçimde bağlanır mı? Karşılaştırınız. 
 

Bütün planlarımızı onlara göre yapmak zorundayız. Bebeklerimiz ne de etkili oluyor 
yaşamımızda  

 
Onlar adılı bebeklere öngönderimde bulunarak iki tümceyi birbirine bağlamıştır. Onlar yerine 

farklı adıllar kullanılınca yine iki tümce tutarlı bir biçimde bağlanır mı? Karşılaştırınız. 
 
-Kendi kendine büyük zarar verdi   
-Utku, işten ayrılmakla hata yaptı. 
 
Kendi kendine dönüşlülük adılı Utku’ya öngönderimde bulunarak iki tümceyi birbirine 

bağlamıştır. Kendi kendine yerine farklı adıllar kullanılınca yine iki tümce tutarlı bir biçimde bağlanır 
mı? Karşılaştırınız. 

 
  –Ahmet çok mutlu görünüyor. 

 -Yeni arabası gelmiş. 
 
-sı iyelik eki Ahmet’e artgönderimde bulunarak iki tümceyi birbirine bağlamıştır. -sı yerine 

farklı ekler kullanılınca yine iki tümce tutarlı bir biçimde bağlanır mı? Karşılaştırınız. 
  
 –Bu ödevler kimin? 
 -Onlar Ali’ninkiler hocam 
-ki eki ödev kavramına gönderimde bulunarak iki tümceyi birbirine bağlamıştır. –ki yerine 

farklı ekler kullanılınca yine iki tümce tutarlı bir biçimde bağlanır mı? Karşılaştırınız. 
 
 

Sözcüksel bağdaşıklığı sağlama etkinlikleri (20 dakika) 
 
SÖZCÜKSEL BAĞDAŞIKLIĞI SAĞLAMA İLKELERİ 
1. Aynı sözcüğü yineleyerek bağdaşıklık sağlamak, 
2. Yakın anlamlı sözcükleri kullanarak bağdaşıklığı sağlamak, 
3. Üst terim ve genel anlamlı sözcükleri kullanarak bağdaşıklığı sağlamak, 
4. Karşıt anlamlı sözcükleri kullanarak bağdaşıklığı sağlamak, 
5. İlişkili sözcükleri kullanarak bağdaşıklığı sağlamak. 

 
►Öğretmen ilk aşamada, iki tümce arasındaki ilişkiler sadece gönderim ilişkilerine bakılarak 
belirlenemez. Aynı zamanda tümcelerin sözcükleri arasında da bağdaşıklık bulunur diyerek konuya 
girer. Sonrasında aşağıdaki paragrafları (2.1) öğrencilere dağıtarak ikili ya da üçlü gruplar halinde 

    YÖNERGELER 
-Örnekleri inceletiniz. 
-Sözcüksel bağdaşıklığın tümceler arasında nasıl anlamsal bağ kurduğuna dikkat 
çekiniz 
-Sözcüksel bağdaşıklığın farklı biçimlerde gerçekleştirilebileceğine dikkat çekiniz. 
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grupladığı öğrencilerden hangi sözcüklerin birbiriyle bağdaştığını ve ne tür bir bağdaştırma 
yapıldığını bulmalarını ve bunları not etmelerini ister. Sınıfa on dakika zaman tanır.   Örneklerin 
incelenmesinden sonra öğretmen, sözcüksel bağdaşıklık sözcük yinelemesi (aynı sözcüğün ya da 
eş/yakın anlamlı sözcüğün) yoluyla olabildiği gibi aynı kavramsal alana giren sözcüklerin 
kullanılması yoluyla da olabilir diyerek bunları tahtaya yazar. Sonrasında öğrencilerden kendi 
yanıtlarını tekrar gözden geçirmelerini ister. 
 
Etkinlik Malzemesi 2.1 

 Geçen yıllarda yaşanan doğal gaz sıkıntısı sanayicileri zor durumda bıraktı. Hükümet 
alacakları önlemlerle doğal gaz sıkıntısı çekmiş olan sanayicileri bu yıl üzmeyeceğini açıkladı.  
 

Günlerdir açlığın ve yorgunluğun etkisiyle baygın düşen denizciler, yaşamaktan umudu 
kesmişlerken, kara göründü, diye bağıran gözcünün sesiyle kendilerine geldiler. Toprağa ayak basar 
basmaz ilk istedikleri şey… 
 

Okulların açılmasından birkaç gün önce, tüm öğrenciler kitap, defter ve kalem gibi    
gereksinimlerini karşılamak için alışverişe çıkar. O gün, kırtasiye satıcılarının günüdür.  
 

 Yıllardır tüm yaz tatillerini bir yayla köyü yakınlarında kamp yaparak geçirir .Nedendir 
bilinmez ama bir çadırın içinde yaşmak,  ateş yakmak için çalı çırpı toplamak, temizlik yapmak için 
köyden bidon bidon su taşımak, ona daha çekici gelmektedir…  

: Öğretmen buraya dek yapılan etkinliklerle bir metninde gönderim ilişkilerinin 
nasıl kurulacağı ve sözcüksel bağdaşıklığın nasıl sağlanacağı üzerinde duruldu, der. 

 

: Öğretmen şimdi değiştirme ve eksilti yapma ve konu birliğini sağlama etkinliklerine 
geçilebilir diyerek diğer etkinliğe geçer. 

 

Değiştirme ve eksilti yapma etkinlikleri (20 dakika) 
 
DEĞİŞTİRME VE EKSİLTİ YAPMA İLKELERİ 
1. İşlevi olmayan adılları düşürmek, 
2. Sıralı tümcelerde ortak ögeleri düşürmek, 
3. Değiştirim ögelerini belirlemek, 
4. Öbeksel değiştirim yapma, 
5. Tümcesel değiştirim yapma, 
6. Metin bölümlerine ilişkin değiştirim yapma. 

 
►Öğretmen aşağıdaki paragrafları içeren kağıdı (3.1) öğrencilere dağıttıktan sonra şu 

açıklamayı yapar: Değiştirme ve eksilti yapma bir metnin en ekonomik biçimde yazılması ve 
okunması bakımından önemli bir metinsel eylemdir. Bu açıklamanın ardından paragrafların 
incelenmesine geçilir. Öğretmen paragrafları inceletirken öğrencilerden paragrafı hem eksilti ve 
değiştirme yapılmamış biçimiyle hem de yapılmış biçimiyle okumlarını ister ve “Değiştirme ve 
eksiltinin yapılmaması durmunda paragraf yine ekonomik olarak yazılmış olur mu?” sorusunu 
yönelterek öğrencilerin değiştirme ve eksilti yapılmasının önemini keşfetmelerini sağlar. 
 

(O) Yaşamın sonu gelmişti, diye düşünüyordu; çünkü (Onun) (kendi) hastalığını yenebilecek 
gücü kalmamıştı. (O) Taa ki doktorlar odaya girinceye dek ölümü çok yakından duyumsamıştı. 
Doktorlar müjdeyi verdi: 
-(Senin) Vücudun çok dirençli. (Sen) Kanseri yendin. 
Bu haber üzerine sevinçten (onun) gözleri parladı… 

     YÖNERGELER 
-Metni ekonomik yazmanın önemi üzerine düşündürünüz. 
-Örnekleri inceletiniz. 
-Değiştirme ve eksilti yapmanın metni nasıl ekonomik kıldığına dikkat çekiniz. 
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Ali pazara gitti, (Ali) alışveriş yaptı, (Ali) dolmuşa binerek eve gitti ve (Ali) alışveriş malzemelerini 
dolaba yerleştirdi.   
 

Koyu yazı ile gösterilen sözcükler bu metinde eksiltilmiştir. Metni hem eksilterek hem de 
eksiltmeden okuyun ve iki okumayı da karşılaştırınız 
 

Hafta sonunda eşini ve çocuklarını alıp kırlara çıktı. Mangalda et pişirdi, çocuklarına o 
etleri yedirdi, eşiyle tavla oynadı, akşama doğru taze bir çay sefasıyla günü bitirdi. Güzel havalarda 
hafta sonlarını böyle geçirmek Ali’ye büyük huzur veriyordu. 
 

Koyu yazılan “böyle” sözcüğü, altı çizili tümce ile değiştirilerek hem yazma hem de okuma 
açısından büyük bir ekonomi sağlanmıştır. Eğer değiştirim yapılmasaydı karşımıza şöyle bir metin 
çıkacaktı: 
 

Hafta sonunda eşini ve çocuklarını alıp kırlara çıktı. Mangalda et pişirdi, çocuklarına o 
etleri yedirdi, eşiyle tavla oynadı, akşama doğru taze bir çay sefasıyla günü bitirdi. Güzel havalarda 
hafta sonlarını eşini ve çocuklarını alıp kırlara çıkarak, mangalda et pişirerek, çocuklarına o etleri 
yedirerek, eşiyle tavla oynayarak, akşama doğru taze bir çay sefasıyla günü bitirerek (böyle )geçirmek 
Ali’ye büyük huzur veriyordu. 

 
Son zamanlarda iş ortamı bir hayli gergindi, havalar mevsim normallerinin üzerinde sıcaktı 

ve maaaşlar da bu ay geç yatacaktı. Bu durum Ali’nin yaşlı kalbini tehdit ediyordu.   
 
Koyu yazılan “bu durum” sözcüğü altı çizili metin bölümü ile değiştirilerek  hem yazma hem 

de okuma açısından büyük bir ekonomi sağlanmıştır. Eğer değiştirim yapılmasaydı karşımıza şöyle bir 
metin çıkacaktı: 

 
Son zamanlarda iş ortamı bir hayli gergindi, havalar mevsim normallerinin üzerinde sıcaktı 

ve maaaşlar da bu ay geç yatacaktı. Son zamanlarda iş ortamının bir hayli gergin olması, havaların 
mevsim normallerinin üzerinde sıcak olması ve maaaşların da bu ay geç yatacak olması ( Bu durum) 
Ali’nin yaşlı kalbini tehdit ediyordu.   

 
Bugün söylediğin bu sözler, yarın sana hatırlatılacaktır. Bunu sana söylemek istiyorum 
 
Koyu yazılan “bunu” sözcüğü altı çizili tümce ile değiştirilerek  hem yazma hem de okuma 

açısından büyük bir ekonomi sağlanmıştır. Eğer değiştirim yapılmasaydı karşımıza şöyle bir metin 
çıkacaktı: 

 
Bugün söylediğin bu sözler, yarın sana hatırlatılacaktır. Bugün söylediğin bu sözlerin yarın 

sana hatırlatılacağını ( Bunu) sana söylemek istiyorum 
 

 Konu birliğini kavratma etkinlikleri (20 dakika) 
 
 KONU BİRLİĞİNİ OLUŞTURMA VE SUNMA İLKELERİ 
 1. Tümcelerde konu sürekliliğini sağlamak,  
 2. Tümce konularını aynı tema etrafında toplamak. 

 
 

►Öğretmen ilk aşamada şu açıklamayı yaparak konu üzerinde öğrencilerin düşünmelerini 
sağlar: Bir paragraf çok sayıda tümcenin bir araya gelmesiyle oluşan bir bütündür. Bu şöyle 

     YÖNERGELER 
-Örnekleri inceletiniz. 
-Tümcelerin konularına dikkat çekiniz. 
-Temaya dikkat çekiniz. 
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gösterilebilir: P: T1 + T2 + T3 +……..Tn.   Sonrasında aşağıdaki tümceleri içeren fişleri (4.1) 
öğrencilere dağıtarak sorar: Bu tümcelerden bir paragraf oluşturulabilir mİ?  Öğrencilere incelemeleri 
için birkaç dakika zaman tanıdıktan sonra bu tümceler farklı konulardan bahsettiği için bir paragraf 
oluşturulmaz. Paragraf oluşturabilmeleri için aynı konudan bahsetmeleri gerekir, der. Diğer fişleri 
(4.2) öğrencilere dağıtır ve paragraf oluşturmaları için birkaç dakika zaman tanır.  
 

Etkinlik Malzemesi 4.1 

Okullar eylül ayında açılacak. Havalar da çok soğudu. Belediye yeni otobüsleri halkın 
hizmetine sunmuş.  

Bu yaz yüzme kursuna gittim. Akşama Fenerbahçe ile Galatasaray’ın maçını izlemeyi 
planlıyorum. 

 
►Öğretmen sonrasında şu açıklamayı yapar: Birinci fişlerde yer alan tümcelerin her birisinin konusu 
farklı olduğu için bu tümceler bir metin oluşturmazlar. Buna karşın ortak konuya sahip tümceler de 
her zaman iyi bir metin oluşturmayabilirler. Etkinlik malzermesi 4.2’ deki tümcelerin her birinin 
sabırla ilgili olduğu açıktır. Ancak konu gelişiminde yani temada birlik sağlanamadığı için iyi bir 
metin oluşturulamamıştır. Oysa buradaki tümcelerden bir tanesi konu tümcesi olarak alınıp geliştirilse 
iyi bir metin elde edilebilirdi. 
 
Etkinlik Malzemesi 4.2 

Sabır erdemli olmakla ilgili bir olgudur. Kimi insanlar sabırlı olurlar; kimi insanlar ise 
sabırlı olmazlar. Ali sabırlı olmayı uzun zaman sonra güçlükle öğrenebildi. Sabır olgusu sanayi 
toplumda yaygın bir olgu değildir. Sabır olgusunun anlamı kişiden kişiye değişir.   

 
 ►Öğretmen bu açıklamanın ardından uygun bir paragraf oluşturan tümceleri içeren fişleri 
(4.3) öğrencilere dağıtır ve öğrencilerden paragraf oluşturmalarını ister. 
 
Etkinlik Malzemesi 4.3 

Sabır olgusu sanayi toplumda yaygın bir olgu değildir. Sanayi bakımından gelişmiş şehirlerimizde 
yaşayan insanları kısa bir süre de olsa gözlemleyince bu gerçeği görebilir insan. Otobüse binerken, 
otobüsten inerken, alışveriş yaparken vb. durumlarda bu  insanların hep aceleci  ve hoşgörüsüz 
halleri vardır. O nedenle bu ortamlarda her an bir tartışma çıkabilir. Oysa bu ortamlarda biraz 
sabırlı davranmak hem insanlık açısından hem de sağlık açısından kişiler için daha iyi olacaktır.     
 
►Öğretmen son aşamada ise öğrencilerden bu üç tümce birliğini karşılaştırmalarını isteyerek bir 
paragrafın taşıması gereken özellikleri keşfetmelerini sağlar.   
  

IV. SONUÇ BÖLÜMÜ 
 

 Öğretmen, buraya dek yapılan etkinliklerle bir metnin tutarlı olmasını 
sağlayabilmek için gerekli olan konu birliğini/sürekliliğini sağlama, gönderim ilişkileri kurma, 
sözcüksel bağdaşıklığı sağlama, değiştirme ve eksilti yapma üzerinde duruldu, der. 

 

 Öğretmen bir metnin tutarlılığı o metnin okunabilirliği ve anlaşılabilirliği 
için son derece önemli bir özelliktir. Tutarlı olmayan bir metnin okunması da anlaşılması da zor 
olacaktır. O nedenle bir metnin tutarlı olmasını sağlamak son derece önemlidir, der. 

 

 Öğretmen aşağıdaki soruları çözerek öğrendiklerinizi pekiştirebilir ve varsa 
eksiklerinizi giderebilirsiniz, der.  
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V. DEĞERLENDİRME (1 saat) 
 
1. Şair, düşünce insanı değil, duygu insanıdır. Bu yüzden şair günün, güncelin insanı olamaz. 

O, moda eğilimlere kapılıp okur avına çıkamaz; o, çirkin gerçeklerin peşinden koşarak halk avcılığı 
yapamaz. O, her daim yaşanacak duyguları en güzel biçimde yansıtmanın yollarını arar. 

 
Yukarıdaki parçada bulunan gönderim öğelerini gösteriniz. 
 
2. Kalabalık, gölün kıyısına doğru ilerliyordu; ancak kadınlar, çocuklar, yaşlılar merak 

içindeydi. Yüzlerdeki merak metreler ötesinden bile fark edilebiliyordu… 
 
Yukarıdaki parçada bağdaşıklığın nasıl sağlandığını inceleyiniz. 
 
3. Karikatürcünün kafasında düşünceler olmadan karikatür ortaya çıkmaz. Karikatürcünün 

düşünceleri yaşadığı ortamla doğrudan ilgilidir. En beğenilmeyen karikatür bile bir düşüncenin 
yansımasıdır. Karikatür, kaynağını sanatçının açıklamak istemediği belki de gizlemeye çalıştığı bu 
düşüncelerde bulur.  

 
Yukarıdaki parçada bağdaşıklığın nasıl sağlandığını inceleyiniz. 
 

 4. Dil ile toplumsal düzen arasındaki ilişkide belirleyici olan toplumsal düzendir. Toplumsal 
düzenin değiştirilmesi dilde birtakım değişikliklere yol açar; ama dilin değiştirilmesi toplumsal 
düzende herhangi bir değişikliğe yol açmaz. Yozlaşmış bir düzeni dilini değiştirerek yozlaşmışlığından 
kurtarıp arındıramazsınız.   

 
Yukarıdaki parçada bağdaşıklığın nasıl sağlandığını inceleyiniz. 
 
5. Aydın kafalar ve yürekler yaratmak sanatın görevidir. Sanatın şu ya da bu kılığa 

sokulmasını isteyenler bulunabilir. Böyle bir sanat özelliğini ve güzelliğini kaybeder ve güdümlü bir 
sanat olur.   

 
Yukarıdaki parçada bağdaşıklığın nasıl sağlandığını inceleyiniz. 
 
6. Çoğu yazar için “yazma” yaşama demektir, yaşamanın yerini alır. Bunu doğru sayıp gezi 

yazılarına uygularsak gezilen yerlerin yazılması, o yerlerin görülmesinden daha anlamlıdır yazar için. 
Çünkü yazarak var eder o 

 
Yukarıdaki parçada koyu yazılan sözcüklerin neye gönderimde bulunduklarını belirtiniz. 
 
7. Jack London, birçok yoksul, sahipsiz çocuğun babası sayılan bir yazardır. O, bu çocuklar 

için ilham kaynağı olmuştur. Bunların arasında Çocuk Esirgeme Kurumunda büyüyenler de vardır. 
Bunlardan biri de çocukluk ve gençlik yıllarını yetimhanede geçiren ünlü yazar Alexandır Dumas’tır. 

 
Yukarıdaki parçada koyu yazılan sözcüklerin neye gönderimde bulunduklarını belirtiniz. 
 
8. Karagöz oyunlarındaki kişilerin en büyük özelliği tip olmalarıdır. Karagöz ile Hacivat 

kavgalarıyla hatırlanırlar. Bunlar sabit ve değişmez tiplerdir. Bu tiplerin kendi iradelerini kullanma 
güçleri yoktur. Bu nedenle sürekli kendilerini tekrarlarlar. Bunların kendilerine özgü kişiliklerinden 
söz edilemez. 

 
Yukarıdaki parçada bağdaşıklığın nasıl sağlandığını inceleyiniz. 
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I. BİÇİMSEL BÖLÜM 
 Okulun Adı: Halil Naci Mıhçıoğlu 
 Dersin Adı: Türkçe 
 Sınıf: 8 
 Konu: Metinleştirme 
 Süre:  7 saat 

Öğretim yaklaşımı: Süreç yaklaşımı  
Yöntem ve Teknikler: Düşünceleri daraltma üçgeni, beyin fırtınası, serbest yazma, konu 

ağacı oluşturma,  tombala, fişleri birleştirme, katılıyorum/katılmıyorum, kart gösterme, sunarak 

öğretme, keşfederek öğrenme, dedikodu, grup çalışması 

Araç ve Gereçler: Kağıt, kalem ve öğretmen tarafından hazırlanan materyaller 

 Hedefler/Davranışlar: Açıklayıcı bir yazılı metin üretme. 
   -Metnin içeriğini oluşturabilme, 
   -Metni tutarlı bir biçimde yapılandırabilme, 
   -Yerinde sözcük kullanabilme , 
   -Uygun tümce kullanabilme, 
   -Metnin mekanik özelliklerini doğru uygulayabilme. 
 Metinsel Eylemler: 
   - İlkelerine uygun bir biçimde metnin savunusunu (konusunu) sunmak, 
   -  İlkelerine uygun bir biçimde paragrafların konusunu sunmak, 
   - İlkelerine uygun bir biçimde metnin başlığını yazmak, 
   - İlkelerine uygun bir biçimde metnin giriş bölümünü yazmak, 
   - İlkelerine uygun bir biçimde metnin konusunu geliştirmek, 
   - İlkelerine uygun bir biçimde metnin sonuç bölümünü yazmak, 
   -Metinde gereksiz bilgiden kaçınmak, 
    
   -Ardışık tümceler arasında bağlantı kurmak, 
   -Ardışık tümceler arasında gönderim ilişkileri kurmak, 
   -Değiştirme ve eksilti yapmak, 
   -Sözcüksel bağdaşıklığı sağlamak, 
   -Bağlaçları doğru kullanmak, 

    -Konu birliğini/sürekliliğini sağlamak, 
   -Giriş ve gelişme bölümünü bağlamak, 

   -Metnin diğer bölümleriyle sonuç bölümünü bağlamak, 
    
   -Uygun sözcükleri seçmek/kullanmak, 
   -Aynı anlama gelecek sözcükleri kullanmamak, 
   -Ölçünlü dilde yer alan sözcükleri kullanmak, 
   -Zengin sözcük dağarcığı kullanmak, 
 
   -Tümcenin ögeleri arasında uyum sağlamak, 
   -Tümcelerde zaman uyumunu sağlamak, 
   -Tümcelerde çatı uyumunu sağlamak, 
   -Tümcelerde anlam bulanıklığını gidermek, 
   -Tümce yinelemesinden kaçınmak, 
   -Gelişmiş tümceler kurmak, 
 
   -Yazım kurallarını doğru uygulamak, 
   -Noktalama kurallarını doğru uygulamak, 
   -Metni paragraflara doğru ayırmak, 
   -Kağıdı düzenlemek, 
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II. GİRİŞ BÖLÜMÜ 
 Dikkat çekme: Öğretmen, bugüne dek işlediğimiz derslerde iyi bir kompozisyon yazabilmek 
için gerekli olan edimleri öğrenmek adına etkinlikler gerçekleştirdik, şimdi öğrendiklerimizi 
uygulama zamanı diyerek öğrencilerin dikkatini çeker . 
 
 Güdüleme: Öğretmen, şu aşamadan itibaren artık iyi bir kompozisyon yazabilecek duruma 
geldiniz. Şimdi öğrendiklerinizi uygulayarak iyi bir kompozisyon yazma çalışması yapacağız diyerek 
öğrencileri derse güdüler. 
 
 Gözden geçirme: Öğretmen, daha önceki derslerimizde belirlenen hedeflere ulaşmaya 
çalışacağız, der. 
 
 Geçiş:  Öğretmen şimdi aşağıda verilen konuyla ilgili kompozisyon yazmaya geçebiliriz, der. 
 
 
 

 III. GELİŞME BÖLÜMÜ 
 
 Belirlenen davranışları kazandırmak için gereken etkinlikler yapılır. 
 

 Kompozisyon yazma etkinlikleri (4 saat)   
 
  KOMPOZİSYON YAZMA İLKELERİ 
 1. Metni planlamak, 
 2. Yazıya aktarmak, 
 3. Gözden geçirmek, 
 4. Düzeltmek, 
 5. Bu dört aşamayı yazma sürecinde yinelemeli olarak işletmek. 

 
 
 ►Öğretmen, aşağıdaki açıklamaları öğrencilere aktararak izlenceyi (1.1) öğrencilere tanıtır. 
Tanıtırken geçmiş konuları anımsatır ve aşağıdaki gözden geçirme ölçeğini (1.2) öğrencilere dağıtır. 
Öğrencilere kompozisyon yazarken o ana dek yazdıklarını bu ölçeğe göre gözden geçirmeleri 
gerektiğini söyler.  Sonrasında bu izlenceye bağlı kalarak öğrencilerin “kış mevsimi” konusunda 
kompozisyon yazmalarını sağlar. Bu süreçte öğretmen sınıfı sürekli dolaşarak öğrencilerle iletişim 
kurar ve öğrencilerin birinci taslak metinlerini gözden geçirme ölçeğinin öğretmen formuna (1.3) göre 
değerlendirerek onlara geri bildirim sunar. Ders sonunda öğretmen öğrencilerin ikinci taslak 
metinlerini toplar ve gerekli düzeltmeleri yaparak sonraki derste öğrencilere dağıtır. Öğrenciler bu 
taslak metinlerini geliştirerek son biçimi verirler. Öğretmen bu süreçte yine öğrencilerle iletişim 
halinde olur ve gerekli açıklamaları yapar ve öğrencilerin istenen düzeltmeleri yapmalarını sağlar. 
Böylelikle üçünce kez öğrencilerin taslak metinlerini gözden geçirerek öğrencilerin 
kompozisyonlarına son biçimini vermelerini sağlar. 
 

Öğretmen öğrencilerle birlikte belirlenecek bir konuda yukarıda belirtilen sürece bağlı 

kalarak öğrencilere kompozisyon yazdırtır. (3 saat) 

 

 

 

     YÖNERGELER 
-İzlenceyi tanıtınız. 
-İzlenceye bağlı kalarak öğrencilere kompozisyon yazdırınız. 
-Gözden geçirme ölçeğini kullandırınız. 
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Etkinlik Malzemesi 1.1 
 
KOMPOZİSYON YAZMA İZLENCESİ 
Sevgili öğrenciler kompozisyon yazma süreci planlamayla başlar. Planlamanın ardından planlanan 
düşünceler yazıya aktarılır. Yazıya aktarılan düşünceler gözden geçirilerek gerekli düzeltmeler yapılır. 
Tüm bu aşamalar biribiriyle sürekli etkileşim halindedir. O nedenle hiçbir zaman kompozisyon yazma 
sürecinde önce planlama yapılır sonra da sırasıyla diğer aşamalara geçilir diye düşünmemek gerekir. 
Yeri geldikçe kompozisyon yazma sürecinde diğer aşamalara ilişkin etkinlikler yapılırken planlama 
aşamasına dönülebilir önceki planlar değiştirilebilir, yeri geldikçe diğer aşamalara geçişler yapılabilir 
yani çizgisel değil geriye dönüşlerin olduğu yinelemeli bir süreç yaşanır. Aşağıda size verilen 
izlenceyi çizgisel olarak değil yinelemeli olarak düşünürseniz daha iyi kompozisyonlar yazabilirsiniz. 
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  1) Konuyu daraltınız. 
        2)Tezi ve konu tümcelerini belirleyiniz. 
        3) Düşünce üretiniz. (beyin fırtınası, serbest yazma) 
        4) Düşünceleri düzenleyiniz. (konu ağacı) 
        5) Metnin taslağını çıkartınız. 
 

 
 
 
 

  1) Başlığı belirleyiniz. 
  2) Giriş (Okurun dikkatini çekiniz., Genel olarak konuyu tanıtan açıklamalar yaparak 

konuya geçiniz.Tezi  yazınız. Örnek vermeyiniz. Olgu ya da olay 
alatmayınız. İstatistiksel veri kullanmayınız vb.)  

  3) Gelişme (Konu tümcelerini yazınız, konu ağacı oluşturunuz,  tanımlama, 
örnekleme, karşılaştırma, tanık gösterme, benzetme sayısal verilerden yararlanma, 
zamansal sıralama  yapma, betimleme, neden/sonuç, sorun/çözüm ilişkileri kurma   vb. 
tekniklerden yararlanınız)                  
   4) Sonuç (Metnin ana noktalarını özetleyin. Farklı tümcelerle  teze değinin. Kişisel 
olarak vargılarınızı  yazın. Örnek vermeyiniz. Olgu ya da olay anlatmayınız. 
İstatistiksel ver 
   5) Tutarlılığı sağlayınız (Gönderim ilişkileri kurunuz, sözcüksel bağdaşıklığı 
sağlayınız 
   6) Yazım kurallarına uyunuz.  
   7) Noktalama kurallarına uyunuz. 
 
 
 
 
 
 
 
1) O ana dek ürettiğiniz metni inceleyiniz. (Gözden geçirme formuna göre) 
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1) Gerekli düzeltmeleri yapınız. 

 

 
 
  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 



                       

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

- 310 - 

 



                       

- 311 - 
 

 
 


