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OKUDUGUNU ANLAMA BASARISININ YANITLAMA DAVRANISLARI,
SOSYOEKONOMIK, SOSYOKULTUREL VE BIREYSEL OZELLIiKLER
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Bu ¢aligmada 5. siif 6grencilerinin farkl biligsel diizeylerde yazilmis acik uglu
maddelerde gosterdikleri yanitlama davranislarinin ve bu davranislart etkileyen
faktorlerin belirlenmesi, okudugunu anlama basarisinin 6grenci olanaklari, 6grenci
ozellikleri ve yanitlama davranislari ¢ercevesinde incelenmesi amacglanmistir. Arastirma,
iligkisel tarama modelinde tasarlanmistir. Calisma grubu Ankara ili Yenimahalle, Mamak
ve Cankaya ilgelerindeki 5. smif 6grencilerinden olusturulmustur. 392 Ggrenciye
ulasilmistir. Kayip veri sebebiyle drneklemden ¢ikarilan 6grencilerden sonra analizler
366 ogrenci lizerinden yapilmistir. Veri toplama araci olarak yanitlama davraniglari
formu, 6grenci bilgi anketi ve okudugunu anlama testi kullanilmistir. Toplanan veri
Microsoft Office, SPSS ve Mplus paket programlar: kullanilarak ¢éziimlenmistir. Verilen
coziimlenmesinde tablo ve grafikler ile ki kare bagimsizlik testi ve yapisal esitlik

modellemesi kullanilmustir.

Arastirmadan elde edilen bulgulara gore 5. siif 6grencilerinin Tiirkge 6grenme
alaninda farkl biligsel diizeylerde yazilmis agik u¢lu maddelerde gosterdigi yanitlama
davranislar1 3 ana gruptan olusmaktadir. Bunlar, 1-yanitin metinden dogrudan ¢ikarildigi,
2-yanitin metin yorumlanarak olusturuldugu ve 3-yanitin 6grencilerin kendi hayatlariyla
iligkilendirilerek olusturuldugu davraniglardir. Belirlenen yanitlama davranislarini
ogrencilerin 6z yeterlik, kararlilik, dayaniklilik ve sorumluluk alma algilar ile bilissel
siireclerdeki yeterlik algilar1 diisiik diizeyde manidar olarak yordamaktadir. Ogrenci
olanaklar1 ile yanitlama davraniglar1 arasinda bir iliski bulunmamistir. Okudugunu
anlama basarisini ise 0grenci Ozellikleri manidar yordamakta; 6grencinin sahip oldugu

olanaklar ile yanitlama davranislari yordamamaktadir. Bulgular alan yazin ile tartigilmis



ve yanitlama davraniglarimi ve okudugunu anlama becerisini gelistirecek Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Sozciikler: Okudugunu anlama, yanitlama davranisi, 6grenci basarisi, agik ucglu

madde
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SUMMARY

EXAMINATION OF READING COMPREHENSION ACHIEVEMENT IN THE
CONTEXT OF PERSONAL ATTRIBUTES, SOCIOECONOMIC AND
SOCIOCULTURAL VARIABLES

Simsek, Neslihan Tugce
Master, Measurement and Evaluation in Education Department
Supervisor: Asst. Prof. Dr. Omer KUTLU
January 2017, xiii+ 97 pages

It is aimed to identify the 5th grade students’ response behaviors to open ended
questions written for various cognitive processes, to determine the factors that affect
response behaviors and to investigate reading comprehension achievement and its
relationship between students’ home facilities, students’ features and response behaviors.
This study designed as relational survey model research. Sample is selected from 392 5th
grade students from Yenimahalle, Mamak and Cankaya districts in Ankara city. After
removing missing values (n=26), the analysis is run with 366 students. Response
Behavior Form, Student Information Survey and Reading achievement test are used as
data collection tools. Data is analyzed with Microsoft Office, SPSS and Mplus package
programs. Tables and charts, chi square test of independence and structural equation
modelling are used for the analysis.

The findings of the research showed that there are 3 main groups of response
behaviors to open ended questions written for various cognitive processes. These are 1-
response behaviors based directly on the text itself; 2-response behaviors based on
individual interpretation and 3- response behaviors related to individuals’ own lives.
Defined response behaviors are found to be predicted significantly by students’
perception of self-efficacy, persistence, resistance, taking responsibility and cognitive
skills. There found no relationship between students’ home facilities and response
behaviors. However, reading comprehension achievement is significantly predicted by
students’ features; while cannot be predicted neither by students’ home facilities nor
response behaviors. The findings are discussed with the literature. Suggestions to foster

response behaviors and reading comprehension achievement are presented.
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Farkli biligsel diizeylerde yazilmis agik u¢lu maddelerin 5. smif 6grencileri
tarafindan yanitlanma bi¢imlerinin ve ¢esitli degiskenler baglaminda okudugunu anlama
becerisinin incelendigi bu ¢alismanin, alan yazina hem ag¢ik u¢lu maddeler hem de
Ogrencilerin yanitlama stilleri bakimindan yeni bir bakis agis1 ve katki saglayacagi
goriisiindeyim. Agik uglu maddelerin nasil yanitlandiginin bilinmesi daha iyi nasil
yazilabilecekleri hususunda bir fikir sunabilir, daha iyi madde yazimi daha iyi dlgmeler
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BOLUM 1

GIRIS

Bu boliimde problem durumu, ilgili arastirmalar, arastirmanin amaci, alt amaglar,

aragtirmanin 6nemi, sinirliliklar ve sayiltilar verilmistir.

1.1. Problem Durumu

Bilgi, Tiirk Dil Kurumu (TDK, 2015) tarafindan ‘Insan aklimin erebilecegi olgu,
gergek ve ilkelerin biitiinii, bili, malumat’ seklinde tanimlanmistir. Sonmez (2010) bilgiyi
bilen 6zne ile bilinen nesne arasindaki bag olarak belirtmistir. Bilgi en genel siniflamayla
bilimsel ve bilimsel olmayan bilgi olarak ikiye ayrilmaktadir. Bilimsel olmayan bilgi
geleneklere, goreneklere, kisisel deneyimlere, korkulara, otoritelere bagldir ve 6zneldir.
Toplumdan topluma hatta ayni toplum i¢inde bdlgeden bolgeye degisiklik
gostermektedir. Bu bilgi, insanlarin gilinliik yasamina yarar saglamakla birlikte bilimin,
teknolojinin ve insanligin gelisimine nitelikli katki saglayamamaktadir. Bilimsel bilgi ise,
tekrarlanabilir, genellenebilir, nesnel ve evrenseldir (Neuman, 2006). Pek ¢ok tekrarli
calisma sonucunda iretilmekte, dogmatik yaklasimdan uzak, yanliglanabilir bir temel
lizerine insa edilmekte ve birikimli olarak ilerlemektedir. Toplumlarin, teknolojik yonden
ilerlemesi, i¢inde bulundugumuz 21. yiizyilin bilim ¢ag1 olarak adlandirilmasi, her gegen
giin insan yagamina yeni teknik araglarin girmesi, daha fazla hastaligin tedavi edilebiliyor
olmas1 ve gezegenler hakkinda daha fazla veriye sahip olunmasinin en baslica kaynagi
bilimsel bilgidir.

Bilginin {iretilmesi, ardindan bilginin 6grenilmesi-6gretilmesi, korunmasi ve
aktarilmasi siirecini beraberinde getirmistir. Bilginin devamlilig1 i¢in yasamsal onem
tastyan bu siiregte insanlik, dnceleri resimlerden, duvar ¢izimlerinden yararlanmistir. MO
3200°de yazinin Siimerler tarafindan bulunmasi, MO 1600’lerde ilk alfabenin
olusturulmasi ve 1455 yilinda ilk modern matbaa ile tasinabilir kitap basimina gegilmesi
bir anlamda bilginin 6gretilme, korunma ve aktarilma siirecine de yon vermistir (Overy,
2007). insanlar yaptiklarmi not ederek, bilim insanlari adim adim raporlastirarak, ilgili
bilgiyi ve bilginin olusturulma siirecini insanliga hediye etmislerdir. Teknolojik

gelismeler sonucunda kitaplar, makaleler elektronik ortama aktarilmis ve bilgiye ulasma

1



sekli ¢esitlenmisken bile bilgiye ulasmanin en iyi yolu okumak olarak kalmistir (Kog ve
Miiftiioglu, 1998).

Okuma, Meneghetti, Carretti ve De Beni (2006) tarafindan belirli bir amag
dogrultusunda 6n bilgiler yardimiyla bilginin yapilandirilmasi, anlam kurma siireci olarak
tanimlanirken; Demirel (1999) tarafindan bilissel siiregler ve psikomotor becerilerin is
birligiyle yazili sembollerden anlam ¢ikarma siireci olarak tanimlanmistir. Okudugunu
anlama becerisi bir siire¢ sonucunda olusur ve bireylerin bilgiyi edinmesindeki ilk
adimlardan bir tanesidir. Bu beceri bireylerin egitimleri, kendilerini gerceklestirmeleri,
toplumsal olaylar1 degerlendirebilmeleri, iliski kurabilmeleri ve diisiincelerini
aktarabilmeleri gibi pek ¢ok gereksinimleri i¢in gereklidir (Mete, 2012). Mullis, Maritn,
Kennedy ve Foy (2007) okudugunu anlama becerisinin bireye giinlik yasamdaki
basarisini arttirmada ve entelektiiel birikim saglamada yarar saglayacagini vurgulamakta,
okuyan ve okudugunu iyi derecede anlayan bireyin bir ulusun sosyal biiylimesine ve
ekonomik zenginligine biiyiik katkida bulunacagini belirtmektedir.

Ametlle ve Miiller-Jerina (2004), okuma becerisinin birey i¢in 6nemini dort farkl
alanda tartismaktadir. Ik alan dilsel gelisimdir. Dil bir iletisim aracidir ve etkili
kullanilmas1 bireyin yasamini olumlu etkilemektedir. Dinleme, konusma, okuma ve
yazma dili olusturan alt boyutlardir. Bu alt boyutlarin en iyi sekilde kullanilmasi dilin iyi
kullanilmas1 anlamima gelmektedir. Okuma becerisi, ilgili alt boyutlar1 ve bireyin dilsel
yeterliklerini arttirmada énemli rol oynamaktadir.

Egitsel gelisim, okuma becerisinin katki sundugu bir diger alandir. Gelisen
teknolojiye ragmen, okuma ve okuyarak 6grenme Onemini korumaktadir. Gelistirilen
tiriinler okumanin bireyin 0grenmelerindeki etkililiginin 6niine gecebilecek nitelikte
degildir. Bireyin anlama giicli, s6zciik dagarcigi, ciimle yapis1 gibi 6zellikler okuma ile
gelisir. Egitsel 6grenmeler bireylerin yazili materyalleri okumalarina dayanmaktadir.
Okuma becerisi gelismis olan bireylerin akademik basarilarinin ve entelektiiel
birikimlerinin gelismis oldugu alan yazinca desteklenmektedir. Ocak ve Beydogan
(1999), duygu ve diisiincelerini, bilgi birikimlerini dogru aktaramayan bir 6grencinin okul
yasaminda basarili olmasinin oldukc¢a zor olduguna dikkat cekmektedir.

Entelektiiel ve duygusal gelisim alani, bireyin duyussal 6zellikleriyle ilgilidir.
Okuma bireylere bakis acis1 kazandirmakta, onlart hi¢ karsilagsmayacaklari insanlarla
tanistirmakta ve hi¢ gitmeyecekleri yerlerde bulunmalarini saglamaktadir. Bu durum

bireye bakis agisi, empati yetenegi ve yaraticilik da kazandirmaktadir.



Okuma, bireye sosyal gelisim alaninda da katki sunmaktadir. Bireyin biyolojik,
sosyal ve kiiltiirel bir varlik olmasi, farkli insanlarla ve topluluklarla bir arada olmasini
gerektirmektedir. Bireyin kendini gelistirmesi ve kendine toplumda bir yer edinmesi,
insanlarla iletisime ge¢mesini ve iletisim dili kullanmasini gerektirmektedir. Bireyin
toplum icinde var olmasi, fikirlerini dile getirebilmesi ve sosyal bir varlik olarak
devamliligini saglayabilmesi i¢in dil en temel aragtir. Aslanoglu (2007), okumanin
iletisim becerisini arttirdigim belirtmektedir. Iletisim becerisi artan birey ise, kendine
daha fazla giivenmekte ve iletisime daha agik olmaktadir.

Tirkge 6gretim programi incelendiginde okumanin, 6grencinin farkli kaynaklari
kullanarak yeni bilgiler, deneyimler ve durumlara ulasmasini saglayan; bdylece
yorumlama, tartisma ve elestirel diisiinme gibi siirecleri i¢ine alan bir beceri oldugu ve
ogrencinin zihinsel gelisimine biiyiik katki sagladigi vurgusu goriilmektedir (MEB,
2009). Bloom (1995; ¢ev, D. A. Ozgelik), okuma ve okudugunu anlamanin genel nitelikli
biligsel giris davranislarindan oldugunu ve ilkokul yillarinda kazanilan okudugunu
anlama becerisinin ileriki yillarda gerceklesecek oOgrenmeleri olumlu etkiledigini
belirtmistir. Berberoglu ve Kalender (2005) okuma ve okudugunu anlama becerisinin
ogrencilerin meslek edinmek i¢in aldiklar1 egitimde ve girecekleri segme ve yerlestirme
sinavlarinda, onlar1 hedeflerine ulagtirmadaki en 6nemli etken oldugunu savunmuslardir.

Ates (2008), dgrencilerin tim derslerde ve tiim 6grenme alanlarinda basarili
olmalart i¢in okudugunu anlama becerisine sahip olmalar1 gerektigini vurgulamistir.
Ogrencilerin okul basarisinda, okudugunu anlama énemli rol oynamaktadir. Bu nedenle
okuma basaris1 diisiik 0grencilerin ders basarilarinin da diisiik olmasi beklenen bir
durumdur. Cift¢i (2007) okuma ve okudugunu anlama becerisi gelismis olan 6grencilerin
okul derslerinde basarili oldugunu ortaya koymustur. Egelioglu (1989) bilgi diizeyindeki
ogrenmelerin  okudugunu anlama diizeyine bakilarak saglikli bir gsekilde
yorumlanabilecegini; okudugunu anlama diizeyi diisik olan 0Ogrencilerin bilgi
diizeyinden st diizeydeki 6grenmeleri gerceklestiremediklerini belirlemistir.

Yilmaz (2008), 4. smf o6grencilerinin okudugunu anlama becerisinin okul
derslerine olan etkisinin olumlu oldugunu, iyi diizeyde okudugunu anlama becerisine
sahip Ogrencilerin okul derslerinde de basarili oldugunu belirtmektedir. Bayat,
Sekercioglu ve Bakir (2014), Fen bilimleri dersi bagarisinin okudugunu anlama puanlari
ile manidar olarak yordanabilecegini savunmaktadir. Okudugunu anlama becerisinin

O0grencinin okul basarisina olan katkisini ortaya koyan bir diger calismaya gore,



matematik s6zel problemleri ¢6zme performansi ile okudugunu anlama becerisi arasinda
manidar bir iliski mevcuttur (Vilenius-Tuohimaa, Aunola ve Nurmi, 2008).

Okudugunu anlama becerisinin zihinsel etkinlikler i¢in 6nemli olmasi, bilim
insanlarmi bu beceriyle ilgili kuramlarin gelistirilmesine yoneltmistir. Dil ediniminin
tekrara ve taklide dayali oldugunu savunan Davranis¢t Kuram’in tartisiimaya
baslanmasiyla, okudugunu anlama becerisinin dl¢iilmesinde gozlenebilir 6zellikler Gnem
kazanmaya baslamistir. G6z oynatma hareketleri, dakikada okunan sozciik sayisi, yazili
olan metni sdzel metne c¢evirme gibi Ozellikler okudugunu anlama becerisinin
Olgiilmesinde kullanilmastir.

20. yiizyilin ortalarina dogru, Noam Chomsky’nin dil edinimi ile ilgili kuramlar1
ses getirmeye baslamigtir. Chomsky’nin Dogustanct Kuram’1 psikologlarca tartigilmis ve
Psikolinguistik adiyla yeni bir kuram gelistirilmistir. Bu kurama gore birey dil 6grenme
yetisiyle dogar ve dil edinimi ¢evreden bagimsizdir. Cevre ancak hangi dilin 68renilecegi
ve hangi sozciiklerin sec¢ilecegi konusunda bireye yardimcei olur (Ciiceloglu, 1996). Dilin
ogrenilmesindeki en temel etmen biyolojiktir. Dil edinme aygiti beynin bir pargasidir ve
dil edinimi taklitten ya da davranistan ziyade ndrolojik bir olaydir. 1960’larda gelistirilen
bu kuramla beraber, okudugunu anlamanin davranis¢i modelden kaynaklanan ve yalnizca
psikomotor yapabilirliklere dayanan okudugunu anlama becerisini dl¢gme ¢aligsmalar1 yon
degistirmistir. Bireylerin géz hareketlerinden, dakikada okuduklar1 sézciik sayisindan
cok okuduklar1 parcayr anlamlandirma ve ilgili metni amaclarina uygun kullanmadaki
yeterlikleri hedef alinmaya baglanmistir. Bu degisimdeki en temel etken, dilin yalnizca
davranigsal bir 6zellik olmadigi, biligsel ve ndrolojik bir yapiy1 i¢ine aldig: fikrinin kabul
gormesidir. Dilin kavranmasi ve kullanilmasinin sézciikleri yan yana getirip seslendirmek
oldugunu savunan Davranigs¢i Kuram’dan dil edinim ve kullaniminin biyolojik, biligsel
ve karmasik bir siire¢ oldugunu 6ne siiren Psikolinguistik Kuram’a geg¢ilmesi, okuma ve
okudugunu anlamanin yeniden tanimlanmasi ve bu becerileri 6lgme c¢alismalarinin,
aracglarinin ve gostergelerinin yeniden gozden gegirilmesine neden olmustur.

1970’lerden sonra gelistirilen bir diger kuram ise Sema Kurami’dir. Bu kuram dil
edinim siirecinin ¢ok boyutlu, nérolojik ve karmasik bir yap1 olmasini kabul etmekle
beraber, okuma ve okudugunu anlama boyutuna farkli bir bakis acis1 getirmistir. Semalar
organize halde kavram kiimeleridir (Burns, Roe ve Ross, 1992). Sema Kurami’na gore,
bireyin rastladigi her bilgi zihinde bir sema olusturur ya da var olan bir semaya girer.
Bireyin, okudugu metni anlamasi ancak ve ancak ge¢mis bilgilerinin yardimiyla, diger

bir anlatimla, zihindeki semalariyla miimkiindiir. Birey olmadan metin anlamsizdir;



metin, bireyle anlam kazanir ve her bireyle farkli bir anlam kazanir. Ciinkii her birey
kendi semalarina gore metni okur ve anlamlandirir (Anderson ve Pearson, 1984).

Dil edinimi, okuma ve okudugunu anlama ile ilgili kuramlarin degismesi, okuma
ve okudugunu anlama becerisinin Ol¢iilmesi alanlarinda da kendini gosterir. Her bir
kuram kendi felsefesi dogrultusunda ilgili becerilerin dl¢iilmesi i¢in farkli bakis agilari,
gostergeler ve araglar gelistirir. Okuma ve okudugunu anlama becerisinin 6l¢iilmesi i¢in
gelistirilen araglar incelendiginde, kullanilan metin tiirlerinden madde bi¢imlerine ve
ilgili becerilerin gostergelerine kadar her bir 6zelligin degisen dil edinimi kuramlariyla
beraber degistigi gozlenir. 1965’lere kadar, okudugunu anlama becerisini 6lgme amaciyla
gelistirilen testlerde kullanilan madde tiirleri incelendiginde en ¢ok kullanilan madde
tiriiniin coktan se¢cmeli madde oldugu ve bunu dogru-yanlis maddeleri ile bosluk
doldurma maddelerinin izledigi goriiliir.

Okudugunu anlama becerisinin 6lgiilmesinde kullanilan metinlerin, igeriklerin,
6lcme ve degerlendirme siireclerinin degismesiyle testlerde kullanilan madde tiirlerinin
de degistigi gozlenmektedir. Kullanilmakta olan ¢oktan se¢meli maddelerin 6grencilerin
okudugunu anlama becerisine ¢ok az olumlu etki yapmasi, bazi maddelerin metin
okunmadan dogru yanitlanabilmesi ve okuma ve okudugundan anlam ¢ikarma gibi
bireysel siirecin sonunda, her bireyden ayni sonuca varmayi istemesi gibi elestiriler
egitimcileri yazili anlatim gerektiren maddelere yonlendirmistir (Buros, 1965). Yazili
anlatim gerektiren maddelerden agik u¢lu (open ended) maddeler, 6grencilere yanitlama
ozgiirliigii vermektedir. Ogrencilere kendi yanitlarini olusturma olanagi sunmaktadir.
Metne dayali okudugunu anlama ag¢ik ug¢lu maddeleri, 6grencilerin maddeyi dogru
yanitlamak i¢in hangi bilgileri hangi sirayla ve hangi ama¢ dogrultusunda kullanacagina
karar vermesini, birlestirmesini ve diizenlemesini gerektirmektedir (Gronlund, 1977).
Karar vermek, ilgili bilgiyi segmek, onu diizenlemek gibi siirecler bireyin yasaminin bir
pargasidir. Ac¢ik u¢lu madde giinliik yasam becerilerine katkida bulunmakta, daha anlaml
ve gelistirici 6lgcmelere olanak vermektedir. Sema Kurami’nda savunulan her metnin
farkl bireyle farkli anlam kazandig1 ve yanitlarin birbirinden farkli olmasi gerektigi, agik
u¢lu madde kullanimini desteklemektedir.

Okudugunu anlama becerinin 6lgiilmesi ¢alismalar1 incelendiginde, bu beceriyi
Olgme caligmalarinin ilk ne zaman ve nasil yapildigiyla ilgili kesin bir bilgiye
rastlanamamistir. Ancak, okudugunu anlama becerisini 6lgme amaciyla gelistirilen
testlerin elestirilerine 1900’li yillarin baslarinda rastlanir. Farr (1970), bu becerinin

Olciilmesine yonelik gelistirilen testlerin, zeka testlerinin gelistirilmesinden ¢ok uzun



zaman sonra olmadigini belirtmistir. Gelistirilen ilk okudugunu anlama testleri maddeleri
incelendiginde maddelerin zeka testleri maddelerine benzerligi gdze carpmaktadir.

Okudugunu anlama becerisi ¢alismalarinda, bu becerinin 6l¢iilmesinin biiyiik
oranda okuma amaci ile belirlendigi goriilmektedir. Standart okudugunu anlama testleri
olusturulmadan 6nce okudugunu anlama becerisi, okuyucunun yazili materyali kullanma
amacini ne kadar gerceklestirdigine odaklanmustir. ilk basimi yapilan okudugunu anlama
becerisi testi 1915 yilinda yayimlanan Gray Standardized Reading Paragraphs’tir.

1900’lerin ortalarinda yayinlanan testlerde, uzun okuma pargalarindan daha cok,
boliinmiis okuma metinleriyle zamanli okumalar yapilmasina onem verilmistir. Bu
donemde okudugunu anlama becerisini 6lgme amaciyla gelistirilen testlerin ortak
ozelligi, okuma ve okudugunu anlama becerisinin, okuyucunun okuma giidiisiinii ve
amacin1 gerceklestirmesinden ziyade, okuyucunun testi gelistirenlerin amaglarini
gergeklestirip gerceklestirmemesine odaklanmasidir (Farr, 1970). Standart testlerin
gelistirilmesinden Once yapilan Olgmelerdeki odak nokta, okuyucunun yazili metni
kullanarak okuma amacini gergeklestirmesi iken, standart testlerle birlikte bu odak testi
gelistirenlerin okuma becerisinde neyi dnemli gordiikleriyle sinirlandirilmistir. Gilliland
ve Jordan (1925), bu durumu okudugunu anlama becerisinde 6énemli olan dinamigin bir
climlenin anlasilmasi ya da bir paragrafin yorumlanmasi olabilecegi gibi bunlarin
hepsinin de olabilecegini, bu durumun yapilan 6lgme ¢aligmalarinda goz ardi edildigini
belirtmislerdir. Ozetle, 1900’lerde gelistirilen testler, okudugunu anlama becerisini tek
yonlii 6l¢me ¢abasi i¢inde kalmiglardir.

19001i yillarda gelistirilen okudugunu anlama becerisini 6lgen testlere yonelik
elestiriler sO0yle 6zetlenmistir (akt, Buro, 1938; 1965):

Testler okudugunu anlama becerisinden ¢ok zekd Olcen maddelerden
olusmaktadir (Dewey, 1931).

Testlerde yer alan maddelerin ¢ogu ilgili metin okunmadan dogrudan
yanitlanabilmektedir (Brooker, 1934).

Testlerde yer alan madde tiirleri ile ilgili herhangi bir ¢alismanin yapilmamis ve
bu madde tiirleri testlerde plansizca kullanilmistir (Dewey, 1937)

Gelistirilen testlerde uygulama ve puanlama icin ayrintili bilgilerin olmakla
birlikte, elde edilen puanin ne anlama geldigiyle bilgiler eksiktir (Fryton,1961).

1900’1i yillarin sonlarinda yapilan ¢alismalarda, okudugunu anlama becerisinin
tek boyutlu bir yap1 olmadig1 ve dolayli yollardan 6lgiildiigli i¢in ¢ikarim yapilacak

gostergelerin  1yi segilmesi gerekliligi kendini gostermistir. Okudugunu anlama



becerisinin  egitsel amaglarla sistemli olarak Olglilmesi ¢alismalar1  1950’lere
uzanmaktadir. Bu ¢aligmalara genis dlgekli testlerle veri toplanmistir. Caligmanin amaci
ilgili beceri alanlarinda eyaletler/iilkeler aras1 karsilastirmali veri toplamak ve toplumsal
dinamiklerin egitim politikalarina yon verilmesinde kullanmak olarak belirlenmistir
(Kirsch, Lennon, Davier, Gonzales ve Yamamoto, 2013). Genis olgekli egitsel testler
yerlestirme, mezuniyet ya da okul hesap verilebilirligi gibi amagclarla fazla sayida
bireylere uygulanan testlerdir (Bennett, 1998). Genis 6lgekli testlerin uygulamalari ilk
giinden itibaren neredeyse hi¢ degismemistir. Bu testler biiyiik gruplara tek oturumda
uygulanan ve her yil birkag giinle sinirla kalan uygulamalardir.

1950’lerde ulusal ve uluslararas1 diizeyde bilgi ve becerilere odakli olarak
toplanan ve karsilastirma amaciyla kullanilabilecek bir 6l¢gme ve degerlendirme anlayisi
yoktu. 1958 yilinda yapilan uzun siireli tartismalar sonucu okullar ve egitim sistemleri
icin lilkeler arasi1 karsilastirma yapabilmeyi miimkiin kilacak veri toplama ¢alismalarinin
gerekliligine karar verilmistir. Bu nedenle, 1959-1962 yillar1 arasinda 12 iilkede
belirlenen bes 6grenme alaninda (matematik, okudugunu anlama, cografya, fen ve sozel
olmayan beceriler) karsilastirmali veri toplanip toplanamayacagi ile ilgili pilot ¢alisma
yapilmistir ve genis Olgekli smavlarla karsilastirmalara olanak verecek veri
toplanabilecegi goriilmiistir.

Amerika Birlesik Devletleri (ABD) egitim bakani1 Keppel, bu gelismeler 1s181nda,
Stanford Universitesi’nden Ralph Tyler’1 6grenci dgrenmeleri ve okullarin durumlariyla
ilgili periyodik olarak karsilastirmali veri saglayacak bir plan hazirlamakla
gorevlendirmis, Tyler bagkanliginda ve Carniege kurulusu sponsorlugunda c¢aligmalara
baslanmistir. Bu caligmalar National Assessment of Educational Progress’in (NAEP)
kurulmasina onciiliik etmistir. Tyler’in diislincesi bireysel farkliliklara odaklanan Klasik
Test Kurami ¢ergevesinde bir degerlendirmeden ziyade bir grup 6§rencinin ne bildiginin
ve neyi yapabileceginin incelenmesidir. Bu amagla gruplar cinsiyet, go¢ durumlart ve
etnik kokenleri gozetilerek belirlenmistir. Sonraki asamada uzmanlarin degerlendirme
yapilacak alanlardaki kritik davraniglar1 belirlemesi ve bu davranislart 6lgecek
maddelerin yazilmasi hedeflenmistir. Bu sayede degerlendirmeler bireyler iizerine degil,
alt gruplar ile ulusal performanslar lizerine odaklanmustir.

NAEP calismalart ilerledikge, sinavlarda kullanilan tek tip madde tiirii ile elde
edilen puanlarin, 6grenci basarist ile ilgili yorumlar1 sinirlandirdigiyla ilgili elestiriler
ortaya ¢ikmistir. Bu yorumlarin 6niine gegilmesi i¢in genis 6lgekli sinavlarda MTK

calismalar1 baslatilmis ve farkli madde tiplerinin karsilagtirilabilirligi saglanmistir.



1980’lerden sonra, uluslararasi genis 6l¢ekli degerlendirmelerde ve bu degerlendirmelere
katilan iilkelerin sayisinda artis gozlenmistir. 1985°te Uluslararas1 Egitim Basarilarini
Belirleme Kurulusu, (IEA -International Association for the Evaluation of Educational
Achievement) uluslararasi genis Ol¢ekli sinavlarin yapilmasi islemlerini yiiriitmeye
baslamistir. Bu smavlardan biri yalnizca okudugunu anlama becerisinin 6l¢ililmesine
odaklanilan Uluslararas1t Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi’dir (PIRLS -The Progress
in International Reading Literacy Study).

PIRLS, IEA tarafindan yalnizca 4. sif Ogrencilerinin okudugunu anlama
becerilerinin 6l¢lilmesine odaklanan genis 6l¢ekli degerlendirmelerden biridir. PIRLS iin
amac1 diinya ¢apindaki egitim politikalar1 ve uygulamalari ile 6grencilerin okudugunu
anlama basarilarina etki eden okul, ev ve 6grenci etkenleri hakkinda karsilastirmali veri
toplamaktir (Mullis, Martin, Kennedy ve Foy, 2007). Bu proje okuma becerileri agisindan
ogrencilerin var olan durumlarmi belirlemek, ulusal ve uluslararast diizeyde
karsilastirmalar yapmak, zaman icerisinde ilgili becerinin ne kadar gelistigini gézlemek
ve lilkelerin egitim politika ve uygulamalarinin okuma ve okudugunu anlama becerilerine
etkisini saptamak ve degerlendirmektir (IEA, 2001). Bu amagla ev etkinlikleri, okuma
aligkanliklari, 6grenci tutumlari, okul programlari, okuma 6gretiminin organizasyonu,
ogretmenler, veliler, yoneticiler, okuma i¢in verilen egitim ve okuldncesi egitim ile evde
ve okulda yapilan okuma uygulamalar1 gibi oldukga genis bir veri 6grenci, 6gretmen, veli
ve okul anketleri yardimiyla toplanmaktadir. Bu calismalarin birincil amaci egitim
politikalarima yon vermek, iilkeler ve egitim sistemlerini karsilastirabilecek veri
toplamaktir.

Ik uygulamasi 2001 yilinda gerceklestirilen PIRLS, bes yillik araliklarla
tekrarlanmaktadir. 2001 yilinda PIRLS uygulamasina 35 iilke katilmistir. 2006 yilinda
katilan iilke sayis1 artmig ve 40 {ilke ile uygulama gerceklestirilmistir. Bu testte kullanilan
okuma metinleri bilgilendirici ve oykiileyici metinlerle sinirlandirilmistir. Metinlerin
gercek yagama uygun olmasi i¢in renkli baski kullanilmakta, her metinde 12 madde yer
almaktadir. Bu maddelerin yarisi ¢oktan segmeli, diger yarisi ise yanit1 yapilandirilmamis
kisa yanitli maddelerden olusmaktadir (Mullis, Martin, Kennedy ve Foy, 2007). Bu
maddelerde 6grencilerden kendi yanitlarini kendilerinin olusturmasi istenmektedir.

Testin standart olabilmesi ve katilan iilkelerde ayni1 kosullarda uygulanabilmesi
karsilastirilabilir verilerin elde edilmesi bakimindan olduk¢a dnemlidir. Bu nedenle IEA
ve katilimci iilkeler biiyiik caba gostermektedir. IEA tarafindan katilimci iilkelerin

temsilcilerine egitimler verilmektedir. Kullanilan araglar hatasiz sekilde uyarlanmakta,



uyarlanan aracglar tekrar uzmanlarin denetiminden gegirilmekte ve test ortami her iilkede
en az hata icerecek sekilde diizenlenmeye ¢alisiimaktadir. Uyarlama ¢aligmalarinda ilgili
tilkeden uzmanlarin grupta yer almasina 6zen gosterilmektedir (Mullis, Martin, Gonzalez
ve Kennedy, 2003).

Bu testin 6rneklemini 4. sinif 6grencileri olusturmaktadir. Ancak esas olan sudur
ki, testi alan 6grencilerin yas ortalamasi 9,5 tur (Mullis, Martin, Kennedy ve Foy, 2007).
Ulkeler okula baslama yasi gdz oniinde bulunduruldugunda farkli uygulamalara
sahiptirler. Orneklem segiminde bireylerin en az dért yil orgiin egitimde yer almus
olmalarina dikkat edilmektedir. Bu sayede ayni okullagsma siiresini deneyimleyen
Ogrencilerin secilmesi ve bir standart yakalanmasi hedeflenir. Bu standart i¢in asil dl¢iit
Birlesmis ~ Milletler ~ Egitim, Bilim ve  Kiiltir = Orgiiti ~ (UNESCO-
United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization) Istatistik Enstitiisii
tarafindan gelistirilen Uluslararas1 Standart Egitim Siniflamas1 (ISCED- International
Standard Classification of Education) yeterlik diizeyleridir. Bu yeterlik diizeyleri tilkeler
aras1 egitim ve ilgili alanlarda karsilastirma yapilabilmesi i¢in belirlenmistir. Bu
siiflamada 1. diizey, dort yillik okullagma siiresine karsilik gelmekte ve temel egitimin
ilk basamagini anlatmaktadir. PIRLS testinin hedef kitlesi de ISCED 1. diizey
ogrencilerdir. Bagka bir anlatimla, PIRLS ayni1 okullasma siiresine sahip 6grencilerin
okudugunu anlama becerilerini 6lgmek i¢in tasarlanmistir. IEA’nin 6grenciye kalem-
kagit testine girip girmeyeceginin sorulmasi i¢in en az dokuz yasinda olmasi gerektigini
belirtmektedir. Ayrica, dort yillik okullagsma siiresine sahip 6grencilerin artik okumay1
ogrenmis olduklar1 ve 6grenmek i¢in okuma donemine ge¢is yaptiklar: da vurgulanmistir
(Mullis, Martin, Kennedy ve Foy, 2007).

PIRLS, okudugunu anlama becerisinin ii¢ temel yoniine odaklanmaktadir; okuma
amaclari, kavrama siire¢leri ve okuma aliskanliklari ile okumaya yonelik tutum
(EARGED, 2005). Gelistirilen Tiirkge basar1 testi, kavrama siiregleri iizerinde
yapilandirilmaktadir. Kavrama stiregleri agik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirler
iizerinde durma ve c¢ikarimlar yapma, dogrudan c¢ikarimlar yapma, fikir ve bilgileri
birlestirme ile yorumlama ve metnin 6gelerini, igerigini ve dilini inceleme ve
degerlendirmedir.

Agik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin iizerinde durma ve g¢ikarimlar
yapma, 6grencinin maddenin yaniti ile iligkili olan bilgi ya da fikri taniyabilmesine
odaklanmaktadir. Bu diizeydeki maddelerin dogru yanitlanmasi yorumlama

gerektirmektedir. Ogrenciden, madde ile sorulan bilginin digerlerinden ayirt edilmesi
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beklenmektedir. Genellikle ¢ok net ve bir ciimle halinde metinde belirtilmis olan
bilgilerin bulunmasi, yer ve zaman sorular1 ve ana fikir maddeleri bu siireci 6lgmeyi
amaglamaktadir. Ag¢ik bir sekilde ifade edilmis bilgi ve fikirlerin {izerinde durma ve
cikarimlar yapma, okuma ve okudugunu anlama becerisinin ilk basamagidir.

Dogrudan c¢ikarim yapma, Ogrencinin metinde anlatilanlarla ilgili akil
yiriitmelerini kapsamaktadir. Bu siirecin dl¢lilmesinde, 0grencinin bilgi ve fikirleri
bulmasi ve bulduklarini birlestirmesine odaklanilmaktadur. Iliskiler, bilgiler ya da fikirler
dogrudan verilmemektedir; ancak iyi bir okuyucu kafasinda bunlari iligskilendirmekte ve
siraya koymaktadir.

Fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama kavrama siireci, 6grencinin metinde
acikea belirtilmemis fikir ya da bilgilerden yararlanmasini, kendi bilgi ve tecriibelerini de
yorum yapma siirecine katmasini gerektirmektedir. Yanitlanma siireci birey ve
tecriibelerin tarafindan sekillendirildigi icin, yanitlar bireyden bireye degisiklik
gosterebilmektedir. Fikir ve bilgileri birlestirme ve yorumlama, sozciikk ve climle
diizeyinde degil; metin diizeyinde maddelerle dl¢tilmektedir.

Metnin ogelerinin, igeriginin ve dilinin incelenme siireci, 6grencinin kendi bakis
acisindan (diinya goriisii, inanci, bilgisi vs.) metni incelemesi igermektedir. En karmasik
diizey okudugunu anlama becerisini temsil eden bu siiregte 6grenci bilgilerini kullanarak
metnin  niteligini, metinde anlatilan olay1 ya da yazarm bakis agismi
degerlendirebilmektedir (Mullis, Martin, Gonzales ve Kennedy, 2003; EARGED, 2005).

Cagin gerektirdigi yeterliklerin 6grencilere kazandirilmasi amaci ile okul
O0grenmelerinin gercek yasama temel olmasi hedeflenmis ve gercek yasama dayali
o0grenme durumlarinin arttirilmast onerilmistir. Gergek yasama dayalt durum belirleme
(authentic assessment) kavrami gelistirilmistir. Ger¢ek yasama dayali durum belirleme,
gergek diinya gorevlerini temel alan bir durum belirleme yontemidir (Newmann, King ve
Carmicheal, 2007; Kutlu, Karakaya ve Dogan, 2014). Gerg¢ek yasamla ilgili okumalarla
durum belirleme (authentic reading assessment) bireylerin gercek yasamla iliskili
metinlerle okudugunu anlama becerisini 6lgmeyi amaglar (Valencia, 1998). Durum
belirleme kavraminin ortaya ¢ikmasi, egitsel 6grenmelerde sonug kadar slirecin 6neminin
anlagilmasina yardimcr olmustur. Okudugunu anlama Dbecerisinin  6l¢iilmesi
caligmalarinda ise yalnizca metinle iliskili maddelere verilen yanitlar degil, bu yanitlarin
nasil olusturuldugu ve bireyin anlam ¢ikarma siirecleri de 6nem kazanmistir (Wixson,

Peters, Weber ve Roeber, 1987).
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Okudugunu anlama becerisini 6l¢gme g¢alismalar1 tarandiginda, aragtirmacilarin
bireyin yanit1 olusturma siirecini goz ardi ettikleri, olusturulan yanit1 referans alarak
Ol¢me ve degerlendirme ¢aligsmalarini yiiriittiikleri goriilmektedir. Bu nedenle okudugunu
anlama, bir siire¢ olmaktan ¢ok bir sonug/iiriin olarak degerlendirilmektedir. Ancak,
okuma sézcliklerin duyu organlariyla algilanmasi ve anlamlandirilip kavranmasi siirecidir
(Ozdemir, 2007). Okudugunu anlama bir anlam kurma siirecidir ve metnin incelenmesi,
iligkilendirilmesi, karsilagtirilmasi gibi bilissel becerileri kapsamaktadir. Bu beceriler,
bireyin onceki bilgilerini sekillendirmesine ve anlam kurmasina yardimci olmaktadir
(Adam, 1990; Andorsen, 1994; Small ve Arnone, 2011) Anlam kurma, parca ile soru
arasinda, giinliik yasam ile okunan kitap arasinda ya da ge¢mis bilgiler ve okunan metin
arasinda olabilir. Okuma ve okudugunu anlamak i¢in anlam kurulmalidir ve bu bir siireci
gerektirmektedir. Bu siiregler bireyin zihninde gerceklesmekte ve dogrudan
gozlenememektedir. Bireyin metni anlamlandirmasi ve ilgili maddeye yanit vermesi bir
stire¢ gerektirir. Bireyin okudugunu anlama maddelerine verdigi yanitlar, bireyin bilissel
stireclerinin bir sonucu olarak ortaya ¢ikmakta ve maddelerin yanitlanmasinda bireyin
biligsel yeterlikleri rol oynamaktadir. Fletcher (2006), okudugunu anlama becerisi 6l¢me
caligmalarini, sonu¢ odakli olmasi ve siireci gz ardi etmesi nedeniyle elestirmektedir.
Maddeye verilen yanitin olusturulma siirecinin, okudugunu anlama becerisinin
oOl¢iilmesinde 6nemli bir boyut oldugunu, ancak goz ard1 edildigini belirtmektedir.

Erden ve Akman (2004) davranisi, uyariciya verilen tepkiler biitlinii, Yesilyaprak
(2002), organizmanin her tirlii eylemi, Morgan (2004) ise, igsel siirecleri kapsayan
tutumlar, durumlar ve bilissel siirecler oldugunu belirtmektedir. Yanitlama davranist,
maddeye verilen yanitin zihinde olusturulma siireci olarak tanimlanabilmektedir.
Yanitlama davranisi bireyin maddeyi yanitlamak icin izledigi zihinsel yol haritasidir.
Ogrencinin maddeyi gormesi ile yaniti isaretlemesi arasindaki zihinsel etkinlikleri
kapsamaktadir.

Ogrenci maddenin yanit1 ile ilgili zihninde nasil bir yol izlemektedir ve hangi
bilissel yeterlilikle bunu gerceklestirmektedir sorusu yanitlama davraniglarinin
¢Ozlimlenmesi yoluyla yanitlanmaktadir. Alan yazin incelendiginde, arastirmacilarin agik
uclu madde yazim siireci iizerinde ¢ok tartistig1 ancak maddenin yanitlanmast siireglerine
ilgisiz kaldiklar1 goriilmektedir. Madde yazimi, sorulmasi ve yanitlanmasi psikolojik bir
stirectir (Tourangeau Rips ve Rasinski, 2000; Weisberg, 2005). Bu siirecte birey
maddenin baglamia, etkilesimde oldugu kisiye, kendi deneyimlerine ve bilgi

birikimlerine gore sistemli bigimde yanit olusturur. Schwarz ve Oyserman (2001),
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maddelerin yanitlanmasiyla ilgili calismasinda, maddeyi dogru yanitlamanin ilk
kosulunun maddeyle ol¢giilmek istenen davranis ile 6grencinin gosterdigi davranigin
ortiismesi oldugunu vurgulamaktadir. Yanitlama davraniglarinin ¢oziimlenmesi, hem
ogrencilerin agik u¢lu maddelerdeki biligsel yeterliklerini ortaya koymada hem yazilan

maddenin 6lgmeyi hedefledigi davranisi 6lgme durumunun tespitinde bilgi vermektedir.

1.2. ilgili Arastirmalar

Okudugunu anlama becerisinin bireysel ve toplumsal katkisinin anlagilmasi
arastirmacilart okudugunu anlama becerisi ile iliskili faktorleri incelemeye yoneltmistir.
Alan yazindaki ilgili arastirmalar yurt i¢i ve yurt dis1 olmak {izere kronolojik olarak
verilmistir.

Avcioglu (2000) ilkogretim ikinci kademe ogrencileri ile yapmis oldugu
calismasinda Ogrencilerin okudugunu anlama becerileri ile sosyoekonomik durumlari
arasindaki iligkiyi belirlemeyi hedeflemistir. Arastirma bulgularina gore okudugunu
anlama becerisi en yiiksek olan grup iist sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerken, en
diisiik oldugu grup ise alt sosyoekonomik diizeyden gelen 6grencilerdir.

Ciftei ve Temizyiirek (2008) 5. sinif 6grencilerinin okudugunu anlama becerilerini
Olgmeyi hedefledikleri ¢aligmalarinda Ggrencilerin programda belirtilen kazanimlara
ulagma diizeyleri ile sosyoekonomik durumlar1 arasindaki iligkiyi incelemistir. Bu
calismanin sonuglart okudugunu anlama becerisinin en yiiksek oldugu grubun iist
sosyoekonomik diizeye sahip grup oldugunu; diisiik oldugu grubun ise alt sosyoekonomik
diizeye sahip grup oldugunu gostermektedir. Calismada incelenen 34 kazanimdan 13
tanesine ulagsmada orta sosyoekonomik diizey lehine anlamli bir fark, 21 tanesine
ulagsmada ise iist sosyoekonomik diizey lehine anlamli bir fark bulunmustur. Gruplar
arasindaki basar1 ylizdeleri incelendiginde iist sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerin
%387,73, orta sosyoekonomik diizeye sahip 6grencilerin %87,18 ve alt sosyoekonomik
diizeydeki 6grencilerin %79,56’siin basarili oldugu goriliir.

Obal1 (2009), 6. smif 6grencileri ile yiiriittiigii calismasinda, 6grencilerin Tiirkce
okudugunu anlama ve Matematik basarilarinin Fen ve Teknoloji dersindeki basarilar ile
iliskisini ve Tiirk¢e ve Matematik dersleri basarilarinin beraber Fen ve Teknoloji dersi
basarisini yordayip yordamadigini aragtirmistir. Arastirmanin bulgular1 soyledir; Tiirkge
okudugunu anlama basaris1 ile Fen ve Teknoloji dersi basaris1 arasinda pozitif, orta

diizeyde ve anlamli bir iligki vardir. Matematik dersi basarisi ile Fen ve Teknoloji dersi
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basarisi arasinda pozitif, orta diizeyde ve anlamli bir iliski vardir. Tiirkce okudugunu
anlama ile Matematik dersi basarilar1 beraber Fen ve Teknoloji dersi basarisini anlaml
bir sekilde yordamaktadirlar. Bu iki derse iliskin basari, Fen ve Teknoloji dersi
basarisindaki varyansin %48ini agiklamaktadir. Tiirkce ve Matematik derslerine iliskin
basarilarin Fen ve Teknoloji dersi basarisindaki 6nem sirasi ise Tiirk¢e ve Matematiktir.

Kutlu, Yildirim, Bilican ve Kumandas (2011) 5. smif 6grencilerinin okudugunu
anlamada basarilt olup olmama durumlarini tahmin eden degiskenleri incelemislerdir.
Calismanin sonuglarina gore cinsiyet, 6grenciye ait kitap sayisi, evde bulunan kitap
sayis1, O0gretmenin okunan metinlerle ilgili 6zet yazdirmasi ve okumayla ilgili 6dev
vermesi Ogrencilerin okudugunu anlama beceri alaninda basarili olma ve olmama
durumlarini tahmin etmektedir.

Okudugunu anlama becerisinin 8. smif O6grencileri Fen basarisini yordayip
yordamadiginin incelendigi bir baska calisma ise Bayat, Sekercioglu ve Bakir (2014)
tarafindan yapilmistir. Arastirmanin sonuglar alan yazini1 desteklemektedir. Okudugunu
anlama becerisi puanlari, Fen Bilgisi basar1 puanlarini manidar sekilde yordamaktadir.
Fidan ve Baykul (1994) tarafindan ilkdgretim 6grencilerinin temel 6grenme ihtiyaglarinin
belirlenmesi i¢in yapilan ¢alisma, 6grencilerin okudugunu anlama basarilariyla, diger
derslerdeki basarilar1 arasinda yiiksek diizeyde iliski bulunmustur.

Erman Aslanoglu ve Kutlu (2015) 4. simuf 6grencilerinin okudugunu anlama
becerisini etkileyen faktorleri incelemislerdir. Aragtirma sonuglart 6grencinin okudugunu
anlama becerisini 6grenci 6zelliklerinin (okuloncesi egitime katilmis olma, okumaya
yonelik ilgi, okumayla ilgili ev 6devlerini yapma siklig1 ve okuma ile ilgili sinif ici ve
dis1 aktiviteler), 6gretmen Ozelliklerinin (6gretmenin kidemi, egitim durumu ve dil
becerilerini gelistirmeye ayirdigi zaman), okul 6zelliklerinin (okulun bulundugu boélge,
derslik sayis1 ve kiitiiphanenin olusu) ve aile 6zelliklerinin (anne babanin egitim durumu,
evdeki kitap sayist ve ailenin okumaya ayirdigi zaman) manidar sekilde yordadigini
gostermistir.

Temur (2006), dil gelisiminin farkli sebepleri oldugunu ancak bunlarin en
baslicalarinin zeka gibi bireysel faktorler ve kiiltiirel ve sosyal faktorler olduguna dikkat
cekmektedir. Celen (1993), iyi ortamlarda yetisen, okuyan ve konusan anne babalara
sahip cocuklarin daha zengin kelime haznesine ve daha saglam ciimle yapisina sahip
oldugunu belirtmistir. Anne ve babanin egitim durumunun 6grencinin akademik basarisi
ve okudugunu anlama becerisi ile iliskisini ortaya koyan ¢aligmalar mevcuttur (Jones ve

White, 2000; Tomoft, 2000). Okuma egitiminin gelisiminde aile faktoriine dikkat ¢ceken



14

Wells (1987), ailelerin 6zellikleri ve Ogrencilerin okuma becerileri iizerine yaptigi
calismalar sonucunda, ¢ocuguna entelektiiel anlamda zengin yasantilar sunan ailelerin
cocuklarinin okuma becerilerinin daha yiiksek diizeyde oldugunu saptamistir. Zengin
(cesitli) yasantilarin ¢ocugun zihin gelisiminde 6nemli bir rol oynadigi bilinmektedir
(Bacanli, 2006). Yani, bireye saglanan entelektiiel anlamdaki ¢esitli ve zengin yasantilar,
yiiksek egitim seviyesine sahip ve okuma aligkanligi kazanmis anne babalar ¢gocuklarinin
okuma ve okudugunu anlama becerilerine pozitif bir etki yapar. Evdeki kitap sayisinin ve
ailenin okumaya ayirdig1 zamanin 6grenci basarisini etkileyen sosyokiiltiirel etmenler
arasinda oldugu alan yazinca desteklenmektedir (Rowe, 1995). Okuma ve okudugunu
anlama beceri ile iligkilendirilen bir diger faktor de sosyokiiltiirel donanimdir.

Bernstein (1960), dil becerisi ile sosyoekonomik degiskenleri arasindaki iligkiyi
inceledigi ¢alismasinda, is¢i sinifi ve orta sinif iki grup 6grenciye sozel ve sozel olmayan
iki tane dil becerisi testi uygulamistir. Bu arastirmanin sonuglarina gore, bireylerin dil
becerileri (anlama, kelime se¢me, ciimle kurma, baglam gibi) bulunduklari
sosyoekonomik diizey ile baglantilidir. Uygulanan her iki test i¢in de ortalama puanlar
orta sosyoekonomik diizey 6grencilerin lehine sonug¢ vermistir.

Benzer bir ¢alisma ise Lawton (1963) tarafindan yapilmis ve bulgulari alan yazini
destekler nitelikte cikmistir. Iki okuldan Ser &grencilik 4 grup secen arastirmaci, bu
ogrencileri dil becerilerinin dl¢iilmesi icin iki tane teste tabi tutmustur. is¢i smifi ve orta
siif diye gruplandirilan 6grencilerin test sonuglart incelendiginde, orta sosyoekonomik
diizeydeki 6grencilerin zamir ve zarf kullanimlari, kelime se¢imleri, baglama uygun
konusmalari, ciimle yapilar1 ve dilbilgisi kurallar1 gibi alanlarda is¢i sinifi 6grencilere
gore ¢ok daha basarili olmuslardir.

Cocuklarin dil ve zekad gelisimi i¢in ailenin ve g¢ocugun ic¢inde bulundugu
sosyoekonomik diizeyin onemine dikkat ¢ceken Brenstein (1962), ekonomik kosullarin
iyilesmesinin zekay1 arttirdigini ve dil becerilerinin gelisimine yardime1 oldugunu belirtir.
Bireyin icinde bulundugu sosyoekonomik sartlar kadar sosyokiiltiirel sartlarinda
ogrencinin dil ve zeka gelisiminde etkisi oldugunu savunur. Bireyin sosyokiiltiirel
diizeyinin genellikle sosyoekonomik diizeyi ile paralellik gosterdigi diisliniilse de bu
durum her zaman en dogru sonucu vermeyebilir. Yasadigimiz topraklarda temel egitim
mezunu olan ya da kitap okumaya veya tiyatro izlemeye hi¢ vakit ayirmayan ancak
sosyoekonomik diizeyi yliksek bireyler vardir. Heath (1983), sosyal iliskilerin ve kiiltiiriin

bireylerin okuma aligkanliklar1 {izerinde etkili oldugunu belirtmistir. Sosyokiiltiirel



15

diizeyin belirlenmesinde bireyin egitim seviyesi, okudugu kitap sayisi, okuma diizeni,
kiiltiirel aktivitelere yonelik tutumu gibi degiskenler incelenebilir.

Alan yazin tarandiginda yanitlama davranist ile ilgili sl calismaya
rastlanmigtir. Umay (1997) agik uclu maddelerdeki yanitlama davraniglar ile ¢oktan
secmeli maddelerdeki yanitlama davraniglarini karsilastirdigi aragtirmada, bir gruba ayni1
maddelerin ¢oktan segmeli ve acik uclu tiirlerinde yazilmis hallerini vermistir. Arastirma
sonuclarina gore, Ogrenciler c¢oktan se¢meli maddelerin yer aldigi testlerde daha
basarilidir. Coktan se¢cmeli maddelerin yer aldigi testteki yanlis yanitlama davranisi ile
bos birakma davranisi oranlar1 aymidir. Ancak, agik uc¢lu maddelerde bos birakma
davranisi orani yanlig yanitlama davranisi oranindan fazladir.

Umay (1998) sans basaris1 diizeltme formiillerinin islevselligini arastirmak
amaciyla 6grencilerin ¢oktan segmeli maddelerdeki yanitlama davranislarini incelemistir.
Aragtirma sonuglar1 Ogrencilerin en ¢ok dogru oldugunu diisiindiikleri segenegi
isaretlediklerini, dogru se¢enegi bulamadiklarinda ise se¢cenekleri eleyip dogru yanitlama
sanslarini arttirmak yerine rastgele isaretlemeyi tercih ettiklerini gostermektedir.

Kadioglu (2002), matematik 6grenme alaninda ¢oktan se¢meli maddelerdeki
yanitlama davranislarinin madde ve 6grenci 6zelliklerine gore degisimini incelemek igin
111 ilkdgretim 6grencisiyle galismistir. Ogrencilere 30 goktan segmeli madde ve Ogrenci
Cevaplama Davramslar1 Formu verilmistir. Ogrencilerden, her maddeyi yanitladiktan
sonra yanitlama davranislarim1 formda isaretlemeleri istenmistir. Ogrenciler test
puanlarina, maddelerse ayiricilik giicli ve giigliik indekslerine gore gruplanmistir. Analiz
sonuclarina gore, maddeler giiclestikce dgrencilerin soruyu bos birakma, seceneklerden
soruyu ¢6zme, eleyerek soruya cevap verme ve soruyu bilmeden yanitlama davranislarini
tercth ettigi goriilmustir. Maddelerin ayird edicilik giicline gore yanitlama
davranislarinda bir degisiklik goriilmemistir. Testten alinan puanlar azaldik¢a, maddeyi
bos birakma, segeneklerden cevaba ulasma, eleyerek cevaba ulasma ve bilmeden maddeyi
cevaplama ya da bog birakma davraniglarinin arttig1 gériilmiistir.

Ozdemir Tokat (2006) ¢coktan se¢meli maddelerle olusturulan testlerde gdsterilen
yanitlama davraniglarinin = test puanina, maddelerin bilerek ve bilmeyerek
cevaplanmasina, alt testlere ve cinsiyete gore farklilasma durumunu incelenmistir.
Arastirma sonuglarina gére maddeleri bilerek ya da bilmeyerek yanitlama durumlarinda
dogru ve yanlis yanitlamalarda yanitlama davranislart farklilik goéstermemektedir.
Yanitlama davranislar1 kiz ve erkek ogrenciler i¢in farklilik gostermemekte; her iki

cinsiyet grubu da ayni zihinsel siireglerde yogunluk gdstermektedir. Ogrencilerin sekil
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veya ¢izelge iceren maddelerde once yoneltmeyi okuduklari, sonra sekil veya cizelge ile
secenekleri inceledikleri, secenekler dogrultusunda yoneltmeyi bir kez daha okuduklari
ve yaniti isaretledikleri belirlenmistir. Okudugunu anlama ve paragrafa dayal
maddelerde gosterilen yanitlama davranislarinin ise 6nce durumu sonra yoneltmeyi
okuma, sonra durumu tekrar okuma, segenekleri inceleme ve yanit1 isaretleme oldugu
gozlenmistir. Tiirk¢e ve Sosyal Bilgiler alt testlerindeki ortak yanitlama davraniglarinin
‘durumu okuma, yoneltmeyi okuma, secenekleri inceleme ve yaniti isaretleme’,
‘yoneltmeyi okuma, durumu okuma, segenekleri inceleme, yanit1 isaretleme’, ‘durumu
okuma, yoneltmeyi okuma, durumu tekrar okuma, secenekleri inceleme, dogru yaniti
isaretleme’ oldugu belirlenmistir. Matematik ve Fen Bilgisi alt testlerindeki ortak
yanitlama davraniglarinin ise ‘durumu ve yoneltmeyi okuma, sekil ve ¢izelgeyi inceleme,
secenekleri gozden gecirme, segenckler dogrultusunda durum ve yoneltmeyi tekrar
okuma, yaniti isaretleme’ ve ‘sekil ve ¢izelgeyi inceleme, durumu ve yoneltmeyi okuma,
secenekleri inceleme, segenekler dogrultusunda sekli ve cizelgeyi tekrar inceleme, yanit
isaretleme’ oldugu belirlenmistir.

Krebs ve Hoffmeyer-Zlotnik (2010), bireyin testi yanitlama davranigmin ilk
maddeye verdikleri yanittan (olumlu ya da olumsuz) etkilenip etkilenmedigini aragtirmak
tizere 8li Likert tipinde bir Olcegi 0grenim gormekte olan iiniversite Ogrencilerine
uygulamuslardir. Olgek 8li Likert tipinde hazirlanmis olup, 1 hi¢ énemli degil (not all
important), 8 ¢ok dnemli (very important) seklinde diizenlenmistir. iki form iizerinden
calisma icin bazi maddeler tersten puanlanmistir. Arastirma sonuglarina gore ‘cok
onemli’ ile baslayan yanitlar devaminda bireyi daha olumlu yanitlar vermeye
yonlendirirken; ‘hi¢c 6nemli degil’ ile baslayan yanitlar daha fazla olumsuz yanit vermeye
sebep olmamaktadir. Ancak, olumsuz ile baglayan formlarda daha az olumlu yanit verme
egilimi goriilmektedir.

Pehlivan Tung ve Kutlu (2014), 8. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e dersi ¢oktan segmeli
maddelerinde gosterdikleri yanitlama davranislarinin olgiilen alt boyuta, maddelerin
psikometrik 6zelliklerine, 6grencilerin alt-orta-iist puan grubunda yer alma durumlarina
ve cinsiyetlerine gore nasil bir degisim gosterdigini incelemislerdir. Arastirmanin
orneklemini olusturan 220 Ogrenci, Ankara ilindeki ili¢ resmi ilkdgretim okulundan
secilmis ve bu ogrencilerin 20 adet coktan se¢meli Tiirkce dersi maddesine yanit
vermeleri ve yanitlama davranmiglart formunu doldurmalart istenmistir. Arastirmanin
bulgularma gore, maddelerin giigliikleri azalip ayirt edicilikleri arttiginda “soruyu ve

secenekleri okudum, dogru yanit olarak diisiindiigliim se¢enegi isaretledim” davranisinin
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goriilme sikligi artmaktadir. Basari testinden elde edilen puanlar ve madde ayirt
edicilikleri arttikga “segenekleri eleyerek dogru yanita ulasma, secenegi rasgele
isaretleme ve bos birakma” davraniglar1 azalmaktadir.

Alan yazinda bireylerin yanitlama davraniglarini inceleyen az sayida calisma
bulunmaktadir. Ogrencilerin okudugunu anlama beceri alanindaki agik uglu maddelere
yonelik biligsel siireclerini ortaya koyan bir arastirmaya ise rastlanmamistir. Ogrencinin
acik uclu bir maddeyi yanitlamak i¢in gegirdigi zihinsel siirecin bilinmesi, test puaninin
daha iyi yorumlanmasina ve daha saglikli bir degerlendirme yapilmasina yardimeci
olabilir. Ogrencilerin ayn1 uyariciya neden farkli tepkiler verdiginin, sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel degiskenlerle incelenerek ortaya ¢ikarilmasinin bireyin yasaminda etkin
olarak kullandi1g1 okudugunu anlama becerisi ile ilgili gelistirici ¢alismalar yapilmasi ig¢in
yararli olacagi diisiiniilmiistiir. Bu arastirmanin temel amaci, yasamin her alaninda bireyin
kullandig1 okudugunu anlama becerisine iligskin yanitlama davranislarinin tanimlanmasi
ve bu davranislara ve okudugunu anlama basarisina etki eden G6grenci olanak ve

Ozelliklerinin belirlenmesidir.

1.3. Amag¢

Bu arastirmanin amaci 5. smif 6grencilerinin farkli biligsel diizeylere gore
hazirlanmis okudugunu anlama maddelerindeki basarilarinin yanitlama davranislari,
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel degiskenler baglaminda incelenmesidir.

Bu amag dogrultusunda su sorulara yanit aranmustir:

1. Arastirmanin yiritiildigii 6grenci grubunun;

a) Ogrencinin sahip oldugu olanaklara (okul éncesi egitim almis olma durumu,
anne ve baba egitimi ile ailenin aylik geliri, calisma masasi, ¢calisma odasi,
bilgisayar, internet baglantisi, kitaplik ve ders kitab1 disindaki kitap sayis,
sanat/edebiyat, bilim/teknoloji, gazete ve okul derslerine yardimci dergi
takip etme durumlari, televizyon seyretme, tiyatro veya sinemaya gitme ve
sosyal medyay1 izleme sikliklar1) gore ve

b) Ogrenci ile ilgili 6zelliklere (haftalik kitap okuma siiresi, kitap/dergi/gazete
okuma sikligi, 6z yeterlik, kararlilik, dayaniklilik, sorumluluk alma ve
biligsel siireglerde yeterlik algilar1) gore

dagilimlar1 nasildir?
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2. Ogrencilerin okudugunu anlama becerisini 6lgen dogrudan ¢ikarim,
yorumlama, bilgi ve deneyimleri kullanma, degerlendirme maddelerindeki
gbzlenen yanitlanma davraniglari ile

a) Ogrencinin sahip oldugu olanaklar (okul éncesi egitim almis olma durumu,
anne ve baba egitimi ile ailenin aylik geliri, calisma masasi, ¢calisma odasi,
bilgisayar, internet baglantisi, kitaplik ve ders kitab1 disindaki kitap sayisi,
sanat/edebiyat, bilim/teknoloji, gazete ve okul derslerine yardimci dergi
takip etme, televizyon seyretme, tiyatro veya sinemaya gitme ve sosyal
medyay1 izleme siklig1) ve

b) Ogrenci ile ilgili o6zellikler (cinsiyet, haftalik kitap okuma siiresi,
kitap/dergi/gazete okuma sikligi, 6z yeterlik, kararlilik, dayaniklilik,
sorumluluk alma ve biligsel stireclerde yeterlik algilar1) arasinda

manidar iliskisi var midir?

3. Ogrencilerin okudugunu anlama bagarisini;

a) Ogrencinin sahip oldugu olanaklar (okul éncesi egitim almis olma durumu,
anne ve baba egitimi ile ailenin aylik geliri, calisma masasi, ¢calisma odasi,
bilgisayar, internet baglantisi, kitaplik ve ders kitab1 disindaki kitap sayisi,
sanat/edebiyat, bilim/teknoloji, gazete ve okul derslerine yardimci dergi
takip etme durumlari, televizyon seyretme, tiyatro veya sinemaya gitme ve
sosyal medyay1 izleme),

b) Ogrenci ile ilgili 6zellikler (haftalik kitap okuma siiresi, kitap/dergi/gazete
okuma siklig1, 6z yeterlik, kararlilik, dayaniklilik, sorumluluk alma ve
biligsel siireclerde yeterlik algilari) ve

¢) Yanitlama davraniglari faktorlerinden

hangileri manidar olarak yordamaktadir?

1.4. Arastirmanin Onemi

Yanitlama davraniglarinin  tanimlanmasi, 6grencinin  maddeyi yanitlarken
gecirdigi zihinsel siireci ve maddeyi yanitlamadaki biligsel yeterlikleri ortaya koymasi
acisindan onemli goriilmektedir. Alan yazin incelendiginde, yanitlama davranist ile ilgili
sinirlt sayida aragtirmaya rastlanmaktadir. Arastirmalarin higbiri bireylerin agik uclu

maddelerde yanit olugturma siirecine odaklanmamaktadir. Bu aragtirma ile alan yazindaki
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bu acigin kapatilabilecegi ve acik uclu maddelerdeki yanitlama davranislarinin ortaya
konularak alan yazina katkida bulunabilecegi diigiiniilmektedir.

Arastirma kapsaminda olusturulmasi hedeflenen yanitlama davraniglar1 formunun
belirlenen bilissel yeterliklerde 6grencilerin hangi zihinsel siireglerden gectigini ortaya
koymasi bakimindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir. Alan yazinda ag¢ik u¢lu maddelerde
yanitlama davraniglart ile ilgili formun olmayis1 bir eksiklik olarak diisiiniilmektedir.
Arastirma kapsaminda gelistirilen bu form ile alan yazindaki bu eksikligin kapatilacagi,
bu sayede arastirmacilara yanitlama davranislari ile ilgili ¢aligma firsat1 sunulabilecegi
ongoriilmektedir.

Arastirmada, oOgrencilerin farkli biligsel diizeylerde hazirlanmis agik uglu
maddeleri yanitlarken gostermis olduklar1 yanitlama davraniglarinin zihinsel stire¢ ve
biligsel yeterlik olarak Ogrenci Ozellikleri ile iligkisi incelenecektir. Farkli biligsel
diizeylerde yazilmis maddelerde yanitlama davranislarinin nasil degisim gosterdiginin ve
ogrenci Ozelliklerinin farkl biligsel diizeylerdeki maddelerin yanitlanmasindaki etkisinin
belirlenmesi ile egitimde dlgme ve degerlendirme uygulamalarina, madde yazarlarina ve
Ogrencilerin puanlarini yorumlamada 6gretmenlere katki saglanacagi diisiiniilmektedir.
Yanitlama davraniglarinin arastirilmasi, 6grencilerin akademik gelisimlerini tamamlamak
ve gelistirmek, toplumsal gelisime katkida bulunmak i¢in ihtiya¢ duyduklari okuma ve
okudugunu anlama becerisinin daha iyi anlagilmasinda ve elde edilen puanlarin daha iyi

yorumlanmasinda kullanilabilecektir.

1.5. Stmirhiliklar

1. Bu arastirma, aragtirmacinin zaman kisitliligi sebebi ile yalnizca 5. smif
ogrencileri ile ylritiilmiistiir.

2. Bu arastirma, yanitlama davranislari ve okudugunu anlama basarisi ile etkisi
arastirilacak 6grenci olanak ve 6grenci 6zelliklerinden alan yazinca en ¢ok tartisilanlari
ile sinirhdir.

3. Bu arastirma, Ankara ili Yenimahalle, Mamak ve Cankaya ilcelerindeki 4

devlet okulundaki 366 6grenci ile sinirhdir.
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1.6. Sayiltilar

1. Ogrencilerin demografik bilgi formunu arastirmaciy1 yaniltmayacak sekilde
yanitladiklar1 varsayilmistir.
2. Ogrencilerin, yanitlama davranislarinin belirlenmesi asamasinda tiim siiregleri

bilgi formuna, gergegi yansitacak sekilde aktardiklar1 varsayilmistir.



BOLUM 2

YONTEM

Bu boliimde arastirma modeline, calisma grubuna, verilerin toplanmasi ve

verilerin ¢oziimlenmesine yer verilmistir.

2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, iki ya da daha fazla degisken arasindaki iligkinin varligin1 ya da
derecesini belirlemeyi amacglayan iliskisel tarama modelinde tasarlanmistir (Karasar,
2012). Bu calismada yanitlama davranislar ile iligkili faktorlerin ortaya konulmasi ve
okudugunu anlama basarisin1 yordayan faktorlerin belirlenmesi amaclandigi igin,
degisenler arasinda var olan iliskiler ve iliskilerin dereceleri ortaya konulmustur. Bu

sebeple, aragtirma iligkisel tarama modelinde bir arastirmadir.

2.2. Calisma Grubu

(Calisma grubunun se¢iminde arastirmanin temel sorusu dogrultusunda
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel 06zellikler bakimindan ¢esitlilik saglanmasi
amaclanmistir. Bu nedenle calisma grubunun sec¢iminde amagsal Ornekleme teknigi
kullanilmistir. Amagsal 6rnekleme, calismanin amaci dogrultusunda zengin durumlari
secebilmek i¢in tercih edilmektedir. (Biiyiikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve
Demirel, 2014). Orneklem Ankara ilinin Cankaya, Yenimahalle ve Mamak ilgelerinde
2016-2017 giiz doneminde Ogrenim goren 5. smif 6grencileri arasindan secilmistir.
Aragtirma izni (EK A) alindiktan sonra uygulama yapilan okullar ve bu okullarda ulasilan

ogrenci sayis1 Cizelge 1’de gosterilmigtir.

21
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Cizelge 1
Asil Uygulamanin Yapildigi Calisma Grubunun Olusturuldugu Ilce, Okul ve Ogrenci
Sayilar
Tice Okul Ogrenci Sayisi
Cankaya Tevfik Ileri Qrtaokulu 80
Ertugrul Gazi Ortaokulu 50
Mamak Mamak Ortaokulu 122
Yenimahalle Prof. Dr. Mehmet Saglam Ortaokulu 140
Toplam 392

Ug ilgede toplam dort okulda uygulama yapilmis ve 392 6grenciden veri
toplanmistir. Céztimlemelere ge¢ilmeden dnce kayip veri igeren 26 6grenci ¢ikarilmis ve

¢oziimleme toplam 366 6grenci lizerinden yapilmistir.

2.3. Verilerin Toplanmasi

Calismaya iliskin veriler yanitlama davranislari formu, okudugunu anlama basari
testi ve 0grenci bilgi anketi ile toplanmistir. Okudugunu anlama basar1 testinin nesnel
olarak puanlanmas1 amaciyla dereceli puanlama anahtar1 gelistirilmistir. Veri toplama
araclari ile ilgili bilgi asagida yer almaktadir.

Verilerin toplanma siirecinde, arastirmaci Ankara I1 Milli Egitim Miidiirliigii’nden
aliman aragtirma izninde belirtilen okullara gitmeden okul miidiirleri ile goriismiis ve
uygulamanin yapilacag: tarih, uygulama siiresi ve uygulama igerigiyle ilgili bilgi
vermistir. Ogrencilerle bulusmadan 6nce uygulamanin yapilacagi dersin dgretmeni ile
goriismiis, uygulamanin amaci, igerigi ve siireci konusunda 6gretmeni bilgilendirmistir.
Arastirmac1 6grencilere kendini tanitmis, uygulamanin amaci ve siireci ile ilgili
aciklamalarda bulunmustur. Arastirmaci uygulama boyunca, gelebilecek sorular

yanitlamak amaciyla 6grencilerle iletisimde olmustur.

2.3.1. Veri Toplama Araclar

Bu arastirma kapsaminda yanitlama davranislar1 formu, okudugunu anlama basari
testi, 0grenci bilgi anketi ve dereceli puanlama anahtar1 veri toplama araci olarak

kullanilmistir.
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2.3.1.1. Okudugunu Anlama Basar: Testi

Besinci smif Ogrencilerinin okudugunu anlama becerisini 6lgen basar1 testi
Aslanoglu ve Kutlu (2008) tarafindan gelistirilmistir. Bagar1 testinde, okuma metnine
dayanan dokuz ac¢ik uclu madde yer almaktadir. Metin, 6grencilerin giinliik yasamlarinda
karsilasabilecekleri bir konuya dayanmaktadir. Metne dayali olarak hazirlanan maddeler
PIRLS okuma becerisi siniflamasi temel alinarak kullanilarak dort diizeyde
hazirlanmistir. Birinci diizeyde iki, ikinci diizeyde iki, li¢iincii diizeyde {li¢ ve dordiincii
diizeyde iki olmak iizere toplam 9 madde bulunmaktadir. Arastirmanin amacini ve
ogrencilerden beklenenleri anlatan bir yonerge hazirlanmistir. Se¢ilen metin, hazirlanan
maddeler ve yonerge ii¢ 6l¢cme ve degerlendirme uzmanina, dort Tiirk¢e 6gretmenine ve
iki Tiirkge Egitimi alaninda akademik ¢aligmalar yiirliten uzmana gonderilmistir.
Olusturulan uzman grubundan maddelerin; anlasilirlik, sinif diizeyine uygunluk, sézciik
cesitliligi ve okudugunu anlama diizeylerine uygunlugu ile metnin smif diizeyine
uygunlugu acisindan incelemeleri istenmistir. Uzman grubundan gelen doniitlere gore
metin, yonerge ve maddeler gozden geg¢irilerek 6n deneme uygulamasi i¢in hazir duruma
getirilmistir.

On deneme uygulamasinda yanitlama davramslart da arastirilacagi icin
ogrencilerin dokuz maddeyi yanitlamada ¢ok fazla zaman kaybedebilecegi ve yanitlama
davraniglarint ayrintili olarak yazmaya zaman ayiramayacaklar1 diisiiniilmiistiir.
Ogrencilerin metni okumada, yamtlamada ve yanitlama siireclerini ayrintili olarak
yazmada sorun yasamasinin dniine gegmek icin, basari testi iki farkli form (EK B) olarak
diizenlenmistir. Bu formlar olusturulurken, maddeler biligsel diizeylere gore iki form
arasinda esit dagitilmistir. Her form bir adet birinci diizey, bir adet ikinci diizey, iki adet
{iciincii diizey ve bir adet dordiincii diizey madde icermektedir. Ugiincii diizeyde yazilan
bir madde her iki formda yer almaktadir. Formlar, aynt metne dayanan bes adet acik uclu
maddeden olugmaktadir.

Ogrencilerin yanitlama davranislarinin belirlenmesi igin her maddenin altina
yanitlama siireclerini yazabilecekleri bosluklar birakilmigtir. Arastirmaci 6n deneme
stirecinde uygulamalar1 kendisi yapmis ve 6grencilerin yanitlama davraniglarini ayrintili
yazmalarin1 saglamak i¢in ¢aba gostermis, gerek duyulan noktalarda 6rnekler vererek
belirsizlikleri gidermeye calismustir.

On deneme caligmas1 sonucu, dgrencilerden gelen doniitler ve arastirmacinin

gozlemleri dogrultusunda maddeler yeniden gézden gegirilmistir. Her iki formda da ortak
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olan madde en diisiik diizeyde yanitlanma orani gosterdigi i¢in asil uygulama formundan
cikarilmistir. Asil uygulama i¢in yeni bir yonerge hazirlanmistir. Hazirlanan yeni
yonergede, Ogrencilerden metni dikkatlice okumasi ve metinle ilgili sorulara yanit
vermesi, maddeleri yanitladiktan sonra, yanitlama davranislart1 formundan yanitlama
bicimlerini segmesi ve madde ile eslestirmesi sdylenmistir. Yonerge, maddelerin son hali
ile birlikte ii¢ 6l¢cme ve degerlendirme uzmaninin goriisiine sunulmustur. Basari testinin
asil deneme uygulamasinda, birinci diizeyde iki, ikinci diizeyde iki, {i¢lincii diizeyde iki
ve dordiincii diizeyde iki olmak tizere toplam sekiz madde kullanilmistir (EK C). Bu
calismada uzman goriisleri veri toplama araglarinin gegerlik kanit1 olarak ele alinmistir.
Basar1 testi dogrudan ¢ikarim yapma, yorumlama, bilgi ve deneyimleri kullanma,
degerlendirme boyutlarindan ve testin biitiiniinden elde edilen puanlara iligkin betimsel

istatistikler Cizelge 2’de verilmistir.

Cizelge 2

Bagsar: Testinin Bilissel Diizeylere ve Tiimiine Iliskin Betimsel Istatistikler (N= 366)
Testin Olctiigii Biligsel Diizeyler

Betimsel Dogrudan Bilgi ve Testin

Istatistikler Cikaritm  Yorumlama Deneyimleri Degerlendirme  Tiimii
Yapma Kullanma

Aritmetik Ortalama 21,79 18,58 16,74 15,82 72,93

Medyan 20 20 15 20 75

Mod 20 20 15 20 75

Standart Sapma 4,44 6,49 5,82 7,48 16,11

Cizelge 2’de ¢alisma grubundaki 6grencilerin basit diizey zihinsel siiregleri temsil
eden dogrudan ¢ikarim yapma bilissel diizeyinde en yliksek ortalamaya; karmasik diizey
zihinsel siire¢leri temsil eden degerlendirme bilissel diizeyinde ise en diisiik ortalamaya
sahip olduklar1 goriilmektedir. Buna gore, ¢alisma grubundaki o6grencilerin biligsel
diizeylerdeki puan ortalamalari, basit zihinsel siire¢lerden karmasik stireglere gidildikce

azalmaktadir.

2.3.1.1.1. Tiirk¢e Okudugunu Anlama Testinin Giivenirliginin Incelenmesi

Tirkge okudugunu anlama testinin glivenirligi puanlayici giivenirligine dayali
olarak incelenmistir. On deneme formlari ii¢ ayr1 uzmana goénderilmis ve uzmanlardan
formlar1 birbirlerinden bagimsiz bir sekilde puanlamalari istenmistir. Elde edilen puanlar

arasindaki uyum Kendall W ile hesaplanmistir. Kendall W iki ve daha fazla sayida
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puanlayici kullanildig1 durumlarda, puanlayicilar aras1 uyum diizeyini belirlemek i¢in, en
az siralama Olgegindeki verilerle hesaplanan bir istatistiktir. Kendall W 0 ile 1 arasinda
deger almaktadir. 0 puanlayicilar arast uyum olmadigini; 1 ise miikkemmel uyum
oldugunu gosterir (Howell, 1997). Cizelge 3’te A ve B formlarin Kendall W ve

manidarlik degerleri verilmistir.

Cizelge 3

Okudugunu Anlama Testinin A ve B Formlarina Ait Kendall W Sonuc¢lart
Form Kendall W p
A 0.430 0.004*
B 0.534 0.000*

p<O0I*

Cizelge 3’te goriildiigii lizere, puanlayicilar arast uyum degerleri manidardir. A ve

B formu i¢in ii¢ puanlayici siralamasi arasinda orta ve list diizeyde uyum vardir. (Cohen,

1977).

2.3.1.2. Dereceli Puanlama Anahtart

Okudugunu anlama becerisi basarisin1 6lgmek amaciyla gelistirilen basar testi,
acik ug¢lu maddelerden olusmaktadir. Bu maddelerin puanlamasinin nesnel olarak
yapilabilmesi i¢in kismi puanlamaya dayanan dereceli puanlama anahtari
olusturulmustur. Dereceli puanlama anahtar1 6grencilerin yanitlarini ayrintili okumay1
saglayan, onlara neyin nasil 6l¢iildiigiinii tanitan, kendi yeterliklerinin ve eksiklerinin
farkinda olmalarimi saglayan ve onlarin 6grenmelerini gelistiren ve zenginlestiren bir
Olciitler listesi, puanlama araci ya da puanlama kilavuzu olarak tanimlanmaktadir
(Goodrich, 1996; Popham, 2005). Bu arastirma kapsaminda hazirlanan dereceli puanlama
anahtar1 10 numarali tanima kodu en dogru yanit, 15 ve 20 numarali tanima kodlar1 uzak
dogru yanitlar, 50 numarali tanima kodu bos yanit, 60 numarali tanima kodu yanlis ve
70-71-72 numarali tanima kodlar1 diger yanitlar alt boliimleri seklinde hazirlanmistir. En
dogru ile uzak dogru yanitlar tanimlanmis, yanlhs ve diger yanitlar 6grenci yanitlarina
dayali olarak olusturulmustur. Her maddenin dogru ve tam yanit1 15 puandir. Hazirlanan
dereceli puanlama anahtari li¢ 6l¢me ve degerlendirme uzmanina génderilmistir. Dereceli
puanlama anahtarinin gegerlik ve giivenirlik calismalari i¢in uzman goriisiine

bagvurulmustur. Uzmanlar yazim ve noktalama ile anlatimla ilgili Onerilerde
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bulunmustur. Uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda dereceli puanlama anahtarina

(EK D) son hali verilmistir.

2.3.1.3. Yanmtlama Davranmislart Formu

Arastirma kapsaminda 5. sinif 6grencilerinin Tiirk¢e 6grenme alaninda agik uglu
maddeleri yanitlarken gecirdikleri diisiinme ve yanitlari olusturma siireglerini belirlemeyi
amaglayan yanitlama davranislart formu gelistirilmistir. Yanitlama davranislar
formunun olusturulmasi i¢in ¢alisma grubuna sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel olarak
benzer 6zelliklerde bir én deneme grubu olusturulmustur. On deneme calisma grubu 5.
siif 6grencilerinin yanitlama davranislarinin belirlenmesi amaciyla Ankara ili Cankaya
ve Mamak ilcelerinde izni alinan (EK E) ortaokullarda 2015-2016 bahar egitim-6gretim
doneminde dgrenim gdrmekte olan 70 6grenciden olusmaktadir. On deneme uygulamasi
icin Ogrencilere basari testleri dagitilmistir. Basar1 testindeki her maddenin altinda,
Ogrencinin yanitlama siireglerini detayli olarak yazmasi icin uygun bosluklar
brrakilmustir.

Ogrencilerin yanitlama davranislari siirecleri tek tek ¢dziimlenmis, gruplanmis ve
yaklagik 20 adet ifade olusturulmustur. Olusturulan bu taslak form, metin, yonerge ve
maddeler ile biligsel diizey simiflamasini igeren bir dosya halinde iic 6lgme ve
degerlendirme  uzmaninin  goriisiine  sunulmustur.  Uzmanlardan  yanitlama
davraniglarindaki ifadelerin binisikligine, bilissel siniflama diizeyine uygunluguna, agik
ve anlasilirligina dikkat etmeleri istenmistir. Uzmanlardan yazim noktalama ve anlatimla
ilgili gelen doniitler dogrultusunda formda gerekli diizeltmeler yapilmis ve forma son hali

(EK F) verilmistir.

2.3.1.4. Ogrenci Bilgi Anketi

Ogrenci bilgi anketi yamtlama davranislart ve okudugunu anlama becerisi ile
iligkisinin arastirildig1 6grenci olanaklar1 ve 6zellikleri ile ilgili bilgi toplamak amaciyla
gelistirilmistir. Anket, arastirmaci tarafindan gelistirilmis ve gelistirilme silirecinde
uluslararasi genis 6l¢ekli degerlendirmelerin 6grenci anketlerinden ve okudugunu anlama
basaris1 ile ilgili hazirlanmis tezlerden yararlanilmistir. Ankette Ogrencilerin anne
babalarinin meslekleri, sosyoekonomik diizeyleri, sosyokiiltiirel 6zellikleri ve giinliik
aktiviteleri ile ilgili sorular sorulmustur. Degiskenler alan yazin taranarak belirlenmistir.

Yerli ve yabanci alan yazinda 6grenci akademik basarisi ve okudugunu anlama becerisi
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iizerinde etkili oldugu saptanan ve bu arastirmanin smirlar1 igerisinde
degerlendirilebilecek olan degiskenleri Olgmeye yoOnelik maddeler hazirlanmigtir.
Gelistirilen anket, maddelerin anlasilirliginin kontrol edilmesi i¢in ii¢ Olgme ve
degerlendirme uzmanina gonderilmistir. Uzmanlardan anlatim ve yanitlama kategorileri

ile ilgili gelen doniitler dogrultusunda 6grenci bilgi anketine (EK G) son hali verilmistir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin ilk sorusu ¢aligma grubunda yer alan 6grencilerin sahip olduklar
olanaklarla ilgilidir. Bu nedenle Ogrenci Bilgi Anketindeki &grenci ozelliklerine ve
ogrenci olanaklarina iliskin elde edilen veriler say1 ve yiizde degerlere dayali olarak tablo
ve grafiklerle gosterilmistir.

Arastirmanin ikinci sorusu Ogrencilerin yanitlama davraniglarinin 6grencinin
sahip oldugu olanaklar ve 6grenci ile ilgili 6zellikler ile iligkisi, ki kare bagimsizlik testi
ve yapisal esitlik modellemesi ile incelenmistir. Ogrenci ozellikleri ve yanitlama

davranislar1 arasindaki iliskinin incelenmesi i¢in olusturulan model Sekil 1’de

verilmistir.

Ogrenci
Ozellikleri

Sekil 1. Yanitlama Davranislar1 ve Ogrenci Ozellikleri igin Test Edilecek Model

Modelde, 6grenci 6zelliklerinden 6z yeterlik, dayaniklilik, kararlilik, sorumluluk
alma ve biligsel siire¢ becerilerine iliskin 6grenci algilari ile yanitlama davranislari
arasindaki iliski incelenmektedir. Ogrenci ile ilgili 6zellikler yordayici gizil degiskendir
ve 0z yeterlik, dayaniklilik, kararlilik, sorumluluk alma ve bilissel siire¢ becerilerine
iliskin 6grenci algilar1 6grenci 6zelliklerinin gostergeleridir. Yanitlama davranist gizil
degiskeni ise yordanan degiskendir ve okudugunu anlama testindeki sekiz maddeye
verilen yanitlama davraniglart ile gozlenmistir. Kurulan model test edildiginde
yanitlama davranislanislari-2 (yd2) gozlenen degiskeninin yanitlama davranislar ile
manidar bir iligkisi olmadig1 goriilmiis ve modelden ¢ikarilmistir. Test edilen son model

bulgular kisminda incelenmistir.
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Aragtirmada incelenen diger degiskenler olan 6grencinin sahip oldugu olanaklar,
ogrencinin okuma siklig1, haftalik okuma siiresi ile yanitlama davranislar1 arasindaki
iliski non-parametrik bir istatistik olan ki kare bagimsizlik testi ile incelenmistir. Ki kare
bagimsizlik testi, degiskenlerin belirlenen hiicrelerde goriilme sikliklarini beklenen
goriilme sikliklari ile karsilastiran bir analizdir ve iki kategorik degisken arasindaki
iliskiyi incelemeyi hedeflemektedir (Field, 2009). Ki kare bagimsizlik testinin
varsayimlarindan ilki verilerin bagimsizligidir. Her kisi, madde ya da yapr ihtimal
tablosundaki (contingency table) yalnizca tek bir hiicreyle ilgili olmalidir. Ki kare
bagimsizlik testi tekrarli Ol¢limlerde kullanilamamaktadir. Analiz varsayimlarinin
ikincisi hiicrelerde gozlenen frekans sayisi ile ilgilidir. Olasilik tablosundaki hiicrelerde
gbzlenen degerlerin sikligi 5’ten biiyiikk olmalidir. Bazi durumlarda 5’in altindaki
gozlenen deger siklig1 kabul edilse de bu durum testin istatiksel giiclinii azaltmaktadir.
Aragtirma kapsaminda tekrarli 6l¢iim yapilmamistir ve gézlenen hiicre frekanslarinin
5’ten kii¢iik olmamasi i¢in degisken kategorilerinde birlestirmeye gidilmistir. Kategori
birlestirme ¢izelgeleri EK H’de verilmistir.

Arastirmanin son sorusu olan ¢alisma grubundaki 6grencilerin okudugunu anlama
basarisini 6grencinin sahip oldugu olanaklar, yanitlama davranislar1 ve 6grenciyle ilgili
ozelliklerden hangilerinin yordadiginin incelenmesi igin yapisal esitlik modeli
kurulmustur. Yapisal esitlik modelinin analizi Mplus 7 programi kullanilarak yapilmustir.
Yapisal esitlik modellemesi (YEM) bir¢ok alanda yaygin olarak kullanilan ve gozlenen
ve gizil degiskenlerin nedensel ve iliskisel olarak ayni model i¢erisinde tanimlanmasina
izin veren ¢ok degiskenli bir istatistiktir (Byrne, 2010). Analiz hem gizil hem de gozlenen
degiskenlerin ayni model icerisinde test edilmesine hem de degiskenler arasindaki
aracilik etkisinin test edilmesine olanak vermektedir. YEM, birden fazla regresyon
analizini i¢eren ve yaygin olarak kullanilan bir istatistiksel tekniktir (Meydan ve Sesen,

2015). Bu aragtirma gergevesinde test edilen model sekil 2°de verilmistir.
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Ogrenci
Olanaklar

Ogrenci
Ozellikleri

Okudugunu
Anlama Basarisi

Sekil 2. Okudugunu Anlama Becerisi Basarisin1 Test Edilecek Model

Kurulan modelde gizil degisken olan okudugunu anlama basarisinin 6grencinin
sahip oldugu olanaklar, 6grenci Ozellikleri ve yanitlama davraniglarn ile iliskisinin
incelenmesi hedeflenmektedir. Ogrencinin sahip oldugu olanaklar (OLANAK) gizil
degiskeni sinema ve edebiyat dergisi takip etme, bilim ve teknoloji dergisi takip etme,
okul derslerine yardimci dergiler ile gazete takip etme ve televizyon seyretme, sosyal
medya takip etme, sinema ve tiyatroya gitme, bilgisayar, calisma odas1 ve masasi, internet
ve kitapliga sahip olma ve evde sahip olunan kitap sayist gozlenen degiskenleri ile
dlciilmektedir. Ogrenci ozellikleri gazete/dergi/kitap okuma siklig1, okumaya ayrilan
haftalik stire, 6grencilerin 6z yeterlik, dayaniklilik, kararlilik ve sorumluluk alma algilar
ile biligsel siireclere sahip olma algilari ile dl¢iilmektedir. Son yordayicr gizil degisken
yanitlama davranislari, okudugunu anlama basar: testindeki sekiz maddede sergilenen
yanitlama davraniglari ile temsil edilmektedir. Basar1 gizil degiskeni okudugunu anlama
becerisini temsil etmektedir ve kuramsal ¢ergevede tartisilan dort okuma diizeyine uygun
olarak yazilmis maddelerden elde edilen puanlarin aracilifiyla gézlenmektedir. En iyi

modelin tanimlanmasi amaci ile alan yazin taranmistir.



BOLUM 3

BULGULAR ve YORUMLAR

Bu boéliimde, arastirma kapsaminda elde edilen bulgular ve bulgulara iliskin
yorumlar yer almaktadir. Asagida arastirmanin genel amaci dogrultusunda belirlenmis
olan arastirma sorularina iliskin elde edilmis bulgulara ve yorumlara sirasiyla yer

verilmistir.

3.1. Birinci Arastirma Sorusuna iliskin Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin yiiriitildigli 6grenci grubunun dgrencinin sahip oldugu olanaklara
ve 0grenci ile ilgili 6zelliklere gore dagilimlar: betimsel istatistiklerden yiizde ve frekans
ile incelenmis, tablo ve grafiklerle 6zetlenmistir. Calisma grubunun okul 6ncesi egitim

alma durumuna gore dagilimi1 Cizelge 4°te verilmistir.

Cizelge 4

Calisma Grubunun Okul Oncesi Egitim Alma Durumuna Gére Dagilimi

Okul Oncesi Egitim Alma Durumu f %
Okul Oncesi Egitim Alan 211 57.7
Okul Oncesi Egitim Almayan 155 423
Toplam 366 100

Cizelge 4 incelendiginde ¢alisma grubunda okul dncesi egitim alan dgrencilerin
okul Oncesi egitim almayanlardan fazla oldugu goriilmektedir. Calisma grubunun aile

aylik gelirine gore dagilimini gosteren Sekil 3 asagida verilmistir.

30



31

(O] D ~
o o o

H
o

Ogrenci Sayisi
= N w
o o o o
%

R @ \f’ X g
$ N N N N & N & N
& > N » 02 > Y ® N

Aylik Gelir Gruplari

Sekil 3. Calisma Grubunun Aylik Gelire gére Dagilimi

Calisma grubunun ailelerin aylik gelirlerine gére dagilimini gosteren Sekil 3
incelendiginde; ¢alisma grubunda aglik ve yoksulluk smirlari altinda yasayan aileler
bulunmaktadir. Yoksulluk siirmin iizerinde gelire sahip olan aileler de bulunmaktadir.
Arastirma kapsaminda incelenen her gelir diizeyinden aile bulunmaktadir. Bu anlamda
calisma grubu gelir dagilimini 1y1 6rneklemektedir denilebilir. Caligma grubunun anne ve

baba egitim diizeyine gore dagilimi Sekil 4’te verilmistir.
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Sekil 4. Caligma Grubunun Anne ve Baba Egitim Diizeyine Gore Dagilimi

Sekil 4 incelendiginde, calisma grubundaki 6grencilerin anne ve babalarinin
mezuniyet durumlarinin lise seviyesinde toplandigy; liseye kadar anne ve baba egitim
diizeylerinin ayn1 oldugu, lise sonras1 yiiksekdgretimde anne egitimlerinin azaldig1 ve
baba egitiminin arttig1 gériilmektedir. Okuryazar olmayanlarda ise annelerin fazla oldugu
goriilmektedir. Bu durum, toplumumuzda kizlarin egitimi ve egitimlerine bakis ile
iliskilidir. Calisma grubunun bilgisayara, ¢alisma odasina, ¢alisma masasina, kitapliga ve

internet baglantisina sahip olmasina gore dagilimlar: Cizelge 5’te gosterilmistir.

Cizelge 5

Calisma Grubundaki Ogrencilerin Bilgisayar, Calisma Odasi ve Masasi, Kitaplik ve
Internet Baglantisina Sahip olma Durumlarina Gore Dagilimlart

Sahi R alisma alisma . Internet
Olnl:a Bilgisayar COdzm ?V[assam Kitaplik Baglantisi
Durumu f % f % f % f % f %
Sahip 316 86,3 228 62,3 325 888 279 76,2 260 71
Sahip degil 50 13,7 138 37,7 41 11,2 87 23,8 106 29
Toplam 100 100 100 100 100 100 100 100 100 100

Cizelge 5 incelendiginde, c¢alisma grubundaki Ogrencilerin en ¢ok calisma

masasina ve bilgisayara sahip oldugu, bilgisayara, internet baglantisina, ¢alisma masasi
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ve odasi ile kitapliga sahip 6grencilerin olmayanlardan daha fazla oldugu goriilmektedir.
Calisma grubundaki 6grencilerin sahip olduklari olanaklar bakimindan avantajli oldugu
sOylenebilir. Caligma grubundaki 6grencilerin ders kitaplart disinda sahip olduklari

kitaplarin dagilim1 Sekil 5’te gosterilmistir.
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Sekil 5. Calisma Grubunun Ders Kitaplar1 Disinda Evlerinde Olan Kitaplarin Dagilimi

Sekil 5’te goriildiigii lizere, calisma grubu genel anlamda c¢ok az kitaba sahiptir.
Calisma grubundaki 6grencilerin bilgisayar, internet baglantisi, kitaplik, calisma odasi ve
masasina sahip olma durumlarinin olmama durumlarindan fazla olmasi, ailelerin aylik
gelirlerinin dagilimi1 ve ders kitab1 disinda sahip olduklar1 kitap sayisinin en diisiik
kategoride yogunlagmasi bulgular1 beraber incelendiginde, ailelerin ekonomik
durumlarindan bagimsiz olarak ¢ocuklarina ders ¢alisma ortami hazirladiklari; ancak,
kitap okumay1 ders ¢alismanin bir parcasi olarak gérmedikleri, bu nedenle ¢ocuklarina
ders kitab1 disinda kitap almadiklari ya da onlari kitap almaya 6zendirmedikleri yorumu
yapilabilir. Calisma grubunun televizyon seyretme, sinema ve tiyatroya gitme, sosyal
medyay1 takip etme ve gazete/kitap/dergi okuma sikliklar ile ilgili dagilim Cizelge 6’da

verilmistir.
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Calisma Grubunun Televizyon Seyretme, Sinema ve Tiyatroya Gitme, Sosyal Medyay:
Takip Etme ve Gazete/Kitap/Dergi Okuma Stkliklart Dagilimi

Yapilan Hic¢ Cok Az Arasira  Coksik Her Zaman
Etkinlikler f % f % f % f % f %
Televizyon 7 19 60 164 217 593 42 115 40 109
seyretme

Sinema ve 67 183 136 372 133 363 18 49 12 33
tiyatroya gitme

Sosyal Medya

Takip Etme 60 16,4 80 219 104 284 69 189 53 145
Gazete, kitap, 7 19 42 11,5 124 33,9 112 30,6 81 22,1

dergi okuma

Cizelge 6 incelendiginde ¢alisma grubunu olusturan Sgrencilerin televizyon

izlemeyi en ¢ok, ara sira siklikla; sinema ve tiyatroya gitmeyi en ¢ok, cok az siklikla;

sosyal medyayi takip etmeyi en ¢ok, ara sira siklikla ve gazete/dergi/kitap okumay1 en

cok, ara sira siklikla yaptiklar1 goriilmektedir. Sekil 6’da ¢alisma grubundaki 6grencilerin

dergi takip etme durumlari ile ilgili dagilimlar verilmistir.
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Sekil 6. Calisma Grubunun Dergi Takip Etmeleri ile ilgili Dagilim

Sekil 6 incelendiginde, caligma grubundaki 6grencilerin kiiltiir sanat ve aktiiel

olaylarla ilgili yayinlar takip etme durumlarinin etmeme durumlarina gore az oldugu

goriiliirken, okul derslerine yardimci dergileri takip etme durumlarimin etmeme
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durumlarina gore daha fazla oldugu goriilmektedir. Calisma grubundaki 6grencilerin
kiiltiirel ve aktiiel olaylar ile ilgili bilgi edinebilecegi sanat edebiyat ve bilim teknoloji
dergileri ile gazeteleri takip etme durumlarinin olduk¢a az oldugu; ancak, okul derslerine
katki saglayacagini disiindiikleri okul derslerine yardimci dergileri takip etme
durumlarinin gérece ¢cok daha fazla oldugu goriilmektedir. Bu durum, ¢calisma grubundaki
ogrencilerin giincel olaylardan ziyade akademik basar1 kaygist ile okumalarini
diizenlediklerini gostermektedir. Calisma grubundaki 6grencilerin en ¢ok takip ettikleri
dergi okul derslerine yardimci dergilerdir. Sanat edebiyat, bilim teknoloji ve gazete gibi
giinliik hayattan, teknolojik ve kiiltiirel gelismelerden haberdar olabilecekleri yayinlari
takip etmezken okul derslerine yardimci dergileri takip etme durumlari, ailelerin
cocuklarinin segcme ve yerlestirme sinavlarindaki basarilarina odaklandiklari; onlarin
kiiltiirel anlamda yetismisliklerini géz ardi ettiklerini ortaya koymaktadir. Calisma

grubunun cinsiyete gore dagilimi Cizelge 7°de verilmistir.

Cizelge 7

Calisma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyete gore Dagilimi
Cinsiyet f %
Kiz 204 55,7
Erkek 162 443
Toplam 366 100,0

Cizelge 7°de gorildigi iizere, arastirma igin se¢ilen calisma grubundaki kiz ve
erkek dgrencilerin sayilari birbirine yakindir. Ogrencilerin derslerinde etkili oldugu alan
yazinca desteklenen 6z yeterlik, dayaniklilik, kararlilik ve sorumluluk alma 6zelliklerine

ne kadar sahip olduklar ile ilgili algilarina dair dagilim Cizelge 8’de verilmistir.
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Cizelge 8

Calisma Grubundaki Ogrencilerin Oz Yeterlik, Dayanmikhilik, Kararlik ve Sorumluluk
Alma Ozelliklerine Sahip olma Algilarina gére Dagilim

Hic sahip Cok az "Orta Oldukca Tamamen
A <o . diizeyde - -
Ozellik degilim sahibim sahibim sahibim sahibim

£ % f % f % f % f %

Oz yeterlik 2 05 22 6 83 22,7 110 30,1 149 40,7
Dayamkhihk 7 1,9 17 46 94 257 107 29,2 141 385
Kararhhk 0 0 18 49 44 12 116 31,7 188 514
Sorumluluk Alma 7 19 19 52 63 172 96 26,2 181 49,5

Cizelge 8 incelendiginde ¢alisma grubunun genel olarak orta diizeyin iizerinde 6z
yeterlige; orta diizeyin iizerinde dayanikliliga, orta diizeyin ilizerinde kararliliga ve orta
diizeyin tizerinde sorumluluk alma ozelligine sahip olduklar1 yoniindeki algilar
goriilmektedir. Calisma grubundaki Ogrencilerin ilgili 6zelliklere yonelik algilarinin
pozitif ve yiiksek diizeyde oldugu sonucuna varilmaktadir. Calisma grubundaki
ogrencilerin derslerinde etkili olan bilissel siireclere ne derece sahip olduklarina iliskin

algilarini gosteren dagilim Cizelge 9’da verilmistir.

Cizelge 9

Calisma Grubundaki Ogrencilerin Derslerinde Etkili Olan Bilissel Siireclere Sahip Olma
Algilarina gore Dagilimi

Hig sahip Cok az "Orta Oldukca Tamamen
Ozellik degilim  sahibim 99799 Chibim  sahibim
g sahibim
f % F % f % f % f %
Bilgileri hatirlamak 1 03 13 3,6 83 227 113 309 156 42,6
Bilgileri 4 11 15 41 78 213 106 29 163 445
anlamak/yorumlamak
Bilgileri giinliik yasamda 5, o7 74 47 183 111 303 156 426
kullanmak
Basit
sorunlari/problemleri 4 1,1 13 36 49 134 94 257 206 56,3
¢ozmek
Karmasik sorunlary/

- 6 16 37 10,1 83 22,7 108 29,5 132 36,1
problemleri ¢cozmek

Olaylar ve durumlar
karsisinda kullamilmasi
gereken bilgilere karar
vermek

Ozgiin  (yeni, farkh,
yaratici) iiriinler/eserler 18 49 45 123 68 18,6 76 20,8 159 434
ortaya koymak

5 14 39 10,7 8 232 110 30,1 127 34,7
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Cizelge 9 incelendiginde ¢alisma grubundaki 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
bilgileri hatirlama ve bilgileri anlama/yorumlama, bilgileri giinliik yasamda kullanma,
basit ve karmasik sorunlart ¢6zme, kullanilmasi gereken bilgilere karar verme ile 6zgiin
iirlinler ortaya koymaya iliskin algilarinin orta diizeyin {izerinde oldugu goriilmektedir.
Calisma grubundaki 6grencilerin her bir biligsel basamaktaki dagilimlar1 incelendiginde,
hi¢ sahip olmama diizeyinden olduk¢a sahibim diizeyine ¢ikildik¢a frekanslarin arttigi
goriilmektedir. Calisma grubundaki 6grencilerin bilissel siire¢lere iliskin algilar1 oldukca
yilksek ve pozitiftir. Calisma grubundaki o6grencilerin haftalik okuma siirelerinin

dagilimlar1 Sekil 7°de verilmistir.
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Sekil 7. Caligma Grubunun Haftalik Okuma Siirelerinin Dagilimi1

Sekil 7 incelendiginde ¢alisma grubunun biiylik cogunlugunun haftalik 1 ila 2 saat
kitap okudugu sonucuna varilmaktadir. Bu bulguya dayanarak calisma grubundaki
ogrencilerin haftalik kitap okuma sliresinin ¢ok az oldugu sdylenebilir. Caligma
grubundaki 6grenciler sinema veya tiyatroya gitme, televizyon izleme, sosyal medyay1
takip etme ve gazete/dergi/kitap okuma sikliklarinin orta diizeyde oldugunu
bildirmislerdir. Bir diger bulgu ise calisma grubundaki 6grencilerin biiyiik kisminin
haftalik kitap okuma siirelerinin 1 ila 2 saat arasinda yogunlastigidir. Bu iki bulgu beraber
tartisildiginda, calisma grubundaki 6grencilerin haftalik 2 saatlik okuma yapmalari,
onlarin orta diizeyde okuma yaptig1 anlamina gelmektedir. Yani, giinliik 20 dakika kitap

okuyan bir 6grenci kendini orta diizeyde bir siklikla kitap okuyorum olarak raporlamustir.
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Bu durum, 6grencilerin kitap okumaya ayirdigi zamanin ne kadar az olmasina ragmen

onlar i¢in nasil oldugundan fazla goriindiigiinii gostermektedir.

3.2. Ikinci Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin okudugunu anlama basarisin1 dlgen dogrudan ¢ikarim yapma,
yorumlama, bilgi ve deneyimleri kullanma ve degerlendirme maddelerinde gozlenen
yanitlanma davraniglarinin 6grenci ile ilgili 6zellikler ve Ogrencinin sahip oldugu
olanaklarla iligkisinin incelenmesi amaciyla, 6grenci ile ilgili 6zelliklerin yordayici,
yanitlama davramslarinin yordanan oldugu bir model kurulmustur. Ogrencinin sahip
oldugu olanaklar ile cinsiyet, haftalik kitap okuma siiresi ve gazete/dergi/kitap okuma
sikliginin yanitlama davranislar ile iliskisi ki kare bagimsizlik testi ile incelenmistir. Ki
kare bagimsizlik testinin varsayimini karsilanmamasi sebebiyle ¢aligma masasina sahip
olma ve yanitlama davranislar1 degiskenlerinin birlikte dagilimi incelenmistir Calisma
grubundaki 6grencilerin cinsiyetleri ile yanitlama davranislar iliskisinin incelendigi ki

kare bagimsizlik testi sonuclar1 Cizelge 10°da verilmistir.

Cizelge 10
Yanitlama Davraniglar: ile Cinsiyet Arasindaki Ki Kare Bagimsizlik Testi Sonuglart
Vaml D " Cinsiyet Toplam
anmitlama Davramslari Kz Erkek
Yanitin metinden dogrudan cikarildig f 24 20 44
davranislar % 11,8 12,4 12,1
Yanitin yorumlanarak olusturuldugu f 164 126 290
davramslar % 80,8 78,3 79,7
Yamitin kendi yasamuyla iligkilendirilerek 15 15 30
olusturuldugu davranislar % 7,4 9,3 8,2
Tool f 203 161 364
oplam % 100 100 100

x’o=0,503; p=0,777

Cizelge 10 incelendiginde, calisma grubundaki Ggrencilerin cinsiyetleri ile
yanitlama davraniglar1 arasindaki ki kare degerinin manidar olmadigi goriilmektedir.
Cinsiyet ile yanitlama davraniglar1 birbirlerinden bagimsiz iki degiskendir ve yanitlama
davraniglar1 cinsiyete gore bir degisiklik gostermemektedir. Cizelgede cinsiyete 6zgii
yanitlama davraniglart incelendiginde, kiz 6grencilerde yanitin metinden dogrudan

cikarildig1 ve yanitin yorumlanarak olusturuldugu davranislari goriilme sikliginin erkek
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ogrencilerde goriilme sikligindan daha fazla oldugu goriilmektedir. Yanitin kendi
yasamlariyla iliskilendirilerek olusturuldugu davraniglarin goriilme sikligi ise her iki
cinsiyet grubu i¢cin de aynidir. Yanitlama davraniglarinin cinsiyet ile iligkili olmadigi
bulgusundan yola ¢ikilarak, calisma grubunda kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden daha
fazla olmas1 dagilimi etkilemis olabilir. Cinsiyet ile yanitlama davranislar1 arasinda bir
bagimlilik olmamasina ragmen, okudugunu anlama basarisinda kiz 6grenciler lehine
manidar bir farkin oldugu alan yazinca desteklenmektedir (Arellano, 2013; Arslan, 2013;
Asgarabadi, Rouhi ve Jafarigohar, 2015). Bu durumda, cinsiyet yanitlama davranislarinda
manidar bir rol oynamasa bile onu sekillendirici etkide bulunur denilebilir. Her iki
cinsiyet grubunda da en sik gorillen yanitlama davranisi yanitin yorumlanarak
olusturuldugu davraniglar; en az goriilen yanitlama davranisi yanitin kendi yasamlariyla
iligkilendirilerek  olusturuldugu yanitlama davraniglaridir. Caligma  grubundaki
ogrencilerin okul 6ncesi egitim almasi ile yanitlama davranislari iliskisinin incelendigi ki

kare bagimsizlik testi sonuglar1 Cizelge 11°de verilmistir.

Cizelge 11

Yanitlama Davramslar: ile Okul Oncesi Egitim Alinmasi Ki Kare Bagimsizlik Testi
Sonuclari

Okul Oncesi Egitim

Yanmitlama Davramslar Hayir Evet Toplam
Yanitin metinden dogrudan ¢ikarildigi 17 27 44
davranislar % 11 12,9 12,1
Yanitin yorumlanarak olusturuldugu f 128 162 290
davranislar % 83,1 77,1 79,7
Yamtin kendi yasamuyla iliskilendirilerek f 9 21 30
olusturuldugu davranislar % 5,8 10,0 8,2
Toplam f 154 210 364

% 100,0 100,0 100,0

%= 2,503; p=0,286

Cizelge 11 incelendiginde okul oncesi egitim alma ile yanitlama davraniglart
arasindaki ki kare degerinin manidar olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin yanitlama
davraniglar1 okul 6ncesi egitim ile bagimlilik géstermemektedir. Okul 6ncesi egitim alan
Ogrencilerin yanitin metinden dogrudan ¢ikarildigir davraniglar1 gésterme sikliklar1 okul
oncesi egitim almayan 6grencilerden; yanitin yorumlanarak olusturuldugu davranislarin
okul 6ncesi egitim alan grupta goriilme siklig1 okul dncesi egitim almamig grupta goriilme

sikligindan; son yanitlama davranisi olan yanitin kendi yasamlariyla iliskilendirilerek
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olusturuldugu davraniglarda ise okul Oncesi egitim alan G6grencilerin bu davranisi
gosterme siklig1 almayanlardan daha fazladir. Okul 6ncesi egitimin bireyin akademik
basarisini ve diisiince hayatini sekillendirdigi {izerine arastirmalar mevcuttur. Harman ve
Celiker (2012) egitimde hazir bulunuslugun 6nemi lizerine yaptiklari arastirmalarinda,
okul 6ncesi egitim almis ¢ocuklarin sosyal, duygusal ve biligsel yeterliklere daha ¢cabuk
ulastigimni belirlemislerdir. Micozkadioglu ve Kazak Berument (2011) okul Oncesi
egitimin 0grencinin sosyal yeterligi ve akademik basarist iizerine etkisini incelemislerdir.
Arastirma sonucu okul Oncesi egitim kalitesinin Ogrencinin diisiinsel ve duygusal
diinyasimi etkiledigini ortaya koymaktadir. Okul Oncesi egitim, Ogrencilerin hazir
bulunusluk diizeylerini artiran, onlarin zihinsel diinyasini olumlu yonde etkileyen bir
degiskendir. Yanitlama davranislar ile iliskisinin bulunmamasi ise, giiniimiiz sartlar ile
iligkilendirilebilir. Glinlimiizde okul oncesi egitim ¢ocuklarin egitim 0gretim siirecine
hazirlanmasindan ¢ok, kres gorevi gormekte ve niteligi ¢ok fazla sorgulanmamaktadir.
Calisan anne ve babalar egitimin niteliginden c¢ok c¢ocuklarinin bakilmast ile
ilgilenmektedir. Diger yandan okul dncesi egitim basamagi her okulda bulunmamakta,
bulunsa dahi siniflar genellikle yeterli olmamakta ve smiflar olduk¢a kalabalik
olmaktadir. Bu durum 6gretmenin ve sinif i¢i 6grenmelerin etkililigini etkiliyor olabilir.
Bu bulguya dayanarak yapilabilecek bir diger yorum ise okul dncesi 6gretmenlerin
niteligi ile ilgilidir.

Calismalar 1s18inda ve analiz bulgularina dayanarak, okul Oncesi egitimin
yanitlama davraniglari ile manidar bir iliskisi yoktur; ancak okul 6ncesi egitim yanitlama
davraniglarini sekillendirici bir etkiye sahip olabilir. Yanitlama davranislari ile ailelerin
aylik gelirler iliskisinin belirlenmesi amaciyla yapilan ki kare bagimsizlik testi sonuglari

Cizelge 12°de verilmistir.
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Cizelge 12
Yanmitlama Davraniglar: ve Aile Aylik Gelir Ki kare Bagimsizlik Testi Sonuglart
Aylik Gelir (TL)

Y 1 1 Topl

amtlama davranislar 0-1500 1500-3000 3000-4500 4500+ P
Yanitin metinden dogrudan f 14 11 13 6 44
cikarildig1 davranislar % 15,6 8,1 15,9 10,5 12,1
Yanitin yorumlanarak f 67 116 63 44 290
olusturuldugu davranislar % 74,4 85,9 76,8 77,2 79,7
Yanitin kendi yasamiyla f 9 8 6 7 30
iliskilendirilerek olusturuldugu
davramislar % 10,0 5,9 7,3 12,3 8,2
Toplam f 90 135 82 57 364

P % 100,0 100,0 100,0 100,0  100,0

Y 6= 7,234; p=0,300

Cizelge 12’de ki kare bagimsizlik testi sonuglari gortiilmektedir. Ailenin gelir
diizeyi ile yanitlama davranislar1 arasinda manidar bir iliski bulunmamaktadir. Buna gore
Ogrencilerin  yanitlama davranislari aile gelirinden bagimsizdir.  Yanitlama
davraniglarinin gelir kategorilerindeki dagilimina bakildiginda en basit diizey yanitlama
davraniglarini temsil eden yanitin metinden dogrudan ¢ikarildig yanitlama davranislar
en sik aylik 1500 Tirk Lirast ve daha az geliri olan ailelerin ¢ocuklarinda goriilmektedir.
Yanitin yorumlanarak olusturuldugu davranislar en sik aylik 1500-3000 Tiirk Lirasi
arasinda gelire sahip ailelerin ¢ocuklarinda gdzlenmektedir. Son yanitlama davranisi
grubu olan yanitin kendi yasamlariyla iliskilendirilerek olusturuldugu davranislar en fazla
aylik 4500 Tiirk Liras1 kazanan ailelerin ¢ocuklarinda goriilmektedir. Her bir gelir grubu
icinde yanitlama davraniglarinin aile aylik geliri ile manidar bir iligki gdstermezken,
dagilimin ve gozlenme sikliginin gruplar arasinda farklilasmasi gelir dagilim gruplarinin
sayisinin birbirlerinden farkli olmasi, 1500-3000 Tiirk Liras1 araligindaki grubun en genis
grup olmasi ile karmasik siirecleri igeren yanitlama davranislart grubunu olusturan yanitin
kendi yasamlariyla iliskilendirilerek olusturuldugu grubun goézlenme sikliginin diger
yanitlama davranislarina gore az olmasi olabilir. Bu bulgunun bir diger sebebi ailelerin
cocuklart i¢in 1yi egitim, 1yi kariyer ve segme ve yerlestirme sinavlarinda iyi sonuglar
istemesi ile ilgili oldugu diisiinilmektedir. Yiiksek ve diisiik gelirli ailelerin bu anlamda
bir farki bulunmamaktadir. Aileler her kosulda cocuklarinin bilissel yeterlikleri ile degil,
siavlardaki bagarilar ile ilgilenmektedirler. Bu sebeple aile gelirinin {ist diizey bilissel
becerileri harekete gecirecek bir etkisine rastlanmamis olabilir. Ogrencilerin bilissel

yeterliklerine odaklanmayan degiskenlerin yanitlama davranislar ile iligkili olmasi
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beklenemez. Anne egitim diizeyi ile yanitlama davranislarinin iliskisinin incelendigi ki

kare bagimsizlik testi sonuclarin gosterildigi Cizelge 13 asagidadir.

Cizelge 13

Yanitlama Davranislari ile Anne Egitim Diizeyi Ki Kare Bagimsizlik Testi Sonuglari
Anne egitim
Ikogretim OrtaégretimYiiksekogretim

Yamtlama Davranmislar Toplam

Yamtin metinden dogrudan c¢ikarildign f 11 21 12 44
davranislar % 14,7 10,7 13 12,1
Yanitin yorumlanarak olusturuldugu f 60 160 70 290
davramslar % 80 81,2 76,1 79,7
Yanitin kendi yasamiyla f 4 16 10 30
glskllendlrllerek olusturuldugu o 5.3 8.1 10,9 8.2
avramslar
Tool f 75 197 92 364
opiam % 100 100 100 100

X 2(4) =2,567; p=0,633

Anne egitimi ile yanitlama davranislari ki-kare bagimsizlik testi sonuglarinin verildigi
Cizelge 13’e gore yanitlama davraniglari ile anne egitim diizeyi arasinda bir iligki yoktur.
Ogrencilerin yanitlama davranislari anne egitim diizeyi ile iliskili degildir. Yanitlama
davraniglarinin anne egitim diizeyine gore dagilimi incelendiginde yanitin metinden
dogrudan ¢ikarildig1 davranislar en ¢ok orta 6gretim mezunu anneye sahip 6grencilerde
goriiliirken en az ilkogretim mezunu anneye sahip 0grencilerde goriilmektedir; yanitin
yorumlanarak olusturuldugu davraniglar en sik orta Ogretim mezunu annelerin
cocuklarinda goriiliirken iken en az ilkdgretim mezunu annelerin ¢ocuklarinda; son
yanitlama davranigslar1 grubu olan yanitin kendi yasamlariyla iligkilendirilerek
olusturuldugu davranislarin goriilme sikligt en ¢ok orta 6gretim mezunu annelerin
cocuklarinda goriiliirken en az ilkdgretim mezunu annelerin ¢ocuklarinda goriilmektedir.
Genel olarak yanitlama davranislar1 siklig1 her grup i¢in en sik orta §gretim mezunu
annelerin cocuklarinda goriiliirken en az ilkdgretim mezunu annelerin ¢ocuklarinda
goriiliir. Bu durum ortadgretim mezunu annelerin c¢alisma grubunda diger egitim
diizeylerine gore daha fazla yer almasi ile aciklanabilir. Bir diger bulgu ise,
yiiksekogretime devam eden annelerin sayisinin azligidir. Anne egitim diizeyinin 6grenci
yanitlama davraniglarina etki etmemesinin sebebi, yiiksekogrenime devam eden anne
sayisinin azlhig olarak diisiinlilmiistiir. Toplumumuzda c¢ocugu biiyiiten annelerdir.

Annelerin egitim diizeyi yiiksekogretime ¢ikmadig, tist diizey becerilerine hitap eden,
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onlar1 zorlayacak, bilimsel bir yiiksekdgrenim siirecinden gegmedikleri i¢in, 6grencilerin
yanitlama davraniglarinda etkili olmadiklar1 yorumu yapilabilir. Baba egitim diizeyi ile
yanitlama davraniglar iliskisinin incelendigi ki kare bagimsizlik testi sonuglar1 Cizelge

14’te verilmistir.

Cizelge 14
Yanitlama Davranislari ile Baba Egitim Diizeyi Ki kare Bagimsizlik Testi Sonuglar
Baba Egitim

Yamtl D 1 : Topl
anitiama Lavramsian llkogretim Ortaogretim Yiiksekogretim opiam

Yanitin metinden dogrudan f 8 20 16 44

cikarildig1 davramslar % 18,6 10,3 12,6 12,1

Yanitin yorumlanarak f 32 161 97 290

olusturuldugu davranislar % 74,4 83,0 76,4 79,7

Yanitin kendi yasamiyla f 3 13 14 30

iliskilendirilerek olusturuldugu

davramslar % 7 6,7 1 8,2

Toolam f 43 194 127 364

P % 100 100 100 100

X2(4) :4,471; p20,346

Baba egitim diizeyi ile yanitlama davramiglari ki kare bagimsizlik testi
sonuglarmin verildigi ¢izelge 14 incelendiginde yanitlama davraniglari ile baba egitim
diizeyi arasinda manidar bir iliski olmadig1 goriilmektedir. Ogrencilerin yanitlama
davraniglar1 baba egitim diizeyi ile iligkili degildir. Yanitlama davraniglarinin baba egitim
diizeyine gore dagilimi incelendiginde yanitin metinden dogrudan ¢ikarildigi davraniglar
en ¢ok orta 0gretim mezunu babaya sahip 6grencilerde ve en az ilkogretim mezunu
babaya sahip 6grencilerde; yanitin yorumlanarak olusturuldugu davraniglar en sik orta
Ogretim mezunu babalarin ¢ocuklarinda, ve en az ilkdgretim mezunu babalarin
cocuklarinda; yanitin kendi yagsamlariyla iliskilendirilerek olusturuldugu davraniglarin
goriilme sikligr ise en ¢ok yiiksekogretim mezunu babalarin ¢ocuklarinda ve en az
ilkogretim mezunu babalarin ¢ocuklarinda goriilmektedir. Genel olarak yanitlama
davraniglar1 siklig1 her grup i¢in en sik orta dgretim mezunu babalarin ¢ocuklarinda
goriiliirken en az ilkogretim mezunu babalarin ¢ocuklarinda goriilmektedir. Karmasik
siregleri i¢inde barindiran yanitlama davranisi grubunu temsil eden yanmitin kendi
yasamlartyla iligkilendirilerek olusturuldugu davranislarda ise yliksekégretim mezunu

babalarin ¢ocuklar1 en sik gozlenmektedir.
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Baba egitim diizeyinin yanitlama davranislar ile iligkili olmamasi ise beklenen bir
bulgudur. Alan yazin tarandiginda baba egitim diizeyi ile akademik basarinin
iliskilendirildigi az sayida; baba egitim diizeyi ile iist diizey diigiinme siireglerinin
iligkilendirildigi smirh sayida arastirmaya rastlanmistir. Bu durum babanin Tirk
toplumundaki yeri ve rolliinden kaynaklaniyor olabilir. Yanitlama davranislart ile
bilgisayara sahip olma arasinda iliski olup olmadigina dair ki kare bagimsizlik testi

sonuglar1 Cizelge 15°te gosterildigi gibidir.

Cizelge 15

Yanitlama Davramslar: ile Bilgisayara Sahip Olmak Arasindaki Ki Kare Bagimsizlik
Testi Sonuclar:

Bilgisayar

Yamitlama Davramslan Var Yok Toplam
Yanitin metinden dogrudan ¢cikarildigi  f 36 8 44
davranmislar % 11,4 16,3 12,1
Yanitin yorumlanarak olusturuldugu f 253 37 290
davramslar % 80,3 75,5 79,7
Yamtin kendi yasamiyla f 26 4 30
iliskilendirilerek olusturuldugu o, 8.3 8.2 8.2
davranislar
Toplam f 315 49 364
% 100,0 100,0 100,0

% 2=0,965; p=0,617

Cizelge 15°te yer alan analiz sonuglarina gore bilgisayara sahip olma ile yanitlama
davranislari iliskisizdir. Ogrencilerin yanitlama davranislari bilgisayara sahip olma ile
iligkili degildir. Evinde kendi kullanimina ait bir bilgisayar1 olan 6grencilerin yanitin
metinden dogrudan ¢ikarildigr davranislart gosterme sikligi bilgisayar1 olmayan
ogrencilerden daha fazladir. Yanitin yorumlanarak olusturuldugu davraniglar bilgisayari
olan 6grencilerde daha sik; bilgisayar1 olmayan 6grencilerde olduk¢a az gdzlenmektedir.
Son diizey olan yanitin kendi yagamlari ile iliskilendirilerek olusturuldugu davranislarda
bilgisayar1 olan Ogrenciler daha fazla bu davranisa yonelirken bilgisayart olmayan
ogrenciler daha az bu davranis1 gostermektedirler. Yanitlama davranislarinin gruplar
arasindaki dagiliminin farkli olmasi ¢alisma grubunda bilgisayara sahip olan 6grencilerin
fazla olmasindan kaynaklanmis olabilir. Calisma grubundaki 6grencilerin yanitlama
davraniglarinin internet baglantisina sahip olma durumlari ile iligkisini gdsteren ki kare

bagimsizlik testi analiz sonuglar1 Cizelge 16’da verilmistir.
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Cizelge 16

Yamitlama Davranislar: Ile Internet Baglantisina Sahip Olma Durumu Arasindaki Ki
Kare Bagimsizlik Testi Sonuglart

Internet Baglantisi

Yamtlama Davramslar Var Yok Toplam
Yamtin metinden dogrudan ¢ikarildig f 35 9 44
davranislar % 13,5 8,0 12,1
Yanitin yorumlanarak olusturuldugu f 204 86 290
davranislar % 78,8 81,9 79,7
Yamtin kendi yasamyla iliskilendirilerek 20 10 30
olusturuldugu davramslar % 7,7 9,5 8,2
Toplam f 259 105 364

% 100,0 100,0 100,0

12=1,896; p=0,387

Cizelge 16 incelendiginde internet baglantis1 sahibi olma ile yanitlama
davraniglar1 arasinda manidar bir iliskinin olmadig1 goriilmektedir. Dagilim
incelendiginde internet baglantis1 olan 6grencilerin her grup yanitlama davranislarinda
internet baglantis1 olmayan Ogrencilerden davranis gosterme sikliklarinin daha fazla
oldugu gorilmektedir. Bunun sebebi internet baglantis1 olan 6grencilerin fazla sayida
olmasindan kaynaklaniyor olabilir. Caligma grubundaki 6grencilerin yanitlama
davraniglarinin kitaplik sahibi olmalar1 ile iligkilisinin incelendigi test sonuglar1 Cizelge

17°de verilmistir.

Cizelge 17

Yamitlama Davramgslart Ile Kitaphga Sahip Olma Durumu Arasindaki Ki Kare
Bagimsizlik Testi Sonuglart

Kitaphk

Yanitlama Davramslar: Var P Yok Toplam
Yanitin metinden dogrudan ¢ikarildig f 32 12 44
davramslar % 11,6 13,8 12,1
Yanitin yorumlanarak olusturuldugu f 221 69 290
davramslar % 79,8 79,3 79,7
Yamtin kendi yasamuyla iliskilendirilerek 24 6 30
olusturuldugu davranislar % 8,7 6.9 8,2
Toplam f 277 87 364

% 100,0 100,0 100,0

% %2=0,528; p=0,768

Cizelge 17°ye gore kitapliga sahip olma ile yanitlama davranislar1 arasinda
manidar bir iliskinin olmadig1 goriiliir. Yanitlama davranislarinin kitapliga sahip olma

degiskenine gore dagilimi incelendiginde yanitin metinden dogrudan ¢ikarildigi
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davraniglarin gozlenme siklig1 kitapliga sahip 6grencilerde sahip olmayanlara gore daha
fazladir. Yanitin yorumlanarak olusturuldugu davranislar kitapliga sahip 6grencilerde
sahip olmayanlara gore daha ¢cok goriilmektedir. Son yanitlama davranislari grubu yanitin
kendi yasamlariyla iliskilendirilerek olusturuldugu davraniglarin kitapliga sahip olan
ogrencilerde olmayanlara gore daha sik gozlendigi gorilmektedir. Dagilimin
farklilagsmas:1 6rneklem oOzelliklerden kaynaklanmis olabilir. Calisma grubundaki
Ogrencilerin yanitlama davranislarinin ¢aligma masasina sahip olma durumlarina gore

dagilimlar1 Cizelge 18’de verilmistir.

Cizelge 18
Yanitlama Davranislarinin Calisma Masasina Sahip Olmaya Gore Dagilimi
Kitaphk

Yanitlama Davramslar: Var P Yok Toplam
Yanitin metinden dogrudan ¢ikarildig f 37 7 44
davramslar % 11,5 17,1 12,1
Yanitin yorumlanarak olusturuldugu f 221 69 290
davramslar % 80,5 73,2 79,7
Yamtin kendi yasamuyla iliskilendirilerek 24 6 30
olusturuldugu davranislar % 8,0 9,8 8,2
Toplam f 277 87 364

% 100,0 100,0 100,0

Cizelge 18’de caligma masasina sahip olma ile yanitlama davranislarinin birlikte
dagilimi gorilmektedir. Calisma masasina sahip olan 6grencilerin en sik gosterdikleri
yanitlama davraniglart yanitin metinden yorumlanarak olusturuldugu davranislar iken
yanitin metinden dogrudan c¢ikarildigr davraniglarin goriilme siklig1 ikinci sirada yer
almaktadir. Goriilme sikligt en az olan davramis yanitin kendi yasamlariyla
iligkilendirilerek olusturuldugu davraniglardir. Calisma masasina sahip olmayan
ogrencilerin yanitlama davranislart dagilimi incelendiginde ise en sik gozlenen davranisin
yanitin yorumlanarak olusturuldugu davranislar oldugu, bunu yanitin metinden dogrudan
cikarildig1 davraniglarin takip ettigi ve en az goriilen davranislarin ise yanitin kendi
yasamlariyla iliskilendirilerek olusturuldugu davranislar oldugu goriiliir. Dagilimin sekli
incelendiginde ¢alisma masasina sahip olan ve olmayan gruplar da yanitin yorumlanarak
olusturuldugu davraniglarin  goriilme sikligt en yiiksektir. Calisma grubundaki
ogrencilerin yanitlama davraniglarinin ¢aligma odasina sahip olma durumlarina gore
degisip degismedigi ile ilgili ki kare bagimsizlik testi tablosu sonuglar1 Cizelge 19°de
verildigi gibidir.
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Cizelge 19

Yamitlama Davranislar: lle Calisma Odasina Sahip Olma Durumu Arasindaki Ki Kare
Bagimsizlik Testi Sonuglart

alisma Odasi

Yamtlama Davranmislar ¢ \§7ar Yok Toplam
Yanitin metinden dogrudan ¢ikarildig f 27 17 44
davramslar % 11,9 12,4 12,1
Yanitin yorumlanarak olusturuldugu f 182 108 290
davramslar % 80,2 78,8 79,7
Yamtin kendi yasamuyla iliskilendirilerek 18 12 30
olusturuldugu davranislar % 7.9 8,8 8,2
Toplam f 227 137 364

% 100,0 100,0 100,0

*2=0,109; p=0,947

Cizelge 19 incelendiginde ¢alisma odasina sahip olma ile yanitlama davraniglari
arasinda manidar bir iliskinin olmadigi goriilir. Yanitlama davraniglart dagilimi
incelendiginde yanitin metinden dogrudan ¢ikarildigi davranislarin ¢alisma odasi olan
ogrencilerde gozlenme sikligi olmayanlara gore; yanitin yorumlanarak olusturuldugu
davraniglarin gozlenme sikligi calisma odasi olan 6grencilerde olmayanlara gbre ve
yanitin kendi yasamlariyla iligkilendirilerek olusturuldugu davranislarin goriilme sikligi
ise ¢alisma odasi olan 6grencilerde olmayanlara gore daha siktir.

Calisma grubundaki 6grencilerin ¢alisma odasi1 ve masasina, bilgisayara, kitapliga
ve internet baglantisina sahip olma durumlar ile yanitlama davraniglari arasinda bir iligki
bulunamamistir. Yanitlama davraniglari, basit ve karmasik biligsel siireclerin bir
sonucudur. Ogrencilere saglanan olanaklar, ogrencilerin secme ve yerlestirme
siavlarinda iyi puanlar almalar1 ve iyi okullara yerlesmeleri i¢in yapilmaktadir. Herkes
tarafindan bilindigi iizere, segme ve yerlestirme sinavlari, iist diizey biligsel siireclere
odaklanan smavlar degildir. Daha ¢ok hatirlama ve anlama diizeyinde maddelerle
Ol¢meler yapilmaktadir. Okul derslerine yardimci dergiler, segcme sinavlarinda 6grencileri
ileri gotiirmek i¢in ugrasmakta; iist diizey bilissel siireclerle ilgilenmemektedir.
Bilgisayar ve internet aracilif1 ile edinilen egitsel olanaklar ise yine, dgrenci se¢cme
simavlari i¢in egitim vermektedirler. Bu sebeple yanitlama davranislari ile iliskileri
olmadig1 yorumu yapilabilir. Calisma grubundaki 6grencilerin sanat ve edebiyat dergisi
takip etmesi ile yanitlama davranislar iligkisinin incelendigi ki kare bagimsizlik testi

sonuclar1 Cizelge 20°de verilmistir.
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Cizelge 20

Yanitlama Davramiglart ile Sanat Edebiyat Dergisi Takip Etme Arasindaki Ki Kare
Bagimsizlik Testi Sonuglar

Sanat Edebiyat Dergisi

Yamtlama Davranmislar Evet Hayir Toplam
Yamitin metinden dogrudan ¢ikarildig f 11 33 44
davramslar % 10,2 12,9 12,1
Yanitin yorumlanarak olusturuldugu f 88 202 290
davranislar % 81,5% 78,9 79,7
Yamtin kendi yasamuyla iligkilendirilerek  f 9 21 30
olusturuldugu davranislar % 8,3 8,2 8,2
Toplam f 108 256 364

% 100,0 100,0 100,0

% %2=0,525;p=0,769

Cizelge 20 incelendiginde sanat/edebiyat dergisi takip etme ile yanitlama
davranislar1 arasinda manidar bir iliskinin olmadig1 goriiliir. Ogrencilerin yanitlama
davraniglar1 sanat/edebiyat dergisi takip etmelerine bagimli degildir. Dagilim
incelendiginde sanat edebiyat dergisi takip eden 6grencilerin yanitin metinden dogrudan
cikartildig1 davraniglart gosterme sikliklari sanat edebiyat dergisi takip etmeyenlerden
daha fazladir. Calisma grubunda sanat edebiyat dergisi takip eden 6grencilerin yanitin
yorumlanarak olusturuldugu davranislar1 gosterme sikligi sanat edebiyat dergisi takip
etmeyen Ogrencilerden daha azdir. Son olarak yamitin kendi yasamlariyla
iliskilendirilerek olusturuldugu davranislar incelendiginde, sanat edebiyat dergisi takip
eden 6grencilerin bu davranislart gosterme siklig1 takip etmeyenlerden daha azdir. Bu
durum Ogrencilerin sanat edebiyat dergisi takip etme durumlarinin 6rneklemde ¢ok az
temsil ediliyor olmasi ile ilgili olabilir. Calisma grubundaki G6grencilerin bilim ve
teknoloji dergisi takip etme durumlari ile yanitlama davranislar1 arasinda bir iligki olup

olmadigyla ilgili ki kare bagimsizlik testi sonuclar1 Cizelge 21°de verilmistir.
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Cizelge 21

Yanmitlama Davramslart ile Bilim Teknoloji Dergisi Takip Etme Arasindaki Ki Kare
Bagimsizlik Testi Sonuglari

Bilim Teknoloji Dergisi Takip

Yanitlama Davramslar: Etme Toplam
Evet Hayir

Yanmitin metinden dogrudan ¢ikarildigi 17 27 44

davramslar % 9,9 14,1 12,1

Yanitin yorumlanarak olusturuldugu  f 140 150 290

davramslar % 81,4 78,1 79,7

Yanitin kendi yasamiyla f 15 15 30

iliskilendirilerek olusturuldugu

dasvramslar ' ) % 8,7 7.8 8,2

Tobl f 172 192 364
opiam % 100,0 100,0 100,0

X 2(2):1 ,523; p=0,467

Cizelge 21°de goriilmektedir ki yanitlama davranislar1 ile bilim ve teknoloji
dergisi takip etme arasinda bir iliski yoktur. Dagilim incelendiginde bilim teknoloji
dergisi takip eden &grencilerin yanitin metinden dogrudan c¢ikartildigi davraniglari
gosterme sikliklar1 bilim teknoloji dergisi takip etmeyenlerden daha azdir. Calisma
grubunda bilim teknoloji dergisi takip eden Ogrencilerin yanitin yorumlanarak
olusturuldugu davraniglar1 gosterme sikligr bilim teknoloji dergisi takip etmeyen
ogrencilerden daha azdir. Son olarak yanitin kendi yasamlariyla iligkilendirilerek
olusturuldugu davranislar incelendiginde, bilim teknoloji dergisi takip eden 6grencilerin
bu davranislart gosterme siklig1 takip etmeyenlerden ile aymidir. Bilim teknoloji takip
eden ve etmeyen Ogrencilerin ¢alisma grubundaki biiytikliikleri birbirine ¢ok yakindir ve
yamtlama davranislar sikliklar1 da buna bagli olarak ¢ok benzerdir. Ogrencilerin gazete
takip etmeleri ile yanitlama davraniglari arasinda iliski olup olmadig ile ilgili ki kare

bagimsizlik testi sonuglar1 Cizelge 22°de verilmistir.
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Cizelge 22

Yanmitlama Davramslar: ile Gazete Takip Etme Durumlari Arasindaki Ki Kare
Bagimsizlik Testi Sonuglari

Yamtlama Davranislar Gazete Takip Etme Toplam
Evet Hayir

Yanitin metinden dogrudan ¢ikarildig f 7 37 44
davranislar % 12,7 12,0 12,1
Yanitin yorumlanarak olusturuldugu f 41 249 290
davramslar % 74,5 80,6 79,7
Yamitin kendi yasamuyla iliskilendirilerek ~ f 7 23 30
olusturuldugu davranislar % 12,7 7,4 8,2
Toplam f 55 309 364

% 100,0 100,0 100,0

% ’@=1,817; p=0,403

Cizelge 22°de verilen ki kare testi sonuglarina gére gazete takip etme ile yanitlama
davraniglar1 arasinda anlamli bir iliski yoktur. Dagilim incelendiginde gazete takip eden
ogrencilerin yanitin metinden dogrudan ¢ikarildig1 davranislar: gosterme sikliklar1 gazete
takip etmeyenlerden daha azdir Calisma grubunda gazete takip eden 6grencilerin yanitin
yorumlanarak olusturuldugu davraniglart gosterme sikligi gazete takip etmeyen
ogrencilerden daha azdir. Son olarak yanitin kendi yasamlariyla iliskilendirilerek
olusturuldugu davranislar incelendiginde, gazete takip eden 6grencilerin bu davranislari
gosterme siklig1 takip etmeyenlerden daha azdir. Calisma grubunda gazete takip eden
Ogrenci sayisi ¢ok azdir. Bu durum hem yas grubunun kiigiikliigii hem de ailelerin
cocuklarimi iilkenin giindeminden uzak tutma istekleri ile yalnizca okul derslerine
odaklanmalar1 konusundaki hassasiyetlerinden 6ne geldigi sdylenebilir. Bununla beraber
ogrencilerin yas gruplar1 goz oniinde tutuldugunda, gazetelerdeki giincel haberlere ilgi
gostermedikleri yorumu da yapilabilir. Calisma grubundaki 6grencilerin okul derslerine
yardime1 dergi takip etmeleri ile yanitlama davranislar1 arasindaki iligkinin incelenmesi

icin yapilan ki kare bagimsizlik testi sonuglar1 Cizelge 23 tedir.
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Cizelge 23

Yanmitlama Davraniglart ile Okul Derslerine Yardimci Dergi Takip Etmeleri Arasindaki
Ki Kare Bagimsizlik Testi Sonuglart

Okul Derslerine Yardimeci

Yanitlama Davramslar: Dergi Okuma Durumu Toplam
Evet Hayir

Yanitin metinden dogrudan ¢ikarildig: f 26 18 44
davramslar % 11,7 12,8 12,1
Yamitin yorumlanarak olusturuldugu f 178 112 290
davramslar % 79,8 79,4 79,7
Yanitin kendi yasamyla iliskilendirilerek  f 19 11 30
olusturuldugu davranislar % 8,5 7,8 8,2
Toplam f 223 141 364

% 100,0 100,0 100,0

1 22=0,143; p=0,931

Cizelge 23’te verilen ki kare bagimsizlik testi sonuglarma goére calisma
grubundaki O6grencilerin okul derslerine yardimci dergiler okumasi ile yanitlama
davraniglar1 arasinda manidar bir iliski yoktur. Okul derslerine yardimer dergi takibinin
yanitlama davranislar tizerindeki dagilimi incelendiginde okul derslerine yardimci
dergiler takip eden Ogrencilerin yanitin metinden dogrudan ¢ikartildigr davraniglari
gosterme sikliklar1 okul derslerine yardimci dergi takip etmeyenlerden daha fazladir.
Calisma grubunda okul derslerine yardimci dergi takip eden Ogrencilerin yanitin
yorumlanarak olusturuldugu davranislar1 gosterme siklig1 okul derslerine yardimer dergi
takip etmeyen oOgrencilerden daha fazladir. Son olarak yanitin kendi yasamlariyla
iliskilendirilerek olusturuldugu davranislar incelendiginde, okul derslerine yardimci dergi
takip eden ogrencilerin bu davraniglart gosterme sikligi takip etmeyenlerden daha
fazladir. Bu durum 6grencilerin okul derslerine yardimci dergi takip etme durumlarimin
orneklemde gorece fazla temsil ediliyor olmasi ile ilgili olabilir. Bu durumun bir diger
sebebi ise okul derslerine yardimci dergilerin segcme ve yerlestirme sinavlaria yonelik
olarak hazirlanmasi ve {ist diizey karmasik diisiinme siirecleri ile ilgili 6grencilere katkida
bulunmaktan uzak olmasi olabilir. Caligsma grubundaki 6grencilerin televizyon seyretme
sikliklar ile yanitlama davranislar1 arasindaki iligkinin saptanmasi i¢in yapilan ki kare

bagimsizlik testi sonuglar1 Cizelge 24°te verildigi gibidir.
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Cizelge 24

Yamtlama Davranislart ile Televizyon Izleme Sikliklart Arasindaki Ki Kare Bagimsizlik
Testi Sonuclar:

Televizyon Izleme Sikhg

Yamtlama Davranmslar Az Orta Cok Toplam
Yanitin metinden dogrudan f 8 25 11 44
cikarildigi davramslar % 11,9 11,5 13,8 12,1
Yanitin yorumlanarak f 56 175 59 290
olusturuldugu davranislar % 83,6 80,6 73,8 79,7
Yamtin kendi yasamiyla f 3 17 10 30
iliskilendirilerek olusturuldugu o, 4,5 7.8 12,5 8.2
davranislar
Toplam f 67 217 80 364
% 100,0 100,0 100,0 100,0

¥ *@=3,704; p=0,448

Cizelge 24 incelendiginde 6grencilerin televizyon izleme sikliklari ile yanitlama
davraniglar1 arasinda manidar bir iliski olmadig1 goriilmektedir. Calisma grubundaki
ogrencilerin televizyon izleme sikliklarinin yanitlama davraniglari tizerindeki dagilimi
incelendiginde az televizyon izleyen Ogrencilerin en sik gdsterdikleri yanitlama
davraniglarinin - yanitin - yorumlanarak olusturuldugu davraniglar oldugu, en az
gosterdikleri davraniglarin da yanitin kendi yasamlari ile iliskilendirilerek olusturuldugu
davraniglar oldugu; orta diizeyde televizyon izleyen 6grencilerin en sik gosterdikleri
yanitlama davranislarinin yanitin yorumlanarak olusturuldugu davranislar oldugu, en az
gosterdikleri davraniglarin da yanitin kendi yasamlar ile iliskilendirilerek olusturuldugu
davraniglar oldugu ve c¢ok televizyon izleyen ogrencilerin ise en sik gosterdikleri
yanitlama davranislarinin yanitin yorumlanarak olusturuldugu davranislar oldugu, en az
gosterdikleri davranislarin da yanitin kendi yasamlari ile iliskilendirilerek olusturuldugu
davraniglar oldugu goriiliir. Alan yazin incelendiginde, televizyon izleme ve akademik
performans arasinda negatif bir iliski oldugunu savunan c¢alismalara rastlamak
miimkiindiir (EARGED, 2008; Ahinda ve digerleri, 2014). Calisma grubundaki
ogrencilerin gazete/dergi/kitap okuma sikliklari ile yanitlama davranislarinin iliskili olup

olmadigi ile ilgili ki kare bagimsizlik testi sonuglari asagidaki Cizelge 25°de verilmistir.
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Cizelge 25

Yanmitlama Davramiglari ile Gazete/Dergi/Kitap Okuma Sikliklar1 Arasindaki Ki Kare
Bagimsizlik Testi Sonuglart

Gazete/Dergi/Kitap Okuma Sikhklar:

Yamtlama Davranislar AZ Orta Cok Toplam
Yanitin metinden dogrudan ¢ikarildig f 40 93 145 278
davramslar % 81,6 76,2 75,1 76,4
Yanitin yorumlanarak olusturuldugu f 1 5 11 17
davranislar % 2,0 4,1 5,7 4,7
Yamitin kendi yasamuyla iliskilendirilerek f 8 24 37 69
olusturuldugu davranislar % 16,3 19,7 19,2 19,0
Toplam f 49 122 193 364

% 100,0 100,0 100,0 100,0

*@=1,682; p=0,794

Cizelge 25 incelendiginde Ogrencilerin  yanitlama  davraniglari  ile
gazete/dergi/kitap okuma sikliklar1 arasinda manidar bir iliskinin olmadig1 goriilmistiir.
Gazete dergi ya da kitap okuma siklig1 az olan 6grenci grubunun en sik gosterdigi
yanitlama davranig1 yanitin metinden dogrudan ¢ikarildigir davranislar; en az gosterdigi
davranigin ise yanitin yorumlanarak olusturuldugu davramslar oldugu goriiliir. Orta
diizeyde dergi kitap ve gazete okuyan Ogrencilerin en sik gosterdikleri yanitlama
davraniglart az okuyan grupta oldugu gibi yanitin metinden dogrudan c¢ikarildigi
davraniglar iken en az goriildiigli yanitlama davraniglari yanitin yorumlanarak
olusturuldugu davranislardir. Son olarak gazete kitap ve dergiyi okuma sikliklari ¢ok olan
ogrencilerin en sik gosterdikleri yanitlama davraniglart yanitin metinden dogrudan
cikarildig1 davraniglar en az gosterdikleri davranis yanitin yorumlanarak olusturuldugu
davraniglardir. Tabloya genel olarak bakildiginda tiim okuma diizeylerinde en sik
gozlenen yanitlama davranig1 yanitin metinden dogrudan ¢ikarildigr davranislar iken en
az goOzlenen davraniglar yanitin yorumlanarak olusturuldugu davraniglardir. Okuma
sikliklar1 agisindan incelendiginde her yanitlama davranisi grubu icin en yiliksek
frekanslar ¢ok okuma sikligindaki 6grenciler i¢in gegerlidir. Alan yazin incelendiginde
okuma sikliklar1 ile yanitlama davranislar iliskisini inceleyen ¢alismaya rastlanmamastir.
Ancak, okuma ve okudugunu anlama becerisi ile {ist diizey zihinsel becerileri
iliskilendiren arastirmalar bulunmaktadir (Hendricks, Newman ve Stropnik, 1996;
Bowman, Carpenter ve Paone, 1998). Calisma grubundaki Ogrencilerin sinema ve
tiyatroya gitme sikliklari ile yanitlama davraniglari arasindaki iliskinin saptanmasi igin

yapilan ki kare bagimsizlik testi sonuclar1 Cizelge 26’da verilmistir.
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Cizelge 26

Yanmitlama Davranislart ile Sinema ve Tiyatroya Gitme Sikliklar: Arasindaki Ki Kare
Bagimsizlik Testi Sonuglart

Sinema ve Tiyatroya Gitme Sikhg:

Yamtlama Davranmslar Az Orta CokToplam
Yanitin metinden dogrudan ¢ikarildig: f 158 98 22 278
davranislar % 78,2 74,2 73,3 76,4
Yanitin yorumlanarak olusturuldugu f 9 7 1 17
davranislar % 4.5 5.3 33 4.7
Yanitin kendi yasamyla iliskilendirilerek f 35 27 7 69
olusturuldugu davramslar % 17,3 20,5 23,3 19,0
Toplam f 202 132 30 364

% 100,0 100,0 100,0 100,0

1 @=1,195; p=0,879

Cizelge 26 incelendiginde sinema ve tiyatroya gitme sikligi ile yanitlama
davraniglar1 arasinda manidar bir iliskinin olmadig1 goriilmektedir. Tablo incelendiginde
yanitlama davranislarindan yanitin metinden dogrudan ¢ikarildigi davraniglarinin en sik
goriildiigl grup sinema ve tiyatroya az giden grup iken en az goriildiigii grup sinema ve
tiyatroya ¢ok giden gruptur. Yanitin yorumlanarak olusturuldugu davranislarin en sik
gbzlendigi grup az siklikla sinema ve tiyatroya gidenler iken en az gézlendigi grup ¢ok
siklikla tiyatro ve sinemaya giden gruptur. Son yanitlama davraniglari olan yanitin kendi
yasamlariyla iligkilendirilerek olusturuldugu davranislarin en sik gozlendigi grup az
siklikla sinema ve tiyatroya giden grup iken az gozlendigi grup en ¢ok siklikla sinema ve
tiyatroya giden gruptur. Biitiin yanitlama davraniglarinin sikliklar1 incelendiginde en ¢ok
gozlenme siklig1 goriilen davraniglarin en az tiyatro ve sinemaya giden grupta oldugu, en
az gozlenme sikliklarinin ise en ¢ok sinema ve tiyatroya giden grupta oldugu sonucuna
varilir. Yanitlama davraniglari ile sinema ve tiyatroya gitme sikligi arasinda bir bagimlilik
olmadig1 i¢in, bu sonucun rastlantisal oldugu ve az siklikla sinema ve tiyatroya giden
grubun orneklemde fazla temsil edildigi yorumu yapilabilir. Caligma grubundaki
ogrencilerin sosyal medya kullanma siklig1 ile yanitlama davraniglari iliskisinin sonuglari

Cizelge 27°de verilmistir.
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Cizelge 27

Yanitlama Davraniglart ile Sinema Sosyal Medya Kullanim Sikliklar: Arasindaki Ki Kare
Bagimsizlik Testi Sonuglari

Sosyal Medya Kullanim Sikhgi

Yamtlama Davranislar Az Orta Cok Toplam
Yanitin metinden dogrudan ¢ikarildig: f 111 78 89 278
davranislar % 79,3 75,0 74,2 76,4
Yamtin yorumlanarak olusturuldugu f 5 6 6 17
davramslar % 3,6 5,8 5,0 4,7
Yamtin kendi yasamiyla f 24 20 25 69
g;s‘l,(;:;li;ill::‘lerek olusturuldugu o 17.1 19.2 20,8 19,0
Toplam f 140 104 120 364

% 100,0 100,0 100,0 100,0

©@=1,387; p=0,847

Cizelge 27 incelendiginde calisma grubundaki ogrencilerin sosyal medya
kullanma siklig1 ile yanitlama davranislari arasinda herhangi bir iliski yoktur. Sosyal
medya kullanim sikliginin en az oldugu grupta en sik rastlanan yanitlama davranislari
yanitin metinden dogrudan cikarildigi davramiglar iken en az rastlanan yanitlama
davraniglar1 yanitin yorumlanarak olusturuldugu davraniglardir. Orta siklikla sosyal
medya kullanan grup dagilimi incelendiginde en sik gdsterilen yanitlama davranisinin
yanitin metinden dogrudan ¢ikarildig1 davranislar oldugu; en az gosterilen davranislarin
ise yanitin yorumlanarak olusturuldugu davranislar oldugu goriilmektedir. Cok sik sosyal
medya kullanan 6grencilerin en ¢ok yanitin metinden dogrudan ¢ikarildigi davranislari
gosterdikleri, en az ise yanitin yorumlanarak olusturuldugu davranislari gosterdikleri
goriilmektedir. Grup sosyal medya kullanim siklig1 agisindan homojen bir gruptur, her
diizeyde birbirine yakin sayida 6grenci bulunmaktadir. Her bir yanitlama davranisi diizeyi
incelendiginde ise her hiicrede yakin sayilarda veri oldugu goriiliir. Bu sebeple, yanitlama
davranislar1 sosyal medya kullanim sikligina gore yakin frekanslara sahiptir denilebilir.

Cizelge 28’de haftalik okuma siiresi ile yanitlama davranisinin dagilimi verilmistir.
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Cizelge 28

Calisma Grubundaki Ogrencilerin Haftalik Okuma Siireleri ile Yanitlama Davranislar:
Dagilimi

Haftahk Gruplu Kitap Okuma Siireleri
Az siire  Orta siire Cok siire

Yanitlama Davramslar: Toplam

Yanitin metinden dogrudan f 34 8 2 44
cikarildig1 davranislar % 13 11,1 6,7 12,1
Yamitin yorumlanarak olusturuldugu f 210 55 25 290
davramslar % 80,2 76,4 83,3 79,7
Yanitin kendi yasamiyla f 18 9 3 30
iliskilendirilerek olusturuldugu
davramslar % 6,9 12,5 10 8,2
—— f 262 72 30 364
op % 100 100 100 100

Cizelge 28 incelendiginde goriilmektedir ki, haftalik okuma siiresi 0 ila 4 saat olan
Ogrencilerin en ¢ok gosterdigi yanitlama davranisi yanitin yorumlanarak olusturuldugu
davranislar iken en az gosterdikleri davranis yanitin kendi yasamlartyla iligkilendirilerek
olusturuldugu davranislardir. Haftalik 4 ila 8 saat arasinda okuma yapan 6grencilerin en
cok gosterdigi yanitin yorumlanarak olusturuldugu davranislarken, en az gosterdigi
yanitin metinden dogrudan ¢ikarildigi davraniglardir. Son olarak haftalik 8 saat ve lizeri
okuma yapan Ogrencilerin en ¢ok gosterdigi yanitlama davranist yanitin metin
yorumlanarak olusturuldugu davranislarken en az gosterdikleri davranis yanitin metinden
dogrudan ¢ikarildig1 davranislardir. Bu bulguya dayanarak 6grencilerin haftalik okuma
stirelerinin artmasi karmagik yanitlama davranislar1 gostermelerin desteklemektedir.

Ogrenci ile ilgili 6zelliklerden 6z yeterlik, dayamklilik, kararlilik ve sorumluluk
alma ile bilissel siireglere dair yeterlik algilarinin yanitlama davranislar ile iliskisi yapisal
esitlik modeli ile incelenmistir. Ilk asamada c¢alistirilan modelin uyum indeksleri y>
=197.16; df=15; RMSEA=0.04 ve CFI=0.98’dir. Model parametreleri kontrol
edildiginde, yanitlama davranislarindan ilk maddedeki yanitlama davraniginin manidar
bir iligki saglamadig1 goriilmiis ve bu degisken modelden ¢ikarilmistir. Olusturulan son

model Sekil 8’de verilmistir.
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Sekil 8’de model-veri uyumuna iligkin standartlastirilmis katsayilar verilmektedir.

Gosterilen katsayilarin hepsi manidardir. Modelin test edilmesi i¢in kullanilan Mplus

programi tarafindan ¢iktis1 verilen indeksler raporlanmistir. Cizelge 29°da Schumacher

ve Lomax, (1996) tarafindan belirlenen model uyum indeks 6lg¢iitleri ile kurulan modelin

uyum indeksleri verilmistir.

Cizelge 29

Model Uyum Indeksleri
Uyum indeksi Olciit Model indeksi
x/ sd <5/1 1.28
RMSEA <0,05 0.039
CFI >0,90 0.986

Kurulan model uyum indeksleri incelendiginde x*/sd derecesinden model ile

verinin uyum oldugu goriilmektedir. RMSEA’ nm (Yaklasik Hatalarin Ortalama

Karekokii Indeksinin- Root Mean Square Residuals) 0.039 ve CFI’'nin (Karsilastirmali

Uyum Indeksi-The Comparative Fit Index) 0.986 olmasi miikemmel uyumu

gostermektedir.

Cizelge 30°da bagimsiz gizil degisken olan 6grenci 6zellikleri (ogroz) ile ona ait

gbzlenen degiskenler arasindaki faktor yiikleri (lambda ), t degerleri ile hata katsayilari
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(delta o) ile gizil bagimli degisken olan yanitlama davranislarinin (yanit) gostergeleri ile

arasindaki faktor yiikleri (lambda y), t degerleri ve hata katsayilar (epsilon €) verilmistir.

Cizelge 30

Modele Iligkin Baglanti Katsayilari, Hata Degerleri, T Degerleri ve Manidarlik Diizeyi
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© Prob. Cozme)
Bilis06(Bilgilere
Dayal1 Olarak Karar 775 .035 - - 22.353 0.000
Vermek)
Bilis07(Ozgiin  Eser
Ortaya Koymak) 751 .037 - - 20.476 0.000
yd2 - - 212 102 2.071 0.038
< £ Yd3 - - 818 .065 12.505 0.000
5 %.g yd4 - - .644 .073 8.840 0.000
E § * yds - - .638 .072 8.799 0.000
3 Z ¢ ydé6 - - 457 110 4.135 0.000
R ya7 - - 317 120 2.635 0.008
yd8 - - 427 152 2.816 0.005

Cizelge 30 incelendiginde, modelde verilen 6grenciye ait 6zellikler (OGROZ)
gizil degiskeni ile bu degiskenin gostergeleri olan 6z yeterlik (algi-1), dayaniklilik (algi-
2), kararlhilik (algi-3), sorumluluk alma (algi-4), bilgileri hatirlama (bilis-1), bilgileri
anlama (bilis-2), bilgileri giinliik yasamda kullanma (bilis-3), basit problemleri ¢6zme
(bilis-4), karmasik problemleri ¢cozme (bilis-5), bilgilere dayali olarak karar verme (bilis-
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6) ve 6zglin eser ortaya koyma (bilis-7) arasindaki faktor yiikleri incelendiginde iligkilerin
manidar ve pozitif oldugu goriilmektedir. Gézlenen degiskenlerden en yiiksek faktor
yiikiine sahip degiskenler bilgileri hatirlama ve bilgileri anlama/yorumlamadir. Bloom
(1995) ogrenci basarisinda kendi smiflamasinda yer alan hatirlama ve anlama
basamaginin 6nemli oldugunu; bu basamaklardaki eksik ya da yetersiz 6grenmelerin
bireylerin {iist diizey Ogrenmelere ulagmasini engelleyecegini ya da zorlagtiracagini
belirtmistir. Ac¢iktir ki, bireylerin en iist diizey olan yaratma basamaginda bir performans
sergilemeleri icin ilgili bilgiye sahip ve onu kavramis olmalar1 bir gerekliliktir. Bu
anlamda, bireylerin yanitlama davraniglari ile iligkili en 6nemli iki faktoriin 6grencilerin
bilgileri hatirlama ve anlama diizeylerindeki bireysel yeterlik algilar1 olmasi anlamlidir.
Biligsel diizeyler arasindaki hiyerarsik yap1 diisiiniildiigiinde, basit stirecler olan hatirlama
ve anlama diizeylerindeki 6grenmelerin tamamlanmamis olmasi karmasik siireglere
gidilmesini engelleyecektir.

Ogrencilerin ilgili degiskenlerle ilgili algilar1 yiiksek ve pozitiftir. Caligma
kapsaminda incelenen degiskenler karmasik siirecleri i¢inde barindiran ve iist diizey
performans gerektiren becerilerdir. Bu becerilerdeki artisin bireylerin karmasik yanitlama
davraniglar1 sergilemesini arttirmasi beklenen bir durumdur.

Modelde yordanan gizil degisken olan yanitlama davranislari (yanit) ile bu
degiskenin gdstergeleri olan basari testindeki maddelere verilen yanitlama davraniglari
iligkisi goriilmektedir. Modelin test edilmesi asamasinda yanitlama davranisi-1 (yd-1),
yanitlama davranis1 gizil degiskeni ile manidar bir korelasyon gostermedigi igin
modelden ¢ikarilmistir. Diger tiim gostergelere ait faktor yiikleri pozitif ve manidardir.
Yanitlama davranisi gizil degiskeni ile en yiiksek faktor yiikiine sahip degisken yanitlama
davranisi-3 (yd3)’tiir. Yanitlama davranisi ii¢, ikinci diizey olan dogrudan ¢ikarim
yapmaya verilen yanitlar1 kapsamaktadir. Bu maddenin yanitlama davranislari ile en
yiiksek faktor yiikiine sahip olmasinin sebebi, basari testinde en sik ulasilan ve toplam
puana en ¢ok katkiy1 veren diizeyin bu madde ile 6l¢iilmesi olabilir.

Aragtirmada, 6grenciye ait ozellikler ile yanitlama davraniglar1 arasindaki iliski
incelenmistir. Incelenen modelde, yordayici gizil degisken olan 6grenciye ait dzellikler
ile yordanan gizil degisken olan yanitlama davranislar arasindaki yol katsayisi diisiik
diizeyde, pozitif ve manidardir. iliskinin t degeri 2.497°dir. Bu bulguya dayanarak,
ogrenciye ait Ozellikler baglaminda oOl¢iilen Ogrencilerin 6z yeterlik, dayaniklilik,

kararlilik, sorumluluk alma ve biligsel siireclere sahip olma yeterlik algilar arttirilmasina
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yonelik c¢alismalarin yapilmasi bireylerin st diizey ve daha karmasik yanitlama

davraniglar1 gdstermesini arttiracaktir.

3.3. Uciincii Arastirma Sorusuna Iliskin Bulgular ve Yorumlar

Ogrencilerin okudugunu anlama basarisini, égrencinin sahip oldugu olanaklar,
ogrenci ile ilgili 6zellikler ve yanmitlama davraniglar1 degiskenlerinden hangilerinin
yordadiginin incelenmesi i¢in yapisal esitlik modeli kurulmustur. Modelin kurulma
asamast verilerin analizinde aciklanmistir. Bu bdliimde yalnizca model sonuglarina
deginilmektedir.

Modeldeki yordayici degiskenler 6§rencinin sahip oldugu olanaklar, 6grenciye ait
ozellikler ve yanitlama davranislari; yordanan degisken okudugunu anlama basarisidir.
Model parametreleri incelendiginde gazete takip etme, derslere yardimet dergi takip etme,
televizyon seyretme siklig1r ve yanitlama davranisi-2 degiskenlerinin modelde anlamli
birer yordayict olmadiklar1 goriilmiis; bu degiskenler faktor yiikleri incelenerek,
modelden ¢ikarilmistir. Modelden sirasiyla yordama degeri en diisiik olan degiskenler
olan televizyon izleme, derslere yardimei dergileri takip etme, yanitlama davranisi-2 ve
gazete takip etme durumlart ¢ikarilmistir. Manidar olmayan yol katsayilari olan
degiskenler ¢ikarildiktan sonra model uyum indeksleri kabul edilir diizeye ulagmigtir
(*=1155.041; df=659; RMSEA=0.045; CFI=0.906). Onerilen diizeltmeler incelenmis ve
kuramsal olarak tutarli olan diizeltme Onerileri tanimlanmistir. Bunlar goézlenen
degiskenler olan yanitlama davranisi-7 ve yanitlama davranisi-8 arasindaki ve yanitlama
davranisi-3 ile yanitlama davranisi-4 arasindaki iligkilerin tanimlanmasidir. Bu maddeler
kendi i¢lerinde ayn1 diizeye hizmet eden 6lgmeler yaptiklari i¢in aralarinda korelasyon
olmas1 beklenen bir durumdur. Arastirma sorusunun yanitlanacag ve tartisilacagr model

Sekil 9°da gosterilmistir.
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Sekil 9. Okudugunu Anlama Becerisi Basarisin1 Yordayan Faktérlerle Ilgili Model

Sekil 10 kurulan modele iligkin standart katsayilar1 gostermektedir. Gosterilen

katsayilarin hepsi manidardir. Model uyum 6lg¢iitleri ile karsilagtirmali olarak kurulan

modelin uyum degerleri Cizelge 31°de verilmistir.

Cizelge 31

Model Uyum Indekslerinin Karsilastirilmasi
Uyum Indeksi Olciit Model indeksi
X?/sd <5/1 1.72
RMSEA <0,05 0.044
CFI >0,90 0911

Kurulan model uyum indeksleri incelendiginde y*/df derecesinden model ile

verinin uyum oldugu goriilmektedir. RMSEA’nin (Yaklasik Hatalarin Ortalama

Karekokii indeksinin- Root Mean Square Residuals) 0.044 ve CFI'nin (Karsilastirmali

Uyum Indeksi- The Comparative Fit Index) 0.911 olmasi iyi uyumu gostermektedir.

Cizelge 32°de modeldeki bagimsiz gizil degiskenler 6grenciye iliskin 6zellikler

(ogroz), 6grencinin sahip oldugu olanaklar (olanak) ve yanitlama davranislar1 (yanit) ile

onlara ait gozlenen degiskenler arasindaki faktor yiikleri (lambda y), t degerleri ile hata

katsayilar1 (delta d) ile gizil bagimli degisken olan okudugunu anlama becerisi
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basarisinin(basari) gostergeleri ile arasindaki faktor ytikleri (lambday), t degerleri ve hata

katsayilar1 (epsilon €) verilmistir.

Cizelge 32

Modele Iligkin Baglanti Katsayilari, Hata Degerleri, T Degerleri ve Manidarlik Diizeyi

= SE = - = o 5 5
= 2 < E 3 Z E % g
== CN-I§~ ~ =

Pe  (Bilgisayara 4 g0 . - 7701 0.000
sahip olma)
Oda (Galisma 591 064 - - 9210 0.000
odasina sahip olma)
Masa (Calisma
masasina sahip 493 .079 - - 6.272  0.000
olma)
Int (Internet
baglantisina  sahip 564 066 - - 8.555  0.000
olma)
3 Kplle:  (Kitaphga 55, 95 - - 6916  0.000
= sahip olma)
= Sanat (Sanat
o Edebiyat  Dergisi 310 .076 - - 4.089  0.000
= Takip Etme)
00— e e
_gﬁ Bilim (Bilim
oz Teknoloji  Dergisi 291 075 - - 3.875 0.000
= Eﬂ Takip Etme)
s O Smedya (Sosyal
2~ Medya Takip Etme 344 059 - - 5823 0.000
£ siklig1)
% Sinema (Sinema ve
E Tiyatroya Gitme 485 .049 - - 9.876  0.000
Q Siklig1)
Gelir -~ (Ailenin 647 04g - - 13361 0.000
Geliri)
Anne (Anne BgIim — c4e 047 . - 13714 0.000
Diizeyi)
Baba (Baba Egitim 593 54 - - 10967 0.000
Diizeyi)
Ksay1 (Kitap Sayisi) 465 071 - - 6.543  0.000
Okul (Okul Oncesi
Egitim Alma 471 .067 - - 6.997  0.000
Durumu)
- Oz yeterlik 700 .031 - - 22,657 0.000
< 5 Q Dayaniklilik 688 . 031 : - 21.857  0.000
%Eg Kararlilik 635 037 - - 17395 0.000
£ 809  Sorumluluk Alma 611 .035 - - 17.588  0.000
2O S Bilgileri Hatirlama 775 .022 ; - 35570 0.000

(devam ediyor)
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(Tablo 32'nin devami)
Bilgileri
Anlama/Y orumlama 801 .024 - - 33299  0.000
Bilgileri Giinliik
Hayatta Kullanma 702 .030 - - 23.528  0.000
Bilgileri kullanarak
Basit Prob. Cozme .661  .036 - - 18.247  0.000
Bilgileri kullanarak
Karmagik Prob. 776 024 - - 32,618 0.000
Cozme
Bilgilere Dayali
Olarak Karar 770 .025 - - 30441 0.000
Vermek
Ozgin Eser Ortaya  go¢ 0333 - - 21437 0.000
Koymak
Kitap okuma siiresi 210 .069 - - 3.061  0.002
Okuma siklig1 350 .048 - - 7.292  0.000
Madde-1 504 .077 - - 6.531  0.000
® 5,-\ Madde-3 253 .068 - - 3.720  0.000
E Z & Madde-4 310 .070 - - 4417  0.000
E g <Zﬁ Madde-5 557 .063 - - 8.840  0.000
g z 2 Madde-6 705 .064 - - 10.987  0.000
_ Madde-7 497 072 - - 6.863  0.000
Madde-8 S15 068 - - 7.561  0.000
- 1.Diizey - - 456 .078 5.841  0.000
= é,_\ 2.Diizey - - .534 .074 7.168  0.000
S 22 3.Dizey ; - 576 088 6560 0.000
)%n m <
S s A
= £ <
é i.; 8  4.Diizey - - 383 .075 5.134  0.000
<

Cizelge 32°de kurulan modelin gizil ve gozlenen degiskenlerinin faktor yiikleri ile
hatalar1 ve t degerleri ile manidarlik diizeyleri verilmistir. Her diizey ayr1 baslik altinda
incelenmistir.

Basan

Basar1 gizil degiskeni okudugunu anlama basarisini temsil etmektedir ve
okudugunu anlama testindeki maddelerin puanlar1 ile temsil edilmektedir (1.Diizey-
2.Diizey- 3.Diizey- 4.Diizey). Cizelge 32 incelendiginde basar1 degiskeni ile gozlenen
degiskenleri arasindaki faktor yiikleri pozitif ve manidardir.

Olanak

Ogrencinin sahip oldugu olanaklari temsil eden OLANAK gizil degiskeni, okul

oncesi egitim alma durumu, anne ve baba egitimi ile ailenin aylik geliri, caligma masasi,

caligma odasi, bilgisayar, internet baglantisi, kitaplik ve ders kitab1 digindaki kitap sayisi,
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sanat/edebiyat, bilim/teknoloji, gazete ve okul derslerine yardimci dergi takip etme
durumlari, televizyon seyretme, tiyatro veya sinemaya gitme ve sosyal medya takip etme
gozlenen degiskenleri ile dl¢iilmektedir. Faktor yiikleri pozitif ve manidardir.

Ogrencinin sahip oldugu olanaklar ailenin sosyoekonomik diizeyine baghdir.
Anne egitim diizeyi ile baba egitim diizeyi ve aylik gelir degiskenleri 6grencinin sahip
oldugu olanaklar igerisinde yiiksek faktor yiiklerine sahiptir. Bu bulguya gore, anne ve
babanin egitim diizeyi ve ailenin aylik gelirinin artmasi 6grencinin sahip oldugu
olanaklar1 olumlu yonde etkilemektedir. Yapilan c¢alismalar, iyi formal egitim almis
ailelerin ¢ocuklarina daha ¢ok kaynak ve olanak sundugunu, bu durumun da 6grencinin
akademik basarisini arttirdigini (Jones ve White, 2000; Tomoff, 2000) sosyo ekonomik
diizey degiskeninin ise bagarmmin 6nemli bir yodayicis1 oldugunu savunmaktadirlar
(Gelbal, 2008; Dubow, Boyer ve Huesmann, 2009; Awan ve Kauser, 2015).

Ogrencinin c¢alisma odasi ve masasina, bilgisayara ve internet baglantisina ve
kitapliga sahip olmasi olanak gizil degiskeni ile manidar iligkilidir. Buna gore, 6grencinin
caligma masas1 ve odasinin olmasi, internet baglantisina, kitapliga ve bilgisayara sahip
olmasi sahip oldugu olanaklar arttirici bir etki yapmaktadir. TIMMS 2015 sonuglart ile
yapilan bir aragtirmanin bulgularina gore, 8. smif Ogrencilerinin ¢alisma masasi ve
odasina sahip olma ile bilgisayar ve internet baglantis1 ile kitapliga sahip olmasi
durumlar1 okuma, matematik ve fen alanlarindaki basarilarini olumlu etkilemektedir
(MEB, 2016).

Ogrencinin sahip oldugu kitap sayisi, takip edilen sanat edebiyat ve bilim
teknoloji dergileri ve sinema veya tiyatroya gitme siklig1 ile 6grencinin sahip oldugu
olanaklar arasinda manidar ve pozitif bir iliski oldugu gériilmektedir. Ogrencinin sosyal
ve kiiltirel aktiviteleri Ogrencilerin sahip olduklar1 olanaklart olumlu yo6nde
etkilemektedir.

Yanit

Yanit, okudugunu anlama becerisi testindeki sekiz maddeye verilen yanitlama
davranislar1 ile gozlenen gizil degiskendir. Modelde yanit gizil degiskeni ile gozlenen
degiskenleri arasindaki biitlin faktor yiikleri pozitif ve manidardir. Yanit gizil degiskeni
ile en ytiksek iligkiyi gosteren gozlenen degiskenler besinci ve altinci maddelerdir. Bu
maddeler PIRLS f{igiincli diizey olan bilgi ve deneyimleri kullanma basamagindaki
becerileri 6lcen maddelerdir. Bu bulguya gore, 6grencilerin bilgi ve deneyimleri kullanma
becerileri gelistirilirse, iist diizey zihinsel siireclere ulasmalar1 ve daha karmasik

yanitlama davraniglar1 gostermeleri artacaktir.
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Ogrenciye ait Ozellikler, Ogrencinin Sahip Oldugu Olanaklar ve Yamitlama
Davranislan

Ogrenciye ait dzellikler ile 6grencinin sahip oldugu olanaklar arasinda diisiik
diizeyde pozitif ve manidar bir iliski vardir (r=0.27; p<.05). Ogrencinin sahip oldugu
olanaklar arttirilirsa, 6grenci 6zellikleri ile 6l¢iilen bireysel ve zihinsel yeterlik algilari ile
okuma siklig1 ve haftalik kitap okunan siire de artacaktir.

Ogrenci 6zellikleri ile yanitlama davranislar incelendiginde, aralarinda diisiik
diizeyde negatif ve manidar bir iliski gozlenmektedir (r=-0.24; p<.05). Bu durum
tartisildiginda, 6grenciye ait Ozelliklerden bireysel ve zihinsel siire¢ yeterlik algilar
artirtlirsa, yanitlama davranislarinda st diizey performans gosterme azalacaktir.
Olanaklar ve yanitlama davraniglarinin Ogrenciye ait Ozelliklerle iligkisi beraber
distintildiiglinde, 6grencinin genis olanaklara sahip olmasi onun kendini oldugundan
daha yeterli diistinmesine yol acabilir. Bilgisayar1 ve ¢alisma masasi olan bir dgrenci,
ornegin, bunlara sahip olmayan bir 6grenciye gore kendini daha yeterli gorecektir.
Olanaklarin 6grencilerin yeterlik algilarinda sagladigi artisin, gergek yeterlik diizeylerini
yansitmaktan uzak oldugu diisiiniilmektedir. Bu sebeple, 6grencilerin {ist diizey yanitlama
davranislari ile negatif iliski kurdugu diisiiniilmektedir.

Basari ve Yanit

Basar1 gizil degiskeni ile yanitlama davranislar1 arasinda manidar bir iligki yoktur.
Iliskinin olmayis1 alan yazmn ile tartisilamamaktadir ¢iinkii alan yazinda acik uglu
maddelerde yanitlama davranislar1 ve yordama faktorleri ile ilgili bir calismaya
rastlanmamistir. Ancak elde edilen bulgu gostermektedir ki, Ogrenciler yanitlama
davraniglarinda daha karmasik davranislar gosterse bile bu durum okudugunu anlama
becerileri ile iligkili degildir. En karmasik yanitlama davranisi siirecini temsil eden
dordiincii diizey maddelerin tam ve dogru olarak yanitlanmasi ¢ok diigiiktiir. Bu durum
iligkiyi etkilemis olabilir.

Basari ve Olanak

Model parametreleri incelendiginde, basar1 ve olanak arasindaki iligkinin manidar
olmadig1 goriilmektedir. Bu bulguya gore, 6grenci olanaklarinda artis ya da iyilesme,
ogrenci okudugunu anlama becerisi basarisint dogrudan etkilememektedir. Alan yazinda,
Ogrencinin sahip oldugu olanaklarin akademik basarilarini arttirict bir faktor olarak rol
oynadig arastirmalar (Battle ve Lewis, 2002; Karabay, Yildirim ve Giiler, 2015; Goni ve
Bello, 2016; Higdem, Costal, Kuncel, Sackett, Shem, Beatty ve Kiger, 2016; Amao ve
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Gbadamosi, 2015; Giivendir,2014; Anil, 2009; Ozbas1, Demirtasli, Kumandas ve Yalcin,
2010; Becker, 1994; Christmann ve Badgett, 1999) mevcutken, olanaklarin basariy1
dogrudan arttirict bir etmen olmadigini savunan g¢aligmalar da bulunmaktadir (MEB,
2016; Sirin, 2005; White, 1982; Radojlovic, Ilic-Stosovic, Djonovic ve Simovic, 2015).
Alan yazinda 6grencinin sahip oldugu olanaklarin ailenin sosyoekonomik diizeyi ve anne
baba egitim durumlari ile 6l¢iildiigii gortiilmektedir. Bu aragtirma kapsaminda dgrencinin
sahip oldugu olanaklar ¢esitli degiskenler tarafindan temsil edilmektedir ve alan yazinda
calisilmamis degiskenleri de kapsamaktadir. Diger yandan, Caro (2009), sosyoekonomik
diizey ve ona bagli degiskenlerin 11 yasina kadar akademik basar1 iizerinde bir
farklilasmaya sebep olmadigimni, 11 yasindan sonra ise Ogrenci basarisinin
sosyoekonomik diizeye bagli degiskenler tarafindan etkilendigini saptamistir
Basar1 ve Ogrenciye ait Ozellikler

Ogrenciye ait 6zellikler degiskeni 6grencinin bireysel ve bilissel yeterlik algisi ile
okuma siklig1 ve haftalik okumaya ayirdig: siireden olusmaktadir. Basari ile 6grenciye ait
ozellikler arasindaki iliskinin diisiik diizeyde negatif ve manidar oldugu goriilmektedir
(r=-0.178; p<.05). Ogrenciye ait 6zellikler basarry1 diisiik diizeyde yordamaktadir. Bu
bulgu 6grencilerin yeterlik algilarinin gercegi yansitmiyor olusundan kaynaklaniyor
olabilir. Kararli olmanin kuramsal olarak ne demek oldugunu bilmedikleri i¢in, boyle bir
yasantlya ya da okumaya sahip olmadiklar1 i¢in, kendilerini baz alarak yiiksek puan
vermis olabilirler. Elde edilen veriler ile varilan sonug, okudugunu anlama basarisi
iizerinde Ogrencinin sahip oldugu olanaklar, yanitlama davranislar1 ve Ogrenciye ait

ozelliklerden yalnizca 6grenciye ait 6zelliklerin anlamli bir yordayici oldugudur



BOLUM 4

SONUCLAR ve ONERILER

Bu béliimde arastirmadan elde edilen bulgulara dayanarak sonuglar 6zetlenmis ve

onerilerde bulunulmustur.

4.1. Sonuclar

Sonuglar arastirma sorular1 dogrultusunda sirasiyla sunulmustur.

1. Calisma grubundaki O&grencilerin ¢esitli degiskenlere gore dagilimlar
incelendiginde, okul 6ncesi egitim almalar1 yoniinden esit dagildiklari; ailelerinin aylik
gelirleri incelendiginde, her kategoride aile oldugu; orta gelir diizeyindeki ailelerin daha
cok oldugu; anne ve babalarinin egitim durumlari incelendiginde, yiiksekdgretime dogru
gidildikge baba egitim diizeyinin anne egitim diizeyinden daha yiiksek oldugu;
bilgisayara, internet baglantisina, ¢alisma masasi ve odasi ile kitapliga sahip olma
durumlan incelendiginde, 6grencilerin ¢ok cesitli olanaklara sahip oldugu sonucuna
varilmaktadir. Calisma grubundaki o6grencilerin ders kitabr diginda sahip olduklari
kitaplarin dagilimi incelendiginde, grubun biiyiik bir boliimiiniin az sayida kitaba sahip
oldugu; sinema ve tiyatroya gitme, sosyal medyay1 takip etme, gazete/kitap/dergi okuma
ve televizyon izleme sikliklarmin orta diizeyde oldugu; kiz ve erkek ogrencilerin
sayilarinin birbirine yakin oldugu; 6grencilerin en ¢ok okul derslerine yardimer dergileri
takip ettigi; haftalik okuma siirelerinin ¢ok smirli oldugu ve 6z yeterlik, kararlilik,
sorumluluk alma ve dayaniklilik ile biligsel diizey yeterlik algilariin yiiksek diizeyde
oldugu sonucuna varilmaktadir.

2. Yanitlama davranislari ile cinsiyet, okul oncesi egitim alma durumu, anne ve
baba egitim diizeyleri ile aylik gelir, 6grencinin ¢alisma odasi ve masasina, kitaplik,
bilgisayar ve internet baglantisina sahip olma durumu, sahip oldugu kitap sayisi, diizenli
takip ettigi dergiler, haftalik okuma siiresi ile sahip oldugu kitap sayist ve televizyon
izleme, sosyal medyay1 takip etme, sinema ve tiyatroya gitme ile dergi/kitap/gazete
okuma siklig1 arasinda manidar bir iligki bulunmamaktadir. Calisma grubundaki
ogrencilerin 6z yeterlik, dayaniklilik, kararlilik ve sorumluluk alma ile biligsel

yeterliklere sahip olma algilari ile yanitlama davranislar arasinda orta diizeyde, pozitif
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ve manidar bir iliski bulunmaktadir. Ogrencilerin 6z yeterlik, dayaniklilik, kararlilik ve
sorumluluk alma ile biligsel yeterliklere sahiplik algilar1 yiikseltildiginde, st diizey
yanitlama davranig1 gosterme durumlar1 da artacaktir.

3. Okudugunu anlama basarisin1 yordayan degiskenlerin incelenmesi amaciyla
yapisal esitlik modeli kurulmustur. Model parametrelerine gore, yanitlama davranislari
ile 6grenci 6zellikleri arasinda orta diizeyde, negatif ve manidar; 6grenci 6zellikleri ile
Ogrencinin sahip oldugu olanaklar arasinda orta diizeyde, pozitif bir iliski bulunmaktadir.
Okudugunu anlama basarin1 yordayan tek degisken ise d6grenci 6zellikleridir. Ogrenci
ozellikleri ile okudugunu anlama becerisi basaris1 arasinda diisiik diizeyde, negatif ve

manidar bir iliski bulunmaktadir.

4.2. Oneriler

Arastirmanin sonuglar1 dogrultusunda arastirmacilar ve uygulayicilar i¢in yararlh
olabilecek bazi 6neriler verilmistir.

1. Ogrencilerin agik uclu maddelerdeki yanitlama davramislarini gelistirmek ve
onlarin {ist dilizey davranislar gostermelerini saglamak i¢in simif i¢i Ogretim
etkinliklerinde 6grencilerin bireysel ve biligsel yeterlik algilarina agirlik verilmelidir.

2. Ogretmen, Ogrencilerin iist diizey yanitlama davranisi gdsterebilmeleri igin
ogrencilerin kendi yeterliklerinin farkina varacaklar1 ve bu yeterlikleri gelistirmek icin
caba sarf edecekleri 6grenme ortamlart olugturmalidir.

3. Okudugunu anlama becerisi basarisinin gelistirilmesi i¢in, 6grencilerin biligsel
ve bireysel yeterlik algilarinin gelistirilmesi ve haftalik kitap okuma siirelerinin
arttirtlmas1  6nemlidir. Okul yoneticileri 6grencileri yeterlik algis1  konusunda
bilgilendirecek uzmanlarla 6grencileri bulusturmali ve 6grencilerin kitap okuma siiresini
arttirict 6grencilere ve velilere yonelik etkinlikler diizenlemelidir.

4. Ac¢ik uclu maddelerdeki yanitlama davraniglarinin belirlenmesi amaciyla
yapilan bu arastirma, Tiirkce 6grenme alaninda yapilmistir. Ileriki arastirmalar farkli
ogrenme alanlarindaki yanitlama davranislarinin belirlenmesi amaciyla yapilabilir.

5. Bu calisma kapsaminda 5. smif Ogrencilerinin yanitlama davraniglar
incelenmistir. Farkli smif diizeylerindeki 0Ogrencilerin yanitlama davraniglarinin
calisilmasi; smif diizeyi ile yanitlama davranislart  degisiminin  incelenmesi

Onerilmektedir.
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6. Arastirma, Ankara ilindeki dort devlet ortaokulunda ytriitiilmiistiir. Calisma
grubu biiyiitlilerek, devlet ortaokullar1 ile 6zel ortaokullar da dahil edilerek, okullar aras1
farkliliklarin da incelenebilecegi bir arastirma yapilabilir.

7. Bu calisma kapsaminda yanitlama davraniglarina etki etmesi beklenen
ozelliklerden yalnizca 6grenci olanaklar1 ve dzellikleri incelenmistir. ileriki arastirmalar
da acik uclu maddelerdeki yanitlama davraniglari ile iligkili baska degiskenlerin
incelendigi ¢caligmalar yiiriitiilebilir.

8. Aragtirma kapsaminda veri toplamak i¢in kullanilan 6grenci bilgi anketi, yas
grubu goz Oniinde tutularak daha c¢ok siniflama 6lceginde veri toplayacak nitelikte
gelistirilmistir. Bu durum kullanilan veri ¢oziimleme tekniklerini ve sonuglarin
istatistiksel giliciinii zayiflatmaktadir. Bu sebeple, ileriki arastirmalarda en az esit aralik
olgekte veri toplayacak aragtirmalarin yapilmasi onerilebilir.

9. Bu arastirmanin 6rneklem se¢iminde 6grenci 6zellikleri goz oniinde tutulmus
ve ebeveynlerle ilgili dzellikler dgrenciler araciliiyla toplanmistir. Orneklemin veli
ozelliklerinin gbzetilerek secildigi arastirmalar gergeklestirilebilir.

10. Bu aragtirmanin planlanmas1 asamasinda kullanilmasi amaglanan basari testi,
onceki senelerde 5. sinif 6grencileri i¢in kullanilan bir basari testiydi. Ancak arastirmaci,
Ogrencilerin ilgili testi okuma ve anlamada sikint1 ¢ektigini gdzlemlemis ve bu sebeple
kullanilan basar1 testi degistirilmis, daha az kelimeyi kapsayan bir metin kullanilmistir.
Bu anlamda, ileriki arastirmalar i¢in arastirmacilara, 6grencilerin okuma ve okudugunu

anlama becerilerindeki diislisii géz online alarak ¢alismalarini planlamalar1 6nerilebilir.
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EK A

Asil Uygulama Arastirma izni
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EK B

Basari1 Testi Deneme Uygulamasi A ve B Formu Maddeleri

A Form

1.Metnin vermek istedigi mesaj1 yazin.

2.Metindeki olay, basindan sonuna kadar nasil bir degisim gostermistir?

3.Bu metindeki ana karakter, sizin “basarili olma” hakkindaki goriisiiniize nasil bir katki
getirdi? Diisiincenizi acik bir ifadeyle yazinmiz.

4.Yazar Michael Jordan i¢in “i¢indeki ates yandikca o atesin kendisini daha yiikseklere tasidigini
duyumsuyordu” demektedir.

Sizde yasaminizdan, Michael Jordan’in bu duygusuna benzer, yasadiginiz bir duyguyu
ornek olarak yazimz.

5.Micheal Jordan’in gosterdigi azim ve kararlilikla ilgili anlatilanlar1 desteklemek i¢in, bu metnin
sonuna neler eklenebilir? Birkag¢ ciimleden olusan bir paragraf yaziniz.

B Form

1.Micheal Jordan’in en biiyiik hayali nedir?

2.Metne gore, Micheal Jordan’in taninmis basketbol yildizi olmasinda ii¢ olay etkili
olmustur. Bu olaylar1 yazin.

3.Gilinliik yagaminizda en yakin arkadasiniz dersler konusunda kendine olan giivenini kaybediyor
ve bagarisiz olacagina inanmaya basliyor. Ona Michael Jordan’in annesinin agzindan bir yanit
yaziniz.

4.Bu metindeki ana karakter, sizin “basarili olma” hakkindaki goriisiiniize nasil bir katki
getirdi? Diisiincenizi agik bir ifadeyle yaziniz.

5.Bu metinde Michael Jordan hakkinda anlatilanlari desteklemek icin, metnin sonuna neler
eklenebilir? Yaziniz.
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EKC

Asil Uygulama Basari Testi

BiR BASARI OYKUSU

Size bir soru: Basarili olmay1 ne kadar istiyorsunuz?

Diisiliniin... Ne kadar? Basariyla aranizdaki tek engel, kendinizsiniz... Ciinkii
insan1 ancak kendisi yikabilir, kendi sozleri ve diisiinceleri... Digerlerinin soylediklerine
inanmak yine sizin kendinize yarattiginiz bir engeldir... Sizi en iyiye gotiirmek icin
yalnizca bir sey bekliyor. Onu fark etmenizi... “O” fark etti...

Bir giin okuldan geldi, kitaplarin1 yere firlatti, yukari, odasina kosup kapiy1
kilitledi ve aglamaya basladi... Okulu bitirmesine iki yili kalmisti ve en biiytik diisii,
basketbol takimina kabul edilmekti... Annesi odaya girdi ve “Neler oluyor?” diye sordu.

“Takima giremedim.” diye yanit verdi kiiciik cocuk. Bana, “Sen kiigiiksiin

dediler...”

Annesi bunun iizerine kolunu oglunun boynuna doladi: “Bak, énemli olan konu,
takimin i¢inde senin ne kadar kiigiik oldugun degildir; 6nemli olan, senin i¢inde ne kadar
biiyiik bir takim oldugudur...” dedi.

Annesi bunlar1 soyledikten sonra odadan ¢ikti. Kiiciik ¢ocugun birden gozleri
parladi. Onun bu sozleri duymaya gereksinimi vardi. O an kendini hi¢ olmadig: kadar
giiclii hissetti... Ertesi sabah ¢aligmaya basladi. Erkenden kalkip antrenmana gitti, her
sabah, her aksam, her giin, her hafta... Yagmur, kar demeden... Calisirken kendi kendine
hep annesinin sozlerini yineledi. O, bu sozleri yineledikce i¢indeki ates de giderek
biiytidii, bliytidii.

Bir yil sonra takim i¢in segmelere yeniden baslandi. Bu kez giicliiydii. Takimin
kaptani, ondan ¢ok etkilenmisti. Onu o yil takima aldi. O y1l1 izleyen yil yine takimdaydi
ve o sezon sonunda disaridan teklif almaya basladi. Once amatdr kuliiplerde oynadi, ok
gecmeden profesyoneller arasina tirmandi. I¢indeki ates yandikca o atesin kendisini daha
ylikseklere tasidigini duyumsuyordu. Daha ytlikseklere, daha yiikseklere tirmanmaya
basladig1 yolda, oniinde artik hi¢bir engel yoktu. Higbir sey durduramiyordu onu...

Onun ad1 Michael Jordan, diinyanin yetistirdigi “en biiyiik basketbol yildiz1”.

Kendisi ile ilgili bu hikaye de o sdyle demisti:

“Her giin saatlerce antrenman yaptim. Ne zaman daha fazla kosacak ya da sut
cekmek icin kollarimi kaldiracak giiclim kalmasa gozlerimi kapatir, soyunma odasini ve
duvarda adimin yazmadig takim listesini gdzlerimde canlandirirdim. iste o zaman biitiin
enerjim geri gelir ve kaldigim yerden antrenman yapmaya devam ederim.”

Kaynak: Biitiin Diinya Dergisi
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Metnin vermek istedigi mesaj nedir? Yazimz.

Micheal Jordan’in en biiyiik hayali nedir?

Metindeki hikdyenin basindan sonuna gosterdigi degisimi metindeki olaylarla
anlatimz.

Metne gore, Micheal Jordan’in basketbol yildizi olmasinda ti¢ olay etkili olmustur.
Bu olaylar1 yazimz.

Yazar Michael Jordan i¢in “i¢indeki ates yandikca o atesin kendisini daha yiikseklere
tagidigini duyumsuyordu” demektedir.

Siz de Michael Jordan’in bu duygusuna benzer bir duyguyu, kendi
yasaminizdan ya da cevrenizdeki insanlardan birinin yasamindan Ornek
vererek yaziniz.

Glinliik yasaminizda en yakin arkadasiniz dersler konusunda kendine olan giivenini
kaybediyor ve basarisiz olacagina inanmaya basliyor.

Ona Michael Jordan’in annesinin agzindan bir yanit yaziniz.

Micheal Jordan’in gdsterdigi azim ve kararlilikla ilgili anlatilanlar1 desteklemek igin,
bu metnin sonuna neler eklenebilir? Birkag ciimleden olusan bir paragraf yazimz.
Bu metinde Michael Jordan hakkinda anlatilanlar1 desteklemek icin, metnin
sonuna neler eklenebilir? Yazimz.



EKD

Basari Testi Dereceli Puanlama Anahtari

“BIR BASARI OYKUSU” ISIMLI METNIN MADDELERINE AIT

DERECELi PUANLAMA ANAHTARI

1.Metnin vermek istedigi mesaj nedir? Yaziniz.

82

Tanima
Kodu

En Dogru Yanit

Basan
Puani

10

Ogrenci metnin insanlara, basariya ulasmak igin “i¢inizdeki giicii goriin
ve kararli bigimde ¢ok calisin” mesajini1 verdigini anlatan bir ciimle
yazar.

Ornek Yanit:

Insanlar basarili olmak igin 6ncelikle igindeki giice inanmal1 ve kararli
bicimde ¢ok caligmalidir.

15

Uzak Dogru Yanitlar

15

Ogrenci metnin insanlara, basartya ulasmak igin “kararli bicimde ¢ok
caligmak gerektigi” mesajini verdigini anlatan bir climle yazar.
Ornek Yanit:

Basarili olmak i¢in kararli bir bi¢imde ¢ok ¢alismak gerekir.

10

20

Ogrenci metnin insanlara, basartya ulasmak igin “i¢lerindeki giicii
gormeleri gerektigi” mesajini verdigini anlatan bir climle yazar.

Ornek Yanit:

Basarili olmak i¢in igimizdeki giicli gormemiz ve kendimize inanmaniz

gerekir.

50

Bos Yanitlar

Yanhs Yanitlar

60

Ogrenci, kendi iginde dogru ancak sorunun yaniti olmayan bir ciimle
yazar.

Ornek Yanit:

Onemli olan i¢imizdeki giizel duygulari kullanabilmektir.

Diger Yamtlar

70

Ogrenci, ne sdyledigi anlasilmayan bir ciimle yazar.
Ornek Yanit:

71

Ogrenci, parcayla iliskisi olmayan bir climle yazar.
Ornek Yanut:

72

Ogrenci, genel olarak pargayr Ozetleyen (par¢adan aynen almmis
ifadeler) bir climle yazar.

Ornek Yanit:

Basarili olmay1 ne kadar istiyorsunuz?




2.Micheal Jordan’in en biiviik hayali nedir?
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Tl?(l)iinllla En Dogru Yanit 1133?1?5:
Ogrenci, “Okulun basketbol takimina kabul edilmek” oldugunu anlatan
bir climle yazar.

10 Ornek Yanit: 15
Micheal Jordan’in en biiyilkk hayali okulun basketbol takimina
secilmektir.

Uzak Dogru Yanitlar
Ogrenci, yalnizca “basketbolcu olmak™ istedigini anlatan bir ciimle
yazar.

15 Ornek Yanit: 10
Micheal Jordan’in en biiyiik hayali basketbolcu olmaktir.

Ogrenci, “basketbolla ilgilenmek istedigini” anlatan bir ciimle yazar.

20 Ornek Yanit: 5
Micheal Jordan’in en biiylik hayali hayati boyunca basketbolla
ilgilenmektir.

50 Bos Yanitlar

Yanhs Yanitlar
Ogrenci, kendi iginde dogru ancak sorunun yaniti olmayan bir ciimle
yazar.

60 Ornek Yanit:

Micheal Jordan ¢ok azimli ve ¢aliskandi.
Diger Yamitlar
Ogrenci, ne sdyledigi anlasilmayan bir ciimle yazar.
70 v
Ornek Yanit:
Ogrenci, parcayla iliskisi olmayan bir ciimle yazar.
71 -
Ornek Yanit:
Ogrenci, genel olarak parcayr Ozetleyen (par¢adan aynen almmis
72 ifadeler) bir climle yazar.
Ornek Yanit:
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3.Metindeki hikiyenin basindan sonuna gosterdigi degisimi metindeki olaylarla anlatiniz.

Tanima
Kodu

En Dogru Yanit

Basar
Puam

10

Ogrenci metnin, basindan sonuna dogru nasil degistigini anlatan iic
olayla ilgili bir climle yazar.

Ornek Yanit:

Baslangicta Micheal Jordan basarisizlik yasadi, ancak annesiyle
konustuktan sonra diistinceleri degisti ve ¢cok calisarak sonunda basariy1
yakaladi.

15

Uzak Dogru Yanitlar

15

Ogrenci metnin, basindan sonuna dogru nasil degistigini anlatan iki
olayla ilgili bir climle yazar.

Ornek Yanit:

Baslangicta Micheal Jordan basarisizlik yasadi, ancak c¢ok caligarak
sonunda basariy1 yakaladi.

10

20

Ogrenci metnin, basindan sonuna dogru nasil degistigini anlatan bir
olayla ilgili bir climle yazar.

Ornek Yanit:

Micheal Jordan ¢ok ¢alisarak basariy1 yakaladi.

50

Bos Yanitlar

Yanhs Yanitlar

60

Ogrenci, kendi iginde dogru ancak sorunun yaniti olmayan bir ciimle
yazar.

Ornek Yanit:

Basinda mutsuzdu fakat sonralarina dogru bir gelisme kaydetti ve iyiye
gitti. Mutlu sonla bitti.

Diger Yanitlar

70

Ogrenci, ne sdyledigi anlasilmayan bir ciimle yazar.
Ornek Yanit:

71

Ogrenci, parcayla iliskisi olmayan bir ciimle yazar.
Ornek Yant:

72

Ogrenci, genel olarak parcayr Ozetleyen (par¢adan aynen almmis
ifadeler) bir climle yazar.

Ornek Yanit:

Oncelikle bize basarili olmayr tanitti. Sonra ise basarmin onemli
oldugunu sdyledi.
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4.Metne gore, Micheal Jordan’in basketbol y1ldiz1 olmasinda {i¢ olay etkili olmustur. Bu olaylari
yaziniz.

Tanmima < Basan
Kodu En Dogru Yanit Puam

Ogrenci Micheal Jordan’in basketbol yildizi olmasinda etkili olan iig
olay1 yazar.
Ornek Yanit:
Micheal Jordan’in basketbol yildizi olmasinda; takima se¢ilmemesi,
annesinin destekleyici konugmalar yapmasi ve kendisinin pes etmeyerek
cok caligmasi etkili olmustur.

Uzak Dogru Yanitlar
Ogrenci Micheal Jordan’in basketbol yildiz1 olmasinda etkili olan iki
olay1 yazar.
Ornek Yanit:
Micheal Jordan’in basketbol yildizi olmasinda; annesinin destekleyici
konugmalar yapmasi ve kendisinin pes etmeyerek ¢ok caligmasi etkili
olmustur.
Ogrenci Micheal Jordan’m basketbol yildizi1 olmasinda etkili olan bir
olay1 yazar.
20 Ornek Yanit: 5
Micheal Jordan’in basketbol yildizi olmasinda pes etmeyerek c¢ok
calismasi etkili olmustur.

10 15

15 10

50 Bos Yanitlar
Yanhs Yanitlar
Ogrenci kendi iginde dogru ancak sorunun yaniti olmayan bir ciimle
yazar.

60 Ornek Yanit:
Micheal Jordan’in basketbol yildiz1 olmasinda yetenekli olmasi etkili

olmustur.
Diger Yanitlar
Ogrenci ne sdyledigi anlasilmayan bir ciimle yazar.
70 -
Ornek Yanit:
Ogrenci pargayla iliskisi olmayan bir ciimle yazar.
- Ornek Yanit:

Micheal Jordan basketbol yildiz1 olmasinda okul takimi, amatdr lig ve
pro lig etkili olmustur.

Ogrenci genel olarak pargay1 zetleyen (par¢adan aynen alinmis ifadeler)
72 bir climle yazar.

Ornek Yant:
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5.Yazar Michael Jordan i¢in “i¢indeki ates yandikga o atesin kendisini daha yiikseklere tagidigini
duyumsuyordu” demektedir.
Siz de Michael Jordan’in bu duygusuna benzer bir duyguyu, kendi yasaminizdan ya da
cevrenizdeki insanlardan birinin yasamindan érnek vererek yaziniz.

Tanima
Kodu

En Dogru Yanit

Basar
Puam

10

Ogrenci yazarin bu ciimlesindeki “I¢indeki giicii hissederek calisan
insanlarin basarilar1 daha ileriye gidebilir.” diisiincesini yakalayarak bu
diisiinceye uygun kendi yasamindan bir 6rnek yazar.

Ornek Yanit:

Ben matematik dersinde basarili olamayacagimi diisliniiyordum. Bir giin
neden olamayayim ki, bende yapabilirim dedim. O giicii kendimde
hissettim ve diizenli caligtim. Su an matematik dersim ¢ok iyi.

15

Uzak Dogru Yanitlar

15

Ogrenci yazarmn bu ciimlesindeki “I¢indeki giicii hissederek calisan
insanlarin basarilar1 daha ileriye gidebilir.” diigiincesini eksik anlayarak
kendi yagamindan bir 6rnek yazar.

Ornek Yanit:

Ben matematik dersinde basarili olamayacagimi diigtinliyordum. Bir giin
neden olamayayim ki dedim. Basarili olabilecegim konusunda inandim.

10

20

Ogrenci yazarin bu ciimlesindeki “I¢indeki giicii hissederek calisan
insanlarin basarilar1 daha ileriye gidebilir.” diislincesini dikkate almadan
kendi yasamindan bir 6rnek yazar.

Ornek Yanit:

Bir konuda basarili olamayacagimi diisiindiiglimde yine de dene derim
kendime.

50

Bos Yanitlar

Yanhs Yamtlar

60

Ogrenci, kendi icinde dogru olan ancak metinle iliskili olmayan bir yanit
yazar.

Ornek Yanit:

Ben kendimi motivasyonum diistiiglinde basarisiz hissederim.

Diger Yamtlar

70

Ogrenci, ne sdyledigi anlasilmayan bir ciimle yazar.
Ornek Yanit:

71

Ogrenci, parcayla iliskisi olmayan bir ciimle yazar.
Ornek Yanit:

72

Ogrenci, genel olarak pargay1r Ozetleyen (parcadan aynen alinmis
ifadeler) bir climle yazar.

Ornek Yanit:

Insanm icinde yanan bir ates varsa basarili olur. Ben dyle basarili oldum.
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6.Glinliik yasaminizda en yakin arkadasiniz dersler konusunda kendine olan giivenini kaybediyor
ve basarisiz olacagina inanmaya basliyor.
Ona Michael Jordan’in annesinin agzindan bir yanit yaziniz.

Tanima < Basan
Kodu En Dogru Yamt Puam

Ogrenci, basar1 konusunda giivenini kaybetmis arkadasma ‘“kendi
icindeki giiclinii gorerek ¢alismasi gerektigini” anlatan bir yanit yazar.

10 Ornek Yanit: 15
Basarisiz olmak igin hi¢bir neden yoktur. Basarili olmak igin tek engel
caligmamaktir. Bu nedenle derslerine igindeki bagarma giiciinii

diistinerek calismalisin.

Uzak Dogru Yanitlar

Ogrenci, basar1 konusunda giivenini kaybetmis arkadasina “kendisine
inanmasi ve glivenmesi gerektigini”” anlatan bir yanit yazar.

15 - 10
Ornek Yant:
Basarili olmak i¢in kendine inanmali ve 6zgiivenini yiiksek tutmalisin.
Ogrenci, basar1 konusunda giivenini kaybetmis arkadasina “cok

20 caligmasi gerektigini” anlatan bir yanit yazar. 5

Ornek Yanit:
Basarili olmak i¢in ¢ok ¢aligmalisin.
50 Bos Yamitlar
Yanhs Yanitlar
Ogrenci, kendi icinde dogru olan ancak metinle iligkili olmayan bir yanit
yazar.

60 Ornek Yanit:
Onemli olan basarisizlik degil; dnemli olan iyi bir insan olmaktir.
Diger Yanitlar
70 Ogrenci, ne sdyledigi anlasilmayan bir ciimle yazar.

Ornek Yanit:

Ogrenci, parcayla iliskisi olmayan bir ciimle yazar.

71 Ornek Yanit:

Bos ver takima sonra da girersin.

Ogrenci, genel olarak pargayr Ozetleyen (parcadan aynen alinmis
ifadeler) bir climle yazar.

72 Ornek Yanit:

Onemli olan senin ne kadar basarisiz olacagin degil, icinde ne kadar
basari istegi oldugudur.
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7.Micheal Jordan’n gosterdigi azim ve kararlilikla ilgili anlatilanlar1 desteklemek i¢in, bu metnin
sonuna neler eklenebilir? Birkag ciimleden olusan bir paragraf yazimiz.

Tanima
Kodu

En Dogru Yanit

Basan
Puam

10

Ogrenci “bir bireyin yasaminda karsilasacag basarisizliklar1 asmak igin
oncelikle kendi igindeki giice inanmas1 gerektigini, bu giigle yilmadan
kararli bir bigimde ¢alismasi1 gerektigini” anlatan climle yazar.

Ornek Yant:

Insan basarili olmak icin kendi igindeki giicii a¢iga c¢ikarmali.
Motivasyonunu yiiksek tutmali, azimli ve kararh bir sekilde ¢caligmalidir.
Bu sekilde Micheal Jordan gibi basarili olur.

15

Uzak Dogru Yanitlar

15

Ogrenci “bir bireyin yasaminda karsilasacag basarisizliklar1 asmak icin
yilmadan kararli bir bicimde ¢aligmasi gerektigini” anlatan climle yazar.
Ornek Yanit:

Insan basarili olmak icin azimli ve kararli bir sekilde ¢alismalidir. Bu
sekilde Micheal Jordan gibi basarili olur.

10

20

Ogrenci “bir bireyin yasaminda karsilasacagi basarisizliklar1 asmak igin
kendine inanmas1 gerektigini”’ anlatan ciimle yazar.

Ornek Yant:

Insan basarili olmak icin kendine giivenmelidir. Bu sekilde Micheal
Jordan gibi basarili olur.

50

Bos

Yanhs Yanitlar

60

Ogrenci, kendi iginde dogru olan ancak metinle iligkili olmayan bir yanit
yazar.

Ornek Yanit:

Insanlar kendilerini dinlemeli ve kendilerine giivenmelidirler.

Diger Yamtlar

70

Ogrenci, ne sdyledigi anlasiimayan bir ciimle yazar.
Ornek Yant:

71

Ogrenci, parcayla iliskisi olmayan bir ciimle yazar.
Ornek Yant:
Micheal Jordan’in ¢ok iyi bir basketbol oyuncusudur.

72

Ogrenci, genel olarak parcay1 dzetleyen (pargadan aynen alinmus ifadeler)
bir climle yazar.

Ornek Yanit:

Ve sonunda diinyanin en iyi basketbolcularindan oldu.
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8.Bu metinde Michael Jordan hakkinda anlatilanlari desteklemek i¢in, metnin sonuna neler
eklenebilir? Yaziniz.

Tanima
Kodu

En Dogru Yanit

Basan
Puam

10

Ogrenci Micheal Jordan’in kendi giiciine inanarak, kararli ve azimli bir
bicimde ¢aligarak basarili oldugunu anlatan bir climle yazar.

Ornek Yant:

Micheal Jordan kendi giiciine inandi, motivasyonunu diistirmedi. Azimli
bir sekilde calist1 ve basarili oldu.

15

Uzak Dogru Yanitlar

15

Ogrenci Micheal Jordan’in azimli, diizenli ve ¢ok calisarak basarili
oldugunu anlatan bir ciimle yazar.

Ornek Yanit:

Micheal Jordan bagarabilecegine inand1 ve ¢ok c¢alisti. Bu sayede basarili
oldu.

10

20

Ogrenci Micheal Jordan’in kendine ve kendi igindeki giice inanarak
basarili oldugunu anlatan bir ciimle yazar.

Ornek Yanit:

Micheal Jordan ¢alist1 ve basarili oldu.

50

Bos Yanitlar

Yanhs Yanmitlar

60

Ogrenci, kendi iginde dogru olan ancak metinle iliskili olmayan bir yanit
yazar.

Ornek Yanit:

Michael Jordan asla pes etmeyecek.

Diger Yanitlar

70

Ogrenci, ne sdyledigi anlasilmayan bir ciimle yazar.
Ornek Yanit:

71

Ogrenci pargayla iliskisi olmayan bir ciimle yazar.
Ornek Yanit:
Mesela Micheal Jordan basardi. Ya siz ?

72

Ogrenci, genel olarak parcay1 dzetleyen (pargadan aynen alinmis ifadeler)
bir climle yazar.
Ornek Yanit:
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Yamtlama Davranislar1 Formu

“Bir Basar1 Oykiisii” Metni
Yanitlama Davraniglart Formu
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Yanitlama Davranmislan

Metni okudum, sonra soruyu okudum ve kendi diislincelerimle yaniti yazdim.

Metni okudum, sonra soruyu okudum, yanit aklima geldi. Tekrar metni okudum, emin

B oldum ve yaniti yazdim.

C Metni okudum, sonra soruyu okudum, yanit aklima geldi. Tekrar metni okudum.
Metindeki ciimlelerle akhmdakileri degistirip/birlestirip yaniti yazdim.

D Metni okudum, sonra soruyu okudum. Metinden aklimda kalanlarla kendi
duslincelerimi birlestirip yaniti yazdim.

E Metni okudum, sonra soruyu okudum. Metindeki soruyla ilgili kismi tekrar okudum ve
yanitimi yazdim.

F Metni okudum, sonra soruyu okudum. Metni de soruyu da anlamadim. Bu nedenle
metinden buldugum ifadeyi yanit olarak yazdim.

G | Once soruyu okudum, sonra metni okudum ve yanitimi yazdim.

H Once soruyu okudum. Kendimi onun yerine koyarak, bana ne séylenmesini isterdim
diye diisindiim. Bunlari yanit olarak yazdim.

I Once soruyu okudum, kendi yasamimdan benzer bir sorunu diisiindiim ve yanitimi
yazdim.

3 Once soruyu okudum. Annemin/ailemin bana séyledikleri ile metindeki diisiinceyi
birlestirip yanitimi yazdim.
Once soruyu okudum, hayal giicimii kullanarak yanitimi yazdim.

L Once soruyu okudum. Metni aklima getirdim, devami nasil olabilir diye diisiindiim ve
yanitimi yazdim.

M Once soruyu okudum. Metni kendi kafamda 6zetledim ve bu 6zete uygun olarak
yanitimi yazdim.

N | Once soruyu okudum. Kendimi yazarin yerine koydum ve yanitimi yazdim.
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EK G

Ogrenci Bilgi Anketi

OGRENCI BiLGi ANKETI

Degerli Ogrenciler,

Bu anket, sizlerin okudugunu anlama becerinizi etkiledigi distnilen
degiskenlerle ilgili bilgi toplamak icin olusturulmustur. Litfen her bir ifadeyi dikkatli
okuyunuz ve isaretsiz ifade birakmayiniz. Arastirmadan elde edilen sonuglarin givenilir
olmasi icin tiim sorulara icten/samimi cevap veriniz. Anlamakta gtiglik ¢ektiginiz sorular
varsa bana sorabilirsiniz.

Bu anketten elde edilecek bilgiler yalnizca arastirma amaciyla kullanilacaktir.
Ankete isim yazmayiniz. Arastirmaya sagladiginiz katkidan dolayi sizlere tesekkir
ederim.

Ars. Gor. Neslihan Tugge SIMSEK
Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakdiltesi
Simdi Anketi Yanitlamaya Bagslayabilirsiniz...

1-Cinsiyetiniz nedir?
()Kiz () Erkek

2-Ailenizin aylik geliri yaklasik ne kadardir?

() 1000 TL ve alti ()1001 - 1500 TL () 1501 - 2000 TL
() 2001 - 2500 TL () 2501 —3000 TL ()3001—-3500TL
() 3501 —-4000 TL () 4001 - 4500 TL () 4501 - 5000 TL

( ) 5000 TL ve st

3-Anne ve babanizin egitim durumu nedir? (Hem anne hem baba icin isaretleyiniz.)

Anne Baba
( ) Okur yazar degil ( ) Okur yazar degil
() ilkokul mezunu () ilkokul mezunu
( ) Ortaokul mezunu ( ) Ortaokul mezunu
( ) Lise mezunu ( ) Lise mezunu
() Universite Mezunu () Universite Mezunu
( ) Diger ( ) Diger

4- Okul 6ncesi egitim aldiniz mi?
( ) Hayir, almadim.

( ) Evet, aldim. (Hangi yaslarda aldiniz? Belirtiniz. )
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5- Ders kitabi, ansiklopedi ve dergi disinda, evde sahip oldugunuz kitap, elektronik kitap sayisi
nedir? adet

6- Ders kitaplari disinda roman, o6ykii, siir vb. kitaplar icin okumaya haftada ka¢ saat
ayiriyorsunuz? saat

7- Evinizde sahip oldugunuz olanaklar nelerdir? (Birden ¢ok secenek isaretleyebilirsiniz.)
() Bilgisayar/Tablet ( ) Calisma odasi ( ) Calisma masasi

() Kitaplik () internet baglantis

8- Asagidaki yayinlardan hangisini diizenli olarak takip ediyorsunuz? (Birden ¢cok secenek
isaretleyebilirsiniz.)

( ) Sanat ve edebiyat tlrl dergiler ( ) Bilim ve teknoloji tiiri dergiler

() Gazete ( ) Okul derslerine yardimci dergiler

9- Asagidaki etkinlikleri ne siklikla yapiyorsunuz?

Her

Yapilan Etkinlikler Hig Cok Az | Ara Sira | Cok Sik Zaman

Televizyon seyretmek

Gazete, dergi, kitap okumak

Sinemaya ya da tiyatroya gitmek

Bilgisayar ya da cep telefonundan
youtube, facebook, instagrami
izlemek

10-Okulunuzda asagidaki etkinliklerden hangileri yapilmaktadir? (Birden fazla secenek
isaretleyebilirsiniz.)

( ) Cevre gezileri () Spor etkinlikleri

( ) Muzik konserleri ( ) Muze ziyaretleri

( ) Seminerler ya da soylesiler ( ) Okullar arasi yarismalar
( ) Okul yilhig1, gazete vb. yayinlar ( ) Yazar imza glinleri

() Oykd, siir vb. kitap satislar ( ) Proje yarismalari
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11- Asagida basarinizda etkili olan kisisel 6zelliklerden bazilan verilmistir. Bunlardan
hangilerine ne derece sahip oldugunuzu diisiiniiyorsunuz?

Hi¢ Orta
- . Cok Az . Olduk¢a | Tamamen
Ozellikler Sahip | ¢ hibim | DUZeYAe | o pibim | Sahibim
Degilim Sahibim
Oz yeterlik (Bir sorunu ¢bzebilme
ya da bir gorevi basarabilme
inanct)
Dayanikhilik  (igcinde  bulunulan
olumsuz durumlarla bas etme
cabasi)
Kararhlik  (Zorluklara  ragmen

hedefe ulasmak icin ¢alisma)

Sorumluluk almak (Alinan
kararlarin ya da yapilan
davranislardan dogan sonuglarin
arkasinda durma)

12- Asagida ders basarinizda etkili olan 6zelliklerden bazilari verilmistir. Bunlardan hangilerine
ne derece sahip oldugunuzu diisiinliiyorsunuz?

Hig Orta
zellikler sahip | %A% | piizeyde | O'dukea| Tamamen
.... | Sahibim ... | Sahibim | Sahibim

Degilim Sahibim

Ogrenilen bilgileri hatirlamak

Ogrenilen
anlamak/yorumlamak

bilgileri

Bilgileri glinlik yasamda kullanmak

Basit sorunlari/problemleri ¢ozmek

Karmasitk  sorunlari/

¢6zmek

problemleri

Olaylar ve durumlar hakkinda farkh
bilgileri iliskilendirerek karar vermek

Ozgiin (yeni, farkli, yaratici) Griinler,
eserler ortaya koymak
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EKH

Degisken Kategorileri Birlestirme Cizelgeleri

EK H.1: Yanitlama Davramislar: Birlestirme Kategorileri

Grup

Yanitlama Davranisi

Yanitin metinden dogrudan
cikarildigi davranislar

Metni okudum, sonra soruyu okudum, yanit aklima geldi.
Tekrar metni okudum, emin oldum ve yanitt yazdim.

Metni okudum, sonra soruyu okudum. Metindeki soruyla
ilgili kismi tekrar okudum ve yanitimi yazdim.

Metni de soruyu da anlamadim. Bu nedenle metinden
buldugum ifadeyi yanit olarak yazdim.

Once soruyu okudum, sonra metni okudum ve yanitimi
yazdim.

Yanitin yorumlanarak
olusturuldugu davranislar

Metni  okudum, sonra soruyu okudum ve kendi
diisiincelerimle yanit1 yazdim.

Metni okudum, sonra soruyu okudum, yanit aklima geldi.
Tekrar metni okudum. Metindeki ctimlelerle aklimdakileri
degistirip/birlestirip yanit1 yazdim.

Metni okudum, sonra soruyu okudum. Metinden aklimda
kalanlarla kendi diisiincelerimi birlestirip yaniti1 yazdim.

Once soruyu okudum. Metni kendi kafamda 6zetledim ve bu
Ozete uygun olarak yanitimi yazdim.

Yanitin kendi yasamiyla
iligskilendirilerek
olusturuldugu davraniglar

Once soruyu okudum. Kendimi onun yerine koyarak, bana
ne sdylenmesini isterdim diye diisiindiim. Bunlar1 yanit
olarak yazdim.

Once soruyu okudum, kendi yasamimdan benzer bir sorunu
diisiindiim ve yanitimi yazdim.

Once soruyu okudum. Annemin/ailemin bana sdyledikleri
ile metindeki diisiinceyi birlestirip yanitimi yazdim.

Once soruyu okudum, hayal giiciimii kullanarak yanitimi
yazdim.

Once soruyu okudum. Metni aklima getirdim, devami nasil
olabilir diye diisiindiim ve yanitim1 yazdim.

Once soruyu okudum. Kendimi yazarin yerine koydum ve
yanitimi yazdim.
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EK H.2: Aile Aylik Gelir Birlestirme Kategorileri

Grup Gelir Arahg

1000 tl ve alt1

1 — Achik Sinirinin Altr 1001-1500

1501-2000
2-Achik siniri iistii 2001-2500
2501-3000

3001-3500
3-Yoksulluk sinir1 alt1 3501-4000
4001-4500

4501- 5000

4-Yoksulluk siir1 iistii 5000 tl ve istii

EK H.3: Anne ve Baba Egitim Diizeyleri Birlestirme Kategorileri

Grup Degisken Diizeyleri
1-Diisiik Diizeyde Egitim Okuryazar degil
Ilkokul Mezunu

Ortaokul Mezunu

2-Orta Diizeyde Egiti i
rta Duzeyde Egitim Lise Mezunu

.. Li M
3-Ust Diizeyde Egitim A ez.uvnu
Diger

EK H.4: Calisma Grubundaki Ogrencilerin Ders Kitabi Disinda Sahip Olduklari
Kitap Sayilan Birlestirme Kategorileri

Grup Degisken Diizeyleri
Az Sayida Kitap 0-50
Orta Sayida Kitap 51-100
Cok Sayida kitap 101 ve iizeri

EK H.5: Calisma Grubundaki (")grencilerin Haftallk Okuma Siireleri Birlestirme

Kategorileri
Grup ismi Degisken Diizeyleri
Az Siire Kitap Okuyan 0-4 saat
Orta Siire Kitap Okuyan 4 — 8 saat

Cok Siire Kitap Okuyan 8 saat ve lizeri
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