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OZET

OKUL KULTURUNU KURAN PRATIKLERLE OGRENCILERIN
SOSYOKULTUREL ARKA PLANLARININ ETKILESIMI

Kaysili, Ahmet
Doktora, Egitimin Kiiltiirel Temelleri Ana Bilim Dal1
Egitimin Sosyal ve Tarihi Temelleri Programi
Tez Danismani: Dog. Dr. Mustafa SEVER

Haziran, 2019, xvi + 261 sayfa

Bu arastirma, 6grencilerin sosyokiiltiirel arka planlarinin tespit edilmesi ve buna
bagli olarak Ogrencilerin okula tasidiklar1 sosyokiiltiirel pratiklerin mevcut okul
kiiltiiriinlin kurulumundaki yerinin ve bu iki olgu arasindaki etkilesim siireclerinin
belirlenmesi amaglamaktadir. Dolayisiyla aragtirmanin odak noktasini okul kiiltiiriiniin
kurulum siirecinde 6grencilerin okula tasidiklar1 sosyal davranig pratikleri ve kiiltiirel
kodlar olusturmaktadir. Okul toplumunun 6nemli bir {iyesi olarak dgrencilerin okulun
giinlik yasaminda ortaya koyduklar1 etkilesimler ise bu odagin merkezinde yer
almaktadir.

Insanlarin bir arada etkilesim icinde yasamlarini siirdiirdiikleri sosyal bir birim
olan okullar, okul toplumunun iiyelerinin okula tagidiklar1 sosyokiiltiirel Griintiilerin
etkilesim siireclerinin  6zgiinligli acisindan Onemli bir arastirma alani1 niteligi
tasimaktadir. Bu nedenle arastirma bir okul etnografisi olarak tasarlanmistir. Arastirma
Ankara’da iki farkli sosyoekonomik diizeyi temsil eden Mamak ve Cankaya
ilgelerindeki iki Anadolu Lisesinde gergeklestirilmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu
iki okuldan toplam 40 6grenci ve 12 dgretmen olusturmaktadir. Arastirmanin verileri
katilimc1 6grencilerle yapilan goriismeler, 6gretmenlerle yapilan odak grup goriismeleri
ve katilimc1 gozlemler yoluyla elde edilmistir.

Arastirmanin  sonucunda okul kiltiirliniin, okul toplumunun {yelerinin
birbirleriyle olan etkilesimleriyle sosyal bigimde insa ettikleri bir olgu oldugu
anlasilmistir. Bu dogrultuda 6grencilerin okul dis1 sosyallesme stireglerinde edindikleri,

habitus ve kiiltiirel sermayeleri yoluyla okula tasidiklari ve okul yasaminda sosyal
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davranig pratiklerine yansiyan sosyokiiltiirel arka planlarinin okul kiiltiiriiniin
kurulumunda belirleyici bir faktér oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin okula
tasidiklart farklr kiiltiir kodlar1 her iki okulda farkli kurulum siireclerinde
gerceklesmektedir. Ancak okullarin formel normlar1 6grencilerin okula tasidiklar kiiltiir
kodlart ile kimi zaman uzlagmamaktadir. Bu uzlasmazliklarin bir sonucu olarak okul
kiiltiirtiniin kurulum siiregleri, okullarin kiiltiirel yeniden iiretim mekanizmalarinin bir
parcasina doniisebilmektedir.

Anahtar Sézciikler: Okul Kiiltiirii, Sosyal Insa, Kiiltiirel Sermaye, Habitus, Etnografi



ABSTRACT

THE INTERACTION OF THE STUDENTS’ SOCIO-CULTURAL BACKGROUNDS
WITH THE PRACTICES OF THE SCHOOL CULTURE

Kaysili, Ahmet
Ph.D., Department of Cultural Foundations of Education
Social and Historical Foundations of Education Program
Supervisor: Associate Professor Mustafa Sever

June, 2019, xvi + 261 pages

This study aims to determine the sociocultural backgrounds of the students and
accordingly to state the place of the sociocultural practices that students bring into the
school in the establishment of the existing school culture and the interaction processes
between these two phenomena. Therefore, the main focus of the research is on the
social behavior practices and cultural codes that students take to the school in the
process of setting up the school culture. So, as important members of the school
community, the interactions of students with each other and with the other members of
the school community in the daily life of the school are at the center of this focus.

Schools, which are social units where people live together within interactions,
are important research areas in terms of the authenticity of the interaction processes of
sociocultural patterns of the members of the school community. Therefore, this study is
designed as a school ethnography. The study was carried out in two Anatolian High
Schools in Mamak and Cankaya, which represent two different socioeconomic levels in
Ankara. The study group of the research consisted of 40 students and 12 teachers from
both schools. The data of the study were gathered through interviews with participant
students, focus group discussions with teachers and participant observations.

As a result of the study, it was understood that school culture was a socially
constructed phenomenon by the interaction of members of the school community. In

this respect, it has been determined that the sociocultural backgrounds that students
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acquired in the socialization processes outside the school, that they bring into the school
through their habitus and cultural capitals, and that are reflected in the social behavior
practices in school life are strong determinants in the establishment of school culture.
Because of different cultural codes that the students bring into school, the school culture
Is accordingly created within different establishment processes in both schools.
However, the formal norms of the schools sometimes do not compromise with the
cultural codes that the students bring into the school. As a result of these incongruities,
the establishment processes of school culture can become a part of the schools' cultural
reproduction mechanisms.

Key Words: School Culture, Social Construction, Cultural Capital, Habitus,
Ethnography
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ONSOZ

Egitim bilimleri disiplinlerine iliskin ortaya c¢ikan bircok problem alani i¢ ice
gecmis, karmagsik ve ¢ok boyutlu bir nitelik tasimaktadir. Bu nedenle egitime iliskin
yapilan arastirmalar biitiinciil bir yaklasimi ve giincel gergek verilere ulasmay1
gerektirmektedir. Bu aragtirma okul kiiltiiriiniin kurulum siireglerine mikrososyolojik
yaklasimi ve bu kurulumun arka planinda yer alan sosyokiiltiirel oriintiileri antropolojik
acidan ele almasiyla 6ne ¢ikmaktadir. Kiiltiir kavraminin genis diizleminin okullardaki
projeksiyonu olan okul kiiltiirti kavrami 6grencilerin okula tasidiklar1 birbirinden farkli
bircok kiiltiirel kod etrafinda iiretilmektedir. Dolayisiyla aragtirmada, arastirma
problemine iliskin bulgular parcadan biitiine ilerleyen bir siire¢ izlenerek biitiinciil bir
yaklagimla analiz edilmistir. Bunun yaninda arastirma, benimsedigi etnografik yontemle
okul ici siiregleri en yalin bigimde ortaya koymasi ve arastirmacinin okul yasantisina
dahil olarak bizzat kendisini bir veri toplama aracina doniistiirmesi ile de 6zgilin bir
nitelik tasimaktadir. Sosyal bir insa siireci olan okul kiiltliriinin kurulumunda okul
toplumu tiyelerinin ve okula tasidiklar1 kiiltiirel kodlarin bu kurulumdaki konumlanig
bicimleri ile okul kiiltiirliniin kiiltiirel yeniden iiretim tartismasindaki yerinin tartisildig:
bu arastirmanin egitim bilimleri alanina 6nemli katkilar sunmasini timit ediyorum.

Bu tezin ortaya ¢ikmasinda en az benim kadar ailemin, dostlarimin ve
hocalarimin katkis1 ve destegi oldu. Ancak burada en biiyiik tesekkiirii tez danigsmanim
Dog¢. Dr. Mustafa SEVER’e bor¢luyum. Ciinkii onun destegi ve katkisi, benim i¢in
yalnizca bu tez ¢aligmasi ile sinirlandirilamayacak kadar biiytik ve degerli. Bir¢ok farkli
zorlugu iginde barindiran akademik yasamda insanlar kimi zaman artitk daha fazla
dayanamayacagimni diisiiniip “Buraya kadarmig!” diyebiliyor. Dostlarimin da yakindan
bildigi benzer bir siireci doktora egitimimin ilk yilinda ben de yasadim. Iste tam da her
seyin bittigini diisiindiig§iim bu siliregten Mustafa hocamin destegiyle ¢ikabildim.
Akademik bilgi ve gorglimiin kaynagi hocam Dog¢. Dr. Mustafa SEVER’e destegi, bana
sagladig1 katkilari, gliveni ve gosterdigi sabri i¢in sonsuz tesekkiir ederim.

Tezimin baslangi¢ asamasinda ikinci danigmanim olarak bana destek olan sayin
hocam Prof. Dr. Meral UYSAL’a; Tez Izleme Komitesi’nde yer alarak katkilarmi
esirgemeyen hocalarim sayin Prof. Dr. Hasan Haluk ERDEM ve saym Dog. Dr. Adnan
BOYACTI’ya; Tez Jirisindeki katkilarindan dolayr saym Dog. Dr. Mehmet Ali
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Dombayci ve sayin Dog. Dr. Behan ZABUN’a ve Onerileri ve destegiyle tez calismama
essiz katkilar sunan hocam sayin Dog. Dr. Yasemin ESEN’e ¢ok tesekkiir ederim.

Doktora egitimi siiresince yasadigimiz tiim zorluklara ve haksizliklara karsi
birlikte miicadele ettigimiz yoldasim, kardesim Dr. Ayse SOYLU’ya tiim bu siireglerde
yanimda oldugu i¢in ve ayrica tez ¢alismam Ozelinde sagladigi katki igin tesekkiir
ederim.

Tez calismamin farkli boyutlar iizerinde tartismalar yiiriittiiglim dostum Dr.
Ihsan METINNAMa arastirmanin boyutunu genisletmemde sagladig: katki icin; azmini
ve heyecanmni 6rnek aldigim c¢alisma arkadagim Dr. Ece KOCER’e enerjisiyle bana
verdigi destek icin; her zaman yanimda olusuyla bana gili¢ veren kardesim Ars. Gor.
Cebrail TURNAya, degerli ¢calisma arkadaslarim Ars. Gor. Ayse Giilsim AKCATEPE
ve Ars. Gor. Metin KARTAL’a tez yazim siirecindeki destekleri i¢in ve Dr. Cengiz
ASLAN’a farkli kaynaklara ulagsma olanagini bana sagladigi i¢in tesekkiir ederim.

Tez siliresince yasadigim yogunlukta aldigi fazladan sorumluluklarla bana
calisma alani yaratan, yasadigim zorluklarda en biiylik destek¢cim olan sevgili esim
Elif’e minnettarim.

Zamanlarindan calip tezime aktararak haklarimi aldigim goziimiin isiklarn Ali

Kemal’ime ve Bilge Nihal’ime ise daglar kadar tesekkiir ediyorum.
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BOLUM 1
GIRIS

Bu béliimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi ve sinirliliklar ortaya

konulurken, ¢aligmanin genel ¢ercevesine doniik tanitict bilgilere yer verilmektedir.

1.1. Problem Durumu

Kiiltiiriin merkezinde insan ya da insan gruplariin irettikleri, gerek bireysel
gerekse de toplumsal boyutta insan davranislarina yon veren her sey bulunmaktadir.
Insanin ya da toplumun yasam bicimini ve yasamsal faaliyetlerini ifade eden (Williams,
1985: 90) kiiltiir, bu boyutuyla sosyoloji ve antropolojinin énemli bir ¢alisma alanini
olusturmaktadir. Kiiltiir, bir toplumun tiyeleri arasinda paylasilan, bir kusaktan digerine
gecen, belirli bir gruba 6zgli olarak deneyimlenen ve sosyal davramis kaliplarini
bigimlendiren 6grenilmis inang ve gelenekler biitiintidiir (Carter, 2000; Barrett, 1984).
Kiiltiir insan ve toplum yasaminda oldukca belirleyicidir ve “insanlarin ne
diisiindiiklerini ve nasil davrandiklarimi sekillendirmede sira dist bir giice sahiptir”
(Barth, 2002: 7). Ciinki kiltiir toplumsal diizenin isleyis bi¢imini, giinliik yasam
pratiklerini, yerine getirilmeyen kurallarin karsiliklarinin ne oldugunu bireylere gosteren
bir rehber niteligi tasimaktadir.

Kiiltiirlin kusaklar aras1 aktarimi toplumda kalitsal olarak degil, sosyal siireclerle
gerceklesir. Spindler ve Spindler’e (1982; Akt. Finnan ve Levin, 1998) gore kiiltiir bunu
bireylerin toplumun diger lyeleriyle etkilesimlerini saglayarak ve onlarin diinyalarini
anlamlandiracak bir ¢ergeve sunarak yapar. Bireyin yasami boyunca i¢ine girdigi sosyal
cevrelerde gerceklestirdigi  etkilesimler, icinde yasadigi toplumun kiiltiiriini
i¢sellestirmesini saglar. Kiiltiirii meydana getiren ana bilesenler olan normlar, degerler,
semboller ve dil, bireyin ilk sosyal gevresi olan ailede dgrenilir. Ikinci sosyallesme
stireci olan okul ve i yasantis1 periyotlarinda ise birey, tasidigr kiiltiir kodlariyla bir
toplumun {iyesi olma siirecini yasar. Egitim ve dolayisiyla okul, bireyin kiiltiirlenme ve

toplumsallagma siirecinde 6nemli bir gecis asamasini temsil etmektedir.



Okullar kendilerine 6zgii sosyal diizenleri ve toplumda insan etkilesiminin en
yogun gerceklestigi  kurumlardan biri  olma  oOzellikleriyle kiigiik  toplum
orneklemleridirler. Kiiltiiriin, en sade ifadeyle, diislince bigimleri, davranis bi¢imleri ve
maddi nesnelerle birlikte insanlarin yasam bigimleri (Macionis, 2013) oldugu
diistintildiigiinde, tipki toplumlar gibi okullar da tarihsel arka planlari, diinyay1 anlama
bicimleri, insan etkilesimleri ve bu etkilesimlerden meydana gelen maddi ve manevi
iirlinlerle kendilerine 6zgli bir kiiltiir ortaya koymaktadirlar. Okul kiiltiirli, kiiltiir
kavraminin, kendine 6zgii sosyal alanlara sahip olan ve bu haliyle kii¢iik sosyal yapi
niteligi tagityan okullar diizlemindeki karsiligidir. Dolayisiyla okul kiiltiiriiniin tanimi1 da
genis bir bakis agis1 gerektirmektedir. Bu anlamda okul kiiltiirii en kapsamli bigimde,
okulu meydana getiren insan unsurunun davranig ve etkilesim siire¢lerini (beklentiler,
toplumsal normlar, iletisim bicimleri) okulun kendi yasam alaninda (okul toplumunu
olusturan insanlarin giindelik hayatlarin1 siirdiirdiikleri kiiltiirel ve ekolojik baglam)
diizenleyen, genis hatlarla kurulmus degisken bir anlamlar (inanglar, degerler, hedefler
vb.) setidir (Kitayama, 2002). Okul kiiltiirii okul personeli, 6grenciler ve okul ¢evresini
olusturan diger unsurlar arasindaki etkilesim siirecleriyle ve diinyayr anlama
bigimleriyle siirekli olarak yapilandirilir ve gelisir (Finnan, 2000; Hinde, 2004).

Margaret Mead (Finnan, 1998) kiiltiirii balik ve su metaforu tizerinden agiklar.
Buna gore suyun varligini en son kesfedecek olan baliktir. Kiiltiir de insan i¢in baligin
icinde bulundugu suya benzer. Onun i¢inde biiyiir ve onun tarafindan kusatilir. Kiiltiir
insanin eylemlerinde o kadar igkindir ki, varligina iligkin bilgi konusunda insan
korlestirir. Okul kiiltiiri de, ana bilesenleri olan semboller, degerler, normlar ve
gelenekler yoluyla okulu biitiiniiyle etkiler ve bu etkinin okul toplumunun iiyelerini
kapsamina almasi kaginilmazdir. Freiberg’in (1998; Akt. Hinde, 2004) ifadesiyle okul
kiiltiiri insanlarin soludugu havaya benzer; hi¢ kimse o kirlenmeden varliginin farkinda
degildir. Bir baska deyisle okul kiiltiirii, okulun sosyal tiyeleri tarafindan o kadar
igsellestirilir ki, ancak kiiltiirel oriintiide bir sapma meydana geldiginde fark edilebilir.

Bu arastirmanin merkezinde okul kiiltiirii kavrami yer almaktadir. Kavramin
sOzii edilen soyut niteligi nedeniyle, arastirma katilimci gozlem ve goriismelerin
uygulandig1 etnografik bir desende yiiriitiilmiistiir. Bu sayede okul kiiltiiriinii kuran
sosyal davranis pratikleri bizzat yerinde deneyimlenerek analiz edilmistir. Arastirma,
ayn1 zamanda, farkli sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik arka planlara sahip dgrencilerin
Ogrenim gordiikleri okullarda okul kiiltiirinlin olusum ve gelisim siireclerindeki

farkliliklar1 belirlemek amaciyla, birbirinden bu anlamda farklilasan iki Anadolu



Lisesinde gerceklestirilmistir. Okul kiiltiirlinii kuran pratikler ve bu kurulumda
Ogrencilerin sosyokiiltiirel arka planlarinin etkilesimine odaklanan bu arastirma, kendine
0zgii dogas1 geregi iki alt boyut icermektedir. Bu kapsamda arastirmanin bulgular iki
ana baslik altinda degerlendirilmistir. Birinci kisimda 6grencilerin sosyokiiltiirel arka
planlart ortaya konulmus, okul i¢i siireclere odaklanan ikinci kisimda ise okul
yasantisinda bu arka planin okul kiiltiiriinlin kurulumundaki yeri birbirileriyle iligkili
olarak ele alinmustir.

Kiiltiir ve okul kiiltiirii kavramlar1 arastirmanin kavramsal ¢er¢evesi boyutunda
ayrintili bicimde ele alinmaktadir. Bunun yani sira arastirma, okul kiiltiiriiniin olusum
stireci ve bu siirecin icerigi niteligini tasiyan 6grencilerin sosyokiiltiirel arka planlari
baglaminda iki kuramsal yaklasim ortaya koymaktadir. Ogrencilerin okula tasidiklari
kiiltiirel] kodlar Bourdieu’nun Kkiiltiirel sermaye ve habitus kavramlari ile analiz
edilirken, okul kiiltiiriniin kurulum ve gelisim siiregleri Berger ve Luckmann’in sosyal
insa kurami cergevesinde agiklanmaktadir. Ayrica, arastirmanin sonu¢ kisminda, okul
kiiltiirinlin olusum siireci Bourdieu’nun kiiltiirel yeniden iiretim kurami baglaminda
tartisilmastir.

Okul kiiltiiri O0grencilerin, Ogretmenlerin, velilerin ve genel olarak okul
cevresinin kolektif bigimde iirettikleri biitiinsel bir olgudur. Bu biitiinsellik igerisinde
ogrencilerin okula disaridan getirdikleri kiiltiirel kodlar ve sosyal davranis pratikleri
onemli yer tutmaktadir. Bourdieu (1984) bu Kkiiltiirel kodlar1 egemen Kkiiltiir
pratiklerindeki yeterlilik olarak tanimlar ve kiiltiirel sermaye olarak ifade eder. Bourdieu
(1986) bu yaklasiminda ekonomik temelli sosyal siif ayrimina kiiltiirel boyutu
eklemistir. Kiiltiir, ekonomik esitsizliklerin kaynaklar1 ve sonuglar1 gibi konularin
incelenmesinde aract bir roldedir (Giroux, 2014: 118). Dolayistyla Bourdieu nun
kuramsal yaklagiminda kiiltlirtin - sosyal smf sinirlarinin - olusumunda  temel
belirleyicilerden biri oldugunu séylemek miimkiindiir. Kiiltiirlin yasam bigimlerindeki
farkliliklara karsilik geldigi g6z oniinde bulunduruldugunda, farkli yasam bigimlerinin
sosyal sinif smnirlarmin olusumunda belirleyici oldugu sdylenebilir. Arastirmanin
yiriitildigli iki okulun sosyokiiltiirel ve sosyoekonomik agidan birbirinden farkli
Ogrenci profillerine sahip olmasi, her iki okulda dogal olarak birbirinden farkli kiiltiirel
sermayelerin devreye sokuldugunu ve dolayisiyla okul kiiltiirlinii olusturan etkilesim
formlarinin da ayn1 yonde farklilastigina isaret etmektedir.

Bu farklilagmanin bir diger 6nemli kaynagi da, bireyin sosyal yasami boyunca

stirekli bicimde yeniden diizenlenen ve ¢evresindeki diinyay: yapilandiran egilimler seti



olarak tanimlanan habitustur (Bourdieu ve Passeron, 1990). Habitusu aliskanlik olarak
bilinen davranis bicimlerinden ayiran en temel Ozelligi, icinde bulundugu
sosyoekonomik diizeyin kiiltiir kodlarin1 bireyin davranislarina yansitabilmesidir. Bir
baska ifadeyle habitus, i¢inde bulundugu sosyal sinifin davranis kodlariyla hareket eden
bireyin tiim davranig ve egilimlerini yonlendiren bir egilimler toplamidir (Yiicedag,
2016: 128) ve bireyin giinliik yasamda sosyal cevresiyle etkilesimini dogrudan
bi¢gimlendiren bir faktordiir (Horvat ve Antonio, 1999). Okul kiiltiiriiniin 6nemli bir
parcasi olan bireyler arasi etkilesim formlarmin gii¢lii bir belirleyicisi olarak habitus,
arastirmanin yiritildigi iki farkli okulda sosyal davranig pratiklerinin analizinde
basvurulan bir kavram olmustur.

Okula tasinan kiiltiirel sermaye ve habitusun eylem alani olan okul i¢i etkilesim
stiregleri, arastirmanin okul kiiltiiriniin olusumu analizinin merkezinde yer almaktadir.
Toplumda insanlarin birbirleriyle en yogun bigimde etkilesime girdikleri alanlardan
birisi olan okullar, kiiltiiriin de temel bilesenleri olan kendine 6zgii normlari, sembolleri
ve degerleriyle bu etkilesimleri anlamli kilar. Bu baglamda, kiiltliriin insanlarin
birbirleriyle etkilesimlerinden dogdugu ve bu yolla gelistigi arglimaniyla sosyal insa
kurami, okul kiiltiriiniin olusumu siirecinin analizinde de merkezi bir yerde
durmaktadir. Gergekligin sosyal olarak insa edildigini belirten Berger ve Luckmann
(2018: 78) sosyal diizenin seylerin dogasmin bir pargast olmadigini ve doga
kanunlarindan kaynaklanamayacagini, onun ancak insan eyleminin bir iiriinii olarak var
olabilecegini ifade etmektedirler. Buna gore toplumsal gergeklik olarak kabul edilen her
sey insan lriiniidiir ve insanlar bunu sosyal eylemleriyle siirekli yeniden {iretirler.
Insanlara ve topluma yon verecek kadar giiglii bir sosyal gergeklik olan kiiltiir de
bdylesi bir siirecin sonucunda olusur. Bu dogrultuda, okul kiiltiiriiniin, okul toplumunun
tiyelerinin okuldaki giinliik yasam icinde gerceklestirdikleri etkilesimler ve sosyal
davranig pratikleri ile sekillendigi ve gelistigi sOylenebilir. Bir baska deyisle, okul
kiiltiirlintin ~ olusumundaki temel dinamik, ogrenciler, ogretmenler ve okul
yOneticilerinin birbirleriyle olan etkilesimleridir. Arastirmada okul kiiltiirii, okul
toplumunun iiyelerinin okulun sosyal diizenine gore hareket etmelerini saglayan ve
fakat onlarin kiiltiirel sermayeleri ve habituslar1 iizerinden okula tasidiklari normlar,
degerler ve sembollerle diyalektik bigcimde olusan ve gelisen bir sosyal insa siirecinin
iriinii olarak ele alinmaktadir.

Arastirmada okul kiiltliriiniin olusum siireci, egitimin ve okullarin sosyal ve

kiiltiirel islevleri baglaminda kiiltiirel yeniden iiretim perspektifiyle degerlendirilmistir.
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Kiiltiirel yeniden {iretim, temelde bireylerin sosyal kokenlerinin onlarin kiiltiirel
zevklerini ve giinlik yasam alanlarinda hemen her konudaki tercihlerini belirledigi
argiiman1 iizerinden kavramsallastirilan kiiltiirel sermayenin, yine bireylerin ait
olduklar1 sosyal sinif pozisyonlarinin yeniden iiretiminde islev gordiigli varsayimi
tizerinden sekillenir. Burada kiiltiirel sermayenin egitim iizerinden yeniden iiretimin
gerceklesmesindeki araci roliine odaklanilir. Bu durum, 6grencilerin sosyokiiltiirel arka
planlarin1 okul kiiltiiriinlin olusumunda temel bir kaynak olarak géren bu arastirma icin
onemli bir tartisma alan1 olusturmaktadir. Clinkii Bourdieu ve Passeron (2015a), egitim
sisteminin kiiltlirel yeniden iiretim siirecinde bazi gruplarin imtiyazlarinin devamliligini
sagladigin1 belirtmiglerdir. Buna gore egitimin belirli bir tiirde kiiltiirel sermayeyi
onaylayan yapisi, sinifsal iliskilerin yapisinin yeniden iiretimine katki sunmaktadir.
Buna gore okulun aslinda bireylerden talep ettigi sey, kurumsal olarak kendisinin
bireylere kazandirdiklarindan ¢ok, bireylerin okul dist ¢evreden hali hazirda kazanmis
olmasi gereken yeterlilikler ve becerilerdir.

Okul kiltlirii okul ¢evresini olusturan insanlarin kendileriyle birlikte okula
getirdikleri inanglar, degerler ve hedeflerle isler (Hudley, 2008). Buna ek olarak, okulun
kurumsal amaclarindan birisi de, gelecek nesillere egemen kiiltiir kodlarini egitim
ogretim-siireglerinde aktarmaktir. Ancak okullara devam eden dgrencilerin farkli sosyal
ve kiiltiirel arka planlara sahip olduklari dikkate alindiginda, okul kiiltlirii ile
Ogrencilerin okula tasidiklar: kiiltiir arasinda hem uzlasma hem de ¢atisma noktalarinin
olacag1 disiintilebilir. Okul kiiltiiriiniin olusumu ve gelisiminde 6grencilerin okula
tasidiklar: kiiltiirel norm ve degerler, sahip olduklar1 toplumsal smif arka planina goére
sekillenmekte ya da farklilasmaktadir. Bu durum, okullarin farkli sosyal kodlar
tizerinden kendilerine 6zgli bir kiiltiir gelistirmelerini saglamaktadir. Bu baglamda
ogrencilerin ailelerinden ve cevrelerinden edindikleri kiiltiirel sermayenin ve okul
yasamindaki sosyal davranis pratiklerini belirleyen habitusun okul kiiltiirii igerisindeki
yeri 6onemli hale gelmektedir.

Bu bakis agisiyla arastirmanin problemini, Ogrencilerin okula tasidiklar
sosyokiiltiirel pratiklerin okul kiiltiiriinde konumlanis bigimleri ve bu pratiklerin okul

kiltiirii pratikleriyle olan etkilesimleri olugturmaktadir.



1.2. Amag

Arastirmanin amaci, 6grencilerin sosyokiiltiirel arka planlarmin okul kiiltiiriini
meydana getiren pratiklerle nasil bir etkilesim icerisinde oldugunu ortaya koymaktir. Bu
nedenle, arastirmada Oncelikle arastirmanin yiiriitiildiigli her iki okul 6grencilerinin
sosyokiiltiirel arka planlarinin tespit edilmesi; daha sonra ise, buna bagl olarak,
ogrencilerin okula tasidiklar1 sosyokiiltiirel pratiklerin mevcut okul kiiltiiriiniin
kurulumundaki yerinin ve bu iki olgu arasindaki etkilesim siireclerinin ortaya konulmasi
amaclanmaktadir. Bu yaklasimdan hareketle, arastirmanin alt amaglarmi olusturan su

sorulara yanitlar bulunmaya ¢alisilmistir:

- Okul kiiltlirtintin kurulumunda etkili olan sosyal ve kiiltlirel unsurlar nelerdir?

- Okul kiltiirinii olusturan bilesenlerden biri olarak 6grenciler hangi kiiltiir
kodlarimi ve kiiltiirel inang, norm ve degerleri okula tagimaktadirlar?

- Opgrencilerin okula getirdikleri kiiltiir kodlar1 ile okulun mevcut kiiltiirii
arasindaki ayrisma ve uzlagsma noktalari1 nelerdir? Bu ayrisma ve uzlagmalar
nasil gerceklesmektedir?

- Ogrenciler okul kiiltiiriine nasil entegre olmakta ya da dislanmaktadirlar?

- Toplumsal sinif tartigmasi okul kiiltiiriniin olusumu ve gelisiminde nerede

konumlanmaktadir ve nasil islemektedir?

1.3. Onem

Arastirmanin ortaya koyacagi bulgulariyla egitim bilimleri alaninda siiregelen
makro tartigmalara yogunlasan dikkati okul ici siireclere yoOnlendirecegi
diistiniilmektedir. Dolayisiyla arastirma, kiiltiir ve egitim baglaminda ele alinan
kuramsal yargi ve diislincelerin sahada ne derece karsilik buldugunu gdstermesi
acisindan 6nemli goriilmektedir.

Okul kiiltiirti, Turkiye’de antropolojik agidan ¢ok calisilmayan ve biiyiik dlgiide
yabanci dilde yazilmis arastirmalarin 1s18inda ¢oziimlenebilen bir olgudur. Bunun
yaninda okul kiiltiirli, etki ettigi konular ve kiiltiir kavraminin derinliginden dolay1
egitim antropolojisi disiplininin énemli bir tartigsma alanidir. Dolayisiyla okul kiiltiiriinii
merkeze alan bu arastirma, ortaya koymasi beklenen nitelikli kavramsal cgercevesi ile
aragtirmanin  konusu baglaminda gerek egitim sosyolojisi gerekse de egitim

antropolojisi alanlarina katki saglama potansiyeli tasimaktadir.



1.4. Smirhhklar

Bu calisma nitel arasgtirma  yoOntemlerinden etnografi  modelinde
desenlenmektedir. Etnografik ¢aligmalarda veri toplamaya ayrilan siire, arastirma alani
icinde gecirilen uzun siireyi de kapsayan oldukca genis bir zaman dilimidir (Creswell,
2015). Okul kiiltiiriinlin olusum big¢imlerini ve etkilesim siireglerini inceleyen bu
aragtirmay1 bir¢cok okulda yapmak, zaman siirliligi nedeniyle miimkiin olmamaktadir.
Bu nedenle, arastirmanin uygulamasinin sosyolojik agidan farklilik gdsteren iki okulda
yapilmasina karar verilmistir.

Tirkiye kilttirel farkliliklar agisindan zengin bir iilkedir. Bu zenginligin, okul
kiiltiirtine iligkin birgok farkliligi da igermesi miimkiindiir. Ancak bahsedilen
cografyanin genisligi ve arastirmacinin sinirli maddi olanaklari, bolgeler ve yoreler
arasinda okul kiiltiirii baglamindaki farkliliklar1 ortaya koyabilecek bir arastirmayi
miimkiin kilmamaktadir. Dolayisiyla arastirma sahasi, Ankara ilinde secilen iki okul ile
sinirlandirilmastir.

Okul kiiltiirii her okulun kendine 6zgili siireglerinin bir iiriiniidiir. Dolayisiyla
aragtirma kapsaminda yapilacak goriismeler yalnizca katilimcir gozlem yapilan
okullardaki ogrenciler ve Ogretmenlerle siirlandirilmistir. Bu yaklagimda farkli
okullardan 6grenci ve dgretmenlerle goriismeler yapmanin, gozlem yapilan okullardaki
okul kiiltiirii siireclerini anlamlandirmaya bir katki sunmayacagi diisiincesi etkili

olmustur.






BOLUM 2

KAVRAMSAL VE KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde, okul Kkiiltiirliniin olusumu ve bu olusumda o&grencilerin
sosyokiiltiirel arka planlarmin yerini analiz etmek i¢in kavramsal ve kuramsal bir
cergeve ¢izilmeye calisilmistir. Kavramsal ger¢eve boyutunda kiiltiir kavrami genel
hatlartyla aciklandiktan sonra, okul kiiltiirii kavrami sosyolojik ve antropolojik bir
bakisla ele alinmistir. Kuramsal g¢ercevede ise, arastirmanin kendine 06zgli niteligi
geregince ikili bir yaklasim ortaya konmustur. Ilk kisimda, okul kiiltiiriiniin olusumu
tartismasinin  temellendirildigi “Sosyal Insa” kurami ayrintili bicimde agiklanmaya
calisilmigtir. Kuramsal gerg¢evenin ikinci kisminda ise, 6grencilerin okula tasidiklari
sosyokiiltiirel pratikler ile bunlarin okul kiiltiiriine etkisinin analizinde gerceveyi ¢izen
Pierre Bourdieu’nun “Kiiltiirel Yeniden Uretim” kurami ve kuramin ana bilesenleri olan

“Habitus” ve “Kiiltiirel Sermaye” kavramlari birlikte ele alinmigtir.

2.1. Kavramsal Cerceve

2.1.1. Kiiltiir

Kiiltiir kavraminin tanimu tarihsel siirec icerisindeki farkli bakis agilariyla genis
bir ¢esitlilik ortaya koysa da merkezinde insan ya da insan gruplarimin irettikleri ve
onlarin yagsam bi¢imlerini sekillendiren maddi ve manevi her sey bulunmaktadir. Kiiltiir
taniminin kavramsallastirilmasina yon veren en etkili ifade, antropolojiyl modern bir
akademik disiplin olarak ilk kez ele alan Edward B. Tylor’da goriilebilir. Tylor’a (1871)
gore kiiltlir; bilgi, inang, sanat, ahlak, yasa, gelenek ve toplumun bir {iyesi olarak
insanin edindigi diger kabiliyet ve aligkanliklarla harmanlanmuis bir biitiindiir. Bir bagka
ifadeyle kiiltiir “toplumsal yasamin tiim boyutlarin1 — biyolojik veya evrimsel olmayan
her seyi — igerecek sekilde insan gruplar tarafindan iiretilen” her sey demektir (Edles,
2007: 9). Kiiltiir, ayn1 zamanda, “bir grubun iiyelerine esin kaynagi olan ve onlar1
aktiflestiren, onlara ortak yasam bi¢imi ve kolektif bir kimlik sunan kurumsallagsmis

degerler, normlar ve anlamlar biitiiniidiir” (Zijderveld, 2013: 47). Bu haliyle kiiltiir,



bireylerin yasam pratiklerinin ve diinyaya bakislarinin kesistigi bir alan olarak bir
toplumsal biitlinliik araci islevi gérmektedir.

Biitiinciil yaklasimi one c¢ikaran bu kiiltiir tanimlarinda ortaklasan nokta,
kiltliriin toplumun bir liyesi olan insan tarafindan {iretildigidir. Arastirmanin geneli
itibariyle kiiltiir kavrami, bu ortak noktayr merkeze alarak, insanlarin etkilesim
stirecleriyle sosyal yasama katilarak iirettikleri bir olgu olarak ele alinmaktadir. Buna
gore kiiltiir, bir toplumsal grubun gergekliginin kuruldugu ve korundugu tiim pratikler
ve temsillerdir (Frow, 1995; Akt. Eagleton, 2016: 50). Bu ger¢ekligin kuruldugu ve
tarihsel aktarimla korundugu diizlem ise, sosyal etkilesim alanit olarak toplumun
kendisidir. Ciinkii kiiltiirel diinyay1 toplumun diger boyutlarindan ayirmak (Edles, 2007:
9) ya da Kkiiltiirii toplumdan bagimsiz ele almak olanaksizdir. Kiiltiiri anlamak,
toplumsal bir yap1 i¢inde birbiriyle etkilesim halinde davranis ortaya koyan insanlari
anlamak demektir. Ciinkii insanin sosyal bir varlik olusu, kiiltiirii “kendi bagina bireyin
degil, bir grubun liyesi olarak bireyin 6zelligi” (Kottak, 2013: 28) haline getirmektedir.

Insan, sosyal anlamda diger insanlar ve sosyal kurumlarla etkilesimle var olur.
Bireyin ilk sosyal etkilesim alani ailesidir ve bu bireyin kiiltiirlenme yoluyla kendi
kiiltiirtinii 6grendigi bir etkilesim siirecidir. Halihazirda belirli bir kiiltiirel Oriintiiye
sahip bir ailede yetisen birey, zamanla maruz kaldigi bu kiiltiirii 6grenir. Bireyin bir
sonraki sosyal etkilesim alani ise okuldur. Modern toplumda okullar, bireylerin sosyal
rollerini ve kiiltiirel konumlarini belirleyici bir etkiye sahiptir. Okulda toplumun genel
kiltiirel yapisi ile tanisan birey, daha 6nce Ogrendiklerini buradakilerle birlestirerek
toplumun bir iiyesi olur. Aile, okul ve toplum siralamasinda ilerleyen bu siirecte her
birey, “kiiltiirlenme yoluyla edinilmis belirli bir kiiltirel gelenegi igsellestirir ya da
benliginin bir parcasi haline getirir” (Kottak, 2013: 27). Diger bir deyisle birey, sozii
edilen bu etkilesim siireglerinde kiiltiiriin olusumuna kendi yaratimlariyla katkida
bulunurken, ayn1 zamanda var olan kiiltiir oriintiilerinde kiiltiirel normlar1 ve degerleri
Ogrenir ve sosyal davranislarini buna gore yapilandirir.

Hall’a (1977: 16) gore “insan yasaminda kiiltiirlin temas etmedigi tek bir nokta
dahi yoktur”. Insanlarm kendilerini ifade etme, diisiinme, eylem gerceklestirme ve
problem ¢6zme bi¢imlerinden ulasim, sehir planlama ya da makro ekonomik ve sosyal
yapilarin ingasina kadar her alanda kiiltiiriin izlerine rastlamak miimk{indiir. Bunun yani
sira, bir grubun yasam tarzini olusturan degerler, adetler, inanglar ve pratikler bilesigi
(Eagleton, 2016) olarak kiiltiir, i¢cinde gelistigi toplumun 6zelliklerini yansitan dzerk bir

olgudur. Newman’in (2013: 19) da ifade ettigi gibi, “kiltiir toplumun kimligidir”.
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Dolayisiyla kiiltiirel 6zelliklerin bir toplumu digerlerinden ayirt eden en Onemli
gostergeler oldugu soylenebilir.

Insa edilis bi¢imi ve tasidig1 anlamlar toplumdan topluma farklilasiyor olsa da,
kiltliriin iki evrensel boyutu bulunmaktadir. Her kiiltiir maddi ve maddi olmayan kiiltiir
biciminde iki ayr1 alanda degerlendirilir ve her kiiltiiriin alt bilesenleri vardir. Buna gore
maddi kiiltiir “bir toplumun iiyelerinin hayatlarini sekillendiren ya da yansitan fiziksel
nesneler ve eserleri kapsar” (Newman, 2013: 49). Mimari eserler, moda, yemek kiiltiiri,
miizik ve sanat bu alanda ilk akla gelen maddi kiiltiir tirtinleridir. Bu firiinler, i¢inde
iretildigi kiiltiiriin 6zelliklerini yansitmasi agisindan 6nemlidir. Ancak kiiltiir kavrama,
burada da benzer bicimde ele alindig lizere, daha ¢ok maddi olmayan kiiltiir bigiminde
degerlendirilmektedir. Maddi olmayan kiiltiir “tarihsel siiregte toplumda firetilen ve
bireylerce paylasilan, fiziki varligi olmayan bilgi, inang, deger, adet, gelenek, orf,
semboller ve ahlaki degerleri kapsar” (Newman, 2013: 49).

Kiiltiir, maddi olmayan boyutu gercevesinde, semboller, dil, degerler ve normlar
olmak {izere dort bilesenden olusmaktadir. Sembol, “bir kiiltiirii paylasan insanlar
tarafindan bilinen, 6zel anlami1 olan her seydir” (Macionis, 2012: 62). Semboller giinliik
yasamda bireylerin her an karsilasabilecekleri sozIlii ya da sozlii olmayan, ancak o
topluma 6zel bir anlam1 mutlaka barindiran ifade bigimleridir. Topluma yeni katilmig
tiyelerin ya da gbzlem yapan arastirmacilarin anlamak i¢in ¢aba gostermeleri gereken bu
semboller, sosyal yasamda o kadar ickindir ki ancak o sembol yanlis bi¢imde baska bir
anlami ifade etmek i¢in kullanildiginda toplumun tiyelerinin dikkatini ¢ekebilir.

Kiiltiiriin en 6nemli bileseni dildir. Ancak bu 6nem, dilin insanlarin temel
iletisim araci olusu ile iliskili degildir. Sosyolojik ve antropolojik bakisla, dilin bir diger
onemli gorevi de kusaklar arasi kiiltiir aktarimima aracilik ediyor olmasidir. Insanlarin
biyolojik genlerine benzer bicimde kiiltiirler de benzersiz semboller icerir ve dil bu
sembollerin yeni kusaklara aktarimini saglar. Dil, “yiizyillar boyu olusan bu biiyiik bilgi
ve deneyim birikimini ortaya ¢ikaran kilittir” (Macionis, 2012: 64). Sadece gegmisten
(hikayeler, atasozleri ya da deyimlerle) gelen bilgi degil, giinliik yasamdaki (tiyatro,
gazete, sinema vb.) kiiltiir oriintiileri de dil {izerinden kiiltiirel aktarima tabi olmaktadir.

Kiiltiiriin bir diger bileseni olan deger kavrami, sosyal yasamda insanlarin
olusturduklar1 yargilar biitiiniine isaret eder. Bu anlamda “degerler bireyin kendisi ve
digerlerinin hayatlarina dair varabilecegi yargilarin genel 6l¢iitlerini olusturur ve bireyin
davranigina yon veren kurallar1 sekillendirir” (Newman, 2013: 19). Degerler toplumun

geneli tarafindan “paylagilan, toplumun 1iyiligi ve gereksinimlerinin karsilanmasi
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acisindan yararli goriilen ortak paylasim Olgiitleridir” (Aksoy, 2013: 77). Bir baska
deyisle “degerler, insanlarin cazip, giizel ve iyi olanin ne olduguna karar verirken
kullandiklar1 kiiltiirel olarak belirlenmis standartlardir” (Macionis, 2012: 66).
Dolayisiyla insanlarin sosyal yasam pratikleri degerler dogrultusunda gergeklesir
denilebilir.

Kiiltiirin bir baska bileseni olan normlar, davranisa etki eden kiiltiirel kurallar
seti olarak tanimlanabilir. Normlar, “degerlerin kurallara doniismiis bicimleridir ve
bireylerin neyi nasil yapacagini ve degerleri nasil uygulayacagini belirler” (Newman,
2013: 20). Schaefer (2013), sosyal diizenin saglanmasi anlaminda 6nemli bir islevi
oldugu anlagilan normlar1 formel ve informel olarak ikiye ayirir. Normlarin formel
boyutu, devletlerin hukuk sistemleri i¢inde yasalarla yiiriittiikleri ve toplumda sug¢ kabul
edilen eylemlerin kamusal yargi siiregleriyle cezalandirildigi siireglere isaret eder.
Informel normlar yazili kurallar olmamalarma ragmen, sosyal diizenin siirdiiriilmesi
konusunda en az formel olanlar kadar 6nemlidir. Toplumda yasa yerine gecebilecek
kadar kuvvetli, ancak yasal yaptirimlarla desteklenmeyen téreler, informel normlara
ornek olarak gosterilebilir (Aksoy, 2013). Toreler diger sosyal normlarin iizerinde bir
“en list norm” konumundadir ve ciddi karsiliklar1 olabilmektedir. Adetler ya da
gelenekler ise gilinlilk yasamda rutin bigimde uygulanan davranis normlaridir ve
karsiliklar: toreler kadar kati degildir. Sozgelimi, aksam yemegine kravat takmadan
giden bir erkek adeti bozdugu icin belki tepki gorebilir; ancak ayn1 yemege yalnizca
kravat takarak gittiginde kiiltiirel toreleri bozdugu igin ¢ok daha ciddi bir tepkiyle
karsilagsacaktir (Macionis, 2012: 68). Kisaca ifade etmek gerekirse, toreler dogruyla
yanligt ayirir ve yaptirimlar icerebilir; buna karsin adetler, yalmizca dogru ile yanlis

arasina kaba bir ¢izgi ¢eker.

2.1.2. Okul Kiiltiirii

Okul kiltiri kavrami, Willard Waller’'in (1932) davramis ve iligkileri
sekillendiren gelenek ve ritiielleriyle her okulun kendi kiiltiirii oldugunu ileri siirmesiyle
tartisilmaya baslamistir. Okullarin sahip olduklar1 kiiltiirtin  degerler, inanmislar ve
hedefler 6zelinde verili bir yapt oldugu ve bu nedenle iizerinde arastirma yapilmasina
gerek olmadig diislincesi, Waller’in yaratti1 okul kiiltiiri kavraminin ortaya ¢ikisindan

onlarca yil sonra dikkat ¢ekmesine neden olmustur. Kavramin bu uzun araliktan sonra
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yeniden giindeme gelmesi, 1970’lerde okul kiiltiiriiniin egitimde doniisiimiin 6niinde bir
engel oldugu fikrinin ortaya atilmasi ile gerceklesmistir.

1980’lerde oOrgiit kiiltiirliniin, Orgiit performansi {izerinde 6nemli bir faktor
oldugu diisiincesi ¢ercevesinde akademik alanda 6nemli bir arastirma konusu haline
gelmesi ile birlikte (Schoen ve Teddlie, 2008), okul kiiltiirii, okul yonetimi baglaminda,
hem 6gretmenler hem de akademisyenlerin arastirma giindemlerinde olduk¢a dnemli bir
yer tutmaya basglamistir. 1990’larla birlikte okul kiiltiiri iizerine yapilan caligsmalar
liderlik ve egitimde doniisiim kavramlari ¢ergevesinde ele alinmis (Maslowski, 2001) ve
okul kiiltiirii ¢aligmalar1 egitim yonetimi disiplininin énemli bir ¢aligma alani haline
gelmistir.

Orgiit kavraminin éneminin arttigi bu yillar, ayn1 zamanda, diinyanin birgok
bolgesinde sosyal diizenin neoliberal goriis cercevesinde sekillenmeye bagsladig
yillardir. Bu yaklagim, gerek kamusal gerek 6zel tiim kurumlarin isleyisinden en iist
diizeyde verim alma diislincesini merkeze alir. Bu dogrultuda sirketler, fabrikalar ya da
kamu kurumlarmin verimini artirmasinda c¢alisanlarin iiretime odaklanan bir kurum
kiiltiirlint igsellestirmeleri 6nemli hale gelmektedir. Sosyal diizenin 6nemli bir pargasi
olan egitim de bu koklii doniisiimden payini almistir. Buna gore okullar, en yiiksek
Ogrenci basarisina ulasmak i¢in belli hedefler, idealler, inanislar ve degerler etrafinda
bir okul kiiltiirii gelistirmelidirler. Bu nedenle, okul kiiltiiriine iligkin alan yazin biiyiik
Olciide is diinyasina yonelik kurum kiiltiirii ¢aligmalarina dayanmaktadir. Ancak, okul
kiiltiiriiniin s6zi edilen orglitsel boyutundan ¢ok, sosyolojik ve antropolojik arka
planina odaklanan bu arastirma, okul kiiltiirlinii, okulun bir isletme olarak etkinligini ve
tiretkenligini artiran ve bunun i¢in gerekli olan degisimi ilerleten ya da engelleyen bir
faktor olarak ele alan (Peterson ve Deal, 2009; Zmuda, Kuklis ve Kline, 2004)
yaklasimdan farkli bir perspektife sahiptir. Okul kiiltiirii, bu bakisla, okul toplumunun
tiyelerinin yasadiklar1 sosyal c¢evrede edindikleri ve okula tasidiklari her tiirlii norm,
deger ve yasam pratikleri ¢ergevesinde ve sosyal etkilesimler yoluyla olusum ve
stirdiiriilme bi¢imleri baglaminda ele alinmaktadir.

Bireyin yagsami boyunca siiren sosyallesmenin ilk evresi, anadilini ve ilk kiiltiirel
oriintiileri 6grendigi aile yasantisidir. Ikinci sosyallesme evresi ise, okul yasantisi ve
daha sonrasinda da is yasantis1 olarak devam eder. Islevselci sosyal paradigma
acisindan yeni kusaklari yetiskin rollerine hazirlayacak sosyal degerlerin ve normlarin
aktarildig1 alanlar (Howard ve EnglandKenneddy, 2006) olan okullar, bireyler igin

ikinci evre sosyallesmenin ilk adimidir ve burada birey akademik bilginin yani sira
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toplumsal diizenin isleyisini de 6grenir. Ciinkii okul, isleyis bi¢imi itibariyle daha genis
sosyal diizenin bir maketi niteligi tagimaktadir (Besirli, 2013). Dolayisiyla okullar,
sosyal diizen benzeri yapilan igerisinde, okul yasaminin isleyisini sekillendiren ve
bireylerin sosyal davranis bicimleri tizerinde etkili olan spesifik kiiltiirlere sahiptirler.
Okul kiltlirti anlaminda her okulun farkli bir gercekligi vardir ve bu nedenle okul
kiltiiri 6zglindiir (Stoll, 1999). Okullar iginde gelistikleri toplumun kiiltiirel pratikleri
ve degerleri ile sekillenir ve bunlar1 yansitirlar (Hollins, 1996). Bir bagka deyisle
okullar, i¢inde kurulduklart sosyal ve Kkiiltiirel Oriintiiniin birer izdistimiidiirler.
Dolayisiyla bir okulun kiiltiiriinii anlamak, okulun bulundugu sosyal ¢evrenin lokal
kiiltiirini ve ayn1 ¢evrede yasayan insanlarin sosyal sinif baglaminda konumlandiklar
yeri bilmekle miimkiindiir.

Okul kiiltiiriiniin arka planinda, basta 6grenciler ve 6gretmenler olmak {izere,
okul toplumunun iiyelerinin okula tasidigr kiiltiir yer almaktadir. Bu igerik okul
cevresinde ve okulda sosyal etkilesim stireglerinden gecerek okul kiiltiiriiniin olusumuna
onemli katki saglamaktadir. Okula tasinan ve okulda somutlasan sosyal degerler, uygun
davranig ve etkilesim normlar1 olustururlar (Hudley ve Daoud, 2008). Normlar, okul
icinde dile getirilmeyen ancak geleneksel olarak kabul edilen davranis ve eylem
kurallaridir ve okul toplumunun {tiyelerinin etkilesimlerini bi¢imlendirir. Tipki genel
anlamda ele alinan kiiltiir kavraminda oldugu gibi, okul kiiltiirii de dinamik bir yapiya
sahiptir. Okul kiiltiirli bir kere kurulduktan sonra sabit kalan, okulun gelecek 6grenci ve
O0gretmenlerine norm, deger ve inanclari sablonlar halinde sunan bir olgu degildir;
“kendini tekrar eden bir dongili i¢inde, okul yasamini paylasan insanlarin
etkilesimleriyle siirekli olarak yeniden insa edilir ve sekillenir” (Miravet ve Garcia,
2013: 1374; Hinde, 2004: 2; Smyth ve Hattam, 2004: 157). Ogrenciler, 6gretmenler ve
okul yoneticileri arasinda siireklilik gosteren ve okul kiiltiiriine katki saglayan bu
etkilesim stirecleri her okul i¢in 6zgiindiir (Hinde, 2004: 3).

Nicel anlamda Ogrencilerden sonra okul toplumunun en kalabalik {iyeleri
ogretmenlerdir. Dolayisiyla 6gretmenler de, tipki 6grencilerde oldugu gibi, okul
kiiltiirinlin kurulumunda etkili olmaktadirlar. Ancak 6gretmenler, okullarda profesyonel
ogretmenlik meslegini yiirlitmektedirler ve onlar i¢in okulda islerin sorunsuz bir
bicimde yiiriimesi &nemlidir. Ogretmenler bu diisiinceyle, farkli sosyokiiltiirel arka
planlara sahip 6grencilerin 6grenim gordiikleri farli okullarda, o okulun normlarina gére
sosyal davramis gelistirebilmektedirler. Ornegin, arastirma bulgularina da yansidig

bi¢cimiyle, bir dnceki gorev yeri daha muhafazakar, geleneksel ve ataerkil normlarin
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belirleyici oldugu NAL olan ve arastirma esnasinda UAL’nde gérev yapmakta olan bir
ogretmenin ifadeleri dikkat cekmektedir. Buna gore Ogretmen, NAL’nde gorev
yaparken kilik kiyafet tercihlerinden 6grenciler ve ailelerle diyalog kurma bigimlerine
kadar birgok sosyal davranis pratigini gorev yaptigi okulun normlarina gore
belirledigini ifade etmektedir. Bunun yaninda 6gretmenler, okulun, tiim okullar i¢in
gecerli olan formel kiiltiirinii olusturan normlarinin da tastyicist konumundadirlar.
Bunda 6gretmenlerin okulun giinliik yasamindaki etkilesim formlarindaki gii¢lii rolii
etkili olmaktadir. Ogrenciler okul iginde kendileri disinda en ¢ok Ogretmenlerle
etkilesime girmektedirler. Ogretmenler, sadece siniflarda degil, okul icinde nébet
tutarken ya da bir sosyal faaliyet yiiriitiiliirken siirekli olarak 6grencilerle i¢ icedirler ve
bu etkilesimlerde Ogretmenlerden s6zii edilen formel normlart goz Oniinde
bulundurmalari beklenir.

Okullarda okul toplumu iiyelerinin en uzun siireli etkilesim yasadiklar1 alanlar
smiflar ve burada yiiriitiilen derslerdir. Dolayisiyla siif i¢i etkilesim siireglerinin okul
kiiltiiriiniin kurulumunda 6nemli bir yeri olmaktadir. Ogretmenlerin sinifta hangi
Ogrencileri 6nceledigi, 6grencilerin hangi sirada ve sinifin neresinde oturduklart ve sinif
icindeki diyaloglarin icerikleri gibi faktorler, 6gretmenlerin ve 6grencilerin davranis
pratiklerinde okul kiiltiiriiniin izlerini gostermesi agisindan 6nemlidir. Bu durum sadece
ogretmenlerin Ogrencilere kars1 yaklasimlar1 agisindan degil, 6grencilerin  kendi
aralarindaki etkilesimleri agisindan da 6nemli goriilmektedir. Okullarda yasanan akran
zorbaligl, siddet ve dislanma gibi durumlar, 6grencilerin habituslarin1 ve dolayisiyla
kiiltiire] kodlarin1 yansitmasi ile sosyolojik ve antropolojik bir analizi gerekli
kilmaktadir. Bu analiz i¢in ise, sinif etkilesimlerinin ve okul kiiltiiriiniin bu perspektifle
ele alinmasi1 gerekmektedir.

Okul kiiltiiriiniin okulun giinliikk yasaminda etkilesimde bulunan iiyelerinin
disinda iki 6nemli bileseni daha bulunmaktadir. Bunlar c¢evre ve ailedir. Okul
kiiltlirtintin  kurulumunda okulun konumlandig1r c¢evrenin lokal etkileri gbz ardi
edilemez. Ciinkli okullar sozii edilen ¢evrenin etki alani kapsamindadir. Bu cevrede
bulunan sosyal yasam alanlari, ticari hayat, kanaat 6nderleri ya da o ¢evrede one ¢ikan
ve saygl duyulan bireylerin varligi, cevrenin fiziksel kosullar1 ve o ¢evrede yasayan
insanlarin yasam bi¢imleri dolayli ya da dogrudan okul kiiltiiriniin kurulumunda etkili
olmaktadir. Arastirmanin yiritiildiigii okullardan NAL, konumlandig: yer itibariyle bir
mezarlik ve ¢evresinde bircok metruk binanin yer aldig1 ve 6grencilerin tehlikeli olarak

tanimladig1 insanlarin okul cevresinde vakit gegirdikleri bir bolgededir. Bu durum,
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Ogrencilerin okul disinda giivenli bicimde vakit gecirmelerine engel olmakta ve onlari
okul i¢ine mahkum etmekte, dolayisiyla okulun g¢evreyle etkilesimini sinirlamaktadir.
Bir diger 6nemli bilesen olan aile ise, 6grencilerin okula tasidiklar1 ve okulun giinliik
yasamina davranig pratikleriyle yansittiklar kiiltiirel arka planin kaynagidir. Ailelerin
sosyoekonomik diizeyleri ve kiiltiir kodlar1 ¢ocuklari araciligiyla okula taginir. Bir bagka
deyisle, okul kiiltiirinlin kurulum siireci olan etkilesim siireclerinde, aslinda 6grenciler
degil aileler etkilesime girmektedirler. Bu nedenle aileler, ¢ocuklar1 yoluyla okul
kiltliriine etki eden ¢ok onemli bir faktordiir. Okul yasamini paylasan okul toplumu
iyelerinden olmasalar da, okul kiiltiiriine s6zii edilen etkisi itibariyle aileler buzdaginin
goriinmeyen yiiziinii temsil etmektedirler.

Her okul kendi sosyal diizenini ve bu diizenin énemli bir pargas1 ve belirleyicisi
olan kiiltiiriinii, okul icinde kiiltlire 6zgii alt bilesenlerin bicimlendirdigi sosyal
etkilesimler lizerinden gerceklestirir. Bu etkilesimler okul toplumunun {iyeleri arasinda
oldugu gibi, okulun genel kurallarini igceren resmi kiiltiirii ve tiyelerin okula tasidiklart
kiiltiirel oOriintiiler arasinda da gerceklesir. Her sosyal yapi gibi, okullar da formel ve
informel olmak {izere iki ayr1 norm tiirii izerinden sosyal diizen insa ederler (Calhoun
ve lanni, 1976). Bunlar, her okul igin gegerli olan ve okul toplumu diyelerinin
davraniglarin1 resmi olarak g¢evreleyen yasal kurallar olarak ifade edilebilen formel
normlar ve okul toplumu iiyelerinin okulun gercek giinlik yasantisinda
deneyimledikleri, bu giinlik yasamin pratikteki kurallarin1 belirleyen ve kendileri gibi
olan digerlerinin de katkilariyla olusan informel normlardir. Bu iki norm tiiri
birbirlerinden bagimsiz bi¢imde anlagilamaz. Ciinkii okul kiltiirii bu ikisinin
birlesimidir ve bu birlesim okul toplumunun iiyelerine yansiyan bir ara yiizdiir.

Okul kiiltiiriintin bu iki farkli kiiltiirel norm tiirii izerinden olusmasi, her ikisinin
de bu siirece esit katki sagladigi anlami tagimamalidir. Clinki bu kurulum siireci
sonunda ortaya c¢ikan okul kiiltiirlinde bir tarafin daha baskin olmasi s6z konusu
olabilmektedir. Bu durum, okulda giinliikk yasami belirleyen okul kiiltiirii iizerinden bir
catigma alani potansiyeli tasimaktadir. Formel normlarmn zorunlu kildigr ya da
yapilmamas1 gerektigini belirttigi bazi durumlarin, daha cok Ogrencilerin okula
tagidiklar1 kiiltiirel kodlar ve sosyal arka plan ¢evresinde sekillenen okul kiiltiirtinde
karsilik bulmamasi durumu bu tiir bir ¢atisma alani yaratabilmektedir. Okul kiiltiiri
okulda giinlik yasamin yazili olmayan bir yasasi niteligi tasir. Bu nedenle, 6zellikle
okul toplumunun en kalabalik {iyeleri olarak dgrencilerin, yasam tarzlarinin s6z konusu

oldugu bdylesi bir catismanin tarafi olmalari dogal goriilmektedir. UAL’nde
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ogrencilerin kilik kiyafet serbestisinin son bulmasi 6rneginde oldugu gibi, 6grencilerin
okul dis1 yasamlarinda edindikleri aligkanliklarin, okul i¢inde kendilerini gereginden
fazla zorlayacak kurallarca engellenmesi bdylesi bir ¢atismaya zemin hazirlayan
nedenlerden sayilabilir.

S6z konusu potansiyel c¢atisma durumunun bir diger tarafi da okul
yoneticileridir. Okul yoneticileri okul toplumunun nicel anlamda kiigiik, fakat sahip
olduklar1 yaptirim gii¢leriyle belki de en etkili liyeleridirler. Okul yoneticileri, okullarda
egitsel siireclerin ve sosyal diizenin saglikli bicimde yiiriitiilmesi ile gorevlidirler ve bu
baglamda okul kiiltliriiniin kurulumunda s6zii edilen formel normlarin uygulayicisi ve
takipcisidirler. Ancak okul yoneticileri bunu yaparken, formel ve informel normlar, bir
baska deyisle devletin okullarda uygulanmasini istedigi kurallar ve okul toplumu
iyelerince yaratilan okul kiiltiirii arasinda bir denge kurmak durumundadirlar. Okul
yoneticileri, okulun sosyal diizenini sorunsuz bi¢imde siirdiirebilmek icin okul
kiiltiirinlin  harmonisini  0grenci, ¢evre, aile ve Ogretmen boyutlartyla dogru
¢ozlimlemelidirler. Aksi taktirde okul yoneticileri, yonetmesi zor ¢atisma durumlariyla
kars1 karstya kalabilmektedirler.

Okul kiltiiri tizerinden ortaya ¢ikmasi olast ¢atisma durumlari, muhatabi olan
okul toplumu iyelerinde reaksiyonlara neden olabilmektedir. Genellikle okul
yonetimlerinin 6grenciler lizerinde etkili olan okul i¢i uygulama tercihlerinin karsisinda
gelisen muhalif olma durumu, elestirel pedagoji ve egitimde direnis kuramlarinin
odaginda yer alan onemli bir tartisma konusudur. Direnis kuramina gore okullar
yalnizca 6gretimle ilgili alanlar degildirler; okul kiiltiirii, kiiltir tartismasinin okullarda
miicadele kavrami cevresinde politize edilmesi ile analiz edilebilir. Egitsel siiregler,
okul kiiltiiriiniin iki ana unsuru olan formel ve informel norm biitlinleri arasindaki
catisik iliskiler ve bu c¢atigmanin bireylere yansimasi {izerinden degerlendirilmelidir.
Okul toplumunun iiyelerinin ve 0Ozellikle de 6grencilerin bu catisma stirecindeki
deneyimlerinden dogan direnis alanlari, “Ggrencilerin bir temsil olanagi edinebilecegi
ve kendi Kkiiltlirlerinin ve tarihlerinin olumlu boyutlarin1  koruyabilecekleri ve
genisletebilecekleri alanlardir” (Giroux, 2014: 142). Okul kiiltiiriiniin tarihsel siirecinde
bir kirllma meydana getirebilecek reform ya da doniisiim girisimleri, okul yasaminin
ritiiellerine ya da okul toplumunun {iyelerinin habitusa doniisen sosyal davranislarina
miidahale olarak algilanabilecek yeni kurallar, okul kiiltiiriinii igsellestiren {iiyeler
tarafindan tepki gorebilir. UAL’nde sozii edilen kiyafet serbestisinin sonlandiriimasi

karariin, istedigi kiyafeti giymeye alismis Ogrenci kitlesi tarafindan tepkiyle
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karsilanmas1 buna 6rnek olarak gosterilebilir. Ustelik bu dgrenciler, tarihsel siirecte
edindikleri bir kazanimi kaybetmeme diisiincesiyle bu uygulamaya kars1 kendilerine
Ozgii direnis alanlar1 gelistirmisler ve zaman icinde uygulamayi1 gegersiz kilacak
kazanimlar elde edebilmislerdir. Bu durumda, okul toplumunun iiyelerinin okul igi
yasam pratiklerine miidahale girisimine kars1 gosterdikleri direnis bigimlerinin de okul
kiiltiirlinlin bir parcas1 haline geldigi soylenebilir.

Okul kiiltiirii kavraminin degerler, normlar ve semboller gibi oldukg¢a siibjektif
ve degisken baska kavramlarla ifade edilen soyut yapisi, okul kiiltiiriiniin hemen fark
edilmesini gii¢lestirmektedir. Okul kiiltiiriinii anlamak, okul i¢i etkilesim siireglerine ve
bireylerin sosyal davranig kaliplarina bakmay1 gerektirir. Bir okula girildiginde ilk
goriilen sey, okula girisin ne kadar zor ya da kolay oldugu, 6gretmenler odasinda
konusulanlar, 6grencilerin ders i¢inde ve ders disinda neleri konustuklari, panolarda
nelerin asili oldugu, okuldaki giiriiltii diizeyi, Ogrencilerin, Ogretmenlerin ve okul
yoneticilerinin birbirlerine yaklasimlari, Ogrencilerin ya da Ogretmenlerin okul
koridorlarinda yiirtiyiis bigimleri ya da okulun kiside uyandirdigi genel duygu, o okulun
kiiltiirli i¢in bir¢ok sey ifade eder. Tiim bunlar ve aslinda bunlardan ¢ok daha fazlasi,
okul kiiltiirtinii kusatan semboller, degerler ve normlarla ilgilidir ve okul kiiltiiriiniin
arka planinda isleyen belirleyici faktorlerdir (Hinde, 2004).

Okullar ortak alan ve siif tasarimlari, gen¢ ve yetiskin iliskileri ve is akisi
anlaminda birbirlerine benzerler. Ancak bu benzerlige ragmen her okul 06zgiin
farkliliklar gosterir (Finnan ve Levin, 1998). Okulun sosyal siireclerini gozlemleyen bir
arastirmact i¢in bu farkliliklar, alanda yeterli siireyi gegirdigi ve dogru analizler
gerceklestirdigi stirece anlamli hale gelebilir. Ancak okulun sosyal iiyeleri olan 6grenci,
ogretmen ve okul yoneticileri i¢in ayni seyi sOylemek zor olacaktir. Ciinkii okul kiiltiirt,
bu insanlarin etkilesimleri sonucu ortaya ¢ikan anlamlar {izerinde kurulur. Zaman iginde
bu anlamlar ve okul kiiltiiriini meydana getiren semboller, degerler ve normlar
dogallagir. Okulun bu derin anlami 6grencilere, 6gretmenlere ve okul ydneticilerine
goriiniir olmayabilir (Hollins, 1996). Ciinkii okulun dogal sosyal iiyeleri olan bu
insanlar, okul kiiltiiriinii, tipk1 toplumun iiyesi olan bireylerin kiiltiirle iligskisinde oldugu
gibi, sorgulamaya gerek olmayan ve oldugu gibi kabul edilen bir degerler ve normlar
biitiinii olarak goriirler.

Okul kiiltiiriiniin daha ¢ok orgiit isleyisi diizleminde ele aliniginin yaninda,
Prosser’in (1999) okul kiiltiiriine etkileyen ve etkilenen boyutuyla ortaya koydugu

yaklasim dikkat ¢ekmektedir. Prosser okul kiiltiiriinii dort kategori lizerinden analiz
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etmektedir: Dis Kiiltiir, Jenerik Kiiltiir, Ozgiin Kiiltiir ve Algilanan Kiiltiir. Prosser’a
gore okullar bir vakum i¢inde dis etkilerden soyut bir bigcimde var olamazlar. Aksine
okullar, biiylik 6l¢iide sosyokiiltiirel etkilerle sekillenirler. Bu etkiye isaret eden dis
kiltiir, okullar1 kusatan ulusal ya da yerel bir dis ger¢eklik olarak tanimlanabilir. Jenerik
kiiltiirin merkezinde ise, okulun sosyal iyelerince zaman iginde oldugu gibi kabul
edilen olgular yer almaktadir. Dolayisiyla okullarin jenerik kiiltlirli, onlarin normlar,
degerler, ritiieller ve eylemler anlaminda benzerliklerini yansitir. Her okulun kiiltiirleri
blinyesinde sahip olduklar1 bu olgular okulun sosyokiiltiirel baglamina gore degisiklik
gostermez; her okul, normlar, degerler, semboller ve ritiiellerden olusan bu kiiltiir setine
sahiptir. Ozgiin kiiltiir ise, okul yasamini paylasan insanlarin jenerik kiiltiirii yorumlama
bicimidir. Okuldaki baskin norm ve degerler, 6zgiin kiiltiirii farklilastiran bilesenlerdir.
Okullar: okul kiiltiirti anlaminda birbirlerinden farkli kilan, okul i¢i sosyallesmeye etKi
eden ve okul kiiltiiriniin gilinliik yasamda gozlemlenebilen boyutu 6zgiin kiiltiirdiir.
Genellikle okulun ‘atmosferi’, ‘tonu’ ya da ‘karakteri’ gibi kavramlarla belirtilen
algilanan kiiltiir, kiiltiirel degerlerin bir gergeklik olarak hissedilme bi¢imidir. Algilanan
kiiltiirin, ‘yerinde algilanan kiiltiir’ ve ‘disarida algilanan kiiltiir’ olmak iizere iki
boyutu vardir. Yerinde algilanan kiiltiir, okul yasamini paylasan insanlarin 6zgiin kiiltiir
bilesenlerini yansitan okula iliskin goriisleridir. Digarida algilanan kiiltiir ise, okulun
sosyal tiyeleri disinda yer alan ve okul cevresine girmemis insanlarin, yalnizca
gozlemledikleri Ogrenci davranmiglari, brosiirler, Ogrencilerin {iniformalari, okul
duvarlarindaki yazilar ya da dedikodu ve duyumlar iizerinden gelistirdikleri okula
iligkin goriislerdir.

Her okulun kendine ozgii bir kiiltiirel yapiya sahip olusu, okul kiiltiirii
kavraminin  degisken olduguna ve tek bir okul kiiltiiri kavramindan
bahsedilemeyecegine isaret etmekte, okul i¢inde isleyis siirecleri anlaminda genel gecer
bir okul kiiltiirli tanimini olanaksiz kilmaktadir. Okul kiiltiirii i¢in yapilacak tanimlar,
kiiltlir i¢in yapilan tanimlara benzer bigimde, olusum siirecleri ve siirdiiriilme bigimleri
izerinden yapilabilir. Bu kapsamda okul kiiltiirii, okulun sosyal {iyeleri tarafindan okula
tasinan degerler, normlar ve yasam pratikleri c¢ercevesinde, bireylerin sosyal
etkilesimleriyle olusan ve onlarin okuldaki yasam pratiklerini yonlendiren ve
bicimlendiren bir kiiltiir sistemidir. Bu sistem, mikro bir sosyal yapi olan okul

toplumunun sosyal diizenidir ve okul yasamini bu sistem belirler.
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2.2. Kuramsal Cerceve

2.2.1. Sosyal insa

Toplumun nasil gergeklestigi sorusuna odaklanan bir disiplin olarak sosyoloji,
yine bu soruya yanit arayan ve birbirinden farkli yaklasimlar1 benimseyen makro ve
mikro diizeyde kuramlarla gelismektedir. Makro sosyoloji alaninda, sosyal yapilar1 ve
sistemleri, aktorii (bireyi) dislayarak inceleyen islevselci paradigma ile tiretim iligkileri
ve bu iliskilerden dogan sosyal siniflara yonelen ¢atismaci paradigma yer alirken; mikro
sosyoloji alaninda aktorler (bireyler) ve onlarin eylemlerini odak noktasina tasiyan
yorumlayici yaklagim konumlanmaktadir. Yorumlayici yaklasim, sadece duyulara hitap
eden olgular1 ya da odlgiilebileni degil, ayn1 zamanda aktoriin eylemlerini dncelemesi ve
bu eylemlerin kaynagina ulasmayr amaglamasiyla pozitivist felsefeden temel alan
makro yaklasimlardan ayrilmaktadir. Richter’in (2013: 155) ifadesiyle “bu, ‘arka plana’
bakmaktir. Burada eylemlerin arkasindaki motivasyon glindeme gelir.” Dolayisiyla
yorumlayici yaklasim, aktorlerin sosyal alanda eyledikleri ve bu eylemlerin tarihsel
boyutlari tizerinden bir sosyal analiz yapmay1 amaglamaktadir.

En giiclii sosyolojik yaklasimlardan olan ve modern toplumun kuramsal
temellerini olusturan islevselci paradigmanin 1960’larda yasadigi toplumu ¢oziimleme
ve anlamlandirma krizi, o donemde ve sonrasinda, sembolik etkilesimcilik,
fenomenoloji ve etnometodoloji gibi yorumlayic1 yaklasimlara kapi aralamistir. Bu
yaklagimlardan biri de, Peter L. Berger ve Thomas Luckmann’in ayn yillarda yazdiklar
Gergekligin Sosyal Insasi adli eserleri ile ortaya koymus olduklari sosyal insa
kuramidir. Berger ve Luckmann bu yaklagimlarinda, Pierre Bourdieu’nun da ¢abasina
benzer bigimde, makro sosyoloji ve mikro sosyoloji arasinda — ve dolayisiyla yap1 ve
aktor arasinda — bir koprii kurmayr amaclamaktadirlar. Zira gerek Bourdieu gerekse de
Berger ve Luckmann, “toplumun salt nesnelci ya da salt 6znelci bir bakis agisiyla
anlasilamayacagin1” (Yiicedag, 2016: 112) diisiinmektedirler. Sosyal insa temelde ne
yapinin ne de aktdriin tek basina bir gerceklik inga edebilecegini, yaratilacak olan sosyal
gercekligin bu iki faktoriin bir arada olmasini gerektirdigini iddia etmektedir. Oysa
islevselciligin yap1 vurgusu bireyi yok saymaktadir (Yiicedag, 2013: 24). Berger ve
Luckmann (2018: 78) bireyin sosyal insa siirecindeki konumunu su sekilde ifade
etmektedirler:
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Sosyal diizen, insani bir iiriindlir ya da daha dogrusu, siliregiden bir insani

tiretimdir. O, insan tarafindan, insanin siiregiden digsallagsmasi esnasinda iiretilir.

Sosyal diizen, biyolojik olarak verili degildir ya da empirik tezahiirlerinde

herhangi bir biyolojik datadan tiiremez. Sosyal diizen, séylemeye bile gerek yok

ki, insanin dogal c¢evresinde de verili degildir. O, hem kdkeni (sosyal diizen,
gecmis insan faaliyetinin sonucudur) hem de herhangi bir andaki varolusu

(sosyal diizen, yalnizca, insan faaliyeti onu iiretmeye devam ettigi ol¢iide var

olur) bakimindan insani bir tiriindiir.

Berger ve Luckmann, her ne kadar kendilerini pozitivist bakisin karsisinda
konumlasalar da (2018), kuramlarin1 “Weberyan, fenomenolojik ve pragmatist bir
yaklasimla” (Maines, 2000: 577) klasik sosyoloji terminolojisinden devsirdikleri
kavramlarla aciklamaktadirlar. Ornegin, Berger ve Luckmann sosyal insada insan
faaliyetini ‘alt yap1’ ve bu faaliyetin yarattig1 diinyayr da “list yap1’ (2018: 8) olarak
tanimlarken, ya da insa siireglerini ‘diyalektik’ (2018: 25) kavrami iizerinden agiklarken
Marx’a; giindelik yasamin ‘ortak duyu’sundan bahsederken Shutz’a (2018: 23); sosyal
gercekligi ‘Oznel anlamlar’la tartisitken Weber’e; bu gercgekligin igsellestirilmesi
stirecinde Mead’e (2018: 25) ve ‘sosyal diizenin zorlayicilig1’ (2018: 87) konusunda ise
Durkheim’a bagvurmaktadirlar. Berger ve Luckmann, aktér ve yapi arasindaki sosyal
inga siirecini diyalektik bir bakisla ele alirken, sosyolojinin s6zii edilen biiyilik
kuramlariyla “uyumlu bir kavramsal c¢ergeve icerisinde bu diyalektik siirecleri
spesifiklestirmeyi” ve bu yolla sosyal teoriye “diyalektik bir perspektif kazandirmay1”
amagclamaktadirlar (2018: 276).

Berger ve Luckmann toplumu hem nesnel hem de 6znel bir varlik olarak
gortirler (2018: 193). Nesnel olarak toplum, insanlarin giinliik etkilesimleri ve rutin
davraniglarindan dogan bir diizene isaret eder. “Siklikla tekrar edilen her eylem, yeniden
iretilebilecek bir Oriintlinlin ig¢inde sabitlenir. Zaman icinde aligkanliklarin tasidig
anlam, genel bir bilgi deposu olusturan rutinlerde gémiilii hale gelir” (Andrews, 2012:
40-41). Bir bagka ifadeyle nesnel toplum, insanlarin “bir insan lriinii olarak kabul
ettikleri toplumsal diizen ya da kurumsal diinyadir” (Wallace & Wolf, 2013: 380).
Toplumun 6znel boyutu ise, insanlarin sosyallesme siireclerinde, kendi olusturduklari
diizeni igsellestirmeleri ve s6z konusu diizenin insanlara anlamli olusu ile iliskilidir.

Kukla (2000) sosyal insa siirecini, bir toplumun bireylerinin i¢inde yasadiklari
diinyanin nesnelerini hep birlikte icat ettikleri bir siire¢ olarak nitelendirmektedir. Bir
baska ifadeyle, “glinlik yasamda insanlar arasinda olup biten her sey, paylastigimiz
bilgi bigimlerinin yapilandirildig: pratikler” olarak goriiliir (Burr, 2003: 4). Dolayisiyla

sosyal insac1 bir bakisla sosyal gerceklik, insanlarin kendi aralarinda yapilandirilan ve
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sosyal yasamda insanlarin birbirleriyle olan giinliik etkilesimleri yoluyla ger¢eklesen bir
olgu olarak tanimlanabilir.

Sosyal insa siirecinde, tlim sosyal etkilesim big¢imleri gibi, dil de 6nemli bir
islevi istlenmektedir. Gilinlilk yasamda ¢ok basit olarak adlandirilabilecek rutin
diyaloglar, hem insan etkilesiminin gergeklestigi giinliik yasam gergekliginin
kendisinin, hem de insanlar1 bi¢cimlendiren sosyal diizenin kurulumunun &nemli bir
tastyicisi olabilmektedirler. Berger ve Luckmann’in ‘sdylesme’ olarak tanimladigi bu
diyaloglar, “gercekligin idamesinin en onemli aracidir ve goriiniiste basit ciimlelerin
icinde anlam kazandigi kocaman bir diinyay: isaret eder” (2018: 227). Soylesmenin,
gercekligin olusumunda ve stirdiiriilmesindeki bu giicii ise siradanligindan gelmektedir.
Giinlik yasamda ifade edilen gelisigiizel sOylesmeler birikerek anlam kazanir. “Bu
anlam o kadar paylasilan bir seydir ki, kavramlarin giinliik sdylesmelerde her
kullanildiklarinda yeniden tanimlanmalarina gerek yoktur ve bu kavramlar ‘oldugu gibi
kabul edilen’ bir gercekligi tasir hale gelirler” (Andrews, 2012: 41). Bu, sosyal diizenin
0znel gercekligidir.

Insanlarin giinliik yasami anlamlandirmalariyla gerceklesen bu etkilesimin
sonucunda, gilinlilk yasam insanlar tarafindan ‘oldugu gibi kabul edilen’ bir ger¢eklik
haline gelir. Bu, Durkheim’in toplumsal olgular i¢in ifade ettigi “glic uygulama
ozelligine karsilik gelir ve sosyal olgularin bireylere kendini zorla dayattigina yapilan
vurgu ayni sekilde Berger ve Luckmann tarafindan da ifade edilir” (Yiicedag, 2016:
123). Berger ve Luckmann giinliik yasami toplumun en belirleyici kurumlarindan biri
olarak gortirler ve onlara gore “kurumsal bir diinya nesnel bir gergeklik olarak tecriibe
edilir” (Berger ve Luckmann, 2018: 89). Bunun yaninda, esasinda insanlarin kendi
yaratimi1 olan bu kurumlar, “artik kendi gergekliklerine sahip olarak, yani bireyin dissal
ve zorlayicl bir olgu bi¢ciminde karsilastig1 bir gerceklik olarak tecriibe edilir” (Berger
ve Luckmann, 2018: 87). Boylelikle giinlilk yasam, insanlarin fikir ve eylemlerini
bi¢imlendiren ve bu bigimlendirmenin sonucunda bireylerin — ve dolayisiyla toplumun
— bilincinde degismez nitelikli bir normlar biitiinii olarak siirekliligini koruyan sosyal
gerceklik haline gelmektedir. Oyle ki, giinliik yasam gercekligi “coklu gergeklikler
arasinda kendini en iistiin gerceklik olarak insanlara sunar ve en heybetli, en 1srarc1 ve
en siddetli tarziyla kendini bilince dayatir. Gormezden gelmek sdyle dursun, buyurgan
varligin1 zayiflatmak bile zordur” (Berger ve Luckmann, 2018: 32). Goriildiigl tizere
Berger ve Luckmann’da toplumun nesnelligi konusunda bir tereddiit yoktur. Onlara

gore burada asil odaklanilmasi gereken nokta, nesnel bir olgu olarak toplumun
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aktorlerin sosyal etkilesim siireglerinde eyledikleriyle meydana gelmesidir. Ciinkii
“toplum, gergekten de nesnel bir olgusalliga sahiptir: Ve yine toplum, gercekten de
0znel anlami ifade eden eylem vasitasiyla insa edilir” (Berger ve Luckmann, 2018: 28).

Kendine 6zgli norm ve degerleriyle mikro sosyal yapilar olan okullar, toplumda
insan etkilesiminin yogun bicimde yasandigi sosyal mekanlardir. Bu etkilesim, genel
sosyal diizenin isleyisine benzer bicimde, okul diizenine yon veren norm, deger, sembol
vb. kiiltiir bilesenlerinin olusumunda 6nemli bir faktdr olmaktadir. Dolayisiyla, kiiltiiriin
olusumunda insan etkilesimini merkeze alan sosyal insa kurami, okul kiiltiiriinii kuran
pratiklere odaklanan bu aragtirmanin da merkezinde yer almaktadir. Arastirmada okul
kiiltiirtiniin kurulumu, okul toplumunun iiyelerine var olan diizeni anlatan ve fakat bu
tiyelerin okula tasidiklariyla doniistiirebildikleri diyalektik bir sosyal insa siireci olarak
ele alinmaktadir. Okul kiiltiirinlin bu yaratim siirecinin temelinde ise, okul toplumunun
onemli tiyeleri olan Ogrenciler, 6gretmenler ve okul yoneticilerinin okul igindeki
etkilesimleri yer almaktadir. Bu baglamda okul kiiltiirii, ayn1 zamanda, hem okul
toplumunun {yelerinin diyalektik bir ortak yaratimi, hem de onlarin okul i¢i yasam
pratiklerini ve sosyal diizeni belirleyici bir iist ger¢eklik olarak goriilmektedir.

Berger ve Luckmann, sosyal insayi ii¢c temel silirece baglar: Digsallastirma,
Nesnellestirme ve Igsellestirme (Burr, 2003; Ore, 2008; Wallace ve Wolf, 2013;
Yiicedag, 2016). Bu siirecler birbirlerini etkileyen, iireten ve doniistiiren diyalektik bir
iliski i¢indedirler. Yiicedag’in (2016: 126) ifadesiyle sozii edilen “her siire¢c diger
siirecin hem tastyicisi, hem nedeni, hem de sonucudur”. Toplum ancak bu {i¢ siirecin
“ugraklarindan olusan kesintisiz bir diyalektik siire¢” (Berger ve Luckmann, 2018: 193)
olarak ele alindiginda kavranabilir. Bir baska deyisle bu ii¢ siirecten herhangi birinin

g0z ardi edildigi bir sosyal ¢oziimleme olanakli degildir.

2.2.1.1. Dissallastirma. Insanlar sosyal yasamlarinda etkilesim icindedirler.
Cinkii “homo sapiens, daima ve esit Olgiide, homo socious’tur da” (Berger ve
Luckmann, 2018: 76). Sosyal insada bu etkilesim bilginin dogdugu alandir. Insanlarin
toplum i¢inde en kiiciik bireysel (ikili) etkilesimlerinden ¢oklu etkilesimlerine kadar,
her bir etkilesim tiirlinde bu bilginin iiretimi olanaklidir. Digsallagtirma siirecinde
insanlarin etkilesimlerinden dogan bilgi stoklari, artik insanlarin kontrollerinden ¢ikip
toplumun oldugu andan itibaren kurum niteligi kazanir. insanlar bu siiregte kendilerini
cevreleyen tiim sosyal olgular1 ve gercgeklikleri el birligiyle tiretirler. Galbin’in (2014:

85) sozleriyle kisaca ifade etmek gerekirse, insan etkilesimlerini zorunlu kilan sosyal
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olgu ya da gerceklik denilen “sey biz onu insa etmeseydik olmazdi”. Insanin s6zii edilen
sosyal etkilesim potansiyeline dogasi geregi sahip oldugu ve sosyallesmenin olmadigi
bir toplumun diisiiniilemeyecegi gercegi dikkate alindiginda, dissallagtirmanin
antropolojik agidan kaginilmaz bir asama oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla insan,
zamanla kendi iizerinde egemen olacak kurum ve anlam setlerini dissallagtirma
stirecinde zorunlu olarak insa etmeye baglamaktadir.

Digsallastirma siireci diyalektik dongiiniin iiretim asamasidir ve insanlarin
toplumu yarattiklar1 bir iiretim siirecine karsilik gelmektedir. Digsallastirma, “diyalektik
siirecin sonunda aktoriin sosyal gercekligi insasi” anlamina gelmektedir (Yiicedag,
2016: 125). Bu iretim, insanlarin bir arada yasamalarina olanak saglayan sosyal
diizenin ve ayni zamanda kiiltlirin tiretilmesidir. Sosyal insada “kiiltlirimiizii yaratir,
onu nesnellestirir, i¢sellestirir ve bu sayede kiiltiir iiriinlerinin kaniksar, onlar1 ‘olmasi
gerektigi gibi olan seyler’ olarak kabul ederiz” (Ore, 2008: 5). Bu siirecte birey iginde
yasadig1 toplumun kiiltiiriinii sosyallesmeyle O0grenir ve sosyal diizene uyum saglar
(Yadigaroglu, 2018). Dolayisiyla sosyal insa aslinda ayni1 zamanda bir Kiiltiir insasidir.

Dissallastirmada soyut ve somut kiiltiir {irlinlerinin tamami (sanatsal yapilar,
sosyal kurumlar, normlar, degerler vb.) insanlarin sosyal etkilesimleri yoluyla yaratilir.
Bu yaratim gergeklestigi andan itibaren, onu yaratan insanlara digsal hale gelir ve artik
onlardan bagimsiz bi¢imde toplumun geneline mal olur. Ore (2008) bu durumu
toplumsal cinsiyetin sosyal insas1 0rnegi ile agiklamaktadir. Buna gore, ¢ocuklarin,
dogduklar1 andan itibaren giydikleri kiyafetlerden erkek ya da kiz olup olmadiklari
anlagilmaktadir. Clinkii insanlarin bu durum Oncesinde, renkler ve bi¢imler iizerinden
cinsiyetlere atfettikleri anlamlar bulunmaktadir. Dahasi, insanlar ¢ocuklara sahip
olduklar1 cinsiyet yargilar1 ilizerinden davranmakta ve bu dogrultuda karsi davranig
beklemektedirler. Dolayisiyla, en basta tanimlanan durum — ki ne zaman bagladig asla
bilinemez — artik gergeklesmistir. Bu etkilesimler devam ettik¢e, toplumda cinsiyete
atfedilen anlamlar birikmeye baglar ve ayni toplumda yasayan erkek ve kadinlar dogal

olarak birbirlerinden farkli davranmalar1 gerektigine inanir hale gelirler.

2.2.1.2. Nesnellestirme. Berger ve Luckmann (2018: 91) nesnellestirmeyi,
“insani faaliyetin digsallagsmig triinlerinin nesnellik karakteri kazandigi siire¢” olarak
tanimlamaktadirlar. Buna gore sosyal gergeklik ve tiim kurumlariyla sosyal diizen, insan
etkilesiminin nesnellesmis bi¢cimlerinden ibarettir. Nesnellestirme, insan etkilesiminden

dogan bilgi stoklarmin kurumlastigi digsallastirma evresinde ortaya c¢ikan biitlin
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tiriinlerin (yap1, anlam, deger vb.) nesnel bir statiiye ulasarak, yaraticilarindan bagimsiz
bicimde kendi baslarina bir gerceklik gibi gériinmeye basladiklarinda ortaya ¢ikar. Bu
evrede “insanlar sosyal ve kiiltiirel ¢evrelerinin kendi iiriinleri oldugu farkindaliginm
kaybederler, iirlinler nesnel bir varliga sahipmis gibi hissederler ve bu iirlinler insanlarin
gbziinde sorgusuz sualsiz gergekligin bir pargasi haline gelir” (Ore, 2008: 6).
Dolayisiyla nesnellestirmede “iiriin, iireticisine geri doner” (Berger ve Luckmann, 2018:
91). Bir bagka deyisle, insanlar nesnellestirme asamasinda kendi yarattiklar1 sosyal
gercekligi, sanki doganin degismez yasalarindan biriymis gibi sorgulamadan
kabullenirler.

Sosyal ger¢ekligin nesnellesmesi, “onun insanin karsisina insanin diginda bir sey
olarak dikilmesi” demektir (Berger ve Luckmann, 2018). Bu durum ‘insansiz
nesnellesme’ olarak da tanimlanabilir. Nesnellestirme siireci bu noktadan itibaren boyut
degistirir ve yerini ‘seylesme’ye birakir. Berger ve Luckmann’a gore (2018: 133)
seylesme, Marx’in ‘yanlig biling’ kavramina yiikledigi anlamin 6ziine yakin bicimde,
“nesnellesme siirecinin en son agamasi olarak gayriinsani, insanilestirilemez ve duragan
bir olgusallik seklinde sabitlenmesi” agsamasidir. Berger ve Luckmann (2018: 131-132)

seylesme asamasini ayrintili bi¢imde su sekilde somutlagtirmaktadir:

Seylesme, insani faaliyetin {iriinlerinin sanki insani liriinlerden baska seylermis
gibi — 6rnegin doga olgulari, kozmik yasalarin sonuglart ya da takdir-i ildhinin
tezahiirleri seklinde — kavranmasidir. Seylesme, insanin insani diinyanin bizzat
yaraticis1 oldugunu unutabilece§ini ve dahasi insan, yani iiretici ile irilinii
arasindaki diyalektigin bilingte yitip gittigini ima eder. Seylesmis diinya, tanimi
geregi, insansizlastirilmig bir diinyadir. Bu diinya, insan tarafindan, yabanci bir
olgusallik olarak, yani kendi liretici faaliyetinin 6zgiin sonucu olarak degil de,
tizerinde hicbir denetime sahip olmadigi bir yabancilarin isi olarak tecriibe edilir.
Nesnellestirme evresi, makro sosyolojik yaklagimlarin toplum analizine
baslangic noktasina, sosyal yapmin aktor iizerindeki belirleyici roliine benzer bir
durumu temsil etmektedir. Buna gore aktorii, aktoriin sosyal davramislarimi ve
dolayistyla toplumu yapilar belirler. Bu noktada sosyal insa kurami, sosyal yapinin bu
zorlayiciligini ve nesnelligini kabul etmekle birlikte, sosyal yapidan dncesini aktorlerin
sosyal etkilesimlerinden kaynaklanan anlam ve bilgi stoklariyla analiz etmesi ve sosyal
gerceklik adi altinda sosyal ve kiiltiirel tiim olgularin insanlarca olusturuldugunu iddia
etmesiyle farklilasmaktadir. Bununla birlikte, her ne kadar sosyal gergeklik nesnel bir

nitelige sahip bir bicimde insandan bagimsizmis gibi algilaniyor olsa da, sosyal insa

acisindan sosyal gercekligin insanlar tarafindan yaratilmis oldugu ve insan
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etkilesimlerinden kaynaklanan anlam ve bilgi olmadan var olamayacagi gergegini
degistirmez. Ustelik insan, sosyal diinya ve insan arasindaki diyalektik siire¢ geregince
“diinyay1 seylesmis bir bi¢imde kavrarken dahi, onu iiretmeye devam eder” (Berger ve
Luckmann, 2018: 134). Bu da, insan ve sosyal diizen arasinda, ikisinden biri ortadan
kalkmadig1 siirece stirekli sonsuzluga evrilen kesintisiz diyalektik siirecte insani

vazgecilmez kilmaktadir.

2.2.1.3. Icsellestirme. Sosyal insanin diyalektik siirecinde iigiincii evre, dnce
digsallasarak kurumlasmis ve ardindan “nesnellesmis sosyal diinyanin sosyallesme
esnasinda bilince geri donmesi aracilifiyla ortaya ¢ikan” (Berger ve Luckmann, 2018:
91) icsellestirmedir. Icsellestirmede esas olan, insanlarin, kendi aralarindaki
etkilesimlerinden dogan sosyal diizeni, yine birbirleriyle ve toplumla etkilesime gegerek
kaniksiyor olmalaridir. Bu etkilesim, bireyin toplumun bir {iyesi olmaya basladigi
anlamina gelmektedir. Dolayisiyla, bir ¢esit toplumsallasma olarak da ifade edilebilecek
olan igsellestirme, “kurumsal diizenin mesrulastirildigi, nesnellesmis toplumsal gergegin
igsellestirildigi” (Wallace ve Wolf, 2013: 385) ve tiim bunlarin bireyler tarafindan
dolaysiz bigimde kabul edildigi bir siiregtir.

Bu evrenin en 6nemli dinamigi sosyallesmedir. Sosyallesme, bireyin nesnellesen
sosyal diinyaya, yakin ve uzak ¢evresinde temas halinde olabildigi insanlarla ve sosyal
diizenin kendisi ile etkilesim saglayarak girmesi demektir. Insan bu evrede iginde
yasadig1r toplumun normlarini, degerlerini ve yasam bi¢imini 6grenir ve o toplumun
icinde yogrularak doniisiir. Yiicedag’in (2016: 125) “rutinlesmis eylem kiimeleri”
olarak tanimladig1 kurumlar, insanlarin hayatlar1 boyunca sayisiz kez tekrar edecekleri
sosyal davranig Oriintiilerinin ¢ercevesini ¢izer. Kiiltiir, insanlarin yasamlarinda biiytik
oranda belirleyici olmasiyla bu kurumlarin iginde énemli bir yer tutmaktadir. Insanlar,
daha onceki kusaklarin ve kendi ¢agdaslarinin ortaklasa iirettikleri kiiltlir iirlinlerini
sosyallesme yoluyla Ogrenirler. Sosyallesme, insanlarin “sosyal rollerini, sosyal
kurallar1 ve toplumda kendisinden statiisiine uygun beklentileri 6grendigi” (Ore, 2008:
7) bir asamadir. Burada insan, i¢inde yasadigi toplumun tiim gergekliklerini kendisinin
kilar, onu kendi bilinci haline getirir. Igsellestirme evresinde ayni toplumun iiyesi olan
insanlar, benzer kiiltiir 6riintiilerinde etkilesime girmelerinden kaynakli olarak benzer
inaniglara sahip olurlar, benzer sosyal davranis bi¢imleri gelistirirler. Dolayisiyla

i¢sellestirme, ayn1 zamanda bir “kiiltiirlenme” (Yadigaroglu, 2018: 88) olarak da ifade
edilebilir.
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Sosyallesme insanin toplumun iiyesi olmast siirecidir. Bu siire¢ onun dogumuyla
baslar ve Olimiine kadar siirer. Berger ve Luckmann, bu siireci insanin dogumundan
itibaren icine girdigi “asli sosyallesme” ve ailesinden sonra igine katildigi daha biiyiik
toplumda 6lene dek siirdiirdiigii “tali sosyallesme™ olarak ikiye ayirmaktadir.

Asli sosyallesme bireyin ¢ocuklugunda toplumsallagsmaya ilk adim attig
donemdir. Burada bir tercih s6z konusu degildir. Birey bu siireci i¢inde dogdugu aile
kurumunun fertleriyle etkilesime girerek siirdiirmek durumundadir. Asli sosyallesmede
“verili olan toplumsal diinya birey tarafindan benimsenir” (Yiicedag, 2016: 127).
Insanin dogumuyla karsilastig1 bu diinya, onun hangi normlar gercevesinde davranis
gelistirecegini belirleyen bir kurallar biitiiniidiir. Bu kurallar ebeveynler tarafindan
olusturularak ¢ocuga sunulur. Birey bu normlar ve kurallar biitiiniinii i¢sellestirir ve ilk
diinyasini insa eder. Bunun yaninda “asli sosyallesme, kagiilmaz olarak kavranmis bir
gercegi igsellestirir” (Berger ve Luckmann, 2018: 219). Bu gerceklik, ailedir. Bir bagka
deyisle, asli sosyallesme maruz kalinan sosyallesmedir. Bireyin hangi sosyal ve kiiltiirel
diizenin icine dogacagini tercih edemiyor olusu gercegine ragmen, gergekligin insasi
siirecinde insanlarin ugruna bircok seyi feda edebilecekleri degerlere inanmalar1 ya da
kendi toplumsal statiileriyle ilgili zihinlerinde degistirilmesi ¢ok zor kabuller
olusturmalart dikkat gekicidir. Berger ve Luckmann (2018: 202) asli sosyallesmenin
“toplumun bireye oynadig1 en biiyiik tickagit” oldugunu, ¢iinkii “gercekte bir tesadiifler
yigmi olan seyi zorunlu gibi gostererek kisinin tesadiifi dogumunu anlamli” hale
getirdigini ifade etmektedir. Bunun yaninda, sosyallesme tiirlerinin ikiye ayrilmasi,
esasinda iki stirecin de farkli gercekliklere karsilik geliyor olusundandir. Ciinkii, bireyin
ailesi ile birlikte gecirdigi ilk ‘zorunlu’ yillardan sonra toplumla etkilesime girmesi,
onun ayni zamanda aile yasantisinda 6grendigi seylerin bir kismimin toplumda farkli
kabullere karsilik geldigini gormesi anlaminda gelmektedir.

Tali sosyallesme, bireyin topluma onun bir {iyesi olarak dahil oldugu siiregtir.
Bu siirecte birey toplumun nesnel kurumlagmalar1 ile yiizlesir ve onlar1 tiim
ayrintilartyla yasayarak ogrenir. Dolayisiyla tali sosyallesme “kurumsal ya da kurum
temelli alt diinyalarin i¢sellestirilmesidir” (Berger ve Luckmann, 2018: 206). Burada,
bireyin ¢oklu etkilesimler icerisindeki rolleri &n plana c¢ikmaktadir. Insanlarin insa
siirecinde anlamlar {izerinde konsensiis sagladigi roller, kurumlasan nesnel diinyada
onlara nerede nasil davranilacagi konusunda regeteler sunar. Bu, bireylerin sosyal
konumlarindan kaynakli olarak rol kaliplarmin da farklilagabilecegi anlamina

gelmektedir. Bireyin evde baba roliinde gergeklestirdigi davranis kaliplar ile is yerinde
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memur olarak ortaya koydugu davramis kaliplar arasindaki fark, kurumlasan nesnel
diinyada bu konumlara atfedilen anlamla dogrudan iligkilidir. Berger ve Luckmann’in
(2018: 207) ifadeleriyle kisaca belirtmek gerekirse, “tali sosyallesme role O6zgiin
bilginin, yani dolayli ya da dolaysiz olarak isboliimiinden temellenen rollerin
edinilmesidir”. Tali sosyallesme siirecinde ©Onemli gorevlerden biri de okula
diismektedir. Ciinkii okullar, kurumlasan nesnel diinyaya iliskin veriyi, ailesinden
ayrilarak yeni ve bliyiik toplumu anlamaya ve 6grenmeye c¢alisan bireye aktarmada
islevsel bir ara¢ olabilmektedir. Akademik agidan bireye lazim olacak bilginin yaninda
okullar kiiltiirel aktarim siirecinin de 6nemli bir asamasini teskil etmektedir. Okullar
bunu, toplumun kiiltiir kodlarini egitsel siireclerde bireylere aktararak gerceklestirirler.

Sosyal ingaya iliskin yapilan tiim bu degerlendirmelerden s6z konusu siirecin,
insanlarin sosyal gerceklik icin ifade edilebilecek yapi, kiiltiir vb. kurumlar ile sosyal
diizenin siirekliligini saglayan tiim anlam setlerinin, onlarin giinliik yasam pratikleri ve
etkilesim stiregleriyle yaratildigi anlagilmaktadir. Dongiisel bir siire¢ iginde devamlilik
kazanan bu yaratimda goz oniinde tutulmasi gereken 6nemli bir konu, inga siirecinin ne
salt nesnel ne de salt 6znel bir perspektifle isledigidir. Sosyal insa, yapr ve aktor
arasinda birbirini doguran ve siirekli yeniden {iiretilen bir siirectir. Ancak bu siirecte
yapilarin zorlayiciligi ve bireyleri sosyal agidan belirleyiciligi yadsinamaz. Bireylerin
diinyay1 etkilesim siireclerinde iiretilen kavramlarla anlamlandirdiklart ve “iginde
sosyallestirdikleri kurumlagmalar, zamanla onlarin dogal tutumlar gelistirdikleri, dylece
oldugu gibi kabul edilen” (Gergen, 2015: 24) ve hep Oyle olageldigine inanilan yapilar
haline gelirler. Boylelikle, bireylerin toplum hakkindaki 6znel anlamlari, kendi
yarattiklar1 sosyal gergeklik tarafindan sabitlenir ve insanlar kendi yarattiklar1 bu sosyal
diizene tabi olur hale gelirler. Dolayisiyla sosyal inga “diinyanin insanlarin yasam
pratikleri ile nasil insa edilebilecegini ve ayni zamanda yine onlar tarafindan nasil
onceden belirlenmis bir bilgi olarak deneyimlenebilecegini” (Burr, 2003: 13)
acgiklamaktadir.

Uc evre olarak gerceklesen sosyal insada kurumlasma dissallastirma siirecinde
gerceklesir. Bu, insanlar arasindaki her tiir etkilesimin insandan bagimsizlasarak anlam
kazanmas1 demektir. Kiigiik birer toplum 6rneklemi olan okullarda okul kiiltiirii, okul
toplumunun iiyelerince dissallasarak onlardan bagimsiz kurumsallasan bir olgu haline
gelir. Okula katilan her yeni tliye (6grenci, 6gretmen, okul ydneticisi), ilk olarak bu
kurumsal olgu ile karsilagir. Toplumda kurumlar “bir kere dissallagtirildiktan sonra,

nesnellestirilir; ve bir kere nesnellestirildikten sonra, igsellestirilmis bir varlik olarak
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birey tlizerinde etkisini yapar” (Wallace ve Wolf, 2013: 386). Okul kiiltiirii de, okul
toplumunun hem yeni hem de eski iiyelerinin, okul kiiltiiriinii kendilerinin bir iiretimi
olmaktan ¢ok, orada her zaman var olan bir geceklikmis gibi kabul etmeleri ile
nesnellesir. Okul toplumu iiyeleri birbirleriyle etkilesime gectiklerinde ve okul i¢indeki
diger sosyallesme durumlarinda bu gergekligin normlari, sembolleri, degerleri ve

ritiielleri ¢ercevesinde davranis gelistirir ve okul kiiltiiriinii i¢sellestirirler.

2.2.2. Kiiltiirel Sermaye, Habitus ve Kiiltiirel Yeniden Uretim

2.2.2.1. Kiiltiirel Sermaye. Bourdieu (1986) “Sermaye Bicimleri” (The Forms
of Capital) adl1 ¢alismasinda, sermayeyi farkli bigimlerde biriktirilmis emek olarak
tanimlamis ve ekonomik, sosyal, kiiltiirel ve sembolik sermaye olmak lizere bir
siniflamada bulunmustur. Naidoo (2004), Bourdieu’nun simiflamasinda ekonomik
sermaye disinda kalan sermaye tiirlerinin belirli bir alana 6zgili kaynaklar oldugunu ve
bu sermayenin o alana iiyeligi miimkiin kilan belirli kiiltlirel ve sosyal varliklar olarak
goriilebilecegini belirtmistir. Bu noktada iizerinde durulmasi gereken konu sermayenin
ekonomik ve kiiltiirel bi¢imleri arasindaki ayrimdir. Bourdieu (1986) hizli ve kolay
bicimlerde elde edilen ekonomik sermayenin, beraberinde kiiltiirel sermaye
getirmeyecegini ifade etmistir. Buna gore sadece ekonomik sermayenin degil, diger
sermaye tiirlerinin de yeniden saglanmasi gerekmektedir. Ancak kiiltiirel sermaye ve
ekonomik sermaye arasinda doniigiimsellik s6z konusudur. Bunun ger¢eklesebilmesi
i¢inse, kiiltiirel sermayenin ekonomik sermayeye doniigiimiine olanak saglayacak sosyal
sistemlerin gerekli oldugu sdylenebilir.

Bourdieu (1986) kiiltiirel sermayenin {i¢ bigimde var oldugunu ifade etmistir.
Cisimlesmis sermaye (embodied state) bireyin sosyal yasamda, ig¢inde bulundugu
kiiltiirel baglamlarda dogal bigimlerde edindigi Ozellikler ve yonelimlerdir.
Nesnellegmis sermaye (objectified state) bireyin sahip oldugu sanat eserleri, kitaplar,
sozliikler, araclar ve makineler gibi somut seylere karsilik gelmektedir. Bu araglar
kiiltiirel sermayenin sembolik bi¢cimlerde aktarimina katkida bulunur. Kurumsallagmuis
sermaye (institutionalized state), bireyin sahip oldugu kiiltiirel sermayenin egitsel
yeterlilikler ya da sertifikalar bigimindeki gostergelerine karsilik gelmektedir.

Bourdieu, Kiiltiirel Sermaye kavramsallagtirmasint begenilerin ayirt edici
Ozelligi tizerinden kurgulamistir. Farkli yasam tarzlarindan uzak durma smiflar

arasindaki en saglam bariyerlerden biridir. “Belli bir begeniye, Kant’in deyisiyle ‘ayirt

29



etmek’ ve ‘deger bigmek’ konusunda edinilmis belli bir yatkinliga sahip olanlar i¢in en
hos goriilmez sey, tiirlerin karigimi, alanlarin i¢ ice gegmesidir” (Bourdieu, 2016: 187).
Bu ayirt edici Ozellikler, ayn1 zamanda benzerlikler iizerinden siniflandirilmalarin da
kaynagi1 olmaktadir. Murphy (1988) Kiiltiirel sermayenin yol agtig1 bu siiflandirmalari
sosyal smirlanma (Social Closure) seklinde tanimlamistir. Buna gore farkli yasam
tarzlarinin dislayici bir etkisi vardir, bazi yasam tarzlarinin belirli 6zellikleri sermaye
olarak islev goriir ve bu farkliliklarin dislanma siiregleriyle ya da firsat ve avantajlarin
tekellestirilmesiyle olan iliskileri onemli goriilmektedir (Akt. Jarness, 2017: 358).
Farkliliklar ve benzerlikler lizerinden olusan bu smiflandirmalarin kaynag: olan farkli
kiiltiirel tirtinlerin iiretim ve dagitim alanlart mevcut sistemin devamliligini saglamaya
katkida bulunur (Bourdieu 1984).

Bennett, Savage, Silva, Warde, Gayo-Cal ve Wright (2009), kiiltiirel sermayenin
belirli tiirdeki kiiltiirel kaynaklara sahip olmanin getirdigi avantaj olarak tanimlandigini
ifade etmislerdir. Toplumsal yap1 icerisindeki bu kiiltiirel kaynaklar mesru bir kiiltiiriin
olusumuna yol a¢mistir ve kendilerini mesru Kkiiltiiriin sahibi olarak gorenlerin
dayatmalar1 s6z konusu olabilmektedir (Bourdieu, 1984). Begeniden bahsedebilmek
icin zevkin iyi ya da kotii olarak, seckin ya da avam olarak smiflandirilmis ve ayni
sekilde siiflandirici, hiyerarsiye tabi ve hiyerarsi kuran {iriinler ile bu iirlinler arasinda
kendisine uygun diiseni, zevkine gore olani algilayabilecek smiflandirma ilkeleriyle
donanmis zevk sahibi insanlarin olmasi gerekir (Bourdieu, 2016). Bu baglamda mesru
kiiltiirtin yaraticis1 olan gruplarin rollerinin ve sosyal esitsizliklerin siirdiiriilmesi
noktasindaki islevlerinin kiiltiirel sermaye {izerinden gerceklestigini  sOylemek
miimkiindiir. Kiiltiirel sermaye ile iliskili esitsizlikler, aslinda sermaye edinme
kapasitesindeki esitsizlikleri yansitmaktadir (Moore, 2008). Dolayisiyla esit olmayan
cevrelerin, esit olmayan kiiltiirel ¢iktilarindan s6z edilebilir. Kiiltiirel Sermaye bir ¢evre
icindeki ortiik tercih ilkelerinin fiziksel ve bilissel egilimlere ¢evrilmesiyle olusan bir
sistematik duyarliliginin gelisimiyle edinilir (Moore, 2008).

Kiiltiirel sermaye kiiltiirel bilgi formlari, kiiltiirel yeterlilikler ve egilimlerle
ilgilidir; Bourdieu kiiltiirel sermayeyi i¢sellestirilmis bir kod ya da biligsel bir kazanim
olarak tanimlar (Johnson, 1993). Burada kiiltiirel sermaye olarak ifade edilen kodlar,
bireylerin ailelerinden sinifsal sinirlari1 ¢ercevesinde miras aldiklar farkli dilbilimsel ve
kiiltiirel yeterliliklere isaret etmektedir (Bourdieu ve Passeron, 1990). Kiiltiirel sermaye
kavramsallastirmas: baglaminda Bourdieu’'nun (1986) ileri siirdiigli temel argiiman,

bireyin egitsel yasantilarinin aile ¢evresinde edindigi kiiltiirel yeterlilikler dogrultusunda
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sekillendigidir. Bagka bir ifade ile kiiltlirel sermaye ve egitsel yasantilar arasindaki iligki
orta siniftan gelen bireylerin kendi avantajlarini egitim iizerinden c¢ocuklarina nasil
aktardiklar ya da siirdiirdiikleriyle ilgilenir.

Kiiltiirel sermaye ailenin egitim durumu ve bireyin sosyal ¢evresindeki egitimli
bireylerin pedagojik eylemlerini de iceren uzun soluklu bir edinim siirecinde biriktirilir
(Johnson, 1993). Kiiltiirel sermayenin bireyin yasaminda somutlagmasi i¢in birikim,
yatirim ve 0zlimsemeyi i¢eren ve yatirimcinin zaman ve emek harcamasi gereken bir
stire 6ngoriliir (Bourdieu, 1986). Bu siire, ailenin bireylerin yagamlarini bilingli bigimde
yonlendirmeleri ve kendi sosyokiiltiirel pratiklerini ¢ocuklarma aktarim bigimleriyle
yakindan iligkilidir (Lareau, 2003). Kiiltiirel sermayenin bireylerin egitsel yasantilart
tizerindeki bu belirleyici etkisinin bir uzantis1 olarak egitim sistemi, genellikle sosyal
arka planlarindan miras aldiklar1 kiiltiirel sermayeye sahip bireyleri akademik agidan
yetenekli olarak belirler (Naidoo, 2004). Bu dogrultuda, egitsel baglamlarda dgrencileri
birbirinden ayiran temel faktorlerden biri paylastiklart kiiltiirel hatlar sistemidir
(Bourdieu ve Passeron, 2015a). Bu ayrimdan dogan smiflandirmalarin farkli ¢iktilar
iiretmesi ise kacinilmaz goriilmektedir.

Bourdieu'nun “Ayrim/Distinction” (1984) adli eserinde ele aldigi temel konu
bireyin kiiltiirel zevklerinin, onun sosyal arka planiyla iliskili oldugu ve bu yolla benzer
arka planlardan gelen bireylerin benzer kiiltiirel zevklere sahip olduklaridir. Bu
cergevede kiiltiirel sermaye, kiiltiirel zevklere karsilik gelmektedir. Buna gore bireylerin
okuma, miizik, sanat, yeme-igme, spor ve medya gibi bir ¢cok alanda ortaya koyduklari
tercihleri ile sekillenen yasam bigimleri belirli sosyal alanlarla sinirlidir ve bireyleri
belirli katmanlarda smiflandirir. Glinliik yasamin siradanlign iginde gomiilii olan
aliskanliklarin, aslinda kiiltiirel sermayenin farkli formlar1 cercevesinde sekillenen
pratikler oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bireyler sosyal yasam i¢inde kendilerini
digerlerinden tercihleriyle ayirirlar ve sosyal konumlarini bu tercihler {izerinden
sekillendirerek pekistirirler (Bourdieu, 1984).

Bourdieu’ya (2016) goére hicbir sey, insanin ait oldugu sinifi dogrulamasi
noktasinda miizik begenileri kadar belirleyici degildir. Miizik alaninda bu farklilig
yaratan etkenlerden biri de, sosyal smifla dogru orantili olan egitim diizeyidir
(Bourdieu, 1984). Bu egitim diizeyini bir konsere gitmek ya da asil bir enstriiman
calmaktan daha iyi ortaya koyan bir uygulama yoktur. Klasik miizik seckinlere hitap
eden bir alan olarak kabul edilir ve klasik miizige 6zgii bir enstriiman ¢almak da

seckinlere Ozgili bir pratiktir (Bourdieu: 1984). Dolayisiyla birey miizigin yalnizca
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radyolardan dinlenmedigi, aksine burjuva pratiklerinde goriilebilecegi gibi evde miizik
yapimini deneyimleyebildigi bir ortamda biiyiidiigiinde ya da asil bir enstriimanla,
Ozellikle de piyanoyla erken yaslarda tanistiginda miizikle ve miizik kiiltiiriiyle kurdugu
iliskinin de farkli olmas1 beklenir (Bourdieu, 1984).

Sporun birey yasamindaki yeri ve islevleri de Bourdieu’nun ayrim alanlari
baglaminda iizerinde siklikla durdugu bir konudur. Bennet ve digerleri (2009), farkli
gruplarin ve siniflarin farkli beden tiirlerini gelistirdigini, bireylerin tavirlarinin, durus
ve davraniglarinin, viicut sekillerinin ve bedenlerini sunma big¢imlerinin sosyal
kokenlerinden 6nemli dl¢iide etkilendigini ve bedenlerin sosyal sinifin izlerini tagidigini
ifade etmislerdir. Benzer bi¢imde farkli toplumsal simiflarin sporla olan iliskileri
birbirinden farklidir. Bazi insanlar sporu kaslarinin gii¢lii gériinmesi gibi bedenleri
tizerindeki etkileri i¢in tercih ederken, bazilar1 da giizel gériinmek, saglikli olmak ya da
rahatlamak i¢in spor yaparlar (Bourdieu, 1984; Bourdieu, 2016). Dolayisiyla, farkli
smiflarin bizzat beden igin beklenen asil getirilere gosterdikleri ilgi de farklidir
(Bourdieu, 2016). Ornegin burjuvazi temelde beden saghgiyla ilgilenir (Bourdieu,
2016); oysa goriiniise ve baskalarina kars1 bedenlerine iliskin endiseleri olan orta sinif
bireylerinde spor, goriiniise etkileri tizerinden ele alinir (Bourdieu, 1984). Ancak farkl
siiflarin farkli spor tiirleri ile ilgilenmelerinin tek nedeni siniflarin bu spor tiirlerine
yiikledikleri anlam degildir. Insanlarin iginde bulunduklari smifsal konum, onlar1 spor
tiirlerini secmede zaman, ekonomi ve elverislilik gibi bazi degiskenler {izerinden
baglayabilir. Alt sosyoekonomik diizeyde konumlanan insanlarin, ayni zamanda bir
sosyallesme bicimi olan spor etkinliklerini {ist smnif mensuplarina oranla daha az
gerceklestiriyor olmalarinda, daha ¢ok beden islerinde calisarak gelir elde etmelerinden
kaynaklanan yorgunluk ve zaman ayiramama durumu ile elde ettikleri gelirin ancak
evin ihtiyaglarini karsilayabiliyor olusu etkili olabilmektedir.

Bourdieu’ya (2016) gore onemli bir sosyal ayrim alani olan spor, tiirleri ve
gerektirdigi kaynaklar bakimindan farkli sosyal siniflara hitap etmektedir. Sik sporlar
olarak adlandirilan tenis, binicilik, yat¢ilik, golf gibi sporlarin ayirt edilme getirisi
vardir (Bourdieu, 2016). Bu sporlar hem 6zel bir ekipman, hem de 6zel zaman ve
mekanlar gerektirdigi i¢in iist sosyoekonomik diizeyde yer alan bireylere hitap etmesi
kacinilmazdir. Ancak ekonomik sermayenin kiiltiirel sermayeyi garantilemedigi goz
oniinde bulunduruldugunda, bireyleri ayn1 zamanda belirli diizeyde kiiltiirel yeterlilikler
gerektiren bu sporlara yonelmelerinde kiiltiirel akiimiilasyonun temel kaynagi olan aile

pratikleri onem kazanmaktadir. Bu noktada, spor tiiriiyle erken temas ya da bu sporlarin
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gerektirdigi zorunlu kiyafet ve davranis tarzi ile bu sporlar1 daha alt sosyal tabakalardan
gelenlere kapali kilan sosyallesme pratikleri gibi ortiik kosullar (Bennett, vd. 2009) s6z
konusu olabilmektedir. Dolayisiyla seckinler sinifi 6zelinde diisiiniildiigiinde, spor ayn1
zamanda bireylere sosyal iliskiler, ekonomik ya da sosyal avantajlar gibi dissal karlar da
saglayabilir (Bourdieu, 1984).

Diger yandan kurallar1 kolay olan, 6zel bir ekipman ve oyun alani gerektirmeyen
sporlar ise Ozellikle alt sosyoekonomik diizeyde yer alan insanlar tarafindan tercih
edilmektedir (Bourdieu, 2016). Bu smifa 6zgii sporlar aristokratlarin goziinde katiksiz
hoyratligi ve entelektiiel eksikligi, bir diger ifadeyle halk sinifin1 simgelemektedir.
Aslinda sporlarin kurucusu aristokrat siniftir, ancak belirli bir spor dali kitlesellestikce
aristokrasi kendini geri ¢eker (Bourdieu, 2016). Sporun halk sinifina hitap eden
okullardaki islevi de 6grencileri en az maliyetle oyalamanin bir araci seklinde olmustur.

Bourdieu’nun kuramsal yaklasiminda dil becerileri, okur yazarlik ve edebi
etkinliklere katilim 6nemli bir yer tutmaktadir (Bourdieu, 1984; Bourdieu ve Passeron,
2015a; 2015b). Bu cergevede ileri siiriilen temel argiiman sosyal siifin okuma zevkini
sekillendiren onemli bir faktér oldugu ve ailede edinilen dil becerilerinin bireylere
okulda konusulan dile yatkinlik ya da asinalik olusturmak ve okulun gerekliliklerini
yerine getirmede avantaj saglamak gibi iglevleri oldugudur.

Bourdieu’nun sanat, edebiyat ve Kkiiltlirle ilgili c¢aligmalari, temelde, bu
faktorlerin kiiltiiriin yeniden {retimine hangi yollarla katki sagladigini agiklamaya
doniik ¢aligmalardir (Johnson, 1993). Burada herhangi bir tiirden sermayenin
biriktirilmesi, aktarilmasi ve yeniden iiretilmesi s6z konusudur. Kiiltiirel sermayenin
egitim siireclerinde ortiik bigimlerde ona sahip olan bireylere avantaj saglayacak sekilde
nasil iglev gordiigliniin anlagilmas: bu noktada énemli goriilmektedir. Kiiltiirel sermaye
kavrami, okullarda kiiltiirel yeniden ftretim islevinin nasil gergeklestiginin analiz

edilmesinde merkezi bir 6neme sahiptir (Giroux: 2014).

2.2.2.2. Habitus. Bourdieu ve Wacquant’a (2014) gore, bireyin iginde yasadigi
kiiltiirel Oriintiiyii igsellestirerek gelistirdigi ve sosyal davranig pratiklerinde bireyin
sosyokiiltiirel arka planinin izlerinin goriilebilecegine isaret eden habitus kavrami, yine
Bourdieu’nun alan ve sermaye gibi kavramlar c¢er¢evesinde tanimlanabilir. Bu
kavramlar, birbirleriyle olan iliskileri, kullanildiklar1 ¢alisma igerisindeki islevleri ve
rolleri de diisiiniilerek ele alinmalidir. Bu nedenle kavramlarin beraber agiklandiklarinda

daha anlamli olacaklar1 sdylenebilir. Alan kavrami, konumlar arasindaki nesnel
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bagintilarin diizenlenmesi ya da bu baglantilarin ag1 olarak tanimlanabilir. Bu konumlar,
varoluslar1 ve kendilerini iggal edenlere, eyleyicilere ya da kuramlara dayattiklari
belirlenimler agisindan, farkli iktidar (ya da sermaye) tiirlerinin dagilim yapisindaki
mevcut ve potansiyel durumlaryla, ayrica diger konumlara nesnel bagtilariyla
(tahakkiim, itaat, benzesme vb.) nesnel olarak tanimlanir (Bourdieu ve Wacquant,
2014). Alan kavrami, alan tlizerinde konumlanmis failler arasindaki etkilesimlerin belli
sermaye tlrlerine gore diizenlenmis bi¢imi olarak da tanimlanabilir. S6zgelimi, farkli
spor dallarinda basarili olmak i¢in farkli beceriler gerekir. Futbol oyununda uzun boylu
olmak top teknigi acgisindan bir engel yaratirken, basketbolda topa sahip olmak
acisindan bir avantaja doniisebilir. iki farkli spor daly, iki farkl1 alan olarak ele almabilir.
Bu alanlardaki iliskilerin diizenlenmesi nesnel olarak faillerin disinda belirlenmis
birtakim kurallar iizerinden gerceklestirilir. Diger bir deyisle, futbolda ve basketbolda
boy uzunlugun atfedilen deger failler o alanlara girmeden Once belirlenmis, faillerden
bagimsiz kurallardir. Futbol ve basketbol orneginden yola c¢ikilarak, alanlarda
farklilasan degerlerin ve kurallarin varligindan s6z etmek gerekir. Bu baglamda, her
alan, kurallar1 ve alandaki etkilesimin insa siireci acilarindan farklilagabilir. Bunun
yaninda, her alan, kendisini belirli tiirden kazanilacak ve kaybedilecek seyler, belirli
birtakim miicadele nesneleri {izerinden tarif eder. Herhangi bir alanin isleyebilmesi i¢in,
s6z konusu alana has belirli birtakim miicadele nesnelerinin varligi ile oyunun ve
miicadele nesnelerinin dogasina iliskin ickin kurallar1 bilen ve ikrar eden habituslarla
donanmis, oyuna katilmaya fazlasiyla hevesli faillerin varligi gereklidir (Bourdieu,
2016). Bu baglamda, Bourdieu’nun kavramlar1 bir tiir oyun metaforu odaginda ele
alabilir.

Bourdieu ve Wacquant’a (2014) gore; alandaki oyuncular kazanip
kaybedecekleri miicadele nesneleriyle ilgili ¢arpisirlarken temel kartlara sahiptirler:
Kartlarin gorece giicii nasil oyuna gore degisiyorsa, farkli sermaye tiirlerinin
(ekonomik, kiiltiirel, toplumsal, simgesel) hiyerarsisi de farkli alanlarda degisir. Bagka
bir deyisle, her alanda gecerli, etkili olan kartlar vardir — bunlar temel sermaye tiirleridir
— ancak koz olarak gorece degerleri, alanlara, hatta ayni alanin birbirini izleyen
hallerine gore degisir (Bourdieu ve Wacquant, 2014). Alanda basarili olmak i¢in
sermayeye sahip olmanin yaninda, sermayeyi alanin gereklerine gore kullanabilme
becerisi de gerekmektedir. Bourdieu ve Wacquant’a (2014) gore; bir "oyuncunun"
stratejileri ve "oyununu" tanimlayan her sey, aslinda sadece belli bir anda sermayesinin

yapisina ve miktarina, bunun ona sagladigi oyun olanaklarina degil sermayesinin
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miktarinin ve yapisinin zaman igindeki evrimine, yani toplumsal giizergahma ve belli
bir nesnel olanaklar yapisiyla uzun siiren bir bagintida olusan habitusa baglidir.
Bourdieu’ya (1980; Akt. Jourdain ve Naulin, 2016) gore habitus, “amacin ve bu
amaca ulasmak ic¢in gerekli islemlerin bilincinde olundugunu varsaymadan, nesnel bir
sekilde amaglarina uyumlu olan pratikleri ve tasarimlart olusturan ve diizenleyen
ilkelerdir.” Habitus, bireylerin sosyallestikleri siire icinde — cocuklukta ilkogretim,
yetigkinlikte ortadgretim — az ¢ok bilingsiz bir sekilde igsellestirmis ve benimsemis
oldugu idrak (diinyanin nasil algilanacagina dair), degerlendirme (nasil
degerlendirilecegine dair) ve eylem (nasil davranilacagina dair) sablonlarindan meydana
gelir. Habitus, ayn1 zamanda bireylerin toplumsal diinyay: algiladigi zihinsel yapilari da
icerir (Jourdain ve Naulin, 2016). Habitus, kisinin toplumdaki tarihsel ve simifsal
konumu ile yapilandirilan kiiltiirel farkliliklarin giiciinii ve etkisini siirdiiren bilingdist
ve igsellesmis kiiltiirel sinyallerin roliinii vurgulamaktadir (Bourdieu 1977, 1990;
Bourdieu and Wacquant 1992; Lamont and Lareau 1988; Akt. Lee ve Kramer, 2013).
Bourdieu'ya gore habitus, esitsizligin siirekli kilinmasinin yasamsal bir bilesenidir:
Bireyler, sonrasinda korumaya zorlanacaklari ve herhangi birinin sinifsal statiisiinii
farkinda olmadan yeniden iiretecek olan sosyal konumlarini kendi zevklerine ve diinya
goriiglerine igsellestirirler (King, 2000). Bourdieu’nun ¢aligmalar1 sosyal olarak insa
edilmis cesitli esitsizlik bicimlerinin nasil yeniden iiretildigini ve igsellestirildigini
anlama konusunda yararlidir. Bourdieu habitus terimini, yerlesik bir yatkinlik
sisteminin insanlarin diinyayr belli bir bakis acisiyla gérmeye nasil yonlendirdigini
aciklamak icin formiile etmistir. Sosyal olarak insa edilmis bir uzam igerisinde bulunan
failler, bu uzamda birbirlerine yakin olduklar 6l¢iide ortak 6zelliklere, uzak olduklar
dlciide ise daha az ortak Ozelliklere sahiptirler (Bourdieu, 2014). Unlii ve tartismali
habitus teorisi, bireyin kendisini belli rutinlere nasil alistirdigina ve bdylece sosyal
yagsam pratiklerini nasil yeniden {irettigine dikkat ¢ekmistir. Bu, hem bireyin kendi
yasamimda hem de kusaklar boyunca gergeklesir. Aslinda bu, modern Oncesi
toplumlarda miilkiyetin miras birakilmasi, avantajin bir sonraki kusaga aktarilmasinin
en 6nemli yoludur. Modern toplumlarda ikincil bir mekanizma bu durumla rekabet eder
ve hatta onu asar. Bu, okul egitimi ve 6rgiin egitim ile iliskilendirilmis yeniden iiretim
dongiisiidiir. Kiiltiirel sermayesi olan ebeveynler, cocuklarina egitim sisteminde iyi
performans gosterebilmelerini saglayacak kabiliyetleri gelistirmeleri igin gereken
kiiltiirel formlar1 agilayabilirler. Bu ¢ocuklar Kkiiltiirel sermayelerini referansa

dontstiirebilir ve bu sayede avantajli pozisyonlar1 elde etmek icin kullanabilirler
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(Bennett, Savage, Silva,Warde, Gayo-Cal ve Wright, 2009). Buradan yola ¢ikarak,
kiiltiirel yeniden firetimde okulun aileyle beraber Onemli bir roliiniin oldugu
sOylenebilir. Alanda birbiriyle carpisan faillerin karsilikli olarak konumlarini belirleyen
sey, alandaki sermaye dagilimi ve bu sermayeyi avantaj saglayacak kosullara
dontiistiirme becerisini igeren habitus olarak gdsterilebilir. Bunun yaninda, Bourdieu
(1996), fiziksel konumla toplumsal konumun bir¢ok ortak noktasi oldugunu ifade
etmektedir. Diger bir deyisle, kisinin smifsal statiisii onun fiziksel konumunu, fiziksel
olarak var oldugu mekani da belirler. S6zgelimi, ekonomik ve kiiltiirel anlamda benzer
ozellikler tastyan ailelerin aynt mahallede yasamasi ve cocuklarinin da ayni okula
gitmesi bunun bir gostergesi olarak ele alinabilir. Bu aileler, sosyal konumlarindaki bir
dizi benzerlik nedeniyle bir araya geldiklerinin farkinda olmadan, bulunduklari
konumda inga ettikleri alan1 korur, bu alanda gelistirdikleri habitusla kendi kiiltiirlerini
yeniden tiretirler. Bu baglamda, aralarinda benzesik bir iliski olan ailelerin yasadigi bir
mahallede konumlanan okulun da bu ailelerin sosyal statiilerinden bagimsiz olarak
diisiiniilmemesi gerekir. Ailelerin, olusturduklar alan igerisinde gelistirdikleri her tiirli
egilim ve yatkinligi bu okullara da tasiyacagi ortadadir. Bir diger deyisle, okullarda
O0grenim goren O6grenciler kendi sosyokiiltiirel arka planlarinda insa etmis olduklar
habitusu okullarina tasirlar. Bu durum, okul igerisindeki etkilesimin de g¢ocuklarin
sosyokiiltiirel arka planlarindaki etkilesimle benzesmesine neden olur. Bu baglamda,
okul kiiltiiriiniin olugsmasinda ¢ocuklarin sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel arka
planlarinda gelistirdikleri habitusun 6nemli bir etkisi bulunmaktadir. Ornegin,
sosyokiiltiirel arka planda insa edilen erkek olma durumu avantajli bir konum
saglayabilmektedir. Okuldaki g¢ocuklarin etkilesimlerinin de okul kiiltiiriinde erkek
olmanin bir ayricalik olmasini saglayacak bigimde islemesi ve okul kiiltiiriinii bu yonde
hizalamas1 beklenebilir. Bu durum, sosyokiiltiirel arka planda erkek ve kadin esitliginin
daha ¢ok saglandig1 bir alandan gelen ¢ocuklarin egitim gordiigii bir okulda farklilik
gosterebilir. Kendi arka planlarinda erkek olmaya iliskin bir habitus gelistirmedikleri
icin okul kiiltlirii igerisinde de kadin ve erkek arasi iliskide herhangi bir esitsizlik
durumunun ilk 6rnekteki okul kadar géze ¢arpmamasi beklenir. Bu baglamda habitus,
sosyokiiltiirel farkliliklar1 ortaya ¢ikartip, okullar {izerinden g¢ocuklar arasindaki
esitsizligi gosterdigi gibi, okul kiiltiirtiniin olusumunda da 6nemli ve dikkate alinmasi

gereken bir kavram olarak 6ne ¢ikmaktadir.
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2.2.2.3. Kiiltiirel Yeniden Uretim. Yeniden iiretim belirli bir ziimrenin
cikarlarinin korunmasi ve belli bir kurumun hedeflerini 6zerklestirmesi yoluyla,
dogrudan ve dolayli etkileriyle toplumsal diizenin siirdiiriilmesidir (Bourdieu ve
Passeron, 2015b). Egitimin yeniden tiretimdeki islevi ile ilgili temel kani, okulun ortiik
bicimlerde baskin bir kiiltiiriin tiretimi ve dagitimi aracilifiyla mevcut gii¢ iliskilerini
yeniden drettigidir (Giroux, 2014). Bu baglamda Bourdieu (2015a), mevcut giig
iliskilerinin siirdiiriilmesinde ve yeniden iiretiminde oncelikli rolii egitime atfeder ve
egitimi koruyucu bir giic olarak tanimlar. Ayrica okulun kiiltiirel sermayenin esitsiz
dagilimini yeniden iiretmek suretiyle smif iligkilerinin yapisinin yeniden iiretimine katki
sunmasina aracilik eden pedagojik mekanizmalar s6z konusudur (Bourdieu ve Passeron,
2015b).

Bourdieu ve Passeron (2015b) geleneksel egitim sisteminin 6grencilerin belirli
bir kiiltlirel sermayeye sahip olduklarini varsaydigini, ancak bunu agik bigimlerde degil,
ortiik bigimlerde talep ettigini ve genellikle kabul goren Kkiiltiirel sermayeye sahip
Ogrencilere hitap ettigini belirtmistir. Buna gore egitim sistemi okulun beklentilerini
yerine getirecek donanima sahip olmayan Ogrencilerin beklentilerini bosa ¢ikarmakta,
diger yandan okulun gerekliliklerini karsilayacak donanimi hali hazirda kazanmig
bicimde okula gelmesi gereken bir kitleye hitap etmektedir. Okul baskin kiiltiiriin
yeniden {retim araci olarak tasarlanmistir ve bu baskin kiiltiire yatkinlik bakimindan
farklilasan toplumsal siniflar arasindaki iliskiler sistemini inga etmektedir (Bourdieu ve
Passeron, 2015b). Kiiltiirel sermaye kavraminin temel argiimanlarindan hareketle,
bireylerin iginde bulunduklar1 sosyal baglamda okul tarafindan kabul ya da
reddedilebilecek belirli davranis bigimlerini 6grendikleri sdylenebilir. Bu durumda okul,
gerektirdigi kiiltiirel yeterlilikleri karsilayan bireyler i¢in avantajli bir ¢evre niteligi
tasirken, bunu karsilamayan bireyler icin okul kiiltlirline dahil olamamak gibi
dezavantajlar icermesi s6z konusu olabilmektedir.

Egitim sistemi okullarin belirli bir tiirde kiiltiirel sermayeyi onaylayan dogal
yapilar1 sayesinde mevcut diizeni mesrulagtirmakta ve kiiltiirel sermayenin miras
yoluyla aktarimini giivence altina almak suretiyle sinifsal iligkileri yeniden iiretme
islevini yerine getirmektedir (Bourdieu ve Passeron, 2015b). Bu noktada ailenin
aktarmak istedigi ya da bireyin bu cevrede edinmesi gereken kiiltiirel sermayenin
parametreleri Onemli goriilmektedir; c¢ilinkii okul tarafindan talep edilen fikri
aligkanliklarin ve tekniklerin aktarimi esasen aile cevresinden kaynaklanmaktadir

(Bourdieu ve Passeron, 2015a). Ailenin bireyi bu siireglere hazir ya da okulun
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gerekliliklerini karsilamak anlaminda donanimli hale getirmeleri mesru diizenin Ortiik
islevlerinde dogal yollarla olabilecegi gibi, yapilandirilmis sistemler {izerinden de
gerceklesebilmektedir. Dolayisiyla ebeveynlerin kiiltiirel sermayeyi etkinlestirme
cabalarinda ve bu cabalarin etkililiginde 6nemli farkliliklar vardir. Bourdieu sosyal
smifin ayricaliginin aktarilmasinda ¢ok sayida ince becerinin kullanildig1 goriisiindedir
(Lareau, 2003). Bourdieu ve Passeron (2015b), egemen gruplarin bu yeniden iiretim ve
sermaye aktarimi gorevini okula yiikleyerek siirece nesnel bir nitelik kazandirdiklarini,
okulun mevcut diizenin yeniden iiretimine sagladigi katkinin basarili bir bigimde
saklandigini ifade etmislerdir.

Okulun biitiin bireylere ayn1 kosullar altinda egitim sundugu kabuliiniin de bu
noktada sorgulanmasi gerekmektedir. Sosyal esitsizliklerin gormezden gelinmesi,
egitsel esitsizliklerin bireysel yetenek farkliliklarindan kaynaklanan esitsizliklerden
kaynaklandig1 seklinde bir anlayisa yol agmaktadir (Bourdieu ve Passeron, 2015a).
Bourdieu ve Passeron (2015b), bu diisiincelerden hareketle, egitim sisteminin sinif
iligkilerinin yapis1 bakimindan bagimsiz ve tarafsiz oldugu diisiincesinin sorgulanmasi
gerekliligi iizerinde durmuslardir. Buna gore egitim sistemi, egitim sisteminin
isleyisinin nesnel gergekligini nesnel olarak perdeleyerek, isleyisi araciligiyla yeniden
tirettigi diizenin ideolojik mesruiyetini iiretmeye egilimlidir (Bourdieu ve Passeron,
2015b). Egemen gruplar bireysel yeterliliklerin iizerinde durarak, kiiltiirel mirasin
mesrulagtirilmasini  saglarlar ve bdylece halk smiflarinin  i¢inde bulunduklar
dezavantajli durumlari birey 6zeline indirgerler (Bourdieu ve Passeron, 2015a).

Okulun belirli bir kiiltiirel sermaye tiiriinlin temel parametrelerini siirdiirmesi ve
aktarmasi, ya da ge¢miste belirli bir entelektiiel grubun kendisine yiikledigi kiiltiirel
kodlar1 aktarmasi ve bu kodlar1 kiiltiirin modellerine uygun bi¢imde pratiklere
dontistirmesi  beklenir (Bourdieu, 1971). Bu noktada okulun baskin kiiltiiriin
yaratilmasinda ve dayatilmasindaki islevi goriiniir olmaktadir. Baskin kiltiiriin temel
dinamiklerinin  egitsel silireglerde kabul goren pratiklere aktarilmast  bu
stirdiiriilebilirligin 6n kosulu olma niteligindedir. Geleneksel egitimin bu islevinin ayni
zamanda onun yaraticis1 olan egemen gruplarin ¢ikarlarina hizmet ettigi kabul edilir.
Buna gore okul belirli bir kiiltiirel modelin tarihsel siire¢ igerisinde yeniden
iiretilmesinde 6nemli bir role sahiptir. Okul i¢i pratiklere aktarilan bu kiiltiirel kodlara
sahip olan aileler okulla kolaylikla etkilesime girecek gecmise ve iliski agina sahiptirler
(Bourdieu, 1971). Bu aileler okul tarafindan dayatilan baskin kiiltiire sahip ya da asina

olduklari i¢in kiiltiirel imtiyazlar siirdiiriilebilirler (Bourdieu ve Passeron, 2015b).
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Sosyal kokenin etkisi 6zellikle egitim kademeleri arasindaki gegis siireglerinde
daha goriiniir olmaktadir (Bourdieu ve Passeron, 2015a). Bourdieu ve Passeron (2015a)
yeniden tiretim konusundaki kuramsal yaklagimlarini ayni ad1 verdikleri (Reproduction)
eserlerinde yiiksek 6grenim kademelerine devam eden bireylerin sosyal kdkenlerinin ve
aile egitim durumlarmin onlarin ist egitim kademelerine devam etme siireglerinde
sagladig1 avantajlar1 ortaya koyan genis capli arastirmalarinin sonucunda elde edilen
bulgular tiizerinden agiklamislardir. Naidoo (2004), Bourdieu’nun yiiksekdgretimi,
ogrencileri ortiik bir sosyal siniflamaya gore se¢en bir simiflandirma makinesi olarak
kavramsallastirdigini belirtmistir. Buna gore farkli sinifsal kdkenlere sahip 6grencilerin
yiiksekogretimdeki oranlar1 egitsel esitsizlikleri eksiksiz bi¢cimde yansitmaktadir.
Ornegin babanin meslegine gore yiiksekdgretime erisim sansi farklilasmaktadir. Babasi
tarim is¢isi olan cocuklar %1 oraninda, babasi statiilii meslek gruplarina dahil olan
cocuklar ise %80 oraninda bu sansa sahiptir. Bu da egitim sisteminin bir eleme
mekanizmasi oldugunun gostergesi olarak kabul edilmektedir. Ancak yeniden {iretim
baglaminda daha ortiik bir isleyis s6z konusudur ve bu ortiik isleyis, alt ve orta siniftan
gelen Ogrencilerin sadece bazi boliimlere gidebilmesi, smif tekrar1 ya da okul uzatma
gibi durumlarda ortaya ¢ikmakta ve nadiren fark edilmektedir (Bourdieu ve Passeron,
2015a).

Bourdieu ve Passeron’un ozellikle iizerinde durduklari konu {iist sosyokiiltiirel
diizeylerden gelen bireylerin mevcut yeterliliklerinin okul i¢i siireglerde nasil avantaja
dontistiigii ve dezavantajli kesimlerden gelen bireylerin hangi yollarla egitim sisteminin
disina itildigidir. Buna gore bireylerin belirli bir egitim diizeyine erisim sanslar1 sosyal
esitsizliklerin en aciklayic1 ilkelerindendir (Bourdieu ve Passeron, 2015b). Farkli
branslar ve farkli okullar, 6grencilerin 6nceki egitsel basarilarina ve okullarin kendi
iclerinde farklilagan dinamiklerine gore farkli toplumsal siniflardan 6grencilere hitap
eder (Bourdieu ve Passeron, 2015b). Ornegin bazi béliimlerin egitim masraflarinin
yiikksek olmasi ya da bazi mesleklerin belirli bir ekonomik sermaye gerektirmesi, bu
boliimleri ya da meslekleri belirli sosyal cevrelerle iliskilendirmektedir. Bu durumda
akademik beceriler esit olsa bile, entelektiiel araglar ve kiiltiirel aliskanliklar
bakimindan belirli kesimlerin daha basarili olma sans1 dogabilmektedir (Bourdieu ve
Passeron, 2015a).

Ogrencilerin &nceki egitim basaris1 ve egitsel yeterliliklerine karsilik gelen
akademik sermaye, kurumsallagmis bir kiiltiirel sermaye bicimi olarak tanimlanmaktadir

(Naidoo, 2004; Brown, Power, Tholen ve Allouch, 2016). Buna gore segkin siniflardan
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gelen ve okulun diline ve gerekliliklerine aileden ve gevresinden edindigi kiiltiirel
sermaye sayesinde ¢oktan asina hale gelmis olan bireyler i¢in entelektiiel bir tstiinliik
s0z konusu olmakta ve bu durum onlar i¢in daha az ¢abayla basarili olmalarina olanak
saglamaktadir (Brown, vd., 2016). Aileleri iist sosyoekonomik diizeyde yer alan
ogrenciler i¢cin bu entelektiiel donanim, egitim sistemi tarafindan sunulan olanaklardan
en iyi sekilde istifade etmeyi saglar (Bourdieu ve Passeron, 2015a). Ciinkii bu
ogrenciler geldikleri ¢evrelerden sadece dogrudan derslerde yararlanabilecekleri
aligkanlik ve tutumlar1 degil, ayn1 zamanda dolayli yollardan egitsel avantaj saglayacak
bilgiler, beceriler ve kiiltiirel zevkler edinirler. Bu bireyler ortiik bigimlerde kiiltiirel
donanim gerektiren akademik disiplinlerde basarili olma anlaminda daha sanshidirlar ve
kiiltiirel eserlere tanidik olmanin getirdigi bir ayricaliga sahiptirler. Bu kiiltiirel ayricalik
ise sadece okul etkinlikleri kapsaminda degil, diizenli bi¢cimde tiyatro, miize ya da
konserlere giderek edinilebilir (Bourdieu ve Passeron, 2015a).

Onemli bir kiiltiirel yeterlilik alan1 olarak kabul edilen okuma aliskanliklari ve
dil becerileri, Bourdieu ve Passeron’a gore okulun yeniden iiretim islevini
gerceklestiren temel araglardandir. Bu noktada okulda konusulan dil ile aile ¢evresinde
konusulan dilin benzerlik derecesi ya da bireyin aile ¢evresinde edindigi dil
becerilerinin onun egitsel yonelimlerini nasil etkiledigi {izerinde durulmaktadir. Buna
gore dil onemli bir sermayedir ve 6zellikle okul yagaminin ilk yillarinda olmak iizere
biitiin egitim kademelerinde etkilidir. Dil iletisim aract olmasimin yaninda bireye bir
kategoriler sistemi kazandirir; ustaca kullanilmasi aileden edinilen dile baghdir ve
anlasilir ve ustaca kullanilan bir dil bireyin okulla daha etkin bir etkilesime girmesine
olanak tanir (Bourdieu ve Passeron, 2015b). Soyut islem becerileri ve mantiksal
beceriler, evde Ogrenilen dilin tiiriine ve pratik dil hakimiyetine baglidir. Bu durum
sosyal esitsizliklerin egitsel esitsizliklere aktarilmasina kaynaklik etmektedir (Bourdieu
ve Passeron, 2015b).

Halk sinifindan iist egitim kademelerine devam eden 6grenciler dilsel ve kiiltiirel
sermayenin siniflar arasindaki bu esitsiz dagiliminin dezavantajlarin1 her kademede
deneyimlemektedirler (Bourdieu ve Passeron, 2015b). Ancak dezavantajli kesimlerden
gelen Ogrencilerin agmalar1 gereken kiiltiirel engeller yalnizca dil becerileri ile sinirh
degildir. Bourdieu ve Passeron (2015a), ayni cati altinda uzun yillar egitim goren
bireylerin farkli dilsel ve kiiltiirel yeterliliklere sahip olmaktan kaynakli olarak farkli
egitsel performans ve ¢iktilar ortaya koymalarini egitim sisteminin homojenlestirici

miidahalesinin etkisizligi ile agiklamaktadir.

40



BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, veri toplama siiregleri, verilerin
cozlimlenmesi, aragtirma sahasinin okul, Ogretmen ve Ogrenci baglaminda genel
gOriiniimti, arastirmanin gegerlik ve giivenirlik boyutlari ile aragtirmacinin roliine iliskin

bilgilere yer verilmektedir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Okul kiiltiirtinii kuran pratikler ve 6grencilerin okula tasidiklar1 sosyokiiltiirel
arka planlarinin etkilesimine odaklanan bu ¢aligsma, etnografik desenli nitel bir arastirma
olarak kurgulanmistir. Toplumun {iyesi olan insanlarin anlam olusturma siireglerine
odaklanan nitel arastirmalar, gbzlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi veri toplama
tekniklerinin kullanildigi, anlamin ve olaylarin, gelistikleri dogal ortamda gercekei ve
biitiinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmalardir
(Yildirim ve Simsek, 2016). Bilim felsefesinde aydinlanma sonrasi gerceklesen derin
dontistimler cercevesinde pozitivist bilim anlayisinin altinda degerlendirilen nicel
arastirma tiirlerinin aksine, nitel arasgtirmalar, daha ¢ok yorumlamaci bilim anlayisi
temelinde ilerlemesini siirdiirmektedir. Bu anlayis dogrultusunda nitel arastirmalarin,
s0zli edilen dogal ortamda yiiriitiilen, arastirmacinin temel arastirma araci haline
geldigi, ¢oklu veri toplama tekniklerinin ise kosuldugu, anlam, baglam ve yorumun
aragtirma giindeminin merkezinde yer aldig1 ve bu yorumlarin ortaya ¢ikan Oriintiiler
lizerinden tiimevarimsal bir yaklasim cergevesinde zengin ve derinlemesine
betimlemelerle gelistirildigi arastirmalar olarak tanimlanabilir (Creswell, 2015; Glesne,
2012; Merriam, 2013; Yildirim ve Simsek, 2016).

Yunanca yazma anlamina gelen ‘graphy’ fiilinden ve bir arada yagamaya aligmis
insanlar anlamma gelen ‘ethnos’ sozciiglinden tiireyen (Erickson, 1984) bir kavram
olarak etnografi, “arastirmacilarin insan deneyiminin temel bir pargasi olan kiiltiirleri ve
topluluklar1 kesfetmelerini ve incelemelerini saglayan bir arastirma stratejisidir”
(Murchison, 2010: 4). Etnografi, 6zellikle kiiltiirel boyutu temel alan antropoloji ile es

anlamli hale gelecek kadar bu disiplinle i¢i ice gecmis bir arastirma tiiriidiir. Erken
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donemlerinde antropolojinin ‘etnografya’ olarak bilimsel bir disiplin olarak anilmasi
dikkate alindiginda, etnografinin yalnizca bir saha arastirmasi deseni olmaktan daha
fazlas1 anlamia geldigi anlasilmaktadir. Ciinkii etnografi, “bir arada yasayan bireyleri
sosyal bir birim olarak ele alip bu sosyal grubun yasam siire¢lerini kiiltiir merkezli
aciklamayr amaclamasiyla” (Heath, 1982: 34), antropolojinin bir disiplin olarak genel
amaglarma yaklagmaktadir. Etnografi genis c¢apli arastirma diizlemi ve coklu veri
toplama tekniklerini igerebilmesi ile kendisini kiiltlir analizi amagli antropolojik ve
sosyolojik calismalarda essiz bir yerde konumlamaktadir. “Etnografi, Malinowski ve
diger antropologlarin ¢aligmalarindan baglayarak bugiine gelen siirecte her zaman
arastirma yapmayi ‘orada olmak’ ile es anlamli gdrmiistiir” (Murchison, 2010: 12). Bir
baska deyisle, kiiltiir analizi ¢alismasinin temelinde alanda yasanilan siireclerin bizzat
arastirmaci tarafindan deneyimlenerek gozlenmesi yer almaktadir. Ciinkii “bir ¢caligsmay1
etnografik yapan sey sosyal birime bir biitiin olarak yaklasilmasi degil, olaylarin, en
azindan kismen, olaylara katilan aktorlerin bakis acilariyla canlandirilmasidir”
(Erickson, 1984: 2). Bu bakis agisina ulagsmak ise, etnografinin karakteristik veri
toplama siireci olan katilimc1 gozlemler yoluyla miimkiin olabilmektedir. Bu siiregte
aragtirmaci, arastirma problemine iliskin olgular1 sahada deneyimleyerek gozlemleme
olanagina sahip olmaktadir. Pole ve Morrison’a (2003: 3) gore tim bu boyutlar
cergevesinde bes temel 6zellige sahip olan etnografi;

1. Miinferit bir ortama ve olay ya da olaylar dizgisine odaklanr,

2. Arastirmanin yirltildigli ortamda ya da olaylardaki tiim sosyal davranis
cesitlilikleriyle ilgilenir,

3. Nitel ve nicel yaklasimlar birlestirebilecek ve fakat sosyal davranisi ayr1 bir yer,
olay veya ortamin i¢inden anlamaya vurgu yapan bir dizi farkli arastirma
yontemini kullanir,

4. Ortam ya da olay igerisinde toplanan verilere dayanan kavram ve teorilerin
cergevesini olusturdugu bir veri seti ve analiz slirecine vurgu yapar,

5. Miinferit olaym, yerin ya da ortamin karmasikliginin, genel egilimler ya da
genellemelere gore daha biiylik 6nem tasidigr titiz ve kapsamli bir arastirma
siireci igletir.

Insanlarin bir arada etkilesim iginde yasamlarini siirdiirdiikleri sosyal bir birim
olan okullar, hem 6nemli bir kiiltlirel aktarim araci olmalar1 hem de okul toplumunun
tiyelerinin okula tasidiklar1 sosyokiiltiirel Oriintiilerin etkilesim siireglerinin 6zglinligi

acisindan, egitim sosyolojisi ve egitim antropolojisi disiplinleri i¢in dnemli bir arastirma
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alant niteligi tasimaktadir. Okuldaki dersler, sportif oyunlar, miizik ve okuma
aktiviteleri gibi etkilesimler, okulun kiiltiirel boyutunu olusturan birbirine bagl
parcalardir ve bu etkilesim alanlarinin her birinin bir diizeni, acik ve gizli kurallar
vardir (Heath, 1982). Etnografi, arastirmacinin sozii edilen etkilesim alanlarina
katilarak, okul toplumunun iiyeleri ile goriismeler yaparak ve gerekli yerlerde alan
notlar1 tutarak elde ettigi veriler iizerinden bir okul kiiltlirii analizi yapmasina olanak
tanir. Bu nedenle, okul kiiltiiriiniin olusumunda G&grencilerin sosyokiiltiirel arka
planlarinin islevi ve konumunu analiz etmeyi amacglayan bu arastirma bir okul

etnografisi olarak tasarlanmistir.

3.2. Calisma Grubu

Nicel arastirmalarda degiskenler arasindaki iliskiler ¢esitli istatistiksel hesaplarla
ortaya konur ve bulgular sayisal degerler iizerinden genellenerek yorumlanir. Bu tiir
arastirmalarda arastirmaci bir siire sonra “gercek olgu, olay ve objelerden kendisini
uzaklagtirarak sayilarin soyut diinyasina girer” (Yildirnm ve Simsek, 2016: 62). Nitel
aragtirmalarda ise genelleme, uzlas1 ya da nesnel gerceklik kaygisi yerine yorumlama,
betimleme ve gergekligin yaratimi 6n plandadir. Nicel ve nitel arastirmalar arasinda
ortaya ¢ikan bu temel fark, arastirmanin 6rneklemi belirlenirken de goriilmektedir. En
genel ornekleme tiirleri olasilikli ve olasiliksiz 6rneklemedir. En bilinen bi¢imi ‘tesadiifi
ornekleme’ olan olasilikli 6rnekleme, arastirma sonuglarini Orneklemden evrene
genellemeyi amaglayan nicel arastirmalarda daha ¢ok kullanilir (Merriam, 2013). Buna
karsin, nitel arastirmalarda temel amac¢ anlam Oriintiilerinin ortaya c¢ikarilmasidir ve bu
dogrultuda olasilikli 6rnekleme nitel aragtirmalar i¢in uygun olan 6rnekleme tiirtidiir. En
yaygin goriilen olasilikli 6rnekleme tiirii ise amacli 6rneklemedir. Amaglh 6rneklemede
arastirmanin daha derin bir boyut kazanmasi i¢in gerekli olan zengin bilgi durumlarinin
secilmesi Onem tasir ve yanitlar1 aranan sorulara 151k tutacak bilgi bakimindan zengin
durumlara odaklanilir (Patton, 2014). Bu arastirmada, amagli 6rnekleme stratejilerinden
maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi kullanilmistir. Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi
yaklagiminda esas olan, durumlarin bir¢cok boyutuyla ¢alismaya alinmasi i¢in bireylerin
ya da gruplarin genis bir yelpazede amacghi bigcimde secilmesidir (Johnson ve
Christensen, 2014). Maksimum ¢esitlilik 6rneklemesi ile bir yandan bulgularin

farkliliklar1 yansitmasi olanagi saglanirken (Creswell, 2015), diger yandan bir¢ok
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farklilig1 iceren ana temalarin ya da biiyiik farkliliklardan meydana gelen ortak
orlintiilerin ortaya ¢ikarilmasi miimkiin olabilmektedir (Patton, 2014).

Etnografik ¢alismada aragtirmaci oncellikle problem durumuyla iskili kiiltiirel
mekani secer, daha sonra kimlerle ne ¢alisacagina karar verir (Creswell, 2015). Her
okulun kendine 6zgii bir okul kiiltiiriine sahip oldugu ve okul kiiltiiriiniin kurulumunda
etkisi olan Ogrencilerin sosyokiiltiirel boyutlariin sosyoekonomik diizeyle iligkili
oldugu distiniilmektedir. Bu dogrultuda, okul kiiltiiriiniin farkli sosyoekonomik
diizeylerden gelen cocuklarin sosyokiiltiirel boyutlarinin okul kiiltiiriinde nasil bir isleve
sahip oldugunu belirlemek adina, Ankara’nin Mamak ve Cankaya ilgelerinden iki
Anadolu Lisesi (NAL ve UAL) etnografik ¢alismanin yiiriitiilecegi arastirma sahalar
olarak belirlenmistir.

Nitel arastirmalar belirli bir fenomenin anlamina ve yorumlanmasina odaklanan
caligmalar oldugu i¢in, bir nitel aragtirmada hangi 6rneklem tiiriiniin uygun goriilecegi
kadar oOrneklemin biiyiikligli de Onem tasimaktadir. Calisma yapilan katilimcilar
hakkinda olabildigince ayrintili ve farkli bilgiye ulasma ilkesi 6rneklem biiyiikliigiine
karar vermede 6nemli bir kuraldir (Creswell, 2015). Bunun yani sira, drneklemin veri
toplama siirecini gereksiz bicimde uzatacak kadar biiylik olmasi, sahada bir¢cok veri
toplama etkinligi gerceklestirmekle sorumlu bir etnograf i¢in ciddi bir handikap
olabilmektedir. Orneklem biiyiikliigiinii elde edilen bilgilerin belirledigini ifade eden
Lincoln ve Guba’ya (1985; Akt. Merriam, 2013: 79) gore 6rneklem se¢imi, yeni bilgi
elde edilemedigi anda son bulur. Bir baska deyisle, érneklemin biiyiikliigline iliskin
karar verme siireci arastirma sahasinda da devam edebilir ve verinin kendini tekrar
etmeye basladigi doyum noktasina (saturasyon) ulasildiginda belirlenen 6rneklem
islevini yerine getirmis sayilir.

Bu dogrultuda, saha arastirmasina baslanmadan dnce gerceklestirilen Tez Izleme
Komitesinde, her iki okulda maksimum g¢esitlilik 6rneklemesi kapsaminda her bir
kademeden ikisi kiz ikisi erkek olmak iizere toplam 16 Ogrenci ile goriistilmesi
kararlagtirllmistir. Ancak, her bir goriismede giderek azalarak da olsa yeni verilerin
ortaya ¢ikmig olmasi ve sahadaki gozlemler sirasinda ortaya cikan yeni verilerin
arastirmactylr yonlendirmesiyle goriisme yapilan Ogrenci sayist artirilmistir. Sonug
olarak arastirmanin c¢aligma grubunu, her bir okulda 10 kiz ve 10 erkek 6grenciden
olusan ve her kademeden 5’er Ogrenciye karsilik gelen 20 Ogrenci, iki okulun
toplaminda ise 40 6grenci olusturmaktadir. Aragtirmanin yiiriitiildiigii her iki okulda

goriismelere katilan 6grencilerin anne ve babalarinin mesleki ve egitimsel durumlari,
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kardes sayilar1 ve yasadiklart cevreye iliskin bilgileri Tablo 1 ve Tablo 2’de
gosterilmektedir. Bunun yaninda, verilerin farkli gruplardan elde edilerek tutarliliga
ulasmasimi  saglamak adina &rneklem cesitlemesi yoluna gidilmistir. Orneklem
cesitlemesi “arastirmaya katilan bireylerden elde edilen verilerin benzer bilgileri
verebilecek baska bireylerle teyit edilmesi” amaciyla tercih edilen bir gesitleme
bicimidir (Yildirim ve Simsek, 2016: 91). Bu kapsamda, arastirmanin yiiriitildiigi iki
okulda gérev yapan 6gretmenler de calisma grubuna dahil edilmistir. Ogretmenler okul
toplumunun 6nemli birer {liyesidirler ve iiye olma durumu okul igi siire¢lerde bizzat rol
alma ile es anlamlidir. Ogretmenlerin okul kiiltiiriinii gerek deneyimlemeleri gerekse de
Ogrencilerin sosyal davranig pratiklerine iliskin derinlemesine bilgi sahibi olmalari,
onlarin ¢alisma grubuna dahil edilmesinde etkili olmustur. Calisma grubuna her bir
okuldan 6, toplamda ise 12 6gretmen dahil edilmistir. Arastirmaya katilan 6gretmenler

her bir okulda da 4 kadin ve 2 erkek 6gretmenden olugsmaktadir.
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Tablo 1.

NAL Demografik Tablo

Ogrenci Okul Smif Cinsiyet Anne/Baba  Dogdugu/Biiyudigii Yasadigi Yer Baba Anne Kardes
Sehir Yer Egitim/Meslek Egitim/Meslek
NK1K9 NAL 9 Kadin Cankiar/ Ankara/ Mamak/ Yiksek Okul / Lise / Calismiyor 1 Kiz
Kirsehir Mamak Ege Mah. Polis Memuru Kardes
NK2K11 NAL 11 Kadin Ankara/ Ankara/ Altindag/ Lise/Galerici Lise/Caligmiyor 1 Erkek
Erzurum Mamak Karapiir¢ek Kardes
NK3K10 NAL 10 Kadin Denizli/ Kars/ Cankaya/Kizilay  Ilkokul/ Ortaokul/ 2 Erkek
Kars Denizli Apartman Temizlik Kardes
Gorevlisi Gorevlisi
NK4E11 NAL 11 Erkek Corum Ankara/ Mamak/ Ilkokul/ Tkokul/ 1 Erkek,
Mamak Bogazigi Boya Ustast Caligmiyor 2 Kiz
Kardes
NK5E12 NAL 12 Erkek Sinop Ankara/ Mamak/ Lise/Taksi Soforii  Ilkokul/ 2 Kiz
Mamak Kegikiran Caligmiyor Kardes
NK6E9 NAL 9 Erkek Yozgat/ Ankara/ Mamak/ Ortaokul/ Tlkokul/ 1 Erkek,
Sorgun Altindag Misket Marangoz Caligmiyor 1 Kiz Kardes
NK7K11 NAL 11 Kadin Erzincan/ Ankara/ Mamak/ Tkokul/ flkokul/ 2 Erkek
Samsun Mamak Tuzlucayir Taseron Isci Caligmiyor Kardes
NKS8E9 NAL 9 Erkek Erzurum Ankara/ Mamak/ Ikokul/ Ikokul/ 2 Kiz, 1 Erkek
Mamak Misket Tesisat¢1 Caligmiyor Kardes
NK9E10 NAL 10 Erkek Kirsehir/ Ankara/ Mamak/ Tkokul/ Tkokul/ 1 Erkek,
Sivas Mamak Dostlar Désemeci Calismiyor 1 Kiz Kardes
NK10E12 NAL 12 Erkek Mugla/ Marmaris/ Mamak/ Universite/ Lise/Caligsmiyor 1 Kiz Kardes
Ankara Ankara Ege Mah. Miiteahhit
NK11E10 NAL 10 Erkek Yozgat Artvin/ Mamak/ Universite/ Ortaokul/ 2 Kiz Kardes
Malatya Ege Mah. Memur Calismiyor
NK12E12 NAL 12 Erkek Sinop Ankara/ Mamak/ Tlkokul/ Tkokul/ 2 Erkek Kardes,
Mamak Bogazigi Yufkaci Calismryor 3 Kiz, 1 Erkek

Kardes




Tablo 1’in devami

Smf

Anne/Baba

Dogdugu/Biyiidiigii

Baba

Anne

Ogrenci Okul Cinsiyet Sehir Yer Yasadig1 Yer Egitim/Meslek Egitim/Meslek Kardes
Ankara/ Mamak/ Ortaokul/ Ilkokul/ 2 Erkek
NK13K12 NALGF g Bigirum Mamak Dostlar Ozel Sektor Caligmiyor Kardes
Ankara/ Mamak/ . Tkokul/ 1 Erkek,
NK14K12 NAL 12 Kadin Yozgat Mamak Akdere Ilkokul/Ase¢1 Calismiyor 1 Kiz Kardes
. . Altindag/ Lise/ Ortaokul/
NK15E10 NAL 10 Erkek Kirsehir Kirsehir Aydinlikevler Mobilyact Calismiyor 1 Kiz Kardes
] . : 2 Kiz Kardes,
NK16K9 NAL 9 Kadim E_rzmcan/ Ankara/ Mamak/ Ilkokul/ N Ilkokul/ 1 Erkek
Sivas Mamak Tuzlucayir Ingaat Isgisi Caligmiyor Kardes
. Ankara/ Mamak/ Lise/ Ortaokul/
NKI7K10 - NAL 10 Kadmn Sivas Mamak Ege Mah. Kasap Yemekhane Pers. Yok
Lise/
NK18K11 NAL 11  Kadin  Kirsehir Ankara/ Mamak/ Makine Ortaokul/ 2 Kiz Kardes,
Mamak Derbent . . Caligmiyor
Teknisyeni
Ankara/ Mamak/ Lise/ Tkokul/ 1 Erkek
NKI19E11 NAL 11 Erkek Cankir Mamak Misket Giyim Sektorii Caligmiyor Kardes
Amasya/ Ankara/ Mamak/ Ortaokul/ L
NK20K9 NAL 9 Kadin Nevsehir Mamak Tuzlucayir isci Lise/Isci Yok
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Tablo 2.

UAL Demografik Tablo
Ogrenci Okul Simif Cinsiyet Anne/Baba Dogdugu/ Yasadig1 Yer Baba Egitim/Meslek ~ Anne Kardes
Sehir Biiyiidiigii Yer Egitim/Meslek
UKIE11 UAL 11 Erkek Gaziantep/ Cankaya/ Cankaya/ Doktora/ Universite/ 1 Erkek
Manisa Bahgelievler Sogiitozii Ogretim Uyesi Satis Miidiirii Kardes
UK2E10 UAL 10 Erkek Mugla/ Cankaya/ Cankaya/ Universite/ Universite/ 1 Kiz
Giresun Cayyolou Umitkdy Onkolog Dr. Fizyoterapist Kardes
UK3E12 UAL 12 Erkek Bolu/ Cankaya/ Cankaya/ Universite/ Universite/ 1 Erkek
Eskisehir Anittepe Yasamkent Insaat Miih. Mimar Kardes
UK4K10 UAL 10 Kadimn Trabzon/ Etimesgut/ Etimesgut/ Universite/ Universite/ 1 Kiz
Mardin Eryaman Eryaman Sirket Y Oneticisi Calismiyor Kardes
UK5E10 UAL 10 Erkek Ordu/ Cankaya/ Cankaya/ Universite/ Universite/ Yok
Istanbul Dikmen Beytepe Makine Miih. Psikolog
UK6E10 UAL 10 Erkek Manisa/ Kegidren/ Cankaya/ Universite/ Universite/ 1 Kiz
Nevsehir Etlik Cayyolou Pilot Hemsgire Kardes
UK7K9 UAL 9 Kadin Balikesir/ Cankaya/ Cankaya/ Doktora/ Universite/ 1Kiz
Istanbul Cayyolu Yasamkent Ogretim Uyesi Terciiman Kardes
UK8K10 UAL 10 Kadin [zmir/ [zmir/ Yenimahalle/ Universite/ Yiiksekokul/ 1 Erkek
Erzurum Ankara Batikent Matbaaci Grafik Tasarim Kardes
UK9K9 UAL 9 Kadin Adiyaman/ Yenimahalle/ Yenimahalle/ Lise/ Lise/ 1 Erkek
Ankara Batikent Batikent Insaat Sektorii Telekom Yetk. Kardes
UK10K12 UAL 12 Kadin Sivas Cankaya/ Cankaya/ Lise/ Ortaokul/ 1 Erkek,
Yiiziinciiyil Cayyolu Serbest Muhasb. Calismiyor 1 Kz
Kardes
UKI11E9 UAL 9 Erkek Malatya/ Yenimahalle/ Yenimahalle/ Universite/ Universite/ 1 Erkek
Cankir1 Batikent Batikent Sirket Yoneticisi Calismiyor Kardes
UKI12E11 UAL 12 Erkek Corum/ Sincan/ Etimesgut/ Lise/ Ortaokul/ 2 Kiz
Ankara Fatih Elvankent Elektrik Tesisat. Calismiyor Kardes
UK13K12 UAL 12 Kadin Izmir/ Canakkale/ Cankaya/ Universite/ Universite/ 1 Kiz
Usak Antalya Umitkdy Serbest Meslek Hemsire Kardes
UKI14E12 UAL 12 Erkek Yozgat Sincan/ Sincan/ Lise/ Ortaokul/ 1 Kiz
Yenikent Fatih Kaynak Ustasi Calismiyor Kardes
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Tablo 2’nin devami

Ogrenci Okul S f Cinsiyet Anne/Baba Dogdugu/ Yasadig1 Yer Baba Egitim/Meslek ~ Anne Kardes
Sehir Biiyiidiigii Yer Egitim/Meslek
UKI5E12 UAL 12 Erkek Rize/ Cankaya/ Cankaya/ Universite/ Universite/ Yok
Cankiri Dikimevi Umitkoy Muhasebeci Memur
UK16K11 UAL 11 Kadin Nevsehir/ Kecidren/ Cankaya/ Universite/ Lise/Kuafor 2 Kiz
Ankara Kalaba Umitkdy Emlake1 Kardes
UK17E9 UAL 9 Erkek Tokat/ Yenimahalle/ Etimesgut/ Doktora/ Agikogretim/ 1 Erkek
Konya Batikent Baglica Biirokrat Calismiyor Kardes
UK18K9 UAL 9 Kadin Trabzon Cankaya/ Cankaya/ Universite/ Lise/ 1 Erkek
Cayyolu Cayyolu Miihendis Calismiyor Kardes
UK19K11 UAL 11 Kadin Mersin Mersin/ Cankaya/ Universite/ Lise/ 1Kiz
Aydmcik Umitkdy Harita Miih. Calismiyor Kardes
UK20K11 UAL 11 Kadin Mersin/ Istanbul/ Etimesgut Universite/ Universite/ Yok
Tarsus Tunceli Subay Calismiyor
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3.3. Veri Toplama Araclari

Etnografi, arastirma problemine konu olan ortak kiiltlire sahip bir grubun
ayrintili bigimde analiz edildigi nitel bir arastirma desenidir. “Dogas1 geregi kiiltiir
muglaktir ve standardize edilmis veri toplama aracglariyla dlgiilemez: Gozlenir, yasanilir,
hissedilir” (Yildirnrm ve Simsek, 2016: 68). Dolayisiyla etnografin nitelikli bir kiiltiir
analizi yapabilmesi i¢in arastirma sahasinda uzun bir siire kalarak ¢oklu veri toplama
araglarindan faydalanmast gerekmektedir. Diger pek c¢ok bilimsel arastirma
stratejisinden farkli bi¢cimde, aragtirmaci olarak etnograf genellikle miistakil ya da
disaridan bir gozlemci degildir; arastirma alanina ya da bilgi kaynaklarma ilk elden
katilimla veri toplar ve i¢ gorii kazanir (Murchison, 2010). “Etnograflar insanlarla
goriislir, onlarin dogal giinlikk ortamlarindaki davraniglarint gozlemler ve grup
tiyelerinin ellerindeki belgeleri birer veri kaynagi olarak inceler” (Johnson ve
Christensen, 2014). Bu siiregler katilimer gozlem, goriisme ve dokiiman incelemesinin
etnografinin en temel veri toplama teknikleri olduguna isaret etmektedir.

Spindler’e (1988: 7) gore iyi bir etnografinin ti¢ temel kriteri vardir: Katilimei
gozlem, sahada gecirilen yeterli siire ve yogun veri kaydi. Katilime1 gozlem
etnografinin basat veri toplama teknigidir. Katilimin temel amaci, grup i¢inde bir rol
iistlenerek, grubun ¢ikarlarina katkida bulunarak ve grup i¢i isleyisi baskalariyla birlikte
yasayarak bagkalarinin deneyimlerine niifuz etmektir (Woods, 1986). Katilimci
gbzlemin bu amaci dogrultusunda “en 6nemli getirisi arastirma ortaminin, katilimcilarin
ve davranislarin daha iyi anlasilmasidir” (Glesne, 2012: 90). Cesitli 6l¢lim araclarinin
kullanildig1 diger arastirma tiirlerinin aksine, katilimci gozlemci roliiyle edindigi essiz
konumu nedeniyle etnograf bilginin toplandig1 ve kaydedildigi birincil arastirma aract
haline gelir (Murchison, 2010). Bu kapsamda, bir okul etnografisi olarak tasarlanan bu
aragtirmada katilimc1 gozlem teknigi kullanilarak her iki okulda kiiltiir analizini
yapmaya olanak saglayacak veriyi elde etmek icin gerekli siirelerde bulunulmustur.
Katilimc1 gézlem yoluyla elde edilen veriler alan notlar1 ile somutlastirilmis ve verilerin
analizinde kullanilmistir.

Sosyolojik ve antropolojik arastirmalarda en sik kullanilan veri toplama
tekniklerinden biri de goriismedir. Goriisme, temel olarak, gorlismeci ve katilimci
arasinda gercgeklesen bir etkilesim ve iletisim siirecidir. “Goriisme yoluyla deneyimler,

tutumlar, diistinceler, niyetler, yorumlar, zihinsel algilar ve tepkiler gibi gozlenemeyen
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boyutlar anlagilmaya calisilir” (Yildirim ve Simsek, 2016). Bu arastirmada katilimci
ogrencilere iligskin veriler, yiliz ylize dogas1 geregi etnografik arastirmalarda oldukga sik
kullanilan (Glesne, 2012) goriisme teknigi yoluyla elde edilmistir. Nitel arastirmalarda
yapilan goriismeler daha cok yar1 yapilandirilmis bi¢imde yiriitiilmektedir. Bu
goriigmelerde kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formlart agik uclu ve esnek
sorulartyla katilimcinin anlam diinyasini kendi ifadeleriyle anlatmasina olanak saglar
(Merriam, 2013). Yar1 yapilandirilmig goriisme formlar1 arastirma problemi
cercevesinde hazirlanan sorularin goriisme siirecinin isleyigsine gore degistirilebilmesi
ya da yeni sorularin eklenebilmesiyle aragtirmaciya da bir esneklik tanimaktadir.

Bu arastirmada 6grencilerle yapilan goriismeler, sahaya ¢ikis oncesi hazirlanan
yar1 yapilandirilmis ‘Ogrenci Gériisme Formu® (EK 1) {izerinden gerceklestirilmistir.
Gorlisme formundaki sorular, aragtirmanin kendine 6zgii niteliginden kaynakli olarak
iki temel perspektifte hazirlanmustir. ilk olarak Ogrencilerin sosyokiiltiirel arka
planlarin1 ortaya koyabilmesi agisindan aile yasantilari, yetisme big¢imleri, sosyal
cevreleri, glinliikk yasam pratikleri ve kisisel ilgilerine yonelik sorulara yer verilmistir.
Ikinci boyut olan okul igi siireclerde ise okula ve egitime bakislar, gelecek
planlamalari, dersleriyle kurduklart iligki, okuldaki diger dgrencilerle ve d6gretmenlerle
iligki bi¢imleri ile okuldaki sosyal etkinliklere yonelik sorular yer almistir. Goriigme
sorulart uzman gorilisiine sunulduktan sonra formda gerekli degisiklikler yapilmistir.
Gortisme formunun pilot uygulamas: ise 2 lise dgrencisi ile gerceklestirilmis ve bu
goriismelerden sonra islemedigi goriilen sorular formdan ¢ikarilarak ve yeni birkag soru
eklenerek forma son hali verilmistir. Bu kapsamda katilimci 6grencilere 52 soru
yoneltilmistir. Bu sorulara gériisme siirecinde ortaya ¢ikan ve her bir gorlismeye 6zgi
olabilecek sondaj sorulart ile sorulara iligkin baglamsal alt sorular dahil degildir.

Arastirmanin calisma grubunun bir diger bileseni de, okul toplumunun 6nemli
bir iiyesi olan dgretmenlerdir. Ogrencilerin okula tasidiklar1 sosyokiiltiirel arka plan ve
okul i¢inde sergiledikleri sosyal davranig pratiklerine iliskin 68retmenlerin goriisleri,
okul kiltiirii analizine 6nemli bir katki sunmustur. Saha arastirmasimin iki okulda
yiiriitiilmesi ve katilimer gézlem uygulanmasindan kaynakli olarak ortaya ¢ikan zaman
problemi nedeniyle, konuya iliskin 6gretmen goriisleri, “ayn1 anda belli bir sayidaki
kisinin bakis agilarina ulasabilmeyi sagladigi i¢in zamanmi daha verimli kullanmaya”
(Glesne, 2012: 180) olanak taniyan odak grup goriismesi teknigi yoluyla elde edilmistir.
Amact “insanlarin bagkalarinin goriigleri baglaminda kendi goriislerini toplumsal bir

baglamda degerlendirebilecegi yiiksek kaliteli veri elde etmek olan odak grup
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goriigmesinde, goriismeden farkli olarak, katilimcilar birbirlerinin  yanitlarini
dinlediklerinden kendi 6zgiin yanitlarmin Gtesinde ek yorum ve disiinceler dile
getirebilirler” (Patton, 2014: 386). Odak grup goriismeleri 6-12 kisiden olusan homojen
bir katilimc1 grubuyla, 1-2 saat siirebilen ve yetkin bir moderatér yonetiminde belirli bir
amaca yonelik gerceklestirilen bir goriisme tiiriidiir (Johnson ve Christensen, 2014;
Yildirrm ve Simsek, 2016). Bu goriismeler yapilandirilmis ya da yapilandirilmamis
bigimde yiiriitiilebilir. Yapilandirilmamis odak grup goériismelerinde, konunun genelini
kapsayacak birka¢ sorunun ortaya atilmasi yeterlidir (Glesne, 2012: 179). Bu
dogrultuda, her iki odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Gorlismelerde her bir
okulun kendine 6zgii okul kiiltlirii kurulum siireclerini 6gretmenlerin kendi ifadeleriyle
betimlemeleri amaglanmistir. Dolayisiyla, odak grup goriismelerinde yapilandirilmis ya
da yar1 yapilandirilmis bir goriisme formu yerine, problem durumunu ¢evreleyen genel
birkag¢ soru ve onlarin altinda sézii edilen okul kiiltiiriiniin kurulumuna iligskin her bir
okul i¢in 6zgiin olabilecek sondaj sorularinin yer aldigi ve goriismenin moderatdrii olan
aragtirmacitya rehberlik eden bir “miilakat tutanagi” kullanilmistir (Johnson ve
Christensen, 2014: 205).

Etnografik ¢alismalar arastirma sahasinda kiiltiir analizine katki saglayabilecek
her tiirden verinin kullanilabilecegi nitel arastirma desenleridir. Gorsel veriler
etnografik arastirmalarinda arastirmacilarin analizlerine yardimci olan Onemli veri
tiirleridir. Dolayisiyla, bir okul etnografisi olarak tasarlanan bu arastirmada da gorsel
verilerin 6nemli olacagi disiiniilmiistiir. Bu kapsamda, saha arastirmasi siiresince
gerceklestirilen katilimc1 gozlemler esnasinda arastirmanin analizine katki sunacagi

diistiniilen fotograf ve video kayitlari elde edilmistir.

3.4. Veri Toplama Siireci

Arastirma alani olarak belirlenen sosyal gruba katilan bir etnograf davraniglari,
degerleri ve somut kiiltiir 6gelerini agik bicimde kaydetmeye ve tarif etmeye c¢alisir
(Heath, 1982: 34). Katilimc1 gozlem ve gorlisme, etnografinin kiiltiir analizi odagini
gerceklestirmesi i¢in gerekli olan en temel iki veri toplama teknigidir. Bir okul
etnografisi olan bu arastirmada bu iki yaklasim uygulanmistir. Arastirmanin verileri
2015-2016 Egitim-Ogretim  Yil'min bahar doneminde NAL ve UAL’nde
gerceklestirilen katilimc1  gozlemler ve Ogrencilerle yapilan goriismeler ile

Ogretmenlerle yapilan odak grup goriismeleri yoluyla elde edilmistir. Arastirma
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baglatilmadan oOnce verilerin elde edilmesi i¢in gerekli olan yasal izin Ankara
Universitesi Etik Kurulu’ndan (EK 2) ve Milli Egitim Bakanligi’ndan alimmistir (EK 3).

Saha arastirmasi Subat ve Haziran aylar1 arasinda, haftada birer giin tam zamanl
olarak NAL ve UAL’nde tamamlanmistir. Arastirmanin merkezinde bireylerin okul
icerisindeki sosyal davranis pratiklerinin incelenmesi yer almaktadir. Dolayisiyla
katilimct gozlemler her iki okulda okul toplumu {iyelerinin en fazla etkilesime girdigi
derslikler, okul koridorlari, okul bahgesi, spor salonu, yemekhane ve 6gretmenler odasi
gibi mekanlara yogunlasarak gerceklestirilmistir. Gozlemler esnasinda elde edilen
izlenimleri somut veriler haline doniistirmek adina alan notlar1 tutulmustur. Alan
notlar1, katilimcilarin eylem ve davranis bigimleri ile gozlemcinin saha arastirmasi
esnasinda yaptiklarinin oldukga agiklayici ve tasvir edici bigcimde yaziya gecirilmesiyle,
yazilan etnografinin okuyucularinin gézlemcinin gordiiklerini gorerek kendilerini olay
yerinde hissetmelerini saglayan Onemli bulgulart igermektedir (Merriam, 2013).
Sunstein ve Chiseri-Strater (2002: 56; Akt. Glesne, 2012: 96) ise alan notlarinin
Oonemini su sekilde ifade etmektedirler: “Alan ¢aligmasi yapmakla ‘bir yerde dylesine
takilmak’ arasindaki fark yazmaktir. Yazmadiginizda, insanlar, mekanlar ve kiiltiirlere
iligkin keskin isabetli ayrintilar1 kaybedersiniz”. Bu dogrultuda, katilimei gézlemler
esnasinda okul kiiltiirii analizine katki saglayacagi diisiiniilen her ayrinti, aragtirmacinin
stirekli yaninda tagidigi alan notu defterine anlik olarak kaydedilmistir. Bu notlar, giin
sonunda bilgisayar ortamina aktarilmis ve her giin i¢in bir dosya olusturacak sekilde
kayit altna alinmistir. Sonug olarak, 20 sayfast NAL nde 18 sayfasi da UAL’ nde olmak
izere toplamda 38 sayfalik bir alan notu elde edilmistir. Bunun yani sira, okul kiiltiirtinii
aciklamaya katki saglayacagi diisiiniilen bazi gorsellerin (sira stii yazilari, sportif ve
sanatsal etkinlikler, duvarlardaki resimler, etkinlik afisleri vb.) fotograf ya da videolar1
da katilimc1 gozlemler sirasinda kayit altina alinmagtir.

Nitel arastirmalarda, ozellikle etnografik desenli olanlarda, arastirmaci ve
katilimcilar arasinda karsilikli saygi igeren bir giiven ortaminin olusmasi oldukca
onemlidir. Bu kapsamda, 6grencilerle yapilan goériismelerden once her 6grenciden,
aragtirmanin kiinyesini agiklayan ve elde edilen verilerin yalnizca arastirma dahilinde
kullanilacagini teminat altina alan bir Bilgilendirilmis Onay Formu (EK 3) imzalamalar
istenmistir. Bilgilendirilmis onay sayesinde katilimcilarin goniillii oldugu belirlenir ve
aragtirmanin herhangi bir yerinde katilim1 sonlandirabilecekleri giivencesi verilir
(Glesne, 2012). Goriismeler her iki okulda okul miidiirlerinin arastirmaci igin tahsis

ettikleri bir odada katilimcilarla bas basa gergeklestirilmistir. Gorlismede sorulan
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sorular genelden 6zele dogru tasarlanmis ve goriismenin gidisatina gore, “katilimcinin
ne sOyledigi hakkinda daha ¢ok agiklama” (Glesne, 2013: 98) i¢in gerekli olan sondaj
sorulartyla ayrintili bilgi elde edilmesi saglanmistir. Nitel arastirmalarda goriismelerde
elde edilen veriler gercek insan goriisleridir ve arastirmanin analizini temellendiren
bulgular1 olustururlar. Bu veriler o kadar 6nemlidir ki, goriisme yapilan katilimeilarin
sOyledikleri kayit altina alinmadig taktirde hangi aragtirma yaklagiminin kullanildiginin
ve sorularin ne kadar iyi kurgulandiginin hi¢ bir 6nemi yoktur (Patton, 2014). Bu
cercevede 6grencilerle yapilan goriismeler ses kayit cihazi araciligiyla kaydedilmistir.
Katilimer 6grenciler goriisme esnasinda ses kayit cihazi kullanilacagi konusunda
bilgilendirilmis ve kendilerinden gerekli izin alinmistir. Tiim goriigmeler arastirmact
tarafindan arastirma sahasini olusturan okullarda geceklestirilmistir. NAL’nde toplamda
13 saat 10 dakika 2 saniye siiren 6grencilerle yapilan goriismeler, ortalama 39 dakika 30
saniye siirmiistiir. UAL’nde ise 15 saat 7 dakika 8 saniye siiren goriismelerin ortalamasi
45 dakika 20 saniye olarak gerceklesmistir. Okullarda gergeklestirilen Ogrenci
goriismeleri toplamda 28 saat 17 dakika 10 saniye, ortalama olarak ise 42 dakika 25
saniye siirmiistiir.

Arastirmanin bir diger veri toplama siireci odak grup goriismeleridir. Bu
dogrultuda, arastirmaya konu olan her iki okulda 6’sar 6gretmenin katilimcr olarak yer
aldig1 odak grup goriismeleri gergeklestirilmistir. Katilime1 6gretmenler olabildigince
farkli branslardan sec¢ilmistir. Her iki okulda da uygun bir bos derslikte yiiriitiilen
goriismeler, NAL’nde tiim dersler bittikten sonra, UAL’nde ise ogle arasinda

gerceklestirilmistir. Goriismeler NAL nde 78, UAL’nde ise 66 dakika siirmiistiir.

3.5. Verilerin Coziimlenmesi

Nitel aragtirmalarda verilerin analizi siireci veri toplamayla es zamanli olarak
baglar (Merriam, 2013). Arastirmacinin heniiz sahadayken alana ve veriye iligkin
edindigi izlenimlerle siireci yonlendirmesi esastir. “Veri toplama sirasinda ortaya ¢ikan
anlayislar1 izleme ve kaydetme, alan caligmasini ve nitel analizin baslangicinin bir
parcasidir” (Patton, 2014: 436). Bu anlayisla, saha arastirmasi siirerken goriisme
yapilacak kisilere ekleme ¢ikarmalar yapilmasi, elde edilen verilerin tekrarlar halinde
gbzden gecirilerek gorlisme silirecinde sorularin genisletilmesi ya da daraltilmasi ve
gozlemler etrafinda sekillenen alan bilgisi ¢ercevesinde siirecin yonlendirilmesi yoluna

gidilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler ile dgretmenlerle yapilan odak grup
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goriismeleri desifre edilmis ve bilgisayar ortaminda metne doniistiiriilmiistiir. Sonug
olarak, katilimci gézlemler esnasinda tutulan alan notlar1 da dahil olmak iizere sahada
edinilen tiim veriler metin haline getirilmistir. Gerek arastirma verilerinin analizinde
gerekse de dogrudan alintilarda etik kurallar dikkate alinmis, aragtirmanin yiiriitiildiigii
okullarin isimleri ile katilimci ogrencilerin ve Ogretmenlerin isimleri belirli bir
sistematik ile kodlanarak katilimcilara iligkin 6zel bilgilerin gizliligi saglanmistir. S6z

konusu kodlama sistematiginin ¢éziimlemesi Sekil 1°de gosterilmektedir.

Cankaya'da Mamak'ta
Bulunan Bulunan
Anadolu Lisesi Anadolu Lisesi
Katthma Osretm

etmen
Oprenci gr
Katithma
Katilimci
Sira
Katilimci
Sira
Ogrenim
Kademesi Erkelk

Sekil 1. Katilimer Kodlarmin Sistematigi

Nitel arastirmada veri analizi elde edilen verilerin anlamini, bir diger ifadeyle
insanlarin neler sdylediklerini ve arastirmacinin neler gordiigiinii anlasilir bi¢imde disa
aktarma stirecidir (Merriam, 2013). Nitel arastirmalarda veriler biiyiik oranda betimsel
analiz ve icerik analizi yontemleriyle ¢oziimlenmektedir. Betimsel analiz elde edilen
verilerin Onceden belirlenen temalara gére yorumlanmasiyken, igerik analizinde amag
verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere ulasarak verilerin iginde sakl
olabilecek gercgeklikleri ortaya ¢ikarmak ve birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar
ve temalar cercevesinde bir araya getirerek okuyucunun anlayabilecegi bir bigimde
diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2016). Sozii edilen bir araya getirme
stireci tlimevarimsal bir yaklasimi da beraberinde getirmektedir. Bu kapsamda

arastirmanin  verileri igerik analizi yoluyla ve tiimevarimsal bir yaklasimla
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¢Oziimlenmistir. Bu siiregte Patton’in (2014) izlencesi takip edilerek veri i¢cinden kodlar,
kategoriler ve temalar olusturulmus ve bulgular tamamen arastirmaci tarafindan
verilerden ¢ikarilmistir.

Icerik analizi verilerin kodlanmasiyla baslar. “Veriyi dogrudan inceleyen bir
aragtirmaci tarafindan olusturulan” kodlara tiimevarimsal kodlar denir (Johnson ve
Christensen, 2014: 525). Kodlama siireci metne doniistliriilmiis mevcut ham veriyi
kiiciik bilgi setleri i¢gine toplamay1 ve kodlara etiketler atamay1 icermektedir (Creswell,
2015). Bu siirecte arastirmaciya her olasiligr g6z onlinde bulundurabilmesi i¢in genis
diistinme firsat1 veren agik kodlama teknigi uygulanmistir (Merriam, 2013). Buna gore
arastirmanin goriisme ve odak grup goriismelerinden elde edilen veri dokiimlerinin
tekraren okunmasinin ardindan arastirma problematigi ile iliskili her katilimci ifadesi
acik kodlama bi¢iminde kodlanmistir. Kodlar isimlendirilirken katilimci ifadelerine
atanan etiketler yalnizca arastirmaci tarafindan degil, dogrudan alint1 yapilan katilimer
goriiglerinden esinlenerek de olusturulmustur.

Kodlarin olusturulmasiyla birlikte, analiz kismimin ikinci asamasi olan
kategorilendirme de baslamis olur. Kategoriler bircok 6zgiin 6rnegi kapsayan ve
birbirleriyle iliski kuran kavramsal ogelerdir (Merriam, 2013). Burada onemli olan
ortaya c¢ikacak kategorilerin birbirlerini kapsamayacak sekilde yapilandirilmasidir
(Yildirm ve Simsek, 2016). Bu dogrultuda, arastirmanin analiz kisminin birinci
basamaginda ortaya ¢ikan kodlar, arastirma problematigi ¢ercevesinde anlamli oriintiiler
meydana getirecek kategoriler altinda birlestirilmis ve 1ilgili konu baglaminda
isimlendirilmistir. Analizin bu asamasinda, katilimc1 gozlemler esnasinda tutulan alan
notlar1 da analiz siirecine dahil edilmistir. Bilgisayar ortaminda metne aktarilan alan
notlari, goriisme ve odak grup goriismelerinde yiiriitiilen kodlamaya tabi tutulmus ve
bunun sonunda kodlanmis her bir alan notu ilgili oldugu kategorinin altina islenmistir.

Nitel arastirmada yiritiilen icerik analizinde son asama temalarin
olusturulmasidir. Burada, “ilk asamada ortaya ¢ikan kodlardan yola g¢ikarak verileri
genel diizeyde aciklayabilen ve kodlar1 belirli kategoriler altinda toplayabilen” temalar
bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2016: 249). Arastirma verilerinin analiz kismindaki
son asamada, ilk iki asama sonunda olusturulan kategoriler birbirleriyle iligkili olacak
bicimde tema basliklar altinda toplanmistir. Ancak bu temalar da, aragtirmanin kendine
0zgii karakterinden dolayi, iki st baslik altinda bulgularda yorumlanmistir. Buna gore,
okul kiiltlirtinii kuran pratikler ile ©grencilerin sosyokiiltiirel arka planlarinin

etkilesimine odaklanan bu ¢alismanin verileri, 6grencilerin ailevi ve sosyal ¢evrelerine
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iliskin ‘Sosyokiiltiirel ve Sosyoekonomik Arka Plan’ ve &grencilerin sosyal davranig
pratiklerine egilen ‘Okul Igi Siirecler’ basliklar altinda ele alimmistir. Sosyokiiltiirel ve
Sosyoekonomik Arka Plan iist baghg altinda ‘Yetisme Bi¢imi ve Cevresi’, ‘Sosyal
Yasant’, ‘Ozel Zevkler ve Hobiler’ ve ‘Aile Yasantist: Kurallar, Sorumluluklar,
Elestiriler’ olmak iizere 4 tema; Okul Igi Siirecler iist bashig1 altinda ise ‘Okula Bakis’,
‘Gelecekte Ne Olmak istedigi’, ‘Derslerle Kurulan Iliski’, ‘Okuldaki Diger Ogrencilerle
Iliski Bigimleri’, ‘Ogretmenlerle Iliski Bigimleri’ ve ‘Okuldaki Sosyal Faaliyetler’
olmak tizere 6 tema yer almaktadir.

Arastirmanin verileri olusturulan tema ve kategoriler altinda bulgular kisminda
yorumlanmigtir. Bulgulara iliskin yorumlar ilgili bulguya iligkin alan yazin ile
desteklenmistir. Ayrica, bulgulara iliskin katilimci goriisleri ve alan notlar1 dogrudan
alintilar bi¢ciminde arastirma metnine dahil edilmistir. Etnografik arastirmalarda 6énemli
bir yeri olan dogrudan alintilara iliskin ‘emik’ ve ‘etik’ yaklasimlar bu arastirmada
dikkate alinmistir. “Bulgularin  verilerin kendisinden ¢ikan semalarin igine
yerlestirilmesi egilimi” (Merriam, 2013: 28) olan emik bakis agisi, bagka bir deyisle,
arastirma bulgularmin ve yorumlarinin aktariminda veri toplanan kiiltiire mensup
bireylerin kavram ve dil setlerinin etkili olmast durumudur. Etik yaklagim ise, arastirma
bulgularmma yansiyan gergeklige iliskin belirli bir grubu inceleyen objektif bir
arastirmacinin digsal, sosyal bilimsel yaklagimina isaret etmektedir (Johnson ve
Christensen, 2014: 394). Bu arastirmada, bulgularin en iyi ve anlasilir bigcimde
okuyucuya ulastirilmasi amaci ile, hem emik hem de etik yaklasim benimsenmistir.
Arastirma metninin biiylik boliimiine hakim olan sosyal bilim terminolojisinin yani sira,
gerekli goriilen yerlerde okul toplumu iiyelerinin 6zgiin ifadeleri hem aktarimlarda hem
de kod ve kategori etiketlerinde kullamilmigtir. UAL’nde dgrencilerin belirli bir 8grenci
grubunu tamimlarken kullandiklar1 ‘Asosyal Inekler’ ya da belirli bir davranis bigimi
i¢cin kullandiklar1 ‘Prim Kasmak’ kavramlari, kod etiketi olarak atanan katilimci1 6grenci

ifadelerine 6rnek olarak gdsterilebilir.

3.6. Gecerlik ve Giivenirlik

Sosyal bilimlerde temel felsefi perspektiflerde ortaya ¢ikan ve arastirma
gindemini dogrudan etkileyen farkliliklar, arasgtirmalarin gecerligi ve giivenirligi
gerekliliklerinde de kendini gostermektedir. Sosyal bilimlerde konu edilen olgu ve

olaylar, doga olaylarinda oldugu gibi test edilebilir degildir. Bir baska deyisle, sosyal

57



bilimlerde ortaya ¢ikan arastirma sonuglari, s6z konusu olgularin yaraticisi insan ve
toplum oldugu icin degiskendir ve doga ve fen bilimleri arastirmalarinda oldugu gibi
‘tekrarlanabilir’ degildirler. Dolayisiyla amaci siiregleri ‘anlamak’ olan nitel
aragtirmalara giivenme Olg¢iitlerinin, amaci1 kanunlar kesfetmek olan nicel ¢caligmalardan
farkli olmas1 gerekmektedir (Merriam, 2013). Sosyal bilimlerde gerceklestirilen
aragtirmalarin, bilimsel arastirma giindemini domine eden pozitivist bakis acistyla,
giivenilir ve gecerli olup olmadiklarina iligkin tartisma giincelligini korumaktadir. Buna
karsin, nitel arastirmalarda “dogru bilgiye ulasma konusunda gereken oOnlemlerin
alimmas1 (gegerlik) ve arastirma siirecini agik ve ayrintili bi¢imde tanimlanmasi
(glivenirlik) karsilanmasi gereken dnemli bir beklentidir” (Yildirim ve Simsek, 2016:
284). Nicel ve nitel arastirmalara iliskin yiiriitiilen bu tartismada, nitel arastirmalarin
nicel aragtirma terminolojisine alternatifler lirettigi goriilmektedir. Bu yaklasima sahip
bakis agilarinda Lincoln ve Guba (1985; Akt. Creswell, 2015: 246), bir nitel ¢alismanin
giivenirligini olusturmak i¢in inandiricilik, Ozgiinliikk, aktarilabilirlik, tutarlilik ve
onaylanabilirlik gibi kavramlari, doga bilimcilerin kullandiklar i¢ gecerlik, dis gecerlik,
giivenirlik ve objektiflik kavramlarinin alternatifi olarak sunmaktadirlar. Bu kisimda,
nitel arastirmalarda gecerlik ve giivenirlige iliskin ortaya c¢ikan aktarilabilirlik,
inandiricilik  ve tutarlik stratejileri c¢ergevesinde arastirmada yiiriitiillen siiregler

anlatilmaktadir.

3.6.1. Aktarilabilirlik

Nitel arastirmalar, genellemenin temel amaglardan biri oldugu nicel
arastirmalarin aksine, aktarilabilirligi 6n plana ¢ikarir. Dolayisiyla aktarilabilirlik bir
nitel ¢alismanin ne Slgiide genellenebilir olduguyla iliskilidir (Merriam, 2013: 214).
Burada s6z konusu olan, arastirma sonuclarinin okuyucuda arastirma sahasi ile
benzerlik tasiyan ortamlarda benzer sonuglarin ortaya ¢ikabilecegi anlayisinin
olusturulmasidir. Bu durum, amaghi 6rnekleme ve ayrintili betimleme tekniklerini
aktarilabilirligin iki 6nemli yaklasimi olarak ortaya koymaktadir (Yildirim ve Simsek,
2016). Bu dogrultuda, arastirmada genelleme kaygisindan ¢ok okul kiiltiiriiniin
olusumuna iligkin analizde olabildigince farkli boyutlar1 ortaya koymak adina amaglh
ornekleme teknigi kullanilmistir. Bunun yani sira, etnografik calismalarin da 6nemli bir
karakteristigi olan ayrintili betimleme yaklagimi, bulgularin en iyi bi¢imde anlasilmasini

saglamak adma arastirmanin genelinde uygulanmistir. Bu kapsamda, arastirmanin
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bulgularinin elde edilmesinde ve yorumlanmasinda, okul kiiltiirii analizi i¢in gerekli
olabilecegi diislinlilen her ayrinti kayit altina alinmis ve analize dahil edilmistir.
Katilimc1 gozlemlerde tutulan alan notlar1 ve goriismeler i¢in hazirlanan formlar bu
diisiince ile olusturulmustur. Bunun yaninda, veri toplama ve veri analizi sliregleri tiim
ayrintilariyla anlatilmis, arastirma sahasinin genel goriiniimii okul, 6grenci ve 6gretmen
baglaminda betimlenmis ve arastirmacinin rolii saha deneyimleri ve arastirmacinin

caligmanin biitiiniine iliskin 6znel ifadeleriyle ayrintili bigimde aktarilmistir.

3.6.2. inandiricihik

Nicel arastirmalarda i¢ gegerlik kavramina karsilik gelen inandiricilik,
arastirmada elde edilen bulgularin ger¢ek diinyayla uyumlu olup olmadigiyla ilgilidir
(Merriam, 2013). Bir baska deyisle inandiricilik, bulgularin arastirmacinin bizzat saha
calismasiyla elde edildiginin, elde edilen bulgularin zengin ve yogun bigimde
betimlenerek yorumlandiginin, yorumlarin dogruluk denetimlerinden gectiginin ve
aragtirmanin sonuglari itibariyle dogru kabul edildiginin ortaya konmasidir (Creswell,
2015). Bu gercevede, nitel calismalarda inandiriciligin saglanmast i¢in bazi stratejiler
ortaya ¢ikmistir. Bunlar, arastirmacinin farkli yontemleri ya da kaynaklar1 destekleyici
kanitlar olarak kullandig1 ‘liggenleme’, bulgularin saturasyonunu saglayacak diizeyde
arastirma sahasinda gerceklestirdigi ‘uzun siireli katilim’, veri saglanan kisilere yeniden
ulasip bulgular hakkinda geri bildirim aldig ‘katilimci dogrulamasi’ ve alanda yetkin
kisilerden arastirmanin ¢esitli boyutlariyla incelenmesini talep ettigi ‘uzman
incelemesi’dir (Creswell, 2015; Merriam, 2013; Yildirim ve Simsek, 2016). Bu
arastirmada, c¢alismanin inandiriciligmin - saglanmasi1 adima bu dort  strateji
uygulanmustir.

Nitel arastirmalarda en sik kullanilan inandiricilik stratejisi, ‘cesitleme’
anlaminda da kullanilan iggenleme teknigidir. “Gergegin farkli yonlerini ve
olusumlarint 6grenebilmek i¢in arastirmaci, arastirdigi olay ve olguya iliskin farkli
bakis acilarini, farkli anlamlari, farkli gostergeleri ve kaynaklari ortaya ¢ikarmalidir”
(Yildirnm ve Simsek, 2016: 279). Arastirma bulgularinin dogrulugunun gecerligi, o
bulgularin elde edildigi kaynaklarin ya da siireglerin cesitlendirilmesi ve bdylelikle her
bir bulgu sonucunun karsilastirilmasi ve bulgularin birbirlerini desteklemesi yoluyla
mimkiin olmaktadir. Amaglarda ortaya ¢ikan farkliliklar, farkli tig¢genleme

stratejilerinin olusumuna neden olmaktadir. Patton (2014) bu kapsamda 4 iicgenleme
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stratejisi onermektedir: Yéntem Uggenlemesi, Kaynaklarm Ugcgenlemesi, Analizci
Ucgenlemesi ve Kuram/Bakis Acis1 Uggenlemesi. Bu arastirmada kullanilan iiggenleme
stratejilerinden biri olan yontem tiggenlemesi, farkli veri toplama teknikleri tarafindan
olusturulan bulgularin birbirini desteklemesi anlamina gelmektedir (Patton, 2014: 559).
Bu kapsamda, arastirmada katilimci gozlem, goriisme ve odak grup goriismesi
teknikleri kullanilmis, veri toplama siireci sonunda ortaya ¢ikan bulgularin birbirlerini
destekler nitelikte oldugu anlasilmistir. Arastirmada kullanilan bir diger iiggenleme
stratejisi ise, ayn1 yontem icindeki farkli veri kaynaklarinin tutarliliklarinin kontroliine
(Patton, 2014) isaret eden kaynaklarin iicgenlemesidir. Ogrencilerle yapilan griismeler
ve 0gretmenlerle yapilan odak grup goriismeleri disinda, aragtirmanin bir diger dnemli
veri toplama stireci olan katilimcr gozlemde okul toplumunun tiim {yeleri (6gretmen,
ogrenci, okul yonetimi vb.) gézlem kapsamina girmektedir. Dolayisiyla, gériisme ve
odak grup goriismelerinde farkli veri kaynaklar1 olan 6gretmen ve 6grenciler, katilimet
gbozlem boyunca tutulan alan notlarinda ortak odagi olusturmaktadirlar. Arastirma
bulgulara bakildiginda, goriismelerden elde edilen verilerin alan notlarina yansiyan
Ogrenci boyutu ile ortiistiigii, odak grup goriismelerinden elde edilen verilerin ise alan
notlarinda &gretmenlere iliskin verileri destekledigi ve sonug¢ olarak kaynaklarin
licgenlemesi stratejisinin basariyla uygulandigi goriilmektedir. Bu basari, arastirma
stirecinde elde edilen tiim verilerin Bulgular kisminda hep birlikte bir biitlin olarak ele
alinmasint miimkiin kilmistir.

Arastirmada kullanilan bir diger inandiricilik stratejisi olan katilimel
dogrulamasi, verilerin sagladig1 kisilerden bir kismina ulagmay1 ve ortaya ¢ikmaya
baslayan bulgulardan hakkinda onlardan geri bildirimler almayr gerektirmektedir
(Merriam, 2013). Bu kapsamda, arastirma verilerinin toplanmasi siirecinde her iki
okulda goriismelere katilan ilk &grencilerle (NK1K9 ve UKIEII), arastirma
bulgularinin genel ¢ergevesine iliskin yeniden goriisiilmiistiir. Bu goriismelerle her iki
okulda elde edilmekte olan verilerin gecerli oldugu goriilmiis ve katilimci dogrulamasi
saglanmistir.

Veri toplama siirecinde de belirtildigi lizere arastirma, etnografik desenin
gereklilikleri dogrultusunda sahada uzun siire bulunularak gergeklestirilen katilimci
gozlem  teknigi  merkezinde  gerceklestirilmistir.  Dolayisiyla,  inandiricilik
stratejilerinden uzun siireli katilim, aragtirmada dogal olarak saglanmistir. Bunun yani
sira, aragtirma sozii edilen etnografik desen itibariyle, LeCompte ve Preissle’nin (1993;

Akt. Merriam, 2013: 205) etnografilerin gegerlikleri i¢in One siirdiigii uzun siireli
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katilim, goriisme, katilimer gozlem ve aragtirmacinin i¢ gozlemleri, diisiinceleri ve
kendisi hakkindaki izlenimleri yansitmasi kriterlerini de karsilamaktadir.

Aragtirmanin inandiriciligina iligkin uygulanan son strateji ise uzman
incelemesidir. Bu siireg, nitel aragtirma yontemlerine hakim bagimsiz bir arastirmacinin
arastirmanin bulgulari, yorumlari ve sonuglarinin veri ile desteklenip desteklenmedigini
incelemesi ile gerceklesir (Creswell, 2015). Uzman kisi bu incelemede, “arastirmanin
deseninden toplanan verilere, bunlarin analizine ve sonuglarin yazimina kadar olan
siireclere elestirel bir gozle bakar ve arastirmaciya bazi geri bildirimlerde bulunur”
(Yildirim ve Simsek, 2016: 279). Bu dogrultuda, arastirmanin tiim sathalar1 Tez Izleme

Komitesi disinda bagimsiz bir aragtirmacinin daha denetimine agilmistir.

3.6.3. Tutarhhk

Lincoln ve Guba (1985; Akt. Yildinm ve Simsek, 2016: 282), nicel
arastirmalarda aynm1 yontemin aynm1 6rnekleme uygulandiginda ayni sonucun alinmasi
anlamina gelen tekrar edilebilirligi 6n plana ¢ikaran ‘giivenirlik’ kavrami yerine tutarlik
kavramini1 6nermektedirler. Degiskenligin hakim oldugu insan davraniglarina odaklanan
sosyal bilimlerde bu durum tartigmali bir alandir. Bu anlamda, nitel arastirmalarda
onemli olan, ulasilan sonuglarin toplanan verilerle ne kadar tutarli oldugudur (Merriam,
2013). Inandiricilik boyutunda ele alinan iiggenleme ve uzman incelemesi stratejileri,
ayni zamanda arastirmada elde edilen bulgularin ve sonucun tutarlilifina iliskin de bir
dogrulama saglamaktadir. Arastirma siiresince tiim asamalar gerek tez danigmani
gerekse de bagimsiz uzman tarafindan siirekli denetlenmistir. Bunun yanmi sira,
aragtirmada elde edilen bulgular zengin betimlemelerle etnografik bir anlatiya
doniistiirilmiis ve bulgularin  yorumlanma safhasi goériismelerden, odak grup
goriismelerinden ve alan notlarindan elde edilen dogrudan alintilarla desteklenmistir.
Dogrudan alintilarin yaninda, her kategori altinda tartisilan ilgili problematige yonelik
alan yazin da tartismaya dahil edilmis ve bu sayede okul kiiltiirii analizi i¢ yorum ve dis

yorum boyutlari ile genisletilmistir.

3.7. Sahanin Genel Goriiniimii

Etnografik ¢alismalar basitge ifade etmek gerekirse belirli bir kiiltiiriin ayrintili
bicimde analiz edilmesi anlamima gelmektedir. Bu analiz siirecinde kullanilacak

verilerin iyi betimlenip yorumlanmasi olduk¢a Onemlidir. ‘Yogun Betimleme’
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kavramini etnografinin kalbi olarak ifade eden Geertz’e (1973: 14; Akt. Merriam, 2013:
28) gore kiltliir, yogun ve anlasilabilir bigimde tanimlanan bir baglamdir. Bu
gorlslerden hareketle, arastirmanin veri toplama stiregleri agiklanmadan 6nce, aragtirma
sahasinin ayrintili bi¢imde betimlenmesinin hem veri toplama siireclerini hem de
bulgular1 bulgulara iliskin yorumlar1 daha anlasilir kilacagi disiiniilmektedir. Bu
dogrultuda, arastirma sahasini olusturan okullar, okul, 6grenci ve 6gretmen baglamlari

¢ercevesinde betimlenmektedir.

3.7.1. Okul Baglanm

Arastirma Ankara ili merkez ilgelerinden Cankaya (UAL) ve Mamak’ta (NAL)
yer alan iki Anadolu Lisesi’nde yiiriitiilmiistiir. UAL yerleskesi Cankaya ilgesinin {ist
sosyoekonomik diizeyde yer alan bir semtinde yer almaktadir. Bir devlet okulu oldugu
diisiiniildiigiinde fiziki olanaklar agisindan UAL’nin diger devlet okullarindan fark ilk
bakista dikkat ¢cekmektedir. 24 derslik, 4 fen laboratuvar: ve birer adet miizik sinifi,
resim sinifi ve BT smifi bulunan okulda ayrica 1 kiitiiphane, 1 atdlye, 1 konferans
salonu, 1 kantin ve 1 revir bulunmaktadir. Bunlarin yaninda okulda beden egitimi
dersleri ile diger sportif faaliyetlerin yiriitiildigi 1 spor salonu, bahgede 1 hali saha ve
bodrum katinda 6grencilerin 6gle tatillerinde yemeklerini yiyebilecekleri 1 yemekhane
yer almaktadir. Okuldaki &grencilerin neredeyse tamami 6gle yemeklerini kantinden
aldiklan figlerle okul yemekhanesinde yemektedirler. Okulda 1 6gretmenler odasi ile
birlikte Ingilizce, Matematik ve Tiirk¢e branslari i¢in ayr1 ziimre odalar1 bulunmaktadir.
Siniflarda her bir 6grenci icin tahsis edilmis dolaplar1 6grenciler sahsi esyalari icin
kullanabilmektedirler.

Mamak ilgesinde bulunan NAL yerleskesi, ilcenin alt sosyoekonomik diizeyde
olan bir semtinde yer almaktadir. Okulun konumlandig1 yer heniiz kentsel doniistimiin
ugramadig1, gecekondulardan olusan bir cevrededir. NAL’nin fiziki olanaklar1 UAL’ne
kiyasla daha sinirlidir. Okulda 18 derslik ve birer adet BT sinifi, fen laboratuvari, spor
salonu, kiitiiphane ve 1 kantin bulunmaktadir. Saha gézleminin ilk giinii i¢in en dikkat
cekici durum, yapmnin fiziki agidan bakimsizhigi ve yetersizligidir. Dogal gaz
kullanilmayan okulda kis mevsiminde okulu 1sitmak i¢in fuel oil kullanilmakta, okulun
geneline yayilan kesif yakit kokusu okula girildigi andan itibaren hissedilmektedir.
Bunun yaninda okul koridorlarinda hissedilen sigara kokusu erkek tuvaletinde

yogunlasmakta ve kabinlerde ¢ok sayida sigara izmariti goriilebilmektedir. Okulun 6n

62



kism1 mezarhiga, arka kismi bos bir arsaya, gecekondulara ve terkedilmis bir binaya
bakmaktadir. Bu haliyle okul g¢evresi 6grenci ve dgretmenlerin serbest zamanlarinda
hareket alanlarini kisitlar niteliktedir. Okulun 6gretmenler odasi kii¢iik olsa da,
O0gretmenler burada hem ders aralarinda dinlenebilmekte, hem de odanin bir kdsesinde
kurduklar1  kiigiik bir tezgahta kendi igecek ve yiyeceklerini hazirlayip
tilketebilmektedirler.

3.7.2. Ogrenci Baglam

UAL’nde 700 6grenci 6grenim gérmektedir. Biiyiik cogunlugu ¢evre semtlerden
ya da okul ¢evresiyle benzer iist sosyoekonomik diizeyde bolgelerden gelen 6grencilerin
bu durumu, okuldaki goriiniisleri ve davraniglarinda da gozlemlenebilmektedir.
Ogrenciler temiz ve diizgiin kiyafetler giyiyor olmalarmin yaninda, pahali marka
ayakkab1 ve kiyafetler tercih etmektedirler. Bunun yaninda okul i¢inde saglarini
baglayan ya da kiipe takan erkek Ogrencilere de rastlanmaktadir. Okul iginde
ogrencilerin gerek kendi aralarinda gerekse de dgretmenlerine karsi sakin ve dzgiivenli
davrandiklar1 gozlenmistir. Universiteye giris rakamlar1 ve liseye gegis smavlarinda
okulun &grenci alimindaki taban puanlari itibariyle UAL’nde iyi derece yapan
ogrenciler 6grenim gormektedir. Buna gore, aragtirmanin yapildigi 6gretim yili verileri
dogrultusunda, {iniversite sinavina girip tercih yapan 135 Ogrencinin de bir lisans
programina girdigi; kazanan 6grencilerin dagiliminin ise 17 tip fakiiltesi, 6 eczacilik
fakiiltesi, 14 hukuk fakiiltesi, 62 miihendislik fakiiltesi, 12 mimarlik bolimi ve 24
iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi olarak gerceklestigi anlasilmaktadir (Sorubak, 2019).
UAL ayrica, liseye giris smavlarindaki taban puanlari itibariyle de Ankara’nin en
yiikksek puanla &grenci alan Anadolu liselerinden biridir. Buna gére UAL’nin
arastirmanin yuritildigii 2016 yili 6grenci aliminda liseye giris sinavi taban puani
463,2133, 2017 yilinda ise 472,9270°dir (Sorubak, 2019). UAL, 2018 yilindan itibaren
uygulamaya konulan nitelikli okullar kapsamima girmedigi ve 6grencilerini de puan
usuliine gore almadigi icin 2017 yilindan sonra 6grenci aliminda akademik basarinin
belirleyici olabilecek bir taban puandan s6z edilememektedir. Okul i¢inde yiiriitiilen
gozlemler esnasinda bazi Ogrencilerin arastirmacinin ne konuda arastirma yaptigini
sordugu, akademik kariyer yapabilmek i¢in neler yapmak gerektigini merak ettikleri ve

bu konularda arastirmacidan bilgi almak istedikleri gdzlenmistir (Alan Notlari,
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10.03.2016). Bu durum, akademik acidan basarili olan bu 6grencilerin, ayn1 zamanda
akademik kariyer stirecleriyle de ilgili olduklarin1 géstermektedir.

540 6grencinin 6grenim gordiigii NAL’nde 6grencilerin biliyiik bolimiinii ¢evre
semtlerden ve dolayisiyla alt sosyoekonomik diizeyde ailelerden gelen &grenciler
olusturmaktadir. Bu durum O6grencilerin dis goriiniislerinden okul icindeki tutum ve
davraniglarina kadar bir¢ok alanda kendini gostermektedir. Genel olarak dgrenciler kilik
kiyafet konusuna ¢ok 6zen gostermezken, erkek 6grencilerin birgogunda tespihin basat
aksesuar oldugu gozlenmistir. Ayrica, saha gézlemine baslangi¢ esnasinda Ogrenciler
acisindan okulda ilk dikkat ¢eken husus, kiz ve erkek Ogrencilerin siniflarda ayri
oturmalar1 ve ders dist zamanlarda da yine kendi aralarinda grup halinde vakit
gecirmeleridir. Bunun yani sira 6grenciler, okul i¢inde birbirlerine yakin olsalar da
yiiksek sesle ve kimi zaman da bagirarak iletisim kurmayi tercih etmektedirler. Bu
bakimdan iki okul arasinda O6grenci baglaminda oldukca belirgin bir fark oldugu
soylenebilir. Nitekim okulda gorev yapan dgretmenler de, UAL &grencileri ile kendi
okullarindaki 6grencileri birbirlerine taban tabana zit olarak tanimlamaktadirlar (Alan
Notlari, 08.02.2016). Bunun yani sira, NAL’ndeki dgrencilerin biiylik boliimii akademik

basarist daha diistik 6grencilerden olusmaktadir.

3.7.3. Ogretmen Baglam

UAL’nde 55 8gretmen gorev yapmaktadir. UAL’nin genel olarak liselere giris
sinavindan 1yi puan alan 6grencilerin tercih ettigi bir okul olmasi, 6gretmenlerin de
tercihlerini bu okula yonlendirmelerinde etkili olmaktadir. Ogretmenler okullara
atanirken, calistiklar1 siirelere karsilik gelen hizmet puanlari esas alinarak atanirlar.
Dolayisiyla UAL gibi dgretmenler agisindan c¢ok tercih edilen bir okulda da uzun yillar
calisarak yiiksek hizmet puanina sahip tecriibeli 6gretmenler gorev yapmaktadir.
UAL’ni Ankara’nm en iyi okulu olarak tanimlayan ve is tatmini agisindan da okulu
tiniversite kadar iyi goren (Alan Notlari, 17.02.2016) 6gretmenlerin, bu seviyede bir
okulda calistyor olmaktan memnun olduklar1 sdylenebilir. Ancak bunun yaninda, farkli
kategoriler altinda arastirmanin ilerleyen kisimlarinda da aciklanacagi {lizere, bu
durumun kendilerini gelistirmek zorunda biraktigini ve bunun zorlayict oldugunu
diisiinen, okuldaki ogrencilerin davranig bicimlerini ‘simarik’ olarak tanimlayan

Ogretmenler de bulunmaktadir. Ayrica 6gretmenlerin gerek Ogrencilerle gerekse de
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Ogrenci velileriyle iletisim bigimlerinde ve onlara yaklagimlarinda, daha once ¢alismig
olduklar1 okullardakinden farkli bir boyutun ortaya ¢iktig1 anlasilmaktadir.

NAL'nde 36 Ogretmen gorev yapmaktadir. Yaslari itibariyle UAL’ndeki
Ogretmenlere gore daha geng olan bu 6gretmenlerin biiyiikk boliimi calistiklar1 okulda
uzun siire kalict olmayr disiinmemektedirler. Alan gozlemleri sirasinda 6gretmenler
odasinda gegirilen siirede 6gretmenlerin kendi aralarinda okul c¢evresinden ve dolayli
olarak da 6grencilerin durumundan sikayetci olduklari ve bu durumun bir sonucu olarak
da daha 1iyi bir ¢evrede daha yiiksek puan almis 6grencilerin 6grenim gordiikleri bir
okula tayin olmay1 konustuklari gézlenmistir (Alan Notlari, 14.04.2016). Bir bagka
deyisle 6gretmenler, ¢alismaktan memnun olmadiklari NAL’nden bir an 6nce daha iyi
baska bir okula tayin olarak kurtulmak istemektedirler. Ogretmenlerin bu tutumlarinda
onlarin okul cevresine bakislari ve bu c¢evrenin okula yansimalarinin etkili oldugu

sOylenebilir.

3.8. Arastirmacinin Rolii

Etnografik desenli nitel aragtirmalar, arastirmacinin bizzat kendisini bir veri
toplama araci olarak konumladigi ve bu gercevede sahada katilimci gozlemlerle
aragtirmaya konu olan kiiltlir Oriintiilerini yagayarak analiz ettigi ¢aligmalardir. Nitel
arastirmalarda arastirmaci, ¢alismadaki kendi roliinii ve veri yorumlama siirecini de
sekillendiren kisisel arka planini, kiiltliriinii ve deneyimlerini analiz siirecine yansitir
(Creswell, 2014). Arastirmacilar, aragtirmacinin rolii kapsaminda, gerceklestirilen
aragtirmayla ilgili olarak kendi 6n kabullerini ve On yargilarini, egilimlerini ve
varsayimlarint agiklarlar ve bu agiklamalar bir birey olarak arastirmacinin sundugu
veriler hakkinda ortaya koydugu yorumlara nasil ulasabildiginin okuyucu tarafindan
daha 1yi anlagilmasina zemin hazirlar (Merriam, 2013). Bu kapsamda, arastirmacinin
arastirma silirecindeki roliinlin ve deneyimlerinin aragtirmaci tarafindan aktarilmasi
arastirmada 6nemli bir veri seti olusturmaktadir.

Bu arastirmanin bir doktora tezi olarak ortaya konmasinda biiyiik oranda kendi
kisisel gelisimimin seyri ve alandaki yonelimim etkili oldu. Akademide Arastirma
Goérevliligine baslamadan énce 9 yil Milli Egitim Bakanligi’na bagl okullarda ingilizce
Ogretmeni olarak calistigim icin, okul i¢i siireclerdeki sosyal ve kiiltiirel boyutun her
zaman ¢ok iyi bir arastirma konusu olabilecegini diisiindiim. Ogretmenlik deneyimim

siiresince okullarda yasadiklarim ve gordiiklerimi doktora ders donemimde aldigim
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dersler, sosyoloji okumalarim ve tez danismanimin alana iligkin yonlendirmeleri
cercevesinde ele aldigimda bu goriis cok daha belirgin hale geldi. Bu donemde yaptigim
okumalar, kiiltiirlin egitim sosyolojisi ve egitim antropolojisi alaninda son ¢eyrek asirda
uluslararast alan yazindaki merkezi konumunu ortaya koymaktaydi. Paul Willis ve
Bourdieu gibi kuramcilarin egitim sosyolojisine yaptiklart katkinin temelindeki
kuramsal ve metodolojik farklilik, esasinda benim bu tiir bir ¢alisma yapmamdaki en
onemli ilham kaynagi olmustur. Bu dogrultuda yaptigim okumalar beni egitim
antropolojisinin kurucu babasi olarak goriilen George Spindler ile tanmistirdi. Girisimde
bulundugumuz bazi projelerin de temel kuram ve argiimanlarini gelistirmis olan
Spindler, ¢aligmalariyla egitim ortamlarinin ve daha 6zelde okulun kiiltir analizi
calismalar1 i¢cin Onemli bir alan oldugunu ortaya koymaktaydi. Tiim bu okumalar
sonunda benimsedigim yorumcu yaklasim cercevesinde, bir sosyal birim olarak
okullarda okul kiiltiiriinii 6grenci odaginda analiz etmeye ve bunu yaparken etnografik
bir ¢aligma yiirlitmeye tez danigmanimla birlikte karar verdik.

Etnografik calismalarin olmazsa olmaz veri toplama teknigi olan katilimci
gbzlem, bu calisma icin de veri toplama siirecimin merkezinde yer aldi. “Katilimci
gozlem, aragtirmacinin genellikle katildig1 ancak, faaliyete kendini tamamen vermedigi
sizofrenik bir faaliyettir” (Merriam, 2013: 120). Glesne (2012) bu ikiligi arastirmacinin
rolii i¢in hem arastirmaci olarak arastirmaci hem de 6grenen olarak arastirmaci
bi¢iminde tanimlar. Ilkinde arastirmanin rayindan ¢ikmamasi icin gerekli 6nlemleri alan
ve verilerin giivenligi i¢in arastirma alt amaglarindan sapmamaya gayret gosteren bir
arastirmact figiiri, ikincisindeyse arastirmact ve katilimci olarak bircok seyi
katilimcilardan ve gozlemlerden 6grenmeyi merakla kovalayan ve etkilesime gectigi
insanlarla 1iyi iliskileri yliriitmek zorunda olan sevimli, insancil ve giivenilir bir tipoloji
gerekir. Basarili bir etnograf bu iki boyutu da basarili bigimde yiiriitmelidir. Teze konu
olan bu arastirmadan énce, Isvec’in baskenti Stockholm’de Tiirk gd¢menlerle 3 aylik
bir etnografi yiirlitmiis olmam, saha arastirmasina ¢ikmadan bu bilgilere hem kuramsal
hem de pratik anlamda sahip olmami sagladi. Bu nedenle, arastirma esnasinda bir
etnografi arastirmacisini zorlayabilecek 6n kabul ve 6n yargilardan siyrilip ‘kendini
parantez i¢ine alma’, nitelikli alan notlar1 tutma ya da goriisme siireglerini yonetme gibi
konularda ¢ok sorun yagamadim.

Buna karsin, yine de sahada karsilastigim bazi zorluklar oldu. Ozellikle
okullarda yasanan ‘ilk temas’ alanlar1 benim i¢in oldukga &greticiydi. 2016 Subat ayinin

ilk haftas1 her iki okulda da daha ¢ok okul yonetimleri ve 6gretmenlerle tanigma ve
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okulu genel anlamda tamima ile gecti. Ogretmenlerin bana iliskin olasi 6n yargilarmi
asmak i¢in, 0gretmenler odasinda okul miidiirii esliginde kendimi tanittim ve genel
olarak arastirmadan bahsettim. Okulda olma nedenimin kesinlikle bir denetim i¢in
olmadigini vurguladim. Bunun sonucunda her iki okulda da 6gretmenler siire¢ boyunca
olduk¢a samimi ve acik sozlii davrandilar, arastirmanin gelismesine katki sunmaya
calistilar. Ancak beni asil zorlayici siire¢ O6grenci boyutunda oldu. Okullarda
Ogretmenlerle yasadigimiz basarili ilk temasi 6grencilerle yasamamis olmam bu
zorlugun temelinde olan eksiklikti. Arastirmanin etnografik deseni geregi okulun her
etkilesim alani benim aragtirma gézlem alanimdi. Dolayisiyla 6grencilerin 6zellikle ders
dist1 zamanlarda yasadiklar etkilesimler benim i¢in Onemliydi. Hem katilimer
gbzlemlerin hem de Ogrencilerle dogrudan temasin tam olarak basladigi arastirmanin
ikinci haftasinda, NAL’nde 6grenci kantinine gittim. Heniiz zil calmadig: i¢in kantinde
birka¢ 6grenci oturmaktaydi — ki zaman iginde onlarin okulun “agir abileri” oldugunu
Ogrenecektim. Zilin ¢almasina kadar olan 8-10 dakikalik siirecte isitebilecegim sekilde
yaptiklar1 konugmalar ve lizerimde hissettigim bakiglarla tam bir tehdit altindaydim.
Bulgular kisminda ayrintili olarak bahsetti§im bu olaydan sonraki haftalarda, ayni
ogrencilerle oldukg¢a iyi bir diyalog kurdum; hatta bir tanesi, benim tehdit algimi
dogrular bi¢cimde ‘sana uyuz olmustuk’ itirafinda bulundu. Sanirim burada
ogretmenlikten kalma bir kotli aligkanlik olarak Ogrencilere birey olarak degil de
‘0grenci’ olarak bakmam etkili oldu. Oysa kantine ilk girdigim anda kendimi tanitmis
olsaydim muhtemelen onlarin da bana yaklasimi farkli olacakti. Buna benzer bir
durumu UAL’nde ders gdzlemlerine girerken yasadim. Ilk ders gézlemimde sinifa ders
ogretmeniyle birlikte girdik ve ben dogrudan 6gretmenin bana gosterdigi siraya oturarak
dersi gozlemledim. Fakat bir tuhaflik vardi; ders siiresince bir¢ok 6grenci bana belli
etmemeye c¢aligarak bakiyor ve gozleriyle adeta ‘Bu da kim? Nereden geldi?’ diye
soruyorlardi. Glesne (2012) okulda yapilan bir arastirmada simif gozlemi da varsa,
gozlemden Once kendini sinifa tanitmanin ve neden orada olundugunun agiklanmasinin,
Ogretmen ve Ogrencilerde amacin onlar1 yargilamak ya da degerlendirmek degil sadece
gbzlem yapmak oldugunu hissettirecegini belirtiyor. Iste o anda siirecte nerede hata
yaptigimi anlamistim. Ayn1 hafta NAL’nde yapacagim sinif gozlemlerinde ilk isim ders
ogretmeninden kendimi sinifa tanitmam i¢in bir dakika vermesini istemek oldu ve bu
sayede ders gozlemlerimi basarili bigimde tamamladim. Neyse ki ‘ilk temas’
kapsaminda yasadigim bu sorunlar aragtirmanin geneline yansimadi ve erken farkina

varmis olmamla alan gézlemlerinin niteligi olumsuz yonde etkilenmedi.
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Haftanin birer giinii iki okulda tam zamanl olarak gergeklestirdigim ve 2015-
2016 6gretim yili ikinci yart yili boyunca yiiriittiigiim saha aragtirmasi, hem katilimc1
gozlemler hem de goriismeleri igerdigi i¢in oldukca yogun gecti. Derslerde yaptigim
gozlemler disinda Ogrencilerin diger Ogrenciler ve Ogretmenlerle etkilesim iginde
bulundugu alanlarda gozlemlerde bulundum. Her iki okulda da 6grencilerin 6gretmenler
odasindaki diyaloglart ya da okul kantininde, okul bahgesinde ve koridorlarda
birbirleriyle etkilesim bi¢imlerini olabildigince ayrintili gozlemledim ve alan notlarima
aktarmaya calistim. Bunlarin yaninda, teneffiislerde, 6gle aralarinda ve bir 6gretmen
esliginde olmak iizere beden egitimi derslerinde bos siniflarda sira distii yazilarini ve
siifin belirli bolgelerinde yazilmis olan yazilari fotografladim. Bu gorsel veriler bana,
icinde arastirma yiiriittiiglim okul kiiltiiriinde 6grencilerin nerede konumlandiklarina
iligkin ipuglart veren 6nemli bulgular sundu. Ayrica okul koridorlar1 ve okulun diger
baz1 bolgelerinde okul kiiltiiriinii yansittigini diistindiigiim odiller vitrini, resimler,
panolar ve duyurular gibi birgok alanin da gorsel verisine ulastim.

Katilimer  gozlem ayn1 zamanda bir okul etnografisi arastirmasinda
arastirmacimin roliinii de sekillendiren bir siirectir. Burada arastirmaci, salt bir
gozlemciden ¢ok okul i¢i siireclere de katilim saglayan bir aktordiir. Woods’un (1986:
33) ifadesiyle, bir kiiltiir analizinde grup veya kurum iginde gergek bir rol iistlenmek,
kurum c¢ikarlarina veya islevlerine katkida bulunmak ve bunlar1 bagkalariyla birlikte
kisisel olarak deneyimlemekten daha iyi ne olabilir? Bu baglamda, okullarda 6gle
yemeklerimi ¢ogunlukla yemekhanede ya da kantinde Ogrencilerle birlikte yedim.
Burada 0&grencilerle girdigim diyaloglar bana Onemli yonlendirmelerde bulundu
Ornegin, UAL’nde, arastirma bulgularinda da ayrintili bigimde ele alman disiplin
siireclerine iliskin en yalin ve samimi agiklamalar, 6grencilerle bu tiir ortamlarda
girdigim etkilesimler sonucunda ortaya ¢ikti. Bunun yaninda her iki okulda da gezilere
katilma olanagi buldum. Bunlar, liselerin 6grencilerine gelecekte nasil bir ortamda
ogrenim gorecekleri konusunda fikir verebilen {iiniversite yerleskelerine yapilan
gezilerdi. UAL 6grencileriyle birlikte katildigim iiniversite gezisi dnceden planlanmist:
ve ben diger 6grenciler gibi kafilede yer aldim. Ancak NAL’nde arastirmaya basladigim
zamanlarda bir iiniversite kampiisiine gezi diizenlemek fikri olsa da, heniiz hangi
tiniversiteye gidilecegi kararlastirllmamisti. Okul midir yardimcist ile konuyu
goriistiigiimde kendisine Ankara Universitesi’ni diisiinebileceklerini ve kendilerine
yardimct olabilecegimi soyledim. Karsilikli fikir alig verigleri sonucunda, NAL

ogrencileri i¢cin Ankara Universitesi Tandogan Kampiisii’ne bir gezi gerceklestirildi ve
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gezinin mihmandarliginm1 ben {iistlendim. Bu geziden sonra, her ne kadar okulun
kapanmasina ve aragtirmanin sonlanmasina kisa bir siire kalmis olsa da, arastirmaci
olarak bagladigim NAL saha arastirmasinda Ogretmenlerin ve geziye katilan
Ogrencilerin goziinde artik ‘Ahmet Hoca’ olmustum.

Etnografik aragtirmalar, arastirmacinin sahada nelerle karsilasabilecegini
onceden sezemedigi tiirden veriler igerebilir. Arastirmact bu nedenle sahada siirekli
olarak her tiirlii veriye algilar1 agik bicimde bulunmalidir. Bunun yaninda, arastirmay1
bulgular1 ve sonugclari itibariyle ¢ok daha ileriye tasiyacak bir tiir etnograf sansinin
olduguna inaniyorum. UAL’nde yiiriittiigiim saha arastirmasinda sanirim bdylesi bir
sans1 yakaladim. Milli bayramlarin kutlanmasi i¢in her ilgede bir okulun secilmesi ve
kutlamanin o okulda gerceklestirilmesi kurali kapsaminda, 2016 yili 19 Mayis
Atatiirk’ii Anma, Genglik ve Spor Bayrami programi i¢in UAL secilmisti. Programdan
bir bucuk ay kadar Once, programin sorumlulugunu alan edebiyat Ogretmeni
calismalarina bagladi. Ben de bu c¢alismalart gozlemlemek {izere provalarina
katiliyordum. Provalarda 6gretmenle kurdugumuz etkilesim sonucu, kendisine tiyatro
konusunda deneyime sahip oldugumu ve yardimci olabilecegimi sdyledim. Ogretmen
de bunu memnuniyetle kabul etti. Sonraki haftalarda saha goézlemleri ve goriigmelerden
vakit buldukc¢a, program i¢in hazirlanan oratoryo ve miizikli sunuma elimden geldigince
katki sunmaya calistim. Bu siire¢ bana, 6grenci ve dgretmen baglaminda okulun sahip
oldugu ve okulun vizyon metnine de yansiyan Atatiirk¢ii diisiince yaklagimini ilk elden
deneyimleyerek gozlemleme firsati sunmus oldu. UAL’ndeki bir dier sansim da,
okulun rehber 6gretmeninin daha 6nce NAL’nde ¢alismis olmasiydi. Kendisiyle yogun
mesaisi ve benim okula haftanin yalnizca bir giinii gelebilmem nedeniyle kayit altina
alimmig bir gorlisme gerceklestiremesem de, okul i¢inde ¢esitli zamanlarda
gerceklestirdigimiz ve alan notlarina yansiyan sohbetlerimizde kendisi bana her iki

okulu karsilagtirmali olarak anlamamda yardime1 olacak ¢ok degerli bilgiler sagladi.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Aragtirmanin bu boliimiinde okul kiiltliriinii kuran pratiklerle 6grencilerin
sosyokiiltiirel arka planlarmin etkilesimini ortaya koymayi amagclayan verilerin
analizinden elde edilen bulgular yorumlanmaktadir. Arastirma, sosyoekonomik ve
sosyokiiltiirel agidan birbirinden farkli iki okulda gergeklestirilen etnografik bir
calismadir. Arastirmanin veri setini her iki okulda 6grencilerle yapilan toplam 40
goriisme, her iki okulda 6gretmenlerle yapilan odak grup goriismeleri, katilime1 gézlem
ve alan notlar1 ile sahada elde edilen gorsel materyallerden elde edilen veriler
olusturmaktadir. Verilerin analiziyle elde edilen tiim bulgular, G&grencilerin
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel arka planlar1 ile okul i¢i siireclerini igeren iki ana
baslik altinda toplanmaktadir. Bulgular, bu basliklar altinda 10 tema ve 43 kategori
cergevesinde yorumlanmaktadir.

Arastirmanin bulgulari, aragtirmanin alt amaglara karsilik gelecek bigcimde
biitiinsel bir yaklagimla bir arada yorumlanmistir. Bu baglamda, &grencilerle
goriigmelerden elde edilen bulgular kodlar halinde tema ve kategorilerin altinda
aktarilirken, 0gretmenlerle gorlismelerden, katilimer gozlem ve alan notlar ile gorsel
materyallerden elde edilen ve s6z konusu kategoriyi aciklayici oldugu diisiiniilen kodlar
ya da agiklamalar da birlikte aktarilmaktadir. Ayrica, iki okuldan elde edilen bulgular,
karsilagtirma olanagr saglayacak bicimde tema ve kategoriler altinda birlikte

yorumlanmaktadir.

4.1. Sosyokiiltiirel ve Sosyoekonomik Arka Plan

Arastirmanin bu boliimiinde, dgrencilerin sosyokiiltiirel arka planlar1 yetisme
bicimleri ve yasadiklar1 ¢evre, sosyal yasantilari, 6zel zevk ve hobileri, aile yasantilar
ve bu yasantiy1 ¢evreleyen kurallar, sorumluluklar ve kendilerine yonelik ailelerinden
gelen elestiriler ¢ercevesinde ele alinmaktadir. S6zii edilen bu temalar 21 kategori ve 52
kod basghg altinda analiz edilmektedir. Ogrencilerin sosyokiiltiirel arka planlarinin ele

alindig1 temalar, kategoriler ve kodlar Tablo 3°te gosterilmektedir.
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Tablo 3.

Sosyokiiltiirel ve Sosyoekonomik Arka Plan

Temalar Kategoriler Kodlar
Yetisme Bigimi ve Cevresi Gittigi Okullar Devlet Okullar1 ve Burslu Kolejler
Cocukken Ilgilenen Bakicilar ve Biiyiikanneler

Ekonomik Statii ve Evdeki Yagam Kalitesi

Babam Onkolog, Annem Psikolog

Siikiir, Geginiyoruz

Ayri Oda

Yasanilan Yerin Ozellikleri

Medeni Muhit

Kasinti1 Tipler

Tehlikeli Mekan, Onyargili Insanlar

Sosyal Yasanti

Aileyle Vakit Gegirme Bigimi

Ailecek Sanatsal Etkinlikler

Aksam Oturmalari

Arkadag Cevresi ve Arkadaglarla Vakit Ge¢irme Bigimi

Mahalleden Cocuklar

Monopoly ve Drone

AVM Gezmeleri ve Parkta Cekirdek

Ozel Zevkler ve Hobiler

Okuma Yazma Aligkanlig1

Felsefe, Psikoloji ve Klasikler

Ders ve Test Kitaplari

Amatdr Yazar Ogrenciler

Miizik ve Dans

Rock, Jazz, Heavy Metal

Tiirkii, Arabesk ve Tiirk¢e Pop

Tercih Edilmeyen Miizik Tiirii

Amator Gruplar ve Anadolu Atesi

Tiyatro ve Sinema

Sanat Filmleri ve Popiiler Filmler

Spor

Buz Hokeyi, Yiizme ve Futbol

Resim, Maket ve Motor

Model Ugak
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Tablo 3 ’tin Devami

Temalar

Kategoriler

Kodlar

Aile Yasantisi: Kurallar, Sorumluluklar,
Elestiriler

Olmazsa Olmaz Kurallar

Karsilikli Saygi

Miisterek Yemek Saatleri

Aksam Ezaninda Herkes Evde Olmali

Ailede En Kabul Edilemez Davraniglar

Yalan ve Kiifiir

Sir Saklamak

Bir Deger Muhafazasi Olarak Biiyiiklere Saygi

Sigara, Madde ve Alkol Kullanimi

Ailede Kural Koyucular

Kuralc1t Anne

Otoriter Baba

Istenmeyen Davramslarin Karsilik Bulma Bigimi

Konfordan Mahrum Birakma

Siirece Yayma

Anlik Tepkiler

Dayak

Evdeki Sorumluluklar

Getir Gotiir Isleri

Sonugta Kizim Yani, Bilmem Gerek Bunlari

Sobay1 Degistirme

Babanin Isinde Yardim: Ogrenirsen A¢ Kalmazsin

Zorunluluk Degil, Dayanisma

Ailenin Ogrencinin Egitimiyle Ilgilenme Durumu

Egitimimle Ailem Ilgilenmiyor

Annem Siki Takipte

Egitimle Ilgili Elestiriler

Calig, Bizim Gibi Olma

Davranisa Yonelik Elestiriler

Senden Adam Olmaz

Hanim Gibi Yemek Yapamiyorsun

Kizim Biraz Agir Olsana, Millet Ne Anlayacak?

Giyim Tarzina Yo6nelik Elestiriler

Kiipe Takan Erkekler; Mavi Sagli ve Dovmeli Kadinlar

Basortiilii Bayan Boyle Mi Giyinir?

Aile Ortaminda Konusulanlar

Cocuklarin Egitimi

Felsefi Konusmalar: Diinya Nereye Gidiyor?

Ev Ekonomisi
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4.1.1. Yetisme Bicimi ve Cevresi

Arastirmanin yiirlitiildigli okullarda goriismelere katilan &grencilerin yetisme
bicimleri ve yetistikleri ¢cevre, 6grencilerin daha 6nce devam ettikleri okullar, cocukken
kendileriyle ilgilenenler, ailelerinin ekonomik statiileri, evdeki yasam Kkaliteleri ve

yasadiklar1 bolgenin 6zellikleri baglaminda ele alinmaktadir.

4.1.1.1. Gittigi Okullar

Devlet Okullart ve Burslu Kolejler. Arastirmanin yiriitiildiigli okullarda
Ogrenim goren Ogrencilerin lise dncesi 6grenim gordiikleri okullar dikkate alindiginda,
her iki okul 6grencileri arasinda ailelerinin sosyoekonomik diizeylerini yansitan belirgin
farklarin oldugu goriilmektedir. Tiirkiye’de orta ve iist sosyoekonomik diizeyde yer alan
aileler, okulun yakinlig1 ya da uzaklig: fark etmeksizin, ¢ocuklarini belli gozde okullara
gonderebilirken (Nartgiin ve Kaya, 2016), alt sosyoekonomik diizeyde yer alan aileler
icin boylesi bir olanak s6z konusu degildir. Bu durum, aileleri gogunlukla orta ve tist
sosyoekonomik diizeyde yer alan UAL o6grencileri ile aileleri ¢ogunlukla alt
sosyoekonomik diizeyde yer alan NAL 6grencileri i¢in de gegerli olmaktadir. Gorligme
yapilan NAL 6grencilerinin tamami daha 6ncesinde yine Mamak bolgesinde bir devlet
okulundan mezun olduklarin ifade ederken, UAL 6grencilerinin énemli bir kismimin bu
okula gelmeden 6nce Ankara’nin bilinen 6zel okul ve kolejlerinde 6grenim gordiikleri,
bir kisminin ise bu okullarda burslu okuduklari anlasilmaktadir.

UKIEIl1: Besinci smiftan sonra D. Koleji'ne gectim. Iste burs falan aldim,

notlarim yiiksek olunca. Ondan sonra iste oturdugumuz evin yakinlarinda yeni

bir kolej a¢ildi, A. Koleji diye. Eski 6gretmenlerim de oraya gectigi i¢in, oradan
da burs alinca yakin diye oraya gectim.

UKSE10: Ortaokulda M. Koleji’ndeydim.

UK8K10: Y. Koleji’ne gittim ama baya bir uzakt:, mutlu da degildim.

UKO9KO: Batikent’te yastyorum. I. K. Koleji’nden geldim.

UK7K9: Ortaokulu N. A. Koleji’nde okudum. O zaman evimiz incek’teydi.
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4.1.1.2. Cocukken flgilenen

Bakicilar ve Biiyiikanneler. Katilimci 6grencilerin okul ¢agina gelmeden dnce
kendileriyle kimlerin ilgilendigi, kres/bakimevi gibi kurumlara gidip gitmedikleri ya da
bakici hizmeti alip almadiklar1 konusunda belirgin bir farkin ortaya c¢iktigi
anlasilmaktadir. UAL dgrencileri okul 6ncesi dénemlerinde genel olarak bakici hizmeti
alirken ya da kres/bakimevi gibi kurumlara giderken, NAL ogrencilerinin biiyilik
boliimiiniin ayn1 donemde ya anneleri tarafindan ya da abla, biiyiikbaba, babaanne gibi

yakin akrabalari tarafindan ev ortaminda yetistirildikleri anlagilmaktadir.

UK2E10: Annem ve babam calistigr igin bakicim vardi. Sonrasinda da krese
gittim.
UK7K9: Annem ablami okula beni de krese birakiyordu. Zaten ayni okulun

kresiydi ablamin okuluydu yani. Ondan 6nce de bakic1 varmis ama ben hayal
meyal hatirliyorum.

UKSE10: Krese gittim. Kres anaokulu beraber. Basbakanlik ¢ocuk eviydi
sanirim adi, ¢ok kiiclikken gitmistim oraya. Hatta annem oranin miidiiriiydi.

NK2K11: Annem calisiyordu. Babaannem ve biiylik babam ilgilendi. Genelde
onlar biiytittii beni.

NK3K10: Annem calisiyordu o yiizden anneannem ilgileniyordu. Hep
anneannem bakti bana.

NK4E1l: Biiyilk ablam benden on bes yas biiylik oldugu i¢in benim
bebekligimde neyin hep o bakmis bana. Annem giindelige gidiyormus.

NK12E12: En ¢ok ablalarim ilgilendi. Biz 7 kardesiz. Ablamlar ilgilendi
benimle dyle.

NK14K12: Cocukken ablalarim ilgilendi, onlar biiyiittii yani annemler calistigi
icin. Ama su an onlar evlendigi i¢in annemle daha ¢ok zaman gegiriyoruz.

NK11E10: En ¢ok biiylik ablam, yani hemsire olan onunla anlastyorduk.
Babaannem de bakti annem de bakiyordu. Karisik yani.

NKSE12: Cocukken annem biiyiittli babam pek benle ilgilenmezdi, gerci hala

ilgilenmiyor. Hala da dyledir yani.

Bakict hizmeti alim1 ya da ¢ocuklar1 kres/bakimevi gibi kurumlara géndermenin
belli bir ekonomik karsiligi olmaktadir. Dolayisiyla iki okul &grencilerinin ¢ocukluk
donemlerinde kendileriyle kimlerin ilgilendigi konusunda ortaya ¢ikan bu farkin,
ogrencilerin ailelerinin sosyoekonomik diizeyleriyle ilgili oldugu sdylenebilir. Sozii
edilen maliyeti karsilayabilecek durumda olan UAL 6grencilerinin aileleri ¢ocuklarini
bakiciya birakabilmis ya da kres/bakimevi gibi kurumlara gonderebilmisken, velilerinin

sosyoekonomik diizeyleri itibariyle boylesi bir olanaktan yoksun olan NAL 6grencileri
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ise okul Oncesi donemlerinde ya anneleri ya da yakin akrabalari tarafindan ev ortaminda
yetistirilmislerdir. Bunlarin yani sira NAL 6grencilerinin ailelerinin geleneksel yapisi ve
cocuk yetistirme Kkiiltiirlerinin de bu durumda etkili oldugu distniilebilir. NAL
Ogrencilerinin aileleri genellikle kadinlarin is giiciine katiliminin olmadigi ailelerdir.
Dolayisiyla gelir getiren bir iste calismayan ve sadece ev isleriyle ilgilenen bir annenin
evde olmasi, NAL 6grencilerinin ¢ocukluk siirglerinde dogal olarak anneleri tarafindan
bliyiitiilmelerini olanakli kilmistir. Ayrica, bir boliimii genis aile olarak yasayan NAL
Ogrencileri, gerek anne babalarindan gerekse de ayni evi paylastiklar1 biliyiikanne ve
biiyiikbabalarindan kendilerine aktarilan geleneklere bagli bir kiiltiir g¢ercevesinde
yetismektedirler. Dolayisiyla, NAL 6grencilerinin biiyiik boliimiiniin, ailelerinin gerekli
ekonomik olanaklara sahip olmalari durumunda dahi, bakicilar tarafindan ya da
kreslerde yetistirilmemelerinin bir nedeninin de, i¢inde yasadiklar kiiltiirde bu tiir bir

cocuk yetistirme bigiminin ¢ok yaygin olmamasi olarak gortilebilir.

4.1.1.3. Ekonomik Statii ve Evdeki Yasam Kalitesi

Ogrencilerle yapilan goriismelerden elde edilen veriler ve bu veriler
cercevesinde Olusturulan Tablo 1 ve Tablo 2 1s18inda, arastirmanin yiiriitiildiigii her iki
okul ogrencilerinin ailelerinin ekonomik statiilerinin birbirinden belirgin farklarla
ayrildig1 anlagilmaktadir. Katilimeir 6grencilerin ailelerinin ekonomik statiilerine bagl

olarak, evdeki yagsam kaliteleri de farklilik gostermektedir.

Babam Onkolog, Annem Psikolog. Gériismelere katilan UAL &grencilerinin
ifadelerinden, 6grencilerin anne babalarinin, geliri ve toplumda sayginlig: yiiksek seckin
mesleklere sahip iyi egitimli bireyler olduklar1 anlasilmaktadir.

UK2E10: Babam onkolog, annem fizyoterapist. Ikisinde de yiiksek lisans var

sanirim.

UK3E12: Babam insaat miithendisi. Annem de babamla ayn1 sirkette mimar.

UKI17E9: Maddi durumumuz ortalamanin iizerinde diyebilirim. Babam
bagbakanlikta ¢alisiyor. Bagbakanlikta miisavir. Bir de doktora yapiyor egitim
lizerine, Ankara Universitesinde. Yetiskin egitimi falan o tiir seylerde yapiyordu.

UKSE10: Annem ve babam ikisi de doktora yapmusti. Annem psikolojiden,
babam ucak miihendisliginde. Babam Roketsan’da miihendis, annem psikolog
0zel bir hastanede.
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Ayn1 zamanda iyi mesleklere sahip bu ailelerin ekonomik statiilerinin de
ogrencilerin her istediklerinin rahatca alinabildigi ve ortalamanin iizerinde bir seviyede
oldugu goriilmektedir.

UK2E10: Maddi geliri ailemin baya iyi. Hi¢ bir sikint1 yasadigimizi

hatirlamiyorum.

UK4K10: Maddi durumumuz ortanin iistiinde. Yani Tiirkiye' ye gore.

UKS8K10: Gayet iyi. Yani isteyip de alamayacagimiz bir sey yok su an.

UK10K12 : Gerektiginde ihtiyacimiz neyse alabilecek durumdayiz.

UK 18K9: Ya istedigimi alabiliyorum. Oyle zor bir durumumuz yok yani.

Siikiir, Geginiyoruz. UAL ogrencilerinin ailelerinin egitim diizeyleri ve sahip
olduklar1 mesleklere karsilik, NAL’nde 6grenim goren dgrencilerin ailelerinin daha az
egitimli anne babalardan olustugu goriilmektedir. Bireylerinin ¢ogunun asgari iicretli
islerde ¢alismakta oldugu bu ailelerin ekonomik statiilerinin ise, katilimci1 6grencilerin
ifade ettikleri bi¢cimde, evin ihtiyaglarinin ancak karsilanabildigi diizeyde oldugu ve
bor¢larin 6dendigi siirece ekonomik durumun iyi olarak algilandigi anlagiimaktadir.
Katilimer 6grencilerin bir kisminin yaz tatillerinde aile ekonomisine destek olmak igin
calistiklar1 goriilmektedir.

NK4E11: Maddi durum pek iyi degil iste mutfagi neyin hallediyoruz siikiir.

Ama yazin daha 1yi oluyor biraderle ben de calistyoruz babamla.

NK14K12: Maddi durumumuz yani... Evin yaklagik geliri 2000 falan. Cok sey
degil hani. Kotii degil. Geginebiliyoruz. Ihtiyaglarimiz karsilaniyor yani.

NK17K10: Idare eder. Yani iki asgari iicret iste annem babam... Yetiyor, evi
gecindiriyor yani.

NK19E11: Abim de babam da ¢alisiyor. Yani ¢ok siikiir ge¢iniyoruz.

NK3K10: Maddi durum ne ¢ok iyi ne ¢ok kétii diyeyim. Borglar fazla. Onlari
Odeyebildigimiz siirece siikiir diyoruz halimize.

NK7K11: Maddi durumumuz, iyi yani ¢ok siikiir. Hani asgari iicretten biraz
fazla. Babam galisiyor sadece.

Ayrt Oda. Ogrencilerin evdeki yasam kaliteleri ayr1 oda kullanimlar iizerinden
incelendiginde, ailelerin ekonomik statiileri ile paralel bir durumun ortaya ciktig
goriilmektedir. Buna gére, UAL’nde 6grenim goren dgrencilerin tamaminin yasadiklar:
evlerde kendilerine ait birer odalarinin oldugu, bu odalarin 6grencilerin kisisel zevkleri
dogrultusunda i¢inde kaliteli zaman gecirebilecekleri sekilde donatilmis oldugu

anlagilmaktadir. Burada 0&grencilerin odalarin1 donatma bi¢imleri ve donatirken
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kullandiklar1 tablolar, miizik aletleri, maketler, spor aletleri vb. nesneler dikkat
cekicidir. Bir baska deyisle, Ogrencilerin sanatsal zevkleri ya da hobileri oda
tasarimlarinda kendini gostermektedir. Bir 6grencinin odasinin i¢ mimar olan annesi
tarafindan ve bazi1 6grencilerin odalarinin ise bizzat kendileri tarafindan duvarlara kendi
cizimleri islenerek tasarlandigi anlagilmaktadir.

UK2E10: Evin en biiyiik odas1 benim. Ders ¢alismaktan ¢ok vakit gegirmeye

yonelik bir tasarimi var. Yani iste bilgisayar masasi, gitarim davulum filan. Dev
bir Guarnica tablom var duvarda.

UKG6E10: Baya genis bir odam var. Calisma masam ve bir de piyanom var cam
kenarinda.

UKI11E9: Ya yatak dolap falan disinda boks torbam var asili. Onun disinda, iste
bir tane de basket potasi seyi asili.

UKI1E11: Odamda hobilerim ilgilendigim bir seyler var. Maket yapiyorum onlar
var yani.

UK3E12: Annem i¢ mimar oldugu i¢in o dizayn etti benim zevkime gore tabi.
Neler var? Mikserim var miizik miksaji yaptigim. Mesela karakalem bi Freddie
Mercury posterim var.

UK15E12: Kendi tasarladigim bir odam var, mobilyalarina kadar. Dolabim
yatagimin iistiinde falan.

UKI10K12 : Su anki odamda ¢izimlerim var duvara isledim. Daha ¢ok iste

dévme ¢izimi yaptyorum.

Buna karsin, daha ¢ok gecekondu bolgesinde yasayan NAL 6grencilerinin ise
yasadiklar1 evlerde kendilerine ait odalarinin olmadigi, ayr1 bir oda kullaniyorlarsa da
bunu kardeslerden biri ile paylastiklar1 anlasilmaktadir.

NK4E11: Ayr1 oda m1? Benim biraderle televizyonlu odada kaliyoruz biz. Ev

kiiclik zaten gecekondu tarz1 yani.

NK3K10: Yok, abimle birlikteyim. 2 oda bir salon. Zaten hani kapici olarak
girdik oraya biz..

NK9E10: Ayrt odam var. Abimle beraber kullantyoruz.
NKI13K12: Yok hayir abimle paylagtigim bir odam var.

Ogrencilerin tiim bu ifadeleri, her iki okulda 6grencilerin ailelerinin baslangigta
ongoriilen sosyoekonomik farkliliklara sahip olduklarini ortaya koymaktadir.
Ailelerinin ekonomik statiileri ve evdeki yasam kaliteleri o6grencilerin  egitim
siirecleriyle dogrudan iliskilidir. Arastirmanin ilerleyen kisimlarinda yorumlanan
bulgularda da goriilecegi lizere, NAL ogrencilerinin dnemli bir bolimil ailelerinin

ekonomik olanaklarmin el vermemesinden dolay: destek kurslari, sportif, sanatsal ve
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kiiltirel ~ faaliyetler —gibi ek egitim ve sosyallesme alanlarina katihm
saglayamamaktadirlar. Ekonomik olanaklardaki yetersizlik, ailelerin Ogrencilerin

tiniversite kademesine devam etmelerine dahi engel olabilmektedir.

4.1.1.4. Yasamlan Yerin Ozellikleri

Okul Kkiiltiiri, 6grencilerin yasam c¢evrelerinde igsellestirdikleri habituslarin
etkilesime girmesiyle olusan bir alandir. Bu anlamda, 6grencilerin yasadiklari ¢evrenin,
Ogrenci habitusu lizerinden okul kiiltiirtini etkiledigi soOylenebilir ve bu durum
Ogrencilerin yasadiklar1 ¢evrenin Ozelliklerini okul Kkiiltiiriniin olusum pratikleri

acisindan onemli hale getirmektedir.

Medeni Muhit. UAL yerleskesi Ankara’nin sosyoekonomik acidan iist diizey
sayilabilecek bir semtinde bulunmaktadir. Okulda 6grenim goren Ogrencilerin biiyilik
bolimii ya ayn1 semtte ya da benzer sosyoekonomik diizeyde bolgelerde
yasamaktadirlar. Katilime1 6grenciler yasadiklari ¢evreyi sakin, metropolden uzak ve
ekonomik acidan {iist diizeyde yer alan insanlarin yasadigi yerler olarak
betimlemektedirler.

UK2E10: Bu semt Ankara’nin iyi bdlgelerinden bir tanesi. Metropol bir yer

degil, mesela bir Kizilay degil, sakin yerler.

UKIEI11: Genellikle ekonomik smf olarak diisiik olmayan insanlar. Doktor
olsun, is adami, sanayici o tarz insanlar yasiyor yani.

UK3E12: Ya Yasamkent zengin muhiti biraz. Genelde varlikli insanlar yastyor.
Mesela sokakta pek insan goremezsiniz herkesin arabasi var yani herkes
gidecegi yere arabasiyla gider o nedenle.

UK7K9: Incek’te insanlarin ¢ogu varlikli benim gordiigiim. Her evde bir veya

iki araba oluyor.

Insan profili acgisindan bakildiginda &grencilerin bdlgede yasayan insanlar
medeni, saygili, hosgoriilii ve yiiksek egitimli olarak betimledikleri goriilmektedir.
Ozellikle Eryaman’da yasayan UK4K10 kodlu katilimci &grencinin, kendi yasadig
bolge ile UAL yerleskesinin bulundugu semti hosgorii iizerinden karsilastirmali
anlatiminda bu durum daha belirgin olmaktadir.

UK4K10: Gergekten okudugum yer ile yasadigim yer arasinda biiyiik

farkliliklar var. Eryaman'da bir sokaga ¢iktiginda agik bir kiyafetle 6rnegin

insanlar bakiyorlar, yargiliyorlar. Eryaman sonugta bu semte gore biraz daha

farkli, kotii degil ama banliyd gibi sehirden uzak. Ama burasi ¢ok daha rahat,
¢ok daha medeni bir muhit. O ylizden burada okumay1 daha ¢ok seviyorum.
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UK18K9: Cayyolu ¢ok giizel bir yer. Insanlar1 saygili, medeni. Yani yoldan
yiiriirken bir insan size iyi aksamlar deyip giiliimseyebiliyor. insanlarm okuma
seviyesi biraz daha yiiksek.

Kasinti Tipler. Bunun yaninda, UAL o6grencilerinin ifadelerinden, yasadiklari
bolgenin insan profiline karsit elestirel bir bakis gelistirdikleri anlasilmaktadir.
Yasadiklar1 bolgedeki insanlart medeni ve hosgoriilii olarak betimleyen 6grencilerle
birlikte, bir kistm 6grenci iist sosyoekonomik diizeyde olmasina ragmen bdlgenin
kendilerini insan profili agisindan mutlu etmedigini, yasayan insanlarin kasinti,
sonradan gérme ve komsuluk iliskilerinden uzak olduklarini, yasadiklar1 bolgeye {ist
diizey diye geldiklerini ancak gordiikleri ve yasadiklari karsisinda hayal kirikligina
ugradiklarini ifade etmektedir.

UK8K10: Aslinda liiks yasam giizel bir sey, biliyorum. Giivenligimiz falan bu

konuda rahatiz, evimizin 6nlinde AVM var falan. Ama asansore her bindigimde

baska biriyle biniyorum ve genel olarak tanimiyorum kimseyi. Yani komsularin

genel olarak bir bagi falan yok bence. Yani liikks olarak rahatim ama insanlik
acisindan pek iyi oldugunu diistinmiiyorum.

UK17E9: Daha 6nce Emek’te oturuyordum. Orada arkadas ortami, komsu ortami
vardi. Baglica’da insanlar kendi i¢lerine kapanik, komsulariyla selamlagsmiyorlar

hile.

UKSE10: Ekonomik agidan herkes zengin tabi ama agikcasi hicbirini
sevmiyorum. Komsular falan... Bir keresinde kopek 1sirmist1 beni, kacarken tel
bacagima girdi. Kopegin bana saldirdigini degil benim kdpegi kiskirttigimi
sOylediler. Yani iyi insanlar degiller, statiileri yiiksek olsa ne olur.

UK10K12 : Cayyolu diger bolgelere gére daha elit, ama bu cevredeki tipler bana

cok kasint1 geliyor. Ama ayak uyduramiyor da degilim yani.

UAL 6grencilerinin yasadiklar1 semtler, genellikle okulun konumlandigi muhitin
genel c¢ercevesini yansitir niteliktedir. Bu dogrultuda 6grenciler yasadiklar1 semtleri
yasanabilir mekanlar olarak gérmektedirler. Ancak, bunun yaninda, 6grencilerin insani
iligkiler baglaminda yaptiklar1 elestiriler de dikkat cekmektedir. Bu elestiriler,
modernlesmenin beraberinde getirdigi sehirlesme ve bundan kaynakli olarak insan
iliskilerinde yasanan yabancilagsmaya isaret etmektedir. Modern toplumun olusumuyla
tilketimden iligki bi¢cimlerine kadar insani faaliyetlerin doniistiigii goriilmektedir. Weber
(2000) kent yasaminin modernlesmeyle esgiidimlii gelistigini sdyler ve bunu da
modernlesmeye ruhunu veren rasyonalizm {iizerinden acgiklar. Buna goére ¢ok kath
binalar yapmak ve bu yolla insanlar1 daha az yer kaplayan ama daha ¢ok insanin
yasayabilecegi c¢ok daireli binalarda yasatmak Bati akilciligmna iyi bir O6rnek

olusturmaktadir. Ancak rasyonel acidan kabul edilebilir goriilen bu yerlesim bigimi
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kentlerin genel g¢ehresini olusturmaya basladik¢a bazi olumsuzluklari da beraberinde
getirmesi kacinilmaz olmustur. Bunlardan biri de, insanlarin bireyciligi Onceledigi
modern kent toplumlarinda, komsuluk iliskilerinin kiiciik yerlesimlere oranla daha az
gelismis olmasidir. Tiirkiye’de de kent yasaminda bu tiir bir modernlesme bigimi
goriilmektedir. Ozellikle son yillarda insaat sektoriindeki gelismelerle paralel olarak
yiiksek katli binalardan olusan giivenlikli sitelerde yasamak bir statii sembolii haline
gelmistir. Ancak, tipki1 Weberyan elestiride oldugu gibi, insanlarin daha yogun bigimde
bir arada yasadiklar1 bu apartmanlarda komsuluk iliskileri eskiye gore gelismekten ¢ok
¢oziilme egilimine girmistir (Alkan, 1992). Dolayisiyla, UAL 6grencilerinin rahat ve
giivenli bir ortamda yasiyor olmalarina karsin, daha 6nceki yasantilarini aratan bigimde,
ayni binada yasayan insanlar arasindaki iletisimsizlikten yakinmalarinin merkezinde

modern kent yasaminin getirdigi sorunsalin etkisinin oldugu sdylenebilir.

Tehlikeli Mekan, Onyargili Insanlar. NAL, Mamak ilgesinde daha ¢ok
gecekondu yerlesimlerinin bulundugu bir semtte yer almaktadir. Okulun bulundugu
semtten baska bir bolgede yasayan ogrenciler yasadiklari yeri daha modern
bulmaktadirlar. Biiylik boliimii okulun bulundugu c¢evreden olan &grencilerin
ifadelerinde ise, gecekondu semtlerinin karakteristik Ozelliklerinin  yansitildig
goriilmektedir. Buna gore, O6grencilerin yasadiklari semtlere iliskin goriislerinde 6ne
¢ikan ilk husus giivenlikle ilgilidir. Ogrenciler yasadiklar1 bolgeyi giivenlik agisindan
zay1f ve serserilerin ¢ok oldugu tehlikeli bir yer olarak tanimlamaktadirlar. Bu goris,
bolgedeki giivenlik zafiyetinden dolayr yapmakta oldugu spor etkinligini birakmak
zorunda kalan NK2K11 kodlu 6grencinin ifadelerinde de 6ne ¢ikmaktadir.

NK1K9: Bizim o taraflar (Cankaya) daha modernlesmis gibi geliyor bana,

okulun oldugu yere baktigim zaman. Yani marketinden tutun da kosu yoluna
kadar her sey var yani.

NK2K11: Voleybolu seviyorum. Oynamistim 9. sinifta. Sonra biraktim. Daha
dogrusu babam biraktirdi, semtten dolay1 yani. Dolmustan indigim yer eve c¢ok
uzak. Karanlik ve sakin bir yerden gegmem gerekiyor aksam tehlikeli ¢iinkii. Bu
yiizden birakmak zorunda kaldim. Serseriler ¢ok oldugu igin taginmay1
diisiiniiyoruz. Siirekli kavga olay oluyor, madde kullananlar var. lyice kétii oldu
cevresi.

NKS8E9: Bizim mahallede aksam pek disar1 ¢ikilmaz. Siirekli polis gezer
mahallede. Iste hirsizlik oluyor, torbacilar var onlar oluyor.

NK5E12: Gecekonduda oturuyoruz. Oturdugumuz ortam pis bir ortam. Bir park
var. Oraya degisik tipler geliyor, esrari bonzayisini hepsini igerler. Yani
komsularin da bazilar1 vardi, hirsizlik yapardi. Kendi arabamizin iginden
malzememizi ¢aldiklar1 da oldu.
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NKI17K10: Ya gecekondu hep, daire yok pek bizim orada yani bdyle koti,

yasanilabilecek bir yer degil. Tehlikeli.

NK19E11: Serseri tipler var genellikle parkin orada dolasiyorlar.

NAL’nin bulundugu bélge 6zellikle Yozgat, Cankir1 ve Corum gibi I¢ Anadolu
kentlerinden ve Dogu Anadolu’dan Ankara’ya go¢ ederek gelmis insanlarin yogunluklu
olarak yasadigi bir bolgedir. NAL 6grencileri de, bu dogrultuda, yasadiklar1 bolgenin
insan profilini daha ¢ok kirsal kesimden gelen insanlarin olusturduguna isaret
etmektedirler. Ogrenciler, yasam bdlgelerindeki insanlarin daha cok asgari iicretli
islerde calisan diisiik gelirli insanlar oldugunu belirtmektedirler. Ayrica dgrencilerin
ifadelerinden bodlgede yasayan insanlarin Onyargili tavirlara sahip olduklar
anlagilmaktadir. Buna karsin, okul bolgesinden farkli bir semtte yasayan O6grenciler
(NK3K10), yasadiklar1 bolgedeki insanlar1 okul cevresine kiyasla daha modern ve
zengin olarak tanimlamaktadirlar. Ancak bu tanimlamayi yapan Ogrencinin ailesinin
oturduklar1 binaya kapici olarak girdiklerini belirtmis olmas1 da ayrica dikkat ¢ekicidir.

NK2K11: Genelde Ankara disindan daha ¢ok koylii yasam tarzinda insanlar var.

Yani biraz hafif geri kalmis bir yer Ankara’da.

NK8E9: Mahallede Erzurumlu, Corumlu falan daha ¢ok. Insanlar bdyle ne
deyim, modern degil yani. Kdyde yasar gibi yasiyorlar.

NK7K11: Insanlarin gelir durumlari, hepsi orta derece. Orta dereceli bence hepsi
o kadar yani 1y1 degil.

NKI12E12: Toplama gibi her sehirden insan var her ilden. Asgari iicretli ¢alisan
kisiler daha ¢ok.

NKI18K11: Evimizin bulundugu bdlgeden aslinda kiiltiirel acgindan pek
hoslanmiyorum. Ciinkii sey insanlar1 ¢ok Onyargili olabiliyorlar, yargilayici.
Hani sey vardir ya bdyle mahalle baskisi, hani bdyle bir ortam var aslinda. Ne
giydigine, kiminle gezdigine falan karisirlar.

NK3K10: Yani Kizilay’in modern, zengin insanlarin yasadig1 bir yer oldugunu
sOylemek daha dogru olur. Zaten hani kapici olarak girdik oraya biz. 6 yildir
oradayiz hani, dyle.

Her iki okulun ogrencilerinin ifadelerinden, yasadiklart semt farkliliklarina
iliskin belirgin bir Oriintii ortaya ¢ikmaktadir. Arastirma kurgulanirken ongdriilen bu
durum O6grencilerin sinifsal konumlar1 agisindan da normaldir. Burada 6nemli olan,
yasanilan bolgeye iliskin bu farkliliklarin okul boyutunda da devamliliginin olup
olmamasidir. Yasanilan bolgeler (semtler, mahalleler vb.), orada yasayan insanlarin
yasam tarzlarimi yansitabilmektedir. Aile ortaminda edindikleri habitus cergevesinde
insanlar, birbirleriyle girdikleri sayisiz etkilesimlerle yasadiklari bdlgede bir yasam

bi¢cimi olustururlar. Yasanilan bolgedeki mekanlar ve yasam alanlar (parklar, aligveris
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merkezleri, eglence mekanlar1 vb.) genellikle orada yasayan insanlarin kiiltiirel arka
planlar1 ile benzer bir nitelik tagir. Bu durumda, insanlarin sosyal davranis pratiklerinde
aileleri ve yasadiklar1 ¢evre arasinda bir kiiltiirel siireklilik hatt1 olusur. insanlar1 sahip
olduklar1 habituslarini bu hat {lizerinden hem yeniden tiretir hem de gelistirirler. Bu hat
ayrica, aile ve ¢evre yolunu izleyerek okula da ulasir ve diyalektik bir dongii olusur.
Dolayisiyla, bulgular boliimiiniin ikinci ana bagligi olan okul i¢i siireglerde de ayrintili
bicimde deginildigi tizere, 6grencilerin yasadiklar1 bolgeye 6zgii gelistirdikleri sosyal
davranig pratiklerinin disiplinden giivenlige, akademik ve sosyal etkinliklerden bireyler
arasi etkilesim formlarina kadar, okul i¢indeki bir¢cok sosyal ve kiiltiirel alan1 etkilemesi

kacinilmaz olmaktadir.

4.1.2. Sosyal Yasanti

4.1.2.1. Aileyle Vakit Ge¢irme Bigimi

Her iki okul 6grencilerinin ifadelerinden aileleriyle oldukea sik vakit gecirdikleri
anlagilmaktadir. Ancak ailelerin sosyal etkinlik tercihleri iizerinden konu ele
alindiginda, Ogrencilerin aileleriyle vakit gegirme bi¢imlerindeki farklilik ortaya

¢cikmaktadir.

Ailecek Sanatsal Etkinlikler. UAL 6grencileri aileleriyle bazi aksamlar yemek
yemeye ¢ikmak ve aile dostlariyla piknik yapmanin yaninda, ailecek konser, sinema,
tiyatro vb. sanatsal etkinliklere katilarak, hafta sonu sehir disina ¢ikip birlikte doga
gezisi ve dalis yaparak vakit gecirmektedirler.

UK2E10: Arada bir bir yerlere yemege gidiyoruz. Sey asagida Luppa var, oraya

gidiyoruz. Yemekleri falan bati tarzi.

UK4K10: Birlikte yemek yemeye gidiyoruz bazi aksamlar. Sonra sanirim ayda
bir tiyatroya veya konsere gidiyoruz.

UK7K9: Ailecek yaptigimiz etkinlik var tabi, hi¢ kagirmayiz. Her hafta mutlaka
tiyatroya veya sinemaya gideriz. Daha dogrusu tiyatro olur genelde, oyun
bulamazsak sinemaya gideriz her hafta.

UK6E10: Baz1 hafta sonlar1 4-5 aile toplanir mangal yapariz.

UK5E10: Eymir Goéliine falan gideriz bazen. Yiiriiyiis yapmaya, bisiklete
binmeye.

UK6E10: Yazin tek basima ben babama giderim. Ciinkii babamla biz dalis
yaplyoruz.
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UKS8K10: Genellikle Pazar giinleri ailecek sehir disina falan ¢ok ¢ikiyoruz. Yani

giintibirlik ailec;k Istanbul’a, Izmir’e gidip geldigimiz oluyor. Mesela 8. sinifta

balo elbisemi Izmir’den almistim giiniibirlik gitmistik. Ankara’da herkeste
olmayan bir sey olsun diye.

Bourdieu (1985), 6grencilerin okula sosyokiiltiirel arka planlarini tasimalarinin
araci olan habitusun temelinde kiiltiirel sermayenin oldugunu ve bunun kusaktan kusaga
bir sosyal ve kiiltlirel sinif tiretme mekanizmasi olarak isledigini sdyler. Anne babalarin
sosyal davranis pratikleri ve bunlarin igerdigi kiiltliir kodlar1 ¢ocuklarina miras olarak
aktarilir. Kiiltiirel sermaye 6grencilerin okul yagamlarinda onlar1 hedeflerine ulagtiracak
akademik sermayeye doniislir. Aileyle birlikte vakit gegirme bigimleri bu bakimdan
onemlidir. Clinkii biiyiik cogunlugu iist kiiltiirel ve sosyal etkinlikleri bir yasam bigimi
olarak hayatlarinda uygulayan ailelerin iiyeleri olan UAL &grencilerinin, okul
yasamlarinda kendilerine getiri saglayacak bir kiiltiirel sermayeyi edinmelerinde
aileleriyle birlikte gerceklestirdikleri sosyal ve kiiltiirel etkinliklerin rolii biiyliktiir.

Ogrenciler bu sosyallesme igerisinde kiiltiirel sermayelerini biriktiren kiiltiir kodlarini

igsellestirirler.

Aksam Oturmalari. NAL Ogrencilerinin aileleriyle vakit gecirme bicimlerine
bakildiginda ise, akraba ziyaretleri, ailecek yapilan piknikler ve aksam oturmalarinin
one ¢iktigr goriilmektedir. Aksam oturmalarinda aile fertlerinin bir araya gelip
kuruyemis, meyve vb. seyler yiyerek birlikte televizyon seyrettikleri anlagilmaktadir.

NK1K9: Anneannemleri ziyaret ederiz, babaannemleri falan bazen il disina

annemin kdyiine gidiyoruz. Orda akraba ¢ok.

NKB8E9: Akrabalar ¢cok burada, onlara gideriz onlar bize gelir. Mesela her hafta
bir akrabanin evinde arabasi yenir. Ev sahibi kimse o hazirlar.

NKO9E10: 2-3 haftada bir piknige gideriz, akrabalari ziyaret ederiz baska bir sey
yok.

NK19E11: Piknige gideriz, akraba ziyaretlerine, topluca akrabalarla birlesmeye
piknige gideriz.

NK2K11: Ailemle olunca, halamlar amcamlar da geliyor genellikle piknige
gideriz. Bizim orda kdy park diye bir yer var oraya gidebiliriz.

NK2KI11: Ev i¢inde her aksam c¢ekirdek ya da boyle fistik gibi seyler aliriz,
icecek aliriz, bir arada bir film koyariz belki bilgisayardan televizyona baglayip
izleriz ya da bir dizi olur bir sey olur bir arada onlar1 yiyerek sohbet ederek bir
yandan da izleyerek.

NKO9E10: 12’ye kadar hep beraber oturur sohbet ederiz, televizyon izleriz. Evet,
her aksam yapariz. Eskiya diinyaya hiikiimdar olmaz var onu izliyoruz ailecek.
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Ogrencilerin aileleriyle vakit gecirme bicimlerine iliskin gériislerinden
hareketle, UAL &grencilerinin aileleriyle birlikte vakit geciriken tercih ettikleri
faaliyetlerde sanatsal ve sportif etkinlikleri Onceledikleri ve genel olarak ev disi
etkinliklere yoneldikleri sOylenebilir. Aileyle vakit gegirme etkinliklerinin siklikla
yapildig1 diisiiniildiigiinde bu durum, UAL &grencilerinin ailelerinin bu etkinliklerin
maliyetini karsilamakta zorlanmadiklarini gostermektedir. Ayrica, bu ailelerin etkinlik
tercihlerindeki seckinci yaklasim onlarin kiiltiirel sermayelerini yansitmaktadir. Kiiltiirel
sermayenin en Onemli gostergesinin ¢ocuklarin ve ebeveynlerinin katildiklar1 yiiksek
kiiltiir etkinlikleri (Jaeger, 2011) oldugu diisiiniildiigiinde, UAL &grencilerinin ve
ailelerinin daha giiglii bir kiiltiirel sermayeye sahip olduklar1 sdylenebilir. NAL 6grenci
ailelerinin tercihlerinde ise geleneksel bir Oriintii ortaya ¢ikmaktadir. Aile ziyaretlerinde
‘Arabagt’ adi verilen I¢ Anadolu’ya dzgii yoresel bir yemegin aileler arasinda bir ritiiele
doniistiigli anlasilmaktadir. Arabasi, doniisiimlii olarak sirayla her ailenin evinde ve ev
sahibinin sorumlulugunda hazirlanip yenilmektedir. Bu ritiiel, basta Yozgat olmak iizere
Konya, Kayseri ve Nigde gibi Anadolu’nun bir¢ok yoresinde yiizyillardir siiregelen ve
Tiirkiye Somut Olmayan Kiiltiirel Miras Ulusal Envanteri’'nde yer alan ‘Arabasi

Gelenegi’nin (Ayvaci ve Giilcan, 2017) uygulanisina bir 6rnektir.

4.1.2.2. Arkadas Cevresi Ve Arkadaslarla Vakit Gecirme Bicimi

Mahalleden Cocuklar. Ogrencilerin arkadas ¢evrelerine bakildiginda,
‘mahalleden’, bir bagka deyisle yasanilan bolgeden ¢ocukluk arkadaslarmin her iki okul
ogrencileri icin de ortak nokta oldugu; UAL o6grencilerinin ise yasadiklar1 siteden
arkadaslarin1 da arkadas c¢evresine dahil ettikleri goriilmektedir. Bunun yaninda,
UK3E12 kodlu 6grencinin anlatimindan, ayn1 mahallede daha énceden arkadas olmanin
okulda arkadas tercihinde etkili oldugu anlagilmaktadir. NAL 6grencileri NK10E12 ve
NKI11E10’un okuldaki arkadaslik durumlarina iliskin ifadeleri dikkat cekicidir.
NKI11E10 kodlu 6grenci 6grenim gordiigii okulun ogrencilerini ‘kaba ve pasakli’
buldugu i¢in okulda arkadasi olmadigini ifade ederken; daha 6nce babasinin miiteahhit
oldugunu belirten NK10E12 ise, arkadaslarinin ¢ogunun kolejde 6grenim gordiigiini,
okulundakilerle yasam bigimlerinde farklilastigini ve bunun da onlarin ekonomik

olanaklarinin yetersiz olmasindan kaynaklandigini belirtmektedir.
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UKIE11l: Hepsi ¢ocukluk arkadaslarim. Ta anaokulundan tutun hepsi bu
mahallenin ¢ocuklari. Yani en kiigiik halimizi bile hatirlariz birbirimizin. Oyle
sik1 bir arkadasligimiz vardir.

UKI12E11: Kendimi bildim bileli E.’deyiz. Cevrem arkadaslarim falan hep
orada. Cocuklugumuz birlikte gectigi i¢in de kardes gibi biiytlidiik yani.

UK14E12: 30 yildir buradayiz. Mahalleden sayisiz arkadasim var. Beraber
biiyiidiik, gézlimiizii actik birbirimizi gordiik.

NK5E12: Kundaktan biiyiidiiglim 5-10 arkadasim var. Tabi ben bunlarla stirekli
gorusuyorum.

UKG6E10: En yakin arkadasimla sitede ben arabayi temizlerken tamismustik.
Kopegiyle ilgili muhabbet falan, o aralar kaynasmistik.

UKS8K10: Siteden, o da zaten bu okulda ayni1 okuldayiz ayni smiftayiz hatta.
Siteden tanisiyoruz.

UK16K11: Bizim sitede arkadaslarim var iste. Biri de bizim okulda.

UK3E12: Yasamkent mahalle Kkiiltiiriinin oldugu bir yer degil. Zaten
arkadaslarim C.’deydi liseden once. Simdi bir kism1 bizim okulda. O yiizden
okuldan arkadaglarimla goriisiiyorum.

NK11E10: Okulda arkadasim pek yok. Titizim herhalde ondan. Kaba pasakli
kisilerle anlagsamiyorum. Ya insanlar1 ayirmak istemiyorum da pasaklilar biraz.

NKI10E12: Cankaya tarafindan arkadaglarim. Su an onlar kolejde okuyor bazilar
kolejde bazilar1 temel lisede. Okuldaki arkadaslarimla faal goriismem c¢ilinkii
kafam tutmaz. Kafalarimiz ¢ok uymuyor buradakilerle. Yasam tarziyla alakali,
hani maddi imkanlar el vermiyor da olabilir bilemiyorum.

Ogrencilerin arkadashik iliskilerine doniik ifadeleri ‘siireklilik> kavrami
cevresinde agiklanabilir. Ogrencilerin  dnemli bir kismmm, semt ya da okul
degisiklikleri olsa dahi, arkadasliklarini siirdiirmelerinde arkadaslarinin karakterlerini
daha oOnceden bilmelerinin ve ayni insanlarla yagsamlarmin ilk sosyallesme evresini
paylasmalarinin etkili oldugu sdylenebilir. Ogrenciler, her ne kadar yeni katildiklari

okul toplumunda yeni insanlarla da tanigsalar, eski arkadaslariyla siki iliskilerini

surdurebilmektedirler.

Monopoly ve Drone. Ogrencilerin arkadaslariyla vakit gecirme bigimlerine
bakildiginda, yapilan etkinliklerin tiirii ve igerigi itibariyle aileyle vakit gegirme
bicimlerindeki ayirimlarla benzerlik gosterdikleri sdylenebilir. Her iki okul 6grencileri
i¢in de ortak olan hali saha maglar1 disinda, farkliligin 6zellikle UAL 6grencilerinin ilgi
alanlariin da belirginlestigi faaliyetlerden kaynaklandigi anlagilmaktadir. Buna gore,
UAL 6grencilerinin drone ugurma, bisiklet turlari, PS3 turnuvalari ve tabu ve monopoly

gibi oyunlar1 arkadaglariyla vakit gegirirken tercih ettikleri anlagilmaktadir.
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UKI1E11: Ara sira hali sahada mag atiyoruz. Ayda yilda bir de olsa yapiyoruz
hal1 sahay1.

UKI12E11: Elvankent’te arkadaslarimla hali saha maclarimiz olur. Genelde o
sekilde vakit geciriyoruz.

NK9E10: Mahalleden arkadaslarimla hali sahaya gideriz top oynamaya.

UK2E10: Bisiklet turlar1 yapiyoruz, Eymir Goli'nde. En c¢ok da drone
ucuruyoruz. Amerikan futbol sahasi var, orada uguruyoruz. PS3 oynariz, turnuva
yapariz.

UK7K9: Siteden arkadaslarla vakit bulduk¢a ¢ikariz. Tabu monopoly falan
oynariz. Bayilirim, zaten evde ablamlarla oynariz ¢ok.

UKI10K12 : Okuldan bir iki yakm oldugum kisi ile bir yerde oturuyoruz,
muhabbet ediyoruz genelde. Birkag kadeh i¢ki i¢iyoruz falan.

AVM Gezmeleri ve Parkta Cekirdek. NAL 6grencilerinin ifadelerinden alisveris
merkezinde gezme, parkta oturma ve Genglik Parki’na gitme bi¢iminde birlikte vakit
gecirdikleri anlagilmaktadir. NAL o6grencileri, ailelerindeki birlikte vakit gecirme
bi¢imlerine benzer bi¢imde, kendi aralarinda birbirlerinin evine giderek orada vakit
gecirmektedirler. Ogrencilerin sosyoekonomik diizeyleri ¢er¢evesinde ifadeleri dikkate
alindiginda, bu etkinliklerin maliyetlerinin diisiik olmasinin &grencilerin etkinlik
tercihlerindeki 6nemli nedenlerden biri oldugu sdylenebilir. Bununla birlikte, NAL’nde
Ogrenim goren ve ekonomik statli acisindan okulun genelinden farkli bir diizeyde olan
ve arkadaglariyla vakit gecirme bicimi okuldaki diger 6grencilerden farklilasan
NKI10E12 kodlu o6grencinin, okuldaki arkadaslarmmi asosyal goérmesi, kafalarinin
uyusmadigini belirtmesi ve tekdiize yasiyor olmalarinin nedenini maddi olanaklardan
yoksun olmastyla agikliyor olmasi dikkat ¢ekicidir.

NK1K9: AVM’lerde eglence merkezleri falan oluyor, o tarz. Genglik Parki tarzi

yerlere gidiyorum.

NK2K11: Arkadaglarimla bir kafeye oturuyoruz konusuyoruz. Yemek yiyoruz
sonra sohbet ediyoruz.

NK10E12: Cankaya tarafindan arkadaslarim. Ya iste kafe bar pub tarzi yerlere
gidip oturuyoruz. Kafalarimiz ¢ok uymuyor buradakilerle. Yasam tarziyla
alakali, daha ¢ok monoton yasiyorlar, asosyal tarzi. Hani maddi imkanlar el
vermiyor da olabilir bilemiyorum.

NK2K11: Park var oraya gidiyoruz arkadaslarla, ¢ekirdek falan ¢itliyoruz.

NK5E12: Normalde bir park var, madde satiyorlar ama tanidigimiz kisiler bana
zararlart dokunmuyor. Hafta igleri falan okuldan ¢iktigim zaman oraya
gidiyorum arkadasla orada oturuyorum.

NKS8E9: Bogazici’nde parkta otururuz. Oyle.
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NK7K11: Arkadaslarla gecen Genglik Parkina gitmistik, bdyle eglenecegimiz
yerlere gidiyoruz. Kapali mekanlarda oturmak para harcatiyor.

NKI13K12: Daha ¢ok evlerimizde toplaniyoruz. Mesela ben onlarin evine
gidiyorum onlar bizim evimize geliyorlar. Hem daha az masrafli oluyor.

4.1.3. Ozel Zevkler ve Hobiler

Cesitli alanlara iliskin “farkli begeniler ve zevkler farkli sinifsal pozisyona sahip
bireylerin varligina isaret edebilir, bireyleri mekanda ve zamanda ayirabilir” (Arun,
2011: 169). Begeniler, zevkler ya da hobiler, glinliik yasamda sinifsal izler tasiyan
ipuclaridir. Begeni ve sosyal sinif arasindaki iliskinin en giiclii analizini, Bourdieu’nun
kiiltiirel] yeniden {iretim kuraminin kavramlarindan kiltiirel sermayede gormek
olanaklhidir. Kiiltiirel sermaye bireylere, kendilerini digerlerinden ayiracak bilgi, gorgii,
tutum, davranis ve begenilerden olusan kurumsallagmis (dissallasmis) bir yiiksek kiiltiir
pratikleri seti sunar (Lamont ve Lareau, 1988). Bu ayrim, “iist ve orta sinif ile alt sinif
arasinda kiiltiirel sermayenin ¢izdigi sinirla gergeklesmektedir” (Hopkins, Martinez-
Wenzl, Aldana ve Gandara, 2013: 288). Sozii edilen yiiksek kiiltiir tirtinlerine erisimin
maliyeti, kiiltlirel sermaye ile sosyoekonomik konum arasinda giiglii bir iliski meydana
getirir. Bir bagka deyisle, sosyoekonomik statiiniin yiikselmesi, ayn1 zamanda kiiltiirel
sermayenin de artmasi olasiligini yiikseltmektedir (Kisida, Greene ve Bowen, 2014).
Ancak, nitelikli bir kiiltiirel sermayeye sahip olmanin en 6nemli kosulu ekonomik
sermaye degildir. Kiiltiirel sermayenin birey tarafindan igsellestirilmesi ve
Bourdieu’nun habitus olarak tanimladigi sosyal davranig pratiklerine donilismesi
gerekmektedir. Kiiltiirel sermaye, tipki ekonomik sermaye gibi gelecek kusaklara
aktarilabilir. Ancak bu, ekonomik olandaki gibi hukuki (miras) siireclerden c¢ok, sosyal
etkilesimler yoluyla gerceklesmektedir. Kiiltiirel sermayenin aktarimi biiyiik dlgiide aile
ortaminda ve sosyal ¢evrede gerceklesir ve bireyler bu ortamlarda kiiltiirel sermayeyi
igsellestirebilirler. Ciinkii kiiltiirel sermaye, bireylerin sézii edilen bu ortamlarda
deneyimledikleri sanat eserleri, siir kitaplari, klasik edebiyat vb. gibi yiiksek kiiltiir
tirtinlerini igerir (Kisida, Greene ve Bowen, 2014). Bir kiiltiirel {irtinii begenmek igin,
onu somut hale getiren kiiltiirel kodun, {irline iligkin bilgiyi ve ‘tiiketim terbiyesi’ olan
habitusu da igeren uygun sermaye bi¢imiyle ¢oziimlenmesi gerekir (Arun, 2011: 168).
Birey bu bilgiyi ailesi ve sosyal cevresi ile defalarca girdigi etkilesimler yoluyla edinir.

Kiiltiirel sermayenin bu aktarimi, dogru etkilesim siireclerinden gectigi taktirde, yeni
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nesnellesmis ve digsallagsmis kiiltlirel sermayenin olusumuna temel olusturur ve gelisen
bir miras seklinde yeni kusaklara aktarilir.

Aragtirmanin yiiriitiildiigl her iki okul 6grencilerinin giinliik yagamlarindaki ilgi
alanlar1 ve bu alanlara yonelik yasam pratiklerine bakildiginda, Ogrencilerin ilgi
alanlarina iligkin belirgin ayrimlarin olustugu goriilmektedir. Bu ayrimlarin kaynagi ise,
biiyiik dlgiide iki okul 6grencilerinin sahip olduklar kiiltiirel sermayeler ve buna temel

olusturan farkli sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel arka planlardir.

4.1.3.1. Okuma Yazma Ahskanhgi

Ogrencilerin okuma aliskanliklarina iliskin ifadelerinden UAL &grencilerinin
NAL o6grencilerine gore ¢ok daha fazla okuduklart anlagilmaktadir. Nicel agidan ortaya
cikan bu fark, Ogrencilerin okuduklar1 yayimnlarin kapsam ve niteligi gbéz Oniinde
bulunduruldugunda daha belirgin olmaktadir. UAL 6grencileri, amatdr yazarlik
denemeleri ile de NAL oOgrencilerinden okuma yazma aligkanlii anlaminda

ayrilmaktadirlar.

Felsefe, Psikoloji ve Klasikler. UAL 6grencilerinin  gdriigmelerdeki
ifadelerinden klasik eserler ve ilgi duyduklari alanlara (siyaset, motor teknolojileri vb.)
iliskin yaymlarin yaninda, st diizey bilissel beceriler gerektiren psikoloji, felsefe,
metafizik, kuantum ve bilim kurgu alanlarindan yayinlari tercih ettikleri goriilmektedir.

UK4K10: Kendimi daha ¢ok gelistirmem gereken kitaplari okumam gerektigini

fark ettim. O yiizden daha ¢ok siyasal kitaplar okumaya basladim. Makyavel'in
Prens kitab1 var. Platon’un Devleti var.

UK6E10: Kitapta bu aralar 6zellikle motor teknolojileriyle alakali kitaplara
yoneldim. Motorlarin evrimi...

UKIEll: Daha ¢ok psikolojik romanlar veya Alman edebiyati Fransiz
edebiyatindan... Su an Albert Camus okuyorum.

UK10K12 : Kitaplarla aram iyi, ¢ok fazla okurum. Felsefi ve psikolojik
romanlar1 ¢ok okuyorum. Mesela Schopenhauer'in Oliimii'niin Anlam1 ¢ok giizel
bir kitapti. Yeralt1 edebiyati cok okuyorum. Betty Blue iyiydi onda da. Nietzche
cok okurum. En son Ahlakin Soy Kiitiigii Uzerine'yi okudum.

UK3E12: Su sira spiritiiel mevzulara kafayr taktim. O yiizden metafizikle
kuantumla filan ilgili Kitaplar1 okuyorum..

UK8K10: Kitap okumay1 seviyorum. Daha ¢ok psikolojik ya da felsefe kitaplari.
Su an Sofi’nin Diinyasi’n1 okuyorum.
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UK9K9: Bilim kurgu daha ¢ok. “Androidler Elektrikli Koyun Diisler mi?” diye
bir kitap var, ¢ok giizel bir kitap. Yiiziklerin Efendisi gibi orta diinyanin
kitaplarini okudum.

UAL &grencilerinin okumay1 tercih etmedikleri yaym tiirlerine bakildiginda
romantik ve popiler kitaplar ile Tirk yazarlar tarafindan yazilmig eserler ve
biyografilerin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. UAL dgrencilerinin okumayi tercih ettikleri ve
asla okumay1 tercih etmedikleri yayin tiirlerine bakildiginda, 6grencilerin toplumda
begenilen ya da ¢ok satan popiiler eserlere yonelmedikleri anlagilmaktadir.

UKI1E11: Su romantik kitaplar1 hi¢ okumam. Bir de onlar1 popiiler yaptilar deli

gibi kimsenin elinden diigmiiyor. Patakiite klise romanlar yaziyorlar. Ben onlari
okumam, daha ¢ok klasik eserlerden yanayim.

UKI10K12 : Popiiler kitaplar1 pek okumuyorum hani bu hep ¢ok satilanlarda
olanlar. Bos zamanlarimda bakarim, neler ¢ikmis. Cok satanlarin igindeyse bir
Kitap asla okumam.

UKS5E10: Biyografi okumay1 hi¢ sevmem mesela.

UK6E10: Okumam dedigim sey, Tirk yazarlarin romanlar. Asir1 derecede

betimleme yaparlar. Ozellikle Yakup Kadri Karaosmanoglu, onun yaptigi

kitaplar hi¢ hosuma gitmez.

Okuma ve yazma aligkanliklar1, bireylerin kiiltlirel sermayelerini yansitmasi
acisindan onemlidir. Cilinkii egitim, davranis pratigine doniisebilen bu aligkanliklarin
tahvil edilebildigi bir siirecler biitiiniidiir. UAL &grencilerinin daha c¢ok ailelerinden
edindikleri st diizey biligsel becerileri okuma ve yazma aligkanliklarina yansittiklar
goriilmektedir. Popiiler liriinler yerine analitik diisiince gerektiren, felsefi ve teknik bilgi
iceren eserlerin Ogrenciler tarafindan tercih edilmesi bunun gostergesidir. UAL
ogrencileri, gerek aile ortamlarinda ve gerekse de lise Oncesi 6grenim hayatlarinda,
kendilerine egitimde basariy1 getirecek bir kiiltlirel yetkinligi i¢sellestirmektedirler. Bu
durum, yiiksek smav puani gerektiren UAL’nde neden bu ogrencilerin dgrenim
gordiikleri sorusuna yanit olabilecek kiiltlirel sermaye kavraminin dnemini bir kez daha

gostermektedir.

Ders ve Test Kitaplari. NAL Ogrencilerinin okuma aliskanliklarina yonelik
ifadelerine bakildiginda, kitap okumayi ciddi bir aligkanlik haline getirdigini ifade eden
baz1 6grenciler disinda, 6grencilerin biiylik boliimiiniin ¢cok nadir kitap okuduklari,
okuduklar1 kitaplart bitiremedikleri; okudugunu ifade eden bazi 6grencilerin ise, bu

kitaplari ders kitaplari ya da test kitaplart olarak tanimladiklar goriilmektedir.
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NKI18K11: Kitap okumayr bir hobi olarak saymiyorum oOncelikle. Herkes
okumali. Kitap okumak yemek i¢gmek gibi bir sey bence.

NK4E11: Kitapla pek aram yok hocam ya. Iste bi yazililar oluyor onlar igin
okuyorum ders kitaplarini yani.

NK5E12: Kitap okumadan bahsediyorsun herhalde. Hig kitap okumam. En son
birinci sinifta iste Ali ata bak var ya onlar1 okumustum... 4 yildir bu okuldayim
ben bir kere sinava ¢alismighigim yoktur.

NKS8E9: Kitap hi¢ okumuyorum. Cok sikiliyorum ondan. Bi ders kitaplarini iste

sinavdan sinava onlara bakiyorum yani. Zaten okusaydim bu okulda olmazdim
herhalde.

NK12E12: Hig bir kitab1 daha bitiremedim. Sikildim biraktim

NK13K12: Su an 12. simf oldugum igin test ¢oziiyorum. Sayilirsa o var, Kitap
cok fazla okuyamiyorum.

NK17K10: Kitap okumay1 hi¢ sevmem, ¢ok sikilirim. Her tiirlii sikilirim o kitap
yarim kalir. Ama test neyin... matematik testi yani, sayisal test ¢ozmeyi severim
ama kitap okumay1 sevmem.

NAL 6grencilerinin okuma tercihleri dikkate alindiginda sinavlara ve kisisel
gelisime doniik kitap tercihleri dikkat gekmektedir. NAL 6grencileri duygusal romanlar
tercih etmemekte ve bu noktada UAL &grencileriyle benzerlik gdstermektedirler.

NK2K11: Hocanin smava girerseniz bunlardan ¢ikar dedigi, sinava yonelik

okuyorum daha c¢ok.

NK7K11: Ask romanlar1 falan degil de bodyle kisisel gelisim tarzinda kitap
okumay1 daha ¢ok seviyorum.

NKI1K9: Ask kitaplarini hi¢ okumam, sevmiyorum. Bana bir cazibe katmiyor.
Bir sey Onerebilecegini tahmin etmiyorum.

NK3K10: Kahraman Tazeoglu var, bir tane kitabin1 okudum. Onu sevmiyorum
ya ¢ok duygusal, sdyledigi seyler ¢cok yapmacik geliyor.

NK18K11: Hi¢ okumam dedigim... Bu 17-18 yas ergen kitlenin daha g¢ok

okumaya meraklandig kisileri pek takip etmiyorum.

NAL ogrencilerinin okuma aligkanliklar1 baglaminda ©6ne ¢ikan ifadelerine
bakildiginda, UAL &grencileri kadar derinlikli bir okuma aliskanhigma sahip
olmadiklar1 goriilmektedir. Burada asil dikkat ¢eken durum, bu 6grencilerin daha gok
ders ya da test kitaplarini tercih ediyor olmalaridir. Ancak NAL &grencilerinin
akademik ac¢idan yeteri kadar basarili olmadiklar1 goz oniline alindiginda, bu okuma
bi¢ciminin onlar agisindan faydali olmadigi sdylenebilir. Egitim siireclerinde basari,
bunun i¢in gerekli kiiltiirel sermayeye sahip olmayla miimkiin olabilmektedir. Oysa
NAL ogrencileri boylesi bir sermaye ediniminden uzak gériinmektedirler. Ders kitab1 ya

da test kitaplarmi okumay1 tercih etmek, bu 6grencilerin egitim yasamlar1 agisindan
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bizatihi bir sorun teskil etmektedir. Bir baska deyisle, analitik diisiince, soyutlama ve
elestirel bakis gibi biligsel beceriler kazandirmayan okumalar yapilmasi, sadece ders
kitaplartyla bu okumalarin sinirli kalmasi, ne kadar test sorusu c¢ozerlerse ¢ozsiinler,

NAL 6grencilerini egitim basaris1 anlaminda ileri tasimamaktadir.

Amator Yazar Ogrenciler. Okuma aligkanliklar1 yaninda dgrencilerin yazma
aligkanliklarina doniik ifadeleri de anlamli bir farklilik ortaya koymaktadir. Buna gore
NAL 6grencileri yazma aligkanliklart hakkinda her hangi bir sey ifade etmezken, bazi
UAL ogrencileri kiiciikliiklerinden itibaren deneme yazdiklarini, kompozisyon
yarigmalarina katildiklarin1 ve odiiller aldiklarini ifade etmektedirler. Yazma becerisi
toplumun geneline bakildiginda az sayida insanin ilgi duyabilecegi bir alisgkanliklar
dizisinin sonucu olusmaktadir. Iyi bir okur olmanin yaninda bu beceri, ciddi bir soyut
diisiinme becerisi ve yaraticilik da gerektirmektedir. UAL 6grencilerinin bu tiir bir
beceriyi, egitim seviyesi gorece yliksek olan ailelerinin yaninda ve onlarin telkin ve
destekleriyle kazandiklari; yazma hobisi ya da becerisi baglaminda NAL 6grencileri ile

aralarinda ortaya ¢ikan farkin temelinde de bu durumun oldugu diisiiniilmektedir.
UK4K10: Ben yazi yazmayr severim. Yani kiigiikliigiimden beri yaziyorum
kompozisyonlar, kiiciik denemeler. Okuldaki oOgretmenlerim ¢evremdeki

insanlar, edebiyat hocalarim okudu. Onlar da okuduklar kadariyla begendiler bu
yazilart.

UK10K12: Annem benim amatdr yaziyor biseyler bloglarda falan. Bana da
ondan gecti herhalde, ilkokuldan beri karalarim biseyler. Hatta ortaokuldayken
kompozisyon yarigsmalarinda derece de yapmistim. Simdi mi? Simdi dersler
yogun, pek ilgilenemiyorum ama yine de bir yarim hikayem var, onu yazacagim
ileride.

4.1.3.2. Miizik ve Dans

Arastirmanin yuritiildiigii okullarda 6grencilerin ilgi alanlar1 ve begenilerine
iliskin ortaya ¢ikan bulgular, yiiksek kiiltiir ve popiiler kiiltiir tartismasini aragtirma
giindemine tagimaktadir. Ozellikle miizik ve dans bashigi altinda burada paylasilan
bulgular, UAL ve NAL &grencilerinin birgok kiiltiir iiriinii tiiketiminde ayristiklarini
ortaya koymaktadir. Ciinkii kiiltlir tirtinleri, onu tiiketen bireylerin sosyal siniflarini
tanimlayan dnemli bir gosterge olabilmektedir. “Seckinler sinifinin kiiltiirii olarak kabul
edilen yiiksek kiiltiir; tiyatro, bale, dans, klasik miizik, giizel sanatlar ve siir” (Sentiirk,
2007: 28) gibi, toplumda yalnizca egitimli ve belirli kiiltiirel sermayeye sahip insanlarin

anlayabilecegi iirlinleri igerir. Yiiksek kiiltiir sinirli bir alanda toplumda kiigiik bir grubu
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olusturan entelektiiellere etiketlenir. Yiiksek kiiltliriin karsit1 olan popiiler kiiltiir ise,
toplumun geneli tarafindan ilgi goren kiiltiir iiriinlerini icermesiyle kitle kiiltliri olarak
da tamimlanabilir. Popiiler kiiltiir, Adorno ve Horkheimer’in (1996) Aydinlanmanin
Diyalektigi adli eserlerinde, eseri yazarken onun yerine 6nce kitle kiiltiiriinii kullanmay1
disiindiikleri (Adorno, 2003) ‘kiiltiir endiistrisi’ kavramu ile tartisilmaktadir. Buna gore,
kapitalizmin ihtiyag duydugu ‘tektiplestirme’, kiltiir endiistrisinin  toplumda
bireysellesmeyi engellemesi ile saglanmaktadir (San ve Hira, 2007). Kiiltlir endiistrisi
popiiler olani tanimlar ve medya araciligiyla kitlelere sunar. Yiiksek kiiltiir ve popiiler
kiiltiir rtinlerini tiikketenler arasinda sozii edilen sinifsal fark, o {iriinii tiiketmeyi tercih
etme noktasinda ortaya ¢ikmaktadir. “Seckinci yaklasim, popiiler kiiltiirii halkin asagi
kiiltiirli olarak goriir ve bu kavrami, Bourdieu’nun ‘sinir1 belirtmek’ olarak ifade ettigi
amagla, siifsal bir mesafe koymanin araci olarak kullanir” (Sentiirk, 2007: 26). Kisaca
ifade etmek gerekirse, kitle kiiltiirii popiilerdir ve kendine 6zgii otonomisiyle yiiksek
kiiltiir poptiler olandan kiyaslanamaz diizeyde farklidir. Ancak, yine de, kapitalizmin
begeni iiretimi ¢ercevesinde ele alindiginda her ikisinin de birbirini doguran diyalektik

bir iliski i¢cinde oldugunu ifade etmek gerekir (Jameson, 1979).

Rock, Jazz, Heavy Metal. Miizik zevkleri ve tercihler dikkate alindiginda iki
okul Ogrencilerinin i¢inde yasadiklar1 kiiltliri yansitan bir profil sergiledikleri
goriilmektedir. Buna gére UAL 6grencileri rock, jazz, elektronik miizik, klasik bati
miizigi, heavy metal ve reggae gibi daha ¢ok alternatif miizik tiirlerini tercih ederek
popiiler miizik kiiltiiriinden uzak durmaktadirlar. Ancak burada UKI14E12 kodlu
O0grencinin anlatimi bu Oriintliniin disina ¢ikmaktadir. Dinledigi miizik tiirtini “oyun
havasi bizim milli marsimiz gibidir” seklinde agiklayan bu 6grencinin, ayn1 zamanda
UAL yerleskesinin bulundugu cevrede degil, oradan ¢ok daha uzakta bir yerlesim yeri
olan Sincan’da yasiyor olmasi ayrica dikkat gekicidir. Bu haliyle 6grencinin, UAL
Ogrencisi olmasina ragmen Sincan’in genelinde ¢ok dinlenen oyun havasi tiiriini
sevdigi anlasilmaktadir.

UK2E10: Jazz ve Rock dinlerim daha ¢ok. Rock’da REM, Red Hot Chillie

Peppers, Guns’n Roses gibi gruplar var, Metellica’y1 zaten biliyorsunuzdur.

Mesela bu gruplarin en az iki plag1 vardir bende. Jazz olarak da Kerem Gorsev
ve Ayhan Sicimoglu var, konserlerine falan da giderim, giizeldir.

UK3E12: Son birkag senedir bu iskandinavlarin yaptiklar1 yerel bir miizik tiirii
var. Elektronik miizik yapiyorlar ama yerel ezgiler ilizerinden bir de yerel
calgilar kullaniyorlar. Finlandiya’da heavy metal varyasyonlar1 da var. Mesela
Norveg’te Royksopp diye bir grup var, onlar baya iyiler.
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UK13K12: Ben daha ¢ok metal filan iste. Kuzey kisimlarinda takiliyorum. Sey
mesela Korpiklaani, Disturbed. Bu Finli gruplar var mesela onlar baya iyi.

UK6E10: Klasik bati miizigi dinlerim, Mozart tercihimdir. Piyano ¢aliyorum,
ondan dolay1 da hosuma gidiyor Mozart.

UKO9KO9: Metal, rock dinlerim daha c¢ok. Genel olarak AC/DC rock olarak,
Linkin Park falan. Tiirkge MFO seviyorum.

UK10K12 : Miizik her ammda uyuyana kadar hep dinlerim. En ¢ok reggae
dinlerim ya da rock miizik.

UK14E12: Aslinda her tiirlii dinlerim ama bélge itibariyle hani oyun havasi
milli marsimiz gibi. Sincan’in yerli halki hepsi sazci.

Tiirkii, Arabesk ve Tiirkce Pop. NAL Ogrencilerinin miizik tercihlerine
bakildiginda ise, UAL 6grencilerininkinden ¢ok farkli bir profil ortaya ¢ikmaktadir.
Ogrencilerin ifadelerinden NAL &grencilerinin yogun olarak dinlediklerini belirttikleri
Tiirk¢e pop ve halk miizigi yaninda damar, arabesk, arabesk-rap ve patlamali sarkilar
olarak tarif ettikleri miizik tiirlerini tercih ettikleri anlagilmaktadir. Bunun yani sira, bazi
NAL 06grencilerinin, her ne kadar anlamadiklarini ifade etseler de, yabanci miizik

dinledikleri dikkat ¢cekmektedir.

NK1K9: Daha ¢ok Tiirk¢e pop dinliyorum. Sesi filan agip iste...

NK4E11: Tiirkii dinlerim bozlak tarzi seviyorum genelde. Iste Tufan Altas,
Taner Olgun baya dinlerim.

NKSE9: Tiirkii dinlerim hocam. Baska da bir sey dinlemem. Iste Reyhani var
Erzurumlu bilir misiniz, onun tiirkiilerini, Emrah var o da ozan. O sekil yani
miizikle aram.

NKI11E10: Miizikte halk miizigini dinlerim. Sevcan Orhan. Zara. Onlar
severim.

NKSE12: Damar sarkilar iste Azer Biilbiil falan yani o tarz seyler dinliyorum.
Yani miizik olmazsa olmaz. Banliydoye falan girdigim zamanlarda miizigi
acarim o sekilde giderim.

NKOE10: Ozellikle arabesk dinlerim. Gékhan Doganay, Azer Biilbiil. Arabesk
rap de dinlerim, seviyorum yani. Canfeza, Sancar onlar1 severim.

NK6E9: Genellikle patlamali sarkilar falan. Yellow Bro, Martin Garrix onlarin
sarkilari. Onlar1 dinlerim genelde. Yok, anlamiyorum da, gaza getiriyor ya
hosuma gidiyor.

NKI11E10: Yabanci da dinlerim. Anlamasam da dinlerim yani

NKI10E12: Genelde slow yabanci dinliyorum. Anlamiyorum ne diyorlar, ama
hosuma gidiyor.

NAL Ogrencileri teneffiislerde ya da beden egitimi derslerinde, siniflarda akilli

tahtalardan ya da okulun mubhtelif yerlerinde akilli telefonlarindan s6zii edilen arabesk,
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halk miizigi vb. miizik tiirlerini dinlemektedirler. Arastirmacinin alan notlar1 ve

gbzlemleri de NAL 6grencilerinin miizik tercihlerini dogrular niteliktedir.
Burada 6grencilerin akilli tahtalar1 tek baslarina kullanmasi yasak. Bir 6grenci
gorevli, tahtanin anahtar1 o 6grencide. Tabi bazen o 6grenci kendi inisiyatifiyle
acip kullanabiliyor. Bu 6grencilerden birini beden egitimi dersinde sinifta birkag
arkadasiyla birlikte, Hiiseyin Kagit sarkilarina karaoke yaparken gordiim. Beni
goriince sasirdilar. Biraz konustuktan sonra rahatladilar. Okul idaresine
sOylemememi rica ettiler. Ben de boyle bir seyin séz konusu olmadigini,
buradaki amacimin o olmadigini anlattim. Sonra ekrani kapatip tekrar ders igin
bahgeye ¢iktilar. Fakat ekran kapanirken sarki listesini gorme imkanim oldu.
Listede Hiiseyin Kagit’in yami sira Tufan Altas ve Ankarali Coskun da vardi.

Daha dogrusu bir ¢ok isim arasindan goziime ilisenler bunlardi (Alan Notlari,
25.02.2016).

Tercih Edilmeyen Miizik Tiirii. Tercih edilmeyen miizik tiirine iligskin 6grenci
anlatimlarindan UAL &grencilerinin popiiler miizik dinlemedikleri anlasilmaktadir.
NAL 6grencilerinin asla dinlemedikleri miizik tiirleri arasinda ise klasik miizik, rock
miizik ve yabanci miizik yer almaktadir. Ogrencilerin dinledikleri ve asla dinlemeyi
tercih etmedikleri miizik tiirleri karsilastirildiginda, bir okulun 6grencilerinin dinledigi
mizik tiiriiniin digerinde tercih edilmeyen miizik tiirii olabildigi goriilmektedir.
Ornegin, NAL 6grencilerinin siklikla dinledigi halk miizigi, arabesk vb. miizik tiirleri,
UAL &grencileri igin hig tercih edilmeyen miizik tiirleri arasindadir. Benzer bicimde
UAL 6grencilerinin yogun bi¢imde dinlediklerini ifade ettikleri rock miizik, klasik
miizik vb. miizik tiirleri ise, NAL 6grencilerinin asla tercih etmedikleri miizik tiirleridir.
Bu miizik tiirlerinin belirli toplumsal kesimler tarafindan daha fazla tercih edildigi
dikkate alinirsa, Ogrencilerin farkli kiiltiirel kodlart miizik tercihleri iizerinden
yansitmalart bu acidan dikkat c¢ekicidir. Dolayisiyla, seckinlerin yiiksek kiiltiirti
tercihleriyle alt siniftan insanlarla aralarina sinir ¢izmeleri durumunun, popiiler kiiltiir
trlinli miizik tiirlerini dinleyen ve yiiksek kiiltiir iirtinii kabul edilebilecek miizik
tiirlerini asla dinlemediklerini ifade eden NAL 6grencileri 6rneginde de gegerli oldugu
ve sinirin aslinda iki tarafta da ¢izildigi sylenebilir.

UKSE10: Yeni nesil pop sevmiyorum. Bilgisayardan birkag tusa basip miizik

yapiyorlar.

UKI10K12 : Demet Akalin, Serdar Ortag dinlemem ama illa ki denk geliyor,
maruz kalabiliyorsunuz yani.

UKG6E10: Tiirkge sarkilar1 pek dinlemem. Tiirkiiler hi¢ hosuma gitmez.

UK9K9: Arabesk hi¢ dinlemem. Nefret ederim. Ciinkii insanin motivasyonunu
enerjisini ¢ok diisiiriiyor.
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UK20K11: Arabesk rap dinlemem, asla dinlemem.

NK7K11: Rock dinlemem... Ne bileyim bdyle ¢ok giiriiltiilii miizik. Ben daha
cok keman filan dinliyorum sade keman. Resim yaparken filan iyi oluyor.

NK1K9: Evet. Var. Klasik miizik falan dinlemiyorum... Bana ¢ok uyuz geliyor
onlar.

NKS8E9: Hocam yabanci miizikle hi¢ aram yok. Mesela ben tiirkiiyli sozleri
anlamli geldigi i¢in dinlerim. Yabanci miizikte ne diyor bilmiyorum ki ben.
Anlamadigim seyi niye dinleyim?

Amatér Gruplar ve Anadolu Atesi. UAL 6grencilerinin miizik tercihlerinin
yaninda, gerek amator anlamda miizikle ilgilenme gerekse de dans alanindaki begeni ve
tercihleri ayrica anlamli bir orlintii olusturmaktadir. Benzer bir veri NAL o6grencileri
i¢in gecerli degildir. Buna gére UAL &grencileri piyano, keman ve bateri gibi miizik
aletlerini kimi zaman miizik gruplarinda ¢almalarinin yaninda, aranjmanlar yapmak ve
plak koleksiyonu olusturmak gibi miizik ugraslariyla ilgilenmektedirler. Ancak,
akademik basarmin onemli bir kriter oldugu UAL’ndeki bu &grencilerin biiyiik
boliimiinlin, ders yogunlugundan dolay:r ilgilendikleri miizik alaninda ilerleme
kaydedemediklerini ifade etmis olmalar1 dikkat ¢ekicidir.

UKI1E11: Hem aileden gelen hem de abim sag olsun bayag1 bir miizik zevkimi

gelistirince iste gitarla beraber... Stiidyoya filan gidiliyor orada sarki denemeleri

iste toplaniyoruz falan. Onun disinda iste kendime pikap almistim. Plak
koleksiyonu yapmaya calistyorum.

UK3E12: Annem giiriiltiilii miizik yaptigim diisiiniiyor... Evde odami da biraz
sese yalitimi da yaptim iste mikser de var. Miizikten anlayan bir iki arkadagla
kiiciik aranjmanlar yapiyoruz.

UK4K10: Piyano. Amator olarak canim sikildiginda basina gegip ¢aliyorum.

UK20K11: Su anda yani kemani ara sira ¢aliyorum ama derslerden dolay:
diizenli olarak sey yapamiyorum.

UK10K12 : Enstriiman olarak bateri c¢aliyorum ama onu da smava
hazirlandigimdan dolay1 biraktim bu donem.

UK 13K 12: Miizikle aram iyi. Zamaninda gitar, piyano bir de keman ¢almayi
denedim ama en ¢ok bateriyi sevdim. Ona devam ediyorum.

UK16K11: Bizim ailede bilmeyen yok saz calmayi. Ben de ¢ok iyi sayilmam
ama c¢altyorum ara sira.

Bununla birlikte UAL o6grencileri, Salsa gibi Bati menseli danslarla
ilgilenmelerinin yaninda, Anadolu Atesi gibi Tiirkiye’de popiiler olan dans gruplarinda

yer aldiklarini ifade etmektedirler.
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UK10K12 : Salsa yapiyorum ben. Cok dyle iyi degilim ama, kursuna gidiyorum.
Ogrendikge keyifli oluyor.

UK20K11: Sey, Anadolu Atesi’nde dans ediyorum... Evet aslinda zor oluyor bu

sene ben 11. sinif oldugum ig¢in ama biraz tolere ediyor ailem. Ilk basta

tiniversitede dans okurum, konservatuara giderim diye diisliniiyordum, babam
yok ya olur mu dyle sey demisti. Ama sonradan o da benim orada mutlu
oldugumu bir de yetenekli oldugumu goriince desteklemeye basladi.

UAL &grencilerinin ifadeleri, onlarin yiiksek kiiltiir {irinlerinin yalmzca
tilkketicisi olmadiklarin1  gostermektedir. Bu 6grenciler c¢ogunlukla ailelerinden
gordiikleri bir sosyal ve kiiltiirel faaliyet olarak diizenli bigcimde tiyatroya ya da
konserlere gitmelerinin yaninda, amator gruplarda miizik yaparak ya da dans alaninda
faaliyet gostererek sanat ve kiiltiirlin liretim ayaginda da yer almaktadirlar. Bu durum
UAL’ni, okulun sosyal faaliyet spektrumundan fiziki yapisina kadar birgok noktada
etkilemektedir. Okulda amator gruplarin miizik yapabilmeleri ve dans sanatiyla

ilgilenen Ogrencilerin ¢alismalarini gergeklestirebilmeleri i¢in olusturulan mekanlar

buna 6rnek gosterilebilir.

4.1.3.3. Tiyatro ve Sinema

Sanat Filmleri ve Popiiler Filmler. Ogrencilerin tiyatro ve sinemaya ydnelik
begeni ve tercihlerine bakildiginda, her iki okul 6grencilerinden de sinemay: takip
edenlerin oldugu, ancak UAL &grencilerinin sanat filmi izlemeyi tercihleri, siirekli bir
tiyatro izleyicisi olma ve tiyatro sanatinin i¢inde olma anlaminda fark yarattiklar
goriilmektedir. Bunun yaninda, UAL’nde 6grenim goren fakat Sincan’da yasayan
UK14K12’nin, miizik tercihlerine benzer bigimde, izlemeyi tercih ettigi filmler
baglaminda UAL o6grencilerinin tiyatro ve sinemaya iliskin begeni ve tercih
Oriintlistiniin digina ¢iktigr goriilmektedir. Bir baska deyisle, toplumun genelinin tercih
ettigi ve gise filmi olarak tabir edilen filmlerden farkli film ya da tiyatro oyunu
tercihleri olan UAL &grencilerinden farkli olarak, UK14K12 kodlu dgrencinin popiiler
kiiltir Grtinii olan sinema filmi tercihleriyle iginde yasadig: kiiltiiriin kodlarini yansittigi
sOylenebilir.

UKIEI11: Sinema ile aram iyi. Modern sinemadan daha ¢ok eski filmler veya

sanat filmleri severim.

UK9K9: Tiyatroya giderim. Diizenli takip ederim oyunlari. Sinemaya da
arkadaglarla genellikle yeni ¢ikan ¢izgi romanlarla alakali filmlere gidiyoruz.

97



UK15E12: Tiyatroya ¢ok ilgiliyim, 3-4 sene tiyatro yaptim. Miizikle bir dénem
ilgilendim. Resimle bir donem ilgilendim. Hemen hemen sanat dallarinin
hepsiyle bir siire ilgilendim.

UK14E12: Komedi Tiirk filmleri tercih ediyorum. Kutsal Damacana falan gibi
filmleri seviyorum.

NKO9E10: Sinemaya tiyatroya daha 6nce hi¢ gitmedim bu yasima kadar.

NKI8K11: Evet sinema da takip ederim ama genelde altinda ince mesajlar veren

filmler hosuma gidiyor. lyi bir sinema izleyicisiyimdir. Sinema elestirilerini

falan okurum arada.

Bu goriislerden hareketle, farkli sosyokiiltiirel ¢evrede yasayan Ogrencilerin
sosyal faaliyet tercihlerinin de buna gore sekillendigi, 6grenim goriilen okulun bu
konuda belirleyici olmadig1 soylenebilir. Bir bagka deyisle, kiiltiirel sermaye ve habitus
tartismasinda merkezde olan sosyal davranis pratiklerinin sinif temelinde sekillendigi
arglimaninin burada karsilik buldugu goriilmektedir. NAL &grencilerinin tiyatro ve
sinema alanina yaklagimlarinin, bu tiir faaliyetleri kiiltiirel sermaye aktarim siireclerinde
icsellestiren ve dahasi bu kiiltiir {riinlerinde olduk¢a secgici davranan UAL
ogrencilerinden belirgin bicimde farkli olmasinin temelinde, her iki okul dgrencilerinin

farkl kiiltiir ortamlarinda gelisen habituslari yer almaktadir.

4.1.3.4. Spor

Buz Hokeyi, Yiizme ve Futbol. Ogrencilerin yapmay1 tercih ettikleri sportif
etkinlikler dikkate alindiginda UAL 6grencilerinin basketbol ve voleybol branglarmin
yaninda buz hokeyi, buz pateni, tenis, boks, viicut gelistirme gibi sporlarla amatér
diizeyde ilgilendikleri, bazi 6grencilerin ise profesyonel diizeyde yiiziicii olduklari
goriilmektedir. Bu veri dogrultusunda, iist sosyoekonomik diizeyde ailelerin ¢ocuklari
olan UAL 6grencilerinin, belli ekonomik karsiliklar1 olan bu spor dallarini tercih etmis
olmalart anlamli goriilmektedir. Buna karsin NAL 6grencilerinin daha ¢ok popiiler spor
dallar1 ile ilgilendikleri, Ogrencilerin amatdér olarak lisanshi futbol oynadiklar
anlasilmaktadir. NAL &grencilerinin “popiiler kiiltiiriin kapsamina giren bir ugras ve
eglence alnm1” (Sentiirk, 2007: 39) olan futbola olan bu yiiksek ilgisi, popiiler kiiltiir
driinlerinin daha cok alt sosyoekonomik diizeyde yer alan insanlar tarafindan tercih

edildigi arglimanini dogrulamaktadir.

UK4K10: Ortaokulda buz pateni yapmistim. Smavdan sonra baslayamadim
tekrar.

UKS5E10: Evet, spor yaptyorum. Buz hokeyi severim.
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UKG6E10: Spor yapryorum, evet. Daha ¢ok viicut gelistirme. 2 metre boyunda
yiiz kilo bir adamim. Malzeme var islemek gerekiyor.

UKI11E9: 4 yasimdan beri yiiziiyorum. Zaten takimdayim da. Lisansliydim da.
Derece olarak bir Ankara birinciligim bir de ti¢linciiliigiim var. Babam sayesinde
sporsuz kalamiyoruz. Eski boksor, onun yaninda mecbur boks antrenmanim
oluyor bazen.

UK7K9: Ortaokulda okulun yiizme takimindaydim. Sitenin havuzunda amatdr
devam ediyorum kendimce iste.

UKI17E9: Basketbolu ¢ok severim, en 6zel zevkim basketbol. Kuliipte de
oynuyordum ama birakmak zorunda kaldim seyde sinav var.

UK20K11: 4 yil voleybol oynadim, sonra buraya gelince biraktim. Onun
disinda tenis oynuyorum. Is Bankasi tesisleri var, oraya gidiyoruz.

NK6E9: Futbol oynuyorum. Hafta i¢i okuldan geldigim siirede Sali Persembe
kuliibe gidiyorum... Haskdy Spor Kuliibii.

NKO9E10: Futbol oynamay1 severim, ma¢ yapmay1 severim.

Saha aragtirmalar1 yalnizca okul i¢i gézlemler ve goriismelerle sinirli kalmamis,
Ogrencilerin lniversite ortamini yakindan deneyimlemeleri i¢in diizenlenen iiniversite
kampiis gezilerine de istirak edilmistir. UAL 6grencileri i¢in okulun diizenledigi Bilkent
Universitesi gezisi esnasinda gerceklesen gézlemler ve aragtirmacinin alan notlari, UAL
Ogrencilerinin spor alanindaki egilimlerini destekler niteliktedir.

Bilkent Universitesi gezisi sirasinda bir konferans salonunda, {niversite
ogrencileri tarafindan UAL Ogrencilerine genis kapsamli bir tanitim sunumu
yapildi. Bir 6grenci iiniversitenin milli sporculara burs konusunda bir kolaylik
taniy1p tanimadigini sordu. Sunumu yapan Bilgisayar Miihendisligi 6grencisi bu
konuda herhangi bir fikrinin olmadigini sdyledi. Ardindan soruyu soran
ogrencinin bodyle bir durumu olup olmadigmi sordugunda, UAL o6grencisi
profesyonel yiiziicli oldugunu, yakinda milli olmay1 hedefledigini sdyledi (Alan

Notlari, 13.04.2016).

Ogrencilerin spor alaninda ortaya koyduklar1 ifadeler, alt smif ile orta ve {ist
simiflar arasinda sosyal ve kiiltiirel faaliyetler anlaminda ortaya ¢ikan farklar1 bir bagka
acidan orneklendirir niteliktedir. Burada dikkat ¢ceken husus, NAL 6grencileri daha ¢ok
takim sporlarmna ilgi duyarken, UAL 0grencilerinin bireysel sporlara yoneliyor
olmalaridir. Bu durumun ekonomik ve Kkiiltiirel olarak iki temel nedeni oldugu
soylenebilir. Kaplan ve Akkaya’ya (2013) gore alt sosyoekonomik diizeyden iiste dogru
gidildikce takim sporlarma yonelim goreceli azalirken bireysel sporlara ydnelim
artmaktadir. Bireysel sporlarla (tenis, yiizme vb.) ilgilenmek, gerekli mekan ve
donanimi saglamak acisindan, takim sporlarina (futbol, basketbol vb.) oranla daha

maliyetli olmaktadir. Dolayisiyla, ailelerinin biiyilk ¢ogunlugu alt sosyoekonomik
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diizeyde yer alan NAL 6grencilerinin futbolla, UAL 6grencilerinin ise tenis, yiizme ya
da buz hokeyi gibi daha spesifik spor dallartyla ilgileniyor olmalar1 anlagilir bir
durumdur.

Spor dallarina ilgide ortaya ¢ikan farkliligin kiiltiirel nedeni iki alt birimde
incelenebilir. ik olarak, ilgilenilen spor dalinin toplum nezdinde buldugu karsiliktir.
Insanlar iist sinif kiiltiiriiniin bir pargasi olarak gordiikleri bir sportif faaliyete o sinif
mensubu gibi goriinmek icin ilgi duyabilirler. ikinci ve daha etkili temel neden ise
Ogrencilerin yetistirilme bigimleridir. Okul yagsaminda basarili olmak insanlarin bireysel
caba ve basarilar1 ile olanaklidir. Akademik agidan daha basarili olan UAL 6grencileri,
ailelerinden okulda nasil basarili olundugunun kodlarin1 igeren kiiltiirel sermayeyi miras
alirken, bunun bireysel gelisim ile olanakli oldugunu da 6grenmektedirler. Bu aileler,
cocuklarmi ilk okul yillarindan itibaren bireysel basar1 konusunda tesvik etmekte ve
olanaklar1 c¢ergevesinde onlarin bireysel gelisimlerine yatirim yapmaktadirlar.
Dolayistyla, UAL &grencilerinin yetistikleri sosyal cevrede edindikleri ve Bourdieu nun
(1978) spora iliskin sinifsal analizinde 6nemli bir yerde konumladig:1 habitus, onlari
baskalartyla temas gerektirmeyen ve bireysel basariyr kutsayan spor dallarina

yoneltmektedir.

4.1.3.5. Resim, Maket ve Motor

Model Ugak. Ogrencilerin hobiler, zevkler ve ilgi alanlar1 baglaminda genel
Oriintiiniin disinda kalan resim, maket ve motor alanlarinda da ilgili olduklar
goriilmektedir. Her iki okulun 6grencileri resim alaninda ilgili olduklarini ifade ederek
burada ortaklagsmaktadirlar. Ancak NAL 6grencilerinin daha ¢ok kara kalem ¢alismalara
yogunlasmalar1, UAL 6grencilerinin ise resme olan ilgi ve yeteneklerini portre ¢izimi ya
da kiyafet tasarimi gibi alanlara tasimis olmalari, iki okul 6grencileri arasinda resim
alanindaki nitelik farkini ortaya koymasi agisindan 6nemlidir.

NK7KI11: Resim cizmeyi seviyorum. Perspektif cizimlerim falan var. Kara

kalem tarzinda. Ama baya amator yani Oyle sey degil.

UK18K9: Resim yetenegim annemden geliyor. Annem mimar, kiiciikken
annemin is yerine giderdim. Oradan kaptim herhalde. Ayriyeten bizim ailede,
siilalede yani herkes resim yapmaya meyilli herkesin bir yetenegi var bu konuda.
Okuldaki resim sergisine bir tane kadin portresi ¢izdim. Zaten genelde portre
ciziyorum. Onun disinda ben genellikle kiyafet tasarlarim. Zaten olmak
istedigim sey de bu, kiyafet tasarimcis1 olmak istiyorum.
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UK2E10: Maket yapmay1 seviyorum &zel olarak. Iste model ucak falan. Heniiz
ucuramiyorum, onun i¢in hazir drone aliyoruz da, yakinda motor filan takmay1
diisiiniiyorum, bakalim.

UKSE10: ... Onun disinda maket yapmayi severim. Ucak maketleri yani. Kendi
kendime gelistirdim, sirf merak yani. Youtube’dan filan izliyordum. Simdi
amator takiliyorum iste.

UK6E10: Hafta i¢i hava kararana kadar iki i{ic saat motorlarla ilgileniyorum.
Babamin eski bir motoru var. 250 cc. Bir Kawasaki var 2004 model. Motorun
birkag sikintist var. Sikintilar1 ¢ézebilirsem motorun benim olacagini sodyledi.
Stirmeyi de 6grenecekmisim. Aslinda ilgi alanim araba motorlari, endiistriyel
anlamda.

4.1.4. Aile Yasantis1: Kurallar, Sorumluluklar, Elestiriler

Birey aile i¢i etkilesim siire¢lerinde yasama dair ilk kurallar1 ve sorumluluklar:
i¢sellestirir. Dolayisiyla, bireyler i¢in aile, benimsedigi belirli kurallar biitiinii ve yasam
bicimi ¢ergevesinde bir sosyallesme, Ogrenme ve kiiltiir aktarimi ortami islevi
gormektedir. Bir baska deyisle, bireyin i¢ine dogdugu aile ortami, onun i¢in ayni
zamanda hayata iliskin birgok bilgi ve beceriyi edindigi ilk okul ortamidir. Bu bakisla,
Ogrencilerin aile i¢i yasam pratikleri onlarin nasil bir kiiltiirel ortamda yetistiklerini ve
hangi kiiltiirel norm ve degerler ¢evresinde davranis bicimi gelistirdiklerini gostermesi

agisindan énemlidir.

4.1.4.1. Olmazsa Olmaz Kurallar

Aile icinde olmazsa olmaz goriilen kurallar ve en kabul edilmeyen davranis
bi¢imleri ile bu kurallarin kimin tarafindan koyuldugu ve istenmeyen davranislarin aile
i¢cinde nasil karsilik buldugu o ailenin karakteristik 6zelliklerini yansitabilmektedir. Bu
dogrultuda NAL ve UAL ogrencilerinin aile yasantilarinda karsilastiklar1 kurallar
biitlinli agisindan ortaklasan ve ayrisan durumlarin oldugu, bu durumlarin ise

ogrencilerin kiiltiirel arka planlarini agiklayici nitelik tasidig1 anlagilmaktadir.

Karsihkli Saygi. Her iki okul 6grencilerinin ailelerinde olmazsa olmaz kabul
edilen kurallara bakildiginda, aile bireylerinin birbirlerine karsi saygi duymalarinin,
yiiksek sesle konugmamalarinin, birbirlerinin soziinii kesmemelerinin gerekliligi ortak
hususlar olarak 6n plana ¢ikmaktadir.

UKIE11: Asirt disiplinli bir aile yapisina sahip degilim. Herkesin birbiriyle
iletisime gegctigi bir ortam oldugu icin, bildigimiz temel etik saygi kurallarimi
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asmadiginiz siirece insan iliskilerinizde saygili davraniyorsaniz bir sorun
olmuyor.

UKS5E10: Birbirinin soziiniin kesmesi evde herkesi sinirlendirir.

NK2K11: Biz bir aile oldugumuz i¢in birbirimize kiismeyiz. Evin i¢inde kiisliik
yasaktir. Kimse kimseye kiismez.

NK3K10: Karsiliklt bagiris ¢agirislar kabul edilmiyor pek. Annem en azindan
kabul etmiyor. O da sinirleniyor bir siire sonra... En basitinden ben 8 aylikken
ayrilmalarinin sebebi bu. Birbirlerine ¢ok agir hakaretler etmisler.

NKO9E10: Sadece argo kelimelerin kullanilmamasi gerekiyor, kiifiir edilmemesi
gerekiyor iste terbiyesiz davraniglar yapilmamasi gerekiyor ondan bagka bir sey
yok.

Miisterek Yemek Saatleri. Olmazsa olmaz kuralar baglaminda her iki okul
Ogrencilerinin ailelerinde goriilen bir diger ortak yasam pratigi de, aile bireylerinin
yemek saatlerinde hep birlikte sofrada olmalar1 gerekliligidir. Ancak gerekgeleri dikkate
alindiginda uygulamanin islevi anlaminda bir farklilik goriilmektedir. Buna gore UAL
Ogrencileri aksam yemeklerinde bir araya gelmenin aile bireylerinin birbirleri ile
diyalog kurmalarma firsat verdigini belirtmektedirler. Oyle ki, aile bireyleri ag
olmadiklari zaman dahi yemek sofrasinda bulunmaktadirlar. NAL 6grencileri ise bu
uygulamanin aile biiyliklerinden aktarilan bir gelenek ya da bir rutin oldugunu ifade
etmektedirler. Dolayisiyla UAL 6grencilerinin aileleri i¢in bir aile i¢i sosyallesme ve
etkilesim alan1 islevi goren aksam yemeklerinde birlikte sofrada olma pratiginin NAL
Ogrencileri i¢in gelenekleri yagatma anlaminda 6nem arz ettigi sdylenebilir.

UK4K10: Bir diizenleme yok ama yemekleri hep birlikte yeriz. Eger biri ag

degilse yemek yemeyecekse bile gelir masada oturur. Bir kural degil bu fakat

herkesin birbirini gordiigii konusmalarin oldugu bisey oldugu i¢in yapiyoruz

yani. Mesela igerdeysem yemeyeceksem babam ya da annem "Gel
yemeyeceksen bile otur "diyor.

UKI11E9: Yani sdyle genelde kural olarak saat 7°de herkes sofrada olmak
zorundadir. Hani yemese dahi gelip oturur sofraya. Ciinkii annem sey der
sofraya oturun da bi yiiziiniizli gérelim der. O sekilde yani bir sofra diizenimiz
vardir.

NK2K11: Bir de her yemekte bir arada olmaya calisiriz. Genellikle sabahlari
olmuyor ben erken ¢iktigim i¢in ama her aksam rutin bigimde ayni anda oraya
otururuz ayni anda kalkariz. Annem babam da anne babasindan dyle gormiis
sonugta. Oyle alismislar yani. Biz de devam ettiriyoruz bu gelenegi iste.

Aksam Ezaminda Herkes Evde Olmali. Disan ¢iktiktan sonra eve ne zaman
doniilecegi konusu NAL o&grencileri acisindan olmazsa olmaz kurallar arasinda

goriilmektedir. Buna gére NAL 6grencilerinin ailelerinde aile bireyleri aksam ezanindan
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once evde olmalidirlar. Ailede babanin aksam saatlerinde eve dondiigii diisiiniildiiglinde
bu durum NAL 06grencilerinin ailelerindeki otorite boyutunu ortaya koymaktadir. Bunun
yaninda aksam ezaninda herkesin evde olmasinin gerekliligi, anne babalarin ailenin
bulundugu c¢evrede aksam saatlerinde disarida olmanin glivenlik agisindan sakincali
oldugunun farkinda olduklarin1 ve g¢ocuklarini olasi kétiiliiklerden korumak igin  bir
Onlem olarak bu uygulamaya gittiklerini gostermektedir.

NK11E10: Cok fazla disar1 ¢ikmiyorum, yani aslinda ¢ikamiyorum c¢iinkii bizim

evde aksam ezani oldu mu herkes evde olmalidir. Herkes uyar bu kurala. Mesela

ablam gecen sene dershaneden ge¢ geldi baya annem delirdi... Yani baya kizdi

iste... Yok dovmedi de bir iki tokat atti iste... Babam da annem de kizar geg
gelirsem eve. O yiizden ¢ok disarida vakit ge¢cirmiyorum genelde evdeyim.

NKS8E9: Ya evde en 6nemli sey bizde simdi babam eve geldiginde herkesi evde
gormek ister. Mesela ben gegen sene iste bir hali saha mag1 vardi arkadaslarla
gittik. Annem dedi o saat ge¢ dedi gece 11’°deydi mag. Gitme baban kizar falan
dedi. Ama ben yine de gittim iste... Magtan geldim ben babam baya kizmist1, bir
daha olursa dovecegini sdyledi falan... Korku var, basima bir sey gelir gece vakti
diye korkuyorlar bence, ondan yani.

4.1.4.2. Ailede En Kabul Edilemez Davranislar

Yalan ve Kiifiir. Her iki okul 6grencilerinin ailelerinde en kabul edilemez olarak
goriilen davraniglara bakildiginda, yalan sdylemenin, kiifiir etmenin ve aile bireylerinin
birbirlerine hakaret etmelerinin ortak hususlar olarak 6ne ¢iktigi goriilmektedir.

NKI1K9: Kiifiir ve yalan. Zaten benim ailem hig¢ kiifiir etmiyor. Yalan da hig

olmadi. Hep dogruyu sdyledik. Bana da kardesime de bdyle dgretildi.

NKI19E11: Yalan sdylemek. Ne olursa olsun yalan sdylemeyi kabul edemiyoruz
biz. Bir keresinde iste arkadagimla aksam geziyordum. Babam aradi neredesin
falan dedi? Ben de yiirliyorum yoldayim dedim. Halbuki daha ben arkadaslarla
oturuyorum. Evin mesafede kisa diyordum ¢abuk giderim. Arkadaslarla sohbete
daldik. Aradi neredesin. Yokus ¢ikiyorum halen diyorum. Babam asagi geldi
neredesin dedi. Yiiriiyorum iste gérmedin mi dedim. Oyle kizdi, oturuyorum
desen sanki ben kizacagim dedi yalan sdylemen beni kizdird: falan dedi.

UKI1E11: ... Bir de yalan hocam. Niye yalan sdyliiyorsun ki zaten orasi senin
ailen, biitiin ¢evrenden diinyadan kopup siginabilecegin bir yer yani.

UKG6E10: Birbirimizle kavga ederken ¢ok biiyiik hakaretler etmemiz.

Swr Saklamak. UAL o6grencileri agisindan sir saklamak, NAL 6grencilerinin
ailelerinden farkli bi¢imde, ailede en kabul edilemez davranis olarak goriilmektedir.
UAL o6grencileri bu durumu anlatimlarinda ifade ederken, ailelerinde iletisimin giiclii

oldugunu, her konunun rahatlikla konusulup tartisilabildigini ve sir saklamanmn bu
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nedenle ailede kabul edilemez oldugunu ifade etmislerdir. Bir bagka ifadeyle, sir
saklamanin kabul edilemezligi iizerinden iki okul 6grencilerinin aileleri arasinda ortaya
konulan farkin, UAL 6grencilerinin ailelerinde bireylerin kendi aralarinda daha agik bir
iletisim bi¢imi gelistirmelerinden kaynaklandigi sdylenebilir.

UK8K10: Ailede en kabul edilemez davranis aslinda bir olay oldugunda

birbirimize s0ylemememiz. Ben birka¢ kez bdyle seyler yasadim. Her seyi
paylastigimiz i¢in ¢ok kizarlar, ne gerek var ki diye.

UK11E9: Bir sey saklamamiz1 hayatta istemezler. Ne olursa olsun sdylememizi
isterler. Yalan soylemek ya da bir seyi saklamak, gizlemek bunlar kabul
edilmez, kizilir. Oyle bir durum oldugunda ailecek kizilir. Ciinkii konu ne olursa
olsun normal goriiliir bizim ailede. Tartisilir konusulur yani.

UKI1E11: En kabul edilemez davranis herhalde sir saklamak ya da ikiyiizliiliik
olur ¢iinkii diiriist olarak konusmak isteriz biz her seyi. Kotii bir sey bile yapmis
olsan da bu senin onu saklayacagin anlamina gelmez. Bu iletisim yoksa aile
diyemeyiz zaten ona.

Bir Deger Muhafazasi Olarak Biiyiiklere Saygi. Anadolu kiiltiiriiniin 6nemli
boyutlarindan birisi de biiyiiklere saygi gelenegidir (Tan, 2014; Akkoyun, 1993).
Kiigiiklerin biiyiiklerin s6zlinii dinlemesi, onlara saygida kusur etmemeleri gibi davranig
bicimleri bu boyut cercevesinde ele alinabilmektedir. Bu gelenek, ailede anne babalarin
(Selvitopu, Bora ve Tas, 2014) ve gevrede yashilarin kiiciiklerden beklentileri ile
nesnellesir, kiigiiklerin bu beklentiyi davranisa doniistiirmeleriyle igsellestirilir.
Biiyiiklere saygi duyulmasi gerekliligi bir norm olarak boylece insa edilir ve yeni
kusaklara aktarilir. NAL 6grencilerinin ailelerinin biiyiik boliimiiniin Ankara’ya ¢evre
illerden birka¢ kusak 6nce go¢ etmis ve yasadiklar: bolgede halen geldikleri yorelerin
kiiltiir 6gelerini yasatan insanlardan olustugu dikkate alindiginda, NAL 6grencilerinin
otoriteyi temsil eden aile biiyiiklerine saygisizlik yapmay ailelerinde en kabul edilemez
davraniglardan biri olarak ifade etmis olmalari anlamli hale gelmektedir. Bu kapsamda
NAL 0Ogrencilerinin  aile biiyiiklerini  sessizce dinlemeleri, onlarin  karsisinda
oturuslarindan konusma tarzlarina kadar tiim tavir ve davranislarina dikkat etmeleri bu
sayg1 cergevesinde degerlendirilmektedir.

NKS8E9: Biiyiiklerin de oldugu ortamlarda sessizce oturup dinlemek gerekir.

Boyle bacak bacak iistiine atip oturamazsin. Amcam mesela ¢ok kizar dyle biri

karsisinda oturursa. Babam da seye, boyle bir sey anlatiliyor ya mesela, sen de

bir anda soze giriyorsun hani, babam da en ¢ok ona kizar. Bana da bir iki defa
kizmisti... Ya tam hatirlamiyorum da, iste bir sey sOyledim herhalde dedem bir

sey anlatirken, babam sana soran oldu mu, niye terbiyesizlik yapiyorsun falan
diye kizmist.
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NKI13K12: Yani biz hep dogu kiiltiiriinii ¢ok fazla aldigimiz igin... Mesela
babamin yaninda oturmamiza dikkat ediyoruz, konusmamizda argo kelimeler
kullanmamaya dikkat ediyoruz; ¢iinkii biliyoruz kullandigimiz zaman tepki
yaratacagini babam tarafindan. Ondan dolay1 abimgilin yaninda daha usturuplu
oturmamiza, konusma tarzimiza dikkat ediyoruz.

NK18K11: En kabul edilemez davranis, otoriteye kars1 ¢ikmak diyebilirim. Hani
babam bir sey der ona karsi ¢ikmak hani bu normal karsilanir tartisiriz ama ¢ok
aykir1 olmamak kaydi ile. Asir1 olursa tartisma gerilebilir.

Sigara, Madde ve Alkol Kullanimi. NAL 6grencilerinin ailelerinin yasadiklar
bolgeler biiyiikk oranda giivenlik acisindan zayif olarak nitelendirilen bdlgelerdir.
Yasanilan bolgenin bu 6zelliginden dolay1 aileler, ¢cocuklarin1 zararl aliskanliklardan
korumak i¢in aile iginde bazi kurallar gelistirmektedirler. Bu dogrultuda bagimlilik
yaratan sigara, alkol ve uyusturucu gibi maddelerin kullanilmamasi, NAL 6grencilerinin
ailelerinde en kabul edilemez davranig olarak goriilen bir diger husus olarak One
cikmaktadir.

NKS5E12: Ya bi arkadas vardi, okuldan degil. iste alkol malkol hep birlikte aldik
onunla. Madde falan da denedik bir iki kere. Ama babamin korkusuna biraktim
o arkadasla goriismeyi. Evlatliktan reddederim falan dedi adam.

NKI12E12: Ben olmazsa olmaz dediginiz seye tam bir Ornek vereyim,
uyusturucu mesela. Bu lisede arkadas ortamindan dolayi, bdyle oturuyoruz
iciyoruz yani bazen. Cebimde bir seyler kalmis bdyle onu da eve getirmisim
yanlislikla. Babam ciizdanima bakti§1 zaman gordii. Ot evet. Ug ay boyunca
konugsmamistik babamla. Ya verdigi cezalarin higbiri insanin zoruna gitmiyor
da, bir baba sefkati falan hissetmeyince insan zaten kendisi ¢ok kotii duruma
diisiiyor. Allaha siikiirler olsun ki atlattim yani bir kereye mahsus hatta bir degil
tic dort kere denedim bitti Allaha siikiir. Babamin sayesinde kurtuldum. Kendi
hayatinda ¢alistigi yerden Ornekler verdi, konustu bdyle yaparsan kendini
yakarsin dedi... Bu adamin bu kadar derdi varken bunlar1 yapmiyorsa senin ne
derdin var ki bunlar1 yapiyorsun hesabina diistiim. Cok siikiir igmedim ondan
sonra dogru yolu bulduk.

NK4E11l: En kabul edilemez davranis kendi agimdan sOyleyeyim sigara ve
alkol. Hani bunu hi¢ bir sekilde kabul etmeyeceklerini soyliiyorlar. Babam her
firsatta kemiklerini kirarim der.

4.1.4.3. Ailede Kural Koyucular

Kuralet Anne. UAL O6grencilerinin ifadelerinden ailelerinde bariz bir kural
koyucunun olmadigi, ancak bdyle bir seyin sdz konusu oldugu nadir durumlarda bu

kisinin anne oldugu anlasilmaktadir.

UK2E10: Kural olmaz m1, var tabi. Kim koyacak annem koyuyor tabii baska
kim koyabilir? Acayip kuralcidir ¢iinkii dyle boyle degil. Ya zaten ben onun
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once subay olmayr diislinlip, sonra fizyoterapist oldugunu diislinliyorum...
Kendisine sormadim, ama dyle bir teorim var.

UKI14E12: Yemege herkes vaktinde gelir, Aksam 19.30 yemek saatimizdir
herkes masada olur... Annem koydu kurali, kim koyacak.

Otoriter Baba. NAL o6grencilerinin ifadelerinden babanin ailede hem karar
verme hem de kural koyma mekanizmalarini yoneten tek kisi oldugu anlasilmaktadir.
Babanin aile igindeki bu konumu, NAL 6grencilerinin ailelerinde olmazsa olmaz olarak
gordiikleri kurallardan, en kabul edilemez bulduklar1 davraniglardan ve istenmeyen bir
sey yaptiklarinda ailelerinin verdikleri tepkilerden bahsederken ortaya koydugu
ifadelerde de kismen goriilmektedir. Bunun yaninda, aile i¢inde siire gelen kurallarin,
biiylikbaba ya da biiyiikanneden aktarilarak baba tarafindan uygulanmaya devam ettigi
goriilmektedir. Bu anlamda babanin konumu, “evde otorite babadir” kiiltiirel normunun
kusaklar arasi1 aktarilabilirligine de 6rnek olusturmaktadir.

NK2K11: Bu kurallar1 biiyliik babam koymustu aslinda. O da hep dyle yaparmis

¢ocuklarina. Babamdan da hep devam etti hi¢ bitmedi.

NKB8E9: Kesinlikle babam. Ona sormadan veya onun izni olmadan bir sey
yapilmaz evde. Ne tiir kurallar? Mesela iste misafirlige nereye gidecegiz, hafta
sonu ne yapacagiz gibi. Hatta ablam evlendi gitti, hala bir sey yapacagi zaman
bdyle ne bileyim bir seye karar verecegi zaman falan babama sorar.

NKI12E12: Aksam eve ge¢ girilmeyecek, babamdan sonra eve gelinmeyecek,
yapma dedigi seyler yapilmayacak.

NKS8E9: Ya evde en onemli sey bizde babam eve geldiginde herkesi evde
gormek ister.

NK4E11l: Her konuda noktayr babam koyuyor genelde. En ¢ok sozii gecen o

oldugu i¢in susturuyor herkesi.

Anadolu Kkiiltlirtinii temel alan geleneksel yasam bigiminde, bireyler arasi
iligkilerin hiyerarsisi ataerkil bir sistem iginde kurgulanir. Bu kurgu erildir, merkezinde
erkekler yer alir ve ataerkil sistemin isleyisi onlar tarafindan yonetilir. Ataerkil sistemi
giiclii kilan erkeklerin buradaki belirleyici rolledir. Ciinkii “ataerkil sistem sadece erkegi
degil, ‘baba’ olarak erkegi yiiceltir; ki ataerkillik de budur (Delaney, 2001: 55; Akt.
Okten, 2009: 304). Daha ¢ok I¢ Anadolu ve Dogu Anadolu gibi ataerkil yapinin giiglii
oldugu bolgelerden gelen NAL 6grencilerinin aileleri, siirdiirdiikleri kiiltiirel norm ve
degerler baglaminda ataerkil bir yapi ortaya koymaktadirlar. Bu dogrultuda NAL
Ogrencilerinin ailelerinde baba, mutlak otoriteyi temsil eden merkezi bir yerde

durmaktadir. UAL’ nde 6grenim géren UK14E12 kodlu 6grencinin babanin aile i¢indeki

otoriter konumuna iliskin anlatimlar1 da, bu konumun kiiltiirel koklerine iliskin daha
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once ifade edilen durumu dogrular niteliktedir. Ogrenci, aile i¢inde babasinin sdziiniin
gectigini ve otoritesinin saglam oldugunu ifade etmektedir. Sozii edilen UAL 6grencisi,
NAL 6grencilerinin biiylik boliimiine benzer bigimde, geleneksel ataerkil yapiya sahip
ve baba figiiriiniin otorite olarak merkezde oldugu bir ailenin tiyesidir ve bu durum onu
UAL 6grencilerinin biiyiik béliimiinden farklilagtirmaktadir.

UKI14E12: Séyle sdyleyeyim evde babamin sdzii gecer. Net. Mesela babam eve

gec gelinmesine ¢ok kizar. Bana ipin ucunu kagirtyorsun ne yapiyorsun sen der.
Kurallara evde uyulur, babamin otoritesi saglamdir.

4.1.4.4. istenmeyen Davramslarin Karsihik Bulma Bicimi

Konfordan Mahrum Birakma. Her iki okul &grencilerinin ailelerinin
istemedikleri bir davramig sergilediklerinde verdikleri karsiliklara bakildiginda,
Ogrencilerin sahip olduklan fiziki olanaklarin kisitlanmasinin ortak bir husus oldugu
anlagilmaktadir. Bu anlamda 6grencilerin istenmeyen davranislari karsisinda ailelerin
ogrencilerin akilli telefonlarina, bilgisayarlarina ya da basket potalarina bir siireligine el
koyma, hargliklarim1 kesme ve disar1 ¢ikmalarina izin vermeme gibi uygulamalara
gittikleri goriilmektedir.

UK 17E9: Nasil bir yaptirrm uygularlar; iste mesela odamda bir tane kiigiik pota

var onu alirlar, mesela bilgisayar: alabilirler.

UK20K11: Onu bir daha yapmamamiz sdyleniyor. Bir daha olursa ceza olur
herhalde. Mesela telefonu bir hafta vermezler.

NKI1E10: Ya mesela gecen sene anneme bir dersimin notunu yiiksek
sOylemistim korkumdan. O da veli toplantisinda 6grenmisti. Zayif oldugunu.
Babama sdylemis tabi durumu o da ceza olarak har¢ligimi vermedi bir hafta.

NK2K11: Disar1 ¢ikma cezasi veriyorlar o kadar yani. Disar1 ¢cikma diyorlar.

NK3K10: Yani tekrarlarsam artik bir seyler yasaklaniyor. Ne bileyim bir siire
disar1 ¢gitkmama falan izin vermiyor babam.

Siirece Yayma. UAL &grencilerinin ifadelerinden, ailelerinin istenmeyen bir
davranig sergilediklerinde kendilerine verdikleri karsiliklarin, onlar1 bagkalariin
oniinde mahcup etmemek i¢cin hemen gergeklesmedigi goriilmektedir. Bunun yerine
UAL &grencilerinin  ailelerinin, davranisin  gergeklesmesinden bir siire sonra
cocuklariyla iletisim kurarak problemi c¢ozdikleri ya da kimi zaman istenmeyen
davranisin kendiliginden sonlanmasi i¢in sadece beden dili, mimik, tavir vb. sozsiiz
iletisim bi¢imlerini ise kosarak problemin ¢6z{imiinii zamana yaydiklar1 anlagilmaktadir.

Ancak zamana yayillan problemin ¢0ziimii, istenmeyen davranisti ¢ocugun devam
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ettirmesi ve ailenin bunu kabullenmesiyle de sonuglanabilmektedir. Bunun yaninda
UAL ogrencilerinin aileleri, istenmeyen bir davramisa karsilik olarak g¢ocuklarma

sorumluluk yiikleme ya da sorumluluklarini hatirlatma yoluna da gitmektedirler.

UK3E12: Bir keresinde annemler eve ge¢ geleceklerdi. Ben de arkadaslari
topladim, evde eglenirken giizel miizik falan, takiliyoruz. Annemler erken
gelmis, yoldan arabayr gordiim. Sonra iste biitiin herkese dedim yukarda
saklanin, ben annemleri gonderip sizi de gonderecegim diye. Ama kapinin
Oniinde 10-15 tane ayakkabi var. Tabi annemler durumu anladi, onlar da
arkadaslarimin Oniinde sey olmasin diye, yani mahcup olmayayim diye
bozuntuya vermediler, hatta hos geldiniz ¢ocuklar falan dediler arkadaslarima.
Sonra gittiler biz aligveris yapacagiz sonra geliriz falan dediler. Sonra uzun uzun
nasihat ettiler iste, bizim haberimiz olsa hayir m1 diyecektik, ya basiniza bir sey
gelseydi falan diye.

UK2E10: Bakislartyla bizi ¢ok hayal kirikligina ugrattin mesajin1 verirler, sonra
onun sarsintist iki hafta devam eder bdyle zaten. Boyle degisik bir psikolojik
savas oluyor evde.

UK10K12 : Anlagilir bir kusak ¢atigmasi yasiyoruz. Birbirimizi anliyoruz. Benle
ayn1 bakamiyorlar ¢ogu seye. Mesela saglarim simdi rastali. Hi¢ istemiyordu
ailem. Ya da dovme yaptirmistim ikisi de hi¢ istemiyordu. Ama kabulleniyorlar
bir yerden sonra. Sakaya vuruyorlar iste babam bitleneceksin falan diyor.

UK4K10: "Senin sorumlulugunda, bu karar1 kendin verdin. Eger sonuglarinda
bir sey olursa yine senin bu yiikii kaldirman gerekecek" diyorlar.
Sorumluluklarim sonucunda olacak seylere sadece benim katlanacagimi ve
benim sorumlulugumda olacagini hep hatirlatiyorlar 1srarla.

Anlik Tepkiler. NAL 06grencilerinin ailelerinin ¢ocuklarinin istenmeyen bir
davranis sergilediklerinde verdikleri karsiliklara bakildiginda, daha ¢ok o davranigin
sergilendigi ortamda gerceklesen anlik tepkiler ya da ortamdan ayrilmanin hemen
sonrasinda siddetli bir bicimde kizma, bagirma seklinde olduklar1 gériilmektedir. Anne
ya da babanin davranisin gerceklestigi anda bagirarak kizmasi ya da yakinindaysa
cocuguna fiziki miidahalede bulunmasi buna 6rnek gosterilebilir.

NKO9E10: Oyle bir durumda babam hemen tersler kizar bagirir. Kag yasina

geldin bizi ele giine rezil etme der.

NKI12E12: Babamin bakis1 vardir, yanlis bir sey yaptigini anlarsin. O zaman
zaten o korkuyla yasarsin ortamdan ¢ikana kadar. Eve gittikten sonra iste
konusur yani bagirir ¢gagirir ¢ok sinirlendigi zaman

NK14K12: Buna benzer bir olay yasamistim. Hani kdyde insanlarin lakaplari
olur. Adamin lakab1 da biraz kotliydii... Ya iste gavat Emin amca dedim
yanliglikla adama. Sonra babam bakti hemen bana. Gozleriyle bir iki uyardi.
Sonra evde baya kizdi, bagirdi baya.
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NKI18K11: Yani babam aniden bir anda parlayan birisi oldugu i¢in orda yok
olabilirim, yok edebilir beni yani. Bagirir kizar... Evet herkesin 6niinde olmasi
bir seyi degistirmez sonugta. Kesinlikle beni yok eder.

NKI11E10: Cok kotii olur.. Annem hemen kizar herhalde ne bi¢im konusuyorsun
terbiyesiz falan der. Haslar orada bi. Orada orada evet. Hi¢c ¢ekinmez agzina
geleni sayar.

NK4E11: Birinde boyle komsularla oturuyorduk, bize geldiler. Ben boyle gicik
oldugum kisilere hemen sdylerim yani. iste babam ya da annem sey yapar boyle

ayagiyla vurur, diziyle vurur. Babam diirter filan. Ne demistim
hatirlayamiyorum da, annem yanimdaydi, alttan bi ¢imdik atti. Hemen anladim
durumu.

Bu ifadelerin bir benzerini, NAL 6grencileriyle benzer bir aile arka planina
sahip UK14E12 kodlu UAL 6grencisinin de belirtmis olmasi, gelenek¢i ve muhafazakar
aile yapilarinda istenmeyen davranigsa karst gosterilen tepkilerin daha anlik, fevri ve
siddetli oldugunu gostermektedir. Ogrencinin ifadelerinde muhafazakar ailelerin
onceledigi agir bashh olma, ciddiyet gibi basat tutum ve davraniglarin da belirtiliyor
olmasi ayrica dikkat ¢ekici bir husustur.

UK14E12: Mesela herkesin iginde bile olsa bir sey yaptigimda babamin tepkisi

cok sert olur. Babamin mantifi sudur her zaman da bunu sdyler bir hata

yaparsan ki o toplum iginde bile olsa ben o hatani orada sana belirtirim ki
kirilacaksan da orada kiril ki bir daha yapma der. Her zaman agir basliligini

koru, stirekli giilmek siirekli konugmak is degildir, agir tasi yerinden kimse
oynatamaz der.

Dayak. Siddet ekonomik ve kiiltiirel boyutlar1 olan sosyal bir olgudur.
“Bireylerin ¢ocukluk doneminde, bir terbiye bigimi olarak siddetle karsilagsmis olmalari,
ilerleyen yasamlarinda kendi ¢ocuklarin1 da ayni yontemle egitebilecekleri anlamina
gelmektedir” (Haskan Avci ve Yildirim, 2014a: 158). Bir baska deyisle bireyler, ilk
sosyallesme alanlar1 olan aile ortaminda siddeti deneyimleyerek igsellestirirler. Bu
nedenle siddet 6grenilen bir sosyal davranis tiiriidiir. Birey anne ya da baba oldugunda
ise, kiiltirel kodlarinda gomiilii olan siddet davramisimi her hangi bir sorunla
karsilastiginda bir ¢dziim yolu olarak uygular. Ozellikle ataerkil yapiya sahip geleneksel
toplumda bu davranig bicimi normal kabul edilir (Akan ve Kiran, 2017). Bunun
yaninda, ailenin diisiik ekonomik gelire sahip olusu ve bundan kaynakli yagsanan ge¢im
sikintist ile uzun siiren issizlik ya da giivencesiz islerde ¢aligma gibi durumlarin neden
oldugu gerilim ailede siddetin kaynaklarindan olabilmektedir (Askin ve Askin, 2017).
Geleneksel ataerkil yapilar1 ve alt sosyoekonomik diizeyde yer alislariyla NAL

ogrencilerinin aileleri i¢in burada siddet olgusuna iliskin yapilan analizin gegerli oldugu
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sOylenebilir. Gorlismelere katilan 6grencilerin ifadeleri de bu goriisii dogrular

niteliktedir. NAL 6grencilerinin ifadelerinden istenmeyen bir davranis sergilediklerinde

ailelerinin kendilerine kimi zaman fiziksel siddetle karsilik verdikleri anlasilmaktadir.
NK4E11: Mesela bir kesesinde arkadaslarla parkta biseyler yiyor i¢iyoruz. Bisey
dediysem de bira filan yani. O sirada enistem gérmiis beni gitmis o da babama
sOylemis ama baya abartmis. Sonra eve gelince baktim babam hala uyumamuis.
Neyse girdim bagirdi cagirdi direk. Ben de biraz sey yaparim hemen cevap

veririm bagirdik iste sonra babam bi giristi bana, ama 6yle boyle degil ama...
Evet evet, baya bildigin on - on bes dakika araliksiz dovdii.

NKG6E9: Yalan sdyledim annem bir kere yakaladi. Onda da dévmiistii 1yi bir.
Vallahi yaninda hangi cisim varsa onla doviiyor. Oklava falan genellikle. Ne
zaman yalan sdylesem o ara yufka falan yapiyor. Hep sansa onlar geliyor.

NK9E10: Ben kiiglikken abime kiifiir etmistim, kiigiikken babam beni uyarird
tekrarlarsam doverdi.

NKI11E10: Ablam gegen sene dershaneden gec¢ geldi baya annem delirdi. Yok
dovmedi de bir iki tokat att1 iste.

4.1.4.5. Evdeki Sorumluluklar

Aile, birey i¢in sorumluluk kavraminin 6grenildigi ve bu bilingle davranislar
gelistirildigi ilk sosyal alandir. Toplumun en kii¢iikk birimi olarak kabul edilen ailede
giinlik yasamin gerektirdigi islerin yerine getirilmesindeki sorumluluk paylasimi, o
ailenin sosyokiiltiirel arka planina iliskin énemli ipuglar1 sunabilmektedir. Ozellikle
toplumsal cinsiyet kavraminin arastirmanin yiiritildigli okullarin  sosyokiiltiirel
yapilarindaki  yerinin, evdeki sorumluluklar1 yapilandirmada etkili oldugu
anlasilmaktadir. Burada one ¢ikan durum, toplumsal cinsiyete atfedilen anlamlarin sinif
temelinde farklilasiyor olugsudur. Smif ayrimiyla pekisen cinsiyete 6zgii toplumsallasma
sinifa 6zgii toplumsallasma kaliplar ile ortiigmekte ve alt sosyoekonomik diizeyden
gelen kadinlar iizerindeki baski ve denetimi gii¢lendirmektedir (Sayilan ve Ozkazang,
2009). Bir baska deyisle, ayn1 zamanda geleneksel ataerkil kodlar tasiyan alt sinifa ait
toplumsallagma pratiklerinde kadina atfedilen anlam, onlar1 daha ¢ok toplumda ikincil
rollere iten bir nitelik tasimaktadir.

“Bireylerin, surf kadin ya da erkek olmalari nedeniyle, nasil davranmalari
gerektigini ve gergeklestirmeleri beklenen sorumluluklarin farkliligini ortaya koyan bir
kavram” (Zeybekoglu, 2010: 3) olan toplumsal cinsiyet, toplumda meydana gelen
degisimlerden etkilenir ve bu dogrultuda yeni anlamlar kazanir. Tiirk kiiltiirtinde

toplumsal cinsiyetin tarihsel baglamma bakildiginda, Islam &ncesi donemde kadin ve
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erkek kimliklerinin es deger oldugu, devlet yonetiminin dahi erkeklerin tekelinde
olmadig1 goriilmektedir (Ozkan ve Aydogdu, 2011). Ancak Anadolu cografyasina
gelmeleriyle birlikte Tiirkler, bircok farkli medeniyetle etkilesime girmisler ve bu
etkilesimler toplumsal cinsiyet anlaminda Tiik kiltliriinii olumsuz etkilemistir. Bu
tarihsel siirecin sonucunda ise, Tiirkiye’de toplumsal cinsiyet rollerinin giincel
boyutunda kadinin konumunu gerileten ataerkil bir sistemin etkili oldugu
goriilmektedir. Ataerkil sistem erkege gii¢lii, mantikli, caliskan gibi 6zellikleri uygun
goriirken, kadini naif, hassas, duygusal ve kirilgan bir karakter olarak konumlandirir
(Kiran, 2017).

Toplumsal cinsiyetin kurulumu bir sosyal insa siirecidir. Bireylerin sosyallesme
siireclerinde icsellestirdikleri davranig bicimleriyle sekillenen bu siirecte, toplumsal
cinsiyet normlar1 yeniden tiretilir. Sozii edilen kiiltiirel aktarimin igerigi, ailelerin egitim
diizeyleri ve yasanilan bolgenin sosyokiiltiirel yapisina gore sekillenir. Bir bagka
deyisle, insa siirecinde bireyler “bulunduklar1 bolgeye 6zgii geleneksel kiiltiir kaliplarini
benimseyerek sosyallesirler” (Aktas, 2013: 58) ve bu kaliplari igsellestirirler. Toplumsal
cinsiyetin sosyal insasin1 kiz g¢ocuklari tizerinden analiz eden Metin (2011), asli
sosyallesme stlirecinin alan1t olan ailede kiz cocuklarinin kendilerini anneleriyle
Ozdeslestirdiklerini ifade etmektedir. Buna gore kendisi annesi gibi, kocasi da babasi
gibi bir es olmalidir. Giinliik yagsamin bu gergekligi, annelerinin de igine dogduklar aile
ortamlarinda dissallasarak halihazirda bulunani igsellestirdikleri gibi, kiz c¢ocuklari
tarafindan da ayn1 bigimde igsellestirilir ve kadin kimligi tarihsel olarak kurumsallasir.
Artik “‘ev islerini kadinlar yapar’ biligsel formu, zaman igerisinde ‘ev islerini kadinin
yapmast gerekir’ seklinde normatif bir forma” (Metin, 2011: 85) donligmiistiir.
Toplumsal cinsiyetin sosyal olarak insa edilmesini saglayan asamalar, igerikleri dogal
olarak farkli olmakla birlikte, sadece kadinlar i¢in degil erkeler i¢in de islemektedir. Bu
durum, oOgrencilerin ev  sorumluluklar1 baglaminda belirttikleri  goriislerine

yansimaktadir.

Getir Gotiir Isleri. UAL ve NAL 6grencilerinin evdeki sorumluluklari ya da ev
icindeki gorev dagilimlarina iligkin ifadelerine bakildiginda, anne babalarin kendi
sorumluluklart disinda, ¢ocuklarin da bazi sorumluluklar1 yerine getirdikleri
goriilmektedir. Bu kapsamda her iki okul 6grencilerinin ev i¢indeki sorumluluklarinda
pazara gitme, ¢Op atma, aligveris gibi ‘getir gotiir isleri’ olarak ifade edilen iglerde

ortaklastiklar1 anlagilmaktadir. Fiziksel ¢aba ya da evden disar1 ¢ikmay: gerektiren bu
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tir sorumluluklara iliskin goriis bildiren ogrencilerin her iki okulda da erkek

ogrencilerden olusmasi dikkat c¢ekicidir. Toplumsal cinsiyet rollerinin dagilimi ve

tasidiklar1 mesajlar, erkekligin ev dis1 yasamda konumlandigini, kadinligin ise ikinci

planda kalarak ev i¢i yasamda yerini aldigin1 gostermektedir (Ozkan ve Aydogdu,

2011). Dolayisiyla, o6grencilerin ifadelerinde ortaya ¢ikan bu durum, ataerkil bir

toplumda kadin ve erkege atfedilen islere 6rnek olusturmasi anlaminda 6nemlidir.
NKI10E12: Ya klasik ben getir gotiir islerine bakarim. Market isleri falan. Ablam
iste ne yapar? Annem ona ev temizligini yaptirir.

UKSE10: Cok degisken bir is bdliimii var ya. Mesela ¢op atma isi olunca beni
gonderirler. Annem her ise kendi yetismeye ¢alisir. Ama bazen
yetisemeyecegini fark ettiginde ben ve babama sdyler. Bana “Git! Git! Karlar
kiire!” der.

UKI12E11: Her hafta sonu pazar kuruluyor iste, pazar aligverisini ben yaparim
genelde.

UK14E12: Copleri ben atarim, Samet ¢p atar.

Sonucta Kizim Yani, Bilmem Gerek Bunlari. Getir gotiir isleri disinda yer alan
daha spesifik ev i¢i sorumluluklara bakildiginda, geleneksel ve muhafazakar aile
yapisinin daha baskin oldugu NAL 0&grencilerinin ailelerinde toplumsal cinsiyetin
konumu anlaminda kadmna atfedilen ev islerinin, NAL’nde 68renim goéren kadin
ogrencilere etiketlendigi goriilmektedir. Dahasi, bu 6grenciler ev islerinde annelerine
yardim etmeyi ya da bizzat ev islerini kendilerinin yapmasini bir zorunluluk olarak
gormekte ve bunu normal kabul etmektedirler. Bu durum, kadinlarin toplumsal cinsiyet
rollerine iliskin i¢inde yasadiklari toplumun norm ve degerlerini bir doga kanunu ya da
sorgulanamaz bir gerceklik olarak kabul ettikleri hegemonik bir siirece isaret
etmektedir. Balkir’in (1989; Akt. Kuzgun ve Sevim, 2004: 16) kadinlarin kendilerine
yonelik algilarina iliskin yaptig1 arastirma, basarili kadin ifadesinin, tipki erkeklerde
oldugu gibi, kendileri icin de iyi es ve iyl anne olmak anlamimna geldigini ortaya
koymaktadir. Benzer durum, kadinlarin kendilerine yonelik siddeti mesru gordiikleri
durumlarda da goriilmektedir (Askin ve Askin, 2017). Kadinlarin kendilerine iliskin bu
algilarimin temelinde, gecirdikleri sosyallesme bi¢imlerinin benzer norm ve degerleri
icermesi yatmaktadir. Ciinkii, toplumsal cinsiyetin sosyal ingasi siiresince ‘“kadinlik
kimligi seylesmistir ve giindelik hayatin dongiisii igerisinde sorgulanmaksizin kusaktan
kusaga aktarilmaktadir” (Metin, 2011: 76). Kadinin igsellestirme siirecine girmesi, artik
onun kendisine digsallasan toplumsal cinsiyet normunun dayattigi ¢cer¢eveden ¢ikmasini

olanaksiz kilmaktadir. Tiim bu goriisler 1518inda, NAL’nde Ogrenim goren kadin
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Ogrencilerin ev islerine karst bu yaklagimlarinin, gelenek¢i ve muhafazakar toplum
yapisinda kabul goren kadin figiiriiniin bir izdiisiimii oldugu s6ylenebilir.
NKI1K9: Ya, annem ev islerini, yemekleri falan hallediyor zaten de. Bazen

anneme yine de yardim ederim. Utii yaparim, evi siipiiriirim. Yok, bir
zorunluluktan degil de, i¢cimden geliyor yani.

NK7K11: Ben hani anneme ¢ok yardim ediyorum. Onun yaptig1 her isi ben de
yaparim evde ona yardim ig¢in. Zaten o da sey der, yarin elin evine gittiginde
bunlar1 bil der. Ogreniyorum ya, giizel oluyor. Sonucta kizim yani bilmem lazim
bunlar1 bence.

NK17K10: Mesela annem misafir gelecegi zaman isleri yetistiremediyse falan
benden yardim isteyebiliyor, bazi isleri evi siipiir diyor mesela. Yapmazsam ¢ok
fena kizar. Resmen kavga ederiz dyle bir durumda.

Sobayr Degistirme. Alt sosyoekonomik diizeyde yer alan NAL 6grencilerinin
ailelerinin bir kismi, odun ve komiir yakitlariin kullanildig: sobalar ile 1sinan evlerde
yagsamaktadirlar. Bu tiir evlerde sobanin her giin temizlenip yakitinin yenilenmesi
gerekmektedir. Bu da ciddi bir fiziksel giic gerektirmektedir. Ev islerinde toplumsal
cinsiyete atfedilen konumun bir diger yansimasini, NAL 6grencilerinin ailelerinde erkek
cocuklarin ev ici sorumluluklarinda gérmek olanaklidir. NAL’nde 6grenim goren erkek
ogrenciler ¢ogunlukla evde fiziksel giic gerektiren ya da disar1 ¢ikmay1 gerektiren isleri
yerine getirmektedirler. Her giin sobanin kiiliiniin atilmasi ve yakitinin yenilenmesi
gorevi toplumda ‘erkek isi’ olarak kabul edilen eylemlere karsilik gelmekte ve
dolayisiyla NAL’nde 6grenim goren erkek Ogrenciler igin ev islerinin bir rutinini
olusturmaktadir.

NKS8E9: Evde soba benim sorumlulugumda. Hani sobanin kiiliinii dékersin ya,

komiirlinii odunun koyarim, getirir yakarim. Ben degistiriyorum hep sobayi.

NKI12E12: Evde sorumluklarim vardir tabi var. Soba yakma. Tabi canim bana
zimmetli bir goérev o. Ablalarima kova kaldirmak agir oldugu i¢in ben
yakiyorum. Mesela komiir geldigi zaman ben tasityorum odun geldigi zaman ben
tastyorum. Sobay1 yakmadigimda bagiris ¢agiris kavga oluyor illa ki bir seyi de
yap falan diyorlar.

NKI11E10: ... Bi de ekmek alma ¢6p atma isleri de evin erkek cocugu olarak
bende otomatikman.

Babanmin Isinde Yardim: Ogrenirsen A¢ Kalmazsin. NAL'nde 6grenim géren
erkek ogrenciler, evdeki sorumluluklarini ifade ederken babalarina islerinde yardim
etme durumundan da bahsetmektedirler. Bu 6grenciler, daha ¢ok asgari ticretli islerde
calisarak ge¢imini saglayan ailelerin tiyeleridirler. Bu aileler i¢in ¢ocuklarinin gelecegi,

diizenli gelir getiren bir meslek sahibi olmalar1 ideali iizerine kuruludur. Bu ideal
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baglaminda erkek ¢ocuklarinin babalariin islerine yardim ediyor olmalari, bir yandan
da onlar gelecekteki rollerine hazirlama anlami tagimaktadr.
NK4E11l: Evde bir sorumluluk yok bende de hafta sonlari babama yardim

ediyorum is oldugu zamanlarda. Iste insaat oluyor bazen boyaya gidiyorum
onunla.

NKS8E9: Bazen babamla tesisata gidiyoruz. Hem yardim ediyorum hem de
Ogreniyorum. Babam kolunda bir altin bilezik olsun diyor. Evler oldukga tesisat
da olacak c¢linkii, 6grenirsen a¢ kalmazsin diyor.

Zorunluluk Degil, Dayanisma. UAL Sgrencilerinin evdeki sorumluluklara
bakildiginda, ev islerinin yiirtitiilmesindeki is boliimii anlaminda NAL &grencilerinin
ailelerinden belirgin bir farkin ortaya ciktign goriilmektedir. Bu dogrultuda UAL
ogrencileri, evdeki is bolimiinlin bir zorunluluktan ¢ok yardimlagsma ve dayanigma
temelinde gelistigini ifade etmektedirler. Bu haliyle UAL 6grencilerinin evdeki
sorumluluklari, tiim aile bireylerinin katilimiyla gergeklesen demokratik bir siiregte
yiiriittiikleri sdylenebilir. UAL 6grencilerinin, aile ortaminda ailenin diger iiyeleriyle
birlikte gelistirdikleri bu yaklasim, onlarin okul ortamlarma da yansittiklari
habituslarinin hangi sosyal ¢evrede gelistigini géstermesi ve bunun kiiltiirel arka planina
bir agiklayici olmasi agisindan dnemlidir.

UKO9KO: Genel olarak sorumluluklarin yarisin1 annem yarisini ben iistleniyorum.

Ciinkii ben okuyorum annem calisiyor. Ondan dolay1 ortaklasa yapiyoruz ¢ogu

seyl. Ev arkadas1 gibiyiz aslinda ya. Mesela bazen ben yemek yaparim, bazen

annem yapar. Mesela annem evi siipiiriir ben mutfagi temizlerim gibi dyle. Her
seyi ortaklasa yapariz.

UK10K12 : Degisiyor. Bazen annem yorgun olunca yemek falan ben yaparim.
Ama ev islerinde yardim ederim, temizligi falan da beraber yapiyoruz. Kadin
dayanigsmasi hesabi.

UKI15E12: Bizde seydir herkes yardimlasir, sabit bir gorev seyi yok yani.
Temizlik konusunda 6zellikle annem ve babam anlasarak yaparlar. Ozellikle
hafta sonlar1 babam da ben de anneme yardim etmeye calisiriz. Yemek
konusunda biz babamla daha 6nce gideriz eve genellikle biz yapariz. Anneme
¢ok kalmaz.

4.1.4.6. Ailenin Ogrencinin Egitimiyle flgilenme Durumu

NAL ve UAL ogrencilerinin ailelerinin ¢ocuklarinin egitimleriyle ilgilenme
bicimlerinin, ailenin egitim diizeyi, egitim siire¢lerine bakislar1 ve sahip olduklar

sosyoekonomik diizeye bagli olarak farklilik gosterdigi anlagilmaktadir.
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Egitimimle Ailem Ilgilenmiyor. Bu dogrultuda NAL 6grencilerinin ailelerinin
cocuklarinin egitim siiregleriyle UAL &grencilerinin aileleri kadar ilgilenmedikleri;
cocuklarmin egitimiyle ilgilendikleri ifade edilen ailelerin ise bu ilgilenme bi¢imini
yalnizca veli toplantilarina katilmak ya da zaman zaman okulu ziyaret etmekten ibaret
gordiikleri sOylenebilir. Bunun yaninda NAL Ggrencilerinin ailelerinin  egitim
diizeylerinin ¢ocuklarinin derslerinde yardime1 olmaya yeterli olmadig1 anlagilmaktadir.

NK3K10: Ben kendim ilgileniyorum daha ¢ok. Sonugta hani derslerde, liseye

gitmediler bilmiyorlar. Kendim ¢abaliyorum.

NK4E11: Valla hocam annem de babam da gelmez okula. Ilkokulda annem bir
kere geldiydi, onu hatirliyorum. Okul nerede desen bilmezler yani.

NK12E12: Egitimle ilgilenen ben varim baska da Gyle belli biri yok yani...
Simdi 5 senedir ben bu lisedeyim 5 senede farkli farkli insanlar geldi ablam
annem babam geldi hepsi.

NKIK9: Zaten iki haftaya bir babam okula geliyor. Iste, &gretmenlerle
konusuyor. Iste, 6gretmen sunu dedi bana, sunu bir tik daha iyi yaparsan
Ogretmenin senden memnun olacak, o tarz seyler yani.

NKOE10: Veli toplantilarina babamdan baska kimse gelmez, 6dev lazim
oldugunda o ¢ikartir getirir internetten, kitap lazim oldugunda kitap alir.

NK11E10: Ya ilkokulda babam derslerimde yardimci oluyordu da simdi
olamiyor konulardan anlamiyor. Zaten annem ilkokul mezunu o hi¢ bilmiyor.

Annem Siki Takipte. UAL 6grencilerinin ifadelerinden, ailelerinin gocuklarmin
egitim siiregleriyle daha ilgili olduklar1 anlagilmaktadir. Bu kapsamda aile fertlerinin
(anne, baba, abla vb.) genel olarak ¢ocuklarin/kardeslerin egitim siiregleriyle yakindan
ilgili olduklari, ancak annelerin bu konuda daha 6ne ¢iktiklar1 goriilmektedir. UAL
ogrencilerinin aileleri yalnizca ¢ocuklarinin veli toplantilarina katilarak onlarin okul
stireclerini takip etmemekte; bunun yaninda, egitim diizeyleri ve i¢inde bulunduklar
sosyoekonomik diizeyle paralel bigimde, ¢ocuklarinin sinav basarilarini irdelemekte,
onlarla egitim siireclerine iliskin diyalog kurmakta ve okul basarilarini siirekli kilmak
icin 6zel kurslar arastirip onlar1 bu kurslara yonlendirmektedirler.

UK2E10: ikisi de ilgileniyorlar. Rahat birakmiyorlar. Kursa génderiyorlar, 6zel

ders aldirtyorlar falan. O tip seyler.

UK7K9: Ikisi de egitimimle baya ilgililer yani aslinda. Ablamla da &yleler.
Mesela o iiniversitede simdi, seyde ODTU’de iste. Hala annem 6devlerini yaptin
mi falan der ablama. Bana da yapar, bugiin hi¢ kitap gormedim elinde falan der
bana da.

UKI16K11: Annem babam artik yorulmus herhalde, pek sormazlar egitim
durumumu. Ama ablamlar ilgilenir baya. Netlerimi, denemelerde ne yaptigimi
falan takip ederler.
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UK6E10: Annem etiit merkezindeki hocalarimla ¢ok siki bir takip halinde.
Buradaki 6gretmenlerimle de siki takipte.

UK4K10: Annem tabi benim diisiincelerimi ¢ok merak ediyor. Egitim
konusunda siirekli bana soruyor. Cevresindekilere soruyor. Arastirmalar

yap1yor.

Okul basarisinin en 6nemli kaynaklarindan olan kiiltiirel sermaye bireylere
kalitsal olarak miras kalmaz; aksine, bireylerin aile ortaminda gerceklesen uzun erimli
bir 6grenme siireci sonunda edinilir. Cocuklar i¢in anne babalarmin egitimleriyle
ilgilenme bigimleri de bu 6grenme siirecinin bir pargasidir. Dolayisiyla, ailelerin
cocuklariin egitimleriyle ilgilenme durumlarina iliskin 6grenci ifadeleri, iki okul
arasinda kiiltiirel sermayenin aktarimi siirecindeki farkliliklar1 ortaya koymasi agisindan
onemli goriilmektedir. Ailelerinin egitim siirecleriyle ilgilenmiyor olusu, yalnizca
babalarinin bir zorunluluk diislincesiyle toplantilara katilmalar1 ve ¢ocuklarina onlar bir
adim daha ileri gotiirecek egitsel doniitleri verememeleri, NAL 6grencilerinin okul
basarist konusunda kendilerine rehberlik edebilecek bir kiiltiirel sermaye ediniminden
mahrum olduklar1 anlamma gelmektedir. UAL 6grencileri agisindan ise durum tam
tersidir. Bu Ogrenciler agisindan oncelikli dikkat g¢ekici durum, egitim siiregleriyle
annelerinin yakindan ilgili olduklaridir. Ogrencilerin Tablo 2’de yer alan demografik
bilgilerinde de goriilebilecegi gibi, UAL &grencilerinin anneleri NAL &grencilerinin
annelerine oranla daha egitimlidirler. Bu aym zamanda UAL 6grencilerinin annelerinin
cocuklarinin egitim siireclerine iliskin daha fazla bilgi ve deneyime sahip olduklar1 ve
dolayisiyla onlarin egitim siireclerinde karsilasabilecekleri durumlarda kolaylastirict ve
gelistirici bir rol iistlenebilecekleri anlamina gelmektedir.

Her iki okul baglaminda, ailelerin ¢ocuklarinin egitim durumlarina yaklasimlari
agisindan ortaya ¢ikan farkliligin temelinde, Lareau’nun (2003) sif temelli anne baba
pratikleri analizi yer almaktadir. Lareau, orta ve iist sosyal sinifta yer alan ailelerin
cocuklarmin egitsel siireclerine yaklagimlarini ‘kurgulanmis yetistirme’ (concerted
cultivation), alt sosyal smifta yer alan ailelerinkini ise ‘dogal yetistirme’ (normal
growth) olarak adlandirmaktadir. Kurgulanmis yetistirmeye gore, orta sinifa mensup
aileler, kendilerinin gerceklestirdigi egitim yoluyla dikey hareketliligi ¢ocuklarinin da
yapabilmesi kaygisiyla, onlara egitim hayatlar1 boyunca destek olacak Kkiiltiirel
sermayeyi sekillendirmesi olas1 her tiir bilgi, beceri ve deneyimi sunabilecek, oldukca
yapilandirilmigs ve diizenlenmis bir egitsel siire¢ kurgulamak istemektedirler.

Bulunduklar1 sosyal simifin da bir avantaji olarak bu aileler, ¢ocuklarina ekonomik

116



acidan ve zaman anlaminda yeterince fedakarlik yapma olanagina sahiptirler. Ancak, bu
durumun aksine, dogal yetistirmede alt sosyal sinifta yer alan ailelerin ¢ocuklarina bu
tiir bir olanagi sunabilecek ne zamanlar1 ne de ekonomik olanaklar1 vardir. Dolayisiyla
bu ailelerin ¢ocuklari, yapilardan, planlanmis eylemlerden ve diizenden bagimsiz bir
bos zamanlar evreninde yetisirler; ki okul bunlarin tam tersi bir igleyise sahiptir ve alt
sinifa mensup ¢ocuklarin okullara uyum saglayamamasinin altinda bu tiir bir kiiltiirel
sermaye yoksunlugu bulunmaktadir.

UAL &grencilerinin aileleri, Lareau’nun analizinde kurgulanmis yetistirme
yaklasimina yakin durmaktadirlar. Soylu (2018) da, benzer dogrultuda, egitimle statii
elde etmis anne babalarin ¢ocuklarinin egitim yasantilarin1 yonlendirmede baskin bir
role sahip olduklarini ifade etmektedir. Yukarida belirtilen UK10K 12 kodlu égrencinin
ifadeleri, UAL velilerinin gocuklarinin gelecekte 6grenim gorebilecekleri potansiyel
alanlar konusunda siki bir bigimde yonlendirmelerine 6rnek gosterilebilir. Tiim bunlar,
Ogrenilen bir olgu olarak kiiltiirel sermayenin aktarim formlari i¢inde yer almaktadir.
UAL 6grencilerinin yalnizca annelerinin degil, babalarimin da egitim diizeylerinin
yiiksek olusu dikkate alindiginda, 6grencilerin aile ortaminda ciddi bir kiiltiirel sermaye
aktarimina maruz kaldiklari, yasadiklar1 ev ve 6grenim gordiikleri okul arasinda kiiltiirel
stireklilik meydana geldigi ve bu sayede okulda verimli egitsel siire¢lerden gegmelerinin
ve akademik bagariya ulasmalariin NAL 6grencilerine gore daha olanakli oldugu

sOylenebilir.

4.1.4.7. Egitimle Tlgili Elestiriler

Ogrencilerin ailelerinden gelen elestirilere iliskin belirttikleri gdriislere
bakildiginda, bu elestirilerin daha ¢ok 6grencilerin egitim siirecleri, davranis bigimleri,
giydikleri kilik kiyafetler ya da dis goriintisleri ile iligkili oldugu goriilmektedir.
Ogrencilerin ailelerinin egitimle iliskili elestirileri, anne babalarin gocuklarmi egitim
stirecleri lizerinden nasil yonlendirdiklerini gostermesi agisindan Onemlidir. Bu
baglamda iki okul 6grencilerinin aileleri arasinda, ¢ocuklarinin egitim siireclerine bakis
konusunda bir farkliligin ortaya ¢iktig1 gozlenmektedir. Buna gére NAL 6grencilerinin
aileleri ¢ocuklarmin haytalarint kazanmalarinin 6n sart1 olarak egitimi gormekte ve
bunun icin de onlarin derslerinde basarili olmalarmin gerekli oldugunu

diisinmektedirler. UAL &grencilerinin ailelerinde ise g¢ocuklarmin hali hazirdaki
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basarilarinin devami ve onlarin yetenek ve ilgileri dogrultusunda bir yiiksekdgrenim

hayat1 stirmeleri 6n planda durmaktadir.

Calis, Bizim Gibi Olma. NAL 6grencilerinin aileleri alt sosyoekonomik diizeyde
yer almaktadirlar ve karsilastiklart ekonomik sikintilar ve yasam zorluklarini
cocuklarin da yasamasini istememektedirler. Bu aileler aym1 zamanda iginde
bulunduklar: statiiniin, zamaninda kendilerinin okul hayatlarindaki basarisizliklarinin
bir sonucu oldugunu degerlendirmektedirler. Bunun yaninda onlar igin ¢ocuklarinin
gelecegi acisindan en Onemli sey ‘ekmeklerini ellerine almalar1’, bir bagka ifadeyle,
egitim hayatlar1 bittiginde bir an 6nce diizenli gelir getiren bir is sahibi olmalaridir. Bu
baglamda c¢ocuklarinin kendi durumlarindan ders ¢ikarmalart gerektigini, kendi
yasadiklar1 zorluklar1 yasamamalari i¢in okulda basarili olmalarinin zorunlu oldugunu
siirekli cocuklarina telkin etmektedirler. NAL 0&grencilerinin aileleri, iginde
bulunduklar1 alt sosyoekonomik diizeyin farkinda olarak, ¢ocuklarinin ayni yasam
zorluklart ile karsilasmamalari i¢in okulda basarili olmalarinin gerekliligini ¢ocuklarina
siirekli hatirlatmakta ve onlara egitim siireclerine dair bu hatirlatmalar cergevesinde
elestiriler getirmektedirler. Ancak tim bu kaygilarin, ailelerin egitime tahvil
edilebilecek bir kiiltiirel sermayeyi ¢ocuklarina aktaramiyor oluglarindan ya da bizatihi
bu tiir bir kiiltiirel arka plandan kendileri de mahrum olmalarindan dolayi, 6grencilerin
egitim yasantilarina kolaylastirici ve gelistirici katki sunma anlaminda karsilik
bulamadigini ifade etmek gerekir.

NK3K10: Yani iste ben senin i¢in cabaliyorum da su notlara bak falan gibi.

Direk egitimden vuruyorlar. En ¢ok da sey, bak iste goriiyorsun halimizi, ders al

durumumuzdan falan gibi seyler soyliiyorlar. Abilerim de okumadilar ya, onu
falan soyliiyorlar iste.

NK6E9: Derslerle ilgili elestirirler, okuyup kendimi kurtarmamla ilgili. Biz
okumadik sen oku diyorlar. Biiyiik adam ol benim gibi amele olma der babam
hep. Genellikle bu.

NKO9E10: Oniine bak derler bizi 6rnek alma derler okumus kisileri 6rnek al
derler biz okumadik siz okuyun bir sey olmadik siz okuyun derler

NKI11E10: Ya boyle diger ¢ocuklar gibi yaramazligim yok benim o yilizden
genelde okulla ilgili 6giitler oluyor. Mesela derse ¢aligmam konusunda stirekli
uyarirlar. Ablamlar c¢aliskandi da ben pek degilim galiba. O yiizden beni
sikistirirlar bak sen de calis ablanlar gibi ekmegini eline al diye.

NAL o6grencilerinin ailelerinin egitim siireclerine yonelik elestirilerinde odak

noktasini olusturan ¢ocuklarinin egitim yoluyla kendilerinden daha iyi sosyal konumlar
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elde etmelerine yonelik kaygilarinin bir benzerini, NAL 0&grencileri ile benzer
sosyoekonomik diizeye sahip bir ailenin iiyesi olan ve UAL’nde egitimine devam eden
UK14E12 kodlu 8grencinin ifadelerinde de gdérmek miimkiindiir.

UK14E12: Babamin isi gercekten agir bir is, aksama kadar calisiyor. Sey der
hep: Beni goriiyorsun degil mi? Okumadim okuyamadim, okumazsan sen bunu
bile yapamazsin der. Ciinkii bu zamana kadar beni babam hi¢ bir iste
calistirmadi. Yazlar1 dinlen okuluna git gel dediler hep. Is yok, kapi kapi is
gezersin, hayatin rezillikle gecer. Okursan rahat olursun sana sorarlar i var mi1
diyor.

Iki farkli okulda benzer sosyokiiltiirel cevrelerden gelen bu 6grencilerin
ifadelerden hareketle, alt sosyoekonomik diizeyde yer alan ailelerin egitimi ve okul
stireglerini, ¢ocuklarinin okul basaris1 yoluyla sosyal dikey hareketlilik gerceklestirme
alanm1 olarak gordiikleri sdylenebilir. Bu goriisiin motivasyon kaynaginin ise, ailelerin
cocuklarinin kendilerinin sosyal konumlarindan kaynaklanan yasadiklari sorunlarla
kargilagsmamalar1 kaygis1 oldugu anlasilmaktadir. Her ne kadar, biiyiik oranda orta ve
list sosyal sinifa mensup olan UAL aileleri i¢in de benzer bir kaygi séz konusu olsa da,
iki okul 6grencilerinin aileleri arasindaki fark, daha 6nce de ifade edildigi gibi, kiiltiirel

sermayenin aktarilabilirligi ve egitim yasantisindaki etkililii noktasinda ortaya

cikmaktadir.

4.1.4.8. Davramisa Yonelik Elestiriler

Ogrencilerin ailelerinin davranisa yonelik elestirilerine bakildiginda NAL
Ogrencilerinin aileleri tarafindan daha cok bir isi beceremediklerinde ya da kendilerine
aileleri tarafindan ya da toplum icinde atfedilen role yakismayan davranislar
gelistirdiklerinde elestirildikleri goriilmektedir. Buna karsin UAL &grencilerinin
ailelerinden davranislarina yonelik elestiriler baglaminda bir Oriintii olusmamistir. Bir
baska deyisle, UAL 0Ogrencilerinin  goriismelerdeki ifadelerinden, kendilerinin

davraniglarina iligkin ailelerinden ¢ok ciddi elestiri almadiklar1 anlasilmaktadir.

Senden Adam Olmaz. NAL’nde 6grenim goren erkek 6grenciler babalarina is
yerlerinde yardimci olurken baz1 isleri yapamadiklarinda babalar1 tarafindan
elestirilmektedirler. Bu elestirideki temel motivasyonun, NAL 6grencilerinin ailelerinin
erkek cocuklarin okulda basarili olamadiklart durumda babalarinin mesleklerini
yiiritmelerini ve bu yolla diizenli bir gelir getiren ise sahip olmalarini istemeleri oldugu

diistiniilmektedir.
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NK12E12: Her konuda elestirir. Diikkana gittigim zaman bir isi yapmadigimda
senden adam olmaz, senden bir sey olmaz der. Okulda da dort dortliik degilim
ya, iste okumayacan madem su igin bi ucundan tut falan diye kiziyor o da.
Babam okulla ilgili seyler duyduktan sonra da senden bir sey olmaz diyor. Yani
ona gore birinden birinde basarili olmaliyim.

Hanum Gibi Yemek Yapamiyorsun. NAL nde 6grenim goren erkek 6grencilerin
babalarinin islerinde yardimci olurken aldiklari elestirilerin bir benzerini de kiz
katilimcilarin ifadelerinde gérmek miimkiindiir. Bu ifadelerde kadinin ev isleri ile
etiketlenen toplumsal rolii 6ne c¢ikmaktadir. “Kadinlik ev iizerinden tanimlanir ve
yeniden iretilir: Ev ve ev isleri, kadinlarin ortak deneyimlerinin odaginda durur ve
kadinlik kimliginin g¢ekirdegini ev igine baglar” (Aktas, 2013: 55). Bu goriis dikkate
alindiginda, NAL’nde 6grenim goéren kadin 6grencilerin, aileleri tarafindan evde iyi
yemek yapamadiklari ve dolayisiyla gelecekteki kadin rolleri agisindan sikinti
yasayacaklari bigiminde elestirilmeleri anlamli hale gelmektedir.

NK14K12: Mesela yemek falan yaptigimda genelde yapmay: bilmedigim igin
baya kotii yonde elestiriyorlar. Hani hi¢ Ogrenemeyeceksin, hanim
olamayacaksin, sen de zaten yetenek yok gibisinden.

Kizim Biraz Agiwr Olsana, Millet Ne Anlayacak? Geleneksel toplum yapisinin
bir geregi olarak kadinlar, yalnizca ev igindeki gorevleri boyutuyla degil, ayn1 zamanda
sosyal yasamdaki davramig  bigimleri  ag¢isindan da  bazi  davranmiglari
gosterememektedirler. Bu davranislar toplumda ayip olarak karsilanmakta ve kadinin
sosyal davranis bicimini sekillendirmektedir. Buna gore bir kadinin toplum iginde
abartili bigimde giilerek konusmas1 kabul edilmez goriilmektedir. NAL o6grencilerinin
aileleri de kizlarinin bu tiir davraniglarina ayn1 dogrultuda elestiriler getirmektedirler.

NK13K12: Ben genelde konusurken, bir seyleri anlatirken falan giilerek

anlatirim. Ama bu bazen sorun olabiliyor, hele evde ya da akrabalarin yaninda.

Mesela annem sey diyor, kizim yakisiyor mu diyor, babam kizim biraz agir

olsana, niye dyle kahkaha atarak konusuyorsun, millet ne anlayacak falan diyor.

NAL 06grencilerinin ailelerinin ¢ocuklarinin davraniglarina yonelik elestirilerinin
birbiriyle iligkili iki odak ¢evresinde gelistigi goriilmektedir. Aileler, dncelikli olarak
cocuklarinin i¢inde yasadiklar kiiltiirtin geleneksel kodlarina uygun ve bu kiiltiir i¢inde
kabul edilebilir bigimde hareket etmelerini istemektedirler. Bu durum, Anadolu
kiiltiiriinde erkek ve kadinlara atfedilen farkli konumlar1 glindeme getirmektedir. Buna

gore kadinlar, ev islerinde iyi olduklar1 ve abartili davranislar sergilemedikleri 6l¢iide
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deger gormektedirler. ikinci boyutta ise erkek ¢ocuklarin séz konusu kiiltiirde benzer
bicimde konumlanis1 yer almaktadir. Anadolu kiiltiiriinde erkek, bir gii¢ sembolii olarak
evin gecimini saglamakla yiikiimlii goriilmektedir. Yukarida bir erkek Ogrenci igin
babasinin sdylemis oldugu ‘senden adam olmaz’ ifadesinin temelinde, biiylik oranda alt
sosyoekonomik diizeyde yer alan ve gelenekleri dnceleyen NAL velilerinin, erkek
cocuklarinin egitim hayati sonrasinda evin yiikiimliiliiklerini tasiyabilecek donanima

sahip olmalarmi beklentisi yer almaktadir.

4.1.4.9. Giyim Tarzina Yonelik Elestiriler

Kiipe Takan Erkekler; Mavi Sacli ve Dovmeli Kadinlar. Ailelerin ¢ocuklarinin
giyim tarzlarina yonelik elestirilerine bakildiginda, UAL 6grencilerinin ailelerinin,
erkeklerin kiipe takmalar1 ya da kadinlarin ddvme yaptirmalart gibi genel toplumsal
kabuller ¢ercevesinde ug olarak goriilebilecek davranislar elestirdikleri goriilmektedir.
Ancak 6grencilerin ifadelerinden, giyim tarzlarina iliskin elestiri gelse de, ailelerinin her
hangi bir yaptirim ya da zorlamaya gitmedikleri ve zaman i¢inde durumu hosgoriili
bi¢cimde kabullendikleri anlagilmaktadir.

I:JK3E12: Ya bizimki'ler sey biraz, aileden muhafazakar yetismisler biraz.

Ozellikle babam oyle. Iste liseye basladigimda kiipe takmaya da basladim. Biraz

kizdilar basta da simdi alisti babam. Hatta ara sira degistir su kiipeni, adam gibi
bir sey tak falan diyor.

UK13K12: Elestiri tabi alrim. Ozellikle giyim tarzim, sagim, basim yani
Ozellikle ablamdan ¢ok fazla elestiri aliyorum. Daha dogrusu ablam takti iste bu
ne boyle mavi sa¢ mi olur, su dévmenin ne anlami var, ¢ok ¢irkin olmussun
falan diyor. Ama cok fazla 6nemsememeye baslayinca ben, onlar da biktilar
elestirmekten.

Bagortiilii. Bayan Béyle Mi Giyinir? NAL OGgrencilerinin  ailelerinin
cocuklarinin giyim tarzlarina iliskin elestirilerine bakildiginda, gelenekgi ve
muhafazakar sosyal davranis kabullerinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Buna gore, bu
diisiince bigimini yansitmayan ve 6zellikle de kadin 6grencilerin kendilerine atfedilenin
disinda gelistirdikleri giyim tarzlarinin Ogrencilerin aileleri tarafindan elestirildigi
goriilmektedir. Bu dogrultuda basortiilii bir kadin 6grencinin dar bir kiyafet tercih
etmesi ya da makyaj yapmis olmasi elestiri konusu olabilmektedir.

NK2K11: Halam gozlerine hep mavi siirer boyle mavi gergeve yapar. Ben de

siyah severim genellikle siyah yaparim. Babam siirme sunu ayakkab1 boyasi gibi
diyor. Bir de basini ortiiyorsun. Ya ortiin ya makyaj yap, bir karar ver diyor.
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NKI13K12: Ya aslinda bazen de sikiyorlar tabi. Anne olunca sen de anlarsin
falan diyorlar. Ya mesela bizim simdi siilalede bir iki tane agik var, herkes
basortiilii. Ben de takiyorum da, pantolon falan da giyiyorum sonugta. Bazen
annem dapdar giymisin yine, ¢ikar sunu falan der. Basortiilii bayan boyle mi
giyinir, ayip der.

4.1.4.10. Aile Ortaminda Konusulanlar

Sosyal insa kuraminin temelinde yer alan etkilesim siireglerinin g¢ekirdegini,
Berger ve Luckmann’in ‘sdylesme’ olarak ifade ettikleri kavram olusturmaktadir
(Galbin, 2014). Bir baska deyisle, sosyal insada sozii edilen asamalar ancak bireylerin
kendilerini ifade edebildikleri sdylesme gerceklestigi zaman biitiinliikkle sonuglanir.
Soylesme, bireylerin ailelerinin norm ve degerlerini igsellestirmelerinin etkilesimler
icindeki tagiyicisidir. Bunun yaninda, ailelerin kiiltiirel sermayelerinin yeni kusaklara
aktariminda da sdylesme onemli bir yer tutmaktadir (Jaeger, 2011). Dolayisiyla, bir
sOylesme bi¢cimi olmasi ve giindelik yasamin aile i¢indeki glindem igerigini ortaya

koymasi agisindan aile ortaminda konusulanlar 6nemli hale gelmektedir.

Cocuklarin Egitimi. Aile Dbireylerinin bir araya geldiklerinde ne iizerine
tartistiklar1 ya da neyi giindeme tasidiklari, o ailenin hangi konulari1 6nemli gérdiigiinii
gostermesi agisindan onemlidir. Bu baglamda her iki okul 6grencilerinin ailelerinin
kendi aralarinda konustuklar1 konulara bakildiginda, ¢ocuklarinin egitimi konusunun
ortaklastig1 goriilmektedir. Bu ortaklagsmaya karsin ailelerin egitim konusuna bakisinda
belirgin bir farkin oldugu goriilmektedir. UAL &grencilerinin aileleri daha ¢ok
cocuklarinin akademik basarisina vurgu yapmakta ve onlarin gelecekte hangi boliimde
O0grenim goriirlerse onlar i¢in daha iyl olacagi kaygisini tagimaktadirlar. NAL
ogrencilerinin aileleri ise gelecekte ayni zorluklari yasamamalar1 kaygist ve ‘calis,
bizim gibi olma’ diisiincesiyle, ¢ocuklarinin egitim durumunu daha genel geger ifadeler
tizerinden konustuklar1 ve onlara bu ¢ergevede 6giitler verdikleri anlasilmaktadir.

NKI1K9: Aile ortaminda, bizim kardesimle durumumuz. Ders falan, okumanin

bizim kurtulmamiz i¢in ne kadar onemli oldugu konusulur, hep daha iyi

olmamiz gerektigini sOyler babam. Bu konular1 daha ¢ok babam a¢iyor. Annem
de babamin sdyledikleriyle birebir ayni1 oluyor.

UK2E10: Mevzu genelde ilk énce G. hig ders ¢aligmiyorsun olur.

UK15E12: Bu dénemde 6zellikle benim derslerim konusulur. Ben siyaset bilimi
ya da sosyoloji istiyorum, ama sayisal boliimdeyim. O konusulur iste tip oku,
miihendis ol, bos ver sosyolojiyi falan diyorlar.
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Felsefi Konusmalar: Diinya Nereye Gidiyor? Bu ortaklasmanim yaninda UAL
ogrencilerinin ailelerinin, sahip olduklar1 yiiksek egitim diizeyi ve entelektiiel
birikimden kaynakli bir bi¢imde, ev ortaminda kadina siddet ya da giincel politika gibi
iilke giindemini mesgul eden konular1 konusarak, kimi zaman da felsefi tartismalar
yaparak NAL &grencilerinin ailelerinden farklilastiklar1 anlasilmaktadir. Ayrica, UAL
ogrencilerinin ailelerinin giinlilk hayattaki olaylara kars1 elestirel bir yaklagim
sergiledikleri sdylenebilir.

UKI1E11: Iste herkes salonda oturur ayagini uzatir. Yani dyle ¢ay oturma

muhabbetle gecer. En ¢ok... Valla hocam birazcik garip olacak ama felsefi

olarak okumus insan olduklari i¢in daha ¢ok hayat hakkinda sorgulamalar yapilir

veya su an ne oluyor, diinya nereye gidiyor tarzinda konusulur. Ama belli bir
konu baslig1 yoktur. Genel konusulur.

UK2E10: Iste siyaset falan konusuluyor, iilkeyi biz kurtaracagiz ya hani. Babam
gazetede bir sey gorir ve sdylenmeye baslar. Ya devlete kiziyor iste,
yapilanlara. Oradan annem katiliyor. Oyle...

UKI13K12: Bir araya gelindigi zaman ben genelde dinliyorum ¢ok
karismiyorum. Ciinkii ben kariginca birazcik fazla elestirebiliyorum. Ben
genelde Ozellikle hani kadma siddet konusunda falan c¢ok fazla tepki
gosteriyorum. Bu ylizden bazen ¢ok abartiyorsun gibi tepkiler aliyorum.

Ev Ekonomisi. NAL ogrencilerinin aileleri genel itibariyle disiik gelirli
ailelerdir. Dolayisiyla bu ailelerin giindeminin ‘gecim derdi’ olarak ifade edilebilecek
konularda 6ncelik kazanmasi sasirtict olmamaktadir. Bu kapsamda NAL 6grencilerinin
ailelerinin borglar, ¢ocuklarin issizlik durumu, is yerindeki tasarruflar ve yatirim
alternatifleri gibi ev ekonomisini dogrudan ya da dolayl ilgilendirecek konulari
oncelikli olarak konustuklar1 goriilmektedir. Ornegin, bu g¢ercevede, ailenin yasamini
sirdiirdiigi gecekondunun yikilip yerine kentsel donilisim kapsaminda konutlarin
yapilacak olmasi, ailenin yagsam standartlarinda ciddi degisiklige neden olacagi icin
NAL 6grencilerinin ailelerinin glindemini uzun siire mesgul edebilmektedir.

NK3K10: Hangi konular konusulur? Borglarla ilgili konusulur. Baska?.. Oyle

yani, borg falan.

NKS8E9: Bizim evde genelde abimin is durumu konusulur. Issiz ya, o konusulur.
Bir de babam malzeme aliyor is icin onun borglar1 oluyor, evin de masraflar
oluyor onlar konusuluyor.

NK4E11: Bizim evde genelde babamin isi konusulur iste ne is aldi, ne yapiyor
bu hafta onlar yani. Ama ne zamandir evde konustugumuz tek konu iste bizim
gecekondu yikilacakmig, bizim oradaki gecekondular yani.. Bi proje mi ne
varmis iste, miiteahhit geldi hatta bir iki defa bakmaya bizim evin oraya... Yeni
bina yapacaklarmis yerine, o konuda ne yapariz ne ederiz diye konusuyoruz.
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NKI12E12: Simdi babam isleri ne yapalim, bundan kag¢ tane alalim diye siirekli
diyalog igerisinde sorar yani bana falan. 7 kardesiz zaten ister istemez zaten
konusacaksiniz, ev zaten kii¢iictik.

NK11E10: Ablamlarin okul isi konusulur. Universitedeler ya. Babamla annem
para hesaplarini, yatirim konularini filan konusur. Bunlar yani.

4.2. Okul i¢i Siirecler

Arastirmanin bu boliimiinde, okul kiiltliriiniin olusum zemini olarak goériilen
okul i¢i siirecler; 6grencilerin okula bakislari, gelecekte yapmak istedikleri meslekler,
derslerle kurulan iliski, okuldaki diger 0Ogrencilerle kurulan iliski bigimleri,
ogretmenlerle iliski bigimleri, 6grencilerin tilketim aligkanliklar1 ve okuldaki sosyal
faaliyetler gergevesinde ele alinmaktadir. Bu temalar 22 kategori ve 74 kod basligi
altinda agiklanmaktadir. Okul igi siireclere iliskin temalar, kategoriler ve kodlar Tablo

4’te gosterilmektedir.
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Tablo 4.

Okul I¢i Stirecler
Temalar Kategoriler Kodlar
Okula Bakis Okulu Tercih Etme Nedeni Ev Faktorii

Bir Okul Kiiltiiriinden Digerine Kagis

Okulun Ifade Ettigi Anlam

Hayallere Ulastiran Bir Egitim Yuvasi

Yaratic1 Diisiinceyi Kisitlayan Isci Ureten Fabrikalar

Ogrenim Gériilen Okula iliskin Diisiince

Sosyal Okul

Ogrencilerin Etkilesimde Oldugu Nitelikli Bir Okul

Zengin Okulu

Okulun Adi Cikmig, Geleni Kendine Benzetiyor

Neyini Seveyim Bu Okulun?

Sevmesem De Alistim

Okulda Zorlanilan ve Anlamsiz Goriilen Durumlar

Yonetimsel Miidahaleler

Gereksiz Siki Disiplin

Yasaklar ve Tek Tip Kiyafet: Sesimizi Duyun Ya!

Uniforma Direnisi

Diglanma

Sigara

Ogretmenler Bize Yapmayin Dediklerini Kendileri Yapryor

Kozmopolit Okul Kiiltiirii

Okulda Kabul Edilemez Davraniglar ve Okulda
Karsilik Bulma Bigimi

Ogretmenlere Laf Séylenmiyor

Ogretmenlere Saygi ve Itaat Kiiltiirii

Kiz-Erkek iliskisinde Tleri Gitme

Kat1 Disiplin Stiregleri

Bu Okulda Kabul Edilemez Davranis Diye Bir Sey Yok

Okuldan Ayrilma Diisiincesi

Okul Kiiltiirtine Uyum Sorunu

Okulun Niteligi ve Ogretmen Yaklagimlar

Temel Liselere Gegis
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Tablo 4 ’iin Devami

Temalar

Kategoriler

Kodlar

Gelecekte Ne Olmak Istedigi

Meslek Tercihi

Ilgi Alanindan Bir Meslek

Hem O Hem De O

Baba Meslegi

Iyi Meslek = Diizenli Gelir

Cinsiyetgi Yaklasim

Okulun Gelecek Beklentisindeki Yeri

Bu Okul Beklentilerimi Karsilamiyor

Diploma Alsam Yeter

Derslerle Kurulan Iliski

Sevilen ve Sevilmeyen Dersler

Universite Sinavinda Basar1 Dersleri Sevmekten gegiyor

Bos Dersler ve Kolay Dersler

Dersler Tekdiize, Yaraticilik Yok

Ders Calisma Aligkanligt Egitim Kogum Babam
Derslerde Okul Dis1 Yardim Ozel Dersler ve Etiit Merkezleri
Okul Kurslari

Derste Sikilinca Yapilanlar

Yoklama Defteriyle Okuldan Kagma

Hoca Arkasim1 Doniince...

Okuldaki Diger Ogrencilerle Iliski Bicimleri

Ogrencilerin Rahatsiz Eden Davranislart

Alay

Devrecilik

Alkis Ritiieli

Prim Kasmak: Cantani Pazardan M1 Aldin?

En Sorunlu Gériilen Ogrenci Tipi

Yagimin Olgunlugunu Tasimayanlar

Gosteris ve Ozenti Pesinde Kosanlar

Is Egoistlikten Cikt1: Asil Hasta Sensin, Farkinda Degilsin

Asosyal Inekler

Bir Okul Kiiltiirii Bileseni Olarak Siddet

Kavgalar

Efsane Belalilar

Cetelesme

Tomboy Kizlar

Siddetin Bigimlendirdigi Davraniglar
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Tablo 4 ’iin Devami

Temalar

Kategoriler

Kodlar

Ogretmenlerle Iliski Bicimleri

Begenilen Ogretmen Tipi

Ara Sira Kaynatan Ogretmen

Kafa Dengi Ogretmen

Dersinin Iyi Anlatan Ogretmen

Ogretmenlerin Verdigi Ogiitler

Kendinizi Kurtarin, Ailenizi Mahcup Etmeyin

Ogretmenlerin Ayrim Yaptigi Durumlar

Basarili Ogrencileri Kayirma

Son Siniflara Tolerans

Yalaka Tipler Kollaniyor

Ogretmenlerle Yasanan Sorunlar ve Cézme
Yaklagimlari

Eti Senin Kemigi Benim

Bu Sene Mezunum, Bu Is Burada Kalmaz

Diyalog ve Dayanigma

Babam Okula Gelince Sorun Kalmiyor

Okuldaki Sosyal Faaliyetler

Sanatsal Faaliyetler

Tiyatro

Dans

Miizik

Resim

19 Mayis Gosterileri

Geziler

Yurtigi

Yurtdisi

Mezuniyet Torenleri

Her Y1l Yapilir

Diigiin Gibi
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4.2.1. Okula Bakis

4.2.1.1. Okulu Tercih Etme Nedeni

Ogrencilerin dgrenim gordiikleri okulu tercih etme nedenleri hem o okulun sahip
oldugu c¢ekici faktorleri hem de Ogrencilerin o okulu tercih etmelerindeki
motivasyonlarini  gostermesi agisindan Onemli goriilmektedir. Sosyokiiltiirel ve
sosyoekonomik agidan birbirinden farkli profillere sahip NAL ve UAL o6grencileri
okulu tercih etme nedenlerinin bir kisminda ortaklagsalar da, genel itibariyle iki okulun

ogrencilerinin okullarini farkli nedenlerle tercih ettikleri anlagilmaktadir.

Ev Faktorii. Ev sozciigii burada o6grencilerin 6grenim gordiikleri okullara
yakinliga ve ailelerin okul tercihleri tizerindeki etkilerine isaret etmektedir. Bu
kapsamda, okulun 6grencilerin evlerine yakin olusu, her iki okul 6grencileri i¢in de bir
okul tercih nedeni olabilmektedir. Ancak &grencilerin bunu ifade etme bigimlerinde
farklilik oldugu goriilmektedir. UAL’nde ogrenim géren oOgrenciler ifadelerinde
puanlarinin yiiksek oldugunu, daha iyi bir okula gitmeyi tercih edebileceklerini ancak
daha uzak bir okula gitmeyi konforlu olmadig: igin tercih etmediklerini ifade ederken,
NAL 6grencileri ulagim igin ekstra bir gider olmamast i¢in okulu tercih ettiklerini ifade
etmektedirler. Bu durum iki okul Ogrencilerinin ekonomik diizeylerindeki farki
gostermektedir. NAL 6grencilerinin okul tercihlerinde puanlari yettigi i¢in o okulu
tercih etmis olduklar1 ve ayrica ailenin, 6zellikle babanin, okul tercihlerinde baskin bir
faktor olarak one ¢iktig1 anlagilmaktadir.

UK2E10: Okul evime 3 dakika uzaklikta, bisikletle gelirsen 45 saniye siiriiyor

yokus asag1 kaptirinca. Buray1 segmemim birinci nedeni oydu, eve yakin olmasi.

Ama aslinda ben sey diyordum su Sihhiye Atatiirk var ya hazirlikli olan. Yol

cilesi ¢ekerim oraya giderim diyordum. Sonra bos ver dedim zaten baya eve

yiirliyerek okula gelmenin tadini bir kere aldiktan sonra hem bos ver metroyla
otobiis yol mu ¢ekecegim dedim.

UK18K9: Ya ben simdi, zaten buraya yakin adam akilli tek yer burasiydu.
Puanim da yiiksekti zaten.

NK4E11: Bu okula iste ev yakin ya ondan yani. Aslinda babam beni okutmaya
da pek niyetli degildi de, okursaniz aha okul orda dedi. Ben de uzman cavus
olmak istiyorum ya, yakin olunca da buraya geldim iste.

NKS8E9: Aslinda benim puanim baska okullara da tutmustu, ama yol parasi
vermeyelim diye bu okula yazdirdi babam beni. Evet, yliriiyerek gelip
gidiyorum okula.
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NKI1K9: Ama puanim ona yetmedi yani. O kadar ¢alisip yapamadim. Buray: da
puandan dolay1 mecburen tercih ettim zaten.

NKSE12: Sonug¢ kagidini gotiirdiim anneme verdim, sen dedim istedigin gibi
yaz oraya okullar1 dedim ¢iktim evden. Sonra iste tercihte burasi geldi.

NK12E12: Anadolu meslek liselerini tercih yapmistim ben. Sonra babamla
konustugumuz zaman meslegin var elinde zaten (yufkacilik) meslek lisesinde ne
yapacaksin, git NAL’nde oku, hem yakin dedi. Haklisin baba dedim sonra
buraya yazildim. Yani 6yle bir kendi tercihim falan yok, babam dedi diye buraya
yazildim.

Anne babanin egitim ve gelir seviyesi ¢ocuklarina sunduklar egitim olanaklari
ve okul tercihlerinde, tutum ve yargilarinda etkilidir ve bu etki egitim ve gelir seviyesi
diisiikligii ve yiiksekligi ile dogru orantilidir (Cengiz, Akgiin ve Titrek, 2014). Bir
bagka deyisle ailelerinin sosyoekonomik diizeyleri 6grencilerin okul tercihlerini
yonlendirmektedir. Alt sosyoekonomik diizeyden gelen NAL ogrencileri, ekonomik
sartlar1 bir bagka tercihe el vermedigi i¢in zorunlu olarak bu okulu tercih etmektedirler.
Burada tercih edilecek okulda karsilasilacak olasi giderler yaninda, 6grencilerin de
ifadelerinde yansidigi bigimde, ailelerin evin bulundugu semtten baska bir semte
cocuklarmmi yol masraflarin1  karsilayamayacaklar1 i¢in gonderememeleri etkili
olmaktadir.

Bunun yaninda anne babalar tavir ve tutumlari, egitim diizeyleri1 ve sahip
olduklar1 meslekleriyle g¢ocuklari i¢in birer rol model olmaktadirlar. Yapacaklar
yonlendirmeler ile de ornek olduklari c¢ocuklarinin okul tercihlerinde belirleyici
olmaktadirlar (Tezcan, 1997). NAL 0&grencilerinin  okul tercihlerinde 6zellikle
babalarinin yonlendirmeleri etkili olmaktadir. Bu durum, 6grencilerin sahip olduklari
kiiltiirel arka planin okul tercihlerine bir yansimasidir. Ataerkil aile yapisinin baskin
oldugu bu kiiltiirel yapida baba figiirii ¢ocuklarinin yasam tercihleri tizerinde oldukca
baskin bir etkiye sahiptir. Dolayisiyla bu etki NAL 6grencilerinin okul tercihlerinde de

gorilmektedir.

Bir Okul Kiiltiiriinden Digerine Kacis. Aragtirma kapsaminda her iki okuldan
yirmi &grenci ile goriisme yapilmistir. UAL’nde goriisme yapilan dgrencilerin énemli
bir béliimiiniin bir baska okuldan nakil yoluyla UAL ne geldikleri goriilmektedir ve bu
durum UAL’ni okul tercihi gerekceleri anlammda NAL’nden farklilastirmaktadir.
Ogrencilerin lise ogrenimlerine basladiklart okullart birakarak UAL’ni tercih
etmelerinin temelinde yatan en 6nemli gerekge, yasam tarzlari ve diinya goriislerinin bu

okullarda bir karsiliginin bulunmuyor olusudur. Bu 6grenciler, okul kiiltiiriiniin bir
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parcasi olan ve g¢evrenin okula bakisini yansitan dis kiiltiiriin igerdigi bilgi dolayisiyla
UAL hakkinda bir fikir edinerek bu karar1 verebilmektedirler. Erkek arkadasiyla olan
iliskisi onceki okulunda dedikodu ve iftira konusu edilen bir kiz 6grencinin ifadesi su

sekildedir:

UK4K10: Bu okuldan &nce gittigim okul vardi Etimesgut’ta. Puanim ¢ok iyi
olmasina ragmen eve yakin diye oraya gondermisti ailem. Orada bir arkadagim
vardi. Onunla biz ¢ok yakindik ve insanlar siirekli bizim hakkimizda dedikodu
yapmaya baglamisti. Arkamizdan konusmaya baslamislardi ve bu beni rahatsiz
ediyordu ve iiziiyordu. Insanlar buraya gore ¢ok farkliydi o okulda. Cok
acimasizca iftira atabiliyorlardi. Bu okulda hi¢ gérmedim Gyle bir sey. Aileme
1srar ettim ve bu okula kaydim1 aldirdim.

Bunun yani sira 6grenciler, bir 6nceki okullarinda diinya goriisleri konusunda
gerek ogrenciler gerekse de okul yonetimi ve 0gretmenler tarafindan baski gordiiklerini
ve bu baskinin kendilerini mutsuz ettigini; baskidan kurtulmak i¢in de okul degistirerek

UAL ne geldiklerini belirtmektedirler.

UKI1E11: Aslinda ODTU'de ¢ok giizel bir basar1 yakalamistim. Idare ile aram
pek iyi egildi. Ciinkii otoriter, giiciini hissettirmeyi seven insanlarla hig
anlasamam. Illa bir diizen olacak diye sert oldugunda ve beni tanimadan direk
on yargl ile yaklastiklarinda ben bundan ¢ok bikmisttm. ODTU'de c¢ok
mutsuzdum hem 6gretmenler ve idari kadrodan dolayr hem de bazi olaylardan
dolay1, dedim mutsuzum ben, buna gerek yok. O yil da 6zel okullardan devlet
okullarina gecis yapmislardi. Boyle atanarak gegtim yani.

UKSE10: Ortaokulda 6zelde okudum ama 6zele devam etmek istemiyordum,
baskiciyd: biraz, rahat olurum dedim. Atatiirk lisesine bagladim gayet her sey
giizeldi. Ama iste sonra annem hazirlik var diye beni Ridvan Binnaz Ege'ye aldi
ama Binnaz’dan nefret ettim. Okulda biraz sagcilar filan vardi. Onlarla
tartismalarim falan oldu. Insanlar1 begenmiyordum. Hocalar baskiliyordu beni.
Onlar da beni sevmiyordu farkli goriisimden dolayi. Ben de dedim daha da
burada durmam. Diisiindiim Gazi Anadolu'ya m1 ge¢sem yoksa baska bir yere
mi gegsem. Sonra Gazi Anadolu da bdyle bir yer olabilir dedim. Ben dedim en
Iyisi daha altta bir okula gideyim sonra buraya geldim.

Ogrencilerin okul degistirmelerinde etkili olan bir diger faktor de, onlarin yasam
tarzlarinin 6nceki okullarinda yerlesik olan okul kiiltiiriinde karsilik bulamamasidir. Bu
anlamda O6grenciler, saglarinin uzun olmasi ya da kilik kiyafetlerinin okul i¢in uygun
olmamasi gerekgesiyle kendilerini baski altinda hissettiklerini; bu baskinin kaynaginin
ise, bu okullarin toplumun ‘alt seviyesinde’ yer alan insanlarin bulundugu bolgelerde
yer almasi oldugunu 6ne stirmektedirler.

UK6E10: Otomatik olarak 75. Y1l Anadolu lisesine attilar beni. Orada disiplin
olaylari, daha dogrusu kilik kiyafet konusunda ¢ok sikiyorlardi. Ben o okulda
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hani, en ¢ok dikkat ¢eken Ogrenciydim. Sa¢ konusunda o6zellikle. Saglarim
aciktl, toplamamistim o zamanlar. Kivircik ya, acinca kafa biiyiiyor. Orada da
miudiir yardimcisi geldi, sagimin bdyle olamayacagini sdyledi. Farkli oldugum
icin miidiir 6gretmenler falan kaldiramadi farkliligimi. Okul degistirmem de
biiyiik etkenlerden biri de bu olmustu. Iyi ki de degistirmisim ¢iinkii bu okul
daha rahat o konuda.

UKS8K10: Milli Piyango’da ogrenciler biraz seydi. Etimesgut deyince zaten

aslinda insanlar... Ya diiriist olalim Ankara’da toplumun biraz daha alt

seviyesindekiler vardi okulda. Bundan dolayr da aslinda 6zgiir de degildim

orada. Kiyafete falan karisilirdi. Buraya gelince pek boyle takan insanlar olmadi.

Insanlar i¢inde yasadiklari toplumun kiiltiirel yapisini i¢sellestirdikleri dlgiide 0
toplumun {iiyesi olabilirler. “Buna yol acan siire¢ ise sosyallesmedir: Sosyallesme
bireyin bir toplumun ya da toplumun bir kesitinin nesnel diinyasina kapsamli ve tutarh
bir sekilde girmesi olarak tanimlanabilir” (Berger ve Luckmann, 2018: 195). UAL
ogrencilerinin ifadeleri, 6nceki okullarinda yasadiklari olumsuz durumlarin 6grencilerin
Ozgiir diislince ve yasam tarzlarinin bu okullarda alan bulamamasindan kaynaklandigini
gostermektedir. Bir bagka deyisle bu Ogrenciler, sahip olduklarindan farkli kiiltiirel
normlarin isletildigi 6nceki okullarinda, o okulun kiiltiiriinii i¢sellestirecek sosyallesme
stireglerini yasayamamislar ve dolayisiyla okul toplumunun bir liyesi olamamiglardir.
Bu durum 6grencilerin okul degistirmeleri icin itici bir faktor olarak goriilebilir.

Burada 6nemli olan bir diger konu da, ogrencilerin UAL’ni tercih etme
gerekgeleridir. Okul kiiltiirinlin, en basit ifadeyle, okul toplumunu bir araya getiren
idealler, degerler ve normlarin bir bilesimi (Ayik ve Ada, 2009) oldugu
diisiiniildiigiinde, UAL nin sahip oldugu kiiltiirel yapinin dgrencilerin diinya goriisleri
ve yasam bigimleri ile értiismesinin UAL ni bu 6grenciler igin tercih edilecek cazip bir
okul haline getirdigi anlasilmaktadir. Ogrenciler ayrica, okul segimlerindeki
yaklasimlariyla, Bourdieu’nun (2016) kiiltiir odakli yasam bi¢imlerinin hiyerarsik
bigimde siiflar1 ayirdigi diisiincesine drnek teskil etmektedir. UAL 6grencileri benzer
sosyal davranig pratiklerine ve kiiltiirel begenilere sahip olan 6grencilerle birlikte
O0grenim gérmek icin bu okulu tercih etmektedirler. Ciinkii kiiltiirel zevkler bireylerin
sinifsal kosullarinin {irtiniidiir ve onlar1 digerlerinden ayirirken bazilarini siniflandirir ve
birlestirir (Bourdieu, 1984). Temelde grencileri UAL ne gitmeye yonlendiren durum,
onlarin habituslarinin bir pargasi olan 6zgiirliikk¢li yasam pratiginin bu okulda yagam
sans1 bulmasidir. Ogrenciler UAL’nde bu diinya gériisiinii okul yasamlarinda ifade
edebileceklerine inanmaktadirlar. Ayrica bu 6grenciler, UALne gelmeden &nce kisa

stire 0grenim gordiikleri okullart hareket alanlarini kisitlayici, &grencilerini ise alt
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seviyede ve kendilerinden farkli olarak tanimlamaktadirlar. Ciinkii Kiiltiirel sermaye,
orta ve Ust simifa mensup bireylerin kiiltiirlerini alt tabakalardakilerden daha iistiin

olarak tanimlanmalarina olanak saglamaktadir (Robbins, 2005; Akt. Bennett vd., 2009).

4.2.1.2. Okulun ifade Ettigi Anlam

Katilimc1 6grencilerin okula iligskin diisiincelerinin, 6zelde okulun ve genelde
egitimin islevi c¢er¢evesinde ortaya c¢iktigi goriilmektedir. Bu kapsamda her iki okul
ogrencileri arasinda okula ve egitim kurumuna yaklagim anlaminda farklilik oldugu
anlasilmaktadir. Buna goére NAL 6grencilerinin 6nemli bir boliimiiniin okula olumlu
anlamlar atfettikleri, UAL 6grencilerinin ise genel olarak okul ve egitim kavramlarma

elestirel yaklastiklar1 goriilmektedir.

Hayallere Ulastiran Bir Egitim Yuvasi. NAL Ogrencilerinin okula iligkin
goriislerine bakildiginda, okulun onlarin gelecek planlarini sekillendirmelerinde 6nemli
bir ara¢ oldugu, onlar1 kotlii aliskanliklardan koruyan ve aile ortamlarini onlara
animsatan bir korunak niteligi tasidigr anlagilmaktadir. Bunun yaninda NAL
Ogrencilerinin okulu, bu korumaci tutumu g¢ergevesinde, onlari terbiye eden ve onlari ne
tiir davraniglar sergilemeleri gerektigi konusunda 6giitleyen bir yer olarak tanimlamalari
da ayrica dikkat gekicidir.

NKIK9: Okul egitim yuvasidir bence. Yani ailemizin verebilecegi fazla

seylerden, yani 0gilit verir. Yapip yapmayacagimizi sdyler. Ama okuldaki
dersleri kisacas1 matematik falan dgrenirsin, o tarz bir sey.

NK2K11: Gelecekte bir hayat, hayallerimiz varken ona gitmede en biiyiik arag.
Yani o hayallere bizi en iyi ulastirabilecek arag.

NKS8E9: Okul okurken sadece ders 6grenmiyoruz bence, hayati da 6greniyoruz.
Yani disarida nasil davranacagiz, kiiciiklerimize biiyiiklerimize nasil
davranacagiz bunlar1 &gretir okul. Ilkokulda Ofretmen anne baba gibidir
diyorlardi, ayn1 onun gibi iste 6gretmenler de bizi evde anne babamizin terbiye
ettigi gibi egitiyorlar.

NKI12E12: Okul insanlara hayat1 dgretir nasil yasanilmasi gerektigini Ogretir.
Aslinda okul bir yasama gecis seyidir. Nasil diyeyim size, ders falan hikaye.
Yani ders 6grenilse ne olur 6grenilmese ne olur? Okula geldigin zaman insan
dersten ¢ok her seyi Ogreniyor, anlattim ya iste yasadigim seyi (uyusturucu
deneyimi). Okul hayat1 6greten bir seydir.

NAL o6grencilerinin okula atfettikleri bu olumlu anlam baz1 dgrenciler icin farkl
bir icerige sahip olabilmektedir. Katilimer 6grenci NK4EI11, okulu arkadaglariyla

bulusma yeri olarak gordiigii i¢in seviyor olusunu sekilde dile getirmektedir:
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NK4E1l: Ya cogu kimse okulu sevmiyor, iste sikici goriiyor. Ama ben
seviyorum. Arkadaslarim hep burada. Onlarla mahallede olsa zibidilik yapariz
ama okulda hemi yok yazilmiyon, hemi de takiliyok iste.

Yaratici Diisiinceyi Kisitlayan Isci Ureten Fabrikalar. UAL o6grencilerinin
okula iligkin goriislerine bakildiginda, Bowles ve Gintis’in yeniden iiretim kuramlari
cercevesinde “okullarin modern toplumda kapitalist diizenin ¢ikarlarina hizmet ettigi”
ve bu dogrultuda “baskici bir kapitalist toplumun gerek duydugu degerleri ve kisilik
Ozelliklerini trettigi” (Hurn, 2018: 65) gorisiiniin, 6grencilerin ifadelerinde neredeyse
Giroux’nun (2014: 88) “okullar is¢i sinifi i¢in fabrikalar haline gelmistir” argiimani ile
aym bigimde karsilik buldugu goriilmektedir. Buna gore UAL ogrencileri okulu
toplumun ihtiya¢ duydugu ¢ercevede bireyler iireten fabrikalar gibi gérmektedirler ve
bu amag ¢ercevesinde okulun yaratici diisiinceyi kisitladigini diisiinmektedirler.

UKI1E11: Okul, toplumun genel diizenine uyulmasi igin yani yeni gelen neslin

toplum diizeninde uymasi i¢in kullanilan bir aragtir. Tabi belli bir egitimden

gecmesi lazim insanlarin ama bizim uyguladigimiz egitim politikas1 vizyonu
misyonu kisminda anlatilanin tam tersi yapiliyor. Yani okul burada topluma yeni
bir is¢i yeni bir ¢alisan insan yetistirilmesini sagliyor. Diisiinmeye kisit getiriyor

bence. Yaratic1 diistinmeyi kisitliyor. Yani 6grencinin kendini gosterebilecegi
pek bir alan yok.

UK2E10: Su an bence okullar egitim vermiyor. Fabrikasyon insan iiretiyor. Tek
tip, iste ihtiyaca gore insan yetistiriyor. Fabrika artik buralar.

UKSE10: Para kazanmaya yarar okul, baska bir sey degil bence. Okursun is
sahibi olursun is sahibi olmak icin okursun yani. Is ne i¢indir? Para kazanmak
icin. Her seyin sonunda para var. Zaten kapitalist diizen igerisindeyiz daha ne
olsun? Degistiremeyecegimiz seye boyun egeriz.

Bunun yaninda UAL 6grencileri, benzer elestirel yaklasimi okullarin iist egitim
kademelerine gegisteki islevleri i¢in de gostermektedirler. Buna gore okul, 6grenciler
i¢in, ¢cok sayida 6grencinin {liniversiteye geciste elenmeleri gorevi ¢ergevesinde, yalnizca
tiniversite sinavina giris olanagi tantyan ve bunun i¢in ara¢ olan bir kurulustur.

UK17E9: insanlar1 elemek lazim, ¢ok insan var, ¢ok dgrenci var. Bunlar1 eleyip

aralarindan en iyilerini se¢gmek lazim. Okul da o gorevi yapiyor bence.

UK16K11: Sanirim okul biraz da insanlar1 segmek igin kurulmus bir yer. Yani
mesela geng niifus iilkede ¢ok ama iiniversite o kadar, yani herkesi alacak kadar
cok degil. Sonugta bu insanlar1 bir sekilde once egitip sonra da egittiginden
sorumlusun deyip sinava tutuyor, basarili olan1 da {iniversiteye aliyor. Baska bir

aciklamasi yok bence yani.

UK3E12: Bence okul iginden gelip gectigimiz bir yer sadece. Cok bir sey
vermiyor aslinda. Sadece hani yurt disina ¢ikmak icin vize alimiyor ya, okul da
Oyle biraz bence. Mezun olunca iiniversite sinavina girmeye hak kazaniyorsunuz.
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UAL &grencileri okullarin akademik yetkinlik kazandirma anlaminda da
kendileri i¢in yeterli olmadigini diistinmektedirler. Dahasit okullar, 6grencilerin
ilerlemesinin 6niinde biiyiik bir engel olarak goriliirken, 6grenciler yalnizca disaridan
alacaklar1 kurs destegiyle hi¢ okula gitmeden de okulun saglamasi gereken akademik
yetkinligi elde edebileceklerini ifade etmektedirler.

UK6E10: Devlet okullart su anda higbir ise yaramiyor. Oliiyor devlet okullari,

can cekisiyor su anda. Ben gercekten okulda anlamiyorum konulari. Ozel etiit

merkezine gittigim zaman anliyorum konulari. Suanda da aslinda okula gitmeyi
hi¢ istemiyorum ama devamsizlik durumlart ¢iktig1 i¢in okula gelmek

zorundayim. Hani benim diisiinceme gore, ben okula gelemeyip de serbest,
kendim galigarak, etiit merkezine devam ederek daha basaril1 yerlere gelebilirim.

UK 17E9: Okul sadece ulasmam gereken yere dogru bir basamaktir sadece. Yani
engeldir sadece bence. Engel evet faydali bir sey degil yani. Faydali anlamda
sOylemedim evet. Gelecek beklentilerime cevap vermiyor, hayir.

Katilimer 6grencilerin goriislerinden her iki okulun 6grencilerinin okula iliskin
birbirinden oldukg¢a farkli diisiincelere sahip olduklari anlagilmaktadir. Bu goriis
farkliliginda oOgrencilerin sosyal simiflarindan kaynakli bir boyut etkili olmaktadir.
Ogrencilerin okul algilar1 iizerine yapilan arastirmalar, ailelerin sosyoekonomik
diizeylerinin Ogrencilerin okula iliskin goriisleri iizerinde belirleyici oldugunu ortaya
koymaktadir. Ozdemir’e (2012: 105) gore, alt sosyoekonomik diizeyde ailelerden gelen
ogrenciler okula karsi olumlu bir yaklasim sergilemekte ve “okulu diger 6grencilere
gore daha fazla bi¢cimde kendilerini gelistiren ve koruyan bir yer olarak
algilamaktadirlar”. Sosyoekonomik diizey arttik¢a okula kars1 gelistirilen olumlu tutum
olumsuza donmektedir. Benzer durum arastirmanin yiritildigi iki okulda da
gdzlenmektedir: Ust sosyoekonomik diizeyde ailelerden gelen UAL 6grencileri okulu
elestirel bir bakisla degerlendirip onun diisiinceyi kisitlayan boyutuna ve sosyal yapiy1
yeniden iiretisine dikkat ¢ekerken, alt sosyoekonomik diizeyde ailelerden gelen NAL
ogrencileri okulu kendi ‘terbiye’ gelisimlerini gerceklestiren ve onlar1 toplumda genel
kabul géren normlar1 6giitleyen bir ‘yuva’ olarak ele almaktadirlar. NAL 6grencilerinin
okula kars1 diistincelerini ifade etme bigimlerinde aile ve gevrelerinde igsellestirdikleri
habitusun etkili oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin okulu tanimlarken kullandiklari
‘terbiye’ kavrami ve okulun amaci agisindan soyledikleri ‘biiyliklere nasil
davranacagimizi 6gretir’ gibi ifadeler, benzer davranis pratiklerinin izlerinin gorildigi

birinci ana baslik altinda tartisilan sosyokiiltiirel arka plan boyutuyla 6rtiismektedir.
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Bu farklilik biiylik 6l¢iide bilgiye erisim olanaklarina sahip olup olmamakla
aciklanmaktadir (Ozdemir, 2012). Ust sosyoekonomik diizeyde ailelerden gelen
Ogrenciler, okulun gerek akademik gerekse de kiiltiirel agidan yetersiz kaldigi
durumlarda kendilerini 6zel dersler ya da kurslarla takviye edebilecek olanaklara
sahiptirler. Ancak alt sosyoekonomik diizeyde ailelerden gelen &grencilerin, iyi bir
sosyal statii elde etmek icin gerekli olacak akademik ve kiiltiirel donanimi okuldan
baska bir yerde edinmeleri ¢gogunlukla miimkiin olmamaktadir. Bu durum, sosyal dikey
hareketliligi egitim yoluyla saglayacagina inanan alt sosyoekonomik diizeyde yer alan
aileler ve ¢ocuklari i¢in okulu kaginilmaz olarak ‘hayallerini’ gerceklestirecek yegane
ara¢ konumuna getirmektedir. Ancak, NAL Ogrencileri egitim yasantilarini basariyla
stirdiirecek bilgi ve donanima sahip olmadiklar1 igin, soziinii ettikleri hayallere
ulagsmalarinda okul yeterli olamamaktadir. Buna karsin, okulda basariya ve egitsel
siirelere uyuma tahvil edilebilecek bir kiiltiirel sermayeye sahip olan UAL &grencileri
egitsel siireglerdeki edinimler anlaminda NAL Ogrencileriyle aralarindaki farki

agmaktadirlar.

4.2.1.3. Ogrenim Goriilen Okula Iliskin Diisiince

Gorlisme yapilan dgrencilerin 6grenim gordiikleri okullara iliskin goriisleri, bu
okullarin 6grencilerin gdziinde ne tiir bir okul kiiltiiriine sahip oldugunu ortaya koyar
niteliktedir. Burada dikkat ¢eken husus, her iki okul &grencilerinin, kendi okullarina
iligkin gortislerinin okul ve egitim baglamindaki genel goriislerinden farklilasiyor
olusudur. Okulu — ve genel anlamda egitimi — kendilerini baskilayan bir ortam olarak
niteleyen UAL o6grencileri, kendi okullar1 hakkinda goriis bildirirken genel olarak
olumlu bir yaklasim sergilemektedirler. Benzer bigimde NAL O6grencileri de kendi
okullart s6z konusu oldugunda, genel anlamda okula kars1 gelistirdikleri diislincenin

aksine oldukc¢a karamsar bir tablo ¢izmektedirler.

Sosyal Okul. UAL &grencilerinin okullar1 hakkinda genel olarak olumlu goriis
bildirmelerinin birka¢ nedeni bulunmaktadir. Bunlardan birisi de, UAL’nin 6grencileri
memnun edecek diizeyde sosyal etkinliklerin gergeklestirildigi bir okul olusudur.
Ogrenciler ifadelerinde bu durumun okulu tercih etmelerinde de etkili oldugunu
belirtmektedirler. Ogrenciler ayrica bu sosyal etkinliklerin kendi gelisimleri i¢in de gok

yararli oldugunu vurgulamaktadirlar.
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UK4K10: Bu okula ilk geldigimde bir tiyatro grubu vard: ve ben de tiyatroyu
cok seviyorum. Ama sunu fark ettim aslinda benim istedigim sey tiyatroyla
ugragsmak degilmis. Benim aslinda istedigim daha ¢ok diislincelerimi insanlara
ulastiracak bir aragmis onu fark ettim. Yani kendimi tanimis oldum ve bu okul
kendimi tanimami da sagladi benim i¢in. Ne istedigimi anladim, yeteneklerimi,
diisiincelerimi nasil yonlendirebilecegimi sekillendirecegimi sagladi bu okul,
Ogretmenlerim, arkadaglarim.

UK13K12: Okuldan genel olarak memnunum diyebilirim. Mesela buraya
gelirken ben bagka bir okul istemedim. Cilinkii etkinlikleriyle tinlii sosyal bir
okuldu.

Odak grup goriismesine katilan 6gretmenlerin ifadeleri de, dgrencilerin okula
iliskin diisiincelerinde sosyal etkinliklerin ve okulun sanatsal ve kiiltiirel boyutta
Ogrenciye sunduklarinin 6nemli oldugu goriisiinii destekler niteliktedir. Dahast bu
durum, 6grenci agisindan okulu tercih nedeni olabilmektedir. Ciinkii UAL, 6grencilerin
halihazirda asina olduklar1 kiiltiirel Oriintiiye sahip bir okul olarak goriilmektedir.
Dolayisiyla UAL  dgrencilerinin - aile yasantilarinda ve sosyal gevrelerinde
deneyimledikleri kiiltiirel pratikler okulda da devam ettigi icin, ev ve okul arasinda bir
kiiltiirel siireklilik hatti olusmaktadir. Bir baska ifadeyle UAL 6grencileri, okul
yasantilarin1 ailelerindeki ve okul dis1 sosyal gevrelerindeki yasantidan farkli olarak

degil, sosyokiiltiirel agidan evin bir uzantisi olarak gérmektedirler.

UOK2K: ...... hocamin okulun kiiltiirel seyi hakkinda sdylediklerine katiliyorum.
Bu durum aslinda okulu tercih sebebi haline getiriyor. Yani simdi buraya gelen
ogrenci belki keman dersi almis ya da profesyonel bir sanat dalinda ya da spor
dalinda kendini gelistirmis, sosyal hayatinda c¢ok aktif olabiliyor. Buraya
gelirken de bu yagam bi¢imin paralelinde bir okul gérmek istiyor aslinda.

Ogrencilerin Etkilesimde Oldugu Nitelikli Bir Okul. UAL 6grencilerinin
ifadelerinden anlasildigi kadariyla, kendi okullarina kars1 gelistirdikleri olumlu bakis
biiyiik oranda sekillendiren okulun genel atmosferidir. Buna gére UAL’nde gok farkli
goriisten ogrencilerin etkilesim halinde olduklar1 ve bu yolla birbirlerinden yeni seyler
ogrendikleri bir okul kiiltiirii mevcuttur. Sincan’da yasayan katilimer 6grenci UK14E12,
yasadigi bolgedeki insanlarin ‘basmakalip’ olarak niteledigi diisiincelerinin aksine
UAL’'nde ¢ok farkli goriisteki insanlarla tamigma firsati buldugunu belirtmektedir.
Ogrenci, rehber 6gretmeninin bu farklili§i deneyimlemesi tavsiyesi iizerine geldigi
okulda aradigin1 buldugunu belirtmektedir. Ogrenciler arasinda diyalog ve etkilesim
yogun olmasina karsin, 6grenciler okulun kavga ve giiriiltiiden uzak oldugunu, bunun

da okulun yer aldigi cevrede insanlarin rahat oluslarindan kaynaklandigini ifade
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etmektedirler. Bunu yan1 sira, okulun fiziki olanaklarinin yeterli olusu da 6grencilerin

okula kars1 olumlu yaklagim gelistirmelerinde 6nemli olmaktadir.

UK14E12: Rehberlik 6gretmenim zaten Sincan’da dogup biiyiimiissiin farkli bir
ortam goOr dedi. Farkli goriisteki insanlart gormek sana katki saglar dedi.
Sincan’da hani basmakaliptir insanlarin distinceleri. Burada onlarca farkli
goriiste insan var, hepsinden bir seyler 6greniyorsun. lyi ki tercih etmisim
dedigim bir okul. Eger nitelikli bir okulsa sosyal ¢evreniz de ¢ok genis oluyor;
ogrenciler siirekli etkilesim icerisinde, sosyal aktiviteleri ¢ok yogun, farkl
gorliste insanlar1 bir arada gorebiliyorsunuz. Burada sol goriisliisiinden sag
goriisliistinden tutun her tiirden insan var. Herkes birbirinin goriistinii saygiyla
karsiliyor. En yakin arkadasim, ben iilkiicli goriisliiylim, o sol goriislii, biz
oturup saatlerce konusuruz. Ve sesimiz yiikselmez hig¢ bir sekilde birbirine karsi
Oyle ya sen susun ben buyum diyen yok. Genelde biz lafi 6ndedir.

UKI1E11: Okulum iyi, yani okulumu seviyorum. Su yoénden seviyorum hani
gittigim okullar arasinda gerg¢ekten rahat bir okul. O kadar sizi zorlamayan bir
okul. Yani acik¢asi insanlar1 rahat bir de ¢evresinden 6tiirii genellikle cocuklar
seyler yani kavgasi yok giiriiltiisii yok sakin bir okul.

UKO9KO9: Ya bazi hocalar disinda seviyorum agikgasi. Neden ¢iinkii buraya
geldigimizde akilli tahtaydi suydu buydu biitiin olanaklar size saglaniyor.
Beklentilerimi karsilayan bir okul yani burasi.

Zengin Okulu. Katilimer dgrencilerin ifadelerinden, UAL nin okul digindaki
cevrede, okulda dgrenim goren dgrencilerin deneyimledigi okul kiiltiirtinden farkli bir
imaja sahip oldugu anlasilmaktadir. Buna gére UAL zengin ‘ziippe’ ¢ocuklarinin gittigi,
popiiler olmayanlarin zorbalik nedeniyle ezildigi ve yeme i¢gmenin ¢ok pahali oldugu bir
okul olarak bilinmektedir.

UK13K12: Lisede de hani sey oldu ya ¢ok radikal bir karar oldu, normalde ¢ok

istemiyordum buraya gelmeyi, ¢linkii arkadasimdan falan koti  seyler

duyuyordum. Ya iste o okuldaki dgrenciler ¢ok seydir, ziippedir, iste boyle yok

popiiler olman gerekiyor, ezilirsin, zorbalik yaparlar gibisinden seyler. O da
benim genel olarak ¢ektigim bir sikint1 oldugu igin ¢ok gdziimii korkutmustu.

UK18K9: Ortam okulu diyorlardi hep burasi i¢in. Ya iste ortam okulu zengin

okulu yemekleri ¢ok pahali yani. Onun diginda internetten arastirim tabi okula

baktim diisiincelerine filan baktim cogu seye genellikle iste Ggretmenlerden
bahsetmisler. Ogretmenleri efsanedir tiirii seyler.

UAL ogrencilerinin okullarmin disaridan algilanan boyutu igin burada ifade
ettikleri baz1 durumlara, 6grencilerin diger gorlisme sorulara verdikleri yanitlarda ve
okul i¢i ve cevresinde yapilan gdzlemlerde de rastlanmistir. Dolayisiyla, UAL &zelinde
okul kiiltliriiniin 6grencilerin genel olarak olumlu g¢ergevede belirttikleri boyutlariin

yaninda, okul dis1 imaj1 ¢ergevesinde kabaca ifade edilen durumlarin okul igerisinde de

farkli boyutlarda gerceklik buldugunu belirtmek gerekir. Buna gore, UAL’nde bazi
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ogrencilerin sosyal siniflarina gore ve buna bagh olarak giyim tarzlari ve yasam
bicimleri baglaminda dislanmaya maruz kaldiklar1 sdylenebilir. Soézii edilen
dislanmanin temelinde ise sosyal mesafe kavrami yer almaktadir. Sosyal sinif, kavramin
kendi anlamindaki hiyerarsi nedeniyle dogal olarak mesafeyi icerir. Bu anlamda sosyal
mesafe, fiziki ya da cografi olarak insanlarin birbirlerinden uzak olmasindan ¢ok, belirli
bir sosyal sinifa mensup bireylerin diger siniflar ve o siniflara mensup bireylerle sinif
temelinde farklilasan iliskilerine isaret etmektedir (Sar1, 2017). UAL’nde &grencilerin
kimi zaman birbirleri arasinda bu tir bir sosyal mesafelendirme kurduklar
anlasilmaktadir. S6zii edilen okul kiiltiirii ger¢ekligi, arastirmanin ilerleyen kisimlarinda
“Okulda Zorlanilan Durumlar” bashg altinda, dislanma kavrami baglaminda

tartisilmaktadir.

Okulun Adv Cikmus, Geleni Kendine Benzetiyor. NAL Ogrencileri 6grenim
gordiikleri okula iliskin oldukca olumsuz gériisler belirtmektedirler. Ogrencilerin
Ogrenim gordiikleri okullart bulundugu ¢evre iizerinden tanimladiklart goriilmektedir.
Okulun konumlandig1 ¢evre, 6grenciler agisindan rahatsiz edici insanlarin (uyusturucu
saticilari, serseriler vb.) ¢ok¢a bulundugu, 6grencileri giivenlik agisindan tedirgin eden
bir nitelik tagimaktadir. NAL o6grencileri okullarinin bulundugu cevrenin olumsuz
ozelliklerini yansittigini ve dolayisiyla okula gelen 6grencileri kendine benzettigini

ifade etmektedirler.

NK7K11: Aslinda hani okula gelmeden iyi diyorlardi sonra geldim ¢evresi biraz
degisik. Ya degisik derken, c¢evre c¢ok sessiz ve insanlar c¢ok degisik.
Gelismemis, okumamis insanlar olduklar1 ¢ok belli. Bakis agilar1 ¢ok farkli. Ben
yasamadim cok siikiir de bazi1 arkadaslara boyle laf falan da attiklar1 olmus.
Bence okulu etkiliyor. Ciinkii mesela onlar iste okuldan ¢ikanlara laf atma
oluyor e ister istemez onlar cevap veriyorlar kavga ¢ikiyor. Bence bu okulu ¢ok
kotii etkiliyor.

NKO9E10: Okulun etrafi ¢akal pislik insanlarla dolu. Suradan evime giderken 10
dakikalik yolda bile tedirgin oluyorum. Abim eve giderken bir tane balici ¢ocuk
Oniinii kesmis, bana para ver demis, bigak falan ¢ekmis. Abim de vermiyorum
demis, seni bigaklarim falan filan demis, abimi tehdit etmis. Ama bir sey olmadi
Allahtan.

NK6E9: Burasi hani binasiz falan, ¢evre 1ss1z ya. Boyle degisik degisik tipler
falan var. Etrafta var yani gormediniz siz galiba. Bu bdlgede yasayan boyle geng
geng bebeler. Torbac1 falan var yani, madde satiyorlar goriiyoruz hep. Bu
Mamak tarafi hep boyle, okula gelince sasirmadim yani.

NK13K12: Bu okula has olan, sadece 6grencilerin kimligi. Nasil diyeceksiniz;
mesela bu okul sanki adi ¢ikmig gibi 6grencilere de yansidigimi diistiniiyorum.
Mesela bu okul daha onceden abaza, yani sey farkli insanlarin bulundugu

138



kesimlerin oldugunu diisiiniiyorum ve... Ac¢ik konusabilir miyim? Daha ¢ok

serseri insanlarin okudugu bir okulmus ya hep burasi, nedense bu okula her

gelen cogu insan da bu serserilik tabirine uymaya calistyor. Agir abi
takiliyorlar, bura NAL diyorlar. Buraya geldi mi 6grencilere ister istemez bak
ben NAL’nde okuyorum deyip de agir abi takilmaya basliyorlar.

Okulun iginde yer aldig1 g¢evrenin gilivensizligine iliskin Ggrencilerin
anlatilarinda yer alan Ornekler, okul c¢evresinde hemen her an karsilasabilecek
sikliktadir. Aragtirmacinin NAL’ndeki ilk gbzlem giliniinde alan notlarina yansiyan
benzer bir 6rnek su sekilde ifade edilmektedir:

Ogle tatilinde okul girisine gelen birka¢ degisik tip oldu. Sohbet ettigim

Ogrenciler bunlarin mahallenin serserileri oldugunu soyledi. Bu arada

Ogrencilerin egitim 0gretim bitene kadar, 6gle tatili de dahil, okul bahgesi disina

cikmalarina izin verilmiyor. (Alan Notlari, 08.02.2016)

Ogretmenlerle yapilan odak grup goriismesinde bir dgretmenin okulun iginde
yer aldig1 cevreye iliskin goriisleri, konuyu ayrintili bicimde ortaya koyar niteliktedir.
Ogretmenin, NAL’nin bulundugu 6grencileri her anlamda tehdit eden bu gevreden
bagka bir yere taginmasi durumunda okul kiiltiriiniin degisecegini belirtmesi, okul
kiiltiirinlin i¢inde bulundugu c¢evreden ne oOlgiide etkilendigini agiklamasi agisindan
dikkat cekicidir.

NOK2E: Okulun aslinda yerini degistirsek ¢ok iyi olacak, ama imkansiz tabi.

Ciinkii bu ¢evredeki sahinciler falan... Okulun O6niinde ne kasis var ne bir sey,

hava atarak okulun 6niinden gegiyorlar. Fosforlu mont giyen bir siirii tipi kayik

adam etrafta geziyorlar, ¢ok rahatlar. Ne polis var ne baska bir giivenlik seyi.

Ogrenciler ¢evre tarafindan baskilaniyorlar. Okul ¢ikisinda, 6gle tatilinde veya

teneffiiste garip garip tipler baski kuruyorlar. Kapiya kadar gelenleri de hepimiz

goriilyoruz simdi bilmiyor gibi yapmayalim yani. Mesela c¢ocuklar diyor ki,
giivenlikten dolayr okulun kursuna gelemiyoruz. Okuldan eve ya da duraga
kadar yiiriiyene kadar kahvenin oOnilinden gecgiyorlar mesela laf atiyorlarmus,

yolunu kesiyormus bazi tipler. Aksama kaldiklar1 i¢in de daha ¢ok korkuyorlar.
Ondan diyorum, okulu alip buradan Cankaya’ya gotiirsek degisir okul kiiltiiri.

Neyini Seveyim Bu Okulun? Okullarin1 ¢evre iizerinden anlamlandiran NAL
Ogrencileri disinda kalan Ogrenciler de okullarina iligkin olumsuz bir c¢ergeve
cizmektedirler. Bu cerceve icinde yer alan gerekceler ise c¢esitlenmektedir. Bunlar
arasinda NAL &gretmenlerinin, dgrencilerin taleplerini karsilamiyor ve onlarla yeteri
kadar ilgilenmiyor olusu 6ne ¢ikmaktadir. Bunun disinda 6grenciler, okulda ¢ok fazla
‘kiro’ oldugunu, okulun fiziki acidan temiz olmadigin1 ve goriinen ¢evresinin

(gecekondular, mezarlik vb.) kendilerini karamsarliga ittigini belirtmektedirler.
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NK2K11: Hocalarin egitim durumu su: Aldiginiz bu kadarsa yapabilecegimiz
bir sey yok, anlamiyorsunuz tarzinda. Baska okullarda mesela 6grencilere daha
cok destek veriliyor ders konusunda, 6dev konusunda islerine yarayacak seyler
yapiliyor. Ama bu okulda o kadar degil.

NKI11E10: Bir de boyle iistten bakan Ogretmenleri sevmiyorum... Ya bazi
O0gretmenler mesela siz ne anlarsiniz filan diyor, bocek gibi bakiyor 6grenciye
onu hissediyorum ben bazen.

NK20K9: Yani bilmiyorum ¢ok 1iyi bir okul oldugunu diistinmiiyorum.
Ogretmenleri ¢ogu iyi degil. Mesela hani bir de su var hani smavlardan diisiik
alan bir insanin geri zekali oldugunu diisiinen hocalar var. Bu ¢ok sagma bence.
Yani bana bir sey dendigini duymadim ama bunu hissettiriyorlar. Mesela bir
derse girdikleri zaman sadece ilgilenenler dinlesin falan. Belki ben bu dersi
anlayamiyorum ama anlamaya calistyorum falan yani. Hani ¢ok sey bir okul
degil yani o bakimdan. O yiizden sevmiyorum bu okulu, zaten kimse sevmez.
Icindeki insanlar kotii dyle sdyleyeyim.

NK11E10: Ya ne bileyim bir kere pis bir okul. Tuvaletlere girilmiyor sigara
dumanindan. Siniflar da ayni sekilde pis. Anne babalari da mi bdyle
bilmiyorum, ama hig temizlik nedir gormemisler sanki.

NK10E12: Ne sembolii olacak hocam bu okulun? Ankara havasi miizik dinlerler
belki o olabilir. Kirosu ¢ok okulun, belki o olabilir.

NKSE12: Okulun ismi falan pek dyle sey degil. Zaten konumu ¢ok pis bir yer;

Onlimiiz dag, yanimiz yikilmis gecekondular, arkamiz mezarlik. Allah'in sey

ettigi yer yani, neyini seveyim abi bu okulun?

NAL o6grencileri ifadelerinde ogretmenlerinin kendileri ile nasil olsa dersleri
anlamadiklar1 icin Yyeterince ilgilenmediklerini ve bu durumdan dolayr okulu
sevmediklerini belirtmektedirler. Ogretmenlerle yapilan odak grup goériismesinde bir

ogretmenin ifadeleri, 6gretmenlerin bu tutumunu aydinlatir niteliktedir:

NOKG6E: Ben de bu sene geldim bu okula. Benim de ilk fark ettigim, okulun bir
vizyonu ve misyonu yok ve okul disaridan inanilmaz kotii gosteriliyor. Ama
daha ftziicii olani, bu okuldan hi¢ bir sey olmaz diislincesinin 6gretmenler
arasinda ¢ok yaygin olmasi. Yani problemi ¢dzmesi gerekenler tespit yapiyor
bakar misiniz? Bizim okuldan hi¢ bir sey olmaz, bu okuldan basar1 ¢ikmaz diyor
Ogretmeni de 0grencisi de. Bir kisiye hani kirik defa deli dersen deli olurmus ya;
okula siirekli bdyle olumsuz bir ifade kullanilmasi, genel olarak okulun
disaridan olumsuz goriinmesine sebep oluyor.

Ogretmenin ifadelerinden yola ¢ikarak, NAL’nin niteliksiz bir okul olusu
diistincesinin  sadece Ogrenciler tarafindan degil, Ogretmenler tarafindan da
i¢sellestirilmis bir goriis oldugu ve 6gretmenlerin de bu goriisten dolay1 dgrencilerin

beklentilerini karsilayacak 6gretim yaklasimlarini sergileyemedikleri sdylenebilir.
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Sevmesem De Ahstim. NAL O6grencilerinin goriigmelerdeki ifadelerinden,
okullarindan memnun olmasalar da bir siire sonra okula alistiklart anlasilmaktadir. Bu
alisma stireci, Ogrencilerin okul kiiltiiriinii bir zorunluluk olarak igsellestirmeleri
biciminde gerceklesmektedir. Bir baska deyisle NAL Ogrencileri baska bir okula
gecebilme olanagina sahip olamadiklart i¢in okula aligmak durumunda kalmiglardir.
Ogrencilerin okula alismalarinda sahip olduklar1 arkadas ortamlar1 ya da okulda bir
yakin akrabanin olmasi etkili olabilmektedir. Goriisme yapilan Ogrenciler arasinda
NAL’ni sevdigini ifade eden tek 6grenci, okuldaki abisinden siirekli destek goren ve
abisi olmasa okulu sevemeyecegini ifade eden 6grencidir.

NK2KI11: Yani hem ¢evresini sevmiyorum hem de mezarliklardan korkuyorum

ondan dolayl. Ama bagladim bir kere simdi degistirsem yeni ortama uyabilir
miyim uyamaz miyim? Alistim buraya sevmesem de.

NK 14K 12: Ik okulun kapisindan girdigimde zaman agladim. Cok 1ssizd1. Bir de
bu tarafi kdy gibi bir yer olarak goriiyordum. Mezarligin falan olmasindan ¢ok
etkilenmistim. Ilk bir hafta falan her giin geldigimde Fatiha falan okuyordum
orada. Sonra alistim ama.

NK17K10: Ik geldigimde sevmiyordum ¢iinkii alisamamistim agliyordum hatta
gitmek istiyorum diye. Nakil istedim de gidemedim. Simdi alistim, arkadas
ortamim var, o ylizden.

NKO9E10: Okulu seviyorum. Abim de burada beraber zaman gegiriyoruz iste
okulda canim sikildiginda direk abime giderim bir ihtiyacim olursa abime
giderim. Abim olmasa ihtiyacimi karsilayacak kimse olmaz. Abimin olmadigini
diistiniirsem... Bilmiyorum. sevmezdim [okulu] biiyiik ihtimal.

Gorlismelere katilan her iki okulun 6grencilerinin 6grenim gordiikleri okullara
iliskin disiincelerini, kendileri de farkinda olmadan, temelde okul kiiltiirii tanimini
igeren olgular iizerinden gelistirdikleri goriilmektedir. Okul kiiltiirii icinde konumlandigi
sosyokiiltiirel ¢evre dikkate alinmadan dogru analiz edilemez. Ciinkii okul kiiltiirt,
icinde yer aldigi toplumun degerleri ve kiiltiirel pratikleri ile sekillenir ve onun genel
diinya goriisiinii yansitir (Hollins, 1996; Hinde, 2004). Ogrenciler acisindan okulun
bulundugu g¢evre ve okulun kiiltiirii birbirinden ayrilamayacak kadar 6zdes olgulardir.
Buna gore, UAL’nde dgrenciler arasinda birbirlerini gelistiren bir diyalog ortaminin
olmasi ya da okulun 6grenciler tarafindan zengin okulu olarak algilanmasi, okulun yer
aldig1 bolgede yasayan insanlarin sosyal statiileri ve ayni dogrultuda sahip olduklar
davranig pratikleri ile agiklanabilir. Benzer bi¢cimde, ancak farkli bir igerikle, NAL ne
atfedilen olumsuz goériislerin neredeyse tamaminin okulu cevreleyen sosyokiiltiirel

yapidan kaynaklandig1 anlagilmaktadir.
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Okul kiiltiiriiniin sekillenmesinde okul toplumunun iiyesi olan Ogretmenler,
ogrenciler ve okul yoneticilerinin okula tagidiklar: kiiltiirel pratiklerin dnemli bir yeri
vardir. Okul i¢inde bireylerin sayisiz etkilesimleri ile insa edilen bu kiiltiir, okula yeni
katilan bireyler i¢in digsallasmis bir olgu olarak halihazirda bulunmaktadir. Her ne
kadar yeni gelen bireylerin tasidiklar: kiiltiirel pratikler zaman iginde bu digsallagsma
siirecine yon verip degistirebilse de ilk asamada beklenen, tarihsel siirecte Onceki
kusaklarin somutlagtirdigt okul kiiltiiriiniin kendini okul toplumuna yeni katilan
bireylere dayatmasidir. Okul Kkiiltiiri aym1 zamanda, yeni kusaklara neyi nasil
yapacaklarini bildiren ve onlardan 6nce okul kiiltiiriinii deneyimleyerek icsellestiren
bireylerin hem sozlii anlatimlart hem de davranig pratikleri ile tarihsel olarak aktarilan
bir anlam oOriintiisiidir (Barth, 2002; Howard ve EnglandKenneddy, 2006). NAL
Ozelinde bu aktarimin, okula yeni gelen Ogrenciler iizerinde belirleyici oldugu
goriilmektedir. Okula yeni gelen 6grenciler, yillar icinde okulda insa edilen maskiilen
kiiltiir ¢cer¢evesinde ‘burast NAL, burada agir abi olunur’ goriisiinii benimsemekte ve
biiyiik dl¢iide i¢inden geldikleri kendi sosyokiiltiirel yapi ile de ortiisen bu yaklagimin

gereklerini okul yasami pratiklerine yansitmaktadirlar.

4.2.1.4. Okulda Zorlanilan ve Anlamsiz Gériilen Durumlar

Ogrencilerin okulda zorlandiklari ya da anlamsiz bulduklari durumlara
bakildiginda, UAL 6grencileri igin okul ydnetiminden kaynaklandigi ifade edilen siki
disiplin uygulamalar1 ve yasaklarin, NAL ogrencileri i¢in ise sigara konusunun ve
Ogretmenlerin tutarsiz davraniglarinin 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Bununla birlikte
Ogrencilerin okulda dislanma durumlarinin ve derslerin her iki okul 6grencileri iginde

okulda zorlanma anlaminda ortaklastig1 anlagilmaktadir.

Yonetimsel Miidahaleler. UAL, arastirmanin yiiriitiildiigii 2016 bahar yariyil
itibariyle, yoOnetim diizeyinde birka¢ yildir bazi sorunlarin yasandigr bir okuldur.
Ornegin, okul miidiir yardimcisinin verdigi bilgiye gore, okulun diger kadmn miidiir
yardimcisinin bir sorusturmasinin devam ettigi ve yakin zamanda bitmesinin beklendigi
anlasilmaktadir. Bu siirede okula farkli yoneticiler kisa siirelerle atanmiglar ve
dolayisiyla yonetim anlaminda okulda bir istikrar goriilememistir. Mevcut okul mudiirii
de, s6z konusu sorunlarin ardindan 2015-2016 6gretim yil1 basinda okula gérevlendirme

ile atanmustir. Ogrencilerin ifadelerinden, okul miidiirlerinin ¢ok sik degismesi ve her
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yeni gelen miidiiriin kontrolii ele almak igin onlar1 baskilamasi onlari okulda en ¢ok
zorlayan konulardan biri olmaktadir.
UK19K11: Okul ilk geldigim zamanlar bu kadar disiplinli degildi. Cok sik
miidiir degisiyor. Bu miidiir sik1 baya sag olsun. Askeri kigla gibi oldu okul.

Sabah ge¢ gelenlere mintika temizligi falan yaptiriyor, adam bir degisik ya.
Ortaokulda ¢alismis buradan 6nce, bizi de ¢cocuk saniyor herhalde ne bileyim

UKSE10: Mesela yeni miidiir geldi, biraz sikilastiracagim derken batirdi.
Yonetim bence iyi degil. Salak sagma isleri var yonetimin.

UK3E12: ... Sonra miidiir degisti filan.. Hatta bir iki kere degisti miidiir. Her
gelen miidiir yeni bir sey yapti, maymuna ¢evirdiler bizi. En son bu geldi iste,
M.

UK4K10: Miidiiriimiiz degisti. Yeni gelen hocamiz da baya disiplinli bir hoca.
O yiizden okulu kendi diizen standartlar1 icerisinde diizene sokmay: istedi
sanirim.

Gereksiz Siki Disiplin. UAL 6grencileri, yillar i¢inde okulda olusan ve dzgiir
ortami ortadan kaldirdigini diisiindiikleri sozii edilen disiplin uygulamalarini gereksiz
gormektedirler. Ogrenciler, 6zellikle mevcut miidiiriin okula gorevlendirilmesi ile
birlikte okulun disiplin anlaminda ¢ok siki bir hal aldigin1 ve bunun kendilerini
zorladigini ifade etmektedirler. Ogrencilere gore bu uygulamalar okulun dgrencilerini
kaybetmesine yol agmaktadir.

UK4K10: Siki disiplin bence ¢ok gereksiz. Bir sey oldugunda direk dilekce

yaziyorlar, onur Kuruluna. Bizi korkutmak i¢in yapiyorlar. Gegen hafta bizim

okulda seksen kisi disipline gitti. Hepsi de kiyafet giymemek, 6glen okuldan
ka¢mak, o tarz seylerdi.

UKI1E11: Adam toplar gibi hemen disipline veriyorlar. Millet ha bire disipline
gidip geliyor. Nedeni de idari kadroda degislik oldugu ig¢in, midiir ha bire
degistigi i¢in, her gelen miidiir kendini kanitlamaya ¢alistyor. Bu ¢ok sik oluyor
yil i¢inde.

UK6E10: Devlet okullar1 6lmeye basladi artik. Ogrencilerini kaybediyorlar.
Herkes temel liseye, 6zel liseye geciyor. Bu kadar kayip varken bizi de bdyle
stkmamalar1 gerekir. Cok fazla 6grenci kaybedecekler. Bunun gidisat1 1yi degil.
UAL’nde disiplin konusu hemen her yerde &nemli bir giindem maddesi
olmaktadir. Ogretmenler odasindaki bir gdzlemi aktaran alan notundan da anlasilacag
lizere, konu Ogretmenlerin de ©Onemli bir giindem maddesidir. Ogretmenlerin
ifadelerinden Onceki yillarda kiyafeti serbest birakan bir yaklasim oldugu, yeni okul
miudiiriiniin kilik kiyafet konusundaki disiplin uygulamalarindan ise memnun olduklari

anlagilmaktadir.
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Uciincii  ders saatinde oOgretmenler odasinda konu 6grencilerin  okul
kiyafetleriydi. Ogretmenler hizma takan kizlari, kiipe takan erkekleri kiyasiya
elestirdiler. Okul miidiiriiniin okula bu yil yeni geldigini, ilk donem boyunca
kilik kiyafet konusunda oldukcga sert bir tutum takindigini, ¢ilinkii o gelmeden
onceki yillarda okulun bir kilik kiyafet politikas1 olmadigin1 herkesin serbest
bi¢cimde okula geldigini anlattilar. (Alan Notlar1, 17.02.2016)

Yasaklar ve Tek Tip Kiyafet: Sesimizi Duyun Ya! Arastirmanin yiritildigi
her iki okulda da, kilik kiyafetin tek tip olmasi basta olmak iizere, okulda uygulanan
yasaklar o6grencilere anlamsiz gelmekte ve onlar1 zorlamaktadir. Ancak tek tip kiyafet
uygulamasmin UAL’nde infial boyutuna ulastign anlasilmaktadir. Ogrenciler bu tiir
yasaklari ceza olarak algilamakta ve bu nedenle okullarini bir hapishane kadar ¢ekilmez
bir yer olarak tanimlamakta, bu yasaklar nedeniyle okulu birakan 6grencilerin oldugunu

ifade etmektedirler.

UK4K10: Ogle tatilleri bizi okuldan ¢ikarmiyorlar, dzgiir birakmiyorlar. Ama
yasakladiklarinda daha ¢ok gitmek istiyoruz, alternatif yollar artyoruz. Okul
sanki bize ¢ekilmez bir seymis gibi geliyor, cezaymis gibi geliyor bize. Halbuki
gecen sene serbestti ve boyle oldugu zaman nadiren ¢ikardik.

UK 18K9: Mesela makyaj yapmak, piercing taktirmak, ddvme yaptirmak. Bunlar
normal seyler degil mi? Ya size ne kimin ne yaptigindan ne goriindiigiinden?

UK9K9: En sagma buldugum sey kiyafet yasagi. Ciinkii okulu birakan ¢ok fazla
ogrenci var bu yiizden. Hem insanlar1 okuldan sogutuyor, hem de bir hapishane
havasi yaratiyor.

UK2E10: Su kiyafet olaymmi sagma buluyorum. Yani ¢ok mustaribiz, anket
sonucunun yetkililere ulagsmasini istiyorum. Sesimizi duyun ya! Biz gelmeden
onceki iki sene de serbestmis, biz gelince mi oldu anlamadik? Bir anda tek tip
kiyafete gectik.

UKS8K10: Mesela 6grencilerin kiipesi. Kiipeden sana ne? Erkeklerin kiipe
takmasina karisilmasin1 da anlamiyorum.

UK3E12: Ben ilk geldigimde kilik kiyafet serbestti. Sonra miidiir bu geldi iste,
M. O da bordo bir sweat shirt dayatti, bunu giyeceksiniz dedi. Hatta mesela
miidir yardimeilart da kilik kiyafete karsiydi. Miidiir illa istedi.

NK20K9: Ya bence bu serbest kiyafete kizilmasi1 sagma. Ciinkii istedigimiz gibi
gelebilmeliyiz bence.

NK3K10: Kiyafet kontrolii oluyor mesela. Isim falan aliyorlar disipline veririz
diye. Bana sagma geliyor. Sonugta ¢ok abartmadigin siirece, ¢ok acmadigin
stirece bir sorun olmamali.

Her iki okulda da zorlanilan bir durum olarak ifade edilen kiyafet sorunu,

ogrencilerin  bu durumu gerekcelendirmeleri acisindan farklilagsmaktadir. UAL

Ogrencileri, tek tip kiyafet uygulamasimi 6zgiirce giyinmelerine bir yasaklama olarak
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kabul ederken; NAL 6grencileri, fazla acik giyinilmedigi siirece bu yasagin anlamsiz
oldugunu digiinmektedirler. Bu durum, her iki okul &grencilerinin kiyafet sorunu
lizerinden diinya goriislerini ve bu goriislerin bir yansimasi olan okul kiiltiirlerindeki
farklilig1 ortaya koymaktadir. Bir baska ifadeyle, UAL nde okul kiiltiirii dgrencilerin
okul dis1 yasamlarinda da etkili olan oOzgirlik¢ii diisiince c¢ergevesinde
sekillenmekteyken, NAL’nde kadinlarin giyinme bi¢imini yonlendiren geleneksel 6n
kabullerin okul kiiltiiriinde etkili oldugu diistiniilmektedir. NAL’nde kadin 6grencilerin
okul kiltiirii ile etkilesimleri, arastirmanin ilerleyen bdliimlerinde ayrintili bigimde
tartigtlmaktadir. Ancak, dgrencilerin zorlandig1 durumlara bakildiginda, UAL 6zelinde
yeni okul miidiiri ¢ercevesinde gerceklesen tartismanin daha baskin oldugu
goriilmektedir. Burada one c¢ikan durum, okul miidiiriiniin bu yeni okulda fark
yaratmaya calisirken ortaya koydugu uygulamalardir.

Okulun i¢inde yasayan insanlarla birlikte insa ettigi kendine 6zgii bir form olan
okul kiiltiirii (Aydogdu-Ozoglu ve Turan, 2015), bu insa siirecini okul toplumunun
tiyelerinin glinliikk yasam pratikleri ve sosyal etkilesimleri ile gerceklestirir. Bu pratikler
ve etkilesimler baz1 ortak deger ve inanislar1 da biinyesinde tasir. UAL de, benzer bir
insa siireci sonunda, 6grencilerin 6zgiir bicimde hareket edebildikleri bir okul kiiltiiriine
sahip olmustur. Bunun en Onemli gostergelerinden biri de, okulun kilik kiyafet
serbestligini icsellestirmesidir. Bu dogrultuda, yeni okul miidiiriiniin okulda
gerceklestirmeye calistigi doniisiimiin, aslinda okul kiiltiiriinii doniistiirme girisimi
oldugu sdylenebilir. Okul miidiirleri, okul kiiltiirliniin okulun vizyonu olarak
stirdiiriilmesinde 6nemli figiirlerdir (Ayik ve Ada, 2009) ve “okulu yonettikleri gibi,
pozitif bir okul kiiltiriinii de yonetmeleri beklenir; bu anlamda okul yoneticileri okul
kiiltiirinlin en 6nemli unsurlarindan birisidir” (Sever, 2015: 67). Okul miidiiriiniin
dontistiirme girisimlerinin basarili olabilmesi, liderligin giderek etkilesim, isbirligi ve
ortak c¢alismaya (Sahin, 2013) evrilen anlami cercevesinde bir yaklagimi
gerektirmektedir. UK1E11 kodlu 6grencinin asagidaki alintidaki dnerisinde oldugu gibi,
bu yaklasim, Oncelikle okul toplumunun iiyeleriyle gii¢lii bir iletisimi ve onlar
anlamaya calismay igermelidir. Aksi taktirde koklil bir insa slirecinden gecerek, 6zgiir
davranig pratiklerini kurumlagtirmis bir okulda bdylesi bir doniisiimii gerceklestirmek
oldukca zordur. Bir baska deyisle okul yoneticileri, okul toplumunun {yelerinin sesi
olarak hareket ettikleri 6l¢iide mesruiyet kazanirlar; okul kiiltiiriinde yer alan idealleri
yok saymalari ise onlart gayri mesru hale getirir (Ent ve Baumeister, 2014).

Ogrencilerin goriismelerdeki tepkileri 1s13inda, UAL miidiiriiniin yeni geldigi okulda
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ortaya koydugu uygulamalarda okul kiiltiiriinii ve okul toplumunun iiyesi olan diger
bilesenleri yeterince dikkate almadig1 sdylenebilir.
UKIE11: Ben olsam sey yapardim hocam; ilk &nce dgrencilerle iletisimimi,
milletin goziindeki yapimi degistirmeye ¢alisirdim. Daha samimi olurdum yani.
Zaten buradaki ¢ocuklar saygi kopriisiinii kurduktan sonra yapmazlar yani, niye

yapsinlar? Veya basit 6gle tatilinde disart ¢ikmak gibi seyler olduktan sonra
higbir disiplin sugu islenecegini sanmiyorum.

Uniforma Direnisi. UAL’nde yeni atanan okul miidiiriiniin uygulamalarinin
ogrenciler tarafindan cok sert olarak ifade edilmesinin yaninda, Ogrencilerin bu
uygulamalar karsisinda pasif bir uyum iginde olmadiklar1 goriilmektedir. Bu kapsamda
UAL o&grencileri, tek tip kiyafet zorunlulugu ya da 6gle tatilinde okul disina ¢ikmama
gibi uygulamalar karsisinda, once disiplin siireclerine maruz kalmiglar ve sonraki zaman
zarfinda kendi alternatif yollarin1 gelistirerek bu uygulamalara direnmislerdir. Saha
gbzlemlerinde okul i¢cinde bazi 6grencilerin farkli kiyafet giydikleri ya da bazi erkek
Ogrencilerin kiipe taktiklari gozlemlenmesine karsin, sabah okul girislerinde
ogrencilerin tek tip kiyafet giydikleri goriilmiistiir.

Sabah okula geldigimde oOgrenciler sirayla okula giriyorlardi. Ogrencilerin

biiyiik boliimii okul kiyafetine uyuyor goriiniiyordu. Burada dikkat ¢ceken sey su,

giin iginde okulda dolasirken okul kiyafetine uymayan, kiipe takan (erkek)
ogrenci gorebiliyorum. Ama okula girerken ortadan kaybolmus gibiler. (Alan

Notlari, 04.03.2016)

Ogrenciler, okul miidiir ve miidiir yardimcilarinin odalarinin civarinda serbest
kiyafetle goriinmemeye 6zen gostermektedirler. Gorlisme yapilan 6grencilerden birinin
okul miidiir yardimcis1 odasinin dniindeki tavri bu goriisii desteklemektedir.

Yapacagim goriisme icin 6grenciye izin kagidi almak lizere miidiir yardimeisinin

odasina girdim. Arkama bir baktim, 6grenci yok. Disar1 ¢iktim, 6grenci hemen

yanima kostu ve dedi ki “Hocam O. hoca beni bdyle goriirse kizar. Ben igeri
girmesem olmaz mi1?” Ben de o olmadan igeri girdim ve Ogrencinin adini
numarasini sdyleyerek bir ders icin izin aldim. Ogrencilerin kilik kiyafet
meselesinde 6gretmenlerin yaninda ayri okul idaresinin yaninda ayri bir tutum

takindiklar goriiliiyor. (Alan Notlari, 25.03.2016)

UAL 6grencileri, sozii edilen uygulamalara karsi, cantalarina okulda giyecekleri
serbest kiyafetleri koyup smifta degistirmek ve giin iginde okul yodnetimine
gorinmemek ya da okula getirdikleri kiyafetlerini camdan atip bahgede giyerek en

azindan 6gle tatillerinde serbest kiyafet giyebilmek gibi alternatif yollar gelistirdiklerini

ifade etmektedirler.
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UK3E12: Miidiir yardimcilart da kilik kiyafete karsiydi. Miidiir illa istedi.
Bikmistik bu durumdan. Sene basindan beri ¢antamizda okulda giyecegimiz
kiyafetimizle okula geliyoruz, burada degistiriyoruz simifta. Yok yok, miidiire
goriinmeyince sikinti olmuyor aslinda. Teneffiiste falan pek c¢ikmiyoruz. Ya
zaten bir de sey, gorse de bir sey diyemiyor korkak. Hepimizi birden okuldan
atacak degil ya.

UK15E12: Ogretmenler ve idare kiyafet konusunda baya sertler. Ama dgrenciler
ne kadar umursuyorlar bilemeyecegim, hatta umursamiyorlar diyebilirim.
Kontroliin siklastigi donemde ¢ok ilging ¢ozlimler buluyorlar. Okula ¢antasinda
kot tigort falan getiriyorlar, camdan asagi atip disarda giyiyorlar, sonra igeri
girmeden cikariyorlar geri. En azindan disarda okul kiyafetiyle gezmemis
oluyorlar.

UK6E10: Bir de okulda mesela kiipe takmasm erkekler deniyor ama

uygulayamiyorlar. Girerken okula cebimize koyuyoruz, okulda tekrar takiyoruz.

Egitimi sosyal yeniden iiretimin 6nemli bir parcasi olarak goren ve biiyiik olclide
Bowles ve Gintis’in Schooling in Capitalist America (1976) adli eserlerinde ortaya
koyduklar1 goriislerle sekillenen yeniden iiretim kurami, insanlarin i¢cinde bulunduklari
sosyal smifa mahkum olduklari gibi bir karamsar diisiinceyi igermesinden Otiirii
elestirilmistir. Elestirel egitim paradigmasinin i¢ine diistiigli bu kisir dongi, Paul
Willis’in ¢i1gir agan etnografik eseri Learning to Labor’da (1977) ortaya koydugu
‘direnis kuram1’ ile sona ermistir. Daha 6nce ekonomik temelli siiren sosyal yeniden
tretim tartigmasi, Willis ile birlikte yerini kiiltiirel yeniden iiretime birakmistir. Bir
baska ifadeyle, “kiiltiirel yeniden {lretim, tam olarak, sosyal yeniden iiretim
kuramlarinin bittigi noktada baslamaktadir” (Giroux, 2014: 117).

“Direnis kavrami egitim arastirmalarinda 6grenciler ve okul siiregleri arasindaki
mevcut gerilimleri aciklamak icin kullanilir ve odak noktasinda okuldaki uygulamalara
kars1 pasif politik durusun 6tesine gecgen isyankar 68renci davranislart yer alir” (Sever,
2012a: 658). Direnmede, elestirel bakisi igeren karsit olmanin aksine, doniistiiriicii bir
bigim vardir ve baskinin odagi olan yapiy1 zayiflatmak icin kargi hegemonik bir praksis
gerektirir. Sever (2012b: 622) bu eylem bi¢imini ‘giicli zayiflatma’ olarak tanimlar.
Buna gore, donistiiriicii eylemin amaci giicii yok etmekten ziyade, onu kemirerek
tiketmektir. Giliciin uygulamaya koydugu baskiyr kirmak ¢ogunlukla zordur. Bu
nedenle en rasyonel yaklagim gilice bulagsmak degil, onu gasp etmektir.

UAL’nde dgrencilerin tek tip kiyafet ya da 6gle tatilinde disar1 ¢ikmama gibi
uygulamalara kars1 gosterdikleri tepkilere ve davranis pratiklerine bakildiginda, sézii
edilen direnis bigiminin izlerini gérmek olanaklidir. Ogrenciler, okul miidiiriin atandig

giinden itibaren okul yOnetimiyle siirekli bir miicadelenin i¢ine girmislerdir.
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Ogrencilerin okul kiiltiiriinde i¢sellestirdikleri — ve belki de okulu tercih etme nedenleri
olan — 6zgiir eylem pratiklerine yeni yonetim anlayisinin sert miidahaleleri karsisinda,
bu kiiltiirel pratikleri koruma ve siirdiirme yoOniinde bir irade ortaya koymuslardir.
Bunun karsilig1 olarak da okuldaki bir¢ok 6grencinin g¢esitli nedenlerden dolay1 disiplin
sorusturmasi gecirdikleri goriilmektedir.

Okuldaki ilk goriismemi gerceklestirmek {izere miidiir yardimcisinin bana

gosterdigi odaya goriisme yapacagim Ogrenciyle birlikte geldim. Odada bulunan

masanin lizerinde birka¢ kalin dosya ve igerisinde birgok resmi belge
bulunuyordu. Gorlismeye basladiktan yaklasik bes dakika sonra okul miidiirii
telagla odaya geldi ve dosyalar1 aldi. Bana da sonraki goriismeler icin rehberlik
odasimi kullanmam gerektigini sdyledi ve ¢ikti. O gittikten sonra goriisme
yaptigim Ogrenci, o dosyalarin i¢inde disipline giden Ogrencilerin belgeleri
oldugunu, 6grenci ifadelerinin de bulundugumuz odada alindigini sdyledi. Bu
kadar ¢ok sayida disiplin dosyasi olmasi dikkat c¢ekici. (Alan Notlari,

10.03.2016)

Bunun yaninda 6grenciler, okul yOnetiminin uygulamalar1 karsisinda zaman
icinde bu uygulamalarin etkisini kiracak cesitli alternatif yollar gelistirmislerdir.
Omegin ogrenciler, okul kiyafeti giymemeleri konusunda disiplin sorusturmasi
kapsaminda verdikleri ifadelerde, dyle olmamasina ragmen, maddi olanaklar1 yeterli
olmadig1 i¢in kiyafet giymediklerini belirtmektedirler. Ogrencilerin bu kadar direngli
olmalarinda ailelerin katkis1 da yadsmmmamalidir. Velilerin okula gelerek konu

hakkindaki rahatsizliklarini dile getirmelerinin de okul yonetiminin geri adim atmasinda

etkili oldugu diistiniilebilir.

UOKIK: Miidiir geldi sene basinda, baya zorladi1 ama. Herkesin kiyafetini bordo
siyah yapti mesela okulda. Ama sanki okul idaresi 6grencilerle bilek giiresine
tutusmus da Ogrenciler kazanmis gibi bir hava var simdi. Ciinkii kimse
giymiyor. Idare de bir sey demiyor artik. Ciinkii onlar da biliyor ki biitiin okulu
disipline veremezler. Verseler bile ¢ocuklar sunu yaziyor savunmasina: Benim
maddi durumum yok, alamadim. Buyur. Oyle degil tabi ki, herkesin bordo
kiyafeti var ama giymek istemiyorlar. Yani bunu yazinca da kimse itiraz
edemiyor. Aileleri de rahatsizdi bu disiplin sorusturmalarindan. Okula gelip
serzeniste bulunan c¢ok veli biliyorum mesela.

Tiim bunlarin sonunda, odak grup goriismelerinde bir 6gretmenin ifadelerinde
belirttigi ilizere, 6grenciler ve okul yonetimi arasindaki bilek giiresini sene sonuna dogru
ogrenciler kazanmis goriinmektedir. Ogrencilerle yapilan kayit dis1 goriismelerde, okul
yonetiminin  uygulamalarindan dolay1 O6grencilerin  farkli  eylem bigimlerine
yonelecekleri konusunda izlenimler edinilmistir. Arastirmanin yiritildiigi 2015-2016

egitim Ogretim yili, Milli Egitim Bakanligi’nin bazi nitelikli devlet okullarim1 proje
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okullarina doniistiirmesi nedeniyle, bu okullarda 6grenim goren 6grencilerin ve velilerin
protestolarmin stkca giindeme geldigi bir dénemdir. UAL &grencileri de, okul
yonetimine tepkilerini, giindemde olan benzer protestolar bigiminde ortaya koymayi
konusmaya baglamiglardir. Ancak okul miidiiriiniin ikinci yariyill sonu itibariyle
gorevini birakacagi haberinin duyulmasindan sonra, 6grenciler bdylesi bir girisimden
vazge¢mislerdir.

Ogrenciler ve ogretmenlerinin ifadeleri ve saha gozlemleri 1s131nda, okul
yonetiminin UAL’nde gerceklestirmek istedigi siki disiplin uygulamalarmim okulda
basarisiz oldugu soylenebilir. Burada etkili olan faktdriin, yeni okul miidiiriinin UAL
okul kiiltiirtinii  olusturan normlart ve degerleri dikkate almamasi oldugu
diistiniilmektedir. Clinkii, yillar iginde siiren sayisiz etkilesimler ve insa edilen anlam
setleriyle nesnellesen okul kiiltiirii, ancak okul toplumunun iiyelerinin biitiinciil bir
etkilesim stireci ile degisebilir. Okul yonetimlerinin ya da 6gretmenlerin, etki etmeleri
ve katki saglamalari miimkiin olmakla birlikte, kurumlasan koklii bir yap1 olan okul
kiiltiirinti tek baglarina doniistiirmeleri olduk¢a zor goriinmektedir. Diger bir deyisle,
okul toplumunun en 6nemli iiyesi olan 6grencilere ragmen okul kiiltiiriinde bir doniisiim

gergeklestirmek olanaksizdir.

Diglanma. Arastirmanin yiriitiildigii her iki okulda zorlamilan durumlar
anlaminda 6grenci goriismelerinde ortaklasan bir diger konu da diglanmadir. Diglanma
kavrami ile burada ifade edilmek istenen, belirli nedenlerden dolay1 dgrencilerin okul
sosyallesme siireclerine dahil olamamalar1 ve okul kiiltiiriiniin olusum pratigi olan
etkilesimleri yeterince gerceklestirememeleridir. Dislanma nedenlerine bakildiginda,
her iki okulun kendine 6zgii okul kiiltiirlerinden kaynaklanan farkli nedenlerin 6n plana
ciktign goriilmektedir. Okuldaki gdzlemler ve goriismelerden anlasildigr kadaryla UAL,
daha ¢ok sosyoekonomik diizeyi yiiksek ve modern yasam tarzini benimseyen ailelerin
cocuklarmin 8grenim gordiigii bir okuldur. Bu kapsamda UAL 6grencileri, muhafazakar
yasam bi¢imini benimseyen ve okulun genelinden bu anlamda farklilasan ya da alt
sosyoekonomik diizeyden gelen 6grencilerin okulda dislandiklarini belirtmektedirler.
Ustelik dislanma, kimi zaman &grencilerin etiketlenmesi siirecini de igerebilmektedir.

UKI17E9: Kesinlikle yasam tarzi benden farkli insanlarin benden farkli

aligkanliklar olan insanlarin bana yaklagimlari. Mesela yani aile yapisi. Hani ben

boyle daha muhafazakar bir aileden geldigim i¢in, daha boyle dini degerlere

onem veren bir aileden geldigim i¢in. O da farkli bir degerden, farkl: bir aileden
geldigi i¢cin anlasamadigimiz ¢ok oluyor. Mesela hani babam bagbakanlikta
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calistyor dedigimde, aaa iste sakayla karigik Ak Partili, iste yobaz yok bilmem ne
falan, iste gerici falan. Ama saka degil yani, hissedebiliyorsun onu. Biraz iizliyor
tabi. Iste Cuma namazina gidiyorsun, aa iste yobaz bilmem ne gerici falan. Bu
gecilen dalgalar insana kendini de sorgulatiyor. “Ben neredeyim? Ne yapiyorum?
Neden geldim? Acaba ben gercekten boyle miyim?” diye, hassaslagmaya
baslhiyor. Psikolojisi bozulmaya basliyor.

UK20K11: Bence, onlarin (yoksul égrencilerin) kendi aralarinda olusturdugu bir
grup var. Biz normalde i¢imize almaya ¢alisiyoruz onlari, hani kizlar olarak, ama
mesela smifin erkekleri onlar1 olabildigince disliyor. Birka¢ kez konustum
erkeklerle niye boyle yapiyorsunuz falan diye ama kimsenin umurunda olmadi.

UKI12E11: Ogrencilerin simarik olmasi, yani bdyle zengin olduklarmi belli
etmeleri rahatsiz ediyor biraz. Zaten o yiizden de ¢ok arkadasim yok okulda,
genelde mahalleden arkadaslarla bir yerlere gidiyorum. Neden? Ciinki
okuldakilerle bir yere gidemiyorum. Mesela park caddesine gidiyorlar bir
mekana, ben gidemem oraya. Hem uzak bana hem de pahali yani. Zaten
cagirmiyor onlar da.

Goriisme ifadelerinde 6grencilerin diglanma durumunda daha ice kapanarak diger
Ogrencilerle etkilesimi olabildigince azalttiklar1 anlasilmaktadir. “Yoksul’ olarak ifade
edilen Ogrencilerin kendi aralarinda gruplasmalari ya da muhafazakar 6grencinin
yasadig1r psikolojik siire¢ bunun ornekleridir. Bunun yani sira, ifadelerde bir kiz
Ogrencinin yoksul Ogrencilerle diyalog kurmaya ikna etmek icin erkek Ogrencilerle
konustugunu belirtirken kullanmis oldugu “Biz normalde i¢imize almaya calistyoruz
onlar1” ifadesi, bu tiir iyi niyetli bir girisimde bulunan bir 6grencinin dahi ‘yoksul’
olarak nitelendirdikleri Ogrencilere atadiklari anlami ne kadar igsellestirdigini
gostermektedir. Ogrenci, onlar1 iclerine almaktan bahsederken zaten onlar1 digsal kabul
ettiginin muhtemelen farkinda degildir.

Ogrencilerin  yasadiklar1 diglanma siireci onlarin okuldan ayrilmalariyla
sonuglanabilmektedir. Odak grup goriismesine katilan bir 6gretmenin ifadelerinden,
dislanma siirecini yasayan ogrencilerin akademik agidan da olumsuz etkilendiklerini ve
kendilerini daha rahat ifade edebilecekleri okullara gitmeyi tercih ettiklerini ortaya
koymaktadir.

UOKA4E: Bu okuldaki en biiyiik sorunlardan biri de dgrencilerin simariklig:.

Aileleri stmartmig. Okuldaki davranislart da onu yansitiyor bence. Iste nedir alay

ediyorlar mesela, acimasizlar. Mesela fakir Ogrenciler oluyor, onlar

begenmiyorlar. Yani farkli bolgelerden gelen 6grencilerle alay ediyorlar. Boyle

Ogrenciler var okulu birakip baska okula giden. Gegen sene mesela bir kiz

Ogrencimiz vardi, basarilt da bir 6grenciydi. Ama dersleri diismeye baslayinca

iste, rehberlik servisi bakt1 etti, ama ¢oziim olmadi. Kiz birakmak zorunda kald1

okulu. Evet evet, seye, Demetevler tarafinda bir okula gitti. Orada daha rahat
edecegimi diisiiniiyorum hocam dedi.
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Ancak UAL’nde dislanma siirecini yasayip, okula devam eden &grenciler de
bulunmaktadir. Daha ¢ok alt orta ekonomik diizeye sahip kesimlerim bulundugu
Sincan’da biiyiiyen ve ailesiyle birlikte halen burada yasamakta olan UK14E12 kodlu
Ogrenci, benzer diglanma siireclerini yasadigini, okuldan ayrilmayr dahi diisiindiigiini
ancak miicadele ederek okulda kaldigini ifade etmektedir. Bu ifadelerde 6grenci okulda
kendini sevdirdigini ve Sincan’a iligkin gelistirilen 6n yargiyr kirmaktan mutlu oldugunu
belirtmektedir.

UK14E12: 9. sinifta bir siire adaptasyon sorunu yasadim, hatta okul degistirmeyi

falan digiindiim. Soyle bir izlenim var, ozellikle bu semtte. Hani nerede

oturuyorsun dediklerinde Sincan'da oturuyorum dedigin zaman aa Sincan mi?

Hani Sincan’t boyle kiiglimsiiyorlar gibi. Hani ben gidebilirdim aslinda ilk bir

ay, buradan gelip gidenler de olmus zaten, yani bu sebepten okul degistirenler

olmus baya. Ben de seyi diislindiim, ben niye gideyim ki? Sincan'in ne kotiligi
var? Ve kaldim miicadele ettim bu bakisla. Gayet de okulda kendimi
sevdirdigimi diisiiniiyorum. O Sincan diigiincesini de kirdigimi diisiintiyorum.

NAL’nde 6grencilerin dislanma durumlarina bakildiginda, siirecin UAL’ndekine
benzer bir bicimde ancak farkli bir igerikle gergeklestigi goriilmektedir. NAL’nde
ogrenciler, kimi zaman yerlesik okul kiiltiirii i¢inde alisik olduklar1 sosyal davranig
pratiklerinin  karsiligini ~ bulamamakta ve  sosyallesme  siireglerine  dahil
olamamaktadirlar. NAL’nde derslere ilgi duymak ya da kendi halinde naif bir karakter
yapisina sahip olmak okulda dislanma sebebi olabilmektedir.

NK9E10: En c¢ok arkadas cevrem zorluyor. Bazi arkadaslarim var beni

dishyorlar, ben onlarin arasina girmek isterim dighyorlar ama. Onlara gore

olmadigim i¢in olabilir. Yani onlar bdyle ¢ok simariklar. Ben dyle degilim.

Dersimi dersimde dinlerim, ama onlar 6yle degil derste simarir, birbirlerine silgi

atarlar, kagit atarlar. Onlar1 falan terslerim genelde boyle yaptiklari i¢in, bundan
olabilir.

NKI11E10: Ondan bagka bu tipler var iste Mamak bebesi tipler. Kaba kavgaci
tipler. Bu okulda ¢ok var onlardan gormiissiinlizdiir siz de zaten.
Konugamiyorum bile onlarla, anlagamiyorum yani. Onlardan farkli oldugum i¢in
beni ¢ok iclerine almiyorlar. Mesela ben de onlarla sinifta kagittan top oynasam
ya da teneffiiste arabesk dinlesem filan herhalde anlasirdik ama beni pek iclerine
almadilar. Ayr diinyalarin insanlartyiz gibi onlarla bana dyle geliyor yani.
Sosyal insa digsallastirma, nesnellestirme ve igsellestirmeden meydana gelen ve
her bir asamanin birbirini etkiledigi diyalektik bir siirectir. Bu asamalardan
icsellestirme, “toplumsal alanda insa edilen gercekligin, birey tarafindan
kabullenilmesi” (Yiicedag, 2016: 126) anlamina gelir. Sosyal ingsa ayni zamanda bir

etkilesimler siireci oldugundan, birey bu igsellestirmeyi toplumda gergeklestirdigi
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etkilesimler ve davranislar ilizerinden gergeklestirmektedir. Bu nedenle sosyal insada
sOzii edilen etkilesimlerin gerceklestigi alan olan sosyallesme, igsellestirmeyle es
anlamli kullanilmaktadir. Bireyin ailesinden sonra ikinci bir sosyallesme alani da
okullardir. Berger ve Luckmann’in (2018: 206) tali sosyallesme olarak tanimladiklar
okul yasaminda gergeklesen sosyallesme ile okulun “kurumsal ya da kurum temelli alt
diinyalar i¢sellestirilir”.

Bu dogrultuda, her iki okulda da zorlanilan bir durum oldugu anlasilan dislanma
olgusu, okul kiiltiriini meydana getiren norm, deger, inanis ve sosyal pratiklerde
farklilasan 6grencilerin etkilesim icin gerekli olan sosyallesmeyi gerceklestirememeleri
ve dolayistyla okul kiiltiiriinli igsellestirememeleri olarak ifade edilebilir. Kisaca
diglanma, hem anlam hem de eylem boyutlu olarak okul kiiltiirline uyum
saglayamamaktir. Okullarda dislanma gerceklestikten sonra, Ogrencilerin iki tercih
tizerinden davranig gelistirdikleri goriilmektedir. Dislanan 6grenciler okulda devam
edemeyecegine eminseler okuldan ayrilip baska bir okula gitmeyi tercih
edebilmektedirler. Okulda devam etme segeneginde ise Ogrenciler iki ayri tutum
sergilemektedirler: Miicadele edenler ve icine kapananlar. ilkinde 6grenciler
sosyallesmeye dahil olarak dislanma siirecini kirabilmekte iken, ikinci segenckte
ogrenciler ya kendileri gibi dislandigini diistinenlerle gruplasma ya da bireysel olarak

kendini okul toplumundan soyutlama egiliminde olmaktadirlar.

Sigara. Katilimer 6grencilerin - okulda zorlandiklar1  durumlara iligkin
goriismelerde belirttikleri ifadeler 15181inda, sigara konusunun her iki okulda da giindeme
geldigi  goriilmektedir. Ancak Ogrenciler bu konuda iki farkli yaklasim
sergilemektedirler: Okulda sigara i¢ilmesinden rahatsiz olanlar ve rahat bi¢imde sigara
icememekten yakinanlar. Ogrencilerin ifadeleri okulda sigara igilmesinden rahatsiz
olmalarinin rahatlikla tuvaletleri kullanamamalari, sigara kokusunun {istlerine sinmesi
ve okul koridorlarinda sigara kokusunun olmasindan kaynaklandigin1 ortaya
koymaktadir.

UK8K10: Cok sagma buluyorum okulda sigara igmeyi. Kokusundan midem

bulaniyor. Tuvalete girip ¢ikiyorum, sagim iistiim igreng sigara kokuyor. Burada
icilen sigaradan ne zevk aliyorlar anlamiyorum. Tuvalette sigara mu igilir ya?

NK1K9: Sigara igme durumlart var. Kiz-erkek iciyorlar. Erkekler tuvaletinde
iciliyor. Anlamsiz bir sey. Kullanmadigim i¢in olabilir. Yani ¢ok da karsiyim
yani.
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NK2K11: Tuvaletlere girdigimizde nefes alamiyoruz. Koridordan gecerken
boyle yiiziimiize c¢arpiyor resmen kokusu. Ustiimiize siniyor, saglarimiza falan
rahatsiz ediyor. Okul idaresi de goriiyor bunu ama yine de igiliyor yani.

NK6E9: Tuvalette isini yapacak olanlar degil de sigara igecek olanlar daha fazla,
sigara kuyrugu var.

NKO9E10: Tuvalette sigara igiyor Ogrenciler mesela dumandan daraliyorum
tenefflislerde lavabo ihtiyacim oldugu zaman gidemiyorum.

Tuvalette sigara igilmesi durumu, 6zellikle NAL ndeki saha gozlemleri sirasinda
da oldukea dikkat ¢eken bir konu olmustur.

Teneffiiste lavaboya gittim. Ogretmen tuvaletini bulamadim. Zemin Kkattaki
ogrenci tuvaletine girdim. Okul koridorlarindaki sigara kokusu erkek 6grenci
tuvaletinde daha da yogunlasiyor. Tuvaletlerde kabin icindeki izmaritler
goriiliiyor. (Alan Notlar1, 08.02.2016)

Konunun diger boyutunda ise okulda sigara icemedikleri icin memnun olmayan
ogrenciler yer almaktadir. NAL’nde o6grenim gbéren bu ogrenciler, okulda sigara
icmenin yasak olmasini anlamsiz bulmaktadirlar. Ayrica 6grenciler, 6gretmenlerin hem
kendilerine sigara igmemeleri konusunda telkinde bulunup hem de onlarin gordiikleri
yerlerde sigara igmelerinin tutarsiz oldugunu ifade etmektedirler. Dahas1 6grenciler, bu
yasaklamalarin ve Ogretmenlerin sigara igmelerinin okulda sigara igilmesinin
yaygmlasmasmna neden oldugunu ifade etmektedirler. Ogrencilerin ifadeleri,
ogretmenlerin okulda Ogrencilerin gorecekleri yerlerde sigara i¢melerinin onlari

olumsuz etkiledigini ortaya koyan farkli aragtirma bulgulariyla 6rtiismektedir (Kaya vd.,
2010).

NK12E12: Ne kadar yasaklasaniz da illaki bir igme yolunu bulacak. Bu yasak
yiizlinden bu okulda sigara i¢en insanlarin sayisi gittikge cogaliyor.

NK13K12: Mesela 18 yasina gelmis bir insan, sen ona sigara igmemesi
gerektigini soyliiyorsun ama Ogretmenler disari ¢ikip sigara igiyorlar; fakat
ogrencilere yasakliyorlar. Eger 6gretmenler kapida igebiliyorsa bence dgrenciler
de igebilir bu durumda.

NK14K12: Okulda sigara igmeye kiziyorlar. Okulun kapisinda igebilirler bence.
Ciinkii 6gretmenler de igiyor. Biz su an rahatsiz oluyoruz mesela tuvalette
icilmesinden. Onlar da bahgede igebilsin. Esitlik olsun isterdim.

NK17K10: Ogretmenler karsimizda igiyorlar sigaralarini. Okul bahgesinin
disina ¢ikiyorlar ama goriiyorsun sonugta. Hani egitimciler ya... Hocalar
dinlemeyecek degil mi?... Egitimciler ya bize egitim veriyorlar ama ilk basta
kendileri egitim alsinlar. Ogrencilere sigara icme diyen bir insansan, sigaralarini
ceplerinden aliyorsan kendin de gidip disarda sigara igcmeyeceksin. Goziikmeyen
bir ortamda i¢eceksin.
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Ogrencilerin ifadelerinden, sigara kullanan 6grencilerin okulda bu konuda
zorlanmalarimin asil sebebinin, her iki okulda da bu davranisin yaptirimlariin
bulunmas1 oldugu anlasiimaktadir. NAL ve UAL o6grencileri, okul icinde sigara
kullanimindan kaynakli disiplin stireglerinin isletildiginden ve bazi 6grencilerin ceza

aldiklarindan bahsetmektedirler.

UKS5E10: Okulda tuvalette sigara icenleri disipline veriyorlar.

UK15E12:En kabul edilemez davranis sigara sorunu diyebilirim. Hemen
savunma yaz diyor idare.

NK12E12: Su anki miidiir beyimiz de sigaray1 hi¢ sevmiyor herhalde ¢iinkii en
cok disiplin cezalar1 ondan geliyor

NK12E12: Disiplin cezasi kinama da var uzaklastirma da var. Kinama sigaradan
oldu. Sinifta ictiydim de.

Ogretmenler Bize Yapmayin Dediklerini Kendileri  Yapiyor. NAL
ogrencilerinin sigara konusunda 6gretmenlerin tutarsiz davraniglarina iliskin gortisleri,
bir bagka 6grencinin ifadelerine ve odak grup goriismesine katilan bir 6gretmenin

degerlendirmesine konu oldugu i¢in ayr1 bir oriintii olugturmaktadir.

NKS5E12: Kendileri yapiyorlar kendileri sikayet ediyorlar. Mesela diin bir olay
yasadik. G. hoca dedi ki sinifta oturuyoruz daha zilin ¢almasina 20 dakika var
ben dedi bes dakikaya geliyorum. Asag: indi Ustiinii degistirdi eve gitti. O
gittikten sonra biz de ¢iktik gittik. Biz yapsak aynisin1 miidiir bir siirii firga atar.
Bunu miidiire desek 6gretmene bir sey olmayacak biz yapmis olsak bize bir sey
aciyorlar. Ya iste kendileri 6gretmen oldugu icin her tiirlii yapiyor ama biz hi¢
bir sey yapamiyoruz.

NOKSK: Ogretmenler arasinda davramis farkliliklar var. Bir olaya verilen tepki
ogretmenden dgretmene degisiyor. Ucretli ve sdzlesmeli dgretmenlerin okulda
gorev yapiyor olmalar1 da personel arasinda tam bir birliktelik kurulmasina
engel bence. Tam sahiplenmiyorlar yani onlara da su¢ bulmuyorum tabi ama,
dogal olarak bir kurum aidiyeti saglayamiyorlar, iste 68retmenler giiniinde tam
bir 6gretmen gibi hissedemiyorlar, kendileri ifade ediyor bunu. Yani bir okul
kiiltiirinden bahsedeceksek Once Ogretmenlerin hepsinin kadrolu olmasi
gerekiyor bence.

Bu ifadelere gore NAL’nde gorev yapan Ogretmenler Ogrenciler tarafindan
tutarsiz  davranislarindan ~ &tiirii  elestirilmektedirler.  Ogrenciler, kendilerinin
yapmalarinin yasak oldugu, yaptiklarinda okulda azarlanmalarina neden olacak
davraniglarin 6gretmenler tarafindan yapilmasini tutarsizlik olarak nitelemektedirler.
Odak grup goriismesinde konuya iliskin goriislerini ifade eden 6gretmen, sozii edilen
tutarsizlig1 okul kiiltiirii ile iliskilendirmektedir. Buna gore, okul i¢inde olaylara verilen

tepkilerin Ogretmenden Ogretmene farklilasmasi, okulda gbrev yapan tcretli
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Ogretmenlerin kurum aidiyetlerinin yiiksek olmamasindan ve bunlarin sonucunda
Ogretmenler arasinda tutum ve davranis anlaminda bir birlikteligin saglanamamasindan

kaynaklanmaktadir.

Kozmopolit Okul Kiiltiirii. Ogrencilerin, okulda zorlandiklar1 durumlar
baglaminda ifade ettikleri goriisler arasinda, bir 6grencinin okulun kozmopolit hale
gelmesine iliskin soyledikleri dikkat ¢ekicidir. Her ne kadar kozmopolit kavrami “gesitli
uluslardan kimseleri barindiran, i¢inde bulunduran” (TDK, 2019) anlamina gelse de,
Ogrenci ifadesinde bu kavrami kullanarak Ankara’nmin farkli bolgelerinden gelen ve
farkli sosyokiiltiirel arka planlara sahip olan 6grencilere isaret etmektedir. Kendisi de
Cankaya’da okulun bulundugu semtte yasayan Ogrenci, UAL’nin konumlandig
bolgeyle paralel olan 6nceki kiiltiiriiniin, Ankara’nin her bolgesinden 6grenci almaya

baslamasiyla birlikte bozuldugunu ifade etmektedir.

UK13K12: Ya her yerden geliyorlar iste, o olmasa daha giizel olurdu. Yani okul
basladigim seneden beri ¢ok degisti. Ama bence iyi yonde bir degisme olmadi.
Ben ilk halini ¢ok daha fazla seviyordum. Yani asir1 rahat bir okul ortami vardi.
Hani kimse ne giydigimize karismazdi, kimse laf atmazdi. Ogrenciler arasinda
cidden bir uyum vardi. Ama her bolgeden 6grenci okula gelmeye basladiktan
sonra baya sey oldu sanki, kozmopolit oldu. Bozdu biraz ortami bence bu.
Birazcik hani okul sonugta Cankaya bolgesinde oldugu icin Cankaya’da
insanlarin ¢ogu birbirlerinin hem giyimlerine hem tarzlarina hem fikirlerine
alismis oluyor, acgik gorislii, saygili oluyor. Fakat okul her bolgeden her
puandan ve her okuldan 6grenci almaya baslayinca o konuda ¢ok fazla sikinti
cikt. Gelen 6grencilerin de ¢cogu hani bu tiir konulara 6nem vermeyen siniftan
mi1 gelmeye bagladi diyeyim.

Ancak, Sincan’da yasayan ve alt sosyoekonomik diizeyde bir aileden gelen bir
baska 6grencinin ifadelerinden anlasildig1 kadariyla, ayni durumun kendisi i¢in olumsuz
bir boyut icermedigi; tam aksine, bu durumdan 6grencinin memnuniyet duydugu
anlagilmaktadir.

UK14E12: Mesela okumuyor olsam su anda Sincan’da belirli bir kesimin iginde

evden ise isten eve... Nasil farkli goriislerden besleneceksiniz? Sincan’da aile

yapist belirlidir, herkesin ailesi birbirine yakindir goériis olarak. Burada sol
goriisliisiinden sag goriisliisiinden tutun her tiirden insan var. Hani tutucu insan
da var ileri goriislii insan da var. Ankara'nin farkli farkli yerlerinden Karapiirgek

Polath Bahgelievler Sincan... Her yerden gelen insan toplulugu oldugu i¢in her

yerden bir seyler 6grenmis oluyorsunuz. Sincan Etimesgut ¢evresi, yine ayni

cevre. Bura kozmopolit, hosgorii ¢ercevesinde ilerledigi i¢in de giizel.

Ogrencilerin bu ifadelerinde, UAL’nde farkli sosyokiiltiirel arka planlara sahip

Ogrencilerin bulunmasiyla olusan ‘kozmopolit’ okul kiiltiiriine bakista ortaya cikan
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goriis farkinda sosyal smifin etkisi goriilmektedir. Ust sosyoekonomik diizeyde bir
aileden gelen ve okulun bulundugu cevrede yasayan UAL &grencisi, okulun gevresiyle
paralel kiiltiiriinii sahiplenmekte ve farkli bdlgelerden gelen 6grencilerin okula
tagidiklar1 kiiltlir oriintiilerini kendisinin de alisik oldugu kiiltiire kars1 bir tehdit olarak
gérmektedir. UAL 6grencisinin yasadigi durumdan rahatsizligmi ifade ederken ortaya
koydugu, laf atilmasi, kiyafete karisilmasi ya da acik goriislii olmama gibi
argiimanlarin, onun yasam ¢evresinde i¢sellestirdigi kiiltiiriin okulda devam etmemesine
ve bir anlamda 6grencinin kiiltiirel slireksizlik yasamasina neden oldugu sdylenebilir.
Biitiin bunlardan ayr1 olmak {izere, 6grencinin ifadelerine yansiyan bu durumun, okul
icinde alt sosyoekonomik diizeyden gelen 6grencilerin dislanmalarmin da temelinde
yatan motivasyon oldugu diisiiniilebilir.

Sincan’da yasayan diger UAL 6grencisinin konuya iliskin goriisleri ise sosyal
sinifina ait goriisleri yansitir niteliktedir. ‘Okulun Ifade Ettigi Anlam’ basligi altinda
ortaya konan tartismada da ifade edildigi iizere, alt sosyoekonomik diizeyde ailelerden
gelen 6grenciler okulu kendilerini gelistirecek, korumaya alacak ve kendilerine dikey
sosyal hareketlilik saglayabilecek yegane alan olarak gormektedirler. UAL 6grencisi de
ifadesinde, ‘kozmopolit’ okul kiiltiirii sayesinde okulda farkli kdiltiirleri tanimanin
kendisinin gelisimine katki saglayacagini, ailesi ile yasadigi cevrede kalmasi
durumunda kendi konumu ve kiiltiiriinii yeniden iiretecegini belirterek bu goriisii
dogrulamaktadir.

UAL’nde dgrencilerin biiyiik bdliimiiniin orta ve iist sosyoekonomik diizeyde
konumlaniyor olmalari, okul kiiltiiriiniin biiyiik 6l¢iide bu 6grencilerin kiiltiir kodlariyla
sekillenmesine yol agmaktadir. Bu kiiltiiriin i¢ine alt sosyoekonomik diizeyde yer alan
ogrencilerin katilimi, bu 6grenciler tarafindan okulun homojen kiiltiiriinii bozan bir
unsur olarak goriilebilmektedir. Oysa ayni durum, bu farkliigi yaratan alt
sosyoekonomik diizeyden gelen ogrenciler igin bir firsat anlami tasiyabilmektedir.
Ogrencilerin ifadelerine yansiyan bu durum, temelde okul kiiltiiriiniin olusumunun
bizatihi kendisidir. UAL’nde okul kiiltiiriiniin bu bicimde bir olusum siirecine
girmesinin itici faktorii ise, okulun liseye gecis sinavlari ile Ankara’nin her bolgesinden
Ogrenci almasi ve buna bagli bigimde farkli sosyokiiltiirel arka planlara sahip bu
ogrencilerin okul yasaminda etkilesime girerek okul kiiltiirtinii sosyal olarak yeniden
insa etme ve doniistiirme potansiyelleridir. Ancak UAL okul kiiltiiriiniin olusumundaki
bu siirecin, 2018 yilinda okulun MEB tarafindan siavla 6grenci alan nitelikli okullar

kategorisinden c¢ikarilmasi ve adrese dayali niifus kayit sistemine gore okulun
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konumlandig1 ¢evrede yasayan ailelerin cocuklarmin UAL’ni tercih edebilmeleri
nedeniyle kesintiye ugramasi kacinilmazdir. Ciinkii bu tarihten itibaren UAL’ ne okulun
konumlandig1 ve c¢ogunlukla orta ve iist sosyoeckonomik diizeyde yer alan ailelerin
yasadig1 bolgenin ¢ocuklar1 gelecek ve UAL okul kiiltiirii ayn1 dogrultuda homojen bir

yap1 ¢evresinde sekillenecektir.

4.2.1.5. Okulda Kabul Edilemez Davramslar ve Karsihik Bulma Bi¢cimi

Okul toplumunun iiyesi olan 6grenci, 6gretmen ve okul yoneticilerinin okula
tasidiklar1 degerler ve diinya goriisleri ile sekillen normlar, okul kiiltiiriiniin olusumunda
Oonemli bir yere sahiptir. Okul icinde sosyal davranis pratiklerinin cergevesini ¢izen
normlar, 6grencilere okul i¢cinde nerede neyin nasil yapilacagi mesajini ileten Ortiik
kurallar bitiiniidiir. Dolayistyla okul ic¢inde kabul edilemez davraniglar ve bu
davraniglarin karsilik bulma bigimleri okul kiiltiiriinii yansitmasi agisindan énemlidir.

Okul ici sosyallesme siireclerinde, dgrencilerin kendi aralarindaki etkilesimler
disarida tutulursa, gruplar arasinda en fazla etkilesimin Ggrenciler ve G6gretmenler
arasinda gerceklestigi sdylenebilir. Ogretmenler ders islerken smmfta ya da nébet
tutarken okul koridorlarinda ve okul ¢evresinde siirekli olarak 6grencilerle i¢ igedirler.
Ogretmenler, okulda birgok konuda dgrencilerin ilk muhatap olduklari kisilerdir. Bu
baglamda, her iki okulda da 6n plana ¢ikan kabul edilemez davranislarin 6gretmenlere
saygl lzerinden gelistigi goriilmektedir. Ancak bu benzerlige karsin, bir¢ok diger
konuda oldugu gibi, icerikte her iki okulun farkli boyutlara sahip olduklar
goriilmektedir. Ortaya ¢ikan farkin temelinde, her iki okul &grencilerinin ailelerinin
birbirinden farkli kiiltiirel kodlara sahip olmalari yer almaktadir. Ogrencilerin
sosyokiiltiirel arka planlarinin analiz edildigi bulgularin birinci kisminda da gortildiigii
gibi, NAL 06grencilerinin yasam pratiklerinde biiyiliklere saygi cok onemli bir pratik
iken, UAL &grencileri i¢in, saygili davranmakla birlikte, onlarla elestirel bir cercevede
konusabilmek kendilerini 6zgiirce ifade edebilmenin bir 6rnegini teskil etmektedir. Bu
durum, saha gdzlemleri sirasinda 6grencilerle 6gretmenler arasindaki iliskilerde sozii
edilen sosyokiiltiirel arka plandan kaynaklanan davranis farkini ortaya koyacak bigcimde

birgok kez gézlemlenmis ve hem 6grenci hem de 6gretmen ifadelerine yansimistir.
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Ogretmenlere Laf Séylenmiyor. UAL’nde kabul edilemez davramslarin en
basinda ogretmenlere saygisizlik gelmektedir. Ogrencilerin ifadelerinden, okul
yoneticilerinin ~ otoritelerinin  sarsilmasindan  ¢ekindikleri i¢in sorgulanmaktan,
Ogretmenlerin ise kendi branslarina iliskin elestirel yaklasimlardan hoslanmadiklari
anlasilmaktadir. Ogrencilere gore dgretmenler kendilerinden 6diin vermemekte ve gogu
durumda 6grenciyi suglamaktadirlar. Bu goriis ¢evresinde bigimlenen anlatilarin aksine,
ogretmenlerin bu konuda hakli oldugunu belirten bir 6grenci ifadesinde, simarik olarak
niteledigi ogrencilerin Ogretmeni kiiclik diisiiren abartili tavirlar sergilediklerini

belirtmektedir.

UKI1E11: Vallahi idareciler kendi idarelerinin sorgulanmasina kiziyorlar.
Otoritesinin sorgulanmasina kiziyorlar. Ogretmenler de kizmaktan daha ¢ok, bir
siif ya da bir birey hakkinda 6n yargiyla yaklasiyorlar.

UK3E12: Baz1 hocalarimiz ¢ok alingan. Branslariyla ilgili bir sey diyemiyoruz.
Mesela felsefe hocasi var. Derste bazi arkadaglar kendi okuduklar kitaplardan
ogrendiklerini filan sordular hocaya. Hoca bir anda sesini yiikseltti, kizd1 filan
boyle. Dedi ben 0Ogretmenim okulunu okudum, ne biliyorsunuz da
konusuyorsunuz tarzi seyler séyledi. Sasirmistim ben o an.

UK16K11: Ogretmenler bence en ¢ok kendilerine saygisizligi kabul
edemiyorlar. Aslinda cok belli etmiyorlar bunu, hani 6yle bir durumda
gecistiriyorlar, ama ben hissediyorum ftiziildiiklerini. Ben de onlara saygisizlig
kabul edemiyorum dogrusu. Yani Ogrenci tarafinda olmam gerektiginin
farkindayim, ama okulda o kadar simarik tipler var ki. Ya mesela 6gretmeni her
an sikistirmak isteyen, bdyle hani bilmedigini ispatlamaya ¢alisan, 6gretmene laf
sokmaya calisan tipler bunlar.

UKI17E9: Okulda en kabul edilemez davrams kesinlikle 6gretmenlere
saygisizlik, 6gretmenlerin otoritesini sarsmak, dégretmenlere laf etmek. Yani bu
ogretmenlerin tamamen bence kendi hayatlarindaki basarisizlikla alakali bir sey.
Yani gelmis 50 yasina bakiyor neyim var, 3000 lira maas aliyorum, veletlerle
ugrasiyorum diyor. Kendi seyini hi¢ sarsmamaya ¢alisiyor, kendinden hi¢ 6diin
vermemeye ¢alistyor. Hem yeteri kadar egitim almamislar hem de yasliligin
verdigi bir seyle iyice 6grencilere saldirmaya basliyorlar. Kendilerine hi¢ laf
sOyletmiyorlar ve en ufak bir seyde kesinlikle 6grenciyi suglu buluyorlar. Bu
Ogretmenlerin iste egolariyla ilgili. Kendilerini kesinlikle en iyi olarak
tanimliyorlar.

Milli Egitim Bakanligi’nda gbrev yapan Ogretmenlerin okullar arasi atamalari,
hizmet yillar1 esas alinarak hesaplanan hizmet puanlari ile gergeklesmektedir. Buna gore
ogretmenler ne kadar deneyimli ise, toplumda tercih edilen bir bolgede yer alan ve
yiikksek puanli 6grencilerin bulundugu nitelikli okullarda gorev yapma sanslar1 da o
oranda artmaktadir. Bir baska deyisle 6gretmenlerin, bu okullara gelmeden once okul

tiirlerinin nitelik acisindan her diizeyinde yer alan okullarda gorev yapmis olmalar

158



olduk¢ca muhtemeldir. UAL’nde gorev yapan o&gretmenler, okulda akademik basar
kiiltiirline sahip 6grencilerin bulunmasindan dolayi, gorev yaptiklar1 onceki okullarda
olmadiklar1 bi¢imde derslere hazirlikli = gittiklerini, 6grencilerin daha fazlasim
istemelerinden kaynakli bu durumun kendilerini zorladigini1 ifade etmektedirler.
Dolayisiyla 6grencilerin 6gretmenlere saygisizlik baglaminda ifade ettikleri durumlarin
temelinde, 6gretmenlerin sinifta 6grencileri karsisinda bazi konularda bilgi eksiklikleri
olmasi durumunda mahcubiyet duyacaklar1 kaygisinin yer aldigi sdylenebilir. Bu durum
arastirmacinin alan notlarina ve odak grup goriismesinde Ogretmen ifadelerine de
yansimaktadir.
Ogretmenler odasinda bes Ogretmen var. Sohbet ediyorlar. Konu, &nceki
calistiklar1 okullar. Bir tanesi ilk atandigi meslek lisesinden bahsederken
cocuklarin bazilarinin nerdeyse okuma yazma dahi bilmediklerini, oysa bu
okulda derslerine hazirlanarak gitmedigi zaman 6grencilerin sorular1 karsisinda

smifta mahcup olma tedirginligi yasadigindan bahsetti. (Alan Notlari,
10.03.2016)

UOK3K: Okul ¢ok iyi aslinda dyle biiyiik biiyiik sorunlarimiz yok. Ama simdi
buradaki 0grenciler baya baya iyiler, yani yliksek puanlarla gelmisler sonugta.
Derse girdigim zaman leb demeden leblebi diyor ¢ocuklar. Baya detay soru
soruyorlar, sorguluyorlar, ¢ata ¢at tartisiyorlar. Asina olmadigimiz seylerdi bu
okula gelmeden bunlar. Cevap da vermek durumundasiniz sonugta sorulara. Ben
baya bu yasta bildigin ders calistyorum. Hazirlanarak gitmedigin zaman
ogrencinin goziinde saygin da olmuyor. Bu hoca da bir sey bilmiyor diyor, dersi
de salliyor.

UAL bgrencilerinin i¢inde yetistikleri ve habituslarini belirleyen sosyokiiltiirel
yapida elestirel diisiince ve sorgulama degerli goriilmektedir. Ogretmenlere saygisizlik
baglaminda okulda kabul edilemez davranislara iligkin burada yer verilen bulgular,
ogrencilerin derslerde bu tiir elestirel ve sorgulayan bir davranis bigimine sahip
olmalarmin 6gretmenleri zorladigin1 gostermektedir. Okulda, 6grencilerin bu yaklagimi
ogretmenlerini bozucu bir bigimde gostermeleri onlara karsi bir saygisizlik bigimi olarak
kabul edilmekte ve kabul edilemez goriilmektedir. Bunun yaninda ogretmenler,
ogrencilerin derslerde kendilerini alanlariyla ilgili zorlamalarin1 bir meydan okuma
olarak algilamaktadirlar. Bir bagka deyisle, 6gretmenlerin saygisizlik algilar1 meydan
okumayla es anlamlidir. Goriismelerde elde edilen verilerden, Ogrencilerin kendi
alanlarma iliskin meydan okuyucu tavirlarinin 6gretmenlerde mahcup olma kaygisini

dogurdugu ve bu kaygidan kaynakli olarak da ogretmenlerin agresif bir tutuma

yoneldikleri anlagilmaktadir.
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UK13K12: Ya baz1 dgretmenlerin ¢ok fazla sey yaptigii diisiiniiyorum.
Kelimesi nedir? Kibirli, iste iistten bakan gibi yani. Ogrenciye ben her seyi
bilirim sen nesin ki gibi bir tavir sergileyebiliyorlar. O tiir durumlarda acima
duygusu gibi bir sey oluyor ya bende. Derste iste ben bilirim falan yapiyor
ogretmen, smiftan biri ¢ikiyor iste, onun zitt1 bir sey soyliiyor. Mesela, o dyle
degil diyor, yanlis biliyorsunuz diyor. O zaman da bdyle kiziyorlar iste , sen ne
bilirsin falan. Acinasi geliyor bana bu, bilmiyorum.

UKS8K10: ingilizce dersinde ¢ok sikici anlatiyor ve benim ingilizcem kolejden
geldigimden dolay1 baya iyi. Seviyemin altinda olunca da sikiliyorum. Hani
kadin Ingilizce de konusamiyor. Ingilizce dgretmeni ama Ingilizcesi hi¢ yok.
Sikildim telefona baktim, bakarken yakalandim. Iste seni duvara vurasim falan
var dedi hoca. Gegen yine uyuyordum dersinde, uyandirdi. Bu soruyu yap dedi.
Yaptim. Yapinca da gicik oluyor. Hem dinlemiyor hem de yapiyor. Kitabima
bakiyor evden mi yapip geldi diye, kitap da bos. Iste nereden yapiyor acaba bu
diye iyice deliriyor.

Ogretmenlere Saygi ve Itaat Kiiltiirii. Okulda kabul edilemez davranislar
baglaminda 6gretmenlere saygisizlik yapilmamasi durumu NAL’nde de anlamli bir
oriintii olusturmaktadir. Ogrencilerin ifadeleri, 6gretmenlerin okulda kendilerine saygi
duyulmasimi akademik basaridan daha onemli gordiiklerine isaret etmektedir. Bunun
yam sira dgrencilerin, UAL’ndekinden farkli bigimde, 6gretmenlere saygimnin onlar igin
biiyiiklere saygi anlamina geldigini diisiinmeleri ve bu davranis1 gosterme konusunda
kendi aralarinda bir fikir birligi gelistirmis olmalar1 dikkat ¢cekmektedir.

NK3K10: Ya hocalar saygiya dikkat ediyorlar, ¢ok saygili davranmamiz

gerekiyor. Ne derlerse yapmamiz isteniyor. Yapmadigimiz zaman ya da ne
bileyim itiraz ettigimiz zaman ¢ok kiziyorlar.

NK2K11: Ciinkii hocalarin da egitim durumu su, dersimi anlatip gideyim,
anlatirken de 68renci bana engel ¢ikarmasin, uyusun derste daha iyi diyor sanki.
Hocalara saygili sessiz uslu ol bagarili olmasan da olur.

NK11E10: Bence en kabul edilemez davranis 6gretmenlere saygisiz davranislar.
Sonugta onlar bize bir seyler 6gretmek i¢in buradalar. Saygi duymak zorundayiz
onlara.

NKG6E9: Hocalara saygisizlik yapmak. Sonugta onlar bizim biiyiliklerimiz.

Ailemizde akrabalarimizda saygisizlik yapmiyorsak onlara da yapmamaliyiz

bence. Bu bize de saygisizlik oluyor.. Yaptiklar1 tek kendilerine olmuyor,

baskalarina da yansiyor. Mesela 6gretmeni lizdiigli zaman Ogretmen derslerde

verimli olamaz.

Saha gozlemleri sirasinda, okulda diger 6grencilerin goziinde popiiler olan bir
ogrencinin okul miidiirli karsisinda gozlemlenen davranis pratigi, Ogrencilerin

ogretmenlere karsi saygili olmalar gerektigi diisiincesinin 6grencilerin genelinde hakim

oldugu goriisiinii dogrulamaktadir. Odak grup goriismesine katilan bir 6gretmen bu
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davranigin 6grencilerin ailelerinde gordiikleri biiyliklere saygi duyma eylemi ile
edinildigini belirtirken, bir baska 6gretmen itaatin Ogrencilerde gozlemledigi temel
davranig bi¢imi oldugunu, ancak bunun gostermelik olmasindan dolay1 olumsuz bir etki
yarattigini ifade etmektedir.
Bayrak toreni esnasinda okul miidiirii O0grencilere kilik kiyafet konusunda
uyarilarda bulundu. Bu arada, 6gle tatilinde tesbih sallayan uzun boylu ¢ocuk
téren esnasinda bagka simiflarin arasinda gezerken, okul midiirii onu kolundan
tuttugu gibi kendi sinifinin oldugu boliime gotiirdii. Ogrencinin okul midiiri

karsisindaki mahcup ve c¢aresiz tavri dikkat c¢ekiciydi. (Alan Notlari,
19.02.2016)

NOK3K: Cocuklar kiiltiir olarak aileden ne gdrmiislerse aynen okulda onu
yansitiyorlar. Mesela ailede biiylige saygi varsa zihniyet olarak, okulda da
Ogrencinin 0gretmene saygisi oluyor.

NOKS5K: Okulda &grencilerde gozledigim temel davranis bigimi itaat. Ama ben
itaati iyi bir sey olarak sdylemiyorum tabi burada, ¢ilinkii itaatin oldugu yerde
sorgu olmaz... Gostermelik bir itaat var, glice gdstermelik bir itaat bu tabi.

Tiirk kiiltiiriinde itaat ve biiyiiklere saygi 6nemli bir degerdir. Insanlarm bu
Ogretileri davraniga doniistiirmeleri ve sonraki kusaklara aktarmalari ile itaat ve
biiyiiklere saygi, 6zellikle geleneksel ve muhafazakar aile yapisinin énemli bir boyutunu
olusturmaktadir. NAL 6grencileri, biiylik oranda Ankara’nin ¢evre kentlerinden gelen
ve soOzii edilen geleneksel degerleri Onceleyen ailelere mensupturlar ve dolayisiyla
habituslart da buna paralel bigimde gelismektedir. Ogrenciler igine dogduklar1 aile
ortami1 ve yakin ¢evrelerinde bu normun sekillendirdigi birgok etkilesim sayesinde itaati
ve biiyiiklere saygi duyulmasmin gerekliligini icsellestirmislerdir. Ogrenciler, asli
sosyallesme evresinde edindikleri bu itaat kiltiiriinii okula tasimakta ve okulda
Ogretmenlerine saygi duymay1 biiyiiklerine saygi duymakla bir tutmaktadirlar.

Okullardaki deger algilarina yonelik caligmalarda, oOgretmenlerin biiyiiklere
saygtyl Tirk kiiltiriindeki yerinden dolayr 6nemli gordiikleri, 6grencilerin ise saygili
olmazlarsa biiyiiklerinin  kendilerini sevmeyeceklerini ve onlarin  goéziinde
kiictileceklerini diislindiikleri yoniinde bulgular yer almaktadir (Karatekin, Gengtiirk ve
Kiligoglu, 2013; Dasdemir ve Tekin, 2018). Bir baska ifadeyle saygi, ayn1 zamanda bir
beklentiyi ifade etmektedir. Saygi NAL &gretmenleri i¢in de oncelikli bir konudur.
Ogretmenler, ogrencilerin  kendilerine saygi gostermelerini onlarin  akademik
basarilarindan daha onemli gormektedirler. Dolayisiyla NAL’nde okul kiiltiiriinde
ogretmene sayginin dncelenmesine sadece dgrencilerin davranislar degil, 6gretmenlerin

de bu yondeki beklentileri ile katkilari bulunmaktadir. Bir diger ifadeyle, NAL’nde
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ogretmene saygi duyulmasi gerekliligi, 0gretmenlerin beklentileri ve &grencilerin
habituslarinin etkilesimi ile bir norma doniismiistiir. Ancak, 6gretmen goriisleri ve saha
gozlemlerinden elde edilen bilgiler 1518inda, 68retmenlere sayginin, okulda 6grenciler
icin pragmatik bir alana da déniistiigii soylenebilir. NOKSK kodlu 6gretmenin
goriismede ifade ettigi gostermelik itaat, 6grencilerin okulda isleri yoluna koymalarinda
onemli bir ara¢ olabilmektedir. Ogretmenlerin kendilerine saygi duyulmasindan
hoslandigin1 géren 6grenciler, bunu kullanma yoluna gidebilmektedirler. Bu durum,
arastirmanin ilerleyen béliimlerinde “Ogretmenlerin Ayrim Yaptigi Durumlar” baslhig

altinda ayrintili bicimde tartisiimaktadir.

Kiz-Erkek Iliskisinde Ileri Gitme. NAL nde kabul edilemez olarak goriilen bir
diger davranis bigimi de, kiz ve erkek Ogrencilerin duygusal birlikteliklerini okul
ortamma yansitmalaridir. Ogrenciler, kiz ve erkeklerin okulda sevgili gibi
davranmalarinin ve bu dogrultuda uygunsuz goriilen davraniglar sergilemelerinin okulda
kabul edilmeyen bir davranis oldugunu ve okuldan uzaklastirmaya varacak derecede
kat1 disiplin cezalar ile sonuglanabilecegini ifade etmektedirler. Bu durum, okulun
konumlandig1 ¢evrenin geleneksel ve muhafazakar yapisi ve bu tiir bir ¢cevrede erkek
kadin iligkilerinin sosyal alanda daha sinirli gergeklestigi dikkate alindiginda daha
anlasilir olmaktadir.

NKSEI12: En kabul edilemez davranis bence bir kiz ve erkegin 6gretmenlerin

Oniinde yakalanmasi. Bu yiizden de zaten okuldan bir kiz 6grenci atilmisti. Kiz

agliyor herhalde tuvalete kagiyor. Bebeyle ayriliyor mu ne iste. O da tuvaletin

arkasina kizin yanina gidiyor. O sirada tuvaletten hoca ¢ikiyor onlar1 opiisiirken
yakaliyor. Yok, bebe duruyor. Yani ayrildi sonradan okuldan o da.

NKS8E9: Okuldaki dgrencilerden sanki bdyle sevgili gibi davrananlar oluyor. Ust
smiflar yapiyor genelde, biz de goriiyoruz. Bence hos degil. Zaten 6gretmenler
de ¢ok kiziyorlar. Iste bunun yeri okul degil, koca m1 bulmaya geldiniz buraya
falan diyorlar. Hemen ailelerini ¢agiriyorlar 6yle olunca.

NKI19E11: Yani karsilikli erkek-kiz arkadaslarin uygunsuz hareketleri onlar
kabul edilemez. Yani idare de ¢ok titizdir o konuda.

NKIK9: Daha ¢ok sevgili durumlart oluyor. Yani tutup da bahgede el ele

tutusup geziyorlar. Hocalar hi¢ mi bir sey demiyor, anlamiyorum ben. Okul

cevresinde bence olmamasi lazim yani.

Ogrencilerin ifadelerinden okulda kiz erkek iliskilerinde ileri gitme davraniginin
sadece okul yonetimi ve Ogretmenler tarafindan degil, kendilerine kotii ornek tegkil
ettigi icin Ogrenciler tarafindan da hos karsilanmadigi anlasilmaktadir. Dolayisiyla bu

davranigin okul kiiltiirii icinde, okul toplumunun iiyelerinin iizerinde konsensiis
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sagladiklar1 bir norm olusturdugu sdylenebilir. Ancak yine de okul ydnetimi ve
Ogretmenlerin bu normun olusumunda dominant olduklar1 ifade edilmelidir. Ciinkii
“egitim siiregleri boyunca okulda ve dersliklerde agik ve ortiikk bigimlerde yasanan
cinsiyet ayrimciliginin, cinsiyetci tutum ve davranislarin belirleyici aktorii gogunlukla
ogretmenlerdir” (Esen, 2013: 778). Bu noktada NAL’nde 6gretmenlerin ve ozellikle
okul ydnetiminin cinsiyetgi bir yaklasim iginde olduklar1 goriilmektedir. Ogretmenler
bu tiir bir durum karsisinda dogrudan kizlara yonelik olarak “Okula koca m1 bulmaya
geliyorsunuz?” demekte; okul yonetimi ise disiplin sorusturmasma konu olan bir
durumda kiz &grenciyi okuldan uzaklagtirmaktadir. Bu durum, geleneksel toplumda
kadinin esitlikten uzak gili¢siiz konumunu (Burcu, Yildirim, Sirma ve Santyaman, 2015)
ve ona bu tiir iliski durumlarinda atfedilen anlami ortaya koymaktadir. Ustelik, odak
grup goriismesine katilan bir 6gretmenin ifadesinden de anlasilacagi iizere, ayni
zamanda bir Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeni olan okul miidiiriiniin velilere “kiz
kocaya gider” diyerek onlart kizlarimi erken evlendirmeleri konusunda o6zendirdigi
anlagilmaktadir. Okul miidiirii 6zelinde belirginlesen ve okul kiiltiiriiniin iginde
konumlandig1 ¢evrenin de paylastigi bir faktor oldugu anlasilan bu geleneksel goriise
gore, “kadin ya birinin karisi, ya da kizidir; tek basina var olmasi neredeyse miimkiin
degildir” (Aktas, 2013: 56). Bunu g¢irkin bir davranig olarak niteleyen Ogretmen,
ogrencilerin duygu durumlarinin okulda dikkate alinmadigini, buna kars1 ancak bireysel
inisiyatifle bir seyler yapabildiklerini s6zlerinde belirtmektedir.
NOK4K: Ogrencinin duygu durumunu yok sayiyor. Asik olamaz, bir sey
hissedemez. Miidiirden toplantilarda velilere kiz kocaya gider, erkenden
evlendirin gibi ¢irkin ifadeler duyuyoruz. Bakar misiniz? Dinci oldugu igin
midir nedir? Ya bu benim ¢ok zoruma gidiyor. Isterdim ki okul olarak bir biitiin
halinde buna karst1 olalim ama kendi c¢abalarimizla bir seyler yapmaya

calistyoruz. Mesela evlenmek i¢in okulu birakmay1 diislinen bir son smif kiz
Ogrencisini ikna etmistim gecen donem. Devam ediyor simdi okula.

Kati Disiplin Siirecleri. Kabul edilemez davraniglarin okullarda karsilik bulma
bi¢imine bakildiginda, UAL’nde vyiiriitiilen kat1 disiplin siireglerinin 6n plana ciktig1
goriilmektedir. Ogrencilerin ¢ok kolay bicimde disipline sevk edilebildikleri ya da
cezalandirilabildikleri anlasiimaktadir. UAL’nde 6grencilerin okulda zorlandiklari
durumlar kapsaminda daha Once tartisilan bu durum, saha gozlemleri sirasinda
arastirmaciin alan notlarina yansimistir. Buna gore, okulun neresinde olursa olsun,

ogrencilerin baslica giindem maddesi okulda yiiriitiilen siki disiplin siiregleridir. Gerek
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ogrencilerin ifadeleri gerekse de okul i¢i saha gozlemlerine yansiyan veriler, okula
Ogretim yil1 baginda yeni atanan okul miidiiriiniin okulda disiplinli bir siireci yiirlitmeyi
ozellikle tercih ettiini ortaya koymaktadir. Bu durumun nedenine iliskin UAL’ nde
genel kani, okul miidiiriiniin okulda hem 6gretmenler hem de 6grenciler nezdinde kendi

giiclinli gosterme ve saglamlastirma istegi oldugudur.

UKIE11: Disiplin. Direk kinama veriliyor. Sozlii uyar1 falan filan kalkt: ki
ortadan. Cat diye disiplin kagidin1 veriyorlar, hatta haberi olmayan arkadaslarim
bir iki ay sonra disiplin kagid1 geliyor.

Ogle tatilinde yine yemekhanedeyim. Ogrencilerin en kalabalik olarak
oturduklar1 yere gidip oturdum. Yemek esnasinda bir taraftan da onlarn
dinliyorum. Iglerinden ikisi okul miidiiriiniin uygulamalarindan bahsediyordu.
Ikisi de okul kiyafetlerine uygun giyinmemisti. I¢lerinden kiipeli olan “oglum
annem babam karismiyor kiipeme, miidiire ne oluyor ki?” dedi. Yemekten sonra
bahcede de benzer konular konusuluyordu. Meger okulda yiize yakin 6grenci
sigara, kilik kiyafet, derste diizeni bozma gibi farkli nedenlerden disiplin
kuruluna sevk edilmisler. Okulda gecen iki haftaya gore hissedilen daha gergin
havanin nedeni bu olmali. (Alan Notlari, 24.02.2016)

Okulda dilden dile konugulan bir disiplin meselesi var. Konu gegen haftakinden
farkl1 degil. Ogrenciler kendi aralarinda yeni miidiirii ¢ok sert elestiriyorlar. Kag
yillik stiregelen rahatliklarinin yeni gelen miidiirle bozuldugundan yakiniyorlar.
Ogretmenlerden 6grendigim kadariyla onlarca 6grenci gesitli sebeplerden
disipline sevk edilmis. Mesela bunlardan biri sigara. Burayla kiyaslandiginda
burada hi¢ sigara i¢ilmiyor diyebilirim. Mesela Ogrenci tuvaletlerinde ne bir
koku ne de baska bir belirti var. Ama okul idaresi baz1 6grencileri okulda sigara
ictikleri i¢in disipline sevk etmis deniyor. (Alan Notlar1, 04.03.2016)

Oysa goriismelere katilan bir 6grenci ifadesinde, bu kadar kati disiplin
uygulamalar1 yerine anlamli yaptirimlarin kendileri tarafindan daha kabul edilebilir
oldugunu belirtmektedir. Ogrenci, uygulanmis bir érnek olarak, okulda sigara kullanan
ogrencilere sigaranin zararlarinin anlatildig1 bir pano hazirlatilmasini bu tiir bir yaptirim
icin ornek gostermektedir. Dolayisiyla, daha 6nce okul miidiiriiniin okul kiiltiirinii
dikkate almadig1 i¢in disiplin uygulamalarinda basarisiz oldugu yoniinde ortaya konan
gorlis dikkate alindiginda, 6grencilerin, bliyiik dl¢iide ailelerinde ve okul dis1 yasam
cevrelerinde karsilastiklart gibi, kendilerine anlamli ve daha uygun gelen bir yaptirimi
uygun bulmalar1 anlasilir olmaktadir.

UK14E12: Bir onur kurulu var mesela istenmeyen bir davranis oldu disipline
gitmeyip gidilmemesi isteniyor ve Ogrencinin o yaptigt davranisin yanls
oldugunun 6gretilmesi yoluna gidiliyor. Mesela donemin basinda sigaradan ilk
cezalar uygulanirken, direk cezai islem degil de ilk cezalar suydu okulun
panolarina sigaranin zararlarini anlatan semalar filan yapilmasini istediler, sigara
sOyle zararli boyle zararli. Glizel bir yaptirnrmdi bence yani en iyisi oydu. Hani
disiplin cezasindan daha iyiydi bence.
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Bu Okulda Kabul Edilemez Davranisg Diye Bir Sey Yok. Okulda kabul edilemez

davraniglarin  karsilik bulma bigimlerine iliskin 0grenci goriislerine bakildiginda,

NAL’nde bu tiir davranislarin tutarli bi¢imde karsilik bulmadig1 anlasilmaktadir. Okul

disiplin kurallar1 gergevesinde belirli karsiliklart olan durumlarin okul yonetimi ve

Ogretmenler tarafindan goérmezden gelindigi, disiplin siireci baslatilmasina karsin bir

yaptirimin olmadigr ya da o davranisi gosteren Ogrenciye karsi ogiitle gecistirildigi

gorlisii 6grenciler arasinda oldukca yaygindir.

NK1K9: Mesela aslinda kilik kiyafete uymayan disiplin sugu yer. Ama hig¢ bir
olaya denk gelmedim ben. Sinirleniyorum. Yani diyorum ki yani, burada o kadar
Ogretmen oluyor. Higbir sey demiyorlar. Bilmiyorum yani.

NK10E12: Mesela sigara i¢erken yakalandim bir sey yapmadilar. Bana o kadar
sey yapilmiyor zaten. Bir de cok oOgrenciye tutanak tutuldu c¢ok disipline
gonderildi ama sonugta o kadar sey olmuyor, sadece dgretmenlerin goziinden
diisiiyor 6grenciler.

NK2K11: Biz 9. smifta iken bu okul bdyle degildi. Sagimizi agtigimizda dahi
iceri alimmiyordu, ailemize gonderiliyordu. Giizel bir disiplini vardi.
Midiirimiiz  degisti. Miidiir degismeden o©nce daha disiplinliydi. Onun
yontemleri farkliydi.

NKSE12: Bizim okul idaresi pek sey olmadigi igin sikint1 degil. Iste buradan
isim aliyorlar ondan sonra diger derslerde rehberlik hocasi ¢agirtyor konusuyor
iste dyle giyinmeyin boyle giyinin diye. Bir iki giin iste normal sekilde giyiliyor
ertesi giinii bozuluyor.

NK11E10: Kizip geciyorlar. Bi disiplin yok. Okulda disiplin olsa sigara icemez
kimse. Ogretmenler sabah kilik kiyafete bakiyor, farkli giyinenlerin ismini alryor
ama yine herkes okulda istedigi gibi geziyor. Hi¢ bir sey degismiyor.

NK20K9: Disiplinsiz bir okul. Bu sigara olaylarina bir ¢éziim bulamiyorlar.
Burada kavgalar oldugunda bile disipline gitmiyor kimse, ¢ok ciddiye alinmiyor.
Hocalarda bir ciddiyetsizlik var.

NK4E11l: Bir giin kavga ettik bebenin biriyle, benim hakkimda simifinda
konusmus iste, patates kafa filan demis. Ben de dovdiim bebeyi. Miidiir ¢agirdi,
seni okuldan atacagim, yeter artik dedi. Disipline gittim. Ama sonra hig bir sey
olmadi. Zaten okulda disiplin cezasi alan duymadim ben daha.

NK13K12: En kabul edilemez davranis... Aslinda bu okuldaki her tiirlii davranis
kabul edilebiliyor. Yani kabul edilemez davranis diye bir sey yok bu okulda. Bir
kere olsa bile ceza gormiiyor ki bu okulda.

NAL’nde arastirma kapsaminda gerceklestirilen odak grup goriismesine katilan

Ogretmenler, okula iliskin sorunlardan bahsederken en ¢ok okuldaki disiplinsizlik

tizerinde durmuslardir. Gérlismede, 6gretmenlerin okulda kabul edilemez davranislar ve

bunlarin okulda gorecegi karsiliklar anlaminda bir tutarhilik i¢inde olmadiklar, bir

Ogretmenin tepki gosterdigi ya da yaptirnrm uyguladigr bir davranisi, bir bagka
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O0gretmenin gdérmezden gelebildigi anlagilmaktadir. Ayrica Ogretmenler, okul
yonetiminin  disiplin uygulamalar1 konusunda &grenciler arasinda bir esitlik
gozetmediklerini ve okul yonetiminin disiplin siireci gerektirebilecek durumlarda
ogretmenleri desteklemedikleri goriilmektedir.
NOKSK: Okulda yasak uygulanmiyorsa o disiplin degildir. Her dgretmenin bu
konuda kararli olmasi, tutum birliginin olmasi, birinin kizdig1 bir seye digerinin

giillip gecememesi gerekiyor. Benim engelledigim seyi bir bagkasi tesvik
etmemeli. Bir kere ¢ocuk herkese esit davranildigini hissetmeli.

NOK4K: Disiplin kuruluna génderilen dgrencilerin bir kismi ceza almiyor.
Mesela sigaradan disipline giden on 6grencinin besi ceza aliyorsa diger besi de
almall.

NOK2E: Benim nébetimde kizin biri derste video gekiyor, bir tanesi de sen beni
mi ¢ektin derste diye teneffiiste bununla kavga ediyor. Evet, kiz 6grenci hepsi,
tabi. Idareye gotiirdiik 6grencileri. Ertesi giin miidiir yardimcisindan dgrendik ki,
kavgayr ayirmaya gelenler ve videomu niye ¢ekiyorsun diyen kiz disipline
verilmis, ama video ¢eken kiza bir sey olmamis. Simdi burada asil suglu olan bu
kayd1 yapan 6grenci degil mi? Ona bir yaptirim olmayinca 6grencilerin okuldaki
adalet algilar1 da geriliyor.

NOKIK: Gegen sene bahgede sigara icen bir dgrenciyi yakaladim. Aldim

Ogrenciyi miidiir beye gotlirdiim. Sonra miidiir bey beni ¢agirdi. Iste 6grenci

Oziir diledi, bir daha yapmayacakmis, disipline vermeyelim dedi. Simdi bu

durumda idare arkamda durmazsa ben neden kendimi 6grencinin 6niine atayim

ki yani?

Kiiltiirtin bir bileseni olan normlar, bireyin davranisini bi¢imlendiren ve
yonlendiren kurallar setidir. Okul kiltiirii de, okul toplumunun iyelerinin davranis
pratiklerini sekillendiren normlar igermektedir. Bunlar, okul toplumunun iiyelerinin
okula tagidiklar1 degerleri yansitan ve yazili olmayan informel normlardan ve devletin
tim okullarda siirdiirdiigii yazili kurallar1 igeren formel normlardan meydana
gelmektedir. Her ikisinin de ortak islevi, okulun sosyal diizenini saglamak ve
sirdiirmektir. Ancak bu ortaklik igerik, siire¢ ve amacg acisindan farklilagsmaktadir.
Okullar, egemen Kkiiltiir kodlarimin aktarildigi sosyal alanlar olarak, &grencilerine
bulunduklar1 sosyal konuma gore nasil davranacaklarini ve gelecekte ne olacaklarini
Ogretir. Bu amac dogrultusunda devlet, okullarda yiiriitecegi normlar1 ve bunlarin
karsiliklarini belirler. Ancak okullar, ayn1 zamanda bulunduklar1 sosyokiiltiirel ¢evrenin
normlarint da igerir. Bu nedenle okullarda devletin koydugu normlar ile okul
toplumunun iyelerinin okula tasidiklar1 degerler c¢evresinde gelisen normlar
farklilasabilmektedir. Bu farkliliga karsin, bir okulda sosyal diizenin siirdiirtilmesi her

iki norm setinin okulun zaman i¢inde kendi gelistirdigi bir uyum ig¢inde siirdiiriilmesiyle
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olanakladir. Bu uyumun kendisi de okul kiiltiirinliin kurulum stireglerinden biri olarak
goriilebilir.

NAL’nde disiplinsizlik 6rnegi kapsaminda gelisen durum, Durkheim’in (2015)
Intihar adli eserinde, toplumda meydana gelen hizli degisimlerin normlari
etkisizlestirmesi ve dolayisiyla toplumun karmasaya evrilmesi seklinde ifade ettigi
anomi kavramina karsilik gelmektedir. Okulun sosyal yasami iginde normlarin
uygulanma agirliginin merkezinde meydana gelebilecek degisiklikler de, tipki toplumda
oldugu gibi, okullarda da anomi benzeri durumlar yaratabilmektedir. Bir 6grenci
ifadesinde, onceki miidiiriin oldukca sert mizach bir kisilige sahip oldugunu, ancak
herkese esit davranmaya Ozen gosterdigini ve kendilerine yakin bir dil kullanarak
iletisim kurdugunu belirtmektedir.

NK12E12: S. hocamiz miidiir oldugu zaman saygisizligi kabul etmezdi, haddini

asmay1 kafa koparan olmay1 yani millete astigim astik kestigim kestik bir insan

olmay1 kabul etmezdi. Herkesi esit goriirdii, kimse bu okulda aga degil pasa
degil, ona gore yasayin, bu okul sizin kavga edeceginiz yer degil derdi. Otoriter

bir insandi, haksizliga gelmezdi. Ama bizimle arkadas gibi konusurdu. S.

hocamizin en ¢ok sevdigi seylerden birisi de herkesin ayni derecede olup ayni

egitimi gormesiydi.

Onceki okul miidiiriiniin okulun genel geger kurallarmi okul toplumunun
iyelerine, onlarin da anlayacag bir bigimde kabul ettirdigi ve nispeten diizeni sagladigi
anlagilmaktadir. Ancak okula kisa bir siire Once atanan okul miidiiriiniin ydnetim
anlayist okulda durumun degismesine neden olmustur. NAL okul midiirii bu okula
gelene kadar ilkokul ve ortaokul diizeyinde okullarda gérev yapmistir. Ogretmenlerin
ogretmenler odasindaki sohbetlerine yansidigi bigimde, okul midiirii lisede yonetici
olma konusunda ¢ok basarili goriinmemektedir. Okul miidiiriiniin ve buna bagli olarak
O0gretmenlerin degisen yaklasim ve uygulamalari, okulun formel ve informel normlari
arasinda var olan dengeyi bozmugstur. Goriisme ve gozlemlerden, NAL’nde gérev yapan
miidiiriin yonetim anlayis1 sonucunda okulda, eski okul miidiiriinden farkli bir sekilde
disiplin konusunun goérmezden gelinmesinin, 6grencilerin davraniglarmin karsiligini
bilmedikleri, 6diil ve ceza anlamlarinin kayboldugu bir karmasa ortaminin gelismesine
yol agtig1 goriilmektedir. Goriismeye katilan bir 6gretmen, bu durumun okul kiiltliriini
olumsuz etkiledigini ifade etmektedir.

NOKG6E: Ogrenciler iyi davranislarmin &diillendirilecegini  veya yanlis

davraniglarinin cezalandirilacagini bilmeli. Okul idaresinin yaptirimci bir yan
yok. Yeni okulda yanlis davranislara kars1 bir yaptirimlar1 yok. Olsa eger ¢ocuk
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elinde tesbihi sallaya sallaya Ogretmenler odasina giremez. Bunun okul
kiltliriiniin bir parcas1 oldugunu diisiiniiyorum.

4.2.1.6. Okuldan Ayrilma Diisiincesi

Arastirmanin  yuritildiigii  okullarda, Ogrencilerin  okullarina  bakislar
baglaminda burada ele alinan konularin 6grencilerin bir kisminda okuldan ayrilma
diisiincesini dogurdugu anlagilmaktadir. Okuldan ayrilma diisiincesini doguran nedenler
her iki okulda farklilassa da, okullardan ayrilmak isteyen Ogrencilerin nereye
gidecekleri sorusunun cevabinda, temel liselere gecis konusunun her iki okulda da

ortaklagan bir durum oldugu anlasilmaktadir.

Okul Kiiltiiriine Uyum Sorunu. UAL’nde o6grencilerin okuldan ayrilma
diisiincesine neden olan durumlardan biri okul kiiltiiriine uyum sorunudur. Ogrenciler,
okulda zorlanilan ve anlamsiz goriilen durumlar basligi altinda da belirtilen ve onlarin
okula uyumlarin1 engelleyen durumlarin kendilerinde okuldan ayrilma fikrini
gelistirdigini belirtmektedirler. Bu baglamda &grenciler, okulda siirekli varliklarindan
bahseden, samimiyetten uzak yapmacik tavirlar gosteren ve her seyi bildiklerini
diisiinen ‘simarik’ olarak tabir ettikleri 6grencilerden biktiklarini ifade etmektedirler.
Ogrenciler, okuldan ayrilarak gidecekleri yeni okullardan bahsederken, bu okullarm
ortaokul Ogrenimini tamamladiklar1 bdlgelerde olmasimi tercih etmektedirler.
Goriismelere katilan baz1 6grenciler ise, yine benzer nedenler gercevesinde, temel
liselere gececeklerini ifade etmektedirler. Ancak UAL 6zelinde temel liselere gegis
olaymin sadece okul kiiltiirine uyum sorunu ile iligkili olmadigini, daha ¢ok
Ogrencilerin iiniversite sinavlarina daha rahat hazirlanma amaciyla gerceklestirdikleri
bir tercihten dogdugunu belirtmekte fayda vardir.

UK11E9: Batikent’te bir okula gegis yapacagim, Nermin Mehmet Cekici

Anadolu Lisesine. Neden? Ciinkii evimiz orada hem eski okulum da oradaydi.

Aslinda ben bu okula, daha dogrusu bu semte gelirken daha yakin, giizel

arkadaslik iligkileri kurariz diye diislinliyordum. Beraber c¢alisabilecegim,

goriislerimi  paylasabilecegim, vakit gecirebilecegim arkadaslarim olur
demistim, ama geldigim semte gore buradaki insanlar bana daha soguk geldi.

Yani samimi gelmedi, yapmacik geldi. Hala da uyum saglayabilmis degilim. Ne

konuda... Mesela siirekli satin aldiklar1 seylerden arabalarindan evlerinden falan
bahsediyorlar, bu bana ¢ok yapmacik geliyor yani.

UKI17E9: Ya simdi okul iyi, babam da devam et sabret, alisirlar onlar da sana
diyor da, ben herhalde ayrilacagim seneye buradan. Bilmiyorum? Ama Baglica
olmaz, oranin da buradan pek farki yok. Emek olsa siiper olur ama, evdekileri
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ikna edersem. Ciinkii orada okumustum ortaokulu. En azindan biliyorum
ortamini diye diistiniiyorum.

UK16K11: Bu okula geldigimden beri alisamadim aslinda ben. Neden, iste bu
bahsettigim simarik tipler beni bezdirdi yani. Gergekten ama, her seyi ben
bilirim havalar1 bilmem ne. Derslerin verimli olmasin1 engelliyorlar bir kere.
Zaten sirf bu ylizden Oniimiizdeki yil temel liseye gecmeyi diisiiniiyorum.
Okulda verim alamiyorsam bosa vakit gecirmenin anlami yok sonugta burada.
Yiiksek beklentilerle gelmelerine ragmen kiiltiirline alisamadiklar1  yeni
okullarinda mutlu olamayan Ogrenciler, kurtulusu alisik olduklar1 ve bildikleri bir
kiiltiiriin hakim oldugu eski semtlerinde bir okulda lise 6grenimlerine devam etmekte
bulmaktadirlar. Okuldan ayrilmay1 diisiindiigiinii belirten bu 6grencilere bakildiginda,
Ogrencilerin ikisinin heniiz 9., bir digerinin ise okula yeni katilan 11. sinif 6grencisi
olduklar1 goriilmektedir. Dolayisiyla UAL, bu ii¢ dgrenci i¢in de yeni katilacaklar1 bir
toplumsal yapiyr simgelemektedir. Ogrencilerin okullarin1 degistirme diisiincelerinin
temelinde, igine yeni girdikleri okul Kkiltiiriniin norm, deger ve ritiiellerini
i¢sellestirmemis olmalar1 bulunmaktadir. Cilinkii halihazirda digsallasmis okul kiiltiiriinii
ve okul yasam pratiklerini igsellestirememek, 6grenciler i¢in okul sosyallesmesine dahil
olamayarak diglanmalar1 ve okul kiiltiiriiniin insa siireglerine katilamamalar1 anlamina

gelmektedir.

Okulun Niteligi ve Ogretmen Yaklasimlari. NAL’nde okuldan ayrilma
diisiincesinin nedenlerine bakildiginda iki durumun &éne ¢iktig1 gériilmektedir. ilk olarak
ogrenciler, akademik olarak basarisiz gordiikleri bir okulda gelecek beklentilerinin
karsilanamayacag1 diisiinmektedirler. Ayrica 6grenciler, okullarina iliskin daha once
ifadelerinde belirttikleri  gibi, okulun c¢evresini giivenlik agisindan tehlikeli
bulmaktadirlar. Ogrenciler bu ifadeleriyle okulun niteliginin okuldan ayrilma
diisiincelerinde etkili oldugunu ifade etmektedirler. Ikinci olarak ise, akademik basar1
boyutunda da etkili oldugunu diisiindiikleri, 6gretmenlerin kendilerine yaklasimlarinin
okuldan ayrilma diislincesinde ayrica etkili oldugunu belirtmektedirler.

NK17K10: Okulu degistirmeyi diisiiniiyorum. Bu okuldan bana fayda gelecegini

zannetmiyorum. LYS’de veya YGS’de sonuncu olan bir okuldan bir sey

bekleyemem. Ogretmenleri de belli zaten. Ogretmenlerden kaynaklaniyor da
diyebilirim. Sorunlu bir sinif oldugu igin bizlere farkli davranmalari. Boyle
olunca okulda dislanmis gibi hissediyorsunuz. Ogrenciler de tamam problem var

ama Ogretmenlerin de Oyle ¢oziimler bulmalar1 gerekiyor ki hani bizi de adam
edebilsinler.
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NK17K10: Ben bu okuldan mezun olmak istemiyorum. Seneye gitmek

istiyorum. Okulumuzun gevresi de goriildigii gibi pek i¢ agicr degil. Otgusu

hapeist her tiirden adam var. Urkiitiicii yani ne bileyim. Okulun ¢evresi ¢ok
etkiliyor bu fikrimi yani bdyle. Giivenlik agisindan ve mezarliktan dolayr sey
yapamiyorum. Ne biliyim yani Mamak’ta bir okul sonugta.

NAL 06grencilerinin okuldan ayrilma diisiincelerinde etkili olan her iki boyutun
da okul kiiltiirii kapsaminda degerlendirilebilen durumlar oldugu dikkat ¢ekmektedir.
Ifadesi alintilanan dgrenci, ailesinden ya da kendisinden kaynaklanan 6zel nedenlerden
dolay1 bu diisiinceye sahip degildir. Okulun niteligi olarak ifadesini bulan durumlar,
okulun i¢inde bulundugu ve daha 6nceki boliimlerde okula etkisi tartigilan fiziki duruma
iligkin unsurlardir. Okulun konumlandig1 bélgeden farkli bir semtte yagamakta olan bu

Ogrenci, okul kiiltiiriine derinden igleyen cevresel faktorlerden dolayr bunu tercih

etmektedir.

Temel Liselere Gegis. Ogrencilerin temel liselere gitmeyi tercih etmeleri
durumu, okuldan ayrilma diisiincesi baglaminda her iki okulda da 6nemli bir Oriintii
olusturmaktadir. Ogrenciler, 6zellikle UAL’nde, okuldaki derslerin iiniversiteye giris
sinavlarina hazirlanmalarinda kendilerine zaman kaybettirdigini diisiinmekte ve hem
daha yogun hazirlanabilecekleri hem de ders notlariin yiiksek olacagini diisiindiikleri
temel liselere gegebilmektedirler. Bunun sonucunda ise okulun 11. ve 12. smiflarinda
birgok Ogrencinin okuldan ayrilmasindan dolay1r sube sayilarinin azaldigi, okulun
puaninin diigmesinden dolayr Kkalitesinin de diistigii ve sonucta okulda hem
ogretmenlerin hem de 6grencilerin mutsuz olduklari anlagilmaktadir.

UK10K12 : Bizim smifta sekiz kisi kaldik. Gegen seneden iki sinifimiz

kapandi, iki simf eksik yani on ikiler su an. Evet, temel liseye geciyorlar, 0

yiizden. Ya ¢linkii seyden dolayr okuldaki egitim tatmin etmiyor yani siavlar
agisindan herhalde insanlari.

UKI14E12: Su an 12. sinif dgrencisiyim ve smif sayis1 30 kisi. Gegen y1l 150
mezunla giden bir okul bu y1l 30 mezun verecek.

UK 13K 12: Bir de bu temel lise dershane karigikligindan sonra okulun puani gok
fazla diistli. Bence 6grenci kalitesi de ¢ok diistii.

UKI1E11: Ama simdi bu temel liseler ¢iktiktan sonra cogu devlet okulunda
kontenjanlar niye bosaliyor? Ciinkii bizden istenilen sinavda senin kiiltiirel alt
yapina, kisilik alt yapina bakmiyor. Sadece vermisse miifredattakiler var. Temel
lisedeki ¢ocuk sadece sinava galisiyor. Kendi 6grencilerini kaybettikleri igin,
sadece bu lisede degil ki Atatiirk Anadolu Lisesi bile 12. Smiflar1 zor ¢ikariyor.
Bu ayiptir, yani Ankara'nin en yiiksek Lisesi bile 12’leri zor ¢ikartiyor. Bir
agirligi vardi okulun hocam. Cocuk ¢ok yonlii ¢ikiyordu. Bilmem ne festivaline
katiliyor, bilim s6lenine katiliyor, en azindan egitim olarak gelisiyordu. Bu tiir
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potansiyeldeki ogrencileri kaybedince, devlet liselerinde vaziyet bu duruma

geldi yani. Ogretmenler de mutsuz 6grenciler de mutsuz. SU an 11. simifim

seneye burada kalacak miyim onu bile bilmiyorum yani. O ylizden de egitim
diismeye basliyor.

UAL’nde temel liseye gecis oranlarinin oldukea yiiksek oldugu, saha gdzlemleri
sirasinda 0gretmenlerle yapilan kayit dis1 konugmalarda da siklikla vurgulanmaktadir.
Odak grup goriismesinde de giindem maddelerinden biri haline gelen bu konuya iliskin
bir 6gretmen, temel liseye gecislerin okulda var olan akademik bagar1 kiiltiiriini
olumsuz etkiledigini, 6grencilerin okuldan ayrilmasi ile gelecekte elde edecekleri olast
basarilarin temel liselerin basarisi olarak gorildiigiini ve bu durumun okulun prestijini
asag1 ¢ektigini ifade etmektedir.

Disarida miidiir yardimcisini gérdiim. Sohbet ederken onuncu siniftan ayrilip

temel liseye gegen bir Ogrenci geldi. Okulda sadece 30 12. Sif G6grencisi

kalmis. 11’lerden de 40’a yakin 6grenci ayrilmis. Gegen sene 700 civari olan

ogrenci sayist bu sene 530’a diismiis temel liseye gegenlerden dolayi. (Alan
Notlari, 09.02.2016)

UOKIK: Bu okuldaki dgrenciler basarinin tadini almis grenciler. Biliyorlar
yani ne yapacaklarini bagarili olmak i¢in. Okul tiniversite girislerinde de basarili
zaten. Yiksek puanli yerlere giriyorlar genelde. Ama bu temel liselere gecisler
cok can sikici. Biz yetistiriyoruz, 6grenci gidiyor iyi bir yer kazaniyor ama
gittigi temel liseye yaziyor basari. Okulun bir prestiji, bir basar1 gelenegi vardi
onu yok ediyor iste bu da.

NAL’nde temel liselere gecis konusu, 6grencilerle yapilan goriismelerden ¢ok
Ogretmenlerle yapilan odak grup goriismesinin onemli bir bashigi haline gelmistir.
Ogretmenler diger dgrencilere rol model olabilecek basarili dgrencilerin temel liselere
gecis yaptiklarini; bunun ise, okul kiiltiiri de i¢inde olmak tizere, her anlamda okulun
gelisimini olumsuz etkiledigini belirtmektedirler. Bu durumun okulda akademik
basarinin Ogrencilerin birbirlerini 6rnek alarak gelismesini engelledigi, 6grenciler
arasindaki rekabet ortamimi ortadan kaldirdigi, {iniversite giris sinavlarinda okul
basarisinin ayrilan 6grenciler nedeniyle diistiigii ve okulun disarida algilanan kiiltiiriiniin
bu durumdan olumsuz yonde etkilendigi sdylenebilir.

NOKGE: Temel liselere gegislerin okul kiiltiirine dogrudan etki ettigini

diistinliyorum. Yetistirilmis iyi 6grencilerin, aslinda okuldaki diger dgrencilere

rol model olabilecek 1yi Ogrencilerin ayrilmasiyla okulda rekabet ortami
kayboldu. Kalan vasat dgrencilerin Onlerinde ornek alabilecegi ya da rekabet
edebilecegi kimse kalmadi. Bu durum geriye homojen bir yap:1 birakiyor ki

birbirine yakin olan kisiler 6rnek alamaz birbirlerini, yarigamazlar. Heterojen bir
yap1 gerekiyor bunun i¢in okulda.
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NOK2E: Aslinda gecen seneki onbirlerden 0 kaymak tabaka buradan gitmeseydi
bu sene bu okul i¢in devrim olacakti yani. Bir sekilde bir 6rnek grup olacakti
okulda. Bu okulda o devrim dedigim sey, akademik anlamda ezber bozmak
aslinda. Bu okulun kabugunu kirabilmesi, hakkindaki algiy1 degistirebilmesi i¢in
mutlaka dise dokunur bir iiniversite basaris1 gostermesi gerekiyor. Bunun i¢in
cok iyi bir firsatti. Ama temel liseye gittikleri i¢in bunu kag¢irdik. Kagtilar yani.
Basarili 6grenciyi bu okulda tutmak zor.

NOK4K: Ekonomik olarak zaten yetersiz bir bolge. Durumu biraz iyi olanlarin
cocuklar1 ya temel liselere ya da evlerinin yakininda bir okula gegis yapiyorlar.
Burada su anda elimizdeki veliler ve Ogrenciler, son derece hem akademik
acidan hem de ekonomik olarak diisiik bir diizeye sahipler. Onun da getirmis
oldugu, yoksullugun da getirdigi bir eziklik var bu 6grencilerde.

Temel liseler, 5580 sayili kanunda yapilan 01.03.2014 tarihli degisikligin
ardindan  01.09.2015’te  kapatilan 6zel oOgretim  kurumlarinin  (dershaneler)
doniistiiriilmesiyle ortaya ¢ikmustir. Buna gore, Ozel Ogretim Kurumlar1 Standartlar
Yonergesi’'ndeki sartlar1 karsilayan 6zel 6gretim kurumlari, lise diplomasi verebilen
temel liseler olarak ¢alismaya baslamislardir. Ogrenci ve veliler, ¢ok kisa zaman iginde
cogalan ve okul egitiminden ¢ok 6gretime odaklanan temel liseleri, 6nceden iiniversite
sinavlarina hazirlik konusunda olmazsa olmaz olarak gordiikleri dershanelerin yerine
konumlandirmaya baglamiglardir (Onder, 2018). Arastirma kapsamma giren her iKi
okulda giin yiiziine ¢ikan temel liselere gegis olgusu sadece bu okullarda degil, Tiirkiye
genelinde lise 6grenimini siirdiirmekte olan 6grencilerin ve ailelerinin 2015-2019 yillart
arasinda siklikla tercih ettikleri bir yol olarak popiiler hale gelmistir. Arastirmanin
yiritildigi 2016 yili itibariyle temel liselerde 6grenimini siirdiirmekte olan 6grenci
sayis1 197.708 iken, bu 6grencilerin 41.950’s1 on birinci ve 88.772’si ise on ikinci sinifa
kayithdir (Onder, 2018). Buna gore, temel liseye gegis yapan dgrencilerin biiyiik kismi
11. ve 12. smflara devam etmektedirler. Universite sinavlarina hazirlik anlaminda
sundugu avantajlar temel liselere gegisin basat motivasyon kaynagi olmaktadir. Ciinkii
temel liseler hem lise diplomasi verebilmeleri hem de iiniversite hazirlik islevi
gormelerinden dolay1, 6ncelikli amaglari iyi bir liniversitede nitelikli bir boliimde egitim
almak olan Ogrenciler ve aileleri i¢in cazip hale gelebilmektedir. Bir bagka ifadeyle,
okullarin kendine 6zgii durumlarindan kaynakli gerekceler farklilagsa da, her iki okulda
da tiniversite sinavlarinda iyi puan almak isteyen ve akademik basarisi nispeten daha
yiiksek olan Ogrenciler temel liselere gecisi tercih etmektedirler. Dolayisiyla, temel
liseler yalnizca bir sonu¢ degil, sozii edilen ozellikleri sebebiyle ayni zamanda bu

sonucun bizatihi nedenlerinden birisidir de.
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Arastirmanin yiritiildiigii okullarda temel liselere gecisin, bu okullara okul
kiiltiirii anlaminda olumsuz yansidigi goriilmektedir. UAL, mezun dgrencilerinin iyi
tiniversitelerde iyi boliimler kazandiklar1 nitelikli bir okul olarak bilinmektedir. Ancak
okulun 6grencilerde ayrilma diisiincesini gelistiren boyutlar1 ve 6grencilerinin biiyiik
boliimiinii kaybetmesi sonucu, disarida algilanan okul kiiltiirii boyutunda sahip oldugu
nitelikli okul o6zelligini de kaybetme riskinin dogdugu sdylenebilir. Bu durumun,
UAL’nin yiiksek puanlarla okula gelen basarili 6grencilerin okulda insa ettikleri
akademik basar1 kiiltiirline zarar verecegi diisiinlilmektedir. Bu, ayn1 zamanda, okul
kiiltiirtiniin aktariminda da bir kesintinin yaganmasi anlamina gelmektedir. Okula yeni
gelen Ogrenciler, Oonceki kusak Ogrencilerin okuldan ayrilmalariyla birlikte, 6zellikle
akademik basar1 kiiltiiriinii  igsellestirecekleri  sosyal etkilesimden mahrum
kalmaktadirlar.

Kiiltiirel aktarim siirecindeki kesintinin bir benzerinin NAL’nde de yasandigi
sOylenebilir. Okulun akademik agidan basarisiz niteliginden 6tiirti, kendisinde
potansiyel goren dgrencilerin okulda ayrilarak temel liselere gitmeleri, ayn1 zamanda bir
sonraki kusak i¢in basar1 anlaminda rol model olabilecek 6grencilerin gitmesi anlamina
gelmektedir. Ogretmenler bu durumun okulda birbirine benzeyen o6grencilerin
kalmasina neden oldugunu ifade ederken, aslinda birbirinden farkli 6grencilerin giinliik
yasamlarinda okul kiiltiiriinii  gelistirebilecek etkilesim olanaklarinin  ortadan
kalkmasindan ve dolayisiyla 6grenci homojenliginin okul kiiltiiriiniin kendisini yeniden

iiretmesine neden olacagindan bahsetmektedirler.

4.2.2. Gelecekte Ne Olmak Istedigi

4.2.2.1. Meslek Tercihi

Lise kademesi bireylerin egitim siireglerinde gelecek planlamalari {izerine daha
cok yogunlastiklari bir donemdir. Hangi meslegin tercih edilecegi ya da gelecekte
hayatlarin1 nasil kazanacaklar1 sorusu bu donemde lise Ogrencileri i¢in temel
meselelerden biri haline gelmektedir. Hangi meslegin tercih edilecegi konusu, 0
meslege doniik uzmanhgm alinacagi bir iiniversite ya da bolimde egitim gormekle
yakindan iliskili oldugundan, oncelikli olarak akademik basariy1r giindeme getirebilir.

Ancak, bireyin sosyokiiltiirel arka planinin, hem meslek tercihlerinde hem de bu
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tercihlerde gerekli goriilen akademik basarinin saglanmasinda etkili oldugu

distiniilmektedir.

Ilgi Alamindan Bir Meslek. UAL o6grencileri ile yapilan goriismeler,
Ogrencilerin sozii edilen sosyokiiltiirel gostergeleri yansittigini ortaya koymaktadir.
Ogrencilerin  6nemli bir béliimii, Sosyokiiltirel ve Sosyoekonomik Arak Plan
boliimiinde Ozel Zevkler ve Hobiler bashig: altinda ifade ettikleri ilgi alanlarma déniik
meslekler tercih edeceklerini ifade etmektedirler. Buna gore motorlar, mekanik ya da
ucak maketleri {lizerinde calisan ve arastiran bu 6grenciler miihendis olmay1 tercih
etmektedirler.

UK2E10: Makine miihendisi olmak istiyorum. Mekanik falan zaten ilgi alanim.

Yani o seyimi tatmin edecek tek meslek oldugunu diistiniiyorum.

UKS5E10: Herhalde ben miihendis falan olurum. Bir adamla gériistiim, meslek
secimi ile ilgili, kariyer uzmam miyd: neydi. Iste ¢ocukken babamim yanina
Roketsan’a gittigimi, ilgimi ¢ektigini, ucak maketleri falan yaptigimi anlattim.
Evet evet, motorlu ugak, oyuncak degil yani. Sonra benim miihendislige yatkin
oldugunu soyledi.

UKG6E10: Motor benim igin egitim amach bir sey oldu. Hani motorun igine
girebildigim kadar giriyorum. Parcalar1 sokiip takip birlestirmeye calistyorum.
Simdi motorlarla ilgili kitaplara basladim. Motorlarin prensiplerini 6grenmek
istiyorum. Formiillerini 6grenmek istiyorum. Hatalar nerede yapilmis bu zamana
kadar, onlart 6grenmek istiyorum. O yiizden de makine miihendisi olmak
istiyorum.

Hem O Hem De O. UAL’nde meslek tercihleri anlaminda dikkat ¢eken bir diger
konu ise, 6grencilerin iki farkli meslegi tercih etme durumlaridir. Buna gore dgrenciler,
gelir elde edecekleri islerinin yaninda, ilgi alanlarini tatmin edecek bir bagka isle daha
ilgilenmek ya da gelir getirecek iste yeterince kazandiktan sonra, hayalini kurduklari ise
sahip olmay1 istediklerini belirtmektedirler. Ogrenciler fizik boliimiinde &grenim
gordiikten sonra bilim kurgu yazari olmayi, makine miihendisligi yaptiktan sonra
restoran agmay1 ya da hem hukukc¢u hem de gazeteci olmayi istediklerini goriislerinde
ifade etmektedirler.

UK9K9: Fizik okumak istiyorum. Sonrasinda da bilim kurgu yazari olmak.

Yazmayi seviyorum, basariliyim da. Fizigi de seviyorum. Birkag tane yarigsmaya
katildim. Genel olarak katildiklarim hepsinde de derece yaptim.

UK 11E9: Makine miihendisi olmak istiyorum. Yani dyle sabit maash bir meslek
kesinlikle istemiyorum. Kiigiikliikten beri biiylidiigiimde giizel bir yerde restoran
agmak istiyordum. Icinde hayvanlar1 olsun, kii¢iik bir bahgesi olsun. Bunu
aileme soOyledigim zaman disiindiiglin gibi degil, ¢ok biiyiik bir sermaye
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gerektiriyor dediler. Bunun i¢in de iyi bir meslegin olacak elinde dediler.
Makine miihendisligini de oraya gegis icin istiyorum aslinda.

UK4K10: Hukuk okuyup, iki sene de gazetecilikten yiiksek lisans yapip bir

basin kart1 almak istiyorum.

UAL 6grencilerinin meslek tercihlerinde ilgi alanlarinin énemli bir belirleyici
oldugu goriilmektedir. Bunda 6grencilerin ailelerinin yaklasimlari da etkili olmaktadir.
Aileler bir taraftan ¢ocuklarinin kendileri gibi egitim yoluyla benzer statiiye sahip
olmalarini isteyerek onlarin egitim yasantisina yon verirken, bir yandan da ilgilendikleri
alanlara saygi duyarak demokratik bir tavir sergilemekte, onlarin ilgi duyduklar
alanlarda kendilerini gelistirmeleri igin gerekli olanaklar1 saglamakta ve bagarili
olacaklarin1 diisiindiikleri bu alanlarda ilerlemelerini tesvik edebilmektedirler. UAL
ogrencilerinin aileleri i¢in ¢ocuklarinin meslek tercihleri, sadece onlarin kendilerini para
ya da statii anlaminda tatmin etmeleri degil, mutlu olacaklart mesleklere yonelmeleri
anlamma gelmektedir. UK10K12 kodlu égrencinin “Cizim yaptigim icin ailem giizel
sanatlara gitmemi ¢ok istiyor. Onun fiizerine ¢ok fazla konusulur evde. Hani bak
vetenegin var, ilgin var. Gir iste oku giizel sanatlar falan diyorlar” seklindeki
ifadesinde de goriilecegi gibi, UAL 6grencilerin ailelerinin ¢ocuklarina ilgi duyduklart
alanlara iligkin bir boliimde 6grenim gérmeleri konusunda 1srarci olmalar1 buna 6rnek
olarak gosterilebilir. Bu c¢ercevede Ogrencilerin ilgi alanlarmm ve bu alanlarda
kendilerini gelistirmelerinin, O6grencilerin aileleri tarafindan kurgulanan egitim
yasantilarinin bir parcasi oldugu sdylenebilir.

Ayrica UAL 6grencileri ailelerinin kendilerinden beklentileri dogrultusunda bir
yiiksekogrenim yasantisina ve meslek hedefine eristikleri halde, kendilerini mutlu
hissedecekleri bir baska isi de yiiriitebileceklerini ifade etmektedirler. Ustelik bazi
Ogrencilerin iiniversitede okumay1 diistindiikleri boliimle ilgi alanlarini (fizik ve bilim
kurgu yazarlig1) bir araya getirebilecek bir meslek yasantis1 kurgulamaktadirlar. Bu
durum, ilgi alanlarinin 6grencilerin yasamlarinda ne kadar merkezi bir yerde durdugunu

ifade etmesi acisindan 6nemli goriilmektedir.

Baba Meslegi. NAL 6grencilerinin meslek tercihlerine bakildiginda, babalarinin
sahip olduklar1 isleri tercih eden dgrencilerin oldugu anlasilmaktadir. Ogrencilerin bu
tercihlerinde, lise sonrasinda bir iiniversite egitim alarak bir meslek sahibi olmanin

degil, mezun olduktan sonra dogrudan babalarinin islerine ge¢is yapma durumu dikkat
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¢ekmektedir. Bu durum, babasi ekonomik agidan daha yiiksek gelir getiren mesleklere
sahip Ogrenciler ile diger 6grenciler arasinda farklilagsmamaktadir.
NK10E12: Ben insaat miithendisi olmak istiyorum. Babam miiteahhit yani baba

tarafindan is hazir sirket var iste bir iki sene staj yaparim. Oyle diisiiniiyorum
yani.

NK12E12: Ya okuldan diploma alsam yeter bana. Zaten yufkaci olacagim. Bir
onu biliyorum iste babamdan gordiigiim o yani.

NK5E12: Babam taksici oldugu i¢in taksici olmak istiyorum Kafamda taksicilik
var. Iste mesela bu sene haftaya sinav var umursamiyorum da seyimde de degil.
Saha gozlemleri sirasinda, goriismelerde taksicilik meslegini tercih edecegini
belirten 0grenci ile bu konu {izerine yasanan bir diyalog alan notlarina yansimistir.
Ayrica, UAL’nde alan notlarina yansiyan bir bagka &grenci diyalogunda ise,
ogrencilerin velilerinin sahip olduklar1 meslekleri tercih etme durumlarinin burada da
bir 6grenci tarafindan belirtildigi goriilmektedir. Ogrenci ifadesinde, mikrobiyolog olan
annesine Ozenerek genetik miihendisligini tercih edecegini belirtmektedir. Burada,
NAL’ndeki oriintiiden farkli olarak, velisinin sahip oldugu meslegi 0Ogrencinin
akademik basar1 yoluyla, bir bagka ifadeyle, o konuda iiniversitede bir boliimde egitim
alip uzmanlasarak sahip olmayi diisiinmesi dikkat ¢cekmektedir.
Ikinci teneffiiste 12. Sinif 6grencileriyle sohbet ettim. Daha dogrusu bana kim
oldugumu sordular. Kendimi tanittiktan sonra bir tanesi “Focusu sattyon mu?”
dedi. Yeni tanismistik, ama arabamin markasini bildiklerine gore, belli ki iki
haftadir okula gelisimi gozliiyorlardi. Oyle bir diisiincem olmadigini soéyledim
ve “Niye sordun?” dedim. O da bana taksi i¢in araba aradigini, arabamin temiz
goriindiigiinii, satmak istersem kendisine sdylememi istedi. Cocugun babasi

taksi soforliiymiis. Kendisi de okul biter bitmez bu isi yapacakmis. (Alan Notlari,
25.02.2016)

Yemegimi 6grencilerle birlikte yemekhanede yedim. 11. Siniftan birkag 6grenci
ile sohbet ettim. Isimden memnun olup olmadigimi sordular. Meslegi nasil
edindigimi sordular. Cocuklardan biri genetik miihendisi olmak istiyordu.
Nedenini sordugumda, biyolojiyi ¢ok sevdigini, ayni zamanda annesinin adli
tipta mikrobiyolog olarak ¢alistigini sdyledi. (Alan Notlari, 17.02.2016)
Ogrenciler, aile yasantilar1 siiresince sayisiz etkilesim yasamaktadirlar. Bu
etkilesimler siiresince 6grenciler, anne babalarinin mesleklerine iliskin yogun bir bilgi
birikimine sahip olurlar. Aile sosyallesmesinde maruz kalinan bu bilgi 6grencilerin
i¢sellestirmeleriyle meslek tercihlerine yon verebilmektedir. Bir baska deyisle, anne

babalarin mesleklerine iliskin evde yasanan etkilesimler 6grencilerin meslek tercihleri

acisindan dogal bir yonlendirme bi¢imine donmektedir.
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Iyi Meslek = Diizenli Gelir. NAL’nde ogrenciler, tercih ettikleri mesleklere
iligkin goriislerini biiyiik Ol¢lide ekonomik faktorler iizerinden ifade etmislerdir. Bu
durum, biiyiik ¢ogunlugu alt sosyoekonomik diizeyden gelen ailelerin ¢ocuklart olan bu
ogrencilerin meslek tercihlerine belirgin bicimde yansimaktadir. Ogrencilerin
ifadelerinden onlar i¢in en iyi meslegin diizenli geliri olan bir meslek oldugu
anlagilmaktadir.

NK3K10: Ya herhalde istedigim tek sey gelecege dair doktor olmak. Aslinda

soyle diisiiniince giizel bir meslek gelir acisindan da gayet giizel. Oyle yani
maddi agidan gergekten iyi hani biraz da o.

NK8E9: Aklimda bir meslek yok da, iyi para kazanmak istiyorum ben. Anneme
babama iyi bakmak i¢in yani. Ciinkii hic maddi acidan rahat oldugumuzu
bilmem. Rahat rahat istedigim seyleri alabileyim. Ha babam Allah razi olsun
higbir seyimizi eksik etmiyor ama. Iste rahat gecinebilecegim bir meslek olsun
istiyorum. Ticaretle ugrasmak istiyorum. Babam tesisata gidince diikkanda
duruyorum iste oradan biraz biliyorum alim satim islerini.

NK11E10: Diizenli maas alabilecegim bir is olursa iyi olur. Annem babam da
Oyle istiyor. Ya ne olacagim degil de, ileride bir meslegin olsun, kendi ekmegini
kendin kazan diyorlar. Onlarin aklindan iste bir yerde memurluk filan gegiyor.

NK14K12: ilk hedefim dis hekimligiydi. Sonra biraz daha diisiirdiim. Su an siif
ogretmenligi. Neden.? Ya babam bir sene gonderebilirim dershaneye, o kadar
imkanimiz yok diyor.

Ogrencilerin meslek tercihlerine iligkin veriler, ailelerinin sosyoekonomik
diizeyleri ile dogrudan ilgili goriinmektedir. Ayrica bu veriler, 6grencilerin kiiltiirel
sermayelerinin sonuglari isaret etmesi acisindan da 6nemlidir. Buna gore, UAL’nde
Ogrenciler ilgi alanlarim1 tatmin edecek ve mutlu olacaklar1 meslekler tercih
etmektedirler. UAL 6grencilerinin, ilgi alanlarina yonelik mesleklerde kendilerini
gelistirmek icin yurt diginda egitim almay1 diisiinmelerini saglayan faktor, ailelerinin bu
tiir bir egitimi karsilayacak ekonomik olanaklara sahip oldugunu bilmeleridir. UAL
Ogrencileri ayrica, hem akademik basarilarin1 hem de kiiltlirel sermayelerinde tasidiklari
sanatsal birikimleri yansitabilecekleri seckin mesleklere yonelmektedirler. Burada
onemli olan nokta, bu dgrencilerin kendilerini ailelerinin sahip oldugu sosyal statiilere
benzer ya da para, is tatmini ve prestij anlaminda daha yiiksek konumlara tasiyacak
mesleklere yoneliyor olmalaridir. Bu durum, aileleri tarafindan aktarilan kiiltiirel
sermayenin bir sonucu olarak goriilebilir.

Meslek tercihlerine iliskin  veriler NAL’ndeki 0Ogrenciler 6zelinde
farklilagsmaktadir. NAL ogrencileri, ailelerinin de kendilerinden beklentileri ile es

giidimli olarak, bir an Once diizenli gelir sahibi olacaklari meslekleri tercih
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etmektedirler. Ciinkii bu 6grenciler, i¢inde biiyiidiikleri aile ortaminda ekonomik agidan
yetersiz kalmanin ne demek oldugunu deneyimlemekte ve yetiskin olduktan sonra
ailelerine daha fazla yiik olmamak ve belki de onlara ekonomik destek verebilmek igin
en kisa siirede bir meslek sahibi olmay1 diisiinmektedirler. Bu zorunluluk 6grencilerin
hemen bir meslek sahibi olacaklari yolu akademik basari sayesinde meslek sahibi
olmaya tercih etmelerini anlamli kilmaktadir. Bunun yani sira, arastirmanin geneline
yansidigi bicimle, NAL 6grencilerinin ailelerinden okul basarisina tahvil edilebilecek —
UAL &grencilerininkine benzer — bir kiiltiirel sermaye aktarimindan mahrum olduklari
anlasilmaktadir. Bu nedenle, 6grencilerin bdylesi bir zorunluluk icinde olmamalari
durumunda dahi, akademik acidan basarili bir okul yasantisina sahip olmalarinin, egitim
yoluyla sosyal dikey hareketlilige ve buna bagl olarak statiilii mesleklere erigmelerinin

giic oldugu sodylenebilir.

Cinsiyet¢i Yaklasim. Ogrencilerin iginde yasadiklar kiiltiir, okul yasantilarini ve
gelecek planlarmi etkilemektedir. Arastirmanin ilgili boliimlerinde tartigilan geleneksel
muhafazakar aile yapisinin toplumsal cinsiyet boyutu, 6grencilerin meslek tercihlerinde
de kendini gostermektedir. Buna gore bazi erkek dgrencilerin 6zel harekat polisi olmay1
istedikleri goriiliirken, kadin 6grencilerin de hemsirelik gibi toplumda daha cok
kadilara atfedilen meslekleri tercih ettikleri goriilmektedir. Ustelik, erkeklere atfedilen
meslek tercihleri durumunda kadinlarin erkeksi 6zelliklerinin 6n plana ¢ikarildig: dikkat
cekmektedir. Bir bagka deyisle, bu diisiincede polislik gibi erkeklerin yapabilecegi
diisiiniilen mesleklere de ancak erkeklere 6zgii oldugu diisiintilen ozelliklere sahip
kadinlar yonelmelidir. Polis olmak isteyen bir kadin 6grenciye ailesinin cinsiyetinden
dolay1 o meslegin kendisine uygun olamayacagini sdylemis olmasi dikkat ¢cekmektedir.
Buna karsin, bir bagka kadin 6grenci, toplumda erkeklere atfedilen 6zellikleri tasidig:
icin kendisine ‘erkek Fatma’ denildigini ve polislik meslegini se¢gmesinde yakinlarinin
kendisini bu yonde motive ettiklerini ifade etmektedir. Bunun yaninda 6grenciler, kadin
olduklar1 i¢in ailelerinin kendilerini sehir disinda bir dniversitede okutmak

istemediklerini de ifade etmektedirler.

NK2K11: Normalde ben polis olmay1 istemistim. Ama hem annem hem babam
kiz oldugum i¢in ¢ok destek vermediler. Annemin hayalinde hemsirelik vardi,
babamin da avukat olmam vardi. Iste hemsire olamiyorum avukat olmaya
calistyoruz. Hukuk fakiiltesini tutturursam insallah.

NK14K12: ilk hedefim dis hekimligiydi. Sonra biraz daha diisiirdiim. Su an simf
ogretmenligi. Neden? Asil neden sey... Istemiyor babam.. Bdyle iiniversiteyi
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disarida  okurum falan diye istemiyor.. Zaten ortanca ablami da
okutmamuslardi...

NK1K9: Ya polis akademisine girmek istiyorum. Nasil desem? Ya, erkek Fatma
derler aslinda bana. Ciinkii sey, boyle erkeklerin bile yapamayacagi ¢ok zor
seyleri yapmighigim var. Babam amcam bana hep diyorlar senden iyi asker olur
polis olur falan diye. Motive ediyorlar beni.

NK17K10: Hemsire veya anestezi uzmani olmak istiyorum. Ne biliyim hani o
tiniforma sey oluyor ya bilmiyorum o yiizden herhalde. Onun o beyaz onligi
falan ¢ok hos bence.

NK9E10: Polis Ozel Harekatcis1 olmak istiyorum, ¢iinkii doguda gérev yapanlar
cok zor bir agamadan geciyorlar. Yani onlar yasiyor biz burada keyfimize
bakiyoruz yatiyoruz. Bende o durumlardan gegmek istiyorum.

NK15E10: Ozel harekat polisi olmak istiyorum. Sebebi... Terdristleri gebertmek
istiyorum onlar gibi.

4.2.2.2. Okulun Gelecek Beklentisindeki Yeri

Her iki okul ogrencilerinin gelecek beklentilerini karsilamada &grenim
gordiikleri okula iliskin goriislerine bakildiginda, UAL &grencilerinin genel olarak
okullarindan beklentilerinin karsilandigi  goriilmektedir. NAL 0Ogrencilerinin  ise
okullarindan  gelecek  beklentilerinin ~ karsilanmasinda  ¢esitli ~ nedenlerle

memnuniyetsizlik yasadiklar1 anlagilmaktadir.

Bu Okul Beklentilerimi Karsilamiyor. NAL’nde okulun 6grenci beklentisini
karsilamiyor olusu, onlarin gelecek planlart baglaminda Onemli bir Oriinti
olusturmaktadir. Ogrenciler, 6gretmenlerin verimsizligini, grencilerin akademik
basarisizligindan kaynakli olarak okulda rekabet ortaminin olmayisini ve yine
ogrencilerin  olumsuz davranislarini, okuldan beklentilerinin  karsilanmayisini
temellendiren gerekgeler olarak ifade etmektedirler. Ogrencilerin ifadelerinde
ogretmenlerin okuldaki 6grenci profili nedeniyle verimsiz olduklarii belirtmeleri, her
iki konunun birbiriyle iligkili olugunu géstermektedir. Bu dogrultuda, NAL’nde 6grenci
profilinin 6gretmenlerin okuldaki motivasyonlarinit olumsuz yonde etkileyen bir faktor
oldugu soylenebilir.

NK1K9: Bu okul gelecek beklentilerime cevap vermiyor, asla. Matematik ve

Ingilizce bu okulda da ¢ok iyi anlatiyorlar, benim dersime giren dgretmenler.
Ama digerlerinden pek fazla verim aldigimi diisiinmiiyorum.

NK3K10: Fizik mesela ¢ok yetersiz. Zaten nakil verdim olmadi. Zaten
matematik¢imiz de gidecekmis bir tek biyolojici kalacak bir de kimyaci.
Hocalardan degil de asil 6grencilerden dolay: okul biraz sey, zayif yani. Mimar
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Kemal’deyken iyi kétii bir yarig vardi arkadaslarla aramizda, burada o hi¢ yok
mesela. Kimse okumak icin gelmiyor ki okula. Oyle olunca da insanin hevesi
kagyor.

NK7K11: Gelecek beklentilerime cevap vermiyor. Sikmiyorlar hani bizi ama bu
da hani 6grencilerden dolayi. Ciinkii hani 6grenciler ¢ok iyi olsa dgretmenler
yiiklenir diye diisliniiyorum. Neden okula geldiginden haberi olmayan tipler var
sonucta bu okulda, hi¢ bir gelecek hedefleri yok. Oyle olunca da dgretmenler
pek ugrasmak istemiyorlar bence haklilar da yani.

NKI11E10: Karsilamiyor evet. Aslinda dgretmenler falan iyi niyetli de davranig
olarak ogrenciler bozuk. Ogretmenler siifi susturmaktan ders anlatamiyor.
Zaten bir zaman sonra onlar da bikiyor ne haliniz varsa goriin deyip geri
cekiliyorlar. Yani davraniglarimizi gelistirmeliyiz okulda degil mi, ama burada
pek Oyle olmuyor tam tersi oluyor hatta. Diizgiin geliyor ¢ocuk burada
bozuluyor.

Diploma Alsam Yeter. Ogrencilerin okuldan beklentilerinin karsilanmasi
durumu, onlarin beklentileri ile de iliskili olabilmektedir. NAL’nde 6grenim goren
Ogrencilerin bir boliimi, okuldan beklentilerinin yalnizca lise diplomasi almak
oldugunu ifade etmektedirler. Ogrencilerin bu konudaki diisiincelerinde, meslek
tercihlerinde de ifade edilen, iiniversite dgrenimi gerektirmeyecek meslekleri tercih
edecek olmalarmin etkili oldugu soylenebilir.

NK4E11l: Benim icin okuldan diploma alsam yeter. Ciinkii uzman cavus

olacagim ben. Onun i¢in mezun olsam yeter bana. Dersleri sinifi gegeyim yeter.

NKS8E9: Benim 0yle bir iiniversite okuyayim gibi bir hayalim yok, derslerim de
o kadar 1yi degil, yapamiyorum yani ¢aligsam da... Dedem hep bu oglan okumaz
ama a¢ da kalmaz der, ticarete yatkin bunun kafasi der. O yiizden, ticaret falan
diislindiiglim icin, bir de annemin gonlii olsun diye liseyi bitirecegim iste.
Okulun seyi bu bendeki beklentisi.

NKI10E12: Ya altta kaliyor okul tabi ama hani beni de idare ediyor yani. Ya
zaten hani mezun olduktan sonra yani hepsi bir benim i¢in. Evet, dedigim gibi
yani, insaat isinde muhtemelen. Okul karsiliyor o yiizden benim beklentilerimi.

4.2.3. Derslerle Kurulan Iliski

Aragtirmanin yiritiildigi okullarda 6grencilerin derslerle kurduklar iliskilere
bakildiginda, ortaya ¢ikan Oriintiilerin 6grencilerin derslere yiikledikleri anlam
cercevesinde sekillendigi goriilmektedir. Bu kapsamda NAL ve UAL 6grencilerinin
sevdikleri ve sevmedikleri dersler ile derslerde okul dis1 yardim alma ve konularinda

farklilastiklar1 sylenebilir.

180



4.2.3.1. Sevilen ve Sevilmeyen Dersler

Universite Sinavinda Basari Dersleri Sevmekten Gegiyor. UAL grencilerinin
derslerle iligkilerine doniik ifadelerinden, alanlarina iliskin dersleri daha ¢ok sevdikleri
ve fakat genel olarak derslerle aralarmnin iyi oldugu anlasiimaktadir. Ogrenciler, okula
bakislarinda ortaya koyduklari ifadelerle benzer bigcimde, dersleri akademik hedefleri
icin bir ara¢ olarak gdrmekte ve dolayisiyla bunun bir gereklilik oldugunun farkinda
olarak derslerine 1ilgi gosterdiklerini belirtmektedirler. Bulgulara yansiyan bir
Ogrencinin ifadesi ise, sayisal boliimiinde olmasina ragmen tarih dersine ilgi duymasinin
genel kiiltiiriinii zenginlestirmesi anlaminda énemli goriilmektedir. Ogrencilerin meslek
tercihlerinde tek bir uzmanlikla yetinmeyerek birka¢ alanda mesleki beceri edinmeyi
istemeleri bulgusu dikkate alindiginda, 6grencilerin dersleri hem {iniversiteye giris
sinavlart i¢in bilgi edinecekleri, hem de kendilerini farkli alanlarda gelistirebilecekleri
bir arag olarak gordiikleri anlagilmaktadir.

UKS5E10: Dersler benim icin sikici degil ya. Aslinda sikict da yani sdyle,

derslerde anlatilanlar1 bilmek zorundayiz bence. Hani iyi bir boliime girmek

istiyorsak bu bdyle. Mecbur yani. O ylizden sikilmak diye bir sey yok benim
icin.

UKG6E10: En ¢ok sayisal dersleri seviyorum, ciinkii miihendis olmak igin iyi

matematik iyi fizik bilmek gerekiyor. O derslere ayri 6nem veriyorum
diyebilirim aslinda evet.

UK8K10: Ingilizce. Ama 6gretmenden dolay: biraz sogugum bu aralar. Onun
disinda yani tiim dersleri seviyorum. Yok, ayrim yapamam herhalde. Ciinkii
yiiksek siralama i¢in iyi net yapmak lazim. Bir de zaten mesela sayisalcisin,
herkes yapiyor yani matematigi falan. Sen boyle fark yaratman lazim Tiirkceydi
Tarihti. O ylizden hepsiyle ilgiliyim yani.

UK2E10: Sayisalctyim ama tarihe ilgim var yani. Nasil oldu ben de anlamadim.
Hep miihendislik istiyorum fizik de falan iyiyim ama tarithi de ayr1 bir
seviyorum. Hatta tarih dergilerini okurum, birine de aboneligim var. Cok
severek okurum. Aslinda ben sey yani insan bence kendini tek tarafli
gelistirmemeli. Mesela tarih bilgisi iyi olan bir mithendis olmak gibi fantastik bir
sey hani giizel olmaz m1 yani.

Bos Dersler ve Kolay Dersler. NAL Ogrencilerinin derslerle iliskileri
baglaminda bulgulara yansiyan ifadeleri, bu 6grencilerin en sevdikleri derslerin bos
dersler ve kolaylikla gecebildikleri dersler oldugunu ortaya koymaktadir. NAL
ogrencileri biiyiik ¢ogunlukla okulu bir sekilde bitirip diploma almayr akademik bir
hedef olarak onlerine koymaktadirlar. Dolayisiyla onlar i¢in en cazip dersler, istedikleri

gibi serbest bi¢cimde hareket edebildikleri bos dersler ve her hangi bir piiriizle
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karsilagmadan yiiksek notlarla gecebildikleri ‘kolay’ dersler olmaktadir. Saha
gozlemleri esnasinda 0grencilerle yapilan sohbetlerde de bu durum dikkat ¢ekmektedir.
Ogrenciler matematik derslerini dinlemedikleri ve ¢ok eglendikleri i¢in sevdiklerini
ifade etmektedirler.

NK2K11: Tarih. Neden? Iste tarihi olaylar eskiden yasanmislar hosuma gidiyor.

Kolay geliyor o nedenle tarih bana. Ama bir ingilizce ya da matematik, fena
fena. Gegmek bilmez o dersler mesela.

NKO9E10: En basarili oldugum ders Almanca iste ¢cok iyi dedigim gibi Almanca.
Ders kolay ondan.

NK4El1: Benim en sevdigim ders bos ders. Niye? Ciinkii istedigimi
yapabiliyorum. Obiiriisiinde sikiciysa bir de ders hig¢ ¢ekilmiyor.

Okulda baz1 smiflara girerek Ogrencilerle tanigmaya basladim. Dersiniz ne
diyorum, matematik. Cok egleniyoruz diyorlar. Neden diyorum, dinlemiyoruz ki
diyorlar. (Alan Notlari, 19.02.2016)

5. Ders saatinde 9/B smifinda Matematik dersini gdzlemliyorum. Ogrenciler
dersi oldukga sessiz dinliyorlar. Dersin hocasi ders ¢ikisinda sen hep gel hocam
dedi bana. Neden dedim, sen oldugun i¢in dersi ¢ok iyi dinlediler, ben de ¢ok
rahat anlattim dedi. Birkac¢ 6grenci ile yine ders ¢ikisinda sohbet ettim. Aslinda
dersin ¢ok keyifli gectigini, bu kadar sikici olmadigini anlattilar. Neden diye
sordugum zaman ise “dinlemiyoruz ki’ diye cevap verdiler. (Alan Notlari,
19.02.2016)

Dersler Tekdiize, Yaraticilik Yok. Sevilmeyen derslere bakildiginda her iki okul
ogrencilerinin de derslerin tekdiizeligi tizerinde durduklari, dersleri siradanligin disina
cikaracak ve ogrencilerin dikkatini uyandiracak farkliliklar olmamasimnin kendilerinin
derslerde sikilmalarina neden oldugu gortilmektedir.

UKIE11: Hocam hep ayni ge¢mesi sikar. Gelirler konu anlatilir, soru ¢oziiliir,

gidilir. Monoton yani. Yaraticilik yok. Mesela 6grencilere hitaben veya ilgi

¢ekmek iizere hani sey olur ya bir kanca atarsin sonra gelir ya balik 6grenciler,

hani O0gretmenler konuyu anlatirken yaratici olmadiklar1 i¢in yani sikilirim
okuldan.

NK2K11: Yani aktif bir sekilde soru sorularak bir seyleri paylasarak anlatarak
ders anlatilirsa o dersten sikilmiyorum. Ama kitap iizerinden okuyarak gidilen
derslerde asir1 derece de uykum geliyor. Dersi dinleyesim gelmiyor art1 hi¢ bir
sey anlamiyorum. Kitab1 evde de okuyabilirim sonug olarak.

4.2.3.2. Ders Calisma Aliskanhgi

Egitim Kocum Babam. Ogrencilerin ders c¢alisma aliskanliklar1 baglaminda
NAL’nde anlamli bir Oriintiinlin bulgularda ortaya c¢ikmadigi goriilmektedir. Buna

karsin UAL 6grencilerinin ifadelerinden ders ¢alismay1 aliskanlik haline getirdikleri ve
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bu konuda ailelerinin etkili oldugu anlasilmaktadir. Ders c¢aligma planlamasi babasi
tarafindan yapilan Ogrenci ile annesi tarafindan Odevleri hatirlatilan Ggrencinin
ifadelerinde bu durum goriilmektedir.

UK4K10: Diizenli ders ¢alisinm evet. Bazen ¢ok ddev verildiginde kafam

karistyor, hangisinden baslayacagim bilmiyorum. Ama yine onun disinda
diizenli olarak ¢alistyorum.

UK11E9: Babam ODTU’yii kazanirken kendine bir ders calisma seyi programi
hazirlamis, bana onu uygulatiyor. Egitim kogu gibi ayni, siirekli takip eder. Ise
de yariyor ¢ok memnunun evet.

UK9K9: Ders calismaya aliskanlik denir ya hep, ben de tam 6yle bir sey var
samrim ya. Giniin giiniine ddevlerimi yaparim, rahatsiz olurum yoksa. Annem
de hatirlatir hep. Odev yoksa da kitap oku der.

Ogrencilerin sevdikleri dersler ve ders ¢alisma aliskanliklarina yonelik ifadeleri,
kiiltiirel sermayenin okul i¢i egitim siireglerine etkisini ortaya koyar niteliktedir.
Kiiltiirel sermaye anne babalarin ¢ocuklarina aktardiklar1 ve ekonomik sermayenin de
aktarilmasini olanakli kilan tutum, davranig, beceri ve egilimleri igermektedir
(Bourdieu, 1986). Kiiltiirel sermayenin ekonomik olanin aktarilmasina sozii edilen
katkis1 ise, sosyal hareketliligin alan1 olan egitim yoluyla gerceklesmektedir. Ciinkii
kiiltiirel sermaye, ayn1 zamanda, egitime iliskin bilgiye ve egitimsel basari stratejilerine
isaret eden bir akademik sermaye olarak da ifade edilebilir (St. John vd., 2010; Akt.
Hopkins, Martinez-Wenzl, Aldana ve Gandara, 2013: 288). Okulda akademik bagarinin
nasil elde edilecegine iliskin bu tiir bilgileri icermesiyle kiiltiirel sermaye, ona sahip
olan bireyler igin egitim siireglerinde bir avantaj olmaktadir. Ancak kiiltiirel sermayenin
ve ondan yarar saglama becerilerinin esitsiz bicimde dagildig: ailelerin egitimden elde
ettikleri avantajlar farklilasmaktadir (Bourdieu ve Passeron, 2015b). Buradan hareketle,
birgogu egitimin sagladigi dikey hareketlilik olanagimi kullanarak sosyal statii elde
etmis, okulun bu hareketlilik i¢indeki 6nemini ve okulda basarinin nasil elde edilecegini
yasayarak 6grenmis UAL velilerinin kiiltiirel sermayelerinin, bu tiir bilgilerden yoksun
alt sosyoekonomik diizeyde yer alan NAL velilerininkinden daha etkin bir bigimde
cocuklarmin okul egitimi siireclerine yansidigi sdylenebilir. UAL 6grencilerinin,
ailelerinde igsellestirdikleri akademik basar1 kiiltiiriiniin bir sonucu olarak, okul
derslerinde basarili olmayi iyi bir liniversitede ve iyi bir boliimde egitim gormenin aract
olarak gormeleri ve bu nedenle ‘dersleri sevmek zorunda’ olduklarini ifade etmeleri,
UAL ogrencilerine ailelerinden aktarilan kiiltiirel sermayenin okul egitimine bir

yansimasidir. Odak grup goriismesine katilan bir Ogretmenin ifadeleri bu goriisi
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desteklemektedir. UAL’nde rehber 6gretmen olan ve daha dnceki calistigi okul NAL
olan 6gretmenin alan notlarina yansiyan ifadeleri, her iki okul 6grencileri arasinda okula
ve egitime bakis anlamindaki farki ortaya koyar niteliktedir. Buna gore Ogretmenler
NAL’nde dgrencilerinin okula devam etmelerini saglamaya c¢alisirlarken, UAL’nde
ogrencilerin gelecek vizyonlarini sekillendirmeye ¢aba sarf etmektedirler.
UOKS5K:  Ogrencilerin  velileri okula geldigi zamanlarda ya da veli
toplantilarinda da gordiiglimiiz bir sey var. Simdi ekonomik olarak rahatlar da,
bir de velilerin ¢ogu iyi egitim almis insanlar. Yani okullarindan basariyla
mezun olmus, iyi Universite okumuslar. Yani seyi biliyorlar, okulda nasil
basarili olunacagini, neler yapilmasi gerektigini falan bildikleri i¢in ¢ocuklarini
da basarili olmalar i¢in ydnlendirebiliyorlar. Ogrenciler o yiizden okula uyum

sorunu falan yasamiyorlar, onu agmiglar zaten de, okulu basarilari i¢in bir arag
veya basamak olarak kullaniyorlar.

Okulun rehberlik 6gretmeni ile goristim. Tesadiifen daha 6nce NAL’nde
¢alismis. Bu benim icin bir sans oldu. Hoca iki okulda farkli meseleler iizerinden
rehberlik gorevini ylriittigiinii soyledi. Ona gore eski okulunda 6grenciler okula
devam edebilmeleri ve diploma almalar1 icin caba verirlerken, UAL’nde
Ogrencilerin gelecek vizyonlarini sekillendirme iizerinde ¢aba sarf ediyorlar.
Hocanin odasi hi¢ bos kalmadigi i¢in ayrintili konusamadik. (Alan Notlari,

31.03.2016)

Arastirmanin  daha 6nceki kisimlarinda bazi UAL 6gretmenlerinin derslere
hazirlanarak gitmek zorunda kaldiklarini ortaya koyan bulgularin temelinde yatan olgu,
UAL &grencilerinin okul derslerine kiiltiirel sermayeleri g¢ergevesinde atfettikleri
anlamdir. Bu 6grenciler halihazirda yiiksek puanlarla UAL ne gelmis ve iiniversite igin
iyi boliimler hedefleyen Ogrencilerdir. Bu hedef dogrultusunda oOgrenciler dersleri
verimli ge¢irmek icin ogretmenlerini siirekli zorlamaktadirlar. Ogrencilerin bu
cercevede hem kendi aralarinda hem de 6gretmenleriyle gergeklestirdikleri etkilesimler,

akademik basari kiiltiiriinii UAL okul kiiltiirii iginde énemli bir yerde konumlamistir.
4.2.3.3. Derslerde Okul Di1s1 Yardim

Ozel Dersler ve Etiit Merkezleri. UAL bgrencilerinin okul disinda derslerine
aldiklar1 yardimlara bakildiginda, 6grencilerin bu destegi 6zel dersler ve etiit merkezleri
yoluyla sagladiklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda bir 6grencinin, evde annesi ve
babasinin kendisine dersleri i¢in yardimci oldugunu ve bunun i¢in evlerinde gerekli
donanimi sagladiklarini belirtmesi dikkat cekmektedir.

UK4K10: Matematik ve fizikten &zel ders aliyordum. Matematigi kendim
halledebiliyorum artik, simdi sadece fizikten aliyorum.
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UK6E10: Etiit merkezinden destek aliyorum.

UK11E9: Annem de babam da bu zamana kadar ¢ok iistiimiize diistii.
Kiiciikliikten beri evimizde kiiclik bir tahtamiz da var. Yanina alip iste siirekli
calistirir tahta basinda. Iste anlamadigimiz konulari babama soruyoruz. O
takviye ediyor. O kadar eskiye dayanmasina ragmen halen takviye ediyor bizi.
Annemim sozel dersleri iyidir. Sozel derslerde annemden yardim alirim.
Babamin sayisal dersleri ¢ok iyidir.

UAL 6grencilerinin okul dis1 yardim almalar1 konusunda one ¢ikan &zel dersler
ve etlit merkezleri boyutu, bu 6grencilerinin ailelerinin sozii edilen destegin ekonomik
boyutunu karsilayabilecek bir sosyoekonomik diizeye sahip olduklarin1 gostermektedir.
Bu durum ayrica, 6grencilerin ailelerinin ¢ocuklarini kurgulanmis egitim yaklagimiyla
bir yonlendirmeye tabi tutmalarma ornek olusturmaktadir. Buna gore, UAL
Ogrencilerinin aileleri ¢cocuklarinin kendilerininkine benzer ya da daha yiiksek statiilii
mesleklere erismelerinde egitim siireclerini 6nemsemekte ve bu dogrultuda onlarin okul

basarilarini artiracak destek egitimlerini ¢ocuklarina sunmaktadirlar.

Okul Kurslari. NAL oOgrencilerinin okul disinda derslerine destek alma
durumlar;, UAL &grencilerinden oldukga farkli olmaktadir. Buna gore dgrenciler ya
okulun actig1 kurslara gitmekte, ya da ekonomik olanaklarin yetersizliginden dolay1
dersleri i¢in herhangi bir destek almamaktadirlar. Dolayisiyla, 6grencilerin okul disinda
derslerine yardim alma durumlarinin, her iki okul arasinda ailelerin ekonomik statiileri

baglamindaki farki a¢ik bigimde ortaya koydugu sdylenebilir.

NK6E9: Okulun kursuna kaliyorum. Matematik, cografya derslerine.

NK11E10: Yok. Babamin imkani olmadigi i¢in dershaneye gidemiyorum.
Universite smavindan dnce gonderecegim dedi babam. Okulun kurslar1 vardi
birinci donem. Matematik dersi almistim. Onun disinda bir sey yok yani.

4.2.3.4. Derste Sikilinca Yapilanlar

Yoklama Defteriyle Okuldan Kacma. Ogrencilerin sikilinca okuldan kagma
davranisim 6ne ¢ikarmalari, derste sikilinca ne yaptiklarr sorusunun UAL 6grencileri
tarafindan genel olarak okuldan kagma bi¢iminde algilandigin1 gostermektedir. Buna
gore Ogrenciler, devamsizlik konusunu da Onemsedikleri i¢in, Ogretmenler yok
yazamasin diye kimi zaman sinif yoklama defterlerini de yanlarna alarak okuldan
kagmaktadirlar. Okuldan kagan Ogrenciler yakin c¢evrede bulunan bir alisveris

merkezinde bowling oynadiklarini ya da parkta vakit gecirdiklerini belirmektedirler.
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Okuldan sikilan bir 6grencinin, hekim olan anne ve babasi sayesinde devamsizlik yerine
geemeyen saglik raporlari aldigr goriilmektedir. Burada Bourdieu’nun (1999) itibar ve
sayginliga tahvil edilebilen bir sosyal iliskiler ag1 olarak tanimladig sosyal sermayenin
one ¢iktigr goriilmektedir. Karsilagtirmali bir bi¢cimde ifade edilecek olursa, kiiltiirel
sermaye bireylerin neyi bildiklerine, sosyal sermaye ise kimi tanidiklarmna isaret
etmektedir. Tipk: kiiltiirel sermaye gibi, bu sermaye tiirii de ona sahip olanlarin egitsel
yasantilarin1 kolaylastirabilmektedir. Hekim olan anne baba bu raporu ¢ocuklarina
yazamadiklar1 i¢in sosyal sermayelerini devreye sokmakta ve diger hekim arkadaslarina
bu raporu yazdirmaktadirlar. Okuldan kagma davranisi disinda kalan, bir bagka ifadeyle
dersler esnasinda sikildiginda ne yaptigini anlatan bir 6grenci ise derste ¢izgi roman
okudugunu ifade etmektedir.
UK2E10: Okuldan kacarim tabi. Disarda takiliriz arkadaslarla. Ya zaten boyle
tek basima bir kacis olmuyor da Oyle grupga 10-15 kisi toplu kagis yapariz.
Bunlar idareye gitmeyecek degil mi? Simdi su arkada bir tane ¢it var, oraya iki
senedir hig¢ tel orgii ¢ekmediler. Niye ¢ekmediler bilmiyorum ama isimize de
geliyor. Oradan boyle iki ayag1 obiir tarafa atiyorsun onu da attigin zaman zaten

asagl athiyorsun. Cem Karaca Parki var oraya gidiyoruz, arada Gordion’a
gidiyoruz bowling oynamaya.

UK2E10: Rapor yazarlar arada, devamsizlik ¢ok oldu diye. Doktor aile Allah
Allah yararlanacagiz tabi. Ger¢i simdi birinci derece akrabaya yazamiyorlar,
gidiyor arkadasina yazdirtyor.

UK6E10: Soyle kacariz okuldan; hani &gleden sonraki dersimiz bostur.
Ogretmenlerin de gelip yoklama almayacagm biliriz. Ya da defteri alir gideriz
okuldan. Devamsizlik iste ¢ok kotii bir sey.

UKO9KO: Sikilinca ¢izgi roman okurum.

Hoca Arkastmi Déniince... NAL Ogrencilerinin derslerde sikildiklar1 zaman
yaptiklarina bakildiginda, daha ¢ok O6gretmenin gérmedigi zamanlarda telefonlariyla
ilgilendikleri, bos kagitlara karalama yaptiklar1 ve birbirlerine kagit ya da silgi pargalar
atarak eglenmeye c¢alistiklar1 anlagilmaktadir. Bu durum, ders gozlemleri sirasinda da
ortaya ¢ikmis, dersten sikilan Ggrencilerin birbirlerine kagit ucaklar yaparak attiklar
gbzlemlenmistir.

NK2K11: Sikilinca ne yapiyorum, genelde kalemi aliyorum elime ya bir seyler

yaziyorum ya karaliyorum falan dyle.

NK3K10: Sevmedigim bir ders... Of! Oliim gibi. Hoca arkasin1 déndiigiinde
konusuyorum arkadaslarimla. Hatta birbirimize kagit atariz, silgi pargalariz
onlari atariz. Bir kag defa siniftan att1 hoca beni bu yiizden.

NKOE10: Sikildigim zaman hocadan gizli telefonla ugrasirim baska bir sey
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yapmam.

10/C smifinda Ingiliz edebiyat: dersini gdzlemliyorum. Cam kenarinda en
arkada oturan iki erkek 6grencinin elinde iddia kuponu var. Hatta bir ara bana
aksamki Fenerbahg¢e-Braga mag¢min sonucu hakkinda ne diisiindiigiimi bile
sordular... Az 6nce iddia kuponu ile ugrasan ¢ocuklar nihayet kagittan ucak da
yaptilar. Hatta siralar aras1 uguslara da basladilar. Hoca bunu gordii ama sanirim
smifta ben oldugum i¢in gérmezden geldi. Kotii bir sey sdylemekten ¢ekindigini
diislinliyorum. Ders bitince Oniimde oturan Ogrencilere dersin neden bdyle
gectigini sordum. Onlar da dersin se¢meli bir ders oldugunu, tistelik kendilerinin
degil okulun kendileri i¢in bu dersi sectigini soylediler. Aslinda diger derslerde
basarili olduklarini, dersi verimli islediklerini sdyledi birisi. Ama climlesini
bitirmeden diger 6grenciler bu sozlere kahkahayla katki yaptilar. Yani aslinda
Oyle bir sey yok. (Alan Notlari, 17.03.2016)

4.2.4. Okuldaki Diger Ogrencilerle iliski Bicimleri

Okullar kendi norm ve degerlerini yaratan etkilesimlerin ger¢eklesme
alanidirlar. Okul toplumunun sayisal anlamda en genis bileseni olan 6grencilerin, okul
icindeki diger bilesenlerle ve Ozellikle de kendi aralarindaki etkilesimleri okul
kiiltiiriiniin  olusumunda O6nemli rol oynamaktadir. Bu etkilesim siiregleri, sosyal
davranis pratikleri {izerinden dgrencilerin habituslarini yansitmaktadir. Onlarin birbirleri
ile olan iletisim bigimleri, sorunlari ¢ozme yaklasimlari ya da kendilerini ifade etme
tarzlar1 gibi pek cok etkilesim alaninda bu davramis pratikleri goriilebilmektedir.
Dolayisiyla, 6grencilerin okul i¢inde birbirleriyle olan iliski bicimleri gerek onlarin
okula tasidiklar1 sosyokiiltiirel arka plan izlekleri olmasi, gerekse de bunlarin okul
kiiltiirinlin olusumuna katkis1 ve etkisi i¢in Onemli bulgular icermesi acgisindan
onemlidir. Bu iliski bigimleri, 6grencilerin rahatsiz eden davranislari ve en sorunlu
goriilen Ogrenci tipi kategorileri ¢evresinde ele alinmaktadir. Ancak arastirma
bulgularinda, siddet konusu NAL baglaminda bir bagka 6nemli kategori olarak ortaya

¢ikmis ve bu durum okul kiiltiiriiniin isleyisi ¢cergevesinde ayrica ele alinmistir.

4.2.4.1. Ogrencilerin Rahatsiz Eden Davramslar

Her iki okulda 6grenim goren 6grencilerin, okuldaki diger 6grencilerin rahatsiz
eden davraniglarina yonelik goriislerine bakildiginda; UAL’nde 6grencilerin birbirlerine
zenginlik ve yoksulluk igerikli satagmalarinin, NAL’nde ise alay etme ve devreciligin
one ¢iktig1 goriilmektedir. Ortaya c¢ikan bu kodlar, bir tiir saldirganlik olarak da kabul
edilebilecek olan zorbalik kavramina isaret etmektedir. Zorbalik “incitmeye ya da

rahatsiz etmeye yonelik, zaman i¢inde tekrarlayan ve giic dengesizligi i¢inde gelisen bir
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davranig” olarak agiklanabilir (Cubuk¢u ve Donmez, 2012: 92). Sozlii tehdit, alay etme,
lakap takma, dislama, kii¢iik diisiirme ve hakaret etme davranislar1 zorbalik taniminin

kapsamina girmektedir (Pigkin, 2002).

Alay. Ogrenciler arasindaki iliskilerde lakap takma, alay etme ve Kkiigiik
diisiirmeye ¢alisma eylemlerinin 6grenciler tarafindan en rahatsiz edici goriilen davranis
bicimleri oldugu anlasilmaktadir. Bu durum 6&zellikle NAL’nde 6nemli bir Oriintii
olusturmaktadir. Ogrenciler ifadelerinde lakap takilmasindan, konusmalarinin kirsal bir
sive igcerdigi i¢in dalga gecilmesinden ya da annelerinin okul gelmesinden dolay1r ‘siit

bebesi’ olarak goriilmelerinden rahatsiz olduklari anlagilmaktadir.

NK11E10: Mesela bir kiz vardi abisi hapse girmis l¢iincli kere mi dordiincii
kere mi ne, onunla dalga gectiler sinifta. Ondan baska bir oglan var annesi ara
sira okula geliyor diye onunla siit bebesi diye dalga gectiler. Ne bileyim komik
degil bence bunlar.

NKI11E10: Ya nasil mesela konusmasi filan boyle kdy konusmasi gibi olan
ogrenciler var onlarla dalga gegiyorlar. Aralarina almiyorlar pek. Onun gibi.

NK6E9: Lakap ¢ok. Bir arkadagimizin adi siinger mesela adin1 dyle biliyor
herkes. Gergek adini unuttuk nerdeyse. Siinger Bob diye bir ¢izgi film var ya
onu ¢ok seviyor arkadas anahtarligi falan var.

Saha gozlemlerinde edinilen bulgular, NAL’nde alay etme davranisinin farkli
orneklerini icermektedir. Beden egitimi dersi sirasinda yiiriitillen gézlemlerde, diger
ogrencilerden daha temiz ve diizenli kiyafetleri, konusma bigimi ve sakinligiyle
farklilasan bir 6grenciye arkadaslarinin efemine olusunu ima eden ‘top’ lakabini takmis
olduklar1 gozlenmistir. Bu gézlem sonrasinda &grenci, goriisme yapilacak dgrenciler

listesine eklenmistir. Gozleme iliskin alan notlar1 ve 6grencinin ifadeleri su sekildedir:

10. Smif Beden Egitimi dersi. Ogrencilerin bir kismi, okulun fabrika
deposundan bozma spor salonunda voleybol oynarken, bir kismi da bahgede
futbol oynuyor. Bahgedeki dgrenciler arasinda, okula ilk geldigim giinden beri
dikkatimi ¢eken bir 6grenci de var. Bu 6grenci giyimindeki intizami, temiz yiizi
ve kibar tavirlariyla digerlerinden farkliydi. Kendini ilk bakista belli eden bir
Ogrenci. Okulda genelde kilik kiyafet konusunda oOgrenciler okul idaresinin
uyarilarina ragmen serbest denebilecek kiyafetler giyiyorlar. Ama bu 6grenci
klasik kolej kiyafeti giyiyor ve siirekli ceketinin onii ilikli. Igine kapanik bir tip.
Herkes futbol oynarken kenarda onlar izliyor. Cep telefonundan miizik dinliyor,
ara sira birileriyle konusuyor. Mag esnasinda bir ara top onun bulundugu tarafa
gitti, futbol oynayanlar da ona “la tooooop” diye bagirdilar. lk birkag seferde
duymadi, 6grenciler yine bagirdilar. En sonunda top 6niinde yuvarlaninca fark
etti ve oynayan 6grencilere topu gonderdi. Dersten sonra igeri girerken, miizik
dinleyen o 6grenciye arkadaslarinin “top” lakabiyla seslendigini, dyle hitap
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ettiklerini fark ettim. Bir firsatin1 bulup kendisi ile konustum ve haftaya goriisme
yapmak i¢in randevu aldim. (Alan Notlar1, 01.04.2016)

NKI1E10: Ya simdi ben biraz titiz oldugum i¢in siniftaki erkekler okuldaki
erkekler iste yanlis anliyorlar galiba. Siz de fark etmissiziniz o lakab1 zaten de
iste top diyorlar ortaokuldayken de kiz Turgut derlerdi. Aslinda alistim dyle ¢ok
kafaya takmiyorum da oluyor iste bdyle sagma sakalar lakaplar filan. Bu lakapla
bana seslenen biriyle yakin arkadas olmam mesela.

Bir zorbalik tiirii olarak alay etme davranisi, sozlii ifade edilmesinden dolay1
sOzlii siddet, gruptan dislama ve kii¢lik diisiirme igermesinden dolayr da duygusal siddet
biciminde degerlendirilebilir (Birimoglu, 2012). Bu siddet bi¢cimi 6grencileri kiigiik
diisiiren ve onlarin dislanmasina neden olan bir form aldigi i¢in rahatsiz edici
goriilmektedir. NAL’nde alay etme davranisinin igerigi, okulun kiiltiirel norm ve
degerleri ile paralellik gostermektedir. NAL’nin eril davranig kaliplarinin degerli kabul
edildigi bir okul ortamina sahip oldugu diisiiniildiigiinde, bir erkek 6grencinin annesinin
okula gelmesinden dolayi ‘siit bebesi’ olarak etiketlenmesi anlasilir olmaktadir. Bunun
nedeni ise, NAL’nin konumlandigi ¢evrede geleneklerle oriilii ataerkil bir kiiltiirel yap1
icinde kurgulanan ve erkeklerin kadinlara istiinliigiinii kendi iginde siirekli olarak
yeniden iireten hegemonik erkeklik olgusudur. Hegemonik erkeklik kuraminin 6nciisii
Connell (2016; Akt. Laloglu, 2018), erkeklerin kadinlara stiinliigii olgusunun
“toplumda hegemonik bir erkeklik bi¢imini tanimlayan erkekler arasi iligkilerin temelini
olusturdugunu ve bunun yalnizca kadinlarla ilgili degil, ikincil konuma itilmis erkeklik
bicimleriyle ilgili olarak da insa edildigini” belirtmektedir. Bir baska deyisle,
Bourdieu’nun (2001) ‘eril tahakkiim’ olarak tanimladig1 bu erkeklik bi¢imi, hegemonik
etkisini sadece kadinlarda degil, erkeklerde ve erkeklerin kendi aralarindaki sosyal iligki
bicimlerinde de hissettirebilmektedir. Tiirkiye’de erkek olmak sert mizaca sahip olmayz,
gerektiginde saldirgan ve siddet uygulamaktan c¢ekinmemeyi gerektirmektedir (Atay,
2004). Erkekler, sosyallesme cevreleri i¢inde ‘ger¢ek erkeklik’ normlari gevresinde
nesnellesen bir olgu olarak bu tiir bir erkeklik kurgusunu igsellestiremedikleri stirece,
sayginliklari yitirerek grup disina itilme ve ‘efemine ve zayif” etiketine maruz kalma
gibi durumlarla karsilasabilmektedirler. Gorsel 1.°de NAL’nde bir sinif tahtasina
yazilan yazi, erkeklik kurgusunun okuldaki sozii edilen boyutunu ortaya koyar

niteliktedir.
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Wmu{;f "\\\R\Ji Ow?

Gorsel 1. “Kimligi Mavi Olup Karakteri Pembe Olanlar Da Kim Acaba?”

Cinsel igerikli kiiciik diisiirme grencilerin en yogun bigimde karsilastiklar1 alay
etme davraniglarindan biridir (Tirkiim, 2011). Munn (1999), okulun genel davranis ve
goriinim standartlarina uymayan o&grencilerin sozIlii tacizlere maruz kalarak okul
kiltiirtiniin  karanlik yiizliyle tanisabileceklerini ifade etmektedir. Okulun giinliik
yasamindaki etkilesimlerde norm dig1 goriilen 6grencilerin ‘nonos’ ya da ‘yumusak’
gibi homofobik lakaplarla taciz edilmeleri, onlarin diglanmalar1 ve ayrimciliga maruz
kalmalar1 ile sonuglanabilmektedir (Mac An Ghaill, 1999). Benzer durum, ‘top’ lakab1
takilan 6grenci Orneginde de goriilmektedir. Bu 6grenci, aile ortaminda daha g¢ok
ablalar1 ve annesiyle etkilesimleri sonucu igsellestirdigi habitusla okula gelmistir.
Dolayisiyla, tavir ve davraniglarinda naif ve sakin, kilik kiyafetinde temiz ve tertipli bir
erkek olarak bu Ogrenci, okulun genel goriiniim normlarinin disinda kalarak okul
kiiltiirini igsellestirememis ve okul toplumunun bir iiyesi olamamistir. Ayn1 6grencinin
okulda zorlanilan durumlar baglig1 altinda alintilanan ifadelerinden de anlasildig1 gibi,

bu durum, onun okul i¢i siireglerde dislanmasina neden olabilmektedir.

Devrecilik. Zorbalik, 6grencilerin grup halinde diger 6grencileri diizenli ve
kasitli bi¢imde baskilamasi olarak da tanimlanmaktadir (Furniss, 2000). Zorbaligin,

tanimindaki boyutu itibariyle, hem UAL hem de NAL 6zelinde &riintii olusturdugu bir
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diger konu baghigi da devrecilik olmustur. Ancak arastirma bulgular1 devreciligin
NAL’nde ¢ok daha yogun bigimde yasandigini ortaya koymaktadir. Devrecilik, iist
kademelerde 6grenim goren Ogrencilerin, birlikte hareket ederek alt kademedeki
Ogrenciler lizerinde egemenlik kurmaya caligmalar1 olarak ifade edilebilir. Goriismeye
katilan Ogrenciler ifadelerinde devreciligi st siniflarin kendilerini {istiin gérmesi,
kantinde sira beklememeleri, okul bahgesini istedikleri gibi kullanmalari, diger
Ogrencilere siddet uygulamalar1 ve kendi islerini alt siniftan 6grencilere yaptirmalar
olarak o6rneklendirmektedirler. Ogrenciler ayrica, devreciligin kendilerini okuldan
sogutan bir durum oldugunu ve buna okul yonetimi ve 6gretmenlerin de korktuklari igin
midahale edemediklerini ifade etmektedirler. Gorlisme bulgularinda ortaya ¢ikan bu
durum, NAL’ndeki saha gozlemleri sirasinda arastirmacinin alan notlarina da

yansimigtir.

NK2K11: 12. Smniflar okulun hakimiyeti varmiscasina sagma hareketler
yapryorlar. Kimse de onlara bir sey diyemiyor. Idare de bir sey diyemiyor.

NK3K10: Hi¢ tamimadigi insanlara Onyargili olmalari, kendilerini iistiin
gormeleri. Ya iste 11.-12. sinifim diye giic anlaminda abartiyorlar biraz. Insani
okuldan sogutuyorlar.

NK11E10: Son smiflar alt siniflara baski uyguluyorlar. Hele smif tekrari
olanlara hocalar bile bir sey diyemiyor. Bakislariyla bile korkutuyorlar.
Kantinde sira beklemezler, okul bahgesinde istedikleri gibi gezerler.

NK3K10: 11 lerde bir tip var tip var, boyle bir sey olsa bogacagim artik o
dereceye geldi. Kendinden kii¢iik olanlara garip davraniyor. Bir tartisma olsa
tiim arkadaslarina toplar gelir. Takmis bana da, sana bu okulu bitirttirmeyecegim
falan diyor.

NK6E9: Ya bu iist siniflarin bize abilik taslamasi hosuma gitmiyor. Bahg¢ede top
oynatmiyorlar, kantin sirasinda dntimiize falan gegiyorlar.

NK14K12: Kiz 11. Smif, 9. Smifa hani atar yapiyor. 9ken ¢dmez muhabbeti
bize de yapildi. Tehdit ediyor mesela.

NK11E10: Ust smiflar bizim smiftan caliskan bir oglan var ona odev
yaptirtyordu onu gordiim. Mecbur yapiyor. Yapmazsa sikistiriyorlar oglani,
smifa filan geliyorlar konugmaya.

Okulun genel liseden kalma son sinif dgrencilerinin kendilerini okulun sahibi
olarak gordiiklerini sOyledi bir 6gretmen. Aslinda haksiz da degil, ¢linkii halleri
ve tavirlarindan bu kolaylikla anlasiliyor. Bu c¢ocuklar kantinde sira
beklemiyorlar, kantinin kapisini agip, istediklerini alip ¢ikabiliyorlar, veresiye
yazdirabiliyorlar, diger ¢cocuklar gibi neseli degiller. Acayip bir agirbaslilik var;
yani digerlerini psikolojik bir hegemonyaya iten bir agirbaslilik bu. Erkeklerin
hepsi sakalli, tespihli tipler. Cok kalabalik degiller ama siirekli birlikteler. (Alan
Notlari, 04.05.2016)
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UAL 6zelinde devrecilik incelendiginde, &grencilerin konuyu iist smiflarin
dalgaci tavirlar1 ve otekilestirmeleri {izerinden ele aldiklar1 goriilmektedir. Her iKi
okulun 6grencilerinin konuya iliskin goriisleri, UAL’nde devreciligin NAL’ndeki kadar
yaygin bir olgu olmadigin1 gostermektedir.

UK9K9: Mesela 11. smiflarin dalgaci tavirlari. Sanki kendileri bizim gibi

olmamuslar gibi, sanki okulun sahibi onlarmis gibi davraniyorlar. Tavirlarindan
falan hissedebiliyorsunuz, bakiglarindan.

UK7K9: Okula ilk geldigimde bana ¢dmez diyorlardi, yani yeni gelenlere. Simdi
demiyorlar ama bagka seylerle yine bizden {istte olduklarini gosteriyorlar.
Mesela okul bahgesinde banklar var, basket sahasinin yaninda. Orada genelde
onbirler oturur. Hi¢ dokuz géremezsiniz yani.

Devrecilik konusu odak grup goriismesinde Ogretmenlerin de giindemine
gelmistir. Ogretmenler, okulda iist kademedeki grencilerin baski kurmalarmin, diger
ogrencilerin ailelerinde aligkanlik olarak icsellestirdikleri, sorgulama ve elestiriden uzak
bir itaat etme kiiltiirii ile miimkiin oldugunu belirtmislerdir.

NOKIK: Cocuklarin genellikle kendi dogrular1 ya da yanlislart yok. Giiglii olan

birinin etkisine kendilerini kaptirtyorlar, daha dogrusu kendilerini teslim

ediyorlar. Ailelerinde itaat etme aligkanlig1 var tabi, sorgulama veya elestirme
gibi seyleri de gormedikleri i¢in, burada da o davranis1 gosteremiyorlar. Okulda
gruplar1 goriiyoruz mesela bakin i¢inde biri dominanttir. Digerleri daha ¢ok ona

uyarlar. Glg¢lii olan da o giiciinii sonuna kadar kullaniyor, tipki vahsi dogada
oldugu gibi. Anlays, saygi.. Bu tiir seyler tamamen ortadan kalkiyor.

NOKA4K: itiraz edemiyorlar hig bir seye, aileden gérmemisler. Dolayisiyla lider

olan o kisi ne derse ona itaat etmek zorundalar.

Ortaya c¢ikan bulgular, ozellikle NAL’nde devreciligin belirgin oldugunu
gostermektedir. Bu durumun, NAL’nde giiciin ve eril davranig pratiklerinin degerli
gorildiigli bir okul kiiltiirliniin sonucu oldugu sdylenebilir. Arastirmanin ilerleyen
boliimlerinde siddet kavrami ele alinirken ¢etelesmenin NAL okul kiiltiirtindeki yeri ve
etkisi agiklanmigtir. Bu dogrultuda, devreciligin NAL’nde ist smflarin kendi
aralarindaki birlikteligini diger 6grencilere baski araci olarak kullandiklar1 bir gete
formunu aldig1 sdylenebilir.

Tiim bunlarin yaninda, 6grencilerle yapilan goriismelerde o6zellikle olumsuz
durumlarin siirekli baskalarna atfedildigi goriilmistiir. Bu durum, o eylemi failleri
baglaminda anonimlestirmekte, ‘Bir davranistan herkes rahatsiz ise, onu yapan kim?’
sorusunu giindeme getirmektedir. Burada, NK12E12 kodlu 6grencinin “Zaten hep

beraber yapiyoruz ayni davraniglari, niye rahatsiz etsin? Hepimiz yapiyoruz yani yalan
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yok” ifadesi, d6grencilerin goriismelerdeki ifadelerinde ortaya ¢ikan Oriintiiyii kiran bir
nitelik tagimaktadir. Ayrica bu ifadede 6grenci, her ne kadar farkinda olmasa da, okul
kiiltiiriiniin bir parcasi haline gelen alay, devrecilik, siddet vb. olgularin, okuldaki
ogrencilerin sosyal olarak insa ettikleri giinlik yasam gerceklikleri oldugunu

sOylemektedir.

Alkrg Ritiieli. UAL’nde vyiiriitiilen saha gozlemleri, dgrencilerin birbirleriyle
iliski bicimleri baglaminda dikkat ¢ekici bir bulgu ortaya koymaktadir. Ogrencilerin
etkilesimleri esnasinda, begenilmeyen bir davranis sergileyen ya da bir beceriksizlik
gosteren Ogrencilerin, diger Ogrenciler tarafindan alkislandigr goézlenmistir. Alkis
davranigi durumun igerigine gore bir protesto ya da bir alay etme big¢iminde
gerceklesmektedir. Gozlemlerde, oynanan topu bahce disina atan, derste yanlis yanit
veren ya da fotograf ¢cekmek lizereyken elindeki telefonu diisiiren 6grencilerin diger
ogrenciler tarafindan sakince alkislandiklar1 gézlemlenmistir.

Ogrenciler 6gle tatillerinde okul bahgesinde top oynuyorlar. Topa abuk sabuk
vuran veya bahge disina atan biri oldugunda, 6nceden anlagmis gibi hep birlikte
alkislayarak tepki gosteriyorlar. Bu tepki farkli durumlarda da gergeklesiyor
olabilir. (Alan Notlar1, 17.02.2016)

9/D smifindayim. Ders Cografya. Bir 6grencinin dersten 6nce fotokopi yapip
dagitmasi gerekiyormus, ama ogrenci bunu yapmamis. O nedenle hoca sinifa
verecegi 0devleri veremedi. Smif gretmenin izninden bagimsiz olarak yaklasik
on saniye bu 6grenciye bakarak onu alkisladilar. (Alan Notlari, 24.02.2016)

Okul o6grencileriyle birlikte Bilkent Universitesi gezisindeyim. Giizel bir
manzara gordii cocuklar ve fotograf cekmek istediler. iclerinden biri elinde bir
telefonla toplulugun karsisina gecti ve fotografi cekmek {izereyken telefonu yere
diisiirdii. Bu olur olmaz da fotograf c¢ektirmek {izere poz veren grup telefonu

diistireni alkiglamaya basladi. (Alan Notlar1, 13.04.2016)

Alkis davramisinin  kolektif bir eylem bicimi olmasi ve kendiliginden
gerceklesmesi, onun UAL 6grencilerinin etkilesimler yoluyla digsallastirdiklart
kurumsallasmis bir gerceklik oldugunu ve bu gergekligin O6grenciler tarafindan
i¢sellestirilerek UAL okul kiiltiiriiniin sembolii bir ritiiele doniistiigiinii gostermektedir.
Bu olusum siirecinin temelinde ise, Ogrencilerin aile sosyallesmesi slirecinde
istenmeyen bir davranis sergilediklerinde, anne babalarindan sakin, temkinli ve fakat
kararli karsiliklar gormeleri ve benzer durumlarda benzer davranig pratiklerini
habituslarinin bir parcast olarak icsellestirmeleri yer almaktadir. Ritiieller, bir okulun
kiiltiirtinii tanimlayan en 6nemli gostergelerdendir (Hinde, 2004). Genel olarak benzer

aile ortamlarinda yetistikleri anlagilan UAL 6grencilerinin sozii edilen habituslar1 okul

193



sosyallesmesinde etkilesime girmekte ve 6zgiin bir insa siireci sonunda ‘alkis ritiielini’
UAL'ne 6zgii bir okul kiiltiirii pratigi haline getirmektedir. Ornegin, topu okul
bahgesinin disma atma eylemi UAL’nde alkisla protesto edilirken, NAL’nde
gozlemlenen ayni durumda Ogrenciye siddet ve kiiflirle karsilik verilmektedir.
Dolayisiyla, topu disar1 atma eylemi Orneginde, iki okul G&grencilerinin tepkilerinde
sosyokiiltiirel arka planlarin1 yansittiklar; bir baska deyisle, 6grencilerin okul igci
etkilesimlerde kendilerini ifade etme bicimlerinin habituslar1 ¢ergevesinde sekillendigi
soylenebilir. Odak grup goriismesine katilan bir 6gretmenin ifadesiyle, UAL dgrencileri
okumus, kiiltiirlii ailelerin ¢ocuklar1 olduklari i¢in kendilerini iyi ifade edebilmekte ve
bu onlarin konugmalarina ve davranislarina yansimaktadir.
UOKIK: Okulun bulundugu bélgeden dolayr okula gelen ¢ocuklar elit ailelerin
¢ocuklart genelde. Yani elit derken iste Universite okumus anne babalari, iyi
yerlerde ¢alistyorlar. Onceki ¢alistigim okullar genelde Ankara’nin gevresinde
yerlerdi. Simdi oralarla da kiyaslaymnca, buradaki &grencilerin tavirlarindan,
davraniglarindan ya da ne bileyim konusmalarindan anliyorsunuz farki. Nasil bir
fark? Simdi buradaki ¢ocuklar bir kere kendilerini iyi ifade edebiliyorlar. Ben

bunun okuma Kkiiltiirlinlin gelismesiyle bu hale geldigini diislinliyorum. Yani
aslinda yine ailede bitiyor is. Evde okunuyorsa ¢ocuk da okuyor sonugta.

Prim Kasmak: “Cantant Pazardan mi Aldin”. UAL nde grencilerin rahatsiz
eden davranislara iliskin ifadelerinde ortaya ¢ikan bir diger kod ise, dgrencilerin ‘prim
kasmak’ olarak belirttikleri davranis bi¢imidir. Bu davranis, daha ¢ok 6grencilerin dis
goriintigleri  lizerinden birbirlerine satasarak statii kazanmalariyla alay etme
davranigindan ayrilmaktadir. En etkili bi¢imde digerini elestiren ya da asagilayan
ogrencinin, digerler 6grenciler géziinde puaninin artmast ‘prim’e karsilik gelmektedir.
Genellikle dig goriiniis {izerinden gergeklesiyor olmasi, prim kasmanin ekonomik bir
boyutu oldugunu da gdstermektedir. Ogrenciler, herkesin birbirine dis goriiniisleri
lizerinden satasarak sosyal konumunu gii¢lendirdigi bir ortamda olabildigince sik ve
pahali kiyafetler giyebilmektedirler. Bu durum, bir grencinin gériismelerde UAL
ogrencilerinin marka takintis1 oldugunu belirttigi ifadelerine de yansimaktadir. Kisaca
ifade etmek gerekirse ‘prim kasmak’ aslinda, UAL o&grencilerin dis goriiniisleri
tizerinden birbirlerine satasarak sosyoekonomik statiilerini yaristirdiklari bir meydan
okuma alamidir. Béylesi bir alamin varhigi, UAL’nde alt sosyoekonomik diizey
ailelerden gelen bazi 6grencilerin digerleri tarafindan dislanmalarinin nedenini de

acgiklamaktadir.
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UK6E10: Séyle bir sey var maalesef bu okulda; prim kasmak. Birini asagilayip,
onun bir eksigiyle ugrasip da oradan ona gegirebilirseniz. O sizin priminizi
arttirir. Yani, laf sokmak. Neyle dalga gegiliyor? Insanlarn giydikleriyle, sag
modelleriyle. O kombin onun istiine olmus mu diyorlar. Bu konuda alay
ediliyor.

UK16K11: Bence zaten bu okulun en biiyiik sorunu da bu. Herkesin kendine
gore bir diinyas1 var. En miikemmeli de seninki degil yani. Herkes istedigini
giyer, herkes istedigini dinler veya okur ne bileyim yer i¢er. Sana ne yani? Dalga
geceyim saka yapayim derken agagilamaya gidiyor bazen. Somutlastirayim tabi,
mesela iste tiirkii dinledigimizi goériince ay ne kadar banal falan demeler. Boyle
seyler oluyor iste.

UK4K10: Cok fazla elestiriyorlar birbirlerini. Yok iste aaa ¢cantani pazardan mi
aldin? Ne kadar kotii! Onlarin da aslinda olmasi gerektigi gibi olmadiklarini,
kendilerine sinirlar ¢izdiklerini, insanlar onlar1 yargilamasinlar, elestirmesin diye
kendilerini siktiklarini gérityorum.

UK6E10: Geldigi yer, koken. Bunlardan prim kasma olay1 olmuyor da biraz
daha dalgaya vuruyorlar yani. Kimse de bunda alinmiyor. Sinifta bir kiz
arkadasimiz var. Konugsma aksani de biraz bizimkinden farkli. Ona Kiirt miisiin
sen? diyoruz. Ama o herhangi amagcla yapilan bir sey degil.

UK4K10: Insanlar marka kiyafet giymemekten c¢ekiniyorlar. Hafta sonu
bulusalim dediginiz zaman biiyiik bir alis veris merkezi yerine kiiciik bir alis
veris merkezine gitmek bile onlar i¢in utang verici bir sey haline geliyor. Cig
kofte yemekten bile utandiklarin1 gérdiim. Ben de inadina utanmayip normal
kendi istedigim gibi davraninca tepki gordigiimii fark ettim.

4.2.4.2. En Sorunlu Gériilen Ogrenci Tipi

Ogrencilerin goriismelerde en sorunlu gordiikleri dgrenci profillerine iliskin
gorisleri her iki okul baglaminda farklilagsmaktadir. Buna gore, NAL 6grencileri en ¢ok
yasinin olgunlugunu tasimadiklarini ya da gosteris ve Ozenti pesinde kostuklarini
diisiindiikleri 6grencileri; UAL &grencileri ise, en ¢ok kendilerini derslerine adamis
sosyallikten uzak 6grenciler ile egoist davraniglar gosteren 6grencileri en sorunlu olarak

gormektedirler.

Yasimin Olgunlugunu Tasimayanlar. NAL, geleneksel toplumun kiiltiir
kodlarm1 okul kiiltiirii i¢inde barindirmaktadir. Bu yap1 icerisinde, yasca biiyiik
olanlarin saygi beklentisi i¢inde olmalari ve kendilerinden kiigiik olanlarin
davraniglarint begenmeme durumlari ortaya cikmaktadir. Bu baglamda, NAL’nde
ozellikle iist kademede 6grenim goren Ogrenciler, alt kademedeki 6grencileri ¢ocukga
davraniglarindan 6tiirii yaslarinin olgunlugu tasimadiklar1 gerekgesiyle elestirmekte ve

bu tlir 6grencileri sorunlu goérmektedirler. Bu o6grencilere gore okula yeni gelen
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ogrenciler ¢omezdirler ve agir basli olma, biiyliklerine saygi gosterme gibi, ataerkil
toplum sisteminin okula yansiyan kiiltiirel normlarini bir an 6nce igsellestirmelidirler.
Bu durumun, NAL’nde okul Kkiiltiiriniin bir pargas1 olan devreciligin diisiinsel arka

planina isaret ettigi sOylenebilir.

NK2KI11: Okulda cogu kisi yasina goére davranmiyor hareket bakimindan
Mesela ilkokulda koridorda kosusturursun, arkadaslarimizi kovalariz ya da bir
takim oyunlar oynariz uzun esek gibi. Ama hala birbirlerini koridorda
kovaliyorlar. Yaslarinin olgunlugunu gostermiyorlar bence.

NK7K11: Koridorda kosmalari, ¢ocuk¢a hareketleri... Birbirlerini devirmeye
calisiyorlar. Artik olgunlasmalar1 gerektigini diisiinliyorum. Burasi lise artik
bundan sonra iiniversite var.

NK13K12: Cok civik hareketler sergiliyorlar ve hi¢ yaslarinin insanlar1 gibi
gozikmiiyorlar. Cok hareketliler ve nerede ne konusacaklarini bilmiyorlar.
Abilerine atarlaniyorlar, laf soyliiyorlar.

NKSE12: Mesela bizim yasimizdaki bir adamin 12 yasinda gibi davranmasi.
Biz derste calismayip konusuyoruz gidip sikayet etmeler falan. Hoca yok ne
yapak sen ister ¢Oz ister ¢ozme bana ne. Test ¢ozemiyoruz diye sikayet
ediyorlar. Cocuk gibi ya.

Gosteris ve Ozenti Pesinde Kosanlar. NAL'nde bir diger sorunlu goriilen
Ogrenci tipi de, gosteris ve Ozenti pesinde kosan Ogrencilerdir. Goriismelerdeki
ifadelerden, 6grencilerin sanki varlikli ailelerin ¢ocuklariymis gibi davrandiklar: ve bu
nedenle de zenginlik sembolii olabilecek markalara 6zendikleri anlagilmaktadir. Bir
ogrenci ise ifadesinde, bu durumun yoksul Ogrencilerin eziklik duygusundan
kaynaklandigini, ortamdan kopmamak i¢in bu sekilde davrandiklarini belirtmektedir.

NK3K10: Herkes en iist seyde, pasa cocugu sanki. Oldugu gibi davranan yok.

Olur ya hani, saklamak i¢in kendini zengin gibi takilir ama fakir aslinda. gerek

yok, neysen o ol degil mi? Okulun genelinde var gosteris. Eziklik yasamamak
i¢in, ortamdan kopmamak i¢in yapiyorlar bence.

NK7K11: Ogrenciler biraz artist ya. Cogunda marka meraki var ama hep ¢akma
yani giydikleri. Hepsi taklit ediyor televizyonda gordiiklerini zenginleri.

NKI11E10: Okulda ogrenciler mesela genelde fakir ama zenginmis gibi
davraniyorlar Yani telefonla kiyafetle filan hava atan ¢ok var.

NK11E10: Nereden geldigini unutan 6grenci bence en sorunlusu. Boyle simarik
tipler var, bazen ailelerini goriiyorum, ¢cok bdyle iyiler yani. Bu diyorum bunun
cocugu mu olmus, nasil olur filan diyorum yani. Boyle fakir aileler. Fakir
oldugu i¢in sey yapmiyorum da yani ¢ocuk bdyle sanki zengin gibi geziyor
okulda.

NK17K10: Boyle kendini oldugundan yiiksek goOsteren birilerini sey
yapmiyorum yani. Kim bilir aileleri nasil insanlar ama kendilerini on alt1
yasindayiz yirmi bir yasinda gosteriyorlar.
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NAL’nde gosteris ve dzentinin ailelerle iliskili boyutu, odak grup gériismesinde
bir dgretmen tarafindan ele almmustir. Ogretmen, cogunlugu alt sosyoekonomik
diizeyde yer alan bu ailelerin, ¢ocuklarinin kendilerinden pahali marka triinler talep
etmelerinin onlar1 zor durumda biraktigimi ifade etmektedir. Ogrenciler ailelerinin
karsilamas1 ¢ok zor olan isteklerini gerceklestirmek i¢in, yakin ¢evrelerinde gordiikleri
bir davranig olarak, sans oyunlar1 gibi yollar1 denemeyi tercih edebilmektedirler.
Ogretmenin ifadesiyle bu durum, alt sosyoekonomik diizeyde yer alan bu ailelerde bir
hayat felsefesine donilisen ‘kisa yoldan kendini kurtarma’ kiltliriiniin bir parcasidir.
Ogrenciler iiniversitede 6grenim gorerek geleceklerini planlamak yerine, beklentilerini
sans oyunlarina yliklemektedirler.

NOK2E: Ben 6grencileri arada kalmis olarak goriiyorum aslinda. Mesela aileleri

Anadolu’nun ¢esitli yerlerinden Ankara’ya gelen, geleneklerini hala siirdiiren

yoksul aileler. Ama ¢ocuklar goriiyorlar iste c¢evrelerini, ailelerine baski

kuruyorlar yok telefondu, yok kiyafetti, yok bilgisayardi. Derken tabi aile de
cocuga pathiyor. Birgok 6grenci iddia oynuyor. Ben bunun bir hayat felsefesi
oldugunu diisiiniiyorum. Cevrelerinde, belki ailelerinde ¢ok yakindan gordiikleri
bir sey bu iddia. Yani kisa yoldan zengin olup kendini kurtarma diisiincesi daha
lisede Ogrencileri kusatmis. Halbuki iiniversite okumak gibi bir hedefleri

olmaliydi. Ama birgogunun birakin uzunu, orta vadeli bile bir programi yok
maalesef.

Is Egoistlikten Cikti: “Asil Hasta sensin, Farkinda Degilsin” UALnde en
sorunlu goriilen 6grenci tiplerine bakildiginda, egoist olarak tarif edilen 6grencilerin 6n
plana ¢iktiklar1 goriilmektedir. Goriismeye katilan 6grenciler egoist 6grencileri kendini
begenmis, kibirli, babasinin parasiyla hava atan, ‘ne oldum delisi’ tipler olarak
tanimlamaktadirlar. Dahas1 bu surum, 6grencilere gore artik egoistligi agmis, narsisizm
boyutuna ulagmistir. Ayrica, bir 6grencinin bu tip 6grencileri ‘tipik C. ergenleri’ olarak
tanimlamasindan, okulun konumlandigi bolgede yasayan {iist sosyoekonomik diizeyde
ailelerin cocuklariin davranis bigimlerinin okula yansidig1 anlasilmaktadir.

UKS8K10: Okulda ¢ok fazla ne oldum delisi tip var. Yani nasil desem kendini

begenmis insanlar fazla bu okulda. Ben bodyleyim, bdyle zenginim sOyle
basariliyim diye sanki yayilmasi gerekiyor.

UK8K10: Okul agisindan genel olarak narsis olma inanilmaz yaygin. Bir gezin
bakin, is egoistlikten ¢ikmis durumda. Okulun erkeklerinde ¢ok var. Kendilerini
kusursuz goriirler, ¢cogu kisiden iistlin goriirler, kendilerine taparlar bu tipler.

UK20K11: Bu muhtesem 6grencilerin acayip egolari beni sinir ediyor. Direkt
onlara da sdylliiyorum. Seni sevmiyorum ciinkii ¢ok egoistsin diyorum. Ama
onlar benim saka yaptigimi saniyorlar da ciddiye mi almiyorlar yoksa bu kadar
mi1 kisiliksizler anlam veremiyorum. Boyle giiliiyor sadece. Benim notum
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yiiksek, ben harikayim tiim kizlar bana hasta, cok muhtesemim iste. Asil hasta
sensin farkinda degilsin.

UK 18K9: Tipik C. ergenleri iste ya. Boyle biraz ne biliyim kibirliler, biraz iistiin
goriiyorlar. Oyle adam akilli dertleri yok, bir seyleri yok sagma salak seylere
agliyorlar.

UK17E9: Babasmin parasiyla hava atan, yapmadig seyleri yaptim diyen ¢ok
abartarak anlatan, ondan sonra yok iste bizim surada arsamiz var, yok bizim iste
surada arabamiz var, yok bizim surada villamiz var diyen tipleri sevmem.

Asosyal Inekler. UAL’nde en sorunlu goriinen 6grenci tipi baglaminda ortaya
¢ikan bir diger Oriintii de, goriismelere katilan 6grencilerin, diger d6grencilerle ¢ok fazla
etkilesim i¢inde olmayan, derslerinden bagka hicbir seyi onemsemeyen, bencil ve
uzlagmaz tipler olarak tanimladiklar1 6grenciler i¢in ortaya ¢ikmistir.

UKI1E11l: Kendini aile baskisiyla tamamen derse adamus, sosyallik iginde
bulunmayan, bencilligi hat sathay1 agmis inek tipli 6grenciler benim ig¢in sorunlu
Ogrencilerdir. Veya hig¢bir uzlasmaya gelmek istemeyenler. Yani soyle diyelim
derste bir konu konusuluyor tarih hakkinda, ben bir sey soruyorum, konu ile de
alakali bir soru soruyorum. Doniip bana sey diyebiliyorlar niye benim ders
vaktimi harciyorsun tarzinda. Ulan sen de bir sey Ogreneceksin burada. Bir
konus, illa o kitapta olan her seyi gecirmene gerek yok ki sinav kagidina. Ek bir
sey O0grenirsin Bir yerde genel kiiltiir olarak kalir bu. Yani kendi kisiliklerine
yatirim yapmiyorlar. Sey gibi diisiiniin makine gibi yani, direk sadece bir parca
takiyorlar derslerde sanki.

UK2E10: En sorunlu gérdiigiim 6grenci tipi, boyle hayatinda derslerden baska
bir sey olmayan siirekli boyle notlar1 ¢ok yiiksek olup ama asosyal i¢ine kapanik
soguk tipler. Bence iilke i¢in de en tehlikeli olanlar. Ciinkii sonucta adamin
tiniversitede notlar1 ¢ok yliksek falan, ama sonra ise giriyor isinde basaril
olamiyor, ¢iinkii iletisim kuramiyor.

4.2.4.3. Bir Okul Kiiltiirii Bileseni Olarak Siddet

Aragtirma bulgularinda siddet olgusu, NAL’nin ayirt edici bir 6zelligi ve okulda
giinliik yasamin belirleyici bir faktorii olarak 6nemli bir yerde durmaktadir. Steinmetz
(1986) siddeti, siddete maruz kalanlara fiziki zarar veren, onlar1 6fkelendiren, sindiren
ve duygusal olarak baskilayan davranis bigimleri olarak tanimlar. Buna gore siddet
bireyin degerlerine, ahlaki biitiinliigiine ya da dogrudan bedenine diger birey ya da
gruplar tarafindan verilen zarar ya da psikolojik acidir (Siingii, 2013). Okullarda
yasanan siddet davraniglarinin tiirlerine bakildiginda kiifiir, kavga, itme-kakma, alkol ve
uyusturucu kullanarak okula gelme, sozlii tehdit ve c¢etelesmenin One c¢iktigi
goriilmektedir (Cubuk¢u ve Donmez, 2012; Hosgoriir ve Orhan, 2017; Yavuzer, 2011).

NAL, ogrenciler arasinda kavgalarin siklikla yasandigi, okul toplumunun iiyelerinin
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kendilerini siddetle sekillenen davranislar iizerinden ifade ettikleri, 6grencilerin kendi
aralarindaki iligki bi¢imlerinde siddet durumlarinin baskin oldugu ve tim bu
etkilesimlerin en az erkekler kadar okuldaki kiz 6grenciler i¢in de gegerli oldugu bir
okul atmosferine sahiptir. Dolayisiyla NAL okul kiiltiiriiniin insasinda, siddetin
taniminda yer alan boyutlarin tamaminin goézlenebildigi sosyal etkilesimlerin etkili

oldugu diistiniilmektedir.

Kavgalar. Kavga etmek s6zlii, duygusal ve fiziksel anlamda siddetin en belirgin
bi¢imde goriiniir hale geldigi eylem tiirlerinden biridir. Kavga, ayn1 zamanda, okullarda
en sik goriilen siddet bigimidir (Durmus, 2013). Bu durumun NAL igin de gegerli
oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin ifadelerinden kavga olaylarmm NAL’nde siklikla
yasandigi, hatta kimi zaman siniflar arasinda biiyilkk kavgalarin gerceklestigi
anlasilmaktadir. Ifadeler dikkatle incelendiginde kavga etme eyleminin okulda normal
kargilanmasinin yaninda, bu tiir davranista bulunmayan bireylerin ‘siit bebesi’ olarak
tanimlanarak yadirgandiklar1 goriilmektedir. Arastirma siiresince NAL’nde sik¢a

karsilasilan kavga olaylar1 alan notlarina da yansimastir.

NK4E11: En ¢ok kavga olaylar1 iste. Ne yaparsa yapsin idare olmuyor tabi gene
oluyor gene oluyor.

NK7KI11: Ya okul i¢inde yani erkekler biraz bu cevreden gelenler seyler
kabalar. Kizlara ¢cok kaba davranabiliyorlar. Bir de ¢ok kavgacilar konusayim
anlagsayim demiyorlar pek direk kavga ¢ikabiliyor.

NK4E11: Ya bu sey bebeler var, hi¢ konusmayan, korkak, disar1 falan ¢ikmayan
tipler var. Bebe hi¢ kavga etmemis mesela, ne bileyim kiifiir bile etmiyor yani,
siit bebesi gibi iste.

NK2K11: Mesela gecen donem yasanmis bir olay. Topa vurdu diye kiifiir ediyor
11. sif dgrencisine 12. smif. Iste kiifiir ediyor. O da diyor ki niye kiifiir
ediyorsun falan karsilik verince boyle 5-6 kisi toplanip o ¢ocugu okul ortasinda
dovmiislerdi. Sonra onlar toplandi bunlara saldirdi. Kan davasina dondii olay bir
anda.

NK18K11: Kavga? Gordiim, tabi ki. Mesela gecen seneydi karsilikli yirmi kisi
falan birbirine girdi.

Ogle tatilinde yemegimi 6grencilerle birlikte yedim. Kantinci hocam beklemeyin
dedi ama ben 1srarla sirami bekleyecegimi soyledim. Yemek yerken iki
ogrencinin kavgasma sahit oldum. Daha dogrusu bir 6grenci digerinin
yakasindan tutup disari ¢ikardi. Orada da kisa siireli bir kavga yasandi. (Alan
Notlari, 08.02.2016)

NAL’nde kavga olaylarinin ¢ikis nedenlerine bakildiginda, d6grenciler arasindaki

iletisim problemlerinin yaninda, duygusal iliskilerden kaynaklanan problemlerin 6ne
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ciktig1 goriilmektedir. Lise donemi bireylerin karsi cinsle iliskilerinin yogunlastigi ve bu
konuda bireylerin hassaslastigi bir donemdir. Dolayisiyla okullarda ve 06zellikle
liselerde “kavgalar1 baslatan en Onemli tetikleyici neden Ogrenciler arasindaki flort
iliskileridir” (Durmus, 2013: 50). Alan yazinda okulda siddetin bu tiir duygusal iliskiler
boyutuna yonelik yapilmig c¢alismalarda konu daha ¢ok erkeklik {izerinden
incelenmektedir. Buna gore, hegemonik erkeklik i¢in aragsal bir pratik olan siddet, kiz
arkadas sorunlarinda erkeklerin onurlarini koruma ve hem kadina hem de digerlerine
erkekligi ispatlama refleksi olarak ortaya ¢ikmaktadir (Laloglu, 2018). Ancak, her ne
kadar alan yazinda flort temelli siddetin kaynagi hegemonik erkeklik olarak gosterilse
de, NAL’nde flort kaynakli siddet kiz Ggrenciler arasinda daha yaygin bir bigimde
meydana gelmektedir.
NK18K11: Konu? Demis ki topu buraya atma. Futbol oynuyorlarmig, 0 da o
tarafa atmis topu. Sonra ya iletisim ¢ok kopuk ben bazen gorebiliyorum. Yani
iletisim kuramiyorlar. Ben de yasamistim yanlis bir yere oturmusuz iste
arkadagimla. Daha sonra kotii bir s6z soyledi. Hani dedim bunda kotii bir sey

yok ben de. Ama o bana o sekilde geldigi igin, hani benimle konugmak istemedi,
direk vurayim yani. O yiizden iletisim yok. Hemen kavga ¢ikabiliyor.

NKS8E9: Genelde baska bir erkek yiiziinden kavga ediyorlar.

NK17K10: Yani affedersiniz de, lisede neden olabilir ki kiz 6grenciler arasinda
kavga? Erkek kavgasi olabilir. Kizlar aralarinda bir erkegi paylasilamiyorlar.

NKI11E10: Ya simdi bu okul eskiden ¢ok kavgali belali bir okulmus, simdi o
kadar degil ama yine kavga dovils ¢ok oluyor. Genelde sevgili konusundan
cikiyor kavgalar. Kizlar erkekler kavga ediyor hem de... Bana pek olmuyor
¢linkii ben kimseye karismiyorum.

NAL’nde 6grenim goren kiz ogrenciler arasinda sik goriildiigi sdylenen
duygusal iliski kaynakli kavga olaylari, saha gozlemleri sirasinda alan notlarina da
yansimistir. Ancak bu bulgu, kavga olaylarinin 6gretmen boyutu agisindan da 6nemli
bir veri sunmaktadir. Gergeklesen kavga sirasinda olay yerine gelen nobet¢i 6gretmen,
ne olup bittigini 6grenmek i¢in girisimde bulunsa da, kavga eden ve kavgayi izleyen
tiim Ogrenciler sanki 6gretmen orada yokmus gibi davranmis ve sessizce dagilmislardir.
Boylesi bir durumda disiplin boyutunda bir girisim olmas1 beklenirken, 6gretmen de
Ogrencilerin ardindan oradan ayrilmistir. Bu durum, kavga olaylarinin NAL’nde ne
denli siradan goriildiigiini gostermesinin yaninda, NKI18K11 kodlu &grencinin de
ifadesinde belirttigi gibi, ‘belaya bulasmamak’ i¢in 6gretmenler ve okul yonetimi
tarafindan gormezden gelindigini ortaya koymaktadir. Ayrica 6grencilerin, 6gretmen

olay yerine geldigi zaman takindiklar1 ‘yokmus gibi davranma’ ortak tavrinin, onlarin
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kavga durumlarinda konuyu idareye tasimamanin ve sorunlarini bir sekilde kendi
aralarinda halletmenin, bu tiir durumlar icin gecerli olan bir ¢esit ‘racon’ oldugu
sOylenebilir. Kisaca belirtmek gerekirse, NAL’nde kavga olaylar1 diger okullarda
oldugu gibi ¢ogunlukla okul yonetimi ve Ogretmenlere yansitilmadan ogrenciler
arasinda olup bitmektedir (Durmus, 2013). Dolayisiyla bu durum, gérmezden gelme
politikasinin hem 6grenci hem de diger okul toplumu iiyeleri tarafindan uygulanmasinin
bir sonucudur.
Ogle tatilinde bahgede kiz ogrenciler arasinda kavga c¢ikti. Ben sonuna
yetisebildim. Orada olay1 goren kizlardan biri benim goriisme yaptigim 10. Sinif
ogrencilerindendi. Ona sordum ne oldu diye. Kavganin “erkek meselesinden”
¢iktigini sdyledi. Bu arada nobetei Ogretmen geldiginde kavga bitmisti.
Ogretmen neler oldugunu sordugunda ilging bigimde kimse ona bakmayarak

herkes olay yerinden ayrildi. Hoca da sdylene sOylene geri gitti. (Alan Notlart,
20.04.2016)

NK18K11: Bazi seylere goz yumuluyor, hani bunlari da gormezden gelelim
biraz deniyor. Cilinkii bakmayin siz aslinda 6gretmenler de idare de korkuyor
belaya bulasirim diye. Ben Oyle diisiiniiyorum.

Efsane Belalilar. Kiiltir kavraminin taniminda oldugu gibi (Barth, 2002;
Schoen ve Teddlie, 2008), okul kiiltiiriinde de hikayeler, mitler ve efsaneler 6nemli bir
yer tutmaktadir (Yeniceri Alemdar ve Koker, 2013). Bu tiir anlatilar, okulun 6zellikle
yeni katilan iliyelerine verdigi en gii¢lii mesajlardandir ve 6grencilerin bir okulu tercih
etme durumlarinda etkili olmaktadir. NAL de bdylesi bir tarihsel arka plana sahiptir.
Ogrencilerin ifadelerinden okul yoneticilerine kesici aletlerle saldiran ya da bu aletlerle
okulda dolasan 6grencilerin okulun yakin ge¢misinde var olduklar1 anlasilmaktadir.
Dahas1 bu 6grenciler, mezun olduktan ya da okuldan atildiktan sonra da okul {izerindeki
etkilerini siirdiirmiislerdir. Okul c¢evresinde boylesi bir tehdidin varligi benzer diger
okullarda oldugu gibi (Durmus, 2013), NAL o6grencileri i¢in de Onemli bir siddet
kaynagi olusturmaktadir. Okul basmaya kadar varacak siddet eylemleri iginde
olabildikleri anlagilan bu eski 6grencilerin okul ¢evresindeki varliklari, ‘Okula Bakis’
baslikli tema c¢ergevesinde NAL Ogrencilerinin okul ¢evresini neden tehlikeli
gordiiklerini agiklar niteliktedir.

NK5E12: Okulda iste Canpolat diye biri varmis efsane olan. Iste miidiire
sallama ¢ekmis kavga etmis. Onu anlatiyorlar.

NK10E12: Okula ilk geldigimizde hani okul baya karigikti. 11 ve 12’ler
bildigimiz ¢akiyla sallamayla filan dolasiyordu. Hani biz ¢omezdik tabi o siralar
kimseye sesimiz ¢ikmiyordu. Olaysiz giin yoktu nerdeyse. Disaridan adam
gelirdi keserle, okulu basardi. Okulumuz zaten bolge dogal olarak yaganir yani.
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NKS5E12: Bura diiz liseyken ¢ok belali tipler varmis. Evet, tamidigimiz kisiler
yani gordiigiimiiz i¢in. Bunlar attilar okuldan ama okulun gevresindeler hala.
Hatta isterseniz gosterebilirim de yani. Biri gelip birine ¢ikista aklini alirim
senin dese harbiden aklini alir yani. O derece belalilar..

NK11E10: Okula c¢ok bela geliyor. Belali bir okul o yiizden. Ya Onceki
mezunlar iste okuldan atilmis olanlar kiz i¢in geliyor kavga ¢ikartyor.

NK2K11: Daha 6nce Biz 9. simiftayken oldu 3 yil olacak okulu basmaya da
gelmiglerdi, keserlerle suradan girmislerdi. Tanimiyoruz okul disinda serseri
olan tipler. Nedense okul i¢ine boyle keserle dalmiglardi.

Aragtirmacinin kantinde okulun ‘agir abileri’ ile ilk temasinda gerceklesen
kavga olayi, siddetin tehdit boyutunu arastirmacinin yasayarak deneyimlemesi igin
ayrica Onem tasimaktadir. Yasanan bu durum, ayni1 zamanda siddetin NAL okul kiiltiiri
icinde bireylerin davranig pratiklerini belirleyici roliine 6rnek olusturmaktadir. Okulun
mevcut durumu dikkate alindiginda, NAL’nin yakin tarihinde yer alan mitler, hikayeler
ve efsanelerin kendini gergeklestiren bir kehanete doniistiigii sdylenebilir.

Zil gald1. Ogrenciler gelmeden ben yemegimi aldigim igin yemek yerken de bir

taraftan ortami gozlemleyebiliyordum. Kaloriferin oldugu tarafta ii¢ 6grenci var.

Belirgin bicimde sakallilar. Miizik dinleyip kendi aralarinda konusuyorlar.

Ancak bir taraftan da beni siizliyorlar, ¢linkii géz géze geliyoruz. Kantine gelen

her 6grenci bu igliiye bir sekilde selam veriyor. Elinde tesbih olan uzun boylu

cocuk kantinciye aralarindaki yas farkina ragmen adiyla hitap ediyor. Bir ara

uzakta bagska masada oturan bir ¢ocuga “Ne bakiyon hayirdir? Beni mi

dovecen?” diye seslendi. Ben ise bu ikisinin arasindaki bir masada yemek

yiyordum. Bu ifadelerin o ¢ocuga karsi degil aslinda bana karsi bir tehdit
oldugunu anlamak zor degildi. (Alan Notlar1, 19.02.2016)

Cetelesme. NAL Ogrencilerinin ifadelerinden ortaya ¢ikan 6nemli bir diger
orlintii de cetelesmedir. Okulda daha Once sozii edilen kavgalar, gruplar arasinda da
meydana gelebilmektedir. Ozellikle NAL genel lise iken ogrenci olan ve smifta
kaldiklar1 i¢in Anadolu Lisesi Ogrencileri ile ayn1 okulda 6grenim goren son smif
ogrencileri, siirekli birlikte olmalar1 agisindan okulun diger 6grencilerinden
ayrilmaktadirlar. Son smif 6grencilerinin bu birlikteligi, ayn1 zamanda, okulda diger
Ogrenciler iizerinde egemenlik kuran bir c¢ete formuna doniismiistiir. NAL’nde
cetelesme yalmzca son smif &grencileri ile smirli degildir. Ogrenciler geldikleri
semtlere gore gruplasmakta ve egemenlik miicadelesine bir baska ¢ete formu olarak
katilmaktadirlar. Ozetle NAL’nde siddet, cetelesme iizerinden kolektif bicime

doniismektedir.
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NK2K11: Gegen donemki olayda iste 12 lerden ¢ogu kisi 11. siniftaki ¢cocuga
onu dovdiikleri i¢in birlestiler falan 11. simiflar birlesti bir kag kisi. Tekrar okul
disinda belki hocalar bilmiyordur ama bir kavga oldu. Bu sekilde cetelesiyorlar
yani. Bir kavga oldugunda hemen birlesiyorlar.

NK5E12: 12-E’de var gete. Onlar diiz liseden kalma ya, sinif tekrar1 olduklar
i¢in bizi de pek sallamiyorlar. Biz de pek yan bakmiyoruz bulasmiyoruz onlara.

NK6E9: Okulda gruplagsma var tabi. Birbirlerine daha yakin olanlar. Bir de en
cok st smniflarda var. Bizi de almiyorlar pek aralarina, ¢ocuksunuz falan
diyorlar.

NK12E12: Okul sadece Mamak ¢evresinden aldigi igin... Bizim Tepecik Dostlar
mabhallesinin ¢ocuklar1 Yesil Bayir’in Kayas’in ¢ocuklar1 geldikleri zaman zaten
bunlar birbirlerine diigman goziiyle bakan insanlar. Onlar da illa ister istemez
liderlik vasfi uygulayacak ortamda. Oyle oldukca birbirlerini yediler, dyle
olduk¢a kavga ¢ikti canlar yandi. Nasil diyeyim size o onu astt o onu kesti.
Bizim arkadaglarin yarisindan ¢ogu atildi, yarisindan ¢ogu sinifta kaldi biz de
siifta kaldik. Biitiin sinifta kalan insanlar1 ayni sinifa topladilar, biitiin sorunlu
insanlar oraya toplandi yani. Biz de ister istemez bu okulun reisi biziz seyiz
asariz keseriz hesabina diistiik arkadaslarla beraber.

Tomboy Kizlar. Toplumsal cinsiyet alan yazininda erkekler gibi davranan
kadinlar ‘tomboy’ olarak tanimlanmaktadir. Tiirkge karsiligi ‘erkek gibi kiz’ ya da
‘erkek Fatma’ olarak ifade edilen ‘tomboy’ kavrami, erkek olmay1 kadin olmaktan daha
istiin ve daha degerli goren, erkekler gibi davranmaktan hoslanan kadinlar icin
kullanilmaktadir (Reay, 2001). NAL’nde 6grenim goren kiz 6grencilerin siddetle olan
iligkileri, alan yazinda ‘tomboy’ olarak ifade edilen kavrama karsilik gelen bir Oriintii
olusturmaktadir. Ogrencilerin ifadelerinden, kiz &grencilerin okulda meydana gelen
kavga olaylarinda sik¢a yer almalarinin yaninda, kiifiir etme ya da siddetle sekillenen
davraniglar gostermede de erkeklerden geri kalmadiklar1 anlasilmaktadir. Kiz
ogrencilerin birbirleriyle olan kavgalarimin yani sira, arastirma kapsaminda yiiriitiilen
siif gozlemlerinde bir kiz dgrencinin erkeksi tavirlari da alan notlarina yansimistir.
Ogrencinin genel goriintiisii, sinifta derse katihm tarz1 ve diger dgrencilerle iliskileri
dikkate alindiginda, NAL’nde 6grenim goren herhangi bir erkek ogrenciden farkli
olmadig1 goriilmektedir.

NKS8E9: Okulun kizlar erkek gibi. Yani erkeklerden ¢ok kavga eden kizlar
okulda. Kizlarin kavga etmesi ¢ok sagma geliyor bana.

NK20K9: Agresif boyle ¢ok kiifiirlii konusan kizlar ¢ok okulda. Yani kizin
agzinda iki kelimesinden biri kiifiir oluyor. Bu ¢ok itici bir sey. Hadi erkekleri
anliyorum da kizlarda ¢ok itici. Hepsi dyle genelde.

Sabah geldigimde birinci ders baslamist:. Ogretmenler odasina gectim. O sirada
ilk zil cald1. Zil calar calmaz da 6gretmenler odasinin bulundugu koridordan bir
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giiriiltii koptu. Iki kiz 6grenci bir baska kiz 6grenci ile sa¢ saca bas basa kavga
ediyorlardi. Diger 6grenciler kenardan izliyorlardi. Kavga birka¢ dakika siirdii
ve sonrasinda nobet¢i Ogretmen ve midiir yardimcist geldi. Kizlar ayrildi.
Birbirlerine agir kiifiirler ediyor, okul cikisini isaret ederek birbirlerini tehdit
ediyorlardi. (Alan Notlar1, 29.04.2016)

NAL 9-A Smifindayim. Edebiyat dersini gdzlemliyorum. Ogrenciler genelde
hem cinsleriyle oturuyorlar. Sinifta duvarlarda ve tavanda ayak izleri var. Dersin
konusu yan anlam, ger¢ek anlam, mecaz anlam vb. ilk derste de oldugu gibi bu
derste de, biraz kalipli bir kiz 6grenci esprilerine devam etti. Cok erkeksi
tavirlarla ve erkek esprisi diyebilecegimiz seyler soyliiyordu. Gomleginin kollari
dirseklerine kadar kivrilmig, bileginde de kalinca bir bileklik var. Miidiir
yardimcis1 derse girdi. Ogrencilerin fotograflarin1 dagitti. Yan anlam igin
smiftan bir 6rnek istedi 6gretmen. O esprili iri yar1 kiz, parmak kaldirmaya bile
gerek duymadan “Hocam takoz olur mu?” deyince, sinifta bir kahkaha koptu ve
tiim gozler duvar tarafinda en arkada oturan bir erkek 6grenciye dondii. Belli ki
Ogrencinin lakabiydi “takoz”. Cok sessiz iri yar1 bir erkek c¢ocuguydu.
Ogrenciler ders sonunda hocanin dagittigi fotograflar1 hocanin gdstermemesi
icin adeta yalvardilar. Herkes fotografi aldigi gibi kucagina kapatti. Bazi
ogrenciler dalga gecmek i¢in odak noktasi haline gelebiliyor. Esmer ve kisa
boylu bir kiz 6grenciye erkek esprileri yapan kiz 6grenci “hani giz nirdesin,
goriinmiiyon ya fotografta” dedi. (Alan Notlari, 19.02.2016)

Tomboy kimligi, kiz &grencilerin icinde yasadiklar1 sosyokiiltiirel yap1 ve
Ozellikle aile ve akran normlar1 temelinde insa edilir (Holland ve Harpin, 2015).
Siddetin toplum tarafindan paylasilan bir deger yargisi olarak kabul gérmesi ve kiiltiirel
olarak desteklenmesi (Rynerson, 1997; Akt. Haskan Avci ve Yildirim, 2014b: 119), bu
kimligi pekistiren Onemli bir boyuttur. NAL’nde o6grenim goren kiz ogrencilerin
erkeklere 6zgli davraniglar sergilemeleri, hem okul icinde siddetin islevi hem de
Ogrencilerin aile arka planlarinda igsellestirdikleri davranis pratikleriyle iligkilidir. Odak
grup goriismesinde durumu degerlendiren bir 6gretmenin ifadeleri oldukca carpicidir.
Ogretmen, babasmin baska gocuklar1 dovsiin diye para verdigi bir kiz 8grencinin okulda
herkesi dovdiigiinii su sekilde anlatmaktadir:

NOK4K: Gegen sene bir kiz 6grencimiz vardi, baska okula gecti hocalarim

hatirlar. Bu kiz 6grenci Oniine geleni doviiyor. Hatta arkadaslar1 bazen espri

yapiyorlarmis; Esma yine sagini tepeden baglamis, bugiin yine kavga var diye.

Kiz kavgada sa¢i yolunmasin diye sacini tepeden bagliyor yani o derece.

Tepeden bagladig1 giin bil ki birini yikacak. En son ailesini ¢agirdim okula.

Annesinin dedigi su: Hocam bu ¢ocuk kiigiikken, babasi bagkasinin ¢ocuklarini

doverse gocuga para veriyordu. Iste aferin kizima, benim kizim galip geldi,

herkesi doviiyor diye diye bu hale geldi bu kiz. Bunlar konusulurken kiz da
oradaydi. Dondiim dedim ki; kizim yeter, bak atilacaksin okuldan dedim.

So6zimi bitirmeden hocam rahat olun bir daha olmaz. Zaten okulda ddvecek
kimse kalmadi, gézlime kestirdigim herkesi dovdiim dedi.
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Siddet kavrami, kadinlarla aralarindaki biyolojik ve sosyal statii farklar
nedeniyle genellikle erkeklerle 6zdeslesmistir (Akan ve Kiran, 2017). Ancak NAL
Ozelinde ele alinan siddet olgusu baglaminda, kiz 6grencilerin de en az erkek dgrenciler
kadar siddetle iliskili olduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin sosyokiiltiirel arka
planlarinin anlatildigr bolimde de deginildigi tlizere, NAL 0&grencileri okul dist
yasamlarinda i¢inde yasadiklari kiltliriin belirleyici bir 06zelligi olarak siddeti
igsellestirmislerdir. Siddeti ve siddetin sekillendirdigi davranig bigimlerini kendilerini
ifade etmenin ve sorunlarini ¢ozmenin bir araci olarak géren bu 6grenciler, habituslar
cergevesinde gelistirdikleri benzer davranis bigimlerini okula tasimaktadirlar. Bu
aktarimin eril igerigi, okulda erkekligi degerli kilmaktadir. Zaman iginde okul
kiiltiirintin bir normu haline gelen bu eril pratiklerin islevi, NAL’nde 6grenim goren kiz
Ogrenciler tarafindan da kesfedilmektedir. Kiz 6grencilerin erkeklere 6zgii olan ve
siddetle iliskilendirilen davraniglarina etkilesim siireglerinde olumlu karsilik almalar1 bu
davranisi pekistirmektedir. Ciinkii “siddet ise yaradig: siirece kullanilir ve kullanilmaya
devam eder” (Haskan Avci ve Yildirim, 2014b: 111). “Tomboy kizlar toplumda degerli
goriilen eril davramiglart sergileyerek sosyal statiilerini giiglendirebilmektedirler”
(Coyle, Fulcher ve Triibutschek, 2016: 1836). Halberstam (1998: 6; Akt. Shen, 2018:
654) da tomboy olmay1 “erkeklerin tattigi ozgiirlik ve mobiliteye talip olma” olarak
tanimlamaktadir. Tomboy kizlar, eril tavir ve davraniglari, karsiligindaki sosyal
odiillerin farkinda olarak sergilerler (Carr, 1998). Dolayisiyla, NAL’nde 6grenim goren
kiz ogrencilerin erkekligin kiiltiirel olarak ytceltildigi bir okulda siddet ile iliskili

olmalari, onlarin eril pratiklerin okuldaki avantajlarina erisme arzulariyla agiklanabilir.

Siddetin Bicimlendirdigi Davramglar. Siddet, yalnmizca fiziki miidahalelerle
zarar Vverilerek gegeklestirilen bir eylem degildir. Bireylerin kendilerini ifade etme
bicimlerinde ya da davranis pratiklerinde siddetin izlerini gérmek miimkiindiir.
NAL’nde 6grencilerin kiifiirlii konusmalar1 ya da erkek 6grencilerin kiz 6grencileri
gozle taciz etmesinin yaninda, 08retmenlerin ve okul yonetiminin de sdylemleri ve
davranig bicimleri ile siddetin okuldaki davranis boyutuna Ornek teskil ettikleri
goriilmektedir. Ogrencilerin ifadelerinden 6gretmenlerin, istenmeyen bir davranis
sergilediklerinde kendilerine bagirdiklar1 ya da hakaret ettikleri anlasilmaktadir. Saha
gbzlemleri esnasinda bir 6gretmenin, sonradan saka olarak sdyledigini belirtse de, bir
Ogrenci i¢in “sOyle ona kafasini kirarim” seklindeki ifadesi arastirmacinin alan notlarina

yansimistir.
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NK2K11: Ogretmenler hemen asir1 derecede tepkiler verebiliyorlar. Bir anda
fevri olup bagiriyorlar.

NK3K10: Bagka mesela miidiir bagyardimcist genellikle bagirir hani bagiriyor
kizim sen geri zekalt misin? Sen mal misin? (Gtiliiyor) Mesela bana da demisti.

NK2K11: Bu okulda ¢ogu erkek yaninda bir kiz oldugunu unutup asir1 derecede
kiifiir ve igreng hareketler sergileyebiliyorlar. Okulda genel olarak var.

NK2K11: Cogu insan suralari agik olunca c¢ok asir1 bir tepki gosterebiliyor.
Normalde ¢ok daraldigim terledigim i¢in agsam igine diisecek gibi sanki hig kiz
gormemis gibi bakiyorlar. Hatta kapmin oniinde dururular genellikle erkekler
iste bir kiz gegiyor, bir tarafina bakip bir seyler sdyledikleri oluyor.

Ogretmenler odasinda Matematik 6gretmeni ile bir 6grencinin diyalogu
dikkatimi c¢ekti. Konugsmanin sonunda 6grenci kapidan ¢ikarken Ogretmen
arkasindan “sOyle ona kafasini kirarim onun” dedi. Bunu sdyledikten hemen
sonra ogretmenle goz goze geldik. Birka¢ dakika sonra da yanima geldi. “Buyur
hocam” diyerek ¢ayin birini bana uzatti. “Az onceki 6grenci bizim komsunun
oglu. Beni de pek sever. Kafasini kirarim dedim ama sakasina tabi. Anca bdyle
anlasiyoruz, bu laftan anliyorlar” diye bitirdi giilerek. (Alan Notlari, 02.03.2016)
Bunlarin yani sira, saha gozlemlerinde dikkat ¢ceken bir diger 6nemli konu ise,
okulda, hem kiz hem de erkek Ogrencilerin, birbirlerine ne kadar yakin mesafede
olurlarsa olsunlar, siirekli olarak yiiksek sesle bagirarak konusuyor olmalaridir. Ayrica,
UAL nde okul bahgesinde top oynayan 6grencilerin alkis ritiielindeki olaym benzerinde
NAL 6grencilerinin verdikleri tepkiler, onlar1 davranis ve sdylem pratikleri acisindan
UAL ogrencilerinden farklilastirmaktadir. Topu okul bahgesinin disina atan &grenci
UAL’nde diger dgrencilerin alkislari ile protesto edilirken, NAL 6grencileri ayn1 seyi
yapan O0grenciye bagirarak kiifiir etmisler ve fiziki siddet uygulamislardir. Her ne kadar
saka olarak bunu yapmis olduklar1 belli olsa da, topu digar1 atan dgrenciye yaklasim
baglaminda her iki okul 6grencilerinin habituslar1 ¢ergevesinde kendilerini ifade etme
kiiltiirlerini yansittiklar1 sdylenebilir. Ayrica, ayni alan notunda sozii edilen, disar1 kagan
topu st smiflardan bir 6grencinin alt smiflardan bir 6grenciye aldirtmast durumu,
NAL’nde devreciligin somut bir 6rnegi olarak degerlendirilebilir.
Ogrenciler birbirlerine, yakin da olsalar, bagirarak konusuyorlar. Hareketlerinde
orantisiz bir abart1 s6z konusu. (Alan Notlari, 08.02.2016)

Ogrenciler genel olarak okulun hemen her bdlgesinde, aralarindaki mesafe ne
olursa olsun, birbirleriyle yiiksek sesle ve hatta kimi zaman bagirarak
konusuyorlar. (Alan Notlari, 19.02.2016)

Ogle tatilinde okul bahgesi 6grencilerle dolu. Cankaya’daki okulda oldugu gibi
burada da erkekler futbol oynuyor, kizlarsa voleybol. Kendi halinde takilan
ogrencilerin biiylik kism1 yine hemcinsleri ile birlikte bah¢ede geziyorlar. Oyun
esnasinda yan okulun bahgesine top kacti. Topu atan 6grenciye oyunu oynayan
diger Ogrenciler kiifiirler ederek gidip topu alip gelmesini sdylediler. Hatta
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bazilar1 sakayla karisik fiziki darbede de bulundu. Top oyun sirasinda birgok

kereler disar1 kagti. Bir seferinde topu disar1 atan ¢ocuklardan birisi, 9. Sinif

oldugunu diistindiigiim bir bagka 6grenciye topu almasi direktifinde bulundu ve

o ¢ocuk da gidip ald1 topu. (Alan Notlari, 19.02.2016)

Siddet, gii¢ kullaniminin yaninda, maruz kalani bedensel ve ruhsal agidan
etkileyen tiim sz, yaklasim, tutum ve hareketleri kapsar (Ozgiir, Y&riikoglu ve Baysan
Arabaci, 2011: 54). Ailede, sokakta, medyada siklikla karsilasilan siddet olgusu Tiirk
toplumunun bir gercegi haline gelmistir (Akan ve Kiran, 2017: 65). Bu gercekligin
etkileri, 6nemli bir sosyal alan olan okullar1 da etkilemektedir. Okulda siddet, okul i¢i
stireclerde okul toplumunun {iyeleri arasinda gergeklesen etkilesimlerin siddet {izerinden
sekillenmesine isaret etmektedir. Bu sekillenmede okul kiiltiirli ve 6grencilerin kiiltiirel
kodlart1 onemli bir etkiye sahiptir. Yavuzer (2011), okulda siddeti artiran risk
faktorlerinden adaletsiz uygulamalar, disiplin politikasinin agik se¢ik olmayist ve
okulun giivenli olarak algilanmayisim1 okul kiiltiirii basligi altinda; 6grencilerin aile
yapist ve siddet magduru olma durumunu ise 6grenci Ozellikleri basligi altinda ele
almaktadir. Tiim bu agiklamalar dogrultusunda, NAL ’nin, siddet olgusunun tanimindaki
bilesenleri ile tam olarak gergeklestigi bir okul oldugu goriilmektedir. Daha onceki
boliimlerde de dgrencilerin ve dgretmenlerin goriisleri ¢cercevesinde ele alinan, okulda
disiplin siire¢lerinin saglikli islememesi, 6grencilere kars1 adil olmayan uygulamalar ve
ogrencilerin okulu ¢evresinden dolay1 gilivensiz olarak gormeleri onlarin okulda
gerceklestirdikleri siddetin okul kaynakli boyutuna isaret etmektedir. Ancak NAL’nde
siddet olgusunun temelinde, Ggrencilerin habituslar1 ile okula tasidiklari kiiltiirel
kodlarin etkisi yadsinamaz. Ciinkii sozli edilen siddet olgusunu yansitan etkilesim
pratikleri, ogrencilerin okul dis1 sosyal ve Kkiiltiirel yasamlarinda igsellestirdikleri
davranislarla sekillenmektedir.

Daha 6nceki boliimlerde de ifade edildigi iizere, sosyoekonomik boyut siddetin
arka planinda yer alan 6nemli faktordiir. Ekonomik olanaklarin yetersizligi ve yoksul
bir ¢evrede siirdiiriilen bir yasam, siddet olgusunun ortaya ¢ikisi i¢in olduk¢a uygun bir
diizlem olusturmaktadir. Dolayisiyla, sosyoekonomik acgidan dezavantajli bolgelerde
siddet olgusu daha yogun yasanan bir gegekliktir (Ozmen ve Kiiciik, 2013). Mamak
ilcesinde konumlandig: yer dikkate alindiginda, sosyoekonomik diizeyin siddete olan
etkisinin NAL i¢in de gecerli oldugu sdylenebilir.

Siddet 6grenilen bir davranistir (Cubuk¢u ve Dénmez, 2012: 91). Bireyin i¢inde

dogdugu ve ilk sosyallesmesini yasadig: aile ortami, ayn1 zamanda onun hayatina yon
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verecek norm ve degerleri i¢sellestirdigi ilk 6grenme ortamidir. Birey bu igsellestirmeyi
(6grenmeyi) ailesi ya da yakin gevresi ile etkilesim icine girerek ve deneyimleyerek
gerceklestirir. Dolayisiyla, ailesinde ya da yakin cevresinde siddetle bigcimlenen
davranig Oriintlileri goren ya da deneyimleyen bireylerin, bu tiir davranis pratiklerine
yatkin oldugu disiiniilebilir. Haskan Avci ve Yildirim (2014b) da, benzer bigimde,
ailesinde kendisine ya da diger aile iiyelerine siddet uygulanan bireylerin siddet
egilimlerinin daha yiiksek oldugunu ifade etmektedirler. Bu kapsamda, NAL’nde
O0grenim goren oOgrencilerin iginde yetistikleri geleneksel ataerkil aile yapisinda
karsilastiklar siddet olgusunu, 6grenilmis bir davranig pratigi olarak okula yansittiklari
anlasilmaktadir.

Odak grup goriismesine katilan dgretmenlerin siddet konusu iizerinde dnemle
durduklar ifadelerinde ortaya ¢ikan bulgular, burada agiklanmaya galisilan yaklagimla
paralellik gostermektedir. Ogretmenler, dgrencilerin siddeti evde gordiiklerini ve daha
¢ok kendini ifade edemeyenlerin siddete bagvurdugunu belirtirken; 6gretmenden kizini
dévmesini isteyen babalar, gece sokaga atilan ya da okulda babasindan dayak yiyen kiz
ogrenciler gibi yasanan bazi garpici drneklere de yer vermislerdir.

NOKG6E: Ogrencilerin siddete maruz kaldiklarini1 gézlemliyoruz. Direk okuldaki

davraniglarina yansiyor yasadigi olaylar. Kendini ifade edemedigi zaman siddete

yoneliyor. Clinkii onu dyle gordiigii i¢in ailede hakli bir davranis olarak goriiyor
okuldaki yaptigini da.

NOK4K: Su an okulda en az 5-6 tane kiz dgrenci ciddi anlamda ailesinden
siddet goriiyor, hatta bir tanesi gece sokaga bile atildi. Babaya kizinin bir daha
geri donmemek tlizere gidebilecegini anlattim, ama zor ikna ettim. Okul
igerisinde bir iki tane kiz 6grenci uygun olmayan davranislarindan dolayr once
mudur tarafindan, sonra da ailesi tarafindan doviildiiler.

NOKG6E: Veli toplantisinda bir kag veliden dgrenci kiz olmasina ragmen, hocam
kizimi doviin climlesini isittik. Kanim dondu yani. Bizzat bunun iznini veriyor
babasi.

NOKG6E: Cocuk elektrik faturasini yatiramadigi igin babasi geliyor okulda kiz
cocugunu doviiyor. Buna sahit olduk. Yani bu aile olay1 gecekten ¢ok Gnemli.
Yani sunu demek istiyorum en ufak bir seyde ¢oziimii siddette buluyorsa,
cocuklardan da saygi beklemek bu ortamda biraz liiks gibi geliyor bana. Egitimi
once ailelere vermek gerekiyor.

4.2.5. Ogretmenlerle iliski Bicimleri

Okul kiltiriniin  olusumunda yalnizca &grencilerin  kendi aralarindaki
etkilesimleri degil, okul toplumunun bir diger 6nemli iiyesi olan &gretmenlerle olan

etkilesimleri de etkili olmaktadir. Ogrencilerin dgretmenlerle iliski bigimleri,
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begendikleri ve begenmedikleri Ogretmen tipleri, Ogretmenlerin onlara verdikleri
ogiitler, ogrenciler arasinda ayrim yaptiklari durumlar ve o6gretmenleriyle yasanan

sorunlar1 ¢ozme bicimleri iizerinden ele alinmaktadir.
4.2.5.1. Begenilen Ogretmen Tipi

Ara Swa Kaynatan Ogretmen. Goriisme yapilan NAL  6grencilerinin
ifadelerinden, dersi dinlemek istemeyen Ogrencileri serbest birakan, siirekli ders
anlatmaktan ¢ok bazi zamanlarda ders disinda onlarin eglenceli vakit gecirebilecekleri
aktiviteler yapan Ogretmenlerin Ogrenciler tarafindan daha c¢ok begenildikleri
anlasilmaktadir.

NK3K10: Bu konuda en ¢ok sevdigimiz hocamiz biyoloji hocamiz. Ya ¢ok

sakin davraniyor. En sevdigim bayan 6gretmenlerden biri hani. Mesela derste

dinlemek istemiyorsaniz konusmadiginiz siirece benim i¢in bir sorun yok der.
Burada isteyen dinler istemeyen dinlemez diyor.

NK4E11: Bazen hocalar derslerde serbestsiniz diyor ya, hah, iste benim en
sevdigim gretmen o iste.

NK7K11: En sevdigim 6gretmen tipi derste siirekli ders degil arada kaynatacak.

Hani boyle sikildigimiz zaman kaynatsa uykumuz acilir hem daha fazla

sikilmay1z.

NAL’nde 6grenim goren 6grencilerin 6nemli bir boliimiiniin akademik basari
kaygisindan uzak olduklar1 ve lise diplomasi almanin kendileri i¢in yeterli oldugu
aragtirmanin  genelinde gozlemlenen bir durum olmaktadir. Bu anlamda NAL
ogrencileri, okul derslerinde sikilmaktadirlar. Bu durum, dersleri eglenceli hale getiren
ya da kendilerini derse katilmak igin zorlamayan Ogretmenleri onlarin goziinde

sempatik kilmaktadir.

Kafa Dengi Ogretmen. UAL 6grencilerinin goriisleri cercevesinde begendikleri
Ogretmen tipine bakildiginda, kafalarmin uyustugu, cana yakin, arkadas gibi davranan
ve tiim bunlar ekseninde 6grenci dostu olarak tarif ettikleri 6gretmenlerin 6ne ¢iktig
goriilmektedir. Buna karsin 6grenciler, kendilerini kii¢iik géren, fikir dayatan ve bunun
icin baski kuran 6gretmenlerden hoslanmadiklarini ifade etmektedirler.

UK3E12: Ogrenci dostu oOgretmenler vardir hani, bdyle klasik 6grenci

giivenilmezdir diyen degil de, boyle biraz daha cana yakin olanlar. Mesela ...

hoca, miidiir yardimcisi, ¢ok arkamizi toplamistir yani. Arkadas gibi davranir
Ogrenciye.
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UK4K10: Daha ¢ok 6grenciye yakin davranan samimi davranan &gretmenleri
seviyorum.

UKI10K12 : Yani iste kafamin uyustugu, boyle muhabbet edebildigim daha ¢ok
boyle 6gretmen gibi degil de arkadas gibi yaklasan Ogretmenleri daha ¢ok
seviyorum.

UKI15E12: En sevdigim 6gretmen bu okulda, resim 6gretmenimiz. Cok cana
yakin bir insan. Ogretmenden c¢ok arkadas gibi bir insan bu acgidan bdyle.
Arkadas gibi olmas1 gercekten giizel.

UK10K12 : Egoist dgretmenleri sevmiyorum. Kendini bize kanitlamak igin bize
baski kurmanin ya da ne bileyim benim not verme yetkim var gibi tavir
yapmanin geregi yok bence. Ogretmenlerin gériislerini kabullendirmeye
caligmalar1 hi¢ hos degil. Herkesin bir diinya goriisii var. Aslinda ¢ogu kiside
yok, nadir oluyor bu yani herkes herkesi oldugu gibi kabul ediyor. Ama
kendilerini benimsetmeye caligsmalarini sevmiyorum.

UK18K9: Ogretmenler dgrencileri kiiciik goriiyor, o zaten ¢ok gicigima giden
bir sey. Sen ne anlarsin falan ben daha iyi bilirim, bu tiir seylere ¢ok gicik
oluyorum.

UAL’nde 6grenim goren dgrenciler genel olarak egitimli ailelerde yetismis, ¢ok
okuyan ve kendilerini iyi ifade edebilen bireylerdir. Bu 6grencilerin aile ortamlarindaki
yasamlarinin analiz edildigi boliimde ortaya konan bulgular, onlarin anne babalar ile
bircok konuda demokratik bir bi¢imde tartigabildiklerini gostermektedir. Bu
sosyallesmenin bir sonucu olarak UAL &grencileri, diger insanlarla iletisimlerinde
diyalog kurmay1 onceleyen bir davranis yaklasimiyla okula gelmislerdir. Dolayisiyla
ogrencilerle sohbet eden, onlarin kendileriyle denk olduklarint ve goriislerinin
onemsendigini hissettiren ogretmenler UAL 6grencileri tarafindan begenilirken;
demokratik yaklagimdan uzak bi¢cimde onlar1 kiiglimseyen, onlara yaptirim ve baski
uygulayan 6gretmenler bu 6grencilere itici gelmektedir.

Saha gozlemlerinde edinilen alan notlar1 ile 6gretmenlerle yapilan odak grup
goriismesi de benzer bulgular igermektedir. Buna gore UAL &grencilerinin okul igi
etkilesimlerde 6gretmenleriyle oldukca rahat ve 6zgiivenli bigcimde diyalog kurduklari,
onlarla aralarindaki  hiyerarsinin de farkinda olarak kendi diisiincelerini
soyleyebildikleri gozlemlenmistir. Bu etkilesimlerde UAL 6grencilerinin habituslarimi
yansitan davraniglarin okul ortaminda karsilik bulmasi, onlarin ev ortamlarinda
deneyimledikleri kiiltiiriin okulda da devam ettigi (Sever, 2015) bir kiiltiirel siireklilige
isaret etmektedir. Bu durumdan okulda gorev yapan Ogretmenlerin de memnun
olduklar1 anlasilmaktadir. Odak grup goriismesine katilan bir O6gretmenin ifadesi,

ogrencilerin kendilerini ifade etme bi¢imlerinin daha 6nce gorev yaptiklari okullardaki
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ogrencilerden oldukga farkli olusunun, kendilerini de 6grencilerle diyalog kurmak icin
gelistirdigini  gostermektedir. Bir baska deyisle, 0Ogretmenlerin yillar iginde
gelistirdikleri 6grencilere yaklasim bigimleri, UAL &grencilerinin sdzii edilen iletisim
tarzlar1 nedeniyle ddniisebilmektedir. Bu noktada, UAL 6grencilerinin okula tasidiklar:
ve iletisim bigimlerine yansittiklart habitusun, yalnizca bir kiiltiirel siireklilik i¢inde
onlarin okula uyumlarin1 saglamadigi; ayn1 zamanda, sosyal etkilesimlerle insa edilen
okul kiiltiiriiniin bu olusumuna dogrudan ve doniistiiriicii bir etki yaptig1 soylenebilir.
Ogretmenlerle dgrenciler arasindaki diyaloglar iki esit birey arasinda gegiyor
sanki. Cogu zaman Ogretmenler 6grencilerle konusurken, bir sey yapmalarin
istediklerinde mesela, rica ciimleleri kuruyorlar. Ogrenciler ise Ogretmenleri
kargisinda ¢ok dzgiivenli goriintiyor. Herhangi bir saygisizlik yapmiyorlar ama,
diisiincelerini de soyliiyorlar. Istiklal Marsinin kabulii ile ilgili bir pano
hazirlanmasi esnasinda 6grenciler panonun ikinci kata degil de giris katinda
yapilmasinin uygun oldugunu sdylediler mesela. Bir bagka 6grenci Mehmet Akif
Ersoy resimlerinden birinin hi¢ de ona benzemedigini, bu nedenle buraya
asmamalar1 gerektigini s6yledi. Bunun gibi elestirel ifadelerin tamami 6gretmen

tarafindan gayet olumlu karsilandi ve Ogretmen Ogrencilerin dedigi sekilde
davrandi. (Alan Notlar1, 04.03.2016)

UOK3K: Bu okulun &grencilerinin en énemli 6zelligi kendilerini ifade etmeleri,
yani iyi ifade edebilmeleri. Cok okuyorlar, bu da yansiyor. Ondan bence yani.
Ozgiir yetismisler, o da var, evet. Senle baya tartistyor, biliyor da zaten ona da
giiveniyor. Ama saygisiz degiller. Simdi onceki okullara baktigimda hem
saygisiz hem bilgisizlerdi. Bunlar melek onlarin yaninda. Bir de su var, dersler
icin de sdyledim ya, zorluyor aslinda biraz. Biz alismisiz 6grenciye het hiit
etmeye. Simdi bunlar Oyle degil yani. Biz de degisiyoruz, gelistiriyoruz
kendimizi. Onlar1 anlamak i¢in mecbur yani sonucta.

Dersini Iyi Anlatan Ogretmen. Begenilen Ogretmen baglamimda UAL’nde
yapilan Ogrenci goriigmelerinde ortaya ¢ikan bir diger kod da dersini iyi anlatan
ogrenmelere iliskin olmustur. Ogrenciler derslerini sadece gorsel sunular iizerinden
isleyen 6gretmenleri degil, derslerini yeni bilgilerle cazip hale getiren ve 6grencilerin
sorularini tatmin edici bicimde yanitlayan 6gretmenleri sevdiklerini ifade etmektedirler.
Dersini iyi anlatan 6gretmenin dgrenciler tarafindan begenilme durumu NAL’nde bir
oriintli olusturmamistir. Bu durum her iki okul Ogrencilerinin okula ve egitime
bakislarini da bir bi¢imde ortaya koymaktadir. Okulu sadece lise diplomasini alacaklari
bir kurum olarak goren NAL o6grencilerinin aksine UAL &grencileri, okullarinin ve
orada alacaklari egitimin kariyer planlamalar1 igindeki yerinin farkindadirlar. UAL
ogrencileri i¢in okul, kiiltiirel sermayelerini iyi bir iiniversitede ya da iyi bir boliimde
O0grenim gormek i¢in ise kosacaklar1 bir alandir. Derslerle olan ilisikleri baglaminda

daha once bahsedildigi gibi, 6grenciler sozii edilen gelecek planlarina giden yolda bir
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ara¢ oldugu icin okul derslerini 6nem vermektedirler. Bu 6nem dogrultusunda,
derslerini iyi anlatan ve onlara yeni bilgiler kazandiran 6gretmenler UAL &grencileri
tarafindan begenilmektedirler.
UKS8K10: Boyle kolaya kagan dgretmenler oluyor. Slayt falan agiyorlar hig
sevmiyorum. Ya slaytta a¢sin tamam da orayr kendilerinin okumasinin bir
manasi yok ben de okuyorum benim de okuma yazmam var yani. Ne gerek var?
Aslinda ben dersini olabildigince giizel anlatan, dersi cazip hale getiren
O0gretmenleri seviyorum. Yeni seyler 6grendigim 6gretmenleri yani. Bana 6dev

anlattirma yani. Kolaya kagmalarmni sevmiyorum ogretmenlerin. Biraz daha
diizglin anlatsinlar.

UKI11E9: Derslerde sorularimiza cevap veren dgretmen en iyisi bence. Ciinkii
kendimi ilerletmek icin buradayim sonugta. Onun disinda mesela bazi
Ogretmenler konusan sorgulayan o6grenci sevmez. Anlamadim dersen sana
arkadasin anlatsin der. E ben oraya arkadasim anlatsin diye gelmedim. Sizin
agzinizdan 6greneyim diye geldim. O dgretmenleri sevmiyorum.

UKS5E10: Dersini konusunu iyi anlatsin, ¢eksin gitsin. Bu kadar yani.

4.2.5.2. Ogretmenlerin Verdigi Ogiitler

Kendinizi Kurtarin, Ailenizi Mahcup Etmeyin. Ogretmenlerin dgrencilere
verdikleri ogiitler, NAL 0Ogrencileri ile yapilan goriismelerde Onemli bir Oriintii
olusturmaktadir. Ogrenciler, dgretmenlerinin kendilerine ailelerinin zor sartlar altinda
onlarin egitim almalarini sagladigini siirekli hatirlatarak, onlart mahcup etmemeleri icin
derslerine ¢alismalar1 gerektigini 6giitlediklerini ifade etmektedirler. Bu durum, NAL
ogrencilerinin ailelerinde elestiri aldiklar1 konular analiz edilirken ortaya konulan
kodlart ¢agristirmaktadir. Aileler, ¢ocuklara icinde bulunduklar1 alt sosyoekonomik
statiiyli hatirlatarak, kendileri gibi ‘yoksul’ kalmamalari i¢in g¢ocuklarina derslerine
caligmalar1 gerektigini anlatmaktadirlar. Cilinkii NAL 0Ogrencilerinin aileleri, egitimi
cocuklarmin dikey hareketlilik saglamalarinda ve diizenli gelir getirecek bir is elde
etmelerinde tek firsat olarak gormektedirler. Ogretmenler &grencilere hayatlarini
kurtarmalar1 ve ailelerini mahcup etmemeleri i¢in derslerine ¢alismalar1 gerektigini
ogiitlerken de benzer bir motivasyon devreye girmektedir.

NK2K11: Iste calismiyorsunuz, yasitlariniz test ¢dziiyor kitap okuyor siz burda

lay lay lom geciriyorsunuz. Anneniz babaniz sizi ne zorluklarla génderiyor
okula, onlarin emeklerini bosa harcamayin.

NK11E10: Derslerinize iyi ¢alisin, tiniversite sinavlart 6nemli, aileniz sizin igin
ne zorluklar ¢ekiyorlar, onlar1 mahcup etmeyin falan gibi 6giitler veriyorlar.

NK14K12: Okuyun, sey yapin. Acikta kalmayacaginiz boliime gidin, bosuna bir
tiniversite okumayin. Agikta kalmayacaginiz meslekler se¢in. Aileniz size her
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seylerini seferber ediyor, onlar1 hayal kirikligina ugratmayin diyorlar.

NKG6E9: Istesem anlatir gecerim, kitap okutur da gegiririm yine parami alirim.
Sizin i¢in kendimi yoruyorsam kiymetini bilin diyorlar.

NK17K10: Okumak, kendimizi kurtarmak, basarili olmak iizerine ogiitler
oluyor. Sizin ilk basta kendinizi kurtarmaniz gerekiyor diyorlar.

NK2K11: Derslere vakit ayirmiyorsunuz, okumayin gidin ¢alisin daha iyi olur,
vakit gecirmek icin geliyorsunuz, ailenize yazik diyorlar.

4.2.5.3. Ogretmenlerin Ayirim Yaptigi Durumlar

Ogrencilerle yapilan goriismelerde &gretmenlerin 6grenciler arasinda ayrim
yaptiklar1 durumlar kategorik bir Oriintii olusturmaktadir. Basarili 6grencilerin
Ogretmenlerinin goziinde ayr1 degerlendirilmesi ve okulda son smif &grencilerine
ayricalik taninmasi durumlari her iki okul i¢inde gegerli olurken, 6gretmenlerine onlarin
hoslarina gidecek davranislar sergileyen Ogrencilerin herhangi bir olumsuz durumda

gormezden gelinmesi durumunun yalnizca NAL’ne 6zgii oldugu anlasilmaktadir.

Basaritli Ogrencileri Kayirma. Ogrencilerin ifadelerinden dersleriyle iliskileri
iyi olan ve basar1 goOsteren Ogrencilere Ogretmenlerin farkli tutum sergiledikleri
anlasilmaktadir. NAL ogrencileri, 0gretmenlerin derslerini bu 6grencilerin gozlerine
bakarak anlattiklarini, bu durumun diger Ogrencilerin derse olan motivasyonlarini
olumsuz etkiledigini bekitmektedirler. UAL 6grencileri ise, yalmzca derslerinde basar
gosteren Ogrencilere degil, basarili smiflara karsi da Ogretmenlerin tutumlarinin
farklilastigini ifade etmektedirler. Buna karsin 6grenciler, 6gretmenlerin daha basarili
ogrencileri ayr1 gérmesini normal karsilamaktadirlar.

NK1K9: Ayrim yaptig1 6grenciler basarili 6grencilerdir. Yani onlarin arasinda

ben de varim. Ama kendimi kotii hissediyorum. Ayirdigi i¢in yani. Gerek yok
aslinda ama hocaya da sdyleyemiyorum.

NK7K11: Bence var mesela bir 6grenci eger hani 6gretmenin dersinde daha
basariliysa o 6grenci biraz daha g6z iistiinde tutuluyor. Bence iyi bir sey degil
bu. Diger 6grenci ¢alisma istegi bile uyansa zaten diger 6grenciyle ilgileniyor
deyip ¢alismay1 birakacak.

NK17K10: Bir 6gretmenin var siniftaki bir 6grenciye karsi. Sinifin en basarilisi.
Yani sadece o dinliyormus gibi sadece ona bakarak ders anlatiyor. Onunla g6z
temas1 kurmasi etkiliyor. Yani mesela ben bir O6gretmen sadece bir kisiye
odaklandig1 zaman anlamiyorum. Bana ders anlatmadigini diisiiniiyorum ve
dersi dinlemek istemiyorum. Bana da g6z seyi kursa empatisi ben de ders
dinlerim.
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UKIE11: Her 6gretmenin dyle bir favori dgrencisi, bir grup ya da bir smifi
vardir. Zaten bir smifin ismi bdyle cikiyor hocam. Ogretmen bir smnifi
sevmemigse bir 6n yargi olarak diger 6gretmenlere yayiliyor. Bir sinif tutmussa
o smif yliriiyilip gidiyor yani.

UK15E12: Her insan kendi goziinde kategori olusturur. Ogretmenler de dersiyle
ilgilenen Ogrencilere biraz daha yakin olabilir, biraz daha onlara yonelik
davranabilir. Cok da anormal gibi degil yani normal geliyor ¢ok asiriya
kagmadigi siirece.

Son Swmniflara Tolerans. Arastirmanin yiritildigi her iki okulda da Oriintii
olusturan bir diger kod ise son siniflara gdsterilen ayricaliklardir. Goriigmeye katilan bir
NAL o6grencisi konuyu disiplin boyutuyla el almistir. Buna gore okuldaki son smif
ogrencileri okulda disiplin kurallarini ihlal edecek davranislar sergilediklerinde okul
yonetiminden de dgretmenlerden de her hangi bir karsilik almamaktadirlar. Ogrenci bu
durumun, cetelesme boyutunda da ifade edildigi gibi, O6gretmenlerin ve okul
yonetiminin bu 6grencilerin baslarina bela olmalarindan korktugu igin gerceklestigini
ifade etmektedir. Goriismeye katilan UAL &grencilerinde ise konunun daha g¢ok
akademik kaygilar iizerinden ele alindign goriilmektedir. Ogrenciler son smiflara
tiniversite siavlarina hazirlandiklart i¢in 0gretmenler tarafindan farkli davranildigini
ifade etmektedirler. Buna gore UAL 6gretmenleri, ge¢ kaldiklarinda yok yazmama,
teneffiislerde sorulan sorularda onlara oncelik verme, kilik kiyafet konusunda
gormezden gelme gibi yalnizca son smiflara yonelik ayricalikli - davranislar
gostermektedirler.

NKS5E12: Bu getelesme olan siif var ya, ondan korku mu artik ne diyeyim?
Onlan sigara igerken yakalarlar, bir sey olmaz. Hatta ot bile igerler. Disarda
kavga olur, bunlar bir kisiyi yedi sekiz kisi dover disipline gitmezler, ceza
almazlar. Gergi dokuzlara gore bizi de kayiriyorlar orasi da var. Iste mesela biz
sigara igerken bizi es gegiyorlar, dokuz onlara kiziyorlar. Onlar abi oldu siz
necisiniz diye.

UK4K 10: Son smiftakiler ¢ok rahatlar. Kilik kiyafette istedikleri gibi geliyorlar
okula, kimse bir sey demiyor. Biz olunca hemen adimiz1 aliyorlar.

UK7K9: Derslerde anlamadigimiz yerleri dgretmenlere soruyoruz bazen iste
teneffliste 6gle tatilinde. Ama 6gretmenler son siniflarla ilgileniyor hep. Bize
sira bile gelmiyor. Bir de onlar istedikleri gibi girip ¢ikiyorlar ya derslere. Hig
yok yazilan falan da olmuyor. Ders saatlerinde goriiyoruz iste kantinde falan son
siuflari.

Yalaka Tipler Kollaniyor. Ogretmenlerin ayrim yaptiklari durumlara iliskin
NAL o6zelinde 6gretmenlere hos gelecek davranislar sergileyen 6grencilere ayricalikli

davranilmasi durumu dikkat ¢ekmektedir. Ogrencilerin ifadelerinde, &gretmenlerin
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kendilerine ‘yalakalik’ yapan Ogrencileri derslerden gecirdikleri ya da kilik kiyafet

kurallarina uymama gibi durumlarda gérmezden gelindikleri anlagilmaktadir.
NK13K12: Mesela bazi 6gretmenler kendilerine yalakalik yapan 6grencilere
samimiyet gosteriyor. Fakat bu 6grenci sirf derslerden gecmek igin ilgileniyor

hocayla. Hocalarin onlara karsi olan tepkileri de kesinlikle kolluyorlar
kayiriyorlar onlart.

NK2K11: Mesela ben bugiin lakos giymedim. Sinifa giren bir hoca bana kizd1
ama bagka bir arkadas kot pantolonla geldi. Ama iste bir sekilde onunla
muhabbet ediyor, bir sey soyliiyor. Yani benden daha iyi oldugunda arasi ona bir
sey demiyor Ama onun kotunu goérmiiyor benim lakosumun olmamasini
goriiyor. Mesela o kot giyen cocuk hocayla stirekli muhabbet eden bir ¢ocuktu.

Ozellikle iist kademedeki dgrencilerde yaygin olan ‘yalakalik’ davranis bigimi
saha gdzlemleri esnasinda alan notlarina da yansimstir. Ogrencilerin dgretmenlere karsi
gosterdikleri asir1 samimi ve yakin tavirlar, her hangi bir olumsuz durum onlar
kizdiracakken ya da bir yaptirnma dontisecekken devreye girmektedir. Bu davranisla
karsilasan Ogretmen mevcut durumu goérmezden gelebilmektedir. Dolayisiyla
Ogrencilerin bu davranig biciminin dgretmenler nezdinde olumlu bir karsilik buldugunu
bilerek boyle davrandiklari sdylenebilir. Odak grup goriismesine katilan bir 6gretmenin

ifadeleri de bu goriisii desteklemektedir.

Okul girisinde okula ge¢ gelen dgrencileri ndbetci dgretmen ayirdi. Ogrencilerin
bu esnada takindiklari tavir ilgingti. Ogretmenden oziir dilerken sempatik
olmaya calisiyorlar. Ogretmeni gerceklikten uzak dvgiilerle simartiyorlar. El kol
hareketleriyle de sempati ile laubalilik arasinda gidip geliyorlar. Ogretmenler de
gillimseyerek karsilik veriyorlar bu yaklasima. Okula ge¢ gelen ve
ogretmenleriyle bu sekilde rahat bir iletisim bi¢imini tercih eden Ogrencilerin
biiytik boliimii ya 11. ve 12. Simif 6grencileri. (Alan Notlari, 02.03.2016)

NOKS5K: Gostermelik bir itaat var, giice gdstermelik bir itaat bu tabi. Miidiire
yakin olan dgretmenlere karsi gocuklar yapmacik bir itaat icerisindeler. Bu son
iki senedir de ¢ocuklarda miithis bir yalakalik, dalkavukluk egilimi gériiyorum.
Dalkavukluktan hoslanan 6gretmenlere daha ¢ok yapiyorlar bunu. Bir siire sonra
dalkavuk bir kitle olusuyor. Isin kétiisii alttan gelen siniflar da onlari taklit
ediyor, siirlip gidiyor ondan sonra. Ama burada asil belirleyici olan §gretmen.
Ogretmen tutumunu nasil belirlerse cocuk da ona gore konum aliyor.
Ogretmenin buradaki ifadelerine gére oOgrenciler, dalkavukluktan hoslanan
ogretmenlere bu sekilde davranarak islerini ylriitmektedirler. Ayrica 0gretmen, alt
kademedeki 6grencilerin de bu duruma sahit olduklarini ve onlar1 rol model alarak ayni
davraniglar sergileyebildiklerini ifade etmektedir. Bu durumda, 6gretmenlere karsi asirt

saygt belirten bu ‘yalakalik’ davramisinin, iist kademedeki Ogrencilerin etkilesim
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pratikleriyle alt kademedeki Ogrencilere nesnel hale geldigi ve okul kiiltiiriiniin bir
normuna donistiigii; biyiiklerini taklit eden alt kademe Ogrencilerinin ‘yalakalik’
davranigini kendi pratiklerinde igsellestirmeleriyle de bu normun kiiltiirel olarak yeni

kusaga aktarildig1 s6ylenebilir.

4.2.5.4. Ogretmenlerle Yasanan Sorunlar ve Cézme Yaklasimlar

Ogrencilerin etkilesim siireclerinde okul toplumunun 6nemli bir iiyesi olan
Ogretmenlerle sorunlar yasamalar1 yiiksek olasilikli bir durumdur. Hemen her okul igin
bir jenerik kiiltiir bileseni olabilen bu tiir durumlar, yasanan sorunun ¢&ziimiiniin
niteliginde farklilagabilmektedir. Bir baska deyisle, okulda 6grenciler ve dgretmenler
arasinda yasana sorunlarin ¢oziim bi¢imi okulun kiiltiiriine bagli olarak degiskenlik
gosterebilmektedir. Bu nedenle her okulun kendine 6zgii sorun ¢6zme pratikleri oldugu
sdylenebilir. Boylesi bir fark, arastrmanin yiiriitiildiigii NAL ve UAL &zelinde de

gecerli olmaktadir.

Eti Senin Kemigi Benim. NAL’nde 6grenci ve Ogretmenler arasinda yasanan
sorunlarin ¢ézliim bigimlerine iligkin 6grenci goriislerinde bakildiginda, 6grencileri pasif
bir konumda birakan, her ne olursa olsun onlarin haksiz oldugu alt mesajin1 vurgulayan
bir yaklasimin 6ne ¢iktig1 goriilmektedir. Buna gore okulda bir sorun yasanmasi halinde
ogrenci velileri okula cagirilmakta ya da konu hakkinda bilgilendirilmektedirler.
Ogrenci velileri ise yasanan sorun karsisinda dgretmenlere ¢ocuklari ‘terbiye’ etmeleri
konusunda genis yetkiler verebilmektedirler. Ailelerin devreye girmedigi durumlarda
ise sorun ogrencilerin 6gretmenden yaptiklart hatanin karsiligi olarak 6ziir dilemeleri ile
okul i¢inde ¢oziilebilmektedir.

NK6E9: Evet, problem oldu. Telefonunu kaldir dedi. Kaldirdim. Sonra en 6ne

oturttu. Masanin altinda demirle oynuyordum. Sonra telefonum var diye

telefonu aldi. Bagirdi ¢agirdi. Annemi cagirtti okula. Bir de annem kizdi evde
bana, inanmad1 daha dogrusu. Saygisizlik etme diyor bana, dik kafalilik yapma.

Telefonla da oynamiyordum ha, vallaha demirle oynuyordum. Zaten ondan hep

bir sinirim vardi. Zaten bu giin de onun dersi var, su an hem de. Onun dersinde
gelmek istedim buraya da.

NK11E10: Okulda ogretmenlerle sorun yasadigimizda ailemizi okula
caginyorlar. Evet, edebiyat 6gretmeni babami ¢agirmisti okula. Iste babam
geldi, 6gretmenle konustu. Ogretmenin 6niinde sdz verdirdi, iste akilli olacagim
falan diye. Eti senin kemigi benim hocam dedi, ne yaparsan bagim iistiine dedi.
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NK7K11: Yani sorun oldugunda genelde hoca bir seye kiziyor sonra biz de 6ziir
diliyoruz, hoca da affediyor iste. Sonugta o 6gretmen olmus, yetkisi var. Biz
Ogrenciyiz. Onlar ne derse yapmak zorundayiz yani.

Bu Sene Mezunum, Bu Is Burada Kalmaz. NAL 6grencilerinin 6gretmenleriyle
yasadiklar1 sorunlari ¢6zme bi¢imlerinde siddetin de giindeme geldigi goriilmektedir.
Goriismeye katilan bir NAL 6grencisi, sorun yasadigi 6gretmeniyle problemini egitimi
stiresince erteledigini, ancak mezun olduktan sonra kendisiyle goriisecegini ifade
etmektedir. Her ne kadar bu durum goriisme yapilan 6grencilerden bir tanesi ile sinirl
olsa da, okulda 6grenciler arasinda bu tiirden anlatilarin sik oldugu goézlenmistir. Bu
ifadeler 6grencilerin bu eylemlerde bulanacaginin garantisini vermese de, NAL’nde
Ogrencilerin sorun ¢6zme yaklasimlarinda siddetin yerini gdstermesi agisindan 6nemli
goriilmektedir.

NK5E12: Tuvalette sigara i¢iyordum. Bu beni yakaladi bir sey demedi. Neyse
iki ders gegti 6gle aras1 geldi yaninda da miidiir yardimcisi. Ben dedi, bunu
disipline verdim dedi, hala dedi sey yapiyor. Haberim yok ama benim. Ben de
vermesin geri ¢eksin diye ¢ikisa kadar 0gretmenlerle konustum. O da tamam
dedi ben dilekgeni geri ¢ekecegim dedi. Ertesi giinii rehberlikten ¢agirdilar
sigara i¢missin savunmani yaz imzala diye. Ben bu savunmayi yazmam da
imzalamam da dedim. Ben de gittim hocayi buldum tamam dedi sen sikint1 etme
dedi ben hallederim dedi. Gitmeyeceksin disipline dedi, korkma, tamam hocam
dedim. igerden cikt1 ben elimden geleni yaptim dedi, miidiir dedi illa verecegim
dedi. Tamam hocam Allah razi olsun dedim. Igeriye girdim bana miidiir bey
dedi hoca disipline verin diyormus. Hoca orada iki rol yapiyor yani. Allah’tan
miidiir de gordii durumu beni affetti. Derste bir giin ¢ok tistlime geldi kalkip
dovecektim, kendisi dedi beni dovmek mi istiyorsun diye. Kalktim smiftan
ciktim. Bende de zaten 6tke sorunlar var, elime ne gecerse kafasinda kirarim.
Beni dovsiin oradan ceza alsin, iste bana bir sey desin oradan ceza alsin, bunun
icin boyle seyler yapiyor. Ama burada kalmaz bu yani, aha okul bitiyor bu sene.

Diyalog ve Dayanigma. UAL’nde 63retmenlerle yasanan sorunlarin ¢dziimiinde
ogrencilerin ortaya koyduklar1 yaklasimlar NAL nde 6grenim goéren dgrencilerinkinden
farklilasmaktadir. Ogrencilerin ifadelerinden 6gretmenleriyle bir sorun yasanmasi
durumunda Once diyalog yoluyla birbirini anlama siireci islettikleri, eger sonug
alimamazsa durumu okul yonetimiyle paylastiklar1 ve bu yaklasimlarindan sonug
aldiklar1 anlagilmaktadir.

UK11E9: Beden dersindeydik, botlarla gelmistim. O sekilde sahaya

girilmeyecegini biliyorum ama baska botla gelenler top oynuyorlardi. Top
alabilir miyim dedim. Hoca bana bagladi iste iistiine ¢aydanlik dokerim, sen ne
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bi¢im konusuyorsun diye. Halledemedim, midiir yardimcisina gittim dedim
boyle boyle, ben sikayet¢iyim, durumu halledemiyorum. O da gel benimle dedi,
hocanin yanina gittik. Benden uzakta konustular. Sonra topu verdi ve beni yanlis
anlamissin dedi. Oziir diledi bir nevi.

UKI15E12: 1k basta 6gretmenlerimle ¢dzmeye calistyorum. Once dillendirmem,
vicut dilimle gostermeye c¢alisinm. Fark edilmezse diyaloga gegerim.
Anlamaya, kendimi anlatmaya calisirim. Haksizsam Oziir dilerim, biiyiitiilecek
bir sey degilse de unuturum sonugta yani. Ama daha biiyiik bir durumsa idareye
tastyabilirim. Sonugta hakkimi da savunmazsam kendime saygim kalmaz.
Aragtirmanin ilgili kistmlarinda UAL &grencilerinin kendilerini ne kadar iyi
bicimde ifade ettikleri gerek kendi ifadelerinden elde edilen bulgularda, gerekse de
ogretmenlerin ifadelerinden ve saha gozlemlerinden elde edilen bulgularda ortaya
konulmaktadir. UAL 6grencilerinin 6gretmenleriyle sorunlari ¢dzme yaklagimlarinda
diyalog yolunu tercih etmeleri ve rasyonel ¢oziimler aramalari, onlarin kendilerini iyi
ifade etme bigimlerine baska bir drnek teskil etmektedir. Bununla birlikte, 6grencilerin
Ogretmenleriyle sorunlari ¢dzme bigimlerinin, aileleriyle yasanan sorunlart ¢ézme
yaklasimlartyla benzestigi  goriilmektedir. Dolayisiyla UAL  6grencilerinin - ev
yasamindaki davranig pratiklerinin bir kiiltiirel siireklilik i¢inde okulda da karsiliini
gordiigii ve aile sosyallesmesinde sorunlari ¢ézme baglaminda edindikleri kiiltiirel
sermayeyi okulda kazanca donistiirebildikleri sdylenebilir. Tiim bunlara ek olarak,
UAL ogrencileri diyalog siireclerinin yetersiz olmasi durumunda 6gretmenlerle
sorunlart  kimi zaman kendi iglerinde olusturduklart dayanisma hattiyla
asabilmektedirler. Ogrencilerin bir arkadaslarinin haksizliga ugradigim diisiindiikleri bir
durumda onun etrafinda birleserek okul yonetimine geri adim attirdiklari su Grnek
dikkat ¢ekicidir:
UK 18K9: Simdi benim bir arkadasim var. O da 9 simdi. Kadma siddete dair bir
sey hazirladi. Kadma siddete hayir. Iste sey boyle iginde vajina kelimesi
geciyordu. Bir 6gretmen geldi iste bu sey ne dedi ¢ikardi att1 boyle. Ayip seyler
asmayin filan dedi. Arkadasim da kalkti savundu bunu. O da her sey gibi bir
organ, niye boyle yapiyorsunuz dedi. Kadin da sen ne bileceksin? Daha
diistincelerin olgunlagsmamis bile falan dedi. Sonra arkadasim bunun igin
disipline gitti. Ogretmenden oziir dilettiler. Ama sonra bizim smif sey oldu,
biitiinlestik. Ogretmene karsi bir sey oldu yani. Hepimiz o arkadasm hakh
oldugunun biliyorduk. Idareye gittik iste topluca, dedik bunu biiyiitiiriiz,

ailelerimize soyleriz falan. Sonra iste disipline gitmedi, gondermekten
vazgectiler yani Oyle.

Babam Okula Gelince Sorun Kalmiyor. Ogretmenlerle yasanan sorunda

ogrencilerin  birlikte dayamigma goOstererek arkadaslarini disipline  gitmekten
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kurtardiklar1 6rnege daha dikkatli bakildiginda, Ogrencilerin ‘bunu biiyiitiiriiz,
ailelerimize soyleriz’ seklindeki yaklagimlarinin da etkili oldugu goriilebilir. UAL
Ogrencilerinin aileleri yliksek egitimli, statiilii mesleklere sahip ve bu nedenle biiyiik
olasilikla bir ¢ogu sosyal ag1 giiclii anne babalardan olusmaktadir. Goriismelere katilan
bir 6grenci ifadesinde, okulda 6gretmenlerle herhangi bir sorun yasadiginda babasinin
okula gelmesinin Ogretmenlere ‘u doniisii’ yaptirdigini ve sorunu ¢ozdiigiini
belirtmektedir. Bir baska deyisle UAL o6grencileri, okulda yasadiklar1 sorunlarin
¢oziimiinde sosyal sermayelerini etkin bi¢imde ise kosmaktadirlar. Burada UAL
ogrencilerinin ailelerinin g¢ocuklarinin sorun yasadigi durumdaki yaklagimlarinin NAL
ogrencilerinin ailelerinin tepkilerinden farkli oldugu sdylenebilir. NAL 6grencilerinin
aileleri gocuklarmi her durumda ogretmenlerine karsi haksiz goriirken, UAL
Ogrencilerinin aileleri geleneksel egitim yaklagimindan ayrilarak ¢ocuklarinin okuldaki
hak arayislarinda yanlarinda durmaktadirlar. UAL &grencilerinin anne babalarmin
okuldaki isleyise kiiltiirel sermayelerini yansitan yaklasimlari, okul kiiltiiriinde
dontistiirticii bir etkiye sahip olabilmektedir. Cilinkii 6gretmenler bu ailelerin hangi
duruma nasil tepki vereceklerini zaman i¢inde 6grenmekte ve olasilikla 6nceki gorev
yaptiklari okullardan farkli bir bigimde 6grencilere yaklasimlari degisebilmektedir.
Boylelikle UAL 6gretmenlerinin dgrencilere davranis bigimleri etkilesim siirecinde bir
norm olarak kurumsallagmaktadir.

UKSE10: Aslinda hocalarla sorunlarimi kendim de ¢dziiyorum ama bazilar hig
laftan anlamiyor. Mesela biri bana takt: gecen dénem. Iste ukala, zirzop falan
dedi derste. Ben de ders sonrast hocayla konusayim dedim ama daha fena oldu.
Seni dedi disipline veririm, dersin akisini bozuyorsun dedi. Ben kendimi
anlatmaya calistik¢a sert yapt1 bana. Benim de kafam att1 sonucta. Hi¢ yapmam
ama bu sefer iste babama anlattim, o da sonraki hafta okula geldi. Hocayla
konusmus, beni sinifa génderdiler konusurken. Neyse sonraki giin hoca konustu
benimle. Degismis tabi ifadeler, ama Gyle boyle degismemis. Baya kizardi
bozardi benle konusurken. Dedi evladim ne gerek vardi babani ¢cagirmigsin, biz
kendimiz halledebilirdik, seni iizmek i¢in sdylememistim falan dedi. Oyle bir u
doniisii oldu yani.

4.2.6. Okuldaki Sosyal Faaliyetler

Okul, bireylerin belli bir siire ve belli amaglar dogrultusunda icinde yasayip
faaliyetlere katildiklar1 toplumsal bir kurumdur (Aslan ve Arslan Cansever, 2007).
Okullar 6grencilerin yalnizca derslerde edindikleri akademik bilgilerle degil, egitim

slireglerinin bir pargast olan sosyal faaliyetler yoluyla kendilerini gelistirebildikleri bir
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ogrenme ortamidir. Okulda gergeklestirilen sosyal faaliyetlerin okul toplumunun
tiyelerinin igerigi lizerinde wuzlastiklart etkinliklerden olustugu distiniildiigiinde,
bunlarin okul kiiltiirinlin gostergeleri olan somut alanlar olduklar1 sdylenebilir. Bu
durum aragtirmanin yiiriitiildiigii iki okul arasinda sosyal faaliyetlerin tiirii ve kapsami
baglaminda ortaya cikan farkta da goriilmektedir. UAL’nde gerceklestirilen sosyal
faaliyetlerin hem nicelik hem de nitelik agisindan NAL’nden belirgin bigimde farkli

olusunda UAL 6grencilerinin kiiltiirel sermayelerinin etkili oldugu diisiiniilmektedir.

4.2.6.1. Sanatsal Faaliyetler

UAL o&grencileri, 6zel zevk ve hobileri basghg altinda daha once ortaya
konuldugu tizere, bulunduklari iist sosyoekonomik diizeyin sosyokiiltiirel ayrimlarini
yansitan begeni ve becerilere sahip bireylerdir. Yiiksek kiiltiir tirlinlerinin hem tiiketicisi
hem de icracist olabilen bu &grenciler, UAL’nde sanatsal faaliyetlerin yogun bigimde
gerceklesmesinde etkili olmaktadir. Bu dogrultuda, UAL’nde yiiriitiilen sanatsal

faaliyetler tiyatro, dans, miizik ve resim olarak ¢esitlenmektedir.

Tiyatro. UAL’nde tiyatro grubunda yer alan bir grencinin ifadeleri, okul tiyatro
ekibinin ulusal yarigmalara katildigini, devlet tiyatrolar1 sahnelerinde oyunlarini
sergilediklerini ortaya koymaktadir. Ogrenci ifadesinde, okulda bir tiyatro grubunun
olmasmin ve tiyatroyla ilgilenmenin kendi gelisimindeki olumlu etkilerinden de
bahsetmektedir.

UK4K10: Bu okula ilk geldigimde bir tiyatro grubu vardi ve ben de tiyatroyu

cok seviyorum. Bu gruba katildim ve oyunlarda oynadim. Kayseri' ya

yarigmalara falan gittik, Ciineyt Gokger'de oyunumuzu sergiledik. Ama sunu
fark ettim aslinda benim istedigim sey tiyatroyla ugrasmak degilmis. Benim
aslinda istedigim daha ¢ok diisiincelerimi insanlara ulagtiracak bir aragmis onu
fark ettim. Yani kendimi tanimig oldum ve bu okul kendimi tanimami da saglad:
benim icin. Ne istedigimi anladim, yeteneklerimi, diisiincelerimi nasil

yonlendirebilecegimi sekillendirecegimi sagladi bu okul, o6gretmenlerim,
arkadaslarim.

Dans. UAL’nde dansa yénelik sosyal faaliyetler dgrencilerin oldukga ilgilerini
cekmektedir. Bir bagka deyisle, d6grencilerin dansa olan ilgileri okulda buna yonelik
faaliyetler ve olanaklar olusmasinda etkili olmaktadir. Bir devlet okulu olan UAL nin
zemin katinda yer alan dans odasi ve dgrencilerin burada bati danslar1 da dahil olmak

lizere cesitli dans tiirleri iizerinde ¢aligmalar yapmalari, okulu diger devlet okullarindan
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farkli kilmaktadir. Ogrenciler burada dansmn yaninda jimnastikle ilgili calismalar da
yapabilmektedirler. Ogrencilerin konuya iliskin ifadelerinden, bu dans salonunda
disaridan getirilen bir egitmen ya da okulda tango bilen bir 6grenci esliginde tango
calistiklari, zaman zaman da okulda buna yonelik gosteriler sunduklar1 anlagilmaktadir.
Bunun yani sira 6grencilerin sadece bat1 formunda degil halk oyunlar1 grubunda da dans
etkinlikleri ytrtttiikleri anlagilmaktadir.

UK13K12: Dans mesela. Ara sira Tango gosterilerimiz olabiliyor. 23 Nisan’da

ya da onun gibi kutlamalarda falan ben hani katilmistim bir ara jimnastik

gosterilerimiz bile olmustu. O agidan etkinliklere 6nem veren bir okul. Dans

salonu da var. Aynasi olan bir dans salonu. Jimnastik i¢in de ¢esitli seyler var
gerecler var.

UK20K11: Var bir tane dans grubu, 10 kisilik falan. Okuldan bir kiz ¢alistirryor.
Yani yine bir 6grenci c¢alistirtyor. Gegen sene bir tango hocasi gelmisti ama gitti
bir hafta sonra.

UK14E12: Yéresel halk oyunlari faaliyetleri var zeybek filan. Bilen bir
arkadagimiz var okulda o arkadaslarla beraber iyl bir grup olusturdu ve
Ogreniyorlar. Dans grubu oldu okulda. Iste bu bati tarz1 danslar filan yapiyorlar.

Miizik. Miizik kiltiiri diger kiiltiir alanlarindan farkli kabul edilir, ¢linkii bir dizi
bilgi ya da deneyimin 6tesinde bireye i¢sel olan bir durumdur (Bourdieu, 1984). Birey
icine dogdugu ilk sosyallesme alani olan ailesinde 6nce duydugu, sonrasinda ise
uyguladig bir pratik olarak miizik kiiltiiriinii i¢sellestirir. Ust sosyoekonomik diizeyde
yer alan ailelerde yetisen ve boylesi bir miizik kiiltiirii arka planina sahip 6grencilerin
ogrenim gordiigii UAL nde, sanatsal faaliyetler agisindan en dikkat ¢ekici alani miizik
oldugu soylenebilir. Okulun girisinde ¢esitli sarki yarismalar1 ve konserler i¢in asili olan
posterler, UAL’nde bu konunun dgrencilerin oldukga ilgisini ¢ektigini gdstermektedir.
Ogrenciler miizikle sadece dinleyici olarak degil, icraci olarak da ilgilenmektedirler.
UAL’nde 6zellikle rock miizik yapan birkag grup yer almaktadir. Tipki dans salonu
gibi, okulda bu gruplarin ya da miizikle ilgilenen diger Ogrencilerin rahatca
caligsabilecekleri olduk¢a donanimli bir de miizik odasi1 bulunmaktadir. Miizik odasinda
calisma yapan ve alan notlarma da yansiyan bir 6grenci grubunun miizik odasindaki
caligmalar1 Gorsel 2.’de goriilmektedir. Bu 6grenciler 6nemli giin ve haftalarda miizik
performansi sergilemelerinin yaninda, ulusal ¢apta miizik yarismalarina da

katilmaktadirlar.
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Gérsel 2. Miizik Odasinda Prova Yapan UAL Ogrencileri

UK4K10: Okulun geldigim zaman ilk fark ettigim 6zelligi sosyal faaliyetlerin
fazlaligiydi. Gergekten sosyal bir okul, yani mesela miizik sarki yarigmalarinin
afisleri filan hi¢ eksik olmuyor. Okuldan daha 6nce bu yarigmalarda derece
yapanlar falan da olmus.

UK14E12: Sey var 2 Nisan’da vodafone freezone. Okulun grubu var, onlar da
katiliyor galiba. 60-70'e yakin bilet sattik.

UK 13K12: Okulda miizikle ¢ok biiyiik bir ugras var. Belki resimden bile biiyiik
hani miizik. Mesela okulun miizik odasinda en asag1 katta her tiirlii miizik aleti
var. Baterisinden gitarina piyanosuna.

Ogle tatilinde okulun miizik odasindan rock miizik sesleri geliyor.
Ogrencilerden olusan bir grup 19 Mayis programinda calacaklar1 pargalari
calisiyorlar. Bir elektro, bir bas gitar, bir bateri, bir keman ve bir klavyeden
olusuyor grup. Solist de gayet yetenekli bir cocuk. Show Must Go On ¢aldilar.
Performansi kaydettim. (Alan Notlari, 21.04.2016)

Resim. UAL’nde dgrencilerin sanatsal faaliyetlere déniik somut iiriinlerinde bir
diger dikkat ¢ekici alan da resimdir. Ogrencilerin aile sosyallesmesinde igsellestirdikleri
sanatsal bir beceri oldugu anlasilan resim yetenegi, Ogrencilerle ve Ogretmenlerle
yapilan goriismelerin yaninda, saha gozlemleri ile de dogrulanmaktadir. Okul
koridorlarinda sergilenen ve saha gozlemleri esnasinda arastirmaci tarafindan
fotograflanan iist diizey tablolar ile cografya dersi i¢in projelendirilen ve okul girisinde

sergilenen yerylizii sekilleri maketleri bu yetenegin somutlasmis birer 6rnegidir. Daha
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once calistig1 okullar arasinda resme en yatkin 6grencilerin bu okulda bulundugunu
belirten UAL resim 6gretmeninin ifadesiyle, anaokulundan beri 6zel sanat dersleri alan
ve ailelerinde sanatla ilgilenen kisilerin bulundugu bu 6grenciler okulda bir genel
yetenek havuzu olusturmaktadir. Bir baska deyisle UAL’nde resmin &nemli bir sanatsal
faaliyet alani olusturmasinda 6grencilerin okula tasidiklari kiiltiirel sermaye etkili
olmaktadir.

Okulun koridorlarinda resim sergisi var. Resimler o kadar giizel ki, insan
kendini 6zel bir resim sergisinde geziyormus gibi hissediyor. Eserlerin ¢ok
yetenekli ellerden ¢iktig1 belli. Ogle tatilinde okulun resim Ogretmeni ile
konustum. Gordiigiim resimlerin st diizey eserler oldugunu sdyledim. Kendisi
bana daha once ¢alistigi okullar igcinde resme en yatkin 6grenci kitlesinin bu
okulda oldugunu soyledi. Kimi 6grencilerin anaokulundan itibaren 6zel sanat
dersleri aldiklarini, kiminin ailesinde bir sanat¢i ya da c¢izimle ilgilenen
birilerinin olmasindan dolay1 resme ilgi duyduklarindan bahsetti. Onun
hatirlatmasiyla konugma sonrasinda bir daha baktim, gercekten de sergi belli
baslt 6grencilerin yaptig1 onlarca resimden olusmuyordu. Resimler farkli farkli
Ogrencilerin ellerinden ¢ikmist1 (Alan Notlari, 17.02.2016).

Gorsel 3. ve Gorsel 4.te NAL 6grencilerinin sira iistiine ¢izdikleri ve okulda bir
panoya asilan resimler; Gorsel 5. ve Gorsel 6.’da ise UAL 6grencileri tarafindan yapilan
resimlerden olusan serginin fotograflar1 yer almaktadir. Fotograflar, kiiltiirel sermaye ve
habitusun bir gostergesi olarak resim sanati baglaminda her iki okul 6grencilerinin

sosyokiiltiirel arka planlarindaki farkliliklar1 ortaya koymaktadir.

Gorsel 3. NAL Sira Ustii Cizimi
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Gorsel 4. NAL Panoya Asilan Resimler

Gérsel 5. UAL Resim Sergisi 1
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Gérsel 6. UAL Resim Sergisi

Bireylerin egitim diizeyleri ve sosyal kokenleri onlarin kiiltiirel zevk ve
begenileri iizerinde belirleyici bir rol oynamaktadir. Bourdieu’nun ders dist sosyal
pratiklerdeki bu ayrim alanlariyla ilgili ¢aligmalarinda sanat konusu 6nemli bir yerde
durmaktadir. Buna gore bireylerin miize ziyareti, konser katilim1 ve okuma gibi kiiltiirel
pratikleri ve edebiyat, resim, miizik gibi alanlardaki tercihleri egitsel diizeylerine ve
sosyal kokenlerine baglidir ve sosyal kokenin etkileri ders dis1 sosyal faaliyetlerde daha
belirgin olmaktadir (Bourdieu, 1984). Ornegin, NAL’nde &gretmenlerin bir tiyatro
etkinligi i¢in 6grenci listesi hazirlamalar1 (Alan Notlari, 14.04.2016), biiylik cogunlugu
alt sosyoekonomik diizeyde ailelerden gelen ve yiliksek olasilikla tiyatro kiiltiirlinden
uzak Ogrenciler arasinda bu tiir bir etkinlikte en az sorun ¢ikaracak 6grencileri bulma
cabasi olarak goriilebilir. Oysa UAL’nde tiyatro, konser vb. etkinliklerin afisleri okul
giris kapisina ya da okulun panolarina asilmaktadir. Dolayisiyla, kapsami ve niteligi ile
sosyal faaliyetler, bir okulun kiiltiiriiniin hangi temelde olustugunu ortaya koyan dnemli
gostergeler olabilmektedir.

UAL’nde birgok devlet okulunda goriilemeyecek diizeyde nitelikli sanatsal
faaliyetler ve bu faaliyetler igin sunulan genis olanaklar bulunmaktadir. UAL’ni bir
bakima 6zel okul diizeyine getiren bu durumun temelinde, 6grencilerin okula tagidiklar
kiiltiirel sermaye yatmaktadir. Ogrencilerin i¢sellestirdikleri sanatsal faaliyetleri okulda
da siirdiirmek istemeleri, okulu kendi standartlarinin iizerine ¢ikmasi konusunda

zorlamaktadir. Bu talepler okulda pratik alani buldukca etkilesimler artmakta ve
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cesitlenmekte, bdylelikle okul kiiltiirii farkli boyutlar kazanabilmektedir. Ogrencilerin
dans odasinda tango c¢aligmalari ya da miizik odasinda sarki yarigmalari igin prova
yapmalari, okulu kendileri i¢in yalnizca ders gordiikleri bir yer degil, ayn1 zamanda bir
sosyallesme alani haline getirdiklerini gostermektedir. Bir baska deyisle, 6grencilerin
kiiltiirel sermayelerini sanatsal faaliyetleri okulda da siirdliirmek i¢in ise kosmalar1 okul
kiiltiirlinde doniistiiriicii bir etki yapabilmektedir. Bu etkisi ile dgrencilerin kiiltiirel
sermayeleri, okulu, ev ve gevre ortamlarindan asina olduklari sanatsal diizeye ¢ekerek
onlar igin bir ‘kiiltiirel stireklilik’ hatti olusturmaktadir. Odak grup goériismesinde bir
dgretmenin konuya iliskin ifadeleri de bu dogrultudadir. Ogretmene gore UAL, dgrenci
ve veli beklentilerinden dolay1 ‘elit’ olmak zorundadir. Halk ortalamasinin tizerinde bir
kiiltiire sahip ailelerden gelen bu 6grenciler i¢in okulda devlet okullarinin birgogunda
olmayan 6zellikler olabilmektedir.
UOKI1K: Burasi Ankara’nin gdzde semtlerinden biri. Burada yasayanlar da halk
ortalamasimin {izerinde bir kiiltiire sahipler. Cevreye baktiginizda bunu
anlayabilirsiniz zaten. Simdi bdyle olunca, yani bu ailelerin ¢ocuklar1 bu okula
geldikleri i¢in, okulda diger devlet okullarinda olmayan ozellikler olabiliyor.
Mesela ben ilk defa bu okulda bir dans salonu gordiim. Veliler ve 6grenciler
okulda boyle bir seyin olmasini istedikleri igin boyle bir sey talep edince okul
bunlar dikkate aliyor. Okulun akademik basarisinin yaninda, bu tiir dans gibi

resim gibi kiiltiirel faaliyetlere firsat vermesinin de okulu elit yaptigini
diistinliyorum.

19 Mayis Gosterileri. Aragtirmanin yiiriitiildiigli bahar yar1 yiliin sonunda
UAL, Cankaya ilgesinde 19 Mayis kutlamalarinin ev sahipligini yapmustir. Kutlamalara
ilge kaymakami, ilge milli egitim miidiirii ve okul miidiirleri ile veliler ve ¢ok sayida
ogrenci katilmistir. UAL 6gretmenleri ve dgrenciler bu kutlamalar i¢in haftalar siiren bir
hazirlik yapmiglardir. Okulun en iist katinda yer alan konferans salonunda yapilan
calismalara arastirmaci da gézlemci olarak katilmistir.

Ogleden sonra okulun 19 Mayis i¢in hazirladifi oratoryo gdsterisinin prova

calismalarini izledim. Oratoryo metni tamamen 9. Sinif 6grencileri tarafindan

hazirlanmis. Atatiirk’iin Suriye cephesinden itibaren yasadiklarii ve ideallerini

anlatiyorlar. Seyirciyle sohbet eder gibi hazirlanmig ilging bir sunumdu.

Program ilgede yapilacak. (Alan Notlari, 21.04.2016)

UAL’nde yapilan 19 Mayis kutlamalar1 okulun kiiltiiriinii yansitan bir nitelik
tagimaktadir. Okulda miizik odasinda g¢aligmalarimi gerceklestiren miizik grubu 4
eserden olusan kiigiik bir konser verirken, okul jimnastik grubu da gorsel agidan zengin

bir koreografi sunmusglardir. Atatiirk’iin milli miicadele yillarini anlatan bir oratoryonun
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ardindan, okul bahgesini sahne olarak kullanan 6grenciler Tiirk Milleti’nin kurtulusunu
anlatan miizikal bir oyun sergilemislerdir. Kutlamaya iligkin gorseller arastirmact
tarafindan kayit altina alinmistir. Kutlamada yapilan tim bu sunumlar tamamen
Ogrencilerin okul i¢inde trettikleri orijinal {irtinlerden olugsmaktadir. Programin ardindan
protokoliin okul ziyareti gergeklesmistir. Burada, daha once okul koridorlarinda
gozlemlenen resim eserlerinin okulun girisindeki genis alanda misafirlere sunuldugu
gozlemlenmistir. Tiim bunlarin yaninda, arastirma siiresince gerek okul 6gretmenleri
gerekse de dgrenciler baglaminda, UAL’nin Atatiirk¢ii ve ¢agdas bir kimligi oldugu
gbzlemlenmistir. Bir bagka deyisle okulun, internet sayfasinda “Tiirk Milli Egitiminin
amaclart dogrultusunda Atatiirk Ilke ve Inkildplarina bagh, vatamini ve ulusunu seven;
sosyal becerileri ve estetik bakis acgisi gelismis, kisisel gelisiminde bilim ve teknolojiyi
kullanabilen, iireten, paylasan ve her yoniiyle hayata hazir bireyler yetistirmek” olarak
belirtilen misyonunu yansittigt sOylenebilir. Bu durum, okulda gergeklestirilen 19
Mayis programinda yer alan oratoryo ve miizikal gosterideki Atatiirk vurgularinda
belirginlesmekte, programin sonunda ¢alan Onuncu Yil Marsinda tiim okul toplumu

iyelerinin ortaya koyduklari kolektif coskuya yansimaktadir.

4.2.6.2. Geziler

Yurtigi. Sehirler arast yurt i¢i geziler her iki okulun da ortaklastigi bir sosyal
faaliyet tiiriidiir. UAL 6grencileri Istanbul ve izmir’e, NAL 6grencileri ise Abant’a ve
Kapadaokya’ya gezi yaptiklarini ifade etmislerdir.

UKI2E11: Biz dokuzuncu smiftayken gitmistik bir geziye. Daha dogrusu iki

gezi yapildi, ben Istanbul’a gitmistim.

UKI14E12: Iki sene énce Izmir gezisine katilmistim. Istanbul da vardi ama ben
oray1 daha 6nce gordiigiim igin Izmir’i hi¢ gormemistim. Yok, merkezi gezdik
daha ¢ok.

NK2K11: Aslinda bir tek Cosar hoca her yil bir yerlere gétiiriiyor. Gegen sene
Abant Goliine gotliirmiistii. Bu sene Kapadokya’ya gotiirtiyor. Ona da ¢ogu
ogrenci katilmiyor. Baska gezi olmuyor yani okulumuzda bir tek bu ikisi oldu.

Yurtdis. UAL yurtdisina gezi konusunda diger okuldan ayrilmaktadir.
Gortismeye katilan 6grencinin ifadelerinden okulda 6grenci degisim programlarinin
onemsendigi ve Ogrencilerin bu sayede yurtdisinda farkli iilkeler gorebildikleri

anlasilmaktadir. Ogrenci bu kapsamda Norveg’e gittigini ifade etmektedir.
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UK13K12: Okul sey etkinliklerine de ¢ok &nem veriyor, yurt disi. Mesela
degisim programlari. Ben ilk kez bu okulla ¢iktim yurt disina. Norveg’e gittim,
benim ¢ok sevdigim bir iilkeydi Norveg zaten. Ogrenci degisimi oldu birkag
haftaligina onda bayagi bir eglendim. Cok giizeldi hani tanimis, gérmiis oldum.
Yani o ac¢idan seviyorum okulu.

4.2.6.3. Mezuniyet Torenleri

Her Yil Yapiulir. Mezuniyet torenleri hazirlanist ve isleyisi ile okul kiiltiiriini
yansitan pratiklerin sunum alan1 olabilmektedir. Ozellikle koklii tarihi olan okullar igin
bu torenler, kimi zaman o okul 6grencileri i¢in tiim ders yilindan daha 6nemli ve uzun
yillar unutamayacaklar1 bir an olabilmektedir. Goriismelere katilan bir 6g8renci
mezuniyet torenlerinin okulda her yil yapildigini, bu torenlerde okulun miizik grubunun
konser verdigini ifade etmektedir.

UK16K11: Mezuniyet torenleri her yil yapilir. Bu yilin sonunda yani Haziran’m

sonu gibi yapilacakmis. Evet, ¢cok giizel oluyor tabi. Kep atiyorlar, aileler geliyor.
Hatta bu y1l okulun miizik grubu var bir tane, onlar da konser verecekmis.

Diigiin Gibi. NAL’nde goriismelere katilan bir 6grenci, okulda mezuniyet
torenlerinin her yil olmadigini, onceki yil gerceklesen térene bir 6grencinin diigiin
eglencelerinde miizik yapan arkadaslarinin geldigini ve torenin diiglin gibi oldugunu
ifade etmektedir. NAL’nin arastirma boyunca anlatilan kiiltiirii dikkate alindiginda bu
durum sasirtict  olmamaktadir. Cilinki eglence bicimi insanlarin habituslarinin
belirginlestigi bir aktivitedir.

NK2K11: Her sene yapilmiyor. 9. siifta olmamisti ama gegen sene olmustu 12.

smiflar i¢in. Spor salonunda iste okuldan da bir 6grencinin bildigi bir diigtinlere

giden bir grup arkadasi varmis onlar geldi. Ilk 6nce ddiiller verildi mezuniyet

belgeleri verildi. Kepleri falan attilar sonra miizik c¢aldi oynamaya basladilar.
Diigiin gibiydi ayni.
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BOLUM 5
TARTISMA VE SONUC

Okul kiiltiirinii kuran pratiklerle 6grencilerin sosyokiiltiirel arka planlarinin
etkilesimlerinin analiz edildigi bu ¢alismada, 6grencilerin okul dis1 sosyal yasantilarinda
iretilen sosyal ve kiiltiirel oriintiiler okul kiiltiiriinii meydana getiren asil kaynak olarak
ele alinmaktadir. Her iki okulun 6grencilerinin i¢inde yetistikleri kiiltiiriin kodlarin,
kiiltiirel sermayeleri ve habituslari iizerinden okulun giinliik yasamina tagidiklar1 ve bu
yolla okul kiiltiiriiniin kurulumuna kaynaklik ettikleri anlagilmaktadir. Arastirmanin
sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel agidan farklilagan iki ayr1 okulda gerceklestirilmesi,
okul kiiltiiriine kaynaklik eden kiiltiirel kodlar anlaminda da bir farklilik ortaya
koymaktadir. Buna gore, alt sosyoekonomik diizeyde yer alan ailelerin ¢ocuklart olan
NAL o6grencileri, ayni zamanda okulun konumlandig1 sosyal ¢evrenin geleneksel kiiltiir
kodlarin1 tagimaktadirlar. Bu kiiltiirel oriintii kapsaminda NAL ogrencileri geleneksel
yaklagimin egemen oldugu aile ortamlarinda yetismekte ve bu dogrultuda gelistirdikleri
kiiltiire] sermaye ve habitusu okula tagimaktadirlar. NAL’nde ogrencilerin gerek
birbirleriyle gerekse de okul toplumunun diger iyeleriyle gerceklestirdikleri
etkilesimlerde bu durum ortaya c¢ikmaktadir. NAL Ogrencilerinin okulun giinliik
yasaminda kendilerini ifade etme bi¢imlerinde siddet olgusu ve siddetle bigimlenen
davranis oriintiilerinin 6nemli bir yer tutmasi ya da 6grencilerin okul toplumunun diger
tiyeleri ile yasanan sorunlar1 ¢ozme tarzlarinda okula tasidiklar: kiiltiir kodlarinin etkisi
acik¢a goriilmektedir.

Sosyokiiltiirel arka planin okula taginmasi siirecinin bir benzeri UAL icin de
gecerli olmaktadir. Ancak burada, UAL 6grencilerinin habituslarini iginde yasayarak
gelistirdikleri kiiltiirel oriintiilerin farkliligindan dolayi, okula tasian kiiltiir kodlarinin
icerigi tamamen farklilasmaktadir. UAL &grencileri orta ve iist sosyoekonomik diizeyde
yer alan ailelerin {iyeleri olup biiyiik ¢ogunlugu UAL’nin konumlandig1 ve benzer
sosyoekonomik diizeyden insanlarin yasadigi cevrede yasamaktadirlar. UAL’nde de
okulun giinliik yasaminin ve bireyler arasi etkilesimin biiyiik oranda dgrencilerin okula
tasidiklar1 kiiltiir cevresinde sekillendigi goriilmiistiir. Ogrencilerin okuldaki sosyal

faaliyetlerinden giydikleri kiyafetlere kadar birgok alanda sosyokiiltiirel arka planlarinin
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izlerini gérmek miimkiindiir. Ogrencilerin diger toplum {iyeleri ile etkilesimlerinde ve
sorun ¢ozme pratiklerinde diyalogu Onceliyor olmalari, sorunlari kendilerinin
¢ozememeleri durumunda ise sosyal sermayelerini devreye sokmalar1 farklilasan bir
ornek olarak gosterilebilir.

Aragtirmanin problem durumuna kaynaklik eden sosyokiiltiirel arka plan, tam
olarak okula tasindigi andan itibaren okul kiiltiirinlin kurulumunda etkili olmaya
baslamaktadir. Okul, i¢inde Ogrencilerin, 6gretmenlerin ve okul ydnetiminin siirekli
etkilesim i¢inde oldugu sosyal bir yasam alanidir. Okul toplumunun tiyelerinin okulun
giinliik yasaminda ortaya koyduklari etkilesim, icinde yasadiklari okul kiiltliriini
onlardan bagimsiz bicimde yaratan ve dongiisel bir formda onlarin sonraki
etkilesimlerini ve sosyal davranis pratiklerini bicimlendiren bir siiregtir. Ozellikle, okul
toplumunun nicel anlamda en genis iiyeleri olan Ogrencilerin kendileriyle ve okul
toplumunun diger iiyeleriyle girdikleri bu etkilesim zemini, okul kiiltliriiniin yaratildigi
diizlemdir. Bu etkilesim siireci okul kiiltiiriiniin sosyal ingasina isaret etmektedir.

Sosyal inganin giindemi sosyal diizenin {retilme, siirdiiriilme ve doniistiiriilme
bigimleriyle ilgilidir (Maines, 2000). Kurama gore sosyal diizen biiyiik oranda sosyal ve
kisiler arasi etkilesimlerle var olmaktadir. Bu insa siirecinin merkezinde sosyal
etkilesim dinamikleri (Burr, 2003) ve bu sosyal etkilesimin pratik alani olarak giinliik
yasam yer almaktadir. Berger ve Luckmann (2018) giinliik yasama atfettikleri onemi,
onu ¢oklu gerceklikler arasindaki en iist gergeklik olarak tanimlayarak belirtmektedirler.
Sosyal yasamda ger¢ekligin insasi, gerceklik ve gercekligi yaratanlar arasinda
gerceklesen ve birbirini etkileyen diyalektik bir siirectir. Insanlarn sosyal olarak
yarattiklari bir gergeklik olarak giinlilk yagsam, insanlarla 6znel anlamlar gergevesinde
etkilesime girer. Bireyin aile ve ¢evre sosyallesmesinde edindigi kiiltiir kodlar1 bu 6znel
anlamlar setinin igerigini olusturur. Bir baska deyisle, toplumda gerceklesen ve yeni
gerceklikler yaratan giinliikk yasam etkilesimlerinin igerigi bireylerin sosyokiiltiirel arka
planlaridir ve aslinda etkilesime giren kiiltiirlerdir.

Sosyal inga digsallagtirma, nesnellestirme ve igsellestirme olmak iizere ii¢ temel
asamanin bir {lirlinlidiir. Kendine 6zgii sosyal diizenleri ile her okulun bu ii¢ asamanin da
devrede oldugu 6zgiin bir okul kiiltiiri insas1 siireci bulunmaktadir. Bu siireci 6zgiin
kilan ise, Ogrencilerin okula tasidiklar1 ve insa siirecinin zemini olan etkilesimlere
seklini veren kiiltiir kodlarinin okul 6zelinde farklilagsmasidir. Habitusun “sahip oldugu
smifin davranis kodlariyla hareket eden bireyin tiim davranis ve egilimlerini

yonlendiren bir gii¢” (Yiicedag, 2016: 128) oldugu goriisiinden hareketle, d6grencilerin
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habituslarmi1 okula tasimalarinin okul kiiltiiriinii ayn1 dogrultuda bi¢imlendirdigi
sOylenebilir. Bu dogrultuda, sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel anlamda birbirinden farkl
iki ucta yer alan UAL ve NAL’nin de, dgrencilerinin benzesik kiiltiirel oriintiileri ve
davranig pratiklerini okula tasimalariyla birbirinden oldukca farkli iki okul kiiltiiri
ingasi siirecine sahip olduklari anlagilmaktadir.

Okullar, tipki toplumda gergekligin bilgi stoklar1 lizerinden insa edilmesinde
oldugu gibi, benzer bilgi birikimleri lizerinden dissallasan sosyokiiltiirel yapilardir.
Ogrencilerin habituslarmin etkilesimi sonucunda insa edilen okul kiiltiirii zaman iginde
dissallagir ve yeni gelen Ogrencilere kendisini kabule hazir kurumsal bir yap1 olarak
sunar. Okula yeni kaydolan bir 6grencinin ya da okula yeni atanan bir dgretmenin
okulda ilk olarak karsilastigi sey, dissallasan ve zaman iginde kurumsallasan bu bilgi
stokudur. Yeni iiye, halihazirda yaratilmis bir okul toplumunun i¢ine girmistir ve onun
okuldaki ilk zamanlarinda gordiigli, duydugu ve Ogrendigi her sey, ondan onceki
tiyelerin okulda digsallastirarak kurumsal hale getirdikleri okul kiiltiiriniin kendisidir.

Okul toplumuna katilan her iiye, ilk olarak karsilastigi dissallagmis kurumsal
bilgi stokuna zaman i¢inde kendisi de katki sunmaya baslar. Bu katki okul kiiltiiriiniin
yeniden tretildigi donglisel diyalektik siirecin bir pargasidir. Ancak okul toplumunun
tiyeleri, bu siirece katkilarina karsin, yarattiklar: okul kiiltiirii olgusunu sanki her zaman
var olan ve degismeyen bir kurallar biitiinii olarak gérmeye baglarlar. Boylelikle okul
kiiltiirti, kendi yaraticilarinin goziinde nesnellesmis olur. Nesnellesen okul kiiltiirii
zaman i¢inde genel normlar iiretir ve okul yagaminda bireyin davranislarinin sinirlarin
cizer.

Okul toplumunun kendi i¢inde gergeklesen sosyal insa siirecinde i¢sellestirme,
okul toplumunun iiyelerince digsallasmis ve sonrasinda “bu okulda bu isler boyle
yapilir” diisiincesinde nesnellestirilmis bilginin pratige doniismesine isaret etmektedir.
Bu asamada hem Ogrenciler hem de 6gretmenler ve okul yoneticileri, okul kiiltiiriinti
meydana getiren normlar, degerler, semboller ve ritlieller g¢ergevesinde davranig
gelistirirler. Igsellestirme, okul toplumunun iiyelerinin okul kiiltiirii ile kiiltiirlenmeleri
ve bu kiiltiirii davranig pratikleri ilizerinden kaniksamalardir. Bir baska deyisle
i¢csellestirme, biligsel olmaktan ¢ok eylemsel bir siirectir ve bu eylemlerin ger¢eklesme
alan1 sosyallesmedir. “Toplumun i¢inde olmak ve toplumun diyalektigine istirak etmek”
ile es anlamli olan (Berger ve Luckmann, 2018: 193) sosyallesmede “birey, dissal
olarak algiladig1 ya da katildig1 toplumun nesnel yapisini bir gergeklik olarak kavrar,

bunu ig¢sellestirir ve toplumun bir iiyesi haline gelir” (Yiicedag, 2016: 125; Yiicedag,
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2013: 22). Dolayisiyla okul toplumunun iyeleri sosyallestikce okul kiiltiiriini
icsellestirirler. Okulda basarili bir sosyallesme geciren ve okul kiiltiiriinii i¢sellestiren
bireyler i¢in okul artik onlarin habituslarinin bir pargasi olur. Okul toplumunun {iyesi
olabilmek i¢in O&grencilerin bu sosyallesme siirecini  basarip okul kiiltiiriini
icsellestirmeleri gerekmektedir.

Okul siireclerinde sosyallesemeyen bireyler igsellestirmede basarisiz olurlar ve
okul toplumundan soyutlanirlar. Birey i¢in igsellestirme asamasinda basarisiz olmak,
ayni zamanda okul toplumunun iiyesi olmada basarisizlik anlamina gelmektedir. Bu
durum igsellestirmeyi ogrenciler icin okul kiiltlirliniin en kritik asamasi haline
getirmektedir. Ciinkii s6z konusu igsellestirme silirecini  basarili  bigimde
gerceklestirememek, 6grencilerin okul kiiltiiriinde kendilerini dislanmis hissetmelerine
neden olabilmektedir. Arastirmanin yiiriitiildiigii her iki okulda da anlamli bir oriintii
olusturan diglanma olgusu igsellestirme asamasinin isleyisini agiklar niteliktedir. Buna
gore, Ogrencilerin i¢inde yasadiklari geleneksel toplum sisteminin ataerkil kiiltiir
kodlarin1 ve toplumsal cinsiyet anlayislarini sosyal davranig pratikleriyle okula
tasimalar1 NAL’nde erkeklik kurulumunda 6nemli bir etkendir. NAL 06grencilerinin
okulun giinliikk yasaminda gergeklestirdikleri etkilesimlerle yarattiklari bu erkeklik
kurgusu, bu kurguyu igsellestiren kadin o6grencilerin okulda giiglii bir statii elde
edebilmek igin erkeklige atfedilen davranislart sergilemelerine neden olmaktadir. Ancak
bu durum yalnizca kadin &grencilerle siirli kalmamaktadir. Toplumda erkeklige
atfedilen genel kabuller disinda sosyal davranis sergileyen erkek Ogrenciler, asagilama
ve alaya varacak bir dislanma ile kars1 karsiya kalabilmektedirler. Bir baska ifadeyle,
NAL okul kiiltliriiniin 6nemli bir bileseni olan erkeklik kurgusunu igsellestirememek,
ogrenciler icin okulda dislanmanin en 6nemli nedenini olusturmaktadir.

Bu li¢ evre {izerinden sosyal inganin en net tarifi Berger ve Luckmann (2018: 91)
tarafindan su sekilde yapilmaktadir: “Toplum, insani bir iriindiir; toplum, nesnel bir
gercekliktir; insan, sosyal bir {irtindiir”. Toplumun sosyal diizeninin kurulumu, gelisimi
ve doniisiimii i¢in One siiriilen bu argiiman, kendine 6zgii sosyal diizeni ile kiigiik bir
toplum Orneklemi olan okullar i¢in de disiiniilebilir. Buna gore okul kiiltiirii, okul
toplumunun {yelerinin yaratimi olan insani bir iirlindiir; okul kiiltiirii okulun gilinliik
yasamindaki etkilesimlerin smirlarim1 ¢izen ve normlari, degerleri, sembolleri ve
ritielleri belirleyen nesnel bir gergekliktir; okul toplumunun tiyelerinin okulun giinliik
yasamindaki tiim etkilesim formlar1 diyalektik bir siirecin sonunda sosyal olarak

bigimlenir.
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Ogrenciler ve onlarin habituslar1 ve Kkiiltiirel sermayeleri iizerinden okula
tasidiklar1 kiltiir kodlari, okul kiiltiiriinlin sosyal insasinda merkezi bir yerde
durmaktadir. Ogrencinin okul kiiltiiriiniin kurulumundaki bu merkezi konumu, gerek
okul kiiltiirtiniin alt bilesenleri olan normlar, degerler, semboller ve ritiiellerin; gerekse
de okul toplumunun iyelerinin etkilesim formlarinin olusumunda en etkili faktor
olmaktadir. UAL’nde gerceklesen ve bulgular kisminda ayrintili bigimde ele alinan
‘Uniforma Direnisi’, okul toplumunun en 6nemli bileseni olan dgrenciye ragmen okul
kiltiiriinde c¢esitli tek tarafli miidahalelerle bir doniisiimiin gergeklestirilemeyecegini
ortaya koymaktadir. Bunun yaninda, okul toplumunun diger bir bileseni olan
ogretmenlerin okula, okul kiiltiiriine ve 6grencilere yaklagimlarinin temel belirleyicisi
yine ogrencilerdir. Ogretmenler daha once galistiklar1 okullarda &grencilerle iliski
bigimlerinin UAL nden ¢ok farkli oldugunu belirtmektedirler. Buna gore gretmenlerin
okulda giydikleri kiyafetlerden, 6grencilerin velileriyle kurduklar iletisim bigimine
kadar birgok durum kendi davranislarinda degisiklik gerektirmektedir. Bu durum
Ogretmenlerin yalnizca davranis bigimlerini degil, derslerde dgretim yaklasimlarini da
etkilemektedir. UAL o6grencileri yiiksek puanlarla okula gelirken, beraberlerinde
akademik basar1 kiiltiiriinii de iceren bir kiiltiirel sermayeyi okula tasimaktadirlar. Okulu
iyi bir liniversiteye giris i¢in basamak olarak goren bu 6grencilerin akademik anlamda
stirekli daha fazlasini istemelerinden dolay1 6gretmenlerin derslere dgrencilere mahcup
olmamak igin hazirlanarak gidiyor olmalari, UAL’nde akademik basar1 kiiltiiriiniin
ogrenci kaynakli olusumuna ve bunun 6gretmenlerle 6grenciler arasindaki etkilesimi
bigimlendirmesine Ornek olusturmaktadir. Kisaca ifade etmek gerekirse, okulda
Ogrencinin odaginda oldugu her olgu, okul kiiltiiriiniin olusumu siirecinde yine dgrenci
tarafindan ve 6grenciye gore olusmaktadir.

Okul Kkiiltiirtiniin olusumu karmasik bir islemler ve etkilesimler siirecini
kapsamaktadir. Bu siirecin bir boyutunda resmi politikalarla belirlenmis bir iglemler
biitiinii yer almaktadir. Resmi olarak belirlenmis okul kiiltiiri olusturma stirecinin okul
toplumunun {iyelerine sundugu Ogrenmeler, planlanmis toplu etkinlikler yoluyla
yukaridan asagi olacak bi¢imde gerceklesmektedir. Okullardaki disiplin uygulamalar:
ya da Ogretmenlere iliskin prosediirler bu kapsamda goriilebilir. Okul kiiltiiriiniin
olusumundaki diger 6nemli bir boyut ise, arastirmanin da odak noktasini olusturan,
Ogrenciler, 6gretmenler, okul yoneticileri ve aileler arasindaki etkilesimlerin okul
kiiltiirtiniin kurulum zeminini olusturmasidir. Bu tiir bir sosyal insa, dikey degil yatay

bir diizlemde, ilk bakista kolay gozlemlenemeyecek, daha derinlerde gomiilii ve ifsa
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edilmeye muhtag etkilesimlerle gergeklesmektedir.

Okul kdiltiirii, okullarin kiiltiir aktarim1 ve yeni kusaklarin egitimi rolleri geregi
sahip olduklar1 standart formel normlar ile okul toplumunun {iyelerinin okula tasidiklar
sosyokiiltiirel arka planin etkilesimiyle ortaya ¢ikmaktadir. Dolayisiyla okul kiiltiiriiniin
sosyal insasi, yalnizca okul toplumunun iiyelerinin birbirleriyle degil, okulun devlet
tarafindan standardize edilmis ve yasalarla cevrelenmis genel kurallar1 ile olan
etkilesimleri sonucu olusmaktadir. Ancak bu etkilesimlerin olusturdugu okul kiiltiirii
okuldan okula degiskenlik gostermektedir. Cilinkii okullar, ekonomik ve kiiltiirel agidan
farkli kosullara sahip ¢evrelerde konumlanmis durumdadirlar. Farkli kosullar, okul
gevresini  olusturan insanlarin  Sosyokiiltiirel arka planlarint da birbirlerinden
farklilastirmaktadir. Bu durum farkli kosullara sahip ¢evrelerde konumlanmis okullarda
farkli okul kiiltiirlerinin ingasina neden olmaktadir. Diger bir deyisle, okul kiiltiiri,
okulun ait oldugu ¢evrenin kiiltiirel degerleri ve ekonomik kosullarinin etkisiyle ortaya
¢ikan etkilesimlerin var ettigi bir sosyal insa ¢izgisinde hizalanmaktadir.

Devletin okullarda resmi olarak olusturdugu normlar ve okul toplumunun
tiyelerinin gerek birbirleriyle gerekse de bu resmi normlarla etkilesimleri, okul
kiiltiirintin kurulumunda esit oranda etkiye sahip degildir. Yukaridan asagiya dogru
bicimde uygulanan resmi okul kiiltiirii formunun okul toplumunun iiyelerinin etkilesimi
sonucu yaratilan okul kiiltiiriiniin  yatay diizlemi ile kesisimi dengeli
gerceklesmemektedir. Bu dogrultuda 6grencilerin okula tasidiklar: kiiltiirel sermaye ve
habitusun, her iki okulda da devletin kurguladig1 okul kiiltiirii formunu kendi diizlemine
cekerek doniistiirdiigli anlagilmaktadir. Devlet okullarinda kurgulanan ve standardize
edilen okul kiiltiirlinde 6grencilere toplumun genel kabul géren egemen kiiltiir kodlar:
ve normlari, Kurgulanan bir ¢er¢evede sunulur. Bu okul kiiltiirii bir sabit dogru olarak
diigiiniildiigiinde, arastirmanin yuriitildiigi okullarda bu sabit dogrunun &grencilerin
okula tasidiklar1 kiiltiirel kodlarla olusturduklar1 informel okul kiiltiirii ¢izgisine
cekildigi goriilmektedir. Bir baska deyisle, okul toplumunun iiyelerinin etkilesimleri
sonucunda sosyal olarak ingsa ettikleri, 6grencilerin ve okulun konumlandig1 ¢evrenin
sosyokiiltiirel arka planinin belirleyicisi oldugu okul Kkiiltliri, okulda standardize
edilmek istenen formel okul kiiltiirii kurulumuna baskin gelerek onu kendisine dogru
¢ekmekte ve doniistiirmektedir.

NAL’inde arastirma bulgularina yansiyan ve ‘Bir Okul Kiiltiirii Bileseni Olarak
Siddet’ baslig1 altinda ayrintili bigimde tartisilan durum buna 6rnek olusturmaktadir.

NAL’nin konumlandigi ¢evrenin kiiltlirel Oriintiisiinde siddet olgusu Onemli yer
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tutmaktadir. Dolayistyla 6grencilerin okula habituslar1 iizerinden yansittiklar1 davranis
pratiklerinde siddet, Ogrenciler i¢in Onemli bir kendini ifade etme bigimine
dontismektedir. Normal kosullarda ceza uygulamasi gerektiren durumlarin ¢ogu zaman
okulda karsiliksiz kalmasi, siddet olgusunun okul toplumunun iyeleri tarafindan
igsellestirilmesine neden olmakta ve dahasi okulun sosyal diizeni koruma ve siirdiirme
islevi olan resmi normlarini islevsiz hale getirmektedir. Boylelikle NAL okul
kiltliriinde siddet olgusu, okulun i¢inde konumlandig1 ¢evrenin kiiltiirel Oriintlistinde
siddetin anlamlandirildigi paralele ¢ekilmektedir.

Resmi norm ve degerlerle ¢izilen bir sabit dogru olarak okul kiiltiirii, benzer bir
siire¢ ve fakat farkl1 bir igerikle UAL’nde de etkilesimlerin bir iiriinii olan okul kiiltiirii
formuna doniismektedir. Bu doniisiim, birgcogu orta ve {ist sosyoekonomik diizeyde yer
alan ailelerin gocuklar1 olan UAL 6grencilerinin habituslar1 ve kiiltiirel sermayelerini
okula tagimalar1 ile baslamaktadir. Bu Ogrenciler, sosyal siniflara atfedilenle paralel
bicimde, yiiksek kiiltiir iirlinlerine maruz kalarak sinif kiiltiiriinii i¢sellestirmektedirler.
Miizik, resim ve spor alanlarindaki birikimleriyle bu 6grenciler, halihazirda okulda daha
onceki okul toplumu iiyeleri tarafindan digsallasan okul kiiltiiriinti, okul toplumunun
iiyeleriyle girdikleri etkilesimlerle gelistirerek doniistiirmektedirler. Ogrencilerin
kiiltiirel sermayelerini okula tasimalarinin, bir¢ok devlet okulunda bulunmayan dans
odas1, miizik odasi, hali saha vb. sosyal alanlarmn UAL’nde kurulmasmi saglayarak
okulu neredeyse bir dzel okul standardina yiikselttigi goriilmektedir. Ogrenciler, okula
tasidiklar1 kiiltiir kodlar ekseninde okul kiiltiiriinii doniistiirerek, ev ve ¢evre ortamlari
ile okul arasinda bir kiiltiirel siireklilik hatt1 olusturmakta; bir baska ifadeyle, okulu
kendi kiiltiirel kodlarma hizalamaktadirlar. Boylelikle UAL 6grencileri, etki merkezinde
olduklar1 okul kiiltiirii kurulumunda kiiltiirel sermayelerini okulda tahvil edebilecekleri
bir form olusturmaktadirlar.

Okullar egemen kiiltiir kodlarinin aktarim aracidirlar. Ogrenciler igin benzer
kiltiir kodlarin1 igeren bir kiiltiirel sermayeyi egitsel kazanca doniistiirme alani olan
okullar, bu haliyle belirli gruplarin sahip olduklar1 sosyal avantajlarin egitsel avantajlara
dontistiirilmesine olanak saglayan kurumlar olma ozelligi tasirlar (Bourdieu ve
Passeron, 2015b). Okullarin sozii edilen kiiltiir aktarimi siiregleri oOrtiik bir bigimde
gerceklesir. Bourdieu ve Passeron’a (2015b) gore egitim sisteminin tarafsiz goriiniimii,
onun kiiltiirel sermayenin smifsal dagiliminin yeniden iiretimine yaptigt katkiyi
maskelemesine olanak tanimaktadir. Bireylerin yasamlarinin ilk yillarindan itibaren

belirli zevkler, yasam pratikleri ve sinirlar dahilinde yasamlarini siirdiirmelerinin onlari
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dogal bigimlerde siniflandirdig1 ve egitim siire¢lerine katilim bigimlerinin bu siiflanma
baglaminda farklilastigi kabul edilir. Dolayisiyla bireylerin ailelerinden edindikleri
kiltlirel sermaye baglaminda gelisen kiiltiirel yeterlilikleri okulla etkilesime girdiginde
farkli ¢iktilarin olusmasi kagiilmaz goriilmektedir. Olusan bu farkliligin temel nedeni
sosyal koken, cinsiyet, ailenin egitim durumu, okul ge¢misi gibi bazi kriterlerdir ve
bunlarin esitsiz dagilimi goz oOniinde bulundurulmadiginda ¢iktilardaki farkliliklarin
anlasilmasi olanaksizdir (Bourdieu ve Passeron, 2015b).

Buna gore okul esitleyici degildir ve kiiltlire erisim sans1 yalnizca okulla sinirh
olan yoksul kesimler i¢in avantaj saglamamanin yaninda, mesrulastirdigi ve aktardigi
kiiltir karsisinda diger kiiltiirel pratikler itibarsizlastirilmaktadir (Bourdieu ve Passeron,
2015a). Okul kiiltiiriiniin kurulum siire¢lerinin aragtirmanin yiiritiildiigii her iki okulda
da Ogrencilerin — ve aslinda ailelerinin — sosyoekonomik ve sosyokiiltiirel diizeyleri
dogrultusunda bir ¢izgiye evrilmesi, UAL 6grencileri lehine gelisen bir kiiltiirel yeniden
liretim tartismasini aragtirma giindemine tasimaktadir. Benzesik sosyokiiltiirel arka
plana sahip 6grencilerin okul yasaminda etkilesime girmeleriyle okul kiiltiiriiniin ayn
yonde bi¢imlenmesi, O6grencilerin aile ve cevre ortamlarinda igsellestirdikleri kiiltiir
kodlarimi okulda yeniden iiretmelerine neden olmaktadir. S6zii edilen yeniden iiretimde
bir sabit olan okul kiiltiirli, 6grencilerin okula tasidiklar: ve sosyal olarak insa ettikleri
okul kiiltiiriine ruhunu veren sosyokiiltiirel arka planin etkisiyle, NALnde okulun
aktarmak istedigi kiiltiirlin gerisine diismekte ve sosyallesme ve kiiltiirlenme anlaminda
okuldan baska secenegi olmayan NAL Ogrencileri i¢in bu durum bir dezavantaj
olusturmaktadir. Buna karsin UAL’nde okul kiiltiirii, yine 6grencilerin okula tasidiklar:
kiiltiir kodlar1 ile sozii edilen sabitin iizerine c¢ikarak, cogunlugu orta ve st
sosyoekonomik diizeyde yer alan ailelerin cocuklari olan UAL 6grencilerinin
bulunduklar: sosyal sinifa atfedilen kiiltiirlerini yeniden iiretmektedir. Dolayisiyla okul
kiiltiiri, yeniden iretim tartismalarinin temel arglimanmi olan, egitimin alt
sosyoekonomik diizeyde yer alan ogrencileri bulunduklar1 sosyokiiltiirel c¢erceveye
mahkum ettigi; ancak, buna karsin, {ist sosyoekonomik diizeyde yer alan dgrencilerin
siifsal konumlarini korumalarinin ve kiiltiirel sermayelerini kazanca doniistiirmelerinin
bir aract oldugu argiimanini dogrulayict bir olusum siirecinin {irtiniidiir. Daha net bir
ifadeyle belirtmek gerekirse; okul kiltiiri ve okul kiiltiiriiniin kurulum siiregleri,

kiiltiirel yeniden tiretim mekanizmasinin bir pargasi niteligi tagimaktadir.
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EK 1. Ogrenci Gériisme Formu

1. Kisisel Bilgiler
1.1. Kendinizden biraz bahseder misiniz? (adi, soyadi, yasi, okudugu sinif vb.)
1.2. Daha 6nce hangi okullara gittiniz?
1.3. Nerede dogup biiylidiiniiz?
1.4. Sizinle ¢cocukken kim ilgilendi?
1.5. Ankara’nin hangi bdlgesinde yastyorsunuz?
1.5.1. Daha 6nce baska ketlerde ya da semtlerde yasadiniz mi?
1.6. Evinizin bulundugu bolgeyi nasil degerlendirirsiniz?
1.6.1. Kimler daha ¢ok o bdlgede yasiyor?
1.7. Evde ayr1 odaniz var mi1?
1.7.1. Ayri odaniz varsa kim dizayn etti?
1.7.2. Odaniz1 biraz anlatir misiiz? Nasil dosendigi, nelerin bulundugu vs.
1.8. Maddi durumunuz nasil diye sorsam nasil bir cevap verirsiniz?
1.9. Mahallenizden arkadaslariniz var mi1?
1.9.1. Nasil tanistiginizdan, nerede 6grenim gordiiklerinden bahseder misiniz?

1.10. Hafta i¢i ve hafta sonlar1 okul disinda nasil vakit gegirirsiniz?

1.11. Okuldaki arkadaslarinizla okul disinda da goriisiiyor musunuz?

1.12. Arkadaglarimizla daha ¢ok nerelere takiliyor veya neler yapiyorsunuz?
1.13. Ozel zevklerinizden bahseder misiniz? (Spor, miizik, sinema, kitap Vvs.)

1.13.1. Okuma aliskanliginiz ne diizeyde?
1.13.2. Ne tiir yaymlar okursunuz (kitap, dergi, gazete vb.)?
1.13.3. Asla okumam dediginizi bir tiir veya yazar var mi1?

2. Aile Yasantis1
2.1. Kag kardessiniz?
2.1.1. Sizden bagka okula giden kardesiniz var m1?
2.2. Evde kimler yasiyor?
2.3. Anne babanizin egitiminden bahseder misiniz?
2.3.1. Anne-babanizin meslegi nedir?
2.4. Sizin egitiminizle en ¢ok kim ilgileniyor?
2.4.1. Bunun i¢in neler yapiyorlar?
2.5. Evdeki sorumluklarin paylagimindan bahseder misiniz?
2.5.1. Evde sizin herhangi bir sorumlulugunuz var mi1?
2.5.2. Sorumluluklariniz1 yerine getirmezseniz neler olur?
2.6. Ailenizle hangi siklikta bir araya gelirsiniz?
2.6.1. Ailenizle bir araya geldiginiz zaman neler yaparsiniz?
2.7. Evde hangi konular daha sik konusulur?
2.8. Ailecek yaptiginiz ev disi etkinlikler var mi1? (Ne siklikta? Hangi etkinlik?)
2.9. Ailenizde 6zel gilinler kutlanir m1? (dogum giinti, evlilik yi1ldoniimii vs.)
2.9.1. Kutlanirsa ne kadar dikkat edilir?
2.9.2. Bu 6zel giinlerde ne tiir hediyeler daha ¢ok tercih edilir?

2.10. Ailenizde olmazsa olmaz herkesin uymasi gereken bir kural ya da
benzeri bir diizenleme var m1? Varsa nedir? Bu kurali kim koydu?
2.11. Ailenizde sizce en kabul edilemez davranis nedir?

2.11.1. Buna iliskin hatirladiginiz bir olay var mi1?

250



2.12. Istemedikleri bir sey yaptiginizda aileniz nasil tepkiler verir?
2.12.1. Sizi uyarmalarina ragmen davranisi tekrarlarsiniz neler olur?
2.12.2. Buna iligkin hatirladiginiz bir olay varsa anlatabilir misiniz?

2.13. Aileniz sizi genellikle hangi konuda daha ¢ok elestirir?

2.14. Egitim siireglerinizle ilgili elestiri gelir mi?

2.15. Diyelim ki anne ya da babanizla tartistiniz; Daha sonra neler olur, nasil
normale donersiniz?

2.16. Anne veya babanizin bulundugu ortamda kabul edilemez bir sey
sOylediginizi ya da agzinizdan kactigini diisiinelim? Bu durumda neler olur?

2.17. Eger varsa, size en ¢ok verilen 0giit veya tavsiye nedir?

Okul i¢i Giinliik Yasama iliskin Bilgiler
3.1. Bu okula gelis hikayenizi anlatir misiniz?
3.1.1. Nasil tercih ettiniz? Neden tercih ettiniz?
3.2. Okula nasil gelip gidiyorsunuz?
3.3. Gelecekte ne olmak istiyorsunuz? Neden?
3.4. Kendi hayatiniz ve beklentileriniz tizerinden degerlendirdiginizde sizce okul ne
ise yarar?
3.5. Bu okul gelecek beklentilerinize cevap veriyor mu?
3.6. Okulunuzu seviyor musunuz? Nedenleriyle birlikte anlatir misiniz?
3.7. Hig okuldan kagar misiniz? (Evetse, hangi durumlarda? Neler yaparsiniz?)
3.8. Sizce bu okulda en kabul edilemez davranis nedir?
3.9. Ogretmenler ya da okul yoneticileri en ¢ok neye kizar?
3.10. Istenmeyen bir davranis yaptiginizda bu nasil bir karsilik goriir? Ornek
vererek anlatir misiniz?
3.10.1. Sizin bu durumdaki tavriniz ne olur?
3.11. Okulda en anlamsiz ya da sagma buldugunuz seyler nelerdir?
3.11.1. Siz olsaniz bunlarin yerine herhangi bir sey koyar miydiniz?
3.11.2. Anlamsiz ya da sagma buldugunuz seyle karsilasinca neler yaparsiniz?

3.12. Size normal ya da siradan gelen ancak okulda yapilmasi ya da
sOylenmesi istenmeyen/yasak seyler var mi1?

3.13. Okulda sizi en ¢ok ne zorluyor? (dersler, , kurallar, arkadaslar vs.)

3.14. Okudugunuz dersler hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

3.14.1. En ¢ok hangi dersi seviyorsunuz?
3.14.2. Kendinizi hangi derste daha basarili buluyorsunuz? Neden?

3.15. Gereksiz buldugunuz dersler var m1?
3.15.1. Neden gereksiz buldugunuzu anlatir misiniz?
3.16. Arkadaslarimizin sizi rahatsiz eden davranislari var mi1? Neden rahatsiz
oldugunuzu anlatabilir misiniz?
3.17. Ogrenciler agisindan baktigimizda en sorunlu buldugunuz grenci
tipinden bahseder misiniz? Neden?
3.18. Derslerde sikilir misiniz?

3.18.1. Genellikle sizi ne sikar?
3.18.2. Derste sikildiginiz zaman ne yaparsiniz?

3.19. Ne tiir 6gretmenleri begenirsiniz?

3.19.1. Hangi 6gretmenleri neden sevmezsiniz?
3.20. Sevmediginiz bir 6gretmenin dersinde nasil davranirsiniz?
3.21. Ogretmenleriniz size genellikle hangi konularda nasil 6giit ve

tavsiyelerde bulunur?
3.21.1. Siz bunlari nasil degerlendiriyorsunuz?
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3.22. Sizce d6gretmenlerin ayrim yaptigi 6grenciler var mi1?
3.22.1. Sizce (eger ayrim yapiyorlarsa) bunu neden yapiyorlar?
3.23. Okul i¢inde ders dist siirelerde nasil vakit gegirirsiniz?
3.23.1. En ¢ok vakit gec¢irdiginiz arkadaslariniz kimler?
3.23.2. Neden onlarla vakit gecirmeyi tercih ediyorsunuz?

3.24. Arkadaslarimizla okulda ders disindaki stirelerde en ¢ok ne yaparak vakit
gegiriyorsunuz, ya da en ¢ok ne yapmaktan keyif aliyorsunuz?
3.25. Ogretmenlerinizle araniz nasil?

3.25.1. Ogretmenlerinizle herhangi bir sorun yasadigimizda bu sorun daha ¢ok
nasil bir konu ile iliskili oluyor?
3.25.2. Sorunu ¢dziiyor musunuz? Nasil?

3.26. Ders calisma aliskanliklarinizdan bahseder misiniz?
3.26.1. Size derslerinizde yardim eden biri var m1?
3.27. Ogle yemeklerini nerede yiyorsunuz?

3.27.1. Genellikle ne yemeyi tercih ediyorsunuz?
3.27.2. Kantinden en ¢ok ne aliyorsunuz?
3.27.3. Ne kadar siklikla kantinden aligveris yapiyorsunuz?
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EK 2. Etik Kurul izin Belgesi

ANKARA UNIVERSITESI
ETiK KURULU
KARAR ORNEGI
Karar Tarihi : 22/02/2016
Toplanti Sayisi :5
Karar Sayisi :66

66-Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii doktora 6grencilerinden Ahmet
Kaysilh’min “Okul Kiiltiiriinii Kuran Pratiklerle Ogrencilerin Sosyokiiltiirel K&kenlerinin
Etkilesimi” bashkli doktora tezi ile ilgili 04/02/2016 tarihli “Insan Uzerinde Yapilan Klinik
Dis1 Arastirmalar Bagvuru Formu™ Etik Kurulumuzca incelenmistir.

-Universitemiz Egitim Bilimleri Enstitiisii doktora 6grencilerinden Ahmet Kaysili’nin
“Okul Kiiltiirtinii Kuran Pratiklerle Ogrencilerin Sosyokiiltiirel K&kenlerinin Etkilesimi”
baslikl1 caligmasinin aragtirma protokoliine uyulmasi ve etik onay tarihinden itibaren gegerli
olmasi kosuluyla uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna oy birligi ile karar verildi

ANKARA UNIVERSITES ETiK KURULU

Tarih: IQQB 2019

yi.!

Ramazan ORUC .
Bilgisayar Igletment

ASLININ AYNIDIR
22/02/2016

Prof.Dr.Muharrem OZEN
Ankara Universitesi
Etik Kurulu Baskan Vek.
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EK 3. Milli Egitim Bakanlig Arastirma izni

\}\‘hlﬂu “* T.C.
¥ e > ANKARA VALILIGI
<«
a Milli Egitim Mudurlugii

Sayr :14588481-605.99-E.510677 15.01.2016
Konu : Arastirma zni =

ANKARA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
(Egitim Bilimleri Enstitlisti Miidiirltigii)

ligi: a) MEB Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirltigiintin 2012/13 nolu Genelgesi.
b) 05/01/2016 tarihli ve 11 sayili yaziniz.

Universiteniz Egitim Bilimleri Enstitisii Doktora Ogrencisi Ahmet KAYSILI'nin
"Okul Kiiltiiriinii Kuran Pratiklerle Ogrencilerin Sosyokiiltiirel Kékenlerinin
Etkilesimi" konulu tez kapsaminda uygulama yapma talebi Midiirliigiimiizce uygun
goriilmis ve uygulamanin yapilacag: Iige Milli Egitim Miidirliigiine bilgi verilmistir.

Gortigme formunun (1 sayfa) arastirmaci tarafindan uygulama yapilacak sayida
¢ogalulmasi ve galismamn bitiminde bir 6rneginin (cd ortaminda) Midiirliigtimiiz Strateji
Geligtirme (1) Subesine gonderilmesini arz ederim. —

Ali GUNGOR
Miidiir a.
| Sube Miidiirii
S&uvenil Elekiois..
Ash lle Ayrucir.
oD i Co
[l /
. =" .
o«
“Tagor SUBASI
S."
Konya y olu Bagkent Ofretmen Evi arkas: Begevier ANKARA Ayrinuli bilgi igin
.ot s Tel: (0 312) 221 02 17/135

Bu evrak gaivenli elektronik imza ile imzalanmistir. hitp:/evraksorgu.meb gov.tr adresinden d147-63b3-374b-b9bc-cf17 kodu ile teyit edilebilir.
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EK 3. Bilgilendirilmis Onay Formu

Ahmet Kaysil tarafindan yiiriitiilen “Okul Kiiltiiriinii Kuran Pratiklerle Ogrencilerin
Sosyokiiltiirel Kokenlerinin  Etkilesimi” baglikli arastirmaya davet ediliyorsunuz. Bu
aragtirmaya katilip katilmama kararin1 vermeden Once, aragtirmanin neden ve nasil yapilacagim
bilmeniz gerekmektedir. Bu nedenle bu formun okunup anlasilmasi biiylik 6nem tagimaktadir.
Eger anlayamadiginiz ve sizin i¢in agik olmayan seyler varsa, ya da daha fazla bilgi isterseniz
arastirmactya sorunuz.

Bu c¢alisma katilmcilarla yapilacak goriismelere ve katiimci  gozlemlere
dayanmaktadir. Goriismelere katilmak tamamen goniilliiliik esasina dayanmaktadir. Gériismeye
katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda goériismeden c¢ikma hakkina sahipsiniz.
Goritismede sorulart yanitlamaniz, aragtirmaya katilim i¢in onam verdiginiz bigiminde
yorumlanacaktir. Goériismede sorular1 yanitlarken kimsenin baskis1 veya telkini altinda olmayin.
Goriismeden elde edilecek bilgiler tamamen arastirma amaci ile kullanilacaktir.

1. Arastirmayla Ilgili Bilgiler:
a. Aragtirmanin Amaci: Bu arastirmanin amaci, 6grencilerin sosyokiiltiirel kokenlerinin
okul kiiltiiriinii meydana getiren pratiklerle nasil bir etkilesim icerisinde oldugunu ortaya
koymaktir. Bu nedenle, aragtirmada oncelikle okul kiiltliriinii kuran pratiklerin tespit
edilmesi, daha sonra ise, buna bagli olarak, 6grencilerin okula tasidiklar1 sosyokiiltiirel
pratiklerin mevcut okul kiiltiirii igindeki yerinin ve bu iki olgu arasindaki etkilesim
siireglerinin ortaya konulmasi amaglanmaktadir.

b. Arastirmanin Igerigi: Ogrencilerin okula tasidiklar1 sosyokiiltiirel pratiklerin okul
kiilttirtinde konumlanis bigimleri; bu pratiklerin okul kiiltiirti ile etkilesimleri.
Arastirmanin Nedeni: o Bilimsel arastirma o0 Tez ¢aligmasi
Arastirmanin Ongdriilen Siiresi: 4 ay
Arastirmaya Katilmas1 Beklenen Katilimc1/Goniillii Sayisi: 50
Arastirmanin Yapilacag: Yer(ler): Mamak NAL — Cankaya UAL

2. Calismaya Katilim Onayr:

Yukarida yer alan ve arastirmadan once katilimciya/goniilliiye verilmesi gereken bilgileri
okudum ve katilmam istenen c¢alismanin kapsamini ve amacini, goniillii olarak lizerime diisen
sorumluluklar1 tamamen anladim. Calisma hakkinda yazilhi ve sézlii aciklama asagida ad
belirtilen arastirmaci tarafindan yapildi, soru sorma ve tartisma imkam buldum ve tatmin
edici yamitlar aldim. Bana, calismamin muhtemel riskleri ve faydalari sozlii olarak da
anlatildi. Bu ¢alismay1 istedigim zaman ve herhangi bir neden belirtmek zorunda kalmadan
birakabilecegimi ve biraktigim takdirde herhangi bir olumsuzluk ile karsilagsmayacagimi
anladim.

Bu kosullarda s6z konusu arastirmaya kendi istegimle, hi¢bir baski ve zorlama olmaksizin
katilmay1 kabul ediyorum.

Katilimcinin (Kendi el vazisi ile)

D oo

Imzast:
Velayet veya Vesayet Altinda Bulunanlar icin
Veli veya Vasisinin (kendi el yazisi ile)

Imzasi:
Not: Bu form, iki niisha halinde diizenlenir. Bu niishalardan biri imza karsiliginda géniillii
kisiye verilir, digeri arastirmaci tarafindan saklanir.

Arastirmacinin
Adi-Soyadi: Ahmet Kaysili

Imzasi:
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BENZERLIK BILDiRiMi

“Okul Kiiltiiriinii Kuran Pratiklerle Ogrencilerin Sosyokiiltiirel Arka Planlarmin
Etkilesimi” baslikli tezimin ana boliimii (6n boliim, kaynaklar ve ekler hari¢) Turnitin
Intihali Engelleme Programi araciligiyla incelenmis ve ilgili rapor danismanim
tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Bes sozciikten daha az olan
benzesmeler” (2) “Kaynaklar” (3) “Dogrudan Alintilar” disarida tutulmustur. Benzerlik

kontroliine iligkin rapordan elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

Rapor Tarihi : 21.05.2019
Gonderim Numarasi : 1133870293
Sayfa Sayisi 1 237

Sozciik Sayisi : 74051
Karakter Sayisi : 512884
Benzerlik Orani - %1
Savunma Tarihi : 10.06.2019

Yukarida belirtilen sonuglari gésteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na
iliskin orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim
ekinde Enstitliye teslim ettigimi, tezimin %10’dan fazla benzerlik orami icerdiginin
belirlenmesi durumunda, bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi

bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Adi Soyadi: Ahmet Kaysili
Tarih: 29.05.2019

Imza:
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BENZERLIK BiLDiRiMi

“Okul Kiiltiiriinii Kuran Pratiklerle Ogrencilerin Sosyokiiltiirel Arka Planlarmin
Etkilesimi” baglikli tezimin ana boliimii (6n boliim, kaynaklar ve ekler hari¢) Turnitin
Intihali Engelleme Programi araciligiyla incelenmis ve ilgili rapor danismanim
tarafindan da kontrol edilmistir. Kontrol sirasinda (1) “Bes sozciikten daha az olan
benzesmeler” (2) “Kaynaklar” (3) “Dogrudan Alintilar” disarida tutulmustur. Benzerlik

kontroliine iligkin rapordan elde edilen sonuglar asagida sunulmustur.

Rapor Tarihi 2 21.052019
Gonderim Numarasi : 1133870293
Sayfa Sayisi : 237

Sozciik Sayisi : 74051
Karakter Sayisi : 512884
Benzerlik Orani : %1
Savunma Tarihi :10.06.2019

Yukarida belirtilen sonuglar1 gosteren Turnitin Intihali Engelleme Programi’na
iligkin orijinal raporu, sonuglarda herhangi bir degisiklik yapmaksizin bu beyanim
ekinde Enstitiiye teslim ettigimi, tezimin %10°dan fazla benzerlik orami igerdiginin
belirlenmesi durumunda, bundan dogabilecek tiim yasal sorumlulugu kabul ettigimi

bildirir, saygilarimi sunarim.

Ogrencinin Ad1 Soyadi: Ahmet Kaysili
Tarih: 29.05.2019

Imza:
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1.2. Sozli Bildiriler
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1.2.6. Kaysili, A. (2012). Kulu’da Egitim ve Yurt Dis1 Gog Iliskisi. Aidiyet,
Gog¢ ve Tarimin Sehri: Kulu Sempozyumu.

1.2.7. Kaysili, A. ve Sever, M. (2018). Okul Kiiltiiriiniin Menteseleri:
Osrencilerin  Kiiltiirel Sermayeleri ve Okulda Tahvil Edilme
Bicimleri. ICES — UEBK 2018, 27th International Conference on
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1.2.8. Soylu, A., Kaysili, A., & Sever, M. (2018). Syrian refugees and clash
of poverty in school settings. ECER 2018, The European Conference
on Educational Research, Bolzano, Italy.

1.3. Diger Akademik Cahsmalar
1.3.1. Proje
Proje Adi : TEDMEM Basar1 Her Yerde Projesi Saha izleme
Calismasi, Mayis — Aralik 2018
Gorev : Aragtirmaci

1.3.2. Kitap Cevirisi
Hurn, C. (2018). Egitim Sosyolojisi: Okulun Imkan ve Sumirlart (A.
Kaysilt ve A. Soylu Cev.) M. Sever (Ed.). Ankara: PegemA Akademi
Yaymcilik. (1993).

1.3.3. Uluslararas: Kitap Boliimii
Sever, M., Soylu, A. & Kaysili, A. (2018). Intersections of
Globalization, Gender, And Culture in Social Studies. In Controversial
Issues in Social Studies Education (Edt. Elvan Giinel). Charlotte:
Information Age Publishing

1.3.4. Yurt Dis1 Arastirma
Erasmus Programi Kapsaminda;
Isveg, Stockholm Universitesi Tiirk Arastirmalar1 Enstitiisii Biinyesinde;
3 Aylik Etnografik Bir Arastirma:
Kulu in Stockholm: The Formation of Migrant Networks.
(01.07.2015 / 28-09.2015)
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