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ONSOZ

Bilgi ¢agmi ve kiiresellesme olgusunu yasamakta olan diinyamizda hizh
degismeler gerceklesmekte, uluslar ve insanlararasi iliskiler her alanda
yogunlagmaktadir. Bu iligkiler yogunlugu yabanci dil bilme zorunlulugunu da birlikte
getirmektedir. Ortaya ¢ikan kosullar yabanci dil politikalarina ve yabanci dil 6grenme
/ ogretme etkinliklerine yeni boyutlar kazandirmistir. Bu degismeler Avrupa Birligi
dil politikalarii1 da etkilemis ve ¢ok dilli ve ¢ok kiiltiirlii Avrupa yurttaglarinin
yetistirilmesi siirecinde yeni olusumlara gidilmesini zorunlu kilmigtir. Bu baglamda
ortaya atilan yenilikler Avrupa’da yabanci dil dgretimine yeni bir bi¢im vermis ve
tim Avrupa Birligi iilkeleri i¢in yabanci dil 6gretimine yonelik ortak bir cerceve
cizilmistir. Giiniimiiz Avrupa yurttasinin anadilinin disinda en az iki yabanci dil
bilmesi beklenmektedir. Bu ¢er¢evede, Avrupa Birligine girme hazirliklari igerisinde
olan {iilkemizde de yeni gereksinimler ortaya ¢ikmistir. Bu calisma kapsaminda
konusma siireci, yabanci dil 6gretiminde yasanan gelismelerle birlikte gelisen ve
degisen goriislere gore tanimlanmakta ve Ogrenci kitlesinin gereksinimleri
dogrultusunda bir konugma dersi On izlencesi Onerilmektedir. Bu yoniiyle bu

caligmanin yabanci dil 6gretimine 151k tutabilecegini umuyorum.

Bu c¢alisma sirasinda bana destek veren, elestirileriyle yol gosteren ve
karsilastigim sorunlarin ¢dziimiinde yardimer olan degerli hocam ve tez danismanim

Yrd. Dog. Dr. Arif Sarigoban’a igtenlikle tesekkiir ederim.

Tez calismasi dncesinde aldigim yiiksek lisans derslerinde gerekli bilimsel
bilgi donanimini olusturmami saglayan ders hocalarim Sayin Dr. Dilek PECENEK ve
Dr. Sila AY’a en icten tesekkiirlerimi sunuyorum. Bu calismanin ortaya ¢ikmasinda

bana duygusal destek saglayan biitiin aile bireylerime de sonsuz tesekkiir ederim.

S. Burcu Irmak AKAN
Haziran 2007, Ankara
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BOLUM I

1. GIRiS

Tezin Adi: Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda tanimlanan C1 (Etkin Islevsel
Beceri) dil diizeyinde ‘Konusma’ becerilerinin gelistirilmesine yonelik bir izlence

Onerisi.

1.1. SORUN

Insan dilinin kaynagi olan iletisim gereksinimi insanlar1 farkli dilleri
O0grenmeye itmistir. En yalin anlamiyla dil denildiginde, insanlarin akillarina
gelen, konusma becerisidir. Bir insan digerine bir dil bilip bilmedigini sorarken,
aslinda ne o dilin dilbilgisinden ne de baska bir 6zelliginden s6z etmektedir.

Sordugu sey sadece, o dili konusup konusamadigidir.

Bu calisma, Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda tanimlanan C1 (Etkin islevsel
Beceri) dil diizeyinde ‘konusma’ becerisi iizerinde yogunlagmaktadir. Avrupa
Birligi Dil Pasaportu cercevesinde Etkin Islevsel Beceri olarak tanimlanan
konusma diizeyinin, iilkemizde de basar1 ile uygulanmasi ve kendi egitim
sistemimize de kazandirilmasin1  amaclayarak, konusma becerilerinin

gelistirilmesine yonelik bir izlence Onerisi sunulacaktir. Bu cercevede Avrupa



Birligi Dil Pasaportu o6lgiitlerinde belirtilen hususlar ve asamalar dikkatle

incelenecek ve Tiirkiye’deki mevcut 6gretim sistemine uyarlanmaya calisilacaktir.

1.2. KONU

Neredeyse, cikartilan ilk insan sesi ile yasit olan konusma becerisi,
insanlarin birbirlerini daha iyi anlamalarina ve tanimalarina yardimci olur.
Konusma, iletisim araglari arasinda en Onemlilerinden biridir. Giliniimiizde,
Avrupa Birligi’nin bir {iyesi olmay1 amaglayan {ilkemiz de, her alanda Avrupa
Birligi’nin belirlemis oldugu standartlar1 yakalamak sorumlulugunu omuzlarinda
tasimaktadir. Bu baglamda, Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda tanimlanan CI
konusma diizeyi o6grencilerin iislup farkliliklarimi da ayirt ederek ¢ok farkl
alanlarda c¢ok zengin igerikli metinleri anlayabilmelerini ve mantiksal
baglantilarim1  kurabilmelerini, dogal ve akici bir sekilde kendini ifade
edebilmelerini ve belirgin bir sekilde hatirlayamadigi ya da bilmedigi sozcigi
aramamalarini, dili giinliik hayatta, is hayatinda, mesleki egitimde ve yiiksek
ogrenimde esnek ve etkili bir sekilde kullanabilmelerini, karmasik durumlarda
kendini acgik, net bir bicimde ifade edebilmelerini, ve bunu yaparken farkl
taktikler ile gerektigi sekilde diger metinlerle baglanti kurabilmelerini
ongormektedir. Avrupa Birligine girme siireci yasayan iilkemizde de yabanci dil
ogretimi acisindan bu kriterler ¢ok o&nemlidir. Ogrenicilerin kendi seviyeleri

dogrultusunda egitim gormeleri, ogreticilerin bu ol¢iitleri degerlendirerek egitim



vermeleriyle gergeklesecektir. Bu calismada, Avrupa Birligi Dil Pasaportu
C1(Etkin Islevsel Beceri) diizeyinde konusma becerilerinin gelistirilmesine

yonelik izlence, konusma i¢in belirlenmis 6zellikleri kazandirmalidir.

Konugma 6gretiminin sinif ortaminda etkin bir sekilde 6gretilmesi igin
izlencenin, 6gretim programinin ve sinif-i¢i etkinliklerin dyle bir sekilde planlanip
tasarlanmasi1 gerekmektedir ki, 0greniciler konusma yetilerini kullanma firsati
bulabilsinler ve yabanci dil 6grenmenin 6n kosulu olan dilin iletisimci
fonksiyonlarina odaklanabilsinler. Siif etkinlikleri 6grenicilerin kendilerini ifade
ederken yetilerini gelistirici, ilgilerine, yaslarina ve seviyelerine uygun olmasi
gerekmektedir. Bu baglamda, Nunan (1989: 12), Iletisim Gorevlerini, 6zgiin dilde
kavrama, liretim, degistirme ve etkilesim gerektiren, yapidan ziyade anlama 6nem
verilen basli bagina bagimsiz birimler ve aktiviteler olarak degerlendirmektedir.
Buradan da anlasilacagi gibi anlamsal iletisim yabanci dil 6gretiminde g¢ok
onemlidir. Bu yilizden de yabanci dil 6gretim programlari akici, dogru ve emin
konusma gibi iletisimsel degerlerde birlesmistir. Hem oOgretmenler hem de
Ogreniciler icin iletisimsel amaglar bu siirecte ¢ok Onemlidir. Yabanci dil
Ogretenler i¢in Ogrencilerine gercekei ve tesvik edici iletisimsel etkinlikler
saglamak zorunludur. Bunu yapabilmek i¢in de uygun materyalleri secerken ¢ok

dikkatli ve 6zenli olmalar1 gerekmektedir.



Bu c¢alismada tiim konusma becerilerinin, yontemlerinin ve tekniklerinin
bulundugu c¢esitli etkinliklerle desteklenmis, 6grenicilerin diizeylerine uygun, ilgi
ve ihtiya¢larini karsilayan ve onlar1 derse motive edici 6zellikler tasiyan ve en
onemlisi de Avrupa Dil Gelisim Dosyasinda tanimlanan C1 diizeyine uygun bir

konusma izlencesi Onerilmektedir.

1.3. TEZIN AMACI

Bu calismada, Avrupa Birligi Dil Pasaportu C1 (Etkin Islevsel Beceri)
diizeyinde konugsma becerilerinin neler oldugunu kapsamli bir sekilde incelenerek,
tilkemizin sartlarimi da gz oniinde tutulup C1 etkin islevsel beceri diizeyinde
konusma becerilerini gelistirmek amaciyla bir izlence Onerisinin hazirlanmasi

hedeflemektedir.

1.4. TEZIN ONEMIi

Avrupa Birligi ile biitiinlesme siirecini yasayan Ulkemizde egitimle ilgili
yapilacak tim yeniliklerin Avrupa ile uyumlu olmasi arzu edilmektedir. Bu
cercevede, belki de iletisim denilince akla ilk gelen konusma becerisinin, kabul
gomiis gelenekler cercevesinde iilkemize de taginmasi ve bu standartlarin
iilkemizde de yakalanmasi agisindan ve literatiire farkli bir bakis acis1 getirmesi

bakimindan bu tez 6nemlidir.



1.5. YONTEM

Avrupa Birligi Dil Pasaportu C1 (Etkin Islevsel Beceri) diizeyindeki
kriterler incelenerek, bu kriterler dogrultusunda hangi etkinliklerin ilgili beceriyi
gelistirmede Onemli rol oynayacagi belirlenerek bu diizeyde ortaya konulan

Olciitlere uygun olarak konugma aktiviteleri gelistirilecektir.

1.6. SINIRLILIKLAR VE VARSAYIMLAR

Bu c¢alismada gelistirilen “konusma” izlencesi, Avrupa Dil Dosyasinda
tanimlanan C1 dil diizeyini kapsamaktadir. Ortak dil 6lciitleri, miifredat, izlence,
ders kitaplar1 ve test sistemleri gelistirmek i¢in belli bir zemin igermektedir.
Bunun yani sira, bu olgiitler her bir diizey i¢in yeterlilik seviyesi ve gerekli
yetileri de tanimlamistir. Ancak, dersi nasil ve hangi malzemelerle islemek
gerektigine karar verme isi, en iyi yolu se¢meleri ve amagclarina ulasabilmeleri
icin egitim otoritelerine, miifredat hazirlayanlara ve ogretmenlere birakilmistir.
Bu nedenle, oncelikle amaclar detayli olarak incelenecek, uygun etkinlikler ve
gorevler belirlenecek ve diger beceriler bunlarla yordanacaktir. Bu sayede Avrupa

Dil Dosyasinda tanimlanan C1 dil diizeyine en uygun malzemeler iiretilecektir.



1.7. KONU iLE iLGIiLi TEMEL KAVRAMLAR

KURAMSAL CERCEVE

1.7.1. KAVRAM VE TERIMLER

C1 (Etkin islevsel Beceri) Diizeyi: Etkin islevsel diizeydir. Dili yetkin

olarak bilen kisilerin bu diizeyde oldugu kabul edilir (Demirel, 2004).

Avrupa Dil gelisim Dosyasi: Bir 6grencinin yabanci dil 6grenirken elde
ettigi basarilar1 ve kazanimlar1 kayit altina alan ve dil gelisimi ile yeterliliklerini

ortaya koyan bir dokiimandir (Avrupa Konseyi, 2001)

Dil Pasaportu: Ogrencinin bildigi Avrupa dillerini, bu dillerin
diizeylerini ve dildeki yeterlilik diizeylerini gosteren bir belgedir. Bireyin belirli
donemlerde edindigi degisik dillerdeki dil becerileri (dinleme, konusma, okuma,
yazma) ve diizeylerinin (A1, A2, B1l, B2, C1, C2) dil pasaportuna islenmesi

gerekmektedir (Avrupa Konseyi, 2001).

Dil Ogrenim Gecmisi (Biyografisi): Ogrencinin yabanci dil 6grenme

stirecini, dil 6grenme amaglarini, gelisimini ve dil 6grenme deneyimlerini igerir;



bu bir bakima 6grencinin dil 6zge¢misinin yer aldig1 boliimdiir (Avrupa Konseyi,
2001).

Ogrenci Ozerkligi: Bireyin dil 5grenme konusundaki kararlar1 kendisinin
vermesi ve Ogrenme siirecinde kendisini bagimsiz hissetmesidir (Avrupa

Konseyi, 2001).

Kendini Degerlendirme: Kisinin kendi dil gelisimi ve potansiyelini

yorumlamasidir (Demirel, 2004).

Ogrenmeyi Ogrenme: Ogrencinin dili, hangi yontemlerle 6grenmesi

gerektigini belirledigi asamadir (Demirel, 2004).

Yapisal izlence: Dilin sadece dilbilgisi kurallarmimn 6gretildigi izlence

tiirtidiir (Jureckow, 1998)

Durumsal Izlence: Dilin kullamildig1 gercek durumlar ya da hayal {iriinii
durumlar araciligi ile 6grencilere degisik durumlarda karsilasabilecekleri dili

ogretmeyi hedefleyen izlence tiiriidiir (Kaur, 1990).

Konu Odakl Izlence: Inceleme birimi olarak konularmn kullanildig

izlence tiiriidiir (Kaur, 1990).



Beceriye Dayah Izlence: Telaffuz, sézciik bilgisi, dilbilgisi gibi dilsel
yetilerle, sosyallestirme, sunma gibi davranis tiirlerinin birlestirildigi izlence

tiriidiir (Reilly, 1988).

Goreve Dayah 1Izlence: Dil vyapilarma sistematik bir sekilde

odaklanilarak yapilan iletisimsel izlencedir (Willis, 1998).

fletisimsel Izlence: Simif i¢i 6grenme siirecini tesvik eden dogrudan

dogruya iletisim kurarak 6grenmenin saglandigi izlencedir (Marke, 2002).

Konusma Becerisi: Kisinin kendini soézlii olarak ifade etmesidir.

Uretmeye yonelik becerilerden biridir (Demirel, 2004)

Algisal-Motor Beceriler: Dilin dogru ses ve yap1 dizgesiyle algilanmasi,

hatirlanmasi ve ifade edilmesini igerir (Demirel, 1993).

Etkilesim Becerileri: Bilgi ve temel algisal-motor becerilerinin iletisim

kurmak i¢in kullanilmasidir (Dornyei, Thurrell, 1991).

Sesletim: Seslerin ve sozciiklerin sdylenis bigimidir (Hengirmen, 1999).



Konusma Oncesi Etkinlikler: Ogrenciler konusmaya baslamadan dnceki
siireci igerir. Ogrenicilerin deneyimleri, goézlemleri, sinif igi ve simf disindaki
etkilesimleri neyi nasil sdylediklerini etkiler. Konusma 6ncesi etkinlikler diisiince
ve fikir icerir ayn1 zamanda da 6grenicilerin konusma icin plan yapmalarini saglar

(Sarigoban, 2001).

Konusma Sirasindaki  Etkinlikler: Ogrencilerin  aktif  olarak
konustuklari, karsisindakilerle etkilesime girdikleri siireci igerir. Sinif ortaminda
kendi fikirlerini, diislincelerini kendilerine gilivenerek sdyleme firsati bulurlar

(Sarigoban, 2001).

Konusma Sonrasi1 Etkinlikler: Konusma sonrasinda yapilan pekistirici
etkinlikleri icerir. Bu siirecte, 6gretmenin 6grenicileri cesaretlendirmesi dnemlidir

(Sarigoban, 2001).



10

BOLUM II

2. ALAN YAZIN TARAMASI

2.1. AVRUPA KONSEYI VE AVRUPA DiL POLITIKASI

Avrupa Birligi mesalesini atesleyen kivilcom Winston Churchill’in
1946°da Ziirih’te verdigi bir nutuk olmugstur. Savas sonrasi halkin duygularini
yakalayan bu konusmasinda, bir “Avrupa Birlesik Devletleri’nden bahsetmis ve
bir ilk adim olarak “Avrupa Konseyi’ni 6nermisti. Tam 3 yil ve fikirlerle dolu pek
cok konferanslar sonrasinda, 5 Mayis 1949’da 10 iilke — Belgika, Danimarka,
Italya, Liiksemburg, Hollanda, Norveg, Isve¢ ve Ingiltere — merkezi Strasbourg
olmak tizere Avrupa Konseyi’ni kuran antlasmay1 imzalamislardir. 3 ay sonra, ev
sahibi devlet olarak Fransa’yr temsil eden Robert Schuman, Bakanlar

Komitesi’nin ilk toplantisini agmusti. (http://www.avrupakonseyi.org.tr/).

Tiirkiye, Avrupa Konseyine 1949 yilinda katilan ilk iilkelerden biri olmus
ve kurucu iiye statiisiinde Konseyin tiim caligsmalarina kesintisiz katilmistir. Su
anda Konseyin toplam 48 {iyesi bulunmaktadir. Konseyin amaci, demokrasi ve
insan haklarin1 korumak, Avrupa toplumunun karsilastigi, irkeilik, etnik
ayrimcilik, ¢cevrenin korunmasi ve organize suclar gibi temel sorunlar i¢in ¢6ziim
yollart bularak Avrupali vatandaslarin yasam kosullarimi iyilestirmek, farkl
kiiltiirlere sahip Avrupa vatandaglar1 arasinda karsilikli anlayisi gelistirmek ve

tim bireylere Avrupalilik kimligini kazandirmaktir. Bu amaglar dogrultusunda
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calismalarini siirdiiren Konsey, 5 Mayis 1999 yilinda 50. Yilin1 gorkemli bir
sekilde kutlamistir. Konseyin Strasburg’daki toplant1 yeri ‘Palais de I’Europe’dur.
Konseyin resmi dilleri Ingilizce ve Fransizcadir. Ancak konseye iiye 48 iilkede
cok farkl diller konusulmakta ve farkl: kiiltiirler yer almaktadir (Avrupa Konseyi,

1997).

Avrupa Konseyi, dil ve kiiltiir konularina biiyilk 6nem vermektedir.
Konsey, Avrupa’daki cesitli dilleri ve Kkiiltlirleri Avrupa’nin korunmasi ve
gelistirilmesi gereken ortak bir miras olarak gérmektedir. Konsey, birden fazla dil
bilme ile Avrupa’daki ¢esitli uluslarin bir araya gelecegini, insanlarin daha mobil
olacagini, karsilikli anlayisin giliglenecegini, 6n yargilarin ve irk¢iligin ortadan
kalkacagin1 savunmaktadir (http://www.coe.int/T/D/Com/Europarat_kurz/). Polat,
(2001: 31) “Avrupa’nin 6ziini olusturan dil ve kiiltiir ¢esitliligi korunmasi ve
stirdiiriilmesi gereken bir zenginliktir, bu zenginligin yok olmast Avrupa’nin yok

olmas1 anlamina gelecektir” demistir.

Avrupa Konseyinin Avrupa’nin gelecegi i¢in belirledigi egitim ve kiiltiir
politikalar1 i¢inde en agirlikli konu dil politikast olmaktadir. Bunu Tarih Egitimi,
Insan Haklar1 ve Vatandaslik Egitimi ile Bilgi Iletisim Teknolojileri (ICT) egitimi
izlemektedir. Konsey, Avrupa’nin gelecegi igin “gok kiiltiirlii, ¢ok dilli* bir
toplum yaratma anlayisini vazgecilmez bir egitim hedefi olarak belirlemis ve bu

hedefe wulagma konusunda iiye iilkeleri yonlendirmeye baslamistir. Bu
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yonlendirmeyi ve ¢ok dillilik bilincini yaymak i¢in Avrupa Konseyi, 2001 yilin1

‘Avrupa Diller Yil1’ olarak ilan etmistir (Sheils, 1999: 62 — 63)).

Prof. Dr. Mehmet A. Kisakiirek tarafindan hazirlanan Ab Egitim
Programlar1 Ve Ects Uygulamalari’nda Kisakiirek; “ Ortak degerler cergevesinde
biitiinlesmek isteyen Avrupa Birligi i¢inde, ‘dil 6grenimi, iiye lilkelerin uygulama
ve kiiltlirlerinin karsilikli olarak 6grenilmesi, baska bir ortamda veya bagka {iilke
vatandaglar1 ile birlikte calisabilme yetenegi’ gibi konular, yetismekte olan
genglerin Avrupa vatandaslari olmalari i¢in 6nem arz etmektedir” demektedir.

(Kisakiirek, http://www.ankara.edu.tr/sonEcts/abegitimects.html ).

Avrupa Birliginin egitim ve kiltlir politikalarini yiiriiten en énemli orgiit,
Avrupa Konseyidir (The Council of Europe). Bu orgiitiin disinda ayrica, Avrupa
Birligine bagli Avrupa Birligi Konseyi (European Council) ve Avrupa

Komisyonu (European Commision) bulunmaktadir (Bagbakanlik, 2002).

2.2. AVRUPA KONSEYi VE EGITIM

Avrupa Konseyi’nin egitim ile ilgili etkinlikleri, Avrupa Kiiltiir
Sozlesmesi cergevesinde gergeklesmektedir. 47 iilkenin imza atti1 bu sdzlesme
kapsaminda egitim, kiiltiir, spor ve genclik caligmalar1 alanlarinda bir¢ok
etkinlikler diizenlenmektedir. Avrupa Konseyi’'nde egitim ve kiiltiir, Kiiltiir I¢in
Isbirligi Konseyi tarafindan yiiriitilmektedir. Bu konseye yardim eden, egitim,

yiiksek Ogretim ve arastirma, kiiltiir ve kiiltiirel miras konularinda uzmanlasmis
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dort komite bulunmaktadir. Bunun yani sira Uzman Bakanlar Konferansi

cergevesinde egitim ve kiiltiir ile ilgili bakanlarin toplantilar1 da yapilmaktadir.

Avrupa konseyi, egitimi Cogulcu Demokrasi’lerde sorumlu insan
yetistirmek ic¢in vazgecilmez bir unsur olarak gérmektedir. Konseyin egitim ve

kiiltiir ¢ergevesindeki etkinlikleri sunlardir:

e “Okullar, yiiksek 6gretim ve yetiskinler i¢in egitim amagl biiyiik
projelerin gergeklestirilmesi,

e Fikir, deneyim ve arastirmalarin bir araya getirilmesi,

e Baglantilarin, degisimlerin ve yeni ortakliklarin ve aglar
kurulmasinin tesvik edilmesi,

e Akademik niteliklerin taninmasinin tesvik edilmesi,

e Siyaset yapanlarla, egitimciler igin pratik incelemeler ve el
kitaplarinin yaymlanmasi,

e Diger Avrupa kuruluslar1 ve hiikiimet dis1 kuruluslarla isbirligi

yapilmas1” (Avrupa Konseyi, 2002).

Uye devletlerde egitim, &gretim ve genclik &ncelikle iiye devletlerin
sorumlulugundadir. AT Antlagsmasi, Toplulugun egitimin kalitesinin artirilmasina
katkida bulunmasini ve iiye devletlerin faaliyetlerini destekleyici ve tamamlayict
mahiyette bir mesleki egitim politikast uygulamasini temin eder. Topluluk

miiktesebati, gd¢men is¢i cocuklarmin egitimine iliskin bir direktiften ve eylem
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programlar1 ile tavsiye kararlarindan olusmaktadir. Uye devletlerin bu béliimle
ilgili Topluluk Programlarina (Leonardo Da Vinci, Socrates ve Youth) etkili
bicimde katilimima iliskin gerekli uygulama kapasitesine sahip olmalari

gerekmektedir.

Son Ilerleme Raporundan bu yana egitim ve Ogretim alaninda bazi

ilerlemeler kaydedilmistir.

Leonardo Da Vinci, Socrates ve Genglik isimli Topluluk Programlarina
katilimla ilgili olarak Tiirkiye’deki ulusal kurumlar ve Tiirk Ulusal Ajansi 6nemli
bir ilerleme saglamistir. Tirkiye, gerekli hazirlik 6nlemlerini tamamlamis olup
Nisan 2004’ten bu yana programlara tam olarak katilmaktadir. Tiirk Ulusal
Ajansi, personel ve altyapiya iliskin uygulama kapasitesini gelistirmigtir ve
programlarin uygulanmasina yonelik ilk deneyimler oldukca tatmin edicidir
(Avrupa Topluluklar Komisyonu, 2005,

http://www.mitaged.org.tr/ab_ilerleme.doc).

2.2.1. AVRUPA DIiL GELiSiM DOSYASI PROJESI

Avrupa Konseyi, Dil Politikalar1 Birimi tarafindan gelistirilen Avrupa Dil
Gelisim Dosyasi projesi, 15-17 Ekim 2000 tarihleri arasinda Polonya’nin Cracow
kentinde diizenlenen Egitim Bakanlar1 Daimi Konferansi sonunda imzalanan
sonug bildirgesiyle Konseye iiye tiim iilkelerde uygulanmasi karar altina alinmig

ve uygulama 2001-2002 dgretim yilinda baslamistir. Tiirkiye’de bu proje, Milli
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Egitim Bakanligi, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginda 01.10. 2001 tarihinde
alinan bir Makam Onayi ile baslamigtir. Bu baglamda, 2004-2005 6gretim yilina
kadar 6nce pilot okullarda uygulamalarin yapilmasi, 2004-2005 6gretim yilindan
sonra da, tim Avrupa Konseyi iiye iilkelerinde bu uygulamanin yayginlagtirilmasi

planlanmistir. Avrupa Birligi bu projeye parasal destek saglamaktadir.

Bu proje ile Avrupa yurttaslar arasinda karsilikli anlayisin gelistirilmesi,
degisik kiiltiirlere saygi gosterilmesi, kiiltiir ve dil farkliliklarinin korunmasi,
farkli tilkelerdeki dil 6gretim programlarmin birbirine uyumunun saglanmasi ve

dil 6gretimine standartlarin getirilmesi amaglanmaktadir.

Bu projenin temel amaci, her Avrupa vatandasinin bir dil pasaportuna
sahip olmasidir. Bu pasaportu tasimaktaki temel amag, Avrupa vatandaslarinin
cok dilli yetistirmelerini saglamak ve onlar1 ¢ok dil 6grenmeye tesvik etmektir.
Baska bir anlatimla, ¢ok dillilik ve ¢ok kiiltiirliilik baglami i¢erisinde her Avrupa
vatandasi, ilkogretimde birinci yabanci dili, orta 6gretimde ikinci yabanct dili ve
tiniversitede de li¢iincii yabanci dili 6grenmesi gerektigini vurgulamak ve onlari

dil 6grenmeye tesvik etmektir. (Bagbakanlik, 2002).

2.2.1. PROJE CALISMALARI

2001-2002 6gretim yilinda, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginda proje
calismasina baglanmistir. Ankara ve Antalya pilot il olarak belirlenmis ve her

ilden 10 okul segilerek toplam 20 pilot okul belirlenmistir.
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Pilot okullarda uygulamaya gecmeden 6nce bu okullarda gorevli Ingilizce
Ogretmenleri hizmet ici egitime alinmis ve dil dosyasi projesi ayrintili bir sekilde
tamtilmistir.  Farklt Avrupa iilkelerinde gelistirilen Ornekler incelenmis, dil
betimleyicileri analiz edilmis ve uygulama siirecinin nasil olacagi konusu

tizerinde durulmustur.

Yapilan dort farkli seminer sonucunda, Talim ve Terbiye Kurulu
Baskanliginda bir ¢alisma grubu olusturulmus ve Liselerde okuyan 15-18 yas

grubu 6grenciler i¢in Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 modeli gelistirilmistir.

2002-2003 ogretim yili basinda, hazirlanan dil gelisim dosyasi modeli,
denenmek amaciyla okullara gonderilmis ve bdylece proje pilot okullarda

uygulanmaya baslamistir.

2003 Mayis ayinda dil gelisim dosyast modeli, Avrupa genelinde
gecerlilik alabilmek amaciyla Avrupa Konseyine sunulmustur. Avrupa Ulkeleri
tarafindan hazirlanan dil gelisim dosyalarinin gegerliligini onaylayan “Gegerlilik
Komitesi” (Validation Committee), Tirkiye tarafindan hazirlanan dosyay1
incelemis, Avrupa Konseyi dil 6grenme standartlarina uygun bulmus ve 47.2003

gecerlilik numarasi vererek bu calismay1 Avrupa ¢apinda akredite etmistir.

2004 - 2005 dgretim yilinda Talim ve Terbiye Kurulu Baskanliginda iki
ayr1 ¢alisma komisyonu olusturulmus ve Avrupa Dil Gelisim Dosyastyla ilgili

caligsmalara devam edilmistir.
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Birinci Komisyon, 15-18 yas grubu oOgrenciler i¢in hazirlanmis dil
dosyasinda yer alan dil betimleyicileri (Language descriptors) i¢in &grenme
etkinlikleri ve test maddeleri hazirlamay1 hedeflemis ve B1 diizeyi ile B2 diizeyi
icin drnek test maddeleri ve 6grenme etkinlikleri hazirlamistir. Ikinci Komisyon
ise 10-14 yas grubu i¢in yeni bir Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 modeli gelistirmeyi

hedeflemistir.

2005-2006 dgretim yilinda 10-14 yas grubu i¢in gelistirilen Avrupa dil
gelisim dosyasi modelinin hazirlanmasi tamamlanmig ve 15 ilkdgretim okulunda
pilot calismas1 yapilmistir. Gelistirilen model, Avrupa Konseyine akredite
edilmesi i¢in sunulmus ve 80.2006 gegerlilik numarasi ile bu ¢calisma da akredite

edilmistir ( http://ttkb.meb.gov.tr/menu/avrupa_dil/elp aciklama.htm).

2.2.2. AVRUPA DIiL GELISIM DOSYASI

Avrupa Dil Gelisim Dosyasi, bir 6grencinin yabanci dil 6grenirken elde
ettigi basarilar1 ve kazanimlar1 kayit altina alan ve dil gelisimi ile yeterliliklerini
ortaya koyan bir dokiimandir. Avrupa Dil Gelisim Dosyas1 ii¢ boliimden
olusmaktadir. Dil Pasaportu, Dil Ogrenim Gegmisi ve Dil Dosyasi. Her boliimde

nasil kullanilacagina iliskin agiklamalar bulunmaktadir.

Avrupa'da serbest dolagim hakkini ve is izni alabilmek i¢in her Avrupa
vatandasin bu pasaportu yaninda tasimasi gerekli olacaktir. Baska bir anlatimla,

normal pasaport yerine, sadece dil pasaportu gegerli olacak ve dil pasaportunda o
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iilkenin dilini bildiginizi belgelendirmeniz gerekecektir. Bu baglamda, dil
pasaportu olanlar Avrupa’nin herhangi bir iilkesinde uzun siireli i ve oturma izni

alma sansina sahip olacaktir.

Dil o6grenim gecmisi - dil biyografisi ise adeta bir 6z gegmis
goriinlimiindedir ve bu boliime dil 6grenim ge¢misi yazilmaktadir. Bu boliimde
daha c¢ok o dili 6grenmek i¢in harcanan siire, dili 6grenmedeki amag, nerede ve
nasil 6grenildigi ve bu dilin kiiltiiriiyle olan etkilesim diizeyi agiklanmaktadir.
Sozgelimi, Istanbul’da Ozel Eyiiboglu Lisesine devam eden bir &grenci, yaz
tatilinde Ingiltere'de bir yaz okuluna gidiyor, kag ay siireyle Ingiltere'ye gitmis, o
kiiltiirle etkilesimi ne kadar olmus, ne tiir etkinliklere katilmig, her yaptigim dil

biyografisi boliimiinde belirtmesi gerekiyor.

Dil dosyasi ise kisinin 6grendigi yabanci dilde aldig1 tiim belgelerin yer
aldig1 boliimdiir. Bireyin amag¢ dilde yazmis oldugu yazilar ya da yapmis oldugu
her tiirlii ¢alismalar, bildiri, kitap gibi yayinlar, aldig1 diploma ve sertifikalarin bu
boliimde yer almasi istenmektedir. Bu dokiimanlari tarih ve adlariyla ya da

ornekleri ile dosyasinda bulundurmasi gerekmektedir.

Dil gelisim dosyasinin iki islevi mevcuttur. Birincisi, bilgilendirme islevi
yani kisinin dil 6z ge¢misi hakkinda biitiin bilgilerin bu dosyada yer almasidir.
Yabanct bir dili 6grenmek igin ayrilan siireden, 6grenim yaptigi kuruma,
ogrendigi dille ilgili aldig1r sertifikalar, diplomalar hepsi bu islevi yerine

getirmektedir. Ikincisi, dil gelisim dosyasmin egitsel islevidir. Egitsel islev,
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bireyin dil 6grenme konusundaki kararlar1 kendisinin vermesine yardimci olmasi
ve bir dil 6grenme konusunda 6grencinin 6zerk olmasi yani 6grenme otonomisine
sahip olmasidir. Bu anlayisla, dil 6grenen kisi kendisini 6grenme siirecinde
bagimsiz hissedecek ve kendi kendini degerlendirme sahsina sahip olacaktir. Bu
egitsel yararlarin yani sira dil 6grenmenin saydam olmasi, dil diizeylerinin
belirlemesi, 6grenmis oldugu bu bilgileri aktarabilmesi, transfer edebilmesi
acisindan da bireye onemli katkilar getirmektedir. Bu anlamda 6grenen 6zerkligi
(learner autonomy) kavrami devreye girmekte ve dil 6grenme siirecinin bireye
dontik oldugu ve bunun smif icinde degil yasamin her agsamasinda oldugu gercegi

on plana ¢ikmaktadir (Avrupa Konseyi, 2001: 1-7).
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2.2.3. AVRUPA DIiL GELIiSIM DOSYASI DiL DUZEYLERI

Avrupa Ortak Dil Projesinde bu giine kadar kullanilan ve 70’li yillara
dayanan, her iilkenin kendine gore gelistirdigi farkli dil diizeylerinin yerine, tim

Avrupa’da kullanmak tizere yeni diizeyler olusturmustur:

Dil Diizeyleri

A B C
Temel Dil Kullanimi1 Bagimsiz Dil Kullanimi Yetkin Dil Kullanimi1
Al A2 B1 B2 C1 C2

Dil pasaportunda belirlenen dil diizeyleri, baglangig, orta ve ileri diizey
olmak iizere lic asamada ele alinmaktadir. Bu ii¢ asama da kendi i¢lerinde ikiye

ayrilmaktadir;

I. Baslangic diizeyi A1 ( Breakthrough )

(Temel kullanic1), A2 ( Waystage )

II. Orta diizey B1 ( Threshold )

(Bagimsiz Kullanici), B2 ( Vantage )

I11. {leri diizey C1 ( Proficiency )

(Yetkin Kullanic1) C2 ( Mastery )

(Avrupa Konseyi, 2001: 34)
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Bu diizeyler, ALTE (Association of Language Testers in Europe), ICC
(International Certificate Conference), IELTS (International English Language
Testing System) ve DIALANG gibi, Avrupa Birligi i¢inde yabanci dil 6grenim /
Ogretim siirecinde hedeflenen dilsel yeti basamaklarinin ortak dSlgiitler
cercevesinde belirlenmesiyle yiikiimli kurumlarin ¢alismalar1  sonucunda

saptanmistir (Sevil, 2004: 157).

Bu diizeylerle dil 6grenimine Avrupa Konseyi tarafindan yeni standartlar
getirilmekte, her meslegin standartlar1 oldugu gibi dil 6gretiminde de bu
standartlar ise kosulmaktadir. Bireylerden bu standartlara ne kadar ulastiklarini
belgelendirmeleri istenmektedir. Standartlasma, belgelendirme islemiyle bir

anlamlilik kazanmaktadir.

Dil yeterlilik alanlar1 da dil 6grenmede dort temel dil becerileri olan
dinleme, konugma, okuma ve yazma becerilerine gore belirlenmektedir. Dil
becerileri anlama baglaminda dinledigini anlama ve okudugunu anlama olmak
lizere ikiye ayrilmaktadir; konusma becerisi de karsilikli konusma ve sozlii
anlatim olmak iizere ikiye ayrilmakta ve yazma becerisi de yazili anlatim olmak

tizere dil becerileri li¢ asamada ele alinmaktadir.

Dil o6grenme ve Ogretme silirecindeki bu belirlemelere ek olarak
degerlendirme boyutunda da bazi degismeler s6z konusu olmaktadir. Dil gelisim
dosyas1 uygulamasi ile kendini degerlendirme (self-assessment) kavrami giindeme

gelmektedir. Bu degerlendirme yaklasimu ile birey kendini ve dil gelisim siirecini
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siirekli degerlendirme imkéani bulabilmektedir. Bunun yani sira bireylerin
O6grenmeyi 6grenmesi de hedeflenmektedir. Bu konuda 6gretmenlerin 6grencilere
dil 6grenme siirecinde daha c¢ok yardimci olmalar1 beklenmektedir. (Demirel,

2004: 19-22)

Asagidaki tabloda bu alt1 diizeye ait tanimlamalar gosterilmektedir. Buna
gore belli bir diizeye ulagmis dil 6grenen bir bireyin o dilde genel olarak hangi
becerilere sahip olmas1 gerektigi betimlenmistir. Bu tablo, adindan da anlasilacagi
lizere genel bir tablo olup, buradan yola ¢ikilarak, daha o&zellestirilebilir ve

gelistirilebilir.
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Tablo 1: Genel Tablo

Yetkin Dil
Kullanim

C2

Duydugu ve okudugu her seyi zorluk ¢cekmeden anlayabilir. Yazili veya sozlii
kaynaklardan aldig1 bilgiyi Ozetleyebilir, bunlari gerekcelendirebilir ve
aciklamali bir sekilde sunabilir. Kendini akici ve tam olarak spontane bir
sekilde ifade edebilir ve karmasik durumlarda bile ayrintilardaki incelikleri
belirgin bir sekilde ifade edebilir.

Cl

Cok farkli alanlarda ¢ok zengin igerikli uzun metinleri anlayabilir ve mantiksal
baglantilarint kurabilir. Spontane ve akici bir sekilde kendini ifade edebilir ve
belirgin bir sekilde sik sik bilmedigi/hatirlayamadigi bir sdzciigii aramaz. Dili
giinliik hayatta, is hayatinda, mesleki egitimde ve yiliksek 6grenimde esnek ve
etkili bir sekilde kullanabilir. Agik, net ve sistemli bir sekilde karmagsik
durumlarda kendini ifade edebilir ve bunu yaparken farkli stratejiler ile
gerektigi sekilde diger metinlerle baglanti kurabilir.

Bagimsiz
Dil
Kullanim

B2

Karmagsik metinlerde, soyut ve somut konularda genel igerikleri ve kendi
bransindaki tartigmalari anlayabilir. Siradan bir sohbette anadilde konusan
birisi ile her ikisinin de fazla zorluk ¢cekmeden gergeklestirebilecegi kadar
spontane ve akici bir sekilde anlasabilir. Genig bir konu yelpazesinde net ve
detayli bir sekilde kendini ifade edebilir. Giincel bir soruya karsilik, bir noktay1
farkli yonleri ile avantaj ve dezavantajlarini dile getirebilir.

Bl

Okul, is, bos zamanlar v.b. gibi alisilmig konularda, standart dil net bir sekilde
kullanildiginda konunun baglica 6nemli noktalarini anlayabilir. Seyahatlerde,
dilin konusuldugu yerlerde Kkarsilasilabilecek ¢ogu durumun {istesinden
gelebilir. Basit veya iliskili bir sekilde alisildik konularda ve ilgi alanlarinda
kendini ifade edebilir. Yasadig: tecriibe ve olaylar1 anlatabilir, hayallerini,
umutlarini ve hedeflerini anlatabilir, goriislerini kisa olarak gerekgelendirebilir
ve agiklama yapabilir.

Temel Dil
kullanimm

A2

Dolaysiz anlatimlarda ciimleleri ve sik¢a kullanilan tabirleri anlayabilir. (6r.
Kisisel ve aile, aligveris, i ve yakin g¢evre ile ilgili bilgiler) Bildik konularin,
basit ve dogrudan yapilacak bilgi aligveriginin konu oldugu basit ve olagan
durumlarda anlagabilir. Basit anlatimlarla geldigi yeri, egitimini, yakin
cevresini ve dogrudan ihtiyaca yonelik durumlari anlatabilir.

Al

Somut ihtiyaclar1 dile getiren gilinliikk hayattaki bildik ifadeleri ve basit
climleleri anlayabilir ve bunlarla kendini ifade edebilir. Kendini ve baskalarini
tanitabilir, baska insanlarin kisisel bilgilerine yonelik sorular sorabilir ve bu
tiirden sorulara yanit verebilir. (6r. Nerede oturduklari, kimleri tanidiklart v.b.)
Eger konustugu kisiler yavas ve anlasilir konusuyorlar ise ve ona yardima
hazirlar ise kolaylikla iletisim saglayabilir.

(Avrupa Konseyi, 2001: 35)
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>z > Z >

9

Al A2 Bl B2 Cl C2

Benimle, ailemle ve yakin | Beni dogrudan ilgilendiren | s, okul, bos zaman vb. | Giincel bir konu olmasi kosuluyla uzun | Agik¢a yapilandirilmamis ve | Ister canli ister yaym ortaminda
¢evremle ilgili tanidik | konularla iligkili kaliplart ve ¢ok | ortamlarda siirekli | konusma ve sunumlar1 anlayabilir, | iliskiler agik¢a belirtilmemis | olsun, hicbir konusma tiiriini
sozciikleri ve ¢ok temel | sik kullanilan sozciikleri | karsilagilan bildik | karmagik timcelerle yapilan tartigmalari | sadece ima edilmis olsa bile | anlamakta zorluk ¢ekmem. Sadece
kaliplar;, yavas ve net | anlayabilirim. (Ornegin; En temel | konulardaki net, standart | takip edebilirim. Televizyon haberlerini | uzun konugmalart | normal anadili konusma hizinda
konusuldugunda anlayabilirim. | kisisel ve ailevi bilgiler, aligveris, | konusmanin ana hatlarim1 | ve giincel olaylara iliskin programlarin | anlayabilirim. Televizyon | ise, aksana alisabilmem igin biraz

yerel ¢evre, meslek). Kisa, net,
basit ileti ve duyurulardaki temel
diislinceyi kavrayabilirim.

anlayabilirim. Giincel olaylar
ya da kisisel ilgi alanima
giren konularla ilgili radyo

dilin
¢ogunu

¢ogunu anlayabilirim. Standart
kullanildig: filmlerin
anlayabilirim.

programlarini ve filmleri fazla
zorluk ¢ekmeden anlayabilirim.

zamana ihtiyacim olabilir.

Dinleme ve televizyon programlarinin
¢ogunun ana hatlarin1 yavag
ve net oldugunda
anlayabilirim.
Katalog, duyuru ya da afis gibi | Kisa ve basit metinleri | Meslekle ilgili ya da giinliik | Yazarlarm belirli tutum ya da goriisii | Uslup farkliliklarmi da ayirt | Kullanim kilavuzlar, uzmanlik
yazili  metinlerdeki  bildik | okuyabilirim. Ilanlar, kullanim | dilde en sik kullanilan | benimsedikleri, giincel sorunlarla ilgili | ederek uzun ve karmasik, | alanma yonelik makaleler ve
P adlari, sozciikleri ve ¢ok basit | kilavuzlari, moniiler ve zaman | sozciikleri igeren metinleri | makaleleri ve raporlart okuyabilirim. | somut ya da edebi metinleri | yazinsal yapitlar gibi soyut, yapisal
\.,_T_!'_' tlimceleri anlayabilirim. cizelgeleri gibi basit giinlik | anlayabilirim. Kisisel | Cagdas edebi diizyaziy1 anlayabilirim. okuyabilir, ilgi alanimla alakali | ve dilbilgisel agidan karmagik
Okuma metinlerdeki ~ genel  bilgileri | mektuplarda belirtilen olay, olmasalar bile herhangi bir | hemen hemen tim metin tiirlerini
kavrayabilir ve kisa kisisel | duygu ve dilekleri uzmanlik alanina giren makale | kolaylikla okuyabilir ve
mektuplar1 anlayabilirim. anlayabilirim. ve uzun teknik bilgileri | anlayabilirim.
anlayabilirim.
Karsimdaki kisinin | Bildik konular ve faaliyetler | Dilin konusuldugu iilkede | Ogrendigim dili anadili olarak konusan | Kullanacagim sozciikleri cok | Hig zorlanmadan her tiirlii konusma
soylediklerini daha yavas bir | hakkinda dogrudan bilgi | seyahat ederken ortaya | kisilerle anlasmayr miimkiin kilacak bir | fazla aramaksizin, kendimi | ya da tartiymaya katilabilir;
konusma hizinda yinelemesi ve | aligverisini gerektiren basit ve | ¢ikabilecek bir ¢ok durumla | akicilik ve dogallikla iletisim | akici ve dogal bir bigimde ifade | deyimler ve konusma diline ait
sOylemek istediklerimi | aligilmus islerde iletisim | basa ¢ikabilirim. Bildik, ilgi | kurabilirim.  Bildik  konularlardaki | edebilirim. Dili, toplumsal ve | ifadeleri anlayabilirim. Kendimi
olusturmada bana yardimcr | kurabilirim. Genellikle | alanima giren ya da giinlik | tartigmalarda, kendi goriislerimi | mesleki amaglar i¢in esnek ve | akici bir sekilde ifade edebilir,

=P

Karsilikli
Konugma

olmasi1 kosuluyla, basit yoldan
iletisim kurabilirim. O anki
gereksinime ya da ¢ok bildik
konulara iligkin alanlarda basit
sorular sorabilir ve cevap
verebilirim.

konusmay1 siirdiirebilecek kadar
anlamasam da kisa sohbetlere
katilabilirim.

yasamla ilgili (Ornegin; aile,
hobi, is, yolculuk ve giincel
olaylar  gibi)  konularda
hazirhik yapmadan
konusmalara katilabilirim.

aciklayip destekleyerek etkin bir rol
oynayabilirim.

etkili bir sekilde kullanabilirim.
Diisiince ve fikirlerimi agik bir
ifadeyle dile getirebilir ve
karsimdakilerin konusmalariyla
iligkilendirebilirim.

anlamdaki ince ayrmtilar1 kesin ve
dogru bir bigimde vurgulayabilirim.
Bir sorunla karsilagirsam, geriye
doniip, karsimdaki insanlarin fark
etmelerine firsat vermeyecek bir
ustalikla ifadelerimi yeniden
yapilandirabilirim.
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Yasadigim yeri ve tamdigim | Basit bir dille ailemi ve diger | Deneyimlerimi, hayallerimi, | Ilgi alanima giren gesitli konularda acik | Karmasik konulari, alt | Her konuda baglama uygun bir
insanlar1 betimlemek igin basit | insanlari, yasam kosullarimi, | umutlarimi, isteklerimi ve | ve ayrmtili bilgi verebilirim. Cesitli | temalarla biitiinlestirerek, agik | tslupla ve dinleyenin  Onemli
kaliplari ve timceleri | egitim ge¢misimi ve son isimi | olaylar1 betimlemek igin | segeneklerin olumlu ve olumsuz | ve ayrntili  bir bigimde | noktalart ayirt edip animsamasina
K kullanabilirim. betimlemek i¢in bir dizi kalip ve | ¢esitli kaliplari yalin bir | yanlarmi ortaya koyarak bir konu | betimleyebilir, belirli bakis | yardimci olacak sekilde
o tiimceyi kullanabilirim. yoldan birbirine | hakkinda goriis bildirebilirim. acilar1  gelistirip uygun bir | konusmam etkili ve mantiksal bir
N ’“; baglayabilirim. Diisiince ve sonugla konusmami | sekilde yapilandirabilir, agik, akici
U (‘1 - planlara iliskin agiklamalar tamamlayabilirim. bir betimleme ya da karsit goriis
N Sozlii ve nedenleri kisaca sunabilirim.
M Anlatim siralayabilirim. Bir 6ykiiyi
A anlatabilirim, bir kitap ya da
filmin konusunu
aktarabilirim ve
izlenimlerimi belirtebilirim.
Kisa ve basit tiimcelerle | Kisa, basit notlar ve iletiler | Bildik ya da ilgi alamma | Tlgi alamma giren gok gesitli konularda | Gériislerimi ayrintil bir | Uygun bir islup kullanarak agik,
kartpostal yazabilirim. | yazabilirim. Tesekkiir mektubu | giren konularla baglantili bir | anlasilir, ayrintili metinler yazabilirim. | bigimde, agik ve iyi | akici metinler yazabilirim.
Omegin; Tatil kartpostaliyla | gibi ¢ok kisa kisisel mektuplari | metin yazabilirim. Deneyim | Belirli bir bakis acisina destek vererek | yapilandirilmis metinlerle ifade | Okuyucunun énemli noktalar1 ayirt
.é?-:D selam gondermek gibi. Kisisel | yazabilirim. ve izlenimlerimi betimleyen | ya da karsi c¢ikarak bilgi sunan ve | edebilirim. Bir mektup, | edip animsamasina yardimeci olacak
Y . bilgi iceren formlar1 kisisel mektuplar yazabilirim. | nedenler ileri siiren bir kompozisyon ya | kompozisyon ya da rapor | etkili, mantiksal bir
A doldurabilirim Ornegin: Otel da rapor yazabilirim. Olaylarin ve | yazabiliim. Onemli oldugunu | yapilandirmayla bir durum ortaya
Z Yazili kayit formuna isim, uyruk ve deneyimlerin benim i¢in tasidiklar1 | diisiindiigiim konular1 6n plana | koyan karmasik mektuplar, raporlar
M Anlatim adres yazmak gibi. 6nemi On plana ¢ikaran mektuplar | c¢ikararak karmasik konularda | ya da makaleler yazabilirim.
A yazabilirim. yazabilirim. Hedef belirledigim | Mesleki ya da edebi yapit 6zetleri
okuyucu kitlesine uygun bir | ve elestirileri yazabilirim.
uslup secebilirim.

© Council of Europe / Conseil de I’Europe

Tablo 3: C1 Diizeyinde Konusma Becerisine Yonelik Ayrintih Tanimlar

Alan (Geniglik) Dogruluk Akicilik Iletisim (Etkilesim) Uyum

Kisi genel, akademik, mesleki ya da | Kisi konusurken Dilbilgisel olarak c¢ok az | Kisi ¢ok fazla ¢aba harcamadan kendisini | Kisi zaten kendi zihninde olan uygun | Kisi iyi planlanmis timcecikler,
Cl serbest konularda zorlanmadan kendini | yanlig yapar, milkemmel denecek kadar iyi bir | akici bir bigimde ifade eder. Sadece | climleleri secer ve diger konusucularla | baglayicilar ve birbirine ge¢mis yapilar
Q}{" ifade edecek kadar dile hakimdir. dogrulukla konusur, yanliglar olugsa bile | igerik olarak ¢ok zor konular akiciligini | zorlanmadan iletisim kurmaya baglar. kullanarak agik, iyi yapilandirilmis, akici
e

hemen diizeltir. bozabilir. bir konugma liretir.
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Son yillarda yabanci dil 6gretiminde ortaya ¢ikan yapabilirim tanimlar: bliyiik
onem tasimaktadir. Bu tanimlar ile ilgili basta Isvicre olmak iizere, gesitli Avrupa
tilkelerinde ¢ok sayida calismalar yapilmigtir. Bu c¢alismalar yapilirken dil
sinavlarindan elde edilen deneyimler, ¢esitli gruplar iizerinde yapilan uygulamalar ile
psikolojik aragtirmalar yan yana getirilmis ve yapabilirim tamimlar: bu sekilde

gelistirilmistir (Avrupa Konseyi, 2001: 200).

Tablo 2’de 5 beceriye gore dagilimini gosteren yapabilirim tanimlarin
gorebiliyoruz. Bu tablo da genel bir tablodur. Bu tablodan, dil 6grenen bir kisi
ogrendigi dilde hangi beceride hangi diizeye geldigini saptayabilir. Avrupa’da ¢ok
dilliligi ve ¢ok kiiltiirliiliigii saglamay1 amaclayan Avrupa Konseyi’nin yasam boyu
ogrenme ve kendi kendine 6grenme ilkeleri dogrultusunda, her Avrupa vatandasinin
anadilini, genel gecer bir dil olan Ingilizce’yi ve iletisim kurabilecek kadar iigiincii bir
dil bilmesini ongdrmektedir. Bu yaklagima gore 6grenilecek olan tiglincii dil her
beceriye yonelik ayni diizeyde bilgi sahibi olmay1 degil, 6grenen o dili kullanacaksa,

o ama¢ dogrultusundaki becerileri gelistirmeyi dngdrmektedir.

2.2.4. C1 DIL DUZEYIi (ILERi SEVIYEDE/AKADEMIK INGILIZCE)

Yeni diizeylerin Avrupa’da uygulanmasi ile birlikte, yabanci dil 6gretiminde
belli bir birligin yakalanmasi hedeflenmektedir. Her {ilkenin kendine gore gelistirdigi
sertifikalar yine bu diizeylere gore hazirlanacak ve dil &grenen kimse okul
degistirdiginde ya da ise baglayacak olan bir kimse dil diizeyini belgelemek
istediginde Avrupa c¢apinda gecerli bir sertifikaya sahip olabilecektir. Avrupa’da

bugiine kadar kullanilan sertifikalarin yeni diizeylere gore dagilimini asagidadir.
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Tablo 4: Avrupa’da kullanmilan Sertifikalar

Al A2 B1 B2 C1 C2
Catala Certificat de nivell Basic de catala Certificat de nivell Certificat de nivell Certificat de nivell Certificat de nivell
Elemental de catala Intermedi de catala Suficiéncia de catala superior de catala
Dansk Prove i Dansk 1 Prove i Dansk 2 Prove i Dansk 3 Studiepreven
Deutsch Start Deutsch 1 Start Deutsch 2 Zertifikat Deutsch (ZD) Zentrale Mittelstufenpriifung | Zentrale Obertufenpriifung (ZOP)
(ZMP) Kleines Deutsches Sprachdiplom
(KDS)
English Key English Test (KET) Preliminary English Test (PET) First Certificate in English (FCE) Certificate in Advanced English | Certificate of Profiency in English
(CAE) (CPE)
Espafiol Diploma de Espafiol Diploma Basico de Espaiiol Diploma de Espafiol
(Nivel Inicial) (Nivel Intermedio) (Nivel Superior)
Euskara Euskararen Gaitasun
Agiria (EGA)
Francais Certificat d’Etudes de Frangais | Certificat d’Etudes de Frangais | Diplome de Langue Frangaise (DL) | Diploma Supérieur d’Etudes | Diplome de Hautes Etudes
Pratique 1 (CEFP 1) Pratique 2 (CEFP 2) Frangaises Modernes (DS) fransgaises (DHEF)
EAAnviko Bepuwon EXAnvopbeiog: Beprwon EXAnvoubetag:
Ennedo Baoiko Ennedo Enpriog
Veveosi Elinomathias: Veveosi Elinomathias:
Epipedo Vasiko Epipedo Eparkias
Italiano Certificato di Conoscenza della | Certificato di Conoscenza della | Certificato di Conoscenza della | Certificato di Conoscenza della | Certificato di Conoscenza della
Lingua Italiana, Livello 1 Lingua Italiana, Livello 2 Lingua Italiana, Livello 1 Lingua Italiana, Livello 4 Lingua Italiana, Livello 5
(CELI 1) (CELI12) (CELI 3) (CELI1 4) (CELI 5)
Létzebuergesch Zertifikat  Létzebuergesch  als | Eischten Diplom Létzebuergesch als | Zweten Diplom Létzebuergesch als Ieweschten Diplom Létzebuergesch
Friemsprooch (ZlaF) Friemsprooch (1DLaF) Friemsprooch (2DLaF) (IDL)
Nederlands Staatsexamen  Nederlands  als | Staatsexamen Nederlands als
Tweede Taal, Examen I (NT2-1) | Tweede Taal, Examen II (NT2-
(CnaVT) 1I) (CnaVT)
Profiel Toeristische en Informele | Profiel Maatschappelijke | Profiel Professionele | Profiel Academische
Taalvaardigheid (PTIT); (CnaVT) Taalvaardigheid (PMT); (CnaVT) Taalvaardigheid (PPT); (CnaVT) Taalvaardigheid (PAT);
(CnaVT)
Norsk Sprakpreven i norsk for voksne Test i norsk for
innvandrere fremmedspréklige Hoyere niva
Portugués Certifikao Incial de Portugués | Diploma Elmentar de Portugués | Diploma Intermédio de Portugués | Diploma Avangado de | Diploma Universitario de
Lingua Estrangeira (CIPLE) Lingua Estrangeira (DEPLE) Lingua Estrangeira (DIPLE) Portugués Lingua Estrangeira | Portugués Lingua  Estrangeira
(DAPLE) (DUPLE)
Suomi Suomen kieli, perustaso 1 Suomen  kieli, perustaso 2-3, | Suomen kieli, keskitaso 4-5, ylin | Suomen kieli, ylin taso 6 Suomen kieli, ylin taso 7-8
Keskitaso 3 taso 5
Svenska Sfi-provet Test in Swedisch for University
Studies (TISUS)
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CAE (Certificate Advanced English)

Cambridge Certificate in Advanced English (CAE), Cambridge English for
Speakers of Other Languages (ESOL) sinavlarinin dordiincii seviyesini olusturur. Bu
Avrupa Konseyi (Common European Framework) tarafindan Cl1, yani ileri seviyede
belirlenmis bir smavdir. Istenilen dil becerileri bir {ist sinav olan "Cambridge
Certificate of Proficiency in English" kadar yiiksek olmasa da, CAE, kendinizden emin
bir sekilde Ingilizce iletisim kurabilme ve giinliik yasamin beklentilerine cevap

verebilme becerinizi 6lger.

Basarili adaylara, University of Cambridge ESOL Examinations (English for
Speakers of Other Languages) tarafindan biitiin diinyadaki isverenler ve tiniversiteler
icin gegerliligi olan bir sertifika verilir. Ayrica tiim adaylara, her bes boliimii de nasil

cevaplandirdiklarini agiklayan bir sonug belgesi verilir.

CAE sinavi, is ve akademik diinyada bircok amaca hizmet edecek standart
Ingilizce seviyesine sahip kisiler i¢in gecerlidir. Bu smavdaki basariniz Ingilizce’yi
etkili olarak sosyal ve profesyonel alanlarda, aym1 zamanda yiiksek O0greniminizde
rahatlikla kullanabilmenize baglhdir

(http://www.britishcouncil.org.tr/turkish/learning/sinavlar cae.asp).
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CAE 60'dan fazla iilkede yaklasik 60,000 kisinin katildig1 bir sinavdir. Test bes
boliimden olusmaktadir: okuma, yazma, Ingilizce kullanimi, dinleme ve konusma.
Okuma boliimii 1 saat 15 dk. siirmektedir ve roman, dergi ve gazetelerden alintilar
igerir. Yazma bolimii 1,5 saat siirmektedir ve 6grencilerden 300-350 kelimelik belirli
bir konu iizerinde bir yazi yazmalar1 beklenir. ingilizce kullanimm 6lgen {igiincii
boliim 1 saat 15 dk. stirmektedir ve dgrencilerin sozciik bilgisi ile dilbilgisini dlgmeyi
amaglar. Dinleme boliimii yaklagik 40 dk. siirer ve dgrencilerin duyduklarini dogru
anlamalar1 ve aktarmalar1 beklenir. Konusma kismi 14 dk. siirer ve miilakat, tartisma ve
yorum yapma olarak boliimlerden olugmaktadir. Sinavi basariyla gecen 6grenciler
Cambridge Universitesi sertifikasini almaya hak kazanur.

(http://egitim.milliyet.com.tr/Haber.aspx?HaberNo=2808).
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2.3. iZLENCE

Genel bir miifredat (curriculum), Ogrenci igin saptanan amaclari, igerigi,
islemleri, kaynaklar1 ve degerlendirme araglarini, sinif i¢i dersler ve ilgili 6grencelerle
gerek okul ve toplum iginde gerekse okul ve toplum disinda edinilecek tiim 6grenim
deneyimlerini icerir. [zlence (syllabus) ise bu programin bir boliimii i¢in bir dékiimdiir.
Izlenceler yapilirken 6lgii  olarak  kullanilan  ozelliklere, birimlere  gore
adlandirilmiglardir. Tek bir 6zellige dayandirilanlar yaninda karma olanlar da vardir.
Tim 6gretim donemini icerenler bulundugu gibi belli bir siire uygulananlar da olabilir.

(Demircan, 2002: 137)

Amerika Birlesik Devletlerinde ve Amerikan egitim sisteminde miifredat
(curriculum) kavrami, planlama siirecinin biitiin asamalarin1 kapsamakla birlikte,
uygulama ve degerlendirme asamalarin1 da kapsayan bir stirectir. Miifredat kavramu ile
alakali olarak yapilmis olan diger tanimlara bakildiginda “6gretilecek igerigin tamam1”
ve “bir egitim sistemi biinyesinde gergeklestirilecek egitim odakli amaglar” anlamlari
da cikartilmaktadir (Nuan, 1991). Markee’ye gore (2002) miifredat bir programin
egitim-O6gretim felsefesini yansitir ve amaglar1 belirlerken 6gretim igerigi ve uygulama
olasiliklar ile ilgili olarak da bilgi verir. Biitiin bu ozelliklere ek olarak, miifredat
degerlendirme Olgiitleri ve 6gretmenler tarafindan 6gretim amacli olarak kullanilan

malzemeler ve dokiimanlar da miifredat kavrami igersindedir.
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Ingiltere’de kullanilan izlence (syllabus) kavrami ise, ders icerigi ve ders
araciligi ile elde edilmesi hedeflenen girdileri dile getirmek ic¢in kullanilir. Longman
Dictionary of Contemporary English (2001) adli sozliige bakildiginda miifredat
kavrami i¢in; “bir okul ya da kolej tarafindan 6gretilen konularin tamami” agiklamasi
yapilmaktadir. Yine aym1 kaynakta izlence kavrami iginse; “belirli bir konu ile ilgili
olarak 6grencilerin okulda ya da kolejde dgrenmeleri gereken konunun neler oldugunun

belirlendigi plan” tanimi1 karsimiza ¢ikmaktadir.

Daha siirli bir bakis agist ile miifredat, bir Ogretim etkinliginin ya da
programinin icerigi olarak tarif edilebilir. Izlence olarak Tiirkce’ye ¢evrilmis olan
“syllabus” kavrami ise miifredat tarafindan kapsanan bu Ogretim etkinliginin bir
pargasidir. Stern’e (1983) gore izlenceler, miifredat gelistirme asamasinda sadece bir

basamak niteligi tasimaktadir.

Allen’in (1984) tanimina gore “miifredat programi” ¢ok genis bir kavramdir ve
miifredat programi bir egitim programinin planlanmasina katkida bulunan felsefi,
sosyal ve idari yonleri de bilinyesinde barindirir. Allen’in tarifinde izlence, miifredat
programinin bir alt kolu olarak kendisini gosterir ve hangi bdliimlerin, {nitelerin,

ogrencilere Ogretilecegi ile alakalidir.
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Shaw’in (1975) ikinci dil izlence literatiirii olusturma ¢alismasinda, miifredat ve
izlence arasindaki bir ayrimdan soz edilir. Shaw’a goére miifredat asagida siral

maddeleri kapsar:

* Amaglar

*Hedefler

*cerik

*Siirec

*Kaynaklar

*Qgrencilere smif iginde verilecek derslerle ve alakali programlarla kazandirilmas:
planlanmig biitlin davraniglarin okul i¢i, okul dis1 ve de sosyal ortamlarda

degerlendirilmesi.

Yine Shaw’in yapmis oldugu tarifte izlence; “miifredatin, miifredat

degerlendirmesi kismi harig, herhangi bir boliimiiniin planlanmasidir” (Shaw, 1975).

Noss ve Rodgers (1976), dil 6gretimi i¢in hazirlanmis bir izlencede s6z ederken,
dilbilimsel igerik igersinde belirlenmis, “dogrulanabilir-egitimsel-hedeflerin biitiinii
“tanimin1 verir. Bu tanimda hedeflerin belirlenmesinde, dil yapisit ve esaslari, dilin

kullanildig1 durumlar ya da “bir iletisim vasitasi olarak dil” esas alinmalidir.
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Strevens (1977), yapmis oldugu izlence taniminda; izlencenin kismen idari bir
ara¢ oldugunu, ogretmene giinliik yol gosterecek bir rehber oldugunu, neyin, nasil
ogretileceginin belirlendigi bir ortam olusturdugunu ve bazen de bir kuramin ifadesi
oldugunu belirtir. izlence, dilin dgretilecek bdliimiinii sekillendirir, onu parcalarma

ay1rir ya da 6gretme amacina uygun bir sekilde dili siireglendirir.

Johnson (1982) ise izlenceyi; “diizenlenmis izlence envanteri” olarak
tanimlamakta ve bu tamimdaki “izlence envanteri” kavraminin, ders biinyesinde

ogretilecek olan konular1 tanimladigini belirtir.

Wilkins (1981) izlence ile ilgili olarak yaptigi tanimda; “izlenceler, 6grenme ve
ogretme siirecini daha verimli hale getirmek i¢in dilin igeriginin bdliimlere ayrildig: ve

amaca gore yeniden yapilandirildig: siireglerdir” der.

Crombie (1985), literatiire, Johnson’in tanimina benzer bir tanimla katkida
bulunur ve izlenceyi; “Ogretilecek konularin bir listesi” olarak tanimlar. Corder
(1975)’in tanim1 Crombie’nin tanimiyla pek uyusmaz ve Corder, izlence kavraminin;
“bazi konularm tanim1” seklinde ifade edilerek bu kadar basite indirgenemeyecegini
savunur. izlence kavranminin; “bazi konularin tanimi” seklinde yapilmis olan tanimina
ek olarak Corder; “6grenme icerigi belirlenirken, izlence bu icerigin nasil segilecegi ve

hangi sira ile 6gretilecegini rasyonel bir bigimde belirler” demektedir.
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Candlin (1984) izlence kavramina farkli bir a¢1 ile bakmay:1 basararak,
izlencelerin smifta O0gretmene ve Ogrenciye dayanarak iiretilen sosyal olusumlar
oldugunu savunmaktadir. Bu tanimdaki izlence genellikle, 6gretmenin ve dgrencilerin
yapacaklar1 hareketlerin belirtildigi ve ozellikle de dgretilecek olan konunun {izerinde
yogunlasilarak hazirlanmis bir izlence olmasi yoniiyle, Tiirkiye Cumhuriyeti Milli
Egitim Bakanligi Ogretmenlerince uygulanmakta olan “gilinlik ders plan1”

“{initelendirilmis ders plan1” tanimlariyla oldukca benzesmektedir.

Yapilmis olan literatiir ¢alismasindan ¢ikartilacak olan ortak bir izlence tanimi

sOyle olmalidir:

Izlence, hangi konunun hangi sira ile 6gretilecegini belirlerken, dgretmenin
Ogretim siirecinde, Ogrencinin ise Ogrenme slirecinde, neleri basarmasinin
beklenildiginin planlanmasi ve bu dogrultuda hem birey olarak 6gretmenin hem de ayni
toplumsal ve kiiltiirel alt yapidan gelen Ogrencilerin sahip oldugu imkanlarin
degerlendirilmesinden sonra, makro diizeyde genel gecer dogrular aramaktansa, sosyal
bilimlerin bir dali olan yabanci dil 6gretimi alanimmin birey-bazli ve sinif-bazli
degerlendirilmesi gerekliligine sadik kalarak, ortama ve ihtiyaglara odakli, toplumsal ve
kiiltiirel degiskenleri géz 6niinde bulunduran ve egitim-6gretim siirecindeki davraniglari

durum-odakli inceleyen bir olgudur. (Kaur, 1990)
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2.3.1 iZLENCE TURLERI

XX. yiizy1l oncesinde uygulanan izlenceler genellikle “dilbilgisel” olarak
adlandirilabilir. Burada sozii edilen geleneksel dilbilgisidir. Sesletim 6zelliklerinin
ogretimine Oncelik taniyan bir izlence “sesbilimsel” olmaktadir. XIX. Yiizyilin
sonlarinda ortaya ¢ikan Sesletim Yontemi bunun ilk uygulamasi sayilabilir. Dolaysiz
yontem ve 1920’lerdeki genel dil anlayis1 sézclik agirlikli ve yabanci-dilde 6gretim
yapilmasini gerektirdiginden, bu Ogretim icin bir temel sozlik ya da tanimlama
sOzIliigiiniin saptanmasi “sozliiksel” izlenceyi One gecirmistir. 1930’lu yillarda buna
gerekli yapilar da katilarak “Basic” (British American Scientific Industrial Comercial)
dil kavrami olusmustur. Bunun i¢inde 850 sozciik ve giinliik iletisimde kullanilan
yapilar bulunmaktadir (Ogden ve Richards 1923, West 1935). 1940-1975 yillan
arasinda yaygin olarak kullanilan “yapisal” izlenceler, 1957 yilindan sonra “karsitsal”
dilbilim c¢alismalariyla da desteklenmistir. O nedenle salt “karsitsal” izlenceler
yapilabilecegine deginmek gerekir (Pica, 1984). Yapisal izlencelerle yiiriitiilen
ogretimde basarisizlik bunun tersi c¢ikislara yol a¢mustir. Nitekim “durumsal”
(situational) veya “baglamsal” (contextual) izlence ile 6gretim, segilen bir durum ve
bunun sunulusunu igerir. Durumlar boliimlere ayrilarak bir siraya dizilmekte, sonra
baglama uygun sozler kararlagtirilmaktadir. Durumlar yinelenmediginden, birinde

Ogrenilenin bir bagka duruma aktarilmasi zordur. Bir¢cok kimseler izlencenin genel
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yasama iligkin konulara goére diizenlenmesi gerektigini savunmustur (Halliday vd. 1964,
Cook 1971: 72). Baslangi¢ diizeyi i¢in yararli olamayacak bu se¢imi Ogrencilerin
ilgileri kararlastirir, ama konular 6nemli olmakla birlikte izlenceyi diizenleyici tek 6ge

olamazlar (Demircan, 2002: 137).

Kavramsal izlence diisiincesi (1971-) ¢ok fazla ilgi uyandirmis, son yillarin
gerek izlence yapimi gerekse dil dgretimine verimli ve aydinlatici katkilar1 olmustur.
Bu izlencede birim olarak kavram (notion) ya da islev (function) alinmis ve {li¢ ayri

kavram ulami diistiniilmiistiir:

1) anlamsal (diisiinsel, bilissel ya da 6nermesel) dilbilgisi ulamlari,
2) soylenilenlerle birlikte tavir agiklayan kip ulamlar1

3) dil ile ne yaptigimizi ne anlattigimizdan ayiran iletisimsel islev ulamlari

(Wilkins, 1976).

Kavramsal izlencelerle 6gretimin basindan itibaren dilbilgisel ve durumsal
etmenler gézden uzak tutulmadan dilin iletisimsel gercekleri igin igine katilmaktadir.
Kavramsal yaklagim ii¢ ayr1 bicimde uygulanabilir:

1) baslangicta dilbilgisel, daha ileri diizeyde kavramsal,

2) bastan baglayarak tiimiiyle kavramsal,

3) dilbilgisel ve kavramsal 6zellikler bir arada 6gretilerek.
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Ogretimde bir konunun ilk &nce birka¢ 6zelligi sunularak bir baskasia gegilir.
Bir siire sonra ayn1 konuya geri doniiliip eski 6grenilenler pekistirilir ve geriye kalan
ozellikler sunularak konu genisletilir. Boyle bir d6gretim bi¢iminden dogan “dogrusal”
(linear) izlence karsiti olan “donel” (spiral) izlence tiirli ortaya c¢ikar. Soylem
bicimlerine, giizel s6z sdyleme sanatina (rhetoric), biceme, kiiltiirel 6zelliklere 6ncelik
taniyan izlenceler yapilabilir. Yalden (1987)’de dort yeni izlence tiirlinden soz
edilmektedir. Birincisine, dil islevlerine, kavramlara ve dil kullanim becerilerine
kararlagtirmasina “uzlasmali” (negotiated) izlence denmektedir (Holec 1980). Bir
dilbilimcinin yardimim1 gerektiren bu tiir izlenceler, daha ¢ok &zel-amacli-dil
ogreniminde kullanilmaktadir. Ugiinciisii “dogal” izlencedir. Terrell (1977, 1982)’de
anlatildig1 bi¢imiyle dogal yaklasim i¢in O6grenci-merkezli ve dil edinimine agirlik
veren, dogal dil kullanimin1 sinifa getirerek algilanabilir girdi (comprehensible input)
saglayan bir izlencedir. Yabanci dil dersi disinda kalan derslerin igeriklerine bagl
“daldirma” tiirii izlencenin bir¢ok ayr1 uygulamalar1 vardir. Kanada’da “daldirma”
(immersion) o6gretimi adiyla (Swain 1978) ya da ortiik-siif yaklasimi (sheltered
classroom approach) diye anilan (Wesche 1985) bu yaklasimda yabanci-dil (matematik,
Fen,... gibi) belli derslerin 6gretiminde kullanilmaktadir. Burada yabanci —dil 6gretmeni
yerine Matematik, Fen,... 6gretmeni ve onlara yardimci olacak bir ruhbilimci

bulunmaktadir. Sonuncu izlence tiirii “islemsel” (procedural) ya da “gorevsel” (task-
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based) izlencedir (Johnson 1982, Brumfit 1984). Ogretimde 6grenciye (harita okuma,
cizelgeye bakma, bilmece ¢ozme,...gibi) belli islemler ya da gorevler verilerek ilgisi
anlam {izerinde yogunlastirilirsa, o zaman yapilar daha iyi 6grenilmekte, Krashen’in
deyimiyle edinilmektedir. Ilk once Hindistan-Bangalore projesi gercevesinde prabhu
tarafindan ileri siiriilen bu goriisle izlence yapiminda dilbilimciye pek yer yoktur. Bu
tiir izlenceler anadil ortaminda yabanci dil 6grenimi i¢in kullanilabilir (Demircan 2002:

138).

Izlence tiirleri ile ilgili olarak kaynak arastirmasi yapildiginda, Ilgisel
(relational), dogal yaklasim (natural approach), beceriye dayali (skill-based), igerige
dayali (content-based) ve Ogrenci merkezli (lerner-centered) kavramlar: da karsimiza

cikmaktadir.

Yine baz1 kaynaklarda, izlence tiirleri, dogrusal (Linear) ve sarmal (Spiral)
olmak iizere iki ana tiire ayrilmaktadir. izlenceler, izlence gelistiren uzmanin, kurum
yoneticisinin ve Milli Egitim Bakani’nin dili ne olarak algiladigi, yabanci dil 6grenimi,
ogretimi ve edinimi ile ilgili olarak goriis ve diislinceleri ile de yakindan alakalidir.
Dilin bilgi tiretmek ve bilgi edinmek i¢in, kullanildigini kabul eden arastirmacilar, bu
stirecte, dil Ogelerinin farkli dil baglamlarinda farkli goriisler ifade etmek igin
kullanildigina inanmaktadirlar. Onlara gore dilin farkli baglamlari, bu baglamlari

birbirinden farkli igerikler ig¢inde tecriibe edilerek 6grenilmektedir. Dilin stirekli olarak
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tekrar edilen ozellikleri, dil Ogrenimi siirecinde faydalidir.  Iste bu noktada
arastirmacilar, dongiisel (cyclical) ve sarmal (spiral) izlence kavramlarini ortaya
siirmektedirler. Bu tiir izlenceler, bir dilin dogal 6gretim siirecini yansitirken, dil
ogretimi ile alakali varsayimlarin, farkli baglamlarda ve degisik bileskelerle bir dongii

icersinde yerini aldiklarina inanmaktadirlar.

Gecmiste ¢ogu dil kursu, dogrusal izlenceler kullanarak, yeni konular ¢izgisel
(linear) bir baglamda 6gretmekte ve yeni bir konuya ge¢ilmeden once, diger konu
tamamiyla bitirilmekteydi. Ogretilecek konular baglam iginde degil de, sirali bir sekilde
ard arda ogretilmekteydi. Yeni bir konuya gegilmeden dnce, evvelki konu tizerinde ¢ok

fazla mekanik alistirma yapilirdi.

Zamanla, sarmal (spiral) izlencelerin pedagojik ve psikolojik acidan ¢ok daha
avantajli oldugunun fark edilmesi ile birlikte, sarmal izlencelere daha ¢ok ilgi gosterildi
ancak sarmal izlencelerin gelistirilmesinin, c¢izgisel izlencelerin gelistirilmesine
nispeten daha karmasik siiregler gerektirdigi de unutulmamasi gereken bir ayrimdir

(Wilkins, 1976).
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2.3.2 IZLENCE CESITLERI

2.3.2.1 YAPISAL iZLENCELER,

(STRUCTURAL SYLLABUS)

Yapisal Izlenceler, geleneksel izlenceler, bicimsel (formal) izlenceler ve
dilbilgisel (grammatical) izlenceler olarak da anilirlar. Bu gesit izlencelerde biitiin
agirhik, dilbilgisi kurallarinin 6gretilmesine verilir ve biitiin program bu dilbilgisi
kurallar etrafinda sekillenir. Yapisal izlencelerde, kolay olan dilbilgisi yapisindan, zor

olana dogru bir izlence takip edilir.

Jureckow (1998), bu g¢esit izlencelerin yabanci dil Ogretimi tarihinin ilk
donemlerinde, yabanci dil 6gretimi modelini belirledigini belirtmistir. Bu ¢esit

izlenceler, dilin tek bir 6zelligi {izerine, yani dilbilgisi izerine odaklanmislardir.

Skelton ve Willis’e (http://philseflsupport.com) gore de (2004), bu tiir
izlencelerin giici, dilbilgisel materyallere ulasabilme Ol¢iilerine gore degerlendirilir ve
bu ¢esit izlencelerin uzun vadede basarili olamamalarinin sebebi, dilbilgisine dayal1 bir
izlence olusturulabilecek ve bu izlenceyi sirtlayabilecek kadar ¢ok dilbilgisi konusunun

olmamasidir.
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Yapisal izlencelerin diizenlenmesinde, konunun karmasikligi, zorlugu,

diizenliligi, kullanilabilirligi ve sik kullanilirlig1 belirleyici unsurlardir.

2.3.2.2. ISLEVSEL-DURUMSAL IZLENCELER,

(FUNCTIONAL NOTIONAL SYLLABUS)

Islevsel-durumsal izlenceler 1970°li yillarda ortaya ¢ikmustir. Bu gesit
izlencelerde, 6grenme materyalleri, dilbilgisi yapilarina odakli olarak dilin belirli

islevlerinin yerine getirilmesini amaglar.

Islevsel-durumsal izlenceler, dilin iletisimsel ozellikleri iizerinde dururlar ve
amag; anlam ve iletisimsel 6zellikler tasiyan yapilarm dgretilmesidir. Ogrencilerin dil
vasitasiyla nasil bir iletisim kurduklari, hangi konularla ilgili olarak iletisim kurma
gereksinimi hissettikleri belirlenir ve bu tiir izlencenin igerigini, 6grencilerin

ihtiyag¢larinin analiz edilmesinden elde edilen sonuglar olusturur.

Islevsel- durumsal izlenceler, bigimsel ve dilbilgisel yonleri ile dikkat ¢eken
yapisal izlencelere bir alternatif olarak gosterilebilirler. Yapisal izlencelerden farkli
olarak islevsel-durumsal izlenceler, izlence tasariminin iki 6énemli unsurunu bir araya

getirir. Bu unsurlarin ilki zaman, mekan, olus, etki gibi durumsal (notional) ya da
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kavramsal etkenler ve ikincisi de 6grencinin dil 6grenme amact ve Ogrencinin dili

Ogrenme niyeti gibi islevsel unsurlardir.

Biinyesinde barmdirdig1 iletisimsel Ozellikler sebebiyle, islevsel-durumsal

izlenceler analitik programlar olarak kabul edilebilir (Kaur, 1990).

2.3.2.3. SOZLUKSEL IZLENCE,

(LEXICAL SYLLABUS)

Skelton ve Willis’e gore (2004), sozliiksel izlenceler dilbilgisi, islev ve durum
ifadesi gibi unsurlar biinyesinde barindirmasina ragmen, odaklandigi konu sozciiktiir
ve bu tiir izlencelerin olusturulmasi sézciikler baz alinarak yapilir. Sozliiksel izlenceler,
sozciikleri ve materyali anlasilir ve kolay ulasilabilir bir sekilde vermesi bakimindan
faydalidir ancak Ingiliz Dili diisiiniildiigiinde, sozciiklerin cok anlaml1 olabilmelerinden
dolay1, bazen bir sozciikle ilgili olarak yapilan agiklamanin iki hatta {i¢ sayfayi

bulabilecegi géz onilinde bulunduruldugunda, biraz uzun olabilmektedir.
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2.3.2.4. ILISKISEL I1ZLENCE,

(RELATIONAL SYLLABUS)

1980°1i yillarda gelistirilmis olan iliskisel izlenceler, etki-tepki/sdylev-konugma
iliskileri, soru-cevap ve ciimlecik yapilar1 gibi durumsal bagintilara gore gelistirilirler
(White, 1988: 78) Iliskisel izlenceler, dilsel sistemin sadece bir boliimiinii kapsadiklari

ve dilin biitiiniine hitap etmedikleri i¢in beklenilen ilgiyi gormemislerdir.

2.3.2.5. BECERIYE DAYALI IZLENCE,

(SKILL-BASED SYLLABUS)

Beceriye dayali izlenceler, “dilin islevsel ve yapisal becerilerini bir araya
getirerek kullanilmas1” goriisii neticesinde ortaya ¢ikmistir ancak bu 6zelliklere uygun

0zel durumlar ya da ortamlar olusturmamustir (Reilly, 1988).

Reilly’e gore beceriye dayali izlenceler; telaffuz, sézciik bilgisi, dilbilgisi gibi
dilsel yetilerle, sosyallestirme, sunma gibi davranig tiirlerini birlestirir. Bu programin
tatbiki ile Ogretilen derslerde amag, belirli dil becerilerini 6grenen O6grencilerin,

profesyonel anlamda dil yetilerini de gelistirmektir.
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2.3.2.6 DURUMA BAGLI IZLENCE,

(SITUATIONAL SYLLABUS)

Duruma bagl izlenceler, diger izlence cesitlerine gore fazla taninmazlar.
Reilly’e gore (1988), dil 6gretimi igerigi, dilin kullanildig1 ger¢ek durumlar ya da hayal
iriinli durumlar araciligr ile Ogrencilere degisik durumlarda karsilasabilecekleri ve
kullanmak zorunda kalabilecekleri dili 6gretmektir. Simif ortaminda, O6grencilerin
gercek hayatta karsilasabilecekleri dilsel ortam ve durumlar1 kolay olmasindan dolayt,

bu ¢esit izlenceler 6grencilerin giidiilenmesinde de oldukga etkilidir.

2.3.2.7. KONU ODAKLI IZLENCE,

(TOPIC-BASED SYLLABUS)

Konu odakli izlenceler, inceleme birimi olarak konular1 kullanir. ingilizce nin
yabanci dil olarak 6gretilmesi amaci ile hazirlanmis olan birgok ders kitabinda bu tiir
izlenceler kullanilir. Ancak bu konu bagliklar1 altinda ne tiir bir igerigin verilmesi
gerektiginin zor olmasi sebebiyle, bu g¢esit izlencelerin hazirlanmasi oldukga

zahmetlidir. (Kaur, 1990).
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2.3.2.8. GOREVE DAYALI IZLENCE,

(TASK-BASED SYLLABUS)

Goreve dayali izlencelerin amaci, yabaci dilde gergek iletisimi tesvik etmektir.
Bu tiirlii bir 6grenme/6gretme siireci, 6grenilen/dgretilen dilde okuma-yazma-konusma-
dinleme imkanlarini1 da beraberinde getirdigi i¢in, daha kapsamli bir bakis ag¢is1 sunar.
Bu tiirlii bir 6grenme/6gretme, kullanilmakta olan dilde, dinleme ve okuma becerileri
vasitasiyla planli ya da kendiliginden ortaya ¢ikan konusma ve yazma becerisinin
kazanilmasini ve gelismesini saglarken, 6gretilen/6grenilen dile daha kapsamli bir bakis

acis1 getirmektedir (Willis, 1998).

Goreve dayal 6grenme yaklasiminin ¢atisi ii¢ bilesenden olusmaktadir;
-Gorevi ve konuyu anlatan gorev Oncesi siireg
-Gorevi, planlamay1, raporu sunan, gérev dongiisii ve analizleri

-Uygulamay1 kapsayan dil siireci (Markee, 2002).

Bu bilgilerden yola cikarak Markee (2002), goreve dayal1 izlenceleri yeni bir
izlence tiirli olarak tamimlamakta ve Ogrencinin hedef dilde iletisim faaliyetine

gecmesinin bu ¢esit izlenceler sayesinde saglandigini ifade etmektedir.
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2.3.2.9. USULLU IZLENCE/ILETiSIMSEL IZLENCE,

(PROCEDURAL SYLLABUS/COMMUNICATIVE SYLLABUS)

Markee’nin bildirdigine gore (2002), usullii izlenceler, iletisimsel izlenceler
olarak da bilinirler ve izlence tarihi goz 6nilinde bulunduruldugunda bu alandaki en yeni
gelismeler olarak kabul edilirler. Bu tiir programlarin 6zelligi, sinif i¢i 6grenme siirecini
tesvik ediyor olmalaridir. Gorevlendirilen 6grencilerin smif iginde yapacaklari

davranislar, gercek hayata taginir.

Usullii izlenceler, Hindistan’da 1974-1984 yillar1 arasinda uygulanan Bangalore
Projesi ¢ergevesinde iiretilmistir. Proje, dilsel bilgi ve becerilerin, 6grenci “anlama”
odaklandig1 zaman “kendiliginden” ve “bilingdis1” bir siirecte kazanilacagina inanan
proje yoneticisi Prabhu tarafindan ortaya atilmistir. Usullii izlenceyi diger izlence
cesitlerinden ayiran en Onemli Ozellik; bu programlarda dilin, diger iletisimsel
programlarda oldugu gibi “iletisimsel” yaklasimlarla degil, dogruda dogruya

99 Cey

“iletisimle”, “iletisim kurarak 6grenilmesidir (Markee, 2002).
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2.3.2.10. SUREC ODAKLI IZLENCE,

(PROCESS-ORIENTED/BASED SYLLABUS)

Bu cesit izlenceler, 6zel amach Ingilizce &gretmek amaciyla Lancaster
Universitesi’nde gelistirilmistir ve daha sonralari, Avrupa’da genel amagh Ingilizce
ogretimi  kurslarinda ve Avusturya’da gdcmenlere Ingilizce 6gretmek igin

kullanilmustar.

Stireg¢ odakli izlenceler biinyesinde; problem c¢ozme, aktiviteler ve proje
calismalar1 bulundurmalar1 bakimindan yenilikg¢i izlenceler olarak kabul edilirler. Bu
tiir programlarda ders materyalleri, igerik ve 0gretme metotlar1, 6gretmen ve dgrenciler

tarafindan kararlastirilir.

2.3.2.11. iICERIGE DAYALI IZLENCE,

(CONTENT-BASED SYLLABUS)

Icerige dayali izlencelerde, dil baska konular araciligi ile dgretilir. Burada
tizerinde durulan nokta tek basina dil degil, 6gretilecek konu baglaminda dilin yeri ve
ogretilecek bilgidir. Bu tiir izlencelerde, dilin ikinci planda oldugunu ve igerigin 6n

plana ¢iktigini sOyleyebiliriz.
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Icerige dayali izlencelerde, dil dgretimi ve igerik 6gretimi bir arada yapildig
icin, 6grencilerin istekleri de ders sirasinda yerine getirilebilir ve bunun da 6grenci
giidiilenmesine ¢ok biiyiik etkileri olur. Icerige dayali izlenceler, 6zel amach dil
ogretiminin gelisimine katkida bulunurken, dilsel becerileri ve iletisim yetisini de

gelistirir.

2.3.2.12. OGRENCI ODAKLI IZLENCELER,

(LEANER CENTERED SYLLABUS)

Nuan’a gore (1991), dil edinimi dilin biitiiniiniin edinilmesi degil, dil
becerilerinin edinilmesi siirecidir. Ogrenci merkezli izlenceler, asagidaki unsurlari

bilinyesinde barindirir:

1) Oncelikli Planlama Usulleri
*Thtiya¢ Analizi
*Hedef Belirleme
* Amag Belirleme
*Ogrenci Siniflandirmasi
2) Icerik Belirleme
3) Siniflandirma/Derecelendirme

4) Metodoloji
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*Ogretimi gelistirici araclarin gelistirilmesi
*Materyallerin Belirlenmesi
*Gorevlerin Belirlenmesi

5) Dongiisel Gozlemleme ve Denetim

6) Degerlendirme

Yukarida siralanmis olan bu unsurlar, 6grencilere etkili 6grenim stratejileri
gelistirmelerinde, katkida bulunurken, onlarin izlenceye konsantre olmalarin1 da saglar.
Ayrica Ogrencileri kendi amaglarini belirlemeye tesvik ederken, ogrencilerin bu
amaglar dogrultusunda kendilerine uygun stratejiler belirlemesini saglar. Biitiin bu

yapilanlarla, 6grenciler kendilerini degerlendirme becerileri de kazanirlar.

Geleneksel izlence ile, dgrenci merkezli izlence arasindaki en belirgin fark,
ogrenci merkezli ders programinin degisikliklere ve yeniliklere agik olmasidir. Bu
climleden, Ogretmen ve Ogrenci tarafindan secilmis olan igerigin, Ogretimin ileri

siireclerinde 6grencilerin istekleri dogrultusunda degistirilebilecegi ¢ikar.
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2.3.2.13. DOGAL YAKLASIM IZLENCE,

(NATURAL APPROACH SYLLABUS)

Dogal yaklasim, Amerika Birlesik Devletlerinde bir yabanci dil &gretimi
metodu olarak ortaya ¢ikmistir. Simdilerde bu metot, “yetiskinlerde 6grenme edinimi”

gbzlem teorilerinin uygulamasi olarak degerlendirilmektedir (Markee, 2002).

Dogal yaklagim izlenceler iletisim kavrami {izerinde yogunlasmiglardir. Dilsel
edimin zamanla kazanilacagina inanilir ve anlam ile hata diizeltimi iizerine diisiiliir. Bu

izlencenin dezavantaji ise, yapisinin biraz karmasik olmasidir.

2.3.2.14. A TIPI/B TiPi IZLENCELER,

(TYPE A/ TYPE B SYLLABUSES)

White’a gore (1988) A Tipi Izlenceler 6gretilecek olan konuya, yani “igerige”
odaklanirlarken, B Tipi Izlenceler, konunun nasil dgretilecegine, deneysel ve dogal
yaklagima odaklanir. Bigimsel izlenceler, A Tipi izlenceler olarak siniflandirilabilirken,

analitik izlenceler; B Tipi izlenceler olarak siniflandirilmaktadirlar.
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Dunkelman (1996), izlenceleri iki tiir olarak siniflandirtyor. Bunlar; iiriin odakl
izlenceler ve silireg odakli izlencelerdir. Dunkelman’a gore, iiriin odakli izlenceler,
ogrencilerin ders sirasinda edindikleri beceriler ile edindikleri bilgi {izerinde
yogunlasirlarken, silire¢ odakli izlencelerde, Ogrencilerin bilgiyi ve dil becerilerini

kazanmalarini saglayacak gorevler ve aktiviteler lizerinde durulur.

Uriin Odakl izlenceler Siire¢ Odakh Izlenceler

* Yapisal Izlenceler *Goreve dayali Izlenceler
* Islevsel-durumsal Izlenceler | *Igerige dayali Izlenceler
*Duruma-bagli izlenceler

*Konu bashigina dayali Izlenceler

2.3.2.15. COKLU IZLENCE,

(THE MULTI-SYLLABUS)

Reilly (1988), uygulama asamasinda izlence ¢esitlerinin  genellikle
harmanlandigin1 fakat yine de bu harmanin igindeki bir tiiriin harmanda bulunan diger
tirlere gore nispeten daha agirlikli oldugunu belirtmistir. Reilly’e gore, izlence

olusturulmasi siirecinde asil {izerinde durulmasi gereken konu, hangi tiir izlence
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kullanilmasi gerektiginin belirlenmesi ve bunu destekleyecek diger izlence gesitlerinin

hangileri olmasi gerektiginin saptanmasidir.

Kisacasi, ¢oklu izlencelerde, incelenen diger izlencelerden birer parca alinir ve
temeli dilbilgisine dayanan ve bu ol¢iitlere uygun bir izlence olusturulur. Yabanci dil

Ogretimine en uygun olani da budur.

2.3.3. IZLENCE TASARIMI

(SYLLABUS DESIGN),

Izlence ve miifredat arasindaki ayrmmlar incelendikten sonra, yabanci dil
Ogretimi i¢in olusturulacak olan bir izlencede bulunmasi gereken niteliklerle ilgili

arastirmalarda sunlar belirtilmistir;

Webb’e gore (1976), izlence dnceden belirlenmis igeriklerin, 6gretme amacina
gore kullanislt ve diizenli bir sekilde siralanmasidir ve Webb’in izlence tasarimi igin

uygun gordigi kriterler asagidaki gibidir:

*Bilinen konudan, bilinmeyen konuya dogru ilerleme
*QOgretilecek konularin uygun diizeyde olmasi

*Bu konulara uygun aktivite ¢esitliligi
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*QOgretilebilirlik

*Qgrenciler i¢in bir amag olusturulmasi

Garcia (1976), Webb’in goriislerini biraz daha gelistirerek, dil 6gretimi igin
izlence gelistirirken uyulmasi gereken bazi ilkelerin tanimini1 yapmustir. Garcia’ya gore;
ogrenci gurubunun sosyal giicleri, 6nyargilari, aliskanliklar1 ve giidiileri gibi ayrintilar,
dil 6grenimi ve 6gretimi siirecinde kabul gérmiis evrensel kavramlar ve bu kavramlarla,
ogrenci karakteri arasindaki iliski, dilin dogasi ile ilgili ¢agdas yaklagimlar ve dilin o
dili yabanci dil olarak 6grenenlere nasil Ogretilecegi, hangi amaglarla 6gretilecegi
miifredat programi olusumu siirecinde programciyi sekillendirmelidir. Bu bakis agisiyla

izlence tasarlamak zor ve de karmasik bir istir.

Amran Halim’e gore (1976), dil kursu programecisi, yukarida sayilmis biitiin bu
birbiriyle alakali degiskenlere cok 6nem vermelidir. Halim, bu degiskenleri iki baslik

altinda toplamustir:

-Ogrenciye dgretilecek dil, 6grencinin giinliik kullandig1 dil ve diller arasindaki

dilbilimsel iligkinin de i¢inde bulundugu, “Dilbilimsel Degiskenler”.

-Politik, toplumsal, kiiltiirel, teknolojik, ekonomik vb. degiskenleri de kapsayan,

“Dilbilim Dis1 Degiskenler”.
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Munby’e gore (1984), izlence, 6gretilecek igerigin belirlenmesi ve daha sonra
da bu igerigi, uygun Ogrenme iinitelerinin igine yayarak Ogretme programinin

gelistirilmesidir.

Maley (1984), Munby’in tarifini, izlence, bir dil gretimi programinin uygun
gordiigii ve biinyesinde barindirdigi biitiin siirecleri kapsar diyerek ozetlemektedir ve
ogretilecek konunun boéliimlerini siraya sokmamiza yardimci olan ihtiya¢ analizi,
izlence ile i¢ ice olan bir yonteme, bu yontem, kendisi ile alakali bir dizi teknige
baghdir ve degerlendirme siireci de biitiin bu saydigimiz siireclerle alakalidir

demektedir.

Maley’in yukarida yapmis oldugu izlence tanimindan yola ¢ikildiginda,

izlencenin {li¢ basamakli, mantiksal bir diizenden olustugu sdylenebilir:

1) Ihtiya¢ Analizi
2) Icerik Belirleme

3) Izlence Tasarimi

Yukarida sayilan bu 0&zellikler, Taba’nin (1962) savundugu genel modele
benzerlikleriyle dikkat g¢ekmektedir. Taba’nin savundugu model yedi asamadan

olugmaktadir ve bu asamalar asagidaki gibidir:
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1) Ihtiyag Analizi

2) Hedeflerin Yapilandirilmasi

3) Icerigin Segilmesi

4) Icerigin Diizenlenmesi

5) Ogrenme Faaliyetlerinin Segilmesi

6) Ogrenme Faaliyetlerinin Diizenlenmesi

7) Degerlendirme gereksinimi duyulan unsurlarin belirlenmesi ve nasil bir

degerlendirme yapilacagi.

2.3.4. IZLENCE iCERIGINiN BELIRLENMESI

Ogrencilerin  ihtiyaclarinin  belirlenmesinden sonraki asama, izlencenin
iceriginin belirlenmesi agsamasi1 olmalidir. Elde mevcut bulunan ¢ogu dil bazl izlence
icerikleri, hedef dilde cok kullanilan sozciik, dilbilgisi yapilar1 ve tartisma konularina
odaklidir. Igerik aym zamanda, iletisimsel islevler, konusma becerileri ve calisma

becerileri de temel alinarak hazirlanmalidir.

Cadlin (1984) igerigin, yapilan Ogrenci ihtiyaglar1 analizleri sonucu
olusturulacak olan bir ¢esit igerik bankasindan alinmasi gerektigini savunmaktadir.

Cadlin’in bu goriisii Breen (1984) tarafindan da desteklenmektedir ve Breen hedef dil
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hakkinda ve hedef dilin kullanim1 hakkinda genel bir bilgi verilmesinin ardindan daha
belirgin amaglarin ve ihtiyaglarin uygun bir bi¢imde “asil konu” ve “ana konu” olarak
ogrenciye sunulmasinin gerekliliginden s6z etmektedir. Amaglardan yola ¢ikarak ana
konunun iletisimsel islevleri, belirli yapilar vb. f{izerinde yogunlasilabilinecegini

vurgulamaktadir.

Yabanci dil odakli izlence igerigi belirlenmesi alaninda Brumfit’in (1984),
icerik belirlemek amaciyla yapmis oldugu genel analizler 6nemlidir. Brumfit’e gére bu
tiir bir analizin ii¢ basamag1 vardir. Birinci basamak sesbilimi (phonology), s6zdizimi
(syntax), bicimbilim (morphology) ya da belli basli semantik kategorilerin yapildigi
dilbilimsel analizdir. ikinci basamak konusma sanatmin analizine sebep olan durumsal
ve islevsel kategorilerin iletisimsel analizidir. Ugiincii basamak ise, konusulanlarin ya

da yazilanlarin analizidir.

Brumfit tarafindan ortaya atilmis olan bu analizlerin her biri dilin 6grenildigi
doga ile ilgili farkli varsayimlar1 dile getirmektedir. Ornegin birinci basamak
timevarimsal ve tiimdengelimsel Ogrenmeyi, ikinci basamak konusma sanatinin
iletisimi dogurdugunu ve tg¢iincli basamak da 6grencilere ilging gelebilecek ve onlari

giidiileyecek tiirdeki icerigin gerekliligini savunmaktadir.
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Trim (1973) bir izlencenin igeriginin belirlenmesinin {i¢ madde baglaminda

yapilabilecegini savunmustur, bunlar:

1) Dahil edilen davranigsal girdi ¢ikt1 zinciri
2) Bir¢ok metin tiirtinde kullanilabilecek bir dilin segilmesinin gerekliligi
3) Ogrencilerin ilgilerine uygun ve dilsel bilgisini kullanabilecegi durumlar

iceren dilin 6gretilmesinin gerekliligi

Shaw (1975), Trim’den farkli olarak igerik se¢iminin iki konu etrafinda

odaklanmasi gerektigini savunmaktadir, bunlar:

1) Ne kadar 6gretebiliriz? / Uygulamanin yapildig1 6grenciler ne kadar
Ogrenebilirler?
2) Hangi konular, 6gretme siirecine dahil edilmelidir?

Shaw, igerigin konusunun secimi ile ilgili olarak kriter belirlerken, “gdreceli
faydalilik” ve “goreceli zorluk” kavramlarini 6n plana c¢ikarmaktadir. Shaw,
ogrencilerin bilgi alma diizeylerinin ve kursun siiresinin, izlence bilinyesine ne kadar
bilginin yerlestirilmesi gerektigi ve igerigin ne tiir bir zorluk derecesinde olmasi
gerektigi ile ilgili tutarli tahminler yapmay1 miimkiin kilacagini belirtmektedir ve ona

gore belirlenmis amagclar, igerigin faydaliligini belirleyecek etkenlerdir.
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Yukarida sayilmis olan kriterlere dayanarak Shaw, igerik seciminde asagida

sunulmus olan prosediirii dnermektedir:

1) Ogrencilerin evvelki bilgilerini belirleyin; (seviye tespit smavlar1)

2) Genel anlamyla icerigin miktarin1 belirleyin;

3) Kullanim sikliklarina gore dil ile ilgili konular1 kabaca siralayin;

4) Dilile ilgili konular1 nispi zorluklarina gére kabaca siralayin;

5) Islevsel kategorilerin ve varsayilan kategorilerin olup olmadigmi kontrol
edin;

6) Dilbilgisi konularinin kapsamini kontrol edin.

Shaw’in goriisiinden yola ¢ikarak, yukaridaki maddeler baz alinarak
diistiniildiigiinde, dil 6gretimi amaclh izlence tasarimina icerik belirleme siirecinde

zihnimize birgok fikrin gelmesi miimkiindiir.

2.3.5. IZLENCENIN DUZENLENMESI / ORGANIZASYONU

Izlence organizasyonu asamasi, Ogretilecek konuya karar verildikten sonra
gecilecek bir asamadir. Karar asamasindan sonra da verilen bu kararlarin uygun bir

strateji ile sunulmasi asamasi gelir.
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Dil 6gretimi amacl bir izlence organizasyonunun amaci dgrenmeye katkida
bulunmak ve dilin bir tanimimi sunmak olmalidir. Igerik Sgrenme ve Ogretme
siireclerini kolaylastiracak bir bigimde organize edilmelidir. Izlence organizasyonu
asamasi, 0grenim siirecine de uygun olmalidir ve izlence genelden 6zele dogru giden
bir temel {izerine yapilandirilmalidir ve bu baglamda genelden 6zele dogru ilerleyen
tiimden gelimci bir yaklasim ya da 6zelden genele dogru giden tlimevarimer bir

yaklasim esas alinmalidir.

Yabanci dil 6gretimi i¢in diizenlenen izlencelerde, egitim sirasinda kullanilacak
olan materyaller giinlilk hayata uygunluklar1 bakimindan, 6grencilerin ev yasantilari ile
ilgili olaylarla baslayip, sinif ortamindaki tecriibelerine ve oradan da okul ve okul
disindaki ortamlara tasinmalidir. Boylece 6gretilecek olan konuda, dgrencilerin giinliik
tecriibeleriyle ve sosyal ortamlardaki iliskileri ile ilgili baglant1 kurularak, 6grenmenin

kalicilig1 saglanabilir.

Allen (1984), igerik diizenlemesi ile ilgili olarak ii¢ tane yaklasimdan s6z eder:

1) Bicimsel, dilbilgisel olgiitlere biiyiik 6nem verilen, geleneksel,
yapisal, analitik yaklasim
2) fletisimsel dil kullanim kategorileri baglaminda hedefler belirleyen

islevsel, analitik yaklagim
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3) Ogrencileri giinliik iletisimin i¢ine dogrudan daldirmay1 amaglayan,
yapay konularin se¢iminden uzak, tecriibeye dayanan ya da diger bir

deyisle; dogal gelisim yaklasimi

Icerik izlencesinin belirlenmesi ana konunun smnirlarinmn, bir gelisim siireci
icersinde belirlenmesini de kapsar. Igerik izlencesinin belirlenmesi, izlence olusturacak
kisinin dil 6grenimi ile ilgili goriislerine ve simf sartlarina gore belirlenir. Ornek
vermek gerekirse; eger izlence, dili bi¢imsel bir sistem olarak goriiyorsa, icerigin
gelisimi yapilarin “zorluguna” ya da “kolayligina” goére yapilmalidir ve eger izlence
dilin islevsel yoniine dayali olarak yapilmak isteniyorsa, “faydalilik” ya da “siklik”

kriterleri daha ¢ok dneme sahiptir.

Ogrenme olgusu ile ilgili herhangi bir goriis baz alnarak hazirlanacak bir
izlencede, programin gelisimi, “bilindik” konulardan, “bilinmedik” konulara dogru
olmalidir ya da “Oncelikle 6gretilmesi gereken konular” olmasi gerektigi hususu da
dikkate alimmalidir. Wilkins’e gore izlencenin basamaklar1 ve konularinin bu
asamalardan gecirilmesi sirasinda, basitlik dlgiitiine, karsitlik dlgiitlerine ve diizenlilik

Olgiitlerine dikkat edilmelidir.

Yalden (1982), ise, basit dilin, karmasik dilden daha oOnce O6gretilmesi

gerektigini  savunmakta ve bu sekilde Ogrenmenin kolaylastirilacagimni dile



61

getirmektedir. Ancak bu noktada “basit dil” kavramu ile ilgili sinirlar1 gizerken, bilimsel
bir yaklagimi izlemenin imkansizligi, insanlari, “basit dil” kavraminin sinirlarmi
cizebilmek i¢in sezgisel bir yaklagima itmektedir. Diizenlilik oOlgiitii ise en ¢ok
kullanilan, tretimsel dilbilgisel yapilarin daha az {iretimsel olanlara nazaran 6ncelikli
olarak tiretilmesinin gerekliligini savunmaktadir. Siklik 6lgiitli, daha ileri bir basamagi
temsil etmekte ve Yalden, 6grenmenin ilk asamalarinda Ogrencilere en az karsithk

iceren dil yapilarinin 6gretilmesinin gerekliligin de altin1 ¢izmektedir.

Johnson’a gore (1982), igerik diizenlemesi, hedeflenen basariya odakli olarak
yapilmalidir. Wilkins de bu baglamda, hangi konunun daha o6nemli oldugunun
belirlenmesi ve bir “anlamsal oncelik 6l¢iiti” niin gelistirilmesi i¢in ihtiyac¢ analizi

yapilmasi gerektigini savunmaktadir.

Ozel amacli dil kurslarinda, &grenci ihtiyaclarini belirlemek, diger dil
ortamlarina nazaran daha kolaydir. Ancak genel amacli dil kurslar1 olarak tanimlanan
ve dort temel becerinin ayni anda kazanilmasini hedefleyen dil kurslarinda pedagojik
olgiitler daha onemlidir. Ogrenci ihtiyaclarinin belirlenmesinde ve dilin basit
becerilerinin  kazandirilmasinda Olciit asagidaki siraya gore olmalidir, asagida

siralanmis olan biitiin bu 6l¢iitler “fayda” ilkesine uymaktadirlar:
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1) Ogrencinin éncelikli olarak dgrenmesi gereken nedir?

2) Ogrencinin &ncelikli olarak 6grenmesi gereken konular, dncelikli olarak
ogretilmeli ve ertelenmemelidir.

3) Yapilar temel iletisim becerilerinden baglanilarak dgretilmelidir.

4) Esnek yapilarin, yani birden fazla isleve sahip olan yapilarin dncelikli olarak
ogretilmeleri gerekmektedir.

5) Ogrenci tarafindan siklikla kullanilacak olan yapilarin 6gretilmesine dnem

verilmelidir (Kaur 1990).

Yabanci dil 6gretiminin ilk agamalarinda iki bileskeden olusan bir izlencenin
uygulanmasinin  fayda saglayacagina inanilmaktadir. Bu tir bir izlencenin
bileskelerinden birincisi; “dilbilimsel yapilarin siralanmasi / Ogretilecek gramer”,

ikincisi ise; “Ogretilecek olan sozctiklerin listelenmesindir” (Kaur 1990).

Sayet dilin 6grenildigini farz edersek, dilbilgisi kurallarinin 6gretilmesi zorunlu
hale gelmektedir. Ancak dilin edinildigini farz edersek, o zaman da izlence
diizenlenmesi siirecinde dilbilgisel igerik sinirlamasi yapmak zorunda degilizdir. Eger
diizenleyeceginiz izlenceler dilin kullanimina dayaniyorsa, Avrupa Konseyi’nin
belirledigi kriterleri takip etmek ve ihtiya¢ analizi yapmak faydali olacaktir. Hem
bicimsel hem de islevsel bileskelerden olustugu i¢in, izlence diizenleme asamasinda,

icerigin diizenlenmesi egitimcileri yoracak bir ¢alisma siireci gerektirir (Kaur 1990).
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2.3.6. IZLENCENIN UYGULANMASI

Hazirlanmis olan izlencenin uygulanmasi asamasinda, bu izlencenin ne kadar iyi
bir sekilde hazirlandigindan ¢ok, ne kadar basarili bir sekilde tatbik edildigi dnemlidir.
Bircok kaynakta, izlencenin basarili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in, dnem verilmesi

gereken bazi hususlara dikkat ¢ekilmistir.

Maley 1984 yilinda yaynladigi, Trends in Language Syllabus Design adl
makalesinde, izlencenin uygulanmasi asamasinda, dikkat edilmesi gereken ana

etmenleri sdyle siralamistir:

Ana Etmenler

1) Kiiltiirel Etmenler

2) Egitimle Ilgili Etmenler

3) Diizenleme ile ilgili Etmenler
4) Ogrenci

5) Ogretmen

6) Malzeme
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1) Kiiltiirel Etmenler

Maley’e gore, herhangi bir dil programinin uygulanmasindaki en 6nemli ve
giiclii faktor, kiiltiir faktoriidiir. Izlencenin basarili bir sekilde uygulanmasinda,
toplumun disa doniik ve yeniliklere agik olmasi ile ige doniik, derinlere kok salmis
geleneksel degerlerden ilham beklemesi arasinda ¢ok fark vardir. Izlencenin basaril bir
sekilde uygulanabilmesinde, bir toplumun 6grenme siirecine, kitaplara ve 6gretmenlere

kars1 olan tutum da 6nemli yere sahiptir.

2) Egitimle Ilgili Etmenler

Egitimle ilgili etmenler denildiginde, akla egitim felsefesi gelmektedir. Diger
etmenler ise sistemin otoriter bir sistem mi, katilimer bir sistem mi oldugu, 6grenmeyi
edimsel bir bilgi olarak m1 yoksa, beceri edimi olarak m1 gordiigii, egitim/6gretim
siirecini iirtin-odakli bir sistem olarak m1 yoksa omiir boyu siiren bir siire¢ olarak mi1
gordiigli ve sistemin 6grenci bagimsizligini, girisimciligini ve 6grencinin dzglirce karar
verebilmesini destekleyip desteklemedigi vb. akla gelmektedir. Bununla birlikte
uygulanmakta izlence, iist diizey idarecilere de bildirilmelidir ve egitim g¢ercevesinde

ogrencilere uygulanan siavlar da goz ontinde bulundurulmalidir.
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3) Diizenleme fle Ilgili Etmenler

Eger milli egitim sistemi ¢ok merkeziyet¢i ya da ¢ok bolgesel ise, diizenleme ile
ve yonetimle ilgili faktorler de izlencenin uygulanmasini etkileyecektir. Bu alanda
alinan kararlarin alt birimlere ulastirilmasi, alinan kararlarin tartismaya agik olmasi ya

da olmamasi da izlencenin uygun bir sekilde uygulanabilmesinde 6nemlidir.

4) Ogrenci

Ogrencilerin ge¢mis bilgileri ve yaslari, izlence acisindan ¢ok Onemlidir.
Ogrencilerin egitim gorecekleri programin temeli ve bu temelin dgrencilerin ¢alisma
aligkanliklarina uygun olup olmayacagi s6z konusu oldugunda, o&grencilerin bu

programa nasil secildikleri de 6nem kazanmaktadir.

5)Ogretmen

Ogretmen faktorii denildiginde akla ilk gelenler, Ogretmen egitimi ve
ogretmenin tecriibeleridir ve bu faktorler izlencenin uygulanmasi asamasinda ¢ok
onemli bir yere sahiptirler. Ogretmenin anadilindeki ve hedef dildeki yeterliligi ok
onemlidir. Ogretmenin egitimi ve bransina hakimiyeti izlence se¢iminde ¢ok énemli bir

rol oynar. Ogretmen uygulamakta oldugu izlenceye biitiin hatlar1 ile hakim olabilmeli
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ve uygun gordiigii yerleri, uygun gordiigli zamanlarda degistirme yetisine sahip
olabilmelidir. Ogretmenler, idareciler ve egitim uzmanlari izlencenin odaklandig
hedefleri ve izlenceyi iyi tanimalidirlar. Ogretmenlerin zamanlamalarini saglikli bir
sekilde yapabilmeleri ve motive olabilmeleri i¢in, derse girmek zorunda olduklar1 ders

saatleri dnceden belirlemek ¢ok 6nemlidir.

6) Malzeme /Materyal

Materyal etmeni, uygulanacak olan izlenceye uygun bir biitgenin Onceden
hazirlanmas1 anlamina gelmektedir. Program icin uygun goriilen materyaller,
programin gereklerine uygun, kolay temin edilebilir ve zaruret durumlarinda kolay
telafi edilebilir olmalidirlar. Materyaller ihtiya¢ analizi sonuglari ile de uyum iginde

olmalidirlar.

Yan Etmenler

Biitiin bu sayilan ana etmenlerin disinda izlencenin saglikli bir bigimde

uygulanmasini etkileyen yan etmenler vardir. Ornegin;
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o Yapisal izlenceler ile alakali olarak gelistirilen aligtirmalar, 6grenci
sayisinin 50 ve iizerinde oldugu siniflarda, sinifin hacmi de géz oniinde

bulunduruldugunda, uygulanamaz.

o Ogretmenini yeniden egitilmesinin ve yeni malzemelerin temin
edilmesinin zor olmasindan dolay1 ekonomik sartlar da ¢ok 6nemli bir
faktordiir. Bununla beraber denilebilir ki, ekonomik sartlar, tiim
programin saglikli bir bi¢imde uygulanabilmesi i¢in, belki de en 6nemli

faktordiir.

. Malzemelerin takip edilen kuram, yontem ve tekniklerle, yazili ve sozli
degerlendirmelerin de izlence ile uyumlulugu basariy: etkileyen 6nemli

faktorlerdendir.

Hedeflenen amaclara uygun bir izlence gelistirilmesi ve bu izlencenin da
saglikli bir bi¢gimde uygulanabilmesi i¢in, biitiin bu faktorlerin dikkate alinmasi

zorunludur (Kaur, 1990)
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2.4. KONUSMA BECERILERI

Uretmeye yonelik becerilerden biri olan konusma becerisinin tanimi genel
hatlartyla kisinin kendini so6zlii olarak ifade etmesi olarak yapilabilir. Peki yabanci dil
ogretiminde, 6grenciler tarafindan elde edilmesi en ¢ok istenen, ancak gelisimi en yavas

goriilen bu beceride yetkin olabilmeyi ne kapsar?

Shumin (1997) “Konusma becerisi iletisim kurabilmenin en 6nemli yoludur.
Yabanci dil olarak Ingilizce 6gretimi 6zel bir énem ve yonlendirme gerektiren bir
alandir. Etkili bir Ogretim saglanabilmesi i¢in oOgreticilerin konusma becerisinin
etkinligini artiran etmenleri, kosullar1 ve alt alanlari ¢ok iyi irdelemeleri gerekmektedir.
Konusma becerisini gelistirme alaninda 6zenli bir 6gretim saglayarak yeterli dil
girdileri olusturarak ve konusma olusturmaya yonelik 6zel etkinliklerle Ogreticilerin
Ingilizce’yi akici ve dogru konusmalari saglanabilir” demektedir (Shumin 1997,

http://exchanges.state.gov/forum/vols/vol35/no3/p8.htm).

Ikinci dilde konusma becerisi, belirli bir iletisim yetisi tiiriiniin gelisimi
demektir. Uretim sekli nedeniyle sozel dil; dilbilgisel, sozciiksel ve sdylemsel

modelleriyle yazili dilden ayrilir (Carter & Nunan, 2001: 14-19).
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Sozlii beceriler algisal — motor beceriler (perceptive—motor skills) ve etkilesim
becerileri (interactive skills) olmak iizere iki grupta siniflandirilabilir. Algisal — motor
beceriler dilin dogru ses ve yapi dizgesiyle algilanmasi, hatirlanmasi ve ifade
edilmesini igerir. Bir Ornek vermek gerekirse, bu tiir beceriler normal trafigin
olmadigin1 bos bir yolda araba kullanmak gibidir. Isitsel — Dilsel Yéntem’de kullanilan
model diyaloglar ve tekrar alistirmalar1 bu tiir becerinin gelistirilmesi {izerinde ¢alisir,
Ogrenciyi asla gergek trafige (gercek iletisim) ¢ikarmaz. Etkilesim becerisi ise bilgi ve
temel algisal — motor becerilerinin iletisim i¢in kullanilmasidir. Baska bir ifadeyle,
s0zlli beceriler odaklandiklar1 noktaya gore dogruluk (Dilbilgisinin, sdzciik bilgisinin
ve sesletimin sozlii olarak dogru kullanimina odakli) ve akicilik (iletisim kurma odaklr)

olarak da siniflandirilabilir (Bygate, 1987: 5-7).

Bygate konusmanin 6zelliklerini su sekilde ortaya koymustur; “Ikinci dil sdzel
becerilerinin gelistirilmesinin neleri igerdigini anlamak i¢in konugmanin dogasini ve
durumunu g6z 6niinde bulundurmak yararli olacaktir. Son yaklasimlar psikodilbilimsel
beceri islem modeli iizerine yoOnelmistir. Kavramsallastirma mesaj igeriginin
planlanmasi olarak tanimlanabilir. Bu ge¢mis yasantilara dair bilgileri, konuyla ve
konusma durumuyla ilgili bilgileri gosterir. Kavramsallagtirma yapan kisi ayn1 zamanda
iletisimin plana uygun gidip gitmediginden emin olmak i¢in etkilesim sirasinda olusan

her seyi kontrol eden bir monitore sahiptir. Bu konusanlara ifadelerini, dilbilgisi
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yapilarini,  sesletimlerini  kendilerinin ~ kontrol  etmesi  firsatin1  verir.
Kavramsallastirmadan sonra bi¢cimlendirme, anlamlar1 belirtmek icin tiimcecikleri ve
sozctikleri bulur onlar siralar ve uygun dilbilgisi yapilariyla (yapim eki ¢ekim eki gibi)
donatir. Ayrica kullanilacak sozciiklerin ses kaliplarini hazirlar: Sesletilme ilgili
Anadili hatalar1 genellikle birbirlerinden ayrilan sdzciiklerin seslerinin kaymasini igerir;
boyle kaymalardan anlasilacagi gibi sozciiklerin sesletimi kaliplar halinde sesletimden
once yapilmalidir. Ugiincii agama iiretimdir. Bu; iiretim organlarinin motor kontroliinii
icerir; Ingilizce’de bunlar: dudaklar, dil, disler, iist damak, alt damak, girtlak, agiz
boslugu ve nefes olarak sayilabilir. Kendini denetleme dil kullanicilar1 tarafindan
belirleme ve kendini kontrol etme olarak tanimlanabilir” (Carter & Nunan, 2001: 14-

19).

2.4.1. KONUSMA BECERILERININ OGRETIMIi

Yabanc1 dil 6gretiminde genel amaclardan biri, belki de en Onemlisi
ogrencilerin 6grendikleri dili anlasilir bir sekilde konusabilmesidir. Konusma 6gretimi
yabanc1 dil 6gretiminin her asamasinda yapilmaktadir. Ayrica bir konugma 6gretimine
yer verilmesi smif i¢inde kullamlan tekniklere bagli olmaktadir. Ozellikle soru-cevap
tekniginin kullanilmasinda, ikili ya da grup ¢alismalarinda, alistirmalarin yapilmasinda
sik sik konusma Ogretimine yer verilmektedir. Konugma becerisinin kazanilmasi igin

dilin kurallarin1 yani dilbilgisini ve telaffuzu iyi bilmenin gerektigi vurgulanmaktadir.
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Buna kars1 6zellikle yabanci bir iilkede iletisim kurmada sozel olmayan davraniglar da
onemli olmaktadir. Konusma becerisini kazanan kisilerin sadece dilin kurallarini ve
sozciiklerin dogru telaffuzunu 6grenmesi yeterli olmamakta; soézel olmayan kimi

davranislar1 da bilmeleri gerekmektedir (Demirel 2004: 94).

Kavcar, Oguzkan ve Aksoy konusma i¢in “Yalnizca bir yetenek isi degildir;
belli bir caba ve egitim yoluyla, giizel ve etkili konusma becerisine ulasilabilir.
So6zgelimi {inlii Aristo, Demosten, Cigeron gilizel konusmaya 6zel ¢aba ile varmiglardir”
demislerdir (Kavcar, Oguzkan, Aksoy, 2004: 338). Yabanci dil 6gretiminde de uygun

bir egitimle 6grenciler glizel konusma yetisine sahip olabilirler.

242 KONUSMA BECERILERINI GELISTIRMEYE YONELIK

ALISTIRMALAR

ABD Texas Universitesinde yapilan bir arastirmaya gore zaman faktorii sabit
tutuldugunda hatirlama su sekilde olmaktadir: Insanlar okuduklarinin%10’unu, goriip
isittiklerinin %50’sini, isittiklerinim %20’sini, sdylediklerinin %70’ini, gdrdiiklerinin
%30’unu, yapip sOylediklerinin %90’ 11 hatirlamaktadirlar. Bu arastirmaya gore
konusma becerisi bakimindan Ogretim Ogrenci merkezli olmalidir. Yani 6grenci

miimkiin oldugu 6l¢iide konusmalidir.
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Konusma becerisini gelistirmeye doniik olarak yabanci dil 6gretmenlerinin en

cok kullandiklart alistirma ve izlenecek sira asagidaki gibi olabilir.

1) Mekanik Alistirmalar: Dilin kurallarini ve yapilarini 6grenmek i¢in

mekanik olarak yapilan alistirmalardir. Icerdigi alistirmalar tekrar, yer
degistirme ve ¢evirme alistirmalart olarak 6zetlenebilir. Tekrar alistirmalarinda
ogrenci dinler ve duydugunu tekrar eder. Once tiim smif sonra bireysel olarak
ogrencilerin tekrar1 seklinde ilerler. Yer degistirme alistirmalar1 ile yeni bir
timce kalibim1 Ogretirken baslangi¢ diizeyindeki 6grencilere uygulanan bir
tirdiir. Model tiimce igindeki sozciiklerin, ayni tiirden baska sozciiklerle
degistirilmesine dayanir. Cevirme alistirmalart ise olumlu tiimcenin olumsuza,
etken yapinin edilgene cevrilmesi gibi alistirmalart kapsar. Bu tiir alistirmalar
dogruluk odaklidir. Yogun olarak kullanildig1 yontem yukarida da belirtildigi

gibi Dilsel — Isitsel Yontemdir.

2) Anlamli Alistirmalar: Dilin kurallarini ve yapilarin1 6grenmek igin

anlamli olarak yapilan alistirmalardir. Bu tiir alistirmalarin  diisinmeden
otomatik olarak degil, diisiinerek ve iireterek yapilmasi 6nemlidir. Daha ¢ok
soru yanit tekniginin uygulanmasina doniiktiir. Anlamli olarak yapilan

zincirleme alistirmalar smif ici i¢in uygundur. Soru — Yanit teknigi Dolaysiz
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Yontemde sikga kullanilan bir tekniktir. Bu yontemde Ogrencilerden sorulara

uzun ve tam yanit vermeleri istenir.

3) Dilin kurallarini ve yapilarin1 6grendikten sonra dili ger¢cek amaglar
icin yani iletisim i¢in kullanmaya ydnelik alistirmalardir. Baska bir deyisle
etkilesim becerisini  gelistirmeye yonelik alisgtirmalardir. Admdan da

anlagilacag1 gibi Iletisimci yaklagimda sikca yer verilen tiirde alistirmalardar.

Bu grupta yapilabilecek etkinlikler:

o Diyaloglar: Yabanci dil dersi kitabinda gegen diyaloglarin 6gretiminden
sonra dgrencilerin benzer konularda karsilikli olarak konusabilmeleri ve

dili kullanmalarini saglar.

e Soylevler: Ogrencilerin bir konuda konusma hazirlayip smifa sunmasi
ve daha sonra yapilan konusma ile ilgili sorulara yanit vermesi yararl

olabilir.

e Tartismalar: Simif icinde ya da smiflar arasinda belli konularda
tartigmalarin ~ diizenlenip Ogrencilerin amag¢ dili kullanmalarinin

saglandig1 etkinliklerdir.
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Rol Yapma (Drama): Ogrencilerin bir olay1 veya oyunu sahnelemeleri
ya da okunan bir tiyatro oyunundaki rolleri pandomimle yapmalar1 gibi
degisik bir ortamda Ogrencilere dili kullanma olanag: verilebilir. Buna
paralel olarak ogretim teknikleri boliimiinde s6zii edilen benzetim
teknigi de Ogrencilerin amag¢ dildeki hakimiyetlerine gore sinif iginde
uygulanabilir. Bu etkinlik Telkin Yonteminde sik¢a kullanilir.
Ogrencilerin baska kimliklere biiriiniip rol yapmalari yéntemin ana

prensiplerinden biridir.

Hazirhiksiz Konusma ya da Dogaclama (Improvisation): Ogrencilerin
verilen bir sozclik ya da durumla ilgili olarak hazirlik yapmadan en az
bir dakika konusmalar1 istenebilir. Bu konusmalar bireysel olabilecegi

gibi miilakat seklinde de olabilir.

Hikdye Anlatma: Ogrencilerden ana dilde bildikleri hikdye, masal,
fikra ve niikteleri 6grendikleri yabanci dilde anlatmalari istenir. En giizel

hikaye anlatma yarismasi yapilabilir. Basarili olanlara 6diiller verilebilir.

fletisimsel Oyunlar: Iletisim becerisini gelistirmeye yonelik egitsel

oyunlara da gerekli zamanlarda yer verilmesi yararl olabilir. Bu konuda
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ozellikle ingilizce nin 6gretimine yénelik yazilmis kaynak birgok kitap

vardir (Demirel, 2004 : 94 — 96).

e Sorun Coézme: Bu tiir etkinliklerde ogrenciler konusarak cesitli
sorunlara ¢6ziim getirmek zorundadir. Bunu saglamak i¢in &gretmen
ortaya bir sorun atar ve 0grencilerden ¢dziim getirmelerini ister. Grup

caligmasina ¢ok uygun bir etkinliktir (Sarigoban, 2001: 94).

Yukarida alistirma tiirleri iizerine yapilan agiklamalara ve siniflandirmalara ek
olarak kisa siireli (short turn) ve uzun siireli (long turn) konugmalardan da
bahsedebiliriz. Kisa siireli konusmayla kastedilen sadece bir iki sdézceden olusan
konusma, uzun siireli konusma ise bir saatlik sdylev kadar da siirdiirilebilmesi
miimkiin bir s6zceler zinciridir. Buna 6rnek olarak ise dykii anlatma, sdylevler, bir kisi
hakkinda ayrintili bilgi verme gibi alistirmalar verilmektedir. Bu tiir uzun siireli
konusmalar, 6grencinin dili konusabilme konusunda kendine giiven kazanabilmesinde

de 6nemlidir (Saricoban, 2001: 94).
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Sarigoban makalesinde konusma etkinliklerini {i¢ ana boliimde incelemektedir:

A) Konusma Oncesi Etkinlikler: Ogrenciler konusmaya baslamadan 6nceki
siireci icerir. Ogrenicilerin deneyimleri, gdzlemleri, smif i¢i ve simf disindaki
etkilesimleri neyi nasil sdylediklerini etkiler. Konusma oncesi etkinlikler diisiince ve

fikir icerir ayn1 zamanda da 6grenicilerin konusma i¢in plan yapmalarini saglar.

-Konusma Oncesi Etkinlikler; Isinma, Sorun ¢dzme, Hikaye Anlatma ve Beyin

firtinasi olarak siralanabilir.

B) Konusma Sirasindaki Etkinlikler: Ogrencilerin aktif olarak konustuklari,
karsisindakilerle etkilesime girdikleri siireci igerir. Siif ortaminda kendi fikirlerini,

diisiincelerini kendilerine glivenerek sdyleme firsati bulurlar.

-Konusma sirasindaki etkinlikler; Bilgi Boslugu, Jigsow/Grup Etkinlikleri,

Sunumlar, Benzetim olarak siralanabilir.

C) Konusma Sonrasi Etkinlikler: Konusma sonrasinda yapilan pekistirici
etkinlikleri icerir. Bu siirecte, 6gretmenin dgrenicileri cesaretlendirmesi 6nemlidir.
-Konusma sonrasi etkinlikler; Rol Yapma, Oyunlar, Skegler/Drama, Problem

¢ozme etkinlikleri olarak siralanabilir (Sarigoban, 2001).
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2.4.3. SESLETIM

Sesletim seslerin, harflerin ve sozciiklerin sdylenis bi¢gimidir. Dil 6grenme, o
dildeki sesleri dogru ¢ikarmakla ve sozciikleri dogru sdylemekle baslar. Hengirman
sesletim i¢in “Dil Ogelerini sesletmeye bagl olarak ortaya ¢ikan sdyleme bigimidir”

demistir (Hengirman 1999: 335).

Baslangigta algisal — motor beceriler arasinda saydigimiz sesletim de konusma
becerisinin bir parcasi olarak ele alinabilir. Sesletim, seslerin ve sozciiklerin sdylenis
bi¢imidir. Yabanci dil 6gretiminde Ozellikle baslangi¢ diizeyinde derslere genelde
sesletim Ogretimiyle, ¢ogu kez anadille — amag¢ dil arasinda sorun olan seslerin
ogretilmesiyle baglanir. Yabanci dil derslerinin islenisinde sesletim 6gretimine ¢ok
zaman ayrilmasma gerek goriilmemekte, yeri geldikge ve Ogrenciler sesletim hatasi
yaptiklarinda bu ogretime yer verilmesi uygun goriilmektedir. Bu becerinin
gelistirilmesi asamasinda dinleme, benzer ve farkli sesleri ayirt etme, sOyleyisleri
birbirine yakin sesleri tanima ve sesi sesletim etme gibi hem dinleme hem konusma
becerileri kapsaminda disiiniilebilecek alistirmalara yer wverilir. Dogru sesletim,
Dolaysiz Yéntem ve Dilsel Isitsel Yéntemde oldukga énemli bir yer tutmaktadir

(Demirel, 1993: 111-113)
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2.4.3.1 SESLETIM OGRETIMINDE iZLENECEK ASAMALAR

1. Dinleme: Ogrenciler telaffuz edecekleri ses birimlerini dinleyerek
duymalidirlar. Ogretmen ya da teypten dinlenecek ses birimleri en az iki kez

tekrarlanmalidir ( Bu asamada 6grenci sadece dinler).

2. Ayirt Etme: Benzer ve farkli sesleri ayirt etme asamasinda Ogrenci,
telaffuzlar1 ayni olan sesleri duydugu zaman “benzer”, farkli duydugunu da “farkli” der.

Bu sekilde 6grenci benzer ve farkli sesleri tanimaya ve ayirt etmeye baslar.

3. Tammma (1/2 Ahstirmalar1): Soyleyisleri birbirine yakin problem sesler iki
siitun halinde tahtaya yazilir. Ogretmen gelisi giizel her siitundan bir sesi soyler.
Ogrenci 1. siitunda duydugu sesler icin (1), ikinci siitunda duydugu sesler icin (2) der.

Bu sekilde duydugu sesi duymaya calisir.

4. Sesi Telaffuz Etme: Ogrenci bu asamada sesi telaffuz eder ve istenilen dogru
sesi telaffuz etme davramsini gosterir. Ogretmen, telaffuzun dogru olmasi icin dudak

hareketleri ya da resimlerle ipucu verir, dogru davranislari pekistirir.

5. Diizeltme: Eger ses dogru telaffuz edilmezse, 6gretmen dilin durumunu

gostererek, ya da gerektiginde tahtaya sekiller ¢izerek dogru sesin nasil ¢ikarilacagini
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aciklar. Sozctikler iizerindeki vurgular, ses tonlar1 ve ritmler iizerinde ayrica durulur.

Ozellikle ciimle diizeyinde yapilan tekrar alistirmalarinda buna daha ¢ok yer verilir.

Telaffuz 6gretiminde vurgu (stres) ve tonlama (intonation) da ¢ok énemlidir. Bu

asamada, yazi tahtasinin kullanilmasi oldukga yararlidir.

Vurgu sozciiklerde ve ciimlelerde olmak iizere ikiye ayrilir.

a. Sozciiklerde Vurgular: Bir hece kuvvetli vurgu icerebilir. Hece daha uzun,
daha yiiksek bir sesle daha ¢ok nefes harcayarak sdylenir. Ornek: Ingilizce “presume”

sozciigiinde oldugu gibi.

Bir hecede vurgu olmayabilir. Cok ¢abuk, fazla nefes harcamadan ve yavas

sesle soylenir. Ornek: Ingilizce’deki psychology sdzciigiinde oldugu gibi.

Bir hece daha az kuvvetli bir vurgu igerebilir. Bu hece ikinci maddede
acikladigimiz vurgudan daha fazla, fakat birinci maddedeki vurgudan daha az bir vurgu
ve nefes giiciiyle soylenir. Yani ikisinin arasi, normal bir vurgudur. Ornek
Ingilizce’deki season sdzciigiinde oldugu gibi. lyi bir sozliige bakildiginda sozciiklerin

aldig1 vurgu sekillerinin isaretlenmis oldugu goriiliir. Kuvvetli vurgu heceden 6nce
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yukariya yazilan bir ¢izgiyle (“), daha az olan vurgu ise, asagiya dogru bir ¢izgiyle (,)

belirtilir.

b. Ciimledeki Vurgular: Bir ciimlede hem vurgulanan hem de vurgulanmayan
sozciikler vardir. Ornegin Ingilizce’de normal olarak vurgulanan sozciikler igerik
sOzciikleri (content words) yani asil anlami tagiyan ya da bildiren sozciiklerdir. Bunlar,
fiilleri sifatlar, zarflar, belirtme sifatlar1 ve isaret zamirleridir. Normal olarak
vurgulanmayan sozciikler ise yapisal sozciiklerdir (form words). Ornegin , Jim has gone
to the dentist climlesinde Jim, gone ve dentist icerik sozciikleri dolayisiyla da

vurgulanan sozciiklerdir. has, to, the sézciikleri ise vurgulanmayan sekil sozciikleridir.

Vurgulamay1 sinifta nasil kullanabiliriz?

Ogrencilere kimi ciimleler vererek, onlardan bu ciimlelerde kullamilan vurgulu

sozctikleri, vurgulanan hecenin Oniine, birer vurgu isareti koyarak belirtmelerini

isteyebiliriz.
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2.4.3.2. TONLAMA

Tonlama, sesin nasil yiikselip al¢aldigin1 gosteren, daha dogrusu ifade eden bir
ses etkinligidir. Genellikle olumlu ciimle sonlarinda tonlama diiser ve soru

climlelerinde ytikselir.

Ornek: She lives in London. (diisen tonlama)
Does she live in London? (yiikselen Tonlama)

Vurgu ile tonlamanin diger bir 6zelligi ise anlam1 degistirebilecek olmalaridir.

Ornek: He lives in Chicago. Where?

He lives in Chicago. Where?

IIk ciimlede Chicago’nun hangi kisminda oturdugu soruluyor. Oysa ki ikinci
climlede bu ifade dinleyen kisi Chicago ismini duyamadigi i¢in ondan tekrarlamasini
istiyor yani “Oziir dilerim, neresi oldugunu anlayamadim, tekrar eder misiniz?”
anlaminda soruyor. Biitlin bunlarin yan1 sira tonlama kisinin tavrini da ortaya koyabilir.
Ornegin “adimz ne?” sorusu ya dostga ve ilgiyle ya da sadece bilgi edinmek amaciyla

sorulmus olabilir.
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Tonlamadan, hatalar1 diizeltmede de yararlanilabilir. Ogrencinin sorulan bir
soruya verdigi bir cevapta eksik soyledigi ya da gramer olarak hatali sdyledigi bir yer

varsa, bu durum sorunun tonlama yapilarak tekrar sorulmasiyla diizeltilebilir.

Telaffuz 6gretimi, sirasi, dncelik ve zorluk derecelerine gore olabilir. Ozellikle
telaffuz 6gretimi igin ayrilan, genelde derste gegen pargalarin genisligine baghdir. “Az
ve sik” ilkesi, telaffuz 6gretiminde takip edilecek bir yol olabilir. Ogretmen, dersin
herhangi bir béliimiinde ortaya ¢ikan telaffuz sorununu, o anda ele almali, konuyu fazla

dagitmadan birkag ornekle ¢oztiimlemelidir.

Telaffuz 6gretiminde, yapilacak alistirmalar kisa ya da duruma goére daha uzun

bir zaman alabilir. Her iki durumda da izlenecek ilkeler asagidaki gibidir.

1. Anlamaya yonelik alistirmalar 6nce yapilmalidir.

2. Duyulacak ve soOylenecek sesler, kisa ciimlelerde acikca

belirtilmelidir.

3. Ogrencilere, aym seyi birden fazla kisiden duyma imkam

verilmelidir.
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4. Opgrencinin anadilindeki kimi seslerle amagc dilde benzer olan sesler
arasinda  akustik bir bag kurulabilir. Ornegin, 6grencinin
anadilindeki tren, riizgar, kus sesleri gibi sesleri belirtmek icin

kullanilan doga taklidi gibi sesler buna yardimci olabilir.

5. Amag dilde bulunan sesler, yine o dildeki diger seslere ya da
Ogrencinin anadilindeki seslerle olan zitliklarina dikkat cekilerek

gosterilebilir.

6. Gosterilmek istenen ses zitliklarinin islevleri anlamli bir sekilde
belirtilmelidir. Yani, Ogrenciler bu sesleri uygun yerlerde
kullanmanin, anlagilabilirligi saglamak acisindan onemli bir fark
yaratacagini anlamalidirlar. Bu bir siireg iginde olabilir. Once
O0gretmen, Ogrencinin bagar1 ya da basarisizligini bir takim mekanik
alistirmalarla 6lgebilir. Daha sonra cesitli resimler ve oyunlarla

kurulan gercek olmayan bir iletisim ortami saglanir.

Telaffuz 6gretimi bu alistirmalarla bitmemelidir. En son adim, ses 6zelliklerini
bilmek ve normal konusmada kullanmaktir. Ilk asamada Ogrencilerin telaffuz
hakkindaki bilgileri bilingli degildir. Daha sonra, 0gretmenin telaffuz 6zelliklerini

iceren alistirmalar1 kullanmasiyla 6grenciler daha bilingli hale gelirler.
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Ogretmen, dogabilecek herhangi bir yanlishiga meydan vermemek igin
sOyleyeceklerini birka¢ kez tekrar etmek yerine smif icinde normal bir hizla

konusmalidir.

Telaffuz 6gretiminde teyp, video ve yabanci dil laboratuarlarindan yararlanma
cok onemli ve etkili olabilir. Ciinkii her yabanci dil 6gretmeninin telaffuzunda
yanlisliklar olabilir. Model kisi teypten de olsa dili anadili olarak konusan kisi olursa
ogrencilerin vurgulama, tonlama ve sOyleyis hatalar1 en aza inmis olabilir. Bu nedenle
radyo, teyp ve video gibi araclarin kullanimina ozellikle telaffuz Ogretiminde yer

verilmesi 6nemlidir.

2.4.3.3. TELAFFUZ OYUNLARI

Amag dildeki sesleri dogru telaffuz etmeyi saglamak ya da hatalar1 belirleyip
neyin Ogretilmesi gerektigini ortaya koyabilmek i¢in sinif i¢cinde kimi egitsel oyunlara

yer verilebilir. Asagida bu oyunlara birkag¢ 6rnek verilmistir.

e Kulaktan Kulaga: Ogretmen &grencilerin sirayla diizgiin bir sekilde
oturmalarini saglar. En bastaki 6grencinin kulagina telaffuz edilmesi istenen bir
sozciik, bir sdzclik grubu ya da bir climleyi fisildar. Kimi kez bir kagida yazip

gordiiklerini yanindaki arkadasimin kulagina fisildamasini isteyebilir. Bu islem,
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siranin sonundaki Ogrenciye kadar devam eder ve son Ogrenciden en son
duydugunu sinifa sdylemesi istenir. Eger bu 6grencinin sdyledigi, 6gretmenin
ilk 6grenciye sOyledigi ile ayni1 ise sonug istenilen sekildedir. Bunun tersi olmasi

durumunda yanlighigin kimden kaynaklandig1 bulunup diizeltilmelidir.

Bingo: Ogrencilere asagidaki gibi bir kart dagitilir. Bu kart {izerinde duyduklari
seslerden sadece farkli olanlarini isaretlemeleri istenir. Sozgelimi birinci ve
ikinci sesler ayni, liclincii ses farkli ise iigiin altina (X) isareti konur. Biitiin

sesleri dogru olarak bilen 6grencilere 6diil verilir.

1 2 3 0 Telaffuz edilen s6zciikler

a) X a) leave-leave-live
b) X b) bin-bean-bin

c) X | ¢) keep-keep-keep
d) X | d)lick-lick-lick

e) X ¢) sheep-ship-ship
f) X f) is-ease-is

Ayirt Etme: Ogretmen iki farkli sesi iceren iki ayr1 kart hazirlar. Bu iki sesi,
yazi tahtasinin iki farkli yerine, saga ve sola yazar. Bu seslerden birisini igeren

bir sozciik sdyleyerek, bir 6grenciden bunun hangi ses oldugunu bilmesini ve o
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sesi igeren kartin oldugu kisma gitmesini ister. Sonra baska bir sozciikle bagka
bir dgrenciye seslenir. Ogrenci bilmezse oldugu yerde durur ve ancak bildigi

zaman koselerden birine gider. Oyun bdylece devam eder.

e Mini Bingo: Ingilizce /ae/a/ve/a:/ sesleri i¢in cap-cut-hat-cup-hut-heart-lump-
lamp gibi nesne ya da eylemlerden {iicer dorder tanesi kartlar {izerinde
gosterilerek ogrencilere dagitilir. Ogretmen sozciikleri teker teker okurken,
kartlarinda da sozciikler bulunan Ogrenciler, o sozciigii kapatarak bingo

yapmaya caligirlar.

e Aym Oyun Sayilarla Oynamir. Ozellikle thirty-thirteen, forty-forteen gibi sik

sik karistirilan sayilarin 6gretilmesinde yararli bir oyundur.

Telaffuz Ogretiminde radyo, teyp, video ve yabanci dil laboratuarlarindan
yararlanma ¢ok etkili olabilir. Radyoda yeni baslayanlar i¢in okul radyosundaki yabanci
dil dersleri, daha ileri diizeyde olanlar i¢in de BBC ve VOA gibi her dilde yayin yapan
kuruluslarin programi yararlt olabilir. Sinif-i¢i uygulamalarda da ses bantlaryla ve
varsa yabanci dil laboratuarlarindaki calismalarla 6grencilerin model olarak o dili
anadili olarak konusan kisilerden dogru telaffuzlari duymalar1 saglanabilir. Bu sekilde

ogrencilerin amag dildeki sesleri vurgulama, tonlama ve sdyleyis hatalar1 en aza inmis
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olur. Bunun i¢in 6zellikle telaffuz 6gretiminde radyo, teyp ve video gibi araglarin

kullanimina yer verilmesi gerekli olmaktadir.

2.4.4. STRATEJIK YETi

Stratejik yeti Canale ve Swain’in tanimiyla “...kisinin sahip oldugu yetilerinin
Yetersiz kaldigi durumlarda olusan eksiklikleri telafi etmek igin bagvurulan

stratejilerdir.” (Canale ve Swain, 1980: 30).

Dornyei ve Thurrell’a gore Ogrencilerin sik sik sikayet ettikleri akicilik ve
etkilesim becerileri eksiklikleri biiylik Olgiide bu stratejinin yeterince gelismemis
olmasina dayanmaktadir. Yine ayni1 makalede, saglam bir dilbilgisi altyapisina ve genis
bir sozciik hazinesine sahip bir 6grencinin sozlii bir sinavda basarisiz olmasi stratejik
yetinin eksikligine; 6te yandan sadece yiiz sOzciikle basarili bir sekilde iletisim
kurabilen Ogrencinin bagaris1 da bu 6grencide stratejik yetinin gelismis olmasina

baglanabilir ifadesi kullanilmaktadir (Dornyei, Thurrell, 1991: 16-18).
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Bu strateji kapsaminda kullanilabilecek teknikler iki grup halinde soyle

siralanabilir:

1. leti Uyarlama (Message Adjustment):

Bu teknik “Dil Ogrencileri sdylemek istediklerini degil, sdyleyebildiklerini
ifade etmelidirler” sloganina dayanmaktadir. Kisinin sdylemek istediklerini bilgisine
gore uyarlamasi demektir. Uzun tiimceler yerine basit tiimcelerle ifade etmek buna

Ornek olabilir.

2. Kaynak Genisletme (Resource Expansion):

e Aciklama yapmak: Hedef nesneyi ve eylemi tasvir ederek veya
ornekleyerek anlatma.

e Aranan sézclige en yakinini kullanma: Mesela Ship yerine Sailing boat.

¢ Dilsel olmayan araglar (Jest, mimikler, taklitler).

e Odiing alinmis veya yaratilmis sozciikler (Remote control yerine TV

controller).
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Sonug olarak 6grencinin etkilesim becerisinin arttirilmasinda stratejik yetinin
gelistirilmesine yonelik etkinlikler de yapilmasi 6nem tasimaktadir (Dornyei, Thurrell,

1991: 16-18).

2.4.5 KONUSMA BECERISININ SINANMASI

Dort becerinin arasinda "konugma" her zaman en dnemlisi olarak goriiliir. Bir
dili bilen kisi o dili "konusan" kisi olarak tanimlanir. Aslinda bir dili bilmek dort
beceriyi de icine alir. Ancak bir¢cok yabanci dil 6grenen kisi daha ¢ok konusmakla
ilgilenirler. Iste bu yiizden o6grencilerin kendilerini ifade etmeleri yabanci dil

derslerinin en 6nemli pargasidir.

Bygate dil 0Ogrenen kisilerin karsilikli konusma ve anlasmadaki
becerilerini gelistirmeleri gerektigini sdyler. Karsilikli konusmada basarili olmak ne
zaman ve nasil konusma sirasinin size veya bir baskasina geldigini anlamay1 ne
zaman bir konuyu agiklamay1r ve degistirmeyi, konusmaya bir baskasini davet
etmeyi, konusmay1 nasil siirdiiriilebilecegini veya kapatabilecegini bilmeyi igerir.
Anlamda uzlasima varma her iki tarafinda birbirlerini dogru anladiklarindan emin

olmalar1 demektir.
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Basarili sozlii anlagmanin temelleri basarili dinlemeye dayanir. Basarili
dinleme i¢in dogala yakin dinleme aktivitelerine egitim siiresince agirlik verilmesi

gerekir. Basarili dinlemeden sonra ancak basarili sézlii anlagsma saglanabilir.

D. Nunan'a gore basarili bir s6zlii anlasma sunlar igerir;

+ dilsel 6geleri dogu sesletebilmek

» vurgulamaya, tonlamaya ve dilin ritmine hakim olabilmek
* s0z siras1 alabilmeyi becermek

* anlamda uzlagmay1 saglamak

 dinleyip dinledigini anlayabilmek

* karsilikli konusmanin ve uzlasabilmenin yollarin1 bilmek

(Brown, 1993: 89-90).

2.4.5.1. KONUSMA BECERISININ SINANMASINDA

KARSILASILAN BAZI ZORLUKLAR:

Konusma becerisinin sinanmasi dil testlerinin 6nemli bir parcasidir.
Konusma becerisini incelerken g6z Oniinde bulundurulacak kriterleri Onceden
olusturmak gerekmektedir fakat bazen bu kriterler digerleriyle uyum gostermeyebilir.

Ornegin konusma becerisini dlgerken dgrencinin sesletim becerisi dikkate almabilir
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ve puanlamaya eklenebilir. Fakat 6grencinin sesletimi yeterince iyi olmasina ragmen
bagkalariyla iletisim kurma giicliigli ¢ekebilir, ya da bu durumun tam tersi soz
konusu olabilir. Diger taraftan konusanin performansi kadar dinleyicinin algilayis1 ve

bakis acis1 da dnemlidir (Heaton, 1990: 88).

Pek ¢ok konusma becerisi testinde konugma becerisini dinleme becerisinden
ayirmak hem zor hem de istenmeyen bir durumdur. Dogal konusma ortaminda iki
beceri birbiriyle nasi/ siki iligskide ise beceriler 6gretilirken ve sinarken de iki beceriyi
birlikte ele almak gerekmektedir. Birinin sdyledigini anlamadan bir sey sOylemek olasi
degildir. Fakat bu durum bir kerede tek bir beceriyi sinama ilkesine ters diismektedir.
Dahas1 konusma dili kisa siireli, gecici oldugundan sdylenenlerin kaydedilmesi ve

degerlendirmek icin tekrar dinlenmesi gerekebilir.

Konusma becerisini sinamada karsilasilan diger bir zorluk ise uygulama
asamasindadir. Cogunlukla kisitli bir zamanda ¢ok sayidaki dgrencilerin konugma
becerilerini sinamak neredeyse imkansizdir. Dil laboratuarlari bu sorunu ¢oziiyor
goriinse de sinanan konusma becerilerin degerlenmesindeki sorunlar bu derece kolay

¢Ozllmemektedir.
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2.4.5.2. SESLIi OKUMA

Konusma becerilerini sinamak i¢in hazirlanmis testlerin ¢ogu sesli okuma
seklinde hazirlanmistir. Yazili bir parcayr sesli okuma etkinligi giinlilk yasamda

oldugu gibi dogal bir ortamda doga¢lama gelisen konugma tiiriinden oldukga farklidir.

Sesli okuma etkinligini igeren testler genellikle konusma becerisinden ¢ok
sesletim becerisini sinamak i¢in kullanilir. Gergek yasamda oldugu gibi 6grencilerin
sesli okumalarinin gerekecegi ortamlar yaratmak gerekmektedir. Ornegin arkadasina
bir yemegin tarifini okumak, kullanma kilavuzundan bir cihazin nasil ¢alistirilacagini
okumak gibi etkinlikler ger¢ek yasami yansitacagindan daha verimli sonuglar elde

edilebilir.

First put the headset on. Make sure it is in its most comfortable position

with the headband over the center of the head. The microphone should he about. .

Bu tip testlerde uygulanabilecek bagka bir yontem ise okunan bir par¢anin ya da
hikayenin anlatilmasidir. Bu sekilde Ogrencilerin konusma becerilerinin yani sira
sesbilgisel becerileri de sinanir. Fakat boyle bir durumda okuma, hafizada tutma gibi

bagka becerilerin de kullanilmas1 gerekmektedir.
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2.4.5.3. KARSILIKLI KONUSMA

Tip 1: Ogrencilere cesitli durumlar verilir ve bu durumlarda kullanabilecekleri

ifadeler sorulur, ilk birkag tanesi 6rnek olarak verilir.

Mr. Green lives in a flat. She doesn't like living in a flat and would like to
live in a small house with a garden (she wishes she lived in a small house with a

garden).

1. Mr. Black has a smalll car but his neighbours all have large cars. He would

like a large car, t00.()

20 e

Tip 2: Bir oncekiyle ¢ok benzer ozelliklere sahip olan bu soru tipinde
ogrencilere ornek bir yap1 verilmez ve Ogrenciler istedikleri yapiyr kullanma

konusunda tamamen serbest birakilirlar.

A friend of yours had forgotten where he has put his glasses. He cannot see too well

without them. What will you say to him? ( Let me help you to look for them)
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1. You are trying to get to the public library but you are lost. Ask a police
officer the way.
2 e

Tip 3: Ogrencilere karsilik vermeleri gereken bir ifade dinletilir.

Do you mind if I use your pencil moment? (not at all/Certainly/Please do/Go

ahead etc).

1. Please don't go to a lot of trouble on my behalf.

Tip 4: Bu soru tipinde iki kisinin karsilikl1 konusmasi s6z konusudur. Bir taraf
konugmaya hazir olarak sunulurken diger tarafin konusucu tarafindan doldurulmasi
beklenir. Fakat konusucu cevap vermese bile konugsma devam ettigi i¢in yapay bir

durum so6z konusudur.

You're on your way to the supermarket. A man comes up and speaks to you.
MAN: Excuse me. [ wonder if you can help me at all. I'm looking for a
chemist's.

KONUSUCUNUN CEVABI ICIN DURAKLAMA

MAN:Do you know what time it opens?
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KONUSUCUNUN CEVABI ICIN DURAKLAMA

MAN: Thanks alo. Oh, er............

Bu tip bir soruda kisini verdigi yanitlar beklenenden farkli dahi olsa konusma

onceden planlandigi gibi devam eder.

Tip 5: Bir onceki tipe ¢ok benzemesine ragmen dgrenciye sdylemesi gereken

sey hakkinda ipucu verdigi i¢in farklidir.

You are at the reception desk of a large hotel. The receptionist turns to
adress you. RECEPTIONIST: Can I help you?

(You want to know if there is a single room available).

2.4.5.4. RESIM ARACILIGIYLA KONUSMA BECERISINi SINAMA:

Dinleme becerisinde oldugu gibi konusma becerisinin sinanmasinda da resim

gibi gorsel arag-geregler kullanilabilmektedir.

e Tek bir nesne kullanilarak sesletim becerisi sinanabilir.
e Daha fazla nesnenin sunuldugu bir resim kullanilarak tiim

konusma becerileri sinanabilir.
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Ogrencilere birkac dakika énceden bir resim verilir ve incelemeleri istenir. Daha
sonra Ogrencilerin bu resimleri tasvir etmeleri istenir. Bu siiregte testi
uygulayanlardan biri 68rencinin kullandig1 s6zciikleri sayarken digeri yaptig1 hatalar
sayar. Degerlendirme de yapilan bu hatalar ve kullanilan sozciikler dogrultusunda
gerceklestirilir. Bunun yerine genel olarak akiciligi, dilbilgisini, sozciik bilgisini,

sesbilgisini ve dogrulugu degerlendirmek de miimkiindiir.

Test eden: Last summer Lucy spent a few days with her uncle and aunt in the country.
When it was time for to, return horn, her uncle and aunt took her to the station, Lucy
had made a lot of friends and she felt sad on leaving them. She got on the train

and waved goodbye to them........ Now you continue to tell the story.
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Resimle konugma becerisinin sinanmasinda tek yol verilen resmi tasvir etmek
degildir. Resme bakarak dgrencilerin yorum yapmalar1, kendi fikirlerini ifade etmeleri

de istenebilir.

2.4.5.5. SOZLU ROPORTAJ

Konusma becerilerinin sinandigi diger testlerde oldugu gibi bu tip testlerinde
degerlendirilmesi olduk¢a zordur. Bunun igin 6nceden bir degerlendirme formunun

olusturulmasi gerekmektedir.
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2.4.5.6. DIGER YONTEMLER:

Kisa konusmalar: Verilen bir konuda 6grencilerin kisa bir konugsma yapmalari

istenir. Hazirlanmalari i¢in birkag giin ya da birkac dakika verilebilir.

Grup tartismasi ve rol yapma: Grup tartigmasi ve rol yapma etkinlikleriyle
dgretmen 6grencilerin nasil diisiindiikleri hakkinda fikir sahibi olabilirler. Ornegin amag
dili yeni fikirler olusturmada kullanip kullanmadiklarimi goézlemleyebilirler

(Heaton,1990).
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BOLUM III

3. ONERILEN iZLENCE MODELI

Ikinci boliimde yapilan arastirmada gériildiigii gibi Avrupa Konseyi yabanci dil
ogretimini belirli diizeylere ayirmis ve bu diizeylere yonelik tanimlar vermistir. Bu
tanimlar goz oniine alindiginda Avrupa Birligi’ne girme yolunda adimlar atan Tiirkiye
dil egitimini de bu diizeylere ve dolayisiyla tanimlara uygun hale getirmelidir.
Halihazirda bulunan ders kitaplar1 incelendiginde C1 diizeyindeki 6grencilerin yabanci
dil seviyelerine uygun olarak hazirlanmis ve onlarin ilgi ve ihtiyaglarina dayali bir
konusma ders gereksinimleri oldugu saptanmistir. Bu gereksinimi karsilamak iizere bu
calismanin hedef Ogrenci grubu igin bir ileri okuma dersi izlencesi Onerilmistir.
Izlencede on iinite bulunmaktadir. Unitelerde yer alan konular gergek dil kullanimi ve
iletisimsel hedefler dogrultusunda &6zgiin konulardan olugmaktadir. Ogrencilerin
motivasyonu i¢in gorsel arag-gere¢ kullanimina &nem verilmistir. izlencede yer alan
iinitelere ayrilmis zaman sabit degildir; ¢linkii Onerilen zamanlama farkli siniflarda
farkli sartlara uyarlanabilir. Unitelerdeki konular konusma 6ncesi, konusma siras1 ve
konusma sonrasi etkinliklerden olusmaktadir. 6.Unite Bireysel Sunumlara ayrilmis olup
konusma dersine katilan 6grenci sayisina bagli olarak birkac ders saatine hatta birkag
haftaya yayilabilir. “Notes for Teachers” kisminda iinitelerde kullanilan “subskill’ler”

ve dgretmenin yararlanacagi bazi ipuglari verilmistir.
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Ekili bir konugma dersi i¢in yetkin bir konugma dersi izlencesi olusturmak dnem
arz eder; ancak Onerilen izlencenin amacina ulasmasi ig¢in Ogretmen roliiniin de
unutulmamasi1 gerekir. Burada belirtilmek istenen izlencenin basarili olmasmin tek

basina anlami olmadigidir. Basarili bir izlence basarili bir 6gretmenle amacina ulagir.
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............ the point is that
when Iwas 6 ...

Iam
bored!!
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UNIT1 JOBINTERVIEW

PRE - SPEAKING

In this lesson we will focus on some of the common questions that are
asked during the interview and appropriate responses to these
questions. Probably the most important aspect of interviewing in
English is giving detail. As a speaker of English as a second language,
you might be shy about saying complicated things. However, this is
absolutely necessary as the employer is looking for an employee who
knows his or her job. If you provide detail, the interviewer will know
that you feel comfortable in that job. Don't worry about making

1. In pairs try to answer the following questions.

e At what age do people usually begin to work in your country?

e Do you think is it easy to find a job in Turkey? Why?
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A

What are some common occupations in Turkey?

What are some jobs that you think would be boring?

What are some questions that are frequently asked in a job interview?

What do you think is the best job?

How does money affect your decisions?

Which do you think most people prefer indoor or outdoor jobs?

e If you could have any job in the world, what would you like to be? Why?

o)
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Which of the following benefits is most important to you in a job and why?
o A high salary
o Good working conditions
o A boss you enjoy working for
o Co-workers you like
o Little or no overtime
o Good opportunities for advancement
o The opportunity to use the training and skills you have acquired
o A job near where you live
o The opportunity to travel

o Flexible working hours
(L))

Suppose you are in charge of hiring a new employee for your firm. You have to
decide between two persons. One is a person with many years of experience in a
company very similar to yours who has only a high school education. The other
person is a recent university graduate with a degree in a field closely related to
your company's business. Which person would you choose?

Have you ever been in a job interview?

What should you not do during a job interview?
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DURING SPEAKING
1. Now you are going to listen to an interview. Listen and take notes, then form

pairs and write an interview dialogue to present it in the class.

2. Read the following story and do the exercises.

An accountant answered an advertisement for a job with a large firm. At the end of the
interview the chairman said, "One last question-- what is three times seven?" The

accountant thought for a minute and replied, "Twenty-two".

Outside he took his calculator and realized that he should have said twenty-one. He
concluded that he had lost the job. A fortnight later, however, he was offered the post.
After a few weeks, he asked the chairman why he had been appointed when he had

given the wrong answer.

"You were the closest," the chairman replied.

(Adopted from http://iteslj.org/Lessons/)
(Pictures are taken from http://office.microsoft.com/en-us/clipart/default.aspx)




3. Vocabulary Practice

Mark the best choice.

1. An'accountant'is a......

a.
b.
C.

d.

person who wants a job
machine which adds, deletes, etc.
person who keeps money records

company manager

2. 'Firm' here means....

a.
b.
C.

d.

strong person
business company
shop manager

important decision

3. A 'chairman' is a person who.....

sells or buys chairs
controls a meeting
answers phone calls

says the latest news

4. A fortnight is......

one month
one year
twenty days

two weeks

5. 'Appoint' here means to......

interview someone
choose a person for a job
call a person to come

let a person visit a place

106
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4. Repeat the following words after your teacher.

e. Accountant

f. Advertisement
g. Interview

h. Chairman

i. Calculator

j. Fortnight

k. Appoint

1. Close

5. Questions for Discussion

1. What did the chairman mean by the last sentence?
2. How true can such a story be?

3. Why do you think should an accountant make such a mistake?
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POST - SPEAKING

1. Role-Play Activity
Your teacher will put you in pairs as Interviewer and Candidate. If you are Interviewer,
read the role card for Interviewer below. If you are Candidate, read the role card for

Candidate. Get ready to take part in the conversation with your partner.

e director of a pay hospital. You are

doctor. The hospital have given an
advertisement to decide whom to give the job. You are

authorised for employment interview.

aving seen the advertisement about

A Related Proverb

A narrow mind has a broad tongue

& =

o % o
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UNIT2 LIFE

PRE - SPEAKING

1. List off the ten most important things in life, putting them in order of

importance.
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. What do you thing life means? Do you think;

o Life is an adventure.

o Life is a big theatre.

o Life is like an onion: when you remove all the layers, there is nothing left.

o Life is a path leading to nowhere.

e Life is a dream.

o Life is a journey to nowhere.

o Life is a series of unexpected and expected experiences.

o Life is a cartoon.

o Life is what you make of it.

o Life is a journey whose destination is unknown.

o Life is a treasure and the proof of that is that few people want to die.

o Life is hard but beautiful, too.

o Life is a very high mountain.

o Life is a series of trials which are created by yourself, a superior being, destiny,
chance ...

o Life is a maze: you know what you want in the near future (to get out of the
maze) but don't know the way, or maybe the best way-and you have to make a
choice.

o Life is a film in which you are the main character.

o Lifeis ... all of these.
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DURING SPEAKING

1. Discuss the following pictures with your friends

\ f\(‘ ix
'&%ﬁ A

Life is said to have four stages, according to a Peter Laslett:

e Childhood.

e Working and family.

e Freedom from work and family.
e Decrepitude and death.

2. Which age is the best? Why?

Life, for me, begins/began at:

4 D

o Thirty, because I have a job; a flat; I feel settled; I have money to travel.
o Twenty five/six, because I have finished my studies and started to work.
o Thirty, because I ended a boring relationship-and started to live!

o Twenty two, because I got my first job.

o Fifteen, because I moved home to a better place.

o FEtc.

(Pictures are taken from http://office.microsoft.com/en-us/clipart/default.aspx)

3. Discuss about old age. How are the elderly called in your country? Senior
citizens? Old folk? How are they treated by the government? Do they get free
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travel? Is this right? Do the elderly just pass time, or can they be useful to society?
How?

Finish this sentence: When I am old, I am going to/would like to:

(Pictures are taken from http://office.microsoft.com/en-us/clipart/default.aspx)



4. Necessities in Life

What do you think the three most relevant necessities from the following list are?

A certain amount of good food is necessary in order to live.
Water is necessary to live.
Friends are necessary.
Romance is necessary.
Cars are necessary.
Alcoholic drinks.

School.

Politeness.

Money.

Holidays are necessary.
Praise.

Roads.

Taxes are.

(Pictures are taken from http://office.microsoft.com/en-us/clipart/default.aspx)
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5. Pleasures of life.

What do you think the pleasures of life are and why?

Watching TV
Eating out
Listening to music
Shopping
Drinking alcohol
Sleeping

Smoking
Holidays

Doing sports

(Pictures are taken from http://office.microsoft.com/en-us/clipart/default.aspx)
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POST SPEAKING
1. Read following the story

Anniversary-birthday Card

| I ‘
et o
"Do you have any anniversary-birthday cards?" a man asked the stationer.
"We have anniversary cards and we have birthday cards, but we don't carry one that
combines both. Why?"

"Simple", replied the man. "My wife is celebrating the fifteenth anniversary of her

thirty-fourth birthday."

2. Questions for Discussion

1. Why is the lady celebrating the anniversary of her birthday and not just her birthday?
2. What are anniversary cards for?

3. Now you tell your friend(s) the story in your own words.

(Pictures are taken from http://office.microsoft.com/en-us/clipart/default.aspx)



3. Vocabulary Practice
Mark the best choice.

1. 'Anniversary' means .

o the day a person is born

o exactly the day a person gets married

o same date when something happened in the past
e party given for birthday

2. A 'stationer’ is a person who .

e looks after stations
o sells pen, paper, etc.
e isin a station

o takes pictures

3. To 'carry' here means to .

o have something for sale
e to have something to eat
e give as aresult

e move one's head

4. To' 'means to do something to show that a day or a happening is special.
e combine
o simplify
e celebrate
e station

Miscellany

116
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UNIT 3 ANIMALS

PRE - SPEAKING

Does your mother have a fur coat? — His mother lost hers So, you love animals! For dinner?

(Pictures are taken from http://office.microsoft.com/en-us/clipart/default.aspx)

1. Look at the pictures above and discuss the following questions with your
friends.

e How do you feel about the pictures?

e For what purposes do people benefit from animals?

e Do people have the right to torture or use animals for their own pleasure? Why?

Why not?

DURING SPEAKING

and we don't live in a hole in the ground, but we're still animals.

1. The extract above is the introduction part of an article. Read it and try to guess
the content of the article you are going to read. Discuss the extract in groups.



You’d think, in that case, we would be a bit more understanding before hurling insults at people - ‘you’re a beast’, ‘you’re a brute’,

‘you’re an animal’. I wonder if animals ever think, in their own way, that ‘you’re nothing but a human’ is an insult? They should do
because the damage we’ve done to the world and to them is much greater than anything they have ever done. Our cruelty to animals is so

widespread and so vast it’s almost impossible to take in.

The crazy thing is, we choose which animals we want to abuse and those we don’t and it varies from country to country. Try and make
sense out of this. We adore cats and dogs, feed them, house them and spend huge amounts of money on them when they’re ill. When they
die we miss them and mourn them because they were our friends. Even while we’re still grieving, we might eat a hamburger (well, not me)
without giving a thought to the poor cow who was slaughtered for its meat. On the other hand, in Asia some people eat cats and dogs and
think nothing of it.

Walk through the countryside and you’ll hear birds singing away to their heart’s content. We have laws to protect song birds. But the
ducks you feed on the village pond, beautiful pheasants and partridges, woodcock and snipe - all glorious, harmless creatures - have
almost no protection and some people blast them out of the sky with shotguns and call it sport. If it’s a crow, a rook or a magpie, you can

kill it whenever you like, even when it’s sitting on its nests. They’re ‘pests’, you see!

The truth is that humans have used animals for their own ends since we first evolved a couple of million years ago, even though we were
all originally vegetarian. As we spread out from our original home in Africa, we became ‘opportunists’- we ate what ever was available.
We killed animals for their meat and used their skins for clothing and shelter. Later, we became farmers and tamed wild animals,
‘domesticating’ them so we could keep them in fields close at hand for when we wanted to kill them. We used them as beasts of burden - to

transport us and our goods, to haul timber and stone and to plough our fields.

The more that human developed, the more they exploited animals. They shot lions and tigers for fun, harpooned whales and netted just
about every creature in the sea. Birds were imprisoned in tiny cages o entertain us with their singing or mimicking. Anything which fed on
our crops was_trapped, poisoned or shot. As villages developed into cities and people had no land, so they had to be provided with

everything they needed. And so the exploitation really began to take off - because money was involved.

Millions of beautiful wild creatures were cruelly trapped for their fur to make into coats. Others were caged in zoos - for our education,
they said. Just as bad, some were turned into nothing more than side shows, made to perform for paying customers in circuses. Cruelties
such as tearing foxes and badgers to pieces with dogs were another entertainment. But is this any worse, I wonder, than torturing to death

millions of animals for something called vivisection - medical experiments or to test cosmetics or oven cleaners?

This, better than anything else, shows our attitude to animals. It’s perfectly okay to inflict terrible suffering on an innocent creature, who

has no idea what is happening to it or why, in order - they claim - to save us from suffering. We count and they don’t.

Throughout history, powerful people have supported many things which damage animals and nature simply because they can make
money out of it. It has now gone so far that it is threatening the survival of the planet. A rifle bullet kills anything and everything and
plays no part in natural selection. When forests are wiped out, everything in them dies. When seas are overfished, other creatures die

because there is no food for them.

It isn’t surprising, then, that 75 per cent of all the animals on the planet are disappearing fast and many are facing extinction - and
extinction is forever! There is little hope that this will end until we start to face up to the cruelty that we hand out to almost every living

creature, just because it suits us.

I believe that all creatures have a part to play on Earth, and we have to live in harmony with them. If we don't, not only will the animals
not survive but neither will we. You can start to put things right by not exploiting animals yourself and encouraging others not to either.
We all have to treat animals for what they are - an amazingly beautiful part of our lives that help to make life worth living. It isn't a

choice of us or them -IT'S ALL OF US OR NOTHING.' (Adopted from http://www.viva.org.uk/youth/livewire.swf)
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2. Discuss the questions below in groups, and then share your ideas with the whole

class.

Before reading the rest of the extract,

1. What did the author start her article with such expressions? What is the
rationale behind it?

2. What do you think about her style? Do you think it is effective or not? Why?

After reading the extract,

3. Find out the purpose and the audience of the text and the attitude of the

author. Support your ideas with examples.

Purpose

Audience

Attitude

4. According to the author what is the main reason of exploiting animals? Do
you agree with it?

5. How have the human beings destroyed the natural balance of the
environment? Explain it with examples.

6. Explain the sentence: “It’s all of us or nothing.”

7. Do you agree with the author’s claims on human cruelty to animals? Why?
Why not?

8. What do you think should be done to stop human cruelty to animals?
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3. Discuss the questions below in groups, and then share your ideas with the whole

class.

e Do you think what is done to animals just to fulfill our physical needs is fair? Is
it really worth? Why? Why not?

e Why do people eat meat? Do you think it is healthy or not? Do you enjoy eating
meat? Why? Why not? Support your ideas with examples.

e Do you know anybody who never eats meat? What is the rationale behind not

eating meat? What do you think about it?

4. In his essay & speech, Moby lists 6 reasons for his becoming a vegan. Now
Listen to his speech and take notes. After Listening, check your answers with your

pairs.

Moby is an American musician. He's a dedicated vegan and he
expressed his thoughts on being a vegan in his latest essay (published
in his last album’s covering, called Play’, dated 1999)

RJ'
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a) The reason why he has become a vegan
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c¢) Discuss the following questions in groups.

e What do you think about his attitude toward meat eaters?

e Compare Moby’s and your ideas about vegetarianism being healthy.

e With which ones from his list do you agree and disagree? Why?

e Has such information changed your views on vegetarianism? How?

e A vegan is different from a vegetarian. What do you think the difference is?

Do you sympathize with any of the views? Support your claim.
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5. Role-Play Activity (Panel Discussion)

Situation: Taking dangerous diseases like BSE and health problems caused by
animal products into consideration, the Ministry of Health has started to deal
with the issue. Currently, the ministry is planning to put ‘warning’ messages on
animal products-such as meat and dairy products-, in order to let people be
aware of the risk they are taking. Besides, the ministry wants to provide a
healthy eating program for the citizens, more than half of whom are suffering
from heart problems. The government charged a competent person to do a
research on the issue in order to obtain sound information. In order to realize
this, a TV channel has organized a panel discussion, accessible to journalists and
any citizens, and invited a spokesman of ministry, a nutrient, a dietician, an
environmentalist researcher and a famous farm-house-owner to the studio.
During the discussion, journalist and the audience can take permission and pose
questions to any of the participants.

Now arrange a panel discussion in your class, decide on your roles,
brainstorm on the issue, participate, and try to reach an agreement.

Roles: 5 Participants, Journalists, Audience
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Role Card 1

Dr. Atkins: You are a dietitian and you have just published a diet book on keeping fit through
consuming meat and dairy products rather than fruits and vegetables. You suggest that people should eat
the food which fill and satisfy them in order to reduce their hunger. In your book, you suggest protein-
based and low-carbon hydrated recipes. You suggest cutting down the amount of vegetables, fruits and
cereals, and increase the amount of beef, chicken, fish, cream, fat and eggs in order to be healthy, lively,
happy and fit. You are against people who blame meat and dairy products for several diseases.

Role Card 2

Dr. Messina: You are a nutritionist who believes that meat consumption causes serious health damage.
You propose a vegetarian diet which protects the body against many diseases since it has less saturated
fat, cholesterol and higher amounts of vital vitamins and nutrients. You believe that vegetarians get fewer
heart attacks, strokes, cancers, less high blood pressure and diabetes. You suggest a Mediterranean diet
based on fruit, vegetables, pasta, bread, cereals, rice and all kinds of plant food. You are against people
who are insisting on health benefits of meat and you hold the idea that people should be warned about the
bitter facts of meat eating.

Role Card 3

Mr./Ms. Marcus: You are a great animal lover and an enthusiastic vegan. You are a researcher fighting
against animal exploitation. You believe that animals are farmed in filthy and cruel conditions, since their
health is in danger, ours is as well. You also believe that animal farming gives harm to environment.
Farming has turned out to be an environment disaster since it plays a part in turning land into deserts,
polluting water, causing global warming and acid rain, and destroying top soil. Moreover, the antibiotics
used in factory farms produce deadly super bugs and serious food poisoning. You blame farmhouse
owners for treating animals badly and placing importance on trade and money rather than on human
health.

Role Card 4

Mr. Donald: You own a big animal farm. You believe that animals are doomed to serve human beings.
You think that slaughtering animals for human pleasure is life’s necessity. Animals are very beneficial
for humankind since we get use of their meat, milk, fat and skins in different areas for different purposes.
Besides, through killing animals, people prevent pollution which is caused by animal organics and gases
that they produce. No one can give up the health benefits and delicious taste of meat. You don’t believe
in vegetarianism and you think that it is just a temporary trend. You humiliate vegetarians and vegans for
exaggerating the meat issue.

Role Card 5

Mr./Ms. Pierceton: You are a spokesman and you are objectively representing the government. You are
charged to conduct an opinion p011 to find out the ideas of people on meat consumption. You are going
to discuss the issue with people who are for and against meat consumption. You are to collect
information on grounds of health and environment. Actually, you have been invited to a TV program to
discuss the issue. Ask several questions to each participant to get relevant data on the issue and try to
learn both the participants’ and audience’s reaction towards the idea of putting ‘warning’ messages on
animal products, and try to decide on a national ideal diet with the whole people in the studio.
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POST SPEAKING

1. Read following the story

I worked for a butcher for two years. Then he dismissed me for insolence and I decided
to take vengeance on him. The following Saturday morning, when the shop was packed
with people buying meat, I stepped in, went to the counter and slapped down a dead cat.

"There you are," I called out seriously, "that makes up the dozen you ordered."

(Adopted from http://iteslj.org/Lessons/)
(Pictures are taken from http://office.microsoft.com/en-us/clipart/default.aspx)

2. Questions for Discussion

e Why did the man take the dead cat to the butcher's?
e What do you think will happen next?
e What do you think of vengeance?

e Now you tell your friend(s) the story in your own words.




3. Vocabulary Practice

Mark the best choice.
1. 'Insolence' means .

a) being very rude
b) stealing money
c) fighting
d) talking

2.'Vengeance' means .

a) asking someone for money

b) harming a person who has harmed you
c) trying to please someone

d) going to a place without permission

3. 'Packed' here means .

a) wrapped
b) silent
c) filled
d) pleased

4.To 'slap', here means to .

a) hit someone severely

b) speak very angrily

c) put something down hard
d) cut something into pieces

126



127

4. Match the verbs below with the given explanations. Five explanations are extra.

Check your answers with your pairs

(A buse > (Wme out
(Slaughfer' >
@ap >

R o

e) To force something unpleasant on someone or something

f) To catch animals by the help of a device or a hole

g) To scratch something violently often causing it to split into pieces
h) To use something in a wrong way or for a bad purpose

i) To destroy places or living things completely or violently

J) To kill farm animals for their meat

k) To claim oneself to be something

) To train wild animals not to be afraid of humans and to be obedient
m) To take advantage of something

n) To be brave enough to deal with

o) To give each member of a group

F
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UNIT4 TEENAGERS & GENERATION GAP

PRE - SPEAKING

1. Discuss the following questions.

e Do you think teenagers today should show more respect for adults? (teachers,
parents etc)

e What do you think about teenagers who dye their hair blue, green, or another
crazy colour?

e Do you think that wearing uniforms to school is a good idea?

e What type of punishment did your parents use when you were a teenager?

o At what age did you leave home?

e How do you feel about swearing? Does it matter if teenagers sometimes use bad
language?

e What do you think parents can do to help teenagers avoid depression?

e Do you believe in anti-depression drugs?

e Did you have a good relationship with your parents? Why or why not?

e Do you think it's a good idea to give teenagers a lot of freedom? (example:
come home when you like)

e What is the most important thing a parent can do for a teenager?
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e Why do you think some teenagers do good things and others (in the same family
often) do bad things?

o At what age should a teenage girl have her first serious boyfriend? Boys?

e How old were you when you had your first serious relationship?

e What can society do to help teenagers who have problems at home?

o What is the best advice you could give to a teenager growing up in this culture?

e Should teenagers work? Why or why not?

e Did you work when you were a teenager?

e Ifyou could be a teenager again, would you do anything differently?

e Do you think it is better to raise teenagers in the city, a small town, or the
country?

o What is it like to be a teenager in your society?

o What is a generation gap?

e Have you ever felt a generation gap with your friends?

e How do you over come the generation gap?

e When do you feel the generation gap the most?

e Is it possible to overcome a generation gap?

e At what point in life does the generation gap seem to be the largest?

e Do you think you can be a better parent than your own parents in future?

(Pictures are taken from http://office.microsoft.com/en-us/clipart/default.aspx)
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DURING SPEAKING

1. Read the following texts and answer the questions. Then discuss in the class.

Teenage Problems: Texts

(Pictures are taken from http://office.microsoft.com/en-us/clipart/default.aspx)



Should I Marry Him?

I have been with my Fiance for almost four years, We are going to get married next year but, there are a couple of concerns |
have: one is the fact that he never talks about his feelings, he keeps everything inside of him. He sometimes has trouble with
expressing his excitement about things also. He never buys me flowers or takes me out to dinner. He says that he doesn't

know why, but he never thinks of things like that.

I don't know if this is a side affect of depression or, maybe, he is sick of me. He says that he loves me and that he wants to
marry me. If this is true, what is his problem?

Female, 19

For Friendship or Love?

I'm one of those guys who have "the quite normal" problem: I'm in love with a girl, but I don't know what to do. I have
already had a crush on some girls, never with any success, but this is something different. My problem is actually that I'm too
cowardly to tell her anything. I know that she likes me and we're very, very good friends. We've known each other for about
three years, and our friendship has constantly become better. We often get into quarrels, but we always make up. Another
problem is that we often talk about problems with each other, and so I know she is having problems with her boyfriend (who
I think is no good for her). We meet almost every day. We always have very much fun together, but is it really so difficult to
love someone who has been a good chum to you until now?

Male, 15
Please Help me and My Family

My family doesn’t get along. It's like we all hate each other. It's my mom, me, my two brothers and a sister. [ am the oldest.
We all have certain problems: My mom wants to quit smoking so she is really stressed out. I am really selfish (I just can't
help it). One of my brothers is too bossy. He thinks he is better than the rest of us and that he is the only one who helps my
mom. My other brother is kind of abusive and depressed. He always starts fights and he's really spoiled (my mom doesn't yell
at him for doing things wrong and when she does, he laughs at her); my sister (who's 7) makes messes and doesn't clean them
up. [ really want to help because I don't like being upset all of the time and having everyone hate everyone else. Even when
we start to get along, someone will say something to upset someone else. Please help me and my family.

Female, 15
Hates School

I hate school. I cannot stand my school so I skip it almost every day. Luckily, I am a smart person and I'm in all of the
advanced classes and don't have reputation as a rebel. Only the people who really know me know about my strange feelings.
My parents don't care - they don't even mention it if I don't go to school. What I end up doing is sleeping all day and then
staying up all night talking to my girlfriend. I get behind in my work and when I try to go back to school I get a bunch of crap
from my teachers and friends. I just get so depressed when I think about it. I have given up on trying to go back and now am
considering dropping out altogether, but I really don't want to do that because I realize it would ruin my life. I don't want to
go back at all but I also don't want it to ruin my life. I am so confused and I have really tried to go back and just can't take it.
What should I do? Please help.

Male, 16
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¢ What might the relationship be between the person and his / her parents?
e How must he / she feel?

¢ What can't have happened?

e Where might he / she live?

e Why might he / she have this problem?

e What should he / she do? (Give at least 5 suggestions)

2. In pairs think of the main problems of teenagers and the reasons of these
problems.

_________________________________________________________________________________________________________________
-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

-----------------------------------------------------------------------------------------------------------------

3. Read the following story and discuss the questions
A Useful Tip

Some years ago, when the brother of an acquaintance of mine was a university student,
he bought his first car. Eager to show it off, he asked his parents to go for a ride. As
they were driving along, he glanced in his rear-view mirror and saw his father sitting in
the back seat with his mouth open. He took this as the sign of his father's surprise.
Shortly afterwards, he heard his father whisper to his mother, "If you keep your mouth
open, your teeth don't rattle."

Adopted from http://iteslj.org/Lessons/)




133

£

4. Questions for Discussion

1. Was the father really pleased with the ride? How do you know?
2. What do you think of showing off? a quotable quote

3. Now you tell your friend(s) the story in your own words.

5. Vocabulary Practice

Mark the best choice.
1. An 'acquaintance' is a person .

e who works for you

e studying at a college
e you know a little

e unknown to you

2. To 'show something off' means to .

e hide something you have bought

e lend something to someone

o keep watching at something beautiful

o let people see something new, nice, etc.

3. To 'whisper' means to .
e see something very strange
e say something very softly
e write something down

e pull something heavily

4. To 'rattle' means to .
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make a lot of quick little noises
laugh loudly at something

take something up and down
drive a car at a very high speed

POST - SPEAKING

1. Read the following quotes which are taken from teenagers and find the problem
or situation in each case

« I don't think people around me know that 1 struggle with the transitions I
make everyday. The biggest difference for me would be the economic
situations in school and at my home. 1 live in the lower part of Braxton
where lower-middle-class families live, but at school the majority of my
friends live in Pinebluff (an upper-middle-class community). When I first
came to Wilson (high School), I tried to keep friends from middle school
who lived where I did and at the same time be in advanced classes. It was
always difficult for me to have friends in my classes and a different set of
friends outside of school. I couldn't really belong to either group. It's
really hard for me to move from my home life, where t+ feel secure, to my
school life, where 1 wonder  who will talk  to me

+ I wish my parents would understand me more.. .1 think that they are
narrow minded. They think 1 should have the same values as they do, and be
the same kind of person that they are or they want me to be.............ccooc......

* The friend world is probably either the most important or second most
important next to the family world. I+ often times shares the school
world... Friends are important because I can talk and share things that I
wouldn't normally with my family. I can tell things and they would see both
sides of the story unlike when I tell my parents, and they usually just talk
of their point of view. Friends seem to see things more clearly because
they can relate to it more; whereas the parents see things how it was they
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were at certain age...(with friends) 1 can be myself without worrying of
their high expectations of me. I can act silly without having them stare at
me and think I'm childish like the family world ...

+ I see some of my friends changing, so I don't really hang around with
them anymore. I see some of my friends not really counting on school any
more. They care about other things that are not really good..like guys. I
don't consider them bad but... they are getting into parties and alcohol. . .
.We used to be good friends, and I wasn't good friends with them, but I
liked hanging around them. And now, t can't really relate tfo them anymore
or talk to them that's kind of SQd.......c.ccoovvviriirier e

* They know that (my parents) are strict. At least I tell them that. And I
guess they understand that because most of my good friends, they're
Asians too. And we make fun of it because Asian parents are strict
(However,) T think my parents are a little stricter than all my friends’
(parents) because my friends go out more than t do, and my mom and dad,
they think that t should stay home..........c...ccooviciiiicii e

* We are not a close family as many friends' families are. We don't talk
about how the day went or go to family movies and places. I don't think I
even talk to them unless necessary and t don't eat with them because we
are all so busy in our worlds.... I don't feet that we have a family world as
everyone else. We are close, but not in a regular sense- a sort of distant,
CloS@ PelATIONSKIP.........oooe ettt s s s

* I don't want to stay home! You know, I'm at that age where I want o go
out. But, I clean around the house and I help her (my mother) with the
house and everything. And 1 feet like, you know, I help her with the house
and everything, and t should have that privilege to go out since t already
helped.. . .She likes to stay at home just sitting there. Just sitting therel

* They expect a little bit more out of me than the rest, my brothers and
sisters, they always realty did. And sometimes I just get frustrated, Like
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when they saw the C's and they started yelping at me and I got mad,
because I was trying and welt I knew I could do better but I was putting
my effort into it. And I was really mad, because I remember when my
brothers and sisters got C's on their report cards they didn't really mind.
"That's good, at least you didn't get an E." And they told me" What's wrong
with these C's, why aren't they A'S? ...

* She really wants us not to be like her. She wants us to learn from her
mistakes she regrets not going to school., . .really, mainly, she wants us to
graduate out of high school. To go out, graduate, since she didn't really do
that. She wants us to be responsible...

(Phelan, 1998)

(Pictures are taken from http://office.microsoft.com/en-us/clipart/default.aspx)

P -

Miscellany
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UNIT 5 SUPERNATURALS

PRE - SPEAKING

Have you ever dreamed of flying among the stars, in the
most advanced and breathtaking starships ever conceived

o9,

f3

1. Discuss the questions below.
-Do you believe in ghosts?
-Do you believe that dead people come back to life

as ghosts?

-Has anything ever happened to you that you cannot
explain?
-Do you believe that there are many things in our
universe that cannot be explained? Give examples.
-In many countries people believe in ghosts, spirits

and dragons. Is this true in Turkey, and why do you think these beliefs are so common?
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DURING SPEAKING

A. Bermuda Triangle

1. Look at the pictures and examine them. Have you ever heard of the Bermuda

Triangle? Discuss in the class.
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2. Having examined the pictures and talked about them, listen to the following

piece of information and discuss if the ideas you have thought have a connection

with this belief?

3. Read the poem and interpret it with your friend(s).

The Raven By Edgar Allan Poe.




Once upon a midnight dreary, while I pondered, weak and weary,
Over many a quaint and curious volume of forgotten lore -

While I nodded, nearly napping, suddenly there came a tapping,
As of some one gently rapping, rapping at my chamber door.
"'Tis some visitor," I muttered, "tapping at my chamber door -
Only this and nothing more."

pondered = thought
lore = story
rapping = knocking
muttered = said

Ah, distinctly I remember it was in the bleak December,

And each separate dying ember wrought its ghost upon the floor.
Eagerly I wished the morrow; -vainly I had sought to borrow
From my books surcease of sorrow -sorrow for the lost Lenore -
For the rare and radiant maiden whom the angels name Lenore -
Nameless here for evermore.

bleak = sad, black and cold

ember = burning piece of wood glowing orange
wrought = presented

morrow = the next day

maiden = woman, girl

And the silken sad uncertain rustling of each purple curtain
Thrilled me -filled me with fantastic terrors never felt before;
So that now, to still the beating of my heart, I stood repeating,
"'Tis some visitor entreating entrance at my chamber door -
Some late visitor entreating entrance at my chamber door;
This it is and nothing more.

rustling = movement that makes noise
entreating = asking for

Presently my soul grew stronger; hesitating then no longer,

"Sir," I said, "or Madam, truly your forgiveness I implore;

But the fact is I was napping, and so gently you came rapping,

And so faintly you came tapping, tapping at my chamber door,
That I scarce was sure I heard you' -here I opened wide the door; -
Darkness there and nothing more.

140
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implore = ask for
scarce = hardly

Deep into that darkness peering, long I stood there wondering, fearing,
Doubting, dreaming dreams no mortal ever dared to dream before;
But the silence was unbroken, and the stillness gave no token,

And the only word there spoken was the whispered word "Lenore!"
This I whispered, and an echo murmured back the word "Lenore" -
Merely this and nothing more.

peering = looking into
gave no token = gave no sign

Back into the chamber turning, all my soul within me burning,
Soon again I heard a tapping something louder than before.
"Surely," said I, ""surely that is something at my window lattice;
Let me see, then, what threat is, and this mystery explore -

Let my heart be still a moment and this mystery explore; -

'Tis the wind and nothing more!"

window lattice = frame around the window

Open here I flung a shutter, when, with many a flirt and flutter,

In there stepped a stately Raven of the saintly days of yore.

Not the least obeisance made he; not an minute stopped or stayed he;
But, with mien of lord or lady, perched above my chamber door -
Perched upon a bust of Pallas just above my chamber door -
Perched and sat and nothing more.

flung = threw open

flutter = movement of wings, noise
stately = magnificent

obeisance = gesture of deference, respect
mien = manner of

perched = how a bird sits

Then this ebony bird beguiling my sad fancy into smiling,

By the grave and stern decorum of the countenance it wore,

"Though thy crest be shorn and shaven, thou," I said, "art sure no craven,
Ghastly grim and ancient Raven wandering from the Nightly shore -
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Tell me what thy lordly name is on the Night's Plutonian shore!"
Quoth the Raven, "Nevermore!"

beguiling = charming
countenance = bearing, manner

crest = head
thou = old English for you
art = are

craven = cowardly, mean-spirited
thy = old English for your

Much I marvelled this ungainly fowl to hear discourse so plainly,
Though its answer little meaning -little relevancy bore;

For we cannot help agreeing that no living human being

Ever yet was blest with seeing bird above his chamber door -
Bird or beast upon the sculptured bust above his chamber door,
With such a name as "Nevermore''.

marvelled = was surprised
ungainly = ugly

fowl = bird

discourse = speech

bore = contained, had

But the Raven, sitting lonely on the placid bust, spoke only

That one word, as if his soul in that one word he did outpour.
Nothing farther then he uttered; not a feather then he fluttered -

Till I scarcely more than muttered: "Other friends have flown before
- On the morrow he will leave me as my Hopes have flown before."
Then the bird said "Nevermore".

placid = peaceful
uttered = said

Startled at the stilless broken by reply so aptly spoken,
"Doubtless," said I ""what it utters is its only stock and store,
Caught from some unhappy master whom unmerciful Disaster
Followed fast and followed faster till his songs one burden bore -
Till the dirges of his Hope that melancholy burden bore

Of "Never -nevermore'."



143

aptly = well
stock and store = repeated phrase
dirges = sad songs

But the Raven still beguiling all my sad soul into smiling,

Straight I wheeled a cushioned seat in front of bird, and bust, and door;
Then, upon the velvet sinking, I betook myself to linking

Fancy unto fancy, thinking what this ominous bird of yore -

What this grim, ungainly, ghastly, gaunt, and ominous bird of yore
Meant in croaking '"Nevermore"'.

betook = moved myself

fancy = here used as noun meaning imagined story, thought

yore = from the past

croaking = the sound a frog makes, usually a very ugly sound coming from the throat

This I sat engaged in guessing, but no syllable expressing

To the fowl whose fiery eyes now burned into my bosom's core;
This and more I sat divining, with my head at ease reclining
On the cushion's velvet lining that the lamp-light gloated o'er,
But whose velvet violet lining with the lamp-light gloating o'er
She shall press, ah, nevermore!

bosom = chest, heart
divinig = guessing

Then, methought, the air grew denser, perfumed from an unseen censer
Swung by Seraphim whose foot-falls tinkled on the tufted floor.

"Wretch," I cried "thy God hath lent thee -by these angels he hath sent thee
Respite -respite and nepenthe from thy memories of Lenore!

Quaff, oh quaff this kind nepenthe and forget this lost Lenore!"

Quoth the Raven, "Nevermore".

methought = old English for "I thought"

censer = a container for burning incense

wretch = horrible person

hath = old English for has

thee = old English for you

respite = rest from

nepenthe = a drug providing a way of forgetting something
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quaff = curse
Quoth = quoted

"Prophet!" said I '"thing of evil! -prophet still, if bird or devil! -
Whether Tempter sent, or whether tempest tossed thee here ashore,
Desolate, yet all undaunted, on this desert land enchanted -

On this home by horror haunted, -tell me truly, I implore -

Is there -is there balm in Gilead? -tell me -tell me, I implore!"
Quoth the Raven, "Nevmore".

Tempter = Satan

tempest = storm

balm = liquid that eases pain
Gilead = biblical reference

"Be that word our sign of parting, bird or fiend!" I shrieked, upstarting -
"Get thee back into the tempest and the Night's Plutonian shore!

Leave no black plume as a token of that lie thy soul hath spoken!

Leave my loneliness unbroken! -quit the bust above my door!

Take thy beak from out my heart, and take thy form from off my door!"
Quoth the Raven, "Nevermore''.

parting = separation, leaving
fiend = monster

shrieked = shouted, screamed
plume = type of feather

quit = leave

And the Raven, never flitting, still is sitting, still is sitting

On the pallid bust of Pallas just above my chamber door;

And his eyes have all the seeming of a demon's that is dreaming,

And the lamp-light o'er him streaming throws his shadow on the floor;
And my soul from out that shadow that is floating on the floor

Shall be lifted -nevermore.

flitting = moving
pallid = pale
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POST - SPEAKING

1. Vocabulary Practice

a) Match the following words to the correct picture.

Haunted House  Devil Ghost Pumpkin
Witch Dracula Skeleton Trick-or-Treat
Cemetery
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b) Game
Your teacher divides you into two, and pronounces the words or a sentence for you to
spell. You should spell these correctly with not even one mistake. The team that has

more points is the winner.

Words: Bermuda Triangle, the raven, marvelled, rustling, window lattice,

obeisance, countenance, shrieked
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UNIT 6 INDIVIDUAL PRESENTATION
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PRESENTATION TOPICS

1. (Famous People) If you were asked to name a famous person you
consider to be a modern hero or heroine, who would you choose and explain
why by referring fo what he or she has done to be named as a hero or
heroine?

2. (Famous People) in the magazine programs one watches on TV, one can
see that each day more and more people are seeking plastic surgery for
purely cosmetic reasons. Why do you think so many people willing to accept
the cost and the risks of this kind of surgery? Do you think a person's
physical appearance affects his or her success in the job market? Why or
why not?

3. (Famous People) What is the price of being famous? Explain by
referring to notorious events or scandals.

4. (Relations) What do you think about the generation gap? What are its
causes? Can it be prevented?

5. (Relations/Education) How could the relationship between a teacher
and his or her student be? Explain with examples? What are the
characteristics of an ideal teacher?

6. (Relations) Is it possible to define love? If you were fo categorize love
under some headings how many can you think of? Explain each heading.
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7. (Ethical Issues) What is your opinion about lying? What are the reasons
for lying? Under which circumstances can people tell lies?

8. (Ethical Issues) What do you think about the following issues. Organ
transplantation? Abortion? Euthanasia? Deception of subjects in scientific
experiments?

9. (Ethical Issues) Should smoking in public places be legal? Why or why
not?

10. (Ethical Issues) Should we program computers to computers think as
human beings? If yes, what could be the possible effects of this
improvement?

11. (Arts) In Turkey, what is the place of TV in the life of an ordinary
Turkish family? Does TV have an influence of bringing the members the
family together? What kind of TV programs is very popular Turkey? To
what do you attribute this trend?

12. (Arts) Explain why you would recommend a movie/play that you have
seen recently.

13. (Arts/Music) What is your favorite singer or music group? Provide
biographical information and samples of their songs?

14. (Art/Literature) What is your favorite author, poet, or playwright?
Present biographical information concerning his or her life and works.

15. (Addictions) One suggested partial solution to the drug problem is to
furnish drugs to certified addicts, thus, while removing the profit for drug
dealers, the drugs will no more be as fascinating as they were before and
less people would use them. What do you think of this idea? What other
ways can be used to prevent young people from drug abuse?
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16. (Addictions) Some people regard computer games as a sort of
addiction. What is the computer game you are addicted to? Describe how it
is played? (Is it a single or multi-player game?) Explain what kind of
sacrifices have you made so far so as to find time to play that game.

17. (Gender) Discuss the issue of gender concerning the advertisements
on the media.

18. (6ender) How does Turkish society view women in managerial position?
Explain by comparing the way they view men in the same position.

19. (Gender) Why are some jobs labeled as women's jobs and men's jobs?
Explain. For example, what do you think about military service? Should
women do military service?

20. (Psychology/Sociology) Discuss the pros and cons of the TV
competition program called "Taxi Orange”, in which 15 people, who are total
strangers, live in a house full of cameras everywhere to come first and get
the prize.

21. (Psychology/Personality Types) What are some characteristics of
people you try to avoid when selecting friends? Explain why?

22. (Psychology) Talk about different kinds of phobia and their effect on
people.

23. (Psychology) What is the difference between the good and the bad
stress? Explain with examples?

24. (Psychology 8 Education) How does exam anxiety affect student
performance?
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25. (History) If you had the power change one any event in the history of
mankind, which one would you choose to change? Explain?

26. (History) Looking back in the history of mankind, what is the best
invention and discovery that you can think of? How could life be without
that invention and discovery?

27. (History) Looking back in the history of mankind, present a detailed
account of a disastrous accident such as shipwreck or a plane crash that
resulted in huge loss of life.

28. (Global Issues/Environmental Issues) The Greenhouse effect? What
is it and what are the ways of avoiding i?

29. (Global Issues/Social Issues) What are the reasons for immigration
from one country to another or from one region to another in the same
country? Explain the problems that people immigrating may face.

30. (Global Issues & Ethical Issues) Can mass destruction weapons be
used in wars? if yes, under which circumstances?

31. (Technology) What are the benefits and drawbacks of it?

32. (Technology) If you did not own a felevision, would you be better of?
Some families have more than one television. What do you think about it?
Explain?

33. (Education) Discuss the advantages and disadvantages of single sex
schools.

34. (Education) What do you think about academic dishonesty? Explain
with examples.
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35. (Education/Language Learning) How does language acquisition occur?
For instance, how do babies acquire language?

36. (Life Styles) What do you know about Hippies and their life styles?
Discuss their way of living.

37. (Life Styles) What are the problems of disabled people? What could
be done to improve their life styles?

38, (Life Styles) Do you think the name you give to a baby affects its
personality and life style?

39. (Life Styles) The dress one wears is a way of expressing one's
personality and social status. Do you agree with this? Why or why not?

40. (Sports) Boxing is seen as one of the dangerous sports as it causes
many of the boxers suffers from eye and brain damage. What are the
other dangerous sports that cause people to suffer from severe injuries?
Do you think such sports be banned? Why or Why not?

41. (Sports) Compare and contrast the fteam sports and the individual
sports.

42. (Culture/Geography) Describe your favorite city, country or historical
place. Explain why you choose to describe it?

43. (Culture/Geography) Explain the influence of climate on psychology
and elaborate on certain cultural differences that lead to a stereotyping
of nations

44. (Culture) Provide examples of welt-known tales and discuss the moral
that they want to tell.
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45. (Culture) Talk about and demonstrate expressing oneself through
nonverbal communication concerning different cultures.

46. (Culture) What are some of the status symbols of today's society in
Turkey? Provide examples. To illustrate, buying a certain brand instead of
another or going to certain places rather than others.

47. (Culture) Choose one of the Seven Wonders of the World and talk
about it in detail?

48. (Culture & Mysteries) Talk about welt known sacred places, such as
Stone Henge in England, or Pyramids in Egypt, in different countries.

49. (Mysteries) Provide examples of supernatural events and explain your
personal stand.

50. (Science Fiction) How could life in another planet be different from
the one on earth? Consider the characteristics of Mars or some other
planets.
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Use the following checklist to evaluate the presentation of the speaker

(in the checklist 1 stands for Strongly Disagree, and 5 for Strongly Agree)

Name of the Speaker:...Name of Peer Evaluator....

1. The main idea was clearly stated

2. Enough details were given to clarify the main idea

3.The speech was well organized

4.The speech was well prepared

The speaker:

5. was interested in the topic

6. glanced at brief notes and did not read a written speech

7. spoke clearly, at a moderate speed

8. spoke in a voice that was neither too loud nor too soft

9. defined the necessary words and/or gave an example

10. used aids (visual, audio, audio-visual aids) as necessary

11. used eye contact effectively -that is, looked at people in all parts of the
room.

12. used humor and smiled when appropriate

13. was good at time management
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I recommended that next time you

(Adapted from Fragiadakis and Maurer 2000: 245)
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UNIT 7 MARRIAGE

PRE - SPEAKING

1. Discuss the questions below.

At what age do most people in Turkey get married?
At what age do you want to get married?
o At what age did you get married?
Do you think love is necessary to have a good marriage?
Do you think marriage is necessary?

Do you think marriages based on love are more successful than arranged

marriages?
L - bt
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What makes a happy marriage?
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o What do you think are some things that contribute to a successful

marriage?

-
STow..
Where do you want to go for your honeymoon?
o Where did you go for your honeymoon?
What is the best season to get married?
Do you know someone who has gotten a divorce?
Do you know the difference between love and like?
Would you marry someone of another nationality?
o Do you think it is more difficult to marry someone from a different
country?
o How would your parents feel if you married someone from a different
country?
o Do you think that it is good for children to have parents from two

different countries? Why? Why not?

&,
© e






159

3. Read following the story

When my sister got married, she wore my mother's wedding dress. The day she
tried it on, the gown fitted her exactly and mother started to cry. "You're not losing a
daughter," I reminded her, putting my arm around her, "you're gaining a son."

"Oh, forget about that!" she said with a sob, "I used to fit into that dress."

(Adopted from http://iteslj.org/Lessons/)
(Pictures are taken from http://office.microsoft.com/en-us/clipart/default.aspx)

4. Questions for Discussion

1. What is funny about this story?
2. Who do you think is telling the story?.

3. Now you tell your friend(s) both of the stories in your own words.
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POST - SPEAKING
1. Vocabulary Practice
a) Mark the best choice.

I. A'gown'isa........
a. building where people marry
b. dress worn at a special time
c. person who is married
d. meal served at wedding
2. To 'fit' means to ..........
find something out

a
b. live happily

e

see something sad
d. be the right size

3. A ... is anoisy and irregular breath from crying.

a. gown
b. gain
c. sob
d. fit

b) Pronounce the following words several times:

Gown Marry Gain Wore
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A Russian Proverb

One rotten egg spoils twenty fresh ones.
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UNIT8 CULTURE
PRE - SPEAKING

1. Discuss the questions below.

e What are some things that define a culture? For example, music, language, ...

e What do you think is interesting about your culture?
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Do you know much about your own culture?
When people from other countries think about your culture, what do they
usually think of?
In your culture is it polite to be straightforward and direct when you talk to
someone?

o To whom is it OK and to whom is it not OK?
What has surprised you when you've met people from other countries?
If you could choose three aspects of your culture to put in a "time box" for the
future, what would you put in it?
Would you ever consider marrying or dating someone from another culture?
Are there many people of different cultures in your country? Are you friends

with any?

Have you ever felt confused by the actions of someone from another culture?
o Ifso, tell me about it.
What is the best/most important thing your culture has given to the world?

What is the best/most important thing your culture/country has adopted from

another culture?
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DURING SPEAKING
Cultural differences can especially cause confusion for standard situations such as:

e Saying hello / goodbye

e Job interviews

e Making excuses

e Accepting / giving presents

e At mealtimes
Here is an example of a situation in which two friends say goodbye.

In the US, this exchange tends to be quick and to the point. Italians, however, often like

to stretch this exchange.
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1. Listen to the conversation between an Italian and American then read the

instructions below.

Transcription of Italian Closure

BICBRATO . Mo, a4 i Rl en S

RICtION LA w8 T e el e

Closure is Italian is almost always a much more drawn out process than in English. Probably the most
notable difference is the Italian custom of pre-boundary marking. In other words, when an Italian says
goodbye he generally first says good bye while at the same time beginning a new final subject. Once the
final subject (or a reference to an earlier part of the conversation, as in the above example) is taken care
of, the final boundary markings take place. This is a trait that I've often noticed which also usually
includes body language. First the Italian will say good bye and move away, then he will return to start
the final last phase of the discussion. After this has taken place, the Italians will part. This pre-boundary
marking can take place many times depending on how close the participants of the conversation are.

Generally, the closer they are the more times they will return to a 'final' discussion before parting.

Another difference between Italian and English closing is the necessary reference to greetings to the
family. I often remember that I haven't greeted the family after having finished a conversation and feel
rather ashamed that I haven't played by the rules. Greeting the family and wishing them well are

absolute necessities in Italian closure

(Adopted from http://esl.about.com/od/esleflteachingtechnique/a/culture_dif.htm)

(Pictures are taken from http://office.microsoft.com/en-us/clipart/default.aspx)
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2. Prepare a conversation with your friend between two people from different

culture to present it in front of the class.

[ -4
POST - SPEAKING ‘%

1. Read following the story

The Story

We were two Australian student nurses training at an English hospital. During visiting
hours, we would take a break in the ward kitchen and often a kindly visitor would slip
us a cake or some chocolate.

One night a woman brought a pork pie to the kitchen and asked me, "Would you 'eat
this up, love?"

My friend and I ate every crumb and were delighted--until the woman returned and
asked, "Is my 'usband's pie 'ot yet, dear?"

(Adopted from http://iteslj.org/Lessons/)
(Pictures are taken from http://office.microsoft.com/en-us/clipart/default.aspx)

2. Questions for Discussion

1. The woman in the story cannot pronounce a sound. What is it? What can be the

reason?

2. What do you think will happen next?



3. Now you tell your friend(s) the story in your own words.

Pronounce the following words several times:

ward

crumb delighted until

4. Vocabulary Practice

Mark the best choice.

1. 'Ward' here means .......

a.
b.
C.

d.

a kind of cooker
head nurse
a part in a hospital

temperature

2. To 'Slip' here means to ......

a.
b.
C.

d.

divide sth
give secretly
move slowly

d get worse

3. 'Pork' means meat from ......

a
b.

e

d.

COW
sheep

hen

pig

4. 'Crumb'means a ......

a
b.

e

&

kind of fresh fruit
very big piece of pie
very small bit of bread, cake, etc.

person who works in a hospital

slip

167
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5. 'Delighted' means .......

a. very angry
b. quite tired

o

pretty dark

d.

An Italian Proverb

very pleased




UNIT 9 RELATIONSHIPS

PRE - SPEAKING

1. Discuss the following questions.

How big is your family?

How often do you see your cousins?

How often do you see your grandparents?

How often is your entire family together?

How old are your brothers and sisters?

What is the best memory you have of your family doing something together?

Who do you get along better with, your mother or your father?

169
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Describe the perfect family.

Do your parents get along with each other?

Were there many children in your family?

Are friends more important than family? What do you think?
Do you have any childhood friendships that are still strong today? Tell us about
them.

Do you make friends easily?

What is a best friend?

What is the longest friendship that you have had?

What makes friends different from family?

What qualities do you think are important in a friend?

What is a friend?

How important is forgiveness in human relationships?

Who are your neighbors?

Do you get along well with your neighbors?

How well do you know them?

What have you done with your neighbors?
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DURING SPEAKING

*
-

1. Read the following views and analyze the way people see the roles

of man and woman and their place in the marriage relationship, and the concept

of marriage.

ities assigned to men anc

ores were divided by ho

Marriage=union of
man and woman for
good or for bad,
until death do they
apart; something
permanent, a
sacred bond
between man and
woman for the
purpose of raising a
family.

The man's
place=Outside home,
earning a living to
support the physical
needs of family.

The woman's place=within
the borders of home,
giving birth to and
raising children, caring
what to cook for eating,
feeding the family,
nursing the sick and
elderly.
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But now...

Man should become an equal
partner in marriage, share
the household shores and
other duties outside home
equally with the wife.



2. Discussion
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/\

Formulate your own view of
marriage by critically
evaluating other views
mentioned above

If you could change one
thing about the customs of
your culture concerning
marriage what would you
change?
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3. Read following the story

A young housewife told me: "My husband and I never argue, no matter how angry we
may be. Instead we sit down and rationally discuss both sides of the dispute. Then I

make a list of all the crockery I intend to smash."

(Adopted from http://iteslj.org/Lessons/)
(Pictures are taken from http://office.microsoft.com/en-us/clipart/default.aspx)

4. Questions for Discussion

1. What do you think of the couple?
Why should the lady smash crockery?

Do you know a better way to settle a dispute?

S

Now you tell your friend(s) the story in your own words.

5. Vocabulary Practice

Mark the best choice.

1. 'Rationally' means .......
a. silently
b. angrily
c. not foolishly

&

very quickly



2. 'Dispute’ means.....

a.
b.
C.

d.

fight
wife
list
talk

3. 'Crockery' means .......

a.
b.
C.

d.

paper money
ice-cream
cups, plates, etc.

washing machine

4. To 'smash' means to ....

a.
b.
C.

d.

6. Pronounce the following words several times:

.

f.

g.
h.

1.

write something down

clean something in hot water
drop something and break it
put something back

Rationally
Dispute
Crockery
Intend

Smash

TR
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POST - SPEAKING

1. Conversation

Neighbors

(two neighbors in the backyard)

Fred: (looking at James' backyard) I've got to admit you have a beautiful backyard
James. How do you do it?

James: Well, it does take time and patience. But I've also got a few secrets...

Fred: OK, OK, what do I have to do to get you to reveal your secrets? You know if |
had the money, I'd just hire a gardener.
James: No, no you needn't do that. I'd never hire a gardener. Why, working in the yard

is the greatest form of relaxation that I know of!

Fred: You're kidding, right?! I would never have planted so many trees if I had known
how much work they'd require.

James: You see, that's your problem. Right there. You're attitude is all wrong.

Fred: Excuse me. My attitude is wrong? What does attitude have to do with gardening?

James: You've got to love working in the backyard - that's my secret!

Fred: Love working in the backyard ---
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What! What kind of secret is that? I expected some special lawnmower, or a special
type of gardening tool.

James: No, any lawnmower or tool will do the job. It's all in the mind.

Fred: I can't believe what you're saying. Let me see if [ understand this: ...

James: It's very simple...

Fred: If I had a better feeling about my work in the garden, everything would be
wonderful. I'd have a beautiful lawn like you; I'd have healthy plants like you.

James: ... yes, yes that's it. You've got it!

Fred: ... all just a simple matter of enjoying myself.

James: Now you understand.

Fred: Look, can I borrow the tea you are drinking? Because, to tell you the truth, I
think you're crazy!!
James: Oh, Fred, we live in modern times, but the old farmers know, what you put into

the land you reap.

Fred: On second thought, I think I'll just pay a gardener.

James: Ha ha, that won't work.

Fred: Why not?

James: Because he has to enjoy his gardening...

Fred: Please, James, thank you very much for your advice. But, don't start in again!
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2. Multiple Choice Questions

1. What does Fred admire about his neighbor James?

a. His house
b. His backyard
c. His new car

2. What would Fred do if had enough money?
a. He'd hire a gardener.
b. He'd hire James.
c. He'd plant more trees.
3. What does James say Fred do?
a. Hire a gardener
b. Get a better attitude
c. Buy a new lawnmower
4. The secret to success in the garden is:
a. buying the latest tools.
b. hiring the best gardener.
c. enjoying gardening.
5. What do old farmers know?
a. Drink a special tea.

b. You reap what you put into the land.
c. Secret tips.

A Related Proverb

. Empty vessels make the most =
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UNIT 10 EDUCATION

PRE - SPEAKING

1. Discuss the following questions.

e Are most schools coeducational in your country?

e Are there any subjects/classes you wanted to study but they weren't available at
your school/college?

e Are women encouraged to pursue education?

¢ Do you know anyone who does not know how to read or write?

e Do you think it is easier to learn as a child or as an adult?

e What are the qualities of a good student?

e What are the qualities of a good teacher?

e What do you study? What's your major?
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e Does education guarantee a good job?
e Which is more important, the essential skills in life you've learned to develop on
your own or the artificial structure in college about the "real" life?

e Who selects the college you will attend -- you or your parents?
DURING SPEAKING

1. Read the following threads and discuss about them.

What sculpture is to a
block of marble,
education is to a human
soul.

The purpose of
Education is to keep a
culture from being
drowned in senseless

Joseph Addison repetitions, each of which
(1672'1719) ‘ claims to offer a new
English Essayist

insight.
arold osenberg 1906-

The most important part
of teaching=to teavh
what it is to know.
Simone (1909-1943)
French Philosopher,
Mystic

art cr,t,c, author

Education costs money,
but then so does
ignorence.

Sir Claus Moyer (b. 1922)
Education is a gift, whose G born Bt

value will be understood Academic.
as the time passes.

(Adapted from Anderson 199
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2. Read the following text about the Turkish Educational System and match the

following summaries with the paragraphs.

a) solution to Turkey’s problem

b) the responsibilities of Turkish Ministry of Education

¢) the reason for the student’s failure in the university exams

d) the link between Ministry of Education and the Higher Education
e) the difference between formal and non-formal education

f) the reason for the popularity of private universities
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Turkey's Educational System

The Ministry of National Education is the appointed
body responsible for carrying out Turkey's educational goals. The goals of
the Turkish National System are to keep all the individuals of the state
united in national consciousness and thinking, to be trained a long a
scientific premise with broadened views of world affairs, and to be
productive individuals that through their skills will contribute to making
Turkey a distinguished and creative part of the modern world. The ministry
outlines and approves all training and services related to education system,
establishes all formal and non-formal educational institutions except for
higher education schools, works with higher education / only to ensure the
integrity of general national education policy, organizes services for
students that study abroad, and ensures that higher education students
receive proper financial assistance. Higher education is not a part of the
Ministry of Education; however, they do work concurrently.
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Formal education constitutes education made available.
through the school system which includes many of the following:
pre-school,  primary  education, upper  secondary  education,
general high schools, vocational and technical high schools, special training
institutions, private education institution and higher education. Non formal
education is not run as part of the school system. It includes general
non-formal education, vocational technical non-formal, vocational courses,
and apprenticeship training centers and technical fraining centers for
adults.

The education system has been successful at implementing primary
schools which have been the most important as they teach students how to
read and write white providing discipline. The high schools haven't been
successful, based on the large percentage of students that fail the
university entrance exams. High schools are mainly used (%
to prepare students for these exams. Owing to insufficient
preparation, many students have fo attend special courses get prepared
for the, university exams. The inflexibility of universities by only offering
entrance exams once a year creates many problems for people wishing to
acquire higher education, Thus, private universities, which are more



184

flexible with those examinations, are becoming more popular and available.
These universities also provide a larger curriculum.

B

Turkey, whose specialization in tower-technology products, such as,
food products, textile, clothing, has left country underdeveloped, now
needs a source to help it through a large growth with industrialization
growth. Human capital is Turkey's strength, although, it has not
been provided much relief because its research and development
capacity remains underdeveloped or underused because it has
been largely focused through the university system which is not adequately
linked to industry. Turkey's current goal is to increase Research 8.
Development from the current 8 per 10.000 of labor force to 15 per
10.000, along with upgrading technical, scientific training and improving
links between university and industry.

(The text is Adapted from http:/lweb.pdx.edu./~psul11884/mary.html)

(Pictures are taken from http://office.microsoft.com/en-us/clipart/default.aspx)
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3. Discussion: After reading the text about Turkey’s educational system,
your teacher will put you in groups. Discuss the answer for the following questions
in your groups. Be careful! While expressing your point of view you are required to

explain and justify your point of view.

a) If you had the power to change anything in the Turkish educational system,

what would you choose to change, and why?

b) The passage mentions that “Higher education is not a part of the Ministry of
Education; however, they do work concurrently”. As higher education is not part of the
Ministry of Education, have you observed any significant differences between high

school and the higher Education, that is, university education? Explain?

4. In the passage it is stated that private universities are becoming more
popular and available in Turkey. Compare and contrast the private universities
and state universities by filling in the table below on your own. Using phrases,

symbols or key words, take short notes under the titles given.

Private Universities State University

Arguments For | Arguments Against Arguments For Arguments Against
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5. Read following the story

As a student I ate my meals at a seaside boarding-house. The landlady was a
good cook and, as her husband was a fisherman, we always ate fish for dinner.
Eventually I got tired of it, and took to slipping it under the sofa, where the family cat

would find and devour it.

This worked very successfully until one day the landlady tiptoed up behind me
and said, "Young man it's high time I told you that our cat was run over by a lorry three

weeks ago."

Adopted from http://iteslj.org/Lessons/)
(Pictures are taken from http://office.microsoft.com/en-us/clipart/default.aspx)

F

6. Questions for Discussion

1. What point is funny in the story?
What would you do if you were the student?

What can probably be found under the sofa now?

Sl

Now you tell your friend(s) the story in your own words.



7. Vocabulary Practice
Mark the best choice.

1. A 'boarding-house' is a

a. building which is near the sea
b. kind of very expensive hotel

c. house giving room(s) and food

d. kind of school with a pool

2. A 'landlady' is a woman who ........

a. 1s old and weak

b. keeps a boarding-house

c. has alot of money

d. only looks after
3. 'Eventually' means .....

a. naturally

b. in the end

c. meanwhile

d. happily

her family

4. To 'take to' here means to....

a. carry something to somewhere
b. ask someone to do something
c. begin to do something as a habit

d. go away to some place to hide
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. To 'devour' here means to .....

a.
b.
C.

d.

look at something angrily
play with something
throw something away

eat something hungrily

. To 'tiptoe' means to ......

a.
b.
C.

d.

walk quietly on the toes
say something softly
hit something by foot

run towards something

. To 'run over' means to.....

a.
b.
C.

d.

. Pronounce the following words several times:

= @ oo

—

hit something while running
drive over something
take something away

steal something from a place

Eventually
Devour
Sofa
Tiptoe
Lorry
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POST - SPEAKING

Using your notes take part
in the role play activity

Your teacher will put you in pairs. Suppose that you are chosen to take
part in a discussion session where students from the ELT departments of various
private and state universities take part. By referring to your notes defend the
university type that you are assigned. Your teacher will act as the chairperson and
direct the discussion session. While taking part in the discussion session, try to use
techniques of holding the floor, or turn taking. If there are points that you do not
understand ask for clarification, or when asked, clarify what you have said using

paraphrasing or emphasizing techniques.

Guided Journey: Sweet Dreams!

(Pictures are taken from http://office.microsoft.com/en-us/clipart/default.aspx)
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A Saying
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NOTES FOR TEACHER
A
P
—

UNIT 1 JOB INTERVIEW

In this unit the following subskills are emphasized:

- brainstorming

- listening for main ideas

- role play

- discussion

- guessing vocabulary from context and identifying context clues
- pronunciation

- evaluating the story

- coping with technical words

PRE - SPEAKING

Make students think about the questions and answer them one by one orally.



DURING SPEAKING

1. Listening
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-~

Interviewer: Hello, tell me about yourself.

Candidate: I was born and raised in Milan, Italy. I attended the University of Milan and received my
master's degree in Economics. I have worked for 12 years as a financial consultant in Milan for various
companies including Rossi Consultants, Quasar Insurance and Sardi and Sons. I enjoy playing tennis in
my free time and learning languages.

Interviewer: What type of position are you looking for?
Candidate: I'm looking for a position in which I can utilize my experience.

Interviewer: Are you interested in a full-time or part-time position?
Candidate: I am more interested in a full-time position. However, I would also consider a part-time
position.

Interviewer: Can you tell me about your responsibilities at your last job?

Candidate: I advised customers on financial matters. After I consulted the customer, I completed a
customer inquiry form and catalogued the information in our database. I then collaborated with
colleagues to prepare the best possible package for the client. The clients were then presented with a
summarized report on their financial activities that I formulated on a quarterly basis.




3. Vocabulary Practice

Answers

I.A

2.B 3. B 4D 5B

5. Questions for Discussion

Answers will vary.

POST - SPEAKING

1. Role Play

Give students hints given below about how they prepare their roles.

Hints: The following sample job interview questions about teams

and team work enable you to assess your candidate’s skill in working

with teams.

Give an example of a successful project you were part of. What

was your role? Why was the project successful?

Describe two situations from your past work experience in which
you have determined a team was the best potential solution to a
problem, a needed process improvement, or a planned change.

How did each work out?

What actions and support, in your experience, make a team

function successfully?

Give me an example of a time when your work group or
department worked especially well with another work group or

department to accomplish a goal.

Have you been a member of a team that struggled or failed to
accomplish its goal? If so, what assessment did you make of the
reasons for the failure?
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Hints: Depending on your work culture or environment, working
with teams, working on a team, or working in a team atmosphere may be

important.

You are attempting to identify how well your candidate works as
a member of either a cross-functional or departmental team. You are
listening to hear that the candidate values team work. You are assessing

your candidate’s skill in analysis as well.

You are also discovering, with these team work job interview
questions, what your candidate believes about why teams fail and why
teams are successful. You are learning what must be present in the work

environment for the candidate to experience team work.
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UNIT 2 LIFE
In this unit the following subskills are emphasized:

- brainstorming

- discussion

- reading

- coping with technical words
- presentation

- role play

- visualizing

PRE - SPEAKING

Make students think about the questions and answer them one by one orally

DURING SPEAKING

Lead students to discuss the issues given in during speaking part.

POST SPEAKING

1. Make students read the story
2. Questions for discussion

The answers will vary

3. Vocabulary Practice

1.4 2.B 3.4 4.C
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UNIT 3 ANIMALS

In this unit the following subskills are emphasized:

- brainstorming
- guessing

- discussion

- listening

- role play

- coping with technical words

PRE - SPEAKING

Make students think about the questions and answer them one by one orally.
DURING SPEAKING

1. Make students read the introduction part of the article, and give time to guess the
content of the article. After discussing the ideas in the class, make the students read the
rest of the article.

2. Answers will vary

3. Answers will vary

4. Listening
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“Oftentimes when I meet someone they ask me why I’m a vegan, or simply why I neither eat, wear, nor use animal
products. Before I list the reasons why I’ve chosen to be a vegan, let me say that don’t judge people who choose to eat
meat. People make different choices for different reasons, and it is not my place to judge the choices that other people

make. Just being alive is inevitably going to cause suffering. But anyway, here’s why I’m a vegan.

Firstly, t love animals, and I believe that a vegan diet causes less suffering than a diet centered around animal
products. Next, animals are sentient creatures with their own wills, and it seems wrong to force our will onto another
creature just because we are able to. Thirdly, a great deal of medical evidence points to the fact that a diet centered
around animal products is terrible for you. Animal product based diets have been repeatedly proven to cause cancer,
heart disease, obesity, impotence, diabetes, etc. Plus, a vegan diet is materially more efficient than an animal product
based diet. By that, mean that you can feed lots more people with gram directly than by feeding that gram to a cow
and then killing the cow. In a world where people are starving, it seems criminal to fatten up cows with gram that
could be keeping people alive. The raising of farm animals is also environmentally disastrous. All of the waste from
animal farming gets washed into our water supply, poisoning our drinking water and soiling our lakes, streams, and
oceans. Lastly, vegan food is nice to look at. Compare a plate with grains and fruits and vegetables to a plate with

animal offals, chicken legs, and chopped up cows’ muscles. So, that’s pretty much why 1m a vegan.

In fact, there are many aspects of my becoming a vegan. I enjoy living a healthy life and in order to keep a healthy
life it’s crucial to become a vegan. Not only dark meat and dairy products but also fast and frozen food has negative
energy which may rum your body’s balance. Thus, it is necessary to go for a jolly color balance of green, yellow and

red food (e.g. cabbage, millet, peppers).

If for some reason you ever decide to become a vegetarian or a vegan, please do so carefully. Most of our
conventional diets are so meat and animal product based that when we give up meat we don’t know what to replace it
with. Although a vegetarian or vegan diet is a million times healthier than a carnivorous diet, making the transition
away firom eating animals needs to be done wisely. Most health food stares and bookstores have good books that can

help you make the transition from an animal product based diet to a vegetarian or vegan diet.”

The answers will vary for the practices a, b, c.
5. Arrange the role play activity and choose the players
POST SPEAKING

1. Make students read the story




2. Questions for Discussion

Answers will vary.

3. Vocabulary Practice

Answers

I.A 2.B 3. C

4. Abuse-4
Slaughter-6
Exploit-9
Trap-2
Inflict-1
Wipe out-3
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UNIT 4 TEEMAGERS & GENERATION GAP

In this unit the following subskills are emphasized:

- brainstorming

- discussion

- reading

- coping with technical words
- presentation

- role play

- visualising

PRE - SPEAKING

Make students think about the questions and answer them one by one orally.

DURING SPEAKING

Lead students to have a healthy speaking environment and make them do the
exercises correctly. The answers will vary.

1. Make students read the story and answer the questions. The answers will vary.
3. Make students read the story

4. Questions for discussion

The answers will vary

5. Vocabulary Practice

1.D 2.D 3.B 4.4

POST SPEAKING

1. Make students read the quotes and find the problem or situation in each case
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UNIT S SUPERNATURALS

In this unit the following subskills are emphasized:

- brainstorming
- discussion

- listening

- reading

- interpretation
- game

- coping with technical words

PRE - SPEAKING

Make students think about the questions and answer them one by one orally.

DURING SPEAKING

1. Make students look at the pictures and examine them, and as their ideas and their

knowledge about Bermuda Triangle and create a discussion in the class.

2. Listening

Bermuda Triangle
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riangle (also known as Devil's Triangle) refers to an area in the Atlantic
between the islands of Puerto Rico and Bermuda and the coast of f of
e United States. Rather than describing a passageway between
ts, the Bermuda Triangle is known as the place where ships at

non began in 1918 with the sailing of a grand ship called
ore, Maryland, the Cyclops seemingly vanished. The
ships but they were unable to find a trace of the
0 years, more than 40 ships and 20 airplanes
fts to United States Navy and Air Force

titled "The Bermuda Triangle" and
a Trace." In these books, he
a result of supernatural forces
with those made by mystic
isted within the Bermuda
energy beams which
isappearances to alien
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3. Make students to read the poem and examine the words below the lines, and

then interpret it in the class.

POST SPEAKING

1. Vocabulary Practice
a)

1 Ghost

2 Pumpkin

3 Cemetery

4 Devil

5 Dracula

6 Skeleton

7 Trick or Treat

8 Witch

9 Haunted House

b) Divide the class into two and make them play the game
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UNIT 6 INDIVIDUAL PRESENTATION

One point that needs to be mentioned about this unit is that the teacher should assign
every student a different topic beforehand. He or she may either assign the topic at the
beginning of the term or announce the presentation topics two or three weeks prior to
the presentation which gives students enough time to get prepared for the presentations.
One reason why Unit 6 is devoted to individual presentation is that it is thought that
having taken part in e group presentation and experienced the anxiety of speaking in
front of e group of people, the student will get self-confidence and feel themselves

much more ready for the individual presentation.

The other reason why the researcher did not devote the first of the second units for the
group or individual presentations is that the researcher wanted the students to engage in
other activities like discussions, and conversations and practice speaking confidently
before delivering a presentation in a group or on their own. The next point to be stated
is the amount of time allocated for each presentation. As it has been stated before,
assuming that the class size is 25-30, each presenter is given 10 minutes including the
question and answer session at the end of their presentation, which means that the
estimated time needed for the presentation of alt the students is nearly 250-300
minutes, that is, five or six lessons. If the presentations finish earlier than planned, the
teacher may devote the remaining time to giving feedback. If no time is left and the
presentations take much more time than planned, the teacher may give the feedback
outside the class hour in his or her office to the students individually. White giving
feedback, the teacher should also consider the peer checklist forms filled in by the

students.



UNIT 7 MARRIAGE

In this unit the following subskills are emphasized:

- brainstorming
- discussion

- listening

- reading

- taking notes

PRE - SPEAKING
Make students think about the questions and answer them one by one orally.

DURING SPEAKING
1. Listening
Make students listen to the dialogue and take notes

Congratulations! (in a bar)

David: Ken, Ken! Over here!
Ken: (comes over) David! Long time no see! What have you been up to lately?

David: No good, I can assure you. And you?
Ken: Much the same, except I do have some big news.

David: Come on, the suspense is Kkilling me.
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Ken: No, really. What have you been doing these past few weeks. The last time I saw you, you were

looking for a new job.

David: Well, that's not exactly true. I was thinking about changing jobs. Luckily, that was all taken

care of when they offered me a new position in the accounts department.
Ken: A step up in the big business world!

David: I wouldn't exaggerate, but I'm pleased. I had been hoping to get a promotion for a while, so
when it finally came through I was relieved. Actually, that's why I was looking for a new job. I just

didn't want to work there anymore if they weren't going to recognize my efforts.

Ken: I hear you. Sometimes you can do your best and it seems like the others don't know you

exist... I hope they money's better?

David: I got a reasonable raise... Now, enough about me. I'm dying to hear your news.
Ken: Hold on now... I'm getting married!



David: NO! You said you'd never get married. I can't believe it.
Ken: That was then and this is now. You've got to meet Andrea, she's heaven.

David: So come on. That is all news to me. I didn't even know you were dating.
Ken: We weren't. We've just been dating for two weeks now.

David: ... and you're getting married?!

Ken: I know, I know. I can't help it. I'm just completely head over heals in love with Andrea.

David: Well, congratulations my friend! That is fantastic! This calls for a beer!
Ken: Thanks David, I'm glad to hear you feel that way. I thought you might be surprised.

David: Jack! Two pints of your best over here! ....................

(Adopted from http://esl.about.com)

2. Multiple Choice Questions
1.B 2.B 3. A4 4.4 5C o6.B

3. Make students read the story

4. Questions for Discussion

The answers will vary

POST SPEAKING
1. Vocabulary Practice
a)l. B 2.D 3.C

b) Pronounce the words and make your students to repeat several times.
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UNIT8 CULTURE

In this unit the following subskills are emphasized:

- brainstorming

- discussion

- listening

- reading

- coping with technical words
- learning detailed information
- presentation

PRE - SPEAKING

Make students think about the questions and answer them one by one orally.

DURING SPEAKING
1. Listening

Stephano: A domani, ciao!

Pietro: Ciao, senti, non dimenticare!

Stephano: No, no. Volevi che faccio un salto da Tonio?
Pietro: Si, se puoi darlo un consiglio sarei grato.
Stephano: Va bene, allora salutami tua moglie.

Pietro: E la tua. Buon divertimento.

Stephano: Ciao, a domani.

Pietro: Ciao.
Translation

Stephano: 'till tomorrow, bye!

Pietro: Bye, listen don't forget!

Stephano: No, no. You wanted me to drop by Tony's.

Pietro: Yeah, if you could give him some advice 1'd be grateful.
Stephano: Ok. Well, greetings to the wife.

Pietro: And yours. Have a good time.

Stephano: Bye, 'till tomorrow.

Pietro: Bye
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2. Make students to present their dialogues in class

POST SPEAKING
1. Make students read the story

2. Questions for discussion

The answers will vary

4. Vocabulary Practice

1.C 2B 3D 4C 5D
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UNIT 9 RELATIONSHIPS

In this unit the following subskills are emphasized:

- brainstorming

- discussion

- reading

- coping with technical words

- presentation

PRE SPEAKING

Make students think about the questions and answer them one by one orally.

DURING SPEAKING

1. Make students read the views and make them discuss their own ideas in the
class.

3. Make students read the story

4. Questions for discussion

The answers will vary

5. Vocabulary Practice

1.C 2.4 3.C 4.C

POST - SPEAKING
1. Multiple Choice Questions
1.B 2.4 3.C 4.C 35.B
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UNIT 10 EDUCATION

In this unit the following subskills are emphasized:

- brainstorming

- group discussion

- reading

- coping with technical words
- presentation

- role play

- visualising

PRE - SPEAKING
Make students think about the questions and answer them one by one orally.

DURING SPEAKING
1. Make students read and discuss the threads
2. Make students read the text and match the summaries with the paragraphs.

5. Make students read the story

6. Questions for discussion

The answers will vary

7. Vocabulary Practice

1.C 2.B 33.B 4C 5D 6.4 7B
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POST - SPEAKING

1. Guided journey: Sweat Dreams

The aim of this activity is to help students visualize some ideas. Later on, the teacher will ask them to open their eyes and
ask them to speak about what they have imagined. As the closing of the eyes with be short and the students will not be given
extra time to think about what the teacher says in detail, the speech that the student will make will be impromptu speech,
that is speech given without any necessary preparation. The text part the teacher reads is as follows:

Try to take yourself out of the atmosphere of the school building. You are no more in the school. You are now in a place.
What is it like? There are people around you, they do not attend any school although they are young. Those people are
working. You are one of them. Are you happy among them? Now make a flashback in time, I mean go back to past.. Before
coming to this place, you really would like to attend university. Unfortunately, for some reason you were prevented from
attending university... Now, the place you are in is the place where you work.. .Think about that place for a while... (The
teacher waits for a few seconds) OK. Now, you are back in the school building, in the English class, sitting in your desk.
Open your eyes.

(Next, the teacher asks student to answer the following questions):

« If for some reason you were prevented from attending university, what career would you pursue?

* What could be the factor that prevented you from attending the university?

* Which place do you think you belong to? The one in your dream or the school?

*What kind of problems do you think would you have in the career you have visualized?

The questions listed above are just examples, thus, the teacher may add some others depending on the students’ answers.
‘With the help of this activity the students will speak without any preparation done at home. Moreover, they will not have
any previously written notes to refer to as the ones used in prepared speech, that is, presentations. The estimated time
allocation for this step is 15 minutes.
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BOLUM V

4. ONERILEN iZLENCENIN DEGERLENDIRILMESI

Avrupa Birligine girme yolunda adimlar atan Tiirkiye dil egitimini de Avrupa
Konseyi’nin belirlemis oldugu diizeylere uygun hale getirilmelidir. Halihazirda
bulunan ders kitaplar1 incelendiginde C1 diizeyindeki Ogrencilerin yabanci dil
seviyelerine uygun olarak hazirlanmis ve onlarin ilgi ve ihtiyaglarma dayali bir
konusma ders gereksinimleri oldugu saptanmistir. Bu gereksinimi karsilamak iizere bu
calismanin hedef 6grenci grubu ig¢in bir ileri konusma dersi izlencesi Onerilmistir.
Izlencede yer alan iiniteler, Tiirkiye’deki gretim déneminin siiresi géz 6niine almarak
on konudan olusmaktadir. Unitelerdeki konular gercek dil kullanimi ve iletisimsel
hedefler dogrultusunda 6zgiin metinlerden olugmaktadir. Ogrencileri konusmaya
cesaretlendirmek icin gorsel arag-gere¢ kullanimina 6nem verilerek her iinitede islenen

konuya iligkin resimler kullanilmustir.

Bu izlencenin Tiirkiye’de Ingilizce dgrenimi géren C1 diizeyindeki 6grenciler
icin faydali bir kaynak olacagi umut edilmektedir. Ayrica, bu calismanin basarili

olmasi igin 6gretmenin rolii de goz ardi edilmemelidir.
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BOLUM V

5. SONUC

Iletisimin damgasmi vurdugu 21. y.y. da, teknolojinin sagladig1 olanaklar ile
her gegen giin daha da kiigiilen diinyada yabanc1 dil bilmek artik bir gereksinime hatta
zorunluluga déniismiistiir. Insanlar hangi ulustan olursa olsun, kiiltiirel veya ticari
anlamda iligkiler kurmakta, devletler de bu girisimleri destekleyerek yavas yavas
sinirlart ortadan kaldirmaktadir. Ozellikle Avrupa Birligi baglaminda, Schengen
anlagsmas1 c¢ercevesinde bugilin 16 iilke arasinda sinirlarin tamamen kaldirildigi
diisiiniiliirse ve Avrupa Birliginin genisleme siirecine bakilirsa, Churchill’in 1946
yilinda soyledigi Birlesik Avrupa Devletleri’'ne dogru bir gidisin gergeklesmekte

oldugu goriilebilir.

Avrupa Birligine giris siirecini yasayan Tiirkiye’nin de Birlige iiye olabilmesi
icin uygulamakla yiikiimlii oldugu bu politikalarin dayanagi Avrupa Miiktesebati’nin

19. maddesi olan egitimdir. Tiirkiye’de de bu yonde ¢alismalar bulunmaktadir.

Bu ¢alisma, Avrupa Birligi Dil Kriterleri C1 (Etkin Islevsel Beceri) diizeyinde
konusma dersi izlencesi modeli olusturmayi amaclamaktadir. Bunun nedeni,

Tirkiye’de bu kriterlere uygun ders kitaplarinin bulunmamasi ve halihazirdaki ders
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kitaplarmin bir¢cok acgidan yetersiz kalmasi, 6grencilerin dil diizeyleriyle paralellik

gostermemesi, onlarin ilgi ve ihtiyaglarini yansitmamasidir.

Bu c¢alismanin dayanagi Avrupa Birligi Dil Kriterleridir. Avrupa Birligi Dil
Pasaportu C1 (Etkin Islevsel Beceri) diizeyindeki kriterler incelenerek, bu kriterler
dogrultusunda hangi aktivitelerin ilgili beceriyi gelistirmede onemli rol oynayacagi
belirlenerek bu diizeyde ortaya konulan Olgiitlere uygun olarak konusma aktiviteleri

gelistirilmistir.

Olusturulan bu izlence modeli, uygulama asamasinda da basarili olacaktir.
Clinkii hazirlanan okuma dersi izlencesi, Ogrencilerin dil seviyelerine, ilgi ve
ihtiyaglarina gore olusturulmustur. Ayrica dgretmenlerin konugma dersleriyle ilgili
gorlis ve Onerileri de alinmistir. Ancak bu calismada Onerilen izlence igin ¢esitli

uyarlamalar yapilabilir.

Bu ¢alismanin esas konusu “konusma” olmasina ragmen diger becerilere de yer
verilmistir. Clinkii yabanci dil 6gretiminde tiim becerilerin kaynagtirilmasi gereklidir.
Buna iliskin ileriki ¢aligmalar i¢in bu c¢alismanin ‘dinleme’, ‘okuma’, ‘yazma’ gibi
diger becerilere de uygulanabilecegi sdylenebilir. Bu ¢alismada olusturulan konusma
dersi izlencesi, bir yariyil i¢in hazirlanmig olup 10 bdliimden olusmaktadir, 6. iinite

hari¢ her fiinite 150 dakikalik ders saatleri i¢in hazirlanmistir. 6. iinite kisisel
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sunumlardan olusmaktadir ve 150 dakikalik 3 ders saati i¢in uygundur; fakat sinif
mevcuduna gore zaman ayarlanabilir. Konularin uzunlugu ya da zaman birimi
konusunda ¢esitli uygulamalar yapilabilir. Genel olarak bir yariy1l on dort haftalik bir
ders programi kapsamaktadir. Ik haftada ders hakkinda genel bilgiler verilmektedir.
Son haftada da yartyil sonu sinavlar1 yapilmaktadir. Bu nedenle izlencenin on iki
haftalik bir ders programina gore diizenlenmesi uygun goriilmiistiir. Bu ¢alismada yer

alan izlence farkli siniflara ya da seviyelere de uygulanabilir.

Bu izlencede 6zgiin konusma konular1 secilerek ¢esitli aktiviteler dahilinde
konusmaya ait farkli alt becerilerin gelistirilmesi amaclanmistir. Bunun yani sira
konugsma’; okuma, dinleme ve yazma gibi diger becerilerle de kaynastirilmstir.
Sonraki galigmalar icin resim, grafik ve tablo gibi gorsel araglara daha c¢ok yer
verilebilir, ayrica ¢ok c¢esitli izlence tiirlerinin kullanilarak se¢meci izlence tiiriine gore

bir izlence olusturmalar1 6nerilebilir.
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OZET

Avrupa Birligine girme siirecini yasayan iilkemiz i¢in ortaya cikan kosullar
yabanci dil politikalarina ve yabanci dil 6grenme / 6gretme etkinliklerine yeni boyutlar
kazandirmigtir. Ulkemizde konusma becerilerini ve uygulamalarina ydnelik birgok
konusma dersi kitaplar1 mevcuttur. Ancak, bu kitaplarin sayica ¢ok olmasi, bu
calismanin hedef grubu olan Avrupa Birligi Ortak Dil Projesine gére C1 diizeyindeki
ogrenciler i¢in ¢ok faydali ve uygun olduklarini dogrulamaz. Avrupa Ortak Dil
Projesinde Avrupa’da kullanmak iizere yeni diizeyler olusturulmustur. Bu diizeylerin
gerektirdigi ‘yapabilirim tanimlar’’ O6grencilerin hangi dilizeyde hangi becerileri
yapabildiklerini gostermektedir. Bu tanimlardan ve Avrupa Birligi Ortak Dil
Projesinden yola cikarak, piyasada bulunan konusma becerisine yonelik kitaplarin C1
diizey 6grencilerin ilgi ve ihtiyaclarina gore hazirlanmamis ve sayica ¢ok az olduklari
belirlenmistir. Sonug¢ olarak bu calisma Avrupa Ortak Dil Projesinde belirlenmis olan
dil diizeylerinden C1 diizeyine uygun bir konusma dersi izlence ihtiyacini karsilamak

ilizere hazirlanmistir.

Birinci boliimde, problem, hipotez ve bu calismanin icerigi aciklanmistir. Ikinci
boéliimde, konuyu aydinlatmak i¢in ilgili yazin taramasi yapilmistir. Bu boliim dort
iiniteden olugmaktadir. Bunlar, Avrupa Konseyi ve Avrupa Dil Politikasi, Avrupa

Konseyi ve Egitim, Izlence, Konusma Becerileri’dir. Ugiincii Boliimde C1 diizey
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ogrenciler igin ileri seviyede bir konusma dersi izlencesi onerilmistir. Onerilen bu
izlence Avrupa Birligi Ortak Dil Projesinde belirlenen olgiitlere gore hazirlanmis on

iiniteden olusmaktadir.
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ABSTRACT

The attendant outcomes for our country which is in the process of being a
member of European Union, have added new dimensions to foreign language policies
and the processes of foreign language teaching/learning. There has been a great variety
of advanced speaking books aiming to develop the reading skills and performance of
the students. However, the range of these books doesn’t confirm that they are all
beneficial and appropriate for the C1 (Proficiency) level of students who are the target
group of this study according to the Common European Framework. Common
European Framework forms new levels in order to use in Common European Language
Project. The ‘can do’ definitions show which levels include which skills. In the
framework of these definitions and the Common European Framework, it has been
clearly seen that the speaking course books that are available in the markets fall short to
fulfill the needs, interests and C1 level students, and they are limited. As a result, the
present study is conducted to fulfill the requirements of speaking courses for C1 level

determined in the Common European Framework.

In the first chapter, the problem, the hypothesis and the scope of the present
study have been explained. In the second chapter, the relevant literature on the topic has
been reviewed in order to clarify the studied issues. This chapter consists of four parts.
These are European Council and European Language Policy, European Language

Portfolio, Syllabus and Speaking Skills. In the third part, an advanced speaking course
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syllabus for C1 level students has been suggested. This suggested course syllabus
consists of twelve units which have been prepared in the framework of the criteria

determined in the Common European Framework.



