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Onsoz

Tanzimat donemiyle baglayan 0Ozelde egitimde genelde hayatin tiim
alanlarindaki degisim Cumhuriyet déneminde devam ettirilmistir. Onemi ya da ona
yiiklenen anlamla bu degisim siirecinde egitim basrol oynamistir. Din egitimi agisindan
Cumhuriyet donemi din dersinin Orgiin egitimden c¢ikarilmasindan zorunlu hale
getirilmesine, egitim kurumlarinin doniistiiriilmesinden, kapanmasi ve tekrar agilmasina
vb. uygulamalarla ¢esitli modellerin sinandig1 ve farkli tecriibelerin kazanildig: bir tarih
dilimidir. Bu yaklagim ve uygulamalar; topluma etkileri, toplumsal talepler, sosyal,
kiiltiirel ve bilimsel gelismelerle bugiinlere kadar ulasmaktadir. Cumhuriyet donemi din
egitimi tecriibesi farkli yonleriyle lizerinde calisilan, giincel gelismelerle siirekli

beslenen bir 6zellik tagimaktadir.

Calismada bu tecriibe Diyanet ve Milli Egitim basta olmak {izere siyasi veya
biirokratik gorevlerde bulunmus; farkli siyasi ekollere mensup, din egitimcilerini de
icinde barindiran akademinin farkli alanlarinda goérevli diger yandan sair, yazar, aktivist
vb. Ozellikleri ile genis bir yelpazeden secilen diisiiniirler {izerinden okunmaya
calisgilmistir. Bunlardan din egitimi konularinda goriisleri bulunanlarin bu tecriibeye
bakiglari, uygulamalara dair etkileri, elestirileri, takdirleri ayrica hedefleri ile ele

alinmasinin alana yararl olacagindan hareket edilmistir.

Literatiirde Cumhuriyet donemi din egitimi, bu donemin alt dilimleri veya
tematik olmak {izere din egitimiyle ilgili bagliklarda ¢aligmalar bulunmaktadir. Diger
yandan diisiiniirlerin din egitimi anlayislar1 ¢ogunlukla ii¢ sahis arasinda karsilastirma
bi¢ciminde ya da tek bir diisliniiriin din egitimi goriisii derinlemesine ele alinmistir. Bu
caligma ise sayica ¢ok daha fazla ve farkli 6zelliklere sahip diisiiniirlerin bakis agisiyla
sekillendirilmistir. Yiizyillikk bu donemde (1920-2020) 6ne ¢ikan konularin yanisira
diisiiniirlerce one ¢ikarilan din egitimi konular1 tartisma konusu olarak belirlenmistir.
Cumhuriyet dénemi diisiincesinde din egitimi, belirlenen sahislar tizerinden okunmaya
ve onlarin diigiinceleri; eserleri, makaleleri vb. calismalarindan hareketle belirlenmeye
ve degerlendirilmeye calisiimistir. Konuyla ilgili goriisleri agirlikli  birincil

kaynaklardan olmak tizere ikincil kaynaklardan da saglanmistir.

Calisma giris ve bes bolimden olusmaktadir. Giriste din egitiminin
Cumhuriyet Oncesi tecriibesinden baglayarak giiniimiize kadarki siire¢ genel hatlariyla
ele alinmistir. Bir ve ikinci boliimlerde gereklilik, amag, icerik ve genel ilkeler
baglaminda din egitimine yer verilmistir. Ugiincii ve dérdiincii boliimlerde 6rgiin (Imam
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Hatip Okullari, Ilahiyat Fakiilteleri vb.) ve yaygin (aile, Kur’an kurslar1 vb.) din egitimi
kurumlart ve meseleleri tartisilmistir. Besinci boliimde ise -Orglin ve yaygin din
egitiminin ortak noktalar1 olarak da degerlendirilebilecek olan- din egitimcileri, dini

yayinlar, laiklik, ¢cokkiiltiirliiliik, Alevilik gibi hususlarla ilgili goriisler ele alinmistir.
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GIRIS
1. Arastirmanin Problemi

Insanlik tarihi; gelenek oncesi, geleneksel ve gelenek sonrasi tasnifiyle ele
alindiginda sanayi devrimi gelenek sonrasi olarak da ifade edilen donemin baslangici
kabul edilmektedir. Bu yoniiyle 18. yiizy1l -sanayi devrimi ile birlikte- insanlik tarihinde
Oonemli bir doniisiimiin baslangic1 olmustur. Gelenek sonrasi olarak da isimlendirilen bu
donem ve sonrasinda bilim ve teknolojideki ilerlemelerle toplumlar; sosyal, siyasal,
ekonomik, egitim vb. yonleriyle bircok degisimle karsi karsiya kalmistir. Bir diger
ifadeyle degisim siirelilik arz eden gelismeleri beraberinde getirmistir. Bat1 kokenli bu
siireklilik tiim diinyay: etkisi altina aldig1 gibi Osmanl Imparatorlugunu da derinden
etkilemistir. “Yenilesmeler” genel adiyla ifade edilen diizenlemeler de Osmanlida bu
zaman diliminde hayata gecirilmeye baglanmistir. Tarithimizde Tanzimat ve Mesrutiyet
dénemleri, Meclis-i Mebusan kurumu, Osmanlicilik, Baticilik, Tiirkgiiliik, Islamcilik
akimlar1 bunun sadece siyasal alandaki gostergelerindendir'. Devami niteliginde isgal
edilen ya da bagimsizligini ilan eden bolgeler, diinya savasi, Osmanli devletinin
yikilmasi, kurtulus miicadelesi, Tiirkiye Cumbhuriyeti’'nin kurulmasi stiregleri

eklendiginde Tiirk toplumu i¢in bu donemin 6nemi daha da artmustir.

Evren tasavvurundaki degisimin her alanda izleri goriilmekle birlikte
egitimdeki degisikliklerin somut gostergeleri de bulunmaktadir. Bu yoniiyle egitim
diisiincesinin temel esaslarinin belirlendigi son donem Osmanli egitim anlayisinda farkl
uygulamalar denenmistir. Baslangigta askeri egitim kurumlanyla ortaya c¢ikan
yenilesme, merkezi yonetim kurumlariyla birlikte medreselerin yaninda mektep ve
yabanci-azinlik okullarmin agilmasiyla devam ettirilmistir. Bu okul tiirlerinin varligi
toplumda farkli anlayista insanlarin da yetismesine zemin hazirlamistir. Zorunlu egitim
denemeleri baslatilmig, iiniversite acilmis, yetistirilmek {lizere Avrupaya Ogrenciler

gonderilmis, farkl tiirlerde mektepler egitim hayatina kazandirilmistir?.

Mekteplerin agilmasi; medrese ve dini egitimin, merkezi konumunu

kaybetmeye basladiginin gostergesi olarak ele alinabilir. Diger yandan din gorevlilerinin

' Bu dénem yasananlarla ilgili olarak bkz. Ahmet Insel, Tiirkive Toplumunun Bunalimi, Birikim
Yayinlari, Istanbul, 2007, s. 20; Mehmet Akgtl, Tiirk Modernlesmesi ve Din, Cizgi Kitabevi, Konya,
1999, s. 77.

2 Hilmi Yavuz, “Modernlesme: Parga M1, Biitiin Mii? Batililasma Simge Mi, Kavram M1?”, Modern
Tiirkiye ’de Siyasi Diisiince, Modernlesme ve Baticilik, C. 3, Iletisim Yayinlari, Istanbul 2002, s. 217;
Ozcan Yeniceri, “Diinden Bugiine Tiirkiye'de Modernite ve Aydm Sorunu”, 2/. Yiizyil Dergisi, S. 4,
2008, s. 200; Emre Kongar, Toplumsal Degisme Kuramlar: ve Tiirkiye Gergegi, Remzi Kitabevi, Istanbul,
1985, s. 357; Niyazi Berkes, Teokrasi ve Laiklik, Adam Yayinlari, istanbul, 1984, s. 35.
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yetistirilmesi i¢in kurumlarin agilmasi dini egitimin sinirlandirildiginin bir diger isareti
olarak degerlendirilebilir. Bu anlamda “Mektep” dini egitimden din egitimine gecisin
baslangicini olusturmustur®. Mekteplerin lehine medreselerin konumunu kaybettigi bu
donemin —diger alanlardaki diizenlemelerle birlikte- laikligin de temellerinin atildig bir
zaman dilimi olarak almmasi da miimkiin goriinmektedir®. Cumhuriyet donemine

tevariis eden siiregle birlikte bugiinleri inga eden bu anlayis 6nem arz etmektedir.

Cumhuriyet doneminde de muasir medeniyet seviyesine ulagma hedefiyle
sosyal, siyasal, ekonomik, egitim vb. alanlarda diizenlemelere devam edilmistir. Ulusal
ya da uluslararas1 kaynakli, donemsel O6ne cikan uygulamalar olmakla birlikte bu
donemin tamaminda etkilerini hissettiren hakim yaklagimlar da bulunmaktadir.
Cumbhuriyet doneminin (1920-2020) belli bir kesitinde ya da tamaminda etkili olan
anlayislar egitimin de sekillenmesinde rol almiglardir. Bu anlamda bircok nedeni
barindirmakla birlikte egitimin doniistiirlicii bir ara¢ olarak kullanilmas1 tercih
edilmistir. Egitime {ist diizey bir anlam yliklenmistir. Belirlenen degerlerin yetisen

nesillerce benimsenmesi ve siireklilik kazanmasi hedeflenmistir.

Son déonem Osmanli egitim anlayisindan da elde edilen tecriibeyle Cumhuriyet
doneminde egitimle ilgili atilan ilk adimlardan biri -basat rol {istlenen ve tiim doénemi
etkileyen- Tevhid-i Tedrisat Kanunu olmustur’. Cok farkli anlayislarda bireylerin
yetistirilmesinin dogru olmadigr gerekgesiyle cikarilan kanun; egitimde yeni bir
donemin de baglangicidir. Diger yandan Cumhuriyet doneminde din egitiminde farkl
uygulamalar denendigi, arayis i¢inde olundugu da goriilebilmektedir. Bu arayista ulusal
ya da uluslararasi etkenlerin yanisira siyasi goriisler, ideolojiler, din anlayisi, diinya
goriisii gibi bir¢ok faktoriin etkilerinin varligi kabul edilebilir. Siyasi ya da ideolojik
yaklasimlarla degerlendirilen bu donem din egitimi politikalarinin literatiirde 6nemli bir
yer tuttugu da bilinmektedir. Bu donem din egitimine yaklagimlarin da bu siyasal
degisim ya da gelismelerden fazlaca etkilendigi goriilebilmektedir. Bu etkilerle birlikte

Cumhuriyet doneminde Tevhid-i Tedrisat, Imam hatip okullariyla baslayan siire¢ son

3 Ethem Ruhi Figlali, Islam, Ldiklik ve Tiirk Laikligindeki Uygulamalar, Berikan Yayinevi, Ankara, 2010,
s. 116.

4 Dinin konum kaybedisiyle ilgili bkz. Bernard Lewis, Modern Tiirkiye'nin Dogusu, Arkadas Yayinlari,
Ankara, 2015, s. 95; Amit Bein, Osmanli Ulemasi ve Tiirkive Cumhuriyeti Degisimin Failleri ve
Gelenegin Muhafizlari, Cev. Biilent Ugpunar, Kitap Yayinevi, Istanbul, 2013, s. 14.

5 Tevhid-i Tedrisati degerlendirmeler igin bkz. Ali Fuat Cebesoy, Siyasi Hatiralar, Temel Yayinlari,
Istanbul, 1960, s. 69; Recai Dogan, “Cumhuriyetin {lk Yillarinda Tevhid-i Tedrisat Cergevesinde Din
Egitim ve Ogretimi ve Yapilan Tartismalar”, Cumhuriyetin 75 yilinda Tiirkiye de Din Egitimi ve Ogretimi
Iimi Toplantisi, Tirk Yurdu Yayinlari, Ankara, 1999, s. 280; Cemal Tosun, “Egitim ve Din Egitimi
Politikalar”, Cumhuriyetin 75. Yilinda Tiirkive’de Din Egitim ve Ogretimi, Tiitk Yurdu Yayinlari,
Ankara, 1999, s. 520.
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donemde cokkiiltiirliliik, Alevilik, dini danismanlik ve rehberlik vb. basliklarda devam

etmektedir.

Cumbhuriyet donemi din egitiminde bir¢cok sorunla karsilasilmistir. Bazilari
asilabilmis, bazilarinin ¢oziimsiizliigii kabullenilmis ya da ¢oziilmeye calisiimaktadir.
Bununla birlikte egitim sistemi icinde din egitimi giiniimiize kadar bir seyir takip
etmistir. Bu kapsamda c¢alismada Cumbhuriyet donemi diisiincesinde din egitiminin
tespit ve degerlendirilmesi problem alani olarak belirlenmistir. Bu problem alani

merkeze alinarak asagidaki sorulara cevaplar aranmistir.

e Son donem Osmanlt din egitimi anlayisindaki evrilme Cumhuriyet ile
birlikte nasil bir seyir takip etmistir?

e Cumhuriyet doneminde egitim sistemi i¢cinde din egitiminin yeri nedir?

¢ Bu donemde din egitimi politikalarini etkileyen hususlar neler olmustur?

e Cumbhuriyet doneminde hangi din egitimi konular1 tartigilmistir? Hangi
konular 6ne ¢ikarilmistir?

¢ Din egitimine yaklagimlarindaki benzerlik ve farkliliklar nelerdir?

e Cumhuriyet donemi diislincesinde din egitimine yaklasimlarda donemler

arasi farklilasma bulunmakta midir?
2. Arastirmanin Amaci

Gegmisin bilinmesi, bugiine aktarilmasi ondan dersler ¢ikarilmasi ve gelecek
icin kullanilabilmesi olduk¢a dnemlidir. Tarih suuru olarak da ifade edilen bu tutum,
kiiltiir ve medeniyetin siirekliligini koruyan hususlardan biridir. Bu ¢aligmada; giine ve
gelecege bir bakis agisi olusturmasi bakimindan din egitiminin son yiiz yili ya da yakin
gecmisi ve bugilinii diyebilecegimiz donemde (1920-2020) yasamis ya da yasamakta
olan diisiiniirlerin din egitimi konularina yaklagimlart merkeze alinmistir. Bu baglamda
¢alismanin amaci; Cumhuriyet donemi (1920-2020) diisiincesinde din egitiminin tespiti,
din egitimine yaklasim farkliliklarinin degerlendirilmesi ve din egitimi i¢in gelecek
perspektifi olusturulmasidir. Bu temel amacin yanisira ¢alismanin diger amaclar ise

sunlardir:

e Tanzimattan bugiinlere din egitimindeki gelismelerin belirlenmesi,
e Cumhuriyet doneminde din egitimi politikalarini etkileyen hususlarin ortaya

konulmasi,



e Cumbhuriyet donemi diisiincesinde din egitiminde One ¢ikan ya da
deginilmeyen konularin ele alinmasi,

e Cumhuriyet donemi diisiincesinde din egitimine yaklasimlarin benzerlik ve
farkliliklarinin belirlenmesi,

e Din egitimine yaklasimlarda egitim ve donem faktorlerinin tespit ve

degerlendirilmesi.
3. Arastirmanin Onemi

Bu baslikta oncelikli olarak mevcut ¢alismalara ve ozelliklerine deginilmistir.
Literatiirde makale, kitap, yiliksek lisans ve doktora tezi bakimindan Cumbhuriyet
Dénemi din egitimi alaninin nicelik olarak belli bir yekuna ulastig1 goriiliir®. Bu dénem
tarihsel olarak incelendigi gibi belirlenen konular basliginda derinlemesine ya da

diisiiniirlerin  goriisleri lizerinden de tartistlmistir. Sahislar iizerinden yapilan

¢ Metinde yer veremedigimiz c¢alismalar su sekildedir: Feyzullah Acar, Nurettin Topcu ve Miimtaz
Turhan i Egitim Diisiinceleri Uzerine Karsilastirmali Bir Arastirma, Firat Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), 2011, Elaz1g; Cihan Akdemir, Nurettin Topgu, Necip
Fazil Kisakiirek ve Sezai Karako¢'ta Ideal Genglik Tasavvuru, Sakarya Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Sakarya, 2010; Halis Ayhan, Tiirkiye’'de Din Egitimi,
Ifav, Istanbul, 1999; Secil Biger, Degerler Egitimi A¢isindan Mehmet Akif Ersoy’a Ait “Safahat” Adli
Eserin Incelenmesi, Usak Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmamus Yiiksek Lisans Tezi),
Usak, 2013; Mehmet Biiyiikbas, Nurettin Topgu’da Dini Yasayisin Psikolojisi, Stileyman Demirel
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmamis Yiksek Lisans Tezi), Isparta, 2002; Sevim
Cigek, 1950-60 Doneminde Tiirkiye'de Muhafazakarlik ve Peyami Safa, Cumhuriyet Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, (Yayinlanmamig Yiiksek Lisans Tezi), Sivas, 2007; Hasan Dam, Yetiskinlerin Din
Egitimi, Ondokuz May1s Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yayilanmamis Doktora Tezi), Samsun,
2002; Recai Dogan,“Ahmet Hamdi Akseki ve Yaygin Din Egitimine Hizmetleri”, Ahmet Hamdi Akseki
(Sempozyum), TDV Yaymlar, Ankara, 2004; Recai Dogan,“Cumhuriyetin Ilk Yillarinda Tevhid-i
Tedrisat Cercevesinde Din Egitim ve Ogretimi ve Yapilan Tartismalar”, Cumhuriyetin 75 yilinda
Tiirkiye de Din Egitimi ve Ogretimi IImi Toplantisi, Tiirk Yurdu Yayinlari, Ankara, 1999; Mesut Diizce,
Peyami Safa’nin Romanlarinda Sosyal Degisme ve Din, Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Adana, 2008; Nesibe Esen, Necip Fazil Kisakiirek 'te Dini Yasays,
Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymnlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Adana, 2009;
Gokhan Palgin Eser, Cemil Meri¢ 'te Etik Degerler ve Egitim, Canakkale OMU Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Canakkale, 2009; Kemal H. Karpat, Osmanlidan Giiniimiize Elitler
ve Din, Timas Yayinlari, Istanbul, 2010; Liitfi Kaytanci, Ismail Hakki Baltacioglu nun Egitim Goriisleri,
Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara, 2014; Ismail Mizrak, Cemil Meri¢ ve Egitim,
Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaylnlanmamls Yiiksek Lisans Tezi), Van, 2004;
Omer Okutan, Cumhuriyet Doneminde Din Egitim ve Ogretimi Ogretmeni Yetistirme Sorunu, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, 1980; Mustafa
Ocal, Taniklarin Dilinden Cumhuriyet Dénemi Din Egitimi ve Dini Hayat, Ensar Nesriyat, Istanbul, 2008;
Ali Oncii, Cumhuriyet Dénemi Tiirk Romaminda Din Egitimine Bakis (Halide Edip Adivar Ornegi),
Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul, 2009;
Mustafa Onder, Prof. Dr. Beyza Bilgin ve Din Egitiminde Yeni Yontem Calismalari, Ankara Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, 1997; Abdullah Akin,
Cumhuriyet Dénemi Din Egitimi (1920-1950), Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
(Yaymlanmamis Doktora Tezi), Bursa, 2010; Ahmet Ozer, Din Egitimi Acisindan Nurettin Topgu’nun
Eserlerinde Dindar Tipler, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmams Yiiksek
Lisans Tezi), Konya, 2006; Adnan Telli, Ziya Gékalp’in Din Egitimine Tesiri, Sakarya Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Sakarya, 2003; Ercan Uyanik,
Modernlesme Déneminde Tiirk Aydinimn Egitime Bakisi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, (Yayinlanmamis Doktora Tezi), izmir, 2006.
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caligmalarda bir diigiinliriin din egitimine dair tiim goriislerinin ele alindigr gibi -
genellikle- {ic dislinliriin ~ karsilastirmali  olarak da din egitimi  goriisleri
degerlendirilmistir. Bu ¢alismada ise daha farkli ve biitiinciil bir yaklagimla Cumhuriyet
donemi diisiincesinde din egitimi merkeze alinmistir. Diger c¢alismalara ve genel

Ozelliklerine asagida yer verilmistir.

Atiye Emiroglu’nun “Tiirkiye'de Din Egitimi Baglaminda imam Hatip Okullar
(1924-1980)”" bashgmdaki doktora c¢alismasinda ise daha dar bir ¢alisma alan
belirlenerek Cumhuriyet déneminde imam Hatip Okullar1 incelenmistir. Igerikte din
egitiminin yasal dayanaklar1 ve laiklik ilkesi ele alindiktan sonra kurulus yillari, ¢ok
partili doneme gecis, 1960 ve 1971 darbelerinin esas alindig1 dénemler halinde Imam

Hatip Okullan tartigilmistir.

Bu ¢alismalardan bir digeri Kamil Costu’nun “1924-1949 Yillar1 Arasinda Din
Egitimine Yonelik Yaymlanan Eserlerin Degerlendirilmesi™® bashikli doktora tezidir.
1924-1949 yillan arasinda din egitimi; laikligin yam sira siyasi, hukuki, sosyo-kiiltiirel
ve kurumsal yap1 bakimindan ele alinmistir. Din egitiminin yapildigi ve yapilmadigi

donemlerdeki resmi ve 6zel yayinlar belirlenen bagliklarda incelenmistir.

Tek bir diisiiniir ya da birkac diisliniiriin din egitimi goriislerine dair yiiksek
lisans calismalar1 da bulunmaktadir. Oznur Yasar tarafindan hazirlanan “Ziya Gokalp,
Hilmi Ziya Ulken ve Erol Giingdr Orneginde Dine Yaklasimlari ile Tiirk Aydm1™
isimli tez bu tiirin Orneklerinden biridir. Tezde aydin tanimlamasi ve genel
Ozelliklerine, dinin toplumsal boyutuna deginilmistir. Tiirk aydininin dine yaklasimi ise
tic aydinin gorisleri ¢ercevesinde geri kalmislik, laiklik, batililasma ve dinde reform

gibi basliklarla ele alinmustir.

Hasan Ali Yiicel’in egitim anlayisinda dine verdigi yere yonelik olarak Feyza
Demirtas tarafindan “Hasan Ali Yiicel’in Egitim Anlayisinda Din”®* bashginda bir
caligma yiirtitiilmistiir. Hayat1 ve eserleri incelendikten sonra yetistigi kiiltiirel ¢cevre ve

bir aydin olarak portresi ele alinmistir. Din anlayis1 {ist baglhiginda din anlayisi, ahlak,

7 Atiye Emiroglu, Tiirkive'de Din Egitimi Baglaminda Imam Hatip Okullart (1924-1980), Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Universitesi, (Yaymlanmamis Doktora Tezi), Konya, 2016.

8 Kamil Costu, 1924-1949 Yilari Arasinda Din Egitimine Yonelik Yaywmlanan Eserlerin
Degerlendirilmesi, Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmamis Doktora Tezi),
Istanbul, 2015.

9 Oznur Yasar, Ziya Gokalp, Hilmi Ziya Ulken ve Erol Giingor Orneginde Dine Yaklagimlar Ile Tiirk
Aydini, Dumlupinar Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmans Yiiksek Lisans Tezi),
Kiitahya, 2011.

10 Feyza Demirtas, Hasan Ali Yiicel’in Egitim Anlayisinda Din, Marmara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Istanbul, 2010.
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laiklik, Tiirk¢e ezan, Hz. Mevlana gibi konular degerlendirilmistir. Din egitimi {ist
bashiginda ise yasadigi donem din egitimi tarihi; din dersleri, imam Hatip Okullari,
yiiksekdgretimde din egitimi konular tizerinde durulmustur. Kiiltiir diinyamiza katkilari
bakimindan 2. Maarif surasi, sark-Islam klasikleri, Islam ansiklopedisi ve Mevlana

basliklarinda degerlendirmelere gidilmistir.

Nurettin Top¢u’nun din egitimi anlayis1 Ali Riza Geng tarafindan hazirlanan
“Nurettin Topgu’nun Din Egitimi ile Ilgili Gériisleri”!! bashigindaki ¢alisma da hayat:
ve eserleri ile baslamaktadir. Fikir diinyas1 bashiginda felsefi goriisleri, din, ahlak,
milliyet¢ilik ve egitim anlayisi ele alinmustir. Din egitimi goriisii ise tarihi siireg,
temellendirme, metot ve Ogretmen gibi bagliklarda degerlendirilmistir. Yaygin din

egitiminde ise tasavvufi yaklagimi ve din gorevlileri ile ilgili goriisleri incelenmistir.

Yukaridaki tezler Cumhuriyet doneminde ya da daha simirli bir zaman
dilimindeki din egitimini ele alan ya da bir konunun daha derinlemesine incelendigi
caligmalardir. Disiinilirler merkeze alinarak yapilan c¢aligmalarda ise bu donemde
yasayan bir ya da birka¢ sahsin karsilastirmali bi¢gimde din egitimi anlayislari
tartisilmistir. Bu calismada ise Cumhuriyet donemi ve bu donemde yasamis ya da
yasayan digtinlirlerin goriigleri ele alinmistir. Bu yontem din egitimine daha biitiinciil
bir yaklagim saglayabilecek bir goriinim arz etmektedir. Diger yandan Cumhuriyet
donemi din egitimi tarihinden de farklilik barindirmaktadir. Bu diisiiniirlerin din egitimi
iceriginde ele aldiklar1 hususlarin tespiti din egitimi tarihinde yer alan konularla
karsilastirildiginda ortak ve ayrilan konular baglaminda ele alinmistir. Bununla birlikte
diisiiniirlerin goriisleri temel alinsa da ¢alismanin igerigi tematik olarak kurgulandigi
icin sahislara indirgemeden din egitiminin agirlikli olarak ©ne c¢ikan konular
degerlendirilmistir. Kronolojik siralamada ilk donemin konusu kabul edilebilecek
Tevhid-1 Tedrisat’tan son donem konusu olan ¢ok kiiltiirliliige ve Alevilige ya da tiim
donemleri kapsayict ozelligi ile laiklik gibi temel konularin tamami degerlendirmeye

alimustir.

Calismada Cumhuriyet donemi disiiniirlerinin goriisleri merkeze alinsa da
Tanzimat ve Cumbhuriyet donemi din egitimi hakkinda oOnbilgi verilerek kiyaslama
imkan1 olusturulmustur. Farkli diinya goriisleriyle taninan yaklasik son 150 yilda
yasayan diisliniirlerin din egitimine bakigslar1 ele alinacagi icin siyasi, ekonomik, sosyal

vb. bir¢ok etkenin varliginin tespiti bakimindan da 6nem arz etmektedir. Diger yandan

" Ali Riza Geng, Nurettin Topcu’'nun Din Egitimi Ile Iigili Goriisleri, Cukurova Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmamig Yiiksek Lisans Tezi), Adana, 2008.
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40 distintiriin din egitimine bakislar1 ele alinacagindan yapilan ¢alismalara gore daha
biitiinciil bir bakis acis1 sunacagi diigiiniilmektedir. Bu ayn1 zamanda daha ugta yer alan

goriislerin birlikte goriilebilmesini saglayan bir yaklagim olmustur.

Cumhuriyet donemi kendi iginde iige ayrilarak ele alindigi i¢in donemsel
karsilastirmalara gidilebilmesi, donemlerin hakim ayni zamanda cesitli goriislerine
metin olarak yer verilmesi farkli bir yontem olmustur. Sadece bu metinlerin okunmasi
bile siire¢ hakkinda genel bir kanaat vermektedir. Bir diger farklilik ise ilahiyat egitimi
alan ve ilahiyat egitimi almayanlar bi¢imiyle tiim konularda diisiiniirlerin goriisleri
karsilastirilmistir. Bu ise yiliksek din 6gretimi alan diisiiniirlerin bakis agisin1 ve bu
egitimin onlar iizerindeki etkisini de gosterebilecek bir yaklasim olmustur. Caligmayi
ayricaliklt kilan bir diger 6zellik; farkli denilebilecek gortislere 6zellikle yer verilmis
olmasidir. Bu, konuyla ilgili en ug¢ smirlara temas edilmesi olarak okunabilecegi gibi

ufuk acic1 bir nitelik de tasiyabilmektedir.

Calisma son yiiz yilda din egitiminin gegirdigi sathalar, din egitiminin yakin
diinii ve bugiiniinii anlamak bakimindan da énemlidir. Gegmisin yorumlanmasiyla giine
ve gelecege ¢oziim Onerileri getirebilme ayrica saglikli bir bakis agist olusturabilme

hedefini barindirmaktadir.
4. Arastirmanin Kapsam

Incelenen dénem, diisiiniirler ve konular Cumhuriyet dénemi (1920-2020) ile
sinirlidir. Calisma bu dénemde yasayan, din egitimi konusunda goriisleri bulunan, diinii
ya da bugiinii kismen de olsa fikirleriyle ya da uygulamalariyla etkilemis diistiniirlerin
din egitimi gorlisleriyle sekillendirilmistir. Onlarin bakis agisiyla ve donemin 6ne ¢ikan
basliklariyla ele alindigindan bazi konular gilincel olmasina ya da siiregte 6nemli bir yer
tutmasina ragmen disiliniirlerce bu derece O6nem verilmemekte ve goriis
belirtilmeyebilmektedir. Diger yandan c¢ok az sayida diisiiniirce ele alinan konular
siirlilik bakimindan buraya alinmamigtir. Calismada din egitimi goriislerine yer verilen

diisiiniirler ve donemleri su sekildedir:

Ilk Dénem (1920-1946): Ahmet Hamdi Akseki, Mehmet Akif Ersoy, Omer
Seyfettin, Sadreddin Celal Antel, Ziya Gokalp.

Orta Donem (1946-1980): Ali Fuat Basgil, Erol Glingor, Fuat Kopriilii, Hasan
Ali Yiicel, Hilmi Ziya Ulken, Ismail Hakki Baltacioglu, Ismail Hakki Tongug, Miimtaz
Turhan, Necip Fazil Kisakiirek, Nurettin Topcu, Peyami Safa, Said Nursi.
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Son Dénem (1980-2020): Ahmet Inam, Bayraktar Bayrakli, Beyza Bilgin,
Binnaz Toprak, Cemal Tosun, Cemil Meri¢, Hayreddin Karaman, Hiisameddin Arslan,
Hiiseyin Atay, Mehmet Kaplan, Mualla Selcuk, Muhammed Sevki Aydin, Muhiddin
Okumuslar, Murat Belge, Niliifer Gole, Niyazi Berkes, Nuray Mert, Nurullah Altas,
Recai Dogan, Suat Cebeci, Siileyman Akytirek, Serif Mardin, Tarik Zafer Tunaya.

5. Arastirmanin Yontemi

Aragtirmada nitel arastirma yontemi temel alinmistir. Nitel arastirma, algilarin
ve olaylarin dogal ortamda gergekei ve biitlinciil bir bicimde ortaya konmasina yonelik
nitel bir siirecin izlendigi arastirma olarak tamimlanir'?. Nitel yontemle yapilan
aragtirmalarda yaygin olarak kullanilan bilgi toplama teknikleri; gozlem, goriisme ve
dokiiman incelemesidir'®. Arastirmaci, kendi arastirma probleminin 6zelliine gére, bu
tekniklerden bir ya da daha fazlasini kullanabilir. Gozlem, goériisme ve dokiiman
incelemesi tekniklerinden bir ya da birkagi kullanilarak toplanan bilginin veriye
doniistiiriilmesinden sonra verileri ¢oziimlemek i¢in iki genel yontem kullanilabilir. Bu
baglamda problem alanlarinin belirlenmesinde nitel arastirma yontemi kullanilmistir.
Nitel yontemle yapilan arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bilgi toplama
tekniklerinden ise dokiiman incelemesi tercih edilmistir. Arastirmanin analiz
asamasinda, verilerin incelenmesinde kullanilan betimsel analiz -ki tek basma yeterli
olmayacag1 varsayilabilir- ikinci olarak daha yakindan incelemeyi ve bu verileri
agiklayan kavram ve temalara ulasmayi saglayan icerik analizi yapilmistir'®. Dokiiman
incelemesi ile elde edilen veriler, icerik analizi yoluyla incelenmis ve yorumlanmistir.
Icerik analizinde temel amac, toplanan verileri aciklayabilecek kavramlara ve iligkilere
ulasmaktir’®. Bu incelemelerde karsilastirma, yorum ve degerlendirmelere gidilerek
disiince ve fikirler, eldeki veriler cercevesinde arastirilmaya ve anlasilmaya
calisilmistir. Buradan da ortak kavramlara ve iliskilere ulasilmaya, veriler agiklanmaya

ve yorumlanmaya c¢aligilmistir.

Cumbhuriyet donemi diisiincesinde din egitiminin anlamlandirilabilmesi igin
oncelikle tanzimatla birlikte din egitimi anlayisindaki degisime ve Cumhuriyet donemi

din egitimi tarihine deginilmistir. Donemlerle ilgili kitap, dergi, makale, tez, resmi

2 Ali Yildinm ve Hasan Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastima Yontemleri, Seckin
Yayincilik, Ankara, 20006, s. 32.

13 Hiiseyin Simsek, “Egitim Tarihi Arastirmalarinda Yéntem Sorunu”, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, C. 42, S. 1, 20009, s. 40.

4 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, s. 32.

15 Yildirim - Simsek, Sosyal Bilimlerde Nitel Arastirma Yontemleri, s. 65.
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belgeler ve e-dokiimanlar incelenerek donemlerin tartismalari betimsel olarak

sunulmaya calisilmig kismen de yorumlamaya gidilmistir.

Cumbhuriyet doneminde 6ne ¢ikan diisiiniirler arasindan din, egitim ve 6zellikle
din egitimi bagliklarinda goriisii olanlar tespit edilmistir. Belirlenen diisiiniiriin din
egitimine dair miimkiin oldugunca fazla konuda goriislerinin olmasi temel alinmistir.
Karsilagtirmalar  yapabilmek ve konunun din egitimi konulart ¢ergevesinde
ilerleyebilmesi i¢in din egitimcilerine 6zellikle yer verilmistir. Miimkiin oldugunca
diisiintirlerin egitimleri ya da meslekleri bakimindan farkli olmalar1 tercih edilmistir.
Olusan listeye alan uzmanlarinin da goriigleri alinarak son sekli verilmistir. Belirlenen
bu 40 disiiniiriin kitap, dergi, makale, tez, e-dokiiman vb. ulasilabilen tiim eserleri
incelenmistir. Nitel arastirmalarda elde edilen bulgularin analizi siirecinde tema
kullanimi islevsel oldugu i¢in bu ¢alismada da tercih edilmistir. Icerik analizi ile birlikte
diisiintirlerin din egitimi konusunda ele aldiklar1 kavramlar tespit edilmistir. Din egitimi
literatiiriinde ele alinan bagliklar g6z oniinde bulundurularak diisiiniirlerce konuya dair
sinirli sayida goriis belirtilmisse tema olarak alinmamistir. Bir anlamda temalarin
belirlenmesinde hem tiimevarim hem tiimdengelim birlikte kullanilmigtir. Arama
basliklar1 din egitimi, gereklilik, amag, icerik, metot, 6rgiin ve yaygin din egitimi, ders
kitaplari, dini yayinlar ve din egitimcileri, Tevhid-i Tedrisat, laiklik, Diyanet, Alevilik,
Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi gibi kavramlardan olusturulmustur. Buradan ilgili

diisiiniiriin belirlenen bagliklarla ilgili goriisleri tespit edilmeye ¢aligilmistir.

Cumhuriyet donemini; ilk (1920-1946), orta (1946-1980) ve son donem (1980-
2020) olarak aywran ticlii tasnif tercih edilmistir. Baglangic Cumhuriyetin ilan1 degil
Biiyiik Millet Meclisinin 23 Nisan 1920°de acilmasi kabul edilmistir. Bu tasnifte
donemlerin ana belirleyicileri egitimden daha ¢ok siyasal gelismeler olmustur. Ozellikle
cok partili hayata gec¢is ve liberal politikalarla birlikte diinyaya acgilim bu siyasal
gelismelerden one ¢ikanlardir. 11k, orta ve son dénem bigimindeki ayrimla diisiiniirlerin
yasadiklar1 donem agirlikli olarak hangisine giriyorsa o donem diisiiniirleri —fikirleri-
biciminde simiflandirmaya gidilmistir. Fikrin serdedildigi tarihten ¢ok diisiiniiriin
Omriiniin agirhikli kismi ve/veya vefat tarihi donemin belirleyicisi olmustur. Ele alinan
kavram ¢ergevesinde ilk olarak o baslikla ilgili donem boyunca diisiiniirlerin tizerinde
durduklar1 ve 6ne ¢ikan hususlara deginilmistir. Kronolojik olarak ilk, orta ve son
donemde ilgili goriislere ve karsilastirmalara ayrica o donemi ve genel kaniy1 yansitan
yoniiyle 6ne ¢ikan bir diisiiniiriin goriisiine yer verilmistir. Sonrasinda ilahiyat egitimi

alan ve ilahiyat egitimi almayan tasnifiyle diisliniirlerin goriisleri karsilagtirilmistir. Son
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olarak konuyla ilgili tespit ve degerlendirmeler yapilmistir. Sonu¢ boliimiinde ise
diisiiniirlerin  goriisleri tematik olarak degerlendirilmis, donemsel karsilagtirmalar
yapilmis, ilahiyat egitimi alanlar ve digerleri ayrimiyla bakis acilarinda ve ulastiklari
sonuglardaki benzerlik ve farkliliklar ortaya konulmaya calisiimistir. Diisiiniirlerin
gorliis beyan ettikleri konular disinda, hi¢ fikir beyan etmemeleri de konuyla ilgili
yaklagimlarin1 gosteren bir tutum olarak nitelenebilir. Bu sebeple iizerinde siklikla
durduklar1 konular disinda goriis beyan edilmeyen konular da arastirma gergevesinde
belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu durumun sebeplerinin neler olabilecegi donemin genel
yapist ve din egitimi alanindaki gelismeler ¢ercevesinde agiklanmaya gayret edilmistir.
Bu baglamda belirlenen disiiniirlerin bakis agisiyla son yilizyilin din egitimi konular1

degerlendirilmistir.

6. Kuramsal Cerceve

Kuramsal c¢er¢evede c¢alismayla ilgili kavramlarin ele alinmasi yerine
diisiintirlerin ve donemlerin daha iyi anlasilabilmesi i¢in tarihsel bir bakis agisinin
olusturulmasi tercih edilmistir. Bu yoniiyle Cumhuriyet donemi din egitimi anlayisina
temel olusturabilmek amactyla modernlesmenin din egitimine yansimalarina ve bu

donem din egitimi tarihine kisaca deginilmistir.
6.1. Modernlesmenin Din Egitimine Yansimalari

Cumhuriyet doneminde din egitimine yaklasimlar, temelleri Tanzimat ile atilan
degisim ve doniisiimiin sonuglariyla dogrudan irtibath goriinmektedir'®. Tanzimat
donemi olarak isimlendirilen 1839°da baslayan siire¢ Osmanli Devletinin 6zellikle
askeri alandaki kayiplarma yonelik yapilan yenilesmeleri'’, “varolma cabalarini™'®
icermektedir'®. Bu dénemde artik “gerilemenin sebebi ser-i serife riayetsizlik”in disinda
aranmaya baglanmigtir. Aym1 zamanda kendinden sonraki donemleri derinden

etkileyecek siyasi, sosyal, ekonomik vb. sonuglar1 i¢inde barindiran bir tohum gorevi

istlenmistir.  Yapilan dilizenlemelerde sadece devletin degil toplumun da

16 Bkz. Erciimend Kuran, Atatiirk¢iiliik Uzerine Denemeler, Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari, Ankara, 1981, s.
63.

17 Osmanli’da 15. yy. tikamkliklar bas gdstermeye baslar, 16. yy. tefekkiir diinyasinda biiyiik bir diisiince
krizine ve donuklagsan ve kurumaya baslayan diisiince ve kiiltiir {iretimi 17. yy. askeri gerilemeye ve
sonrasinda ekonomik ve sosyal gerilemeye sebep olmustur. Sarmala donen problemler siyasal kriz ve
bunalima neden olmustur. Akgiil, Tiirk Modernlesmesi ve Din, s. 77.

18 Akgiil, Tiirk Modernlesmesi ve Din, s. 60.

19 Taha Parla, Ziya Gékalp, Kemalizm ve Tiirkiye'de Korporatizm, lletisim Yayinlari, Istanbul, 1993, s.
19.
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degistirilmesinin gerekliligi sonucuna ulasilmistir’®. Bu degisim ve doniisiim egitim
kanaliyla toplumsallastirilmaya ¢aligilmistir?!. “Batili egitim ve bilim anlayisinin arka
planini olusturan sosyal, siyasal, ekonomik ve kiiltiirel yapilarin, yeni bir “anlam”

”22 sz konusu olmustur’>. Boylece egitime ¢ok biiyiik

yaratarak glindeme gelmesi
anlam yliklenmis, onun kanaliyla sorunlarin iistesinden gelinece§i Ongoriilmiis ve

batidaki egitim tartismasiz bir referans kaynag: olmustur?*,

Tanzimat’la birlikte geleneksel siyasal ve ideolojik siireklilik ile kiiltlirel ve
dini siireklilik birbirinden uzaklasmaya baslamistir®>. Giindemde artik dinden beslenen
“ulema” dan ¢ok bilim ve felsefeden beslenen “aydin” vardir?®. Bir diger ifadeyle
ulema/din konumunu gérece olarak kaybetmistir’’. Bu durum, degisimin en &nemli,

sonraki donemleri etkileyen 6zelligi gibi goriinmektedir.

Medrese-mektep ikiligi de bu donemin karakteristik bir O6zelligidir. Batili
egitim sistemleri modellenerek mektepler faaliyete gecirilmistir. Medrese ihtiyag
duyulan kadrolarin yetistirilmesindeki roliinii mektebe kaptirmaya baslamistir. Egitim
sistemindeki biiyiik degisimin baslangici, bu gerileyisi kapanisla tamamlamistir®®. Bu
ikili egitim sisteminde yetisenler bakimindan da farklilasmalar hat sathaya ulasmistir®®.

Giliniimlizde de tartismalardan uzak olmayan laiklik kavraminin kokleri bu
doneme tekabiil etmektedir. Mektepler modernligi temsil ederken bunun yaninda

gelenegi temsil eden medreselerin 1slahi konusunda caba sarf edilmemesini*® bir

20 Insel, Tiirkiye Toplumunun Bunalim, s. 20; Tas, “Tanzimat ve Batililasma Hareketlerine Sosyolojik Bir
Yaklagim”, s. 93.

2l Suavi Aydin, Modernlesme ve Milliyetcilik, Giindogan Yayinlari, Ankara, 1992, s. 39-40.

22 Akgiil, Tiirk Modernlesmesi ve Din, s. 61.

2 Bu noktada 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizdimnamesi Tiirk egitim tarihinde bir déniim noktasi
olarak degerlendirilebilir. Ercan Uyanik, Modernlesme Doneminde Tiirk Aydiminin Egitime Bakisi, Dokuz
Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, (Yayinlanmamis Doktora Tezi), Izmir, 2006, s. 223.

24 Yavuz, “Modernlesme: Parca Mi, Biitiin Mii? Batililasma Simge Mi, Kavram M1?”, s. 217; Yenigeri,
“Diinden Bugiine Tiirkiye'de Modernite ve Aydin Sorunu”, s. 200; Kongar, Toplumsal Degisme
Kuramlar: ve Tiirkiye Gergegi, s. 357; Berkes, Teokrasi ve Laiklik, s. 35.

25 Akgiil, Tiirk Modernlesmesi ve Din, s. 205.

26 Akgiil, Tiirk Modernlesmesi ve Din, s. 130.

%7 Dinin konum kaybedisiyle ilgili bkz. Uyamk, Modernlesme Déneminde Tiirk Aydininin Egitime Bakugt,
s. 98; Lewis, Modern Tiirkiye'nin Dogusu, s. 95; Bein, Osmanli Ulemasi ve Tiirkive Cumhuriyeti
Degisimin Failleri ve Gelenegin Muhafizlari, s. 14.

2 Medreselerdeki bozulma ve sebepleri i¢in bkz. Yahya Akyiiz, Tirk Egitim Tarihi, (Baslangictan
1993 e), Kiiltiir Koleji Yaynlari, Istanbul, 1993, s. 67; Muhammed Sevki Aydin, “Medreselerin Gerileyis
Sebepleri Uzerine”, Erciyes Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, S. 4, 1987, s. 321-336; Ismail Hakk1
Uzungarsili, Osmanli Devletinin Ilmiye Teskilat:, Tiirk Tarih Kurumu Yaymlari, Ankara, 1988, s. 67-70;
Osman Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, C. 5, Eser Matbaasi, Istanbul, 1977, s. 108; Sadrettin Celal Antel,
Tanzimat Maarifi, Maarif Vekaleti, Ankara, 1940, s. 441-462; Necdet Sakaoglu, Osmanli Egitim Tarihi,
fletisim Yayinlari, Istanbul, 1991, s. 5-21; Lewis, Modern Tiirkiye'nin Dogusu, s. 95.

2 Bein, Osmanli Ulemas: ve Tiirkivye Cumhuriyeti Degisimin Failleri ve Gelenegin Muhafizlar, s. 23.

30 Uyanik, Modernlesme Déneminde Tiirk Aydmimin Egitime Bakisi, s. 225; Havva Sinem Ugurlu,
Tanzimatin Din Egitimi Anlayisina Getirdigi Yenilikler, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
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anlamda laiklesmeye dogru atilan adimlar olarak degerlendirmek miimkiindiir’'.
“Maarifi Umumiye Nizamnamesine®? goére yeni kurulan idadi ve sultanilerde din
egitimine yer verilmedigi goriilmektedir. Din egitiminin yalmizca ilk ve ortaokul
kademesiyle sinirlandirilmasi igerisinde bulunan dénem i¢in 6nemli bir adim olarak
gorilmektedir ve bundan sonra olusturulmak istenen sistemin isaretlerini
vermektedir.”?

Bir diger husus; Tanzimat Oncesi egitim sistemi tamamen dini bir 6zellik
tagirken, Tanzimat doneminde din dersleri egitim sistemi igerisinde bir alan olarak
konumlandirilarak din 6gretimi sekline doniistiiriilmiistiir’®. Bunu dini egitimden din

Ogretimine gegisgin baslangici olarak da okumak miimkiindiir. Din egitimi agisindan en

belirleyici diisiince bu husus gibi gériinmektedir.
6.2. One Cikan Yénleriyle Cumhuriyet Dénemi Din Egitimi

Cumhuriyet donemi; ¢ok partili hayata gecis ve liberal politikalarla birlikte
diinyaya ac¢ilimin ekseni olusturdugu siyasal bir tasnifle ilk (1920-1946), orta (1946-
1980) ve son donem (1980-2020) olarak ele alinmistir.

. [Ik Dénem: 1920-1924 aras1 donem, 1924-1946 aras1 donem,
. Orta Donem: 1946-1980 aras1 donem,
. Son Dénem: 1980-2020 arast donem?™.

6.2.1.711k Donem: 1920-1946 Arasi
6.2.1.1. 1920-1924 Arasi1 Donem

Bu donem Tiirk Devletinin miiesseseler ve kurucu kisiler bakimimndan Osmanli
bakiyesi olusuyla, zaman tahdidi ise Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ¢ikarilmasina kadar

olan siiregle irtibatlandirilabilir®¢.

(Yaymnlanmamig Yiiksek Lisans Tezi), Ankara, 2010, s. 70; Halis Ayhan, “Tanzimat Sonrasinda Din
Egitimi ve Ogretimi (Mektep-Medrese Iliskisi)”, Cumhuriyetin 75 Yilinda Tiirkiye'de Din Egitimi ve
Ogretimi, Yay. Haz. Fahri Unan - Yiicel Hacaloglu, Tiirk Yurdu Yayinlar1, Ankara, 1999, s. 21.

31 Bein, Osmanli Ulemast ve Tiirkiye Cumhuriyeti Degisimin Failleri ve Gelenegin Muhafizlari, s. 26.

32 Fransiz maarif sistemi esas alinarak diizenlenmis olan nizamname ilkdgretimde mecburiyeti dngérmesi,
genel 6gretimi batili dlciilerine gore kademe ve derecelere ayirmasi, cagdas esaslara uygun dgretim ilke
ve yontemleri koymasi 6gretmenlerin mesleklerinde yenilenmelerini saglayict mali ve idari tedbirlere
isaret etmesi, halkin maarif harcamalarina katkida bulunmasini giindeme getirmesi, kizlarin egitimine
Oonem vermesi gibi yonleriyle egitim ve 6gretim meselelerini modern bir yaklasimla ele almis ve ¢oztimler
ileri siirmiistiir. Ayhan, “Tanzimat Sonrasinda Din Egitimi ve Ogretimi (Mektep-Medrese liskisi)”, s.
215.

3 Ugurlu, Tanzimatin Din Egitimi Anlayisina Getirdigi Yenilikler, s. 113.

3 Figlal, Islam, Ldiklik ve Tiirk Laikligindeki Uygulamalar, s. 116.

35 Farkh tasnifler igin bkz. Ismail Kara, Cumhuriyet Tiirkiyesi'nde Bir Mesele Olarak Islam, Dergah
Yaynlari, Istanbul, 2009, s. 28; Tekeli — Ilkin, Cumhuriyetin Harci: Kéktenci Modernitenin Dogusu, s. X;
Caner Taslaman, Kiiresellesme Siirecinde Tiirkiye 'de Islam, Istanbul Yayinevi, Istanbul, 2011, s. 91.
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Ik hiikiimet programmda “Her manasiyla dini ve milli bir terbiye’™’

hedeflendigi agiklanmustir. ilk Maarif Vekili de "Egitimin amact dini ve milli egitim

38 seklindeki sozleri ile bu hedefi tekit etmistir. Bir

almis nesiller yetistirmektir.
anlamda “Tiirkliik” ve “Islamlik” vurgusuyla olusturulan bir terkiple devlet egitime

yaklagmistir®®. Sonraki siirecte bu iki kavram farkli yaklasimlarla ele alinmistir*.

Bu donemde medreselerin 1slaht yoniinde girisimlerde bulunulmustur. Diger
yandan egitim sistemindeki Tanzimat’la baglayan mektep-medrese ikiligi aynen
siirdiiriilse*! de 1923’lii yillardan itibaren acik¢a belirtilmemesine karsin Tevhid-i

Tedrisat’a atiflar yapilmaya baslanmistir*?.
6.2.1.2. 1924-1946 Aras1 Donem

Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile baglayan ve ¢ok partili doneme kadar siiren,
laikligin odak nokta olarak belirlendigi, Osmanlidan devralinan modernlesme
adimlarinin daha da 6ne ¢iktig1 bir tarih arahigidir®.

Egitim sistemi agisindan 6nemli bir yeri bulunan Tevhid-i Tedrisat Kanunu

“«“

1924 yilinda kabul edilir. Kanun gerekcesinde “...ikilik vahdeti terbiye ve tedris noktai
nazarinda bircok muzir neticeler tevlid etti...”** diyerek egitim alanindaki ikiligin
ortadan kaldirilmas1 gerektigi vurgulanir. Kanunla birlikte mektep, medrese tiim egitim
kurumlarmin  Maarif Vekaletine baglanmasi, Dariilfiinun’da Ilahiyat Fakiiltesi

kurulmas1 6ngériiliir*. Uygulama medreselerin bakanhik emri ile kapatilmasiyla

36 Ahmet Faruk Kilig, Tiirkive'de Din-Deviet Iliskilerinde Yonetici Segkinlerin Rolii, Dem Yayinlari,
Istanbul, 2005, s. 47.

37 Dagh - Aktiirk, Hiikiimetler ve Programlari, C. 1, 1920-1960, s. 1-3; Gotthard, Yeni Tiirkive'de
Islamlik, Cev. Hayrullah Ors, Bilgi Yayinevi, Ankara, 1972, s. 82.

38 TBMM Zabit Ceridesi, Dénem 1, C. 1, 10. Toplanti, 3.5.1336, s. 202-217.

39 Bkz. Oztiirk, Atatiirk iin TBMM Acik ve Gizli Oturumlarindaki Konusmalar: I-11, s. 661-662, s. 680, s.
909.

40 Mustafa Ocal, Osmanhdan Giiniimiize Tiirkiye 'de Din Egitimi, Diisiince Kitabevi, Istanbul, 2011, s. 79.
4 Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, s. 1339-1342; Halis Ayhan, “Cumhuriyet Dénemi Din Egitimine Genel Bir
Bakis: Atatiirk'iin islam Dini ve Din Egitimi Hakkindaki Gériisleri”, MUIFD, S. 18, 2000, s. 7.

2 Atatiirk’iin Séylev ve Demegleri II (1906-1938), s. 89-90; Gazi Mustafa Kemal Pasa Hazretleri Izmir
Yollarinda, Matbuati Miidiiriyeti Umumiyesi Nesriyatindan, No 21, s. 82-83; Zabit Ceridesi, Donem 1,
Yil 4, C. XXVIIL, s. 13; Muallim Ahmet Halit, “Iptidai Mekteplerimizin Islah1 ve Tali Mektepler”
Hakimiyeti Milliye, 28, 29, 30 Mayis 1923, s. 2-3; “Muallime ve Muallim Dernegi Konferanslar1”,
Hakimiyeti Milliye, 16 Ocak 1923, s. 3; Hakimiyeti Milliye, 17 Ocak 1923, s. 2; Dagh - Aktiirk,
Hiikiimetler ve Programlari, 1. C. 1920-1960, s. 15.

# Kalg, Tiirkiye 'de Din-Devlet Iliskilerinde Yonetici Seckinlerin Rolii, s. 147.

4 TBMM Zabat Ceridesi, Donem 2, C. 7, 1340, s. 24-27.

4526 Recep 1342 tarihli ve 430 say1li Tevhid-i Tedrisat Kanunu.
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sonuglanit*®. Sonraki siiregte “Tiirk Cumhuriyeti nin yeni nesle verecegi terbiyenin milli

terbiye oldugu katiyetle ifade edilir. ¥’

Ilerleyen yillarda din ve devlet islerinin ayrilmasi, din derslerinin mektep
programlarindan ¢ikarilip ebeveynin kontroliine birakilmasi parti programlarinda
belirtilmistir*®. Milli egitim cevrelerinde de modern egitimin laik bir sistem icinde
gelistirilmesi prensibi; dini, devlet okullarinin diginda tutmak olarak benimsenmis ve
din dersleri programdan ¢ikarilmistir®. Bununla birlikte literatiirde c¢ok farkli
yaklagimlarla bu donem degerlendirilmektedir. Laikligin uygulanmasindan ibaret
oldugu, dini kamusal alandan vicdani alana kaydirma niteligi tasidigi, yeni rejimin
yerlestirilmesi i¢in girisilen gegici siireli uygulamalar oldugu gibi goriisler de

bulunmaktadir®®.

Bu dénem din ve din egitimi agisindan farkli uygulama orneklerinin yagsandigi
bir zaman dilimidir. En azindan kendi toplumumuz i¢in din egitimi olmadan egitim
sisteminin siirdiirtilebilirliginin miimkiin olmadig1 sonucuna ulasilabilir. Bu tecriibenin

sonraki donemlerde dikkate alindig1 da g6zoniinde bulundurulmalidir.
6.2.2.0rta Donem: 1946-1980 Arasi

Ilk dénem uygulamalarinin yumusatildigi’!, komiinizm tehdidinin de ©ne
cikarilarak din egitimi taleplerinin yayginlik kazandig1 bir zaman dilimidir. Bu déoneme
geciste 1947 tarihli CHP 7. Kurultayr doniim noktasi olarak diisiiniilebilir. Ciinkii
Anadolu’dan gelen delege “din ve ahlak egitiminin ihmal edildigini” ifade eder.

Halktan gelen din ve din egitimi talepleri de dikkate alinarak uygulamalar baslatilir>>.

46 Tevhid-i Tedrisat1 degerlendirmeler igin bkz. Cebesoy, Siyasi Hatiralar, s. 69; Dogan, “Cumhuriyetin
[k Yillarinda Tevhid-i Tedrisat Cercevesinde Din Egitim ve Ogretimi ve Yapilan Tartigmalar”, s. 280;
Tosun, “Egitim ve Din Egitimi Politikalar1”, s. 520; Oztiirk, “Cok Partili Dénemde Din Egitimi
Ogretimi”, s. 291. Kars1 ¢ikislar i¢in bkz. Halide Edip Adivar, Tirkive'de Sark, Garp ve Amerikan
Tesirleri, Can Yayimlari, Istanbul, 2009, s. 104.

47 Atatiirk 'iin Sdylev ve Demegleri II (1906-1938), Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu Atatiirk
Arastirma Merkezi, Ankara, 2006, s. 198-199.

8 Gotthard, Yeni Tiirkiye de Islamlik, s. 97.

4 Beyza Bilgin, Tiirkiye'de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, Emel Yaymcilik, Ankara, 1980, s. 45-
46.

30 Gériisler i¢in bkz. Lewis, Modern Tiirkiye 'nin Dogusu, s. 408; Recep Kaymakcan, “Tiirkiye’de Din
Egitimi Politikalar1 Uzerine Diisiinceler”, EKEV Akademi Dergisi, S. 27, 2006, s. 23; Dogan,
“Cumhuriyetin ilk Yillarinda Tevhid-i Tedrisat Cergevesinde Din Egitim ve Ogretimi ve Yapilan
Tartismalar”, s. 281.

51 Sabahattin Nal, “Demokrat Partinin 1950-54 Dénemi Din Siyaseti”, Ankara Universitesi Sivasal
Bilgiler Fakiiltesi Dergisi, C. 60, S. 3, 2005, s. 169.

52 Veli Oztiirk, “Cok Partili Dénemde Din Egitimi ve Ogretimi”, Cumhuriyetin 75. Yilinda Tiirkiye de
Din Egitim ve Ogretimi, Tiirk Yurdu Yayinlari, Ankara, 1999, s. 293.

53 Binnaz Sayari, “Tiirkiye’de Dinin Denetim Islevi”, Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler Fakiiltesi
Dergisi, S. 33, 1978, s. 378; Tarik Zafer Tunaya, Tiirkiye 'de Siyasal Partiler 1859-1952, Arba Yaylarti,
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1948’de imam hatip kurslari®®, 1949°da ilkokullara istege bagli din dersi
konulmasiyla baslayan siire¢>, yine aymi yil Ilahiyat Fakiiltesinin®®, 1951°de ortaokul ve
lise dénemini kapsayan Imam Hatip Okullarinin®’, 1959°da Yiiksek Islam Enstitiisiiniin
agilmasiyla devam eder®. 1971 yilinda imam hatiplerin orta kismi kapatihr® diger
yandan ayn1 y1l Erzurum Islami Ilimler Fakiiltesi acilir®. Ilerleyen siirecte Imam Hatip
Okullartyla ilgili olumsuz raporlar hazirlanir®!. Elestiriler arasinda Tevhid-i Tedrisat’a,
laiklige aykirilik vurgulanirken okullarin 6grencileri meslege hazirlamasi ve liseye
dayali olarak egitim vermesi gerektigi, llkenin din adami ihtiyaglar1 oraninda bu

okullarm acilmasi gibi hususlar yer almaktadir®?.
6.2.3.Son Donem: 1980-2020 Arasi

Tiirkiye’nin liberal politikalarla dig diinyaya aciliminin hizlandigr bir
baslangica ve devamina karsilik gelir. Din egitimi acisindan tiim egitim kademelerinde
sayisal artisin yasandigi; segmeli derslerle din egitimi imkaninin sunuldugu, yaygin din

egitiminin ¢esitlendigi bir donem 6zelligi arz etmektedir.

1980 yilinda Din Egitimi Kiirsiisti kurulur. Bu kiirsii 1982 yilinda Din Egitimi
Anabilim Dalia doniistiiriiliirerek iilkemizde din dersi 6gretmeni yetistirme alaninda
hizl1 bilimsel gelismelere zemin hazirlanir®®. 1981°de 1. Din Egitimi Semineri yapilir.

Sonrasinda Cumhuriyet tarihinin en 6nemli kazanimlarindan biri olarak 1982 Anayasasi

Istanbul, 1995, s. 201; Nal, Demokrat Partinin 1950-54 Dénemi Din Siyaseti, s. 169; Ahmet Hamdi
Akseki, “Din Tedrisat1 ve Dinl Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor”, s. 100-105; Nahit Dinger, /913 'ten
Giiniimiize Imam-Hatip Okullar: Meselesi, Sule Yayinlari, Istanbul, 1998, s. 51.
5% Selamet Dergisi, C. 3, S. 56, 1948, s. 10.
557 Subat 1949 tarihli ve 524 sayili MEB Tebligler Dergisi, s. 153; Diger gelismeler Koy Enstitiilerine,
Ogretmen Okullarina, Lise ve Meslek Liselerine ders girer. bkz. 19 Kasim 1951 tarihli ve 669 sayili MEB
Tebligler Dergisi, s. 155; Okutan, “Din Egitimi”, s. 423; 27 Eylil 1976 tarihli ve 1900 sayili MEB
Tebligler Dergisi, s. 326-340; 17 Eyliil 1956 tarihli ve 921 sayili MEB Tebligler Dergisi s. 147; 27 Eyliil
1976 tarihli ve 1900 sayili MEB Tebligler Dergisi, s. 326-340; 16 Ekim 1967 tarihli ve 1474 sayili MEB
Tebligler Dergisi, s. 363.
36 Ocal, Osmanhdan Giiniimiize Tiirkiye 'de Din Egitimi, s. 172.
57 Dinger, 1913 'Ten Giiniimiize Imam-Hatip Okullar: Meselesi, s. 97.
58 Ocal, Osmanhdan Giiniimiize Tiirkiye 'de Din Egitimi, s. 409; Ayhan, Tiirkiye de Din Egitimi, s. 234.
594 Agustos 1971 tarihli ve 225 sayih TTK karar1.
0 Ayhan, Tiirkiye 'de Din Egitimi, s. 223.
¢! Tiirkiye Egitim Milli Komisyonu Raporu, Milli Egitim Bakanlig1 Yayim, istanbul, 1960, s. 112-113.
62 Ornekler icin bkz. 23 Mart 1964 tarihli ve 1296 sayili MEB Tebligler Dergisi; Dinger, 1913 'ten
Giiniimiize Imam-Hatip Okullart Meselesi, s. 99-104; Orta Ogretim Sistemimizin Kurulus ile Yiiksek
Ogretime Gegisin Yeniden Diizenlenmesi Konusunda VIII Milli Egitim Surasina Sunulan Esaslar, Sinirh
Dagitim icin, s. 21; Mustafa San, “Baskic1 Bir Laiklik Modeli Olarak Tiirk Laikliginin Anatomisi”,
Akademik Incelemeler Dergisi, C. 7, S. 2, 2012, s. 10; Elove, “Din Dersleri”, Vatan, 14 Ocak 1956, s. 2;
Vatan, 30 Haziran 1951, s. 1.; TUSIAD, Tiirkiye’de Demokratiklesme Perspektifleri, Haz. Biilent Tanér,
Istanbul, 1997, s. 116-120.
65 Cemal Tosun, “Bir Anabilim Dali Olarak Tiirkiye’de Din Egitiminin Dogusu, Gelismesi ve Alanina
Katkilar1”, Tiirk Bilimsel Derlemeler Dergisi, S. 2, 2009, s. 298; Nevzat Y. Asikoglu, “Din Egitimi
Bilimi'nin Tiirkiye'de Bagimsiz Bir Bilimsel Disiplin Olarak Dogusu ve Gelisimi”, Diyanet Ilmi Dergi, C.
30, s. 3, 1994, s. 87-88.
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ile Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi dersi ilkdgretim ve ortadgretim kurumlarindaki zorunlu
dersler arasina almir®. Yiiksek Islam Enstitiileri bulunduklar illerdeki {iniversitelere
baglanarak fakiilte haline getirilir®®. 1997°de kesintisiz 8 yil egitim dolayisiyla imam
hatiplerin ortaokul kademeleri kapatilsa da® 2012 yilinda tekrar acilir. Alan
sinirlamasiyla Imam Hatip Lisesi mezunlarina kat say1 engeli ¢ikarilsa da sonrasinda bu
uygulama da kaldirilir®. Bu doénem iginde ¢ok sayida Imam Hatip Okulu ve
[lahiyat/islami Ilimler Fakiiltesi acilir. Kur’an-1 Kerim, Hz Muhammed’in Hayat: ve
Temel Dini Bilgiler dersleri ortaokul ve lise kademelerinde tiim okullarda se¢meli ders

olarak belirlenir.

Yukaridakilere ilave olarak; Diyanet Isleri Baskanligi, Avrupa Insan Haklari
Mahkemesinin karartyla giindeme gelen zorunlu din dersleri, sehirlesmeyle birlikte
gorlniirliikleri ve talepleri artan Aleviler on plana ¢ikan hususlar olarak durmaktadir.
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersinin zorunlu dersler arasinda yer almasi, cogulculuk
ve ¢ok kiiltiirliillik baglaminda dersin segmeli hale getirilmesi, derse muafiyet taninmasi
veya zorunlulugun devam etmesi gibi alternatif basliklarda tartismalar varligini

korumaktadir®®.

Ug¢ dénem halinde incelenen Cumhuriyet donemi din egitimi konusunda bu
donemlere karsilik gelebilecek kilometre taslari; laiklik, diinyaya agilim ve
tecriibelerden yararlanma olarak ele alinabilir. Biiyiik Millet Meclisinin acilmasiyla
Osmanli egitim sistemi devam ettirilmis; Kurtulus savasinin zaferle sonuglanmasi ve
Cumhuriyetin ilan1 sonrasinda Tanzimat’la baglayan siiregteki tecriibeden hareket
edilmistir. Yapilan inkilaplarla laiklik anlayis1 odak nokta haline getirilmistir. Halkin
dillendirmesi ve yasanilan tecriibelerin de dikkate alinmasiyla uygulamalara gidilmistir.

Ilerleyen siiregte gelgitler yasansa da din egitimi konusunda gelismeler kaydedilmistir.

64 29 Mart 1982 tarihli ve 2109 sayili MEB Tebligler Dergisi, s. 155-161.

65 Ayhan, Tiirkiye de Din Egitimi, s. 246; Ocal, Osmanlidan Giiniimiize Tiirkiye de Din Egitimi, s. 431.

% Donemle ilgili goriisler icin bkz. Kurbanoglu, “Yakin Donem Din-Devlet iliskileri”, Hakséz Dergisi,
2008, s. 206; Medine Sevim, “Tiirkiye’de Cumhuriyet Donemi Din Egitimi ve Ogretimi Kronolojisi”,
Dem Dergi, S. 2,2007, s. 64-71.

67 2012 0SYS Yiiksekdgretim Programlar1 ve Kontenjanlar1 Kilavuzu,
http://www.osym.gov.tr/TR,927/2012-o0sys-yuksekogretim-programlari-ve-kontenjanlari-kilavuzu.html,
Erisim tarihi: 12.06.2016.

68 Suat Cebeci, “Insan Haklar1 ve Inang Ozgiirliigii Baglaminda Din Ogretiminin Statiisii Ne Olmali?”,
Tiirkiye 'de Okullarda Din Ogretimi, Edit. Recep Kaymakcan vd., Dem Yayinlari, istanbul, 2011, s. 360.
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BiRINCi BOLUM
CUMHURIYET DONEMi DUSUNCESINDE DIN EGITIMININ
GEREKLILiGi VE AMACI

Bu boliimde Cumhuriyet donemi diistincesinde din egitiminin gerekliligi i¢in
kullanilan argiimanlar ve bu egitimin hangi amaclar i¢in verilmesi gerektigi iizerinde

durulmustur.

1.1. Din Egitiminin Gerekliligi

Cumhuriyet donemi  diislincesinde din  egitiminin  gerekliligi  ve
temellendirilmesi genis bir yelpazede ele alinir. Bu yelpazeyi, dine duyulan toplumsal-
bireysel ihtiyag, onun tarih boyunca varolusu, hukuki cer¢evede bir hak olarak din
egitimi basliklarinda ele almak miimkiindiir. Din egitiminin gerekli goriilmeyisi ise
kismen “dinin vicdanda kalmasi gerektigi” ve daha ileri boyutuyla dine karsit durusta

ise modernlik, laiklik vb. kavramlar gerekge olarak ortaya konulur.
1.1.1. Bireysel Ihtiyac

Bireysel yoniiyle din ve din egitiminin temellendirilmesindeki yaklagim; dinin
bireyin dogasinda yer aldig1 diislincesiyle one ¢ikarilir. Yaratilis1 geregi insanin dine

ithtiya¢ duydugu, bunun da karsilanmasi gereken tabii bir gereksinim oldugu vurgulanir.

Ik dénem (1920-1946) diisiincesinde insan dine ihtiya¢ duyan bir varhik
tamimlamasiyla ele alinir®. Bu yéniiyle dine ihtiyag duyan insanm, i¢ diinyasini tatmin
edebilmek, sahsiyet bakimindan gelisebilmesi i¢in dinin yardimma gereksinimi vardir’.
Ornegin Ziya Gokalp kisiligin olusmasinda dinin yerini hi¢bir seyin dolduramayacagini
sOyle ifade eder: “Biitiin hayatlarinda kuvvetli bir seciye gosteren insanlar, umumiyetle

cocuklukta din egitimi alanlardwr. Din terbiyesi almayanlar oliinceye kadar sahsiyetsiz, iradesiz

ve seciyesiz yasamaya mahkimdurlar.””

Orta donemde (1946-1980) din egitiminin gerekliligi “ihtiya¢” kavraminin
detaylandirilmasiyla ele alinir. Din egitiminin sagladigi firsatlar ve olmadiginda
karsilasilabilecek tehditler merkez alinir. Dinin kendi basina bir okul olmasi bu yoniiyle
bireylerin maddi ve manevi ihtiyaclarini karsilamasi gerektigi tizerinde durulur. Dine

kars1 tavir alanlarin dile getirdikleri ruhu fakirlestirme gibi varsayimlara kazanimlar

% Bkz. Ersoy, Safahat, s. 267; Ziya Gokalp, Kiiciik Mecmua, Haz. Sahin Filiz, Anadolu ve Rumeli
Miidafaa-i Hukuk Yayinlari, Antalya, 2009, s. 83-84.

70 Ziya Gokalp, “Din, Ilmin Bir Netice-i Zaruriyyesidir”, Makaleler I, Haz. Sevket Beysanoglu, Kiiltiir
Bakanlig1 Yayinlari, Istanbul, 1976, s. 98-102.

" Gokalp, Makaleler VII, s. 24.
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iizerinden cevaplar verilir’2. Modernitenin getirileriyle yorgun diisen insana yardimin
dinin ogiitleri olacagi belirtilir. Ali Fuat Basgil’in su ifadeleri bu yaklasimin orta

donemdeki orneklerindendir:

“Servet ve liiks pesinde kosmaktan yorgun diisen modern insan, kaybettigi
imani ve ideali aramakta ve onun ézlemiyle tutusmaktadir. Isin garip tarafi
ise coziim merciinde olanlarin manevi sorunlart ihmal etmeleri ve hatta
bazen gormezden gelmeleridir. Halkin ekonomik ihtiyaglari giderilince
sorunlarin ¢oziilecegi ve her seyin yoluna girecegi zanni insanlar
yanltmaktadir. Ciinkii yasanilan gercekler, meydana gelen olaylar zaten bu
diigiinceyi bosa ¢ikarmaktadw. Ciinkii insan yapist geregi hwrshdir ve

doyumsuzdur.””

Son donemde (1980-2020) ise din egitiminin bireysel ihtiya¢ olusu dinin
kazanimlarindan; topluma uyum, anlam diinyasini zenginlestirme gibi daha Ozel
orneklerle 6ne ¢ikarilir. Hayatin gercekligini biitiinliyle kavramaya; dini ya da diinyevi
olarak ayrimlar yapmadan bir anlama ve yorumlamaya olan ihtiyaca, bunun getirilerine
deginilir’*. Maddi ve 6zellikle manevi yoniinii gelistirdigi icin “i¢ insan” olarak ifade
edilen”; mazisiyle iliskilerini koparmayan, kutsalla képriileri var olan’® bunlarla birlikte
sahsiyet biitiinliigiinii koruyan bir varlik tasavvuruna yer verilir’’. Ornegin Hiiseyin
Atay diger tiim ihtiyaglar karsilansa bile dini formasyon alinmadigi takdirde egitimde

istenen sonuca ulagilamadigini su sekilde belirtir:

“...Bir nevi sahsiyet teaddiidii vardir. Bu, bizde yoktur. Ciinkii bizim neslin
formasyonu biitiindiir, dini terbiye almistir. Formasyon biitiin olmazsa,
sahsiyette tezatlar, otomizm psikolojik tepkiler baslar. ... Biitiin ahlaki, bedii
ve lisani kiiltiivii aldiktan sonra bir insan, dini formasyona tabi tutulmazsa,
sahsiyette biitiinliik olamiyor. Insan, dedigimiz kiiltiirii olmazsa, sosyal

dedigimiz seyi iyi anlayamiyor.””®

72 Hilmi Ziya Ulken, Tarihi Maddecilige Reddiye, Kitabevi Yayinlari, Istanbul, 1963, s. 49-50.
73 Baggil, Din ve Laiklik, s. 259-260.
7 Bkz. Beyza Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, Giin Yayncilik, Istanbul, 2001, s. 68; Cemil Merig,
Kiiltiirden Irfana, lletisim Yayinlari, Istanbul, 2017, s. 11; Siileyman Akyiirek, “Ilk ve Ortadgretimde Din
Ogretimi: Kuramsal Cergeve”, Din Egitimi El Kitabi, Edit. Recai Dogan - Remziye Ege, Grafiker
Yayinlari, Ankara, 2012, s. 91.
5 Inam, “Mizah Kaynagi Olarak Egitim Sorunlarina Genel Bir Bakis”, http://phil.metu.edu.tr/ahmet-
inam/mizahkaynagi.htm, Erisim tarihi: 14.04.2017.
76 Cemil Merig, Bir Diinyanin Esiginde, lletisim Yayinlari, Istanbul, 2004, s. 19.
77 Bkz. Atay, Tiirkiye'de Yiiksek Din Egitimi ve Islam’da Egitim, s. 498; Muhiddin Okumuslar — Fatih
Geng, “Din Egitiminin Bilimsellesmesi/Neligi”, Din Egitimi El Kitabi, Edit. Recai Dogan—Remziye Ege,
Grafiker Yayinlari, Ankara, 2012, s. 55.
78 Atay, Tiirkiye de Yiiksek Din Egitimi ve Islam’da Egitim, s. 498.
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Goriildugi gibi ilk donemde bireyin dine olan ihtiyaci 6ne ¢ikarilir. Bu, din
egitimi olmadig1 zaman buhran, manevi bosluk, sahsiyette problemler vb. sonuglariyla
ele alinir. Orta donemde dinin bir okul olusu, insanin maddi manevi ihtiyaglarina
karsilik verecegi ayrica modern insanin kaybettigi hususlar olusuyla “ihtiya¢” boyutu
stirdiiriiliir. Son dénemde ise daha islenmis sekliyle hayati biitiinliiglinden koparmadan
anlama, yorumlama esaslariyla din egitimi konu edilir. Maziyle, kutsalla irtibatin
kesilmemesi ve sahsiyet biitiinliiglini koruma yodnleriyle din egitiminin gerekliligi

bireysel ihtiya¢ agisindan temellendirilir.
1.1.2.Kiiltiirel ve Toplumsal Thtiyac

Din egitiminin temellendirmesinde; dinin kiiltiirin ayrilmaz bir pargasi
dolayisiyla toplumsal bir ihtiyaca karsilik geldigi en temel argiiman olarak kullanilir.
Dinin kiiltiirin bir parcast olmasindan onun topluma kazandirdiklarina, medeniyetlerin
ilerlemesiyle din arasindaki baglantidan, dinle milleti esitleyerek dine dolayisiyla din

egitimine anlamlar yiiklenir.

[k dénem anlayisinda din insanlikla var olan, o var oldugu miiddetce varligini
siirdiirecek olmazsa olmaz bir yapidir’’. Dinin olmamasi; toplumu bir arada tutan ortak
degerlerin olmamasimi da beraberinde getirir. Bu durum toplumun pargalanip
yikilmasina sebebiyet verir®®. Tarihi tecriibe dinsiz olamayan insanligmn “dini tabii” gibi

bir kavramu iirettigini gostermektedir®!.

Ilk dénemde dine medeniyetle birlikte ele alinan ve insanliga mutluluk getiren
bir olgu olarak da yaklasilir®. Dinin medeniyetle birlikte insanhigin mutlulugunu
saglayic1 yoniine dikkat ¢ekilir. Zaman ve mekanla siirli olmakla birlikte inangsizligin
toplumlarin ¢ogunlugunu etkileyememesi, dinsizligin ¢ok yaygin bir talep gérmemesi
bu kapsamda ele alinir®’. Burada dikkati ¢eken husus “Dinsiz bir millet olmamistir
dolayisiyla bundan sonra da olamaz.” yaklasiminin genel gergeveyi olusturmasidir®*,
Mehmet Akif Ersoy’un anne-cocuk ve din-toplum benzetmesi bu yaklagimin

orneklerinden biridir.

7 Gokalp, Kiigiik Mecmua, s. 124.

80 Ahmet Hamdi Akseki, Islam Dini: Itikat, Ibadet ve Ahlak, Yeniakim Yaynlari, Istanbul, 2014, s. 10-
15.

81 Akseki, Islam Dini: Itikat, Ibadet ve Ahlak, s. 13; Akseki’nin benzer temellendirmeleri icin bkz. Ahmet
Hamdi Akseki, Islam Dini, Diyanet Isleri Baskanlig1 Yayinlari, Ankara, 1969, s. 8-9.

82 Bkz. Ersoy, Safahat, s. 384; Gokalp, Kiiciik Mecmua, s. 124.

8 Ersoy, Safahat, s. 194.

8 Akseki, Islam Dini: Itikat, Ibadet ve Ahlak, s. 13.
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“Diistindii hangi semddan hayatin indigini;
Diisiindii rith-i umimiyi emziren dini.

Sonunda gordii ki: Ummette miisterek vicdan
Tehassiisatini almakta aynm menba’dan;
Kurursa bir giin o menba’ ne his kalir, ne hayat;
Bekad-y1 din ile kaim hayat-1 cem’iyyat;

Mukaddesdtini tesbite ugrasip durdu...

Miicerredat-1 kesifeyle bir cihan kurdu. ™

Orta donemde din/din egitiminin kiiltiirel ve toplumsal ihtiya¢ olusu farkli
yaklagimlarla temellendirilir. Maddi ve manevi ilimlerin peygamberler araciligiyla
iletildigi, onlar olmasaydi bugiline kadar kaydedilen ilerlemelerin saglanamayacagi
lizerinde durulur®®. Kiiltiirden hareketle dilsiz ya da sanatsiz toplum olamadig: gibi
toplumlarin da dinsiz olamayacagi cikarimiyla temellendirmeye gidilir®’. Kiiltiirii
olusturan basat unsurlardan biri olarak da din ele alinir. Dinsiz bir kiiltiir, bassiz bir
beden benzetmesiyle ifade edilir®®. Benzer yoniiyle kiiltiirin dinden arindirilmaya
calisilmasinin yersizligi iizerinde durulur. Madem insanlik dinsiz yapamiyor, o takdirde

g6z ard1 edilemez bir gergek olarak dinin egitimi yapilmalidir®.

Orta donemde din egitiminin temellendirilmesinde medeniyetlerin kurulmasi
ve gelismesiyle dinlerin 6zlerinde barindirdiklar1 hakikatlerin varliginin iliskilendirildigi
de goriiliir. Din medeniyetin énemli bir kurucu unsurudur®. Buna yakin diger bir fikir
ise toplumlarin en kuvvetli olduklart déonemlerin ayni1 zamanda “en dinli” donemleri
oldugu yaklasimidir®!. Ornegin Nurettin Top¢u’nun din ile milletin ayrilmazligina

degindigi su goriisii bu temellendirmenin 6rneklerindendir:

“Biiyiik dinler, milletlerin kurulusundan once var olarak, bu kurulusu

hazirladilar. Milletlere, ruhun temel yapisinda bulunan ahldk ve inanislari,

8 Ersoy, Safahat, s. 322.

8 Necip Fazil Kisakiirek, Sahte Kahramanlar, Bityiik Dogu Yayinlari, Istanbul, 2007, s. 248-268.

87 Ismail Hakki Baltacioglu, Biiyiik Tefsir-Birinci Kitap: Allah Nedir?, Ayyildiz Matbaasi, Ankara, 1961,
s. 7.

88 Nurettin Topeu, Kiiltiir ve Medeniyet, Dergah Yayinlari, Istanbul, 2004, s. 18; Erol Glingor, Diinden
Bugiinden Tarih Kiiltiir Milliyet¢ilik, Otiiken Nesriyat, Istanbul, 2007, s. 94; Hilmi Ziya Ulken, Egitim
Felsefesi, Ulken Yaynlari, Istanbul, 2001, s. 60-61.

8 Topeu, Tiirkiye nin Maarif Davasi, s. 13, s. 42; Daha genis bilgi i¢in bkz. Geng, Nurettin Topcu nun
Din Egitimi Ile Ilgili Goriisleri, s. 15.

% Basgil, Din ve Laiklik, s. 70-80; Akseki, Islam Dini, s. 8-9.

91 Merig, Sosyoloji Notlar: ve Konferanslar, s. 279; Cemil Meri¢, Bir Diinyamin Egsiginde, 1letisim
Yaynlar, Istanbul, 2004, s. 19.
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ideallerin kaynagim verdiler. Bugiin Fransiz ve Italyan milliyetini katolik

inancindan, Tiirk’ii Miisliimanliktan aywmak imkansizdir. Bu sun’i ve zoraki

bir tasavvur olur. Denemelerin muvaffakiyetsizligi de meydandadir. ™

Son doénemde ise milli birlik ve beraberlik?®, dinin etkisizlestirilme
tesebbiislerinin basarili olamayisi® ve dinin sosyal bir kurum olusuyla gérmezden

gelinemeyecegi®® gibi yaklasimlarla dinin / din egitiminin gerekliligi ele alinr.

Son donem diisiincesinde din egitiminin islevi bakimindan; milli birlik ve
beraberlik igin 6zellikle dine ihtiyag duyulur.’® Ciinkii din, hayat: anlamlandirmada,
yeni nesillere kiiltiirlin aktariminda etkilidir. Bu 6zellik sosyolojik olarak iist yapi
kurumu degil de temel sekillendiriciliginden kaynaklanir®’. Diger taraftan dinin toplum
tizerindeki olumlu etkilerinin yanisira dinin kotliye kullanilabilme ihtimaline karsi da
din egitimi verilmesi gerekir’®. Din ve kiiltiir ayristirmasi neredeyse imkansizdir. Bu
yoniiyle mukaddessiz toplum olamayacagi gibi bir topluma yapilabilecek en biiyiik
kotiilik onu dini duygulardan uzaklastirma tesebbiisleridir®. Din ve egitim birlikte
degerlendirildiginde okul din yokmus gibi davranamaz. Toplumda bu olgu varsa bunun

100

ogretimi de yapilacaktir Ornegin Suat Cebeci’nin din egitiminin toplumsal

boyutlarina dikkat ¢eken su ciimleleri din egitiminin toplumsal gerekliligi ile ilgilidir:

“Din alammin batil inang ve hurafelere, buna bagh olarak asiriliklara,
celiski ve catismalara a¢ik olmasi, onun planli ve programli bir sekilde
dogru ogretilmesini zorunlu kilmaktadir. Hicbir din ozellikle de Islam dini,
tartismaya acik, bilimsel gereklere wuygun planli ve programli resmi
kurumlar yoluyla insanlara ogretildiginde toplum icin herhangi bir sekilde

problem unsuru olmaz, tersine pek ¢ok sosyal problemin ¢oziimiinde temel

2 Topeu, Kiiltiir ve Medeniyet, s. 18.
%3 Bilgin, Tiirkiye 'de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, s. 13.
9 Serif Mardin, Din ve Ideoloji, Iletisim Yayinlari, Istanbul, 1997, s. 147; Hayreddin Karaman, “Diyanet,
Dini Hiirriyet, Baski ve Hosgorii Uzerine”, Hz Muhammed ve Genglik, TDV Yaynlari, Ankara, 1995, s.
8.
9 Ahmet Inam, “Géniil ve Din”, http://phil. metu.edu.tr/ahmet-inam/din.htm, Erisim tarihi: 24.04.2017;
Hiisamettin Arslan, “Anayasa Din Olma Talebinde Bulunamaz”, Yenisoz,
http://www.yenisoz.com.tr/anayasa-din-olma-talebinde-bulunamaz-makale-12856, Erigim tarihi:
04.05.2017; Hayreddin Karaman, “Din Dersi”, www.hayrettinkaraman.net/yazi/laikduzen/1/0316.htm,
Erigim tarihi: 14.11.2016.
% Bilgin, Tiirkiye 'de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, s. 13.
97 Serif Mardin, Tiirkiye 'de Din ve Siyaset, {letisim Yaymnlar, Istanbul, 1991, s. 12.
%8 Suat Cebeci, “Tiirkiye’de Ortadgretimde Mesleki Din Egitimi”, Diyanet Dergisi, 1990, C. 26, S. 3, ss.
29-45, s. 44-45.
99 Karaman, “Diyanet, Dini Hiirriyet, Baski ve Hosgorii Uzerine”, Hz Muhammed ve Genglik, Tiirkiye
Diyanet Vakfi Yaymlari, Ankara, 1995, s. 8; Mardin, Tiirkiye'de Din ve Siyaset, Iletisim Yaymlar,
Istanbul, 1991, s. 12; Halil Acikgdz, Cemil Meri¢ ile Sohbetler, Dogu Kiitiiphanesi, 2 Agustos 1977
Sohbeti, Istanbul, 2013, s. 109.
100 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 67-68.
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bir etken olur. Zira din herkes icin derinden hissedilen, yasanan,
davramslar: yonlendiren bir olgudur. Din insamin sosyal ve kiiltiirel

davramslary, insani iligkileri ve vicdani tavirlart iizerinde 6nemli bir etkiye

sahiptir.”'"

Yine son donemde Kkiiltlirli olusturan dgelerden biri olarak din ele alinir. Bu
yoniiyle yeni nesillere kiiltiir anlatilmak ve aktarilmak isteniyorsa -bu kiiltiiriin bir 6gesi
olarak- din de bilinmelidir. Ahmet Inam’in su ifadeleri de kiiltiir ve din iliskisi
yaklasimimin orneklerinden biridir: “Din, bu topraklardaki kiiltiirii anlamada kesinlikle
anlasilmasi, yorumlanmasi gereken bir kiiltiivel ogedir. Ondan gelen"ilim"i anlamadikea,

bugiinkii Tiirkiyeli insani, o insanin bilimle, teknolojiyle olan bagini anlayamazsiniz.”'**

Kronolojik karsilastirmada dikkati ¢eken en dnemli husus Cumhuriyet donemi
boyunca disiiniirlerin dinin toplumsal ve kiiltiirel temellendirmesi iizerinde
durduklaridir. Ilk iki dénemde agirhikli olarak dinin; ihtiyac, kiiltiir ve medeniyetin
Oonemli bir aktorii, dinin topluma yararlar1 ve aksi durumda siirdiiriilebilirligin olmayisi
one cikarilirken egitim boyutu daha geride birakilir. Son donemde ise dinin egitim
boyutu 6ne c¢ikarilir. Bu gelismede ¢ok farkli deneyimlerin sonucunda elde edilen
tecriibenin yani sira Din Egitimi Bilim dalinin kurulmasi ve din derslerinin zorunlu

dersler arasina alinmasinin etkili oldugu belirtilebilir.
1.1.3. Tarihsel Tecriibe

Din egitiminin temellendirilmesinde kullanilan gerekgelerden biri de tarihi
siirecte yasanan olumlu ya da olumsuz Orneklerdir. Fransiz ihtilali, aydinlanma vb.
donemlerden uygulamalara deginilir. Ozellikle dne ¢ikarilan, 1920’lerden giiniimiize

kadarki bize ait uygulamalar ve bunlarin sonuglaridir.

[Ik déonemde din egitiminin gerekliligi tarihsel tecriibe agisindan pozitivizm
kavramiyla irtibatlandirilir. Dinin yerini bilimin aldig1 ve her ihtiyaca cevap verecegi
gibi diislincelerin kabul gordiigii bir donemde bile insanlar dinsiz yapamamislardir.
Bununla baglantili olarak “dini tabii” denilen akla dayali, insan iirlinii bir dinin insa
edilmek istenmesi, tarihsel bir tecriibe olarak delil gosterilir. Boylece dinin ve

103

egitiminin gerekliligine Bati1 {izerinden deliller getirilir'™. Diger bir yaklasim ise

kiltirel ve c¢agdas gerekcelerle temellendirmedir. Bu yaklasim, yeni nesillere

101 Suat Cebeci, “Din Egitiminde Medreseden Mektebe, Mektepten Nereye?”, Sakarya Universitesi
flahiyat Fakiiltesi Dergisi, S. 10,2004, s. 201.

192 fnam, “Géniil ve Din”, http://phil.metu.edu.tr/ahmet-inam/din.htm, Erisim tarihi: 24.04.2017

103 Akseki, Islam Dini: Itikat, Ibadet ve Ahlak, s. 13.
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Tiirkge’nin, Islam Dininin ve muasir terbiyenin birlikte verilmesinin gerekliligine

104

dayandirilir'®. Ornegin Avrupa’dan hareketle din egitimi verilmesi gerektigini belirten

Ahmet Hamdi Akseki’nin su ifadeleri bu yaklasimin 6rneklerindendir:

“... Dinin toplum hayati i¢in zorunlulugu ve insanlarin dinsiz bir toplum
halinde yasayamadiklar: Fransiz Inkilabi devrinde meydana gelen hadiseler
ile kesin olarak anlastinustir. Hristiyanliga giydirilen batil sekil, bilim ve fen
ile ugrasan kigileri tatmin edememeye baglayinca vicdanlarin din ihtiyacin,
toplumlarin uyum ve diizenini temin igin bazi diistiniirler tarafindan “din-i
tabii” adwla bir din olusturulmaya kalkisiimis olmasi, toplumun dinsiz
kalamamasindan ve dinin, toplumsal hayatin gerekliliklerinden olmasindan
kaynaklanmaktadir. Aslinda din fikrvi ortadan kalktigi zaman, toplumlarin
bozularak amansiz ve sonu belirsiz bir anarsiye siiriikleneceginde siiphe
yoktur. Din, gerek fertlerin, gerek ailenin ve gerek toplumun mutlulugu

acisindan insanhk icin en lizumlu toplumsal kurumdur. '

Orta donem, din egitiminde farkli uygulamalarin gecisini temsil eder. Fakat bu
donemde tarihsel bir temellendirme yerine kiiltiir ve medeniyet cercevesinde bir

gereklilik aciklamas1 yapilir!'®®,

Son dénemde din egitiminin gerekliligini temellendirmede tarihsel tecriibe one
cikarilir. Din, ylizyillardir birey ve toplum yasamina yon veren énemli bir kurumdur.
Onun i¢in toplumu dinden uzak tutmak, dini bireylere 6zgii alanlarla sinirlamalara
gitmek yerine her diizeydeki okulda din derslerine yer verilmelidir'®’. Nitekim din
egitimindeki farkli uygulamalar farkli anlayislarda bireylerin yetismesine zemin
hazirlamus, 6zellikle gizli yiiriitiilen dini faaliyetler zamanla marjinallesebilmistir'%,
Diger yandan farkli kaynaklardan beslenen toplumsal yapilanmalarin varlig1 ¢atismalari
da kaginilmaz kilmistir. Bu donemle ilgili olarak dindar insanlarin gizli yiiriitiilen dini
faaliyetlere itilmesi, belli dini onder ya da gruplarin hegomanyasina girme tehlikesi

109

lizerine devlet eliyle yiiriitiilen bir din egitimi 6ne ¢ikarilmistir'®. Ayrica Islam

toplumlarinda yasanan din kaynakli sorunlarin iilkemizde yasanmamasinda Cumhuriyet

104 7iya Gokalp, Tiirklesmek, Islamlasmak, Muasirlasmak, Haz. Tbrahim Kutluk, Kiiltiir Bakanlig
Yayinlari, Ankara, 1976, s. 58.
105 Akseki, Islam Dini: Itikat, Ibadet ve Ahlak, s. 13.
196 By aciklamalar i¢in bkz. Topeu, Kiiltiir ve Medeniyet, s. 18; Merig, Sosyoloji Notlari, s. 279; Merig,
Bir Diinyanin Esiginde, s. 19; Basgil, Din ve Laiklik, s. 70-80.
107 [nal Cem Askun, “Laiklik ve Din Egitimi”, Tiirkive 1. Din Egitimi Semineri 23-25 Nisan 1981, Ankara
Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Yayinlar1, Ankara, 1981, s. 393.
108 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 78-79.
19 Cebeci, “Din Egitiminde Medreseden Mektebe, Mektepten Nereye?”, s. 199-200.
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donemi tecriibesinin 6nemi inkar edilemez!!?. Biitiin bir donem gozdniine alindiginda
intibak giicliikleri cekilse belli tartismalar yapilsa da devlet toplum uzlagsmasinda
gelinen noktada din egitiminin devlet eliyle yiiriitiilmesinin gerekliligi ortadadir.
Ornegin Hiiseyin Atay’in asagidaki goriisleri bu ddénemde tarihsel tecriibenin din

egitiminin temellendirilmesinde kullanilan 6rneklerindendir:

“Din ogretiminin hi¢ olmadigr 1927-1948 yular: arasinda iki tip genclik
yetigmisti. Biri din bilgisi ve kiiltiiriinden tamamen mahrum olanlar, digeri
din bilgisini ve kiiltiiriinii gizli olarak ozel hocalardan ogrenenler, 1948 den
giintimiize (1981 yilina) kadar olan domemde ise ii¢ tip genclik yetismistir:
Din bilgisini okulda 6grenenler, Din bilgisini ézel sekilde 6grenenler, Din
bilgisini hi¢ ogrenmeyenler. Bu ii¢ tip genclikte fikir ve his birliginin
miimkiin  olacagim diistinmek, egitim-ogretim kurallarinin  hicbir ise
yaramayacagini séylemekten farkli olur mu? Céziim olarak ben, bu ii¢ tip
uygulamadan birincisine gegilmesini gerekli goriiyorum. Bu Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’'nun ruhuna ve gerekgesine en ¢ok uymaktadir ki, din

derslerinin diger dersler gibi herkese egit derecede verilmesini gerektirir.

Ciinkii ikinci ve iigiincii tiir uygulamanin basarisizligi anlasilmigtir. ™'

Tarihsel tecriibe degerlendirmesinde ilk donemde sadece Bati iilkelerinden
ornekler verilirken donemin sonuna dogru kendi tecriibbemiz 6ne ¢ikarilir. Yiizyillardir
birey ve toplum yasamina yon veren bir kurum olarak dine, egitim kurumlarinda yer
verilmesinin gerekliligi ifade edilir. Diger taraftan Cumhuriyet doneminin kendi i¢inde
donemsel karsilastirmalarindan da sonuglara gidilir. 1948’e kadarki donemde gizli bir
bicimde dgrenenler ya da din bilgisinden tamamiyla mahrum olanlar, sonraki dénemde
kendi istekleriyle oOgrenenler, gizli Ogrenenler ve din bilgisi 6grenmeyenler vb.
tasniflerle genel bir tablo ¢izilir. Sonrasinda bu formasyonla yetisen bireylerin fikir ve
his birligini yakalamalarmin imkansizlig1 iizerinde durulur. illegal dini olusumlarin
varlig1 ve niifuz kazanmaya baslamasi devletin bu alana dahil olmasini gerektirdigi ve

din derslerinin sisteme tekrar girmeye basladig: belirtilir.
1.1.4. Haklar ve Hiirriyetler

Cumhuriyet donemi diisiincesinde din egitiminin gerekliligini temellendirmede

haklar ve hiirriyetler ¢ergevesinde iki kavram one cikarilir. Biri sik¢a atif ve genisce

110 Cebeci, “Din Egitiminde Medreseden Mektebe, Mektepten Nereye?”, s. 200.
" Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 78-79.
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aciklama yapilan “din ve vicdan hiirriyeti” kavramidir. Digeri ise son donemde sik

kullanilan “insan haklar1” terimidir.

[lk donemde din ve din egitiminin temellendirilmesinde evrensel ya da ulusal
hukuki metinlere yer verilmedigi goriiliir. Orta donemde ise laikligin yorumundan
kaynakli1 olarak din egitimi hakkinin vicdani boyutla iligkilendirilmesi fakat devletin bu
alana girmemesi gerektigi iizerinde durulur''?. Yine bu dénemde din egitimi; “insan

haklar1”, “din ve vicdan hiirriyeti” ¢ercevesinde yapilan hukuki dayanaklarla

113

temellendirilir' *°. Ali Fuat Basgil’in din ve vicdan hiirriyetiyle ilgili asagidaki goriisleri

-sonraki doénemde de sik¢a kullanilan- donemin anlayisin1 yansitan metinlerden bir

ornek olarak verilebilir:

“Hukuka bagh bir devlette, din hiirriyeti ferdin hiikiimet veya diger ferdler
tarafindan, kanun yoluyla veya bagka bir vasita ile baskiya ugramaksizin,
korkutma, yildirip sindirme politikasina maruz birakilmaksizin 1) Diledigi ve
begendigi bir dinin akidelerine inanmasi ve bunlari serbestce benimsemesi;
2) Inandigi dinin ibadet ve dualarim o dinde yerlesmis usul, adab ve lisan
lizere serbestce icra edebilmesi; 3) Inandigi ve kabul ettigi din iizerindeki
diistince ve bilgilerini, sevgi ve hayranliklarini, sozle veya yaziyla, serbestce
yaymasi ve baskalarina duyurmasi; 4) Kabul ettigi dinin ilahiyatint ve amel
ahkamini serbestce tahsil edip ogrenmesi ve bunlart baskalarina okutup
ogretmesi; 5) Devlet kanunlarinin yapilmasint veya yapilmamasint umumi,
objektif ve miicerred bir sekilde emredip mecburi kildigi hususlar miistesna
olmak ve bunlarla tenakuza girmemek sartiyla, ferdi ve ictimal hayat
sahalarinda, inandigi dinin emirlerini serbestce yerine getirebilmesi

demektir.”'1*

Son dénemde din egitimini temellendirmede de “insan haklar1”, “din ve vicdan

115 s1kga kullamlir. Bunun yanisira halki Miisliiman olan bir iilkede insanlarm

hiirriyeti
din egitimi taleplerinin en tabii haklar1 oldugu 6ne ¢ikan goriislerdendir.''® Hayreddin

Karaman’in su goriisli bu yaklagimin 6rneklerindendir:

12 Yiicel, Tiirkiye'de Orta Ogretim, s. 226-227.

113 Basgil, Din ve Laiklik, s. 109; Erol Giingdr, Sosyal Meseleler ve Aydinlar, Otiikken Yayinlar1, Istanbul,
1993, s. 388 - 392.

114 Ali Fuat Basgil, “Din Hiirriyeti: Tiirk Anayasasinin 75. Maddesi iizerinde Etiid”, ss. 228-262;
Tiirkiye’de Din ve Vicdan Ozgiirliigii, Medeni Hukuk Profesorii A. Samim Génensoy’a Armagan,
Istanbul, 1953, s. 218.

115 Karaman, “Din Egitimi ve Ogretimi”, www.hayrettinkiraman.net/yazi/laikduzen/4/0390.htm, Erisim
tarihi: 14.11.2016; Karaman, “Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Din Egitimi”,
www.yenisafak.com/yazarlar/detayscroll/45038?n=1, Erisim tarihi: 15.11.2016

116 Tarik Zafer Tunaya, Islamcilik Akumi, Bilgi Universitesi Yaymlari, Istanbul, 2003, s. 182.
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“Insan haklari ile ilgili aciklama ve antlasmalart ihtiva eden belgelerin
tamaminda din ve diisiince hiirriyetine yer verilmis, diistincenin (a¢iklama
dahil) hi¢bir zaman su¢ olmayacag, din hiirriyetinin de "inanma, yasama,
agtklama, ogrenme-ogretme, orgiitlenme" hiirriyetlerini kapsadigi agik¢a

ifade edilmistir. "

Kronolojik siralamadaki degisimin Tiirkiye’deki demokratiklesme stireciyle
agiklanabilecegi diisiiniilebilir. Ozellikle insan haklari, din ve vicdan hiirriyeti
kavramlarinin  6ne ¢ikarilmasinda Avrupa Birligi siireci, Avrupa Insan Haklari
Beyannamesi ve Mahkemesinin etkili oldugu sdylenebilir. Bu iki kavram kullanilmadan
din egitiminin gerekliligine hak ve hiirriyetler ¢ercevesinde temellendirmeler de yapilir.
[lki devlet laik oldugu ve kendi kurumlarinda din egitimi yapmadig i¢in vatandaslarin
bu hakki kullanmalarina yonelik yapilan gondermedir. Digeri ise bireyin dine inanmasi
ve inandiklarini uygulamasiyla ulastig1 hakikati, mutlulugu ve siikuneti bagkalarina da

aktarabilmesinin bir hak oldugu yaklagimidir!!®.

Cumhuriyet déneminde din egitiminin gerekliligi savunulmasina karsin iki
farkli yaklasimin da varlig1 sdz konusudur. Ilki dine gerek gdrmeyen, digeri ise din
hedef alinmaksizin kamuya yansimamasi, vicdanda yasamasi kaydiyla kabullenilen

yaklasimdir.

[lk dsnemde bu cercevede bir yaklasimla karsilasilmaz. Orta dénemde ise dine
“Din vicdan isidir.” climlesiyle 6zetlenebilecek olan -laiklik kavramiyla temellendirilen-
vicdanin digina tagmayan, egitim basta olmak iizere hayatin sinirli bir alaninda yer bulan

bir bakis s6z konusudur!'. Ornegin Hasan Ali Yiicel’in “dinin vicdan isi” olmasi

gerektigi yoniindeki goriisii su sekildedir'?’:

“Cumhuriyet Devleti esasen din ile devleti ayirnus, dini surf vicdanlarina,
duygularina bwrakmis oldugu icin Cumhuriyet, c¢ocuklarin terbiyesinde
bilginin ahlak ve ahldkin bilgi kadar dini kaynaklardan ayrilmig olarak
verilmesini temin etmistir. Bu itibarla Cumhuriyet okullarinda devlet eliyle

din tedrisati  yapilamaz. Telkin ettigimiz ahlak, dini kiymetlerle

17 Karaman, “Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Din Egitimi”,
www.yenisafak.com/yazarlar/detayscroll/45038?n=1, Erisim tarihi: 15.11.2016.

'8 Basgil, Din ve Laiklik,s. 109.

9 Hasan Ali Yiicel, Milli Egitimle Ilgili Séylev ve Demegler, Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari, Ankara, 1993,
s. 120.

120 Hasan Ali Yiicel, Ogretmen-Ogrenci Kosesi, Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari, Ankara, 1995, s. 53-54.
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miieyyelendirilemez. Bizim icin ahlaki ilke toplumdur. Her hareket topluma,

yani ulusa yararh ya da zararli olmasi: bakimindan énem tasir. "'

Son dénemde ise baz1 diigiiniirlerce modernlesme kavramina yiiklenen anlamla
birlikte dinin ge¢miste kalmasi gerektigine, modern donemlerde artik ona ihtiyac

kalmadigma vurgu yapilir'??

. Daha ileri asamada Darwin’in diisiincelerinin hakliligina,
din kaynakl1 diisiincelerin yerle bir edildigi iddialarma yer verilir'?}. Laikligin genis bir
bicimde yorumlanmasiyla sadece din ile devlet islerinin degil aile, egitim, hukuk vb.
hayatin biitiin alanlarinda dinin etkilerinden kurtulunmas: gerektigi belirtilir'?*. Daha
Ozgiirliik¢ii bir yaklasimla din egitiminin zorunlu ya da se¢meli degil de istege bagl
olmasi, devlet tarafindan buraya kaynak aktarilmamasi iizerinde durulur'?’. Ornegin
Niyazi Berkes’in Darwin ve onun fikirlerine yiikledigi anlama iligkin asagidaki

degerlendirmesi bu yaklagimin 6rneklerinden biridir:

“Darwin insani tamamiyle uzvi dlemin igine koymakla insamn tanr
tarafindan yaratildigi imanimi altiist etti. Insanmin esrefi mahlukat, essiz bir
ruhani mevhibeye sahip bir varlik oldugu kanaatinin yanlhslhigim gosterdi.
Hiristiyanligin insanin cennetten kovuldugu ve giinahkdrligi efsanesini yikti.
Mucize, peygamberlik, duaya karsi beslenen itikat yerine aklin, tabii illiyetin
ve maddenin kuvvetini gésterdi. Ruh, Allah gibi din inaniglarinin ve

ddetlerinin menge ve tekamiillerinin ilmi olarak tetkik edilmesine yol

a?n 22126

Din egitiminin gerekli goriilmeyisinde ilk donemden giiniimiize kadar dine
kars1 sert bir tavir alisla daha 6zgiirliik¢ii bir durus olarak ikili bir tavrin varligi dikkat
ceker. Batinin aynen taklidi, geleneksel olarak ne miras alinmigsa onun terk edilmesi,
modernizme, pozitivizme, laiklige ve Darwin’e atiflarla yapilan temellendirmeler din
egitiminin yapilmamasi gerektigine dair goriis ve yorumlarin gergevesini olusturur. Orta
ve son donemde ise dinin vicdan isi olusu one ¢ikarilarak dogrudan din karsitligindan
cok kamu alanina yansimamasi, devlet eliyle yiiriitiilmemesi kaydiyla din egitimine bir

bakima sicak bakilir.

12Vyiicel, Milli Egitimle Ilgili Soylev ve Demecler, s. 120.

122 Berkes, Tiirkiye 'de Cagdagslasma, s. 19.

123 Niyazi Berkes, “Darwinizm Karsisinda {leri ve Geri Diisiiniisler”, Yurt ve Diinya, S. 39, 1944, s. 90-
95.

124 Berkes, Teokrasi ve Laiklik, s. 95.

125 Terziahmetoglu, “Tiirkiye’'nin ~ Gizli  Sorunu: Alevilik” -Binnaz Toprak Séylesisi-,
http://cerenterziahmetoglu.blogspot.com.tr/2012/12/turkiyenin-gizli-sorunualevilik-binnaz.html,  Erisim
tarihi: 09.05.2017; ERG  Raporu, Din  Egitimi Ayr1  Dinler  Kiltiri  Ayr,
http://bianet.org/bianet/egitim/55569-din-egitimi-ayri-dinler-kulturu-ayri, Erigim tarihi: 08.05.2017.

126 Berkes, “Darwinizm Karsisinda {leri ve Geri Diisiiniisler”, s. 94.
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Din egitiminin gerekliligi bashginda kronolojik karsilagtirmanin yanisira
ilahiyat egitimi alan diislinlirler ve almayanlar karsilagtirmasina da gidilebilir.
Karsilastirmada yaklasim farkliliklari dikkat ceker. ilahiyat egitimi alanlarca din
egitiminin hayati yorumlama ve anlamlandirma, bireyin gelisimi, sosyallesme, problem
¢dzme ve farkli bakis agilarini edinme gibi kazammlarina vurgu yapilir. Ilahiyat egitimi
almayanlarca din kavrami daha ¢ok kiiltiir ve medeniyet baglaminda tarih ve sosyoloji
eksenli olmak iizere temellendirilmeye c¢aligilir. Diger yandan son donemde din

egitimcileri tarafindan kiiltiiriin yanisira egitim boyutuyla argiimanlar gelistirilir.

Cumhuriyet donemi tecriibesiyle din egitiminin savunulmasinda din
egitimcilerinin daha onplanda oldugu sdylenebilir. Bu bir anlamda mevcut durumun;
ozellikle 1980 sonrasi din dersinin zorunlu dersler arasinda yer almasiyla birlikte ortaya
cikan gelismelerin gegmise yonelik analizlerinden olugmaktadir. Yasanilan sikintilar,
tartismalar, uygulamalar ve sonuglar1 vb. ile tarihi tecriibbeden yararlanilmasi 6zellikle
vurgulanan bir husus olarak yerini alir. Bununla birlikte ilahiyat egitimi almayanlarin
tarihte dinin varligma atiflar1 olsa da Cumhuriyet donemi uygulamalarina yonelik
degerlendirmelerine rastlanmamaistir. Haklar ve hiirriyetler konusunda ise bariz bir bakis

acis1 farkliligr yoktur.
1.2. Din Egitiminin Amaci

Cumhuriyet donemi diislincesinde din egitimine yliklenen amagclar; dogru din
anlayisinin tesis edilmesi, hayata ve ihtiyaglara karsilik gelme, dinin igsellestirilmesi ve

akil-duygu dengesi kavramlariyla iligkilendirilir.
1.2.1.Dogru Din Anlayisinin Tesis Edilmesi

Dogru din anlayisinin tesis edilmesi i¢in 6zellikle toplumda var olan yanlis dini
tutum ve davraniglardan hareket edilir. Toplumda var olan kader, tevekkiil, israiliyat vb.

bir ¢ok konuya temas edilir.

[lk dénemde iizerinde ¢okca durulan husus; dinin cesitli sebeplerle yanlis
anlasilan yonleri ve bunlara dair yapilan elestirilerdir. Kader, tevekkiil, rizik ve calisma,
diinya hayatinin degersizligi, giine cevap vermeyen dini bilgiler, tasavvufa farkli anlam
yiiklemeleri degerlendirilir. Anlamindan ¢ok okunusuyla 6ne ¢ikarilan bir kutsal kitap,

taassup, israilliyyat, ezbercilik gibi konular ¢ercevesinde dinin yanlis anlasildig
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vurgusu one c¢ikarilir'?’. Bu yoniiyle verilecek din egitiminde bu konularin dogru
bigimiyle &gretimi amaclanmalidir. Ornegin Mehmet Akif Ersoy dinin hayattan

koparildigini, gelenek haline gelen dinin asliyla ilgisinin kalmadigini s6yle vurgular:

“Miisliimanlik bu degil, biz yolumuzdan saptik,
Tapacak bir putumuz yoktu, ozendik, yaptik!

Ah o din nerde, o azmin, o sebdatin dini;

O yerin gokten inen dini, haydtin dini?

Bu nasil dar, ne kadar basmakalip bir gorenek?

Miisliimanlik mi dedin?... Tovbeler olsun, ne demek!

Nasil Islam ile birlestiririz kendimizi? "'*

Orta donemde de ilk dénem vurgularinin yanisira 6zellikle 6liim ve mezar
merkezli bir din anlayisinin varligi elestiri konusudur. Bu dénemde softalik, taassup,
dini diinya menfaatleri i¢in kullanma, tembellige kaynaklik, azap ve korkuya dayal1 bir
din egitimi yaklastminin varligina getirilen elestiriler 6ne ¢ikar. Bunlarin yanisira
kulaktan dolma bilgiler, bilgi hamallig1 ve i¢ gozlemsizlik, sekilcilige indirgenmis, ruhu

olmayan bir din anlayisinin egemen olusu da ele alinan hususlardandir'®’.

Dogru din anlayisinin tesis edilmesi i¢in Allah’a yoneltmek, yaraticiya ulasma
gibi kavramlarin yanisira ahlak, vicdan, akil ve irade kavramlarina da vurgular yapilir.
Okula; sadece zekayla ilgili degil irade iizerinde yogunlasmasi, ruh terbiyesine dnem
vermesi, iyi huylarin ortaya ¢ikarilmasi gorevleri yiiklenir'*’. Dolayisiyla aklini ve
iradesini kullanabilen insanin yetistirilmesi one ¢ikarilir. Konu gergevesinde Ismail
Hakki Baltacioglu “...Yapilacak ilk is hi¢bir bilimli incelemeye dayanmayan, kulaktan dolma,
131

yalan yanlis diistincelerin yerine din gercegine uygun, dogru diisiinceleri koymak olacaktir.

ifadeleri ile dogru din anlayisina yonelik bir tedbir gelistirir.

127 Blestiri konulari i¢in bkz. Ersoy, Safahat, s. 151-153; s. 169, s. 201, s. 218; s. 229-230, s. 236, s. 249,
s.271,s. 276, s. 369-371; Ahmet Hamdi Akseki, Askere Din Kitabi, DIB Yaynlari, Ankara, 1976, s. 121;
Ahmet Hamdi Akseki, Islam Dini Itikat, Ibadet, Ahlak, Yeniakim Yaynlari, istanbul, 2014, s. 95; Nursi,
Asdr-1 Bediiyye, Envar Nesriyat, Istanbul, 2012, s. 164; Omer Seyfettin, Keramet, s. 131; Omer Seyfettin,
Hafiften Bir Seda, s. 135; Omer Seyfettin, Perili Kosk, s. 113, Omer Seyfettin, Kurbaga Duasi, s. 127-
128; Omer Seyfettin, Tiirbe, s. 142-143.
128 Brsoy, Safahat, s. 369-370.
129 Elestiriler i¢in bkz. Baltacioglu, “Din ve Okul”, s. 50; Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 45-46; Ismail
Hakk1 Baltacioglu, “Ger¢ek Din Kiltiiri”, Tiirk Yurdu, C. 2, S. 288, 1960, s. 6; Baltacioglu, Kiiltiirce
Kallanmanmin Sosyal Sartlari, s. 106-107; Ismail Hakki Baltacioglu, “Tiirkiye Dinle Kalkinacaktir", Tiirk
Diisiincesi, C. 6, S. 35, 1957, s. 1-8, Topgu, Islam ve Insan Meviana ve Tasavvuf, s. 51; Topeu, Islam ve
Insan Mevlana ve Tasavvuf, s. 23-24; Hasan Ali Yiicel, Dinle Benden, Kiiltir Bakanhig1 Yayinlari,
Ankara, 1998, s. 29.
130" Ali Fuat Basgil, Genglerle Basbasa, Kubbealt1 Nesriyat1, Istanbul, 2013, s. 15; Topeu, Tiirkiye nin
Maarif Davasi, s. 167; Topeu, Islam ve Insan Mevlana ve Tasavvuf, s. 23-24.
131 Baltacioglu, 'Tiirkiye Dinle Kalkiacaktir", s. 5-8.
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Son donemde de dinle baglantili olarak hurafe ve ideolojilerin varligina
deginilir. Ritliellerin 6ne ¢ikarildig: bir din anlayisi, geleneksel yorumu din sanma ya da
gelenekle dini 6zdes algilama, tek hakikatcilik elestiri konusudur. Dinin otekilestirme
icin kullanilmasi, kutsal kitabi anlamadan ¢ok yiiceltme, korku merkezlilik ve yanlig
kader inanc1 gibi dogru din anlayisinin tesis edilmesini dogrudan ya da dolayli olarak
etkileyen hususlar one cikarilir'®. Konuyla ilgili olarak Beyza Bilgin’in asagidaki

goriisiine yer verilebilir:

“DKAB araciligi ile ‘Devlet’ kendi ilkelerinin korunmasini, buna din bilgisi
dersinin de katkida bulunmasini ister. ‘Ogretmen’ kisisel din anlayisina |
benimsedigi yoruma, bazen de ideolojiye gére, belirlenen amact yeterli
bulmaz, ‘bu sartlarda din ogretmenligi olamaz’ der, ama yine 6gretmen
kalmakta srar eder. ‘Veli’ oldiigii zaman ¢ocugunun arkasindan bir Yasini
serif okumasini, okulun ona bu beceriyi kazandirmasint bekler. ‘Ogrenci’ ise
biitiin bunlarin arasinda perisandir. Ona kimse sormaz. Onun ihtiyaglart
nelerdir, beklentileri nelerdir? ... Ogrenci ozellikle lise devresinde, ilkokulda
ve ortaokulda okudugu konularin siirekli tekrarindan bikmistir. O, Kur’an-1
Kerim’i Tiirk¢e anlami ile okumak, insamin varlik sebebi ve vazifeleri
tizerinde diisiinmek, dinin oziiniin ne oldugunu, dini hayatin ve inanmanin
degerini, duay:, bugiiniin Tiirkiyesinde ve diinyada dinin durumunu, mevcut
ideolojilerle dinin karsilikli etkilegimini, demokrasi, Cumhuriyet, Anayasa ve
laiklik konular ile islam dininin prensiplerinin karsilastiriimasini, faiz, kaza,
kader, mezhep vb. konular: ogrenip anlamak istemektedir. Goriildiigii gibi

bunlar, din dersinin baska hicbir derste islenmeyen gercek konularidir.”'%

Ayrica son donemde inan¢g ya da uygulamada karsilasilan yanlislara
alternatifler sunulur. Bu 6neriler genel olarak bireysel bir dindarlik ve kaynak zenginligi

olarak degerlendirilebilir. Vahiy ve siinnet ekseninde kendi irfanimizin merkeze alindig:

132 Ornekler igin bkz. Bilgin, Tiirkiye 'de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, s. 13; Ozsoy, “Ask, Goniil
ve Sol”, Ahmet Inam ile Réportaj, http://www.turksolu.com.tr/451/ainam2451.html, Erisim tarihi:
21.04.2017; Ahmet Inam, “Terér ve Din”, Dini Arastirmalar, C. 7, S. 20, 2004, s. 42; Inam, “Inanglar,
Ozgiirliik Cigekleri Acabilecek mi?”, http://phil.metu.edu.tr/ahmet-inam/inanclar.htm, Erisim tarihi:
24.04.2017; Recai Dogan,“Din Egitim ve Ogretiminde Birey ve Bireysellesme”, Din ve Toplum, S. 14,
2017, s. 77; Dogan, “Yaygin Din Egitiminin Neligi”, s. 273; Onat, “Ni¢in Din Egitimi”, Uluslararasi Din
Egitimi Sempozyumu 20-21 Kasim 1997, Diizenleyenler: Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi ve
TOMER Dil Ogretim Merkezi, Ankara, s. 17; Muhammed Sevki Aydin, A¢ik Toplumda Din Egitimi,
Nobel Akademik Yayincilik, Ankara, 2011, s. 132; Cemal Tosun, “Dua Ogretimi”, Dini Arastirmalar, C.
2, S.6, 2000, s. 8; Selcuk, “Genglik Cag1 ve Inang Olgusu (Inang ve Davrams Biitiinliigii A¢isindan Bir
Deneme)”, s. 340; Atay, Kur'an’a Gore Arastirmalar, 1-111, s. 134; Merig, Bu Ulke, s. 141; Tosun, Din
Egitimi Bilimine Giris, Onsdz; Niyazi Berkes, Felsefe ve Toplum Bilim Yazilari, Adam Yaymlari,
Istanbul, 1985, s. 303-305.

133 Beyza Bilgin, “Din Dersi Ogretmenligi ve Giigliikleri”, AUIFD, C. XXVI, S. 1, 1984, s. 261-262.
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beseri irfaninm {iriinlerinden yararlanildig1 bir sentez tavsiyesine yer verilir'®*. Din;
kendini gergeklestirme, ahlak, toplumsal hayat, kiiltiir, inan¢ kavramlariyla etkilesimi ve
kazanimlar1 yoniiyle ele alinir'®®. Bunlarm disinda dogru din anlayismin tesis edilmesi
i¢cin Ozgiirliigiin 6ne ¢ikarilarak, din egitimine amag belirlemesi yapildig1 da goriiliir. Bu
yoniiyle din egitiminde, insanin dindar olmasini saglamak yerine din konusunda nasil

bir tutum/tavir alacagima bilingli olarak kendisinin karar vermesi iizerinde durulur'®.

Donemsel karsilastirma yapildiginda hurafelere her iic donemde de yer verilir.
[lk dénemde kader ve tevekkiil gibi inan¢ konusundaki yanlis algilar iizerinde durulur.
Orta donemde; miskinlik, sekilcilige indirgenmis dindarlik ve islevlerini yitirdigi
diistiniilen kurumlara dikkat ¢ekilir. Son donemde ise gelenegi din sanma, tek
hakikatcilik, sekilciligin hakim oldugu din anlayist elestirilir. Dinin ideolojilere alet
edilmesi, inanci bilimle sanatla yoguramama, otekilestirmede kullanma gibi kavramlar
son donemde One ¢ikarilan hususlardir. Bunun yanisira dinin bireysel ve toplumsal
boyutlariyla 6ne cikarildigi, ge¢misle kiyaslandiginda ¢aga uygunlugun oncelendigi
goriiliir. Yine son donemde kendini gerceklestirme, din ve ahlak arasindaki baglanti,
kiiltlirle dinin iligkisi, dinin toplumsal boyutunu 6énemseme, dinin evrensel boyutu ve

diger dinlerin bilinmesi gibi hususlar da degerlendirilir.
1.2.2. Hayata ve Thtiyaclara Karsiik Gelme

Cumhuriyet donemi diislincesinde din egitiminin bir diger amaci da hayata ve
giinilin ihtiyaclarina karsilik verebilmedir. Dinamik bir hayata; temel kaynaklar, gelenek,

akil ve giliniin sartlar ¢er¢evesinde cevaplar bulunmalidir.

Kronolojik olarak ele alindiginda ilk donemde anlasilmast kolay,
miinakasalardan uzak dini metinlerin olusturulmas: vurgulanir. Bununla ilgili olarak

Ahmet Hamdi Akseki’nin goriisleri sOyledir:

“Bu sebeple giiniimiizde hi¢ olmazsa dort mezhep imam ve fakihlerinin kitap
ve goriislerinden, halka ve zamana uygun olanlar alinarak bos soz,
anlasiimasi zor ibarelerden ve miinakasalardan uzak, herkesin, kolayca
anlayabilecegi bir sekilde, son derece siiziilmiis bir kitap (mecelle) telif

edilmelidir. "’

134 Merig, Kiiltiirden Irfana, s. 401-402.
135 Cemal Tosun, “Ugiincii Bin Yila Girerken Din Egitimi ve Ogretimi”, Uciincii 1000’e Girerken Islam
Kutlu Dogum Sempozyumu, TDV Yayinlari, Ankara, 2005, s. 298-299.
136 Mualla Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Gelisimi A¢isindan Bir Deneme)”, Din
Egitimi Arastirmalari Dergisi, S. 4, 1997, s. 157-158.
137 Akseki, Islam’da Birlik ve Fikih Mezhepleri, Ankara, 1974, s. 23
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Orta donemde anlamanin 6ne ¢ikarilarak Kur’an’in Tiirkge’ye terclimesi ve

138

tefsir edilmesi gerektigi ele alinir °°. Genel egitim baglaminda deginilse de din egitimi

icin de gecerli olan ilke su sekildedir: “Hayat ve harekete karsilik gelmeyen bir bilgi,
ilim degil vehimdir’'*. Yine bu baglamda egitimin hayata ve uygulanabilirlige
elverisli olmasi gerektigi degerlendirilir'*’. Okulda her seyin degil, gerekenin
Ogretilmesi, insana sahsiyetini kazandiracak bilgilerin 6gretilmesi, bunlar1 tenkit ve

kabul edebilmesi gibi hususlara da yer verilir'#!,

Dinin cemiyette yasamamasi1 durumunda okulda nasihatlerle verilen din egitimi
sonugsuz kalacaktir. Hayatta karsiligi olmayan bir hususun okulda veril(ebil)mesi de
abesle istigal olacaktir'*?. Ornegin Hilmi Ziya Ulken gelismelere karsilik verememe
elestirisiyle din dersleri sosyal bilimler karsilastirmasiyla din derslerinin basarisizligina
su sekilde gonderme yapar:

“Din dersleri dini objenin “Akil-iistii” mahiyetine dini duygunun ve

tecriibenin orijinal degerine asla dokunmayan, eski dogmatik metafizigin

imkdnsiz mantik oyunlart igersinde bocaliyordu. Bu mantik oyunlar: tabiat

ve matematik ilimlerinin miispet metodlart oniinde zihinlere hiikmetmeden

¢ok uzakti. Hele sosyal ilimlerin tenkit¢i metodu ve felsefenin pozitivist bir

a¢idan yorumu ise karisinca din derslerinin bagarisizingr  biisbiitiin

kesinlesiyordu. "

Son donemde iletisim ve ulasim imkanlarinin artmasi, gogler vb. etkenlerle
Oteki olarak isimlendirilebileceklerle karsilasma ve birlikte yasama imkanlarinin
artmasinin etkileri goriiliir. Diger din mensuplar1 ya da dinin i¢indeki farkli yorumlara
gondermelerle daha sik karsilagilir. Hayati anlama ve anlamlandirma, ¢oklu ihtiyaglara

karsilik verebilme, tabiat ile Kur’an’in birlestirilmesi gibi hususlar 6ne ¢ikarilir.

Ik olarak toplumsal degisim, yasama bicimi, hayat goriisii, yasayarak 6grenme

vb. hususlarin degisimiyle birlikte hayatin ve ihtiyaclarin farklilagsmasi arasinda

138 Hasan Ali Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, Kiiltiir Bakanhg1 Yaymlari, Ankara, 1988, C. 2, s. 5-6; s.
27-32; s. 58-59; s. 383; Ismail Hakk: Baltacioglu, “Tiirkiye Dinle Nasil Kalkinacak?”, Tiirk Diisiincesi, C.
7,S.37,1957, s. 1-7; Baltacioglu, Pedagojide Ihtilal, s. 140.

139 Yiicel, Milli Egitimle Ilgili Séylev ve Demecler, s. 56.

140 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 1, s. 6.

141 Topgu, Islam ve Insan Mevlana ve Tasavvuf, s. 80-81; Ayrintili bilgi igin bkz. M. Orhan Okay,
“Ogretmen ve Egitimci Olarak Nurettin Topgu”, Nurettin Topgu va Armagan, Dergah Yaymlari, Istanbul,
1992, s. 80.

142 Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 8.

18 Ulken, Felsefeye Giris II, s. 264.
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dogrudan ilgi kurulur. Buna uygun hedeflerin belirlenmesi gerektigine deginilir'**. Bu
amag i¢in 0zgiirliik hatirina geleneklerden veya geleneklere baglilik hatirina bilimsel
gelismelerden feragat edilmemelidir'*’. Farkli dinler ya da din icinde farkli yorumlarla
iliski  kurulabilmeli, saygi c¢ercevesi korunmali ve birlikte yasam becerileri

gelistirilmelidir'S.

Din egitiminde hayata ve ihtiyaclara karsilik gelme, giinii gozetme din
egitiminde dini bilgilerin tiimiiyle bireye aktarimindan ibaret degildir. Bireye ruh ve
zihin kabiliyetlerini isleterek onu vahye hazirlamaya g¢alisma, hayatta karsilasacagi

problemleri ¢dzebilmesinde yardimei olacak yollar1 gsterme iizerinde de durulur'?’.

Kutsal kitabin hayata yansimasi bakimindan ele alindiginda ise Kur’an sadece
yiiceltmenin 6tesinde agilmali, hayatin i¢ine katilmali, anlasilmalidir. Bu sayede din
adma uydurulan efsane ve menkibelerden kurtulunmalidir'*®. Daha biitiinciil bir
cercevede ise din egitimi; inanana destek olabilmeli, arayis iginde olana yardim
edebilmeli, kayitsiz olana din olgusunu tanitmali, inanmayan kisiye ise din konusunda

saglikli davranis kazandirabilmelidir'*’.

Son donemde gegerliligi ve gilincelligi olmayan bilgi ve becerilerle din

egitiminin yiritilmeye calisildigi belirtilir. Toplumsal bir degisimin yasandigi

150

cogulcu/agik toplumda bunlarin yetersizliginin goriilmesi istenir °°. Yapilmasi gereken

Ogrenciye, Ogrencinin hayatina ve onun problemlerine ragmen bir din egitimi

151

faaliyetinin diizenlenmemesidir'>’. Bunun ¢6ziimii temel kaynaklardan elde edilen

bilginin hayatla, sorunlarla birlikte ele alarak giinlimiiz i¢in kullanilabilir hale

144 Tnam, “Egitimin Sorgulanmasi I¢in Oneriler”, http:/phil.metu.edu.tr/ahmet-
inam/egitiminsorgulanmasi.htm, Erisim tarihi: 25.04.2017.
145 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 35; Benzer diisiince icin bkz. Merig, Kiiltiirden Irfana, s. 398.
146 Beyza Bilgin, “Kiiresellesme, Din ve Egitim”, Dini Arasturmalar, C. 6, S. 17, 2003, s. 209; Beyza
Bilgin, “Irsadda Evrensel Sorumluluk™, I. Din Surast T eblig ve Miizakereleri 1-5 Kasim 1993, Ankara,
1995, s. 178; Mualla Selguk, “Dinler Aras1 Egitim: Kendini ve Otekini Tamimak”, Ankara Universitesi
Iahiyat Fakiiltesi Diinya Dinleri Programi Ornegi: Istanbul / Tarabya Konferansi 16 Ekim 2014,
Ankara, s. 4, s. 10; Aydmn, A¢ik Toplumda Din Egitimi, s. 135; Akyiirek, “Ilk ve Ortadgretimde Din
Ogretimi: Kuramsal Cerceve”, s. 100; Murat Belge, “Yeni Birlik Bicimleri ve Azinliklar”, S. 12, 1995, s.
71-72; Inam, “Din Egitimi ve Islam”, http://www.yarimada.org/din-egitimi-ve-islam-ahmet-inam.html,
Erigim tarihi: 24.04.2017.
147 Mualla Selguk, “Cocuk Egitiminde Dini Motifler (Okul Oncesi Cag)”, Islami Arastirmalar, C. 4, S. 2,
1990, s. 106; Mualla Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Gelisimi Agisindan Bir
Deneme)”, Din Egitimi Arastirmalari Dergisi, s. 4, 1997, s. 157.
148 Seleuk, “Din C)gretiminin Kuramsal Temelleri”, s. 14; Selguk, “Insanin Anlam Arayis1 ve Vahiy”, s.
189.
199 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 68; Benzer diisiinceler igin bkz. Nebahat Gdgeri, Din Egitimi
Bilimine Giris, Cukurova Universitesi Basimevi, Adana, 2002, s. 103.
150" Aydin, A¢ik Toplumda Din Egitimi, Ons6z; Muhammed Sevki Aydm, “Din Egitimi igin Yeni
Paradigma Thtiyac1”, IV. Din Surasi, Ankara, 2009, s. 554-557.
15U Aydm, A¢ik Toplumda Din Egitimi, s. 32.
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getirilmesidir

152

Muhammed Sevki Aydin hayatin iginde, Ogrencinin ihtiyaglari

cercevesinde bir din egitimi tasarimiyla ilgili olarak sunlar1 sdyler:

“Kullanmlabilir/uygulanabilir nitelikteki dini bilgiyi iiretmenin yollarindan
en oOnemlisi, eldeki soyut bilgiyi bizzat ogrencinin  hayatiyla
baglantilandirarak onunla biitiinlestirmektir. Bir baska deyisle, din
alamindan gelen bilgileri, 6grencinin iginde bulundugu hayat durumlari ile
iliski icine sokarak ogretim konusu yapmaktir. Ya da, ogrencinin hayat
durumlarindan hareketle dinin ogretime konu edilmesidir. Hatta, ogrencinin
hayatimin dinin ogretisi agisindan ogretime konu edilmesidir, denebilir.
Kisacasi, ogrenciye, oOgrencinin hayatina, sorunlarina ragmen bir din

egitimi diizenlemekten vazgecmektir. >

Bu donemde “dinin degerleriyle hayat1 anlamlandirabilme” kavrami da bir olgu

olarak ele alinir. Mualla Selguk’un ¢oklu ihtiyaca karsilik verecek bir din egitimi amaci

Ongoriisii burada 6rnek olarak alinabilir.

“Giintimiizde din egitiminin, bilgi toplumunun temelini olusturan bireyin,
toplumun temel degerlerini de géz oniine bulundurarak insana, hiirriyete,
diistinceye, kiiltiirel mirasa, ahlaki olana saygr duyan; Kendi basina
diistinebilme, se¢cme kabiliyeti, bir arada yasama, elestirel diisiinme vb.
becerilere sahip, ahlaki, estetik degerlerle donanmig, inandigi dini

degerlerini yasamina transfer edebilen en kisa ifadeyle dininin degerleriyle

hayatini anlamlandirabilen birey(ler) yetistirmesi beklenmektedir.

21154

[Ik dénemde hayata ve ihtiyaclara karsilik veremeyis ele alimirken, orta

donemde genel egitim daha agirlikli olmak iizere, gerektigi kadariyla ve hayata doniik

bir egitimin verilmesi dile getirilir. Son donemde ise din egitiminin hayata ve ihtiyaglara

dontik olarak genis bir alandaki sorunlara cevap vermesi gerekliligi lizerinde durulur.

Bu baglamda mevcut durumun yetersizligi belirtilir. Farkli dinler ve din i¢i farkli

gruplardan hareketle birlikte yasama kiiltiirti, saygi ve farkindalik gibi kavramlara vurgu

yapilir.

1.2.3. Akil ve Duygu Dengesi

Cumbhuriyet donemi diisiincesinde din egitiminin amacinda dinin duygu boyutu

ele alindiginda ezbercilik, sekilcilik, kin ve korkuya dayalilik gibi anlayislar elestirilir.

152 Aydin, “Din Egitimi I¢in Yeni Paradigma Ihtiyac1”, s. 560; Benzer diisiinceler igin bkz. Dogan, “Din
Egitim ve Ogretiminde Birey ve Bireysellesme”, s. 77.

153 Aydm, A¢ik Toplumda Din Egitimi, s. 32.

154 Seleuk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri”, s. 14.
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Din egitimine sevginin hakim olmasi hedeflenir. Din egitimi ve akil kavramlar1 birlikte
degerlendirildiginde ise aklin yol gostericiligi, elestirel diisiinme, hayat1 akil

perspektifiyle degerlendirme gibi hususlar 6ne ¢ikarilir.

Din egitiminin amacina yon veren dinin duygu boyutu ilk dénemde okullarda
din dersinin sevdirilmesinin gerekliligiyle ele alinir. Ornegin Ahmet Hamdi Akseki,
sevgi ve iman olmadik¢a kuru bir bilginin ve ezberin anlamsizlig1 iizerinde su sekilde

durur:

“Ilkokullardaki din derslerinden asil maksat, dini vazifeleri belletmekle
beraber, ¢ocuklarin kalplerinde dine ve dini vazifelere karsi sonmez bir
sevgi uyandirarak icabinda daha genis kitaplara miiracaat edebilmesini
kolaylastirmaktir. Boyle bir sevgi ve iman olmadik¢a kuru bir bilgi ve

ezbercilik o kadar faydali olmaz. Her seyin basi sevmek ve sevdirmektir. >

Orta donemde dinin duygu boyutu degerlendirmeleri yapilir ve dinin sekilcilige
indirgendigi belirtilir. Genel olarak ruh, ahlak ve vicdan kavramlarma vurgu yapilir!>6.
Dinin sekil kismini 6ne ¢ikaranlar daha ¢ok duyularin ve uzuvlarin dinini tanitmakta
maneviyat da denebilecek olan ruh alanma fazla girmemektedirler'®’. Diger yandan
ahlak ve vicdan alanlariyla irtibatlandirilarak insanligi seven temiz goniiller
yetistirilmesi hedefi 6ne cikarilir!'®®. Ornegin Nurettin Topgu’da dinin/din egitiminin

sekil ve kaliplardan kurtarilmasi su ifadelerle ele alinir:

“Meselenin asli sudur ki, her insamin dogustan sahip oldugu din ihtiyact ile
selamet yolunu arayan ziimre, ilerledigi o6gretim basamaklarinda ve
memleketin kiiltiir havasinda kendisine gercek din telkinini verebilecek
dimaglarla ve Allah yolunu gercgekten bulup da onda yiiriiyen kalplerle
karsuasmamistir. Din materyalistleri ve pozitivistleri ona ruhun degil de

duyularin ve beden uzuvlarinin dinini tanitmiglardir.”"’

Orta donemde duygu ve/veya aklin isletilmesinde ilk olarak sentez, sonrasinda
ise duygu ya da aklin 6ne cikarilmasi olarak {iglii bir yaklagim vardir. Din egitiminde,

egitim ve dgretim ayrimina gidilerek egitimi daha ¢ok degerlerin verildigi alan, 6gretimi

155 Ahmet Hamdi Akseki, Ogretmen ve Ogrencilere Yardimci A¢tklamali Din Dersleri, Hilal Kirtasiye
Kitabevi, Istanbul, 1949, s. 4.

156 Topeu, Islam Insan Meviana Tasavvuf, s. 23-24; Topeu, Kiiltiir ve Medeniyet, s. 118; Topeu, Ahlak
Nizamu, s. 82.

157 Topeu, Islam ve Insan Mevlana ve Tasavvuf, s. 23-24.

158 Topgu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 42.

19 Topeu, Islam ve Insan Mevlana ve Tasavvuf, s. 23-24.
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ise akl1 isletmeye yonelik alan olarak yapilan tasnifler de yer alir'®®. Bu baglamda bir

derecelendirme ya da birlikte kullamm ile akil-duygu sentezi gergeklestirilir'®!. Dinin
daha cok kalbe, duygulara hitap ettiginden hareketle dinin bilgi boyutundan ¢ok duygu

boyutunun dncelenmesi gerektigi iizerinde de durulur'®?.

Son dénemde daha onceki donemlerde dile getirilen din egitiminin salt kuru
bilgi ya da sadece diisiinme gibi kavramlar {izerinden akla yonelik egitimle sinirh
kalmamas1 gerektigine deginilir. Kalp ve duygu kavramlarindan hareketle din
egitiminin maneviyat ve ice yonelik egitime de yer vermesi gerekir'®’. Burada egitim
bilimlerinin kavramlariyla din egitiminin hem bilissel, hem duyussal hem de devinissel
boyutlarinin varligina dikkat cekilir. Okullarda genel olarak duyugsal alanin ihmal

164

edildigi degerlendirilir Ornegin Mualla Selguk dinin; iman, amel ve duygu

boyutlarinin varligi ve biitiiliigline su climlelerle dikkat ¢eker:

“Din, ilmihal bilgilerinden ibaret degildir. O sadece korku, sevgi veya
baglanma ihtiyact ile de agiklanamaz. Din bir yoniiyle iman, bir yoniiyle
amel, diger bir yoniiyle de duyguyu icine alan, biitiinliik arz eden bir yapiya
sahiptir. Dinin bu c¢esitli boyutlarint dikkate almayan dar bir bakis agist
biitiinliigiin bozulmasina sebep olmaktadir. Dinin sadece bilgi veren boyutu
goriildiigiinde akla onem verilmekte, olgunun psikolojik yonii ihmal
edilebilmektedir. Bazi durumlarda da bilgi veren yoniin aleyhine olacak
sekilde ahlak ve duygu konusu onplana ¢ikmaktadwr. Cocugun din egitiminde

béyle tek yanli bir bakis agist sakincalidir. '

Ritiiellesmis bir din algisina da karst durus s6z konusudur. Boyle bir hayatin
dinde var olan zenginligi gérmemeye, yabancilasmaya ve dinin bilimle ve sanatla

yogrulamamasina kap1 araladig belirtilir'®S,

Cumhuriyet déonemi boyunca din egitiminin amacinda dinin duygu boyutu ve
akil ikilisinin birlikte yer almasi gerektiginin genel bir kanaat oldugu belirtilebilir. Soyle
bir farkin varligi da burada gozden kacirilmamalidir. Ozellikle son donemlerde din

egitiminde akla, rasyonaliteye; dinin bilissel boyutunun 6nemine goéndermeler yapilsa

10 Ulken, Egitim Felsefesi, s. 9.

161 Baltacioglu, Pedagojide Ihtilal, s. 84-90; Basgil, Din ve Laiklik, s. 194.

162 Baltacioglu, “Gergek Din Kiiltiirii Béyle Verilmez”, s. 6.

163 Tosun, Din Egitimi Bilimine Girig, s. 127; Aydin; "Program Gelistirme Ag¢isindan Lise Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi", ss. 189-204, s. 201; Bayraktar Bayrakli, “Kur’an-1 Kerim’de Ogretim Kavranu ve Vahiy”,
Diyanet Dergisi, C. 27, S. 4, 1991, s. 174; Inam, “Din Egitimi ve Islam”, http://www.yarimada.org/din-
egitimi-ve-islam-ahmet-inam.html, Erigim tarihi: 24.04.2017

164 Bilgin, Tiirkiye 'de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, s. 15.

195 Seleuk, “Cocuk Egitiminde Dini Motifler (Okul Oncesi Cag)” s. 106.

166 fnam, “Terdr ve Din”, s. 42.
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da kuru bilgi, pozitivist, manevi asktan ve heyecandan soyutlanmig gibi kavramlarla din
egitiminin duygulara ve kalbe hitap eden yonleri 6ne ¢ikarilir. Din egitiminde biligsel
alanda belli bir mesafenin alinmasi burada etkili goériinmektedir. Duygusal boyuta
vurgunun ikinci bir nedeni ise toplumun birey agirlikli bir topluma dogru doniistimiidiir.

Yalnizlasan birey i¢in dinin yardimi 6ncelenmek istenmektedir denilebilir.
1.2.4.Dinin Icsellestirilmesi

Cumhuriyet doneminde din egitiminin amaglarindan biri de dinin
i¢sellestirilmesidir. Dinin igsellestirilmesinde 6ne ¢ikan iki goriis vardir. Birincisi
ogrenilen bilgiyle hadiseler arasinda sebep sonug iliskisi kurulmasidir. Ikincisi ise dinin;
duygu, diisiince, tutum ve davraniglar1 bir biitiin olarak etkilemesi, bir bakima tiim

varliga sindirilmesidir.

Ik dénemde iki diisiincenin &ne ¢ikt1g1 belirtilebilir. Bunlardan ilki yukarida da
ele alindig1 lizere olaylar arasinda sebep sonu¢ bagmi kurma, tenkit siizgecinden
gecirme, inceleme ve gozleme tabi tutmadir. Bununla irtibath olarak egitimin nesilden
nesile aktarilmasinin onu kitabilestirdigi ve yiizeysellestirdigi, 6grencilerin unutulmaya
mahk(m gereksiz bilgi yignlar1 ile mesgul edildigi degerlendirmesi yapilir'é’. Genel
egitimdeki bu yaklasim din egitiminde benzer bigimiyle ele alinir. Ogrenci; bilgiyi,
esyayl, olayr 6grense de inceleme, yasantit yoluyla 6grenme, karsilagtirma gibi bilgiyi
kendine mal edecegi unsurlardan yararlanamamaktadir'®. ilim bugday gibi ambara
yigilan bir nesne degildir. Elde edilen dini bilginin sebep sonug iliskisi, degerlendirme,

diisiinceye basamak olarak kullanma gibi siireclerle degerlendirilmesi gerekmektedir'®’.

Orta donemde one ¢ikan husus bilginin igsellestirilmesiyle ilgilidir. Egitimin
karakter yerine hiiner kazandirdigi, “Kur’an’1 bol bol ezbere okutmaya calisan” bir
sistemin varligi, kuralcilik, sekilcilik ve merasimler, benlige mal edilmemis bilgiler vb.
kavramlarla bu icsellestirme konusu merkeze alinir'’’. Bununla birlikte din; biitiin
duygulara, tutum ve davraniglara kisacasi tiim varliga sindirilen, i¢imizde var olan ve

iliskilerimizde ortaya ¢ikan bir hususiyet olusuyla éne ¢ikarilir!'’",

167 Antel, “Maarif Teskilati Hakkinda Bir Layiha”, s. 157.
168 Antel, “Maarif Teskilati Hakkinda Bir Layiha”, s. 135-246.
169 Antel, “Maarif Teskilati Hakkinda Bir Layiha”, s. 135-246.
170 Topeu, Tiirkiye nin Maarif Davast, s. 40; Topgu, Islam ve Insan Mevlana ve Tasavvuf, s. 51; Nurettin
Topeu, “Din Egitiminin Esaslar1”, Hareket Dergisi, C. 3, S. 5, 1970, s. 5. Topgu, Tiirkiye 'nin Maarif
Davast, s. 158-162; Yiicel, Iyi Vatandasg Iyi Insan, s. 69-70.
7l Topgu, “Din Egitiminin Esaslar1”, s. 5; Nurettin Topgu, “Anarsist ve Hareket Adam1”, Hareket
Dergisi, C. 3, S. 33, 1968, s. 6.
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Orta donemde igsellestirmeyle birlikte ezber konusu ele alinmaktadir. Malumat
yigimiyla doldurulmus bir zihinden ¢ok o6gretmenden beklenen Ogrenciye ilmi bir
disiplin kazandirmasidir. Ondan kaynaklar1 tespit ve tenkit yontemlerini gostermesi,
O0grencinin dilinyasinda tenkite yer agmasi ve bdylece ilmi bir zihni insa etmesi
beklenir!”?. Bu 6zelliklere sahip olmayan bilginin faydasiz ve manasiz olusuna iliskin

Nurettin Topgu’nun goriisleri soyledir:

“Mektep, ruha sunulacak iksirler halinde hakikatler iizerinde yapilan
secimle, alict goniillerin  birlestigi yerde vardwr. Mektep hayati
zannettigimizden daha yaygindwr. Belki her tarafta mektep var ve biitiin 6miir
stirekli bir talebelik ve ¢irakliktir. Mektep ¢wraklik yeridir, diyebiliriz ki bir
tezgahtir. O tezgdhta usta yapar, ¢iraklar tekrarlar. Usta verir, ¢irak alir.
Alinmamis, benimsenmemis, benlige mdledilmemis bir ders, iyi bir ders
sayimaz. Mektepte alinan ders, ya bir tasavvurdur, hayale mal eder; ya bir
hiinerdir, ele mal eder, ya bir iradedir, iktidarimiza ilave edilir, ya da bir
asktir, kalbe doldurulur. Bunlardan biri hdlinde benligimize girmeyip sade
hdfizada, suurun disina asui bir kiife yiik halinde duran bilgiler verici

ogretim, faydasiz ve manasizdir. '’

Son donemde dinin igsellestirilmesi; ahlak ve i¢ zenginlik, akil ve duygular
birlestirebilme, elestirel diislinme, hayatin anlamin1 kesfetme gibi kavramlarla ifade
edilir. Diger insanlarla birlikte daha derin ve ince diisiinmenin saglanmasi1'’, hiir olarak
nefsi kontrol altina alma'”, olgunlasarak kétiiye hakim olup iyiyi gelistirme!'”® gibi
olgular tizerinde durulur. Bireye hayat rehberi olarak ahlaki alanda dinin katkisindan

177" grenilenlerle yasami1 gdzden gecirme!’®, hayatin anlamini kesfetme,

yararlanma
inancla aklin biitiinlestirilmesi'”’, kendini gerceklestirme gibi olumlu sonuglar1 belirtilir.
Temel degerleri yasamina yansitamayan, sorgulama yapmadan kabullenen, ritiielleri

onceleyen bir din anlayisinin varhigma da dikkat ¢ekilir'®®. Enformasyon kelimesinden

172 Topgu, Mantik, s. 61; Kandemir, “Fuad Kopriilii Yedigiin’e Anlatiyor”, s. 20; Topeu, Islam ve Insan
Mevlana ve Tasavvuf, s. 43.

173 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 52.

174 Beyza Bilgin, “Orgiin Din Egitiminde Yeni Ihtiyaclar ve Yonelisler”, Din Egitimi Arastirmalart
Dergisi, S. 6, 1999, s. 200.

175 Bayrakli, “Egitim Felsefesinde Idealizm”, MUIFD, S. 4, s. 216.

176 Bayrakli, “Kur’an-1 Kerim’de Ogretim Kavrami ve Vahiy”, s. 189.

177 Tosun, “Ugiincii Bin Yila Girerken Din Egitimi ve Ogretimi”, s. 298-299.

178 Selguk, “Dinler Arast Egitim: Kendini ve Otekini Tamimak: Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi
Diinya Dinleri Programi Ornegi”, s. 2.

179 Seleuk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Gelisimi Acisindan Bir Deneme) ”, s. 157.

180 Dogan, “Din Egitim ve Ogretiminde Birey ve Bireysellesme”, s. 77.
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miilhem; mevcut egitimde ruhu, i¢ diinyas1 olmayan, bir varlik gibi bakilarak insanin bir

kaliba sokulmaya ¢alisildig elestirilir'®!.

Son donemde bilgi ve karakter arasindaki iligkiler de konu edilir. Bilgi diploma
almak, iin sahibi, unvan tasiyicis1 olmak i¢in kullanilmamalidir. Cikarlarinin pesinde
kosmayan, goniil zenginligine erigmis, bilgisiyle aklin1 ve duygularini birlestirmis insan
hedefi ¢izilir'®?. Bilgelik dgrenilen bilgilerle giizel insan olmaya calisiimaktir. Oysaki
bilgi edinildik¢e igsellestirilmeyen, akla ve yiire§e degmeyen, hikmetten uzaklasan,
ukala vb. dzellikler hakimiyet saglamaktadir.'®> Ornegin Recai Dogan’in din egitiminin

sonuglarmni birey lizerinden degerlendirmesi su sekildedir:

“Din egitimi siireclerinden gegen kisilerin genelde dinin temel degerlerini
yasamna tam olarak yansitamayan, ana kaynaklara gidemeyen, gelencksel
yorumlart din olarak algilayan, bir arada yasama becerisini tam olarak
gelistirememis, tek hakikatci bir soyleme sahip, dini o6grenme konusunda
kendine giivenemeyen, yasamin dini ve ahlaki sorunlarint kendi basina
¢ozemeyen, Oz giiveni zayif, ritiiel bir dindarlik anlayis ve yasayisina sahip,
ben ve biz dengesini tam olarak kuramamis olduklar: soylenebilir. Bu
durumun olusmasinda pek ¢ok etken olmakla birlikte esas etkenin bireyin
dini bilgi, beceri ve tutumlarimi olusturan siiregler olarak egitim ve din

egitiminin etkili faktor oldugu da bir gercektir.”'**

Dinin igsellestirilmesi baghiginda 6ne ¢ikan husus; dinin/dini bilginin sadece
Ogrenilmesi ya da bilgi diizeyinde kalmasiyla yetinilmemesidir. Bilginin hayatin her
alania yansimalar1 goriilmek istenir. Bu husus hem genel egitim hem din egitiminde
ortak bir hedef olarak yer alir. Ayn1 zamanda bir durum tespiti olarak da karsimiza
cikar. Baz1 diisiiniirlerce ele alindig1 tizere bilgi/dini bilginin ritiiel olarak yilizeyde
kaldig1, igsellestirilmedigi ve hayata aktarilmadigi ic¢in bilgi yigmi olmanin disinda
kisiye de beklenen kazanimlari saglayamadig: dile getirilir. Bununla birlikte bilginin iyi
insan olma yolunda bireyde degisikliklere kapi aralamasi gerekliliginin olmazsa

olmazlig1 vurgulanir.

181 fnam, “Teror ve Din”, s. 43.

182 fnam, “Mizah Kaynag1 Olarak Egitim Sorunlarina Genel Bir Bakis”, http://phil.metu.edu.tr/ahmet-
inam/mizahkaynagi.htm, Erisim tarihi: 14.04.2017

183 fnam, “Egitime Felsefe ile Bakmak”, s. 33; Seving Nihal Yesiloglu - Betiil Demirddgen - Fitnat
Késeoglu, “Bilim Hakkinda Ahmet inam ile Gériismeler ve Bilimin Dogas1 Ogretimi Uzerine Yorumlar”,
Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi Dergisi, Ozel Say1, C. 11, S. 4, 2010, s. 18.

184 Dogan, “Din Egitim ve Ogretiminde Birey ve Bireysellesme”, s. 77.
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Din egitiminin amacit bashiginda disiliniirlerin  egitim yoniinden de
karsilagtirilmasina  gidilebilir. Cumbhuriyet doneminde din egitiminin amacinin
belirlenmesinde ilahiyat egitimi almanin yaklasim farkliliklar1 acisindan etkili oldugu
goriiliir. Ilahiyat egitimi almayanlarda genel kavramlara vurgu yapilir. Bunlar; ezber,
kitap merkezlilik, ruh terbiyesi, insanin igindeki giizellikleri gelistirebilme gibi
hususlardir. ilahiyat egitimi alanlarda ise geleneksel yorum ve din ayrimi, birarada
yasama becerisi, tek hakikatcilik, dini 6tekilestirme i¢in kullanma 6ne ¢ikar. Bireysel-
toplumsal ve evrensel boyutlariyla dini tanima, yiiceltmenin Gtesine gecemeyen bir

kutsal kitap anlayis1 gibi kavramlarla din egitimi i¢in amaglar belirlenir.

Hayata ve ihtiyaclara karsilik gelme amacinda din egitimcilerince birlikte
yasama, diinya barisi, kiiltiirleraras1 ve dinlerarasi ¢alismalar ele alinir. ikinci farklilik
ise din egitiminde Ogrenciye rehberlik, kendi basma diisiinebilme, se¢cme hiirriyeti,
elestirel diistinme, sorunlarla basa c¢ikabilme gibi yetilerle hayati anlama ve

anlamlandirmaya katki sunulmasi gerektigidir.

Duygu ve akil dengesi amacinda ise ilahiyat egitimi almayanlarda din
egitiminde duygulara daha fazla yer verilmesinin hedeflendigi gériiliir. Ozellikle son
donem diisiiniildiiglinde ilahiyat egitimi alanlarin duygusal boyutu ihmal anlamina
gelmese de akli, rasyonaliteyi Onplana ¢ikardiklar1 belirtilebilir. Bunun nedenleri
arasinda toplumda zaten dine kars1 var olan duygusalligin kétiiye kullanilabilirligi, dinin

daha ¢ok geleneksel olarak aileden 6grenimi gibi sebepler oldugu diisiiniilebilir.

Din egitimcilerince egitim ve psikoloji bilimlerinin amag¢ belirlemede
daha ¢ok kullanildig1 da dikkati geken bir diger husustur. Insan1 sevmek, mutlulugu elde
etmek, Ogrenilenlerle yasami gézden gegirme, kendini tanima, kendi basina diisiinme
kabiliyeti gibi kavramlarla bireyin i¢ diinyasina yonelik hususlara deginilir. Ilahiyat
egitimi almayan diisiiniirlerde ise daha ¢ok “i¢ insan” kavramina yiiklenen anlamiyla
duygusallig1 6ne ¢ikan, 6grendikleri hayata yansiyan, iyi niyetli, temiz ve arinmis bir

ask insan1 hedeflenir.
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IKiNCi BOLUM
CUMHURIYET DONEMi DUSUNCESINDE DIN EGITIMININ
ICERIGi VE GENEL iLKELERI

Bu boliimde Cumbhuriyet donemi diisiincesinde din egitiminde igerik olarak
yer almasi istenen konulara ve bu igerigin nasil 6gretilecegine dair genel ilkelere yer
verilmigtir.

2.1. Din Egitiminin Icerigi

Literatiirde din egitiminin igerigi genel olarak inang, ibadet ve ahlak
basliklarinda ele alimir. Bu c¢alismada din egitiminin igeriginden kastedilen bu
basliklardan ¢ok oncelik atfedilen hususlar olarak degerlendirilebilir. Diisiiniirlerin ele
alisiyla; Kur’an’in igerigi, yanlis dini tutum ve davranislar, ¢agdas problemlere
¢oziimler, din ve mezhepler konular1 bu cercevede tartisilabilir. Icerikte dinin asli
kaynaklarindan yararlanilmasi istenir. Bu kaynaklar igerikte kullanilirken anlasilirlik
oncelenmelidir. Gelenekten yararlanilsa da var olan hurafe ve batil inanglardan
arindirilmig, kaliplagsmis, sekilcilige bogulmus icerik elestirilir. Hayata kaynaklik
edebilecek, ¢agdas problemlere ¢oziim iireten ve oteki olarak isimlendirilebileceklerle

iletisime de firsat veren bir din egitimi igerigi ¢ercevesi ¢izilir.
2.1.1. Kur’an’in Muhtevasindan Yararlanma

Din egitiminin igeriginde yer almasi istenen ilk husus Kur’an’in muhtevasidir.
Bu igerik farkli bi¢imlerde islenir. Dinin dogru anlasilmasi i¢in Kur’an’in
terciimesinden okunmas1 gereklidir. Ikinci olarak orgiin egitimde muhtevasin1 Kur’an
terciimesinin  olugturdugu bir ders programa eklenmelidir. Ayrica Kur’an’in

muhtevasindan yararlanarak hayat, egitim ve din egitimi sekillendirilmelidir.

Ilk dénemde Kur’an’in muhtevasi yerine sekline duyulan saygi elestiri
konusudur. Bu ¢erg¢evede toplumda var olan yanlis dini inan¢ ya da uygulamalara
deginilir. Toplum tarafindan Kur’an atil birakilmistir'®>. Ornegin Mehmet Akif

Ersoy’un Kur’an’m anlagilmasiyla ilgili olarak ele aldig1 hususlar su sekildedir:

“Ibret olmaz bize, her giin okuruz ezber de!
Yoksa, bir maksad aranmaz mi bu dyetlerde?
Ldfzi muhkem yaliniz, anlasilan, Kur’an’in:

Clinkii kaydinda degil hi¢birimiz ma 'ndnin:

185 Ersoy, Safahat, s. 175.
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Ya agar Nazm-1 Celil'in, bakariz yapragina ;
Yahud iifler gegeriz bir 6liiniin topragina.
Inmemistir hele Kur’dn, bunu hakkuyla bilin,

Ne mezarlikta okunmak, ne de fal bakmak igin!”"'%

Orta donemde Kur’an’in giiniin sartlar1 dikkate alinarak toplumun

yararlanacagl bigimde tefsir edilmesiyle sorunlarin asilabilecegi degerlendirilir'®’.

Kur’an’dan yeterince istifade edememenin sadece Arapgasindan okunmasindan

188

kaynaklandig1 belirtilir'®®. Bu sebeple Kur’an terciimesi de belli bir sistematikle egitime

189

konu edilmelidir'®. Kur’an bagvuru kitab1 olmanin 6tesinde bir din dersi kitabi olarak

190 191

da kullanilabilmeli"™ ya da muhteva olarak derslerde yer almalidir

Kur’an’dan bir felsefe ¢ikarilmasi da deginilen konular arasindadir. Bu goriise
gore felsefi bir bakis olmazsa sadece ezberde kalan ve hayata yansitilamayan bir Kur’an
anlayis1 hakim olacaktir'®?. Bu felsefe Mevlana’da karsiligini bulmustur. Bu bakimdan

onun goriis ve diisiinceleri sistematize edilmelidir'®?

. Kur’an’m igerigi ve Kur’an
felsefesi kavramlar1 cercevesinde Ismail Hakki Baltacioglu'nun su goriisiine yer
verilebilir: “Kur’an terciimesi demek Islam dinini biitiin gercekleriyle oldugu gibi ortaya
koymak, bunlart halka sindirmek ve kamu suuruna mal ettirmektir. Sadece terciime degil,

Kur’an felsefesine dogru giden ¢alismalara kapt agmasi gerekecektir.”'**

Son donemde ise “Herkes Kur’an’t anlamaz.” climlesine cevaben insanlarin
kendi birikimince onu anlayabilecegine deginilir. “Oku!” emrine yapilan géndermeyle
her durumda okunmasi, en 6nemlisi de anlasilmak i¢in okunmasi, hayat1 yorumlamasi
ve hayata yansimasi gerekliligi ele alimir!'®>. Béylece mevcut birgok dini yanlis tutum ve
davranig kendiliginden ortaya ¢ikacaktir. Bunun yanisira hafizlik miiessesi lizerinde

durularak sadece ezberleyerek ve tekrar iizerine kurulu bu tir calismalarin artik

1% Brsoy, Safahat, s. 153.

187 Nursi, Risale-i Nur Hakkinda Verilen Bir Konferans, s. 15-16.

138 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 1, s. 58-59.

189 Baltacioglu, “Tiirkiye Dinle Nasil Kalkinacak?”, s. 1-7.

189 Baltacioglu, “Gergek Din Kiiltiirii”, s. 4-5; Ismail Hakk1 Baltacioglu, “Bir Din Kongresi Gerek”, Yeni
Adam, S. 912, 1977, s. 3; Baltacioglu, Kiiltiirce Kalkinmanin Sosyal Sartlari, s. 103; Yiicel, Hiirriyet
Gene Hiirriyet, C. 2, s. 27.

190 Baltacioglu, “Gergek Din Kiiltiirii”, s. 6; Ismail Hakki Baltacioglu, “Kur’an’in Ana Dilimize
Cevrilmesi”, AUIFD, C. 1, S. 2, 1952, s. 3-4.

Y1 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davasi, s. 141,

192 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davasi, s. 13; Topeu, Yarinki Tiirkiye, s. 54.

193 Topeu, Islam ve Insan Meviana ve Tasavvuf;, s. 43.

194 Baltacioglu, “Gergek Din Kiiltiirii”, s. 4-5; Baltacioglu, “Bir Din Kongresi Gerek”, s. 3; Baltacioglu,
Kiiltiirce Kalkinmanin Sosyal Sartlari, s. 103.

195 Hiiseyin Atay, “Dinde Mantikihk”, AUIFD, C. 34, S. 1, 1995, s. 27; Selcuk, “Insanin Anlam Arayisi
ve Vahiy”, s. 189. Terclimenin gerekliligi baglaminda bkz. Ergin, Maarif'V, s. 1633-1634; Kur’an gevirisi
konusu i¢in bkz. s. 1610 ve sonrasi.
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196

sorgulanmas1 gerektigi degerlendirilir'”™®. Co6ziim bu kurumun Kur’an ogretisinin

yayginlagtirilmas: i¢in kullanilmasinda ayrica Kur’an’in hayata yansimasi olarak

yeniden diizenlenmesindedir'®’.

Din egitiminde Kur’an terciimesinin yardimci kaynak olarak kullanilmasi'®®
Ozellikle ortaokul ve lise kademelerinde Kur’an terciimesi derslerinin programa girmesi

199 Yaygin egitimde ise meal okuma yayginlastig1 icin buna bir sistem getirilmesi

istenir
onerilir’®. Din egitiminin merkezinde Kur’an olmali*’!, diger bilimler buna hammadde
olusturmalidir. Ilimlerin ve diisiincelerin hepsi Kur’an’1 daha iyi anlamak ve ondan daha
cok istifade etmek igin birer arac olarak goriilmelidir®*>. Yukaridakilerin aksine bu
donemde Kur’an’in terciime edilmesinin tehlikeli oldugunu One siiren gorisler de

bulunmaktadir?®?

. Kur’an’n igerigiyle ilgili olarak Beyza Bilgin, Kur’an’in 6giitlerini
hayata yansiyan yonleriyle isleyebilmeyi 6ne cikarir. Bunun ic¢in 6grencilerin kiigiik
yaslardan itibaren karsilastirma ve elestirel diisiinme 6zelligi kazanmalar1 gerektigine su

diistinceleri ile atif yapar:

“Cocuklarda ozellikle ilk ii¢ simiftan sonra baslayan tenkit¢i bakis
gelistirilmek durumundadir. Cocuklar Kur’an-1 Kerim’in 6giitledigi davranis
esaslari;, onun yaganan hayattaki degisik tezahiirlerini karsiuastirmaya,
elestirmeye, anlamaya alistirilacaklardir. Aksi halde onlar, ilerde zihinsel
olarak ogrendikleri ile hayatta karsilastiklar: olaylart bagdastiramaynca,

sasirabilirler, sarsilabilirler. "

Cumhuriyet donemi disiincesinde din egitiminin igeriginde Kur’an’in
muhtevasi alt bashigi agirlikli bir yer tutmamaktadir. Kur’an’in merkezde olusunun

bilinirliginin bu hususta belirleyici bir rol oynadigi disiiniilebilir. Bununla birlikte

19 Atay, Kur'an’a Gére Arastwmalar, 1-11I, s. 134; Suat Cebeci, “Hafizhk Egitimi ve Sorunlar1”,
Degerler Egitimi Dergisi, C. 4, S. 11,2006, s. 31.
197 Suat Cebeci, “Kur’an Ogretim Gelenegi Olarak Hafizlik Egitimi”, Diyanet fImi Dergi, Kur’an Ozel
Sayisi, C. 46, S. 4, 2012, s. 15; Beyza Bilgin, “Ahlak Terbiyesinde Dini Hikayeler”, Din Egitimi
Aragtirmalar: Dergisi, S. 1, 1994, s. 52.
198 Bilgin, Tiirkiye'de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, s. 152-153; Bilgin, Egitim Bilimi ve Din
Egitimi, s. 83-84.
199 Atay, Kur’an’a Gore Arastirmalar, 1-111, s. 134.
200 Bilgin, “Ahlak Terbiyesinde Dini Hikdyeler”, s. 52.
20! Giiniimiiz Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi programlarinin ile ilgili olarak Programda dinden olan ile
olmayanin ayrilmasina ve din ile ilgili bilgilerin 6grenilmesinde Kur’an’a basvurulmasina yapilan vurgu,
programin Kur’an merkezli bir din dersi anlayisiyla hazirlandigint géstermektedir. Fatma Capcioglu, Din
Ogretiminde Yeni Yaklasimlar Cercevesinde Ilkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim
Programlarinin Incelenmesi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymlanmams Yiiksek
Lisans Tezi), Ankara, 2006, s. 119-122.
202 Merig, Kiiltiirden Irfana, s. 401-402.
203 Bkz. Merig, Sosyoloji Notlari ve Konferanslar, s. 79.
204 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 95.
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anlagilirhigin 6ncelenmeye calisilmasi bir yoniiyle igerigin din egitiminde kullanilmasi
istegine karsilik gelmektedir. Terciimenin/anlagilirhigin = 6ncelenmesi Kur’an’in
konularinin belirledigi bir din egitimi igerigi olarak karsimiza ¢ikacaktir. Ayni zamanda
Kur’an’in yardimci ders kitab1 olmasi ve Kur’an terciimesi dersinin konulmasi gibi
Onerilere yer verilir. Dikkat ¢eken bir bagka husus Kur’an’in merkeziligine yapilan —her
tic donemdeki- vurgulardir. Bununla birlikte hafizlik egitimine sadece ezberden ibaret
bir uygulama yaklasimi elestiri konusudur?®. Ondan hayata daha iist diizeyde katki

sunmasi1 beklenmektedir.
2.1.2. Yanhs Dini Tutum ve Davramslardan Arindirma

Cumbhuriyet donemi diisiincesinde din egitimi i¢in toplumda var olan yanlis
dini tutum ve davraniglar igerik baglaminda ele aliabilir. Dinin degil de dinin yanlis
Ogretilen/anlagilan hususlarinin 6ne ¢ikarilmasi, halk arasinda yayginlik kazanmasinin

uzerinde durulur.

Ik dénemde toplumun fotografi cekilir ve var olan yanlis dini tutum ve
davraniglar ortaya konur. Tevekkiil, kaza-kader inanci basta olmak iizere diinyanin
Oonemsizligi, Allah inancindaki sapmalar, atalardan gelen mirasin sorgusuz devam
ettirilmesi, Kur’an’a kars1 yaklasim gibi bircok hususta tespitler yer alir. Bu yoniiyle o

dénem toplumunun nasil bir dini inang drgiisiine sahip olduguna temas edilir>%,

Tevvekkiil konusu 6ncelikli olarak ele alinan bir husustur. Calismadan, tembel
ve miskin bir bicimde hayatin idamesi, sebepleri yerine getirmeden hayatin siirdiirtilmek

istenmesi elestiri konusudur?”’.

Diinya hayatinin degersiz goriilmesi, ona kiymet
verilmemesi’®, hadis uydurma iistelik de bundan sevap umulmasi** gibi uygulamalar
giindeme getirilir. Kur’an’in toplumdaki algisi, olmasi gerekenin ¢ok uzagindadir.
Hayata kaynaklik edecegi yerde fal bakmak ve mezarlikta okunmak i¢in kullanimiyla
one cikarilmistir’!. Ibadetler birer bidat haline getirilmis®!!, diinya dkiiziin boynuzunda,

baligin sirtinda gibi inanislar dini hiikiimmiis gibi halk arasinda yayginlik

205 Atay, Kur’an’a Gore Arastirmalar, I-111, s. 134; Cebeci, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlart”, s. 31.

206 Batil inanglara dykiilerinde yer veren isimlerin baginda Omer Seyfettin gelir. Bu hikayeler arasinda
Keramet, Hafiften Bir Seda, Tiirbe, Perili Kosk, Kurbaga Duasi vb. sayilabilir. Keramet, s. 131; Hafiften
Bir Seda, s. 135; Perili Kosk, s. 113, Kurbaga Duasi, s. 127-128; Tiirbe, s. 142-143.

207 Akseki, Askere Din Kitabi, s. 121; Akseki, Islam Dini Itikat, Ibadet, Ahlak, s. 95; Ersoy, Safahat, s.
270-272.

208 Ersoy, Safahat, s. 285-286.

29 Ersoy, Safahat, s. 236-237.

210 Ersoy, Safahat, s. 144.

211 Ersoy, Safahat, s. 249, s. 259-260.
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212

kazanmistir”'~. “Boyle gordiik dedemizden” mantigiyla gorenekler artik din mahiyeti

213

kazanmistir Bu donemde siklikla vurgu yapilan hurafeler konusunda Fuad

Kopriili’niin goriisleri su sekildedir:

“..Islam milletlerini salib karsisinda bu kadar mecbur-1 ser-fiirii eden dmil,
bazi sathi nazarlarin iddia-y1 mecniindneleri gibi ‘Islamiyet’ degil,
Islamiyet’in simdiye kadar bize dgretilen eskdl-i muharrefesidir. Hurdfit ve
israiliyat ile, Hind ve Iran’dan miintakil bi-mand efsanelerle izldl ve tesvis
edilen, bir takim serseri tufeyliyatin, cahil ve menfaatperest bir takim
kimselerin elinde kalan Islamiyet, ilk aswlardaki safivet-i asliyesini
kaybedince, o zamana kadar en biiyiik bir amil-i medeniyet iken en miidhis
bir sebeb-i inhitat haline gelmistir. Kur’an ve siinnet ahkdamini
diigiinmeyerek bab-1 ictihadi ya biisbiitiin mesdid veya herkese agik
birakmakla,  Islamivet ~Acem ve Musevi efsaneleriyle — dolmus,

bozulmustur. "

Orta dénemde de Islam’in hikayelerle ozellikle israiliyat ile g¢evrelendigi
belirtilir. Din bir dayanak olmaktan ¢ikmis, batil inanglardan olusan bir iskelet mahiyeti
almistir. Bu, yeni yetisen nesillerde degerler diinyasinin altiist olmasiyla sonuglanmis ve

215

insan teknigin esiri bir varlik haline getirilmistir"°. Bu hurafe ve bagnazliklardan

kurtulmak i¢in o dénemde eserler kaleme alindigina da deginilmistir?'®.

Son déonemde yanlis dini tutum ve davraniglara dair kitle iletisim araglarindaki
yayinlar 6ne c¢ikarilir. Bu yayinlarla belli ibadetleri yapinca karsiliginda sevap

kazanmayla smirl bir Islam dini algist olusturulmaktadir?!’

. Ayrica dini bir sahsiyetin
hayatindan bahsederken ne Islam’la ne de akilla bagdasmayan hurafelere yer
verilmektedir. Insanlar ge¢miste yasamaya ozendirilmekte, dinin giine yonelik bir

sunumu yapilmamaktadir®'8.

Halk arasinda bu tiir hurafelerin yayginligi varligini korumakla birlikte bunun

dgrencilere yansimalari s6z konusudur. Ogrencilerin dini hikdye algisinda; kerametler

212 Ersoy, Safahat, s. 387, Omegin Baltacioglu azabin, 6liimiin ve mezarliklarin 6ne c¢ikarilmasina

deginmektedir. Baltacioglu, "Gergek Din Kiiltiiri", s. 4-5; Baltacioglu, Kiiltiirce Kalkinmanin Sosyal

Sartlari, s. 106-107; Baltacioglu, Terbiye-i Avam, s. 13-14.

213 Ersoy, Safahat, s. 142-143.

214 K $priilii, “Tenkit ve Tahlil: Zulmetten Nura”, Tasvir-i Efkdr, 25 Cemaziyelahir 1331.

215 Ornekler i¢in bkz. Nurettin Topeu, Varolmak, Dergah Yayinlari, Istanbul, 2002, s. 101; Topgu,

Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 20; Kisakiirek, Cile, s. 429.

216 Said Nursi, Tarih¢e-i Hayati, Zehra Yaymeilik, Istanbul, 2000, s. 41; Said Nursi, Miindzarat, Envar

Nesriyat, Istanbul, 1995, s. 511.

217 Dogan, “Yaygin Din Egitiminin Neligi”, s. 285

218 Ahmet Inam, “Giilmekten, Eglenmekten Neden Korkacagiz ki”, TRTAkademi, C. 1, S. 1, 2016, s. 248.
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iceren, hurafeler karistirilmis, degerlendirme barindirmayan icerikler yer almaktadir®!.

Ayni sekilde siava hazirlik, hastaliklarla miicadele gibi durumlarda belirli periyotlarla
yapilan, ritiiel hale getirilen yanlis dini tutum ve davranislar 6ne g¢ikmaktadir®®.
Muhiddin Okumuslar’in kitle iletisim araglar vasitasiyla gerceklik catismasi yasayan

cocuk, geng ve yetiskinlere yonelik goriisleri su sekildedir:

“Kitle iletisim araglarinda yapilan dini yaymnlarla saglanan egitim, ¢ogu
zaman mistik ve olaganiistii durumlar, tartismali olaylar veya giiniimiiz
insanimin ihtiyaglari ile ilgisi olmayan konulart icermektedir. Bu yaymnlar
izleyen ¢ocuklar veya yetigkinler, dini hayat ile toplumsal hayat arasinda bir
bag kuramamaktadirlar. Ornegin dini bir programda velilerin kerametleri
anlatiliyor, bir digerinde kadinlarin cenaze namazi kilpp kilmayacaklar
tartistliyor, bir diger konugsmaci Hz Peygamber’in, programi izledigini
soyliiyor.  Biitiin  bunlart  izleyenler, reel hayatlarinda karsiigin

goremedikleri icin bu dini soylemin kendilerine hicbir faydast

olmamaktadir. %!

Ulke ve millet olarak buhranli dénemlerde dogru dini bilgiye ulasmada
problemler yasandigi icin hurafelerin toplumda reva¢ buldugu kabul edilebilir. Sadece
bu durum bile din egitiminin gerekliligi agisindan iizerinde durulmasi gereken bir
husustur. Son donemde bilgiye daha kolay ulasilmasi, sekiilerlesmenin varligi, kitle
iletisim araglarinin yayginlig1 gibi hususlara nispeten yanlis dini tutum ve davranislarin
varligin1 korumasi dikkat ¢ekicidir. Gelenekte var olan ya da sonradan gelistirilen, halk
arasinda yaygin olan hurafelerin tespit edilerek din egitiminin konusu yapilmasi
gerekliligi ortadadir. Ozellikle tevekkiil, kaza ve kader konularindaki yanls inamislar,
insanlarin diinyaya bakisin1 degistirebilen, hayati derinden etkileyen hususiyetler

barindirabilmektedir.
2.1.3. Tasavvuf ve Konular1

Din egitiminin iceriginde tasavvuf ve konularinin ele alinmasi kismen yanlig
dini tutum ve davraniglarla kismen tasavvufun bir terbiye araci olarak goriilmesiyle
irtibatlandirilabilir. Disiiniirlerin tasavvuf konularina 6zellikle yer vermeleri halk
arasinda yaygin bir benimseme, dogru bilgi eksikligi, uygulama hatalar1 vb. hususlarla

baglantili goriilebilir. Konuyla ilgili olarak iki farkli yaklasim vardir. ilki; tasavvuf

219 Bilgin, “Ahlak Terbiyesinde Dini Hikayeler”, s. 54; Hurafelere kars1 kaynaklara yapilan atif igin bkz.
Okumuslar, Kuran'a Gére Din Fitrat Egitim Iliskisi, s. 113.
220 Beyza Bilgin, “Dua”, Islam Ilimleri Enstitiisii Dergisi, S. 2, 1975, s. 70.
221 Muhiddin Okumuslar, Sosyallesme Siirecinde Din Egitimi, Yediveren Kitap, Konya, 2013, s. 126.
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anlayisinin toplumu ve toplumdaki din anlayisini olumsuz etkiledigini savunur. Diger

diisiincede ise tasavvuf; insan1 olgunlastirmayla onu terbiye etmeyle esdeger goriiliir.

[lk dénemde tasavvufa sert elestirilerin Mehmet Akif Ersoy tarafindan
yapildig1 goriiliir. Tasavvuf halk arasinda insanlardan ve diinya hayatindan uzaklagma,
ibadetlerle mesguliyet olarak algilanmaktadir. Oysaki din bodyle bir hayati

222

tasarlamamaktadir=“~. Din 6ziinden saptirilmistir. O takdirde arindirilarak ilk donemdeki

haline geri déndiiriilmelidir®®.

Ilk dénemde tasavvufun insanlar1 kandirmak amaciyla kullanildig1 {izerinde de
durulur. Cahil, sohret diigkiinii veya seyh, hoca vb. {invanlar1 kullanan kisilerin
cevrelerine topladiklari insanlara dinde yeri olmayan birgok hususu din diye
yaptirdiklart belirtilir’?*. Mehmet Akif Ersoy’un tasavvuf adi altinda dinin yerine din
dis1 hususlarin ikame edildigini belirttigi ifadeleri su sekildedir:

“Koca millet! Edebiyati ya oglan, ya kari...
Nefs-i emmare hizasinda heniiz duygulart!
Sonra tenkide girig: Hepsi tasavvufla dolu:
Var mi sofiyyede bilmem ki ibahiyye kolu?
Icilir, tiirlii send atler olur, bi-perva;,

Hafiz"in ortada divan-i kitabii’l-fetva! %

“Edebiyydta edebsizligi onlar soktu,

Yoksa din perdesi altinda bu isyan yoktu:
Stirdiiler Tiirk’e “tasavvuf™ diye olgun sirayi;
Muttasil simdi “hakikat” kusuyor Sidki Dayt!

Bu cihan bosg, yalniz bir raki hak, bir de sarab;
Kible: Tezgdh bagsi, meyhdneci oglan: Mihrab. "

Orta donemde tasavvuf ve konularim1 hem elestiren hem olumlayan goriisler
bulunmaktadir. Tasavvufa yonelik elestiriler toplumsal hayata yansiyan sonuglarindan
hareketle yapilir. Tasavvufun diinyadan siyrilma olarak anlasilmasiyla topluma bir¢cok

yonden katki saglayabilecek zihinler degerlendirilememektedir. Bu da diisiinsel alanda

222 Ersoy, Safahat, s. 152; s. 323.
223 Ersoy, Safahat, s. 276.

224 Akseki, Islam Dini, s. 39-40.
225 Ersoy, Safahat, s. 152.

226 Ersoy, Safahat, s. 323.
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kisirliga neden olmaktadir??’. Tasavvuf; Miisliimanlar1 miskinlestirmekte, ¢alisma azmi,

228

diinyay1 6nemseme gibi hasletleri yok etmektedir*=®. Dolayisiyla insanlar1 pasif, miskin

ve edilgin yapmaktadir®®’.

Orta donemde tasavvufun egitim oOgretimde oOzellikle yer almasini isteyen
gorlsler de vardir. Tasavvufun dinin duygusal boyutu olarak alinabilecegi, sadece akil
kullanilarak yasanacak bir dinin ¢ok kuru kalacagi degerlendirilir. Bu minvalde din
egitiminde, ahlak dersinde, ¢ocuk egitiminde Mevlana’nin yaklagiminin en dogru tercih
olacag belirtilir**’. Tasavvuf dinin 6zii kabul edildigi gibi nihai ulasilmas1 gereken bir
hedef olarak da goriiliir. Dinin hem zahiri hem batin1 oldugu belirtilerek peygamber

231 Ornegin Nurettin Topgu, Mevlana’ nin yaklasiminin éne

emaneti oldugu one ¢ikarilir
cikarilmasina Kur’an Felsefesi?*? adin1 vermektedir ki kaliplarin disinda diisiinmeyi

onceleyen anlayisi su sekildedir:

“Kur’an’n felsefesi mutlaka yapiimalidir. Gergekte bu felsefe Mevlana’'nin
eserlerine tam ve essiz bir sekilde sinmis bulunuyor. Ancak onun bir biitiin
halinde sistemlestirilmis goviisii de ortaya konmalidir. Islam diinyasinin
yiizyillarin arasinda devam eden gerileyisi, aydinlarin ve din adamlarinin

felsefeyi gomerken diigiinmeyi birakip, hakikat diye kaliplagmis diisiincelere

baglanmalaridir. %

Son donemde diisiiniirlerin konuyu dogrudan ele almadiklar1 goriiliir.
Kronolojik siralamada dikkati ¢eken ilk husus tasavvuf ve konularinda ¢ok az sayida
goriis belirtilmesidir. ilk dénemde ¢ok sert elestirilerin yer almasi toplumun iginde
bulundugu zor sartlar1 agsmak i¢in gelistirilen, travma donemi tedbirleri
goriiniimiindedir. Orta donemde konuya menfi ya da miispet yaklasilmasi ise artik bazi
sorunlarin yavas da olsa asilmaya baglandiginin bir gdstergesi olarak diisilintilebilir. Son
donemde ise en azindan olumsuz goriislerin olmayis1 bu alanda orta bir yolun toplumda
karsiligin1 buldugunun gostergesi olarak diisiiniilebilir. Din egitiminin igerigi ag¢isindan
degerlendirildiginde tasavvuf ve konularina 6zellikle suistimal edilebilecek bir alana

kaydirilmasini engellemek, dogru bilginin gecerlik kazanmasi amaciyla yer verilebilir.

227 Giingor, Islam Tasavvufunun Meseleleri, s. 199.

228 Erol Giingor, Islam 'in Bugiinkii Meseleleri, Otiiken Nesriyat, Istanbul, 1981, s. 38.
22 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 2, s. 530.

20 Topeu, Islam ve Insan Meviana ve Tasavvuf, s. 114.

21 Kisakiirek, Kafa Kagidi, s. 105.

22 Topeu, Islam ve Insan Mevlana ve Tasavvuf, s. 114.

23 Topeu, Islam ve Insan Mevlana ve Tasavvuf, s. 43.
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2.1.4.Cagdas Meselelere Coziimler

Din egitiminin igeriginde c¢agdas meselelere ¢oziimler Onemli bir yer
tutmaktadir. Diislinilirlerce ihtiyaglar, hayata hazirlayicilik ve din-diinya dengesi din
egitiminin konular1 arasinda yer almalidir. Ihtiyaglardan hareket etme igerigin ilgi ve
istek uyandirmasinda 6nemli bir etken olarak goriiliir. Din-birey ve hayat tigliisii din

egitiminin igerigi olarak tasarlanir.

[lk dénemde din egitimi iceriginin; zaman, mekan, ihtiyaclar ve halkin genel
durumu dikkate almnarak olusturulmasi istenir’**. Bazi bilimsel ve teknolojik
gelismelerle ortaya ¢ikan dinsizlik cereyani, dine ihtiyac kalmadigi anlayisi elestirilir®®>.
Inangsizligm toplumda o6zellikle gengler arasinda yayildigi; zihinlerde siipheler
olusturdugu vurgulu bir bigimde belirtilir’*®. Eserlerde materyalizm, pozitivizm gibi
akimlarin delilleri ¢iiriitiilmeye calisithr®*’. Bu ¢ercevede din egitiminde diinya
meseleleri, toplumsal problemler ele alimmalidir®®®. Taklitcilik, ictihat kapisi, irkeilik,
caligma gibi konular vaazlarda dzellikle giindeme tasinmalidir®®®. Ornegin Mehmet Akif
Ersoy ge¢misteki eserlerle bugiiniin ihtiyaglarinin karsilanamayacagini su ifadelerle
belirtir:

“Yedi yiiz yillik eserlerle bu dinin hdla,

Ihtiyacatini kabil mi teldfi? Asla.

Dogrudan dogruya Kur'an’dan alip ilham,

Asrin idrékine soyletmeliyiz Islam.

Kuru da*va ile olmaz bu, fakat ilm ister,

l"? 21240

Ben o kudrette adam gormiiyorum, sen géste

Orta donemde din egitiminin igeriginde hayata karsilik gelme esasi, kurumlarin
skolastik bir anlayisa gdmiilmeleriyle irtibatlandirilir**!,  Kurumlarm yanisira

diisiintirlerden beklenen; gegmiste nasil kendi donemine yonelik ¢oztiimler iireten kurum

234 Ornekler igin bkz. Akseki, Islam 'da Birlik ve Fikih Mezhepleri, Ankara, 1974, s. 23; Ersoy, Safahat, s.
349; Akseki, Islam 'da Birlik ve Fikih Mezhepleri, s. 23.

25 Sadece aydinlar iizerinden hareket edildiginde bile bu cereyandan fazlasiyla etkilenildigi daha
oncesinde belirtilmisti. Bkz. Arslan, "Pozitivizm: Bir Bilim Ideolojisinin Anatomisi", s. 567.

236 Ersoy, Safahat, s. 524-525.

237 Ahmet Hamdi Akseki, Isldm Dini Fitri Tabii ve Umumi Bir Dindir, Nur Yaymlar1, Ankara, 1981, s.
105-106.

238 Ersoy, Safahat, s. 375.

239 Ersoy, Safahat, s. 261-263.

240 Ersoy, Safahat, s. 403.

231 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 64.
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242

ve sahislar varsa bugiin de benzeri yapilabilmelidir™”. Bu dénemde sekiilerlesmenin 6ne

cikarilarak teknigin kutsallastirildigina; sanat, ahlak ve dinin degersizlestirildigine de
deginilir®®,

Son donemde din egitimi igeriginde; Onceki donemlerden farkli olarak
ideolojiler, laiklik, cinsiyet algisi, birlikte yasam, ¢evre bilinci, temel hak ve 6zgiirliikler
gibi kavramlar ele alinir. Bir baska yaklasimla icerik icin; giincel, hayatla irtibatli,
gecmisin tekrardan ibaret olmayan gibi kriterler 6ne ¢ikarilir’**. Hayatla baglantils,
ihtiyaclara cevap veren, bireylerin kendileriyle ilgili, onlarin ilgi alanlarma giren

245 Gecmiste kurumlar/diisiiniirler kendi

konularin 6gretimi ¢ekici hale getirdigi belirtilir
donemlerinin meselelerine ¢o0zliim iiretebilmislerdir. Gliniimiiz disiintlirlerinden de
nakilciligin 6tesinde giincel meselelere ¢dziim iiretebilmeleri beklenmektedir®*®. Diger
yandan dini bilgi olusturulurken ana kaynaklar, varlik diinyasi, toplum hayat1 ve
bilimsel gerceklikler gibi faktorler bir arada degerlendirilmelidir. Bunlardan kopuk bir

ierigin de talep gérmeyecegi ongoriilmelidir’*’.

Son donemde diisiiniirlerce din egitimi igerigi olabilecek konu tavsiyeleri de
yapilir. ideolojiler ve din, laiklik, demokrasi, faiz, mezhepler gibi konular giindeme

248 Kapsamli bir sosyal ahlak telkiniyle cinsel alanda yapilabilecek egitsel

getirilmelidir
yardimlar®®®, kadina bakis, ¢ogulcu toplum, gevre bilinci, temel hak ve dzgiirliikler*>
gibi konular artik din egitiminin iceriginde yer almalidir. Ornegin Muhammed Sevki
Aydin’in hayat ve din egitiminin birbirine uygun olmasi gerekliligine dair goriisii su

sekildedir:

“Kullamlabilir/uygulanabilir nitelikteki dini bilgiyi iiretmenin yollarindan
en onemlisi, eldeki soyut bilgiyi bizzat oOgrencinin  hayatiyla
baglantilandirarak onunla biitiinlestirmektir. Bir baska deyisle, din

alanmindan gelen bilgileri, ogrencinin icinde bulundugu hayat durumlar ile

242 Merig, Sosyoloji Notlar: ve Konferanslar, s. 288; Ulgener, Aydinlar ve Izm’ler, s. 66-67.
23 Topeu, Kiiltiir ve Medeniyet, s. 201.
244 Aydin, A¢tk Toplumda Din Egitimi, Onséz; Aydin, “Din Egitimi I¢in Yeni Paradigma Ihtiyac1”, s. 554;
Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Gelisimi Ag¢isindan Bir Deneme)”, s. 155; Dogan,
“Din Egitim ve Ogretiminde Birey ve Bireysellesme”, s. 79.
25 Aydin, A¢ik Toplumda Din Egitimi, s. 35; Muhammed Sevki Aydin, “Vaazlarda Dogru Dini Bilginin
Hayatiligi”, Vaaz ve Vaizlik Sempozyumu II, Ankara, 2013, s. 318; Cebeci, “Yetiskinlerin Din Egitimi”, s.
3-5.
246 Ocal, Tantklarin Dilinden Cumhuriyet Dénemi Din Egitimi ve Dini Hayat, s. 401.
247 Aydin, “Vaazlarda Dogru Dini Bilginin Hayatiligi”, s. 320; Cemal Tosun, “ilahiyat Fakiiltelerinde
Vaizlik Egitimi”, AUIFD, C. XXXVI, S. 1, 1997, s. 203.
248 Bilgin, “Din Dersi Ogretmenligi ve Giigliikleri”, s. 261-262.
24 Beyza Bilgin, “Din Egitiminin Genel Egitimdeki Yeri”, AUIFD, C. XXIV, S. 1, 1981, s. 483.
230 Aydin, A¢tk Toplumda Din Egitimi, Onsoz.
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iliski icine sokarak ogretim konusu yapmaktir. Ya da, ogrencinin hayat
durumlarindan hareketle dinin ogretime konu edilmesidir. Hatta, ogrencinin
hayatimin dinin 6gretisi agisindan ogretime konu edilmesidir, denebilir.

Kisacasi, ogrenciye, dgrencinin hayatina, sorunlarina ragmen bir din

egitimi diizenlemekten vazge¢mektir.”’

Din egitiminin igeriginin belirlenmesinde ¢agdas meselelere ¢oziimler alt
bashiginda ge¢misten giinlimiize belli temel ilkelerle hareket edildigi goriiliir. Burada
metinden birey ve topluma dogru bir gecisin varhi@i dikkat ¢eker. Hayata karsilik
gelmesi, ihtiyaclart karsilamasi, toplumsal yapiya uygunlugu, bilim ve teknoloji ile
biitiinlestirilmesi gibi hususlar igerigin birey ve topluma gore belirlenmesi anlamina
gelir. Dinsizlik cereyan1 olarak ilk donemde yer alan igerigin diger donemlerde
diisiintirlerce ele alinmayis1 dikkat ¢eken bir husustur. Diger yandan dini kullanan;
marjinal gruplar, terére bulasan, ticarilesen olusumlar vb. giiniimiiziin 6ncelikli konusu
olarak icerikte yer alabilir. Burada dikkat ¢eken husus; son donemde cinsellikle ilgili
konularin da din egitimi igeriginde yer almasi istegidir. Bu alanda hayata karsilik gelen
bilginin tretilemedigi diisiintilebilir. Ahlaktan soyutlanmadan, salt bir canlinin yasam
fonksiyonu olmanin 6tesinde bir anlam ifade ettiginin nesillere fark ettirilebilmesi 6nem
tasir. Bu orneklerden hareketle din egitimi igeriginde gilincel konulara dair dini bir bakis

kazandirmanin 6ne ¢ikarildig: diisiiniilebilir.
2.1.5.Din ve Mezhepler

Cok kiltiirliiliik, kiiltiirleraras1 egitim, Otekine saygi, birlikte yasama son
donemde oOne ¢ikan kavramlardandir. Bu baslik din ve mezhepler konusunun
kazanimlar ¢ercevesinde din egitiminde yer almasiyla iligkilendirilebilir. Sinirlart farkli
olmakla ve istisnalarinin da varligi gozden uzak tutulmadan diisiiniirlerce kavrama

olumlu bir yaklasim sergilendigi goriiliir.

[Ik dénemde konuyla dogrudan ilgili bir goriis bulunmamaktadir. Orta
donemde diger mezheplerin varligina dikkat cekilir. Mezhepler ve miintesipleri
tizerinden birlik ve beraberlik mesajlar1 verilir. Burada birlestirici bir tislupla 6zellikle
Alevilerden s6z edilmektedir. Dinsizlik cereyaninin hizla yayildigi bir donemde kiiclik
farkliliklarin 6ne ¢ikarilmasiin yanligh@: her iki taraf (Sunni-Alevi) muhatap alinarak

belirtilir’>2. Diger dinlerle iliskilerde de dinsizlik cereyan1 o6zellikle vurgulanarak

1 Aydin, A¢tk Toplumda Din Egitimi, s. 32.
252 Said Nursi, Emirdag Lahikasi, Yeni Asya Nesriyat, Istanbul, 2007, s. 415; Said Nursi, Lemalar, Sozler
Yaynevi, Istanbul, 2005, s. 34.
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Hristiyanlarla isbirligi yapilabilecegi ifade edilir’>>. Konunun egitimle ilgili yoniine de
deginilir. Cevreyi dikkate alan bir egitim planlamasi i¢in farkli mezheplerin var oldugu

bolgelerde dzellikle din derslerinde bu hususun dikkate alinmas istenir®>*,

Din ve mezhepler son donemde genis bir aralikta degerlendirmelerin yapildigi
bir alandir. Kiiresellesme, gogler, iletisim ve ulasim yollarmin ¢oklugu, ¢ok kiiltiirlii-
dinli ve milletli toplumlarin varlig1 gibi sebeplerle diger din ve mezheplere egitimde yer
verilmesi gerekliligi 6ne ¢ikarilir. Dinlerarasi ya da kiiltiirleraras: egitim konularma yer
verilir. Batidan orneklere temas edilir. Bu baglamda ders programlarinda din derslerine

bu derste ise diger din ve mezheplere yer verilmesi hususunda genel bir egilim vardir>>.

Din ve mezheplere yaklasim genis bir gerekcelendirme ile ele almir. Thtiyagtan
hareket etme, yeni nesillere ortak bir hedef belirleme, gelenekte var olmasiyla bizlere
yabanci olmama gibi hususlar 6ne ¢ikarilir. Anlama, tanima, hosgdérme, insan olma,
sevebilme vb. kavramlarla insani yone vurguyla igerikte yer almasi gerektigi belirtilir.
Boylece salt insan oldugu i¢in oOteki hakkinda bilgi edinilmesi gerekliligi

temellendirilir?>°.

Diisiiniirlere gore din ve mezheplere igerikte yer verilmesi bazi kazanimlari
beraberinde getirecektir. Birey kendi dinini 1iyi Ogrenecek, ayristirict bir dil
kullanmayacak, farkliliklarla karsilasma firsat1 bulabilecektir. Ice kapanip diismanliklar
gelistirmek yerine disa agilmak cok daha dogru bir yaklasim olacaktir®®’. Ornegin

Nurullah Altas birarada yasama kavramina ve gerekliligine su sekilde deginir:

253 Nursi, Emirdag Lahikast, s. 353.
234 Ulken, Egitim Felsefesi, s. 156.
255 Kaymakcan, “Tiirkiye’de Din Egitimi Politikalar1 Uzerine Diisiinceler”, s. 24.
2% Bilgin, “Din Egitiminin Genel Egitimdeki Yeri”, s. 481-482; Ozsoy, “Ask, Goniil ve Sol”, Ahmet
Inam Ile Réportaj, http://www.turksolu.com.tr/451/ainam2451.html, Erisim tarihi: 21.04.2017; Inam,
“Teror ve Din”, s. 46; Murat Belge, “Yeni Birlik Bigimleri ve Azinliklar”, Birikim, S. 12, 1995, s. 71-72;
Nurullah Altas, “Cokkiiltiirlii Din Egitimi Modeli Gelistirmede Islem Basamaklar1 Icin Bir Deneme”,
Degerler Egitimi Dergisi, Say1 1, Ocak 2003, s. 38; Akyiirek, “Ilk ve Ortadgretimde Din Ogretimi:
Kuramsal Cergeve”, s. 100; Tosun, “Cumhuriyet Dénemi Din Dersi Ogretim Programlarinda Diger
Dinler”, s. 656; Ocal, Taniklarin Dilinden Cumhuriyet Dénemi Din Egitimi ve Dini Hayat, s. 395. Selguk,
“Dinler Aras1 Egitim: Kendini ve Otekini Tamimak: Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Diinya Dinleri
Programi Ornegi” s. 4: Karaman, “Din Egitimi ve Ogretimi”,
www.hayrettinkdraman. net/yazi/laikduzen/4/0390.htm, Erisim tarihi: 14.11.2016; Cebeci, “Insan Haklar
ve Inang Ozgiirliigii Baglaminda Din Ogretiminin Statiisii Ne Olmali?”, s. 361-362; Unver Giinay,
“Tiirklerin Dini Tarihinde ve Kiiltiiriinde Cogulculuk ve Hosgori”, EUIF Dergisi, C. 16, S. 10, 2014, s.
49-68.
257 Aydin, A¢ik Toplumda Din Egitimi, s. 135; Aydin, “Vaazlarda Dogru Dini Bilginin Hayatiligi”, s. 317;
Selguk, “Dinler Arasi Egitim: Kendini ve Otekini Tanimak: Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Diinya
Dinleri Programi Ornegi”, s. 10; Beyza Bilgin, “Mezhepler ve Dinler Aras1 Egitim ve Isbirligi”, 4UIFD,
C. XXXIX, S. 1, 1999, s. 2; s. 5-6; Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 102; Bilgin, Tiirkiye'de Din
Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, s. 123.
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“...Farkli din mensuplarmin bir arada yasamak zorunda oldugu diinya
ol¢eginde din mensuplarimin da otekine karsi kabule dayali bir anlayisin
temelini atmalart gerekmektedir. Kabuliin on sarti ise, kapsayict olmaktir.
Bu kapsayicilik, biitiin dinlerin ortaklasa olarak karsisinda oldugu, insanligt
tehdit eden olumsuz durumlara ve anlayislara karsi birlikte hareket
edebilmeleri icin de gereklidir. Dolayistyla hem kendi dini referanslarini iyi
bilen ve hem de etnisite ve dinselligi de icerecek sekilde kiiltiirel anlamda
otekine karst olumlu tavir gelistirebilecek bireylerin yetistirilebilmesi icin,
orgiin egitim ¢atist altindaki din egitimi etkinliklerinin ¢okkiiltiirlii nitelige
sahip olmasi bir gerekliliktir. Ogrencilerin; medya, reel diinya ve siber

alemde viicuda gelen gelismeler sebebiyle itice artan rastgele

karsilasmalari, 6gretim etkinlikleri icinde ve planli hale getirilmelidir. >

Son doénemde konuyla ilgili cekinceler de belirtilir. Insani yoniin &ne
cikarilmasi istendik bir durumdur. Cokkiiltiirliiliik, kiiltiirleraras: egitim vb. kavramlara
yer verilmesi de onemlidir. Fakat batidaki Islam karsithgi, dini ve etnik ayrimcilik,

temel degerler gibi sorun alanlar1 gézden uzak tutulmadan konu degerlendirilmelidir*>.

Din ve mezhepler konusunda mezheplere karsi -istisnasiz- hosgoriilii bir
yaklasim hakimdir. Burada ozellikle Alevilik olumlu ciimlelerle ele alinir. Diger
dinlerin din egitimi igerigi olarak yer almasinda da karsit goriis bulunmaz. Fakat
dinleraras1 egitimde; farkli dinlerdeki 6grencilerin belirlenen konularda birlikte din

egitimi almalarinda goriis birligi yoktur. Hatta buna agikca karsi ¢ikislar yer almaktadir.

Yukaridakilerden hareketle din egitiminin icerigini olusturacak basliklar,
ilahiyat egitimi alan ve almayanlar karsilagtirmasiyla ele alindiginda benzerlikler ve
farklilagsmalar goriiliir. Anlasilirlik, hafizlik egitimi ve Kur’an’in merkezi konumu

hususlarinda bir diisiince farklilig1 goriilmez.

[lahiyat egitimi alanlarm smirl sayida yanlhs tutum ve davramslara dikkat
cektigi belirtilebilir. Diger yandan Mehmet Akif Ersoy tarafindan toplumun
cogunlugunda ve genis bir alanda var olan inang, tutum ve davraniglar konu edilir.
Hayat1 esir alan, oliimii One c¢ikaran, karamsarligin, timitsizligin hakim oldugu;
ibadetlerin tlirlii hurafelerle yapildigi, dini anlatan insanlarin bile bunlar kullandigi

hasili dinin tamamuiyla hurafeler bulamacina déndiigii bir durum tasvir edilir®®.

238 Altas, “Cokkiiltiirlii Din Egitimi Modeli Gelistirmede Islem Basamaklar1 I¢in Bir Deneme”, s. 38-39.
259 Altas, “Kiiresellesme, Cokkiiltiirciiliik ve Din Egitimi”, s. 39-41; Cebeci, “Insan Haklar1 ve Inang
Ozgiirliigii Baglaminda Din Ogretiminin Statiisii Ne Olmali?”, s. 355.

200 Ersoy, Safahat, s. 151, s. 249, s. 265.
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Din egitimi igeriginde tasavvuf ve konularina yer verilmesi gerektigini
belirtenlerin ¢ogunlugu ilahiyat egitimi almayanlardir. Bu diisliniirlerin herhangi bir
tasavvufi olusuma dahil olduklar1 ya da tanidiklar1 sekliyle tasavvufun One c¢ikan
yanlarini ifade ettikleri diisiiniilebilir. Diger yandan din egitimcileri tarafindan olumsuz
bir goriisiin ortaya konulmamasi tasavvuf ve konularina aykir1 bakilmadiginin bir

gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Icerik olarak cagdas meselelere coziimler bashiginda ilahiyat egitimi
almayanlarin genel ilkelerle yetindikleri goriiliir. Din egitimcileri ise kriterlerin yaninda
konu Onerilerine de yer verirler. Bununla birlikte gecmiste din egitiminin igeriginde yer
almasina kargin bu donemde ihtiya¢ olmadig: icin yer verilmemelidir yaklasimina da

rastlanmaz.

Diisiiniirlerde din ve mezheplere yonelik olumlu bir yaklasim hakimdir.
Kiiltiirleraras1 egitim, ¢okkiiltiirliiliik vb. kavramlara temkinli yaklasanlar, ¢ekincelerini
dile getirenler ilahiyat egitimi alanlardir. Islam diismanligmin siirekli giindemde
tutulmasi, Tiirkiye’nin dini yapisiyla bati1 iilkelerine benzememesi, kimlik ve kisilikte
farkliliklarin degerli olusu, bu tiir uygulamalarin olasi olumsuz sonuglar1 gibi sebeplerle
cekince ve elestiriler belirtilir. Burada oOnemli bir sonu¢ da mezheplere 1liml
yaklasimdir. Gegmiste istenmedik olaylara neden olan, giiniimiizde de hosgoriisiizliik

potansiyeli tasiyan bir meselede bu olumlu yaklasim degerli gériinmektedir.
2.2. Din Egitimi i¢in Genel ilkeler

Bu baghk altinda din egitimi 06zel Ogretim yontemleri de gozoniinde
bulundurulmakla birlikte diislintirlerin din egitimi siirecinde dikkat edilmesini istedikleri
hususlar 6ne ¢ikarilmistir. Bunda ilk ve orta donemdeki diisiiniirlerin ¢ogunlugunun din
egitimini; kiltiir, tarih, sosyoloji gibi bilim dallariyla ele almalar1 etken olmustur.
Dolayistyla egitim bilimlerinden hareketle yontem, metot ve ilke belirlenmesi

hedeflenmemistir.

Diistiniirlerde anlagilirligin 6ncelendigi, hayatin ig¢inde bir din egitiminden,
teknolojiden yararlanmaya, sevgi ve sevdirme temelli bir yaklasimdan din dersinin diger

derslerin igerigine dagitilmasina kadar farkli ve zengin yaklasimlarin varligindan s6z

edilebilir.
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2.2.1.Diger Disiplinlerden Yararlanma

Din egitiminde teknoloji ve diger bilimlerden yararlanma temel ilkelerden biri
olarak ele alinir. Din bilimleri ile fen bilimlerinin birlikte egitimi, din egitiminde
teknolojinin kullanimi, menkibe, hikaye ve kissalardan yararlanma bu kapsamda

degerlendirilir.

[lk dénemde din egitiminde ilgi gekicilik, kolay anlasilirlik ve ¢ocuga gorelik
esaslar1 cercevesinde siir, hikdye, destan vb. edebi tiirler*®!, dini konularm oyuncaklarla
telkini*®? gibi hususlar ele alinir. Bu dénemde asil iizerinde durulan husus din bilimleri
ile fen bilimlerinin birlikte egitiminin verilmesidir®®’. Ornegin Said Nursi’nin iki alan1

birbirinin tamamlayicist olarak tasarladig: goriisii su sekildedir:

“Vicdamin ziyast (15181), ulum-u diniyedir (dini ilimlerdir). Aklin nuru,
fiinun-u medeniyedir (fen bilimleridir). Ikisinin imtizaciyla (birlesmesiyle)
hakikat tecelli eder. O iki cenah ile talebenin himmeti pervaz eder

(kanatlanir). Iftirak ettikleri (ayrildiklary) vakit, birincisinde taassup (korii
kériine taklitcilik), ikincisinde hile, siiphe tevelliid eder (dogar). %
Orta donemde de diisiiniirler din egitiminde teknolojinin -6zellikle radyonun-

265

kullaniminin  gerekliligine vurgu yaparlar Din bilimlerini tahsil edenler fen

bilimlerinden de haberdar olmalidir’®®. Bu gereklilik dini ilimlerle tabiat bilimlerinin

ayni oldugu; tabiattan Allah’a ulasilabilecegi gibi, Allah’tan da tabiata ulasilabilecegi

267

fikriyle temellendirilir-®’. Din egitiminde hikdye, menkibe, konferans ve siirlere de yer

verilmesi gerekmektedir?®®.

Farkli bir yaklasim ise miistakil bir din dersine yer
verilmemesi yoniindedir. Bu diisiinceye gore din dersinin konularinin diger derslerin

iceriginde islenmesi daha dogru bir yontem olacaktir®®,

201 Ahmet Hamdi Akseki, Yavrularimiza Din Dersleri, Nur Yaymevi, Istanbul, 1983, s. 3-4; Gokalp,
“Seniha, Hiirriyet ve Tiirkdin Hanmim'a, Polverista, 30 Tesrinievvel 1335 / 1919, Limni ve Malta
Mektuplari, Tiirk Tarih Kurumu Basimevi, Ankara, 1989.

262 Akseki, Yavrularimiza Din Dersleri, s. 4.

263 Akseki, Sebiliirresad, C. V, S. 102, s. 19; Akseki, “Din Tedrisat1 ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir
Rapor”, s. 100-105; Akseki, “Ummet-i Islamiye Nasil Salah Bulabilir”, s. 223.

263 Nursi, Miindzarat, s. 508.

265 Nursi, Tarihce-i Hayat, s. 620; Baltacioglu, Kiiltiirce Kalkinmanmin Sosyal Sartlari, s. 113; Topeu,
Ahlak Nizam, s. 90.

206 Nursi, Miindzarat, s. 86, s. 511; Nursi, Divan-1 Harb-i Orfi, s. 395; Mardin, Beditizzaman Said Nursi
Olayi, s. 28; s. 52; s. 64; Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 45; Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davasi, s. 13;
Yiicel, Hiirrivet Gene Hiirriyet, C. 2, s. 537-538; s. 544; Yiicel, Ogretmen-Ogrenci Kosesi, s. 180.

207 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 2, s. 852; Said Nursi, Meyve Risalesi, Yeni Asya Nesriyat, Istanbul,
1997, s. 27.

268 fsmail Hakk1 Baltacioglu, “Din Pedagojisi”, Yeni Adam, S. 622, 1949, s. 2.

20 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 166.
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Nurettin Topgu’ya gore din ve ahlak egitiminin tek bir derste verilmesi
yanlistir. Ciinkii din miistakil bir alan degildir. Varligm her sahasina niifuz etmistir®™.
Din ideali biitlin idealleri kucaklamaktadir. Bu sebepten din 6gretimini insan ruhunun
ulagmak istedigi biitiin ideal sahalarinda yapmak gerekir. Dini kiiltiir belirli konulara ve
yalniz bir dersin sinirlar i¢ine hapsedilemez. Dini kiiltiire felsefede temel aramak, onu

sanatlarla islemek, tarih i¢inde din hayatindan érnekler ¢cikarmak gerekir?’!.

Son donemde de teknolojiden, bilimsel verilerden yararlanma, fen ve din

bilimlerinin birlikte verilmesinin —sosyal bilimler de->"?

273

yanisira din egitiminde
hikayelerden yararlanmaya yonelik tavsiyeler yer alir Teknolojik imkanlardan
yararlanilmas1 bu donemde daha 6ne ¢ikarilan bir husustur. Ozellikle kitle iletisim
araglari; tv dizileri, yarismalar, ¢ocuk programlari, sosyal medya, internet vb. araglar din

egitimi i¢in kullanilabilmelidir®’*.

Cumhuriyet doneminde din egitimi ve fen bilimlerinin birlikte verilmesi fikri
son donemde azalsa da halen varligin1 koruyan bir husustur. Tanzimattan bugiinlere
“Ulum-u diniyye ve flinun-u medeniyye” tamlamasinin devami niteliginde bir yaklagim
olarak da goriilebilir. Bu, din egitiminin teknoloji, bilimsel ilerlemeler vb. kavramlarla
desteklenmesi olarak ele alinabilir. Diger yandan diger bilim dallar1 olarak sosyal
bilimlerin gorece ¢ok az sayida zikredilmesi de dikkat ¢eken bir baska husustur. Ilk
donemde hikaye, kissa, siir, destan vb. edebi tiirlere daha sik atiflar yapilirken son
donemde kitle iletisim araglari; tv programlari, diziler, yarismalar ve ¢ocuk programlari
gibi uygulamalar 6ne cikarilmistir. Disliniirlerce din egitiminde bilimin giiciinden
yararlanma ve insanin duygusal yonlerini harekete gecirme esasindan hareket edildigi

distiniilebilir.
2.2.2. Anlasihrhk

Cumhuriyet dénemi diisiincesinde din egitiminde anlasilirlik; Kur’an’in

terciimesi ve bununla ilgili degerlendirmelerden olugmaktadir. Konu iki yonden ele

270 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 140.

21" Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 131.

272 Aydin, “Din Egitimi I¢in Yeni Paradigma Ihtiyac1”, s. 555. Sosyal bilimler i¢in bkz. Aydin, A¢ik
Toplumda Din Egitimi, Onsdz; Aydin, “Vaazlarda Dogru Dini Bilginin Hayatiligi”, s. 317; Bayrakli,
“Kur’an ve Egitim”, s. 67; Bayrakli, “Ilahiyat Fakiiltelerinin Programinda Yapilmasi Gerekli Olan
Degisiklikler”, s. 131.

273 Muhiddin Okumuslar, “Din Egitiminde Etkin Bir Yontem Olarak Hikaye”, SUIFD, S. 21, 2006, s.
246-251, Tosun, “Ilahiyat Fakiiltelerinde Vaizlik Egitimi”, s. 193.

274 Okumuslar, Sosyallesme Siirecinde Din Egitimi, s. 218.
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almabilir. Ilki Kur’an’in Tiirkce mealinden de okunmasidir. Ikincisi; hutbe, vaaz, dua,

sohbet vb. uygulamalarin igeriklerinin Tiirk¢e olmasidir.

275 Kur’an mealleri

[lk dsnemde Kur’an’in anlasilmas: gerekliligi dne cikarilir
hazirlatilmali, halkin anlayacagi big¢imiyle tefsir kitaplar1 yazdirilmalidir. Bazi
diisiintirlerce hutbe, vaaz ve dualarin Tiirkge okunmasmin halkin vecdini artiracagi
belirtilir?’®. Ornegin Ziya Gokalp’in Mevlid, anlasilma ve ibadetlerden zevk alma
arasindaki iligkiye degindigi goriisii su sekildedir:

“Tiirklerin namazdan aldiklari ulvi zevkin bir kismi da yine ana dille

soylenen ve terenniim edilen ilahilerdir. Bilhassa teravih namazlarim

canlandwran amil, siir ile musikiyi birlestiren Tiirkce ilahilerdir. Tiirklerin en

¢ok vecd aldiklar: ve zevk duyduklart bir ayin daha vardw ki, o da, Mevlidi

Serif okunmasindan ibarettir. O halde dini hayatimiza daha biiyiik bir vecd

ve ingirah vermek gerek. —Tilavetler miistesna olmak iizere- Kur’'an-i

Kerim’in ve gerek ibadet ve ayinlerden sonra okunan biitiin dualarda

miinacatlarin ve hutbelerin Tiirkce okunmasi ¢ok faydali olur.””’

Orta donemde de hutbe, vaaz ve dualarin Tiirk¢e yapilmasi; ayet ve hadislerin
anlamlarmin verilmesi iizerinde durulur?’®, Kur’an meallerinin hazirlanmas1 ve bunun
gerekliligi 6nplandadir?”®. Tiirkceye yapilan vurguyla Tiirkce Ezan ve namaz konulari

280 Kur’an’in anlasilmasi ve ondan yararlanma, halkin ibadetlere kars:

gerekgelendirilir
vecdini artirma, Tiirk kiiltiir ve terbiyesine katki vb. gibi temellendirmeler yapilir®®.
Konuyla ilgili farkli gériisler de bulunmaktadir. Ornegin Ali Fuat Basgil’e gore her
dinin kendine ait ibadet ve dua dili vardir. Islam’in bu dili ise Kur’an dilidir. Eger baska
bir dilde ibadet yapilirsa ortada din diye bir sey kalmaz. Ciinkii dinlerin kendilerine has

inanclar1 ve ibadet usulleri oldugu gibi ibadet ve dua dilleri de vardir. Dil o dinin naslari

75 Ersoy, Safahat, s. 153; Gokalp, Yeni Hayat, s. 55; Gokalp, Tiirkgiiliigiin Esaslart, s. 176.

276 Gokalp, Tiirkiiliigiin Esaslari, s. 176.

277 Gokalp, Yeni Hayat, s. 55.

278 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 2, s. 5-6.

279 Nursi, Risale-i Nur Hakkinda Verilen Bir Konferans, s. 15-16; Peyami Safa, Tiirk Inkilabina Bakislar,
Otiiken Yaynlari, Istanbul, 2017, s. 108; Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirrivet, C. 11, s. 5, s. 27, s. 412;
Baltacioglu, “Tiirkiye Dinle Nasil Kalkinacak?”, s. 1-7; Baltacioglu, Kiiltiirce Kalkinmanin Sosyal
Sartlari, s. 100; Tsmail Hakk: Baltacioglu, “Din ve Okul”, Yeni Adam, S. 674, 1950, s. 58; Pedagojide
Ihtilal, s. 140.

2 Yiicel, “Hiirriyet Gene Hiirriyet”, C. 11, s. 5.

280 Safa, Tiirk Inkilabina Bakiglar, s. 108; Yiicel, “Hiirrivet Gene Hiirrivet”’, C. 1, s. 58-59.

Bl Nursi, Risale-i Nur Hakkinda Verilen Bir Konferans, s. 15-16; Giingdr, Diinden Bugiinden Tarih
Kiiltiir Milliyetcilik, s. 94; Safa, Tiirk Inkilabina Bakislar, s. 108; Yiicel, “Hiirrivet Gene Hiirriyet”, C. 1,
s. 58-59, C. 11, s. 5, s. 27, s. 31-32, s. 383; Baltacioglu, Pedagojide Intilal, s. 140; Ismail Hakki
Baltacioglu’nun gevirisi hakkinda bkz. Ercan Sen, “Cumhuriyet Dénemi Kur’an Terclimeleri Baglaminda
Bir Meal ve Bir Miitercim: Ismayill Hakki Baltacioglu ve Kur’an Cevirisi”, Uluslararasi Sosyal
Aragtirmalar Dergisi, C. 6, S. 28,2013, s. 354.
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ve teamiilleri ile yerlesip koklesmistir. Mesela, Hiristiyanlikta Katolik Kilisesi’nin
ibadet dili Latincedir. Miislimanligin ibadet dili de Arapga’dir. Bir miisliimanin
ibadetini, ibadetin Islam dinince yerlesmis olan usul, adab ve dili ile yani Kur’an diliyle
yapmas1 gereklidir. Islam dinine ait ibadetlerin usul, adab ve dili iizerinde herhangi bir
sebeple oynamak ve bunlar1 degistirmeye kalkismak, mesela, Ezan1 asirlardan beri
diinyanin dort bir kosesinde giinde bes defa okundugu dilden baska bir dille okutmaya
zorlamak, yalniz dine degil, ayn1 zamanda Miisliiman bireyin ibadet ve dua hakkina da

tecaviizdiir’®.

Son doénemde de Kur’an mealinin iizerinde onemle durulur®®’. Mealin
gerekliliginin yanisira Kur’an’1 yiiceltme degil anlama merkezli bir yaklasimin esas
alinmasi istenir’®*. Mealin ders kitab1 ya da yardimci ders kitabi olarak kullamlmasi ya
da din dersinin disinda meal derslerine yer verilmesi tasarlanir®®. Kur’an mealinin
sistematik hale getirilmesi icin ydntemler gelistirilmesi®*® ve hafizlik egitiminde de
ondan yararlanilmasi gerektigi de oneriler arasindadir®®’. Ornegin Mualla Selguk’un

yiiceltme kavrami ¢ergevesinde konuya dair goriisii su sekildedir:

“Kur'an'a sadece "onu yiiceltme" tutumuyla yalasildigi icin, adeta hayat ile
Kur'an arasina bir mesafe konuyor. Din adina da ¢ogu zaman efsane ve
menkibelerden bahsediliyor. Genellikle ileri genclik doneminde (18-22
yaslar) baslayan din hakkinda diisiinmeyi durdurma, genglerin, dini
masallarla esdeger, cansikici, gercek hayatla bagdagsmaz, karmagsik

bulmalanndan ileri gelmektedir. ”**

Her ii¢ donemde de anlasilmanin merkezde olmasi gerektiginden hareketle
Kur’an mealine yer verildigi goriliir. Konuyla ilgili goriis belirtenlerinin tamaminda
farkli gerekgelendirmeler olsa bile anlasilma 6nceliklidir. ilk ve orta dénemde milli son

donemde ise bilimsel/anlama temelinde bir gerekg¢elendirmeyle Kur’an meali ve hutbe-

282 Basgil, Din ve Laiklik, s. 112.

283 Bilgin, “Ahlak Terbiyesinde Dini Hikayeler”, s. 52; Alpaslan Durmus, “Tiirk Din Egitiminde Oncii Bir
Isim: Beyza Bilgin”, Degerler Egitimi Dergisi, C. 1, S. 3, 2003, s. 159; Bilgin, Tiirkive 'de Din Egitimi, s.
21-23; Selguk, “Insamin Anlam Arayist ve Vahiy”, s. 189; Atay, “Dinde Mantikhilik”, s. 27; Atay,
Kur’an’a Gére Arastirmalar, 1-111, s. 134.

284 Selcuk, “Genglik Cag1 ve inang Olgusu (inang ve Davranis Biitiinliigii A¢isindan Bir Deneme)”, s.
340.

5 Bilgin, Tiirkiye'de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, s. 152-153; Bilgin, Egitim Bilimi ve Din
Egitimi, s. 83-84; Atay, Kur’an’a Gére Arastirmalar, I-111, s. 134.

2% Bilgin, “Ahlak Terbiyesinde Dini Hikayeler”, s. 51-52; Bilgin, “Bilginin Islamilestirilmesi”, s. 9.

287 Cebeci, “Kur’an Ogretim Gelenegi Olarak Hafizlik Egitimi”, s. 15; Cebeci, “Hafizlik Egitimi ve
Sorunlar1”, s. 49.

288 Seleuk, “Genglik Cagi ve Inang Olgusu (Inang ve Davranis Biitiinliigii A¢isindan Bir Deneme)”, s.
340.
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vaaz-dualarda anlasilmanimn onemi ve yapilmasi gerekenler iizerinde durulur. ilk
donemde gereklilik savunulurken, gliniimiizde Kur’an mealiyle ilgili yeni yontemler
gelistirilmesine —sure isimleri, masal ve hikdyelerden yararlanma vb. gibi**- daha ¢ok
deginilir. Hafizlik egitiminde ise “anlasilirlik” merkezinde yeniliklere gidilmesi ele

almir.
2.2.3.Bilimsel Metodoloji

Cumbhuriyet donemi diisiincesinde din egitiminde One c¢ikarilan hususlardan
birisi de bilimsel bilgi ile din egitiminin yiiriitilmesidir. Medrese ve uygulamalari, fen
bilimlerinden habersizlik, dinde asildan ¢ok tali konularla ugrasmak vb. hususlar

degerlendirilir.

[lk donemde karamsar bir tablo hakimdir. Dini bilgiyle ilgilenen kurum ya da

kisilerdeki bozulmalara dikkat cekilir*®. Halkta var olan yanlis din anlayislar1 ve

291

uygulamalar ortaya konulur®!. Buradan hareketle yapilmasi gerekenler belirlenir®?. Bu

donemde yapilan degerlendirmelerin geneli din bilimlerinde ilmi bir metodolojinin takip
edilmedigi iizerinedir. Ornegin Mehmet Akif Ersoy’un dinin bilimsel bir bakis agisiyla

ele alinmadigini belirttigi degerlendirmesi su sekildedir:
“Bakin ne giinlere kaldik: ya bes alti kopuk,
Yamaklariyla beraber ki hepsi kilkuyruk,
Utanmadan ¢ikiyor, ictihdda kalkistyor!
Bu hale kars1 tahammiil hakikaten pek zor.
Harimi Ser’-i miibinin ahir degil... Oradan
Cekil de kendine bir sdha bul, behey nadan!
Kilitli bir kapt var orta yerde anlasana:
Harem-sardy-1 Seri’at degil dalan dalana.
Nastl ki her kapuin ayri bir anahtart var,

Onun da var. Bunu idrdk eder birinci nazar.

29 Bilgin, Ellibin Yillik Bir Giin, s. 9-10; Bilgin, “Ahlak Terbiyesinde Dini Hikayeler”, s. 51.

290 Gokalp, “Terbiyenin Sosyal ve Kiiltiirel Temelleri”, s. 278-279; Bu konudaki fikirlerini Akif su
sozleriyle dile getirir: “Desen ki, ufuklarda bir aydinlik uyansin: / Maziye ates vermeli bastanbasa yansin!
/ Sagkmlik olur kdhne telakkileri ihya / Seyda-y1 terakki, kosuyor; baksana diinya. Ersoy, Safahat, s. 391,
digerleri i¢in bkz. s. 152, s. 236.

21 K 6priilii, “Tenkit ve Tahlil: Zulmetten Nura”, Tasvir-i Efkdr, 25 Cemaziyelahir 1331.

22 Diyanet Isleri Reis vekili Muavin Ahmet Hamdi Akseki’nin Ramazan aymin girmesi ile biitiin
miiftiiliiklere yaptig1 tamim, Aralik 1942.
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Nedir mi? Anlatayim: Sizde olmayan irfan.

Biraz haya edin dyleyse saklabanliktan! "

Orta donemde bilimsel metodolojiye yaklagimda ilk doneme gore degisiklikler
goze ¢arpar. Din egitiminin kaynagi durumundaki kurum ya da kisiler olmas1 gerekenler
iizerinden ele alinir. Dogru dini bilgi kullanilmah®**, Diyanette bir bilim kurulu

olusturulmali®®®, iiniversiteler dini uygun metotlarla incelemelidir®®®. Kulaktan dolma

degil kaynagindan ilmi disiplinlerle din ele almmali*’ ve ilim zihniyeti

olusturulmalidir®®®. Ornegin orta donem diisiiniirlerinden Miimtaz Turhan’in din adam

yetistiren kurumlarin ilim zihniyetine dair goriisii su sekildedir:

“Modern bir cemiyette her miiessese gibi dinin de islahi, fena, menfi
tesirlerden kurtulmasi, onun ilim zihniyetiyle yetismis ehil ellere ge¢cmesiyle
miimkiindiir. Su halde her seyden evvel din adami yetistiren miiesseselerin
daima ilmi zihniyetin hududu icinde kalmalari, yiiksek bir bilgi ve fikir

seviyesine kavusmus olmalart sarttir.””*

Son dénemde gelenegin elestirel olarak ele alinmasi iizerinde durulur®®. Temel

kaynaklardan yararlanilmasi, giiniin sartlarinin gézoniinde bulundurularak bilimsel

301 Ornegin Muhammed Sevki Aydin’in

bilginin iretilmesi gerekliligi one ¢ikarilir
egitim bilimlerindeki “bos levha” 6rneginden hareketle bilimselligi onceledigi goriisii su

sekildedir:

“Bilimsel bilgi yolumuzu aydinlatmadigi takdirde, insanin varlik ozellikleri
ve onun din egitimi konusunda yanlislardan hareketle yola ¢ikar ve yanlislar
yaparak yola devam eder; yanhs sonuglarla karsilasiriz. Soz gelimi, bireyin
gelisimi ve onun egitimi hakkinda elde edilen bilimsel bilgilerden
yararlanma imkdni olmayan gecmis asiwrlardaki insanlarin (tabii ki
Miisliimanlarin da) ¢ocuk algilart hatalar igeriyordu. Soz gelimi onlar
cocugu istedikleri gibi sekillendirebilecekleri bir kile/camura, tizerine

istediklerini yazacaklart bos bir kagida /levhaya benzetebildiler. Onlarin

293 Ersoy, Safahat, s. 239.

24 Yiicel, “Hiirriyet Gene Hiirriyet”, C. 11, s. 537-538.

295 Baltacioglu, “Tiirkiye Dinle Nasil Kalkinacaktir”, s. 4-5.

29 Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 10, s. 46, s. 47.

297 Baltacioglu, “Tiirkiye Dinle Kalkmacaktir", s. 5,1-7,8; Turhan, Garplilasmanin Neresindeyiz?, s. 266.

298 Turhan, Garplilasmanin Neresindeyiz?, s. 59.

2% Turhan, Garplilasmanin Neresindeyiz?, s. 266.

390 Dogan, “Ilahiyat Fakiiltelerinin Egitim Anlayisi Nasil Olmalidir?”, s. 363.

! Aydin, “Din Egitimi I¢in Yeni Paradigma Ihtlyacf’ s. 560; Aydin, A¢ik Toplumda Din Egitimi, s. 8;
Tosun, “Ugiincii Bin Y1la Girerken Din Egitimi ve Ogretimi”, s. 309; Bilgin, Din Egitimi Bilimine Giris,
s. 72; Atay, “Tiirkiye’de Yiiksek Din Egitimi ve Islam’da Egitim”, s. 498.
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mevcut deneyimleri, béyle algilamalarina neden oluyordu; bunda onlar
mazurdular. Ama insamn varlik ozellikleri ve onun egitimine iligkin ¢ok ileri
diizeyde bilimsel bilgi elde edilmis oldugu giiniimiizde hala birilerinin,
cocugu istedigi sekle sokacagi kil, iizerine istedigini yazacagr bos kagut,

istedigi ses ve goriintiileri kopyalayacagr bant vs. olarak gormesi, bilim

adina oldugu kadar islam adina da asla hos goriilemez. "

Din egitiminde bilimsel metodolojinin ele alinig bi¢ciminde orta donemde
baslayan farklilasma son donemde daha da sistematik hale getirilmis goriinmektedir.
Bilimsel ydntemle din egitimini betimleme, aciklama ve kontrol altina alma®® gibi
yaklasimlarin 6ne ¢ikarilmasi, temel kaynaklara yapilan vurgular’® bu kapsamda
degerlendirilebilir. Gelenege gerekli deger verildikten sonra giiniin sartlar1 dikkate

alinarak ve elestirel bir bakis acisiyla bilimsel bir zihniyetin olusturulmasi istenir.
2.2.4.Rol Modeller

Cumhuriyet dénemi diisiincesinde din egitimi i¢in genel ilkeler bagliginda rol
modeller de 6nem arz etmektedir. Anne, baba diger aile iiyeleri, 6gretmenler, tarihi

sahsiyetler, hikaye, roman veya menkibelerdeki sahislar tizerinden konu degerlendirilir.

[k dénemde diisiiniirlerin; rol model olarak etkiledikleri ve etkilendikleri
sahislar ve ornek din adamlar1 ele alinir. Anne ya da babanin dindar kisiligi, tatl dili ve
sevecen yaklagimi bireyin hayatt boyunca unutamadigi, dine karsi olumlu duygular

305

uyandiran bir 6zellik olarak anilir’™. Bununla birlikte rol modellikte imam ya da

Ogretmen gibi din egitimcisi konumundakilere karsi asir1 bir beklenti s6z konusu

306 Omer Seyfettin’in annesinden gordiigii, duydugu, yasadigi din

olabilmektedir
egitimine dair ornek olus su sekildedir: “Ilk namaz hikayesine gore Gonen’deki
cocukluk donemini din ve milliyet duygusu canli bir ailede gecirmistir. Ona bu
duygular1 annesi Fatma Hanim telkin etmistir. O, bes vakit namaz kilan, Kur’an-1
Kerim’i okuyan ve dinine bagli yasayan bir sahistir. Ayn1 zamanda bu duygular oglu
Omer’e agilamak isteyen bir annedir. Biitiin bunlar1 ogluna drnek olarak, sefkatli ve tath

bir dil kullanarak aktarmaya ¢alismistir. Annesinin bu sevecen yaklasimi ve tath dili

onun hafizasina adeta kazinmig ve yillar sonra biitiin ayrintilariyla gozlerinin 6niinde

302 Aydm, A¢tk Toplumda Din Egitimi, s. 8.

393 Tosun, Din Egitimi Bilimine Girig, s. 72.

304 Aydin, “Din Egitimi I¢in Yeni Paradigma ihtiyac1”, s. 560.

395 Diger 6rnekler igin bkz. Ersoy, Safahat, s. 354-355; Fuat Kopriilii, “Kiigiik Hikdye: Siingii Altinda”,
Halka Dogru, S. 13, 4 Temmuz 1329, s. 98-101; Fuat K&priilii, “Kiiciik Hikaye: Hicret Hikayelerinden”,
Halka Dogru, S. 16, 25 Temmuz 1329, s. 122-124.

3% Brsoy, Safahat, s. 429; Akseki, “Din Tedrisat1 ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor”, s. 100-105.
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canlanarak hikayelerine konu olmustur. Fatma Hanim, edebiyatimizda ¢ocuguna din ve

millet duygularim telkinde basarili olmus giizel bir anne 6rnegidir’®’.”

Orta donemdeki diisiiniirlerde din egitiminde rol model olarak anne ve babanin

etkisi Dbiiyiiktiir. Bu durum duygusalligin da devreye girmesiyle kaliciligt ve

308

etkileyiciligi ile One ¢ikmaktadir Model din egitimcileri, tarihi kisilikler ve

309

hikayelerdeki 6rnek kisiler de bu kapsamda degerlendirilir”™”. Diisiiniirlerin kendilerinin

cevrelerine drnek oluslar1 da deginilen hususlardandir'®.

Rol modelligin gerekliligi temellendirilirken bireyin modellere ihtiya¢ duydugu
tizerinde durulur. Bu ihtiya¢ karsilanmadiginda olmamasi1 gerekenler 6rnek duruma

getirilebilmektedir. Farkli bir yaklasimla kotii 6rneklerin gosterilmesi ve fark ettirilmesi

311

bdylece dogrunun ortaya ¢ikarilmasi yontemi de Oneriler arasinda yer alir’”'. Peyami

Safa’nin romanlarindaki 6rnek kahramanlara yer verigine dair bir arastirma su

sekildedir:

“Peyami Safa’nin ..... incelenen 11 romanmindan 8’inde, anlatiya egemen
olan bir bilge kisi vardwr. Bunlar, yolunu sasiran ya da sasirma potansiyeli
olan kisilere yasam hakkinda bilgiler veren, maddecilik karsisinda
maneviyata davet eden, ¢ogu kez vaaz verircesine otoriter bir mesafeden
konusan bilge kisilerdir. Bunlarin belirgin ozelligi, karsit uzamlarin her iki
tarafina da girip ¢ikabilmeleri, gézlem yapwp degerlendirmeleriyle diger
kisilere yon verebilmeleridir. Yozlasmis bulduklari ortamlara da girerler
ama iyi yonlerini belirleyip kotii yonlerinden uzak durarak ¢ikarlar. Dogulu
uzamlara da girer ve genellikle olumlamakla birlikte kétii yonlerini de ifade
ederler. Bu kilit karakterler, karsit uzamlar arasi iletisimi saglayarak,
romanmin  distincesinin/mesajimin - bu iletisimde oldugunu vurgulamaya

yarayan anlatim ara¢laridir.”"

307 Hikaye icin bkz. Omer Seyfettin, Biitiin Hikdyeleri (Hafiften Bir Seda, Keramet, Tiirbe, Perili Kosk,
Kurbaga Duas, Ik Namaz), Haz. Neslihan Kilig, U¢ Harf Yaymcilik, Istanbul, 2005, s. 42-44; Hikaye ile
ilgili degerlendirmeler igin bkz. Duymaz, Omer Seyfettin Cocukluk Cenneti Génen Hikdyeleri, s. 171.

398 Nursi, Lemalar, s. 242-243; Kuisakiirek, O ve Ben, s. 16, s. 21; Baltacioglu, “Din ve Okul”, s. 2.

39 Topeu, Tiirkiye nin Maarif Davast, s. 32, s. 140; Topeu, Yarmnki Tiirkive, s. 126; Topgu, Ahlak, s. 34-
36, s. 47, s. 65-66; Baltacioglu, “Din Pedagojisi”, s. 2; Kopriili, “Kiiciik Hikaye: Siingii Altinda”, s. 98-
101; “Kiigiikk Hikaye: Hicret Hikayelerinden”, s. 122-124; Topgu, “Din Gorevi”, s. 6; Topcu, Millet
Mistikleri, s. 99; Yarnki Tiirkiye, s. 263; Islam ve Insan Meviana ve Tasavvuf. s. 65, s. 67-68; Kopriilii,
“Kii¢iik Hikaye: Siingii Altinda”, s. 98-101; Kopriilii, “Kiiclik Hikaye: Hicret Hikdyelerinden”, s. 122-
124.

310 Topeu, Tiirkiye nin Maarif Davast, s. 32, s. 140; Topgu, Yarinki Tiirkiye, s. 126; Topgu, Ahlak, s. 34-
36, s. 47.

311 Baltacioglu, “Gergek Din Kiiltiirii”, s. 6; Hasan Ali Yiicel, /¢ten-Distan, Ulus Basimevi, Ankara, 1938,
s. 16-17; Yiicel, Ogretmen-Ogrenci Kosesi, s. 451-452; Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 106-107.

312 Aksoy, Peyami Safa 'nin Romanlarinda Modernlesme ve Mekan, s. 217.
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Son dénemde de ailenin &rnekligi®'® ve 6zellikle rol model almada duygusal
bagin giicii iizerinde durulur’'. Din egitimcisi konumundaki dgretmen ve imamlara
ornek olusla ilgili sorumluluklar yiiklenir’!®. Yasanmis 6rnekler 6ne ¢ikarihir’'é. Bu
donemde de tarihi kisiliklerin rol model olarak sunulmalarmma yer verilir. Bununla
birlikte konuyla ilgili elestirel bir bakisin varligi dikkat ¢eker’!”. Tarihi ya da dini
kisiliklerin hi¢ hatast yokmus gibi bir algi olusturulmamalidir. Ciinkii bu orneklikler
abartilmis bir ge¢mis algis1 olusturmakta ve tarihi gergeklige uymamaktadir. Boylece

Islam ve akilla uyusmayan, hayatin gerceklerinden kopuk bir yaklasim one

318

cikarilmaktadir’'°. Bir 6gretmenin rol model olusuyla ilgili olarak Cemil Merig¢ 6rnegine

burada yer verilebilir*"?.

“Galip Vardar olan bu zeki ve simarik delikanh, Cemil Meri¢’i tamidiktan
sonra, Tophane’de barbut oynayan bir insan iken, ilim agkini tatmis ve
kendini ilme adayarak iilkemizin diinya ¢apinda yetistirdigi bir dil-bilim
profesorii olmugstur. Galip Vardar, Nacak sokaktaki evi ziyaretinde, yasina
basina bakmadan gen¢ Cemil Meri¢’in elini 6pmiis ve “oglumu bana
kazandirdimiz. Omriimde sadece iki el optiim, biri Mustafa Kemal’in eli,

digeri sizin eliniz” diyerek aglamistir. "

313 Okumuslar, Sosyallesme Siirecinde Din Egitimi, s. 123; Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 172;
Cebeci, Ailede Din Egitimi, Ders Notlari,
https://issuu.com/antalyaozelegitimgrubu/docs/a _lede d ne t m , Erisim tarihi: 12.02.2017;
Dam, “Cocukluk Dénemi Din Egitimi”, s. 55-63.

314 Cebeci, “Ogrenme ve Ogretmen Gérevi Olarak Dini Iletisim”, ss. 195-228, s. 216; Cebeci, Ailede Din
Egitimi, Ders Notlar1, https://issuu.com/antalyaozelegitimgrubu/docs/a _lede d ne t m
Erisim tarihi: 12.02.2017; Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 172.

315 fnam, “Bilgi ile Olmak”, http://phil.metu.edu.tr/ahmet-inam/bilgi-ile-olmak.htm, Erisim tarihi:
25.04.2017; Ahmet Inam, “Ahlak ve Igtenlik”, Kilikya Felsefe Dergisi, S. 1, 2014, s. 17; Yesiloglu vd.,
“Bilim Hakkinda Ahmet inam ile Gériismeler ve Bilimin Dogasi Ogretimi Uzerine Yorumlar”, s. 14;
Recai Dogan, “Yaygin Din Egitimi Agisindan Ikinci Mesrutiyet Dénemine Kadar Vaaz ve Vaizligin
Gelisimine Tarihi Bir Bakis”, Dini Arastirmalar, C. 1, S. 3, 1999, s. 270; Nuray Senemoglu, Gelisim
Ogrenme ve Ogretim: Kuramdan Uygulamaya, Gazi Kitabevi, Ankara, 1997, s. 75; Selcuk, “Cocuk
Egitiminde Dini Motifler (Okul Oncesi Cag)”, s. 112; Bayraktar Bayrakli, “Din Egitimi'nde "Ihtimal"
[lkesi”, Din Egitimi Arastirmalar: Dergisi, S. 1, 1994, s. 161.

316 fnam, “Din Egitimi ve Islam”, http://www.yarimada.org/din-egitimi-ve-islam-ahmet-inam.html,
Erisim tarihi: 24.04.2017; Okumuslar, Sosyallesme Siirecinde Din Egitimi, s. 124.

317 Inam, “Giilmekten, Eglenmekten Neden Korkacagiz ki” s. 248, s. 251; Dogan, “Yaygin Din
Egitiminin Neligi”, s. 285; Muhammed Sevki Aydm, “Egitim Tarihi Arastirmalar1 Uzerine Notlar”, Din
Egitimi Arastirmalari Dergisi, S. 5, 1998, s. 86; Aydin, “Vaazlarda Dogru Dini Bilginin Hayatiligi”, s.
320; Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Gelisimi Ag¢isindan Bir Deneme)”, s. 155;
Mualla Selguk, “Dini Hitabet Uygulamalarinz”, Islami Arastirmalar, C. 5, S. 3, 1991, s. 170.

318 Dogan, “Yaygin Din Egitiminin Neligi”, s. 285; inam, “Giilmekten, Eglenmekten Neden Korkacagiz
ki, s. 248, s. 251. Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Gelisimi Acisindan Bir
Deneme)”, s. 155; Selguk, “Dini Hitabet Uygulamalarimiz”, s. 170; Aydmn, “Vaazlarda Dogru Dini
Bilginin Hayatiligi”, s. 320; Aydin, “Egitim Tarihi Arastirmalar1 Uzerine Notlar”, s. 86.

319 Cemil Merig ile ilgili olarak diger drnekler i¢in bkz. Mizrak, Cemil Meri¢ ve Egitim, s. 72-73; Ali
Ozgiiven, “Her Anlamda Bir Ogreticiydi”, Hiirriyet Gosteri, S. 106, Eyliil 1989, s. 25.

320 Umit Meric, Babam Cemil Merig, s. 55-56.
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Rol modeller konusunda donemler arasinda karsilastirma yapildiginda ilk
donemde diisiiniirler rol model olarak etkiledikleri ve etkilendikleri sahislara ve din
egitimcisi olarak din adamlarinin 6rnek olusuna deginirler. Orta donemde ise bunlara
ilave olarak -model din egitimcileri arasina- ogretmenler girmistir. Bu donemde din
egitimcisi olarak Ogretmen ve imamlara fazlaca sorumluluk yiiklendigi, bunlardan
yiiksek beklenti i¢inde olundugu goriiliir. Son dénemde rol modellikte ailenin 6nemine
vurgu yapilir. Orta donemden farkli olarak tarihi kisiliklerin 6rnekligi konusunda
elestirel degerlendirmeler ©One ¢ikar. Rol model olarak sunulanlarin gergeklikle
bagdasmadigi ifade edilir. Yine son donemde imam ya da 6gretmenlere rol modellikte
asir1 gorev yliklenmez. Onlarin birer kurtarici olmadigi vurgusuyla bireyin merkezde

oldugu bir anlayis hakim kilinmak istenir.
2.2.5.Gelenekten Yararlanma

Din egitimi i¢in genel ilkelerden bir digeri gelenekten yararlanmadir. Gelenege
olumlu bir bakisn hakim oldugu ii¢ farkli yaklasimdan soz edilebilir. Ilki ge¢misin
bilinmedigi takdirde gelecegin insa edilemeyecegi iizerinedir. Ikincisi gelenegin
fonksiyonunun one ¢ikarilmasidir. Sonuncusu ise gelenegin islenmesi, elestirel bir bakis

acistyla ele alinmasidir.

[k donemde gelenekten yararlanma éne ¢ikarilsa da konuyla ilgili sinirl sayida
goriis bulunmaktadir. Dini kurumlar -geg¢miste oldugu gibi- toplumda yasanan
sorunlarin ¢dziimiinde ¢cok amacl olarak kullamlmalidir®?!. Bir diger yaklasim Islami

terminolojinin modern sdylemlerle bagdastiriimaya ¢alisiimasidir®??

. Bununla gelenegin
herkes tarafindan anlasilir bir bi¢imde islenerek sunulmasi olarak tanimlanabilecek bir
yontem one ¢ikarilir. Ornegin Ahmet Hamdi Akseki’nin ilmihal konusuyla ilgili goriisii

su sekildedir:

“...Bu sebeple giintimiizde hi¢ olmazsa dért mezhep imam ve fakihlerinin
kitap ve goriislerinden, halka ve zamana uygun olanlar alinarak bos soz,
anlasiimasi zor ibarelerden ve miinakasalardan uzak, herkesin, kolayca
anlayabilecegi bir sekilde, son derece siiziilmiis bir kitap (mecelle) telif

edilmelidir. %

321 Brsoy, Safahat, s. 233.
32 Nursi, Miindzardt, s. 86.
323 Akseki, Islam’da Birlik ve Fikih Mezhepleri, s. 23.
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Orta donemde gelenegin ele alinisinda kismi bir ¢esitlilik 6ne ¢ikar. Burada

gelenekten yararlanma®**

, gelenegin gerekliligi/korunmasi, gelenegin Ogrenilmesi
gerektigi*?® konularina vurgu yapilir. Ornegin Nurettin Topgu’nun gelenekle varligin

devami arasinda kurdugu iliskiye dair goriisii su sekildedir:

“Eski dedigimiz mazi bizim karakterimizin sanatkari, hatta suurumuzun
yaraticisidir. Mazinin bittigi yerde millet biter, insan biter, iz’an biter
nihayet bulurlar. Millet, tarihinden ibarettir. Onu tarihinden siywiniz. Insan
suriisti kalrr. Ruhumuzun yapisint teskil eden ve eski dedigimiz maziden
swyrilmaya soysuzlasma denir. Soysuzlasma olayr ecdat ve tarihe sahip
olmayan fertlerde goziikiir veya ruhi bir hastaligin, bir sahsiyet hastaliginin

eseri olarak meydana gelir.”?°

Son donemde ise gelenege dort farkli yaklagimin valigi s6z konusudur. Bunlar;
gelenegin gerekliligi ve ondan yararlanma, gelenege elestirel yaklasim, gelenege takilip

kalma ve gelenekten kopma basliklarinda ele alinabilir.

Gelenegin gerekliligi ve ondan yararlanmada toplumun gelenekle igice

yasadign ve degerlerin onunla korundugu iizerinde durulur®?’,

Tarihten ders
cikarilabilmesi i¢in gelenegin Oncelikle bilinmesi ve ondan yararlanilmasi
gerekmektedir’?®. Kiiltiirel miras®?®, kiiltiir bekgileri gibi tamlamalarla bu diisiinceler

kavramsallastirilir®®°,

Gelenegi mumyalayarak bugiine tasima ya da tarihte kalmis bir 6li olarak
degerlendirme de yanlis bir yaklasim olacaktir. Gelenek gormezden gelinmeden ve

31 Ozgiirlik hatirma gelenekten,

degersizlestirilmeden ondan yararlanmak gerekir
geleneklere baglilik hatirina bilimsel gelismelerden de uzak durulmamalidir®*2. Bir

bagska yaklagim: gelen+ek kavramindan hereketle gelen: O6nceki nesillerden bize

324 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 11, s. 32; Topeu, Islam ve Insan Meviana ve Tasavvuf, s. 114;
Safa, “20. Asir Avrupa ve Biz”, s. 240-241.
325 Ulken, Egitim Felsefesi, s. 188-189; Topeu, Yarmki Tiirkive, s. 130; Topeu, Milliyetciligimizin
Esaslar, s. 67.
326 Topeu, Yarinki Tiirkiye, s. 201-203.
327 Arslan, “Gelenek  Farkinda  Olmadan  Oynanan Bir  Oyun”, Diinya  Bizim,
http://www.dunyabizim.com/husamettin-arslan/15132/gelenek-farkinda-olmadan-oynanan-bir-oyun,
Erigim tarihi: 05.05.2017.
328 Aydin, “Egitim Tarihi Aragtirmalar1 Uzerine Notlar”, s. 86; Suat Cebeci, “Din Egitimi Acisindan Dini
Yasantilarin Geleneksellestirilmesi”, Harran Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, S. 2, 1996, s. 95-96;
Mualla Selguk, “Teorik ve Pratik A¢mazlariyla Kiiltiirel Miras Ogretimini Sorgulayan Bir Deneme”,
AUIFD, Ozel Say1, Cumhuriyetin 75. Y1ldéniimiine Armagan, C. 39, S. 2, 1999, s. 259-260.
329 Selguk, “Teorik ve Pratik Agmazlartyla Kiiltiirel Miras Ogretimini Sorgulayan Bir Deneme”, s. 264.
330 Cebeci, “Din Egitimi A¢isindan Dini Yasantilarin Geleneklestirilmesi”, s. 81.
31 Aydin, A¢ik Toplumda Din Egitimi, s. 147; Selguk, “Teorik ve Pratik A¢mazlariyla Kiiltiirel Miras
Ogretimini Sorgulayan Bir Deneme”, s. 258-259.
332 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 35.
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aktarilan; ek: gereksiz olanlarin ¢ikarilarak ihtiyaglarimiza gore yapacagimiz yeni

ilaveler olarak ele alinir>>3,

Gelenege takilip kalmak ise tarihte iiretilen bilgilerin sorgulama yapilmadan
tekrar edilerek giine tasinmasi olarak degerlendirilir’**. Bunun daha sonraki asamalari
gelenegin kutsallagtirilmasidir. Diger ugtaki yaklasim ise maziyle iliskiyi kesmektir ki
bu da elestirilen bir husustur’*>. Ornegin Mualla Selguk gelenegin elestirel bir bakis

acistyla ele alinmasi gerekliligini su sekilde ifade eder:

“Ge¢misi anlamaya c¢alismak, ayin fikirleri paylasmak zorunlulugunu
beraberinde getirmez, savunmact bir tutum icinde olmamizi da gerektirmez.
Gegmigi anlamaya ¢alismak, ne ve kim oldugumuzu daha iyi kavramak ve
bugiinkii diinyamizi olustururken gec¢misten faydalanma amacimi  tagsir.
Mevcut bilgi birikimimizle ge¢mise baktigimizda, kiiltiirel mirasimizin bir
kismui yeterli ve hatta dogru goriilmeyebilir. Fakat tarih ne kadar iyi bilinir,

tarihi tecriibeler ne kadar iyi anlasilirsa onlardan istifade o nisbette saglhkl

ve kalict olur. %

Kronolojik  siralamada o6ne ¢ikan husus son donemde gelenegin
kutsallastirilmadan ve degersizlestirilmeden elestirel bir bakis acisiyla ele alinmasidir.
Aklin da rehberliginde Kkiiltiirel mirasin siizgegten gegirilmesi gerektigi iizerinde
durulur. Gelenege karsi iki ug¢ yaklasim; “gelenege takilip kalma” ile “gelenekten
kopma” yaklagimlar1 da son donemde giindeme getirilir. Yukaridakilerden hareketle
diisiiniirlere gore gelenek onemsenmeli, kutsamadan ve degersizlestirmeden elestirel

bakis agisiyla ondan yararlanilmalidir.
2.2.6.Hayatin i¢inde Ihtiya¢c Merkezli Yaklasim

Cumbhuriyet donemi diisiincesinde din egitimi i¢in hayatin icinde ihtiyag
merkezli yaklasimda one ¢ikarilan husus; ihtiyaglar ve hayattir. Diisiintirler iki kavrami

farkli yaklagimlarla ele alirlar.

333 Bilgin, Tiirkive'de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, s. 74. Yoéntem konusunda Kur’an’dan
yararlanilmasini gerektigi goriisii igin bkz. Muhiddin Okumuslar, Kuran’a Gére Din Fitrat Egitim Iliskisi,
Selguk Universitesi, SBE, (Yaymlanmamis Yiiksek Lisans Tezi), Konya, 1999, s. 114.

334 Aydn, A¢ik Toplumda Din Egitimi, s. 9-10.

335 Merig, Bir Diinyanin Esiginde, s. 19.

336 Seleuk, “Teorik ve Pratik Agmazlariyla Kiiltiirel Miras Ogretimini Sorgulayan Bir Deneme”, s. 259-
260.
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[lk dénemde ihtiyag kavrami olumlu ve olumsuz &rnekler iizerinden
degerlendirilir**’. Giiniin ihtiyaclarina cevap vermedigi i¢in gecmis donemde kaleme
alman eserlerin aciklanmasi anlamiyla serhcilik olumsuzlanir®*®, Bununla birlikte
ihtiyaclarina karsilik verebilmek icin toplumun taninmasi ve ona uygun bilginin de
iretilmesi gerekmektedir. Bu baglamda kurum, gorevli, yontem vb. hususlara
deginilir*®’.

[lk donemde ele alinan ikinci kavram “hayat”tir. Hayat; ¢ag1 okumak, hayata
uygunluk, hayatin i¢ginden uygulamalar, 6grenme ve egitimin hayata yonelik olmas1 gibi

340

kavramlar c¢ercevesinde degerlendirilir Elestirel yaklasimla Ogrenmenin nakille

341

yapildigi; gézlem ve incelemeye firsat verilmedigi {izerinde durulur®*!. Ornegin Mehmet

Akif Ersoy’in ¢aga, bugiiniin hayatina cevap veren bir din egitimi kurgusu su sekildedir:

Hani Seyyid gibi, Razi gibi ii¢ bes alim?

En biiyiik faziliniz: Bunlarin asarindan,
Belki on serhe bakip, bir kuruma'na ¢ikaran,
Yedi yiiz yillik eserlerle bu dinin hala,
Ihtiyacatini kabil mi telafi? Asla.

Dogrudan dogruya Kur'an'dan alip ilham,

Asrin idrakine soyletmeliyiz Islam'. %

Orta donemde de ihtiyag merkezli yaklasimda ilk donemde oldugu gibi
“ihtiya¢” ve “hayat” kavramlar1 dnplandadir. O dénem kurumlart ve din gorevlileri ile

halkin dini konulardaki ihtiyaglarmim karsilanamadigi degerlendirilir®®.

Egitimde
bireylerin ihtiyaclarinin merkeze alindigi bir sistem Ongoriiliir. Hayat kavrami
tartisilirken zamana uygunluk 6ne ¢ikarilir. Kur’an ve hayatin birlikte degerlendirildigi,
hayata ve zamana uygun bir din (egitimi) anlayisinin tesis edilmesi 6ngoriiliir*#*,
Ornegin Ismail Hakk: Baltacioglu hayat ve din arasindaki baglantiya su sekilde temas

eder: “Eger din cemiyette yasamiyor din hayati sarmiyorsa; okullarda derslerde nasihatlaria,

37 Akseki, Islam’da Birlik ve Fikih Mezhepleri, s. 23; Nursi, Kastamonu Lahikast, s. 193; Nursi, Hutbe-i
Samiye, s. 93.
338 Akseki, “Yeni Islam Medreseleri Hakkinda Miihim Bir Rapor”, s. 12; Ersoy, Safahat, s. 349.
3% Brsoy, Safahat, s. 402-405.
340 Ersoy, Safahat, s. 349, 402-405; Sadrettin Celal Antel, Maarifimiz ve Meseleleri, Remzi Kitabevi,
Istanbul, 1939, s. 61; Antel, “Maarif Teskilati Hakkinda Bir Layiha”, s. 135-246; Akseki, “Yeni Islam
Medreseleri Hakkinda Miihim Bir Rapor”, s. 12; Ahmet Hamdi Akseki, “Islam’da Birlik ve Fikih
Mezhepleri”, Tiirk Tarih Kurumu Basimevi, Ankara, 1974, s. 23.
341 Antel, “Maarif Teskilat1 Hakkinda Bir Layiha”, s. 135-246.
342 Ersoy, Safahat, s. 403.
3 Basgil, Din ve Laiklik, s. 196-200; Topgu, Kiiltiir ve Medeniyet, s. 29; Topgu, Islam Insan Mevlana
Tasavvuf, s. 95.
344 Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 35; Baltacioglu, Pedagojide Ihtilal, s. 20; Topeu, Tiirkiye nin Maarif
Davasi, s. 106-107,s. 111-112.
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vaadlerle verilecek bir din egitimi sonu¢suz kalmaya mahkimdur. Zira hayatin reddettigi bir

varhg okul kabul etmez. %

Son donemde ise orta donemdeki ihtiya¢ ve hayat terimlerinin derinlestirildigi
goriiliir. Thtiyag kavramindan hareketle dgrencinin ihtiyaglarmin merkeze alindigi bir
anlayis 6ne cikarihir’*®. Din egitimcilerinin de ihtiyaclar cergevesinde yetistirilmesi
gerekliligi ele alimr**’. Toplumsal ihtiyaglarin karsilik bulamadig {izerinde durulan bir
diger alan durumundadir®*®. Bu donemde ilk defa yetiskin egitimi ve egitimin
ozellikleri, yetiskinlerin din egitimindeki ihtiyaglar1 degerlendirilir’**. Din egitiminin
giinliik hayatla iliskilendirilmesi, egitimin hayatin icinde yasanarak verilmesi ve
ogrenilmesi iizerinde yogunlukla durulur®®®. Ornegin Muhammed Sevki Aydin din ve

hayat arasindaki baga su sekilde deginir:

“Her insan ihtiyaglarini énemser ve onlari karsilayacak olan seylerle
ilgilenir. Insanlar etkileyen sey, hayatin kendisidir. Siz istediginiz kadar,
onlara tarihten parlak ornekler veya ¢ok saglam ilkeler sunun; icinde
yasanilan ¢agin, mevcut hayatin dini bir sorgulamasini yaparak onlarla
iliskisini kurmadiginiz siirece, muhataplarinizi en iyi ihtimalle gerceklerden
kopan ve hayal diinyasinda yasayan kisiler hdline getirirsiniz. Insanlar icin
sahip olunmaya deger muhteva, hayatin problemlerini ¢bézmede
kullanabilecekleri muhtevadir. Hayatta igine yaramayan, karsilagtig
sorunlarin ¢oziimiinde elinden tutmayan, hayat standardini yiikseltmesine
katki saglamayan hicbir seyi insan énemsemez, onunla ilgilenmez. Hayata
aktarilamayan, hayata hayat katamayan, hayatiyet kazandiramayan bir

diisiincenin/bilginin kiymeti harbiyesi yoktur. En derinlikli diisiince, hayattan

345 Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 8.

34 Okumuslar, Kur’'an’a Gére Din Fitrat Egitim [liskisi, s. 114; Dogan, “Yaygin Din Egitiminin Neligi”,
s. 279; Akyiirek, “Din Egitiminde Kur’an Kavramlarinin Ogretimi”, s. 97; Aydin, “Din Egitimi Icin Yeni
Paradigma Ihtiyac1”, s. 559; Aydn, A¢ik Toplumda Din Egitimi, s. 148, s. 165; Tosun, Din Egitimi
Bilimine Girig, s. 41; Selguk, “2000'li Y1llara Girerken Irsad Anlayisimiz Uzerine Baz1 {1k Diisiinceler”, s.
169; Karaman, “Islam Insanin1 Kim Yetistirecek”, www.hayrettinkraman.net/yazi/laikduzen/2/0325.htm,
Erisim tarihi: 15.11.2016

347 Selguk, “Dini Hitabet Uygulamalarimiz”, s. 171.

348 Altag, “Vaazlarda Dogru Dini Bilginin Hayatiligi” (Miizakere), s. 324; Aydin, A¢ik Toplumda Din
Egitimi, Onsoz.

349 Cebeci, “Yetigkinlerin Din Egitimi”, s. 3-5.

330 Akyiirek, “Ilk ve Ortadgretimde Din Ogretimi: Kuramsal Cerceve”, s. 98-99; Muhammed Sevki
Aydin, “Ogrencinin Din Egitimine Goniillii Katilim1”, Diyanet Aylik Dergi, S. 229, 2010, s. 11; Aydin,
“Din Egitimi I¢in Yeni Paradigma Ihtiyac1”, s. 560; Aydmn, “Vaazlarda Dogru Dini Bilginin Hayatiligi”,
s. 319; Selcuk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Gelisimi Acisindan Bir Deneme)”, s. 157;
Ocal, Taniklarin Dilinden Cumhuriyet Dénemi Din Egitimi ve Dini Hayat, s. 401; Bilgin, Egitim Bilimi ve
Din Egitimi, s. 63; Inam, “Egitimde Sorular”, http:/phil.metu.edu.tr/ahmet-inam/sorular.htm, Erisim
tarihi: 21.04.2017; Yesiloglu vd., “Bilim Hakkinda Ahmet inam ile Gériismeler ve Bilimin Dogasi
Ogretimi Uzerine Yorumlar”, s. 31.
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kopuk olan diisiince degildir, aksine, hayati, hayatta yaganan temel

sorunlar, sikintilari, agmazlari en derinden kavrayan diisiincedir. »351

Din egitiminin ihtiyaglara karsilik gelmesi ilkesi ilk donemden itibaren ele
alimir. Yine zamana, giiniin anlayisina hitap eden hayatin i¢inde bir din egitimine
vurgular yer alir. Burada okulla ¢evrenin biitiinlestirilmesi, giinliik hayatla verilen din
egitiminin birlestirilmesi odak noktadir. Ihtiya¢c merkezlilikte her ii¢ donemde de bireyin
ve toplumun dini ihtiyaglar1 vurgulanir. Son donemde ise bireysel alandaki ihtiyaclarin
one cikarilldigr goriiliir. Bu, 6grenci merkezliligin din egitimine yansimasi olarak

degerlendirilebilecek bir husustur.
2.2.7.Zihnin Yaninda Duygular1 Harekete Ge¢irme

Diisiiniirler din egitiminde duygularin ise kosulmasina; 6gretmenin kendini
sevdirmesinden dersin  sevdirilmesine, anne sefkatiyle Ogretilen bilgilerin
etkileyiciligine kadar genis bir alanda degerlendirmelerde bulunurlar. Dini bilginin
kitlelere ulastirilmasinda sinema, tiyatro, edebiyat vb. araclarin duygulara da hitap eden
boyutuyla islenmesi istenir. Korkuya dayali bir anlayisin din egitimindeki varliina
deginilir.

[k dénemde din egitiminde dinin daha ¢ok duygusal boyutunun &ne ¢ikarildig
goriiliir. Bireyin duygular1 harekete gecirilmelidir®>?. Bilgi dgretiminden ¢ok cocuga
dinin sevdirilmesi gereklidir. Ogretmenin kendini sevdirmesi de hedeflenen bir
husustur. Buna karsin aklin ve duygularin birlikte ele alinmasi ya da dogrudan aklin 6ne

353

cikarilmast yaklasgimi ¢ok smirhidir’®®. Ornegin Ahmet Hamdi Akseki’nin sevgiyi

merkeze alan goriisii su sekildedir:

“Ilkokullardaki din derslerinden asil maksat, dini vazifeleri belletmekle
beraber, ¢ocuklarin kalplerinde dine ve dini vazifelere karsi sonmez bir
sevgi uyandirarak icabinda daha genis kitaplara miiracaat edebilmesini
kolaylastirmaktir. Boyle bir sevgi ve iman olmadik¢a kuru bir bilgi ve

ezbercilik o kadar faydali olmaz. Her seyin basi sevmek ve sevdirmektir. >

Orta donemde din egitiminde duygularin yanisira aklin da devreye girmesi

istenir. Ayrica akil ve duygu sentezinin gerekliligi lizerinde de durulur. Din egitiminde

351 Aydin, “Vaazlarda Dogru Dini Bilginin Hayatiligi”, s. 318.

352 Gokalp, “Seniha, Hiirriyet ve Tiirkin Hamim'a, Polverista, 30 Tesrinievvel 1335 / 1919”; Tiirk¢iiliigiin
Esaslar, s. 176.

353 Akseki, Ogretmen ve Ogrencilere Yardimci Agiklamali Din Dersleri, s. 3-4.

354 Akseki, Ogretmen ve Ogrencilere Yardimct Agiklamali Din Dersleri, s. 4.
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355

duygularin kullanimi1 6zellikle ¢ocukluk doneminde gereklidir’>”. Dini konulardaki

cocukluk dénemi hatirlarina israrla deginilir®>®. Etkileyiciligi ve kalicihiiyla bu dénem
uygulamalar1 ¢ok onemlidir. Vaazlar ve din adamlar1 duygulara da hitap etmeleriyle
degerlendirilirler®’. Diger yandan aklin &ne ¢ikarildigi din egitimi; elestirel diisiince,
tenkit, degerlendirme, rasyonel diisiince, Kur’an felsefesi gibi kavramlarla

desteklenir®®. Baz1 diisiiniirlerde aklin yaninda duygularin da din egitiminde metot

359

olarak kullanimi &ne ¢ikarilir*®®. Ornegin Nurettin Topgu’nun akil ve duygular birlikte

ele alarak olusturdugu yaklasimi su sekildedir:

“Ders okutmak hakikatler pesinde kosmak icin basli basina bir gayedir. ...
Ilkogretimin  gayesinin kalbin terbiyesi, orta égretimin gayesinin aklin
terbiyesi ve yiiksekogretimin gayesinin ise uzmanlagma oldugunu ifade eder.
Bu nedenle ilkokulda 6grencinin kalbi temiz bir maya ile yogrulmalidir. Bu
maya igin ogrenciye dini telkinlerde bulunulmali ve gecmigimize ait
oviiniilecek bilgiler ogrencilere ogretilmelidir. Ilkokulda dindeki ask ideali
damla damla ¢ocugun kalbine asilanmalidir. Bu agk idealiyle birlikte
ogrenciye, hakikatlerin sevgisi, hayatin ve baskalarinin sevgisi, kendi ruh
hayatimi yasamak sevgisi gibi degerler kazandwrilmalidir. Ortaokul ve lisede
aklin terbiyesi igin dogu medeniyetinden ve bati medeniyetinden érneklerle
metotlu diistinme ogrencilere ogretilmelidir. Ancak ilim zihniyetinde ve
sanatlarin  tslubunda wmilletin  ruhu hakim kilinmalidir. Liseler, ilk
siniflardan bagslayarak ileride yiiksekogretimin ihtisasina hazirlik yapacak

boliimlere ayrilmalidir. %

Son dénemde de din egitiminde akil, duygular ve her ikisinin sentezi bi¢imiyle

konu ele almir. Din egitiminde akli kullanmanin gerekliligi; karsilastirma, se¢cme,

elestirel diisiince, anlama, anlamlandirma gibi kavramlarla 6ne ¢ikarilir*®!,

353 Baltacioglu, “Gergek Din Kiiltiirii Boyle Verilmez”, s. 6; Topeu, Islam ve Insan Mevlana ve Tasavvuf,
s. 80-81; Kisakiirek, Cile, s. 429.
3% Nursi, Lemalar, s. 242-243; Topgu, “Anarsist ve Hareket Adam1”, s. 6.
357 Topeu, Iradenin Davast, s. 76; Topeu, Tasrali, s. 30; Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 46-47; Ulken,
Egitim Felsefesi, s. 9-10.
358 {smail Hakki Tongug, Kéyde Egitim, Kiiltiir Bakanlhig1 ilkokul Ogretmen Kilavuzlari, No:8, Istanbul,
1938, s. 166; Baltacioglu, “Tiirkiye Dinle Nasil Kalkinacak?”, s. 1-7; Topgu, Yarmnki Tiirkiye, s. 54, s.
106; Topgu, Islam ve Insan Meviana ve Tasavvuf, s. 38-39, s. 43; Ulken, Ask Ahlaki: Halka Ragmen Halk
I¢in Kitap, s. 2.
39 Ulken, Egitim Felsefesi, s. 9, s. 60-61; Topgu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 37, s. 42, s. 100-101.
360 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davasi, s. 100-101.
361 Seleuk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Gelisimi Acisindan Bir Deneme)”, s. 158;
Selguk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri”, s. 14; Selguk, “Teorik ve Pratik A¢mazlariyla Kiiltiirel
Miras Ogretimini Sorgulayan Bir Deneme”, s. 258-259; Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 95,
Dogan, “Ilahiyat Fakiiltelerinin Egitim Anlayist Nasil Olmahdir?”, s. 363; Aydin, A¢ik Toplumda Din
Egitimi, Onsoz; Aydin, “Degerden Tekil Olay ve Olguya”, s. 49-50.
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Din egitiminde sevgi, c¢osku ve aska dayali yaklasimlar da vardir®2,

Duygularin ¢oskulu kullanimi ile motivasyon olusturulabilecegi, askla egitimin

363

yiiritiilebilecegi degerlendirmesi yapilir’®”. Egitim siirecinde ask ve sevkle calisan

364

“heyecanlilar” diye de isimlendirilebilecek sahislar 6rnek gosterilir Vaaz ve

hutbelerde duygusal boyutun ithmal edilmemesinin yanisira din egitimcisinin kendisini

sevdirmesi ele alinan hususlardandir®®’.

Son donemde akla agirlik vermekle birlikte duygularm ihmal edilmemesini
isteyen yaklasimlar da vardir. Okul 6ncesinde duygular, okulla birlikte bilgi ve akil 6ne

cikarilmahdir. Bu yoniiyle ¢ocuklarin gelisim O6zellikleri akil ve duygu yoniinii 6ne

366

ctkarma ya da birlikte hareket etme icin bir mihenktir’®®, ikinci gériis ise daha

kapsayicidir. Temellendirme dinin ¢ok alanli olusuyla irtibatlandirilir. iman, amel,
duygu vb. boyutlariyla din, insanin bir¢ok yoniine hitap eder. Dolayisiyla duygu ve akil
bunlardandir. Ornegin Mualla Selguk’un daha &nce de deginilen, kapsayiciligi belirten

goriisii su sekildedir:

“Din, ilmihal bilgilerinden ibaret degildir. O sadece korku, sevgi veya
baglanma ihtiyaci ile de agiklanamaz. Din bir yoniiyle iman, bir yoniiyle
amel, diger bir yoniiyle de duyguyu icine alan, biitiinliik arz eden bir yapiya
sahiptir. Dinin bu cesitli boyutlarim dikkate almayan dar bir bakis agist
biitiinliigiin bozulmasina sebep olmaktadir. Dinin sadece bilgi veren boyutu
goriildiigiinde akla o6nem verilmekte, olgunun psikolojik yénii ihmal
edilebilmektedir. Bazi durumlarda da bilgi veren yoniin aleyhine olacak
sekilde ahlak ve duygu konusu onplana ¢ikmaktadir. Cocugun din egitiminde

boyle tek yanli bir bakis acist sakincalidir. %

Yukaridakilerden hareketle ilk donemde akildan ¢ok duygularin 6ne ¢ikarildigi

bir anlayis hakimdir. Orta ve son donemde ise aklin agirlikli oldugu fakat duygularin

362 fnam, “Egitime Felsefe ile Bakmak”, s. 33; Inam, “Egitimin Sorgulanmasi I¢in Oneriler”,
http://phil.metu.edu.tr/ahmet-inam/egitiminsorgulanmasi.htm, Erisim tarihi: 25.04.2017; Mardin,
Bediiizzaman Said Nursi Olay, s. 24.

363 Karaman, “Oynamayr Bilmeyen”, http://www.hayreddinkiraman.net/yazi/laikduzen/3/0276.htm,
Erigim tarihi: 15.11.2016

364 Umit Merig, “Babam Cemil Merig, Tiirkce’nin Gérdiigiim En Biiyiik Hatibiydi”, s. 65; Gégeri, Din
Egitimi Bilimine Girig, s. 103.

365 Aydin, A¢tk Toplumda Din Egitimi, s. 45.

366 Bilgin, Islamda Cocuk, s. 131; Bilgin, Tiirkiye'de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, s. 15; Cemal
Tosun — Fatma Capcioglu, “Gelisimsel A¢idan Din Egitimi”, Din ve Toplum, S. 13, 2016, s. 37; Inam,
“Din Egitimi ve Islam”, http://www.yarimada.org/din-egitimi-ve-islam-ahmet-inam.html, Erigim tarihi:
24.04.2017; Bahgekapili, Tiirkiye’'de Din Egitiminin Doniigiimii (1997-2012), s. 224; Tosun, Din Egitimi
Bilimine Girig, s. 127; Aydin; "Program Gelistirme Ag¢isindan Lise Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi", s. 201;
Bayrakli, “Kur’an-1 Kerim’de Ogretim Kavrami ve Vahiy”, s. 174.

367 Selguk, “Cocuk Egitiminde Dini Motifler (Okul Oncesi Cag)”, s. 106.
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thmal edilmedigi bir din egitimi anlayisi tesis edilmek istenir. Genel olarak akil, duygu
ya da sentezinden biri tercih edilse bile diger alan dislanmamaktadir. Ozellikle son
donemde elestirel diisiinme, karsilastirma, anlama ve anlamlandirma gibi kavramlarla
one ¢ikarilan akil, agirlikli goriinmekle birlikte duygusal boyut da ihmal edilmez.
Akilda ozellikle “elestirel diisiinme”, duygularda ise din egitimcisinin “cosku”su One
cikarilir. Buradan hareketle din egitiminde duyguyla desteklenen fakat aklin

hakimiyetinde bir kurgunun tasarlandig1 diisiiniilebilir.
2.2.8.Egitimde Kacinilmasi1 Gerekenler Hususlar

Elestirilen yonleriyle donem boyunca dort kavram one ¢ikarilir. Bunlar; Ezber,
taklit, korku ve siddettir. Egitim/din egitiminde kullanimlar1 farkli agilardan ele alinir.
Bazi diisiiniirlerce kendi yasamlarindan kesitlerle de sunulan bu dort elestiri konusunun

yararsizliginin 6tesinde zararlar1 bulunmaktadir.

Ik dénemde elestirilen hususlar; taklit, ezber, korku ve siddettir. Halkin dini

taklit ederek 6grenmesi, her neslin ilaveleriyle bidat ve hurafelerle bicimlenen din

368

anlayis1 elestirilir’®®. Ikinci kavram ezberdir. Egitimin nesilden nesile bilgi aktarimi

olarak goriilmesiyle unutulmaya mahkiim bir¢ok malumatin zihinlere sokuldugu

belirtilir. Dolayisiyla arastirma, inceleme ve tenkit gibi {ist 6grenme araclari devreye

369

girememektedir’™. Bir diger kavram korkudur. Korku da ilk donemde siklikla ele alinir.

Uygulamada yaygin oldugu belirtilen bir metot olarak degerlendirilir. Bu, din

370

egitiminde cehennemle korkutma bigimiyle ©One c¢ikarilir Egitimde kullanim

elestirilen metotlardan biri de siddettir. Ise yaramadigi/yaramayacag yoniiyle

371

degerlendirilir’”!. Ornegin taklit kavrami Mehmet Akif Ersoy’da dinin bu kanalla

yozlasgtirildig1 yoniiyle su sekilde ele alinir:

“Din isini taklit ile kaim bilmenin kotii neticesidir ki, nesilden nesile birer
ikiser bidat, iicer beser hurafe miras olarak gele gele bugiin inanglarimiz,
taat ve ibadetlerimiz, muamelelerimiz adeta hurafeler toplami, bidat yigin
haline gelmis! Dinin sahih seklini kolay kolay hatira bile getiremiyoruz!
Gorenek dinimizi tahrip ettigi kadar diinyamizi da tahrip etmistir. Zaten
Miisliimanlikta din ile diinya birbirinden ayrilmaz ki iste tarih meydanda

duruyor... Dini taklit, diinyas1 taklit, adetleri taklit, kiyafeti taklit, selami

368 Ersoy, Safahat, s. 152, s. 165-166; Konuyla ilgili daha genis bilgi icin Ismail Kara, Tiirkiye'de
Islamcilik Diisiincesi, Kitabevi Yayinlari, Istanbul, 1997, C. 1, s. 467.

369 Antel, “Maarif Teskilati Hakkinda Bir Layiha”, s. 157; Kopriilii, “Neler Yaptik? Neler Yapmak
Zorunday1z?”, Vatan, 29 Ekim 1949; Kandemir, “Fuad Kopriilii Yedigiin’e Anlatiyor”, s. 20.

370 Tansel, Ziya Gokalp Kiilliyati-1I, s. 99.

31 Ersoy, Safahat, s. 319-320.
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taklit, kelami taklit, hiilasa her seyi taklit olan bir milletin fertleri de insan

taklidi demektir ki, kabil degil ictimai heyet viicuda getiremez, binaenaleyh

yasayamaz...”””

Orta donemde One ¢ikarilan kavramlar; siddet, ezber, miskinlik, korku, dinin
sanata bogulmasi ve taklittir. Egitimde 6grenciye siddet ya da tehditle yaklasim sonug
getirmeyecektir’”>. Bu baglamda “hareketlerin en zelili ve tecaviizlerin en senii’’*
ifadesiyle elestirilir. ikinci husus ezberdir’’>. Konu ele almirken ge¢mis -6grencilik
donemi- hatiralarindan hareketle sayilarla yatip kalkilan, belediye tiiziikleri gibi madde
madde sayilan ve ezberlenen bir takim kurallardan ibaret bir din dersi degerlendirmesi
yapilir®’®, Egitimde hafiza temel belirleyici oldugu i¢in anlamasa da ezberleyenlerin 6ne

cikt1g1 bir sistem olarak donem degerlendirilir®”’

. Oysaki ezber yerine 6grenme; anlama
yerine de yapma eylemlerinin 6ne ¢ikarilarak ezbercilikten kurtulunmasi
gerekmektedir’’8, Ugiincii kavram miskinliktir. Oliim ve mezarin merkezde, diinyanmn
da degersiz oldugu bu anlayista insan1 gayretsizlik sardig: i¢in diisiiniirlerce elestirilir’”.
Bununla birlikte karamsarliga sevk eder bicimde rahmet yerine azap oncelenmemeli,
korkunun merkezde oldugu anlayislar terk edilmelidir®®’. Dinin sunumunda yapilan
yanliglardan biri de dinin tamamiyla sanatlastirilmasidir. Sadece giizel sesle Kur’an ya
da Ezan okunmasi, agdali ve kafiyeli ciimlelerle dualar edilmesi bu kapsamda

381

degerlendirilir®®!. Ornegin Ismail Hakki Baltacioglu’nun orta dénemde iizerinde siklikla

durulan ezbere yonelik elestirisi su sekildedir:

“Afyon, Kwrsehir, Kiitahya, Isparta, Ankara illerinde bir¢ok koy gordiim.
Bircogunda okul durumu sudur: Sessiz oturtan, kimildatmayan, okutan,
yazdwran, ezberleten, imtihana hazirlatan, camlart kirik, ¢atlak evler, yerler!

Béyle olan maarif teskilatinin okuma yazma ogretmekten, hafizast kuvvetli

372 Kara, Tiirkiye de Islamcilik Diisiincesi, s. 467; Peyami Safa’nin Tiirbe dykiisiinde de dinin hurafelere
bulandirilmasi ele alir. Safa, Tiirbe, s. 142-143.

373 Yiicel, Ogretmen-Ogrenci Kosesi, s. 84; Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, s. 42-43; Topeu, Tiirkiye nin
Maarif Davast, s. 182.

374 Baltacioglu, Terbiye, s. 121.

375 Topeu, Tiirkiye nin Maarif Davast, s. 130; Yiicel, Hiirrivet Gene Hiirriyet, s. 42-43; Ulken, Egitim
Felsefesi, s. 95.

376 Hasan Ali Yiicel, “Mevlana ve Mevlevilik”, Selamet Dergisi, C. 1, S. 9, 1962, s. 4.

377 Baltacioglu, Pedagojide Ihtilal, s. 11; ismail Hakki Baltacioglu, Talim ve Terbiyede Inkilap, Matbaa-1
Hayriye, Istanbul, 1909, s. 5.

378 Baltacioglu, “Din Pedagojisi”, s. 33.

37 Baltacioglu, Terbiye-i Avam, s. 13-14; Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, s. 530-531.

380 Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 45-46; Topgu, Islam ve Insan Meviana ve Tasavvuf, s. 74.

381 Nurettin Topgu , ‘Din Gorevi’, Hareket Dergisi, C. 3, S. 28, 1968, s. 6; Nursi, Asdr-1 Bediiyye, s. 164.
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olanlart gsisirmekten, hafizast zayif olanlart kwrmaktan, sonunda da

memlekette deger anarsisi yaratmaktan baska bir faydasi olmamistir.”**

Din egitiminde kacinilmas1 gereken hususlarla ilgili olarak son donemde; taklit,
ezber, korku, karamsarlik, baski ve siddet ayrica medyanin yanhs kullanimi ele alinir.
Son donemde diisiintirler ge¢misin  kendi sartlar1  iginde {rettigi  bilginin
giincellestirilmeden tekrarlanmasinin sekilciligi ve takliti artirdigini belirtirler®®®. Bu bir
yerde egitime konu olan hususlarin giincelli§inin korunamamasi, miras alinanlarin
oldugu gibi aktarilmasidir. Bazi disiiniirlere gore ezberin gelenekten beslenen bir
yanmnin varhig1 séz konusudur®®*. Ezbere kars1 ¢ikis genellikle anlama, anlamlandirma,
kendine mal etme kazanimlarinin olmamasiyla irtibatlandirilir. Bilgi aktarma, bilgi
istif¢iligi, malumatfurusluk, igsellestirilmeyen bilgi vb. birgok olumsuz kavramla ifade
edilir’®. Bir baska elestiri konusu egitimde korku unsurlarmin baskin bir bigimde
kullanimiyla ilgilidir. Diisiliniirler 6zellikle cocukluk hatiralarinda; kendilerine sunulan
dinin zihinlerinde korkuyla karisik bir kavrama karsilik geldigini belirtirler. Bu noktada
ozellikle azap, kabir, cehennem gibi din dilinin kavramlar1 {izerine insa edilen bir korku

¢emberi olusturuldugu iizerinde dururlar®®¢.

Baski ve siddet de iizerinde durulan konulardandir. Din egitimini yiiriiten taraf

olarak 6gretmen/imam vb. gorevlilerin din egitiminde baskidan, zorbaliktan ve 6zellikle

382 Baltacioglu, Pedagojide Ihtilal, s. 11.

383 Aydin, “Vaazlarda Dogru Dini Bilginin Hayatiligi”, s. 320; Aydm, “Degerden Tekil Olay ve Olguya”,
s. 49-50.

384 Niyazi Berkes, “Ezbercilik”, Yurt ve Diinya, S. 12, 1941, s. 340-343.

385 [nam, “Bilgi Ahlaki Uzerine Diisiinceler”, http://www.phil.metu.edu.tr/ahmet-inam/bilgi-ahlaki.htm,
Erisim tarihi:26.04.2017; Basgil, Geng¢lerle Basbasa, s. 15; Inam, “Egitime Felsefe ile Bakmak”, s. 33;
Inam, “Bilgi Ahlaki Uzerine Diisiinceler” http://www.phil.metu.edu.tr/ahmet-inam/bilgi-ahlaki.htm,
Erisim tarihi: 26.04.2017; “Din Egitimi ve Islam”, http://www.yarimada.org/din-egitimi-ve-islam-ahmet-
inam.html, Erisim tarihi: 24.04.2017; Yesiloglu vd., “Bilim Hakkinda Ahmet Inam ile Gériismeler ve
Bilimin Dogas1 Ogretimi Uzerine Yorumlar”, s. 31; Dogan, “Nitelikli Din Egitim Ogretiminin Sosyal ve
Evrensel Barisa Katkis1”, s. 259; “Ilahiyat Fakiiltelerinin Egitim Anlayis1 Nasil Olmalidir?”, s. 359; s.
368; Akyiirek, “Din Egitiminde Kur’an Kavramlarmin Ogretimi”, s. 97; Akyiirek, “Kur’an Kurslarinda
Inang Esaslarmin Ogretimi”, s. 563; Akyiirek, “Ilk ve Ortadgretimde Din Ogretimi: Kuramsal Cergeve”,
s. 98; Bugiiniin Iahivati Nasil Olmahdw? -Sorunlar ve Céziimleri-, s. 382; Aydm, “Din Dersi
Ogretmenlerinin Pedagojik Formasyonlar1”, s. 152; Muhammed Sevki Aydin, “Din Egitimi Bireyi
Kaliplamamalr”, Etkili Din Ogretimi, Edit. Saban Karakose, Tidef, istanbul, 2010, s. 18; A¢tk Toplumda
Din Egitimi, Onsoz, s. 74; Muhammed Sevki Aydin, “Islam Egitiminin Amacina Kur’an ve Siinnet
Merkezli Bir Yaklasim Nasil Bir Insan?”, Din ve Toplum, S. 13, 2016, s. 13; Selguk, “Din Ogretiminin
Kuramsal Temelleri (Zihin Gelisimi Agisindan Bir Deneme)”, s. 156; Berkes, Felsefe ve Toplum Bilim
Yazilari, s. 303-305; Dogan, “Tlahiyat Fakiiltelerinin Egitim Anlayis1 Nasil Olmalidir?”, s. 365; Sigman,
“Hiisamettin Arslan: Modern insan gozleriyle disiiniir.”, http://www.nihayet.com/roportaj/husamettin-
arslan-modern-insan-gozleriyle-dusunur/, Erigim tarihi: 05.05.2017.

3% Inam, “Giilmekten, Eglenmekten Neden Korkacagiz ki” s. 251; Dogan, “Nitelikli Din Egitim
Ogretiminin Sosyal ve Evrensel Barisa Katkis1”, s. 262; Nurullah Altas, “Tiirkiye’de Zorunlu Din
Ogretimini Yapilandiran Siire¢, Hedefler ve Yeni Yontem Arayislari (1980-2001)”, Dini Arastirmalar, C.
4,8S. 12,2002, s. 163; Selguk, “Dini Hitabet Uygulamalarimiz”, s. 174.
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de siddetten uzak durmalari istenir’®’. Bu yéniiyle hafizlik egitimi elestiri oklarmin
cevrildigi ana alanlardan biridir*®®. Egitimde ka¢milmasi gereken hususlardan bir digeri
dinin kitle iletisim araglarindaki ele alinis bigimiyle ilgilidir. Medya yoluyla din egitimi
alaninda yapilan ¢alismalar; giincellik, hayata uygunluk vb. hususlarda nitelik
sorunlariyla ele alinir®®. Ornegin Muhammed Sevki Aydin’in &grenmeyi dgreten bir

din egitimi baglamindaki goriisii su sekildedir:

“Hazir dini bilgi kaliplarimi oOgrenciye sunmayi, dikte etmeyi, bilgi
depolatmayr ongoren degil, bilgiyi bizzat 6grencinin kesfetmesini, onlart
kullanarak yeni dini bilgileri elde etmesini, iiretilen bilgilerin, sorunlarin
¢oziimiinde ise kosulmasi suretiyle ogrencilerin sorun ¢ozme yeteneklerinin
gelistirilmesini kilavuzlayan, kisacasi, “6grenme”yi ogreten bir din egitimi
anlayist benimsenecektir. Bu anlayisin uzantisi olarak, ogrencinin bilgi
ezberlemesi degil, anlamlandiriimis bilgilere  sahip olmasi

onemsenecektir.

Son donemde farkli bir yaklasimla ¢ocugun yaptigi hatalarin sonuclariyla
karsilasacag tabii bir dongliden de sz edilir. Yalan soylediginde dostlarini kaybetme
ve sevilmeme sonucuyla karsilagilmasi 6rneginde oldugu gibi yapilan yanlisin olumsuz
sonuglarina vurgu yapilir. Ornegin Hilmi Ziya Ulken’in cezalandirma konusundaki

yaklasimi su sekildedir:

“Cocuk yaptigi kotii seylerin cezasimi tabiatin onu cezalandirmasi suretiyle,
anlayacaktir. Eger saghgima dikkat etmemek kotii ise ¢ocuk hastalanarak
bunun cezasini ¢ekecektir. Yalancilik kétii ise ¢ocuk dostlarint kaybetmek ve
sevilmemek suretiyle tabiattan cezasimi gorecektir. Her tiirlii dig baskiya
mutlak isyan ve tabiata doniis iizerine dayanan bu egitim o zamana kadar
duyulmamug bir fikri yaydigi icin lehinde ve aleyhinde ¢ok siddetli tepkiler
uyandirir. Spencer’de egitimi hiirriyet esasina gore kurmaktadwr. Ona gore
de egitimde her tirli baskiyr kaldirmali, cezayi tabii yaptirim giiciine
birakilmalidir yalniz Rousseau’dan daha mutedil olan bu Ingiliz filozofu

duygucu ve tabiat¢i egitim yaninda zihin egitimine de yer vermektedir. !

Yukaridakilerden hareketle din egitiminin ezbere dayali olmasina, makul bir

taklitin 6tesinde diisiinmeye, incelemeye yer vermeyen bir anlayisa karsi durulur. Din

387 Aydin, “Degerden Tekil Olay ve Olguya”, s. 52.
388 Aydin, A¢itk Toplumda Din Egitimi, s. 17; Atay, Kur’an’a Gore Arastrmalar, I-111, s. 134; Cebeci,
“Kur’an Ogretim Gelenegi Olarak Hafizlik Egitimi”, s. 19; Cebeci, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlar1”, s. 31.
389 Okumuslar, Sosyallesme Siirecinde Din Egitimi, s. 126; Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 201.
3% Aydin, Agtk Toplumda Din Egitimi, Onsoz.
31 (Jlken, Egitim Felsefesi, s. 95.

80



dilinin korku merkezli insa edildigi dolayisiyla dinin zihinlerde korku kaynagi olarak
algilandig belirtilir. Agirlikli olarak egitimde siddet konusuna yonelik degerlendirmeler
yapilir. Ezber; unutulmaya mahk(m bilgi yiginlarini; arastirma, karsilagtirma, elestirme
vb. higbir isleme almadan yapilan bir eylem olarak degerlendirilir. Ilmi bir kazanimi
olmadig1 i¢in gramofonluga, uzun metinlerin 6grenilmesi yoniiyle belediye tiiziiklerine
benzetilir. Egitimde her ne kadar hep ezberleyenler birinci olsa da benlige girmeyen,

igsellestirilmeyen bilginin ylik olusuyla elestirilir.

Din egitimi i¢in genel ilkeler basliginda donem degerlendirmelerinin yanisira
ilahiyat egitimi alan diisiiniirlerin ve almayanlarin goriisleri de karsilastirilabilir.
Karsilagtirmada ortak ve farklilasan hususlar bulunmaktadir. Din egitimi i¢in genel
ilkelerde teknoloji ve diger derslerden yararlanmada bariz bir farkliligin olmadig
goriiliir. Tlahiyat egitimi alanlarm dinin dogru anlasilmasina daha &ncelik verdikleri
belirtilebilir. Digerleri anlasilirlikla ilgili olarak; namaz, ezan, hutbe vb. dini
uygulamalarda din alaninda dogrudan bir egitimleri olmamakla birlikte konuyla ilgili u¢
goriiglere yer verebilmislerdir. Bir diger farkli yaklasim rol modeller konusundadir. Rol
modeller olarak 6gretmenlere ve imamlara yonelik gorev tanimlarinda ilahiyat egitimi
almayanlarin beklentilerinin ¢ok yiiksek oldugu goriiliir. Tarihi kisiliklerin 6rnek
oluglarinda ise din egitimcilerinin daha rasyonel bir tutum ic¢inde olduklari, insaniistiiliik

konusunda elestirel yaklastiklar1 degerlendirilebilir.

Din egitimcilerinin gelenege yonelik daha fazla degerlendirme yaptiklari
belirtilebilir. Gelenege kars1 takinilabilecek iki u¢ tutumun tanimlanmasinin yanisira
gelenege elestirel yaklasim de din egitimcileri tarafindan ele alinir. Ilahiyat egitimi
almayan diislinlirlerin duygusal boyuta daha fazla 6nem verdikleri ilahiyat egitimi
alanlarin ise duyguya da yer vermekle birlikte akla, elestirel diisiinmeye oOncelik
verdikleri goriiliir. Bununla birlikte ezber, taklit, korku, siddet gibi kavramlar her iki
kesimin ortak elestiri alanlaridir. Medya yoluyla din egitimi konusunda ilahiyat egitimi
alan disiiniirlerin elestirileri olmasma karsin ilahiyat egitimi almayan diisiliniirlerin

konuyla ilgili goriislerine rastlanmaz.

81



UCUNCU BOLUM
CUMHURIYET DONEMIi DUSUNCESINDE ORGUN DiN EGIiTiMi

Bu boélimde Cumhuriyet donemi diisiincesinde din egitiminde Tevhid-i

Tedrisat, din dersinin statiisii ve din egitiminin verildigi egitim kurumlar ele alinmistir.
3.1. Tevhid-i Tedrisat

Diistiniirlerce Tevhid-i Tedrisat ¢ok farkli zihniyette insanlarin yetistirildigi bir
sisteme son verilmesi yoniiyle takdir edilir. Kanun, amaci ve ruhuyla genis kabul gorse

de uygulamalardan dolay1 da elestirilir.

Ilk dénemde Tevhid-i Tedrisat’t daha sonraki yillarda din derslerinin ve
medreselerin ortadan kaldirilmasi i¢in ¢ikarilan bir kanun olarak degerlendiren goriisler

vardir’®?

. Cogunluk ise o donemdeki ikili hatta {iglii egitim sisteminden ve bunun hayata
yansimalarindan hareketle kanunu diizeltici bir uygulama olarak ele alir. O donemde
medrese, yabanci mektepleri ve tanzimat mektepleri vardir. Bu kurumlardan softa,
tanzimatg1 vb. adlarda ¢ok farkli insanlarin yetistirildigi belirtilir®®. Bir diger
degerlendirmede ise yapilan ve yapilacak inkilaplar i¢in kanunun teknik bir icraat
konumunda oldugudur’®*. Ornegin Ziya Gokalp’in o dénemde farkli egitim
kurumlarinda yetisen nesiller ve aralarindaki derin farkliliklara degindigi goriisii su

sekildedir:

“Ders okutulan yerler de kitap¢ilara benzer sekilde iigtiir: Medreseler,
yabanct mektepleri, Tanzimat mektepleri. Sahaflarin kitaplari medreselerde,
Beyoglu'nun kitaplar: yabanci mekteplerinde, Bdbiali caddesinin kitaplart
Tanzimat mekteplerinde okutulur. Ders okutulan bu ti¢ yerin birbirinden
farklart o kadar aciktr ki, herhangi bir Tiirk ile on dakika gériigmemiz onun
hangisinden yetistigini anlamamiza yeter. Aralarinda bu derin farklarla
beraber bu ii¢ ders yeri ortak bir ozellik tasir: Oralardan yetisen softa,
levanten, Tanzimat¢ilarin iigiinde de karakter goremezsiniz. Memleketimizin

en biiyiik hastaligi budur.**"

Orta donemdeki goriislerde ise Tevhid-i Tedrisat sonuglarindan hareketle takdir
edilen bir uygulamadir. Bazi diigiiniirler ise kanunu kaynak oldugu sorunlara temas ile

ele alir. Tevhid-i Tedrisat “e8itimin tek elde toplanmasi” ve bunun hayati onemi

392 Akseki, “Din Tedrisat1 ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor”, s. 100-105.

393 Gokalp, Terbiyenin Sosyal ve Kiiltiirel Temelleri, s. 251; Milli Egitim Bakanlig, Tiirkiye Egitim Milli
Komisyonu Raporu, Istanbul, 1960, s. 112-113.

3% Antel, “Maarif Teskilati Hakkinda Bir Layiha”, s. 136.

395 Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, s. 1352.
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iizerinden degerlendirilir’®®. Egitim sisteminin ¢ok farkli insanlar yetistirmesi*®’ temel
gerekgesinin yanisira maziye baglanan diisiiniis tarzinin yikilmasi, modern kiiltiiriin
kurulmasi gibi sonuglariyla tarihin en miihim olaylarmdan biridir*®®. Laiklik
uygulamalar1 ve kanunun sonuglariyla din derslerinin kaldirildigi®**®, mezhep yoniinden

dayatmalara son verildigi degerlendirilir*®.

Tevhid-i Tedrisat hazirliklar1 sirasinda egitimin milli mi dini mi olacagi
tartismalarinin glindemde oldugu belirtilir. Politik selamet agisindan o giin i¢in milli
olacag1 kanaati olugsa da ilmi davranilamadig1 aslinda egitimde dini formasyona da
ihtiya¢ oldugu vurgulamr®’!. Bir diger elestiri Tevhid-i Tedrisat’in ayn1 kalite ve ayarda

din 6gretimi kurumlari olusturamadigi ydniindedir*®?

. Ornegin Hasan Ali Yiicel’in
kanunun egitimde ikiligi ortadan kaldirdigina dair goriisii su sekildedir: “Tevhid-i
Tedrisat karart 1839 tanzimat hareketinden beri stiriip gelen kiiltiir ikiligini kaldirmak suretiyle,

tarihimizin en miihim vakalarindan birisidir. ™"

Son donemde ilk ve orta donemdeki goriislerle benzerlik tasisa da Tevhid-i
Tedrisat’a dair daha kapsayici yorumlarin yapildig1 goriiliir. Egitimin birligi agisindan
katkis1 inkar edilmezken, kanun sonrast uygulamalart bu ruhu ve anlam

tastmamaktadir.

Tevhid-1 Tedrisat’la ilgili degerlendirmelerde 6ne ¢ikan hususlar; kanunun oy

birligi ile ¢ikmasi, ortak bir kanaati yansitmasidir*™. Digerleri; egitim birliginin

® olarak degerlendirilir.

saglanmas1*®®, din egitiminin de devlet eliyle yiiriitiilmesi*
Diistiniirlerce kanunun din egitiminin kaldirilmasina yonelik bir amag tasimadigi da

belirtilir'?”.

3% Yiicel, Milli Egitimle Iigili Soylev ve Demegler, s. 120-121; Ulken, “Cumhuriyet Devri 50 Yillik Tiirk
Egitimi”, s. 17.

37 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirrivet, C. 1, s. 42-43; Yiicel, lyi Vatandas Iyi Insan, s. 113.

38 Yiicel, Tiirkiye'de Ortadgretim, s. 23-25.

3% Ulken, “Cumhuriyet Devri 50 Yillik Tiirk Egitimi”, s. 17.

40 Yiicel, Milli Egitimle Iigili Soylev ve Demegler, s. 120-121.

401 Baltacioglu, Hayatim, s. 14; TBMM Tutanak Dergisi, Dénem 8, C. 20, 1949, s. 278.

402 Baggil, Din ve Laiklik, s. 194.

403 Yiicel, Tiirkiye 'de Ortadgretim, s. 23.

404 Beyza Bilgin, “Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Din Egitimi”, Atatiirk Arastirma Merkezi Dergisi, C. 12,
S. 35, 1996, s. 527.

405 Suat Cebeci, “Cumhuriyet Déneminde Yiiksek Din Ogretimi”, AUIFD, Ozel Sayi, Cumhuriyetin 75.
Yildoniimiine Armagan, C. 39, S. 2, 1999, s. 228; Cebeci, “Din Egitiminde Medreseden Mektebe,
Mektepten Nereye?”, s. 198-199; Berkes, Tiirkive'de Cagdaslasma, s. 532; Akyiirek, “ilk ve
Ortadgretimde Din Ogretimi: Kuramsal Cergeve”, s. 85.

406 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 78-79; Cebeci, “Din Egitiminde Medreseden Mektebe,
Mektepten Nereye?”, s. 198-199.

407 Cebeci, “Cumhuriyet Doneminde Yiiksek Din Ogretimi”, s. 228.
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Kanunla birlikte devlet egitimi yiiriiten tek aygit haline gelmistir. Bu durum

408

olumlu oldugu kadar olumsuzluklari1 da barindirmaktadir®™™. Uygulamada sorunlar

yasanmistir. Din egitiminin sistem iginde yasatilacagi beklenirken sonu¢ bu sekilde

gerceklesmemistir®.

Boylece halkin zihninde Tevhid-i Tedrisat medreselerin
kapatilmas, laiklik de dine karsi bir sistem olarak algilanmistir.*!°. Daha ileri asamada
ise Tevhid-i Tedrisat gibi tedbirlerin din ve devlet ayirim1 yoniinde baslayan adimlardan

biri oldugu degerlendirmesi yapilir*!!

. Kanun sayesinde egitimle duygu ve diisiinceleri
tek tip bir insan hedeflendigi belirtilir. Oysaki ¢ogulculugun i¢inde birlik ve
beraberligin yasatilmasinin daha oncelikli bir yaklasim olacagina vurgu yapilir. Bu
anlayisin farkli diisiince ve alt kiiltiirlere hayat hakki tanimamak icin kullanilmak

412

istendigi de iizerinde durulan hususlardandir®'“. Konunun olumlu ve olumsuz yanlarina

dikkat ¢eken goriisiiyle Siileyman Akyiirek’in diisiincesi su sekildedir:

“Ulkemizde Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile devlet biitiin okullar1 Milli Egitim
Bakanligina baglayarak egitim isini yiiriiten tek aygit haline gelmistir. Bu
anlamda egitim ve din egitimi hizmetinde devletin essas gorevi kamu adina
denetim ve yonetim iken devlet tek yiiriitiicii olmugtur. Bu durumun olumlu
yanlart kadar swrliliklar: olumsuz yanlart da séz konusudur/ olmustur.

Devletin egitim ve din egitimi alamndaki rolii ve gorevlerinin simirlarina

iliskin dilkelerin uygulamalar: ve tarihsel tecriibeleri farklilasabilmistir. "

Cumbhuriyet doneminde halkin nazarinda Tevhid-i Tedrisat din derslerini
ortadan kaldiran bir uygulamadir. Diislinlirlerin ¢ogunlugunda ise farkli insanlarin
yetistirildigi bir sisteme son veren takdire sayan bir kanundur. Istisnai de olsa modern
kiiltiirtin temellerinden biri olarak degerlendirilir ve yiiceltilir. Son dénemde 6zellikle
kanunun ama¢ ve ruhuyla uygulanmasi arasindaki farklilik 6ne ¢ikarilir. Uygulamada

devreye giren ve din egitimi agisindan olumsuz sonuglariyla konu degerlendirilir.
Ilahiyat egitimi alan diisiiniirlerde Tevhid-i Tedrisat egitimin birlestirilmesi

yoniiyle ele alindigi i¢in elestiriye konu edilmez. Fakat bu diisiiniirler din egitimi

acisindan halkin istek ve ihtiyaglarimi dikkate almayan bir bi¢imde yorumlandigini,

408 Akyiirek, “Ilk ve Ortadgretimde Din Ogretimi: Kuramsal Cerceve”, s. 85.

409 Bilgin, “Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Din Egitimi”, s. 527; Dogan, “Cumhuriyetin ilk Yillarinda
Tevhid-i Tedrisat Cercevesinde Din Egitim ve Ogretimi ve Yapilan Tartigmalar”, s. 251, s. 280.

410 Bilgin, Tiirkiye 'de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, s. 47.

41 Berkes, Tiirkiye 'de Cagdaslasma, s. 459.

412 Karaman, “Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Din Egitimi”,
www.yenisafak.com/yazarlar/detayscroll/45038?n=1, Erisim tarihi: 15.11.2016

413 Siileyman Akyiirek, “Ilk ve Ortadgretimde Din Ogretimi: Kuramsal Cergeve”, Din Egitimi El Kitab1
(Ed. Recai Dogan — Remziye Ege), Grafiker Yayinlari, Ankara, 2012, s. 85.
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uygulamalarin olusturulmasinda makuliyetin korunamadig iizerinde dururlar. Ilahiyat
egitimi almayanlarca da nesillerin ortak bir kiiltiirii olusturamayacak kadar farkli
kanallardan beslenmesi yoniiyle kanun Oncesi elestirilir. Tevhid-i Tedrisat’in
gerekliligine deginilmekle birlikte sonraki siirecte din egitimi alanindaki uygulamalara
yonelik olarak konu degerlendirilmez. Bazi disiiniirlerce genel politikanin ilk

adimlarindan biri ve laiklige gétiiren yolun baslangici kabul edilir.
3.2. Din Dersinin Statiisii

[Ikdgretim ve ortadgretim kurumlarinda din dersinin statiisii tiim donemlerde
yogun olarak ele alman bir konudur. ilk ve orta dsnemde 6zellikle laiklik kaygisindan
hareketle devlet okullarinda yer alip almamasi, alacaksa bunun istege bagli olusu
degerlendirilir. Son dénemde ise zorunlu din dersinin devami, kaldirilmasi ya da dersten
muafiyet gibi alternatifler tartigilir.

Ik donemde din dersinin statiisiiyle ilgili sinirli sayida gériis vardir. Uzun siire

414

din derslerinin olmayist ve bunun sonuglarma deginilir Sonraki siirecte din

derslerinin se¢meli olarak tasarlanmasimnin dogru olmayacagi, bu derslerin okullarin

programlarinda yer almasinin gerekliligi degerlendirilir*'®

. Clinkii 6gretmen ya da
Ogrencinin istegine birakilan bir ders amacina ulasamayacaktir. Ayrica bu derse ehil
kimseler girmeli ve karsihiginda da iicret almalidirlar*'®. Din ve din egitimiyle ilgili
kaleme aldig1 raporla &ne cikan dénemin Diyanet Isleri Bagkam1 Ahmet Hamdi
Akseki’nin donemini degerlendirmesi su sekildedir: “Cocuklarimiza gerek mekteplerde ve

gerek baska vasita ile 26 seneden beri din ve ahlak aleyhinde séylenebilecek ne varsa hepsi

soylenmis, telkin edilmis ve kipkizil bir dinsiz olmalari igin her sey yapilmistir... "

Orta donemde din dersinin statiisiine dair iki farkli yaklasim vardir. Ilki din
dersinin Osmanli doneminde oldugu gibi devlet tarafindan yiiriitiilmesidir. Ikinci
yaklagim ise laiklikle birlikte dinin vicdani bir duygu oldugu ve devlet eliyle
yapilamayacagi, ailelerin bunu yiiriitebilecekleri iizerinedir. Ilk yaklasima gore
Cumhuriyet donemine kadar din egitimi temel egitimin bir pargasidir. Devlet
okullarindan kaldirilmasina toplum hazir degildir. Babas1 din alimi olanlar bile herhangi
bir dini bilgiden yoksun olarak yetistirilmislerdir. Bunun dogal bir sonucu olarak orta ve

ileri yastaki bircok kimse dini bilgiyi emeklilik sonrasi 6grenebilmistir. Bu yasanmis

414 Akseki, “Din Tedrisat1 ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor”, s. 100-105.
415 Akseki, “Diyanet Reisinin Mithim Beyanati”, s. 165-166.

416 Akseki, “Din Tedrisat1 ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor”, s. 100-105.
417 Akseki, “Din Tedrisat1 ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor”, s. 100-105.
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tecriibeden de hareketle din egitiminin devlet kontroliinde ylriitiilmesi gerektigi

418

sonucuna varilir*'®. Miithendis olmadiklar1 halde geometri dersi nasil tiim Ggrencilere

veriliyorsa Miisliiman bir iilkenin ¢ocuklari da din egitimi gorebilmelidir. Uygulama

ornekleriyle batida sikayetsiz bir bicimde siire¢ isletilmektedir*!®.

Orta donemde konuya diger yaklasim ise din dersinin devlet okullarinda
verilemeyecegiyle ilgilidir. Laiklikle birlikte din dersinin devletin sorumlulugunda
yiirlitiilemeyecegi degerlendirilir. Devletin tarafsiz oldugu, bunun vicdani bir mesele
oldugu dolayisiyla ailelerin ¢ocuklarina bu duyguyu telkin edebilecekleri {izerinde
durulur*?’. Diinyevi bir rejim olmasi sebebiyle Cumhuriyet okullarinda din dersinin

421

olamayacagi bunun aile, toplum ve mabetlerde 6grenilebilecegi 6ne ¢ikarilir™. Bilgi ve

ahlak artik dini kaynaklardan arindirilmig olarak ele alimmalidir. Burada o6l¢ii ise

422

topluma yararli ya da zararli olma kriter kabul edilmelidir®“. Bu donemde din

derslerinin gereklilik temellendirmesi Erol Giingor’iin su ifadelerinde karsilik bulur:

“... Hepimiz miihendis olmuyoruz ama hepimiz geometri okuyoruz. Bunun
gibi, ilk ve orta egitimin her kademesinde c¢ocuklarimiz Miisliiman bir
tilkenin vatandaslart olarak din egitimi gormelidirler. Bu tiirlii bir mecburi

din egitiminin Bati iilkelerinde verildigini ve hicbir sikayet konusu

olmadiginm biliyoruz. **

Son dénemde diisiiniirlerce din dersinin zorunlu ya da se¢meli olmast genis bir
aralikta ele alinir. Din dersi 6zellikle zorunlu DKAB dersiyle tartismalarin merkezinde
yer almistir. Zorunlulugun kaldirilmasi, muafiyet, istege bagl din dersi vb. alternatiflere
temas edilse de odak nokta zorunlu din dersi olmustur. Zorunlulugun
temellendirilmesinde ise farkli uygulamalarin yagsandigi Cumhuriyet donemi tecriibesi
ile dersin ortak kiiltiirii besleyen, birlik ve beraberlige katki sunan yonii One

¢ikarilmstir.

Din dersinin zorunlu veya istege bagli olmasi, dersten muafiyet taninmasi gibi
farkl1 uygulamalar toplumun sosyo-kiiltiirel yapistyla irtibath goriilmektedir. Bu
anlamda {ilkenin hukuk, sosyal ve siyasal yapisi, din-toplum iligkileri gibi siireci

etkileyen ¢oklu faktorler séz konusudur*?*. Son donemde dinin yiikselen bir deger, din

48 Giingér, Diinden Bugiinden Tarih-Kiiltiir ve Milliyetcilik, s. 78-80.

49 Giingér, Sosyal Meseleler ve Aydinlar, 388-392.

420 Yiicel, Tiirkiye'de Orta Ogretim, s. 226-227.

421 Baltacioglu, Terbiye, s. 225-226; Baltacioglu, “Din ve Okul”, s. 5.

22 Yiicel, Milli Egitimle Iigili S6ylev ve Demegler, s. 120.

423 Giingér, Sosyal Meseleler ve Aydinlar, s. 388-392.

424 Cebeci, “Insan Haklar1 ve Inang Ozgiirliigii Baglaminda Din Ogretiminin Statiisii Ne Olmali?”, s. 360.
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dersinin  mecburi  olmasmnin  politik  bir karar oldugu da  yapilan
degerlendirmelerdendir*?®. Cumhuriyet tecriibesini de bu baglamda okumak miimkiin
goriinmektedir. Konunun din dersinin istege bagli ya da zorunlu olmasi, din dersinden
muafiyet ya da ona olumsuz bakis olmak iizere dort alt baglikta ele alinmasi
miimkiindiir. IIki zorunlu din dersinin disinda planlanan “istege baglh din egitimi ve
ogretimi”dir. Istege bagl din egitimi ve Ogretiminde istemeyenin dilekge verdigi,
isteyenlerin sayisinin belli bir rakama ulastiginda dersin agildig bir sistem kurgulanir.
Derslerin ilgili egitimi almis 6gretmenlerce okulda iicretsiz verilmesi ayrica coklu

6

paydaslarla yontem, program ve miifredatinin belirlenmesi hedeflenir*?®. Kanuna

dayandirilan bu istekte sivil yapilanmalara yer verilebilecegi ve zorunlu egitimi

etkilemeyecek bir sistemin gelistirilmesi istenir*?’.

Bu ¢ercevede Anayasa’nin verdigi
bu hakkin kullanimi i¢in bir donem Diyanet dahil hi¢bir kuruma firsat verilmedigi de

vurgulanir®?®,

Diisliniirler arasinda din dersinin kaldirilmasini isteyen oldukca azdir. Bu bakis
acisma gore zorunlu din dersi tamamen kaldirilmalidir. Ulke icinde farkli kimliklerde
insanlar bulunmaktadir. Bu dersi almak istemeyen gruplar olabilmektedir. Diger yandan
darbeyle getirilen bir husustur. Ilke olarak ozgiirliiklerin genisletilmesinde bu tiir

uygulamalarm &ncelikli olarak kaldirilmasi gerekmektedir*?.

Farkli uygulama arayislar i¢inde -istege bagli din egitimi i¢in-, istemeyenin
bunu beyan etmesi sartiyla dersi almamasmin da diisiiniilebilecegi degerlendirilir**.
Muafiyette ele alinan bir diger 6neri ise halen muaf tutulan diger din mensuplarina bu
ders saatinde kendi dinlerinin egitiminin yapilabilmesiyle ilgilidir. Ayrica burada
herhangi bir dine mensup olmayan ya da din O6gretimi almak istemedigini beyan

edenlere ayn1 ders saatinde ahlak dersi verilmesi dnerilir*!.

425 Durmus, “Tiirk Din Egitiminde Oncii Bir Isim: Beyza Bilgin”, s. 161.

426 Karaman, “Din Dersi”,  www.hayrettinkiraman.net/yazi/laikduzen/1/0316.htm, Erisim tarihi:
14.11.2016.

427 Karaman, “Din Egitimi”, www.hayrettinkiraman.net/yazi/laikduzen/3/0270.htm, Erisim tarihi:
14.11.2016.

428 Karaman, “Din Egitimi ve Ogretimi”, www.hayrettinkdraman.net/yazi/hayat/0483.htm, Erisim tarihi:
14.11.2016.

49 Ceren Terziahmetoglu, “Tirkiye’nin Gizli Sorunu: Alevilik” — Binnaz Toprak Soylesisi,
http://cerenterziahmetoglu.blogspot.com.tr/2012/12/turkiyenin-gizli-sorunualevilik-binnaz.html,  Erisim
tarihi: 09.05.2017.

430 Karaman, “Din Egitimi”, www.hayrettinkiraman.net/yazi/laikduzen/3/0270.htm, Erigim tarihi:
14.11.2016.

#1 Cebeci, “Insan Haklar1 ve Iinang Ozgiirliigii Baglaminda Din Ogretiminin Statiisii Ne Olmali?”, s. 361.
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Din dersinin Osmanlida zorunlu olduguna, Cumhuriyetin ilk yillarinda da ayni

432

anlayisin devam ettirildigine dikkat cekilir*>“. Donem boyunca farkli uygulamalar

olmakla birlikte Cumhuriyeti kuran idarenin de hi¢bir zaman din egitimini kaldirmak
istedigi yoniinde bir yorumun isabetli olmayacagi degerlendirilir. Farkli uygulamalarin
farkli gerekgeleri olabilmekle birlikte resmi kanaldan Kur’an’in terciime ettirilmesi,
Ezanin Tirkgelestirilmesi, tefsir kitaplarinin yazdirilmasinin bdyle bir yoruma izin
vermeyecegi diisiincesi dne ¢ikarilir*?. Asagida gerekcelendirmelerde de goriilecegi
tizere Ozellikle son donem diisiiniirleri din dersinin ders programinda yer almasinin

434

gerekliligi lizerinde 1srarla dururlar®®. Dersin zorunluluk kapsamina alinmasinda da bu

diisiiniirlerin rollerinin oldugu belirtilir**°.

Cumhuriyet donemi diisiincesinde din egitiminde genel kanaat bdyleyken
vatandaglar arasinda da benzer yaklasim goriilmektedir. Bilimsel ¢alismalarda zorunlu

din dersine katilimcilarin %82.1, ders igeriginde abdest ve namaz gibi uygulamalara yer

436

verilmesine %385.5 gibi yiiksek oranlarda onay verildigi goriiliir™®. Buna ragmen

tartismalarin olmasi, kitlelere hem laikligin hem zorunlu din dersinin anlatilamadigiyla

437

aciklanir™’. Diisiintirler ve halk tarafindan onaylanan bir derse; 6grenci, veli, 6gretmen,

devlet tarafindan farkli amaglar yiiklenebilmektedir**®. Bu baglamda diisiiniirlerce din

egitimi olsun da nasil olursa olsun mantigiyla siirecin isletilmemesi istenir*>’.

Din dersinin zorunlulugunun kaldirilmas1 ya da bu derse muafiyet getirilmesi
gibi hususlar tartisiliginda bir din egitimi dersi olmadigi 1srarla vurgulanir. Dersin
isminden hareketle pratik uygulamalar yerine kiiltiiriin, ahlakin da egitiminin degil
bilgisinin verilmesinin planlandig1 belirtilir. Dolayisiyla egitme, inanci uygulamaya

(40

gecirme gibi hususlara yer verilmedigi one ¢ikarilir™. Din dersi halkin ¢ogunlugunun

Miisliiman oldugu bir iilkede isteyenin uygulayacagi istemeyenin de uygulamayacagi,

42 Bilgin, “Miinih’te “Tiirkiye’de Islam” Semineri”, s. 16-21.

433 Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, C. 5, s. 1651.

44 Ocal, Tantklarin Dilinden Cumhuriyet Dénemi Din Egitimi ve Dini Hayat, s. 588.

435 Onder, Prof. Dr. Beyza Bilgin ve Din Egitiminde Yeni Yontem Calismalart, s. 8.

436 Carkoglu-Toprak, Degisen Tiirkiye 'de Din, Toplum ve Siyaset, s. 55.

7 Durmus, “Tiirk Din Egitiminde Oncii Bir Isim: Beyza Bilgin”, s. 162.

438 Bilgin, “Din Dersi Ogretmenligi ve Giigliikleri”, s. 262.

439 Aydm, A¢ik Toplumda Din Egitimi, s. 162.

440 Karaman, “Din Egitimi Hakki ve Yiikiimliligi”,
www.hayrettinkaraman.net/yazi/laikduzen/2/0165.htm, Erisim tarihi: 14.11.2016; “Anlatmak m1
Aldatmak m1?”, www.hayrettinkdraman.net/yazi/laikduzen/2/0180.htm, Erisim tarihi: 14.11.2016.
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bilginin &gretildigi bir ders ozelligi tasir**!. Zorunlu olmasiyla da Islam’in temel

ilkelerini ve ilkeler cercevesindeki yasayisin iiriiniinii dgrenciler 6greneceklerdir**?,

Yukarida belirtildigi iizere Cumhuriyet doneminde farkli uygulamalarin
devreye girmesi farkli sorunlar1 beraberinde getirmistir. Diisiiniirlerin {izerinde 6zellikle
degerlendirme yaptiklar1 alanlardan birisi de burasi olmustur. Ilk donemde egitimin laik

bir anlayisla yiiriitiilmek istenmesiyle okullarda din dersine yer verilmemistir**

. Alinan
ya da alinamayan egitim nedeniyle nesiller arasinda uyumsuzluk, kimlik bunalimlari,
illegal dini olusumlar, kamplasmalar, terér olaylar1 ve halkla devletin karsi karsiya
kalmas1 gibi sorunlarla karsilasilmistir***. Devlet kontroliinde bir din ve din egitimi
yerine nesiller gelisigiizel, hatalara mahk(m, yanlislara davetiye sunan bir egitime

445

mahkiim edilmistir*®. Istege bagli din egitimi ve &gretimi hakki kullandirilmamus,

Diyanet’e bile bu alanda engeller ¢ikarilmistir*6.

Laiklik gerekce gosterilerek, eski rejime doniis korkusuyla din egitiminin,
Ogretim kurumlarindan dislanmasi uzun siire devam etmistir. Bu yoOniiyle hala
huzursuzluga neden olabilen bir konu olarak yerini korumaktadir**’. Laiklik egitimle
dinin ayrilig1 olarak algilanmis**® dolayisiyla ne laiklik ne de zorunlu din dersi kitlelere
anlatilamamistir. Bu yiizden de hem laik c¢evrelerden hem dindar kesimden tepkiler

gelmeye devam etmistir*®,

Dinin uzun siire egitimden uzak tutulmasi, iiniversitelerde aragtirma konusu

yapil(a)mamasi da sorun kaynagi olmustur. Mesruiyet tartismalarinin giindemi iggal

r450

etmesi hayatin i¢inde bir gelismenin oniine set ¢ekmistir™". Din dersinin tartisilmasinin

sebebi; genel egitimdeki yerinin bilimsel olarak temellendirilememesi, din egitiminin

441 Karaman, “Din Dersi”,  www.hayrettinkAraman.net/yazi/laikduzen/1/0316.htm, Erisim tarihi:

14.11.2016.

42 Beyza Bilgin, “Islam’1 Yeniden Anlamak ve Anlatmak”, AUIFD, Ozel Say1, Cumhuriyetin 75. Yilina
Armagan, C. 39, S. 2, 1999, s. 24.

443 Beyza, Tiirkiye de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, s. 45-46.

444 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 111; Cebeci, “Din Egitiminde Medreseden Mektebe, Mektepten
Nereye?”, s. 199; Cebeci, “Insan Haklar1 ve Inang Ozgiirliigii Baglaminda Din Ogretiminin Statiisii Ne
Olmal1?”, s. 359; Bilgin, “1980 Sonras1 Tiirkiye’de Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Zorunlu Olusu
ve Program Anlayiglar”, s. 671-693.

45 Aydm, Acik Toplumda Din Egitimi, s. 161.

46 Karaman, “Din Egitimi ve Ogretimi”, www.hayrettinkdraman.net/yazi/hayat/0483.htm, Erisim tarihi:
14.11.2016.

#7 Beyza Bilgin, “Islam Din Pedagojisinde islam’dan Baska Dinlerin Anlatimi”, AUIFD, C. XLIII, S. 2,
2002, s. 33.

#8 Tosun, “Tiirkiye’de Egitimin Laiklesmesi ve Din Ogretimi”, s. 228.

#9 Durmus, “Tiirk Din Egitiminde Oncii Bir Isim: Beyza Bilgin”, s. 162.

450 Beyza Bilgin, “Ilkokullarda Din Bilgisi Dersleri”, Islam Ilimleri Enstitiisii Dergisi V, S. 5, 1982, s.
158; Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 39; Altas, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Programlarinin
Amag-icerik iliskisi Agisindan Degerlendirilmesi”, s. 129.
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teorik ve pratik alandaki yetersizlikleri olarak da goriiliir*!. Taraflarin din dersi ile ilgili
bilimsel bir tavir yerine siyasi ya da ideolojik kaygilarla konuyu ele aldiklari iizerinde
durulur. Bu sebeple hayata ve insana uygun degerlendirmelerin Oniine gecildigi ve

¢oziimsiizliiklere mahkam edildigi degerlendirilir*>2.

Cumbhuriyet’in kurulusundan itibaren 6zellikle laiklik anlayisindan kaynakli
olarak din dersi ile ilgili ¢ok farkli uygulamalar denenmistir. Tamami yasayarak ve
uygulayarak; yanlislarimiz, hatalarimiz ve zararlarimiz g6zoniinde bulundurularak
tecriibe edilmis hususlardir*>}. Bu tecriibenin sonucunda herkese Din Kiiltiirii ve Ahlak

Bilgisi anlayisma ulasilmistir®>*

. Elde edilen birikimi ve varillan sonucu bati ile
mukayese etmek hi¢ de dogru olmayacaktir. Devlet-millet biitiinlesmesi agisindan milli,
bu sartlar i¢indeki en isabetli bir karardir. Bariz bir sorunun da yasanmadig1 gézoniinde

bulundurulmalidir®>.

Biitiin olarak bakildiginda tecriibenin sonucunda gelinen bu
noktadan geriye gotiirecek adimlarin atilmast makul olmayacaktir. Aksi takdirde tecriibe
degersizlestirilecektir. Mevcut durumuyla ders sayet toplumun belli kesimlerini rahatsiz

ediyorsa onlarin da istekleri dikkate aliarak gerceve olusturulabilecektir**®.

Diisiiniirlerin zorunlu din dersinin gerekgeleri arasinda iizerinde en ¢ok
durduklart; ortak kiiltiir dersi olmasiyla birlik ve beraberlige sagladig: katkidir. Anadilin
Ogrenilmesi nasil mecburi ise ve bunun kaldirilmasi ihtimalinde gerekg¢e olarak birlik ve
beraberlige sagladigi katki gosteriliyorsa aynt durum ortak kiiltiir dersi olan din dersi

icin de gecerlidir®’

. Yukarida da gectigi lizere gecmiste olmayis1 terdr olaylari,
kamplasmalar, illegal dini yapilanmalar vb. bir¢ok sorunu beraberinde getirmistir.
Okulda ogrenenler, gizli 0grenenler, hi¢c 6grenmeyenler vb. farkliliklar ile yetisen
nesillerde fikir ve his birliginin saglanmasi miimkiin olmamistir*®. Bunlarin bir daha
yasanmamasi, halkin biitlinlesmesi agisindan ihtiya¢ duyuldugu i¢in bu ders zorunlu

hale getirilmistir**®. Laiklik veya dindarlik adma bu derse karsi ¢ikanlar ya da cemaatler

41 Tosun, Din Egitimi Bilimine Girig, s. 93; Aydin, A¢tk Toplumda Din Egitimi, Onsoz.

42 Aydm, A¢tk Toplumda Din Egitimi, s. 159.

433 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 108; Cebeci, “Insan Haklar1 ve inan¢ Ozgiirliigii Baglaminda Din
Ogretiminin Statiisii Ne Olmal1?”, s. 359.

44 Tosun, “Tiirkiye’de Egitimin Laiklesmesi ve Din Ogretimi”, s. 234; Cebeci, “Din Egitiminde
Medreseden Mektebe, Mektepten Nereye?”, s. 199.

45 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 110-111.

46 Aydm, “Sunus”, Tiirkiye 'de Okullarda Din Ogretimi, s. 22.

47 Karaman, “Din Dersi”,  www.hayrettinkiraman.net/yazi/laikduzen/1/0316.htm, Erisim tarihi:
14.11.2016; Karaman, “Din Egitim ve Ogretimine Kars1”,
www.hayrettinkaraman.net/yazi/laikduzen/4/0388.htm, Erisim tarihi: 14.11.2016.

438 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 78-79.

49 Cebeci, “Insan Haklar1 ve Inang Ozgiirliigii Baglaminda Din Ogretiminin Statiisii Ne Olmali?”, s. 359.
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eliyle yiiriitilmesi taraftarlarinin bilerek ya da bilmeyerek oOrtiik bir niyet iginde

olabilecekleri de konu gergevesinde degerlendirilen hususlardandir*®,

Biiyiik ¢ogunlugu Miisliiman, kiiltiiriiniin ana dgelerinden biri Islam dini olan
bir milletin ¢ocuklarinin elbette kiiltiirlerini 6grenmeleri gerekir. Miifredatta yer alan
diger dersler bunun i¢in ne kadar gerekli ise bu ders de ortak kiiltiirii ve birbirimizi
anlamaya katki saglayacak bir ders olarak gerekliligi tartisilmaz bir yerdedir*®!. Ismiyle
miisemma olarak dersin kiiltiir dersi oldugu vurgusu 6ne ¢ikarilir. Bu sebeple de zorunlu

1*2. Diger din ya da mezheplerden

oldugu ve laiklige aykir1 goriilmedigi degerlendirili
daha fazla Islam dinine yer verilmesi de ¢cogunluk nedeniyle makul bir durumdur*®*. O
zaman kiiltiir biitiinliigiine katki sunan bir dersin kaldirilmaya tesebbiis edilmesinin

mantig1 nedir?*%*

Zorunlu din dersinin igerigine yonelik yapilan elestirilere cevap mahiyetinde
ise sayet toplumun belli bir kesiminde yer alan mezhep programda yoksa
eklenebilecektir. Icerik toplumun belli bir kesimini incitiyorsa cikarilabilecek fakat
ortak kiiltiire katkis1 diislintildiigiinde bu dersin kaldirilma tesebbiisii de biiyiik bir

kesimi incitecektir®®>.

Diisiiniirlerin zorunlu din egitiminin gerekgesi olarak gosterdikleri bir diger
argliman ise dinin kdtiiye kullanilabilecegiyle ilgilidir. Din; ideolojiler, hurafeler ve
benzerleriyle amacinin diginda kullanilmak istenebilecektir. Bu da birlik ve beraberlige
dogrudan zarar verebilecektir*®®. Benzer durum zorunlulugun devam etmemesi ya da
muafiyetin gelmesiyle de miimkiin goriinmektedir. Boylece okula din/mezhep merkezli

egitici karakterli din derslerinin girmesine kap1 aralanmis olacaktir*®’,

460 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 111-112.

461 Karaman, “Din Egitimi ve Ogretimi”, www.hayrettinkdraman.net/yazi/laikduzen/4/0390.htm, Erigim
tarihi: 14.11.2016.

42 Aydm, “Sunus”, Tiirkiye 'de Okullarda Din Ogretimi, s. 22.

463 Karaman, “Din Egitimi ve Ogretimi”, www.hayrettinkdraman.net/yazi/laikduzen/4/0390.htm, Erisim
tarihi: 14.11.2016.

464 Karaman, “Aleviler Ne Istiyor?”, www.hayrettinkdraman.net/yazi/laikduzen/3/0230.htm, Erisim tarihi
14.11.2016.

465 Karaman, “Aleviler Ne Istiyor?”, www.hayrettinkdraman.net/yazi/laikduzen/3/0230.htm, Erisim tarihi
14.11.2016; Karaman, “Din Egitim ve Ogretimine Kars1”,
www.hayrettinkaraman.net/yazi/laikduzen/4/0388.htm, Erisim tarihi: 14.11.2016.

466 Bilgin, Tiirkiye de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, s. 13.

47 Cemal Tosun, ‘Almanya’da Alevi Din Derslerinin Tarihsel Gelisimi ve Tiirkiye’ye Muhtemel
Yansimalar1’, Dini Arastirmalar, C. 12, S. 33, 2009, s. 105.
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Dersin zorunlu olusunun bir diger kazanimi ise ders sayesinde toplumdaki

farkl1 din ya da mezhep mensuplarinin birbirleri hakkinda bilgi sahibi olabilmeleridir*®®,

Dolayisiyla gayrimiisliimlerin bu dersten muaf tutulmalart dogru bir yaklagim
olmamistir. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersi bu toplumun Kkiiltiirinii yansitmasi
bakimindan gayrimiislimleri de kapsamaliyken dersin ruhuyla uyusmayan bir

uygulamaya yer verilmistir. Bu dersle amaglanan tiim farklilarin birbirinin inancindan

469

haberdar olmasidir Zorunluluga bir diger gerekce: Islam iilkeleri ile yapilan

karsilastirma sonucuyla ele alinir. Medreseden okula doniisle birlikte Onemli bir
kazanim saglanmistir. Bdylece bugiin Islam iilkelerinde din kaynakli yasanan sorunlarin

milletimizde ¢ok az hissediliyor olmasi, dinin devlet eliyle okulda yapilmasiyla

baglantilidir*7°.

Yukarida da ele alindig1 iizere diisliniirlerin geneli devlet eliyle yiiriitiilen bir

din egitimini 6ncelerken bazilarina gére zorunlu din dersine ilave olarak 6zel din egitimi

471

okullarina da imkan verilmelidir*”". Din ve mezhep mensuplarinin kuracaklart okullarin

verecegi din egitimine talep olmasi durumunda imkin verilmeli hatta Imam Hatip
Okulu diizeyinde 6zel okullara olanak taninmalidir*’?. Donemin genel yaklasimini

yansitan Cemal Tosun’un din dersinin gerekliligini ele aldig1 goriisii soyledir:

“Almanya’daki Alevi din dersi tiir ve statiistindeki bir dersi Tiirkiye devleti
okullarinda istemek demek, okullara se¢meli ya da istege bagl din/mezhep,
merkezli/doktriner din derslerinin girmesini istemek demektir. Bunun ciddi
anlamda din egitimsel ve hukuki sonuglari olacaktir. Din o6gretimi/din
dersleri agisindan baktigimizda DKAB dgrenimini T.C. Anayasasinda
yapilacak bir diizenlemeyle zorunlu halden ¢ikarmak; ister zorunlu ifade ve
hiikmiinti koruyup dileyenleri muaf tutmak seklinde olsun, ister zorunluluk
hitkmiinii ve ifadesini kaldirip se¢meli (iki veya daha fazla dersten birini
segebilme) ister istege bagli (isteyenin alip istemeyene baska segenek
sunulmamasi) olsun sonucgta okula din/mezhep merkezli/doktriner, egitici
karakterli din derslerinin girmesine ciddi bir kapr aralayacaktir. Ciinkii
muafiyet veya segme hakki tanima ve istege baghlik, hangi formda sunulursa

sunulsun, mevcut DKAB dersinin bir kisim o6grencilerin din ve ahlak

468 Karaman, “Tesev’in Thl Arastirmas1”, www.hayrettinkdraman.net/yazi/laikduzen/4/0485.htm, Erisim
tarihi: 15.11.2016; Ocal, Taniklarin Dilinden Cumhuriyet Donemi Din Egitimi ve Dini Hayat, s. 588.

469 Aydin, “Sunus”, Tiirkiye 'de Okullarda Din Ogretimi, s. 23.

470 Cebeci, “Din Egitiminde Medreseden Mektebe, Mektepten Nereye?”, s. 200.

47 Ocal, Taniklarin Dilinden Cumhuriyet Dénemi Din Egitimi ve Dini Hayat, s. 588.

472 Karaman, “Tesev’in Thl Arastirmasi”, www.hayrettinkiraman.net/yazi/laikduzen/4/0485.htm, Erisim
tarihi: 15.11.2016.
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ogrenme ihtiyacina cevap veren ders olarak algilanmasina ve belirli bir
mezhep ya da yorumun dersi olarak goériilmesine zemin hazirlayacak, bu
dogrultudaki iddialarin zimnen kabulii ve desteklenmesi anlamina gelecektir.
Bu durumda ise ulusal ve uluslararast hukuk oniinde, din oOgretimi

konusunda esitlik ilkesine uymama hakl suglamasi ile karsi karsiya

kalinacaktir.”*”?

Zorunlu ya da se¢meli din dersi Cumbhuriyet tarihinin din egitimi agisindan
lizerinde en fazla durulan konularindan biridir. Din egitiminde devralinan miras;
donemler boyunca c¢ok farkli uygulamalar ve bunun sonuglar1 ele alindiginda konunun
onemi kendiliginden ortaya ¢ikmaktadir. Tiim donemlerde din dersinin statiisiine dair
goriisler bulunmaktadir. Ilk donemin sonlarma dogru din derslerinin kaldirilmasinin
toplumdaki sonuglarma deginilir. Bu donemdeki uygulamalar din egitimi agisindan
kayip yillar olarak anilir. Orta donemde konunun iki farkli bakis agisiyla ele alindigi
goriiliir. Tk goriiste dinin vicdan isi oldugunun iizerinde 1srarla durulur. Bununla birlikte
devlet okullarinda &grenilmesi istenmeyen dinin; aile, toplum ya da mabetlerde
ogrenilebilecegi de belirtilir. Ikinci yaklasim ise karsilastirmaya dayanmaktadir. Buna
gore Osmanli doneminde din egitimi devlet eliyle yliriitiilmistiir. Batida da ilk ve
ortaggretim kademeleri i¢in Ornekleri olan bir uygulamadir. Son donemde ise
zorunlulugun devreye girmesiyle konu daha da genislemis olmakla birlikte muafiyet,
din dersinin kaldirilmasi, istege bagli hale getirilmesi gibi hususlar disiiniirlerce
degerlendirilmistir. Odak nokta zorunlu din dersinin kismi degisikliklerle devami

yoniindedir.

Diistiniirlerin zorunlu din dersini temellendirmede c¢ok yonlii bir yaklagim
sergiledikleri goriiliir. One cikan iki husus: Cumhuriyet donemi tecriibesi ve dersin bir
ortak kiiltiir dersi olusuyla birlik ve beraberlige katkisidir. Cumhuriyet donemi tecriibesi
“din dersinin biitiin alternatifleriyle denendigi” yaklasimina dayanmaktadir. Bunun
sonucunda olusan tecriibenin devre dis1 birakilmadan uygulamanin devami
saglanmalidir. Ne de olsa yasanan acilar, yetisen nesillerin durumu, toplumda din

egitiminin vaziyeti gozéniinde bulundurularak zorunlu din dersine yer verilmistir.

Din dersinin ortak bir kiiltiir dersi oldugu da temellendirmede kullanilir. Bu
sekliyle birlik ve beraberligimize katki sunmaktadir. Ders, din egitimi niteligi

tasimamakta, lilkede yasayan farkli din ve mezhepteki insanlarin birbirlerinden haberdar

473 Tosun, “Almanya’da Alevi Din Derslerinin Tarihsel Gelisimi ve Tiirkiye’ye Muhtemel Yansimalari”,
s. 105.
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olmalarina imkan vermektedir. Gegmiste terdr olaylar, illegal dini yapilanmalar,
mezhep karsitliklar1 vb. yasanan problemlerin yasanmamasi, halkin farkli kesimlerinin
biitiinlesebilmesi i¢in uygulamaya devam edilmelidir. Dinin kiiltiirii sekillendirdigi, bu
ders araciligiyla kiiltiiriin de 6grenildigi gozden uzak tutulmamalidir. Dinin devlet eliyle
verilmesi sayesinde farkli amagclar i¢in kullaniminin Oniine geg¢ildigi de yapilan

degerlendirmeler arasindadir.

Muafiyet, karsit durus ve istege bagl din dersi konular1 da ele alinir. Kargit
durusta dikkat ¢eken husus donemsel olarak temellendirmenin farklilik géstermesidir.
Ilk ve orta donemde temel dayanak laiklik ve uygulamalar1 olarak 6ne ¢ikar. Din ile
devlet isleri birbirinden ayrilmigtir. Devletin din islerine girmemesi, devlet okullarinda
da din dersine yer verilmemesi gerekmektedir. Bu bakis acisinda din daha ¢ok vicdani
bir mesele olarak algilanmakla birlikte aile, toplum ve mabetlerde 6grenilebilecektir.
Son dénemdeki yaklasimda ise dzgiirliiklerden hareket edildigi gériiliir. Ulkede farkli
din ve mezhep mensuplar1 ya da herhangi bir dine inanmayanlar bulunmaktadir.
Oyleyse bu kesimler inanmadiklar1 bir din ya da mezhebe mecbur edilmemelidirler. Bu
gorlslere ragmen zorunlu din dersinin devaminin disindaki goriislerin ¢ok sinirl oldugu
goruliir.

[lahiyat egitimi alan diisiiniirlerin istisnasiz tamami ilahiyat egitimi
almayanlarin ise bazilar1 zorunlu din dersinin gerekliligini savunurlar. ilahiyat egitimi
almis ya da almamis ¢ok sinirli sayida diisliniire gore muafiyet uygulanmalidir. Yine
cok az sayida ilahiyat egitimi almayan disiiniirce din dersinin tamamiyla

kaldirilmasinin gerekliligi tartisilmaktadir.
3.3. IIk ve Ortaégretimde Din Egitimi

Cumhuriyet donemi diislincesinde din egitiminde ilk ve ortadgretimde din
egitimiyle kastedilen din dersinin baslangic zamani, egitim kurumlarindaki din
egitimine dair 6ne ¢ikan degerlendirmeler olarak belirtilebilir. Din egitiminin igerigi,
yontemi, din dersi 6gretmenleri vb. konulara diger basliklarda deginildigi icin burada

tekrar bu hususlarla ilgili degerlendirmelere yer verilmemistir.

Kronolojik olarak ele alindiginda ilk dénemde konu; Ilkokulda din dersinin
sevdirilmesi, ortadgretimde ise aklin One c¢ikarilmasi yoniiyle degerlendirilir. Bu

donemde din egitimi, ilkokullardaki din derslerinde dini vazifelerin &gretilmesinin
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yanisira cocuklarin kalplerinde dine kars1 sevgi olusturulmasiyla ele alinir*’*. Lise
donemi ise kiiltiiriin benimsenmesi agisindan énemli oldugu i¢in buna uygun konular
programa eklenmelidir*’>. Ornegin Ahmet Hamdi Akseki’nin ilkokullarda dine karsi

sevgi olusturulmasini belirttigi goriisii su sekildedir:

“Ilkokullardaki din derslerinden asil maksat, dini vazifeleri belletmekle
beraber, ¢ocuklarin kalplerinde dine ve dini vazifelere karsi sonmez bir
sevgi uyandirarak icabinda daha genis kitaplara miiracaat edebilmesini

kolaylastirmaktir. Boyle bir sevgi ve iman olmadik¢a kuru bir bilgi ve

ezbercilik o kadar faydali olmaz. Her seyin basi sevmek ve sevdirmektir. ™"

Orta donemde cocugun kalbine agkla verilen bir sevgi olarak din egitimi ele

alinir*”’. Tlkokullarda Kur’an terciimesinin ders kitab1 olarak kullanilmasi 6nerilir*’®. Bu

baglamda ahlaki ve mukaddesat1 gretme ilkokulun amaglari arasinda yer almahdir*”.

0

Lise egitiminde ise din ile bilimin baristirilmasi**®, aklin 6ne ¢ikarilmasi ve onun

481

terbiyesi esas almmalidir*®!. Islam medeniyeti ve felsefesi one c¢ikarilmali ayrica

egitimde Kur’an’dan boliimlere ve agiklamalarina yer verilmelidir*®.
Ilk dénemde; mektepten din dersinin, felsefedeki metafizigin “Allah” bahsinin

483

bile lise programlarindan c¢ikarilmasi elestiri konusudur®”. Orta donemde ise din

derslerinin ilimsiz, metotsuz ve felsefesiz yiiriitiildiigii, ezberlenen derslere bir yenisinin

8 Ornegin Ismail Hakki Baltacioglu

eklendigi bu bakimdan faydasiz oldugu belirtilir*
Kur’an’in din dersi kitab1 olmasi gerektigini su sekilde ifade eder: “Kur'an-i Kerim

basvuru kaynagi olmadan ote, din dersi kitabt olarak da kullanilabilmelidir. Mesela

ilkokullarda kitap olarak Kur'an'in terciimesi okutulabilir."®

Son donemde diisiiniirler din egitimine baslangi¢, Kur’an terctimesi derslerine

yer verilmesi, din egitiminde mezhepler konulari {izerinde dururlar.

Din egitimine baslangi¢ icin genel kanaat; zorla uyarimda bulunmadan, geg

kalimmadan ihtiya¢ duyuldugunda devreye girilmesi yoniindedir. Orgiin egitim

474 Akseki, Ogretmen ve Ogrencilere Yardimct A¢iklamali Din Dersleri, s. 4.
475 Ziya Gokalp, “Milli Terbiye ve Maarif Meselesi”, Diyarbakir’s Tanitma ve Turizm Dernegi Yayinlari,
Ankara, 1972, s. 17.

476 Akseki, Ogretmen ve Ogrencilere Yardimci Aciklamali Din Dersleri, s. 4.
477 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davasi, s. 100-103; s. 166.

478 Baltacioglu, “Gergek Din Kiiltiirii”, s. 6.

47 Topeu, Ahlak Nizam, s. 120.

480 Baltacioglu, Maarifte Bir Siyaset, s. 75.

81 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 100-103.

482 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 141.

483 Topgu, Ahlak Nizami, s. 221.

484 Topeu, Kiiltiir ve Medeniyet, s. 118; Topgu, Ahlak Nizami, s. 200.

485 Baltacioglu, “Gergek Din Kiiltiiri”, s. 6.
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diisiintildiiglinde dersin birinci siniftan itibaren selamlasma, temizlik gibi konularla

486

birlikte baslatilmasi yararli olacaktir*®. Uzerinde durulan bir diger husus ilkokulda din

derslerinde mezheplere yer verilmemesi*®’, ortaokul ve liselerde din dersine ilave olarak

Kur’an terciimesi derslerinin yer verilmesidir*®®

. Ornegin Beyza Bilgin din derslerinin
birinci siniftan itibaren seviyeye uygun bicimde yer almasi gerektigini su sekilde
belirtir:
“Hristiyan okullarinda din dersi temel egitim birinci sinifta bashyor, ilk ii¢
sinifta mezhep bilgileri verilmiyor, ancak toplum iginde yasanan din
faaliyetleri, bayramlar, insanlar arasi iliskiler resimlerle, hikdyelerle
anlatulyyor. Bizde ilkokulun ilk ii¢ sinifinda din bilgilerinin hayat bilgisi
dersinin icine konulmas: diistintilmiistiiv, fakat bu diigiince yeterli seviyede
uygulanamamistiv. Ben o zaman bizde de din dersinin birinci siniftan
itibaren miistakil bir ders olmasini teklif etmistim. Selamlagsma, temizlik,

karsuikl haklara riayet ve bunlarin dinle ilgisinin kurulmasi gibi uygulamali

ogretim kiiciik yaslarda daha basarili oluyor.”*

Dénem boyunca ii¢ husus diisiiniirlerce éne ¢ikarilir. ilkokulda din dersinde
bilgiden ¢ok dersin sevdirilmesi dncelenmelidir. Liselerde ise dinin akla yonelik kismi
one c¢ikarilmalidir. Bir diger husus ise din egitimine baglangi¢ zamanidir. Burada ise

ilkokul birinci siniftan itibaren din dersine yer verilmesi yoniinde goriis belirtilir.

[lahiyat egitimi alan diisiiniirlerin genellikle din egitimine baslangi¢ hususunda
yogunlastiklar1 goriiliir. Egitimin Onemi, dine karsi sevginin olusturulmasi gibi

hususlarin ise ilahiyat egitimi almayan diisiiniirlerce ele alindig: belirtilebilir.
3.4. Imam Hatip Okullar

Imam hatip okullar1 kurulus yillarindan itibaren giindemde yer almasina karsin
diisiiniirlerce iizerinde ¢ok fazla degerlendirme yapilmayan bir alandir. Ozellikle son
donemde; tarihi, alternatif programlari, devlet millet kaynagmasina vesile oluslar1 gibi

kazanimlar1 ve bu okullara dair gelecek tasavvurlariyla ele alinir.

Ilk désnemde Imam Hatip Okullarinin yeni kuruldugu ve kisa siire icinde
kapatildigi/kapandigi da gozoniine alindifinda okullara dair fazla bir goris

belirtilmedigi goriiliir. Sadece ilahiyat Fakiiltesi 6ncesi 6 yillik, icinde lisan dersleri ve

486 Atay, Kur’an’a Gore Arastirmalar, I-111, s. 134.

7 Durmus, “Tiirk Din Egitiminde Oncii Bir Isim: Beyza Bilgin”, s. 166.

488 Atay, Kur’an’a Gore Arastirmalar, I-111, s. 134.

49 Durmus, “Tiirk Din Egitiminde Oncii Bir Isim: Beyza Bilgin”, s. 161-162.
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dini ilimleri de kapsayan bir lise programi tasarlanir*”’. Bununla birlikte Imam Hatip
Okullarinin din islerinde ciddi bir sekilde faaliyet yiiriitiilebilmesi i¢in Maarif Vekaleti
yerine Diyanet Isleri Reisligine baglanmasmin daha dogru olacagi degerlendirilir*’’.
Ornegin Ahmet Hamdi Akseki’nin Imam Hatip Okullariin bagh oldugu kurumla ilgili

degerlendirmesi su sekildedir:

“Memleketin din ihtiyacimi karsilayacak orta ve yiiksek dereceli din
kurumlarinin a¢ilmast ve biitiin okullardaki din isleriyle ciddi bir sekilde
mesgul olunabilmesi icin bunun yegdne mercii bulunan Diyanet Isleri

Baskanligi’na salahiyet verilmesidir. ">

Orta dénemde Imam Hatip Okullartyla ilgili yapilan degerlendirmeler iki
baslikta toplanabilir. Ilki teklifler, hedefler ve 6gretimi yapilacak derslerle ilgilidir.
Ozellikle alternatif programlar iizerinde durulur. Ikincisi ise diisiiniirlerin bu okullara
yonelik elestirileridir. Burada da laiklik ilkesiyle ve iist diizey belirlenen hedefler ve

beklentilerle okullarin genel durumu degerlendirilir.

Okullarla ilgili tekliflerde okulun ismi ve Ogretimi yapilacak dersler &ne
cikarilir. Bilimsel bir zihniyete sahip olus, yiiksek bir bilgi ve fikir seviyesine ulagsmis
olma gibi yeterlikler hedeflenir*”>. Bu kurumlara ilahiyat liseleri isminin verilmesi, kdy
okullarinda 6gretmenlik ve imamlik goérevini yliriitecek mezunlar vermesi ongoriiliir.
Bu sayede halka da degerleriyle c¢atismayan ve onlarin benimsemekte
zorlanmayacaklar1 bir miinevver yetistirilmis olacaktir®**. Bir diger teklif “din”in bir
meslek alani olmadigi i¢in okulun isminin ortadgretim kademesinde olmak kaydiyla

495

Islam enstitiisii olmasidir*®>. Enstitiiniin dersleri; genel kiiltiir, meslek dersleri ve

Kur’an-Arapga-bat1 dili tasnifiyle kurgulanir*®®.

Meslek lisesi yerine sark subesi
bi¢cimiyle genel lise olmas1 Onerisine de yer verilir. Buna gore genel liselerde egitim
verilmeli, Arapga ve Fars¢a gibi yabanci dil derslerinin egitimi yapilmali ve 6grenciler

yiiksek din 6gretimi alanina yonlendirilmelidir*®’.

Imam Hatip Okullariyla ilgili {izerinde durulan bir diger alan elestirilerdir. Bu

okullarin Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na aykir1 oldugu, egitimde ikilige neden oldugu

490 Ahmet Hamdi Akseki, “Islam Ilahiyat Fakiilteleri Hakkinda Diyanet Reisi Hamdi Akseki’nin
Beyanat1”, Sebiliirresad, C. 1, S. 9, 1948, s. 135-136.

91 Akseki, “Din Tedrisat1 ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor”, s. 100-105.

492 Akseki, “Din Tedrisat1 ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor”, s. 100-105.

493 Turhan, Garplilasmanin Neresindeyiz?, s. 266.

44 Turhan, Garplilasmanin Neresindeyiz?, s. 132-133.

495 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 165-166.

496 Topeu, Islam ve Insan Meviana ve Tasavvuf, s. 54; Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 164-165.

7 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 1, s. 43-44.
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belirtilir*”®. Bazi diisiiniirlere gore bu kurumlar dini formasyon agisindan sadece

baslangic asamasinda bilgiler sunabilmektedir. Bu nedenle beklenti yiiksek

499

tutulmamalidir Kurulus gayesinden uzaklastigit da yapilan degerlendirmeler

arasindadir. Beklentinin aksine Islam’a karsi, cahil, mutaassip dgretmenlerin etkisiyle
bu okullar ezberciligin, dagmik bilgileri tekrar aktarmanin disinda bir rol de
iistlenememektedir’®. Okullarda farkli nedenlerden dolayr ruhu, igerigi olmayan bir
anlayisla dar bir kaidecilik hakimdir. Bu sebeple halkta var olan yanliglara merhem

501

olacak bir durum arz etmemektedir’®'. Ornegin farkli bir imam Hatip Okulu kurgusuyla

Hasan Ali Yicel’in Sark klasik subesi admi verdigi alternatif egitim modeli su

sekildedir:

“Yeniden kurulan imam ve hatip okullarimizin miistakil birer meslek
miiessesesi olmasini, aym hatamin tekerriirii sayarim. Oyle kanaatteyim ki,
olgun birer din adami olarak yetistirecegimiz imam ve hatipler, behemahal
umumi kiiltiiriin miisterek kaynagi olan liselerden gecmelidirler. Kendilerine
emniyetli ve saglam bir istikbal saglandig takdirde bu konuya heves edecek
kiymetli gencgler pekala bulunabilir. Liselerde dil olarak arap¢a ogretmek
her zaman miimkiindiir. Sark ve garb kaynaklarina niifuz yéniinden Sark
klasik subesi, Garb klasik subesi diye iki boliim yapilir; birinde Arapga,
Farsga, digerinde Latince ve Yunanca okutulur. Sark klasik subesinden
¢ikan gengler, bu esasl bilgi iistiine kuvvetli bir din égretimi ve diigiiniisii

kurarlar. Boylece iistiin vasifta din adamlar: kazanmis oluruz. "

Son dénemde diisiiniirlerin Imam Hatip Okullariyla ilgili goriisleri ii¢ baslikta
ele alnabilir. Ilki okullarla ilgili anlam, zorluklar ve degisim gergevesinde tarihsel
siirectir. Ikinci husus toplumsal kazanimlar, iigiinciisii ise bu okullarla ilgili alternatif

uygulamalardir.

[k dénemde daha 6ncesinde var olan medrese-tekke miicadelesiyle de baglanti
kurularak o donemde mecliste bulunan tarikat mensuplarinin bu okullar1 kapattirdigi

ileri siiriiliir’®. Aym konuyla ilgili olarak okullarin kapanmasinda halkin tevecciih

8 Yiicel, Iyi Vatandag Iyi Insan, s. 114.

49 Basgil, Din ve Laiklik, s. 276.

39 Topeu, Kiiltiir ve Medeniyet, s. 118; Topeu, Ahlak Nizamz, s. 200.

01 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 28.

92 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 1, s. 43-44.

503 Mehmet Giinaydin, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Ogretiminin Ilkdgretim ve Liselerde Zorunlu Ders
Olmasina Prof. Dr. Hiiseyin Atay’in Katkilar1”, Din Bilimleri Akademik Arastirma Dergisi, C. 9, S. 1,
2009, s. 292.
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gostermemesinin  etkili oldugu goriisii de bulunmaktadir®®. Orta donemdeki
yasananlarla ilgili olarak din egitiminin sonugsuz kalan bir medrese deneyiminden sonra
isabetli bir tercihle okula taginmasi takdirle karsilanir. Dolayisiyla bu kurumlarin

05 Orta donemde Imam Hatip

kapatilmas1 yoOniindeki diisiinceler isabetli degildir
Okullarinda egitim gérmek kisilere gelecek saglayamamaktadir. Din gorevliligiyle de
baglantil1 olarak hi¢ kimse o donemde evladini dilenci olacak kaygisiyla bu okullara

506

gondermemektedir’™®. Mezunlarinin kendi alanlarindaki bir tist 6grenim kurumu olarak

ilahiyata girememeleri de elestiri konularindan bir digeridir’®’.

Imam hatip okullarinin tartisilmasinin altinda toplumun bir kesimince tehdit,
bagska bir kesimi tarafindan dini kimligin korunmasinda onemli bir saha olarak
goriilmesi yatmaktadir’®®. Benzer bir tasnifle; agilmasi icin bekleyen ve destekleyen;
devlet eliyle agildig1 i¢in siipheci yaklasip sisteme gliven duymayan ve son olarak bu
okul tiiriine kars1 duran kesimlerin varhigmna dikkat ¢ekilir'®. Bu baglamda mevcut
durumuyla bu okullarin egitim G6gretim faaliyetlerine devam etmesi ya da bu okul
mezunlarina sadece Ilahiyat Fakiilteleri ve din gorevliligiyle ilgili smirlamalara
gidilmesi Onerilir. Son olarak laiklikle baglantili olarak din egitimi alanindan devletin

tamamiyla ¢ekilmesi iizerinde durulur’!’.

Son donemde okullarin isminde ve programinda kokli degisiklik olmamasina
karsin, 6grencilerin meslek edinme yerine dinin 6grenilmesi amacina matuf bu okullari
tercih ettikleri ele almir®'!. Burayla baglantili olarak kurulusundan bu yana okullarin
misyonunda degisiklikler yasandigi, din gorevlisi yetistirilmesinden ¢ok dini kiiltiiriin
yasatilmasi ve dini kimligin korunmasmin daha 6ne ¢iktig1 belirtilir’!?. Egitimde kat

edilen mesafe ve yeterlikler, sosyal degisimler de gdzoniinde bulunduruldugunda diger

304 Cebeci, “Cumhuriyet Déneminde Yiiksek Din Ogretimi”, s. 228.

305 Cebeci, “Din Egitiminde Medreseden Mektebe, Mektepten Nereye?”, s. 199-200.

506 K araman, “Kurulusundan Giiniimiize imam Hatipler Uzerine”, s. 16.

507 Hayreddin Karaman, “Din Tahsili veren Miiesseselerimizin Manevi Sahsiyeti”, Islam Medeniyeti, S.
26, 1972, s. 40.

%8 Suat Cebeci, “Imam Hatip Liselerinin Ogrenci Yapist ve Bunun Sosyal Gelisme Agisindan
Degerlendirilmesi”, Harran Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, S. 1, 1995, s. 111.

599 Karaman, “Imam Hatipler 17”, www.hayrettinkdraman.net/yazi/laikduzen/1/0291.htm, Erisim tarihi:
14.11.2016.

510 Karaman, “Imam Hatipler Tartisiliyor”, www.hayrettinkdraman.net/yazi/laikduzen/4/0448.htm, Erisim
tarihi: 14.11.2016.

SIL Cebeci, “Imam Hatip Liselerinin Ogrenci Yapist ve Bunun Sosyal Gelisme Agisindan
Degerlendirilmesi”, s. 116. Ogretmenlik alan yeterlikleri baglaminda yapilan arastirmalarda din
Ogretiminde diger lise mezunlarindan alan yeterlikleri alaninda iistiin olduklar1 goriisii paylasilir. Recai
Dogan — Nurullah Altas, “ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Yeterlik Diizeylerini
Etkileyen Faktérler (Ankara Ornegi)”, AUIFD, C. XLIV, S. 2, 2003, s. 184.

12 Cebeci, “Imam Hatip Liselerinin Ogrenci Yapisi ve Bunun Sosyal Gelisme Agisindan
Degerlendirilmesi”, s. 112.
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meslek alanlarinda oldugu gibi din gorevlilerinin de imam hatipten degil, Ilahiyat

Fakiiltelerinden yetistirilmesi gerekliligi vurgulanir®'>,

Ikinci husus; diisiiniirlerin bu okullar kanaliyla saglandigini diisiindiikleri
toplumsal kazanimlarla ilgilidir. Cumhuriyet dénemi boyunca yasandigi diisiiniilen
devlet ile millet arasindaki sogukluk bu okullar araciligiyla bertaraf edilmistir. Bu
kazanim gbzardi edilmeden diger sorunlar konuyla irtibatlandirilmali  ve
biiyiitiilmemelidir’'#. Okullarin sapkin dini akimlara kars: sigorta gorevi {istlendigi’'®,
iilkemizde dini konulardaki canlanmaya katki sundugu®'® ve gelecege yonelik olarak
hem ilahiyat hem diger alanlarda yetisecek bilim insanlarmin bir nevi fideligi oldugu

degerlendirmesi yapilir!’.

Son donemde iizerinde durulan bir baska degerlendirme ise okullar i¢in
alternatif gelisim alanlaridir. Cok kiiltiirliiliigiin de etkisiyle imam Hatip Okullarin1 daha
ist bir semsiyenin altina alarak yani ¢ok programli bir din egitimi lisesi kurgulanir. Bu
lise kapsaminda din egitimi i¢in ayr1 din gorevliligi i¢in ayr1 diger mezhep ve dinler i¢in

de ayri programlarin uygulanmasmin tartisilabilirligi degerlendirilir®!®.

Siileyman
Akyiirek’in devlet-millet kaynagsmasi ve toplumsal uzlasiya birer vesile olarak ele aldigi

bu kurumlara dair goriisii su sekildedir:

“Imam hatip liseleri hem halkimizin din egitimi ihtiyac/talebini karsilamak
icin hem de din-devlet-vatandas iligkisinin iyi kurulmasi, buna bagh ¢esitli
sorunlarin ¢oziimii igin bir firsat ve imkan olarak degerlendirilebilir. Ancak,
bu sorun toplumsal uzlasi icinde ¢oziilmez ise diger sorunlarin bu konu
tizerinden  halledildigi  veya icine ¢eken  bir girdap  gorevi

gorebilir/gormektedir. "

Cumhuriyet doneminde Imam Hatip Okullariyla ilgili fazlaca tartisma yer
almaktadir. Bununla kiyaslandiginda diisiiniirlerce bu okullara dair ¢ok fazla goriis

belirtilmez. Degerlendirme yapilan hususlar ise elestiriler, teklifler, tarihsel siirecte

513 Akyiirek, “Imam Hatip Liselerinde Din Ogretimi: Firsat mi1? Imkan m1? Girdap m1? A¢maz mi?”, s.
639.

314 Akyiirek, “Imam Hatip Liselerinde Din Ogretimi: Firsat m1? imkan mi1? Girdap mi? A¢gmaz m1?”, s.
638.

>3 Cebeci, “Tiirkiye’de Ortadgretimde Mesleki Din Egitimi”, s. 44-45.

316 Karaman, Imam-Hatiplilik Suuru, s. 11-12; “Imam Hatipler Tartisiliyor”,
www.hayrettinkdraman.net/yazi/laikduzen/4/0448.htm, Erigim tarihi: 14.11.2016.

517 Karaman, “Imam Hatiplerin Varlik Nedenleri ve Nitelikleri”,
www.yenisafak.com/yazarlar/detayscroll/54998?n=1, Erisim tarihi: 15.11.2016.

518 Akyiirek, “Imam Hatip Liselerinde Din Ogretimi: Firsat m1? Imkan m1? Girdap m? A¢maz mi?”, s.
639.

519 Akyiirek, “Imam Hatip Liselerinde Din Ogretimi: Firsat mi1? Imkan m1? Girdap m1? A¢maz mi?”, s.
638.
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yasananlar ve kazanimlardir. Orta donemde elestiriler ve buna uygun olarak tekliflerin
yogun olmasina karsin son dénemde kazanimlar ve tarihi siirecte yasananlarin iizerinde
daha ¢ok duruldugu goriiliir. Bu anlamda orta donemdeki zenginligin ya da tartismalarin
son donemde olmadig diisiiniilebilir. Farkli bir bakis agisiyla son donemde mesruiyet
tartismalarinin da azaldigi buradan hareketle ulasilabilecek bir husustur. Okullarin
kurulus amacinda -isminden hareketle din gorevlisi yetistirilmesi hedefine yer verilse
de- son donemde dini kiiltiiriin yasatilmasi ve dini kimligin korunmasina dogru bir

evrilmenin yasandigi belirtilir.

[lahiyat egitimi alan ve almayan diisiiniirler arasinda konuyla ilgili bariz bir
farklilasma da dikkat geker. Ilahiyat egitimi almayanlar Imam Hatip Okullarin elestiri
ve teklifleriyle glindemlerine alirken ilahiyath diislintirler kazanimlar ve tarihsel stireci
one ¢ikarirlar. Biitlin olarak diisiiniildiigiinde yapilan baz1 yanlislarin genellenerek sert
elestirilere doniistiigii goriilse de diisiiniirlerin imam Hatip Okullarina kars1 olumsuz bir

bakis acisina sahip olmadiklar1 goriilebilir.
3.5. Ilahiyat Fakiilteleri

Cumhuriyet dénemi diisiincesinde yiiksek din 6gretiminde ii¢ ana konu one
cikarilir. Bunlar; bilim zihniyetiyle bilgi iireten bir anlayisin ve hocalarin varligi,
Islam’mn merkezde oldugu bir ders programi ayrica akademi ve istihdam alanlarina

yonelik olarak boliimlesmedir.

Ilk donemde diisiiniirlere gore yiiksek din Ogretimi elestiriler ve hedefler
tasnifiyle ele alinabilir. YiiksekOgretimin Onemi egitimin Onemiyle birlikte
degerlendirilir®?’. Elestirilen hususlar; usul, hocalar ve 6grencilerdir. Ge¢miste yazilan
giiniin ihtiyacina karsilik vermeyen eserlere serhler yazilmasi, giiniin ihtiyaclarina cevap
veremeyis ve iist diizey alimlerin yetistirilememesi ele almir®?!. Daha 6zelde ise ilk
donemin sonlarinda agilacak olan Ilahiyat Fakiiltesine gelecek dgrencilerin lise mezunu
olmalarmin yeterli gériilmesi elestiri konusudur. islam ilahiyat Fakiiltesi olarak dnerilen
ismin ilahiyat Fakiiltesi olarak belirlenmesi, ders programi ve derslerin igerikleri gibi
nedenlerle istenen diizeyde bilim adami yetistirebilecek bir egitim kurumu olarak

522

goriilmez %2, Diisiiniirler yabanci iilkelerdeki Ilahiyat Fakiilteleriyle karsilastirarak Islam

dinine ait ne kadar ilim varsa hepsinin program igeriginde yer almasi gerektigini

520 Gokalp, Makaleler VII, s. 25.
521 Ersoy, Safahat, s. 349.
522 Akseki, “Din Tedrisat1 ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor”, s. 100-105.
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vurgularlar’?®. Yasanan dini konularla ilgili sorunlarin ¢dziimii icin yiiksek nitelikli

ogrenciler yetistirilerek iilkenin ihtiyacinin karsilanmasi planlanir®2*,

Orta donemde yiiksek din 0gretimiyle ilgili goriislerin iki alanda yogunlastig
goriiliir. 1lki elestiriler ikincisi bu kurumlarla ilgili hedeflerdir. Elestiriler; hocalar,
zihniyet basta olmak {izere 6gretimi yapilan dersler ve bu kurumlara ihtiya¢ olmadigiyla
ilgilidir.Yiiksek din 6gretimindeki hocalara yonelik yapilan elestiriler; yeterli diizeyde
ogretim elemanimin olmamasi, hocalarin taassup sahibi olmalari, din tenkit¢ilerinin
yetistirilmesi ve ilahiyatgilarla ilgili olumsuz alg1 olarak ele alinabilir. Ilk Ilahiyat
Fakiiltesi agildiginda —muhtemeldir ki mecburiyetten- tahsilli din adami ya da din tahsili
yapmis aydin bulunamamasinin zaten bu kurum hakkinda olumlu diigiinmeyenlerce alay

konusu yapildig1 belirtilir’>,

[lahiyat fakiiltelerinin din adami yetistirme gdrevini yerine getirebilecek
durumda olmadigi belirtilir. Bu kurumlarin dine disaridan bir bakisla ve bilimsellik
adina dini hayati nesnelestiren bir anlayistaki teologlar1 yetistirebilecegi ilizerinde
durulur’?. Rénesans: gerceklestirebilecek kurumlar beklentisiyle baslayan siire¢ tiim
din 6gretimi kurumlarinin skolastik anlayis1 benimsemesiyle sonuglanmistir®?’. Yine
tim din 6gretimi stireciyle ilgili olarak ruhla bagini kopardigi bunun neticesinde bu
egitimin ilkel ve dar bir kaidecilik anlayisiyla yiiriitildiigi degerlendirilir. Dolayisiyla
halkta var olan herhangi bir dini konudaki yanlis tutum ya da uygulamanin telafisi

528

yoniinde tesebbiisleri de olmayacaktir’=®. Taklit, nakil ve kopyacilik da elestiri

konusudur. Genel olarak iiniversite batidan 6lii fikirleri aktarma goreviyle bir nevi

giimriik binasi islevi gérmektedir. Fiziki ya da insan kaynaklar1 bakimindan kiiciik bir
devlet olma yolunda ilerlemektedir®®.

Yiiksek din 6gretiminde derslerin dagilimiyla da ilgili elestiriler vardir. Egitim

siirecinde sosyoloji, felsefe, psikoloji ve tarihe agirlikli yer verilmesi, Islam dini ile ilgili

0

derslerin azlig1 sikayet konusudur®. Bir diger itiraz bu kurumlara, din adam

523 Akseki, “Islam Ilahiyat Fakiilteleri Hakkinda Diyanet Reisi Hamdi Akseki’nin Beyanat1”, s. 134-135.
524 Brsoy, Safahat, s. 242-243.

325 Giingdr, Sosyal Meseleler ve Aydinlar, s. 389; Giingdr, Islam 'in Bugiinkii Meseleleri, s. 209-210.

526 Basgil, Din ve Laiklik, s. 200-205.

527 Topeu, Kiiltiir ve Medeniyet, s. 118; Topgu, Ahlak Nizamu, s. 200.

528 Topeu, Islam ve Insan Mevlana ve Tasavvuf, s. 51.

52 Topgu, Ahlak Nizam, s. 58.

530 Baltacioglu, “Din ve Okul”, s. 2.
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yetistirilmesi agisindan ihtiyag olmadigidir. Bunun yerine fakiilteler yerine devletin

kontroliinii yaptig1, halkin siireci yonettigi bir uygulama tavsiyesine yer verilir®!.

Diistiniirlerce yiiksek din 6gretimiyle ilgili goriislerin agirligini bu kurumlara
cizilen hedeflerin olusturdugu goriliir. Hedefleri insan kaynagi, icerik ve yontem,
egitim anlayisi ¢ercevesinde ele almak miimkiindiir. Belirli donem kapali kalmasindan
da hareketle genel bir kural olarak biitlin kurumlar gibi dinin de varligin1 koruyabilmesi,
geligebilmesi ve amacina ulagabilmesi i¢in hizmet ve himaye gormesi gerektigi
belirtilir. Bunun da tabiatiyla ehil konumundaki ilim sahipleri tarafindan yapilmasi
gerekir®2. Bu ilim sahiplerinin ya da iiniversitede hoca olacak kisilerin ehil olmalarmin
yanisira ilmi zihniyete, yiiksek bir bilgi ve fikir seviyesine kavusmus olmalari da

beklenir’33.

Icerik konusunda 17 dersten sadece 3’iiniin dinle ilgili olusundan hareketle din

534

kiiltiirii miispet bilimlerin karmasi midir? Itiraz1 yapilir Bu anlamda ilahiyat

Fakiiltesinde Islami ilimlerin agirlikli oldugu bir ders ¢izelgesi hazirlanmasi one

535 536

cikarilir’”>. Alternatif ders isimleri de zikredilir’>®.

Yontem ve anlayis bakimindan ise dinin ilmi bir metotla ele alinmasi,
psikoloji, sosyoloji vb. bilimler cercevesinde incelenmesi®’ ve anlasiimas1 gerekliligine
deginilir. Kuruma diger dinleri de dikkate alarak faaliyet yiiriitme®*®, Islam dininin
felsefesini yapma ayrica Kur’an’i Tiirkge’ye ¢evirme gibi gorevler yiiklenir™.
Gegmiste yasanilan ikilikten dolayr mektep-medrese tiirii bir yapilanmaya da izin
verilmemesine vurgu yapilir. Ayrica uygulamali egitim agisindan mescid bulunmasi

gerekliligi degerlendirilir’*’. Bu kurumlar miitefekkir, dindar ve alim olma sartlarim

331 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 11, s. 544.

532 Basgil, Din ve Laiklik, s. 116-117.

533 Turhan, Garplilasmanin Neresindeyiz?, s. 266; Baltacioglu, “Din ve Okul”, s. 2; “Tiirkiye Dinle Nasil
Kalkinacak?”, s. 1-7; Basgil, Din ve Laiklik, s. 194.

334 Baltacioglu, “Tiirkiye Dinle Nasil Kalkinacak?”, s. 6.

335 Baltacioglu, “Din ve Okul”, s. 58.

% Yardime1 ve Hazirlayict Ilimler: Dinler Etnografyasi, Dinler Cografyasi, Dinler Tarihi, Din
Sosyolojisi, Din Psikolojisi, Din Felsefesi, Din Pedagojisi. Ana Ilimler: Kur’an Terciimesi, Kur’an
Felsefesi, Hadis, Kelam, Tasavvuf, Islam Felsefesi, Islam Etnografyasi, Islam Cografyasi. Ismail Hakk:
Baltacioglu, “Islam Ilahiyat Fakiiltesi”, Yeni Adam, S. 692, 1951, s. 8.

537 Baltacioglu, Maarifte Bir Siyaset, s. 75.

538 Baltacioglu, “Tiirkiye Dinle Nasil Kalkiacak?”, s. 1-7.

539 Baltacioglu, “Din ve Okul”, s. 2.

540 Baltacioglu, “Islam Ilahiyat Fakiiltesi”, s. 8; Peyami Safa, Egitim Genglik Universite, Otiiken
Yaynlari, Istanbul, 1976, s. 303.
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tastyan hocalariyla tefekkiir ve ictihadin yapildigi, doniisiimiin gerceklestirilecegi

yerlerdir™*!.

Son dénemde ise yiiksek din 6gretimiyle ilgili dort baslik 6ne ¢ikarilir. Bunlar;
yiiksek din 6gretimi ile ilgili hedef ve tegvikler, genel olarak elestiriler, igerik ve yontem
son olarak program ve boliimlesme konularidir. Burada program ve boliimlesme

konusundaki gortisler dikkat cekmektedir.

Sosyal, ekonomik vb. degisimler; hedef kitle farklilagsmasi, istthdam odaklilik,
cok programlilik, Ogretmenligin meslege doniismesi, Ogretmenlik bdliimlerinin
agilmasi, siirekli ve uzaktan ogrenim vb.>*? gibi yeni kavramlarla karsilasmayi
beraberinde getirmistir. Hedef olarak Islam alimlerinin bu fakiiltelerden yetistirilecegi
giindeme getirilir’*. Tesvik mahiyetinde ilk sirada girenlere MEB veya Diyanet’ce burs
verilmesi onerisi ele alinir’**. Tesvigin dtesinde kazanim olarak da ele alinabilecek ve
zamanin getirisi olarak bakilabilecek hususlara deginilir. Bu c¢ercevede vakif
{iniversiteleri biinyesinde Ilahiyat Fakiiltesi acilmasi®®, tarihi seyrine bakildiginda din
egitimcisi yetistirmede bariz yiikselen seyir ¢izgisi>*®, Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
programinin dnemli ve yararli bir tesebbiis olusu®*’ ve fakiiltede formasyon derslerine

yer verilmesi olumlu gelismeler olarak ele alinir®*.

Ikinci olarak one c¢ikarilan husus elestirilerdir. Elestirilerin tarihsel siireg,
toplumdaki algi, yeterlikler, insan kaynaklari, plansizlik vb. gibi genis bir aralikta yer
aldig1 goriiliir. ilki ge¢miste yapilan uygulamanin bugiine yansimasi olarak da ele
almabilecek olan Ilahiyat Fakiiltesinin kapatilmasiyla ilgilidir. Bdéylece din,
yiiksekdgretimde arastirma konusu yapilamamistir. Bunun sonucunda dinin yasanan
hayatla birlikte yeni anlayislar kazanmasia engel olunmustur’®. Diger yandan ilahiyat
fakiilteleri ile ilgili mukayeseler de yapilir. Universite ve medrese karsilastirmasi

yapildiginda (medrese lehine bir sonugla)’>® hem sayginlik hususunda hem kurum hem

541 Baltacioglu, “Kur’an’in Ana Dilimize Cevrilmesi”, s. 4; Ismail Hakk:1 Baltacioglu, “Tiirkiye’de Din
Anlayis1”, Din Yolu, C. 1, S. 1, 1956, s. 2.

542 Altag, “Uzaktan Egitim ve Ilitam Uygulamalarinin Gelecegi Nasil Olmalidir?”, s. 408.

43 Karaman, “Imam Hatiplerin Varlik Nedenleri ve Nitelikleri”,
www.yenisafak.com/yazarlar/detayscroll/54998?n=1, Erisim tarihi: 15.11.2016.

% Muhammed Sevki Aydm, “Ogretmen Yetistiren Kurumlar Olarak ilahiyat Fakiilteleri”, Erciyes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, S. 6, 1995, s. 80.

345 Bahgekapil, Tiirkiye 'de Din Egitiminin Déniisiimii (1997-2012), s. 229.

34 Aydm, “Ogretmen Yetistiren Kurumlar Olarak ilahiyat Fakiilteleri”, s. 77.

47 Muhammed Sevki Aydin, “Yiiksek Din Ogretimi Kurumlari: Gelgitler Alan”, Tezkire, S. 31-32, 2003,
s. 118.

548 Aydin, “Ogretmen Yetistiren Kurumlar Olarak Ilahiyat Fakiilteleri”, s. 72.

549 Bilgin, “Ilkokullarda Din Bilgisi Dersleri”, s. 157-158.

330 Merig, Jurnal I, s. 178.
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de akademisyenlerin toplum ya da devlet nezdinde olumlu bir portre ¢izmedigi
degerlendirilir. Ilahiyat ve ilahiyatci algisi, saygin bir meslek erbabi olarak

goriilmeyisleri®!, devlet nezdinde mesruiyet sorunlari yasadiklari iizerinde durulur®2,

Yiiksek din o6gretiminde gelistirilen politikalarla da ilgili elestiriler vardir.
Politikalar giliniibirlik anlayisla, kisisel iniyasitifle, ideolojik ve politik yaklasimlarla

gelistirilmektedir’>®. Kadro siktistin varhigi®>*, fakiiltelerce yiiriitiilen dgretmenlik

uygulamalarmin zayiflig1 da iizerinde durulan hususlardandir®>.

Icerik ve yontem bakimindan yiiksek din dgretimi ele alindiginda programlarin
one ¢iktig1 goriiliir. Yiiksek Islam Enstitiisii programi adi altinda gergekte yiiksek
Kur’an kursu programi uygulanmistir®®. Bu yéniiyle iiniversite 6zelligi tasimadig
degerlendirmesi yapilir. Ilahiyat fakiiltesi 6gretmenlik programinda genel Kkiiltiir,
formasyon ve alan bilgisi dersleri karsilastirildiginda genel kiiltiiriin agirlikli olmasi

elestiri konusudur™’. Programla ilgili bir diger elestiri boliimlesme olmadig1 i¢in ¢ok

558

cesitli derslerin eklenmesiyle programin kabartildigidir>®. Bu yoniiyle programda

9

fazlaca derse yer verilmesi® 6grenciler i¢in arastirma, inceleme, sosyal ve kiiltiirel

560

faaliyetlere katilma imkanini daraltmistir Ayni minvalde program gelistirmede

bilimsel bir yaklagim sergilenmedigi, koklii ve yapisal degisiklikler yapmak yerine

561

siirecin tadilatlarla yiiriitiildiigii degerlendirilir’®!. Yeni kurulmasina ragmen Islami

[limler Fakiiltelerinin programlarinin defalarca degistirilmesi bu alanda fazlaca gelgitler

yasanmasi da dikkat ¢cekmektedir®®?.

Ilk dénemde acilan ve kapatilan Ilahiyat Fakiiltesinden hareketle 6zellikle
fakiiltenin sosyoloji agirhikli yapilandirilmamasi istenir. Bu yoniiyle Islam dininin
merkezde oldugu bir yap1 hedeflenir. Onceki anlayistan tamamiyla kurtulunamadigmin
da iizerinde durulur’®. Programa bir diger elestiri, konu merkezli olarak

tasarlanmasidir. Konularin tarihe bakan yiizii agirliktadir. Oysaki bu bilginin hayatin

531 Dogan, “Ilahiyat Fakiiltelerinin Egitim Anlayist Nasil Olmalidir?”, s. 346.

552 Aydin, “Agihis Konusmalar1”, Bugiiniin llahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Céziimleri-, s. 15.

553 Aydin, “Yiiksek Din Ogretimi Kurumlari: Gelgitler Alan1”, s. 121.

3% Aydm, “Yiiksek Din Ogretimi Kurumlari: Gelgitler Alan1”, s. 117.

355 Ayd, “Ogretmen Yetistiren Kurumlar Olarak ilahiyat Fakiilteleri”, s. 72.

3% Okutan, “Cumhuriyet Déneminde Din Egitim ve Ogretimi Ogretmeni Yetistirme Sorunu”, s. 96.

357 Aydm, “Ogretmen Yetistiren Kurumlar Olarak ilahiyat Fakiilteleri”, s. 81.

538 Aydim, “Ogretmen Yetistiren Kurumlar Olarak ilahiyat Fakiilteleri”, s. 68.

559 Bayrakl, “Ilahiyat Fakiiltelerinin Programinda Yapilmasi1 Gerekli Olan Degisiklikler”, s. 128.

560 Aydin, “Ogretmen Yetistiren Kurumlar Olarak Ilahiyat Fakiilteleri”, s. 79.

561 Aydin, “Ogretmen Yetistiren Kurumlar Olarak Ilahiyat Fakiilteleri”, s. 71.

562 Aydin, “Agilis Konusmalar1”, Bugiiniin Ilahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Céziimleri-, s. 14-15.
563 Atay, Tiirkiye'de Yiiksek Din Egitimi ve Islam’da Egitim, s. 498; Aydin, “Acilis Konusmalar1”,
Bugiiniin llahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Céziimleri-, s. 14-15.
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problemlerini ¢6zmede kullanilabilirligi zor goériinmektedir. Bunun yerine sorun
merkezli ya da kazanim merkezli bir program O6ngdriiliir. Hedeflenen “6grendiklerinle
yasamini gdzden gecir” anlayismin hakim kilinmasidir®®*, Programlarin ciktilarindan
hareketle hem akademik alanda basar1 saglanamadigi hem istihdama yonelik

yeterliklerin istenen diizeyde kazandirilamadig da elestiriler arasindadir™®’.

Yiiksek din 6gretimi kurumlarinda sorgulamadan benimseme, ezberin
hakimiyeti, bilgi aktarma anlayisinin devamliligi ydntemle ilgili elestirilerdir’®. Bilgi
iireten mi yoksa bilginin insanlara aktarilmasina hizmet veren kurumlar mi1 olacagi

sorusu sorulur®®’. Buradan hareketle anlamaci/probleme dayali/6grenen merkezli bir

568

yaklasimin tesis edilmesi istenir’®®. Ayrica bu kurumlardan bilginin iiretimi, yayilmasi

ve topluma sunulmasinda gérev almasi®®’, bilimsellesmede de 6ne ¢ikmas beklenir®”°.

Genelden oOzele basta egitim bilimleri ve beseri bilimlerle siirekli iliskiler
sirdiiriilmelidir. Alan arastirmalariyla teoriler olusturulmali sonrasinda pratikte
uygulanmalidir.  Sonugta da siirecin  degerlendirilmesiyle sarmal bir yap1

kurgulanmalidir®”!

. Bilimsel zihniyetin gézetiminde bugiine kadar ki bilimsel birikimi
anlamak ve aciklamak, bugiin gelinen durumdan haberdar olmak istenen genel

hedeflerdendir’’?.

Bir diger dikkat ¢ekilen husus miifredatin yatay ve dikey olarak biitiinselligiyle
ilgilidir’”®. Yiiksek din &gretiminde dortlii bir tasnif yapilarak amag-muhteva-
O0grenme/0gretme siireci ve degerlendirme kapsaminda hocalarin sadece miifredatla
ilgilenmeleri elestirilir. Burada da sistematik bir yaklasim sergilenmedigi i¢cin gelisme
kaydedilememektedir’™. igerikle ilgili olarak farkli bir teklif ise Ilahiyat Fakiiltesi
ogrencilerinden isteyenlerin Fen bilimlerini takip edebilmeleridir. Ayn1 imkanlar diger

fakiilteler igin ilahiyatta da sunulabilmelidir®”>.

564 Selguk, “Dinler Arasi Egitim: Kendini ve Otekini Tanimak: Ankara Universitesi lahiyat Fakiiltesi
Diinya Dinleri Programi Ornegi”, s. 2-3.

565 Tosun, Bugiiniin [lahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Coziimleri-, s. 90.

36 Dogan, “Ilahiyat Fakiiltelerinin Egitim Anlayis1 Nasil Olmahdir?”, s. 359; Akyiirek, “Bugiiniin
Hahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Coziimleri-*, s. 382.

37 Dogan, “Ilahiyat Fakiiltelerinin Egitim Anlayis1 Nasil Olmalidir?”, s. 365.

368 Dogan, “Ilahiyat Fakiiltelerinin Egitim Anlayis1 Nasil Olmalidir?”, s. 368.

3% Dogan, “Ilahiyat Fakiiltelerinin Egitim Anlayis1 Nasil Olmalidir?”, s. 362.

370 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, Onsoz.

S0 Aydin, A¢ik Toplumda Din Egitimi, Onsoz.

572 Dogan, “Ilahiyat Fakiiltelerinin Egitim Anlayist Nasil Olmalidir?”, s. 363.

573 Dogan, “Ilahiyat Fakiiltelerinin Egitim Anlayist Nasil Olmalidir?”, s. 363.

574 Aydn, Bugiiniin Ilahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Coziimleri-, s. 284.

575 Bayrakli, “Ilahiyat Fakiiltelerinin Programinda Yapilmast Gerekli Olan Degisiklikler”, s. 131.
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Yiiksek din oOgretiminde iizerinde agirlikla durulan hususlardan biri
boliimlesme ya da anabilim dallarinin olusturulmasidir. Genel kanaat tek programla
birgok akademik ya da istihdam alanina 6grenci yetistirilmesi anlayisindan vazgegilmesi
yoniindedir. Burada hem akademiyi hem istthdam alanlarmni dikkate alarak ihtiyaglara
karsilik veren bir yaklagimin gelistirilmesi istenmektedir. Bu amaca ulasilirken kurgu ve

gerekeelerde farklilasmalarla karsilagilir.

Gegmis donemde var olan akademi, ilahiyat, enstitii farkliliklart biraz ihtiyag

376 Son donemde farkli isimli

biraz da siyasi iradenin sonucuyla sekillenmistir
fakiiltelerin agilmasi da bu gercevede degerlendirilir. Oysaki amaglanan1 programlar
aracihityla yapmak daha dogru olacaktir>”’. Bir baska elestiri gok fazla sayida anabilim
dalinin ve geniglemek icin siirekli ders yerlestirme yarigina donen bir anlayisin hakim

578

olusudur’’®. Kokl bir degisiklikten ¢ok yapilmaya calisilanlar bir takim derslerin

cikarilmasi ya da ders saatlerinin yiikseltilip azaltilmasiyla sinirlidir”.

Yeniden yapilanmada farkli kavramlar (tek fakiilte tek diploma gibi) kullanilsa

380 Yeniden

da akademi ve istihdam programlarinin birlikte ele alinmas1 gerekmektedir
yapilanma ic¢in gerekge olarak; tek bir alandan mezun olan bir ilahiyatcinin her isi
yapamayacagindan hareket edilir. Burada bircok gorev istlenmek yerine
uzmanlagmanin esas alinmasi istenir. Ayrica istihdam alanlar1 ve bu alandaki bilginin ne
kadar ise yaradigi, eksikliklerin tespitinde kullanilabilirligi gibi  hususlar

degerlendirilir’®!.

Diisiiniirlerin ~ boliimlesmedeki  yaklasimlarmi  iki baghikta ele almak
miimkiindiir. Ilkinde dogrudan su béliim/program vb. yapilanmanin gerekliligi belirtilir.
Ikincisinde ise agirligini istihdama yonelik olmak iizere alternatifler olusturulur. Ilk
teklif boliim ve fakiilte olmanin da 6tesinde ilahiyat iiniversitesinin kurulmasidir. Bu
tiniversite kapsaminda “Din Hizmetleri Fakiiltesi”, “Dini Danismanlik ve Rehberlik

Fakiiltesi” gibi fakiiltelerin olusturulmas: &ngoriiliir’®?. Bir baska goriis yiiksek din

576 Tosun-Dogan, “Ilahiyat Fakiiltelerinin Yeniden Yapilanmas1 Uzerine”, s. 488.

377 Tosun, Bugiiniin [lahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Céziimleri-, s. 90.

378 Aydm, “Agilis Konusmalar1”, Bugiiniin [lahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Céziimleri-, s. 16.

37 Aydn, “Agilis Konusmalar1”, Bugiiniin [lahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Coziimleri-, s. 16-17.
380 Tosun-Dogan; "Ilahiyat Fakiiltelerinin Yeniden Yapilanmasi Uzerine” s. 488; Tosun, Bugiiniin
Hahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Coziimleri-, s. 276-277; Aydin, “Ogretmen Yetistiren Kurumlar
Olarak Ilahiyat Fakiilteleri”, s. 68; Aydin, “Ilahiyat Lisans Programinin Ama¢ Sorunu”, s. 23-24; Aydin,
Bugiiniin Ilahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Céziimleri-, s. 419; Dogan, (Miizakere), Vaaz ve Vaizlik
Sempozyumu 1I, s. 415; Akyiirek, Bugiiniin [ahivati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Céziimleri-, s. 300-
301; Dogan, “Yaygin Din Egitiminin Neligi”, s. 286.

581 Akyiirek, Bugiiniin [lahiyati Nasil Olmahdir? -Sorunlar ve Coziimleri-, s. 194.

582 Akyiirek, Bugiiniin [lahiyati Nasil Olmahdir? -Sorunlar ve Céziimleri-, s. 195.
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Ogretim yapan kurumlarin teknik ve akademik olarak ikiye ayrilmasi ve bunlarin da
kendi iginde yapilandirilmasmin zengin imkanlar sunacagidir®®®. Bir diger 6neri son

zamanda Ozellikle yayginlasan ilitam, agik ve uzaktan egitim gibi basliklardaki

programlarin érgiin din egitimine alternatif olmaktan ¢ikarilmasidir>®,

Diisiiniirlerce din egitimi bilimleri, din hizmetleri ve egitimi vb. gibi

585

basliklarda boliim olusturulmasi tizerinde de durulur’®”. Boliimiin disinda din hizmetleri,

ogretmenlik, manevi danismanlik ve rehberlik, iistiin zekalilar ve engelliler, okul dncesi

vb. ihtiyac alanlar1 belirlenir. Béylece yan dal, ana dal, se¢meli dersler, modiillerle®®

8 ile istihdama

veya ilahiyat egitimi sonrasi sertifika®®’ veya tezsiz yiiksek lisans®®
yonelik taleplerin karsilanmasi 6ngoriiliir. Akademik olarak ise ilahiyat Fakiiltelerinin;
Islam bilimleri, felsefe ve din bilimleri, din egitimi ve din hizmetleri béliimleri olmak
lizere ii¢ boliim iizerine insa edilmesi 6ngoriiliir’®®. Gegmiste fakiilte i¢inde Tefsir-
Hadis, Fikih-Kelam, Islam Dini Esaslar1 béliimleri olusturulsa da istihdamda buna
karsihk bulunamadigi i¢in uygulamanin bir anlam ifade etmedigi degerlendirilir®.
Gegmisteki uygulamalardan hareketle 6ne ¢ikarilan bir bagka husus ise boliimlesmenin
Ogrencilere yansitilmamasidir. Bu yoniiyle de sertifika ile istthdam alan1 eslestirilmesi
iizerinde durulur®®!. Siileyman Akyiirek’in yiiksek din dgretimi konusunda ilahiyat

iniversitesine dair goriisii su sekildedir:

“Uzun vadeli bir oneri olarak da, giiniimiizde konulu iiniversiteler
kurulmaya ve gelismeye basladi. Ekonomi, giizel sanatlar iiniversiteleri
kuruldu. Saghk iiniversitesinden soz edilmektedir. Bu cercevede Ilahiyat
alamimi ¢esitli boyutlari ile ele alacak, diger disiplinlerle iliskilerini kurmaya
katki saglayacak, ayrica istihdam alanlarindaki ihtiyaglar: da karsilayacak
(Ornegin bu giin Hemgirelik Fakiiltesi adiyla bir meslege yonelik fakiilte
kurulabilmektedir.) bir “Ilahiyat  Universitesi”  kurulabilir. Béylece

birbirinden farkli bir¢cok amacin bir fakiilteye yiiklenmesi yerine farkl

38 Dogan, Vaaz ve Vaizlik Sempozyumu II, (Miizakere), s. 415.

584 Akyiirek, Bugiiniin Ilahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Coziimleri-, s. 434-435.

585 Giileyman Akyiirek, “Din Egitimi Gergekligi ve Din Egitimi Bilimlerine iliskin Bir Analiz”,
Bilimname, C. 19, S. 2, 2010, s. 127; Aydin, Bugiiniin Iahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Coziimleri-
, 8. 172; Tosun, Bugiiniin Ilahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Coziimleri-, s. 166, s. 279-280; Dogan,
“Yaygin Din Egitiminin Neligi”, s. 286.

38 Bugiiniin Ilahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Coziimleri-, Sonu¢ Raporu, s. 441; Akyiirek,
Bugiiniin Hlahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Céziimleri-, s. 300-301; Tosun, Bugiiniin Ilahiyat: Nasil
Olmalidir? -Sorunlar ve Coziimleri-, s. 277-280.

587 Aydin, Bugiiniin Ilahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Coziimleri-, s. 172.

588 Tosun-Dogan, “Ilahiyat Fakiiltelerinin Yeniden Yapilanmas1 Uzerine”, s. 503-505.

58 Tosun, Bugiiniin [lahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Coziimleri-, s. 166.

590 Karaman, Bir Varmis Bir Yokmus I, s. 437-439.

9 Aydin, Bugiiniin [lahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Coziimleri-, s. 419.
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amaglara gore kurulmug, ona gére program ve akademik yapilanmasi
olusturulmus Iahiyat Fakiilteleri kurulabilir. Ornegin “Din Hizmetleri
Fakiiltesi”, “Dini Danismanlik ve Rehberlik Fakiiltesi” gibi. ™"

Diisliniirlerin bakis agisiyla gelismelerin varligina deginilmekle birlikte yiiksek
din 6gretimine yonelik olumsuz degerlendirmeler ve belirlenen yiiksek hedeflerin 6ne
ciktig1 goriiliir. Son donem haricinde yliksek din 6gretimi ile ilgili ortak goriislerin ¢cok
az sayida oldugu g6zoniine alindiginda bakis agisinin genis tutuldugu diisiiniilebilir. Bu
kurumlardaki hocalara yonelik elestiriler orta donemde artmistir. Bunda beklentinin
yiiksek olmasi etkili olmus goriinmektedir. Elestirilerin dayandigi bir diger husus
icerikle ilgili olarak Islam dininden ¢ok sosyolojinin agirligindaki ders gizelgesidir.
Hedef baglaminda hocalarin ilmi zihniyete sahip olmalar1 gerektigi dncelenen bir husus
olarak yerini alir. Son donemde yiiksek din 6gretiminde bugiine kadarki kazanimlardan
da bahsedilir. Fakat program ve igeriklerinde kiiclik degisikliklerle siirecin devam
ettirilmesi istenmez. Coziim i¢in koklii degisimlere ihtiya¢ vardir. Bunlarin 6tesinde son
donemde asil vurgulanan husus; yiiksek din Ogretiminin akademik ve istthdam
alanlarma yonelik olarak yeniden yapilandiriimasidir. Ozellikle din hizmetleri,
ogretmenlik, dini rehberlik vb. alanlarda istihdama yonelik olarak alternatifler

uretilmelidir.

Yiiksek din 6gretiminde belirli siire egitim yapilamamasi ve bunun getirdigi
insan kaynaklari, program, icerik, metot vb. hususlarda bir¢ok olumsuzlugun
yansimalari diisiiniirlerin elestirilerine kaynaklik etmis olmalidir. Tiim donem g6zoniine
alindiginda sosyoloji, felsefe vb. bilimlerin degil de odak noktanin Islam dini esaslarinin
oldugu; bilim zihniyeti ¢ercevesinde bilgi aktarmanin Gtesinde bilgi iiretiminin esas
alindig1, kiiciik dokunuglar yerine koklii ve istthdam alanlarina yonelik yeniden
yapilanmanin gergeklestirildigi, silirecteki kazanimlarin -formasyon, 0Ogretmenlik,
sivillesme vb.- devamliliginin saglandig bir yiiksek din 6gretimi ¢ergevesinin ¢izildigi

belirtilebilir.

[lahiyat egitimi alanlar ve almayanlar karsilastirmasinda ilk donemde elestiriler
ilahiyat egitimi almayan diisiiniirlerce yapilir. Hedef belirlemede ise ilahiyat¢ilar da yer
alir. Elestiride usul sahibi olmayis one c¢ikarilirken hedeflerde ise yurtdisindaki
fakiiltelerin incelenmesinin gerekliligi tizerinde durulur. Orta donemde elestiriler

fakiiltedeki hocalara daha doniiktiir. Bu elestirilerde ilahiyat egitimi almayan

392 Akyiirek, Bugiiniin [lahivati Nasil Olmahdir? -Sorunlar ve Céziimleri-, s. 195.
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diisiintirlerin daha 6nde oldugu goriiliir. Anlayis olarak skolastik bir egitimin bu
kurumlarda hakimiyet sagladig1 degerlendirilir. Hedef: ilmi bir zihniyetle dini konularmn
ele alinmasidir. Son dénemde din egitimcilerinin goriisleri agirliktadir. Bu donemde
program/boliimlesme 6ne ¢ikarilir. Ilahiyatlarla ilgili giiniibirlik, sistematik olmayan
politikalarin hakim oldugu, koklii ve yapisal degisiklikler yerine basit degisikliklerle
stirecin devam ettirildigi belirtilir. Kurumlarda bilginin nakliyle yetinildigi, ezberin
hakim bir yéntem olusu elestirilir. istihdama yonelik ve ¢oklu bir program anlayisiyla

[lahiyat Fakiiltelerinin yeniden yapilandirilmasi istenir.
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DORDUNCU BOLUM
CUMHURIYET DONEMi DUSUNCESINDE YAYGIN DiN EGITiMi

Cumhuriyet dénemi diisiincesinde yaygin din egitimi kapsaminda ele alinan
basliklar; ailede din egitimi, din egitimi kurumu olarak Diyanet Isleri Baskanlig,
Kur’an kurslari, camiler; vaaz ve hutbelerdir. Yaygin din egitiminde vaaz ve hutbeler

diistiniirlerce lizerinde fazlaca degerlendirme yapilan baslik durumundadir.
4.1. Ailede Din Egitimi

Ailede din egitimiyle ilgili olarak {i¢ baslik 6ne ¢ikarilir. Bunlar; ailede din
egitiminin 6nemi, din egitimi i¢in baslangig, ailenin c¢ocugun dini tutum ve

davraniglarindaki 6rnekligidir.

[lk donemde din egitimi acisindan ailenin 6nemi ve 6rnekligi, din egitimine
erken yaslarda baslanmas1 hususlar1 degerlendirilir. Ailenin 6nemi ¢ocugun yetistigi bir
ortam, anne baba ve ¢ocuklarin olusturdugu birliktelik i¢inde mutluluk ve huzur

593

kaynagi olusuyla ele alinir’””. Ailede 6zellikle annenin varligi ve egitimdeki rolii 6ne

cikarilir. Kiz c¢ocuklarinin egitim gormesi gerekliligi iizerinde durulur. ilk egitim

goriilen yer olmasi da aileyi dnemli ve ayricalikli kilmaktadir™®.

Ele alinan bir diger konu din egitiminin bagslangicidir. Yurtdisindan 6rnekler
verilerek erken yaslarda din egitimine baglanmasi, gerekli egitim materyallerinin

595 Baslangig igin

¢ocugun seviyesine uygun olarak hazirlanmasi gibi hususlar ele alinir
3-4 vyaslar belirlemesi yapilmakla birlikte ¢ocugun dini konularda soru sormaya
baslamas1 gibi kigisel gelisimi Onceleyen yaklagimlar da bulunur. Burada ise
sorulanlarin sabirla ve makul bir bicimde cevaplanmasi, ¢ocugun zihnindeki siiphelerin

giderilmesi temel alinir®”S,

Ilk dénemde din egitiminde anne ve babanin &rnekligi ele alinan konulardan
bir digeridir. Cocugun topluma yararli ya da zararli olmasi bir yoniliyle anne ve
babasindan miras aldig1 tutum ve davranslarla iliskilendirilir®’. Diisiiniirler kendi
hatiralarindan da hareketle 6rneklige deginirler. Bu anlamda annenin sefkat, tatli dil ve

merhametle yogrulmus bir tutumla 6rnekligi, birlikte namaz kilmalari, dua etmeleri vb.

593 Ersoy, Safahat, s. 95; Safahat, s. 104.

594 Ersoy, Safahat, “Kose Imam”, s. 162.

395 Akseki, Yavrularimiza Din Dersleri, s. 4.

3% Akseki, Ogretmen ve Ogrencilere Yardimct Agiklamali Din Dersleri, s. 4.
597 Ahmet Hamdi Akseki, Ahlak Dersleri, DIB Yaymlari, Ankara, 2016, s. 203.
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hususlar zikredilir'®®. Babayla birlikte camiye gidilmesi, orada hosgoriilii davranislar
vb. boyutlar ile yasanmis ve benlikte yer etmis hususlara dikkat ¢ekilir®®. Orneklik
konusunda anne ve babalarin kétii tutum ve davranislart da 6nemlidir. Muhtemeldir ki
anne ve babadan 6grenilen yanlig/batil itikatlar ya da uygulamalar ¢ocuk i¢in kotii birer

600 Omer Seyfettin’in annesinden gordiigii, duydugu,

ornek olarak yerini alacaktir
yasadig1 din egitimine dair drnek olus su sekildedir: “Ilk Namaz hikayesine gére Omer
Seyfettin, dini ve milli degerleri 6nemseyen bir ailenin yaninda yetigsmistir. Ona bu
duygular1 babasindan c¢ok, okumus bir aileden gelen annesi Fatma Hanim telkin
etmistir. Fatma Hanim, bes vakit namaz kilan, Kuran-1 Kerim’i okuyan ve dinine baglh
yasayan, daha da 6nemlisi bu duygular1 oglu Omer’e de asilamak isteyen bir annedir.
Fatma Hanim biitiin bunlar1 ogluna 6rnek olarak, sefkatli ve tatl bir dil kullanarak
aktarmaya c¢alismistir. Annesinin bu sevecen yaklasimi ve tatli dili onun hafizasina
adeta kazinmig ve yillar sonra biitiin ayrintilariyla goézlerinin Oniinde canlanarak
hikayelerine konu olmustur. Fatma Hanim, hikaye edebiyatimizda cocuguna din ve

millet duygularim telkinde bagarili olmus giizel bir anne 6rnegidir®!.”

Orta donemde ailede din egitimi bashiginda 6nem, Orneklik ve baslangi¢
hususlarinda goriisler belirtilir. Bu donemde anne ve babanin 6rnekligi odak noktay1
olusturur. Egitimde ailenin 6nemine yapilan vurgu “ailenin ilk mektep olusu’yla
irtibatlandirilir. Bu yoniiyle aile; sevgi, fedakarlik, hosgorii gibi degerlerin 6gretildigi,

gelecegi kuran bir ilk mekteptir®®?

. Cocuklar i¢cin mektep olusunun yanisira aile, anne ve
babalar icin de bir mektep goérevi iistlenir. Bununla birlikte egitim icin tek adres okul da
degildir®®. Aileye de yer vererek daha genis bir cevreden hareket edilmelidir. Cocugun
sekillenmesinde aile, okul ve toplumun Onemi farkedilmeli buralardaki egitimin

cocugun gelecegindeki etkileri gozden uzak tutulmamalidir®®,

Ilk dénemde oldugu gibi orta dénemde de diisiiniirler kendi g¢ocukluk
donemleri, aileleri ve aldiklar1 egitimle ilgili 6rnek davranislara yer verirler’”®. Din
egitiminde aile biiyiikleri ¢ocugun zihninde silinmez izler birakabilmektedirler. Bu

yoniiyle aile biiyiiklerinin dini hassasiyetleri, Kur’an okumalari, zamanlarini tefekkiirle

98 Omer Seyfettin, Biitiin Hikdyeleri, s. 42-44.

3% Ersoy, Safahat, s. 23.

690 Antel, Yeni Terbiye ve Tedris Teknigi, s. 24-29.

601 Hikaye i¢in bkz. Omer Seyfettin, Biitiin Hikdyeleri (Hafiften Bir Seda, Keramet, Tiirbe, Perili Kosk,
Kurbaga Duasi, Ik Namaz), Haz. Neslihan Kilig, U¢ Harf Yayncilik, Istanbul, 2005, s. 42-44; Hikaye ile
ilgili degerlendirmeler igin bkz. Duymaz, Omer Seyfettin Cocukluk Cenneti Génen Hikdyeleri, s. 171.

02 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 52; Nursi, Lemalar, s. 242.

603 Peyami Safa, Kadin-Ask-Aile, Otiiken Yayinlari, Istanbul, 1973, s. 23.

04 Yiicel, Ogretmen-Ogrenci Kosesi, s. 451-452.

605 Baltacioglu, “Gergek Din Kiiltiirii”, s. 6; Baltacioglu, Hayatim, s. 6.
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gecirmeleri gibi davraniglar1 6ne c¢ikarilir. Bu yollarla etkilemeleri ve rol model

sunmalari, yasanmishgiyla oldukga etkili hususlar olarak belirtilir®®

. Aile i¢i 6rnekligin
yaninda ¢ocuga dini tecriibeleri yasayabilecegi ortamlar olusturulmali ve dig uyaranlar
da devreye sokulmalidir. Diger yandan 6rneklikte bilginin verilerek ¢ocuga uygulama
imkan1 verilmemesi ya da firsatlarin olusturulmamas elestiri konusudur®’. Benzer bir
sekilde anne ve babanin dini degerleri benimsemedigi ve yasamadigi halde ¢ocuktan
608

beklenti i¢inde olmasi egitim agisindan zor bir durum olarak degerlendirilir®®. Ornegin

Said Nursi annesinden aldig1 dini egitim ve etkilerini su sekilde ifade eder:

“Evet insamn en birinci tistadr ve tesirli muallimi, onun validesidir. Bu
miinasebetle ben kendi sahsimda kat'l ve daima hissettigim bu manayt beyan
ediyorum: Ben bu seksen sene omriimde, seksen bin zatlardan ders aldigim
halde, kasem(yemin) ediyorum ki; en esasli ve sarsilmaz ve her vakit bana
dersini tazeler gibi merhum validemden aldigim telkinat ve manevi
derslerdir ki; o dersler fitratimda, ddeta maddi viicudumda cekirdekler
hiikmiinde yerlesmis. Sair derslerimin o ¢ekirdekler iizerine bina edildigini,
aynen goriiyorum. Demek bir yasimdaki fitrattima ve ruhuma, merhum
validemin ders ve telkinatini, simdi bu seksen yasimdaki gordiigiim biiyiik

hakikatler iginde birer ¢ekirdek-i esasiye miisahede ediyorum.”*"

Son donemdeki din egitimine yaklasimlarda ailede din egitimine dair goriisler
diger donemlere gore daha fazladir. Konu; 6nem, baslangig, yontem ve oOrneklik
basliklarinda tartisilir. Diisiliniirlerce erken uyarimlarda bulunmak dogru olmayacaktir.
Din egitimine ihtiya¢ duyuldugunda devreye girilmelidir®'’. Bu kapsamda ¢ocugun ilgi
ve ihtiyacimin &lgiit oldugu bir egitim planlamasi yapilmalidir®!. Cocuklarin 3-4
yaslarinda dine dair sorular sorduklar1 ve bu donemde yapilacak dogru bilgilendirmenin
1yl bir baglangi¢ olacag ilizerinde durulur. Siirecin ilerleyen yaslara birakilmasi dogru

olmayacaktir®'?. “Bu dénem din egitimi icin en uygun yillardir.” gibi bir yaklasim da

606 Kisakiirek, O ve Ben, s. 9-16; Kisakiirek, Kafa Kagid, s. 43-65; Nursi, Lemalar, s. 242-243.

607 Baltacioglu, Pedagojide Ihtilal, s. 114.

608 Baltacioglu, Pedagojide Ihtilal, s. 106; Baltacioglu, “Din ve Okul”, s. 2.

09 Nursi, Lemalar, s. 242-243.

10 Aydin, A¢ik Toplumda Din Egitimi, s. 164; Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 37; Cebeci, Ailede

Din Egitimi, Ders Notlari, https://issuu.com/antalyaozelegitimgrubu/docs/a _lede d ne t m

Erisim tarihi: 12.02.2017; Aydin, “Ogrencinin Din Egitimine Goniilli Kattlimi”, s. 11; Aydin, A¢ik

Toplumda Din Egitimi, s. 43.

o1 Selguk, “Cocuk Egitiminde Dini Motifler (Okul Oncesi Cag)”, s. 106; Tosun-Capcioglu, “Gelisimsel

Agidan Din Egitimi”, s. 37.

612 Beyza Bilgin, Islam ve Cocuk, DIB Yayinlari, Ankara, 1991, s. 131; Cebeci, “Insan Haklar1 ve inang

Ozgiirliigii Baglaminda Din Ogretiminin Statiisii Ne Olmah?”, s. 357-358; Bilgin, Egitim Bilimi ve Din

Egitimi, s. 37; Islam ve Cocuk, s. 131, Bilgin-Selcuk, Din Ogretimi, s. 75; Aydmn, A¢tk Toplumda Din

Egitimi, s. 43; Umit Merig, Icimdeki Cennete Yolculuk, Etkilesim Yaymlari, Istanbul, 2008, s. 35;
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kastedilmemektedir. ilk tecriibelerin olustugu, ileride elde edilecek dini anlayisa bir
hazirlik siireci olarak goriilmesi gerekmektedir®'®. Diger yandan ihtiya¢ duyulan bir
donemde devreye girilmemesi bu alanin ihmal edilmesi anlamma gelecektir®!*. Bu
donem din duygusu ve ihtiyacinin karsilanabilmesi i¢in hem 6nemli hem de zor bir

doénemdir®?.

Onem konusunda bugiin ve gelecek arasinda kurulan iliskinin disinda ailenin,
omiir boyu etkileyecek bir mektep olusu da ele alinir®'®. Buna gére aileye; ilk mektep,
anne ve babaya ise mektebin 6gretmenleri yani din egitimi verecek kisiler nazariyla
bakilir®'. Ailede din egitimi igin etkinlikler, tabiata dikkat ¢ekme ve gorsel zenginlikler
gibi tavsiyelere yer verilir. Oyununun cocuklar icin ifade ettigi anlama yapilan
vurgunun yanisira hikdye, masal, gezi, ritmik ve oyunla sdylenen ilahiler, kisa dua ve
sureler, dini torenlere ve sohbet ortamlarina katilim, ¢ocuga 6zel zaman ayirma gibi
etkinliklerle siirecin yiiriitiilmesinin yararli olacag1 degerlendirilir®'®. Ozellikle tabiattaki
giizelliklere dikkat cekerek, bunlarin Yaraticiyla bagma vurgu yapilmasi tavsiye
619

edilir®”. Cocugun 6grendigi konusma bicimi ve kavram bilgisinin onun gelecekteki

tutum ve davramiglarinda etkili olacagi one ¢ikarilarak farkindalik sahibi olunmasi

istenir®?’. Dini konularda gocuklarin konusturulmasi ve seviyelerine uygun kavramlarin

karsiliklarina yer verilmesi, korkunun kullanilmadig: bir yaklagimla siirecin yiriitiilmesi

gerekir®!,

Bayrakli, “Egitimin Dogum Oncesi Boyutu”, s. 169; Bayraktar Bayrakli, “Islam Egitimi ile Bat1 Egitim
Sistemleri Arasindaki Temel Farklar”, MUIFD, S. 7-10, Y.1989-1992, 1989, s. 520-525; Goceri, Din
Egitimi Bilimine Girig, s. 59.

613 Seleuk, “Cocuk Egitiminde Dini Motifler (Okul Oncesi Cag)”, s. 111.

14 Gogeri, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 59.

o5 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 93.

616 Seleuk, “Cocuk Egitiminde Dini Motifler (Okul Oncesi Cag)”, s. 115; Okumuslar, Sosyallesme
Siirecinde Din Egitimi, s. 123; Ayrica bkz. Akif Hayta, “Anneden Allah’a Baglanma Teorisi ve Islam’da
Allah Tasavvuru”, Degerler Egitimi Dergisi, C. 4, S. 12, 2000, s. 29-63.

617 Mustafa Tekin, “Hayreddin Karaman ile Din Egitimi Uzerine”, Umran, S. 220, 2012, s. 30-31.

618 fnam, “Giilmekten, Eglenmekten Neden Korkacagiz ki”, s. 251; Tosun-Capcioglu, “Gelisimsel A¢idan
Din Egitimi”, S. 37, Cebeci, Ailede Din Egitimi, Ders Notlar,
https://issuu.com/antalyaozelegitimgrubu/docs/a_lede d ne t m ., Erisim tarihi: 12.02.2017,
Selguk, “Cocuk Egitiminde Dini Motifler (Okul Oncesi Cag)”, s. 108; Cebeci, “Ogrenme ve Ogretmen
Gorevi Olarak Dini Tletisim”, s. 216.

619 Seleuk, “Cocuk Egitiminde Dini Motifler (Okul Oncesi Cag)”, s. 112.

620 Bilgin, “Din Egitiminin Genel Egitimdeki Yeri”, s. 482.

021 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 58; Cebeci, Ailede Din Egitimi, Ders Notlari,
https://issuu.com/antalyaozelegitimgrubu/docs/a _lede d ne t m , Erisim tarihi: 12.02.2017;
Inam, “Giilmekten, Eglenmekten Neden Korkacagiz ki”, s. 251; Inam, “Goniil ve Din”,
http://phil.metu.edu.tr/ahmet-inam/din.htm, Erigim tarihi: 24.04.2017
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Diisiiniirler cocuklarin taklit ya da 6zdesim yoluyla anne, baba ve digerlerinden
dini davranislart modellediklerini belirtirler®??. Cocuklar ailedeki konusmalardan

algilayabildikleri kadariyla anlamlandirip gelecekte kullanmak  iizere

623

biriktireceklerdir®™”. Ailedeki duygusalliktan hareketle aile icindeki dini tutum ve

davramslarin gorsel olarak ifade edilmesi gerekliligi de &ne cikarilir®*. Anne ve
babalara egitim destegi verilmesi®®, ailede din egitimi konusunda deney ve tecriibeye

dayali caligmalar yapilmasi, bu alanin prensipleri ve metotlarinin gelistirilmesi de ele

626

aliman hususlardandir Ornegin Cemal Tosun’un Orneklik konusunda cocukluk

hatiralar1 ve duygusal 6grenmeye dair goriisii su sekildedir:

“Yetiskinlerin ornekligi onlarin dini ritiiellere karsi gosterdikleri ilgi ile de
ortaya konabilir. Etrafinda ibadet eden insanlari goren ¢ocuk onlart
yiizeysel de olsa taklit etmeye baslayacaktir. Bu tiir deneyimlerde
zihinlerinde kalacak olumlu amilar, ¢ocugun ileride dine karst ilgi ve
isteginin olumlu olmasina sebep olur. Zira bu yaslarda ¢ocuklar bilissel
olarak degil daha ¢ok duygusal olarak ogrenirler. Bu donemdeki din ve
ahlak 6gretiminin amaci da ileride entelektiiel olarak alacag bilgiye ¢cocugu
duygusal olarak hazirlamak olmalidir. Yetigkinler ile birlikte katilacaklar: ve
onlart taklit ederek 6grenecekleri dini faaliyetler konusunda imkan ve firsat

olusturulmall, takdir ifadeleri ve odiiller kullaniimalidir. s

Cevreye dikkat ¢ekerek cocugun gozlem giiclinii artirarak bunlarla Yaratici
arasinda baglar kurmak tavsiyeler arasinda yer alir. Ornegin Mualla Selguk’un ydntem
konusunda; tabiat basta olmak {izere yaratilanlardan Yaratan’a gidisi vurgulayan goriisii

su sekildedir:

“Cocuklarin ¢evresindeki esya ve tabiat giizelliklerine karsi ilgilerini ve
sevgilerini canli tutmak, ¢evreden aldiklar izlenimleri, gézlemleri, duygular
tasarimlart ifade etmelerine imkdn saglamak, okul oncesi donemde ilkemiz
olacaktir. Allah, ¢evremizde gordiigiimiiz varliklart yaratan ve koruyan

varliktir. Insanlart sevmenin, saymamn, yaratianlara deger vermenin

2 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 172; Cebeci, Ailede Din Egitimi, Ders Notlar,

https://issuu.com/antalyaozelegitimgrubu/docs/a_lede d ne t m ., Erisim tarihi: 12.02.2017,
Selcuk, “Cocuk Egitiminde Dini Motifler (Okul Oncesi Cag)”, s. 110.

623 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 170.

624 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 173; Cebeci, “Ogrenme ve Ogretmen Gérevi Olarak Dini
Tletisim”, S. 216; Cebeci, Ailede Din Egitimi, Ders Notlari,
https://issuu.com/antalyaozelegitimgrubu/docs/a_lede d n e t m , Erisim tarihi: 12.02.2017.

625 Okumuslar, Sosyallesme Siirecinde Din Egitimi, s. 218.

626 Cebeci, Ailede Din Egitimi, Ders Notlari,
https://issuu.com/antalyaozelegitimgrubu/docs/a_lede d n e t m , Erisim tarihi: 12.02.2017.

627 Tosun-Capcioglu, “Gelisimsel Agidan Din Egitimi”, s. 37.
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Allah’a yakinlik oldugu benimsetilecek, yarattigi kullara, varliklara karsi

duyulan sayginin Allah’a daha saygi olacagi duygusu kazandirilacaktir. "

Donemsel karsilastirma yapildiginda her ii¢ donemde de din egitimi agisindan
aile ve Onemi, aile ve Orneklik, din egitiminin erken yaglarda baslamasi ortak
konulardir. Bununla birlikte son dénemde aile ve din egitimi daha genis bir bigimde ele
alinir. Yontem konusuna da siklikla vurgu yapilir. Disiiniirlere gore ozetle aile ilk
mekteptir, birikimin basladig1 donemdir ve énemlidir. Ailede din egitimine ihtiyaclar da
gozetilerek erken yaslarda baglanmalidir. Cocuklara iyi 6rnek olmanin yanisira duygusal
alandan da yararlanilmali, ¢ocuga Ogrendiklerini uygulama imkan ve firsatlar1 da

olusturulmalidir.

Ailede din egitimi konusunda diisiiniirler arasinda farklilagsmalar goriiliir.
[lahiyat egitimi almayan diisiiniirler ailede din egitiminin &nemine daha ¢ok vurgu
yaparlar. Ilahiyat egitimi alanlarca din egitiminin yontemlerine agirhk verildigi goriiliir.
Ailede din egitiminin biligsel 6grenmeden ¢ok duygusal 6grenme alanina girdigi ve bu
duygusal boyutun harekete gecirilmesinin gerekliligi her iki grupca da degerlendirilir.
[lahiyat egitimi alanlari digerlerinden ayiran en &nemli &zellik ailede g¢ocugun din

egitiminde yontem ve uygulama orneklerine yer vermeleridir.
4.2. Yaygin Din Egitimi Konular

Cumhuriyet donemi diisiincesinde yaygin din egitimine dair goriisler; yaygin
din egitiminin 6nemi, dini danigsmanlik ve rehberlik, yetiskinlik donemi din egitimi

basliklartyla ele alinabilir®?.

Ilk donemde -yukaridaki konularla smirli olmak kaydiyla- yaygin din
egitimiyle ilgili gorlis yer almaz. Orta donemde yaygin din egitiminin dnemi, bu egitim
icin &nerilen kurumlar ve islevlerinin 6ne cikarildigi cami konusu ele almir. Onemi
tartisilirken sistematik bir yaygin ya da hayat boyu 6grenme olmasa da okulun disinda
da din egitiminin yapilmasi gerektigi one ¢ikarilir. Kolayci bir yaklagimla egitimin okul,
630

ogretmen ya da aileye yiiklenerek ¢oziilmeye calisilmasi dogru olmayacaktir®*. Orgiin

egitim disinda evlerin egitim merkezi gibi kullaniminin yanisira hayatta herseyin

628 Selcuk, “Cocuk Egitiminde Dini Motifler (Okul Oncesi Cag)”, s. 112.
629 Vaaz ve hutbeler ayri bir baslik olarak ele alindig1 igin burada yer verilmemistir.
630 Yiicel, Ogretmen-Ogrenci Kosesi, s. 451-452.
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1

egitimle irtibatiin kurulabilecegi iizerinde durulur®!. Buna gére orf ve adetler,

memuriyet, devlet, din, 6liim vb. biitiin unsurlar insanlar igin birer 6grenme alanmdir®*2,

Onem konusuyla dolayli olarak ele alinabilecek bir baska alan camilerdir.
Cami Miisliimanlarin ibadet ettigi yer olmanin 6tesinde Tiirk kiiltiirtiniin de sergilendigi
dolayisiyla Islamlasmada etkili oldugu diisiiniilen mekanlardandir. Cami insanlara; Tiirk
Islam mimarisi, Islam sanatlari, dini musiki vb. alanlarda 6rnekler sunan bir mekan

konumundadir®33,

Orta donemde ele alinan bir baska husus yaygin din egitimi kurumlarinin
olusturulmasidir. Diyanetin disinda Islam dinini, Tiirk milletinin dini anlayisim
arastirmak amaciyla enstitii kurulmas: teklif edilir®**. Bu iki kurumun disinda Kiiltiir
Bakanlig1 ilmi metotlarla islam dinini ele almali, nasil bir din oldugunu ortaya koymali

ve tiim diinyaya tanitmalidir®

. Dogrudan kurumsal bir yapilanma olmasa da yaygin din
egitimine de hizmet edecek olan; 6zgiirce her konunun tartisilabildigi bir din kongresi
diizenlenmelidir®®. Bu dénemde Ali Fuat Basgil’in dinin ve mabet teskilatinin giicii
arasindaki iligkiye degindigi goriisii su sekildedir:

“Dikkat olunsun ki, dinlerin kudret ve niifuzu hattd devamlarimin imkani, her

seyden evvel, mdbed teskildtimin ve, bilhassa, ruhaniler sinifinin kuvvet ve

seldbetine baghdir. Bu teskildat fersidelesir ve daima degisip inkisaf eden

ihtivaglart karsilayamaz bir hdle gelirse; bu sinifin bilgi seviyesi diiser ve

seciyesi ¢iiriirse din de o nisbette zayiflar ve bir giin gelir mabedin ¢atist

goger. Tarih gosteriyor ki, dinlerin azamet de virleri mdbed teskilatiyla

ruhaniler sinifimin kuvvetli ve seciyeli oldugu zamanlardir.”’

Son donemde diistiniirlerde yetiskin din egitimi, dini danigmanlik ve rehberlik
ve yaygin din egitimine yonelik elestiriler merkezdedir. Bunlarin diginda yaygin din

egitiminin 6nemi, cami ve islevi de iizerinde durulan konulardandir.

Son donemde yetiskin din egitimi farkli yoOnleriyle degerlendirilir.
Temellendirme, amag, konu ve orgiin egitimle farkliliklar ortak bir alan durumundadir.

Temellendirmede son zamanlarda artik okulun artan ihtiyaclara karsilik veremeyecegi,

81! Nursi, Emirdag Lahikast, s. 101.

32 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 57.

633 {smail Hakk1 Baltacioglu, “Dine Dogru”, AUIFD, C. VI, S. 11V, 1959, s. 57.

634 Baltacioglu, “Bir Din Enstitiisii Nigin Kurulmalidir?”, s. 3.

635 {smail Hakk1 Baltacioglu, “Kiiltiir Bakanhiginin Gorevleri”, Yeni Adam, S. 841, 1971, s. 2.

636 Baltacioglu, “Bir Din Kongresi Gerek”, s. 3.

637 Basgil, “Din Hiirriyeti: Tiirk Anayasasmin 75. Maddesi iizerinde Etiid”, s. 228-262; Basgil, Tiirkiye de
Din ve Vicdan Ozgiirliigii, s. 193.
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bireyin 6grenmesi gereken bilgi ve becerilerin arttifi iizerinde durulur. Bu yoniiyle
“dgrenmeyi 6grenme” ilkesi din egitimi icin de gecerlidir®*®. Temelde bu yaklasimlara
yakin olarak din egitiminin bir yetiskin egitimi olarak baslamasina ragmen yetiskinlik
boyutunun yakin zamanda fark edildigi ve bilimsel bir cercevede ele alindigi

639

degerlendirilir®™”. Temellendirme sonrasinda yetiskin din egitiminin amaci iizerine

odaklanilir. Bu baglamda amag; orgiin egitimin ulasamadig kitlelere ulagmak, onlara

ihtiya¢ duyduklar1 alanlarda dini-ahlaki yardimlarda bulunmaktir®#,

Son donemde yetiskin din egitimi ile orgilin egitim arasindaki farkliliklara da
deginilir. Yetiskinlerin secici olmalari, pratik degeri olan bilgilere yonelmeleri, igsel
giidiileyicilerle 6grenmeye yonelimleri, ¢ok farkli bilgi ve becerilere sahip oluslart vb.

641

hususlar 6ne c¢ikarilir®™'. Bunlar yetiskin din egitiminde dikkat edilmesi gereken

hususlar olarak da ele alinabilir. Bu farkliliklarina ragmen yetiskin din egitiminin

gerceklestirilme alanlarinin ve arag gereclerinin ¢okluguna da dikkat cekilir®*2.

Diistiniirlere gore yetiskin din egitiminin konusu ise hayatin dinle ilgili olarak
yetiskinleri ilgilendiren her alamindaki meseleleridir®?. Ozelde yurt dist
uygulamalarinda kilise ve yetigskinler arasinda yabancilagsmay1 Onleyici, gengler ve
yetiskinlerin ugras1 alanlarmma yonelik, bos zamani degerlendirme faaliyetlerine
deginilir®*,

Dini danismanlik ve rehberlik son dénemde diisliniirlerin yaygin din egitim
bashiginda iizerinde en ¢ok durduklar1 konudur. Temellendirme, 6nem, amag, tarihi
siire¢c gibi hususlarda goriisler belirtilmistir. Temellendirmede peygamberin gorevini
dini danismanlik ve rehberlik olarak goren bir anlayisin yayginlastig tespiti yapilir. Adi
konulmamis bir rehberligin her zaman i¢in yardimct bir unsur olarak dinin uhdesinde

yer aldig1 iizerinde durulur®®. Bu baglamda din egitimi ve siiregleri bireysel ydne

yapilan vurguyla rehberlik kavramina uygun olarak gozden gecirilmelidir®*®. Bu alana

638 Akyiirek, “Ilk ve Ortadgretimde Din Ogretimi: Kuramsal Cergeve”, s. 88; Tosun, Din Egitimi Bilimine
Giris, s. 185.

83 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 176.

840 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 195-196.

841 Cebeci, “Yetigkinlerin Din Egitimi”, s. 2-5.

842 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 199.

843 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 195.

844 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 200.

645 Suat Cebeci, “Din Egitiminde Rehberlik Yaklasimmim Teorik Cercevesi”, Arasan Sosyal Bilimler
Enstitiisii Ilmi Dergisi, S. 13-14, 2012, s. 36; Altas, “Dini Damismanhigin Teorik Temelleri”, AUIFD, C.
41, S. 41, 2000, s. 343.

646 Selcuk, “2000'li Yillara Girerken Irsad Anlayisimuz Uzerine Bazi 11k Diisiinceler”, s. 169; Nurullah
Altas, “Uygulamada Dini Danigmanlik ve Rehberlik”, Din ve Toplum, S. 13,2016, s. 91.
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847 Cezaevi,

Ozellikle “Onleyici ve diizeltici” etkileri nedeniyle 6nem verilmelidir
hastane, 1slahevi vb. yerlerdeki bireylere yaygin egitim kapsaminda sunulmalidir. Dini
danismanlik ve rehberlige Orglin egitimde de Ogrenilen dini bilgi ve yasanilan
problemlere destek mahiyetinde ihtiya¢ vardir®*®. Oneminin yaninda dini danismanhk
ve rehberligin amaci1 da belirlenmeye c¢alisilir. Bu kapsamda amag; bireyin kendini
tanimas1 ve gerceklestirmesi, anlam arayisina katki sunmasidir. Bireylere 6zgiirliik ve
sinirlarinin  fark  ettirilmesi, kendilerini izleme ve hatalarim diizeltme isteklerini
gelistirmedir. Biitiin bunlarla birlikte dini danismanlik ve rehberligin “iyi yagam paketi”

olmadigina, bir kesif yolculugu niteligi tasidigia vurgu yapilir®®.

Dini danismanlik ve rehberligin bat1 kaynakli olusuna, Hristiyan dini aktdrlerce
gelistirildigine deginilir. Giinah ¢ikarma uygulamasinin hastane, bakimevi, yuva vb.
sosyal kurumlar1 kapsayacak bi¢imde genisletilmesi ile ilgili boyutuna temas edilir®°.
Tirkiye’de ilk uygulama 1995 yilinda hastanelerde baslatilmistir. Hastalarin memnun
olmalarima ragmen doktorlarin yariya yakiminin bu hizmete sicak bakmadigi ve

uygulamanin mahkeme karari ile kaldirildigma  deginilir®!.

Uygulamanin
basarisizliginda baska sebeplerle birlikte halkin zihnindeki “imamin Oliimle irtibath
olmas1” algis1 gosterilir. Bu ilk denemede din ve moral hizmeti sunan bir model
olusturulmaya calisilsa da ortaya bir modelsizlik ¢ikmistir. Neyin, ni¢in ve nasil

yapilacagina dair bir ¢ergevenin olmamasi bunun en énemli nedenidir®.

Biitiin bu temellendirme, 6nem, tarihsel siire¢ vb. alanlardaki goriislerden
hareketle dini danigmanlik ve rehberligin 6nemli oldugu fakat eksiklikleri de
barmdirdig: belirtilir®>. Siirecin daha islevsel olarak yiiriitiilebilmesi bakimindan dinsel
danigma ve rehberlik enstitiisii kurulmasi 6nerisi getirilirs.

Yaygin din egitimine dair elestiriler de vardir. Yaygin din egitiminde genel bir

655

ilerleme kaydedilse bile istenen seviyede bir egitim yiirlitilememektedir™>. Bunun

dogal bir sonucu olarak egitim gormesine ragmen sorunlar yasayan nesiller

647 Suat Cebeci, “Bir Din Ogretimi Yaklasimi Olarak Dini Danisma ve Rehberlik”, Degerler Egitimi
Dergisi, C. 8, S. 19,2010, s. 65.
648 Altas, “Dini Danigsmanligin Teorik Temelleri”, s. 350.
649 Seleuk, “2000'li Y1llara Girerken Irsad Anlayisimiz Uzerine Bazi 1k Diisiinceler”, s. 179.
650 Cebeci, “Din Egitiminde Rehberlik Yaklasimmm Teorik Cergevesi”, s. 35.
651 Nurullah Altas, “Hastanelerde Dini Danismanlik Hizmetleri (Tiirkiye Uygulamas1 Uzerine Deneysel
Bir Arastirma)”, AUIFD, C. 39, S. 1, 1999, s. 657-659.
652 Selcuk, “2000'li Yillara Girerken irsad Anlayisimiz Uzerine Bazi i1k Diisiinceler”, s. 165.
653 Altag, “Uygulamada Dini Danigmanlik ve Rehberlik”, s. 91.
654 Selcuk, “2000'li Yillara Girerken irsad Anlayisimiz Uzerine Bazi i1k Diisiinceler”, s. 177-178.
655 Dogan, “Yaygin Din Egitiminin Neligi”, s. 270.
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856 Diisiiniirlerce yaygin din egitiminin yiiriitiildiigii kanallar ele

yetistirilmektedir
aliarak; vaaz, hutbe, Kur’an kurslar, irsad faaliyetleri, cezaevi vaizligi, dini basil
yayinlar vb. basliklarda ciddi problemlerin varhgina dikkat cekilir®’. Gelenekselligin
hakim oldugu, bilimsel yaklagimin sergilenmedigi, sunus yoluyla egitimin yaygin olarak

kullanildig1 gibi yonteme dair elestiriler de giindeme getirilir®®.

Yaygin din egitiminde ele alinan bir diger konu cami ve islevleridir. Cami
yaygin din egitiminin en etkili uygulama yeridir®”. Tiiketim anlayisindan uzak olarak

islevinin artirilmasi gerekliligi, bu konuda yeni bir hizmet yapilanmasina ihtiyag

660

duyuldugu belirtilir Yaygin din egitimi bashginda donemin genel kanaatini

yansitmasi bakimindan Nurullah Altas’in dini danismanlik ve rehberlik konusundaki

goriigleri soyledir:

“Islam diinyasinda dini danismanlik, kurumsallasmis bir kavram olarak
heniiz yabanci kabul edilmesine ragmen Kur'an'da kullamilan ve tarih
boyunca Islam 'in énemli dinamikleri olarak karsimiza ¢ikan irsat ve teblig
gorevlerinin insanlarla bir ¢egit yardim iliskisi dogurdugu aciktir. Rehberlik
ve. psikolojik danisma islevi, bu kavramlarin igeriginde mevcuttur. Bugiine
kadar irsat ve teblig gorevlerinin, iceriginde bulunan bu anlamlar dikkate
alinmadan yapilmis olmasi, bundan sonra da geleneksel yontemlerle
siirdiiriilmesi icin hakli bir sebep teskil etmez. Irsat, teblig veya din egitimi
faaliyetlerinin tiimiiniin icinde rehberlik ve danisma mevcuttur. Ozellikle,
son yillarda karsilastigimiz rehberligi, bireysel egitimle esitleyen anlayisin
isiginda din egitimi de dahil olmak iizere irsat, teblig vb. tim dini
faaliyetlerin yeniden gozden gegirilmesi, amag, muhteva ve yontemlerinin bu

cercevede yeniden degerlendirilmesi gerekmektedir. "

Diistiniirlerce din egitimine duyulan ihtiyaclarin yansimasit olarak dini
danmismanlik ve rehberlik ile yetiskin donemi din egitimi konular1 detaylica ele alinir.
Temellendirme, yontem, farkliliklar, tarihsel slire¢ vb. yonleriyle tartisilir. Burada
dikkat ceken husus temellendirmede kullanilan islam dininin teblig ve irsadinda dini
danismanlik ve rehberlik ile yetiskin donemi din egitimi konularimin zaten var

olduguyla ilgili yapilan degerlendirmelerdir. Dini danismanlik ve rehberlikte yeterli

6% Dogan, “Din Egitim ve Ogretiminde Birey ve Bireysellesme”, s. 77.

57 Dogan, “Yaygin Din Egitiminin Neligi”, s. 283; Tosun, Din Egitimi Bilimine Girig, s. 201; Tekin,
“Hayreddin Karaman ile Din Egitimi Uzerine”, s. 29.

658 Dogan, “Yaygin Din Egitiminin Neligi”, s. 281.

65 Dogan, “Yaygin Din Egitiminin Neligi”, s. 275-278

660 Altag, “Uygulamada Dini Danigmanlik ve Rehberlik”, s. 91-96

661 Altas, “Dini Damgmanligin Teorik Temelleri”, s. 338-339.
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bilimsel birikim olusturulmadan uygulamaya gecildigi, olasi olumsuz sonuglarinin
hesap edilemedigi vurgulanir. Bu tecriibenin onemine dikkat ¢ekilir. Yaygmn din
egitiminde olumlu adimlar atilmasina ragmen elestiriler biitiin boyutlariyla eksikliklerin
varligina yoneliktir. Camiye yeni anlamlar yiiklenmesi, islevinin artirilarak hayata

kaynaklik etmesi yoniinde de oneriler sunulur.

[lahiyat egitimi almayan diisiiniirler yaygin din egitiminin énemine yapilan
vurguyla sinirli kalan bir cergevede goriisler belirtmislerdir. Dini danismanlik ve
rehberlik ile yetiskin donemi din egitimi kavramlari alanin konusu olmasi
miinasebetiyle ilahiyat egitimi alanlarca son donemde islenmistir. Bati kaynakli
uygulamalarin bir uzantisi oldugu diisiiniirlerin goriislerinde de yer almaktadir. Bunlarla
birlikte yetiskin donemi din egitimi ve 6zellikle dini danismanlik ve rehberlik gelecek

acisindan 6nem arz eden, yaygin din egitimi alanlar1 olarak degerlendirilebilir.
4.3. Din Egitimi Kurumu Olarak Diyanet Isleri Baskanhg

Diistiniirlerin Diyanet ile ilgili goriisleri tasnif edildiginde; konum, tarihi siire¢
ve Ozerklik basliklart ne cikarilabilir. Diyanet Isleri Bagkanhigi’nin varligi agirhikl
olarak laiklikle 1iligkilendirilir. Kaldirilmasi gerektigini savunanlar oldugu gibi

Ozerklestirilmesi gerektigini 6ne ¢ikaranlar da vardir.

[lk donemde Diyanet konusundaki goriisler oldukca azdir. Bu donemde agilan
imam hatip mektepleri, ilahiyat fakiiltesi gibi orta ve yiiksek dereceli din egitimi
kurumlarinin Diyanet Isleri Baskanligina baglanmasmin gerekliligi ele alinir®?. Orta
donemde Diyanet; gecmis konumunun yanisira batt 6rnegi ile karsilastirilir. Laiklik
baglamindaki yeni konumu degerlendirilir. Ozerk olmasi gerekliligi kismen one
cikartlir. Egitim kurumlar1 basta olmak iizere diger resmi kurumlarla da Diyanet
arasinda baglantilar olusturulmaya calisihir. Ilk olarak Diyanetin yeni konumu igin
disiintirlerin  onu  Seyhiilislamlik, Ser’iye ve Evkaf Vekaleti gibi kurumlarla
karsilagtirdiklart goriiliir. 1920°de olusturulan Ser’iye ve Evkaf Vekaleti din islerinin
yaninda vakiflardan sorumlu ve bakanlik diizeyinde bir kurum olarak yapilandirilir®®,
1924 yilinda Ser’iye ve Evkaf Vekaletinin kaldirilarak yerine Bagvekalete bagli Diyanet
Isleri Reisliginin kurulmasinin sadece isim degisikligi olmadig1 dine bakista bir kirilma

noktas1 olarak ele alinabilecegi ilizerinde durulur. Reislik sadece itikat, ibadet ve dini

miiesseselerin idaresinden sorumlu, vakiflarin da kendinden alindigi bir kuruma

662 Akseki, “Din Tedrisat: ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor”, s. 100-105.
%3 Basgil, Din ve Laiklik, s. 202.
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dontstiirilmiistiir'. Diyanet artik Bab-1 Mesihat degildir. Din islerinde karsilasilan
sorunlara cevaplar veren, din gorevlilerini atayan ve onlari kontrol eden bir kurum

konumundadir®®’,

Diisiiniirlerin bu dénemde ele aldiklar1 ikinci husus Diyanet’in 6zerkligidir.
Konu kismen laiklikle de ilgilidir. Bununla ilgili iki farkli yaklagimin varligindan séz
edilebilir. Birincisi laik devlete bagh bir din kurumunun varliginin laiklige aykir
olmadigidir. Bu nedenle Diyanetin 6zerk olmadigi, bagimsiz da hareket edemeyecegi
belirtilir®®. ikinci goriiste ise laiklik taniminin geregi olarak din ile devlet birbirinden
ayrilmistir. Dinin devlete, devletin de dine miidahil olmamas1 gerekir. Bu goriisteki din
tanimlamasindan hareketle Diyanet 6zerk bir yapi olarak kurgulanir. Kurum din
konusunda bagimsiz kararlar verebilmeli, politikanin baskisindan uzak durabilmelis,
ilmi, dini ve idari konularda &zerklige sahip olmalidir®®. Ozerklikle birlikte nitelikli
kadrolara ihtiya¢ duyulacaktir. Modern ilahiyat egitimi alanlardan ¢ok dindar din adami
yetistirecek  Yiiksek Islam ilimleri Enstitiisii kurulmalidir®®. Mali 6zerkligin
saglanabilmesi i¢in daha Once bilinyesinde olan vakiflar da Diyanete tahsis edilmelidire™.
Bunlara ilave olarak dini 6gretim, okul ve enstitiiler Diyanete baglanmalidir®’!. Bir
anlamda Diyanetin kendi kadrolarini yetistirebilecek bir egitim sistemiyle her tiirlii
Ozerklige sahip olmasi kurgulanir. “Neden boyle bir sistem gereklidir?” sorusuna ise
devletten maas alinmasi dolayisiyla yoOnetimin emri altina girilmesi gosterilir. Bu
konumdaki din adamlarimmin bulundugu bir yerde din hiirriyetinin olamayacagi
degerlendirilir. Bir diger ifadeyle dine miidahaleyi sadece din adamlarinin yapmalari

672

gerekliliginden hareket edilir®’“. Oysaki durum bunun aksine Diyanet’in bir “hiikiimet

dairesi” gibi kurumsallagtiriimasindan ibarettirs.

Diyanet’e tanimlanan gorevler arasinda yer almadigr i¢in Kiltiir Bakanligi
biinyesinde dine dair bazi kurumlarm olusturulmas1 da &nerilir. Bu anlamda Islam
dininin nasil bir din oldugunu ilmi metotlarla ele alan ve diinyaya tanitacak bir yap1

kurgulanir®”*. Sorular1 cevaplayacak halki her tiirlii inang probleminden kurtaracak®’>;

664 Basgil, Din ve Laiklik, s. 205.

%5 Yiicel, Iyi Vatandas Iyi Insan, s. 237

6% Yiicel, fyi Vatandas Iyi Insan, s. 237.

%67 Basgil, Din ve Laiklik, s. 203.

668 Ali Fuat Basgil, “Din Hiirriyetinin Hududu”, Yeni Sabah, 31. 05. 1950.
669 Basgil, Din ve Laiklik, s. 200-205.

670 Basgil, Din ve Laiklik, s. 205.

671 Basgil, “Din Hiirriyetinin Hududu”, Yeni Sabah, 31.05.1950.
672 Basgil, Din ve Laiklik, s. 175-176.

673 Basgil, Din ve Laiklik, s. 191, s. 205.

674 Baltacioglu, “Kiiltiir Bakanhiginin Gérevleri”, s. 2.
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Tiirk Islam din anlayisinin ne oldugunu arastiracak, Kur’an tefsir ve terciimesi
yaptiracak, yurt geneline bunlari dagitacak bir kurum 6ngdriiliir®”®. Sonug olarak Islam
dininin biitiin gercekleriyle ortaya koyabilmek i¢in din kongreleri diizenlenecek ve
yapilan ¢alismalarla Kur’an felsefesine dogru bir gidis saglanabilecektir®’’. Ornegin
Hasan Ali Yiicel Diyanet’in tarihine de deginerek bu siirecte bakis acisindaki degisime
yaptig1 vurgu su sekildedir:

“Osmanli devleti, dininin Islam oldugunu séyler, vekiller heyetinde

seyhiilislamlar sadrazamlardan sonra gelirdi. Ser’iye Vekaleti, Milli devletin

ilk zamanlarinda Seyhiilislam kapist yerini almisti. Bahsi gegen bu konuda

teskilat kaldirildi. Devlet laik deviet oldu. Bugiin mevcut ve Bagsvekalete

bagl olan Diyanet Isleri Resiligi, devlet dairelerinden biri olarak

calismaktadir. Ne bir dini cemaat teskilatidir, ne de devlet icinde devlet

islerine miidahale eden ‘Bab-1 Mesihat: Seyhiilislam Kapisi’ gibi dini bir

mercidir. Miisliman Tiirkler, din islerinde bir miiskile bir tereddiite

ugradiklart zaman memleketin muhtelif yerlerinde mevcut ‘Miiftii’lerden ve

onlarin bagl bulunduklart Diyanet Isleri Reisliginden arzu ettikleri

hususlart sorabilirler. Reislik, imamlar, hatipler, vaizler ve miiftiilerin

tayinlerini yapar; faaliyetlerini kontrol eder.”*”

Son dénem diisiiniirlerinde Diyanet; tarihsel siire¢ ve konum, 6zerklik, gorev
alam ve cemevi konulariyla ele alinir. Diyanet Isleri Baskanligi, Ser’iye ve Evkaf
Vekaletinin kaldirilarak 1924 yilinda kurulur®”. 1931 yilinda camiler ve din gorevlileri
Evkaf Umum Midirliigiine baglanir. 1950 yilinda Diyanet’e camilerin ve din
gorevlileriyle ilgili gorevlerin iade edildigi, 1965°te ahlak isleriyle ilgili hususlari
yiirlitme yetkisinin verildigi belirtilir. 2010°da ise genel miidiirliikten miistesarlik

seviyesine ¢ikarilir®®?,

Bu betimsel yaklagimin yanisira Cumhuriyet déneminde
Diyanet’in; din, egitim, hukuk ve devletle iliskiler acisindan en iyi diizenleme oldugu
tizerinde durulur. Muamelatin yasama yoniiyle Tiirkiye Biiyiikk Millet Meclisine, inang
ve ibadetlerin ise Diyanete verildigi belirtilir. Boylece seriat hukukunun kaldirildig:

degerlendirilir. Ruhani bir baskanlik olmadigi, inananlara uyma zorunlulugu

675 Baltacioglu, Kiiltiirce Kalkinmanin Sosyal Sartlari,s. 110-112.

676 Baltacioglu, “Bir Din Enstitiisii Nigin Kurulmalidir?”, s. 4.

677 Baltacioglu, “Gergek Din Kiiltiirii”, s. 4-5; Baltacioglu, “Bir Din Kongresi Gerek”, s. 3; Baltacioglu,
Kiiltiirce Kalkinmanin Sosyal Sartlari, s. 103.

%78 Yiicel, Iyi Vatandas Lyi Insan, s. 237.

67 Dogan, “Tiirkiye’de Din Hizmetlerini Yiiriiten Kurum Olarak Diyanet Isleri Baskanligi”, s. 79.

680 Dogan, “Tiirkiye’de Din Hizmetlerini Yiiriiten Kurum Olarak Diyanet Isleri Baskanlig1”, s. 79-81.
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getiremeyecegi ve inang-ibadetler konusunda kanunlarin sagladigi ozgiirliikk i¢inde

gorevini yiiriitecegi belirtilire®'.

Son dénemde Diyanet’in 6zerk bir yapida olmasi gerekliligi de ele alinan
hususlardandir. Cumhuriyetin dini kontrol etmek i¢in bu kurumu olusturdugu, higbir
demokraside bdyle bir uygulamaya rastlanamayacag degerlendirmesi yapilir®®?. Bu
anlamda 6zerk bir yapilanma i¢in Onerilere yer verilir. Yonetimi, ilmi heyeti ve gorev
alanlarinin se¢imle belirlendigi bir yap1 kurgulanir. Kurum hem yaygin hem de 6rgiin
egitimde faaliyet yiiriitebilir. Yiirlitme icin 6zel bir vergi, vakiflar ya da yeterli olmazsa

baska kaynaklara da basvurulabilir®®’.

Diistiniirler Diyanetin yaptif1 gorevler hakkinda da degerlendirmelerde
bulunurlar. Geg¢misle kiyaslandiginda yaygin egitimde gelismeler olsa da bilimsel
temele oturtulmus, ihtiyaglara uygun bir hizmetin yiiriitiilmesinde sorunlar yasandigina
deginilir®®. Bu dénemde farkli olarak, Diyanet ve cemevleri konusu ele almir.
Diyanet’in cemevlerine miidahil olmamasi yoniinde bir egilim vardir. ibadeti yapan bir
Alevinin kendisi i¢in ibadet yerim dedigi bir mekéan i¢in farkli degerlendirmeler
yapilmamas istenir®®. Bununla birlikte tiim vatandaslarin vergileriyle biitcelendirilen
Diyanet’in sadece belli bir kesime degil Alevilerin de din hizmetleri i¢in pay ayirmasi

gerektigi iizerinde durulur®®.

Hayreddin Karaman Diyanet’in 0Ozerklestirilmesi gerektigine ve bunun

asamalarma su goriisliyle deginmektedir:

“lik asamada secim sistemi getirilmelidir. Burada se¢cmen ve adaylarin
vasiflart segim gsekli gibi detaylara girmeden prensip olarak "se¢im"
tizerinde duruyoruz. Diyanet fsleri Bagskani, din-bilimi uzmanlan, miiftii, vaiz
ve imamlar se¢imle tayin edilmelidirler. Teskilatta seg¢imle is basina gelmig
bulunan en iist makam, alttakileri doldururken mutlaka ilgililerin rizasim
esas almalidir; bunun da yolu secimden gecer. Ikinci asamada devlet,
diyanet hizmetlerine miidahaleden kesin olarak vazge¢meli diyaneti hem

yaygin hem de orgiin egitim ve 6gretim verme imkdamina kavusturmali, bu

881 Berkes, Tiirkiye 'de Cagdaslasma, s. 535.

682 Karaman, “Diyanet, Dini Hiirriyet, Bask1 ve Hosgérii Uzerine”, s. 6; Karaman, “Din Gérevlileri
Diyanet ve Devlet”, www.hayrettinkaraman.net/yazi/laikduzen/3/0190.htm, Erisim tarihi: 14.11.2016.

683 Karaman, “Diyanet, Dini Hiirriyet, Baski ve Hoggérii Uzerine”, s. 7.

684 Dogan, “Yaygin Din Egitiminin Neligi”, s. 270.

685 Terziahmetoglu, “Tirkiye’nin Gizli Sorunu: Alevilik ” - Binnaz Toprak Soylesisi,
http://cerenterziahmetoglu.blogspot.com.tr/2012/12/turkiyenin-gizli-sorunualevilik-binnaz.html,  Erisim
tarihi: 09.05.2017.

6% Toprak vd., Tiirkiye de Farkli Olmak Din ve Muhafazakarhk Ekseninde Otekilestirilenler, s. 179-180.
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manada égretimde  birlik ilkesinden vazgecmelidir. Ugiincii asamada
vaktiyle din ve diyanet hizmetlerine tahsis edilmis vakiflar belirlenerek

bunlarin yeniden diyanete devredilmesi suretiyle bu yeterli olmazsa baska

kaynaklar bulunarak milli 6zerklige gecilmelidir.”®’

Diyanet Isleri Baskanligi hakkinda orta ve son donemdeki diisiiniirler
tarafindan degerlendirmeler yapilir. Konunun iki kanaldan ilerledigi goriiliir. ilkinde
Diyanet’in gorev alaniyla ilgili ge¢misle karsilastirmalar yapilir. Ikincisi ise Diyanet’in
ozerkligiyle ilgilidir. Orta donem Diyanet’in o giinkii durumunun savunulmasi ile
karsisinda 6zerkligin ele alindigi bir devre olarak goriilebilir. Laiklik din ile devletin
birbirinden ayrilmasi olarak kabul edilir. Devletten dinin ayrildig1 fakat devletin dinden
ayrilmadig1 da vurgulanir. Diger yandan Diyanet adiyla bir kurumun olusturulmasinin
dogru olmadig, laiklige de bu anlayisin uymadig degerlendirmesi de yapilir. Bunu
destekler mahiyette orta donemde Diyanet’in goérev alaninin ¢ok sinirlandirilmaya,

baska kurumlara dini gérevler verilmeye calisilmasi da dikkat ¢ekicidir.

Son donemde savunmaci bir yaklasim sergilenmemekle birlikte mevcut
duruma yonelik elestirilerden ¢ok yenilik, gelismeler, bilimsellik vb. kavramlar
cergevesinde Diyanet’in faaliyetleri degerlendirilir. Ozerklik verilmesi bu donemde de
ele alinan bir husustur. Baskani, ilim heyeti ve diger gorevlileri se¢imle gelen, genel
biitcenin disinda gelir kaynaklar1 olan bir 6zerk yapinin olusturulmasinin gerekliligine
vurgu yapilir. Son dénemde bir diger itiraz da Alevilik ve cemevleri baglamindadir.
Diyanetin cemevlerine yonelik miidahil olmamasi fakat biit¢esinden onlara yonelik pay

ayirmast tizerinde kismen durulur.

[lahiyat egitimi almayan diisiiniirlerin Diyanet ile ilgili uygulamalarm
yerindeligi, Diyanet’in sinirlandirilmasinin gerekliligi cercevesindeki
degerlendirmelerinin daha 6n planda oldugu goriiliir. Burayla baglantili olarak bazi
diisiiniirlerce Diyanet’in cemevleri i¢in de biitce ayirmasi istenir. Diyanete Ozerklik
konusunda her iki alandan da diisiintirlerin goriis belirttigi, diger yandan ilahiyat egitimi

alanlarin Diyanete yonelik yapici bir elestiri i¢inde olduklar1 goriiliir.
4.4. Kur’an Kurslar

Cumhuriyet donemi diisiincesinde din egitiminde Kur’an kurslariyla ilgili -
diger bagliklarla kiyaslandiginda- az sayida goriis bulunmaktadir. Diisiiniirler Kur’an

kurslarinin niteligi ve hafizlik egitimi lizerinde dururlar.

687 K araman, “Diyanet, Dini Hiirriyet, Baski ve Hosgérii Uzerine”, s. 7.

125



Ilk donemde Kur’an kurslar1 ve yiiriittiikleri egitim faaliyetlerine yonelik
herhangi bir degerlendirme bulunmamaktadir. Orta donemde ise konu iki baslik
cerevesinde ele alnir. Ilki Kur’an’in Arapga &gretimi, ikincisi Kur’an kurslari ve
buradaki egitimin niteligi ile ilgilidir. Kur’an’in Arapg¢a aslindan 6gretiminin irtica

688

Ogretimi oldugu®®®, Arapca okunmasi ve hifz1 konusunda dinin kendi i¢inde de kesin bir

hiikkiim olmadig1 degerlendirmesi yapilir. Kiiclik yastaki cocuklara boyle bir egitimin

verilmesinin din ve vicdan hiirriyetine aykir1 oldugu belirtilir®®

. Ayni zamanda Arap
harflerinin 6gretiminden ¢ok Tiirk kiiltiirtine karst yapilan bir uygulama olarak
tanimlanir®®.  Tahmini bir Miislimanhiga kapt aralayan bu vb. hususlardan

vazgecilmelidir. Kur’an’mn Tiirkgesinden okunmasi gerekmektedir®!.

Kur’an kurslariyla ilgili yapilan degerlendirmelerde Nurettin Topgu One
cikmaktadir. Bu distiniire gére halkta sekilci bir anlayisin etkisiyle Kur’an bir nevi
ezber kitab1 olarak goriilmektedir. Kur’an kurslarmi da i¢ine alan din o6gretimi
kurumlarmin bu ezbercilige karsi aldigi herhangi bir tedbir de bulunmamaktadir®®?,
Ezberciligi ve var olan bilginin tekrarindan bagka bir islevi olmayisiyla diger dini
kurumlar gibi Kur’an kurslar1 da  kendilerinden beklenen yenilenmeyi
gergeklestirebilecek durumda degillerdir. Cilinkii bu kurumlar cahil kesimin elindedir.
Vaad ettigi de amagsiz ve menfaatini diisiinen bir genclikten ibarettir®’. Boylesine
zayiflamis kurumlarin gergek degerlerinden c¢ok uzak olusuyla devlet eliyle

694

kapatilmalar1 gereklidir Kur’an kurslarinin bagh oldugu kurum yoéniiyle de

degerlendirmeler yapilmaktadir. Tevhid-i Tedrisat temel alinarak Kur’an kurslarinin

Milli Egitim Bakanligina baglanmasi gerektigi goriisler arasinda yer almaktadir®>.

Nurettin Topcu konuyu ezber ve Kur’an’a yaklasim c¢ercevesinde ele alir. Ona
gore verilen din egitimi de ruhla bagin1 koparmis bir iskelet, ilkel toplumlarin yasattigi
dar bir kaidecilikten bagka bir sey degildir. Ruha diisman maddeci bir anlayisin
etkisinde olan halk, Kur’an’1 bol bol ezbere okumaya ¢alismaktadir. Diger yandan din

ogretim kurumlari bu faciay1 6nleyebilecek bir fonksiyon icra etmemektedir®”.

%88 Yiicel, Ogretmen-Ogrenci Kosesi, s. 53-54.

9 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 1, s. 58-59.

90 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 11, s. 383.

1 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 1, s. 58-59.

2 Topeu, Islam ve Insan Mevlana ve Tasavvuf, s. 51.

93 Topgu, Kiiltiir ve Medeniyet, s. 118; Topeu, Ahlak Nizamz, s. 200.

%4 Topeu, Islam Insan Meviana Tasavvuf, s. 95; Topeu, Kiiltiir ve Medeniyet, s. 29.
5 Yiicel, Ogretmen-Ogrenci Kosesi, s. 174.

% Topcu, Islam ve Insan Mevlana ve Tasavvuf, s. 51.
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Son dénemde Kur’an kurslar ile ilgili goriislerin daha ¢ok hafizlik egitiminde
yogunlagtigr goriilir. Bunun disinda materyal, program ve mekan olarak da Kur’an

kurslariyla ilgili degerlendirmeler yapilir.

Tarihsel siirecte Kur’an kurslar1 sayilar1 ¢ok sinirli tutulmakla birlikte bugiine
kadar egitime ara vermemis din gorevlilerinin yetistirilmesinde payi olan bir kurum

olarak degerlendirilir®®’

. Son donemdeki uygulamalarla Kur’an kursu 6greticilerine
yonelik {i¢ yeterlik alaninin; alan bilgisi, egitim-6gretim bilgi ve becerisi ayrica genel
kiiltlir alanlar1 oldugu belirtilir. Giincel program gelistirme ¢alismalariyla diizenlemeler
yapildig1 ve egitimin dgreticilerin inisiyatifinden kurtarildigina deginilir®®. Kurslarla
ilgili olarak ele alman konulardan biri de fiziki imkanlardir. Kurslarda 6grencilerin
gelisim ihtiyaclar1 da géz Oniinde bulundurularak kiitiiphane, spor salonu, bahge vb.

imkanlara yer verilmelidir®”.

Kur’an kurslariyla ilgili son déonemde {izerinde durulan agirlikli konu hafizlik
egitimidir. Sadece ezberin devrede oldugu, anlamin Gtelendigi bir anlayis hakimdir.
Hafizlik bireylerin hayatinda bir karsilik da bulamamaktadir’®. Bu egitim dini bir
gelenegin  siirdiirilmesi  olarak  goriilmekte sadece manevi giidii-sevaplilik
oncelenmektedir. Hayattaki onemi, ise yararliligi, Kur’an 6gretisinin yayginlasmasi,

hayattaki kazanimlar1 gibi hususlar gézard: edilmektedir’!.

Hafizlik egitiminde metot konusundaki goriislerde ise yiizbinlerce gencin
sadece ezberlemek icin 3-4 yilimi bu ise ayirmasmin artik sorgulanmasi gerektigi
belirtilir’®?. Hafizlik din gorevlisi yetistiren programlar iginde yiiriitiilmeli ve bu egitimi

alan kisilerin egilim ve diisiinceleri de dikkate almmalidir’®

. Hafizlik egitiminde
Kur’an’in igerigi devreye girmeli, bunun icin gerekirse Arap¢a hazirlik egitimleri
verilmelidir’®. Bu baglamda egitimin geleneksel yontemlerle yiiriitiildiigiine deginilir.

Oysaki deneysel calismalarla yontemler gelistirilmeli ve farklilastirilmalidir’®. Yine

97 Cebeci, “Tiirkiye’de Ortadgretimde Mesleki Din Egitimi”, s. 32.

% Muhammed Sevki Aydin, “Diyanet Isleri Baskanliginin Kur’an Kursu Politikalar1”, Din ve Hayat,
TDV Istanbul Miiftiiliigii Dergisi, S. 2, 2007, s. 88.

9 Cebeci, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlar1”, s. 50.

700 Cebeci, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlar1”, s. 31.

01 Cebeci, “Kur’an Ogretim Gelenegi Olarak Hafizlik Egitimi”, s. 15-17; Cebeci, “Hafizlik Egitimi ve
Sorunlar1”, s. 48.

792 Genis bilgi igin bkz. Atay, Kur’an’a Gére Arastrmalar, 1-111, s. 134.

703 Cebeci, “Kur’an Ogretim Gelenegi Olarak Hafizlik Egitimi”, s. 21.

704 Cebeci, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlar1”, s. 49; Cebeci, “Kur’an Ogretim Gelenegi Olarak Hafizlik
Egitimi”, s. 15.

705 Cebeci, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlar”, s. 50; Yapilan alan arastirmalarinda da %74 gibi oranlarda
imamlarin hafizlik egitiminde metot ve statii degisikligine gidilmesi taraftari oldugu belirtilir. Suat
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alan arastirmalarinda ortaya ¢ikan; hafizlik egitimi almasina ragmen ¢ogunlugun din
gorevlisi olmadigi, bazilarimin dindarlik c¢izgisinden de uzaklastigi tespitine de yer

706

verilir’®. Ornegin Suat Cebeci sevapliligin yanisira pratik, hayatta karsilig: olacak bir

hafizlik egitimine su sekilde deginir:

“Halen hafizlik egitimi, Diyanet Isleri Baskanhgi'min din hizmetleri
kapsaminda gorev yapan elemanlarimin daha iyi yetistirilmesi amacina
yahut Kur'an-1 Kerim'in muhtevasuin bellenip hayata gegirilmesi amacina
yonelik degil, dilli bir gelenegin siirdiiriilmesine yonelik faaliyet olarak
yiiriitiilmektedir. Ogrenciler de tamamen manevi bir giidii ile hafizliga
ozendirilmektedirler. Bu giidii yanls olmamakia beraber hafizlik egitiminin
hayattaki onemi, ise yararligi ve Kur' an 6gretisinin yayginlasmasi gibi net

amaglar belirlenmeli, ogrenci sevap kazanmamin yamnda hayattaki

kazamimlar: konusunda da bir bilgi ve biling sahibi olmalidir.””"

[k donemde konuyla ilgili goriis belirtilmezken orta dénemde Kuran’in Arapca
Ogretimi ve kurslardaki egitimin niteligi giindemdedir. Son donemde ise hafizlik egitimi
merkezde olmak iizere kismen program, materyal ve mekan yoniiyle Kur’an kurslari
konu edilir. Hafizlik egitiminde gelenekselligin hakimiyetine ragmen giiniimiizde yeni
amaglar ve metotlarla daha islevsel hale getirilmesi gerekliligi vurgulanir. Ozellikle
amac¢ konusunda sevapliligin veya manevi motivasyonun disinda hayata 1s1k tutan bir
kitabin rehberligi gibi somut amaglar 6ne c¢ikarilir. Yontem konusunda deneysel

arastirmalarla yeniliklere gidilmesi Onerilir.

Kur’an kurslariyla ilgili ¢ok sinirli goriis olmasina ragmen farklilik dikkat
cekicidir. Ilahiyat egitimi alanlarca Kur’an kurslarma biitiin eksikliklerine ragmen
gelistirilmesi gereken kurumlar nazariyla bakilir. ilahiyat egitimi almayan diisiiniirler
ise ezber ve tekrar disinda bir fonksiyonu olmayistyla bu kurumlari ¢ok sert elestirirler.
Hafizlik egitimine dair sadece ilahiyat egitimi alanlarin goriisleri vardir. Burada ise
hafizligin ama¢ ve metot olarak hayata karsilik gelmesi 1srarla vurgulanir. Alan
arastirmalarmma da dayandirilarak egitimin c¢iktilar1 lizerinden yeniliklere gidilmesi

istenir.

Cebeci, “Kur’an Ogretim Gelenegi Olarak Hafizlik Egitimi”, Diyanet IImi Dergi, C. 46, s. 4, ss. 7-22, s.
19.

706 Cebeci, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlar1”, s. 35.

707 Cebeci, “Kur’an Ogretim Gelenegi Olarak Hafizlik Egitimi”, s. 17.
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4.5. Vaaz ve Hutbeler

Cumhuriyet dénemi diislincesinde yaygin din egitiminde hutbe ve vaazlar
tizerinde genisce yorum yapilir. Bununla birlikte hutbe ve vaazlar konu ve ydntem

agirlikl olarak degerlendirilir.

Ilk donemde diisiiniirlerin camilerle ilgili goriisleri olmasi ve olmamasi
gerekenler tasnifiyle ele alinabilir. Konuya dair ¢ok simirli goriis bulunur. Fakat odak
nokta vaaz ve hutbelerin konularidir. Camilerle ilgili elestiri; ibadetin disinda bidat olan
bircok uygulamanin 6ne c¢iktifi ve agirlik kazandigr ile ilgilidir. Oysaki istenen bu
kurumlarin belirlenen amaglar dogrultusunda Miisliimanlarin karsilastiklar1 sorunlarin,

diinya meselelerinin ve toplumsal konularin da ele alindigt yerler olarak

kullanilabilmesidir’®.

Diisiiniirlerce yurtdisi 6rneklerinden de hareketle vaaz ve hutbelerin halkin dini
gelisimi ac¢isindan ¢ok énemli ve etkili olusu dile getirilir’®. Bu 6nem ve etkililik igin

uyulmasi gereken hususlara temas edilir. Dogru bilgiye dayanan, toplumu birlestirici,

sevgiye zemin olusturan, zaman ve ihtiyaclar1 gdzeten bir vaaz ve vaiz profili ¢izilir’'°.

Ayrica konudan konuya gegilmemesi’!!, israiliyyattan kaginma, toplumsal olaylari

giindeme tagima, diin-bugiin ve yarin muhasebesine imkan verme gibi uygulamalarin

12

hakim kilinmas: istenir’'?. Bu yoniiyle zaman ve mekanm icaplarmm gozetilmesi

gerekmektedir.  Yontemde ise matbuatin da  vaazlarda  kullanilabilecegi

713 Kullanilan dil iizerinde de durulur. Hutbe, vaaz ve dualarin Tiirkce

degerlendirilir
yapilmast vurgulanir. Anlasilan konularin/metinlerin  halkin  vecdini artiracagi
belirtilir’'*. Ornegin Ahmet Hamdi Akseki’nin vaaz konusunda genel ilkelere yer veren

ve bu kapsamda resmi bir tamimde yer alan goriisleri su sekildedir:

"..Yapilan vaazlar her seyden evvel hatirlatict ve 6gretici mahiyette, halkin
anlayacagi  bir dille olmalidw. Vaazlarda hichir suretle esastan
uzaklagsmamalr ve liizumsuz bahislere dalinmamaldir. Evvel be evvel
dinimizin itikadi ve ameli esaslari, bu kaynaklardan agik¢a nakledilmeli,

itikada, ibadete ait miihim meseleler ara sira hatirlatilmal, fakat ihtilafa,

798 Brsoy, Swrat-1 Miistakim, C. 4, s. 95, s. 291.

799 Akseki, “Din Tedrisat1 ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor”, s. 100-105.

710 Diyanet Isleri Reis vekili Muavin Ahmet Hamdi Akseki’nin Ramazan aymm girmesi ile biitiin
miiftiiliiklere yaptigi tamim, Aralik 1942.

"I Diyanet Isleri Reis vekili Muavin Ahmet Hamdi Akseki’nin Ramazan aymin girmesi ile biitiin
miiftiiliiklere yaptig1 tamim, Aralik 1942.

"2 Ersoy, Safahat, s. 367-368.

13 Ersoy, Safahat, s. 170.

714 Gokalp, Yeni Hayat, s. 55.
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ikilige yol acacak hadislere asla yanasmamali ve Miisliimanlikta Allah'in
kitabi ile Peygamberimiz'in siinnetinden baska bir tarik, bir yol olmadigi bir
an bile hatirdan ¢ikarilmamali ve Islam biiyiiklerinden bahsedilirken daima
hiirmetle amilmalidir... Vaizin, hic kimsenin kalbini rencide ve zihnini tesvig
edecek sozlerde bulunmamasi gerektir. Namaza, oruca tegvik ederken bile
bunlarin mahiyetlerini ve insan ruhu iizerinde yapacaklart inkilaplari giizel,
nazik ve cazip bir dil ile anlatarak kalplerinde bir sevgi husule getirmeye

calismalidir.""?

Orta donemde de diisiiniirlerin vaaz ve hutbelere dair goriisleri bulunmaktadir.
Vaaz ve hutbelerde gereginden fazla 6liimiin islenmesi farkli sorunlar1 beraberinde
getirmektedir’!®. Bir diger ifadeyle halkta 6liim severlik dne cikarilmaktadir. Oysaki

vaaz ve hutbeler dinin modern yorumuna uygun, dgretici cerceve tastyan’!’, zellikle

Tiirkge’nin kullanildigi”'®, caminin fiziki giizelliklerinin yansidigi ve dirilmeye vesile’"

uygulamalar olarak goriilmek istenir. Vaazlarin cami disina taginmasi Onerilir. Bu
anlamda ehliyetli ve gorevli kimselerce dini konularda halka ulasilmasi igin
konferanslardan da yararlamilmalidir’?®. Ornegin Ismail Hakki Baltacioglu vaaz ve

hutbelerle halkin dirilisine vesile olunabilecegini su goriislerinde belirtir:

“Sivri kiilahl, sislii kapil, afif hiicreleri, oymall satikli birer siir ve sanat
kiirsiisiine  benzettigi  minberlerin  bu  giosterise uygun  hatiplerle
doldurulmasint istemektedir. Hatiplerin: Ey Millet, Ey Cemaat: Hak, hayat,
kanun, adalet, siir, sanat, saadet ve selamet ..” diye bagwdiklar: giinii
heyecanla bekledigini soylemektedir. “Bu Kiirsiiye de uyarlanmalidir...
Allah’in huzurunda duran bu teslimkar ve miitevekkil millet, hatip ve vaiz

sayesinde dirilmeyi gerceklestirebilsin. !

Son donemki din egitimine yaklasimlarda da vaaz konusu onceki donemlerde

oldugu iizere agirlig: teskil eder. Diisiiniirlerce vaaz ve hutbelerde karsilasilan olumsuz

722

durumlara, hayata ve ihtiyaglara karsilik gelmeyen yonlere temas edilir’'*. Ayni

konularin tekrari, hikdye ve kissalarla dini temeli olmayan ug¢ 6rneklere yer verme,

75 Diyanet Isleri Reis vekili Muavin Ahmet Hamdi Akseki’nin Ramazan aymm girmesi ile biitiin
miiftiiliiklere yaptigi tamim, Aralik 1942.
716 Baltacioglu, Terbiye-i Avam, s. 13-14.
"7 Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 10, s. 46-47; Mert, “Laiklik Tartismasina Kavramsal Bir Bakis”, s. 98.
"8 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 11, s. 5-6.
19 Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 10, s. 46-47.
720 Baltacioglu, Kiiltiirce Kalkinmanin Sosyal Sartlari, s. 107.
721 Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 10, s. 46-47.
722 Dogan, “Yaygin Din Egitiminin Neligi”, s. 283; Aydin, A¢tk Toplumda Din Egitimi, Onséz.
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evliya ve esatiri, mahiyeti bilinmeyen ilmi ve kozmolojik olaylara girilmesi’™> gibi
hususlar elestirilir. Halki iimitsizlige diisiiren, kara tablolar ¢izen, kendi i¢inde hazir
formiiller sunan dolayisiyla toplum ve hayata karsilik olmayan bir sunum bi¢imi de
istenmez’?*. Bu yoniiyle vaazlarda kaynak, planlama, degerlendirme ve cemaati tanima

konularinda sorunlar yasandig1 degerlendirmesi yapilir’?>.

Diisiliniirlerin vaaz ve hutbede hedef olarak belirledikleri en 6nemli husus
sistematik olarak konunun islenmesidir. Vaaz ve hutbeler 6nceden planlanmali,
uygulanmali ve sonrasinda degerlendirilmelidir’?®. Bu alanda hayata ve ihtiyaclara
karsilik gelme kriteri esas alinmalidir. Dinin mahiyetine iligskin bilgilere, hayata ve hitap
ettigi insanin durumuna dair de yeterli bilgiye yer verilmelidir’?’. Kissalar ana oge
yapilmadan, akil ve mantiga uygun’?®; ragbet gérmeyen konular en azindan 6nemine

729 Konunun cemaate

vurguyla ilgi ¢ekici yoOnleri 6ne ¢ikarilarak sunulmalidir
yaklastirilmasi olarak da ifade edilen cemaatin yasadigi ¢evre, onlarin seviyesi, ilgileri,
ihtiyaglar1 vb. hususlara ézen gosterilmelidir’*®. Sadece teknik bilgilerin verildigi bir
sunumdan ¢ok konuya duygusal boyutuyla da yaklasilmali, cemaatin her zaman
duyduklarindan farkli seyler duyma istekleri gdzoniinde bulundurulmalidir’®!. Bu
cercevede kadin ve aile, ekonomi, tip, saglik, yeni dini akimlar, mezhepler ve Alevilik
gibi giindemde olan konulara vaaz ve hutbelerde yer verilmelidir. Ulke genelinde vaaz
vb. faaliyetleri koordine eden bir kurulun varligma ihtiya¢ duyuldugu da belirtilir’*2,
Ornegin Muhammed Sevki Aydin dinin hayata ve ihtiyaglara cevap veren bir din ve

igerigi cercevesinde konuya su sekilde deginmektedir:

“Her insan ihtiyaglarini onemser ve onlari karsilayacak olan seylerle
ilgilenir. Insanlar etkileyen sey, hayatin kendisidir. Siz istediginiz kadar,
onlara tarihten parlak ornekler veya ¢ok saglam ilkeler sunun; icinde
yasanilan ¢agin, mevcut hayatin dini bir sorgulamasini yaparak onlarla
iligkisini kurmadiginiz siirece, muhataplarinizi en iyi ihtimalle gerceklerden
kopan ve hayal diinyasinda yasayan kisiler hdline getirirsiniz. Insanlar icin

sahip olunmaya deger muhteva, hayatin problemlerini ¢ozmede

723 Aydin, “Giiniimiizde Irsad Hizmetlerinde Goriilen Baz1 Yanlishiklar”, s. 426-433.
724 Selguk, “Dini Hitabet Uygulamalarimiz”, s. 174.

725 Selguk, “Dini Hitabet Uygulamalarimiz”, s. 167.

726 Tosun, “Ilahiyat Fakiiltelerinde Vaizlik Egitimi”, s. 191; Siileyman Akyiirek, “Din Egitiminde Vaaz:
Hazirlama ve Yontemleri”, Din ve Toplum, S. 13,2016, s. 132-147.

27 Aydin, “Vaazlarda Dogru Dini Bilginin Hayatiligi”, s. 318-319.

728 Tosun, “Ilahiyat Fakiiltelerinde Vaizlik Egitimi”, s. 201.

729 Tosun, “Ilahiyat Fakiiltelerinde Vaizlik Egitimi”, s. 193.

730 Tosun, “Ilahiyat Fakiiltelerinde Vaizlik Egitimi”, s. 203.

31 Selguk, “Dini Hitabet Uygulamalarimiz”, s. 168.

732 Altag, “Vaazlarda Dogru Dini Bilginin Hayatiligi” (Miizakere), s. 324.
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kullanabilecekleri muhtevadir. Hayatta isine yaramayan, karsilastig
sorunlarin ¢oziimiinde elinden tutmayan, hayat standardim yiikseltmesine
katki saglamayan hi¢hbir seyi insan dnemsemez, onunla ilgilenmez. Hayata
aktardamayan, hayata hayat katamayan, hayatiyet kazandiramayan bir
diigiincenin/bilginin kiymeti harbiyesi yoktur. En derinlikli diisiince, hayattan

kopuk olan diisiince degildir; aksine, hayati, hayatta yaganan temel

sorunlar, stkintilary, agmazlart en derinden kavrayan diisiincedir.

Her li¢ donemde de vaazlar, agirlikli olarak hedefler ve elestiriler bagliklarinda
ele alinabilir. Bu bakimdan dogru dini bilgiye siklikla atif yapilir. Ik donemde vaaz ve
hutbelerin 6nemi 06zellikle ele alinir ¢linkii bunlar kanaliyla toplumsal gelismenin
saglanabilecegi diisiincesi on plandadir. Son dénemde daha detayli ve sistematik bir
yaklasimin varlig1 s6z konusudur. Ayrica glinlimiiz toplumunun ihtiya¢ duydugu kadin,
aile, saglik, tip, mezhepler vb. konularin vaazlarda islenmesi meselesi giindeme getirilir.
Yukaridakilerden hareketle topluma ve ihtiyaclarina hizmet eden, dogru bilgiye dayanan

ve anlagilirlig1 6ncelenen bir vaaz ve hutbe cergevesi ¢izildigi belirtilebilir.

Ik ve orta donemde ilahiyat egitimi almayanlarca zellikle anlasilirlik konusu
one c¢ikarilarak vaaz, hutbe ve dualarin Tiirk¢e yapilmasina 6zel bir vurgu vardir. Diger
bir farklilik son dénemde konu baglaminda goriiliir. Bu donemde vaaz ve hutbelere dair
yalniz ilahiyat egitimi alanlar tarafindan goriis belirtilir. Alanlari olmasi miinasebetiyle
daha sistematik olarak konu islenir. Vaaz ve hutbelerin planlanmasi, uygulanmasi ve
degerlendirilmesinin yanisira yeni vaaz konu bagliklar1 da ilahiyat egitimi alan

diisiintirlerce glindeme getirilir.

733 Aydin, “Vaazlarda Dogru Dini Bilginin Hayatiligi”, s. 318.
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BESINCI BOLUM

CUMHURIYET DONEMi DUSUNCESINDE DiN EGITiMININ DiGER
KONULARI

Din egitiminin diger konulari, 6rgiin ve yaygin din egitiminin ortak olarak ele
alinabilecek meseleleridir. Egitim siirecini yliriiten vaiz, 6gretmen gibi din egitimcileri,
ders kitaplari, dini yayinlarin yanisira laiklik, ¢ok kiiltiirliiliikk ve Alevilik hususlarimi

icermektedir.
5.1. Din Egitimcileri

Din egitimcileriyle kastedilen oOrgiin ve yaygin din egitiminde bu egitim
stirecinin basroliindeki hocalar, din dersi 6gretmenleri, vaiz ve din gorevlileri olarak ele

alimustir.
5.1.1.Yiiksek Din Ogretimi Hocalar

Hocalar kavramiyla kastedilen din alimleri ve yiiksek din 6gretimi hocalaridir.
Diisiiniirlerin goriigleri elestiriler ve hedefler basliklarinda toplanabilir. Donemsel
degismeler olmakla birlikte farkli 6zellikleriyle hocalar elestirilirler. Elestiriler bazen
cok agir ifadelerle bazen kiyaslamalar iizerinden yapilir. ikinci husus ise hocalar icin
hayat1 tanima, giine cevap verebilme, bilimsel bir zihne sahip olma gibi yetkinlikleri

iceren hedeflerdir.

[lk dénemde elestiriler agirliktadir. Diisiiniirlerce hocaya sahip cikilmamast,
ona saygl gosterilmemesi, hak ettigi yerde olmamas1 gibi gerekgelerle hem halk hem de
yoneticiler elestirilir. Hoca, peygamber varisidir bu bakimdan dine sahip ¢ikmanin bir

diger adi olarak konuya yaklasilir’>*.

Bu donemde hocalar yetersizlikleri ve
hedefsizlikleri ile giindeme getirilirler. Diisiiniirlerce gerek kendi {iniversite yillarina
gerek de ilk donemde bulunan yiiksek din egitimi ¢ergevesinde degerlendirmeler yapilir.
Dariilfiinun’daki hocalar gelenekle ilgili derslerde kismen yeterli olsalar bile batidan
alman ve iilkemizde literatlirli olmayan alanlarda istenen diizeyde degillerdir.
Dolayisiyla lisan bilmemeleri, kendilerini gelistirmemeleri ve buna da ihtiyag

duymayislart elestiri konusudur’®®. Bir baska elestiri; ilk acilan ilahiyat Fakiiltesi ve

buraya kabul sartlar1 cergevesindedir. Dini bir altyapis1 olmadan dgrencilerin Ilahiyat

734 Ersoy, Safahat, s. 509-518.
735 Fevziye A. Tansel, “Memleketimizin Aci1 Kayb: Prof. Dr. Fuad Képriilii”, Belleten, C. XXX, S. 117,
1966, s. 621-622.
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Fakiiltesine kabul edilmeleri hoca yetistirmenin de imkanini zorlayacak bir uygulama

olarak goriiliir’3.

Istenen &zelliklerde; ilmi zihniyete sahip, bilgi seviyesi yiiksek hoca olmayisi
da ele alinir. Ilmiye smifinin diinyadan habersiz olusu, eski kaynaklar1 tekrardan baska
bir yaklasim sergilemeyisleri ve taassup i¢inde milletin yararina olacak islerde bile

direttikleri vurgulamr’®’,

Glinlin meselelerine ¢ozlimler tretmede bazi hocalarda
cekingenligin olmasi’®; ehliyetsiz, kulaktan dolma bilgilerle fiitursuzca ictihada
kalkisanlara firsat vermektedir’*. Biitiin bunlarin bir sonucu olarak ge¢misteki hocalar

gibi yetkin insanlar yetistirilememektedir’’

. Diger yandan bu durum sadece iilkemizle
smirli olmayip Islam aleminde de yaygindir. Oralarda da dinin gorenekten Oteye
gecemedigi, ise yaramayan bilgilerin islendigi, hocalarin ilimsizliginin yayginhig: gibi
hususlara temas edilir’*'. Bir seylerin degismesi yoniinde -toplumun diger kesimleriyle
birlikte- hocalarin gayesizligi, gayretsizligi, isteksizligi durumu daha da vahim
kilmaktadir’#. Daha sert elestirilerde ise gecmiste dehalar yetisse de iginde
bulunduklar1 donem itibariyle hoca sayilanlarin milletin basina bela olduklarma
743

deginilir'*’. Bunun o6tesinde milletin iizerinden geg¢inen, hocaligin otesinde kazang

maksadiyla bir¢ok ise girisen ve bu sebeple de halkin goziinde degersizlesen bir tablo

resmedilir’**.

Ilk dénemde diisiiniirler hocalar1 sadece elestirmezler. Zorlukta yapilanlar ve
hedefler baglaminda da onlar1 degerlendirirler. En sikintili donemlerde bile kenara
cekilmedikleri, dinin 6gretiminde azami gayret gosterdikleri i¢in Oviiliirler. Her yastan
ve meslekten insana ulagsmak icin emek harcayan, igteki ve distakilerce dine yapilan
saldirilara kars1 kalemiyle miicadele edenler gibi nitelemelerle de ele alinirlar. Disaridan
ornek olarak Hindistanli hocalara isaret edilir. Yabanci iilkelerde egitim goérmelerine
ragmen; taklitten uzak oluslari, milli 6zelliklerini kaybetmeyisleri ve iilkelerine
hizmetlerinden dolay: takdir edilirler’®. Hocalarm yetkin olmayisi ve buna ragmen

ictihat tesebbiisiinde bulunmalar1t Mehmet Akif Ersoy tarafindan soyle elestirilir:

736 Akseki, “Din Tedrisat1 ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor”, s. 100-105.
37 Brsoy, Safahat, s. 277, s. 151, s. 349, s. 378-379.

38 Brsoy, Safahat, s. 263.

73 Ersoy, Safahat, s. 239.

40 Brsoy, Safahat, s. 349.

41 Brsoy, Safahat, s. 152, s. 240.

742 Ersoy, Safahat, s. 238, s. 349.

43 Ersoy, Safahat, s. 205.

74 Ersoy, Safahat, s. 347.

745 Ersoy, Safahat, s. 154-155.
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“Bakin ne giinlere kaldik: ya bes alti kopuk,
Yamaklariyla beraber ki hepsi kilkuyruk,
Utanmadan ¢ikiyor, ictihdda kalkisiyor!

Bu hdle karsi tahammiil hakikaten pek zor.
Harimi Ser’-i miibinin ahir degil... Oradan
Cekil de kendine bir saha bul, behey nadan!
Kilitli bir kapt var orta yerde anlasana:
Harem-sardy-1 Seri’at degil dalan dalana.
Nastl ki her kapuin ayri bir anahtart var,
Onun da var. Bunu idrdk eder birinci nazar.

Nedir mi? Anlatayim: Sizde olmayan irfan.

Biraz haya edin dyleyse saklabanliktan!”’*

Orta donemde de diisiintirlerde hocalara yonelik goriisler; elestiriler ve hedefler
bashiginda ikili tasnifle tartisilabilir. Burada da elestirilerin yogunlukta oldugu goriiliir.
Elestiriler; milli menfaatlere aykir1 goriisler, fakiiltelerin yetistirecegi hocalar, taassup
ve gayretsizlik hususlarinda ele alinabilir. Diger yandan bu elestirilerin hafiflemesinde

etkili olacag diisiiniilebilecek donemin sartlar1 gerekgesine de dikkat cekilir.

Dogrudan egitim konusuyla irtibatli olmasa da politikaya giren hocalarin
bazilarimin miistevlilerin tercih edilebilecegi yoniindeki goriisleri sert bir dille
elestirilir’™’. Ikinci elestiri hocalarin yetkinlikleri ve bunun sonuglariyla ilgilidir. “Yarim
aydin”, “din softalar’” kavramlariyla yeterliligi olmayan sahislarin dini din olmaktan
cikardiklar, gelenekle cag arasinda bag kuramayislar1 ve gecmiste kalmalar elestiri

konusudur’*,

[lahiyat egitimi almasina ragmen istenen &zelliklerde yetkin bir hoca
olunamamasi da diisiiniirlerce tartigilir. Fakiiltelerin hoca degil, din tenkitgisi yetistirdigi

degerlendirilir’*’. Bu goriise gdre fakiilteler sosyal bilimlerde yetismis bir uzman ya da

750

filozof, iman iizerinde zeka oyunu oynayan bir sahis yetistirmektedir’>”. Benzer bi¢cimde

746 Brsoy, Safahat, s. 239.

47 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C.1, s. 663-664.

8 fsmail Hakki Baltacioglu, “Kur’an Felsefesi Uzerine Inceleme, AUIFD, C. 11, S. 1, 1953, s. 5.
4 Basgil, Din ve Laiklik, s. 276.

750 Basgil, Din ve Laiklik, s. 194.
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politik amaglarla dine yaklasanlar da bulunmaktadir’!. Yetkinlikle baglantili olarak
hocalarda cehalet ve taassubun hat sathada oldugu belirtilir. Oysaki bu kurumlardan
biiyiik agilimlar yapmasi, mevcut sorunlara ¢dziimler {iretmesi beklenmektedir’>.
Gayretsizlik, rehberlik etmeyis, sorunlara ¢6ziim iiretmeyis de hocalarda goriilen
zaaflardandir. Ozellikle giiniin sartlar1 dikkate alinarak ¢oziim iiretmede asir titiz
davranilmasi, ehil olmayan sahislara firsat vermektedir. Bu ise dinin hayatla baginin

753

koparilmas1 tehlikesini beraberinde getirmektedir’>”. Cozliim {iretmemenin yaninda

siirekli yasak¢i bir dilin kullanilmasi da hocalar1 halkin yaptig1 hatalarin sebebi

durumuna getirmektedir’>.

Yukaridaki elestiriler yapilmakla birlikte bunun hafifletici sebebine de
deginilir. Dini ilimlerin uzun siire okutulmamasindan kaynakli olarak unutulmaya yiiz
tutmas1 en 6nemli gerekgedir’>>. Tahsilli din adami ya da din tahsili yapmis aydin

insanlarin olmayis1 bu kurumlarin itibarini fazlasiyla zedelemistir’>®.

Diisliniirlere gore “Hoca nasil olmalidir?” sorusuna da cevap olusturacak
bicimiyle hedefler; nitelik-kalite ve hayatla igigelikle ilgilidir. Hocalarin nitelikli
olmalar1 gerektiginin arkaplaninda bir kurum olarak dinin varhig gosterilir. Dinin de
biitlin diger kurumlar gibi hizmete ihtiyac1 vardir. O takdirde dinin varligini
koruyabilmesi ve gelisebilmesi icin ilim ehlinden destek gdrmesi gerekir’’. Bu
gerekliligin yerine getirilebilmesi i¢in de nitelikli hocalara ihtiya¢ vardir. Diisiiniirlerce
“hakiki din miirsitleri”, “hakiki din miitefekkirleri”’>®, “alim-i muhakkik””® gibi
nitelige yonelik tamlamalarla hedefler ¢izilir. Inkilab1 yapacak irfan yuvasi, tefekkiir ve
ictihat yeri olarak tanimlanan yiiksek din 6gretimi kurumlarmin miitefekkir, alim ve
dindar hocalar kanaliyla yiiriitiilmesi &ngoriiliir. ilerleyen siirecte halka da konferanslar,
kongreler vb. ¢alismalar ile agilim yapabilecek bir kurum ve kurum {iyeleri tasvir
edilir’®®. Farkli bir ifadeyle hocalik; ilmi zihniyet sahibi, yiiksek bir bilgi ve fikir

seviyesine ulasmis ve ehil olanlarin gérev aldig: bir alandir’®!.

51 Kaya, “Acilis Konusmalar1”, Bugiiniin Ilahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Coziimleri-, s. 25.
72 Topeu, Islam ve Insan Meviana ve Tasavvuf, s. 52.

753 Giingor, Isldmin Bugiinkii Meseleleri, s. 40.

754 Giingor, Islam i Bugiinkii Meseleleri, s. 236-243.

7355 Basgil, Din ve Laiklik, s. 276.

736 Giingér, Sosyal Meseleler ve Aydinlar, s. 389.

57 Basgil, Din ve Laiklik, s. 116-117.

758 Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 45.

759 Nursi, Divan-1 Harb-i Orfi, s. 81.

760 Baltacioglu, “Kur’an’m Ana Dilimize Cevrilmesi”, s. 4; Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 42, s. 47-48.
761 Turhan, Garplilasmanin Neresindeyiz?, s. 266.
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Orta donemde giliniin meselelerini bilen, hayatla icice olan ve buradaki
bilgilerini sorunlarin ¢oziimiinde kullanabilen hocalar resmedilir. Dini ve ¢agini iyi
bilme bununla birlikte dini konularla ilgili 1slah, diizeltme ve ¢ozlim gelistirme i¢in

762

uzman kisilerin yerini bagka kimsenin tutamadigi belirtilir™>. Hayatla i¢icelik kavrami

cercevesinde ictihat eden kisinin bir elinde Kur’an bir elinde hayat olmasi’®®, dini
ilimlerin Stesinde miispet bilimlerden de haberdar olmasi beklenir’®*. Diger yandan
sosyal degisim gozonilinde bulundurularak hocanin dinin ve degerlerinin o giiniin
insanina nasil verilebilecegine dair bilgi sahibi olmas1 da gerekir’®. Ornegin Ali Fuat
Basgil yetistirilen dgrenciler kistasinda medrese-Ilahiyat Fakiiltesi karsilastirmasina su

sekilde yer verir:

“Tevhid-i Tedrisat Kanunu'nu yiiksek din ogretiminin ihtiyaglart agisindan
elestiren Baggil’e gore kanun, din hizmetlerini ifd edecek olan yiiksek
diyanet miitehassisi ile ilahiyatlardan yetisecek yiiksek ilahiyatcuyr birbirine
karistirmistir. Islam dininin muhtag oldugu yiiksek diyanet miitehassisi ve
din alimi yetistirmesi amaciyla Darul Funin’da bir Iahiyat Fakiiltesi
kurulmasint éngoren Tevhid-i Tedrisat Kanunu, kapattigi dini ogretim
kurumlarinin yerine aym kalite ve ayarda yenilerini koymanustir. Boylece
Islami alanda yetismis bulunan yiiksek diyanet miitehassislarimn kokiinii
kurutmustur. Iyi yetismis alimler birer birer bu diinyadan gé¢tiikten sonra da
miitehassis livakatine sahip kimse kalmamistir. Ilahiyat¢i din ile ilgili sosyal
bilimler alaminda (dinler tarihi, din felsefesi, din sosyolojisi vb.) yetismis bir
uzman ya da filozoftur, ancak din adami degildir. Buna karsilik diyanet
yiiksek miitehassisi ise her seyden dnce ziihd ve takva sahibi bir dindardr.
Buna ek olarak da muayyen bir dinde yiiksek ilim ve kemal sahibi olmus bir
din adamidwr. Yiiksek diyanet miitehassist hakkiyla iman etmis, ilahiyat¢t ise
sadece iman iizerinde zekd oyunu oynamayr 6grenmistir. Bakanliga ya da
iiniversitelere bagh Ilahiyat Fakiiltelerinde ilahiyat felsefecisi ve sosyologu
yetisebilir, ancak din adami ve din alimi asla yetismez. Diinyanin highbir
yerinde laik iiniversite ¢atist altinda bulunan Ilahiyat Fakiiltelerinde din
adami ve adlimin ¢ikmadigini, bunlarin yetismesi icin gereken havanin

bambaska oldugunu dile getiren diistiniiriimiiz, kayalikta piring yetismez

762 Giingdr, Isldmin Bugiinkii Meseleleri, s. 40.

763 Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 35.

764 Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 45.

765 Giingdr, Isldmin Bugiinkii Meseleleri, s. 191, s. 204-205.
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benzetmesiyle, bu kurumlardan dlim yetismemesine degil asil yetismesine

sasirmak gerektigini soyler.””*

Son donemde hocalar yine elestiriler ve hedefler basliklarinda ele alinabilir. Bu
donemde elestirilerden ¢ok hedeflerin 6ne ¢ikarildig: goriiliir. Tanzimat’tan sonra biiyiik
hocalarin ¢ikmadig1 buna gerekge olarak eskisi gibi onu destekleyecek bir miittefikinin
olmamas1 gosterilir’®’. Zamanla baglantili olarak hedef durumundakilerin ulasiimazli
yani gecmis hocalarin gz kamastirict durumu glinlimiiz hocalarinin  gérmezden
gelinmesine sebep olmamalidir. Bu yoniiyle de donemin ileri gelenlerinden haberdar
olunmalidir’®®. Hakikatin islenmesi, zamanla degisen sartlarin yorumlanmas: yoniiyle
zamana atif yapilir. Burada da hocalarin “asrin icaplarina” cevap veremedigi lizerinde
durulur’®. ilahiyat fakiiltesi hocalariyla ilgili olarak yalniz miifredatla ilgilendikleri
egitim silirecinin diger siirecleri olarak tanimlanan amag, dgrenme/dgretme siireci ve

degerlendirme hususunda ilgisiz kalislari elestirel olarak ele alinir’°.

Son doénemde ilahiyat disindaki alanlarin hocalarindan ve o6zelliklerinden
ornekler getirilir. Istenen 6zellikteki hocanin ilk olarak bildiklerini icsellestirmis olmasi
ve elestiriye acik olmasi beklenir’’!. Bilimsel anlamda bir i¢sellestirmenin ve bilim

zihniyetinin kazanilabilmesi i¢in o iklime girmek, o tavra sahip olanlarla birlikte ayni

772

ortamda bulunmak gerekir Hocalar sadece ezberleyip nakletmek bicimiyle bir

773

yontem uyguluyorlarsa yeni yetisenler de bundan paymi alacaklardir Hocanin

gelenegi bilen, bildiklerini elestirel bir slizgecten gegirebilen ve bu bilgileri gliniimiize

transfer edebilen dzelliklere sahip olmasi gerekir’’*

. Genel egitim kapsaminda olsa da
hocanin zamanin kiymetini ¢ok iyi bilmesi ve bunu kullanabilmesi’”, bilgi ve beceri

paylasimi igin hizmetici egitimlere katilmasi’’®, halkin vicdam ve suuru olma

766 Basgil, Din ve Laiklik, s. 194.

767 Merig, Sosyoloji Notlari ve Konferanslar, s. 348.

768 Merig, Kiiltiirden Irfana, s. 398.

%9 Merig, Sosyoloji Notlar: ve Konferanslar, s. 302.

710 Aydm, Bugiiniin [lahiyati Nasil Olmalidir? -Sorunlar ve Céziimleri-, s. 284.

7 Inam, “Profesér Olmak”, http:/phil.metu.edu.tr/ahmet-inam/profesor-olmak.htm, FErisim tarihi:
24.04.2017

712 Yesiloglu vd., “Bilim Hakkinda Ahmet Inam ile Gériismeler ve Bilimin Dogas1 Ogretimi Uzerine
Yorumlar”, s. 14.

713 Yesiloglu vd., “Bilim Hakkinda Ahmet Inam ile Gériismeler ve Bilimin Dogas1 Ogretimi Uzerine
Yorumlar”, s. 16.

774 Bugiiniin llahiyati Nasul Olmalidir? -Sorunlar ve Céziimleri-, Sonu¢ Raporu, s. 441,

775 Palgin, Cemil Meri¢ te Etik Degerler ve Egitim, Umit Merig ile réportaj, s. 4.

776 Akyiirek, Bugiiniin [lahiyati Nasil Olmahdir? -Sorunlar ve Coziimleri-, s. 346.
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sorumluluguna’’’ sahip olmas1 gerekliligi 6ne cikarilir. Ahmet Inam’m bilim ve

etkilesim arasinda kurdugu goriisii su sekildedir:

“Tavir kazanmakta bu tavra sahip insanlarla birlikte ¢alisarak olur yani
buna Ingilizcede “face to face interaction” “yiiz yiize etkilesim” deniyor.
Yani “anne ben simdi kimya calisacagum beni rahatsiz etme” deyip odaya
kapanip kimya ders kitaplarini, el kitaplaruim okuyarak kimyaci olunmaz.
Kimya da bir kimyaci olan, saygt duyulan insanlarin olaylara nasil baktigin
nasil sorguladigimi nasil yasadigini anlamak lazim iste o zaman bir tavir
ogrenmis olursun. Bazilart ogrenebiliyor bazilart 6grenemiyor. Ama
kesinlikle birlikte yemek yiyerek, konusarak 6grenilecegini diisiiniiyorum. O
yiizden insanlar mesela Oxford Universitesi“ne gidiyor. Neden gitsin?
Burada da laboratuar var, internet var, kitap var ama oraya gidip o
atmosferi, o iklimi soludugun zaman birtakim seyleri anlayabiliyorsun.
“AAA! Bu, bu demekmis ya!” veya yemek yerken birisi giilerek bir sey diyor
dannk! ediyor, kiitiiphaneleri okusan onu anlayamazsin ama hocanin ya da
meslektasimin o tavrindan, o bakisindan bir seyleri anliyorsun. Demek ki
bilim etkinliginde bilim insanlart arasindaki etkilesim ¢ok onemli

haberlesme, tartismalar sempozyumlar, atolyeler hepsi onemli.”””®

Cumhuriyet donemi diisiincesinde din egitiminde hocalarla ilgili goriisler
elestiriler ve hedefler bagliklarinda ele alinabilir. Donem boyunca elestirilerin hakim
oldugu goriilmekle birlikte son donemde hedefler one ¢ikarilir. Elestiriler ilk ve orta
donemde olduk¢a agirdir. Elestirilerin odak noktasi yetkinlik ya da ehil olmayla
ilgilidir. Bu baglamda ilmi donanim, yabanci lisan ve cagi bilme, bilimsel zihniyet
konularindaki sorunlar tartisilir. Elestirilere; taassup, tekrar ve nakilden bagka yontem
bilmeyis, bilgisizlige ragmen igtihata kalkisma, sorunlara ¢éziim iiretmeyis gosterilir.
Bu elestirilerin bir anlamda koklestigiyle de ilgili olarak kendilerini gelistirme
isteklerinin olmayisi, gayesizlik ve gayretsizlik 6zellikleri vurgulanir. Diisiiniirlerce,
dini ve c¢ag bilen, ilmi zihniyete, elestirel diisiinmeye sahip, yetkin, bilgisini
igsellestirmig, milli Ozelliklerini kaybetmeyen, taklitten uzak, miispet bilimlerden

haberdar, gelenegi bilen hoca portresi ¢izilir.

[lahiyat egitimi almayanlarin konuya elestirel yaklastiklari, bazi durumlarda

cok sert elestirilerde bulunduklar1 goriiliir. Elestiriler; ilmi donanim, bilimsel zihniyet,

""" Merig, Sosyoloji Notlari ve Konferanslar, s. 282. ) )
8 Yesiloglu vd., “Bilim Hakkinda Ahmet inam ile Goriigmeler ve Bilimin Dogast Ogretimi Uzerine
Yorumlar”, s. 14.
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yabanci dil, diinyadan haberdar olma gibi 6zelliklere dairdir. Taassup, tekrar ve nakil,
bilgisizlige ragmen ictihata kalkisma, kendini gelistirme isteginin olmayisi, gayretsizlik,
hedefsizlik, din softalar1 gibi kavramlar etrafinda kiimelenir. Burada gegen elestirilerin
bazilar1 i¢in mazeret teskil edebilecek olan yiiksek din egitiminin kesintiye ugramasi ve
bunun sonuglari da ele alinan hususlardandir. Yine ilahiyat egitimi almayanlarca hocalar
icin hedefler belirlenir. Buna gore dini ve c¢agi bilen, bilgisini i¢sellestirmis, milli
ozelliklerini kaybetmeyen, taklitten uzak, ilmi zihniyete, elestirel diisiinmeye sahip,
yetkin, miispet bilimlerden haberdar, gelenegi bilen gibi nitelikleri yiiksek 6zelliklerde
hoca portresi ¢izilir. ilahiyat egitimi alanlarin ice kritik bakis da denebilecek bir
yaklagimdan uzak durmalari da burada dikkat ¢ekmektedir. Bu diisiiniirler durum

tespitinden ¢ok hedefler belirleme yoniinde goriislerle konuyu tartismislardir.
5.1.2.Ogretmenler

Ik ve orta dénemin agirlikli kisminda zorunlu din dersi olmadig1 igin konu din
dersi Ogretmenleriyle siirli tutulmayarak daha genis anlamiyla Ogretmenlik ele
alimmustir. Sadece son donemde din dersi 6gretmenleri konu edilebilmistir. Diisiiniirler
o0gretmenlik kurumunun Onemi, O6gretmen yeterlikleri ve Ogretmenligin agkla yerine

getirilmesi bagliklarinda konuyu degerlendirirler.

[lk dénemde diisiiniirlerin, dgretmenleri; -elestiri ya da hedef olarak- milli ve
dini degerler, nitelik, bilimsel gelismeler basliklarinda degerlendirdikleri goriiliir.
Bunun disinda Ogretmenin Onemi, sevgi ve Ogretmen konularinda da goriisler

bulunmaktadir.

Ogretmenlik mesleginin énemi hem hedef hem elestiri baglaminda ele almir.
Yetigtirilen O6gretmenlerin istenilen niteliklerde olmamasi durumunda topluma
verilebilecek zarar olumsuz bir benzetmeyle “Ogretmen ordusu, cekirge ordusu cikarsa

9779

varin diigliniin siz. ifadeleriyle belirtilir. Ogretmene verilen deger de iizerinde

durulan konulardandir. Ogretmenin degeri ilme verilen degerle 6zdeslestirilir buna gére

maas ve riitbe bakimindan iyilestirmeler yapilmasi istenir’®.

Sevgi ve Ogretmenlik kavramlar1 da birlikte ele alinir. Din dersine giren

O0gretmenin en onemli gorevlerinden birisi kendisini 6grencilerine sevdirmesidir. Aksi

7 Ersoy, Safahat, s. 227.
780 Ziya Gokalp, “Maarif Meselesi 11, Muallim Mecmuasi, C. 1, S. 12, 1333, s. 358.
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durumda Ogretmene karsi gelistirilebilecek bir tepki genisleyerek dine karsi bir tepki

durumuna gelebilecektir’®!.

Diisliniirlerce nitelik baglaminda da 6gretmenlik ele alinir. Burada gelecege
yonelimle hedeflerin 6ne c¢ikarildigr goriiliir. Din dersleri ehil olan Ogretmenlere
verilmelidir. Baslangicta 6grencilerin biiyiik ¢cogunlugunun istedigi bir ders olmasina

ragmen zamanla bu tercihin azalmasi Ogretmenlerin ehil olmayislariyla

782

irtibatlandirilir Ezber, nakilcilik gibi kavramlara telmihen Ogrencinin zihninin

“gramofon plag” olmadig1 belirtilir. Ogrenciye okuma ve Ogrenme zevkini
yasatamayan, ilmi diisiinlis, tenkit ve yontem konusunda rehberlik edemeyen bir
ogretmen hedeflenen bir profil degildir’®. Nitelik konusunda daha sade fakat sumiillii
bir yaklagim ise 0gretmenin su dort 6zellige; “iman, edep, liyakat ve vicdana” sahip

olmasidir’®*,

Ilk dénemde, 6gretmenlere dini ve milli degerler konusunda yapilan elestiriler
one ¢ikarilir. Okullar tiiketiciler yetistirmekte, toplumun ya da {ilkenin menfaatlerine
yonelik olmayan bir anlayis varhgini siirdiirmektedir’®. Diisiiniirlerce 6gretmenlerin
degerlendirildigi alanlardan bir digeri bilimsel gelismeler ve bunlarin 6gretmenlerce

takibidir. Hedef belirlenirken 6gretmenlerin dini ilimler kadar miispet bilimlerden de

786

haberdar olmasi gerekliligi tlizerinde durulur’®®. Elestiri olarak ele alindiginda ise

Ogretmenlerin miispet bilimlerden haberdar olmayist Ogrencileri dinin cevabinin

olmadig1 diislincesine itmektedir. Bu durum ise dine karsi olumsuz diisiinceler

787

gelistirmeye basamak olusturmaktadir Ornegin  Ziya Gokalp din dersi

Ogretmenlerinin bilimsel gelismelerden haberdar olmayisina su sekilde deginmektedir:

“Yetistirilmesine itina edilmeyen uzuvlardan biri de ulumu diniyye
muallimleridir. Bu muallimlerin ulumu riyaziyye ve miisbeteden biraz nasip
almis olan talebeler karsisindaki vaziyetleri gayet aciklidir. Bunlar ekseriya
talebenin suallerine makul ve mantiki bir cevap itasindan aciz kalarak, -Sus
kafir oldun! demekten baska bir sey yapamamakla, talebe nazarinda dinin
kadrini kiigiiltmektedirler. Geng yasta bulunanlar, cevaptan aciz kalanin
bizzat din-i Islam mi, yoksa muallimin kendisi mi oldugunu idrak edemez. Bu

suretle din mualliminin cehaleti talebenin tezelziili itikadina sebebiyet verir.

781 Akseki, Ogretmen ve Ogrencilere Yardimct Aciklamali Din Dersleri, s. 3.
82 Akseki, “Din Tedrisat1 ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor”, s. 100-105.
783 Kandemir, “Fuad Kopriilii Yedigiin’e Anlatiyor”, s. 20.
784 Brsoy, Safahat, s. 256.
785 Ersoy, Safahat, s. 329.
78 Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 45.
87 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 47.
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Binaenaleyh mekteplerde itikadatin tezelziil etmesi, akaid-i islamiyye ile
ulum-u miisbetenin kabil-i te’lif bulunmamasindan degil, ulum-u diniyye

muallimlerinin iki cihete de vakif olamamasindandir.”’*®

Orta donemde tizerinde durulan bagliklar ise 6gretmenligin 6nemi, 6gretmende
bulunmasi1 gereken nitelikler, orneklik, milli ve dini degerlere sahip olma ve
ogretmenlige duyulan ask olarak ele alinabilir. Bu donemde {izerinde en ¢ok durulan

baslik 6gretmenlige verilen 6nemdir.

Ogretmenlige verilen 6nemle ilgili degerlendirmelerde &gretmenin egitim

sisteminin en yapici ve en esasli unsuru oldugu vurgulanir’®. Bu durum gozdniinde

790

bulundurularak 6gretmenlik saygin bir meslek haline getirilmelidir”™. Oysaki iman ve

irsat yolu olmasi gereken bir kurum olarak Ogretmenlik kiiclik bir memurluga

791

doniistiiriilmiistiir Ogretmenligin 6nemi bireysel ya da toplumsal doniisiimiin

basladig1 yer olarak da ele alinir. Toplumun ihtiyaclarina karsilik verebilecek bir egitim
sisteminin reformunda baslangi¢ noktas1 sistemin en énemli unsuru olarak 6gretmenden

792 Ogretmenin sahsiyet insa edisi yoniiyle 5nemi ele alindiginda ise gorev

baslayacaktir
tanimlamasinda; karakter yapma, sahsiyet olusturma kavramlarina vurgu yapilir’®?. Bu
anlamda “Babam beni gokten yere indirdi, hocam beni yerden goge ¢ikardi.” climlesiyle

794 Ogretmenligin énemi agir bir sorumluluk olarak da

de 6gretmenin rolii 6ne ¢ikarilir
ele alinmir. Ogretmenlik, bir insanin hayatinin tamamma karsilik gelen, onun biitiin
hayatin1 etkileyen bir varolusa karsilik goriliir. Bu yoniiyle de besikten mezara kadar
alip gotiiren en biiyiikk mesuliyet sahibidir’. Ustelik yetistirecegi bir insan kendine
kurallar koyabilecek, kendine mahsus goriisleri olan bir varlik olarak yetisip

bityiiyecektir’*®.

Toplumsal boyutuna bakildiginda ise toplumda karsilagilan tiim
sorunlarin sorumlulugu 6gretmenlik kurumuyla iligkilendirilir. Toplumu sekillendiren
bireyler onun egitiminden ge¢mektedirler. Tiim bunlara ilave olarak o, var olan
sorunlarin iistesinden gelmek bakimindan sahip oldugu degerlerin de etkisiyle bir

doktor konumundadir’’.

88 Ziya Gokalp, Makaleler VIII, Haz. Ferit Ragip Tuncor, Kiiltiir Bakanli§1 Yayinlari, Ankara, 1981, s.
60.

8 Topeu, Tiirkiye nin Maarif Davasi, s. 103.

0 Yiicel, Ogretmen-Ogrenci Kosesi, s. 444-449.

1 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 80.

792 Baltacioglu, Pedagojide Ihtilal, s. 133-134; Turhan, Garplhilasmanin Neresindeyiz?, s. 318.
93 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 187; Topgu, Millet Mistikleri, s. 99.

94 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 211.

795 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 71.

796 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 60-61.

"7 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 66-72.
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Ogretmenlikle ilgili ele alinan bir diger husus niteliktir. Nitelikte etkileyiciligin
one ¢ikarildig1 goriiliir. Din ve bilim arasindaki iligki din dersi 6gretmenlerinin “filozof
kafasiyla” yetismeleri anlami tagimaktadir. Bilgiyi seven ve onu irdeleyen yoniiyle
ogretmen ele alinir’®®. Niteligin bir diger yansima alan1 6gretmenin dgrencisini ¢ok
yonlii olarak tamimasiyla ilgilidir. Hakkinda genis malumat sahibi oldugu 6grencisi
hakkinda dogru rehberlik edebilecektir. Ogretmen tarafindan olusturulan nitelikli bir
cevrede Ogrenci kendini gelistirme imkani bulabilecektir. Buna gore Ogretmen

799

Ogrencisine zengin bir ¢evre sunmakla da gorevlidir’”””. Dini bilginin yanisira 6gretmen

i¢cin pedagojik formasyon sahibi olmasi da bir gerekliliktir. O takdirde din egitimi veren

okullar ilme, 6gretmen yetistiren okullar da dine gerektigi sekilde yer vermelidir®®.

Gergek anlamda bilgili, dini ilimlere vakif sahislarin eliyle dini uyanis ve
tyilesme gerceklesebilecektir. Din egitimcisi de topluma yol gostericiligiyle bir miirsit,
eldeki mevcut bilgileri derinlemesine inceleyebilen yoniiyle de bir miitefekkir olarak
goriilmek istenir®®!. Dogru bildiklerini savunma 6zelligi de dgretmenler igin drneklik

bakimindan ele alinan bir diger husustur®®2,

Ogretmenle birlikte anilan bir diger 6zellik ask ile gorevini yapmadir.
Ogretmenligin sevgi meslegi oldugu dolayisiyla seven ve sevmeyi dgreten 6zelligi one
cikarilir®®. idealistligi, miisfik ya da hasin bir baba olusu ve menfaatsiz yaklasimiyla

sevgi merkezindeki durusuyla ele alinir®™

. Ayni durum mabed ile sinif arasinda kurulan
benzetmeyle ele alinir ki mabede benzetilmesiyle sanki simif kutsal bir yer olarak

degerlendirilir. Bununla birlikte asil vurgu siniftan daha ¢ok 6gretmenedir.

Ogretmenin ¢ocuga drnek olusu iizerinde siklikla durulan bir alandir®®. Ornek
olusta 6gretmen; dogru ve giizel yasayan, 0grencilere bu giizellikleri yasatmaya calisan
bir profildir®®. i¢sellestirilmis bir bilgi ve davranis bicimiyle hazmettigi, uyguladig

bilgileri®”’, ahlaki davramslar®®, Sgrencinin ruhuna uygun 6rnek davranislar®®,

8 Baltacioglu, “Din Pedagojisi”, s. 2.

7 Baltacioglu, Pedagojide Ihtilal, s. 114.

800 Baltacioglu, Maarifte Bir Siyaset, s. 42-43; Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 44-45.
801 Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 45.

802 Topeu, Millet Mistikleri, s. 25-28.

803 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davasi, s. 66-72.

804 Topeu, Millet Mistikleri, s. 99; Topgu, Tasrali, s. 30.
805 Yiicel, Ogretmen-Ogrenci Kosesi, s. 451-452.

896 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 66-72.

807 Nursi, Sozler, s. 706.

898 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 178.

89 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 182.
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810 aktarmasi beklenir.

sundugu fikirlerin hizmetinde, bir baba-bir rehber gibi durusuyla
Diger yandan 6rnek olmayisin da aslinda olumsuz bir 6rnek olmasi ve gelecege dair

sonuglari iizerinde durulur®!!.

Din dersi 6gretmenleri i¢in ele alinan bir diger 6zellik milli ve dini degerlere
sahip olmadir. Disliniirlerce, din egitiminin sadece dine inananlarin tarafindan
verilebilecegi®!? aksi durumda dersin din aleyhinde propagandaya doniisecegi
belirtilir®!®. Ogretmen yetistirmede ise asiriliklardan kaginan bir yaklasim esas

almmalidir. Materyalist ya da asir1 dindar tipler yetistirilmemelidir®!*.

Orta donemde koy okullari, bu okullara 6gretmen yetistirme hususu da konuyla
baglantihdir. ki farkli goriis yer alir. Ilki ilahiyat liseleri araciigiyla kdye hem
ogretmen hem din adamu yetistirilmesidir. Bu sayede miinevvere olan giivensizlik
kaldirilmis, halkin reformlar1 benimsemesinde Onemli bir mesafe katedilmis

olacaktir®!?

. Diger goriiste ise imam ve Ogretmen iki farkli karakter ve birbiriyle
miicadele eden; 6gretmen ulusal ruhu, uygar yasami vb. olumlamalar tasirken karsinda
konuslandirilan imam ise karanliklara ceken bir tip olarak resmedilir®!®. Niifuz
miicadelesinde 6gretmenin ekonomik olarak da koyliiye katki saglayacagi ve topluma
onder olmas1 gerektigi degerlendirilir®!”. Tki zit yaklasimda bile dini degerlere olmasa da

milli degerlere sahip ¢ikis ortak bir husus olarak gériinmektedir.

Ogretmenlik cercevesinde ele alman son iki kavram ise siddet ve ticaret
konularidir. Bu baglamda tehdit icerikli sozlerle ya da siddetle yapilacak bir egitim
girisimi dogru olmayacaktir. Bu durum baslarken bitirmek, ruhlar1 kaybetmek anlamina
gelecektir®®. Ogretmenligin para kaynag, nakilcilik, tiiccarlik, memurluk olmadig: da
ozellikle iizerinde durulan hususlardandir. Bu gorev bir ask meslegidir. Maddi

menfaatlerle yapilacak bir gorev degildir®!®.

Orta donemde bizzat kendinden oOrnekle askla icra edilen Ogretmenlik

konusunda Nurettin Topcu 6rnegine yer verilebilir. “Su mektep kokusu yok mu? Bu nasil

810 Topgu, Millet Mistikleri, s. 99.

811 Baltacioglu, Pedagojide Ihtilal, s. 106.

812 Baltacioglu, “Din Pedagojisi”, s. 2.

813 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davasi, s. 130.

814 Turhan, Garplilagmanin Neresindeyiz?, s. 132-133

815 Turhan, Garplilasmanin Neresindeyiz?, s. 132-133

816 Tongucg, Mektuplarla Koy Enstitiisii Yillari, s. 299.

$17 Engin Tongug, Bir Egitim Devrimcisi: Ismail Hakki Tongug, Giildikeni Yayinlari, Ankara, 2001, s.
352-353; Tam z1dd1 bir goriis olarak “Ogretmen imamin yerini tutmad tutamayacaktir.” Merig, Jurnal I,
s. 379-380.

818 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 182.

819 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 60-61.
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koku yarabbi. Kitap, iimit, diistince, arkadashk sanki bir kabin icinde bir arada ezilmis de

havaya serpilmisti. Ana kucagi, diisiinme gururu, Allah sevgisi hep onda birlesmislerdi.”*

Yine Nurettin Topgu’da idealize edilmis bigimiyle 6gretmen su sekilde tanimlanir:

Gen¢  ruhlara  sundugu  fikirlerin ~ hizmetinde  yasayan  bir
miinzevi...Sahsiyetler yogurma ihtirasiyla yasayan bir i¢ diinya idealisti.
Vatan g¢ocuklarmmin istikbaline egilen aymi derecede miigfik ve hasin bir
baba, bir biiyiik... Menfaat emellerini kitaplarinin ruhi potasinda eritmis
miibarek bir yiiz. Haywrla hakikati giicliik ¢cekmeden birlestirmis vicdanminda
dost bir zekd. Cemaatin selamet arayan yiiriiyiigiinde bir isaret ve bir

l§lk 2821

Son donemde ogretmenlerle ilgili olarak yontem, nitelik ve sevgi-heyecan
konulariin one ¢ikarildiglr goriiliir. Bu {i¢ hususun yanisira énem, milli ve manevi

degerler konular1 da islenir.

Son donemde de dgretmenlik egitim sisteminin en 6nemli unsuru, egitimin
diger hususlarini etkileyecek basat aktdriidiir®®?. Kadim gelenekteki uygulamalardan
orneklerle Hint medeniyetinde 6grencilerin hocalarinin soyadlarmi tasidiklar1 diger
yandan hoca olmanin ¢ok zahmetli, emekli bir takim siiregler sonucunda elde edildigi
belirtilir*>. Din &gretiminde dgretmenin 6zel olarak yetenekliler arasindan secilmesi

sonrasinda ¢ok iyi bir egitimden gegirilmesi gerektigi {izerinde durulur®®,

Diisiiniirlerin 6gretmenlerin sahip olmalar1 gereken nitelikler kapsaminda
mesleki ve kisilik alanlarindaki yeterliklere daha ¢ok vurgu yaptiklar1 goriiliir. Genel
kiiltiir ve formasyon basliklarina daha az yer verilir. Nitelik kavrami genel olarak
yeterlik kavramiyla karsilanir. Bu kapsamda farkli alanlar belirlense de Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi 6gretmenleri i¢in alt1 baglikli bir yeterlik alt yapisi olusturulur: 6gretmen
rolii ve gelistirme, egitim Ogretim siireci, etkili iletigim, bilgi ve beceriler, 6gretim
teknolojileri ve cocuk merkezli yaklasim olarak siralanir®®. Yeterlik baglaminda bir
diger tasnif bigimi: kisilik 6zellikleri, genel kiiltiir bilgisi, 6zel alan egitimi ve pedagojik

826

formasyon olarak belirtilir®~®. Yeterlik konusunu farkli bir bakis agisiyla ele alan bir

diger goriiste ise 0gretmenin i¢ ve dis otorite kavramlarina ihtiya¢ duydugu belirtilir. Bu

820 Topeu, Tasrali, s. 30.

81 Topeu, Millet Mistikleri, s. 99.

822 Akyiirek, “Etkili Ogretmenlik”, s. 373.

823 Meric, Bu Ulke, s. 99.

824 Aydin, “Ogretmen Yetistiren Kurumlar Olarak Ilahiyat Fakiilteleri”, s. 60.

825 Recai Dogan — Nurullah Altas, “Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenleri Yeterlik Olcegi
Uzerine Bir On Arastirma”, AUIFD, C. 43, S. 1, 2002, s. 113.

826 Bkz. Akyiirek, “Etkili Ogretmenlik”, s. 373-382.
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baglamda i¢ otorite kendi kisiligi ve meslegindeki yeterlikten kaynaklanirken dis otorite

827

toplumun 6gretmene tanidig1 degerden kaynaklanmaktadir®™’. Kisilik gelisimi agisindan

kendini tantyan ve gelistiren®?®, kendine giivenen, diizgiin ve etkili konusabilen, nezaket

sahibi, duygular 6lciilii®?°, hayat1 anlamlandirma yetisine sahip olus 6ne ¢ikarilir®*.

Mesleki gelisimde ise profesyonel bir egitim almis; egitim slireglerini
yonetebilen®’!, din 6gretimi siirecinin dogasinin farkinda olan ve bunun bir uzmanlik isi
oldugunun bilen®*, alanda ihtisas sahibi®** bireyler yetistirilmesi 6ngoriiliir. Yeterlikte
hedef biliyiiten gorilislerin varligt da dikkat c¢eker. Burada Ogrencinin iizerinden
O0gretmenin  kendisini degerlendirmesi kurgulanir. Sonrasinda egitimi okulla
smirlamayip aile ve topluma da ulagsma gayreti gdsteren bir 6gretmen profili ¢izilir®3.
Ogretmen yeterligiyle ve ornek almayla ilgili olarak &grenciye de sorumluluklar
yiiklenir. Ogrenci; her 6gretmeninden yararlanabilmelidir. Séyle ki; ilmi olandan ilim,
ahlaki giizel olandan ahlak, kotii ozellikleri olandan da sonuglar ¢ikararak ondan

yararlanma yolunu aramalidir®®,

Mesleki yeterliklerde onemli bir yer tutan pedagojik formasyon konusunda
yaygin bir yanlisa da temas edilir. Bilgiye sahip olan herkesin 6gretmenlik yapabilecegi

yaklasgimi elestirilir. Bu anlamda Onemi kavranamamis bir yeterlik olarak one

836

cikarilir®™®. Ayrica mevcut 6gretmenlerin de formasyon konusunda istenen 6zelliklerde

olmadig1, uygulamalardan hareketle gecmiste takilip kalindig: tespiti yapilir®®’.

827 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 117.

828 Dogan, “Din Egitim ve Ogretiminde Birey ve Bireysellesme”, s. 79; Akyiirek, “Etkili Ogretmenlik”, s.
382.

829 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 117, Bilgin, Tiirkiye 'de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri,
s. 126-127.

80 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 68; Dogan, “Din Egitim ve Ogretiminde Birey ve
Bireysellesme”, s. 79; Aydin, A¢ik Toplumda Din Egitimi, s. 29.

81 Dogan, “Din Egitim ve Ogretiminde Birey ve Bireysellesme”, s. 79.

832 Akyiirek, “Etkili Ogretmenlik”, s. 382.

833 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 117.

834 Akyiirek, “Etkili Ogretmenlik™, s. 374.

835 Karaman, Bir Varmis Bir Yokmus Hayatim ve Hatiralar, s. 313.

836 Aydin, “Din Egitimi Igin Yeni Paradigma Ihtiyac1”, s. 556; Aydn, A¢ik Toplumda Din Egitimi,
Onsoz.

87 Aydin, “Ogretmen Yetistiren Kurumlar Olarak ilahiyat Fakiilteleri”, s. 77. Yukaridaki bilgiye kismen
uymasa da Ogretmenlerin 6z degerlendirmelerinde Ggretmen merkezli etkinliklerde; iletigim, simif
yonetimi, rehberlik ve kendini gelistirme gibi hususlarda kendilerini yeterli goriirler. Diger yandan
programin 6ngodrdiigii bazi beceriler konusunda eksiklik hissetme, 6l¢gme ve degerlendirme-materyal
gelistirme, 6gretimi planlama gibi hususlarda ise kendilerini gelistirmeleri lizerinde durulur. Siileyman
Akyiirek, “Imam Hatip Lisesi Meslek Dersi ile Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretmenlerinin
Egitim Ogretim Yeterliklerine iliskin Algilar1”, Degerler Egitimi Dergisi, C. 10, S. 23, 2012, ss. 7-47, s.
42. Yine yapilan ¢aligmalarla din dersi 6gretmenlerinden ortadgretim doneminde imam Hatip Okullarinda
egitim gorenlerin 6gretmenlik alan bilgisinde daha yeterli oluslart da tespit edilmistir. Recai Dogan,
Nurullah Altas, “Ilkdgretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretmenlerinin Yeterlik Diizeylerini Etkileyen
Faktorler (Ankara Ornegi)”, AUIFD, C. XLIV, S. 2, Ankara, 2003, ss. 173-186, s. 184.
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Diisiiniirlerin 6gretmenlerle ilgili degindikleri ikinci alan yontemdir. Burada
olumlu ya da olumsuz yonleriyle 6gretmen merkezlilik, diiniin bilgi ve becerisi,
rehberlik gibi kavramlar one ¢ikarilir. Din egitiminde 6gretmen merkezlilik devam

etmekte®®

, 6grenci ihtiyaglar1 gz ardi edilmekte, biitiin alanlardaki gelismelere ragmen
diinlin bilgi ve becerileri ile egitim yiiriitiilmektedir. Bunun bir yoniiyle her donemdeki
dini anlatanlarla ilgili oldugu degerlendirilir. Gelismelerin gerisinde kalindigi, giine
uygun iretildigi disilinlilen ¢oziimler konusunda da yetersizligin hakim oldugu
belirtilir®®. Oysaki beklenen; Ogrencileri hayata hazirlayan, onu biitiin ydnleriyle
gelistiren bir rehber®®, &grencilere yeni yeni ufuklar agan, yeni alemlere tasiyan

sahsiyetlerdir®!,

“Karabetlerin en mukaddesi, sakirtle {istat arasindaki bagdir.”%*?> bu sebeple

biitliin uygulamalarin ve 6grenciye yapilan rehberligin bu iligkiyi asillestirmeye yonelik
843

(P-4

olmas1 gerekir Bunlardan bir tanesi “egitisim” olarak adlandirilan 6gretmenin

Ogrenciyi egitirken onun da 6grenci olarak 6gretmeni egitmesidir. Bununla karsilikli bir

84 Yontem

egitim siirecinin baglayacagr ve gelisimi saglayacagr degerlendirilir
konusunda bunlarin disinda din dersi 6gretmenleri vasat 6grenciyi hedef alarak egitimi
yiiriitmeli®*, tahakkiim, emir, boyun egdirme vb. olumsuz tutum ve davranislardan uzak
durmalidir. Benlik algisini; o alanda yetigmis fakat eksikleri de olan bir birey olarak

846

gorebilmelidir Din anlayisi, yorumu ya da ideolojisinden hareket etse bile

Ogretmenlik meslegini  hakkiyla yerine getirmesine bunlarin engel olmamasi

gerekmektedir®®’,

Ogretmenlerle ilgili olarak ele alman kavramlardan bir digeri ask, heyecan ve
etkileyiciliktir. Etkileme bakimindan 6gretmenin yapmasi ya da sahip olmasi gerekenler
bu cergevede ele almir. Ogretmenin motivasyonuyla heyecaniyla da &grencileri
etkilemesi gerektigi®*®, icsellestirdigi ilim askini onlara tattirmasi®®®, samimiyet,

paylasim, sayg1, sevgi ve dinleme ile beslenen®* bir iliskinin kurulmas1 &rneklendirilir.

838 Aydin, “Din Egitimi I¢in Yeni Paradigma ihtiyac1”, s. 556.

839 Aydin, A¢ik Toplumda Din Egitimi, Onsoz.

840 Umit Merig, Cemil Meri¢, Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari, Ankara, 1992, s. 48.

841 Bayrakli, “Kur’an-1 Kerim’de Ogretim Kavrami ve Vahiy”, s. 172.

842 Meric, Bu Ulke, s. 99.

8 Bayrakl, Islam’da Egitim, s. 136.

844 Inam, “Felsefece Egitisim”, http:/phil.metu.edu.tr/ahmet-inam/egitisim.htm, Erisim tarihi: 24.04.2017
845 Bayrakl, Islam ’da Egitim, s. 146.

846 Seleuk, “Din Ogretiminin Kuramsal Temelleri (Zihin Gelisimi A¢isindan Bir Deneme)”, s. 153.
$47 Bilgin, “Din Dersi Ogretmenligi ve Giigliikleri”, s. 262.

848 Umit Merig, “Babam Cemil Merig, Tiirk¢e’nin Gérdiigiim En Biiyiik Hatibiydi”, s. 65.

849 (Jmit Merig, Babam Cemil Merig, s. 55-56.

850 Akyiirek, “Etkili Ogretmenlik™, s. 382.
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Tarafsizlig1 bozmayan bir duygusalligin yer aldizi®!, sevgi ve meslek ahlakindan
ayrilmadan®>?, akrabaliktan da ileri diizeyde bir yakinlikta, grencisinin her eyleminden

sorumluluk duyan bir anlayis yiiceltilir®>3.

Sorumlulugu ¢ok gelismis bir birey,
igsellestirdigi bilgisini sunarken ahlaken de nasil olunmasi1 gerektigi gibi ¢ok yonli
ozellikleriyle bir 6gretmen portresi ¢izilir®>*. Bu &zelliklerin olmayisi; ask yok, hedef
yok, Ogrendiklerini hi¢ igsellestirmemis ve hayatina yansitmamis dolayisiyla da
gelismemis tespitiyle belirtilir. Dolayisiyla bunca egitimi almasaydi da boyle olurdu
denilebilecek kadar egitimin etkilemedigi bir Ogretmen profili istenmez®>.
Ogretmenligin icrasindaki aska ornek olarak dgrencilerinin dilinden Cemil Meri¢’in

ders anlatim1 su sekildedir:

“Soylediklerini tashih etmek ihtiyacini asla hissetmezdi. Yani sahnede tek
basina tirad yapan biiyiik bir aktér gibi konusurdu. Sesi iner, ¢ikar, biitiin
viicuduyla konusmaya katulir, ozellikle ellerini ¢ok kullanirdi. Zaman zaman
soyledikleriyle kendisi bile o kadar heyecanlamwrdr ki, bu atesle yerinde
duramaz, ayaga firlar ve durdugu yerde dinleyenleri daha da
heyecanlandirarak konusmasina ayakta devam ederdi. O konusurken baska
hi¢chir seyle mesgul olamazdiniz, sadece ve sadece onu dinler ve ona
bakardiniz. Derslerinde 6grencilerin dikkatini bu kadar iizerine toplamayt

basaran baska bir hoca gormedim. Vurgulari, sesini kullanisi, kelimelere

duygularimin elbisesini gegirisi miikemmeldi! "*°

Kronolojik siralamada dikkat c¢eken hususlar su sekildedir: Ogretmen
yeterlikleri lizerinde her donemde 1srarli bir durus goze ¢arpar. Tek climleyle diisiintirler
nitelikli bir 6gretmen portresi ¢izmektedir denilebilir. Ikinci éncelik konusu ii¢ dénemde
de ele alinisiyla —son donemde azalmakla birlikte- 6gretmene verilen 6nemle ilgilidir.
Diisiiniirlerin goziinde 6gretmenlik kurumu ¢ok 6nemli bir yer tutmaktadir. Kendinin
onemi kadar egitim sisteminin diger alanlarini da etkileyecek giicliyle en dnemli unsur
olarak 6ne ¢ikarilir. Ugiincii husus her ii¢ donemde de iizerinde durulan; dgretmenligin
askla icra edilmesidir. Kendini 6gretmenlige adamis idealist-goniil insanlar1 ¢ergevesi
cizildigi goriiliir. Bunlarla birlikte milli ve dini degerler, bilimsel gelismelerden

haberdar olus son déonemde azalirken 6gretmenlerin 6rnekligi konusunda daha ¢ok orta

851 Beyza Bilgin, “Imam Hatip Lisesinde Uygulama Dersleri”, AUIFD, C. XXI, S. 1, 1973, s. 322.

852 Akyiirek, “Etkili Ogretmenlik”, s. 382.

853 Berke Vardar, “Cemil Meri¢ ve Dért Ogrencisi”, Kendi Semasinda Tek Yildiz, Edit. Duran Ozdemir,
Genglik ve Spor Bakanligi, Ankara, 2016, s. 93.

854 Ozgiiven, “Her Anlamda Bir Ogreticiydi”, s. 25.

855 Inam, “Egitime Felsefe ile Bakmak”, s. 33.

856 Umit Merig, “Babam Cemil Merig, Tiirk¢e’nin Gérdiigiim En Biiyiik Hatibiydi”, s. 65.
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donemde bir yogunlasma oldugu belirtilebilir. Son donemde 6zellikle 6ne ¢ikarilan ise
Ogretmen ve yontemdir. Yine son donemde diisiiniirlerin 6gretmen nitelikleri konusunu

daha sistematik ele aldiklart goriiliir.

Ogretmenlere yonelik ozellikle ilk dénemde yapilan sert elestirilere son
donemde ilahiyat egitimi alanlarca oldukc¢a yumusatilarak deginilir. Diger yandan son
donemde oOgrencinin O6gretmene yonelik beklentilerinin ilk defa ilahiyat egitimi
alanlarca ele alindigir goriiliir. Yine bu diisiiniirlerde 6gretmen yeterlikleri 6zellikle
vurgulanirken Ogretmenligi askla icra etme konusunda goriis belirtilmez. Bu alanda
ilahiyat egitimi almayan diisiiniirlerin goriislerinin varligi ve siklig1 dikkat ¢eker. Bu

diistiniirler 6gretmenligin 6nemi bashiginda daha fazla degerlendirme yaparlar.
5.1.3.Vaizler

Diisiiniirlerce vaizler iki yonlii olarak ele alnir. Ilkinde beklentiler de
denilebilecek vaizler i¢in ¢izilen hedefler yer alir. Hayata, ihtiyaglara karsilik verebilen,
dogru dini bilgiyi kullanan, halk: tanidig1 i¢in ona rehberlik eden, asir1 sorumluluklar
yiiklenen bir resim tasvir edilir. Ikinci alan vaizlerde gdzlenen ve genellikle gercek
hayattan 6rneklerle ele alinan elestirilerdir. Burada ise ehliyet, yeterlik gibi kavramlarin

one ¢iktig1; vaazlarin igerikleri, maddiyat, iislup gibi hususlarin ele alindig1 goriiliir.

[k donemde vaizlerle ilgili yaklagimlari iki baglikta ele almak miimkiindiir. ilki
halkin ihtiyaglarmma karsilik verme; ihtiyaglarin belirlenebilmesi i¢in gerekenler,
firsatlar, yeni konular gibi hususlardir. Ikincisi ise ehliyetsizlik; yapilan yanlislar, dine

bakis acilari, halkta olusan din anlayis1 gibi sonuglar tizerinden ele alinir.

Diistiniirler, vaizlerden hitap ettikleri kesimlerin ihtiyaclarin1 bilmelerini
istemektedir. Daha detayli ele alindiginda ise vaizlerin -diger din egitimcileri igin de
hedeflenen- dini ilimlerin yami sira fen bilimlerini de bilmesi gerekmektedir. Aksi
durumda tek alanin bilinmesi kisileri ifrat veya tefrite diisiirebilecektir®’. Ihtiyaglarin
karsilanabilmesi igin halkin i¢inde olmak bu yoniiyle de halki bilmek gereklidir®*®. Bu
bakis acisiyla camilere; sikintisin1 bildigi halki bilgilendirmenin, onlara rehberligin
yapildig1 yerler olarak bakilir®®. Farkli bir ifadeyle bu mekanlar halki aydinlatmak,
onlara rehberlik etmek i¢in giizel bir yer ve imkanlar sunmaktadir®®. Rehberlik edilecek

hususlara da temas edilir. Vaizler kanaliyla camiler diinya meselelerinin, toplumsal

857 Akseki, “Din Tedrisat1 ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor”, s. 100-105.
88 BErsoy, Swrat-1 Miistakim, C. 4, s. 95, s. 291.

859 Ersoy, Safahat, s. 239; s. 167-168.

80 Ersoy, Kur’dn’dan Ayetler Nesirler, s. 279.
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sorunlarin dile getirildigi, halka yol gosteren fikir ve diisiincelerin ele alindigi mekanlar

861 fhtiyaca karsilik verebilmek icin vaizlerin yanlislari

olarak degerlendirilmelidir
tespitleri gdrevlerinin sadece baglangicidir. Bu yoniiyle yanlisa nasil disiildiigii ve
bundan nasil ¢ikilacagi da tespit edilerek tedbirler gelistirilmelidir. Vaizlerden tarihsel
bir bakis acisina da sahip olmalar1 beklenir. Onlardan diinii ve bugiinii bilen, toplumu

gelecege hazirlayabilecek bir yaklasimin esas alinmasi istenir®2,

Ik dénemde diisiiniirlerin vaizlere yonelik goriislerinin ikinci bashginda
ehliyet kavrami vardir. Burada yeterlik sorgulamasi, yapilan hatalar bu hatalarin
halktaki yansimalar1 gibi hususlar elestirel bir yaklasimla ele aliir. Uzerinde durulan
ilk husus yeterlik mahiyetinde resmi makamlarca da vaizlik konusuna gerekli 6zenin
gosterilmemesidir. Baz1 6nemli alanlarda ehliyetin aranmamasi elestirilir ki bunlarin
arasinda vaizlik de yer almaktadir. Benzer bir kiyaslamayla medresede ders okutacak
hocadan icazetname istenirken vaaz kiirsiisiine ¢ikarak halka hitap edecek bir gorevliyle

ilgili herhangi bir ehliyetin aranmamasi dogru degildir®®

. Var olan uygulamalar
tizerinden de vaizler elestirilir. Elestirilerin odak noktasi bilgisizliktir. Buradaki
bilgisizlik ana sorumluluk alani olan dini alanla ilgilidir. Vaizler; uydurma hadislerle,
diinyanin okiiziin boynuzunda oldugunu belirten vb. hurafelerle, hikayelerle ki 6zellikle
israiliyyatla kiirsiileri doldurmaktadirlar. Bu sebeple halkin din anlayisini, Allah
tasavvurunu bozmakta; gengler arasinda dinsizligin yayilmasina sebep olmakta, dinin

864

saf bigiminin bozulmasina yol agmaktadirlar®™®. Neticede din yerine baska kurgularin

olusturuldugu, peygambere ithafen yalanlar uyduruldugu®®, biitiin degerleri alt iist eden

hurafelerle halkin inancinin bozuldugu belirtilir3¢®

. Diger yandan yetkin din adamlar1 da
vaaz kiirsiilerine ¢ikmayip alani cahil, sorumsuz kisilere biraktiklar i¢in elestirilirler.
Ornegin Mehmet Akif Ersoy vaizlerin 6zellikle igtimaiyat bilmeleri gerekliligini su

seklilde ifade eder:

“Lakin mev’ize bermutat Israiliyat olacaksa vazgectik! Cemaat-i Miislimine
artik ictimaiyat lazim, ictimaiyat! Sarkta, garpta, simalde, cenupta ne kadar
Miisliiman varsa zillet i¢inde sefalet icinde esaret icinde yasadigini; sefil bir

milletin elinde kalan dinin i’la edilemeyecegini bilmeyen, anlamayan vaizi

861 Brsoy, Swat-1 Miistakim, C. 4, S. 95, s. 291.
862 Brsoy, Swrat-1 Miistakim, C. 4, S. 95, s. 291.
863 Ersoy, Kur'dn’dan Ayetler Nesirler, s. 70.
84 Ersoy, Safahat, s. 387.

865 Ersoy, Safahat, s. 236.

86 Ersoy, Safahat, s. 236-237.

150



kiirsiive yanastrmamali. Vaiz milletin mazisini, halini bilmeli; cemaati

istikbale hazirlamali. %

Orta donemde vaizlerle ilgili goriisler beklentiler ve elestiriler olarak iki
baslikta toplanabilir. Vaizlerden yiiksek bir beklenti s6zkonusudur. Milleti diriltecek,
cok sorumluluk iistlenecek ve toplumu derinden etkileyecek bir profille ele alinirlar.
Elestiriler ise agirlikla iislupla ilgilidir. Maddiyat ve yapilan hatalarin sonucunda

olusturulan halktaki din algisi ile baglantilar kurulur.

Diisliniirlerin vaizlerden beklentileri ilk olarak iislupla ilgilidir. Vaizlerden
duruslari, ses ve jestleri, biitiin 6zellikleri ile halk: etkileyebilmesi, onlarin biling alanina
girebilmesi beklenir®®®. Beklenti daha da yiikseltilerek camilerin fiziksel giizelliklerinin
vaizlerin Usluplarma yansimasi, cemaati derinden etkileyerek onlarda dirilise vesile
olmasi gerekliligi &ne ¢ikarilir®®. “Ummetin sefaletleri kadar ¢oktur goreviniz” ciimlesi
cercevesinde para ve menfaatten uzak bir anlayisla hayatin her alaninda onlara gorev

yiiklendigi goriiliir 87°.

Elestiriler de iislupla ilgili olarak ele alinir. Insan psikolojisini iyi bilmemeleri,

hep yasake1 bir dil kullanmalari®’!, iislup konusunda abartili olmalari, parlak tumturakli

872

ifadeler kullanmalar1 elestirilir®’“. Ahiret hayatina dair dogru olmayan sdézleri ile

menfaat temin eden®’, sadece sekilden ibaret bir din anlayisin1 halka sunan®”* onlari
etkileyen halkin da onlar1 dinlemekten zevk aldigi bir yapinin varligindan séz edilir.
Bunlarin neticesinde de amagsiz, ¢alismayan, siiriinen, dilenen... 6liim ve mezardan
875

bagka bir seyi aklina getirmeyen bir kitlenin olustugu belirtilir!’>. Ornegin Said

Nursi’nin vaizlere yonelik degerlendirmesi su sekildedir:

“Muhtemelen bugiinkii vaizlerin nasihatlerinin tesirsiz kalmasimin sebebi
insan psikolojisini iyi bilmemeleridir. Vaizler, insanlara 'haset etmeyin,
hrslt olmayin, diismanlik etmeyin, inat etmeyin ve diinyayr sevmeyin!'

derler. Bu 'fitratim degistir!" gibi, agik¢a insanlar igin imkansiz olan bir

867 Brsoy, Swrat-1 Miistakim, C. 4,'s. 95, s. 291.

868 Baltacioglu, Pedagojide Ihtilal, s. 128-129.

869 Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 10; s. 46-47.

870 Topeu, Islam ve Insan Meviana ve Tasavvuf, s. 77.

871 Nursi, Mektubat, s. 38.

872 Topgu, Maarif Davast, s. 161.

873 Topgu, Yarmnki Tiirkiye, s. 263.

874 Topeu, Islam ve Insan Mevlana ve Tasavvuf, s. 23-24.
875 Baltacioglu, Terbiye-i Avam,s. 13-14.
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tekliftir. Halbuki 'bu hasletleri hayirli seylere doniistiiriiniiz' deseler, hem

nasihat etkili olur, hem yapabilecekleri bir is teklif edilmis olur. s

Son donemdeki din egitimine yaklagimlarda da vaizlerle ilgili konular genisce
degerlendirilir. Hayatin ve ihtiyaglarin merkeze alindigi, halkin tanindigi, dini ve
diinyevi bilimlerin birlikte 6grenildigi biitiin bunlarin da makuliyet ¢ergevesinde ele

alindig1 bir vaizlik ¢ergevesi ¢izilir.

Vaizlerden -diger din gorevlileri i¢in de belirlenen- indirilmis kitap ile tekvini
kitabin birlikte okunmasi, dini ve diinyevi bilimlerin birlikte bilinmesi istenir. Dini
bilginin hayatla biitiinlestirilme ¢abasi, eskinin tekrarindan ¢ok bugiiniin bilgisiyle dine
yeniden bakis, onu yeniden kesfedis ve Islam anlayisini yeniden insa etme ¢abas1 olarak
belirtilir!”’. Bu genel hedefler sonrasinda daha dzelde hitap edilen kesimin sosyolojik,
dini, kiiltiirel vb. yapisindan haberdar olmak ve bir “halk egitimcisi” olarak buna
yonelik onlemler almak gereklidir. Toplumun gozlemlenmesiyle hem dini hem sosyal
konularda aksayan yonleri tespit ederek bugiinii okumak, gérmek, anlamak ve buna
uygun ¢dziimler sunmak &ne cikarilir. Umit agilama da denilebilecek; sadece toplumun
aksayan yonlerine deginmeyen giizeli de gostererek takviye eden bir vaiz profili
cizilir’’®. Vaizligin de bir meslek oldugu, iistesinden gelinemeyecek hedeflerin bir
anlam ifade etmedigi, uzmanlasilabilecek ve kalitesi takip edilebilecek bir alan olarak

bakilmasi gerekliligi degerlendirilir®”.

Son donemde vaizlikle ilgili ikinci alan egitim konusudur. Vaizlik egitiminde
hizmeti¢i gibi kokten olmayan c¢oziimler yerine {iniversitenin bir sorunu olarak
yaklasilmalidir. Vaizlik ilgi ¢ekici bir meslek haline getirilmeli ve vaizlik egitimine ilgi
artirllmalidir®’. Hatta bu alanda karsilikli beklentiler; halkin vaizden, vaizin halktan
beklentileri ve karsilanma diizeyleri gibi alan arastirmalariyla Diyanet ile fakiilteler

881

arasinda igbirligi yapilmali, projeler gelistirilmelidir Arastirmalar sonrasinda

gerekiyorsa vaizlik boliimlerinin agilmasi da giindeme getirilmelidir®®?.

Yapilan bir arastirmada 6grencilerin bu alanda kendilerine giivenemedikleri
tespit edilir. Bunu da yeterli egitim almamis olmalart ve deneyim eksikliklerine

bagladiklar1 belirtilir. Bu ¢ercevede fakiiltedeki egitim ve programin gozden gecirilmesi

876 Nursi, Mektubat, s. 38.

877 Aydin, “Vaazlarda Dogru Dini Bilginin Hayatiligi”, s. 317-319.

878 Selguk, “Dini Hitabet Uygulamalarimiz”, s. 171-174.

879 Altas, “Vaazlarda Dogru Dini Bilginin Hayatiligi” (Miizakere), s. 323.
880 Tosun, “Ilahiyat Fakiiltelerinde Vaizlik Egitimi”, s. 217.

881 Tosun, “Ilahiyat Fakiiltelerinde Vaizlik Egitimi”, s. 221.

882 Selguk, “Dini Hitabet Uygulamalarimiz”, s. 166.
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883 Vaizlerle vyiiriitilen bir dier arastirmanm sonucuna

gerekliligine deginilir
dayanilarak; vaizlerin kaynaklar, planlama, degerlendirme ve cemaati tanima
konularinda eksiklik hissettikleri tespitine yer verilir®®*. Bagka bir aragtirmada ise statii,
maas, gorev tamimi, miiftii ile iligkiler gibi hususlar basta olmak iizere vaizlerin
kurumsal isleyise dair sorunlarmi one ¢ikardiklar1 belirtilir. Kendilerini miiftii ile

kiyasladiklari, ¢ziimii kendilerinin disinda aradiklar1 degerlendirmesi yapilir®®3,

Diisliniirlerce ele alinan {igiincii alan elestiriler {ist baghiginda yontem, tutum,
giincellik, maddiyat gibi hususlarda yapilan hatalarla ilgilidir. Vaizlerin gerekli hazirlig
yapmadan kiirsiiye c¢ikmalari ve zamana dikkat etmeyisleri, cemaati davraniglar

degistirilmesi gereken ¢ocuk grubu goérmeleri, onlarin i¢inden kendisinden ¢ok daha

886

tecriibeli olanlarin varligini fark edemeyisleri 6ne ¢ikarilir®®. Diger yandan televizyon,

internet gibi yeniliklerde oldugu gibi degisime hazirliksiz olmalar1 nedeniyle ihtiyaglara
cevap veremeyen, uygulanabilir olmayan oneriler sunduklar1 belirtilir®®’. Genelleme
yapilarak din egitiminin diger alanlarinda oldugu gibi vaazlar hususunda da problemler
yasandigr vurgulanir®®, Ornegin Muhammed Sevki Aydin’in dini bilginin hayatla

biitiinlestirilmesi ¢ercevesindeki goriisii su sekildedir:

“Hayati ve varligt anlamlandirmaya yonelik bilgilerin siirekli yenilenerek
artiyor olmasi ve hayatin da durmadan degismesi olgusu, Islam’in hayatla
biitiinlestirilmesi  ¢alismalarina  siireklilik  kazandirma  ihtiyacuu
dogurmaktadir. Bu nedenle her donemde her vaizin, yeniden olustur(ulmug
bul)dugu sahih dint bilgiyi hayatla biitiinlestirme ¢abasini  gosterme
sorumlulugu vardir. Bu sorumluluk, Islam tasavvuruna iliskin miras alinan
bilgileri tekrarlama yerine, Islam’i yeniden kesfetme, dolayisiyla Islam
anlayisint  yeniden inga etme anlayisivla ¢alisma  mecburiyetini
getirmektedir. Dini bilginin hayatla biitiinlestirilmesi ¢alismalari, dinin
mahiyetine iliskin bilimlere vakif olmak kadar varlik diinyasina, hayata ve
hitap ettigi insamn durumuna dair yeterli bilgiye sahip olmayr da

gerekmektedir. %%

Karsilastirma yapildiginda her iic donemde de vaizlere elestiriler ve hedefler

bashiginda ikili bir yaklasimin varligindan hareket edilebilir. Ilk dénemde ehliyetsizlik,

883 Tosun, “Ilahiyat Fakiiltelerinde Vaizlik Egitimi”, s. 218.
884 Bilgin-Selcuk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri, s. 193-197.
885 Akyiirek, “Vaizlere Gore Vaizlik Mesleginin Sorunlar1 ve Coziimleri”, s. 475-476.
886 Selguk, “Dini Hitabet Uygulamalarimiz”, s. 169.
887 Aydin, Agitk Toplumda Din Egitimi, Onsoz.
888 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 201.
889 Aydin, “Vaazlarda Dogru Dini Bilginin Hayatiligi”, s. 319.
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orta donemde {slup ve maddiyat, son donemde ise usul, giincellik ve maddiyat
konularindaki elestiriler 6ne ¢ikar. Vaizler; ilk donemde ihtiyaglar, yeni konular orta
donemde yliksek beklentiler son donemde ise hayatin ve ihtiyaglarin merkeze alindigi,
halkin tanindig1 bir ¢ergevede hedeflerle anilirlar. Elestirilerin odak noktasi yeterlik
daha 6zelde ise dogru dini bilginin kullanimu ile ilgilidir. Beklentilerin yogunlastig1 alan
ise vaizlerin sosyal hayatin i¢inde olmalaridir denilebilir. Ikisi birlikte ele alindiginda
cok yalin bigimiyle diisiliniirler halkin i¢inde halki bilen ve dogru dini bilgiyi kullanan

bir vaiz profili ¢izmektedir.

Ilahiyat egitimi almayan diisiiniirlerin hem elestiriler hem de beklentilerinde
makuliyeti koruyamadiklart disiiniilebilir. Bir diger bakis acisiyla elestirdikleri
hususlarda muhtemeldir ki konuyu biitiin ¢iplakligr ile ele aliglart bize makuliyeti
astiklar1 gibi bir deger yargisina tasiyor da olabilir. Beklentiler konusunda 6rneklerde de
goriilecedi tizere bu diisiiniirler tarafindan ¢ok iist diizey beklentiler gelistirilmistir. Bu
bir yerde yapilan elestirilerde de acaba makuliyet zorlaniyor mu diislincesini zihinlere
getirmektedir. Beklenti ya da elestiriler konusuna bakildiginda ise her iki kesimin de
ortak hususlara (din ve mispet bilimlerin; halkin ve ihtiya¢larinin, dogru dini bilginin
bilinmesi gerekliligi vb. gibi) degindikleri goriiliir. Vaizlerin kullandig1 dini igerik,
sebep olduklar1 halktaki yanlis din algisi, menfaat ve maddiyat1 asir1 dnemseme gibi
alanlarda ilahiyat egitimi almayanlarca konu degerlendirilir. Ilahiyat egitimi alanlarmn

konuyu makuliyetten kopmadan daha soyut ele aldiklar1 goriiliir.
5.1.4.Din Gorevlileri

Diisliniirlerce din gorevlilerinden beklenen farkli nitelikler bulunmaktadir.
Sosyal olup toplumun her an yaninda olabilmek, bilge olup toplumun ve bireylerin
dertlerine derman olabilmek, dinin yeni nesillere aktarilmasi vb. hususlar bu bashk

altinda degerlendirilir.

[k donemde din gorevlileri ile ilgili olarak iki husus éne ¢ikarilir. Diisiiniirlerin
agirlikla iizerinde durduklari nitelik baglaminda bilgi sahibi olustur. Ikincisi ise bu
bilginin hayata, topluma yansitilmasi ve meslegin disinda yiiklenen gorev alanlariyla
ilgilidir. Imamlarmn hayata ve ihtiyaclara cevap verebilme 6zelliklerinin yanisira dini ve
miispet ilimlerde de egitim gdrmeleri gerektigi iizerinde durulur®®. Aksi durumda biri

ya da her ikisinden haberdar olmayan ve bu vaziyet ilizere gorevlerine devam edenler

80 Akseki, “Din Tedrisat1 ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor”, s. 100-105.
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topluma zarar vereceklerdir®!. Biraz da genellemeyle o dénem igin din gdrevlilerinin
cogunun cahil oldugu gibi sert yorumlara gidilir®?. Bunun &tesinde din gorevlileri;
taassuplari, yeniliklere karst oluslar1 ve benlikleriyle hedeflenen profilinin ¢ok
otesindeki sahislar olarak tamimlanir®?. Oysaki onlardan asli gérevlerinin disinda
okuma yazma bilmeyenlere bunu ogreten, ziraat konusunda onciiliik eden, iktisat
sandig1 uygulamalartyla kdyiin ekonomisine katki saglayan caligmalar yiirtitmeleri
beklenmektedir®®. Ornegin Fuat Kopriilii’niin bir hikdye ¢er¢evesinde din gorevlisinin
gayretleriyle iginde bulundugu toplumda degisimler gergeklestiren 6rnegi su sekildedir:

1895

I

‘Stingii Altinda adimi tagiyan ilk hikdyenin kahramam kiigiik bir
kasabanin hem imami ve aym zamanda mektep hocast olan Hafiz Hiiseyin
Efendi karsimiza koyii ‘terakki’ ettiren kisi olarak ¢ikar. Hafiz Hiiseyin
Efendi, Istanbul’'un yeni modern mekteplerinden birini bitirmis olmasinin
yani sira medreseden de icazet almis ve memleketi Doksad’a, Doksad
halkina hizmet icin geri donmiis bir vatan eviadi tarzinda tahkiye edilmistir.
Onun gayretli ve fedakarane ¢alismasiyla kéyde okuma yazma bilmeyen tek
bir kisi bile kalmaz. Camide isledigi vaazlar ve mektepte verdigi nasihatler
ile hallkin bilinglenmesinde en basta rol oynayan kisi odur. Ahalinin bir
araya gelmesi, cesitli ziraat makinelerinin alinmast ve hatta bir iktisat
sandigimin  olusturulmast  hep onun  yonlendirmesiyle gerceklesen

yeniliklerdir. %%

Orta donemde disiiniirlerin goriisleri 6gretmen-din gorevlisi karsilagtirmasi,
elestiriler ve beklentiler tasnifiyle ele almabilir. Ogretmen-din  gorevlisi
karsilagtirmasinda iki zit gorlisiin varhigi dikkat c¢ekerken, elestiride ise din
gorevlilerinin niteligi konu edinilir. Beklentide ise hayatin ve halkin her alanda i¢inde
bir rehber olusuyla din gorevlilerine sorumluluklar yiiklenir. Genel bir hiikiim olmasi
yoniiyle mabed teskilati ve din arasinda kurulan iliskiye dair goriiste mabet teskilatinin
zayifladig1 durumlarda dinin de etkisi anlamiyla zayifladig: belirtilir. Dinlerin azamet

devirlerinde mabed teskilatlarmin ¢ok kuvvetli olusuna dikkat ¢ekilir®®’.

81 Ersoy, Safahat, s. 152.
82 Brsoy, Swrat-1 Miistakim, C. 4, s. 95, s. 216.
893 Ersoy, Safahat, s. 151.
894 K opriilii, “Kiigiik Hikaye: Siingii Altinda”, s. 99.
895 K opriilii, “Kiigiik Hikaye: Siingii Altinda”, s. 98-101; “Kiigiik Hikaye: Hicret Hikdyelerinden”, s. 122-
124.
89 Asilsoy, Tiirk Modernlesme Onciilerinden Fuat Kopriilii: Hayati, Eserleri ve Fikirleri, s. 67.
897 Baggil, “Tiirkiye’de Din ve Vicdan Ozgiirliigii”, s. 193; Ayrica bkz. Basgil, “Din Hiirriyeti: Tiirk
Anayasasimin 75. Maddesi iizerinde Etiid”, ss. 228-262.
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Diisiiniirlerce din gorevliligi konusunda karsilastirmaya gidilir. Bu husus iki
farkli diinya goriisiiniin 6gretmenlik ya da din gorevliligine yiikledigi anlamla ilgilidir.
Bir tarafca Ogretmen-din gorevlisi karsilasgtirmasinda 6gretmen kdye uygar yasami
getiren, din gorevlisi ise Olii yikayan ve ruhu da mezara hasret ¢ceken bir kisi olarak
tanimlanir®®®, Devaminda imamin kdyde halk iizerinde etkin olusu bunun kirilip

899

Ogretmenin basarist i¢in onun ¢agdas araglarla donatilmasi gerektigi belirtilir®™”. Diger

taraf ise ilkokul 6gretmenligi ile koy imamligini ayni1 kiside birlestirmeyi, imamin ayn

900 Ogretmenlik ile imamhigin

zamanda Ogretmenlik egitiminden de gegmesini ongdrir
tek kiside birlestirilmesi; para ile ibadet meselesine ¢6ziim iireten, halkin
giivenebilecegi bir aydin 6rnegi sunabilen bir yaklasim olacaktir. Bu sayede yapilacak
reformlara yonelik kolaylastirict bir unsur saglanacaktir. Diger yandan ibadetten

kagmayan cocuklara 6rnek bir profil sunulabilecektir®!.

Diisiiniirler din gorevlilerini nitelik acisindan elestirirler. Iyi yetismis din
gorevlilerinin olmadig, hurafecilik ve hikayeciligin onlarla dzdeslestigi belirtilir®®,
Din, sanat, efsane, mitoloji vb. hususlarm karistirild1g1°® bunun neticesinde din softalari
tarafindan  dinin din  olmaktan ¢ikarildigi  iizerinde  durulur®®.  Gergek
sorumluluklarindan habersiz din adamlari, insanlarin kalplerine yaklasmaktan ¢ok onlar1
hem din hem de kendilerinden uzaklastirmaktadirlar®. Bu da din gérevlilerinin sebep

olduklar1 hatalardandir®®.

Din gérevlilerinin elestirildigi diger alan maddiyattir. Ik elestiri din
gorevliliginin meslek olarak algilanmasi ile ilgilidir. Bu anlayisin devaminda dinin

diinya zanaati olarak yorumlanmasi gelir. Bu yoniiyle dinin bir ge¢im kaynagina

907

doniismesi kagmilmazdir’™’. Mevlithanlik, cenaze islemleri vb. uygulamalardan da

hareketle dinin ticarilestirildigi, simsarliga doniistliriildiigli gibi sert yorumlara yer

verilir’®. Ayni diisiince paralelinde ahiret hayatin1 tapulayip satan “menfaat tellallar1”,

“so6zde din adamlar1”, “din hayatinin teknisyenleri”, “din ve ahiret maddecileri” gibi

88 Tongug, Mektuplarla Koy Enstitiisii Yillari, s. 299.

$9 Tongug, Bir Egitim Devrimcisi: Ismail Hakki Tongug, s. 352-353.

90 Topeu, Yarmnki Tiirkive, s. 279.

N Topeu, Yarmki Tiirkiye, s. 264. Kendisi imam hatipte ders verdigi siire i¢inde para almay1 reddetmistir.
Ciinkii O’nun anlayisina gore dini hizmet veren kimseler, yaptiklar1 hizmet karsiliginda para almamalidir.
Turhan, Garplilagsmanin Neresindeyiz?, s. 132-133.

902 Topeu, “Din Gérevi”, s. 6; Topeu, Islam ve Insan Meviana ve Tasavvuf, s. 62.

93 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 158-162.

904 Baltacioglu, “Kur’an Felsefesi Uzerine Inceleme”, s. 5.

95 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 161.

%06 Baltacioglu, "Tiirkiye Dinle Kalkinacaktir", s. 5-8; Baltacioglu, "Tiirkiye Dinle Kalkinacaktir", s. 1-7.
%7 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 158-162.

98 Topeu, Islam ve Insan Mevlana ve Tasavvuf, s. 74; Yiicel, Hiirrivet Gene Hiirriyet, C. 1,s. 531-532.
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ifadeler kullanilir”®. Bu yorumlarin disinda farkli bir yaklasim ise soyledir: Tarih
boyunca her meslek alaninda menfaatini 6nceleyen bunun i¢in her yola basvurabilen

insanlar nasil ¢iktrysa din adamlarmin i¢inden de bu tutumda olanlar ¢ikabilir®!?,

Diisiiniirlerce din gorevlilerinden beklenen: nitelik ve 6zellikle bilgidir. Hayati,
ihtiyaclar1 ve zaman bilen, halkin i¢cinde her alanda halka rehberlik eden bir profil
cizilir. Dini bilgilerinin yani sira metinden okuyacak kadar Arapga bilen, Tiirk diline

911

yazma ve konugmada hakim, miispet bilimlerden haberdar’’, anlasilirhigr onceleyip

212 Cerceve

ayet ve hadislerin Tiirkce karsiliklarini veren bir din gorevlisi tasavvur edilir
genisletilerek din ve dinler hakkinda bilgi sahibi, halki, Islam alemini ve diinyay1
taniyan, onlarin ihtiyaglarma cevap verebilecek bir farkindalik éne cikarilir®'®. Dinin
yasanan ruhi bir hayat oldugu, miispet bir ilim, mantik sistemi, diinya saltanati, bir
sevap-gilinah nizamnamesi vb. olmadigini ortaya koyacak aydin din adamlar1 ¢ergevesi
cizilir’'*. Yukaridakilerden hareketle ilimde ve sanatta, iktisatta iistat, ahlakta 6nder din

adamlar1 yetistirilmesine vurgu yapilir®'>,

Din gorevlilerine sosyal sorumluluklar da tanimlanir. Halki madde
batakligindan ¢ikaran®'®, dernek kuran, kadim yiikselten, sahipsiz genglere sahip ¢ikan,
cocuklarin yetistirilmesinde rehberlik eden, cami kapisindaki dilencileri dahi azaltan,
hizmetleri, 6rnekligi ve birlestiriciligiyle éne ¢ikan bir tasvire yer verilir’’. Ondan
maddi ve manevi tiim alanlarda bir egitimci rolii iistlenmesi’'®, fedakarlik sahibi,
herseyini bu ugurda harcalayabilecek miicadele insan1 olmasi beklenir’!®. Ornegin

Nurettin Topgu’nun din gorevlisi tasviri su sekildedir:

“Okuyacaksiniz, okutacaksiniz, kiirsiide, minberde, mektepte ve tiniversitede
ilmin en biiyiik ibadet oldugunu halka 6greteceksiniz. Dernekler acacaksiniz,
her yerde insanliga yardim edeceksiniz, gehirde, koyde, hapishanede ve
hastanede. Her ictimai ve insani vasitaya el koyacaksiniz; kitabi, gazeteyi,
siir, roman, sahne ve sanata. Her varliga hormet edeceksiniz. Serire, sakiye

bile hakaret etmeyeceksiniz. Siddete diisman, rahmetle sefkate hayran

% Topeu, Yarmnki Tiirkiye, s. 263.

°10 Basgil, Din ve Laiklik, s. 30.

M Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 11, s. 544.

12 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 11, s. 5.

13 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 11, s. 537-538.

914 Topeu, Islam ve Insan Meviana ve Tasavvuf, s. 95.

%15 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 13.

916 Topeu, “Din Gorevi”, s. 6; Topeu, Islam ve Insan Mevilana ve Tasavvuf, s. 62.
97 Topeu, Islam ve Insan Mevlana ve Tasavvuf, s. 63-65.

918 Kisakiirek, Ideolocya Orgiisii, “Koy Imami1”, s. 2.

919 Topeu, Islam ve Insan Meviana ve Tasavvuf, s. 62-65; Topgu, “Din Gérevi”, s. 6.
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olmasini bileceksiniz. Para ve menfaatten uzak duracaksimz. Gérevleriniz,
iimmetin sefaletleri gibi sayisizdir.”’ Toplumda ayrilik doguran fitne
vesilelerini ortadan kaldirarak ruhlari birlestirmek onun gorevidir. Nefreti
unutturacak sevgi egzersizlerine basvurarak toplumdaki siyasi ve sosyal
zihniyet ayriliklarini yok etmelidir. Cocuklarin yetistirilmesinde ¢alismali ve
genglere idealler agsilamalidir. Kadinligin yiikseltilmesine ¢alismalidir.
Zenginlere merhamet duygusu kazandirmak hak ve emek sahiplerinin ise
haklarint aramak ve onlara iimit vermek onun gérevidir. Sahipsiz genglerin
ruhlarina timit vermeli, din egitimini okulda oldugu gibi hastane ve
hapishanede bile inanan ve inanmayan biitiin ruhlart hayran birakacak bir
ahlak heyecam ve insanlik aski seviyesine ¢ikarmaldir. Insana hiirmet,
insana hizmet ve merhamet sevgisini insanlarin temel iradesi haline

getirmelidir. !

Son donemde din gorevlileri ile ilgili goriisler elestiri ve beklentiler tasnifiyle
ele alabilir. Yeni gelismeler gergevesinde istenen sonuglarin alinamayisi, elestirilerin
merkezini olusturur. Beklentiler daha gercek¢i bir bakis acgisiyla yeterlik baglaminda

giinii bilen, giiniimiiz insaninin hayatina katki sunabilen bir yaklagimla ele alinir.

Din gorevlilerinin yeni gelismelere kars1 hazirsizliklari, topluma sunduklari
¢Ozlim Onerilerinin ¢are olmayisi televizyon ve internet Ornekleri iizerinden
degerlendirilir. Degisimin farkinda ol(a)madiklari i¢in gegerliligi ve giincelligi olmayan

dini bilgiyle ¢ogulcu ve acik toplum olarak tanimlanan giiniimiiz toplumuna hitap

922

edememektedirler Bunun yanisira din gorevlilerinden yiiksekdgrenim gorenler

923

biitiiniin iginde istenen diizeyde degildir’?. Istenen yeterlikte gorevlinin olmamasi

bir¢cok alanda sorunlar olusturmakla birlikte 6zellikle yetiskin din egitiminde bunun

924

daha 6nde oldugu belirtilir'~*. Din egitimcileri de egitim siirecini degerlendirdiklerinde

din egitiminin etkin ve verimli olmadigini, beklenen sonuglar1 vermedigi iizerinde

dururlar®®.

Son donemde din gorevlilerinden asil beklenen yeterliktir. Onlardan dini,
diinyay1, ihtiyaglar1 bilerek bu hususlarda insanlara katki sunabilmeleri beklenmektedir.

Din gorevlilerinin bugiline cevap verebilmeleri i¢in hem dini ilimleri hem de miispet

920 Topeu, Islam ve Insan Meviana ve Tasavvuf, s. 77.

921 Topeu, Islam ve Insan Mevlana ve Tasavvuf, s. 67-68

922 Aydin, A¢ik Toplumda Din Egitimi, Onsoz.

923 Cebeci, “Hafizlik Egitimi ve Sorunlar1”, s. 37.

924 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 201.

925 Aydin, “Din Egitimi I¢in Yeni Paradigma ihtiyac1”, s. 554.
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926

bilimleri bilmeleri, miinevver din adamlar1 olmalar1 istenir’®. Yenilige agik, diismanlik

yerine diislince {iireten, siirekli arastiran, kotiiliikle miicadele eden fakat kotiilere de

actyan, kulak dolgusu ve dilin itmesiyle din hakkinda konusmayan bir cergeve cizilir’>’.

Farkliliklarin 6ne c¢iktifi ve birlikte yasamanin 6nemli oldugu bu dénemde din

gorevlilerinin toleransli olmalar1 diger inancglara karsi halkta olumsuz duygular

olusturmamalar1 da 6nemlidir®?.

Din gorevlilerinin egitimi silirecinde -yaygin egitimde gorev alacaklara da-
formasyon egitimi verilmesi Onerilir’. Neyi nasil dgrettigini bilen, bugiiniin bilgi,
beceri ve tutumlarini taniyan; hayati anlamlandirmada ve kisilik gelisiminde bireylere

rehberlik edebilen vb. o6zellikleri ile bireyin hayatina katkilar sunan bir din adami

modeli ¢izilir’*’. Ornegin Bayraktar Bayrakli’nin ¢izdigi din adanu profili su sekildedir:

“Kur’an-1 Kerim'in onerdigi din adamu ise, din iizerine konustugunda,
Allah'tn vahyettigine uyan, onu insanlara aktaran, kendi diisiince ve
hislerine gore fetva vermeyen, yenilige acik, gelismeye layik diisiinceler
tireten ve besleyen bir sahsiyete sahiptir. Toleransli, sevecen ve diismanlik
duygulart beslemeyen, insan fitratimin simirlarini asacak beklentilerde
bulunmayan, insanlarit hatali yonleri ile degil de iyi yonleri ile
degerlendiren, incitmeden Islam’t anlatan, kiiciik seyleri biiyiitmeyen, dinde
¢cok onemli olmayan seylere biiyiik onem vererek ogretmeyen, tiim insanlig
kucaklayan bir karakter sahibidir. Kétii yola diigenlere ve inkdr batakligina
saplananlara aciyan, onlarin hidayeti i¢in dua eden, Kur'an nurundan tam
anlamiyla istifade eden, onu iyi bilen ve taniyan, onun iizerinde iyi diigiinen,
Allah'a iftira etmekten ¢ekinen, durmadan arastiran, meslegini seven ve

tiikenmez bir enerjiye sahip olan bir nitelige sahiptir.”*’

Din gorevlilerinin degerlendirilmesi her ii¢ donem i¢in de nitelik ve yeterlik
kavramlariyla ele almir. Ozellikle dini ve miispet bilimlerin bilinmesi, dogru dini
bilginin kullanilmasiyla 6ne ¢ikarilan bir yaklagim vardir. Her iic donemde de bu
ozellikte din gorevlilerinin olmayist sikayet konusudur. Bu sikayet ilk ve orta
donemlerde cok sert elestirilerle dile getirilirken son déonemde yine elestirel fakat daha
gergekei tanmimlarla ortaya konulur. Yine ilk ve orta donemlerde din gorevlilerine

neredeyse hayatin her alaninda gorevler tanimlanarak onlara asir1 sorumluluk yiiklemesi

926 Bayrakli, “Ilahiyat Fakiiltelerinin Programinda Yapilmasi1 Gerekli Olan Degisiklikler”, s. 131.
927 Bayrakli, “Din Egitimi'nde "Ihtimal" Tlkesi”, s. 160-161.
928 Bayrakli, “Din Egitimi'nde "Ihtimal" Tlkesi”, s. 158.
929 Bahgekapih, Tiirkiye'de Din Egitiminin Déniisiimii (1997-2012), s. 241.
930 Dogan, “Din Egitim ve Ogretiminde Birey ve Bireysellesme”, s. 79.
931 Bayrakli, “Din Egitimi'nde "Ihtimal" Tlkesi”, s. 161.
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yapilir. Son donemde ise din gorevlilerine mesleklerinin disinda sorumluluk
verilmesinde hem daha makul say1 ve nitelikte hem de gercekci hedefler belirlenir. Orta
donemde ortaya ¢ikan din gorevlisi- 0gretmen karsilastirmasi ya da iki gorevin tek
kiside birlestirilmesi goriisleri bu donemle sinirli, iki farkli hayata bakigsin yansimalari
olarak degerlendirilebilir. Kisaca diisliniirlerde din gorevlisi; dini ve miispet bilimleri
bilen, dogru dini bilgiyi kullanan, hayata ve ihtiyaglara cevap verebilen bir nitelige
sahiptir. Sosyal hayatin i¢inde aktif gorev alan bu yoniiyle topluma katki sunan bir

profildir.

Din egitimcileri bashigindaki hususlarin diisiintirlerce ele alinmasinda egitim
farkliig1 da dikkat geker. ilahiyat egitimi almayan diisiiniirlerin din gdrevlilerini ¢ok
sert elestirdikleri ya da farkli bir bakis acisiyla bunlarin tiim aciklifiyla konuyu
degerlendirdikleri goriiliir. Fakat bu elestirilerin hepsinin nihai amacinin ziddi1 yénde bir
hedef koyma olarak diisiiniilmesi gerekir. Yine bu diisiiniirlerin din gorevlilerine sosyal
sorumluluk alaninda asir1 gorev yiikledikleri, beklentilerini ¢ok yiiksek tuttuklar
belirtilebilir. Ilahiyat egitimi alan diisiiniirlerce hem elestiriler hem de beklentiler daha
makul bir cer¢evede ifade edilir. Bunlarin yeterlik konusunun {istiinde durduklari,
sosyal sorumlulukta din gorevlilerine daha az gorev yiikledikleri goriiliir. Higbir meslek
grubundan beklenmeyenlerin din gorevlilerine yiiklenmesi makuliyeti zorlayan bir
husustur. Bu yoniiyle de onlara fazlaca sosyal sorumluluk yiiklenmesi hem gergekei

olmayan hem de sonug¢ alinamayacak bir alana girme anlami tagiyacaktir.
5.2. Ders Kitaplari, Dini Yaymlar, Kitle iletisim Araclari

Cumhuriyet donemi diisiincesinde din egitiminde ders kitaplari, dini yayinlar
ve kitle iletisim araglar1 basliklari; yontem, icerik ve lislup olarak iiclii tasnifle ele
aliabilir. Diisliniirlerce hayata ve ihtiyaglara karsilik gelen, dogru dini bilgi igerigiyle

bu alanlar degerlendirilir.

Ik dénemde diisiiniirlerin ders kitaplari, dini yaymlar ve kitle iletisim
araglariyla ilgili genis bir aralikta goriisleri bulunur. Bu donemde ders kitaplariyla ilgili
elestiri kitaplarin yetersizliginedir. Sadece din dersi kitaplariyla da smirli olmayan bu
durum ders kitaplarinin yavanhgi lizerinedir. Bu sebeple Tiirk ve diinya edebiyatindan
eserlerin gevirilerinin yapilarak dgrencilere sunulmas teklifiyle birlikte ele almnir®*2. Din

egitiminde ise dini ilimlerdeki gerilemede hocalarin yetersizliginin yanisira konuya dair

932 Antel, “Maarif Teskilat1 Hakkinda Bir Layiha”, s. 135-246.
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yazilmis kitaplarin yetersizligi de neden gosterilir’?. Bu dénem icinde harf inkilabi
yapildig1 i¢in latin harfleriyle basilmis kitaplarin yazimma yogun bir ¢aba gosterilir.
Ayrica okul 6ncesi donem i¢in din egitimi alaninda Amerika’da yazilmis oldukga fazla

34 Ders

eserin varlig1i ve niteligi, hayrete sayan bir husus olarak degerlendirilir
kitaplarinin digsindaki dini yaynlarla ilgili de goriisler vardir. Dini yayinlarda toplumu
aydinlatmak ve Kur’an bilinci olusturmak gibi maksatlar Oncelendigi icin ayet
tahlillerine girilmedigi belirtilir’™®®>. ilmi kongreler diizenlenerek bunlarin ilgili

organlarinca halki bilgilendirici mahiyette dergi ve kitaplarm yaymlanmasi da istenir”>®.

Bazi distniirlerce halkin anlayacagr dilde ve seviyede dini eserlerin
yazilmamasi glindeme getirilir. Farkli bir husus olarak o donemde resmi goérevle verilen
Kur’an’in Tiirkgeye terclimesi konusu da bu ¢ercevede degerlendirilir. Bu donemin {ist
teknolojik imkéani olarak radyo yayinlarina deginilir. Ayrica Amerika’da her saat,
radyolardan dini bilgiler verildigi bu yoniiyle imkanlarin varhgindan ovglyle
bahsedilir’™’. Ornegin Ahmet Hamdi Akseki’nin yurtdiginda okul &ncesi ddénemde
yiiriitiilen din egitimiyle ilgili verdigi bilgiler su sekildedir:

“Amerika’da dort yasinda baslatilan din dersleri ve bu dersler igin yazilmig

olan kitaplar, gergekten dikkate ve hayrete sayandir. Bunlarin (1945-46) yili

ders programlart ile talebe ve hoca igin yazilmis otuz kadar kitap masamin

tstiinde duruyor. En [kiigiik ¢ocuklara oyuncaklarla din  telkin

edilmektedir.

Orta donemde ders kitaplariyla ilgili sinirli sayida goriis vardir. Dini yayinlarda
elestiriler ve beklentiler tasnifinde genis bir degerlendirme bulunmaktadir. Ik dénemle
kiyasla kitle iletisim aract olarak radyo daha genis ve iilkemiz 6zelindeki uygulamasiyla
ele alimir. Diisiiniirlere gore orta donemdeki din dersi kitaplar1 korkuyu onceleyen,
yanlis ve gereksiz bilgiler iceren, kotii bir lisluba sahip bu 6zellikleri ile istenen kalitede

bir din egitiminin yapilmasina engel materyaller olarak degerlendirilir®®®. Oysaki Allah

933 Gokalp, Ittihat ve Terakki Kongresi, Ittihat ve Terakki'nin Son Yillar: (1916 Kongre Zabitlari), Haz.
Esref Yagcioglu, Nehir Yayinlari, Istanbul, 1992, s.

934 Akseki, Yavrularimiza Din Dersleri, s. 4.

935 Ornegin Safahat’ta degerler egitimi agisindan kullamilan kavramlar i¢in bkz. Selcuk Mogul, Mehmet
Akif Ersoy 'un Safahat Isimli Eserinin Tiirkce Egitimi ve Degerler Egitimi Acisindan Incelenmesi, s. 130.
936 Gokalp, Makaleler VII, s. 25.

937 Akseki, “Din Tedrisat1 ve Dini Miiesseseler Hakkinda Bir Rapor”, s. 100-105.

938 Akseki, Yavrularimiza Din Dersleri, s. 4.

939 Baltacioglu, “Gergek Din Kiiltiirii”, s. 6.
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kullar1 ile nasil en giizel bi¢imde iletisime geciyorsa ders kitaplarinin ve 6gretmenlerin

kullandiklar1 dilde de buna dikkat edilmelidir®*.

Diisiiniirlerce dini yaymnlarin 6nemine deginilmekle®*! birlikte bu alan korku,
itham vb. yanlis uygulamalar dolayisiyla elestirilir. Dini yayinlarda mezhep kavgalari,
itham, tekfir, telin, korku gibi olumsuz bir dil yerine dogruluk, giizellik, merhamet,
sevgi, canlilik ve estetik cercevede bir yaklasim esas olmalidir®?. Bilgisiz, diinya ve
ahiretten habersiz kisiler yerine Islam ve bati diinyasinda bilim anlayisiyla dinimizi
tetkik edenlerin eserlerinin Tiirk¢e’ye kazandirilmasi istenir”. Dini yaymlarin
iceriginde yer almasi istenen konulara da temas edilir. Alevilik, Kizilbaslk,
Tahtacilik®**, Din nasil bir varliktir? Yeryiiziinde dinsiz bir toplum var mudir? vb.

basliklarda igerik tavsiyelerine yer verilir®®

. Dini eserlerin yaymlanmasinda meal,
tefsir, hadis vb. calismalariyla devletin 6n ayak olmasi takdirle karsilanir®. Ailelerden
kiitiiphanelerinde Kur’an bulundurmalar1 ve Tiirk¢esinden okumalar1 da istenir. Aksi

takdirde yetistirecekleri ocuklara dini alanda nasil rehberlik edebileceklerdir?®’

Orta donemde kitle iletisim araglarindan radyo giindemdedir. Yanlis
kullanimina vurgu yapilir. Genel kanaata gore radyo din egitiminde etkin
kullanilmalidir. Radyo evlere yerlestirilmis milli bir mektep olarak tanimlanir. Eglence
ve oyuncak olarak degil milleti egitme, yetistirme vasitasi olarak kullanilmak istenir®*®,

Boylece giizel bir sesin, anlasilir dini metinlerin ve yapmacik olmayan samimi bir

949

iislubun eslik ettigi radyo programlar1 kurgulanir®®. Ornegin Ismail Hakk:1 Baltacioglu

dini yayinlarda kullanilan dil, Gislup ve icerikle ilgili goriisleri su sekildedir:

“Ilmi bir kitap gibi dogru, edebi bir kitap gibi giizel, milli bir destan gibi
canli, bir sanat kadar yiiksek olmalidwr. Bir din kitabi ki herkes okur, herkes
sever, sevdikce, okudukca doyar, doydukg¢a, sevdikce, Allah’ina iman eder.
Biz heniiz bu samimilik vicdanlilik derecesine giremedik. Rahmet yerine
zahmetten, sevap yerine azaptan bahsetmek, korkutmak, korkutmak...Hele
bu karanlhik akibetleri en cetin, ywtici bir lisan ile yazmak. Bu suretle

herkesin zihnini ve kalbini parcalamak!.. Iste ¢ocuklarimizin, halkimizin

940 Topeu, Tiirkiye 'nin Maarif Davast, s. 48.

941 Baltacioglu, Kiiltiirce Kalkinmanin Sosyal Sartlar, s. 108.

942 Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 45-46; Topeu, Islam ve Insan Meviana ve Tasavvuf, s. 74.
9 Yiicel, Ogretmen-Ogrenci Kosesi, s. 60-61.

%4 Baltacioglu, Kiiltiirce Kalkinmanin Sosyal Sartlari, s. 108-109.

%45 Baltacioglu, “Dine Dogru”, s. 47.

%46 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 1L, s. 412.

%47 Baltacioglu, Pedagojide Ihtilal, s. 106.

8 Topgu, Ahlak Nizam, s. 90; Nursi, Tarih¢e-i Hayat, s. 620.

4 Baltacioglu, Kiiltiirce Kalkinmanin Sosyal Sartlari, s. 113.
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eline verilen din kitaplarimin bir ¢cogu bu cinstendir. Din Kitaplari en biiyiik

kalem sahipleri tarafindan, en biiyiik itinalarla, demek ki en yiiksek bir

suurla, en genis bir ihata ile ve en ictimai bir mantikla yazilmahdur.”**’

Son donemde iizerinde durulan alan kitle iletisim araglari ve Ozellikle de
televizyon yaymlaridir. Diger yandan her {igiinde de elestirilerin 6ne ¢iktigi goriiliir.
Ders kitaplartyla ilgili olarak diigiiniirlerin iizerinde durduklar1 hususlar soyledir: ilk
donemde diger ders kitaplarinda Islam inancima aykir bilgilere yer verilmistir®!. Orta
donem din dersi kitaplariyla ilgili elestiri ise bu kitaplarin duygu yoksunu oluslariyla

952

ilgilidir Oneri olarak; egitim agisindan kitaplarda sathi ¢ok konu yerine,

953

derinlemesine az konu islenmelidir’>°. Dini yayinlar ise baska problemler barindirmakla

birlikte®>* dilinin ¢ok eskiligi ile dikkat cekmektedir®>>.

Diistiniirlerce giinliik hayatin belirli diliminin gecirildigi bir alan olusuyla kitle
iletisim araclar1 ve 6zellikle internet ele alinir®®. Televizyon, sinema, edebiyat, sanat
vb. din egitimi agisindan &nemli ve girilmesi gerekli alanlardir®’. Televizyonlarda
yaymlanan dini programlarda ehil kimselerin gorev almasi gerektigi vurgulamr®.
Mistik ve olagantistii durumlar, tartismali meseleler, giinlimiiz insaninin ihtiyaci
olmayan konular®’, hurafeleri dinin 6zii gibi sunan yaklasimlar elestirilir®®. Sekilciligin
one cikarilmasina®®!, bugiiniin insaninin anlayamayacag: bir din dilinin kullanimina;
dini, ibadet yapma ve karsiliginda sevap kazanma olarak sunulmasina karsi ¢ikilir.
Tarihi sahsiyetler anlatilirken Islam ve akilla bagdasmayan, gegmisi yiicelterek gegmiste

yasamaya Ozendirici motiflere yer verildigi belirtilir’s?

. Gorsel ve isitsel materyaller,
akilli tahtalar ve tablet bilgisayarlar artik Kur’an kurslarinda kullanilmalidir. Ders
materyallerinin gelistirilebilmesi i¢in ¢alismalar yiiriitilmeli, 6greticilerin egitimi ve

bilgi paylasimi icin internet siteleri olusturulmalidir®®. Muhiddin Okumuslar kitle

930 Baltacioglu, Din ve Hayat, s. 45-46.
951 Ornekler i¢in bkz. Beyza Bilgin, “Atatiirk ve Din”, AUIFD, C. XXVI, S. 1, 1984, s. 271.
952 Bilgin, Tiirkiye 'de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, s. 115.
953 Durmus, “Tiirk Din Egitiminde Oncii Bir isim: Beyza Bilgin”, s. 161.
9% Dogan, “Yaygin Din Egitiminin Neligi”, s. 283.
955 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s. 57; Dogan, “Yaygin Din Egitiminin Neligi”, s. 285.
9% Dogan, “Yaygin Din Egitiminin Neligi”, s. 278; Okumuslar, Sosyallesme Siirecinde Din Egitimi, s.
126.
957 Karaman, “Islam Insanin1 Kim Yetistirecek”, www.hayrettinkdraman.net/yazi/laikduzen/2/0325.htm,
Erigim tarihi: 15.11.2016.
38 Okumuslar, Sosyallesme Siirecinde Din Egitimi, s. 218.
9% Okumuslar, Sosyallesme Siirecinde Din Egitimi, s. 126.
%0 Ates, “Dini Yaymlarin Diyanetce Degerlendirilmesi ve Toplumun Aydinlatilmasi Hakkinda
Diisiinceler”, s. 300-304.
%! Tnam, “Giilmekten, Eglenmekten Neden Korkacagiz ki”, s. 251.
%2 Dogan, “Yaygin Din Egitiminin Neligi”, s. 285.
963 Akyiirek, “Kur’an Kursu Ogretim Materyallerine iliskin Degerlendirmeler”, s. 461-463.
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iletisim araclarinda vyiiriitiilen programlarin ihtiyaglara karsilik veremedigini su

cumlelerle belirtir:

“Kitle iletisim araglarinda yapilan dini yaymnlarla saglanan egitim, ¢ogu
zaman mistik ve olaganiistii durumlar, tartismali olaylar veya giintimiiz
insammin ihtiyaglart ile ilgisi olmayan konulari icermektedir. Bu yayinlar
izleyen ¢ocuklar veya yetiskinler, dini hayat ile toplumsal hayat arasinda bir
bag kuramamaktadirlar. Ornegin dini bir programda velilerin kerametleri
anlatulyyor, bir digerinde kadinlarin cenaze namazi kilip kilmayacaklar
tartistliyor, bir diger konugsmaci Hz Peygamber’in, programi izledigini
soyliiyor.  Biitiin ~ bunlart  izleyenler, reel hayatlarinda karsiigin
goremedikleri i¢cin  bu dini soylemin kendilerine hi¢cbir faydast
olmamaktadir ... .kitle iletigim aracglart insanlarin giinliik yasamlarinin biiyiik

bir boliimiinii isgal etmektedir. Bu siire iginde dogru bir soylem ile dini

bilgiler anlatilsa, bunun biiyiik yararlart olacaktir.”*%

[lk dénemde ders kitaplarmin ve diger dini yaymlarm yetersizligi ve azlii,
radyonun 6nemi vurgulanir. Orta donemde ders kitaplar1 daha az diger dini yayinlar
daha fazla ele alinir. Bununla birlikte ikisi de yanlis bilgi ve korku igerikli bir dile
sahiptir. Radyonun 6nemi hala gecerlidir. Son donemde ise kitle iletisim araglarinin
tizerinde durulur. Bu alaninin firsatlar barmdirmasma ragmen iyi kullanilamadig
vurgulanir. Diigiiniirlerce duygusal boyutu olan, sevgiyi, bilimi ve dogru bilgiyi esas
alan, tarihteki giizel 6rneklere yer veren bir anlayis gelistirilmesi istenir. Ulke disindaki
gelismelerin takip edildigi, cevirilerin yapildigi, kolay ve anlasilir, akici bir iisluba
sahip, zenginlestirilmis icerik ve yontemler iceren araclar gelistirilmelidir. Teknoloji
basta olmak tizere edebiyat, sinema, televizyon vb. alanlar1 da kullanan ders kitabi, dini

yayinlar yazilmali, kitle iletisim araglar1 olusturulmalidir.

[lahiyat egitimi alan diisiiniirler kitle iletisim araclar1 {izerinde daha ¢ok
dururlar. Ozellikle son dénemde ilahiyat egitimi almayan diisiiniirlerce konuyla ilgili
neredeyse hi¢ goriis belirtilmez. Muhtemeldir ki kitle iletisim araglarinda din egitimi
daha 6zel bir alan olarak degerlendirilmis olabilir. ilk ve orta dénemde radyo son
donemde ise televizyon ve kismen internetin din egitimi agisindan Onemi,
kullanilabilirligi éne ¢ikarilir. Ik ve orta donemde ders kitaplari ve dini yayinlar daha

cok ilahiyat egitimi almayan diisiiniirlerce lizerinde durulan bir alandir.

%4 Okumuslar, Sosyallesme Siirecinde Din Egitimi, s. 126.
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5.3. Laiklik

Laiklik, Cumhuriyet donemi boyunca giindemi en ¢ok mesgul eden, din egitimi
stirecini derinden etkileyen kavramlardan biridir. Disiiniirlerin fazlaca iizerinde

durdugu farkli yaklagimlariyla konuyu ele aldiklar1 bir baslik durumundadir.

Ik dénemde diisiiniirlerin kavrami; modernlesme, ulus devlet ve din alaninin
daralmasi bicimiyle ele aldigi gorilir. Bu donemde genel olarak laikligin
temellendirmesi yapilir. Laikligi temellendirmede dinin giiciini yitirdigi, laikligin
modern zamanin ihtiyaci oldugu gibi gerekgeler kullanilir. Bu yaklasima gore dinin
yonetim basta olmak lizere toplumsal alandaki yansimalar1 gézden gecirilmelidir. Hatta
dinin diger alanlarda oldugu gibi ahlakin dahi kaynagi olma gorevini tamamladig:
degerlendirilir. Toplumdaki taassup, riyakarlik, dinsizlik gibi hususlarin varligi, dinin
islevini yiiriitemedigiyle iliskilendirilir’®. Modernlesmeyle birlikte dine sadece inang,
ibadet ve cemaat ruhundan ibaret bir gerceve ¢izilir®. Fakli bir yaklasimla ulusal
geleneklerin  dini ilgilendirmeyen hususlar oldugu ve bu alanda diizenleme

yapilabilecegi de yapilan degerlendirmeler arasindadir®®’.

Diisiiniirlerce Tevhid-i Tedrisat ve laiklik gibi uygulamalar egitimde baglatilan
program, yontem vb. alanlardaki degisikliklerin, teknik icraatlarin tamamlayicisi olarak

968

da goriliir®®. Egitim i¢in belirlenen “dindar, vatanperver ve Cumhuriyet¢i” gibi

hedeflerden dindar ve vatanperver kavramlarina artik yer verilmemelidir®®®. Egitim

milli, modern ve demokratik olmanin yanisira laik olmalidir®™.

Orta donemdeki din egitimine yaklasimlarda laiklik; tanimlama, gereklilik,
yanlig anlasilma ve elestiriler basliklarinda ele alinabilir. Yeni devletin kurulmasiyla
birlikte olusturulan sistemin oturtulabilmesi icin laikligin dne cikarildig belirtilir’!.
Zamanin bir zarureti olarak da laiklik degerlendirilir. Devlet islerinin ameli ahkamdan
oldugu, zamanin ve hayat sartlarinin degismesiyle bu alanda da degisiklikler

yapilmasinin tabiiligine deginilir’%. Laiklik uygulanarak din ve diinya isleri birbirinden

%65 Berkes, Tiirkiye 'de Cagdaslasma, s. 456.

96 Gokalp, Tiirkgiiliigiin Esaslart, s. 40-41.

%7 Berkes, Tiirkiye'de Cagdaslasma, s. 444.

%8 Antel, “Maarif Teskilati Hakkinda Bir Layiha”, s. 136.

99 Ergiin, “Atatiirk Devri Egitimi-II", http://www.egitim.aku.edu.tr/ata2.htm., Erisim Tarihi: 02.03.2008.
970 Antel, Pedagoji, s. 43.

9 Giingdr, “Diinden Bugiinden Tarih-Kiiltiir ve Milliyetcilik”, s. 94.

972 Mert, “Cumbhuriyet Tiirkiye’sinde Laiklik ve Kars1 Laikligin Diisiinsel Boyutu” s. 197-209.

165



kavramsal, hukuksal ve kurumsal anlamda ayrilmalidir®?. Bu noktada dinin insan

kisiligindeki oneminin yanisira laikligin gerekliligi de gozard: edilmemelidir®’*,

Laiklikle ilgili daha sert bir gerekce; dinin insanlik tarihinin ¢ocukluk
caglarinin bir aligkanligi oldugudur. Daha yumusak fakat coklu bir gerekgede ise
laiklikle sadece yeni gelismelere engel olan adetlerin tasfiye edilmek, hurafeleri ve
taassubu ortadan kaldirmak istendigi belirtilir””®. Laiklikte amag halk1 softalarim elinden,
dini bir politika oyuncagir olmaktan kurtarma olarak goriiliir. Allah ile kul arasina
girmemek, dini yalnz bir vicdan isi durumuna getirmek de bu gercevede ele alinir®’S.
Laikligin gerekgelendirilmesinde kullanilan arglimanlardan biri de ge¢misin koti ve
geri gosterilmesidir. Bu kotiiliige din, padisah, softa ve din adamlarinin neden oldugu
belirtilir’”’. Temellendirmede devletin din islerinde tarafsiz olmasi gerekliligi
vurgulanir. Ulke genelinde farkli dinler ve mezheplerin varligi bunu gerektirmektedir®’®.
Laikligin millet i¢inde huzurun saglanmasi, devlet nazarinda hicbir din ya da mezhep
farkliiginin  olmayisinin bir teminatim saglayan yoniine de dikkat cekilir””®. Din
adamlarinin devlet islerine karigsmasi, politikacilarin da din islerine yon vermeye
kalkismasinin oniine gegilmelidir®®’. Laik olmayan iilkelerde din, politikacilarin masasi
durumundadir. Din adamlar1 da bagimsiz olmadiklar1 i¢in din hiirriyetinin kullaniminda

engellerle karsilagilabilmektedir®®!

. Diyanet’in 6zerklestirilmesi de bu kapsamda ele
almir. Laiklik geregi Ozerklestirilmesi gereken bir kurum olarak degerlendirilir.

Boylece din her ferdin kendine ait bir vicdani meselesi olarak goriilmek istenir”®>.

Genel politikanin  6zelde egitime yansimasinda da milliyetgilik ve
batililasmanin yaninda laiklige énemli bir konum verilir®*. Laiklikle ilgili olarak tedrici
bir uygulamayla siire¢ yonetilir. Buna gore medresenin kapanmasi, din dersinin, Arapca
ve Farsca derslerinin kaldirilmasi, Imam Hatip Okullarmin kapatilmasi gibi

uygulamalar laikligin egitim alanindaki yansimalar1 olarak goriiliir’’. Din egitiminin

73 Basgil, Hatralar, s. 9-10.
974 Baltacioglu, “Din ve Okul”, s. 2.
975 Safa, Tiirk Inkilabina Bakislar, s. 108.
%76 Baltacioglu, Dine Dogru, s. 46.
77 Giingér, “Diinden Bugiinden Tarih-Kiiltiir ve Milliyet¢ilik”, s. 93.
978 Baltacioglu, “Din ve Okul”, s. 2.
7 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 11, s. 355-356; Basgil, Din ve Laiklik, s. 175-176.
%80 Giingér, Sosyal Meseleler ve Aydinlar, s. 329.
%81 Basgil, Din ve Laiklik, s. 175-176.
982 Basgil, Din ve Laiklik, s. 200-205.
983 Giingdr, Diinden Bugiinden Tarih Kiiltiir Milliyetgilik, s. 93.
%84 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 11, s. 380.
985 Yiicel, Iyi Vatandas Lyi Insan, s. 114.
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laiklige aykir1 oldugu®®¢

, okullarda devlet eliyle din egitimi yapilamayacagi, genel
egitimin disginda da din egitimine yer verilemeyecegi degerlendirilir®’. Bu vicdani
duyguyu velilerin ¢ocuklarina verebilecekleri®®® dolayisiyla din derslerinin devletin
sorumlulugunda olmadigi belirtilir. Egitimin laiklestirilebilmesi i¢in Ogretmenlerin
inkilaba inananlar arasindan secilmesi ayrica devlet kontrolii disinda hi¢bir egitim

kurumuna izin verilmemesi gerekliligi de ele alman hususlardandir®®’.

Orta donemde diisliniirlerden; 6zgiirliikklerin kisitlanmasi, siyasal ve ideolojik

karsitliklarin konusu olmasi, giindemi siirekli mesgul etmesiyle laiklik elestiriler de

alir’®®

. Gergek anlamiyla laikligin uygulanmadigi, devletin dine istedigi gibi miidahale
edebildigi ve Diyanet’e Ozerklik verilmedigi belirtilir’. Devlet giiciiniin din
kurumlarma kars1 kullanildii zamanlar drnek gosterilir®?. Elestirilerin odag: laikligin
din ve vicdan hiirriyeti yerine Ozgiirliik alanlarmin daraltilmast ve kisitlanmasi
yaklasimiyla ele alinmasidir®?. Laiklik siyasal igeriginin 6ne cikarilmasi ve kanunla
yerlestirilmeye calisilmasiyla sorunlar olusturmustur. Bati {ilkeleri 6rneginde oldugu
izere uzun bir siirecin sonucunda laiklik uygulamaya ge¢ilmistir. Bu agidan gerekli
sartlar1 hazirlamadan bunu kanunla yerlestirmeye c¢alismak dogru bir yontem

olmamistir™?.

Diistiniirlerin laiklik baglaminda ele aldiklar1 diger bir husus laikligin yanlig

anlasildigidir. Cumbhuriyetin ilk yillarinda “la dini” kavramiyla din dig1 bir alana ve

anlama karsilik olarak kullanilirken uygulamada din karsit1 bir anlayis sergilenmistir®®>.

Bu yoniiyle laikligin dinsizlik ve din diismanligi seklinde tefsir olundugu ve bunun

firsat ciktikca din miiesseseleri, din adamlar1 aleyhine kullanildigina temas edilir®®®.

Diger yandan laiklik adina halkin geleneklerine karsit durus sergilenmesi batililasmaya

karsi muhafazakarligi daha da artirmis, inkilaplar da taassuba doniistiiriilmiistiir®”’.

Modernizm, ilericilik, devrim gibi tabu haline getirilmis kavramlarin temsilcisi olarak

998

devlet din hayatina karigmaya meyillidir Bu yoOniiyle medeniyet hedefi ve

986 Giingdr, Diinden Bugiinden Tarih Kiiltiir Milliyetgilik, s. 76.
%7 Ulken, “Cumhuriyet Devri 50 Yillik Tiirk Egitimi”, s. 17.
%88 Yiicel, Tiirkiye 'de Orta Ogretim, s. 226-227; Yiicel, Milli Egitimle Ilgili Séylev ve Demegler, s. 120.
989 Giingér, Diinden Bugiinden Tarih-Kiiltiir ve Milliyet¢ilik, s. 93.
90 Giingér, Sosyal Meseleler ve Aydinlar, s. 338.
91 Basgil, Din ve Laiklik, s. 191.
92 Giingér, Sosyal Meseleler ve Aydinlar, s. 329.
993 Giingor, Islam i Bugiinkii Meseleleri, s. 233.
94 Turhan, Garplilasmanin Neresindeyiz?, s. 426-427.
995 Basgil, Din ve Laiklik, s. 196-197.
9% Turhan, Garplilasmanin Neresindeyiz?, s. 447.
97 Turhan, Garplilasmanin Neresindeyiz?, s. 467-468.
98 Giingér, Tiirk Kiiltiirii ve Milliyetcilik, s. 187.
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inkilaplarin asir1 sert yorumlar1 ve uygulamalariyla halk nezdinde manevi buhranlar

999

yasatilmistir’”". Devletin dinsiz olmas1 bi¢imiyle tarif edilen laikligin aslinda devletin

dinlere karsi tarafsiz olmasi anlamma geldigi vurgulanir'®®. Laiklik bireyleri degil

devleti ilgilendirmektedir. Buna gore bireyler din ve vicdan hiirriyetiyle istedikleri dini

ve uygulamalar tercih edebileceklerdir!®!.

Yukaridakilerden hareketle din egitimi baglaminda konu degerlendirildiginde
laikligin, devletin din egitiminde var olmasini1 engelleyecek bir durum olarak

1002

degerlendirilmemesi gerekliligi one c¢ikarilir Miimtaz Turhan konuyla ilgili

Atatiirkciiliik ve laiklik adina yapilanlara su sekilde deginmektedir:

“Senelerden beri Atatiirk¢iiliik maskesi altinda laiklik prensibi, dinsizlik ve
din diismanhig seklinde tefsir olunmus ve firsat diistiikce din miiessesleri, din
adamlart  tezyif  edilmistir.  Dindarlik;  yobazlik,  gericilik  diye
vasiflandwrilnigtir. Aymi sekilde, Tiirk orf ve adetleri, gelenekleri sadece
falaka, kenef ve bir de ¢ok karililiga icra edilerek kiiciik diisiiriilmiis, hakir

goriiliip tezyif edilmistir. "

Laiklik konusunda Erol Giingér’iin yeni sistem kurulurken izlenen ydntem

olarak gecmise karsit durusa dair degerlendirmesi ise su sekildedir:

“Cumhuriyet, Osmanli siyasi ve toplumsal sistemine karsi bir hareket olarak
ortaya ¢tkmistir. Dolayisiyla bu yeni hareketin yerlesmesi ve kendini kabul
ettirmesi her seyden evvel kendi ziddimi tamamen saf disi etmesine bagh
goriintiyordu. Bu baglamda Cumhuriyetgiler, kendilerinden odncekilerin
dayandigi kurumlara karsi siddetle cephe almayi, eski rejimin dayanaklarin
ortadan kaldirmayr denediler. Din bunlardan en dnemlisiydi. Osmanh
sultanlart  aymi  zamanda  halifeydiler ve  mesruiyetlerini  dinden
almaktaydilar.  Ayrica  Cumhuriyeti  benimsemeyenlerin  iddialarinin

dayanag1 da genellikle dinde araniyordu.”""

Son donemde laiklik; betimleme, olumsuz yaklagim, laikligin genisletilmesi ve
talepler basliklarinda ele alabilir. Diisiiniirler laiklikle ilgili tarihi siireci kendi

tarithimiz acisindan degerlendirir. Laiklik 17 yy. baglayan bir siirecin Cumbhuriyet

999 Mert “Muhafazakarlik ve Laiklik”, s. 336.

1000 Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 11, s. 380.

1001 Basgil, Din ve Laiklik, s. 68-69; Safa, Din, Inkilap, Irtica, s. 156.

1002 Giingér, “Diinden Bugiinden Tarih-Kiiltiir ve Milliyetgilik”, s. 78-80.
1003 Tyrhan, Garplilasmanin Neresindeyiz?, s. 447

1004 Giingér, Diinden Bugiinden Tarih-Kiiltiir ve Milliyetcilik, s. 94.
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1005

doneminde uygulamaya gecirilmesi olarak goriiliir'®?. Islam dini merkeziyetci bir

1007 ylemanin

devletle i¢ ice olmasma karsin'©s bu donemde devleti kurtarmak igin
yerine sekiiler biirokratlarin yaninda yer almaya baslamistir'®®. Yapilan batililagma
programlariyla birlikte din, sosyal ve siyasal alandan yavas yavas ¢ekilme durumunda
birakilir'o?, Seyhiilislam1 politika disina, seriat mahkemelerini, evkaf idaresini ve
nihayet biitiin okullar1 seyhiilislamligin yetkisinden ¢ikarma vb. uygulamalar dinin
sadece ifta isleriyle simirlanmasi anlamma gelmektedir'?!®. Cumhuriyete gegisle birlikte
Osmanlida yer alan —yavas yavas zayiflasa da- din devlet bilesiminin kaldirilmasi

laiklige giden yolun parcalari olarak goriiliir'!!.

Cumhuriyet doneminde yapilan
uygulamalarda -din karsith@: olarak degerlendirilemese de- Islami diinyaya ait
baglardan kopulmasi ve batt medeniyetine ydnelme arzusunun isaretleridir'®'2. Diger
yandan devlet ikinci bir dini otorite olusmasini istemedigi ve sistemi buna gore kurdugu
icin!®!® tesis edilmeye calisilan laiklik her ne kadar topluma yabanci olsa da
cagdaslasmanin bir degeri olarak ulus devlet ve demokrasi agisindan zorunlu
goriiliir'®?. Ciinkii bir devlette laiklesme ne kadar ise uluslasma da o kadar tesis
edilebilir'®!®. Ulusal birlik icin de dine ihtiya¢ olmadig diisiiniiliir'®'¢. Kurumsallasma
ile birlikte devlet ile dinin simirlarinin batinin aksine belli olmayis1 siireci daha da
zorlastirmustir'®’’. Hedeflenen ayrilma gerceklestiginde yani din ile devlet ayrildiginda
batida oldugu gibi harici bir kurumsallagmanin olmayist dinin boslukta kalmasinda

etkili olmustur''®.

Batinin, laiklik tecriibesini uzun bir siirecte kazandigi vurgulanir. Dinin
vicdana ait ve akli tahlile tabi tutulamayan 6zelligi ne gikarilir'®'®. Uygulamada dinin

toplumsal yapiyla kesistigi yonleri arka plana itilerek 6zel alanin konusu haline

1005 Berkes, Teokrasi ve Laiklik, s. 24.
1006 Nuray Mert, “Laiklik Tartismast ve Siyasal Islam”, Cogito, S. 1, 1994, s. 87-89.
1007 Berkes, Teokrasi ve Laiklik, s. 35.
1008 Mardin, “Tabakalagsmanin Tarihsel Belirleyicileri: Tiirkiye“de Toplumsal Simf ve Simf Bilinci” s.
107-111.
1009 Mert, “Cumhuriyet Tiirkiyesi’nde Laiklik ve Kars1 Laikligin Diisiinsel Boyutu”, s. 198; Berkes,
Tiirkiye 'de Cagdaslagsma, s. 461.
1010 Ggkalp, “ittihat ve Terakki Kongresi”, Islim Mecmuasi, S. 48-49, 1916, s. 975-978, s. 987-994;
Gokalp, “Ittihat ve Terakki Kongresi Miinasebetiyle”, Mdm Mecmuasi, S. 50, 1917, s. 1002-1007.
1011 Berkes, Teokrasi ve Laiklik, s. 69.
1012 Ggle, Modernist Kamusal Alan ve Islami Ahlak, s. 23.
1013 Tosun, “Tiirkiye’de Egitimin Laiklesmesi ve Din Ogretimi”, s. 228.
1014 Berkes, Atatiirk ve Devrimler, s. 97.
1015 Niyazi Berkes, “ Tiirk Devleti ve Hiristivanltk Diinyast”, Yon Dergisi, S. 84, 1964, s. 141.
1016 Berkes, “ Tiirk Devleti ve Hiristiyanltk Diinyast”, s. 105.
1017 Berkes, Tiirkive'de Cagdaslasma, s. 11-15; s. 538.
1018 Mardin, Tiirkiye de Din ve Siyaset, s. 66; Tosun, “Tiirkiye’de Egitimin Laiklesmesi ve Din Ogretimi”,
s. 236; Berkes, Tiirkiye’'de Cagdaslasma, s. 538.
1019 Niyazi Berkes, “Kitaplar: Yeni Islamcilik”, Yurt ve Diinya, S. 16, 1942, s. 113-121.
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getirmenin hedeflendigi belirtilir'®°. Din ve devletin ayrihiginda dinin, imanm askin

diinya ile irtibatina, diinyanin ise sekiiler olusuna, ikisinin bir arada olmamasi

gerektigine deginilir'®!. Bunun &tesinde laikligin sadece din ile devlet ayrilmasmin

Otesinde aile, egitim, hukuk vb. alanlarda da hayati sekillendirmesi gerekliligi ele
almir'®??, Egitim ve ekonomi kullanilarak toplumu tutuculuktan kurtarmak icin devlet
politikas1 gelistirilmeli'®?®, laiklik toplumun dinden ayrilmasi hedefleriyle ele
almmalidir'®®, Neden laiklik sorusuna: kutsal bir iist otorite yoklugu, kurallarin ve
degerlerin boliisim ve otonom olmasi, yararliliga uygun olgiilerin benimsenmesi gibi

1025

hususlarla temellendirme yapilir®~. Laikligin kutsallastirilmasi anlamiyla laisizmin

Islam’n yerini almak istedigine, sekiiler bir din olma iddiasi tasidigina da deginilir'%%®.
Devletin ve laikligin siirekli din tarafindan tehdit altinda oldugu algisiyla hareket

edildigine dikkat ¢ekilir'%%’.

Laiklik kanaliyla dinin bireysel ya da toplumsal alandan ¢ikarilmaya
calisilmasinin milleti bir arada tutan faktorleri devre dis1 biraktigi da degerlendirilir.
Laiklikle dinin toplumsal yapidan soyutlanmasina ve din kurumunun etkisinin
azalmasma'®?®, din arastirmalarinin kisirlastigina deginilir'®?°. Ayn1 zamanda laikligin
dinin iilke ydnetimine etkilerinin olmamasi i¢in kullamldigi'®°, farkliliklarin birarada
yasamasina imkan saglayacagi yerde baskici bir sdyleme doniistiiriildiigii vurgulanir'®!,
Insanlar gruplastirdigy iizerinde durularak!®* laiklik gibi tabulagnmis kavramlarla ilgili

1033

s0z sdylemenin intihar niteligi tagidigr belirtilir'™°°. Diger yandan laiklik kanaliyla

dinden arindirilma caligmalar1 yiiriitiildiigii, dinin devletten ayrilmasina ve bagimsiz

1020 Mardin, Ideoloji, s. 179.

1021 Arslan, “Siyasal Islam, Demokratik Islam ve Nahda”, Yenisoz, http://www.yenisoz.com.tr/siyasal-
islam-demokratik-islam-ve-nahda-makale-13475, Erisim tarihi: 04.05.2017.

1022 Berkes, Teokrasi ve Laiklik, s. 95.

1023 Berkes, Atatiirk ve Devrimler, s. 126.

1024 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 36.

1025 Berkes, Teokrasi ve Laiklik, s. 26.

1026 Arslan, “Anayasa Din Olma Talebinde Bulunamaz”, Yenisoz, http://www.yenisoz.com.tr/anayasa-din-
olma-talebinde-bulunamaz-makale-12856, Erisim tarihi: 04.05.2017.

1027 Carkoglu-Toprak, Degisen Tiirkiye de Din Toplum ve Siyaset, s. 15.

1028 Mardin, Bediiizzaman Said Nursi Olay, s. 282-285

1029 Mardin, Tiirkiye 'de Din ve Siyaset, s. 81.

1030 Bilgin, “Tiirkiye’de Din ve Laiklik”, venedik'te; 23-29 Mayis 2000'de diizenlenen "Which Good for
Which Humanity? Religions question themselves" Uluslararas1 Konferansina Almanca olarak sunulan
bildirinin Tiirkgesi, s. 43.

1031 Niliifer Goéle, “Siradan Miisliimanlarin Kitab1”, http://t24.com.tr/haber/4-yil-boyunca-21-avrupa-
kentinde-arastirma-yapan-profnilufer-gole-siradan-muslumanlarin-kitabini-yazdi,293005, Erisim tarihi:
16.11.2016

1032 Giinaydin, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Ogretiminin {lkégretim ve Liselerde Zorunlu Ders Olmasina Prof.
Dr. Hiiseyin Atay’in Katkilar1”, s. 296.

1033 Baggil, Din ve Laiklik, s. 18-19.
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olmasina da sicak bakilmadig belirtilir'®*4. Bu anlamda laikligin hayat tarz1 dayatmasi
olarak kullanildigi éne cikarilir'®. Din ile egitimin ayriligmin gerekliligi algisina'%*
dine hayat tamimayan yaklasimla dinin kacak ve gizli 6gretimine!®*’, din derslerinin
kaldirilmasma'®® kapi araladign biciminde bir yaklasimla siirecin yiiriitiildiigiine
deginilir. Laiklikle ilgili tanimlamalarda din karsitligi anlami tasimadig: ele alinirken

asil hedefin din kilifina biiriindiiriilmiis geleneklerden ozgiirliik!'**

ya da gelenek
boyundurugundan kurtulma olarak da degerlendirildigi goriiliir'®’. Nihai bir hedef
olarak laiklige gelenege hapsolunup kalmaktan halki kurtarmak olarak bakilmasi yararl
olacaktir. Aksi takdirde sanat, bilim, ahlak vb. alanlarda tahakkiime doniisiirse toplumu

¢ollestirecek bir ara¢ durumuna getirilmis olacaktir!®!,

Son dénemde daha biitiinciil degerlendirmelerin de yapildig: goriiliir. Ne laiklik
ne de son donemde ele aliman bigimiyle din derslerinin zorunlulugu topluma
anlatilabilmistir'®?. Laiklikle ilgili olarak din ve vicdan hiirriyetinin koruyucusu ve
uygulanmasi olarak bir anlayis gelistirilmeli, Islam ile laiklik karsit, birini tercih etme
zorunlulugu varmis gibi yaklagima girilmemelidir'®?. Bu yéniiyle ¢ogunlugun dinini
laiklige aykir1 gérmenin anlami ve geregi de yoktur'®*. Halkin Miisliimanligini kabul
ettikten sonra dinini 6grenme, bu kurumlar1 yasatma i¢in yapilan ¢alismalari laiklige

1045

aykirt gormek dogru olmayacaktir'™. Nitekim herseyi diinyevilestirmeye caligmak

sahip olunan kiiltiirii de dislamak anlamina gelecektir!®4®,

Son donem diisiiniirlerinin tespitleriyle iilkede bu donem i¢inde laikligin daha

onceki donemlere gore sindirildigi bu yoniiyle sikayetlerin de azaldigir degerlendirilir.

1047

Ideolojik olarak laiklik Islam’m yerini alamamis!'®’, sivil toplumun giiclenmesiyle

birlikte yukarida bahsedilen bigimiyle siirdiiriilen sert yorumlara karst duruslar

1034 Gole, Modernist Kamusal Alan ve Islami Ahlak, s. 22.

1035 Karaman, “Laiklik ve Ruhbanlik”, www.hayrettinkdraman.net/yazi/laikduzen/2/0313.htm, Erisim
tarihi: 15.11.2016

1036 Tosun, “Tiirkiye’de Egitimin Laiklesmesi ve Din Ogretimi”, s. 228.

1037 Bilgin, Tiirkiye’de Din ve Laiklik, s. 43.

1038 Bilgin, Tiirkiye 'de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, s. 45-46.

1039 Berkes, Atatiirk ve Devrimler, s. 163.

1040 Berkes, Tiirkive 'de Cagdaslasma, s. 19.

1041 Zafer Ozcan, “Niliifer Géle ile Toplumun Merkezine Yolculuk”, Ufuk Kitaplari, Istanbul, 2003, s.
115.

1092 Durmus, Tiirk Din Egitiminde Oncii Bir Isim: Beyza Bilgin, s. 162.

1043 Bilgin, Tiirkiye’de Din ve Laiklik, s. 47.

1044 Karaman, “Din Dersi”, www.hayrettinkdraman.net/yazi/laikduzen/1/0316.htm, Erisim tarihi:
14.11.2016.

1045 Tunaya, Islamcilik Akimz, s. 182; Tosun, “Tiirkiye’de Egitimin Laiklesmesi ve Din Ogretimi”, s. 232.
1096 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 110.

1047 Mardin, Bediiizzaman Said Nursi Olayi, s. 9.
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goriilebilmistir'®®. Demokratik anlayisin gelismesi ve toplumsal taleplerin dikkate

alinmasiyla birlikte laiklik anlayisinda da degismeler, esnemeler yasanmustir'®,

Gelismelerle birlikte Tiirk toplumuna uygun laiklik benimsenmistir'%,

Boylece
toplumumuza 6zgii bir laiklik isteyerek ya da istemeden gelistirilmistir. Bu sayede
devletin biinyesinde dini kurumlara yer verilebilmis, bu durum laikligi zedeleyen bir

husus olarak da goriilmemistir!%!

. Bu yumusama o6zellikle dindarlarin laiklige karsi
tepkilerinin bilimsel ¢alismalarla da ispat edilmesiyle ele alinir. Insanlarin kendilerini
tanimlama bi¢imlerinde degisim yasandig: goriiliir. Bu ¢ergevede bireylerin %20’si laik,
%49’u Islamer diger %23’ii ise iki ucun ortasinda kendilerini tammladiklari belirtilir.
Baska bir arastirma sonucunda -halkin bakisinda- laikligin tehdit altinda olmadigi
yargisinin dne ¢iktign belirtilir'®2, Tanimlamalarda da yumusama goze garpar. Din ve
diinya isi diye bir ayirimin yapilamayacagi, her yapilan isin diinya isi oldugu belirtilir.
Laikligin de din adami olmama bigiminde algilanmas1 gerektigi degerlendirilir'®*. Bu
konudaki tartigmalar sagduyu ve uzlasma politikalariyla yiiriitiilmeli'®* bunu icin de
sadece laiklere yonelik bir ombudsmanlik kurumu olusturulmalidir. Bdylece laiklik
konusundaki sikayetleri inceleyerek ortamin yumusamasina katki saglayacak bir yapi

kurulmus olacaktir!'%3.

Yukaridakilerden hareketle laiklik konusundaki tarihi tecrilbe ya da
Cumhuriyetin laiklik yorumu ve bu yorum iizerinde sekillenen din 6gretimi tecriibesi
gormezden gelinmemelidir'®®. Sert yorumlanan bir laiklik anlayisindan dini icinde
barindirabilen bir laiklik anlayisina kadar bir¢ok ¢esidin denendigi bir donem ve bunun

tecriibesi Onemli bir kazanim ve rehberlik araci olarak goriilmelidir.

Laikligin sert yorumuna sahip olan aydinlardan Niyazi Berkes’in din ve vicdan

¢

bagina vurgu yaptig1 goriisii su sekildedir: “...Biitiin bilimsel gelismelerin Kur’an’da ya da

Hadislerde bildirildigini iddia etmelerinin aksine, Hiristiyan iilkelerde uzun kavgalardan sonra

1048 Niliifer Gole, Islam in Yeni Kamusal Yiizleri, Metis Yayinlari, Istanbul, 2000, s. 27.

1049 Tosun, “Tiirkiye’de Egitimin Laiklesmesi ve Din Ogretimi”, s. 232; Akyiirek, “Ilk ve Ortadgretimde
Din Ogretimi: Kuramsal Cergeve”, s. 86.

1050 Tosun, “Tiirkiye’de Egitimin Laiklesmesi ve Din Ogretimi”, s. 232.

1051 Bilgin, “Egitimde Laiklik”, s. 225.

1052 Carkoglu-Toprak, Degisen Tiirkiye 'de Din Toplum ve Siyaset, s. 94.

1053 Genis bilgi i¢in bkz. Atay, Kur’an’a Gore Arastirmalar, 1-111/130; Hiiseyin Atay, “Cehaletin Tahsili”,
Atay Yayinlari, Ankara, 2012, s. 191.

1054 Toprak vd., Tiirkiye 'de Farkli Olmak Din ve Muhafazakarlik Ekseninde Otekilestirilenler, s. 15.

1955 Toprak vd., Tiirkiye 'de Farkli Olmak Din ve Muhafazakarlik Ekseninde Otekilestirilenler, s. 176.

1056 Tosun, “Tiirkiye’de Egitimin Laiklesmesi ve Din Ogretimi”, s. 237.
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artik ...dinin sadece vicdana ait ve akli tahlile tabi tutulamaz, sadece inanilan seylere ait

oldugunu kabul etmislerdir. %’

Diisiiniirler laikligi ¢cok genis bir aralikta farkli bilesenleriyle ele alir. Laikligin
din ve devlet ayriminin Otesinde hayatin her alaninda devrede olmasi gerekliligi
savunulur. Gelenegi devre dis1 birakip ulus devlet olma ve demokratiklesme i¢in bunu
mecburiyet olarak goren bir yaklasim s6z konusudur. Bu yaklasima gore din vicdanda
yasamasi gereken bir inanctir ve hayatin diger alanlarina yansimasi da istenmeyen bir
durumdur. Din ile devletin birbirinden ayrilmasinin 6tesinde din ile milletin de
ayrilmas1 gerekmektedir. Bu vb. yaklagimlar sert bir laiklik yorumu olarak

degerlendirilebilir.

Cogunlugu olusturan ikinci yaklasimda ise laiklik, daha ¢ok din ve vicdan
hiirriyeti, devletin din ya da mezhepler karsisinda tarafsizligidir. Bu anlayisa Tiirk tipi
laiklik goziiyle bakilabilir. Din egitimi, imam hatipler, Diyanet gibi var olan uygulama
ve kurumlarin devlet igindeki varligini kabullenen, laikligin milletin degerleriyle
catigma yasamadan da var olabilecegini savunan bir durusa karsilik gelir. Bu goriisi
benimseyen diisiiniirlerin laiklik adi altindaki ya da sert bir laiklik anlayisina dayanan
uygulamalarina yonelik sert elestirileri de bulunmaktadir. Fakat elestiri milletin
degerlerine yonelik yapilan ve baski iceren hususlarla sinirlidir. Bu anlamda laikligin
kendisine yonelik elestirilere de yer verilmedigi goriiliir. Bat1 ile karsilastirarak laikligin
temellendirilmesi ilk donemlere, ayni karsilastirmanin yapilarak farkliliklar ve buna
uygun uygulamalarin gerekliligine ise son donemde rastlanir. Ilk ve orta dénemde
laiklige kars1 fazla bir elestiri yapilamazken son donemde konuya elestirel
yaklasilmakla birlikte laiklige de karsit bir durus sergilenmedigi goriiliir. Ik ve orta
donemde laikligin temellendirilmesine daha c¢ok yer verilirken son donemde daha
objektif betimsel bir yaklagim sergilenir. Son donem diisiiniirlerinde biitiinciil bir bakis
acistyla degerlendirmeler yapildigi bu anlamda ne dinin ne de laikligin diglanmadig:

sentezci bir yaklasimin varlig1 goriilebilir.

[lahiyat egitimi alan ve almayan diisiiniirler arasinda laiklik konusunda bariz
bir ayirim vardir. Ilahiyat egitimi almayan diisiiniirlerin laikligi kabul ya da —asirihig1
durumunda- red hususunda daha net olduklar1 goriiliir. Baz1 diisiiniirlerde din ile devleti
ayirmanin 6tesinde din ile milleti de ayirma gibi bir hedef belirleyen anlayis ilk ve orta

donemlerde goriiliir. Dogal olarak bu goriis savunucular1 devlet okullarinda din egitimi

1057 Berkes, “Kitaplar: Yeni Islamcilik”, s. 113-121.
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verilmesine de karsi bir tavir gelistirirler. Tamamiyla din karsithigi olarak goriilemese de
dinin sadece vicdanda kalmasi gerektigi formiiliinden hareket edilir. Laikligi genel
olarak din ve vicdan hiirriyeti olarak algilayan ve devletle siirli tutarak milletin laik
olamayacagii savunan ikinci bir goriisten soz edilebilir. Bu goriiste bati tipi bir
laikligin toplumsal ve sosyolojik nedenlerle Tiirkiye’de uygulanamayacagi, laikligin
gelenek diismanligina ¢evrilmesi gibi yanlhs tutumlar takinildigi belirtilir. ilahiyat
egitimi almayan diisiiniirlerce oldukga sert elestirilere de burada yer verilir. Bu kistaslar

cercevesinde bu diistiniirlerin laikligi benimsedikleri de gortiliir.

[lahiyat egitimi alan diisiiniirlerde laiklikle ilgili agirlikli betimleyici bir bakis
acist ve fazla elestirel olmayan sentezci bir yaklasim hakimdir. Bati ile karsilastirmali
olarak dinin konumu iki farkl kiiltiirde degerlendirilir. Laiklik konusundaki tecriibenin
onemli oldugu, Islam ile laikligin birbirinin zidd1 seyler ve ikisinden birinin se¢iminin
zorunlulugu gibi bir yaklasimdan uzak durulmasi istenir. Demokratiklesme ve halktan
gelen talepler neticesinde resmi anlayisin laiklik konusunda yumusadigir vurgulanir.
Diyanetin varlig1, devlet okullarinda din dersleri, Imam Hatip Okullar1 vb. ile laiklige

aykir1 olmadig1 degerlendirilir.
5.4. Cok Kiiltiirliiliik

Cumbhuriyet donemi diisiincesinde din egitiminde ¢ok kiiltiirliiliikk orta ve son
donemde tartigilir. Orta donemde oOteki ile iligskiler ve ondan haberdar olma
merkezdedir. Son dénemde birlikte yasama, farkliliga saygi, digerinden haberdar olma
one ¢ikarilir. Olumlu bir bakis agis1 genel olarak hakimken karsi ¢ikislar ve kaygilara da

yer verilir.

[lk donemde c¢ok kiiltiirliiliige dair goriise rastlanmaz. Orta doénemde
diisiintirlerce oteki ile iliskiler ¢ergevesinde konu tartigilir. Diger dinlerle isbirligi, dogu
ve bati sentezi, bir donem egitim ve kiiltiir politikalarinda etkili olan hiimanizm
tizerinde durulan konulardir. Bu donemde cokkiiltiirliiliikte etnik ve dini farkliliklara
yaklasim dikkat cekicidir. Modernizmin ve pozitivizmin etkileriyle dinlere karsi bir
durus vardir. Bu yilizden ayriliklarin 6ne ¢ikarilmasinin yeri ve zamaninin olmadigi

ifade edilir'®®. Etnik unsurlara seslenilerek iistiinliigiin kiligla olamayacags, siddetin bir

1058 Nursi, Emirdag Lahikasi, s. 353; Nursi, Miindzarat, s. 160-190.
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bumerang etkisiyle geri donecegi, zayif bir¢ok insana zarar verecegine bu sebeple en

mantikl yolun isbirligi olacag iizerinde durulur!®’.

Bu donemde diisiiniirler dogu ve bati sentezi de denilebilecek, iki kiiltiir ve
medeniyetten de yararlanilmasi gerekliligini de islerler. Bu donem uygulamalarinin dini,
milli ve medeni bir ananeler manzumesine yaslandigi, hem dogudan hem batidan
beslenen Tiirk tecriibesinin artik dogu ve bati ¢atigsmasina son veren bir hamle oldugu
degerlendirmesi yapilir'®, Farkli bir yaklagimla bir milletin kendini diger kiiltiirlere
kapatmas1 yok olup gitmeyle esdeger goriiliir'®!. Bunun bir sonucu olarak egitimde de
insanligin ortak degerlerinden dogu ya da bati aymrimina girilmeden yararlanilmasi

istenir! %62,

Diistiniirlerin bu dénemde tizerinde durduklari bir diger kavram hiimanizmdir.
Bu anlayistan hareketle dogu ile bati arasinda bir fark yoktur. Insanlarin kaygilari,
korkulari, istiyaklar1 zaman ve zemine gore degisse de sadece farkin tutulan yoldan
kaynaklandig1 6ne ¢ikarilir. Dolayisiyla dogulu ya da batilinin anlagilmasinda digerinin
varhig1 anlamli olmanin &tesinde gereklidir'®. Hiimanizm ile ulusal ézellikler gdzard
edilmeden, biitiin uygarliklar1 kapsayan, insanligin kiiltiirinii artirmaya ve hosgoriiyii
tesis etmeye ¢alisan bir anlayisin kurgulandig: belirtilir'®*. Bu politika ¢ercevesinde o
donemde bati klasiklerinin cevirilerinin yapilmasi, okullara tavsiye edilmesi, yardimci
kitap haline getirilmesi gibi uygulamalara elestiriler de getirilmistir. Bunun ¢agdaslasma

m1 yoksa kiiltiir emperyalizminin bir sonucu mu oldugu degerlendirmeleri yapilir'%%.

Son donemde diisiiniirler ¢okkiiltiirliiliigli genisce ele alirlar. Kiiresellesme,
birlikte yasama, farkliliklara saygi, diger dinlerle isbirligi, digerini tanimaya duyulan

ihtiya¢ gibi kavramlarla konu degerlendirilir.

Etnik, dinsel ya da Kkiiltiirel farkliliklarin homojenlestirilmesi ig¢in
ugragilmamalidir. Ortak tiretime, farkliligin zenginligine ve insanligin birlikte

yiikselmesi gibi faydalariyla yeni bir alternatif yol oldugu goriilmelidir'®. Bu

1059 Nursi, Miindzardt, s. 166-167; Benzer goriisler Peyami Safa’nin “Matmazel Noraliya’nin Koltugu”
isimli romaninda da goriiliir.

1060 Safa, Tiirk Inkilabina Bakislar, s. 109; Safa, 20. Asir Avrupa ve Biz, s. 240-241.

1061 Kysakiirek, Cergeve, s. 52.

1962 Topeu, Ahlak, s. 34-36, s. 47.

1063 Crkar, Hasan Ali Yiicel ve Tiirk Kiiltiir Reformu, s. 62.

1064 Cikar, Hasan Ali Yiicel ve Tiirk Kiiltiir Reformu, s. 121.

1065 {lhan, Hangi Edebiyat, s. 210.

1066 Serif Mardin, "Insanligin Ortak Bir Mirast Var m?", Diinya Islamiyet ve Demokrasi, Edit. Y. S.
Tezel- W. Schonbohm, Konrad Adenauer Vakfi Yayinlari, Ankara, 1999, s. 23-24; Altas, “Cokkiiltiirli
Din Egitimi Modeli Gelistirmede Islem Basamaklar1 i¢in Bir Deneme”, s. 38.
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farkliliklar1 yasaklamadan, gormezden gelmeden bir {ist kimlik olarak “insan olma”
catisinin altinda durabilmek hedeflenmelidir. Diizeltilebilecekleri diizeltmek ve zorunlu
olanlariyla da birlikte varolabilmek, hayati devam ettirebilmeye dairdir'*’. Bu anlamda
yanyana varolusu miimkiin ve istenir kilmak énemlidir'®®. Bunun aksini diistinmek yani
insanlara tek hayat tarzin1 dayatmak muhal olacaktir. Kotiiyii 6rnek almadan, kendini
inkar etmeden, yabanciyla karsilasmaktan korkmadan fakat bagkalariyla da birlikte
yasamaya alismanin gerekliligi ortadadir'®. Diinyanin farkliliklar iizerine insa edildigi
gdz ardi edilmemelidir. Bu baglamda wulus devletten farkliliklar1 barindiran
cokkiiltiirliilige dogru bir egilimin varlig1 giin yiiziine ¢ikmaktadir'®’’. Toplumun
biitiinliigl i¢in tekdiizelik olusturularak ya da farkliy1 tek’in i¢inde eritme yoluna gitmek
yerine zenginlik kabul edip onlarin da gelismesine olanak saglanmasi artik bir

ihtiyagtir'?7!

. Boyle bir list hedefin ger¢eklesebilmesi i¢in olasi istenmedik gelismeler
gbzoniinde bulundurulmali, bireyler daha fazla sabir ve hosgoriiye sahip olacak bigimde
egitilmelidir. Bu egitimle birlikte Allah’in insanlar1 farkliliklar i¢inde yaratmasindaki
hikmeti ne ise onu gerceklestirmek i¢in birlikte yasamanin Ggrenilmesi

gerekmektedir!%72.

Son dénemde konuyla irtibath olarak kiiresellesme kavrami da degerlendirilir.
Kiiresellesme hayatin her alanin etkilemekte degisimleri beraberinde getirmektedir. Din
ve din egitimi alaninda da bireysellik, 6zgiirliikk, cogulculuk, otekine bakis vb. gibi
hususlara yonelik bir egilimin varlig dikkat ¢ekmektedir'®’. Ice kapanma ve yeni
diismanliklar {iretmek yerine Otekini tanima, anlasma ve ona saygi duyma vb.
uygulamalar daha dogru olacaktir. insanlik aleminin de bir bireyi olarak gelecege

hazirlanmak, ¢okkiiltiirlii toplumlarda ortak hedefler belirlemek gerekmektedir.

Egitim boyutunda ise kendi dinini iyi 6grenmek kaydiyla Otekinin dinini

ogrenmenin gerekliligine vurgu yapilir'®’4. Dinleraras1 egitimle ayn1 derste dinlerdeki

1067 Belge, “Yeni Birlik Bigimleri ve Azinliklar”, Birikim, s. 71-72.

1068 Belge, “Yeni Birlik Bigimleri ve Azinliklar”, Birikim, s. 71-72.

1089 Karaman, “On Emir Yerine”, www.hayrettinkAraman.net/yazi/laikduzen/2/0187.htm, Erisim tarihi:
15.11.2016; Inam, “Terér ve Din”, s. 44.

1070 Muhiddin Okumuslar, “Cok Kiiltiirlii Toplumlarda “Din Hakkinda Ogrenme” ve “Dinden Ogrenme”
Modeli”, Marife, S. 2, 2007, s. 262.

1071 Mardin, "Insanligin Ortak Bir Miras1 Var m1?", s. 23-24.

1072 Bilgin, “Irsadda Evrensel Sorumluluk”, s. 178.

1073 Nurullah Altas, “Kiiresellesmenin Dini Anlama Bigimlerine ve Din Ogretimindeki Yeni Y&nelislere
Etkisi (Cokkiiltiirciililk Kavrami Etrafinda Bir Analiz)”, Dini Arastirmalar, C. 6, S. 17,2003, s. 216.

1074 Bilgin, “Kiiltiirleraras1 Egitim”, s. 11; Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 118-119; Akyiirek, “Ilk ve
Ortadgretimde Din Ogretimi: Kuramsal Cerceve”, s. 100; Altas, “Cokkiiltiirlii Din Egitimi Modeli
Gelistirmede Islem Basamaklari i¢in Bir Deneme”, s. 39.
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ortak konular islenerek bireylere yardime1 olunabilecegi degerlendirilir.!°”® Yeni yetisen
nesilleri farkli olanlarla iliski kurabilecek duruma getirmek!?’®, 6tekine karsi olumlu
tavir gelistirmek &nemlidir'®”’. Farkli din ve inanglarla, farkli diinya gériisleri ile
ogrencilere karsilasma imkan1 verilmesi ve iiniversitede ortak programlar olusturulmasi

da ele alinan hususlardandir!?’®,

Diger dinlerin konu edilmesi islam geleneginde de var olan bir husus olarak ele
alinir. Farklilik, Islam’in merkezde oldugu ve Islami bakis agisiyla bir anlatimimn
varligidir'®”®. Diinyaya acik bir vizyona sahip olunmasi tercihiyle iilkemizde gretim

1080

programlarinda diger dinlere yer verilmistir Dinlerarast acilimli kavraminda

karsihigini bulan, Islam kaynakli biitiin dini olusumlar1 kusatacak kok degerlerin dne

1081

cikarildigi bir din egitimi anlayis1 programlara yansitilmigtir™"'. Konu baglaminda

ogrencilere yoneltilen “Nasil bir din dersi?” sorusuna, onlarin Islam’m disindakilere de

yer verilmesini ve dinlerin karsilastirmali olarak 6gretilmesini istedikleri belirtilir! %,

Cokkiiltiirlillikte ele alman bir diger husus Otekinden haberdar olmadir.
Farliliktan kaynakli din ve dindarliga karsi bir tehdit algilamasinin oniine gegilmeli,
hudutlarin i¢ine hapsetme gayretkesligi asilmalidir. Bizim disimizda da inanan insanlar
oldugu onlardan da haberdar olmamamiz gerekliligi 6ne ¢ikarilmahdir'®®. Yeni bir
diinya insasinda dogu ya da bati fark etmeksizin, taassuba kapilmadan biitiin ideolojileri
taniyarak kendi kiiltiirel mirasimizin {izerinde ilerlememiz gereklidir!®**. Cember daha
da genisletilerek kim nerede aclik cekiyor, zulme ugruyorsa bununla ilgilenilmesi

gerekliligi ortadadir!'%%.

Diisliniirlerin ¢okkiiltiirliiliikte tizerinde durduklar1 bir diger husus farkliliklara

saygidir. Din ve mezhep ayriliklar1 en dogru yolu tutma yarisi olarak goriiliir. Gergek

075 Altas, Ilkégretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, s. 61; Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s.
118-119; Okumuslar, “Cok Kiiltiirlii Toplumlarda “Din Hakkinda Ogrenme” ve “Dinden Ogrenme”
Modeli”, s. 262.

1076 Bilgin, “Kiiresellesme, Din ve Egitim”, s. 209.

1077 Altas, “Cokkiiltiirlii Din Egitimi Modeli Gelistirmede Islem Basamaklari I¢in Bir Deneme”, s. 39.

1078 Selguk, “Dinler Arast Egitim: Kendini ve Otekini Tamimak: Ankara Universitesi {lahiyat Fakiiltesi
Diinya Dinleri Programi Ornegi”, s. 10.

1079 Tosun, “Cumhuriyet Dénemi Din Dersi Ogretim Programlarinda Diger Dinler”, s. 656.

1080 Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, s. 121; Tosun, “Cumhuriyet Donemi Din Dersi Ogretim
Programlarinda Diger Dinler”, s. 670.

1081 Cemal Tosun, “Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgisi Derslerinde  Alevilik”,  Tiirk
Yurdu, C. 25, S. 210, 2005, s. 37-41.

1082 Bilgin, Egitim Bilimi ve Din Egitimi, s.

1083 Selguk, “Dinler Arast Egitim: Kendini ve Otekini Tamimak: Ankara Universitesi lahiyat Fakiiltesi
Diinya Dinleri Programi Ornegi”, s. 11; Bilgin, “Irsadda Evrensel Sorumluluk”, s. 175; Merig, Kiiltiirden
Irfana, s. 398.

1084 Meric, Bu Ulke, s. 93-94; Ayrmtili bilgi icin bkz. Ac¢ikgdz, Cemil Merig ile Sohbetler, s. 243.

1085 Bilgin, “Irsadda Evrensel Sorumluluk”, s. 177.
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bir olsa da bunu anlama ve ifade etme bi¢iminin farkliligr miimkiindiir. Biz bir yoldayiz

1086 Ogzellikle ahlak ve davrams alanlarinda ortak noktalarin

onlar da bir yoldalar
fazlalig1 iizerinde yogunlasilabilir'®’. Bu yoniiyle dini otekilestirmek icin kullanmak,
diisman tireten bir yapiya doniistirmek yerine yasatmayr hedef alan bir yaklasim
sergilenmelidir'®®®. Farklilasma yerine bireysel alanda kendisi gibi olmaya, daha iyi
olmaya, kendine ve baskasina yararli olmaya ¢abalamanin kolaylig1 ve barisa gotiiren

yonii dikkate alinmalidir!®?.

Diisiiniirlere gore farklilik bir yoniiyle korkuyu da beraberinde getirmektedir.
Farkliy1 anlamanin 6nemli oldugu fakat kabul etmenin hedeflenen durum olmadig: ifade
edilir'®®, Farklilik tamamen gérmezden gelinmeden; farkliliklardan asilabilenler asilir,
asilamayanlarla da birlikte yasanabilir'®!. Hayat farkliliklarla zenginlesir, farkliyr tehdit
gormeden, kendinin de farkli oldugunu sindirebilmis bireylere ihtiya¢ vardir'®?
Bireylerin kendi i¢ine kapanmadan 6tekinden dostlar edinebilmesi, kiiltiir ve sanatta
tirettiklerini ele alabilmesi goniil sahibi olmasinin gostergesidir. Diinyanin bdyle goniil

1093 Oteki ile karsilasmada iki altenatif yol vardr;

sahibi insanlara ihtiyac1 vardir
catigma ve uzlasi. Catismanin herkese zarari olacagina gore yeniden diisiinmek, farkliya
da hosgoriiyle bakmak, hayat hakki tanimak en makul olanidir'®*. Catismanin &tesinde
cogulcu bir demokraside farkliyr gérmezden gelme de ¢oziim olabilecek bir husus

goriinmemektedir. Farkliliklar dikkate alinmak durumundadir!®,

Diisiiniirlerce din egitiminin yukarida ele alinan hususlar1 dikkate almasi
istenir. Din egitiminin kendi dinini 6grenmenin yanisira 6tekine karsi olumlu tavir
gelistirecek cokkiiltiirlii nitelige sahip olmasi hedeflenir'®®. Bir adim 6tesinde ortak din
derslerinin yiiriitiildiigii bir sistem ongoriiliir'®’. Hicbir din &ne cikarilmadan ortak

konular ya da fenomenler beraber islenerek birbirlerini anlamaya yadimci olunur'®3.

1086 fnam, “Din Egitimi ve Islam”, http:/www.yarimada.org/din-egitimi-ve-islam-ahmet-inam.html,
Erisim tarihi: 24.04.2017.
1087 Bilgin, “Irsadda Evrensel Sorumluluk™, s. 176.
1088 Aydin, A¢ik Toplumda Din Egitimi, s. 132.
1089 Beyza Bilgin, “Islam’da Otekine Bakis”, AUIFD, C. XLII, S. 1, 2001, s. 22.
1090 fnam, “Terdr ve Din”, s. 46.
1091 Belge, “Yeni Birlik Bigimleri ve Azinliklar”, Birikim, s. 71-72.
1092 fnam, “Deger Yasamak”, http:/phil.metu.edu.tr/ahmet-inam/deger.htm, Erigim tarihi: 25.04.2017.
1093 Ozsoy, “Ask, Goniil ve Sol”, Ahmet Inam Ile Roportaj,
http://www.turksolu.com.tr/451/ainam2451.html, Erisim tarihi: 21.04.2017.
1094 K araman, “Diyanet, Dini Hiirriyet, Baski ve Hosgdorii Uzerine”, s. 10.
1095 Akyiirek, “Ilk ve Ortadgretimde Din Ogretimi: Kuramsal Cergeve”, s. 87.
109 Altas, “Cokkiiltiirlii Din Egitimi Modeli Gelistirmede Islem Basamaklar1 I¢in Bir Deneme”, s. 39.
1097 Bilgin, “Mezhepler ve Dinler Arasit Egitim ve Isbirligi”, s. 2.
109 Tosun, “Ugiincii Bin Yila Girerken Din Egitimi ve Ogretimi”, s. 307; Tosun, Din Egitimi Bilimine
Giris, s. 118-119; Altas, [lkogretim Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Ogretimi, s. 61.
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Ingiltere 6rneginde dersin nihai amaciin iyi bir Hristiyan’dan ¢ok din olgusunu taniyan
ve inanglara saygi duyabilen bireyler yetistirmek oldugu belirtilir'*”. Benzer durum din
ici farkli yorumlar icin de gegerlidir. Bilgisizlik, belirsizlik ve somiiriiye agik olusu

nedeniyle mezhep ayriliklarmin catismaya doniisebilmesi, mezhebe bagliligin dinin

oniine gegmesi gibi tehlikeleri barindirabilmektedir. Buna da dikkat edilmesi gerekir!'%.

Bu anlamda dinler ya da mezhepler hakkinda miintesiplerini rahatsiz etmeyecek

bigimde betimleyici ve nesnel bir dilin kullanilmasi dogru olacaktir!!'%,

Birlikte yasama, c¢okkiiltiirlillik ve farkli olana saygi gibi hususlarin

yerlestirilebilmesi i¢in diger dinlerle igbirligi siirecinin baglatilmasi1 gerekliligi de ele

1102

aliman hususlardandir Kutsalin giiciinden kétiiliiklerin  ortadan kaldirilmasinda

yararlanilmas1 bunun i¢in isbirligi yapilmasi 6ne ¢ikarilir. Bu siireci Miisliimanlarin
baslatmas1 gereklidir. Ozellikle ahlak ve davranis alanlar1 gibi ortak alanlardan hareket
edilebilecektir''®®. Diger dinlerin ele alinmasi Kur’an’mn baslatti1 bir siire¢ olarak

degerlendirilir!!%.

Diisliniirler oteki ile iletisime ge¢menin kazanimlarimi da ele alirlar. Bu

etkilesimin sonunda kisi kendi din ve kiiltiiriinii daha iyi anlayabilecek''%, farkliliga

1106

saygiyl igsellestirebilecektir Degerleriyle yeniden karsilasarak bunlar elestirel

olarak ele alabilme kabiliyeti kazanilabilecektir!!?’. Keskinlikten uzaklasarak, inanclarin
da ortak noktalart1 oldugu, birbirleriyle akraba olduklar1 hakkinda bilgi sahibi

olacaktir''%8,

Hedefler ve amaglar boyle olsa da iligkilerde bu durumun asilamadigi,

insanlarin arasinda duvarlar oldugu, uzun siire de var olmaya devam edecegi

1109

degerlendirmeleri yapilir''*”. Okulda bile inan¢ ve kiiltiir farkliliklarinin varligina

ragmen halen geleneksel anlayisla tek din ve tek mezhebe dayali bir din dersinin

109 Tosun, “Ugiincii Bin Y1la Girerken Din Egitimi ve Ogretimi”, s. 307.
1190 Bilgin, “Din Egitiminin Genel Egitimdeki Yeri”, s. 481-482.
1OV Aydim, A¢ik Toplumda Din Egitimi, s. 135; Okumuslar, “Cok Kiiltiirlii Toplumlarda “Din Hakkinda
Ogrenme” ve “Dinden Ogrenme” Modeli”, s. 263.
1102 Bilgin, “Islam Din Pedagojisinde Islam’dan Baska Dinlerin Anlatim1”, s. 35.
1103 Bilgin, “Irsadda Evrensel Sorumluluk™, s. 176.
1104 Ocal, Taniklarin Dilinden Cumhuriyet Dénemi Din Egitimi ve Dini Hayat, Beyza Bilgin ile ilgili
bolimden, s. 395.
105 Ocal, Taniklarin Dilinden Cumhuriyet Dénemi Din Egitimi ve Dini Hayat, Beyza Bilgin ile ilgili
bolimden, s. 397.
1106 Bilgin, “Mezhepler ve Dinler Arasi Egitim ve Isbirligi”, s. 2.
107 Selguk, “Dinler Arast Egitim: Kendini ve Otekini Tamimak: Ankara Universitesi {lahiyat Fakiiltesi
Diinya Dinleri Programi Ornegi”, s. 3-4.
1108 Seleuk, “Dinler Arast Egitim: Kendini ve Otekini Tamimak: Ankara Universitesi lahiyat Fakiiltesi
Diinya Dinleri Programi Ornegi”, s. 8-9.
1199 Merig, Jurnal I, s. 45-46.
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devamlihig: elestiri konusu yapilir'''?. Ulke genelinde dindarlarin diger kesimlerin
taleplerine duyarsiz kaldiklari, onlara kars1t istendik bir tavir gelistirmedikleri

degerlendirmesi yapilir!!!!,

Diisiiniirler arasinda ¢ogulcu din egitimi olamayacagini savunanlar oldugu gibi
cokkiltirliiliige dair ¢ekinceler ileri siirenler de vardir. Evrensel ilkelerin ¢ok muglak
oldugu, dindarligin ortak noktalardan c¢ok farkliliklar iizerine kurulu olusuna dikkat
cekilir'!'2, fkinci olarak iizerinde durulan husus; din ve inang 6zgiirliigii gibi kavramlar
cikar hesaplariyla, siyasi ve ideolojik amaglarla kullanilabilmektedir. Bir taraftan
medeniyetler ittifaki, cok kiiltiirliiliik, uzlasi vb. kavramlar kullanilirken, islam dini de
teror, siddet ve korku gibi kavramlarla tanitilmaya calisilmaktadir. Osmanlinin son
doneminde din 6zgiirliigli azinliklarin ayricaligini, yakin zamanlarda ise din ve vicdan
hiirriyeti inangsizlik ve Islam’a kars1 ¢ikis vizesi olarak ele alinmaktadir. Ugiincii bir
itiraz noktas1 Tiirkiye’nin bat1 {ilkelerine benzemedigiyle ilgilidir. Onlar gibi ¢ok dinli,

cok Kkiiltiirlii bir yap1 s6z konusu degildir'!!?

. Disiintirler yurtdis1 Orneklerine de
deginirler. Almanya diger dinlerle iliskide kendi kiiltiirlinii olusturan temel Ogeleri
dikkate alarak bir politika gelistirmistir. Inisiyatifi elden birakmamaktadir. Diger
yandan belirsizligi korudugu bir sistemi yiiriitmektedir''%. Farkli bir bakis acisiyla
cokkiiltirli bir egitim dinsel ve etnik aymrimcilifi koriikleme tehlikesini
barindirmaktadir. Farkliliklarin 6ne ¢ikarilmasi bu g¢atisma ortamini koriikleyebilecek
bir baglatic1 gorevi {istlenebilir. Egitim tamamiyla farkli dinlerin ele alindigi bir tiir
terapiye doniisme riski de tasir. Bu yoniiyle birey her etnik ya da dinsel grubun sahip
oldugu deger ve faziletleri 6grenme zorunlulugu yasar. Farkliliklarin 6grenilmesi

ogrencilerin zihinlerinin karismasina da kaynaklik edebilecektir!!'!®

. Diger yandan
farkliliklarin var oldugu ve 6grenildigi bir ortamda ortak alanda kimin degerlerinin
somutlasacag1 sorunlu bir alan olarak goriilmektedir!!'®. Son olarak farkli kiiltiir ya da

dinlerle ortak zemindeki iliskilerde saglikli ve esit bir temas i¢in gii¢lii olunmasi

1110 Bilgin, “Orgiin Din Egitiminde Yeni {htiyaglar ve Y&nelisler”, s. 190. )

" Toprak vd., Tiirkiye'de Farkli Olmak Din ve Muhafazakarlik Ekseninde Otekilestirilenler, s. 13, s.
171.

112 Tekin, “Hayreddin Karaman ile Din Egitimi Uzerine”, s. 32. i

113 Cebeci, “Insan Haklar1 ve Inang Ozgiirliigii Baglaminda Din Ogretiminin Statiisii Ne Olmah?”, s.
355-361.

1114 Recai Dogan, “Avrupa Birligi Siirecinde Dini Kurumlar ve Din Egitimi: Almanya Modeli”, AUIFD,
C. XLIX, S. 2, 2008, s. 299.

115 Altas, “Kiiresellesmenin Dini Anlama Bigimlerine ve Din Ogretimindeki Yeni Yénelislere Etkisi
(Cokkiiltiirciiliik Kavramu Etrafinda Bir Analiz)”, s. 240.

1116 Altas, “Kiiresellesme, Cokkiiltiirciiliik ve Din Egitimi”, s. 39-41.
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gerekliligi degerlendirilir. Bir diger ifadeyle giiclii degilseniz karsi taraf size kendi

degerleriyle bask1 kurabilecektir!!'!”.

Diisliniirlerin ~ kiiresellesmeyle ilgili de ¢ekinceleri  bulunmaktadir.
Kiiresellesmenin milli kiiltiirii tehdit eden bir unsur olusu 6ne ¢ikarilir. Kitle iletisim
araclan ile etkisi daha da artmakta, evrensel degerler gibi kavramlarla recete olarak
sunulmaktadir. Oysaki din milli kimligi de muhafaza eden yoniiyle korunmalidir!'s.
Bazi dinleri ya da dine ait degerleri Onemsiyor goriinerek kendi sistemine karsi
cikabilecek dinlerden ¢ok bunlarin altindaki dinlere, mezheplere destek verilerek
bagkaldir1 i¢in ortam hazirlanabilmektedir. Bir anlamda ashi yikmak i¢in yerel
olusumlara kol kanat gerilmektedir'!'. Global bir kdy tanimlamas ile kiiresellesmenin,
emperyalizmin yalan1 oldugu daha fazla ¢ikar i¢in kullanilan bir kavram niteligi tagidig

Ozellikle vurgulanan bir husustur''?,

Birlikte yasama zorunlulugu, Allah’in yeryiiziinde c¢ogulculuga izin
vermesindeki hikmet ve siddetten uzak bir anlayisin tesisi kavramlari ¢ergevesinde

Beyza Bilgin’in goriisii 6nemli goriinmektedir.

“Insanlar bugiin artik daha fazla sabra ve toleransa sahip olmak iizere
egitilmek zorundadwrlar. Birbirimize tahammiil ederek, birlikte yasamak
zorundayiz . Allah bizleri -bu diinyaya yerlestirmistir. Baska diinyamiz
yoktur. Allah'mm ¢ogulculuga izin vermekteki hikmeti ne ise hep birlikte onu
gergeklestirecegiz. Din gorevlilerimizin bu konudaki irsadlarina her seyden
¢ok ihtiyacimiz vardir.... Dini liderler siddet ve nefretle vaaz etmemek
konusunda prensip anlasmast yapmalidirlar. Tiirkive béyle bir cagrida
bulunmahdir. Diyanet Isleri Baskanhgr mutlaka, kiiltiirlerarasi  ve
dinlerarasi diizeyde ¢alismalari baslatmalidwr. Ciinkii oncelik bizimdir,
dinimizindir. """’

Cok kiiltiirliiliik baglaminda karsilagsma ahlaki, elestirel diisiinme, farkindalik

kazanma gibi kavramlar ¢ercevesinde Mualla Selguk’un goriisii su sekildedir:

“Bildirimin temelinde yatan ana diisiince dinler arasi egitimin bir

karsilasma ahldki ingasina yardimci oldugudur. Farkli din, inang¢ ve

117 fnam, “Terdr ve Din”, s. 46.

118 Suat Cebeci, “Milli Kimlik Baglaminda Din Kiiltiir iliskisi”, Akademik Incelemeler, C. 3, S. 2, 2008,
s. 10.

1119 Cemal Tosun, “Kiiresellesme, Din ve (islamc1!) Terdr”, Dini Arastirmalar Dergisi, Din ve Teror Ozel
Sayisy, C. 7, S. 20, 2004, s. 15.

120 yilanci, “Bati Goniill Cahili”, Ahmet Inam 1ile Réportaj, http://phil. metu.edu.tr/ahmet-
inam/roportaj.htm, Erisim tarihi: 21.04.2017.

1121 Bilgin, “Irsadda Evrensel Sorumluluk”, s. 178.
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gelenekleri ogretime konu yaparken bireye ayni zamanda kendi degerleri ile
yeniden karsilasma ve sorunlari iizerinde yeniden diisiinme yolu actigidr.
Agilan bu yolun elestirel diisiinceye de uzanan ¢esitli formlart vardwr. Kendi
degerleri iizerinde elestirel diisiinmeyi ozellikle onemsiyorum. Ciinkii,
ogrenciler genellikle baska inang ve geleneklere elestirel yaklasmakta zorluk
¢cekmezler. Kendi dinlerine ve inanglarina siwra geldiginde ise elestirel
yaklagmak bir yana ¢ok fazla savunmaci bir tutuma sahiptirler. Bu nedenle,
farkliliklarla karsilasma ogrencinin  kendisine ayna tutmasina ve bir

farkindalik gelistirmesine yardimci olur. Karsilasma ahlaki icin bireyin

kendi iizerinde diisiinmesi onemli bir adimdur. "%

Cokkiiltiirliliigiin  ilk ve orta donemlerde diisiiniirlerce ele alinmamasi
kavramin son dénem icinde gelistigiyle irtibathdir. ilk dénemde hi¢ gériis yer almazken
orta donemde o6teki ile iligkiler ve igbirlikleri degerlendirilir. Bu donemde isbirligi, dogu
bat1 sentezi ve hiimanizm iizerinden oteki ile iligkilere deginildigi goriiliir. Son donem
cokkiltirliilik kavraminin asil islendigi zamandir. Konunun ¢ farkli boyutta
degerlendirildigi goriiliir. Diisiiniirler farkliliga saygi ve birlikte yasama yonelik
olumsuz bir kanaat belirtmezler. Din egitimcilerinin tamaminin ¢okkiiltiirliillige bakist
ayni degildir. Karsit goriis belirtenlerin yanisira bu kavram cergevesinde siyasi ya da
ideolojik ortiikk hedefler yiiriitiilebilecegi kaygis1 6zellikle dile getirilir. Diger yandan
toplumsal yapimizin bati lilkelerine benzememesi nedeniyle bdyle bir yaklasimin dogru
olmayacag tizerinde de 6zellikle durulur. Dinlerarast din egitimi, ortak konulardan
hareketle bir din egitiminin yiiriitiilmesi meselesi de sinirl din egitimcisi tarafindan ele

alinan bir husustur.

Biitiin olarak degerlendirildiginde 6tekine karsi sadece din degil hayatin diger
alanlarinda da birlikte yasama kiiltiiriinii destekleyici uygulamalar gelistirilmek istenir.
Otekinden haberdar olmay1 énemseyen, farkliliklara saygi duyan ve daha sinirli olsa da

diger dinlerle igbirligi yapilabilecegini savunan goriisler bulunmaktadir.

Diisiiniirlerin her iki kesiminin birlikte yasama, &tekinden haberdar olma,
farkliliklara saygi konularinda yakin goriislere sahip olduklari belirtilebilir. lahiyat
egitimi almayan diisiintirler kiiltiirlerden haberdar olma, 6teki ile kurulan iligki ve saygi
cercevesinde konuyu ele alirken ilahiyat egitimi alanlarca dogal olarak din egitimine

yansiyan yonleriyle konu degerlendirilir. Ikinci olarak ilahiyat egitimi alanlar

122 Seleuk, “Dinler Arast Egitim: Kendini ve Otekini Tamimak: Ankara Universitesi lahiyat Fakiiltesi
Diinya Dinleri Programi Ornegi”, s. 3-4.
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cokkiltirliliigiin farkli amaglarla kullanilabilecegine dair kaygilara ve itirazlara yer
verirler. Dinleraras1 din egitimi baglaminda her dinin ortak noktalarindan hareketle
olusturulan bir din dersi tasarimi diigiiniirler tarafindan istisnai olarak ele alinan bir
husustur. Ilahiyat egitimi almayan diisiiniirler insan olmaya, diinyali olmaya,
hiimanizmaya, dogu ve bat1 sentezine temas ederler. Ilahiyat egitimi alanlar daha c¢ok
birlikte yasamanin zorunluluguna deginirler. Bu baglamda Otekine bakista ilahiyat
egitimi almayan diisiiniirler kategorize etmeden bir degerlendirme yaparken ilahiyat
egitimi alanlar ¢alisma alanlarindan kaynakli olarak Islam ve digerleri bakis acisma

daha ¢ok sahip goriiniirler.
5.5. Alevilik

Cumhuriyet dénemi diisiincesinde din egitiminde Alevilik orta donemde ele
alinmaya baglasa da son donemde daha genis bicimde degerlendirilir. Orta donemde
varliklarinin kabuliinlin yanisira birlik ve beraberlik vurgusu 6ne ¢ikar. Son donemde
egitim ve Ozellikle din dersi agirlikli olmak iizere Diyanet, cemevleri, toplumsal hayatta

yasanan sorunlar baglaminda tartisilir.

Ilk dénemde konuyla ilgili herhangi bir degerlendirme yer almaz. Orta
donemde Alevilik; varliklarmma ve farhililiklarima saygi, aynstiricilik  yerine
birlestiricilikle ele alinir. Alevilerin varligina da isaretle Tiirkiye’nin tek dinli ve tek
mezhepli bir yapismin olmadigi iizerinde durulur'!'?}. Tevhid-i Tedrisat ve laiklik
sayesinde iilkenin tek din tek mezhep algisiyla yiiriitiilen uygulamasina son verildigi,
din ve mezheplerin ayrilik sebebi olarak kullanilabilmesinin 6niine gecildigi

degerlendirilir! 1?4,

Al-i Beyt’in Peygamberimizin siinnetinin devamlilig1 saglayan bir unsur olarak
ele alindig1, onun siinnetine uymayanlarmn hakiki anlamda Al-i Beyt’ten olamayacaklari
ifade edilir''?’. Bu genel tanimlamanin disinda Aleviler “Hubb-u Al-i Beyt” kavramiyla
nitelenerek bunu meslek edinenenlerin ne kadar ifrata da girseler kiifiir ehli gibi
degerlendirilemeyecekleri belirtilir''?®. Inangsizlik her yerde yayginlasmakta, bir tarafi
ezmek ve yok etmek i¢in diger taraf kullanilmaktadir. Bu tuzaga diismemek, “birlik ve

kardeslik” emrine uymak igin kiiciik meseleler biiyiitiilmemelidir!''?’.

1123 Baltacioglu, “Din ve Okul”, s. 5; Ulus Gazetesi, 27 Ekim 1950, s. 2.

1124 Yiicel, Milli Egitimle flgili Saylev ve Demecgler, s. 120-121; Yiicel, Hiirriyet Gene Hiirriyet, C. 11, s.
355-356; Baltacioglu, “Din ve Okul”, s. 2.

1125 Nursi, Lem alar, s. 19.

1126 Nursi, Emirdag Lahikasi, s. 415.

127 Nursi, Lemalar, s. 34.

183



Bu genel diislincelerin orgiin ve yaygin egitime yansimalarinda ise mezhep
ayriliklarinin oldugu bdlgelerde okulun inang farkliliklarina saygi gostermesi istenir.
Diger gruplarin da farkliliklara saygi ve hosgoriiyli esas alan bir yaklasimla egitim

almalar1 gerekliligi vurgulanir!!'?8

. Orgiin egitimde Alevilerin bulundugu yerlesim
yerlerinde dini konularin anlatiminda dikkat edilmeli, konunun nazikligi ve giicliigi
fark edilmelidir'!'®. Toplumu aydmlatma amagl Alevilik, Kizilbaslik, Tahtacilik,
Bektasilik vb. mezhep ve tarikatlarinin agiklanmas1 gerekmektedir!!*°. Ayrica kurumsal
bir yapilanma i¢in mezhep mensuplarinin mezhebi ihtiyaglarini karsilamak {izere

131 Ornegin bu dénemin

Diyanete bagli mezhepler miidiirliigiiniin kurulmasi 6nerilir
genel kanaatini yansitan, Said Nursi’nin Al-i Beyt kavramuyla birlik ve beraberlige

yaptig1 vurgu su sekildedir:

“Ey ehl-i hak olan Ehi-i Siinnet ve Cemaat! ve ey Al-i Beytin muhabbetini
meslek ittihaz eden Aleviler! Cabuk bu manasiz ve hakikatsiz, haksiz, zararli
olan nizar aramzdan kaldiriniz. Yoksa simdiki kuvvetli bir surette
hiikmeyleyen zindika cereyani, birinizi digeri aleyhinde dlet edip ezmesinde
istimal edecek. Bunu maglub ettikten sonra, o dleti de kiracak. Siz ehl-i
tevhid oldugunuzdan uhuvveti ve ittihadr emreden yiizer esasli rabita-i

kudsiye mabeyninizde varken, iftiraki iktiza eden ciiz't mes'eleleri birakmak

elzemdir. 1%’

Son donemdeki din egitimine yaklagimlarda Alevilik; egitim, Diyanet ve
toplumda yasanan sorunlar baglaminda degerlendirilir. Goriiglerin agirlikli boyutunu

egitim ve Ozellikle din dersi olusturur.

Aleviligin tamimlanmasinda farkli yaklasimlarin varligina dikkat c¢ekilir.
Aleviligin bir Islam mezhebi, Islam tarikati, ayri bir kiiltiir ya da ayr1 bir din olarak
farkl1 yorumlar bulunmaktadir'!*3, Bu gériisler cercevesinde bir Islam mezhebi oldugu
goriisiine egitim, ibadet yeri gibi konularda ele alinacag: iizere daha cok itibar edilir''**.
Boyle bir konumlandirma yapildiktan sonra biitiiniin bir parcasi olarak Alevilik lizerine

degerlendirmeler yapilir. Diisiiniirlere gore Alevilik ya da mezheplerde birlestiricilikten

128 Ulken, Egitim Felsefesi, s. 156.

129 Ulken, Egitim Felsefesi, s. 164.

1130 Baltacioglu, Kiiltiirce Kalkinmanin Sosyal Sartlart, s. 108-109.

1131 Baggil, “Din Hiirriyetinin Hududu”, Yeni Sabah, 31.05.1950.

1132 Nursi, Lemalar, s. 34.

1133 Hayreddin Karaman, “Siinni-Alevi Iliskisi”,
www.hayrettinkaraman.net/yazi/turkiyeveislam/0049.htm, Erigim tarihi: 14.11.2016.

1134 Karaman, “Aleviler Ne Istiyor?”, www.hayrettinkdraman.net/yazi/laikduzen/3/0230.htm, Erigim tarihi
14.11.2016.
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cok farkliliklar 6ne ¢ikarilmaktadir. Ayristirict bir unsur olarak kullanilmak amaciyla
ayr1 bir din ya da ayri bir mezhep olma yoniinde tazyikler yapilmaktadir. Burada
taraflarin bu tiir konularda degerlendirme yaparken otekilestirici bir dil kullanmamasi

ozellikle 6nem arz etmektedir' !>,

Diger yandan Alevilerin yeknesak bir yapi
olmayislari ileri siiriilerek taleplerine karsi ¢ikilmasi da dogru olmayacaktir. Nitekim bu
konuda temel ilke; yasananin korunmasi ve kendi i¢inde gelisimi i¢in okul ve din
egitimince desteklenmesi olarak belirlenmelidir''*®. Ayrimciligimm ya da dislamanm
kaynaginda toplumun bu tiir konularda bilgi eksikligine ya da yanlis bilgilerden
olusmus bir algiya sahip oldugu belirtilir. C6zlim olarak bilgilendirme ve ayrimciliga

kars1 miicadele igin egitim ve medyadan yararlanilmas tavsiye edilir! '’

Son donemde Alevilik, din dersi merkezli ele alinir. Din dersi; mezhepler,
ortak kiiltiire yonelik olma, program ve ders kitaplar1 basliklarinda konuyla

irtibatlandirilir.

Diistiniirlerde mezhepleriistii ya da mezheplerarasi bir anlayisla din dersi
programinin olusturulmasi1 degerlendirilir. Mezhepler ayni din icindeki; orf, adet,
yasama sartlar1 vb. nedenlerle ortaya ¢ikmis olsa da hepsi ayni amaca yoOnelen
yapilardir. Buradan hareketle imanin ortak oldugu ve mezhebin dinin oniine gegirilecek
bir husus olamayacag1 gdzoniinde bulundurulmalidir''*8. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
Ogretim programi da bu gercevede mezhepleriistii ve dinlerarast agilimli bir din dersi
anlayisiyla insa edilmistir''*®. Zamanla mezheplerin daha da &ne ¢ikarildigi, hem &rgiin
hem de yaygin egitimde “mezheplerarasi” anlayisa gecilmesinin zamaninin geldigi
belirtilir''*°. Boylece mezheplerin farkliliklarma ayni program icinde yer verilerek hem
o mezhep ve farkliligina temas edilmis hem de biitiiniin bir pargast oldugu vurgusu

yapilmis olacaktir!!4!,

1135 Tosun-Zengin, “Almanya’daki Alevilik Din Dersi Programlari (1.-4. Smflar) Uzerine Bir Igerik
Analizi”, s. 380; Cebeci, “Insan Haklar1 ve Inang Ozgiirliigii Baglaminda Din Ogretiminin Statiisii Ne
Olmal1?”, s. 355.

1136 Altas, “Insan Modeli Olusturmanin Felsefi Temelleri”, s. 177.

37 Toprak vd., Tiirkiye 'de Farkli Olmak Din ve Muhafazakarlik Ekseninde Otekilestirilenler, s. 179-180.
1138 Durmus, “Tiirk Din Egitiminde Oncii Bir Isim: Beyza Bilgin”, s. 166; Bilgin, Egitim Bilimi ve Din
Egitimi, s. 102; Bilgin, Tiirkiye de Din Egitimi ve Liselerde Din Dersleri, s. 123.

1139 Tosun, “Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Derslerinde Alevilik”, s. 37-41.

1140 Bilgin, “Mezhepler ve Dinler Aras1 Egitim ve Isbirligi”, s. 25.

141 Cebeci, “Insan Haklar1 ve Inang Ozgiirliigii Baglaminda Din Ogretiminin Statiisii Ne Olmali?”, s.
361-362.
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Alevilik sebep gosterilerek muafiyet ya da DKAB dersinin zorunlugunun
kaldirilmas: gibi girisimler de degerlendirilir''*>. Din dersi bir arada yasayan farklilarin
ortak kiiltlirli 6grenmeleri ve birbirlerini anlamalarin1 saglayacak bir kiiltiir dersi olarak
goriiliir' '3, Milli birlik ve beraberlige katki saglayan diger yandan inanmaya ya da
pratikleri yapmaya zorlamayan bilgilendirmeyi esas alan bir derstir'!'**. Farkli bir
yaklasimla Alevilerin bu ders dolayisiyla kaygilanmamalari istenir. Alevilik konularinin
ders kitaplarma girmesinin gozard: edilmemesi gerektigi vurgulanir!'*’. Diger yandan
Almanya’da cemaat olarak taninma ve devlete muhatap olma hakkinin elde edilmesiyle

Islam din derslerinin disinda bir ders ihdas edildigine de dikkat cekilir!'46.

Son dénemde DKAB ogretim programina eklenen Alevilik ile ilgili de
degerlendirmeler yapilir. Ders kitabinda Alevilerle ilgili yer verilen hususlarin
beklentiyi karsilamadig1, Sunni bakis agisiyla Alevilik konularinin islendigi''’, Alevilik
hakkindaki bilgilerin Sunni Islam1 pekistirmek igin metinlerin arasma serpistirildigi
belirtilir''*®. Bu noktada eksikligi belirtilen Alevilik ya da baska herhangi bir mezhep,
tarikat vb. yapiya yer verilebilecegi, eksik konu varsa bunlarin da ilavesinin
yapilabilecegi degerlendirilir''*’. Zorunlu din dersinin devamiyla birlikte Alevilerin
istemeleri halinde Aleviligin egitim ve Ogretiminin yapildigi bir se¢meli ders
konulabilecegi goriisii de yer almaktadir''*®®. Ayristiriciligi 6ne ¢ikaracagi kaygisiyla
miistakil bir ders ya da program i¢inde miistakil 6grenme alani agilmasin1 uygun

1151

gormeyen diisiiniirler de vardir''!. Istege bagli, mezhep merkezli bir dersin varlig

durumunda laiklik ilkesi geregi program ve ders kitaplarinin hazirlanmasinda devlet rol

1142 Binnaz Toprak, “‘Endiseli Modernler' ve 'Smirlayici Modernler' tammlamalan {izerine”, Radikal,
http://www.radikal.com.tr/yazarlar/binnaz-toprak/endiseli-modernler-ve-sinirlayici-modernler-
tanimlamalari-uzerine-1032417/, Erisim tarihi: 08.05.2017.

1143 Karaman, “Din Egitimi ve Ogretimi”, www.hayrettinkiraman.net/yazi/laikduzen/4/0390.htm, Erisim
tarihi: 14.11.2016.

1144 Karaman, “Din Egitim ve Ogretimine Kars1”, www.hayrettinkAraman.net/yazi/laikduzen/4/0388.htm,
Erisim tarihi: 14.11.2016; “Zorunlu Bir Din Dersi Yok ki...”,
www.hayrettinkaraman.net/makale/1265.htm, Erisim tarihi: 15.11.2016.

1145 Toprak, “Din Dersinde Alevilik”, Radikal, http://www.radikal.com.tr/yazarlar/binnaz-toprak/din-
dersinde-alevilik-1032807/, Erisim tarihi: 08.05.2017.

1146 Tosun, “Almanya’da Alevi Din Derslerinin Tarihsel Gelisimi ve Tiirkiye’ye Muhtemel Yansimalar1”,
s. 104.

1147 Altas, “Insan Modeli Olusturmanin Felsefi Temelleri”, s. 177.

1148 Toprak, “Din Dersinde Alevilik”, Radikal, http://www.radikal.com.tr/yazarlar/binnaz-toprak/din-
dersinde-alevilik-1032807/, Erisim tarihi: 08.05.2017.

1149 Karaman, “Din Egitimi ve Ogretimi”, www.hayrettinkiraman.net/yazi/laikduzen/4/0390.htm, Erisim
tarihi: 14.11.2016; “Din Egitim ve ) gretimine Kars1”,
www.hayrettinkaraman.net/yazi/laikduzen/4/0388.htm, Erisim tarihi: 14.11.2016.

1150 Karaman, “Zorunlu Bir Din Dersi Yok ki...”, www.hayrettinkdraman.net/makale/1265.htm, Erisim
tarihi: 15.11.2016.

1151 Cebeci, “Insan Haklar1 ve Inang Ozgiirliigii Baglaminda Din Ogretiminin Statiisii Ne Olmali?”, s.
361-362.
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iistlenmeyecektir. Bununla birlikte emsal olusturarak diger tiim dini olusumlara da

kendi din dersini isteme yolu agilacaktir!!32,

Alevilikle ilgili din dersi digsinda son donemde ele alinan konular; Diyanet,

cemevleri ve biitce meselesidir. Cemevlerinin ibadet yeri kabul edilmesi!!>*, Diyanetin

1154 1155

miidahil olmamasi' %, Diyanet biitgesinden pay ayrilmasi''>°, resmi kurum ve

kuruluslarin cemevi igin destek vermesi istenir!!>®

. Karsit goriiste ise Diyanet’in
mezheplerin kurumu olmadig1 dolayisiyla mezheplere biitge tahsisi yapilmadig: ifade
edilir''®’. Hangi kurumlarca sivil kiiltiir ocaklarma ne veriliyorsa o istenebilecektir. Ayr
bir ibadet yeri isteniyorsa acilabilecegi fakat buranin yonetiminin de Diyanet’¢e

yapilacag iizerinde de durulur!!®,

Konu ¢ercevesinde laiklik temelinde de goriisler bulunmaktadir. Giiniimiizde
laiklik devletin farkli dinlere, farkli cemaatlere karsi esit mesafede durmasi olarak
anlagilmahdir''>®. Buna gére devlet diger mezheplere de esit bir mesafede durmalidir.
Din ve vicdan hiirriyetinin farkli olanin 6zgiirliiglini savunma anlamma geldigi

unutulmamalidir!1e0,

Sorun yasanmayan iller olmakla birlikte!!'®!

bazi bolgelerde Alevilerin
toplumsal hayatta karsilastiklar1 sorunlara (mum sondii, onlarca kesilen kurban etinin

yenmemesi, ise almama, kiz alip vermeme vb.) temas edilir''®2. Alevilerin hak

1152 Tosun, “Almanya’da Alevi Din Derslerinin Tarihsel Gelisimi ve Tiirkiye’ye Muhtemel Yansimalar1”,
s. 105-106.

1153 Toprak, “Endiseli Modernler' ve 'Sinirlayici Modernler' tanimlamalar iizerine”, Radikal,
http://www.radikal.com.tr/yazarlar/binnaz-toprak/endiseli-modernler-ve-sinirlayici-modernler-
tanimlamalari-uzerine-1032417/, Erisim tarihi: 08.05.2017.

154 Terziahmetoglu, “Tiirkiye’nin  Gizli  Sorunu:  Alevilik’-Binnaz =~ Toprak  Sdylesisi,
http://cerenterziahmetoglu.blogspot.com.tr/2012/12/turkiyenin-gizli-sorunualevilik-binnaz.html,  Erisim
tarihi: 09.05.2017.

1155 Toprak vd., Tiirkiye 'de Farkli Olmak Din ve Muhafazakarhik Ekseninde Otekilestirilenler, s. 179-180;
Terziahmetoglu,  “Tirkiye’nin  Gizli  Sorunu:  Alevilik 7, Binnaz Toprak  Soylesisi,
http://cerenterziahmetoglu.blogspot.com.tr/2012/12/turkiyenin-gizli-sorunualevilik-binnaz.html,  Erisim
tarihi: 09.05.2017.

1156 Toprak vd., Tiirkiye 'de Farkli Olmak Din ve Muhafazakarlik Ekseninde Otekilestirilenler, s. 179-180.
1157 Karaman, “Aleviler Ne Istiyor?”, www.hayrettinkiraman.net/yazi/laikduzen/3/0230.htm, Erigim tarihi
14.11.2016.

1158 K araman, “Aleviler Ne Istiyor?”, www.hayrettinkdraman.net/yazi/laikduzen/3/0230.htm, Erisim tarihi
14.11.2016.

1159 Arslan, “Cemaatini Mahvettin”, Haber10,
http://www.haber10.com/yazar/husamettin_arslan/cemaatini_mahvettin-42204, Erisim tarihi: 07.05.2017.
1160 Terziahmetoglu, “Tiirkiye’nin Gizli Sorunu: Alevilik > — Binnaz Toprak Soylesisi,
http://cerenterziahmetoglu.blogspot.com.tr/2012/12/turkiyenin-gizli-sorunualevilik-binnaz.html,  Erisim
tarihi: 09.05.2017.

16l Toprak vd., Tiirkiye 'de Farkli Olmak Din ve Muhafazakarlik Ekseninde Otekilestirilenler, s. 71.

1162 Toprak, “Tiirkiye’de Vicdan Eksikligi”, http://www.radikal.com.tr/yazarlar/binnaz-toprak/turkiyede-
vicdan-eksikligi-1030127/, Erigim tarihi: 08.05.2017; Toprak vd., Tiirkiye'de Farkli Olmak Din ve
Muhafazakarhik Ekseninde Otekilestirilenler, s. 52-77; Terziahmetoglu, “Tiirkiye’nin Gizli Sorunu:
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taleplerine duyarsiz kalindig1!'®®, kendilerini ifade edemedikleri ve takiyyeye

basvurmak durumunda kaldiklar1 belirtilir''%*. Egitim ve medyanim kullanilmasi, pozitif
ayrimciliklara bagvurulmas: gibi ¢oziim &nerileri giindeme getirilir''®. Diger yandan
demokratiklesmede ¢itanin yiikselmesiyle takiyyenin azalacagi degerlendirmesine yer
verilir' 1%, Suat Cebeci’nin ayristiriciliga meydan vermeyecek bir dilin kullanimina

yonelik goriisii su sekildedir:

“Din ogretiminde din ve inang farkliklar: paranteze alimip dinler ve
mezhepleriistii kapsayict bir yaklasimla insani idealler yéniinde anlayis
kiiltiirti esas alinirken iilkemizde ozellikle Alevilik baglaminda koriiklenen
mezhep farkliliklar: ayristirict unsur olarak one ¢ikarimaktadir. Okullarda
din 6gretiminin keyfiyeti konusu da eger dikkat edilmezse bu ayristirmada
kullanmilabilecek en uygun alan olarak ortaya ¢ikmaktadir. Bu bakimdan
tilkemizdeki farkli mezheplerin ozellikle Aleviligin ve diger dinlerin 6gretimi
konusunda  ¢alisirken, bu konuda fikirler gelistivirken toplumda
ayristiriciliga meydan  vermemeye — Ozen  gostermek — milli  bir

sorumluluktur. """

Binnaz Toprak ise Alevilik’e karst alinan tavrin bilgisizlikten kaynaklandigina,
egitim siirecinde bu alana dair yeterince bilgi verilmesinin yararli olacagina su sekilde
deginir:

“Alevilere karsi olan ayrimciligin ve dislanmanin biiyiik él¢iide Aleviligin ne

oldugunun bilinmemesinden kaynaklandigint diigiiniiyoruz. Bilgi yerine

kulaktan dolma tevatiirlere dayall bir algi diinyasi, toplumsal cephelesmenin

ve kiiltiirel yartlmamin en onemli nedenlerinden birini olusturuyor. Bu

Alevilik ” — Binnaz Toprak Soylesisi, http://cerenterziahmetoglu.blogspot.com.tr/2012/12/turkiyenin-
gizli-sorunualevilik-binnaz.html, Erisim tarihi: 09.05.2017.

1163 Ornegin, 2006 yilinda yiiriitiilen bir anket calismasinda, tiirbanli 6grencilerin iiniversiteye devam
edebilmeleri yaklasik %43, Imam-Hatip Liseleri mezunlarmna iiniversite giris smavlarinda diiz lise
ogrencilerine uygulanan kriterlerin kullanilmasi %18 tarafindan desteklenirken, Kiirtlere anadillerinde
egitim olanagi saglanmast %11, Cemevlerine devletce mali yardimda bulunulmasi ise %5 destek
bulmustur. Ayni sekilde, oy verirken ne gibi kriterlerin 6n plana ¢iktigini irdeleyen bir soruda, “Alevi
kimligi ve haklarinin korunmasina daha yatkin bir parti olmas1” en diisiik oranda desteklenmis, bunu
“Kiirtlerin kiiltiirel kimliklerini korumak i¢in ¢aba harciyor olmasi” izlemistir. Halkin yaklagik %24’
farkli mezhepten, %281 Kiirt, %39’u Yahudi, %42’si Ermeni, %43’ii Rum komsu istememektedir.
Arastirmanin vardigi sonuglardan biri, Tiirkiye halkinin ¢ogulcu demokratik normlara bagliliktan ¢ok
“sekter” bir demokrasi anlayis1 oldugu, “bizden” olanlarin haklar1 savunulurken “6tekilerin” haklarina
duyarlilik gosterilmedigi. Burada “biz”, Tiirk-Siinni Miisliman, “&tekiler” ise Kiirt-Alevi ve
Gayrimiislimler olarak ayrisiyor. Bkz.: Carkoglu-Toprak, 2006.

1164 Arslan, “Takiyye 'Riyakarlar Cemaati' Yaratir”, Yenisdz, http://www.yenisoz.com.tr/takiyye-
riyakarlar-cemaati-yaratir-makale-15056, Erisim tarihi: 04.05.2017.

165 Toprak vd., Tiirkiye 'de Farkli Olmak Din ve Muhafazakarlik Ekseninde Otekilestirilenler, s. 179.

1166 Arglan, “Takiyye 'Riyakarlar Cemaati' Yaratir”, Yenisdz, http://www.yenisoz.com.tr/takiyye-
riyakarlar-cemaati-yaratir-makale-15056, Erisim tarihi: 04.05.2017.

1167 Cebeci, “Insan Haklar1 ve Inang Ozgiirliigii Baglaminda Din Ogretiminin Statiisii Ne Olmali?”, s. 355.
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konuda toplumda mevcut onyargilarin bertaraf edilebilmesi igin egitim
siirecinde Alevilik hakkinda ciddi ve tarafsiz bilgi verilmesi, topluma
anlatilmas, dolayisiyla, gizlilikten ve bilinmezlikten kurtulmasi onemli
goziikiiyor. Bu amagla, devietin elindeki iletisim imkdnlarmmn  timii

kullanilarak o6zel bir bilinglendirme/bilgilendirme programi uygulanmasi

diisiiniilmelidir. "''%

Diistiniirlerde Alevilik konusunda toplumsal birlik ve beraberligin 6ncelendigi,
ayristiriciliga girebilecek hususlara sicak bakilmadig goriiliir. Konuya dair ilk donemde
herhangi bir gorlis yer almazken orta donemde varliklarima ve ortak noktalardan
hareketle birlige, saygi ve hosgoriiye tesvik soz konusudur. Son dénemde konu egitim
boyutuyla 6zellikle de din dersi ¢ergevesinde tartisilir. Din dersine ortak bir kiiltiir dersi,
birlige katki saglayacak bir ders goziiyle bakilir. Muafiyet ya da din dersinin
zorunlulugunu tartismak yerine miistakil se¢meli ders alternatifi iizerinde durulur.
Agirlikli olarak zorunlu ders kapsamindaki Alevilik konularinda eksikler varsa
giderilebilecegi degerlendirilir. Cemevlerinin ibadet yeri kabul edilmesi ve Diyanet
blitcesinden buralara pay ayrilmasit gibi hususlarda Diyanet’in mezhepler kurumu

olmadig1 6ne ¢ikarilir.

Ozellikle son dénemde ilahiyat egitimi almayan diisiiniirlerden bazilarinin daha
cok Ozgiirliik, din ve vicdan hiirriyeti gibi kavramlardan hareketle bir sonuca ulastiklar
goriiliir. Bu diisiiniirlerce hem egitim hem toplumsal boyutuyla konu daha elestirel
olarak ele alinir. ilahiyat egitimi alanlar basta olmak iizere ilahiyat egitimi almayan
diisiintirlerin de olusturdugu daha genis bir kesim ise birlik ve beraberligi dnceleyen,
ayristiriciliga sicak bakmayan bir yaklasimi dncelerler. Din dersinin ortak kiiltiir dersi
olmasindan hareketle gerekiyorsa gelistirmelerle birlikte devami yoniinde goriisler 6ne
cikar. Diisiiniirlerin bu konu iizerinde daha ¢ok durduklari belirtilebilir. Ilahiyat egitimi
alanlarca segmeli bir Alevilik dersi ya da Alevilik’in programin iginde ayr1 bir bolim
olarak yer almasmna dair farkli yaklagimlar vardir. Benzer husus programin

mezhepleriistii ya da mezheplerarasi anlayisla ele alinmasinda da goriiliir.

168 Toprak vd., Tiirkiye 'de Farkli Olmak Din ve Muhafazakarlik Ekseninde Otekilestirilenler, s. 179-180.
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Tanzimat; temel referansin batinin degerlerine kaymaya, degisimin her yoniiyle
kurumlara ve hayata yansimaya basladigi bir donemdir. Siyasal, toplumsal, kiiltiirel vb.
gelismelerin yanisira egitimde de degisimin bagslangici olarak kabul edilir. Mekteplerin
acilmasi, hukuki diizenlemeler, kurumsal yapilanma vb. bunun egitimdeki
gostergelerindendir. Bu donemle birlikte dini bir egitimden din egitimine gecis yasanir.
Din de derslerden bir ders olarak tanimlanir. Biiyiik Millet Meclisi’nin agilmasiyla
Osmanli egitim sistemi devam ettirilir. Cumhuriyetin ilan1 sonrasinda, tanzimatla
baslayan stire¢ isletilerek laiklik ve inkilaplarla uygulamalar yiriitiiliir. Yetkililerin,
rahatsizliklart ve edinilen tecriibeleri dikkate almasiyla din egitiminde farkl
uygulamalar denense de siireklilik arz eden iyilesmelere kapi aralanir. Siirecte elde
edilen tecriibelerden din egitimi olmaksizin bir egitim sisteminin kurgulanamayacagi

anlasilir.

Cumbhuriyet donemi diisiincesinde din egitiminde bazi1 diisiiniirlerce din
egitiminin hi¢ -ya da okulda- verilmemesi gerektigi goriisleri savunulsa da bunlar
biitlinliin i¢inde simirli kalir. Din egitimi bireye ve topluma faydalari, olmayisiyla
karsilagilan sonuglari; ililke ve toplum karsilastirmalari, tarihsel tecriibe ve hukuki
diizenlemelerle temellendirilmeye ¢aligilir. Bununla birlikte daha ¢ok toplum, kiiltiir ve
gelenek iizerinden argiimanlar gelistirilir. Milli birlik ve beraberlik, toplumun maddi-
manevi gelisimi ve hatta varligi-siirekliligi gibi kazanimlar1 6ne ¢ikarilir. Toplumdan
dinin arindirilmaya ¢alisilmasimin miimkiin olmadig1 ve olamayacagi, tarihi tecriibe ile
de bunun yasandig1 1srarla vurgulanir. ilahiyat egitimi alan diisiiniirlerce Cumhuriyet
donemi tecriibesi ve bunun yansimasi olarak mevcut uygulamalar &ne ¢ikarilir. Ozgiin
bir yorumla; Islam toplumlarinda yasanan din kaynakli sorunlarin toplumumuzda ¢ok az

hissediliyor olmasinda din egitiminin devlet eliyle yiiriitilmesi gosterilir.

Diisiliniirler din egitiminin amacinda; dinin igsellestirilmesini, hayata ve
ihtiyaclara cevap verebilmesini 6ne ¢ikarirlar. Amag; ilahiyat egitimi alan diisliniirlerde
daha ¢ok -egitim bilimleri kdkenli- insan1 sevme, mutlulugu elde etme, 6grenilenlerle
yasami gozden gec¢irme, kendini tanima, elestirel diisinme ve dogru dini bilgidir.
[lahiyat egitimi almayan diisiiniirlerde ise amag “i¢ insan”dr. i¢ insan; duygusallig1 6ne
cikarilan, 6grendikleri hayata yansiyan, iyi niyetli, temiz ve arinmis bir agk insan1 olarak

resmedilir.
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Din egitiminde Kur’an ve terclimesi anlasilirhk temelinde igerik olarak
belirlenir. Tevekkiil, kaza ve kader gibi yanlis anlagilan dini tutum ve davraniglarin
tedbir mahiyetinde din egitimine konu edilmesi istenir. Din egitimi konularinin
belirlenmesinde cagdas meselelere ¢oziimler; hayata karsilik gelme, ihtiyaglar
karsilama, toplumsal yapiya uygunluk, bilim ve teknoloji ile biitiinlesme gibi hususlar
esas alinir. Diger dinlere ve mezheplere ayrica tiim kiiltlirlerden 6rnek sahislara yer

verilmesi ongoriiliir.

Din egitiminde anlasilirlia, metot-yontem-teknik zenginligine; arastirma,
inceleme, karsilagtirma, elestirme vb. yeterliklere oncelik verilir. Ezber, korku merkezli
bir din dili, egitimde siddet konulari elestiri alanlarindandir. Sevgi ve merhamet
duygularinin 6ncelendigi, rol modellerin —annede oldugu gibi duygusal bir 6rnekligin-
one cikarildigr goriiliir. Ozgiin olarak kainata dikkat cekerek Allah’a ulasiimasina yer
verilir. Farkli bir yaklagimla din dersi igeriginin hayatin tamamini ilgilendirdigi

gerekcesiyle diger derslerin iceriginde verilmesi Onerilir.

Tevhid-i Tedrisat iilkede birbirinden ¢ok farkli zihniyette insanlarin
yetistirildigi bir sisteme son veren bir uygulama olarak degerlendirilir. Biitiin
diisiintirlerce gerekliligi savunulur. Donemin en 6nemli uygulamalarindan biri kabul
edilir. Kanunun kendinden olmayan ama uygulamada devreye giren sonuglartyla
denetimsiz ve kaliteden yoksun yiiriitiilen bir din egitimine sebep oldugu da yapilan

degerlendirmeler arasindadir.

Laiklik nedeniyle devlet eliyle din derslerinin yiiriitilemeyecegi, dinin vicdan
isi oldugu belirtilir. Bununla birlikte ge¢miste din egitiminin devlet eliyle
yiriitiildiigline, bat1 iilkelerinde de uygulama 6rneklerinin varligina vurgu yapilir. Halki
Miisliiman olan bir iilkede nesillerin dinden bihaber yetistirilmemesi gerektigi one
cikarilir. Son donemde ise muafiyet, din dersinin kaldirilmasi, istege bagli olmasi gibi
hususlar diisiiniirlerce degerlendirilir. Odak nokta zorunlu din dersinin kismi
degisikliklerle devami yoniindedir. Biitiin alternatifleriyle din dersi tiim ddnemleri
kapsayacak bicimde denenmistir. Bu denemeler sonucunda olusan tecriibeyle ortak
kiiltlir dersi olmasi, birlik ve beraberlige katki sunmasi gibi sebeplerle zorunlu din dersi
hayata gegirilmistir. Ilahiyat egitimi alanlarin ¢ogunlugu ilahiyat egitimi almayan
diistiniirlerin ise bazilar1 zorunlu din dersinin devamini savunur. Cok az sayida diger

diisiiniirce din dersinin tamamiyla kaldirilmas istenir.
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Ilkokulda din derslerinde bilgiden ¢ok dersin sevdirilmesi, liselerde ise dinin
akla yonelik kismmin 6ne cikarilmasi hedeflenir. ilahiyat egitimi alanlara gore ilkokul
birinci smniftan itibaren din egitimi baslatilmalidir. Imam hatip okullar1 din egitimi
literatiirtinde ¢ok genis bir yer tutsa da diisiiniirler bu okullar1 glindemlerine daha az
alirlar. Orta donemde elestiriler ve buna uygun olarak teklifler agirliktadir. Son
donemde kazanimlar ve tarihi siirecte yasanilanlarin iizerinde daha cok durulur. Ilahiyat
egitimi almayan diisiiniirler imam hatipleri elestiri ve teklifleriyle glindemlerine alirken
ilahiyat egitimi alanlar kazanimlar ve tarihsel siireci 6ne ¢ikarirlar. Okullarla ilgili din
gorevlisi yetistirme hedefine yer verilse de son dénemde dini kiiltiirtin ve kimligin
korunmasina dogru bir evrilmenin yasandig1 belirtilir. Ozgiin bir yaklasim olarak imam

hatiplerin i¢inde yer aldig1 ¢ok programli bir din egitimi lisesi onerilir.

Yiiksek din 6gretiminde sosyoloji, felsefe vb. bilimlerin yerine odak noktanin
Islam dini esaslarmin oldugu bir yapt kurgulanir. Bilim zihniyeti hakim olmal,
aktarmanin 6tesinde bilgi iiretimi esas alimmalidir. Gegici ¢éziimler yerine kokli ve
istihdam alanlarina yonelik yeniden yapilanma gergeklestirilmeli, kazanimlarin -
formasyon, O0gretmenlik, sivillesme vb.- devamlilig1 saglanmalidir. Orta donemde bu
kurumlara yonelik ilahiyat egitimi almayan diisiiniirlerce skolastik anlayisin hiikiim
siirdiigii gibi sert elestirilere yer verilir. Ozgiin bir yaklasim olarak ilahiyat {iniversitesi

kurulmasi Onerilir.

Diisiiniirlerce aile ilk mektep, duygusal iliskinin merkezde olusuyla ele alinir.
Sefkat ve merhamet ortaminda biiyiiyen, din egitimi alan bir ¢ocuk hedeflenir.
Cesitliligin hakim oldugu bir etkinlikler havuzu ise kosulmali; gorsel zenginlikli ve
duygusal icerikli dini sohbet, toren vb. uygulamalara katilim tesvik edilmelidir. Cevre
ve tabiata dikkat ¢ekme, bunun Yaratici ile ilgisini kurma gibi farkli yaklagimlar
denenmelidir. Cocuk erken uyarilmadan, ihtiyac ortaya ciktiginda dogru ve seviyede
cevaplarla, orgilin egitime de birakmadan din egitimine baglanmalidir. Konuyu ilahiyat
egitimi alanlar daha detayli, yontem ve uygulama Ornekleriyle tartisirken ilahiyat

egitimi almayan diisiiniirler ailede din egitiminin 6nemine vurguyla yetinirler.

Yaygin din egitiminde zaman ve ihtiyag¢lar dikkate alinarak dini danismanlik ve
rehberlik ile yetigkin din egitimi konular1 6ne ¢ikarilir. Bunlar; temellendirme, yontem,
farkliliklar, tarihsel siire¢ vb. yonleriyle ele alinir. Yaygin din egitimi ilahiyat egitimi
alanlar diisiiniirlerce daha detayli ve gilincel gelismelerle degerlendirilirken ilahiyat

egitimi almayan diigtintirlerin goriisleri 6nem konusuyla siirlidir.
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Diisiiniirler Diyanet Isleri Baskanligi’nin varligi, gérev alan1 ve dzerkligini ele
alirlar. Laiklikle birlikte dinin devletten ayrildigi fakat devletin dinden ayrilmadig
belirtilir. Diyanet adiyla bir kurumun olusturulmasinin dogru olmadigs, laiklige de bu
anlayisin uymadig1 diisiincesi ileri siiriiliir. Son donemde bu tartismalarin diginda
yenilik, gelismeler, bilimsellik vb. kavramlarla Diyanet’in faaliyetleri degerlendirilir.
Baz1 diisiiniirlerce; bagkani, ilim heyeti ve diger gorevlileriyle se¢im yapilarak gelen,
genel biitgenin disinda gelir kaynaklar1 olan bir 6zerk yapiin olusturulmasi istenir.
Genel olarak Diyanet’in varliginin yerindeligi goriisii savunulurken; ilahiyat egitimi

alanlarin ise biitiin olarak Diyanet’le ilgili yapic1 bir elestiri iginde olduklar1 goriiliir.

Kur’an kurslari; ezber, tekrar, yenilige ayak uyduramama, Kur’an egitiminin
Arapca harflerle yapilmasi, nitelik sorunlari gibi gerekgelerle elestirilir. ikinci ve
agirlikli yaklasimda ise eksiklikler, gelisim yolunda yapilmasi gerekenler ve hafizlik
egitimi tizerinde durulur. Hafizligin yeni amaglar ve metotlarla daha islevsel hale
getirilmesi istenir. Manevi motivasyonun disinda hayata 151k tutan bir kitabin rehberligi

gibi somut amaglara 6zellikle vurgu yapilir.

Vaaz ve hutbeler igerikleri bakimdan dogru dini bilgiye dayanmalidir.
Israiliyyat, hikayeler, hurafeler gibi siklikla kullanmlan konulardan uzak tutulmalidir.
Hayatin ve ihtiyaclarin dikkate alindigi -kadin, aile, saglik, mezhepler vb. giincel
konularin islendigi-, Tiirkge yapilan bir uygulama olmalidir. Ilk ve orta dénemde vaaz
ve hutbeler ilahiyat egitimi almayan diisiiniirlere gore Tiirk¢e yapilmasi gerektigiyle one
cikarilir. Son donemde ilahiyat egitimi alanlarda ise planlama, uygulama ve

degerlendirme asamalariyla daha sistematik bir yaklasim hakimdir.

Hocalarla ilgili elestirilerin merkezinde yetkinlik vardir. [lmi donanim, lisan ve
cag1 bilme, bilimsel zihniyet hususlarinda sorunlar yaganmaktadir. Taassup, tekrar ve
nakilden bagka yontem bilmeme, sorunlarla ilgilenmeme, gelisme isteginin olmayisi,
gayesizlik ve gayretsizlik ozellikleri de elestiri konularindandir. Diisiiniirlerce dini ve
cagl bilen, ilmi zihniyete, elestirel diislinceye sahip, yetkin, bilgisini i¢sellestirmis,
taklitten uzak, miispet bilimlerden haberdar, gelenegi bilen hoca portresi ¢izilir. Ilahiyat
egitimi almayan diisiiniirler hocalara iist diizey hedef belirlemenin yaninda yeterlik

hususunda cok sert elestirilerle 6ne ¢ikarlar.

Ogretmenlik kurumu devlet ve milletin yiikselmesiyle esdeger goriiliir. Kisilik
ve mesleki gelisimde; ilmi diisiiniis, yontem, tenkit, bilgiyi igsellestirme, sahsiyet gibi

kavramlar ¢ercevesinde ele alinir. Ogrenciyi tanimasi, ona rehberlik etmesi, onu
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merkeze almasinin yanmisira O6gretmen zorbaliktan uzak bir egitim anlayisiyla
vasiflandirilir. Ilahiyat egitimi almayan diisiiniirlerce dgretmene; miitefekkir, dava
insani, ask insani gibi list hedefler belirlenir. Son donemde ilahiyat egitimi alanlarca

Ogretmen yeterlikleri 6ne ¢ikarilan hususlardandir.

Dini bildigi gibi miispet bilimlerden de haberdar; hikayeciligin 6tesinde dogru
bir din anlayisina sahip, karakteriyle halki etkileyen bir vaiz portresi ¢izilir. Kullandig1
dil ve iislupla asirliklara kagmayan, dini sekle indirgemeyen ve giinli okuyabilen gibi
Ozellikleri 6ne ¢ikarilir. Vaiz, sosyal hayatin i¢inde olmali, halki tanimali, ihtiyaglarini
bilmeli ve ona rehberlik edebilmeli bunlarla birlikte maddiyat1 da 6ne ¢ikarmamalidir.
[lahiyat egitimi almayan diisiiniirlerin vaizlikle ilgili hem elestiri hem hedeflerde

makuliyeti koruyamadiklari goriiliir.

Din ve miispet bilimleri bilen, Miisliimanlar1 ve diinyay1 taniyan, ilim, sanat ve
iktisatta tistat, ahlakta Onder; hurafe ve hikayeciligi asmis, maddiyat tuzagina
kapilmayan, hayat1 ve ihtiyaglar1 bilen vb. 6zellikleri ile donanimli bir miinevver din
adam1 tanimlamasi yapilir. Diisiliniirlere gore din goérevlisi sosyal hayatin i¢inde aktif
gorev almalidir. Egitim, tarim, orgiitlenme, psikolojik destek vb. alanlarda bireylere
rehberlik etmelidir. En onemlisi de fedakar olmalidir. Ilahiyat egitimi almayan
diistintirlerce iist diizey hedefler belirlendigi gibi ¢ok yonlii olarak da elestiriler getirilir.

Ozgiin bir goriis olarak resmi din gérevliliginin kaldirilmas: gerektigi degerlendirilir.

Dogru olmayan dini bilginin kullanildigi, ge¢misin yliceltildigi ve orada
yasamin 6zendirildigi, korku agirlikli anlasilmaz bir dilin kullanildig1 yayinlar ihtiyaca
cevap vermeyecektir. Diisilinilirlerce marjinal goriislerin sunuldugu, 6tekine dair tekfir ve
tel’inin hakim oldugu, ihtiyaclarin ve bugiiniin dikkate alinmadig1 anlayislar elestirilir.
Duygusal boyutu olan, sevgiyi, bilimi ve dogru bilgiyi esas alan, tarihteki giizel
orneklere yer veren yaymlar dne ¢ikarilir. Ulke disindaki gelismeler takip edilmeli,
gerektiginde ceviriler yapilmalidir. Yayimnlar kolay, anlasilir, akici bir iisluba sahip
olmali, zenginlestirilmis igerik ve yontemlerle hazirlanmalidir. Teknoloji basta olmak
lizere edebiyat, sinema, televizyon vb. alanlar1 da kullanan ders kitabi, dini yayinlar ya

da kitle iletisim araclar1 olusturulmalidir.

Laiklik din ve devlet ayriminin 6tesinde hayatin her alaninda yer almalidir. Din
vicdanda yagamasi gereken bir inan¢ ve hayatin diger alanlarma yansimasi da
istenmeyen bir olgudur. Bu yaklasim, genel tanimin diginda din ile milletin de ayrilmasi

gerekliligini savunan sert bir laiklik yorumu olarak degerlendirilebilir. Cogunlugu
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olusturan ikinci yaklasim laikligi din ve vicdan hiirriyeti olarak ele alir. Buna gore
devlet, din ya da mezhepler karsisindaki tarafsizligini korumalidir. Laiklik milletin
degerleriyle catigma yasamadan da var olabilecek bir yapi olarak goriilmelidir. Son
donem diisiintirlerinde laikligi betimleyici bir bakis agis1 ve elestirel olmayan sentezci
bir yaklasim onplandadir. Ilahiyat egitimi alanlarin laiklik uygulamalarina karsi -
gerekce gosterilerek engeller ¢ikarildiginda- daha smurli elestiriler yapabilmelerine
karsin ilahiyat egitimi almayan disiiniirlerce sert yorumlanan laiklige karsi sert

yorumlarin yapildig: goriiliir.

Diisiiniirlerce farkliliga saygi ve birlikte yasama yonelik olumsuz bir kanaat
belirtilmez. ilahiyat egitimi almayan diisiiniirler insan olmaya, ilahiyat egitimi alanlar
ise farkliliga saygiya, birlikte yasamaya vurgu yaparlar. Din egitimcilerinin tamaminin
cokkiltirliiliige bakist ayn1 degildir. Siyasi ya da ideolojik Ortilk hedefler
yiiriitiilebilecegi, toplumsal yapimizin bat1 iilkelerine benzememesi gibi gerekceler 6ne
cikarilir. Dinleraras1 din egitimi basliginda ortak konulardan hareketle bir din egitiminin

yiiriitiilmesi ¢ok sinirl din egitimcisi tarafindan onerilir.

Diisiiniirlerce  Alevilik 6zellikle din dersi ile birlikte degerlendirilir. Din
Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisine birlige katki saglayan ortak bir kiiltiir dersi goziiyle bakilir.
Din dersi dogrudan muafiyet ya da segmeli ders yerine zorunluluk kapsaminda -eksikler
varsa bunlarin giderilebilecegi degerlendirmesiyle- ele almir. Bazi disiiniirlerce
cemevlerinin ibadet yeri kabul edilmesi ve Diyanet biitgesinden pay alabilmeleri gibi
hususlara deginilse de Diyanet’in mezhepler kurumu olmadigi belirtilir. Toplumsal
hayatta Alevilerin sorunlarla karsilastigi ya da karsilasmadigi bolgeler vardir. ilahiyat
egitimi alan diisiiniirler Aleviligi islam igi olarak tanimlamanin yaninda konuya birlik
ve beraberlik, ilahiyat egitimi almayan disiiniirler ise Ozgiirliikler, din ve vicdan

hiirriyeti, laiklik gibi kavramlarla agiklama getirirler.

Genellemeye gidildiginde diisiiniirler din egitimini gerekli goriir. Onu devlet
eliyle yluritilmesi gereken, hayata ve ihtiyaglara karsilik gelen, anlasilirhgin
oncelendigi, hem zihin hem duygularin harekete ge¢irildigi bir ders olarak gormek ister.
Ilgili kurumlar1 yiiceltmez ve bunlara farkli anlamlar yiiklemez. Kurumlarla ilgili
elestirel gozle ve genellikle nitelik baglaminda degerlendirmeler yapar. Ayn1 zamanda
bunlar i¢in gercekei hedefler belirler. Biitiin olarak ele alindiginda din egitimcileri igin
nitelikli, halkin yaninda ve hayatin i¢inde bir portre ¢izer. Diger din ve mezheplere karsi

hosgoriiyii esas alan bir yaklasimi benimser. Catismadan c¢ok birlestirici bir iislubu
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tercih eder ve sentezleri Onceler. Gelenege elestirel bakabilmeyi siirecte edinilen
tecriibeleri dikkate almay1 ve bunlari gline aktarabilmeyi esas alir.

Literatiir ve diisliniirlerce ele aliman konular karsilagtirmasinda ii¢ hususta

farklilasma goriiliir. Literatiirde din egitiminin tanimlamasima yer verilirken''®

ilahiyat
egitimi almayan diisiinilirlerde boyle bir tanimlamayla -kavramin daha sonraki donemde
ortaya ¢ikmasinin da etkisiyle- karsilagilmaz. Benzer durum yaygin din egitiminde daha
dar bir alanda; hapishane, hastahane, sevgi evleri vb. yerlerde yiiriitiilen din egitimi i¢in
de gecerlidir. Diger yandan din egitimi ile AIHM ve Damistay kararlar1 gibi siirecler

diisiintirlerce hukuki boyutuyla ele alinmaz.

[lahiyat egitimi alan diisiiniirler birlik ve beraberlik vurgusuyla hareket ederler.
Makuliyeti koruyan bu yiizden herhangi bir uygulamaya doniik sert elestiriden uzak,
sentezi daha ¢ok tercih eden bir yaklasima sahiptirler. Duygudan ¢ok akli 6nceleyen,
elestirel bir zihni 6ne ¢ikaran, gelenege yer veren fakat elestirel olarak yaklagilmasini
isteyen bir anlayisla hareket ederler. ilahiyat egitimi almayan diisiiniirlerin biitiin olarak
egitim sisteminden daha {ist diizey beklentiler i¢inde olduklari, kendi donemlerindeki
egitime daha cok elestiri getirdikleri goriiliir. Bu baglamda alanin disinda olmanin
avantaj ve dezavatajlartyla bazen gercgekleri biitiin ciplakligiyla ortaya koyma diger
yandan makuliyeti koruyamama gibi bir durumla karsilasilabilmektedir. Din ve din
egitimi ilk ve orta donemde ilahiyat egitimi almayanlarca 6nem derecesi yiiksek ve
giindemde olan konular ¢ercevesinde islenmistir. Bu diisliniirlerce bazi1 konularda goriis
belirtilmedigi, din egitiminin medeniyet, kiiltlir, sosyoloji gibi bilimler baglaminda ele
alindig1 goriiliir. Son donemde ise ilahiyat egitimi alanlar egitim bilimlerinden daha ¢ok
yararlanmakta, Cumhuriyet donemi tecriibesiyle hareket etmekte, bircok dengeyi
koruma kaygis1 tasimaktadirlar. Ilahiyat egitimi alan diisiiniirlerde -ice kritik bakisa-
kendilerini elestirmeye yonelik degerlendirmelere rastlanmaz. Onlara yonelik elestiriler
ilahiyat egitimi almayan disiiniirlerce yapilmaktadir. Burada da beklentiler yliksek

oldugu i¢in elestiriler de oldukga serttir.

Ik dénemde din egitimi konulariyla ilgili sinirh goriis vardir. Bunlarin bati
ornekleriyle temellendirilmeye c¢alisildigr goriiliir. Var olma refleksinin dogal olarak
egitimde niteligi geride biraktig1 belirtilebilir. Diger dénemlerle kiyaslandiginda orta
donemde bir¢ok konunun derinlemesine ele alindigy, iist hedefler belirlendigi ve bunun

bir sonucu olarak da aksayan yonlerle ilgili sert elestirilere bagvuruldugu goriiliir. Bu

1169 Bkz. Okumuslar-Geng, “Din Egitiminin Bilimsellesmesi/Neligi” s. 55; Tosun, Din Egitimi Bilimine
Giris, s. 34.
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donemde ilahiyat egitimi almayan diisiiniirlerin ¢ogunlugu olusturdugu da gozoniinde
bulundurulmalidir. Son dénem ise mesruiyet tartigmalarinin azaldigi, farkli konularin
ele alinabildigi, birgok yeni sorunla karsilagilan, gelenekle hayat ve ihtiyaglarin arasinin
daha da acildigit bir zamandir. Buna ragmen sistematik olarak konularin
degerlendirilebildigi ve ortak zeminlerin gecmise kiyasla daha ¢ok olusturulabildigi bir
donem o0zelligi tasir. Diger yandan ilk ve orta donemde bazi konularda disiiniirlerin
goriisleri bulunmayabilirken son donemde tiim konulara yonelik degerlendirmeler

yapilmustir.

Cumhuriyet donemi diisiincesinde din egitiminde; din egitiminin gerekliligi,
laiklik ve c¢okkdiltiirliiliik tizerinde tartigmalarin en ¢ok yapildigi konu bagliklaridir. Her
ic baglikta da iki diisiiniir grubunun degerlendirmeleri de yer almaktadir. Bu basliklar
arasindan diger din egitimi konularimi etkileyen esas kavram laikliktir. Laiklige
yiiklenen anlamla birlikte din egitiminin diger konular1 ve siiregleri dogrudan sekil
alabilmektedir. Bu anlamda diisiintirlerce din egitiminin gerekliligi ile laiklik birbiriyle
dogrudan irtibatli olarak ele alinmistir. Din egitiminin gerekliliginin iizerinde 1srarla
durulmasinda, genis bir alanda temellendirmelere gidilmesinde de laiklik anlayis1 tercihi
goriinmektedir. Cumhuriyet doneminde sert yorumlanan bir laiklikten din ve vicdan
hiirriyetine dogru bir gecisin yasandigi goriiliir. Bu yoniiyle laiklik yorumunda
degisimin varhigindan séz edilebilir. Cokkiiltiirliilik ise son donemde ele alinmasina
karsin bu donemin en agirlikli konusu durumundadir. Teknolojinin ilerlemesi, iletisim
kanallarinin artmasi, ticaret, go¢ vb. hususlarla farkli din, mezhep ya da milletlerin
karsilasma ya da birarada yasama imkan ve zorunluluklari artmis goriinmektedir.
Birarada yasam, Otekine saygi, din ve vicdan hiirriyeti gibi kavramlar daha da 6ne
cikarilmaktadir. Geg¢mise kiyasla gelisen bu durum din egitimini de dogrudan
etkilemektedir. Alevilik konularimin din dersi miifredatina girmesinde bu kavramin

dogrudan etkisi oldugu diisiiniilebilir.

Diistiniirlerden din egitiminin gerekliligini ele alan ve bu konuda argliman
gelistirenler daha fazladir. Burada iki yaklasimin 6zellikle 6ne ¢ikarildigi goriilebilir.
Birincisi -ilahiyat egitimi alanlarin 6ne ¢ikardigi- “Cumbhuriyet tecriibesi” dir.
Tanzimattan itibaren Osmanli tecriibesine, diger bati iilkeleri orneklerine deginilse de
asil One cikarilan Cumhuriyet doneminde din egitiminde uygulanan politikalardir.
Cumhuriyet doneminde farkli gerekcelerle orgiin ya da yaygin din egitimde farkl
uygulamalar yiiriitilmiistiir. Son donemde biitlin bu denemelerden ¢ikarilan derslerle

din egitiminin gerekliligi sonucuna ulagilmistir. Bir diger ifadeyle miimkiin olan tim
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alternatifler denendikten sonra zorunlu din dersi karari verilmistir. Ilahiyat egitimi
almayan disiiniirlerce daha cok kullanilan argliman ise “birlik ve beraberlik”
kavramlaridir. Bu yaklasimda 1srarla din egitiminin iilkede birlik ve beraberlige katki
sundugu vurgulanir. Farkli toplumsal kesimlerin bu ders sayesinde ortak bir paydada
bulustuklart degerlendirmesi yapilir. Bu iki kavramin birbiriyle irtibathh oldugu
diistintilebilir. Cumhuriyet doneminde din dersinin varligi ya da yoklugu ile ilgili
alternatif uygulamalar toplumda ayristirict bir gorev iistlenmistir. Bu tecriibe edildigi
icin toplumun Kkiiltiirliniin 6nemli bir 6gesi olarak din birlestirici bir unsur olarak

goriilmek istenmektedir.

Cumhuriyet donemi diisiincesinde din egitiminin ilk, orta ve son donem olarak
tasnif edilmesi —literatlirde bu tasnif yaygindir- siyasal gelismelerle dogrudan ilgilidir.
Bu donem din egitimi politikalarinda da siyasal etkilerin egitim, ekonomi, sosyal ve
kiltiirel gelismelerden ¢ok daha etkili oldugu goriilmektedir. Siyasal etkilerin
belirleyiciligini 6zellikle laiklikle baglantili olarak gérmek miimkiindiir. O donem
siyasetinin laiklik anlayisi din egitiminin diger konularmi da dogrudan etki alanina
almig goriinmektedir. Din dersinin kaldirilmasi, istege bagli hale getirilmesi, zorunlu
yapilmasi, imam hatip okullarinin acilmasi ya da kapatilmasi, degerler ve ahlak alani
secmeli dersleri vb. bircok uygulamanin arkaplaninda siyasal iradenin dogrudan etkileri

goriilebilmektedir.

Diisiiniirlerin  fikriyatindan da hareketle din egitimi agisindan gelecek
perspektifi olusturulmaya calisildiginda 6zellikle su hususlarin 6ne ¢ikarilmasi gerektigi
diistiniilebilir. Tanzimat déneminden bugiinlere ama 6zellikle Cumhuriyet déonemi din
egitimi tarihi ¢ok iyi bilinmelidir. Bu dénem din egitimi agisindan birgok tecriibeyi
barindiran bir zaman dilimidir. Diger hususlarda da oldugu iizere din egitiminde de
makuliyeti asan oranlarda siyasi ve ideolojik miidahalelerin varlig1 fark edilmeli ve
dikkate alinmalidir. Itirazlar olmakla birlikte tarihten ve kendi tarihimizden dinin ve din
egitiminin insanin bireysel ve toplumsal varligiyla irtibati bakimindan gerekliligi inkar
edilemez. Din egitiminin tiim siireclerinde gelenek elestirel degerlendirilmeli, tiim
yonleriyle hayat ve ihtiyaglar1 gozoniinde bulundurulmali ve dogru bir din anlayisi
hakim kilinmalidir. Bu temel esaslardan sonra gelecek Ongoriilerine yer verilebilir.
Farkli din, mezhep, millet ve dillerin varliklarin1 koruma ve goriiniirliikklerini artirmada
daha giiclii irade sergileyecekleri diisiiniilebilir. Bunun, birlikte yasamaya yonelik
imkan ya da zorunluluklar1 artiracagr Ongoriilebilir. Sehirlesme, bireysellesme,

sekiilerlesmenin varligi ve gelecekte daha da artacagindan hareketle dinin bireysel
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yoniiniin 6ne ¢ikacagt bu nedenle dini damigsmanlik ve rehberligin kritik rol
iistlenebilecegi varsayilabilir. Algisal diizeyde bile olsa bu donemin ve gelecegin odak

2

kavramlarindan birisi de “0zgiirliik” olarak goriinmektedir. Kavramin din egitimi
agisindan islenmesinin yararli olabilecegi diisiiniilebilir. Ozellikle genclik dénemi
caligmalarinda kullanilabilmelidir. Akrabalik, komsuluk vb. sosyal baglarin zayifladigi
ve zayiflayacagi varsayimindan hareket edildiginde ailenin énemi daha da artmaktadir.
Ailede din egitiminde diisiiniirlerin kendilerinden verdikleri ornekler de dikkate
alindiginda buradaki din egitimi diger donem ya da siireclere gére daha etkili olabilecek
gorinmektedir. Duygusal boyutu agirliktadir. Bir diger kavram “hayat boyu
ogrenme”dir. Okulun egitimdeki roliiniin de azalacagi diisliniildiigiinde hayatin tim
dilimlerinde din egitimi ihtiyacina cevap verebilecek imkanlar olusturulmalidir. Bu da
yetiskinlik donemi din egitimini akla getirmektedir. Tarihteki “Ulum-u diniye ve flinun-
u medeniye” tamlamasindan ilhamla din egitiminde teknolojiden ¢ok {ist diizeyde

yararlanilmas1 da gerekmektedir. Dini gruplar ve dogru din anlayisi da gelecekte

tizerinde durulmasi gereken bagliklardan bir digeri olarak kurgulanabilir.
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OZET

Acar, Ali Kemal, Tiirkiye’'de Cumhuriyet Donemi Diistincesinde Din Egitimi,
Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, (Yaymnlanmamis Doktora Tezi), Ankara,

2020.

Bu c¢alismanin amaci, Cumhuriyet doneminde (1920-2020) yasamis ya da
yasamakta olan diyanetten milli egitime farkli biirokratik gorevler iistlenen; cesitli
siyasi ekollere mensup, din egitimcilerinin de i¢inde oldugu akademinin farkli
alanlarinda gorevli diger yandan sair, yazar, aktivist vb. Ozellikleri ile genis bir
yelpazeden segilen ve din egitimi konusunda goriisleri olan diisiiniirlerin Cumhuriyet
donemi din egitimi tecriibesine bakiglari, uygulamalara dair etkileri, elestirileri,
takdirleri, hedefleri bunun yanisira cergevesi olusturulan, giincelligini ve Onemini

koruyan din egitimi konularindaki goriislerinin belirlenmesi ve degerlendirilmesidir.

Cumhuriyet dénemi; ilk (1920-1946), orta (1946-1980) ve son donem (1980-
2020) seklinde tasnif edilmistir. Literatiirden alinan ve diisiliniirler tizerinden belirlenen
hususlar onlarin yaklasimiyla tematik olarak degerlendirilmistir. Ddnemin genel
Ozelliklerini yansitan ya da oOne cikan diisiincelere metin olarak yer verilmistir.
Donemler arasinda karsilastirmalara gidilmistir. Ayrica temalar ilahiyat egitimi alan ve

ilahiyat egitimi almayan diislinlirler mukayesesiyle de ele alinmistir.

Tanzimattan bugiinlere kadar din egitiminin yasam Oykiisii denilebilecek tarihi
siire¢ hakkinda calismanin muhtevasi dikkate alinarak bir g¢erceve olusturulmaya
calisilmistir. Diisiiniirlerin din egitiminin gerekliligine dair temellendirmeleri agirlikli
olmak {izere din egitiminin igerigi, ama¢ ve metotlarina yaklagimlar
degerlendirilmistir. Din dersinin statiisii, imam hatip okullar1, ilahiyat fakiilteleri,
diyanet, vaaz ve hutbeler gibi din egitiminin orgiin ve yaygin egitimdeki uygulama ya
da kurumlar diisiiniirlerin bakisiyla incelenmistir. Onlarin; laiklik, zorunlu DKAB
dersi, Alevilik, cokkiiltlirliillik vb. giiniimiizle daha ilgili konularda yaklagimlar
tizerinde durulmustur. Sonugcta ise tiim temalar degerlendirilmis, dikkat ¢eken hususlar
one cikarilmis, diisiintirlerin yaklagimiyla gelecege dair bir perspektif olusturulmaya

gayret edilmistir.
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ABSTRACT

Acar, Ali Kemal, Thoughts on Religious Education in Turkey in the Republican
Period, Ankara University Institute of Social Sciences (Unpublished Doctoral Thesis),
Ankara, 2020.

The aim of this study is to undertake different bureaucratic duties from the
religion that lived or was living in the Republican period (1920-2020) to national
education; On the other hand, he is a member of various political schools and also
works in different areas of the academy, where religious educators are included. On the
other hand, he is a poet, writer, activist, etc. It is the determination and evaluation of the
opinions of the thinkers who are selected from a wide range of characteristics and have
a view on religious education, their views on the religious education experience of the
Republican era, the effects, criticism, appreciation, objectives of the practice, as well as

the framework of religion education that maintains its current and importance.

Republican era; It was classified as first (1920-1946), middle (1946-1980) and
last period (1980-2020). The issues taken from the literature and determined through the
thinkers were evaluated thematically with their approach. The thoughts reflecting or
reflecting the general characteristics of the period are included in the text. Comparisons
were made between the periods. In addition, the themes were handled by comparison of

thinkers who received theology education and did not receive theology education.

From the Tanzimat to the present day, a framework was tried to be created by
considering the content of the study on the historical process that can be called the life
story of religious education. The content of religious education, its approach to methods
and aims were evaluated, mainly based on the necessity of thinkers on religious
education. The status of the religious lesson has been examined from the viewpoint of
the thinkers in the formal and non-formal education of religious education such as imam
hatip schools, theology faculties, religious education, sermons and sermons. They;
secularism, compulsory DKAB course, Alevism, multiculturalism etc. Approaches on
issues related to today are emphasized. As a result, all the themes were evaluated, the
points that attracted attention were highlighted and efforts were made to create a future

perspective with the approach of thinkers.
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