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Bu arastirmada, ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde Ters Yiiz Sinif Modeli
uygulamasmin oOgrenci basarisina etkisinin ortaya konulmast ve modelin uygulama
stirecine iliskin Ogrenci ve velilerin goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma,
yart deneysel bir arastirma olup, nitel ve nicel veri toplama yoOntemleri bir arada
kullanilmistir. Arastirmanin amaci dogrultusunda yar1 deneysel desenlerden esitlenmemis
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirma kapsaminda deneme uygulamasi ve asil
uygulama olmak {iizere iki uygulama gerceklestirilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu,
2016-2017 egitim 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligi'na bagli Sirnak ilinde bulunan bir
devlet okulunun 4. sinifinda 6grenim goren 6grencilerden olusmustur. Arastirmanin asil
uygulamasi deney ve kontrol grubu olmak {izere iki farkli gruptan olusmustur. Ters Yiiz
Sinif Modeli ile 6grenim goren deney grubunda 34, kontrol grubunda ise 36 6grenci yer
almistir. Veri toplama araci olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen 42 maddeden olusan
bagar1 testi kullanilmigs bunun yani sira Ogrencilerle odak grup goriismesi, veliler ile
bireysel goriisme yapilmistir. Arastirma kapsaminda deney grubu Ogrencileriyle iki odak
grup goriismesi ve deney grubunda yer alan 6grencilerin velilerinin uygulamaya iliskin

goriislerine bagvurulmustur.

Uygulama sonunda testlerden elde edilen veriler, SPSS 21.00 paket programi
aracihgiyla analiz edilmistir. Ontest ve sontest aracilifiyla elde edilen puanlar
degerlendirilerek, deney ve kontrol gruplar1 arasinda fark olup olmadigi, iliskili
orneklemler icin “t testi” ile analiz edilmistir. Ayrica esitlenmemis kontrol gruplu desende,

iki grubun Ontest ve sontest fark puanlarina ait ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir
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farkin olup olmadigi, iliskisiz 6rneklemler icin "t testi" ile analiz edilmistir. Bunun yani
sira Ontestin etkisi kontrol altina alindiginda, sontest puanlari1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigi ANCOVA analizi yapilarak test edilmistir. Uygulama sonucunda 6grencilerin ve
Ogrenci velilerinin Ters Yiiz Sinif Modeline iligkin gorisleri alinmig ve elde edilen

verilerin analizinde icerik analizi kullanilmastir..

Arastirma sonucunda, Ters Yiiz Simif Modeli ile 6grenim géren 6grencilerin, diger
Ogrencilere gore daha yiiksek basar1 gdosterdigi ve bu basarinin istatistiksel olarak anlamli
oldugu bulunmustur. Ogrenciler, Ters Yiiz Smf Modelinde sinif dist uygulamalar
kapsaminda, evde ders ile ilgili video izlemeyi eglenceli bir siire¢ olarak gérmiislerdir.
Ayrica Ogrenciler, derse gelmeden once konu ile ilgili internet sitesinden soru ¢ézmenin
kendilerine bir¢ok agidan katki sagladigini, evde konu ile ilgili tartismaya katilmalariyla
etkilesimli bir 6grenme siireci gegirdiklerini, derse daha ¢ok katildiklarini, sinif i¢i iletisim
stirecine dahil olmayanlarin bu yolla diisiincelerini daha kolay bir sekilde paylastiklarini ve
bunun dogal bir sonucu olarak birbirlerini daha iyi tanima olanagi elde ettiklerini
belirtmiglerdir. Ayrica 6grenciler, modelin derse karsi olumlu tutum gelistirmelerini
sagladigin1 ve daha kolay bir 6grenme siireci gegirdiklerini ifade etmislerdir. Buna karsin
internet erigimi noktasinda kimi zaman zorluklar yasadiklarini belirtmislerdir. Ogrenciler,
Ters Yiiz Smif Modelinin evde ders isleme, 6grenmeyi daha ¢ok destekleme ve kaynak
zenginligi saglama gibi bircok acidan daha oOnceki ders isleme yonteminden farkli
oldugunu ifade ederek, calisma kitabinda yer alan ve evde yapilmasi gereken etkinliklerin
okulda 6gretmenle beraber yapilmasimi farkli gerekcelerle desteklemislerdir. Bununla
birlikte 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugu Ters Yiiz Sinif Modelinin arkadaglik iligkilerini
gelistirdigini ve modeli diger siniflarda 6grenim goren arkadaglarima Onerebileceklerini
belirtmislerdir. Ogrencilerin Ters Yiiz Smif Modelinde en ¢ok sevdikleri uygulamanin
konu tartigma oldugu gorilmektedir. Ayrica modelin tim derslerde uygulanmasi
diisiincesini ¢cogunlukla desteklediklerini, model yoluyla evde ders calismaya daha fazla
zaman ayirdiklarini, hazirbulunugluklarinin arttigini ve modelin kendilerine ¢alisma ya da
ders isleme noktasinda mekan esnekligi tanidigini ifade etmiglerdir. Diger yandan
ogrenciler, modelde 6zellikle sinif dis1 uygulamalar siirecinde oyun odakli ¢aligsmalara da

yer verilmesi gerektigini belirtmislerdir.

Veliler, Ters Yiiz Sinif Modelinin ¢ocugun 6grenmeleri iizerindeki etkisine iliskin
olarak, modelin derse ilgiyi arttirdigini ve bdylece dgrencilerin evde ders ¢alismaya daha

cok zaman ayirdiklarini belirtmislerdir. Veliler, modelde ders isleme ve 6dev yapmanin
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yerinin ve seklinin farklilastigini vurgulamiglardir. Ayrica veliler, modelin belirli derslerde
uygulanmasinin daha uygun olacagini ifade etmislerdir. Veliler de, 6grenciler gibi, Ters
Yiiz Siif Modelinde en ¢ok sevdikleri uygulamay1 konu tartisma olarak belirtmislerdir.
Velilerin ¢ogu modelin ¢ocuklarina yonelik sorumluluklarint arttirdigini dile getirmislerdir.
Buna karsin velinin ¢ocuga yonelik sorumlulugunda azalma oldugunu belirtenler de
olmustur. Ayrica veliler, genel olarak modeli teknoloji odakli bir ders olarak algilamislar
ve smif dis1 uygulama siireglerinde videonun yaninda 6zellikle "konu tartisma" bdliimiinde

de goriintiilii goriisme 6zelliginin de olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Anahtar Sozciikler: Ters Yiiz Sinif Modeli, Sosyal Bilgiler 6gretimi, akademik basari
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ABSTRACT

THE EVALUATION OF IMPLEMENTATION OF FLIPPED CLASS MODEL IN THE
TEACHING OF SOCIAL STUDIES

Nayci, Omer
Doctoral Dissertation in Curriculum Development
Thesis Advisor: Prof. Dr. Fatma Bikmaz
Co-Advisor: Dog. Dr. Canay Demirhan Iscan
November 2017, xvi + 176 pages

The purpose of the present study is to put forth the effect of implementation of
Flipped Class Model on the academic achievement of students in the 4" grade Social
Studies course and to reveal the students’ and their parents’ opinions related to the
implementation process. The research design involved a quasi-experimental study that
integrated qualitative and quantitative research methods to extensively deal with the
problem. The nonequivalent control group design, among quasi-experimental designs, was
used in accordance with the purpose of the study. The research involved a pilot and an
actual study. Firstly, the study group consisted of students in the 4" grade at a public
school in Sirnak, Turkey, and it was conducted during the 2016-2017 school year. The
actual implementation is comprised of experimental and control groups. The experimental
group consisted of 34 students, while the control group involved 36 students in total.
Researcher constructed an achievement test consisting of 42 items, and conducted focus

group interviews with students and face-to face individual interviews with their parents.

Statistical Package for Social Studies (SPSS 21.00 version) was used for
analyzing the quantitative data gathered from pre and post test scores. Researcher used
Paired samples t-test to compare the means of experimental and control groups to
determine whether there is a statistically significant difference between the means. In
addition, researcher applied independent samples t-test to compare the means of pre-post
tests of two groups to determine the statistical significance between the means in
nonequivalent control group design. Finally, analysis of covariance (ANCOVA) were
performed to compare and determine whether there is a statistically significant difference

between post test scores while controlling for the effects of pre-test. As for qualitative data,
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content analysis technique was used to reveal the students’ and their parents’ opions on

Flipped Classroom Model.

Results of this research signify that the students participating to the Flipped Class
Model have higher academic performance than other students, and this performance is
statistically significant. Students regarded watching videos, which are related to the topic
covered within the scope of out-of-class activities, as an entertaining process. In addition,
students specified that solving questions in the web-site related to the topic covered before
attending the course, contributed to their learning. For example, they specified that they
had an interactive learning process by leading discussions at home, which also enabled

them to participate more in the course.

Furthermore, students stated that the Flipped Class Model enabled them to develop
a positive attitude towards the course, and they had an easier learning process. However,
they expressed that they occasionally had difficulty in accessing to the internet. Students
also stated that Flipped Class Model differed from their former learning method in many
aspects such as studying at home, supporting to learn more, providing various data
resources etc. Besides, most of the students specified that Flipped Class Model developed
their friendship relations, and they would suggest it to their friends. What students liked
most in Flipped Class Model was “subject discussion”. They also stated that they mostly
supported the idea of implementing the model in all other courses. Students signified that
they spent more time to study at home through the model, and their readiness increased as
the model gave them the flexibility about studying or teaching. On the other hand, students

stated that game-focused activities must be applied especially in out-of-class process.

Parents specified that the Flipped Class Model increased their children’s interest
in the course, which enabled students to spend more time to study at home. What parents
liked most in Flipped Class Model was “subject diccussion” just as students did. Most of
the parents mentioned that the model increased their responsibility for their children.
However, there were also parents specifying that there was a decrease in the responsibility
of parents for their children. In addition, parents perceived the model as technology-
focused, and they expressed that there should be a video-chat feature especially in “subject

discussion” section along with video in out-of-class implementation processes.

Key words: Flipped Class Model, Social Studies teaching, academic achievement
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Siirekli degisen sosyal yapiya bagli olarak toplumun bireyden beklentileri de
degismektedir. Bireyin s6z konusu beklentileri karsilama noktasinda almis oldugu egitimin
niteligi onemlidir. Egitimde de buna bagl olarak stirekli bir nitelik arayis1 sz konusudur.
Bu dogrultuda birgok bilimsel ¢alisma yliriitilmektedir.

Teknolojinin her alanda yayginlasmaya baslamasiyla birlikte egitimde de arag
olarak onemli bir yer edindigi sdylenebilir. Bunun dogal bir sonucu olarak son yillarda
teknolojinin bir ara¢ olarak kullanildig1 bir¢ok uygulama ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmada
Ozellikle son yillarda yayginlagmaya baslayan Ters Yiiz Sinif Modeli ile ilgili deneysel bir
calisma yapilmis ve sonuclarinin hem arastirmacilara hem de uygulayicilara yol
gosterebilecegi diisliniilmektedir.

Yiiksekogrenim yasamumin her asamasinda bana yol gosteren ve akademik
yasamim siiresince en zor zamanlarimda destekleyen, daima kendime rol model aldigim ve
ogrencisi olmakla oviindiigim hocam ve danigmanim Prof. Dr. Fatma Bikmaz'a, sahip
oldugu bilgi birikiminden daima yararlandigim, katkilarin1 ve desteklerini higbir zaman
unutamayacagim hocam ve es danismanim Dog. Dr. Canay Demirhan Iscan’a, arastirma
siiresince desteklerine ve rehberligine ihtiyacim oldugu her an yanimda olan TiK iiyeleri
Prof. R.Niikhet Demirtasli ve Prof. Dr. Zahide Yildirim’a ve katkilarindan dolay1 Dog. Dr.
Fatma Mizikaci'ya ¢ok tesekkiir ederim.

Universite yasamim boyunca hem lisans hem yiiksek lisans hem de doktora
O0grenimim boyunca her konuda bana yol gdsteren, destekleyen ve bugiinlere gelmemde
katkilarmi asla unutamayacagim hocalarim, Prof. Dr. Ismail Giiven ve Prof. Dr. Omer
Adigiizel’e ¢ok tesekkiir ederim.

Doktora siirecinin farkli asamalarinda bana destek olan arkadaslarim, Ars. Gor.
Aysemine Dinger, Ars. Gor. Dr. Serkan Kelesoglu, Yrd. Dog. Dr. Emrah Giil, Ars. Gor.
Emel Bayrak, Ars. Gor. Meryem Hamsi, Okt. Meltem Seref ve Ars. Gor. Dr. Alper
Yetkiner'e uygulama yaptigim okulun miidiirii ve 6gretmenlerine gok tesekkiir ederim.

Yasamum boyunca hi¢bir zaman yalniz birakmayan, her tiirlii zorluga ragmen
okutan ve hicbir zaman sevgisini esirgemeyen anneme ve dayim Omer'e, vermis oldugu
destekle ve gdstermis oldugu anlayisla doktora aragtirmam siiresince her an yanimda olan
sevgili esim Sinem'e ve kizim Sezen’e ¢ok tesekkiir ederim.

Kasim 2017
Omer NAYCI
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BOLUM 1

Bu boliimde, arastirma ile ilgili kuramsal ¢ergevenin yani sira, arastirma konusu
ile ilgili yurtigcinde ve yurtdisinda yapilan arastirmalara, aragtirmanin problemine,
amagclarina, 6nemine, sinirliliklarina, arastirmada kullanilan kavramlarin tanimlaria ve

kisaltmalara yer verilmistir.

1.1. Giris

Sosyal yapr siirekli degisen ve kendisini yenileyen dinamik bir siirece sahiptir.
S6z konusu yapmin 6nemli bir pargasi olan bireyin, ¢agdas kosullar altinda bu yapiyla
uyum saglayabilmesi i¢in birey, kendisini siirekli yenileyebilmeli ve gelecegi
olabildigince dogru bir sekilde yordayabilmelidir. i¢inde bulundugumuz siirecte, her
alanda oldugu gibi bilim ve teknolojide de ¢ok hizli gelismeler yasanmaktadir. S6z
konusu gelismeleri takip ederek ve dogru ¢ikarimlarda bulunarak, toplumsal yapiya
uyum saglayabilmek i¢in birey, bilim ve teknolojide yasanilan yenilikleri dogru bir
bicimde okuyabilmeli ve yasamina yansitabilmelidir. Bunu saglayabilmenin en etkili
yolu da kuskusuz egitimdir. Birey aldigi egitim yoluyla kendi yasamima yon
verebilmekte ve ¢evresine katki sunabilmektedir. Bireyin almis oldugu egitimin niteligi,
kaliteli bir yasam standardi gegirebilmesiyle orantilidir. Yasam standartlar1 yiiksek olan
birey yasadig1 topluma dogrudan ya da dolayl olarak katki sunabilmektedir. Her toplum
nitelikli insan giiciine gereksinim duymaktadir. Bu dogrultuda egitim 6nemli bir rol
iistlenmektedir. Ancak bu durumun basarisi igin, bireyin istenilen yonde davranis

gelistirme siirecinin egitimin paydaslar tarafindan desteklenmesi beklenir.

(Cagdas bireyin dolayisiyla toplumun olusum dlgiitlerinden biri de bilimin
temelinde meydana getirdigi yasam seklidir. Bilim temelinde ortaya ¢ikan gelismeler,
tim toplumsal dinamikleri tetiklemekte ve toplumun temel 6gelerini var olan yerden
olmas1 gereken yere tasima g¢abasi icerisindedir. Bu siiregte bazi olgu ve olusumlarin
veya bilimsel bir takim yeniliklerin birey acisindan yasamina olumsuz etkileri oldugu
diistintilebilir; ancak bilim ve teknolojideki gelismeler olumlu ve olumsuz yonleriyle bir

biitlin diisiiniilmelidir.



Bilim ve teknolojideki gelismeler, toplumsal paradigmalarin hem olusum
siirecinde hem de yasama yansimasi agisindan birey i¢in hem bir ama¢ hem de bir arag
olma niteligi tasimaktadir. Ancak bilim ve teknolojik gelismeler sonucunda ortaya ¢ikan
durumlar, teknolojinin egitimde birey i¢in kazanimlarin elde edilmesi noktasinda, daha
cok bir ara¢ olma gorevini iistlenmektedir. Baska bir deyisle bilim ve teknoloji; genelde
sosyal yasami kolaylastirmak, o©zelde ise bireyin basarisi i¢in bir ara¢ olarak

kullanilmaktadir.

Dinamik bir yapiya sahip olan egitim, siirekli bir gelisim siireci gegirmektedir.
Bu da 6gretim programlarinin giiniin ihtiyaglarina cevap verebilirlik diizeyi ile paralellik
gostermektedir. Bagka bir ifadeyle kiiresel anlamda giiniin kosullarina ve yasanilan ¢aga
uygun ideal bireylerin yetismesi ig¢in ihtiyag duyuldugu donemlerde Ggretim

programlarinda bazi gelistirme ¢aligmalar1 yapilmaktadir.

Program gelistirme, egitim programinin hedef, icerik, 6gretme-6grenme siireci
ve degerlendirme 6geleri arasindaki dinamik iliskiler biitiintidiir (Demirel, 2009, s.11).
Siki bir iligki i¢inde olan temel 6gelerden birinin degismesi durumunda diger 6geler de

buna bagli olarak degisebilmektedir.

Bilimdeki gelismeler ile Sanayi Devrimi sonrasinda giderek artan yiiklii bilgi
birikiminin okullara yiikledigi sorumluluklar, hedef davranislarin giincel yasamdan
olusturulmasina yonelik calismalart dogurmustur. Bilimdeki gelismeler ve Sanayi
Devrimi oncesinde akademik olarak kayda deger sayilan materyaller ¢cok daha azdi ve
kiiltiirel mirastan aktarilmak istenen Onemli Ogelerin secimi daha kolaydi. Bilimin
gelisiminin ardindan her bir nesilde hizlanarak artan bilgi birikimi karsisinda okullar,
bilginlerin kabul ettikleri her seye programlarinda yer veremediler. Belirli bilgi, beceri
veya yeteneklerin yasanilan ¢agda onemi giderek artan sekilde sorgulanmaya baslandi
(Tyler, 1949/2014, s. 15). Giliniimiizde bu ve buna benzer toplumsal gelismeler, degisen
kosullar ve yagam kiiltiiriine bagli olarak, toplumda ideal birey olmanin standartlar1 da
degismektedir. Boylece egitimde bireye kazandirilmasi gereken amaglar da degismekte
ve bunun bir sonucu olarak "Ne 6gretelim?" sorusuna bagli olarak, "Nasil dgretelim?"

sorusu giincelligini korumaktadir.



1.1.1. Egitim Teknolojisi

Ogrenme 6gretme siirecinde hedef davramslarin kazandirilmas: icin ozellikle
aracsal boyutta farkli gereksinimler ortaya c¢ikmistir. S6z konusu gereksinimlerin
basinda egitim teknolojisi gelmektedir. Egitim ve teknoloji ayr1 kavramlar olmasina
ragmen, 6grenme OZretme ortamlarinda kaliteyi arttirmak i¢in birlikte kullanilmaktadir.
Egitim ve teknolojinin birlikte kullanilmasi ile yeni bir disiplin olan "egitim
teknolojisi"ni ortaya cikarmistir (Isman, 2015, s. 49). Egitim teknolojisi; genelde
egitime, 6zelde 6grenme durumuna egemen olabilmek i¢in ilgili bilgi ve becerilerin ise
kosulmasiyla 6grenme ya da egitim siireclerinin islevsel olarak yapisallastiriimasidir.
Diger bir deyisle, 0grenme-Ogretme siireclerinin tasarlanmasi, uygulanmasi,
degerlendirilmesi ve gelistirilmesi siirecidir (Alkan, 2011, s.13). Bu yoniiyle egitim

teknolojisinin program gelistirme siireciyle benzer bir yapiya sahip oldugu sdylenebilir.

Ogretim teknolojisi; "6gretim"in, egitimin bir alt kavrami oldugu anlayisina
dayal1 olarak ve belirli 6gretim disiplinlerinin kendine 6zgii yonlerini dikkate alarak
diizenlenmis teknolojiyle ilgili bir terimdir. Ornegin; "fen egitimi teknolojisi", "dil
ogretimi teknolojisi", "Biyoloji Ogretimi teknolojisi" gibi. Bu terim ilgili disiplin
alanlarina 6zgii olarak etkili 6grenme diizenlemeleri olusturmak {izere amagli ve
kontrollii durumlarda insangiicii ve diger dis kaynaklar ile birlikte ise kosarak belirli
0zel hedefler dogrultusunda 6grenme ve O8retme siirecleri tasarimlama, ise kosma,
degerlendirme ve gelistirme eylemlerinin biitliniinii igeren sistematik bir yaklagimi ifade
etmektedir. Egitim Teknolojisi ise insanin dgrenmesi olgusunun tiim ydnlerini igceren
problemleri sistematik olarak analiz etmek, bunlara ¢oziimler gelistirmek iizere ilgili
tim wunsurlart  (insangiiclinii, bilgileri, yoOntemleri, teknikleri, arag-gerecleri,
diizenlemeleri vb.) ise kosarak uygun tasarimlar gelistiren, uygulayan, degerlendiren ve
yoneten bir siirectir. Diger bir deyisle "egitim teknolojisi", 6grenme Sgretme siiregleri
ile ilgili 6zgiin bir disiplini vurgularken, "6gretim teknolojisi" deyimi ise bir konunun
Ogretimi ile ilgili 6grenmenin kilavuzlanmasi etkinligini ifade etmektedir (Alkan, 2011,
s.15).

Ogrenmeyi kilavuzlama anlamimna gelen 6gretimde, daha ¢ok "nasil" sorusuna
yanit aranir. EZitim programinda ise "ne" sorusuna yanit aranir. Kimi durumlarda
Ogretimi yontemler, 68retme rolii ya da sunus becerileri olarak; egitim programini ise

bir programlama, bir plan ya da 6grenme yasantilar1 diizenegi olarak diisiliniilebilir



(Demirel, 2012 s.6). Giiniimiizde egitim programlarinin amacina ulasabilmek i¢in, bir

ara¢ olarak egitim teknolojilerinin 6nemi artmaktadir.

Ogretim programlarinin amacina ulasabilmesi igin cesitli teknik, yontem ve
stratejiler ise kosulmaktadir. Yeni nesillerin teknolojiye entegrasyonu noktasindaki hizli
gelisimini pozitif bir noktaya tagimak ve teknolojinin bireyin yasamini kolaylagtirmanin
Otesinde 6grenmeleri yapilandirmasinda énemi giin gegtikge daha iyi anlasilmakta ve
egitimde teknoloji gittikce yayginlasmaktadir. Schunk'in (2012) da belirttigi gibi,
onceleri teknolojinin 6grenmeleri kolaylastirict  bir potansiyele sahip oldugu
diistiniilemezdi. Teknolojik simif uygulamalarinda film, televizyon, projeksiyon, radyo
vb. araglarin kullanilmasi uzun bir ge¢mise dayanmiyor. Oysa bugiin bir¢ok 6grenci,
normal siniflarda higbir sekilde olmasi miimkiin olmayan olaylarin ve ¢evrenin
simiilasyonlar1 sayesinde deneyim kazanabiliyorlar. Uzak mesafedeki biriyle iletisim

kurarak, genis bir bilgiye sahip uzman 6gretim sistemleriyle etkilesim kurabilmektedir.

Teknoloji, 6grencilerin 6grenmesine, yaraticit olmasina ve kiiresel diinyada aktif
rol oynamasina yardimci olmaktadir. Teknoloji sayesinde dezavantajli grupta (Sosyo
ekonomik diizey agisindan vb.) yer alan Ogrenciler i¢cin yeni 6grenme olanaklari
sunulmaktadir. Ogrencilerin teknolojiyi 6grenme siirecinde kullanmalar1, ayrica dgrenci
ve Ofretmen arasindaki iliskilere yeni bir boyut getirmektedir. Ogrenciler, kendi
O0grenmelerini organize etmek icin daha ¢ok sorumluluk almakta ve arastirma yoluyla
daha ¢ok dgrenmektedir. Ogretmenler de dgrencilerin bilgiyi iireten kisiler olmalari igin
onlara yardim etmekte ve onlar1 bilgilerini digerleriyle paylagsmalari ig¢in
cesaretlendirmektedir. Teknolojiden en yliksek diizeyde faydalanilmasi durumunda
Ogretmenin rolii geleneksel yazi tahtasi, konusma, ders kitabina dayali o6gretim
yaklagimindan 6grenmeyi yonlendirme ve oOgrencilerin kendi 6grenme amaglarini
gerceklestirmelerine yardim etme yaklagimina dogru degismektedir (Saban, 2007, s.10).
Gelisen ve kendini bireyin ve toplum ihtiyaclart Olgiitiinde siirekli yenileyen egitim
sistemleri, Ogrenci merkezli bir yapiyr 6n plana c¢ikarmakta ve bireyin kendi

o0grenmelerini kendisinin yapilandirmasi gerektigi diisiincesine vurgu yapmaktadir.

Bireyin 6grenme eylemini gerceklestirdigi okul ortami, 6grenmenin zamani ve
siir1 ucu agik bir siirece dogru ilerlerken, ihtiyaglara cevap verme noktasinda yetersiz
kaldig1 gercegi, gittikce tartisilan bir konu olmaya baslamistir. Ogrenmeyi 6grenme gibi

cercevesi genis ve bireyin 0grenme silirecinde kendisiyle bas basa kaldigi, diistinceleri,



olgular1 sorguladig: bir siirecte 6grenme noktasinda kendi sentezini olusturmakta ve
boylece dis diinyaya iligkin yeni bir algi kazanabilmektedir. Okulun, tiim bunlar i¢in
bireyi Ogrenme, fiziki ve zaman acisindan tatmin edici olmakta yetersiz kaldigi
sOylenebilir. Yeni egitim sistemleri okullara yeni bir sorumluluk yiiklerken, okul toplum
iligkisinin daha siki bir sekilde birbirine baglandigi bir sosyal degisim siirecinin
yasandig1 savunulabilir. Okullar, bu konuda farkli bir yonelim gdsterme c¢abasi
icerisindeyken nesiller aras1 kiiltiirel ve sosyal baglarin giiclenmesine de katki
sunmaktadir. Tim bu amaglar1 gerceklestirirken okul, yetistirdigi bireyleri siirli bir
zaman diliminde bireyin 6grenmelerini kontrol etmenin 6tesinde okul dis1 6grenmelerin
de sekillenmesinde rol oynamaya basladig1 sdylenebilir. Bunu da gergeklestirmede bilgi

ve iletisim teknolojileri nemli bir yere sahiptir.

Tarihsel siiregte farkli sekillerde ve farkli uygulamalarla ortaya ¢ikan egitimde
teknolojinin gelisimi incelendiginde; isman (2015) Ogretim Teknolojileri ve Materyal
Tasarimu isimli ¢aligmasinda, Cizelge 1'de yer aldig1 gibi egitim teknolojisinin gelisim

siirecini bes ana doneme ayirmistir:

Cizelge 1

Egitim Teknolojisinin Tarihsel Geligimi

Atesin Bulunmas ve ilk Egitim Teknolojisi

Birinci Gelisim D& .
irinci Gelisim Donemi Kuramlarinin Gelismesi (1900'lere kadarki donem)

[sitsel ve Gorsel Araclarin Gelismesi

ik. . l. . D-- .
inci Gelisim Donemi (1980'lere kadar olan dénem)

Uciincii Gelisim Dénemi Bilgisayarli Egitim (1990'l1 yillar)

Dordiincii Gelisim Donemi | Otomasyon, Sibernik ve Sanal Egitim (21. yiizy1l)

Egitim Sisteminin Kokten Degisimi,

B . . l- . D-- .
esinci Gelisim Donemi (Gelecek ylzyillar)

Kaynak: Isman 2015, 87.

Egitim teknolojisinin tarihsel gelisimi incelendiginde; her yeni donemde
meydana gelen gelismeler bir dnceki doneme gore daha karmasik ve gelismis yapida

olmaktadir. Buna gore birinci donem, daha atesin bulunmasi ve uygulanmasi ile egitim



teknolojisi kullanilmaya baslanmustir. ikinci gelisim déneminde ise daha ¢ok gorsel ve
isitsel araglarin bulunusu ve egitimde uygulanmas: 6n plana ¢ikmistir. Ugiincii gelisim
doneminde Bilgisayarin egitime etkisi ile birlikte bilgisayar destekli uygulamalar
baslamistir. Dordiincii gelisim doneminde otomasyon ve sibernasyon sistemleri
sayesinde egitim teknolojilerinde kokli devrimler baslamistir. Besinci gelisim
doneminde ise gelecegin egitim sistemi, egitim teknolojilerinin yogun olarak
kullanildig1, 6gretmenlerin rehber oldugu, bireysel 6gretim faaliyetleri ile zamandan ve
maliyetten tasarruf saglanarak daha hizli ve kalict 6grenmelerin meydana geldigi bir

egitim sistemi 6ngoriilmektedir (Isman, 2015, 5.117).

Kavram olarak, egitim teknolojileri baslangicta ¢cok sinirli ve dar kapsamli bir
anlami igerirken, bugiin teknoloji ve sistem anlayisina dayali karmasik yapili bir

disiplini ve egitimde disiplinlerarasi bir yaklagimi ifade etmektedir (Alkan, 2011, s.36).

Egitim teknolojisinin gelisim donemleri ve yansimalari acisindan bugiinki
varilan noktada teknolojinin 6grenme ve Ogretme siirecini ¢ok yonlii bir sekilde
degistirdigi sOylenebilir. Nitekim teknolojik gelismelerle birlikte egitim 6gretim mekan,
olanak, kapsam bakimindan degismektedir. Sozgelimi; internetin yayginlagmasiyla
birlikte sinif ortamlarinda daha 6nce miimkiin olmayan ya da zor ve masrafli siirecleri
gerektiren etkinlikler diizenlemek miimkiin olmustur. Bir miizede sanal gezi yaparak
tarih ogretilebilmekte, farkli iilkelerden ¢ocuklarla video konferans yaparak dil pratigi
yaptirilabilmekte, bulut teknolojiye yliklenen bir belge sinifta paylasilabilmektedir.
Ogrenme ortami, sadece sinif, dgretmen ve dgrenciyle smirli kalmamaktadir (Ersoy,
2013, s. 31). Ancak egitim teknolojilerinin alana bir takim yeni segcenekler getirmesinin
yaninda baz1 sorunlar da olusturabilir. Ozellikle egitim teknolojilerindeki gelismelerin
egitim toplumu {izerindeki etkisi ve Ogretmenin siirecteki roliine etkisi diisliniilmesi
gereken konulardir. Bunun yam sira gorsel-isitsel araglar uzmani roliinde nasil bir
degisim olacag1 ve program gelistirme uzmaninin gorevinin dolayistyla programi nasil
etkileyecegi gibi konularda bir belirsizligin yasandig1 sdylenebilir (Alkan, 2011, 5.42).
Tiim bunlar egitim teknolojilerinin, egitimde ¢ok onemli islevleri oldugunu ancak

beraberinde bir ¢ok soruyu da getirdigi goriilmektedir.

Birgok isleve sahip olan egitim teknolojisinin s6z konusu islevleri yerine
getirirken Dbilgisayar, teknolojik bir ara¢ olarak Onemli bir yer tutmaktadir.

Bilgisayarlarin egitimde kullanilmasi esas itibariyle gor-isit tekniklerinin mantiksal bir



gelisimidir. Bununla beraber bu arag, diger yardimci egitim araclar1 yaninda yer alirken,
temel Ogretme kavraminda koklii degisikliklere de neden olmaktadir. Konuya
Tirkiye'deki durum agisindan bakinca, bilgisayarin Tirkiye'de ilk defa 1960'larda
kullanilmaya baslandig1 ve kisa bir siire i¢inde bir hayli gelisme kaydedildigi
goriilmektedir (Alkan, 2011, s.181). Saglamis oldugu olanaklar agisindan egitimde

bilgisayar, Bilgisayar Destekli Ogretim olarak énemli bir yer edinmistir.

1.1.2. Bilgisayar Destekli Ogretim

Bilgisayar Destekli Ogretim, bilgisayarlarin sistem igine programlanan dersler
yoluyla Ogrencilere bir konu ya da kavrami Ogretmek ya da onceden kazandirilan
davranislar1 pekistirmek amaciyla kullanilmasidir (Yalin, 2004, s.165). Bagka bir tanima
gore, bilgisayarin 6gretimde 6grenmenin meydana geldigi bir ortam olarak kullanildigy,
Ogretim siirecini ve O0grenci motivasyonunu gii¢lendiren, dgrencinin kendi 6grenme
hizina gore yararlanabilecegi, kendi kendine ogrenme ilkelerinin bilgisayar
teknolojisiyle birlesmesinden olugsmus bir 6gretim yontemidir (Usun, 2013, s.37). Her
iki tammdan da anlasilacag {izere Bilgisayar Destekli Ogretim, 6gretim siirecinde hem
bir ara¢ hem de bir yontem olarak varligi ve islevi agisindan 6n plana ¢ikmaktadir. Bunu

gergeklestirirken 6gretim stirecinde farkli uygulama bigimleriyle kullanilabilmektedir.

Bilgisayar Destekli Ogretim, uygulama bicimlerinin ilkinde 6gretmen konuyu
mevcut uygulamanin sartlarina gore sinifta isler. Dersi kagiran ya da derste basarisiz
olan 6grencilere ihtiyaglarini karsilayabilmeleri ve eksikliklerini tamamlayabilmeleri
icin bilgisayar yardimi ile 6grenme firsati saglanabilir. Bagka bir deyisle bilgisayar
burada ders saati disinda 6grenci igin bir 6zel 6gretmen gorevi iistlenebilir. Bilgisayar
Destekli Ogretim, uygulama bigimlerinden ikincisinde ise Ogretmen, &grenilmesi
gereken igerikle ilgili sunum yapar. Sunumunu tamamladiktan sonra Ogrenilenlerin
kalic1 hale gelebilmesi icin alistirma, uygulama ve degerlendirme c¢alismalarini
bilgisayar yardimiyla yapabilir. Bilgisayar Destekli Ogretim, uygulama bigimlerinden
sonuncusunda ise dgrenme icerigi bilgisayar yardim ile dgrencilere sunulur. Ogrenci
bilgisayar ortaminda edindigi bilgileri ayn1 sekilde alistirma ve uygulama ¢aligmalartyla

pekistirmeye ¢alisir (Sevim, 2015, s.35-36).



Bilgisayar Destekli Ogretim, uygulama bigimleri agisindan ele alindiginda;
Ogrencilerin 6grenmelerinde kolaylik saglamaktadir. Boylece 6grenme ve oOgretme
siirecinde Ogretmenlere de ¢esitli kolayliklar saglayarak, daha verimli bir 6grenme
atmosferinin olusmasina olanak sagladigi soylenebilir. Ancak Bilgisayar Destekli
Ogretimin yararlar1 yaninda, beraberinde getirmis oldugu bir takim smirliliklar da séz
konusudur. S6zgelimi; 6grenme ve dgretme siirecinde dgretmen, dgretme isinden cok
Ogrencisinin gereksinimine cevap verecek bilgileri diizenleyen bir programci durumuna
gelebilir (Alkan, 2011, s.41). Ayrica ogrencilerin sosyo-psikolojik gelisimlerini
engellemesi, Ogretimi bireysellestirebilmesi, O6grencinin sif icinde arkadaslart ve
ogretmeniyle olan etkilesimini azaltmasi, 6zel donanim ve beceri gerektirmesi, egitim
programiyla uyumlu olmamasi sonucunda amaca hizmet etmemesi ve 6grencilerin
yaraticilifini engelleyebiliyor olmasi buna drnek olarak verilebilir (Erisen ve Celikgdz,
2014, s.129). Bununla birlikte Bilgisayar Destekli Ogretimin basaris1 nitelikli
yazilimlarin bulunmasina baghdir. Eger kullanilan herhangi bir yazilim programi
konuyu 6gretemiyorsa veya yazilim, egitim programini kapsamiyorsa amacina ulagmak

da bir o kadar zorlasabilir (Seferoglu, 2014, s.119).

Bilgisayar Destekli Ogretim uygulamalar1 smif igerisinde &gretmen
gozetiminde kullanilacak yazilimlar seklinde tasarlanabildigi gibi, O6grencilerin
evlerinde kendi kendine kullanabilecekleri yazilimlar seklinde de tasarlanabilmektedir.
Yaygin olarak gelistirilen Bilgisayar Destekli Ogretim uygulama tiirleri arasinda testler,
alistirmalar, Ogretici yazilimlar, bagvuru yazilimlari, benzetimler ve egitsel oyunlar
bulunmaktadir. S6z konusu yazilimlardan Ogretici ders yazilimlari, 6grencilerin bir
O0gretmene ihtiyac duymadan bilgisayarla etkilesim kurarak bir konuyu 6grenmelerine
olanak saglayan ve genellikle metin, ses, goriintii, video, canlandirma, sanal ger¢eklik
ve artirllmig gerceklik gibi 6geleri iceren etkilesimli ders icerikleridir. Gelismis 6gretici
yazilimlar kendi iclerinde test, alistirma, bagvuru, benzetim ve oyun gibi diger dgeleri

de barindirabilirler (Mutlu, 2013, s.100).

Egitimde Bilgisayar Destekli Ogretim uygulamalari daha ¢ok sinif igi
uygulamalar olarak karsimiza ¢ikarken, gittikce okul dis1 uygulamalar agisindan da bir
ara¢ olarak yayginlagmaya baglamistir. Gelisen teknolojiye bagli olarak ortaya ¢ikan
bilgi cesitliligi okullarin ideal bireyi yetistirme agisindan sorumlulugunu arttirmistir.

Buna bagl olarak 6gretmenlerin zaman agisindan sinirli olan ders siirecini daha etkili



kullanmalar1 gerektigi diisiincesi 6nem kazanmistir. Boylece egitimde okul dis1 zamanin
da etkin bir sekilde kullanilmas1 noktasinda; teknoloji, 6nemli bir ara¢ olarak 6n plana
cikmigtir. Egitimde teknolojinin 6grenme ve Ogretme siirecinde bir arag olarak
kullanilmasi1 boyutuyla bu siiregte yeni yonelimlerin ve dolayisiyla yeni uygulamalarin

olugmasina temel olusturmustur.

1.1.3. Ters Yiiz Simif Modeli

Egitimde teknolojinin bir ara¢ olarak kullanilmasi noktasinda, bu ¢alismanin da
problem durumunu olusturan sinif i¢i yeni bir yonelim ortaya ¢ikmistir. S6z konusu
yonelim "Flipped Instruction" veya "Flipped Classroom" olarak adlandirilmaktadir
(Seaman ve Gaines, 2013, s.25). Kavram, uluslararasi alanyazinda Flipped Classroom
ve Flipped Instruction kavramlarinin yani sira; Inverted Classroom, Reverse Teaching,
Backwards Classroom (Baker, 2000; Brown, 2012; Lage, Platt ve Treglia, 2000) olarak
da ifade edilirken, Tiirk¢e alanyazinda doniistiiriilmiis ve tersine ¢evrilmis siif olarak

ifade edilmektedir (Demiralay ve Karatas, 2014, s.337).

Modele iliskin uluslararas1 alanyazinda daha ¢ok "Flipped Classroom" ile
"Inverted Classroom" kavramlar1 kullanilmaktadir. Flipped kavramimin sozlik anlama,
Oxford Ingilizce sozliigiinde; "hizlica ¢evirmek" olarak adlandirilirken, Inverted
sOzcligliniin anlam ise; "tersine ¢evirmek, bas asag1 cevirmek, ters yiiz etmek" olarak
belirtilmistir (Warren, 1999, s.247). Bu modelde somut anlamda bir smifin tersine
cevrilmesi s6z konusu degildir. Fakat belli bir 6gretim programi igerisinde yer alan
konularla ilgili 6grenme etkinlikleri, 6grenme zamaninin bir boliimiinde ve oncelikle
cevrimi¢i ortamlarda; sonrasinda Ogretmen gozetiminde ve smif ortaminda
gerceklestirilmektedir. Baska bir deyisle geleneksel anlamda smif ortaminda
gerceklestirilen ilk 6grenme etkinlikleri, sinif disina; sinif disinda gergeklestirilen ve
O0dev olarak nitelendirilen son Ogrenme etkinlikleri ise smif igine taginmaktadir
(Demiralay, 2014, s.26). Modelin uygulama sekline bakildiginda; modelin Tiirkge
karsiliklarinin modelin anlamimi tam olarak desteklemedigi goriilmektedir. Nitekim
modele iliskin yapilan ¢alismalarda Tiirk¢e olarak cesitli karsiliklarin kullanildigina

tanik olunmaktadir.
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Tiirkge yapilan kimi calismalara bakildiginda; doniistiiriilmiis ve tersine
cevrilmis sinif kavramlarinin yan1 sira Genger, Giirbulak ve Adigiizel (2014) "Egitimde
Yeni Bir Siire¢: Ters-Yiiz Sinif Sistemi" isimli ¢alismalarinda modeli, "Ters Yiiz Siif
Sistemi" olarak adlandirmuistir. Sever (2014) "Bireysel Calgi Keman Derslerinde
Cevrilmis Ogrenme Modelinin Uygulanmas1”" isimli ¢alismasinda modeli, "Cevrilmis
Ogrenme Modeli" olarak adlandirmistir. Demiralay (2014) "Evde Ders Okulda Odev
Modelinin Benimsenmesi Siirecinin  Yeniligin  Yayilimi  Kurami Cergevesinde
Incelenmesi" baslikli doktora tezinde modeli "Evde Ders Okulda Odev" olarak
adlandirmistir. Ekmekei (2014) "Flipped Writing Class Model With A Focus on
Blended Learning" baslikli doktora tezinde "Tersten Yapilandirilmis Yazma Sinifi
Modeli" olarak adlandirmistir. Turan ve Goktas (2015) yapmis olduklar
"Yiiksekogretimde Yeni Bir Yaklagim: Ogrencilerin Ters Yiiz Simf Yéntemine Iligkin
Gorigleri" isimli ¢alismalarinda modeli "Ters Yiiz Smif Yontemi" olarak
tanimlamislardir. Temizyiirek ve Unlii (2015) "Dil Ogretiminde Teknolojinin Materyal
Olarak Kullanimina Bir Ornek: "Flipped Classroom" baslikli ¢alismada ise yabanci
alanyazinda yer alan karsiliginin oldugu gibi kullanildig1 goriilmektedir. Boyraz (2014)
"Ingilizce Ogretiminde Tersine Egitim Uygulamasinin Degerlendirilmesi" baslikli
yiiksek lisans tezinde, modeli "Tersine Egitim Uygulamasi" olarak ele aldig1

goriilmektedir.

“Flipped classroom” kavram olarak J. Wesley Baker’in 2000 yilinda Florida’da
O0grenme ve Ogretim temali uluslararasi bir konferansta yaptigr "The classroom flip,
using web course management tools to become the guide by the side™ adli bir
sunumuyla ortaya atilmistir. Lage, Platt ve Treglia (2000), “The Journal of Economic
Education” adli dergide giliniimiizdeki Ogretme ve Ogrencilerin O0grenme stilleri
arasindaki farkliliklarin olumsuz etkilerinden bahsetmislerdir. Lage ve arkadaslarina
gore teknolojilerin ve ¢oklu ortam kaynaklarinin gelismesi, ulasim ve kullanim
kolayliklar1 ve oOgrencilerin bunlar1 kullanma heveslerinin yiiksek olmasi, bu
kaynaklarin 6gretme ve 6grenme siirecine dahil edilmesine olanak vermistir. Baker,
(2011) “The Origins of The Classroom Flip” adli ¢aligmasinda konferanstaki sunumu
sonrasinda Miami Universitesinden bir dgretim elemanmin bu modeli uygulamak
istedigini yazmistir. Kisa bir siire sonra da Lage ve arkadaslar1 benzer bir kavrami
kullanarak “The Inverted Classroom” adinda bir yayin hazirlamistir (Temizyiirek ve

Unlii, 2015, 5.66). Model 2000 yilinda ortaya atilmasma karsin, yaygmlasma siireci
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2007-2008 egitim Ogretim yili ile baslamistir. Bergmann ve Sams (2012, s.4) modelin
uygulamaya baslama siirecini; Sams tarafindan bir glin ortaya atilan bir fikirle
dogdugunu, bunu da sdyle ifade etmislerdir: Ogrenciler, ders ¢alisma siirecinde bireysel
olarak herhangi bir konuda zorluk cektiklerinde bir 6gretmene ihtiyag duymaktadirlar.
Ogrenciler, bir dgretmene ihtiyag duymadan dersle ilgili igerigi alabilir. Bunu da biitiin
dersleri videoya cekip, ev ddevi olarak 6grenciler bu videolardan yararlandiktan sonra
sinifa geldiklerinde 6grencilerin anlamadiklar1 noktalar konusunda 6grencilere yardimci

olunabilir diisiincesiyle model uygulama alaninda yayginlagmaya baslar.

Tiirkiye'de yapilan s6z konusu modelle ilgili ¢alismalarin neredeyse tamami
aynmi yil veya birbirine ¢ok yakin donemlerde yapilmis olmalarina ragmen farkl
arastirmacilar tarafindan farkli sekilde ifade edilmistir. Kavramin ilk ortaya atildigi yil
olan 2000 tarihinde J. Wesley Baker tarafindan "Classroom Flip", Lage, Platt ve Treglia
tarafindan ise "Inverted Classroom" olarak adlandirilmistir. Gerek ulusal gerekse
uluslararas1 alanyazinda "Flipped Classroom” kavrami ic¢in heniiz ortak bir karsilik
bulunamadigr goriilmiistiir. Tiim bu isim karmasasi, egitimde bir 6grenme modeli
olarak, "Flipped Classroom Modeli"nin yeni benimseniyor ve uygulaniyor olmasi s6z

konusu modelin farkli isimlendirilmesine bir neden olusturmustur.

Modele iliskin birden ¢ok adlandirma s6z konusu olsa da modelin tanimlanmasi
ve uygulanmasina iliskin kuramsal bir alt yapinin olustugu goriillmektedir. Bu da modele
yiiklenilen anlamin disinda ayni zamanda modelle ilgili bir isim karmasasina yol
acmistir. Harmanlanmig 6grenmenin bir alt tiirii olan model, uluslararas1 alanyazinda
daha ¢ok "Flipped Classroom" olarak adlandirilirken, Tiirkiye'de ise yaygin olarak "Ters

Yiiz Simif" olarak yer almustir.

Ters Yiiz Smuf Modeli (TYSM), ogrencilerle geleneksel sinif ortaminda
paylasilan igerigin sunumunun ve tartismanin ¢evrimigi bir platforma tasindigi, evde
yaptirilmasi planlanan 6grenme etkinliklerinin de geleneksel sinif igerisine tasindigi ve
zenginlestirilerek 6gretmen rehberliginde gergeklestirildigi bir harmanlanmis 6grenme
modelidir (Demiralay ve Karatas, 2014, s.336). Harmanlanmig 6grenme, g¢evrimigi
egitim ile yliz ylize sif egitimini birlestiren dersler icin kullanilir (Delialioglu ve
Yildirim, 2007, s.133). Geleneksel egitim anlayisinda, bir konunun aktarilmasi
ogretmen merkezli bir yaklasimla sinif ortaminda gergeklestirilirken, konunun

Oziimsenmesi ise genellikle siif disinda O6grenen tarafindan ve ev 6devi benzeri
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uygulamalar araciligiyla gergeklestirilir. TYSM ise 6grenenlerin, 6nceden hazirlanmis
video dersleri ders oncesinde ve genellikle evde izledikleri, smifta da gesitli etkinlikler
araciligiyla konuyu oziimsedikleri, geleneksel egitim siirecinin tersine isleyen bir
ogrenme modelidir (Gorii Dogan, 2015, s.25). Sekil 1’de Ters Yiiz Siif Modeline

iligkin genel bir ¢ergeve ¢izilmistir.

Bu calismada, modele iliskin ileri siiriilen kavramlardan yola ¢ikarak, "Flipped
Classroom Modeli" yerine Tiirkge cevirisine karsilik gelen "Ters Yiiz Smif Modeli"
benimsenmistir. Buna gerek¢e olarak, gerek uluslararasi diizeyde gerekse Tiirkiye'de
kullanilan kavramlar farkli olsa da model, farkli kavramlar {izerinden benzer sekilde
tanimlanmistir. Sozliik anlami; ters ¢evirmek olan flipped sozciigiine karsilik, Tiirkge
ters yliz etmek olan sozciik, anlam1 tam olarak karsilamasa da modelin anlamina en
yakin ifade olmasi ve modelin yayginlagmasi acgisindan daha uygun bir ifade sekli

oldugu diistiniilmiistiir.

Bilgisayar Teknolojisi

Birey etkilesimi gerektirir

4 N

Ogrenci Merkezli
Ogrenme Teorileri

Onerisi

Etkilesimli Sinif

Etkinlikleri

Yoluyla Otomatiklestirilebilir

g )

Ogretmen Merkezli
Ogrenme Teorileri

Onerisi

Y

¢

\

4

\

Acik dgretim
Yontemleri

=( Ters Yiiz Sinif Modeli

Kaynak: Bishop ve Verleger, 2013

Sekil 1. Ters Yiiz Stnif Modeli

Bishop ve Verleger (2013), Sekil 1'de yer aldigi gibi TYSM'yi agiklarken
modelin iki farkli bélimden olustuguna deginilmistir. Birincisinde &grenci merkezli
O0grenme teorilerinin ise kosulmasiyla etkilesimli sinif etkinliklerinin gergeklestirildigi
ve boylece akran etkilesiminin 6n plana ¢iktigi siif i¢i uygulamalar olarak ortaya
cikmigtir. Bagka bir deyisle O6grenme ve Ogretme siirecinde Ogrencinin aktif rol

iistlendigi ve kendi Ogrenmelerini bizzat kendisi tarafindan yapilandirildigi 6grenci
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merkezli bir siireci nitelerken, ikincisinde ise; bilginin 6gretmen tarafindan aktarildigi,
ogretmen merkezli 6grenme teorileri dogrultusunda bilgisayar teknolojileri yoluyla agik
Ogretim yontemleriyle 68renme ve Ogretme silirecinin gergeklestirildigi sinif dist
uygulamalara deginilmistir. Modelin bu iki uygulamanin bir araya gelmesiyle olustugu

belirtilmistir.

Bu dogrultuda modelin sinif dist ve sinif i¢i olmak iizere iki farkli bileseni s6z
konusudur. Geleneksel yontemde ogretmenlerin konular1 smif i¢inde anlatmalarinin
yerini teorik bilgileri igeren videolarin aldigi “Flip” uygulamasinda 6grenciler, dersin
teorik bolimiinii ¢esitli ¢oklu ortam araglari ile evde 6grenmektedirler. Bu videolara ya
belli sitelerden dogrudan ulasilabilir ya da Ogretmen kendi hazirladigi videolar:
kullanabilir. Bu asamada kullanilabilecek uygulamalardan bazilar1 arasinda “Khan
Academy”, “Coursera”, “TED Konferanslar1”, ve “YouTube’u” ya da kiicik yas
gruplarinda daha kontrollii ¢evrimigi ortamlar tercih edildiginde kullanilabilecek
“Kidblog” sayilabilir (Temizyiirek ve Unlii, 2015). Bunlarla birlikte Milli Egitim
Bakanligi, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan hayata gegirilen
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden ders materyallerine ulasabilmektedirler. Ozetle
modelde 6grenme-0gretme siirecleri, sinif i¢i ve smif disi ortamlar i¢in ayri ayri
tasarlanmaktadir. Burada smif ortamindan kasit 6gretmen gdzetimli 6grenme ortamlari
iken sinif dis1 ortamlardan kasit 6grenmenin zamana, mekéna, yola ve hiza bagimsiz bir

sekilde gergeklestigi ¢evrimici 6grenme ortamlaridir (Demiralay, 2014, s.27).

TYSM'de 6grenme ve 6gretme siirecinin siif i¢i ve sinif dis1 ortamlar olmak
tizere iki farkli sekilde tasarlanirken, Baker 2000'de yayinlanan ¢alismasinda, Sekil 2'de
yer aldig1 gibi s6z konusu 6grenme ortamlarini daha da ayrintili bir sekilde vererek;
siif dis1 ¢evrimigi bilesenleri ti¢ baglhik altinda, siif i¢i uygulamalari ise 4 eylemde ele
almistir. Sinif dis1 ¢evrimigi bilesenleri; dersler (lectures), konu tartisma (Threaded
Discussion) ve kisa siavlar (quizzes) olarak, sinif i¢i uygulamalari ise; Agikla (clarify),
Genislet (expand), Uygulat (apply), Alistirma yap (practice) olarak gruplandirmistir.
Smif dis1 ¢cevrimigi bilesenlere bakildiginda;
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Sinifigi Sinif Dis1 Cevrimici
Uygulamalar Bilesenler
Acikla (Clarify):

Dersler (Lectures):

Geniglet (Expand):
Konu Tartisma (Threaded

Discussion):
Uygulat (Apply):

Kisa Sinavlar

Alistirma Yap (Practice): (Quizzes):

Kaynak: Baker, 2000

Sekil 2. Ters Yiiz Sinif Modelinde Sinif I¢i Uygulamalar ile

Sinif Dist Cevrimigi Bilesenler

a- Dersler (Lectures): Cevrimigi bilesenlerden ilki olan ders bileseni, simif dis1 ders
materyallerini ¢evirim i¢i sunmak i¢in model agisindan anahtar konumundadir. Bu
noktada, geleneksel ortamda gerceklesen Ogrenme Ogretme siireci g¢esitli yazilimlar
araciligiyla ¢evrimi¢i ortamlarda paylasilir ve 6grencilerin simif disinda da erigimi

saglanir.

b- Konu Tartisma (Threaded Discussion): Cevrimici bilesenlerden ikincisi ise konu
tartismadir. S6z konusu bilesen genellikle konu tartisma gruplarinin uzaktan egitim
yoluyla birbirleriyle olan iliskilerini ifade eder. Geleneksel sinif ortaminda 6grenci
sunumlarina iligkin tartigmalar, zamanin kisith olmasindan kaynakli olarak yeterince
verimli gegmemektedir. Ancak ¢evrimigi ortamlarda zaman sinirlamast olmadigi i¢in
sinif sohbetleri uzayabilmektedir. Boylece sinif i¢i ortamlarda elde edilemeyen
imkanlarin aksine akranlariyla etkilesimli ortamda ¢ok daha kapsamli bir sekilde
herhangi bir konu hakkinda tartisma imkan1 elde edebiliyorlar. Bir diger avantaji ise
asenkron tartigmalar, smif i¢i ortamlarda ¢ekingen ya da sessiz kalan Ogrenciler de
herhangi bir konuda diisiincelerini daha rahat agiklayabiliyorlar. Bdylece bu tiir

ogrencilerin diislincelerinden de diger 6grencilerin yararlanmasi saglanmis olunuyor.
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¢- Kisa Smavlar (Quizzes): Ogrenme siirecindeki en biiyiik hayal kirikliklarindan biri
de Ogrenci motivasyonudur. Bu da Ogretmenler tarafindan ogrencilere smif igi
caligmalara hazirlikli gelebilmeleri i¢in verilen okuma metinlerine yeteri kadar zaman
ayirmadiklart ile iliskilidir. Modelin {giincii bileseni olan ¢evrimi¢i sinavlarin,
ogrencilerin okuma metinlerine yonelik tesvik edici bir rol iistlendigi sdylenebilir.
Boylece kurs yonetim programlari {izerinden kisa sinavlar gerceklestirilerek, 6grenciler,

materyalleri okuma ve sinif tartismalarina katilimi1 konusunda tesvik edilebilmektedir.

Cevrimigi sinif, bagka bir deyisle sinif dis1 uygulamalarinin yani sira TYSM'nin
diger bir bileseni olan ve sif i¢i uygulamalar olarak adlandirilan geleneksel sinif
bilesenini de Baker (2000), dort eylemde birlestirmistir. Bunlar; Agikla (clarify),
Genislet (expand), Uygulat (apply), Alistirma yap (practice)'tir.

a- Acikla (Clarify): Bu asamanin asil amaci, ¢evrimi¢i ortamda 6grencilerle paylasilan
icerige iliskin Ogrencilerin hazirbulunuslugunu test etmektir. Bagka bir deyisle

ogrencilerin paylasilan igerige iligkin bir hazirliklarinin olup olmadigini netlestirmektir.

b- Genislet (Expand): Netlestirme eyleminden sonra bu asamada derse iliskin
ogrencilerin okumalarindan, ¢evrimi¢i uygulamadan ve kendi deneyimlerinden edinilen
bir takim katkilar sunmalar1 saglanir. Ayrica bu asamada 6grenciler sahip olduklari

deneyimler ile gercek yasam deneyimleri arasindaki iliskiyi ifade edebilmektedir.

c- Uygulat (Apply): Modelin en biiyiik katkilarindan biri de igerigin uygulanmasi ve
anlasilmast noktasinda zaman sorunu olmadan konsantre olmasini saglar. Boylece
ogrenciler 6grendiklerine iliskin sinif i¢i ortamda uygulama imkanina kavusmus olurlar.
Zaman sorunun olmadig1 bir ortamda herhangi bir igerikten fedakarlik etmeden bir ¢cok

aktivitenin yapilabilecegi bir ortam saglar.

d- Alstirma Yap (Practice): Bu asama uygulamanin &tesinde elestirel diisiinme ile

isbirlikli gruplarin yaratici diistinmelerini destekleyici ¢caligmalar yapmalari saglanir.

TYSM'nin sinif i¢i uygulamalari, hem 6grenciye hem de 6gretmene yiiklemis
oldugu sorumluluk agisindan yapilandirmaci 6grenme yaklasimi ile benzer yonlerinden
soz edilebilir. Baker (2000) tarafindan TYSM bilesenlerinden smif igi uygulamalara
yonelik ortaya koymus oldugu dort asamali eylem, Bybee (2006) tarafindan gelistirilmis
ve yapilandirmact 6grenme yaklasimina yonelik ders isleme modellerinden olan,

Cizelge 2'de yer alan 5E Modeli ile bir¢ok noktada ortiismektedir.
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Cizelge 2

5E Modeli ile Ters Yiiz Sinif Modelinin Karsilastirilmasi

5E Modeli (Bybee 2006)

TYSM

(Sumf ici Uygulama-Baker, 2000)

< =
§ Amag 5 Amag
< <
mg I"Dyersin‘ an‘1a01: k(jtju ile ilg.il% .5 {)Versin‘ ar'nac1, icerige iliskin
g S Ogrencilerin on 6grenmelerini % = Ogrencilerin
O % test etmektir. < O | hazirbulunuslugunu test
= etmektir.
Ogrenciler, mevcut durumla Derse  iliskin  dgrencilerin
g ‘o ilgili ¢esitli deneyler yaparak, okumalarindan, ¢evrimigi
%:%. deneyimlerine  dayali  bir uygulamadan ve kendi
Y tartigma ylriiterek diisilinceler - = deneyimlerinden edinilen bir
uretirler. .% % takim  katkilar  sunmalari
. ) o 5 i saglanir. Ayrica Ogrenciler,
s Ogretmen, ogrencilerin sahip olduklar1 deneyimler ile
§'8 Onceden yetersiz olan ) )
% é- diisiincelerini  daha  bilimsel gergek - yasam - deneyimler
<4 arasindaki  iliskiyi  ifade
olani ile aciklamalar1 istenir. edebilmektedir.
QE;%? Elde edilen bilginin 6grenci B3 Ogrencilere ogrendiklerine
.ié _c% tarafindan  yeni  durumlara §§ iligkin ~ simf i¢ci  ortamda
2 W | transferi saglanur. o~ uygulama imkani saglanir.
g N Ogretmene dgrencinin %,-\ Elestirel diisiinme ile isbirlikli
'.::: E kazanmis oldugu bilgi ve g% gruplarin yaratici diigiinmelerini
E‘;ﬂ% becerileri degerlendirme firsati % g destekleyici calismalar
g ~ saglar. = | yapmalari saglanur.
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TYSM'de, Ogrencinin konuya iligkin hazirbulunuslugunun test edilmesi,
ogrencilerin konu ile ilgili deneyimlerini paylasmalari ve s6z konusu deneyimleri ile
gercek yasam deneyimleri arasinda iliski kurmalarina imkan tanimasi, 6grenmelere
ilisgkin 6grencilere uygulama firsati sunulmast ve en sonunda gruplarin yaratici
diisiinmelerini destekleyici calismalara yer vererek, hem 6zdegerlendirme hem de akran
degerlendirme gibi etkinliklere yer vermesiyle bireyin elestirel diistinme becerisinin

gelisimine katki sunmaktadir.

5E Ogrenme Modeli ile TYSM Kkarsilastirildiginda; Cizelge 2'de de gériildiigii
gibi SE Ogrenme Modelinin; Girme (Engagement), Kesfetme (Explore), Aciklama
(Explain), Derinlesme (Elaborate) ve Degerlendirme (Evaluate) asamalari ile TYSM'nin
smif i¢i uygulama asamalariyla isleyis agisindan paralellik gosterdigi sOylenebilir.
Ancak 5E Ogrenme Modelinde yer alan Kesfetme (Explore) ve Aciklama (Explain)
asamalarinin TYSM'in sinif i¢i uygulama asamalarinda Genislet (Expand) adi altinda

tek bir asamada bir araya getirildigi sdylenebilir.

TYSM'in sinif i¢i ve smif dis1 bilesenlerine bakildiginda; 6gretmen merkezli
geleneksel egitim sistemiyle 6grenci merkezli yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin bir
arada kullanildig1r bir model oldugu sdylenebilir. Sinif i¢i uygulamalar icin Baker'in
(2000) ortaya attig1 sinif i¢i bilesenler, 6grenme-6gretme siirecine 6grencinin aktif bir
sekilde katildig: bir siireci tanimlarken, sinif dis1 uygulamalarda ise daha ¢ok 6gretmen

merkezli bir siireci 6n plana ¢ikarmistir.

Bu baglamda her ne kadar TYSM, sinif dis1 uygulamalarla geleneksel egitim
modeline benzerlik gosterse de iki egitim modeli Cizelge 3'te de goriildigi gibi
uygulama boyutu ile birbirinden farklidir. Burada geleneksel sinif; 6grenme ve 6gretme
siirecinde bilginin O6gretmen tarafindan sinif ortaminda aktarildigi, uygulama odakli
caligmalarin ise ev Odevi olarak yapildigi siireci niteleyen bir kavram olarak yer

almistir.
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Cizelge 3

Geleneksel ve TYSM'nin Uygulandigi Siniflarin Karsilastirilmast

Okulda Evde

Ogrenci eve gider ve 6dev

B} . . yapmaya ¢alisir. Bu siiregte
Geleneksel | Ogrenci yeni konuyu
sorularina zamaninda cevap

Simif Ogretmenden dinler.
bulma firsatt bulamadigi
i¢in basarisiz olur.
Evde Okulda

Ogrenci ertesi giin islenecek | ‘ ‘
_ o Ogrenci odevlerinde
yeni konunun c¢evrimigi kisa
] _ takildig1r noktalar iizerinde
. videosunu izler ve derste .
Ters Yiiz calisir. Ogretmen
sormak {lizere sorularini not o
Simf ogrencilerin takildig1
alir. Bunun yanmi sira konu
o ) sorulart  yanitlar  veya
ilgili diger materyalleri okur
acikliga kavusturur.
ve alistirma yapar.

Kaynak: White, 2012

Bununla birlikte, geleneksel sinif ile TYSM uygulama agisindan zamanin etkili
kullanilmast bakimindan da farkli zaman algisina sahiptirler. Geleneksel sinifta,
ogrenciler genellikle 6nceki aksamdan kalma ev 6devleri konusunda bazi problemler
yasayabilir ve smifa karigik bir zihinle gelebilirler. Bunun sonucunda &grencilerin
anlamadiklar1 bu problemlerin iizerinden ge¢gmek ve derse uyumlarmi saglamak
amaciyla genellikle Cizelge 4'te de yer aldigi gibi 25 dakika gibi bir siire harcanir. Daha
sonra yeni igerigin sunumu i¢in 30 ile 45 dakika gibi bir siire harcanir ve geriye kalan
stirede ise bagimsiz alistirmalar ve uygulama calismalarina yer verilir. TYSM'de ise
zaman tamamiyla yeniden yapilandirilir. Ogrenciler evde &grenme siirecine ve
izledikleri videolara iligkin ihtiya¢ duyduklari sorular1 sorarlar. Bdylece genellikle

dersin ilk bes dakikasi bu sorular1 cevaplamakla gecer. Bu sekilde 6grenciler, uygulama
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oncesi yanlis anlasilmalar1 diizeltme imkani bulurlar. Kalan siirede ise uygulamaya
doniik alistirmalara veya yonlendirilmis problem ¢6zme ¢aligmalarina ayrilir (Bergmann

ve Sams, 2012, s.14).

Cizelge 4

Geleneksel Siniflarin ve TYSM'nin Uygulandigr Swniflarda Yapilan Etkinlikler ve

Ayrilan Siire Agisindan Karsilastirilmast

Geleneksel Simif Ters Yiiz Simif
Etkinlik Siire Etkinlik Siire
Isinma etkinlikleri 5 dk. Isinma etkinlikleri 5 dk.

Onceki giiniin ' ' .
Video dersi lizerinden

odevlerinin gdzden 20 dk. 10 dk.
o soru cevap
gecirilmesi
Rehber esliginde veya
Yeni icerige iligkin ders bagimsiz, alistirmalar
30-45 dk. 75 dk.
sunumu veya laboratuar
etkinlikleri
Rehber esliginde veya

bagimsiz, alistirmalar
20-35 dk.
veya laboratuar

etkinlikleri

Kaynak: Bergmann ve Sams, 2012, s.15.

Geleneksel sinif modeli ile TYSM, Cizelge 3 ile Cizelge 4'te de gorildiigi
tizere hem uygulama bi¢imi acisindan hem de uygulamalara ayrilan zaman agisindan
farklilik gostermektedir. TYSM ile 6grenci merkezli sinif i¢i uygulamalara daha ¢ok
zaman ayrildig1 boylece 6grenme-Ogretme siirecine ayrilan siirenin daha nitelikli bir

bicimde kullanildig1 sdylenebilir. S6z konusu modelin hem 6grenciye hem 6gretmene
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hem de 6grenme-6gretme siirecine olan katkilari, 6zellikle yurt disinda yapilan gesitli
aragtirmalarla ortaya konmustur. Cockrum (2014), "Flipping Your English Class to
Reach All Learners” isimli ¢alismasinda modele iliskin kazanimlara deginmistir. S6z

konusu kazanimlara bakildiginda;
v" Her seviyedeki 6grencilere yarar saglar.

v’ Ogrencilerin kendi &grenmeleri igin daha fazla sorumluluk sahibi olmalar

konusunda yardimei olur.
v Yogun 6grenciler i¢in faydahidir.
v" Her 6grenciyle bireysel etkilesimi daha fazla saglar.
v' Ogretmenlere, tiim 6grencileri ile iyi iliskiler gelistirme olanag: saglar.

v' Sinif yonetimini etkileyen olumsuz davranislar1 onemli dlgiide azaltir.
v Model bir video degildir.

Bunlarin yani sira TYSM'nin taninmasi ve yayginlagmasi agisindan dnemli bir
yere sahip olan, Bergmann ve Sams (2012, s.19); modelin ni¢in kullanilmasi1 gerektigine

iliskin belirtikleri kazanimlara bakildiginda;
v Model giiniimiiz 6grencilerine hitap eden,
v' Zorlanan 6grencilere yardimet olan,

v Video yoluyla Ogrenme gergeklestigi i¢in 6grenciye konuyu istedigi yerde

durdurma ve tekrar izleme olanag: saglayan,
v Ogrenci ile 6gretmen arasindaki etkilesimi artiran,
v Ogretmenlerin dgrencilerini daha iyi tanimalarina olanak tanryan,
v Ogrencilerin diger dgrencilerle etkilesimini artiran,
v" Gergek bir farklilasmaya olanak saglayan,
v Ebeveynlerle konusma yontemimizi degistiren,
v Ebeveynleri egiten,

v" Sinifi hem 6grencilerin hem de ebeveynlerin 6zgiirce yararlandigi seffaf bir yapiya

doniistiiren,
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v Devamsiz dgretmenler i¢in 6grenciyle bir araya gelme agisindan olanak saglayan

bir modeldir.

Alanla 1ilgili her iki caligmada modele iligkin 6ne siiriilen kazanimlara
bakildiginda; modelin Tiirkiye'de Ozellikle son yillarda egitim sitemine yon veren
yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin birey i¢in 6n gordiigii temel ilkelerle benzerlik
gosterdigi soylenebilir. Bu yoniiyle TYSM, mevcut egitim sitemine entegre edilmesi
noktasinda, herhangi bir uyusmazligin yasanmasiin aksine yapilandirmaci 6grenme
yaklagiminin 68renme-6gretme siirecinde ise kosulmasi noktasinda olumlu katkilar
sunabilir. Nitekim yapilandirmaci yaklasim, geleneksel yaklasimin aksine bireyi temel
alan bir anlayigla egitim sistemine yO0n vermeye bagladigi ve bdylece c¢agin
gereksinimlerine uygun ideal bireyi yetistirme c¢abalarina temel olusturdugu
sOylenebilir. Bunun sonucunda birey odakli bir sistemde egitimin tiim paydaslarina
birtakim sorumluluklar yiiklemis ve okullarin giiniimiiz toplumlarin ihtiyaglarina cevap
verebilir bir noktaya ulagmasi gerektigi diisiincesi, daha c¢ok Onem kazanmaya

baglamistir.

Cagimizda okullara, daha modern toplumlara ulagsma gorevi yiiklenmistir. Bu
gorevi gerceklestirecek okullarin, 6grencilerin yasam boyu devam eden 6grenme
siireglerinde daha etkin olabilmeleri i¢in problem ¢6zme ve Ogrenmeyi O6grenme
becerisinin gelisimine odaklanan ve isbirligi icinde O6grenmeyi destekleyen yasanti
alanlarma doniistiiriilmeleri beklenilmistir. Oysa okullarin doniisiim siirecinin, toplumun

beklentilerine cevap veremedigi agiktir (Demiralay, 2014, s.32).

Bireyin dolayisiyla toplumun ihtiyaclarina cevap verebilme noktasinda kendini
yenilemek zorunda olan okulun bu konudaki doéniisiimlerinin en Onemli bileseni,
kuskusuz uygulamis olduklar1 6gretim programlaridir. Her donem degisen kosullar ve
bunun sonucunda toplum i¢in ihtiya¢ duyulan bilgi ve beceriler 6gretim programlari
araciligtyla bireye kazandirilir. S6z konusu 6gretim programlarindan biri olan Sosyal
Bilgiler Ogretim Programm da giiniin kosullarina ve ihtiyaglarina gére yeniden

gelistirilmekte ve ideal olana ulagsma ag¢isindan yeniden diizenlenebilmektedir.

Bu arastirmaya bir ders olarak temel olusturan Sosyal Bilgiler, bireyin
toplumsal varolusunu gergeklestirebilmesine yardimci olmasi amaciyla; tarih, cografya,
ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset bilimi ve hukuk gibi sosyal

bilimleri ve vatandaglik bilgileri konularini yansitan; 6grenme alanlarinin bir {inite ya da
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tema altinda birlesmesini iceren; insanin sosyal ve fiziki cevresiyle etkilesiminin
geemis, bugiin ve gelecek baglaminda incelendigi; toplu 6gretim anlayisindan hareketle
olusturulmus bir ilkogretim dersidir. Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda kazandirilmasi
istenilen temel beceriler arasinda elestirel diisiinme, iletisim ve empati becerisinin
yaninda bilgi teknolojilerinin kazandirilmasi gibi beceriler de yer almaktadir (MEB,
2005). Bu yoniiyle Sosyal Bilgiler dersinde kazandirilmasi istenen temel beceriler ile
TYSM kapsaminda kazandirilmasi istenen becerilerin ortiistiigli soylenebilir. Buna ek
olarak Sosyal Bilgiler dersinin hem icerik hem de uygulanabilirligi agisindan daha
islevsel olmasi nedeniyle modelin degerlendirilmesi, bu ders kapsaminda tercih

edilmistir.

1.1.4. Sosyal Bilgiler Ogretim Programi ve Ters Yiiz Stmf Modeli

Bu kapsamda Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin temel amaci; 21. yiizyiln
cagdas, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarim1 benimsemis, Tiirk tarihini ve kiiltiiriini
kavramig, temel demokratik degerlerle donanmis ve insan haklarma saygili, yasadigi
cevreye duyarly, bilgiyi deneyimlerine gore yorumlayip sosyal ve kiiltlirel baglam i¢inde
olusturan, kullanan ve diizenleyen(elestirel diisiinen, yaratici, dogru karar veren), sosyal
katilim becerileri gelismis, sosyal bilimcilerin bilimsel bilgiyi tretirken kullandiklar:
yontemleri kazanmis, sosyal yasamda etkin, iiretken, haklarin1i ve sorumluluklarini

bilen, Tiirkiye Cumhuriyeti vatandaslarini yetistirmektir (MEB, 2005).

Bu dogrultuda program, tliimiiyle davranig¢it yaklagimlardan ote, bilginin
tagidig1 degeri ve bireyin var olan deneyimlerini dikkate alarak, yasama etkin katilimin,
dogru karar vermesini, sorun ¢6zmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim
dogrultusunda yapilandirmay1 6nemseyen bir gelisim gostermektedir. Bu yaklasimla
ogrenci merkezli, sosyal bilgiler agisindan, bilgi ve beceriyi dengeleyen, 6grencinin
kendi yasantilarini ve bireysel farkliliklarint dikkate alarak ¢evreyle etkilesimine olanak
saglayan yeni bir anlayis yasama gecirilmeye calisilmaktadir. Bu anlayis dogrultusunda

Sosyal Bilgiler Program1 (MEB, 2005);

1. Her 6grencinin birey olarak kendine 6zgii oldugunu kabul eder.
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Ogrencilerin gelecekteki yasamlarma 151k tutarak, bireylerden beklenen

niteliklerin gelistirilmesine duyarlilik gdsterir.

Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak, 6grenmeyi

O0grenmenin gerceklesmesini 6n planda tutar.
Ogrencileri diisinmeye, soru sormaya ve goriis alisverisi yapmaya 6zendirir.

Ogrencilerin fiziksel ve duygusal agidan saghikli ve mutlu bireyler olarak

yetismesini amaglar.
Milli kimligi merkeze alarak, evrensel degerlerin benimsenmesine 6nem verir.

Ogrencilerin kendi 6rf ve adetleri gergevesinde ruhsal, ahlaki, sosyal ve kiiltiirel

yonlerden gelismesini hedefler.

Ogrencilerin haklarin1 bilen ve kullanan, sorumluluklarini yerine getiren

bireyler olarak yetigmesini onemser.

Ogrencilerin toplumsal sorunlara kars1 duyarli olmasini saglar.

10. Ogrencilerin  6grenme siirecinde deneyimlerini kullanmasma ve cevreyle

etkilesim kurmasina olanak saglar.

11. Her &grenciye ulasabilmek i¢in 6grenme-ogretme yontem ve tekniklerindeki

cesitliligi dikkate alir.

12. Periyodik olarak, 6grenci ¢alisma dosyalarina bakilarak 6grenme ve Ogretme

stireglerinin akisi icerisinde degerlendirmeye olanak saglar.

Tiim bunlar bir arada diisiiniildiigiinde; Sosyal Bilgiler Ogretim Programi, gerek

amaci gerekse programin temel yaklagimi, hem Ogrenci agisindan hem de Ogretmen

acisindan onemli sorumluluklar tagimaktadir. Ogrenme-dgretme siirecinde birey

merkezli bir anlayistan yola ¢ikilarak yasamin her alaninda bireyin var olmasina vurgu

yapan ve nasil bir birey arzulandigina iliskin genel bir analiz yapildig1 goriilmektedir.

Bu yoniiyle TYSM'nin bireye doniik kazanimlarina bakildiginda; Sosyal Bilgiler

Ogretim Programinin temel anlayisiyla ortiistiigii goriilmektedir. Nitekim MEB (2005)

Sosyal Bilgiler Ogretim Programimin uygulanmasia iliskin agiklamalar boliimiinde

"Ogretmen, fotograflar, haritalar, filmler, CD-ROM’lar, tarih ve sosyal bilgiler

benzesim (simiilasyon) programlari, ¢oklu ortam (multimedya) ve hipermedya gibi
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araclar; telekomiinikasyon hizmetlerini (internet gibi) imkanlar1 Ol¢iisiinde Sosyal
Bilgiler dersinin bir parcasi yapmalidir. Gezi diizenleyemedigi mekanlara, simif i¢inde
internet yardimiyla, sanal alan gezileri yaptirmalidir." ifadesiyle programin uygulanmasi
boyutunda teknolojinin 6zellikle de ¢evrimici ortamlarin aktif bir sekilde kullanilmasi
gerektigi diisiincesi vurgulanmistir. Ancak Sosyal Bilgiler Ogretim Programinin temel
amact ile programin uygulamaya yansimasi arasinda ne kadar bir fark oldugu
tartisilabilir. Baska bir deyisle kuramsal alt yapisiyla ¢ok iyi hazirlanmis olan bir
Ogretim programi, c¢esitli nedenlerden dolayr uygulama siireci, ongoriildigii sekilde
yiiriitiilemeyebilir. Ancak 6gretim programinin kuramsal acidan ideal bir yapiya sahip
oldugu diisiiniildiiginde; TYSM'nin varolus amaci ve temel bilesenleriyle Sosyal
Bilgiler Ogretim Programimin uygulanmas1 boyutunda bir model olarak énemli bir islevi
yerine getirecegi sOylenebilir. Bu nedenle modelin uygulama boyutunun

degerlendirilmesi i¢in, Sosyal Bilgiler dersi tercih edilmistir.

1.1.5. Tigili Arastirmalar

Bu boliimde, alanyazinda TYSM ile ilgili yurtiginde ve yurtdisinda yapilmis

arastirmalara yer verilmistir.

1.1.5.1. Yurtiginde Yapilan Arastirmalar

Hem kuramsal hem de farkli disiplinler ic¢in uygulanabilirligi, yurtdisinda
yayginlasmakta olan TYSM, Tiirkiye'de de son yillarda ¢esitli arastirmalara konu
olmustur. Bu dogrultuda Tirkiye'de yapilan calismalar incelendiginde; genellikle
deneysel ¢alismalarin yaninda modelin, daha ¢ok kavramsal ve kuramsal alt yapisini ele

alan caligmalar yapildig1 goriilmektedir. Bu ¢aligmalardan bazilar agagida verilmistir.

Demiralay Yigit (2014), Evde Ders Okulda Odev Modelinin uygulandig1 okul
icerisinde modelin yayilim durumu ve okul igerisindeki paydaslarin modele iliskin
deneyimleri Rogers’in Yeniligin Yayilimi Kurami temelinde incelenmistir. Arastirma
sonunda elde edilen bulgular incelendiginde; goriismeler sonucunda elde edilen

bulgulara dayali olarak model, tabletli egitimle iliskisi kurulmus; yayilim siirecinde bir
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degisim ajaninin olmadigi; modelin kullanma karar1 iizerinde ihtiya¢ degigkenin,
kullanmama karar1 lzerinde ise Ogrencilerin yas, smif seviyesi ve sinava
hazirlanmalarinin etkili oldugu sonuglarina ulagilmistir. Olumlu sonuglarin aksine
arastirmada modelin olumsuz sonuglarina da vurgu yapilmistir. Buna gore; séz konusu
modelin 6gretmenler acisindan yararli olmayacagi ve karmasik oldugu, dersler
bakimindan modelin uygun olmadigi, uygulama agisindan modeli gozleme
olanaklarinin olmadig1 ve sayisal olan dersler agisindan modelin uygulanamayacagi

belirtilmistir.

Boyraz (2014), Tersine Egitim Yonteminin ingilizce 6gretiminde akademik
basartya ve kaliciliga etkisini incelemistir. Arastirma sonunda; akademik basari
acisindan Tersine Egitim Yonteminin uygulandig1 deney grubu lehine, deney ve kontrol
gruplar arasinda anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica ¢alisma kapsaminda
yapilan odak grup goriismelerinde, 6grencilerin modele iliskin goriisleri incelendiginde;
olumlu goriiglerin ortalamasi1 %73.77, olumsuz goriiglerin ortalamasi ise %17.39 olarak
belirlenmistir. Bununla birlikte vurgulanan Onemli sorunlardan biri uygulama

kapsaminda izlenecek olan videolar i¢in gerekli olan internet ve donanim eksikligidir.

Ekmek¢i (2014), yabanci dilde yazma becerisinin zorluklari, karmasiklig1 ve
ogrencilerin bu beceriye karsi olan olumsuz tutumlarini telafi etmek i¢in EFL (English
as a Foreign Language) yazma simiflarinda yeni bir 6gretim modeli gelistirmeyi amag
edinmigtir. Arastirmada,, modelin 6grencilerin yazma becerisi yeterlilikleri agisindan
geleneksel ders anlatimma goére daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Model,
yabanci veya ikinci dilde yazma baglaminda kullanilarak yazma becerisindeki zorluk,
stkilma ve bu beceriye yonelik olumsuz tutumlara bir ¢éziim olusturabilecegi sonucuna

varilmstir.

Genger, Giirbulak ve Adigiizel (2014), "Egitimde Yeni Bir Siire¢: Ters-Yiiz
Sinif Sistemi" isimli arastirmada Ters-Yiiz Sif Sisteminin teknik ve uygulama
acisindan tanitildig: ve Tiirk egitim sistemindeki 6grenme 6gretme kiiltliriine gore sinif
ici kullanimlarinda hangi durumlarda etkili olabilecegi, ayrica, Ters Yiiz Simif
Sistemi’nin etkinligini ve egitim ortamimni nasil zenginlestirdigini 6lgen ¢alismalari
degerlendirmek amaciyla bir ¢alisma yiiriitiilmistiir. Arastirma sonucunda; Ters Yiiz
Siif Sistemi'nin Tiirkiye’de az kullaniminin nedenlerden biri olarak, 6gretmenlerin

yeterli diizeyde bilgiye sahip olmamalari, ayrica alanyazinda konuya iliskin
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aragtirmalarin azlhigi, sistemin yayginlasmasi oniinde bir engel oldugu, ¢oklu ortam
araglar1 kullanilarak materyal tasarlanmasi ve bu materyallerin 6grenme yoOnetim
sistemleri ile Ogrencilere aktarilmasi becerilerinin gelismesine dayanan bu sistemde,
egitmenlerin teknolojik araglar1 kullanma ilgi, istek ve motivasyonlarinin az olmasi da
okullarda bu sistemin yayginlagsmasi konusunda yasanan sorunlardan biri oldugu

sonucuna varilmistir.

Sever (2014), saglik sorunlar1 nedeniyle final sinavlarina kisa bir zaman kala
okula ve bireysel calgi-keman dersine devam edemeyen bir Ogrencinin sinava
hazirlanma siirecinde kaybedecegi zamanin etkili bir bigimde telafisinde g¢evrilmis
ogrenmenin kullanilmasmin etkilerini ortaya c¢ikarmak amaciyla Cevrilmis Ogrenme
Modelinin bireysel derslere uygulandigi bir durum caligmasi yapmistir. Arastirma
sonucunda; bireysel ¢algi keman derslerinde modelin kullanilmasi zaman kazandirmis,
Ogretimin daha kapsamli ve planli hale getirilmesini saglamis, performans kaygisini
azaltmas1 sonucunda 6grencinin kendini rahat hissetmesine ve video sonrasi derste iist
diizey becerilere odaklanilmasini saglayarak dersin daha verimli ge¢mesine yardimci
olmustur. Arastirmada modelin olumlu yanlar1 yaninda, video hazirlamanin zaman
almasi, teknik anlamda donanim ihtiyact ve Ogretmene ek yiik getirmesi gibi bazi

elestirilere vurgu yapilmstir.

Alsancak Sirakaya (2015), Ters Yiiz Simif Modelinin 6grencilerin akademik
basari, 6z-yonetimli 6grenme hazirbulunuslugu ve motivasyonlari {izerine olan etkisini
belirlemeyi amagladig1 arastirmasinda, akademik basari agisindan deney ve kontrol
grubu arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Genel
akademik basar1 puaninin elde edilmesinde kullanilan haftalik sinav puanlar1 agisindan
deney ve kontrol grubu arasinda anlaml farklilik ¢ikmazken, basari testi ve iist diizey
ogrenmeye yonelik etkinlikler agisindan farklilik deney grubu lehine ¢ikmustir. Oz-
yonetimli 6grenme hazirbulunuslugu hem toplam puaninda hem de 0z-yonetim,
ogrenme istekliligi, 6zkontrol becerileri alt faktorlerinde deney ve kontrol grubu
arasinda anlamli bir farklilik ¢gikmamistir. Deney ve kontrol grubu arasinda motivasyon
puant agisindan ise deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu goriilmistiir.
Motivasyon alt faktorleri agisindan ise i¢sel hedef diizenleme, gorev degeri, 6grenmeye
iliskin kontrol inanc1 faktorlerinde deney grubu lehine bir farklilik varken digsal hedef

diizenleme, 6grenme ve performansla ilgili 6zyeterlik, sinav kaygisi faktorleri agisindan
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anlamh farklilik ¢ikmamistir. Uygulamadan 5 hafta sonra yapilan kalicilik testinden
alman puanlar karsilastirildiginda ise deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu
lehine anlamli farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ters Yiiz Smif Modeline
yonelik deney grubundaki ogrencilerin genel olarak goriislerinin olumlu oldugu

sonucuna ulasilmistir.

Genger (2015) "Ters Yiiz" egitim modelinin kullaniminin Tirk egitim
sisteminde nasil uygulanabilecegini bir okulda vaka calismasi yaparak denemistir.
Arastirmada; Ters Yiiz Smif Modelinin 6grenilmesi agisindan arastirmalarin yapilmasi,
modele iliskin materyallerin hazirlanmas1 ve Ogrenciye sunulmasi noktasinda
Ogretmenin is yikiniin arttigi, ancak 6grencilerin siiregte daha aktif rol oynamalari,
kendi bireysel 0grenme sorumluluklarini almalar1 ve sikici buldugu ev o6devleri
stirecinin doniistiiriilmesiyle sinif i¢i aktivitelere daha fazla zaman ayirmalaria olanak
sagladig i¢in modelin benimsendigi ve Ogrenci basarisina katki sagladigi sonucuna

ulasilmastir.

Akgiin (2015), Ters Diiz Smiflarin 6grencilerin akademik basarisina ve
goriislerine etkisini ortaya koymayir amacglamistir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgulara bakildiginda; deney grubu ile kontrol grubunun akademik basari agisindan
deney grubu lehine anlamli fark oldugu goriilmiistiir. Deney grubu 6grencileri uygulama
sonucunda basarilarinin arttigini, anlamadiklari konulari daha iyi tespit ettiklerini,
hatirlama diizeylerinin arttigini, derse daha ¢ok katildiklarini, uygulama ile konuyu
calisarak gelmelerinin derse katilimlarini artirdigini, videolar1 dersten Once izleyerek
siifta alistirmalart yapmayir mevcut programa ders islenen simiftaki konu anlatimini
dinlemekten daha motive edici bulduklarini ifade etmistir. Ayrica 6grenciler, uygulama
araciligiyla 6gretmenlerine daha cok soru yonelttigini ve bu sekilde dgretmenleri ve

arkadaslariyla iletisiminin arttigini belirtmistir.

Turan (2015), Ters Yiiz Sinif yonteminin akademik basari, biligsel yik ve
motivasyona etkisinin belirlenmesinin yani sira bu yonteme iliskin 6grencilerin
goriislerini ortaya koymayr amaclamistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara
bakildiginda; Ters Yiiz Sif yontemi ile 6grenim goren Ogrencilerin, geleneksel
yontemle O6grenim goren Ogrencilere gore basarilart ile motivasyon diizeylerinin daha
ylksek oldugu ve biligsel yliklenmelerinin ise daha diisiik oldugu goriilmiistiir. Ayrica

calismada 6grencilerin yonteme iligkin goriislerinin ise olumlu oldugu goriilmiistiir.



28

Cetin Koéroglu (2015), doktora tezinde Ters Yiiz Egitim Modelinin Ingilizce
Ogretmen adaylarmin konusma becerilerinin gelismesine olan etkisini aragtirmay1
amaclamistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; deney grubu ve
kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu ortaya ¢ikmustir.
Deney grubunda 6grenim goren 6grencilerin akicilik ve tutarlilik, kelime dagarcigi, dil
bilgisi ve dogruluk ile telaffuz alanlarinda anlamli derecede gelisme gosterdikleri
sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grencilerin modelle ilgili olumlu tutum gelistirdikleri ve

uygulamadan memnun olduklar1 sonucuna ulagilmstir.

Balik¢r (2015), meslek yliksekokullar1 bilgisayar programciligi boliimii Web
Editorii Dersinde kullanilan "Flipped Classroom" modeline iliskin 6grenci goriislerini
belirlenmeyi ve akademik basartyr incelemistir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgulara bakildiginda; akademik basar1 agsisindan deney grubu lehine anlamli bir fark
bulunmustur. Flipped Classroom modeli ile islenen dersin deney grubunda akademik

basar1 ve dgrencilerin derse karsi goriislerinde olumlu etkisi oldugu belirlenmistir.

Turan ve Goktas (2015), "Yiiksekogretimde Yeni Bir Yaklasim: Ogrencilerin
Ters Yiiz Smif Yoéntemine Iliskin Gériisleri" isimli ¢alismalarinda, Ters Yiiz Smf
yontemine iligkin Ogrencilerin goriislerini belirlemek amaciyla yiiriitillen caligsma
sonucunda, 6grenciler, Ters Yiiz Sinif yonteminin 6grenmenin kaliciligini artiran,
ogrenmeyi kolaylastiran, eglenceli ve esnek bir yontem oldugu belirlenmistir. Ayrica
ogrenciler Ters Yiiz Sinif yonteminin bir¢ok avantajinin yani sira teknik arag¢ eksikligi,
yontemin ¢ok zaman alici olmasi ve videolarin dersten Once izlenmesi gerektigi gibi

dezavantajlarinin da bulundugunu belirtmislerdir.

Temizyiirek ve Unlii (2015), "Dil Ogretiminde Teknolojinin Materyal Olarak
Kullannmma Bir Ornek: 'Flipped Classroom" isimli ¢alismalarinin amaci, “Flipped
Classroom” kavrami ve uygulamalariyla ile ilgili bilgi vermek ve yabanci dil
Ogretiminde nasil kullanilabilecegiyle ilgili bir alan taramasi gergeklestirmektir. Bu
amagla, yurticinde ve yurtdisinda bu konuyla ilgili yapilan ¢alismalar incelenmis ve
uygulamalarin etkinlikleri gézden gecirilerek dil siniflarinda bu uygulamanin

kullanilmasinin yararlar1 ortaya konulmustur.

Karadeniz (2015), "Ters-Yiiz Edilmis Smiflar" isimli ¢alismasinda, Ters-Yiiz
Edilmis Smiflarin yapisina de§inmek ve bilinmeyen yonlerini ortaya ¢ikarmak

amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda varilan sonuglara bakildiginda; Ters-Yiiz Edilmis
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Siniflarin ekonomik olmadig: seklinde goriilebilecegini; ancak uzun vadede ulasilacak
sonuglar sonrasinda bu alginin yanlis oldugu belirtilmistir. Bu sonuglar arasinda
ogrencilerin aktif katilimimin st diizey becerileri gelistirecegi, smif i¢i uygulamalarla
edinilen bilgilerin gercek yasamda karsilasilan bir probleme daha rahat uyarlanabilecegi
ve Ogrencilerin 6grenme siirecinde sorumluluklarinin arttirllmasi ger¢ek yasama daha
hizli adapte olabilmelerine yardimci olacagi diisiintilmiistiir. Bu dogrultuda Ters-Yiiz
Edilmis Siif modelinin geleneksel modele gore daha i1yi sonuglar ortaya ¢ikaracagi ve
iist diizey biligsel gelisim agisindan 6nemli ara¢ olacagi ongoriilmiistiir. Bununla birlikte
modelin olumsuz sonuglar1 arasinda, 6grenciler agisindan ters-yiiz edilmis siniflar daha
fazla emek ve ugras anlamina geldigi bunun yam sira 6grencilerin derse hazirliksiz

gelmeleri sliregte aksamalarina sebep olabilecegi gosterilmistir.

Saritas ve Yildiz (2015), "Egitimde Oyunlastirma (Gamification) ve Ters-Yiiz
Siniflar (Siniflar)" isimli calismasinda, Flipped Ogrenme Modeli ile Gamification
Modeli arasindaki iliski degerlendirilmistir. Degerlendirme sonucunda; Flipped
O0grenme ve oyunlastirma gibi yenilik¢i 6grenme yaklasimlarinin gittikce yayginlastigi
ancak deneysel olarak yapilan ¢aligmalarin yetersiz oldugu belirtilmistir. Buna ragmen
yapilan ¢aligmalar, bu 6grenme modellerinin 21.yy. 6grencilerinin ihtiyac ve isteklerine
cevap verebildigini ve mevcut pedagojik problemlere yenilik¢i ¢oziimler sunabildigini

gostermistir.

Gorii Dogan (2015), "Sosyal Medyanin Ogrenme Siireclerinde Kullanimi: Ters
Yiiz Edilmis Ogrenme Yaklasimma iliskin Ogrenen Gériisleri" isimli ¢alismasinda,
Ters-Yiiz Edilmis Ogrenme Yaklasimi cercevesinde sosyal medyanin ogrenme
siireclerinde nasil daha etkin ve verimli bir bigimde kullanilabilecegi ele alinmustir.
Calisma kapsaminda alman Ogrenen goriislerinin, Ters-Yiiz Edilmis Ogrenme
Yaklasimi cergevesinde bir derse yonelik iletisim ve Ogrenme ortamlarinin nasil
tasarlanmasi gerektigi konusunda ders yiiriitiiclilerine, arastirmacilara ve kurumlara yol
gosterici nitelikte olabilecegi diisiiniilmiistiir. Buna karsin, smif i¢i iliski ve iletisim

sekillerine bagli olarak bazi olumsuz durumlarin yasandigi belirtilmistir.

Aydin (2016), Ters Yiiz Sinif Modelinin {iniversite 6grencilerinin akademik
basarisi, 6dev/gorev stres diizeyi ve 6grenme transferi tizerindeki etkisini belirlemek ve
modele iliskin 6grenci goriislerini ortaya koymay1 amaclamistir. Arastirma sonunda elde

edilen bulgulara bakildiginda; akademik basar1 acisindan deney grubu lehine anlamli bir
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fark bulunmustur. Deney grubuna ait ddev/gdrev stresi testi puanlarinin ise kontrol
grubuna gore anlamli diizeyde diisiik oldugu goriilmiistiir. Deney ve kontrol grubu
Ogrencileri arasinda 6grenme transferi puanlari agisindan ise anlamli bir farklilik
olmadigr sonucu bulunmustur. Ayrica 6grencilerin ¢ogunun modele iliskin olumlu

goriislere sahip olduklar goriilmiistiir.

Ceylaner (2016), Ters Yiiz Smif yonteminin dokuzuncu siif Ingilizce
ogretiminde &grencilerin 6z ydnetimli 6grenmeye hazirbulunusluklarina ve Ingilizce
dersine yonelik tutumlarma etkisi incelenmistir. Aragtirma sonunda elde edilen
bulgulara bakildiginda; 6grenmeye hazirbulunusluklar1 ve Ingilizce dersine yénelik
tutumlar1 agisindan deney grubu lehine anlamli fark bulunmustur. Ters Yiiz Sinif
yontemi ile ilgili gériislerini almak amaciyla yapilan odak grup goriismeleri sonucunda,
Ters Yiiz Smif yonteminin 6grencilerin 6z yonetimli 6grenmeye hazirbulunusluklaria
ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarina olumlu yénde katkisinin daha yiiksek oldugu

gorilmiistiir.

Saglam (2016), Ters Yiiz Smif Modelinin Ingilizce dgretiminde 6grencilerin
yeni bir dil bilgisi yapisim1 6grenme becerileri ve Ingilizce dersine yonelik tutumlari
tizerindeki etkisini aragtirmayir amaglamistir. Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara
bakildiginda; 6grencilerin akademik basari ve tutumlart acisindan Ters Yiiz Smif

Modeli lehine anlamli fark oldugu sonucuna ulasilmstir.

Cukurbas1 (2016), Ters Yiiz Edilmis Smif Modeli (TYES) ve LEGO-LOGO
uygulamalar1 ile desteklenen probleme dayali 6gretim etkinlerinin lise dgrencilerinin
akademik basarilarina, derse yonelik motivasyonlarina etkisinin ve gergeklestirilen
uygulamalara yonelik 6grenci goriislerinin incelenmesi amaglanmigtir. Arastirma
sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; deney gruplarinin derse yonelik motivasyon
diizeylerinin uygulama Oncesine gore istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna
ulagilmigtir. Ayrica deney ve kontrol gruplari arasinda uygulama sonunda derse yonelik
motivasyon diizeyleri agisindan istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmamistir.
Deney gruplarindaki 6grencilerin basta Onyargili olduklar1t ve olumsuz goris
bildirdikleri; ¢alisma basladiktan sonra bu dnyargilarinin ve olumsuz goriislerinin yerini

olumlu gortsler aldig1 goriilmiistiir.

Kanbur (2016), ortadgretim 12. siniflarda Kimya dersinin organik kimya

konulart 6gretiminde Ters Yiiz Simif Modelinin uygulanmasi bir eylem arastirmasi
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olarak gergeklestirilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda;
ogrencilerin Ters Yiiz Siif Modeli ile organik kimya konularinin 6gretilmesine iliskin

olumlu goriisleri oldugu goriilmistiir.

Gok (2016), Yabanci Dil Smf Kaygisi ve Yabanci Dil Okuma Kaygisi
dlgeklerini kullanarak Ter Yiiz Egitim ile ingilizce gretmen adaylarmin yabanci dil
kaygisin1 ve yabanci dil okuma kaygisini deneysel girisimden 6nce ve sonra tespit
etmeyi amacglamistir. Arastirma sonunda clde edilen bulgulara bakildiginda; deney
grubunun yabanci dil sinif ve yabanci dil okuma kaygisinda anlamli derecede azalma
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ancak kontrol grubunun yabanci dil smif ve yabanci dil
okuma kaygisinda anlamli bir fark bulunmamustir. Nitel ¢alisma sonuglar1 da Ingilizce
O0gretmen adaylarinin Ters Yiiz Egitimden yana olduklarin1 ve modelin yabanci dil

siifinda kaygiy1 azaltmaya yardimci olduguna inandiklarini géstermistir.

Caliskan (2016), Ingilizceyi yabanci dil olarak dgrenen yiiksekdgretimdeki
ogrencilerin tersine egitimden nasil etkilendigini ve bu egitim hakkindaki goriisleri
arastirlmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; Ingilizceyi
yabanct dil olarak Ogrenen fiiniversite hazirlik 6grencilerinin tersine egitime iliskin
olumlu goriise sahip olduklar1 goriilmiistiir. Bu olumlu etkilerin zaman, kisisel, ders
calisma, 6gretmen ile iletisim, sinif ortami, algilamalari, kisisel farklar ve dilbilgisi
yeterliligi bagliklar1 altinda toplanmis ve 6grencilerin buna paralel olarak tersine egitim

yapildiktan sonraki donemde notlarinda ytlikselme goriilmiistiir.

Ozdemir (2016), doktora tezinde harmanlanmis 6grenme ortaminda hazirlanan
Ters Yiiz Sinif Modelinin altinci sinif dgrencilerinin Matematik dersindeki akademik
basarisina, matematik kaygi diizeyleri ile matematik ve teknoloji tutumlarina etkisi
arastirilmistir.  Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; modelin
Ogrencileri olumlu yonde motive ettigi, akademik basarilarim1 arttirirken bir taraftan
matematik kaygilarimi diisiirdiigii sonucuna ulagilmistir. Ayrica modelin matematik ve

teknolojiye yonelik tutumlarini da arttirdigi bulunmustur.

Yavuz (2016), Ters Yiiz Simif uygulamalarmin Ogrenci basarisina etkisi
incelenmistir. Ayrica 6grencilerin Ters Yiiz Siif uygulamalarina yonelik goriislerini
ortaya c¢ikarilmast da amaclanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara
bakildiginda; deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin akademik basar1 puanlar

arasinda anlamli bir fark olmadigi ancak Ogrencilerin modeli begendikleri, diger
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derslerde de kullanilmas: gerektigi ve motivasyonu artirdigi diisiinceleri ortaya
cikmistir. Ayrica Ogrenciler, modelin uygulanmasi i¢in teknolojik destegin, iyi
planlanmis sistemin ve 6gretmen ile 6grencilerin dogru bir sekilde bilgilendirilmesinin

gerektigini vurgulamislardir.

Umutlu (2016), bir devlet iiniversitesinin yogun Ingilizce programinda Ters
Yiiz Edilmis Sinif Modelinde kullanilan farkli video ders tasarimlarinin Ingilizce yazma
basaris1 lizerine etkilerini incelemistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara
bakildiginda; kullanic1 kontrollii ortamda gorsel materyal ve yazi1 ayni anda sunulup
arkasindan sesli agiklama gelen video dersini ¢alisan grubun geleneksel sinif modelinde
ders yapan kontrol gruba gére kavramsal sontestte daha basarili oldugu sonucu ortaya
cikmistir. Ayrica gorsel materyal ve yazi ayni anda sunulup arkasindan sesli agiklama
gelen video dersini sistem kontrollii bir biitiin sunum halinde ¢alisip sonra ilgili sorular
ogrenciler tarafindan cevaplandirilmigtir. Daha sonra gorsel materyal ve yazi ayni anda
sunulup arkasindan sesli agiklama gelen video dersini her bir boliimiin ilgili sorularini o
bolimden sonra cevapladiklart parca parca bir sunumla c¢alisan Ggrencilerin
kompozisyon yazma sontestinde daha basarili olduklar1 sonucuna ulasiimistir. Ogrenme
stillerinin, 6grenme 6zerkligi seviyesinin ve elestirel diisiinme becerisi seviyesinin ters

yiiz edilmis sinif modelinde yazma basaris1 lizerinde anlamli bir etkisi bulunmamastir.

Oztiirk (2016), programlama dili 6gretiminde Ters Yiiz Ogretim ydnteminin
ortaokul 6grencilerinin basarilarina, bilgisayara yonelik tutumuna ve kendi kendine
O0grenme diizeylerine etkisini belirlemistir. Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara
bakildiginda; Ters Yiiz Ogrenme yontemi ile dgrenim gdren dgrencilerin akademik
basarilari, teknolojiyle kendi kendine Ogrenme diizeyleri ve bilgisayara yonelik
tutumlari, geleneksel 6gretim yontemi ile 6grenim goren 6grencilere gore fark anlaml

bulunmustur.

Cakir (2017), ortaokul 7. simif Fen Bilimleri Dersinde Ters Yiiz Smif
Uygulamasinin 6grenci basarisina, hatirlama diizeyine, zihinsel risk alma becerisine ve
bilgisayarca diisiinme becerileri {lizerine etkisini arastirmak amaciyla yaptigi caligma
sonucunda, akademik basar1 agisindan deney grubu lehine anlamli fark  ortaya
cikmistir. Bu sonug, Ters Yiiz Sinif Uygulamalarinin 6grencilerin akademik basarilarina
olumlu etkisi oldugunu, ayrica uygulamalar sonrasi Ogrencilerin Ogrenmelerinin

kalicilig1 bakimindan deney grubu 6grencilerinin lehine bir farkliligin ortaya c¢iktigini
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bunun yani sira, deney grubu 6grencilerinin zihinsel risk alma becerileri kontrol grubu
Ogrencilerinkine gore daha yiiksek olmasina ragmen aralarinda anlamli bir farklilik

bulunmamustir.

1.1.5.2. Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Foertsch, Moses, Strikwerda ve Litzkow (2002), ¢alismalarinda miihendislik
boliimiinde okuyan Ogrenciler i¢in ¢evrimi¢i uygulamalarla siif i¢i dersler video
araciligiyla smif disinda 6grencilerin erisimine acilarak dersler islenmistir. Arastirma
sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; Ters Yiiz Simif Modelini kullanan
ogrencilerin dersin daha yararli oldugunu belirtmelerinin yanm1 sira derslerden daha
yiiksek notlar aldiklar1 goriilmiistiir. Calisma sonucunda ankete katilan 6grencilerin
yaklagik iicte ikisi daha kolay not aldiklarini ve ¢evrimici sunulan dersleri anlamanin

daha kolay oldugunu belirtmislerdir.

Day ve Foley (2006), ¢alismalarinda insan-bilgisayar etkilesimi dersi i¢in web
dersleri kullanilarak geleneksel modelle gore 6grenci basarisina etkisi arastirilmistir. Bir
donem boyunca yar1 deneysel olarak yiiriitiilen ¢aligma bir boliimiinde geleneksel diger
boliimiinde ise web dersleri kullanilmigtir. Ayrica her iki uygulama da aynm1 6gretmen
tarafindan yiiriitiilmustiir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; web,
baska bir deyisle Ters Yiiz Sinif Modelinde 6grenim goéren 6grenciler, geleneksel sinif
modelinde 6grenim goren Ogrencilerden anlamli derecede yiiksek puan almislardir.
Bununla birlikte deney grubundaki 6grenciler, Ters Yiiz Smif Modeline iliskin olarak

olumlu tutum igerisinde olduklar1 gorilmiistiir.

Pierce ve Fox (2012), caligmalarinda Ters Yiiz Smif Modelinin eczacilik
boliimiinde 6grenim goren 0grencilerin performans ve tutumlarina etkisi arastirilmistir.
Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; Ters Yiiz Smif Modelinde
O0grenim goren Ogrencilerin performansi, geleneksel sinif ortaminda 6grenim goren
ogrencilere gore onemli oOl¢iide artmustir. Ayrica 6grenciler Ters Yiiz Simif Modeline

iligkin olarak genellikle olumlu goriis bildirmislerdir.

Pearson (2012), calismasinda Ters Yiiz Sinif Modelini Matematik ve Biyoloji

derslerinde kullanarak modele iliskin 6grenci ve velilerin goriislerini almistir. Arastirma
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sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; modelin 6grenci ve veliler tarafindan
oldukga kabul gordiigiinii belirtmistir. Ozellikle Biyoloji 6gretmeni velilerden olumsuz
bir goriis almadigini vurgulamistir. Ayrica ¢alismanin yapilmis oldugu okulun miidiiri
de modeli potansiyel bir oyun degistirici olarak tanimlamistir. Nedenini ise 6grenmenin
Ogrencinin sinifa girmeden 6nce gerceklestigini ve 0gretmenin "6grenmeyi genisletip
derinlestirmesini" sagladigini belirtmistir. Ogrenmenin ¢ocuklarin dgrenme bigiminin
bu sekilde olmasi gerektigini, nedenini ise model sayesinde Ogrenciler, 6grenmelerini

kontrol altina aliyor ve kendi hizlarinda ¢alisabiliyorlar seklinde agiklamistir.

Strayer (2012), c¢alismasinda Ters Yiiz Smif Modeli ile geleneksel sinif
modelinin igbirligi yenilik ve goérev yonlendirme degiskenleri iizerindeki etkileri
arasgtirilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; Ters Yiiz Simif
Modeli ile 6grenim goren Ogrencilerin geleneksel smif modelinde 6grenim goren
Ogrencilere gore 6grenme gorevlerine yonelme agisindan daha az memnun olduklari
ancak isbirlikli 6grenme ve yenilik¢i 0gretim yontemlerine daha agik hale geldikleri

sonucuna ulagilmistir.

Enfield (2013), calismasinda Ters Yiiz Smif Modelini California State
Universitesi'nde iki sinifa uygulanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara
bakildiginda; o6grenciler, modelin ilgi c¢ekici bir 6grenme deneyimi sagladigini,

.....

O6grenme becerilerini arttirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Wiginton (2013), doktora tezinde 6grenme ortaminin §grencilerin matematik
basarisi, matematik 6z-yeterligi ve 6grencilerin 6grenme stili izerindeki etkilerinin yani
sira ¢calisma kapsaminda, ayn1 zamanda ii¢ farkli 6grenme ortaminda 6gretmenlerin ve
Ogrencilerin  yasadigi deneyimleri arastirilmistir. Bunlar aktif, tam 06grenme
stratejilerinin kullanilan Ters Yiiz Sinif ortam1 ve geleneksel 6grenme ortamlaridir.
Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; aktif ve tam Ogrenme
stratejilerinin  kullanildigi Ters Yiiz Smf ortaminda Ogrenim goren Ogrenciler,
Matematik basarisi agisindan geleneksel 6grenme ortamindaki 6grencilere gore dnemli
derecede yiiksek puan almistir. Tam 6grenme stratejilerinin kullanildig: Ters Yiiz Siif
ortaminda Ogrenim goren Ogrenciler, Matematik 6z-yeterlik alaninda geleneksel

o0grenme ortamindaki 6grencilere gére dnemli derecede yiiksek puan almistir.
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Mason, Shuman ve Cook (2013), calismalarinda Ters Yiiz Simif Modeli ile
geleneksel siif modelini icerik kapsami, 6grenci basarisi ve 6grencilerin sinif formatina
iliskin algilar1 karsilastirilmigtir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda;
ogretmenlerin Ters Yiiz Simif Modelinde daha ¢ok materyal kullandiklari, 6grencilerin
akademik basarilarinin daha yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6grencilerin
ilk baglarda Ters Yiiz Sinif Modelinde zorlandiklar1 ancak daha sonra modele ¢abuk
uyum sagladiklar1 goriilmistiir. Bununla birlikte model konusunda 6grencilerin

memnun olduklar1 ve 6grenciler, modelin etkili oldugu konusunda goriis bildirmislerdir.

Davies, Dean ve Ball (2013), calismalarinda geleneksel simif yaklagimi,
simiilasyon temelli 6gretim ile Ters Yiz Sinif Modelin etkililigi ve uygulanabilirligi
karsilastirilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; simiilasyon
temelli 6gretimin, Ters Yiiz Sinif Modeli ile geleneksel sinif yaklagimina oranla daha az
etkili oldugu ayrica Ters Yiiz Sinif Modelinin 6grenmeyi kolaylastirma ve 6grencileri

motive etme noktasinda digerlerine gore daha ¢ok etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

McGivney-Burelle ve Xue (2013). "Yiiksek Matematigin Ters Yiiz Edilmesi”
isimli ¢alismalarinda Yiiksek Matematik II dersi agisindan Ters Yiiz Sinif Modeli ile
geleneksel yontem karsilastirilmistir.  Arastirma  sonunda elde edilen bulgulara
bakildiginda; Ters Yiiz Sinif Modelinin geleneksel yonteme gore daha etkili oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Forsey, Low ve Glance (2013), ¢alismalarinda Massive Open Online Courses
(MOOC)'1n sosyoloji dersi agisindan elestirel bir bakisla ele alinmay1 amaclamislardir.
Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; katilimcilarin Ters Yiiz Sinif
Modelinin kendilerine esneklik tanidigini, videolarin kisa olusu ayni zamanda tekrar
tekrar dinlemeyi miimkiin kildigini, bu modelde daha fiiretken olduklarini, kolay ve
motive edici oldugunu, modelde daha az is yapmak zorunda kaldiklarindan iletisim i¢in
yeteri kadar siire kazandiklarini belirtmislerdir. Buna karsin kimi katilimeilar, daha ¢ok
teknolojiyi  kullanmak durumunda kaldiklarindan dolayr memnuniyetsizligini

belirtmislerdir.

Howell (2013), doktora tezinde iki farkli Ogretim modelinin etkileri
karsilagtirilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; deney ve
kontrol gruplar arasinda Ogrencilerin akademik basarilar1 agisindan anlamli bir fark

bulunmamistir. Ancak Ters Yiiz Sinif Modelinin 6grencileri 6grenmeleri noktasinda
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diger modele gore daha sorumlu davranmaya tesvik ettigi sonucuna ulasilmistir.
Arastirma kapsaminda goriisleri alinan veliler, internet erisimi noktasinda baglantinin
yavas olmasi ve bilgisayar veya cep telefonunun olmamasi gibi bazi endiselerinin

oldugunu belirtmislerdir.

Clark (2013), doktora tezinde Ters Yiiz Smif Modelinin uygulanmasi yoluyla
Ogrenci katilimi ve Ogrencilerin Matematik dersindeki performanslarini  6lgmeyi
amaclamistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; Ters Yiiz Sinif
Modelinin geleneksel sinif modeline gore derse katilimlarini arttirdigini ve dgrencilerin
daha ¢ok iletisim kurduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6grenciler, sinif i¢i zamanin
etkin kullanilmasi agisindan Ters Yz Sinif Modelinin daha etkili oldugu gorisiinii
belirtmislerdir. Ancak akademik basar1 agisindan iki uygulama arasinda anlamli bir

farklilik bulunmamustir.

Overmyer (2014), doktora tezinde Ters Yiiz Sinif Modeli ve geleneksel sinif
modeli ile 6grenim goéren Ogrencilerin bagarist lizerindeki etkisi arastirilmistir.
Aragtirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; deney ve kontrol gruplarinda yer
alan Ogrencilerin puan ortalamalar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
olmadigi, ancak deney grubunda yer alan Ogrencilerin kontrol grubunda yer alan

ogrencilere gore biraz daha iyi puan aldiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Butzler (2014), doktora tezinde Ters Yiiz Smif 6grenme ortamu ile geleneksel
O0grenme ortaminin Ogrencilerin akademik motivasyonlari, basarilar1 ve uygulamaya
iliskin memnuniyetleri karsilagtirllmigtir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara
bakildiginda; hem 6grencilerin bagar1 diizeyleri hem de 6grenci memnuniyeti agisindan

gruplar arasinda anlamli bir fark bulunmamustir.

Love, Hodge, Grandgenett ve Swift (2014), calismalarinda geleneksel ders
formatinda ve Ters Yiiz Sinif Modelinde 6grenim goren Ogrencilerin icerik anlama
diizeylerinin karsilastirmanin yani1 sira uygulamaya iliskin Ogrencilerin goriisleri
alinmisgtir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; igerik anlama
acisindan Ters Yiliz Smif Modelinde o6grenim goren Ogrenciler, geleneksel ders
formatinda Ogrenim goren Ogrencilere goére daha basarili olduklar1 sonucuna
ulasilmistir. Derse iliskin 6grencilerin algilar1 konusunda dénem sonunda 6grenciler,

derste edindigi deneyimler hakkinda olumlu goriis belirtmislerdir.
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Kong (2014), ¢alismasinda dijital siiflarda Ters Yiiz Smif Modeli yoluyla
Ogrencilerin bilgi okuryazarlik ve elestirel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi
amaclanmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; ontest ve sontest
puanlar1 agisindan, Ogrencilerin alan bilgisi konusunda istatistiksel olarak onemli bir
artis gosterdikleri sonucuna varilmistir. Uygulama sonucunda Ogrencilerin bilgi
okuryazarlig1 yeterliligi ve elestirel diisiinme becerileri bakimindan istatistiksel olarak
onemli bir artis gosterdigi goriilmiistiir. Yar1 yapilandirilmis gériismeler sonucunda,
ogrencilerin ve dgretmenlerin Ters Yiiz Sinif Modelinin bilgi okuryazarlig: yeterligi ve
elestirel diistinme becerilerinin gelisimini desteklemedeki etkinligi konusunda olumlu

goris bildirmislerdir.

Findlay-Thompson ve Mombourquette (2014), calismalarinda Isletmeye Giris
dersi i¢in geleneksel sinif modeli ile Ters Yiiz Sif Modeli uygulanmigtir.
Uygulamanin akademik basariya etkisinin yani sira uygulamaya iliskin 6grenci
gorlislerine basvurulmustur. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda;
Ogrencilerin akademik basarilar1 acgisindan iki modelde 6grenim goren ogrenciler
arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir. Ayrica Ters Yiiz Smif Modelinde 6grenim
goren Ogrencilerin kendilerini daha iyi hissettiklerini ayrica séz konusu modelde

ogrenciler daha ¢ok soru sorma imkani elde ettiklerini belirtmislerdir.

Touchton (2015), c¢alismasinda Ters Yiiz Simif Modelinde 6grenim goéren
ogrencilerin geleneksel sinif ortaminda 6grenim goren Ogrencilere gore basarilart ve
modele iligkin memnuniyetleri karsilastirilmistir. Aragtirma sonunda elde edilen
bulgulara bakildiginda; Deney grubunda yer alan 6grencilerin kontrol grubunda yer alan
Ogrencilere gore basarilarinda anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica
deney grubundaki 6grenciler Ters Yiiz Sinif Modelinde dersi daha fazla 6grendiklerini

ve derste geleneksel sinifa gére daha ¢ok eglendiklerini ifade etmislerdir.

Yestrebsky (2015), ¢alismasinda Kimya dersi igin iiniversite 1. Smifta Ters Yiiz
Sinif Modelini degerlendirmek amaciyla bir ¢alisma ylriitiilmistiir. Arastirma sonunda
elde edilen bulgulara bakildiginda; Ters Yiiz Sinif Modelinde 6grenim gbren 6grenciler
lehine anlamli bir farklilik olugsmustur. Ayrica deney grubunda yer alan 6grenciler s6z
konusu modeli degerli ve yararlt oldugunu ayrica kaydedilmis videolar1 birden ¢ok kez

izleme olanag elde ettikleri yoniinde goriis belirtmislerdir.
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Moraros, Islam, Yu, Banow ve Schindelka (2015), calismalarinda Ters Yiiz
Sinif Modelinin etkililiginin yani sira 6grencilerin modele iligkin goriiglerini belirlemeyi
amaclamistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; 67 yiiksek lisans
ogrencisi arasinda %80'1 Ters Yiiz Siif modelini biraz etkili veya ¢ok etkili oldugunu
belirtmiglerdir. Ayrica Ters Smif Modelinde 6grenim goéren O&grencilerin ders
deneyiminden daha fazla memnun olduklari, ayrica 6grencilerin s6z konusu modelde
akademik performanslari ile modele iligkin algilar1 arasinda anlamli bir iliskinin

olmadig1 sonucuna varilmistir.

Alebrahim (2016), doktora tezinde deneyimli 6gretim {iiyeleri tarafindan Ters
Yiiz Smif Modelinin 6grencilerin yiiksekogretime katilimlarini arastirmaktir. Arastirma
sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; Ters Yiiz Simif Modeline iliskin
ogrencilerin olumlu goriislerinin yan1 sira modelin 6grenci katilimini arttirdigi sonucuna

ulasilmistir.

Heo ve Chun (2016), calismalarinda Ters Yiiz Sinif Modelinin problem ¢6zme
yaklagimi iizerindeki etkisini arastirmaktir. Buna ek olarak, mobil tabanli 6§renmenin
Ters Yiiz Sinif Modelinde 6grenmeyi kolaylastirma yollar1 incelenmistir. Arastirma
sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; 6grencilerin akademik faaliyetlerle ilgili
yuksek benlik saygisina, motivasyona ve ilgiye sahip olduklarini ortaya koydugu ve
sonu¢ olarak olumlu bir etki yaptigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica, mobil tabanl
ogrenme, PC tabanli web ortamiyla karsilastirlldiginda, 6grenciler yeni ortami daha
yaratict kullanarak zaman ve mekan kisitlamasinin iistesinden gelmeyi basardiklari

goriilmiistir.

McCue (2016), doktora tezinde lisans 6grencilerine yonelik bilgi okuryazarligi
egitimi becerileri acgisindan Ters Yiiz Simif Modelinin geleneksel 0gretim yontemine
gore etkisi arastirilmistir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; Ters
Yiiz Smif Modelinde 6grenim goren 6grenciler lehine akademik basar1 agisindan kiiciik
fakat anlamli olmayan bir sonuca ulasilmistir. Katilimcilar genellikle Ters Yiiz Sinif
Modeline iliskin olumlu goriis bildirmislerdir. Ayrica katilimcilarin ¢ogu videolari
eglenceli ve yararli bulduklarmi, goriismeye katilanlarin tamami ise modelin sozel

iletisim becerilerine olumlu katkida bulundugunu ifade etmisleridir.

Casem (2016), c¢alismasinda Ters Yiiz Simif Modelinin lise Ogrencilerinin

Matematik'teki performans ve tutumlarina etkileri arastirilmistir. Arastirma sonunda
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elde edilen bulgulara bakildiginda; Deney ve kontrol gruplari arasinda akademik basari
acisindan anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica deney grubundaki
katilimcilarin, matematik 6grenmeyle ilgili gliven, matematikte basariya yonelik tutum,
matematik kaygist ve dgretmenin tutumlarini algilamasi agisindan ¢aligma Oncesi ve

sonrast tutum diizeyleri bakimindan anlamli bir fark bulunmamustir.

Lai ve Hwang (2016), calismalarinda Ters Yiiz Smif Modelinin etkililigini
degerlendirmek i¢in ilkdgretim Matematik dersinde yar1 deneysel bir calisma
yapilmustir. Arastirma sonunda elde edilen bulgulara bakildiginda; akademik basari
acisindan deney grubu ile kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli derecede
fark oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica deney grubunda yer alan dgrencilerin 6z
yeterliklerinin yani sira c¢alisma zamanini planlama ve kullanma stratejilerini
gelistirebildigini  dolayisiyla daha etkili bir 6grenme siireci gecirebildiklerini

gostermistir.

Vang (2017), doktora tezinde Ters Yiiz Sinif Modelinin 6grencilerin Matematik
basaris1 ve Ozyeterlik tlizerindeki etkisi arastirilmistir. Arastirma sonunda elde edilen
bulgulara bakildiginda; deney ve kontrol gruplar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli

bir farklilik bulunmamustir.

Wen ve Chun (2017), ¢alismalarinda teknik bir iiniversitedeki bir pazarlama
arastirmas1 dersinde c¢evrimi¢i proje temelli 6grenmeyi kolaylastirmak amaciyla
ogrencilerin Ters Yiiz Simif Modeline iligskin algilar1 arastirilmistir. Arastirma sonunda
elde edilen bulgulara bakildiginda; Ters Yiiz Sinif Modelinin &grenme etkinligini,
O0grenme motivasyonunu ve 0grenmeye ilgiyi arttirabilecegini ayrica grup calismasina

ogrencileri daha ¢ok tesvik edebilecegi gibi sonuglara ulasilmistir.

TYSM'ye iliskin yurti¢i ve yurtdisinda yapilan aragtirmalar incelendiginde;
modelin akademik agisindan katilimcilarin basarisina olan etkisinin ele alindigi kimi
calismalarda model lehine istatistiksel agidan fark oldugu sonucuna ulasilmisken kimi
calismalarda anlamli bir farkin olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica akademik basarinin yani
sira modele iliskin hem olumlu hem de olumsuz goriislerin oldugu goriilmiistiir. Ancak
modele iligkin alanyazinda yeterince arastirmanin olmadig1 ve var olanlarin da daha ¢ok
kuramsal boyutuyla sinirli kaldigi sdylenebilir. Dolayisiyla egitimde yeni bir model
olan, TYSM'nin kavramsal ve kuramsal boyutuyla siirli olan ¢alismalarin disinda,

uygulama agirlikli farkli diizeylerde ve farkli yas gruplariyla deneysel caligsmalar
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yapilarak modelin alana yonelik katkisi aragtirilabilir ve alanyazinda yayginlasmasi
saglanabilir. Boylece modele iligkin ileri siiriilen goriisler i¢in daha somut dayanaklar

olusturulabilir.

1.1.6. Problem

TYSM, son donemlerde birgok arastirmaya konu olmus ve bazi uluslararasi
raporlarda da gelecek bir ka¢ yil iginde egitimde Onemli bir yer edinecegi
Ongoriilmiistiir. S6z konusu raporlar incelendiginde; "Evolving Learning Paradigms"
basliklt UNESCO raporunda; egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanilmasi ile
ortaya ¢ikan paradigmalar adi altinda TYSM 6nemli bir yer almistir (Broadley, Downie
ve Gibson, 2015, s.24). Bunun yami sira, Horizon (2014) ve Horizon (2015)
raporlarinda; harmanlanmig 6grenme(blended learning) ile ortlisen biiyiik bir pedagojik
hareket olarak anilan modelin, bir kag¢ yil i¢inde egitimde dnemli bir gelisme olarak yer
alacagi vurgusu yapilmistir (Johnson, Adams, Estrada and Freeman, 2014; 2015).
Egitimde bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullannminin hizla artti§i ve daha da

artacagina yonelik ongoriiler egitimde onemli giincel konulardan biri haline gelmistir.

TYSM ile ilgili yurt disinda farkli yas gruplarinda ve farkli disiplinler i¢in farkli
Ogrenim diizeyinde ¢esitli arastirmalar yapilmistir. Ancak yurticinde model ile ilgili
yapilan ¢alismalar yeni olup, 6grenim ve yas diizeyleri agisindan daha fazla arastirma
cesitligine ihtiyag duyuldugu sdylenebilir. Nitekim Aydin ve Demirer (2017)'in "Ters
Yiiz Smif Modeli Cergevesinde Gergeklestirilmis Calismalara Bir Bakis: Icerik Analizi"
isimli ¢alismalarinda; TYSM ile ilgili yurtici ve yurtdiginda 2011 ile 2015 yillart
arasinda yapilmis olan caligmalar incelenmistir. Model ile ilgili 6zellikle 2014 yilindan
sonra yapilan g¢alismalarin sayisinda 6nemli bir artistan séz edilebilir. Yine ayni
calismada TYSM'yi temel alan c¢alismalarda Orneklem gruplarmin  dagilimi
incelendiginde; en ¢ok ¢alisilan 6rneklem grubunu lisans diizeyinde 6grenciler (%64,36)
olusturmaktadir. Model ile ilgili en az ¢alisilan drneklem gruplarindan biri de ilkogretim
diizeyindeki ogrenciler (%3,44) ile velilerdir (%2,29). Dolayisiyla Sosyal Bilgiler
Ogretiminde TYSM'nin degerlendirildigi bu ¢alisma, hem modelin kullamlmis oldugu
disiplin hem de caligmanin 6rneklem grubunu olusturan ilkokul 4. smif diizeyinde

uygulanmis olmasi agisindan alanyazina onemli katkilar getirecegi diistiniilmektedir.
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Ersoy ve Kaya (2009) Sosyal Bilgiler dersinin 6grenciler tarafindan genelikle
verimsiz ve sikict bulundugunu, ezbere dayali bir ders olarak goriildiigiini
belirtmislerdir. Bu nedenle TYSMnin temel bilesenleri ve uygulama sekli
diistintildiiginde modelin, Sosyal Bilgiler dersini 6grenciler ig¢in daha verimli ve zevkli
hale getirebilecegi diisiiniilmiistiir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler 6gretiminde TYSM'nin
ogrencilerin akademik basarilarinda etkili olup olamayacagi arastirmanin temel

problemini olugturmaktadir.

1.1.7. Amacg

Arastirmanin amact; TYSM'nin ilkokul 4. simif Sosyal Bilgiler dersinde
ogrencilerin akademik basarilara etkisini ortaya koymak, modele iliskin 6grenci ve
velilerin goriislerini belirlemektir. Bu ama¢ dogrultusunda asagidaki sorulara yanit

aranmistir:

1. llkokul 4. simf Sosyal Bilgiler dersinde TYSM uygulamasi sonucunda deney
grubunda o6grenim goéren Ogrencilerin Ontest ve sontest puanlari arasinda

anlamli bir fark var midir?

2. llkokul 4. smf Sosyal Bilgiler dersinde geleneksel sinif modeli uygulamasi
sonucunda kontrol grubunda o6grenim goren Ogrencilerin Ontest ve sontest

puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Ilkokul 4. simf Sosyal Bilgiler dersinde TYSM ve geleneksel sinif modeli ile

O0grenim goren 0grencilerin;

a. Ontest puanlar1 kontrol edildiginde, sontest puanlari arasinda anlamli bir

fark var midir?
b. Sontest puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?
4. Tlkokul 4. simif Sosyal Bilgiler dersinde TYSM'ye iliskin;
a. Ogrenci goriisleri nelerdir?

b. Veli goriisleri nelerdir?
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1.1.8. Onem

Egitim sistemi, ulusal diizeyde, politika yapicilari i¢in her zaman onemli bir
konu ve bir alan niteligindedir. Uluslararasi diizeyde de iilkelerin ciddi bir rekabete
giristikleri bir siire¢ yasanmaktadir. Bu siiregte uluslar kendi toplumsal yapilarinin
devamini getirecek ve bu yapiya uyum saglayabilecek ideal bireyi yetistirme cabasi
igerisindedirler. Bu amagla egitim sistemlerinin 6nemli bir bileseni olan &6gretim
programlari, ulusal ihtiyaglara cevap verebilecek sekilde ya yeniden hazirlanmakta ya
da var olan programlar1 gelistirme ¢aligmalari daha siklikla giindeme gelmektedir.
Program gelistirme caligmalari, egitim programinin hedef, igerik, 6grenme O6gretme
stireci ve degerlendirme Ogeleri ¢er¢evesinde yeniden sekillenmekte ve bireye
kazandirilmas: istenen hedef ve davranislar degistiginde buna bagli olarak igerik,
O0grenme Ogretme siireci ve degerlendirme boyutlar1 da degismektedir. Bu baglamda,
hedef davranislar ne kadar dogru bir sekilde hazirlanirsa hazirlansin 6grenme 6gretme
siireci buna hizmet edecek ya da destekleyecek sekilde diizenlenmezse programin
amaglaria ulasmasi da imkansiz hale gelebilmektedir. Toplumsal yap1 ve ideal birey
algilar1 degisip gelistikce, Ogretme ve Ogrenme siirecinde uygulanan yaklagimlar,
stratejiler, yontem ve teknikler ile materyal ve arag¢ gerecler de degisime ugramistir. Bu

degisim daha c¢ok teknoloji temelli olmustur.

S6z konusu degisimlerin bir sonucu olarak smif i¢i uygulamalar zaman
acisindan yetersiz olmaya baslamis ve bireyin zamani etkili bir bicimde kullanilmasi
gerektigi diislincesi on plana ¢ikmistir. Bunu saglamanin en etkili yolu da 6grenme
siirecinde teknolojiyi etkin bir sekilde kullanmaktan gectigi sOylenebilir. S6zgelimi;
egitim teknolojileri, 6gretmen ve 6grenciye istedikleri zaman egitim ve 6gretim yapma
imkan1 saglar (Isman, 2015, s.57). Ayrica, 6grenme ve 6gretme siirecinde teknolojinin
bir ara¢ olarak kullanildigt durumlarda egitim teknolojileri, Ogretmene farkli
seviyelerdeki Ogrencileri izleme ve onlara ayri ayri zaman ayirabilme olanagi saglar
(Usun, 2012, s.24). Boylece egitim teknolojisi, egitimi zaman ve mekan sorunu

baskisindan kurtarabilir (Alkan, 2011, s.39).

Egitimde teknolojinin varligi, donemin ihtiyaclarina bagli olarak farkli
sekillerde ortaya ¢ikmistir. Daha nitelikli bir 6grenme ve 6gretme siireci i¢in ¢esitli arag

gerecler ya da modeller gelistirilmistir. Bunlardan biri de Baker, (2000) tarafindan
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gelistirilmis olan, daha sonra Bergmann ve Sams (2012) tarafindan alanyazinda
kullanilmaya baslanan TYSM'dir. Model, egitimde bir ara¢ olarak, yeni bir uygulama
bicimi ortaya koymustur. Bu modeli olusturan anlayis; dersin sunumunun g¢evrimigi
ortamda evde yapilacak olmasi; okulda, evde yapilmasi gereken 6grenci gorevlerinin
yani sira diger uygulamalara yer verebiliyor olmasidir. Boylece hem sinif i¢i zamanin
etkili kullanilmasi saglanmis olacak hem de 6grencinin ders dist zamaninin da etkili ve
verimli bir sekilde gecgirmesi saglanacaktir. Ayrica ders disi zamanin denetiminin yani
sira akademik basariy1 arttirma agisindan alternatif bir model olarak diisiiniilebilir.
Teknolojiyi amacina uygun ve etkili kullanma ile birlikte model, teknoloji
odakl1 araglarin ve uygulamalarin (tablet, akilli tahta, EBA vb.) hem simif i¢i hem de
siif disinda etkili bir sekilde kullanilmasinda hem 6grenciler hem de 6gretmenler igin
bir rehber olabilir. Bu konuda ortaya ¢ikan sorunlar1 belirlemek ve ¢oziim Oneriler
gelistirmek arastirmanin 6nemini giiglendirmistir. Nitekim arastirma sonucunda elde
edilen bulgular, modelin alanyazinda kabul goriilen uygulama sekli acisindan s6z
konusu modele gore ders isleyen katilimcilarin Onerileriyle model c¢ok daha iyi
gelistirilebilir. Bunun dogal sonucu olarak ileride yapilacak caligmalarda bu modeli
uygulayacak olanlar, kendi ¢aligmalart i¢in 6nemli modelin daha etkili bir sekilde
kullanilmas1 agisindan ¢ikarimlarda bulunabilirler. Ayrica ¢alismada arastirma siireci ve
modelin uygulanis1 ayrintili bir sekilde aciklanarak, ¢alismanin gerek uygulayicilar
gerekse bu alanda arastirma yapacak olanlar i¢in yol gosterici olacagi diisiintilmiistiir.
Buna ek olarak ¢aligma kapsaminda modelin temel ilkelerinden yola ¢ikarak simnif digi
uygulamalar i¢in tasarlanan web sitesinin ve igeriginin 6gretim teknolojileri ve materyal
tasarimi alaninda c¢alisanlar icin iizerinde caligilabilir ve gelistirilebilir bir materyal
oldugu soylenebilir. Bu yoniiyle ¢aligma kapsaminda 6grenme ve 6gretme siirecinde bir
ara¢ olarak kullanilan web sitesinin bu alanda arastirma yapacak veya uygulayacak

Ogretim tasarimcilari i¢in bu bir baslangi¢ noktasi olarak goriilebilir.

Tim bunlarin yan1 sira MEB'in Sosyal Bilgiler dersi 6gretim programi
kapsaminda kazandirilmasi istenilen elestirel diisiinme, iletisim, dijital okuryazarlik,
isbirligi ve sosyal katilim gibi temel beceriler ile TYSM'in uygulama siirecinde
kazandirilmasi istenilen temel beceriler diisiiniildiigiinde; modelin Sosyal Bilgiler dersi
icin islevsel olabilecegi sdylenebilir. Bunun yami sira Sosyal Bilgiler dersi
kazanimlarinin TYSM aracilifiyla 6grenciler agisindan edinmesinin daha kolay

olabilecegi diisiiniilmiistiir. Bu gibi gerek¢elerle TYSM uygulamasi, Sosyal Bilgiler
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dersi kapsaminda degerlendirilmistir. Ayrica Milli Egitim Bakanlig1, Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Miidiirliigli tarafindan Egitim Bilisim Agi(EBA)'nin hayata
gecirilmesi, modelin yayginlasmasi ve daha da gelistirilmesi agisindan énemli bir arag

olabilir.

Bu calisma, TYSM ile ilgili alanyazinda yeterince calismanin olmamasi ve
ilkokul diizeyinde deneysel bir calisma olarak uygulanmis olmasinin yani sira modelin
uygulama siirecine iliskin ortaya ¢ikan bulgular ve bu bulgulara yonelik sonug ve
Oneriler ile daha sonra yapilacak calismalara ve alanyazina sunabilecegi katkilar

acisindan onemli goriilmektedir.

1.1.9. Siirhiliklar

1. Arastirma, Milli Egitim Bakanligina bagli Sirnak ilinde bulunan, internet erisimi ve
teknolojik olanaklara sahip iki farkli devlet okulunda 6grenim goren ilkokul 4. sinif

ogrencileriyle sinirhdir.

2. Arastirma, Ilkokul 4. siif 2005 Sosyal Bilgiler gretim programida yer alan
deneme okulunda, "Kendimi Taniyorum" {initesi, asil uygulamanin yapildig1 okulda

"Gegmisimi Ogreniyorum" ve "Yasadigimiz Yer" iiniteleri ile smirlidir.

3. TYSM'ye iliskin almman goriisler, deney grubunda yer alan Ggrenci ve bu

ogrencilerin velilerinin goriisleri ile sinirlidir.
4. Ogrenme ve dgretme siirecinde kullanilan videolar, Milli Egitim Bakanligi, Yenilik
ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligii Egitim Bilisim Agi(EBA) iizerinden

yayimlananlarla sinirlidir.
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1.1.10. Tanimlar

Ters Yiiz Simf Modeli:

TYSM, geleneksel smif i¢i uygulamalarin eve, evde yaptirilmast planlanan
uygulamalarin ise sinif i¢ine tagindiglr 6grenme modelidir. Bagka bir deyisle geleneksel
ders anlatim stiireci ile ev 6devinin yer degistirilmesidir (Bergman ve Sams, 2012, s. 13).

Bu calismada deney grubunda ise kosulan modeldir.

Geleneksel Stmif Modeli:

Derste Ogretmenin ders anlattigi ve 6grencinin de anlatilani salt bir sekilde
almasidir. Ogrenci okulda ders isler evde ise o dersle ilgili 6dev yapar (Yavuz, 2016).
Bagka bir deyisle 6grenme ve Ogretme siirecinde bilginin 6gretmen tarafindan sinif
ortaminda aktarildigi, uygulama odakli ¢alismalarin ise ev 6devi olarak yapildig

o0grenme modelidir. Bu ¢alismada kontrol grubunda ise kosulan modeldir.

1.1.11. Kisaltmalar

MEB : Milli Egitim Bakanligi
TYSM : Ters Yiiz Sinif Modeli
TAP  : Test Analysis Program

EBA : Egitim Bilisim Ag1



46

BOLUM 2

2.1. YONTEM

Arastirmanin bu bdéliimiinde, arastirma modeli, ¢aligma grubu, veri toplama

araclari, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi ile ilgili agiklamalara yer verilmistir.

2.1.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde TYSM uygulamasinin
Ogrenci basarisina etkisini ortaya koymak amaciyla gergeklestirilen yar1 deneysel bir
arastirmadir. Arastirmanin amaci dogrultusunda yar1 deneysel desenlerden esitlenmemis
kontrol gruplu desen kullanilmistir. Arastirmada nitel ve nicel veri toplama yontemleri

bir arada kullanilmistir.

Deneysel desenlerde temel amag, degiskenler arasindaki neden sonug iligkisini
test etmektir. Deneysel arastirmalarda bagimsiz degiskenin arastirmaci tarafindan
manipiile edilmesi ve deneklerin en az iki kosulda bagimli degiskene ait elde edilen
Olciimlerin karsilagtirilmasi s6z konusudur (Biiyiikoztirk, Kilic Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel 2009, s.189).

Aragtirmada kullanilan yar1 deneysel desenlerden esitlenmemis kontrol gruplu
desen, Ontest sontest kontrol gruplu desene benzemektedir. Aralarindaki tek ve 6nemli
fark gruplarin bu desende gelisigiizel olusmasidir. Modelde yansiz atama yoluyla deney
ve kontrol gruplarinin esitlenmeleri ig¢in 6zel bir ¢aba harcanmaz, ancak katilanlarin
benzer nitelikte olmalarina olabildigince 6zen gosterilir (Karasar, 2015, s.102). Buna
gore iki gruptan hangisinin deney ve hangisinin kontrol grubu oldugu yansiz atama ile
saptanir (Bliylikoztiirk, 2007, s.22). Bu arastirmanin esitlenmemis kontrol gruplu desene
gore tasarlanmasinin temel nedeni, aragtirmanin yapildigi ilde aragtirma igin gerekli

Olciitleri tastyan okul ve 4. siniflardaki sube sayilarinin yeterli olmayisidir.

Arastirma deseninin sembolik gdsterimi Cizelge 5'te verilmistir. Buna gore
TYSM uygulamasinin 6grenci basarisina etkisinin arastirildigi bu calismada, TYSM
arastirmanin bagimsiz degiskeni iken, 6grencilerin akademik basarist ise arastirmanin

bagimli degiskenini olusturmustur.
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Cizelge 5

Esitlenmemis Kontrol Gruplu Desenin Sembolik Gosterimi

ONTEST SONTEST
(Basar1 Testi) (Basar1 Testi)
Gb O11 X O12

(TYSM Uygulamasi)

Gk 021 Geleneksel Sinif 022

Gp: Deney grubunu, Gk: Kontrol grubunu
O1.1Ve O12: Deney grubunun Ontest ve sontest 0l¢limlerini
021 ve Oz2: Kontrol grubunun 6ntest ve sontest 6l¢timlerini

X: Deney grubundaki deneklere uygulanan bagimsiz degiskeni(deneysel

degiskeni) gostermektedir.

Kaynak: Karasar, 2015, s.102.

TYSM uygulamasinin dgrenci basarisina etkisinin incelendigi arastirmada
ayrica deney grubunda yer alan Ggrencilerin odak grup goriismesi ile velilerin ise
bireysel goriisme yoluyla TYSM uygulamasina iliskin gorisleri alinmistir. Odak grup
goriismesi, ortak bir sorun etrafinda birlesebilen grup tiyelerinin, goriismecinin soracagi
sorulara karsilikli etkilesimde bulunarak cevap aramalart seklinde yapilir (Karasar,
2015, s.166). Uygulama sonunda elde edilen veriler, icerik analizine tabi tutularak,
temalar ve buna bagli alt temalar olarak diizenlenmis ve yorumlanmistir. Bdylece
TYSM'nin 6grenci basarisina olan etkisinin yani1 sira modelin hem ev hem de okul

boyutlar1 agisindan uygulanabilirligi stireci de degerlendirilmistir.

2.1.2. Deney, Kontrol ve Calisma Gruplar

2.1.2.1 Deney ve Kontrol Gruplari

Arastirmanin deney ve kontrol gruplari, 2016-2017 egitim 6gretim yilinda
Sirnak ilinde bulunan, MEB’¢ bagli bir devlet okulundan secilmistir. Bu devlet

okulunun 4. smiflarinda 6grenim goéren Ggrencilerden hangi smifin deney ve hangi
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smifin kontrol grubu oldugu yansiz atama ile belirlenmistir. Buna gore arastirmanin
deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grenci sayilari ve cinsiyete gore dagilim Cizelge

6'da verilmistir.

Cizelge 6

Deney ve Kontrol Gruplarinda Yer Alan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Grup Cinsiyet N % Toplam
Kadin 16 47,05
Deney 34
Erkek 18 52,94
Kadin 15 41,66
Kontrol 36
Erkek 21 58,33

Cizelge 6 incelendiginde, deney grubunda TYSM ile Ogrenim goren 16(
%47,05)’s1 kadin 18(%52,94)'1 erkek olmak iizere toplam 34, kontrol grubunda ise
15(%41,66)'1 kadin 21(%58,33)'i erkek olmak {iizere toplam 36 Ggrenci yer almistir.
Deney ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin say1 ve cinsiyet agisindan dagiliminin

birbirine olduk¢a benzer oldugu goriilmektedir.

Aragtirmada deneysel islemin yapilacagi okulun seg¢iminde &grencilerin
bilgisayar, tablet vb. sahibi olmalar1 ve internete erisim olanaklarinin varligi temel
Olciitler olmustur. Buna gore deney grubunda yer alan 6grencilerin sosyo kiiltiirel ve
ekonomik oOzelliklerinin arastirmanin yapildigi ilin genel 6zelliklerine gore daha iyi

diizeyde oldugu sdylenebilir.

2.1.2.2 Calisma Gruplari

Arastirmada ilkokul 4. simif Sosyal Bilgiler dersinde TYSM'nin 6grenci
basarisina etkisini ortaya koymak ve modele iliskin 6grenci ve velilerin goriislerini
belirlemek amaciyla 6grenci ve velilerle goriismeler yapilmistir. Bu siiregte deney
grubunda yer alan 6grencilerden olusturulan sekizer kisilik iki odak grup goriismesi

gerceklestirilmistir. Odak grup goriismesine katilan 6grenciler, 6zellikle sinif i¢i ve sinif
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dis1 uygulama siirecine diizenli katilan 6grencilerdir. Deney grubunun yaklasik yarisini
olusturan bu grup, uygulamanin giigli ve zayif yonlerine iliskin goriislerini

paylasmiglardir.

Bunun yani sira deney grubunda yer alan 6grencilerin velilerinden olusan 28
velinin uygulamaya iliskin goriislerine basvurulmustur. Bunun sonucunda modelin
onemli bir boyutunu olusturan ev siireci de velilerin goriisleri agisindan
degerlendirilmistir. Velilerinin ¢ogunlukla devlet memuru oldugu ve egitim
diizeylerinin arastirmanin yapildig1 yere gore ¢ok daha yliksek oldugu, ayrica velilerin

ogrencilere karsi sorumluluklar: noktasinda daha bilingli olduklar1 sdylenebilir

2.1.3. Veri Toplama Araglart

Aragtirmada veri toplama araci olarak basar1 testi ve goOriisme formu

kullantlmistir.

2.1.3.1. Ilkokul 4. Simif Sosyal Bilgiler Dersi Basar: Testi

Arastirma kapsaminda belirlenen "Gegmisimi Ogreniyorum" ve "Yasadigimiz
Yer" iiniteleri icin hem deney grubu hem de kontrol grubuna uygulanmak {izere ders
planlart hazirlanmis ve uygulanmigtir. Bu tinitelerde, 6grencilerin akademik basarilarini
Olgmek igin bir belirtke tablosu hazirlanarak, bu dogrultuda bir basar1 testi (Ek-1)
gelistirilmistir. Basar1 testi gelistirirken belirlenen {initeler kapsaminda yer alan her bir
kazanim icin dlgiilebilir zihinsel 6zellikler belirlenmis ve {initelerin kapsamina uygun,
her kazanim i¢in en az iki soru olacak sekilde ¢oktan se¢meli ve agik uglu sorulardan
olusan 50 maddelik bir basar1 testi hazirlanmigtir. Hazirlanan basar1 testinin kapsam
gegerliligi, 6grencinin gelisim diizeyine uygunluk, kazanima uygunluk ve dil agisindan
iki 6lgme ve degerlendirme uzmani, iki program gelistirme uzmani, bir sosyal bilgiler
egitimi uzmani, bir smif Ogretmeni ve bir Tiirkce uzmaninin gorislerine
basvurulmustur. Alan uzmanlarinin gorlisleri dogrultusunda basar1 testi gerekli

diizeltmeler yapildiktan sonra deneme uygulamasina hazir hale getirilmistir.
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Basar1 testi, uzmanlarin goriisleri dogrultusunda yeniden diizenlenmis 50
soruluk basar1 testi, 500 kisilik bir 6grenci grubuna uygulanmistir. Daha sonra basari
testi, TAP: Test Analysis Programi (Brooks ve Johanson, 2003) kullanilarak analiz
edilmistir. Bu analizin sonucunda testin ortalama madde gii¢liigii 0,657 ve ortalama
madde ayirt etme giicii 0,454 olarak hesaplanmistir. Basari testine iliskin madde ayirt
edicilik ve madde gii¢lik indeksleri Cizelge 7'de verilmistir. Cizelgede koyu renkle

belirtilmis olan maddeler yapilan analizler sonucunda testten ¢ikarilmistir.



Cizelge 7

o1

Basar: Testine Iliskin Madde Aywrt Edicilik ve Madde Giicliik Indeksi

Madde  Madde Ayirt Cift Serili
Madde  Gigliik Edicilik Madde Ayirt
Indeksi(Pj) indeksi(Rjx) Ediciligi
1 0,70 0,36 0,33
2 0,56 0,43 0,36
3 0,73 0,30 0,26
4 0,83 0,18 0,21
5 0,76 0,39 0,39
6 0,61 0,40 0,36
7 0,80 0,30 0,40
8 0,71 0,39 0,40
9 0,84 0,23 0,28
10 0,58 0,53 0,46
11 0,55 0,57 0,49
12 0,73 0,53 0,54
13 0,53 0,39 0,31
14 0,85 0,33 0,41
15 0,73 0,26 0,27
16 0,68 0,41 0,37
17 0,63 0,50 0,44
18 0,57 0,58 0,46
19 0,67 0,60 0,52
20 0,66 0,46 0,38
21 0,63 0,43 0,35
22 0,73 0,60 0,55
23 0,68 0,45 0,42
24 0,74 0,33 0,34
25 0,58 0,62 0,52
26 0,51 0,57 0,47
27 0,71 0,38 0,35
28 0,39 0,29 0,26
29 0,60 0,40 0,34
30 0,80 0,30 0,31
31 0,83 0,34 0,37
32 0,54 0,49 0,42
33 0,59 0,42 0,35
34 0,57 0,41 0,33
35 0,46 0,43 0,36
36 0,58 0,40 0,33
37 0,66 0,40 0,36
38 0,73 0,29 0,26
39 0,65 0,40 0,36
40 0,77 0,35 0,37
41 0,75 0,32 0,34
42 0,63 0,48 0,41
43 0,58 0,24 0,19
44 0,69 0,39 0,37
45 0,51 0,89 0,73
46 0,65 0,86 0,73
47 0,61 0,89 0,77
48 0,68 0,74 0,67
49 0,77 0,54 0,58
50 0,49 0,88 0,69
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Bir maddenin gii¢liigii, o maddeye dogru cevap verenler sayisinin testi alanlarin
sayisina oranidir. Madde giicliik katsayist O ile 1 arasinda degerler alir; 1'e yaklastikca
madde kolaylasir, 0'a yaklastik¢a zorlasir (Turgut ve Baykul, 2015). Teste iliskin madde
analizi sonuglar1 dogrultusunda teste dahil edilen maddelerin zorluk dereceleri,
Kubiszyen ve Borich (2013) tarafindan belirlenmis olan deger araliklarina gore
belirlenmistir. Sosyal Bilgiler dersi basar1 testinde yer alan sorularin gii¢lik diizeyleri

Cizelge 8'de yer verilmistir.

Cizelge 8
Sosyal Bilgiler Dersi Basart Testinde Yer Alan Maddelerin Giicliik Diizeyleri

Diizevleri Zor Orta Kolay

Y (0-.39) (.40-.59) (.60-1.00)
1,3456.7,8,9,12,14,15,
210.11,13,18, 16,17,19,20,21,22,23,24
Madde 28 25 26,32,33,34, T
27.29,30,31,37,38,39,40,

35,36,45,50

41,42.43,44.46,47 48,49,

Cizelge 8'de koyu renkle belirtilmis olan maddeler, testten ¢ikarilmistir. Bu

dogrultuda ¢ikarilan maddelerin giigliik diizeyleri siniflandirilmistir.

Basar1 testinin i¢in madde ayirt ediciligi, ¢ift serili ve nokta ¢ift serili olmak
tizere iki tiirde hesaplanmistir. Ayirt edicilik katsayis1 0.20 ile 0.29 arasindaki maddeler
icin genel olarak diizeltme ve gelistirilme ihtiyact duyulur (Tekin, 2000). Ayirt edicilik
katsayis1 0.40 ve daha biiyiik olan maddeler, ayirt etme giicii yiiksek olan maddelerdir
(Tekin, 2000). Bu degerin tlizerindeki maddeler ayirt edicilik giicii yliksek oldugundan
teste dahil edilmistir. Ancak test gelistirme siirecinde 6grencilerin sinif diizeyleri de gz
onilinde bulundurularak uzman goriisii dogrultusunda hem madde ayirt ediciligi hem de
cift serili madde ayirt ediciligi 0.30 ve altinda yer alan sorular testten ¢ikarilmig ancak
testin kapsam gegerliligini saglayabilmek i¢in madde ayirt ediciligi 0.30 olan sadece bir
madde Olgme ve degerlendirme alani uzmanimin goriisii alindiktan sonra yeniden

diizenlenmis ve teste agik u¢lu soru olarak dahil edilmistir.
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Teste iliskin ayirt edicilik diizeyleri Tekin (2000) tarafindan belirlenmis olan
deger araliklar1 referans alinmistir. Sosyal Bilgiler dersi basari testinde yer alan

sorularin ayirt edicilik diizeyleri Cizelge 9'da yer verilmistir.

Cizelge 9

Sosyal Bilgiler Dersi Basar: Testinde Yer Alan Maddelerin Ayirt Edicilik Diizeyleri

Cok 1y1 Oldukga lyi Orta Diisiik
Diizeyleri
(=0.40) (0.30-0.39) (0.20-0.29) (<0.19)
2,6,10,11,12,16,17,18,1 1,3,5,7,8,13,1 9,15,28, 4

Madde  9,20,21,60,23,25,26,29, 4,24,27,30,31 38,43,
49,33,34,35,36,37,39,42 ,40,41,44,
,45,46,47,48,49,50

Cizelge 9'da koyu renkle belirtilmis olan maddeler yapilan analizler sonucunda
testten ¢ikarilmistir. 50 soruluk basari testinde, gegerlik ve giivenirlik c¢alismasindan
sonra 8 soru testten ¢ikarilmis ve geriye kalan 42 soru deney ve kontrol gruplarina

Ontest ve sontest olarak uygulanmustir.

Arastirma kapsaminda gelistirilen basari testinin giivenilirligi hesaplanmistir.
Testin bir grup lizerinde bir kez uygulanmasiyla giivenilirlik kestiren ve maddeler
arasindaki tutarliliga dayanan yontemlerden birisi de Kuder Richardson formiillerinin
kullanildigi yontemdir (Kose, 2012). Bu formiillerden biri de KR-20'dir. KR-20 formiilii
yardimiyla hesaplanan giivenirlik katsayisi testin maddelerinin, testin biitiiniiyle olan
tutarliligini verir (Turgut ve Baykul, 2015). Basar1 testi ile ilgili yapilan analizler
sonucunda KR-20 giivenirlik katsayisi 0,90 olarak hesaplanmistir. Bu sonuca gore

basar1 testinin glivenilirligi yiiksek bir test oldugu sdylenebilir.

2.1.3.2. Goriisme Formu

Uygulamanin gergeklestirildigi deney grubunda 6grenim goéren ogrencilerle

odak grup goriismesi ve 6grencilerin velileri ile bireysel goriisme yapilmistir. Odak grup
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goriigmesinin temel amaci bir konu, iiriin veya hizmet hakkinda insanlarin ne
diisiindiigiinii ve ne hissettigini anlamaktir (Yildirnm ve Simsek, 2013, s.180). Buna
gore odak grup goriismesi i¢in 8 sorudan olusan bir gorisme formu (EK-2)
hazirlanmistir. Bunun yaninda ogrencilerin velileri i¢in 8 sorudan olusan yari
yapilandirilmis bir goriisme formu (Ek-3) hazirlanmis ve velilerle bireysel goriisme
gerceklestirilmigtir.  Gortisme formlarinda yer alan sorular genel olarak, TYSM
uygulama siirecini degerlendirmeye yonelik olarak hazirlanmistir. Goriisme formlari, iki
Olgme ve degerlendirme uzmani, iki program gelistirme uzmani ve bir Tirkce
uzmannin goritigleri alindiktan sonra, goériisme siirecine iliskin olasi olumsuzluklar
onceden belirlemek ve goriisme sorularma son sekli verilmek {izere 4 6grenci ve 2
Ogrenci velisiyle 6n goériisme yapilarak, goriisme sorularina son sekli verilmistir. Daha

sonra hem 6grencilerle hem de velilerle asil gériisme gerceklestirilmistir.

Ozetle, arastirmanm birinci asamasinda, deney ve kontrol gruplarina
uygulanmak tlizere bu ¢alisma kapsaminda gelistirilen basar1 testi, veri toplama araci
olarak kullanilmistir. Basar testi, ilkokul 4. sinif diizeyinde 6grenimlerine devam eden
ve yansiz atama sonucu belirlenen deney ve kontrol gruplarmin TYSM uygulamasi
Oncesi ve sonrasi 0grenme diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Arastirmanin
ikinci asamasinda ise, Ogrencilerle odak grup goriismesi ve Ogrencilerin velileriyle

bireysel goriisme yoluyla veriler toplanmuistir.

2.1.4. Verilerin Toplanmast ve Arastirma Stireci

[lkokul 4. smf Sosyal Bilgiler dersinde TYSM'nin uygulanmasinin
degerlendirilmesi amaciyla yiiriitillen ¢alisma, asagida Sekil 3'te belirtilen asamalarla

gerceklestirilmistir.
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Arastirma Siireci

1 | Basar1 Testinin Uygulanmasi

2 | TYSM’nin Gelistirilmesi ve On Deneme Uygulanmasi

3 | Deneysel Islem Oncesi On Hazirliklarin Yapilmasi

4 | Internet Sitesinin Yeniden Diizenlenmesi

5 Ders Videolarinin Belirlenmesi ve Diizenlenmesi

6 Ders Planlarinin Hazirlanmasi

7 | Asil Uygulamanin Yapilmasi

8 | Uygulamanin Degerlendirilmesi

Sekil 3. Arastirma Siireci

2.1.4.1. Basar: Testinin Uygulanmas:

Uygulamanin yapilabilmesi i¢in Sirnak 11 Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli
izinler alinmis (Ek-4) ve 2016-2017 egitim 6gretim yilinda hem 6n deneme hem de asil
uygulama yapilacak okullar belirlenmis ve uygulama yapilmistir. Her iki okulun
belirlenmesinde okullarin se¢ciminde 6grencilerin 6zellikle bilgisayar ve internet erigim
olanaklarinin olmasi 6lgiit alinmistir. Daha sonra deneme uygulamasi i¢in sadece bir
deney grubu se¢ilmis ve deneme wuygulamasi gerceklestirilmistir. Deneme
uygulamasindan sonra gerekli diizeltmeler yapilmig asil uygulamanin yapilacagi okulda
uygulamaya baslanmistir. Uygulama 6ncesinde Sosyal Bilgiler dersi 4. sinif "Ge¢migimi
Ogreniyorum" ve "Yasadigimiz Yer" iinitelerini kapsayan coktan secmeli ve acik uglu
sorulardan olusan basari testi, gegerlik ve giivenirlik ¢aligmasindan sonra uygulama
oncesi ve uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarina Ontest - sontest olarak

uygulanmistir.
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2.1.4.2. TYSM'nin Gelistirilmesi ve On Deneme Uygulanmast

Arastirma kapsaminda deney grubunda 6grenim goren G6grencilerin uygulama
stirecinde dersleri evde takip etmeleri amaciyla bir internet sitesi tasarlanmigtir. Sitenin
genel goriinlimii ve isleyisi tasarlanirken Baker (2000) tarafindan ortaya konulan sinif
dis1 ¢evrimigi bilesenler olan; dersler (lectures), konu tartisma (threaded discussion) ve
kisa sinavlar (quizzes) basliklar temel alinmistir. Boylece siif dis1 uygulamalar daha

sistematik bir sekilde gergeklestirilmistir. Sekil 4'te sitenin genel goriiniimii verilmistir.

[:‘ 1' Eders Anasayfa Dersizle  KendimiDegerlendiriyorum  Materyal ~Konu Tartisma

Ders Izle Kendimi Konu Tartisma
Degerlendiriyorum

Sekil 4. Internet Sitesinin Genel Gériintimii

Smif dis1 ¢evrimigi bilesenlere bagh olarak; Milli Egitim Bakanligi, Yenilik ve
Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigii tarafindan gelistirilen veya onaylanmis olan
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) iizerinden yayimlanan ders videolar: igerik ve sekil
yoniinden gerekli diizenlemeler yapildiktan sonra "Ders Izle" bileseni altinda
Ogrencilerin erisimine ag¢ilmistir. Daha sonra her bir ders videosuna bagli olarak

ogrencilerin 6grenme diizeylerini belirlemek amaciyla "Kendimi Degerlendiriyorum®
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bileseni altinda sorular paylasilmistir. Son olarak konu ile ilgili 6grencilerin goriiglerini
almak ve aninda doniit saglamak amaciyla "Konu Tartigma" bileseni olusturulmustur.
Smif dis1 ¢evrimigi bilesenler kapsaminda sitenin olusturulmasindan sonra asil

uygulamadan 6nce TYSM ile ilgili 6n deneme uygulamasi gergeklestirilmistir.

2.1.4.3. Deneysel Islem Oncesi On Hazirliklarin Yapilmasi

TYSM'nin asil uygulamas1 yapilmadan 6nce ortaya ¢ikabilecek olasi sorunlari
tespit etmek ve bunlara 6nlem olarak gerekli diizenlemeleri yapabilmek i¢in 4. simif
Sosyal Bilgiler dersi "Kendimi Taniyorum" iinitesi kapsaminda 6n deneme uygulamasi
gerceklestirilmistir. Deneme uygulamasi asil uygulamadan farkli bir okulda yapilmis ve
toplam 12 ders saati siirmiistiir. Deneme uygulamasi sonucunda ortaya ¢ikan sorunlar
tespit edildikten sonra asil uygulama Oncesi bir bilgisayar ve 6gretim teknolojileri
egitimi uzmani ve bir program gelistirme uzmanimin goriisleri dogrultusunda gerekli

diizenlemeler yapilmis ve asil uygulamaya baslanmustir.

2.1.4.4. Internet Sitesinin Yeniden Diizenlenmesi

Bu kapsamda hazirlanan sitenin iligkin olarak, deneme uygulamasi sonrasinda
ogrencilerin; ozellikle siteye giriste sorun yasadiklar1 goriilmiis ve site giris ekran1 daha
kolay erisebilecekleri sekilde ilgili alan uzmanlari ve arastirmaci tarafindan yeniden
tasarlanmustir. Ogrencilerin siteye daha kolay erisim saglayabilecekleri ve unutmamalari

icin uygun bir kullanici adi ve sifre belirlenmistir.

Yasanilan bir diger sorun ise "Konu tartisma" boliimiine yiliklenmis olan
"Edmodo" programi ile ilgilidir. Bu uygulamanin bu smif diizeyindeki ogrenciler
acisindan karmasik oldugu ve kullanishh olmadigi anlagilmistir. Bunun yerine asil
uygulamada s6z konusu program kaldirilmisg ve "konu tartisma" kismina 6grencilerin
cok daha kolay bir sekilde erisim saglayabilecekleri "forum tartisma" yiiklenmis ve asil

uygulamada bu konuda herhangi bir sorun yasanmamastir.
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2.1.4.5. Ders Videolarinin Belirlenmesi ve Diizenlenmesi

Smif dis1 uygulamalar i¢in Milli Egitim Bakanhigi, Yenilik ve Egitim
Teknolojileri Genel Midiirligli tarafindan gelistirilen veya onaylanmis olan EBA
lizerinden yayimlanan ders videolar1, siif i¢i uygulamalar icin ise Sosyal Bilgiler dersi
Ogretim Programinin 6grenciler igin 6ngdrdiigii etkinlikler kullanilmistir. Deney grubu
icin uygulanacak videolarin sekil ve igerik yoniinden uygunluguna iliskin bir program
gelistirme uzmani, bir bilgisayar ve 6gretim teknolojileri egitimi uzmani, bir sosyal
bilgiler egitimi uzmani ve bir Tirkge uzmanmnin goriisic alinmistir. Uzmanlardan,
videolarin goriintii ve ses kalitesinin yami sira igerik agisindan ogrencilerin gelisim
diizeyine uygunlugu agisindan yazili bir sekilde goriis alinmis, gerekli diizeltmeler
yapildiktan sonra videolardan yararlanilmistir. Deneme uygulamasi sonrasinda
videolarin uzun olduguna iligskin dgrencilerden alinan déniitler dogrultusunda videolar

10 dakikay1 gegmeyecek sekilde yeniden diizenlenmistir.

2.1.4.6. Ders Planlarimin Hazirlanmasi

TYSM i¢in 6grenme ve Ogretme siireci, sinif i¢i ve sinif dig1 ortamlar olmak
tizere iki farkli sekilde tasarlanmistir. Bunu yaparken uygulama siirecinin daha
sistematik bir sekilde yiiriitiilmesi amaciyla Baker (2000) tarafindan ortaya konulan
ogrenme ortamlari siniflamasi temel alinmistir. Baker, s6z konusu 6grenme ortamlarini;
siif dig1 ¢evrimigi bilesenleri ti¢ baslik altinda, sinif i¢i uygulamalari ise 4 eylemde ele
almistir. Smif dis1 c¢evrimigi bilesenleri; dersler (lectures), konu tartisma (threaded
discussion) ve kisa smavlar (quizzes) olarak, smif i¢i uygulamalar ise; agikla (clarify),

genislet (expand), uygulat (apply) ve alistirma yap (practice) olarak gruplandirmuistir.

TYSM uygulamasi icin hem deneme uygulamasi siirecinde hem de asil
uygulama siirecinde ders planlari (Ek-5) hazirlanmig, her asamada uzman gorisii

alinarak yeniden diizenlenmis ve uygulanmistir.
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2.1.4.7. Asil Uygulamanin Yapilmast

2.1.4.7.1. Deney Grubu

Ilkokul 4. simuf Sosyal Bilgiler dersinde TYSM  uygulamasinin
degerlendirilmesi amaciyla "Kendimi Taniyorum" iinitesi deneme okulunda,
"Gegmisimi Ogreniyorum" ve "Yasadigimiz Yer" iiniteleri ise asil uygulamanimn
yapildig1 okulda gerceklestirilmistir. Deneme uygulamasindan sonra asil uygulamaya
gecmeden Once hem Ggrencilere hem de 6grenci velileriyle bir bilgilendirme toplantisi
yapilmigtir. Uygulama siirecine yoOnelik olarak hazirlanan brosiir (Ek-6), hem
ogrencilere hem de velilere dagitilarak, uygulamadan nasil yararlanabilecekleri ve
stirecin nasil islenecegine iligkin gerekli bilgilendirmeler yapilmistir. Boylece asil
uygulama siirecinde yasanabilecek bircok olumsuzlugun da engellenmesi
hedeflenmistir.

Deneme uygulamasi siirecinde ortaya ¢ikan olumsuzluklar giderilerek, asil
uygulama, deney ve kontrol gruplarinda her {inite igin 15'er ders saati olmak iizere
toplam 30'ar ders saati olarak gergeklestirilmistir. Cizelge 10'da denel islemlerin

haftalara gore 6zeti verilmistir.

Cizelge 10

Denel Islemlerin Haftalara Géore Ozetlenmesi

GRUPLAR
HAFTALAR
DENEY GRUBU KONTROL GRUBU
1 Ontest Uygulamasi Ontest Uygulamasi
TYSM'ye gore derslerin
2-3-4-5-6 ] Geleneksel sinif modeline
islenmesi (Ders Izle, Kisa
7-8-9-10-11 gore derslerin islenmesi
Sinavlar, Konu Tartigma)
12 Sontest Uygulamasi Sontest Uygulamasi

13 Goriismeler
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Yukarida haftalara gore 6zeti verilen denel islemlerin ayrintili bilgileri asagida

sunulmustur.
Haftal

Denel islemin ilk haftasinda TYSM'nin Ogrencilerin akademik basarilari
tizerindeki etkisini 6lgmek amaciyla hazirlanmis olan basari testi, deney ve kontrol

gruplarina Ontest olarak uygulanmustir.

Hafta 2-3-4-5-6

Deney grubunda 2, 3, 4, 5 ve 6. haftalarda "Gegmisimi Ogreniyorum” unitesi
TYSM'ne gore islenmistir. Buna gore soz konusu haftalarda internet sitesi lizerinden
"ders izle", "kendimi degerlendiriyorum" ve "konu tartisma" bagsliklar1 altinda
Ogrenciler tarafindan evde takip etmeleri gereken lnite ile ilgili i¢erik paylasilmistir.
"Ders izle" meniisiinden Oncelikle ders videosu paylasilmis, daha sonra "kendimi
degerlendiriyorum” meniisinden de oOgrencilerin konu ile ilgili 6grenmelerini
degerlendirebilecekleri sorular her hafta erisime acilmistir. Uciincii asamada ise
Ogretmen tarafindan paylasilan konu iizerinden Ogrencilerin ¢evrimi¢i ortamda
tartismalar1 saglanmistir. Boylece 6grenciler dersi izledikten ve soru ¢ozdiikten sonra
hem &gretmenleriyle hem arkadaslariyla fikir alisverisinde bulunmuslardir. Okulda ise
TYSM'nin sinif i¢i uygulamalar kapsaminda "agikla", "genislet", "uygulat", "aligtirma
yap" basliklari altinda dersler islenmistir. Kontrol grubunda ise ayni {inite geleneksel
sinif modeline gore baska bir deyisle dgrenme Ogretme siirecinde bilginin sinif

ortaminda aktarildigi, uygulama odakli ¢alismalarin ise ev 6devi olarak yapildigt bir

stire¢ izlenmisgtir.

Hafta 7-8-9-10-11

Denel islemin 7, 8, 9, 10 ve 11. haftalarinda deney grubunda "Yasadigimiz Yer"
tinitesi TYSM'ne gore islenmistir. Kontrol grubunda ise ayni iinite geleneksel sinif
modeline gore islenmistir. Bu {nite kapsamindaki denel islemler, "Geg¢misimi

Ogreniyorum" iinitesinde oldugu gibi benzer sekilde gerceklestirilmistir.
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Hafta 12

Denel islemin 12. haftasinda TYSM'nin 6grenci basarisina etkisini 6lgmek
amactyla hazirlanmis olan ¢oktan se¢meli ve acik uglu sorulardan olusan basar testi,

deney ve kontrol gruplarinda sontest olarak uygulanmustir.

Hafta 13

Son hafta TYSM'nin uygulama siirecine iligkin zayif ve gi¢lii yonlerini
belirlemek i¢cin deney grubunda yer alan 6grenciler ile odak grup goriismesi, veliler ile

bireysel goriisme gerceklestirilmistir.

Uygulama kapsaminda internet sitesi tasarlanirken ¢alisma grubunun 6grenme
diizeyi goz oniinde bulundurularak Baker (2000) tarafindan ortaya konulan smif disi
cevrimigi bilesenler olan; dersler (lectures) yerine "Ders Izle", kisa smavlar (quizzes)
yerine "Kendimi Degerlendiriyorum", konu tartisma (threaded discussion) ise oldugu
gibi kullanilmigtir.

Ders izle asamasinda kazanimlara iliskin belirlenen videolar, internet sitesi
tizerinden her hafta diizenli bir sekilde paylasilmis ve paylasilan video 6grencilerin
tekrar etmeleri agisindan Sekil 5'te verildigi gibi sitede 6grencilerin erisimine agilmustir.
Videolarin girig boliimiinde 6grencilerin o giin i¢in izleyecekleri konuya iligkin kisa bir
bilgilendirme yapilarak Ogrenciler, hedeften haberdar edilmistir. Ayrica videolarin
ogrenciler tarafindan izlenmesi ve konunun anlasilip anlasilmadigini daha iyi ortaya
koyabilmek i¢in uygun zaman araliklarinda agik uc¢lu sorular sorularak, 6grencilerden
cevaplarim1  defterlerine yazmalar1 istenmistir. Ayrica video sonunda konuyu

Ozetlemeleri ve 6zetlerini defterlerine yazmalar1 istenmistir.
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maders Anasayfa Ders izle Kendimi Dederlendiriyorum  Materyal ~ Konu Tartigma ’

1.ONITE: Kendimi Tanyonm | 2.0NITE:Gegmigimi Oreniyorum | 3. UNITE: Yasadigimiz Yer

Gorinim: | i Liste Gorunimd | E Grid Garnami
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Sekil 5. "Ders Izle" Meniisii Ekran Gériintiisii

Smif dis1 ¢evrimigi bilesenlerden "Kisa sinavlar" ile ilgili olarak, "google
forms" araciligiyla her hafta islenecek konuya iligkin sorular hazirlanmis ve ¢evrimici
olarak siteye yiiklenmistir. Ogrencilerin konu ile ilgili videoyu izledikten sonra soru
¢dzmeleri istenmistir. Ogrencilerin ¢dzdiikleri teste iliskin yanitlar1 Sekil 6'da oldugu
gibi sinifa ait ortalama, ortanca ve alinan notlarin puan araliginin yani sira 6grencilerin
toplam puan dagilimi gibi analiz sonuglar1 hakkinda 6gretmen bilgi sahibi olmustur.
Bunun disinda, 6grencilerin tiimii tarafindan sik¢a yanlig yanitlanmig olan sorularin

bilgisine de 6gretmen tarafindan erisim saglanabilmistir.
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SORULAR vanrar [

33 yanit :
T SORU BAGIMSIZ Yanrtlar kabul ediliyor .
Analizler

Ortalama Ortanca deger Aralik
64,85/100 puan 80/100 puan 10- 100 puan
Toplam puan dagilim
8
&
= 6
&
%
E 4
L] |||
. |
0 10 20 30 40 50 60 0 80 90 100
Almnan puaniar
Sikga yanhs yanitlanan sorular 0 Dogru yanitlar

Sekil 6. "Kisa Sinaviar" Meniisiine Ait Test Analiz Sonuglari

Ogretmen, Ogrencilerin her soruya vermis oldugu yamtlarin yam sira,
ogrencilerin testi yanitlama zamanlar1 (Ek-7) hakkinda da dersten bir giin 6nce google
forms iizerinden bilgi sahibi olmustur. Ayrica sisteme soru yiiklemeden Once her
sorunun puan degeri 6gretmen tarafindan belirlendigi i¢in her 6grencinin teste puani
hakkinda bilgi edinebilmistir. Boylece 6grencilerin bireysel ve genel test sonuglarinin
Ogretmen tarafindan degerlendirilme olanagi bulunmustur. Bu yolla 6gretmen, derse
baslamadan 6nce konunun 6grenciler tarafindan 6grenilme diizeyi hakkinda bilgi sahibi
olma olanagi bulmustur. Boylece dgretmen, 6gretme O0grenme siirecini daha verimli
gecirme olanagi yakalamistir.

Sinif dig1 ¢evrimigi bilesenlerden "konu tartisma" ile ilgili Sekil 7'de verildigi
gibi "forum tartisma" kullanilmistir. Ogrenciler tartisilacak konu ile ilgili ya da sormak
istedikleri sorular1 6nce adini soyadini yazarak daha sonra "yorum ekle" butonunu

tiklayarak arkadaglar1 ve 6gretmenleriyle paylasimda bulunabilmislerdir.
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(:I'Fﬂders Anasayfa Dersizle  Kendimi Degerlendiriyorum  Materyal Konu Tartigma

Konu Tartigma

Tartisilacak Konu: ...

Ad Soyad

Yorum :

+ Yorum Ekle

Sekil 7. "Konu Tartisma" Meniisiine Ait Ekran Gortintiisti

Uygulama siiresince islenilen konu ile ilgili 6grencilerin 6gretmen rehberliginde
tartigabilecekleri bir tartisma konusu siteye yiiklenmis ve bu sekilde o6grencilerin
diisiincelerini 6zgiirce paylasabilme olanagi bulmustur. Ogrenciler, bu yolla hem
diisiincelerini paylasma hem de konu hakkinda anlamadiklar1 seyleri 0gretmen ve
arkadaslarina sorma olanagi elde etmislerdir. Sekil 8'de 6grencilerin konu tartisma

stirecine iligkin bir 6rnek sunulmustur.
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Konu:
Okulunuza sizi ziyarete gelecek olan herhangi bir arkadasnmn okulunuzu kolayca
bulabilmesi icin neler yapardinz?
Adi Soyads Yorum
Okulumwza kolayca gelebilmesi icin bir deftere kroki cizip
1 arkadasimiza gonderirdik arkadasimiz kolayca okulumuza
gelebilirdi.
2 — Eviet e katiliyorum dfretmenim kabataslak okulu tanmtirdik
yani krokiyle.
Ofretmenim s | ye e katdmyorum, Uk s
3 | e | okulumuza yeni geldiginde ben ashnda kroki degil kendim
yamimda getirerek gosterdim.
a T - Okulun adim verirdim. Herkes okulumuzun nerde oldugunu
biliyor.
5 | Ogretmen Kroki disinda okulunuzu baska nasil tarif ederdiniz?
6 | == Ona her yerl gbsterip ona her yerl tanitirim daha Ivi &Erenir.
7 Okulumuzun oldugu mahallenin ve sokagin adim verirdim.
8 | ee—— | Ofretmenim okulumuzun yamindaki yerleri séylerdim.
o — | Ofretmenim s katiliyorum. Okulumuzun adresini mahalle,
cadde, sokak olarak verirdim.
— Sorunuzun cevabi bence en kolayl kroki ile anlatmak. Ben olsam
o krokiyle daha iyi anlarim.
11 | | DEretmenim en iyisi elinden tutup yammizda getirmek
12 J Arkadasimiza bir kagit Ustinde gizerek anlatabiliriz.
Peki, okulunuzun yerini kroki gizerek mi yoksa szl olarak tarif
13 | Ogretmen etmek mi daha iyi olur? Neden?
14 = : Ogretmenim krokide iyi olabilir. Resmini ¢izerek gosterebiliriz.
Anlatarak Biraz zor olabilir. Cinki anlatamayabiliriz.
| mmmmm—— | Ofretmenim  arkadaglarnima  katihyorum,  ama ) s
15 katilmiyorum. Ciinkii herkesin elinden tutulmaz.
16 | = | | Okulumuz mezar ik dstinde derim hemen bulur.
[ — Ben okulumuza yeni gelecek bir arkadasima kroki hazirlarim.
17 Bundan sonra arkadasim yolunu sasirmayarak okuluna kolayca
ulasabilir. Clinki ne zaman kaybolsa krokiye bakabilir.
18 —— Arkadasimiza kroki cizip veririz ya da onla gidip okulu gbsteririm
ve oda hemen yolu bulur.
19 | = | | Kroki daha iyi 8&retmenim.
20| . I ) katilyorum Ggretmenim ¢lnki anlatsak arkadasimiz
unutabilir.
gq | T Ben olsam hem kroki ¢izerim hemde anlatinm daha giizel anlar
arkadasim okulu daha kolay bulur.

Sekil 8. Ogrencilerin "Konu Tartisma" Kisminda Verdikleri Yamtlardan Ornekler

Deney grubunda yer alan 6grencilerin bilgisayar ve internet gibi teknolojik

acidan yasayabilecekleri olasi

durumlarda alternatif olmasi agisindan,

calisma

kapsaminda tasarlanan sitenin ayni zamanda mobil uygulamasi da dgrencilerin kolay

erisim saglayabilecekleri sekilde tasarlanmistir. Boylece 0grencilerin akilli telefonlar

araciliglyla zaman ve mekan smirlamasi olmadan istedikleri zaman siteye erisim

saglama olanaklari olmustur.
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2.1.4.7.2. Kontrol Grubu

Deney grubuna ile eszamanli olarak etkinliklerin yirttildigii kontrol grubunda
dersler geleneksel sinif modeline gore islenmistir. Deney grubunda oldugu gibi kontrol
grubunda da "Gegmisimi Ogreniyorum" ve "Yasadigimiz Yer" iiniteleri icin ders
planlar1 (Ek-8) hazirlanmig ve uygulanmistir.

Deney grubunun sinif dis1 bileseni olan "ders izle" boliimiinde Ogrencilere
yoneltilen sorular ve video sonunda 6zet ¢ikarma gibi etkinlikler kontrol grubuna da
uygulanmistir. Ayrica deney grubunda diger bir sinif dis1 bilesen olarak yer alan
"kendimi degerlendiriyorum" bdliimiinde 6grencilerin erigimine agilan sorular, kontrol
grubunda da 6grenmeleri degerlendirme kapsaminda ders sonunda uygulanmustir. Yine
ayni sekilde deney grubunda bir diger siif dis1 bilesen olan "konu tartigma" boliimiinde
yer alan tartisma konusu da kontrol grubunda &grencilerle ders siireci igerisinde ele
alinmis ve tartisilmustir.

Ozetle deney grubunda modelin asil islevi olan etkinlikler sinif disinda
uygulanirken uygulamaya ek olarak yapilan etkinlikler kontrol grubuna da uygulanmus,
boylece TYSM ve geleneksel sinif modellerinin asil islevleri disinda 6grenci basarisini

etkileyebilecek uygulamalardan kagimilmustir.

2.1.4.8. Uygulama Sonucunda Verilerin Toplanmasi ve Analizi

Arastirma kapsaminda belirlenen "Gegmisimi Ogreniyorum" ve "Yasadigimiz
Yer" tiniteleri i¢in hazirlanan ¢oktan se¢meli ve agik ug¢lu sorulardan olusan 42
maddelik test, uygulama Oncesi ve uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarina
Ontest ve sontest olarak uygulanmig ve elde edilen veriler, arastirma sorulari

dogrultusunda analiz edilmis ve yorumlanmustir.

Uygulamanin gerceklestirildigi deney grubunda 6grenim goren Ogrencilerle
odak grup goriismesi yapilmis, 6grencilerin Vvelileri ile de bireysel goriisme yapilmustir.
Odak grup goriismesi icin yar1 yapilandirilmis goériisme formu hazirlanmis ve alan
uzmanlarinin goriisleri alindiktan sonra goriisme formuna son sekli verilerek goriisme
gerceklestirilmistir. Odak grup goriismesi 8'er kisiden olusan iki farkli grupla okulda
yapilmis ve ortalama her bir grup i¢in 2 ders saati olmak iizere toplam 4 ders saati

siirmiistiir. Ogrencilerin velileriyle okulda toplant1 yapilarak uygulamaya iliskin
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goriisleri alinmistir. 28 velinin katilimiyla gergeklestirilen toplant1 yaklasik olarak 2 saat

surmustur.

2.1.4.9. Arastirmacinin Rolii

Bilgi kaynaklarina yakin olma, ilgili kisilerle konusma, gozlemler yapma, ilgili
dokiimanlar1 analiz etme ve arastirilan konuyu yakindan tanima ve anlama nitel
arastirmada oldukca Onemli bir yer tutar (Yildirim, 1999). Arastirmaci, Ankara
Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Temel Egitim Boliimii Sinif Egitimi Anabilim
Dali mezunudur. Milli Egitim Bakanligmma bagli devlet okullarinda dort yil simf
Ogretmeni olarak gorev yapmustir. Calisma kapsaminda 6gretmen faktoriinden dolayi
ortaya cikabilecek ve 6grenci basarisini etkileyecek farkliliklari ortadan kaldirmak i¢in
hem deney grubunda hem kontrol grubunda uygulamalar arastirmaci tarafindan
gerceklestirilmistir.

Aragtirma siiresince deney ve kontrol gruplarinda 6gretmen faktoriiniin yani sira
ogrencilerin hem akademik basarilari hem de modele iliskin goriislerin etkileyecek diger
unsurlar en aza indergenmeye c¢alisilmistir. Arastirmaci olarak daha once 4. siniflari
okutmus olmak, arastirmanin yiiriitiilmesi agisindan bir ¢ok kolaylik saglamistir.

Yeni bir yonelim olarak giincel bir model olan TYSM'nin uygulama boyutu
Ogretmen ve 6grenciler agisindan bircok sorumlulugu beraberinde getirdigi sdylenebilir.
Bunun yani sira modeli ¢ok iyi bilmek ve uygulamalari en az sorunla gerceklestirmek
olduk¢a onemlidir. Modelin uygulanmasi agisindan arastirmacinin deneyimli olmasi
ortaya cikabilecek sorunlarin ¢oziimii ve cesitliligi tespit etme noktasindaki yeterliligi
yapilan ¢aligmadan daha iyi sonuglar elde edilmesi acgisindan 6nemli bir rol oynadigi

sOylenebilir.

2.1.5. Verilerin Analizi

2.1.5.1. Nicel Verilerin Analizi

Deneysel galisma sonucunda testlerden elde edilen veriler, SPSS 21.00 paket

programi aracilifiyla analiz edilmistir. Ontest ve sontest araciligiyla elde edilen puanlar
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bakimindan deney ve kontrol gruplarmin kendi ig¢inde bir fark olup olmadig: iliskili
orneklemler icin “t testi” ile karsilastirilmustir. iliskili 6rneklemler igin "t testi", iliskili
iki 6rneklem ortalamasi arasindaki farkin sifirdan (birbirinden) anlamli bir sekilde farkl

olup olmadigini test etmek icin kullanilir (Biiytikoztiirk, 2010, s.67).

Esitlenmemis kontrol gruplu desende, deney ve kontrol grubunun ontest ve
sontest fark puanlarina ait ortalama puanlar arasinda anlamli bir farkin olup olmadig,
iliskisiz orneklemler i¢in "t testi" ile yapilmustir. Iliskisiz 6rneklemler igin "t testi"
bagimsiz iki orneklemden elde edilen ortalamalar arasindaki farkin anlamligini test
etmek i¢cin kullanilir. Deneysel desenlerde iki gruba ait ortalamalarin
karsilastirilmasinda kullanilir (Biiyiikoztiirk, Cokluk ve Koklii, 2013, s.159). Gruplarin
fark puanlarinin analizinde oncelikle deneklerin sontest puanlarindan Ontest puanlari
cikartilir ve fark puanlari bulunur. Daha sonra deney ve kontrol gruplarinin fark
puanlarina iligkin ortalama puanlari arasindaki fark, iliskisiz "t testi" ile test edilir

(Biiyiikéztiirk, 2007, 5.27).

Aragtirmada Ontestin etkisi kontrol altina alinarak ANCOV A analizi yapilmustir.
ANCOVA, farkli islem gruplarindaki deneklerin bagimli degiskene iliskin puanlarinin
karsilastirildigit ve bagimli degiskenle iligkili olan bir ya da daha fazla siirekli
degiskenin oldugu deneysel desenlerde siklikla kullanilan bir istatistiktir. Ontest sontest
kontrol gruplu bir desende, arastirmaci deneysel islemin etkili olup olmadigina
odaklanmigsa en uygun istatistiksel islem, Ontestin ortak degisken olarak kontrol
edildigi tek faktorlii ANCOVA'dir (Bliyiikoztiirk, 2010, s.112). Bu nedenle TYSM ve
geleneksel smif modeli ile 6grenim gdren Ogrencilerin Ontest puanlari kontrol
edildiginde, sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi ANCOVA
yapilarak test edilmistir.

2.1.5.2. Nitel Verilerin Analizi

Uygulama sonucunda ogrencilerin ve Ogrenci velilerinin TYSM'ye iliskin
goriisleri alinmis ve elde edilen nitel veriler, icerik analizine tabi tutulmustur. Igerik
analizi, hacimli olan nitel materyali alarak, temel tutarliliklar1 ve anlamlar1 belirlemeye
yonelik herhangi bir nitel veri indirgeme ve anlamlandirma cabas1 girisimlerini ifade

etmek i¢in kullanilir (Patton, 2002/2014, s.453). Baska bir deyisle belirli kurallara
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dayali kodlamalarla bir metnin bazi sozciiklerinin daha kiigiik igerik kategorileri ile
Ozetlendigi sistematik, yinelenebilir bir tekniktir (Biiyilikoztiirk, Kilig Cakmak, Akglin,
Karadeniz ve Demirel, 2009, s. 284). Igerik analizinde amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulasmaktir. Igerik analizi yoluyla verileri
tanimlamaya, verilerin icinde sakli olabilecek gercekleri ortaya ¢ikarmaya calisilir.
Icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve
temalar ¢ercevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 anlasilacak bir bigimde diizenleyerek
yorumlamaktir (Yildirim ve Simsek, 2013, 5.259). Bu dogrultuda hem 6grencilerle odak
grup goriismesi hem de bu 6grencilerin velileriyle bireysel goriisme gergeklestirilmis
elde edilen veriler desifre edilerek yazili hale donistiirilmistiir. Daha sonra nitel
verilere iliskin arastirmaci tarafindan ana temalar ve alt temalar belirlenmistir. Ana
temalarin belirlenmesinde goriisme formlarinda yer alan sorular temel alimustir.
Ornegin, 6grencilerin TYSM ile ilgili yaptiklar1 tanimlara iliskin tema altinda; mekan
esnekligi, eglenerek 6grenme araci, aktif 6grenci, internet odakl ders, aktif 6gretmen ve
Ogretici alt temalar1 belirlenmistir. Daha sonra ayni veriler, baska bir arastirmaci
tarafindan incelenmis, ana tema ve alt temalar belirlenmistir. Her iki arastirmacinin
goriisme verilerine iliskin tema ve alt temalarin belirlenmesi siirecinde goriis birligi ve
gorlis ayriliklart olan konular tartisilmis ve son sekli verilmistir. Bu siirecte farkli iki
arastirmaci arasindaki goriis birligi ve goriis ayriligi konularinda ortaya ¢ikan tutarliligin
hesaplanmasinda Miles ve Huberman’in (1994) goriis birligi formiilii [P=(goriis
birligi/goriis birligi+goriis ayrilig)x100] kullanilmigtir. Ogrencilerle yapilan odak grup
goriismesi verilerine ait kodlayicilar arast goriis birligine iliskin giivenirlik katsayisi
%85.7, 6grenci velileri ile yapilan goriisme verilerine ait kodlayicilar arasi goris
birligine iliskin gilivenirlik katsayist %81.2 bulunmustur. Miles ve Huberman (1994)
kodlayicilar arasindaki giivenirligi i¢in %70’in {izerinde elde edilen degeri oOlgiit
aldiklarindan elde edilen oranlara bagli olarak arastirma verilerinin giivenilir oldugu

kabul edilmistir.
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BOLUM 3

3.1. Bulgular ve Yorum

Bu béliimde ilkokul 4. simf Sosyal Bilgiler dersinde TYSM uygulanmasinin
degerlendirilmesine iligkin elde edilen nicel ve nitel verilerin analizinden elde edilen
bulgulara yer verilmistir. Nicel arastirma bulgulari, TYSM'nin 6grenci basarisina etkisi
acisindan ele alinmis ve yorumlanmustir. Arastirma bulgulart ise Sosyal Bilgiler
dersinde TYSM uygulama siirecinin degerlendirilmesine iligskin 6grenci ve velilerin
gorligleri analiz edilerek yorumlanmistir. Arastirma bulgulari, arastirma sorulari
dogrultusunda sunulmus olup, bulgulara iliskin alt bashiklar bu dogrultuda

olusturulmustur.

3.1.1. Ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler Dersinde TYSM uygulamas: sonucunda deney
grubunda ogrenim goren ogrencilerin ontest ve sontest puanlart arasinda anlamli bir

fark var midir?

Arastirma kapsaminda deney grubunda TYSM'in uygulanmasi sonucunda,
ogrencilerin Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin

bulgular Cizelge 11'de verilmistir.

Cizelge 11

Deney Grubunda Ogrenim Goren Ogrencilerin Ontest ve Sontest Puanlarina Iliskin t-

Testi Analiz Sonucglart

Gruplar Olgiim N X S sd t P Fark

Deney Ontest 34 20,5882 6,47661 33 -10,286 000 Sontest >

Deney Sontest 34 34,2647 5,60470 Ontest




71

Deney grubu o6grencilerinin TYSM ile uygulama siirecinden sonra basari
diizeylerinde anlamli bir artis oldugu gériilmektedir, t(33)=-10.28, p<.01. Ogrencilerin
deney oncesi basari testi puanlarinin ortalamast X=20.58 iken, deney sonrasinda

puanlarin ortalamas1 X=34.26’ya yiikselmistir.

3.1.2. Ilkokul 4. simif Sosyal Bilgiler dersinde geleneksel simif modeli uygulamasi
sonucunda; kontrol grubunda ogrenim géren ogrencilerin ontest ve sontest puanlar

arasida anlaml bir fark var midur?

Arastirmanin  kontrol grubunda Ogrenim gbéren Ogrencilerin uygulama
sonucunda, Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iliskin

bulgular Cizelge 12'de verilmistir.

Cizelge 12

Kontrol Grubunda Ogrenim Goren Ogrencilerin Ontest ve Sontest Puanlarina Iligkin t-

Testi Analiz Sonuglari

Gruplar Olgiim N X S sd t p Fark

Kontrol Ontest 36 19,69 7,09 35 -5494 .000 Sontest >

Kontrol Sontest 36 30,13 7,80 Ontest

Kontrol grubu &grencilerinin geleneksel sinif modeli ile 6grenim gordiikten
sonra bagar1 diizeylerinde anlamli bir artis oldugu goriilmektedir, t(35)=-5,494, p<.01.
Ogrencilerin uygulama oncesi basar1 testi puanlarnin ortalamas:t X=19.69 iken,

uygulama sonrasinda puanlarm ortalamas1 X=30.13’e yiikselmistir.

Deney grubu ve kontrol grubunda 6grenim goren 6grencilerin dntest ve sontest
puanlarina iligskin verilerin analizinden elde edilen bulgular, hem TYSM hem de
geleneksel sinif modelinin 6grencilerin basarilarini arttirmada 6nemli bir etkiye sahip
oldugunu gostermektedir. Ancak deney grubunda yer alan 6grencilerin basarist kontrol

grubundaki 6grencilerin bagarisindan daha yiiksek bulunmustur.



72

3.1.3. llkokul 4. sumif Sosyal Bilgiler dersinde TYSM ve geleneksel sinif modeli ile

ogrenim goren ogrencilerin,

3.1.3.1. Ontest puanlar: arasinda anlaml bir fark var midur?

Arastirmanin hem deney hem de kontrol grubunda 6grenim goren dgrencilerin
Ontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigina iligskin bulgular, Cizelge 13'te

verilmistir.

Cizelge 13

Deney ve Kontrol Gruplarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Ontest Puanlarina Iliskin

t-Testi Analiz Sonuglart

Gruplar Olgiim N X S sd t p Fark

Deney Ontest 34  20.58 6.47 68 0549 0,585 -

Kontrol Ontest 36  19.69 7.09

Uygulama oOncesinde deney ve kontrol gruplarina uygulanan basar1 testi
sonuglari incelendiginde; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ntest puanlar arasinda
anlaml1 bir fark olmadigi goriilmektedir, t(68)=0,549, p>.01. Deney grubu 6grencilerin
uygulama dncesi dntest puanlarinin ortalamas1 X=20,58 iken, kontrol grubu dgrencilerin
uygulama dncesi dntest puanlarmnin ortalamasi1 X=19,69tur. Bu bulgu, deney ve kontrol
grubu Ogrencilerinin uygulama Oncesinde benzer akademik basar1 diizeylerine sahip

oldugu ve yapilan ¢aligmay1 olumsuz yonde etkilemeyecegi goriilmiistir.

3.1.3.2. Ontest puanlar: kontrol edildiginde, sontest puanlar: arasinda anlamli bir fark

var midir?

Arastirmada Ontestin etkisi kontrol altina alinarak ANCOVA analizi yapilmistir.
Buna gore gruplarin son test puanlarinin istatistiksel olarak kontrol edildigi kosulda

deney ve kontrol grubuna gore betimsel istatistikleri Cizelge 14'te verilmistir.
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Cizelge 14

Son Test Puanlarinin Istatistiksel Olarak Kontrol Edildigi Kosulda Deney ve Kontrol

Gruplarina Ait Betimsel Istatistikler

Gruplar Onceki Ortalama Yeni Ortalama Standart Sapma
Deney 34,264 34,2812 1,180
Kontrol 30,138 30,1242 1,147

Tabloda goriildiigii gibi deney ve kontrol grubunun sontest puanlarma iliskin
onceki ortalamalar1 ve diizeltilmis ortalamalar1 hesaplanmustir. Diizeltilmis ortalamalar

tizerinden yapilan ANCOVA sonuglar1 Cizelge 15'te 6zetlenmistir.

Cizelge 15

Diizeltilmis Ontest Puanlarina Gére Deney ve Kontrol Gruplarina Ait Son Test
Puanlarina Iliskin ANCOVA Sonuclart

Varyans Kareler Kareler

SD F p
Kaynag1 Toplami Ortalamast
Deney Ontest 3,828 1 3,828 ,081 777
Gruplar 300,827 1 300,827 6,368 ,010*
Hata 3165,096 67 47,240
Toplam 75788,000 70

ANCOVA sonuglarina gore, deney ve kontrol grubu sontestlerinin, diizeltilmis
Ontest puanlarina gore diizeltilmis ortalama puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu
goriilmiistiir, F(1, 67)=6.368, p<.01. Diger bir deyisle, 6n test sonuglari istatistiksel
olarak kontrol edildiginde, deney grubunda TYSM ile 6grenim goren Ogrencilerin,
geleneksel simif modeli ile 6grenim goren 6grencilere gore daha basarili oldugu ve bu
basarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur. Bu nedenle TYSM'nin ve

geleneksel siif modelinden daha etkili bir model oldugu goriilmektedir.
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3.1.3.3.3. TYSM ve geleneksel sinif modeli ile ogrenim goren ogrencilerin Sontest

puanlari arasinda anlamli bir fark var midwr?

Arastirmanin deney ve kontrol gruplarinda yer alan Ogrencilerin sontest
puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigmna iliskin bulgular Cizelge 16'da

verilmistir.

Cizelge 16

Deney ve Kontrol Gruplarinda Ogrenim Géren Ogrencilerin Sontest Puanlarina Iliskin

t-Testi Analiz Sonuglart

Gruplar Olgim N X S sd t p Fark

Deney  Sontest 34 3426 560 68 2,527 0.014 Deney Sontest>

Kontrol Sontest 36 30,13 7,80 Kontrol Sontest

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugu gorilmektedir, t(68)=2,527, p<.0l. Deney grubu Ogrencilerinin sontest
puanlarmin ortalamas1 X=34,26 iken, kontrol grubu dgrencilerinin sontest puanlarmnin
ortalamast X=30,13 oldugu gériilmektedir. Bu bulgu, deney grubu &grencilerinin
TYSM ile 6grenim gormesinin, geleneksel sinif modeli ile 6grenim goéren dgrencilere
gore daha yiiksek basar1 gosterdigi ve bu basarinin istatistiksel olarak anlamli oldugu
bulunmustur. Bu nedenle TYSM'nin 0Ogrencilerin akademik basarilarini artirmada
geleneksel smif modeline gore daha etkili oldugu sodylenebilir. Ayrica uygulama
oncesinde TYSM'nin uygulandigi deney grubunun standart sapmasi 6,47 iken,
uygulama sonrasinda standart sapma, 5,60 olarak hesaplanmistir. Buna karsin
geleneksel smif modelinin uygulandigi kontrol grubunun uygulama 6ncesinde standart
sapmast 7,09 iken, uygulama sonrasinda standart sapma 7,80 olarak hesaplanmistir.
Buna gore TYSM'nin geleneksel sinif modeline gore 6grencilerin akademik basarilar

acisindan daha homojen bir grubun olusmasini sagladig sdylenebilir.
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Deney grubu ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin uygulama sonucunda
basar1 testinde dogru yanitladiklar1 sorularin zihinsel siireglere gore dagilimi gizelge

17'de verilmistir.

Cizelge 17

Deney ve Kontrol Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Son Teste Verdikleri Dogru

Yanitlarin Zihinsel Stireglere Gore Dagilimi

Zihinsel Siirecler Deney'Grubu Kontro! Grubu
(X) X)
Bilgi 8,1 10,2
Kavrama 14.3 123
Uygulama 83 6,5
Analiz 3.5 11
Toplam 34.26 30,13

Cizelge 17'ye gore; deney ve kontrol gruplarinda 6grenim goren 6grencilerin sontest
sonuglart incelendiginde; deney grubunda yer alan Ogrencilerin {ist diizey zihinsel
becerileri gerektiren sorulari, kontrol grubuna gore daha yiiksek oranda dogru yanitlar
verdikleri goriilmektedir. Bilgi diizeyindeki sorular incelendiginde kontrol grubunda
dogru yanitlanan sorularin ortalamasi 10,02 iken deney grubunda ortalamanin 8,1
oldugu goriilmektedir. Bunun yani sira kavrama, uygulama ve analiz diizeyindeki
sorularda deney grubunda O6grenim goren Ogrencilerin dogru yanitladiklar1 sorularin
ortalamasinin kontrol grubuna gore daha yliksek oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu da
TYSM ile 6grenim goren Ogrencilerin daha ¢ok analitik diisiinme, tartisma ve elestirel
diisiinme gibi becerileri gerektiren sorular1 yanitlamada geleneksel sinif modelinde

Ogrenim goren Ogrencilere gore daha basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Alanyazin incelendiginde; hem yurticinde hem de yurtdisinda yapilan bir ¢cok
calismanin sonuglar1 ile yapilan arastirmanin sonuglarinin oOrtiistiigii sdylenebilir.
Ornegin, yurticinde; Boyraz (2014), Alsancak Sirakaya (2015), Akgiin (2015), Turan
(2015), Cetin Koroglu (2015), Balik¢1 (2015), Aydin (2016), Saglam (2016), Cukurbasi
(2016), Ozdemir (2016), Umutlu (2016), Oztiirk (2016) ve Cakir (2017) tarafindan
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yapilan ¢aligmalar incelendiginde; TYSM'nin 6grencinin akademik basarist iizerinde
anlaml etkileri oldugu sonucuna ulasilmistir. Buna ek olarak yurtdisinda; Foertsch,
Moses, Strikwerda ve Litzkow (2002), Day ve Foley (2006), Pierce ve Fox (2012),
Wiginton (2013), Mason, Shuman ve Cook, (2013), McGivney-Burelle ve Xue (2013),
Love, Hodge, Grandgenett ve Swift (2014), Kong (2014), Touchton (2015), Yestrebsky
(2015), Casem (2016), Lai, C. L. ve Hwang, G.J. (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarda
da TYSM'nin Ogrenci basarisi tlizerinde anlamli diizeyde etkisi oldugu sonucuna

ulagilmustir.

Diger yandan TYSM'nin 0grencilerin akademik bagaris1 iizerindeki etkilerini
inceleyen yurtici ve yurtdisinda; Yavuz (2016), Howell (2013), Clark (2013), Overmyer
(2014), Butzler (2014), Findlay-Thompson ve Mombourquette (2014), McCue (2016)
ve Vang (2017) tarafindan yapilan ¢aligmalarin sonuglar1 ise s6z konusu modelin

Ogrenci basarisi iizerinde etkisinin anlamli olmadigini ortaya koymustur.

TYSM'ye iligkin olarak alanyazinda yapilan c¢alismalar genel olarak
degerlendirildiginde; modelin akademik basar1 {izerindeki etkilerinin incelendigi
calismalarin, farkli 6grenim diizeyleri ve farkli calisma gruplaryla yiriitildigi
goriilmiistiir. Modelin akademik basar1 {izerindeki etkisi agisindan farkli arastirmalarda
farkli sonuclar elde edilmistir. Bu arastirmada modelin 6grenci basarisi iizerinde anlaml
diizeyde etkili oldugu bulunmustur. Bu arastirmanin sonuclar1 alanyazindaki bir¢ok

calismanin sonucu ile benzerlik gostermistir.
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3.1.4. ilkokul 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersinde TYSM Uygulama Siireci Ile ilgili

Ogrenci Goriiglerine iliskin Nitel Bulgular ve Yorum

TYSM'de smif disi gevrimigi bilesenlerden biri de "Dersler"dir. Bu kapsamda
Ogretmen tarafindan paylasilan ders ile ilgili videolar araciligiyla 6grenciler uygulama
siiresince evde ders islemislerdir. Calisma kapsaminda deney grubunda yer alan 34
ogrencinin goriisiine basvurulmustur. Ogrencilerin evde ders ile ilgili video
izlemelerinin konuyu 6grenmelerine etkisine iliskin goriislerine ait bulgular Cizelge

18'de verilmistir.

Cizelge 18

Osrencilerin Evde Ders ile Ilgili Video Izlemenin Konuyu Ogrenmeye Olan Etkisine
liskin Goriisleri

Temalar

Eglenerek 6grenme

Sorular1 kolaylikla yanitlama
Akademik bagariy1 arttirma
On bilgiyi artirma
Ogrenmeyi kolaylastirma

Tekrar edebilme

N W W b~ O1 01 | =

Kalic1 6grenme

Cizelge 18 incelendiginde, 6grencilerin evde dersleri ile ilgili video izlemenin
eglenceli bir 6grenme (f=7) siireci yarattigini, sorulart yanitlamalarini kolaylastirdigini
(f=5) boylece akademik basarilarinin (f=5) yiikseldigini ifade etmislerdir. Evde video
izledikleri zaman G6grenmenin daha kolay (f=3) gerceklestigini ve okulda islenecek
derse iliskin on bilgilerinin (f=4) arttigin1 belirtmislerdir. Ayrica videodan dersi
istenildigi kadar tekrar etme (f=3) olanaginin olmasi nedeniyle daha kalic1 6grenmelerin
(f=2) gergeklestigini belirtmislerdir. Asagida her bir temaya iligkin goriismelerden

alintilar verilmistir.
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Ogr. 1: Evde video izlemek ¢ok keyifliydi, ciinkii hem zevkli hem de
yeni seyler ogreniyorduk. Daha ¢ok bilgi ogrenip okula geliyoruz.
Siz soru sordugunuzda hemen cevap verebiliyorum.

Osr. 16: Eglenerek ogreniyorum. Video izleyince dersi daha ¢ok
seviyorum, ¢tinkii anlamadigim zaman tekrar izleyebiliyorum.
Sinifta olsaydi 6gretmene soru sorarken utaniyorum ama video
olunca anlamadigim yeri tekrar izleyerek anlyyorum.

Osr. 6: Videoyu izledikten sonra test ¢ozdiigiim zaman hi¢
zorlanmiyorum. Bana sorular o zaman ¢ok kolay geliyor. Sinav
oldugumuzda da onceden acip tekrar izleyebiliyorum ve sinavdan
yiiksek not aliyorum.

Osr. 3: Evde video izlemenin bana ¢ok katkisi oldu. Derse daha
hazirlikly geliyorum ve anlamadigim ¢ok az sey oluyor.

Ogr. 8: Daha kolay Ogreniyorum. Test yaparken daha basit
cevapliyorum yani hi¢ zorlanmiyorum. Ertesi giin okulda derse
daha ¢cok katulvyyorum c¢iinkii siz soru sordugunuzda cevaplarin
onceden video izledigim i¢in biliyorum.

Ogr. 13: Videodan olunca dersi tekrar izleyebiliyoruz. Yani
anlamadigim bir yer kalmiyor. Videolarda sorular: cevaplyyorum,
ozet c¢ikariyorum daha sonra sinav oldugumuzda bunlara da
calisiyorum. Boylece daha yiiksek notlar altyorum.

Ogr. 2: Cok giizeldi hem eglendik hem égrendik. Videodan
izledigim seyler daha ¢ok aklimda kaliyor. Ciinkii tekrar

izleyebiliyorum.

Ogrencilerin TYSM'de sinif dis1 uygulamalar kapsaminda, evde ders ile ilgili
video izlemenin eglenerek O0grenmelerini sagladigi ve kendilerine yoneltilen sorulari
yanitlama noktasinda kolayliklar sagladigini bu da dogal olarak akademik basarilarina
onemli katkilarda bulundugunu ifade etmislerdir. Turan ve Goktas (2015) tarafindan
yapilan ¢alismada Ogrenciler, benzer sekilde TYSM'nin 6grenmenin kaliciligini artiran,
ogrenmeyi kolaylastiran, eglenceli ve esnek bir model oldugunu belirtmistir. Touchton
(2015) tarafindan yapilan baska bir ¢alismada yine 6grenciler, TYSM'de dersi daha

fazla 6grendiklerini ve derste geleneksel sinifa gore daha ¢ok eglendiklerini ifade
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etmislerdir. Ozetle arastirmadan elde edilen sonuglar ile alanyazinda kimi ¢aligmalarin

sonuglarinin benzer oldugu goriilmiistiir.

TYSM'de smif dis1 ¢evrimigi bilesenlerden bir digeri de "Kisa Sinavlar"dir.
Calisma kapsaminda haftalik olarak yiiklenen ders videolar: ile ilgili ¢evrimici kisa
smavlar da eklenerek 6grencilere 6grenmelerini degerlendirme olanagi saglanmistir. Bu
konuya iliskin olarak Ogrencilerin derse gelmeden Once videodan isledikleri konu ile
ilgili soru ¢ozmelerinin konuyu 6grenmelerine olan etkisine iliskin goriisleri Cizelge

19'da verilmistir.

Cizelge 19

Ogrencilerin Ilgili Siteden Kisa Testleri Cézmelerinin Konuyu Ogrenmelerine Olan
Etkisine [liskin Goriisleri

Temalar

Ogrenmeyi degerlendirme
Eglenerek 6grenme

Motivasyonu arttirma

Akademik basariy1 arttirma

Yanlis 6grenmeyi diizeltme olanag:
Derse hazirlig1 ve katilimi arttirma

Sinava hazirlik yapma

N DD N W B~ O O O|=

Kaynak destegi saglama

Cizelge 19 incelendiginde, Ogrenciler, derse gelmeden once konu ile ilgili
siteden soru ¢ozmenin kendilerine 6grenmelerini degerlendirme (f=6) olanag: tanidigina,
bunu yaparken eglenerek 6grendiklerini (f=6) bdylece derse karst motivasyonlarinin
arttigimi (f=5) belirtmislerdir. Bununla birlikte soru cozerek yanhis 6grenmelerini
diizeltme (f=3) olanagi elde ettiklerini bunun da hem sinava hazirhik (f=2) niteligi
tagidigin1 hem de akademik basarilarini arttirdigini (f=4) ifade etmislerdir. Ayrica evde
soru ¢ozmenin kaynak destegi saglamanin (f=2) yani sira derse hazirlik ve derse katilimi
arttirma (f=2) noktasinda katkisinin oldugunu da belirtmislerdir. Asagida her bir temaya

iliskin goériismelerden alintilar verilmistir.
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sagladigini, ogrenciler bunu yaparken eglenceli bir siire¢ gegirdiklerine vurgu

dolay1 soru ¢6zmede daha istekli oldugunu ve bunun kendilerini daha ¢ok motive

ettigini,

Osr. 3: Konu ¢alisiyorum ve nereyi anlayip anlamadigimi test
cozerek buluyorum. Anlamadigim yerleri size sorarak anlamaya
calisiyorum

Ogr. 16: Bilgisayardan teste girdigimde bana "beni ¢6z beni ¢oz"
diyor, sanki. Cok eglenceli oluyor. Kitaptan c¢ozdiigiimde ¢ok
stkilyyorum ama bilgisayardan olunca bana sorular az geliyor.
Ogr. 5: Dogru ve yanhglarumi gériiyorum. Yanhslarimi dogru
vapmak igin tekrar ¢calistyorum. Daha iyi 6greniyorum, ¢iinkii ¢ok
eglenceli geliyor.

Ogr. 12: Video izledigimde ve testi ¢ozdiigiimde simfta soru
sordugunuzda her zaman parmak kaldirryorum.  Ciinkii
cevaplarint biliyorum. Sadece videodan degil test ¢ozerek de daha
bilgili oluyoruz. Daha basarili oluyorucz.

Ogr. 1: Video izliyoruz ve videoda anlatilan konular ¢ikiyor.
Dogru yapinca da c¢ok seviniyorum. Yanls yapinca hemen
videodan tekrar izleyip anlamadigim yeri daha iyi anlamaya
calisryorum.

Ogr. 14: Okula daha hazirlikly geliyoruz. Derste daha fazla bilgili
oluyoruz. Hatalarimizi anlamis oluyoruz.

Ogr. 13: Sosyal Bilgiler sinavi i¢in ¢ok iyi oluyor. Sinavdan énce
sanki sinavdaymigsiz gibi oluyor. Yani kendimizi sinav yaparak
sinava hazirlanmamiza yardimct oluyor ve sinavdan da yiiksek
not aliyorum.

Ogr. 4: Dersimizde bize ¢ok yardimi oluyor. Babamdan artik

sosyal dersi i¢in test almasini istemiyorum.

Ogrencilerin TYSM'de sinif dis1 uygulamalar kapsaminda, derse gelmeden dnce

konu ile ilgili siteden soru ¢dzmenin kendi Ogrenmelerini degerlendirme olanagi

yapmiglardir. Ayrica soru ¢ozme siirecinde teknolojinin bir arag olarak kullanilmasindan

bunun dogal bir sonucu olarak akademik basarilarina etki

belirtmislerdir.
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Alanyazin incelendiginde; Heo ve Chun (2016) tarafindan yapilan ¢alismada
TYSM'nin  o6grencilerin  akademik faaliyetlerle ilgili yiiksek benlik saygisina,
motivasyona ve ilgiye sahip olduklarin1 ortaya koydugunu belirtmistir. Benzer sekilde
Wen ve Chun (2017) tarafindan yapilan ¢alismada TYSMnin 6grenme etkinligini,
O0grenme motivasyonunu arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Ayni sekilde Alsancak
Sirakaya (2015) tarafindan yapilan calismada da deney grubunun motivasyon diizeyi
kontrol grubunun motivasyon diizeyinden daha yiiksek ¢ikmistir. Ayrica Akgiin (2015)
tarafindan yapilan ¢aligmada 6grenciler, TYSM uygulamasi ile basarilarinin arttigini,
anlamadiklar1 konulart daha iyi tespit ettiklerini, daha kalic1 6grendiklerini, derse daha
aktif katildiklarini, konuyu calismis olarak gelmelerinin derse katilimlarini artirdigini
ifade etmislerdir. Ozetle TYSM'ye iliskin bu arastirma kapsaminda alinan &grenci
goriisleri ile alanyazinda yapilmis yukarida sozii edilen g¢aligmalardan elde edilen

sonuglarin birbirini destekledigi sylenebilir.

TYSM'de smif disi ¢evrimigi bilesenlerden bir digeri ise "Konu Tartigma"dir.
Bu kapsamda islenilen konu ile ilgili ¢evrimi¢i olarak ogretmenin rehberliginde
Ogrencilerin diisiincelerini paylasabilecekleri sekilde tartisma ortami olusturulmustur.
Ogrencilerin evde konu ile ilgili tartismaya katilmalarmin arkadaslariyla iliskilerine

olan etkisine iligkin goriisleri Cizelge 20'de verilmistir.

Cizelge 20

Osrencilerin Evde Konu ile ligili Tartismaya Katilmamin Arkadas Iligkilerine Olan
Etkisine [liskin Goriisleri

—

Temalar

[
[

Etkilesimli 6grenme

Derse daha fazla katilim
Birbirini tanima olanagi saglama
Akran degerlendirme

fletisimi kolaylastirma

Kolayca soru sorabilme
Diisiincelere saygi duyma

Ogrenmeyi kolaylastirma

R R R RN W W DN

Diistincelerini grupla paylagsma




82

Cizelge 20 incelendiginde, &grencilerin evde konu ile ilgili tartismaya
katilmalarinin arkadaslariyla etkilesimli bir 6grenme (f=11) siireci gegirdiklerini, derse
okuldan daha fazla katilim (f=4) gosterdiklerini, arkadaslarini daha iyi tanima (f=3)
olanagi elde ettiklerini, kolay iletisim (f=2) kurduklarini, birbirlerine kolayca soru
sorarak (f=1) hem 6grenmelerin kolaylastigini (f=1) hem de birbirlerini degerlendirme
(f=3) olanag elde ettiklerini ifade etmislerdir. Arkadaslarmin diisiincelerine saygi
duyarak (f=1), diisiincelerini grupla paylastiklarini (f=1) belirtmislerdir. Asagida her bir

temaya iliskin goriismelerden alintilar verilmistir.

Ogr. 7: Derse daha c¢ok katliyorum. Swmifta olunca cok
utantyorum o  yiizden az  parmak  kaldiriyordum.
Arkadaslarimizin  bilgileriyle daha ¢ok bilgili oluyoruz.
Beraber sohbet etmis gibi oluyoruz.

Ogr. 12: Arkadaslarimizdan bilgi alabiliriz. Onlara da soru
sorabiliyoruz. Sanki okulda oldugumu hissediyorum.

Osr. 5: Arkadaslarimizin - yorumlarindan yeni  seyler
ogreniyorduk. Swnifta hi¢ konusmayanlarin diisiincelerini
ogreniyorduk.

Ogr. 6: Sizin sordugunuz sorulari cevaplayabiliyoruz.
Swmftakilerin diisiinceleri sayesinde daha ¢ok sey égreniyoruz.
Swmifta nasil parmak kaldiryp konusuyorsak evde de aynen
onun gibi oluyordu ama bu sefer giiriiltii yoktu. HerkeSin ne
diigtindiigiinii ogreniyoruz.

Osr. 4: Arkadaglarimizin - hatalarini  ve  diisiincelerini
ogreniyoruz. Birbirimizle evde iletisim kurmamiz ¢ok hosuma
gitti. Arkadagslarima soru sorabiliyoruz.

Ogr. 13: Bizim simifta ¢ok bilgili arkadaslarimiz var. Onlar
konu tartismaya girdiginde biz de yeni bilgiler ogreniyoruz.
Onlarila samimi arkadas olabiliyoruz.

Ogr. 2: Arkadaslarimizin  diisiincelerine saygi  duyarak
onlardan da bir seyler 6greniyoruz. Anlamadigimiz yerleri

hem arkadaslarimiza hem de size sorabiliyoruz. Birbirimize
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soru sorarak bilgileniyoruz. Tartisarak daha ¢ok bilgi
ogreniyoruz.

Ogr. 16: Yorum yazarken ne yazacagumizi bilemedigimiz
zaman arkadaglarimin  yorumlarindan faydalanabiliyorum.
Hem baska arkadaslarimiz da yorumlarimiza bakabilir. Biz
bilgi verdigimizde arkadaslarimizin da bilgili olmasin
saglyoruz. Bu da aramizdaki iletigimi arttirir.

Osr. 8 Okuldaymis gibi arkadaslarimizin ~ fikirlerini

gorebiliriz ve cevap verebiliriz.

Ogrencilerin TYSM'de sinif dis1 uygulamalar kapsaminda evde konu ile ilgili
tartismaya katilmalari, arkadaglarinin konuya iliskin diisiincelerini 6grendiklerini, derse
daha fazla katilim gosterdiklerini ve bu yolla smif igerisinde hi¢ etkilesimde
bulunmadig1 arkadaslarini tanima olanag elde ettiklerini ifade etmislerdir. Ogrencileri
etkilesimli bir slire¢ yasadiklarindan birbirlerinin 6grenmelerini destekleyecek ve
ogrenmelerini degerlendirebilecekleri bir ortamin olustugu goriilmiistiir. Bu da dogal
olarak grup i¢i iletisimi kolaylastirdig1 ve birbirlerine ve 6gretmenlerine kolayca soru
sorma olanagi elde etmislerdir. Bunun bir sonucu olarak sinif i¢inde iletisim noktasinda
sorun yasayan ogrencilerin TYSM'de teknoloji araciligiyla konu tartisma ve sinif dist
diger faaliyetlere katilim noktasinda daha girisken davrandiklar1 goriilmiistiir.

Alanyazin incelendiginde; Caligkan (2016) tarafindan yapilan c¢alismada
Ogrencilerin tersine egitime yonelik olduk¢a olumlu goriisleri oldugu ortaya ¢ikmustir.
Bu olumlu etkilerin zaman, kisisel, ders calisma, dgretmen ile iletisim basliklarinda
toplandig1 goriilmiistiir. Clark, (2013) tarafindan yapilan ¢alismada benzer sekilde
TYSM'de ogrencilerin daha cok iletisim kurduklari sonucuna ulagilmistir. McCue
(2016) tarafindan yapilan ¢alismada da goriismeye katilanlarin tamami modelin s6zel
iletisim becerilerine olumlu katkida bulundugunu ifade etmisleridir. Ozetle bu
arastirmadan da elde edilen sonuglar ve alanyazinda yer alan sonucglar bir arada
diistintildiiglinde TYSM'nin geleneksel sinif modeline gore Ogrenciler arasinda

etkilesimi ve iletisim siirecini daha ¢ok gelistirdigi sdylenebilir.

Calisma kapsaminda TYSM i¢in 6grenme ve 0gretme siireci, simif i¢i ve sinif
dis1 ortamlar olmak tizere iki farkli sekilde tasarlanmistir. Buna goére sinif dis1 ¢cevrimici;

"dersler, konu tartigma ve kisa siavlar" gibi bilesenler 6l¢iitiinde derslerin islenmesinin
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ogrencilerin derse karsi isteklerine olan etkisine iliskin goriisleri Cizelge 21'de

verilmistir.

Cizelge 21

Osrencilerin Sumif Disinda Yaptiklart Uygulamalarin Derse Karsi Isteklerine Olan
Etkisine Iliskin Goriisleri

Temalar f

Derse karsi olumlu tutum 12
Ogrenmeyi kolaylastirma
Eglenerek 6grenme
Basarili olma istegi

Bireysel 6grenme

R R P Ww W

Ozgiiveni arttirma

Cizelge 21 incelendiginde, 6grencilerin TYSM kapsaminda video izleme, test
¢ozme ve konu tartigma gibi sinif diginda yaptiklari uygulamalarin derse karsi olumlu
tutum  (f=12)  gelistirmelerini  sagladigi, eglenerek  G6grenmelerini  (f=3)
gerceklestirdiklerini, bireysel 6grenme (f=1) becerisinin gelistigini ve bunun dogal bir
sonucu olarak Ozgilivenlerinin arttigini (f=1), s6z konusu uygulamanin &grenmeyi
kolaylastirdigint (f=3) ve basarili olma isteklerinin (f=1) daha ¢ok olustugunu ifade

etmislerdir. Asagida her bir temaya iliskin goriismelerden alintilar verilmistir.

Ogr. 16: Evet daha istekliyim, ciinkii vidoyu izleyince sonrasinda
testi hemen ¢ozme istegi geliyor. Swnifta kaginct oldugumu merak
ediyorum.

Ogr. 14: Cok giizel oluyor. Ornegin; yoniimiizii bulma konusuna
gececegiz onceden bilgisayardan ¢alisip konuyu hem daha iyi
anlyyorum hem de hosuma gidiyor.

Ogr. 11: Videolar: ¢ok begeniyorum hem bize oyun gibi geliyor
hem sanki ¢izgi film izliyoruz gibi bilgi aliyoruz. Konu tartisma
¢cok daha giizel. Sanki okulda arkadaslarimizia konusuyoruz gibi

fikirlerini ogreniyoruz.
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Ogr. 15: Videoda anlatilanlar hep goziimiin oniindeymis gibi
oluyor. Sanki ben de icindeymisim gibi oluyor. Konuyu daha iyi
anliyorum ve basarili oluyorum. Ben de dersi béyle olunca ¢ok
seviyorum.

Ogr. 6: Eglenceli oldugu igin evde tek basina ders calisiyorum.
Eskiden annem ddevilerimde yardim ederdi simdi ise ben
birakmiyorum yardim etsin. Ciinkii kendi basima yapabiliyorum.
Ogr. 9: Sizin sorudugunuz sorular beni cok sevindiriyor, ciinkii

yapabiliyorum.

Ogrencilerin TYSM kapsaminda smif disinda yaptiklar1 uygulamalarin (video
izleme, test ¢ozme, konu tartigma) derse karsi isteklerine olan etkisine iliskin goriisleri
incelendiginde; eglenerek 6grenmeleri, modelin 6grenmeyi kolaylastirmasiyla birlikte

ogrencilerde derse karst olumlu tutum gelistirdikleri sdylenebilir.

Alanyazin incelendiginde; Foertsch, Moses, Strikwerda ve Litzkow (2002)
tarafindan yapilan calismada 6grencilerin yaklasik tigte ikisi daha kolay not aldiklarini
ve cevrimig¢i sunulan dersleri anlamanin daha kolay oldugunu belirtmislerdir. Ayni
sekilde Davies, Dean ve Ball (2013) tarafindan yapilan ¢alismada TYSM'nin 6grenmeyi
kolaylastirdigi sonucuna ulasilmistir. Cetin Koéroglu (2015) tarafindan yapilan
calismada deney grubu 6grencilerinin TYSM'ye karsit olumlu tutum gelistirdiklerine
vurgu yapilmistir. Ayni sekilde Ceylaner (2016) tarafindan yapilan c¢alismada
TYSM'nin dgrencilerin ingilizce dersine yonelik tutumlarma olumlu yonde katkisinin
oldugu tespit edilmistir. Buna karsin Casem (2016) tarafindan yapilan calismada
katilimcilarin, matematik 6grenmeyle ilgili giiven, matematikte basariya yonelik tutum,
matematik kaygisi ve dgretmenin tutumlarini algilamasi agisindan ¢aligma Oncesi ve
sonrast tutum diizeyleri bakimindan anlamli bir fark bulunmamustir. Ozetle bu
calismadan derse karsi tutuma iligkin elde edilen sonug¢ ile alanyazinda yapilan

calismalardan elde edilen sonuglar arasinda farklilik oldugu goriilmistiir.

[lkokul 4. smf Sosyal Bilgiler dersinde TYSM uygulanmasinin
degerlendirilmesi kapsaminda siif disinda yapilan uygulamalar siirecinde 6grencilerin
ne tiir zorluklarla karsilastiklari, buna karsin modelin evde 6grenme 0gretme siiresince

ne tiir kolayliklar sagladigina iligskin 6grenci goriisleri Cizelge 22'de verilmistir.
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Cizelge 22

Ogrencilerin  Stmf Disinda Yaptiklari  Uygulamalar Swrasinda  Karsilastiklar

Durumlara fliskin Gériisleri

Temalar

Internete baglanma sorunu
Yorum yazmada zorlanma
Siteye ilk giriste zorlanma
Kolay ve eglenceli

Testin zorluk diizeyi

Videoda sorularin sorulmasi

R P DD N WO W O =

Tartismada heyecanlanma

Cizelge 22 incelendiginde, TYSM kapsaminda &grencilerin simif diginda
gerceklestirdikleri uygulamalar siirecinde; uygulamanin kolay ve eglenceli olmanin
Otesinde (f=2) internete baglanma sorunu (f=6) ve siteye ilk giriste cesitli zorluklar
yasadiklarin1 (f=3), konu tartisma siirecinde heyecanlandiklarini (f=1) bunun yani sira
yorum yazmada zorlandiklarimi (f=3) belirtmislerdir. Ayrica videolarin belirli
kesitlerinde soru sorulmasinin (f=1) yaninda 6grenmeyi degerlendirme amaciyla
cevrimici ortamda paylasilan testlerin zor oldugunu (f=2) ifade etmislerdir. Asagida her

bir temaya iliskin goriismelerden alintilar verilmistir.

Ogr. 11: Ik baslarda konu tartismaya  girmekte
zorlaniyordum ¢iinkii nasil yazacagimi bilmiyordum.

Ogr. 2: Siteye ilk giriste siteye giremedim. Sonra égrendim
ama bazen internet yavas oldugu icin video ¢ok ge¢
agtliyordu.

Osr. 8: Ilk basta hem siteye girmekte zorlandim hem de test
bana zor geldi. Daha sonra siteye girmeyi 6grenince bana
daha kolay geldi ama sorular bazen zor oluyordu.

Osr. 9: Hi¢ zorluk cekmedim her sey c¢ok kolay ve
eglenceliydi
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Ogr. 3: Testte bazen anlamadigim sorular oluyordu ben de
bos birakiyyordum. Baska da zorlanmadim.

Ogr. 7: Video ile ders islemek giizeldi ama videolardaki
sorular dikkazimi dagitiyordu. Bence sorular sadece test
boliimiinde olmall.

Osr. 15: Ders izlede sona gelince internet gidiyordu bazen ve
hepsini izleyemiyordum. Sorulari ¢oziince sorular ¢ok zor
geliyordu videonun tamamini izlemeyince. Konu tartismaya

girerken zorlantyordum ciinkii ¢ok heyecanlaniyordum.

Ogrencilerin TYSM kapsaminda sinif disinda yaptiklar: uygulamalar sirasinda
karsilastiklar1 kolayliklar ve zorluklara iliskin goriisleri incelendiginde; 6grencilerin en
cok zorlandiklar1 konularin basinda internet erisim sorunu olmustur. Bu sorunu giderme
noktasinda da Ogrencilere siire¢te zaman konusunda yeterince olanak taninarak bu
anlamda yasanilan sorunlara ¢éziim iiretilmeye calisilmigtir. Ayrica ¢alisma grubunun
yas diizeyi ve teknoloji kullanma noktasinda yeterli diizeyde bilgi ve deneyim sahibi
olmamalarindan kaynakli olarak siteye ilk giriste zorlanma ve konu tartisma boliimiinde
diisiincelerini ifade etmeleri gibi konularda c¢alismanin basinda bazi zorluklar
yasanmistir. Bu zorluklari agma noktasinda velilerin destegi son derece Onemli
olmustur. Tiim bunlara karsin 6grenciler siirecin kolay ve eglenceli olduguna da vurgu

yapmuslardir.

Alanyazin incelendiginde; bu ¢alisma siiresince yasanilan benzer zorluklarin
baska calismalarda da yasandigi sdylenebilir. Sozgelimi; Boyraz (2014) tarafindan
yapilan ¢alismada TYSM ile ilgili en 6nemli sorunun, herkesin modelin konu anlatim
videolarini izlemek i¢in gerektirdigi internet baglantisina ve akilli telefon, tablet, diziistii
ya da masaiistii bilgisayar gibi bir donanima sahip olmamasi olarak belirtilmistir. Bu
calisma i¢in uygulamanin yapildig: okul belirlenirken 6grencilerin modelin uygulanmasi
siirecinde ihtiya¢ duyabilecekleri ara¢ ve gereclerin varligina 6zen gosterilmis ve
uygulama okulu bu Olgiitlere gore se¢ilmistir. Bu dogrultuda aragtirma kapsaminda
tasarlanan web sitesinin mobil uygulamasi da olusturulmustur. Béylece 6grencilerin
bilgisayar, tablet vb. teknolojik ara¢larin yoklugunda zaman, mekan ve ara¢ noktasinda

sorun yasamadan her yerden akilli telefonlar araciligiyla erisim olanagi saglanmistir.
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Ancak bazi 6grenciler internetin yavas olmasindan kaynakli olarak baglanti sorunu

yasadiklarini dile getirmislerdir.

TYSM'de 6grenme ve Ogretme siirecini Baker (2000) sinif i¢i uygulamalar
"Acikla, Genislet, Uygulat, Alistirma yap" olarak gruplandirmistir. Bu ¢alismada siif
ici 6grenme ve Ogretme siireci planlanirken s6z konusu asamalar 6lgiit olarak alinmigtir.
Bu dogrultuda 6grencilerin smif i¢i uygulamalar agisindan TYSM ile ders isleme
yontemi ile geleneksel sinif modelinde izlenilen yontem arasindaki benzerlik ve

farkliliklara iligkin goriisleri Cizelge 23'te verilmistir.

Cizelge 23

Osrencilerin Ders Isleme Yontemlerine Iliskin Goriisleri

Temalar

Evde ders islenmesi

Ogrenmeyi destekleyici

Kaynak zenginligi

Evde ders ¢alismaya ayrilan zaman
Etkinlikleri okulda yapmak

Derse katilim daha fazla

Okulda 6gretmenden daha iyi 6grenme

P R RPN W WD N -

Fark yok

Cizelge 23 incelendiginde, 6grenciler TYSM ile ders islemenin, okul yerine
evde ders yapilmasi1 (f=4), 6grenmeyi daha c¢ok destekleyici olmasi (f=4), kaynak
zenginligi saglamasi (f=3), evde derse ayrilan zaman (f=3), etkinlikleri evde yapmak
yerine okulda yapma (f=2) ve bunun bir sonucu olarak okulda &gretmenle birlikte
yaparken daha iyi 6grendiklerini (f=1), tim bunlarin yani sira derse katilimin (f=1)
geleneksel smif modeline gore daha fazla olmasi agisindan farkliliklar gosterdigini
belirtmislerdir. Buna karsin iki farkli uygulama arasinda herhangi bir fark olmadigini da
(f=1) ifade edenler olmustur. Asagida her bir temaya iliskin goriismelerden alintilar

verilmigtir.
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Osr. 8: Eskiden okulda sadece ders islerdik simdi ise hem evde
hem de okulda ders isliyoruz.

Ogr. 9: Bence bu uygulama ¢ok giizel hem video izleyip
ogreniyoruz hem de siniftaki gibi giiriiltii yok. Eskiye gore evde
daha ¢ok sosyal bilgiler dersine ¢alisiyorum daha énce sadece
calisma yapragint yapardim simdi ise ders izliyorum bu da
uzun oluyor.

Osgr. 15: Evde videodan ders izlerken bazen anlamiyordum
ama okulda ogretmenimizden her seyi anliyordum. Videodan
ders izlemek daha zevkli ve eglenceli ama.

Ogr. 14: Eskiden telefon ya da bilgisayara ihtiyacimiz yoktu.
Odevlerimizi sadece kitaptan yapabiliyorduk. ~ Yenisinde
bilgisayardan video izliyoruz ve test ¢oziiyoruz.

Ogr. 3: Onceden de ders isliyorduk simdi de ders isliyoruz
ama simdi daha giizel ders isliyoruz. Evde derse biraz daha
¢ok zaman aywriyorum eskiye gore.

Ogr. 5: Evde ve okulda ders islemek fark etmez benim icin ama
evde ders izledigimde dersi daha iyi anliyorum. Okulda ¢ok
glirtiltii oluyordu o yiizden evde ders daha giizel. Evde odevi
anlamadigimda yarim biwrakiyordum simdi okulda yaptigim
icin anlamadigim yer olursa hemen size soruyorum.

Ogr. 12: Bence bir farki yok ikisinde de ders isliyoruz, konu
tartisiyoruz ve édev yapiryoruz. Ama bazilarini evde digerlerini
okulda yapryoruz.

Osr. 10: Eskiye gore dersler daha eglenceli geciyor. Derse
hazir bir sekilde geliyorum ve daha ¢ok sorulara cevap

veriyorum.

Ogrencilerin simif i¢i uygulamalar agisindan TYSM ile ders isleme yontemi ve
daha once derslerde izlenilen isleme yontemi arasindaki benzerlikler ve farkliliklara
iligkin goriisleri incelendiginde; dgrenciler, TYSM'de geleneksel sinif modelinden farkl
olarak evde ders islediklerini belirtmislerdir. Nitekim alanyazinda kimi c¢aligsmalar

modelin kavramsal olarak karsihigmma da yansimistir. Sozgelimi; Demiralay (2014)
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doktora tezinde modeli, "Evde Ders Okulda Odev" olarak adlandirmistir. Ayrica model
araciligiyla etkinlikleri okulda yapmalarina ragmen evde derse daha ¢ok zaman
ayirdiklarimi  belirtmislerdir. Bununla birlikte c¢evrimi¢i paylasilan materyallerin
kendilerine kaynak zenginligi sagladigini ve bunun da 6grenmelerini destekledigine

vurgu yapmiglardir.

TYSM'de, geleneksel sinif modelinden farkli olarak evde yapilmasi gereken
Odevler, 6grenciler tarafindan okulda 6gretmen esliginde yapilir. Bundan yola ¢ikarak,
ogrencilerin sinif i¢i uygulamalar acisindan isledikleri konu ile ilgili evde yapmalari
gereken 6devlerini okulda dgretmenleriyle beraber yapmalarina iligkin goriisleri Cizelge

24'te verilmistir.

Cizelge 24

Ogrencilerin Evde Yapimas: Gereken Etkinliklerin Okulda Ogretmenle Beraber

Yapimasina Iliskin Goriisleri

Temalar

Ihtiyac oldugunda destek alabilme
Okulda yapmak daha iyi

Okulda yapmak daha eglenceli
Evde daha uygun ortamin olmasi

Okulda yeni bilgiler edinme olanag1

P R RN W © =

Fark yok

Cizelge 24 incelendiginde, 6grencilerin herhangi bir ihtiya¢ durumunda destek
alabilmek (f=9) acisindan 6devlerini okulda yapmalarinin daha iyi oldugunu (f=3) ve
aynt zamanda daha eglenceli (f=2) oldugunu belirtmislerdir. Okulda yeni bilgiler
edinme olanaginin olmasinin (f=1) yani sira evde daha uygun ortamin olmasinin (f=1)
kendileri agisindan daha iyi oldugunu belirtmelerine karsin 6devlerin okulda veya evde
yapmalarinin kendileri i¢in bir farkinin olmadigini (f=1) ifade edenler de olmustur.

Asagida her bir temaya iligskin goriismelerden alintilar verilmistir.
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Ogr. 2: Takildigimiz bir soruda yanimizda ogretmen olursa
daha iyi olur ¢iinkii soruyu bilemedigimizde dgretmen bize
anlatir.

Osr. 5: Okulda 6retmenle beraber yapmak tabi ki daha iyi.
Ogr. 9: Evde tek basimiza yaptigimiz zaman yanhs ¢ok oluyor.
Ogretmenle yapmamiz hem daha eSlenceli hem de daha
faydali olur.

Osr. 13: Evde daha iyi bence. Hem daha sakin ve okuldaki
gibi kalabalik olmuyor. Aklima takilan yerleri not alabilir
sonraki giin size sorabilirim.

Ogr. 3: Bence fark etmez anlamadigim bir yer olursa evde
babama soruyorum o da biliyor. Okulda olsa 6gretmene
sorarim.

Ogr. 12: Okulda sizinle édev yapmak daha yararl. Ciinkii

baska seyler de anlatiyorsunuz.

Ogrencilerin smif i¢i uygulamalar acisindan bir konu ile ilgili calisma kitabinda
yer alan ve evde yapilmasi gereken etkinliklerin okulda 6gretmenle beraber yapilmasina
iliskin  gortsleri incelendiginde; o6grenciler, etkinlik yapma siirecinde ihtiyag
duyuldugunda Ogretmenlerinin yanlarinda olmasi gerektigini bu nedenle etkinlik
kisminin okulda yapmanin daha yararli olabilecegini belirtmislerdir. Ayrica ¢aligma
kitabinda yer alan etkinliklerin 6gretmenle birlikte yapilmasinin daha eglenceli
olacagmi vurgulamislardir. Ozellikle bu tiir ¢alismalarin tek basina yaptiklar1 zaman
daha c¢ok hata yaptiklarin1 ancak 6gretmenle birlikte yapildiginda hem anlasilmayan
durumlarin hem de 6gretmen tarafindan bagska bilgilerin de verildigine vurgu yapilarak
daha iyi olacagi konusunda goriis bildirmislerdir. Ancak evde daha uygun ortamin

oldugunu ve etkinliklerin de evde yapilmas1 gerektigini belirtenler de olmustur.

Ozetle dgrenciler, daha ¢ok etkinliklerin okulda 6gretmen esliginde yapilmasi
gerektigini vurgulamiglardir. Nitekim geleneksel smif modelinde 6grencilere 6dev
olarak verilen calismalarin TYSM'nin smif i¢i bilesenleri arasinda yer almaktadir.
Deney grubunda yer alan 6grencilerin genel goriisleri de modelin bu yoniini destekler

nitelikte oldugu sdylenebilir.
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TYSM ile 6grenim goren dgrencilerin modele iliskin algilarmi farkli bir agidan
degerlendirmek amaciyla kendilerine diger smiflarda 6grenim goren arkadaslarina
Sosyal Bilgiler dersini s6z konusu modele gore isleyip islememeleri Onerisine iliskin

ogrenci gortsleri Cizelge 25'te verilmistir.

Cizelge 25

Osrencilerin Sosyal Bilgiler Dersinin TYSM'ye Goére Islenmesi Onerisine Iliskin

Goriisleri

Temalar

Digerleri de eglenerek 6grenmeli

Digerleri de evde ders isleyebilmeli
Bilgisayar1 ders ¢alisma icin kullanabilmeli
Onerilmez

Daha basaril1 olabilme

P N W W B B =

Tim siniflarda olmali

Cizelge 25 incelendiginde, Ogrencilerin diger arkadaslarinin da eglenerek
ogrenmeleri (f=4), bilgisayar1 ders calismak amaciyla kullanabilmeleri (f=3) ve diger
arkadaslarinin da evde ders isleyebilmeleri (f=4) gerektigini ifade etmislerdir. Buna
karsin modeli 6nermeyenlerin (f=3) yaninda arkadaslarinin da daha basarili olabilmeleri
(f=2) i¢in modelin tiim siniflarda uygulanmasi (f=1) gerektigini belirtmislerdir. Asagida

her bir temaya iligskin goriismelerden alintilar verilmistir.

Ogr. 13: Onerirdim ciinkii internette bosa vakit geciriyordum.
Uygulama olunca interneti ders ¢alismak i¢cin kullaniyorum ve
daha ¢ok eglenerek ders ¢aligtyorum.

Osr. 8: Arkadaslarima éneririm ¢iinkii cok giizel bir uygulama.
Evde daha fazla ders ¢alisiyoruz ve okula gelince 6gretmen soru

sordugunda hemen cevap verebiliyoruz.
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Ogr. 12: Onermezdim ¢iinkii onlarin bilgisayarda cok vakit
gecirmelerini istemezdim. Aliskanlik yapiyor ve diger derslere
calisamiyorum.

Osr. 3: Diger arkadaslarimiz evde sadece calisma kitabina
bakiyorlar. Biz ise hem video izliyoruz hem test yapryoruz hem
de birbirimizle tartisiyoruz. Onlarin da bizim gibi haklar: var o
yiizden onlara da oneririm.

Ogr. 11: Onerirdim. Ciinkii evde bos vaktimiz olmuyor ve ders
calisiyoruz. Onlardan daha ¢aliskan oluyoruz.

Ogr. 1: Onerirdim, c¢iinkii onlarin da bizim gibi basarili
olmalarini isterdim. Onun i¢in bu uygulama sadece bir sinifta

olmamali diger tiim siniflarda da olmall.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin diger siiflarda 6grenim gdren
arkadaslarina Sosyal Bilgiler dersinin TYSM'ne gore islenmesi Onerisine iliskin
goriisleri incelendiginde; diger siniflarda 6grenim goren arkadaslarina modeli onerirken
"digerleri de eglenerek 6grenmeli" seklinde ifade etmislerdir. Bu da kendilerinin dolayli
olarak TYSM ile eglenerek 6grendiklerini belirtmislerdir. Daha 6nceki ifadelerinde de
ogrenciler, modele iliskin smif i¢i ve smif dis1 uygulamalarda eglenceli bir siireg
gecirdiklerini ifade etmislerdi. Bu agidan Ogrencilerin farkli soru tiirlerinde vermis
olduklar1 yanitlar arasinda bir tutarliliktan s6z edilebilir. Bununla birlikte 6grenciler
evde ders isleme konusunda diger arkadaslarina da olanak taninmasi gerektigini ve
bilgisayarda bosa zaman gecirmektense ders caligmak amaciyla bilgisayari
kullandiklarim1 ve bu siirecin de eglenceli oldugunu ifade etmislerdir. Bu yoniiyle
modelin teknolojik araclar agisindan kullanim sekli noktasinda 6grencilerde bir biling
olusturdugu sOylenebilir. Buna karsin modeli diger arkadaslarina bilgisayarda fazla
vakit gecirmemeleri gerektigi gerekcesine dayanarak onermeyeceklerini ifade edenler
de olmustur. Nitekim Forsey, Low ve Glance (2013) tarafindan yapilan calismada da
kimi katilimeilar, daha ¢ok teknolojiyi kullanmak durumunda kaldiklarindan dolay1
modele iligkin memnuniyetsizligini belirtmislerdir. Her iki goriise sahip 6grencilerin
gerekgelerine bakildiginda, teknolojiye yonelik ortak endiselerinin oldugu goriiliir. S6z
konusu endiselerin en aza indirilmesi ya da ortadan kaldirilmasi i¢in bilgisayar vb.

araglarin 6grenciler tarafindan kullanimi veliler tarafindan denetlenebilir.
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Geleneksel siif modelinden farkli olan TYSM'nin hem sinif i¢i hem de sinif dist
uygulamalar siirecinde 0gretmenin 6grencilerle etkilesimi birgok agidan farkli oldugu
gibi iletisim siireci de farkli islemektedir. Bu dogrultuda TYSM'in 6grencilerin hem
ogretmenleriyle hem de arkadaslartyla iletisimlerine olan etkisine iliskin goriisleri

Cizelge 26'da verilmistir.

Cizelge 26

TYSM'nin Ogretmen ve Arkadas Iletisimine Olan Etkisine Iliskin Ogrenci Gériisleri

Temalar

Arkadas iligkilerini gelistirme
Goriis paylagimi
Ogretmen ve 6grenci iliskisini gelistirme

Tartigmaya katilma istegi

R RN O © =

Ogretmenle etkilesim kurarak 6grenme

Cizelge 26 incelendiginde, TYSM'nin 6grencilerin 6gretmen ve arkadagslariyla
olan iletisim siirecine iliskin olarak; modelin arkadas iligkilerini gelistirdigini (f=9),
etkilesimli ortamin sagladig1 olanaklar sayesinde tartismaya daha ¢ok katilma isteginde
(f=1) olduklarin1 ve arkadaslariyla goriislerini daha ¢ok paylasma (f=6) olanagi elde
ettiklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6gretmenleriyle daha c¢ok etkilesim kurarak
ogrenmelerin gergeklestigini (f=1) ve bdylece O0gretmen ve Ogrenci iliskilerinin de
gelistigini (f=2) belirtmislerdir. Asagida her bir temaya iliskin goriismelerden alintilar

verilmigtir.

Ogr. 5: Eskiden dersi okulda isledigimizi icin drama ve oyun
oynamazdik. Drama yaparak daha giizel ders isledik ve
arkadaslarimizla  daha ¢ok iletisim  kurduk. Internet
araciligiyla  arkadaslarimizin ~ fikirlerini  aldik  onlardan
yararlandik. Ornegin kimin ne diigiindiigiinii  6grendik.

Dersler daha heyecanliydi.
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Osr. 9: Hi¢c konusmadigimiz arkadaslarimiz yorum yapinca
sasirryordum  ¢uinkii  sinifta  hi¢ konusmazlar. O yiizden
onlarla da iletisimimiz gelisti.

Osr. 16: Evet etkiledi. Arkadaslarimizla ve sizinle daha ¢ok
goriisme oldu. Hem evde hem okulda birbirimize soru
sorabildik boylece daha ¢ok iletisimimiz oldu.

Ogr. 10: Siz konu tartismada yazarken benim de yazma
istegim oluyordu

Ogr. 6: Hem okulda hem de evde arkadaslarimizla ve sizinle
goriigebiliyorduk bu c¢ok giizeldi. Evde arkadaslarimla
konusarak  fikirlerimizi  birbirimize  soyledik  yani
arkadaslarimizdan da bir seyler ogrendik bunun igin ¢ok iyi

oldu.

Ogrencilerin TYSM'in smif i¢i ve siif dis1 uygulamalar agisindan dgretmen
ve arkadaslariyla iletisimlerine olan etkisine iliskin goriisleri incelendiginde;
Ogrencilerin s6z konusu modelde arkadaslartyla hem sinif icinde etkinlikler hem de sinif
dist uygulamalar araciligiyla arkadaslariyla daha cok iletisim kurma olanagi elde
ettiklerini ifade etmislerdir. Ozellikle ogrencilerin TYSM kapsaminda sinif dis
uygulamalardan biri olan "konu tartisma" araciligiyla smif iginde hi¢ iletisim
kuramadig1 arkadaglariyla bu yolla iletisim kurduklarint ve gorlis paylagiminda
bulunduklarini ifade etmislerdir. Ayrica 6grenciler, ayni yolla 6gretmenleriyle evde de
iletisimlerinin devam ettigine vurgu yapmislardir. Bu da modelin hem 06grenciler
arasinda hem de 6gretmen ve 0grenci arasindaki iletisim siirecini gelistirme noktasinda

1yi bir ara¢ oldugu soylenebilir.

Alanyazin incelendiginde; Forsey, Low ve Glance (2013) tarafindan yapilan
calismada katilimcilar, modelde daha az is yapmak zorunda kaldiklarindan iletisim i¢in
yeteri kadar siire kazandiklarini belirtmislerdir. Ayrica Findlay-Thompson ve
Mombourquette (2014) tarafindan yapilan g¢alismada TYSM ile 6grenim goren
ogrenciler, daha ¢ok soru sorma imkani elde ettiklerini belirtmiglerdir. Bu yoniiyle
alanyazinda belirtilen ¢aligmalardan elde edilen sonuglarin bu arastirmadan elde edilen

sonugclarla benzerlik gosterdigi sdylenebilir.
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TYSM'nin uygulama siirecine iligkin 6grencilerin neler diigiindiigliniin yaninda
modelle ilgili olumlu ve olumsuz neler diisiindiiklerini baska bir deyisle modelle ilgili
olarak en ¢ok sevdikleri ya da hoslandiklarinin yanin da modelde neleri sevmedikleri ve
nelerden hoslanmadiklarina iliskin goriislerine de bagvurulmustur. Buna iligskin goriisleri

Cizelge 27'de verilmistir.

Cizelge 27

Osrencilerin TYSM'de En Cok Sevilen/Hoslanilan ve Hi¢ Sevilmeyen/Hoslanilmayan

Durumlara Iliskin Goriisleri

Temalar f
En ¢ok Sevilen/Hoslanilan 18

Konu tartisma

Test cozme

Videonun 6gretici olmast
Ders izleme

Birbirinden 6grenme firsati

P N W Ww w o

Testin 6gretici olmasi
Hi¢ Sevilmeyen/Hoslamilmayan 12

Testin zor olmast

Ders izlemenin sikici olmasi

Tartigmaya katilmada ¢ekinme

Videolarin uzun olmasi

Videonun gozii yormasi

Konu tartigsmanin zaman almasi

P P P DN N DN W

Videoda soru sorulmast

Cizelge 27 incelendiginde, Ogrenciler TYSM'de en c¢ok sevdikleri ve
hoslandiklarini; islenilen ders ile ilgili ¢evrimi¢i ortamda yapilan konu tartisma (f=6),
konu ile ilgili test ¢ozme (f=3) ile videodan ders izleme (f=3) oldugunu belirtmislerdir.
Ayrica modelin arkadaslar arasinda saglamis oldugu olanaklar araciligiyla birbirlerinden

o0grenme olanag1 (f=2) elde ettiklerinin bunun yani sira hem videonun (f=3) hem de
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testlerin (f=1) Ogretici oldugunu ifade etmislerdir. Asagida her bir temaya iliskin

goriismelerden alintilar verilmistir.

Osr. 5: En sevdigim konu tartisma nedeni arkadaslarimin
yazdiklarim gériiyorum onun i¢in ¢ok giizel oluyor. Ders izlemek
de giizel ama en az sevdigim ders izlemekti. Ciinkii konu tartisma
gibi eglenceli degil.

Osr. 3: Test cozmeyi ¢ok sevdim ciinkii cok eglenceli.

Ogr. 9: Test ¢cozmeyi ¢cok sevdim ¢iinkii evde testim olmadiginda
siteden ¢ozebilmek giizeldi.

Ogr.16: En ¢ok test yapmak giizeldi ¢iinkii yanhslarimi 6grenip
tekrar video izliyordum. Videoyu da ¢ok sevdim ¢iinkii beni daha
bilgili yapiyor.

Ogr. 13: Ders izlemek ¢ok hosuma gitti ciinkii her seyi film izler
gibi anlatiyordu.

Ogr. 14: En sevdigim konu tartisma ondan sonra video ciinkii

arkadaslarimin bilgilerini 6grenmek hosuma gidiyor.

Cizelge 27 incelendiginde, Ogrenciler TYSM'de hi¢c sevmedikleri ve
hoslanmadiklarini; konu ile ilgili ¢evrimi¢i ortamda paylasilan testlerin zor oldugunu
(f=3), videolarin gozii yordugunu (f=1), videolarin belli kesitlerinde soru sorulmasi
(f=1) ve videolarin uzun olmasi (f=2) gibi gerekgelerin yanin da videodan ders
izlemenin sikic1 oldugunu (f=2) ifade etmislerdir. Ayica dgrencilerin konu tartigmaya
katilmada ¢ekindiklerini (f=2) ve konu tartismanin zaman aldigini (f=1) belirtmislerdir.

Asagida her bir temaya iliskin goriigmelerden alintilar verilmistir.

Ogr. 14: Sevmedigim sey "kendimi degerlendiriyorum" ciinkii test
olmak sikicrydr ¢iinkii  bazi  sorulart yapamadigim zaman
tiziiliiyordum.
Ogr. 2: Sevmedigim ders izlemek ciinkii izlerken bazen
stkiltyorum.

Osr. 4: Konu tartismayr sevmedim ¢iinkii yazmaya utaniyorum.
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Osr. 1: Hi¢ sevmedigim videolar, ¢iinkii uzun oluyor ve videolari
arasinda sorular ¢ikip duruyor.

Ogr. 12: Video izlemeyi seviedim ciinkii gozlerimi yoruyor.

Ogr. 13: Konu tartismayr sevmedim ¢iinkii birileri yorum yapsin
diye bilgisayar basinda ¢ok bekliyordum.

Ogr. 9: Videolar sevdim ama icinde soru olmasaydi daha giizel

olurdu.

Ogrencilerin TYSM'de en cok sevilen/hoslanilan ve hi¢
sevilmeyen/hoslanilmayanlar1 ile ilgili goriisleri incelendiginde; Ogrencilerin en ¢ok
sevdiklerinin genelde smif dis1 uygulama bilesenleri oldugu goriilmiistiir. Ozellikle
ogrencilerin daha Onceki temalarda da vurguladiklar1 gibi "konu tartisma" olmustur.
Ciinkli 6grenciler bu uygulama bileseni ile hem 6gretmenleriyle evdeyken iletisim
kurma ve bu yolla anlamadig1 yerleri sorma olanagi elde etmislerdir. Boylece 68renciler
derse gelmeden bir¢ok konuda olusan soruya yanit bulmuslardir. En ¢ok sevdikleri ya
da hoslandiklar1 bir diger sinif dist bilesen ise "kendimi degerlendiriyorum" baska bir
ifadeyle test ¢ozmektir. Siiregte ¢evrimigi paylasilan sorularin 6grenciler tarafindan
bilgisayar, tablet ve akilli telefon vb. araglarla ¢ozmeleri bu bileseni eglenceli hale
getirdigi goriilmiistiir. Buna karsin 6grenciler, hi¢ sevmedikleri ya da hoslanmadiklarini
ifade ederken testin zorluguna vurgu yapmislardir. Uygulama siiresince g¢evrimigi
paylasilan sorularin tamamina iligkin uzman goriisii alinmis ve ondan sonra
uygulanmistir. Ancak buna ragmen testin zorlugundan yana elestirilerinin sebebi
konuyu ilk kez tek basina 6greniyor olmalar1 nedeniyle olabilir. Ayrica modelin 6nemli
bir parcasi olan siif i¢i uygulamanin da 6grenme dgretme siirecini tamamlayan onemli
bir unsur oldugundan sadece sinif dis1 uygulamadan elde edilen bilgi ve birikimle
ogrencilerin tim sorular1 kolaylikla yanitlamalar1 beklenilmemelidir. Dolayistyla
ogrenciler, ilk kez izledikleri bir dersin sorularinda zorlanabilirler. Bununla birlikte kimi
ogrenciler, ders izlemenin sikici oldugunu ifade etmislerdir. Sinif dis1 diger bilesenlerin
"konu tartisma" ve "kendimi degerlendiriyorum" gibi 6grencilerin daha ¢ok eglenceli
bir siire¢ gecirdikleri uygulamalarla karsilagtirildiginda "ders "izleme" uygulamasi daha
sikict olabilir. Ancak buna karsin Ogrencilerin ¢ogu "ders izleme" uygulamasini
sevdiklerini belirtmiglerdir. Ozetle uygulamaya katilan 6grencilerin modelle ilgili

sevdikleri ya da hoglandiklar1 olgularin daha ¢ok oldugu goriilmiistiir. Ayrica 6grenciler
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arasinda sevdikleri ya da hoslandiklar1 olgular arasinda farklilik oldugu goriilmiistiir.

Bunun da bireysel farkliligin dogal bir sonucu oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin TYSM'yi ne kadar benimsediklerini ve model hakkinda neler
diisiindiigiinii 6grenmek amaciyla modelin tiim derslerde uygulanmasi diislincesine

iliskin 6grencilere goriisleri sorulmus ve elde edilen veriler Cizelge 28'de verilmistir.

Cizelge 28

Osrencilerin  Tiim Derslerde TYSM'nin Uygulanip Uygulanamayacagina Iliskin

Goriisleri
Temalar f
Olumlu 15
Ogrenmeyi artiracagi igin sevinme 4
Basary1 arttiracagi i¢in sevinme 4
Eglenceli olacagi igin sevinme 3
Bazi derslerde uygun ve yararli olacagini diisiinme 2
Daha c¢ok ders caligmay1 saglayacagi icin sevinme 1
Derse katilimi artacagi igin sevinme 1
Olumsuz 4
Daha ¢ok ders ¢alismaktan kaginma 2
Matematik dersi i¢in uygun olmayacagini diisiinme 1
Ders sayis1 artarsa sikici olacagindan kaginma 1

Cizelge 28 incelendiginde, 6grencilerin modelin tiim derslerde uygulanmasi
diisincesine iliskin olarak; &grenciler, derslerin daha eglenceli olacagini (f=3), derse
katilim1 (f=1) ve 6grenmeyi arttiracagini (f=4), dolayisiyla basarinin da artacag (f=4)
icin sevineceklerini ifade etmislerdir. Bununla birlikte modelin kendilerini daha ¢ok

ders calismaya itecegini (f=1) ancak buna karsin modelin bazi derslerde uygun ve
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yararli olacagmi (f=2) belirtmislerdir. Asagida her bir temaya iliskin goriismelerden

alintilar verilmistir.

Ogr. 3: Olsun derdim ciinkii Matematik dersi ¢ok zor eger
video olursa belki daha iyi anlayabilivim. Ciinkii videoda giizel
ornekler veriliyor.

Ogr. 6: Bence ¢ok iyi olurdu ciinkii aynen sosyal bilgiler gibi
¢cok ¢aligmis olacagiz ve daha basarili olacagiz.

Ogr. 14: Ben de evet derdim c¢iinkii dersler okulda cok
eglenceli geciyor. Evde biraz yoruluyorum ama ¢ok sey
ogreniyorum. Tiim dersler olursa onlardan da c¢ok gsey
ogrenirim.

Ogr. 12: Bence Sosyalden ¢ok Fen dersinde olsa daha iyi olur.
Bazi seylerin uygulamasini videodan goriirdiik daha giizel
olurdu. Kitaptan okuyunca bazen anlamayabiliyorum.

Osr. 16: Ogretmenimi desteklerim hem daha ¢aliskan olmamiz
icin gerekli bence. Her aksamimiz dolu dolu gecer ve siirekli
ders ¢calismis oluruz.

Ogr. 7: Evet derdim ¢iinkii sikici ders kalmazdi. Konu
tartismada oldugu gibi tiim derslere daha ¢ok katilirdik.

Cizelge 28 incelendiginde, 0grencilerin modelin tiim derslerde uygulanmasi
diisiincesine iliskin olarak; model tiim derslerde uygulanirsa daha cok ders caligmak
zorunda kalacaklarmi (f=2), ayrica modelin uygulandigi ders sayisinin artmasi
durumunda sikici olacagini (f=1) ifade etmislerdir. Bununla birlikte 6grenciler modelin
Matematik dersi i¢in uygun olmayacagini (f=1) belirtmislerdir. Asagida her bir temaya

iliskin goriismelerden alintilar verilmistir.

Ogr. 9: Ben haywr derdim sadece Sosyal Bilgiler dersi icin
olursa yeterli olur bence. Tiim derslerde uygulansa hem
evde ders calis hem de okulda ders calismak ¢cok sikict olur.
Ogr. 8: Haywr istemezdim ¢iinkii Matematik dersinde

anlamadigim bir yer oldugu zaman hemen parmak kaldirip
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ogretmenime sorabiliyorum. Eger Matematik dersinde
uygulamirsa  hi¢hir  sey  anlamayabilirim ve evde
anlamadigim yeri hemen soramam. Sonra hem iiziiltiriim
hem de ders ¢alismak istemeyebilirim.

Ogr. 4: Ben istemezdim ¢iinkii cok sikict olurdu. Her aksam
internete girersem kitap okuyamam, televizyon izleyemem

bence en cok iki ders olursa daha zevkli olur.

Ogrencilerin ~ 6gretmeninizin bundan sonraki tiim derslerde TYSM'i
uygulayabilecegi diisiincesine iligkin goriisleri incelendiginde; 68renciler zor derslerden
de basarili olabileceklerini diisiindiikleri i¢in bu duruma sevineceklerini belirtmislerdir.
Bunun bir sonucu olarak diger derslerden de daha basarili olacaklarini ve derslerin bu
sekilde eglenceli gececegi i¢in sevineceklerini ifade etmislerdir. Dolayisiyla 6grenciler,
TYSM'nin basarilarinda katkisit oldugu diisiincesini benimsedikleri sdylenebilir. Bazi
ogrenciler ise modelin 0Ozellikle bazi dersler icin uygun olabilecegine vurgu
yapmuslardir. Buna karsin modelin tiim derslerde uygulanmasi diisiincesine olumlu
bakmayan o&grencilerin de oldugu goriilmiistiir. Ogrenciler ozellikle tiim derslerde
uygulanmasi durumunda daha ¢ok ders ¢alismak zorunda kalacaklarini ifade ederek bu
diisiinceye olumlu bakmamislardir. Ayrica modelin 6gretmenle birlikte yiiriitiilmesi
gereken bir ders olmasi gerektigi diislincesiyle Matematik dersi i¢in uygun
olmayacagini belirtmistir. Ozetle gériismeye katilan dgrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu
modelin tiim derslerde uygulanmasi gerektigi diislincesini desteklerken, baz1 6grenciler

ise bu durum i¢in olumlu goriis belirtmemislerdir.

Geleneksel siif modelinden farkli bir isleyise sahip olan TYSMnin 6grencilerin
hem derse kars1 sorumluluklarina hem de sinif i¢i ve sinif dis1 uygulamalar dahilinde

derse ayirdiklar1 zamana etkisine iliskin gortisleri Cizelge 29'da verilmistir.
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Cizelge 29

Ogrencilerin TYSM'nin Derse Karsi Sorumluluklarina ve Derse Ayiwrdiklart Zamana

Etkisine Iliskin Gériisleri

Temalar f
Evde ders calismaya daha fazla zaman ayirma 13
Derse daha hazirlikli gelme 2
Ogrenme i¢in zaman ve mekan esnekligi 1
Bireysel 6grenme sorumlulugu 1
Sorumluluk degismedi 1

Cizelge 29 incelendiginde, 6grencilerin TYSM uygulama siirecinde evde ders
calismaya daha fazla zaman ayirdiklarini (f=13) ve evde ders isledikleri zaman okuldaki
siire¢ i¢in derse daha hazirlikli (f=2) geldiklerini ifade etmislerdir. Ayrica modelin
kendilerine bireysel 6grenme sorumlulugu yiikledigini (f=1) ayn1 zamanda 6grenme igin
kendilerine zaman ve mekan esnekligi tanidigimi (f=1) belirtmislerdir. Buna karsin
sorumluluklarinda bir degisme olmadigini (f=1) dile getirenler de olmustur. Asagida her

bir temaya iliskin goriismelerden alintilar verilmistir.

Ogr. 9: Ders calismaya cok vakit aywdim ozellikle evde.
Okulda daha cok etkinlik yaptik ders eglenceli ge¢iyor ama
evde ¢alismadigim zaman okulda hi¢chir sey anlamiyordum o
viizden evde ¢alisarak gelmem gerekiyor.

Ogr. 12: Evde bos zaman gecirmek yerine sitede daha cok
egleniyorum. Hem egleniyorum hem de bilgili oluyorum, ama
daha fazla zaman ayirmam gerekiyor ders ¢alismaya. Eskiden
odevi hemen yapar televizyon izlerdim simdi ise ders ¢alismak
daha uzun siirdiigii i¢in daha fazla ders ¢alistyorum.

Ogr. 3: Derse daha fazla calistyorum ve derse hazirlikly bir
sekilde geliyorum ¢ok giizel oluyor, ama daha ¢ok ¢alisiyorum.
Ogr. 4: Bana bu uygulama ¢ok sey katti. Evde olmasam bile

istedigimde  telefondan  girebiliyorum ve zamani iyi
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degerlendiriyorum. Sosyal Bilgiler dersi oldugunda bosg
Zamanim eskisi gibi ¢ok olmuyor.

Ogr. 15: Ben siirekli ders calistigim icin sorumlulugum
degismedi. Dersime her aksam 2 saat ayirdigim i¢in bunun icin

de ayni zamani ayirdim. Siire benim igin yeterliydi.

Ogrencilerin TYSM'nin derse kars1 sorumluluklarina ve derse ayirdiklari
zamana etkisine iligkin goriisleri incelendiginde; modelin simf dis1 uygulamalari
nedeniyle evde ders calismaya eskiye gore daha fazla zaman ayirdiklarini ifade
etmislerdir. Ogrenciler derse daha fazla ¢alistiklari igin sonraki giin derse daha hazirlikli
geldiklerini belirtmislerdir. Ayrica model kapsaminda tasarlanan internet sitesinin ve
mobil uygulamanin kendilerine uygulamadan yararlanma konusunda zaman ve mekan
esnekligi taniyarak, internet erisiminin oldugu her yerde istedikleri zaman ders
caligabildiklerini ifade etmislerdir. Heo ve Chun (2016) tarafindan yapilan ¢alismada
mobil tabanli 6grenme ile 6grencilerin zaman ve mekan kisitlamasinin iistesinden
gelmeyi bagardiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica O6grenciler modelin kendilerine
bireysel 6grenme sorumlulugu yiikledigini belirtmislerdir. Lai ve Hwang (2016)
tarafindan yapilan ¢alismada TYSM ile 6grencilerin 6z yeterliklerinin yan1 sira ¢alisma
zamanini planlama ve kullanma stratejilerini gelistirebildigini dolayisiyla daha etkili bir
ogrenme siireci gegirebildiklerine vurgu yapilmistir. Ozetle alanyazinda yapilan kimi
caligmalar ile modelin 6grenciye yiiklemis oldugu sorumluluk ve Ogrencilerin derse

ayirdiklart zaman konusunda benzer sonuglarin elde edildigi sdylenebilir.

TYSM uygulamasi sonrasinda 6grencilerin modeli nasil tanimladiklarina iligkin
goriisleri sorulmustur. Ogrencilerin modeli bir sdzciik veya ciimle ile anlatmalar

istenmistir. Konuya iligskin 6grenci goriisleri Cizelge 29'da verilmistir.
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Cizelge 30

Ogrencilerin TYSM'Yi Tamimlamalarina Iliskin Goriigleri

Temalar

Mekan esnekligi
Eglenerek 6grenme aract
Aktif 6grenci

Internet odakl1 ders

Aktif 6gretmen

R R R W A O =

Ogretici

Cizelge 29 incelendiginde, TYSM'yi tanimlarken 6grenciler modeli; kendilerine
mekan esnekligi (f=6) konusunda olanak saglayan, 6gretici (f=1), eglenerek 6grenme
(f=4) noktasinda bir arag, internet odakli ders (f=1), 6grencinin (f=3) ve 6gretmenin
(f=1) aktif oldugu bir siireg, olarak tanimlamislardir. Asagida her bir temaya iliskin

goriismelerden alintilar verilmistir.

Ogr. 10: Cepte ders. Ciinkii cep telefonundan bile ders
izleyebiliyorum.

Ogr. 2: Eglenceli ders. Ciinkii ders ¢alisirken ¢ok eglenceli.
Ogr. 3: Oyun dersi. Ciinkii her sey bir oyun gibi ge¢iyor.

Ogr. 14: Internette ders. Ciinkii internet olmazsa ders de
olmaz.

Ogr. 6: Ogretmenin dersi. Ciinkii hem okulda hem evde ders
isliyorsunuz.

Ogr. 13: Bilgili ders. Ciinkii cok seyler 6grendim.

Ogrencilerin bir sozciik veya ciimle ile TYSM'yi tamimlamalarina iliskin
goriigleri incelendiginde; Ogrencilerin daha ¢ok modelin kendilerine ders c¢alisma
noktasinda mekan esnekligi tamidigini ve buna yonelik tanimlayict kavramlar
kullandiklar1 goriilmiistiir. Bununla birlikte 6grenciler modeli eglenceli bir 6grenme
aract olarak gordiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica 6grencilerin tanimlamalarinda en ¢ok

dikkat c¢eken ise modelin kendilerini 6grenme ve Ogretme siirecinde aktif kildigina
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iliskin betimlemeleridir. Ozetle 6grencilerin modeli tanimlarken kullanmis olduklar:
ifadelerden yola ¢ikarak modele iligkin algilar1 belirlenebilir. Bu agidan 6grencilerin
modele iligkin algilarinin modelle ilgili daha 6nceki goriislerini destekler nitelikte
oldugu, bagka bir ifadeyle 6grencilerin modele iliskin goriislerinin kendi arasinda tutarh

oldugu soylenebilir.

Uygulama siiresince modelle ilgili deneyim kazanan 6grencilerin s6z konusu
modelde eksik gordiikler ya da eklemek istedikleri ozelliklere iliskin goriisleri
alinmigtir. Buna gore ogrencilerin TYSM'de olmasim istedigi Ozelliklere iliskin

goriisleri Cizelge 31'de verilmistir.

Cizelge 31

Osrencilerin TYSM'de Baska Hangi Ozelliklerin Olmasim Istediklerine Iliskin

Goriisleri

Temalar

Oyun

Eglenceli pekistirici uygulamalar
Odiillii zeka oyunu

Test sorularinin ¢oziim videosu

Diisiince baloncuklari

R P N W W O =

Baska o6zellige gerek yok

Cizelge 31 incelendiginde, Ogrencilerin TYSM'de olmasini istedikleri
ozellikleri; oyun (f=6), eglenceli pekistirici uygulamalar (f=3), 6diillii zeka oyunlar
(f=3), c¢evrimici olarak paylasilan test sorularina iliskin ¢6ziim videolar1 (f=2) ve
Ogrencilerin herhangi bir soru i¢in goriislerini paylasabilecekleri diisiince baloncuklari
(f=1) seklinde ifade etmislerdir. Bunun yani1 sira modelde bagka bir 6zellige gerek
olmadigii (f=1) belirten de olmustur. Asagida her bir temaya iliskin goriismelerden

alintilar verilmistir.
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Ogr. 16: Oyun eklerdim. Ciinkii ¢ok yoruldugumuzda oyun
oynamak hakkimiz.

Ogr. 14: Hem ders ile ilgili bulmaca hem de zeka oyunlar
yiiklerdim. Ciinkii zekamiz gelisirdi.

Ogr. 4: Dersin sonunda sorularin  tamamini  dogru
cevaplayanlar i¢in odiillii zeka oyunlart eklerdim.

Ogr. 1: Test ¢ozerken yanlslarimi daha iyi anlamak icin de
¢oziimlerin videosunu yiiklerdim.

Ogr. 3: Ders izlenin icinde baloncuklar yapardim orada soru
sordugu zaman fikirlerini yazsinlar diye.

Ogr. 15: Ben uygulamaya baska sey eklemezdim. Ciinkii
kafalar: karisabilir.

Ogrencilerin TYSM'de baska hangi 6zelliklerin olmasini istediklerine iliskin
goriisleri incelendiginde; 6grencilerin en ¢ok vurguladiklar1 kavram "oyun" olmustur.
Caligsma grubunun gelisim 6zellikleri géz 6nilinde bulunduruldugunda bu kavramin 6ne
¢ikmasimin dogal oldugu soylenebilir. Bununla birlikte 6grenciler, 6zellikle sinif dist
uygulamalar siirecinde yorulduklarini bunun i¢in oyun oynamak ve eglenceli
uygulamalar gibi etkinliklerin modelde bir 6zellik olarak yer almalarini istemislerdir.
Ayrica smf dis1 uygulama bilesenlerinden olan "kendimi degerlendiriyorum"
boliimiinde yer alan sorularin yaninda test sorularinin ¢oziim videolarinin olmasi
gerektigini ve "konu tartisma" bileseninden ayri1 olarak "ders izle" bdliimiinde
ogrenciler, konu ile ilgili diislincelerini yazabilecekleri diisiince baloncuklarinin
olmasim istemislerdir. Ogrencilerin modelde olmasini istedikleri ozelliklerin aslinda

bundan sonra yapilacak olan ¢aligmalar i¢in Oneri niteliginde oldugu sdylenebilir.

3.1.5. Tlkokul 4. Simif Sosyal Bilgiler Dersinde TYSM Uygulama Siireci Tle Tlgili

Veli Gériislerine Iliskin Bulgular ve Yorum

TYSM uygulama siirecinde 6zellikle siif dis1 uygulamalar boyutunda velilere

onemli sorumluluklar diismektedir. Bu nedenle siirece iliskin velilerin goriislerine de
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basvurulmustur. Buna gére TYSM'nin ¢ocugun 6grenmeleri iizerindeki etkilerine iliskin

veli goriisleri Cizelge 32'de verilmistir.

Cizelge 32

TYSM'nin Ogrenme Uzerindeki Etkisine Iliskin Veli Goriisleri

—h

Temalar

[ SN
w

Derse ilgiyi arttirma

Evde ders ¢alismaya zaman ayirma
Kisisel gelisimini destekleme
Teknolojiden egitim amagh yararlanma
Tekrar yapabilme firsatin1 sunma
Eglenerek 6grenme

Derse hazirlikli gitme

Ogrenmeyi degerlendirme

Bireysel 6grenme sorumlulugu kazanma

P N N N B~ O1 00O 00 ©©

Ogrenmeyi kolaylastirma

Cizelge 32 incelendiginde, velilerin TYSM'nin 6grencilerin ders kars: ilgilerini
arttirdigimi  (f=13), evde ders calismaya daha fazla zaman ayirdiklarint (f=8),
teknolojiden egitim amacgh yararlanmayla (f=8) birlikte modelin kisisel gelisimi
destekledigini (f=8) ifade etmislerdir. Modelin 6grencilerin eglenerek 0grenmelerini
(f=4) saglamanin yanin da o6grencilere tekrar yapma firsati sundugunu (f=5), kendi
Ogrenmelerini degerlendirme (f=2) olanagi elde ettiklerini ve derse hazirlikli (2) bir
sekilde gittiklerini belirtmiglerdir. Ayrica Ogrencilerin uygulama siiresince bireysel
o6grenme sorumlulugu kazandiklarin1 (f=2) ve 6grenmenin daha kolay gergeklestigini
(f=1) ifade etmislerdir. Asagida her bir temaya iliskin goriismelerden alintilar

verilmigtir.

V. 1: Bence Sosyal Bilgiler dersi i¢in ¢ok iyi oldu, ama diger
dersler icin iyi oldugunu séyleyemem, ¢iinkii bu uygulamaya

basladigindan beri bizimki diger dersleri onemsememeye
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basladi. Eger tiim dersler i¢in uygulamirsa ¢ok faydali
olacagin diistiniiyorum.

V. 3: Bence giizel bir model, ¢ocuk evde telefonda araba yarist
oynamak  yerine video izleyerek videodaki  sorulari
yanitlayarak daha yararlt bir seyler yapti. Sosyal medyada ya
da internette zaman kaybetmek yerine zamamini ders igin
harcayabilir. Bir nevi sosyal medyadaki gibi arkadaslariyla
konusabiliyor, video izleyebiliyor. Bunlar: yaparken daha ¢ok
bilgileniyor.

V. 8: Evde c¢ocugun ders disinda diger seylere zaman
aywrmasint kisitladi. Bu da dersleri ile ilgili daha disiplinli ve
sorumluluk sahibi oldu. Izledigi videolar ve tartisma sayesinde
yorum yapma becerisi arttt.

V. 17: Gergekten ¢ok iyi bir uygulama oldu. Anne telefonu ver
oyun oynayacagim yerine anne telefonu ver ders ¢alisacagim
demesi beni ¢ok sevindirdi. O da moral a¢idan ¢ok iyl motive
oluyor. Bos zamanlarint daha iyi degerlendiriyor. Dersini
izlemesi, yorum yapmasi ve soru ¢ozmesi ¢ok iyi oldu. Kisaca
¢ok iyi bir program oldu.

V. 24: Derslerini tekrarlamasiyla vaktini daha iyi gegirdi.
Ancak bunun haricinde bu uygulama ters tepebilir de ¢iinkii
hem evde hem de okulda ders iglenmesi ¢ocugu sikabilir.
Ciinkii ~ ozellikle video kismini izlerken c¢ocuk bazen
stkilabiliyordu. Bunun ic¢in konu disinda sadece soru ve
tartisma olsa daha iyi olurdu.

V. 15: Derslerin bilgisayar araciligiyla yapilmasi ¢ocugun
daha istekli ¢alismasim sagladi. Bilgisayar: ¢ok sevdigi icin
keyifli zaman gecirmesini sagladi. Ayrica swnifindaki
arkadasglariyla ders hakkinda gériisme yapabilmeSi onu daha
cok isteklendirdi.

V. 2: Ders oncesinde bunun yapilmast &grencinin okula
gitmeden derse hazir olmasint sagladi. Bu sekilde ¢ocuk derse

daha bir isteyerek geldigini séyleyebilirim.
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V. 9: Siteden ¢ozdiigii testler sayesinde hangi konuyu ne kadar
ogrendigini veya ne kadar 6grenmedigini bilerek eksiklerini
tamamlama firsatr oldu.

V. 23: Model araciligiyla ¢ocuk tek basina bir seyler
yapabilecegini 6grendi. Ozgiiveni artti ve béylece ders ¢alisma
konusunda kardeslerine de iyi érnek oldu.

V. 13: Bize ¢ok iyi etkileri oldu. Hem yeni bilgiler edinme hem
de farkli bir yolla bunu yapmak ona heyecan katti.
Ogretmenine soramayacagi sorulart videoyu tekrar izleyerek

ogrenmesi biiyiik bir kolaylik oldu.

Velilerin TYSM'nin ¢ocugun 6grenmeleri iizerindeki etkisine iliskin goriisleri
incelendiginde; wveliler, Ogrencilerinin derse karsi ilgisini arttirdigini, evde ders
calismaya daha ¢ok zaman ayirdiklarini belirtmislerdir. Wen ve Chun (2017) tarafindan
yapilan ¢alismada da TYSM'nin 6grenme etkinligini ve 6grenmeye ilgiyi arttirabilecegi
gibi sonuclara ulasilmistir. Ayrica veliler, modelin 6grencilerin kisisel gelisimlerini
destekledigini ve Ogrencilerin teknolojiden egitim amagli yararlanma olanagi elde
ettiklerine vurgu yapilmistir. Ayrica 6grencilerin tekrar yapma, eglenerek Ogrenme,
hazirbulunuglugu arttirma, 6z degerlendirme olanagi elde etme ve bireysel 6grenme
sorumlulugu kazanma gibi becerilerin gelistigini belirtmislerdir. Enfield (2013)
tarafindan yapilan caliymada Ggrenciler, modelin ilgi ¢ekici bir 6grenme deneyimi
bagimsiz 6grenme becerilerini arttirdi@i sonucuna ulasilmistir. Dolayisiyla ilgili
arastirmalardan elde edilen sonuglar ile velilerin 6grencilere iliskin goriislerinin birbirini
destekledigi sdylenebilir. Ayrica velilerin 6grencilerinin kazanimlarima iligskin goriisleri
ile 6grencilerin modele iligkin gorlisleri arasinda da bir tutarliliktan s6z edilebilir.
Sozgelimi; modele iliskin yapilan tanimlar, modelin 6grenmeye olan etkisi ve modele

iligkin algilar1 agisindan 6grenci ve velilerin benzer goriise sahip olduklar1 goriilmiistiir.

TYSM uygulama siirecinin 6nemli bilesenlerinden biri de sinif disinda yapilan
uygulamalardir. Bu siiregte O0grencinin evdeki uygulamalar1 sirasinda veliler hem

rehberlik ederken hem de 6grencinin en iyi gozlemcisidir. Bu nedenle velilerin bu
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konuda goriisiine basvurulmustur. Cizelge 33'te velilerin evdeki uygulama siirecine

iliskin 6grencinin yasadig1 kolayliklar ve zorluklara iliskin gortsleri verilmistir.

Cizelge 33

TYSM Kapsaminda Karsilagilan Durumlara Iiskin Veli Goriisleri

Temalar f
Velinin sorumlulugunu azaltma 8
Baslangicta zorlanma/uyum sorunu 7
Bilgisayar ve internet erigim sorunu 7
Velinin sorumlulugunu artirma 7
Derse ¢alisma istegini arttirma 6
Teknoloji bagimliligini arttirma 5
Bireysel calisma aligkanlig1 kazanma 4
Diger derslere daha az ilgi gosterme 3
Eglenerek 6grenme/ders ¢alisma 2
Bireysel ¢alisma ortami sorunu 1
Veli 6grenci iligkisini kolaylastirma 1

Cizelge 33 incelendiginde, TYSM'nin evdeki uygulamalar siirecinde; bazi
veliler, modelin sorumluluklarini arttirdigin1 (f=7) savunurken bazilar1 ise sorumlulugu
azalttigin1 (f=8) ileri slirmiislerdir. Baz1 veliler, 6grencilerin baglangicta modele uyum
(f=7), kimi zaman bilgisayar ve internet erisimi (f=7) konularinda sorun yasadiklarini
ifade etmislerdir. Ayrica uygulamadan yeterli diizeyde verim alinabilmesi i¢in bireysel
calisma ortamina ihtiyag (f=1) duyuldugu ve kimi zaman bunun sorun oldugunu,
modelin teknoloji bagimliligini arttirdigini (f=5) ve modelin uygulandig: ders disindaki
diger derslere 6grenci tarafindan daha az ilgi gosterildigini (f=3) vurgulamislardir. Tim
bunlarin yani sira eglenerek 6grenmenin (f=2) gerceklestigini, modelin 6grencinin ders

calisma istegini arttirdigini (f=6) ve bireysel ¢alisma aligkanlig1 kazandigini (f=4) bunun
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da veli 6grenci iligkisini kolaylastirdigini (f=1) ifade etmislerdir. Asagida her bir temaya

iligkin goriismelerden alintilar verilmistir.

V. 21: Cocuga ilk once bilgisayar: nasil kullanmasi gerektigini
ogretmek bizi biraz ugrastirdi. OSrendikten sonra tek basina
girmeye ¢alismast bizim agimizdan biiyiik kolaylik oldu. Beraber
odev yapmaktan da kurtulduk bu sekilde.

V. 19: Biz genelde bilgisayardan ¢ocugun ders izlemesi i¢in
yardimct olduk. Fakat israrla telefonu istiyordu bu konuda bazen
anlasamadik. Onun disinda birkag¢ kez internet konusunda sorun
vasadik.

V. 10: Internet bazen yavaslayabiliyordu bu nedenle ders
videolarint stirekli beraber izlememizi istiyordu. Bu da siirekli
beraber ders ¢alismamiz gerekiyormus gibi sikici gelebiliyordu.
Fakat o bu uygulamadan zevk aliyordu o yiizden katlaniyorduk.

V. 7: Cocuga stirekli odevini hatirlatmama gerek kalmiyor artik.
Kendisi Sosyal Bilgiler dersi oldugu zaman biz sdylemeden
vapwor. Fakat tek zorlugu c¢ocugun internette baska siteler
girmemesi i¢in sirekli kontrol etmek gerekiyor. Bu da
sorumlulugumuzu arttirdi.

V. 15: Bu model sayesinde ¢ocuk biraz degisti. A¢ik¢asi siirekli
telefon ister mi veya bagimlilik haline gelir mi diye
kaygilaniyorum. Kolay yonleri de oldu tabi eskisinden daha biiyiik
bir hevesle ders calismasi beni mutlu ediyor. Ilk zamanlar siteye
girmekte zorlaniyorduk ama kisa zamanda alistik.

V. 27: Bu modelin biraz bilgisayara bagimlilik yaptigini
soyleyebilirim ¢iinkii stivekli tekrar tekrar ayni videolari izliyordu.
V. 22: Evde ¢ocugun kendi kendine dersi izlemesi yani kendi bilgi
gelisimini tek basina saglamasi ¢ok iyi oldu.

V. 28: Siteye stirekli girme bahanesiyle telefonu eline almasi iyi
degildi. Biz de ¢ok fazla kirmak istemiyorduk. Bence bunun bir

smirt olmali yoksa ¢ocuk siirekli ayni dersi izler. Diger derslere
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de uygulansaydi sorun olmazdi. Sadece Sosyal Bilgiler dersine
calismasi diger derslerini unutturabiliyordu.

V. 8: Ders ¢alisacagim diye siirekli bilgisayar basinda vakit
gecirmesi iyi degildi. Bu konuda anlasamiyorduk. Kendi
agimizdan degil de ¢ocuk agisindan bir¢ok kolay yomii oldu.
Sevdigi bir sey araciligryla ders ¢alismast ona kolay geliyordu.

V. 20: Kalabalik bir aile oldugumuz i¢in herkesin 6zel bir odasi
vok. O yiizden ¢ocuk dersi izlerken stirekli evde sessiz olma
konusunda zorluklar yasadik. Kolay yani ise ders ¢alismak igin
bizim zorlamamiza gerek kalmiyordu kendisi gidip ders
calisiyordu.

V. 17: Giizel bir uygulama oldugu igin bizim hem isimizi

kolaylastirdi hem de ¢ocuga olan ilgimizi daha da yiikselltti.

Velilerin  TYSM kapsaminda evdeki uygulamalar sirasinda karsilasilan
kolayliklar ve zorluklara iliskin goriisleri incelendiginde; veliler, TYSM'nin
sorumluluklarini azalttigini  belirtmislerdir. Buna karsin kimi veliler de farkli
gerekgelerle modelin sorumluluklarint arttirdigini ifade etmislerdir. Veliler, modelin
isleyisinden kaynakli olarak ilk baslarda zorlandiklarin1 ve uyum sorunu yasadiklarini
dile getirmislerdir. Ancak daha sonra modeli iyice 6grendikten sonra bu sorunun
ortadan kalktigin1 belirtmiglerdir. Mason, Shuman ve Cook (2013) tarafindan yapilan
calismada Ogrencilerin ilk baslarda TYSM'de zorlandiklar1 ancak daha sonra modele
cabuk uyum sagladiklar1 goriilmiistiir. Dolayisiyla benzer c¢alismalarda benzer

sorunlarla karsilagildigi sdylenebilir.

Modelin uygulanmasi siirecinde velilerin en ¢ok yasadiklari sorunlarin basinda
bilgisayar ve internet erisim sorunu olmustur. Nitekim Ogrenciler de ayni sorunlara
vurgu yapmiglardir. Howell, (2013) tarafindan yapilan ¢alismada da modele iliskin
gorilisleri alman veliler, internet erisimi noktasinda baglantinin yavas olmasi ve
bilgisayar veya cep telefonunun olmamasi gibi bazi endiselerinin oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica veliler, modelin ders calisma istegini arttirdigini ancak aym
sekilde ogrencileri teknolojiye bagimli kildigini belirtmislerdir. Modelin teknolojiye

bagimli kilma noktasinda oOgrencilerden de bazi elestiriler alinmistir. Ancak hem
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ogretmen hem de veliler is birligi yaparak bu konudaki endiseler ile ilgili bazi adimlar

atilabilir ve bunun 6niine gegilebilir.

Siif dig1 uygulamalar kapsaminda TYSM ile geleneksel simif modelinin
ogrenciye farkli sorumluluklar yiikledigi sdylenebilir. Sinif dis1 uygulamalar agisindan
TYSM ile ders isleme yontemi ve daha once derslerde izlenilen isleme yontemi

arasindaki benzerlik ve farkliliklara iligskin velilerin goriisleri Cizelge 34'te verilmistir.

Cizelge 34

Ders Isleme Yontemleri Arasindaki Benzerlik ve Farkliliklara Iliskin Veli Goriisleri

Temalar f
Ders isleme ve 6devin yeri/sekli farklt 11
Derse hazirlikli gitme 7
Bilginin kaynag1 farkli )
Dersi tekrar etme firsat1 sunma 5
Teknolojiyi etkin kullanma 3
Konular ayni 2
Derse ilgiyi arttirma 2
Ogretmen 6grenci iliskisi daha giiclii 2
Kendini ifade etme sekli farkli 1

Cizelge 34 incelendiginde, simf disi uygulamalar agisindan TYSM ile
geleneksel sinif modeli arasinda ders isleme ve odevin yeri/sekli (f=11), teknolojiyi
etkin kullanmanin (f=3) sonucunda bilginin kaynaginin degismesi (f=5) ve dgrencilerin
kendini ifade etme sekli (f=1) gibi farkliliklar oldugunu belirtmislerdir. Ayrica
TYSM'de derse hazirlikli gidildigini (f=7), Ogrenciye dersi tekrar etme olanagi
tanindiginm1 (f=5), 6gretmen ve Ogrenci iliskisini daha giiglii kilarak (f=2) 6grencinin
derse karsi ilgisini arttirdigin1 (f=2) ancak iki modelde de islenen konularin aym
oldugunu (f=2) ifade etmislerdir. Asagida her bir temaya iliskin goriismelerden alintilar

verilmistir.
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V. 1: Her ikisinde de ders var ama yerleri degisik. Her ikisinde de
ogrenci diigiincelerini agiklayabiliyor, kendisini ifade edebiliyor.
Arasindaki fark ise birinde evde ders olmast digerinde ise okulda

olmasu.

V. 26: Her ikisinde de ddev var ancak birini evde digerini okulda
vapiyor. Bir de bilgi verenler farkli. Birinde ogretmen kendisi
anlatiyor digerinde ise video araciligiyla anlatiliyor.

V. 22: En iyi farki 6grenci on hazirlik yaparak derse giriyor. Bu
dersin oldugu giin daha istekli ders ¢aligiyor.

V. 27: Normal derste olsa ¢ocuklar anlamasa da anladim der
gecer. Bu modelde ise ¢ocuk anlamadigi yerleri tekrar tekrar
izleyerek ogrenebiliyor. Bilmedigi yerleri arkadaslarina ya da
ogretmenine sorabiliyor.

V. 28: Video ile ders izledigi icin her zaman tekrar izleyebilir.
Anlamadigr bir yeri internette hemen arastirabilir ve aklina
takilan sorularin cevaplarmi bulabilir. Fakat onceki modelde
okulda bunu yapamaz. Ciinkii okulda siirekli yanminda internet
olmasi lazim bu da miimkiin degil.

V. 10: Oncekinde konu daha kalabalik ortamda islenirdi. Simdi
ise ogrenci bagimsiz bir sekilde tek basina ders isliyor bu da ¢ok
iyi oldu. Tek bir benzerlik var bence o da derste islenen konularin
ayni olmasu.

V. 25: Bence en biiyiik fark ders bu modelde daha zevkli oluyor.
Ciinkii ¢ocugun evdeki durumundan bunu anlayabiliyoruz.
Eskiden c¢ocuga iki sayfa odev verilirdi onu hemen yapar
kalkardi. Simdi ise hem videoyu zevkle izliyor hem de
arkadaslariyla tartismak igin derse daha ¢ok zaman ayiriyor.

V. 9: Onceden teknoloji derste pek fazla kullanilmazken simdi ise
¢ok ise daha etkin bir sekilde kullaniimaya baslandi. Ayrica

ogretmen ogrenci ile daha ¢ok ilgilenmeye basladh.
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V. 2: Cocuklar farklh sekilde ders c¢alistyorlar ve farkll sekilde

fikir alisverisinde bulunuyorlar.

Velilerin sif dis1 uygulamalar agisindan TYSM ile ders isleme yontemi ve
daha once derslerde izlenilen isleme yontemi arasindaki benzerlik ve farkliliklara iliskin
goriisleri incelendiginde; velilerin modelin en 6nemli 6zelligi de olan ders isleme ve
O0devin yer ve sekil acisindan farkli oldugunu dile getirmislerdir. TYSM'in en 6nemli
ozelligi de okulda islenmesi gereken dersin evde, evde yapilmasi gereken ddevlerin ise
okulda yapilmasidir. Veliler, ayrica 6grencilerin daha 6nceki ders isleme yonteminden
farkli olarak, derse yonelik hazirbulunusluklarinin arttigini ifade etmislerdir. Ayrica
veliler, video ve 6gretmenin roliine vurgu yaparak bilginin kaynaginin farkli oldugunu
belirtmislerdir. Bunun yani sira geleneksel simif modelinden farkli olarak 6grencinin
anlamadigi yerleri video araciligiyla tekrar izleme olanagi elde ettigini belirtmislerdir.
Ayni sekilde Forsey, Low ve Glance (2013) tarafindan yapilan ¢alismada katilimeilarin
TYSM'nin kendilerine esneklik tanidigini, videolarin kisa olusu ayni zamanda tekrar
tekrar dinlemeyi miimkiin kildigini ifade etmislerdir. Ayni sekilde Bergmann ve Sams
(2012) modelin ni¢in kullanilmasi gerektigine iliskin belirtikleri kazanimlar arasinda;
video yoluyla 6grenme gergeklestigi i¢in 6grenciye konuyu istedigi yerde durdurma ve
tekrar izleme olanagi elde edilmesi yer almistir. Bu yoniiyle benzer ¢alismalar arasinda
katilmcilarm TYSM ile ilgili ortak noktalara vurgu yaptiklar1 sdylenebilir. Ozetle
velilerin modele iliskin goriisleri modelin genel 6zellikleri ve kazanimlariyla Ortiistiigii

sOylenebilir.

Velilerin TYSM'ye iliskin goriislerini almak amaciyla Cizelge 35'te 6gretmenlerin
TYSM ile dersleri islemelerini isteyip istememelerine iliskin velilerin gorisleri

verilmistir.
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Cizelge 35

Tiim Derslerin TYSM ile Islenmesi Konusunda Veli Goriisleri

—h

Temalar
Olumlu

N
w

Bazi derslerde uygulama

Derse ilgiyi artirma

Bireysel 6grenme sorumlulugu kazandirma

Daha 1y1 6grenme

Matematik dersi disinda uygun olma
Olumsuz

Teknolojiye bagimli kilma

Sikict olabilme ihtimali

P P 01 N P N W 0o ©

Ogrencinin yiikiinii arttirma

Cizelge 35 incelendiginde, TYSM ile dersleri islemelerini isteyip
istememelerine iliskin olarak olumlu goriis bildiren veliler; modelin derse ilgiyi
arttirdigimi  (f=8), Ogrenciye bireysel 6grenme sorumlulugu kazandirdigmi (f=3),
Ogrencilerin daha iyi 6grendiklerini (f=2) belirtmislerdir. Ayrica modelin Matematik
dersi disinda kullaniminin (f= 1) daha uygun olacaginin yani sira bazi derslerde (f=9) ve
ozellikle basarisiz olunan derslerde uygulanmasinin daha uygun olacagini ifade

etmislerdir. Asagida her bir temaya iligkin goriismelerden alintilar verilmistir.

V. 7: Evet, ¢iinkii ¢ocugumun bu dersten ¢ok zevk aldigini gordiim.
Diger derslerde de mutlaka uygulanmali.

V. 10: Isterdim. Ciinkii cocuk bagimsiz ders ¢alismayt 6greniyor.

V. 11: Cocugumun zorlandigi derslerde sadece isterdim. Bu modeli
¢ocugun basartli oldugu dersler icin gerek gormiiyorum. Hem
telefon ya da bilgisayar basinda ¢ok zaman gegirmesini istemiyorum.
Baska seylere de zaman ayirabilmeli. Ornegin; kitap okumas: gibi.

V. 23: Evet. Cocugumun islenilen dersleri anlamasini, eksik kaldig
yerleri tekrar tekrar izleyerek ¢alismasi bizim en ¢ok istedigimiz sey.
Bu sayede ¢cocuk derse dnceden ¢alisip sinifta her konuya daha iyi

dahil olur.
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V. 14: Matematik sayisal bir ders oldugu i¢in uygulanmamasindan
yanayim. Bir ogretmenle beraber o anda ogrenebilecegi bir ders

bence. Diger dersler i¢in olabilir.

Cizelge 35 incelendiginde, TYSM ile dersleri islemelerini isteyip
istememelerine iligkin olarak olumsuz goriis bildiren veliler; modelin 6grencileri
teknolojiye bagimli kilacagini (f=5), 6grencinin yiikiinii arttiracaginin (f=1) yan1 sira
sikici olabilecegini (f=1) belirtmislerdir. Asagida her bir temaya iliskin goériismelerden

alintilar verilmistir.

V. 20: Isterdim ama biitiin derslerde degil ciinkii biitiin dersler bu
vontemle iglenirse Cocuk bilgisayar basinda ¢ok kalir ve saghgi
olumsuz etkilenebilir. Sosyal iliskilerini de geriletebilir.

V. 1: Isterim tabi ki Bu cocugumun daha basarili olacag anlamina
gelir. Ama su agidan da diisiinecek olursak okul uzun bir siireg
cocuk belli bir siireden sonra bunalabiliv. Bunun i¢in her hafta
yerine belli araliklarla uygulansa daha iyi olur. Bunun yerine bazi
derslerde uygulamirsa ozellikle basarisiz olunan derslerde olursa

daha giizel olur.

V. 9: Bence biitiin derslerde uygulanmasi ¢ocuga agwr gelebilir ve
yorulup bir noktadan sonra ders ¢alismayr birakabilir. Belli bash

derslerde ya da zorlandigi derslerde uygulanabilir.

Velilerin, 6gretmenlerin TYSM ile dersleri islemelerini isteyip istememelerine
iligkin gdriisleri incelendiginde; velilerin bazilari bu durumu olumlu karsilarken bazilari
ise bu duruma olumsuz bakmislardir. Olumlu bakan veliler, modelin bazi derslerde
ozellikle Ogrencinin  basarisiz  oldugu  derslerde  uygulanmas:  gerektigini
vurgulamiglardir. Bunun yani sira velilerin en ¢ok vurguladiklari noktalardan bir digeri
de modelin derse kars1 ilgiyi arttirdigi diisiincesidir. Bu da velilerin dolayli olarak
modelin 6grenci basarisinda etkili oldugunu diisiincesine sahip oldugunun gostergesi
sayilabilir. Ayrica modelin 6grenciye bireysel 6grenme sorumlulugunu kazandirdigi igin

diger derslerde de s6z konusu modelin uygulanmasini istediklerini belirtmislerdir. Buna
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karsin modele iligkin olumsuz goriis belirten velilerin modelin 6grencileri teknolojiye
bagiml kildigini, tiim derslerde uygulanmasi halinde hem sikict hem de 6grencinin ders
calisma yiikiinii arttiracagi gerekgesiyle tiim derslerde uygulanmasini istememislerdir.
Karadeniz (2015) tarafindan yapilan ¢alismada da modelin olumsuz sonuglar1 arasinda,
ogrenciler acisindan modelin daha fazla emek ve ugras anlamina geldigi belirtilmistir.
Ozetle velilerin, modelin olumlu yanlarmin yanin da &grenciler agisindan farkli

gerekgeelerle bir takim endiseleri de s6z konusu olmustur.

TYSM'de smif disi uygulamalar siirecinde onemli roller iistlenen velilerin
modelle ilgili olarak en ¢ok sevdikleri ve hoslandiklar1 ile hi¢ sevmedikleri ve

hoslanmadiklarina iliskin gortisleri Cizelge 36'da verilmistir.

Cizelge 36

TYSM'de En Cok Sevilen/Hoslanilan ve Hi¢ Sevilmeyen/Hoslanilmayan Durumlara
liskin Veli Goriisleri

Temalar f

En ¢ok Sevilen/Hoslanilan 22
Konu tartisma
Bagimsiz ¢alisma aligkanligi kazanma

Evde ders isleme

6
4
3
Artan 6gretmen 6grenci iligkisi 3
Teknolojiden egitim amacli yararlanma 3
Derse ilgiyi arttirma 2
Derse hazirlikli gitme 1
Hi¢ Sevilmeyen/Hoslanilmayan 13
Teknolojiye bagimli kilmasi

Kitaptan uzaklasma

Ebeveynle iletisimin azalmast

6
2
Diger derslere ilginin azalmasi 2
1
Videolarin stiresi 1

1

Ogrencinin sikilmas1
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Cizelge 36 incelendiginde, velilerin TYSM'de; 6grencilerin ¢evrimici ortamda
konu tartigmalar1 (f=6), teknolojiden egitim amacl yararlanmasi (f=3) ile derse karsi
ilgiyi arttirmasi1 (f=2), evde ders islemesi (f=3), bagimsiz ¢alisma imkani kazanmasi
(f=4), derse hazirlikli gitme (f=1) ve Ogretmen Ogrenci iliskisini arttirmasi (f=3)
acisindan modeli sevdiklerini belirtmislerdir. Asagida her bir temaya iligkin

goriismelerden alintilar verilmistir.

V. 27: Konu tartisma ¢ok giizeldi. Ciinkii arkadaslarindan da
bir¢ok sey 6grendigini diigiiniiyorum.

V. 12: Cocugun tek basina ogrenmesi.

V. 7: Cocugun evde ders islemesi.

V. 13: Cocukla ogretmen arasindaki iletisimin evde de
kopmamasz.

V. 2: Baska seyler yerine ders ile ilgili video izlemesi.

V. 11: Cocugun isteyerek, zorlama yapmadan ders ¢alismast.

V. 9: Derse hazir halde girmesi

Cizelge 36 incelendiginde, TYSM'de; velilerin modelin 6grenciyi teknolojiye
bagimli kildig1 (f=6) icin ebeveynle iletisimi azalttigini (f=1), kitaptan uzaklastirdigini
(f=2), tek bir derste uygulanmasi nedeniyle 6grencinin diger derslere ilgisini azalttigini
(f=2) ifade etmislerdir. Ayrica videolarin siiresinin uzun olmasindan (f=1) kaynakl
olarak ogrencinin sikildigimi (f=1) belirtmislerdir. Asagida her bir temaya iliskin

goriigmelerden alintilar verilmistir.

V. 10: Sirekli bilgisayar basina gegme istegi uyandirmasi
bagimhilik yapryor.

V. 16: Cocugu kitaptan uzaklastirmasi

V. 8: Videolara her zaman ulasmamali ¢iinkii diger dersleri
unutuyor.

V. 3: Siirekli ders izleyecegim bahanesiyle bizimle iletisimi
kesmesi.

V. 24: Videolarin uzun olmasi.
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V. 18: Videolarin bazen sikici olmasi. Bazi dersler cok zevkli ama

bazilari ¢ocuga ¢ok sikict geliyor.

Velilerin TYSM'de en ¢ok sevilen ya da hoslanilan ve hi¢ sevilmeyen ya da
hoslanilmayanlara iligkin goriisleri incelendiginde; velilerin 6grencilerin diisiincelerini
birbirleriyle paylasma olanagi elde ettiklerinden dolayr daha c¢ok smif dist
uygulamalardan "konu tartisma"y1 sevdiklerini belirtmislerdir. Ogrencilerin de veliler
gibi en ¢ok sevdikleri uygulamanin "konu tartigma" oldugu goriilmiistiir. Dolayisiyla
Ogrenci ve velilerin bu konuda ortak bir noktada birlestikleri sdylenebilir. Bununla
birlikte veliler Ogrencilerin tek basma ders calistigimi ve kendi Ogrenmelerinin
sorumlulugunu tstlenerek bu sekilde bagimsiz calisma aliskanligi kazandiginmi ifade
etmiglerdir. Ceylaner (2016) tarafindan yapilan ¢alismada TYSM'nin &grencilerin 6z
yonetimli hazirbulunusluklarina olumlu yonde katkist oldugu sonucuna ulasiimistir.
Ayrica Ogrencilerin evde de ders islemeleri velilerin sevdikleri bir diger durum
olmustur. Buna karsin, TYSM'nin 6grencileri teknolojiye daha ¢ok bagimli kildigini ve
ogrencinin kitaptan uzaklastigini belirterek bu a¢idan modeli sevmediklerini dile getiren
veliler de olmustur. Ayrica modelin diger derslerde uygulanmadigi durumda diger
derslere ilgiyi azaltacagmi belirtenler de olmustur. Ozetle TYSM'ye iliskin olarak
velilerin biliyiikk bir cogunlugu daha cok sevilen kavram ve olgulara iligkin goriis
bildirmislerdir. Buna karsin kimi veliler, model ile ilgili sevilmeyen ya da
hoslanilmayan kavram veya olgulara da vurguda bulunmuslardir.

Hem sinif i¢i hem de sinif disi uygulamalar siirecinde velilerin TYSM'nin

cocuklarina kars1 sorumluluklarina etkisine iliskin gortisleri Cizelge 37'de verilmistir.
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Cizelge 37

TYSM'nin Cocuklara Karsi Sorumluluklar Uzerindeki Etkisine Iliskin Veli Goriisleri

Temalar f

Velinin sorumlulugunda artma 12
Velinin sorumlulugunda azalma
Sorumlulukta degisiklik yok
Ogrencinin sorumlulugunda artma

Sorumlulugun iceriginde degisme

B N W ©

Ogretmene kars1 sorumlulukta artma

Cizelge 37 incelendiginde, kimi velilerin TYSM'nin sorumluluklarin
arttirdigimmi (f=12) buna karsin kimi velilerin ise modelin sorumluluklarini azalttigin
(f=9) bununla birlikte sorumluluklarinda herhangi bir degisiklik olmadigin1 (f=3) ancak
sorumluluklariin iceriginde bir degisiklik (f=1) oldugunu belirtenler de olmustur.
Ayrica modelin hem 6grencinin sorumlulugunu (f=2) hem de 6gretmene karsi velilerin
sorumluluklarinmi arttirdigin1 (f=1) ifade etmislerdir. Asagida her bir temaya iligkin

goriismelerden alintilar verilmistir.

V. 20: Bilgisayarin basinda fazla kalmamasi, ders disinda
kullanmamsi benzeri durumlar igin sorumlulugum artti. Daha
once boyle bir endisem yoktu. Ciinkii ¢ocuk d&devini kitap
tizerinden yapip uyuyordu.

V. 15: Evdeki odevierini  yardim etmeden yapmazdi.
Yapamadigindan degil, tamamen aliskanlik yapmisti. Simdi ise
bireysel ¢calismaya alisti.

V. 24: Cocuguma karsi sorumluluklarimi etkilemedi. Ciinkii her
zaman ¢ocugumla ilgilendim ve ona karsi sorumluyum.

V. 6: Veli olarak siirekli ¢ocuga odevini yaptirmak yerine artik
cocuk kendisi sorumluluk iistlenmeyi ogrendi. Bence bizden ¢ok

cocugun sorumluluklar: artt.
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V. 5: Cocugumla artik etkinlik yapmak yerine beraber ders
izledik. Test ¢ozerken ve arkadaslariyla bir konuda tartisirken
sadece rehberlik ettim. Aslinda sadece sorumlu oldugum seyler
degisti. Yoksa genel olarak sorumluluklarim degismedi.

V. 18: Eskiden ¢ocuk bazen ddevierden ka¢mak igin 6gretmen
odev vermedi derdi. Simdi ise haftanin belirli bir giinii video
izlemesi ve test ¢ozmesi gerektigini biliyoruz. Biz de aile olarak

bu uygulama ile ogretmene karsi kendimizi sorumlu hissettik.

Velilerin  TYSM'nin ¢ocuklarina karst sorumluluklarina etkisine iliskin
goriisleri incelendiginde; wveliler, teknolojik araglardan kaynakli endiseleri ve
ogrencilerin derse iliskin sorumluluklarin yerine getirme noktasindaki denetimleri
nedeniyle sorumluluklarinin daha c¢ok arttigini ifade etmislerdir. Ancak buna karsin
velilerin biiyik bir boliimii de 0Ogrencinin bireysel Ogrenme sorumlulugunu
tistlenmesiyle evde derslerini  kendilerinin  calistigim1  dolayisiyla  6grencinin
sorumlulugunda bir artis oldugunu belirtmislerdir. Her iki goriisiin aksine kimi veliler,
ogrencilerine karsi sorumluluklarinda bir degisiklik olmadigini ifade etmislerdir. Genel
olarak velilerin ¢ocuklarina karst sorumluluklarinda ve sorumlulugun igeriginde bir
degisiklikten soz edilebilir. Geleneksel sinif modelinde 6dev yapmadan okula giden
Ogrencinin ders siirecinden c¢ok fazla etkilenmeyecegi ancak TYSM'de 6grencilerin
evdeki sorumluluklarini yerine getirmediginde baska bir deyisle modelin gerektigi sinif
dist uygulamalardan yararlanmayan ve ders ¢aligmayan Ogrencinin smif i¢i etkinlikler
sirasinda akranlarindan kopuk bir siire¢ gecirebilir. Bu nedenle s6z konusu model
Ogrencinin mutlaka sinif dis1 uygulamalardan yararlanmasi ve belli bir 6n bilgiyle derse
hazirlikli bir sekilde okula gitmesi gerekir. Howell (2013) tarafindan yapilan ¢alismada
da TYSM'nin ogrencileri 6grenmeleri noktasinda diger modele gore daha sorumlu

davranmaya tesvik ettigi sonucuna ulasilmistir.

TYSM uygulamasi sonrasinda velilerin modeli nasil tanimladiklarina iliskin
goriisleri sorulmustur. Velilerin modeli bir sézciik veya climle ile nasil tanimladiklarina

iliskin gorisleri Cizelge 38'de verilmistir.
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Cizelge 38

Velilerin TYSM 'ne Iliskin Tanimlar:

Temalar

Teknoloji odakli ders

Mekan esnekligi

Egitim araci

Ogrenen merkezli

Ogretmen ve dgrenci etkilesimi
Duyussal 6grenme

Derse 6n hazirlik

R P, N WA O 0T | =

Ogrenci ve veli etkilesimi

Cizelge 38 incelendiginde, veliler TYSM'yi; teknoloji odakli ders (f=7), internet
erisiminin oldugu her yerde ders izleyebilecegi i¢in mekan esnekligi (f=5), egitici yol
(f=5), 0grenen merkezli (f=4), 6gretmen ve 6grenci etkilesimi (f=3), duyugsal 6grenme
(f=2), derse on hazirlik (F=1) ve 6grenci veli etkilesimi (f=1) olarak tanimlamislardir.

Asagida her bir temaya iligskin goriismelerden alintilar verilmistir.

V. 8: Bilgisayardaki 6gretmen. Nedeni ise video ile ders goriiyor
olmasu.

V. 11: Mobil ders, ¢iinkii istedigi zaman her yerde izleyebilir yeter
ki internet olsun. Kitap tasimaya da gerek yok.

V. 15: Ders ¢alisma programi ¢iinkii artik ¢ocuk kendi basina
program araciligiyla ders ¢alisiyor.

V. 13: Cocugun én planda oldugu uygulama. Cocuk bilgiyi kendi
alir ve kendisi hazirlanir.

V. 14: Ogretmen ile ¢cocuk arasindaki iletisim. Cocuk ogretmeni
ile evdeyken fikirlerini paylasabiliyor.

V. 7: Sevdiren dersim. Ciinkii oglum bu uygulamayi ¢ok sevdi.

V. 27: Derse 6n hazirlik. Nedeni, okula gitmeden hazirlik yapryor

ogrenci.
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V. 8: El ele egitim. Ciinkii ¢ocuklar ile birlikte ben de ders

calistyorum.

Velilerin bir sozciik veya ciimle ile TYSM'yi tanimlamalarina iliskin goriisleri
incelendiginde; velilerin, modeli daha ¢ok teknoloji odakli bir ders olarak algiladiklar
goriilmiistiir. Ayrica modeli 6grenme ve Ogretme siirecinde bir arag oldugu ve
ogrencilere Ozellikle smif dist uygulama siirecinde mekan esnekligi tanidiginm
vurgulayan kavramlar kullandiklar1 goriilmiistiir. Velilerin modeli tanimlaya iliskin
kullanmig olduklar1 kavramlarin ile 6grencilerin kullanmis olduklar1 kavramlarin ortak
temalar altinda birlestigi sOylenebilir. Dolayistyla hem 6grencilerin hem de velilerin

modele iligkin algilarinin benzer oldugu sdylenebilir.

Uygulama siiresince o6zellikle simif disi uygulamalar siirecinde 6nemli rol
iistlenen velilerin TYSM'de baska hangi Ozelliklerin olmasini istediklerine iliskin

goriisleri Cizelge 39'da verilmistir.

Cizelge 39

TYSM'de Baska Hangi Ozelliklerin Olmasinin Istendigine Iliskin Veli Goriisleri

Temalar

Goriintiili iletisim

Bagka ozellige gerek yok

Test sorularmin ¢oziim videosu
Ogretmene soru sorulabilmeli

Testin yanitlama stiresi olmali

Ogrencinin tartisma konusu belirlemesi
Odiil eklenmeli

Miizik eklenmeli

Eglenceli etkinlikler eklenmeli

Aileye yonelik egitim uygulamalari olmali

Veli bilgilendirme

R R R R R P NN W W o o =

Ek ¢alismalar konusunda yonlendirme
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Cizelge 39 incelendiginde, velilerin ; konu tartigma boliimiinde goriintiilii
iletisim (f=6), test sorularinin ¢dziim videosu (f=3), 6grencilerin her an 6gretmene soru
sorabilmesi (f=3), test sorularinin yanitlama siiresi (f=2), 6grencinin de 6gretmen gibi
tartisma konusu belirleyebilmesi (f=2), ddiiliin (f=1) yani sira miizigin eklenmesi (f=1),
eglenceli etkinliklere yer verilmesi (f=1), veli bilgilendirmeyle (f=1) birlikte ailelere
yonelik egitim uygulamalarina da yer verilmesi (f=1), oOgrencileri ek caligmalar
konusunda ydnlendirmesi (f=1) gibi Ozelliklerin olmasi onerisinde bulunmuslardir.
Buna karsin uygulamada bagka bir 6zellige gerek olmadigini (f=6) belirten veliler de

olmustur. Asagida her bir temaya iliskin goriismelerden alintilar verilmistir.

V. 5: Bu uygulamada goriintiilii konusma da olmali. Cocuk igin
daha iyi olacaktir.

V. 13: Bu kadari yeterli bence.

V. 3: Cocuklar sorulart cevapladiklar: zaman kendilerine o
anda yanitlar anlatiml bir sekilde gelirse ¢ok iyi olur.

V' 4: Goriintiilii olarak o6gretmene soru sorma imkani
tanminmall.

V.16: Test ¢ozerken belirli kisa bir siire verilebilir. Yoksa
cocuk internetten cevaplarina bakabilir ve hepsini konuyu
bilmeden dogru cevaplayabilir.

V. 6: Sadece ogretmen degil, ¢ocuklar da tartisma konusu
Yazabilmeli. Yani aklina takilan konuyu tartisma konu olarak
acabilsin.

V. 15: Video izleyip soru ¢ozen ve tartismaya katilan ¢ocuklar
icin siteden bir odiil boliimii olusturulabilirdi. Daha bir istekli
olurlar o zaman.

V. 11: Ozellikle test ve tartisma boliimii icin uygun fon miizigi
olabilir.

V. 27: Siteye eglenceli etkinlikler de eklenebilir.

V. 19: Aileye yonelik egitimler de verilmeli siteden. Biz de
yararlanabilelim.

V. 24: Cocuklarin dogru yanls cevaplari aileye de mesaj

gitmeli. Bizim de onu daha iyi takip etmemizi saglar.
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V. 25: Video iginde ¢ocugu o anda arastirmaya itecek oneriler
de olmali. Yani baska kaynaklardan &6gremmesi igin uygun

kaynaklar da énerilmels.

Velilerin TYSM'de baska hangi oOzelliklerin olmasimi istediklerine iliskin
goriisleri incelendiginde; veliler, siklikla sinif dis1 uygulamalardan olan "konu tartigma"
stirecinde goriintiilii iletisim kurulmasini 6nermislerdir. Bununla birlikte velilerin ¢ogu
model acisindan baska bir ozellige gerek olmadigin1 belirtmislerdir. Ayrica test
sorularinin ¢oziim videosunun da olmasi gerektigini ve Ogrencilerin anlamadigi
noktalar1 6gretmene goriintiilii bir sekilde soru sorularak yanit alabilmesi gerektigini
ifade etmislerdir. Bu ve buna benzer gerek 6grencilerin gerek velilerin onerileri modeli
daha isglevsel hale getirebilir, ancak bazi Oneriler uygulamanin yapilacagi calisma
grubunun gelisim Ozelliklerine gore sekillendirilmelidir. Aksi durumda modelde yer
almasina sicak bakilan bir 6zellik siiregte cok kullanisli olmayabilir ya da amaca hizmet

etmeyebilir.

3.2. Nicel ve Nitel Verilerin Biitiinlestirilmis Tartismasi

Ilkokul 4. smif Sosyal Bilgiler dersinde TYSM uygulamasi sonucunda
modelin uygulandigi deney grubunda G6grenim goren Sgrencilerin akademik basari
acisindan kontrol grubunda 6grenim goren Ogrencilere gore daha basarili olduklari
sonucuna ulasilmistir. Cukurbasi (2016), Ozdemir (2016), Umutlu (2016), Oztiirk
(2016) ve Cakir (2017) tarafindan yapilan ¢alismalardan elde edilen sonuglarla bu
arastirmadan elde edilen sonuclarin Ortiistiigii sdylenebilir. Bunun yani sira, yurt diginda
yapilan; Foertsch, Moses, Strikwerda ve Litzkow (2002), Day ve Foley (2006), Pierce
ve Fox (2012), Wiginton (2013), Mason, Shuman ve Cook (2013) tarafindan yapilan
calismalardan da benzer sonuglar elde edildigi goriilmiistiir. TYSM ile geleneksel sinif
modelinin akademik bagariya etkisine iliskin hem yurt i¢inde hem de yurt disinda
yapilan calismalarda farkli sonuglara da ulasildig: goriilmiistiir. Ornegin; Yavuz (2016),
Overmyer (2014), Howell (2013) ve Butzler (2014) tarafindan yapilan calismalarda
modelin akademik basar1 {lizerinde diger gruplara gore bir etkisi olmadigi sonucuna
ulagilmigtir. Egitimde yeni bir yonelim olarak son donemde yayginlasmaya baglayan

modelin uygulama seklinde aragtirmacilarin heniiz ortak bir paydada bulusmadigi
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goriilmiistiir. Dolayisiyla farkli kosullarda farkli uygulamalarla farkli sonuglarin ortaya
cikmasinin dogal oldugu sdylenebilir. Bu nedenle modelin sadece 6grencilerin evde
video izlemek seklinde algilanmasimin disinda baska bilesenlerinin  oldugu
unutulmamalidir. Bu dogrultuda yapilacak arastirmalarda hem sinif dis1 hem de simif ici
uygulama siirecinin ¢ok titiz bir sekilde kurgulanmasi gerekir. Nitekim model sadece
siif dig1 uygulamalardan olugsmamakta ayni zamanda sinif i¢i uygulamalarin da ¢ok iyi
bir sekilde planlanmasi gerekir. Bu arastirmada hem sinif i¢i uygulamalar hem de sinif
dist uygulamalar belirli bir sistematik g¢ercevesinde Baker (2000) tarafindan ortaya

atilan oOlgiitler dogrultusunda gerceklestirilmistir.

Ayrica modelin deney grubunda yer alan 6grencilerin standart sapma puanlar1 uygulama
sonunda diiserken, kontrol grubunda yer alan dgrencilerin standart sapma puanlarinda
ise artis oldugu goriilmiistiir. Bu da TYSM'nin uygulandigl sinifta 6grenim goren
ogrencilerin akademik bagar1 puanlarinin birbirine yakinlastigi ve kontrol grubuna gore
daha homojen bir yapmin olusmasini sagladigi sdylenebilir. Ozellikle sinif i¢i uygulama
stirecine katilmakta ¢ekinen Ogrencilerin TYSM'in sinif dig1 uygulama bilesenlerine
daha etkin bir sekilde katildiklar1 gézlemlenmistir. Bu da siifta kendini ifade etmeye ve
soru sormaya ¢ekinen dgrencilerin ¢evrimici ortamda daha rahat davrandiklari ve siirece
daha ¢ok katildiklari, bunun sonucunda modelin daha ¢ok 6grencinin basarili olmasini

sagladig goriilmiistiir.

Arastirma kapsaminda uygulama yapilan okulun sosyo Kkiiltiirel agidan
bulundugu yorede diger okullardan farkli olusu ve model i¢in gerekli olanaklarin varligi
uygulama siirecini kolaylastirmistir. Uygulama siirecine iligkin deney grubunda yer alan
Ogrencilerin goriisleri incelendiginde; model kapsaminda evde ders ile ilgili video
izlemenin eglenceli bir siire¢ oldugu, kendilerine yoneltilen sorulari kolaylikla
yanitladiklar1 ve bunun da akademik basarilarini arttirdigina vurgu yapmislardir. Turan
ve Goktas (2015) ile Touchton (2015) tarafindan yapilan ¢alismalarin sonuglarinin
benzer oldugu gortilmiistiir. Aynmi sekilde veliler de 6grenmeye olan etkisi agisindan
modelin derse kars1 ilgiyi arttirdigint ve ¢ocuklarinin evde ders calismaya daha c¢ok
zaman ayirdiklarini belirtmislerdir. Ozetle hem 6grenciler hem de velilerin biiyiik bir

cogunlugu, modelin 6grenme iizerinde olumlu etkilerinin oldugunu ifade etmislerdir.
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Ogrencilerin model kapsaminda smif dis1 uygulama bilesenlerinden biri olan
soru ¢ozmeye iliskin olarak kendilerine 6grenmeyi degerlendirme olanagi tanidigini ve
sorularin ¢evrimici uygulama seklinin eglenceli oldugunu belirtmislerdir. Ayrica "konu
tartisma" uygulamasinin kendileri acgisindan etkilesimli bir 6grenme siireci sagladigini,
bunun sonucunda birbirlerini daha fazla tanima olanagi elde ettiklerini boylece derse
daha fazla katilim gosterdiklerini ifade etmislerdir. Akgiin (2015) tarafindan yapilan
calismada benzer sekilde Ogrenciler, TYSM uygulamasi ile derse daha aktif
katildiklarini ifade etmislerdir. Ancak internet erisimi ve konu tartisma boliimiinde

yorum yazma gibi konularda zorlandiklarini belirtmislerdir.

Bunun yani sira, veliler de evdeki uygulamalar agisindan baslangicta
zorlandiklarini, modele uyum sorununun yaninda teknolojik acidan sorunlar
yasadiklarim1 ancak tiim bunlara karsin modelin evdeki sorumluluklarini azalttigina
vurgu yapmuglardir. Ancak Ogretmen agisindan ayni durumun séz konusu oldugu
sdylenemez. Ogretmenin simif dist uygulama siirecini organize etme, denetleme ve
doniit verme gibi sorumluluklarindan dolayr sorumlulugu artmistir. Sézgelimi; ders
videolarin olusturma ve 6grenci tarafindan izlenmesi, konuya iliskin olarak dgrencilerin
yanitladiklar1 sorular1 degerlendirme ve Ogrenciye doniit verme, 6grencilerle sinif
disinda islenen konu ile ilgili goriislerini izleme ve gerektiginde yanit verme agisindan

konu tartigsma siirecini yonetme gibi konularda sorumluluklari vardir.

Bu nedenle modelin uygulama siireci, 6gretmenlerin hem sorumluluklarini hem
de is yiikiini arttirmistir. Ayrica modelin uygulanma siirecinde, internet ve teknolojik
ara¢ gereksinimi agisindan kosullardan herhangi birinin bazi &grenciler tarafindan
saglanamamasi durumunda O&grenme ve Ogretme siireci olumsuz etkilenebilir.
Dolayisiyla her ne kadar model, 6grenci 6grenmeleri lizerinde olumlu etkilere sahip olsa
da uygulanis kosullar1 acisindan hem 6grenciye hem de 6gretmene ¢esitli sorumluluklar
yiikledigi ve modelin sinif disinda her iki tarafin da ig yiikiini artirdigi sdylenebilir.
Ancak uygulama siirecine katilan Ogrenciler, genel olarak modelin 6grenmeyi

kolaylastirdigini ve derse karsi isteklerini olumlu yonde etkiledigini vurgulamislardir.

TYSM ile daha 6nceki ders isleme yontemi karsilastirildiginda hem veliler hem
de Ogrenciler, ders islemenin ve Odev yapmanin yeri ve seklinin degistigini
belirtmislerdir. Nitekim yapilan kimi c¢alismalarda modelin isleyis sekli dogrudan

caligmanin bashgma da yansimistir. S6zgelimi; Demiralay (2014) doktora tezinde
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modeli, "Evde Ders Okulda Odev" olarak adlandirmistir. Bunun da modelin dayandig:
temel anlayisla Ortiistiigii sdylenebilir. Ogrencilerin modelin 6grenmeyi daha ¢ok
destekledigini, velilerin de modelin 68rencilerin derse karsi hazirbulunusluklarini
arttirdigim1 belirtmeleri modelin diger ders isleme yoOntemine kiyasla farkliliklarini

ortaya koymustur.

Ogrencilerin evde yapilmas1 gereken ddevlerin dolayisiyla etkinliklerin okulda
O0gretmen esliginde yapilmasina iliskin olarak, 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu ihtiyag
duyuldugunda destek alabilmelerinin kendileri i¢in 6nemli bir konu oldugunu
belirtmislerdir. Daha onceki ders isleme yontemi ile kiyaslandiginda, TYSM'de
O0devlerin ve diger etkinliklerin sinif i¢ine tasinmasi, 6grencilerin bireysel olarak
yapmakta zorlandiklar1 etkinliklerin Ogretmen esliginde yapilmasi, Ogrenmelerin
degerlendirilmesi agisindan son derece 6nemlidir. Bu da 6gretmen agisindan §grenme
ve 0gretme siirecine iliskin olarak 6grencilere zamaninda doniit saglamasi ve dgrenme
siirecinin  isleyisini  takip etmesi agisindan Onemlidir.  Veliler agisindan
degerlendirildiginde, her ne kadar 6dev kavramu altinda sekillenen ve verilen etkinlikler,
siif ortamina taginmis olsa bile TYSM'nin smif dist uygulamalar kapsaminda
ogrencilerin tstlendigi sorumluluklar, velilerde 6dev kavramina iligkin olarak farkli bir
sorumluluk anlayisinin olusmasina yol agtigi sodylenebilir. Sozgelimi daha once
Ogrencinin 6dev yapma sorumlulugunu izleyen takip eden veli, arttk TYSM ile
Ogrencinin evdeki uygulamalarini takip etmek durumunda kalmistir. Bu da velilere ait
sorumlulugunun tiiriinde bir degisiklige yola ag¢tig1 sdylenebilir. Nitekim kimi veliler bu

konuya 6zellikle vurguda bulunmuslardir.

Aragtirma kapsaminda hem velilerin hem de 6grencilerin modelin tiim derslerde
uygulanmasi diisiincesine karsin, bazi derslerde uygulanmasi gerektigini belirtmislerdir.
Ayrica Ogrenciler, Ogrenmeyi daha c¢ok arttiracagi, daha basarili olacaklarini
diistindiikleri icin sevindiklerini ve bilgisayar1 ders ¢aligma aract olarak
kullanabilecekleri fikrine karsin, velilerin sz konusu durumun &grencileri teknolojiye
bagimli kilacagi endisesini tasidiklart goriilmiistiir. Nitekim teknoloji odakli bir modele
iliskin olarak velilerin s6z konusu endiselerinin g6z ard1 edilmemesi gerekir. Nitekim
Forsey, Low ve Glance (2013) tarafindan yapilan c¢aligmada da kimi katilimecilar,
modele iliskin memnuniyetsizliklerinin gerekcesini daha ¢ok teknolojiyi kullanmak

zorunda kaldiklarina baglamislardir. Bu endiselerin giderilmesinde velilere onemli
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gorevler diistiigli sOylenebilir. Modelin sinif dis1 uygulama siirecinin evde gecirilmesi

nedeniyle velilerin bu siiregteki rolii 6nemlidir.

Deney grubunda yer alan 6grencilerin biiyiik bir ¢cogunlugu modelin arkadaslik
iligkilerini gelistirdigini, hem arkadaslariyla hem de 6gretmenleriyle daha c¢ok iletisim
saglayarak, goriis paylagsma olanagi elde ettiklerini belirtmislerdir. Nitekim daha 6nceki
ders isleme yonteminde 6grenci 6gretmen iletisiminin sinif i¢i etkinlik siireciyle sinirh
kaldig1 sOylenebilir. Ancak TYSM'de simif i¢i siirecin yani sira sinif dis1 uygulamalar ile
cevrimi¢i ortamda da 6gretmen Ogrenci iletisimi devam etmektedir. Bunun dogal bir
sonucu olarak 6grenme ve 0gretme siirecinin her asamasinda dgretmen ve dgrenciler
stirekli etkilesim halindedir. Bunun da 6grenci basarisi tizerinde onemli bir etkisi

oldugundan s6z edilebilir.

Modele iliskin olarak hem velilerin hem de 6grencilerin daha ¢ok sinif dist
uygulamalar1 sevdikleri goriilmiistiir. Basta "konu tartigma" olmak iizere "kendimi
degerlendiriyorum" ve ¢evrimici video izleme etkinlikleri 6n plana ¢ikmistir. Velilerin
ise "konu tartisma" ile birlikte 6grencilerin bagimsiz ¢alisma aligkanlig1 kazanmalari
acisindan modeli daha cok sevdiklerini belirtmislerdir. Hem 6grencilerin hem de
velilerin en ¢ok sevdikleri uygulamanin "konu tartisma" oldugu goriilmiistiir. Ogretmen
acisindan  distliniildiigiinde, smif disinda da &grencilerle iletisim kurmak ve
ogrenmelerini yonlendirmek bir ¢ok agidan oOnemli olsa da O6grenme ve Ogretme
slirecinin eve tasinmasi nedeniyle 6gretmenin is ylkiini arttirmistir. Bunun sonucunda
sosyal a¢idan kendine zaman ayirma ve mesleki yonden kendi gelisimini destekleme ve
gelistirme konularinda Ogretmenin siirli zamani oldugundan zamanla modelin
uygulanmasi agisindan motivasyonu diisebilir. Bunun i¢in uygulamanin belirli temalarla
ya da belirli derslerle sinirlandirilmast hem 6gretmen hem de 6grenci acisindan daha

nitelikli bir 6grenme ve dgretme siirecinin olusmasina katki saglayabilir.

Modelde sevilmeyenlere iliskin olarak veliler, modelin 6grenciyi teknolojiye
bagimli kilacagr ve kitaptan uzaklastiracagi endisesini tasidiklari goriilmiistiir.
Ogrencilerin ise bu endiselerin disinda daha ¢cok uygulamada sorulan sorularmn zorlugu,
ders izlemenin sikiciligi ve tartigmaya katilmakta c¢ekinme gibi konulara vurgu
yaptiklar1 goriilmistiir. Dolayistyla her iki grubun modele iliskin sevilmeyenler
agisindan algilarinin farkli oldugu sdylenebilir. Ozellikle velilerin modelin uygulanmasi

siirecinde teknolojinin siklikla kullaniliyor olmasindan kaynakli olarak &grencilerin
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teknolojiye bagimlilik kazanacaklari endisesi, aslinda modelin ¢iktilar1 agisindan
olumsuz olasi bir durum oldugu sdylenebilir. Ancak bunun Oniine gegilebilmesi
acsindan hem velilerin hem de 6gretmenin isbirligi ile bu tiir olumsuzluklarin 6niine

gecilebilir.

Model, ogrencilerin derse karsi sorumluluklarina ve derse ayirdiklart zaman
acisindan degerlendirildiginde; 6grenciler, evde derse daha ¢ok zaman ayirmak zorunda
kaldiklarin1 ve bunun da hazirbulunusluklarini arttirdigin1 belirtmislerdir. Bunun
yaninda veliler, uygulamalarin biiyiik bir boliimiiniin eve taginmasindan kaynakli olarak
kimileri sorumluluklarinin arttigini belirtmis olsa da kimi veliler 6grencilerin bireysel
ogrenme becerisi kazandiklarinm1 ve bunun dogal bir sonucu olarak sorumluluklarinin
azaldigim1 ifade etmislerdir. Modelin uygulama boyutlar1 disiiniildiigiinde; model
kapsaminda evde yapilmasi gereken caligmalarin Ogrenci tarafindan yapilmadigi
durumlarda 6grencinin smif i¢i 0grenme ve Ogretme silirecine dahil olmasinin ¢ok
miimkiin olmadig1 gézlemlenmistir ¢linkii sinif i¢i uygulamalar, sinif dis1 uygulamalarin
bir devami ve birbirini tamamlayan unsurlardir. Bu nedenle 6grencinin sif disi
uygulama siirecine dahil olmasi da 6grenmeleri agisindan son derece onemlidir. Hem
ogrencinin hem velinin hem de 6gretmenin bunun farkindaligini kazanmasi durumunda
daha nitelikli bir 6grenme ve 6gretme stireci yasanabilir. Nitekim uygulama kapsaminda
hem velilerin modele iliskin olarak bilgilendirilmesi hem de veli 6gretmen iletisiminin
siirekli canli tutulmasi buna iliskin ortaya c¢ikabilecek olumsuz durumlari en aza
indirmistir. Bu konuda modeli uygulayacak olanlarin 6gretmen, Ogrenci ve veli

isbirligini saglamalart modelin hem siire¢ hem de ¢iktilar1 agisindan oldukca 6nemlidir.

Veliler ve 6grencilerin modeli tanimlamalarina iligkin goriisleri incelendiginde;
her iki grup da modelin 6grenme agisindan mekan esnekligi sagladigini, baska bir
deyisle teknolojiye erisim olan her yerde ders calisma olanaklarinin oldugunu
belirtmiglerdir. Nitekim velilerin ¢ogu modeli teknoloji odakli bir ders olarak
tanimlamiglardir. Uygulama kapsaminda olusturulan web sitesinin mobil uyumlu olmasi
bu tiir bir diisiincenin ortaya ¢ikmasinda etkili olmus olabilir. Bu sekilde 6gretmenin de
istedigi zaman akilli telefonlar araciligiyla evdeki 6grenme ve dgretme siirecine dahil
olabilme olanaginin olmast hem 6grencinin hem de velilerin bu diislincelerini destekler
nitelikte oldugu soylenebilir. Arastirmanin yiriitiildigii bolgenin  olanaklari

diisiiniildiiglinde her evde internet ve bilgisayar gibi olanaklarinin olmayabilecegi
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diisiincesiyle tasarlanan akilli telefon uygulamasi, modelin uygulanisi noktasinda
onemli bir ara¢ olmustur. Dolayisiyla ilk bakista TYSM'nin {ilkemiz sartlari
diisiintildiiglinde her ne kadar uygulanmasi zor ve islevsel olmayabilecegi diisiiniilse de
giiniimiizde teknolojinin hizli gelisimine bagli olarak ortaya ¢ikan tablet bilgisayar ve
akilli telefonlar, modelin yayginlasmasi ve uygulanmasi agisindan onemli birer arag
oldugu sdylenebilir. Nitekim arastirma kapsaminda evinde bireysel bilgisayart olmayan

kimi 6grenciler uygulamaya bu araglar1 kullanarak dahil olmuglardir.

Modelin gelistirilmesi ve daha da yayginlastirilmas: agisindan hem veliler hem
de ogrencilerin 6nerileri olmustur. Ogrenciler modelde olmasi gereken oOzellikleri
siralarken basta ¢evrimi¢i oyunlara vurgu yapmislardir. Bunun yaninda 6grencilerin
modelde eglenceli ve pekistirici uygulamalarin olmasinmi istedikleri goriilmiistiir.
Velilerin ise daha ¢ok smif dis1 uygulama siirecinde daha ¢ok goriintiilii konugmanin
olmasi gerektigine deginmislerdir. Bu goriislerden yola ¢ikarak modelle ilgili ileriki
zamanda arastirma yapacaklarin ve uygulayicilarin bu Onerileri g6z Oniinde
bulundurmalar1 daha nitelikli bir 6grenme ve Ogretme siirecinin olusmasina katki

saglayabilir.

Tiim bunlar diisiiniildiigiinde giiniimiiz egitim sisteminde tartigma noktasinda
stirekli giincelligini koruyan temel olgulardan biri de ev 6devleridir. Ev 6devlerinin
verilmemesi veya verilirse ne diizeyde ne kadarinin verilmesi siirekli tartisilmaktadir.
Dolayisiyla boyle bir ortamda 6grencinin evdeki sorumlulugunu arttiran ve evde ders
calismaya daha cok zaman ayirmak zorunda kalinan bir modelin uygulanmasi ve
yayginlastirilmasi da tartigilabilir. Bu konuda modelle ilgili alanyazinda uygulamalar ve
modelin etkililigine iligkin yapilan ¢alismalar yayginlastikca bu tiir konular da daha ¢ok
giindeme gelebilir. Bu durumda modelin uygulanmasina iliskin olarak alternatif
cozlimler {retilebilir. Bunlardan biri de TYSM'nin sinif dis1 uygulama bilesenlerini
okula tasinabilirligi olabilir. Ancak bunun da okulda 6grenciler i¢in teknolojik agidan
uygun mekanlarin olusturulmasi ve ders vakitleri disinda okul ortaminin 6grenciler i¢in
yararlanabilir kilinmas1 gerekir. Bunlarin yaninda ayni zaman dilimlerinde
ogretmenlerin de siirece dogrudan katilmalar1 gerekir. Bunlara ek olarak, TYSM'nin
dogrudan sinif disinda yapilan uygulamalarin okul zamaninda sinifa taginmasi model,
uygulayis ilkeleri ve kazanimlar agisindan iglevselligini ve amacini yitirebilir. Tim

bunlar diistiniildiigiinde; TYSM'nin simif disi ¢evrimi¢i bilesenlerinin okul ortamina



133

taginmasinin 6niinde bir ¢ok engel bulunmaktadir. Bu nedenle bu tiir bir uygulamanin

olmasi1 oldukc¢a zordur.

TYSM uygulama bi¢imi ve saglayabilcegi olas1 katkilar i¢in 6zellikle olanaklar
acisindan dezavantajli bolgelerde dnemli bir gereksinimi gidermede bir model olarak
kullanilabilir. Modelin uygulanmasi i¢in gerekli alt yapmin olmasi kosuluyla
arastirmanin yapildig1 bolgede 6gretmenler, hem 6grencilerin hem de velilerin 6gretme
O0grenme siirecine okul dis1 zamanlarda da katilimini arttirmak i¢in modelden
yararlanabilirler. Boylece 6gretmenler, dgrencilerin simif i¢i zamaninin yaninda sinif
dis1 zamanlarin1 da denetleyebilir ve siirece aktif bir sekilde katilabilirler. Akademik
basar1 agisindan istenilen sonuclarin elde edilemedigi bodlgede Ogretme Ogrenme
siirecinde TYSM'nin kullanilmasi ile akademik basarinin arttirilmasinda model 6nemli

bir rol oynayabilir.
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BOLUM 4

4.1. Sonuclar ve Oneriler

Bu béliimde, arastirma bulgulari dogrultusunda ulasilan sonuglara ve arastirma

kapsaminda gelistirilen 6nerilere yer verilmistir.

4.1.1. Sonug

Ilkokul 4. sinif Sosyal Bilgiler dersinde TYSM uygulamasi sonucunda; deney
grubunda 68renim goren Ogrencilerin Ontest ve sontest puanlarinin karsilagtirilmasina
iliskin bulgular incelendiginde; deney grubu Ogrencilerinin TYSM ile 0grenim

gordiikten sonra akademik basari diizeylerinde anlamli bir artis oldugu goriilmiistiir.

Ilkokul 4. siif Sosyal Bilgiler dersinde geleneksel siif modeli uygulamasi
sonucunda; kontrol grubunda 6grenim goren dgrencilerin dntest ve sontest puanlarinin
karsilagtirilmasina iligkin bulgular incelendiginde; kontrol grubu 0&grencilerinin
geleneksel sinif modeli 6grenim gordiikten sonra akademik basar1 diizeylerinde anlamli

bir artis oldugu goriilmiistiir.

Ilkokul 4. siif Sosyal Bilgiler dersinde TYSM ve geleneksel smif modeli ile
O0grenim goren OgZrencilerin Ontest puanlarinin karsilastirilmasina iligkin bulgular
incelendiginde; deney ve kontrol grubu 6grencilerinin ontest puanlar1 arasinda anlamli
bir fark olmadigi goriilmiistiir. Bu sonu¢ deney ve kontrol gruplarinin akademik
basarilar1 agisindan arastirma sonucunu etkileyebilecek diizeyde bir farklilik olmadigini,
baska bir deyisle gruplarin birbirine denk oldugunu gostermektedir. Deney grubu ve
kontrol grubunda 6grenim goéren dgrencilerin ontest puanlart kontrol edilerek sontest
puanlarinin karsilastirilmasina iliskin sonuglar incelendiginde; ANCOVA sonuglarina
gore deney ve kontrol grubu son testlerinin, 6n test puanlarina gore diizeltilmis ortalama
puanlar1 arasinda anlamli bir farkin oldugu goriilmiistir. Bu nedenle TYSM'nin

geleneksel sinif modelinden daha etkili bir model oldugu goriilmiistiir.



135

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin sontest puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugu gorlilmiistiir. Bu nedenle TYSM'nin &grencilerin akademik basarilarini

ylkseltmede geleneksel sinif modeline gore daha etkili oldugu sdylenebilir.

4.1.1.1 flkokul 4. Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde TYSM'nin Uygulama Siireci Ile Ilgili

Ogrenci Goriiglerine Iliskin Sonuglar

Ogrenciler, TYSM'de sinif disi uygulamalar kapsaminda, evde ders ile ilgili
video izlemeyi eglenceli bir siire¢ olarak gormiislerdir. Ayrica videolarin tekrar izlenme
olanaginin olmasi konunun anlasilmasi noktasinda Ogrencilere destek sagladigi ve
ogrenciler, kendilerine yoneltilen sorulari kolaylikla yanitladiklarini ifade ettikleri

goriilmiistiir.

Ogrenciler, derse gelmeden &nce konu ile ilgili siteden soru ¢dzmenin
kendilerine birgok acidan katki sagladigini ifade etmislerdir. Ornegin; 6gretmenin fiziki
olarak bulunmadigr smif dis1 uygulamalar siirecinde kendi 6zdegerlendirme yapma
olanag elde ettikleri ve ozellikle teknolojinin bir ara¢ olmasindan kaynakli olarak

eglenceli bir siirecle birlikte 6grenme motivasyonlarinin arttigini ifade etmislerdir.

Ogrenciler, evde konu ile ilgili tartismaya katilarak etkilesimli bir 6grenme siireci
gecirdiklerini, derse daha ¢ok katildiklarini, sinif i¢i iletisim siirecine dahil olmayanlarin
bu yolla diisiincelerini daha kolay bir sekilde paylastiklarin1 ve bunun dogal bir sonucu
olarak birbirlerini daha iyi tanima olanag: elde ettiklerini belirtmislerdir. Bu arastirma
kapsaminda sinif i¢inde kendilerine soru yoneltilen 6grencilerin diisiincelerini paylasma
noktasinda c¢ekindikleri ancak ayni Ogrencilerin ¢evrimi¢i ortamda arkadaslariyla

herhangi bir konu hakkindaki goriislerini paylasmaktan ¢cekinmedikleri gozlemlenmistir.

Deney grubunda yer alan Ogrenciler, simif disinda yaptiklar1i uygulamalar
sirasinda yasadiklar1 kolayliklar ve zorluklara iligskin olarak daha ¢ok internet erigimi
noktasinda yasadiklar1 zorluklara vurgu yapmislardir. Ogrenciler, simf i¢i uygulamalar
acisindan TYSM ile ders isleme yontemi ve daha once derslerde izlenilen isleme
yontemi arasinda, evde ders isleme, Ogrenmeyi daha ¢ok destekleme ve kaynak

zenginligi saglama gibi bir¢ok agidan farklilik oldugunu belirtmislerdir.
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Calisma kitabinda yer alan ve evde yapilmasi gereken etkinliklerin okulda
Ogretmenle beraber yapilmasina iliskin olarak 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu soz
konusu durumu farkli gerekgelerle desteklemislerdir. Modelin de 6nemli bir boyutunu
olusturan evde yapilmasi gereken ddevlerin okula tasinmasi goriisiine 6grenciler olumlu
bakmiglardir. Ev 6devinin ya da evde yapilmasi gereken etkinliklerin okulda yapilmasi
durumunda G&grenciler, ihtiyag duyduklart durumda Ogretmenden hemen destek
alabileceklerinden daha nitelikli bir sekilde etkinliler yapilabileceklerini ifade

etmislerdir.

Ogrencilerin diger smiflarda &grenim goéren arkadaslarina Sosyal Bilgiler
dersinin TYSM'ye gore islenmesi Onerisine olumlu baktiklari, arkadaslariyla olan
iletisim siirecini olumlu ydnde etkiledigini belitmislerdir. Ogrencilerin TYSM'de en ¢ok
sevdikleri uygulama "konu tartisma" oldugu, gerekgesini de konu tartismanin daha
eglenceli oldugu ve bu yolla arkadaslarin fikirlerini de Ogrenebildiklerini
agiklamislardir. Ogrencilerin  TYSM’nin tiim derslerde uygulanmas1 konusunda
ogrencilerin farkli goriisleri oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin bir béliimii TYSM nin
tiim derslerde uygulanmasini desteklerken bir boliimii de bu goriise karst ¢ikmustir.

Ogrencilerin TYSM'nin derse karsi sorumluluklaria ve derse ayirdiklar1 zamana
etkisine iligkin olarak evde ders calismaya daha fazla zaman ayirdiklarim1 ve derse
hazirbulunusluklarinin arttigini belirtmislerdir. Ogrencilerin bir sdzciik veya ciimle ile
TYSM'yi tanimlamalarina iliskin olarak modelin kendilerine ¢alisma ya da ders isleme
noktasinda mekan esnekligini "cepte ders" ve "internette ders" gibi kavramlarla ifade

etmislerdir.

TYSM'de baska hangi 6zelliklerin olmasini istediklerine iliskin 0grenci goriisleri
incelendiginde modelden sinif dis1 uygulamalar siirecinde oyun odakli ¢alismalara ve
ozellikle eglenceli, konuyu pekistirecek uygulamalara yer verilmesinin Onerildigi

goriilmektedir.

4.1.1.2. Ilkokul 4. Siumf Sosyal Bilgiler Dersinde TYSM'nin Uygulama Siireci Ile Ilgili
Veli Goriislerine Iliskin Sonuclar

Veliler, TYSM'nin derse ilgiyi arttirdigini ve bdylece dgrencilerin evde ders

calismaya daha ¢cok zaman ayirdigini belirtmislerdir.
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TYSM kapsaminda evdeki uygulamalar sirasinda karsilasilan zorluk ve
kolayliklara iligkin olarak velilerin ortak goriiste olmadiklart belirlenmistir. Bu noktada

kimi veliler sorumluluklarin azaldigini diistiniirken kimi veliler arttigini belirtmiglerdir.

Velilerin sif dis1 uygulamalar agisindan TYSM ile ders isleme yontemi ve
daha once derslerde izlenilen isleme yontemi arasindaki benzerlik ve farkliliklara iligkin
goriisleri incelendiginde; en ¢ok ders isleme ve 6dev yapmanin yerinin ve seklinin

farklilastigina vurgu yaptiklarr goriilmistiir.

Velilerin bazi1 derslerin TYSM ile islenmesi konusunda goriis birligi i¢inde
olduklar1 belirlenmistir. TYSM’nin tiim derslerde uygulanmasi halinde modelin
ogrencileri teknolojiye bagimli kilacagi, ders ¢alismayi sikici hale getirecegi ve 6grenci
yiikiinii arttiracagi yoniinde endise duyduklari belirlenmistir. Velilerin TYSM'de en ¢ok
begendigi uygulama konu tartisma iken modelin 6grenciyi teknolojiye bagimli kilacagi
endisesiyle elestirdikleri goriilmektedir. TYSM'nin ¢ocuklara karsi sorumluluklara
etkisi konusundaki veli goriisleri incelendiginde; velilerin ¢ogu g¢ocuklarina yonelik
sorumluluklarinin arttigin1 dile getirirken bazi velilerin bu sorumluluklarda azalma
oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Bununla birlikte kimi veliler de c¢ocuklarina
yonelik daima bir sorumluluk bilinciyle hareket ettikleri i¢in ¢ocuguna yonelik

sorumlulugunda bir degisiklik olmadigini ifade etmislerdir.

TYSM’ye iliskin olarak velilerin algisin1 belirlemek amaciyla Modeli  bir
sOzciik ya da ciimle ile tanimlamalar istendiginde, genel olarak modeli teknoloji odakli
bir ders olarak algiladiklar1 gortilmistiir. TYSM’de baska hangi 6zelliklerin olmasini
istediklerine iliskin veli goriisleri incelendiginde, simif dis1 uygulama siireglerinde
videonun yaninda Ozellikle "konu tartisma" boliimiinde de goriintiilii goriigme
Ozelliginin olmas1 ve test sorularma iliskin ¢6ziim videolarmin eklenmesi yoluyla

modelin daha islevsel olacagini belirtmislerdir.
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4.1.2. Oneriler

4.1.2.1. Uygulamaya Yénelik Oneriler

TYSM’nin 6grencilerin akademik basarilarini arttirmadaki etkisi 6zellikle {ist
diizey diistinme becerileri kazandirmadaki giicii dikkate alindiginda, modelin isleyisi

hakkinda uygulamali 6gretmen egitimleri diizenlenmelidir.

TYSM'ye iliskin olumsuz goriislerden yol ¢ikarak bu modelin biitiin derslerde
degil, ozellikle 6grencilerin bireysel olarak basarabilecekleri derslerde uygulanabilir.
Ogrencilerin 6zellikle evde yapilan uygulamalarda motivasyonlarmi arttirmak icin

eglenceli ve 6grenmeyi pekistirici uygulamalara yer verilmelidir.

TYSM'nin ilkokul diizeyinde etkili bir sekilde uygulanabilmesi i¢in velilerle iyi

bir iletisim kurulmali ve onlar1 bilgilendirici ¢alismalar yapilmalidir.

Milli Egitim Bakanligi, Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigii
Egitim Bilisim Ag1 (EBA) ya da yeni kurulacak TYSM ile uyumlu farkli portallar
olusturularak Ggretmenler tarafindan uygulanabilirligini kolaylastiracak destekler

saglanmalidir.

TYSM’nin ilk kez uygulanacagi gruplarda modele uyum saglama ve dogru
uygulamalar yapma konusunda zorluklar yasanabilir. Bu nedenle TYSM uygulanacak

gruplara model hakkinda uygulamali egitimler verilmelidir.

4.1.2.2. Yapilacak Arastirmalara Yonelik Oneriler

TYSM'nin 6nemli bilesenlerinden biri de siif dis1 uygulamalardir. Simif disi
uygulama siirecinin aksamasit durumunda sinif i¢i uygulamalarda da ciddi aksamalar
yasanabilir. Ornegin; evde dersi izlemeyen, soru ¢dzmeyen ve konu tartismaya
katilmayan bir 6grencinin okula geldigi zaman siif iginde yapilacak etkinliklere
katilma noktasinda sorunlar yasanabilir. Bu siire¢te modelin etkililigi agisindan velinin

destegi ve katilimi ¢ok Onemlidir. Bu nedenle modelle ilgili 6zellikle kiiglik yas
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gruplarinda yapilacak ¢aligmalarda velileri de arastirma siirecine dahil edecek kapsamli

aragtirmalar yapilmalidir.

Bu aragtirmada st diizey Ogrenme kazanimlar1 konusunda TYSM’nin
geleneksel modele gore daha basarili oldugu belirlenmistir. Bu sonu¢ farkl
kademelerde ve farkli disiplinlerde yapilacak deneysel ya da betimsel ¢aligsmalarla daha

derinlemesine aragtirilmalidir.

Okullar arasindaki farkliliklarin oldukga fazla oldugu iilkemizde farkli sosyo
ekonomik diizeylerdeki okullarda TYSM nin basar1 farkini azaltmada ve firsat esitligini

saglamada etkili bir model olup olmadig test edilmelidir.
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EKLER
EK 1: ilkokul 4. Simf Sosyal Bilgiler Dersi Basar1 Testi
SOSYAL BILGILER DERSI 4. SINIF "GECMISiMi OGRENIYORUM" ve
"YASADIGIMIZ YER" UNITELERINE AIT
BASARI TESTI

Sosyal Bilgiler Dersi 4. Smif "Gecmisimi Ogreniyorum" Unitesine Ait

Kazanimlarin Zihinsel Siire¢lerdeki Dagilimini1 Gosteren Cizelge

ZIHINSEL

SURECLER = | _

o g & X

£ | s ~N | E | oz

KAZANIMLAR S 5 2 | &8 | & | =

= Q) P o = h

m X ) L | = | <«

A.1 Sozli tarih yontemi kullanarak ve

0 0 3 0 3 18.8

nesnelere dayanarak aile tarihi olusturur.

A.2 Ailesi ve gevresindeki milli kiiltiirii
‘ 2 1 0 0 3 |188
yansitan ogeleri fark eder. ’

A.3 Tarihte Tirklerin yaygin olarak
oynadig1 oyunlardan gilinlimiizde de| O 1 0 0 1|63

devam edenlere Oornek verir.

A.4 Kiiltiir 6gelerinin gegmisten bugiine
degiserek tasindigina iliskin yakin| O 2 0 2 4 250

cevresinden kanitlar gosterir.

A5 Yasanmis olaylardan ve gorsel
materyallerden yola ¢ikarak, Milli
. o 0 3 0 0 3 188
Miicadele siirecinde yakin ¢evresini ve ’

Tiirkiye’yi betimler.

A.6 Milli Miicadele’nin kazanilmasinda
ve Cumbhuriyetin ilaninda Atatiirk’tin| 2 0 0 0 2 1125

roliinii fark eder.

Toplam Say1 4 7 3 2 16

Toplam (%) 250 43,8 | 188 | 12,5 100
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Sosyal Bilgiler Dersi 4. Siif "Yasadiginiz Yer" Unitesine Ait

Kazanimlarmin Zihinsel Siireclerdeki Dagilimim Gosteren Cizelge

ZIHINSEL
SURECLER N
o g & o\:
g = N g | x
KAZANIMLAR 'S 5 =N = = | =
= cU > o = oh
o0 X -) < = <
B.1 Cesitli yontemlerle c¢evresindeki
herhangi bir nesnenin kendisine gore| 1 0 2 0 3 1115
bulundugu yonii bulur.
B.2 Cevresinde gordiiklerini sekil ve
0 1 0 0 1 38
semalarla anlatir. ’
B.3 Cizdigi sekil ve semalarda
kullandig1 sembolleri agiklayan bir| O 2 0 2 4 | 154
boliim olusturur.
B.4 Cevresindeki bir yerin krokisini
. 2 0 2 0 4 | 154
cizer. '
B.5 Cevresinde meydana gelen hava
olaylarmi go6zlemleyerek, bulgularini| O 2 2 0 4 | 154
resimli grafiklere aktarir.
B.6 Cevresinde gordiigii dogal ve
s s s 3 2 0 0 5 | 192
beseri unsurlari ayirt eder. '
B.7 Efsane, destan, oOyki, tirkii ve
siirlerden yararlanarak yasadigi yerin
Y g s 0 2 0 0 2 | 77
cografi ozellikleri ile ilgili ¢ikarimlarda ’
bulunur.
B.8 Dogal afetler karsisinda hazirliklh
2 0 1 0 3 | 115
olur. ,
Toplam Say1 8 9 7 2 26
Toplam (%) 30,8 | 346 | 269 | 7,7 100
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Sosyal Bilgiler Dersi 4. Simf "Gec¢misimi Ogreniyorum" ve "Yasadigimiz Yer"
Unitelerine Ait Test Sorularinin Zihinsel Siireclere Gore Dagihmim

Gosteren Cizelge

Zihinsel Siirecler Sorular
Soru Sayisi %
Bilgi 12 28,6
Kavrama 16 381
Uygulama 10 238
Analiz 4 95
Toplam 42 100
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Sosyal Bilgiler Dersi 4. Simf "Gec¢misimi Ogreniyorum" ve "Yasadigimiz Yer"

Unitelerine Ait Kazanimlari ve Olgiilebilir Zihinsel Ozellikleri

Gosteren Cizelge

Yasanmis
olaylardan yola
cikarak, Milli

bulundugu yonii
bulur.

nesnenin diger
nesnelere gore
bulundugu yonii
tayin eder.

Miicadele
A8 Dé : Kavrama
AV. oneminde
yakin ¢evresinin
y | Yasanmis ve Tiirkiye nin
g o!fiylardan ve durumunu 0
= gorsel aciklar %7,1
% | materyallerden griiar.
= la cikarak
Yyola ¢1 s ..
= | Milli Miicadele Gorsel
= | siirecinde yakin materyallerden
= cevresini ve yararlanarak
Tiirkiye’yi Milli Miicadele
betimler. A9 | Déneminde Kavrama
yakin ¢evresinin
ve Tiirkiye’ nin
durumunu
aciklar.
AVI. o
@ - Milli Miicadele
=2 3 Mtlh . Doneminde ve
‘= .2 & | Miicadele’nin L o
E'S 2| kazanimasmda | A-10 | Cumhuriyetin Bilgi %4.8
= c B .
S E 5| ve Cumhuriyetin ilaninda
33| ilaminda Atatiirk'iin
Atatiirk’iin roliinii aciklar.
roliinii fark eder.
Yer ve yon
bulmada -
B.1 K Bilgi
B.1. ullanilan
e yontemleri
= C.?Slth siralar.
S yontemlerle
© . .
= cevresindeki e %7,1
é herhangi bir Cesitli
& | nesnenin yontemlerle
kendisine gore B.2 herhangi bir Uygulama
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B.1I. Cevresinde
ordiiklerini
ind gor
gﬁe:;g:lt rieni B.3 sekil ve Kavrama %2,4
sekil ve semalarla ifade
semalarla eder.
anlatir.
Cizdigi sekil ve
semalarda
B.4 kullandig1 Kavrama
B.111. sembolleri
e . olusturdugu
Cizdigi sekil ve st
5 semalarda boliimde aciklar. %95
>~ | kullandign o
E | sembolleri Cizdigi sekil ve
= aciklayan bir semalar ile _
% béliim olusturur. B.5 olusturdugu Analiz
>~ sembolleri
iligskilendirir.
Krokinin -
B6 | szelliklerini Bilgi
B.IV. siralar.
Cevresindeki bir Cevresindeki bir %9,5
yerin krokisini . S
. yerin krokisini
cizer. . ..
B.7 | ¢izer/gérsellerle | Uygulama
verilen bir
ortamin dogru
krokisini bulur.
Hava olaylaria
iligkin bilgi ile
B.8 resim/semboller Kavrama
arasinda iliski
g | BV kurar.
g Cevresinde
>
5 lr:1eydana gelen %9.5
o ava olaylarim
< gozlemleyerek, .. o
&5 bulgularim SOZleTleijlgl
O | resimli grafiklere ava olaylarina
i B9 | iligkin bilgiyle | UYgulama
resimli grafik
olusturur.
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Dogal unsurlari

hazirlik yapar.

B.10 | ve Ozelliklerini Bilgi
diger unsurlardan
(beseri) ayirt eder.
=
g B.VI.
E Cevresinde Beseri u.nsur.la.rl
& | gordiigi dogal ve | B.11 | ve 6zelliklerini Bilgi %11,9
= beseri unsurlari diger unsurlardan
@ | ayirt eder. (dogal) ayirt eder.
g
Cevresinde
ordiiklerini
B.12 ﬁ o . Kavrama
ogal ve beseri
unsurlar agisindan
siniflandirir.
. B.VII.
s Efsane, destan,
5 Efsane, destan, dykil, tiirkil ve
= E ggﬁi;;‘;;k“ ve stirlerden yola
3 5 0
S £ | yararlanarak B.13 Qleli?rrlai(())fizgdlgl Kavrama %4,8
g & yasadig1 yerin y ikl g‘
= cografi ozellikleri ozelliklerine
% ile ilgili iligkin ¢ikarimda
i cikarimlarda bulunur.
bulunur.
Dogal afetler
B.14 | karsisinda Bilgi
§ almabilecek
S | B.VIIL onlemleri siralar.
= 0
S | Dogal afetler 1,1
= | kargisinda
@ hazirhikh olur. 5
= Dogal afetler
< B.15 kargisinda Uygulama
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BASARI TESTi ORNEK SORULAR

4 N

Sevgili Ogrenciler;

Bu test, Sosyal Bilgiler dersi "Geg¢misimi Ogreniyorum" ve
"Yasadigimiz Yer" iinitelerine iligkin bilgilerinizi degerlendirmek amaciyla
hazirlanmistir. Testte 42 soru yer almaktadir. Coktan se¢meli sorularin
yanitlarini, yanit kagidina isaretleyiniz. Ac¢ik uglu sorularmm yanitlarmi ise

sorularin altindaki ayrilmis boliimlere yaziniz.

Sinav siresi 50 dakikadir.

\ Basarilar...

SORULAR

1.

I. Kroki, bir yerin kus bakis1 goriiniisiiniin 6l¢iisiiz olarak ¢izimidir.
I1. Kroki, yer bulma konusunda kolaylik saglar.
I11. Krokilerde, haritada oldugu gibi ayrint1 fazladir.

Yukarida kroki ile ilgili verilen ac¢iklamalardan hangisi ya da hangileri
dogrudur?

a)lvell

b) I ve 1l
c) Il ve I
d) I, I,

2. Beseri unsurlarla ilgili asagida verilen ifadelerden hangisi yanlistir?

a) Heykel, insan eliyle yapilan beseri bir unsurdur.
b) Apartman, beseri bir unsurdur.

C) Magara, beseri unsurlara 6rnek olarak verilebilir.
d) Cesme beseri unsurlardandir.



161

3. Asagidakilerden hangisi depremden once alinmasi gereken onlemlerden biri
degildir?

a) Depremde yikilan evlerden uzak durulmalidir.

b) Devrilebilecek esyalar duvara sabitlenmelidir.

¢) Deprem ¢antasi hazirlanmalidir.

d) Fay hatlari izerine yerlesim yerleri yapilmamalidir.

4. Asagida yer alan ifadelerden yola cikarak, agiklamanin "Dogru” veya '"Yanhs"
olmasina gore ulasabileceginiz yanit1 bulunuz?

Mustafa Kemal Atatiirk, 1919'da
Samsun'a giderek Milli
Miucadele'yi baglatmigtir.

:r Dogru : i Yanls :
e me o ; Lo oo :
I l
Cumbhuriyet'in kurulus Atatirk Milli Miicadele'nin
sirecinde Atatlirk, dnemli liderligini yapmistir.

gorevler Ustlenmistir.

P b

a) Dogru  b) Yanlis c) Dogru  d) Yanlis

5. Asagida verilen ifadelerin dogru ya da yanlis olma durumuna gore siralanisi hangi
secenekte dogru olarak verilmistir?

s

y . )
DOGRU-YANLIS TESTI
..... ) Beseri unsurlar, insanlar tarafindan olusturulur.
..... ) Tiinel, beseri unsurlara 6rnek olarak verilebilir.
..... ) Akarsu, beseri bir unsur degildir.
J

a)

Y-D-Y b) D-D-Y ¢) D-Y-D d) D-D-D
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EK 2: Ogrenci Odak Grup Gériisme Formu

OGRENCI
ODAK GRUP GORUSME FORMU

Sevgili 6grenciler,

Bu goriisme, Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda uygulanan "Ters Yiiz Sinif
Modeli"nin degerlendirilmesi ile ilgili goriislerinizi almak amaciyla yapilmaktadir. Bu
nedenle yanitlamaniz i¢in bazi sorular hazirladim. Gorlisme yaklasik olarak 2 ders saati
stirecektir. Gorligmeden istediginiz zaman ayrilabilirsiniz. Gorligme sonucunda elde edilen
veriler, sadece bu arastirma i¢in kullanilacak ve size ait kisisel bilgiler kimseyle
paylasilmayacaktir. izin vermeniz halinde hem zamani daha iyi kullanmak hem de bilgi
kayb1 yasanmamasi agisindan goriismeyi ses kayit cihazi ile kaydetmek istiyorum.

Uygulama siirecindeki desteginiz ve gorliigmeye katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

1. Ters Yiiz Smif Modelinin;

Sinif Dis1 Uygulamalar:

a. Ders izle: Evde, dersinizle ilgili video izlemeniz, konuyu 6grenmenizi nasil
etkiledi? Ornek vererek aciklayiniz.

b. Kendimi Degerlendiriyorum: Derse gelmeden once konu ile ilgili siteden
soru ¢ozmek konuyla ilgili 6grenmelerinizi nasil etkiledi? Ornek vererek
aciklayiniz.

c. Konu Tartisma: Evde konuyla ilgili tartismaya katilmaniz arkadaslarinizla
olan iliskilerinizi nasil etkiledi? Ornekler vererek aciklaymiz.

d. Sif disinda yapilan uygulamalar (video izleme, test ¢6zme, konu tartigma)
derse kars1 isteginizi nasil etkiledi? Ornek vererek agiklaymiz.

e. Smif disinda yapilan uygulamalar sirasinda karsilastiginiz kolayliklar veya

zorluklar nelerdir?
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Siif i¢ci Uygulamalar:

a. Ters Yiiz Smf Modeli ile ders isleme yontemi ve daha Once derslerinizde
izlediginiz isleme yontemini diislindiigiiniizde ikisi arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar nelerdir?

b. Bir konu ile ilgili 6grenci c¢alisma kitabinizda yer alan ve evde yapmaniz
gereken etkinlikleri, 68retmeniniz ile beraber yapmanizla ilgili diisiinceleriniz
nelerdir?

2. Diger smiflardaki arkadaslariniza Sosyal Bilgiler dersinin bu modele gore
islenmesini 6nerir miydiniz? Neden?

3. Bu model hem simf i¢i hem de simif disi uygulamalar agisindan Ogretmen ve
arkadaslarmizla olan iletisimimizi nasil etkiledi? Ornek vererek agiklayiniz.

4. Ters Yiiz Sinif Modelinde;

a. En cok sevdiginiz/hoslandiginiz neler oldu?

b. Hi¢ sevmediginiz/hoslanmadiginiz neler oldu?

5. Ogretmeniniz bundan sonraki tiim derslerinizde bu modeli uygulayacagmni soylerse
neler diisiiniirdiintiz?

6. Bu model derse karsi sorumluluklarinizi nasil etkiledi? Derse ayirdiginiz zamani
nasil etkiledi?

7. Bu modeli bir sozciik veya climle ile anlatmaniz istenseydi nasil tanimlardiniz?
Neden?

8. Bu modelde bagka hangi 6zelliklerin olmasini isterdiniz? Bu konudaki Onerileriniz

nelerdir?
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EK 3: Veli Goriisme Formu

VELI GORUSME FORMU

Sayin veli,

Bu goriismede yer alan sorular, velisi oldugunuz 6grencinin sinifinda
Sosyal Bilgiler dersi kapsaminda uygulanan "Ters Yiiz Smif Modeli"nin
degerlendirilmesi ile ilgili goriislerinizi almak amaciyla hazirlanmistir. Uygulama

siirecindeki desteginiz ve goriismeye katildiginiz i¢in tesekkiir ederim.

1.Ters Yiiz Smif Modeli, bu ders kapsaminda ¢ocugunuzun o6grenmelerini nasil
etkiledi? Ornekler vererek agiklayiniz.

2.Ters Yiiz Simf Modeli ile ilgili evdeki uygulamalar sirasinda karsilastiginiz
kolayliklar veya zorluklar nelerdir?

3.Ters Yiiz Smif Modeline dayali olarak yapilan ders isleme yontemi ile daha dnce
dersleri isleme yontemini karsilastirdigimizda ikisi arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar nelerdir? Ornekler vererek aciklayiniz.

4.Bir veli olarak, 6gretmenlerin Ters Yiiz Sinif Modeli ile dersleri islemelerini ister
miydiniz? Neden?

5.Bir veli olarak Ters Yiiz Simif Modelinde;
a. En ¢ok sevdiginiz/hoslandiginiz neler oldu?
b. Hig¢ sevmediginiz/hoslanmadiginiz neler oldu?

6.Ters Yiiz Smif Modeli, ¢ocugunuza karsi olan sorumluluklarinizi nasil etkiledi?
Ornekler vererek aciklayiniz.

7.Bu modeli bir sozciik veya climle ile anlatmaniz istenseydi nasil tanimlardiniz?
Neden?

8.Bu modelde bagka hangi 6zelliklerin olmasini isterdiniz? Bu konudaki Onerileriniz

nelerdir?
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EK 4: Sirnak 11 Milli Egitim Miidiirliigii Uygulama Izin Onay1

",w«- T.C;
""‘ SIRNAK VALILIGI

!\ j {1 Milli Egitim Madarliga

Say1 :94423626-300-E.4023921 08.04.2016
Konu: Omer NAYCI' nin Uygulama Izni Hk.

CIZRE KAYMAKAMLIGINA
(fige Milli Egitim Madrlag)

llgi : Ankara Universitesi Rektrliginin 31.03.2016 tarih ve 98761816-302.08.01-E.1469
sayili yazisi,

Ankara Universitesi Egitim Programlan Anabilim Dah Egitimde Program Geligtirme
Doktora programn  &grencisi Omer NAYCI, Prof.Dr.Fatma HAZIR BIKMAZ
damigmanh@inda  yOrindga “"Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiz Smfi Modeli
Uygulanmasi Degerlendirilmesi” konulu ilkokullarda tez calismasi yapmak istenmektedir.

S0z konusu tez galigmasi igin Midirligindz tarafindan gerekli onaylanin alinmas:
hususunda;

Geregini rica ederim,

Nurettin YILMAZ
Vali a.

11 Milli Egitim Midir V.
EKLER:
1-11gi yaz: ( 1 sayfa)
2- Dilekge (1 sayfa)
3-Tez (49 sayfa)
Cumhuriyet Mah. Ziraat Bankast Karges: Simak Ayrmtils bilg igin: N-BAYRAM-Memur
Elektronik AZ: www simakmem gov.ir Tel: (0 4%6) 216 15 60
e-posta: kubtur T34 meb, gov.tr Faks (D486) 2161553

B eveak gOvenl elektronsk imuza ile imzalanmugtie. hitp.//evraiksoegu meb gov.ir adresinden 8ff0-f81d-3223-D562-78db kod ile teyit edilebati,
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)m T.C
N Sl \ CIZRE KAYMAKAMLIGI

Y
“\ / ilge Milli Egitim Madarligi

Sayr : 42753621-300-E.4140795 12.04.2016
Konu: Omer NAYCl'nin Uygulama [zni

MUDURLUGUNE

CIZRE

ligi : Simak Valiligi 1l Milli Egitim Madrlagntn 08/04/2016 tarih ve 300/E.4023921
sayih yazisi.

Ankara Universitesi Egitim Programlan Anabilim Dal Egitimde Program Gelistirme
Doktora programi  &grencisi Omer NAYCI, Prof.Dr.Fatma HAZIR BIKMAZ
damgmanh@inda ylrindgd “"Sosyal Bilgiler Ogretiminde Ters Yiiz Smufi Modeli
Uygulanmasi  Degerlendirilmesi” konulu ilkokullarda tez calismasi yapmak istemesi
Mildarligiimizee uygun goriilmektedir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Sahan IKE
lige Milli Egitim Midir V.

Ek:

Yazi (1 Sayfa)

Dagitim:

Tiim likokul Mid.
Soh Mah. Hokiimet Konas Cizre/ SIRNAK Aynntih bilgs igin: S. ASUT VHKI
Elcktronik Ag-Cizre.meb gov.tr Tel: (0486) 616 24 81
e-posta: crzre? Mimeb.gov iy Faks: (0 486) 61624 25

Bu evrak givenhi eleknronik imza ile imzal husprievraksorgy. meb gov.tr adresinden 346f-ecb2-31a5-8507-2094 kedu ile teyit edilebilie.
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EK 5: TYSM Uygulama Ders Plam Ornegi

BOLUM I

Dersin Ad1 Sosyal Bilgiler
Simif 4

Unitenin Adi/No Yasadigimiz Yer
Konu Resimden Krokiye
Onerilen Siire 3 Ders Saati
BOLUM II

Ogrenci Kazanimlari/Hedef

Davranislar

Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla anlatir.
Cizdigi sekil ve semalarda kullandig1 sembolleri agiklayan bir
boliim olusturur.

Cevresindeki bir yerin krokisini ¢izer.

Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davranis

oriintiisii

Cevre, Bolge, Yerlesme

Ogretme Ogrenme Yontem

ve Teknikleri

Tartisma, soru cevap, anlatim, beyin firtinasi

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag,
Gerecler ve Kaynakca

Ders kitabi, 6grenci ¢aligma kitabi, kroki 6rnekleri, trafik
isaretleri, sozliik

Kaynakgca: Birbiger (2015) ve Cebir Sahin, Bayram ve Midilli
(2016).

Ders

> Ogrencilerin konu ile ilgili ders videosunu web sitesinden

izlemeleri istenir.

Ogretme-Ogrenme Etkinlikleri
Simif Dis1 Uygulamalar
Konu Tartisma

Web sitesi iizerinden konu tartisma béliimiinden asagidaki
konularda oOgrencilerin goriislerini cevrimi¢ci ortamda
paylasmalar istenir:

» "Arkadaslarinizin  ders c¢alismak igin size geleceklerini
diisiiniiniiz. Okulunuzun bulundugu yerden evinize gelecek olan
arkadaslarinizin  evinizi kolayca bulabilmeleri icin neler

yapardiniz?"
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Kisa Sinavlar

> Ogrencilerden "Evinizi arkadaslarinizin kolayca bulabilmesi i¢in
yasadiklar1 yerin krokisini defterlerine ¢izmeleri" istenir.

» Cevrimici ortamda paylasilan konu ile ilgili ¢oktan se¢meli
sorulardan olusan testin Ogrenciler tarafindan yanitlamalari

istenir.

Smif i¢i Uygulamalar

Acikla

Ogretmen ogrencilere asagidaki sorular1 yoneltir:

» "Arkadaslarinizin  ders ¢alisgmak igin size geleceklerini
diistintintiz. Okulunuzun bulundugu yerden evinize gelecek olan
arkadaglarinizin  evinizi kolayca bulabilmeleri igin neler
yapardiniz?" Tartisma konusuna iliskin arkadaslariniza ait
goriislerden en ¢ok hangisini begendiniz? Siz bu konuda ne
diisiinmiistiiniiz? Arkadasimnizin goriisiiyle kendi goriisiiniizii
karsilastiriniz.

» Ekte yer alan kroki -1 6grencilere incelettirilerek 6grencilerin
krokide bulduklar1 mekanlar tahtaya yazilir ve dgrencilerden soz
konusu mekanlarla 1ilgili olusturduklar1 sekil ve sembolleri

krokinin altina yazmalari istenir.

Genislet

» Daha sonra oOgrencilerin tespit ettikleri sekil ve semboller
incelettirilir ve birka¢ 6grenciden kendi sembollerini tahtaya
¢izmeleri istenir.

» Cizdikleri sekil ve sembollerden ekte yer alan krokiye ait yeni bir
boliim olusturmalart istenir. Olusturulan boliim ile ekte yer alan
kroki -2 ile benzerlik ve farkliliklarina iliskin 6grencilerden goriis
ve Oneriler alinir.

» Smifa getirilen birka¢ kroki ornegi Ogrencilere incelettirilerek,
farkli mekanlar arasindaki uzakligi hesaplarken "kus bakis1"
kavramina vurgu yapilir.

> Ogrencilere 63. sayfada (ekte verilmistir) yer alan ¢izim ile bu
cizime ait 64. sayfada (ekte verilmistir) yer alan kroki dgrencilere
incelettirilir.  Sayfada yer alan fotograf ile krokinin
karsilagtiritlmas1 istenir. Krokideki sembollerin fotograftaki

karsiliklar1 incelettirilir.
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> Ogrenciler bahgeye ¢ikartilir ve smif mevcuduna gore gruplar
olusturulur. Her gruba bir yerin krokisi verilerek o krokiye gore
dizilmeleri istenir, her birey bir yeri temsil edecek sekilde yerini

alir daha sonra grup fliyelerinden birine gitmesi gereken yer

Uygulat

sOylenir. S6z konusu kisi de diger arkadaslarinin gerek bedensel
gerekse kendi bireysel ¢izimleriyle arkadaglarina yol gostermeleri
ve arkadaglarimin bulmak istedigi yere varmasini saglamalari

istenir.

> Ogrenci calisma kitabinin 39 ve 40. sayfalarinda yer alan

etkinlikler yapilir.

Alstirma Yap

BOLUM III

1 > Ogrencilerden yasadiklar1 yerde en ¢ok begendikleri yerin krokisini
cme-
¢izmeleri istenir.
Degerlendirme o
» Cizdikleri krokide yer alan sembolleri agiklayan bir boliim olusturmalari

istenir.

Dersin Diger ) )
Dersler| Tiirk¢e dersi "Gorsel Sunu" 6grenme alani (5. kazanim: Sunularinda harita
erslerie

ve krokiden yararlanir.)
iliskisi:
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SUPER KUzEY
MARKET

MEYDAN

= K

GUVERCIN SOKAK ﬁ MALAZGIRT SOKAK
0
- AE MANAV DENiZ A
DEVLET HASTANESI 3 g
Kroki 1 Kroki 2

Bizimev =

63. sayfa 64. sayfa
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EK 6: TYSM Uygulama Tanmitim Brosiirii

A Eders Anasayfa Derslzle  Kendimi Degerlendiriyorum  Materyal  Konu Tartigma

Ders Izle Kendimi Konu Tartisma
Degeriendiriyorum




TERS YUZ SINIF MODELI

(EVDE DERS)

Amag:

Sosyal Bilgiler Dersi kapsaminda
Ters Yuz Simif Modeli uygulamasinin
degerlendiriimesi.

Uygulamadan bilgisayar, tablet
bilgisayar veya akilli telefonlar
araciligiyla yararlanabilirsiniz.

Erigim adresi  : evdeders.net
Kullanici adi 14B
Sifre =

1. Ders izle:
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EK 7: Ogrencilerin Teste Verdigi Yamtlar
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Girig Tarihi/Saati

Puan

Adi Soyadi

1

3

4

7

8

9

10

20.03.2017 17:15:23

80/100

—

¢c-Ku

a- Y({ja- yon

c- Kar

d- Seh

a- Mug

a- S5aj

¢- Do

¢- 1067

¢- iz

20.03.2017 17:26:58

¢c-Ku

d- Sqa- yon

d- Kar

d- Seh

a- Mug

¢- Sirti

a- Kuze

¢- 1067

¢- iz

20.03.2017 17:45:03

70/100
/

40/ 100 e

b- Aj

a- Y{la- yon

c- Kari

¢- Giin

a- Mug

c- Sit

b- Kuze

c- 1067

¢- iz

20.03.2017 17:57:10

90/ 100

c-Ku

b- Sifa- yon

d- Kar

b- Seh

a- Mug

d-Yiiz

d- Dody

c- 1067

¢-Giz

20.03.2017 18:11:11

70/ 100

c-Ku

¢- Sga- yon

d- Kar

¢- Seh

a- Mug

b- Sol

d- Dody

¢- 1067

¢-Giz

20.03.2017 18:15:23

80/ 100

c-Ku

¢- Sga- yon

d- Kar

¢- Seh

a- Mug

c- Sit

d- Dody

¢- 1067

¢-Ciz

20.03.2017 18:16:05

30/100

c-Ku

c- Sg

c- Kar

d-Sin

c- St

b- Kuze

b- 1069

a- yon

¢- Seh

¢ Giz

20.03.2017 18:27:17

90/ 100

—

c-Ku

a- Y({a- yon

d- Kar

d- Seh

a- Mug

a- 5aj

¢- Do

¢- 1067

¢- iz

20.03.2017 18:30:58

50/100

a-Ka

b- Sija- yon

a- Kut

a- Orm

d- Sin

a- S5aj

¢- Do

¢- 1067

¢- iz

<

20.03.2017 18:37:43

30/ 200|

—

b- Aj

d- Sqa- yon

c- Kar

d- Seh

a- Mug

d-YiizZ

b- Kuzeg

b- 1068

¢- iz

20.03.2017 18:49:24

70/ 100

c-Ku

b- Sifa- yon

d- Kari

d- Seh

a- Mug

d-Yiiz

b- Kuze

h- 1069

¢- Ciz

20.03.2017 18:56:38

100/ 10—

c-Ku

b- Sifa- yon

d- Kar

¢- Seh

a- Mug

a- Sa

d- Dody

c- 1067

¢-Giz

20.03.2017 19:11:42

90/ 100

——

c-Ku

b- Sija- yon

d- Kar

¢- Seh

a- Mug

c- Sit

d- Dody

¢- 1067

¢-Giz

20.03.2017 19:28:54

80/ 100

—

c-Ku

¢- Sga- yon

d- Kar

¢- Seh

a- Mug

b- Sol

d- Dody

¢- 1067

¢-Ciz

20.03.2017 19:43:08

20/ 100

d-Gij

d- Sqb- kita

a- Kut

b- Seh

b- Mar

d-Yiiz

a- Kuze

c- 1067

¢-Ciz

20.03.2017 20:02:15

40/ 100

c-Ku

d- Sq

c- Kar

a- Mug

b- Sol

b- Kuze

b- 1064

d- Se

a-yon

d- Seh

20.03.2017 20:07:52

10/ 100

c-Ku

a- Yilc- merk

c- Kar

¢- Giin

b- Mar

d-Yiiz

¢- Dody

a- 1045

b- Ciz

20.03.2017 20:22:15

100/ 100

c-Ku

b- Sija- yon

d- Kar

d- Seh

a- Mug

a- S5aj

- Do

¢- 1067

b- Ciz

20.03.2017 20:25:19

20/ 100

——)

20.03.2017 20:34:47

100/ 100

¢c-Ku

¢- Sgc- merk

b- Tas

d- Seh

b- Mar

d-Yiiz

a- Kuze

d- Inon

b- Ciz

—

b- Sija- yon

d- Kar

¢- Seh

a- Mug

a- Saj

d- Doy

c- 1067

b-Ciz

20.03.2017 20:39:23

10/ 100

<

d-Gij

¢- Sga- yon

b- Tag

b- Seh

d- Sin

d-Yiiz

¢- Dody

d- Indn

d- Se

20.03.2017 20:46:44

90/ 100

c-Ku

b- Sija- yon

d- Kar

¢- Seh

a- Mug

a- Saj

d- Dody

¢- 1067

d- Se

20.03.2017 20:58:13

80/ 100

c-Ku

b- Sija- yon

d- Kar

b- Seh

a- Mug

a- 5aj

¢- Dody

C- 1067

¢-Giz

20.03.2017 21.08:36

100/100

c-Ku

b- Sija- yon

d- Kar

¢- Seh

a- Mug

a- 5aj

¢- Do

C- 1067

¢-Ciz

20.03.2017 21:17:24

60/ 100

c-Ku

b- Sifd- ekse

b- Tas

b- Seh

a- Mug

d-Yiz

¢- Do

¢- 1067

¢- iz

20.03.2017 21:18:54

90/ 100

¢c-Ku

a- Y(a- yon

d- Kar

d- Seh

a- Mug

a- S5aj

¢- Do

¢- 1067

¢- iz

20.03.2017 21:32:46

40/ 100

—

20.03.2017 21:41:16

100/ 100

b- Aj

a- Yilb- kita

b- Tas

d- Seh

a- Mug

d-Yiiz

¢- Dogy

c- 1067

¢- iz

—

¢c-Ku

b- Sifa- yon

d- Kar

¢- Seh

a- Mug

a- Saf

d- Dody

c- 1067

¢-Giz

20.03.2017 21:58:13

80/ 100

c-Ku

c- Sgc- merk

d- Kar

¢- Seh

a- Mug

a- Saj

d- Dody

¢- 1067

¢-Giz

20.03.2017 22:11:38

80/ 100

o

c-Ku

b- Sija- yon

d- Kar

¢- Seh

a- Mug

b- Sol

b- Kuze

¢- 1067

¢-Giz

20.03.2017 22:24:19

30/100

b- Ag

b- Sid- ekse

c- Karl

a- Orm

a- Mug

d-Yiiz

a- Kuze

c- 1067

d- Se

20.03.2017 22:45:09

100/100

c-Ku

b- Sija- yon

d- Kar

¢- Seh

a- Mug

a- 5aj

¢- Do

c- 1067

¢-Giz

20.03.2017 22:47:53

30/100

b- Ag

b- Sifd- ekse

b- Tas

a- Orm

a- Mug

d-YizZ

a- Kuze

¢- 1067

b- Ciz
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EK 8: Geleneksel Simif Modeli Uygulama Ders Plam1 Ornegi

DERS PLANI

BOLUM I
Dersin Ad1 Sosyal Bilgiler
Simif 4
Unitenin Adi/No Yasadigimiz Yer
Konu Y 6ntlimiizii Buluyoruz
Onerilen Siire 3 Ders Saati

BOLUM II
Ogrenci Kazammlar/Hedef | Cesitli yontemlerle cevresindeki herhangi bir nesnenin
Davranislar kendisine gore bulundugu yonii bulur.
Unite Kavramlari ve
Sembolleri/Davranis Yon, Yer
oriintiisii

Ogretme Ogrenme Yontem
ve Teknikleri

Tartigsma, soru cevap, anlatim, beyin firtinasi

Kullanilan Egitim
Teknolojileri-Arag, Geregler
ve Kaynak¢a

Ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi, pusula, uzun
pliriizsiiz diiz bir gubuk veya sopa, tebesir

Kaynakga: Birbicer (2015) ve Cebir Sahin, Bayram ve
Midilli (2016).

Dikkat
Cekme

> Ogrencilere, "Bir kisi, size ¢evrenizdeki bir yeri sordugunda nasil
tarif edersiniz? Sorusu sorulur.

Ogretme-Ogrenme
Etkinlikleri

Giidiilleme

> Ogrencilere; bu derste giinliik yasamimizda sik¢a karsilastiginiz ve
stirekli sorulan bir soru olan yer yon kavramlarini1 6grenecek, ayni
zamanda bir yeri tarif ederken nelere dikkat etmeniz gerektigi ve
yer yon tarifini neye gore yapmaniz gerektigini 6greneceksiniz.
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» Ogrencilerden bir yerin tarif edilmesinde ne gibi giicliikler
yasadiklar1 ve bunun i¢in kullandiklar1 yontemleri sdylemeleri
istenir.

» Tahtaya yonleri gosteren sekil ¢izilir ve yon oklari izerinde yonler
gosterilirken genelde ana ve ara yonlerin bas harflerinin yazildigi
sOylenir.

> Ogrencilerin yiizleri kuzeye doniik olacak sekilde yonlerini nasil
belirleyebilecekleri uygulamali bir sekilde gosterilir.

> Ogrencilere ana ve ara yonler gosterildikten sonra ara yonlerin
kullaniminin  ne gibi kolayliklar saglayabilecegine iligkin
ogrencilerden goriis alinir.

» Ders kitabinin 61. sayfasinda yer alan metin okutulur. Sayfada yer
alan pusulayr daha once goriip gormedikleri ve bununla ilgili
goriiglerini ifade etmeleri istenir. Pusulanin kullanimma iligskin
ogrenciler bilgilendirilir.

» Uygulama yapilarak Giines'in bir yon bulma araci olarak
kullanilabilecegine vurgu yapilir.

» Ders kitabinin 61. sayfasinda yer alan Kutup Yildizi'na iligkin
gorsellerden yararlanarak Kutup Yildizimin nasil bulunabilecegi
anlatilir.

» Agaclarin ve taglarin yosunlu yiizeylerinden yararlanarak dogada
yon bulunabilecegine deginilir ve ilgili paragraf okutulur.

Derse Gegis

> Ogrenci calisma kitabmin 36 ve 37. sayfalarinda yer alan
etkinlikler 6dev olarak verilir.

Etkinlikler

Bireysel » Pusula yardimiyla evlerinin okullarina gére hangi yonde

Ogrenme oldugunu tespit etmelerini ve defterlerine yazmalar

Etkinlikleri istenir.

» Giinesin konumundan yararlanarak evlerinin yoniini
bulmalari istenir.

Grupla > Ogrenciler sinif mevcuduna gére 4 ana, 4 de ara yon
O0grenme olacak sekilde 8 kisilik gruplar olusturulur. Gruplardan
etkinlikleri buna gore dizilmeleri istenir. Daha sonra pusula veya
Gilines'in  konumundan yararlanarak ortada yer alan
kisinin arkadaslarinin bulundugu yonii sdylemeleri istenir.

BOLUM 111

» Etkinlikler siirecinde her 6grenci i¢in konuyu kavrama
diizeyini tespit edebilmek amaciyla uygulamaya iliskin
dereceleme oOlcegi kullanilir.

Ol¢cme-Degerlendirme

Dersin Diger Derslerle
iliskisi:
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Ad1 Soyadi
Dogum Tarihi
[letisim Bilgileri

E-Posta Adresi

Ogrenim Durumu:

OZGECMIS

: Omer NAYCI
: 20.04.1984
:Sirnak Universitesi, Sirnak MYO Merkez/Sirnak

: nayciomer@gmail.com

Derece Boliim/Program Universite Yil
Lisans Smif Ogretmenligi Ankara Universitesi 2007
Yiiksek Lisans Hkbgretim/Yaratict Ankara Universitesi 2011

Drama
Doktora Egitim Programlari Ankara Universitesi 2017
Is Deneyimi
Unvan Gorev Yeri Yil
Siif Ogretmeni Atatiirk 11kdgretim Okulu (Silopi) 2008-2012

Ogretim Gorevlisi

Sirnak Universitesi

2012-
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