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ONSOZ

Bu calisma, lisans diizeyinde Cince 6grenen B2—C1 seviyesindeki 6grenicilerin sozel
becerilerini gelistirmeye yonelik ihtiyaglarin belirlenmesi ve bu ihtiyaglar dogrultusunda bir
ders araci Onerisi gelistirilmesi amaciyla hazirlanmistir. Cince 6gretiminde yasanan materyal
eksikligi ve ozellikle 6grenicilerin dil 6grenim siire¢lerinde en ¢ok zorlandiklari beceriler
arasinda yer alan konusma ve dinleme becerilerine yonelik materyal yetersizligi, bu ¢calismanin
temelini olusturmaktadir. Calismada, Ogrenici ve Ogretici goriiglerine bagvurularak mevcut
uygulamalar ve alan yazindaki ¢aligmalar dogrultusunda bir yaklagim benimsenmistir. Bu siireg,
Cince 6gretiminde sozel becerilerin biitiinlesik ve iletisimsel bir yaklagimla ele alinmasinin
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Bu calisma siiresi boyunca bilgi ve deneyimleriyle yol gdsteren, hi¢cbir asamada
destegini esirgemeyen damismanim Saym Doc¢. Dr. Gonca UNAL CHIANG’a, bu siirecte
kiymetli yorumlart ve yonlendirmeleriyle teze katki saglayan Sayin Prof. Dr. Giirhan
KIRILEN’e, Saymn Dog. Dr. Fatma Ecem CEYLAN’a, Prof. Dr. Dilek PECENEK ve Dr. Ogr.
Uyesi Mukaddes KOC’a beni derslerine kabul eden Dog. Dr. Sila AY a sonsuz tesekkiirlerimi
sunarim. Ayrica degerli vakitlerini ayirarak ¢alismaya destek veren, goriis ve katkilariyla
caligmaya deger katan Ogreticilere ve Ogrenicilere tesekkiir ederim. Akademik yasamim
boyunca desteklerini her zaman hissettigim aileme, bu siireci benimle paylasan meslektaslarima,
bana her zaman yapabilecegimi hissettiren ve destek olan arkadaslarima da tesekkiirlerimi

sunarim.

Reyhan ERASLAN, Ankara, 2026



ICINDEKILER

L0205 0 /7P i
ICINDEKILER.......ooveeeececeeneeenenesesessssesessssssssssessssssssssssesssssssssesssssssssssssssssssssssasssssssssssesenes ii
TABLOLAR LISTEST .uccuuiuiiiniincincinisnsssssnsinsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess iv
SEKILLER LISTEST ...ucuciiiieeeirinnneencsesessssesessssssssesessssssssssesssesssssesssssssssssssssssssssssessssses vi
GIRIS ceceeeeeeeeeeeeeteeerenenesesesesesesssesesesesssssesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssesssssssssssssssssssesssens 1
Birinci Boliim........cceeeveeenneiinnnnne 7
KURAMSAL CERCEVE .....ciiiniiiniiniennecnnicsiisniisecssesssssssssssssesssesssssssssssssssssssssssessssss 7
1.1, SOZEL BCEOT I cuceeeuueriesunriinniissnnicsnercssnencssnnecsssnecsssnecsssnessssesssssessssesssssessssssssssssssssssssssasssnes 7
1.1.1. Dinleme Becerisi e 7
1.1.1.1. Yabanci Dilde Dinleme Becerisi OFretimi.........coeeueesrecssssesecsesesssssesessesnns 13
1.1.2.Konusma Becerisi .17
1.1.2.1.Yabanci Dilde Konusma Ogretimi 24
1.2. Dinleme ve Konusma Becerisi Arasindaki THSKi .........oceeeeueveeererseneseesesesessesessesesesses 27
1.3. Sozel Beceri Ogretiminde Materyal Kullaniml ..........c.eeereeresseecsessssesnssessesssessesenss 29
1.4. T1etiSIMSE] YELEITK «..cuvvrerrrrrrnsnensnnessnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssans 31
1.5. Yabanc1 Dil Ogretim Materyal Tasarimi ..36
1.5.1. Materyal Tiirleri .37
1.5.2. Materyal GeliStirme TIKEIeTi........ceeeerrerueresserseressessssessesessessesessesssessesessessssessasens 39
1.5.3. Materyal Degerlendirme........oeeeeeeneecseenseensnnnsaensncsssesssnsssasssssssssesssssssasssssesns 49
1.6. Sozel Beceri Ogretiminde Yaklasim ve Uygulamalar...........c.cceeeeeueeeseeessesesesesennes 50
1.6.1. Tletisimsel
YaKIasim ......cccoevvcnnnneennccccsene 50
1.6.1.1. Gorev Temelli Dil OBIenIme.........eeueverreeeressesssessssessessesessesasessessssessesessesasss 53
1.6.1.2. ISirlikli Dil OBIenINe ......ccveveeuererrereressesesesesessesessssesessessssssesessssesessasessseseses 54
1.6.2. Bilgisayar Destekli Dil OSIenmme.........cccveeruereressessssessesessesesessessssessessssessessssesens 55
1.6.2.1. Yapay Zeka ile Dil OBIenme.........ccceeeereesresrssnsessssesssssssssssssssessssssssssssssesasss 56
1.7. Orta ve Ileri Cince Seviyesinde Ogrenicilerin Sézel Beceri Diizey Tamimlarni....... 65

1.7.1. ACTFL Cince Yeterlilik Miifredatina Gore Dinleme ve Konusma Becerisi ... 65

1.7.2. Diller i¢in Avrupa Ortak Bagsvuru Metni: Ogrenme, Ogretme ve
Degerlendirme Cercevesine Gore Dinleme ve Konusma Becerisi 72

1.7.3. Cince Egitimi icin Uluslararasi Cince Yeterlilik Standartlarina Gore Dinleme
Ve KonuSma BeCeIiSi ccccvveiicrsssniecssseriecsssannicssssnsiosssssssecsssssssassssssssesssssssssssssssssssssssssssssne 73




1.7.4. Cince Dil Egitimi I¢in Uluslararasi Miifredatina Goére Dinleme ve Konusma

Becerisi ...cooeeecnneecinnccnnnens 74
TKINCI BOLUM .oucuucanincincnsincascssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 81
YONTEM.....oovurirncirnaianees 81

2.1 Arastirma MOAEli c..ccceeeeiiicciniinnnsnneniiiccsisssssssnssssecsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssess 81
2.2. Arastirma EVreni Ve OINeEKIEI........cuueccecrerereeesesesessssenesesesessssesessssssssssesesesssssasenes 81
2.3. Veri Toplama Araclan 82
2.4. Thtiyag Belirleme CaAlISINASI........ceueeerereereresesessssesesssssssssesssessssssesssasessssesssssessssesens 83
2.6.Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi........cccceeccuerecsscnerccsscnnnnees 90
2.7. Pilot UygUIAma ...cuueeieverissveresssnicssnicsssnncssssssssssssssansssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssas 920
2.8. GOXUSIMEILT ..uuuveriieirrnnricssssnnricssssansecssssassessssssssssssssssssssssasssssssssssssssssasssssssassssssssssssssssnans 91
2.8.1 Yan1 Yapilandirilmis (")gretici Goriismesi 91

2.9. Materyalin Olusturulmasi ve Dijitallestirilmesi........ccccevverevueiseiiseecssercsnenseccsnennne 92
UCTUNCU BOLUM ...ueeeeeneeeieenenenesssesssesessssssssssessssssssssssssssssssssessssssssssessssssssssssessssssssssens 97
THTIYAC BELIRLEME CALISMASLI ......ccovovueeerereenesessesesessesssessssssessssssssessessssssessssessssses 97
3.1. Ogrenici ihtiyac Belirleme Calismasi BUIGUIATL......c.ccocueeuereeressueesssecssssesessssssssseses 97

3.1.1.Demografik Bilgiler 97

3.1.2.08renicinin Materyal Kullanimi ve Calisma Ahskanhklar 101

3.1.3.(")grenicilerin Cince Dinleme ve Konusma Becerisi ....cccccceeeescrnnricsssnnrecsssnnnnens 104

3.1.4. Ogrenici Thtiyac Algis1 ve Materyal BeKIentileri ........co.ceevuerererserssessesesseseenes 107

3.1.5. Var Olan Materyaller ve Etkinliklere Yonelik Ogrenici AlgIsl .........cceeueennn. 114

3.2. Ogretici Yar1 Yapilandirilmis Goriismeleri 152
3.3. DeGerlenNdiIIme ....ucceveeesuerssnensunnssnessannssaesssesssaesssnsssnssssessssesssnsssasssssssssssssasssssssaasssssssns 177
DORDUNCU BOLUM .uuouuinnininncnsesssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssss 188
SOZEL BECERI DERS MATERYALI ONERISI 188
4.1.Bulgular.......ccovvuerrueersnecnnnns 188
4.2. Ornek Materyal TASAIINL.......ucueveeeeereeesesesresesesesesessesssssesssssessssssssssssessssssssssesssssssens 192
EKLER........ennrrnnennne .253
EK 1: ETIK KURUL IZNI cuuoviiiincincnncssiscsssisssissssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssses 253
EK 2: OGRETIM ELEMANI ONAM FORMU 255
EK 3: OGRETIM ELEMANI GORUSME SORULARI .......ucucucrerererrrcrcrerennnsesesesene 258
EK4: OGRENICI ANKETLERI «.ccucouueuurerenrennsennsennenssssssasenssesssesssssssssssssssssssssssssss 261
SONUC .....ceevvueerurrcnenseeesanes .310




(01 RO e 325
ABSTRACT ......ccovueriecrcnncccccnnns 326
TABLOLAR LISTESI
Tablo 1 ...cccovveeicrivnercccsnnnees .. 98
Tablo 2 ..ccccvveerecricnnnccccnnnnnes .99
f E:11) (K S .. 100
Tablo 4 ....ccovveeievivnercccsnenees .. 101
Tablo 5...cccvvveiieiirnnrccccnnnnes .. 102
Tablo 6 ....ccovvuereerivnnnrcccsnnnees .. 105
Tablo 7 ..ccccceeninnncnnennenicccssens . 105
Tablo 8 ....ccovvericrvvnerccscnenees .. 106
1) (s .. 106
Tablo 10 ....cccccvvvvvnnenrieccccssen 107
Tablo 11....cceeicrivnerccscnences .. 109
Tablo 12 .....ccccvvvvnnenereicccssnen 11
Tablo 13 ...ccovericcnvrnneicsccnnnnees 112
Tablo 14 .......cccovvvvvneeereicecsinnns 112
Tablo 15....ccccvvnvvrnnennriccecsisen 113
Tablo 16 ...cccueeeecvcnnricsccnnnnes 115
Tablo 17 ...ccccivvvvcrnnnnneeccccssens 116
Tablo 18....cceriecrvvnnricsscnnnnces 117
Tablo 19....ccccuvvrvvrnenericccccnene 118
Tablo 20 ....ccccovvvvvrnenneeeccccnene 118
Tablo 21 ...ccveericcrcnneccsscnnnnees 119
Tablo 22 .....cccovvvvrvneeneeccccssene 119
Tablo 23 ...ccovveeiccrvrnnnicnscnnnnees 119
Tablo 24 ......ccovvvvvvneeerecccccasene 120
Tablo 25.....ccccivivvrrnenneeecccsnsens 120
Tablo 26 ....cccueeeecrcnerccsicnnnnees 120
Tablo 27 ...ccccevvvvcrcnnnnneeecccssene 121
TADIO 28 ..cceeeeiiiiiinerieninnniicnnsnsicsssssnsecsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssses 121
L E:10) (V101 122
Tablo 30 ...cccvvereecicrnneccsscnneees 122
TADIO 31 ..eeiiiiiinenicninnnnicnssnsncsssssssecssssssssssssssssssssnsssssssssssssssssssssssssasssssssssssssssssasssssssasssssses 123
L E:11) (V1K 3 123
TADIO 33 ..eeiiiiiennicninnniicnnsnnsicssssssseesssssssssssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssasssssses 124
.10 (VK 7 S 124
Tablo 35 ..ccovvvericcscrnnricsssnnnnees 125
TADIO 30 .ceeeiiiiiinnricnncnnnicnssnsicssssnssecsssssssssssssssssssssnsssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssssasssssssassssssse 125




Tablo 38 ....cceiiierrnnriccccnnnnens 126
Tablo 39 ...cccvvericcrcnneicsscnnnees 127
Tablo 40 .....eeeieerrcnrcecccnnnees 128
10 (7 5 128
Tablo 42 .....eeeiecvrnnncccccnnne 128
Tablo 43 .....eeeieeirnnniccccnnnne 129
Tablo 44 ......uueeeeeicrneccsscnnnees 130
Tablo 45 .....eeiierrnnreccccnnnes 130
Tablo 46 .....ccueeeecvcrnneicsccnnnees 131
L E:11) (I o 131
Tablo 48 ......ueeiecrvcnriccccnnnens 132
Tablo 49 ....ceeiecvvrnnricsccnnnees 132
Tablo 50 ....ccccovvvvrnnnenreeecccsssens 133
Tablo 51 ...ccuueeiccicvnnrccnscnnnnees 134
Tablo 52 ....ccccvvvvvvnnennreicccsssens 134
Tablo 53 ....cccovvivvvnneneeeicccssnnn 136
Tablo 54 .....eeiecivvnnrccsccnnnees 138
Tablo 55 .....cccivivvvrnnnenneeicccsssens 138
Tablo 56 ....cccueeeeevvnnricnccnnnnees 140
Tablo 57 ..ccccevvvivcrnnnenneeccecsssens 142
Tablo 58 .....cccovvvvrvnenniiiccciaen 145
L E:10) (VL 146
Tablo 60 .....cccccvvvvrneerreeccccnene 147
Tablo 61 ......uueeeeervnnrccnccnnnes 148
Tablo 62 .....ccccovvvrvneeneeccccsnen 148
Tablo 63 .....ccccovvvvrnneerreccccsaen 149
Tablo 64 .......uueeeeevvvnerccsscnnnnes 149
Tablo 65 .....ccccvvvvrrnennreccccssen 150
Tablo 66 .......cueeeeevcnericnccnnnnens 150




SEKILLER LISTESI

SEKIL T weverreeenemeneesemmaseesesssssessssssssesessaessesessassessssaessssesmmssssssmsssssesmmesesesmassssessmssssessmassesensmssee 77
SEKIL 2 veverreenemenneessmmssessssssssesssssssesssssssnsessssssnesssssssnsssssmssnssssssssnsssssmsssssssmmsassssmmssssssmmnsessssmssees 79
SEKIL 3 veverreeeemenneessmmssessssssnsssssssssesssssssnsessssssnesssssssnsssssmmsnssssssssnsssssmmssssssmasassssmmssssssmsnssssssmssees 80
SEKIL 4 wevereeeeemeneeeeemmeseesessssesssmsssessssmessesessaessessssassesesmmesssssssmssesssmassesesmansssssmmesssessmessssesmmessee 92
SEKIL 5 veverreeeemenneessmmssesssssensessssssnesssssssnsessssssnssessssnsssssmmsnssssssssnsssssmassssssmasessssmmssssssmsnssssssmssees 93
SEKL 6 vevnrreeeemmeneeeemmsseesesssssessssssssesessmssesessassesssssessssesmmsssesssmssssssmasesesesmasssssssmssssessmessesemmmssee 97
SEKIL 7 weverreenemenneessmmsssessssssnssssssssnesssssssnsesssssenssssssasnsssssmssnssssssssnsssssmmsnsssssmasessssmmssssssmmnsssessmssees 98
SEKIl 8 vevenreeeemennensemseseeeens 194
3¢ 195
ST 151 1 (L 196
ST 4118 0 D 197
SEKil 12 werreeemmeneeeemmeseeeenns 198
SEKil 13 werreeemmnneeeemmeseeeenns ..199
ST 141 B L ..201
SEKl 15 werrevemmmneeeemmeseenennns ..202
ST 141 B L 202
SEKl 17 werrevermmneeeemmeseeeennns ..203
SEKil 18 werrvveemeneeeemmeneeeeenanns 207
ST 41 1 L 207
SEKil 20 wevreveemeneeeemmeseenenne 215
0341 ) W 219
SEKil 22 werreeermmneeeemmeseenensens 223
SEKil 23 werrevemmnneeeemmeseenenens .231
L 141 2 ..233
SEKil 25 wevreveemnneeeenmsseenens ..240
ST 141 X 242
SEKil 27 werrevermeneeeeemmeseenenens 243

Vi



GIRIS
Bu béliimde tezin konusu, tezin amaci, tezin Onemi, arastirma sorulari, arastirma

sayiltilar1 ve sinirliliklart agiklanacaktir.

Tezin Konusu

Uygulamali dilbilim ¢aligmalarinin sundugu ilkelerden yararlanarak B2-C1 diizeyinde,
lisans diizeyince Cince Ogrenimi goren Tiirk 6grenicilerin Cince dinleme ve konugsma
becerilerini  gelistirmeye yonelik materyal gelistirilmesi, tez ¢alismasinin konusunu
olusturmaktadir.

Tezin Amaci

Ogrenim siireci, grenici, dgretici ve ders arac1 arasinda ilerleyen bir siirectir. Bu siirecte
hem o6grenici hem o6greticiyi destekleyecek, ihtiyaca uygun ders materyalleri 6nemli bir yer
tutmaktadir. Bu c¢alismada Orta-iist seviyede Cince 6grenen Tiirk 6grenicilerin konusma ve
dinleme becerisi edinimini kolaylastiracak, 6gretmenlere derslerde yardimci olabilecek bir
konusma ve dinleme becerisi i¢in ders materyali gelistirilmesine yonelik adimlarin belirlenmesi
amaglanmaktadir.

Son yillarda hizla degisen diinyamizda hayatimiza hizla yeni teknolojiler ve yeni
sozciikler girmektedir. Bununla birlikte Ogretim materyallerimizin de degismesine ve
yenilenmesine ihtiya¢ duyulmaktadir. HSK3.0’mn !yiiriirlige girmesi ile becerilere yénelik
yeterlik Olgiitleri yeniden tanimlanmis, yeni sozclik ve yapilar eklenmistir. Bununla birlikte

Cince 6gretim materyallerinde de degisiklikler yapilmasi, giincellenmesi kaginilmazdir.

' Cince yeterlilik sinavi olan HSK’nin (GXIB7K Y 2141) 2021 sonrasi yiirlirliige giren yeni standart sistemidir.

1



Tirkiye’de Cince 0gretimi Ozelinde bakildigindaysa Cince Ogretimi i¢in hazirlanip
Tiirk¢eye ¢evrilen materyaller olmakla birlikte Cince 6gretimine yonelik yerellestirilmis, Tiirk
Ogrenicilerin 6zgiil ihtiyaglarini merkeze alan materyallerin kisitliligi goriilmektedir. Kullanilan
materyallerin biiylik bir kismi hedef dil ortaminda Cince Ogretimine yonelik hazirlanmistur.
Hedef dil ortaminda Cince Ogrenen 0&grenicilerle Tiirkiye’de 6grenen ihtiyaglari
farklilagsmaktadir.

Basilan yabanci dil 6gretimi materyallerinin cogunlugu literatiir ile sinirl bir uyumluluk
icerisindedir. Materyaller HSK gibi dil sinavlarina yonelik miifredatla yiliksek uyum gosterse
de alistirmalar ve igerik bakimindan o6zgiinlik kisithdir. Sozel beceriye yonelik bu tiir
materyallerdeyse konusma diline ait ifadelere yer verilmesi nadirdir.

Bu calismayla alanda goriilen ders materyali eksikliginin giderilmesine yardimci olmak
amaglanmigtir. Bu siiregte Ogrenicilerin ve Ogreticilerin kullandiklar1 materyallere dair
goriiglerini anlayarak istek ve ihtiyaclara hitap edecek, alanyazinda yapilan calisma ve
verilerden de yararlanarak 6grenicilerin iletisim becerilerini kuvvetlendirecek, giincel, ihtiyaca
uygun, Tiirk 6grenicilerin karsilastig1 sorunlar: dikkate alan bir ders materyali ortaya koymak
istenmektedir.

Caligmada Ozgiin materyaller ve iletisimsel gorevlerden yararlanarak Ogrenicilerin
giidiilenmesi, iletisim becerilerinin kuvvetlendirilmesi, ger¢ek hayat durumlarina maruz
kalmalar1 ve basa ¢ikma stratejilerinin giiclendirilmesi hedeflenmektedir. Ogretimsel destek
(Scraffolding) materyallerinden de yararlanarak &grenicilerin 6zerk ¢aligmasini desteklemek
amaclanmaktadir.

Cincenin yabanci dil olarak 6gretimine yonelik Tiirkiyede yapilan ¢alismalar yapilan
caligmalar kisithidir. Yapilan bu ¢alismayla alanyazina katkida bulunmak, materyal gelistirme
stirecinde ihtiya¢ duyulan noktalar1 belirleyerek alanyazin ile eslestirmek ve Cince 6gretim

materyali acigin1 gidermek amaglanmaktadir.



Tezin Onemi

Dil egitimi alan 6grenicilerin birincil amac1 iletisim kurmaktir. Iletisim kurmak
denilince ilk akla gelen konusma becerisidir. Konusma siireci ve dinleme siireci birbirini
tamamlayan bir biitiin olarak s6zel beceriyi olusturmaktadir.

Wright (2019) calismasinda ¢ogu &gretmenin Ogrenicilerin iletisim kurma iste§ine
cevap verebilmek i¢in iletisimsel veya goreve dayali yaklasimlar kullanmay1 hedeflediklerini
ancak genellikle degerlendirme Olgiitleri ve kurumlarin beklentileri gibi nedenlerle daha
geleneksel ve dilbilgine dayali bir egitim gerceklestiginden bahsetmistir. Yine ¢alismasinda
iletisim yetkinliginin kullanilan gorev tiirlerinden etkilenebilecegini ortaya koymustur. Uzun
stiredir yabanci dil 6greniyor olsa dahi iletisim kurmada sorun yasama, dinlerken hiza ayak
uyduramama, ders kitabinin verdigi kurgusal senaryonun disinda bir durumda ne yapacagini
bilememe yabanci 6grenicilerin karsilagabildigi sorunlardir.

Bu sorunlarin bir nedeni de uygun bir ders materyali ve degerlendirme siirecinin
eksikligidir. Ders materyallerinin dilbilim ¢alismalarindan yeterince yararlanmamasi, 6zgiin
iceriklere yer vermemesi, yeterli iletisimsel ve anlamli gérev sunmamasi, konugma diline yer
vermemesi dgrenicilerin sdzel beceri 6grenimini olumsuz etkilemektedir. Esnek diisiinememe,
ders igerigini kendi hayati ile iligkilendirememe, kendi diislincelerini ifade etme imkam
bulamama gibi eksiklikler 6grenicilerin farkli aksanlara asina olamamasina, belirli hizda
dinlemeye alisamamasina, konusma diline hakim olamamasina, iletisim kurmak i¢in yeterli
firsata sahip olamamasina neden olabilmektedir.

Cince 6gretimine yonelik hazirlanan materyaller cogunlukla yénerge dili Ingilizce olan,
Cince 0grenen yabanci dgreniciler i¢in hazirlanan materyallerdir. Bu durumda yeni sézciik ve
yapilar 6grenilirken sozliikkten yararlanma ihtiyaci daha sik olusabilmekte, sozliik kullanimi
sirasinda Cinceden Ingilizceye sonrasinda Ingilizceden Tiirkgeye bir ceviri siirecinden

gecilmesine sebep olmakta ve bu siirecte bir anlam kayb1 yasanabilmektedir.



Alanyazinda Cince 0gretimine yonelik ¢alismalara rastlanmaktadir ancak Cince sozel
beceri 6gretimine yonelik 6zgiin icerikler ve dijital ortamlardan yararlanan bir ders materyali
gelistirme {izerine yapilan ¢alisma bulunmamaktadir. Calismalardan bir kismi ikinci Dil Olarak
Cince Ogretimi alaninda konusma ve dinleme derslerinde 6zgiin materyal kullanimimin ve
dijital ortamlardan yararlanmanin konugsma ve dinleme derslerine yonelik etkilerini ortaya

koymak iizere yapilmis aragtirmalar sunmaktadir.

Ozgiin materyal secilmesi veya olusturulmasinin olumsuzluklarindan biri fazla zaman
gerektirmesidir. Uygun materyalin bulunmasi ve bu materyale uygun alistirma tasarlanmasi

Ogretmenler i¢in zaman alic1 bir siirectir.

Caligma ile bahsedilen bu problemlerin ve eksikliklerin giderilmesine yardimci
olunmasi ve alanyazina katkida bulunulmasi amag¢lanmaktadir.

Arastirma sekillendirilirken Tugba Akgiir’iin “Gereksinim Coziimlemesine Dayali
Siire¢-Tiir Odakli Cince Yazili Anlatim Ders Araci Onerisi”, Ismigiil Cantiirk’iin “Cincede
Okudugunu Anlama Becerisine Yonelik Bir Ders Araci Gelistirme Calismasi1” adli doktora
tezlerinden de yararlanilmistir. S6z konusu tezler, Tiirkiye’de alan yazinda yapilan ender
caligmalardan olup, kapsamlar1 ve yontemsel yaklasimlari bakimindan oncii ve 6rnek teskil

eden arastirmalar arasinda degerlendirilebilir.

Arastirma Sorulari / Hipotezler
Aragtirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:
e (ince B2-Cl seviyesindeki ogrenicilerin etkili s6zel beceri gelisimini saglamak
amaciyla nasil bir materyale ihtiya¢ duyulmaktadir?
e Sozel beceri 6gretiminde kullanilan teknikler ve araglar nelerdir?
e Ogrenicilerin sdzel becerilerini gelistirmek amaciyla materyalden ne gibi

beklentileri vardir?



e Ogretmenlerin sdzel beceri 6gretimi i¢in kullanilan materyale yonelik bilis ve

inanclar1 nelerdir?

e Kullanilan materyaldeki eksiklikler nelerdir?

e Tiirk 6grenicilere yonelik sozel beceri materyali gelistirme siirecinde dikkate

alimmas1 gereken temel ilkeler nelerdir?

Swnurliliklar

Arastirmanin sinirliliklart asagidaki gibidir:

1.

Bu ¢alismanin ihtiyag¢ belirleme sormacalar1 Cince 6grenimi goren 6grenicilerin
sayisinin az olmasi nedeniyle 143 Ggreniciye uygulanabilmistir.

Ogrenicilere ulasma giicliikleri ve akademik takvimlerdeki farkliliklar nedeniyle
Ogrenicilerin ankete katilim sagladigi zamanlar farklilik géstermektedir. Calisma

2023- 2025 yillar1 arasinda gerceklesmistir.

. Calisma Tiirk 6grenicilere yonelik Cince sézel beceri 6gretimi alanina 6zgii

materyal gelistirmeye odaklanmaistir.

Devlet iiniversitesinde lisans diizeyinde en az bir y1ldir Cince 6grenimi goren ve
sozel beceriye yonelik dersi olan 6greniciler ¢alismaya dahil edilmistir.
Caligma sozel beceri 6gretimine yonelik bir 6rnek {inite dnerisi ile sinirhdir.
Dijitallestirme siirecinde igerikleri gommeye izin vermesi ve lcretsiz
kullanilabilmesi sebebiyle Canvas modiillerin hazirlanmasi i¢in tercih edilmistir.
Gorseller ve etkinlikler olusturulurken iicretsiz kullanim ve igerik ¢esitliligi
sunan uygulamalar erisilebilirlikleri nedeniyle tercih edilmistir.

Alistirmalarda sesli sohbet 6zelligini Ingilizce disinda dillerde de sunmasi

nedeniyle Gemini ve Chatgpt tercih edilmistir.



8. Cince Egitimi icin incelenen dil ¢ergceverindeki farkli seviye degerlendirme

Olctitleri dikkate alinarak “orta- ileri” seviye olarak belirtilmistir.

Sayitilar

Arastirmanin sayiltilar1 agagidaki gibidir:

1. Calismaya katilan 6grenicilerin Cince programindaki evreni temsil ettigi
varsayilmistir.

2. Calismaya katilim saglayan 0&grenicilerin sormacaya samimi yanitlar
verdikleri varsayilmistir.

3. Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 hazirlanirken basvurulan uzman

goriislerinin ve 6n ¢alismanin yeterli oldugu varsayilmistir.



Birinci Boliim

KURAMSAL CERCEVE

1.1. Sozel Beceri

Dil 6gretimi yaygin olarak okuma, yazma, dinleme ve konusma olarak dort temel
beceriye ayrilmaktadir. Sozel beceriler ise dinleme ve konusma becerilerini kapsamaktadir.
Dinleme alic1 bir beceri, konugma ise {iretici bir beceridir ve birlikte sozlii iletisimin temelini

olustururlar.

1.1.1. Dinleme Becerisi

Genel kaninin aksine bir¢ok dilbilimci dinlemenin tek tarafli, pasif ve bireysel bir siireg
oldugu, dinlemenin ve konusmanin ayr1 Ogretilmesi gerektigi, dinlemenin bilingsizce
gerceklestigi, dinleme ve anlamanin ayni oldugu diisiincesine karsi ¢ikmaktadir. Dinleme, szl
bilgi, ©on  bilgi, baglam bilgisi, durumsal degiskenler, beden dili ve
sOzsiiz paralinguistik mesajlar ile tamamlanip degistirilebilen, c¢esitli i¢ ve dis kaynaklardan
gelen bilgilerin islenmesini i¢eren karmasik bir siirectir. Dinlemenin Onciisii olan isitme ise
otomatik olarak gergeklesir. Ancak isitmenin aksine dinleme; dikkat gerektiren, enerji harcayan,
0z diizenleme giicii, akustik ve gorsel sinyaller gibi ¢esitli sekillerde bilgi islemeyi gerektiren
kasith ve kontrollii bir siirectir (Richards & Burns, 2012, S. Brown, 2011, Akt.; Brown, 2015,

s.318; Wolvin, 2011, s.98).

Nunan (1999, s.200) ve Rost’a (1994, s.141-142) gore dinlemenin, dil ediniminin
vazgegcilmez bir pargas1 ve gerekliligi olan girdiyi saglamasi sebebiyle dil sinifi i¢in hayati bir
oneme sahip oldugunu ifade etmistir. Rost ayn1 zamanda dinleme becerisine vurgu yapmak i¢in
iic onemli neden sunmustur. Bu nedenler konusma dilinde yetkinlik kazanimi i¢in dinlemenin

onemini de gostermektedir. Rost’a gore dinleme, konusulan dili 6greniciler i¢in bir etkilesim



araci saglamaktadir. Ogrenicilerin anlamak igin etkilesime ge¢meleri gerekir ve duyduklar dili

anlayamamalar1 etkilesim ve 0grenme ic¢in bir engel degil, itici bir giictiir. Otantik konusma

dili, 6grenicinin dili  gercekten kullanildigr haliyle anlamaya ¢alismasi igin bir firsat

sunmaktadir. Dinleme alistirmalari, 6grenicinin dikkatini dildeki yeni yapilara ¢ekmek igin

firsat sunar (Nunan, 1999, s.200).

Brown (2001, s.249-250) Dinledigini anlama sirasinda meydana gelen sekiz siliregten

bahseder. Bu siire¢ su sekildedir:

I1k olarak dinleyici “ham konusmay1” isler ve onun bir imgesini kisa siireli hafizasinda
tutar. Bu imge, ifadeler, tiimceler, birlesik ifadeler, tonlama ve vurgu kaliplarindan

olusur.

Dinleyici, islenmekte olan konusmadaki olay tiiriinii belirler ve uygun sekilde islenen

mesajin yorumunu “renklendirir”.

Dinleyici, konugmadaki olayin tiiriinii, baglam1 ve igerigi goz oniinde bulundurarak,
konusmacinin hedefini anlar. Ornegin konusmaci ikna etmek mi istiyor, ricada
bulunmak m1, sakalagmak m1, kabul etmek, onaylamak, reddetmek veya bilgilendirmek

mi istiyor karar verir. Bu sekilde mesajin iglevi anlagilmis olur.

Dinleyici belirli bir konu veya baglama ait arka plan bilgilerini hatirlar. Mesaja makul
bir yorum getirmek adina biligsel ¢agrisimlar1 gergeklestirmek icin tecriibe ve bilgi

birikiminden yararlanilir.

Dinleyici s6ze aslina uygun bir anlam verir. Cogu durumda bu aslina uygun olan anlam
ve kastedilen anlam eslesir. Bazi durumlarda mecaz veya deyimsel kullanimlarda
oldugu gibi mesajin gergek anlamiyla ilgisiz oldugu durumlarda bu siirecin yiizeysel bir

gorev gorebildigini ekler.



e Dinleyici soze bir kastedilen anlam verir. Brown (2001, s.250) insan iletisimin
anahtarini, algilanan anlam ile kastedilen anlam arasindaki iliskiyi kurma becerisi olarak

gostermistir.

e Busiirecin devaminda dinleyen bilginin uzun stireli hafizada mi kisa siireli hatizada mi1
tutacagina karar verir. Kisa siireli hafiza dinleyenin hizli ve sozlii yanit vermesi gereken

durumlara daha uygundur.

e Son asama olarak dinleyen, mesajin orijinal olarak alindig1 formu siler.

Brown (2001, s.250) dinledigini anlamanin etkilesimli bir siire¢ oldugundan ve bu
stirecleri anlamanin; dinleyenin anlama amacini, konusmay1 islemlerken zorluk yasamasina
neden olabilecek faktdrleri anlamak, sinifta hangi tekniklerden ne zaman yararlanilacagina dair

karar almak i¢in 6nemli oldugunu belirtir.

Farkl1 dilbilimciler dinlemeyi farkl sekillerde ayirmaktadirlar. Nation ve Newton (2009,
s.40) dinlemeyi iki genel tlire ayirmistir, tek yonlii dinleme ve ¢ift yonlii dinleme. Tek yonlii
dinleme tipik olarak bilgi aktarimiyla iliskilendirilir (islemsel dinleme). Cift yonlii dinleme ise

sosyal iliskileri stirdiirmekle ilgilidir (etkilesimli dinleme).

Anderson ve Lynch (1988) kitaplarinda dinlemeyi karsilikli ve karsilikli olmayan olmak
iizere ikiye ayirmistir. Karsilikli dinleme, dinleyicinin konusur ile iletisim i¢inde olabilecegi
firsatlar sunarken, karsilikli olmayan dinleme sadece konusandan dinleyene bilginin aktarildig:
bir siirectir. Andreson ve Lynch ¢evrenden gelen sesler arasinda konusmay1 tanima, konugma
akisin1 sozciiklere ayirma, sézdizimini kavrama, uygun bir yanit olusturma, becerilerinin
birlikte ve es zamanl kullanimiyla gergeklesen dinleme anlama siirecinin karmasik bir siireg

olduguna dikkat ¢eker (Nunan, 2001, s.23).



Brown ve Rost (2001, s.256, 2011, s.183) dinleme performans tiirlerini 6zerk, yogun,
tepkisel, secici, yaygin, etkilesimli olarak altiya ayirmaktadir. Yogun dinleme belirli seslere,
sesletime, sozciiklere, kalip ifadelere, s6z dizimine ve/veya dilbilgisine odaklanmay1 ifade eden
dinleme tiiriidiir. Dinleme yeterliligini arttirmadaki degerine ek olarak, yogun dinleme, kalici
dil ediniminin 6nemli bir yonii olan dil odakli 6grenmeye bir yol sunar (Nation ve Newton,
2009). Bu nedenle, her 6grenme oturumunun yalnizca kiiciik bir parcasi olarak da olsa yogun
dinlemeyi 6gretime dahil etmek faydali olacagi belirtilmektedir. Yogun dinleme pratigi tiirleri
sunlar icerir: dikte etme, uyarlanmis tekrarlama, golgeleme, sozciik belirleme, hata belirleme,

dilbilgisi isleme ve arabuluculuk (ceviri veya eszamanli geviri).

Seg¢ici dinleme belirli bir gorevi tamamlamak i¢in belirli bir bilgiyi edinmek tizere planl
olarak gergeklesen dinlemedir. Segici dinleme i¢in ilk kapsamli materyal seti ilk defa
Joan Morley’in ¢alismasinda sunulmustur. Morley’e (1972) gore segici dinleme dgrenicilerinin
akademik diizeyde daha karmasik ve kapsamli dinlemeleri i¢in bir 6n kosul olarak gérmekteydi.
Bir dakikadan uzun dinleme metinleri i¢in 6nemli bir makro beceri olan not almanin

kullanilmas1 faydali olmaktadir (Rost, 2011, 5.257).

Etkilesimli dinleme ise karsilikli konusma igerisinde dinlemeyi ifade eder. Bu tiir bir
dinleme tiirli siniflarda genellikle 6grenici- 6grenici etkilesimi ile bir iletisim goérevi lizerinden
gerceklesmektedir. Etkilesimli dinlemenin gerceklesmesi icin iki yonlii is birlik¢i gorevlerden
yararlanilir. Ellis’e gore bu gorevlerin basariya ulagmasi oncelikli odagin anlamda olmasina,
gorev icin gerekli dilsel kaynaklarin se¢ilmesine ve dogrulugu, uygunlugu degerlendirilebilir

somut sonugclar ortaya konulmasina baglidir (Rost, 2011, s.191).

2 Metnin dinlenirken yiiksek sesle kelimesi kelimesine tekrar edilmesi.
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Yaygin dinleme uzun bir siire zarfinda anlama/anlamaya odakli gerceklesen dinleme
tiiriidiir. Kapsamli ve akademik dinlemeyi, korumali dil 6gretimini® ve “zevk i¢in dinlemeyi”
icerir. Bu dinleme etkinliginin basarili olabilmesi i¢in metnin ilk dinlemede belirli bir diizeyde
anlasilmasi1 gerekir. Bu nedenle 6n okuma, anahtar sozciiklerin onceden O6grenilmesi gibi
hazirlik stiregleriyle alt yazilar, grafikler veya yardim meniileri gibi ek takviyeler kullanmak
gerekebilir (Kanaoka, 2009; Clement vd., 2009; Camiciottoli, 2007, akt.; Rost, 2011, s.193).
Brown (2008) ve Rost’a gore bu dinleme tiirii 6grenicilerin eglenmesi, 6zgiiven ve 6zerklik
kazanmasi i¢in oldukca faydalidir. (Rost, 2011, s.193- 195) Yaygin dinlemenin basarili olmast
ve Ogrenicilerin girdi miktarindan bunalmamalar i¢cin 6nemli bir diger etken de tahmin etme,

soru sorma, hayal etme, ana fikri bulma, is birligi yapma, degerlendirme, gézlemleme, geriye

bakma, sentezleme gibi strateji kullaniminin saglanmasidir.

Tepkisel dinlemenin amaci dinleyicinin tepkisidir, etkinlikler dinleyicinin fikrini, bakis
acisini ifade etmesidir. Bu dinleme tiirii ile kullanilan metotlardan birisi durma gorevleridir. Bir
veya iki dakikalik bir girdiden sonra dinleyenin agik yanitini almak dinleme siireci i¢in faydali
olmaktadir. Bu siireyi asan siirelerde kisa siireli hafizada bazi siirhiliklar meydana

gelmektedir.

Ozerk dinleme dinleyenin ne dinledigini sectigi, kendi segtikleri sekilde geri bildirim ve
tepki verdikleri, kendi dinleme siireglerini, istedikleri materyal {izerinden ilerlettikleri bir
stirectir. Bu siiregte de basarili bir dinleme i¢in tahmin etme, ¢ikarim yapma, gozlemleme,

aciklama, yanitlama gibi stratejilerin kullanim1 olduk¢a 6nemlidir. (Rost, 2011, s. 184-202)

Brown, Jack Richards’in (1983), dinleme becerilerinin 6gretimi {iizerine olan
caligmasinda sundugu, konusma sdyleminde yer alan ve mikro beceriler olarak adlandirdig:

isitsel becerilerin kapsamli taksonomisini, bir mikro ve makro beceriler listesine uyarlamistir.

3 Dil ve icerik 6grenimin bir arada gergeklesmesi durumu.
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Makro beceriler sdylem diizeyinde olan becerileri, mikro beceriler ise tiimce seviyesindeki
becerileri belirtmektedir. Brown bu tiir listelerin, 6grenicilerin etkili dinleme stratejileri
edinirken gergekte gerceklestirmeleri gerekenleri pargalamaniza yardimei olmakta yararh
oldugunu ifade etmistir. Mikro ve makro becerilerin asagidan yukariya ve yukaridan asagiya

isleme ile esanlamli oldugu varsayilabilir. (Brown,2015, s.326)

David Nunan’in (1989, s.23) belirttigi gibi Richards’a gore giinliik konusmalari
anlamak, sozciiklerin vurgulanigim1 bilmek, hedef dildeki tiimce yapisim1 bilmek, anahtar
sozciikleri bulabilmek, sozlii soylemde baglanti araclarini bulabilmek, sézciiklerin anlamlarini

baglamdan ¢ikarabilmek becerilerini igerir (Demir, 2016, s.31-32)

DILIT International House (1996) adli dil okulunda dinleme &gretimi Ozgiin Dinleme
ve Coziimsel Dinleme olmak iizere iki bicimde ele alnir. Ozgiin dinlemede dikkat anlam
iizerindedir ve anlama 6nem tasir. Ogreniciler ikili ¢alismalar veya grup calismasi yaparak
dinledikleri iizerinde bilgi aligverisinde bulunabilirler. C6ziimsel dinlemede ise bilingli dinleme
gerceklesmesi beklenir ve daha cok yapilar iizerinde durulur. Ogrenicilerin sesbilimsel,
bicimsel-so6zdizimsel, anlambilimsel ve islevsel Ozelliklere yogunlagsmasini, dilbilimsel ve
iletisimsel Oonem tasiyan Ogelerin anlasilmasini saglayacak alistirilmalar sunulur. (Pecenek,

1998, 5.35-38)

P. Ur (1996, s.113-114) dinleme aktivite tiplerini tepki gerektirmeyenler, kisa tepki

verilenler, uzun tepki verilenler ve daha kapsamli tepki verilenler olarak dorde ayirir.

1. Tepki Gerektirmeyenler

Kisa hikayeler, sarkilar, filmler, tiyatrolar, videolar

2. Kisa Tepki Verilenler
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Yonergelere uyma, maddelere tik koyma, hatalar1 bulma, tanimlar1 tahmin etme,

genel/detay bilgiyi bulma

3. Uzun Tepki Verilenler

Sorulara cevap verme, not alma, 6zetleme, uzun bosluklar1 doldurma

4. Daha Kapsamli Tepki Verilenler

Problem ¢6zme, yorum yapma (Maftoon, Parviz & Kargozari, Hamid & Azarnoosh,

Maryam, 2016)

Ikinci dilde dinleme gelisimiyle ilgili tartismalarin cogu, dinledigini anlama icin gerekli
olan yukaridan asagiya ve asagidan yukariya siireglere atifta bulunur. Yukaridan asagiya
(bilgiye dayali, konsepte dayali) siirecler, konugsmacinin mesajinin olast yorumlarini tahmin
etmek veya sinirlamak i¢in diinya bilgisinin, konugma baglaminin ve yakin tarihli ortak metnin
kullanilmasini igerir. Asagidan yukariya (metin tabanli, uyaran odakli) siiregler, konusmacinin
mesajini desifre etmek icin fonemleri, heceleri, sozciikleri ve sozciikler arasindaki iligkileri
tanimay: igerir. Yukaridan asagiya ve asagidan yukariya siirecler tiim dinleyiciler tarafindan
ayni anda kullanilir, ancak yetenekli ve acemi dinleyiciler bunlar1 farkl sekillerde kullanabilir.
Ozellikle, Field (2008d), yetenekli dinleyicilerin konusmacinin mesajini giiglendirmek ve
genisletmek i¢in otomatik ve ¢ok etkili asagidan yukariya isleme temelinde yukaridan asagiya
stirecleri kullandiklarini, acemi dinleyicilerin ise yetersiz agagidan yukari siiregleri telafi etmek
icin yukaridan asagiya siirecleri kullandigin1 vurgular. Kagirilan sézciikler ve sozciik dbekleri

hakkinda makul tahminler yaparak islemeyi tamamlarlar (Shephard, 2017, s.83).

1.1.1.1. Yabanci Dilde Dinleme Becerisi Ogretimi
Dinleme diger beceriler 6gretilirken dogal olarak kendiliginden gelisecek bir beceri

olarak goriilmekte ve bu nedenle dinleme becerisini gelistirmeye yonelik caligmalara yeterince
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yer verilmemektedir. Demirel (2021, s.98) dinleme becerisini dil becerilerinden en zor geliseni
olarak vermistir. Ancak bir¢ok caligma siniflarda bu becerinin gelisimine yonelik caligmalara

yeterince zaman ayrilmadigindan bahseder.

Brown (2001, s. 250-251) egitimde biiylik bir enerjinin konugsmada uzmanlagsmaya
ayrildigindan ancak konusulan dilin diger tiirlerinin de dinleme Ogretimi i¢in Onemli
oldugundan ve ders planlarina sézel dilin tiirlerinin dahil edilmesi gerektigini vurgulamistir. Bu
tiirleri Monolog ve Diyalog olarak ikiye ayirmistir. Monologlar ve konusmalar gibi 6nceden
yazilmis igerikler planli; sohbetlerdeki dogaclama anlatilar ve uzun hikayeler ise plansiz olarak
ikiye ayrilmaktadir. Diyaloglar ise oOncelikle sosyal iliskiyi ©One c¢ikaran kisilerarasi
(interpersonal) ve gerceklere dayanan veya onermesel bilginin 6ne ¢ikarildigi etkilesimsel
(transactional) diyaloglar olarak ikiye ayrilir. Bu iki diyalog tiiriinde de katilimcilarin ortak bir
bilgi ge¢misi oldugunu diisiinebiliriz bu nedenle de iki diyalog tiirli de kendi igerisinde tanidik
olan ve olmayan olarak ikiye ayrilir. Konusmadaki tanidiklik diizeyi arttik¢a tahmin yliriitme,
gizli anlamlar ve imalar da artmaktadir. Ayrica diyaloglarin dinleyicinin kulak kabartan veya
katilimci1 oldugu seklinde de boliinmesi miimkiindiir (Brown, 2001, s.251). Konusulan dilin bu
tiirlerinin dinleme becerisi 6gretimine dahil edilmesi Ogrenicilerin giinliik hayatin iginde

gerceklesen bu sozel iletisim ortamlarinda etkili bir iletisim kurmasi i¢in faydali olacaktir.

Demirel (2021, 5.98) dinleme 6gretiminde amacini; dildeki sesleri tanimak, bir baglam
icinde yer alan vurgulama ve tonlamalarin neden oldugu anlam degisikliklerini fark etmek ve

en onemlisi konusmacidan gelen mesaji tam ve dogru anlamak olarak belirlemistir.

Ozellikle iletisimsel yaklasimla dil dgretimine giren oncesi, sirasinda ve sonrasinda
yaklagimiyla dinleme §gretimini dinleme Oncesi etkinlikler, dinleme sirasindaki etkinlikler ve
dinleme sonrasindaki etkinlikler olarak iice ayirabiliriz (Demirel, 2012, s.98-100; Flowerdew,

Miller, 2005, s.189).
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Dinleme 6ncesi etkinlikler dinlenilecek konu hakkinda bilgi verilmesi, yeni sozciiklerin
Ogretilmesi, belirli bir resim veya konu basligima bakarak konuyu tahmin etme, sahnenin
olusturularak metinde gecen olayin gorsel araglarla canlandirilmasi, metinle ilgili genel sorular
yoOneltilmesi vb. olabilir. Dinleme sirasinda 6greniciler sadece dinleyebilir, belirli seslere
odaklanabilir, tekrar alistirmalar1 yaptirilabilir, 6grenicilerin not almalar1 istenebilir. Dinleme
sonrasinda metinle ilgili sorular ydneltilebilir, s6zlii veya yazili olarak metnin 6zetlenmesi
istenebilir, yine dinlerken veya sonrasinda duyulanlar1 gorsel olarak ifade etme, dinleneni dikte
etme veya yazma, olaylari olus siralarina gore dizme, uygun baslik 6nerme, tiimce tamamlama,

bosluk doldurma gibi ¢aligsmalar yapilabilir (Demirel, 2021, s.99).

Dil 6gretimi, i + 1% diizeyinde, 6grenicinin sozciik dagarcigi, sézdizimi, sdylem
ozellikleri, uzunluk ve karmasiklik ac¢isindan mevcut yeterlilik diizeyinin biraz {izerinde girdi
saglamalidir. Dogru uzunluga dlgeklenmis ve genel algilama zorluguna gore derecelendirilmis
biiylik miktarda uygun girdi planlamak, 6grenicilerin ikinci dil girdisini yonetme kapasitesini
gelistirmeye yardimci olur ve Ogrenicinin yerlesik miifredatini harekete gecirir (Corder,

1967, akt.; Rost, 2016, s.136).

Brown ve Yule (1983) konusur faktorii, dinleyici faktorii, icerik ve destek olarak
dinlemenin zorlugunu etkileyen 4 faktdrden bahseder. Konusan faktorii, kag¢ kisinin konustugu,
ne kadar hizli konugtuklari, hangi aksanla konustuklarini kapsar. Dinleyen faktorii dinleyenin
katillmcir mi1, konusmaya kulak kabartan kisi mi oldugu, ne diizeyde cevap beklendigi,
dinleyenin konuyla ne kadar ilgili oldugunu ifade eder. Igerik faktorii, dilbilgisinin, sdzciik ve

bilgi yapisinin ne kadar karmasik oldugunu ve ne gibi bir artalan bilgisine sahip oldugunu

[1332)

4 Krashenin “i+1” girdi hipotezi, 6grenicinin seviyesi “i” ile gosterir ve bu seviyenin bir adim {istlini “+1” ile
gostermektedir.

15



varsaydigimizi ifade eder. Destek faktorii ise resim, sema veya diger yardimci gorsellerden ne

kadar yararlandigiyla iligkilendirilir (Nunan,1999, s.208).

Bloomfield ve digerleri dinledigini anlamada zorluk yasanmasimin nedenini genis
sOzciik aralig1 ve yogunlugu, daha resmi sdylem yapisi (azaltilmis fazlalik, daha fazla referans
tutarliligi, daha fazla bilgi yogunlugu), dolaylilik (dinleyicilerin ima edilen anlami
cikarmasinin gerekmesi), alisilmadik aksanlar bulunmasi, hizli artikiilasyon hizi ve azaltilmis

duraklamalar olarak ifade etmektedir (Sheppard, 2017, s.82).

Dinlemenin zor olmasmin en temel nedenleri, konusanin hizli olmasi, soézciiklerin
hepsinin bilinmemesi, sézciikleri baglamda ¢ikartmama, mesajin biitiiniine odaklanamama ve
kaygili hissetme olarak verilebilir. Bu zorluklarla basa ¢ikmak i¢in belirsizlige karsi tolerans

onemli rol oynamaktadir.

Ikinci dil edinimi siirecinde onemli rol etkenlerden birisi de belirsizlige toleranstir.
Ozellikle Cince gibi bolgeden bdlgeye farkli aksanlarim, szciik kullanimlarinin yaygin oldugu
bir dilde smif disinda iletisim kurarken belirsizlikle karsilasma ihtimalleri yiiksektir.
Ayrica 6grenicilerin birinci ve ikinci dili arasindaki farkliliklarda belirsizligi etkilemektedir.
Belirsizlige toleransin dil edinimini etkiledigini birgok ¢alisma gostermistir. Bu
nedenle 6grenicilerin belirsizlikle basa ¢ikmalarina yardimcr olacak stratejileri dgrenicilere
kazandirmak onemlidir. Bunun i¢in genel anlama odaklanma, s6zciliknin anlamin1 baglamdan
cikartmaya ¢alisma, dinleyicinin anlayamadigi ifadeyi bagka sekilde ifade etme gibi yollardan
yararlanilabilir (Chu, Lin, Chen, Tsai, Wang, 2015, s.6). Ayrica 6zgiin/otantik araglardan

yararlanmak da belirsizlige toleransin artmasina yardime1 olacaktir.
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1.1.2.Konusma Becerisi

Konugma becerisi etkili iletisimin ve dil 6§renimin en temel unsuru ve ¢ogu 6grenici
icin dil 6greniminin belki de en temel amacidir. Basarili ve aktif bir konusma ise bir¢ok alt
beceri ve siireci i¢cinde barindirir. Basarili bir konusma 6gretimi i¢in bu siireclerin anlagilmasi,

Ogrenicilerin ihtiyaglarina cevap verilebilmesi oldukca dnemlidir.

Ister ana dilde ister baska bir dilde olsun, konusmay1 6grenmek, neden, nasil ve ne
zaman iletisim kurulacagina dair incelikli ve ayrintili bilgi gelistirmeyi ve soru sorma veya sira
alma gibi etkilesimi iiretme ve yonetme konusunda karmasik beceriler gelistirmeyi icerir (Burn,

Seidlhofer, 2010).

Burns ve Hill (2020, s.231) konugmay1 bilissel yetenekleri es zamanli olarak birlestiren,
sOzciik ve kavramlarin takibi i¢in isler bellek kullanimi gerektiren bir siire¢ olarak tanimlar.
Calismalarinda konusma becerisi hakkinda yapilan arastirmalar sonucunda elde edilen bilgilere

gore konusma becerisini siire¢ ve iirlin olarak kategorize etmislerdir.

Siireg yonelimli olanlar kendi igerisinde bilissel ve duyussal olarak ayirmaktadir.
Konugma alistirmalar1 hazirlanirken bilinmesi gereken, kavramlastirma, formiillestirme ve
ekleme olarak ii¢ 6nemli biligsel siliregten bahsederler. Konusurlarin sézlii iiretim yapabilmesi
icin duygusal goriintiileme ve i¢ konugsmadan yararlanan igerik ve diisiinceyi se¢me yetisine
sahip olmalar1 gereklidir (Tomlinson, 2000 akt.; Burns, A., ve Hill, D. A., 2020).
Kavramsallagtirma konusurlarin konu iizerine bir sey sdyleyebilmeleri yeterli igerik ve art alan
bilgisine ihtiyaci olmasi durumudur. Igerigin saglikli ifadesi icin sozciikbilgisel yapilarmn
bilinmesi ve zihinsel sozliikgeden ve dilbilgisine iligkin bilgilerden baglasik bir bigimde
birlestirilmeleri gerekmektedir. Konusurlarin yeterli bilgisine sahip olarak formiillestirme
yapabilmesi ve istedikleri anlami ifade edebilmesi gereklidir. Konusurlarin istenilen

diisiinceleri ve anlatimlar1 eklemleyebilmeleri gereklidir. Eklemleme agiz, dis ve dilin uygun

17



bi¢imle kullanilmasinin yani sira bellek, kavramsallastirma ve formiillestirmeyle de yakindan
iligkilidir, belli sesleri iiretebilmeyi, vurgu ile anlama dikkat ¢cekebilmeyi gerektirir (Burns, A.,

& Hill, D. A., 2020).

Biligsel islemleme siiregleri konusurlarda kaygiya veya utangagliga sebep
olabilmektedir. Konusma duyussal bir siire¢ olarak ele alindiginda ogreticilerin giidiilenme
eksikligi olarak gordiigli bazi durumlarin 6grenicilerin duygusal veya psikolojik etmenler
nedeniyle gosterdigi direncler de olabilmektedir. Hazirlik i¢in ¢ok az zaman olmasi, liretim
baskisinin artmasi, konusma etkinliklerinin kaygi, tedirginlik, korku hissettirebilmesi, dil
hakimiyeti ileri diizeyde olmayan konusurlarin 6zsaygi, ¢ekingenlik hissederek risk almak
istememesi, kaygiya egilimli olunmasi, bireysel farkliliklar, dil kaygist veya toplumsal baski ile
kendini olumsuz degerlendirme 6grenicinin etkilendigi etmenlerden bazisidir (Brown, 1993 akt.

Burns, A., & Hill, D. A., 2020).

Konusma becerisini bir {iriin olarak ele aldigimizda sesletim, dil dizgesi ve konusma
tiirleri olarak karsimiza ¢ikar. Konusmay1 olusturan en temel yonlerden birisi ses oriintiileri
iretebilmektir. Mimikler, jestler ve goz hareketleri gibi dil 6tesi 6zellikler de konusma siirecine
dahil olmakta ve ses Oriintiileri ile anlasilirlik ve anlami etkilemektedirler (Burns, A., & Hill, D.

A., 2020).

Sesletim 6gretiminde hem parca hem de parga iistli diizeyde sesletimden bahsetmek
gereklidir. Parga diizeyinde kiigiik 6lgekli veya sesbilimsel diizeydeki sesbirimleri vardir. Unlii
ve linsiiz sesler veya bu seslerin birlesimleri bu kategoridedir. Cince Pinyin sistemi ile imlerin
okunusglar1 Latin harfleriyle gosterilmektedir. Ancak bu gdsterimlerde bir harf bazen birden
fazla sesi kargilayabilmektedir. Bu da par¢a diizeyinde 6grenimde zorluklara neden olabilecegi
gibi, anlam ifade etmede de hatalara sebep olabilir. Anadilin etkisiyle sorun olusabilecek sesler
de vardir. Bu sesler iizerinde alistirma yaparak seslerin yetkin konusurlar tarafindan nasil

kullanildigin1 fark etmelerine ihtiyag vardir. Ornegin, “u” harfi bazi durumlarda “ii” olarak
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okunmaktadir. Pinyin sisteminde “ii” sesi de bulunmaktadir ancak sadece “nii” ve “lii” imleri
icin pinyin sisteminde bu sekilde gosterilmektedir. Yine “A” sesinin birden fazla sesletimi
varken tek bir harf ile gosterilmesi nedeniyle hata yapilabilmektedir. Konusurlar anadillerinde
olmayan sesleri ayirt etmekte ve cikartmakta veya sesleri anadillerinde oldugu haliyle
sesleterek farkli sesletimi 6grenmekte zorlanabilmektedirler. Tiirk 6greniciler bilesik tinsiizlerin

sesletiminde sorun yasayabilmektedir (Azertiirk, 2016, s.149).

Parcaiistii diizeyde ise vurgu, ton ve ezgi gibi unsurlarin kullanimai ile tiimceye anlam
verme ele alimmaktadir. Tiimcenin iletmek istedigi iletiyi dinleyicinin nasil yorumlamasi
gerektigine dair bilgi veren ton birimleri bulunmaktadir. letinin aktarilmas: igin sesin algalip
yiikselme bicimi olan perde hareketleri kullanilir. Neyin 6nemli oldugunu vurgulamak i¢in belli
seslemlere belirginlik verilir. Cince de ise ton kullanim1 hem par¢a hem de parga iistii diizeyde
onemlidir. Cince de bulunan dort ton hecenin ayrilmaz bir pargasidir ve anlam isaretlemektedir.
Farkli imler, ayni1 pinyin ile ifade edilip farkli tonlar ile gosterilebilmektedir. Bu durumda tonun

yanlis soylenmesi anlami dogrudan etkilemektedir (Burns, A., & Hill, D. A., 2020).

Bygate’in (1987, s.15-16) ¢aligmasina gore konusma tiretimini kolaylastirmasinin dort
temel yolu vardir: yapiyi basitlestirerek, eksiltme (ellipsis) kullanarak, kaliplagsmis ifadelerden
yararlanarak ve doldurucular ile duraksama araglarini kullanarak. Basitlestirme, biiyilik dl¢iide
yeni tlimcenin Oncekine “ve, veya, ama” gibi baglaglarla veya hi¢ bagla¢ kullanilmadan
baglanmas1 anlamina gelen parataksa (parataxis) kullanimiyla iliskilidir. Konusurlarin

kullandig1 s6zlii dil daha ¢ok “yayilmistir” ve yazi diline gore daha az yogundur.

Teknolojinin gelisimi ile resmi ve resmi olmayan sozlii dile ait daha fazla bilgi
toplanmasi miimkiin olmustur. Bu siirecle birlikte konusma Ogretiminin yazili dile
dayandirildig1 eski yaklasimlarin verimli olmadigi bulunmustur. So6zli dil yazili dilin aksine

devingen, etkilesimlidir ve ger¢ek zamanli islenmektedir. S6zli dil genellikle anlik tiretilir ve
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planlanmamustir; kalic1 degildir, miizakere igerir, baglam bilgisi paylasilmistir ve yer ile zamana
yakin bir baglam iginde gergeklesir. Bu nedenle sozlii dilbilgisel 6zellikler yazili dildekinden
farklidir. Yazili dil ve sozlii dil birbirinden farkli olmasi nedeniyle de sozlii dilbilgisinin
karakteristik 6zelliklerini anlamak 6nemlidir. S6zIi dilde yazili dilinin aksine kisi adlarinin ve
baglaglarin kullanim1 daha fazladir. igerik sdzciiklerinin sayis1 daha az, dilbilgisel sézciiklerin
sayis1 daha fazladir. Sozli dilde iliski 6zellikleri vurgulanir ve anlam aktarmak i¢in daha ¢ok
eylemlerden yararlanilir. Dilbilgisel yapilardaki birimler ¢ikartilarak eksiltili tiimce kurma,
belirli bilgileri vurgulama, sézciikleri hatirlamak i¢in zaman olmadigindan dolay1 kesinlik
yoksunlugu, asir1 emin veya 6nermelere asir1 bagli gériinmekten kaginildigi i¢in bulanik bir dil
kullanma, tereddiit ifadeleri, doldurma sozciiklere yer verme, hatali baslangiglar, tekrarlar,
tamamlanmayan ifadeler de sozlii dilin 6zelliklerindendir (Burns, A., ve Hill, D. A., 2020;

McCarthy, O’Keefe, 2014, s.80; Bailey, 2020; Goh ve Burns, 2012).

McCarthy ve O’Keefe (2014, s. 272), bunu “bir dilin ana dili olan veya o dilde uzman
konusurlar tarafindan yapilan konusmalarda diizenli ve tekrar eden sekilde kullanilan dilbilgisi
kurallar1” olarak tanimlamistir. Calismada teknoloji ile olusturulmaya baslanan sozlii derlemler
sayesinde daha iyi anlasilabilen sozlii dilbilgisinin temel 6zellikleri olarak eksiltili tiimce ve
tiimcecikleri, bagimsiz tiimceler arasi dogrusal baglantilari, ikili 6zne kullanimlarini, hazir
kaliplari, belirsizlik igeren kaliplari, yardimer fiil veya zamirlerin atildigi eksiltmeleri, dinleyici
katilimini, Ingilizce igin probably, maybe gibi zarflarm tiimcenin sonuna kaymasi gibi sézciik

diziliglerini vermistir.

McCarthy ve O’Keefe (2014) sozli dilbilgisinin 6gretimi i¢in uygulamalara da
deginmistir. Bu siirecte dncelikle 6grenicilerin yazili ve sozlii dil arasindaki dilbilgisel farklar
fark etmeleri saglanmalidir. Eksiltmelerin oldugu tiimceleri tam hale getirme, yumusatma katan
ifadeleri analiz etme, uygun kisa yanitlar1 secme, dogrudan bir mesaj1 daha nazik hale getirme
gibi uygulama 6rneklerinden s6z etmistir. Calismalarinda sozlii dilbilgisine dayali materyallerin
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gelistirilmesinin ~ gerekliliginden, 0&grenicilere derlem verisi yardimiyla farkindalik
kazandirilmasindan ve konusma becerisinin degerlendirilmesinde monolog seklinde konusma
yapabilmesi bireylerin karsilikli etkilesim kurabilme becerisini, dil yeterliliklerini farkli gorev

tiirlerinde nasil 6lgilileceginin degerlendirilmesinin 6neminden bahsetmistir.

Dil {iiretimi asamasini Goh ve Burns (2012) kavramsal hazirlik, formiilasyon ve
sOyleyis (artikulasyon) olarak ii¢ adimda ele almaktadir. Kavramsal hazirlik iletilmek istenen
mesajin kararlastirildigi asamadir. Bu asama i¢in hazirlanma vakti olabilmektedir veya bazen
kendi tanitma gibi, sik kullanilan konusma rutinleri, fazla agina olunan konular ¢ok fazla
kavramsal hazirlik gerektirmez. Cogunlukla ise anlik olarak ne sdyleyecegimize karar veririz.
Bu durumlarda konu hedef dilde tartismak i¢in ¢cok zorlayict ise konusurlar kaginma stratejisini

benimseyebilmektedir.

Formiilasyon asamasi, iletilecek mesajin nasil ifade edileceginin kararlastirildigi
asamadir. Bu asama sozciik ve dilbilgisi yapisinin, kullanilan dilin ne kadar resmi olacaginin
secilmesini kapsamaktadir. Bu asamada konusurun hedef dile ait sahip oldugu dilbilgisini ve

sOzciik bilgisini dile ait kavrayislarini kullanmak zorundadir.

Anadili konusurlar1 da dahil olmak {izere fiziksel iiretimin gerceklestigi artikiilasyon
asamasinda gerekli parca ve parca Ustli fonemleri iiretmeyi, dogru zamanda dogru sirayla
secilen sozciikleri yerlestirip gercek zamanl olarak gerceklestiginden dolay1 biraz zorlayici

olabilmektedir (Bailey, 2020, s. 82).

Dil edinimi i¢in anlasilir girdi olmasi gereklidir ancak yeterli degildir (Swain 1985).
Swain’in Cikt1 Hipotezi, sozlii dil iiretiminin belirli kosullar altinda konusurlarin yeni dil
bicimleri edinmelerine olanak taniyacagini belirtmektedir (Goh & Burns, 2012). Anlasilabilir
Cikt1 Hipotezini ortaya koyan Swain'e (1985) gore, dil 6grenenler, dinleyiciler i¢in sorun

yaratan telaffuz veya dil bilgisi gibi konugmalarindaki dil bi¢imlerini fark etmeli ve daha fazla
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dogruluk i¢in konusma dillerini degistirmeye ¢alismalidir. Girdi, geri bildirim ve diizeltilmis
ciktr sozlii iletisim icin oldukg¢a 6nemlidir. Gergeklestirilen anlam miizakeresi ile konusurlar
ikinci dil kullanabilme kabiliyetlerini arttirirlar. Anlam miizakeresi 6grenicilerin edinmedikleri
hedef dil bi¢imlerinin farkina varmalarina yardimci olur, orijinal ¢iktilarint degistirirken dil
hakkindaki kendi bilgilerini test etmeye tesvik eder, iistdilbilimsel bilgilerini gelistirmeleri i¢in
firsatlar saglar (Swain, 1995; akt. Goh & Burns, 2012). Anlam miizakeresinde ise geri bildirim
onemli bir stratejidir. Uygun geribildirim olmadan konusurlar hatalarini fark etmeyebilir ve
akiciliklar ilerlese bile dogruluk da ilerleme olmayabilir. Ikinci dil edinimi siirecinde geri

bildirim ve diizenlenmis ¢ikt1 da 6nemlidir (Goh & Burns, 2012).

Bazi arastirmacilar baglamdan bagimsiz sozlii dil becerisinin dnemini vurgulamistir.
Baglamdan bagimsiz sozlii dil becerisi konusma aninin dogrudan baglaminin 6tesindeki seyler
hakkinda konusabilme ve sinirl1 arka plan bilgisine sahip dinleyiciler i¢in bilgiyi agik ve tutarlt
bir sekilde ifade edebilme yetisidir. Ayn1 baglam bilgisini paylastigimiz kisilerle konusurken
cok acik ifadeler olmadan da iletisim basariya ulasabilirken, o baglam bilgisini paylasmayan
birisiyle olan iletisimde konugma daha detayli ve acik olmalidir. Akademik becerinin de
gelisimi i¢in 6nemli goriilen baglamdan bagimsiz sézlen beceri gelisimi i¢in gosterip anlatma,
sunum, hikdye anlatma, bir siireci tarif etme gibi etkinliklerden yararlanilabilir (Goh & Burns,

2012, 5.23).

Iletisim Kurma Istekliligi konusma becerisinin gelismesi icin oldukca énemli olan bir
diger noktadir. Maclntyre (2007, s. 564) bu durumu, ikinci dilde iletisim kurma firsati ortaya
ciktiginda bazilarinin konusmayi tercih etmesi, bazilarinin sessiz kalmasi olarak betimlemistir.
[letisim Kurma Istekliligi, tercih ve firsat verildigi durumda iletisimin baslatilmasi olasiligidur.
Bu durum kaygi nedeniyle kac¢inma ile iligkili olabilmektedir. Dil edinimi anlam
miizakeresinden beslenmektedir. Hedef dilde konusmayi tercih ederek farkindalig: tetikleyici

islev, hipotez testi ve iistdil (metalinguistic) araciligi ile ¢ikti liretiminden fayda saglayabilirler.
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Bu sekilde 6greniciler hatalarini fark eder, bildiklerini sorgular ve dil iizerine diisiinmeye

baslarlar (Bailey, 2020, s. 83; Goh & Burns, 2012).

Dil 6grenimi, 6zellikle de yabanci dilde iletisim kurmak bir¢cok 6grenici i¢in stresli
olabilmektedir. Konusma ve dinlemenin olusturabildigi bu stres ve kaygi da 6grenicinin iletisim
kurma istekliligini etkileyen faktorlerden birisidir. Kaygi bazen disaridan isteksizlik olarak
goriilebilmektedir. Horwitz, Horwitz, & Cope (1986, s. 128) c¢alismalarinda dil 6grenim
kaygisini, iletisim kaygisi, test kaygisi ve olumsuz degerlendirme korkusu olarak ayirmis olsa
da yabanci dil kaygisinin sadece bu korkularin bir kombinasyonu degil dil 6grenme siirecinin
kendine 6zgli dogasindan kaynaklanan, kisisel algilar, inanglar, duygular ve davranislardan

olusan kendine 6zgii bir yap1 oldugunu ifade eder.

Bir de dil 6grenimine 6zel olmayan genel olarak kaygili bir birey olma durumu vardir.
Kaygimin bir kismi giidiilenme icin yararli olabilse de bu kaygi tiirlerinin hepsi dil 6grenim
siirecini  farkli  sekillerde olumsuz ydnde etkileyebilmektedir. Ogreniciler kendi
performanslarini degerlendirirken yapamadiklarina daha ¢ok odaklanarak yapabildiklerini
gbzden kacirmaya egilimli olabilirler. Baz1 6greniciler ise yetkin konusurlarla gercek etkilesim
durumlarinda kullandiklart dilin yaz1 diline daha yakin ve dogalliktan uzak oldugunu fark
edebilir. Bu durum yazi diline ait tiimcelerin ezber ve tekrarla 6grenilmesinden dolay1 olabilir.
Bu durum ve gercekei olmayan beklentiler ise 6grenicileri kaginmaya itebilir (Goh & Burns,
2012, 5.26-27). Young (1991) alt1 kaygi kaynagindan bahsetmektedir. Bunlar kisisel ve kisiler
arast inanglar, dil 6grenmeye dair Ogrenici inanclari, Ogretici inanglari, O0gretici-6grenici
etkilesimleri, sinif i¢i uygulamalar ve dil testleridir. Bu alt1 kategori igerisinde ise kisisel ve
kisiler arasi inanglara fazlaca calisma da yer verilmistir. Diisiik 6zgiiven ve rekabetgilik bu
kategori altindadir. Goh & Burns, (2012) simif ortamini kaygiy1 azaltarak daha giivenli bir
ortama doniistiirmek icin Ogrenicileri rehberlik esliginde yansima iceren giinliik tutmayi
onermis, bu sayede Ogretici ve Ogrenicinin nesnel bir incelemeye sahip olarak Onerilerde
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bulunabilecegini ifade etmistir. Bunun disinda gevseme egzersizleri, strateji egitimi, bazi
hedefler belirlemeye yonelik davramigsal kontratlar da kaygiyr azaltmaya yardimci

olabilmektedir (Horwitz, Horwitz, & Cope, 1986, s.131).

Konugma tiiretiminin 6nemli bir asamasi baglama gore sozciikk dagarcigindan dogru
sozctikleri se¢ip kullanmaktir (Goh & Burns, 2012). Konusma dilinde sozciik dagarcigi bagligi
altinda kaliplasmis dil ve sOylem belirleyicileri ele alir. Kaliplasmis ifadeler dogal ve akici
konugmay1 destekler. Soylem belirleyiciler ise konusmada sOylenenlerin birbirine nasil

baglandigini gosteren sozciik ya da ifadelerdir (Bailey,2020, s.83-84).

1.1.2.1.Yabanci Dilde Konusma Ogretimi

Ders materyalleri ¢ogunlukla sinav ve miifredati yansitacak sekilde hazirlanir.
Yayincilar materyallerde maddi kaygilarda giittiikleri i¢in var olan matbu materyaller benzerlik
gostermektedir. Konusulan dil ise genellikle sinav miifredatina tabi degildir ve bu nedenle goz
ard1 edilmektedir. Ogreniciler giinliik hayatla dogrudan drtiismeyen bu dili neden dgrendiklerini
sorgulayabilmektedir. Ogreticiler dgrenicilere iletisim kurma sans1 vermek igin yaratici olmak
durumundadir. Dil derslerini desteklemek icin teknolojiyi kullanarak gercek dil kullanimini

arttirmaya c¢alisirlar (Tomlinson 2011, s.303).

Ogretim siirecinde farkli sozlii metinlerden yararlanmak miimkiindiir. Nunan (1991,
s.21) s6zlii metinleri temelde monolog veya diyalog olarak ikiye ayirmaktadir. Monologlart;
planli ve plansiz olarak ayirir. Diyaloglar, iki veya daha fazla kisiyle gerceklesen iletisimi ifade
etmektedir. Diyaloga dayali sdylem; bilgi aktarimi iceren islem odakli (transactional), sosyal
iligkileri siirdiirme odakli kisileraras: (interpersonal) veya eglence amagli (ludic) olarak

goriilmektedir. Kisilerarasi diyaloglar ise alisilmis ve alisilmamis olarak ikiye ayrilmistir.
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Yabanc1 dil 6grenim siirecinde konusma becerisinin 6gretimi i¢in en ¢cok goze ¢arpan
sorunlardan bir tanesinin 6grenicinin bilgisi ve bu bilgiyi pratikte kullanma becerisi arasinda
fark olmasidir. Bygate (1987) de yaptig1 calismada bu probleme deginmis, konugma sirasinda
pratik ve sinavda karsilastifi bilgi ve bilgiyi kullanma becerisi arasinda fark oldugunu
gozlemlemistir. Bilmek ile bilgiyi kullanabilmek arasindaki fark uygulama ile kapatilabilir.
Wilkins'in (1975, s.76 akt.; Bygate, 1987) belirttigi gibi, sinifta {iretilen tiim dil 6gretmen
tarafindan belirleniyorsa, 6grenici kendi se¢imlerini yapmak zorunda kalmayacaktir. Bunun
sonucunda ise Ogrenici dil O6grenim durumundan dil kullanim durumuna bilgisini
aktaramayacaktir. Bygate, becerinin kabul edilmesi i¢in motor-algisal beceriler ve etkilesim
becerileri olarak iki yoldan bahseder. Motor-algisal beceriler, dilin seslerini ve yapilarini dogru
sirayla algilamayi, hatirlamayi ve ifade etmeyi igerir. Wilkins’in bahsettigi bu durumda Bygate
Ogrenicinin motor-algisal becerilerinin ¢ogunu bir dil kullanma durumuna aktaramayacagini

savunur.

Ikinci dil konusma yeterliligi temel konusma becerileri, iletisim stratejileri ve dil ve
sOylem bilgisini kapsar Bir dilin sozlii bigimlerini 6grenmek, cesitli becerilerin kazanilmasini
gerektirir. Ogreniciler dile ait yeterli bilgiye sahip olmalidir. Bu dilbilgisi, sesletim, sdzciik
bilgisi ve sdylem bilgisini gerektirir. Temel konusma becerileri; dogru vurgu, ritim ve tonlama
ile sesli ve sessiz harflerin sesletimini kapsayan sesletim; istek, aciklama, talimat verme,
tanimlama ve duygular1 ifade etmeyi igeren konusma islevi; s6z hakki verme, konusma
baslatma, siirdiirme ve sonlandirma, konu degistirme, konugmay1 yonlendirme ile sozli ve
sOzsiiz ipuglarim fark etmeyi iceren etkilesim yonetimi; ayrica sosyokiiltiirel agidan uygun dil
kurallarina gére uzun ve anlamli konusmalar olusturma, sozciik ve dilbilgisel tercihlerde
tutarlilik ve biitiinliik saglamay1 igeren sdylem organizasyonu alt becerilerinden olusur (Goh &

Burns, 2012, s.58-59).
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[letisim stratejileri olarak Bygate (1987) basarma ve azaltma stratejileri olmak iizere iki
gruptan bahseder. Basarma stratejileri, tahmin etme, diger bir ifadeyle yeniden ifade etme ve is
birligine dayali stratejileri kapsar. Azaltma staratejileri ise ka¢inma stratejilerini icermektedir.
Daha fazla strateji kullanan 6greniciler dil edinim siirecinde daha basarili olmaktadirlar, dil
Ogretim materyalinin ve alistirmalarin 6grenicilere daha fazla strateji kullanacak firsat

sunmalidir.

Bailey, (2020) konusma becerisi gelisimini destekleyecek alistirmalara deginmistir. Bu

alistirmalar, drama kullanmak, resimleri kullanarak konusmay1 tesvik etmek, sunum yapmaktir.

Iletisimsel yaklasimda, konusma Ogretiminde, Ogrenicilerin iletisim baglami ve
durumlariyla oOrtiisen iletiler iiretmesi, dili toplumsal baglam icinde akici, anlasilir ve dogru
kullanmas1 amaglanir (Pegenek, 1998, s.35-38). Konusma siirecinde anlam miizakeresinin
olusmasina yardimci olacak bilgi boslugu icerek alistirmalar yapmak becerinin gelisimini

destekleyip 0grenicileri motive edebilir.

Ma Li ¢alismasinda (2012), Ikinci Dil Edinim Teorisi agisindan, sdzlii Cincenin yabanci
dil olarak &gretiminin Ozgiinliik, Cesitlilik ve Rahatlik ilkelerini takip etmesi gerektiginden
bahseder. Ortiik bilgi iceren zengin girdiye vurgu yapar. Iletisimsel yaklasima gére konusma
becerisini gelistirmek icin kontrollii konusma etkinlikleri ve 6grenicinin kendini anlatmasina
imkan veren etkinliklerden yararlanilmalidir. Kontrollii etkinliklerde sesbilgisi, dilbilgisi,

sOzvarligina iliskin alistirmalar kullanilmaktadir (Pecenek, 1998, s.35-38).

Cince konusma ediniminin bir parcasi olan ton edinimi ile ilgili olarak Chun ve digerleri
(2012) yaptiklar pilot galigmada Praat® programi yardimiyla anadili Cince olan konusurun ses

kaydini dinlerken ton egrileri gdsterilmistir. ikinci etapta hem kendi ton egrileri hem de Cince

5 Praat, konusma seslerinin analizine yonelik ticretsiz ve agik kaynakli bir yazilimdir.

26



anadili konusurunun ton egrileri gosterilmis ve Ogrenicilerin sesletimlerinde ilerleme

kaydedildigi goriilmiistiir.

Nunan (1991, s.47-49) pedagojik gorevleri belirlemenin zorluguna deginmistir. Bu
zorlugun nedenlerinden birisi “karsilikli konusma etkisi” olarak verilmistir. Gorevin zorlugu ve
basartya ulasmasi biiylik Ol¢lide karsidaki kisi veya kisilerin becerileri tarafindan
belirlenmektedir. Brown ve digerleri gorevleri “iletisimsel beceri”ye gore gruplandirirken, ilk
bakista birbirinden oldukga farkli gériinen gercek yasam gorevlerini bir araya getirmislerdir.
Brown ve digerlerine gbre bu gorevlerin hepsinin konusan kisinin net ve acik bir dizi yonerge
vermeyi, nesne ve mekan arasindaki iliskiyi agiklamay1 gerektirmesi bakimindan benzedigini
savunur. Ancak gorevlerin dinamik veya soyut iligkiler icermesi zorluk seviyesinde belirleyici
olmustur. Dinamik iliskiler iceren gdrevler sabit iliskiler icerene gore, soyut iliskiler iceren ise
dinamik iliskiler igeren goreve gore daha zor bulunmustur. Calismada tek yonlii bilgi aktarimi
iceren gorevlerle c¢ift yonlii bilgi paylasimini gerektiren gorevler arasinda 6nemli farklar
goriilmiistiir. Ayrica, pratik yapmanin sabit gérevlerde ¢ok etkili olmadigi, dinamik gorevlerde
olumlu etki gozlendigi, dinleyici olarak deneyim kazanmanin ise konusma becerisini

gelistirmede etkili oldugu sonucuna varilmistir. (Nunan, 1991, s.47-49)

1.2. Dinleme ve Konusma Becerisi Arasindaki iliski

Dinleme, konusmanin dogal oOnciisiidiir; Bir kiginin 6grendigi biitiin dillerde dil
gelisiminin erken asamalar1 dinlemeye baghdir (Nation ve Newton, 2009, s.40). Konusma ve

dinlemenin biligsel siire¢lerinin birbirini tamamlayan yapis1 vardir.

Nunan (1999, s.237) Brown ve meslektaslarinin konugmacilarin performanslarini
gelistirmelerine yardimci olmak {izerine ¢alismalar yaptiklarindan bahseder. Yine konugma ve
dinleme arasindaki sembiyozu gdsteren ¢aligmalarda, bir dinleyici olarak dnceki deneyimlerin

konusmacilarin performanslarini gelistirmelerine yardimet oldugunu bulduklarini ifade etmistir.
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Bunun olas1 nedenlerini “dinleyici olmanin konusmaci olarak hareket ederken kullanmak iizere
model saglamas1 ve 6nce dinleyici olmanin gérevin dogasindaki zorluklari anlamasina yardimci

olmas1” olarak verir.

Konugma algisin1 neyin yonlendirdigini anlamak i¢in konugma iiretiminin temel
amacini anlamak 6nemlidir. Boersma (2012) konusma {iretiminin dncelikli amaci, konusmanin
her saniyesine miimkiin oldugu kadar ¢ok geri alinabilir bilgi pargasi koyarak iletisimi en st
diizeye c¢ikarmak oldugunu ifade etmektedir. Diller verimlilik ilkesine uygun olarak
gelismektedirler. Bu amagcla, bir dilde en sik kullanilan sézciikler en kisa sézcilikler olma
egilimindedir ve iletisim kaliplari, maksimum eksiltiye (dinleyici tarafindan anlasildig:
varsayilan 6gelerin ¢ikarilmasi) izin verecek sekilde gelismektedir. 11k olarak Zipf (1949) bu
durumu en az ¢aba ilkesi olarak aciklamistir. En az enerji ve ¢aba ile en yiiksek verimi istemeyi
insanin dogasmin bir 06zelligi olarak tanimlamistir. Sozlii iletisimde ise bu durum,
konugmacilarin artikiilasyon c¢abasini en aza indirerek, kisalig1 ve fonolojik indirgemeyi, bu
sekilde de enerji minimizasyonunu tesvik etmek istedikleri anlamina gelmektedir. Bu kodlayan

ve kodu ¢6zen taraf icin de gecerlidir (Corominas-Murtra vd., 2011, s.1-5; Rost, 2016, 5.19-20).

Dinleyici de baz1 prensipleri uyarlayarak daha az enerji ile dili miimkiin oldugu kadar
etkin bir sekilde anlamak i¢in kullanir. Bunun i¢in en temel iki yontem tanima maksimizasyonu
ve kategorizasyonun en aza indirilmesidir. Tanima maksimizasyonu, konusmacinin iiretim
cabasi azalttigindan, dinleyici, ifadenin anlamini yeniden olusturmak i¢in mevcut akustik
bilgiden maksimum diizeyde yararlanmaya caligmasi durumudur. Kategorizasyonun en aza
indirilmesi ic¢in ise konusmacilar arasinda biiyiik farkliliklar oldugundan, dinleyicinin
belirsizligi tolere etmesi ve akustik girdinin gruplanabilecegi miimkiin oldugunca az algisal
siif olusturmasini gerektirmektedir (Fowler ve Magnuson, 2010 s.158-178; Rost, 2016, s.19,

20).
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1.3. Sozel Beceri Ogretiminde Materyal Kullanimi

Dinleme ve konusma becerisinin birlikte verilmesi Ogrenicilere iiretim i¢in ihtiyag
duyduklar1 girdiyi sunar, girdiyi ¢iktiya doniistiirecek ve akilda kalmasini kolaylastiracak
etkinlik firsat1 saglar. Dinleme sirasinda ders kitaplar1 ve bu kitaplarin sundugu ses dosyalari
disinda ¢ok sayida aragtan yararlanmak miimkiindiir. Teknolojinin gelisimi, internet ve
yayginlagmasi ile mobil dil 6grenme uygulamalari, oyunlar ve sozliikler disinda sosyal medya
video, podcastler, dizi ve filmler, reklamlar, sarkilar, sesli kitaplar gibi ¢ok sayida 6zgiin araca
ulasmak da kolaylasmistir. Dinleme konusunda ogrenicilerin sikinti yasadigi belirsizlige
tolerans, motivasyon eksikligi ve giinliikk konusma hizina ayak uyduramama gibi sorunlara kars1
da bu sekilde materyallerden yararlanilmasi tercih edilmektedir. Konugsma o6gretimi iginse
dinlenilen konu ve metinler tizerinden bilgi boslugu, fikir boslugu ve akil yiiriitme boslugu gibi
etkinliklerden yararlanarak anlamli iletisim firsatlari, ger¢ek hayata uygun 6zgilin gorevler
sunma ve ig birligini tesvik etme yollariyla akici bir konusma ve basarilt bir iletisim kurmak

icin gerekli stratejileri gelistirmeleri saglanabilmektedir.

Baily, kurgusal olarak ticari amacla iiretil materyallerin miikemmel ses kalitesine sahip
oldugundan, Ogrenicilerin karsilasacagi dogal konusmanin karmasik Ozelliklerinden (or.
ortiismeler, tereddiitler, doldurulmus duraklamalar, kisaltilmis formlar vb.) yoksun oldugundan
bahseder. Ogrenicilerin dogal konusmanin &zelliklerine asina olmasi olduk¢a 6nemlidir. (Baily,
2020, 5.69) Ogreniciler miikemmel olmayan, bilmedikleri sdzciik ve yapilar1 da igeren dinleme
materyallerine maruz kalarak belirsizlige tahammiil etmeli ve basa c¢ikma stratejilerini
gelistirmelidir. Resti Citra Dewi (2018, s.71-75) yaptig1 ¢alismada ingilizce dinleme becerisi
ogretimi sirasinda dzgiin arag kullanan ve kullanmayan iki siifi karsilastirmistir. Ozgiin arag
kullanilan smifin dinledigini anlama becerisinin anlamli o6l¢iide arttigi, 6zgiivenlerini

gelistirdigi tespit edilmistir.

29



Bunun disinda smif ortaminda gergeklesen sesli okuma, 6gretmenin konusmasi,
Ogrenici- 6grenici veya 0grenici- 0gretmen diyalogu da dinleme icin girdi saglamaktadir. Ancak
dinleme siirecinde sinif ortami ile gergek iletisim durumlar arasindaki farki en aza indirmek

icin Ozglin araglardan yararlanilmasi tavsiye edilmektedir.

Bilgisayar ise teknoloji destekli 6grenmede egitim siirecinde énemli yeni yontemler
sunmustur. Orgiin dgretimde, bireysel dil 6greniminde hem de uzaktan 6gretimde internet ve
bilgisayar destekli 6gretim biiylik bir yer tutmaktadir. Kullanimlarini 6gretmen-arag-6grenen

olarak siiflandirilmistir (Taylor, R, 1980, s. 1-10, akt.; Nicolaou vd., 2019, s.3).

2010'Iu yillarda bireylerin egitim materyallerine her zaman ve her yerden erismesine ve
kullanmasina olanak taniyan, mobil teknolojilerin ve internetin kullanimina dayali yeni bir
model olarak Mobil Ogrenme ortaya ¢ikmistir. Mobil Ogrenmede bireyler, tablet bilgisayarlar,
akilli telefonlar ve e-okuyucular gibi tasinabilir cihazlar aracilifiyla dijital egitim igerigi

saglayabilir ve bunlara erisebilir.

Yapilan bir ¢caligmada Cince 6gretimi siirecinde tersyliz sinif modelinde mobil destekli
ogretim gerceklestirilerek geleneksel sinif ile karsilagtirllmistir. Calisma, mobil destekli ters
yiiz sinifin, geleneksel 6gretime gore daha verimli bir dil 6grenimi sagladigi ve 6grenicilerin
sozlii yeterliligini artirmaya katkida bulundugunu goéstermektedir. Bunun nedeninin 6zgiin,
etkilesimli, ilgi ¢ekici, esnek ve igbirlik¢i 6grenme baglamlarinda konusma uygulamalari i¢in
genis firsatlar saglayan bir 6grenme ortami olabilecegi belirtilmistir. Bu dogrultuda deney

grubundaki 6grenicilerin derse katiliminda da artis gézlemlenmistir (Mu, 2017, s. 106-111).

Video ile dinleme 6gretimi, ilgi ¢ekici olmasi, gorsel ipucglart saglamasi ile anlamay1
kolaylastirict rolii olmasi bakimindan dinleme derslerinde siklikla tercih edilen araglardan
birisidir. Video, konusma diline ek olarak ¢ok cesitli gorsel ogeler ve ¢ok cesitli isitsel

deneyimler iceren son derece yogun bir ortamdir. Bu, bir¢ok Ogrenici icin sasirtici olabilir.
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Ogretmen, uygun sekanslar1 segmek, dgrenicileri izleme deneyimine hazirlamak, grenicinin
dikkatini igerige odaklamak, videoyu gerektigi gibi oynatmak ve yeniden oynatmak,
gorlintiilleme gorevlerini tasarlamak veya segcmek ve uygun izleme sonrasi etkinlikleri takip
etmek i¢in oradadir (Stempleski, 2002, s.134). Liang Y1 (2022, s.5-7) yaptig1 ¢alismada sozel
becerinin gelistirilmesi i¢in Cince derslerinde popiiler bir diziden yararlanmistir.
Calismaya katilan 6greniciler konusma ve becerisinde dnemli bir ilerleme kaydedilmis, kiiltiirel

anlayislar1 zenginlesmistir.

Demirel, (2021, s.101) 6zgiin 6gretim araclarindan birisi olan sarkiyla 6gretim
oncesinde icin sarkinin basligini agiklama sozleri 6grenicilerle paylagma ve sarkida anlagilmasi
gii¢ yerleri 6grenicilere agiklama gibi bir 6n ¢alisma planlamistir. Sonrasinda sarkinin yiiksek
sesle okunarak dinletilmesi, ikinci okumada Ogrenicilere tekrar ettirilerek ilerlenmesi,
sonrasinda melodi ile dinletilip, misra misra 6grenicilere dnce mirildanarak sonraki agsamada
sOzleriyle sarkiya eslik edilerek sarkinin tamamlanmasi seklinde bir plan ¢ikartmistir. Dinleme
tamamlandiktan sonra ise siifi iki veya li¢ gruba ayirarak sarkinin sdylenmesi sonrasinda
goniillii 3-4 Ogrenicinin sarkiyr sdylemesi, sarkiya uygun yaratict drama etkinliklerine yer
verilmesi zaman kalirsa sarki sozleri ile 1ilgi soru cevap yapilmasi olarak etkinligi

tamamlamistir.

1.4. Tletisimsel Yeterlik

Iletisimsel Yeterlilik, yabanci bir dilde iletisim kurmak cesitli araclarda, becerilerde ve
alt yeterliliklerde basarili bir sekilde uzmanlagsmay1 ve uygun dilsel anlami, tonu, tiirii, tarzi
segmeyi 0grenmesi anlamina gelmektedir. Savignon, (1976) iletisimsel yeterliligi, bir ana dili
konusurunun diger ana dili konusurlariyla etkili bir sekilde etkilesim kurmasini saglayan seyin

ne olduguna dair bir aciklanma olarak vermistir. Duff (2014) iletisimsel yeterliligi dili etkili bir
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sekilde kullanma becerisi olarak tanimlamistir. Toplumda islevsel bir sekilde dili
kullanabilmenin, farkli ortamlarda farkli tiirdeki etkinlikler ve ¢esitli muhataplarla birlikte,
cesitli amaglar i¢in sosyal durumun gerekliliklerine uygun olarak nasil bir dil kullanilip, dilin
nasil yorumlanacagini bilmeyi gerektirdigini belirtir. Yabanci dil 6greniminde temel amacg

iletisimsel yeterliligi arttirmaktir (Benati ve Angelova, 2016).

Iletisimsel Yeterlik kavramimin temelini olusturan Dilsel Yeterlik kavramini ortaya
koyan Chomsky, “Aspects Of The Theory Of Syntax™ adl1 eserinde “eding” ve “edim” arasinda
bir ayrima gitmistir. Chomsky, kisinin diline ait bilgisi olan edinci, konusurun- dinleyenin kendi
diline ait sezgisel bilgisi olarak tanimlar. (Rifat, 1998) Chomsky dilbilgisini ideal konusur ve
dinleyenin ig¢sel yeterliliginin bir tanimi olmay1 amacladigini soyler. Chomsky, tamamen yeterli
bir dilbilgisini, sonsuz sayida tiimcenin her birine bu tiimcenin ideal konusur-dinleyici
tarafindan nasil anlagildigini gosteren yapisal bir agiklama verebilen ve sonsuz sayida tiimceyi
anlamaya yonelik ortiik bir yetenek olarak isleyen bir sistem seklinde tanimlamistir. Edim ise
dilin somut durumlarda asil kullanimi olarak kullanilmaktadir, kodlama ve kod ¢6zme
stirecleriyle ilgidir. Edimin bir bileseni olarak da “kabul edilebilirlik’ten bahsedilmektedir.
“Kabul edilebilir” terimini, 6zellikle bir analiz gerektirmeden aninda anlagilabilir, dogal, hi¢bir
sekilde tuhaf ya da garip olmayan ifadeleri tanimlamak icin kullanilmaktadir. Dilbilgisel
uygunluk yeterlikle, kabul edilebilirlik ise edimle iliskilidir. Kabul edilebilirligi etkileyen
faktorlerinden biri dilbilgisel olmak olsa da kabul edilebilirlik ile dilbilgisel uygunluk ayni sey
degildir (Chomsky, 1965; Hymes, 1972). Bir tiimce dilbilgisi kurallarina uygun olsa da tiimce
konusurlar tarafindan kabul edilebilir bulunmayabilir. Bu nedenle dilbilgisel uygunluk kabul

edilebilirlik i¢in gerekli olsa da tek basina yeterli degildir.

1960’larin sonlar1, 70’lerin baslarinda Chomsky’nin “dilsel yeterlik” kavramini ortaya
atmasindan kisa bir siire sonra bunu elestirerek Dell Hymes “iletisimsel yeterlik” kavramini
ortaya koymustur. Iletisimsel yeterlilik, yabanci dilde etkili iletisimin sadece dilbilgisi
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yeterliliginden ibaret olmadigim1 savunmaktadir. Ogrenicilerin dilbilgisi yeterliliginin yani sira
hedef dili kullanan toplumun kurallarini, dilin anadili konusurlar1 tarafindan nasil kullanildigini
ve iletisim hedeflerine nasil ulasacaklarmi bilmeleri de gereklidir. Iletisimsel yeterlilik Canale
ve Swain (1980), Swain (1985), Bachman (1990), Bachman ve Palmer (1996), Celce-Murcia,
Dornyei ve Thurrell (1995)'in  ¢alismalarinda da ortaya ¢ikmis ve yeniden
kavramsallastirilmistir. Canale and Swain'in modeli yillar i¢inde degistirilmistir ancak ikinci
dil edinimi alaninda hakim olmaya devam etmektedir (Benati&Angelova, 2016, s.110; Xu,

2000).

Canale ve Swain'e (1980) gore iletisimsel yaklagim 6grenicinin iletisimsel ihtiyaglarina
dayanmalt ve onlara cevap olmalidir. Canale ve Swain’in ilk iletisimsel yeterlilik
modeli toplumdilbilimsel, dilbilgisel yeterlilik ve stratejik yeterlilik olarak {i¢ kisimdan
olusmaktadir. Ilerleyen yillarda sdylem yeterliligi de bu modele eklenmistir. (Canale, 1983)
Dilbilgisel yeterlilik 6grenicinin sézIlii ve yazili iletisim i¢in sahip olmasi gereken dilbilgisel
dogruluktur, dilbilgisi, sdzciik bilgisi ve yazili dille iligkili olan teamiillere dair bilgisini igerir.

Ayrica sesletimsel bilgiyi, s6zdizimsel ve semantik bilgiyi de kapsamaktadir.

Toplumdilbilimsel (sosyakiiltiirel) yeterlilik, duruma konuya iletisimsel fonksiyonlara
gore olusan ihtiyaclar1 kapsar. Dil kullaniminin toplumun toplumdilbilimsel kurallarina uygun
olmasi1 veya dili uygun sekilde kullanabilmek, konusmay1 dogru bir sekilde baslatmay1 ve tiir,
dil gibi faktorleri dikkate alarak belirli bir dile yanit verebilmeye isaret etmektedir. Soylem
yeterliligi hem iiretimde hem de anlamada yazili ve sozlii iletisim bigimleriyle nasil
calisilacagini bilmeyi ifade etmektedir, belirli bir dilin yapilarini tutarli ve uyumlu bir sekilde
birlestirebilmek, yani farkli sdylemler liretmek i¢in sozctikleri, ifadeleri ve tiimceleri nasil
organize edecegini bilmek anlamina gelmektedir. Stratejik yeterlilik, diger yeterliliklerden
birinde sorun oldugunda, iletisimde kesintilerin meydana geldigi durumlar1 fark etme ve telafi
edici iletisim stratejileri kullanarak ortaya ¢ikan bu durumlar ¢ozebilme yetenegidir.
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Bilinmeyen, eksik bir sozciigii bagska sozciiklerle ifade edebilmeyi, aciklama istemeyi, ne
sOylenmek istendigine dair agiklama yapmayi, yavas konugmaysi, viicut dilinden yararlanmayi,
sira ile konusarak iletisimsel kanallar1 ac¢ik tutmayr ve iletisimi diizeltmeyi igerir

(Canale&Swain, 1980; Canale, 1983; Benati&Angelovska, 2016, s.111-s.112).

Byram (1997) Hymes'in birinci dil edinimi ve ana dili konusanlar arasindaki iletisim
hakkindaki acgiklamalarinin, yabanci dil 6gretimi ve Ogreniminin hedef ve amaglarini
tanimlamak icin uyarlandigini ancak bu uyarlamanin yabanci dil 6grenenlerin kendilerini ana
dili konusurlar1 gibi modellemeleri gerektigini ima ederek oOgrenenlerin Kkiiltlirlerarasi
etkilesimdeki sosyal kimliklerini ve Kkiiltiirel yeterliliklerinin 6nemini goz ardi ettigi i¢in
yaniltict oldugunu ifade eder. Byram, (1997) Hymes’in yabanct dil 6gretimi alani igin
caligmasini gerceklestirdigini ve kiiltiirlerarasi iletisime 6zel bir vurgu yapmadigini sdylemistir.
Canale ve Swain (1980) ve Van Ek (1986) birbirinden bagimsiz sekilde bu konu lizerine
calismalarini yiiriitmiistiir. Van Ek ¢alismasinda “iletisim yetenegi” kavramini kullanmistir. Tki
calisma arasinda ortak noktalar bulunmaktadir. Van Ek (1986), yabanci dil 6gretiminin,
Ogrenicinin genel egitimine katkis1 baglaminda nasil gerekgelendirileceg§i konusundaki
gorisleriyle bir cerceve gelistirmistir. Bu nedenle sosyal yeterlilik, 6zerklik, sosyal sorumluluk
gibi konularin gelistirilmesini de vurgulamistir. Van Ek’in modeli tek bir kavramin farkli yonleri
olan alt1 yeterlilikten olusmaktadir. Bu yeterlilikler dilin kurallarina uygun anlam iiretme ve
yorumlama yetenegi olarak kabul edilebilecek dilbilimsel yeterliligi; dil formu, ifade bigimi,
jest ve mimik secimlerinin, baglamin, taraflar arasindaki iligski ve iletisimdeki niyetin, etkili
oldugunun fark edilmesi olan toplumbilimsel yeterliligi; metinlerin olusturulmast ve
yorumlanmasinda stratejileri uygun kullanabilme kabiliyeti olan sdylem yeterliligi; iletisimde
kopukluklar yasandiginda, zorlastiginda ne demek istedigini anlatmanin yeniden ifade etme,
aciklama istemi gibi farkli yollarinin bulunmasi olan stratejik yeterliligi; 6grenicinin

baglamindan kismen farkli, dilin ait oldugu sosyokiiltiirel baglaminin ve bu baglamin dil
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bigemlerinin se¢imi ve iletisime etkisinin farkinda olma olarak tanimlanan sosyokiiltiirel
yeterligi; konusurun empati, 6zgiiven gibi kisisel 6zelliklerini gelisme derecesine bagli olarak
iletisimin basarili olacag1 yaklasima karar verme yetisini, baskalariyla iletisim kurma istegini
ve becerisini, sosyal stratejileri etkili kullanabilmeyi igeren sosyal yeterliligi kapsamaktadir

(Van Ek, 1986, Byram, 1997).

Savignon (1976) testlerin 6grenicilerin ilerlemesini dl¢tiigiinii eger iletisimsel yeterlilik
ogreteceksek iletisimsel yeterliligi 6lgmek gerektigini belirtmistir. Geleneksel ikinci dil
yeterlilik testlerin sesletim, sozciik bilgisi, dilbilgisi agisindan yeterliligin ayrik olgtimleri
oldugunu, iletisimsel yeterliligi iyi 6lcemedigini belirtmistir. Ogrenicilerin gergek iletisim
kurmalart i¢in firsatlarin saglanmasi gerektigini de eklemektedir. Calismasinda, jest ve
mimiklerden yararlanmay1, teknolojinin dil 6gretiminde kullanimini, grup etkinliklerini ve rol
yapma tartisma gibi etkinliklerle ger¢ek yasam senaryolarini simiile etmeyi tavsiye etmektedir.
Obenza ve Mendoza'nin (2021) ¢alismasi, geleneksel yontemlerle yapilan egitim ile iletisimsel
yontemlerle yapilan egitimi deney ve kontrol gruplart {izerinden karsilastirmis ve deney
grubunun daha fazla gelisim gosterdigini, gercek diinyaya uygun dil kullanim firsati
bulmalariyla iletisimsel yeterliliklerinde anlamli derecede artis gozlemlemislerdir. Calismada

bu uygulamalarin genisletilip dijital platformlara taginmasi 6nerilmistir.

Dil 6greniminin, 6zellikle de s6zel beceri 6greniminin en temel amaci iletisim kurma
ithtiyaci ve istegidir. Dil 6grenim siirecinde iletisimsel yeterliligin gelistirilmesi bu nedenle ¢ok
onemlidir. Ogrenicilerin iletisimsel yeterliliklerini gelistirebilmeleri i¢in kullanilan ders
materyali de oldukca Onemlidir. Bu siiregte Ggrenicilerin iletisimsel yeterliligi olusturan
dilbilgisel yeterlilik, toplumbilimsel yeterlilik, sdylem yeterliligi ve stratejik yeterliligin
gelismesini destekleyecek igerik ve alistirmalara ihtiya¢ duyulmaktadir. Kiiltiirleraras: bir
yeterliligin olusmasi da etkili ve dogal bir iletisim i¢in 6nemlidir. Ogrenicilerin sadece
dilbilgisel yeterliligini gelistirmesi etkin bir iletisim kabiliyeti gelistirmeleri i¢in tek basina
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yeterli olmayacaktir. Iletisimsel yeterliligi destekleyecek iletisim ihtiyaglarina odakli
yontemlerle hazirlanan, strateji kullanimini destekleyecek alistirmalar, hedef dilin kiiltiir ve

toplumunu yansitan i¢erikler sunulmasi 6nemlidir.

1.5. Yabanci Dil Ogretim Materyal Tasarimi

Dilbilim ¢alismalar1 ve degisen donem, 6grenici ve 6gretim ortamlarinin ihtiyaglar dil

Ogretim siirecini ve dil 6gretim materyallerinin gelistirilme siirecini de etkilemektedir.

Wang ve Feng (2009, s.60-61) yabanct dil 6gretim materyallerinin gelisimini dort
doneme ayrrmustir. {1k olarak dili sembol olarak goren, iki dilin sozciiksel karsilastirmasini esas
alan antoloji tipi kitaplar gelmektedir. Kitaplar 6gretmen merkezlidir ve hedef dildeki klasik
eserler dogrudan ders kitab1 gérevi gérmistiir. Sonrasinda dili bilgi olarak gdren dilbilgisi tipi
yabanci dil 6gretim materyalleri gelmektedir. Bu dénem de dil bir bilgi sistemi olarak goriiliir
ve oncelikle o dilin dilbilgisi sistemine hakim olunmasi gerektiine inanilir. Islevselci
psikolojinin etkisiyle hafiza ve mantiksal diisiinme becerilerini gelistirmek 6n plandadir.
Bilingli ve organize alistirmalarla 6gretim gerceklestirilir. Ogreniciler cogu zaman dili iletisim
amaciyla dili kullanamaz. Ugiincii dénemde ise dil bir aliskanlik olarak gériilmiistiir ve artan
ticaret iliskilerinin de etkisiyle yabanci dili konusarak kullanabilmeye yonelik ihtiya¢ artmistir.
Ders kitaplar1 uyarici ve tepki iliskisine dayalidir. Gorsel- isitsel materyallerle desteklenen taklit
ve tekrar temelli 6gretim on plandadir. Dordiincti donemde ise dil sosyal bir gelenek olarak
gorilmiis ve iletisimsel yaklagimin etkisi ile iletisim merkeze alinmistir. Gogmenlerin dile
uyum saglama ihtiyact da bu siireci hizlandirmistir. Bu dénemde ders materyalleri sosyal
normlara uygun dil kullanimi1 ve anlam temelli bir 6gretimi desteklemektedir. Materyallerde

bireysel farkliliklar 6grenmeye dahil edilir, icerige odakli, anlamdan bi¢ime giden bir yol izler,

36



bilgi aktarimi ve rol yapma, oyun gibi yontemlerden yararlanilir. Dilbilgisi yapilarinin basitten

zora diizeylendirmesi daha zordur ve psikodilbilimsel ilkelerle her zaman Ortlismeyebilir.

Joly ve Bolitho (1998) 6gretmen ve 6grenici tarafindan gereksinimlerin belirlenmesi, bu
konularda arastirma yapilmasi, aracin uygun baglamlara yerlestirilmesi, uygun etkinlik,
alistirma ve yonerge sunma, iiretim, kullanim, degerlendirme olarak arag¢ gelistirme siirecinde
yararlanilmak {izere genel bir ¢ergeve belirlemistir. Tomlinson ve Masuhara (2004, s.20), arag
iiretme-yazma asamasina gelindiginde, dil 6grenme kuramlari, 68renici 6zellikleri, hedefler,
etkinlikler, etkinlik tiirlerinin siralanmasi seklinde gelistirilmeye acik bir taslak sunmuslardir.

(Pecenek, 2005).

1.5.1. Materyal Tiirleri

Yabanci dil 6gretiminde kullanilabilen her tiirlii araca materyal denmektedir. Tomlinson
(2011, xii1) dil 6grenicilerinin 6grenmesine yardimci olan her seyi materyal olarak tanimlamistir.
Tomlinson ve Quan (2011, 2013) materyallerin ders kitabi, ¢alisma kitabi, kaset, cd, video
olabilecegi gibi ayn1 zamanda 6zgiin araglar1 da dahil ederek ¢ogaltilmis el ilan1, gazete, tahtaya
yazilan bir paragraf seklinde de olabilecegini, 6grenilen dil hakkinda bilgi veren veya sunan her

seyin materyal olarak kabul edildigini ifade etmistir.

Nunan (1999) 6zgiin materyalleri, gercek iletisim sirasinda liretilmis ve 6zellikle dil
ogretimi amaciyla yazilmamais s6zlii veya yazili dil verileri olarak tanimlamaktadir. Larimer &
Schleicher (1999, s. v) ise 6zglin materyalleri, “hedef dil ortaminda dogal olarak olusan ve dil
Ogrenenler i¢in acik¢a olusturulmamis veya diizenlenmemis sozlii ve yazili metinler” olarak

tanimlamaktadir (Baily, 2020, s.68).

Tomlinson (2011) eserinde bazi materyal tiirlerine ve materyallerle iligkili kavramlara
deginmistir. Bunlardan bazisi su sekildedir:
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Ders Kitabi: Dil dersleri i¢in ana materyalleri sunan bir kitaptir. Genellikle dort beceri,
dilbilgisi, sozciik bilgisi, sesletim, islevler gibi kisimlarin tizerine etkinlikler igeren, miimkiin
oldugunca her seyi tek bir kitapta sunarak ders sirasinda mutlaka kullanilacak tek kitap olacak

sekilde tasarlanan materyallerdir (Tomlinson, 2011, xi).

Evrensel Ders Kitabi: Sadece belirli bir kiiltlir veya iilkeye ait 6greniciler i¢in degil,
her yerde, herhangi bir yas grubu ve seviyedeki, 6grenicilerin herhangi bir sinifta kullanimina

yonelik hazirlanan ders kitabidir.

Calisma Kitabi: Ogrenicilerin kendilerine ait zamanlarda ¢alismalar: i¢in genellikle
kitaba yazarak cevaplandirip sonrasinda arkasindan kontrol edebilecekleri sekilde

geribildirimde bulunan ek alistirmalar ve etkinlikler sunan kaynaklardir (Tomlinson, 2011, xvii).

Uyarlanmis Materyaller: Belirli bir 6grenici profiline uygun hale getirilmesi i¢in
degistirilmis materyallerdir. Uyarlama, azaltma, ekleme, ¢ikarma, degistirme ve tamamlamay1
icerebilir. Tomlinson (2011, xiv) 6greticilerin fayday1 en {ist diizeye ¢ikarmak amaciyla bir ders

kitabin1 her kullandiklarinda materyalleri uyarladiklarindan bahsetmistir.

Multimedya Materyaller: Cesitli, farkl1 medyalardan yararlanan materyallerdir. Bu tiir
materyaller genellikle 6grenicinin, iirettigi dil hakkinda geri bildirim almasini saglarlar,

etkilesimlidir (Tomlinson, 2011, xiv).

Oz Erisimli Materyaller: Ogrenicilerin bagimsiz olarak kendi kendilerine kullanim1
icin tasarlanmis araglardir. Ogrenicilerin kendi ¢alismasi igin kullandigi bu materyaller

elektronik veya matbu olabilirler (Tomlinson, 2011, xiv).

Basitlestirilmis Metinler: Ogrenicinin okumasini kolaylastirmak ic¢in metni veya
tiimceleri kisaltarak, gerekli goriilmeyen ayrintilari, zor sdzciik veya yapilar1 degistirerek veya
cikartarak ya da oOrnekler ve ek bilgi veya detaylar ekleyerek, tekrarlar ve agiklamalarla

basitlestirilen metinlerdir (Tomlinson, 2011, xiv).
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Ek Materyaller: Dersin ana materyaline ek olarak kullanilmak {izere tasarlanir.
Genellikle dil 6gelerinin 6grenilmesinden ziyade dort becerinin gelistirilmesine odaklanir,

ancak sozliikler, dil bilgisi kitaplar1 ve ¢calisma kitaplarini da igerir (Tomlinson, 2011, xiv).

Cince 0gretiminde kullanilan ders kitaplar1 degisen 6grenici profili, ¢esitlenen 6gretim
modelleri ve 6grenme ortamlarinin etkisiyle “genel 6gretim kitab1” disinda da tiretilmektedir.
Bunlarin basinda yurtdisinda Cince 6gretimine yonelik, 6zel amagli Cince 6gretimine yonelik,
cocuklara yonelik, gorev temelli konugma kitaplari, siire¢ temelli yazma kitaplarina ve “izle ve
yorumla” temali kitaplar1 vardir. Basarili bir Cinceyi Yabanci Dil Olarak Ogretim materyalinin,
yerel dili ve kiiltiire, 6grenicilerin zorluklarina, yerel egitim sistemine uygun olmasi gerekir. Bu
nedenle hedef dil konusuru oOgreticilerin materyal siirecine katilimi gereklidir. Ihtiyag
durumunda Cinli ve yabanci uzmanlarla birlikte materyal hazirlama siireci ortak
yiritiilebilmektedir ancak Li Quan (2015) iilkeye 6zgii kitaplarin, ilgili tilkedeki &greticiler

tarafindan yazilmasinin daha uygun olabilecegine deginmistir (Wu, Geng & Xu, 2017, s.15).

1.5.2. Materyal Gelistirme Ilkeleri

Materyal gelistirme siirecinde hangi adimlarin izlenmesi gerektigine karar verilmelidir.
Maalesef dil 6gretimi i¢in hazirlanan bir¢ok ders kitabi maddi kaygilarla birbirine benzer
sekilde hazirlanmaktadir ve bu nedenle de materyaller her zaman dil edinimi {izerine yapilan
caligmalarin bulgularini tam anlamiyla yansitacak sekilde degildir. Hazirlanan materyaller
Ogrenicinin ve Ogretinin istek ve ihtiyaglarina yanit vermeli ve dil 6grenimini kolaylastirict

olmalidir (Tomlinson, 2012).

Li (2012) yabanci dil 6gretimini kuramsal dilbilim, dil 6grenme kurami, dil 6gretimi
kuramu ve kiiltlirleraras1 6gretim kurami olarak dort temele dayandirmistir. Bunlardan kuramsal

dilbilim ve 6grenme kurami ne Ogretilecegi ve ne Ogrenilecegi konularina, 6gretim ve
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kiiltiirleraras1 6gretim kurami ise nasil 6gretilecegi ve nasil 6grenilecegi sorularinin cevaplarini
belirler. Benimsenen kuramsal yaklasim dilin nasil goriildiigline gére materyalin igerigine
hedeflerine ve yontemine etki etmektedir. Ogrenim kismu ise ikinci dil edinim kurallar1, ikinci
dil gelisimini arastirmalarin1 ve bireysel farkliliklar1 kapsamaktadir. Dil 6gretimi, 6gretim
ilkelerini i¢eren kuramlari, ikinci dil ve anadil 6gretiminin farklar1 gibi noktalara deginen konu
niteligi hakkinda kuramlar1 ve Cin geleneksel 6gretim anlayisinin giiglii yonleri gibi alanlari

kapsar.

Tomlinson (2011, s.8-23) yapilan ¢alismalara gore dil 6gretimi ig¢in materyallerin
gelistirilmesinde dnemli olan baz1 ilkeler ortaya koymustur. Bu ilkeler, materyalin etkili olmasi,
ogrenicileri rahat hissettirmesi, 6zgiiven kazandirmasi, materyalin 6grenici tarafindan ilgili ve
faydali kabul edilmesi, O6grenicinin kendine yatinm yapmasina olanak saglamasi ve
gerektirmesi, 6grenicinin hazir bulunuslugunu desteklemesi, 6zgiin dil kullanimina maruz
birakmasi, 6grenicilerin dikkati, girdinin dilsel 6zelliklerine ¢ekmesi, iletisimsel amaglar
stillerinin farkliligini, duygusal tutumlarinin farkliligini hesaba katmasi, 6gretimin basinda
sessiz bir doneme izin vermesi, hem sag hem sol beyin aktivitelerini uyaran entelektiiel, estetik
ve duygusal katilimi tesvik ederek 6grenme potansiyelini en {ist diizeye ¢ikarmasi, kontrollii

aligtirmalara fazla dayanmamasi, sonug geri bildirimi i¢in firsat sunmasidir.

L1 (2012) ikinci dil 6gretim materyallerinin sahip olmasi gereken 6zellikleri ele almistir.
Buna gore icerik ve kapsamin egitim sistemi ve 6grenim siiresiyle uygunlugu, icerigin basitten
karmasiga diizenlenisi, icerigin kolaylastirict sunumu, bilgi aktarimi ile beceri egitimini
biitlinlestirmesi, zorluk diizeyinin uygunlugu, icerigin yapisi, ses bilgisi, sozciik bilgisi, dil
bilgisi ve yazi1 sistemi gibi dilin i¢sel yapisal ve mantiksal diizeniyle uyumlu olmalidir.
ve 0grenmeye ayirabilecegi zaman gibi 6zelliklere de dikkat edilmesi gerekmektedir.
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Wu, Geng & Xu (2017, s.18) Cince ders materyallerinin gelisimi i¢in ders materyalinin
bakis acisinin ders kitab1 ile siirli olmadigi anlayisina dayanarak ders kitaplarinin daha
dinamik ve agik kaynaklar olabileceginden, bu siirecte internet ve teknoloji yardimi ile 68retici
ve 0grenicilerin istedikleri materyalleri kaynak platforma ekleyerek 6zgiin dil saglanmasi, kesif
icin yardimci olmasi ve dil kullanimina tegvik etmesi gibi ihtiyaglarini karsilayabileceginden

bahseder.

Materyalin bir etki olusturmasi gerektigini belirten Tomlinson (2011, s.8) bu etkinin

olugsmasi igin gerekli maddeleri sdyle siralamustir:

a) Yenilik (6rnegin: alisilmadik konular, gorseller ve etkinlikler);
b) Cesitlilik (6rnegin: bir iinite rutininin monotonlugunu beklenmedik bir
etkinlikle bozmak; bir¢ok farkli kaynaktan alinmis cesitli metin tiirlerini
kullanmak; bir CD’de farkl egitmen sesleri kullanmak);
c) Ilgi cekici sunum (Attractive presentation) (6rnegin: dikkat gekici renklerin
kullanimz; bol beyaz alan; fotograf kullanimi);
d) Tlgi cekici icerik (6rnegin: hedef 6grenicilerin ilgisini ¢ekebilecek konular;
yeni bir sey 6grenme imkani sunan konular; siiriikleyici hikayeler; evrensel
temalar; yerel gondermeler);

e) Ulasilabilir zorluk (6rnegin: 6grenenleri diistinmeye sevk eden gorevler).

Materyallerin, 6grenicilerin kendilerini rahat hissetmelerine yardimci olabilmesi i¢in
Tomlinson (2011) ayn1 sayfaya bir siirii farkl etkinligin sikistirildig1 materyaller yerine, bolca
beyaz alan igeren yazili materyallerle daha rahat hissedeceklerini diisiinmektedir. Ogrenicinin
kiiltiirleriyle iliskilendirebildikleri metinler ve gorsellerle, kendilerine kiiltiirel olarak yabanci
goriinenlere kiyasla daha fazla huzur duydugunu ifade eder. Siirekli 6greniciyi test eden

materyaller yerine, 6grenmelerinde yardimci olmaya calisan materyallerin daha rahatlatici
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olacagini savunmustur. Rahatligin ayrica materyal hakkinda en az arastirilan konulardan birisi
olan materyalin dil ve anlatiminda benimsenecek rahatlatici ve destekleyici bir tutumdur.
Yazarin kimligi hakkinda pek bir sey ortaya koymayan bu kaynaklar 6greticiler gibi
Ogrenicilerle samimi bir ton ile sohbet edip paylagimda bulunarak bag kurmasi 6grenici i¢in
rahatlatic olabilecektir. Bunun resmi olmayan sdylem 6zelliklerine yer verilerek, etken catiy1
tercih ederek, anekdotlar veya gercek yasamdan hikayeler ile somutlastirarak, entelektiiel, dilsel
veya kiiltiirel tistlinliik taslamadan, dahil edici bir yaklagimla esit diizeyde iletisim kurarak

saglanabilecegini ortaya koymustur (Tomlinson, 2011, s.9).

Arastirmalara gore araglar, 6grenicilerin giivenlerini gelistirmeli ve bagarma duygusu
vermeli, gelistirici gorevlerle 6grenicileri var olan yetkinliklerinin Otesine itecek 6zellikte
olmalidir. Ayrica bireysel uygulamalara olanak tanimalidir. Yine materyaller bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak farkli 6grenme bigemine sahip Ogrenicilere hitap edebilmelidir
(Pecenek, 2005). Cogu materyal basitlestirerek 6greniciyi rahatlatip 6zgiiven kazandirmaya
caligir, basit tiimce yazma, bosluk doldurma gibi kolay gorevlerle Ogreniciye basarili
hissettirmek ister. Ancak Tomlinson (2011, s.10) bu yaklasgimin 6grenicilerin basarilarinin
yansitmadigini, dilin gercek kullanimiyla az bir yakinhik gosterdigini, basitlestirildiginin
farkina varmalar1 sonucunda Ozgiivenlerinin diisebildigini ifade eder. Bunun yerine
Ogrenicilerin seviyesinin az iizerine ¢ikmaya zorlayacak, uyarici, problem barindiran ancak
basarilabilir gorevlerle giiven insa etmeyi tercih ettigini belirtir. Etkinliklerin 6grenicileri hayal
giicii, yaraticilik veya analitik olma gibi mevcut dil dis1 becerilerini kullanmaya ve gelistirmeye
tesvik etmesi de yardimci olabilir. Ogrenicilerin yeteneklerini kiigiimseyen kiiresel ders
kitaplar1 yerine, kendi materyallerini iiretmeye karar veren iilkelerde dgrenicilerin zihinlerini
harekete ge¢irmenin ve mevcut becerilerinden yararlanmanin degerinin daha fazla anlagildigina

da dikkat ¢ekmistir.

42



Dil edinimi siireciyle ilgili olarak yapilan ¢alismalarda uzmanlarin goriis birligine
varamadig1 ve heniiz bilinmeyen pek ¢ok konu vardir. Her gruba veya ihtiyaca uyan tek bir yol
yoktur ve olmayacaktir. Ancak dil 6grenimi ile ilgili ortak kabul edilebilecek ilkeler vardir.
Kullanilan dilde yogun ve anlamli girdiye maruz kalmanin, duyussal ve bilissel baglanti
kurmanin, birinci dilde iletisimde kullanilan kaynaklarin kullaniminin saglanmasi, ikinci dilin
nasil kullandigimi fark etme, baglam i¢inde ve anlamli iletisim ig¢in firsatlar verilmesi,
etkilesimde bulunmaya cesaretlendirme, anlama odaklanmaya izin vermenin ikinci dil edinimi
stirecini kolaylastirdigi kabul edilmektedir. Ancak bazi uzmanlarin anlasilir girdi oldugunu
savunurken bazi arastirmacilarin ¢ikti firsatt oldugunu savundugundan da bahseder.
Ogrenicilerin pozitif duygular hissetmesi edinimi kolaylastirmaktadir. Bu nedenle grenicilerin
ilgisini ¢eken konu ve iceriklerden yararlanarak ogrenicilerin heyecanli, empatik, mutlu
hissetmesini saglamak dnemlidir. Ayn1 zamanda dili islemlerken 6grenicilerin ¢ikarim yapma,
baglant1 kurma, tahmin etme ve degerlendirme gibi ileri diizey becerilerle biligsel olarak da
baglanmalar1 gerekmektedir. Ders materyalleri daha ¢ok iletisim firsati sunmali, gergek iletisim
icin tesvik edici olmali, sunumdan Once plan yapmaya firsat tanimali, daha ¢ok Oykiileyici
metin sunarak keyif almay1 saglamali, yaratici etkinlikler igermeli, Ggrenicilerin elestirel
diistinmelerini saglamalidir. Ayn1 zamanda 6gretmenlerin kendi kisilik ve inanglarina uygun

olarak esnek sekilde kullanimina yardimci olmalidir (Tomlinson, 2011, 2012, 2013).

Ogrenicinin ders iceriginin, becerilerin onemi ve kullanishginin farkinda olmasi
oldukga 6nemlidir. Ogrenicinin ilgi alanlar1 ve hedef dilde ihtiyag duydugu veya duyabilecegi
gergek yasam gorevleriyle bu saglanabilir. Tomlinson (2011, s.11-12) bunun genel dil
ogretiminde daha zor olduguna ancak hedef okuyucu kitlesini daraltarak, 6grenicilerin neyle
ilgilendigi ve dili ne amacla 6grendigini arastirarak yapilabilecegine deginir. Algilanan 6nem
ve fayda ilgi ¢ekici ve zorlu gorevlerle islenen 6gretim noktalar1 ve 6grenicinin istedikleri gérev

sonuglarina ulasmasini kolaylastiracak sekilde sunulmasiyla da olabilecegini soyler. Kisa vadeli
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gorev hedeflerine ulagsmasina yardimei olabilecegi i¢in 6grenme noktalar1 6grenici i¢in gerekli
ve faydali olacaktir. Once gorevlerle baslanip ihtiyacin belirlenmesi sonra &gretimin
saglanmasiyla oldugu icin bu sekilde bir materyal hazirlamak da daha zordur. Ogrenicileri
gorev i¢in yardim sayfalarina yonlendirerek anket hazirlayacak d6greniciye soru yazma, tarama
yapacak 6greniciye ilgili konuda yardime1 olarak bilgiler veren kisimlarla desteklemek ve gorev

ve konu se¢me hakki tantyarak bunun gergeklestirilebilecegini ifade etmektedir®.

Ogrenicinin ilgini ceken, pozitif duygular uyandiran, gercek yasamla ve kendi
hayatlartyla ilgili olan etkinlikler daha akilda kalic1 olmaktadir. Bir materyalin hi¢bir duygu
uyandirmamasindansa, negatif duygular uyandirmasi bile akilda kaliciligini arttiracaktir

(Tomlinson, 2013, s.12).

Ogrenicilerin kendisi kesifte bulundugu aktivitelerin dil 6grenimi siirecinde énemli bir
yere sahiptir. Ogrenicilerin etkinligine ilgi, ¢aba ve dikkat gosterdiklerinde en fazla verimi
aldiklar1 goriilmektedir. Ogrenicilere segme imkani sunarak, konu iizerinde kontrol sahibi
olmalarin1 saglayip, 6grenici merkezli kesif faaliyetleriyle siirec ilerletilir. Tomlinson (2011,
s.13) en verimli yollarindan birinin, 6grenicilerin yazili veya sozlii bir metne ilgi duymalarini
saglamak, metne biitiinsel ve duygusal olarak tepki vermelerini tesvik etmek ve ardindan
metindeki belirli bir dilsel 06zelligi analiz etmelerine yardimci olarak kendi kesiflerini
yapmalarina olanak tanimak oldugunu ifade etmistir. Ayrica arastirma yapmanin ek materyal
bulma siirenine Ogreniciyi dahil etmenin mini projeler yapmanin ve kullanilacak bu
materyallerin nasil kullanilacagr hakkinda sorumluluk vermenin de 6grenicinin kendisini

konuya vermesini saglayacagini ifade etmistir.

Kullanilan dilde yogun ve anlamli girdiye maruz kalmanin, duyussal ve biligsel baglanti

kurmanin, birinci dilde iletisimde kullanilan kaynaklarin kullaniminin saglanmasi, ikinci dilin

8 Bilgiye kendi ulagmasini ve kullanmasini destekleme
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nasil kullandigimmi fark etme, baglam i¢inde ve anlamli iletisim ic¢in firsatlar verilmesi,
etkilesimde bulunmaya cesaretlendirme, anlama odaklanmaya izin vermenin ikinci dil edinimi
siirecini kolaylastirdig1 kabul edilmektedir. Ogrenicilerin pozitif duygular hissetmesi edinimi
kolaylastirmaktadir. Bu nedenle 6grenicilerin ilgisini ¢eken konu ve igeriklerden yararlanarak
Ogrenicilerin heyecanli, empatik, mutlu hissetmesini saglamak 6nemlidir. Ayn1 zamanda dili
islemlerken 6grenicilerin ¢ikarim yapma, baglant1 kurma, tahmin etme ve degerlendirme gibi
ileri seviye becerilerle biligsel olarak da baglanmalar1 gerekmektedir. Ders materyalleri daha
cok iletisim firsati sunmali, gercek iletisim i¢in tesvik edici olmali, sunumdan 6nce plan
yapmaya firsat tanimali, daha ¢ok Oykiileyici metin sunarak keyif almay1 saglamali, yaratici
etkinlikler icermeli, Ogrenicilerin elestirel diislinmelerini saglamalidir. Ayni zamanda
ogretmenlerin kendi kisilik ve inanglarina uygun olarak esnek sekilde kullanimina yardimci

olmalidir (Tomlinson, 2012, 2013).

Yapilan calismalar ile 6grenicilerin belli yapilar1 ancak 6grenmeye zihinsel olarak hazir
oldugunda &grenilebilecegini ortaya koymustur. Krashen (1982), 6grenicinin asina oldugu,
bildigi yapilar1 iceren ve hazir olup olmamasina bagl olarak baska unsurlarin edinilme
potansiyelini de tagiyan “yaklasik ayarlanmis” girdiye ihtiya¢ duydugunu savunur. Krashen bu
durumu, 6grenicinin halihazirda 6grendigi bilgiyi temsil eden i ve seviyesinin bir ilizerinde
olacak dgrenilecek yeni bilgiyi temsil eden +1 ifadesiyle agiklamaktadir. Ogrenici yalmizca
hazir oldugu 6grenici bu nedenle hazir bulunuslugu saglamak gereklidir. Onceki 6grenilenlerde
uzmanlastirdiktan sonra yeni asamaya gecilmesi, girdinin yaklasik olarak ayarlanarak
seviyesinin biraz iizerinde bazi ozellikler icermesi, daha Once Ogrenilmemis varyasyonel
ozelliklerin kullanilmasi gereken durumlar yaratarak, heniiz edinmedikleri 6zelliklere dikkat
cekerek materyaller tarafindan saglanabilir. Ancak bu konuda materyalin sunabilecekleri
kisithdir ¢linkii girdi ne olursa olsun 6grenicinin ne yapacagini kontrol edemeyiz, 6greniciler

konu i¢in her zaman hazir ve istekli olmayabilirler (Tomlinson, 2011, s.14).
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Dilsel 6gelere dikkat ¢cekmek Onceki dilbilgisi 6gretim yaklasimlarindan farkli olarak
bilingli veya bilingalt1 diizeyde olabilir. Ogrenici kendi ara dillerinin belirli bir 6zelligiyle hedef
dildeki 6zellik arasindaki boslugun farkina varmalidir. Seliger (1979)’a gore Cikt1 ve girdi

arasindaki boslugun bu sekilde fark edilmesi edinimi kolaylastiracaktir (Tomlinson, 2011, s.15).

Yapilan ¢aligmalar gostermistir ki anlasilir ve 6zgiin dil kullanimina maruz birakan girdi
dil 6grenimi icin kesinlikle gereklidir ancak tek basina yeterli degildir. Ogrenicilerin dilin nasil
kullanildigina dair deneyime ve dilin nasil kullanildigim1 fark edip, iletisim amagl olarak
kullanmalarini gereklidir. Materyaller sunduklar1 6neriler, etkinlik yonergeleri, sozlii ve yazili
metinler ile 6zgiin girdi barindirabilir. Bu girdi ayn1 zamanda anlasilir da olmalidir ki
ogreniciler tepki verebilsinler. Tomlinson (2011, s.15) seviyeye uygun oldugu siirece baslangi¢
seviyesindeki O0grenicilerin de 6zgiin girdiden yararlanabilecegini sdyler ve yeni baslayanlar
icin fiziksel tepki vermelerini gerektiren yonergeler, dramatik hikaye anlatilar1, sarkilar ve form
doldurma gibi etkinlikler onerir. Cui (2011) her tlir 6zgiin aracin her seviyede dinleme igin
kullanilabilecegini ifade etmistir. Gorevin zorlugun uygun sekilde ayarlanmasiyla bu miimkiin
olacaktir. Ogrenicilerin dili iletisim icin kullanabilmeleri igin planli, yar1 planli ve plansiz
sOyleme maruz kalmalar1 nemlidir. Materyaller 68renicinin dil iiretimi yaparak ya da zihinsel

ve/veya fiziksel olarak girdi ile etkilesime girmeyi tesvik etmelidir.

Dili iletisim i¢in kullanma firsati sunmak dil 6grenimi i¢in oldukc¢a onemlidir. Bu
sekilde dgrenici igerigi, stratejiyi ve etkilesimin ifadesini kendisine belirler. Ogrenicilerin planli

ve plansiz farkli sOylem tiirlerinde iletisime katilmaya ihtiyaglar1 vardir (Ellis, 1990, s.191).

Etkilesim, bilgi ve fikir boslugu alistirmalariyla, dinleme ve okuma sonrasi alistirmalar
ile metinden edindikleri bilgi ile iletisim kurmalariyla, hikdye yazma veya drama gibi yaratict
yazma ve konusma etkinlikleriyle, hedef dilde verilen dilin kendisi veya baska bir konu

hakkinda verilen bigcimsel 6gretim (formal instruction) saglanabilir (Tomlinson, 2011, s.16).
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Dil edinimi kademeli ve dinamik bir igsel genelleme siirecinin sonucudur bu nedenle
Ogrenicin 6grendigi bir 6zelligi ayn1 derste etkili bir sekilde kullanabilmeleri beklenmemelidir.
Ogrenilen bu &zellik kisa siireli bellekten geri ¢agirilarak prova edilebilir ve yonlendirme ile
iiretilebilir. Ancak bu 0Ozelligin tamamiyla edinildigi anlamina gelmez. Bazi durumlarda
Ogrenici ilerleyen zamanlarda basta dogru anlamis olsa da hata yapabilmekte,
karistirabilmektedir. Ogrenmenin tamamiyla gerceklesmesi i¢in zamana, ydnlendirmeye ve
maruz kalinmasina ihtiya¢ vardir. Bu nedenle erken iiretime zorlanmamasi ve yeterliligin
egitimden hemen sonra test edilmemesi onemlidir. Ogretim materyallerinin, tekrar eden bir
Ogretim sunmasi ve 6gretilen dil 6zelliklerini iletisimsel amaglarla sik ve bol bigimde kullanima

sunmasi 6nemlidir.

Materyal 6grenicilerin farkli 6grenme stillerine hitap edebilmelidir. Bu 6grenme stilleri
gorsel, isitsel, devinduyumsal, kural odakli (dilbilgisel 6zelliklere bilingli olarak dikkat etmeyi
ve dogru kullanimi 6nemser), deneyimsel (dili kullanmayi ve dogruluktan ¢ok iletisimi
onemser), analitik (dili kii¢iik pargalara ayirip teker teker 6grenerek calisir), biitlinciil (dilin
biitiin hali i¢inden anlayabildikleri 6grenmeyi tercih eder), bagimli (6gretmen ve kitap ile
ogrenmeyi tercih eder), bagimsiz (bagimsiz 6grenme stratejileri ile kendi deneyimiyle 6grenir)
seklinde ayrilmaktadir. Ogrenicilerin grenme stilleri de ne 6grendikleri, nerede dgrendiklerine

gore degisiklik gosterebilmektedir.

Ayni smifta ayni kitapla 6greniyor olsalar da 6grenicilerin motivasyonlart uzun veya
kisa vadeli, 6gretmenlerine, materyale yonelik duygu ve tutumlar farkli olacaktir. Materyalin
biliyiin duygu ve tutum farklilarina uygun olmasi miimkiin degildir. Ancak materyal bilissel
stratejilerle 6gretimi ¢esitlendirmelidir. Bunun i¢in farkli tiirde metinler ve etkinlik segenekleri
sunmak, daha olumlu ve giidiilenmis O6grenicilere istege bagli ekler saglamak, cesitlilik
saglamak, hedef dil 6grenmenin degerinin tartisildig: linitelerden yararlanmak, 6grenicilerin
ders ve materyaller hakkindaki tutum ve duygularinin tartisildig: etkinliklerden yararlanmak,
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belirlenen odak 6grenicilerle gesitli ilgi alanlarin1 arastirmak ve bu ilgiyi karsilamak, kiiltiirel
hassasiyetlerinin farkinda olmak, oOgretmen kitabinda olumsuz Ogrenicilere nasil yanit
verilecegi konusunda genel ve Ozel tavsiyelerde bulunmak oldukg¢a onemlidir. (Tomlinson,

2011, s.19-20)

Ikinci dil 6greniminde &grenicilerin konugmasini dgrenici anlama konusunda yeterli
Ozgliven kavusana ve dile yeterince maruz kaldiktan sonraya ertelemek Onemlidir. Sessiz
donem, yeterlilik kazanmalarina yardimer olabilecek etkili bir igsellestirilmis dilbilgisinin
gelistirilmesini kolaylastirabilir. Ancak bazen Ogreniciler sessiz donemi kacginmak i¢in de
kullanabiliyor gibi goriinmektedir. Bu nedenle materyalin 6greniciyi erken konusmaya veya
sessiz kalmaya zorlamamasi gerekir. Bu donemi saglamak i¢in dersi Tiim Fiziksel Tepki
Yontemi ile baglatip 6grenicinin s6zlii yonlendirmeye fiziksel tepki vermesi, hedef dildeki
hikayeleri dinledigi ve 0gretmenin ses efektleri, gorsel yardimcilar ve dramatik hareketler
kullanarak erisilebilir hale getirdigi dinleme-anlama yaklasimiyla baslanmasi, hedef dildeki
sorulara ana dillerini kullanarak veya c¢izimler ve jestler yoluyla yanit vermelerine olanak

saglanmas1 yardimci olabilir (Tomlinson, 2011, s.20-21).

Mekanik alistirmalar, kural 6grenme, basit dontistiirme etkinlikleri ¢cok az biligsel islem
gerektirir ve analitik, yaratici, degerlendirici, prova gerektiren zihinsel ve duygusal stiregleri
uyandiran diger etkinliklerle iliskilendirilmedigi siirece ylizeysel ve gecici bir 6grenmeye neden
olur. Bu siiregte alistirmalarin zorluk seviyesi ve igerigin onemli ve ilgi c¢ekici olmasi da
Ogrenicilerde duygu diisiince uyandirmasi, 6nceki deneyimlerini kullanarak diisiinmeye sevk
etmesi bakimindan 6nemlidir. Sag ve sol beyni uyaran aktivitelerin iyi bir der kitabinda yer

almasi gerektigi belirtilir (Tomlinson, 2011, s. 22).

Tomlinson (2011, s.22) kontrollii alistirmalarin faydasina dair ¢ok fazla calisma
olmamasina ragmen kontrollii dilbilgisi aligtirmalarinin faydali goriinerek ders kitaplarinda

oldukea sik yer verildigine deginir. Bu duruma 6rnek olarak da diyalog alistirmalarini verir.
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Tomlinson yapilan ¢alismalarda dil kullanirmindan ziyade kontrollii alistirmalar i¢in daha fazla
imkan sunulduguna deginmis ve 6grenicilerin ezber ve tekrar gerektiren mekanik alistirmalar

ile vakit kaybediyor olabilecegini ifade etmistir.

Geribildirim dil 6grenimi silirecinde olduk¢a Onemli bir yer tutmaktadir. Ciktinin
dogrulugundansa etkinligine odaklanan geribildirimler ¢iktinin verimli bir girdi kaynagina
doniismesine yardimci olabilir. Ders materyallerinin sadece dil pratigi ile smirli kalmayip
gercek bir amaca hizmet eden ¢iktilar liretmeye yonelik etkinlikler saglamasi gereklidir

(Tomlison, 2011, s.23).

1.5.3. Materyal Degerlendirme

Materyal degerlendirme araglarinin, 6grenicilere olan yardimi, gegerliligi, giivenilirligi,
ilgi ¢ekici olmasi, giidiileyici olmasi, uzun ve kisa vadeli 6grenmeye iliskin degeri, 6gretmene
hazirlik, uygulama ve degerlendirme asamalarindaki yardimi, esnekligi 6l¢mesi gerekmektedir.
Ara¢ degerlendirme ii¢ asamada incelenmektedir. Kullanim 6ncesi degerlendirme, kullanim

asamasinda yapilan degerlendirme ve kullanim sonras1 degerlendirmedir (Pegenek, 2005).

Tomlinson (2013, s.26), ara¢ degerlendirme icin tek bir model ¢erceve olamayacagini
ve dil 6grenme kuramlarinin materyal gelistirirken oldugu gibi degerlendirme igin de temel
ilkeler sunabilecegini belirtir. Kendisi bir materyal degerlendiren olarak materyale asagidaki

sorular1 yoneltilmesini gerekli bulur:

- Materyaller 6grenenlerin istekleriyle ne 6l¢iide baglantili?

- Materyallerin Ogrenicilerin kendi yasamlariyla baglanti kurmalarina ne 6l¢iide yardimei

olmasi1 muhtemeldir?
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- Materyallerin duygusal katilim1 ne dlgiide tesvik etmesi muhtemeldir?

- Materyallerin gorsel canlandirmay1 (hayal etme) tesvik etme olasiligi ne kadardir? (Tomlinson,

2013, 5.27)

1.6. Sozel Beceri Ogretiminde Yaklasim ve Uygulamalar

Calismada yontem sonras1 donemin getirdigi ilkelerden, iletisimsel yaklagima dayanan
yontem ve tekniklerden yararlanilmstir. iletisim kurmayi dil 6greniminin temeline koyan bu

yaklagimin, s6zel beceri 6gretimi i¢in uygun yontem ve teknikleri barindirdigi diisiiniilmektedir.

1.6.1. letisimsel Yaklasim

60’1i yillarda ortaya ¢ikan ve 70’li yillarda yayginlasan bir yaklagimdir. Iletisimsel
yaklagima gore dil anlam ifade etmek icindir ve temel islevi iletisim kurmaktir. Dilbilim sadece
dilin bigemini incelememeli, ayn1 zaman da dilin yerine getirmesi gereken sosyal isleve de
dikkat etmelidir. Iletisimci yaklasimin psikolojik temeli, 1960’larin sonunda ortaya g¢ikan
Insancil psikolojik yaklasimdir. Kaygiyr azaltici, dgrenicinin ilgisini ¢ekecek icerik ve
alistirmalardan  yararlanilmasmi  savunur. Ogrenci merkezli bir 6grenmeyi savunur.
Ogrenicilerin ikinci dildeki ihtiyaglari incelenmeli, dgretim igeriginin belirlenmesi 6grenici
ihtiyaclarina gore sekillenmelidir. Bu yaklasimin 6grenici hatalarina karsi tutumu ‘“hatanin
kagmilmaz oldugu ancak hata, iletisimi, anlam aktarimini etkilemiyorsa diizeltilmemelidir”
seklindedir. (Jiang, 2009, s.115)

Materyal acisindan 6zgiin materyal kullanilmasin1 6nermektedir. Alistirmalarda anlaml

gorevlerden, dgrenicilerin kisisel deneyimlerinden yararlanilir. Ogrenicilerin diisiincelerini
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ifade etmelerine firsat taninir. Oyun, diyalog, tartisma, rol yapma, dogaglama, problem ¢6zme
gibi iletisimsel gorevler siklikla kullanilir. (Liu, 2002, 5.96-97)

Bilgi boslugu teknigi, iletisimsel yaklasimdan dogan yontemlerle kullanilmaktadir ve
iletisimin anlamli hale gelmesi i¢in gerekli bir tekniktir. Ogrenicilerin gdrevi, verilen alistirmay1
tamamlamak icin diger 6grenicilere ihtiya¢ duydugu, diger 6grenicilerle iletisim kurarak eksik
bilgiyi edinip basariya ulasabildigi bir tekniktir. Bilgi boslugu sayesinde anlamli gorevlerle
iletisim ortami olusturmak miimkiindiir.

Is birligi, iletisim kurma, elestirel diisiinme iceren anlamli gorevler, akran
degerlendirmesi, 6zgiin materyallerden yararlanma gibi tekniklerle 6grenicilerin dinleme ve
konusma becerisi edinimini kolaylastirmak istenmektedir. Akran degerlendirmesiyle es ve
grup caligmalart ile dil edinimini olumsuz etkileyen kaygiy1 hafifletmek amaclanmaktadir.
Ogreniciler rahat olduklar1 ortamda dil edinimi gergeklestirebilirler. Kaygis1 azalan, 6zgiin ve
ilgi ¢ekici materyaller ile daha fazla giidiilenen 6grenicilerin iletisim kurma istekliliginin de
artmasi beklenmektedir.

Yontem-sonrasi (post-method) dil 6gretim yaklasimlarinda, dgretmenin, teknik ve
strateji cesitliliginde bireysel katkilarini 6gretim siirecine yansitabilecegi goriisii yaygindir.
Baska bir deyisle, 6gretmen icin 6zerk bir 6gretim davranisi tanimlanmistir. (Pegenek, 2005)
Materyalin gelistirilmesinde yararlanilmasi diisiiniilen bir ¢alisma da Yontem Sonras1 Donemle
ilgili olarak Kumaravadivelu’nun ortaya koydugu stratejileri igermektedir. Kumaravadivelu
konusma ve dinleme 6gretimiyle iligkilendirilebilecek 10 tane makro strateji ortaya koymustur.
Bu stratejilerden de yola ¢ikarak materyal yardimi ile 6grenme firsatlarini arttirmak, karsilikli
etkilesimi arttirmak, algisal uyumsuzluklari en aza indirmek, 6grenen 6zerkligini desteklemek,
dil farkindaligimi arttirmak, girdiyi baglamsallastirmak, sosyal uygunlugu saglamak, kiiltiirel
farkindalig1 arttirmak, sezgisel buluslarn etkinlestirmek amaglanacaktir. (Kumaravadivelu,

2003b, 545, Baily, 2020, s.28)
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Kullanilan dilde yogun ve anlaml1 girdiye maruz kalmanin, duyussal ve bilissel baglanti
kurmanin, birinci dilde iletisimde kullanilan kaynaklarin kullaniminin saglanmasi, ikinci dilin
nasil kullandigimmi fark etme, baglam i¢inde ve anlamh iletisim igin firsatlar verilmesi,
etkilesimde bulunmaya cesaretlendirme, anlama odaklanmaya izin vermenin ikinci dil edinimi
siirecini kolaylastirdig1 kabul edilmektedir. Ogrenicilerin pozitif duygular hissetmesi edinimi
kolaylastirmaktadir. Bu nedenle 6grenicilerin ilgisini ¢eken konu ve igeriklerden yararlanarak
Ogrenicilerin heyecanli, empatik, mutlu hissetmesini saglamak 6nemlidir. Ayn1 zamanda dili
islemlerken 6grenicilerin ¢ikarim yapma, baglant1 kurma, tahmin etme ve degerlendirme gibi
ileri diizey becerilerle bilissel olarak da baglanmalar1 gerekmektedir. Ders materyalleri daha
cok iletisim firsati sunmali, gercek iletisim i¢in tesvik edici olmali, sunumdan 6nce plan
yapmaya firsat tanimali, daha ¢ok Oykiileyici metin sunarak keyif almay1 saglamali, yaratici
etkinlikler icermeli, Ogrenicilerin elestirel diisiinmelerini saglamalidir. Ayn1 zamanda
ogretmenlerin kendi kisilik ve inanglara uygun olarak esnek sekilde kullanimina yardimci
olmalidir. (Tomlinson, 2012, 2013)

Arastirmalara gore araglar, 6grenicilerin giivenlerini gelistirmeli ve basarma duygusu
vermeli, gelistirici gorevlerle 6grenicileri var olan yetkinliklerinin Otesine itecek Ozellikte
olmalidir. Ayrica bireysel uygulamalara olanak tamimalidir. Yine materyaller bireysel
farkliliklar1 dikkate alarak farkli 6grenme bigemine sahip Ogrenicilere hitap edebilmelidir.
(Pecenek, 2005)

Ozgiin materyal kullanimmin &nerilmesi ve faydalarmin yam sira bazi olumsuz
etkilerinden de bahsedilmektedir. Erbaggio (2012) calismasinda bazi ¢aligmalarin (Bacon ve
Finneman, 1990; Horwitz, Horwitz ve Cope, 1986) oOgrenicilerin otantik materyallerle
karsilastiklarinda kaygi yasayabileceklerini gosterdigini belirtir. Bu noktada materyallerle

beraber kullanilan goérevler olduk¢a Onemlidir. Erbaggio (2012) calismasinda 6zgiin
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materyallerin 6grenici motivasyonunu arttirdigi, materyalin hizi iizerinde daha fazla kontrole
sahip olduklar1 bir ortamda 6grenicilerin kaygisini azaltabilecegini belirtmektedir.

Joly ve Bolitho (1998) 6gretmen ve 0grenici tarafindan gereksinimlerin belirlenmesi,
bu konularda aragtirma yapilmasi, aracin uygun baglamlara yerlestirilmesi, uygun etkinlik,
alistirma ve yonerge sunma, tiretim, kullanim, degerlendirme olarak ara¢ gelistirme siirecinde
yararlanilmak iizere genel bir ¢ergeve belirlemistir. Tomlinson ve Masuhara (2004:20), arag
iiretme- yazma asamasina gelindiginde, dil 6grenme kuramlari, 6grenici 6zellikleri, hedefler,

etkinlikler, etkinlik tiirlerinin siralanmasi seklinde gelistirilmeye agik bir taslak sunmuslardir.

(Pegenek, 2005)

1.6.1.1. Gorev Temelli Dil Ogrenme

Nunan (2004, s.16) iletisimsel dil 6gretimini (CLT), dilbilim, antropoloji, psikoloji ve
sosyolojideki teori ve arastirmalardan yararlanan, dil miifredatina yonelik genis, felsefi bir
yaklagim olarak tanimlar ve gorev temelli dil 6gretiminin, bu felsefenin miifredat tasarimi ve
metodoloji seviyelerinde bir gerceklesmesini temsil ettigini sOyler.

Prabhu’ya gore basarili gorevlerin, net bir sonucu olmasi, net bir basar1 kriteri olmast,
ongoriilebilirlik ve ongoriilemezlik arasinda bir dengesi olmasi, 6n bilgilerin kullanimina
olanak sunmasi ve ilgi uyandirmasi olarak bes 6zelligi vardir. (Ellis, Skehan, Li, Shintani ve
Lambert, 2020, s.182)

Nunan (2004, s.4) pedagojik bir gorevi, 6grenicilerin hedef dilde anlama, manipiile etme,
iretme veya etkilesimde bulunma siireclerini igeren, dikkatlerinin anlam ifade etmek i¢in
dilbilgisi bilgilerini harekete gecirmeye odaklandigi ve amacin bigimi manipiile etmekten
ziyade anlami iletmek oldugu bir sinif calismasi olarak tanimlamaktadir. Nunan (2004, s.31-35)
gorev temelli dil 6gretimi igin bir ¢erceve sunar ve gorevlerin tanitilmasi icin pedagojik bir

diziden bahseder. Bu dizinin ilk adiminda, gorev icin gerekli s6zciik dagarcigi, dil yapilart ve
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baglami tanitan, 6grenicilerin gérevi tamamlamak icin ihtiya¢ duyduklar1 bilgi ve becerileri
sunan, sema olusturma gorevleri yer alir. ikinci adimda 6greniciler, hedef dil yapilar1 ve
islevleriyle kontrollii bir sekilde pratik yaparlar. Ugiincii adimda otantik dinleme materyalleri
kullanilarak 6zgiin dil girdisi saglanir. Dordiincii adimda dilbilgisel 6gelere ve sozciik
dagarcigina odaklanilir. Besinci adimda esli ¢alismalar ve bilgi boslugu gibi tekniklerden
yararlanilarak daha serbest pratik yapilir. Son adimda ise O6grenicilere, edinilen bilgi ve
becerileri kullanabilecekleri pedagojik bir gorev verilir.

Bu adimlarin teorik temelini olusturan yedi ilke yer almaktadir (Nunan, 2004, s.35-38)
Bu ilkeler iskele kurma (scaffolding), gorevlerin dncekilerin iizerine insa edilmesini saglayan
gorev bagimliligi, farkl baglamlarda dil 6gelerini gormeyi saglayan geri doniisiim, 6grenicinin
yaparak 6grenmesini destekleyen aktif 6grenme, iletisimsel, form ve anlam odakli 6gretimin
bir araya getirildigi biitiinlestirme, liretken dilden yaratici dil kullanimini destekleyen iiretimden

yaratima, ne 6grenildigi ve ne kadar iyi yapildigini diisiinme firsat1 sunan yansitma ilkeleridir.

1.6.1.2. isbirlikli Dil Ogrenme

McCafferty, Jacobs ve Iddings (2006), tiim grup calismalarinin isbirlikli 6grenme
olmadigini vurgular; isbirlikli 6grenme, 6grenci-0grenci etkilesiminin faydalarini en iist diizeye
cikarmaya iligkin teori, aragtirma ve uygulamaya dayanan yapilandirilmis bir siire¢ oldugunu
belirtir.

Jacobs (20006) isbirlikli 6grenme adimlarini, grup olusturma, grubun ¢aligmasi, igbirlikli
olusacagi nasil oturulacagi, ne kadar siire grup olunacagi konularin1 kapsamaktadir. Grup olarak
caligma, aktif dinleme, yardim isteme, Oneride bulunma, kibarca reddetme gibi becerileri
kapsayan is birligi becerilerini, grubun c¢alismasini degerlendirme, Ogretmenin grup

olustugundaki roliinii igerir. Isbirlikli §grenme ve grup etkinlikleri, olumlu karsilikli bagimlilik
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ve 0grenicilerin hem kendi hem grup arkadaglarinin 6grenmelerinde bireysel olarak sorumluluk
duygusu hissetmenin tesvik edilmesini igerir. Ogreticilerin is birligi i¢in nasil calisacagi, is
birligini nasil daha fazla 6grenebilecegi ve bildiklerini nasil paylasabilecegi 0gretmen is
birliginin konularindandir.

Isbirlikli 6grenme teknikleri arasinda birlikli 6grenme yonteminde kullanilan teknikler
arasinda Birlikte Ogrenme, Grup Arastirmasi, Takim-Oyun-Turnuva, Yap-Boz ve Konu

Birlestirme gibi farkli uygulamalar yer almaktadir (Yesilyurt, 2019).

1.6.2. Bilgisayar Destekli Dil Ogrenme

Hizla gelisen teknoloji hayatimizin her alaninda oldugu gibi dil 6grenimi alaninda da
son yillarda etkili olmaktadir. Chapelle (2008) bilgisayar destekli dil 6gretiminin ana
temalarinin teknoloji kullaniminin sagladigi 6grenme firsatlari etrafinda yogunlagtigini ifade
etmistir. Bu degisikliklerin 6grenicilerin 6zerkligini gelistirmek anlaminda 6zellikle dikkat
cektigini belirtmistir. Chapelle (2008) 6grenici 6zerkligi konusunda ¢ogu Ogrenicinin nasil
calisacagini bilemedigine ve bu nedenle uygun sekilde tasarlanmis 6grenme materyalleriyle ve
ogretimle rehberlik edilmeye ihtiya¢ duyduklarina deginir. Iyi bir uyum elde etmek icinse
ogrenicilerin zorluklariin, ilgi alanlarmin anlasilmasina ve ele alinmasina, materyalin
sunusunun Ogrenicilerin 6grenme stillerini gelistirecek sekilde olmasina, 6grenicilerin neyi
bilip neyi bilmediklerinin farkina varmalarimi saglamasina ve ek calisma konular1 6nermek
amaciyla 6grenicilerin yeteneklerinin degerlendirilmesine ihtiyag oldugunu séylemektedir.

“Bilgisayar destekli Ogrenme materyalleri” terimi, gorevleri, yazilimlari, ders
materyallerini, web sitelerini, ¢cevrimici kurslari, programlari, paketleri ve 6grenme ortamlarini

kapsayan bir terim olarak kullanilmaktadir. (Levy ve Stockwell, 2008, s.3)
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1.6.2.1. Yapay Zeka ile Dil Ogrenme

Son yillarda hayatimizda ¢ok daha fazla yer almaya baslayan yapay zeka egitim alaninda
da kullanilmaktadir. Aslinda yapay zekanin egitimde kullanimi yeni degildir, ancak cesitli
alanlarda oldugu gibi egitim alanindaki uygulamalari da son yillarda hizla genislemistir.
Omegin Duoling ve Rosetta Stone gibi uygulamalar kullanici performansina gore dersleri
uyarlamak i¢in yapay zekadan yararlanmaktadir (Klimova ve Chen, 2024). Ayn1 zamanda
OpenAl tarafindan gelistirilen, metin anlama ve {iretme iizerine egitilmis bir dil modeli olan
ChatGPT dil 6gretimi ve 6greniminde de kullanilmaktadir. Dil 6gretiminde 6nceden de sohbet
robotlarindan yararlanilmaktaydi. Sohbet robotlarnin egitimde konugsmaya dayali pedogojik
arag olarak kullanilmasi 1970’lerin baslarinda goriilmektedir. (Laurillard, 2013; akt. Kuhail vd.,
2023) Ancak kullanilan ilk sohbet robotlar1 dilbilgisi ve sdzclik bilgisine dayali temel kurallarla
calistiklar1 i¢in karmasik konusmalara ve niianslara yanit vermekte zorluk yasanmistir.
ChatGPT gibi yapay zeka teknolojisinden yararlanan sohbet robotlar1 daha gelismis dogal dil
isleme ve makine Ogrenimi tekniklerine sahiptirler bu sayede 6nceden kullanilan sohbet
robotlarindan ayrilmaktadirlar (Li vd., 2023). Dil 6grenimi alaninda da 6greniciler ve dgreticiler
icin bu gibi yapay zekanin teknolojisinden yararlanan uygulamalarin dogru kullanimi

kolaylastirict olacaktir.

2017 yilinda Cin Devlet Konseyi tarafindan yayimlanan “Yeni Nesil Yapay Zeka
Gelisim Plani”’nda, Yapay Zeka teknolojisini kullanarak yetenek yetistirme, Ogretim
yontemlerinde reforma gitme, 6grenici merkezli, akilli 6grenme ve etkilesimli 6grenmeyi
iceren yeni bir egitim sistemi olusturmanin gerekli oldugu ifade edilmistir. Bunlarin
gergeklestirilmesi icin akilli sinif ve akilli kampiislerin gelistirilmesi, ¢cevrim i¢i platformlarin

kurulmasi gerektiginden bahsedilmistir (Cin Devlet Konseyi, 2017).
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Yapay Zekanm kullanimi igin uygun istem’ yazmak 6nemlidir. Bunun i¢in hem &grenici
hem de oOgreticileri bu araglar1 kullanmay1 bilmesi Onemlidir. Cai (2023) ¢alismasinda
yOnergenin onemine ve etkili istem olusturma ilkelerine ChatGPT {izerinden deginmistir. Bu
ilkeler acik ve net olarak gorevin ifade edilmesi, ChatGPT’ye rol vermesi, detayl1 agiklama ve
ornekler isteme, ¢iktiya dair uzunluk, tarz ve bi¢cimin belirlenmesi sekilde verilmistir. Girdi ne
kadar detayli olursa ChatGPT tarafindan tiretilen ¢ikt1 da o derece detayli ve dogru olmaktadir.
Ornegin, sadece sozciigii veya yapiy1 agiklayim seklinde istem yazmak yerine sdzciigiin veya
yapmin kullanimini, anlamini, Ornekler iizerinden yerini gostererek aciklayin seklinde

detaylandirilabilir (Li vd., 2023).

Sohbet robotlar1 ve sesli komut alan dijital araglar bu siireci ses tanima uygulamasi ile
gerceklestirmektedirler. Gales ve Young (2007), ses tanima uygulamasinin olasi islevlerini
istem yazmak ve kontrol etme, yaziya dokme, kayitli konusmalarin transkripsiyonu, sesli
belgelerde arama yapma ve etkilesimli konusma diyaloglar1 olarak vermistir. Ses tanima
uygulamasi dil 6gretiminde de kullanilmaktadir. Bu sekilde dil 6grenenler sesletimlerinin
dogrulugunu kontrol edebilirler. Sesletimin 6zellikle sinif ortaminda stirekli diizeltilmesi
ogrenirler igin 6zgiiven kirici olabilir. Dijital araglarin kullanilmasi 6nerilmektedir. Ornegin cep
telefonu araciligiyla ses tanima teknolojisinden yararlanilarak 6grenen kendi sesletiminin

yaziya dokiilmiis halini gérebilir ve hatalarinin kontroliinii saglayabilir (Mushangwe, 2016).

Yapay Zeka oOgrenicilere kisisellestirilmis bir egitim deneyimi sunabilmektedir.
Ogrenicilerin belirleyecegi zorlukta, yer ve zamanda istedikleri konu ve igerikler {izerine
odaklanarak ¢alisma imkani bulmalarina yardimeir olabilir. Ogrenicilerin karsilastiklari
zorluklart hatirlayarak ilerleyen calismalarda yardimci olabilir. Yapay zeka teknolojisinden

yararlanan programlar Ogrenicilerin seviye ve ihtiyaglarima uygun igerikler ve anlik geri

7 "Prompt" sdzciigiiniin Tiirkge karsilig1 olarak kullanilmustir.
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bildirim saglayabilir. Ozellikle hedef dil ortaminda bulunmayan o6grenicilerin konusma
becerisini gelistirmelerinde oldukg¢a faydali olabilecegi diisiiniilmektedir. Yapilan anket ve
goriismelerde Ogrenicilerin ders haricinde konusma alistirmasi yapma olanaklarinin kisith
oldugu, bir¢ok 6grenicinin konusma tizerine 6zel bir ¢alisma yapmadigi, konusma alistirmasi
icin vakit ayiran 6grenicilerin ise gogunun konusma i¢in kendi kendine sesli okuma veya kendi
kendine konusma harici bir konusma alistirmasi yapmadig1 gézlemlenmistir. Her an akilli
telefon, tablet ve bilgisayarlar ile ulasilabilen iicretli veya {icretsiz yararlanilabilen yapay zeka
uygulamalar1 6grenicilere zaman ve mekansal bir kisitlama olmadan alistirma yapma olanagi
sunacaktir. Teknoloji kullanimu, ilgi ¢ekici igerikler 6grenicileri derse yonelik ve ders disinda
da caligmaya da giidiileyebilmektedir. Yapilan anket ve goriismelerde 6grenicilerin dijital
kaynaklardan siklikla yararlandig1 goézlemlenmistir. Yapay zekanin kullanimi ile ¢aligma ayni
zamanda &grenici 6zerkligini de arttiracaktir. Ozellikle ChatGPT4.0 6rnegi iizerinden yapilan
denemelerde sohbet sirasinda dogal yanitlar vermeye baslayan yapay zeka ile hedef dil
ortaminda bulunmadan da anadili konusuru ile konusmaya yakin bir tecriibe edinebildigi
goriilmiistiir. Ancak sohbet robotuyla yapilan konugmalar 6greniciler i¢in birisiyle konugmaya
gore daha az kaygi uyandirict olabilir ve iletisim becerileri lizerine 6zgiiven kazanmalarina

yardimect olabilir.

Yapilacak uygun yonlendirmeler ile yapay zekanin hatalara belirli bir sekilde geri
bildirim vermesi istenebilir. Sik ve acgik yapilan geribildirim motivasyon kirict olabilir ancak
yonlendirilmesi halinde ortiik hata diizeltmesi yapmasi saglanabilir. Yaptig1 geribildirimlerde
ifadelerin giiclii ve zayif yonlerini bir arada ifade ederek daha giidiileyici olabilir, aninda geri
bildirimler ile 6grenme siirecinde Ogrenicinin eksiklerini hizli bir sekilde fark etmesine
yardimel olacak ve uygun yonlendirmelerle hata diizeltmenin motivasyon kirici olmasinin

oniine gegilebilir.
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Sesli sohbetler konusma sonlandiginda da genellikle yazi olarak goriintiilenebildigi igin
yazi lizerinden de konusma sonrasinda takip edilip hatalar goriilebilmektedir. Konu hazirligi,
planli alistirmalara uygun rol yapma ve konu tekrari i¢in kullanilabilecegi gibi giinliik konusma
ve sohbet etmek icin de kullanilabilmektedir. Odev ¢iktis1 olarak yazili halleri teslim edilebilir,
istendigi zaman konusmalar tekrar seslendirilerek dinlenebilir. Bu sekilde konusma igerisinde
gecen yeni yap1 ve sozciikleri, konusurun hata ve eksiklerini gézden gecirme firsat1 olacaktir.
ChatGPT ile sesli sohbet konusma robotik olmayan, insansi bir sesle gerceklesir, sundugu cesitli
seslendirme secenekleri ile tek bir konusura alisma veya monotonluk hissinden uzaklasilabilir,
farkli segeneklerle kadin ve erkek sesinde farkli seslendirmeler dinlenebilir. Alanyazina

bakildig1 zaman yapilan ¢aligmalarin da bu goriisleri destekledigi goriilmektedir.

Yapay zeka teknolojisinin gelisimiyle beraber egitim ve dilbilim alaninda yapay zekéanin
dil 6greniminde kullanilmasi {izerine yapilan ¢alismalar da artmistir. Yapilan ¢aligmalardan bir
kism1 yapay zekanin yabanci dil 6gretimi ve yabanci dil olarak Cince 6gretimindeki giiglii ve

zayif yonlerine ve kullanim alanlarina deginmistir.

Wang (2020) geleneksel 6gretim siirecinde bulunan 6gretmen, 6grenici ve ders kaynagi
arasindaki iliskide yapay zekd kullanimi ile bir degisiklik geldigini belirtir. Ogretmen
basamaginda hem yapay zeka hem de sinif igerisindeki 6gretmen olmak {izere iki 6gretmen
vardir. Ders kaynagi ise geleneksel matbu ve ses kaydi kaynaklardan interaktif elektronik
kaynaklara doniismiistiir. Yapay Zeka, konusma ciktisi, belirli bir Cince imin telaffuzunun,
s0zdiziminin, imlanin dogru olup olmadigi konusunda hizli bir karara vararak, aninda geri
bildirimlerde bulunabilir. Bu gorevler yapay zekanin destegiyle farkli derecelerde
gerceklestirilebilmektedir. Calismalar ChatGPT gibi yapay zekalarin dil becerilerinin 6gretimi
ve pratiginde kullanimina, simif disinda dogal bir baglamda kullanim sunduguna, hizh
geribildirimde bulunabilmesine deginmektedir. ChatGPT nin Cince 6grenim ve Ogretiminde
kullanim alanlarini, dil 6grenme metinleri iiretme, etkilesim, anlik geribildirim saglama,
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dilbilgisi ve kiiltiir hakkinda bilgi sunma, ceviri ve agiklama saglama, ders plan1 olusturma,
odev, sinav ve alistirma gibi materyal ve aktivite tasarimi ve degerlendirme, ¢oziim iiretme
olarak ifade etmistir (Wang,2020; Klimova ve Chen, 2024; Cai 2023; Song, Guo, & Qu, 2023;

Cheong, 2023).

Etkilesim, 6grenicilere dil ediniminin en temel kosulu olan anlasilir girdiyi saglar. Bu
sekilde 0greniciler girdi ve ¢iktilart daha detayli inceleme firsati bulurlar. Etkilesim ile anlam
miizakeresi yaparak dil becerilerini gelistirirler. Ogreniciler yiiz yiize etkilesimde oldugu gibi
bilginin kaybolmasi i¢in endiselenmezler ve karsi tarafin yanit vermesini beklemeleri gerekmez.
Ogrenicilerin anlam odakl1 iletisimde bulunurken dilin bigimine de dikkat etmelerini istenilerek
kendi ¢iktilart ile ChatGPT nin ¢iktilarini karsilastirmalarini saglayabilir, bu sekilde benzer ve
farkli noktalara odaklanabilir. Ogrenicilerin iletisim sirasinda onay kontrolii, anlama kontrolii,
aciklik talebi gibi stratejilerden yararlanmasi gerekmektedir, bu stratejiler ¢ift yonlii
kullanilmalidir. Bu nedenle ChatGPT’den de bu stratejilerden yararlanmasi talep edilerek

anlamay1 kolaylastiracak daha fazla ve ayrintili bilgi sunmasi saglanabilir (Cai, 2023).

Gilintimiizde dil 6gretiminde sik¢a bahsedilen ters yiiz sinif modelinde 6greniciler ders
igerigini evde 0grenerek, kisitli olan ders siiresinde uygulamali etkinliklere odaklanabilirler.
Yapay zeka kullanimu ile bu siire¢ daha da kolaylasabilir. Ogreniciler evde ¢alisma siireglerinde

yapay zeka teknolojisini kullanan sohbet robotlarindan yararlanabilirler (Cheong, 2023).

Mesleki Cince 6gretiminde hem Cince 6gretimi hem de profesyonel mesleki bilgi sahibi,
yetkin kisilere duyulan ihtiyag ve bu yetkinlikte kisilerin kisitlilig1, 6grenicilerin Cince bilgisi
ve alan bilgisine ait alt yapilarmin ¢ok cesitlilik gostermesi, Cince 6gretiminden meslek
ogretimine gegisteki dil farkinin biiytlikliigli gibi sorunlarin yapay zeka teknolojisinin destegiyle

coziilebilecegi 6n plana ¢ikmaktadir (Wang, 2020).
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Wang, (2020) geleneksel yabancilara yonelik Cince 6gretiminde kullanilan igeriklerin
genellikle ders kitaplarinda ya da sinavlarda belirlenen konulardan olusup, Cincenin gercek
kullanim ortamindan uzak oldugunu ifade eder. Cince 6grenenlerin, sinavlarda yer alan ya da
ders kitaplarindaki konular1 tamamen kavramis olsalar bile, Cinceyi ger¢ek hayatta ya da
mesleki 6grenim siireglerinde kullanirken ¢ogu zaman yetersiz hissettigini ve 6grendiklerini
pratikte kullanmakta zorluk yasadiklarini vurgular. Bu sorunlarin agilmasinda ise Cin kiiltiiriine,
diisiinme sekline yonelik bilgiyi aktarmay1 kolaylastiran, giincel igeriklere aninda ulagmasini
miimkiin kilacak olan, diinyanin her yerindeki 6grenicileri birbirine baglayabilecek olan akilli
smiflarin ve yapay zekanin roliinden bahseder. ChatGPT 6rnegi lizerinden yapilan ¢alismalarda,
kiiltiirel farkindalik kazanmay1 saglayan materyaller olusturulmasinda kullanilabileceginden,
kisisellestirilmis materyal sunmanin yani sira yapay zeka teknolojisinin yardimi ile 6zgiin dil
materyalleri de olusturmanin miimkiin olabileceginden bahsetmektedir. ChatGPT gorsel araglar
ve sunumlarda hazirlayabilmekte, cevrimici kaynaklari tarayarak web kaynaklari ve ¢cevrimici
materyaller, uygulama gelistirme ve programlama konusunda Onerilerde bulunabilir. Bu
onerilerin ve bilgilerin dogrulugunun ve uygunlugunun kontrol edilmesi gereklidir ancak
kontrolii saglanirsa bu sekilde yeni ders materyalleri gelistirilmesinde ChatGPT nin rol

alabileceginden bahsedilmektedir (Baskara & Mukarto, 2023; Song, Guo, & Qu, 2023).

Yapay Zekanin 6gretmen eksigini gidermede yardimci olacagi ve Cince 68reniminin
yayginlagmasini kolaylastiracagi diisiilmektedir. Ayni zamanda 6gretmenlerin is yiikiini
azaltacak ve daha verimli olmalarina yardimci olabilecektir.  Geleneksel sinav odakli
degerlendirmelerden, 6grenci merkezli degerlendirmelere gegis i¢in de firsat sunabilecegi

distintilmektedir (Wang,2020; Cheong, 2023).

Yapay zeka araclar1 ve VR/AR gibi simiilasyonlarla 6grenicilerin kiiltiirel baglamda
uygulamali deneyimler kazanmalar1 da saglanabilir. Klimova ve Chen, (2024) alanyazim
incelediklerinde yapay zeka kullaniminin kiiltiirlerarasi iletisim yetenegini gelistirmede destek
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saglayacagini ancak insan etkilesimin yerini tutamayacagi ve kiiltiirel egitimin derinli§ine tam
anlamiyla erisemeyecegi sonucuna varmislardir. Tek basina kullaniminin yeterli olmayip egitim
yontemleriyle birlikte dengeli bir sekilde kullanilmasinin énemine vurgu yapmislardir. Ancak
yapay zeka kullaniminin etik boyutlarinin ve zaman i¢inde kiiltiirlerarasi iletisim yeterliligine
etkilerinin tam olarak anlagilabilmesi i¢in daha fazla arastirilmasi gerektigini de ¢alismalarinda

ifade etmektedirler.

Yapay zeka kullanimimnin kisitliliklart mevcuttur ve uygun kullanilmadiginda verim
alimamayabilir veya olumsuz etkileri olabilmektedir. Bu kisithiliklar1 anlamak verimli bir

sekilde yapay zeka teknolojisinden yararlanmak i¢in gereklidir.

Yapay Zeka ile yapilan sesli konusmalarda yasanabilecek birka¢ sorun vardir. Bunlardan
birisi yapay zekanin ses tanima araciligi ile sesi yaziya doniistiirerek algilamasindan
kaynaklanabilmektedir. Farkli uygulamalar bu hatalara kars1 farkl toleranslar gostermektedir.
Ancak ortak bir sekilde ses tanimanin basarisiz olmasi durumunda ifade farkli sekilde
yanstyabilmekte, bu da iletisimi etkileyebilmektedir. Bu hata zaman zaman konusurun
sesletiminde olan hatalardan kaynaklanir. Bu durumda iletisimi stirdiirmek i¢in dogru sesletim
bulunmalidir. Ancak mikrofonun teknik bir sorun veya uzaklik nedeniyle sesi iyi alamamasi,
cevre gliriiltiisii vb. durumlarda ses tanimay1 olumsuz etkileyebilmektedir. Bu durumda sesletim
dogru olsa dahi basaril bir iletisim gerceklesmeyebilir. Bazi durumlarda sistem ayni sesletime
sahip iki s6zcilik arasindan sdylenmek istenen s6zciigii tercih etmeyebilir. Cesitli sebeplerle ses
tanimanin basarisiz olmasi yaziya dokiilen icerigi degistirerek iletisimi olumsuz
etkileyebilmektedir. ChatGPT bu hatalara kars1 bir miktar tolerans gostermektedir. Sesletim
basarisiz olsa dahi sdylenmek isteneni algilayarak uygun cevap verebilmektedir. Ancak yazili

konusma ¢iktisina bakildiginda yazim farkliliklart gozlemlenebilir.

ChatGPT o6rnegi iizerinden Cai’mn (2023) calismasinda yapay zekd teknolojisini

kullanan asistanlar veya sohbet robotlariyla konusmanin daha az kaygi uyandirdig belirtilse de
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uzun vadede konusmalarin monotonlasmasi sorununa dikkat cekilmistir. insanlar yapay zeka
ile konusulurken de insanla iletisim kuruyor gibi tepki vererek, nazik bir dil kullanarak sosyal
kurallara uymaktadir ancak yapilan ¢alismalar iletisim arttikca nazik veya dolayli bir dil
kullaniminda azalma olabileceginden bahseder. Ogreniciler ChatGPT ile konusurken de farkli
derecelerde duygusal egilimler gosterebilmektedir. Calismada iletisim devam ettikge gercek bir
sosyal bagin eksikliginin hissedilebilecegini ifade ederken sosyal kurallar altinda, belirli
baglamlarda nasil davranilmasi, konusulmasi lizerine de pratik yapma imkani sundugundan da

bahsetmektedir.

ChatGPT o0rnegi lizerinden yapilan calismada karmasik ve soyut kavramlarin
islenmesinde zorluklarla karsilagilabilinecegi, cogunlukla sohbet bigcimde verilerle egitildigi
icin bu tiir konularda kapsamli bilgiye sahip olmayisi, egitildigi veriler nedeniyle irkei,
cinsiyetci yanli, stereotipik veya saldirgan c¢iktilar olusturmasina neden olabilir (Baskara &

Mukarto, 2023).

Ogrenicilerin ve &greticilerin  ChatGPT gibi yapay zekd uygulamalarindaki
siirliliklarin farkinda olarak, etik siireglere uygun ve 6grenim siireclerine destek olacak sekilde
faydalanmalar1 6nemlidir. Kopya ¢ekme, yapay zeka tarafindan sunulan bilgiyi teyit etmeme
gibi durumlar 6grenicilerin egitim siirecini olumsuz etkileyebilmektedir. Su an yapay zekanin
yazdig1 metinleri tespit edebildigi sdylenen araglar gelistirilmekle beraber bu araclarin fark
etmesini zorlastiracak yollar da ¢ikmaya devam ediyor. Ayrica ChatGPT istenmedigi siirece
herhangi bir kaynak veya atif sunmamaktadir. Bu nedenle yanitlarinin uygun sekilde
alintilanmamigs kaynaklarin intihali oldugu da o6ne siirtilmektedir (Gao, Y., Wang, Q., & Wang,

X. 2024).

Bir diger olas1 problem de yapay zeka teknolojisinden yararlanan sohbet robotlarinin
kullaniminin, 6zellikle dil yeterliligi diisiik olan 6greniciler {izerinde biligsel yiik olusturup,

caligma bellegi kaynaklarini etkileyebilmesidir (Li vd., 2023, s. 38).
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Yapay zekanin kendi eksiklikleri, dis c¢evrenin kontrol edilemezligi gibi nedenler,
bilingsiz kullanimda olumsuz sonuglara neden olabilir. Wang (2020) yapay zekanin dil i¢erigini
basitlestirme egiliminden bahsetmis ve bu egilim nedeniyle 6gretmenlerin yapay zeka
tarafindan sunulan igerikleri denetlemesi ve Ogrenicilere rehberlik etmesinin gerekliligini
vurgulamistir. Ayn1 zamanda insansiz bir ¢alisma ortaminin dil 6greniminin temel amaci olan
iletisim kurma amacim zayiflatarak motivasyon kaybina da neden olabilecegini ifade
etmektedir. Wang (2020) dilin diisiincenin yansima bi¢imi oldugunu, yalnizca yapay zeka ile
dil ogrenimi gergeklestiginde, yapay zekanin dilin icerdigi diisiinceyi Ogreniciye
aktaramayacagini belirtir. ChatGPT 6rnegini kullanan bir diger ¢alisma da yapay zekanin
sorulara akil yiirlitme veya duygularla degil mevcut verileri karsilagtirarak en olas1 yaniti
verdigine, “anlama” yetisine sahip olmadigina ve “anlam” tiretmedigine, akil yiiriitme yerine
sozciikler arasindaki istatistiksel iligkiden yararlandigina ve zaman zaman sahte kaynaklar
olusturabildigine deginmistir. Toplumda asir1 romantize edilmesi veya yanlis anlasilmasi

kullanicilar endiselendirebilmektedir (Wang, 2020; Cheong, 2023).

Yapilan calismalarda ChatGPT gibi yapay zekd uygulamalarinin kullaniminin etik
kurallar1 lizerine tartisilmasi ve pedagojik yontemlere entegre edilerek kullanilmasinin faydali
olacagi belirtilmistir. Teknolojiden uzak veya dezavantajli kesimlerin bu teknolojilere erisimi
veya kullanmas1 bakimindan bazi esitsizlikler ortaya ¢ikabilse de artik hayatimizin giderek daha
fazla alaninda karsimiza ¢ikan yapay zeka teknolojisi kuskusuz ilerlemeye devam ederek
egitimde de yayginlasacaktir. Bu siirecte yapay zekanin egitim kullanimlari, etik boyutu gibi
incelenmesi ve tartisilmasi gereken konular bulunmaktadir. Etkili kullanimi i¢in destekleyici
bir ara¢ olarak kullanimina 6zen gosterilmesi, personel egitimi, hazirlanan icerik ve
alisirmalarin bir 6gretmen tarafindan kontrolii gibi dikkat edilmesi gereken noktalar

bulunmaktadir. Ancak sakinmak yerine kisitliliklar1 anlagilarak bilingli kullanildig: taktirde
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yabanc1 dil 6gretiminde olduk¢a 6nemli bir potansiyele sahip oldugu da yapilan calismalarda

acikca ifade edilmistir (Wang, 2020; Cheong, 2023; Li vd., 2023; Song, Guo ve Qu, 2023).

1.7. Orta ve Ileri Cince Seviyesinde Ogrenicilerin Sozel Beceri Seviye Tanmimlari

Gelistirilen materyalin orta-ileri seviyedeki Cince 6grenen Ggrenicilere hitap etmesi
hedeflenmektedir. Cince Egitimi i¢in Uluslararasi Cince Yeterlilik Standartlari, CEFR ve
ACTFL’in belirledigi dil seviyesini 6l¢me, miifredat ve materyal olusturma gibi amaglarla
kullanilmak {iizere hazirlanan dil ¢ergevesine gore bu seviyedeki Ogrenicilerin edinmeleri
gereken beceriler ve isteyecek yeterlilikleri kapsayacak bir {inite plani hazirlanmasi,

ogrenicilerin gerekli dil yeterliligini saglamalar1 bakimindan 6nemlidir.

1.7.1. ACTFL Cince Yeterlilik Miifredatina Gore Dinleme ve Konusma Becerisi

“ACTFL (Amerika Yabanci Dil Ogretim Konseyi) Cince Yeterlilik Miifredatr 2012

Siiriimii-Dinleme” bes ana dil yeterlilik seviyesini tanimlar: Miikemmel (fi. %), Cok Iyi ({1 %),

Ileri (F12%), Orta (F2)) ve Temel (¥]2%). Her seviye kendi altindakini kapsamaktadir. Ileri,

Orta ve Temel seviyeleri kendi igerisinde de ii¢ alt seviyeye ayrilir. ACTFL dinlemeyi bir tiir
anlamlandirma ve yorumlama becerisi olarak tanimlar. Dinledigini anlama dinleyicinin
duyduklarindan tiimevarim ile elde ettigi bilgileri ve yapabilecegi cikarimlarla iliskilere

dayandirilmistir.

ACTFL ileri seviye dinleme becerisine sahip dinleyiciler haber, agiklamalar, anlatimlar,
anekdotlar veya seyahat betimlemeleri gibi genel ilgi alanina giren pek ¢ok konuda, tutarl bir
konusma igerisindeki ana fikri ve ¢ok sayida destekleyici ayrintilari anlayabilir, sézciik
dagarcig1 ve dil yapisindaki eksikliklerini gergek yasam bilgileri ve baglamsal ipug¢larinin

yardimiyla telafi edebilirler. Bu seviyedeki sozciik daracigi ve yapist bakimimdan karmagsik
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olmayan genellikle olduk¢a net olan dogal ve tutarli konugmalar1 anlayabilirler. Temel zaman
cercevesi referanslarini anlamak i¢in dilsel yap1 hakkinda yeterli bilgiye sahiptirler. Ancak

anlayislar1 genellikle belirli genel konularla sinirlidir.

fleri Seviyenin baslangicinda olan dinleyiciler, temel yapilar1 agik olan kisa ve genel
anlatilari, agiklamalar1 anlayabilirler ancak bu anlayis her zaman dengeli degildir. Genellikle
konu ve duruma ait bilgilerine dayanarak ana olaylar1 ve bir takim destekleyici detaylar
anlayabilirler. ileri seviyenin ortasinda olanlarm, yerlerin ve nesnelerin genisletilmis tanimlari
ve gecmisin, simdinin ve gelecekteki olaylarin agiklamalar1 gibi genel anlatiy1 ve agiklayici
metinleri anlayabilirler. Dinleyici, birgok destekleyici detayin yani sira ana gergekleri de anlar
ve anlayis1 yalnizca durum ve konunun tanidik olmasindan degil, ayn1 zamanda dilin kendisinde
artan genel yeterlilikten de kaynaklanir. ileri Seviyenin son basamaginda olan dinleyiciler,
kendi 6zel ilgi veya bilgi alanlarindaki daha karmasik veya tartismali konusmalarin bazi temel
noktalarini takip edip herhangi bir uzunluktaki genel anlatiy1 ve agiklayici metinlerin yani sira
Ozetler veya rapor gibi karmasik gerceklere dayali materyalleri kolaylikla ve 6zgilivenle
anlayabilirler. Ileri Seviyenin son basamagi olan iist derecedeki dinleyiciler asina olmadiklar
konu ve durumladra sozli dile iliskin metinlerden kismi anlam ¢ikarabilir, sozli ifadelerle
sunulan gergekleri anlayabilir ve genellikle konugsmacinin kasith olarak yaptigi imalar1 da
kavrayabilirler. Ancak daha iist seviyedeki dinleyicilerin anladig1 soyut ve karmasik metinlerin

anlama bosluklar1 olabilir.

Ileri seviyedeki konusmacilar konusmaya aktif bir tutumla katilarak kisisel yasamlarinmn
yani sira toplumsal, ulusal ve uluslararas1 konularda bilgi aligverisinde bulunabilir, anlat1 ve
tanimlayict terimlerle gegmis, simdiki zaman ve gelecegin ana zaman cerceveleri i¢inde
baglamsallastirabilirler. Bu konusmacilar ayn1 zamanda éngoriilemeyen ve alistiklarindan daha

karmasik sosyal durumlarla da basa cikabilir. Temel s6zdizimi yapilar1 ve ortak sozciik
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dagarcig lizerindeki ustaliklari, ana dili olmayan bir dilde konugmaya alisik olmayanlar, o dili

anadili olarak konusanlarin konusmalarini anlayabilmesini saglayacak seviyedededir.

fleri seviyenin temel derecesindeki konusurlar cesitli iletisim gorevlerini yerine
getirebilir, okul, aile, bos vakit gibi etkinlikleriyle ilgili gayri resmi veya resmi konugmalara
cogunlukla katilabilirler. ifade etmek istediklerini dogru ve acik bir sekilde aktarabilirler. Is,
giincel olaylar, kamu ve toplumsal ¢ikarlar iizerine konusabilirler. Konusmacilar paragraf
uzunlugunda ifadelerle anlati ve tanimlama yapabilir, ge¢mis, simdiki zaman ve gelecek zaman
dilimleri igerisinde kapsam1 makul bir sekilde gosterebilirler. Bu anlatim ve agiklamalarda, ileri

seviye konusmacilar tiimceleri boliimler halinde birlestirir ve net bir sekilde organize olurlar.

Ancak bu anlatimlar ve agiklamalar genellikle insanlara boliimlenmis bir islemleme
hissi verir ve yeterince tutarli degildir. Karmasik veya beklenmedik durumlar ortaya ¢iktiginda,
uygun sekilde yanit vermek i¢in daha basit bir dil kullanabilirler. Ancak bu seviyedeki
Ogrenicilerin cevaplar1 bir paragraftan uzun olmayabilir, es anlamli sozciikleri yanlis
kullanabilir sozciik sozcilik ¢evirebilir veya ana dilindeki sozel dil yapilart kullanmasiyla
konusurun ana dili kendini gosterebilir. Degisken konugsma akisi bazen akici bazen
duraksamalidir ve kendi kendini diizeltmeler igerir. Konugmasi genel olarak daha az istikrara
sahip olabilir. Konusmada dilbilgisel hatalar olabilir, sézciik daracigi genellikle daha karmasik
veya 0zglin sozciiklerden yoksundur. Ancak yeniden ifade etme ve baska sozciiklerle ifade etme
gibi iletisim tekniklerini kullanabilir. Kullanacaklar1 tekrar ve yeniden ifade etme gibi
stratejilerle Cinceyi yabanci dil olarak 6grenenlerde konusmaya alisik olmayan anadili Cince
olanlar da ifadelerini anlayabilir. Ancak cok 1yi seviyedeki konular veya gorevlerde basarilar

onemli Ol¢lide daha diisiik olacaktir.

[leri seviyenin orta derecesindekiler de birgok iletisim gorevini zgiivenle ve kolaylikla
yerine getirebilir. Is, okul, aile, bos zaman, giincel olaylar, kamusal olaylar, kisisel ilgi veya

kendileriyle ilgili konularda resmi ve gayri resmi ortamlardaki tartigsmalara aktif olarak
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katilabilirler. Alisik olduklarinin disindaki, beklenmedik ve karmasik durumlarda karsilastiklari
zorluklar1 nispeten daha kolay ve basarili bir sekilde asabilirler. Karsilasilan giigliikleri agsmak
icin siklikla baska sozciiklerle ifade etme, yeniden ifade etme gibi stratejilerden yararlanirlar.
Konugmalar1 zengin igerige sahip ve akicidir, ¢ogunlukla dogru ve acgik bir sekilde iletisim
kurabilirler. Belirli bir uzmanlik veya ilgi alaniyla ilgili olmadig: siirece, sézciik dagarcigi
oldukca zengindir. Konusmalar1 yine de hedef dilden ziyade ana dillerinin sézlii paragraf
yapisint yansitabilir. Anadili konusuru olmayanlarla konusmaya alisik olmayan anadili
konusurlar1 da ifadelerini kolaylikla anlayabilir. Cok iyi seviyedeki gorevlerde konusmanin

niteligi ve niceligi genellikle diiger.

Ileri seviyenin ileri derecesindeki konusurlar, tiim ileri derecedeki gérevleri kolaylikla,
giivenle ve yeterlilikle yerine getirmek i¢in dili kullanabilirler. Ayrintili agiklamalar kullanip
tim zaman dilimlerinde eksiksiz ve dogru bir anlatimdan yararlanirlar. Cok iyi seviyesinde
konusabilirler ancak bu seviyede birden fazla konuyu ele alirken zorluk ¢ekerler. Goriislerini
desteklemek i¢in tutarli arglimanlar sunabilirler veya hipotezler olusturabilirler ancak bazi hata
ortintiileri gortlebilir. Baz1 konulari, 6zellikle de kendi 6zel ilgi alanlar1 ve 6zel uzmanlik
alanlartyla ilgili konular1 soyut olarak tartisabilirler, ancak genel olarak ¢esitli konulart somut

terimlerle tartisirken daha rahattirlar.

Ileri iist seviye konusurlar, bazi deyimleri veya sdzciik dagarcifimi tam olarak
kavrayamama eksikliklerini telafi etmek i¢in etkili dil doniisiimleri, dolayli ifadeler ve
orneklerle aciklama gibi iletisim tekniklerini etkin bir sekilde kullanabilirler. Boylece,
miikemmel bir dil yetenegi sergileyebilirler. Anlami ifade etmek icin kesin sdzciikler ve
tonlamalar kullanirlar ve ¢ogu zaman konusmalari akici ve kendinden emindir. Bununla birlikte,
birden fazla konuda ¢ok iy1 seviye gorevleri yerine getirmeleri istendiginde, dil kullanimlarinda

ara sira engellerle karsilasabilirler veya ifadeleri yetersiz kalabilir. Tartisma veya varsayimlar
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yerine, gorevlerden kacinmak ic¢in aciklama veya anlatim gibi basitlestirilmis yontemleri

kullanabilirler. (ACTFL, 2012)

Orta Seviyedeki dinleyiciler tanidik veya giinliikk konusmalardaki bilgileri, basit, uzun
tiimceler igeren konusmalar1 anlayabilirler. Yiiz yiize konugmalar sirasinda veya baglamsal
olarak ilgili mesajlari, basit duyurular1 veya basit talimatlari takip etmek gibi diizenli dinleme
gorevlerini tamamlarken genellikle tek dinlemede bir tiimceyi anlayabilirler. Ogreniciler anlam
cikartma i¢in bilgilere, yeniden tanimlamalara, ifadelerdeki degisikliklere ve baglamsal
ipuclaria bagimlidirlar. Bu seviyede dinlenilen konugmalar basittir, anlam biitiinliigii azdir ve
stk karsilagilan sozciikleri igerir. Orta seviyedeki dinleyiciler, duymayi beklediklerini

duyabilecekleri kontrollii bir dinleme ortamina ihtiya¢ duyarlar.

Orta seviyede ileri derecesindeki dinleyiciler ¢esitli temel kisisel ve sosyal baglamlarda,
basit ve tlimce uzunlugundaki konusmalari rahatlikla anlayabilirler. Genellikle bazi ileri
seviyedeki dinleyiciler tarafindan anlasilan tutarli metinlerden biiyiikk oranda anlam
cikarabilirler, ancak konustuklari dilin yapis1 ve sozciik dagarcigi hakkindaki sinirli bilgi

nedeniyle ¢cogu zaman anlayislarinda bosluklar vardir.

Orta seviye, Orta derecedeki dinleyiciler, gesitli temel kisisel ve sosyal baglamlarda, bir
seferde bir tiimce olmak iizere, basit tiimce uzunlugundaki konusmay1 anlayabilirler. Oldukga
tanidik ve ongoriilebilir konulara iligskin metinleri ¢ogunlukla dogru anlarlar ancak bazi yanlis
anlasilmalar hala mevcuttur. Orta seviyenin orta derecesindeki dinleyiciler, ileri seviyedeki

dinleyicilerin genellikle anladig1 konusulan metinden bazi anlamlar ¢ikarabilirler.

Orta seviyeden baslangic seviyesine kadar dinleyiciler, temel kisisel ve sosyal
baglamlarda bir seferde bir tlimce olmak {izere, tlimce uzunlugundaki konusmalardan kismi
bilgileri anlayabilirler. Genellikle ileri seviyeye yonelik metinleri anlama yetenekleri ¢ok azdir

veya hig¢ yoktur.
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Orta seviyedeki konusurlarin ayirt edici 6zelligi, giinliik yasamlariyla ilgili tanidik
konulan tartisirken dilsel yaraticiliklaridir. Kisisel goriislerini ifade etmek i¢in 6grendikleri
materyalleri yeniden birlestirebilirler. Orta seviyedeki konusmacilar basit sorular sorabilir ve
basit, hayatim1 idame ettirmek icin gerekli durumlarla basa c¢ikabilirler. Dilleri, ayrik
tiimcelerden, ¢ogunlukla simdiki zamandaki bir dizi tliimceye kadar degisen tiimce diizeyiyle
siirlidir. Anadili konusuru olmayan 6grenicilerle konugmaya aliskin olan muhataplar, orta

seviye konusmacilarin konusmalarini anlayabilir.

Orta seviyenin iist derecesinde olan konusurlar seviyelerine uygun gorevlerde is, okul,
bos zamanlari, 6zel ilgi alanlar1 ve uzmanlik alanlariyla ilgili temel bilgileri iletmeleri
gerektiginde karmasik olmayan gorevleri tamamlayabilir ve sosyal etkinliklerde kolaylikla ve
Ozglivenle konusabilirler. Bu seviyedekiler ileri seviye gorevleri onemli Olgiide yerine
getirebilirler ancak bu gorevlerin tiimiinde tutarli bir sekilde iyi performans gosteremezler, her
zaman olmasa da ¢ogu zaman, tiim Onemli zaman dilimlerinde tutarli paragraflar halinde
anlatim ve agiklama yapabilirler. Genel olarak ileri seviyeye ait gorevleri yerine getirmeye
calistiklarinda uygun zaman cercevesinde tam bir anlati veya betimle yapma, paragraflarla
anlatimi stirememe ya da sozcilik daracigiin cesitliligi ve uygunlugun azalmasi gibi birkag
zorlukla karsilasirlar. Anadili Cince olmayan konusurlar1 ve dinlemeye alisik olmayanlar
konusmay1 anlayabilir ancak baska bir dilden olumsuz aktarimlar fark ederler, iletisimde belirli

bosluklar olabilir.

Orta Seviyenin orta derecesinde olan konusurlar, basit sosyal durumlarda ¢esitli,
karmasik olmayan iletisim gorevlerini tamamlayabilirler. Konusmalar genellikle hedef kiiltiirde
hayatim1 ikame ettirmek icin gerekli olan kisisel durumlar, aile, giinliik aktiviteler, hobiler,
kisisel tercihler hakkindaki bilgiler, yemek, seyahat, aligveris ve konaklama gibi yasam ve
sosyal ihtiyaglara yonelik de belirli ve ongoriilebilir konusmalarla sinirlidir. Bu seviyedeki
konusmacilarin ifadeleri genellikle tepkisel olup, 6rnegin bir soruya veya bilgi talebine
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dogrudan yanit verirler. Ancak gerektiginde yol tarifi, fiyat ve hizmet istemek gibi temel
ihtiyaclar1 karsilayacak basit bilgiler elde etmek icin ¢esitli sorular da sorabilirler. Bu
seviyedekiler bildikleri 6geleri ve bilgileri birlestirerek veya yeniden diizenleyerek ¢ogunlukla
tiimce veya tlimce dizileri halinde kendilerini yaratici bicimde ifade edebilirler. Kendilerini
ifade etmeleri i¢in yeterli sozciik dagarcigin1 ve uygun deyimsel dili ararken, konugmalari
duraklamalar, yeniden formiilasyonlar ve kendi kendini diizeltmeler olabilir. Konusmalar1 ana

dili Cince olmayan kisilerle iletisim kurmaya aliskin olan muhataplar tarafindan anlasilabilir.

[leri seviye konularla ilgilenmeleri veya ilgili gdrevleri tamamlamalari istendiginde, bir
miktar bilgi verebilirler fakat fikirleri birbirine baglamak, zaman ve kapsam ile ilgili durumlar
rahatlikla halletmek ve farkli sozciiklerle tekrar agiklama kullanmak gibi iletisim becerilerinde

zorluk yasayabilirler.

Orta seviyenin temel derecesindeki konusurlar, basit sosyal durumlarda konusabilir,
sinirli sayida, basit iletisim goreviyle basarili olarak basa cikabilirler. Konusmalari, hedef
kiiltiirde hayatin1 ikame ettirmek icin gerekli olan kisisel ve aile gibi temel kisisel bilgiler, bazi
giinliik aktiviteler ve kisisel tercihlerin yani sira yemek siparisi verme ve basit aligveris gibi
baz1 acil ihtiyaglarla ilgili birkag spesifik konusma tiirii ve ongoriilebilir konularla sinirlidir.
Oncelikle soru veya talebe dogrudan yamit verirler ancak uygun sorular da sorabilirler. Bu
derecedekiler bildikleri ve muhataplardan duyduklar: bilgileri kisa ifadeler ve ayr tiimceler

halinde birlestirerek ve yeniden diizenleyerek kendilerini ifade edebilirler.

Kendilerini ifade etmek i¢in uygun deyimleri ve sozciikleri ararken verdikleri yanitlar
genellikle tereddiitlii ve hatali olabilir. Konugma sirasinda sik duraklamalar, sonugsuz kalan
yeniden ifadeler ve kendini diizeltmeler goriilebilir. Ogrenirlerin sozciik dagarciklari,
sesletimleri, sdzdizimleri anadillerinden etkilenir. Orta Baslangi¢ seviyesindeki konugmacilar

yine de tlim orta seviye gorevleri tamamlamay1 basarabilirler, ancak bu zorlayic1 olacaktir.
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Iletisim sirasinda anadili Cince olmayanlarla iletisim kurmaya alisik olanlar tarafindan

anlagilabilirler. (ACTFL, 2012)

1.7.2. Diller icin Avrupa Ortak Basvuru Metni: Ogrenme, Ogretme ve Degerlendirme

Cercevesine Gore Dinleme ve Konusma Becerisi

CEFR evrensel dlgegine gore C1 Seviyesindeki 6greniciler Yetkin Kullanici kabul edilir.
Bu kisiler farkli yapiya sahip uzun ve karmasik metinleri anlar, dolayli anlatim ve imalar1 fark
edebilir. Gereksinim duydugu ifadeleri fazla zorlanmadan bulup kendini dogal ve akici olarak
ifade edebilir. Dili akademik ve mesleki amaclar i¢in ve giinliilk yasamda saka amacli dahil
olmak {izere esnek ve etkili bigcimde kullanabilir. Karmasik konularda, baglantilarin ve
iligkilerin agik¢a ortaya kondugu, iyi yapilandirilmis, ayrintilar igeren metinler yoluyla kendini
akici bir sekilde ifade edebilir. Dolayli ifadeler kullanabilir zengin bir sézciik daracig vardir.
Uygun ifadeleri bulmaya ¢alisirken ¢ok zorlanmaz. Ancak kavramsal olarak zor bir konu, dogal
ve piiriizsiiz bir dil akisin1 engelleyebilir. Muhatab1 anlama noktasinda agina degilse ara sira
dogrulamaya ihtiya¢ duyulmasina ragmen soyut ve karmasik konular1 dahi ayrintili olarak

anlayabilir.

B2 Seviyesi ise Bagimsiz Kullanic1 kabul edilir. Bu seviyedekiler soyut ve somut
konular i¢eren karmasik metinlerin ana fikrini anlayabilir ve kendi uzmanlik alanina giren
konular tlizerine teknik tartigmalar yiiriitebilir. Cok zorlanmadan, belirli bir dlgiide dogal ve
akici bir dil kullanarak anadili konusurlariyla iletisim kurabilir. Farkli konularda ayrintili ve
anlasilir olarak kendini ifade edip, olumlu veya olumsuz yonleriyle konuyu ele alarak kendi
bakis acisini ifade edebilir. Glinliik karsilikli konusmada kendisine yoneltilen agik konusmalari
takip eder ancak bazen belirli sézciiklerin veya sozciik 6beklerin tekrarini istemek zorunda
kalabilir. (CEFR, 2001)
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1.7.3. Cince Egitimi i¢cin Uluslararasi Cince Yeterlilik Standartlarina Gore Dinleme ve

Konusma Becerisi

Orta Seviye 4. Seviye icin iletisim becerileri dort beceri ve girig seviyede c¢eviri
becerisidir. Orta Seviyenin 4. seviyesindeki 6greniciler belirlenen konu gorevlerine iligskin gayri
resmi diyaloglar1 veya konusmalari (400 sdzciikye kadar) anlayabilirler. Diyalog veya konugma
dakikadal80-200 sozciiklik normal bir hizda, dogal bir sesletim ve aksan unsurlariyla
gerceklesir. Bu seviyedeki gorevler toplum yasami, saglik durumu, kampiis yasami, giinliik ofis
isleri, hayvanlar, bitkiler gibi konular1 kapsar. Ilgili iletisim gorevlerini tamamlayabilir, drnegin:
doktora gittiginde hastaligin1 basitce agiklayabilir ve doktorla iletisim kurabilir; basit yari
zamanli is ilanlar1 yazabilir ve karsi taraftan gelen sorulart yanitlayabilir. Bu seviye 724 hece

(116 yeni), 1200 im (300 yeni), 3245 sozciik (1000 yeni), 286 dilbilgisi yapisi (76 yeni) igerir.

Dinleyiciler, gereksiz tekrarlar, duraklamalar gibi faktorlerin etkisinden siyrilarak ana
bilgileri dogru bir sekilde alabilirler. Dinleyiciler, konusulanlarin altinda yatan anlamlar
cikarabilir ve konusma veya diyalogdaki kiiltiirel unsurlarin farkinda olabilirler. Konugsma
becerisi i¢in ise 0grenirler belirlenen dil nicelik gostergelerini kavrayabilir ve heceleri temel
olarak dogal tonlamalar ile dogru bir sekilde sesletebilirler. Bu seviyede gerekli olan s6zciik
dagarcig1 ve dilbilgisi bilgisini kullanarak ilgili konu ifadelerini ve iletisim gorevlerini
tamamlayabilirler. Ogrenirler basit paragraf diizeyinde kendilerini ifade edebilir ve olaylarmn
gelisimini anlatmak, daha karmasik durumlar tarif etmek, goriislerini ve duygularini kisaca
belirtmek ve genel konusmalar yapmak i¢in nispeten akici bir ifade ile daha dogru sozciik

tercihlerinden yararlanarak karmasik tiimce yapilarini kullanabilirler.

Orta Seviyenin 2. basamagina denk gelen 5. Seviye i¢in belirlenen iletisim beceriler dort
beceri ve temel seviyede ¢eviri becerisidir. Karmasik yasam, calisma, is ve diger konularda

nispeten eksiksiz, diizgiin ve etkili sosyal iletisim kurabilmeleri beklenmektedir. Bu seviyedeki
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konular kisilerarasi iligkiler, yasam tarzlar1 6grenme yontemleri, dogal ¢evre, sosyal olaylar gibi
cesitli alanlar1 kapsar. Bu seviye, konulara iliskin yasamdaki yaygin sosyal olaylarla ilgili
iletisim kurabilmek veya goriis aligverisinde bulunabilmek, e-postalara yanit verebilmek ve
kendi Ogrenme yoOntemlerini ve Onerilerini  sunabilmek gibi iletisim gorevlerini
tamamlayabilmeyi gerektirir. Dinleme becerisi 6grenirlerin belirlenen konulara iliskin 500
sOzciige kadar olan, dogal bir sesletime sahip, hafif vurgulu, dakikada 200/220 s6zciik normal
hizda olan hem gayri resmi hem de resmi konusmalar1 veya diyaloglari anlamalarini gerektirir.
Bu seviye 822 hece (98 yeni), 1.500 im (300 yeni), 4.316 sozciik (1.071 yeni) ve 357 dilbilgisi

konusu (71 yeni) igermektedir.

Dinleyiciler, giirtiltiilii ortamlar, gereksiz tekrarlar, duraklamalar gibi faktorlerin etkisini
atlayarak ana bilgileri ve bazi detaylar1 dogru bir sekilde alabilir, konusma veya diyalogdaki
kiiltiirel unsurlar1 temel diizeyde anlayabilirler. Dinleyiciler belirlenen bu gostergeleri
kavrayabilir ve heceleri temel olarak dogru bir sekilde sesletebilir, dogal bir tonlama
kullanabilirler. Bu seviyede gerekli olan s6zciik dagarcigi ve dilbilgisi bilgisini kullanarak ilgili
konu ifadelerini ve iletisim gorevlerini tamamlayabilirler. Bu seviyedeki Ogrenirler temel
paragraf diizeyinde bir ifadeye sahip olabilir ve karmasik tiimce yapilarindan yararlanarak
konusabilir, olaylar1 detayli olarak anlatabilir, kisisel goriislerini ifade edebilir, karmasik
diisiinceleri ve duygular1 akic1 ve mantikli bir sekilde aktarabilirler. (Cin Halk Cumbhuriyeti

Egitim Bakanlig1, 2021)

1.7.4. Cince Dil Egitimi I¢in Uluslararasi Miifredatina Gore Dinleme ve Konusma

Becerisi

2014 yilinda Cince dil egitimi i¢in diizenlenen ve HSK’y1 alti seviyeye ayiran
uluslararas1 miifredata gore, Orta Ust Seviye olan HSK4 seviyesindeki &greniciler sosyal

hayatla ve isyerinde karsilasacaklar1 durumlarla ilgili igerik olarak tamidik ve basit dil
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materyallerini 6nemli 6l¢iide anlayabilir, yliksek dogrulukta tiimceler kurabilir, bildigi konular
iizerine betimleme, agiklama veya karsilastirma yapabilir, paragraflarda bazi temel ifadeler
olusturabilir ve basit boliimleri diizenleyebilirler. Bu 6greniciler Cince 6grenmeye karsi ilgi ve
giiven duyarlar. Kendi tecriibelerinden bahsedebilir, fikirlerini belirtebilir, basit bir neden sunup
aciklamalarda bulunabilirler. Bu seviyede genel 68renme stratejileri, iletisim stratejileri,
kaynak ve kiiltiirler aras1 stratejileri edinilir. Ogreniciler Cin kiiltiiriindeki temel bilgileri
anlayabilir ve temel kiiltiirleraras1 becerilere ve uluslararasi bakis agisina sahip olurlar. Dinleme
becerisi bakimindan ise isyeri ve sosyal etkinlik durumlarindaki sohbet ve konusmalari
anlayabilir, bildirimsel veya s0ylemsel ifadeleri genel olarak anlayabilir, konunun ana fikrini,
bakis acilarini, konugsmacinin niyetini ve dnemli bilgileri yakalayabilirler. Kisisel veya isle ilgili
tartismalar1 kabaca anlayabilir, sik karsilagilan konularla ilgili talimat ve gereksinimleri
anlayabilirler. Onceki seviyelere gore bir miktar daha uzun olan hikayeleri anlayabilirler.
HSKS5 Seviyesindeki ogreniciler ise ¢esitli konulardaki dil materyalini anlayabilir,
tiimce kurmada basar1 gdsterebilir, paragraf diizeyinde ifade etme tekniklerini kavrama ve daha
organize, tamamlanmis metinler olusturma yetenegine sahip olabilirler. Cince 6grenimine karsi
yogun bir ilgi ve 6zgiiven duyarlar, daha akic1 iletisim becerilerine sahiptirler. Ogrenirler
ogrenme stratejilerine, iletisim stratejilerine, kaynak stratejilerine ve disiplinler arasi stratejilere
kapsaml1 bir sekilde hakimdirler. Cin kiiltiiriine ait bilgi, kiiltiirler aras1 yetenek ve uluslararasi
bakis agis1 hakkinda nispeten derin bir anlayislar1 vardir. Ogrenir kendi isi ve alanina iliskin dil
materyalleri de dahil olmak {izere, ¢esitli durumlardaki ¢esitli konulardaki biraz karmasik dil
materyallerini anlaylp ©nemli noktalar1 kavrayabilir, konusanin niyetini anlar ve giris
seviyesinde Ozet ve analiz yapabilirler. Mesleki alandaki genel konular hakkindaki fikir
aligverisleri ve tartismalar da dahil olmak iizere konugmalara katilir, kendi goriis ve tutumlarini
ifade edebilir ve cesitli goriigleri anlamak i¢in bazi iletisim stratejilerini kullanabilir. Cin

lehgeleri ve bolgesel farkliliklarla ilgili giris seviyesinde bir deneyime sahiptirler ve bazi basit
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deyim ve yaygin kullanilan s6z 6beklerinin kiiltiirel anlamlarina aginadir. Bildikleri konularda
hafif bir aksan igeren mandarin Cincesini anlayabilirler. Belirli konularda derinlemesine
tartismalar yapabilir, etkili iletisim kurabilir, aciklama veya argliman hazirlayabilir, kendi
gorlslerini acikca ifade edip baskasinin goriislerini ciirtitebilirler. Konusmalar1 tutarhidir,
gorislerini acik ve mantikli sekilde ifade ederler.

Bu miifredatta bazi konu onerilerinde bulunulmustur. Bunlar isim, yas, inang, aile, is,
dis goriiniis gibi ¢esitli konulari iceren kisisel bilgiler, duygu ve tavirlar, okula gitmek, telefon
etmek, aligveris yapmak, yeme i¢cme aligkanliklar1 gibi konulari igeren giinliik yasam, kisisel
hijyen, hastaliklardan korunma, saglikli yasam tutumu, stres gibi konular1 barindiran ruhsal ve
bedensel saglik, dizi, film, sanat, yarigsma vb.ini iceren kiiltiir ve eglence, evlilik, ev tutma,
yaslanma, aileyle ilgili kiiltiir ve gelenekleri barindiran aile yasami, bayramlar, seyahat ve
ulasim, okul hayati, egitim, dil ve kiiltiir, teknoloji ve bilim, toplumsal iliskiler, degerler, diinya
ve ¢evre, ekonomi, politika gibi basliklari iceren toplum ve mevsimler, cografya, hayvanlar gibi
konular1 iceren doga baslhklar1 altinda toplanmstir. (Konfiicyiis Enstitiisii  Genel

Merkezi/Hanban LBt & 34/ B KL 75, 2014)
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Sekil 1

ACTFL ve Cince Dil Egitimi Icin Uluslararas: Miifredat karsilastirmast
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Not: Liu Huan ve Liang Xia (2023) calismasindan alinmustir.

2023 yilinda Liu Huan ve Liang Xia tarafindan yapilan calismada ACRFL ol¢iitleri ve
Seviye Standartlar1 arasindaki bazi farkliliklara deginilmistir. CEFR gibi ACRFL de Cincenin
degerlendirilmesi i¢in 0zel olarak hazirlanmamistir ancak genel bir dil yetenek rehberi
seklindedir. Bu nedenle de Seviye Standartlar1 gibi seviyelere ait nicel 6l¢iitler yoktur. Agirlikl
olarak dil kullanim yetenegi iizerinde durulmaktadir.

Yapilan g¢alismada 13 Cinli 6gretmen “Seviye Standartlarina” dayali olarak yedi
ACTFL Cince 6rnegi degerlendirmistir. ACTFL ileri Seviye Orta Diizey Konusma Ornegi
temel olarak “Seviye Standartlari”nin Orta Diizey 4 ve Orta Diizey 6'ya denk gelecek sekilde
iki diizeyine denk gelecek sekilde degerlendirilmistir. ACTFL Ileri Seviye Orta Diizey dinleme
ornegi temel olarak “Seviye Standartlar1”nin iki diizeyine, yani Orta Diizey 5 ve Orta Diizey

6'ya karsilik gelmektedir. Yapilan degerlendirmelerle seviye uyumu sonuglarina dayanarak,
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“Sinif Standartlar1” ve “ACTFL Taslagi”nin ilgili baslangi¢ seviyelerinden baslayarak bire bir
karsilik gelmedigi sonucunu c¢ikarilmistir. Bu karsilastirmada “Seviye Standartlar1” her
seviyede Cince yeterlilik i¢in daha yiiksek gereklilikler koymaktadir. Bunun nedenlerinden
birisi Cinceye 0zgii olarak hazirlanan “Seviye Standartlar1” nicel standartlara sahip olmasidir.
Ikinci nedeni ise, “Smmf Standartlar”nin gelistirilmesinde yalnizca hedef dil ortaminda dil
ogrenmeyenler degil, ayn1 zamanda hedef dil 6gretim ortaminda dil 6grenenler de dikkate
almmis olmasidir. ACTFL ise sadece hedef dil ortaminda 68renim gormeyen Ogrenicilere
yonelik hazirlanmistir. Ugiincii neden ise “Simif Standartlarmin” gelistirilmesinde, Cincenin
ogrenimde bir arag¢ olarak kullanip, bi¢cim ve igerigin biitlinlesik 6gretimi dikkate alinmasidir

(Zhao Yang, 2021 akt.; Liu Huan, 2023).
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Sekil 2

Dil Cergeveleri seviye uyumu

TOCFL 1 CEFR ACTFL TBCL
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(TOCFL, 2018)
Not: TOCFL (2018) kaynagindan alinmaistir.
Tayvan’da yapilan Cince Olgme smavi, CEFR, ACTFL es degerlikleri yukaridaki

tabloda verilmistir.
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Sekil 3

HSK 3.0 ve CEFR karsilastirmast

HSK sinav seviyeleri, “Uluslararasi Cince Dil Becerisi Kriterleri- Avrupa Dil Kriterleri Cercevesi (CEF)” kargilastirmasi:

HSK Seviyeleri Gerekli Kelime Bilgisi Uluslararasi Cince Dil Becerisi Kriterleri Avrupa Dil Kriterleri Cergevesi (CEF)
HSK1 150 1.Derece Al

HSK2 300 2.Derece A2

HSK3 600 3.Derece B1

HSK 4 1200 4.Derece B2

HSK5 2500 5.Derece C1

HSK6 5000 ve Ustii 6. Derece c2

HSK7-9 Yiiksek Lisans, Doktora ve Ustil Seviyeler

(Okan Universitesi)

Not: Okan Universitesi kaynagimdan alinmustir.

Tirkiye’de HSK Smavini gergeklestiren sinav merkezlerinden birisi olan Okan
Universitesinin yaymladigt HSK, Uluslararas1 Cince Dil Yeterlilik Standartlari, CEFR
karsilastirmasinda ise HSK 6 Ileri seviyeye denk gelmektedir. Ancak HSK Standart Seviye
karsilagtirmasinda HSK6 Uluslararas1 Cince Dil Yeterlilik Standartlarina gore orta seviyede
gorinmektedir. HSK6 ACTFL karsilastirmasinda ise ileri seviyenin orta derecesine denk

diismektedir.
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IKiNCi BOLUM
YONTEM

2.1 Arastirma Modeli

Bu calismada nitel ve nicel arastirma yonteminden yararlanilarak karma yontem
kullanilmigtir. Karma yontemin baslangict 1980’lerin sonlarina gitmektedir. 1990’larin basina
kadar karma yontem kavrami sekillenmistir (Creswell & Plano Clark, 2018; s.69). Nicel veriler
Ogrenicilerden anket yoluyla toplanmistir. Nitel arastirma yontemleri ile Ogretici ve
Ogrenicilerle goriisme gerceklestirilmis ve sonucunda ortaya g¢ikan gereksinimler analiz
edilmisgtir.

Bu aragtirmada agiklayici ardisik desen (explanatory sequential design) benimsenmistir
(Creswell & Plano Clark, 2018; s.135). Ik asamada dgrenicilere acik uclu, goktan segmeli ve
Likert tipi sorulardan olusan bir anket uygulanmistir. Anket bulgularini derinlemesine
aciklamak ve 6gretici tarafin1 da anlamak amaciyla 6greticilerle yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Nicel verilerden elde edilen bulgular dogrultusunda belirlenen temalar, nitel

goriismelerde derinlemesine incelenmistir.

2.2. Arastirma Evreni ve Orneklem

Tez kapsaminda B2-C1 diizeyinde lisans programinda Cince 6grenen Tiirk 6grenicilerin

inanig ve goriislerinin anlasilmasi amacglanmaktadir. Calismanin evreni lisans diizeyinde en az
bir yildir Cince 6grenen ve sdzel beceriye odaklanan ders veya dersler alan 6grenicileri ve lisans

istii diizeyde aktif olarak Cince dgreten dgreticileri kapsamaktadir.
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Bu siiregte Ankara Universitesi, Erciyes Universitesi, Istanbul Universitesi ve Nevsehir
Hac1 Bektas Veli Universitesi’nde bir yildir Cince egitimi goren ve en azindan sdzel beceriye

yonelik bir dersi olan 6grenicilerle, Tiirk ve Yabanci 6greticilerle goriisiilmiistiir.

2.3. Veri Toplama Araclan

Veri toplama araclar1 ve teknikleri olarak, belgesel kaynak taramasi, anket, goriismeden
yararlanilmastir.

Belge kaynak taramasi konu ile ilgili var olan ¢alismalarin, amaca yonelik kaynaklarin
bulunmasi i¢in kullanilacaktir. Bu sekilde sozel beceri 6gretiminde kullanilan teknik ve
yontemler anlagilacaktir.

Anket calismasi ile Ozgiin materyal kullanimina yonelik 6grenici inaniglarinin,
Ogrenicilerin sozel beceri 6gretimine yonelik bir materyalden beklentilerinin, kullanilan bir
materyal var ise bunda ne gibi eksikler goriildiigiiniin anlasilmas: amag¢lanmaktadir.

Ogreticiler ile yapilan goriisme ile sozel beceri derslerine yonelik dgretici bilisinin,
ogreticilerin  goriislerinin, kullanilan materyaller varsa bu materyallerin eksikliklerinin
anlasilmas1 amaglanmaktadir. Goriisme ile anlasilmasi umulan sorular su sekildedir:

1. Sozel beceri 6gretimine iliskin dneri ve inanislariniz nelerdir?

2. Mevcut Cince Sozel Beceri ders materyallerinde yetersiz buldugunuz
noktalar nelerdir?

3. Yabanci dil olarak Cince 6grenen dgreniciler i¢in s6zel beceri dersi hangi

yaklagim cercevesinde hazirlanmalidir?

4. Sozel beceri ders araglarinda hangi teknik ve uygulamalar kullanilmalidir?
5. Online veya dijital materyalleri derslerinizde tercih eder misiniz? Neden?
6. Ozgiin materyal kullanim1 hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
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2.4. Ihtiyac Belirleme Calismasi

Materyal veya  miifredat  gelistirme  siirecinin  ilk  asamasi  ihtiyag
belirlenmesidir. Richards (1995) miifredat gelistirmenin adimlarin1 ihtiya¢ analizi, hedef
belirleme, izlence tasarlama, yontem, test ve degerlendirme olarak belirlemistir. Brown (1995)
bir miifredat modeli gelistirmis ve ihtiyag analizini miifredat yaklagimindaki mantiksal ilk adim
olarak yerlestirmis ve bunu amaclar ve hedefler, dil testi, materyal gelistirme, dil 6gretimi ve
program degerlendirmesi takip etmistir. (Barghamadi, 2020, s.3)

Graves (2000, 98) ihtiyag analizini sistematik ve devamli olarak 6grenicilerin ihtiyag ve
tercihleri hakkinda bilgi toplayarak sonrasinda bu bilginin yorumlanip ortaya ¢ikan ihtiyaclari
cevaplayacak kararlar alinmasi, Nunan, (1988, s.42) miifredat tasariminda kullanilacak bilgi
toplama teknikleri ve prosediirleri olarak tanimlamistir. Richards (2001, s.52), ihtiyag
analizinin dil 6gretim programinda, bir 6grenicinin belirli bir rolii yerine getirmesi i¢in gerekli
dil becerilerini bulmak, mevcut yeterlilik diizeyi ile gerekli yeterlilik arasindaki farki belirlemek,
Ogrenicilerin sorunlu alanlarini bulmak gibi amaglara kullanilabileceginden bahseder.

Richterich ve Chanceril (1978) ogreticilerin ve isverenlerinde ihtiyaglar1 belirleme
stirenin bir parcasi olabilecegini belirtmistir. (Richards 2001, s.33)

Nunan (1988), ihtiya¢ analizinin dersin amacini belirleyebilecegini ve igeriginin
secimini yonlendirebilecegini, 6greticilerin, 6grenicilerle beklentileri arasindaki farki en aza
indirgemek i¢in miifredat1 ve metodolojiyi ayarlamak i¢in kullanabileceklerini belirtmistir.
(Barghamadi, 2020, s.3)

Ogrenicinin egitim gecmisi, giidiilenmesi, dili ogrenme amaci,
hazir bulunuglugu 6grenicinin 6grenim siirecinde etkili rol oynamaktadir. Bu bilgiler derse
ve dgrenicilere uygun  bir ara¢c  gelistirmek i¢in de Onemlidir. Ihtiya¢ analizi

ile 6grenicilerin beceri, ihtiyag, istekleri, dil 6grenme amaglar1 gibi bir¢ok konuda bilgi ediniriz.
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Elde edilen verilerden yola ¢ikarak belirlenen eksiklikler ve ihtiyaclar bir materyal tasarimi i¢in
temel olusturur.

Ihtiyaclarin siniflandirilmasi ve ihtiyag analizinin odak noktalari konusunda bazi1 goriis
ayriliklar1 bulunmaktadir. Her duruma uyan tek bir yaklasim, dil 6grenenlerin calismak zorunda
olduklar1 ¢esitli alanlarda karsilastiklar1 gorevlerin, tiirlerin ve sdylem uygulamalarinin
Ozgiinliigline iliskin aragtirma bulgular1 tarafindan uzun siiredir kabul edilirligini kaybetmistir.
(Long, 2005 s.1, Kaewpet, 2009, s.210) Ihtiyac analizini, sistematik yaklasim
(Richterich & Chancerel, 1977), 6grenme merkezli yaklasim (Hutchinson & Waters, 1987),
ogrenici merkezli yaklasim (Berwick, 1989; Brindley, 1989), gorev temelli yaklagim
(Long 2005a, 2005b) ve sosyo-linguistik yaklasim (Munby, 1978) olarak ayirmistir. West
(1994), Hedef Analizinin ilk yaklasim oldugunu ve Mevcut Durum Analizi, Eksiklik Analizi,
Strateji Analizi veya Ogrenme Ihtiyaglar1 Analizi, Arag Analizi, Kayit analizi, Sdylem analizi
ve Tir Analizi olarak baska analiz tiirlerini de belirtir. (Barghamadi, 2020, s.5)

Berwick (1989) nesnel kabul edilen fark edilen (algilanan) ihtiyaglar1 baskalarinin
ogrenme deneyimlerine gore belirlenen hedefler olarak ve diisiince ve varsayimlartyla ilgili
olan hissedilen ihtiyaglar1  Ogrenenin  kendi ihtiyaglari  olarak  tanimlamistir.
(Li Juan,2014) Berwick ve Brindley (1989) 6grenir ihtiyaclarina bakmak icin fark edilen ve
hissedilen edilen, sonug ve siire¢ odakli, nesnel ve 6znel ihtiyaclar olarak 3 bakis agis1 sunar.
(Kaewpet, 2009, s.211)

Brindley (1989) ve Robinson (1991), ihtiyag tiirlerinin baska bir siniflandirmasi olan
nesnel ihtiyaclar ve Oznel ihtiyaglar kavramlarini sunmuslardir. Brown (1995), nesnel
ihtiyaclari, durum, O6grenen, Ogrenenlerin 6grenmesi gereken dil ve Ogrenicilerin mevcut
yeterlilik ve beceri diizeyi hakkinda toplanan net, gozlemlenebilir verilere dayali olarak
tanimlanan ihtiyaglar olarak tanimlamistir (Li Juan,2014). Rrindley (1989) nesnel ihtiyaglar

“Ogreniciler, onlarin gercek hayattaki iletisim durumlarinda dili kullanmalar1 ve mevcut dil
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yeterlilikleri ve dil giicliikleri hakkinda farkl: tiirden olgusal bilgilerden tiiretilebilen” ve 6znel
ihtiyaglar1 “bilissel ihtiyaglar” Ingilizce 6grenimi ve bireysel bilissel stil ve 6grenme stratejileri
ile ilgili olarak kisilik, giiven, tutumlar, 6grenicilerin istekleri ve beklentileri gibi duyussal ve
bilissel faktorler hakkindaki bilgilerden tiiretilebilen, 6grenme durumunda Ogrenicinin
duygusal ve duygusal ihtiyaglar1 ”olarak tanimlar. (Graves, 2000, s.178-179) Nunan (1998,
s.78) Siibjektif bilginin, 6grenenin neyin 0gretilmesi ve nasil 6gretilmesi gerektigine iliskin
algilarmi ve Onceliklerini yansittigin1 ve bu tiir bilgiler genellikle 6grenicinin 6grenme stili
tercihlerini ortaya ¢ikardigini ifade etmistir.

Hutchinson ve Waters (1987, s.54), hedef ihtiyaglar ve 6grenme ihtiyaglar arasinda bir
ayrim yapmaktadir. Hedef ihtiyaglar, gereklilikler, eksikler ve istekler olarak kendi icerisinde
ayrilmaktadir. Ogrenme ihtiyaglari ise Ogrenicinin motivasyonu ve tutumu, ilgi alanlari,
ogrenme i¢in kisisel nedenleri, 6grenme stilleri, kaynaklar1 ve mevcut zamana ile ilgilidir.

Eggly (2002) zorunlu ve goniillii olarak programa kaydolanlar arasindaki beklenti
farklarina dikkat ¢ekmistir. Burada giidiilen, amag ve isteklerin egitim siirecine ve beklentilere
yasayisinin farkl olabilecegini goriiyoruz (Kaewpet, 2009, s.211).

Ayrica, iirlin odakl ve siire¢ odakli ihtiyaglar, Hutchinson & Waters (1987) tarafindan
ortaya atilan sirasiyla hedef ihtiyaglarin ve 6grenme ihtiyaglarinin muadilleridir; buradaki
onceki vurgu, hedef durumdaki 6grenme gereksinimine ve duruma gore belirlenir ve sonug
odakli, ikincisi tiim siirece daha fazla 6nem verir (Li Juan 2014, s.14).

Dudley-Evans ve Aziz John (1998) ihtiyaclar1 disaridan bakis acisi ile veya igeriden
bakis agisi ile olmak tizere ikiye ayrilmaktadir. Nesnel ve algilanan ihtiyaglar, disaridan gelenler
tarafindan bilinen ve dogrulanabilen gerceklerden tiiretilmis olarak goriiliirken, siibjektif ve
hissedilen ihtiyaglar iceriden gelenlerden tiiretilir ve biligsel ve duygusal faktorleri

kargilamaktadir (Aktaran Li Juan, 2014, 15, Dudley-Evans & St. John, 1998).
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Ihtiyac tiirlerinin diger bir siiflandirmasi da durumsal ve iletisimsel ihtiyaclardir.
Durumsal ihtiyaglar, bir dil programinin genel parametrelerine odaklanir. Bu yaklasim,
Ogrenicilerin hedeflerini, beklentilerini, 6§renme stillerini, 6greticilerin egitim ve tecriibelerini,
kullandiklar1 yaklagimi, programdan beklentilerini, zaman ve para gibi sinirliliklari, 6dev ve
ol¢iim metotlarmi igerir. iletisimsel ihtiyaclar, dgrenicilerin hedef durumdaki ihtiyaclarmi ifade
eder. Iletisimsel ihtiyaglar, 6grenicilerin hedef dili kullanacaklar1 ortam, dgrenicilerin hedef
durumdaki iliskilerdeki rolii, gerekli dil becerileri (okuma, yazma, konugma, dinleme), gerekli
yeterlilik diizeyi, icinde bulunacaklari konusma etkinlikleri ve dil gorevleriyle ilgilidir.
(Richards, 1990).

Richards'in iletisimsel ihtiyaclar tanimi ve Hutchinson ve Waters'in (1987) hedef
ithtiyaglar tanimi, her ikisi de hedef durumdaki 6grenenlerin ihtiyaglarina atifta bulundugundan
kismen ortiisiir. Iletisimsel ihtiyaglar ile hedef ihtiyaclar arasindaki temel fark, iletisimsel
ihtiyaglar dogrudan 6grenenlerin hedef durumdaki dil gereksinimlerine odaklanirken, hedef
ihtiyaclar, hedef durumun gerektirdigi dil becerileri ile dgrenicilerin mevcut dil yeterlilikleri
arasinda karsilastirmalar yapar ve mevcut durum ile hedef durum arasindaki bosluklar1 tanimlar.
(Li Juan, 2014, s.15)

Nunan (1999), “icerik ihtiyaglar1” ve “siire¢ ihtiyaclar1” arasinda bir ayrim yapmaktadir.
Igerik ihtiyaglar1, konular, dilbilgisi, islev, kavramlar ve sézciik dagarcig gibi seylerin segimini
ve siralamasini igerirken siire¢ ihtiyaglari, 6grenme gorevlerinin ve deneyimlerinin se¢imi ve
siralamasini ifade eder. (Li Juan, 2014, s.15)

Shu Dingfang (2004), toplumun ihtiyaglar1 ve 6grenicilerin ihtiyaglar1 olmak iizere iki
temel ihtiyact tartismistir. Toplumun ihtiyaglari, hiikiimetin ihtiyaglarina ve sosyal
organizasyonun ihtiyaclarma atifta bulunurken, 6grenicilerin ihtiyaglar1 nesnel bilgileri ve

oznel bilgileri igerir. Ona gore nesnel bilgi, 6grenicilerin mevcut yabanci dil diizeyi, yasi, egitim
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gecmisi, 6grenme deneyimi ile ilgiliyken, 6znel bilgi 6grenicilerin tercih ettigi kurs uzunlugu
ve yogunlugu, 6grenme hedefleri ve 6gretim yontemleri ile ilgilidir. (Li Juan, 2014, s.15)

Kaewpet (2009, s. 211-215) ihtiyag analizine ait farkli yaklagimlari incelemis ve 6grenir
ihtiyaclarinin bazi prensipleri icermesi gerektigini sOylemistir. Bu prensipleri, 6nceligi iletisim
ihtiyaclarina vermek, 6grenme ihtiyaglarina esit onemi vermek, baglami hesaba katmak, farkli
bakis acilarindan yararlanmak, ¢ok sayida veri toplama yontemi uygulamak ve son olarak
ihtiyac¢ analizine devam eden bir siire¢ olarak bakmak seklinde ifade etmistir.

Nunan (1988) ihtiyag analizi olusturmanin ilk adiminin nasil veri toplanmasi, ne zaman
toplanmasi, kimin tarafindan toplanilmasi, hangi amag ve araclarla toplanacagina gerekildigine
karar verilmesi oldugunu belirtmistir.

Gravatt, Richards ve Lewis ihtiya¢ analizi olustururken literatiir taramasi, ¢ok sayida
sormacanin incelenmesi, benzer c¢aligmalar yliriitenlerle iletisime geg¢ilmesi, Ogreticilerle
goriisiilmesi ve amagclarin belirlenmesi, katilacak boéliimlerin belirlenmesi, 68renici ve ¢alisan
icin pilot ¢aligma sorulart hazirlanip uzman goriisii alinmas1 ve pilot uygulama yapilmasi,
Ogrenici ve calisan konularinin belirlenmesi, veri toplama takvimi olusturulmasi ve anket
yonetimi, secilen katilimcilar ile goriisme, yanitlarin tablolastirilmasi, analizi, rapor ve
tavsiyelerin yazilmasi seklinde bir siire¢ yiiriitmiistiir. (Richards, 2001, s.64)

Richards sormacay1 hazirlarken 6n sorular, istenilen bilginin tiirli, sorularin nasil ifade
edildigi, sormacadaki soru sekilleri olmak iizere dort temel adim belirlemistir. On sorular
sormacanin nasil yiiriitiilecegi, ka¢ kisiyle yapilacagi ve bu saymin temsil etmek icin yeterli
olup olmadigi, pilot calisma olup olmayacagi, sorularin belirlenmesi igin goriisme
olup olmayacagim igerir. Istenilen bilgi tiirii kism1, sorunun gerekli olup olmadig1 neyi 6lctiigii,
soruya cevap vermeye goniillii olunup olunmayacagi, soruya cevap verebilecek bilgiye sahip
olunup olunmadigi, sorunun uygun olup olmadigr gibi sorulari igerir. Sorularin nasil ifade

edildigi kismi ise sorunun agikligi, uzunlugu, kullanilan dilin 6grenici tarafindan bilinip
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cevabin igerikten etkilenip etkilenmeyecegi gibi durumlara yer verir. Son olarak Soru sekilleri
acik uglu soru, kapali uglu soru, siralama, puanlama O6lgekleri gibi hangi soru ve Olgek
tiplerinden yararlanilacagini igerir. (Richerds, 2001, s.73-43)

Graves ihtiyag¢ analizi siirecini, hangi verinin ve neden toplanacagina karar verilmesi,
kimden, ne zaman ve nasil toplanilacagina karar verilmesi, verinin toplanmasi, yorumlanmasi,
verilere gore hareket edilmesi, bu hareketin etkilerinin degerlendirilmesi ve son olarak daha
fazla veya yeni bilgi toplanip toplanilmayacagina karar verilmesi olarak belirlemistir.
(Graves,2000, s.100)

Demirel’in (2021, s.49-52) o6rnek olarak sundugu ihtiya¢ analizi 5 ana kisimdan
olusmaktadir. Bunlar, demografik bilgiler, hedefler, icerik, yontem ve degerlendirmedir.
Hedefler kisminda neler yapmay1 hedefledigi dil 6grenme amaci, gelistirmek istedigi becerilere
yer vermistir. Icerik kisminda 6grenicilerin derslerde hangi konulara agirlik verilmesini istedigi,
nasil materyallerden yararlanilmasi gerektigine dair sorular bulunmaktadir. Yontem kisminda
ise yeterli materyal olup olmadigi, kullanilacak yontemin nasil olmasi gerektigi, nasil
etkinliklerden yararlanilmasi gerektigine ait sorulara yer verilmistir. Degerlendirme kisminda
ise 6devlerin nasil olmasi gerektigi, becerilerin nasil test edilmesinin tercih edildigine ait sorular
bulunmaktadir. Ankette 5’li Likert 6l¢ek kullanilmstir.

Ihtiyag Analizi hazirlama siirecinde bu alandaki literatiirden ve miimkiin oldugunca
fazla ihtiyac analizi érneginden yararlamlmistir. (Celik, N. & Ipek, S. 2019, Richards, J. C.
2001, Demirel 2021, Kay1, H. 2008, Akgiir, T. 2020, Cantiirk, 1.2019) Sozel dil Ogretimi, 6zgiin
materyal kullanimi, ¢evrimici veya dijital kaynak kullanimi, materyal degerlendirmesi lizerine
dilbilim alaninda yapilan ¢aligmalar, tasarlanan materyalin 6greniciler iizerinde denenmesi ve
sonuglari, degerlendirme siirecinin nasil olmasi gerektigi konularma deginilmistir. Thtiyag

analizi daha saglikli veriler elde edilebilmesi i¢in, 6grenici anketi, yar1 yapilandirilmis 6grenici

88



goriismesi, yar1 yapilandirilmis 6gretim elemani goriismesi seklinde ti¢ kisitmdan olusmaktadir.
Ogrenici anketi hazirlanirken, acik ve kapali uglu soru, Likert tipi 6l¢ek, siralama gibi birkag
soru tipinden yararlanilmistir. Sorularda miimkiin oldugunda nétr yanit verilmesinden
kaciilmistir. Sormaca ve goriisme sorulari i¢in uzman goriisii alinmis, sorular diizenlenmis,
orneklem genisletilmistir. Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranacaktir:

o Ogrenicilerin etkili sdzel beceri gelisimini saglamak amaciyla nasil bir materyale

ihtiya¢ duyuluyor?

o Sozel beceri 6gretiminde kullanilan teknikler ve araclar nelerdir?

o Opgrenicilerin sozel becerilerini gelistirmek amaciyla materyalden ne gibi

beklentileri vardir?

o Kullanilan materyaldeki eksiklikler nelerdir?

2.5.Veri Analizi

Ogrenici ihtiyag belirleme anketi Google Formlar iizerinden hazirlanmis ve link
iizerinden Ogrenicilerin erisimine sunulmustur. Elde edilen veriler Excel ve SPSS (Sosyal
Bilimler I¢in Istatistik Programi) 22 paket programu ile analiz edilmistir. Ogrenicilerin yanitlari
yuzdelik dilimleri hesaplanarak tablolastirilmistir. Betimsel istatistik kullanilarak veriler

aciklanmustur.

Yapilan goriismeler ses kaydi alinarak sonrasinda Whisper adli yerel ¢alisan, konugsma
tanima modelinden yararlanilarak yaziya dokiilmiistiir. Belirlenen temalara gore dikkat ¢eken

veriler raporlanmustir.

&9



2.6.Veri Toplama Araclarinin Gelistirilmesi ve Uygulanmasi

Veri toplama araglar1 gelistirilitken alan yazindan, yapilan ¢aligmalardan
yararlanilmistir. Hazirlanan veri toplama aracglari i¢in uzman goriisii alinmis ve pilot ¢aligma
yapilmistir. Bu dogrultuda giincellenen araclar tekrar uzman goriisiine sunulmus ve nihai halini

almustir.

2.7. Pilot Uygulama

Pilot uygulama ve goriisme ile sorular denenmis, anlasilmayan veya eksiklik bulunan
yerler diizeltilmistir. Ik pilot calisma sonras1 dgrenicilerle goriisiilmiis, anket sonuglari ve

goriisme sonuclar1 dogrultusunda diizenlemeler yapilmistir.

Oncelikle sormaca hazirlanilmis ve uzman goriisii sonrast 13 &greniciyle ilk pilot
calisma gerceklestirilmistir. Bu denemenin ardindan ayni 13 6grenici ile yar1 yapilandirilmis
goriisme ger¢eklesmis ve anlagilmayan sorular netlestirilmistir. Bunun ardindan sorular

diizenlenmis ve yeni sorular eklenmistir.

Ikinci pilot uygulama uzman goriisii alindiktan sonra uzaktan egitim siirecinde
ulasilabilen 42 6grenici ile gergeklestirilmistir. Bu uygulama sonrasi bazi yonergeler daha acik
ve anlasilir hale getirilecek sekilde maddeler diizenlenmistir. Bu sekilde 6grenicilere uygulanan

sormacanin son haline ulagilmistir.

Ayni sekilde 6gretici goriismeleri i¢in de uzman goriisii alinmus, iki 6gretici ile goriisme

yapilmis, alinan geri doniisler sonrasinda sormaca diizenlenmistir.
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2.8. Goriismeler

Nitel veri toplama yontemlerinden birisi olarak goriisme farkli sekillerde
siniflandirilmaktadir. En sik  karsilasilan ayrim  yapilandirilmig, yari yapilandirilmas,
yapilandirilmamis ve odak goriismesi seklindedir. Veri toplama aracina gore goriigmeler
yapilandirilmis, yar1 yapilandirilmis, yapilandirilmamis olarak ii¢ kategoriye ayrilmaktadir

(Karahan vd., 2022).

Yar1 yapilandirilmis goriismelerde dnceden hazirlanan bir dizi soru olmakla birlikte
yapilandirilmis goriigmelere gore daha esnektir. Goriisme esnasinda katilimciyr daha iyi
anlamak adina soru eklenmesine olanak saglar. Ayrica gériismeci goriisme sirasinda yanitlanan

bir soruyu atlayabilir veya sormaktan vazgecebilir. (Yildirim, Simsek, 2021, s.130)

2.8.1 Yar1 Yapilandirilmis Ogretici Goriismesi

Ankara Universitesi, Istanbul Universitesi, Nevsehir Hact Bektas Veli Universitesi,
Erciyes Universitesi olmak iizere dért okulda lisans béliimlerinde aktif olarak Cince dgretmekte
olan 14 Ogreticiyle yar1 yapilandirilmis goriisme  gerceklesmistir.  Gorlismelerin
gerceklestirildigi dort 6gretici yabanci uyrukludur. Gorligme dili Tiirkgedir, yabanct uyruklu
ogretim {iyeleri ileri seviyede Tiirkge bilmektedir. Iletisimin aksadigi bazi noktalarda
katilimcilar kendilerini Cince de ifade etmistir. Goriismeler yiiz yiize ve ¢cevrimigi olmak {izere
iki farkli sekilde gergeklestirilmistir. Toplamda 20 sorudan olusan sorular Ogreticiler ile
paylasilmistir. Goriismelerde katilimcilarin da onay1 alinarak yaziya dokiilmek tizere ses kaydi
almmustir. Goriismeler ortalama 40-45 dakika siirmiistiir. Goriismelerden elde edilen veriler

anonimlestirilerek raporlanmaistir.
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2.9. Materyalin Olusturulmasi ve Dijitallestirilmesi

Sekil 4
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Sekil 5

Dijital materyal olusturma siireci
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Materyalin olusturulmasi silirecinde Ogreniciler ve ogreticilerden alinan goriisler,
konugma ve dinleme becerisi 6gretimi ile alan yazinda yapilan ¢alismalar ile dil ¢ercevelerinin
belirledigi yeterlilikler géz oniine alinmig, konular, kazanimlar, anahtar soézciik ve yapilar
ithtiyaclara gore belirlenmistir. HSK 3.0 c¢ergevesinin sunmus oldugu sozciik listeleri ve
dilbilgisi yapilarina odaklanilmistir. Anahtar sozciikler bu listelere gore belirlenmis, listelerde
olmayan ancak konusma dilinde yaygin veya icerik i¢in gerekli sozclikler destekleyici

sOzciikler olarak listelenmistir.

Y1llik bir plan olusturulduktan sonra haftalik iiniteler hazirlanmistir. Oncelikle konusma
becerisi i¢in gerekli girdiyi saglamasi i¢cin de 6nemli olan dinleme igerikleri belirlenmistir. Bu
iceriklerin yaziya dokiilmesi, anahtar yap1 ve sdzciiklerin belirlenmesi, yukaridan asagi dinleme,
asagidan yukar1 dinleme stratejilerini aktif kullanmay1 saglayacak dikte, bosluk doldurma,
dogru yanlis, coktan segmeli ve dil tiretimini de destekleyen acik uclu dinleme alistirmalari,

gorev temelli ve igbirlik¢i konugma etkinlikleri kurgulanmistir. Etkinliklerde bilgi boslugu,
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anlam miizakeresi, tartisma, rol oynama, akran 6grenmesi bireysel, esli ve gruplu ¢alismalara
yer verilmistir. Bu siirecte 6grenci 6zerkligini arttirmak, ders dis1 arastirma yapmaya tesvik
etmek ve ders siliresini daha etkili kullanmak adina ters yiiz simif modelini destekleyecek
yonlendirici 6n ¢alismalar eklenmistir. Ogrenici 6zerkligini desteklemek, ders disinda hedef dili
kullanamama dezavantajini azaltmak, 6zgiiven kazandirmak amaciyla konusma etkinliklerinde
yapay zekadan da yararlanilmistir. Materyal tamamen dijital bir ortama tasinarak hizli geri
bildirim, erisim kolaylig, ilgi ¢ekiciligin ve motivasyonun artmast hedeflenmistir. Ozgiin ders
araglari, yapay zeka seslendirmesi ve gorsellestirmesi ile 6grencilerin daha fazla ilgili gorsel ve
isitsel girdiye, dogal bir dil kullanimina maruz kalmasi1 hedeflenmistir. Materyallerde farkli yas
grubu, cinsiyet ve aksana sahip konusurlardan yararlanilmas, steril ve steril olmayan kayitlardan
yararlanilarak Ogrenicinin toleransini arttirmak amacglanmistir. Konusma etkinlikleri esli,
gruplu, bireysel ve yapay zeka ile ¢calismay1 desteklemektedir. Alistirmalarin akran 6grenimi ile
etkilesimi arttirarak kaygiy1r azaltmasi, gercek durumlart canlandirarak 6grencilerin ilgisini

cekmesi ve kendi ¢iktilarini olusturmaya motive etmesi istenmektedir.

Dijitallestirme stlirecinde yapay zeka ile gorsellestirme, seslendirme ve konusma
etkinlikleri yapilmis, Wordwall, Coogle, kahoot, HSP Tools ve Lumi, Padlet araciligi ile
etkinlikler dijitallestirilmis, Canva ile gorseller, sozciik listeleri ve sunum olusturulmus, Canvas
iizerinden ders modiiliine dontistiiriilmiistiir. Canvas’in tercih edilme nedeni modiillerin tarih
veya sira ile acilabilmesi ve igeriklerin gomiilerek, web sayfalarini platform i¢inde agmaya izin

vererek daha biitiinciil bir yap1 sunmasidir.

Istem yazma siirecinde Harvard Universitesi’nin ve Google’m yaymladiklari

yonergelere gore dikkat edildiginde daha iyi sonug verilecek bazi noktalara deginilmistir.

Google bunlar rol, amag, hedef kitle, tema ve yapi1 olarak belirtir. Yapay zekaya sizin

roliiniizii belirtmek talep igin bir baglam olusturmaktadir. Ornegin: “Ben, yeni Cince
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ogrenmeye baslamis bir Universite grencisiyim.” Ikinci olarak amacin belirtilmesi gelir.
Ornegin: “Cincede temel giinliik ifadeleri hizlica grenip konusma pratigi yapabilmek i¢in kisa,
kolay ve tekrar edilebilir diyalog 6rnekleri olusturmak.” Hedef kitleyi belirlemek dil ve tonun
ithtiyaci uygun olmasi i¢in bilgi saglayacaktir. Dordiincli adim agik sinirlar belirlemektedir.
Istegin temasinin belirtilenmesi ise ¢ikt1 iyilestirilebilir. Ornegin sozciik sinir1 vermek, referans
istemek, iislup tiiriinii belirtmek gibi. Son olarak ise ¢iktinin yapinin belirlenmesidir. Ornegin,

notlar halinde, test veya grafik halinde gibi. (Google for Education, t.y.)

Harvard Universitesi’nin y&nergesine gore ise ilki spesifik olunmasidir. Daha fazla
ayrint1 vererek hatali yanit alma ihtimalimizi diisiirebiliriz. Yapay zekadan bir kisi, siire¢ veya
nesneymis gibi davranmasini istemek ise ikinci 6neridir. Ciktinin nasil sunulmasinin istendigini
belirtmek ise ¢iktinin istedigimiz sekilde olmasini saglayacaktir. Yapay zekanin neleri yapip
yapmayacagimin belirtilmesi de daha iyi sonuglar alinmasini saglayacaktir. Ornek kullanarak
referans noktasi sunulmasi da sonucu iyilestirebilmektedir. Belirli bir kitle ve uygun ton
belirlenmesi, daha fazla baglam ve detay sunulmasi istenilen sonucu alma ihtimalini
arttiracaktir. Temel bir soru ile baslanip zamanla ekleme yaparak bu bilgileri sunmakta yapay
zekay istediginiz ¢iktiya yonlendirmenize yardimei olabilir. Yine Harvard Universitesi’nin
yonergesine gore hata diizeltimi yapip, geri bildirimde bulunarak ¢iktiy1 iyilestirebiliriz. Yazilan
istemi daha 1yi bir hale getirmek i¢in de yapay zekadan yararlanabiliriz. (Harvard University

Information Technology, 2023)

Bu yonergelere gore istem ornekleri hazirlanmis ve 6rnek alistirmalarla istenilen sonug
alinip alimmadig1 kontrol edilmistir. Bu sekilde 6grenicilerin farkli komutlarla farkli sonuglar
almasinin oniine gecilmesi amaglanmistir. Ogrenicilerin biligsel yiikiinii arttirmamak ve
seviyeye uygun sozciik kullanimini arttirmak, degerlendirmeyi seviyeye uygun yapabilmek
adima HSK 3.0’a ait HSK5 ve HSK6 seviyesine ait sozciik listelerinin verildigi konusma

alistirmalarina yardimer olma amacinda hareket edecek olan bir sohbet botu hazirlanmistir. Bu
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etkinliklere ve ogrencilerin denemek istedigi konusma caligmalarina eslik etmek {izere
ChatGPT fiizerinden bir sohbet botu olusturulmus ve HSK4-HSKS5 ve HSK6 seviyesine ait
sOzciik listeleri yiiklenmistir. Bu sekilde sohbet botu daha saglikli bir sekilde konusma sirasinda
bu seviyelere ait sozciikleri tercih edebilmekte ve hizli ve daha kisa istemlerle ¢alisabilmektedir.
Ogrenicilere ders materyalinin sinirlart disinda da konusma pratigi firsati sunmaktadir. Bu
sekilde 6grenicinin hata yapma kaygisinin azalmasinda yardimci olabilir. Alistirmalar ayrica
sadece istem verilerek sesli sohbeti destekleyen Gemini 3 ve ChatGPT 40 ve 5.2 ile denenmis

ve linite igerisinde verilen gérevi tamamlamay1 saglayacak sonuglar alinmistir.
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UCUNCU BOLUM
IHTIiYAC BELIRLEME CALISMASI

3.1. Ogrenici Ihtiya¢ Belirleme Calismas1 Bulgulari

3.1.1.Demografik Bilgiler

Caligmaya toplamda 143 kisi katilmistir. Katilim saglayan 6greniciler en az bir yildir
Cince 6grenimi gormektedir. Katilim saglayan 6greniciler aktif olarak Cince dinleme veya
konusma becerisine agirlik veren en azindan bir derse sahiptir. Katilim saglayan 6grenicilerin

bos yanit verdigi sorular oldugu i¢in bazi sorularda toplam yanit sayis1 143 degildir.

Sekil 6

Ogrenicilerin yas araligi

Ogrenicilerin Yas Aralidi

50
45
40
35
30
25
20
15
10
5 I
o M | - | —
18 19 20 21 22 23 24 25 27

Ogrenicilerin 33’{i (%23,1) erkek, 103°ii (%72) kadindir. Ogrenicilerden 7’si (%4,9)
cinsiyet belirtmek istememistir. Yas araliklar1 18 ile 27 arasindadir, agirlikli olarak 19 (%28,9),

20 (%31,7) 21 (%21,1) yaslarindaki 6grenicilerin katilimi1 daha fazladir.
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Sekil 7

Ogrenicilerin egitim gordiigii siniflar

SINIFLAR

w4 sinif 3. sinif m2 sinif w1 sinif

Ogrenicilerin ¢ogunlugu 2. smifta (%52) egitimine devam etmektedir. Katilim saglayan
ogrenicilerin %24°1 3.smifta, %11°1 4.siniftadir. 1.sinif diizeyinde egitimini devam edenler bir

yil Cince dil egitimi almislardir.

Katilim saglayan ogreniciler Cinceyi lisans diizeyinde bir devlet iiniversitesinde
ogrenmektedir. Ogrenicilerin %36’si Nevsehir Hac1 Bektas Veli Universitesi’nde, %27,2’si
Erciyes  Universitesi'nde, %20,98’i Ankara Universitesi'nde, %15,3’ii  Istanbul

Universitesi’nde 6grenim gormektedir.

Tablo 1

Ogrenicilerin Yaslari

Yas Frekans (n) Katilmear Yiizdesi (%) (n/142)
0-12 ay 6 42
13-18 ay 47 33,1
19-24 ay 32 22,5
25-36 ay 41 28,9
37-48 ay 10 7,0
49 ay ve lizeri 6 4,2
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Ogrenim siirelerine ay olarak baktigimizda yamitlayan 142 dgreniciden 0-12 ay arasinda
6 kisi (%4,2), 13-18 ay arasinda 47 kisi (%33,1), 19-24 ay arasinda 32 kisi (%22,5), 25-36 ay
arasinda 41 kisi (%28,9), 37-48 ay arasinda 10 kisi (%7,0), 49 ay ve lizerinde ise 6 kisi (%4,2)

bulunmaktadir.

Tablo 2

Ogrenicilerin Cince Ogrenme Nedenleri

Kategori Frekans (n) Katilimai Yiizdesi (%) (n/141)
Yabanci dil 6grenmeye ilgi duydugum icin 102 72,34

Is amaciyla 89 63,12

Cin diline ilgi duydugum i¢in 79 56,03

Cin kiltiirine ilgi duydugum igin 55 39,01

Ailem tercih etmemi istedi 6 4,26

Diger (segenek dist ek gerekce yazanlar) 8 5,67

Toplam 339 240,43

Ogreniciler 6grenme nedenleri ve amaglarini belirttikleri sorularda birden fazla secenek
isaretleyebildiginden, toplam yiizde %100’{i asmaktadir. Ogrenicilerin Cince 6grenmeyi tercih
etme nedenlerine bakildiginda yabanci dil 6grenmeye ilgi duyma %72,3 ile 6n plana
¢tkmaktadir. Tkinci sirada yer alan neden ise is amaciyla (%63,1) tercih edilmesidir. Sonrasinda
Cin diline ilgi uymak (%56,0) ve Cin kiiltiirtine ilgi duymak (%38,7) gelmektedir. Ailenin
istemesi (%4,3) daha az tercih nedeni olmustur. Diger yanmitlar (%5,7) yurt disina ¢ikmak
istemek, diinyay1 gezmek istemek, ailenin istememesi, Cincenin zor bir dil olmasi1 ancak lisans

diizeyinde 6grenilebilecegini diisiincesi ve havali bulunmasi seklinde belirtilmistir.

99



Tablo 3

Ogrenicilerin Cince Ogrenme Amaglart

Kategori Frekans (n) Katilma Yiizdesi (%)
(n/143)
Dis ticaret sektdriinde ¢aligmak 85 59,44
Terctiman olarak ¢aligmak 81
56,64
Bireysel ilgi ve ihtiyaglar 58 40,56
Akademik kariyer yapmak 44 30,77
Turizm sektoriinde ¢caligmak 34 23,78
Devlet dairelerinde ¢aligmak 34 23,78
Havayolu tagimacilik sektoriinde ¢alismak 28 19,58
Cince 6gretmeni olarak ¢aligmak 19 13,29
Cin'de yasamak/calismak 4 2,80
Karar veremedim 2 1,40
Cesitli iglerde caligma imkani 2 1,40
Spor alaninda ¢alismak 1 0,70
Yenilenebilir enerji ve otomotiv 1 0,70
Toplam 393 274,83

Ogrenicilerin Cince dgrenme amaclari olarak dis ticaret (%59,4) ve terciimanlik

(56,6) daha yiiksek oranda tercih edilmistir. Bunu bireysel ilgi ve ihtiyaglar (%40,6) ve

akademik kariyer hedefi (%30,8) izlemistir. Turizm sektorii (%23,8) ve devlet dairelerinde

calisma (%23,8) tercihler icinde daha orta diizeyde kalirken, havayolu tasimaciligi (%19,6) ve

Cince Ogretmenligi (%13,3) daha az tercih edilmistir. Diger kapsaminda verilen yanitlar
g g g P

incelendiginde az sayida Ogrenicinin Cin’de yasamak ve/veya ¢alismak (%2,8), su an net

belirlenmemis olsa da farkli is alanlarinda ¢alisma firsati sunacak olmasi (%1,4), spor alaninda

calisma (%0,7), yenilenebilir enerji ve otomotiv sektorlerinde ¢alisma (%0,7) amaciyla Cince

ogrenmekte oldugu goriilmiistiir. Bu dagilim, 6grenicilerin Cince 6grenim amaglarinda agirlikli

olarak uluslararasi ticaret ve ¢eviri alanlarinda yogunlastigini gostermektedir.
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3.1.2.0grenicinin Materyal Kullanimi ve Calisma Ahskanhklar

Ogrenicilere egitim siireleri boyunca yararlandiklar1 farkli materyaller olup olmadig
sorulmustur.

Tablo 4

Oésrenicilerin  konusma icin egitim siireleri boyunca derslerde yararlandiklar: farkl
materyaller

Kategori Frekans (n) Katilimar Yiizdesi (%)
Yok / Hayir (mevcut ders kitab1 diginda yok) 85 59,9

Kitap / Ders kitab1 29 20,4

Online igerik (internet, YouTube, podcast, haber vb.) 9 6,3

Belirsiz / Bosg ( “-”, “adin1 hatirlamiyorum”, “farkli 7 49

yayinlar” vb.)
Sosyal pratik (WeChat/Tantan/hocalarla-arkadaslarla

konusma) 4 2.8
Uygulama / S6zliik / Ceviri (Google Translate, Pleco vb.) 4 2,8
Miizik / Sark1 2 1,4
Oyun 1 0,7
Ses/CD/Kayit 1 0,7

Ogrenicilerin Cince derslerinde konusma icin egitim siireleri boyunca derslerde
yararlandiklar1 farkli materyallere yanitlarin ¢ogunlugu baska bir materyal olmadigi veya
bilinmedigi yoniindedir. Hanyu Jiaocheng, HSK, Basarinin Yolu, NPCR 6grenicilerin 6grenim
sireleri boyunca konusma egitimi i¢in yararlandiklart matbu kaynaklar olarak
belirtilmistir(n:30). Bu kaynaklarin yaninda YouTube, podcast, Du Chinese, ChinesePod, blog,
haber/belgesel vb. gibi sosyal medya platformlar1 ve 6zgiin igerikler de yararlanildigi sdylenen
materyallerdir (n:10). Google Translate, Pleco, Line Dictionary, Sound of Text benzeri ¢eviri
araglar1 ve sozliikler, Wechat, Tantan, sesli arama, arkadaslar veya 6gretici ile konusma gibi
pratik yapma odakli platformlar, ses kaydi, CD’ler ise daha az bahsedilen diger materyallerdir.
Son olarak en az belirtilen 6zgiin kaynaklardan miizik ve sarki da 6grenicilerin yararlandiklarin

belirttikleri kaynaklardir.
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Tablo 5

Oésrenicilerin dinleme icin egitim siireleri boyunca derslerde yararlandiklar: farkl materyaller

Kategori Frekans (n) Katihhma Yiizdesi (%)
Yok / Hayir (mevcut ders kitab1 diginda yok) 75 52,8

Ders kitab1 26 18,3

CD/ses dosyalart 3 2,1

Dijital platformlar (YouTube vb.) 20 14,1
Miizik/Sarki1/Dizi/Film/Anime 10 7,0
Podcast/Haber/Belgesel/Roportaj 7 4,9

Ogretmen tarafindan saglanan materyaller 7 4,9

Dil 6grenme uygulamalar1 & araglar (Pleco, ChinesePod vb.) 6 4,2

Etkinlik temelli ¢aligmalar (resim/hikaye vb.) 1 0,7

Cince Ogrenicilerinin = %52,8’1 dinleme becerisine yonelik farkli materyal
kullanmadiklarin1 belirtmistir. Ders kitab1 baslig1 altinda HSK dinlemeleri, HSK Standart

Course, Basarmin Yolu, NPCR ve 7 iE#Zf2 (Hanyu Jiaocheng) kitaplarmdan ve kitaplarin

dinlemelerinden bahsedilmistir. Ogrenicilerin %2,1’i ses kayd: ve CD’ler demistir. Dinleme
etkinliklerinde %14,1 ile dijital platformlar 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu kategoride en sik
belirtilen platform YouTube’dur, bunun yaninda Bilibili, CCTV, Udemy, Spotify, Wechat ve
cesitli internet siteleri belirtilmistir. Ogreticinin sundugu siteler ve film kesitleri gibi igerikler
de yanitlar igerisinde yer almaktadir. Yine 6grencilerin %4,9’u 6gretici tarafindan sunuldugunu
ancak kaynagini bilmedikleri video ve ses dosyalar1 belirtilmistir. Materyalin tiirii olarak miizik,
sarki, dizi, film ve anime gibi 6zgiin icerikler %7,0 oraninda belirtilirken, haber, reklam,
belgesel roportaj podcast %4,9 oraninda 6grenci tarafindan yanitlarinda ifade edilmistir. Dil
o0grenme uygulamalar1 & araglar %4,2°lik bir orana sahiptir ve igerisinde ise ChinesePod,

Sound of Text, Baidu Translate, Google Translate ve Pleco uygulamalar1 belirtilmistir.

Ogrenicilerin ders disinda en ¢ok Cince konusma yapmak igin yararlandiklar arag ve
yontemlerin basinda %50 ile dinlenilen igerigi sesli olarak tekrar etmek gelirken hemen

arkasindan %46,9 ile WeChat, Voov vb. sosyal mecralar {izerinden konusma gelmektedir.
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Uciincii sirada %41 ile kendi kendine konusma, konusurken ses kaydi alarak konusmayi
degerlendirme tercih edilirken %27 yapay zeka programlarindan yararlanilmaktadir.
Ogrencilerin %16,8 ders disinda konusma yapmamakta, %14 bulundugu sehirdeki turistler
veya Cinli arkadaglariyla sohbet etmekte, %11°1 CD veya uygulama ile sesletim ve konusma
alistirmast yapmaktadir. %4,9 6zel ders veya kurslara katilirken %3,5 konusma kuliiplerinden
yararlanarak ders disinda konusmaktadir. Ogrencilerden %1,4’{i oyunlar araciigi ile ders
disinda Cince konusma yaparken %2,8°1 kendi arkadaslariyla Cince konusma veya sorulan
sorular1 Cince diisiinerek yanitlaylp sonra Tiirkgeye ¢evirme seklinde c¢alismaktadir.

Ogrencilerin cogunlugu birden fazla yontemi bir arada tercih etmektedir.

Ders diginda konusma sikligina baktigimizda ise haftalik periyotlar {izerinden sorulan
soruya gore Ogrenicilerden %31°i ders disinda konusma yapmadigini, %27,5’1 haftada 1
kez, %26’s1 haftada 2-3 kez, %14,8’1 ise her giin ders disinda Cince konusma pratigi yaptigini

belirtmistir.

“Cince dersleri disinda konugma caligsmasi i¢in kendi yararlandiginiz materyaller var m1?
Varsa neler isimleriyle paylasir misimz? (Internet siteleri, mobil uygulamalar da dahil)”
sorusuna 6grencilerin %56,3’1 ders disinda bu sekilde yararlandiklart spesifik bir materyal
belirtmemis veya olmadigini sdylemistir. Daha sonrasinda en ¢ok yararlanilan materyal ve
araclar sirasiyla WeChat, sonrasinda Tandem, HelloTalk vb. Uygulamalar, Youtube vb. Video
izleme platformlari, 6grenme uygulamalari, Cinli arkadaslar ile yiiz yiize konusma, ders kitabi,
sosyal medya uygulamalari, podcastler, yapay zeka, oyunlar gelmektedir. Burada isim olarak
en ¢cok bahsedilen arag WeChat, Tandem, Youtube, HelloTalk, Duolingo, Udemy, SuperChinese,

Youku, iQiyi, Tencent, Mango ve /ML 45 (Xiaohongshu)’dur.
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Ders disinda haftalik periyotlar {izerinden sorularak 6grenicilerin konugma sikligina
baktigimizda %40,8’inin haftada 2-3 kez, %23,9’unun haftada 1 kez, %15,5’inin her giin

dinleme yaptig1, %19,7’sinin ders disinda dinleme yapmadig1 goriilmiistiir.

Ogrencilere ders disinda dinleme calismasi igin tercih ettikleri araglar soruldugunda
sirastyla en ¢ok yararlandiklar1 araglar, diziler (9%69,9), sosyal medya uygulamalar1 (%65,7),
sarkilar (%65), filmler (%54,5), Youtube, Youku, Bilibili, gibi platformlar (%50,3), podcastler
(%44,1), Cinli 6gretmen veya arkadaslariyla yaptiklar1 goriismeler (%33,6), ders materyalleri
ve sokak roportajlart (%28,7), Baidu vb. Siteler (%14,7), yapay zeka uygulamalar1 (%14,7),
yarigma programlari (%10,5), haberler (%9,8), cd ve DVD’ler (%2,1) ve dil 6grenme
uygulamalaridir (%0,7). Ogrencilerin %4,9’u ders disinda higbir dinleme aracindan

yararlanmamaktadir.

“Cince dersleri disinda dinleme i¢in kendi yararlandiginiz materyaller var m1? Varsa
neler isimleriyle paylasir misiniz? (Internet siteleri, mobil uygulamalar da dahil)” sorusuna
ogrencilerin %32,4°1 kendi yararlandig1 bagka uygulamalar olmadigini belirtmistir. %31,7 ile
en ¢ok tercih edilen ara¢ Youtube benzeri video platformlari olmustur. Sonrasinda ise podcastler
ve sesli kaynaklar, 6§renme uygulamalari, sosyal medya uygulamalari, Tandem ve Hellotalk
benzeri uygulamalar, Wechat vb. iletisim kanallari, kitaplar ve yapay zeka gelmektedir. En ¢ok
tercih edilenler Youtube, Spotify, Netflix, Wechat, DuChinese, Pleco, Tandem, Bilibili,

Duolingo, /N4L+5 (Xiaohongshu), Baidu, Hello Chinese, iQiyi / We Tv / Youku / Tencent Video

/ Mango TV, Tiktok, ChinesePod olmustur.

3.1.3.0grenicilerin Cince Dinleme ve Konusma Becerisi

Algilanan zorluk derecesine yonelik soruya 6greniciler maddelere zorluk derecesine
gore birle yedi arasinda ve birle dokuz arasi puan vermislerdir. Bu puanlamalarin ortalamasi
alarak en ¢ok zorlanilan maddeden en az zorlanilan maddeye siralanmistir. Siralama konusma
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becerisi i¢in, akici konusma, heyecanla basa ¢ikma, tonlar, dil bilgisi yapilarin1 kullanarak
kuralli tiimce kurmak, uygun sozciikk secimi, kiiltiirel alt yapit ve pinyinlerin sesletimi

seklindedir.

Tablo 6

Oégrenicilerin konusma becerinde yasadiklar: zorluklar

Madde Ortalama 6 ve 7 (n) Standart Sapma
Akict Konusma 5.0 63 1.61

Heyecan ve Kaygiyla Basa Cikma 4.9 72 2.08

Tonlar 4.5 54 1.95

Dil Bilgisi Yapilarini Kullanarak Kuralli 4.1 36 1.74

Tiimce Kurma

Uygun Sozciik Segimi 3.8 22 1.61

Kiiltiirel Altyap1 3.0 20 1.85

Pinyinlerin Sesletimi 2.7 15 1.79

Tablo 7

Yiizliik puan sistemine gore

Madde 100'liik Sistem  100'liik Sistem Zor Bulan
Ortalamasi Std. Sapma Ogrencilerin Frekansi

Akict Konugma 66.7 26.8 63

Heyecan ve Kaygiyla Basa Cikma 65.0 347 72

Tonlar 58.3 322 54

Dil Bilgisi Yapilarini Kul. Kuralli Tiimce 51.7 29.0 36

Kurma

Uygun Sozciik Segimi 46.7 26.8 22

Kiiltiirel Altyap1 333 30.7 20

Pinyinlerin Sesletimi 28.3 29.8 15

Dinleme sirasinda en ¢ok zorlandiklar1 konular incelendiginde verilen yanitlara birle
dokuz arasinda verilen puanlara bakildiginda Ogrenicilerin en ¢ok farkli aksanlarla basa
cikmakta zorlandiklar1 goriilmektedir. Konusma hiziysa ikinci en ¢ok zorlanilan alt beceri
olmustur. Tonlar1 ayirt etmek, odaklanma ve sozciik bilgisi, dilbilgisi yapilari, dinleme
gorevlerini anlamak, kiiltiirel alt yapiy1 anlamak/kullanmak ve pinyinleri ayirt etmek seklinde

siralama devam etmektedir.
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Tablo 8

Oégrenicilerin dinleme becerinde yasadiklari zorluklar

Madde Ortalama 7,8ve9 (n) Standart Sapma
Tonlar1 Ayirt Etmek 55 53 2.59
Pinyinleri Ayirt Etmek 33 18 242
Konusma Hizi 6.1 74 2.42
Sozciik Bilgisi 5.2 42 2.25
Dilbilgisi Yapilar 4.6 28 2.06
Farkli Aksanlar 6.7 89 2.25
Odaklanma 5.4 51 2.43
Kiiltiirel Altyapry1 3.7 24 2.50
Anlama/Kullanma

Dinleme Gorevlerini Anlamak 4.5 41 2.62

Tablo 9

Yiizliik puan sistemine gére

Madde 100'liik Sistem 100'liik Sistem Std. Sapma
Ortalamasi

Tonlar1 Ayirt Etmek 56.3 32,4
Pinyini Ayirt Etmek 28.8 30,3
Konusma Hizi 63.8 30,3
Sozciik Bilgisi 52.5 28,1
Dilbilgisi Yapilari 45.0 25,8
Farkli Aksanlar 71.3 28,1
Odaklanma 55.0 30,4
Kiiltiirel Altyapiy1 33.8 31,3
Anlama/Kullanma

Dinleme Gorevlerini Anlamak 438 32,8

Ogrenicilere kendi dinledigini anlama becerilerini nasil degerlendirdiklerini sorusuna
yaridan fazlasi iyi olmadigi yoniinde yanit vermislerdir. Ogrenicilerden %3,5’i kendi
dinledigini anlama becerisini ¢ok iyi, %38,5°1 iy, %37,8°1 pek iyi degil, %20,3’1i kotii olarak
degerlendirmistir.

Ogrenicilerin kendi konusma becerilerini degerlendirirken de cogunlukla kendi

konusma beceri seviyelerini iyi algilamadiklari goriilmektedir. Ogrenicilerin %1,4’i gok
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1yi, %36,4’1 1yi, %50,3’1 pek iy degil, %11,9u kotii olmak {izere Cince konugma becerilerini

degerlendirmislerdir.

3.1.4. Ogrenici Thtiyac Algis1 ve Materyal Beklentileri

Calismaya katilip soruya yanit veren 144 6grenciden 124’1 (%87°si) dijital materyal
kullannmini tercih ettigini ifade etmistir. 20 6grenici dijital materyal kullanimini tercih

etmemektedir.

“Kullandiginiz materyallerin yonerge dilinin (kitapta verilen aciklamalarin, yeni
sozciiklerin  karsiliklarinin =~ vb.) Tiirkce olmasimni tercih eder misiniz?” sorusuna
ogrenicilerin %67’si evet yamit1 vermistir. Ozellikle ingilizce tercihi belirten iki dgrenicinin
yanitlar1 da hayir kategorisine eklenmistir ve bu sekilde %25,9u Tiirk¢e yonerge dilini tercih
etmemektedir. %7°lik bir kesim ise fark etmeyecegini veya Ingilizce ve Cince iki dili de tercih

ettiklerini belirtmislerdir.

Tablo 10

Kullandiginiz dinleme materyallerinde siz neler gérmek istersiniz? (Onceden kullanip

begendiginiz ozellikler veya gérmeyi umdugunuz ozellikler)

Kategori Frekans (n) Yiizde (%)
Giincellik / giindelik dil / giinliik hayat vurgusu 55 38,73
Yanit yok / belirsiz (yok, bilmiyorum, -, ., vb.) 19 14,08
Gorsel ve multimedya (film, dizi, video, podcast, gorsel vb.) 20 13,38
Ses netligi / anlagilirlik / hiz / akicilik 17 11,97
Ilgi gekici / eglenceli icerik talebi 9 6,34
Etkinlik ve alistirma onerileri (test, soru-cevap, bosluk doldurma vb.) 9 6,34
Seviye uygunlugu / kademeli zorluk 7 4,93
Cesitlilik / farkli igerik talebi 5 3,52
Aksan cesitliligi 4 2,82
Cin kiiltiirii vurgusu 4 2,82
Sozciik listesi / dilbilgisi destegi / hanzi karsiligi 4 2,82
Memnuniyet / yeterli 4 2,82
HSK / sinav odakli igerik 3 2,11
Metin esligi / metinle ¢alisma 3 2,11
Tekrar / pekistirme 3 2,11
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Kategori Frekans (n) Yiizde (%)

Grup caligmasi / etkilesim / diyalog 3 2,11
Bireysel erisim / materyal ulasilabilirligi 2 1,41
Konugma dili / internet dili / modern ifadeler 1 0,70
Tekerleme 1 0,70

“Kullandigimiz dinleme materyallerinde siz neler gérmek istersiniz? (Onceden kullanip
begendiginiz 6zellikler veya gérmeyi umdugunuz 6zellikler)” sorusuna toplam yanit 142°dir
ancak belirsiz yanit verenler diisiildiigii zaman bu say1 123 olmaktadir. Ogrencilerin biiyiik bir
kism1 (%37,7) icerik bakimindan materyalin giincellik, giincel dil kullanimi i¢ermesini
istediklerini belirtmistir. Giinliik hayatta dair olusmasi, ilgi cekicilik ve cesitlilik yonlerine
vurgu yapan yanitlar vermistir. Ikinci sirada yanit vermeyenler veya bilmiyorum gibi belirsiz
yamtlar gelmektedir (%15,8). Ugiincii olarak gorsel ve multimedya kullanimu istegi gelmektedir.

(%13,7) 1lgi ¢ekiciligi, kiiltiir ve konu ¢esitliligi en ¢ok gelen yanitlardandir.

Icerik tiirii olarak ise gogunlukla haber, film, dizi, miizik, podcast, belgeseller, kisa
hikayeler belirtilmistir. Iceriklerin dzellikleri bakimindan giincel olmasi haricinde kiiltiirel
Ogeleri, ana dili Cince olan konusurlarin diyaloglarini, giinliik sohbetleri icermesi, dilsel olarak
da gilincel ve konusma diline ait olmasindan, farkli aksanlar1 igermesinden bahsedilmistir.
Kolaydan zora gidilmesi, gorsel olarak ilgi ¢ekici olmasi, konularin ¢esitli, farkli ve ilgi ¢ekici

olmasi da verilen yanitlar arasindadir.

Yanitlarda materyalin teknik kalitesi bakimindan dinleme igeriklerinin akiciligi, hizi,
netligi ve anlasilirlik {izerine de vurgu yapilmistir. Icerik olarak da anlasilir bir dil kullanimi ve

seviyeye uygunluk vurgusu yapilmstir.
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Tablo 11

Kullandigimiz konusma materyallerinde siz neler gormek istersiniz? (Onceden kullanip

begendiginiz ozellikler veya gérmeyi umdugunuz ozellikler)

Kategori Frekans (n) Yiizde (%)
Yanit yok / belirsiz (yok, bilmiyorum, -, ., vb.) 34 23,9
Giincellik / giindelik dil / giinliik hayat vurgusu 32 22,5
Etkinlik ve alistirma onerileri 18 12,7
Grup caligmalari ve etkilesim (diyalog, tartisma vb.) 17 12,0
Gorsel ve multimedya (gorsel, video, fotograf, ses kalitesi vb.) 15 10,6
Konugma pratigi / spontane konusma 13 9,2
Memnuniyet / yeterli 9 6,3
Spesifik tema / konu 6nerisi (or. dizi-film, yapay zeka vb.) 9 6,3
Tiimce kaliplar1 ve dilbilgisi destegi 8 5,6
HSK / HSKK sinav vurgusu 4 2,8
Materyal Tiirii ve Igerik Cesitliligi 2 1,4
Dil 6grenme destegi (fonetik, anlam-kullanim notlar1 vb.) 1 0,7
Materyal kapsami / uzunluk (6rn. “daha uzun metinler”) 1 0,7
Seviye uygunlugu / metin zorluk diizeyi (6rn. “daha kolay metinler”) 1 0,7
Ogretim yontemi talebi (6rn. “interaktif yontemler”) 1 0,7

Soruyu yanitlayan 142 Ogrenicinin konusma materyallerinde en ¢ok giincellik ve
giindelik dile yakin igerik (%22,5) gormek istedigi goriilmektedir. Bunu, etkinlik/alistirma
onerileri %12,7 ve grup temelli etkilesim (diyalog—tartisma vb.) %12,0 ile izlemektedir. Gorsel,
video gibi multimedya destegi de %10,6 oraninda ifade edilmistir. Yanitlarin bir kismi1 dogrudan
konugma pratigi ve hazirliksiz konusma firsat1 talep ederken (%9,2), memnuniyet/yeterli
diyenlerin oran1 daha diisiiktiir (%6,3). Buna karsilik, HSK/HSKK vurgusu yapan 6grenicilerin
oram %2,8°dir. Ogrencilerin %6,3 oranminda bir boliimii belirli spesifik tema gormek
istediklerini belirtmistir. Yanitlarin %23,9’unu ise “yok/bilmiyorum” gibi belirsiz veya yanit

icermeyen ifadelerden olusuyor.

Yanitlar, 6grencilerin konusma materyallerinde daha etkinlik temelli bir yap1 bekledigini
gostermektedir. Ozellikle oyunlar, canlandirmalar, diyalog yazma, kisa hikdye olusturma ve

tartisma gibi aktif olunmasini gerektiren etkinlikler 6ne ¢ikmaktadir. Yanitlardan bazisi
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dogrudan aktif ders ve yaratici dil kullanim imkan1 sunan agik uglu sorulara, diyalog yazmaya
ve gorsel yorumlamaya vurgu yapmaktadir. Bazi 6greniciler ise etkinlik c¢esitliligi ve bolluguna
vurgu yapmistir. Bosluk doldurma, baska sozciiklerle yeniden ifade etme de bir 6grenici
tarafindan belirtilen alistirmalar arasindadir (%13,4) Bu beklenti ¢cogu zaman grup caligsmalari
ve etkilesimle birlikte dile getirilmis, derslerin daha hareketli ve uygulamaya dayali olmas1 ve

yaratici dil kullanim1 saglamasi gerektigi vurgulanmustir.

Soruya yanit veren 143 6grenicinin “Konusma ve dinleme becerisine yonelik derslerde
sizce ne tiir 6devler sizin i¢in daha faydali olur?” sorusuna verdikleri yanitlardan %61,5 ‘le en
cok tercih ettikleri 6devin dizi, film izleyerek diislinlerini paylasma oldugu goriilmektedir.
Bunu %52,4’le HSKK konugma sinavi benzeri bir etkinlik olan gorsel, konu veya soru iizerine
konugma etkinligi takip etmektedir. Dinleme sonrasi dogru yanlis ve bosluk doldurma
alistirmas1 yapma tiiriindeki etkinlikler de %46,9’la iiclincii en ¢ok tercih edilen ddev tiirii
olmustur. Dinledikten sonra test sorusu cevaplandirma ve dinlenilen veya izlenilen bir igerigi
ozetleme %42, sesli okuma yapip ses kaydi alma %37, sozciik ezberleme %35, bir konu lizerine
arastirma yapmak %32,9, Smif arkadaslarinla bir dedikodu duydum, réportaj vb. etkinliklerle
siifta paylasmak {izere bilgi toplamak %31,5, dinlenilen bir icerigi taklit ederek ses kaydi
almak %30 oraninda tercih edilmistir. Yeni dilbilgisel yap1 ve sozciiklere hazirlik %28, video
ve podcast hazirlama %27,3, canlandirma %26,6, sunum hazirlama %14,7, sarki ¢evirisi yapma
ve ilgi alanmi lizerine konugma seceneklerini barindiran diger secenegi %1,4 oraninda tercih

edilmistir. Ogrenicilerden %0,7’siyse ddev olmamasini tercih etmektedir.

Orta-list seviye dinleme igeriklerinin siire olarak uzunlugu konusunda
ogrenicilerin %57°si 1-2 dakika civarinda, %25°1 3-4 dakika civarinda, %5°1 bes dakikanin

iizerinde %12’s1 bir dakikanin altinda uzunluklar: tercih ettigini ifade ettigi goriilmektedir.
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Ogrenicilerden %88’inin farkli uzunlukta dinleme metinlerinden yararlanilmasi
gerektigini diisliniirken %11,3’1liik bir kesimi yararlanilmasina gerek olmadigini diisiindiigii

gorilmektedir.

Tablo 12

Ogrenicilerin materyallerinde gérmeyi tercih ettikleri dinleme alistirmalart

Etkinlik Frekans Katihimer
(n) Yiizdesi (%)

Bosluk doldurma 79 55%
Coktan segmeli soru cevaplama 90 63%
Agik uglu soru cevaplama 60 42%
Canlandirma etkinlikleri (drama, gercek hayat simiilasyonu vb. ) 57 40%
Gorsel eslestirme 77 54%
Dogru yanlis tipi sorular 80 56%
Belirli bir bilgiyi dinleyerek ¢ikartmak 56 39%
Duydugunu tekrar etme 66 46%
Ders dis1 etkinlikler 57 40%
Ozet ¢ikartma 31 22%
Hikayenin bir kismini tekrar anlatma 40 28%
Yorumlama 63 44%
Tahmin etme 44 31%
Sesli okuma 56 39%
Goziinde canlandirma 37 26%
Hikaye tamamlama 42 29%
Grup etkinlikleri 43 30%
Esli ¢caligma 42 29%
Bireysel ¢alisma 56 39%
Cesitli oyunlar 76 53%
Higbiri 2 1%

Calismaya katilan 143 Ogrenicinin tercih ettikleri dinleme alistirmalarina
bakildiginda %63’le en ¢ok ¢oktan se¢meli soru cevaplandirma tercih edilmistir. Dogru yanlis
tipi sorular %56, gorsel eslestirme %354, canlandirma etkinlikleri (drama, gercek hayat
simiilasyonu vb.) %53’le en cok tercih edilen diger dinleme alistirmalaridir. Ozet ¢ikartma %22,
gbzlinde canlandirma %26, hikdyenin bir kismini tekrar etme %28, esli ¢calisma %29’1a en az

tercih edilen etkinlik tiirleri arasindadir.
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Tablo 13

Oésrenicilerin dinleme alistirmalarin tercih etme nedenleri

Secme Nedeni Frekans(n) Katilmar Yiizdesi (%)
Sadelik 10 10,2%
Verimlilik 11 11,2%
Anlagilirlik 9 9,2%
Fayda 25 25,5%
Etkililik 8 8,2%
Motivasyon 21 21,4%
Katilim 13 13,3%
Bireysel 3 3,1%
Ogrenme stili 6 6,1%
Pekistirme 11 11,2%
Yenilik 8 8.2%
Gergek yasam 2 2,0%
Uretken 3 3,1%
Materyal yetersiz 1 1,0%
Kisisellestirme 1 1,0%
Toplam 132 134,7%

Soruya yanit veren 98 dgreniciden neden bu aligtirma tiirlerini tercih ettikleri sorusuna
alinan agik uglu yanitlar, ¢coklu kodlamayla kategorize edildiginde, 6grenme siirecinin faydali
olusu ve alistirmalarin yararliligi (%25,5) 6n plana ¢ikan temalardir. Bununla birlikte 6ne ¢ikan
bir diger tema motive edici ve eglenceli (%21,4) olmasidir. Bu temalar1 dil becerilerinin aktif
kullanimi1 ve etkilesim (%13,3), verimlilik (%11,2) ve pekistirme (%11,2) izlemektedir. Rahat

ve basit olmasi (%10,2) ile 6grenme stiline hitap etmesi (%6,1) kategorileri takip etmektedir.

Tablo 14

Ogrenicilerin materyallerinde gérmeyi tercih ettikleri konusma alistirmalar

Etkinlik Frekans (n) Katilimar Yiizdesi
(%)

Gorsel yorumlama 91 %63,6

Canlandirma egzersizleri (drama, simiilasyon vb.) 84 %58,7

Cesitli oyunlar (Kulaktan kulaga, sdzciik tiiretme vb.) 77 %353,8

Duydugunu tekrar etme 75 %52,4

Yorumlama 74 %51,7
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Ton, pinyin, vurgu, ezgi alistirmalar1 68 %47,6

Soru sorma ve cevaplama 66 %46,2
Tiimce tamamlama 63 %44,1
Miinazara (tartigma) 63 %44,1
Bosluk doldurma 59 %41,3
Sesli okuma 57 %39.9
Ders dist etkinlikler 56 %39,2
Hazirliksiz konusma 55 %38.,5
Hikayenin bir kismini tekrar anlatma 48 %33,6
Esli caligmalar 46 %32,2
Belirli bir bilgiyi ayiklama iizerine aligtirmalar 45 %31,5
Grup etkinlikleri 44 %30,8
Goziinde canlandirma 42 %29.,4
Bireysel etkinlikler 41 %28,7
Gosterip anlatma 37 %25,9
Tekerleme sdyleme 35 %24.,5
Sunum yapma 34 %23,8
Bilgi boslugu alistirmalari 31 %21,7

Calismaya katilan ve soruya yanit veren 143 Ogrenicinin tercih ettikleri konusma
alistirmalarina bakildiginda %63’le en gok gorsel yorumlama tercih edilmistir. Ogrencilerin
yarisindan fazlasi tarafindan tercih edilen diger etkinlik tiirii ise canlandirma %58,7, ¢esitli
oyunlar %53,8, duydugunu tekrar etme %52,4, yorumlama %51,7 olmustur. Bilgi boslugu
alistirmalar1 %21,7, sunum yapma %23,8 ve tekerleme %24,5 ise daha az tercih edilen alistirma

tiirleri olmustur.

Tablo 15

Ogrenicilerin konusma alistrmalarim tercih etme nedenleri

Kategori Frekans (n) Katilma Yiizdesi (%) (n/93)
Yapisal sadelik 2 2,2%
Verimlilik / siire¢ 11 11,8%
Fayda / yararlilik 28 30,1%
Etkililik 14 15,1%
Eglence & Giidiileyicilik 14 15,1%
Katilim 8 8,6%
Pekistirme 11 11,8%
Yenilik 5 5,4%
Gergek yasam 5 5,4%
Pratik & eksiklik/ihtiyag 6 6,5%
Ozgiin dil iiretimi 3 3,2%
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Uyarlama & destek 5 5,4%
Oz-yeterlik & 6zgiiven 5 5,4%
Fonetik / ton / pinyin 2 2,2%
Kullanmazsan unutursun 1 1,1%
Aktarim 1 1,1%

Coklu kodlama ile 93 kisiden almman 121 kod kategorize edildiginde genel fayda ve
yararliligin (%30) tercihlerde 6n plana ¢iktig1 goriilmektedir. Etkililik (%15), glidiileyici olmast
(%15), verimlilik (%11,8), pekistirme (%]11,8) 6grencilerin tercihlerinde etkili oldugunu

belirttikleri diger nedenlerdir.

3.1.5. Var Olan Materyaller ve Etkinliklere Yonelik Ogrenici Algist

Ogrenicilere dinleme ve konusma becerisine odaklanan dersler igin ortak bir materyal
mi  kullandiklar1  soruldugunda %85,9’u  iki farkli kaynaktan yararlandiklarini

belirtmistir. %14,1°1 ise iki beceriye yonelik tek bir kaynak kullanildigini soylemistir.

Tek kaynaktan yararlandiklarin1 sdyleyen 6grenicilerin (n:21) yanitlart incelendiginde
farkli simif ve kurumlardan olduklar1 goriilmektedir. Farkli materyallerden yararlanildigini
sOyleyen 6grenicilerden bazilar1 da dinleme ve konusma becerilerine agirlik verilen derslerde
kullandiklar1 materyaller soruldugunda ayni materyali iki ders icin de kullanmistir. Bu
karisikligin oldugu siniflarda Ogreniciler o derste belirli bir ders kitabindan aktif olarak
yararlanmamaktadir. Bu nedenle Ogrenicilerin tek bir materyalden yararlandi olarak da

algiladig1 goriilmektedir.

Iki ders i¢in de tek materyal belirten 21 dgrenicilerden sekizi Hanyu Jiaocheng (i #(
#£), dordii New Practical Chinese Reader (NPCR), dordii HSK smavlarini ve sinava yonelik

kitaplari, ikisi internet ve podcastleri kullandiklarini belirtmistir. Bir 6grenici BLCU kitaplari,
bir dgrenici kitaplar ve sesli metinler, bir 6grenici Intermediate Spoken Chinese 1-2 ve Kantu

Shouhua (& K1}t 1), yanitin1 vermistir. Bir 6grenici kullanilan kaynagi bilmedigini sdylemistir.
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Tablo 16

Derste yararlanilan dinleme materyalleri

Materyal kategorisi Frekans (n) % Katihmel (n/122)
HSK/HSKK simav materyalleri 34 27,9
Bilmiyorum / hatirlamiyorum / belirsiz 18 14,8
Online video/YouTube & medya (haber, belgesel vb.) 14 11,5
Kitap / ders kitabi (kitap ad1 verilmemis) 12 9,8
Ogretici kaynakli (slayt/PPT/derleme, hocanin buldugu materyal) 9 7,4
PUE#FE / Hanyu Jiaocheng 10 8,2
Ses kayitlar1 / ses dosyalar1 / dinleme metinleri / diyaloglar 7 5,7
NPCR / New Practical Chinese 7 5,7
Basarmn Yolu / i3 2 #% 6 4,9
K J& 1% / Developing Chinese (Listening) 6 4,9
PLEWT 712072 (Hanyu Tingli Jiaocheng) 4 33
Elementary/Temel Listening Course 3 2,5
Podcast 2 1,6
Translate/geviri aract 2 1,6
Sound of Text 1 0,8
Yok 1 0,8

Cince dinleme derslerinde kullanilan materyallere iliskin 122 6grenciden alinan yanitlar
coklu kategorizasyon ile siniflandirilip incelendiginde %27,9 oraniyla en fazla HSK/HSKK
sinav materyallerinden yararlandig1 goriilmektedir. Ikinci sirada en ¢ok verilen yanit %14,8
oraninda oOgrenici kullandiklar1 dinleme materyalini hatirlayamadigint veya bilmedigini
yoniindedir. Online video/YouTube ve medya kaynaklar1 (haberler, belgeseller vb.) %11,5
orantyla ti¢lincii sirada yer almistir. Ders kitaplar1 arasinda Hanyu Jiaocheng %8,2, NPCR %35,7,

Basarmim Yolu %4,9, ve & J& X 1% (Fazhin hanyi) %4,9 oranlariyla 6ne c¢ikmaktadir.

Ayrica, %9,8 oraninda 6grenci belirli bir isim vermeden genel olarak “kitap/ders kitab1”
kullandigini, %7,4't ise 6gretmenin hazirladigi veya buldugu materyallerden yararlandigini
ifade etmistir. Ogrenicilerin yanitlarina gore ses kayitlari, ses dosyalar1 ve diyaloglar gibi

dinleme materyalleri ise %5,7 oraninda, Podcastler ise %1,6 oraninda kullanilmaktadir.
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Tablo 17

Derste yararlanilan konusma materyalleri

Materyal Kategorisi Frekans (n) % Katihmer (n/122)
Hanyu Jiaocheng (3UiE#F2) 32 26,23
Basarmin Yolu (53] 2 #%/Road to Success) 24 19,67
HSK/HSKK Kitaplar1 15 12,30
Belirsiz Kitap 10 8,20
Diger Ders Kitaplari 10 8,20
Podcast'ler 9 7,38
Bilmiyorum/Hatirlamiyorum 9 7,38
Kaynak Kullanilmiyor/Kendi Metinleri 8 6,56
Ogretmen Hazirladigi Materyaller 7 5,74
Yok/Yararlanmiyoruz 5 4,10
Video/Dijital Kaynaklar 4 3,28

Cince konusma derslerinde kullanilan kaynaklara iliskin toplam 146 yanit alinmis olup,
bunlarin 244 bos birakilmistir. Gegerli 122 yanit iizerinden yapilan analiz sonucunda,
ogrencilerin %26,2 oraninda en fazla Hanyu Jiaocheng (315 ZU#E) adl1 ders kitabini kullandig1
goriilmektedir. Bunu Bagarinin Yolu (B I 2 %) serisi %19,7 orantyla ve HSK/HSKK
kitaplar1 %12,3 oraniyla izlemektedir. Ogrencilerin %7,4'(i Podcast'lerden yararlandigim
belirtirken, yine ayn1 oranda 6grenici kullandiklar1 kaynagi hatirlayamadigini ya da bilmedigini
ifade etmigstir. %6,6 oraninda 6grenici herhangi bir kaynak kullanmadan kendi metinlerini
hazirladiklarint belirtmistir. Ayrica, baz1 6greniciler birden fazla kaynak kullandigini ifade
etmis olup, ozellikle Hanyu Jiaocheng (3 i& #(#£) ve Basarmm Yolu kitaplarinin birlikte
kullanildig1 belirten Ogreniciler bulunmaktadir. Bazi1 derslerde ise Ogretmen tarafindan
hazirlanan materyaller ders araci olarak belirtilirken ve bazi derslerde de dijital kaynaklarin

destekleyici materyaller olarak kullanildig1 goriilmektedir.

Konusma becerisine yonelik derslerde herhangi bir kaynak kullanmadiklarini belirten
Ogrenicilerinde arast oldugu 11 6grenicinin bulundugu sinifta tamamen kendi hazirladiklar

materyal iizerinden hazirlikli konusma dersleri yaptiklar1 goriiliitken 6grenicilerin 3’ bu
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sekilde belirtmis, 4 kisi kaynak bulunmuyor seklinde belirtmis, 1 kisi dinleme dersleri ile farkli
kaynak oldugunu isaretlemis olsa da NPCR kitabin1 konusma dersi i¢in de belirtirken 2 kisi tek
materyal kullaniyoruz demis ve NPCR olarak belirtmistir. 1 kisi yine dinleme derslerinde de
bahsedilen 6greticinin hazirladigi sunumlart konusma dersleri i¢inde kaynak olarak géstermistir.
Bu sinifta dinleme derslerinde NPCR, Slayt ve Youtube videolar1 bir arada kullanilmaktadir.

Bir diger siifta 16 dgrenici Basarinin yolu serisini kullandiklarini belirtmistir. 9 6grenici ¥ i

#FE (Hanyu Jiaocheng) kullandiklarini ifade etmistir.

Tablo 18

.....

Ogrenim Tiirii ~ Cift Materyal (N=122) n (%) Tek Materyal (N=21) n (%) Toplam (N=143) n (%)

Isitsel 112 (91,8%) 13 (61,9%) 125 (87,4%)
Gorsel 40 (32,8%) 14 (66,7%) 54 (37,8%)
Bireysel 52 (42,6%) 9 (42,9%) 61 (42,7%)
Grup 19 (15,6%) 3 (14,3%) 22 (15,4%)
Kinestetik 7 (5,7%) 7 (33,3%) 14 (9,8%)
Analitik 0 (0,0%) 8 (38,1%) 8 (5,6%)
Deneysel 0 (0,0%) 6 (28,6%) 6 (4,2%)

.....

materyalden yararlanildigini sdyleyen ve tek materyalden yararlanildigini sdyleyen toplam 143
ogreniciden elde edilen verilere bakildiginda %87,4’1i (n=125) materyalin isitsel 6grenmeyi
destekledigini belirtmistir. Bunu %42,7 (n=61) ile bireysel 6grenme ve %37,8 (n=54) ile gorsel
ogrenme izlemektedir. Daha diisiik oranlarda grup 6grenmesi %15,4 (n=22) ve kinestetik
(duyusal-devinimsel) 0Ogrenme %9,8 (n=14) 0&grenici degerlendirmesinde karsimiza
cikmaktadir. Ayrica yalnizca belirli katilimcilar tarafindan ifade edilen analitik 6grenme %5,6
(n=8) ve deneysel 6grenme %4,2 (n=6) oranlariyla, materyalin iist diizey bilissel siiregleri ve

yaparak—yasayarak 0grenmeyi sinirli diizeyde destekledigini ortaya koymaktadir.
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Tablo 19

.....

(T)i%:i‘;“im Cift Materyal (N=122) n (%)  Tek Materyal (N=21) n (%)  Toplam (N=143) n (%)
Gérsel 65 (53,3) 14 (66,7) 79 (55,2)

isitsel 85 (69,7) 13 (61,9) 98 (68,5)

Kinestetik 28 (23,0) 7(33,3) 35(24,5)

Analitik 0 (0,0) 8 (38,1) 8 (5,6)

Deneysel 0 (0,0) 6 (28,6) 6 (4,2)

Bireysel 67 (54,9) 9 (42,9) 76 (53,1)

Grup 46 (37,7) 3(14,3) 49 (34,3)

Konusma becerisine yonelik materyallerini degerlendirdiklerinde aliman veri
incelendigi zaman, 6grenicilerin %68 oraninda isitsel 6grenmeyi destekledigini diisiindiikleri
goriilmektedir. Bunu %55,2 oraniyla gorsel 6grenme ve %53,1 oraniyla bireysel 6grenme takip
etmektedir. Grupla (%34,3), kinestetik (%24,5), analitik (%5,6) ve deneysel (%4,2) ile grenme
ise Ogrenicilere gore materyalle fazla desteklenmemektedir.

Tablo 20

Kullandigimiz dinleme becerisine yonelik ders materyali, dil ogrenimi amaciyla
kurgulanip hazirlanmayan, bir Cinlinin giinliik hayatta gorebilecegi, karsilasabilecegi
iceriklerden yararlamr. (Haberler, otobiis, tren, sinema biletleri, yemek tarifleri, ¢izgi filmler,

karikatiirler, ilanlar, filmler, diziler vb.)

Yanit Kategorisi Tek Materyal n (%)(n=21) Cift Materyal n (%)(n=122) Toplam n (%)(n=143)
Yeterli diizeyde yararlanir 13 (61,90) 54 (44,26) 67 (46,85)

Az diizeyde yararlanir 6 (28,57) 63 (51,64) 69 (48,25)
Yararlanmiyor 2 (9,52) 5(4,10) 7 (4,90)

Dinleme materyalinin 6zgiin iceriklerden yararlanip yararlanmadigini degerlendiren
ogrenicilerin %46,85°1 yeterli, %48,25’1 az diizeyde yararlanildigin1 belirtmis; %4,90°1 ise
yararlanilmadigini ifade etmistir. Ogrenicilerin 6zgiin igerik kullanimin oldugunu ancak bunu

“az diizeyde” gordiigiinii gostermektedir.
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Tablo 21

Konusma materyalinde ozgiin arag¢ kullanimi

Yanit Kategorisi ;1;2() (1:1/1 :zti;yal n g}g (l:l/lzalt ;gal n ;1;2[;1(?:133)
Yeterli diizeyde yararlanir 13 (61,90) 60 (49,18) 73 (51,05)
Az diizeyde yararlanir 6 (28,57) 58 (47,54) 64 (44,76)
Yararlanmiyor 2(9,52) 4(3,28) 6 (4,20)

Konusma materyalleri i¢inse Ogrenicilerin %51,05°1 yeterli, %44,76’s1 az diizeyde
yararlanildigini ifade etmis; %4,20’si ise yararlanilmadigini belirtmistir. Genel olarak konusma
materyallerinde otantik igerik kullaniminin dinlemeye kiyasla biraz daha giiglii algilandig:
sOylenebilir.

Tablo 22

Icerik ve etkinlikler beni gercek hayatta dili kullanmaya hazirlayacak sekildedir:

Yamt kategorisi Tamamen katillyorum Biraz katiliyorum Pek katilmiyorum Hig¢ katilmiyorum Toplam

Tek materyal 3 (%14,29) 9 (%42,86) 6 (%28,57) 3 (%14,29) 21
Cift materyal 35 (%28,69) 64 (%52,46) 20 (%16,39) 3 (%2,46) 122
Toplam 38 (%26,57) 73 (%51,05) 26 (%18,18) 6 (%4,20) 143

Ogrenicilerin %26,57’si “tamamen katiliyorum”, %51,05°1 “biraz katiliyorum” yanitin1
vermistir. Boylece toplamda katilimcilarin %77,62°si olumlu yanitlar vermistir.

Tablo 23

Icerikler bana Cin kiiltiirii hakkinda yeterli ve doyurucu bilgi saglayarak farkindalik kazandirir.

Yanit Kategorisi Tamamen katihyorum Biraz katihyorum Pek katilmiyorum Hi¢ katilmiyorum Toplam

Tek materyal 3 (%14,29) 10 (%47,62) 5 (%23,81) 3 (%14,29) 21
Cift materyal 28 (%22,95) 50 (%40,98) 35 (%28,69) 9 (%7,38) 122
Toplam 31 (%21,68) 60 (%41,96) 40 (%27,97) 12 (%8,39) 143

Ogrenicilerin  %21,68’i bu ifadeye “tamamen katiliyorum”, %41,96’s1 “biraz

katiliyorum” yanitin1 vermistir. Toplamda olumlu goriis bildirenlerin oran1 %63,64 tiir.
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Tablo 24

Alistirmalar ve konular kolaydan zora dogru ilerler.

Yanit Kategorisi Tamamen katihyorum Biraz katiliyorum Pek katilmiyorum Hi¢ katilmiyorum Toplam

Tek materyal 7 (%33,33) 8 (%38,10) 3 (%14,29) 3 (%14,29) 21
Cift materyal 56 (%45,90) 33 (%27,05) 23 (%18,85) 10 (%8,20) 122
Toplam 63 (%44,06) 41 (%28,67) 26 (%18,18) 13 (%9,09) 143

Bu maddeye verilen yanitlar incelendiginde ogrenicilerin %44,06’sinin “tamamen
katiliyorum”, %28,67’sinin ise “biraz katiliyorum” segenegini tercih ettikleri goriilmektedir.
Ogrenicilerin %72,73’i alistirma ve konu siralamasmin kolaydan zora dogru ilerledigini
diisiinmektedir. Olumsuz goriis bildirenlerin orani ise %27,27"dir.

Tablo 25

Konular tekrar ederek ilerler, onceki tinitelerdeki bilgileri ilerleyen iinitelerde de kullaniriz.

E:ll:::tgorisi :zgll?;gizm Biraz katilyorum Pek katilmiyorum Hi¢ katilmiyorum Toplam
Tek materyal 9 (%42,86) 5 (%23,81) 5 (%23,81) 2 (%9,52) 21

Cift materyal 59 (%48,36) 36 (%29,51) 19 (%15,57) 8 (%6,56) 122
Toplam 68 (%47,55) 41 (%28,67) 24 (%16,78) 10 (%6,99) 143

Ogrenicilerin  %47,55’1 bu ifadeye “tamamen katiliyorum”, %28,67’si “biraz
katiltyorum” yanitin1 vermistir. Ogrenicilerin %76,22’si olumlu goriis bildirmistir. Buna karsin
katilimcilarin %16,78’1 “pek katilmiyorum”, %6,99°u ise “hi¢ katilmiyorum” segenegini
isaretlemistir.

Tablo 26

Kullanilan materyal beni arastirma yapmaya, diisiinmeye, sorumluluk almaya tesvik eder.

Yamit Kategorisi Tamamen katihlyorum Biraz katihyorum Pek katilmiyorum Hi¢ katilmiyorum Toplam

Tek materyal 3 (%14,29) 5 (%23,81) 4 (%19,05) 9 (%42,86) 21
Cift materyal 20 (%16,39) 35 (%28,69) 44 (%36,07) 23 (%18,85) 122
Toplam 23 (%16,08) 40 (%27,97) 48 (%33,57) 32 (%22,38) 143

“Kullanilan materyal beni aragtirma yapmaya, diisiinmeye, sorumluluk almaya tesvik

eder” ifadesine Ogrenicilerin  %16,08’1 “tamamen katiliyorum”, %27,97’si “biraz
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katiliyorum”, %33,57’s1 “pek katilmiyorum”, %22,38’1 ise “hi¢ katilmiyorum” seklinde yanit
vermistir. Toplamda olumsuz goriis oraninin %55,95’tir.

“Konugsma ve dinleme materyalimizdeki konular paralellik gosterir.” ifadesine ¢ift
materyal grubundaki Ogrenicilerin %13,11’1 “tamamen katiliyorum”, %32,79’u “biraz
katiliyorum” yanitin1 vermistir. Toplamda olumlu goriis bildirenlerin orani %45,90°dir. Buna
karsilik 6grenicilerin %30,33’1 “pek katilmiyorum™, %23,77°s1 ise “hi¢ katilmiyorum” diyerek
olumsuz goriis bildirmistir.

Tablo 27

Dinleme Materyalinde Icerik ve etkinlikler beni gercek hayatta kullanmaya hazirlayacak

sekildedir.

. . Tamamen Biraz katihyorum Pek katilmiyorum Hi¢ katilmiyorum Toplam
Yamt Kategorisi | oo\ vorumn (%)  n (%) n (%) n (%) n
Tek materyal 3 (%14,29) 9 (%42,86) 6 (%28,57) 3 (%14,29) 21
Cift materyal o o o o
(Dinleme) 31 (%25,41) 52 (%42,62) 30 (%24,59) 9 (%7,38) 122
Toplam 34 (%23,78) 61 (%42,66) 36 (%25,17) 12 (%8,39) 143

Yukarida verilen tabloda da goriildiigli lizere dinleme materyalleri i¢in igerik ve
etkinliklerin gercek hayat kullanimlarina hazirladigi goriisiine Ogrenicilerin %23,78’1
“tamamen katiliyorum”, %42,66’s1 “biraz katiliyorum” yanitin1  vermistir. Toplamda
ogrenicilerin %66,44’li dinleme materyalinin ger¢ek hayatta kullanima hazirlayici oldugunu
diisiinmektedir. Buna karsilik 6grenicilerin%25,17’si “pek katilmiyorum”, %8,39°u ise “hig
katilmiyorum” secenegini isaretlemistir.

Tablo 28

Dinleme materyalinde icerikler bana Cin kiiltiirii hakkinda yeterli ve doyurucu bilgi saglayarak

farkindalik kazandirwr.

Yamt Tamamen Biraz katillyorum Pek katilmiyorum Hic¢ katilmiyorum n Toplam
Kategorisi katihyorum n (%) n (%) n (%) (%) n
Tek materyal 3 (%14,29) 10 (%47,62) 5 (%23,81) 3 (%14,29) 21
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Yamt Tamamen Biraz katihyorum Pek katilmiyorum Hig¢ katilmiyorum n Toplam

Kategorisi katiliyorum n (%)  n (%) n (%) (%) n
Cift materyal 26 (%21,31) 53 (%43,44) 30 (%24,59) 13 (%10,66) 122
Toplam 29 (%20,28) 63 (%44,06) 35 (%24,48) 16 (%11,19) 143

Ogrenicilerin %20,28’i dinleme materyallideki iceriklerin Cin kiiltiirii hakkinda yeterli
ve doyurucu bilgi sagladigi goriisiine “tamamen katiliyorum”, %44,06’s1 “biraz katilryorum”
yanitin1 ~ vermistir.  Toplamda  G6grenicilerin = %64,34’i  olumlu  goriis  bildirmistir.
Ogrenicilerin  %24,48’1i “pek katilmiyorum”, %11,19’u ise “hi¢ katilmiyorum” yanitin
vermistir.

Tablo 29

Dinleme materyalinde alistirmalar ve konular kolaydan zora dogru ilerler.

Tamamen katiltyorum n  Biraz katiliyorumn ~ Pek katilmiyorumn  Hig katilmiyorumn ~ Toplam

Grup %) o o he T
Tek o . , .

materyal ~  (7033:33) 8 (%38,10) 3 (%14,29) 3 (%14,29) 21
i‘ﬁeryal 44 (%36,07) 38 (%31,15) 24 (%19,67) 16 (%13,11) 122
Toplam 51 (%35,66) 46 (%32,17) 27 (%18,88) 19 (%13,29) 143

Dinleme materyalinde konularin kolaydan zora ilerledigi ifadesine dgrenicilerin %35,66’sinin
“tamamen katiliyorum”, %32,17’sinin “biraz katiliyorum” seklinde yanit verdigi goriilmektedir.
Ogrenicilerin %67,83’{i bu ifadeye katilmistir. Olumsuz gériis bildirenlerin orani ise %32,17 dir.

Tablo 30

Dinleme materyalinde konular tekrar ederek ilerler, onceki iinitelerdeki bilgileri ilerleyen

tinitelerde de kullaniriz.

Grup Tamamen katiliyorumn  Biraz katiliyorumn  Pek katilmiyorumn  Hig katilmiyorumn ~ Toplam

) %) (%) (%) n
Tek 0 . . ]
materyal  © (/#42:86) 5 (%23.,81) 5 (%23.81) 2 (%9,52) 21
Cift . ) 0 0
materyal  + (/036:89) 39 (%31,97) 24 (%19,67) 14 (%11,48) 122
Toplam 54 (%37,76) 44 (%30,77) 29 (%20,28) 16 (%11,19) 143
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Ogrenicilerin  %37,76’s1 bu ifadeye “tamamen katiliyorum”, %30,77’si “biraz
katiliyorum” yanitin1 vermistir. Toplamda 6grenicilerin %68,53°1i olumlu yanit vermistir.
Ogrenicilerin %20,28°1 “pek katilmiyorum”, %11,19°u ise “hi¢ katilmryorum” segenegini

isaretlemistir.

Tablo 31

Kullanilan dinleme materyali beni arastirma yapmaya, diistinmeye, sorumluluk almaya tegvik

eder.

Gru Tamamen katiltyorum n~ Biraz katiliyorumn ~ Pek katilmiyorumn ~ Hig katilmiyorumn ~ Toplam
P (%) (%) (%) (%) n

Tek 0, 0, 0, 0,

materyal 3 (%14,29) 5 (%23,81) 4 (%19,05) 9 (%42,86) 21

let o, [} V) V)

materyal 19 (%15,57) 36 (%29,51) 39 (%31,97) 28 (%22,95) 122

Toplam 22 (%15,38) 41 (%28,67) 43 (%30,07) 37 (%25,87) 143

Dinleme materyallerinin sorumluluk almaya ve arastirma yapmaya tesvik ettigi

goriigiine Ogrenicilerin %15,38’1 “tamamen katiliyorum”, %28,67’si “biraz katiliyorum”
yamtim vermistir. Ogrenicilerin  %30,07°si  “pek katilmiyorum”, %25,87’si ise “hig
katilmiyorum” segenegini isaretlemistir. Toplamda Ogrenicilerin %55,94’1i olumsuz goriis
bildirmistir.
“Dinleme materyalinde icerikler, kiiltiirel baglamlarda tercih edilen konusma aliskanliklar:
hakkinda farkindalik kazandirir.” ifadesine ait goriislerini 6grenicilerin %20,49’u “tamamen
katilhyorum”,  %40,16’s1 ~ “biraz  katiliyorum”  seklinde  yanitlamistir.  Toplamda
Ogrenicilerin %60,65’1 olumlu goriis belirtmistir. Buna karsilik katilmeilarin %22,95°1 “pek
katilmiyorum”, %16,39’u ise “hi¢ katilmiyorum” se¢enegini isaretlemistir.

Tablo 32

Dinleme materyalde giincel sozciiklere yer verme diizeyi (OR kod, yiiz tarama, WeChat, selfie,

vapay zeka vb.)
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Yanit kategorisi Tek materyal Cift materyal Toplam n

n(%)(n=21) n(%)(n=122) (%)(n=143)
Yeterli diizeyde 2 (%9,52) 16 (%13,11) 18 (%12,59)
yararlanir
Az diizeyde yararlanir 3 (%14,29) 31 (%25.41) 34 (%23,78)
Yararlanmiyor 16 (%76,19) 75 (%61,48) 91 (%63,64)

Ogreniciler materyallerindeki son donemlerde hayatimiza giren 6rnegin QR kod, yiiz
tarama, WeChat, selfie, yapay zekd gibi sozciiklere ne kadar ver verildigini
degerlendirdiklerinde toplamda %63,64’linlin bu ifadelerden yer aldigim1 diislinmedigi
goriilmektedir. Ogrenicilerden toplamda %23,78’1 yer verildigini ancak az bulundugunu ifade
ederken, %12,59’u yeterli diizeyde yararlanilir seklinde degerlendirmistir.

Tablo 33

Konusma materyalde giincel sozciiklere yer verme diizeyi (OR kod, yiiz tarama, WeChat, selfie,

yapay zeka vb.)

Yanit kategorisi Tek materyal n (%)(n=21) Cift materyal n (%)(n=108) Toplam n (%)(n=129)
Yeterli diizeyde yararlanir 2 (%9,52) 13 (%12,04) 15 (%11,63)
Az diizeyde yararlanir 3 (%14,29) 34 (%31,48) 37 (%28,68)
Yararlanmiyor 16 (%76,19) 61 (%56,48) 77 (%59,69)

Konugma materyali icin yapilan benzer degerlendirme de Ggrenicilerin %59,69°u
yararlanilmadigini, %28,68 az yararlanildigini, %11,63’1 ise yeterli diizeyde yararlanildigini

diistinmektedir.

Tablo 34

Dinleme materyalinde konusma dili ifadelerine yer verme diizeyi (75 5K 75, ¥ vb.)

Yanit kategorisi Tek materyal n(%)(n=21) Cift materyal n (%)(n=122) Toplam n (%)(n=143)
Yeterli diizeyde yararlanir 10 (%47,62) 47 (%38,52) 57 (%39,86)
Az diizeyde yararlanir 8 (%38,10) 39 (%31,97) 47 (%32,87)
Yararlanmiyor 3 (%14,29) 36 (%29,51) 39 (%27,27)
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Yukaridaki tabloda da goriildiigii {lizere Ogrenicilerin toplamda %39,86’si

materyallerinde konusma diline ait ifadelere yeterince yer verildigini, %32,87°si az miktarda

yer verildigini, %27,27si1 ise yer verilmedigini ifade etmektedir.

Tablo 35

Konusma materyalinde konusma dili ifadelerine yer verme diizeyi (/5. 15K 75, 5 vb.)

Yanit kategorisi Tek materyal n (%)(n=21) Cift materyal n (%)(n=122) Toplam n (%)(n=143)
Yeterli diizeyde yararlanir 10 (%47,62) 51 (%41,80) 61 (%42,66)
Az diizeyde yararlanir 8 (%38,10) 46 (%37,70) 54 (%37,76)
Yararlanmiyor 3 (%14,29) 25 (%20,49) 28 (%19,58)

Ogrenicilerden alnin verilerin toplamda %42,66’s1 dinleme materyallerinde konusma

diline ait ifadelere yeterince yer verdigini, %37,76’s1 az diizeyde yer verildigini, %19,581 hi¢

yer verilmedigini diisiindiigli goriilmektedir.

Tablo 36

Dinleme materyallerinin yonerge dili

Yanit Kategorisi (To;)k) (I:: :;ei;yal n 8itllznla;teryal n (%) (’1;231(?::122)
Ingilizce 18 (85,71) 75 (61,98) 93 (65,49)
Tiirkce 1 (4,76) 9 (7,44) 10 (7,04)
Cince 2 (9,52) 22 (18,18) 24 (16,90)
YB;:ﬁl;ﬂﬂi;’(‘)ﬁ;rS materyalinden 0 (0,00) 12 (9,92) 12 (8,45)
Hem Tiirkge hem Cince 0(0,00) 2 (1,65) 2(1,41)
Ingilizce ve Tiirkge 0 (0,00) 1(0,83) 1 (0,70)

Ogrenicilerin degerlendirmesine gore derslerde yararlanilan dinleme materyallerinin

yonerge dili toplamda %65,49 oraniyla agirlikli olarak Ingilizcedir. Bunu toplamda %16,90

orantyla Cince takip etmektedir. Ogrenicilerden %7,04’{i materyallerinin yonerge dilinin

Tiirkce oldugunu belirtirken %1,41°i hem Tiirkge hem Cince, %0,70’i Ingilizce ve Tiirkge

seklinde yanitlamistir. %8,45 oraninda 6grenici bu sekilde bir materyalden yararlanilmadigini

ifade etmektedir.
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Tablo 37

Konusma materyallerinin yonerge dili

Yamt Kategorisi ;1;2() (T:;i;yal n g}g (I:jltg?)]al n ;1;251(?:122)
Ingilizce 18 (85,71) 74 (61,16) 92 (64,79)
Tiirkce 1 (4,76) 11 (9,09) 12 (8,45)
Cince 2(9,52) 15 (12,40) 17 (11,97)
Hem Tiirk¢e hem Cince 0(0,00) 1(0,83) 1 (0,70)
yB;asfll;ﬂfIi;’;ﬁ;rs materyalinden 0 (0,00) 19 (15,70) 19 (13,38)
Basili kitaplarda Tiirkge, dijital kitaplarda 0 (0,00) 1(0,83) 1(0,70)

Yukar1 verilen tabloya bakildiginda derslerde kullanilan konusma materyallerinin

yonerge dili i¢in 6grenicilerin yaptigin1 degerlendirmeye gore toplamda %6479 oraniyla

agirlikli olarak Ingilizce oldugu goriilmektedir. Bunu toplamda %1338 oraniyla “Bu sekilde

bir ders materyalinden yararlanmiyoruz” yanit1 takip etmektedir. Ogrenicilerden %11,97’si

materyalin yonerge dilini Cince, %8,45°1 ise Tiirkge olarak belirtmistir. %0,70’1 materyallerin

yonerge dilini hem Tiirk¢e hem Cince olarak belirtmistir.

Tablo 38

Tablo Yénerge (kitapta verilen agiklamalarin, yeni sozciiklerin karsiliklarmmin vb.) dilinin Tiirkce

olmamasmnin sebep olabilecegini diisiiniiyorum.

Neden Tek materyal n(%) Cift materyal Toplam n(%)
(N=21) n(%) (N=122) (N=143)

Anlam kaybina 6 (%28,57) 40 (%32,79) 46 (%32,17)

Vakit kaybina 3 (%14,29) 19 (%15,57) 22 (%15,38)

Yeni yap1 ve sozciiklerin Tiirkge karsiliklarint akilda

tutmada sikinti gekmeme

Sozciik ve yapilarin tam anlagilamamasina

Cince seviyemi yeterince hizli ilerletememe

Ingilizcesi (veya kullanilan diger yabanci dili) yeteri kadar

iyi olmayan 6grencilerin zorlanmasina

Higbirine sebep oldugunu diisiinmiiyorum

Diger

4 (%19,05)

6 (%28,57)
3 (%14,29)

5 (%23,81)

8 (%38,10)
1 (%4,76)

57 (%46,72)

55 (%45,08)
19 (%15,57)

41 (%33,61)

31 (%25,41)
3 (%2,46)

61 (%42,66)

61 (%42,66)
22 (%15,38)

46 (%32,17)

39 (%27,27)
4 (%2,80)

Ogrenicilerin verdikleri yanitlar incelendiginde materyalin yonerge dilinin Tiirkge

olmamas1 %42,66 oraniyla “Yeni yap1 ve sozcliklerin Tiirk¢e karsiliklarini akilda tutmada



sikint1 cekmeme” ve yine ayni oranda “Sézciik ve yapilarin tam anlagilamamasina” neden
olabildigini diisiiniildiigii goriilmektedir. Ogrenicilerin %32,17’si “anlam kaybina”, ayni oradan
da Ogrenici “Ingilizcesi (veya kullanilan diger yabanci dili) yeteri kadar iyi olmayan
ogrencilerin zorlanmasina” sebep olabilecegini belirtmistir. %27,27 oraninda 6grenici
materyalin yonerge dilin Tiirkce olmamasmin verilen olumsuzluklardan hic¢birine neden
olabilecegini diisiinmemektedir. Katilim saglayan toplam 6grenicilerin %15,38°1 ise “vakit
kaybina” %15,38’1 “Cince seviyesinin yeterince hizli ilerlememesine” sebep olabilecegini
diistinmektedir. %2,80 oraninda ogrenici diger yanit kategorisini tercih etmistir. Bu
kategorideki yanitlar ise “Tiirk¢e kaynak olmamasina”, “Cince 6grenmeme daha fazla yardimci
olacagmni” ve “Ingilizce olmamasi beni daha ¢ok zorluyor. Benim i¢in Tiirk¢e ingilizce kadar

rahat ve anlasilmasi kolay degil ve Tiirk¢eyi sevmiyorum” seklindedir.

Tablo 39

Kullandiginiz materyal 6grenciyi merkeze alan bir yaklasim benimsiyor mu?

Yanit Kategorisi Frekans (n) Katilima Yiizdesi (%)
Evet, ikisi i¢in de benimsiyor. 57 46,72

Dinleme i¢in benimsiyor. 10 8,20

Konugma i¢in benimsiyor. 35 28,69

Hayir, ikisi i¢in de benimsemiyor. 20 16,39

Toplam 122 100,00

Katilm saglayan oOgrenicilerin  %46,72°si  kullandiklar1 dinleme ve konusma
materyallerinin her ikisinde de Ogrenciyi merkeze alan bir yaklagim benimsendigini
belirtmistir. %28,69°u yalnizca konusma materyallerinde bu yaklasimin benimsendigini ifade
ederken, 9%8,20’si yalnizca dinleme materyallerinde benimsendigini ifade etmistir.
Ogrenicilerin  %16,39’u her iki materyalde de ogrenciyi merkeze alan yaklagimin
benimsenmedigini belirtmistir. Ogrenicilerin ¢ogunlugu materyallerin en az birinde 6grenci

merkezli bir yaklasim bulundugunu ifade etmektedir (%83,61; n=102).
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Tablo 40

Dinleme icin etkililik

Yamit Kategorisi Frekans (n) Katilmear Yiizdesi (%)
Cok etkili 38 26,5

Biraz etkili 80 55,9

Pek etkili degil 21 14,6

Hig etkili degil 4 2,8

Toplam 143 100

Kullanilan materyalin dinleme becerisine katkisina ait Ogrenici yanitlarini
inceledigimizde, %55,9’unun (80) materyali biraz etkili, %26,5’inin (38) c¢ok
etkili, %14,6’si1n (21) pek etkili degil ve %2,8’inin (4) hic etkili degil olarak degerlendirdikleri

goriilmektedir.

Tablo 41

Konusma icin etkililik

Yanit Kategorisi Frekans (n) Katilma Yiizdesi (%)
Cok etkili 44 30,7

Biraz etkili 66 46,1

Pek etkili degil 22 15,3

Hig etkili degil 11 7,6

Toplam 143 100

Konusma becerisi icin verilen yanitlarda ise dgrenicilerin %46,1’inin (66) materyali
biraz etkili, %30,7’sinin (44) ¢ok etkili, %15,3’iiniin (22) pek etkili degil, %7,6’sinin hig etkili

degil olarak degerlendirdikleri goriillmektedir.

Tablo 42

Derslerde konusma ve dinledigini anlama etkinliklerine agirlik verilme durumu
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Yamit Kategorisi Frekans Katihmel yiizdesi

(n) (%)

Evet, ikisi i¢inde yeterince agirlik verilmektedir. 66 46,15
Haynr, ikisi i¢inde yeterince agirlik verilmemektedir. 40 27,97
Sadece dinledigini anlama becerisine yonelik etkinliklere yeterince agirlik

. . 16 11,19
verilmektedir.
Sadece konusma becerisine yonelik etkinliklere yeterince yer verilmektedir. 21 14,69
Toplam 143 100,00

Ogrenicilerden %46,1°i iki beceriye yonelik etkinliklere yeterince yer verildigini
belirtmektedir. Buna karsilik %53,8’1 ise en az bir beceri alaninda yetersizlik oldugunu
diisiinmektedir. Ogrenicilerin %27,9’u iki beceriye ydnelik etkinliklere yeterinde yer
verilmedigini diisiindiiklerini belirtmistir. Ogrenicilerden %14,6’s1 sadece konusma becerisi
icin etkinlikleri yeterli bulurken %11,1°1 sadece dinleme becerisine yonelik etkinlikleri yeterli

bulmaktadir.

Tablo 43

Matbu veya dijital ders kitabi kullanimi

Yanit Kategorisi Frekans (n) Katihimel yiizdesi (%)
Evet, ikisi i¢in de yararlaniyoruz. 110 76,92

Haynr, ikisi i¢in de yararlanmiyoruz. 16 11,19

Sadece dinleme becerisine yonelik derslerde yararlantyoruz. 12 8,39

Sadece konusma becerisine yonelik derslerde yararlaniyoruz. 5 3,50

Toplam 143 100,00

Ogrenicilerin, Cince dinleme ve konusma becerisine yonelik derslerde dijital, ¢evrim igi
veya  matbu  ders  kitabindan  yararlanma  durumlarma  iligkin  goriisleri
incelendiginde, %76,9’unun her iki beceri alaninda da bu tiir ders kitaplarindan yararlandigini
belirttikleri goriilmektedir. Ogrenicilerin %11,1’i, dinleme ve konusma becerisine y&nelik
derslerin hicbirinde ders kitabr kullamlmadigini ifade etmistir. Ayrica Ogrenicilerin %8,3’ii
yalnizca dinleme becerisine yonelik derslerde, %3,5°1 ise yalnizca konusma becerisine yonelik

derslerde ders kitabindan yararlanildigini belirtmistir.
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Tablo 44
Sozel beceri derslerinin materyallerinin paralellik gostermesini ogrenilenlerin k-

kaliciligr bakimindan faydali buluyorum

Dinleme ve Konusma Materyalinin paralellik gostermesini 6grendiklerimizin Frekans Katihmci

kalici olmasi1 bakimindan faydah buluyorum (n) yiizdesi (%)
Tamamen katiliyorum 87 60,84

Biraz katiliyorum 38 26,57

Pek katilmiyorum 13 9,09

Hig katilmiyorum 5 3,50

Toplam 143 100,00

Ogrenicilerin %60,8’i paralelligin 6grenmenin kalicihigi agisindan faydali oldugunu
belirtirken, %26,5’1 biraz katiliyorum seklinde kismi diizeyde katildiklarini belirtmistir. Buna
karsilik katilim gosteren 6grenicilerin %9,09’u bu duruma “pek katilmiyorum”, %3,5°1 ise “hi¢
katilmiyorum” yanitin1 vermistir. Ogrenicilerin biiyiikk ¢ogunlugu materyallerin paralellik

gostermesinin 6grenilenlerin kalicilig iizerinde olumlu etkisi olacagini ifade etmistir.

Tablo 45

Materyalinizi sundugu dinleme dersi igeriklerinden hoslanma

Materyalinizin size sundugu dinleme dersi iceriklerinden hoslamyor Frekans  Katiima yiizdesi

musunuz (n) (%)
Hayir, hoslanmiyorum. 22 15,38
Pek hoslanmiyorum. 29 20,28
Biraz hoslantyorum. 61 42,66
Evet, hoslantyorum. 31 21,68
Toplam 143 100,00

Ogrenicilerden alman gériisler incelendiginde en yiiksek oran kismi diizeyde hoslanma
olan %42,6 ile “biraz hoslaniyorum” yanitidir. Bunu %21,6’1ik bir oranla “evet hoslaniyorum”
yanit1 takip etmektedir. Olumsuz goriis bildiren 6grenicilerin oran1 gérece daha diisiiktiir. “Pek
hoslanmiyorum” diyen O6greniciler katilimecilarin %20,2’sini, “hi¢ hoslanmiyorum” diyen

ogreniciler %15,3 linii olusturmaktadir.
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Tablo 46

Materyalinizi dinleme becerinizi gelistirmek igin yeterli buluyor musunuz?

Yanit Kategorisi Frekans (n) Katilmai Yiizdesi (%)
Hig Yeterli Bulmuyorum 16 11,18
Yeterli buluyorum. 27 18,88
Pek yeterli bulmuyorum 36 25,17
Biraz Yeterli Buluyorum 64 44,75
Toplam 143 100

Ogrenicilerin ¢ogunlugu materyali dinleme becerisini gelistirmek icin yeterli
bulmaktadir. Ogrenicilerden %44,7’si materyali kismen yeterli buldugunu, %18,8’i tamamen
yeterli buldugunu belirtmistir. Materyali yeterli bulmayan 0Ogrenicilerin yanitlarina
baktigimizda ise %25,1°1 kismen yeterli bulmazken, 11,18’1 hi¢ yeterli bulmadigini ifade

etmistir.

Tablo 47

Materyalinizin size sundugu konusma dersi iceriklerinden hoslaniyor musunuz?

Yanit Kategorisi Frekans (n) Katilma Yiizdesi (%)
Evet, hoslaniyorum. 34 23,94

Biraz hoslantyorum. 69 48,59

Pek hoslanmryorum. 26 18,30

Hayir, hoslanmiyorum. 13 9,15

Toplam 142 100

Ogrenicilerin ~ %23,9’u  materyalin  sundugu konusma dersi igeriklerinden
hoslandigini, %48,5’lik bir oranla ¢ogunlugu igeriklerden biraz hoslandigini belirtmistir.
Igeriklerden pek hoslanmadigini sdyleyenlerin oran1 %18,3’tiir. Hi¢ hoslanmadigini belirten
katilimcilarin orani ise %9,1 olarak goriilmektedir. Materyale kars1 genel tutum %72,5 ve

agirlikli olarak orta diizey memnuniyetle olumludur.
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Tablo 48

Materyalinizi konusma becerinizi gelistirmek adina yeterli buluyor musunuz?

Yanit Kategorisi Frekans (n) Katilima Yiizdesi (%)

Yeterli buluyorum. 30 20,97
Biraz yeterli buluyorum. 65 45,45
Pek yeterli bulmuyorum. 28 19,58
Hig yeterli bulmuyorum. 20 13,98
Toplam 143 100

Ogrenicilerin ¢ogunlugu materyali konusma becerisini gelistirmek igin yeterli
bulmaktadir. Ogrenicilerden %45,4°1i biraz yeterli buluyorum yanitiyla materyali kismen yeterli
buldugunu, %?20,9’u tamamen yeterli buldugunu belirtmistir. Materyali yeterli bulmayan
ogrenicilerin yanitlarina baktigimizda ise %19,5°1 kismen yeterli bulmazken, 13,9’u hig¢ yeterli

bulmadigini ifade etmistir.

Tablo 49

Dinleme materyalindeki ses kalitesini nasil degerlendirirsiniz?

Yanit Kategorisi Frekans (n) Katihmea yiizdesi (%)

Cok iyi. 13 9,09
Iyi. 77 53,84
Pek iyi degil. 38 26,57
Hig iyi degil. 15 10,48
Toplam 173 100

Dinleme materyalinin ses kalitesiyle alakali 6grenici goriisleri incelendiginde 53,8 ile
kismi memnuniyet agirhikli goriilmektedir. Ogrenicilerin  %30,23’li materyallerinin ses
kalitesinden ¢ok memnun oldugunu belirtmistir. Bununla beraber &grenicilerin %62,9’u
materyalin ses kalitesinden memnundur. Ogrenicilerin %26,5’i kismi1 memnuniyetsizlik

belirtirken %10,4’1 ses kalitesinin hi¢ iyi olmadigini belirtmektedir.
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Tablo 50

Dinleme materyalindeki aksani nasil degerlendirirsiniz?

Yanit Kategorisi Frekans (n) Katilma Yiizdesi (%)
Anlagilir. 38 26,57

Anlagilir degil. 12 8,39

Oldukga anlagilir. 59 41,26

Pek anlagilir degil. 34 23,78

Toplam 143 100

Verilen yanitlara gore dinleme materyalindeki aksan genel olarak anlasilir bulunmustur.
Tabloda da verildigi lizere Ogrenicilerin %41,2’si “Olduk¢a anlagilir”, %26,5’1 “Anlasilir”
demistir; toplamda &grenicilerden %67,8’1 aksani anlasilir degerlendirmistir. Buna
karsilik 9%23,7’si “Pek anlasilir degil” ve %8,3’1 “Anlasilir degil” yanitint vermis; toplamda

ogrenicilerden %32,1°1 aksan1 anlasilir bulmamustir.

Tablo 3.51

Dinleme materyalimiz farkli aksanlar barindiriyor.

Yanir Kategorisi Frekans (n) Katilma Yiizdesi (%)

Evet. 47 32,86
Emin degilim. 67 46,85
Hayir. 29 20,27
Toplam 143 100

Materyaliniz ~ farkli  aksanlar  barmip  barindirmadigmma  bakildigi  zaman
ogrenicilerin %46,8 ile ¢ogunlugunun emin olmadigin belirttigi goriilmektedir. %32,8 farkli

aksanlar yer verildigini sdylerken %?20,2 farkli aksanlara yer verilmedigini belirtmistir.
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Tablo 51

Konusma materyalindeki alistirmalar hem anlik konusma hem de onceden hazirlik

vaparak konusma igin yeterli firsati sunacak sekildedir.

Yanit Kategorisi Frekans (n) Katima yiizdesi (%)
Ikisi i¢inde firsat sunar. 68 47,55245
Sadece hazirlik yaparak konugma i¢in firsat sunar. 48 33,56643
Sadece hazirliksiz konusma igin firsat sunar. 11 7,692308
Ikisi iginde firsat sunmaz. 16 11,18881
Toplam 143 100

Katilim saglayan Ogrenicilerin = %45,5’1 konusma becerisine yonelik
yararlandiklar1 materyalin hazirlikli ve hazirliksiz konusma, %33,5°i sadece hazirlik yaparak
konusma, %7,6’si sadece hazirliksiz konusma i¢in firsat sundugunu, %11,1’1yse ikisi i¢inde

firsat sunmadigin1 belirtmistir.

Tablo 52

Konusma materyalindeki alistirma tiirleri

Emin
. Cok yaygin Yaygin Bazen Nadiren Hig <ore
Alstirma Tiirii n(%) n(%) n(%) n(%) n(%) zfogAl,l)lm
Bosluk doldurma 33 (23,2) 36 (25,4) 24(16,9) 10 (7,0) ?254 6) 4(2,8)
Tiimce tamamlama 27 (19,0) 31(21,8) 33(23,2) 17 (12,0) ?233 2) 1(0,7)
Canlandirma egzersizleri (drama, gercek 44
hayat simiilasyonu vb.) 26 (18,3) 22 (15,5) 26(18,3) 18 (12,7) (31.0) 6 (4,2)
Cesitli oyunlar (kulaktan kulaga, harften 70
sozciik tiretme vb.) 12 (8,5) 6(4,2) 19(13,4) 21 (14,8) (49.3) 14 (9,9)
Gorsel yorumlama 35(24,6) 20 (14,1) 26(18,3) 14 (9,9) ?297 5) 8 (5,6)
Belirli bir bilgiyi ayiklama iizerine 33
alistirmalar 26 (18,3) 23 (16,2) 33(23,2) 18 (12,7) 23.2) 9(6,3)
Duydugunu tekrar etme 41 (28,9) 39 (27,5) 18 (12,7) 16 (11,3) 5125 5) 6 (4,2)
Hikayenin bir kismini tekrar anlatma 36 (25,4) 24 (16,9) 17 (12,0) 19 (13,4) ?265 4) 10 (7,0)
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Cok yaygin Yaygin Bazen Nadiren Hig Emin

Alstirma Tiirii n(%) n(%) n(%) n(%) n(%) ﬁf?/:l)lm
Yorumlama 40 (28,2) 28 (19,7) 26(18,3) 12 (8,5) 5168’3) 10 (7,0)
Miinazara (tartisma) 25 (17,6) 18 (12,7) 22 (15,5) 19 (13,4) ?362’4) 12 (8,5)
Sunum yapma 20 (14,1) 22 (15,5) 18(12,7) 18 (12,7) ?3?3,8) 16 (11,3)
Soru sorma ve cevaplama 62 (43,7) 39 (27,5) 21(14,8) 6 (4,2) (1;)’0) 4(2,8)
Tekerleme sdyleme 1309.2) 9(63) 13(9.2) 19(134) (6;‘5’1) 24 (16,9)
Ders dis1 etkinlikler 17 (12,0) 7(4,9) 21(14,8) 24 (16,9) ?;8,0) 19 (13,4)
Sesli okuma 69 (48,6) 32(22,5) 18(12,7) 7 (4.,9) (1339) 2(1,4)
Goziinde canlandirma 20 (14,1) 18 (12,7) 30 (21,1) 16 (11,3) ?383’8) 10 (7,0)
Gosterip anlatma 20 (14,1) 19 (13,4) 19 (13,4) 21 (14,8) ?330’3) 20 (14,1)
Ton, pinyin, vurgu, ezgi alistirmalari 39 (27,5) 17 (12,0) 31 (21,8) 15(10,6) ?168’3) 14 (9,9)

Kullanilan materyaldeki konusma aligtirmalarinin siklig1 i¢in besli Likert tipi 6l¢ek
kullanilmig soru igerisinde “Cok Yaygin: Bu alistirma neredeyse her boliimde yer
aliyor. Yaygin: Bu alistirma bir¢ok bdliimde bulunuyor. Bazen: Bu alistirma bazi boliimlerde
goriilityor. Nadiren: Bu alistirma ¢ok az boliimde karsimiza ¢ikmaktadir. Hi¢ Bulunmuyor: Bu
alistirma ders materyalimizde yer almiyor.” seklinde segenekler agiklanmistir. Katilim saglayan
142 6grenicinin degerlendirmesine gore kullanilan materyallerde en sik uygulanan etkinlikler
“soru sorma ve cevaplama”, “sesli okuma” ve ‘“duydugunu tekrar etme”dir. Katilim
gosterenlerin %43,7’si soru-cevap icin ¢ok yaygin, %27,5’1 yaygin seklinde degerlendirme
yapmustir. Benzer bicimde “sesli okuma” %48,6 oraninda ¢ok yaygin, %22,5 oraninda yaygin
degerlendirilirken “duydugunu tekrar” %28,9 c¢ok yaygin, %?27,5 yaygin olarak

degerlendirilmistir. Bu alistirma tiirlerinde hi¢ yanitlar1 gérece diisiiktiir.
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Tablo 53

Konusma materyalindeki alistirma tiirleri ortalama

Ahstirma Tiirii Gecerli N X SS

Bosluk doldurma 138 3,19 1,33
Tiimce tamamlama 141 3,15 1,29
Canlandirma egzersizleri (drama, simiilasyon vb.) 136 2,99 1,33
Cesitli oyunlar 128 2,43 1,27
Gorsel yorumlama 134 2,95 1,36
Belirli bir bilgiyi ayiklama 133 2,99 1,33
Duydugunu tekrar etme 136 347 1,27
Hikayenin bir kismin1 tekrar anlatma 132 3,02 1,40
Yorumlama 132 3,23 1,33
Miinazara (tartigma) 130 2,78 1,34
Sunum yapma 126 2,74 1,36
Soru sorma ve cevaplama 138 4,01 1,04
Tekerleme soyleme 118 2,35 1,33
Ders dis1 etkinlikler 123 246 1,33
Sesli okuma 140 4,07 0,99
Goziinde canlandirma 132 2,74 1,32
Gosterip anlatma 122 2,79 1,34
Ton, pinyin, vurgu, ezgi alistirmalar1 128 3,10 1,36
Bilgi boslugu alistirmalari 119 2,98 1,41

“Emin degilim” yanitlar1 disarida birakilarak hesaplanan ortalama puanlara gore,

materyalde en sik yer aldig diisiiniilen etkinlikler sesli okuma (X=4,07; SS=0,99), soru sorma

ve cevaplama (X=4,01; SS=1,04) ve duydugunu tekrar etmedir (X=3,47; SS=1,27). Bu ii¢

etkinligin ortalama puanlarinin 3,41’in tizerinde olmasi, 6grenicilerin s6z konusu etkinlikleri
genel olarak “yaygin—cok yaygin” aralifina daha yakin degerlendirdigini gostermektedir.

Ayrica sesli okuma ve soru sorma ve cevaplama etkinliklerinde standart sapmanin gorece diistik

olmasi1 (SS=1,00), katilimci1 goriislerinin daha fazla benzestigine isaret etmektedir.

“Yaygin/cok yaygin” yanitinin gorece yiiksek oldugu diger etkinlik tiirleriyse “yaygin”
ve “cok yaygm” yanitlarinin toplamina bakildiginda %48,6 bosluk doldurma, %47,9
yorumlama, %42,3 hikayenin bir kismini tekrarlama, %40,8 tiimce tamamlama, %39,5 ton,

pinyin, vurgu, ezgi alistirmalari, %38,7 gorsel yorumlama, %34,5 belirli bir bilgiyi ayiklama
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iizerine alistirmalar ve bilgi boslugu alistirmalari, %33,8 canlandirma egzersizleri (drama,

simiilasyon vb.), %30,3 miinazara seklinde goriinmektedir.

“Bazen” yanitinin yiikksek oldugu etkinlikler tiimce tamamlama (%23,2), belirli bir
bilgiyi ayiklama (%23,2), ton, pinyin, vurgu, ezgi alistirmalari (%21,8) ve goziinde canlandirma
(%21,1) etkinlikleri, 6grenicilere materyallerde yer almakla birlikte diizenli bir siklikta yer
verilmedigi anlasilmaktadir. Bu etkinliklerde “yaygin” ve “cok yaygin” yanitlar1 da benzer

oranlarda tercih edilmistir.

Emin degilim yanit1 genel olarak diisiik-orta diizeyde goriinmekte beraber, %16,9 ile
“tekerleme sdyleme”, %16,2 ile “bilgi boslugu alistirmalar1” ve %14,1 “gdsterip anlatma”

etkinliklerinde dikkat ¢ekici bir yiiksekligi vardir.

Hig yer verilmedigine yonelik yanitin yiiksek oldugu etkinliklere bakildiginda %49,3
ile “cesitli oyunlar” segcenegi 6n plana ¢ikmaktadir. Bu etkinligi %45,1 ile “tekerleme s6yleme”
ve %38,0 ile ders dis1 etkinlikler takip etmektedir. %33,8 oraniyla “sunum yapma” ve “goziinde
canlandirma”, %32,4 oraniyla “miinazara/tartisma” “hi¢” oran1 yiiksek diger etkinlik tiirleridir.
“Nadiren” ve “hi¢” yanitlarimin toplamina bakildiginda %64,1 cesitli oyunlar, %358,5
tekerleme, %54,9 ders dis1 etkinlikler, %46,5 sunum yapma, %45,8 miinazara, %45,1 goziinde
canlandirma ve gosterip anlatma, %43,7 canlandirma egzersizleri materyalde yer verilmeyen

aligtirmalar olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ortalamasi en diisiik etkinlikler tekerleme sdyleme (X=2,35; SS=1,33), cesitli oyunlar
(X=2,43; SS=1,27) ve ders dis1 etkinliklerdir (X=2,46; SS=1,33). Bu bulgu, ilgili etkinliklerin

materyalde daha siirli yer aldig1 yoniindeki yiizdesel dagilimlarla da uyumludur.

Miinazara (tartigma) etkinligi i¢in yanitlarin hem “yaygin/cok yaygin” hem de
“nadiren/hi¢” seceneklerinde yogunlasmasi, bu etkinligin bazi materyallerde yer alirken

bazilarinda hi¢ bulunmadigini ve dolayisiyla dagilimin iki ucta kutuplastig1 anlasilmaktadir.
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Tablo 54

Dinleme materyalindeki alistirma tiirleri

Emin

R Cok Yaygin Yaygin Bazen Nadir Hig .
Abstirma Tiird n/ (%) n/ (%) n/ (%) n/ (%) n/ (%) ?,2%‘1““ n/
Bosluk doldurma 29 (%20,28) 44 (%30,77) 25 (%17,48) 18 (%12,59) 25 (%17,48) 2 (%1,40)

Coktan segmeli soru
cevaplama

Acik uglu soru cevaplama

Canlandirma etkinlikleri

0,
(drama vb.) 3 (%2,10)

Cesitli oyunlar (bingo vb.) 3 (%2,10)
Gorsel eslestirme
Dogru—yanlis tipi sorular

Belirli bilgiyi dinleyerek

ayiklama

Duydugunu tekrar etme 41 (%28,67)
Ders dis1 etkinlikler 7 (%4,90)
Ozet ¢ikartma 10 (%6,99)

Hikayenin bir kismini
tekrar anlatma

46 (%32,17)
31 (%21,68)

20 (%13,99)
50 (%34,97)

36 (%25,17)

15 (%10,49)

33 (%23,08)
36 (%25,17)
15 (%10,49)

5 (%3,50)
29 (%20,28)
43 (%30,07)

36 (%25,17)

28 (%19,58)
14 (%9,79)
16 (%11,19)

26 (%18,18)

20 (%13,99)
23 (%16,08)
21 (%14,69)

11 (%7,69)
22 (%15,38)
17 (%11,89)

21 (%14,69)

22 (%15,38)
19 (%13,29)
26 (%18,18)

22 (%15,38)

19 (%13,29)
21 (%14,69)
24 (%16,78)

25 (%17,48)
23 (%16,08)
5 (%3,50)
13 (%9,09)

17 (%11,89)
32 (%22,38)
20 (%13,99)

17 (%11,89)

22 (%15,38)
29 (%20,28)
66 (%46,15)

87 (%60,84)
40 (%27,97)
24 (%16,78)

28 (%19,58)

25 (%17.48)
52 (%36,36)
54 (%37,76)

48 (%33,57)

3 (%2,10)
3 (%2,10)
14 (%9,79)

12 (%8,39)
9 (%6,29)
4 (%2,80)
9 (%6,29)

10 (%6,99)
19 (%13,29)
17 (%11,89)

15 (%10,49)

Yorumlama 26 (%18,18) 27 (%18,88) 27 (%18,88) 25 (%17,48) 28 (%19,58) 10 (%6,99)
Tahmin etme 15 (%10,49) 29 (%20,28) 28 (%19,58) 18 (%12,59) 38 (%26,57) 15 (%10,49)
Sesli okuma 46 (%32,17) 25(%17,48) 29 (%20,28) 12 (%8,39) 27 (%18,88) 4 (%2,80)
Goziinde canlandirma 16 (%11,19) 18 (%12,59) 20 (%13,99) 30 (%20,98) 49 (%34,27) 10 (%6,99)
Hikaye tamamlama 14 (%9,79) 14 (%9,79) 20 (%13,99) 23 (%16,08) 58 (%40,56) 14 (%9,79)
Tablo 55

Dinleme materyalindeki alistirma tiirleri ortalama
Etkinlik Gegerlin X SS
Bosluk doldurma 141 3,24 1,39
Coktan segmeli soru cevaplama 140 3,44 1,46
Acik uclu soru cevaplama 140 3,14 1,46
Canlandirma etkinlikleri (drama vb.) 129 1,95 1,16
Cesitli oyunlar (bingo vb.) 131 1,56 0,96
Gorsel eslestirme 134 2,75 1,46
Dogru-yanlis tipi sorular 139 3,65 1,44
Belirli bilgiyi dinleyerek ayiklama 134 3,29 1,49
Duydugunu tekrar etme 133 3,32 1,50
Ders dis1 etkinlikler 124 2,13 1,24
Ozet ¢cikartma 126 2,27 1,34
Hikayenin bir kismini tekrar anlatma 128 2,55 1,46
Yorumlama 133 2,98 1,42
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Etkinlik Gegerlin X SS

Tahmin etme 128 2,73 1,40
Sesli okuma 139 3,37 1,50
Goziinde canlandirma 133 2,41 1,41
Hikaye tamamlama 129 2,25 1,40

Dinleme alistirmalar1 iginde 6grenicilerin degerlendirmesiyle en yaygin goriilenler hem
ortalama puanlar1 hem de “cok yaygin” ve “yaygin” oranlar1 birlikte degerlendirildiginde,
“belirli bilgiyi dinleyerek ayiklama” (X=3,29+1,49; yaygin=%50,35) ve “duydugunu tekrar
etme” (X=3,32+1,50; yaygin=%48,25) olarak goriilmektedir. Bu iki etkinlikte “yaygin degil”

oranlar1 gorece daha diisiiktiir (%28,67 ve %29,37).

Orta diizeyde bir yayginlik “yorumlama” etkinliginde izlenmektedir (X=2,99+1,42). Bu
etkinlikte “yaygin” ve “yaygin degil” oranlari esittir (%37,06 — %37,06), Ogrenicilerin

degerlendirmesiyle materyallerinde uygulama siklig1 belirgin bicimde ikiye ayrilmaktadir.

Dinleme sonrasi ¢ikarim yapma veya lretim gerektiren etkinliklerde yayginligin
azaldig1 goriilmektedir. “Tahmin etme” (X=2,73+1,40) ve “hikayenin bir kismini tekrar anlatma”
(X=2,55+1,46) etkinliklerinde “yaygm degil” oranlar1 daha yiiksektir (sirasiyla %39,16

ve %45,45).

En az kullanilan dinleme alistirmalardan bazis1 “6zet ¢ikartma” (X=2,27+1,34; yaygin
degil=%51,75), “gdziinde canlandirma” (X=2,41+1,41; %55,24) ve “hikdye tamamlama”dir
(X=2,25+1,40; %56,64). Bununla birlikte, “gesitli oyunlar (kulaktan kulaga, bingo vb.)”
(X=1,56£0,96) ve “canlandirma/drama temelli etkinlikler” (X=1,95+1,17) en diisiik
ortalamalara sahip olup, bu etkinliklerde “nadir” ve “hi¢” yanitlarinin toplam oranmi oldukga
yiiksektir (%78,32 ve %62,93). Bu bulgular, daha yapilandirilmis dinleme etkinliklerinin,
Ozetleme/yaratict tamamlama gibi daha iiretimsel gorevlerden daha sik kullanildigina isaret

etmektedir.
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Tablo 56

Dinleme materyaline ait ogrenici goriisleri

Tamamen Biraz Pek Hi¢

Madde Katillyorum Katiliyorum Katilmiyorum Katilmiyorum

Toplam (n)

Materyalinin hizinin gercek bir
konugmanin hizina gore yavas 14 (%9,8) 46 (%32,2) 46 (%32,2) 37 (%25,9) 143
oldugunu diisiiniiyorum.

Gergek bir konusma dinlerken, bir
haber veya film izlerken konusma
hizina ayak uyduramadigimi
diigiiniiyorum.

73 (%51,0) 58 (%40,6) 8 (%5.6) 4 (%2,8) 143

Materyalinin konugma hizindan 21 (%14,7) 61 (%42,7) 39 (%27.3) 22 (%154) 143
memnunum.

Materyalimiz bana 6grendiklerimi

pekistirip, eksiklerimi fark etmem i¢in 34 (%23,9) 44 (%31,0) 43 (%30,3) 21 (%14,8) 142

firsat sunacak sekildedir.

Materyalimiz konuyu anlamami o o o o
kolaylastiracak gorseller barindirir. 14(%9.8)  55(%38,5) 30 (%21,0) 44 (%30.8) 143
Materyalinin hitap ettigi seviyeye 4y 018 9) 60 (%42,3) 24 (%169) 17 (%I12,0) 142
uygun oldugunu diistiniiyorum.

Dinleme sirasinda “Chi” ve “Che” gibi

0 0, 0, 0,
sozciikleri ayirt etmekte zorlanmam. 43 (%30,1) 43 (%30,1) - 30 (%21,0) 27 (%18.9) 143

Dinleme sirasinda tonlar1 ayirt etmekte

0 (V) 0 0
ol 16 (%11,2) 48 (%33,6) 38 (%26,6) 41 (%28,7) 143

ﬁ;iﬁaif:riifg;iiki;‘nlamh bir 66 (%46,5) 52 (%36,6) 11 (%7,7) 13 (%9,2) 142
Bir dinleme yaparken anlamadigim
sozciikler olmas1 moralimi bozar ve
tahmin yiriitmekte veya belirli 70 (%49,3) 42 (%29,6) 21 (%14,8) 9 (%6,3) 142
bilgileri konugmanin iginden segmem

gerektiginde zorlanirim.

Cince dinleme yaparken gergek
hayattan, dil 6gretimi igin
kurgulanmayan igerikleri kullanmak
beni motive eder.

89 (%62,2) 42 (%29.4) 9 (%6,3) 3(%2,1) 143

Materyaldeki dinleme etkinlikleri beni

0, 0, 0 0,
e o 28 (%19,6) 46 (%32,2) 42(%29.4) 27 (%18,9) 143

Materyalimizdeki dinleme etkinlikleri

is birligi ve grup caligmasi yapmay1 10 (%7,0) 29 (%20,4) 50 (%35,2) 53 (%37,3) 142
tesvik eder.

Kullanilan dinleme materyali bizi

arastirma yapmaya, diisiinmeye, 12 (%8,4) 50 (%35,0) 41 (%28,7) 40 (%28,0) 143
sorumluluk almaya tesvik eder.

: : 7 (%4,9) 143
Derglerde video kullanmasi beni 85 (%59.4) 39 (%273) 12 (%8.4)
motive eder.
Alistirma ve konularin dinleme 16 (%11,2) 143

becerisine yonelik dil sinavlariyla 48 (%33,6) 48 (%33,6) 31 (%21,7)
uyumlu oldugunu diisiiniiyorum.

140



“Materyalinin hizinin gergek bir konugsmanin hizina gére yavas oldugunu diistiniiyorum”
ifadesine 6grencilerin %42’si katildigin1 belirtirken, %58’1 bu goriise katilmadigini ifade
etmistir. “Gergek bir konusma dinlerken, haber veya film izlerken konusma hizina ayak
uyduramadigimi diisiiniiyorum” ifadesine 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun %91,6 oraninda
katildig1  goriilmektedir. “Materyalinin  konusma hizindan memnunum” ifadesine

ogrencilerin %57,4°1 katildigini, %42,7°si ise katilmadigini belirtmistir.

“Materyalimiz bana ogrendiklerimi pekistirip eksiklerimi fark etmem ig¢in firsat
sunmaktadir” maddesinde 6grencilerin %54,93’1 katilim yoniinde goriis bildirirken, %45°1 bu
ifadeye katilmadigini ifade etmistir. “Materyalimiz konuyu anlamami kolaylastiracak gorseller

barindirir” maddesinde ise 6grenicilerin %51,8°1 katilmazken, %48,3’1i katilmaktadir.

Materyalin seviyeye uygunluguna iliskin ifadede ogrencilerin %71,2’si kullanilan
dinleme materyalinin hitap ettigi seviyeye uygun oldugunu belirtmistir. “Dinleme sirasinda
““Cht’ ve ‘Che’ gibi sozciikleri ayirt etmekte zorlanmam.” maddesinde 6grencilerin %60,1°1
zorlanmadigini, %39,9°u ise zorlandigimi belirtmistir. Tonlar1 ayirt etme maddesinde ise
ogrencilerin %44,8’1 zorlanmadigini, %55,2’si zorlandigin ifade etmistir. Ogrencilerden alinan

yanitlar tonlar1 ayirt etme konusunda 6grencilerin daha fazla giicliik yasadigim1 gostermektedir.

“Materyaldeki igerik anlamli bir baglam igerisindedir” ifadesine dgrencilerin %83,1°1
katildigin1 belirtmistir. “Bir dinleme yaparken anlamadigim sozciikler olmasi moralimi bozar”
maddesinde 6grencilerin yaklasik %79’u bu durumun kendileri i¢in dinleme siirecini olumsuz
etkiledigini belirtmektedir. “Cince dinleme yaparken gercek hayattan, dil Ogretimi igin
kurgulanmayan igeriklerin beni motive ettigi” goriisii ise Ogreniciler %91,6 oraninda

katildiklarini belirtmistir.

“Materyaldeki dinleme etkinlikleri beni motive eder” maddesinde katilan ve katilmayan

Ogrenci oranlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir (%51,7, %48,3). “Materyalimizdeki
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dinleme etkinlikleri is birligi ve grup c¢alismasi yapmay1 tesvik eder” ifadesine
ogrencilerin %72,5 katilmamistir. Buna benzer sekilde, materyalin arastirma yapma, diisiinme
ve sorumluluk alma gibi iist dlizey 6grenme becerilerini tesvik ettigine yonelik goriislerde de

katilim %43,4 ve katilmama %56,6 oranlarinin yakin oldugu goriilmektedir.

Ogrenicilerin %86,7’si derslerde video kullanimini giidiileyici buldugunu belirtmistir.
“Alistirma ve konularin dinleme becerisine yonelik dil sinavlartyla uyumlu oldugu” goriisiine

ogrencilerin %67,2’si katilmugtir.

Tablo 57

Konusma materyaline ait ogrenici goriigleri

Biraz Pek Hic¢
Madd Tamamen
e Katiliyorum Katiliyorum Katlmiyorum  Katilmiyorum
Konugma etkinlikleri beni gergek hayat
kullanimlarina hazirlar. 45 (31.69) 70 (49.30) 20 (14.08) 7 (4.93)
Materyalin sundugu konusma dersi
icerigi ve etkinliklerini gergekei 23 (16.20) 46 (32.39) 47 (33.10) 26 (18.31)

bulmuyorum.

Materyaldeki konusma ders ve
etkinliklerinin hitap ettigi seviyeye ve 59 (41.55) 63 (44.37) 13 (9.15) 7 (4.93)
gruba uygun oldugunu diisiiniiyorum.
Cince konugma dersleri igin,
kurgulanmayan gergek hayattan igerikleri

(Or. restoran meniisii, ger¢ek ugak—tren 85(59.86) 4733.10) 6(4.23) 4(282)
tarifeleri) kullanmak beni motive eder.

Matferyaldekl konusma etkinlikleri beni 55 (38.73) 51 (35.92) 23 (16.20) 13 (9.15)
motive eder.

Konusma sirasinda “Cun—Sun”, “Chi—

Che” gibi sozciikleri telaffuz etmekte 60 (42.25) 44 (30.99) 27 (19.01) 11 (7.75)

zorlanmam.

Konusma etkinliklerinin bana akicilik ve
dogru iletisim kurma becerisi 55 (38.73) 53 (37.32) 23 (16.20) 11 (7.75)
kazandirdigini diisiiniiyorum.

Materyalimizdeki konusma etkinlikleri is

birligi ve grup calismasini tesvik eder. 42 (29.58) 44 (30.99) 35 (24.65) 21 (14.79)

Konusma dersinde kullanilan materyal,
konunun anlasilmasini kolaylastiracak 40 (28.17) 44 (30.99) 25 (17.61) 33(23.24)
gorseller barindirir.

Kullanilan konugma materyali dnceki
derslerde 6grendiklerimi pekistirir ve 46 (32.39) 60 (42.25) 22 (15.49) 14 (9.86)
eksiklerimi fark etmemi saglar.
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Biraz Pek Hicg

Madd Tamamen

e Katihyorum Katiliyorum Katilmiyorum  Katilmiyorum
Konugma materyalindeki igerik anlamli
bir baglam icerisindedir. 64 (45.07) 67 (47.18) 6 (4.23) 5(3.52)
Materyalimiz konusma gorevlerini
tamamlamay1 kolaylagtiracak onbilgiyi
(5rnek tiimeeler, sozciikler, yapilar) 60 (42.25) 50 (35.21) 18 (12.68) 14 (9.86)
sunar.
Diyaloglar yaz1 dilinden ¢ok konusma
dili kullanimlarina yakimdir (eksiltili 37 (26.06) 61 (42.96) 24 (16.90) 20 (14.08)
tiimceler vb.).
Aligtirma ve konularin dil sinavlarinda
(HSK, HSKK, okul smavlari vb.) 48(33.80)  57(40.14) 26 (18.31) 11 (7.75)

istenilenlerle uyumlu oldugunu
diigiiniiyorum.

Konusma etkinliklerinin gercek hayat kullanimlarina hazirladigi  goriisiine
ogrenicilerin %31,69’u tamamen katildigini, %49,30’u ise biraz katildigini belirtmistir. Buna
karsilik, pek katilmadigini belirtenlerin oran1 %14,08, hi¢ katilmadigini ifade edenlerin orani

1se %4,93’tiir.

Materyalin sundugu konusma dersi igerigi ve etkinliklerinin ger¢ek¢i bulunup
bulunmadig1 yoniindeki ifadeye verilen yanitlar incelendiginde, 6grenicilerin %16,20’s1
tamamen katildigini, %32,39’u biraz katildigint belirtirken; %33,10’u pek katilmadigini

ve %18,31°1 hi¢ katilmadigini ifade etmistir.

Materyaldeki konusma ders ve etkinliklerinin hitap ettigi seviye ve gruba uygunluguna
Ogrenicilerin %41,55’1 tamamen uygun buldugunu, %44,37’si ise kismen uygun buldugunu
belirtmistir. Olumsuz goriis bildiren 6grenicilerde %9,15 pek katilmiyorum, %4,93’{ ise hig

katilmiyorum yanitini vermistir.

Cince konusma derslerinde kurgulanmamis, gercek hayata dayali igeriklerin

kullanilmasinin motivasyonu artirdigina Ogrenicilerin %59,86’s1 tamamen

143



katildigii, %33,10’u ise biraz katildigini belirtmistir. Bu goriise pek katilmayanlarin

orani %4,23, hi¢ katilmayanlarin ise %2,82 olarak karisimiza ¢ikmaktadir

Materyaldeki konusma etkinliklerinin motivasyonu artirdigi yoniindeki ifadeye verilen
yanitlar da %38,73’1 ifadeye tamamen katildigini, %35,92°si biraz katildigini belirtmistir.

Ogrenicilerin %16,20’si pek katilmadigini, %9,15’i ise hi¢ katilmadigin1 ifade etmistir.

Konugma sirasinda “Cun—Sun”, “Chi—-Che” gibi soOzciiklerin sesletiminde
zorlanilmadi@1 goriisiine Ogrenicilerin %42,25’1 tamamen katildigini, %30,99°u ise biraz

katildigini, %19,01°1 bu ifadeye pek katilmadigini, %7,75°1 ise hi¢ katilmadigini ifade etmistir.

Konusma etkinliklerinin akicilik ve dogru iletisim becerisi kazandirdigina iliskin
ifadeye katilimcilarin %38,73’li tamamen, %37,32’si biraz katildigin1 belirtmistir. Olumsuz
goriis belirten dgrenicilerin %16,20°si pek katilmiyorum, %7,75°1 hi¢ katilmiyorum yanitini

vermistir.

Materyaldeki konusma etkinliklerinin is birligi ve grup calismasini tesvik ettigi
goriisiine 0grenicilerin %29,58’inin tamamen, %30,99’unun biraz katildig1 belirtmistir. Buna

karsilik, %24,65°1 bu ifadeye pek katilmadigini, %14,79°u ise hi¢ katilmadigini belirtmistir.

“Konusma dersinde kullanilan materyal, konunun anlasilmasini kolaylastiracak
gorseller barindirir.” ifadesine Ogrenicilerin %28,17’sinin  tamamen, %30,99’unun biraz
katildigy  goriilmektedir. Ogrenicilerin  %17,61’i pek katilmadigini, %23,24°ii ise hig

katilmadigini ifade etmistir.

“Kullanilan konugsma materyali Onceki derslerde 6grendiklerimi pekistirir ve
eksiklerimi fark etmemi saglar.” ifadesini katilim saglayan &greniciler genel olarak olumlu
degerlendirilmistir, %32,39’u ifadeye tamamen katildigini, %42,25’1 biraz katildigini

belirtmistir. Olumsuz goriis bildirenlerin orani ise %25,35’tir.
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Konugma materyalindeki i¢erigin anlamli bir baglam i¢inde sunulduguna dair ifadeye
katilimcilarin %45,07°si tamamen, %47,18’1 biraz katildigini belirtmis; yalnizca %7,75°1

olumsuz goriis bildirmistir.

“Materyalimiz konusma gorevlerini tamamlamay1 kolaylastiracak 6nbilgiyi (6rnek
tiimceler, sozciikler, yapilar) sunar.” ifadesine 6grenicilerin %42,25’1 tamamen, %35,21°1 biraz
katildigini ifade etmistir. Buna karsilik, 6grenicilerin %22,54’{i olumsuz yanit vermistir.

Diyaloglarin yazi dilinden ¢ok konugma diline yakin oldugu goriisiine iligkin yanitlar
incelendiginde, dgrenicilerin %26,06’sinin tamamen katilirken, %42,96’sinin biraz katildigi
goriilmektedir. Bununla birlikte, %16,90°1 pek katilmadigini, %14,08°1 ise hi¢ katilmadigini
belirtmistir.

Materyalin sundugu alistirma ve konularin dil sinavlarinda (HSK, HSKK ve okul
siavlari) istenilenlerle uyumlu oldugu goriisiine 6grenicilerin %33,80°1 tamamen, %40,14’
ise kismen katildigini ifade etmistir. Olumsuz goriis bildirenlerin oran1 %26,06°dur.

Kullanilan materyalin/ materyallerin giinceligini korudugunu diisiiniiyor musunuz
sorusunda Ogrenicilerin 64’1 (%44,7) konusma ve dinleme becerisine yonelik
materyal/materyallerin giincel buldugunu belirtmistir. Ogrenicilerin 39°u (%27,2) iki beceriye
yonelik materyali de giincel degerlendirmemistir. 23 6grenici (%16) yalnizca konusma
materyalini giincel degerlendirirken, 14 6grenici (%11,8) yalnizca dinleme materyalini giincel

degerlendirmistir.

Tablo 58

Konusma oncesi etkinlik tiirii

Frekans Katilimer (%)

Yamt Kategorisi (n) (N=143)
Metin yardimi ile 6n ¢aligma yapmak 66 46,2
Resimler yardimi ile 6n hazirlik yapmak 57 39,9
Konu ile ilgili bilgilerimizi hatirlatacak soru ve aligtirmalar 54 37,8
Sorularla konuya dair dnceki bilgileri hatirlamak 42 29,4
Fikir aligverisinde bulunmak 33 23,1
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o,
Yamt Kategorisi Frekans Katihmei (%)

(n) (N=143)
Rol yapma etkinligi gibi ana etkinliklerden 6nce kisi ve iliskilerin 19 133
agiklanmast ’
Dinleme yardimi ile 6n ¢aligma yapmak 18 12,6
Higbiri / Yok 7 4,9
Diger 4 2,8

Yukar1 verilen tabloda da sunulan veriler incelendiginde, 6grenicilerin belirttigi
derslerde konugma oncesinde yer verilen etkinlikler arasinda, en sik metin yardimiyla 6n
calisma yapma %46,2 ile 6ne ¢ikmaktadir. Bunu resimler yardimiyla 6n hazirlik yapma %39,9
ve konuya iliskin bilgileri hatirlatmaya yonelik soru ve aligtirmalar %37,8 oranlariyla
izlemektedir. Sorular yoluyla 6nceki bilgilerini hatirlatmay1 %29,4 oraninda 6grenici tarafindan
derslerde yer veriliyor olarak degerlendirilmistir. Fikir aligverisinde bulunma etkinligine yer
verdigini diisiinen 6grenicilerin oran1 %23,1°dir. Daha smirli diizeyde olmakla birlikte, rol
yapma etkinlikleri 6ncesinde kisi ve iliskilerin agiklanmasi %13,3 ve dinleme yardimiyla 6n
calisma yapma %12,6 oraninda Ggrenici tarafindan konusma Oncesi ver yeriliyor olarak
isaretlenmistir. Hicbir on etkinlige yer vermedigini belirten dgrenicilerin orani %4,9 olup, diger
yanitlar %2,8 oraninda kalmistir. Diger yanitlarindan ikisi sdzciik ¢aligmast oldugunu, birisi

bilmedigi, bir digeriyse konusma dersi olmadig: seklindedir.

Tablo 59

Konugma etkinligi sonrasi

Konusma Etkinligi Sonrasi Frekans (n) Katihmea yiizdesi (%) (N=143)
Ogrenilen konuyu tekrar gdzden gecirme 75 52.4

Konusmay1 degerlendirme 69 48.3

Geri bildirimde bulunma 61 42.7

Performansi degerlendirme 47 32.9

Higbiri / Yok / Bulunmuyor 7 4.9

Diger (6rn. “Konuda gegen gramer kurallarini gosteriyor.”) 1 0.7

Toplam 260 181,9
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Konugma egzersizi sonrasinda yer verilen etkinliklerle ilgili olarak ¢oklu yanit verebilen
Ogrenicilerin yanitlar1 incelendiginde, %52.4 ile en fazla “6grenilen konuyu tekrar gézden
gecirme” oldugu goriilmektedir. Bunu “konusmayi degerlendirme” (%48,3) ve “geri bildirimde
bulunma” (%42,7) izlemektedir. “Performansi degerlendirme” secenegi ise %32,9 oraninda
isaretlenmistir. “Hicbiri/Yok/Bulunmuyor” seklinde olumsuz yanit verenlerin oram1 %4,9’dur.
Bir 6grenici, segenekler disinda gramer kurallarmin gosterilmesi gibi farkli bir ifadeye yer

vermistir (%0,7).

Tablo 60

Dinleme oncesi etkinlik tiirii

Frekans Katilima Yiizdesi

Yanit Kategorisi (n) (%)

Dinleme 6ncesinde anlamay1 kolaylastiracak 6nemli sdzciikler ve yapilar

aciklanir. 62 43,36
Resimlerden yola ¢ikarak konuyu tahmin etmeye ¢alisiriz. 36 25,17
Higbiri. 36 25,17
Konu baghigindan yola ¢ikilarak konuyu tahmin etmeye ¢aligiriz. 35 24,48
Dinleme 6ncesinde igerigin yazili haline hizl bir goz gezdirilir. 31 21,68
Konu, baglam ve kisiler arasindaki iligkiler hakkinda bilgi verilir. 31 21,68
Dinleme 6ncesinde verilen sozciikler arasinda iliski kurmamiz istenir. 27 18,88
Konuyla ilgili verilen bazi ifadelerin dogru olup olmadigini tahmin ederiz. 22 15,38
Dinleme 6ncesinde dnemli sozciikleri belirlememiz istenir. 21 14,69
Konu ile ilgili dnceden bildiklerimizi hatirlatacak soru ve aligtirmalar

bulunur. 18 12,59
Emin degilim 1 0,70
Toplam 320 223,78

Ogrenicilerin  dinleme materyallerinde yer alan dinleme ©Oncesini etkinlikleri
isaretlemeleri istediginde alinan yanitlar yukaridaki tabloda goriilmektedir. Bu verilere gore
ogrenicilerin %43,36’si materyallerinde dinleme 6ncesinde anlamay1 kolaylastiracak sézciik ve
yapilarin agiklanmasinda yer verildigini ifade etmistir. Resimlerden yola ¢ikarak konuyu
tahmin etme etkinlikleri ise Ogrenicilerin %25,17’si tarafindan yer veriliyor olarak
degerlendirilirken %24,48°1 konu basligindan yola ¢ikarak konuyu tahmin etme etkinliklerini

isaretlemistir. %21,68 oraninda 6grenici materyallerinde dinleme Oncesinde, icerigin yazili
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haline hizli bir goz gezdirildigini, konu, baglam ve kisiler arasindaki iligkiler hakkinda bilgi
verildigini belirtmistir. “Konuyla ilgili verilen baz1 ifadelerin dogru olup olmadigini tahmin
ederiz.” (15,38) “Dinleme 6ncesinde 6nemli sozciikleri belirlememiz istenir.” (%14,69) “Konu
ile ilgili 6nceden bildiklerimizi hatirlatacak soru ve alistirmalar bulunur.” (%12,59) daha az
ogrenici tarafindan materyallerinde oldugu ifade edilen etkinliklerdir. Ogrenicilerin %25,17’si

ise hi¢bir dinleme Oncesi etkinlik olmadigini degerlendirmistir.

Tablo 61

Ders materyalinizde dinleme sirasinda yapilan alistirmalar var mi?

Yanit Kategorisi Frekans (n) Katilimai Yiizdesi (%)
Evet, yeterli derecede var. 56 39,16
Var ancak az sayida. 49 34,27
Hayr, yok. 38 26,57
Toplam 143 100

Ogrenicilerden materyallerinde dinleme sirasinda yer verilen alistirmalarin yaygmlig
ve miktar olarak yeterliligi ile ilgili “Ders materyalinizde dinleme sirasinda yapilan alistirmalar
var m1? (Dinleme yapilirken es zamanli gergeklestirilen alistirmalar, 6rnegin: dinlerken bosluk
doldurma, not alma, yanlis sozciikyi diizeltme, dinlerken dogru -yanlis isaretleme)” sorusundan
alinan yanitlara bakildiginda %39,16’si yeterince oldugunu, %34,27’si az sayida
oldugunu, %26,57’si ise olmadigini belirtmistir. %73,43 oraninda 6grenici materyalde bu tiir
alistirmalara ver verildigini ifade etmistir. Ancak toplamda %60,84 oraninda 6grenici dinleme

sirasinda yapilan alistirmalari yeterli miktarda bulmamaktadir.

Tablo 62

Ders materyalinizde dinleme sonrasi alistirmalart var mi?

Yanit Kategorisi Frekans (n) Katilma Yiizdesi (%)
Evet, yeterli derecede var. 68 47,55
Var ancak az sayida. 51 35,66
Hayir, yok. 24 16,78
Toplam 143 100
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Yukaridaki tablo incelendiginde &grenicilerin “Ders materyalinizde dinleme sonrasi
alisttrmalart  var  m1? (Dinleme tamamlandiktan sonra yapilan alistirmalar)”
sorusuna %47,55’inin ders materyalinde dinleme sonrasi yeterli alistirma oldugunu belirttigi
goriilmektedir. %35,66’s1 az sayida oldugunu ifade ederken %16,78’1 dinleme sonrasi
alistirmalara yer verilmedigini belirtmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu %83,21°i materyalde bu
alistirmalara yer verildigini ifade etmektedir. Ancak toplamda Ggrenicilerden %52,45’inin

alistirma miktarini yeterli bulmadig1 sdylenebilir.

Tablo 63

Materyaldeki gorevler dinlemeden sonra belirli yapilari ve ézellikleri fark etmek gibi

cesitli gorevlerle dinleme metnine tekrar dondiiriir.

Yanit Kategorisi Frekans (n) Katilima Yiizdesi (%)
Evet, yeterli derecede var. 53 37,06
Var ancak az sayida. 51 35,66
Hayir, yok. 39 27,27
Toplam 143 100

Materyalde dinleme sonrast 6grenicileri dinleme metne geri dondiirerek belirli yap1 ve
ozellikleri fark ettirmeyi amaglayan gorevleri Ogrenicilerin = %37,06’s1  yeterli
miktarda, %35,66’si az sayida buldugunu belirtmistir. Ogrenicilerin %27,27’si bu tiir gérevlere
materyalde yer verilmedigini ifade etmistir. Katilimcilarin %72,72’s1 materyalin bu tiir
gorevleri icerdigini belirtirken énemli bir kism1 bu gorevleri az bulmaktadir. Ogrenicilerin

toplamda %62,93°1i bu alistirmalarin yeterli miktarda olmadigini ifade etmektedir.

Tablo 64

Materyaliniz size video destegi sunuyor mu? (film, kisa film vb.)

Yanit Kategorisi Frekans (n) Katihme Yiizdesi (%)
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Evet 28 19,58
Hayir 115 80,42
Toplam 143 100

Calismaya  katilim  saglayan  Ogrenicilerden  %80,42’si  video  destegi
sunmadigi, %19,58’1 ise video destegi sundugunu belirtmistir. Yanitlara bakildiginda aym
simiftan Ogrenicilerin yanitlar1 arasinda farkliliklar oldugu goriilmektedir. Bu 6grenicilerin
bazisinin 6greticinin sagladig1 videolar1 ders materyalinin video destegi olarak degerlendirdigi
goriilmistiir. Baz1 6greniciler ise ders kitabina dogrudan ait videolar1 sadece video destegi

olarak degerlendirmistir.

Tablo 65

Bu videolart izlemekten hoslaniyor musunuz?

Yanit Kategorisi Frekans (n) Katihmea Yiizdesi (%)

Cok hoslaniyorum. 8 29,63
Biraz hoslaniyorum. 18 66,67
Pek hoslanmryorum. 1 3,70
Hig hoslanmiyorum. 0 0
Toplam 27 100

Materyallerinin video destegi sagladigi sOyleyen 27 0Ogrenicinin videoya ait
degerlendirmeleri incelendiginde Ogrenicilerin %29,63’1inilin “cok
hoslaniyorum”, %66,67’sinin “biraz hoslaniyorum” sekilde degerlendirdigi goriilmektedir.

Sadece bir katilimc1 (%3,70) videolar1 izlemekten pek hoslanmadigini ifade etmistir.

Tablo 66

Oégrenicilerin materyalin video destegi degerlendirmesi

Tamamen Biraz Pek Hig¢
Derslerde yararlanmilan
videolarla ilgili katiltyorum katihyorum  katilmiyorum katilmiyorum Toplam
gill... n(%) n(%) n(%) n(%)
Bu videolardaki jest ve mimikler 12(44.44) 9(3333) 31111 3(11,11) 27(100)

anlamami kolaylastiriyor.
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Derslerde yararlanilan Tamamen Biraz Pek Hie

. e katiliyorum katihyorum  katilmiyorum katilmiyorum Toplam
videolarla ilgili... n(%) n(%) n(%) n(%)
Bu videolardaki senaryolar: 8(29,63) 11(40,74) 6(22,22) 2(7,41) 27(100
gergekei buluyorum. ’ ’ ’ ’ (100)
Bu videolardaki gorinti 11(40,74) 8(29,63) 8(29,63) 0(0,00) 27(100)

kalitesinden memnunum.

Materyalin sundugu bu videolar

beni konu ile ilgili daha fazla 6(22,22) 11(40,74) 7(25,93) 3(11,11) 27(100)
igerik izlemeye tesvik eder.

Materyalin sundugu videolar

ders disinda da dinledigimi 10(37,04) 10(37,04) 5(18,52) 2(7,41) 27(100)
anlamami kolaylastirir.

Ogrenicilerin videolarla ilgili degerlendirmeleri incelendiginde dgrenicilerin %44,44°i
videodaki jest ve mimiklerin anlamasii kolaylagtirdigina tamamen katildigini, %33,33’i
kismen katildigini belirtikleri goriilmiistiir. Ogrenicilerin %11,11°1 pek katilmryorum ve ayni

oranda 6grenici hi¢ katilmiyorum seklinde yanit vermistir.

Videolardaki senaryolar1 gergek¢i bulma konusunda 6grenicilerin %29,63’ii tamamen
katilirken, %40,74’i kismen katilmaktadir, %22,22’si pek katilmadigini, %7,41°1 hig

katilmadigini ifade etmistir.

Ogrenicilerin videolarm goriintii kalitesinden memnun olduklari ifadesine tamamen
katilm oram1 %40,74, kismi katilm orami 29,63°tiir. %29,63 oraninda 6grenici kismi

memnuniyetsizlik belirtirken, hi¢ memnun olmayan 6grenici sayisi sifirdir.

Materyalin sundugu videolarin 6greniciyi daha fazla konuyla ilgili icerik izlemeye
tesvik ettigi maddesi, %22,22 ile “Tamamen katiliyorum” se¢eneginin en diisiik isaretlendigi
madde olmustur. “Biraz katiliyorum” diyenler %40,74 oranindadir. Ogrenicilerin %25,93 “Pek

katilmiyorum” %11,11°1 “Hi¢ katilmiyorum” seklinde goriis belirtmistir.

“Materyalin sundugu videolar ders disinda da dinledigimi anlamami kolaylastirir.”

Ifadesine &grenicilerin %37,04’i tamamen, %37,04’ii ise biraz katildigim belirterek,
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toplamda %74 oraninda olumlu goriis bildirmistir. Katilim saglayan 6grenicilerin %18,52’s1

pek katilmadigini, %7,41°1 ise hi¢ katilmadigini ifade etmistir.

3.2. Ogretici Yar1 Yapilandirilmis Goriismeleri

Cince oOgretirken, Ozellikle konusma ve dinleme becerisini 6gretirken karsilastiginiz
zorluklar oldu mu? sorusuna 6greticilerden gelen yanitlar incelendiginde en sik dile getirilen
yanitin hedef dil ortaminda bulunmamak oldugu gériilmektedir. Ogreticilerden gelen yanitlara
gore Cinceye giinliik yasamda yeterince maruz kalmama ve 6zellikle konusma becerisi i¢in
pratik imkanlarmin kisitlilig1 6grenicilerin sdzel beceri gelisimini olumsuz etkilemektedir. (K1,

K4, K5, K6, K9, K13, K14)

Bu durumu bir 6gretici, “Tiirkiye sartlarindaki en biiyiik sikinti ortam; dil ortaminin
olmamasi en biiyiik problemlerden biri” (K1) sozleriyle ifade ederken, bir digeri 6grenicilerin
dogal konusma ortami bulamamasinin konusma becerisinde sorunlara yol actigini1 belirterek
“Dil pratigi ve konusma pratigi icine bir ortam bulamiyorlar. Ogrenci daha énce Cin’e de
gitmediyse dolayisiyla konusmada bazi sorunlar yastyor.” (K4), “Burada Cince konusanlarin
sayisi nispeten az oldugu igin, 6grencilerin dile maruz kalma firsatlar: simirhidir.” (KS) seklinde
goriis bildirmistir.

Bir diger 6nemli sorun kayg1 ve giidiilenme eksikligidir. Ogreticilerin yanitlarma gére
ogrenicilerin derse karst 1ilgisiz olmasi, hata yapma korkusu ogrenicileri ¢ekingen
davranmalarina neden olup smnifta aktif katilim saglamaktan geri tutmaktadir. Ogrenicilerin

kaygilar1 da zaman zaman digsaridan motivasyon diisiikliigli olarak goriilebilmektedir.

Ogreticilerin bazilar, “Yanls yaparim, hata yaparim, ciimceyi tam kuramazsam...

Arkadaglar ne der diye hi¢ konusmamayim...” (K1)
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“Yani en ¢ok zorlandigim nokta, gercekten ogrencilerin ¢ekingenligi. Hevesli olan
ogrenciyle bir seyleri yapabilmek daha kolay oluyor ama “Ben neden buradayim?” sorusunu
cevaplayamayan ogrenciyle isleri yiiriitmekte biraz zorlaniyorum.” (K7) seklinde bu durumu

ifade etmistir.

Ogreticiler ayrica sozciik bilgisi ve dilbilgisi eksikliklerinin konusma ve dinleme
becerilerini olumsuz belirtmistir. Ozellikle es anlamlilar, yakin ve zit anlaml szciikler, birlesik
tiimce yapilar1 ve sdzciik kullanimindaki sinirliliklar, akici konusmay1 engelledigi, dinledigini

anlama konusunda yasanan sorunlarin konugmaya olumsuz yansidig ifade edilmistir.

Gorlisme yapilan 1ki Ogretici bu durumu, “Aslinda dinlemenin sadece dinleme ile

alakali olmadigini, sozciik ve gramer yapisiyla birlesik oldugunu anlayamiyorlar.” (K2)

“Oczellikle dil bilgisi diyebilirim. Tiirk¢eden olumsuz aktarimdan dolay, 6grenci ciimce
kurarken siirekli Tiirkge dilbilgisine uygun ciimle kurmaya ¢alistyor. Sestes sozciiklerin
anlamini ¢ikartmada, ciimle icine bazen farkli anlamlara gelen iste sestes sozciikler olunca, ne

demek istedigini fark edemediklerini, anlayamadiklarint soyliiyorlar.” (K12)

“Ogrencilerin dinledigini anlayamadigi icin sorulara cevap verememesi...Ogrenci
ashinda belki konusamadig igin degil ama dinlemede sorun oldugu icin benim ona sordugum

soruyu anlayamadigi icin de konusamiyor aslinda.” (K4) seklinde belirtmistir.

Gortismelerde dile getirilen zorluklardan birisi de Cincenin kendi yapisi, tonlu bir dil
olusu, yazi sistemi, sesletim gibi yonleriyle 6greniciler i¢in farkli ve zorlayici oldugudur. Bu
durumu Ogreticilerden birisi “Cince dgrenirken bir dilden fazlasini ogreniyormusuz hissi
veriyor.” (K6) diyerek ifade ederken bir digeri “Yeni dogmus bir bebege hem dinletiyoruz hem

konugturuyoruz hem yazdiriyoruz.” (K7) benzetmesiyle agiklamistir.

Bunlarin yan sira, hazirlik eksikligi, evde ¢alismanin yetersizligi, pratik yapilmamasi

da ilgi soru disinda da goriisme boyunca zaman zaman dile getirilen sorunlar arasindadir.
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Bu konuda verilen yanitlardan bazis1 su sekildedir:

“Derse 6grenci hazirlikl gelirse cok bambagska bir ders oluyor. Hazirlik olmazsa da ¢ok

zorlamali bir ders oluyor.” (K1)

“Ttiirk 6grencilerin biraz da evde tekrar konusunda bazi sikintilart var. Bundan kaynaklt

olarak da dinleme kisimlarini ¢ok net bir sekilde anlayamuyorilar.” (K2)

Ogreticilerden birisi 6zellikle simifin teknik donaniminin uygun olmayisinin kendisinin
Ogretim siirecinde zorlayici olduguna deginmistir. “Tabii karsilastigimiz bu fakiiltelerde
kullandigimiz siniflar ekipmanlarin vesaire ¢ok da yeterli olmamasi, ozellikle dil 6gretimine

cok yonelik olmamasiyla alakall stkintilarimiz da var.” (K6)

Katilim saglayan bir diger 6gretici “Gayet zor ¢iinkii burada Cince ders malzemeleri
cok az. Tiirkiye 'de Cince dinleme materyalleri az. Ogrenciler dinleyemiyorlar sadece okuyorlar.
Bu yiizden burada en biiyiik bir soru bu. Mesela Ingilizce-Cince ogretim malzemeleri ¢cok var.
Fakat buradaki 6grencilerin, ana dili Tiirk¢e oldugundan dolayi, baska bir dili araciligryla
Cince égreniyorlar. Eger Ingilizcesi iyi olmazsa, Cinceyi de iyi égrenemez. Bu yiizden bu da
biiyiik bir sorun.” (K5) diyerek materyal eksikliginin de kendisini zorlayan noktalardan birisi

oldugunu ifade etmistir.

Ogreticilere konusma ve dinleme becerilerine ydnelik derslerde nasil bir yaklagim
benimsedikleri ve hangi etkinliklerden yararlandiklari sorulmustur. Verilen yanitlardan
ogreticilerin ¢ogunun 6zellikle konusma ve dinleme becerisinin paralellik gostermesinin, iy1 bir
konusma i¢in dinlemenin 6nemine degindikleri goriilmiistiir. “Oysa siire¢ dinleme ile basliyor.
Once kulagin dolmas: gerekiyor; anlamasa bile dinlemeye maruz kalmasi gerekiyor. Once

anlayacaklar, sonra konusabilecekler.” (K8)

Ogreticilerin dgrenci merkezlilige de dnem verdikleri goriilmiistiir. Ogreticilerden iigii

dersi 6grenici odakl islemeyi tercih ettiklerini 6zellikle dersin biiyiik gogunlugunda 6grenicinin
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konusmasina 6zen gosterdiklerini ve kendilerinin kolaylastirici rolde oldugunu ifade etmistir.
Bir 6gretici her 6grenicinin farkli olduguna dikkat ¢ekerken bir diger 6gretici 6grenici nasil
Ogrenir sorusunu merkeze koyarak yaklastigini, kendisini 6grenicinin yerine koydugunu ifade
etmistir. Bir 6grenici bu durumu “Ozellikle konusma ve dinleme dersleri acisindan égretmenin
merkezde olmamasi gerektigine inaniyorum. Ogretmenin gorevi konusmak degil; dinlemek,
gozlemlemek ve analiz etmek olmali” seklinde ifade ederken, digeri “Derslerde kendi konusma
stiremi olduk¢a sinirl tutuyorum, %20 6gretmen %80 ogrenici konusuyor.” ifadesiyle dersteki

stirenin nasil degerlendirildigini ifade etmistir. (K3, K1)

Iki 6gretici iletisim odakli ders islemeyi tercih ettiklerin bahsedip dogrudan iletisimin
basartya ulasmasimin dersin odaginda olduguna deginmistir. (K4, K8) Ogreticilerden birsi
dogrudan ugak bileti alma veya restoranda siparis verme gibi gercek yasam durumlari {izerinden
caligmalar yaptirdigini belirtmistir. (K4) Diger bir o6gretici ise bu durumu “Benim igin asil
onemli olan, ogrencilerin séylediklerini anlayabilmem. Ciinkii konusmanin temel hedefi

iletisimdir.” seklinde belirtmistir. (K8)

Baz1 6grencileri derste konusturacak 6zgiliven kazandiracak kisa 1sinma etkinliklerinin
onemine deginmis ve derslerde yararlandiklarindan bahsetmistir. Ogreticiler bu etkinlikleri
“Derse kiiciik 1sinma etkinlikleriyle basliyorum. Ornegin, “Hafta sonu neler yaptiniz?”, “Ne
yaptiniz, nereye gittiniz? " gibi kisa sorularla 6grencileri konusmaya tesvik ediyorum. Bu tiir
kisa diyaloglar, 6grencilerin derse zihinsel olarak isinmasini saglyyor.” ve “Her dersin basinda
bir ogrenci, yaklasik ii¢ dakika boyunca kendi se¢tigi bir konu hakkinda konusuyor. Konu
tamamen ogrencinin tercihine birakiliyor. Bu etkinliklerin amaci, ogrencilerin konusmaya

alismasint ve “agzini agmasini” saglamak.” Yorumlariyla ifade etmistir. (K4, K3)

Ogreticilerden ikisi 6zellikle kaygr diisiiriicii bir ortam yaratmanin dnemine “Yanlis

’

yvapmanmin dogal karsilandigi bu ortam, ogrencilerin konusma cesaretini artirtyordu.” ve

’

“Ogrencinin kendini rahat hissedecegi bir ortamda ciimle kurmasim saglamak temel hedefim’
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ifadeleriyle deginmislerdir. (K1, K9) Ogreticilerin genel olarak &grenicinin rahat
konusabilecegi ve derste aktif oldugu, 6grenici merkezli bir ders olusturmayi tercih ettikleri

gorilmektedir.

Ogreticilerin sik degindigi bir konu ise ders siiresinin kisithiligi, Tiirkiye’de konusma
ortaminin kisithiligi, siif kalabaligi ve ders disinda da calismanin 6nemine deginmistir.
Ogreticiler bu sorunu asmak igin farkli yaklasimlar benimsemislerdir. Bir 6gretici dogrudan ters
yiiz smif modelini uyguladigint “Flipped classroom yonteminden de yararlaniyorum. Bu
yontemde ders materyallerini onceden égrencilerle paylasiyorum. Ogrencilerin sézciik bilgisi,
dil bilgisi yapilart ya da ses dosyalariyla derse hazirlikli gelmelerini istiyorum.” seklinde ifade
etmigstir. Bunu yapmasinin nedeninin ise yine 6grenici odakli ve d6grenicinin aktif oldugu bir

ders olmasi gerektigini diistinmesi oldugu belirtmistir. (K5)

Siire sorunu ve ders disinda konusma yapmanin zorlugunu asmak i¢in ii¢ 6gretici ders
disinda mesajlagma uygulamalari iizerinden 6grenicilerden ses kaydi alip, bu kayitlar iizerinden

geri bildirim yaptigini belirtmistir. (K3, K7, K11)

“Her dersin sonunda 6grencilerden o derste ¢alistigimiz paragrafin ya da yapinin
seslendirmesini WhatsApp iizerinden sesli mesaj olarak gondermelerini istiyorum. Daha sonra
bu kayitlar: dinliyorum ve geri bildirim veriyorum. Bazen sesli olarak dontiyorum, bazen de

zamanim olmadiginda notlar aliyorum.” (K7)

Ogreticiler derslerde etkinlik olarak Ogrenicilerin kitapta olan ve/veya kendileri
hazirladiklar1 diyaloglari sinifta canlandirmalarini istediklerini belirtmistir. (K3, K4, K10, K11)
Metin veya konu iizerine soru- cevap, sinifca lizerine goriis belirtme, sohbet etme, tartisma yine
tercih edilen etkinlik tiirleri arasmdadir. (K1, K2, K9, K12, K13) Ug &greticinin belirttigi

etkinlikler arasinda grup ¢alismasi da yer almaktadir. (K9, K11, K4)
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Ezber kullanim1 konusunda diyalog ezberletme, sesletim ve vurgu icin golgeleme ve
tekrar yontemi kullanan 6greticiler varken (k10, k1) bir 6gretici ezberi pek tercih etmedigini
bazi durumlarda faydasi olsa da sonrasinda mutlaka kendilerine kendi tiimcelerini kuracaklari
iiretim alan1 da olusturulmasi gerektigini ifade etmistir. “Sadece ezberle gel, konusma sinavinda
onu soyle... Bana gore bu saglikli bir yontem degil. Papagan gibi ezberlenmis bir konusma,

gercek bir konusma degildir.” seklinde goriisiinii ifade etmistir. (K9)

Ogreticilerin cogu simif disinda da dinlemenin, konusma ve dinlemeye yonelik hazirhigin
ve tekrarin onemine ve gerekliligine deginmistir. Bir 6gretici ise ders disinda hazirlik istedigini
ancak Ogrenicilerin hazirliklt gelmemesinden dolayr da sorun yasadigini ifade etmistir.
Karsilasilan zorluklardan birisi de sinifin kalabaligidir. Bir ogretici ise 6zellikle standart ve
uygun bir ders araci olmamasindan dolay1 verimliligin etkilendigine, bir digeri var olan
materyallerin dinleme becerisi i¢in yeterli gelmedigine, bir digeri ise kitaplarin yurt disinda
Cince 6grenen Ogrenicilere gore hazirlanan igeriklerden olusmasi nedeniyle tek basina yeterli

olmadigina dikkat ¢cekmistir. (K2, K12, K6)

Ogreticiler sesletim calismalar1 yaptiklarina da deginmistir. Ogreticilerden birisi
dinleme ve konusma i¢in tonlarin ve ton ¢alismasinin vazgecilmez oldugu ifade etmis ve bu
durumun 6nemine “Ciinkii akict ve 1yi konusan birinin tonlarinin ¢ok kdétii olmast miimkiin
degil.” ifadesiyle de dikkat ¢cekmistir. (K8) Golgeleme caligmalari ile ton ve vurgu ¢alisilmasina
yer veren bir diger 6gretici de bu konuya deginmistir. (K1) Ton 6gretiminde tercih edilen bir
diger yontem ise miizik nota yontemi olarak verilmistir. (K5) Ogretici bu yontemi kullanisimi
“Bunu miizik notast tizerinden diisiindiigiimiizde, sesin baglangi¢ ve bitis noktalar: daha somut
hale geliyor. Ogrenci, hangi sesin yeterince alcak olup olmadigini bu sekilde daha net

anlayabiliyor. Amag, aslinda goriinmeyen sesi goriiniir hdle getirmek.” seklinde aciklamistir.

Bir 6gretici dinleme 6gretimi igin ilk seferde, ses ¢ikarmadan orijinal hizda, ikinci

seferde, 6grencilerden algak sesle yiiksek sesle okumalarini isteyerek, iiglincii seferde, metne
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bakarak hizlica okuyarak, dordiincii seferde, anlama i¢in boliimler halinde gevirerek, besinci
seferde, tekrar hizlica okuyup, altinci seferde, ana unsurlara geri donecekler ve metinle
senkronize olarak yiliksek sesle okumayla dinlemenin anlasilmasini kolaylastiracak ve

Ogrenicinin tamamen 6ziimsemesine yardimci olacak bir yontem uyguladigini belirtmistir. (K5)

Yine derslerde tercih edilen diger yontemler arasinda ses yanki yontemi ve bes duyu ile
ogrenme yontemi ve dogal dil 6grenme ydntemi de belirtilmistir. (K5) Oncelikle duymanin
onemi ve 0grenme siirecinin bir bebeginkine benzerligi bagka 6greticiler tarafindan da yer yer

ifade edilmistir. (K9, K7)

Ogreticilerin ders kitabinin yani sira veya der kitabi yerine de 6zgiin igeriklerde vermeyi
tercih ettikleri goriilmiistiir. (K2, K11, K12, K13) Yine 6greticilerden bazis1 kendi igerigini de
olusturdugunu ifade etmistir. (K2) Ogreticilerden bazist HSK ve HSKK odakli olundugundan
ve swnavina yonelik goérsel yorumlama ve golgeleme etkinliklerinden yararlanildigindan

bahsetmistir. (K1, K2) Bir 6gretici zaman zaman oyunlara yer verdiginden bahsetmistir. (K4)

Ders 6oncesi sozcilik ve dilbilgisi yapilarinin vererek sonrasinda dinleme ve konugma

etkinliklerine gectiklerini belirten 6greticiler olmustur. (K11, K12)

Bir ogretici derse 6grenicilerin hazirliksiz konusma yapmasinin da 6nemine deginse de
dersler de uygun olmadigin1 ve verilen konu listeleri tizerinden 6grencilerin serbest olarak ders

oncesinde hazirladiklari igerikler lizerinden bire bir sekilde konustuklarini ifade etmistir. (KS8)

Katilim saglayan ogreticilere 6grenicilerin konusma ve dinleme becerilerini nasil
degerlendikleri sorulmustur. Ogreticilerin ¢ogunlugu dgrenicilerin konusma becerisini yetersiz
veya orta diizeyle degerlendirmistir. (K7, K6, K8, K9, K10, K13, K14) “Hepsi orta seviye gibi,
yvani tistte ¢ikabilen yok” (K9) “Maalesef ogrencinin seviyesi, kitapta duydugu kadar

konugabiliyor. Onun disinda giinliik rutine girebilecek diizeyde degil.” (K7) “Bence kesinlikle
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degil. Kesinlikle altindalar.” (K10) “Diisiik. Yani yazili anlatim becerisine gore konusma

seviyeleri daha diigiik.”(K14)

“Ugiincii simfa geldiklerinde artik basit de olsa kendilerini ifade edebilecek duruma

gelebildiklerini soyleyebilirim.” (K6)

Ogreticilerden ikisi olmalar1 gereken seviyede veya seviyeye gdre iyi olduklarini

belirtmistir. (K12, K2, K1)

Ogreticilerden bir kismi ise durumu degisken degerlendirmistir. (K3, K4, K5, K13)
“Ogrencilerin seviyeleri ¢ok dalgalanmali.” (K13) Degiskenligi bazi dgreticiler hedef dil
ortaminda egitim alma sanst bulan 6greniciler, konuma icin dil partneri olan Ggreniciler,
dogrudan Cinceye kendini daha ¢ok maruz birakan ve diger 6grencilerin arasindaki farklilikla
aciklamustir. Ogreticilerden birisi “Bazi égrenciler seviyenin gercekten iizerinde... Bu tarz
ogrencilerimiz var. Kendisini ¢ogunlukla Cinceye maruz biraktigini goriiyorum ben.” (K11)
seklinde ifade ederken bir digeri ise bu durumu basarili 6grencilerin “Ekstra ¢aligiyorum.

YouTube'dan Cince diziler, filmler bakiyorum” dedigini aktarmistir. (K10)

Ogreticiler konusma becerisinde ton hatalarmm olumsuz etkisinden ve 6neminden
bahsetmislerdir. Tonlara 6nem vermeyen Ogrenicilerin, basta siki tutmayan ogrencilerin, daha

sonra da sorun yasamaya devam ettiklerine deginmistir. (K10)

Ogreticilerden birisi miifredat ve materyal sorununa deginmistir. 25 yil gibi uzun bir
stiredir ayn1 ders kitaplarinin kullanildigina deginmistir. (K7) “Ciinkii dersler birbiriyle ¢ok
senkron ilerlemiyor.” seklinde goriisme sirasinda baska dgreticiler tarafindan da ifade edilen
bir soruna deginmistir. Derslerde giincel ve tek bir materyal olmamasi, derslerin birbirinden
farklh kitap ve miifredatlarla ilerlemesinin 6greniciyi kisitladigini ve giincel konulara hakim

olmasini ve seviyesini ilerletmesini zorlagtirdigini ifade etmistir.
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Dinleme becerisini i¢in 6greticilerin ¢ogu yetersiz veya orta diizeyde degerlendirmistir.
(K4, K6, K7, K9, K10, K11, K13, K14) “A¢ik¢ast dinlemede iyi olduklarini diisiinmiiyorum.”
(K4) Bir 6gretici 6grenicilerin durumunun degiskenligine deginirken bazi greticiler olumlu

veya gelismekte seklinde degerlendirmede bulunmustur. (K1, K3, K2, K12)

Ogreticiler 6grenicilerin 6n yargili yaklagsmasina, kendisini anlayamayacagina
inandirdigina deginmistir. Ogreticiler bu durumu “Ama o kadar 6n yargili yaklasiyorlar ki ben
bunu anlamam, ben bunu c¢ozemem gibi” (K9), “Ogrencinin kafasinda zaten ben bunu
anlamiyorum diye kodlandigi icin ogrenci dinlese bile dinledigini anlamamaya kesinlikle
kendisini kapatmis durumda” (K11) ve “Anlamis bile olsa anlamadigini diistindiigii icin kendi

bile kabul edemiyor” (K6) sozleriyle ifade etmistir.

Ogreticilerden birisi 6grenicilerin materyali hizli buldugunu ve hiza uyum saglamakta
zorlandiklarini belirtmistir. (K4, K6) “Cok yavas olduklarini fark ettim. Yani dinliyor, dinledigi,
duydugu seyden emin olamiyor...” Ogreticilerden bir digeri dogrudan bir dinleme dersinin ve

uygun materyalin eksikliginden dogan bir pratik eksikligine deginmistir. (K6)

Bir diger 6gretici “Giindeme dair anlayamadiklarini ¢ok kotii soyleyebilirim... Dinleme
derslerinde HSK 4'te ¢ikan sozciikler kadar. Onun disinda highbir sey anlayamiyorlar.” seklinde
Ogrenicilerin giindeme ait ve 6zgiin dinlemelerde sorun yasadiklarini ifade etmistir. Bir baska
ogretici de 3-4 dakikalik orta hizda videolar1 anlamakta sorun yasadiklarmi fark ettigini
belirtmistir. (K13) Ogreticilerden birisi ise HSK dersleri 6zelinde degerlendirerek dinleme

seviyelerini iyi buldugunu ifade etmistir. (K2)

Ogreticilerden bazisi tekrar dinleme ve konusma becerileri arasindaki iliskiye deginmis,
dinleme becerisinin konusmaya gore bir adim 6nde oldugunu belirterek “Dinleme anlamasi
daha iyi olan ogrenci, konusmada ¢ok yavas dahi kalabiliyor. Konusma hep sonradan geliyor”

demistir. (K1)
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Derslerinizde konusma ve dinleme becerilere verilen 6nemin yeterli diizeyde oldugunu
diistinliyor musunuz? Sorusuna Ogreticilerin yanitlar1 incelendiginde katilimcilarin bir kismi

mevcut ders saati ve programi yeterli bulurken bazi 6greticiler yeterli olmadigini ifade etmistir.

Yeterli oldugunu diigiinen ogreticiler bu durumu, “Evet, yeterli oldugunu
diistiniiyorum.”, “Ogrenci 40 kredilik konusma dersi almis oluyor, aslinda bu yeterli. ” ifadeleri

ile belirtmistir. (K2, K7, K8, K9)

Yeterli olmadigini diislinen 6greticilerden birisi bu durumu “Sanirim hayir... Bu konuda
hi¢bir zaman yeterli gormeyecegiz saniyorum.” seklinde ifade etmis ve Tiirkiye’de genel bir
dil 6gretim sorunu oldugunu diislindiiglinti belirtmistir. (K6) Bir digeri “Hayir: Sistemli bir
dinleme dersi olmali” derken baska bir 6gretici “Yok diisiinmiiyorum ¢iinkii genelde yaziya
yonelik derslerimiz daha fazla” diyerek yeterli bulmadiklarini ifade etmistir. Bir diger dgretici
ders siiresinin yeterli olmadigma deginmis ve bu durumu “Ogrenci haftada sadece 4 ders
alworsa... biitiin donem boyunca en fazla 26 saat ders igliyorlar. Demek ki hocanin verdigi
zaman aslinda ¢ok az” diyerek ifade etmis ancak ders saati arttik¢a o6greticinin artan yiikii ile
de zorlayici oldugu ve derslerdeki verimin diisebildigine dikkat ¢gekmistir. (K5) Bir 6gretici ders
saatlerinin yeterli olmadigina ancak verilen siirenin daha verimli kullanilabilecegine bunun i¢in
ogrenicilerin nasil 6greneceklerini, calisacaklarini da 6grenmelerinin gerekliligini ifade etmistir.

(K3)

Ogreticilerin bir kismi konusma derslerini yeterli bulurken dinleme derslerinin
arttirllabilecegine deginmistir. (K11, K12) Bir dgretici 6grenicilerin motivasyonu ile dersin
akicilig1 arasindaki iliskiden bahsederek 6grenicinin giidiilenmesini ders siiresinin verimliligi
ile iligkilendirmistir. (K1) Bir diger 6gretici ise her derste konusma ¢iktis1 aranmasinin dnemli
oldugunu bu sekilde daha fazla konusma firsat1 bularak ¢ekingenliklerini kirabileceklerini ifade

etmistir. (K8)

161



Ogreticiler evde calismanin ders siiresi disinda da hazirlik ve pratik yapmanin énemine
yer yer deginmislerdir. “Ben ogretmen olarak séyliiyorum. Ben de daha fazla belki tizerine
diismeliyim... Daha fazla iizerine diigmeliyiz.” diyerek Ogreticilere diisen sorumlulugu ifade
ederken, “Eve gidince kesinlikle bu metnin kayitlarim dinleyin diyorum... Yapan ¢ok nadir
ogrenci var” diyerek O6greniciye diisen sorumluluga da dikkat ¢ekmistir. (K10) Bir diger
ogretici benzer bir durumu “Haftada sadece iki ila ii¢ saatlik ders siiresiyle, ogretmeni sadece
dinlemek yeterli degildir. Temel dil becerilerinin ikinci doga haline gelmesi icin tekrarlanan
pratik gereklidir. Bu nedenle, 6grencilerin dersten once 6n izleme yapmalarini, derste pratik
vapmalarini ve sonrasinda tekrar gozden gecirmelerini umarak farkli ogretim materyalleri
kaydettim. Amacim, 6grencilerin bir ciimleyi en az ii¢ veya dort kez duymalaridr. Farkly sinif
seviyeleri icin farkl standartlar belirlemeliyiz...” diyerek ifade etmis ve kendisine gore bu
becerilerin vurgulanmasindan ziyade farkli seviyedeki dgrenicilerin farkli ihtiyaglarina gore

standartlarin belirlenmesi seklinde ele aldigini belirtmistir. (K5)

Ogreticilere konusma derslerinde ogrencilerin en ¢ok nelerde zorluk yasadigi ve
bunlarin nedenleri soruldugunda o6greticilerin akicilik, ton ve sesletim zorluklarina dikkat
cektigi goriilmiistiir. Ogreticiler bu durumu “Tonlar birinci sirada hocam”, ‘“Konusma

2

derslerinde ogrencilerin en ¢ok zorlandigi sey bence tonlar...”, “Tonlarda inanilmaz bir
kopukluk var. Ne demek istedigini bile anlamiyorum”, “Tiirkge tonlu olmayan bir dil oldugu

icin Cincedeki dort ton en ¢ok zorlandiklar: konu oluyor” seklinde ifade etmislerdir. (K10, K11,

K4, K13)

Ogreticilerden bir kism1 ana dilin etkisi ve Tiirk¢e diisiiniip Cinceye ¢evirmeye
calismanm dogal olmayan bir dil kullanimina sebep olduguna deginmistir. Ogreticilerin bu
durumu “Tiirk gibi diistiniiyorlar... Ciimleyi once Tiirkge diisiiniiyorlar, o6zne-yiiklem

baglaminda, sonra Cinceye ¢evirmeye ¢alisiyorlar. Bu daha ¢ok bir konusma degil de ¢eviri
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gibi oluyor”, “Ana dilinin olumlu ve olumsuz etkileri var. Ogrenciler konusurken dilbilgisinin

yanlig kullanimi var. Bu da muhtemelen ana dilin etkisi... ” yorumlariyla agiklamistir. (K1, K12)

Baz1 6greticiler 6grenicilerin sozciik bilgisinden kaynakli zorlandiklarini, belirli yap1
veya sozliiklerle kendilerini ifade etme, bazi yap1 veya sozciikleri kullanmaktan kaginma
egiliminde olduklarini ifade etmislerdir. (K2, K12) Ogreticilerden birisi “Konusma derslerinde
ozellikle sozciik kullaniminda ¢ok zorluk yasiyorlar. Ciinkii ogrencide sézciik bilgisi ¢ok az.
Ancak konusma kitaplarindaki konular agwr konular oluyor.” diyerek sodzciik haznesinin

zorlayiciligina ve onemine deginmistir. (K2)

Dilbilgisi kullanimina 6zellikle dikkat ¢eken kullanicilar dgrenicilerin kaliplart dogru
kullanmadiklarinda olusan kopukluklara ve o6grenicilerin dilbilgisi eksikliginden kaynakli

olarak kendilerini istedikleri gibi ifade edemediklerini belirtmistir. (K8, K1, K13)

Pinyin sisteminden kaynakli yasanan zorluklara dikkat ¢eken &greticiler bu zorluklari
ana dilin ve Ingilizcenin olumsuz aktarimi ve farkliliklar1 nedeniyle oldugunu ifade etmislerdir.

(K10, K7)

Ogreticiler tarafindan fazlaca dile getirilen noktalardan birisi 6grenicilerin korku
ve/veya cekingenlik nedeniyle zorluk yasamasidir. (K1, K3, K4, K14) Ogreticilerden birisi bu
durumda 6greniciyi zorlamanin yarattigr olumsuz etkiden ve bu durumu asmak i¢in evde ses

kaydi alma 6devlerinden yararlandigini sdylemistir. (K3)

Ogreticilerden birisi konusma dilindeki eksikliklere ve imler ile sesler arasinda baglanti
kurmakta yasanan zorluklara “Ogrenciler genelde okuyarak anliyorlar, dinleyerek degil. Bu
yiizden yazi ve sesin arasindaki baglantiyr kuramuyorlar. Ayni zamanda daha yazili dil gibi bir
anlatim kullaniyorlar... Kendilerini genellikle ¢ok resmi, edebi bir iislupla ifade ediyorlar.”

ifadesiyle dikkat ¢cekmistir. (K5)
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Bir 6gretici “Her seyden once motivasyon eksikligi var, o kesinlikle var. Ikinci asamada
ellerinde basili bir materyale ihtiya¢ var. Zaten bu ikisinin olmayisi 6grencinin istegini de
azaltiyor bir siire sonra.” diyerek materyal ve giidiillenme eksikligi ile 6grenicilerin

konusmadaki gli¢liiklerini agiklamistir. (K6)

Derslerde ve ders disinda pratik eksikligini bu zorlugun nedeni olarak gdsteren
ogreticiler durumu, “Bence iyi bir pratik yapmuyorlar kendileri. Sadece okuldaki derslerle
sl kaliyor. Eve gittikce konusma becerisini gelistirmiyorlar” ve “Bol bol pratik yapma
sanslart var ama maalesef kullanmuyorlar. Sadece derse girip ¢ikip keyiflerine bakiyorlar”

sozleriyle ifade etmislerdir. (K9, K12)

Dinleme konusunda &grenicilerin yasadigi zorluklardan birisi, 6greticilerin belirttigi
lizere hiza uyum saglamakta zorlanmadir. (K11, K10, K1, K14) Ogreticiler bu durumu “Kay:t
yavagsa c¢ok sikinti olmuyor. Ama birazcik hizlaninca karistirtyorlar. Cok fazla dinleme
yapmadiklar: i¢in o hiza da alisamiyorlar” (K10), “Ogrenciler Cince konusmanin hizli
oldugunu soyliiyor.” (K11), “Hizlt olan bir metinde ¢ok yakalayamiyorlar. Ama ayni videoyu
daha yavas dinletince ‘aa suymus’ diyorlar” (K1) ifadeleriyle aciklamistir. Bu sorun aslinda

ogreticiler tarafindan dogrudan yonlendirilen soru haricinde de ara ara ifade edilmistir.

Ogreticilerden birisi es sesli sdzciikleri ayirt etme de yasanan zorluga “Wo diyorsun,
hangi wo? Cikaramiyor. Ayni ses, aymi tonsa ciimlenin baglamindan ¢ikaramiyor. En biiyiik
stkainti bu” diyerek dikkat gcekmistir. (K1) Ogreticilerden bir digeri de fazlaca yeni sozciik
barindiran metinlerde zorluk yasandigini ifade etmistir. (K7) Bir diger Ogretici ise “Ses
tonlarint ayirt edememe gibi bir sikinti yasiyorlar” diyerek ton konusunda dinleme alaninda da

yasanan sorunu belirtmistir. (K6)

Konusma becerisinde bahsedilen sorunla benzer olarak Ogreticilerden birisi Tiirkge

distinmeye, Tiirk¢eye ¢eviri yapmaya calistiklarini ifade etmistir. (K11)
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Yine konugmada 6greticilerin dinleme becerisini 6gretirken yasadiklar1 zorluklarda da
bahsedilen bir zorluk olan 6zgiiven eksikligine, kaygi sorunlarina bir 6gretici, “Anladim ama
soylemek istemiyorum. Mutlaka yanlis anlamisimdir gibi bir tepki genellikle oluyor... ” bir digeri

“Anlamiyorum diye diisiiniip bastan oyle yaklasiyorlar.” Seklinde deginmistir.

Ogreticiler ayrica odaklanma konusunda da zorluklara deginmistir. (K11, K7) Baz1
ogreticiler dinleme igerikleri 6zellikle kisa tuttuklarindan bahsetmislerdir. “En biiyiik problem
bence anlamamalarindan da ziyade odaklanma problemi var. Ogrenci dersteyken gercekten
odaklandigi anda anlamasa bile bir sekilde anlamadigi sozciikyi anlyor. Ancak

odaklanmadiginda ise dinlese bile hi¢bir sekilde anlamiyor.” (K11)

Dinleme konusunda ogrenicilerin dinleme becerisinde karsilastigi zorluklardan bir
digeri aksan farkliliklar1 olarak belirtilmistir. (K14, K7, K13) Giinliik dil ve resmi dil ayriminin
da 6grenicileri zorladigt “Bir haberi, bir reklami dinletirken orada daha resmi bir dil hakim

oldugu i¢in anlamiyorlar” seklinde belirtilmistir. (K4)

Gorlismeler boyunca farkli Ogreticilerin farkli sorularda da dile getirmis oldugu
ogrenicilerin ders diginda pratik ve hazirlik eksikligi sorunu Ogrenicilerin karsilastigi bu
zorluklar i¢in neden olarak tekrar ifade edilmistir. (K12, K13, K14, K5, K3) Ogreticiler “Cok
fazla maruz kalmadiklar: i¢in Cinlilerin konusmasina ilk etapta gercekten hicbir sey
duyamiyorlar” (K14) ve “Orta hizli seviyede c¢esitli dinleme videolarina maruz
kalmamalarindan kaynakli sorun oldugunu diisiiniiyorum” seklinde dinleme becerisinin
gelisimi i¢in farkli iceriklere, ana dili konusurlarinin normal konusmalarina maruz kalmanin da
onemini belirtmistir. (K13) Iki &gretici 6grenicilerin Tiirk 6greticileri daha kolay anladig

belirtirmistir. (K8, K13)

Bir 6gretici “Muhtemelen sey olarak mesela bazen ogrenci bir tik hizli konustugunda

hizdan dolayr anlamiyorlar. Bir de farkl sézciikler iste seviyesinden bir tik yiiksek olan
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sozciikler kullandiginda anlamiyorlar. Yani tabii her zaman seviyesinde konusmak da aslinda
ogrenci icin ¢ok faydali degil. Bazen ozgiin materyaller getirdigimde aa diyor bunu
anlamiyorum.” (K12) diyerek 6grenicilerin dinleme hiz1 ve 6zgiin araclarla yasadiklari sikintiy1

dile getirmistir.

“Hocayla da ilgili ashinda. 'Onu anlamuyyorsunuz' derseniz ¢ocuklar zaten kopar. Kaygi
yaratacak” diyerek 6grenicilerle 6greticilerin iletisiminin de 6grenicinin yasadig1 zorluklarda

rolii olabilecegi belirtilmistir. (K9, K5)

Ogreticilerin gogunlugu var olan materyalleri yeterli bulmadigin belirtmistir. (K1, K2,
K4, K6, K7, K10, K11, K12, K13, K14) Ug dgretici kullandiklar1 mevcut materyalleri yeterli

bulmaktadir. (K3, K8, K9)

Ogreticilerin 6nemli bir kismi kendi materyalini de olusturdugunu ifade etmistir.
Derslerde ders kitabina ek olarak veya tamamen ders materyali olarak kendileri olusturduklar
icerikleri kullandiklarini belirtmislerdir. (K1, K5, K6, K7, K11, K13) Bu durum gériismelerde
“Dinleme konusma dersi icin ben icerigini kendim olusturuyorum. Haftalik fasikiiller
olusturmaya c¢alistyyorum ve bunlarin da giincel olmasina ¢ok dikkat etmeye ¢alistyorum.”,
“Hocalarimiz belli bir zamandan sonra bunu yetersiz gordiikleri icin internetten indirdikleri
her ders icin ayri materyal kullaniyorlar. Ben de bunu yapiyorum” seklinde ifade edilmistir.
(K1, K6) Kendi materyallerini olusturan Ogreticiler bunun aslinda olduk¢a zaman alict

oldugunu da dile getirmislerdir. (K1, K5)

Bir ogretici ise derste dogrudan bir materyal kullanmamakta, 6grenicilerle belirlenen
konu {izerine bire bir Ogrenicinin hazirladigi materyal iizerinden kisa konusmalar

gergeklestirmektedir. (K8)
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Materyale erisimin yeterliligi konusunda 6greticilerin bir kismi yeterli buldugunu ifade
etmistir. (K1, K3, K9, K14) Ogreticilerin bir kismiysa yeterli erisim olmadigini diisiinmektedir.

(K2, K4, K5, K7, K10) “Maalesef hayrr. Yani ézellikle bizim en biiyiik stkintimiz bu.” (K7)

Materyale erisim noktasinda ogreticilerin bir kismi1 matbu ders kitaplarini diistiniirken,

bir kismi internet lizerindeki 6zgiin araclar1 diistinerek yanitlamistir.

Yeterli bulan 6greticilerin internet ve sosyal mecralardan yararlanarak 6zgiin igeriklere
erisimden bahsettikleri goriilmektedir. (K1, K12, K5) Katilimcilardan birisi bu durumu séyle
ifade etmistir; “Bilgiye ulasma ¢ok problem degil. Bana bugiin hi¢ kitap bile vermeseniz ben

internet ortamindan kendi fasikiiliimiim olustururum.” (K1)

Yeterli bulmayan o6greticiler ise durumu, “Kullanilan araglari yeterli bulmuyorum.
Ctinkii stirekli giincellenen bir sistem var. Ancak biz o sisteme ulasma imkanimiz maalesef yok”,
“Kaynaklara erigim ¢ok zor. Yurt disindan getiremiyoruz. Materyal ¢ok ciddi bir sorun” ve
“Yeterli araca erigimim oldugunu diistinmiiyorum. Tiirkce kaynagimiz zaten yok” diyerek ifade

etmistir. (K2, K4, K10, K7)

Materyali yetersiz bulma nedenleri olarak en basta giincellik sorunu gelmektedir. Bu
konu goriisme boyunca yer yer de giindeme gelmistir. Ogreticilerden bir kism1 bu durumu,
“Kitaplarda hdld 'fax var' mesela. Ya da 'seni aradik odanda yoktun' falan diyor, komik kalvyor
artik. Teknolojiye uzak kalryor”, “Kullandigimiz materyal ¢ok eski. ” gibi ifadelerle agiklamistir.

(K1, K6, K14, K12, K7)

Ogreticilerden birisi yabanci dgrenicilere yonelik olsa da Tiirk 6grenicilere yonelik
olmadigini ifade etmistir. (K2) Bir digeri ise “Kaynaklar genellikle Cince-Tiirkce degil, Cince-
Ingilizce oldugu icin Tiirk égrencilerin dgrenme yetenegi ve becerileri dikkate alinarak mi
hazirlanmis, ondan emin degilim.” diyerek benzer bir soruna deginmis ve yonerge dilinin

Tiirk¢e olmamasina dikkat ¢ekmistir.
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Ogreticiler ayrica materyallerin tutarhilik ve siireklilik problemine deginmis,
materyallerin paralel gitmemesinin devamlilig1 etkiledigini ve uygun materyal havuzu
olmadiginda farkli kanallardan cesitli kaynaklar1 bir araya getirerek bir materyal havuzu

olusturmanin zorluguna dikkat ¢ekmistir. (K6, K7, K11)

Iki 6gretici ise yalnizca ders kitabinin dilbilgisi ve sozciik listelerini yeterli bulmadigin
belirtmistir. (K13, K7) Ogreticiler ders kitabimn tek basina yeterli olmadigina ve materyal

seciminde hedef, ¢cerceve ve dgrenicilerin geri doniistinlin dnemine deginmistir. (K11, K1)

Ogreticilerin cogu “Tamamen giincele yonelik olmak zorundayiz. Ogrenci Cin'e indigi
andan itibaren kullanacagi sozciikleri 6grenerek baslamasi gerekiyor” (K7), “Ogrenci en
azindan Tiirkiye'deki bu boliimii bitirip Cin'e gittiginde yemek siparigi verirken, ucak bileti
alirken, havalimanina vardiginda en azindan bu iletisimi saglayabilecek seviyede olmali. ” (K4),
“Giincel Cin'de artik QR kodlar var, odeme yontemleri olarak paralar yok. Hala saat kag
derken ¢eyrek var gibi seyler 6gretiyoruz. Bunlarin hepsinin giincellenmesi gerekiyor.” (K2)
gibi ifadelerle materyallerin giincel ve giindelik yasama yonelik olmasi gerektigini

vurgulamstir. (K2, K4, K6, K7, K9, K11)

Bunun yani sira derslerinde iletisimin 6n planda oldugunu belirten dgreticiler olmustur.
Derslerde iletisimsel ve eglenceli etkinliklere de bu soru ile tekrar vurgu yapilmistir. Ogreticiler
bu duruma “Ogrencilerin konusmada en eglendigi roleplay. Giincel, iletisime yonelik
yaptigimiz zaman ogrenci de egleniyor, derse ¢ok daha giizel geciyor”, “Her iinitenin sonunda
etkinlikler var. Iste bir dogum giinii partisi diizenlenecek, simftaki arkadaslarimin dogum
tarihlerini ogrenip partiyi nasil diizenlersiniz gibi...” etkinliklere o6rnekler verilmistir. (K12,
K4) Ogreticilerden bir tanesi 6zellikle dgrenicinin aktif olabilecegi etkinliklerin gerekliligine

dikkat ¢cekmistir. (K6)
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Ogreticiler yer yer tekrar ve taklit yontemlerinden de yararlandiklarim belirtmislerdir.
Dogal Yontem kullanmay1 tercih ettigini belirten 6gretici 6grenicinin taklit etmesini yeterli
buldugunu ifade ederken “YouTube, podcast, kisa videolar ile ogrencinin farkli dinleme
materyallerine maruz kalmasi saglanmali. Her bir parca 3-5 dakika, bir sarki uzunlugunda
olmali. En onemli nokta ses ile yazi arasindaki baglantiyi vurgulamak.” diyerek 6zgiin igerik

ve ¢esitlilige de dikkat gekmistir. (K5)

Bunun yani sira derslerinde pekistirme ve igeriklerin tekrarin O6nemini ve ders
materyalindeki ihtiyacin1 vurgulayan ogreticiler de olmustur. “Sozciikleri ogrendikten sonra
ders sonunda bir onceki ogrendigimiz sozciikleri kullanabilecegimiz, diyaloglar: iginde
sunabilecegimiz bir konugma ortamimin saglanmasi gerekiyor. Kalici olmast igin.” ve
“Alistirmalar ogrencinin o derste 6grendigi seyleri tam olarak pekistirmesine katki saglayacak
diizeyde olmasi gerekiyor. Mesela metinde ev kiralamak konusu gegiyorsa, workbookta ayni
konuyla alakali farklt versiyonda bir metin daha olsa” sozleriyle 6greticiler bu konuyu

vurgulamstir. (K8, K13, K11, K14)

Ogreticiler materyal igin dnemli noktalardan birinin dgrenicilerin ilgi alanina uygunlugu
oldugunu belirtmistir. (K8, K6, K11) “Ogrenci odakli diisiinmek lazim. Ogrencilerin hangi
seyleri yapmak daha faydali, daha ilgi ¢ekici, buna gore diisiinebilirsek daha iyi bir icerik
cikarabiliriz” (K8) Ogreticiler gdriisme boyunca dgrenicinin giidiilenmesinin de ders igin
oneminden bahsetmis, Ogrenicinin ve seviyesinin ihtiyaclarima uygunlugun O6nemini dile
getirmistir. “Ogrencinin bir gazete haberini okuyup genel anlamda anlayabilmesi, giinliik
konusmalarin rahat bir sekilde idame ettirebilmesi, televizyonda bir haber dinledigi zaman
genel olarak anlayabilmesi bekleniyor. O zaman yasam, siyaset, ekonomi, hava durumu gibi

konulart icermesi lazim.” (K8)

Ogreticiler icerik bakimindan cesitlilige olan ihtiyac1 “Siyasetten de olmali, kiiltiirden

de olmali, tarihten bir metin de olmali, felsefeden de bir metin de olmali.” ve “Bir kisim Cin
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hakkinda, Cin kiiltiirii olsun, klasik de olsun. Bir kisim da Tiirk hayati, 6grenci kendi hayati,
geng¢ hayati hakkinda olsun” diyerek vurgulamistir. (K6, K3) Materyallerde yerellestirmenin,

Tiirk 6grenicilere uygunlugun énemine 6greticiler bir eksiklik olarak da deginmislerdir.

Ders materyalinin alistirma bakimindan zengin olmasinin dnemini bir 6gretici “Sizin 15
dakika olarak planladiginiz bir alistirma 6grenciyle uygulamaya geldiginde bes dakikada
bitebilir. Dolayisiyla dersin devaminda kitabin bunu hocaya veriyor olmast lazim.” (K14)
diyerek vurgulanmustir. Ogreticiler kitaplardaki alistirmalarin yeterli gelmedigini veya konusma
ve dinleme alistirma kitaplart bulunmadigindan bahsetmistir. (K7, K9, K11, Kl14)
Goriismelerde bu durumu bir dgretici “Workbook setleri yok kitaplarimizin. Ogrendigi konuyu
caligsabilecegi, pratik yapabilecegi, yanlisint gérebilecegi bir analiz noktasi olmasi gerekiyor.”

Sozleriyle ifade etmistir. (K7)

Ogretici “Ogrenciyi dinleyip anlama ve bu konu hakkinda sohbet edebilme diizeyine
getirebilecek metinler secilmis olmali. Bir de bol miktarda J&grencilerin derste aktif
olabilecekleri etkinlik olmasi gerekiyor. Ogrenmeyi hem daha eglenceli hale getirecek hem
ilgiyi artiracak hem de ogrencinin giivenine destek olacak...”” diyerek metinlerin ihtiyaca uygun

ve etkinliklerin 6grenci merkezli ve 1lgi ¢ekici olmasinin 6nemine deginmistir. (K6)

Ogreticilerin tiimii 6zgiin araglardan yararlanmakta veya yararlanilmasinin faydal
olacagina dikkat ¢ekmektedir. (K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K8, K9, K10, K11, K12, K13,

K 14) Ogreticiler bu materyalleri tercih etme nedenleri su sekilde agiklamistir;

“Giindelik hayatinizda karsilasacaginiz seyleri kapsayan materyaller olmasi gerekiyor.

Bir tren biletini koyup oradaki sozciiklere ulasmalar: ¢ok daha mantikli.”” (K14)

“Bir restoranda gittigimizde yemek siparisi nasil verebiliriz, u¢caga binecegiz, bileti

nasil alabiliriz, tamamen hayatin i¢inde bulunan diyaloglar islemistik.” (K11)
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“Hedefimiz sonugta égrencileri hayatlarinin bir kismint Cin'de gegirmelerini saglamatk.

Oradaki yasami, ortami tecriibe edebilmesi amaciyla bu tip seylerin kullanilmasi gerekiyor.”

(Ko)

Ogreticilerden birisi kendi konusma derslerinde kullanmay1 tercih etmedigini ancak
dinleme i¢in veya konusma dersine hazirlanmak i¢in kullanilmasinin faydali olacagini ifade
etmistir. (K8) Bir digeri “Hayir yararlanmadim, kitapta ne varsa onunla gittim ¢iinkii ancak
geciyordu saatimiz. Fakat tabii ki yararlanilmasin isterim.” diyerek yararlanamadigini ancak

yararlanilmasini istedigini ifade etmistir. (K14)

Ogreticiler belgesel dizi ve filmlerden, Youtube videolarindan, podcastlerden, haber ve
gazetelerden, yemek tariflerinden, tabela, menii ve biletlerden yararlandiklarini ifade
etmislerdir. Bir 6gretici filmlerin olumlu etkisini “Filmleri kullandigim zaman ogrenciler farkl

’

farkl ifadeler 6grenmis oluyor. Cok giizel geciyor ders, renkli geciyor.” sozleriyle dile
getirmistir. (K12) Bir diger 6gretici bu iceriklerin “Cinceyi gozlerinden o korkunun gitmesi,

i¢lerinden o korkunun gitmesi, 'va yapilabilir bu, o kadar da zor bir dil degil aslinda' demeleri

agisindan, sevklerinin devami agisindan ¢ok 6nemli” oldugunu vurgulamstir. (K10)

Ogreticiler gorsel destek sunmasi ve kalicilik bakimindan tercih ettiklerini, su sdzleriyle

aciklamstir;
“Daha kalici olur ve gorsel olarak hafizada kalirsa daha kolay hatirlama yapar.” (K13)

“Ogrencinin edinimi ¢ok farkli oluyor. Gérsel hafizaya bagh kim, yazarak 6greniyor
kimisi, okuyarak o6greniyor kimisi. Bir¢ok seye hitap edebilmek i¢in bir¢ok yolu kullanmak

zorunda kalyyorum.” (K7)

Baz1 oOgreticiler ise tercih etme nedenlerinden birisi olarak dile maruz kalmanin

oneminden, “Ogrencilerin hem giindemi takip etmeleri agisindan hem de dile kendilerini her
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seyden once maruz biraktiklari icin 6nemli buluyorum” (K11) ve “Anlamasaniz da dinleyin, o

kulak yetkinligini kazanmaniz i¢in.” (K1) diyerek bahsetmistir.

Materyalin yonerge dilinin Tiirkge-Cince olmasini tercih edip etmedikleri soruldugunda
katilim saglayan egiticilerin gogunlugunun tercih ettigi goriilmistiir. (K2, K3, K6, K7, K8, K11,
K12, K14) Baz1 6greticiler seviyelere gore farkli tercihlerde bulunmus, ileri seviyelerde Cince-
Cince bir materyal tercih edebileceklerini, Cince anlam aktarimi bakimindan ileri seviyedeki
ogreniciler icin daha yararli olacagim belirtmistir. (K1, K3, K5) Baz1 6greticiler ise Ingilizce-
Cince materyallerin yeterli oldugunu veya Cince-Cince bir materyalde dgreticinin agiklamasi

gerektigini ifade etmistir. (K4, K9, K10, K13)

Tercih nedenlerine bakildiginda ogreticilerden birisi, “Ogrencinin anlamas: daha
kolaylasir. Her ne kadar Ingilizcelerinin ¢ok iyi oldugunu diisiinseler de ashnda éyle olmuyor:
Insanmin ana dilinde bir sey anlamasiyla yabanci bir dilde anlamas: ¢ok farkly” (K14) bir digeri,
“Hi¢ kimse ikinci yabanci dili ana dili kadar hdakim degil. Ogrenci yabanci dili ikinci bir
yabanci dil araciligiyla 6grenme durumunda kaliyor. Ingilizceye ne kadar hakimse Cinceyi de
o kadar anlayabiliyor. Cogu zaman anlayamadiklarint ben gorebiliyorum.” (K6) diyerek ana
dilde anlama kolayligin1 vurgulamistir. Ogreticilerden birisi ise “Bazi seyleri 6grenci Ingilizce
olarak okuyor ve Tiirk¢eye ¢evirirken farkli bir sey ortaya ¢ikiyor, yanls anlasilma ¢ok oluyor.
U¢ tane dil birbirine karisinca cok farkls seyler ortaya cikiyor.” diyerek ana dilde anlama

kolayligina ve ikinci bir yabanci dilin karisiklik yarattigina dikkat ¢ekmistir. (K2)

Bir dgretici mesleki yeterlilik i¢in ydnerge dilinin Tiirkge olmasinin énemine, “Ozellikle
ileride ¢ogu terciiman olacak ya da turist rehberi olacak. Ogrencilerimiz gelip Ingilizce terciime
etmeyecekler. Tiirk¢e daha fazla kullanilacak bir alan olacak. Bu nedenle her Cince sozciiknin

Tiirkge karsiligini bilmeleri cok onem arz ediyor.” sdzleriyle deginmistir.
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Yonerge dili ve materyal igerigi konusundaki tercihi sekillendiren nedenlerden birisi de
kiiltiirel bilginin aktarimi olarak belirtilmistir. Ogretici bu durumu “Mesela bir meyve var,
aslinda bu meyve bizde olmadigi icin o meyveyi anlatamiyorsun ¢ocuga. Bizim kiiltiiriimiizde
var olan, Tiirkce ogrencinin anlayabilecegi icerik olmasi lazim. Batililarin diisiince zihniyetiyle
bizimki farkli oldugu igin bizim kavrama yontemimize uygun sekilde icerik olmast gerektigini

diistintiyorum” diyerek aktarmistir. (K11)

Tercih nedenlerinde etkili olan bir diger konu dgrenicilerin farkli Ingilizce seviyelerine
sahip olmasidir. Kullanilan materyallerin ¢ogunlukla yonerge dili ingilizcedir bu nedenle

Ingilizce seviyesi yonergeyi anlama noktasinda belirleyici olabilmektedir. (K6, K7)

Bazi ogreticiler de Tiirk¢e-Cince yonerge dili olan bir materyalin olmasina ihtiyag

duymadiklarini su sekilde ifade etmislerdir;

“Bence hi¢ fark etmez. Ciinkii ogrenci zaten belli bir Cince seviyesine ulastigi icin

Cincesinden de bakiyor. Ben tiim agiklamalari zaten Tiirkge veriyorum.” (K4)

“Hocaya bagh. Onu zaten anlatiyor. Hi¢ ¢ok onemli degil Tiirk¢e olmasi diye

diistiniiyorum. Zaten Ingilizce bilerek geliyorlar ki orasini okumuyorlar bile agiklamalar.” (K9)

“Cok ¢ok asir1 zarart yok su an bize. Caligtiktan sonra Ingilizcesi olmayan birinin bile

Ingilizcesine de faydasi oluyor. Tiirkge olsaydi belki tembellestirecekti.” (K10)

“Bence kitap full Cince olmali. Yonerge kismini hocanin Tiirkge anlatmasi yeterli. Cince

olursa ¢ocuk 'bu neymis' diye bakacak, kendi arastirmaya gidecek.” (K13)

Dijital materyal kullanma tercihleri soruldugunda 6greticilerin ¢ogu olumlu goriis
bildirmistir. (K1, K2, K3, K4, K5, K6, K7, K12, K13, K14) Ancak baz1 6greticiler basil

materyallerin de 6nemini vurgulamis ve iki materyal tiirlinlin bir arada kullanilacag: hibrit bir
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yaklagim onermistir. ((K5, K8, K11) Bir 6gretici ise matbu materyal tercih ettigini belirtmistir.

(K10)

Ogreticilerden birisi dijital araclarin kullaniminin ¢agimn gerekliligi oldugunu su bir
sekilde savunmustur: “Keske full dijital olsa, elimiz dokunsak bir video agilsa, elimiz dokunsak
bir sinema izletsek. Hatta videonun tiim sozciiklerini analiz et deyince bir tikla videonun tiim
sozciikleri ortaya ¢iksa, gramer yapilar ortaya ¢iksa... Traktor varken artik kara sapan
kullanmamak lazzim” demistir. (K1) Bir diger 6gretici bu durumu “Kullanmadigimiz dijital
materyal yok. Ben teknolojiyi ¢cok seven biriyim. Kagit israfina en ¢ok karsi olanlardan biriyim.
'Hala ders kitabt mi bastyorsunuz, birakin bu isleri' diye sinirlenen noktada yasayan biriyim.
Kagit kalem diinyast kalmadi. Hangi Cinli Hanzi'yi elle yazabiliyor? Oyle bir diinya kalmadi.”

sozleriyle ifade etmistir. (K7)

Dijital materyal tercih edilmesinin nedenleri arasinda kolay erisim, ulasilabilirlik,

cevreye duyarlilik, caga uygunluk, gorsel ve isitsel zenginlik gelmektedir.
Erigim kolaylig1 vurgusunu 6greticiler su sekilde yapmaistir:

“Erigimi daha kolay. Genis firsatlar sunar. Eline aldigin bir kitabin belki sinirlart var,
bir on kapagi var bir de son kapagi var. Dijital materyalde gorseli, sesi, dinleme agisindan

daha farkl olabilir.” (K6)
“Daha kullamish, ulasim daha kolay olur. Herkes her yerden erisebilir.”” (K12)

“Teknolojinin gelistigi bir ¢cagdayiz. Ilkokullarda bile akilli simiflar kullaniliyor. Keske
bizde de olsa. PPT'yve yansitacagimi kitaptan tarayarak, resimlerini ¢ekerek yapmak yerine
direkt dijital versiyonlarin olmasi, ogrenciye daha hizli bir sekilde aktarim yapmamizi

saglayabilir.” (K2)
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“Dijital yeterli. Daha ekolojik. Herkesin telefonu olabilir ama herkesin kitap tasimast

zor.” (K5)

Caga uygunluk noktasinda Ggreticiler 6grenicilerin dijital araglar kullanmaya daha

yatkin oldugunu su sekilde ifade etmistir:

“Simdiki nesle daha uygun olabilir. Ogrenciler artik kagitla kalemle degil, telefonla,

tabletlerle ¢calistyor.” (K6)

“Simdiki ¢agdaki ¢cocuklar dogduklarindan beri internet var. Onlar igin ¢ok sey degil,

hatta PDF'i daha ¢ok tercih ediyorlar.” (K8)

“Ogrenciler teknoloji cagimin cocuklart oldugu icin onlara daha kolay benimsetilebilir,

sevdirilebilir.” (K13)
“Ogrenciler bunu daha etkili bulacaktir.” (K14)

“Ogrencilerin ilgisini ¢ekmek adina, daha iyi anlatmak icin, birebir gérmelerini

istedigim icin tercih ediyorum.” (K4)

Karma bir yontem Oneren 6greticiler ise dikkatli ve uzun siireli ¢alisma i¢in matbu
materyali ancak disarida, yol halinde beklerken gibi zamanlar i¢in ulasilabilirlik i¢in dijital
materyal tercih ettiini belirtmistir. (K5) Bir 6gretici kendisinin matbu materyallerle daha 1yi
odaklandigini ifade ederken simdiki 6greniciler i¢in aynisini gérmedigini ifade etmistir. (K8)
Bir diger 6gretici kisisel olarak zorlandigini belirterek “Bu benim igin pek elverisli olmayacakti.

Biraz sikintili, teknoloji olarak araglar: kullanamiyorum.” demistir. (K13)

Bir diger 6gretici dijital materyallerle yasadig1 bir dezavantajdan bahsederek, “Basili
ders materyalleri disinda kullandigim materyallerin ¢ogu dijital. Ama ogrenci agisindan

baktigimizda dijital oldugunda 6grenci kopyalayip direkt sozliige yapistirip anlamina bakuyor.
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’

Bu da 6grencinin tembellesmesi demek. Her iki sekilde tercih edilebilir diye diistiniiyorum.’

demis ve iki materyalin bir arada oldugu bir yaklasim tercih ettigini ifade etmistir.
Matbu materyal tercih eden bir 6gretici bunu su sekilde agiklamistir:

“Ben her zaman matbuyu tercih ediyorum. Matbu hale getirmig, fotokopisini ¢itkarmuig
ogrenci tizerine notlar alvyor. O karalama igleminin, kalem tutarak yazma isleminin ¢ok etkili
oldugunu diigiiniiyorum. Dijital sanki havada kalyyormus gibi, sonraki giin silinecekmis gibi
geliyor. Oniinde matbu sey olunca onu tagimak, iizerine kullanmak, deger verdigini gosteriyor

ogrencinin.” (K10)

Ogrenicilerin konusma ve dinleme derslerine aktif katilip katilmadig: soruldugunda

Ogrenicilerin bir kismi aktif katildiklarini bir kismi ise yeterli katilim olmadigini belirtmistir.

Aktif katilim oldugunu belirten 6greticilerden bazisi siiflar arasindaki farka, “Aktif
katiliyorlar. Ozellikle birinci sinif gayet aktif. Ama ikinci simiftan sonra cok ayrilir. Aktif olan
cok aktif. aktif olmayan cok pasif” diyerek dikkat ¢ekmistir. Tkinci siniftaki diisiisiin nedenini

basar1 hissinin kaybolmasiyla, basarili hissetmemeleriyle agiklamistir. (K5)

Ogreticilerden birisi aktif katilimi ders formatiyla zorunlu hale getirdigini ifade etmis,
bu durumu, “Neredeyse birebir ders yaptigimiz icin mecburen konusuyorlar. Eskiden topluca
vaptigimizda genellikle iigte biri konusuyordu, ticte biri ¢ok az konusuyordu, iigte biri hig

konusmuyordu.” Sozleriyle agiklamistir. (K8)

Bir diger 6gretici de aktif katilimin nedeni olacak konusma derslerinde yaptiklarini grup
etkinliklerini vermistir. Ancak dinleme derslerinde katilimin daha diisiik oldugunu ifade etmistir.

(K11)

Katilim1 yeterli bulmayan 6greticiler bu durumu:
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“Cok katilmiyorlar. Aktif degil de pasif konuma ¢ok alismis durumdalar. Pek ¢ogu
mikrofon agmayt kendine ¢ok ciddi bir yiik gibi goriiyor. Hatta bunun i¢in bahaneye, yalana

bile bagvuruyorlar sirf 6n plana ¢ikmamak igin.” (K6)

“Dinleyip anlamadigi zaman 6grenci birakiyor, devam etmek istemiyor. Bir takildiktan
sonra ¢ok hizli bwrakiyorlar. Dinlemede komple ¢ok aktif katilyyordu diyemem.” (K10)

sOzleriyle ifade etmistir.

Katilimin diisiik olmasinin nedenleri arasindaysa hata yapma korkusu, g¢ekingenlik

utangaclik ve/veya tembelligi gostermislerdir. (K5, K6, K7, K8, K14)
Bazi 6greticiler katilimda dgreticinin roliiniin bilyiik oldugunu vurgulamistir. (K7, K9)

“Ogrenci katildigindan ziyade 6gretmen o dgrenciyi derse aktif hale getirebiliyor mu,

bence burada soru égretmene sorulmali. Ogretmen becerisi olarak diigiiniiyorum.” (K7)

“Bu kesinlikle hocaya bagl. Hocanin karsisinda rahat ediyorsa égrenci konusur. Onu
stirekli asagiliyorsan susar ve kiiser. Derse kiiser, Cinceye de kiiser, okuluna da kiiser. Hoca

nastl olursa ogrenci de oyle olur.” (K9)

3.3. Degerlendirme

Bu calismada Ggrenicilerin ihtiyaglar1 belirlenerek sozel beceri Ogretimine
yonelik ders arac1 6rnegi gelistirilmesi amaglanmistir. Calisma kapsaminda 6grenici anketleri
ve Ogretici goriismelerine ait bulgulardan elde edilen goriiniim asagida 6zetlenmistir.

Calismaya katilan Cince 6grenicilerinin lisans diizeyinde, Cince 6grenimine en az bir
yildir devam eden 6grenicilerden olustugunu goriilmektedir.
Calismaya katilan 6grenicilerden alinan yanitlar incelendiginde yanitlarin ¢ogunlugu

dersin adinda dinleme gecen derslerden olustugu goriilmektedir. Ancak 6grenicilerin bir kismi
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dinleme olarak etiketlenmemis dersleri de dinleme agirlikli ders kabul etmistir. Ogrenicilerin
bir kismiysa hem dinleme etiketli olmayan hem de olan dersleri bir arada vermistir. Dil
ogretiminde temel beceriler birbirinden tamamen ayrilamadigi gibi 6grenicilerde zaman zaman
becerileri tek baglarina ele alamamistir. Bunun nedeni 6grenicilerin Cince duyduklar1 derslerin

hepsinde aslinda dinleme becerisinin de 6gretimi gerceklesiyor diye diisiinmesinden olabilir.

Konusma becerisine agirlik veren dersler de konugma dersi olarak etiketlenmis dersleri
tercih eden Ogreniciler ¢ogunluktadir. Ancak dinleme becerisine gore konusma dersi olarak
etiketlenmemis dersleri konusma becerisine agirlik veren ders olarak kategorize eden 6grenici
sayist daha azdir. Dinlemeye kiyasla konugsma daha etkinliklerinin daha spesifik kullanildig:
diisiindiirmektedir. Bir grup 6grenici ise konusma agirlikli dersleri olmadigini ifade etmistir.

Bazi 6greniciler ise dinleme ve konugma derslerini bir arada iki kategoriye de koymuslardir.

Cince 6grenme nedenleri ve amagclar incelendiginde, dgrenicilerin biiyiik bir kisminin
Cinceyi, yabanci dil 6grenmeye duyduklari ilgi ve mesleki hedefler dogrultusunda tercih ettigi,
mesleki hedeflerde ise Ozellikle uluslararasi ticaret ve ceviri alanlarinin 6ne c¢iktigi
goriilmektedir. Ders materyallerinde mesleki hedeflerine yardimci olacak igeriklere ihtiyag
duyabilecekleri diisiiniilmektedir. Ogrenicilerin ¢ok yonlii bir motivasyona sahip olduklar
goriilmektedir. Hem Kkiiltlirel igerik hem de mesleki igeriklerin yer verildigi bir materyale
ogrenicilere daha uygun olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogrenicilerin yararlandiklar1 materyallere bakildiginda cogunlugun var olan materyal
hari¢ bir kaynak olmadigini belirttigi goriilmektedir. Belirtilen farkli kaynaklarin basindaysa
yine ders kitab1 gelmektedir. Bu durum 6grenicilerin ders i¢i materyallerinde egitim siireleri
boyunca bir ¢esitlilik sinir1 oldugunun bir gostergesi olabilir veya bu konuda farkindaliklari
diisiik oldugu i¢in gegmis donem veya yillardaki ders araglarini hatirlamiyor olabilirler.

Yararlandig1 belirtilen ders kitaplar1 arasinda Hanyu Jiaocheng, Basarinin Yolu, HSK
denemeleri ve HSK Standart Course, NPCR gibi ders kitaplar1 6n plana ¢ikmaktadir.
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Dinleme becerisi i¢in en ¢ok yararlanilan kaynak HSK siavina yonelik materyallerdir.
Ogrenicilerin ikinci en ¢ok verdikleri yanit kullanilan kaynag: bilmediklerini veya sadece ders
kitab1 diyerek kitabin adin1 bilmediklerini yoniindedir. Bu 6grenicilerin farkindaliginin diistik
olduguna dair bir gosterge olabilir. Dinleme derslerinde 6zgiin igeriklerden de ders kitabina ek
olarak veya ana ders materyali olarak belirli bir oranda yararlanildig1 goriilmektedir ancak bu
oranlar materyallerin timiine bakildiginda diisiik kabul edilebilir.

Derslerde yararlanilan materyallere bakildiginda konusma dersleri i¢in Hanyu

Jiaocheng (GX 78 #( #2) daha fazla On plana ¢ikmaktadir. Bunu Basarimin Yolu serisi ve

HSK/HSKK smavina yonelik igerikler takip etmistir. Baz1 6greniciler kitap demis ancak isim
belirtmemistir. Ogrenicilerin kendi kaynaklarmi olusturduklar1 veya bu durumu materyal yok
olarak belirttigi de goriilmektedir. Az sayida Ogrenici farkli konusma kitaplarindan da
bahsetmistir. Ogreticilerle yapilan gériisme sonucunda az sayida belirtilen bir materyal olan

Kantu Shouhua (& &l 1i%) kitabmi aslinda greticiler tarafindan da belirtildigi goriilmektedir.

Ogreticilerin ¢ogu birden fazla materyalden yararlanmaktadir. Ogreticilerden alinan yanitlara
gore derste 6zgiin araglardan yararlanan dgretici sayisi da fazladir.

Hem konusma hem dinleme materyali i¢in bir kisim 68renici materyali bilmedigini ifade
etmistir. Bunun yani sira ders materyali lizerine 6grenicilerin aynm1 smiflarda farkli yanitlar
vermesi bazi dersler i¢in standart bir materyal politikasinin olmadigina veya 6grencilerin
kullanilan materyalleri net olarak ayirt edemediklerine isaret etmektedir.

Ogreniciler materyalin 6zgiin icerik kullanimmni degerlendirirken dinleme ve konusma
materyalinde genel goriis materyalin bu tiir icerikleri barmdirdig1 yeterli veya az diizeyde
yararlandig1 yoniindedir. Az diizeyde yararlanir diyen oOgreniciler iki materyal i¢in de
cogunluktadir. Bu 6grenicilerin bu tiir icerikleri daha fazla goérmek istedigini gostermektedir.
Ogrenicilerin yamitlarinda ise sadece ders kitabindan ve HSK smav materyallerinden

yararlanildigini sdyleyen dgrenicilerin de 6zgiin icerik bulundugunu degerlendirmistir. Ogretici
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yanitlariyla karsilastirildiginda zaman zaman YouTube videolar1 gibi araglardan da
yararlandigini belirtmistir. Bu nedenle 6greniciler bu ek materyalleri ayr1 ders materyali olarak
degerlendirmese de kullaniyor mu sorusunda yararlandigini ifade etmis olabilir. Ayrica
bahsedilen ders kitaplar1 68reniciler tarafindan 6zgiin igerikler barindirmasa da gercek hayatta
olabilecek senaryolar barindirmasiyla 6zgiin algilanmis olabilir.

Konugma diline ait ifadelere yer verilme konusunda oranlar farkli diizeylerde
yararlamldigini ifade etmektedir. Ogrenicilerin belirttikleri ders araglari bu tiir ifadelere pek yer
vermese de 6zgiin igerikler gibi kullanilan ek materyaller veya 6greticinin ek olarak vermesi
nedeniyle yararlanildigini belirttikleri diisiintilmektedir.

Ogreniciler gogunlukla materyalde 6zgiin igerikler kullanmanin da giidiileyici oldugunu
belirtmistir.

Ogrenicilerin ders disinda yararlandiklari araglara bakildiginda ders ile ayrildig
goriilmiistiir. Ogreniciler dinleme igin gogunlukla 6zgiin igeriklerden dizi, film, sosyal medya,
cesitli video izleme platformlarindan yararlanarak ¢alismaktadirlar.

Konugma pratigi i¢inse en ¢ok kullanilan yontem sesli olarak tekrar etmektir. Bunun
yani sira sosyal medya platformlar1 ve kendi kendine konusma da sesli tekrar etmeye yakindir.
Ogrenicilerden bir kismi yapay zekadan yararlandiklarmi belirtmistir. Genel goriiniim
Ogrenicilerin sosyal medya platformlarin1 kullanma ve bireysel calismalar1 arasindadir. Bu
durum 6grenicilere ¢evrimigi etkilesim firsati sunmanin 6greniciler icin ilgi ¢ekici olabilecegini
diistindiirmektedir.

Ogrenicilerin yanitlarma bakildiginda ders disinda diizenli ve sik konusma yapmama
orani ylksektir. Dinleme i¢in bu oranlar ve siklik daha yliksektir. Ders dis1 konusmada
yararlanilan materyaller soruldugunda ise Ogrenicilerin yarisindan fazlast konusma icin
materyal belirtmemistir. Dinleme i¢in materyal belirtmeyenler ise konusmaya gore daha diisiik

olmakla birlikte yine katilimcilarin 6nemli bir kismini olusturmaktadir. Bu durum, bazi
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Ogrenicinin ders dis1 6grenme i¢in kaynak bilgisine sahip olmadigini veya sistematik bir ders
dis1 ¢alisma yapmadigini diisiindiirmektedir. Ogreticilerin bir kismu1 da dgrenicilerin ders disi
yeterince hazirlik ve pratik yapmadiklarini diisiindiiklerini ifade etmislerdir. Ogrenicilerin ders

dis1 konusma ve dile maruz kalma imkanlarinin kisitliligina da dikkat ¢gekmislerdir.

Bu durum girdinin ¢iktiya dontigmesi i¢in firsatlarin kisithigini ve ders disinda iiretim
odakli etkinliklerin ¢cogu &grenici igin bulunmadigini gdstermektedir. Ogrenicilere sosyal
medya platformlarindan, varsa kuliiplerden veya yapay zekadan yararlanilan, 6zgiin dinleme
iceriklerini konusma c¢iktisina doniistiirebilecekleri gorevler sunularak ders i¢i ve ders disi
kullanima uygun yapilandirilmis araglar gerekmektedir. Ogrenicilerin yararlandiklar1 dizi, film
izleme, sosyal medya videolar1, sarkilar gibi popiiler icerikler iizerinden edindikleri girdirdigi
ciktiya doniistiirecek gorevler verilmesinin dinleme ve konugma becerileri arasindaki farkin
azalmasina yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogrenicilerin algiladiklar1 zorluklara baktigimizda akici konusma, heyecan ve kaygiyla
basa ¢ikma, dogru ton kullanimi1 konusma becerisinde 6n plana ¢ikmistir. Ogreticilerin yanitlari
da bu bulgular1 destekler niteliktedir. Ogreticiler ayrica dilbilgisinde de sorun yasandigini ifade
etmislerdir ancak 6greniciler dilbilgisi yapilariyla kuralli tiimce kurmay1 daha diistik zorlukta

degerlendirmistir.

Dinleme becerisinde ise farkli aksanlarla basa ¢ikma ve konusma hizi 6grenicilerin en
cok zorlandiklar1 noktalardir. Tonlar ve odaklanmaysa orta diizeyde zorluk gdstermektedir.
Ogreticiler de hiz sorununa dikkat cekmistir, ders dis1 calismanin eksikligiyse en ¢ok bahsedilen
nedendir. Aksan ve konusma dili resmi dil arasindaki farki anlayamama da 6greticiler tarafindan
daha az deginilen zorluklardandir.

Ogreticiler 6grenicilerin dinleme ve konusma becerileri farkli degerlendirmistir. Ancak
cogunluk olmasi gereken seviyede degerlendirmemistir. Bunun yaninda degisken, orta diizeyde
ve iyi degerlendiren ogreticiler de vardir. Ogreniciler iki beceride de kendilerini ¢ogunlukla
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olumsuz degerlendirmislerdir. Bu durum Ogrenicilerin bu becerilerde zorlandigi ortaya
koymaktadir. Ayrica 6greticilerin de zaman zaman bahsettigi sekilde Ogrenicilerin 6zgiliven
eksikligi yasayabileceginin de bir gostergesi olabilir.

Ogreticiler Cincenin yapismin da zorlanmanin nedenlerinden birisi oldugunu
belirtmislerdir. Iki beceride de tonlar zorluk olarak dikkat ¢ekici bir yere sahiptir.

Ogreniciler ¢ogunlukla yonerge dili Tiirkge olan materyaller kullanmay1 tercih
ettiklerini belirtmistir. Alinan yanitlara gore kullanilan araglarin ¢ogunlukla yonerge dili Tiirkce
degildir, O0greniciler yonerge dili Tiirkce olmayan materyallerde en basta yeni yapi ve
sozciiklerin 0grenmekte zorluklar olmak {izere yasadiklari bazi sorunlar1 belirtmislerdir.
Ogreniciler yiiksek oranda dijital materyal kullanmmmini tercih ettiklerini belirtmislerdir.
Ogreticiler de dijital materyal ve Tiirkce ydnerge kullanimini ¢ogunlukla tercih etmislerdir. Yer
yer yerellestirilmis, Tiirk 6grenicilere yonelik materyal ihtiyacindan bahsedilmistir.

Ogreniciler ders disinda da 6zgiin araclar1 calismalarinda kullandiklarini belirtmis,
materyallerinde gormek istedikleri &zellikle igerisinde de yer vermislerdir. Ogreniciler
iceriklerde giincellik, konusma diline aitlik, gilindelik hayata aitlik vurgular1 yapmuglardir.
Ogreticiler de materyallerin giincel olmasi gerektigine deginmistir.

Materyalin giincelligi konusunda da dgreniciler cogunlukla materyallerinin ikinin de
giincel oldugunu belirtmislerdir. Ancak giincel sdzciiklere yer verme diizeyine baktigimizda bu
oranlar diismekte, 6grenicilerin cogu yer verilmedigini ifade etmektedir. Burada Qr Kod, yiiz
tarama, yapay zeki gibi ifadeler bu sozciiklere 6rnek olarak gosterilmistir. Ogrenicilerin
giincellik algis1 konularin hayata dair olusu, materyalin ¢ok eski olmamasi gibi Olgiitlere
dayaniyor olabilmektedir. Bu nedenle dgreniciler giincellik kavramini farkli sekillerde algiliyor
olabilirler. Bu durum materyalin giincel olarak algilanmasina ragmen giincel dil kullanimini
yeterince yansitmadigim diisiindiirmektedir. Ogreticiler de materyallerin giincel olmadigini ve

ozellikle giincel sozciiklere yer verilmesi noktasinda yetersiz olduguna deginmistir.
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Ogreniciler dinlemede farkli aksanlarda zorlansalar da aksan gesitliligi talebi diisiiktiir.
Materyalde farkli aksanlara yer verilip verilmedigi konusunda 6grenicilerin ¢ogunlugu emin
olmadigini ifade etmistir. Ogrenicilerin ayn1 siniflarda dahi yer verilip verilmedigi konusundaki
yanitlar1 farklilagabilmektedir. Ancak materyallerin aksanini ¢cogunlukla anlasilir bulduklarini
da belirtmislerdir. Ogreticiler de 6grenicilerin farkli aksanlar1 anlamakta zorlandiklarmni ifade
etmistir. Ogrenicilerin zorluk yasadig1 i¢in kaginiyor bu nedenle beklenti olarak diisiik ¢ikmis
olabilecegi diisiiniilmektedir.

Materyaldeki dinleme igeriklerinin hiziyla ilgili de benzer bir durum s6z konusudur.
Ogreniciler 6zgiin icerikleri dinlerken hiza ayak uydurmakta zorluk yasadiklarini belirtmistir.
Ogreticilerin bazis1 dgrenicilerin konusma hiziyla iligi zorluk yasadiklarmi dile getirmistir.
Ogrenicilerin materyalin hiz1 hakkinda gériisleri farklilasmaktadir ancak cogunluk orta diizeyde
memnuniyet belirtmistir. Ogrenicilerin ¢ogunlugu materyalin konusma hizinin gergek bir
konugmanin hizina gore yavas bulmaktadir ancak 6nemli oranda Ggrenici yavas oldugunu
diisiinmedigi belirtmistir. Ogrenicilerin hiz ve aksanlar konusunda zorlandiklari ancak 6zellikle
de talep etmedikleri goriilmektedir.

Dinleme materyallerinin uzunluklartyla ilgili tercihlerdeyse ogrenicilerin farkl
uzunlukta igeriklerden yararlanilmasini istediklerini belirtmistelerdir. Ogreniciler bes dakikanin
altinda dinlemeleri tercih etmislerdir. Ogreticilerden de ¢ogunlugu bes dakika altinda igerikleri
Ogrenici odagi i¢in tercih ettigini belirtmistir.

Dinleme alistirmalarina yonelik Ogrenicilerin yanitlarinda ¢oktan se¢meli soru
cevaplama, dogru—yanlis tipi sorular, bosluk doldurma, gorsel eslestirme, cesitli oyunlar 6ne
¢ikan etkinliklerdir. Ogrenicilerin daha fazla tercih ettigi bu etkinlikler anlama dogrulugunu
olgmekte ve hizli geri bildirim alabilecekleri etkinlikler olarak goriilebilir ve dil dlgme

sinavlarinda da sikga karsilagsmaktadirlar. Bu sorular yorumlama, ¢ikarim yapma gerektirse bile
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siklar veya soru kolaylastirici rol oynayabilir, daha az iiretim gerektirmektedir. Oyunlarinsa

daha eglence odakli, kaygi diisiiriicii olarak algilaniyor olabilecegi diistiniilmektedir.

Ogrenicilerin bu alistirmalar1 segme nedenlerine bakildigindaysa fayda, motivasyon,
katilim, verimlilik ve pekistirme 6n plana ¢ikmaktadir. Ogreniciler igin eglenceli olmas1 Snemli
olsa da etkinliklere fayda {izerinden daha fazla bakildig: goriilmektedir. Bir diger dikkat ¢eken
neden ise etkinliklerin zorluk diizeyidir. Ogrenicilerin tercihlerinde yapisal sadelik ve kolaylik
da rol oynamaktadir. Ger¢ek yasam ile uyumluluk, ilgi alanina uygun kisisellestirme ve iiretken
¢ikt1 vurgusu yapan yanitlarin diisiik frekansli olmasiyla, bunlarin 6grenicilerin bilingli olarak

daha az dile getirdikleri nedenler oldugu goriilmektedir.

Konusma aligmalartyla ilgili 6grenici tercihlerine baktigimiz zaman ogrenilenlerin
cogunun baglamsallagtirmay1 saglayabilen, bu sekilde bilissel yiikii azaltabilecek, sinava
yonelik goriilebilecek gorsel yorumlama etkinligini tercih ettikleri goriilmektedir. Canlandirma
egzersizleri de ayni1 sekilde bir baglam sunarken 6grenilen bilgi i¢in gercek bir kullanim imkani
sunar ve dili islevsellestirir. Dogaclama olabilecegi gibi hazirlikli da olabilmektedir. Siif
ortaminda konugma ve dil 6grenim kaygisini azaltabilecek, gilidiileyici ve eglenceli bulunan
oyunlar ise en ¢ok tercih edilen segeneklerden bir digeridir. Bu etkinlikler 6grenicilere anlamsal
ipuglar1 sunabilir ve 6greniciler tarafindan daha diistik riskli, sinava uygun ve eglenceli olarak

algiliyor olabilir.

Ogrenicilerin duydugunu tekrar etme, ton, pinyin, vurgu, ezgi alistirmalarin1 da daha
mekanik etkinlikler olduklar1 halde fazlaca tercih ettikleri goriilmektedir. Ogrenicilerin
sesletimi daha zorlayici olan ve tonlamanin anlamsal ayirt ediciligi olan Cinceyi dgreniyor
olmalarinin, s6z konusu tercihler iizerinde etkili olmus olabilecegi diisiiniilmektedir. Cok tercih
edilen bir diger alistirma ise yorumlama etkinlikleridir. Bu etkinlik tiirlinde 6greniciye yine
baglam sunmakta, ¢ikt1 dncesinde yardimci olacak girdiyi vermektedir. Gorsel yorumlama

kadar kontrollii olmayabilen bu etkinlik 6grenicilere dili daha yaratici kullanma imkan
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sunmaktadir. Tek bir dogru cevap yoktur ve 6grenici kisisel fikrini ifade edebilme 6zgiirliigiine
sahiptir. Konugsma sadece bir performans etkinligi olmak yerine anlam paylagimi halini alir ve

zorlayici ifadeler kullanma zorunlugu genellikle yoktur.

Soru-cevap, tlimce tamamlama ve miinazara yapilandirilmis iletisimsel etkinlikler
olarak Ogrenicilere sunuluyor olabilir. Bu etkilesim igerir, yari-serbest liretime izin verir.
Baglam cok belirsiz degildir ve 6grenicilerin ¢ikti olustururken destek alabilecegi bir nokta
olusturur. Ogreniciler mekanik ve sesletim odakli aligtirmalarin yani sira yaratici {iretim
yapabildikleri ve giidiileyici etkinlikleri de tercih etmektedirler. Ancak hazirliksiz konusma,
bilgi boslugu alistirmalar1 gibi alistirmalar daha az tercih edilmistir. Bu alistirmalar gercek
hayat durumlarina yakin ve iletisim durumlarinin 6zii niteligindedir. Ogrenicilerin dil 6grenme
kaygilari, alistirmalarin biligsel yiikiiniin yiiksek, daha riskli algilanmasima neden olabilir.
Hazirliksiz konusma Ogrenicilere diger tercih ettikleri etkinliklerdeki kadar baglam
saglamayabilir ve hazirlik olmamasi kaygi uyandirabilmektedir. Bilgi boslugu etkinlikleriyse
uygun hazirlanmadiginda yapay hissettirebilir ve gercek bir iletisim ihtiyaci sunmayabilir.
Ogreniciler, bilgi boslugu alistirmalarini, yorumlama etkinliklerinin aksine sunulan girdiyi
doniistiirmeye dayal1 bir {iretim siireci sunmaktan c¢ok, eksik bilgiyi edinmek tizere dogrudan
cikt1 liretmeyi gerektiren ve baglamsal olarak daha fazla belirsizlik barindiran etkinlikler olarak

algilamis olabilir.

Konusma alistirmalarinda ise fayda, etkililik, eglence ve giidiileyicilik, verimlilik en cok

tercih edilen nedenler olarak belirtilmistir.

Ogrenicilerin ¢ogunun ders materyali veya materyallerini dinleme ve konusma
ediniminde orta derecede etkili degerlendirdiklerini goriilmiistiir. Konusma becerisine etkisi

degerlendirilirken dinlemeye gore biraz daha diisiik etkililik degerlendirilmistir.
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Materyalin  6grenicileri sorumluluk almaya tesvik etmesiyle ilgili bulgular
incelendiginde G6grenicilerin yarisindan ¢cogunun olumsuz goriis bildirdigi goriilmiistiir. Bu
bulgu 6grenici Ozerkligini ve farkindalik, 6z-diizenleme, degerlendirme gibi iist biligsel

stire¢leri materyallerin yeterince desteklemediginin bir gostergesi olabilir.

Etkinlik sikligina ait anket bulgularina bakildiginda konusma materyalinde 6grenicilerin
tercih ettigi oyunlarin siklig1 6grenicilere gore diisiiktiir. iki materyalde de etkilesimli ve iiretici
etkinliklerin siklig1 daha diisiik gdriinmektedir. Ogreticiler ders araci iizerinden diyalog veya
canlandirma egzersizleri, grup olarak hazirlanma veya 6dev yapma, gercek hayat durumlarinin
simiilasyonu, golgeleme ve soru cevap etkinliklerine deginmistir. Konusma etkinlikleri i¢in
birkag dgretici hazirliksiz konusma etkinlikleri yaptirdigini belirtmistir. Ogrenicilerin de dnemli
bir kismi1 hazirliksiz konusma firsati olmadigini ifade etmistir. Materyalde en sik uygulanan
etkinlikler de soru sorma ve cevaplama, sesli okuma ve duydugunu tekrar etme seklindedir.
Ogreniciler dinleme materyallerinin barindirdig1 alistirmalarin is birligi ve grup calismasin
desteklemedigini belirtmistir. Konugma materyallerinde dagilim biraz daha dengeli durmakla
birlikte ¢ogunluk belirli bir oranda yer verildigini belirtmistir. Tercih ettikleri alistirma tiirleri
icerisinde de grup etkinlikleri ¢ok yer bulmamistir. Konugma etkinliklerinin gercek¢i olmasi
konusunda da dengeli bir dagilim gériilmekle birlikte cogunluk katilmadigim belirtmistir. Iki
beceriye yonelik materyaller i¢in de sinava uygunluk konusunda 6grenicilerin degerlendirmesi

olumludur.

Ogreniciler video destegini giidiileyici bulduklarini ancak materyallerin ¢ogunlukla
video destegi sunmadigimi belirtmiglerdir. Video kullanan &greniciler ise olumlu
degerlendirmeler yapmis, anlamay1 kolaylastirdigini belirtmistir. Ogretici goriismeleri de bu

bulgular1 desteklemektedir. Ogreticilerin video kullanimima bakis acis1 da olumludur.

Konusma ve dinleme derslerinin paralellik gdstermesi hem 6greniciler hem dgreticiler

tarafindan tercih edilmektedir. Ancak mevcut durumda 6grenicilerin 6nemli bir kismi paralellik
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gostermediklerini belirtmistir. Ogreticiler de materyallerde ve miifredatlarda bu soruna

deginmis, tutarlilik ve stirekliligin 6nemli oldugunu ifade etmistir.

Ogrenicilerin 6nemli bir kismi anket verilerine gére materyallerde dinleme dncesinde
higbir etkinlik olmadigini belirtmistir. En sik yararlanilan etkinlik ise yeni sdzciik ve yapilarin
aciklanmasidir. Dinleme sirasinda ise gogunluk tarafindan yeterli diizeyde bulunmuyor seklinde
degerlendirilmistir. Dinleme sonrasinda ise Ogrenicilerin yaris1 yeterli diizeyde ver
verilmedigini diisiindiigiinii ifade etmistir. Konusma oncesinde en c¢ok tercih edilen etkinlik
metin yardimiyla 6n ¢aligma yapmadir. Konusma sonrasinda 6grenilenleri gozden gecirme en
¢ok kullanilan yontemdir. Ogreniciler genel olarak Oncesi, sirasi, sonrasi asamalaria yer
verildigini diigiinmektedir. Ancak dinleme materyali konusunda yetersiz goriilen noktalar

oldugu dikkat ¢cekmektedir.

Ogreticiler genel olarak materyali yeterli bulmadiklarini belirtmislerdir. Baz1 6greticiler
dogrudan uygun materyal bulunmadigini bazi1 dgreticiler ise var olanlarin yeterli olmadigini
belirtmistir. Ogreticilerin dnemli bir kismu1 kendisi ek araglar veya tamamen ders materyalini
hazirladigini belirtmistir. Materyale erisim konusunda goriisler farklilasmaktadir. Materyale
erisim noktasinda yeterlilik belirten Ogreticiler genellikle ¢evrimici 6zgiin icerik ve dijital

araclardan bahsetmistir.

Ogrenicilerin ¢cogunlugu ders disinda ddev olmasmna olumlu bakmaktadir. Film, dizi
izleme gibi ddevler en ¢ok tercih edilmistir. Ogreticiler tarafindan 6grenicilerden ses kaydi
alinmasini, grup veya bireysel olarak diyalog olusturma canlandirma yapma veya konusma i¢in

derse hazirlanilmasini, dizi, film izleme daha fazla belirtilen 6devlerdendir.
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DORDUNCU BOLUM
SOZEL BECERI DERS MATERYALI ONERISI

4.1.Bulgular

Ogrenicilerin konusma ve dinleme becerisinin degerlendirmesine bakildiginda 6z
degerlendirmede de 6gretici degerlendirmesinde de yeterli olmadigi goriilmiistiir. Yine hem
Ogrenici anketleri hem 6gretici goriismelerinden alinan yanitlar 6grenicilerin akict konusma,
kaygiyla basa ¢ikma, tonlar, konusma hizi, farkli aksanlar ve odaklanma konularinda
zorlandiklarini ortaya koymustur. Dil gerceveleri incelendiginde bu seviyedeki dgrenicilerin
farkli aksanlari, temiz ve anlasilir olmayan konusmalari tolere edebilmesi, akici konusabilmesi,
dizi, film gibi 6zgiin igerikleri dinlerken hiza ayak uydurabilmesi gerektigi goriilmektedir.
Ogrenicilerin  ¢ogunlugu dinleme yaparken anlamadig1 sdzciikler olmasinin moralini
bozdugunu ve tahmin yiriitmekte veya belirli bilgileri konusmanin iginden seg¢mesi

gerektiginde zorlandigini ifade etmistir.

Ogreticiler materyalin yeterli olmadigim ifade etmislerdir. Hem ogrenici hem
ogreticilerden alinan yanitlar materyalin giincelliginin yeterli olmadigi yoniindedir. Ancak
ogrenicilerin mevcut materyale daha olumlu baktig1 gériilmektedir. Ogreticiler cogunlukla
materyalin eksikligini kendi hazirladiklar1 icerikler veya baska materyallerle gidermislerdir.
Kendi materyalini olusturan Ggreticiler bu siirecin vakit alici olduguna dikkat ¢ekmistir.
Ogrenicilerin materyale greticilerden daha olumlu bakmasinin nedenlerinden birisinin de bu

olabilecegi disiiniilmektedir.

Glincellik, giindelik hayata uygunluk, konusma diline uygunluk hem 6greticiler hem de
ogreniciler tarafindan siklikla dile getirilen, materyalden beklentinin en yiiksek oldugu
alanlardir. Hem 6greniciler hem 6greticiler dijital materyal ve 6zgilin ara¢ kullanimin tercih

etmekte ve dijital materyali daha giidiileyici bulmaktadir. Ogreticiler materyal eksikligine ve
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materyalin Tiirk Ogrenicilere yonelik olmasi gerektigine de vurgu yapmistir. Materyalin
yonerge dili i¢in de hem 6greticiler hem 6greniciler Tiirkge yonerge dili olan bir materyal tercih
etmektedir. Ceviri materyallerin de az oldugu goriilmekle birlikte farkli olarak yerellestirilen
veya Tiirkiye’de hazirlanan Cince 6gretim materyallerinin eksikligi dikkat c¢ekmektedir.
Kullanildig1 belirtilen ders araglar1 hedef dil ortaminda Cince 6grenen yabanci 6grenicilere

veya dil sinavlaria yoneliktir.

Ogreticiler iletisimin basariya ulagsmasmmi 6n planda tuttuklarina deginmislerdir.
Ogrenicilere miimkiin oldugunca dili yaratici kullanma imkanlar1 sunmak istedikleri

anlagilmaktadir. Buna uygun sekilde iletisimsel gorevler verilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Mevcut materyallerin  68renici  6zerkligini pek desteklemedigi goriilmektedir.
Ogrencileri ders disinda arastirma yapmaya, hazirlanmaya veya ek dinleme yapmaya
yoneltmemektedir. Ogreticiler de bu konudaki eksiklige deginmislerdir. Ogrenicilerin ve
Ogreticilerin yanitlar1 incelendiginde ders dis1 hazirligin ve ¢alismanin yeterli olmadigi, ders

disinda 6grenicilerin 6zellikle konusma pratigi yapmakta zorlandiklar: goriilmiistiir.

Ogrenicilerin ve &greticilerin bes dakikalik siirenin altinda igeriklerle &grenicinin
odaklanmasinin daha verimli oldugunu ifade ettikleri goriilmiistiir. Hiz, sozciik sayisi, ses
kaydinin anlagilirligi, kullanilan sézciikler gibi metnin zorluk ve uygunlugunu belirleyen diger
etmenler vardir. Sorulan soruya verilen yanitlardan, 6grencilerin bes dakikayr asan dinleme
etkinliklerini ¢ok tercih etmedikleri anlasilmaktadir. Bununla birlikte, farkli siirelerde

hazirlanan dinleme ¢alismalarindan yararlanilmasi tercih edilmektedir.

Ogreniciler grup ve esli ¢alismalari, bilgi boslugu etkinliklerini, iretken dil kullanimi
gerektiren etkinlikleri, farkli aksanlar barindiran, hizli konusmalar iceren igerikleri pek tercih

etmemislerdir. Ancak sorun yasanan alanlar bu noktalarla kesismektedir.
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Ogrencilerin kaygi diizeylerini azaltmak amaciyla akran Ogrenmesi, esli ve grup
caligmalari, oyunlar ve yapay zeka destekli dil 6grenme etkinliklerinin faydali olabilecegi
diisiiniilmektedir. Ogrenicilerin ¢evrimigi isbirlikli calismalar ve yapay zekd destegiyle
kisisellestirilmis 6grenme ve gergekci bir iletisimin yani sira ders dis1 konusma firsatlar1 da
artacaktir. Gergek hayat kullanimlarina daha uygun, bilgi boslugundan yararlanan, iletisimsel
gorevlerle akiciliga odaklanan ¢alismalar sunulabilecektir. Ton pratigini hizli geri bildirimlerle
destekleyecek on caligmalarla ders siiresinin daha verimli kullanilmasi ve 6grenicilerin hata
yapma kaygilarina yardimci olunabilecegi diisiinlilmektedir. Alan yazinda yapilan ¢aligmalar
yapay zeka, is birlikli ¢alismalarin, akran Ogrenmesinin kaygiy1 distiriicii roliinden
bahsetmektedir. Elde edilen veriler dogrultusunda, bireysel, esli ve grup calismalarina belirli

oranlarda yer verilerek daha dengeli bir yaklasim benimsenmistir.

Calismada tersyiiz sinif modeli benimsenerek oOgreticilerin 6zellikle bahsettigi ders
stiresinin kisitlilig1 ve ders disinda dinleme ve konusma pratiginin azlig1 konusuna bir ¢éziim
getirilecegi diisiiniilmektedir. Ogrenicilerin ve dgreticilerin tercih ettigi etkinlik tiirleri ve fark
edilen eksiklikleri giderecek bir materyal sunulmas1 amaglanmistir. Bu dogrultuda 6grenicilerin
zorlandiklar1 ses tonlar1 konusuna yonelik etkinliklere de daha mekanik alistirmalara da yer
verilmistir. Bilgi boslugu etkinliklerinin kullanimi 6grenicilerin diisiik tercihine ragmen tercih
edilmistir. Ciinkii gercek bir iletisimin temelini bilgi boslugu olusturmaktadir. Ancak belirsizligi
azaltacak bicimde gorsellerle desteklenmesi, canlandirma gibi daha ¢ok tercih edilen
etkinliklerle birlikte kullanilmasi ve kontrollii alistirmalardan serbest {iretime dogru asamali bir

yap1 icinde sunulmasinin, 6grenici kaygisini azaltmada etkili olabilecegi diisiiniilmektedir.

Dinlemede aksanlara ve hiza alisilmasina yardimei olacak 6zgiin dinlemeler verilmis ve
videolardan yararlanistir. Dinleme etkinlikleri asagidan yukari ve yukaridan asagi dinlemeyi
destekleyecek niteliktedir. Son olarak kiiltiirel karsilastirma, 6grenicinin kendi hayati ile
iliskilendirmesi ve dili yaratici kullanmasina imkan taniyan etkinlikler bulunmaktadir. Hem
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konusma hem dinleme dersleri 6ncesinde kolaylastirict igerikler paylasilmis, her ders oncesi
var olan bilgileri harekete gegirecek, kaygiy1 azaltacak ve Ogreniciyi hazirlayacak isinma
etkinliklerine yer verilmistir. Materyalin dijital olmas1 ve yapay zeka destekli 6grenme

sayesinde de Ogreniciler hizli geri bildirimler alabilecektir.

Bu biitiinciil tasarim, dinleme ve konugsma becerilerinin birbirinden bagimsiz degil,
birbirini destekleyen ve tamamlayan yapilar oldugunu ortaya koymakta; dolayisiyla biitiinlesik
beceri 6gretimini destekleyen materyal kullanimina ihtiya¢ oldugunu gostermektedir. Nitekim
hem 6greniciler hem de dgreticiler, bu iki becerinin tamamlayici niteligine vurgu yapmis; alan

yazinda da sozel becerilerin karsilikli etkilesimine dikkat ¢ceken galigmalar yer almigtir.

Materyal icerik ve gorevler bakimindan 6zgiin, seviyeye uygun, ulasilabilir zorlukta,
yenilikei, igerik ve gorevler bakimdan ilgi ¢ekici, ihtiyag ve isteriklerle uyumlu olmalidir. CERF,
ACTFL HSKS ve HSKG6 seviyesine ait g¢ergevelerde Ogrenicilerin sahip olmalar1 gereken
aksanla basa ¢ikma, arka plan sesleriyle basa ¢ikma, imalar fark etme, baglamdan ¢ikartma,
bilgi ayiklama, iletisim gorevlerini yerine getirebilme, dili akademik, mesleki ve giinliik

amaclarla kullanabilme, soyut diisiinme gibi becerileri aktif olarak talep etmelidir.

Bu bulgular dogrultusunda farkli sinif ve programlarda, farkli ders siirelerinde
kullanima uygun, 6grenici Ozerkligi tesvik edecek, ders disinda konusma ve dinlemeyi
arttiracak, kaygiyr disiirecek, akiciligi arttiracak, seviyeye ait alt becerileri ve strateji
kullanimin1 destekleyecek, ogrenicilerin motivasyonuna uygun hem mesleki hem kiiltiirel
icerikler barindiracak, sinav miifredatlariyla ve seviyeyle uyumlu, ilgi ¢ekici, yenilikgi, gesitli,
giincel, konusma diline 6zgili, 6zgiin igeriklerden yararlanan, alan yazinda yapilan giincel
caligmalara uygun, Cincenin 6zellikleriyle uyumlu, Tiirk 6grenicilere yonelik, 6greticilerin
ihtiyac isteklerine uygun ve esnek, iletisimsel dijital bir materyale ihtiya¢ oldugunu ortaya

konusmustur. Bu dogrultuda 6grenici merkezli, bilgisayar destekli dil 6gretimine yonelik, dijital,
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ters yliz smifa uygun, isbirlikli ve iletisimsel gorevler barindiran, bir ders araci Onerisi

sunulmustur.

4.2. Ornek Materyal Tasarimi

Onerilen materyal kendi igerisinde ii¢ asamadan olusmaktadir. Ders 6ncesi, ders sirasi
ve ders sonrasi icin modiiller vardir. Unite ders sirasinda olarak da dinleme konusmaya
odaklanan iki modiile ve her modiil kendi i¢erisinde de lice ayrilmaktadir. Dinleme ve konusma
derslerinden olusan iiniteler dncelikle 1sinma kismiyla baglar. Dersin dinlemeye ait kismi ii¢
farkli uzunlukta dinlemeden olusmaktadir. Her dinleme {i¢ alistirma kismi igermektedir.
Dinleme etkinliklerinden birisi dinleme sirasinda yapmaya uygun sekilde hazirlanmigtir. Bu
sekilde dinleme Oncesi, dinleme siras1t ve dinleme sonrasi kisimlar1 bulunmaktadir. Dinleme
alistirmalar1 anlama odaklanan yukaridan asagiya dinlemeyi calistiran etkinliklerle baslar,
asagidan yukar1 dinlemeyi ¢alistiran, sozciik yap1 veya tiimceye odaklandiklari aligtirmalarla
devam eder ve son olarak tekrar anlama odaklanan ag¢ik uglu sorular ile kiiltiirel karsilastirma,
analitik ve yaratici diislinme, elestirme gibi iist diizey bilissel becerileri calistiran bir etkinlikle
sona erer. Konugma dersi de ayni sekilde bir 1sinma periyotu ve ii¢ etkinlikten olusmaktadir.
Verilen etkinlikler bireysel, esli ve grupla yapmaya uygun olarak farkli siire ve sekillerde
tasarlanmistir. Ogrenci sayisi, uygunluk ve ders saati gibi etmenlere gore etkinlikleri hepsi
uygulanabilecegi gibi bazist tercih de edilebilmektedir. Dinleme ve konusma becerisine
odaklanan derslerin arkasindan yapay zeka, bireysel veya esli ve gruplu olarak yapmaya uygun
odevler verilmistir. Larsen Freeman’in (2001) form, anlam, kullanim olarak dongiisel olan ii¢
boyutlu dilbilgisi modeline uygun olarak dilbilgisi destegi sunusmustur. Etkinlikler Oxford’un
(2003) dil 6grenim i¢in sunmus oldugu bellek, bilissel, telafi, listbilissel, duyussal ve sosyal

stratejileri ¢alistirmaya yonelik hazirlanmistir.

192



St 5, 3
@l N e
T
gl A Rl M ey
T NN R L
.:.d..:. d' b..b .:-l.. 'b‘.b '”:
L I ] # F B R REREERE B MRS
.u'll 1.! 'II:I L] 'I'Il‘!.P .:.. Q.

Ly wh
S s X
.. = L) - "Il :.H LN
T aeal Wt Tealle o *
s e spreafient G
L L EE FEEEE B
T ST C ot ST P
PRash i o I s g L
. Pttt et R T e ]
* FEE O FEEEEEE RER 4 R B
IR ST T ]

Unite Icin QR Kodu:

Ders Oncesi Modiilii

Ders oOncesi modiilii dersin Oncesinde Ogrenicinin hazirlanmasina ve arastirma
yapmasina yardimei olacak araglari igermektedir. Ters Yiiz Sinif modeliyle 6grencilerin evde
derse hazirlikli gelerek sinirli olan ders siiresince daha fazla etkinlik ve alistirmaya vakit
ayirtlmasi hedeflenmektedir. Bu nedenle sozciik listeleri, ses dosyalari, sozciik kartlari, dinleme
metinlerinde gecen dilbilgisi yapilari, dgrencilerin bilmeyebilecegi bazi kavramlara dair
bilgilendirici sayfalar, dizi, film sarki 6nerileri, hazir bulunusluk icin verilen iinite igerisinde
dogrudan kullanilan veya benzeri verilen dinlemeler ders 6ncesinde ayr1 bir modiille 6grencinin
erisimine sunulmustur. On c¢alisma ydnergesiyle birlikte ogrenicilerden bu iceriklere
hazirlanmalar1 istenmistir. On ¢alisma modiilii {initelerde kullanilan sozciiklerin sesletimine

yonelik bir kisa sinav ile sonlanmaktadir.
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Sekil 8

Ders oncesi modiilii

i v Ders Oncesi 1
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Sekil 9

Ders on calisma

On Calisma Yonergesi

Dersten Once;
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1. Verilen videolar1 en az bir kere izleyiniz.

2. Verilen sozciik ve yapilara hazirlaniniz.

3. Arastirma Onerisi olarak sunulan kaynaklari inceleyiniz. Baidu sayfalarinda konunun
tanitimin1 sesli olarak dinleyip ilgili kisa videoya bakiniz. Sosyal medya, dizi, film gibi
iceriklerde duydugunuz dile ve yorumlarda dahil olmak iizere kullanilan ifadelere dikkat
ediniz.

4. Onerilen diziyi izleyiniz.

Sekil 10
Dilbilgisi Calisma Sayfasi

BEER

o BFE (B+RiFahiT1E)
“fr—BE B T
1L E BRI BRI T o

o ESEE: BT, WK
Rl T OB A,
LIS, RARBAIMXET.
2 RAFHEX NSRS !
IHAHE, IRRIEH!

o FEE... (7133, BIHBE%L)
‘MIERMBERSBNTE, B57.
| BB AR, FIBBIBRR T AR,
2 BB LRMTIR, B,

o Rt (iR, REEHE) BRAE: #uk. mit
‘EETERILOER,"
1 AR Z B %R S o
2 BRZENAL, FoHIt.
3. +FGE, REEHHNZRRZMNLEFRE.
BN ABBHRIER A T B MRS 1K,

.
‘4B, WIHTE.
L—HIR, AT AIR.

o RREB
“IREBEORSTR T REEER
LXBEFHIERARI, —&) ALREEE.

e AERE
“EEEEMTRT.
LRI IR E R R T
o RMER BB, BEEEMEET,

o hiF R
XABEEALF, BthF, BEHT.

Lttt BERTIL - T,

2 fRREF, FRtYF, FEEME,

3. 3P TES I, BRALKLRG TIF.

196



Sekil 11
Dilbilgisi Calisma Sayfasi 2

BEER

o RFEEITHOOFIE: EhiAs E/EBR
“LErgf—fR R,
“EERT.

LXEFRELLERET .

2 AFHRERT

3 XALE L BRFRET .
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BB TRNE

LARK, fRRETZo

2 RXBFRIF T E—ERER Y.

3MRPXRERE, RERWREEFTE,
GHEX=FE, HEEXRE—NEBSIBRRETRT .

o ESEN: M
“FLBRBERT.
LBIE, BRBE.

On hazirlik modiilii igerisinde iinitede verilen sozciiklerin listeleri, dil bilgisi yapilar1 ve
yapilara ait ornekler verilmistir. Sozciik listeleri dinleme igeriklerinden dnce hazirlik i¢in tekrar
sunulmustur. Dilbilgisi yapilarini igeren dilbilgisi ¢alisma sayfalar1 ise ders 6ncesi ve sonrasi
modiillerinde yer almaktadir. Ders 6ncesi modiiliinden farkli olarak ders sonrasi modiiliinde
paylasilan dilbilgisi ¢alisma sayfalarinda dogrudan dinleme igeriklerinde gecen tiimceler de

ornek olarak eklenmistir. Sozciiklere ait sayfalarda ses dosyalari da bunulmaktadir. Ses
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dosyalar1 olusturulurken yapay zekadan yardim alinmig, kadin ve erkek seslerinden olusmasina
dikkat edilmistir.

Sekil 12

Sozciik eslestirme oyunu

418 XK

Sozciik listeleri ve sozciik kartlarinin arkasindan o listeye ait sozciiklerin dinlenerek
Cince imleri ile eslestirildigi kisa bir oyun konulmustur. Burada 6greniciler sozciikleri duyarak
caligma firsati bulmaktadir. Oyunun sonunda ise “leaderboard” iizerinden isim girerek siire ve
dogru yanitlarina gore oyunu oynayanlar icerisinde kendi siralamalarin1 goérebilmektedirler.

Ders siiresinden 6nce 6grencilerin hazirlik modiiliinii tamamlamalari igin sesletime ve

sozciik bilgisine odaklanan bir kisa sinav konusmustur.
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Sekil 13

Ders Oncesi Modiilii Bitirme Alistirmasi- Kisa Sinav

Lipak LS

Turkcgesi Verilen Kelimelerin Cincesiniz Séyleyiniz.

Uipak G

Catisma, Catismak

X

e 1/1 (<] >)

PRAEIFES]

Hirsiz

Your answer(s) was interpreted as:
HBR % JHE x

e

e : e
~

Verilen kisa smav inite icerisinde ders Oncesi modillinde gecen sozciikleri
barindirmaktadir. Sozciiklerin - Tirkgesi verilip, Cincesini dogru sekilde sdylemeleri

gerekmektedir. Sinav boyunca sorularin anlik geri doniisleri ve yanlis duyulan olas1 sézciikler
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verilmektedir. Bu sekilde 6greniciler ders oncesi sozclik bilgilerini ve sesletimlerini kontrol
edebilmekte ve anlik geri bildirimle hatalarini diizelterek ilerleyebilmektedir. Ders 6ncesinde
Ogreniciler kisa sinavin tamamlanmasiyla gorsel sonuglarini ve bu etkinlige ait ses kayitlarini

yikleyerek ders 6ncesi calismalarini 6gretici ile paylasabilirler.

Ders Modiilii
Isinma

Derse giris boliimii olarak verilmektedir. Ug¢ asamali ders planinim ilk asamasidir ve
Ogrenicinin ge¢mis bilgilerini hatirlatmak, konu hakkinda ipucu vermek, ilgi uyandirmak ve
ilerleyen aligtirmalara gegis stirecini kolaylastirmak amaciyla verilmektedir. Bu boliimde hayal
etme, tahmin etme, kisa soru cevap boliimleri yer almaktadir. Konu tahmini gerektiren bu

sayfanin arkasindan {inite bashigi verilmektedir.

Konu Tahmini: Resimde neler goriiyorsunuz?
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Sekil 14

Kusak catismasi

Kusak Catismasi

Dinleme kismindan 6nce ders dncesinde de sunulan sozciiklerin hatirlanmasi, goz
atilabilmesi amaciyla tekrar verilmistir. Gorsellestirmeye miisait olan bu sozciikler daha

akilda kalic1 olmasi i¢in gorselleri ile yliklenmistir.

418 — (Yeni Kelimler 1)

o4& 1A]: Anahtar Sozciikler
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Sekil 15

Birinci dinleme- yeni sozciikler

Ek Sozciikler:

Sekil 16

Birinci dinleme- ek sozciikler
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Sorular: Gorsel- Sozciik Eslestirme: En Hizli ve En Dogru Kim Yapt1?

https://wordwall.net/play/94725/554/521

Sekil 17

Gorsel-sozciik eslestirme alistirmasti
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https://wordwall.net/play/94725/554/521

0:00

| | | | |

1Xht108

= [ Submit Answers ] D) ::

Sozciikleri pekistirmek adina gorsellerle sozciiklerin eslestirilmesini saglayan kisa bir
eslestirme oyunu eklenmistir. Bu slire¢ sonrasinda katilimcilar isimlerini yazarlarsa en dogru
ve en hizli yapanlar1 gormek miimkiin olacaktir. Bu sekilde 6grenciler arasinda hizli bir oyunla
eglenceli bir rekabet olusturarak giidiilenmenin artmasi istenmektedir. Oyun Wordwall
iizerinden hazirlanmistir. Oyunun bitiminde kisiler isimlerini girerek siralamalarin

gorebilmektedir.

Dinleme baglamadan 6nce bazi1 kavramlarin daha 1yi anlagilmasi ve ders dis1 arastirmay1
tesvik etmek i¢in ders Oncesi Ogrencilere ek kaynaklar sunulmustur. Her dinleme o6ncesi
konusur sayis1 ve baglam hakkinda bilgi verilmektedir. Bu bilgilerin dinleme siirecine uyumu

kolaylastiracag diisiiniilmektedir.
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I H— - 90 J5 A

Wr 77 1: Tek kisinin canlandirdi bir skeg iki kere izlenecek. Skegte bir erkek konusur dede,

baba ve kendisi olacak sekilde {i¢ farkli kisiyi oynuyor.

Link: http://xhslink.com/m/20fjTuqYa23

Dinledikten sonra cevaplandirmiz. Ilk dinleme sonrasi 1. soruyu yamtlayiniz. Ikinci
dinleme sirasinda 2. soruya dikkat ediniz. Ikinci dinleme sonrasinda son iki soruyu

cevaplayiniz.

(Wr5e st —d e, VSIS . 5 Tl REE AN A WrsE s kS,

T [P I P 1) )

1 ARWEAFZAIE ST A1 ? 1 “AIE” Rt 488 ? (1. Dinleme Sonrasi)

2. LA I NDAE L & B E L T T AF MRS i 5€ 2 (2. Dinleme Sirasinda Not Alma)

3. A LR AR A3 AT PR ECE VR REFEA# ) ? (2. Dinleme Dinleme Sonrast)
IIk dinleme kisa ve seviye olarak daha kolaydir. Bu sekilde daha uzun dinleme

etkinliklerine giris yapilmadan 6nce konuyla ilgili daha fazla bilgi sahibi olunur ve yakalanan
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https://www.xiaohongshu.com/explore/62d3fbbe000000000102ea3f?xsec_token=AB3rWiWmturheWVfizEmTZzy2ui5S-5twWcENAlpxao9s=&xsec_source=pc_search&source=web_explore_feed
http://xhslink.com/m/2ofjTuqYa23

basar1 hissiyle kaygi ilerleyen alistirmalar i¢in azalir. Videodaki konusur agiz ile konusmaktadir

ancak sozciik ve dilbilgisel zorlugu diisiik ve kisa bir igerigi sahiptir.

Dinleme siirecinde dnce iinitenin anahtar sézciigii ve temasi olan “fX.74” ifadesine

odaklanmalar1 istenmektedir. Bu sekilde oncelikle videonun genelinden edinilen fikir ile cevap

verilmesi amag¢lanmaktadir.

Ikinci dinleme sirasinda not alarak var olan anlasmazliklar1 sonrasinda ifade etmeleri

istenir.

Ikinci dinleme sonrasinda ise ogrenicinin yorum yapmasmi ve ilgili sdzliikleri
kullanmasin1 tesvik eden acik uglu bir soru bulunmaktadir. Ogrenici bu kisimla goriisiinii ifade
etme, elestirel diisiinme, kendi hayat tecriibesi ile 6grendiklerini birlestirme firsati bulmus olur.
Bu sekilde ilk dinlemeden itibaren “yukaridan asag1” ve “asagidan yukar1” dinleme stratejilerini

kullanmalar1 gerekmektedir.
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Sekil 18

Sozciik listesi

Sekil 19

Sozciik listesine ait kelime kartlar
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4iA Anahtar Sozciikler

1 1= chongta

2 fek bici

3 ME& xidotou

4 B zanjing

5 HBiE zanzhong

6 EE5% Ziwd

T Rk zhaoyang

8 15 giangjié

9 g jianshe
7418 Ek Sozciikler

1 sz shixian

2 *H yangyu

3 M fan

4 R minza

5 &R péiban

Catisma, catismak
Birbirini, karsitikli

Hirsiz

Saygl gostermek
Saygl duymak
Benlik, ego

Ayni sekilde, oldugu gibi

Soygun yapmak, gasp

insa etmek, kurmak

Gergeklestirmek, hayata gecirmek

Biiytlitmek, yetistirmek (¢cocuk vb.)

Cani sikilmak, bunalmis olmak,
rahatsiz

Tatmin olmak, doyurmak

Eslik etmek, yaninda olmak
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Sozciik listeleri Canvas tizerinden gorsellestirilmis ve sozclik kartlar olusturulmustur.
On calisma ve iinite icerisinde dinleme kisminda ayn1 sozciik listeleri sunulmaktadir. Sozciikler

sOzciik tiirlerine gore renk kodlariyla ayrilmistir.

Ikinci dinleme etkinligine ge¢is yapmadan 6nce yine sozciiklere gz atilmasi igin bir
siire taninabilmektedir. Ikinci dinleme igerigi ilk igerikten biraz daha uzundur. Dinleme

iceriklerinin siire ve zorlugu giderek artmaktadir.

It 2 BT MK BEF R ?

Wr77 2: 1 Kadm konusur, kusak catismast iizerine bilgi vermektedir.

Link:
https://www.xiaohongshu.com/explore/67492cad0000000007039638?xsec_token=ABqBTB1
oWI1LQAgbwUzpLD90opxUztNc_UflUd8jveWOrE=&xsec_source=pc_search&source=web

_explore feed

https://app.Lumi.education/run/90sdll
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https://canvas.instructure.com/http:/61%20%E3%80%90%E4%B8%BA%E4%BB%80%E4%B9%88%E5%AD%A9%E5%AD%90%E5%92%8C%E7%88%B6%E6%AF%8D%E4%BC%9A%E6%9C%89%E4%BB%A3%E6%B2%9F%EF%BC%9F%20-%20%E6%B8%A9%E5%B7%9E%E9%9D%92%E5%B0%91%E5%B9%B4%E5%BF%83%E7%90%86%E5%92%A8%E8%AF%A2%E7%BB%8E%E8%B0%99%20%7C%20%E5%B0%8F%E7%BA%A2%E4%B9%A6%20-%20%E4%BD%A0%E7%9A%84%E7%94%9F%E6%B4%BB%E5%85%B4%E8%B6%A3%E7%A4%BE%E5%8C%BA%E3%80%91%20%F0%9F%98%86%20H88Upu17qHSfYvY%20%F0%9F%98%86%20https:/www.xiaohongshu.com/discovery/item/67492cad0000000007039638?source=webshare&xhsshare=pc_web&xsec_token=ABqBTB1oW1LQAqbwUzpLD90ssWK_xAdoibxuHDih4EKag%3D&xsec_source=pc_share
https://app.lumi.education/run/90sdlI

e aEEw
EEARAE EANAEE
-e

-8 BE
SARAE SRS

L

Ilk dinlemeden sonra bes test sorusu verilmektedir. Bu kisimda yukaridan asagi
dinlemeye odaklanilan dinleme aligtirmasi planlanmaktadir. Alistirmalar Lumi araciligi ile HSP
Tools kullanilarak dijitallestirilmis ve Canvas iizerine gomilmiistiir. Alistirmalara Lumi
platformu tizerinden cevaplandirilirsa Lumi platformu {izerinden sonuglar goriilebilmektedir.
Indirilerek kullanilmasi halinde ¢evrimdisi olarak da ¢oziilebilmektedir. Alistirma icin verilen

stire tamamlandiginda dgreniciler tamamla diyerek dogru yanitlar1 gorebilmektedir.
Wr 1 =- 53—

Bir kere dinledikten sonra agagidaki sorulara cevap veriniz.

Wr 58 — 3 fig, 335 [0l DA R ) A

L PR N R BRI R4

A) R T, REes.

B) SCBFREEE S 17 A S %1l

C) S BERA 23 /2 21 B P AT 225K

D) N1 A B ACEEF L IR

2. RTHENERRER, FERRRR:

A) FZRMEZ T AAEAR R R R IZ X L
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B) BUAE I 1% 1A Fa B A B 2 22 ) 775K

O) XRKABILZ, M TAEER)Z.

D) %1 A RLZ AR RIEA o B AN o

3. A RRETHE R ?

INEZS 28

B) B3I

C) By

D) % HH i IR

4. 70. 80 5 RIS BRAE “EEMZ AT R PERRMAIEN, T 00 5/ 10 FERA
BEMPE. SMEREESBTHA?

A) Pz 18] 1A 8 S

B) SCBFHA Gy AL % T I/ R

C) &1 B M 2THE

D) %5 XF S BFH ANt

5. MAZNBEREAEE], BERBIMZXIBLE, BELEN TR, B

A) FHES A Re LI EAR
B) HSLAAAER) D EAE
C) i sEhrrIA8

D) UE[H AR
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Ikinci dinleme sirasinda Ogrenicilerden bazi anahtar sozliikleri yakalamalart
istenmektedir. Bu etkinlikte yazma becerisinden ziyade sozcigii dinlerken not alma ve
sozctikleri yakalamalar1 6n plandadir. Alistirmanin dijital bir platform tizerinden yapilacagi
diisiiniilerek, s6zciigiin pinyin okunusunun dogru yazilmast durumunda uygun sozciik ekranda
onerileceginden ve dinlerken not alma ihtiyacin1 azaltacagindan bosluklara gelecek sozciikler
verilmemistir. Pdf veya ders slayti kullanilacaksa Lumi platformuna yonlendiren bir link
ve/veya QR kod paylasilirken, Canvas platformunda etkinlik gdmiilii bir bigimde verilmektedir.
Bu aligtirma 6grenicinin agagidan yukar1 dinlemeye odaklanmasini saglamaktadir. Etkinligin

bitiminde “kontrol et” segenegine tiklandig1 zaman dogru sonuglar gériinmektedir.
W —=-43—
Dinleme igerigine uygun olarak bosluklar1 doldurunuz.

AR T A RHES 2%

1. NHAUBEFRAT 8090 Ji A BEFRFATTHI 7% 1 AKX,
2. WIANUE— R FE—, BATXANEAFE, JLEA FEWIR FLIE.

3. RIHEE AN TTRPIRIL, Wit , B 7.
4. ME NI i R A HFR R % 2
5. FHIZEE o MR A AREIRIVEATRTAE, URERIRPFARL, Xy ?

6. FAMETJFIR—FRARAEE__ 8, HEAIM 708090 iX —1LWe, LR
5 R
7. BABCERZ BT RE_ ZTR.

*®

JEISCEHIT _ PAATT R SR,
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Ikinci dinleme sonras1 agik uglu sorularin cevaplandirilmasi gerekmektedir. Bu kisimda
anlama odaklanmay1 ve 0grenicin kendi tecriibesini, kiiltiirel baglamin1 6grenme etkinligine
dahil ederek dil tlretmesini gerektiren sorular bulunmaktadir. Dinleme igerikleri kendi
icerisinde dinleme dncesi, dinleme siras1 ve sonrasi sekildedir. Ogrencilerin dinleme sirasinda

daha fazla strateji kullanmalarin1 saglamak istenmektedir.

Ikinci kez dinledikten sonra asagidaki sorulara cevap veriniz.

WO, EAE.

N ABILAEFAT] 80+ 90 J& IS BFER £ 1 RIB4 K ?

PRIF SRR B UL R SCREANZ 7 Z RV [ 2 fRBEfSE R B, fRoi—FEg ? i

VARHI A 1

IRGEAT, 1% TATAT DA A A SR8 AN AR 2 B (1 “AR3A 2 184S 2-3 N HARI T i

W 77 =414 Dinleme 3- Yeni Sozciikler

2415 Anahtar Sozciikler

MABL] goutong Tletisim Kurmak
1
2 2R changshi Denemek
3 eyl rébngmao Di1s Goriiniis
4 AF 4 rénxing Dik Bash
5 1 zaihu Umursamak
6 7R dézui Giicendirmek
7 B bimidn Kag¢immak
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9 R4
Ek Sozciikler
TR A
1 LR
2 —F—47
3 HEEE DS i
4 E
5 1 Sk
6 AfALE

dongqing

daigou

gongxiang danché
y1 yan y1 xing

shui lanjiao

weényi

koutouchan

y1 shi fu mu

Duygulandirmak

Kusak Farki

Paylasimli Bisiklet
Her s6z ve davranis

"Uzun Uyumak,
Geg¢ Uynamak"
"Sanatsal,
entelektiiel”
"Stirekli Tekrar
Eden S6z, Slogan"
Geg¢im Kaynagi

Sunan Kisiler

Ugiincii  dinleme icerigi oncesinde fazla konusur olmasi nedeniyle konusurlar

resimleriyle verilmistir. Yeni sozciikler incelendikten sonra iinitenin en uzun dinleme metnine

gecilmektedir. Bu dinlemede farkli yas ve cinsiyette konusurlar bulunmaktadir. Ogrenicilerin

dinleme sirasinda bazen birden fazla kisinin konustugu yerleri tolere etmesi gerekmektedir.

Dinleme igerigindeki konusurlar {inlii kisilerdir ve ders dncesi veya sonrasinda

kisilerin kim olduklar1 incelenebilir.

(RRELY BEES: BIREHN? Day Day Up [#IE5 B E k]
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Wr 77 3: 10 Kisinin oldugu bir televizyon programinda kusak farki {izerine konusulmaktadir,
katilimcilar 2 kadin ve 8 erkekten olugsmaktadir.
Konusmacilar:

Sekil 20

Konusmacilar

F—i& KK

Link:

https://www.youtube.com/watch?v=6GsEt_5Ptwg&list=PLOANMO7fI9ZVdGXVpFBVYtN

7Tpct2|RCb
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https://www.youtube.com/watch?v=6GsEt_5Ptwg&list=PL0AnMO7fI9ZVdGXVpFBVYtN7Tpct2IRCb
https://www.youtube.com/watch?v=6GsEt_5Ptwg&list=PL0AnMO7fI9ZVdGXVpFBVYtN7Tpct2IRCb

Uciincii dinleme igeriginin ilk alistirmasi dokuz sorudan olusan bir dogru-yanlis
alistirmast seklindedir. Yukaridan asagi dinleme odaklidir. Dokuz soru yanitlandiktan sonra

dogru ve yanlis cevaplar goziikmektedir.

W= -4%3—

Link: https://app.lumi.education/run/h15hZ6

Bir kere dinledikten sonra asagidaki sorulara cevap veriniz.

Wr5g—3 e, 38 1 DA T )

KK EEARIE CGIEs) XEHK, EUNRUE .

1EH

iR

SRR UABATIR 2 B B8 .

1E
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HR

KRKIIENAEFAA T —F 17

1EHf

B iR

nn it BARZIH, AR,

E1

iR

BT FEATATTIR) — L[R]3 L i 3 S AU o

1EH

HHR

RS T TS BEZ M AV IR 2 T

MR

A EE R L,

1EHf
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AT AU I BB 5 2 S AT s

TEAf

B IR

REMEEMGUG . AT 28 S B SRR E

1E#

iz

Bir sonraki alistirma dikte alistirmasidir. Videoda gegen bazi tiimceler yapay zeka
araciliiyla farkli yas ve cinsiyetlere ait olacak sekilde tekrar seslendirilmis veya videodan
kirpilarak ses dosyasi olarak eklenmistir. Bu sekilde 6grenicilerin duyduklar sézciikleri,
vurgu ve tonlamaya dikkat etmeleri beklenmektedir. Asagidan yukar1 dinleme odakl1 bir

alistirmadir. Her ses iki kere dinlenir.

{11} aEee e
" aes 88

.
s 8

https://app.Lumi.education/run/UuOtEb
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Sekil 21

Dikte alistirmasi

T7)=- 2x3]—

Liitfen climleyi iki kez dinleyin ve duyduklarimizi yazin.

BREFmE, ARBAEINRESE FE.

® Check

Dikte igin verilen timceler sirasiyla su sekildedir:
o USHHFIRIRE AN, LT LR ER.
o B, AR PTARA BRI B AR £ 22 .
o W, IRAHER, RECHZREHRL LT,
o FRASELLEIHE A,
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o PRUNBLR D N E A ARSI, B R, SRR 11 K.
o RHZLZDHAT, —RAEEAER, HUOTHT .
o IRULIABES A

Ucgiincii alistirma ise ii¢ acik uclu sorudan olusmaktadir. Yine hem 6grenicinin kendi
fikrini belirtmesi, hayat tecriibesini aktarmasi ve kiiltiirler aras1 farkliliklara odaklanmasi bunu

yaparken de 6grendiklerinden yararlanarak bir dil liretmesi istenmektedir.
Wh=-%3=

Ikinci kez dinledikten sonra asagidaki sorulara cevap veriniz. W7 5¢ 58 i 5, 15 125

LUK )

o ARAT A OB G R S R R TV, B AT B R L T Ve ?

2. RN, VR A G D AR ER AN [R] ) 17 00 ?

3. MRS RG], RIS R E AR HIL, T AR 7 A I v 3 RS A R
BRIz AL, AT WREEAN[F] 2

Ders sonrasinda verilen 6dev ile yapay zeka yardimi ile diyalog gerceklestirilerek
dinleme yapilmasi1 amaglanmaktadir. Derste yapilan dinlemeler ve Ogrenilen sozciiklerin
kullanilabilecegi bir alistirma olmasi istenmektedir. Dinleme dersi sonrasinda gergeklesecek bir
odev olacagindan dinleme odakli olmasi i¢in 68renici roportdr olarak soru yonelten taraf, yapay
zekd ise yamitlayan taraf olmaktadir. Ogrencilerin iletisimi belirli bir amag¢ dahilinde
ylriitebilmesi i¢in hedefleri belirlenmistir. Alistirmay1 kendilerini yapmalari, degerlendirmeleri

ve strateji kullanimini arttirmalari, iletisim kopukluklariyla basa ¢ikmalarinin tesvik edilmesi
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bakimindan degerlendirme kismi eklenmistir. Derse tasinabilmesi i¢in ise kisa bir sinif

uygulamasi 6nerilmistir.
Dinleme Odevi Roportaj

Yapay Zekadan sectiginiz kusaga ait bir birey gibi davranmasini isteyip kusak

farkliliklari tizerine bir réportaj yapiniz.

Istem:

Seninle Cince bir roportaj yapacagiz. Konumuz "nesiller arasi farkliliklar" (fX74)). Sen [60 Ji5 /
70 J5 /80 J5 /90 J5 / 00 J§ — BIRINI SECIN] kusagindan birisin. Ben HSK 5-6 seviyesinde

bir 6grenciyim; bunu gbz 6niinde bulundur, dogal konus ama asir1 karmasik yapilardan ve nadir

sozciiklerden kagin.

Liitfen su kurallara uy: Sadece basitlestirilmis Cince ({44 ) kullan. Pinyin veya Tiirkce

kullanma. Kusagiin 6zelliklerini didaktik sekilde aciklama; bunlar1 dogal bir sohbette kendi
kisisel deneyimlerin ve diigiincelerinmis gibi yansit. Yanitlarini glinliik konusma akisina uygun,

kisa ve 6z (3—4 tiimce) tut. "XJW", "H 52" gibi dogal sdzlii tepkiler kullanabilirsin ama uzun
monologlardan kacin. Sadece sordugum soruya yamit ver, sdzii bana birak. Ben "&5 R "

dedigimde rol disina ¢ik ve kullandigin 6nemli sozciik ve yapilar1 Tiirk¢e aciklamalariyla

listele. Hazirsan sadece sunu yaz ve bekle: %7, FRAESLF 7o 15 MAREIE —> i) At

2?2

Roportaj sirasinda 6grenmek istedigimiz Bilgiler.

o NHHC (¥, 1. Fhe. HULEE)
o MHAZLTHINT
o RTAMIEEMAR
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o X—ARNA A KE s/ E ORI XK
o B —RANBAH AT NS LAL/ M5 A

Hedefler:

e Roportaja uygun bir baglangi¢ yapin ve kendisini tanittigi bilgileri tek bir soruda
ogrenin.

e En az 8 soru sorun ve sorulardan 2 si kars1 tarafin yanitina gére olusturulmus olsun.

e Bussiiregte istenen bilgileri 6grenin.

e Yeni 6grendiginiz sozciikleri kullanmaya ¢alisin. (En az 5)

e Konusma bittikten sonra geri bildirim isteyin ve konusma kaydin1 inceleyerek
bilmediginiz sdzciik varsa listeleyin.

Degerlendirme

BN R R R 5 AR RFIEA A7 2 A 30 18 R R BN R T R 181252 (Sizee
aldiginiz yanitlar o kusagin 6zellikleriyle uyuyor muydu? Sizin katildiginiz ve katilmadiginiz

yanitlar var mi1?)

RN T AE T ERE BEAEHEFR? 5/ 1 202 (Ogrenmek istediginiz bilgileri

ve kullanim hedeflerini tamamlayabildiniz mi? Kag¢ini tamamladiniz?)

VTR T, GO HERVAIE AR IL? AEWREEh T ? I U] XX L v 8 ) ?
(Roportaj sirasinda iletisimde kopukluk yasadiniz mi1? Nerelerde? Bu sorunlarla nasil basa

ciktiniz?)

WERETT DLEB AT IR UCR T, Rl Eeth 772 JyH4? (Roportaji bir daha

yapacak olsaydiniz neleri degistirirdiniz? Neden?)

Degerlendime raporunuzu ve ses kaydinizi 6dev teslim siiresinden dnce yiikleyin.
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Diyalog Chatbotu onerisi:

Chatgpt-ChatbotLinks to an external site.

Siif Uygulamasi:

Oncelikle drnek sorulara verilen yanitlar1 dzetleyiniz. Hangi kusaktan bireyle roportaj

yaptiniz? Neler soyledi?

Arkadaglarimizin sordugu sorular1 ve aldiklarini farkli yanitlari not aliniz. En son sinifca bir

degerlendirme yaparak alinan yanitlar1 degerlendiriniz.

Sizce roportaj sirasinda aldiginiz yanitlar o kusagin 6zellikleriyle uyuyor muydu? Sizin

katildigimiz ve katilmadiginiz yanitlar var m1?

Farkl1 sorular soran arkadaglariniz arasindan sizce en ilging soru hangisiydi? Sizce verilen

yanitlardan hangisi ilgingti?
Bu sekilde dinleme becerisine odaklanan iinite son bulmaktadir.
Konusma Dersi

Sekil 22

Konusma dersi 6ncesi modiilii

i v Ders Oncesi 2 ©-
On Calisma

Kusaklar ve Ozellikleri

i E RiEmE

BHEFRARIIR

[T

RpEAam! XEhLAER!

% %

BHWR

[
jm}
i
Ei
]
£
M
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https://chatgpt.com/g/g-68c2cc226b588191b43c5348b5fb61a2-demo-ders

Konugma dersi oncesinde de Ogrencilere 6n c¢alisma i¢in aymi sekilde igerikler
sunulacaktir. Konugsma dersleri icin gruplu, esli veya bireysel olacak sekilde etkinlikler

verilmistir. Bu etkinliklerden sinifa uygun olanlar tercih edilebilir.
On Calisma
Dersten once;

1.Sosyal medya igerikleri, dizi, filmler gibi izlediginiz igeriklerde yeni nesle ait oldugunu

diisiindiigiiniiz ifadelere denk gelirseniz liitfen not aliniz.
2. Verilen videolar1 en az bir kere izleyiniz.
3. Verilen sozciik ve yapilara hazirlaniniz.

4.Arastirma Onerisi olarak sunulan kaynaklar1 inceleyiniz. Baidu sayfalarinda konunun

tanitimini sesli olarak dinleyip ilgili kisa videoya bakiniz.
Ders Modiilii Konusma Becerisi

Derse 6n hazirlik i¢in her nesli ve nesle ait 6zellikleri anlatan bir video se¢ilmis ve

ogrenicilerle paylasilmistir.

Link: https://youtu.be/HFR7rcgCGpM?si=FC46ab_0I1LDiaWP

@45556)
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https://youtu.be/HFR7rcgCGpM?si=FC46ab_0I1LDiaWP

(REIHRE O @

v oLt mEEaEn HHME
=

i

Unitenin dinleme becerisine ayrilan kisminda oldugu gibi bu iinitede de ders ncesi

Ogrenicilere ana sozciikler ve yardimci sozciiklerden olusan sozciik listeleri ve sozciik kartlari

verilmistir.
e arih
R
1 i shifu Usta; zanaatkar, (hitap) usta
2 EHR chaju Fark; ugurum, aradaki mesafe
3 =iH yishi Biling; farkindalik, idrak etmek
S A duiying Karsilik gelmek; uygun diismek
5 —3FEF  yibéizi Bir 0miir; hayat boyu
6 EE gaokdo Universiteye giris smavi
7 i guoqi Ulusal bayrak
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https://youtu.be/HFR7rcgCGpM?si=FC46ab_0I1LDiaWP

*hFEAE i

1 SRR
2 B
3 B
4 7L
5 Il

6 ALFEI

K

xueguan
baokao
chongza
jiéfang
juran

jigshi

guanxi ying
shunféngché
xuanya

wan zhang
shua

Zuo jing guan
tian

zhizuo

fuhao

niubi

Kan damart

Sinava basvurmak; kaydolmak
Yeterli; bol

Ozgiirlestirmek; kurtarmak
Beklenmedik bi¢cimde; megerse

Aciklamak; izah etmek

Iyi, giiclii, genis iliskileri olmak

Yol iistiinde binilen, paylasimli ara¢
Ugurum; ugurumun kenart

Cok derin veya cok yiiksek (abartili ifade)
Internette gezinmek; kaydirmak

Dar goriislii olmak

Yapmak; iiretmek, hazirlamak (film, miizik,
video vb.)

Cok zengin; milyoner

Harika; siiper, ¢cok iyi; havali (konusma dili,

argo)
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Sozciik listelerini dilbilgisi yapilar1 ve 6rnek tlimcelerin verildigi ¢alisma sayfasi

1izlemektedir.

BER

o EFA (HE+RIB+3NIF+EME)
o HIHEZEAIEAV AR L SE R T

o EABhE: BT . . UK
o HER, MARAIERT
o BRATATIXAS ) AR B !

o fHaZ, RPN

o BEE... (Urid, FIHEEZRL)
o FEEWRAOHEDE, FRASISELME 1A AEE.
o FEEXRMBR, PEEHERELL .

o it (A, RrEMD #BaRARE: k. gk
o IR ZIABAZA AR AT

o HWMRZEMEFIRK, Aok,

o HEEJE, PHERE BR REIRBL U BEANF] o

o BN IS Y AT MR B
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o EIZK, MEUITARIIR

e« WAKB

1 XL RARBORBUN, — 5 LALBAR A -

« AEAFE

1. M UE W E SO T .
2. BASEER ERHM, BEEERIEE T .

1. ibfbeg BEI IR — AW iT.
2. fRoktts, Akdisy, REEE.

3. ZE T IEF WA, RRAT LR TAE,

RANEATARITTE: Bhid+ /R

IR X B LR T .

ORISR T .

 RXTTAR EASH TR T
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o RRIMEITARIRREE: BhiA+TE/ TR

1 K, fRu N %

2. PRIZFRIERF R RN

3. IREIRSCUATAES, FREWARIKEE 7T %

4. ERX=FH, BIORERBIG /DI BRSF PR T .

. ESEE: B

Hol

1 mbhdk, FatEZ%.
(Cin Halk Cumhuriyeti Egitim Bakanlig1, 2021)
Dilbilgisi yapilarinin ardinda miinazarada kullanilabilecek basit birkag kalip 6grenicilerle

ders Oncesinde paylagilmaktadir.
PR RIE SRR

Miinazara ifade Ahstirma Sayfasi

BHRRELIR
o FiAH...... Bence

o FiAAN......Disiiniiyorum ki...

o MHIEK.... Bana gore. ..

o XN Ciinki... / Bunun

nedeni...
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o {HJE /AIL /SR Ancak /

Fakat

o HAR....MHRE..... Her ne

kadar ... olsa da...

yandan ... diger yandan...

o AKIA pek katilmiyorum.

o MA—NMHEXE..... Baska

bir agidan bakarsak...

e A5 ... Biraz tek tarafli.

kiyaslandiginda...

On hazirlik igin kusak farki gibi goriilebilecek bazi konularin aslinda imkan farki, simif
farki olabilecegini anlatan animasyon seklinde “IX MR & X7 W | 3X 52 J3 S & 0] 1
baslikl1 kisa bir video verilmistir. “A43-¥ K> deyimini anlayan bir video eklenmistir. On

hazirlik kism1 dinleme dersi ile ayn1 sekilde kisa sinav ile bitmektedir.
Link:

1. Video:https://www.xiaohongshu.com/explore/6791652f000000002901ed16?source=webs

hare&xhsshare=pc_web&xsec_token=ABsm6EV12qyaxJhm4uQW0zOksDxpkZeru-

Rm71CLIMmB4=&xsec_source=pc_share
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http://baike.baidu.com/l/ZKcaRXNC
https://www.xiaohongshu.com/explore/679f652f000000002901ed16?source=webshare&xhsshare=pc_web&xsec_token=ABsm6EV12qyaxJhm4uQW0zOksDxpkZeru-Rm71CLJMmB4=&xsec_source=pc_share
https://www.xiaohongshu.com/explore/679f652f000000002901ed16?source=webshare&xhsshare=pc_web&xsec_token=ABsm6EV12qyaxJhm4uQW0zOksDxpkZeru-Rm71CLJMmB4=&xsec_source=pc_share
https://www.xiaohongshu.com/explore/679f652f000000002901ed16?source=webshare&xhsshare=pc_web&xsec_token=ABsm6EV12qyaxJhm4uQW0zOksDxpkZeru-Rm71CLJMmB4=&xsec_source=pc_share

2. Video:https://baike.baidu.com/video?secondld=75968083 &lemmald=5229& fromModule

=lemma-video_video-share

Sekil 23

Mini sinav-konusma dersi

AERESR ]

Verilen Turkce Kelimelerin Cince Karsiliklarini
Séyleyiniz.

Start Course!

Konugma becerisine odaklanan ders dncesi 6n hazirlik modiiliindeki gibi sézctik listesinde

verilen sozciikleri barindiran mini sinaviyla beraber 6n hazirlik modiilii tamamlanmistir.
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https://baike.baidu.com/video?secondId=75968083&lemmaId=5229&fromModule=lemma-video_video-share
https://baike.baidu.com/video?secondId=75968083&lemmaId=5229&fromModule=lemma-video_video-share

Isinma

Konusma dersi Oncesi de 1sinma alistirmasi ile baslamaktadir. Ders oncesinde verilen
sozciikler kullanilarak ve kusak farkini sorgulamaya yonelik verilen kisa videodan hareketle
fikir belirtilebilecek ii¢ soru hazirlanmistir. Sorular kusak farki dedigimiz sey gercekten kusak
fark1 mudir, farkliliklarin ve ¢atismalarin hepsi kusak farkiyla agiklanabilir mi, teknoloji, egitim
ve sosyal medya kusak farkini arttirmakta midir azaltmakta midir, nedenlerinin agiklanmasi
seklindedir. Sorular dinleme dersinde islenen kusak farki nedir, nasil 6rnekler verebiliriz ve
kusak farkina 6rnek gosterilebilecek trendler nelerdir bilgisini bu kez baska bir agidan ele
almay1 amaglamaktadir. Ogrenicilere yol gostermesi igin dinleme dersinden ve konusma

dersinin 0n ¢alismasindan sozciikler onerilmistir.
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Sekil 24

Isinma

h))

D“h“h“h“h“h“h“h“h“h“h“h“h“

Y NNV NN N

ij:-;\:l’;'d >

Asagidaki sorular iizerine diistinerek, kendi fikirlerinizi
ifade ediniz. Parantez icerisinde yardim olabilecek bazi
kelimeler onerilmistir, bu kelimelerden yararlanmaya
calisiniz.

BEEREZTERE, HRIARE S,
HESEBRMET L EBRIAIE, BREFAXEIEE
TR A Fo

(EE. IAF. BHR. #HE2Th. 78, @@, =ul. 8% )

1. 3Py 077, ERE
RAE? AftA?

2FREBMNERS HRRE A LL
AR " RERIG? Aft
A?

3.8 . HENMHERRERZ
EMARAE, EEFELE )
KE? AfTA?

NRHONHONIHTONIHO)N
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WG]
Isinma
B3]

Asagidaki sorular iizerine diisiinerek, kendi fikirlerinizi ifade ediniz. Parantez igerisinde

yardim olabilecek bazi1 sozciikler Onerilmistir, bu sozciiklerden yararlanmaya ¢aliginiz.

T TR R, JFRIARE CRRENE. 55 B 17 —2un] DL B R A

i, R E A X LA 15 5E A T

(R, WEL BRI A, FRE. Wi, k. B

L FATFr i pg e, HRRAA? 9t A

2. A2 SRS R o] DL AR AR ? gt 4

3. Bl BENHAGARRAIN KA, @A NMGG? T4

Ogrencilerle ders oncesinde de paylasilmis olan kusaklarin 6zelliklerini agiklayan

videodan da yardim alabilecekleri bir yap-boz grup etkinligi verilmistir. Videoda her bir gruba
ait bilgiler 1-2 dakika civarinda hem yazili hem so6zlii olarak verilmektedir. Bu sefer
ogrenicilere daha once izlemedikleri ancak yine kusaklar1 ve 6zelliklerini anlatan ek bir video
daha verilmistir. Video 03:56 dakika uzunlugundadir. ilk 46 saniyesi kusak farkin

anlatmaktadir ve etkinlik O6ncesi beraber izlenerek tekrar edilebilir.

AiE 1

Link:

Video 1:

youtube.com/watch?v=HFR7rcgCGpM&embeds_referring_euri=https%3A%2F%2Fcanv
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as.instructure.com%2Fcourses%2F12423263%2Fpages%2Fkou-yu-

1%3Fmodule_item_id%3D139774014&source_ve_path=MjM4NTE

Video 2:

https://www.bilibili.com/video/BV1CH4y1G7nQ/?spm_id_from=888.80997.embed_other.wh

itelist&t=35.352022&bvid=BVI1CH4y1G7nQ

Grup Etkinligi:

Sinift ana gruplara ayirmiz. (Her grup 4-5 kisiden olusur). Her grup i¢in bir isim

belirleyiniz.

Her ana grup icindeki ogrenciler, farkli kusaklardan (Ornegin: Baby Boomers, X,

Y/Millennials, Z, Alfa) birini 6grenmek lizere uzmanhk alam secmelidir.
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https://www.bilibili.com/video/BV1CH4y1G7nQ/?spm_id_from=888.80997.embed_other.whitelist&t=35.352022&bvid=BV1CH4y1G7nQ
https://www.bilibili.com/video/BV1CH4y1G7nQ/?spm_id_from=888.80997.embed_other.whitelist&t=35.352022&bvid=BV1CH4y1G7nQ

Ayni kusagi secen 0grenciler uzman grubunu olusturunuz. Her uzman grup farkli ana

gruplardan gelen ancak ayni kusagi inceleyen 6grencilerden olugsmaktadir.

Uzman Gruplarin Hedefleri:

o Kusagin tarih arahgm belirleyiniz.

o Temel dzelliklerini (¢alisma anlayisi, teknolojiye bakisi, degerleri, iletisim
tarzi) not ediniz.

o Giiclii yonlerini ve zorluklarin tartisiniz.

o Orneklerle (is hayat, egitim, aile yapis1, sosyal yasam) destekleyiniz.

o Her uzmaninki birbirinden farkli olacak sekilde 1 soru yaziniz.

o Ogrendiklerini kendi ana grubuna aktarabilecek sekilde hazirlik yapiniz. Bu

hazirlik bitince ana grubunuza geri doniiniiz.

Ana Grup Hedefleri:

o Kendi grubunuza calistiginiz kusak hakkinda bilgi veriniz ve bulduklarini
ogretiniz.

o Her 6grenci diger gruplara ait verilen bilgileri not alarak hazirlanir.
Hazirlanmis olan sorular diger gruplardan konunun uzmani olmayan bir kisiye
soru sorup, uzmani olmadiginiz bir konuda soruya yanit veririz. Grup kag

soruyu dogru cevaplandirdi not alinacaktir. Son olarak sinif¢a tartisiniz:

o AR [AJEMRLEAHLIRIANIE 2 4b? Kusaklar aras1 benzerlik ve farkliliklar
neler?
o HHARHIMAZEAT 4 ? Kusaklarin giiclil yonii neler?

o MWRIFEKEATREZ 4 ? Catismalar nereden kaynaklanabilir?
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Grup Degerlendirmesi

Grup caligsmasi i¢in iki grup i¢in de geri bildirim vermek adina akran degerlendirmesi

yapiniz.

(1 en diisiik 5 en yiiksek olacak sekilde puanlayiniz)

Gorevini zamaninda tamamladi
Bilgiyi grubuyla paylasti
Digerlerine yardimci oldu/dinledi
Gorev dagilimina aktif katild1

Saygili ve igbirlik¢i davrandi

Oz Degerlendirme

(1 en diisiik 5 en yiiksek olacak sekilde puanlayiniz)

Gorevini zamaninda tamamladim
Bilgiyi grubumla paylagtim
Digerlerine yardimci oldum/dinledim
Gorev dagilimina aktif katildim

Saygili ve isbirlik¢i davrandim
Degerlendirme ders sonrasinda gergeklestirilip modiil iizerinden yiiklenebilecektir.
FiE 2
Sozciik Avi
Goreviniz: Giincel Dijital ve Glindelik Dil Kullanimlari
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Giiniimiizde gengler arasinda kullanilan, bir s6zciik ya da ifadeler bulunuz. Bu ifadeler,

sosyal medyadan, dizilerden, oyunlardan ya da giinliik konugsmalardan olabilir.

Sectiginiz ifadeyi Cince olarak aciklayimiz ve bir 6rnek tiimce ya da durum igerisinde

kullaniniz.

Bireysel caliyma:

Sinifa bu s6zciigii anlatiniz ve dogru anlasilip anlagilmadigini kontrol ediniz.

Esli calisma:
Yakininizdaki bir kisiyle eslesiniz ve sectiginiz sozcuigii eslestiginiz kisiye agiklayimniz.
Ardindan, siifa bu s6zciligl siz anlatiniz; esiniz de sizin anlattiginiz sézciigii sinifa

aktarirken, dogru olup olmadigina gore ekleme veya diizeltme yapiniz.

Ev odevi:

Gelecek derse kadar bu sozciik veya ifadeyi tanitacak bir gorsel hazirlaymniz.

Son asama:

Bu ifadelerden bir duvar panosu veya kavram haritasi olusturalim.

Kaynak Onerileri:

RADII (@radii_media)'in paylastigi bir génderilinks to an external site.

RADII (@radii_media)'in paylastig1 bir génderiLinks to an external site.

RADII (@radii_media)'in paylastig1 bir génderiLinks to an external site.

Bazi1 Kaynak Baglantilari: Links to an external site.

ABEAZL | YRAER NSRS S 08 YA HEX M 4. Links to an external site.
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https://www.instagram.com/p/DOJIYyAgegK/?utm_source=ig_embed&utm_campaign=loading
https://www.instagram.com/p/DNCiOqcNsoQ/?utm_source=ig_embed&utm_campaign=loading
https://www.instagram.com/p/DLsKzCCB8wJ/?utm_source=ig_embed&utm_campaign=loading
https://www.xiaohongshu.com/explore/6712378d000000001402e9bf?app_platform=android&ignoreEngage=true&app_version=9.1.0&share_from_user_hidden=true&xsec_source=app_share&type=normal&xsec_token=CBIH4wCCMf6W2XFxmBp9SQv82iNE12CJO9i2RWM6vqOJ4=&author_share=1&xhsshare=CopyLink&shareRedId=ODoyMjQ9SkE2NzUyOTgwNjg8OTg5Nj49&apptime=1758746802&share_id=a387ff5ea4034f8b8eb2b6f28f1eaf74&share_channel=copy_link
https://www.xiaohongshu.com/explore/6712378d000000001402e9bf?app_platform=android&ignoreEngage=true&app_version=9.1.0&share_from_user_hidden=true&xsec_source=app_share&type=normal&xsec_token=CBIH4wCCMf6W2XFxmBp9SQv82iNE12CJO9i2RWM6vqOJ4=&author_share=1&xhsshare=CopyLink&shareRedId=ODoyMjQ9SkE2NzUyOTgwNjg8OTg5Nj49&apptime=1758746802&share_id=a387ff5ea4034f8b8eb2b6f28f1eaf74&share_channel=copy_link

6 ™ Z A<M yE K Pkik, BHBIREER X)L Links to an external site.

Chinese Gen Z phrases € ®) Links to an external site.

Links to an external site. 24fXHE52 A P28 Hr 4410 city A city I EANFNIE Links to an

external site.

Konugma dersi i¢in verilen son etkinlik kugsak farki m1 6n yargi mi lizerine bir tartisma
yapilmasidir. Ogrenicilerin edindikleri bilgileri kullanabilecekleri ve elestirel diisiinebilecekleri
bir etkinlik yapilmasi amaglanmaktadir. On ¢alisma kisminda tartisma ve goriis ifade etme igin

yardimci olabilecek bazi basit kullanilmalar da 6grenicilere yardimei olmasi i¢in Onerilmistir.
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http://xhslink.com/o/6lilZr2wm6H
http://xhslink.com/o/8Pql9Xde8V9
http://xhslink.com/o/8Pql9Xde8V9
http://xhslink.com/o/5pvJfwjPbSC
http://xhslink.com/o/5pvJfwjPbSC

Sekil 25

Miinazara alistirma sayfast

‘ Cince Miinazara ifade
Alistirma Sayfasi

RXHHERIAGR IR

e FX5i15......Bence...

e FiAA.....Disiniyorum ki...
o 7EFKAEK.....Bana gore...

o XZ&EA.....Clunkdi... / Bunun

nedeni...

o B2 /A /7R Ancak /
Fakat

o« BFA...{BRE...Herne

yandan ... diger yandan...
e AKFE pek katilmiyorum.
e MBE—1HAEXRE... . Baska

bir agidan bakarsak...
« HX=FME.. Biraz tek tarafli.

o« 5. A8Lb..... .. ile
kiyaslandiginda...

V38 F2 i L2
Amag

Katilimcilar, farkl kusaklar arasindaki anlagsmazliklarin temelinde gergekten nesil farki
(AX35) m1 yoksa ényarg1 (ffg ).) m1 oldugunu tartisarak ikna edici argiimanlar hazirlamalidir.

Dinleme, konusma ve elestirel diisiinmenin gelistirilmesi amaglanmaktadir.
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Grup A (fXV4 / Nesil farki): Kusaklar arasindaki anlasmazliklar, farkli yasam

deneyimleri, kiiltiirel arka plan ve degisen teknolojik ortamdan kaynaklandigini1 savunacaktir.

Grup B (fl# I, / Onyarg1): Asil sorunun yasa, kusaga veya farkli fikirlere yonelik

Onyargilar oldugunu savunacaktir.

Hazirlik

e Her grup kendi goriistinii destekleyen 3 ana argiiman hazirlar.
e Somut 6rnekler (aile i¢i iletisim, is hayati, sosyal medya, degerler vb.) ile desteklenir.
e Karsi grubun olasi argiimanlarina yonelik en az 1 karsi-argliman hazirlanir.

Tartisma Asamalari

1. Acilig (her grup 2 dk): Gortslerini tanitir.

2. Ana argiimanlar (her grup 3 dk): Argiimanlarin1 sunar, 6rnekler verir.

3. Serbest tartisma (5 dk): Gruplar arasinda dogrudan etkilesim gerceklesir sira ile diger
grubun argiimanini ¢iiriitecek noktalara deginilir.

4. Karsilikli sorular (5 dk): Gruplara dinleyiciler sorular yoneltir.

5. Kapanig (her grup 2 dk): Goriiglerin 6zeti, son goriisler.

Dinleyiciler i¢in Degerlendirme Kriterleri
Arglimanlarin mantikli olmasi ve ikna giicii
Orneklerin uygunlugu ve agiklig

Kars1 arglimanlara verilen yanitlarin giicii
Saygil1 ve etkili iletisim

Devam Etkinligi

Tartisma sonrasi katilimcilar:
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Tartigma hakkindaki diisiinceleriniz neler? /R X} iX 1876 A4 4872

Kendi hayatlarmizda “fC74)” ve “{i J.” 6rnekleri neler? fEARH C R4 VG, B R4

A W15 2

Hangisinin daha belirleyici oldugunu diisiiniiyorsunuz? {RIASEF— M0 EA?

Fikriniz Degisti mi? Neden? {REVAESERZE TI8? AHA?

Bu alistirma ile ders sirasinda modiilii tamamlanmistir. Modiiliin en sonunda

ogrenicilerin degerlendirmelerini yiikleyecekleri degerlendirme sayfasi yer almaktadir.

Sekil 26

Ders sonrast modiilii

i v Ders Sonrasi Q-

) Zihin Haritasi

0 puan °

Video alternatif (]
. Odevi
B E 0 puan °

i B Konusma Odevi Réportaj 2

0 puan °

) Kusak Catismasi

0 puan °
Dilbilgisi Tekrar

# @9 Dizi Elestirileri

Ders Sonras1 modiilii konugma 6devlerini, verilen dilbilgisi yapilarinin videoda gecen

ornekleri eklenmis halini barindirir.
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Derse ait sozciiklerin tekrar edilmesini ve akilda kalmasini kolaylastirmak adina bir
zihin haritas1 taslagi hazirlanmustir. Ogreniciler bu harita iizerinden uygun kategorilere

ogrendikleri ve bu siirecte arastirdiklar1 sozciikleri ekleyebilirler.

Sekil 27

Zihin haritasi

/@I
RRSER RiDSHEE RifEA
MEMSEERK HE SR
AR

Ikinci 6dev yine yapay zeka ile bir roportaj gergeklestirmek iizerinedir ancak bu sefer
daha fazla konusmayi gerektirecek sekilde Ogreniciler roportaj yapilan konumunda

olacaklardir.

243



Video Odev :

Video 6dev sayfasina 1 dakikalik bir video eklenmistir. Bu videoda bir roportor ve kusak

farki yastan konusur bulunmaktadir.

Video:

https://www.bilibili.com/video/BV1Cz4y1T7qS/?spm_id_from=888.80997.embed ot

her.whitelist&t=5.118176&bvid=BV1Cz4y1T7gS

Odev 1

Odev sayfasinda verilen videoya ait ses kaydi verilmistir. Dogru yanlis ve bosluk

doldurma sorular1 bulunmaktadir.
Kisa Sinav Yonergeleri

Dogru yanlis sorularindan 6nce bir kere, bosluk doldurma sorularinda bir kere olmak

iizere toplamda iki kere dinleyip sorular1 yanitlandiriniz. Toplam stireniz alt1 dakikadir.

Not: Bu stireli bir kisa sinavdir. Kisa sinav esnasinda dilediginiz zaman kalan siirenizi

SHIFT, ALT ve T tuslarina basarak 6grenebilirsiniz...

Dogru Yanhs Sorular:
1. fhAT IR 24
Dogru
Yanlis
2. TGRS AN A A

Dogru
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https://www.bilibili.com/video/BV1Cz4y1T7qS/?spm_id_from=888.80997.embed_other.whitelist&t=5.118176&bvid=BV1Cz4y1T7qS
https://www.bilibili.com/video/BV1Cz4y1T7qS/?spm_id_from=888.80997.embed_other.whitelist&t=5.118176&bvid=BV1Cz4y1T7qS

Yanlis

3. o E A RE S A BER IR At Y 5 4

Dogru

Yanlis

4. MR EANASCFF IR Z 5

Dogru

Yanlis

Bosluk Doldurma

Wr—4__, PR T IAE, BARLEAEHA__

RO A B

&

WAL A S Sk, E3h AT TS TR

SMBEN H ERIER__ .

AFALATER__, BREIBCS&ZT. SN T

(Cin Halk Cumhuriyeti Egitim Bakanlig1, 2021)

Konusma Odevi Roportaj

Yapay zekadan size roportaj yapmasini ve nesil farkliliklar iizerine soru sormasini
isteyiniz. Size yoneltilen sorular1 6grendiklerinizden yararlanarak cevaplandiriniz. Konugma

kaydinmiz1 yiikleyip konusma sirasinda bilmediginiz sézciik ve yapilari1 kontrol ediniz.
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Istem: Seninle Cince bir sokak roportaj1 yapacagiz. Konumuz kusak farkliliklari. Ben HSK 5—
6 seviyesinde bir 6grenciyim; bunu goz oniinde bulundur ama konusmayi yapay bicimde

kisitlama — sadece asir1 karmagik yapilardan ve nadir sozciiklerden kacin, dogal konus.
Sen kusak farkliliklar tizerine sokak roportaji yapan bir muhabir gibi davran. Su kurallara uy:

Roportaja dogal bir giris yap: kendini tanit, tesekkiir et, ardindan adim, yasim ve dogum yilim

gibi temel bilgileri sor. Dogum yilimdan hangi kusaktan oldugumu kendin ¢ikar, bana sorma.

Kusagimi anladiktan sonra sorularini benim kusagima ve kisisel deneyimlerime gore iiret;

cevaplarima gore dogal bicimde yonlendir.
Her seferinde yalnizca bir soru sor ve cevabimi bekle.
Temel bilgiler dahil toplam en az 8 soru sor ama zorlanma; konusma dogal aktik¢a devam et.

Eglenceli, samimi ve sohbet havasinda konus. "FEE 15 ? " "“FE ! " gibi dogal tepkiler

verebilirsin.

Ben "Z5 38 " dedigimde rol disina ¢ik ve dil kullanimim hakkinda Tiirkce geri bildirim ver.

Hazirsan ilk soruyla bagla.
Hedefler:

O Yeni 6grendiginiz sdzciiklerden kullanmaya ¢alisiniz. (En az 10)
O Tek sozciikliik kisa yanitlar yerine tiimce ile yanit veriniz.
U Konugma bittikten sonra geri bildirim isteyin ve konusma kaydini inceleyerek bilmediginiz

sozciikleri listeleyiniz.
Degerlendirme

U Hedeflerini tamamlayabildiniz mi? Kagini tamamladiniz?
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U Roportaj sirasinda iletisimde kopukluk yasadiniz mi1? Nerelerde? Bu sorunlarla nasil basa
¢iktiniz?

U Roportaji bir daha yapacak olsaydiniz neleri degistirirdiniz? Neden?
Degerlendirme Raporunuzu ve ses kaydinizi 6dev teslim siiresinden once yiikleyiniz.
Diyalog Chat botu 6nerisi:

Dinleme tiinitesinin sonunda 6grenici daha ¢ok gelen yanitlar1 anlayip ona gore soru
olusturup raporlama yaparken ayni alistirmada bu sefer rol degistirerek kendisi kusak farklari
konusunda ifade eden taraf olmaktadir. Bu sekilde daha uzun, karmasik ve kisisel ¢iktilar

uretme firsati sunulmaktadir.

Kusak Catismas1 Odev

Bireysel:
Kendi yasadiginiz kusak catigmast ile ilgili kisa bir video hazirlayiniz.

Video 1 dakika ile 2 dakika arasinda olacaktir. Videoda kendiniz oynayabileceginiz gibi,
vtuber seklinde avatar kullanabilir, ¢cevreyi ¢ekebilir, konuyu anlatan gorseller {izerine kendi

sesinizi ekleyerek hazirlayabilirsiniz.
Esli/ Gruplu Video:

Kusak catigmasi hakkinda bir canlandirma videosu hazirlayimiz. Esli veya grup olarak bir
video hazirlayabilirsiniz. Esli ¢alisma i¢in video 2-3 dakika uzunlugunda olacaktir. Grup

caligsmasi i¢in 3 dakika tlizerinde olabilir.
Videolar siif ile paylasip en ¢cok begenileni seginiz.
Videolarini Degerlendirirken:
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e En Akici Konusma.
e En llging Konu.

e En Eglenceli Video.
¢ En Giizel Cekim.

e Herkesin Kendini i¢inde Gérebilecegi Video.

Ornek verilen kategorilerde videolar secebilir veya baska kategoriler ekleyebilirsiniz. Bunlari
Google Drive'a veya Youtube'a yiikleyip linkinizi paylasabilirsiniz. Padlet iizerinden linki
ekleyebilir, eklenen videolara yorum yapip emoji birakabilirsiniz. Her kategori i¢in bir videoyu
oylamaniz yeterlidir. En az iki farkli videoya yorum yapiniz. Videoyu 6dev sayfasina
yiikleyiniz. Smif icerisinde izleyip degerlendirme isterseniz, izlerken her kategori i¢in bir aday
belirleyiniz.

e En Akici Konusma i¢in: ¢

e En llgin¢ Konu icin: @

e En Eglenceli Video igin: ¥

e En Giizel Cekim igin: =

e Herkesin Kendini I¢inde Gorebilecegi Video: (]

Dilbilgisi Tekrar

IR

o EFA EHREFEHME)

“Hbh— BT TEROT 7. 7
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| Y S S0 N 2 S s T

o ESBhA: BT . . WK

“fR Sl T AT,

L AAER, AR IRET

2. WEATALIXAS ) AU B o !

3. Ao, ARPRIIH !

. FEE..... (Irid, 5 R ERRAL)

“DUEREE RS HNAZZ, 2.

1. BEER ) AR, BARISERE b A EE

2. FHAEARIIBR, piAIHOREA .

o sk (RE, RpeEMD B ~GE: L, ik

“ee AER LR, 7

1. R TR NAZAR IS AT

2. BARZHEREFINR, Aok,

3. FEFEJE, YRR R BRI AN A
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4. flane B N T A MR S

LR UnInE, MR E. 7

L — B, MEITaEHR.

e WAKB

{RBE 2 T AR

L PR EN, — /) LAL SRR -

e AFAE

“BEREMTRT . ”

L Wi s B 1.

2. WHHAEIR EE BN, BEREMMEES T .

o I

“RRABEFERLF, 2y, HE M, 7

1 ibAloR BEII I — it lf .
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2. fRRAGS, ARBLF, BEEME.

3. 1A WL, RoRATPAUEs ko TR,

o RFETAKITGE: A+ LER

“UEMEATT— e 2ok . >

KT .

1 X% LBk T

2. AR HIIGEK 1.

3. RWLAE EAABTEXK T,

o RAFETANRRSE: SR+ TR/TR

“HRELE N R

Lok, R %

2. PRIXFEMESRF N & ERERI

3. IREGHPSCIAAANG, FEBUIRGESATT 2%.

4. fERXR=FH, BIORREM D FSIBREF R R T .

o ESEAE: B

“WibEEE T . 7
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1o mbk, F#EZ%.
(Cin Halk Cumbhuriyeti Egitim Bakanligi, 2021)

Bu sefer dilbilgisi yapilart iinitede gecen Ornek tiimceleri de igcerek sekilde tekrar
verilmistir. Boylece 6greniciler daha 6ncesinde 6n hazirlik yaparken gordiikleri yapilarin

gectigi timceleri gorerek tekrar etme firsat1 bulmaktadir.

Dizi Elestirileri
Kusak farkina vurgu yapan dizi ve/veya film Onerileriniz var m1?
Onerilen diziyi izlediniz mi?
Konuyla ilgili anlatan izlediginiz dizi veya filmleri nasil degerlendirirsiniz?
Kusak farkina dair neleri fark ettiniz?
Ses dosyalar1 yiikleyerek goriislerinizi belirtiniz. Yiiklenen goriisleri takip ederek tartisiniz. En
az iki kisiye goris bildiriniz.
Dizi elestirisi yapmalar1 istenen son sayfada Ogrenicilerden birbirleriyle uzaktan
etkilesime girebilecekleri sekilde bir tartisma yiiriitmeleri beklenmektedir. Bu sekilde ders

disinda az olan konusma pratigini arttirmak, 6greniciler arasindaki etkilesimi kuvvetlendirmek

amaclanmaktadir.
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EKLER
EK 1: ETiK KURUL iZNi

extvas. T.C.
.f ..}\ ANKARA ONIVERSITESI REKTORLUGU
‘\ Etik Kurulu Bagkanhf

Sayr  :85434274-050.04.04/ F92.90)
Konu : Etik Kurul Karan Hakkinda

Sayin Reyhan ERASLAN
ligi: 16/12/2022 tarihli bagvurunuz.
“Dinleme ve Konusma Becerilerine Yonelik Orta Seviye Cince Materyal Geligtirme”
baghkh teziniz ile ilgili olarak Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Alt Etik Kurulunun

19/12/2022 tarihli toplantisinda alinan 23/290 sayili karann bir Smegi iligikte gonderilmektedir.
Bilgilerinizi saygilanmla rica ederim.

EKLER:
Karar Omegi (1 sayfa)
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ANKARA UNIVERSITESI
SOSYAL BILIMLER ALT ETIK KURULU

KARAR ORNEGI
Karar Tarihi +19/12/2022
Toplanti Sayis 123
Karar Sayisi 1290

290- Universitemiz Sosyal Bilimler Fakiltesi, Dogu Dilleri ve Edebiyatiari Anabilim Dal
Sinoloji Bilim dali doktora &drencisi Reyhan ERASLAN'in “Dinleme ve Konusma Bgo?l:fllenne
Yénelik Orta Seviye Gince Materyal Gelistirme” baglikli teziniz ile ilgil 16.12.2022 tarihli “Insan
Uzerinde Yapilan Klinik Disi Aragtirmalar Bagvuru Formu® Etik Kurulumuzca incelendi.

iversitemi ili lltesi illeri i ilim Dal Sinoloji
Universitemiz Sosyal Bilimler Fakiltesi, Dodu Dilleri ve Edebiyatlar ﬁm?m_ :
Bilim dal doktora 8§rencisi Reyhan ERASLAN'In “Dinleme ve Konugma Becerilerine Yonelik Drtt'?a
Seviye Gince Materyal Geligtirme” baghkl teziniz ile ilgili aragtirma protokoline uyulmasi ve ell

onay tarihinden itibaren gegerli olmasi koguluyla uygulanmasinin etik agidan uygun olduguna oy
birligi ile karar verildi.
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EK 2: OGRETIM ELEMANI ONAM FORMU

Aydinlatilmis Onam Formu

Dinleme ve Konusma Becerilerine Yonelik Orta Seviye Cince Materyal
Gelistirime

Sayim goniilli,

Doktora Tezi kapsaminda planlanmis olan yukarida adi yazili arastirmaya
katilmak tizere davet edilmis bulunuyorsunuz. Bu arastirmada yer almayi kabul
etmeden Once, arastirmanin ne amagla yapilmak istendigini anlamaniz ve kararinizi
bu bilgilendirme ¢ercevesinde dzgiirce vermeniz gerekmektedir. Asagidaki bilgileri

litfen dikkatlice okuyunuz, sorulariniz olursa sorunuz ve agik yanitlar isteyiniz.

Yapilacak ¢alisma ile B2-C1 seviyesinde Cince Ogrenen Tiirk 6grencilerin
Cince konusma ve dinleme derslerine yonelik bir ders materyali gelistirilmesi
amaglanmaktadir. Bu siirecte Ogrenci ve oOgretim elemanlarmin ihtiyaclarinin
anlasilmasi i¢in, 6grenci anketi, 0grenci goriismesi ve ogretim elemani goriismesi
olmak {izere ihtiyac analizi yapilacaktir. Bu goriismeler ve anketler sonucunda
kullanilan 6gretim materyallerine ait durumunun, 6grenci ve Ogretici goriis ve
isteklerinin anlagilmasi amaglanmaktadir. Elde edilen veriler incelenecek sonrasinda

ithtiyaclar belirlenecek ve bu ihtiyaglar dogrultusunda iiniteler hazirlanacaktir.

Bu arastirmaya ogretim elemam olarak katilma kosulu bir yiiksekogretim
kurumunda Cince egitimi veriyor veya vermis olmaktir. Arastirmaya katilacak

goniilliiler yaklasik 12 kisi olmasi beklenmektedir. Bu ¢calismaya katilan gontilliilerin
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izinleri dahilinde ses kayitlar1 alinacak, ancak bu ses kaydi sadece tez ¢calismasinin
verisi olarak kullanilacak ve isimleri gizli tutulacaktir. Bu yilizden, goniilliiler
arastirmaya katilmalar1 dahilinde hicbir riskle karsilasmayacaktir. Toplanan bilgiler
sadece bilimsel amagclar i¢in kullanilacaktir. Goriisme tahmini 30 dakika siirecektir.
Goniilliiler, arastirmaya katilmay1 kabul etmemeleri ya da arastirmadan ayrilmalari
durumunda da herhangi bir olumsuz sonugla kars1 karsiya kalmayacaktir. Calismaya
katilmama veya katildiktan sonra herhangi bir anda ¢alismay1 birakma hakkina da
sahipsiniz. Calismanin amacma ulasmasi i¢in sizden beklenen, biitiin sorulari
eksiksiz, kimsenin baskisi veya telkini altinda olmadan, size en uygun gelen
cevaplari ictenlikle verecek sekilde cevaplamanizdir. Bu formu okuyup onaylamaniz,
arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz anlamia gelecektir. Ancak veriler bir kez
anonimlestikten sonra aragtirmadan ¢ekilmeniz miimkiin olmayacaktir. Calisma i¢in
size 6deme yapilmayacak, sizden de iicret talep edilmeyecektir. Sizden elde edilen
tiim bilgiler gizli tutulacak, arastirma yayinlandiginda da varsa kimlik bilgilerinizin

gizliligi korunacaktir.

Yukarida yer alan ve arastirmaya baslamadan 6nce goniilliilere verilmesi
gereken bilgileri iceren metni okudum (ya da sozlii olarak dinledim). Yazili ve sozlii
olarak tarafima sunulan tiim aciklamalar1 ayrintilariyla anladigim kanisindayim.
Calismaya katilmay1 isteyip istemedigim konusunda karar vermem i¢in yeterince

zaman tanindi.

Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde edilen sahsima ait bilgilerin

bilimsel amagclarla kullanilmasini, gizlilik kurallarina uyulmak kaydiyla sunulmasini
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ve yayinlanmasini, hi¢bir baski ve zorlama altinda kalmaksizin, kendi 6zgiir irademle

kabul ettigimi beyan ederim.

Imza/Tarih Imza/Tarih

Katilimeinin adi/soyadi Arastirmacinin adi/soyadi
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EK 3: OGRETIM ELEMANI GORUSME SORULARI

Ogretim Elemam Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular:

Merhaba, benim adim Reyhan Eraslan. Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dogu Dilleri ve Edebiyatlar1 Anabilim Dali Sinoloji Bilim Dalinda
Cincenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi iizerine, B2-C1 seviyesinde Cince dgrenen
Tiirk 6grencilerin Cince konusma ve dinleme derslerine yonelik bir ders materyali
gelistirilmesi iizerine doktora caligmasi yapiyorum. Sizinle Cince dinleme ve
konusma becerisinin 6gretimi hakkinda mevcut durum ve sizin 6nerileriniz iizerine
istiyorum. Bu ¢alismanin amaci, 6gretim materyallerine ait durumunun, 6grenci ve
Ogretici goriis ve isteklerinin anlasilmasi ve bu ihtiyaglara yanit verecek bir ders
materyali ortaya konulmasidir. Elde edilen veriler incelenecek sonrasinda ihtiyaclar

belirlenecek ve bu ihtiyaglar dogrultusunda iiniteler hazirlanacaktir.

Gorlismemizde izniniz dahilinde sesiniz kayit altina alinacak, ancak bu ses
kayitlar1 sadece bu tez caligmasinin verisi olarak kullanilacak ve isimleriniz gizli
tutulacaktir. Bu goriismenin yaklasik yarim saat siirecegini tahmin ediyorum.
Baslamadan once, bu sodylediklerimle ilgili belirtmek istediginiz bir diisiince ya da
sormak istediginiz bir soru yoksa izninizle sorulara baglamak istiyorum. Goriigmeye

katilarak destek verdiginiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Kisaca kendinizden ve egitim gecmisinizden bahseder misiniz?
Ne kadar siiredir Cince 6gretiyorsunuz?
Haftalik ders yiikiiniiz ne kadar?

Hangi Dersleri veriyorsunuz?
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Cincenin Yabanci Dil Ogretimi konusunda, &zellikle s6zel beceri dgretimi
konusunda egitim aldiniz mi1?

1. Cince Ogretirken 6zellikle konugma dinleme becerisini 6gretirken karsilastiginiz
zorluklar oldu mu?

2. Konusma ve dinleme becerisine yonelik derslerde nasil bir yaklasimdan ve
etkinliklerden yararlaniyorsunuz?

3. Cince konusma becerisine yonelik dersleriniz var mi1? Varsa neler?

4. Cince dinleme, dinledigini anlama becerisine yonelik dersleriniz var mi1? Varsa
neler?

5. Ogrencilerin, 6zellikle orta ve iist seviyedeki dgrencilerin, Cince konusma
seviyesini nasil degerlendirirsiniz?

6. Ogrencilerin, 6zellikle orta ve iist seviyedeki dgrencilerin, Cince dinledigini
anlama becerisini nasil degerlendirirsiniz?

7. Derslerinizde konusma ve dinleme becerilere verilen 6nemin yeterli diizeyde
oldugunu diisliniiyor musunuz?

8. Konusma derslerinde 6grenciler en ¢ok nelerde zorluk yasiyor? Sizce neden?

9. Dinledigini anlamaya yonelik derslerde 6grenciler en ¢ok nelerde zorluk
yastyor? Sizce Neden?

10. Hangi ders materyallerinden yararlaniyorsunuz? Yeterli ders aracina erigiminiz
var m1? Kullanilan ders araglarini yeterli buluyor musunuz? Neden?

11. Materyalde ne tiir alistirmalar ve igerikler olmasi gerektigini diisiiniiyorsunuz?
Neden?

12. Derslerinizde, restoran meniisii, biletler, reklamlar, podcastlar, dizi ve filmler
gibi 6zgiin araglardan yararlaniyor musunuz? Yararlanilmasini tercih eder

miydiniz? Neden?

13. Derslerde yararlanilan materyalin Tiirk¢e-Cince olmasini tercih eder miydiniz?
Neden?

14. Dijital bir materyal kullanmay1 tercih eder miydiniz? Neden?

15. Ogrenciler konusma ve dinlemeye yénelik derslere aktif katiliyor mu?
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16. Konusma ve dinleme dersleri i¢in ne tiir ddevler verilmesini tercih edersiniz?
Neden?

17. Sizce konusma ve dinleme becerisi nasil 6l¢iilmeli? Neden?

18. Sizce derslerde yararlanilan dinleme metinlerinin uzunlugu nasil olmali?
Neden?

19. Sizce derslerde yararlanilan dinlemelerde videodan yararlanilmasinin nasil bir
etkisi var? Siz yararlanilmasini tercih eder misiniz? Neden?

20. Sozel beceriye yonelik derslerin daha verimli gegmesi i¢in bir 6neriniz var m1?
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EK4: OGRENICi ANKETLERI

23.02.2026 09:35 Ogrenci Ihtiyag Belirleme Calismasi

Ogrenci lhtiyac Belirleme Calismasi
Katilacaginiz bu ¢alisma ile B2-C1 seviyesinde Cince 6grenen Tirk 6grencilerin Cince
konusma ve dinleme derslerine yonelik bir ders materyali gelistiriimesiigin 6grenci
ihtiyaclarinin analiz edilmesi amaglanmaktadir.

* Zarunlu soruyu helirtir

1
runiu ruy

https://docs.google.com/forms/d/ 1K mGIMO4wO-7RmmrUCOCkdY2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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23.02.2026 09:35 Ogrenci Ihtiyac Belirleme Calismasi

1. Sayin gondilld, %

Doktora Tezi kapsaminda planlanmis olan arastirmaya katiimak tizere davet
edilmis bulunuyorsunuz. Bu arastirmada yer almayi kabul etmeden dnce,
arastirmanin ne amagla yapilmak istendigini anlamaniz ve kararinizi bu
bilgilendirme gercevesinde 6zglirce vermeniz gerekmektedir.

Yapilacak galisma ile B2-C1 seviyesinde Gince 6grenen Tirk 6grencilerin
Cince konugma ve dinleme derslerine yonelik bir ders materyali gelistiriimesi
amaclanmaktadir. Toplanan bilgiler 6grencilerin ihtiyaclarinin anlasilmasi igindir ve
sadece bilimsel amagclar i¢in kullanilacaktir. Bu nedenle sorulara dogru ve eksiksiz
yanit vermeniz blyiik 6nem tasimaktadir.

Calismaya en az bir yildir bir yliksek 6gretim kurumunda Gince 6grenen
ogrencilerin katilmasi istenmektedir.

Galisma kapsaminda 6grencilerin ders materyaline kars! ihtiyac ve
isteklerinin anlagilmasi amaciyla anket uygulanmaktadir. Anketi tamamlamak
yaklasik 25 dk. Stirmektedir.

Bu arastirmada yer almak tiimiyle sizin isteginize baglidir. Arastirmada
yer almayi reddedebilirsiniz ya da basladiktan sonra yarida birakabilirsiniz. Sizden
elde edilen tiim bilgiler gizli tutulacak, arastirma yayinlandiginda da varsa kimlik
bilgilerinizin gizliligi korunacaktir. Veriler bir kez anonimlestikten sonra
arastirmadan ¢ekilmeniz miimkiin olmayacaktir.

Arastirma ile ilgili sormak istediginiz tiim sorularinizi mail yoluyla
sorabilirsiniz.

Bu kosullar altinda, arastirma kapsaminda elde edilen bilgilerin, gizlilik
kurallarina uymak kaydiyla sunulmasini ve yayinlanmasini, kendi 6zglr iradeniz ile
kabul ediyor musunuz?

Mail:reyhaneraslan@outlook.com.tr

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Kabul ediyorum

Kabul etmiyorum

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 2/52

262



23.02.2026 09:35 Ogrenci Ihtiyac Belirleme Calismasi

DEMOGRAFIK BILGILER

Litfen anket boyunca tiim sorulari dikkatle okuyup cevaplandiriniz. HSK sinavina girdiyseniz
ve gegcerli bir sonu¢ belgeniz varsa, sonug belgenizi ilerleyen sorularda cevaplandirmanin
kolay olmasi igin kontrol ediniz. Sorulari cevaplandirirken iginde bulundugunuz egitim 6gretim
yilinda kullandiginiz dinleme ve konusma ders materyallerini diisiinerek size en uygun gelen
sikki secerek cevaplandiriniz.

2. Cinsiyetiniz? *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Kadin
Erkek

Belirtmek istemiyorum

3. Yasiniz?*

4.  Sinifiniz? *

5. Egitim gordugiiniz kurum? *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Ankara Universitesi
Erciyes Universitesi
Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi

istanbul Universitesi

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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6. HSK ve HSKK sinavlarina girdiniz mi? *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Evet, ikisine de girdim
Hayir, ikisine de girmedim
Sadece HSK sinavina girdim

Sadece HSKK sinavina girdim

7. Girdiyseniz Hsk puaninizi seviyeyi belirtir misiniz? (Orn: HSK4 218) (eger sinav
belgeniz lizerinden gorebiliyorsaniz dinleme kismindan aldiginiz puani, sinav
puaninizdan sonra ayrica belirtiniz. Orn: HSK5 218, 89.)

8. Hskk sinavlarina girdiyseniz seviye, puan belirtir misiniz? (Orn: HSKK ileri Seviye 75)

9. Ne kadar zamandir Gince 6greniyorsunuz? (liitfen ay olarak belirtiniz. Ornegin: 24) *

10. Universite disinda bir kurumda Gince egitimi aldiniz mi? Aldiysaniz nerede?

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 4152
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11.  Ogrendiginiz bagka bir yabanci dil var m1? *

Uygun olanlarin timdini isaretleyin.
| ingilizce
| Almanca
| Fransizca
Japonca
Korece
| Arapca
| Hayir yok

Diger:

Materyal Kullanimi, Dinleme ve Konugma becerisi

Derslerde kullandiginiz materyaller ve sizlerin ¢alisma aliskanliklar hakkinda yoneltilen
sorulari liitfen dikkatle okuyarak size en yakin gelen sikki isaretleyiniz.

12. Dijital bir ders materyali kullanmayi tercih eder miydiniz? (Orgiin egitimde *
kullaniimak tizere)

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Evet, ederdim

Hayir, etmezdim

13. Ders disinda Gince konugma yapmak i¢in asagidakilerden hangilerinden #
yararlaniyorsunuz

Uygun olanlarin timini isaretleyin.

| Wechat, Voov vb. sosyal mecralar iizerinden konusma.
Cince 0zel ders veya dil kursu araciligiyla konugma egitimi.
Kuliip olarak konusma etkinliklerine katiima.
Dinledigim Cince icerigi sesli olarak tekrar etme.
| Cd veya uygulama lizerinden bireysel konugma ve sesletim aligtirmalari.
| Oldugum sehirdeki Cinli arkadaslar ile bulusarak konusma.
| Kendi kendime konusma, ses kaydimi alarak sesletim ve konusmami degerlendirme.
| Google Asistan,chat gpt vb. yapay zeka programlari.
Ders disinda konugma yapmiyorum.

| Diger:

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 5/52
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14. Ders disinda dinleme yaparken asagidakilerden hangisi/hangilerinden %
yararlaniyorsunuz?

Uygun olanlarin timdni isaretleyin.

| Haberler.
| Filmler.

Diziler.

Sarkilar.

Podcastler.

Sokak roportajlari vb. icerikler.
| Belgeseller.

| Tik-Tok (£}35) Wechat (#815). Weibo (#41#), Instagram vb. sosyal medya
uygulamalari.

Yarisma Programlari.
Ders materyalinin/materyallerinin dinleme igerikleri.
| Cinli arkadas/ 6gretmenlerle yaptigim goriigmeler.
Youtube, youku, bili bili vb. platformlar tizerinden gesitli videolar.
CD ve DVD'ler.
Baidu vb. siteler.
Google Asistan, Chat gpt vb. yapay zeka programlari.
| Ders disinda dinleme yapmiyorum.

Diger:

15. Gince dersleri disinda dinleme igin kendi yararlandiginiz materyaller var mi? Varsa *
neler isimleriyle paylasir misiniz?(internet siteleri, mobil uygulamalar da dahil)

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 6/52

266



23.02.2026 09:35 Ogrenci Ihtiyac Belirleme Calismasi

16. Gince dersleri disinda konusma ¢alismasi igin kendi yararlandiginiz materyaller ~ *
var mi? Varsa neler isimleriyle paylasir misiniz?(internet siteleri, mobil
uygulamalar da dahil)

17. Gince derslerinde konusma icin egitim siireniz boyunca derslerde yararlandiginiz  *
farkli materyaller var miydi? Varsa nelerdir?

18. Gince derslerinde dinleme igin egitim siireniz boyunca derslerde yararlandiginiz =~ *
farkli materyaller var miydi? Varsa nelerdir?

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 7152

267



23.02.2026 09:35 Ogrenci Ihtiyac Belirleme Calismasi

19. Konusma ve dinleme becerisine yonelik derslerde sizce ne tir ddevler sizin igin ~ *
daha faydali olur?

Uygun olanlarin timdni isaretleyin.

| Dinleme yapip dogru yanlis bosluk doldurma gibi alistirmalar yapma

| Dizi, film, vb. izlemek ve diisiincelerini paylagsmaya hazirlanmak
Sunum hazirlamak
Canlandirma hazirlamak

| Bir konu lizerine arastirma yapmak

| Video, podcast, vb. hazirlayip paylagsmak

| Sesli okuma yaparak ses kaydi almak

| Dinlenilen veya izlenilen bir icerigi 6zetlemek

Sinif arkadaslarinla bir dedikodu duydum, réportaj vb. etkinliklerle sinifta paylasmak
izere bilgi toplamak

| Dinlenilen bir igerigi taklit ederek ses kaydi almak

| Dinlemede gegen yapi ve kelimelerle konugmak tzere icerik olugturma

| HSKK sinavindaki gibi verilen bir gérsel, konu veya soru iizerine konusma
Dinleme yaparak test cevaplama
Sozciik ezberleme
Higbiri

Diger:

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 8/52
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20. Konusma ve dinleme becerisine yonelik derslerde sizce ne tiir 6devler sizin igin ~ *
daha faydali olur?

Uygun olanlarin timdni isaretleyin.

| Dinleme yapip dogru yanlis bosluk doldurma gibi alistirmalar yapma

| Dizi, film, vb. izlemek ve diisiincelerini paylagsmaya hazirlanmak
Sunum hazirlamak
Canlandirma hazirlamak

| Bir konu lizerine arastirma yapmak

| Video, podcast, vb. hazirlayip paylagsmak

| Sesli okuma yaparak ses kaydi almak

| Dinlenilen veya izlenilen bir icerigi 6zetlemek

Sinif arkadaslarinla bir dedikodu duydum, réportaj vb. etkinliklerle sinifta paylasmak
izere bilgi toplamak

| Dinlenilen bir igerigi taklit ederek ses kaydi almak

| Dinlemede gegen yapi ve kelimelerle konugmak tzere icerik olugturma

| HSKK sinavindaki gibi verilen bir gérsel, konu veya soru iizerine konusma
Dinleme yaparak test cevaplama
Sozciik ezberleme
Higbiri

| Diger:

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 9/52
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21. Konusma ve dinleme becerisine yonelik derslerde sizce ne tiir 6devler sizin igin ~ *
daha faydali olur?

Uygun olanlarin timdni isaretleyin.

| Dinleme yapip dogru yanlis bosluk doldurma gibi alistirmalar yapma
| Dizi, film, vb. izlemek ve diisiincelerini paylagsmaya hazirlanmak
Sunum hazirlamak
Canlandirma hazirlamak
| Bir konu lizerine arastirma yapmak
| Video, podcast, vb. hazirlayip paylagsmak
| Sesli okuma yaparak ses kaydi almak
| Dinlenilen veya izlenilen bir icerigi 6zetlemek
Sinif arkadaslarinla bir dedikodu duydum, réportaj vb. etkinliklerle sinifta paylasmak
izere bilgi toplamak
| Dinlenilen bir igerigi taklit ederek ses kaydi almak
| Dinlemede gegen yapi ve kelimelerle konugmak tzere icerik olugturma
| HSKK sinavindaki gibi verilen bir gérsel, konu veya soru iizerine konusma
Dinleme yaparak test cevaplama
Sozciik ezberleme
Higbiri

Diger:

22. Neden bu 6dev tiriini/tirlerini daha faydal buluyorsunuz?

23. Neden Gince 6grenmeyi tercih ettiniz?

Uygun olanlarin timiini isaretleyin.

| is amaciyla.
Cin kdilttrine ilgi duydugum igin.
| Ailem tercih etmemi istedi.
Cin diline ilgi duydugum igin.
| Yabanci dil 6grenmeye ilgi duydugum igin.

Diger:
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24. Gince 6grenme amaciniz nedir? (diger segenegini segtiyseniz litfen amacinizi
yazarak ekleyiniz)
Uygun olanlarin timdni isaretleyin.

Akademik kariyer yapmak
| Dig ticaret sektoriinde galigmak
Havayolu tagimacilik sektoriinde ¢alismak
Cince ogretmeni olarak ¢calismak
Devlet dairelerinde ¢calismak
Terciiman olarak ¢alismak
| Turizm sektoriinde calismak
Bireysel ilgi ve ihtiyaglar

Diger:

25. Kullandiginiz materyallerin yonerge dilinin (kitapta verilen agiklamalarin, yeni
kelimelerin karsiliklarinin vb.) Tiirkge olmasini tercih eder misiniz?

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Evet
Hayir

Diger:

26. Hangi derslerinizde konugsma becerisine agirlik verilmektedir? *

27. Hangi derslerinizde dinleme becerisine, dinledigini anlamaya agirlik verilmektedir? *

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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28. Kullandiginiz materyalin/materyallerin glincelligini korudugunu dustiniiyor
musunuz?

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Dinleme dersi igin koruyor.
Konusma dersi igin koruyor.
Evet, Dinleme icin de, konusma igin de koruyor.

Hayir, dinleme igin de konusma i¢in de korumuyor.

29. Sizce kullanilan materyal 6grenim strecinizde dinleme becerisi edinmenizde ne
kadar etkili olmaktadir?

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Cok etkili olmaktadir
Biraz etkili olmaktadir
Pek etkili olmamaktadir

Hic etkili olmamaktadir

30. Sizce kullanilan materyal 6grenim strecinizde konugsma becerisi ediniminizde ne
kadar etkili olmaktadir?

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Cok etkili olmaktadir.
Biraz etkili olmaktadir.
Pek etkili olmamaktadir.

Hig etkili olmamaktadir.

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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31. Sizce derslerde konusma becerisine ve dinledigini anlamaya yonelik etkinliklere ~ *
yeterince agirlik veriimekte midir?

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Evet, ikisi icinde yeterince agirlik verilmektedir.
Sadece konusma becerisine yonelik etkinliklere yeterince yer verilmektedir.

Sadece dinledigini anlama becerisine yonelik etkinliklere yeterince agirlik
verilmektedir.

Hayrr, ikisi icinde yeterince agirlik verilmemektedir.

32. 1 enkolay, 7 en zor olmak lizere, konusma etkinlikleri sirasinda en ¢ok zorlandiginiz *
maddeden, en aza dogru siralayiniz. (6rnegin: 1,3,5,2,7,6 en zor tonlar (7) en kolayi
farkli aksanlar (1) olmak lizere)

Her satirda yalnizca bir sikki isaretleyin.

1.en 7.En
2 : ; 5
kolay zor

Tonlar

Pinyinlerin
sesletimi

Uygun kelime
secimi

Akici konusma
Dil bilgisi
yapilarini
kullanarak kuralh

ciimle kurmak

Kiiltiirel alt yapiy
anlama/kullanma

Heyecan ve kaygi
ile basa cikmak

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 13/52
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33. 1 enkolay, 9 en zor olmak lizere, dinleme sirasinda 6grencilerin en gok zorlandigini

dlistindiigliniz maddeden, en aza dogru siralayiniz. (6rnegin: 1,3,5,2,8,9,7,6 en zor tonlar
(9) en kolayi farkli aksanlar (1) olmak lizere)

Her satirda yalnizca bir sikki isaretleyin.

|1<o|Ea'; 2 3 4 5. 6 7 8
Tonl::aylrt @) () @) @) @) ) ¢ ) -
e o (S ) () ) ) C_) -
::ny:l‘(itaym €3 e @) @) @) @ D) .(’*
e — — S __/ ] 5 7 &
Konusma hiz: o O O o o o O C
Kelime bilgisi o O O O o o o C
Dibilgisiyaptan ) C ) (O O CoO  CoO )
Farkli aksanlar @) @) O @D @) @D O -
Odakianma O O O O O O O C
Kiiltiirel altyapiy: ) ) ) C ) @D ) ) C
anlama/kullanma = — — R A=A e i *
Dinleme
gorevlerini @D) ) D) O @D) @ D) C
anlamak
4 G ]

34. Ders disinda hangi siklikla dinleme yapiyorsunuz? *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
() Hergiin.

() Haftada 2-3 kez.

~ ) Haftada 1 kez.

() Ders disinda dinleme yapmiyorum.
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35. Ders disinda hangi siklikla Cince konusma yapiyorsunuz? *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Her giin.
Haftada 2-3 kez.
Haftada 1 kez.

Ders disinda konusma lizerine g¢aligma yapmiyorum.

36. Cince dinleme ve konusma becerisine yonelik derslerde dijital, online veya matbu *
(basili) bir ders kitabindan yararlaniyor musunuz?

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Evet, ikisi igin de yararlaniyoruz.
Sadece konusma becerisine yonelik derslerde yararlaniyoruz.
Sadece dinleme becerisine yonelik derslerde yararlaniyoruz.

Hayr, ikisi icin de yararlanmiyoruz.

37. Dinleme ve konugsma materyalindeki konularin paralellik gdstermesini *
ogrendiklerinizin kalici olmasi bakimindan faydali buluyor musunuz?

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Tamamen katiliyorum.
Biraz katiliyorum.
Pek katilmiyorum.

Hi¢ katilmiyorum.

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 15/52
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38. Dinleme ve konusma becerisine odaklanan dersleriniz i¢in ortak bir materyal mi  *
kullaniyorsunuz?

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Evet, iki beceriye yonelik tek bir kaynak kullaniyoruz. 52. soruya gidin

Hayir, iki beceri icin farkli kaynaklardan yararlaniyoruz. 39. soruya gidin

Cift Kaynak kullanimi

Derslerinizde yararlandiginiz ders kaynaginiza uygun olarak cevaplandiriniz.

39. (Gince dinleme derslerinde veya dinledigini anlama becerisine agirlik veren ¥
derslerde hangi kaynak veya kaynaklardan yararlaniyorsunuz? (Biliyorsaniz liitfen
kaynagin ismini de paylasiniz.)

40. Cince konusma derslerinde hangi kaynak veya kaynaklardan yararlaniyorsunuz?  *
(Biliyorsaniz liitfen kaynagin ismini de paylasiniz.)

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 16/52
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41. Kullandiginiz dinleme materyali sizce asagidaki 6grenim tiirlerinden hangisini %
veya hangilerini destekler? (birden fazla sik secilebilir)

Uygun olanlarin timdni isaretleyin.

| Gorsel
| Isitsel
Kinestetik (duyusal devinimsel, temas yoluyla 6grenme, bizzat deneyimleyerek
0grenme)

Bireysel
Grup

42. Kullandiginiz konusma materyali sizce asadidaki 6grenim tirlerinden hangisini *
veya hangilerini destekler? (birden fazla sik segilebilir)

Uygun olanlarin timini isaretleyin.

| Gorsel
isitsel
| Kinestetik(duyusal devinimsel, temas yoluyla 6grenme, bizzat deneyimleyerek
6grenme)

Bireysel
Grup

43. Kullandiginiz dinleme ve konugsma materyali 6grenciyi merkeze alan bir yaklagim *
benimsiyor mu? (6grenim siirecinde 6grencinin daha aktif rol aldidr)

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Evet, ikisi icin de benimsiyor.
Konusma igin benimsiyor.
Dinleme igin benimsiyor.

Hayr, ikisi icin de benimsemiyor.
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44. Kullandigimiz dinleme becerisine yonelik ders materyali, dil 6grenimi amaciyla
kurgulanip hazirlanmayan, bir Ginlinin glinlik hayatta gorebilecegi,
karsilasabilecegi igeriklerden yararlanir. (haberler, otobiis, tren, sinema biletleri,
yemek tarifleri, ¢izgi filmler, karikatirler, ilanlar, filmler, diziler vb.)

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Evet, yeterli derecede yararlanir.
Yararlanir ancak az sayida.

Hayir, bu tiir igeriklere yer vermiyor.

45. Kullandigimiz konusma becerisine yonelik ders materyali, dil 5grenimi amaciyla
kurgulanip hazirlanmayan, bir Ginlinin glinliik hayatta gorebilecegi,
karsilasabilecegi igeriklerden yararlanir. (haberler, otobiis, tren, sinema biletleri,
yemek tarifleri, ¢izgi filmler, karikattirler, ilanlar, filmler, diziler vb.)

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Evet, yeterli derecede yararlanir.
Yararlanir ancak az sayida.

Hayir, bu tiir igeriklere yer vermiyor.

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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46. Konusma becerisine yonelik kullanilan materyalinizle/materyallerinizle ilgili

Ogrenci Ihtiyac Belirleme Calismasi

asagidaki ifadeleri size yakinlik derecesine gore isaretleyin

Her satirda yalnizca bir sikki isaretleyin.

Tamamen

katihyorum  katiliyorum  katilmiyorum  katilmiyorum

icerik ve
etkinlikler beni
gercek hayatta
dili kullanmaya
hazirlayacak
sekildedir.

icerikler bana
Cin kaltari
hakkinda yeterli
ve doyurucu bilgi
saglayarak
farkindalik
kazandinr.

Alstirmalar ve
konular kolaydan
zora dogru
ilerler.

Konular tekrar
ederek ilerler,
onceki
iinitelerdeki
bilgileri ilerleyen
tnitelerde de
kullaninz.

Kullanilan
materyal beni
aragtirma
yapmaya,
diisiinmeye,
sorumluluk
almaya tegvik
eder.

Konusma ve
dinleme
materyalimizdeki
konular paralellik
gosterir.

igerikler bana
Cin kattiirii
haklinda vaterli

Biraz Pek

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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igerikler bana
Gim kit
hakkmnda yeterli
we doyurucu bilgi

kediledired
tercih edilen
konugma
alegkanlikdan

farkindalik
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47.

Ogrenci Ihtiyac Belirleme Calismasi

Dinleme becerisine yonelik kullanilan materyalinizle/materyallerinizle ilgili
asagidaki ifadeleri size yakinlik derecesine gore isaretleyin

Her satirda yalnizca bir sikki isaretleyin.

Tamamen Biraz Pek

katiliyorum  katiliyorum  katilmiyorum  katilmiyorum

icerik ve
etkinlikler
beni gercek
hayatta
kullanmaya
hazirlayacak
sekildedir.

icerikler
bana Cin
kiiltird
hakkinda
yeterli ve
doyurucu
bilgi
saglayarak
farkindahk
kazandinr.

Algtirmalar
ve konular
kolaydan
zora dogru
ilerler.

Konular
tekrar
ederek
ilerler,
onceki
tinitelerdeki
bilgileri
ilerleyen
iinitelerde
de
kullaninz.

Kullanilan
materyal
beni
arastirma
yapmaya,
diisiinmeye,
sorumluluk
almaya
tesvik eder

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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Kullanilan

araghirma

dikglinmeye,
sorumiuluk

teguik eder.

yeterli ve

tercih edilen
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48.

Ogrenci Ihtiyac Belirleme Calismasi

Materyalleriniz icin asagidaki ifadeleri size yakinlik derecesine gore isaretleyin *

Her satirda yalnizca bir sikki isaretleyin.

Yer
veriliyor Hayir,
ancak yer
yeterli  verilmez.
degil

Evet,
yeterli
derecede
yer verir

Dinleme
materyalimiz
Qr kod
tarama, yiz
tarama,
Wechat,
Wechatte
dolagma,
selfie, yapay
zeka gibi
son
donemde
hayatimiza
giren
kelimelere
yer verir.

Konusma
materyalimiz
T, 1Zik
e, 15
gibi
konusma
diline ait
yaygin
ifadelere yer
verir.

Dinleme
materyalimiz
T, 1ZiR
T, 1§
gibi
konusma
diline ait
yaygin
ifadelere yer
Verir.

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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49. Derslerde kullandiginiz dinleme materyallerinizin yonerge dili (kitapta verilen
gorevlerin, Gince yapi, kelimeler vb.'nin aciklanmalarinin verdigi kisim) nedir?

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Tirkge
ingilizce
Cince
Bu sekilde bir ders materyalinden yararlanmiyoruz

Diger:

50. Derslerde kullandiginiz konugsma materyallerinizin yonerge dili (kitapta verilen
gorevlerin, Gince yapi, kelimeler vb.'nin agiklanmalarinin verdigi kisim) nedir?

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Tiirkce
ingilizce
Cince
Bu sekilde bir ders materyalinden yararlanmiyoruz

Diger:

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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51. Yonerge dilinin (kitapta verilen aciklamalarin, yeni kelimelerin karsiliklarinin %
vb.) Tirkge olmamasinin sebep olabilecegini diistiniyorum.

Uygun olanlarin timdni isaretleyin.

Anlam kaybina
| Vakit kaybina
Yeni yapi ve kelimelerin Tiirkge karsiliklarini akilda tutmada sikinti gekmeme
Kelime ve yapilarin tam anlagilamamasina
Cince seviyemi yeterince hizli ilertememe

ingilizcesi (veya kullanilan diger yabanci dili) yeteri kadar iyi olmayan 6grencilerin
zorlanmasina

Hic birine sebep oldugunu diisinmiiyorum
Diger:

61. soruya gidin

Tek materyal kullanimi

Derslerde yararlandiginiz ders kaynaginiza uygun olarak cevaplandiriniz.

52. Konusma ve Dinleme Becerisine yonelik derslerde hangi kaynaktan *
yararlaniyorsunuz? (Biliyorsaniz liitfen kaynagin ismini de paylasiniz.)

53. Derslerde kullandiginiz materyallerinizin yonerge dili (kitapta verilen agiklamalarin, *
yeni kelimelerin karsiliklarinin vb.) nedir?

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Tirkge
ingilizce
Cince

Diger:

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 25152
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54. Yonerge (kitapta verilen aciklamalarin, yeni kelimelerin karsiliklarinin vb.) dilinin

Tirkge olmamasinin sebep olabilecegini diistiniiyorum.

Uygun olanlarin timdni isaretleyin.

Anlam kaybina
| Vakit kaybina
Yeni yapi ve kelimelerin Tiirkge karsiliklarini akilda tutmada sikinti gekmeme
Kelime ve yapilarin tam anlagilamamasina
Cince seviyemi yeterince hizli ilertememe

ingilizcesi (veya kullanilan diger yabanci dili) yeteri kadar iyi olmayan 6grencilerin
zorlanmasina

Hic birine sebep oldugunu diisinmiiyorum

Diger:

55. Kullandigimiz materyal dil 6grenimi amaciyla kurgulanip hazirlanmayan, bir
Ginlinin giinliik hayatta gorebilecegi, kullanabilecegi igeriklerden yararlanir.
(haberler, otoblis, tren, sinema biletleri, yemek tarifleri, gizgi filmler, karikatiirler,
ilanlar, filmler, diziler vb.)

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Evet, yeterince yararlanir.
Yararlaniyor ancak az miktarda.

Hayir, yararlanmaz.

56. Materyalimizdeki icerikler bana yeterli ve doyucu iceriklerle bilgi saglayarak
kdlttirel farkindalik kazandirir.

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Tamamen katiliyorum.
Biraz katiliyorum.
Pek katilmiyorum.

Hic katilmiyorum.

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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57. Kullandiginiz materyal sizce asagidaki 6grenim tirlerinden hangisini veya %
hangilerini destekler? (birden fazla sik segilebilir)

Uygun olanlarin timdni isaretleyin.

Gorsel
| Isitsel

Kinestetik (duyusal devinimsel, temas yoluyla 6grenme, bizzat deneyimleyerek
0grenme)

Analitik
Deneysel
Bireysel
Grup

58. Materyalimiz M3, IZIRTP3, K& gibi konugma diline ait yaygin ifadelere yer %
verir.

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Evet, yeterli diizeyde yer veriyor.
Yer veriyor ancak yeterli degil.

Hayir, yer vermiyor.

59. Materyalimiz Qr kod tarama, yiliz tarama, Wechat, Wechatte dolagma, selfie, yapay *
zeka gibi son donemlerde hayatimiza giren kelimelere yer verir

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Evet, yeterli diizeyde yer veriyor.
Yer veriyor ancak yeterli degil.

Hayir, yer vermiyor.

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 27152
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60.

Ogrenci Ihtiyac Belirleme Calismasi

Konusma ve dinleme becerisine yonelik kullanilan materyalinizle/materyallerinizle *

ilgili asagidaki ifadeleri size yakinlik derecesine gore isaretleyin

Her satirda yalnizca bir sikki isaretleyin.

Tamamen Biraz Pek

katiliyorum  katiiyorum  katilmiyorum  katilmiyorum

icerik ve
etkinlikler
beni gercek
hayatta dili
kullanmaya
hazirlayacak
sekildedir.

icerikler
bana Cin
kiiltird
hakkinda
yeterli ve
doyurucu
bilgi
saglayarak
farkindahk
kazandinr.

Algtirmalar
ve konular
kolaydan
zora dogru
ilerler.

Konular
tekrar
ederek
ilerler,
onceki
tinitelerdeki
bilgileri
ilerleyen
iinitelerde
de
kullaninz.

Kullanilan
materyal
beni
arastirma
yapmaya,
diisiinmeye,
sorumluluk
almaya
tesvik eder

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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almava
tesvik eder.

Dinleme Materyal Ozellikleri

Sorular litfen derslerde kullanilan dinleme materyaline/materyallerine gore cevaplandiriniz.

61. Materyalinizin size sundugu dinleme dersi iceriklerinden hoslaniyor musunuz? *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Evet, hoslaniyorum.
Biraz hoslaniyorum.
Pek hoslanmiyorum.

Hayir, hoslanmiyorum.

62. Derslerde kullandiginiz materyali dinleme becerinizi gelistirmek igin yeterli buluyor *
musunuz?

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Yeterli buluyorum.
Biraz yeterli buluyorum.
Pek yeterli bulmuyorum.

Hig yeterli bulmuyorum.

63. Kullandiginiz dinleme materyallerinde siz neler gérmek istersiniz? (6nceden *
kullanip begendiginiz 6zellikler veya gérmeyi umdugunuz 6zellikler)

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 29/52
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64. Kendi dinleme (dinledigini anlama) becerinizi nasil degerlendirirsiniz? *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Cok iyi.
iyi.
Pek iyi degil.

Kotd.

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 30/52
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65. Dinleme becerisiyle ve kullanilan materyalinizle/materyallerinizle ilgili asagidaki

Ogrenci Ihtiyac Belirleme Calismasi

ifadeleri size yakinlk derecesine gore isaretleyin

Her satirda yalnizca bir sikki isaretleyin.

Tamamen

katihyorum  katiliyorum  katilmiyorum  katilmiyorum

Materyalinin
hizinin gercek bir
konusmanin
hizina gore
yavas oldugunu
diistiniiyorum.
(Dizi, Film,
Belgesel vb.ine
gore)).

Gergek bir
konusma
dinlerken, bir
haber veya film
izlerken
konusma hizina
ayak
uyduramadigimi
diistiniiyorum.

Materyalinin
konusma
hizindan
memnunum.

Materyalimiz
bana
ogrendiklerimi
pekistirip,
eksiklerimi fark
etmem icin firsat
sunacak
sekildedir.

Materyalimiz
konuyu
anlamami
kolaylagtiracak
gorseller
barnindinr.

Materyalinin
hitap ettigi
seviyeye uygun
oldugunu
diisiiniivorim

Biraz Pek

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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Materyalinin
hitap ettigi
seviyeye uygun

diiginiyonuem.

mirasinda “Chi®
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Kullarilan

materyali bizi
araghrma

dilginmeye,
sommiuluk

Derslerde video
kullanmas beni
moiive eder

Alrigtrma ve
konulann

ybnedil: dil
sinaviamyla {okul

&6, Orta- Ost seviye igin kullamlan dinleme igeriklerinin hangi uzunlukta olmasim tercih edersiniz? *
Yalnizoa bir gikke igaretieyin.
1 diekikedan ez
1-Z dakika civannde.
3-4 dakika civannde.
5 diekike veya Uzerinde.

Diger:

ripscines googhe comslormsid' T Km G0 Sw 0. TRmm i COC kd Y2 Y i Ecal WPn iS4 fedi

293



23.02.2026 09:35 Ogrenci Ihtiyac Belirleme Calismasi

67. Sizce farkli uzunlukta dinleme metinlerinden yararlaniimali mi? *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Evet

Hayir

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 34/52
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68.

Ogrenci Ihtiyac Belirleme Calismasi

Materyalimiz asagidaki dinleme alistirmalarini barindirir. (birden gok sik

secilebilir) ( Gok Yaygin: Bu alistirma neredeyse her béliimde yer aliyor. Yaygin:

Bu alistirma birgok bdlimde bulunuyor. Bazen: Bu alistirma bazi bolimlerde
goriliyor. Nadiren: Bu alistirma ¢ok az béliimde kargimiza gikiyor. Hig
Bulunmuyor: Bu alistirma ders materyalimizde yer almiyor.)

Her satirda yalnizca bir sikki isaretleyin.

Cok

Y B Nadi
Yy aygin azen adir

Bosluk
doldurma

Coktan
secmeli
soru
cevaplama

Acik uclu
soru
cevaplama

Canlandirma
etkinlikleri
(drama,
gercek hayat
simiilasyonu
vb.)

Cesitli
oyunlar
(kulaktan
kulaga,
bingo vb.)

Gorsel
eslestirme

Dogru yanhs
tipi sorular

Belirli bir
bilgiyi
dinleyerek
cikartma,
ayiklama
uzerine
aligtirmalar

Duydugunu
tekrar etme

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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69. Materyalimiz asagidaki dinleme alistirmalarindan hangisini/hangilerini %
barindirmasini tercih edersiniz? (birden ¢ok sik segilebilir)

Uygun olanlarin timdni isaretleyin.

| Bosluk doldurma.
| Coktan segmeli soru cevaplama.
Acik uglu soru cevaplama.
Canlandirma etkinlikleri. (drama, gergek hayat similasyonu vb. )
Cesitli oyunlar. (kulaktan kulaga, bingo vb.)
Gorsel eglestirme.
| Dogru yanlis tipi sorular.
| Belirli bir bilgiyi dinleyerek cikartma, ayiklama iizerine alistirmalar.
Duydugunu tekrar etme.
Ders disi etkinlikler.
Ozet cikartma.
| Hikayenin bir kismini tekrar anlatma.
Yorumlama.
Tahmin etme.
| Sesli okuma.
Goziinde canlandirma.
Hikaye tamamlama.
Grup etkinlikleri.
| Esli calisma.
Bireysel ¢calisma.
Higbiri.

Diger:

70. Bualigtirmalari barindirmasini neden tercih ediyorsunuz?

71. Dinleme materyalindeki ses kalitesini nasil degerlendirirsiniz? *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Cok iyi.
iyi.
Pek iyi degil.

Hig iyi degil.

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 37152
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72. Dinleme materyalindeki aksani nasil degerlendirirsiniz? *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Anlasilir.
Oldukca anlasilir.
Pek anlasilir degil.

Anlasilir degil.

73. Dinleme materyalimiz farkli aksanlar barindiriyor. *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Evet.
Emin degilim.

Hayir.

74. Kullandiginiz dinleme materyali dinleme 6ncesinde hangi alistirmalari yaptirir? *

Uygun olanlarin timini isaretleyin.

| Konu, baglam ve kisiler arasindaki iligkiler hakkinda bilgi verilir.
Konu basgligindan yola gikilarak konuyu tahmin etmeye ¢alisiriz.
| Dinleme éncesinde anlamayi kolaylastiracak onemli kelimeler ve yapilar agiklanir.
Konu ile ilgili onceden biliklerimizi hatirlatacak soru ve alistirmalar bulunur.
| Resimlerden yola cikarak konuyu tahmin etmeye calisiniz.
Konuyla ilgili verilen bazi ifadelerin dogru olup olmadigini tahmin ederiz.
Dinleme 6ncesinde 6nemli kelimeleri belirlememiz istenir.
Dinleme oncesinde verilen kelimeler arasinda iligki kurmamiz istenir.
Dinleme oncesinde igerigin yazil haline hizli bir g6z gezdirilir.
| Hicbiri.

Diger:

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 38/52
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75. Ders materyalinizde dinleme sirasinda yapilan aligtirmalar var mi? (dinleme
yapilirken es zamanli gergeklestirilen alistirmalar, 6rnegin: dinlerken bosluk
doldurma, not alma, yanlis kelimeyi diizeltme, dinlerken dogru -yanlis isaretleme)

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Evet, yeterli derecede var.
Var ancak az sayida.

Hayir, yok.

76. Ders materyalinizde dinleme sonrasi alistirmalari var mi? (dinleme
tamamlandiktan sonra yapilan aligtirmalar)

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Evet, yeterli derecede var.
Var ancak az sayida.

Hayir, yok.

77. Materyalimizdeki gorevler bir kere dinleme yaptiktan sonra belirli yapilar ve *

ozellikleri fark etmek gibi ¢esitli gorevlerle bizi dinleme metnine tekrar dondurr.
Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Evet, yeterli derecede var.

Var ancak az sayida.

Hayir, yok.

78. Materyaliniz size video desteg@i sunuyor mu? (film, kisa film vb. ) *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Evet

Hayir 81. soruya gidin

Video

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 39/52
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79. Buvideolari izlemekten hoslaniyor musunuz? *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Cok hoslaniyorum.
Biraz hoslaniyorum.
Pek hoslanmiyorum.

Hi¢ hoslanmiyorum.

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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80.

Derslerde yararlanilan videolarla ilgili olarak verilen ifadeleri size yakinlk
derecesine gore isaretleyiniz.

Ogrenci Ihtiyac Belirleme Calismasi

Her satirda yalnizca bir sikki isaretleyin.

Tamamen
katiliyorum

Bu
videolardaki
jestve
mimikler
anlamami
kolaylastinyor.

Bu
videolardaki
senaryolari
gercekgi

buluyorum.

Bu
videolardaki
gorunti
kalitesinden
memnunum.

Materyalin
sundugu bu
videolar beni
konu ile ilgili
daha fazla
icerik
izlemeye
tesvik eder.

Materyalin
sundugu
videolar ders
disinda da
dinledigimi
anlamami

kolaylastirir.

Konusma Materyali

Sorulari lttfen derslerde kullanilan konusma materyaline/materyallerine gore cevaplandiriniz.

Biraz Pek

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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81. Materyalinizin konugma dersi i¢in size sundugu igeriklerden hoslaniyor musunuz? *

Yalnizca bir sikki isaretleyin.

Evet, hoslaniyorum.
Biraz hoslaniyorum.

Pek hoslanmiyorum.

Hayir, hoglanmiyorum.

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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82. Konusma becerisiyle ve kullanilan materyalinizle/materyallerinizle ilgili asagidaki *

Ogrenci Ihtiyac Belirleme Calismasi

ifadeleri size yakinlk derecesine gore isaretleyin

Her satirda yalnizca bir sikki isaretleyin.

Tamamen

katihyorum  katiliyorum  katilmiyorum  katilmiyorum

Konusma
etkinlikleri beni
gercek hayat
kullanimlarina
hazirlar

Materyalin
sundugu
konusma dersi
icerigi ve
etkinliklerini
gercekci

bulmuyorum

Materyaldeki
konusma ders ve
etkinliklerinin
hitap ettigi
seviyeye ve
gruba uygun
oldugunu
diigtiniiyorum.

Cince konusma
dersleri icin,
kurgulanmayan
gercek hayattan
icerikleri
(6rnegin: yemek
siparisi konulu
bir derste
restoran
meniisii, seyahat
konulu bir derste
gercek ucak ve
tren tarifeleri
kullanmak gibi)
kullanmak beni
motive eder.

Materyaldeki
konusma
etkinlikleri beni
motive eder.

Koniiama

Biraz Pek

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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23.02.2026 09:35 Ogrenci Ihtiyac Belirleme Calismasi

83. Kullandiginiz konugsma materyallerinde siz neler gérmek istersiniz? (6nceden %
kullanip begendiginiz 6zellikler veya gérmeyi umdugunuz 6zellikler)

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 46/52
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84.

Ogrenci Ihtiyac Belirleme Calismasi

Materyalimiz asagidaki konusma alistirmalarini barindirir. (Gok Yaygin: Bu
alistirma neredeyse her bélimde yer aliyor. Yaygin: Bu alistirma birgok béliimde
bulunuyor. Bazen: Bu alistirma bazi boliimlerde goriiliiyor. Nadiren: Bu alistirma
¢ok az bolimde kargimiza gikiyor. Hi¢ Bulunmuyor: Bu alistirma ders

materyalimizde yer almiyor.)

Her satirda yalnizca bir sikki isaretleyin.

Cok )
VAT Yaygin Bazen Nadiren
Bosluk
doldurma
Ciimle
tamamlama

Canlandirma
egzersizleri
(drama,
gercek hayat
similasyonu
vb.)

Cesitli
oyunlar
(Kulaktan
kulaga,
harften
kelime
tiiretme vb.)

Gorsel
yorumlama

Belirli bir
bilgiyi
ayiklama
uzerine
alistrmalar

Duydug@unu
tekrar etme

Hikayenin bir
kismini tekrar
anlatma

Yorumlama

Miinazara
(tartisma)

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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Emin

Hi
" Degilim.
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i

Tekerlemne

Ders digi

+

Sazli okuma

canlandirma

Tan, pinyin,
wurgu, e2gi

Bilgi boglugu

b bilgil

iizere Hetigim
kurma)
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Ogrenci Ihtiyac Belirleme Calismasi

Litfen materyalinizin barindirmasini istediginiz alistirmalari isaretleyiniz *

Uygun olanlarin timdini isaretleyin.

| Bosluk doldurma.
| Cimle tamamlama.
| Canlandirma egzersizleri. (drama, gergek hayat simiilasyonu vb.)
Cesitli oyunlar. (Kulaktan kulaga, harften kelime tiiretme vb.)
Gorsel yorumlama.
| Belirli bir bilgiyi ayiklama tizerine aligtirmalar.
| Duydugunu tekrar etme.
| Hikayenin bir kismini tekrar anlatma.
| Yorumlama.
Miinazara (tartisma).
| Sunum yapma.
Soru sorma ve cevaplama.
| Tekerleme soyleme.
Ders disi etkinlikler.
| Sesli okuma.
| Géziinde canlandirma.
Gosterip anlatma.
Ton, pinyin, vurgu, ezgi alistirmalari.

Bilgi boslugu alistirmalari. (bilmedigimiz bir bilgili edinmek Gzere iletisim kurma)

| Hazirliksiz konusma.
Esli galigmalar.

| Grup etkinlikleri.

| Bireysel etkinlikler.

Diger:

Neden bu aligtirmalari barindirmasini tercih ediyorsunuz? *

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit
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23.02.2026 09:35 Ogrenci Ihtiyac Belirleme Calismasi

87. Derslerde kullandiginiz materyali konugsma becerinizi gelistirmek adina yeterli %
buluyor musunuz?

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Yeterli buluyorum.
Biraz yeterli buluyorum.
Pek yeterli bulmuyorum.

Hig yeterli bulmuyorum.

88. Cince konusma becerinizi nasil degerlendirirsiniz? *
Yalnizca bir sikki isaretleyin.
Cok iyi
iyi
Pek iyi degil

Kot

89. Konusma materyalindeki alistirmalar hem anlik konusma hem de dnceden hazirlik *
yaparak konusma icin yeterli firsati sunacak sekildedir.

Yalnizca bir sikki isaretleyin.
ikisi icinde firsat sunar.
Sadece hazirlik yaparak konusma icin firsat sunar.
Sadece hazirliksiz konugma igin firsat sunar.

ikisi icinde firsat sunmaz.

https://docs.google.com/forms/d/1KImGIMO4wO-7RmmrUCOCkd Y2YtrWaxEcd8VPtntXrE4/edit 50/52
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23.02.2026 09:35 Ogrenci intiyag Belirleme Galismasi

90. Materyalde konusma 6ncesi asagidakilere yer verilmistir. *
Uygun olanlarin timunii isaretleyin.

| Konuile ilgili bilgilerimizi hatirlatacak soru ve alistirmalar.
Resimler yardimi ile 6n hazirlik yapmak.
Sorularla konuya dair énceki bilgileri hatirlamak.
| Metin yardimi ile &n galisma yapmak.
Fikir aligverigsinde bulunmak.
| Dinleme yardimi ile 6n calisma yapmak.
Rol yapma etkinligi gibi ana etkinliklerden 6nce kisi ve iliskilerin agiklanmasi.

Diger:

91. Konusma egzersizi sonrasinda asagidakilerden hangileri bulunmaktadir. *

Uygun olanlarin timdini isaretleyin.

Konusmayi degerlendirme.
| Performansi degerlendirme.
Geri bildirimde bulunma.
Ogrenilen konuyu tekrar gézden gegirme.

Diger:
Bu igerik Google tarafindan olugturulmamig veya onaylanmamistir.
Google Formlar
hitps:/fdocs.google.com/forms/d/1KImGMO4wO-7TRmmrUCOCKd Y 2YtrWaxEcd 8VPIntXrE4 /edit 51/52
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SONUC

Bu calismada 6grenici ihtiyaglart anlasilarak B2-C1 seviyesindeki 6grenicilere yonelik
sOzel beceri ders araci Onerisi gelistirilmesi amaglanmigtir. Calisma kapsaminda 143 6grenici
ve 14 ogretici ile ihtiyag belirlemeye yonelik anket calismasi ve yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Elde edilen bulgular ve alan yazindan yararlanilarak asagida bahsedilen sonuglara

ulasilmistir.

Ogrenicilerin sdzel becerilerde akicilik, kaygi, farkli aksanlar, konusma hizi ve
odaklanma gibi giicliikk yasadiklar1 alanlar bulgulanmistir. Mevcut materyallerin giincellik,
konusma diline uygunluk, giindelik hayatla iliski bakimindan yeteriz oldugu noktalar oldugu,
ogrenici Ozerkligi ve ders dis1 calismay1 desteklemedigi goriilmiistiir. Hem Ogreticiler hem
Ogreniciler dijital ve 6zgiin araglari tercih ettiklerini belirtmistir. Katilim saglayan 6grenici ve
ogreticiler Tirk Ogrenicilere yonelik, uyarlanabilir, yonerge dili Tiirk¢e olan ve iletisimsel

gorevler barindiran bir materyale duyulan ihtiyaci acik¢a ortaya koymustur.

Ogreniciler ve oOgreticilerle yapilan c¢aligmada bulgulananlar 1s18inda tersyiiz sinif
modeli benimsenmistir. Ogrenici 6zerkligini arttiracak 6n ¢alisma modiilleri ve basit yonergeler
sunulmustur. {letisimsel, is birlikli ve gorev temelli, bilgisayar destekli gretimle yapay zeka
destekli dijital bir ornek iinite tasarlanmgtir. Ogrenicilerin ve oOgreticilerin ihtiyaglari
dogrultusunda iletisimsel yaklasimla beraber, bi¢im anlam kullanim seklindeki dongiisel ii¢
boyutlu ¢erceveye uygun olarak sesletim ve dilbilgisi destegi sunulmustur. Calisma Cince i¢in
2021 yilinda yayinlanan Uluslararas1 Cin Dili Egitimi Cince Yeterlilik Seviyesi Standartlarina
uygun sozciik ve dilbilgisi yapilarindan yararlanilarak hazirlanmistir. 2014 yilinda yayinlanan
cercevesiyle seviyeler bakimindan ayrilmasi nedeniyle olusacak giincel ve yeni materyal
ihtiyacina yonelik olmasi amaclanmistir. Cin Dili Egitimi Cince Yeterlilik Seviyesi

Standartlarinda belirlenenin disarisinda kalan sézciik ve yapilara da ek sozciik listeleriyle yer
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verilmistir. Bu sozciikler 6grenicilerin onceki seviyelerde edindigi sdzciiklerden tiiremis
olabilir veya bu listelerde yer verilmese de konusma dilinde, giindelik yasamda yaygin
kullaniliyor olabilmektedir. Tasarimda dinleme ve konusma becerileri i¢in Oncesi, sirasi ve
sonrasi olacak sekilde ders tlice ayrilmistir. Farkli dinleme tiirlerine yer verilmistir. Uzundan
kisaya giden dinleme igeriklerinde farkli yas cinsiyet ve aksanlar barindirmasina 6zen
gosterilmistir.  Etkinliklerde anlama odaklanma, yapiya odaklanma ve serbest iiretim
desteklenmistir. Derslerde kontrollii alistirmalardan serbest liretime uzanan bir yapi tercih
edilmistir. Icerikler iki becerinin birbirini tamamladig1 bir anlayisla hazirlanmistir. Bulgulara
gore yararlanilan ders kitaplar1 hedef dil ortaminda Cince 6grenen yabanci Ogrenicilere
yoneliktir. Bu nedenle yerel ortamda Cince 6grenen 6grenicilerin ihtiyaglarina uygun bir araca
ihtiya¢ da duyulmaktadir. Hazirlanan ders materyalinde dil ¢ergevelere, Cince icin seviyeye
uygun verilen sozciiklere dikkat edilmis, etkinliklerin zorlugu ve Ogrenicilerin kullanacagi
stratejiler buna gore belirlenmistir. Materyal gelistirme ilkeleri ve ihtiyag¢ belirleme ¢aligsmasi
bulgularindan yola ¢ikarak materyalin beceri, ortam ve baglama uyarlanabilir olmasina dikkat
edilmistir. Materyalin dijjitallestirilmesinde kullanilan iiniteye ait modiillerin olusturuldugu
Canvas platformu iizerinden igerikler ve etkinlikler giincellestirilebilir. Ozgiin arac
kullaniminda giincelliginin hizli kaybolmasi bir dezavantaj olsa da materyal dijital oldugu igin
diizenlemeye uygundur. Ara¢ farkli simiflara ve ders siirelerine uygulanabilmesi i¢in esnek
olarak tasarlanmistir. Bu sekilde Ogreticiler belirli etkinlikleri yapmamay: tercih edebilir,
ogrenicinin ders disinda yapmasi icin birakabilir. Etkinlikler bireysel, esli ve gruplu calisma
alternatifleriyle 6grenici sayisi ve tercihlerine, sinif uygunluguna gore uyarlanmaya miisaittir.
Ogrenicilerin ders disinda galisma siirecinde yapay zekayi bilingli kullanmast i¢in yapay zeka
okur yazarligi olduk¢a Onemlidir. Materyal icerisinde Ogrenicinin kendi siiresini takip
edebilmesi, etkinliklerde kendi gelisimini degerlendirebilmesi igin bireysel degerlendirme,

grup etkinliklerinde esit ve etkin katilim i¢in grup degerlendirme sorulari ve sinif uygulamasi
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icin 0rnek sorular paylasilmistir. Ders dis1 etkinlikler 6grenicinin anlik geri bildirim almasina
ve etkinlikleri tekrar ¢cozmesine imkan tanimaktadir. Dinleme etkinlikleri 6grenicinin bireysel
caligmasma da uygun sekildedir. Etkinlikler statik bicimdedir, notlandirma G&greticiye
gitmemektedir. Ancak Lumi lizerinden link veya Qr kod ile girildiginde 6greniciler isim girerek
etkinlige basladiklar1 zaman 6gretici 6grenicinin dogruluk oranlarin1 gorebilir veya etkinlikler
dogrudan Canvas iizerinden hazirlanabilir. Bu sekilde 6gretici isterse dgrenicilerin etkinlik
sonuglarini puanlayabilir. Odevler bu nedenle Canvas iizerinden notlarin raporlanacag sekilde
de Lumi iizerinden hazirlanan etkinligin gomiilmesiyle statik olarak da hazirlanmistir.
Odevlerin bir kismi1 da ekran gériintiisii ve ses kaydi seklinde sistem iizerinden teslim edilecektir.
Ogretici teslim siiresini ve detaylarmi sistem iizerinden ayarlayabilmektedir. Odevlerin bir
kismi1 ders disinda da isbirlikli ¢calismay1 ve akran degerlendirmesini de icermektedir. Modeli

etkinlikler ve icerikleri diizenleyerek baska beceri ve dillere, uyarlamak miimkiindiir.

Bulgularda 6ne ¢ikan giicliikler ve ihtiyaglar alan yazininda 6grenicilerin sdzel beceri
ogrenimi konusunda yasadiklar1 zorluklarla ortiismektedir. Yasanan zorluklarin iletisimsel
yaklagim, oyunlastirma, isbirlikli O6grenme ve gorev temelli Ogrenme Ogrenmeyle
azaltilabilecegi alan yazininda ortaya konulmustur. Ozgiin igerik kullanim1 hem 6grenici hem
ogreticiler tarafindan tercih edilmistir. Yapilan ¢alismalarda 6zgiin araglarin konusma hizi ve
aksana alistirmay1 kolaylastirici ve dil 6greniminde giidiileyici oldugunu géstermektedir. Ters
yliz stnif modeli, bilgisayar destekli dil 6grenme ve yapay zeka entegrasyonuyla hem kaygiy1
diisiirmek hem de ders dis1 pratigi arttirmak ve 68renici 6zerkligini desteklemek amaglanmistir.
Alan yazininda yapilan ¢alismalardan ayrilarak 6grenici ve 6gretici ihtiyaclari dogrultusunda
sesletim ve dilbilgisi destegi sunmaktadir. Bu ¢alisma Tiirk 6grenicilerin ve Tiirkiye’de Cince
ogretimi alaninda ¢alismakta olan 6greticilerin ihtiyaclarindan yola ¢ikmasi, yerellestirilmis bir

arag¢ olusturmasi, bahsedilen yontem ve yaklasimlari entegre etmesiyle sozel beceri 6gretimini
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destekleyen, yeni miifredata uygun, uyarlanabilir, esnek bir ara¢ ortaya koymasiyla alana 6zgiin

bir katk: sunmaktadir.

Bu calisma gergeklestirilirken bazi sinirhiliklar gercevesinde ilerlenmistir. Bir yildir
lisans diizeyinde Cince 6grenimi goren Ogrenici sayisinin azligi nedeniyle goniillii 143
katilimciya ulasilabilmistir. Calisma Cince 0grenimi goéren ve sodzel beceri dersi olan
Ogrenicilerle yiiriitilmiis; Tirk 6grenicilere yonelik Cince sozel beceri d6gretimine 6zgii bir
ornek tnite Onerisiyle sinirli  tutulmustur. Dijitallestirme, silirenin uyarlanabilirligi,
erisilebilirligi ve uygulanabilirligi i¢in ticretsiz, icerik gdmme imkani sunan platformlar tercih
edilmistir. Yapay zeka destekli sdzel beceri pratigi i¢in Cince konusma destegi sunan Gemini
ve ChatGPT kullanilmistir. Ayrica incelenen dil ¢ergevelerindeki farkliliklar ve farkli seviye

oOl¢iitleri goz oniinde bulundurularak hedef seviye "orta-ileri" olarak belirtilmistir.

Bu ¢aligma kapsaminda hazirlanan ders materyali uzman degerlendirmesine sunulmus
ve yenilenmistir. Ancak materyalin kullanim Oncesi, sirasinda ve sonrasinda
degerlendirilmesiyle etkililigin tam anlamiyla ortaya konulabilmesi i¢in ardil ¢alismalara
ithtiya¢ duyulmaktadir. Bunun yani sira 6greticilerin etkin kullanimi i¢in tersytliz sinif modeli,
bilgisayar destekli Ogretim ve yapay zeka araclarinin entegrasyonunu kapsayan bu tiir
materyallerin hazirlanmasi ve kullanimi {izerine 6gretici egitimleri gelistirilmesine yonelik

caligmalar da 6nem tagimaktadir.
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OZET

Bu calisma, lisans diizeyinde B2-C1 seviyesinde Cince Ogrenen ogrenicilerin ve
Ogreticilerin ihtiyag¢larina uygun, alan yazinda yapilmis ¢calismalar1 ve dil 6gretim yontemlerini
yansitan, var olan materyal eksikliginin giderilmesine katki saglayabilecek, sozel beceri

Ogretimine yonelik bir ders araci 6rnegi hazirlanmasini amaglamaktadir.

Bu siirecte nitel ve nicel yontemlerin bir arada kullanilmasiyla karma ydntemden
yararlanilmigtir. Veriler anket ve yar1 yapilandirilmis goriigmeler ile toplanmistir. Elde edilen
bulgular giincel, Tiirk 6grenicilere yonelik, ders disinda da dgrenicileri destekleyecek, kaygiy1
azaltacak, 0grenici Ozerligini destekleyen, odaklanma ve akicilik konusunda yardimci, ders
stiresinin verimli kullanilmasina yardimer olacak, dijital bir ders aracina ihtiya¢ oldugunu
gostermektedir. Konugsma ve dinleme becerisinin birbirlerini tamamlayici rolleri hem yapilan

alanyazin taramalariyla hem de 6gretici ve 6grenicilerden elde edilen verilerle goriilmiistiir.

Bu sonuglar dogrultusunda, 6grenici ve 6greticilerden elde edilen bulgulara dayali
ihtiyaglar ile alanyazindaki materyal gelistirme, dil O6grenimi ve Ogretimi calismalar
dogrultusunda belirlenen tasarim ilkeleri temel alinarak gelistirilmistir. Ulasilabilirlik, ilgi
cekicilik, dil gercevelerine uygunluk, ¢esitlilik, esneklik, yenilik, ulasilabilir zorluk, farkli
ogrenme tiirlerine, bireysel farkliliklara, dogal iletisime ve Tiirk 6grenicilere uygunluk, 6grenici
merkezlilik gibi tasarim ilkeleri dogrultusunda yapilandirilmistir. Ders materyali bilgisayar
destekli dil 6grenimi, ters yiiz sinif modeli ve iletisimsel yaklagim ilkeleri dogrultusunda 6zgiin
araclardan, dijital platformlardan ve yapay zekadan yararlanarak tasarlanmis ve sozel beceriye

yonelik dersler i¢in bir materyal dnerisi sunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Yabanci dil olarak Cince 6gretimi, s6zel beceri 6gretimi, ihtiyag

belirleme ¢aligmasi, iletisimsel yaklagim, yabanci dil 6gretiminde materyal gelistirme
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ABSTRACT

This study aims to develop an example of a course tool for the teaching of oral skills
that is suitable for the needs of learners and instructors learning Chinese at the B2—C1 level at
the undergraduate level, reflects studies in the literature and language teaching methods, and
contributes to addressing the existing lack of materials. In this process, a mixed-methods
approach was employed through the combined use of qualitative and quantitative methods. The
data were collected through questionnaires and semi-structured interviews. The findings
indicate a need for a digital course tool that is up-to-date, targeted at Turkish learners, supports
learners outside the classroom, reduces anxiety, promotes learner autonomy, assists with focus
and fluency, and contributes to the efficient use of class time. The complementary roles of
speaking and listening skills were observed both through the literature review and the data

obtained from instructors and learners.

Based on these results, the course tool was developed on the basis of needs derived from
the findings obtained from learners and instructors, as well as design principles determined in
line with studies on material development, language learning, and language teaching in the
literature. The course tool was structured according to design principles such as accessibility,
attractiveness, alignment with language frameworks, variety, flexibility, innovation, achievable
difficulty, suitability for different learning types, individual differences, natural communication,
and Turkish learners, as well as learner-centeredness. The course material was designed by
making use of original tools, digital platforms, and artificial intelligence in line with the
principles of computer-assisted language learning, the flipped classroom model, and the
communicative approach, and a material proposal for courses focusing on oral skills is

presented.

Keywords: Teaching Chinese as a foreign language, oral skills teaching, needs analysis

study, communicative approach, material development in foreign language teaching
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