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Onsoz

II. Mesrutiyet donemi, getirdigi yenilikler, yasanan olaylar ve farkli fikirlerin
ifade edilmesine ve tartisilmasma yonelik sundugu 6zgiirliikk¢ii havasi ile zengin bir
aragtirma alanidir. Tartigilan bu fikirler, sadece Osmanli son donemi i¢in degil, ayni
zamanda yeni kurulan Tiirkiye’nin iizerine bina edildigi temel diislinceleri de tespit
etme adina 6nemlidir. Nitekim yeni Tiirkiye’de hayat bulan pek ¢ok uygulamanin izleri
II. Mesrutiyet doneminde takip edilebilir. Bu fikirler, 6zellikle siireli yayinlarda
tartisilma imkani1 bulmustur. Mesrutiyetin ilani ile birlikte ¢ok sayida dergi bu donemde
yayin hayatina baglamis; bazilar1 kisa dmiirlii olsa da bazilari Cumhuriyet donemine
kadar kesintili de olsa varliklarin1 devam ettirebilmislerdir. Bu anlamda siireli yayinlar
hem toplumu etkileme amaci giiden fikirlerin ortaya kondugu; hem de donemin 6nemli
giindem maddelerinin tespit edilebilecegi bir platform goriiniimiindedir. Bu ¢ercevede
tizerinde 6nemle durulan en 6nemli konu, iilkenin i¢inde bulundugu zor durumdan nasil
kurtarilacagr meselesidir. Bu soruya verilen cevap bir anlamda ortak bir diisiinceye

dayanir ki, bu egitimdir.

Geleneksel egitim sisteminin dini olarak nitelenmesi ve Bati kaynakli
diisiincelerde dine bigilen rol ve verilen dnemdeki degisim, ister istemez bu donemin
onemli tartisma konular1 arasinda din egitiminin de bulunmasmna neden olmustur.
Ustelik bu alan, Cumhuriyet’in ilk yillarindan giiniimiize kadar devam eden siirete,
egitim alanindaki en Onemli tartisma konularindan biri olarak giindemdeki yerini de
korumustur. Bu tartigsmalarin ve uygulamalarin agiklanmas: ve degerlendirilmesiyle

anlam kazanmasi, bu uygulamalari olusturan diisiince ve fikirlerin tespitine baglidir.

Bu arastirma, geleneksel egitim anlayisinin yogun olarak elestirildigi, Bati
kaynakl1 pek ¢ok diisiincenin cesitli sekillerde tartisildigi bu dénemin stireli yayinlari

lizerine yapilmis nitel bir g¢alismadir. II. Mesrutiyet Donemi’ndeki din egitimi



Il
tartismalari, bu tartismalarin egitim agisindan tahlili ve Cumhuriyet Donemi ile olan
etkilesiminin tespiti, bu arastirmanin temel problemi olarak belirlenmistir. “Amag,
Oonem, yetki ve sorumluluk, 6gretmen ve yontem” olarak bes ana tema c¢ergevesinde

ortaya konan tespitler, Cumhuriyet donemine yansimalari ile birlikte ele alinmugtir.

Bir aragtirma, elbette tek basina bir gayretin sonucu degildir. Bu siirecte maddi
ve manevi destekleri ile yanimda olan, arastirmama yon veren, yazdiklarimi okuyup
degerli katkilar sunan, motivasyon olarak zor anlar yasadigimda yol gosteren tesvik
eden ve dualan ile destek olan pek ¢ok kiymetli insan bulunmaktadir. Oncelikle,
Ogrencisi olmaktan onur duydugum; tesvik, destek ve yonlendirmeleri ile her an
yanimda olan tez danismanim saym hocam Prof. Dr. Recai DOGAN’a miitesekkirim.
Tezin tiim asamalarinda destekleri ile yanimda olan, ufuk agici goriisleri ile arastirmama
yon veren saym hocam Prof. Dr. Cemal TOSUN’a tesekkiir ederim. Tezimi bastan sona
okuyup kiymetli goriislerini paylasan, ayn1 zamanda her an giiler yiizii ve tesvik edici
climleleriyle yanimda olan sayin hocam Dog. Dr. Halide ASLAN’a tesekkiir ederim.
Tezimin boliimlerini okuyarak katkida bulunan, desteklerini her zaman yaninda
hissettigim c¢ok kiymetli dost ve hocalarim; Do¢. Dr. Mehmet KALAYCI, Dog. Dr.
Yildiz KIZILABDULLAH, Dog. Dr. Ahmet KESGIN, Dr. Ogretim Uyesi Safiye
KESGIN ve Dr. Ogretim Uyesi Rabiye CETIN’e tesekkiir ederim. Son bir tesekkiirii,
bu siirecte benimle birlikte yorulan ve dualari ile destek olan sevgili annem ve babama,
esim Prof. Dr. ihsan CAPCIOGLU’na, ogullarim Yusuf Eren ve Ahmet Selim’e,

bor¢luyum. Bagar1 Yiice Allah’tandir...

Fatma CAPCIOGLU
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GIRIS

1. Arastirmanin Problemi

Osmanli Devleti’nin modernlesme ¢abalar1 agisindan Tanzimat Donemi’nin
onemli bir yeri vardir. 1839 yilinda ilan edilen Tanzimat Fermani’nda dogrudan egitim
ile ilgili bir ifade gegmemektedir; bununla birlikte fermana yansiyan diisiincelerin
etkilerinin en fazla hissedildigi alanlarin basinda egitim gelmektedir. Genel olarak dini
bir kimlige sahip egitimin yavas yavas temel vasfini kaybetmeye basladigi bu dénem,
din egitimi alan1 agisindan da dnemli degisimlerin yasanmasini beraberinde getirmistir.
Geleneksel egitim kurumlart olan medreselerin yaninda agilan yeni mektepler ile din,
egitimin tamamini sekillendiren bir unsur olmaktan ¢ikmis ve diger dersler gibi egitimi
yapilan bir ders haline gelmistir. Bu durum, din egitimi alaninda yeni bir donemin de

baslangicini olusturmustur.*

Egitim alaninda yapilan bir degisikligin gergekte nasil bir degisime sebep oldugu
zamanla anlasilabilecek bir husustur. II. Mesrutiyet Donemi, Tanzimat ile temelleri
atilan degisim siirecinin en fazla goriiniir hale geldigi donemdir. Devletin siki bir
yonetim ve denetime sahip oldugu II. Abdiilhamid sonras1 donemde hakim olan hiirriyet
ortami, donemin aydin kesimine pek ¢ok alanda fikirlerini serbest bir sekilde tartisma ve
paylasma imkani sunmustur. Pek ¢ogu Avrupa’dan ithal edilmis egitim akimlarinin
benimsenerek tartisildigi ve zaman zaman uygulanma imkani buldugu II. Mesrutiyet
Doénemi, din egitimi agisindan da arastirmayi hak eden gelismelere ve fikri cereyanlara

sahne olmustur.

24 Temmuz 1908 yilinda mesrutiyetin ikinci kez ilan1 ile baglayan II. Mesrutiyet

Donemi; gerek yol agtigi kimi hadiseler gerekse beraberinde getirdigi yenilikler, fikirler

! Bkz. Havva Sinem Ugurlu, Tanzimat Déneminin Din Egitimine Getirdigi Yenilikler, Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 2010.
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ve tartismalar bakimindan ayn1 zamanda Cumhuriyet Tiirkiye’sine zemin olusturan bir
donemdir. Bu donemdeki fikri canliligin en yogun yasandigi alanin egitim alani1 olmasi
tesadiif degildir; zira bu alanda alinabilecek tedbirler, yasanan sikintilarin iistesinden
gelinebilmesinin kurtulus vesilesi olarak goriilmiis ve onemsenmistir. Dahasi, sz
konusu donemde egitim alaninda fikir beyan eden, eserler veren, uygulamalari ile dikkat
¢eken aydinlar, Cumhuriyet Donemi egitim anlayis1 iizerinde de etkili olmustur.
Genelde egitim, 6zelde din egitimi alaninda ortaya ¢ikan bu tartismalar, Cumhuriyet
Doénemi’nde pratige dokiilmiis, nihayetinde ise bugiin dahi tartisilan pek c¢ok

egilimin/diisiincenin olusmasina zemin hazirlamistir.

Cumhuriyetin kabulii ve yeni devletin kurulusu ile pek cok alanda kokli
degisimler yaganmistir; ancak bunlar igerisinde s6z konusu degisimin etkisinin en somut
gozlenebilecegi alan egitimdir. Bunda, ozellikle II. Mesrutiyet Donemi’nde egitim
alaninda yasanan ¢ok yonlii ve derinlik diizeyi yiiksek tartismalarin dogrudan ve etkin
rolii s6z konusudur. Oyle ki bu dénemdeki tartismalar, Cumhuriyet Dénemi’ndeki bazi
pratiklerin kurucu zeminini olusturmustur. Ornegin, Cumhuriyetin ilani ile egitimin tek
bir ¢ati altinda birlestirilmesi ve milli bir kimlige kavusturulmasi ¢abalari, hem yaygin
hem de oOrgiin din egitimi baglaminda pek ¢ok konunun gozden gecirilmesini
beraberinde getirmistir. 1. Mesrutiyet Donemi’nde olusan zengin fikri muhtevaya bu
noktada siklikla miiracaat edilmistir. Egitim alaninda iizerine fikir beyan edilen/edilme
ihtiyaci hissedilen konularin, her iki donemde de benzer olusu, bu etkilesimi teyit
etmektedir. Din derslerinin okullardaki statiisii, egitimin genel karakteri, 6gretmen
yeterlilikleri ve egitim-6gretim faaliyetinin ¢iktilar1 gibi konulari, bu benzerligin 6nemli

izdiistimleri olarak degerlendirmek miimkiindiir.

Cumhuriyet Dénemi’nde gergeklestirilen uygulamalarin veya tartisilan pek ¢ok

konunun diisiinsel temellerinin atildigi bir donem olmas: dikkate alindiginda, II.
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Mesrutiyet Donemi’nin dogru bir sekilde anlasilmasi, ayni zamanda s6z konusu
uygulamalarin veya tartismalarin ¢ikis noktalarinin da tespit edilebilmesine imkan
tanimaktadir. Ustelik bu tartismalar, Cumhuriyetin ilan1 ve hemen sonrasindaki siiregle
sinirl1 kalmamis, tonu ve etki gilicii degismekle birlikte gliniimiize kadar varligim
stirdiirmiistiir. Dolayisiyla II. Mesrutiyet Donemi’nde egitim alaninda ne olup bittiginin
tahlilinin bu dénemle smirli olmayan bir katma deger tirettigi aciktir. Bu arastirmanin
bu tiirden bir farkindaligin neticesinde sekillendigini 6zellikle belirtmek gerekmektedir.
Bu cergevede, II. Mesrutiyet Donemi’ndeki din egitimi tartigsmalari, bu tartigmalarin
egitim acisindan tahlili ve Cumhuriyet Donemi ile olan etkilesiminin tespiti,

arastirmanin temel problematik zemini olarak belirlenmistir.

2. Arastirmanin Amaci

Gecmisin - dogru anlasilmasi, hem i¢inde bulunulan zamanin dogru
degerlendirebilmesinin, hem de gelecekle 1ilgili daha saglikli tasarimlar
gerceklestirilebilmesinin en 6nemli anahtar1 konumundadir. Bu husus, Osmanh
Devleti’nin son doneminden giiniimiize kadarki siirecte din egitimi ile ilgili
tartigmalarin tarihsel siirecini bir biitiin olarak gorebilmeyi amaglayan bu calismaya

daha bastan 6nemli hedefler ve sorumluluklar yiiklemektedir.

II. Mesrutiyet Donemi, basin alaninda kayda deger bir o6zgiirlik ortaminin
yasandig1 bir ddonem olmustur. Bu siirecte yasanan 6zgiirliik ortaminin da etkisiyle pek
cok fikir serbestge tartisilmis, birbirinin aksi istikamette yaklagimlar ortaya ¢ikmustir.
Bu fikirler ve yaklasimlar ise, ilerleyen siirecte bazi ideolojik akimlarin ¢ikis noktasini
olusturmustur. Egitim, bu tiirden tartismalarin en yogun yasandigi bir alandir. Donemin
aydinlart egitim ile ilgili yurtdist1 kaynakli pek cok fikir ve diisiincenin tasiyicisi
olmuslar; bu goriislerini bazilari1 dogrudan bazilarin1 ise kendi diisiinceleri ile

harmanlayarak tartismaya a¢gmislardir. Onlar tarafindan ortaya konulan bu diisiinceler,
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basta Cumhuriyet Dénemi olmak tizere sonraki donemler icin de zengin bir birikim
olusturmustur. Dahas1 bu aydinlardan bazilar1 Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurucu isimleri
arasinda yer almis, bazilar1 ise toplum nezdinde etki giicii yiiksek ve kalici bir mesruiyet

elde etmislerdir.

II. Mesrutiyet Donemi’nde ortaya konulan, ancak etki giicii itibariyle sadece bu
donemle sinirli olmayan egitim alanindaki bu tartigmalarin kapsamli bir sekilde ortaya
konulmasi, ayn1 zamanda Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan giiniimiize kadarki
siiregte ilgili alanda yasanan tartismalarin ve gerilimlerin dogru anlagilabilmesi
acisindan son derece Onemlidir. Bu ¢aligmanin amag¢ Orgiisii de bu hususta
diigiimlenmektedir. Oyle ki II. Mesrutiyet Dénemi’nde yazili basina yansiyan muhteva
merkeze alinmak suretiyle, egitim alanindaki tartismalarin ortaya konulmasi ¢alismanin
ana hedefi olarak belirlenmistir. Belirli bakis agilarinin iiriinii olarak sekillenme
olasiliginin bulundugu, bu haliyle de zaman zaman tarafli degerlendirmeler niteligi
tasidig1 hesaba katilmakla birlikte, s6z konusu donemde egitim alaninda yasanan
tartismalarin izinin stiriilebilecegi belki de en 6nemli zemin, yazili basindir. Burada hem
birbiriyle rekabet ve gerilim halinde varligim siirdiiren diisiinceler; hem de bunlara

toplum nezdinde gosterilen tevecciih veya tepkiler s6z konusudur.

Yazili basin, ilk tahlilde teorik, zaman zaman da marjinal gibi
degerlendirilebilen fikirlerin toplumla bulugmasi ve dogru etkiyi yaratabildigi takdirde
toplumda mesruiyet kazanabilmesi noktasinda son derece Onemlidir. Yasanan
tartigmalarin, sadece II. Mesrutiyet Donemi’yle sinirlt kalmayip glinlimiize kadar siiren
bir etki olusturmasmin belki de en 6nemli nedeni, yazili basinin bu siirecteki kilit
roliidiir. Dolayisiyla yazili basina yansiyan ¢ok yonlii degerlendirmeler ve haberlerin
tespiti ve tahlili, bu c¢alismanin temel amacinin gergeklestirilmesi igin asli derecede

onemli bir amag olarak belirlenmistir.
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Calismada, ilk olarak II. Mesrutiyet Donemi’nin yazili basininda din egitimi
alaninda hangi konularin tartisildiginin tespiti hedeflenmistir. Ardindan da bunlarin
Cumhuriyet Donemi’ndeki yansimalar1 ortaya konulmaya calisilmistir. Bu baglamda,
tartismalarda sonraki siirecte hangi fikirlere odaklanilmaya devam edildigi, hangilerinde
koklii degisikliklerin yasandigi ve s6z konusu tartismalar ile gilinlimiizdekilerin ne

Olciide kesistigi belirlenmeye calisilmigtir.

3. Arastirmanin Onemi

II. Mesrutiyet Donemi, Osmanli’dan Cumbhuriyet’e gecis siirecinde dnemli bir
basamak konumundadir; bu nedenle sadece egitim degil, yani sira ¢ok sayida alan
acisindan da incelenmeyi hak etmektedir. Ayrica, bu dénemi daha 6zel ve 6nemli kilan
temel husus, ilgili ddnemde yasanan genis 6zgiirliikk ortamidir. Bunun en iyi hissedildigi
ve gozlemlendigi zemin ise yazili basindir. Yazili basmnin genel olarak I
Abdiilhamid’le arasinin iyi olmadig1 ve payitahtin sansiir uygulamasina tepki gosterdigi
bilinmektedir. Onun tahttan indirilisi sonrasinda baglayan II. Mesrutiyet Donemi, yazili
basina giiglii bir sekilde var olma ve genis kitlelere ulagabilme firsatlar1 sunmustur. Pek
cok gazete ve dergi, bu donemde yayin hayatina girmis; sadece ismi 6n planda olan
aydinlar degil, kiyida kosede kalmis herkes bu sayede kendisini ifade edebilme imkani
bulmustur. Devleti, icinde bulundugu durumdan kurtarma ¢abasindaki aydinlar, hemen
hemen her konuda sahip olduklar1 goriigleri dergi ve gazete yayinlar araciligiyla halka
ulagtirmislardir. Ancak bir baski siirecinin sonunda gelen boylesi bir genis Ozgiirlikk
ortami, kontrolsiiz bir tartisma siirecini de beraberinde getirmistir. Heniiz
olgunlagtirllmamis ve yeterince hesabi verilmemis fikirler bile bu tartismanin bir pargasi
kilmmistir. Bu agidan bakildiginda yazili basin, ilgili siiregte, sadece aydinlarin
goriiglerini beyan ettikleri degil, ayn1 zamanda kendi goriislerini insa ettikleri bir vasita
konumunda olmustur. Aslinda sahip olunan fikirler, ¢ok yonlii degerlendirmeden

gecirilmis ve uygulanabilirligi sorgulanmis fikirler degildir; bununla birlikte yasanan
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siyasi ve toplumsal gelismelerin {irettigi mevcut durumun da etkisiyle bu fikirler
varolugsal bir okumaya tabi tutulmus ve sorunlarin kisa vadede ¢6ziimii i¢in bir kurtulus
vesilesine/recetesine doniistliriilmistiir. Bu Onemlidir; zira Cumhuriyet ve sonrasi
siirecte daha sistematik olarak karsimiza c¢ikan bazi fikirlerin ilk izdiisiimlerinin II.
Mesrutiyet Donemi’nde tespit edilebilmesini miimkiin kilmaktadir. Bu ise, bu
donemdeki yazili basin malzemesini diisiiniilenin de 6tesinde 6nemli hale getirmektedir.
Zira bu sayede yalnizca ortaya konulan fikirlere degil, ayn1 zamanda bu fikirleri lireten
toplumsal hafizaya da ortak olunabilmektedir. Dolayisiyla bu malzeme, ilgili donemde
hem toplumun giindemini ortaya koyabilmeyi, hem de gilindemin hangi yo6nde
degistiginin izini siirebilmeyi kolaylastirmaktadir. Bu malzemeyi merkeze alarak

olusturulmus olmasi, bu ¢aligmanin en 6nemli ve 6zgilin boyutunu olusturmaktadir.

II. Mesrutiyet Donemi aydinlarinin zihin diinyasint mesgul eden asil konu,
icinde bulunulan olumsuz kosullarnin nedenleri ve bunlarin iistesinden nasil
gelinecegidir. Bu aslinda devletin ayakta kalabilme arayisidir. Farkli fikirlere ve siyasi
goriislere sahip olsalar da, bu siirecte aydinlar tarafindan devletin kurtulusu igin
giindeme getirilen 6ngoriiler bir noktada kesismektedir; o da egitimdir. II. Mesrutiyet
Doénemi’nde yazili basin ilizerinden yapilan tartismalarin hatir1 sayilir bir kisminin
egitim konusundaki diisiincelerden olugmasi bu bakimdan tesadiif degildir. Egitimin
geleneksel olarak yaslandigi ve beslendigi zeminin din olusu, bu tartismalar1 din ve
egitim arasinda, bazen egitimin bazen ise dinin merkeze alindig1 bir diizleme tagimstir.
Din Egitimi alan1 agisindan bu durum, 6nemsenmeyi hak etmektedir. Ozellikle
genclerin yetistirilmesi ile ilgili sorunlar, medreselerin durumu, mekteplerdeki din
dersleri gibi konular yazili basinda siklikla giindeme getirilmistir. Din egitiminin,
Cumbhuriyet Tiirkiye’sinde laiklik gibi konular 6zelinde siirekli giindeme geldigi ve

siyasi-ictimai tartismalarda belirleyiciligini  higbir zaman yitirmedigi hesaba
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katildiginda, II. Mesrutiyet Donemi’nde genelde egitimin, 6zelde ise din egitiminin

sorgulandig fikri hareketliligin tespiti ve tahlili daha da 6nemli olmaktadir.

Cumhuriyetin kurulusundan giiniimiize kadarki siirecte, tilkemizde din egitimi
alan1 ile ilgili pek ¢ok konu, farkli sekillerde giindemde olmaya devam etmistir.
Okullarda din derslerinin varligi, laiklik ve din dersleri, din derslerinin program
icerisinde nerede nasil yer alabilecegi, kimin nasil bu dersleri okutacagi, din egitiminde
hedefin ne olmasi gerektigi gibi pek ¢ok konu, Tiirkiye’nin giindemini uzun yillardan
beri -zaman zaman daha yogun olmakla birlikte- siirekli mesgul etmektedir. Dinin
egitim kurumlarindaki yeri, okullarda zorunlu din dersleri gibi konular ise tartigmalarin
odak noktasini olusturmaya devam etmektedir. Biitlin bu tartisma konularinin ¢ikis
noktasint olusturmasi, II. Mesrutiyet Donemi’ni ve bu donemden Cumbhuriyet

Tiirkiye’sine intikal eden fikri mirasi, Gnemli hale getirmektedir.

Bu ¢alismanin éneminin ortaya konulabilmesi bakimindan, konuyla ilgili olarak
daha Once gergeklestirilmis bazi caligmalara da dikkat cekmek gerekmektedir; bu
sayede bu c¢alismanin daha oncekilerle ne Olclide kesistigi veya farklilastigi, hangi
acilardan 6zgiinliik degeri tasidigi daha net bir sekilde ortaya konulabilir. II. Mesrutiyet
Donemi’nde egitim ve din egitimi konusunda yasananlarin sorgulandigi bazi ¢aligsmalar
s6z konusudur. Bu c¢aligmalar, donemin farkli yonlerine dikkat ¢eken ve merkeze
aldiklar1 nokta {izerinden ilgili doneme 151k tutan Onemli c¢alismalardir. Mustafa
Ergiin’iin /kinci Megrutiyet Devrinde Egitim Hareketleri adli eseri, 6zellikle bu donem
lizerine caligmak isteyen egitim tarihgilerinin mutlak surette bagvurmak durumunda
kaldiklar1 6nemli bir aragtirmadir. Eserde, once, II. Mesrutiyet Donemi’ne kadarki
stirecte ekonomik, siyasi ve sosyal alanda toplumun yasadigi degisim ve gelisim ele
alinmaktadir. Daha sonra bu donemdeki egitim akimlari ve 6nde gelen temsilcileri

hakkinda betimleyici bilgiler sunulmakta, ardindan ise maarif idaresi ve Ogretim
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kurumlan tafsilatli bir sekilde incelenmektedir. Medreseler ve medreseler ile ilgili 1slah
caligmalar1 hakkinda ayrintili bilgiler ihtiva ediyor olusu, s6z konusu eseri, bu ¢alisma
acisindan 6nemli hale getirmektedir. Ayrica belirtmek gerekir ki; eser, donemin egitim
hareketlerini genel anlamda ortaya koyarken; bu arastirma din egitimi gibi daha 6zel bir

alanda derinlemesine bir incelemeyi hedeflemektedir.

Ilgili déneme dair yapilmis bir baska calisma, Abdullah Akin’in Sati Bey ve II.
Mesrutiyet Dénemi’nde Din Egitimi adl1 yiiksek lisans tezidir. Sati Bey’in fikirleri ve
goriigleriyle etkin  oldugu II. Mesrutiyet Donemi’ndeki (1908-1918) egitim
kurumlarinda din egitimi c¢aligmalar1 incelenmektedir. Bu gercevede, ilgili donemde
medresenin  varhi@i  ve gerekliligi lizerine yapilan tartigmalar, bu kurumun
lagvedilmesine dair istekler, somut ve ayrintili taslaklar i¢eren 1slah Onerileri, ¢ikarilan
talimatnameler ve yapilan kanuni diizenlemeler, gergeklestirilen reformlar ve bunlarin
uygulanmas1 asamasindaki faaliyetler s6z konusu tezde ele alman temel konu
basliklaridir. Bunlarin yani sira Islamci, Tiirkcii ve Batici olarak nitelendirilen cesitli
sosyal ve siyasal gruplarin basin-yaymn organlarinda medrese kurumu iizerine
yirtittiikkleri karsilikli tartismalar da ele alinmaktadir. Her ne kadar benzer kaynaklar
kullaniliyor olsa da, bu arastirmayir s6z konusu calismadan farkli kilan 6zellik,
meselenin sadece medrese ile sinirl tutulmamasi, yazili basinda din egitimi ile ilgili tim

tartigmalar1 6zellikle 6rgiin egitim ¢ergevesinde ele alinmasidir, denebilir.

Dikkat ¢ekilmesi gereken bir baska calisma, Ali Unisen’in II. Mesrutiyet
Dénemi’nde Istanbul'da Yayimlanan Baslica Mecmualardaki Egitim Bilimleri ile Ilgili
Makalelerin Degerlendirilmesi adl1 doktora tezidir. Tezde II. Mesrutiyet Dénemi’nde
egitim teskilatinin yani sira, bu donemde yetismis bireylerin egitim konusundaki
diistinceleri ile bu disiincelerin hayata gecirilmesi ile ilgili teklifleri veya tespitleri ele

alinmistir. Bu amagla, secilen mecmualar belli konu basliklar1 ¢ergevesinde analiz



edilmis ve bunlarin Cumhuriyet’e etkisi arastirilmistir. Genel egitim alaninda II.
Mesrutiyet’ten Cumhuriyet’e devreden mirast ortaya koymaya calisan baska bazi
arastirmalar da s6z konusudur. > Mustafa Giindiiz’iin caligmalar1 bu kapsamda
degerlendirilebilecek tiirdendir. O da tipki Unisen gibi genel egitim alanma
yogunlasmis, bunu din egitimi alanina tasiyabilecek bir ¢alisma ortaya koymamaistir.
Genel egitim politikalarinin  II.  Mesrutiyet’ten Cumhuriyet’e nasil  intikal
ettigi/ettirildigi noktasinda dikkate alinmasi gereken bu caligmalar, bu bakimdan
arastirmanin yoneldigi gaye ile bir Olgiide benzesmektedir. Ancak, bu arastirmanin,
genel egitim politikalarindan ziyade din egitimi gibi cergevesi belli bir konuda daha
derinlikli bir tahlile odaklandigini, bu haliyle de s6z konusu caligsmalardan 6zel hedefler

bakimindan farklilastigini ifade etmek gerekir.

Yukarida dikkat ¢ekilen c¢alismalarin inceleme alanlarinin genellikle II.
Mesrutiyet ya da Cumhuriyet donemi ile ilgili sinirlandirildigi ve bu iki donem arasinda
bir bag kurma yoniinde mukayeseli bir ¢calismaya yonelmedikleri; iki donem arasindaki
baglantiy1 ortaya koymaya ¢alisan arastirmalarin ise din egitimi alanin1 6zel olarak ele
almadig1 goriilmektedir. Bu calismalarin yogunlastiklart doneme dair bulgulart ve

tespitleri bu arastirma agisindan onem arzetmekle birlikte; bu arastirmanin tiimiiyle bu

2 frfan Davut Cam, II. Mesrutiyet Dénemi Garpg¢ilik fikrinin Cumhuriyet’in Diisiinsel Temellerine ve

Egitime Etkileri, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmanus Yiiksek Lisans
Tezi, izmir, 2013; Selman Tunay Kamer, Tiirk Egitim Sisteminde Karma Egitime Iliskin Fikirler,
Tartismalar ve Uygulamalar (1908-1950), Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii,
Yayimlanmamig Doktora Tezi, Ankara, 2013; Ahmet Kaya, Biyografik Eserlerin Tarih Ogretimine
Katkisi ve Ikinci Mesrutiyet'ten Cumhuriyet'e Uzanan Siirecin Degerlendirilmesi, Dokuz Eyliil
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmams Yiiksek Lisans Tezi, izmir, 2011; Sibel Atli, I.
Mesrutiyet Donemi Okul Oncesi Egitim Calismalarinin Cumhuriyvet Donemi Uygulamalarina Etkilerinin
Degerlendirilmesi, Yiiziincii Y1l Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmanus Yiiksek Lisans
Tezi, Van, 2011; Havvanur Keni Tiirker, II. Mesrutiyet Devri Egitim Hareketleri ve Giiniimiize
Yansimalari, Selguk Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Konya,
2008; Betiil Batir, Ikinci Mesrutivet'ten Tevhid-i Tedrisat'a Tiirkive'de Ilkogretim (1908-1924), Istanbul
Universitesi Atatiirk Ilkeleri ve Inkilap Tarihi Enstitiisii, Yayimlanmamus Doktora Tezi, Istanbul, 2007;
Tuba Sengiil, Mesrutiyet'ten Cumhuriyete Siyasi Fikir Akimlarimin Tarih Egitimine Yansimalart (1908-
1931) ), Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Canakkale, 2006; Sevim Ceylan, Osmanli Devieti'nin Son Déneminde Ortadgretim:1876-1920,
Kahramanmaras Siitcii imam Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans
Tezi, Kahramanmaras, 2012; Musa Bardak, II. Mesrutiyet Doneminde Okul Oncesi Egitim (1908-1918),
Firat Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Elaz1g, 2011.
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bulgular veya tespitlere gore sekillenmediginin altim1 c¢izmek gerekmektedir.
Dolayistyla, II. Mesrutiyet Donemi’nde din egitimi ile ilgili tartismalar ve bunlara yon
veren fikri saikler tespit edilmeye calisilmis, ancak daha da 6nemlisi bu tartigmalarin
Cumbhuriyet Donemi’ne nasil yansidiginin izi stirlilmistiir. Arastirmanin, bu haliyle hem
belirli bir donemi merkeze alip analiz etmek hem de bu analizin neticesinde ortaya
cikan bulgularin siiregsel olarak takibini yapmak seklinde birbirini anlamli kilan iki
onemli boyutu s6z konusudur. Ayrica, bir hususa daha dikkat ¢ekmek yerinde olacaktir:
Egitim tarihi alaninda yapilan pek ¢ok calismada, donemin fikir akimlarinin egitimle
ilgili gorisleri gergevesinde bir bagliklandirmaya gidildigi gozlemlenmektedir. Oysa bu
arastirmada fikir akimlar1 baglaminda bir tasnifte bulunulmamistir; aksine tartisma
konular1 esas alinmis ve bu konular hakkinda fikir beyan eden tiim aydinlarin goriisleri
yansitilmaya calisilmistir. Bu baglamda arastirmada genel olarak tasviri bir {islubun
kullanildig1 sdylenebilir. Ancak bazi yerlerde, baglantilarin kurulmasi ve konunun
netlestirilmesi adina ¢esitli yorumlarin yapilmasindan da kagmilmamistir. Boylece
aragtirmanin, Cumhuriyet donemi din egitimi tartismalarinin ve uygulamalarmin daha

net anlasilmasini saglayacak biitiinciil bir bakis a¢is1 kazandirmast umulmaktadir.

Osmanli’nin son donemi merkeze alinarak din egitimi alaninda gergeklestirilmis
olan bazi1 caligmalarin, bu arastirma acgisindan bazen dogrudan bazen dolayli olarak
onemli acilimlar sundugunu 6zellikle vurgulamak gerekmektedir. Recai Dogan’in 1994
yilinda yapmis oldugu “Osmanli’nin Son Doneminde Agilan Mekteplerde Din Dersinin
Tarihi Gelisimi (1773-1923)” adli yiiksek lisans g¢alismas1,1996 yilinda bitirdigi “Il.
Mesrutivet Doneminde Baticiik Akimimin Din Ve Egitim-Ogretim  Gériiglerinin
Degerlendirilmesi” adli doktora calismasi ve “Il. Mesrutiyet Donemi Hareketlerinde
Din Egitimi ve Ogretimi” (Ankara Universitesi llahiyat Fakiiltesi Dergisi 49:2(2008s.1-
43) adli makalesi bu noktada dikkat c¢ekilebilecek ve bu arastirma siiresince istifade

edilen calismalardir. Yine Zeki Salih Zengin’in “II. Mesrutiyette Medreseler ve Din
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Egitimi” adl1 kitab1 ve “Medreseden Mektebe Gegis Siirecinde Din Egitimi” (Degerler
Egitimi Merkezi Dergisi 3 (2008) s. 34-37 ) adli makalesi de bu ¢er¢evede zikredilmesi
gereken ve arastirma agisindan katki degeri yiiksek ¢alismalardir. Seref Gokiis’iin 2013
yilinda tamamladig1 “II. Mesrutiyet Donemi Tiirk¢iiliik Akiminda Egitim, Din Egitim
ve Ogretimi” adli doktora tezi de ilgili dénemde etkili olan fikri akimlardan birinin
gorlslerinin derli toplu bir sekilde ortaya konulmasi yoniiyle kayda degerdir. Bu donem
tizerine zikredilmesi gercken bir baska ¢alisma da Muhammed Ali Yazibasi’na aittir.
“Il. Mesrutiyet Dénemi Sibyan/Iptidai ve Riistiye Mekteplerinde Ahlak Egitim ve
Ogretimi” adli doktora tezi, donemin mekteplerinde okutulan ahlak risaleleri iizerine

yapilmis bir ¢aligmadir.

Ilgili dsnemde dogrudan din egitimi ve 6gretimini merkeze alan bu ¢alismalar ve
ortaya koyduklar tespitler, bu arastirma agisindan da onem arz etmektedir ve bazen
sunduklar1 perspektif bazen de ulastiklari neticeler bakimindan g¢alisma genelinde
bunlardan istifade edilmistir. Bununla birlikte s6z konusu calismalarin, aslinda i¢ ige
gecmis bir siirecin belirli donemlerine odaklandigini belirtmek gerekir. Bu arastirmayi,
s0z konusu caligmalardan ayiran temel husus ise bazen donemsel bazen de konusal
olarak parcalara ayrilarak incelenen bir siirece daha biitlinsel bakma ¢abasidir. II.
Mesrutiyet Donemi’ndeki tartismalarin  belli bir konu sistematigi c¢ergevesinde
arastirilmas1 ve Cumhuriyete gecisle birlikte bu fikirler iizerinde nasil bir degisimin,
farklilasmanin yasandiginin ortaya konmasi bu arastirmanin asil amacini olusturmustur.
Yukarida adi gecen calismalarin bazilari, belli bir fikri/siyasi hareketin egitim ve din
egitimi anlayisini, ya da o donemin egitim anlayisini ortaya koyabilmek adina yapilmis
calismalardir. Bu arastirma ise herhangi bir siyasi fikir ayirimina gitmeksizin, genelde
egitim ve Ozelde din egitimi ile ilgili ortaya ¢ikan fikirleri, belli konu basliklar
cercevesinde bir biitiin olarak ortaya koymay1 hedeflemekte ve Cumhuriyete temel

teskil eden fikirlerin olugma siirecini kesfedebilmeyi Onemsemektedir. Boylece II.
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Mesrutiyet doneminde aydinlarin din egitimi alaninda yaptiklar1 tartismalari,
onemsedikleri konulari, dile getirdikleri problemleri biitiin olarak gorerek; bu fikri
zeminin Cumbhuriyetle birlikte nasil bir siirecte devam ettigini tespit etmek
amaclanmistir. Bu bulgularin tamamini degerlendirebilecek biitiinsel bir bakis agis1 ile
bu arastirmanin hem diger ¢alismalarin vardigi neticelerin ikmaline katki saglayacagi,
hem de bunlarin muhtevasina yansiyan bilgilerin daha genis bir diizlemde

tiimlenebilecegi diisiiniilmektedir.

4. Kuramsal Cerceve

Tarihteki bir olay ya da bir fikir, mutlak surette bulundugu dénemin, kiiltiiriin
toplumsal gercekligin izlerini tasir. Belirli kavramlarin igerikleri de zaman icerisinde
degisiklik gosterebilir, farkli baglamlarda farkli anlamlar kazanabilir. Dolayisiyla
kullanilan kavramlarin nasil bir baglam igerisinde anlam kazandiginin farkinda olmak
bilimsellik adina 6nemli bir asamadir. Bu cercevede, bir arastirmanin nasil bir
cergeveye oturdugunun aciklanmasi gerekir. Din egitimi kavrami da icerik olarak farkli
anlamlarda kullanilabilmektedir. Bu arastirma gercevesinde din egitimi ile kastedilen
Orglin din egitimi alanidir. Arastirmanin temalarinda orgiin din egitimi c¢ergevesinde
yapilan tartigsmalar esas alinmistir. Ancak, bazi temalarin ortaya koydugu veriler, 6rgiin
egitimi de asan unsurlar igermektedir. Bu verilerin degerlendirilebilmesi i¢in, 6rgiin ve
yaygin din egitimi alanlarinin birlikte diigiiniilmesi gerekmistir. Ornegin, yetki ve
sorumluluk temasi1 altinda Orglin ve yaygin egitim kurumlarinin yetki alanlarina dair
bilgi vermek gerektigi i¢in din egitimi kavrami her ikisini kapsayacak sekilde
kullanilirken; yontem temas: ile ilgili bilgiler 6rgiin din egitimi g¢ergevesinde ortaya

konulmustur.

Arastirmada kullanilan bir takim tarihlendirmeler i¢in de farkli anlama big¢imleri

olabilir. Ornegin, Osmanli son dénemi ifadesi ile pek ¢ok tarih araligim kastetmek
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miimkiindiir. Bu tarihi baglatmak icin, Osmanli’nin toprak kaybetmeye basladigi
Karlof¢a Antlagmasi, Tanzimat Fermani’nin ya da Mesrutiyet’in ilan1 esas alinabilir. Bu
calismada, Osmanli son donemi ifadesi ile 1908 tarihinde Mesrutiyet’in ikinci kez ilani
ile baslayan II. Mesrutiyet donemi kastedilmektedir. Bu donemin tercih edilme sebebi,
egitim sorunlar ile ilgili meselelerin yogun bir sekilde yazili basina yansidigi, Bati
kaynakli pek cok fikrin sistemsiz de olsa iilkeye aktarilmaya g¢alisildigi 3 bir dénem
olmasidir. Caligmanin ilk asamasi, bu donemde siireli yayinlarda ortaya konan din

egitimi ile ilgili tartismalari tespit etmektir.

II. Mesrutiyet doneminin bitig tarihi de yine farkli anlamalara imkan tanir. Bu
donem ¢ogunlukla 1918 Mondros ile bitirilmektedir. Arastirmanin Cumhuriyet dénemi
ile devam eden slireci gérmeyi amaglayan ikinci agamasi, din egitimi ile ilgili ortaya
konan tespitlerin Cumhuriyet dénemine etkisini belirlemektir. Bu asamada donemin
resmi sOylem ve uygulamalari esas alinmaktadir. Nitekim Osmanli son donemi
tartismalarini tespit i¢in donemin siireli yayinlari uygun bir veri alani iken, Cumhuriyet
donemine yansimanin tespiti i¢in daha somut ve resmi verilere ihtiyag vardir. Bu
cercevede meclis gilindemine yansiyan miizakereler, din egitimi kapsaminda
gerceklestirilen uygulamalar, kabul edilen 6gretim programlar1 ve e8itimin karar verici

merciinde bulunan kisilerin sdylemleri esas alinarak ¢esitli degerlendirmeler yapilmistir.

Il. Mesrutiyet doneminin bitmesi ile Cumhuriyetin ilan1 arasindaki yillar,
iilkemiz acisindan kurtulus miicadelesinin verildigi ve yeni bir devletin temellerinin
atildig1 bir gecis donemidir. Gegmisle baglarin koparilmaya ¢alisildig: ifade edilse de,
egitimde dahil olmak {izere pek ¢ok alanda Osmanli mirasinin bir sekilde devam ettigi
goriiliir. Bununla birlikte, yeni bir devletin iizerine kurulacagi esaslarin farkli olacagi da

bilinmektedir. Ayni durumun din egitimi icin de gerceklestigi tespit edilebilir. Bu

3 Havvanur Keni Tirker, I Megrutivet Devri Egitim Hareketleri ve Giiniimiize Yansimalari, Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, Konya, 2008, s. 1.
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gelgitler icerisinde bir taraftan iilkenin gelecegine yonelik ¢esitli fikirler tartisilmaya
devam ederken, birtakim uygulamalarla ilgili kararlar alinmak durumunda kalinmistir.
En onemlisi 1920 de meclisin kurulmus ve iilkenin gelecegine dair kararlar alinmaya
baslamistir. Arastirmamiz da, bu gec¢is doneminin genel karakteristigine uygun olarak,
donemin hem siireli yayinlarini hem de meclis glindemine yansiyan tartismalarini

birlikte incelemektedir.

Son bir tarihlendirmenin Cumhuriyet donemine etkisinin hangi siire¢ igerisinde
goriilebilecegine dairdir. Cumhuriyet donemi ile ilgili genel bir sinirlandirmanin kaynak
taramas1 i¢in gerekli oldugu gorilmiis ve bu tarih ¢ok partili donem ile
siirlandirilmistir. Ancak din egitimi tartismalarinin belirlenen temalari, sinirlandirma
konusunda da belirleyici olmustur. Buna gore, arastirma boyunca benimsenen tematik
yaklagimin bir neticesi olarak Cumhuriyet donemine yansimanin her temada farkl
sekilde ilerleyebilecegi ve aym tarihlerin her bir tema i¢in nihai tarih olarak tespit
etmenin miimkiin olmayacagimmin farkina varilmistir. Bu sebeple, bir tema i¢in
yansimanin belirlenebilecegi tarih Cumhuriyet’in ilk on yili olurken, diger biri i¢in

1940’11 yillara kadar gecen siiregte etkinin boyutu tespit edilmeye calisilmistir.

Tarihi olaylar hicbir zaman aniden ortaya c¢ikmaz. Ozellikle sosyal bilimler
alaninda degerlendirilebilecek konularin derin tarihi gegmisleri mevcuttur. Bu nedenle
sosyal bir meseleyi agiklama ve anlama g¢abasi ister istemez bizi o olayin tarihteki

gecmisini aragtirmaya gotiirecektir.

Cumhuriyet donemi ile birlikte ortaya c¢ikan her olay ve olgu i¢in benzer bir
diistince izlenebilir. Bu donemde 0&zellikle egitim alaninda yapilan her faaliyetin
gecmise dayanan bir tarafi oldugu iddia edilebilir. II. Mesrutiyet donemine dayanan bu
gecmis incelenmeden, sadece belli bir donemde yapilan uygulamalari tahlil etme ¢abasi,

ortaya ¢ikan somut olaylar1 hazirlayan fikri altyapinin gézden kagirilmasini, dolayisiyla
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dogru bir tespitin yapilabilmesini engelleyecektir. Bu c¢ercevede aragtirmamizda,
Cumhuriyet donemi egitim uygulamalarinda II. Mesrutiyet donemi tartismalarinin etkili

oldugu kabulii ile hareket edilmistir.

Arastirmaya yon veren sorular su sekilde belirlenmistir.

-Osmanli son doneminde (II. Mesrutiyet donemi ) din egitim ile ilgili hangi

konular 6n plana ¢ikmaktadir?

-II. Mesrutiyet donemi aydinlar1 din egitimi acisindan hangi konular1 hangi

baglamda tartigsmislardir?

-Tartistlan bu konular kimler tarafindan ve hangi fikri zemin {izerine insa

edilmistir?

-Olusan bu fikirlerden hangileri Cumhuriyet donemini kurucu segkinleri

arasinda kabul gormiis, hangi fikirler reddedilmistir?

-Kabul edilen veya reddedilen fikirlerden hangileri Cumhuriyet déneminde

tartisilmaya devam etmistir?

- II. Mesrutiyet doneminde dile getirilen konular, problemler Cumbhuriyetle

birlikte nasil ¢oziime kavusturulmus veya nasil bir yol takip edilmistir?

-Cumhuriyetin ilk donemlerinde yapilan din egitimi programlarinda II.

Mesrutiyet donemi tartigsmalarinin etkisi nedir?

-Giinlimiizde yogun olarak tartisma konusu olan fikirlerin izleri, son donem

Osmanli diisiincesinde nasil takip edilebilir?

5. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma, belirli bir tarihsel donemde yine belirli bir alanda ortaya konan

tartisma ve uygulamalar arasindaki bagi tespit etmeyi amaglayan nitel bir calismadir. Bu
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nedenle nitel arastirma yontemleri kullanilmasi ka¢inilmazdir. “Toplanan veriler
1s51g¢inda analizler yapmaya dayanan nitel arastirmada, ii¢ tiir veri toplanir. Bunlar,
algilar, ¢evresel veriler ve siiregle ilgili verilerdir. Nitel arastirmalar i¢in gerekli olan bu
li¢ tlir veri, gorisme, gozlem ve yazili dokiimanlarin incelenmesi yoluyla elde
edilir.” * Bu bilgiler ¢ergevesinde arastirma konumuz ile ilgili dokiimanlarin tespit
edilmesi ve incelenmesi gerekmektedir. Nitel aragtirmalarin bir 6zelligi olarak, elde
edilen veriler lizerinde sayisal analizler yapmak mimkiin degildir. Zaten “nitel
arastirmalarda temel amag¢ sayilar yoluyla sonuglara ulasmak degil, okuyucuya
arastirilan konuyla ilgili, betimsel ve gercek¢i bir resim sunmaktir.”® Dolayisiyla
arastirmamizda, II. Mesrutiyet donemine ait yazili basin (dergiler) dokiimanlari
incelenmis, donemin din egitimi tartigsmalarinin betimsel bir resmi sunulmustur. Ayni
durum Cumhuriyet donemi i¢in resmi sOylemler ve somut uygulamalar iizerinden
devam ettirilmistir. Bu siiregte, betimsel bir iislubun yaninda yer yer karsilastirmalara ve
yorumlara yer verilmistir. Yapilan degerlendirmelerde, bu donemler iizerine yazilmis
cesitli bilimsel ¢calismalardan da faydalanilmistir.

Nitel arastirmalarda elde edilen bulgularin analiz siirecinde tema kullanimina
siklikla bagvurulur. II. Mesrutiyet Donemi yazili basinindaki din egitimi ile ilgili
tartismalarin belirlenmesinde de, nitel veri analizinin temel unsurlarindan biri olan
temalar kullanilmistir. Aragtirma siirecinin basinda, arastirmacinin bulmayr umdugu
temalar olarak tanimlanan olagan temalar belirlenmistir. Bunlar, uzman gorisi ile
belirlenen ve egitimin temel unsurlari olan “amag, igerik, Ogretme-ortami,
degerlendirme ve Ogrenci-6gretmen” temalaridir. Ancak calisma sirasinda su yiiziine

cikacagi umulmayan ve beklenmeyen olarak isimlendirilen temalar da s6z konusu

* Hiiseyin Simsek, “Egitim Tarihi Arastirmalarinda Yontem Sorunu”, Ankara Universitesi Egitim
Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, C.42, S.1, 2009, s. 40.
5 H. Simsek, s. 41.
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olabilmektedir. ° Dolayisiyla, verilerin toplanma ve analizi esnasinda bu temalarin
degisebilecegi gbéz Oniine alinarak, bu konuda esnek davranilmistir. Bu cercevede,
tartisma temalarinin belirlenmesinde tiimevarim ve tiimdengelimin birlikte kullanildig1
sOylenebilir. Nitekim baslangigta arastirmanin temalarindan biri olarak diistiniilen igerik
ile ilgili konular, ama¢ kapsaminda; 6grenme-ortami olarak belirlenen konular ise
yontem/usul baglaminda ele alinmistir. Ayrica batidan gelen modernlesme g¢abalarinin
etkisi ile bu dénemde dinin Oneminin azaldigna dair diisiince sebebiyle, donemin
aydinlarinin din ve din egitiminin énemine ve gerekliligine dair agiklamalar yaptiklari
tespit edilmistir. Bu sebeple basta ayr1 bir kategori olarak diistiniilmeyen din egitiminin
onemi ve gerekliligi ile ilgili tartismalar, ayr1 bir tema olarak belirlenmistir. Ayni
sekilde egitimden ve din egitiminden kimin sorumlu olduguna, bu alanda yetkinin
kimde olduguna dair II. Mesrutiyet’ten Cumhuriyet’e devam eden bir konu alaninin
eklenmesi de uygun goriilmiistiir.

Donemin en ¢ok tizerinde durdugu konulardan biri de geleneksel 6gretmen tipi
olan hoca karsisinda yeni ve profesyonel 6gretmenin nitelikleri ve bu niteliklere sahip
ogretmenlerin yetistirilmesidir. Bu sebeple 6gretmen, tek basina ve ayri bir kategori
olarak arastirmadaki ana temalardan biri haline gelmistir. Son olarak Olgme ve
degerlendirme, egitimin en Onemli unsurlarindan biri olmakla birlikte, donemin
kosullar1 igerisinde tartisma alan1 bulamamis goziikmektedir. Sonugta arastirmada; basta
diisiniilmiis olan bazi unsurlar aragtirmanin ana temalari olarak varligini devam
ettirirken; aragtirma siireci basta belirlenen bu unsurlarin yeniden yapilandirilmasini
zorunlu hale getirmistir. Sonug olarak, arastirma verileri toplam bes ana tema altinda
basliklandirilmistir. Bunlar “amag, 6nem, yetki ve sorumluluk, 6gretmen, yontem” dir.

Nitel bir ¢aligmada “anlama” 6n plandadir. Dolayisiyla, ayn1 malzeme iizerine

calisacak farkli aragtirmacilarin, bu arastirmada belirlenen kategorilerden farkli temalar

® John W. Creswell, Egitim Arastirmalar, Nicel ve Nitel Arastirmamin Planlanmasi, Yiiriitiilmesi ve
Degerlendirilmesi, Cev. Ed. Halil Eksi, EDAM, Istanbul, 2017, s. 321.
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belirlemeleri miimkiindiir. Ustelik II. Mesrutiyet déneminde bazilar1 yeni yeni giindeme
gelen konular, egitim bilimlerinin giintimiizdeki net kategorileri altinda organize
edilerek kaleme alinmamistir. Bu durum, dénemin Ozgiirliik¢ii nitelemesine de uygun
olarak, aym1 malzeme iizerine calisacak arastirmacilara, farkli kategoriler belirleme
konusunda 6zgiir ve genis bir imkan sunmaktadir.

Osmanli diisiince yapisini net olarak ortaya koyabilmek i¢in genis bir taramaya
ihtiya¢c duyuldugu bilinmektedir. Bu nedenle oncelikle donemin temel karakteristik
Ozelligini anlamak i¢in biitiinciil bir okuma gergeklestirilmistir. Genel olarak yapilan bu
okumalar, bitiinii gozden kacirma riskini en aza indirmek amaciyla tarihsel
arastirmalarin tiimii icin gereklidir. Daha sonraki asamada II. Mesrutiyet donemi siireli
yayinlarinda (dergiler) egitim ve din egitimi ile ilgili ortaya konulan fikirler, yukarida
bahsedilen ana temalar cer¢evesinde belirlenmistir. Arastirmanin bu asamasinda
betimsel bir usul esas alinmistir.

Arastirmanin diger asamasi ise II. Mesrutiyet doneminde ortaya ¢ikan fikirlerin
Cumhuriyet donemine etkisini ortaya koyabilmektir. Betimsel bir arastirma tek basina
tatmin edici bir anlamayi saglayamayabilir.” Bu nedenle, betimsel bakis agisinin
yaninda yer yer karsilastirma, yorum ve degerlendirmeler yapilmistir. Boylece, gegmiste
tartisilmis diisiince ve fikirler, eldeki veriler gergevesinde arastirilmis, anlasilmis ve bu

fikirlerin bir sonraki donemle baglantis1 kurulmustur.

5.1. Arastirma Evren ve Orneklemi

Aragtirmanin evreni, II. Mesrutiyet donemi siireli yayinlarinda ele alinan tiim din
egitimi ile ilgili tartigmalardir. Ancak II. Mesrutiyet doneminin zengin yaym hayati
dikkate alindiginda tiim dergilerin tek tek taranmasi ve okunmasi miimkiin
goriinmemektedir. Bu nedenle donemin din egitimi tartigmalari, donemin dergilerini

tasnif eden ve erisime acik hale getiren Milli Kiitiiphane ve ISAM veri tabanlarinda

’ Bkz. Jack R. Fraenkel, Norman E. Wallen, Helen H. Hyun, How to Design and Evaluate Research in
Education, 8th Edition, McGraw-Hill Companies, s. 15.
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konu bazli arama yapilarak belirlenen makalelerle sinirlandirilmistir. Dolayisiyla bu veri
tabanlarinda kategorilenmis makalelerin, donemin din egitimi alanindaki tartisma
konularini1 biiyiik dl¢iide kapsadigi varsayilmistir. Bu tartisma konularinin Cumhuriyet
donemine etkilerinin ise, tiimiiyle erisime agik olan TBMM Zabit Cerideleri, kabul
edilen ve uygulamaya konulan 6gretim programlari ve donemin resmi soylemleri ile
ortaya konabilecegi varsayilmstir.

Nicel arastirmalardan farkli olarak nitel anlayisa gore, sadece benzerlikler degil,
ayni zamanda farkliliklar ve gesitlilikler de arastirmaya dahil edilir. Amag, var olan
durumu tlim ¢esitliligi ile ortaya koymaktir. Nitel bir ¢alisma olan bu arastirmada da II.
Mesrutiyet donemi din egitimi tartismalarinin bir panoramasini elde etmek ve elde
edilen bu bilgilerin Cumhuriyet donemine etkisini ortaya koyabilmek hedeflenmistir.
Bu sebeple, II. Mesrutiyet donemi siireli yayimlar1 (dergiler) ve Cumhuriyet donemi
resmi sOylemleri herhangi bir dergi, grup, kisi vb ayrim goézetilmeksizin konu bazl
taranmistir. Bu ¢ercevede ortaya ¢ikan benzer goriisler yaninda aykir1 goriislere de yer

verilmistir.

5.2.Veri Toplama Teknikleri

Betimsel bir tarih arastirmasinin en 6nemli veri toplama teknigi, belge odakli bir
taramadir. Bu ¢alismada da belge tarama teknigi kullanilarak II. Mesrutiyet doneminde
din egitimi alaninda tartisilan konularin tespiti amaclanmistir. Bu asamada donemin
siyasi fikir akimlar1 veya aydinlar1 cercevesinde bir siniflandirma yapilmayip, din
egitimi ile ilgili olarak tartisilan konularin ¢esitli agilardan ortaya konmasi
hedeflenmistir. Siyasi fikir akimlarinin egitim goriisleri ile ilgili  yapilmis
arastirmalardan faydalanilmig, ancak esas odak noktanin tartisma konular1 olmasi
onemsenmistir. Bu fikirlerin ortaya konabilmesi i¢cin donemin dergileri konu bazl
taramistir. Dénemin siireli yaymnlarini kategorize eden Milli Kiitiiphane ve ISAM arsivi

esas alinmistir. Bu iki arsivin tercih edilmesi, hem tarih, konu, kisi ve dergi bazl gesitli
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tarama; hem de tespit edilen makalelerin pdf kayitlarin1 sunma imkanina sahip olmalari
nedeniyledir. Ayrica arsivlerin genisligi bu donemi biitiinliyle gorebilme imkanini da
saglamaktadir. Her iki arsivde gesitli bagliklar ¢er¢evesinde yapilan taramalarda tespit
edilen makaleler okunmus, gerekli goriilen yerler transkribe edilmistir. Arama basliklari
“mektep, medrese, Islam, din, dini, terbiye, talim, tedris, usul, muallim, talebe, ilim,
ulum” ve bu kelimelerin gesitli tiirevlerinden olusmaktadir. Ornegin “tedris” kelimesi

ile birlikte “tedrisat” da aranmustir.

Aragtirmanin  diger asamasi ortaya konulan bu tespitlerin, Cumhuriyet
doneminde goriilen yansimasini degerlendirebilmektir. Bu doénemde, devam eden
tartigsmalar yerine, bu tartismalarin etkisini ortaya koymak amaglanmistir. Bunun igin
ise, siireli yayinlarda yer verilen tartismalardan ziyade, resmiyete gegen sdylemlerin
aragtirtlmas1 gerekir. Zira yansima ve etki, daha somut bir olgu iizerinden tespit
edilmelidir. Bu yansimanin nasil ve ne sekilde olustugunun kesfedilebilmesi igin II.
Mesrutiyet doneminde belirlenen konular, TBMM =zabit tutanaklari tizerinde de
yapilmistir. Bu noktada TBMM tutanaklarinda tarih, konu ve kisi bazli tarama imkani
sunan TBMM arsivi kullanilmistir. Cok partili doneme kadar tiim TBMM tutanaklari,
yukarida bahsedilen kavramlar yaninda, bunlarin Tiirkge sadelestirilmis sekilleri ile

birlikte taranmis ve ayni sekilde tasnif edilmistir.

Verilerin toplanma asamasindan sonra verilerin analiz edilme siireci
gelmektedir. Veri analizinde “anlam” 6n plana ¢ikmaktadir. Anlamin 6n plana ¢ikmasi
ise, betimleme ve analizi asan ileri bir asamadir. Bu siirecte elde edilen bulgular iligkisel
bicimde yorumlanir. Verilerin anlamlandirilmasi, ayn1t zamanda, 6znel bir siiregtir ve bu

nedenle yorumlarin mutlak nesnelligi iddia edilemez.®

® H.Simsek, “Egitim Tarihi Aragtirmalarinda Yontem Sorunu”, s. 44.
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Verilerin  kodlanmasinda farkli yollar benimsenebilmektedir. Buna gore
kodlamalar, onceden belirlenmis kavramlara gore yapilabildigi gibi, elde edilen
verilerden ¢ikarilan kavramlar esas alinarak da yapilabilir. Arastirmamizda, Corbin ve
Strauus tarafindan da belirtilen, bu iki kodlamanin beraber yapildig: iigiincii bir kodlama
tiirli esas alimmistir. Buna gore, arastirma Oncesinde genel bir cerceve cizilerek belli
kodlar belirlenmis; arastirma siireci igerisinde ortaya ¢ikan yeni kodlar ¢gercevesinde bu
kodlar yeniden sekillendirilmistir. S Ortaya ¢ikan temalar iligkilendirilip

anlamlandirilmis ve yer yer karsilastirmalar yapilarak degerlendirmeler yapilmistir.

° Bkz. Juliet M. Corbin ve Anselm Strauss, “Graunded Theory Research: Produres, Canons and
Evaluative Criteria”, Qualitative Sociology, Vol.13, N.1, March 1990, ss. 2-21.
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I. BOLUM: DIN EGITIMININ AMACI
Egitim programlari, bireyin ve toplumun ihtiyaglar1 gozetilerek hazirlanir. Bu
cergevede, egitimin amagclar1 lizerine yapilacak bir ¢aligma, hem donemin insan
anlayisi, hem de toplumsal sartlar ve ihtiyaclar hakkinda 6nemli veriler sunar. Bu

durum, din egitimi agisindan da farkli degildir.

Osmanli devletinin son donemleri olan II. Mesrutiyet doneminde ve yeni bir
tilkenin kuruldugu Cumbhuriyet’in ilk yillarinda, egitim anlayisim sekillendiren pek ¢ok
olay, mesele ve tartigma vardir. Pek ¢ok konu i¢ ice diisiiniilmiis ve birlikte
tartisilmistir. Bu nedenle herhangi bir konuyu tek basina incelemek, o konuyu etkileyen
pek ¢ok etmeni gozden kagirmak anlamina gelir. Bununla birlikte ¢ok sayida etmeni bir
arada degerlendirmenin giicligli de bilinmektedir. Bu sebeple, din egitiminin
amaglarindaki degisimi ortaya koyabilmek icin, boliimiin birka¢ temel baslik altinda
incelenmesi uygun goriinmektedir. Bunlardan ilki, e§itimin niteligine iliskin degisimi
anlayabilmek i¢in ele alinan dini-milli egitim ve milli ahlak tartismalaridir. Bu baslik
altinda dini olarak nitelenen egitimin, milli bir karaktere donlisme siireci incelenmis, I1.
Mesrutiyet doneminden Cumhuriyet donemine aktarilan “milli” kavrami igerisinde,
dinin yerinin nasil goriildiigiine iligkin diisiince degisimi agiklanmaya g¢alisilmistir. Bu
bolim altindaki ikinci baglikta, II. Mesrutiyet déneminin yetistirmek istedigi insan
tipinin 6zellikleri agiklanmistir. Son baslikta ise Cumhuriyet donemine gegis siirecinde
ve sonrasinda programlara yansiyan ve donemin genel tartisma konular1 baglaminda ele

alinan, din egitiminin amaglar1 meselesi irdelenmistir.

1. Din Egitiminin Niteligi: Dini mi, Milli mi?
Tarihin belli bir doneminde, sadece Osmanli devleti i¢in degil, pek ¢ok iilke ve
toplum i¢in, egitimin, dinin amaclarina hizmet ettigi ya da en azindan egitimin amaclari

ile dinin amaglarinin ortiistiigii bilinmektedir. Dini olarak karakterize edilen boyle bir
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egitim sisteminde amagclar, inanilan dinin amaglar1 igerisinden secilmekte, egitim adi
altinda yapilan tiim faaliyetler “dindar insan” yetistirme amacina hizmet etmektedir.
Modernlesme siireci ile, bu diislincede bir kirilma yasanmis ve dinin, egitim de dahil
olmak tlizere pek cok alandaki hakimiyeti, asamali olarak sona ermistir. Bununla
birlikte, Osmanli’nin son donemine kadar, dinin egitim tizerindeki etkisi bir sekilde

devam etmistir.

Osmanli devletinde geleneksel egitim kurumlari medreselerdir. Medreselerin
genel amaci, ilkenin ihtiyag duydugu egitimli insan giiciinii yetistirmektir ve bu
kurumlar, dini bir nitelige sahiptir. Klasik donemde bu amacini yerine getiren
medreseler, devletin pek ¢ok alanda gerilemesine de bagl olarak, 6zellikle 16. yy.dan
itibaren bozulmaya baglamistir. Bu donemde Osmanli devletinin, Bat1 karsisindaki
istlinliglini gittikge kaybetmesiyle yetismis insan giici konusundaki geleneksel alginin
degismesi, egitim alaninda yenilenme ihtiyacini dogurmus ve devlet, medrese
yapilanmasindan farkli birer egitim kurumu olan mektepler agmaya baslamistir. Agilan
bu yeni mekteplerin amaci, geri kaldigi diisiiniilen alanlarda —ki bunlar baslangigta
askeri ve tip olarak belirlense de zamanla toplumsal yasamin neredeyse tiim alanlarina
yayilmistir- Bat1 tarzi bir egitimle, kaliteli insan yetistirmektir. Devlet egitimli insan
giiclinii artik bu kurumlardan temin etmeye baslamakta; bu siirecte medreseler ise yavas
yavas bu alanlardaki amaclarindan uzaklasarak kabuguna g¢ekilmekte ve sadece din

alaninda egitim veren kurumlar haline dontismektedir.

Baglangicta say1 ve c¢esidi az olan mektepler ile medreseler karsi karsiya
kalmamistir. Ancak say1r ve ¢esit olarak artmalariyla birlikte, iilkede iki ayr1 amaca
yonelik egitim veren farkli zihniyetlerde insan yetistiren iki kurum olarak kars1 karsiya
gelmigler ve birer egitim kurumunun da 6tesinde, iilkedeki zit diislince ve bakis agisin1 —

ornegin geleneksel ile modern- olani temsil eden metaforlara doniismiislerdir. Bu durum
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cogunlukla, mektep-medrese ikiligi olarak ifade edilir. Gergekte ise o donemde iilkede
faaliyet gOsteren yabanci okullar ve azinlik okullar1 da dikkate alindiginda, iilkede
sadece iki degil, farkli amac¢ icin c¢alisan pek ¢ok egitim kurumu oldugu tespit
edilebilir.’® Farkli egitim kurumlarinda farkli amaclar icin yetistirilen yeni neslin ortaya
cikaracagi sorunlar ise, bir siire sonra fark edilecek ve gesitli vesilelerde giindeme

getirilecektir.

II. Mesrutiyet doneminin sunmus oldugu 6zgiirce fikirlerini ifade edebilme ve bu
fikirleri ¢esitli sekillerde halka duyurabilme imkani, donemin aydinlarini o6zellikle
egitimde farkli amaclar belirlemenin iilke i¢in tehlikesine isaret eden yazilar kaleme
almaya yoneltmistir. Egitim anlayis1 bakimindan farkl diistinceleri savunan pek ¢ok II.
Mesrutiyet aydini, egitime dogru ya da uygun bir tek amag kazandirmak gerektigi
konusunda goriis birligi i¢indedirler. En temelde yapilmasi gerekenin, okullara belli bir
gaye vermek ve dgretimi esashi usullere uygun hale getirmek™ oldugu kabul edilir.
Bununla birlikte bu gayenin ne olmasi gerektigine dair disiinceler birbirinden

farklilagsmaktadir.

II. Mesrutiyet donemi aydinlarint gesitli fikir akimlar1 gergevesinde tasnif etmek
bir teamiil haline gelmistir. Bu aydinlar, iilkenin sorunlarinmi tespitten ¢oziimiin ne
olmas1 gerektigine kadar pek c¢ok alanda birbirlerine zit fikirler 6ne siirmiislerdir. Bu
ayrihigin izlenebilecegi bir alan da egitimin amaglarinin ne olmasi gerektigine dairdir.
Ornegin Batici olarak isimlendirilen aydinlar, iilkenin geri kalma sebebini, “vatan
sevgisiyle dolu, akilci, Ozgiir, modern diisiinceli gencgler yetismesine imkan veren

5912

okullarimizin olmayiginda™™* arayarak, egitimin amaglar1 konusunda da bu nitelikleri 6n

plana ¢ikarirlar. Buna karsilik, Islamc1 aydinlar, iilkenin geri kalma nedenini, Islamiyet

9 Bkz. Asim Ari, “Tevhid-i Tedrisat ve Laik Egitim”, G.U. Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, C. 22, S. 2,
2002, s. 182.

1 Sat Bey, “Maarifimizin En Biiyiik Yaras1”, Ummet, S. 9, 23 Temmuz 1910, s. 5.

2 Hidir Oniir, “Son Dénem Osmanli Aydininda Egitim Tartismalari”, The Journal of Academic Social
Science Studies, , N. 30, 2014 Winter I, s. 493.
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prensiplerinden uzaklagmakta gordiikleri igin, 13 egitimin temeline de Islam dinini 14
yerlestirirler. Giiglii bir gelenege sahip olan bu diisiince, donemin degisen siyasal
sOylemi ve modernlesmenin Batililasma olarak algilanmasi ile birlikte bir taraftan
sorgulanmaya diger taraftan revize edilmeye g¢alisilir. Egitimin dindar insan yetistirme
amact yok olmamakla birlikte, egitimin dini niteligi degismektedir. Siyasi alanda
donemin hakim diisiincesi haline gelen milli diisiincenin, bu anlamda egitim alanina
yansimamas1 miimkiin degildir. Vatansever insan yetistirme hedefi, hem donemin siyasi
diisiincesine, hem de {ilkenin i¢inde bulundugu zor duruma uygun goriilerek 6n plana

cikarilmis, yetistirilmek istenen insanin nitelikleri arasinda dindarlik ile birlikte

vatanseverlik vasfi da eklenmistir."

Dini ve milli bir egitimin birlikteligi donemin ilk yazilarinda dikkat ceker.
Ornegin, kurucularim genelde ulemanin olusturdugu Beyanii’l-Hak dergisindeki® bir
yazisinda Mehmet Siikrii, ¢ocuklara iyi bir din terbiyesi verilmesi gerektigini belirtir.
Ileride iyi bir vatanperver olabilmelerinin sarti, anne baba ve 6gretmenlerin kiiciik
yaslarda ¢ocuklara dinin kaidelerini 6gretmelidir: “Zira dimagi heniiz yumusak ve gayr-
1 miicehhez olan kiigiikler, her tiirlii telkinati kabule miisteid oldugundan
kiiciikliiklerinde kendilerine 1yi, fena her ne Ogretilirse onlart daha kiiclikten
unutulmayacak bir surette bellerler. Iste bunun igin kavaid-i diniyyeye ragbet ve ahkam-
1 diniyyeye riayet etmenin bir vacibe-1 beseriyye oldugu kiicliklere dgretilirse, onlar,

5517

ileride iyi bir diyanetperver, tam bir vatanperver olurlar”™" Ona gore, terbiyenin gayesi,

oncelikle ¢ocukta din ve vatan sevgisini olusturmaktir.'® Bu noktada milli bir gaye dini

13 Bkz. Tarik Zafer Tunaya, Islamcilik I, Yenigiin Haber Ajans1 Basin ve Yayincilik A.S., Subat 1998, s.
18.

¥ Recai Dogan, Islamcilarin Egitim ve Ogretim Goriigleri, Ankara, 1999, s. 52.

> Tugrul Yiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislart”, Dini Arastirmalar, C. 13, S.
34, Ocak-Haziran 2010, s. 73. _

16 Ramazan Boyacioglu, “Beyanii'l- Hak'ta Ulema, Siyaset ve Medrese”, Cumhuriyet Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, S. 2, 1998, ss. 51-92.

Y'M. Siikrii, “Cocuklarimizi Nasil Terbiye Edelim”, Beyanii’l-Hak, C. 5, S. 125, 15 Agustos 1327, s.
2266.

8 M. Siikrii, “Cocuklarimzi Nasil Terbiye Edelim”, s. 2267.
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bir terbiyeden ayri diisiiniilmemis, egitimin amaci din ve vatan sevgisi olusturmak

olarak birlikte ifade edilmistir.

Egitimin asil amacinin, ¢ocukta din ve vatan sevgisini olusturmak olarak
belirlenmesi, iilkenin i¢inde bulundugu zor durum ve donemin yiikselen akimi olan
milliyetgilik ile birlikte diisiiniildiigiinde anlam kazanmaktadir. Ulkeyi i¢inde bulundugu
zor durumdan kurtarmak ve karsilagilan problemlerle bas edebilmek icin, yeni bir
insan/vatandas tipine ihtiya¢ duyulan®® bu dénemde, egitimin niteligi, dini terbiye ile
milli terbiyenin birlikteligi baglaminda disiiniilmiistiir.”° Dini terbiye, geleneksel olarak
zaten hakimiyetini siirdiiriirken, milli terbiyeye dair sdylemlerin goriiniirliigl gittikce
artmustir. Ozellikle “1913te, Tiirkcii hareket ve faaliyetlerin, hiikiimetin temel politikasi

haline”?

gelmesiyle birlikte, egitimin temel gayesinin de, milli olmas1 gerektigine dair
sOylemlerde bir yiikselis goze ¢arpmaktadir. Milliligin anlam1 ve smirlar1 konusunda

farkli goriisler olsa da, bu donemde egitimin temel amaci, milli bir bilincin

olusturulmasi olarak belirlenmistir.22

Milli egitim anlayiginin, yeni nesillere aktarilmasi i¢in bu donemde devletin
cesitli faaliyetleri dikkat c¢ekmektedir. % ittihat ve Terakki Cemiyeti, kamuoyu

olusturmak i¢in yazili basin1 kullanmis, ¢esitli derneklerin/cemiyetlerin faaliyetleriyle,

9 Bkz. Nurhayat Celebi ve H. Tezer Asan, “II. Mesrutiyet Donemi Egitimi ve Insan/Birey Yetistirme
Paradigmalar1 Analizi”, Egitim ve Ogretim Arastirmalar: Dergisi, C. 3 S. 1, Subat 2014, s. 265.

20 Bkz. Osman Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, C. 5, Istanbul, 1977, s. 1637 -1639.

! Mustafa Giindiiz, Maariften Egitime, Dogubati, Ankara, 2016, s. 380.

22 Milli terbiye- modern gretimi savunan Z.Gokalp’in milli egitim séylemiyle, milliligin yurtseverlik
siirin1 agmamasi gerektigini savunan Sat1 Bey arasinda goriis ayriligi vardir. Bunun yaninda Edhem
Nejat tilkenin bilgiye degil, milli duygular1 saglam genclige ihtiyact oldugunu savunmaktadir. Bkz.
Necdet Sakaoglu, “Egitim Tartismalar1”. Tanzimat'tan Cumhuriyet’e Tiirkive Ansiklopedisi, C. 2, Tletisim
Yayinlari, Istanbul, 1985, s. 483-484.

2 Bkz. Mustafa Giindiiz ve Musa Bardak, “Egitimde Millilik ve Milli Talim ve Terbiye Cemiyeti
Mecmuas1 Uzerine Bir Inceleme”, e-Journal of New World Sciences Academy, Vol. 5, N. 4, 2010, s.
1933.
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milli diisiincenin gelistirilmesi konusunda ¢aba sarf etmistir. Devletin faaliyetleri, milli

bir egitim diisiincesi olusturmak amacina yénelik olarak? belirlenmistir.

Milli bir egitim sdyleminin 6n plana ¢ikmasinda etkili olan isimlerden biri, Tiirk
milliyetciliginin fikir babasi olarak anilan Ziya Gokalp’tir. O, egitimin milli bir
karakteri olmasi gerektigine dair cesitli nedenler ortaya koyar. Geleneksel olarak
yapilmaya calisilan Islami egitimin, iilkenin bagimsizlik idealine kavusmasi igin yeterli
ve etkili olmadigi ispatlamaya calisir. Bu konuda Miisliiman iilkelerin isgalci devletlere
boyun egen durumlarini érnek verir. Islami egitimin, bagimsizlik idealine sahip bireyler
yetistirme konusunda yeterli olmadigini ifade eder ve ona bagimsizlik idealini agilayan
diisiincenin, dini degil milli duygular oldugunu soyler: “Islam diinyasindaki sémiirge
hayatina son vermek i¢in, Misliman kavimlerde milli vicdani kuvvetlendirmekten
baska care yoktur.”®® Benzer diisiince, ilerleyen siiregte M. Kemal’in iilkenin icinde
bulundugu durumun nedenini egitime ve eski egitimin milli bir karaktere sahip
olmamasma bagladig sozlerinde de®® gérmek miimkiin olacaktir. Bununla birlikte 11.
Mesrutiyet donemi i¢in milli egitim sdylemi dinden tamamen bagimsiz olarak

diistiniilmez, iki egitimin birlikteligi vurgulanir.

Dini ve milli egitim kavramlarinin birlikteligini en yogun bi¢imde vurgulayanlar
hi¢ siiphesiz Islamcilardir. Islami bir egitimi savunma gerekgeleri arasinda, iilkenin
kurtulusu i¢in milletini seven bir neslin yetistirilmesi gerektigi vurgusu dikkat ¢eker.
Din ve millilik o kadar i¢ igedir ki, din egitiminin zayiflamasi cehaletin artmasi, Islami

hayat tarzinin zayiflamasi ve en sonunda varligimizin tehlikeye girmesi anlamina

" 11. Mesrutiyet déneminde bir diigiincenin yaygimlasmasi adma kullanilan en etkili yollar igerisinde bir
cemiyet kurulmasi ve bu diislinceyi savunacak yayinlarin yapilmasidir. Milli bir egitim diisiincesini
olusturmak i¢in de bu yolun kullanildig1 goriilmektedir. Bu amagla Mili Talim ve Terbiye Cemiyeti
kurulmus ve cemiyet bu diisiinceyi beslemek icin bir dergi ¢ikarmistir. Konu ile ilgili ayrintili bilgi i¢in
bkz. Mustafa Giindiiz, Maariften Egitime, DoguBati, Ankara, Subat 2016, s. 381.

2 Ziya Gokalp, Tiirkgiiliigiin Esaslar: 1, Haz. Mehmet Kaplan, MEB Istanbul, 1996, s. 87 vd.

% Yahya Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, Pegem Akademi, Ankara, 2011, s. 337.
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gelir. 2" Bu soylemlerde Islam ile millilik arasinda bir ayrimin gozetilmedigi tespit
edilebilir. Milli ahlakimizin bozulduguna dikkat ¢ekmek amaciyla yazilan pek cok
makalede verilen orneklerin, dini kurallara aykir1 davramiglardan olusmasi %% bu
donemde din ve milliligin i¢ ige gegmis oldugunu ve birinde goriilen bozulmanin, digeri
icin de ifade edildigini, bu iki alanmn ayr diisiinilmedigini gosterir.”® Ozellikle ithal
fikirlerin, iilkeye zarar verdigi belirtilirken, islam’in geleceginin, ancak hakiki bir islami
terbiye ile kurtarilabilecegine; milletini ve dinini hakir goren, yabanci fikirlere kurban

olmus ve kirli ellerde terbiye goren bir gencten, milletin istikbali i¢in bir fayda

beklenemeyecegine dikkat gekilir.*

Dini ve milli amaclarin birlikteligi, milli egitim istekleri icerisinde “dindarlik”
vasfinin yer almasi ile de ortaya konabilir. Milli bir terbiye, milli bir mefkiire ve milli
bir gaye i¢in yola ciktiklarini belirten Esad Pasa, devletin milli bir egitim diigiincesini
yayginlastirmak amaciyla ¢ikardiklar: dergide™, yetistirmek istedikleri bireyi “viicudu,

32 olarak tanimlamaktadir.

dimagi, ahlaki saglam, dindar, azimkar ve miitesebbis
Burada, milli bir mefkareye sahip bireylerin 6zelliklerinden birinin de dindarlik olarak
ifade edilmesi, egitimin milli niteligi igerisinde, din olgusunun yer almaya devam

ettigini ve bu iki kavramin birlikte diislintildtigiinii gosterir.

Yine donemin 6nemli egitimcilerinden biri olan Emrullah Efendi de, din bilgisi,
ahlak, yurt bilgisi, cografya, iilke tarthi gibi derslerin programlarda yer almasi

gerektigine isaret eder.*® Boylece, toplumun kendisini, Tiirk ve Miisliman hissetmesi

%’ Balcizade Edremitli Mehmed Tahir, “Terbiye-i Diniyyenin Fikdani” Beyanii’l-Hak, C. 5, S. 114, 30
Mayis 1327, s. 2095.

%8 Sehbenderzade Filibeli Ahmed Hilmi, “Ahlak-1 Milliyemizi Bozuyorlar, -Emniyet-i Umumiye
Miidiiriyetinin Nazar-1 Dikkatine”, Hikmet, C. 1, S. 23, 22 Eyliil 1910, s. 7.

2 Vatam1 savunmak amaciyla halkin milli duygularimi 6n plana ¢ikarma gerekliligi pek ¢ok aydini dini
vasitalari kullanmaya itmistir. Aslinda bu iki alan ayr diisiiniilmemistir. Bkz. Hamdullah Suphi, “Milli
Hutbeler”, Tiirk Yurdu (1. Seri), C. 11, S. 24 (128), 2 Subat 1332, ss. 3327-3330.

%0 Balcizade Edremitli Mehmed Tahir, “Terbiye-i Diniyyenin Fikdani”, s. 2096.

31 Mili Talim ve Terbiye Cemiyeti Mecmuasi

%2 Miiessislerden Doktor Esad Pasa Tarafindan, Mili Talim ve Terbiye Cemiyeti Mecmuasi, C. 1, S. 1, s. 3.
% N.Sakaoglu, “Egitim Tartismalar1”, s. 482.
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saglanmaya ¢alisilmis, Islamcilik ve Tiirkgiiliik bu donemde birbirini destekler nitelikte
kullanilmistir. Ornegin, A. E. [Abdiirresid ibrahim] “Ahlak-1 Milliye Hayat-1 Ummettir”
adli makalesinde, milli ahlakin, ancak Islamiyet ile miimkiin olabilecegini, gesitli
orneklerle aciklamaya caligmaktadir. % Bu donemdeki temel diistincenin, var olan
savagin, ancak, milli bir ruh ve inang¢ birligi ile basarilabilecegi fikri oldugu
muhtemeldir. Ancak, I. Diinya Savasindan yenilgiyle ¢ikilmasi ve Miisliiman kimligini
tastyan Araplarin, Ingiltere’ye yardim etmesi, Islamciligi geri plana diisiirmiis,
milliyet¢ci uyanisi percinlemis ve sonugta “Tirklik™ kimligi 6n plana c¢ikmaya
baslamlstlr.35 Bir baska sebep ise, yabanci okullarda okuyan Tiirk genglerinin, kendi
degerlerine uzak bir sekilde yetismesinden duyulan endisedir. Yabanci hocalar
tarafindan yetistirilen Tiirk ve Miisliiman genglerin (6zellikle kizlarin) hayat tarzindaki
degisim, verilen egitimin milli ve dini esaslara uygun olmasi gerektigine dair
diisiincelerin énemli bir sebebidir. Ornegin, Istanbul inas Sultanisi anasinifi tarafindan
yapilan, sene sonu tdrenine dair gozlemlerin aktarildigt Milli ve Dini Terbiye adl
makalede, ortaya ¢ikan manzaranin, dini ve milli degerlerimize uygun olmadigi

yoniinde elestiriler paylagilir.®

TBMM’nin acildigit donem i¢in de nispeten benzer sartlarin gegerliligini
korudugu soylenebilir. Dolayisiyla bu dénemde, hiikiimet tarafindan agiklanan maarif
programinin amaglarinda da, dini ve milli egitim nitelikleri birlikte zikredilerek, benzer
bir egitim amaci devam ettirilir. Hatta bu birliktelik, resmi sdylemlere net bir sekilde
yansir: “Maarif islerindeki gayemiz; ¢ocuklarimiza verilecek terbiyeyi her manasiyle

dini ve milli bir hale koymak...” 3 Bagimsizligin kazanilmasinin oncelikli bir mesele

% A. E. [Abdiirresid ibrahim],“Ahlak-1 Milliye Hayat”, Teariif-i Miislimin, C. 1, S. 24, 18 Tesrinissani
1326, ss. 382-384.

% Tuba Sengiil, “Siyasi Diisiince Akimlar1 ve Tarih Ders Programlarindaki Diisiinsel Degisim (1908—
1930)”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, C. 40, S. 1, 2007, s. 88-89.

% Esref Edib, “Milli ve Dini Terbiye”, Sebilii'r-Resad [Sirat-1 Miistakim], C. 12, S. 304, 26 Haziran 1330,
s. 324.

%79 Mayis 1920 tarihinde meclise sunulan maarif programinda egitimin amaglari su sekildedir: “Maarif
islerindeki gayemiz; ¢ocuklarimiza verilecek terbiyeyi her manasiyle dini ve milli bir hale koymak ve
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oldugu bu ortamda, egitimle ilgili kokli bir degisiklige gidil/e/medigi, o doneme kadar
var olan yapinin ve amacin korunmaya calisildigi anlasilmaktadir. Bunun yaninda
kurulus asamasinda egitim konusuna 6nem veren devlet, bu alandaki yenilikler i¢in bir
dizi hazirlik niteliginde toplantilar diizenler. Bu toplantilarda milli egitim séyleminin
agirhig artmakta, dini ve milli ifadelerinin yan yana kullanimi azalmakta ve egitimin

temel niteligi milli olarak tek basina belirmektedir.

Devletin egitim sistemi ile ilgili takip edecegi yolu belirlemek amaciyla 1921
yilinda Ankara’da toplanan I. Maarif Kongresinde, egitimin amaglart ve niteligi biiyiik
Olclide ortaya c¢ikmis ve kongrede “milli bir egitim” vurgulanmistir. Boylece II.
Mesrutiyet’te belirginlesen milli egitim diisiincesi, 15 Temmuz 1921°de diizenlenen
Maarif Kongresinde alinan kararlarla somut bir sekilde ortaya konur. Dénemin Maarif
bakan1 Hamdullah Suphi ve Mustafa Kemal tarafindan ifade edilen milli egitimin icerigi
ise, bagimsizlik miicadelesi veren bir iilkenin ihtiyaclari dogrultusunda, “yabanci

unsurlarin etkilerinden uzak, kendi tarihiyle miitenasip olmak”® seklinde doldurulur.

Tarihin belli bir doneminde sdylenen ifadeler, daha sonraki gelismeler 15181nda
yeniden  yorumlanarak  oldugundan  ¢ok  daha  bagska  bir  sekilde
anlamlandirilabilmektedir. Nitekim Cumhuriyetin ilanindan sonra gergeklesecek olan

inkilaplar1 goz Oniine alarak, M. Kemal’in kongredeki ifadelerini, 6zgiin bir kiiltiir

onlar1 cidali hayatta muvaffak kilacak, istinatgahlarini kendi nefislerinde bulduracak kudreti tesebbiis ve
itimad1 nefis gibi seciyeler verecek, miistahsil bir fikir ve suur uyandiracak bir derecei aliyeye isal
eylemek, tedrisati resmiyeyi biitiin mekteplerimizi en ilmi, en asri olan bu esasat ile kavaidi sihhiye
dairesinde yeniden tanzim ve programlarini 1slah etmek, mizaci millete ve seraiti cografiye ve
iklimiyemize, ananati tarihiye ve i¢timaiyemize muvafik ilmi ders kitaplar1 meydana getirmek halk
kiitlesinden lagatlar1 toplayarak dilimizin kamusunu yapmak, bizde ruhu milliyi nemalandiracak asari
tarihiye, edebiye ve igtimaiyeyi erbabina yazdirmak, asar1 atikai milliyeyi tescil ve muhafaza eylemek,
Garp ve Sarkin miiellif at1 ilmiye ve fenniyesini dilimize tercime ettirmek hasili bir milletin hifz1 hayat
ve mevcudiyeti i¢cin en mithim amil olan maarif umuruna dikkat ve gayreti mahsusa ile ¢aligmaktir.
Bugiin ise ilk isimiz mekatibi mevcudeyi hiisnii idare etmektir” TBMM Zabit Ceridesi, Devre |, Cilt 1,
Ictima 13, 9 Mayis 1920, s. 241-242.

%8 Kongrenin agilis konusmasinda Atatiirk{in ifadeleri soyledir: ‘Simdiye kadar takip olunan tahsil ve
terbiye usullerinin milletimizin tarihi tedenniyatinda en mithim bir amil oldugu kanaatindeyim. Onun i¢in
bir milli terbiye programindan bahsederken, eski devrin hurafatindan ve yabanci fikirlerden, sarktan,
garptan gelebilen bilcimle tesirlerden tamamen uzak seciye-i milliye ve tarihiyemizle miitenasip bir
kiiltiir kastediyorum’’ Atatiirk ’iin Soylev ve Demegleri, C.1, 5. Baski, Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek
Kurumu Atatiirk Arastirma Merkezi, 2006, s.19-20.
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yaratma istegi ile birlikte pozitivist ve milli bir egitim anlayis1 olarak degerlendirenler
bulunmaktadir.® Ancak, bu ifadelerin en azindan o donem igin, dinden bagimsiz bir
millilik olarak algilanmadigi ifade edilmelidir. Nitekim dine geri donerek kurtulusun
olacag fikrini savunan, Cumhuriyet sonrasindaki pek ¢ok uygulamay1 da dine kars1 bir
hamle oldugu gerekgesi ile elestirecek olan Islamci yazarlar, I. Meclis dénemindeki bu
ifadelere katildiklarini ifade etmislerdir. Bu isimlerden biri, Hamdullah Suphi’nin
Maarif Kongresindeki sozlerine katildigini ¢ok net bir sekilde ifade eden Aksekili
Ahmed Hamdi’dir.* Anlagilan, dénemin zor sartlari, farkli fikirlere sahip aydinlari,
iilkenin ve toplumun i¢inde bulundugu buhrandan kurtulmasi ve yabanci tesirlerden
uzak durulmasi gerektigi gibi konularda bir araya getirmistir. Egitim de, bu amaca
hizmet edecek nesillerin yetistirilmesi gayesiyle milli bir nitelikte diistintilmiis, bu
millilik icerinde dini 6geler eksik birakilmamistir. Bununla birlikte degisen sartlar
kavramlara yiiklenen anlam igeriklerini, is basina gelen kisilerin farkli diisiinceleri ise,
sOylemler ayni kalsa da hayata gecirilen uygulamalari degistirecektir. Bu durumu

ozellikle i1lk meclis siralarinda ¢ok daha net bir sekilde tespit etmek miimkiindiir.

Yeni Tirkiye’nin 1920 tarihli ilk hiikiimet programinda, dini ve milli egitim bir
ilke olarak belirtilmistir. Bununla birlikte bu ilkenin nasil anlagilacagi, egitim
uygulamalarinin nasil yapilacagi, ayni hiikiimet icinde Maarif vekilligi yapan kisilerin
sahsi gorilis ve anlayislar1 ¢ercevesinde sekillenmistir.41 Ornegin, Hamdullah Suphi Bey
doneminde egitimde ameli Kkisilerin yetistirilmesi 6n plana ¢ikarken, Vehbi Bey

déneminde egitimin dini niteliginin arttign goriiliir.* Ismail Safa Bey déneminde ise,

% Erol Kapluhan, “1921 Maarif Kongresi'nin Tiirk Egitim Tarihindeki Yeri ve Onemi”, Yalova Sosyal
Bilimler Dergisi, C. 4, S. 8, 2014, s. 128.

0 Aksekili Ahmed Hamdi, “Mekteplerde Tedrisat ve Terbiye-i Diniyye Meselesi Hakkinda: Maarif
Vekil-i Muhteremi Hamdullah Suphi Beyefendi'ye” Sebilii'r-Resad [Sirat-1 Miistakim], C. 19, S. 488, 17
Temmuz 1337, ss. 215-217.

* fhsan Giines, Birinci TBMM 'nin Diigiince Yapist (1920-1923), Tiirkiye is Bankas: Kiiltiir Yayimlari,
Istanbul, 1997, s. 322.

2 Vehbi Bey, 25 Subat 1922 tarihinde yaymnladigi genelgede, halkin din sevgisinin ne derece yiiksek
oldugu belirtilmig, Ogretmenlerden buna uygun davranmalar1 istenmis, aksi hareket edenlerin
ogretmenlige veda edecekleri belirtilmistir. Yine, ¢ocuklarin okullarda ameli bir tarzda dinini 6grenecegi,
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milli ve asri terbiye 6n plana ¢ikmis, genglerin milli duyguyla bir araya getirilmesi
geregi Vurgulanmlstlr.43Ashnda I. Meclis dénemini bu anlamda bir ge¢is donemi olarak
ifade etmek, dini ve milli egitim niteliklerinin birlikte vurgulanmasi yaninda,
uygulamay:r vyiiriiten kisilerin kavramlart anlama bigimlerine gore uygulamalarin

degistigini soylemek yanlis olmayacaktir.

Cumhuriyet’in ilanindan sonra stireli yayinlarda milli ve dini terbiyeyi ayirmaya
gerek olmadigina dair yazilar dikkat ¢eker. Bunlarin birbirine zit seyler olmadigina dair
aciklamalar, ikisinin bir arada olabilecegine dair ikna ¢abalari, giderek bu iki alanin bir
arada disiiniilemeyecegine dair fikirlerin hakim olmaya basladigi izlenimini
uyandirmaktadir. Ornegin, Ahmet Cevdet®, 1924 yilinda yazdigi makalesinde, milli
terbiye icin bir gereklilik olarak sunulan islam devletlerinin esaret altinda olmasimin
nedenini, dini terbiye almis olmalar ile degil, aksine ger¢ek bir din terbiyesi almamis
olmalari ile aciklamaktadir. Ozellikle Almanya’dan verdigi orneklerde, genclerin din
dersleri ile milli hissiyata ait duygularla beraber terbiye edildigini, dine bagli bu

adamlarin ilim ve fenden geri kalmadiklarim hatirlatmaktadir.*

1924 tarihine gelindiginde, iilkede verilecek terbiyenin tek olmasi gerektigi
hususunda bir goriis birligi vardir.* Tanzimat’tan itibaren baslayan mektep-medrese
ikiliginin yani sira, farkli mekteplerden yetisen, farkli zihniyetlere sahip insanlarin,

iilkenin en biiylik sorunlarindan biri oldugu diisiincesinde birlesen aydinlar, yeni nesli

namaz vakitlerinde alakadarlar1 hazir olduklar1 halde cemaatle namaz kildirilacagi ifade edilmistir. Bkz.1.
Giines, Birinci TBMM 'nin Diisiince Yapisi (1920-1923), s. 323-324.

* 1. Giines, Birinci TBMM 'nin Diigiince Yapist (1920-1923), s. 325-326.

* fkdamer (1862-1935) Tiirk gazetecisi.

*> Ahmed Cevdet (ikdam), “Terbiye-i Milliyye ile Terbiye-i Diniyye”, Sebilii'-Resad (Sirat-1 Miistakim),
C.24,S.619, 2 Tesrinievvel 1340, s. 331.

8 «Milli terbiye ile inkisaf ve ila edilmek istenilen gen¢ dimaglari bir taraftan da paslandirici, uyusturucu,
hayali zevaitle doldurmaktan dikkatle ictinap etmek ladzimdir» vecizeleriyle tedrisatin
laiklestirilmesindeki zarureti vuzuh ve sarahatle tesbit buyurmus olan Atatiirk, laikligi Tirkiye ve Tiirk
kiiltliri i¢in en esasli bir prensip olarak ele alip medreseleri, tekkeleri ve biitiin hurafelerin ve batil
itikatlarin kaynaklarini kurutmakla bizi asirlardan beri ilerlemekten alikoymus olan en énemli dmillerden
kurtarmis oldu. Bugiin Tiirk gocugu her iste yanlis ve muzir akidelere gore degil, pozitif ilimlerin [lmi
metodlarla elde ettikleri hakikatlere gore diisiinecek, karar verecek ve is yapacak bir yolda ve karakterde
yetismektedir.” O. Ergin, Maarif Tarihi, C. 5, s. 1636.
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tek bir diisiinceye gore yetistirmenin gerekliligi iizerinde birlesmislerdir. Uzerinde
ittifak edilecek olan terbiyenin, milli bir nitelige sahip olmasi gerekliligine dair
kanaatler ise belirginlesmistir. 1 Mart 1924 tarihli TBMM’nin 2. Doénem agilis
konusmasinda M. Kemal tevhid-i tedrisattan bahsetmekte ve bu tedrisatin milli bir

mahiyette olacagini soylemektedir.*’

Egitimin niteligi ile ilgili tercihin hangi yone evrildigine dair bilgi alinabilecek
en Onemli kaynaklar hi¢ siiphesiz 6gretim programlaridir. 1924 yilinda hazirlanan
Cumhuriyet déneminin ilkokullar i¢in ilk ders programi incelendiginde, II. Mesrutiyet
donemi diisiincesinin devam ettirildigi goriilir. Bu programda, ilkokuldan sonra
cocuklarin 6grenim hayatlarinin biliylik oranda sona erecegi diisiiniilerek, hayata
atildiklarinda karsilasacaklari durumlarda saglikli karar alabilmeleri, bilingli birer
vatandas olabilmeleri i¢in gerekli bilgiler verilerek hayata hazirlamak amaglanmistir.
Derslerin igerik ve amaglarinin da bu genel amacin gerceklesmesine yonelik

olusturuldugu belirtilir.*®

Din dersinin program amaglarinda ise bir degisiklik yapilmamuis; II. Mesrutiyet
donemindeki ilkokul programlna49 benzer sekilde yine “dini ¢ocuklara sevdirmek ve

benimsetmek””>°

amagc olarak belirlenmistir. Milli egitim amaglarinin, bu noktada, 1924
din dersi 6gretim programina dogrudan yansitilmadigi sdylenebilir. Bu durumun c¢esitli

nedenleri arasinda, Tevhid-i Tedrisatin kabuliine kadar, farkli egitim kurumlarindan

4 “Tirkiye'nin terbiye ve maarif siyasetini her derecesinde tam bir vuzuh ve higbir tereddiide mahal
vermiyen sarahat ile ifade etmek ve tatbik etmek 14zimdir. (Bravo, sesleri, siddetli alkiglar) Bu siyaset, her
manasiyle, milli bir mahiyette irae olunabilir. TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 7, Ictima 1, 1 Mart
1924, s. 4-5.

* Erdal Aslan, “The First Primary School Curriculum of the Turkish Republic: 1924 Ilk Mektepler
Miifredat Programi” Elementary Education Online, C. 10, S. 2, 2011, s. 724.

* Derya Colkesen ve Mehmet Arslan, “Tiirkiye’de ilkokul Seviyesindeki Din ve Ahlak Egitiminin
Tarihgesi”, Akademik Sosyal Arastirmalar Dergisi, Yil: 4, S. 28, Temmuz 2016, s. 4.

%0 “Bu sinifta Kur’an-1 Kerim elifbasi gosterildikten sonra Kur’an-1 Kerim tedrisine baslanacak ve amme
cliziine devam olunacaktir. Muallim bu derslerde miinasebet diistikge Hz. Peygamberin menakib-1
seniyesini (yiice ahlakini ve hayatini) izah ederek Islam muhabbetini gocuklarin kalbinde yasatacaktir”
Recai Dogan, “1980’e¢ Kadar Tiirkiye’de Din Ogretimi Program Anlayislari (1924-1980), Din
Ogretiminde Yeni Yontem Arayislart Uluslararasi Sempozyum Bildiri ve Tartismalar 28-30 Mart 2001-
Istanbul, MEB, Ankara, 2004, s. 613.
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sorumlu gesitli kurum ve makamlar bulunmasi sayilabilir. Din egitimi konusunda
Ser’iye’nin, diger egitim alanlarinda ise Maarif’in yetkili oldugu bilinmektedir. Din
Ogretimi programlar iizerinde bir degisiklik yapmak, egitim isinden tamamen sorumlu
olmakla mimkiin olabilir. Bu yetki, ancak, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile 3 Mart
1924°de Maarif Vekaleti’ne ge¢mistir. Bir program degisikligi igin gerekli olan emek ve
¢abanin, uzun bir siireci gerektirdigi diisiiniildiigiinde, Maarif Vekaleti’nin, yetkiyi
aldiktan sonra, heniiz din dersi programlar1 iizerinde degisiklik yapacak zaman
bulamadig1 diisiliniilebilir. Ayrica toplumda, din derslerinde yapilacak bir degisiklik,
diger alan derslerinde yapilacak degisikliklerden c¢ok daha fazla karsilik
bulabilmektedir. Bu durumda yapilmak istenen inkilaplar i¢in gerekli sartlarin olugsmasi

da beklenmis olmalidir.

Tevhid-i Tedrisat ile birlikte egitimin dini mi, milli mi olmas1 gerektigine dair
tercih, “milli” olma noktasinda net olarak karara baglanlr.5lismet Pasa’nin 1924’ de
Muallimler Birligi kongresinde ve Gazi Mustafa Kemal’in 28 Eyliil 1925°te Samsun
Ticaret Mektebinde yaptigi konusmalarda, yeni Tiirkiye Cumhuriyetinin, yetismekte
olan nesle verecegi terbiyenin, milli terbiye oldugu agikca ifade edilir.>* Cumhuriyet ve
II. Mesrutiyet donemindeki milli egitim sOylemleri arasindaki benzerlik c¢esitli
sekillerde ortaya konabilir. ®®* Bununla birlikte, Cumhuriyet déneminin ilerleyen
yillarindaki millilik sdylemi daha farkli bir anlam kazanacaktir. II. Mesrutiyet

doneminde dini disarida birakan ya da onunla miicadele ederek yok etmeye ¢alisan bir

*! Halis Ayhan, Tiirkiye de Din Egitimi, 3. Baski, DEM Yay. Istanbul, 2014, s. 46.

52 0.Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, C. 5, s. 1950-1651.

% Ornegin Mustafa Giindiiz, 1933 te Resit Galip’in yazdigi “ilkdgretim Andi”nda gegen ifadelerin
kokenini, Milli Talim ve Terbiye Cemiyeti dergisinde olugturulmaya ¢alisilan yeni birey tipinde aramanin
abarti olmayacagim belirtmektedir. M.Giindiiz, Maariften Egitime, s. 387.
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milli egitim54 sOylemine rastlanmaz. Bu donemde dini ve milli amaglar birlikte dile

getirilmistir.

Cumhuriyet donemine gecisle birlikte milli terbiyenin igerisinde dinin yer alip
almayacagi ya da nasil yer alacagi ciddi bir tartisma konusu olarak karsimiza
cikmaktadir. Ik uygulamalar ve sdylemlerde egitimin milli karakteri sekillenmis ve
diger dersler gibi® din dersleri de, bu amaca hizmet edecek sekilde diizenlenmistir.
Bunun yaninda milli terbiyenin dini reddettigi, din ve milletin ayr1 oldugu prensibini
takip ettigi seklinde bir kabuliin® yaygimlastig1 da ifade edilmelidir. Bu asamada egitim,
geleneksel usulde dinin amagclarina hizmet edecek sekilde planlanmamis; belki tam
aksine dinin kabul edilmis olan milli egitimin amagclarina hizmet edecek sekilde
planlanmas1 diisiiniilmiistiir. Bilhassa 1926 programu ile ortaya konulan din dersi igerigi
incelendiginde, ilerlemenin Oniinde engel olabilecegi diistiniilen bir din anlatiminin

Oniline gegme cabasi, yeniden yorumlanan bir din anlayis1 ve igerigi dikkat ¢cekmektedir.

Her anlamda koklii bir degisimin izlerini tasiyan 1926 Ilk Mektep Miifredat
Programi ¢ergevesinde, ilk mekteplerin baslica amaci, 6ncekine benzer bir sekilde “geng
nesli, muhitine faal bir halde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaslar yetistirmek”‘r’7
olarak belirlenir. Her dersin hedefinin ayr1 ayr belirtildigi programda, din derslerinin
hedefi, “cocuklarda Cenab-1 Allah’a karsi siikran ve muhabbet hisleri uyandirmak,
onlara Islam dinini sevdirmek, biitiin Miisliimanlarin itikatlarindaki vahdetin faidesini

58

bildirmektir” Belirlenen bu amaglarin, 1924 programina benzedigi ve amag

> Ozellikle 30’lardan sonra olusturulmaya calisilan milli terbiye sdyleminin dinden uzak bir soylem
oldugu ifade edilebilir. Bkz. Safiye Kesgin, Cumhuriyet Dénemi Orgiin Egitim Kurumlarinda Ahlak
Egitimi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Universitesi, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara, 2010.
*Tarih dersi programlarma etkisi i¢in Bkz. Tuba Sengiil, “Siyasi Diisiince Akimlar1 ve Tarih Ders
Programlarindaki Diisiinsel Degisim (1908-1930)”, Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi
Dergisi, C. 40, 2007, S. 1, ss. 63-97.

% “Dini terbiye milli terbiyeyi siddetle reddeder ve din ile millet birdir der. Milli terbiye de dini reddeder
ve din ayr1, millet ayridir prensibini takip eder. Dini - milli terbiye ise ikisini birden sahasi igine almak
ister.” O. Ergin, Tirk Maarif Tarihi, C. 5, s. 1638.

%" [Ik Mekteplerin Miifredat Program, ikinci Bask, istanbul Devlet Matbaasi, 1927, s. 2.

%8 [Ik Mekteplerin Miifredat Programu, s. 45.
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climlelerinin neredeyse ayni kaldig1 goriilse de; programin igerigi ve “dikkat edilecek
hususlarla” ilgili maddeleri incelendiginde, milli egitim sdylemlerinin, din derslerine
etkisi dogrudan goriilebilir. Ozellikle 1924 programu ile karsilastirildiginda aradaki fark

cok daha net ortaya ¢ikmaktadir.

Cumbhuriyetin sonraki donemlerinde milli-dini terbiye tartigmasinda, birbirinin
alternatifi ve zitt1 olan yaklasimlara rastlanmak miimkiindiir. Ozellikle 1930’lu yillarda
yapilan faaliyetlerde milli egitim sOylemi, tamamen dinden uzaklasmis bir mahiyete
déniismiistir. > Bu uygulamalara bakilarak genellikle Cumbhuriyet’in benimsedigi
egitim anlayisinin da bu sekilde oldugu varsayilir. Ancak, Cumhuriyet’in ilk yillarinin
milli egitimin din ile baglantis1 agisindan farkli uygulamalara sahne oldugu gozden
kagirilmamalidir. Nitekim Cumhuriyet’in ilk programi olan 1924 programinda din
dersinin icerigi, 1914 Mekatib-i iptidaiye Programina benzer® sekilde, “Kur’an-1 Kerim
ogretmek ve ilmihal bilgileri vermek” sekilde belirlenmistir. Bu, II. Mesrutiyet donemi
anlayisinin devam ettirildigini ve geleneksel bakis acisinin din dersi amaglaria
hakimiyetini gosterir. Bu programdan hemen iki yil sonra hazirlanan 1926 ilk mektep
programinda ise, milli egitim anlayisindaki degisim ¢ok agik bir sekilde goriiliir. Din
dersi programinda yer alan konularin, milli egitim amacimi destekler nitelikte
belirlendigi ve gelenegin etkisinden wuzaklasildigi goriilmektedir. Bu yillarda
“cocuklarin ahlaki ve seciyevi havasimi yiikseltmek ve vatani terbiyeyi asilamak”
egitimde bir gaye olarak belirlenmis ve genel kabul gérml'istﬁr.61 Ancak bunun nasil
yapilacagma dair meclis giindemine yansiyan sorular® incelendiginde, egitimde milli
bir gayenin olmasi gerektigi konusunda birliktelik oldugu; ancak bu konuda atilacak

somut adimlarin ne olmasi gerektigine dair ¢ok farkli fikirlerin oldugu goriiliir. Nitekim

% Ozellikle 30’lardan sonra olusturulmaya calisilan milli terbiye séyleminin dinden uzak bir sdylem
oldugu ifade edilebilir. Bkz. S. Kesgin, Cumhuriyet Dénemi Orgiin Egitim Kurumlarinda Ahlak Egitimi,
% E. Aslan, “The First Primary School Curriculum of the Turkish Republic: 1924 ilk Mektepler Miifredat
Program1”, s. 723.

*L TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 23, ictima 74, 20.3.1926, s. 266.

82 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 23, Ictima 74, 20.3.1926, s. 266.
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1926 ilk mektepler i¢in hazirlanan 6gretim programinda, II. Mesrutiyet’teki kaynagini
dinden alan ve din ile birlikte diisiiniilen bir milli egitim anlayisinin degistigi
gozlemlenmektedir. Milli bir egitim ya da milli bir ahlak olusturma ¢abasinda artik din,
bu diisiinceyi belirleyen degil destekleyen; daha dogru bir ifade ile engel olmayan bir
unsur olarak ortaya konmaktadir. Programin iceriginde yer alan, “Ahlakin emrettigini,

5963

Islam dini de emreder. Ahlakin fena gordiigiinii, Islamlik da fena goriir”™ gibi konu
basliklarin bu ¢ercevede degerlendirilmesi miimkiindiir. Bu ifadelerde, ahlaki insan ile
temellendiren ve gegerli ahlak normlarinin insan akli tarafindan olusturulabilecegini
savunan Hiimanist ahlak anlayisina dogru bir adim oldugu zcg,é')rl'jlebilir.64 II. Mesrutiyet
doneminin din ve milliligi birlikte diisiinen ve dinden beslenen anlayisi yerini, dinin

disarida  brrakildigi; daha dogrusu dinin  engel olmayacak sekilde yeniden

yapilandirildigi bir anlayisa evrilmistir.

1926 yilindaki ilkogretim programinda, din derslerinin igerigi milli gayeye katki
saglayacak sekilde hazirlanmigtir. Ornegin 3. Sinifta “Bugiinkii Tiirklerin Dini”; 5.
Simifta “Tiirklerden ve Araplardan baska, Islam dinine salik olan milletler de vardir”
seklindeki konu basliklarina, ilk defa din dersi programlar1 i¢inde yer verilmistir.
Ozellikle 5. Sinifin konusu olan “Tiirklerden ve Araplardan baska Islam dinine salik
olan milletler de vardir” bashig: ile ilgili su agiklamalar milli egitimin amacina, din

derslerinin katkis1 baglaminda dikkat ¢ekicidir:

Iranlilar, Afganhlar, Cavalilar, Hindliler ve Cinlilerin bir kism1; Afrika ehalisinin
cogu Miislimandir. Misliiman milletler arasinda maddeten ve manen en ziyade

miiterakki olan Tiirk milletidir. Islamlik yalmz Araplara mahsus olmadigindan her

% Jlk Mekteplerin Miifredat Programi 1926, s. 45.
% S. Kesgin, “Cumhuriyet Donemi Orgiin Egitim Kurumlarinda Ahlak Egitimi”, s. 55.
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millet Allah’ina kendi diliyle hitap eder. Siikiir dualarimi kendi lisaniyla eda eder

ise daha kalbi ve samimi olacagi cihetle tesiri daha ziyade olur.*

Bu ifadeler, Tiirkgiiliigii, islam’dan ayr1 tutmayan, “Tiirkgiilerin millet mefkiiresi
Tirkliikse, immet mefkiresi de Islamliktir” ®® diyen Ziya Gokalp’in diisiinceleri
cergevesinde degerlendirilmelidir. Yine oOzellikle “kendi lisanlari ile ifadesini”,
Cumbhuriyet doneminin Tiirk¢e Kur’an, Tiirkce ibadet tartismalart ile beraber diisiinmek,
yeni Tiirkiye’nin kurulusunda belirlenen amaclara ulasma yolunda, dine bigilen rolii ya

da dinden bekleneni ortaya koymaktadir.

1926 ogretim programinda, din dersinin igeriginin yaninda, din derslerinin
Ogretiminde “dikkat edilecek hususlar” basgligi da bulunmaktadir. Bu baslik altinda
belirtilen maddeler incelendiginde, milli duygularin olusumuna yonelik amaglar fark
edilebilir. “Islamlar arasinda ictimai muavenetlere bir esas teskil eden sadaka ve zekat
tizerinde tevafuk edilerek zekat ve sadakanin hastane, dariilaceze, himaye-i etfal gibi
hayirperver miiesseselere veyahut memleketin miidafaasi maksadiyla tesekkiil eden

» 57 ifadesi bu

cemiyetlere verilmesinin daha hayirli oldugunu anlatmak lazimdir
baglamda dikkat ¢ekicidir. Boylece zekat ve sadaka gibi yardimlarin hayir kurumlarina
ya da iilkeyi miidafaa i¢in ¢alisan kurumlara verilmesinin dinen daha hayirlt oldugunun
belirtilmesi, milli bir amaca hizmet i¢in din dersinden beklenen katkiya bir &rnek
olusturmaktadir. Dinin emirleri, egitimin bu amac1 i¢in 6n plana ¢ikarilmis; bdylece bir
biitiin olarak, yeni Tiirkiye’nin iizerine kuruldugu ulusal birlikteligin saglanmasi esasina

katki saglamak amaglanmistir denilebilir. Ayrica din ile ilgili ifadelerin, Tiirk¢e olarak

kullanimi da, milli bir egitim sistemine katki olarak degerlendirilebilir.68

% Jlk Mekteplerin Miifredat Programi 1926, s. 49.

% Recep Kilig, “Ziya Gokalp'de Din ve Medeniyet iliskisi”, Dini Arastirmalar, C. 3, S. 7, Mayis-Agustos
2000, s. 7.

%[Ik Mekteplerin Miifredat Programi 1926, s. 46.

% Tugrul Yiirik, Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislari, Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Universitesi, Yayimlanmamig Doktora Tezi, Ankara, 2011, s. 84.
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Cumhuriyet devri egitim politikasint donemler halinde inceleyenler,
Cumhuriyetin kurulusundan, 1938 yilina kadar gecen donemi millilestirme donemi
olarak tanimlamaktadir.®® Genel egitim igerisinde yer aldig1 siire igerisinde din egitimi
ile ilgili durumu da bu gergevede degerlendirmek miimkiindiir. 1926 programi ile
millilestirme devrinin ilk yillarinda, din egitiminin belirlenen amaglar i¢in katki
saglayabilecegi diisiiniilmiis, ancak ozellikle 1930 yilindan sonra ifade edilen millilik,

dini disarida birakacak sekilde ifade bulmustur.

Dinden bagimsiz temellere dayanan bu ahlak ve egitim s6ylemini, Cumhuriyetin
ilanindan sonra bazi dergilerdeki yazilarda da gérmek miimkiindiir. Ornegin, Ictihad ve
Muallimler Birligi dergilerinde ¢ikan yazilarda, egitimin dini degil, bedii, ahlaki ve
insani bir temelinin oldugu ifade edilerek, laik mekteplerde verilmesi gereken ahlak

terbiyesinin nitelig?g,i70 ortaya konmaya calisilir.

Donemin tek partisi olan CHP’nin programinda yer alan milli talim ve terbiye
esaslart incelendiginde, ! istenilen millilik igerisinde dini herhangi bir unsurun yer
almadigi, bu esaslar i¢inde ifade edilen ahlak sahibi birey yetistirme amacinda da
dinden bahsedilmedigi goriiliir. Bu durumun egitim programlarindaki yansimasi ise din
egitiminin Orglin egitimin her kademesinden yavas yavas cikarilmas1 % ve 1936’dan

sonra ilkokul programinda dahi yer almamasi” seklinde olmustur.

1930’lardan itibaren yasanan bu gelismeler din derslerinin, egitimin milli
amaglaria yonelik katkilarin1 da ortadan kaldirmistir. Nitekim 1939 tarihli ilk Milli

Egitim Strasinda, Tirk g¢ocugunun ahlakli olmasi gerektigine dikkat cekilirken,

% Muhsin Hesapgioglu, “Tiirkiye’de Cumhuriyet Doéneminde Egitim Politikas1 ve Felsefesi”, M.U.
Atatiirk Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Dergisi, S. 29, 2009, s. 125.

0 {smail Hakki, “La Dini Yani Sadece Ahlaki Bedii ve Insani Bir Terbiye Temeli”, Ictihad, C.21, S. 202,
15 Nisan 1926, s. 3943-3944; Abdiilfeyyaz Tevfik, “Laik Mekteplerde Ahlak Tedrisati”, Muallimler
Birligi, C. 2. S. 13, Temmuz 1926, ss. 9-11.

L 0. Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, C.5, s. 1652 vd.

2T, Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislar1”, s. 87.

" R. Dogan, “1980’¢ Kadar Tiirkiye’de Din Ogretimi Program Anlayislari (1924-1980)”, s. 616.
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okullardaki ahlak egitimi ile ilgili sadece disiplin konular1 giindeme gelmis, ahlakin
olusturulmasinda dini inanglarin katkisina hi¢ deginilmemistir. " Bu durum,
olusturulmak istenen milli ahlakin, dinden bagimsiz olarak disiiniildiigiinii ortaya
koymaktadir. Strada “ahlakli ve karakterli gocuklar” yetistirilmesine yonelik amaglar
belirtilmekle birlikte, bu vasiflar bilgi ve kaynagim1i dinden almamaktadir. > By
donemde c¢agdaslasma ve batililasma adina toplumun yeniden ingasi, egitim
politikasinin hedefi olarak belirlenmekte; laikligin dinden tamamen uzaklagma olarak
yorumlanmasiyla, egitimin milli niteliginden din destegi ¢ikarilmakta; benimsenen milli
ahlak anlayis1 da dini degerlerden soyutlanarak laik ve hiimanist degerlerle
desteklenmektedir.”® Bu durum, devletin diisiince yapisinin, en net takip edilebilecegi
alan olan ders kitaplarindaki sdylemlerden de anlasilabilmektedir. Nitekim
Cumbhuriyetin ilk yillarinda ders kitaplarina hakim olan Miisliimanlikla harmanlanmig
bir Tiirk milliyet¢iligi anlayisi, 1930’lardan sonra laikligin kat1 bir yorumuna dayanan
milliyet¢ilik anlayisina doniismiis; Islam, Tiirk milliyet¢ili§inin tanimlanmasindaki

asliligini kaybetmistir.

Cok partili doneme kadar gecen bu zaman diliminde, din ile ilgili sdylemlerin,
egitimin, devletin ve Cumhuriyetin temel niteliklerine tehdit olarak algilandig:
sOylenebilir. Bu donemde din ile ilgili herhangi bir konunun giindeme gelmemesi i¢in
0zen gosterildigi de bilinmektedir. Bunun en tipik yansimasini, 1943 yilindaki maarif
stirasinda, ahlakin okullarda ders olarak okutulmas1 giindeme geldigi halde, dini inancin
higbir sekilde konusulmamasmda78 gormek miimkiindiir. Egitimde telkin edilen ahlakin,

dini degerlerle temellendirilmedigi, donemin (1938-1946) egitim bakani Hasan Ali

“s, Kesgin, “Cumhuriyet Dénemi Orgiin Egitim Kurumlarinda Ahlak Egitimi”, s. 93.

Zeynep Ozcan, Inénii Dénemi Dini Hayat, Dem Yayinlari, Istanbul, 2015, s. 172.

’® S, Kesgin, “Cumhuriyet Dénemi Orgiin Egitim Kurumlarinda Ahlak Egitimi”, 2010, s. 100.
" Ali Babahan, Nationalism and Religion in the Textbooks of The Early Republican Period in Turkey /
Tiirkiye'de Erken Cumhuriyet Donemi Ders Kitaplarinda Milliyetcilik ve Din, Orta Dogu Teknik
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitisii Yayimlanmanmig Doktora Tezi, Ankara, 2014, s. 333.
78 8. Kesgin, “Cumhuriyet Donemi Orgiin Egitim Kurumlarinda Ahlak Egitimi”, 2010, s. 96.



41
Yiicel’in II. Maarif Surasinin acilis konusmasinda da agik¢a goriiliir. Okullarda
Ogrencilere ahlak telkininin 6zellikle yurt bilgisi ve tarih dersleriyle, 6grenci dernekleri
ile okulun genel havasi igerisinde yapilacagini, amacin, Tirkliikk duygusuna ve bilincine
varltgs oldugunu belirttigi konusmasinda, ogrenciye verilecek ilk ahlak kuralinin,
varliklarim Tiirk Milleti’nin yoluna koymak, tiim caligmalarin1 bu ugurda yapmak
olarak belirlemektedir.”® Bu telkinin ilkelerinin ise milli faziletlere dayandirilacagini

belirtirken, dini deger ve kaidelere hi¢ deginmeyerek laiklik ilkesini vurgulamaktadir.®®

Sonug olarak, Cumhuriyetin ilk yillarindan itibaren milli egitime yapilan vurgu,
1938 sonrasinda, dini tamamen milli olandan soyutlayarak pozitivist bir sdyleme dogru
kaym1$81 goriinmektedir. Bu itibarla din derslerinin milli egitimin amagclarina katkis1 bir
yana, varlig1 bile Cumhuriyet ilkeleri ile ¢eliskili goriilmiistiir. Oysa 1921 tarihli maarif
kongresinin kapanis konusmasinda Hamdullah Suphi, milli terbiyeyi, dinden harig
telakki etmenin, bir hatay-1 fahis olduguna ve dinin, milliyeti olusturan unsurlar
arasinda dil kadar 6nemli tutulmasinin zaruriligine82 isaret ederken, Indnii déneminde
Yiicel, “telkin ettigimiz ahlak, dini kiymetlerle miieyyidelendirilemez. Bizim i¢in ahlaki
prensip cemiyettir”83 demektedir. Bu yeni degerlerin halka benimsetilmesi gorevi, II.
Mesrutiyet doneminde oldugu gibi bu dénemde de, egitime ve dolayisiyla 6gretmenlere
diismektedir ® Inonii dénemindeki bu durum, cok partili sisteme gecisle birlikte
toplumun bir kesimi tarafindan savunulmaya, bir kismi tarafindan da yogun bir sekilde

elestirilmeye baslalyacaktlr.85

™ Hasan Ali Yiicel, Milli Egitimle Iigili Soylev ve Demegler, TC Kiiltiir Bakanlig1 Yayimlari, Igel, 1993, s.
169.

8H. A Yiicel, a.g.e. s. 171.

87 Ozcan, Inénii Dénemi Dini Hayat, s.172 vd.

8 Cavit Binbasioglu, Baslangictan Giintimiize Tiirk Egitim Tarihi, An1 Yayincilik, Ankara, 2009, s. 420.
87 Ozcan, Inénii Dénemi Dini Hayat, s. 172.

8 Kemal Bakir, “Il. Mesrutiyet Dénemi Milli Seckincilik ve Egitim: Emrullah Efendi Tuba Agaci
Nazariyesi”, Dogubati, II. Mesrutiyet “100. Y1I” Y1l:11, C.1, S.45,s. 198-199.

8 Z.Ozcan, Inonii Dénemi Dini Hayat, s. 174.
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2. Yetistirilmesi Hedeflenen Insanin Niteligi: Dindar m, Vatansever mi?
Egitim sistemlerine yon veren temel gaye, bu silirecin sonunda yetistirilmek
istenen insanin niteliklerini belirler ya da buna gore belirlenir. Toplumun ihtiyag
duydugu insan giiciinlin niteliklerindeki degisim, egitimin amaglar1 i¢in de temel bir
belirleyici olmaktadir. Bu siirecin din egitimi i¢in de benzer bir sekilde isleyecegini

ongorebiliriz.

Geleneksel olarak egitim sisteminin dini olarak nitelendirildigi donemlerde,
egitimden beklenen amag, toplumun sahip oldugu dini/mezhebi benimsetmek ve
boylece dindar insan yetigtirmektir. Dinin ayr1 bir ders olarak okutulmaya baslamasiyla
da bu amag ilk planda hakimiyetini korumustur. Osmanli son donemlerine kadar genel
olarak ilkogretim, 6zelde ise din dersleri dnceki neslin sahip oldugu dini/mezhebi, yeni
neslin de benimsemesi amacina yonelik olarak diigiiniilmiistiir. Nitekim 1913 Mekatib-i
Iptidaiye Bir ve Iki Dershane ve Muallimli Mekteplere Mahsus Ders Miifredati
incelendiginde, ilkokullarda din derslerinin, Kur’an okuma, namaz surelerini
ezberletme, temel ilmihal bilgileri ve Hz. Peygamberin ve diger peygamberlerin hayat
hikayesini anlatarak ¢ocuklarin kalplerinde Islam dinine kars1 sevgi olusturma amacina
dayali oldugu goriilmektedir. Ahlak egitimi ise Musahabat-1 ahlakiye dersi adiyla
anilmakta, ancak kiraat dersi esnasinda okutulmaktadir. ® Maarif-i Umumiyeden
kastedilenin tiim vatan evladinin, kendi lisanlarinda okuyup yazabilmeleri, ihtiyaglarini
karsilayabilecek kadar malimati ulimdan bir sey bilmeleri, ahkdmi diniyyeyi esasl bir
surette itiyad ve temsil etmeleri meselesidir.” Buna gore, ilkdgretim kademesindeki din
dersleri, Islam dinini benimsetmeyi, islam dininin kaide ve esaslarin1 zaten Miisliiman

olan ¢ocuklara 6gretmeyi amaglamaktadir.

8 Mehmet Arslan, “Tiirkiye’de ilkokul Seviyesindeki Din ve Ahlak Egitiminin Tarihgesi”, Akademik
Sosyal Arastirmalar Dergisi, Y1l: 4, S. 28, Temmuz 2016, s. 4-5.
8 Meclisi Mebusan Zabit Ceridesi, Devre 3, Cilt 1, Inikad 50, 5 Mart 1333 (1917), s. 81.
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Esasen ilk6gretim, din egitiminin verildigi kademe olarak degerlendirilir. Genel

olarak ilkogretim i¢in diisiiniilen bu amag igerisinde yer alan din derslerinin amaci da,
cocukta, dine kars1 sevgi uyandirmak, iman ve ibadetle ilgili temel ilkeleri 6grenmesini
saglamak seklinde anlasilmistir. Tlkokullarin iki vasfini1 din ve ahlak olarak belirleyen ve
ilk kademenin gelecek neslin ahlaki tizerindeki etkisine dikkat ¢ceken Muallim Feyzi, bu
amaci su sekilde ifade eder: “Ilkdgretim bize ulema yetistirmez, fakat giizel ahlakli,
dindar ve sebatkar bir hayat adamu yetistirir.” % Sebiliirresad dergisinde Hamdullah
Suphi, din derslerinin amacini, ¢ocuklarin kalplerinde inandiklar1 dine, yani Islam’a
kars1 muhabbet olusturmak, seve seve ibadetlerini yerine getirmelerini saglamak olarak
belirtmektedir.®® Ozellikle ilkokulda bu ama¢ cok Snemli goriiliir. Ik nesv u nema
halinde iken ¢ocuklarin kalbinde islam’1 yerlestirmek gerektigi 1srarla vurgulanir. %0

Ciinkii bu dénemde cocugun kétiiliikklerle karsilasmamasi kalbinde ahlaksizligin ve

kotiiliglin olusmamasi gerekir.91

Milli Talim ve Terbiye Cemiyeti dergisinin yazarlarindan M. Emin, “dini
terbiye, dini tedrisat” adli yazisinda, din terbiyesinin amacini, dini 6gretmek olarak
degil, ¢ocuga dini yasatmak % geklinde ortaya koymaktadir. Mehmet Emin, dini
oncelikle bir iman meselesi olarak goriir ve din terbiyesinin amacini da ¢ocuga dini

yasatmak, onda iman olusturmaya calismak olarak ifade eder.”

Geleneksel olarak, din egitiminin, inanilan dini benimsetme ve dine kars1 sevgi
olusturma amacinin, uzun bir dénem din dersi programlarinda hakimiyetini siirdiirdiigii

tespit edilebilir. Bununla birlikte din konusunda yasanan bazi tartigmalar, dersin

® Muallim Feyzi, “Ibtidai Mektebinde Ahlak”, /'tisam, C. 1, S. 47, 23 Tesrinievvel 1335, s. 431.

% Hamdullah Suphi, “Maarife Bir Istikamet-i Salime Vermek Zamani Gelmistir: Hamdullah Suphi
Beyefendi'nin Maarife Miiteallik Mesail-i Muhtelife Hakkindaki Nokta-i Nazarlari-1”, Sebilii'r-Resad
[Strat-1 Miistakim], C. 19, S. 477, 23 Nisan 1337, s. 91 vd.

% fskilipli Atif, “Medeniye-i Seriye, Terakkiyat-1 Diniyye: Ebeveynin Vazaifi ve Terbiye-I Etfal”,
Beyan iil-Hak, S. 171, 30 Temmuz 1328, s. 3006.

9 Iskilipli Atif, a.g.m. s. 3007.

% Mehmet Emin, “Dini Terbiye ve Dini Tedrisat”, Milli Terbiye ve Talim Cemiyeti Mecmuast Dergisi,
C.1,S.3, 28 Subat 1918, s. 21.

% Mehmet Emin, a.g.m. s. 21.
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amaclar ile ilgili meselelere zaman igerisinde yansimistir. Donemin i¢inde bulundugu
kosullar, egitimle birlikte gelecek nesillerin sahip olmasi gereken temel nitelikleri
degistirmis ya da bu niteliklere yeni bir anlamlar yiiklemistir. Bu kosullar arasinda,
oncelikle iilkenin yabanci tesirlere karst verdigi miicadele vardir.  Milliyetgilik
diisiincesi ile birlikte gelen milli egitim istekleri; vatanseverlige, iilkenin birlikteligine
ve ilerlemesi i¢in ihtiya¢ duyulan iiretken insan tipine vurguyu da artirmistir. Din

derslerinden beklenen gaye de bu ¢ergevede tartigilir.

2.1. Dindar Vatansever Bireyler Yetistirmek

Dindar insan yetistirme amact geleneksel olarak egitimin amagclart igerisinde
varligimi korumakla birlikte, II. Mesrutiyet doneminde, 6zellikle vatanseverlik vasfi 6n
plana ¢ikmigtir. Donemin egitim bilimcileri, II. Mesrutiyet’in sundugu ozgiirlik
ortaminin siirekliligi i¢in aydin, 6zverili, iradeli ve 6devlerini bilen vatansever genglerin
yetistirilmesini egitimin en Snemli misyonu olarak gormiislerdir. ® Din derslerinin
etkililigi ve verimliligi konusunda ise ¢esitli tartismalar yapilmaktadir. Din derslerinden
beklenen ama¢ da donemin sartlariyla yeniden yorumlanmaktadir. Ulkenin iginde
bulundugu zor durumda ¢are egitimden beklenmekte, bu ¢ercevede din derslerine de
onemli gorevler atfedilmektedir. Hi¢ siiphesiz bu gaye icinde, iilkeyi yabanci tesirlerin
elinden kurtarmak gelmektedir. Ozellikle ilk kademede yeni yetisen nesle verilecek
egitim dnemli goriiliir. Bu egitim, siklikla dini ve milli olarak ifade bulur. Ilkdgretimin
sahip olmas1 gereken hedefi, “dini ve milli bir hedef” seklinde tarif eden yazarlardan
biri olan Muallim Feyzi, bir Miisliimanin, Avrupa’nin toplumsal adetlerinin hepsini
aynen kabul edemeyecegini, esasen bunun miimkiin de olmadigin1 belirtir. Bu nedenle

O, Avrupa’nin toplumsal adetlerinin, dini akaidimize, ahlaki ananelerimize ve

% Nurhayat Celebi ve H. Tezer Asan, “I. Mesrutiyet Donemi Egitimi ve Insan/Birey Yetistirme
Paradigmalar1 Analizi”, s. 266.
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toplumumuza tatbik eden kisimlarim1 alma taraftaridir. Bu sebeple biitiin 6gretmenler

din ve ahlak1, kendileri agisindan ayirt edici bir nitelik olarak benimsemelidirler.*

Ulkenin ihtiya¢ duydugu eleman ihtiyacinin ¢ok biiyiik bir béliimiinii, bir
zamanlar tek basina karsilayan, ancak II. Mesrutiyetle birlikte, sadece din adami
yetistiren kurumlar haline doniisen medreseler de, donemin vatanseverlik ruhu ile
birlikte anilmaktadir. Pek cok elestiriye maruz kalan medreseleri savunmak amaci ile
vatansever insan yetistirme amacinin 6n plana ¢ikarildigr goriiliir. Medreselerin 1slahina
yonelik fikir beyan eden Islamci yazarlar, vatanseverlik hususuna vurgu yapmakta, dini
egitim veren medreseleri savunmak amaciyla, bu diisiinceyi kullanmaktadirlar. Ornegin
Sevketi *® medreselerin 1slahi ile ilgili yazisinda, medreselilerin halkin nezdindeki
onemine dikkat ¢ekerken, iilkenin en iicra koselerinde gorev yapan kdy hocalarinin,
medreselerden yetistigini sOyle ifade eder: “Millete asker, hiikiimete vergi yetistirmek
icin ugrasan, koyliillerimize c¢ocuklukta muallim, biiyiikliikte sirdas, saadette enis,
felakette teselli, zarurette nasir, lizumunda katip olan kdy hocalari medreselerden
yetigsmiyorlar m1?”*'Vatani i¢in canini feda eden askerlere sehadet icin manevi destek
saglayanlarin, bu ruhu onlara verenler kdy hocalaridir. Onun diisiincelerinde 6zellikle
askerlik ve sehadet konular1 6ne ¢ikmaktadir. Islami ilimlerin ve medreselerin dnemini
anlatmak icin verilen Ornekler, {ilkesi i¢in hakkaniyetle calismaya ve gerekirse, canini
bile feda etmeye yoOnelik manevi motivasyonu gostermesi bakimindan 6nemlidir.
Sevketi, padisahlardan basarilariyla, hiikiimet adamlarindan metanet ve isabetli
icraatlartyla, hakimlerden adalet ve hakkaniyetle, memurlarindan vazifesinaslik ve
istikamet ile temeyyiiz edenlerin, hep esas faziletlerini ulum-1 Islamiye’ye borclu

olduklarn1 da ekler. ®® Bu ornekler, donemin ihtiya¢ duydugu ve hakim sdylem

% Muallim Feyzi, “Mekteplerde Din-2”, [’tisam, C. 1, S. 13, 20 Subat 1335, s. 6.

% Sevketi, “Medreselerin Islah1 Mesail-i Umumiyyedendir”, Sebilii'r-Resad [Sirat-1 Miistakim], C. 10, S.
236, 7 Mart 1329, ss. 25-26.

9 Sevketi, a.g.m. s. 26.

% Sevketi, a.g.m. s. 26.
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durumunda olan vatanseverligi, medresenin 6nemi konusunda 6n plana c¢ikarma,
dolayisiyla verilen egitimin yetistirilmek istenen vatansever insan amacina hizmet

ettigini koyma gabasi olarak degerlendirilebilir.

Din derslerinin vatanseverlik vasfini en net ortaya koyanlardan biri de
Hamdullah Suphi’dir. O, din derslerinin amacini, bir taraftan ¢ocuklarin kalplerinde
inandiklar1 dine, yani Islam’a kars1 muhabbet olusturmak, seve seve ibadetlerini yerine
getirmelerini saglamak olarak belirtirken; diger taraftan dinin yalniz ibadet ve itikat
iizerinden telkin edilmemesi gerektigine dikkat cekmektedir. Islam tarihi ve Islam
medeniyeti ile dinin bir medeniyet meselesi oldugunu anlatabilmek ve duyurabilmek
gerekmektedir.*® Ona gore bu, tedris degil terbiyedir ve hangi amaca hizmet edecegi

3

oldukca nettir: “...tedris kadar bu terbiye de onlarin ruhlarmmi yikamaya ve onlari
miisterek duygu ve miisterek diisiince i¢inde birbirlerine daha merbut, daha sadik iman
kardesleri olarak yetistirmeye yardim edecektir.”*® Toplumu olusturan tiim unsurlarin
ayn1 ortak gaye icin yetistirilmesini isterken, dikkat c¢ektigi nokta, mektep ve medrese

arasinda belirgin hale gelen ihtilafin ortak bir terbiye sayesinde bitirilmesidir. Nitekim

yazinin son bdliimlerinde bu konuda sunlar1 sdyler:

Mektep ve medrese ihtilafi iki biiylik hatadan tevelliid etmistir. Medreseler ihtisas
mektepleridir. Tibbiye, harbiye, miithendis mektepleri gibi. Burada diger ulum ile
beraber bilhassa ulum-1 seriyye okutulur. Halbuki her nedense zihinlerde garip bir
dalalet neticesi olarak mektepleri diinya medreseleri, medreseleri ahiret mektepleri
telakki ettik. Evvelkilerde dini terbiyeyi biisbiitiin ihmal ettik. Ikincilerde ise hayati
bir kiymet-i haiz olan ulumu bir kenara biraktik. Biitiin ihtisaslar gibi dini ulumda

biiyiik bir ihatasi olan zevata da siddetle muhtaciz.™

% Hamdullah Suphi, “Maarife Bir istikamet-i Salime Vermek Zamam Gelmistir]: Hamdullah Suphi
Beyefendi'nin Maarife Miiteallik Mesail-i Muhtelife Hakkindaki Nokta-i Nazarlari-1”, Sebilii'r-Resad
[Sirat-1 Miistakim], C.19, S.477, 23 Nisan 1337, s. 91.

190 Hamdullah Suphi, a.g.m. s. 91.

101 Hamdullah Suphi, a.g.m. s. 91.
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Hamdullah Suphi, medresede eksik olani medreseye, mektepte eksik olani
mektebe ilave ederek birlesilecegi ve bu ihtilafin/ayriligin  ortadan kalkacagi
kanaatindedir.’% Farkli sanat dallarindaki ¢esitli mekteplerde iilkenin ihtiya¢ duydugu is
adam1 yetistirilirken, manevi olarak da c¢ocuklari baska milletleri taklit etme
Ozentisinden kurtararak kendi dinine, topragina ve milliyetine bagli insanlar yetistirmek
hedeflenmistir. Hamdullah Suphi bu bagliligin, yani halkini sevmenin, halkin sevdigini
sevimek ve halkin saygi gosterdigine saygi gostermekten gectiginin bilincindedir.
Hamdullah Suphi bu yazisinda, her ne kadar din terbiyesinin sadece inan¢ ve ibadetle
sinirli olmamasini, bunun bir medeniyet meselesi oldugunu ifade etse de, din 6gretimi
ile ilgili geleneksel diislincenin etkisinde kalmaktadir. Onun din 6gretiminden anladigy,
cocuklarin ibadetlerini yerine getirmesinin saglanmasidir. O, bunun ancak sevdirerek
yapilabilecegini, baska bir ifadeyle ¢ocuklarda olusturulacak kalbi ve derin bir
temayiille gerceklestirilebilecegini ifade etmektedir. Hamdullah Suphi, ¢ocuklarin
mektepte zorla degil, en tabii sekilde diger vazifelerini yapar gibi, dini vazifelerini ve
ibadetlerini de yerine getirmeleri icin gerekli tedbirlerin alinacagini da soézlerine

ekler.*%®

Donemin ihtiyaglari, Hamdullah Suphi’yi, milli ve dini anlamda birleserek ayn1
gaye icin calisacak gen¢ nesiller yetistirme hedefini 6n plana cikarmaya zorlamisg

goziikkmektedir.

2.2. Goriiniirliigii Azaltilmis Dindarhk ya da Bireysel/Vicdani Bir Olgu
Olarak Din

Dinin toplumsal hayattaki islevi, dinin ilerlemesinin Oniinde bir engel olup
olmadig1 ya da dinin alaninin nerede baslayip nerede bittigi gibi tartisma konulari,
donemin aydmlarini, dini ve dolayisiyla din egitimini yeniden diisiinmeye
yonlendirmistir. Ozellikle dini, bireysel dindarlikla sinirlandirmaya ve diger tiim

alanlar1 dinin hakimiyetinden ¢ikarmaya yonelik diisiince, din egitimi tartigmalarin

102 Hamdullah Suphi, a.g.m. ss. 91-92.
193 Hamdullah Suphi, a.g.m. s. 91.



48
dogrudan etkilemistir. Ustelik bu sdylemlerin, din dersleri ile ilgili toplumdaki
hassasiyeti gozeterek yapildig1 da iddia edilebilir. Bu konudaki bir 6rnegi, Kazim Nami
(Duru)’nin, Islamc1 goriislerin hakim oldugu bir dergi olan Sebilii'r-Resad da kaleme
aldigi bir yazisinda gérmek miimkiindiir. O, dini kalp isi olarak goérmekte, din
derslerinin amaglarini, bireysel dindarlik ve bu dindarli§in samimi bir sekilde yagsanmasi
cercevesinde ele almaktadir. Bu durumda din dersinin amaci da, dini sevdirmek olarak
belirler. Verdigi orneklerin, bireysel dindarligi en ¢ok yansitabilecek namaz ibadeti

cergevesinde olmasi da bunun bir gdstergesi say11abilir.104

Kazim Nami, dini terbiyenin,
dini karakteri sekillendirmesi gerektigini belirtirken, mekteplerdeki din 6gretiminin bu
cercevede ylriitiilmedigine isaret eder. Ona gore ilim akla, din kalbe hitap eder.
Allah’1n isi akil terazisiyle dlgiilemez, fakat hikmeti kalple sezilebilir.'® Buradan yola
cikarak, din dersleri ile diger derslerin alanlar1 da bir nevi c¢izilmis olmaktadir:
“Mekteplerimizde dini terbiyeyi ya da dini tedrisati yoluna koymanin yolu, ¢cocuklarin
akillarini ilimlerle kuvvetlendirirken, kalplerini dini duygularla miiteheyyig kilmaktir.'%
Yazisinin devaminda, laikligin, dinsizlik anlamina gelmedigine, mekteplerde dini
terbiyenin ilmi bir tarzda idare edilmesi gerekliligine, Islam’in taassubu reddettigine,

107
Kazim

hakiki bir Miisliimanin mutaassip olamayacagina dair yaptig1 agiklamalar
Nami’nin din dersleri i¢in varmak istedigi hedefi ortaya koymaktadir. Mekteplerde dini
tedris glizel bir sekilde idare edilirse, Miisliimanlar arasinda taassup kalmayacak,
bireysel dindarligin 6ne ¢ikarmasi ile mekteplerdeki taassup da sona erdirilebilecektir.
Kazim Nami, mekteplerdeki din derslerini, ok malumat vermek suretiyle degil, dini

cok duyurmak, ¢ok sevdirmek suretiyle idare edilmesi gerektigini soylerken de, aym

diisiinceyi paylagsmaktadir. 108 Cumbhuriyet’in kurulusunun ardindan, dénemin Snemli

104 Bkz. Kazim Nami, “Dini Terbiye Dini Tedris”, Sebilii'r-Resad [Swrat-1 Miistakim], C.19, S.479, 7
Mayis 1337, s.111.

105 K azim Nami, a.g.m. 5.111.

106 K azim Nami, a.g.m. s.111.

107 K azim Nami, a.g.m. s.111.

108 K azim Nami, a.g.m. s.112.



49
egitimcilerinden biri olarak anilacak olan Kazim Nami’nin fikirleri, CHP’nin

programlarinda yer alarak devletin resmi ideolojisi haline gelecektir.*®®

Ayni sekilde M. Emin, din terbiyesinin amacini, dini 6gretmek degil, ¢ocuga
dini yasatmak™® seklinde ortaya koyarken, dini oncelikle bir iman meselesi olarak
gormekte ve din terbiyesinin amacii da iman olusturmaya ¢alismak ' olarak
belirlemektedir. Bu ifadelerde, din Ogretiminin amacinin, O&zellikle kalplere ve
vicdanlara hitap etmek olduguna yonelik vurgunun one ¢iktig1 goriiliir. Din ve egitimin
kavramlarina yiiklenen farkli anlamlar, din egitimi ile kastedileni, dolayisiyla din

12 Uygulamayr degistirebilmek ya da

egitimi uygulamalarim1 da dogrudan etkiler.
uygulamadaki sorunlar1 giderebilmek, dine ve din egitimine yeni bir anlam
getirebilmekle miimkiin olabilir. Dini sadece bir iman meselesi olarak gérmek, onu
vicdani bir is olarak tanimlamak, ilerleyen siirecte din egitimi faaliyetlerini, orgiin

egitimdeki varlig1i basta olmak iizere; amag, igerik, yontem gibi pek cok agidan

etkileyecektir.

Dinin, bir vicdan isi olarak gormek, din derslerinin amaglarini da vicdan ve
ahlakla iliskilendirmeyi beraberinde getirmektedir. Ornegin Muallim Feyzi’ye gore, din,
vicdan isidir ve din dersleri de ¢ocuklarda din muhabbeti olusturmali, onlara, Allah
korkusunu ve dine karsi vazifelerini hissettirmelidir. Dindar yapmak istedigimiz
cocuklar, dinin muhterem, mukaddes, lahuti ve ahlaki bir kanun-i vicdani oldugunu, ona
uyanlarin kainatin yaraticisini, kalplerinin gen¢ muallasinda tasidiklarini ve onun sanina

layik olan dini vazifelerini aligkanlik gostermeksizin yerine getirdiklerinde, her an

1% Fahri Temizyiirek ve Fatma Dinger, “Cumhuriyet Dénemi Egitim Tarihinde Onemli Bir isim: Kazim
Nami Duru”, Cumhuriyet Tarihi Arastirmalar: Dergisi, Y11:10, S. 19, Bahar 2014, s. 191.

19 Mehmet Emin, “Dini Terbiye ve Dini Tedrisat”, Milli Terbiye ve Talim Cemiyeti Mecmuast Dergisi,
C.1,S. 3,28 Subat 1918, s. 21.

11 Mehmet Emin, a.g.m. s. 21.

12 Konu ile ilgili genis bilgi igin bkz. Cemal Tosun, Din Egitimi Bilimine Giris, Pegem Yaymcilik,
Ankara, 2001.
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kalplerinin Allah sevgisi ve din sevgisi ile carptigmi bilirler. ™

Muallim Feyzi’nin
kullandig1 “tabii din” ifadesi donemin 6nemli tartismalarindan biri ile baglantilidir. Din,
Ozellikle vicdani ve duygusal yonii ile tanimlanirken, ahlaki boyutu ©on plana
cikariimaktadir. ** Bu cercevede “dini ve milli bir hedef’ takip edilmesi gereken
ilkogretimde, tiim 6gretmenler, din ve ahlaki kendilerine ayiric1 bir 6zellik edinmeli;
orta kisimda ise ilimlerin cesitlenmesiyle, égrencilerin yonelimleri belirlenmelidir.™*
Bu amaca binaen, 6grencileri, ilimler hakkinda bilgi sahibi yaparken, bu 6gretimin, ilmi
ve dini olmasina dikkat etmelidir. Zira ilkogretimde alinan dini terbiye, bu kademedeki
baz1 telkinlerle eski saglamligini koruyamayabilir. Ciinkli 6gretimi yapilan ilimler
arasinda, dine kars1 olanlar da bulunmaktadir. Burada dikkat edilmesi gereken, din ile
ilimleri telif etmektir. Ona gore bu zitlik, din ve ilimlerin farkli kaidelerin etkisi altinda
olmasindan kaynaklanmaktadir: “Din metafiziktir, ruhi ve ictimai kaidelerin tesiri
altindadir. Fiinun ise biisbiitiin tabii, tabiat kaidelerinin idaresi altindadir. Iste ziddiyet
buradan ¢ikiyor.” 116 Ortadgretimde genis ve ilmi bir sekilde din 6gretimi yapilmals,
cocuk bir taraftan fen ve ilme deger verirken, diger taraftan kendisine verilmis olan dini
telkinlerini kiiflendirmemelidir. Hayata atilacak genglerin, karsilarina ¢gikacak engelleri
asmak icin bir kuvvete ihtiyaglar1 vardir ve bu kuvvet de dindir.**” Dini, vicdan meselesi
olarak tanimlayan Muallim Feyzi, bu ifadeleriyle din derslerinin amacini, 6grencilerin
hayat miicadelesinde karsilasacaklar1 engelleri asmak icin ihtiya¢ duyacaklari manevi
motivasyonu saglamak olarak belirlemektedir. Boylece dine bigilen rol ortaya
cikmaktadir. Gengler bir taraftan fen ve ilime dnem vermeli, bu ise onlarin giicliiklere
kars1 dayanma giiclinii bulacaklar1 manevi motivasyon kaynagi olan dini duygularim
yok etmemelidir. Bati’nin ilerlemek igin dine karsi almis oldugu tavir, bir taraftan

ilerlemeyi hedefleyen, diger taraftan dindarlig1 da bir tarafa itemeyen aydinlari, bu ki

3 Muallim Feyzi, “Mekteplerde Din-2”, I’fisam, C. 1, S. 13, s. 5-6.
4 Muallim Feyzi, a.g.m. s. 6.
15 Muallim Feyzi, a.g.m. s. 6.
18 Muallim Feyzi, a.g.m. s. 6.
7 Muallim Feyzi, a.g.m. s. 7.
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kavrami1 uzlastiracak bir ¢are diistinmeye itmistir. Din ve ilimin, birbiri ile zit oldugunu
kabul eden bazi aydinlar, c¢areyi dinin ne oldugu konusunda yeniden diisiinmekte

bulmus goziikmektedirler.

3. Din Terakkiye Mani Midir?

II. Mesrutiyet doneminin din baglamindaki 6nemli tartigmalarindan biri, hig
stiphesiz dinin ilerlemeye/terakkiye mani olup olmadigi meselesidir. Din ve bilim
arasindaki iliskinin nasilligi, bu donemde ii¢ temel yorum ve kanaatin olugsmasina neden
olmustur: Din ve bilimi tamamen birbirine zit gorenler, bu ikisini birbiri ile biisbiitiin
uyumlu gorenler, din ve bilimin alanlarmim ayri oldugunu iddia edenler.*® Din ve bilim
arasindaki iliskinin nasilligi, dinin neligi ile insan ve toplum i¢in oynadigi roliin ne
oldugu konusunda farkli goriigleri beraberinde getirmektedir. Bdylece din yeniden
tanimlanmakta, dinin insan ve toplum hayatindaki yeri ve konumu yeniden
belirlenmektedir. Sonugta din egitiminin amagclar1 da, bu konudaki diisiincelere gore

sekillenmektedir.

[lerlemenin nasil olacagima dair ¢dziim &nerisi, gerilemenin sebebi olarak neyin
goriildiigii ile alakalidir. Bati’nin nasil ilerledigine ve Miisliiman {iilkelerin neden geri
kaldigina dair yapilan tespitler, ilerlemek i¢in ne yapilmasi gerektigine dair ¢oziimleri
de degistirir. Islam diinyasindaki geri kalmishgi, egitim sisteminde yasanan sorunlara
baglamak ise, donemin iizerinde ittifak edilen goriislerinden biridir. Ornegin, cocuklarmn
aklin1 kullanmasini engelleyen her tiirlii egitimi protesto eden Ahmet Agayef, mevcut
mekteplerde cocuklarin akil, dimag ve kuvve-i mefkirelerinin iptal olmasindan
sikayetcidir. Bu sekilde saglam fikirli, tilkeyi ileriye tasiyacak adamlar yetismeyecegini,

aksine fikri smirli, akli zayif ve her tiirli esaret ve istibdada meyilli kisilerin

18 Bkz. Saban Ali Diizgiin, “Din-Bilim iliskisinde Modeller Ve Ortak Kavramlar”, Kelam Arastirmalar,
C.4,S.1, 20086, ss. 51-62.
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yetistirilecegini sé')ylemektedir.119 Bu konuda yapilan bir bagka tespite gore, Hristiyan
diinya aklhi 6zgiirlestirerek ilerlemis, Miisliimanlar ise akli durduran egitim anlayisi ile
geri kalmislardir. 120 Dolayisiyla c¢are, akli 6zglr birakmakla miimkiindiir. 121
Miisliimanlarin geri kalma nedenini, bu {ilkelerin hi¢gbirinde egitim usuliiniin bir gayeye
gore diizenlenmemis olmasina baglayanlar da bulunmaktadir.**M. Nuri, bir zamanlarin
en Unli alimlerini yetistiren medreselerin, sakal biyik kavgasi gibi gereksiz ve basit
konular {izerine tartisip, iki kere iki dort eder gibi basit bir bilgiyi bile 6gretemediklerini
belirtirken; her yerde galip gelen Hristiyanlarin, muntazam ve mikemmel egitim

kurumlar1 insa ettiklerini soyler. 123

Yapilmas1 gereken, zamaninda pek cok alim
yetistiren bu kurumlar1 mutlaka 1slah etmek ve kdylerimizde, ¢ocuklara, dini ve milli bir

ruh verebilecek mektepler kurmaktir.*?*

Dinin/islam’mn ilerlemeye engel olmadigi yoniindeki miidafaa ve sdylem,
ozellikle Islam’in akla ve bilime verdigi 6nemi vurgulayan, gelismeye engel olmadigimi
ispatlamaya ¢alisan pek ¢ok yazinin kaleme almmasina sebep olmustur.?® Bu siiregte
Islamc1 yazarlarin yaninda, 8grencilik yillarinda Ernest Renan gibi filozoflar1 okuyan ve
fikirlerinden etkilenen Celal Nuri gibi'?® bir kisim Baticilar da, islam’in terakkiye mani
olmadigmi ispatlama gayreti igine girmislerdir. Islam’m bugiin i¢inde bulundugu
durumun, mutaassip ve atil oldugunu kabul eden Celal Nuri, bunun gergek sebebinin ise

Renan’in iddia ettigi gibi Islam dininin kendisinden kaynaklanmadigin ispatlamaya

9 Ahmed Agayef, “Dariilhilafe'de Maarif-i ibtidaiyye'nin Hali ve Suret-i Islahi -l1I: Maarif-i
Umumiyyenin Istanbul Ahalisi Beyninde Metin Esaslar Uzerine Tesisi Igin Muktezi Esbab Mevcud
mudur Degil midir?”, Swrat-1 Miistakim [Sebilii'r-Resad], C. 5, S. 114, 28 Tesrinievvel 1326, s. 166.

120 Musa Carullah’in,“Halk Nazarma Bir Nice Mesele” adli eserinden alintilanan bir makale: “Medeniyet
Diinyasi Terakki Etmis iken islamiyet Alemi Nigin Indi?”, Isldm Diinyasi, S. 1, 1329-1331, s. 5.

2L Ag.m.s. 6.

122 M. Nuri, “Islam’m Terakkisi Yalniz (Usil-i Terbiye)nin Tanzimi ile Olacaktir!”, Isldm Diinyasi, S. 1,
1329-1331, s.11.

122 M. Nuri, a.g.m. s. 11.

124 M. Nuri, a.g.m. s. 12.

125 Musa Kazim, “Islam ve Terakki”, Isldm Mecmuasi, C. 1, S.1, 1329, ss. 1-6; Musa Kazim, “Islam ve
Terakki-2”, Isldm Mecmuasi, C.1, S.2, 1329, s5.34-36; Musa Kazim, “Islam ve Terakki-3”, Isldm
Mecmuast, C. 1, S. 3, 1329, ss. 75-77; Ziya, “Din-i Islam Hami ve Hadim-i Terakkidir”, Ceride-i Sufiyye
C. 4,S.112, 30 Temmuz 1331, ss. 177-178.

128 yusuf Dogan, Celal Nuri Ileri’nin Dini ve I¢timai Hayata Bakisi, Ankara Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Yayinlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 2003, s. 9.
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calisir. O, Islam dininin felsefeye, aklin hiirriyetine mani olmadigini, bundan dolay1 da
belli bir donemde bir felsefe ve ilim meydana getirdigini, ancak zaman igerisinde,
giderek Miisliimanlarin taassuba diistiigiinii belirtir.** Islam’mn diisiisiiniin sebebi, Islam

ilimlerinin diisiisii olamaz; bunun sebebini bagka yerde aramak gerekir.'?®

Islam dininin kendisi, gerilemenin nedeni olarak gériilmese de, dinin anlasiima
bigimi, gerilemenin temel bir nedeni olarak ortaya konur. Ornegin Ethem Nejat;
“Egitim, milliyetsiz olamaz. Milletler de iilkiisiiz olamaz. Medreselerin, Islam alemine
yaydiklart en kotii zihniyet, tevekkiil ve kanaat zihniyetidir. Miisliiman toplumunun
gerilemesinde bunun ¢ok biiyiik rolii olmustur”*?® derken; Mehmed Semseddin, is
yapmadan Allah’a glivenmenin (tevekkiil anlayisinin), insanlar1 ¢alismaktan ve sebattan
alikoydugunu cesitli sekillerde dile getirir.lgo Osmanli’nin son dénemlerinde verilen din
egitiminin, toplumsal gelisme ve ilerlemeyi engelleyici oldugu B! fsmail Hakki
(Baltacioglu) tarafindan da ifade edilir.’* Onun 1910'lu yillardaki tespitlerine gore,
halka verilmekte olan din egitimi dinamik bir 6zellikten yoksun, miskinligi ve
tembelligi telkin eden ve bu sekliyle toplum igin son derece olumsuz fonksiyon icra
etmektedir. Dini terbiyede meydana gelecek uyanis, dogrudan toplumun dini hayatinda
da bir uyanis anlamina gelir.133 Baltacioglu, din kitaplarinin, hutbe ve vaazlarin Tiirkce

olmasiyla, milletin, dinin hakiki mahiyetini 6grenecegine, bdylece halkta dini bir

127 Celal Nuri, “Islamiyet Mani'-i Terakki midir?” bashigi ile Edebiyat-1 Umumiye Mecmuasi’min 88, 89,
90 ve 91. sayilarinda ayni isimli makaleler kaleme alarak Renan’in tiim iddialarina cevap vermeye galisir.
128 Celal Nuri, “Islamiyet Mani'-i Terakki midir?” Edebiyat-1 Umumiye Mecmuasi, C. 5, S. 91, 1918, s.
1087.

129 Mustafa Ergiin, “I. Mesrutiyet Dénemindeki Egitim Reformlarimin Tiirk Modernlesmesindeki Yeri”,
100. Yilinda 1II. Mesrutivet Gelenek ve Degisim FEkseninde Tiirk Modernlesmesi Uluslararasi
Sempozyumu, Bildiriler, Kiiltiir ve Turizm Bakanligi ve Marmara Universitesi Yay. Istanbul, 2009, s.
264,

130 Mehmed Semseddin, “ictimai Inhitatin Sebebini Usul-i Terbiyede Aramalidir”, Sebilii'r-Resad [Sirat-i
Miistakim], C. 12, S. 305, 3 Temmuz 1330, s. 331.

131 Nebahat Gégeri, “Toplumsal Bir Kalkinma Modeli Olarak ismail Hakki Baltacioglu’nun Din Egitimi
Anlayis1 Uzerine Bir Degerlendirme”, C. U. [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, C.3, S.2, Temmuz-Aralik 2003, s.
48.

132 By elestirinin sadece din egitimi i¢in smirli olmadigim belirtmek gerekir. H. Oniir, “Son Dénem
Osmanlt Aydininda Egitim Tartigmalar1”, s. 504.

133 N. Gogeri, “Toplumsal Bir Kalkinma Modeli Olarak ismail Hakki Baltacioglu’nun Din Egitimi
Anlayis1 Uzerine Bir Degerlendirme”, s. 62.
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heyecanin ve uyanisin ortaya ¢ikacagina inanmaktadir. “Bu noktada dini, toplumsal bir
itici giic haline getirecek olan sey, din egitimi olacaktir. Bunun yolu da din egitiminin
amacima ulasmasindan geg¢mektedir. Cilinkli din egitimi amacina ulasirsa toplumsal

kalkinma ve ilerleme miimkiin olabilecektir.”***

flerleme ise ancak azimli, sorumluluk sahibi ve girisken insanlarla saglanabilir.
Bu ozellikler ise karakter sahibi bir insanin 6zellikleridir ve egitimin amaci da karakter
sahibi insan yetistirmektir. 135 Nafi Atuf, egitimin en bliylik amacini, azimsizlikten,
tesebbbiissiizlikten, kararsizliktan insanimizi kurtarmak ve yasatmak oldugunu
soylerken Herbart ve Gustave Le Bon gibi yabanci filozoflarin sézlerini paylasir. O
karakter sahibi olmay1 toplumsal acidan da degerlendirmektedir. Ona gore fertlerin
oldugu gibi milletlerin de kendilerine 6zel seciyeleri vardir. Tiirk milletinin gegmisteki
ozellikleri arasinda, vakar, metanet, ciddiyet ve azim var iken; giiniimiizde insanimizda
zevzeklik, hobbalik niimayiscilik (gdsteris¢ilik) gibi hastaliklar gériilmektedir.136 Buna
karsilik, ¢ocugun kendi basina idare edebilecek sekilde yetistirilmesine 6nem veren
Amerika ve Ingiliz terbiye usullerini tetkik etmenin &nemine deginen aydimnlar

137

bulunmaktadir. ™" 1916°da, yetistirilmek istenen insan tipi, “viicudu, dimagi, ahlaki

< . . A . . .l
saglam, dindar, azimkar ve miitesebbis” 38

olarak tanimlanmaktadir. Ayrica 1325°te
Maarif Nezaretinin biitiin maarif memurlarina yolladig1 “Tahsis-i Umumiye’de;
egitimin ogrencileri, ahlaki ve dini egitimleri yaninda, sahsi ve medeni hayat savasindan

da daima galip c¢ikacak sekilde ameli bilgilerle donatarak yetistirmesi gerektigi

belirtilir.*® Terbiyenin gayesi ¢ocuklar1 hayata hazirlamak ve iiretici insanlar olarak

B4 N. Gégeri, a.g.m. s. 63.

135 Nafi Atuf, “Seciye”, Tiirk Yurdu, C. 9, S. 25(103), 11 Subat 1331, s. 2923.

136 Nafi Atuf, a.g.m. s. 2924.

37 Mehmed Semseddin, “ictimai inhitatin Sebebini Usul-i Terbiyede Aramalidir”, Sebilii'r-Resad [Sirat-1
Miistakim], C. 12, S. 305, 3 Temmuz 1330, s. 331.

138 Miiessislerden Doktor Esad Pasa Tarafindan, Mili Talim ve Terbiye Cemiyeti Mecmuast, C. 1, S.1, s. 3.
139 Bkz. Mustafa Ergiin, Ikinci Mesrutiyet Devrinde Egitim Hareketleri (1908-1914), Ankara, Ocak 1996,
s. 60.
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yetistirmek olarak goriiliir. 1 By durum, Ogrencilerin ameli bilgilerle donatilmasi
gerektigine dair diisiincenin, Cumhuriyet’ten dncesinde II. Mesrutiyet doneminde dile
getirilmis oldugunu gostermektedir. Hatta bu diisiince neticesinde olusturulan ve maarif
vekili tarafindan belirlenen egitim ilkesi, uygulanmak iizere tiim maarif memurlarina da
iletilmistir. Bu talimatnamede, calisan ve iireten, lilkesine fayda saglayan kisilerin
yetistirilmek istendigi goriilmektedir. Bu diisiincenin temel sebebi iilkenin acil ¢oziim
bekleyen sorunlaridir ki, bunlarin temeli iktisadi kalkinmadir. Egitimden, hayata

girisecek, ¢alisacak ve toplumu kalkindiracak bireyler yetistirmesi beklenmektedir.***

Bir milletin gelismesi ve ilerlemesi bu ozelliklere sahip insanlarin varligina
baglidir. Bu niteliklere sahip insanlart yetistirmek ise egitimin gorevidir. Nitekim
Gokalp, Tirkiye ile diger milletler arasinda var olan biiyiik farkin nedenini, diger
milletlerde en seciyeli insanlarin en ¢ok egitim goren kisilerden olusurken, bizde

e 4 . . . v e 142
egitimin insan1 seciyesizlestirmesinde goriir.

Mektep ve medreselerden yetisen
fertlerin ahlak ve seciyelerinin bozuldugundan ve egitimdeki bu kozmopolit yapinin
zararlarindan bahseden Gokalp, farkli tiir okullarda farkli tip insanlarin yetismesini,
memleketin en biiylik hastalig1 olarak tanimlar.**® Cocuk toplum igin yetis,tirilmelidir144
ve verilen terbiye milli karakterli olmalidir. Milli terbiye i¢in dinde, ahlakta, dilde, giizel

sanatlarda, ekonomide, kisiligimizi kesfetmek zorunda oldugumuzu®® belirten Gékalp,

kiiciik yaslarda iyi bir din terbiyesi almis kisilerin yiiksek seciye sahibi olduklarina, bu

Y0 Uretici insamn nitelendirmesinde ise yine farkli anlamalar miimkiindiir. Ornegin Sati Bey gibi
terbiyeyi sadece toplum bakis acis1 ile degil, ayn1 zamanda birey tarafindan da tanimlayan ve amacim
belirleyen bazi aydinlar, iktisadiyyenin terbiyenin tek gayesi olmasini dogru bulmadiklarimi belirtirler.
Sat1 Bey’e gore, terbiyede iktisada 6nem verilmesi dogaldir. Ancak bunun bir amag olarak degil bir arag
olarak goriilmesi gerekir. Bunun yaninda Ismail Hakki Bey gibi is ¢ikaric1 eller, kafalar yaratmanin
terbiyenin gayesi oldugunu belirten, iktisadiyenin hayat i¢in ¢ok 6nemli oldugunu ve egitimde de bunun
mutlak surette dikkate alinmasi gerektigini ifade eden aydinlar bulunmaktadir. Bkz. Savas Karagdz,
Tkinci Megsrutiyetten Harf Inkildbina Kadar Siiveli Yayinlarda Yer Alan Egitim Goriisleri ve Cumhuriyet
Egitimine Yansimalar: (1908 - 1928), Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yaymlanmamis
Doktora Tezi, Ankara, 2014, s. 48.

141 Mustafa Rahmi, “Amerika’da Terbiyenin Gayesi”, Muallimler Mecmuasi, C.3, S.26, 1924, s. 1033.

192 Ziya Gokalp, “Maarif Meselesi”, Muallim, 28 Temmuz 1916, C. 1, S. 11, ss. 321-327.

43 7. Gokalp, a.g.m., s. 322.

144 Ziya Gokalp, “Islam Terbiyesinin Mahiyeti”, Islam Mecmuasi, C. 1, S. 1, 30 Kanunusani 1329, s. 14-
15.

Wz, Gokalp, “Maarif Meselesi”, s. 321 vd.
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terbiyeden mahrum kalanlarin ise sahsiyetsiz, iradesiz ve seciyesiz yasamaya mahkum
olduklarina isaret eder.**® Bu aciklamalari, din egitimini karakterli ve seciyeli insan
yetistirme konusundaki katkist baglaminda degerli ve kiymetli buldugunu
gostermektedir. Milletin ilerlemesi de bu karakter yapisina sahip bireylerle olabilir. Din,

bu anlamda insanlarda ¢aligma istegi, girisimcilik gibi duygular1 beslemesi gerekir.

Toplumsal kalkinma i¢inde dine bigilen rol, ilk planda yanlis din algisini
diizeltmek ve toplumsal ilerleme i¢in gerekli diisiinceye katki saglamak olarak
belirlenmistir. Dini uyanisin saglanmasi i¢in milletin dinin hakikatlerini grenebilmesi
gerektigine inanilir.**” Avrupa’min yasadigi fikri inkilabin, dini ilimleri etkiledigi ve
bunun da egitim kurumlarina yansidigi anlatilir. Katoliklik ile kutsal kitaplarinin
okunup anlasilmasini isteyen Protestanlik arasindaki fark, bu noktada ornek verilir.
Bununla birlikte Misliimanlarin mektep ve medreselerinde skolastik dgretim devam
ettikleri hatirlatilir. '*® Gerilemenin nedeni fikri inkilabm, din egitimi anlayisimiza

yansimamasi olarak tespit edilir.

Osmanlt’'nin  ilim alaninda gerilemeye basladigi donemlerde, diinya
mutlulugunun geri plana atilarak, sadece ahiretin 6n plana c¢ikarildigina dair yaygin
kanaat'*®, Cumhuriyet dénemine kadar etki etmistir. Zira Batidaki ilerlemeye paralel
olarak, Osmanliy1 etkisine alan modernlesme ¢abalarinin™° gayesi, geleneksel egitim

sistemindeki bu diislinceyi kirmak ve egitimi modernlestirerek iilkeyi kurtarmaktir. Bu

146 Ziya Gokalp, Makaleler VII, Haz. Abdulhaluk Cay, Kiiltiir Bakanhigi Yaymlari, Ankara, Subat 1982, s.
24.

YT'N. Goégeri, “Toplumsal Bir Kalkinma Modeli Olarak ismail Hakk: Baltacioglu’nun Din Egitimi
Anlayis1 Uzerine Bir Degerlendirme”, s. 63.

%8 La [Akguraoglu Yusuf], Medreselerin Islahi, Sebilii'-Resad [Sirat-1 Miistakim] , C. 4, S. 79, 25 Subat
1325, s. 7.

9 Bkz. Hasan Ali Koger, Tiirkive'de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi (1773-1923), MEB, Istanbul,
1991, s. 5.

10 Osmanlinin  modernlesmesi, pek cok kisi tarafindan Avrupanin etkisi 6n planda tutularak
incelenmektedir. Bununla birlikte Osmanli’daki doniisiimii i¢ ve dis etkenlerin birlikte incelenerek ele
alinmasi gerektigini ifade eden diigiiniirler de vardir. Buna gore, Osmanlidaki degisimin 16. yiizyildan
itibaren izlenebilecegi ve bu donemin Osmanlinin en giiclii zamanlar1 oldugunu ifade edilmektedir. Bkz.
Kemal H. Karpat, Osmanli’da Degisim, Modernlesme ve Uluslasma, Cev. Dilek Ozdemir, Imge Kitabevi,
Istanbul, 2006.
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donemde din ve diinya ile ilgilenen bilimler ayrimi1 yapilmis, bilimlerin her birinin kendi
alan1 ile ilgili amaglar1 ayr1 ayr1 ortaya konmaya calisilmistir. II. Mesrutiyet oncesi
donemde, egitimle miispet bilimlerin ve dini bilgilerin birlikte gelisecegine dair vurgu
vardir.™ Dinin, diinya isleri tizerindeki etkisini azaltmaya yonelik Bati diisiincesinin,
Osmanli’da kabul goérmeye baslamasiyla, din egitiminin amacglarinda da bir degisim
yasanacaktir. II. Mesrutiyet donemine kadar egitimde din ve diinya ile ilgili talepler
genellikle birlikte ifade edilirken,™ 19. yiizyilin ortalarindan itibaren Bati’da gii¢lenen
pozitivist ve maddeci goriisler Osmanli aydinlar lizerinde etkili olmaya baslamistir. Bu

baglamda egitimin amaglar1 da, ahiretten bu diinyaya yonelmistir.

Bati’nin bu etkisi ile pek ¢ok 6grencinin kafasi birbirine zit ve geligkili fikirlerle
karismus goziikiir.>*Bazilan tarafindan dinsizlik olarak ifade edilen bu etki, dindar
insan yetistirme amacindaki din derslerinin de yeniden diisiiniilmesine neden olur.
Miispet ilimlerin 6n plana ¢iktigi bu donemde dini, sadece ahiret hayatina yonelik
olarak anlamanm yanlis oldugu, Islam dininin terakkiye engel olmadigi, aksine
calismay1 ve kazanmay1 emrettigi belirtilir. Hatta Islam dininin gelismeyi sagladig,
yanlig bir din anlayisinin elestirilen bu durumlara neden oldugu fikri, hem siireli
yaymlarda, hem de resmi sdylemlerde yer bulur. Ornegin, Eginli Ahmet Vehbi dinin
toplumsal, ahlaki ve siyasi boyutlarina dikkat ¢ektikten sonra, dinin yalniz ahiret i¢in
degil, hem ahiret hem de diinyada gerekli oldugunu 1918 tarihli yazisinda belirtirken;**
1912 tarihli ilk mektep talimatnamesinde &gretmenlerden, dinin, hayirh terakki ve

gelismelere engel olmadigini, sézlii ve fiili olarak gostermeleri beklenir.™

151 Yahya Akyiiz, “Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirmenin 160. Yilinda Dariilmuallimin’in {lk Yillarina
Toplu ve Yeni Bir Bakis”, OTAM (Ankara Universitesi Osmanli Tarihi Arastirma ve Uygulama Merkezi
Dergisi), S. 20, 2006, s. 25.

%2 Bkz.Yahya Akyiiz, “Osmanli Déneminden Cumhuriyete Gegilirken Egitim-Ogretim Alaninda
Yasanan Doniisiimler”, Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, C. 1, S. 2, 2011, s. 14.

13y, Akyiiz, a.g.m. s.16.

15 E5inli Ahmet Vehbi, “Terbiye-i Diniye”, Ceride-i Sofiye, C. 5, S. 151, 14 Ekim 1918, s. 483.

% Yurdagiil Mehmedoglu, 1838’den 1920’ve Orgiin Egitim Kurumlarinda Din Egitimi, Marmara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmams Doktora Tezi, Istanbul, 1998, s. 59.
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Bati’nin, din ve ilim arasinda bir ayrim yaparak ilerleme saglamis olmasi,
ilerleme igin Bat1’y1 6rnek almak gerektigini iddia eden yazarlari, din/Islam ile kars1
karstya birakmis gibidir. Dinin 6nemine dair fikirler, yine Bati’dan kaynak gosterilerek
desteklenir. Dinin, Bat1 i¢in de 6nemli oldugunu, yine Batililarin sozleri ile kanitlamaya
calisan Muallim Feyzi, din hissinin 6lmesi ile insanlifin ruhunda biiyiik bir bosluk
olusacagina ve insanligin alcalacagina dair Ernest Renan’in ifadelerine 16 yer verir.
Islam dininin, gelismeyi engelledigini savunan, iistelik aklin iyiligi i¢in halki bu
inanc¢larindan kurtarmak gerektigini iddia eden Renan’a karsi, Osmanli son doneminde
yazilan reddiyelerin 6nemli bir kiilliyat olusturdugu™’dikkate alindiginda, Muallim
Feyzi’nin, dinin 6nemini desteklemek i¢in Renan’in ifadelerini kullanmasi hayli
ilgingtir. Muallim Feyzi, Renan’nin dahi, dinin 6nemini kavradigini gostererek, Bati’nin
din hissini ilkokul ve liselerinde 6grencilerin ruhuna asiladigini belirterek %8 " dinin
ilerlemenin Oniinde engel olmadigini kanitlamak istemis olabilir. Bu hem dindar
olabilecegimiz, hem de Batililar gibi ilerleyebilecegimiz fikrini gosterme ¢abasi olarak
yorumlanabilecegi gibi; yeni bir dindarlik taniminin yapilmaya ¢alisildigi anlamina da

gelebilir.

Dindar insanin mutaassip olamayacagina yonelik vurgu da, bu baglamda
oldukg¢a 6nemli hale gelmektedir. Bu hususa dair Kazim Nami’nin ilmin akla, dinin ise
kalbe hitap ettigi*®® seklindeki aciklamalar dikkat cekicidir. Aslinda dinin kalp isi
olarak tanimlanmasi ile bir taraftan dindarlik yeniden tanimlanirken; diger taraftan
Miislimanlarin ~ héalihazirdaki din  anlayiglarinin ~ ilerlemenin ~ Onlinde  engel

olusturabilecegi endisesi de vurgulanmaktadir. Baticilar, dindarligi yeniden

1% Muallim Feyzi, “Mekteplerde Din-3”, /'tisam, C. 1, S.14, 27 Subat 1335, s. 4.

" Osman Cilaci, “Ernest Renan' a Karsi Tiirk-Islam Diinyasinda Reaksiyonlar”, Siileyman Demirel
Universitesi flahiyat Fakiiltesi Dergisi, S. 2, 1995, ss. 181-191; Namik Kemal, Renan Miidafaanamesi
(Islamiyet ve Maarif), Yay. M. Fuat Kopriilii, Milli Kiiltiir Yayinlari, Ankara, 1962.

158 Muallim Feyzi, “Mekteplerde Din-3”, s. 6.

%9 Kazim Nami, “Dini Terbiye Dini Tedris”, Sebilii'r-Resad [Sirat-1 Miistakim], C. 19, S. 479, 7 Mays
1337, s. 111.
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tanimlayarak, belki de Bat1’y1 6rnek almanin yolunu agmak isterken; Islamcilar bu yeni
din anlayisinin Islam’la bagdasmayacagini ortaya koymaya ¢abalar. Islam’m sadece bir
iman ve ibadet meselesi olarak goriilmesi dogru degildir. Dinin toplumsal ahlak ve
medeniyet boyutu oldugunu vurgulayan Aksekili, dinin sadece bir iman ve ibadet
meselesi olarak anlagilmasiyla, din Ogretimiyle ulasilmak istenen gayenin
gerceklesmedigini belirtir. Dolayisiyla o, Islam tarihi ve medeniyeti olmadan verilecek

bir din egitiminin eksik kalacagina isaret eder.'®

Islam’in, ilerleme konusunda engel olmadigmna dair agiklamalarin yaninda,
halihazirdaki din egitiminin, toplumsal gelisme ve ilerlemenin oniinde engelleyici bir
fonksiyon icra ettigi de itiraf edilir. Boyle bir din egitimiyle, kadercilik ve tevekkiil
anlayisi ile tembelligin™" ve ataletin, ahiret hayatim énceleyen ziihd hayatinin, hurafe
ve batil inanclarla akil ve mantik dig1 bir yagamin temellerinin atildig: farkli yazarlar
tarafindan aciklamir. *®?Bu elestirilerin en sertleri hi¢ kuskusuz Baticilar tarafindan
yapilir. Miisliimanlari, diisiincelerini smirlayan, batildan ve akil dis1 olandan uzak
durmalar1 hususunda 1srarla uyaranlﬁ?’ Batic1 yazarlar, bu diislincedeki kisilerin topluma
faydasinin olmayacagini belirterek, ¢ocuklarimizin bu tarz bir egitimden ge¢mesinin
yanlighigini ortaya koymak isterler. Ciinkii zayif fikirli, zayif ahlakli ve taassup sahibi
bu kisiler tarafindan verilen bu egitim, yenilige ve yeni fikirlere kapali olup, insanlar1
disipline etmek igin ancak cennet ve cehennem tasvirlerinin'® kullanildigi ortamlar

ongorur.

100 Aksekili Ahmet Hamdi, “Mekteplerde Tedrisat ve Terbiye-i Diniyye Meselesi Hakkinda: Maarif
Vekil-i Muhteremi Hamdullah Suphi Beyefendi'ye”, s. 215.

1 4. Oniir, “Son Dénem Osmanh Aydiminda Egitim Tartismalari”, s. 497.

162 Bkz. N. Gogeri, “Toplumsal Bir Kalkinma Modeli Olarak ismail Hakki Baltacioglu’nun Din Egitimi
Anlayis1 Uzerine Bir Degerlendirme”, ss.45-64; Abdullah Cevdet, “Softaliga Dair”, Ictihad, C. 4, S. 60, 4
Nisan 1329, ss. 1303-1306.

163 Kiligzade Hakki, “Sahte Softaliga ve Dervislige Olan Ilan-1 Harb”, Ictihad, C. 4, S. 58, 14 Mart 1329,
s. 1278.

164 Kiligzade Hakki, a.g.m. s. 1279-1281.
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Taassup ve batil diisiincelerden uzaklasmanin gerekliligi, islamc1 yazarlarin da

temel diisiinceleri arasindadir. Bagka bir ifadeyle, tarikat ve tasavvuf diisiincesine karsi
genel bir tavir alisin, Islamcilar icin de s6z konusu oldugu bilinmektedir.*® Bu karsi
olusun sebepleri arasinda, tasavvufun, insanlar1 diinyadan el etek ¢ekmeye siirtikledigi,
dolayisiyla gerilemenin sebebi ve terakkinin engeli oldugu, tekkelerin bir lokma bir
hirka ile yetinen tembel ve miskinlerin yuvasi haline geldigi, batil inan¢ ve hurafelerin,
bunlar yoluyla yayginlastigi, tasavvufun insan iradesini ve aklini ortadan kaldirdigi,

16Devletin batil ve

tevekkiilii asil manasindan saptirdigi gerekgeleri one ¢ikmaktadir.
hurafelerle, halkin yanlis din anlayisiyla, taassup ve miskinlikle miicadelesi sadece
baticilarm degil, aym zamanda Islamci yazarlarin da savundugu bir diisiincedir.
Ozellikle II. Mesrutiyet déneminin zorlu kosullar igerisinde, batil ve hurafe inanglarim,
Miisliimanlar1 ne tiir zor durumlara distirdiigiine dair pek ¢ok 6rnek verilir. Bunlardan
biri, yabanci devletlerin, Osmanli nezdinde, tiim Islam’t yok etmeye calistiklarini
belirten Abdurresid Ibrahim Efendi’ye aittir. O, askerleri bu tehlikelere karsi
aydinlatmas1 gereken bir tabur imaminin, “yakin zamanda bir mehdi ¢ikacak, siz hi¢bir

» 167 seklindeki telkinini elestirerek, Islam aleminin kurtulusu igin

seye karigmayin
ulemanin uyanmasi ve bir seyler yapmasi gerektiginin altim1 ¢izer. “Miisliimanlar1 kim
uyandiracak?” adli yazisinda, kendi aralarinda tefrikaya diisen ve kendi seyhlerini
biiyiik ve hatasiz goren kisileri elestirerek, bdyle insanlarin ortaya ¢ikardigi sorunlara
ornekler verir. Sozgelimi o, zabitandan (bir kaymakam ya da bir binbasi) oldugunu ifade
ettigi bir kisinin, kendi seyhinin kerametlerini anlatmasina sasirir ve Buharalilarin, topla

tiifekle tzerlerine gelen Rus askerine karsi, “semaveri yakalim, Ruslar gelince

tizerlerine sicak sular dokeriz” ifadesini hatirlatarak soyle der: “seri’ atigh toplara,

185 jsmail Kara, T iirkiye 'de Islamcilik Diisiincesi, C. 1, Kitabevi, Istanbul, 1997, s. 58.

166} Kara, a.g.e. s.509.

167 Abdiirresid ibrahim, « Miisliimanlar1 Kim Uyandiracak?”, Swrat-1 Miistakim [Sebilii'r-Resad], C. 4, S.
98, 8 Temmuz 1326, s. 345.
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tiifeklere semaverle midafaal!.. vay gidi sanli iimmet! Ne idik! Ne olduk!” 168

Miisliimanlarin artik {izerlerindeki tembellikten kurtulmalar1 gerektigini vurgulayan
Abdiirresid ibrahim, 6zellikle ¢alismak ve zengin olmak gerektigine,169 Miisliimanlarin
ancak calisirsa yasayip ilerleyecegine’™® vurgu yapar. M. Zekeriyya'nin sozleri de bu

fikri destekleyecek niteliktedir:

Su kadar1 varki bugiine kadar mekteplerde verilen dini tahsil ve terbiyenin de sekli
clirik ve yanlistir. Evvela sunu kaydetmelidir ki mekteplerde ve medreselerde dini
tahsil ve terbiye nami altinda vuku bulan tedris ve telkinler ziihdi bir mahiyeti
haizdir. Halbuki din ile zuhd arasinda azim bir fark vardir. Din sadece bir mukaddese
itikaddan ibaret bulundugu halde ziihd insam1 masivadan uzaklagsmaya fena fillah
olmaya sevk eden bir yoldur. Bir cemiyette zahidler sinifinin viicudu tecviz
edilebilirse de biitiin cemiyetin zahid olmasi ziihdi bir hayat yasamasi kabul

olunamaz. Sonra ibtidai mekteplerdeki tedrisat da ziihdi bir mahiyettedir.'

Zihnimizi maziden ayirmamiza ve asrin ihtiyaglariyla barigmamiza engel olan bu
ziihdi egitim, milli bir vicdan da olusmasina da imkan tanimaz. M. Zekeriya’nin geldigi
noktada dini tahsil ve terbiye karsisinda alinmasi gereken durum soOyle ifade
edilmektedir. “Tamamen fenni terbiyeye sarilarak dini ihmal etmemek; ayn1 zamanda

dini terbiyeyi bugiine kadar oldugu gibi ziihdi mahiyetten ¢ikarmak” Birincisi

168 Abdiirresid Ibrahim, « Miisliimanlar1 Kim Uyandiracak?”, s. 345.

%% Ornek icin bkz. Abdiirresid Ibrahim, “Miisliimanlar1 intibaha Davet Hakkinda: Bursa'da Cami-i
Kebir'de Bes Bin Kadar Cemaat-i Miislimin Huzurunda”, Sirat-1 Miistakim [Sebilii'r-Resad], C. 4, S. 89,
6 May1s 1326, ss. 191-194.

70 Abdiirresid Ibrahim, “Miisliimanlar Calisirsa, Yasayacak, ilerleyecek!”, Swrat-1 Miistakim [Sebilii'r-
Resad], C.4,S.99, 15 Temmuz 1326, ss. 355-357.

YL M. Zekeriyya, “Dini Terbiye ve Dini Tahsil,”,ss.558-559 devami: Ingilizler Hindistan’1 isgal
ettiklerinde benzer bir durumda bulunuyordu. Biitiin Hintliler medreselerde okuyor, ilkokulda hocalar
tedriste bulunuyordu. Bu tedris Hintlilerin dimaglarin1 yeni ufuklara karst mahsur bir halde
bulunduruyordu. Asri ihtiya¢ diigiincelerinden uzak birakiyordu. Bu durum onlart eski ve geleneksel
hayatlarina gémiilmeleri sonucunu doguruyor ve ilerlemeyi gormelerine engel oluyordu. Ingilizler bu
durumu Hintlileri kendilerine esir etmek i¢in kullandilar. Hintlilerin bu uykudan uyanmalar1 aralarinda
milli bir hissin olusmasina neden olabilirdi. Ibtidai hocalarina biiyiik tahsisatlar vererek bu egitimin
devamini saglamak i¢in yollar aradilar. Bu sayede Hintliler daima mazide yasiyor ve asrin biitiin vesaiti
ile miicehhez insanlar karsisinda miicadeleler kabiliyetini hissedemiyordu. Ingiliz mekteplerinde
okuyanlarda fenni terbiye karsisinda seciyesiz kaldiklari i¢in Hint’te milli bir vicdan dogamadi ve esaret
devam etti. Biz de asagi yukar1 ayn1 durumdayiz. Medrese ve ibtidai mekteplerinde verilen eski ziihdi
terbiyeye devam zihnimizi maziden ayiramamakligimizi asrin ihtiyaglariyla barisamamamizi sonug
Veriyor.
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mekteplerde dini tahsil ve terbiyeye fenni tahsil ve terbiye ile ahenkdar bir mevki
vermekle temin edilebilir. Ikincisi icin ise dini tahsil ve terbiyenin seklini tayin etmek

gerekir.'"

Yanlis bir din anlayisinin ve bu anlayis1 destekleyecek bir din egitiminin
iilkenin ilerlemesinin Oniinde engel olacag1 ifade edilmis; ¢6ziim ise mevcut din

egitiminin ve din anlayisinin yeniden diizenlenmesinde bulunmustur. Bu durum,

Baticilara gére modernlesme; Islamcilara gore bir 6ze doniistiir.

4. Cumhuriyetin i1k Yillari: Hem Vatansever Hem Ilerici Hem de Dindar
Olunur mu?

II. Mesrutiyet doneminin oOzgilirliikk¢li diisiince ortaminda gelisen fikirler,
bagimsizligin kazanilmasinin ardindan uygulama imkanina kavusmustur. Bu siiregte,
egitim alaninda yapilan gesitli toplantilarda alinan kararlar, Cumhuriyet dénemindeki
egitim programlarina etki etmis, egitimin ilke ve amaclari konusunda belirleyici
olmuglardir. Bu toplantilardan biri, 1923 yilinda yapilan heyet-i ilmiye toplantisidir.
1924 ilk mektep programina etki eden kararlari ve din 6gretimi bashigi ile bir rapor

igeriyor olmasi sebebiyle, bu toplanti kararlari incelenmeye degerdir.173

Ser’iye Vekaleti Tedrisat Umum Midira Hamdi Efendi (Ahmet Hamdi
Aksekili), tarafindan mevcut din 6gretimine dair heyete bir rapor sunulmustur. Bu
rapor, din dersi programlarinin hazirlanmasinda esas alinmak tizere kabul edilir. Heyet-i
ilmiyenin genel bir prensip olarak, din 6gretimi hakkinda aldig kararlardan biri, bu
egitimin amaci ile ilgilidir. Buna gore, din egitiminin gayesi, “zevk ve ingirah-1
diniyyenin tanittirilmasi oldugundan, buna esas olan programda Seyyid-i Nebi ve islam

biyiiklerinin iyice tamittirilmasi esastir.” % Ayrica din dersi 6gretmenlerinin

Y2 M. Zekeriyya, “Dini Terbiye ve Dini Tahsil”, s. 559.

S Heyet-i ilmiyeler yeni Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti'min egitim politikalarinin belirlendigi, egitim
meselelerinin taninmig egitimcilerin fikir, diisiince ve tecriibelerinden yararlanarak tartisilip karara
baglandig1 ve belli bir uygulama giicii olan ilmi toplantilardir. Bkz. Cumhuriyetin Ilk Donemi Egitim
Kurumlar: (1921-1926) Telif ve Terciime Heyeti,
https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29164441_heyeti_ilmiye.pdf Erisim Tarih:19.04.2018.
174 Raporun tam metni icin bkz.H. Ayhan, Tiirkiye 'de Din Egitimi, s. 554vd.


https://ttkb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2017_09/29164441_heyeti_ilmiye.pdf
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belirlenmesinde, diger dersler i¢in belirlenen sartlarin aranmasi ve din Ogretimi
programlarinin diniyyat ve terbiye uzmanlarindan olusan bir kurul tarafindan

hazirlanmasi kabul edilir.}”

Raporda, genglerin i¢inde bulundugu fikri ve ahlaki buhran, diger branslardaki
ogretmenlerin din konusundaki lakayt tavirlart ve dine olan ilginin gittikge azalmasi bir
problem olarak tespit edilir. Bu problemlerin ¢6ziimii, ¢ocuklarda dine karsi ilgi ve
muhabbetin olusturulmasinin amagclandigi bir din 6gretimi ile miimkiindiir. Din
Ogretmenlerinin gorevi ise genglerde olusan bu buhrani ortadan kaldirarak, dini esaslari
ve dini ahlaki onlarin kalplerine yerlestirmek ve onlara din muhabbetini telkin etmektir.
Ayrica din kitaplarinin da, bu amaca uygun olacak sekilde hazirlanmasi istenir. Bu
cercevede, dine karsi muhabbetin olusturulmasi igin, fikhi ve itikadi konularin
Ogretiminde, ayrinti mahiyetindeki hususlar goéz ardi edilerek, en temel konularin
ogretilmesi ve ruhi meselelere ¢ok 6nem verilmesi gerekir. Ibadetlerin ahlaki ve ictimai
faydalarinin aciklanmasi ile Ogrencilerde dine karsi ask ve muhabbet uyandirilmasi

amaclanir.'"®

Aksekili Ahmet Hamdi, raporda dine karsi sevgi ve ilginin olusturulmasi
seklinde belirlenen amagta o derece kararlidir ki, bu amacin gerceklesmesi igin,
igerikten ve geleneksel olarak Ogretilen pek ¢ok ayrinti bilgiden vazgegilmesini
istemektedir. Bu ise din egitimi anlayisinda dnemli bir degisimi isaret etmektedir. Konu
ve muhtevanin 6nemli oldugu bir egitim anlayisindan, amacglarin ve 6grencinin
ihtiyaclarmin daha fazla dikkate alindigi bir anlayisa gecis dikkat ¢ekmektedir. O,
saglam bir din ve ahlaka sahip bireyler yetistirmenin, sadece din 6gretmenleri ve din
ogretimi ile miimkiin olmadiginin da farkindadir. Genglerin maneviyatin1 sarsacak tiim

sliphe ve tereddiitleri ortadan kaldirmak, ancak toplum olarak birlikte hareket etmekle

5 H, Ayhan, a.g.e. s. 554,
Y76 4. Ayhan, a.g.e. s. 555.
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miimkiindiir. Muallim, muharrir ve hatiplerin, fikirlerini, sabit bir noktada birlestirerek,
gorevlerini yerine getirmeleri gerekir. Ancak bu tiir bir din egitimi ile tilkenin gelecegi

adma umut beslemek miimkiin olabilir.>”’

Aksekili’nin, Islamc1 bakis agis1 ile ortaya konuldugu anlasilan sorunlar ve
¢oziim onerileri '’ iilkenin iginde bulundugu kritik durumun duygu yogunlugunu
yansitmaktadir. Nitekim bu diisiinceye gore, toplumun kotii ahlaka sahip olmasinin
nedenlerinden biri, islam kaidelerine riayetsizliktir.'”® Dolayisiyla maddi ve manevi
olarak kalkinmak icin gercek manada Islamiyet’e doniilmelidir. Islam’in itikadini,
ahlakini, ictimaiyatini, siyasatini daima zaman ve mubhitin ihtiyaglarima uygun sekilde
aciklamak ve bunlara uygun hareket etmek gerekir.’®Din égretiminin hedefi de bu
diisiinceye uygun olarak, Osmanli’nin son donemlerinden itibaren giderek eksildigi
disiiniilen dine karsi ask ve muhabbetin olusturulmas: seklinde ifade edilir. Dinin
toplumsal yoniine vurgu yapilmasi, teferruatla ilgili bilgilerin azaltilarak, dine karsi
ilgiyi artirmaya ¢alismak, zamana uygun 6gretim yontemleri kullanilarak genglere etki

etmek gibi ifadelerin®

hepsi bu kaniy1 destekler niteliktedir. Bu diislinceler, egitimi;
ruhun, aklin ve bedenin bir biitiin halinde egitilmesi olarak ele alan Islamcilarm, egitim
tanimlar1 ve egitimin hedeflerine iligkin diisiinceleri ile de oOrtiismektedir. Onlara gore,
insanin maddi ve manevi mutlulugunu temin edecek olan, dini terbiyedir. Dini terbiye
sayesinde fert, vatanin1 sever, milli adetlere riayet eder, yabanci ve hayalci fikirlerden
ve kotii huylardan uzak durur. Islamcilar egitimi; kisinin bireysel yeteneklerini
gelistirerek, memleketi icine dustiigii ahlaksizliktan kurtaracak, fertleri dini ve ahlaki

Olctilere gore terbiye edecek, toplumu ekonomik buhranlardan kurtaracak, miitesebbis

insanlar yetistirecek ve nihayet halkta umumi bir fikir olusturup, Islam birligini

Y74, Ayhan, a.g.e. s. 558.

178 Ayrintil bilgi igin bakimz. R. Dogan, Islamcilarin Egitim ve Ogretim Gériigleri, s. 15 vd.
¥ BKz. T. Z. Tunaya, Islamcilik Cereyani I, . 21.

180 R. Dogan, Islamcilarin Egitim ve Ogretim Géoriigleri, s. 16-17.

8L H. Ayhan, Tiirkiye de Din Egitimi, s. 554 vd.
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saglayacak bir siire¢ ve faaliyet olarak tarif ederler. 182 Bu amag, yeni Tirkiye’nin

amaglari ile uyum saglayacaktir.

Yeni kurulan Tirkiye Cumhuriyetinde, egitime yiiklenen en biiyilkk misyon
Toplumun ise iilkenin kalkinmasi ve modernlestirilmesidir. Cumhuriyet’in ilk yillarinda
M.Kemal’in egitim ile amagladigr hedef, milli kiiltiir birliginin saglanmasi, egitimin
yayginlagtirilmasi, iilkenin ihtiya¢ duydugu egitilmis insan giiciiniin yetistirilmesi

seklinde ozetlenebilir. 1%

Bu amaci gerceklestirebilmek amaciyla egitimin her
kademesini, yeni kurulan Cumhuriyetin gereklerine gore diizenlenmek igin
caligilmustir.®* Egitimle, iilkenin iizerine bina edildigi esaslarin korunmasi, toplumun
kalkinmasit ve modernlestirilmesi amaglanmaktadir. Yeni neslin, gen¢ Cumbhuriyetin
esaslarim1 benimsemeli ve ileride bu esaslarin koruyucusu olmali, bdylece iilkenin
herhangi bir sekilde geriye doniisiinii engellenmelidir. 85 By amacla, 6zellikle her
bireyin, okuma-yazma ogrenmesi ve bu ilkeleri benimseyecek asgari bir egitim
siirecinden ge¢mesi, egitimin gayesi olarak belirlenmistir. Bu anlamda yapilan

yenilikler, ilkdgretim kademesini diger biitiin kademelerden daha fazla

etkilemisl%gézﬁkmektedir.

Ulkenin kalkinmasi, Cumhuriyet degerlerinin benimsetilmesi, bu amagla
egitimin bir ara¢ olarak goriilmesi ve egitimde gerceklestirilen yeniliklerin 6zellikle
ilkogretimi etkilemesi hususu birlikte degerlendirildiginde, bu siiregten din 6gretiminin

de etkilenmesi kacinilmazdir. Yasanan sorunlarin (6zellikle iilkenin geri kaliginin)

182 Ayrintili bilgi i¢in bakmiz. R. Dogan, Islamcilarin Egitim ve Ogretim Gériigleri, S. 38

183 Bkz. Murat Onk, “Atatiirk Dénemi Egitim Sistemi Gelismelere Bir Bakis”, The Journal of Academic
Social Science Studies, N. 37, Autumn | 2015, ss. 511-530.

184 Bkz. Seval Fer, “1923 Yilindan Giiniimiize Cumhuriyet Dénemi ilk Ogretim Programlari Uzerine Bir
Inceleme”, Cumhuriyet Donemi Egitim Politikalar: Sempozyumu, Marmara Universitesi Atatiirk Egitim
Fakiiltesi ve Bagbakanlik Atatiirk Kiiltiir, Dil ve Tarih Yiiksek Kurumu Atatiirk Aragtirma Merkezi, 7-9
Aralik 2005, Istanbul.

185 Segil Akgiin ve Murat Ulugtekin, “Misak-1 Maarif”, Ankara Universitesi Tiirk Inkilap Tarihi Enstitiisii
Atatiirk Yolu Dergisi, S. 3, 1989, s. 285.

188 Ali Riza Erdem, “ilkdgretimimizin Gelisimi ve Bugiin Gelinen Nokta”, Universite ve Toplum, C.5.
(2), 2005, http://www.universite-toplum.org/pdf/240.pdf
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temelinde bizzat egitim eksikliginin ve halkin yanlis din anlayisinin gérﬁlmesi187, yeni

Tiirkiye’de oncelikle din egitimi konusunun ele alinacaginin ipuglari gibidir.

5. Insan Yetistirme Diizenimiz Tartisihyor: Din Dersi Programlari,

Dindarhg Yeniden Uretme Potansiyeline Sahip midir?

Cumhuriyetin ilanindan hemen sonra kabul edilen Misak-1 maarifin genel amaci,
Tiirk milletini, medeniyet safinda en ileriye gétiirmek ve yeni nesilleri, bu amaca uygun
sekilde yetistirmek seklinde Ozetlenebilir. Diger amaglari igerisinde milliyetei, halke1,
inkilap¢i, laik cumhuriyet vatandaslart yetistirmek, yeni nesilleri ekonomik hayatta
basarili kilacak bilgilerle donatmak ve ilkdgretimi yayginlagtirmak yer alir. Ayrica
“toplum hayatinda, diinya ve ahiret cezalar1 korkusundan dogan ahlak yerine, 6zgiirliik
ve barisin 6n plana alindig1 gergek ahlak ve erdemi hakim kilmak” ifadesi de dikkat
¢ekmektedir. **® Cumhuriyet déneminin ilk programi olan 1924 tarihli ilk mektep
programinda da Misak-1 Maarif’in yonlendirici etkisi bulunmaktadir.® Buna gore
programda, Osmanli donemindeki ahlak anlayisinin diinya ve ahiret korkusuna dayali
oldugu ve yeni ahlak anlayisinin 6zgiirliik ve barisi temel alacagi belirtilir. Boylece

Cumbhuriyet’in yetistirmek istedigi insan tipi ge¢mistekinden farklilik gostermektedir. 190

Her ne kadar Cumbhuriyet farkli bir insan yetistirmek istese de, bu degisimin
Cumbhuriyetin ilk din dersi programinda (1924) hissedilmesini beklemek i¢in heniiz
erkendir. Zira programinin din dersleri ile ilgili amaclarinda, Misak-1 Maarif
esaslarindan ziyade, gelenegin etkisi goriliir. Bu tespit, 1924 Program igerigi ve

amaglarmi, 1913 Mekatib-i Iptidaiye Bir ve Iki Dershane ve Muallimli Mekteplere

187 Tiirkgiilere gore Islam toplumlarindaki yozlasmanin nedenini, dinin kendisinde degil din anlayisindaki

yanlis uygulamalarda aramak gerekmektedir. Semseddin, “Islam’da Kadinin Mevki-i I¢timaiyesi”, /sldm
Mecmuasi, C. 1,S. 5, 27 Mart 1914, s. 142.

188 W, Cicioglu, Tiirkiye Cumhuriyeti 'nde Ilk ve Ortaigretim, s. 80.

189 Siileyman Celenk, Nese Tertemiz ve Nurdan Kalayci, Ilkégretim Programlar: ve Gelismeler, Yay.
Haz. Atilla Tazebay Nobel Yaymn Dagitim, Ankara, 2000, s. 34.

10T Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislar1”, s. 68.
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Mahsus Ders Miifredatinda °* belirtilen amac¢ ve igerik ile karsilastirarak ortaya

konabilir.

1913 programinda, din egitiminin amagclari, genel olarak, Kur’an-1 Kerim’i
tecvidli bir sekilde okutmak, sure ezberletmek, itikat ve ibadet konularinda fikhi bilgiler
vermek (ibadetlerin farz vacip ve siinnetleri), Hz. Peygamberin hayat hikayesi ve
ahlakindan bahsetmek seklinde ifade edilmistir. ilerleyen smiflarda bu konular
ayrintilandirilarak, Peygamberlerin hikayeleri eklenmektedir. Konu ve 0Ogretmen
merkezli bir anlayisla yazildig1 anlasilan bu amaglar, 6gretmenin yapmasi1 gerekenlere
odaklanmigtir. Bu noktada ogretmenden, yeri geldiginde Islam dininin yiiceligini,

cocuklarin kalplerine yerlestirecek sekilde anlatmast istenmektedir.'%

1924 ilkokul miifredatinda yer alan din derslerinin (Kur’an-1 Kerim ve Malumat-
1 Diniyye) amaci da soyle belirtilir: “Bu smifta (2. Smif) Kur’an-1 Kerim elifbasi
gosterildikten sonra Kur’an-1 Kerim tedrisine baslanacak ve Amme Ciizii’ne devam
olunacaktir. Muallim bu derslerde miinasebet diistiikce Hz. Peygamberin menakib-1
seniyesini (yiice ahlakim1 ve hayatin1) izah ederek Islam muhabbetini cocuklarm

kalbinde yasatacak‘ur.”193

Kur’an Ogretimi ve ilmihal bilgilerinin verildigi geleneksel din egitimi
anlayisinin bir devami olarak, 1924 programinda da, Kur’an’in yiiziinden okunmasina,
namaz surelerinin ezberletilmesine, Islam’in sartlar1 ve iman esaslarmin izahina ve
abdest ve namazdan baslamak iizere ibadetlerin, pratik bir sekilde Ogretilmesine yer
verilmektedir. Ayrica Hz. Peygamberin menkibelerinin izah edilerek, Islam
muhabbetinin c¢ocuklarin kalbinde yasatilmasi amaglanmaktadir. Bu ifadeler, 1913

Mekatib-i Iptidaiye Bir ve Iki Dershaneli ve Muallimli Mekteplere Mahsus Ders

9 Mehmet Arslan, “Tiirkiye’de ilkokul Seviyesindeki Din ve Ahlak Egitiminin Tarihgesi”, Akademik
Sosyal Arastirmalar Dergisi, Y11:4, S.28, Temmuz 2016, s. 3 vd.

192 M. Arslan, a.g.m. s. 4.

%3 R. Dogan, “1980°¢ Kadar Tiirkiye’de Din Ogretimi Program Anlayislar1 (1924-1980), s. 613.
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Miifredatinda yer alan “6gretmen Hz. Peygamber’in kiymetli hayat hikayeleri ve Islam
dininin yiiceligini ¢ocuklarin kalplerine yerlestirecek sekilde anlatacaktir™ ifadesi ile

aym dogrultudadir.***

Genel olarak, her iki program incelendiginde, din derslerinin Kur’an-1 Kerim’i
okutma, sure ezberletme, iman ve ibadetlerle ilgili fikhi bilgileri 6gretme {izerine kurulu
oldugu goriilmektedir. Ayrica Hz. Muhammed’in hayatinin anlatimi ile Islam dininin

yiiceliginin ¢ocuklarin kalbinde yasatilmas1 amaglanmaktadir.

[lmihal bilgileri vermek, Kur’an-1 Kerim o6gretmek ve cocukta din sevgisi
olusturmak olarak Ozetlenebilecek bu amagclar, Hz. Peygamberin ¢ocuk terbiyesinde
uyulmasi gereken esaslar icerisinde degerlendirilmektedir.*® Klasik dini egitimin de, bu
temeller lizerine bina edildigi diistiniildiigiinde, koklii bir gelenege sahip olan bu esaslar,
Cumbhuriyet’in ilk yillarinda da devam ettirilmistir. Ancak derslerin, amaglara ulasma
noktasindaki etkinligi tartigmalidir. Program, ¢ogunlukla fikhi/ilmihal bilgilerine ve
ezbercilige dayanmakta, ¢ocuklarda, dine karsi sevgi olusturma amacini gergeklestirmek
ogretmenin sahsina birakilmis goriinmektedir. Din ve peygamber sevgisinin ¢ocukta
olusmasi i¢in 6ngoriilen yol, Hz. Peygamber’in hayatinin anlatilmasidir. Nitekim siyer
dersi, din duygusu olusturmak ve c¢ocuklara dini sevdirmek i¢in en uygun yol olarak
diisiiniilmektedir. 1 Kasim 1924 tarihli yazisinda, Maarif Vekéletinin kiz ve erkek
muallim mektepleriyle, liselerin ikinci smif programlarma “siyer” dersini dahil
etmesinden duydugu memnuniyeti dile getiren Yusuf Ziya da aymi noktaya
deginmektedir. % Bu durum, 1924 Ogretim programinin igerigi ile dersin hedefleri

arasinda bir uyumun goz ard1 edildigini gostermektedir.

194 M. Arslan, “Tiirkiye’de ilkokul Seviyesindeki Din ve Ahlak Egitiminin Tarihgesi”, s. 4.

1% {smail Saglam, “Hz. Peygamberin Cocuk Egitiminde One Cikardigi Hususlar” Uludag Universitesi
Ilahiyat Faliiltesi, C. 11, S. 2, 2002, s. 170.

196 Yusuf Ziya, “Din Tedrisat1”, Mihrab, Yil:1, S.23, 1 Kasim 1924, s. 788.
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Yeni bir devlet kurulmus, egitim ile ilgili ¢esitli kararlar alinmis ve kanunlar
¢ikartilmis olmakla birlikte, din egitimi programlari biiyiik 6lgiide 1913°te kabul edilen,
Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu Muvakkat1 ve 1915 tarihli Mekatib-i Iptidaiye-i Umumiye
Talimatnamesi’nin devam niteliginde kalmustir.*®” Bu durum, yeni kurulan devletin,
egitimle ilgili temel degisiklikleri heniiz yapamadigi, acil ¢oziim bekleyen alanlarda
pratik ve somut adimlar bekledigi, oOnceligi yeni bir egitim anlayis1 meydana
getirmekten ziyade, egitimi yayginlastirmaya yonelik ¢abalara verdigi dikkate alinarak
degerlendirilmelidir. Islam dininin sevdirilmesi, benimsetilmesi, temel esaslarinin
Ogretilmesi; kisaca “dindar insan yetistirme” amacinin, din egitiminin en eski ve en
geleneksel yaklagimi olan ilmihalci/doktriner din egitiminin amaglari 198 oldugu
diisiiniildiiglinde, bu amag ifadeleriyle199 egitimin “dini” olarak ifade edilen Osmanh

mirasini devam ettirdigi sOylenebilir.

1924°¢ kadar din derslerinin farkli bir vekaletin sorumlulugunda olmasi ve
bagimsiz olarak diisiiniilen derslerin, ilk kez 1926’da birbiri ile iliskisine vurgu
yapilmasi, 200 Cumhuriyet déneminin istedigi din ve dindar insan tipinin dogrudan
programlara yansimasint geciktirmistir. 1924’de Maarif’in din dersleri ile ilgili tiim
yetkiyi eline almast ve 1926 programinda  belirtilen “toplu  tedris”
anlayisini °! benimsemesiyle, din dersi programlarindaki degisim net bir sekilde

gozlemlenebilir.

1926 ilkokul programinda, Osmanli dénemi mirasinin etkisinin azaldig1 acikca
hissedilir. Genel olarak ilkokul incelendiginde, ilk kez dersler arasinda iliski kuruldugu,

“toplu 6gretim” ilkesine uygun olarak bazi derslerin tek bir ders altinda birlestirildigi,

1979 Celenk, N. Tertemiz ve N. Kalayci, Ilkdgretim Programlart ve Gelismeler, s. 36-317.

198 Ayrtih bilgi igin bkz. Fatma Capcioglu, Din Ogretiminde Yeni Yaklasimlar Cercevesinde Ilkigretim
Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersi Ogretim Programlarinin Incelenmesi, Ankara Universitesi Sosyal
Bilimler Universitesi, Yayimlanmamig Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 2006, s. 15 vd.

99T Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislari” , s. 70-72.

2071k Mekteplerin Miifredat Programi 1926, s. 3.

21k Mekteplerin Miifredat Programi 1926, s. 3.



70
pratik bilgilerin 6nemsendigi ve derslerin uygulanabilmesi tizerinde duruldugu gortiliir.
Ayrica, programda ilk kez derslerin 6zel amaclarina yer verilir.?% Programda ortaya
konulan ilkelerde o tarihlerde iilkemizi ziyaret ederek bir rapor sunan Amerikali
egitimci John Dewey’in etkisini gérmek de miimkiindiir. 203 Dewey sunmus oldugu
raporda, Tiirkiye’nin Oncelikli meselesinin okullarina hedef tespit etmesi oldugunu

sOylemis ve bu hedefin ne oldugunu kendisi su sekilde belirtmistir:

Bu gaye, Tiirkiye’nin miitemeddin milletler arasinda miikemmel bir uzuv olarak
canli, hiir, miistakil ve 1aik bir cumhuriyet halinde inkisaf etmesidir. Bu gayeyi elde
etmek lizere mekteplerin millet efradina evveld dogru siyasi itiyatlar ve fikirler
vermesi, saniyen onlar da muhtelif sekilde iktisadi ve ticari liyakat ve kabiliyetleri
tesvik etmesi, salisen erkek ve kadin1 hakimiyeti milliyeye, iktisaden kendi kendisini
idareye ve sanatga terakkiye sevk edecek, yani onlari tesebbiis ve ibdaa, istiklali
muhakemeye, ilmi bir surette diisiinmege ve menfaati umumiye igin igtimail tarzda
tesriki mesaiye alistiracak fikrl ve ahlaki seciyenin hatlari1 ve temayiillerini

kendilerinde inkisaf ettirmesi lazimdir.”®

Bu fikirler ¢er¢evesinde hazirlanan 1926 programinda, ilkokullarin genel amaci
“gen¢ nesli muhitine faal bir sekilde intibak ettirmek suretiyle iyi vatandaglar

yetistirmek”205

seklinde ifade edilir. Programda, yaparak yasayarak dgrenme ilkesinin
esas alindig1 ve ¢ocuktan hareket akimindan etkilenildigi kuramsal olarak ifade edilse

de, bunun teoride kaldig1 ve uygulamada gelenegin agir bastigi anlagilmaktadir.”®

Programin din dersi ile ilgili hedefi ise, “cocuklarda Cenab-1 Hakk’a karsi

siikran ve muhabbet hislerini uyandirmak, onlara Islam dinini sevdirmek ve biitiin

202 1924-1926 programlarinin karsilastirilmasi i¢in bkz. S. Celenk, N. Tertemiz ve N. Kalayci, [lkégretim
Programlari ve Geligmeler, S. 39-40.

203 1926 programinda teorik olarak Dewey etkisi goriilse de, pratikte toplumu 6n plana alan Durkheim ve
Fransa etkisi baskin olacaktir. Bkz. Ridvan Turhan, “Tiirkiye’de Cumhuriyetin Erken Déneminde Max
Weber Etkisi ve Bu Etkiyi Anlamak”, Sosyoloji Dergisi, 3. Dizi, S.29, 2014/2, s. 266.

204 John Dewey, Tiirkive Maarifi Hakkinda Rapor, istanbul Devlet Basimevi, 1939, s. 8.

2§ Celenk, N. Tertemiz ve N.Kalayci, [lkégretim Programlari ve Gelismeler, s. 37.

% Giines Sali, Cumhurivet Dénemi Tiirk Egitim Sisteminde Toplu Ogretim Uygulamasi, Erciyes
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Kayseri, 1998, s. 138.
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Miisliimanlarin itikatlarindaki vahdetin faydasini bildirmektir”. %" 1926 programi, bu
amagc ifadesiyle 1924 programi ile benzer bir 6zellik tasir. Bununla birlikte 1924 din
dersi programindan ayrildigi en Onemli nokta, din egitiminin amaci konusunda
geleneksel olarak ilk akla gelen Kur’an okuma ve ibadetlerin yapilisini 6gretme gibi
amagclarin yer almamasidir. Bu durum o6rgiin din egitiminde, Osmanli mirasindan ve
geleneksel ilmihal 6gretiminden uzaklasildig1 seklinde yorumlanabilir. iman ve ibadet
esaslan ile ilgili bazi1 konularin 1926 programinda yer almamasi da bu durumun
gostergeleri arasindadir. Programda iman esaslart bahsinde sadece Allah’a iman

konusuna yer verilir.?®

Bu durum, genel amaglarda ifade bulan Allah’a kars1 siikran ve
muhabbet hissi olusturmak amacina uygun goriinmekle birlikte, diger iman esaslarinin
yer almamasi, donemin dini algilama bigiminde bir degisimi gosterir. Nitekim II.
Mesrutiyet doneminde, 6zellikle, Allah’a imanin telkin edilmesine yonelik amaclar, din
dersleri i¢inde 6n plana cikarilmistir. Ornegin, Mehmet Emin, hangi din olursa olsun,
kokii ve aslinin iman oldugunu belirttigi makalesinde, her imanin bir konusu oldugunu,
buna mefkire dendigini; dine ait imanin mefkiresinin de kemal-i mutlak sahibi Allah

oldugunu belirtmektedir. Ona gore, bu metkiireye hakim olabilmek i¢in, ona karsi

muhabbet beslemek gerekir. Din terbiyesinin yegane gayesi de budur:

Iste terbiye-i diniyyenin hedefi ¢ocuklarin ruhuna kemal-i mutlak sahibi Allah’a
imani telkin etmektir. Bir kere bu oldu mu imanin diger kisimlar1 bilhassa
peygambere iman kendi kendine olur. Ciinkii mukaddes taninan bir mefkureyi telkin
eyleyen sahsin biiyiikliigiinde hatta risaletinde siipheye mahal kalmaz. iste dini
terbiye bence bu telkinden ibarettir. Tedrisat ve terbiye-i diniye bu hedefi takip

edince, ilimle telif etmek gibi beyhude mesaiye liizum kalmayacag gibi ilimle tearuz

27 flkc Mekteplerin Miifredat Programi 1926, s. 45,
298 [Ik Mekteplerin Miifredat Programi 1926, s. 45.
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etmesine de imkan yoktur. Ciinkii boyle bir imanda zihni bir unsur pek azdir. Bagka

bir tabirle burada mantigin hiikmii yoktur. Yahut pek ciizidir.?*

Din ve ilim arasindaki iliskide dinin alanini, sadece iman alani ile siirlamak
anlamina gelen bu diisiince, Cumhuriyet doneminin kurucu seckinleri tarafindan da
benimsenmis goziikkmektedir. Serif Mardin’e goére, Cumhuriyetin kurucu seckinleri
tarafindan din, sosyal bir baski unsuru, dolayisiyla dinsel kurumlar da siyasal rejime bir
tehdit olarak algilanmis, bu durumun ¢6zliimii i¢in dinin bir vicdan meselesi oldugu
vurgusu one cikarilmugtir. ?*° Cumbhuriyetin kurucu segkinlerinin bu diisiincesi, halkin
inandig1 dini yeniden sekillendirmek, onu sosyal baski unsuru olmaktan ¢ikarmak, onun
farkli kisiler tarafindan istismar edilmesine engel olmak, bu sekilde Cumhuriyet ilkeleri
ile biitiinlesmis ve bu ilkeleri benimsemis bir insan tipi yetistirmek seklinde uygulamaya

aktarilmaya <;ah§1hmst1r.211

Din derslerindeki bu disiince degisimini, 1926 programinda gormek
miimkiindiir. Programin din dersi amaglar1 arasinda gegen “din muhabbetini
olusturmak™ ifadesi ise hala gelenegin bir devami gibi goriinmektedir. Buna ragmen,
programin “dikkat edilecek hususlar” kismindaki ifadeler, dersin yetistirmek istedigi

insan tipindeki degisimi daha net ortaya koyar:

1. Din derslerinde firsat diistiikge, dinl mahiyette gosterilmek istenen batil fikirler,
yanlis kanaatler cerh edilecektir.

2. Cocuklara Islam dini ve Islam biiyiikleri sevdirilecek, iyi ve giizel hareketlerin
Islam dinindeki yiiksek yeri anlatilacaktir. Fakat higbir vechile taassup fikri
verilmeyecektir. Cocuklarin mektep haricinde din hakkinda aldiklar1 yanlhs fikir ve

telkinler tashih edilecektir.

29 Mehmet Emin, “Dini Terbiye Dini Tedrisat”, s. 18.

219 Serif Mardin, Tiirkiye 'de Din ve Siyaset, 5. Bask, Iletisim, Istanbul, 1998, s. 242-243.

211 Bkz. Ahmet Eskicumali, “Egitim ve Sosyal Degisme: Tiirkiye’nin Degisim Siirecinde Egitimin Rolii”,
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, S. 1, 2001, s. 117-118.
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3. Diinyayr hakir gorerek yalniz ahirete tevecciih etmek ve kanaati sefaletle,
tevekkiilii miskinlikle bir tutmak gibi hal ve hareketlerin hakiki dinde yeri olmadig:
diinyada azami refah ve saadet icinde yasamanin ve Miisliimanlarin zengin,
memleketlerinin ma’mur olmasinin dince de matlup ve mergup oldugu fikirlerinin
¢ocuklara telkini lazimdir.

4. Islamlar arasinda ictimai muavenetlere bir esas teskil eden sadaka ve zekat
iizerinde tevakkuf edilerek zekat ve sadakanin hastane, Dariilaceze, Himaye-i Etfal
gibi hayirperver miiesseselere veyahut memleketin miidafaast maksadiyla tesekkiil

eden cemiyetlere verilmesinin daha hayirli oldugunu anlatmak lazimdir.**?

Program, cocuklarin okul haricinde almis olduklar1 yanlis fikir ve telkinleri
diizeltmeyi kendisine gaye olarak belirler. Dogru dini 6gretmeyi, toplumdaki yanlis
diistince ve inanislarin giderilmesini hedefleyen program, bu yanlis diisiincelerin ne
oldugunu da netlestirir. Diinya hayatin1 hakir gorerek ahirete tevecciih etmenin, taassup,
kanaatle sefaleti, tevekkiille miskinligi bir tutan hal ve hareketlerin dinde yerinin
olmadig1 vurgulanir. Calismanin, iiretmenin, akli kullanmanin ve diinya hayatim
diizenleyerek giiclii olmanm, iyi ve giizel hareketlerin Islam dininin emirlerinden
oldugu belirtilir. Bu ifadelerde, dinin, gelisme ve ilerlemenin Oniinde bir engel

olusturmayacak sekilde kurgulandig1 goriilmektedir.

Din derslerinde geleneksel olarak ahiret saadetine yapilan vurgunun, Cumhuriyet
ile birlikte diinya ve ahiret saadetine kaydig gérijlmektedir.213 Islam din egitiminin,
hem diinya hayatina yonelik kisa vadeli, hem de ahiret hayatina yonelik uzun vadeli
amagclarinin olduguna 214 yonelik bilimsel c¢alismalar da, dinin bu yanlis anlagilma
bi¢iminin her donemde olabilecegi ihtimaline kars1 bir tepki olarak degerlendirilebilir.

Bu ¢er¢evede, Cumhuriyet’in ilk yillarindaki din egitimi ile amaglanan, dogru bir din

212 fikc Mekteplerin Miifredat Programi 1926, s. 45,
213 M. Faruk Bayraktar, Islam Egitiminde Ogretmen-égrenci Miinasebetleri, IFAV, Istanbul, 1987, s. 6.
24 Cemil Orug, “Din Egitiminin Hedefleri ”, Firat U. Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, C. 13, S. 1, 2008, s. 264.
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anlayis1 ortaya koymaktir. “Bu dénemde 6nemli olan yeni yetisen bireye, islam dinini
kendi ana diliyle dogru olarak 6gretmek ve dini, modernlesmenin 6nilinde bir engel
olmaktan kurtarmaktir.”?'® Boylece milli, akilci, bilimsel, ilerlemeci ve hosgorii tabanli

bir din anlayisimin éne ¢iktig1 goriilmektedir.**®

1926 programi, bu cer¢evede mistik ve sezgisel inanci temsil eden tasavvufi
inanca, halkin yanhs din anlayisini diizeltmeye yonelik bir ¢abadir. Bu miicadelenin®’
geemisi, ¢cok daha eskilere dayandirilabilirse de, II. Mesrutiyet doneminde tilkenin nasil
kurtarilacagma iligkin ¢6ziim Onerileri sunan farkli diislincelere sahip aydinlar
tarafindan da siklikla giindeme getirilmistir. Bu yazarlar igerisinde, Islam’in yeniden
canlanmasini isteyen ve ancak dine donerek kurtulusun miimkiin oldugunu savunan
Islamcilarin yam sira, 6zellikle dervis ve softa olarak ifade ettikleri gruplara yoneltilen
elestirileriyle One ¢ikan Baticilar dikkat ¢ekmektedir. Bu baglamda, Cumhuriyet
doneminde, 6zellikle, Batici aydinlarin tespitlerinin daha etkili oldugu ifade edilebilir.
Omegin 1913 yilinda, Ictihad dergisinde, Abdullah Cevdet ve Kiliczade Hakki
tarafindan yayinlanan yazilarda sahte dervislik ve softaliga karsi verilen miicadelenin,
1926 programinda ete kemige biiriindiigli iddia edilebilir. Kiligzade Hakki, tilkenin
kurtulusu icin harekete gecmeyen, tembel, dua ile sorunlarinin halledilebilecegine
inanan, ancak kendi c¢ikarlar1 s6z konusu oldugunda isyana dahi kalkisabilecek

karakterde olan sahte softa ve dervislere karst harp ilan ettigini belirtir. Bu noktada,

halki sadece belli dualar1 okumak yerine, ilme, sanayiye, ticarete, ziraata ve bdylece

215 R, Dogan, “1980’e Kadar Tiirkiye’de Din Ogretimi Program Anlayislari (1924-1980), s. 628.

218 Bkz. Cemil Osmanoglu, “Ders Kitaplarma Gére Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinin Din Anlayis1”,
The Journal of Academic Social Science Studies, N. 31, 2015, Winter I, s. 267.

2" Bernard Lewis, Tiirk Islamligmin daima iki diizeyde ilerledigini belirtir: resmi, hukuki devlet dini,
medreseler ve ulema sinifi; ifadesini dervis tarikatlarinda bulan, kitlelerin popiiler, mistik, sezgisel inanci.
1924°{in biiyiik laiklestirici reformlari, dervislere kars1 degil, ulemaya kars1 yonelmisti, fakat laiklige kars1
en tehlikeli direng ulemadan degil, dervislerden gelecegi cok gecmeden anlagildi. Ulema uzun siire devlet
otoritesini kullanmaya aligkin oldugu i¢in ona kars1 gelmeye yatkin degildi. Ama dervisler aligkindi. Halk
tabakasinin giiven ve baglhiligindan yararlaniyorlardi ve ulemadan farkli olarak istilact lekesi
tasimiyorlardi. 1925 ayaklanmasi laik reformlara kars: dini bir tepki olarak devlet tarafindan tanimlandi.
Bundan sonra M.Kemal, tarikatlara ve onlarin temsil ettigi hayat tarzina karsi kapsamli bir hiicuma
koyuldu. Bernard Lewis, Modern Tiirkiye 'nin Dogusu, Tiirk Tarih Kurumu, Ankara, 2000, s. 400-406.
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giiclii, miinevver ve zengin olmaya tesvik edecek dini ahkami ihtiva eden emirlerin
ortaya gikartilmasini ister.?'® Abdullah Cevdet ise, softalig1 ve dervisligi ylikseltmek
(i’la) gayretlerinin, onlar istemeseler dahi yapilmasi gerektigini vurgular. Cilinkii Ona
gore, milletin tahsil ve i’las1, bu grubun tahsil ve i’lasina bagldir. O, islam’1 selamet
olarak nitelemesinin ii¢ sartini; kuvvetli olmak, alim ve fazil olmak, zengin olmak
seklinde ortaya koyar. Ona gore bu sartlar1 yerine getirmeyen kisiler ve toplumlar
selametleri konusunda da iimitvar olamazlar.?*° Diinyadan elini etegini ¢ekerek dua ile
her seyin elde edilebilecegine dair diisiincenin halktaki yansimasi —ki o, bu anlayisin
halkin ¢cogunluguna sirayet ettigini belirtir- sadece kuru dua ederek, efsun ve koca kari
ilaglar ile dertlerine deva arayan bir anlayisin gelismesidir. Cevdet, ayrica taassup
sahibi olduklarina ve serbest diisiincenin olmadigina yonelik elestirilerini de siralar.??
Kiligzade Hakki ve Abdullah Cevdet’e gore, miskinlik ve tembelligin mevcut oldugu bu
diisiince ile miicadele etmek gerekmektedir. Zira su anki durumuyla dervislik ve
softaligin din ve millete hicbir faydasi1 yoktur. Vatandaslarin bu fikir ve terbiyeden uzak

durmas gerekir. Bu uyarty1 yapmak ise dini ve milli bir vazifedir.??

Elestiriye tabi tutulan bu tanimlamalarin, Cumhuriyet’in yetistirmek istedigi
insan tipiyle Ortiismeyecegi aciktir. Bu nedenle Cumhuriyet’in erken donemlerinden
itibaren bu diisiincenin ortadan kaldirilmasina yonelik politikalar benimsenmis, bu
diisiinceyi halkin da benimsemesi yoniinde aciklamalar yapilmistir. Ornegin dénemin
Maarif Bakan1 Vasif (Cinar), 1924 yilinda izmir’de, softaligin ortaya ¢ikardig diisiince
yapisinin yikilmasi gerektigini ifade ederken,?? Gazi Mustafa Kemal, 30 Agustos

1925’te Kastamonu’da yaptig1 konusmasinda, tekke ve tarikat seyhlerine karsi tavrini

218 Kiligzade Hakki, “Dervislik, Softalik Meselesi”, Ictihad, C. 4, S. 62, 18 Nisan 1329, s. 1350.

2% Abdullah Cevdet, “Softaliga Dair”, s. 1304.

220 Kili¢zade Hakki, “Dervislik, Softalik Meselesi”, s. 1351.

221 Abdullah Cevdet, “Softaliga Dair”, s. 1304-1306; Kiliczade Hakki, “Dervislik, Softalik Meselesi”, s.
1351-1352.

222 «Acaba Soyler mi Dersiniz!”, Sebilii'r-Resad [Sirat-1 Miistakim], C. 24, S. 610, 31 Temmuz 1340, s.
192.
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acikca ortaya koymaktadlr.223 Yanlig ve iilkenin ilerlemesine engel oldugu kabul edilen
bu anlayisin diizeltilmesi gerektigi fikri, 1926 yilinda hazirlanan din dersi programina
acikca yansimistir. Zira din egitiminin hurafe ve batil diisiincelerden, taassuptan uzak
bir sekilde verilmesi, bu programin en énemli amacini olusturmaktadir. Bu ise akla ve
ilme verilen degerin 6n plana ¢ikarilmasi ile olabilir. 1926 programinda akla yapilan
vurgu ise akli her seyin lstiinde tutmak olarak kendini gosterir. Akli her seyin mihenk
tas1 olarak goren birey, dini inang ve sOylemleri kullanarak insanlari yonlendiren ve
bunu istismar eden kimselere de kapilmayacaktir. Programda yer alan “islam dininde
akil her seyin istiindedir” 224 «Allah ile kul arasinda vasita yoktur. Her Miisliiman

59225

Allah’ma bizzat ibadet eder. Islam’da din riiesas1 yoktur”“* ifadeleri de bu diisiinceyi

desteklemektedir.

Programda mucizevi, harikulade menkibelerden bahsedilmemesine dair yapilan
aciklamalarda da akli 6n plana ¢ikaran yaklagimi géormek miimkiindiir. Cocuklarda,
Allah ve din sevgisi olusturma amacina yonelik olarak anlatilmasi t')ng('jrl"ﬂenzz6 Hz.
Peygamberin hayati konusundaki bu agiklamalarin yapilma sebebi, peygambere ve din
bliyliklerine sevgi ve sayginin artirilmasi i¢in anlatilan menkibevi olaylarin, akil ve
mantikla anlagilmayan sodylemler igeriyor olmalaridir. Nitekim Hz. Peygamber’in,

olaganiistii olaylarla insaniistii bir varlik olarak anlatimi, tarihi daha eskilere dayanan ve

28 «Efendiler, yaptizimiz ve yapmakta oldugumuz inkilaplarin gayesi, Tiirkiye Cumhuriyeti halkini
tamamen asri ve biitlin mana ve eskaliyle medeni bir heyeti ictimaiye haline isal etmektir, inkildbatimizin
umdei asliyesi budur. Bu hakikati kabul edemiyen zihniyetleri tarumar etmek zaruridir. Simdiye kadar
milletin dimagim paslandiran uyusturan bu zihniyette bulunanlar olmustur. Herhalde zihniyetlerde
mevcut hurafeler kamilen tardolunacaktir. Onlar ¢ikarilmadik¢a dimaga hakikat nurlarini infaz etmek
imkansizdir... Mevcut tarikatlarin gayesi kendilerine tabi olan kimseleri diinyevi ve manevi olan hayatta
mazhar1 saadet kilmaktan baska ne olabilir? Bugiin ilmin, fennin, biitiin siimuliyle medeniyetin
muvacehei sulepasinda filan veya falan seyhin irsadiyle saadeti maddiye ve maneviye arayacak kadar
iptidal insanlarin Tiirkiye camiai medeniyesinde mevcudiyetini asla kabul etmiyorum... Efendiler ve ey
millet, iyi biliniz ki, Tiirkiye Cumhuriyeti seyhler, dervisler, miiritler, mensuplar memleketi olamaz. En
dogru, en hakiki tarikat, tarikati medeniyedir... Medeniyetin emir ve talep ettigini yapmak insan olmak
icin kafidir. Riiesay1 tarikat bu dedigim hakikati biitiin vuzuhiyle idrak edecek ve kendiliklerinden derhal
tekkelerini kapatacak, miiritlerinin artik vasili riist olduklarini elbette kabul edeceklerdir.” Atatiirk iin
Soylev ve Demegleri, C.2, Divan Yayincilik, 2006, s. 224.

224 [lkc Mekteplerin Miifredat Programi 1926, s. 48,

22 Jlk Mekteplerin Miifredat Programi 1926, s. 49,

225 R. Dogan, “1980°¢ Kadar Tiirkiye’de Din Ogretimi Program Anlayislari (1924-1980)”, s. 631.
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pek cok siyer kitabinda goriilebilecek bir husustur. II. Mesrutiyet doneminde de,
Ozellikle Batict aydinlar tarafindan siyer kitaplarindaki bu anlatimlar elestirilir. Siyer
kitaplarinda Hz. Peygamberin hayat hikayesinin anlatildigi pek ¢ok olayin, hurafe ve
masallardan ibaret oldugu; bu anlatimlarin akla, mantiga, tecriibeye ve Kur’an’a uygun
olmadig1 belirtilir. Iyi niyetlerle ve Hz. Peygamberin yiiceligini artirmak amaciyla
anlatilan bu “masallarin”, on asir evvelki insanlar igin faydali olabilecegi, ancak asr-1
terakkide bu tarz anlatimlarin bireyleri ikna etmeye, onlar1 doyurmaya yetmeyecegi
ifade edilir.??” Bunlarin dogru oldugu noktasinda 1srar edilirse ve bu konuda zorlama
yapilirsa, inangsizligin artacagi konusunda uyarida bulunulur. Miisliimanin tefekkiir
etmek ya da akletmekle memur oldugu, bu masallara inanmanin aklen miimkiin
olmadigini belirtilir.?*Hz. Peygamberin tarihini, yani Islam tarihini yazarken, sadece
siyer kitaplarina degil; bunun yaninda hikmet, kimya kozmografya ve tarih gibi

kitaplardan yararlaniimas: gerektigi belirtilir.??®

Bu disiincenin yansimasi olarak 1926 programda, Peygamberimizin hayati ve
ahlaki konusunda, yalniz tarihi gergeklerin anlatilmasi ve olaganiistii menkibelerden
bahsedilmemesi istenir. ?*° Diger amaglar ile birlikte diisiiniildiigiinde “din dersleri
vasitasiyla yetisen nesle, rasyonel ve hurafelerden uzak bir Hz. Muhammed tasavvuru
verilmeye calisildigi ve Hz. Muhammed’in ahlaki o6zellikleri 6n plana c¢ikartilarak,

dersin ahlak merkezli olmasinin hedeﬂendigi”z‘o’1 sOylenebilir. Bu cercevede, 6grenciye;

22T Kiligzade Hakki, “Tenkid-i Asar - Akvamii's-Seyir (Asr-1 Hicri'de Te'lif ve Nesredilmis Tarih-i
Hayattir)”, Ictihad, Sene:4, S. 6, 29 Mayis 1913, s. 1434-1439.

228 Kiligzade Hakki, a.g.m. s. 1436.

229 Kihigzade Hakka, a.g.m. s. 1434-1439.

203 Simf : “islam dinini insanlara 6gretilen zat: Hazreti peygamber. Hazreti Muhammed’in hayati ve
ahlaki(muhtasar bir surette yalniz tarihi hakikatler sdylenecek, ¢ocuklar1 alakadar etmeyen tafsilattan sarf-
1 nazar edilecektir. Mucizelerde harikulade menkibelerden bahs olunmayacaktir) I[lk Mektep Programi
1926, s. 46.

%! Hakan Oztiirk, Cumbhuriyet Dénemi Islam Tarihi Calismalarinda Hz. Muhammed Tasavvuru (1923—
1938), Ankara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara, 2011, s.48.
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diirtist, dogru, ¢aliskan ve kararli olunursa basariya ulasilabilece8i ve bir is yaparken

etraftakilere damismanin faydali olacag: diisiincesi verilmek istenmektedir.?%

Goriildugti  gibi, 1926 programinda hurafelerden uzaklasmis, olaganiistii
olaylarin yer almadigi bir siyer anlatimi istenmektedir. Bu istek, II. Mesrutiyet donemi
Batict aydinlarinin diislinceleri ile oOrtiismektedir. Batinin akla ve tecriibeye verdigi
onem, din dersinin amag¢ ve igeriklerinin de yeniden disiiniilmesini gerekli hale

getirmistir.

Aklin kullanimma yonelik vurgu, sadece dini alani degil, ayn1 zamanda
toplumsal alanin pek c¢ok cephesini de etkilemektedir. Dolayisiyla dinin dogru
anlasilmasi lizerine kurulu bir din egitimi ile bireysel ve toplumsal pek ¢ok alanda fayda
saglanmasinin amaglanmis goziikiir. Dinini dogru bir sekilde kendisi 6grenen ve akli
onemseyen halkin, dini bir uyanis yasamasi ve bu sekilde toplumun her anlamda
kalkinmas1 saglanabilecektir. Ayrica, bu diisiincenin, Cumhuriyetin kuruldugu ilk
yillarda oldukga pratik, baska faydalar1 da olabilir. Zira halkin din anlayisi, sadece dini
anlamda yanlis bilgilerle kafasinin dolmasina degil, ayn1 zamanda halk saglig1 gibi bu
donemde 1srarla iizerinde durulan konulara da etki etmektedir. Ornegin bazi yanlis dini
inanglar, saglik ve temizlik konusundaki yanlis uygulamalara neden olabilmekte, bu
inang diizeltilmeden yapilan pek ¢ok uygulama netice vermemektedir. Kazim Karabekir
Pasa’nin, 1925 yilinda mecliste yaptig1 konusmada verdigi Srnekler 2, yanlis dini
inancin halkin sagligina etkisini aciklar niteliktedir. Bedeni ve dimag1 saglam, girisimci,
caligkan, laik insanlar yetistirmek isteyen Cumhuriyet, bu amacin 6niinde engel olarak

gordiigli geleneksel din anlayist yerine, aklin ve ilimin ortaya koyduklart ile uyum

22 H, Oztiirk, a.g.e. s. 54.

23 “Mikroplar1 halkimiza hatta kdy hocalarimiza géstererek ve bunlari filen gdsterecek vesaitimiz
olmayan ufak yerlerde bunlari afislerle, resimlerle, hutbelerle, vaazlarla velhasil her vasitadan istifade
ederek su varligimizi kemiren seyin felaketini biitiin halkimiza anlatmak, bugiinkii maarif hayatimiz i¢in
tabii pek 1aziml bir seydir. Aksi halde hala birgok insanlar; akarsu pis tutmadigina, bilmem Islamin artig1
Islama helaldir, mikrop benim kadar oluncaya kadar ben dag kadar olurum...” TBMM Zabit Ceridesi,
Devre 2, Cilt 14, Ictima 64, 25 Subat 1925( 1341), s. 294.



79
icindeki bir din anlayisin1 amaglamaktadir. Bu amag, dini mistik ve sezgisel olarak

tanimlama ¢abasi ile beraber diisiiniildiiglinde, yeni bir dindarlik anlayis1 istendigi de

iddia edilebilir.

Cumbhuriyet doneminin, toplumdaki yanlis din anlayisini diizelterek dogru bir
din anlayis1 gelistirme hedefini, yliksekogretim ve din gorevlisi yetistirme tercihlerinde
de gérmek miimkiindiir. 1924 yilinda kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile yiiksek
din 6gretiminin amaci “yiiksek din miitehassislari yetistirmek™ olarak belirlenmistir. Bu
noktadaki ihtiyacin, din konusunda dogru ve gergek bilgi oldugu goriilmektedir.
Yiksekogretimde amacin bu sekilde belirlenmesinin yani sira, din gorevlilerini maarife
bagli kurumlarda yetistirmek amaciyla imam-hatip mekteplerinin agilmasi, II.
Mesrutiyet’ten itibaren hedeflenen dinin dogru anlasilmasi ve halkta dini uyanisin
gergeklestirilmesi gayesine uygun diismektedir. Bununla birlikte “Cumhuriyet ilk
donemlerde hakikaten bireyin Oncelikle saglam bir din bilgisine sahip olmasi

223 glsa da,

gerektigine dair tavrini din Ogretimini garanti altina almakla gostermis
“orgiin egitimde 1930’larin basina gelindiginde sadece program disi yarim saat koy
ilkokullarinda din derslerine yer vermekle bu kararliligini koruyamamlstlr.”235 Aslinda

bu durum, Cumhuriyet’in ilk yillarinda amaglanan “yeni bir modern din rehberleri

yetistirme™ amacinin terkedildigini®®* de gostermektedir.

Programin, devletin yetistirmek istedigi insan tipini gergceklestirmeye yonelik bir
igerikle helzlrlandlgl237 dikkate alindiginda, bu insanin sahip olmasi istenen din anlayisi
da ortaya cikar. Bu yeni insanin Ozellikleri su sekilde 6zetlenebilir: Dini bir vicdan
meselesi olarak goriip diinyevi islerinde dinin etkili olmasina izin vermeyen, batil ve

hurafe inanglardan, taassuptan uzak duran, ahiret kadar diinya hayatina da 6nem veren,

234 R. Dogan, “1980°e Kadar Tiirkiye’de Din Ogretimi Program Anlayislari (1924-1980), s. 629.
2% R. Dogan, a.g.m. s. 629.

236, Lewis, Modern Tiirkiye 'nin Dogusu, S. 411.

BT T, Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislar1”, s. 84.
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tevekkiilii miskinlik olarak anlamayip calisan, kimsenin inancina karigmayan, Allah
katinda herkesin esit oldugunu bilerek insan-Allah iliskisinde kimsenin araci
olamayacagina inanan, kendi lisani ile dua etmenin daha samimi ve tesirli olacagini
diisiinen, herkesin inancina saygili, hayirli ve iyi isler yapan, kotii islerden sakinan, akl

her seyin iistiinde tutan, diiriist ve laik®® diisiinceli insan.**

Yetistirilmek istenen bu insan tipi, iktisadi kalkinmayr misak olarak
belirleyen®®, halkin gegimini yiikseltecek ve 1slah edecek nazari ve ameli bilgiyi ona
vermeyi hedefleyen, " iilkenin ilerlemesini batililasma olarak gdren ve bu esaslar
tizerine kurulan yeni devletin ulagmak istedigi amaglar ile uyumludur. Zira bu insanin,
topluma faydali, girisken ve ¢aligkan olmast istenir.?*? Tarihin her déneminde egitimin
amact milkkemmel insan yetistirmektir. Ancak bu milkemmel insan, tarihin bir
doneminde diinyadan elini etegini ¢ekmis insan olarak diistiniilmiis olsa da, Cumhuriyet
ile birlikte artik topluma fayda saglayan insanlar istenmektedir. Cocuga verilecek

bilgiler de, toplumsal saadeti temin edecek iiretim vasitasi olacak bilgiler olmalidir.?*?

Girisimci, topluma faydali insan isteyen Cumhuriyet, 6zellikle Batici aydinlar
tarafindan elestirilen ziihdi bir yasami benimsemis, diinyadan elini etegini ¢ekmis insan/

softa tipi ile tezat teskil etmektedir.?** Cumhuriyet’le birlikte, eski devrin insan tipinden

238 | aik ifadesi dogrudan programda gegmemektedir. Ancak “diinya islerini milletin iradesi ile vaz edilen
kanunlar tayin eder. Beseri muamelat bu kanunlara tabidir. Bu muamelelerin dinle alakas1 yoktur. Beseri
islerde akil ve ilim hakimdir. islam dini diinyevi islerde aklin ve ilmin hakimiyetini kabul eder. “(5. Stmf
konusu) gibi ifadeler bu baglamda disiiniilebilir.

239 Ayrmtih bilgi igin bkz. S. Kesgin, “Cumhuriyet Dénemi Orgiin Egitim Kurumlarinda Ahlak Egitimi”,
s.118.

240 {zmir iktisat Kongresinde alinmus olan kararlar, “Misak-1 iktisadi” olarak isimlendirilir.

2 jktisadi ilerlemenin yolu o dénem igin tarim toplumu olarak nitelenebilecek iilkemizdeki ¢iftcilerin ve
ig¢ilerin (sanayi devrini yasayan batiyr 6rnek aldigimiz igin) 6n planda tutuldugunu gostermektedir. Bu
durumun egitim agisindan da boyle oldugu bizzat donemin Maarif vekili Hamdullah Suphi Bey’in
konusmalarindan anlagilmaktadir. Bkz. Erol Kapluhan, “1921 Maarif Kongresi’nin Tirk Egitim
Tarihindeki Yeri ve Onemi” Yalova Sosyal Bilimler Dergisi, C. 4, S. 8, 2014, s. 128.

2 Mustafa Rahmi, Gazi Pasa Hazretlerinin Maarif Umdesi ve Asri Terbive ve Maarif, Haz. Mustafa
Sahin, Atatiirk Arastirma Merkezi, Ankara, 2004, s.16 vd.

23 Mustafa Rahmi, “Amerika’da Terbiyenin Gayesi”, Muallimler Mecmuasi, C. 3, S. 26, 1924, s. 1033.
4 Kader ve tevekkill anlayigmin iktisadi gerilemeye yol agtigina dair diisiincenin, birka¢ acidan
incelenmesi gerekir. Weber’in Islam dini ve Protestan toplumu {izerine yapmis oldugu yorumlar da bu
cergevede degerlendirilebilir. Gerilemenin nedenini sadece bu diisiince iizerine kurmak eksik bir bakis
agis1 olabilir. Ayrica Islam dininin kutsal metin ve uygulamalarimin iktisadi gerilemeye yol agmadigi,
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Ote bir insan yetistirme245 gereginin hissedildigi anlagilmaktadir. Cumhuriyet, iilkenin
geri kalisinin en Onemli sebepleri arasinda, halkin din anlayisinin 6nemli bir rol
oynadigini tespit etmis ve bu durumu basta egitim yoluyla degistirmeyi hedeflemistir.?*°
Dini bir uyanisin gergeklesebilmesi i¢in, bu donemde hazirlanan din dersi
programlarinda; halkin kendi ana diliyle dinini dogru 6grenmesini saglamak, Islam’m
ilerlemeyi, ilmi, ¢alismay1 igeren Ogretilerini 6n plana ¢ikarmak amaclanmistir. Bu
bakis agis1, cumhuriyetin genel egitim felsefesi ile de tutarli olacaktir.?*’ Programda yer
alan “Islam dininde say’ asildir. Insan ancak say’ ile insan olur. Tembellik miskinlik

Islam dininde memnudur. (5. Slmf)”248

gibi konulari, bu diisiincenin bir yansimasi
olarak anlamak miimkiindiir. Bireyi atil birakan, girisimden uzak hale getiren, bir lokma
bir hirka anlayis1 ile ¢ok galismanin ve kazanmanin Oniinde engel olusturan din
anlaylslmn249 degistirilmesine yonelik fikirler, Cumhuriyet dénemi ile birlikte daha
belirgin bir sekilde hayata aktarilmis®® gozikmektedir. Bu diisince 1926 din dersi

programinin hedeflerine ve bu programin yetistirmek istedigi insan tipine de

yansimigtir. Tevekkiil, sabir ve siikiir gibi kavramlarin, ancak calisip her tedbiri

tasavvufi ahlakin kalkinma ve gelisme donemlerinde gelismeyi, kalkinmay1 ve iiretmeyi destekledigi;
buna kargin gerileme donemlerinde tembelligi besleyen bir dini algilama bigimi insa edildigi de
belirtilmektedir. Bu konuda bkz. Fatma Torun ve Hac1 Duran, “Sabri F. Ulgener ve ki Eseri Uzerine Bir
Degerlendirme”, Sosyoloji Konferanslart Dergisi (Istanbul Journal of Sociological Studies), S.42, 2010,
5.68 vd.

2 Fatma Acun, “Cumbhuriyet’in Ilk Yillarinda Egitimin Hedefi” Egitim, (Atatiirk Ozel Sayisi), EKim-
Kasim 2006, ss. 27-32.

26 R. Dogan, “1980°e Kadar Tiirkiye’de Din Ogretimi Program Anlayislari (1924-1980), s. 628.

%" R. Dogan, a.g.m. s. 628.

%8 Jlk Mekteplerin Miifredat Programi 1926, s. 48.

29 Islam dini, din ve diinya arasinda bir denge gozetiyor olsa da, bunun topluma yansimasinin her zaman
gecerli olmadig belirtilmelidir. Ornegin, Osmanli imparatorlugu’nun sosyoekonomik yapisinin statik
gdriintiisiiniin kader ve tevekkiil anlayist ile sekillendigi iddia edilmektedir. Her ne kadar Islam’in kader
ve tevekkiil anlayisi salt bir teslimiyet degilse de, giindelik yasamda “bireyin tam bir teslimiyet halinde,
Allah’a siginmast gerekliligi, ylizyillardir insanimizin zihnine kazina kazina gliniimiize kadar gelmistir.
Burada norm ile gergeklik arasindaki catigmanin ve mesafenin ne denli biiyiikk ve uzak oldugu
goriilmektedir.” Hasan Hiiseyin Aygiil, Iktisadi Tutum ve Davranmislarda Zihniyet Olgusunun Anlam
Evreni, Doniigiim Siireci ve Tipolojik Analizi: Bati Akdeniz Boélgesi Ornegi, Silleyman Demirel
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Isparta, 2012, s. 111 vd.

20 By aktarimin ne derece basarili olduguna dair farkli yorumlar yapilabilir. Belli bir derecede basari
saglanmasina ragmen, hala bu din algisinin izlerini takip etmenin miimkiin oldugunu ortaya koyan
caligmalar da bulunmaktadir. Bkz. H. H. Aygiil, lktisadi Tutum ve Davramslarda Zihniyet Olgusunun
Anlam Evreni, Doniiiim Siireci ve Tipolojik Analizi: Bati Akdeniz Bélgesi Ornegi, s. 292.
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uyguladiktan sonra caiz olduguna dair ifadeler, taassup diisiincesinin Islam’da

bulunmadigina dair ikazlar®™" bu ¢ergevede degerlendirilebilir.

Akiler bir bakis agisina ve Islam dininin dogru anlasilmasi iizerine kurgulanan
bu ilkeler, Islam dininin esaslari olarak miifredatta yer alir. Ayrica Islam dininin esaslari
olarak, ilk planda hayirli insan olmak ve galismanin belirtilmesi, Islam’in kendi nefsine,
baskalarina, memleketine, vatanimna hayri olmayan insanlar1 takbih ettiine dair
ifadeler,  yanlis din algisii degistirmeye yoneliktir. Iman esaslarmi alti olarak
belirlemis geleneksel din/islam algisindan farklilasan bu anlayis, Batict aydinlar
tarafindan da desteklenir. Bu aydinlardan biri olan Abdullah Cevdet, dini terbiye yerine
vicdani terbiye ifadesini tercih ettigi bir yazida, Miisliiman iilkelerin o donemde iginde
bulunduklar sefil, fakir ve harabe durumun nedenini dini inang¢larina baglamaktadir.
Miisliiman dogunun i¢inde bulundugu siikit ve hiisranin bagka sebepleri olsa da ona
gore hicbir sebep dini sebepler kadar tahrip ve tenzil kuvvetine sahip degildir. Bu
sorunun ¢oziimiine yonelik olarak one siirdiigii ¢6ziim ise, “Tiirk’e hurafeden uzak yeni
bir hakime-i vicdan yaratma 1.2 fsmail Hakki ise, “La Dini Yani Sadece Ahlaki,
Bedii ve Insani Bir Terbiye Temeli” adli yazisinda, din tedrisatinin, ilim tedrisatinin
ezici ispat glicii karsisinda akil ve muhakeme alemindeki yerini birakarak geriledigini,
Cumhuriyet mekteplerinde din tedrisatinin olamayacagini, dinin mekteplerde
okutulacak bir sey olmadigini, okullardaki derslerin felsefi bir okuma olabilecegini

254

belirtir.”"1926 programi ile ayn1 déonemde yazilan bu yazilar programimn amagladigi

insan tipi ile ayn1 dogrultudadir.

Ismail Hakki’nin ilim karsisinda din dgretiminin geriledigine dair ifadeleri ile

programda yer alan diinya islerinin beseri oldugu ve bu alanin dinle karistirllmamasi

BTk Mekteplerin Miifredat Programi 1926, s. 48.

22]Tk Mekteplerin Miifredat Programi 1926, s. 47.

53 Abdullah Cevdet, “Din ii Terbiye-i Vicdaniye™, Ictihad, C. 21, S. 197, 1 Subat 1926, s. 3863.

2% fsmail Hakki, “La-Dini Yani Sadece Ahlaki, Bedii ve Insani Bir Terbiye Temeli”, ss. 3943-3944.
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gerektigine dair ifadeleri ile birlikte degerlendirmek gerekir. islam dininin diinya isleri
ile ilgili alanda aklin ve ilmin hakimiyetini kabul ettigi seklindeki icerik®™®, programimn
hazirlanisinda, aklin ve ilmin sdyledigi ile dinin sdyledigi arasinda bir farklilik
olabileceginin kabul edildigini gosterir. Aslinda bu siire¢ bize, II. Mesrutiyet
doneminden itibaren tartisma konusu olan “din ve ilmin” karsilasmasi ile ilgili farkl
diisiinceler arasinda nispeten Batici ve Tiirk¢ii aydinlarin diistincelerinin din dersleri
Ozelinde hakim oldugunu gostermektedir. Din ve diinya ayirimi yapmanin yolu, din
anlayisin1 yeniden sekillendirmekte bulunmustur. islam dininin esaslar1 arasinda, ilk
once dinin vicdanlarda yasanan bir duygu oldugunun ve buna kimsenin miidahale etme,
karisma ve aracilik etme gibi bir yetki ve hakkimin olmadiginin®® belirtilmesi, bu

yargiy1 destekler niteliktedir.

Cumbhuriyet’in kurulus asamasinda modernlesme Batililagsma olarak anlagilmas,
modernlesebilmek ve ilerlemek icin laiklik ilkesinin gerekli goriildiigii kabul

27 Ulkenin kurtulusunu dine sarilmakta bulan Islame1®*®aydimlar ise din-

edilmistir.
devlet ayriligin1 kabul etmemekte,? laikligi dinsizlik olarak niteleyip, ahlaki ve ictimai
hayat i¢in bir fesad olarak nitelemektedirler.?®® islam’in Hristiyanlik’tan bu noktada ¢ok

farkli oldugunu belirtirler. %

Laikligin asrilikle ayni manada kullanilmamasi
gerektigini®® de belirtirler. Avrupa’nin pozitif hukukundan ve devlet islerinden dinsel

Ogeleri ¢ikarmasi, daha bilimsel ve akile1 yaklasimlarla yeni bir bilim anlayisi

olusturmasi bir mucize olarak goriiliir.”®® Bu siiregte laikligin hiikiimete isnad edilip

2 jlk Mekteplerin Miifredat Programi 1926, s. 48.

258 jk Mekteplerin Miifredat Programi 1926, s. 47.

»T Hiilya Kiiciik Sevil, [ttihat ve Terakki Déneminde Islamcilik Hareketi (1908-1914), Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Ankara 2005, s. 235.

8 H, Kiigiik Sevil, a.g.e. s. 175.

T 7. Tunaya, Islamcilik Cereyani-1, s. 41.

0 Hasan Hikmet, “Laik-Asrilik”, Sebilii'r-Resad [Swrat-1 Miistakim], C. 22, S. 555-556, 30 Agustos
1339, s. 73.

21T 7. Tunaya, Islamcilik Cereyani I, s. 39.

%62 Hasan Hikmet, “Laik-Asrilik”, s. 73-74.

283 Y. Kiigiik Sevil, “Ittihat ve Terakki Déneminde Islamcilik Hareketi (1908-1914)”, s. 182.
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edilemeyecegine dair tartismalar da 264

yer almigtir. Cumbhuriyet’in ilk yillarindan
itibaren ise, Tiirk insaninin diisiince bi¢imini, hayat tarzin1 ve degerler sistemini
degistirme gorevi egitime yiiklenmis, egitim kurumlarmin gorevini, sadece yapilan
koklii inkilaplar1 halka anlatmak degil, ayn1 zamanda Tiirk insaninin kafasindaki din

merkezli diisiinceyi degistirerek, yerine Bati’nin laik ve modern hayat tarzini

yerlestirmek olarak belirlenmistir.”®®

1926 din dersi programinin amaglarinda da bizzat laiklik kavram olarak yer
almamis ancak laikligin benimsetilmesi amaciyla baz1 igerikler konulmustur. Ornegin
“Diinya iglerini milletin iradesi ile vaz edilen kanunlar tayin eder. Beseri muamelat, bu
kanunlara tabidir. Bu muamelatlarin, din ile alakas1 yoktur. Beseri islerde akil ile ilim

266 ifadeleri

hakimdir. islam dini diinyevi islerde aklin ve ilmin hakimiyetini kabul eder
bu baglamda degerlendirilebilir. 1926 din dersi program igeriginin, klasik din egitiminin
ama¢ ve iceriklerinden olduk¢a uzak olmasi, yeni bir toplumsal diizenin, yeni bir
degerler sisteminin olusturulmak istendigi goriisiinii destekler niteliktedir. Ozellikle
geleneksel olarak din egitiminin temel unsurlarmdan olan, islam dininin sevdirilmesi
amacinin dile getirilmemesi, Kur’an 6gretiminin programdan ¢ikartilmasi, iman esaslari

icerisinde sadece Allah’a iman konusunun bulunmasi ve ibadet konularina yer

verilmemesi bu baglamda degerlendirilmelidir.

Din derslerine dair bu uygulamalari, dinin zihinlerdeki konumunu degistirmeye,
onu akil ve mantigin arkasindaki asli yerine koymaya yonelik cabalar olarak
degerlendirenler267 de bulunmaktadir. Esasen modernlesme ile birlikte akil ve bilimi

toplum hayatinin merkezine getirilecek ve dinin, giinliik hayatta insan i¢in énemin ve

264« aiklik-Ladinilik: Hiikiimete Laiklik Isnad Olunmasi Dogru mudur?”, Sebilii'r-Resad [Sirat-i
Miistakim] C. 24, S. 610, 31 Temmuz 1340, ss. 185-187.

2% A, Eskicumali, “Egitim ve Sosyal Degisme: Tiirkiye’nin Degisim Siirecinde Egitimin Rolii”, s. 118.

26 JIk Mekteplerin Miifredat Programi 1926, s. 48-49.

27 7. Ozcan, Inénii Dénemi Dini Hayat, s. 217.
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belirleyiciligi  kaybolacaktir. *®® Nitekim 1937°ye kadar bir dizi inkilaplar ile
gozlemlenebilen bu siirecte, dinin toplum nezdindeki etkisi azaltilmaya c¢alisilmis, daha
sonrasinda ortaya ¢ikan uygulamalar ise baskici bir laiklik olarak nitelenmistir. 269
Cesitli egitim kurumlarinda milli ve manevi degerler aleyhine propagandalar
yapildigina, komiinizm felsefesinin 6grencilerin zihinlerine yerlestirildigine dair olusan
yaygin kanaatle®”® birlikte degerlendirdigimizde, din dersleri ile ilgili bu uygulamalarla
yeni yetisen nesilde, dine karsi mesafeli bir durusun amaclandigi 21t sOylenebilir.
Nitekim glinlimiiz baz1 egitimcilerinin, 1936’dan 6nce hazirlanan ilkokul

272

programlarinin yeni rejimin goriislerini yansitmadigini ifade etmelerindeki“’“ asil neden

de budur.

Laiklik bu donemde sadece din ve devlet islerini ayirmak olarak uygulamamis;
aslinda, dini ve ahlaki yeniden anlamlandirma cabasi olarak ortaya konmustur. Bernard
Lewis, laiklik konusundaki bu tutumu soyle agiklar: “Kemalist din politikasinin temeli
laiklik idi, dinsizlik degildi; amaci Islamhig yikmak degil, onu devletten ayirmak,
siyasal, toplumsal ve kiiltiirel islerde dinin ve onun temsilcilerinin yetkisine son vermek
ve bunu inang ve ibadet konularina hasretmek idi. Bdylece Islamhigi, cagdas, batili ve
bir ulus devletteki dinin roliine indirger iken, Kemalistler ayn1 zamanda dinlerine, daha
modern ve daha milliyet¢i bir sekil vermeye de tesebbiis ettiler.”?”® Din derslerinin laik
bir devletin okullarinda, okutulamayacagina, dinin bir ders olmadigina dair diisiinceler

dile getirilirken sdylenen Cumhuriyet’in din diismani olmadigi, sadece din konusunda

268 Nuray Mert, Laiklik Tartismasina Kavramsal Bir Bakis: Cumhuriyet Kurulurken Laik Diisiince,
Baglam, Istanbul, 1994,

29 Bkz. Mustafa Kemal San, “Baskici Bir Laiklik Modeli Olarak Tiirk Laikliginin Anatomisi”, Akademik
Incelemeler Dergisi (Journal of Academic Inquiries, C.7, S.2, 2012, ss.1-25.

2107 Ozcan, Inonii Dénemi Dini Hayat, $.217 vd.

2117 Ozcan, a.g.e, 5.221.

2’2 Fer, 1936 programiin yeni rejimin programlarini yansitmasi sebebiyle ayr1 bir éneme sahip oldugu
kanaatindedir. Fer, 1936 programini milli olarak nitelemekte, amacini ise yeni nesillere cumhuriyet
rejimini benimsetmek olarak belirtmektedir. Dénemin tek partisi olan CHP programinin amaglariin
oldugu gibi benimsenmistir. Bkz. S. Fer, “1923 Yilindan Giiniimiize Cumhuriyet Dénemi ik Ogretim
Programlari Uzerine Bir Inceleme”, s.6.

g, Lewis, Modern Tiirkiye 'nin Dogusu, S. 408.
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tarafsiz oldugu, bununla birlikte okullarin ahlaki, bedii ve insani bir harsin yeri oldugu
ifadeleri ?’* bu baglamda degerlendirilebilir. Bu durumun ortaya cikaracagi manevi
boslugun nasil doldurulacagmma dair fikirler de iiretilir. Bu ¢ergevede, “vicdan™i
kuvvetlendirecek, tabiattan bitmez tilkenmez bir gayret ile istifade ruhunu verecek olan

ilkokul egitimi, her zamankinden c¢ok daha onemli 2™

gorlliir. Buna ragmen,
1930’lardan itibaren 6rgiin egitim kurumlarinda yer almayan din derslerinin yerine bir
seyin konulmamasi, memlekette bir sarsint1 olusturdugu ve gengler arasinda bir ahlak
buhrant meydana getirdigi ifade edilir.?® Ayn1 durumu yasayan Fransa’nin bu husustaki

¢Oziimii ders programlarina ahlak dersi konulmasidir ve bu ¢6ziim Tiirkiye tarafindan da

diisiiniilecektir.?”"

Din derslerinin amaglar1 baglamindaki silire¢ genel olarak incelendiginde,
geleneksel din egitiminin dindar insan yetistirme amacimn, II. Mesrutiyet’ten
Cumbhuriyet donemine devrettigi goriiliir. Ancak bu din ve dindarligin anlami, 6zellikle
Cumhuriyet’in ilk yillarinin ardindan degismeye baslamistir. 1926 programinda da net
bir sekilde izlenebilecegi gibi, dindar insan, Cumbhuriyet rejiminin istedigi milli,
ilerlemeye agik, akilct vb insan tipine engel olmayacak sekilde yeniden
yapilandirilmaya g¢alisilmistir. Bu noktada zimnen dinin ilerlemenin oniinde bir engel
olabilme potansiyeli {lizerine odaklanildigi ve din dersi programlarmin bu durumu
engelleyecek sekilde diizenlendigi iddia edilebilir. Nitekim kisa silire sonra dinin bu
anlatimindan da vazgecilecek ve dindarlik Orgiin egitimin bir amaci olmaktan

¢ikarilacaktir.

274 fsmail Hakki, “La-Dini Yani Sadece Ahlaki, Bedii ve Insani Bir Terbiye Temeli”, s. 3943.

2> Mehmed Emin [Erisirgil], “Musahabe: Laiklik Karsisinda Vazifelerimiz”, Hayat Mecmuasi, C. 3, S.
72,12 Nisan 1928, s. 381.

278 O, Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, s. 1702.

210, Ergin, a.g.e. s. 1702,
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I1. BOLUM: DIN EGITIMININ GEREKLILiGI

Osmanli son donemi aydinlari, Bati’nin ilerlemesi karsisinda geri kalan iilkenin
sorunlaria ¢6ziim bulma gayretindedirler. Bu c¢er¢evede yapilan ilk sey Bati’nin nasil
ilerledigini, tilkenin neden geri kaldigin1 tespit etmek olmustur. Bu sebep ise cogunlukla
egitime baglanmasi,?’® dolayisiyla iilkenin kurtulusu icin ¢are de egitim de goriilmiistiir.
Benzer bir durum Yeni Tiirkiye’nin kurulus siireci i¢in de gecerlidir. TBMM’nin
kurulusunun ardindan en acil ¢6ziim bekleyen konu, misak-1 milli olarak ifade edilen
iilkenin bagimsizligi olmus, bu siirecte devletin ekonomik (Misak-1 iktisadi) 2”° ve
egitim (Misak-1 Maarif) alaninda ilerlemesi i¢in kararlar1 alinmigtir. 1923 yili basinda
donemin Maarif Vekili Ismail Sefa Bey (6zler) tarafindan yayinlanarak tiim okullara
gonderilen genelge, misak-1 maarif olarak isimlendirilmis ve 6gretimin birlestirilmesine
yonelik esaslar1  belirlenmistir. ?*° Bu durum egitimi, iilkenin bagimsizligim
kazanilmasinin ardindan, tlkenin kalkinmas: ile birlikte en Onemli hususlardan biri
olarak goriildiigiinii gosterir. Ulkenin ulasmasi istenen hedeflerine gotiirecek yol ise

egitimden ge¢mektedir.

Ilk ¢aglardan itibaren, toplumlar ¢esitli alanlarda daha yiiksek seviyelere
ulagsmak i¢in egitimi bir gereklilik olarak gdrmiislerdir. Ulasilmak istenen seviye ve
amaglara gore birbirlerinden farkli egitim sistemleri uygulamislar, kurumlar meydana
getirmisler, kurduklari sistemin devami i¢in kanun ve diizenlemeler yapmlslardur.zs1 Bu
stirec igerisinde farklilasan kosullarla birlikte, egitimde 6nem verilen unsurlar yaninda,

egitimin gerekliliginin dayandirildig1 temeller de degismistir. Ornegin dinin devlet ve

2’8 Secil Akgiin ve Murat Ulugtekin, “Misak-1 Maarif”, Ankara Universitesi Tiirk Inkilap Tarihi Enstitiisii
Atatiirk Yolu Dergisi, S. 3, 1989, s. 285.

29 17 Subat-4 Mart 1923 [zmir Iktisat Kongresi’nde alinan kararlar misak-1 iktisadi olarak isimlendirilir.
Ayrintili bilgi i¢in bkz. I.Ceyhan Kog, “Izmir iktisat Kongresi'nin Tiirk Ekonomisinin Olusumuna
Etkileri”, Atatiirk Dergisi, C. 3, S. 1, 2000, ss. 145-167.

280 Bkz. S. Akgiin ve M. Ulugtekin, “Misak-1 Maarif”, s. 286.

L Antik ¢ag egitim faaliyetlerinin belli kanun ve diizenlemeler gergevesinde yapildigma dair bir
arastirma i¢in bkz. Emine Bilgic, “Epigrafik Veriler Isiginda Antik¢ag Anadolu’sunda Egitim” CEDRUS
Akdeniz Uygarliklar: Arastirma Dergisi, C.2, 2014, ss.323-338.
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toplum i¢in belirleyici oldugu toplumlarda, egitimin temeli dini unsurlarla belirlenip,
gerekliligi i¢in dini referanslar kullanilirken; dinin birey ve toplum i¢in nispeten eski
Oonemini kaybetmeye basladigi modern donemlerde, dinin gerekliligi i¢in popiiler
sOylemlerin kullanilacag1 ongoriilebilir. Ayni1 diislince, devletin ¢esitli faaliyetlerini
toplum nezdinde mesru hale getirmek i¢in kullandig1 delillerde ya da devlet tarafindan
bir takim disiincelerin halka kabul ettirilme siirecinde de goriilebilir. Bu durum
Osmanli son doneminden Cumhuriyet’e gecis siireci i¢in de gecerlidir. Her iki donemde
egitime verilen Onem g¢esitli sdylem ve uygulamalarla ortaya konulmus, bununla
birlikte farkli kosullar ve ulasilmak istenen hedeflerin degismesi, egitime verilen
onemin temellendirilmesinde farkliliklara neden olmustur. Geleneksel olarak dini
delillerle desteklenen egitim; toplum, din ve egitim alanindaki degisimlerle birlikte,
dénemin popiiler sdylemleri esas alinarak gerekcelendirilmeye baglamistir. Bu boliimde,
egitimin Oneminin devlet tarafindan fark edilmesi ile baslayan siirecte, din ve din
egitiminin gerekliligini ortaya koyma c¢abasi ve bu ¢abadaki gerekg¢elerin degismesine

etki eden unsurlar tespit edilmeye calisilacaktir.

1. Ulke Egitimle Kurtulacak

Islam dininin ortaya ¢iktig1 ilk andan itibaren egitime ve ilme, bilmeye ve
o0grenmeye deger verdigi bilinmektedir. Hz. Peygamberden sonra egitim alaninda
yazilan eserlere, Islam’in ilme ve Ogrenmeye verdigi degeri aciklayarak baslamak,
neredeyse bir gelenek haline doniismiistiir. Islam egitim tarihinde, Rab sifatiyla insani
terbiye eden Allah’in, insani en iyi taniyan ve onun kisisel 6zelliklerini en iyi bilen
varlik oldugu, ilk insana tiim isimleri Ogretmesi, insanlart egitmek amaci ile

peygamberler géndermesi gibi deliller, egitimin 6nemi ve gerekliligini ortaya koymak
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i¢in kullanilir. Din Allah’in insanlara gonderdigi son dogruluk rehberi ve bu rehberin

amact ise egitim olarak nitelenir.’®

Osmanl1 donemine kadar gecen siire icerisinde Islam’in egitime verdigi énem
neticesinde egitim kurumsallasir ve dini bir nitelige biiriiniir. Islam dini toplum yapis1
tizerinde belirleyici bir etkiye sahip olur, bu durum zaman igerisinde yapisallagan
geleneksel bir egitim sistemi ortaya ¢ikarir.”® Bu egitim sisteminin kurumlari, ortaya

¢ikislar1 binli yillara kadar geriye gétiiriilebilecek olan medreselerdir.?*

Devletin ihtiyag
duydugu adli ve idari tiim personeli yetistirmekte olan medreseler,’® Fatih Sultan
Mehmet ve Kanuni Sultan Siileyman zamaninda altin ¢agmi yasarken; Osmanli

toplumunda hukuk, adalet, din ve egitim alaninda biiyiik bir giice sahip olan ilmiye

sinifin1 olustu rur. 2

Kanuni’den sonra devletin idaresinde ve gelismesinde yasanan duraklama,
medreselerdeki bozulmalarin da giindeme gelmesine ve egitim basta olmak tizere pek
cok alanda yenilesme c¢abalarina neden olur. Devletin askeri alanda yasadig: kayiplar,
daha somut ve Oncelikli olarak bu alanda yenilikler yapilmasini giindeme getirir;

boylece Bati tarzi egitim veren ilk mektepler, bu alanlarda agilmaya baslar.

Tanzimat ile beraber modern bir toplum inga etmenin egitim ile miimkiin
olabilecegi fikri kabul edilir. Nitekim ¢ok daha eski donemlerden itibaren toplumsal
degisimi yeni nesillere aktarma gorevini, egitim Ustlenmistir. 287 Osmanli’nin

modernlesme siireci igerisinde ise egitim, sadece bir arag olarak degil; {ilkenin kurtulusu

%82 7eki Salih Zengin, “Baslangigtan Cumhuriyet Donemine Din Egitimi”, Din Egitimi, Ed. Mustafa
Koylii, Nurullah Altas, 7. Baski, Ensar Yayinlari, Istanbul, 2017, s. 23 vd.

283 Kemal inan, “Osmanli imparatorlugundan Giiniimiize Dinin Egitim Uzerindeki Etkileri”, 4.U.E.B.
Fakiiltesi Dergisi, C. 32, S. 1, 1999, s. 165.

284 Zeki Salih Zengin, II. Megrutiyette Medreseler ve Din Egitimi, Akgag Yay. Ankara 2002, s.15.

%85 7.S. Zengin, a.g.e. 5.38.

86, Lewis, Modern Tiirkiye 'nin Dogusu, S. 439.

%" Teyfur Erdogdu, “Maarif-I Umumiyye Nezareti Teskilati-1”, Ankara Universitesi Siyasal Bilgiler
Fakiiltesi Dergisi, C. 51, S. 1, 1996, s. 184.
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icin tek care olarak goriilmiistiir.?®® Bununla birlikte 1. Mahmut’a kadar egitimde ¢ok
ciddi reformlarin yapildigi sdylenemez.?®® Egitimin bir kamu hizmeti olarak gdriilmesi
ve bu alanda islahatlara baslanmasi, egitime yiiklenen bu roliin bir tezahiirii olarak
goriilebilir. Nitekim egitim ile iilkenin yeniden eski giicline kavusacagi diistiniilmiis,
reform hareketleri ile bu diisiince belirginlesmis,”® egitimde reformun gerekliligine,

cesitli resmi belgelerde yer verilmistir.?*

1839 Tanzimat Fermani’nda egitim konusuna dogrudan deginilmemis olsa da,
fermanin ardindan yapilan bir takim faaliyetler, egitime kurtaric1 bir rol verildigini
gosterir niteliktedir. Ornegin bu siiregte Avrupa usuliinde kurulacak okullar ve
Avrupa’da yetisecek gencler, yapilan reformlarin garantisi olarak goriilmiistiir. 2
Fermani okuyan Mustafa Resit Pasa’nin amaci da okullar acarak ve halki egiterek
devleti, Avrupa’nin yeni usullerine gore diizenlemektir.?®® Bu siirecte, genel egitim
amacina yonelik idadi ve riistiyeler ile yliksekogretim yapan mekteplerin agilmasi hiz

kazanmis, yapilmak istenen degisikliklerin Oncelikle egitim yolu ile yetistirilecek

kadrolara bagl oldugu fikri yerlesmistir.294

Tanzimat ile belirginlesen yeni egitim tarzinin hedefi, halkin cahillikten
kurtarilarak egitimin yayginlagtinlmasidir. Halka kazandirilmasi gereken bilgiler

icerisinde dini bilgiler de yer alir ve din ilimlerinin insanin ahiretteki kurtulusuna vesile

288 Yahya Akyiiz, “Osmanli Doéneminden Cumhuriyete Gegilirken Egitim-Ogretim Alaninda Yasanan
Donitisiimler”, Pegem Egitim ve Ogretim Dergisi, C. 1, S. 2, 2011, s. 13.

289 \uammer Demirel, “Tiirk Egitiminin Modernlesmesinde Riisdiye Mektepleri”, Tiirkler, C. 15, 2002,
s.44.

2% T, Erdogdu, “Maarif-I Umumiyye Nezareti Teskilati-1” ,s. 185.

291 1838"de kurulan Meclis-i Umir-1 Nafia, egitim sistemimizin diizenleme isleriyle gorevli ilk orgam
oldugu soylenebilir. Bu meclis tarafindan 1839 tarihinde yayinlanan layihada memleketin kurtulusunun,
kalkinmasinin egitime bagl oldugu belirtilmis; egitim ilim, mutluluk ve zenginlik kaynagi olarak
nitelenmigtir. Egitimin yaninda dini ilimler de gelisecektir. Bkz. M. Demirel, “Tirk Egitiminin
Modernlesmesinde Riigdiye Mektepleri”, s. 44 vd.

292 Bayram Kodaman, 11. Abdiilhamit Devri Egitim Sistemi, Tiirk Tarih Kurumu, Ankara, 1999, s. 9.

283 Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, s. 159.

2% zeki Salih Zengin, Tanzimat Dénemi Orgiin Egitim Kurumlarinda Din Egitimi ve Ogretimi (1839-
1876), Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Kayseri, 1997, s.
30.
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olacag1 belirtilir. 2% Bu doénemde, basmn yoluyla egitim alaninda yapilanlar hakkinda
bilgi verilir, halk egitim konusunda tesvik edilir. Bu tesvikte diinya-ahiret iliskisi 6n
plana cikarilirken, ayet ve hadislerden Orneklerle ilmin 6nemi ve cehaletin koti
sonuglari anlatilir.?*® Egitimin dinin emri oldugu goriisii vurgulanir. Diinya ve ahiret
mutlulugunun ancak ilim ve bilgi ile elde edilebilecegi, 6grenmenin kadin ve erkek
herkese gerekli oldugu fikri, dini temellere dayandirilarak anlatilmak istenir. >’ Egitim
amaci ile kurulan heyetlerin gerekgelerinde de dini ifadeler kullanilir. Ornegin,
Enciimen-i Danis’in kurulus gerekgesi, 1851 tarihli Meclis-i Maarif-i Umumiye’nin
layihasinda aciklanirken, Kur’an ayetleri delil i¢in kullamilir. “Hi¢ bilenlerle
bilmeyenler bir olur mu?” mealindeki ayet ile baslayan layihada, bilgi ve irfanin,
cehalete kiyas kabul etmez stiinliigii bulundugu ve medeniyetin bilim ve diisiincenin
gelistirilip yayilmasi ile olanakli olacag: belirtildikten sonra, bunun ger¢eklesmesinin de

devletin yardim ve destegine muhtac oldugu vurgulanir.”?*®

Tanzimat ile hiz kazanan yeni egitim anlayisinda dini ilimler ile diger ilimler
birbirlerinden ayr1 diisiinlilmemis, din 6gretimi yeniden tanimlanarak egitim ile yan
yana konulmustur.?*® Teorik planda kabul edilen bu durumun pratige yansimasinin ise
farkli oldugu sdylenebilir. Bu donemde kurulan mekteplerin ders programlarina
bakildiginda, kazandirilmak istenen dini bilgilerin 6gretimi konusunda gereken dnemin
verilmedigine dair isaretler goriilmektedir. Bunun en belirgin gostergesi, din derslerinin
programdaki saat miktaridir. Din derslerine, sibyan mekteplerinde ve bu mekteplerin

iistiinde bugiinkii ortaokul seviyesinde bulunan riistiye mekteplerinde kismen yer

2% 7.S. Zengin, a.g.e. s. 31.

2% Devrin resmi gazetesi Takvim-i Vekai de egitim alaninda yapilanlar hakkinda bilgi verilir. Bkz. Z. S.
zengin, Tanzimat Dénemi Orgiin Egitim Kurumlarinda Din Egitimi ve Ogretimi (1839-1876), s. 31.

27 Egra Yakut, “II. Mesrutiyet Donemi’nde Mekteplerde Dini Egitim”, Kebikeg, S.37, 2014, s. 21.

2% Osman Zahit Kigtikler, Osmanili Devietinde Egitimde Modernlesme ve Enciimen-i Danis, Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmanmis Doktora Tezi, Ankara, 2016, s. 48.

29 H. S. Ugurlu, “Tanzimat'in Din Egitimi Anlayisina Getirdigi Yenilikler”, s. 6.
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verilmis, 3% yeni kurulan mektep programlarinda din dersleri gereken agirlikta yer

bulamamugtur.**

II. Abdiilhamit déoneminde egitim konusunda geriye doniisii imkansiz kilacak
sekilde yol alindi1g1*®, egitim anlayisinin degiserek dini bir karaktere biiriindiigi®® iddia
edilir. Mektep derslerinde din derslerinin artmasi, mevcut derslerin etkinliginin
artirtlmasi i¢in bazi tedbirlerin alinmasi, egitim anlayisinin dini bir nitelik kazandig:
seklinde yorumlanmlstlr.g'o4 Yabanct okullara karsi almis oldugu tedbirler ise, egitimde
suurlanmanin ve millilesme arzusunun isaretleri olarak yorumlanir.*® Dolayisiyla din,

egitimin gerekliligini ortaya koyacak 6nemli bir unsur olarak goriilmiistiir.

Ulkenin egitim ile kurtulacagina dair diisiince, II. Mesrutiyet déneminde gok
daha net ifade bulmustur. Egitimin gerekliligine dair yapilan gerek¢elerin ise bu
donemin 6zelligine uygun sekilde ¢esitlendigi ve daha farkli sekillerde ifade edildigi de
belirtilmelidir. II. Mesrutiyet ortaminin 6zgiirliik¢li havasi iginde taraftar bulan Bati’nin
din ve bilim konusundaki fikirleri, egitim ve dinin 6nemine dair ortaya konulan
gerekgeleri de degistirir. Modernlesmeyle birlikte bir seyin degeri ve 6nemini dine gore
belirleme diisiincesinden uzaklasilarak, bu 6nem farkli Olgiitler esas alinarak ortaya
konulur. Egitim alanindaki reformlar1 din alanindan destekle agiklama ¢abasi, pozitif
bilimlerin verileri ile din ve din egitiminin gerekliligini agiklama gayretine doniisiir. Bu
degisimde, devletin egitim isini iistlenerek, tiim vatandaslarini zorunlu bir egitime tabi
tutma diistincesi de etkili olmustur. Her dinin kendi mensuplarinin egitim gordiigi,
egitimin her birey i¢in zorunlu olmadigi ve egitim isinin vakiflar araciligl ile

yiiriitiildigli bir yapidan, devletin egitim isini iistlendigi, her vatandasin zorunlu olarak

0 E Yakut, “I. Mesrutiyet Dénemi’nde Mekteplerde Dini Egitim”, s. 21.

%01 7S, Zengin, “Tanzimat Dénemi Orgiin Egitim Kurumlarinda Din Egitimi ve Ogretimi (1839-1876)”,
s. 36.

%02 B Kodaman, II. Abdiilhamit Devri Egitim Sistemi, S. 164.

%03 zeki Salih Zengin, II. Abdiilhamit Dénemi Orgiin Egitim Kurumlarinda Din Egitimi ve Ogretimi,
Camlica Yay. [stanbul, 2009, s. 29.

%047.S. Zengin, a.g.e. s. 32-33.

%5 B Kodaman, II. Abdiilhamit Devri Egitim Sistemi, S. 34.
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egitim gormesi gerektigi bir anlayisa gec¢ilmesi, egitimde medrese ve ulemanin
hakimiyetinin azalmasi, egitimin ve din egitiminin gerekliligi ile ilgili yapilan

temellendirmeleri de farklilagtirmigtir.

Tiirk egitim tarihinin en canli ve hareketli devri olarak nitelenen II. Mesrutiyet,
egitim sorunlarinin en ¢ok giindeme geldigi ve bu konuda pek ¢ok deneyimin
kazamldigi bir dénemdir.**® Egitim ile ilgili hemen hemen her konu bu dénemde
tartisilmig, egitim ile ilgili giindeme gelen her fikir iilkemizde bir savunucu bulmustur.
Bu fikirlerdeki ortak nokta, iilkenin kurtarilabilmesi konusunda egitime yiiklenen
kurtarici roliidiir.**” Ulkenin i¢inde bulundugu kétii durumun nedenini egitimde goren
aydinlar, iilkenin kurtulusunun da yine egitimle olabilecegine inanmislardir. 308 By
yazarlar arasinda; toplumun egitimini memleket icin hayat kadar Onemli iki
meselesinden biri goren®® Abdullah Cevdet’i; siyaset ve ekonominin el ele yiiridigii
kapitalizm devrinde iilkenin varligini devam ettirebilmenin fikri ve ictimai bir inkilapla
olabilecegini ve bu fikri inkilab1 da 6gretmenlerden bekledigini belirten Ali Kami’yi
saymak miimkiindiir.*® Ayrica Mustafa Asim’a gore, varhgimizi korumak ancak bu

asra layik bir terbiye tarzina sahip olmakla, bu asra uygun bir fikir ile diisiinmekle

olabilir.3!

Benzer ifadeler Islamci Mehmed Semseddin, Tiirk¢ii Yusuf Akcura, Ziya
Gokalp ve Ahmed Agaoglu tarafindan da dile getirilir.®* Tiirk yurdunun en biiyiik

ihtiyacinin, geleceginin mektep ve maariften gectigini belirtir. Bir dénem diinyaya

% Bkz. N. Celebi ve H. Tezer Asan, “Il. Mesrutiyet Dénemi Egitimi ve Insan/Birey Yetistirme
Paradigmalar1”, s. 264.

%07 Tanzimat déneminden itibaren iilkenin kurtariimast igin cehalettin yok edilmesi gerektigi vurgulanmis,
bu amagla Batililagma yolunda egitimin onemli bir ara¢ olarak goriilme diisiincesi, Tanzimat’tan II.
Mesrutiyete miras olarak kalmistir. M. Giindiiz, Osmanli Mirast Cumhuriyetin Insast, s. 124.

%% M. Giindiiz, a.g.e. 5.120.

309 Abdullah Cevdet, “Yangin Var”, Ictihad, , C.3 S.49, 1 Temmuz 1328, s. 1132.

%1 Ali Kami, “Maarif Derdi”, Ictihad, C.4, S.87, 2 Kanunusani 1329, ss. 1934-1936.

31 Mustafa Asim, “Memleketin Halas-1 Neye Miitevakkiftir”, Ictihad, C. 4,S. 74, s. 1641.

812\, Giindiiz, Osmanli Mirasi Cumhuriyetin Insasi, s. 121.
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hiikkmeden bir milletin  mahkiim duruma diismesinin, yok olmasinin nedeni

maarifsizlikte olarak goriiliir. **°

Ulkenin i¢inde bulundugu durumun cehaletten kaynaklandigi, bunu yok etmenin
yolunun da egitimden gectigi diisiincesi, Islamc1 yazarlar tarafindan da dile getirilir.
Kastedilen bu egitim islamcilar i¢in Islami niteliktedir. Yaptiklar: tiim egitim tariflerinin
merkezinde oncelikle Islam vardir. Onlar, iilkeyi iginde bulundugu durumdan
kurtaracak insani ve Dogan’in ifadesiyle “bu iilke nasil kurtarilir?” sorusunun cevabini

314 pek cogu Miisliimanlarin ilerlemesinin Islam’a sarilmakla olacagin belirtir.*"

ararlar.
I[slam diinyasmin i¢inde bulundugu durumu tetkik ettiklerinde, Hristiyan iilkelerin
galibiyeti kargisina Miisliiman kavim ve iilkelerin hemen her yerde maglup olduklarini,
bagimsizligim1 koruyan Miisliiman tilkeler igerisinde ise gelecek igin {imit veren bir
isaret olmadigin tespit ederler.**® Bunu anlamak i¢in, bu kavimlerin terbiyelerini tetkik
etmek yeterlidir. Bu yapildiginda ise Islam iilkelerinin higbirinde terbiyenin tanzim
edilmedigi, egitim kurumlarinda ok basit bilgilerin dahi 6gretilemedigi goriilecektir.®"’
Ulema konumundaki kisiler ¢ok basit ve gereksiz konularla mesgul olurken;
Hristiyanlar muntazam ve miikemmel egitim kurumlari diizenleyerek ilerleme
saglamuslardir. Bu sebeple iilkemizdeki egitim kurumlari yenilenmelidir. **® Egitim
lizerine yapilan bu sOylemlerde geleneksel egitim veren medreselerin 1slahinin
gerekliligi vurgulanir. Nitekim II. Mesrutiyet donemine kadar 1slahina yonelik ciddi bir
calisma yapilmayan medreselerin 1slahina yonelik istekler, donemin siireli yayinlarinda

siklikla dile getirilmistir. Bu 1slah istekleri, bizzat medreseliler ve Islamci1 yazarlar

tarafindan da yapilmistir. Sebilii’r-Resad ve Islam Diinyas: gibi dergilerde ¢ikan

313 Ornek olarak bkz. Ismail Gaspiraly,* Tiirk Yurducularina”, Tiirk Yurdu, C. 1, S. 7, 9 Subat 1327, 5.190.
31 R. Dogan, Islamcilarin Egitim ve Ogretim Goriisleri, s. 36.

315 Mehmed Akif [Ersoy], “Miisliimanlarin Terakkileri islam'a Sarilmalarina Baghdir”, Sebilii'r-Resad
[Swrat-1 Miistakim], C. 18, S. 465, 3 Kanunuevvel 1336, ss. 267-271.

316 M. Nuri, “IslAm’in Terakkisi Yalmz (Ustl-i Terbiye)nin Tanzimi Ile Olacaktir!” Isldm Diinyasi, , S. 1,
Y1l:1329-1331, s. 10.

37 M. Nuri, a.g.m. s. 11.

38 M. Nuri, a.g.m. s. 11-12.



95
konuyla ilgili makalelerin genel soylemi, medreselerin 1slaha ihtiyaci oldugu, bu 1slahin
yapilmasina dair uzun siiredir pek ¢ok talebin dile getirildigi, ancak bu konuda gerekli
ve yeterli bir adimm atilmadigi seklindedir.®'® Hatta Sebilii’r-Resad dergisi, egitim
konusunun 6nemine binaen, talim ve terbiye baslikli miistakil bir bdliim agilacagini,
mektep ve medreselerle ilgili konularin, sikayetlerin burada yer alacagimi

duyurmaktadir.*?°

Egitimin 6nemine dair fikirler donemin resmi sdylemlerine de yansir. Meclis-i
Mebusan’da biitge goriismeleri sirasinda donemin Maarif Nazir1 Siikrii Bey de “Bir
memleketi, bilhassa bugiinkii hayat1 milliye ve igtimaiye noktai nazarindan kurtarmak
icin en biiyiik amilin maarif oldugunu hi¢c kimse inkar etmiyor”*** diyerek egitime

verilen 6nemi dile getirir.

Ulkenin ilerlemesinin egitimle miimkiin olabilecegi konusunda farkl
diisiincelere sahip aydinlar arasinda bir goriis birligi vardir. Ziya Gokalp, ¢okmekte olan
bir imparatorlugun yikilisina engel olmay1 ve gelecegin teminati olan ¢ocuklar1 gergek
bir milliyetcilik istikametinde, kendi benligini ve 6ziinli zedelemeden, Batinin kafasina
uygun yetistirmeyi322 iilkenin en temel sorunu olarak gormektedir. Aslinda her iki amag
da i¢ icedir. O, egitimi hem toplumu sekillendiren hem de toplum tarafindan sekillenen
bir vakia olarak tammlar. ** Hem geleneksel hem de Tanzimat dénemi egitim
sistemindeki aksamalar1 elestirerek, Tanzimatgilarin iilkemize sokmaya ¢alistiklar1 asir

terbiyesi ile geleneksel Islam terbiyesi arasindaki anlasmazliga deginir; Tiirk terbiyesi

319 Bkz. N. “Medreselerin Islahi”, Islam Diinyasi, C.1, S.2, 27 Mart 1913, ss. 29-30.

0 «Terbiye ve Talim (Mektepler ve Medresemiz Hakkinda Sikayetler)”, Sebilii’r-Resad (Sirat-i
Miistakim), C. 8, S.183, 30 Kasim 1911, ss. 11-12.

%21 Meclisi Mebusan Zabut Ceridesi, Devre 3, Cilt 1, inikad 50, 5 Mart 1333 (1917), s. 77.

%22 Riza Kardas, “Ziya Gokalp’in Egitim Anlayisma Toplu Bir Bakis”, Ziya Gokalp Makaleler V, Haz.
Riza Kardas, Kiiltiir Bakanlig1 Yayinlari, Ankara, 1981, s. 4.

83 R. Kardas, a.g.e. s. 4.
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ile birlikte her ii¢ terbiyenin birbirinin tamamlayicisi ve yardimcisi olmasi gerektigini

. 324
sOyler.

Ulkenin geri kalmislig: {izerine fikir beyan eden bir baska aydin, Sat1 Bey’dir. O
da egitimin 6nemine dair agiklamalar yapar; ancak Gdokalp gibi konuyu toplumsal degil
daha ziyade psikolojik bir bakis acist ile ele alir. O iilkenin geri kalmighigin1 azim ve
sebat eksikligine baglar. En ¢ok ihtiyag duydugumuz sey, c¢alismaktan zevk alma
kabiliyetidir ve bunun gelismesi i¢in egitime biyiik gorevler diismektedir. > Bu
noktada iilkenin ancak egitimle kurtulacagini diigiinen aydinlarin, uygulama olarak
farkl fikirlerde olduklar1 goriliir. Egitimdeki bir yeniligin nereden ve nasil baslamasi
gerektigine dair karsilikli fikir miizakeresine girenler ve karsit fikirlerini ispatlamaya
caligirlar *® Cumhuriyet donemine kadar yansiyacak olan bu tartismalar, 37 1.

Mesrutiyet doneminde egitime verilen 6nemi ve ondan bekleneni ortaya koyma adina

onemlidir.

Egitimin 6nemine dair yapilan sdylemlerin pek ¢ogu, halkin bilin¢lendirilmesi
konusunda devletin iistlenmis oldugu goreve odaklanmaktadir. Bu ise II. Mahmut
doneminden itibaren {iizerinde konusulan ilkdgretimin zorunlulugu meselesi ile
baglantilidir. Halkin refah ve huzurunu saglamakla gorevli olan devlet, bu gorevi
nedeniyle bazi haklara da sahip olmaktadir. M. Semseddin, bu durumda her devletin
halkina ilkégretimi zorla verme hakki oldugunu belirtir. 3% Tertip ve tanziminde ¢ok
onem verilmesi gereken ilkogretim programlari i¢inde ise, din dersleri, saglik bilgisi ve

ahlak derslerine 6zel 6nem verilmesi gerekir. Ayrica vatana sadakat ve sevgi gibi

%24 Ziya Gokalp, Terbiyenin Sosyal ve Kiiltiirel Temelleri I, Haz. Riza Kardas, MEB, istanbul, 1997,
$s.106-108.

%25 Hatice Basar, “Sat1 Bey ve Egitimle ilgili Gériigleri”, DEM Dergisi, C.1, Nisan 2003, ss.50-51.

328 Yahya Akyiiz, “Dogusunun Yiiziincii Yilinda Tiirkiye’de Ogretmen Orgiitlenmesinin Ik On Yilina
Bakislar (1908 - 1918)”, OTAM(4nkara Universitesi Osmanli Tarihi Arastrma ve Uygulama Merkezi
Dergisi), S.22, 2007, s.12.

27y Akyiiz, a.g.m. s.12.

28 M. Semseddin, ‘“Programlarin Tanziminde Hikiimetin Hak ve Vazifesi”, Sebilii'r-Resad [Sirat-1
Miistakim], C.2-9, S.30-212, 13 Eyliil 1328, s.69.
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konularin yer almalidir. Ciinkii ferdin sahsiyetinin korunmasi ve devamliligi, beden ve
ahlakin1 muhafaza etmesini saglayacak egitim ve O6gretime baghdir. 329 [kogretimin
zorunlu olmasinin geregi iizerinde durulurken, bu egitimde beden ve ahlak terbiyesi
yaninda, milli ve dini hassasiyetler de Gnemsenmistir. Maarif-i umumiyeden kastedilen

ilkégretimdir ve bunun 6nemi malumdur.®®

II. Mesrutiyet doneminde oOzellikle ilkogretimin Onemini savunan ve bu
cercevede egitimin ilk kademeden baslamasi gerektigini savunan Sati Bey, yapmis
oldugu uygulamalarla da bu kademedeki egitimin 6nemini gostermek istemistir. Pek
cok dersin Ogretim usuliine dair kaleme aldig1r eserleri, konuya verdigi Onemi
gostermektedir. O, dinin ilkdgretim tizerinde devam eden etkisi ve ilk kademede ilmihal
Ogretiminin agirligi nedeniyle, “ilmihal nasil ogretilir” adli bir makale*! yazmis ve
konunun 6nemini ortaya koymustur. Bu yazisinda Sati1 Bey, din derslerinin okullarda
zaman itibariyle Onemli bir yer tutugunu belirtir. Ciinkii ilk tahsil, maarif

nizamnamesine gore aym zamanda “tahsil-i diniyyei de tazannum eder.”**?

Egitimin 6nemine dair sdylemlerin iginde, bir milletin saadetinin, servetinin,
kudretinin ve hayatinin, maarifle olusabilecegine dair gerekceler dikkat cekmektedir.
Hatta egitimin Onemi, milletin ruhu ve kainatin yaratilis sebebi olarak dahi
tanimlanmustir.>* Bu ifadeler egitimin 6nemini ¢ok daha yiiksek bir merciye baglama
cabasi olarak degerlendirilebilir. Nitekim bu ifadelerin hemen arkasindan, ilim
istemenin her Miisliiman kadin ve erkege farz oldugunu beyan eden hadis-i serife yer

verilir: “Istisnas1 yoktur hususuyla ‘talebii’l ilm fariza® hadis-i serif mazmununca ziikiir,

329 M. Semseddin, “Programlarin Tanziminde Hiikiimetin Hak ve Vazifesi”, s. 70.

30«“Milli Maarif Tarihi (Abdurrahman Serif Bey'in Konferans1)”, Milli Talim ve Terbiye Cemiyeti
Mecmuast, C. 1, S. 1, 13 Eyliil 1916, s. 26.

31 Sat1 Bey, “ilmihal Nasil Ogretilmelidir?”, Tedrisat-: /btidaiye Mecmuasi, Sene:1, S. 7, 28 Agustos
1910, ss. 11-14.

%32 Sat1 Bey, a.g.m. s. 11.

%33 Hilmi, “Ahval-i Maarif”, Mir ar-i Maarif, Yil:1, S. 3, 27 Kanunissani 1324, s. 26.
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inas biitin Miisliimanlar tahsil-i ilm ile mikelleftir.” ** Gorildigi gibi, ilkenin
ilerlemesi ve gelismesi igin egitimin gerekliligine dair gerekgelerde dini kaynaklar
kullanilmistir.  Bu duruma, Meclis-i Mebusan’in 1917 tarihli maarif Dbiitge
gorismelerinde Mehmet Sadik Efendinin sézleri de ornek gosterilebilir: “Zaten her
millette, her devlette terakkiyat ve maaliyyatin esasi maariftir; onda siiphe yoktur.
Devlet-i islamiyyenin, Hiikiimet-i Osmaniyenin vatani miidafaa icin nasil orduya
ihtiyaci varsa, ulim ve maarif ordusuna da Oylece ihtiyaci vardir.”*®*® Mehmet Sadik
Efendi, memleketimizi imar ve 1slah edecek her tiirlii bilginin 6grenilmesi gerektigini
“hikmet miiminin yitik malidir, nerede bulursa alir” mealindeki hadisin Arapcasini ifade
ederek ortaya koymaya ¢alisir.**® Sahabe sozleri de bu dénemde egitimin 6nemini dile
getirmek i¢in kullanilmistir. Ornegin, M. Semseddin, Hz.Ali’nin sozii ile makalesine
baslarken, cocuklarini, yasayacaklari zamana gore yetistiren ailelerin bir milletin
tesekkiilii acisindan tasidigr dnemi vurgulamak ister. Ona gore, ¢cocuklari, yagayacaklar
caga uygun yetistirmek gerekir. Toplumu meydana getiren ve hikmetin dayanagi olan
kitleyi zinde ve miinevver olarak yetistirmek hiikiimetlerin en énemli vazifesidir. Bu
noktada hiikiimetler sirf kendi refahi i¢in bile olsa, memleket evlatlarinin fikri

aydinlanmasi ve beden terbiyesine dnem vermelidirler. 337

Bu ornekler, II. Mesrutiyet
doneminde egitimin dnemini ortaya koyma i¢in, basta ayet ve hadisler olmak iizere, dini
referanslara bagvuruldugunu ortaya koymaktadir. Geleneksel diisiincenin izlerini tagiyan
bu oOrneklerin yaninda, II. Mesrutiyet donemine damga vuran bazi fikirlerin bu
gerekcelerde biiylik oranda bir degisim meydana getirdigi goriilmektedir. Bunlar i¢inde,

Osmanli son doneminde olduk¢a popiiler olan ve Bati kaynakli ortaya ¢ikan fikirlerdir.

Bu fikirlerin ortaya c¢ikaracagi sonug¢ ise, egitimin dini kaynaklarla desteklenmesi

%4 Hilmi, a.g.m. s. 26.

335 Meclisi Mebusan Zabit Ceridesi, Devre 3, Cilt 1, Inikad 50, 5 Mart 1333 (1917), s. 75.

336 Meclisi Mebusan Zabit Ceridesi, Devre 3, Cilt 1, Inikad 50, 5 Mart 1333 (1917), s. 76.

37 M. Semseddin, “Talim ve Terbiyede Mektepler”, C. 1-8, S. 24-206, 2 Agustos 1328, s. 460.
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diisiincesinden, dinin ve din egitiminin gerekliligini bazen Bati diisiincesini de delil

gostererek ispatlama ¢abasina gecistir.

1.1. Bat1 Etkisi Karsisinda Dinin ve Din Egitiminin Onemini Ispatlama

Cabasi

II. Mesrutiyet doneminde din ve din egitiminin gerekliligi konusunu &zellikle
giindeme getirenler, hi¢ siiphesiz egitimi Islami bir karakterde diisiinen Islamcilardir.
Donemin genel kanaati, iilkenin ilerlemesi i¢in egitime muhta¢ oldugu yoniindedir. Bu
konuda Bati iilkelerinin ilerleyisi dikkat ¢ekmektedir. Iste bu noktada dinin bu
ilerlemedeki yeri ve gerekliligi, ciddi bir tartismadir. Dinin ilerlemeye mani olup
olmadig1 konusunda ileri siirlilen bazi goriisler, donemin pek ¢ok aydimnini, dinin
gerekliligini agiklamak durumunda birakmistir. Osmanli son donemine etki eden ve
Bati’dan gelen pozitivizm akimma karst pek cok Islamci yazar, 6zellikle dinin
gerekliligine dair agiklamalar yapmakta, Islam dininin gelismeye engel olmadigini,
aksine Islam dininin hakikatlerinden ayrilmakla geri kalindigmi ispatlamaya
calismaktadir. Bu donemde, mekteplerde din dersinin gerekliligine deginmek, dinin ne

olduguna ve dinin gerekliligine dair agiklamalara 6ncelik vermek anlamina gelmektedir.

Islamc1 yazarlarin iizerinde ozellikle durduklari konu, manevi kuvvetin yok
olmasi ile ortaya c¢ikabilecek sorunlardir. Dinin/imanin, insani bireysel olarak mutlu
edebilecek bir kuvvet olarak tanimlandig: goriiliir.**® Sadece kisisel olarak degil, manevi
kuvvetin bir milletin gelismesi i¢in ne derece dnemli oldugu da belirtilir. Ornegin, bir
milletin gelismesine yardim eden, goriiniir sebeplerin disinda, iyice tetkik edildiginde
goriilebilecek manevi ve hakiki yollar oldugu dile getirilir. Islam diinyasmin gerileme
sebebi de, manevi kuvvetin zayiflamasi ve yok olmasidir. Zaten manevi kuvvetten
mahrum sadece maddiyata dayanarak hareket eden bir milletin, maddi vasitalari da

tikendiginde baska dayanagi kalmadiginda mahvolacagi muhakkaktir. Fakat asil

338 Kazim Nami, “Dini Terbiye”, Islam Mecmuasi, C. 1, S. 1, 1329, s. 17.
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menbai canlilik kuvveti olan maneviyata sahip bir millet, maddi vasitalar sarf etse bile,
yine hayattan iimit kesmez, ye’se kapilmaz, Allah’in kullarina mahsus bir azm kuvveti
ile saglam bir itikad ve tam bir iman ile yeniden ise sarilir, maddi ve manevi vasitalarin
tamamlanmasina, gerekli sebeplerin hazirlanmasina iradesini sarf eder ve en nihayet
kendini kurtarabilir. iste bu asamada, dini ve ahlaki bir terbiyenin gerekliligi ifade
edilir. Cocuklarimiza metin ve esasli olmak sartiyla dini ve ahlaki bir terbiye vermek ve
bu sekilde onlar1 maddi ve manevi vasitalarla donatarak hayatinin temini ve devamai i¢in
gerekli olan miicadeleye hazirlamak gereklidir. Zira yasamak saglam ve metin bir
ahlaka, ulvi ve nezih bir vicdana, ciddi ve hakiki bir iktidar ve metanete sahip olmaya
baglidir. Bugiin her kim ne derse desin terbiye-i diniyeden mahrum olanlarin ahlak ve
vicdani bir emr-i mevhumdur. Manasiz bir lafizdir.®*® Ahmet Vehbi, dinin liizumunu
ahlaken agiklamaya calisirken, insanlar1 kotii ve fena igleri yapmalarini engelleyebilecek
tek kuvvetin din, yani ahirete iman ve Allah korkusu oldugunu sdyler. Bunun hilafi
zevaldir, sehvettir, hayvanlardan dahi daha asagi bir mertebeye inmektir, diinya ve

. . il
ahirette hiisrandir. 34°

Din terbiyesi, milletin ayakta kalabilmesi i¢in gerekli bir sart olarak goriiliir,
bireylerin ahlak ve vicdanlarinin bir motivasyon kaynagi olarak ortaya konulur. Asil
endise ise; ateizm, dinsizlik, hiir diislince gibi felsefi sistemlere aldanan dinsizlerin, din
ve millet bagindan, ahlak ve maneviyat diisturlarindan tamamiyla disarida kalan
fikirleriyle, heniiz fikirleri saglam bir sekilde yerlesmemis ve Islam terbiyesinden
mahrum kalmis gencler lizerinde yaptiklar1 zararh tesirlerdir. Miisliiman 6grencilerin
egitim aldig1 Bat1 tarz1 mekteplerdeki egitim bu baglamda sorgulanmaktadir. Idari ve

ogretmen kadrosu yabancilardan olusan mekteplerde 6grenim goéren Miisliiman

%39 Matbuat — Mektepler’de Terbiye-i Diniyye Mahvoldu! (Misyonerler Mekteplerimizi de istila Etti ),
Sebilii'r-Resad [Sirat-1 Miistakim], C. 11, S. 278, 8 Ocak 1914, s. 283.
340 Ahmed Vehbi, “Dinin Ahlaka Liizumu”, Ceride-i Sufiyye, C. 5, S. 148, 29 Agustos 1334, ss. 459-460.
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ogrencilerin, ne kadar din terbiyesi alabilecekleri sorulur.*** Bu mekteplerde dgrenim
gorenlerin, ileride kendilerine emanet edilen c¢ocuklara din ve ahlak kaideleri ve
uygulamalart ile ilgili ne &gretebilecekleri sorgulanir.>*? II. Mesrutiyet déneminde,
egitim yoluyla giren yabanci tesirler ve pozitivist sdylemler, dénemin dzellikle Islamc1

aydinlarini din ve din egitiminin gerekliligini ispatlama cabasina sevk etmistir.

Dinin 6nemini agiklamanin bir baska yolu da, dinsizligin ortaya cikaracagi
sorunlart ortaya koymak olarak diisiiniilmiistiir. Nitekim Ali Fuad’in okullarda din
derslerinin gerekliligini savundugu yazisinin ana fikri de budur. Ona gore mekteplerde
din dersleri okutulmakta ancak icra edilmemektedir. Bu sebeple, mekteplerden ¢ikan
kisilerin ¢ogu dinden bihaberdir. Din bir kavmin yolu, sirat-1 miistakimdir. Bu yolu
tutanlart her tirlii elemden, afetlerden, dehset verici giigliiklerden emin ve salim kilar.
Buna dayananlar her tiirlii maddi bela ve manevi musibetlerden kurtulur ve makam-1
muallaya dahil olur, kab-1 kavseyn olurlar.**® Bu agiklamalardan sonra Avrupa’dan
yayilan dinsizligin dogu iilkelerini de istila ettigi ve dinsizligi bir medenilik olarak
algilayan kisilerin ¢ogaldigin belirtir. Bu sebeple “Islamiyet’i artik sadece namaz kilip
oru¢ tutmaktan ibaret diye anlamayalim, malumat-1 aliye-1 diniyeyi Ogrenciye ilga
edecek muallimler tedarik edelim” der. Isra suresinin “hakkinda bilgi sahibi olmadigin
seyin ardina diisme” ayetini hatirlatarak, bu tavrin siirmesi halinde dinsiz ve ahlaksiz

kimselerin yetigmesine sebep olunacagi konusunda uyarida bulunur.®*

Dinsizlik cereyanindan endise duyan aydinlardan biri de Aksekili Ahmet Hamdi
Bey’dir. “Dini Dersler” adli makalesinde, din duygusunun insanda fitri olarak

bulundugunu, insanin her zaman sigmacak bir makam aradigini ve bu ihtiyacin din hissi

%1 Makalede ornek olarak verilen okul, Miisliiman kiz 6grencilerin okudugu, miidiresi ve 6gretmenleri

mutaassip Katolik hanimlardan olusan Inas mektebidir. Mektebin kurucusu olarak makalede Madam

Tandari¢ ismi gegmektedir. Ogretmenlerinin Cizvit egitim almis Katolik hamimlar oldugu belirtilir.

matbuat - Mektepler'de Terbiye-i Diniyye Mahvoldu! (Misyonerler Mekteplerimizi de istila Etti), s. 283.
A.g.m.

3 Ali Fuad, “Maarif: Mekteplerimizde Ulum-1 Diniyye Tedrisi-3”, Ceride-i Sufiyye, C. 2, S. 24-6, 1

Eylil 1328, s.11.

%4 Ali Fuad, a.g.m. s. 11.
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oldugunu aglklamaktadlr.345 Din fikrinin insanlik i¢in 6neminden bahseden Aksekili,
son donemlerde Batida baslayan dinsizlik akimmin iilkemize de sirayet etmesinden
duydugu rahatsizligi dile getirir. Ona gore dinsizlik ruhi ve ictimai bir hastaliktir.
Dinsizligin hakim oldugu yerlerde toplumsal baglar yavas yavas gevser, din olmadikga
ne bireyin ne de toplumun devami miimkiin olmaz. Bireyleri mutluluk igerisinde
yasatacak, toplumu mahvolmaktan ve ¢oziilmekten kurtaracak tek sebep, dindir.3*
Aksekili 6zellikle gencleri, onlarin maneviyatlarini sarsacak bu tiir cereyanlara karsi
koruyacak, siiphe ve tereddiitten uzak tutacak, onlar1 sabit bir nokta etrafinda
birlestirecek bir egitimin ve bu ¢esit bir egitimi verecek din ve ahlak 6gretmenlerinin
onemine vurgu yapar. Gengleri i¢cinde bulunduklar1 buhrandan kurtaracak ¢areyi, din ve
din derslerinde goriir. Bati’dan gelen siiphe ve tereddiite karsi1 genclerin sabit bir fikir ve

itikatta durmalar1 gerekir. Bu da mektep siralarinda olmalidir.®’

II. Mesrutiyet doneminde giderek toprak kaybeden ve Bati karsisinda gerileyen
iilkeyi kurtarmanin yolu, toplumu olusturan insanlar arasinda birlikteligi saglamakta
bulunur. Birlikteligi saglamak i¢in dinin yetmedigi tecriibe edildiginde, kiiltiir ve dil
birlikteliginin gerekliligine dair agiklamalar yapilmistir. Bu sdylemlerin en garpicilari
Gokalp’e aittir. Dinin ictimai hizmetleri basligiyla yaymladigr yazilarinda farkh
yapilardaki toplumlarda dinin ifa ettigi role deginen Gokalp’e gore, toplumlarin yapisi
farklilastiginda dinin rolii de degismektedir.**® Geleneksel toplumlarda siyaset ve hars
olusumlar1 bulunmadigl i¢in bunlarin vazifesini de dini kurumlar iistlenmekte;
modern/gelismis toplumlarda ise din yine Onemli olmakla birlikte, artik diinyevi

kurumlara dokunmamaktadir.>*® Modern toplumlarda dinin biiyiik bir vazifesi de bu

5 Aksekili Ahmed Hamdi, “Dini Dersler”, Sebilii'r-Resad [Swrat-1 Miistakim], C. 17, S. 433-434, 1
Agustos 1335, s. 134.

346 Aksekili Ahmed Hamdi, a.g.m.s. 135.

347 Aksekili Ahmed Hamdi, a.g.m.s. 135.

348 Ziya Gokalp, “Islam ictimaiyyat: Dinin Ictima‘? Hizmetleri”, Isldm Mecmuasi, C. 3, S. 34, 1331, s.
741.

39 7. Gokalp, a.g.m. s. 742.
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kurumlar kendi dairesinde serbest birakmasidir. Din, ibadet ve itikatlardan olustugu

icin, dinin hizmetlerini bu ikisinin faydalarinda aramak gerekir.**

Gokalp, dindasliga dayanan bir iimmet disiincesine karsi ¢ikar ve millet
olabilmek i¢in din birlikteliginin yani sira kiiltiir ve dil birliginin de gerekli oldugunu
belirtir. *** Din ise hala toplumsal birlikteligin 6nemli bir parcasidir. Gokalp, bu
birlikteligi Tiirklesmek, Islamlasmak ve muasirlasmak seklinde formiile eder. Sadece
asri terbiyeye ya da sadece Islami terbiyeye onem vermenin gesitli sorunlar ortaya
cikaracagmm belirterek, asri, Islami ve Tiirk terbiyesinin birbirini tamamlamas: ve
yardimlagsmas1 gerektigini savunur. %2 Bizzat okudugu ve fikirlerinden etkilendigi
sosyologlar®®, Durkheim’in dine yiikledigi toplumsal islev, bu noktada Gokalp’in
fikirlerini de etkilemis goziikmektedir. O, Tiirk terbiyesi ve asri terbiyeye toplumsal
baglamda liizum oldugunu, bunun esaslarini bulmak i¢in ¢aba sarfedildigini soyler ve
dini terbiyenin de bu yapi igerisindeki 6nemini tespit etmesi gerektigini vurgular. Her
terbiye, kendi smirim1 belirlemeli ve bir bagkasmin sinirim1 asmamalidir. Dogrudan
Islam’a ait olan gelenegin tespit edilmesi gerektigini sdylerken, Islam gelenekleri iginde
dogrudan Islam’a ait olanlar ile Arap, Fars vb kavimlerine ait olanlar1 tespit etmenin
zorlugunu bilmektedir. Islam terbiyesinin gérevi, hem ge¢misten intikal eden hem de
diger kavimlerden istiar olunan adet ve bidatleri ayirmak, kendi hududunun asilmasini
da engellemektir.*** Gokalp’in bu diisiincelerinin etkilerini Cumhuriyetle birlikte farkli
baglamlarda devam ettigini gérmek miimkiindiir. Ozellikle dinin iman ve itikad alanlar:
ile smirlandirilmast ve devletin hukuk, siyaset vb. alanlarina dinin karigmamasi
gerektigine yonelik fikirlerde Gokalp etkisi oldukc¢a belirgindir. Cumbhuriyet’in

ilanindan sonra hazirlanan ilk mektep programlarinda sunulan din anlayisinda da bu etki

30 Ziya Gokalp, “Dinin ictima‘i Hizmetleri—2”, Isldm Mecmuasi, C. 3, S. 36, 1331, s. 772.

%! jhsan Capcioglu ve Sahin Giirsoy, “Bir Tiirk Diisiiniirii Olarak Ziya Gokalp: Hayati, Kisiligi ve
Diisiince Yapist Uzerine Bir Inceleme”, AUIFD, C. 47, S. 2, 2006, s. 97.

%52 7. Gokalp, “islam Terbiyesinin Mahiyeti”, s. 15-16.

%53 Murtaza Korlaelgi, Pozitivizmin Tiirkiye 'ye Girisi, 4. Baski, Kadim Yay. Ankara, 2018, s. 257.

34 7. Gokalp, “islam Terbiyesinin Mahiyeti”, s. 16.
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hissedilmektedir. Bu konudaki agiklamalar Cumhuriyet donemi ile ilgili bolimde

yapilmuistir.

Gokalp diisiincesiyle yayginlasan, dinin iman ve itikad alanina ¢ekilmesine dair
fikirler, 6zellikle islamc1 yazarlar1 dinin gerekliligini bireysel alanm yaninda toplumsal,
fitri, ahlaki siyasi vb pek ¢ok alanda ispatlama cabasmna yonlendirmistir. Ornegin
Aksekili, genglerdeki maneviyat buhranini yok etmek i¢in yazdigini ifade ettigi “Dini
Dersler” adli bir kitabin ilk boliimiinde, dinin ne demek oldugunu agiklamakta, insanlik
icin dinin gerekliligini, sadece bireysel degil toplumsal olarak da izah etmeye
¢alismaktadir.* Dinin yerine bagka bir esasmn ikame edilip edilemeyecegine dair bir
cabanin sonuglarini ortaya koyar. Aksekilinin bu izahlarla, tabii, vicdani ve bedii bir din
olusturma gayretlerine karsi, kurumsal dinin ve Islam’mn gerekliligini savunmakta
oldugu anlasilmaktadir. Vicdan meselesi tlizerinde duran ve bu konudaki itirazlari
aciklayan Aksekili, bu agiklamalarla dinin insanlik i¢in gerekli oldugunu ispatlamaya
caligmaktadir.>*® Dinin toplumsal hayat i¢in bir gereklilik olduguna dair ifadelerini,
donemin dini inang ve vicdan baglaminda smirlamaya yonelik diisiinceye karst bir
savunma olarak degerlendirmek miimkiindiir. Nitekim bu donemde dinin degerinin
korumasinin, ancak mahiyetinin bilinmesi ile miimkiin oldugu olabilecegini savunan bir
diisiince vardir. Miispet ilimler karsisinda dinin 6nemini kaybetmesine karsilik, din ve
miispet ilimlerin alanlarin1 ayirarak dine gereken 6nemin verilmesi gerektigi 6zellikle
Tiirk¢ii yazarlar tarafindan savunulmaktadir. Bu aydinlardan biri olan Mehmet Emin
(Erisirgil), miispet ilimlerin ruhun biitiin ihtiyacim1 karsilayamayacagini, dinin esas
mahiyetini dikkate alinmak sartiyla mutlaka bir ihtiya¢ oldugunu belirtir. O,
mekteplerin din terbiyesine siddetle muhtag¢ olduguna inanmakla birlikte, dinin “ruhun

zaruri kildig1 bir hakikat oldugunu, mahiyetinin ise iman (Allah’a iman) oldugunu ifade

%5 Aksekili Ahmed Hamdi, “Dini Dersler”, s. 134-136.
%56 Aksekili Ahmed Hamdi, a.g.m. s. 136.
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eder. Boyle bir imanda zihni unsur pek azdir ve bu alanda mantigin hiikmii yoktur.>’
M. Emin, din alaninin, miispet ilimle mantia vurulmasiyla kiymetini tamamen
yitirecegini belirtir. Ona gore, her iman az ¢ok miiphem, az ¢cok mistik 6zellik tasir ve
kiymeti de bu 6zelliginden kaynaklanmaktadir. Dini imani, mistik bir halden ¢ikarmak
onu yikmak demektir. %8 Mantikla elde edilmeyen dini, mantiki bir sekle sokmaya
calismak ve bu sekilde 6gretimini yapmak da dogru degildir. ilim ile dini telife, birini
digeriyle izaha ¢alismak yanlistir; bu miicadelede hangisi hakim olursa olsun digeri
zevale ugramis olur. Bu konuda tiim dinler aynldlr.359 Dini ahlaki hissiyat seklinden
cikarmak her ikisini de kaldirmak demektir. Bu durumda dinin 6nemini-kiymetini
koruyabilmesi, bir duygu olarak iman olarak kalmasina baglidir. Dolayisiyla din

3%0 Goriildiigii gibi M.Emin, Bati diisiincesi

ogretimi de bu gergevede diizenlenmelidir.
karsisinda dinin kiymetini-6nemini korumanin yolunu, onun alanini ilmin ya da miispet

ilimlerin alanindan ayirmakta bulmustur.

Islamci aydinlarin ise bu diisiinceye siddetle karsi ¢iktiklar1 bilinmektedir. Dinin
alanimi iman ve vicdan ile siirlandirilip bireysel alana ¢ekmeye ¢alisan bu diisiinceye
karsi, donemin Islamci aydinlar1 dinin toplumsal hayat igin gerekliligi ve miispet
ilimlerin Islam ile ¢elismedigine dair agiklamalar yaparlar. Din ile medeniyet arasindaki
iliski bu cercevede dile getirilir. Dinsizlikle hakiki medeniyet ve ahlaki fazila
olusturulamayacagini dolayisiyla, kalp, vicdan, hikmet ve tefekkiir, siyaset ve toplum
gibi her agidan insanligin dine muhta¢ oldugu akli delillerle ve tarihi gergeklerle
aciklanmaya caligilir. %1 Aksekili bunu ispatlamak i¢in, bazi Avrupali diisiiniirlerin
insanlik i¢in lizumlu gordiikleri tabii din diisiincesinin esaslarini, peygamber vasitasi

ile teblig edilen ilahi dinin esaslari ile mukayese eder. Insanligm maddi ve manevi

%7 Mehmet Emin, “Dini Terbiye, Dini Tedrisat”, ss. 15-17.
%58 Mehmet Emin, a.g.m. s. 18-19.

%9 Mehmet Emin, a.g.m. s. 16.

%0 Mehmet Emin, a.g.m. s. 19.

%" Aksekili Ahmed Hamdi, “Dini Dersler”, s. 136.
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mutlulugunu saglayabilecek olan dinin ancak ilahi vahiy ile teblig edilen hak din
olabilecegini, insanligin din konusunda ne kadar diistiniirse diisiinsiin sonugta ilahi hak
dinin esaslarindan bagka bir seye ulasamayacagimi kanitlamaya calisir. 362 Boylece
Aksekili, dinin liizumunu kabul ettikten sonra bunun ancak ilahi din olabilecegini de
aciklar. Dinin mensei ile ilgili ortaya atilan iddialara da cevap vererek, din fikrinin fitri
oldugunu akli deliller ve tarihi gergeklerle ortaya koyar. Ona gore, ilk din hakkindaki
teoriler tetkik edilerek, ilk dinin tevhid oldugu anlasilabilir. Aksekili, bu izahlar ile
animist ve naturistligin fikri bir dalalet sonucu esas aldigi tarihi, felsefi ve ilmi delilleri

aciklamaktadir. 3

Dinin gerekliligi ve ilahi dinin Onemine binaen yaptig1 agiklamalar
incelendiginde, Aksekili’'nin Bati kaynakli olarak giren fikirlere cevap verdigi ve bu
sekilde genglerin zihinlerinde olusan siipheleri gidermeye calistig1 anlasilmaktadir.
Bati’daki gelismeyi gorerek din hakkinda slipheye diisiilebilecegini belirterek, bu
gelismenin nasil olduguna dair agiklamalar yapar. Ayrica modern dénemde dinin yer
alamayacag fikrinin yanls ve mantiksizligim ispat ederek, Islam dininin gretilerinin
higbir sekilde asri fikirlerle ¢atismayacagini izah eder. Ayni sekilde, Ahmed Vehbi,
Avrupa’daki bu diisiincelerin ortaya ¢ikist ile Islam iilkelerini karsilastirmaktadir.
Avrupa’dan gelen ve iilkemizdeki pek ¢ok kisiyi etkileyen din ve ilimin baska oldugu
fikrini batil olarak niteler. Ona gore Avrupa’da bu fikrin dogmasi normaldir, ¢ilinkii
ruhbanlar akla ve mantiga uymayan tecriibeyle celisen sozler sdylemektedirler. Bu
sebeple, Avrupali disiiniirler akla ve mantifa uymayan bir dini kabul etmekten
cekinmis ve onu protesto etmislerdir. Bazilar1 vicdana havale ederken, bazilar1 din ve
ilimin baska oldugunu sdyleyerek isin i¢cinden ¢ikmislardir. Bu diisiince, dinin bu asirda

kalamayacagi fikrini de dogurur. Halbuki Ahmet Vehbi’ye gore Islam diger dinlerle bu

%62 Aksekili Ahmed Hamdi, a.g.m. s. 136.
%63 Aksekili Ahmed Hamdi, a.g.m. s. 136.
364 Aksekili Ahmed Hamdi, a.g.m. s. 136.
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noktada kiyas edilemez. Avrupa diistincesinde din hayatla uyum iginde bulunamazken,
Islam’m her hiikmii, her asirda hakim ve uygulanabilirdir. Ilim ve fenle telifi miimkiin
olup tiim emirleri akla ve mantiga uygundur. Kur’an neyi emrettiyse giizel, neyi

yasakladiysa kotidiir.*®

Ahmet Vehbi, din ve ilim karsilasmasinda dinin énemini Islam ve diger dinlerin
ayirimint yaparak ortaya koymaktadir. M. Emin’in tiim dinlerin mahiyetine dair
aciklamalar1 ve Islam ile diger dinleri bu konuda ayirmadigi dikkate alindiginda; Ahmet
Vehbi’nin agiklamalarinin bu iddialara cevap niteliginde oldugu goriiliir. Bununla
birlikte 0, Islam’mn anlasilma bicimindeki yanlishig1 kabul etmektedir. islam’in pek ¢ok
kisinin anladig1 kuru bir taassuptan ibaret olmadigmi sdyleyerek, Islam’m irade ve
diisiince hiirriyetine bliylik 6nem verdigini Hasr suresi 2. ayetinde ifade buyurulan “Ey
akil sahipleri ibret alin” ayetini drneklendirerek belirtir.**® Hakiki miirebbi olan Allah’a
kullugun birinci vazifesi, dini terbiye tahsil etmek ve boylece Allah’1 tanimak ve kulluk
etmektir. **” O, ulemanin peygamber varisleri oldugunu ifade eder ve “toplumsal
vazifemizi ifa etmezsek hem vicdan-1 umumi nazarinda hem de ruz-1 cezada mesul
oluruz” der.*®® Miisliimanlarin i¢inde bulunduklar1 durumun nedenini ise din egitiminin

eksikliginde bulur®®

, Misliimanlarin taklitten kurtulmalar1 saglam bir din egitimi ile
miimkiindiir. Dinin ictimai ahlaki ve siyasi gerekliligini agikladiktan sonra din
terbiyesinin nasil olmasi gerektigi konusuna gegilebilir.®’® Ona gore islam dini miispet
ilimlerle telif edilebilir. Fransiz filozof Comte gore Matematik, Astronomi, Tip, Fizik,
Kimya ve Sosyoloji (riyaziye, heyet, tip, fizik kimya ve ictima’) olarak siniflandirilan

ilimlerin tiimii, tecriibeye dayanmaktadir, akla ve mantiga uygundur. Biitiin diinyada

mekteplerde 6gretimi yapilanlar da bu ilimlerdir. 20 yy. zihniyeti demek, bu ilimlerin

%65 Ahmed Vehbi, “Terbiye-i Diniye”, Ceride-i Sufiye, 14 Tesrinievvel 1334, S. 151, s. 483.

%6 Ahmed Vehbi, a.g.m., s. 483.

%7 Ahmed Vehbi, “Terbiye-i Hakkinda Bir Fikir”, Ceride-i Sufiyye, 14 Haziran 1334, C.5, S. 143, s. 417.
%8 Ahmed Vehbi, a.g.m. s. 417.

%9 Ahmed Vehbi, a.g.m. s. 418.

30 Ahmed Vehbi, “Terbiye-i Diniye”, s. 483.



108
kaide ve hakikatlerine uygun bir sekilde dimag1 aydinlatmak bu usul ¢ercevesinde s6z
sOylemek demektir.>" Dolayisiyla yazar, dinin ve din egitiminin 6nemini agiklarken
asrin kabul etmis oldugu ilimlere uygun aciklamalar yapma geregi hissetmektedir.
Do6nemin 6nemli mevzusu olan din ve ilimin telifi konusundaki 1srarli agiklamalar: bunu
ortaya koymaktadir. Miispet ilimlerin kaidelerine aykir1 sdylenen sozlerin, ilimden uzak
olarak nitelendigini sdyleme sebebi de bu olmalidir. Ona gére, Islam disindaki dinler
i¢in din ve ilimin baska oldugunu sdyleyenlerin haklilik pay1 vardir. Ancak Islam dinini
de diger dinler gibi zannedenler, ya Islam hakikatlerini ya da miispet ilimleri

372

bilmemektedirler. Kur’an-1 Kerim bastan sonra akli ve tecriibidir. °** Tiim ilimler

Kur’an’da toplanmistir. Bunlardan bazilar1 acik olarak yer alirken, bazilarina isaret

bazilarina delalet edilir.®"®

Yazar donemin ilim ve 6gretim anlamindaki belli kabulleri
cergevesinde dinin ve din egitiminin 6nemini agiklama ¢abasindadir. Bununla birlikte

son noktada Islam’m asil, miispet ilimlerin bu aslin neticesi (fer’) oldugunu soyler.

Iman ve ibadet alani ile smirlandirilma cabalari karsisinda, II. Mesrutiyet
doneminde, dinin toplum i¢in Onemini ortaya koyan, tarihte dinsiz bir toplumun
olmadigin1 ispatlamaya c¢alisan agiklamalar goriiliir. Ozellikle din ve dini kurumlarin
gerekliligi, toplumlar1 bir araya getirecek bir mefkireye ihtiya¢ duyuldugu gercegi ile
agiklamir.*™* Sosyolojik baglamda yapilan bu temellendirmenin yaninda, insanin bireysel
olarak dine ihtiyaci ¢ergevesinde de gerekgeler sunulmaktadir. Buna gore, insan maddi
olarak bazi seylere ihtiya¢c duydugu gibi ruh da kendi ihtiyacini temin ve tatmin etmek
ister. Ruhun arzusunun ne oldugu sorusuna Ahmed Vehbi, “kalpler ancak Allah’t
zikretmekle mutmain olur® ayeti ile cevap verir. Kalpler ancak yaraticisin1 bilip

zikretmekle tatmin olur. Insanin giizellige meyli vardir ve kinatin giizelligi karsisinda

31 Ahmed Vehbi, “Terbiye-i Diniyyenin Mabadi™, Ceride-i Sufiyye, C. 5, S. 156, 17 Subat 1334, s. 523.
2 Ahmed Vehbi, a.g.m. s. 523.

7 Ahmed Vehbi, a.g.m. s. 524.

37 Ahmed Vehbi, “Dinin Liizumu”, Ceride-i Sufiyye, C. 5, S. 146, 24 Temmuz 1334, s. 439.
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onun gercek miirebbisini bulmak ve anlamak ister.*"

Cocuklarin dahi evren hakkinda
nasil oldugu, ne olacaklar1 konusunda sorular1 vardir. Oliim de insanlar1 bu diinyanin
gegiciligi ve oliimden sonraki hayat konusunda sorulara gotiiriir. Bu sorulara ise ancak
din cevap verir; insanin ruhunu teskin ve tatmin eder.>’® Kazim Nami de, ictimai hayatin
diizenleyicisinin din oldugunu, dinsiz bir toplumun yasamayacagini, var olmadigini
ifade eder. imanin ferdi faziletlerinden baska ictimai meziyetleri oldugu konusuna
Ozellikle deginir. Bireysel olarak imanin yer aldig1 bir vicdanda keder ve kayginin yok
olacagini, bunlarin yerini limit ve safa alacagini sylerken; asil degindigi konu, imanin
toplum i¢in biiyiikk ve ylice vazifeler ifa etmesidir. Ona gore, din zaafina ve iman
yoksulluguna ugramis bir toplumun hayati, timitsizlik ve hiisran i¢cinde geger.377 Ilim ve
amelle tezeyylin eden iman sahipleri mensup olduklari cemaat i¢in en kiymetli hadimler

ve kurtaricilardir. *® Dénemin pozitivist ve maddeci goriislerin etkisinde oldugu

diisiiniildiglinde, bu gerekg¢elerin anlam1 daha net anlagilabilir.

Toplumsal diizen i¢in dinin gerekliligi, bilhassa o donemin kendi sartlar
distintildiigiinde daha da gerekli gortliir. Hatta ona gore; bizim gibi dini akidesi
kuvvetli olan cemiyetlerde birden bire dini tesirlerden uzak yasamak, ictimai nizamdan
mahrum serseri bir diizene diismek demektir. Onceleri dindar iken, sonradan aldig
fenni terbiye ile akidesi bozulan kimseler, lizerlerinde hi¢bir ictimai ve vicdani kontrolii
hissetmedikleri icin serseri ve ahlaksiz olmaktadirlar.®”® Aslinda M. Zekeriya, bireyde
istenen seciye ve saglam karakterin din olmadan miimkiin olmayacagini1 ifade eder.
Bununla birlikte M.Zekeriyya, cemiyet hayatin1 ayakta tutacak dinden bagimsiz vicdani

bir hissin olusmasiyla, din tedrisatinin da kalkabilecegi ihtimalini yansitan ciimleler de

% Ahmed Vehbi, “Dinin Liizumu”, s. 440.

%76 Ahmed Vehbi, a.g.m. s. 451.

31" Kazim Nami, “Dini Terbiye” Islam Mecmuasy, C. 1, S. 1, 1329, s. 17.

%78 Kazim Nami, a.g.m. 5.18.

9 M. Zekeriyya, “Dini Terbiye ve Dini Tahsil”, Muallim, C. 2, S. 16, s. 557-558.
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serdeder.*®° O doénem icin gerceklesmesi zor goriinen ve belki de bu sebeple din dersleri
icin bir gereklilik olarak ifade edilen bu durum, Cumhuriyet donemi ile birlikte
gerceklesecektir. O, mekteplerde verilen din egitiminin yanlis ve ¢iiriik oldugunu, bu
sekli ile fenni tahsil ile uyumlu olamayacagini, milli bir vicdanin olusamayacagini
belirtir. **' Okullardaki din egitiminin sekli sebebiyle zihnimizi maziden
ayiramadigimizi ve asrin ihtiyaglariyla barisamadigimizi soyler. 382 Dinin yanlis
anlasilmas1 ve verilen din egitiminin eksikligi baglaminda soOylenen elestiriler,
Cumhuriyet sonrasinda din yerine israrla vicdaniyye kavraminin kullanilmasia
déniisiir. ®* Okullardaki din derslerinin usuliine dair yapilan elestiriler, Cumhuriyet
donemi ile birlikte dinin okullardaki varligina ve din olgusuna yonelik olarak dile
getirilmeye baglayacaktir. %4 Sonug ise dinin toplumsal alandaki goriiniirligiiniin
azaltilmasi ve okullardaki varliginin sona ermesidir. Bu durum kimilerine goére dinin
asli olmasi1 gereken kutsal ve vicdanlara birakilarak hak ettigi 6neme kavusmasi olarak
nitelenirken, kimileri bu durumu dine verilen Onemin yok olmasi seklinde

yorumlayacaktir.

1.2. Milli Egitim, Din Egitimi Olmadan Diisiiniilemez

II. Mesrutiyet’te egitim anlayisi belirgin bir sekilde milli nitelige dogru
evrilmektedir. Bahsedilen bu millilik ¢ogunlukla dini amaglarla birlikte kullanilmustir.
Milli ve dini egitim birbirinden farkli diistiniilmemistir. Doneminin hakim sdylemi, din
ve egitimin gerekliligine dair fikirlerin dayanaklarini da etkilemistir. Cogunlukla dini ve
milli ifadeleri birlikte kullanilsa da, milli egitimden bahsedilen bazi yazilarda dini
alanin hig dile getirilmedigi de tespit edilebilir. Ornegin Nafi Atuf, ahlak terbiyesinin

milletlere gore degisen Ozelliklerinden ornekler verdikten sonra ahlak terbiyesini her

%80 M. Zekeriyya, “Dini Terbiye ve Dini Tahsil”, ss. 557-558.

381 M. Zekeriyya, a.g.m. s. 558-559.

382 M. Zekeriyya, a.g.m. s .559.

%83 Abdullah Cevdet , “ictimai Siitun: Din i Terbiye-i Vicdaniye”, s. 3861-3863.

%4 1926 da A.Cevdet tarafindan halkin din algisimn tiimiine yonelik olarak dile getirilecektir. Bkz.
Abdullah Cevdet, “Ictimai Siitun: Din ii Terbiye-i Vicdaniye”, ss. 3861-3863.
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milletin kendi unsurlan ile kaide ve kurallarina gore belirlenmesi gerektigine isaret
eder.*®* Bunu yaparken, ahlakin dini olan kismina, ya da Islam ile alakasina neredeyse
hi¢ deginmez. Ahlakin cemiyetin ruhundan dogan ve cemiyetle yasayabilen kaide ve
kurallarmin oldugunu ortaya koyduktan sonra mekteplerde verilmesi gereken ahlak

terbiyesinin mahiyetinin de milli karakterde olmasi gerektigini sdyler.

Milli egitim ve milli terbiyenin dinden bagimsiz bir sekilde ifade edilmesi,
donemin pek ¢ok yazar tarafindan dini egitim ve terbiyenin ihmal edildigi seklinde
yorumlanmig ve bazilarin1 din egitiminin gerekliligini milli egitim baglaminda
aciklamaya sevketmistir. Ornegin, M. Zekeriyya, son donemlerdeki ihtiyag ve
cereyanlar dikkate almarak fenni ve milli terbiyeden bahsedildigi halde,
mekteplerimizde biiyiik bir yere sahip olan dini tahsil ve dini terbiye hakkinda kimsenin
bir sey ortaya koymamis olmasindan sikayetcidir.*®® Ona gore, dini tahsil ve terbiye
milli tahsil ve terbiyenin bir tamamlayicisidir: “Clinkii genclikte milli bir vicdan
yaratmak igin ona lisanini, tarihini, edebiyatin1 6gretmek lazim geldigi gibi, dinini de
talim eylemek icap eder. Milli vicdani teskil eden amillerin en miihimlerinden bir de

dini itikattir.” 8

Milli seciyenin olusmasinda dini akidenin 6nemli etkisi olduguna
deginir. M. Zekeriya, milli diisiincenin gelismesi ile dinin Oneminin azaldigi bir
donemden gecildigini, yirminci asirda okullarda dini egitim ve Ogretim ile mesgul
olmanin garip oldugu yoniindeki iddianin akla gelemeyecegini belirtir. Aslinda o bu
sozleri ile donemin dini egitimi ikinci plana birakan popiiler diisiincesine atif
yapmaktadir. Ona gore bu diislince dogru degildir. Ciinkii, tahsil ve terbiye membaini
milletten alir. Cemiyetin hayat ve harsina tarzina uymayan bir tahsil ve terbiye daima

clirtik ve eksik kalir: “Halbuki Tiirk cemiyeti dindardir. Mekteplerimizde dini terbiye ve

tahsilin en ana miithim bir mevkii vardir. Cocuk ailesi arasinda daima dini telkinler, dini

%5 Nafi Atuf,” Ahlak ve Mekteplerde Ahlak”, Muallim, C. 2, S. 16, 15 Kasim 1917, s. 571.
%86 M. Zekeriyya, “Dini Terbiye ve Dini Tahsil”, s. 557 vd.
387 M. Zekeriyya, a.g.m. s. 557.
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tesirler altinda yasar. BOyle bir muhit i¢ince yasayan genci akidelerine yabanci bir
tarzda terbiye etmek faide yerine zarar verir. Mektebin en ziyade itina edecegi nukattan
(noktalardan) biri de ¢ocugun mektepte aldigi tahsil ve terbiye ile evden ve muhitten

kazandig1 telakki ve akideler arasinda ugurumlar ihdas etmemektir.”®

Tiirk¢iiliigiin, siyasi anlamda gili¢ kazandig1 bu donemde, terbiyenin milli olmasi
gerektigine dair gelisen kanaat, dini terbiyenin de bu gergevede temellendirilmesine
sebebiyet vermistir. Dini terbiyeyi milli terbiyenin ve milli ahlakin ayrilmaz bir pargasi
olarak degerlendirmek ve Tiirk milletinin yapist ve kiiltlirlinliin bir parcasi olarak
gormek, bu diisiincenin bir gostergesidir. M. Zekeriyya, “Bir cemiyeti yasatan
maneviyati, mukaddesatidir. Din ise mukadddes bir itikaddir. Binaen aleyh dini tahsil
ve terbiye gence mukadddese inanmayr ve hiirmet etmeyi 6gretir. Sirf fenni ve sirf
maddi bir terbiye cemiyetin fertlerini hodkam (kendini begenmis) ve seciyesiz yapar”
%89 diyerek, ahlaki dinden uzak bir sekilde temellendirme cabalarmin yanlishgmi

vurgular.

Doénemin zor sartlarinin da etkisi ile halkin manevi anlamda gii¢lendirilmesine
duyulan ihtiya¢ da din ve din egitiminin gerekliligi konusunda bir gerekce olarak
sunulmaktadir. Kii¢clik yaslarda verilecek bir din egitiminin kolay kolay
silinemeyecegini sdyleyen Muallim Feyzi, dindar yetisen bir neslin dinsiz bir ordunun
yapamayacagi pek ¢ok isi basarabilecegi kanaatindedir. Halkin su an i¢inde bulundugu
zavalliligin, kararsizhigin, timitsizligin ve ahlaksizligin sebebini din ile alakalarinin
kesilmesine baglamaktadir. Bu sebeple ona gore ilkokullarin din okulu olarak
anlasilmast ¢ok dogrudur. Avrupa mekteplerinde de ilkokullarda dine ¢ok Onem

390

verilmektedir.”™ Muallim Feyzi 6zellikle ilk mekteplerin din mektebi olduguna dair

gerekcelerini, memleketin i¢inde bulundugu durumu, din ile alakasizliktan ileri geldigi

388 M. Zekeriyya, a.g.m. s. 557.
%89 M. Zekeriyya, a.g.m. s. 557.
3% Muallim Feyzi, “Mekteplerde Din-2”, s. 4.
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tespitine dayanarak ortaya koymaktadir. Avrupa okullarinda da ilk mekteplerde dine
onem verildigini sOylemesi, diisiincelerine Bati ornekliginde gerek¢e bulmasi,
ilerlemenin Batililasma olarak algilandigi bir donemde olduk¢a dogaldir. Dini bir
vicdan isi olarak géren Muallim Feyzi, ilk kademede ¢ocuklarda din hissini olusturmak,
vazifelerini askla yapmalarini saglamak ve dinin ahlak esaslar1 ile ilgili kismini 6n plana
cikarmak gerektigi kanaatindedir. Dinimizin ahlakiyati ¢ok giiclii ve medeni oldugu
halde bunlarm okullarda ihmal edildiginden yakir. Ilk kademede saglam bir din ve
ahlak hissiyat1 gelistirilmelidir. Cocuk 0Ogretimin ilerleyen kademelerinde orta
ogretimde diger ilimlerle karsilagir ve bunlar icerisinde dine muariz olanlar1 da vardir.
En énemli konunun bu noktada din ve ilim telifi oldugunu ifade eder.3" Dinin
tabiatiistii oldugunu, toplumsal ve ruhi kavaninin tesiri altinda oldugunu sdyler, fiinun
ise tabii kavaninin idaresi altindadir. Zithgin buradan kaynaklandigini soyler. ilk
kademede alinan din egitiminin ortadgretimde bazi telkinlerin tesiri altinda
dayanikliligim1 korunamayacagimi belirtir. Bu sebeple ortadgretimde ¢ok genis bir
sekilde din egitimi verilmelidir. Din ve ilim karsisinda hiirmetkar olunurken, bunlarla
dini inanglarmi yok etmemek gerekir. Ciinkii hayata atilacak olan bu genglerin
karsilarina ¢ikabilecek engelleri agabilmek i¢in manevi giice yani dine ihtiyaclar1 vardir.
392 Muallim Feyzi dine olan ihtiyacit hayatta karsilasilabilecek engelleri asmak icin
gerekli manevi bir kuvvet olarak gormekte, bu hissin kalplere yerlestirilmesi igin ilk
kademede dinin 6nemine deginmekte, daha sonra ilimlerle karsilastiginda bu hissiyatin
yok olmamasi i¢in din egitimine genig bir sekilde yer verilmesi gerektigini
aciklamaktadir. Bu aciklamalart  Islamcilarin  aciklamalarindan  bir  noktada
ayrilmaktadir. O, din hissiyatinin gengte yok olmasini engelleme amacinin Stesinde din
ve ilim kargisinda hiirmetkar olan, bunun yaninda dini manevi giiciinii ahlakini

yitirmeyen gengler i¢in bu egitimi gerekli gérmektedir.

%1 Muallim Feyzi, a.g.m. s. 5-6.
%92 Muallim Feyzi, a.g.m. s. 6-7.
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[slam’m, bu dénemde devletin resmi dini olmas: da, devlet okullarinda din
egitiminin verilmesi gerekliligi konusunda gerekce olarak one siiriilmektedir. Ornegin
Muallim Feyzi’nin ilk mekteplerde dinin onemine dair ileri siirdiigii gerekgeleri
arasinda, islam’in hiikiimetin dini olmas1 da yer alir.>* Bu sebeple onda hem diinyevi
hem de uhrevi hiikiimler mevcuttur. ilkokullarda da bu hiikiimlerin yalniz itikat, ibadet
ve fiiru’lan (ciizleri, ciizi hiikkiimleri) konu olarak yer alir. Bu agiklamalarinin yaninda o,
dinin yalmz bu sekilde 6gretilmesinin olumsuz sonuglarinin da farkindadir. Nitekim o,
dinin bir vicdan isi oldugunu sdylemekte, ilkokullarda dinin kitaplardan 6gretilmesinin
miimkiin olmadigimi belirtmektedir. 9% Din egitiminin nasil olmasi1 gerektigine dair
aciklamalar yapma geregi hissetmesi de, bu sebepledir. Donemin aydinlar1 din egitimi
ile 1lgili konularin giindeme gelebilmesinin, 6ncelikle dinin ve din egitiminin
gerekliligini ortaya koymakla miimkiin oldugunun farkindadirlar. Dinin sosyolojik,
ahlaki, siyasi gibi ¢esitli agilardan gerekgeleri ortaya konulduktan sonra din egitiminin
nasil olmasi gerektigi konusunun giindeme gelebilecegini kendileri de ifade

etmektedirler.3%

II. Mesrutiyet doneminde, din ve din egitiminin gerekli ve dnemli
oldugunu ispatlamak i¢in yapilan agiklamalarda, donemin hakim sdylemleri dikkat
cekmektedir. Bu baglamda Bati’nin etkisi yogun bir sekilde hissedilmektedir. Bati’dan
gelen fikirlere karsi dini savunmak i¢in yine Bati’dan drnekler verilmesi ise ilging bir
durum ortaya c¢ikarmaktadir. Dinin gerekliligine dair agiklamalar Cumhuriyet donemi

boyunca da tartisilacak ve Bati’nin somut etkisi bu donemde daha net bir sekilde

hissedilecektir.

%% Muallim Feyzi, “Mekteplerde Din-17, s. 4.
%% Muallim Feyzi, a.g.m. s. 4.
3% Ahmet Vehbi, “Terbiye-i Diniye”, s. 483.
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2. Cumhuriyet Donemi

2.1. Dini ve Milli Egitimin Birlikteligi (1920-1924)

Cumbhuriyet’i kuran kadrolar yeni kurulan devletin gelisebilmesi i¢in egitime
biliylik 6nem vermislerdir. Bunun ilk 6rnegini, TBMM’nin agilisindan hemen sonra,
maarif islerinin hangi komisyonun caligma alanina girecegi konusunda yapilan
toplantilarda gormek miimkiindiir. Bu toplantida egitimin amaci, mahiyeti ve
konularinin nasil olmasi gerektigi de miizakere edilmistir.**® Ayrica 26 Nisan 1920
tarihli toplantida memleketin hayat ve mematinin terbiye ve tedris meselesinin
halledilmesine bagli oldugu belirtilir.*” II. Mesrutiyet dénemine hakim olan iilkenin
icine diistiigli zor durumun nedenini egitim sisteminde gorme diisiincesi, yeni kurulan
devletin ilk giinlerinden itibaren de kabul gérmiistiir. Donemin Maarif vekili Hamdullah
Suphi, egitim 6gretimin genel manada gevsek ve zayif oldugunu ifade eder.**® Bunun
yaninda egitimin Onemine dair pek c¢ok sdyleme ragmen, en az biitcenin maarife

verilmesi bir tutarsizlik olarak gbriiliir. >

II. Mesrutiyet donemi ile iist seviyeye ulasan, egitimin {ilkeyi kurtarma
misyonunun igerigi, Cumhuriyet donemiyle birlikte genislemis goziikmektedir. Her
toplum var olan siyasal ve toplumsal diizenini, ideolojik sOylemler araciligiyla yeni
kusaklara aktarmak ve mesrulastirmak amaci tas1r.400 Yeni kurulan devlet de kurulus
felsefesini benimsetmek amaciyla egitim olgusuna Onem vermistir. Donemin asil
tartismasi ise dinin, olusturulmak istenen bu toplumsal diizen ve ideolojik sOylem

igerisindeki yeri ve 6nemidir.

%% Y Ayhan, Tiirkiye de Din Egitimi, s. 28.

%7, Ayhan, Tiirkiye de Din Egitimi, s. 30.

%% Hamdullah Suphi, “Maarife Bir Istikamet-i Salime Vermek Zamam Gelmistir: Hamdullah Suphi
Beyefendi'nin Maarife Miiteallik Mesail-i Muhtelife Hakkindaki Nokta-i Nazarlari-1”, Sebilii'r-Resad
[Sirat-1 Miistakim], C. 19, S. 477, 23 Nisan 1337, s. 90.

9 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 8, ictima 148, 10 Subat 1337(1921), s. 166.

%90 fsmail Parlak, Kemalist Ideolojide Egitim, Turhan Kitabevi, Ankara, 2005, s. 1.
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TBMM kurulduktan sonra yapilan komisyon toplantilarinda, din egitiminin
onemli oldugu belirtilirken bu egitimin ayr1 olmasi, 6gretimin ¢esitli subelerde olmasi
gerektigi belirtilir. Hamdullah Suphi “her millet dini bir terbiye alir. Bizim ¢ocuklarimiz
da dini bir terbiye alacaklardir. Bu esas umumi ve mutlaktir” demekte ancak, bu
Ogretimin  muhtelif subelerde olmas1 gerektigini, birbirine karistirilmasinin
anlagsmazliklar doguracagini belirtmektedir.*** Hamdullah Suphi*®® din ve ilmin birbiri
ile karistirilmamasi gerektigini, bunlarin alaninin ayri1 oldugunu belirtmektedir. Din

3 By sOylemler, II. Mesrutiyet

onemlidir; ancak ilmi 6gretim ile karistirilmamalidir.
doneminde tartisilan din ve ilim alanlarinin ayrilmasi ile dinin 6nemini koruyabilecegi

anlayisinin bir devam gibidir.

Egitime verilen 6nem ¢ok net ifade edildigi halde, mekteplerde yetisen kisilerin
iilkenin hassasiyetlerine uzak olmalari, bilhassa Islamc1 aydinlarda ciddi bir rahatsizlik
sebebidir. Koylii pek cok fedakarlik gostermektedir. Ancak koyliiyli aydinlatmakla
gorevli olan kisiler, koyliinlin ruhuna ve muamelatina vakif degillerdir. 14 Bazi
mebuslar, maarifin gerekliligini kimsenin inkar edemeyecegini, tiim fenaliklarin
maarifsizlikten kaynaklandigini soylerken, okullarda is ve hayat adami yetismediginden
sikayet etmektedirler: “Hi¢ birimiz maarifin llizumunu inkér ve aksini iddia edemeyiz.
Tabii biitiin fenalik maarifsizliktendir. Fakat mekteplerimizden efendi yetisiyor, is
adami, hayat adami yetismiyor”405 Bu ifadeler herkesin egitimin 6nemini takdir ettigini,
koyliiniin gereken fedakarligi yaptigini, ancak buna mukabil mekteplerin isteneni

saglayamadigini belirtmektedir. Verilen éneme ve fedakarlia ragmen, ortaya g¢ikan

0L Y. Ayhan, Tiirkiye de Din Egitimi, s. 31.

“2 TBMM ilk déneminde meclise milletvekili olarak katildi. ilk kabinede milli egitim bakani olarak
gdrevlendirildi, bu gérevde bir yil kaldi. 1. ve II. TBMM’de Istanbul milletvekili olarak TBMM'de yer
aldi. 1925 yillinda ikinci kez Milli Egitim Bakani oldu. 4 Mart-19 Aralik 1925 tarihleri arasinda Milli
Egitim Bakanligi’n1 yiiriittii.

% 1946°da meclis goriigmeleri sirasinda, toplumda goriilen ahlaki zayiflamaya engel olabilecegi
diisiincesi ile din egitimine yer verilmesini isteyecektir. Bkz. Istar Tarhanli, Miisliman Toplum, Laik
Devlet, TDIB Yayini, [stanbul, 1993, s. 23.

0% TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 8, ictima 159, 28 Subat 1327 (28 Subat 1921), s. 514.

% TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 8, Ictima 159, 28 Subat 1327 (28 Subat 1921), s. 551
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durumun halkin istedigi sekilde olmamasi, egitime dair inanci1 ve gliveni sarsmaktadir.
Egitime yliklenen kurtarici misyonu ona verilen 6nemi artirmakta, diger taraftan ondan

beklentileri —belki de hayali bir sekilde- yiikseltmektedir.

Egitimden beklenenler ise, aydinlara gore degismektedir. Ornegin bir kisim
aydinlar Tanzimat’tan itibaren yapilan egitim ve din konusundaki yanlislarin
diizeltilebilmesi i¢in egitime biiylik 6nem verirken, bir kisim yeni devletin kurulusu ile
gerceklestirilen  toplumsal idari  ve siyasi inkilabin  devamini  egitimden
beklemektedirler. Din s6z konusu oldugunda, bazilarinin beklentisi tahrip edilen
durumun diizeltilmesi, mekteplerin halkin hissiyatina karsi duyarli olmalar iken;
bazilar1 halkin, inkilap fikirlerini benimseyecek sekilde yetistirilmesini, yeni bir din
anlayisina sahip olmalarin1 6nemsemektedir. Cesitli sebeplerle kdy okullarinin
kapatilmasi ile halkin cahil kalacagi, bu sekilde de ne toplumsal inkilaptan ne de idari
ve siyasi inkilaptan bir fayda elde edilemeyecegi, milletin elim bir durumda kalacagi
sdylenir. **®° Atatiirk ise, Temmuz 1921 de Maarif Kongresi’nde 6gretmenlerin ok
onemli ve kutsal bir gorev i¢in bir araya geldiklerini sOylerken; iilkenin gelecegini

ogretmenlerin sekillendirecegine dikkat geker. 407

Tanzimatcilarin egitim konusunda yaptiklarini elestiren ve bu yanlislarin yeni
devletin kurulusu ile diizeltilecegine inananlar, bu fikirlerini siireli yaymlarda da
aciklarlar. Bunlardan biri olan Esref Edip, bir milletin cehaletle asla yasayamayacagina,
ilimsiz irfansiz milletlerin mahkum kalacaklarina deginerek, Tanzimat’tan beri egitim
alaninda yapilmaya ¢alisilanlari, 6zellikle Tanzimatcilarin medreselerin 1slahina dair bir
sey yapmamis olmalarini, Avrupa irfani ile beslenerek orada gordiiklerinin aynisini

taklit etme c¢abalarmi ve bu anlamda milletin karakterini hi¢ dikkate almamalarini

8 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 8, ictima 154, 21 Subat 1337 (21 Subat 1921), s. 338.
“7 E, Kapluhan, “1921 Maarif Kongresi’nin Tiirk Egitim Tarihindeki Yeri ve Onemi”, s. 127.
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elestirir.**® Bu siiregte medreselerin icine kapandigini, diger taraftan mekteplerin Bati
taklit¢iligi yiiziinden milletin ruhuna yabanci kisiler yetistirmeye basladigini soyler.
Halkin mekteplere ragbet etmemesi de bu sebepledir. Halkin diisiincesine gore, cocuk
medreseye giderse zavalli olacak, mektebe giderse bir daha ardina(anne-baba, koy ve
gelenekler kastediliyor) bakmayacak, bakacak olsa ancak zavallinin gelenekleriyle
miicadele i¢in bakacak.*® Egitimin bu denli énemli goriildiigii bir donemde, egitim
kurumlarina halkin ragbet etmemesi bir biiyiik bir problemdir. II. Mesrutiyet doneminde
de bu durumun diizelmediginden yakinan Esref Edip, basta egitimde vahdet fikrine
yonelinmis olsa da, daha sonra aradaki ugurumun arttigin1 sdyler. Bu donemde milletin
toplumsal ve dini ahvallerine el uzatmaktan ¢ekinilmedigini, inkilap meydana getirmek
icin milletin gelenek ve duygulariyla oynandigimi belirtir. Tarumar edilen her seyin
yeniden tesisine ¢alisildigt Cumhuriyet donemde ise en fazla 6zen gosterilmesi gereken,
milletin toplumsal ve dini ahvalidir. Clinkii bir milletin hayat sahasindaki yeri, onun
toplumsal biinyesindeki dayaniklilik ve saglamliga baghdlr.“O Ona gore egitim 0gretim
esaslar1 bozuk olan bir milletin toplumsal biinyesi hi¢bir zaman kuvvetli olamaz.
Milletin hayat kabiliyetini ve gliciinii ¢gokmekten muhafaza etmek i¢in ona daima feyz
ve irfan kaynagi olacak mektepleri, diismiis olduklari maddi ve manevi ¢okiintiiden

e . 4. 411
kurtarmak, bugiiniin en mithim ve en acil isidir.

Egitimin 6nemini ortaya koyan Esref Edip, gecmis idarelerin egitim kurumlarini
la dini bir sekle koymak i¢in ¢alistigini, buna karsilik din egitimini 1slah i¢in higbir
girisimde bulunmadiklarini belirtir. Onun kanaatine gore, o donemde Maarif Nezareti
istemis olsaydi, giizel kitaplar yazilabilir, dini sevdirecek muktedir O6gretmenler

bulunabilir ve egitim 1slah edilebilirdi. Ancak bir zamanlar medreselerin yikilmak i¢in

%8 Esref Edib, “Maarife Bir Istikamet-i Salime Vermek Zamam Gelmistir” Sebilii’-Resad [Sirat-i
Miistakim], C.19, S.477, 23 Nisan 1921, s. 87.

% Eref Edib, a.g.m. s. 88.

10 Eoref Edib, a.g.m. s. 88.

1 Egref Edib, a.g.m. s. 88.
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kendi haline birakilmasi gibi, o donemde de mekteplerdeki dini ilimler 6gretimi kendi
haline terk edilmis, ihmal edilmistir. *** Yazar bu durumun sadece ihmal olmadig
kanaatindedir: “yalniz ihmal degil, ¢ocuklarda din hissini gevsetmek i¢in maarif
nezareti elinden gelen her seyi yapmaktan ¢ekinmedi. Din emr-i vicdaniyedir. Isteyen
kilsin istemeyen kilmasin diye mekteplerde namaz miikellefiyetini kaldirdi. Namaz
kilmak isteyenler i¢in mekteplerin en kotii yerini gosterdi”.**® O, gecmiste din egitimine
onem verilmedigini gdsteren bu uygulamalarin, yeni devletin kurulusu ile birlikte

diizeltilecegine dair isteklerini dile getirir.

Meclis glindeminde yer alan maarif tartigmalarina katilan Hasan Basri
(Cantay)ye gore de, memleketin hayati bir meselesi olarak gordiigii maarif, buhranlar
icindedir. Maarif adina o doneme kadar yapilmaya calisilanlar, milletin ruhuna yabanci
unsurlar yetistirmekten ve bu sekilde halki maariften sogutmaktan baska bir ise
yaramamistir. Boylece memleketin cehli azalmak yerine artmistir. Memleketin ihtiyact
olan sanayi, miispet ve fen ilimlerini yayma konusunda eksik kalindigi gibi, halkin
gelenek ve hissiyatma uygun bir Sgretim sekli de kurulamamustir. % Tanzimat,
toplumsal inkilap gayesi ile milletin ahlak ve maneviyati lizerinde biiyiik bir tahribat
meydana getirmis, bu sebeple halk mekteplerden sogumustur: “Maarif bir inkilabi
ictimai derdine diistii. Inkilab1 igtimai tabir ettigi ve daima bu terkibe siginarak
takibettigi meslek yiiziinden milletin ahlak ve maneviyati {izerinde pek biiyiik tahribat
husule getirdi. Halk mekteplerden sogudu ve memlekette cehalet de artti. Evvelce
gayrimesul ellerin taht1 tesirinde inleyen mekteplerden terbiyei diniyeyi kaldirmak

kendi tabiri maruflarinca, bu miiesseseleri asra layik bir hale koymak sevdasina

12 Esref Edib, a.g.m. s. 88.
2 Esref Edib, a.g.m. s. 88-89.
M4 TBMM Zabit Ceridesi, Devre 1, Cilt 14, ictima 109, 12 Kasim 1921, s. 190.
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dﬁstﬁler.”415 Hasan Basri, TBMM’nin kurulusu ile bu sorunlara ¢are bulunacagina dair

beklentisini su sekilde ifade eder:

Efendiler, biliyorsunuz ki; eski idare bize; yani Biiylik Millet Meclisi Hiikiimetine
halk nazarinda sukut etmis maddi ve manevi harabolmus, muzir ve miitefessih
(ciiriimiis)bir maarif miiessesesi terk etti. Istanbul Maarif Nezareti bize maarif
miiessesesini bu halde devretti... Biz efendiler biitiin bu dertlere ¢are bulacaktik.
Bozulan maneviyat1 takviye edecek, milletin ruhuna uygun bir terbiye verecek,
tedrisat1 1slah edecek halkta maarife karsi olan ragbetsizligi kaldiracak,
cocuklarimiza yeknesak, isldmi bir terbiye verecek, kdy mektepleri, sanat
mektepleri, fen mektepleri acacak maneviyati diizgiin miistahsillar yetistirecek

velhasil mekteplere maddi ve manevi - Memleket igin. - kuvvetli anasir yetistirir bir

istikameti salime verecektik.**®

Hasan Basri’nin egitime verdigi onem, Islami egitim cercevesindedir.
Mekteplere yonelttigi elestirilerin temelinde dine 6nem verilmemesi vardir. Halkin
mekteplere olan ilgisizliginin nedenini de din hissiyatina 6nem verilmemesiyle agiklar.
Din egitimine O6nem verilmedigine dair gostergeler ise, din derslerinin ilkokul

programlarindaki haftalik sayisinin azaltilmas: gibi uygulamalar olmustur.*'’

Halkin mekteplere ragbet etmemesini, Hasan Basri’den farkli sebeplerde
gorenler de vardir. Ornegin Hamdullah Suphi, “Mekteplerde tedrisat: diniyeye
ehemmiyet verilmediginden dolayr mektepler kapaniyor, halk mektepten nefret ediyor
demek, yarayi, hastaligi, felaketi dogru bir gozle génnemektir”418 der. Baz1 mektepler
bosalirken mekteb-i terbiye ve mektebi harbiye gibi bazi mekteplerin hi¢ 6grencisiz

kalmadigin1 sdyleyerek, aslinda mekteplerin ragbet gormeme nedenini, bizzat ihtiyaca

M5 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 14, ictima 109, 12 Kasim 1921(1337), s. 191.
M8 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 14, ictima 109, 12 Kasim 1921(1337), s. 192.
T TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 14, ictima 109, 12 Kasim 1921(1337), s. 192.
M8 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 14, ictima 109, 12 Kasim 1921(1337), s. 200.
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cevap verememeye ve hayat adami yetistirememelerine **° baglamaktadir. Halk
tarafindan 0nemsenmesi de, halkin ihtiyacin1 dogrudan karsiladigi ve tatmin ettigi
stirece miimkiindiir. Bu sebeple ona gore ilk ve orta 6gretimde hayat esas alinmalidir.**°
TBMM’nin kuruldugu ilk giinlerden itibaren maarif konusu 6nemini korumakta; bu
Oonem kimi i¢in eskiden yapilanlarin bir telafisi, kimi i¢in egitim adina kazanilmis olan

kimi gelismelerin devam ettirilmesi, kimi iginse yeni bir diisiince ve zihniyette

yetistirilecek insan giicli demektir.

421

Ulkenin gerilemesi yine cehalette goriiliir. “~ TBMM nin asli gorevi de iilkeyi

%22 (Jlkeyi kurtarmanin yolu ise egitimdedir. Hatta iilkedeki her problemin

kurtarmaktir.
egitim ile c¢oziilebilecegine dair bir kanaat olugmustur. Bunlar iginde, insanlarin
egitimsizlik  yiizinden hapishanelere distigi *“° iilkedeki asayis sorunlarimin
egitimsizlikten kaynaklandigi,*** iyi terbiye edilmis kafalar ile sekavet (eskiyalik, bela,
sikint1) sona erebilecegi *° sdylenir. Iktisadi kalkinma da ancak egitimle miimkiin
olabilecektir.**® Ulkenin tiim alanlardaki sorunu ancak halkin okutulmast ile ¢éziilebilir.

427 Hiikiimetin birinci

Egitim olmadan yapilacak ¢oziimler ise fayda saglamayacaktir.
vazifesi maarife 6nem vermek olmalidir.*® Bu ifadeler, iilkenin icinde bulundugu
durumdan ancak egitimle kurtulabilecegine dair II. Mesrutiyet dénemiyle birlikte ifade
bulan goriisiin, Cumhuriyet donemi ile birlikte daha net bir sekilde benimsendigi,
egitimden beklenen kurtarict roliiniin alan ve kapsaminin genisledigi izlenimi

vermektedir. Egitimden beklenen de degismektedir. Ulkenin diisman isgalinden

kurtulmas: yaninda modernlesme ve batililasma seriivenin de egitime biiyiikk 6nem

"OTBMM Zabit Ceridesi, Devre 1, Cilt 14, ictima 109, 12 Kasim 1921(1337), s. 198-199.
*OTBMM Zabit Ceridesi, Devre 1, Cilt 14, ictima 109, 12 Kasim 1921(1337), s. 199.

YTBMM Zabit Ceridesi, Devre 1, Cilt 22, ictima 93, 30 Agustos 1922(1338), s. 433.
“22TBMM Zabit Ceridesi, Devre 1, Cilt 14, Ictima 119, 29 Kasim 1921(1337), s. 400.

*BTBMM Zabit Ceridesi, Devre 1, Cilt 19, ictima 22, 8 Nisan 1922(1338), s. 49.

“24TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 20, ictima 44, 18 Mayis 1922(1338), s. 190.

*STBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 31, 3 Ekim 1923(3 Tesrinievvel 1339) , s. 485.
“TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 16, ictima 82, 19 Mart 1925(1341) s. 35.

“TTBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 16, 9 Eyliil 1923 (1339), s. 12.

*BTBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 31, 3 Ekim 1923 (3 Tesrinievvel 1339) s. 493,
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atfedilir. Ulkenin ilk planda diisman isgalinden kurtarilmasi, sonrasinda ise cehil
denilen en bliyiik diismanla harp edilmesi ve milletin iktisadi faaliyetinin olusturulmasi,
meclisin kararidir.  Memleketteki en &nemli konu ilim, irfan ve servettir. 4%°
Bagimsizligin kazanilmasinin ardindan iilkenin her anlamda gelismesi i¢in seferberlik
baslatilmis, “bayindirlik, ekonomi ve egitim” isleri iilkenin hayati ve 6ncelikli meselesi

olarak goriilmiistiir.**

2.2.Tevhid-i Tedrisat Sonrasi Dini- Milli Egitim: Soylemde Birlik, Eylemde
Ayrihik

3 Mart 1924 tarihli Tevhid-i Tedrisat kanunun kabulii, tek basina dahi iilkenin
geleceginde egitimin ne denli dnemsendiginin bir delili sayilabilir. Bu kanun, II.
Mesrutiyetten itibaren dillendirilen ve iilke igin biiylik bir sorun olarak goriilen
egitimdeki ¢ok basliliga son vermek icindir. Tanzimat’tan beri lilkede egitim alaninda
ortaya ¢ikan cok basliliga son vermek, egitimin ortak bir gaye etrafinda birlestirmek
kanunun amacidir. Kabulii sirasinda herhangi bir itirazin olmamasi da bu beklentinin ve

egitimde atilacak bu adimin beklendigi ve istendigi seklinde yorumlanabilir.

Kanunun hemen arkasindan pek ¢ok medresenin kapatilmasi seklindeki
uygulamalar ise pek c¢ok itiraza neden olmustur. Bu duruma en biiyiik tepkiyi gosteren
Islamci yazarlar, dinin gerekliligi ve medreselerin dnemine dair pek ¢ok yazi kaleme
almislardir. Medreselerle ilgili yazilan yazilarin igeriginde, II. Mesrutiyet doneminden
Cumhuriyet donemine belirgin bir degisim gbdze carpar. II. Mesrutiyet donemindeki
yazilarda medreselerin 1slah1 ve eksikleri iizerinde durulurken; Tevhid-i Tedrisat
sonrasinda medreselerin  6nemine dair yazilar dikkat cekicidir. Din egitiminin
gerekliligine dair gerekgeler sunan yazarlar, bu gerekgelerini Cumhuriyetin benimsedigi

temel esaslar cercevesinde yapmaktadirlar. Bu esaslarin en oOnemlilerinden biri

2 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 25, ictima 155, 13 Aralik 1922 (1338), s. 346.
*0 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 1, Ictima 3, 13 Agustos 1923 (1339), s. 38, 42.
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Cumhuriyet’in en temel ilkesi olan halkin iradesidir. Halkin iradesinin hakim olmasi
gereken Cumhuriyet’in din egitimine de gereken 6nemi vermesi gerektigine dair Yahya
Afif’in yazis1 dikkat ¢ekicidir. O, Osmanli son dénemindeki maarif nazirlarini, halkin
maarif konusundaki telakkisini dikkate almadiklari, saltanat nazir1 olduklar1 bu sebeple
halk tizerinde saltanat siirme gayesinde olduklar1 gerekgesi ile elestirmekte; gegmisin bu
siyasetini degistirmeyi amaglayan Cumbhuriyet’in aynm1 yanlisa diismemesi gerektigini
vurgulamaktadir. Halkin sectigi maarif vekillerinin takip etmesi gereken maarif siyaseti,
halkin maarif hakkindaki telakkiyatini, dini ve diinyevi ihtiyaclarin1 dikkate almak

olmalidir.**!

Bu ifadeleriyle Yahya Afif, donemin deger verdigi ve Onemsedigi esas
tizerinden dinin ve din derslerinin dnemini ispat ¢abasindadir. Ona gore, halk maarif
vekilinin ilk yapmasi gereken, okullarda din derslerini artirmak, din dersi
Ogretmenlerinin ehliyetli kimseler olmasina ¢aligmak, talebeyi tesvik ve muallimleri
terfih eylemektir. Ciinkii halk bunu istemektedir. Ancak halkin maarif nazirlar1 da
saltanat nazirlarinin yolundan yiiriimiisler ve diinyayr mekteplere, dini de medreselere
birakma yolunu tercih etmislerdir. Cumhuriyet, saltanat diisiincesine karsi cikarak
halkin isteklerini 6n plana aldigin1 soyliiyorsa, egitim konusunda da ayni hassasiyeti

gostermelidir.**?

Halkin din egitimine duydugu ihtiyag, donemin en Onemli gerekgesidir.
Hazirlanan ilkégretim programlarinin, halkin c¢ocuklarimi din 6gretiminden mahrum
birakacagi, medreselerin vazifesini yapabilmesi i¢in ortaokul mektep programlarina din

derslerinin ilave edilmesi gerektigi belirtilir.**

Din egitimi konusundaki Cumhuriyet donemi uygulamalarint elestirenlerin

yaninda, bu uygulamalar1 savunan ve aslinda yapilmak istenenin din egitimine kars1

! Yahya Afif, “Mekteplerde Ulum-i Diniyye”, Sebiliirresad [Sirat-1 Miistakim], C. 24, S. 616, 11 Eyliil
1924, s. 280.

2 yahya Afif, a.g.m. s. 280.

% yahya Afif, a.g.m. s. 280.
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olmak anlamina gelmedigini, hatta diinyevi alandan ayirmanin dine layik oldugu 6nemi
vermek demek oldugunu iddia edenler de bulunmaktadir. II. Mesrutiyet doneminin
Batic1 isimlerinden Abdullah Cevdet, 1927 tarihinde yazdigi “Din Dersleri” adli
makalesinde din derslerinin igerigi, bilgi ve yontem agisindan yanliglarini belirtmeden

[3

once din derslerine ve dine karsi olmadigimi vurgulamaktadir. “...Evvela sunu
sOyleyelim ve temin edelim ki biz din dersleri olmasin demeyiz. Fakat gerek dinin,
gerek din derslerinin hem dinin kendisi hem de miitedeyyin olacaklar i¢in nafi’ olmasini
isteriz; bu isteyis asikardir.”*** Abdullah Cevdet, dgrencileri diisinmekten alikoyan,
soru sormasint engelleyen bir din egitiminden sikayet etmekte, Ogretilen bilgilerin

niteligi ile beraber 6gretmenin tavrini da elestirmektedir.**

Din ve din egitimine kars1i olunmadigi, ancak mevcut hali ile bu egitimin
ogrencilerin zihinlerini kullanmaktan alikoyduguna dair bu fikirler, II. Mesrutiyet
doneminde de dile getirilmistir. Abdullah Cevdet, 1927 de, bu sekli ile din derslerinin
ogrenciye faydali olmadigini hatta zarar1 oldugunu sdylerken, II. Mesrutiyet doneminde
yazdig1 bir makalesinden yaptigi alintida, yapilan din 6gretimi ile ¢ocuklarin hayat
tecriibesindeki  dini fitratlarmm  6ldiriildiigini  belirtir. “*®  Avrupa’dan verdigi
orneklerde, senelerce okullarda din Ggretimi yapildigi halde; canilerin, toplumdan
kovulmus kimselerin ¢ogunlugunun din kurumlarinda okudugunu soyler. Hatta din
ogretimi aldiktan sonra, artik din dersi istemedigini sOyleyen 6grencinin akil sagliginin
yerinde olduguna hiikmedilir. Kiigiik yaslardan itibaren mekteplerimizde verilen bir din
egitimi, cocuklarin soru sormalarini, hiir diisiinmelerini engellemektedir. Pek c¢ok
Avrupali filozof, ¢ocuklarina ilm-i hal egitimi vermemekte, bunu dine karsi olduklari
icin degil, ashinda c¢ocuklarinin dindar olmasi igin yaptiklarini sdylemektedirler.

Cocuklarin soru sormaya basladiklarinda, onlara tek bir diisiince ya da fikri dayatmak

3% Abdullah Cevdet, “Ruhi ve Felsefi Tetebbu: Din Dersleri”, ictihad, S.224, 15 Mart 1927, s. 4287.
% Abdullah Cevdet, a.g.m. s. 4287.
% Abdullah Cevdet, a.g.m. s. 4287.
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yerine tiim fikirlere saygili olacaklar1 bir sekilde cevap verilmesi gerektigine dair
Mill’in s6zlerine yer vererek, ancak bu sekilde c¢ocuklarin kendilerine ait fikirleri
olabilecegini belirtir.**” O, anne baba tutumlarinin ¢ocukta olusturacagi ters kimlige de
deginir: “Cogunlukla mutaassip ve dindar ailelerin ¢ocuklari hiir-endis (6zgiir diisiinen)
olur, hiir-endis ailelerin ¢ocuklar1 aksine dindar, mutaassip olur. Bunlar hep terbiyenin

meydana getirdigi aksiil-amel eseridir.”*®

Abdullah Cevdet yazisinda aslinda dine ya da din hissine karsi olmadigini, ancak
okullarda verilen din 6gretimine- ki o bu 6gretimi sadece tek bir sekilde ilm-i hal
bilgilerini ezberletmek olarak anlamaktadir- ¢ocuklar1 diisiinmekten, soru sormaktan
uzaklagtirdigi, zihnini korelttigi i¢in karsidir. Ona gore din egitimi ancak bulug ¢agina
gelindiginde verilmelidir. Bu konuda verdikleri Ornekler ise yine klasik Katolik
egitimine ait orneklerdir. O, din 6gretiminden Once ¢ocuklarm, dogruluk, cesaret ve
istiklal gibi fikirleri 6grenmeleri gerektigini, daha sonra din 6gretimi yapilabilecegini

. 439
sOyler.

Abdullah Cevdet’in bu diisiinceleri, geleneksel olarak kabul goren kiigiik
yaslarda dini terbiyenin verilmesi gerektigine dair uygulamalar ve kanaatlere ters
goriinmektedir. Ayrica din hissinin bulug ¢aginda olusmaya basladigina dair 6n kabulii,
ergenlik c¢agina kadar din Ogretiminin —okullarda- olmamasi gerektigi fikrine
gotiirmistiir. Kiiclik yaslarda verilen din egitiminin ¢ocuklarin zihnini kullanma, hiir
diisiinme soru sorma kabiliyetlerini engelleyecegi kanaatindedir. Bu iddialari, 6zellikle
kiiciik yaslarda saglam bir din egitimini Onemseyen geleneksel diisiince ile

ortlismemektedir.

7 Abdullah Cevdet, a.g.m. s. 4287.
% Abdullah Cevdet, a.g.m. s. 4288.
¥ Abdullah Cevdet, a.g.m. s. 4289.
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Uygulama olarak bakildiginda ise, din derslerinin en son koy ilkokullarinin
programlarindan ¢ikarildig1r goriilmektedir. Din dersleri oncelikle ortaokul ve lise
programlarindan, en son ilkokul programlarindan ¢ikarilmistir. Din dersleri 1949
yilindan itibaren yeniden Ogretim programlarina dahil edilirken de, 6ncelik ilkokul
programlarinda olmustur. Aslinda din egitiminin kiigiik yaslardan itibaren verilmesi

gerektigine dair geleneksel diisiince, bu baglamda etkisini siirdiirmiistiir.

Din derslerine 6rgiin egitim programlarinda verilen yer, dine ve din egitimine
gosterilen Onemin bir gostergesi olarak algilanmistir. Ders saatlerinin azalmasi,
programlardan ¢ikarilmasi, 6gretmenlerinin se¢imi konusunda titiz davranilmamasi gibi
konular, dine verilen énemin ya da 6nem verilmediginin bir gostergesi olmustur. Bu
cercevede din derslerinin Orglin egitim programlart igindeki statiisiiniin degismesi
(program dis1, istege bagli, sinav yapilmayan vb) dinin de 6nemini kaybettigi seklinde

yorumlanmustir.

3.3.Din Egitiminin Yeniden Onem Kazanmasi

Cok partili sistem sonrasinda yeniden giindeme gelen din egitiminin oncelikle
gerekliligine dair agiklamalar yapilmistir. II. Mesrutiyet doneminden itibaren
yapilageldigi sekilde, dinin insan icin gerekli oldugunu ortaya koyma cabasini ilk
gosterenler Islamci aydinlar olmustur. Ornegin, Ahmet Hamdi Aksekili, 1950 yilinda
hazirladig “din tedrisat: ve dini miiesseseler hakkinda rapor”**° da, éncelikle dinin fitri
bir duygu oldugunu ifade eder. Ona gore din fikri, insanla beraber dogan esas
fikirlerdendir ve ilkel insanlardan biiyiik medeniyetlere kadar insanlik bu duygudan
mahrum yasamamustir. islam felsefesi ve itikadina gére bu duygunun kaynag: beserin
fitrat1 ve akli-1 selimidir. Aksekili bu diisiincelerini II. Mesrutiyet doneminden itibaren

yazdig1r pek cok makale ve kitabinda da ifade etmistir. Avrupa’dan 6rnek verilerek,

40y Kara, Islamcilik Diisiincesi-2, s. 362; Ayrica H. Ayhan, Tiirkiye'de Din Egitimi, S. 561; Rapor,
Sebilii’r-Regsad dergisinin 4 ve 5. Ciltlerinin 101-105. sayilar1 arasinda 6 béliim halinde yayinlanmustir.
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tilkemizde yapilan uygulamalari, dogru degerlendirmek gerektigi kanaatindedir. O, bu
amacla Avrupa’daki bu uygulamalarin dine degil, kiliseye kars1 yapildigini agiklamaya
calisir. Kilise ve papaz sinifina karsi gelisen bu hareketin zaman igerisinde din namina
hak ve batil ne varsa hepsinin terkedilmesi sekline dondiigiinii ancak, halkin uzun siire

dinsiz yasayamadigin séyler; ¢iinkii ruhun gidasi dindir.***

Bati’daki din ilim tartismasinin bizde olmadigini, Mesrutiyet ve Cumbhuriyet
inkilaplarinin dine ait ne varsa hepsini kaldirip atmakla neticelenmedigini, bilakis
oncelikle medreselerde ve miiesseselerde asri bir 1stilah yapilmasi lizumu ileri siiriilmiis
ve bu yolda kanunlar olusturulmustur. Aksekili, mesrutiyet inkilabindan sonra
medreselerde yapilmaya ¢alisilan yenilikleri giindeme getirerek, Gazi Mustafa Kemal’in
de yeni devletin kurulusundan sonra medreselere dnem verdigini ifade eder. Bunun igin
1923 yilinda Konya ziyareti sirasindaki medrese ziyaretini 6rnek verir. Tevhidi Tedrisat
Kanunu’nun amaciin aslinda vahdet oldugu, ama yanlis anlasilip uygulandigini
belirtir:**? “Bizim de din ve maneviyat meselesi ile ciddi ve esasli bir sekilde mesgul
olmamiz zamani gelmis ve hatta gegmek tlizere bulundugunu arzedersem ancak bir
hakikati ifade etmis olurum.”*** Memleketin hurafelerden uzak, ilim ve irfan ile yan
yana yiiriiyen suurlu bir din fazilet hayatina muhta¢ oldugunu belirten Aksekili, yine
donemin yabanci etkileri karsisinda gengleri korumak i¢in saglam bir din egitimine
thtiyac duyuldugunu sdyler. Bu donemin tehlikeli cereyani ise Komiinizmdir. Genglerin
Komiinist olmamalarini, ailelerindeki kuvvetli din terbiyesine baglar. Cocuklara esasl
ve ciddi bir sekilde manevi terbiye verilmeli, talim ve telkin yapilmalidir. Maneviyattan
kastedilen ise din ve ahlaktir. Ona gore Allah’siz bir maneviyat, kuru ve yaldizli bir

siisten ibarettir. Maneviyatin asil kaynagindan uzaklagmak tabii kanunlara aykir1 hareket

4y, Kara, Islamcilik Diisiincesi-2, s. 363.
2] Kara, a.g.e. s. 366.
31 Kara, a.g.e. s. 373.
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etmektir. Bunun ise ylirimeyecegi aciktir.*** Aksekilinin bu ifadelerinde ozellikle tek
parti hiikiimeti boyunca olusturulmaya ¢alisilan, dinden uzak milli ahlak terbiyesine bir

elestiri oldugu agiktir.

Aksekili, din egitimi ile ilgili asil konuya gelmeden aslinda modernlesme ile
Osmanlinin son donemleri ve 1950’lere kadar gelen siiregte din admna yapildig:
diisiiniilen uygulamalarin yanlisligini; din ve din egitiminin 6nemini hem Cumhuriyet’in
ilkeleri ile hem de Atatiirk’iin dine kars1 miispet tavirlar ile agiklamaya g¢aligir. Ayrica
Tevhid-1 Tedrisat Kanunu sonrasinda medreselerin kapatilmasi, kanun geregi acilan
imam- hatip liselerinin bir siire sonra gesitli sebeplerle kapatilmasi, din derslerinin
orgiin egitimden kaldirilmasi gibi uygulamalarin, Tevhid-i Tedrisat ruhuna uygun
olmadigin1 agiklamaya c¢alismast da bu c¢abanin bir gostergesidir. Din egitiminin
Onemini ortaya koyma ¢abalari, daha sonraki siiregte de 6zellikle bu kanuna uygunlugu
cercevesinde destek bulacaktir. Ozellikle 1980 sonrasi dénemdeki agiklamalarda bu
degisimi izlemek miimkiindiir. “° Din egitiminin  gerekliligine dair donemin
aciklamalari, onun genel egitimin bir parcasi oldugu, kisiye ahlak ve insanlik
duygusunu benimsetmenin geregi, *® egitim ve ogretimin biitiinligi, din alamindaki
47

eksikligin dini ve manevi alanda bir buhran ve ¢oziilmeye sebep olacagi,*’ dinin

448

insana hizmet i¢in varoldugu " gibi hususlarinda yogunlagsmistir.

Gortldigi gibi din egitiminin gerekliligi ile ilgili agiklamalar, ¢ok partili
sistemle birlikte gegmisten destek alma ihtiyacini hissetmistir. Din ve din egitimi
aleyhine goriilen birtakim uygulamalarin aslinda yanlis yorumlar oldugu, dine ve din

egitimine Cumbhuriyet’in ilk donemlerinden itibaren basta kuruculari tarafindan olmak

#4]. Kara, a.g.e. s. 370-371.

5 Bkz. Tiirkiye L. Din Egitimi Semineri 23-25 Nisan 1981, ilahiyat Vakfi Yayinlari: 1, Ankara 1981.

M8 T, Yiiriik, “Cumhuriyet Dénemi Din Ogretimi Program Anlayislar” 2011, s. 113-114.

“7 Hiiseyin Atay, “A¢is Konusmas1”, Tiirkiye I. Din Egitimi Semineri 23-25 Nisan 1981, ilahiyat Vakfi
Yayinlari:1, Ankara, 1981, s. 1.

“8 H. Atay, a.g.m. s. 2.
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tizere 6nem verildigi seklinde agiklamalar dikkat ¢ekmektedir. Bunun yaninda II.
Mesrutiyet doneminde dinin gerekliligini ispatlamak i¢in, dinin insanin temel bir
ihtiyaci olduguna dair yapilan agiklamalara, ¢ok partili donemde de rastlanmaktadir.
Bununla birlikte bu donemde daha ziyade Cumhuriyet’in kurucu ilkeleri ile olan
uyumunu ortaya koyma c¢abasi dikkat ¢eker. Yine II. Mesrutiyet’in Bati diisiincesi
etkisiyle dinsizlik cereyanina karsi olarak dinin 6nemini ortaya koyma c¢abasi,
Cumhuriyet doneminde Komiinizm tehlikesine kars1 ortaya konmaktadir. Ayrica orgiin
egitim kurumlart igerisinde yer almasi gerekliligine dair gerekcelerde genel egitimin bir
parcasi oldugu, kisilik ve din kiiltiiriiniin kisiye verilmesi gerekliligi ve Cumhuriyet

doneminin kabul ettigi ilke ve kanunlarin 6n plana ¢ikarildigi g:,rijriilmektedir.449

9 Beyza Bilgin, “Din Egitiminin Genel Egitimdeki Yeri”, AUIF Dergisi, C. 24, S. 1,1981, s. 474.
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111. BOLUM: DIN EGITIMINDE YETKi VE SORUMLULUK

Diinya egitim tarihi incelendiginde pek c¢ok {ilkede, ibadet yerlerinin ayni
zamanda birer egitim kurumu oldugu, din adamlarin dini faaliyetlerle birlikte, egitim
isi ile de ilgilendigi goriiliir. Bu durumun dogal sonucu, egitimin dini olarak karakterize
edilmesi ve okullarin din adamlari tarafindan idare edilmesidir. **® Egitim ve din
arasindaki bu sik1 bagin, Islam egitim tarihi icin de gegerli oldugu sdylenebilir. Tbadet
yeri olan mescitler, Islam’mn baslangicinda birer egitim kurumu olarak islev gormiis ve
mescit-okul birlikteligi*** uzun dénemler devam etmistir.

Egitim 6gretim faaliyetlerinin finansal kaynagi ise, Osmanli klasik doneminde
vakiflar sayesinde siirdiiriilmiis, bu faaliyetler kisi ve ailelerin istekleri ¢ercevesinde
gerceklesmis ve devlet sivil egitim kurumlartyla ilgilenmemistir. Farkli etnik ya da dini
kimliklerin kendi i¢ igleyislerinde 6zgiir birakildig1 bir yapida, egitimde birligin hicbir
zaman saglanamadigi soylenebilir.**? Giiniimiizde oldukea alisik oldugumuz bir durum
olan devletin yetisen nesli zorunlu egitime tabi tutmasi, tiim diinyada oldugu gibi
Osmanli’da da, modernlesme ile birlikte 17-18. yiizyilda ortaya ¢ikmustir.**® Bununla
birlikte, Osmanli devletinde egitim isini diizenleyen veya denetleyen makamlar her
zaman bulunmustur.

Klasik donemde Osmanli devleti i¢cinde egitim ve 6gretim alaninda en yiiksek
makamin Seyhiilislamlik, baska bir ifadeyle Mesihat kurumu oldugu, Fatih

454

Kanunnamesinde gecen ifadelerden anlagilmaktadir. Seyhiilislamlik makami

baslangicta sadece fetva verme gorevini {istlenmis olmasina ragmen, 16. yiizyildan

0 Y. Ayhan, Tiirkiye de Din Egitimi, s. 88.

1 Y1ldiz Kizilabdullah, “Baslangigtan Medreselere Kadar Egitim-Ogretim ve Mekan Anlayislarimin Din
Egitimi Agisindan Analizi”, F.U. Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, C. 17, S. 2, 2012, s. 177.

%2 Bkz. Rukiye Demirel, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Atatiirk Dénemi Uygulamalari, Cukurova
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayilanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Adana, 2009, s. 18.

*%3 Binbasioglu, egitimi devletin bir isi haline getiren kisinin, Tanzimat fermamm ilan eden ve daha sonra
yaymladigr egitimle ilgili bir hatti hiimayunla (1845) Padisah Abdiilmecit oldugunu belirtir. Cavit
Binbasioglu, Tiirk Egitim Tarihi, Am Yay. Ankara, 2009, s. 120 vd.

4. Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, s. 111.
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itibaren ilmiye teskilatinin bagina gegerek ulemanin atama ve azil islerinin yaninda, ser'i
mahkemeler, medreseler ve 6grencilerle ilgili islerden de sorumlu olmustur.455 Mesihat
makami olan Seyhiilislam, o donem egitim kurumlar1 olan medrese ve sibyan

456 medrese

mekteplerinden sorumludur. Bu ¢ergevede o, miiderrislerin tayin ve azli,
Ogrencilerinin derslerini teftis ve imtihanlara nezaret etme gibi gorevleri yiirlitmiistir.
Bununla birlikte seyhiilislamin islerinin yogunlugu nedeniyle, bu gérevleri zamanla ders
vekilleri yerine getirmeye baslamugtir.*’

16. ylizyilin baslarindan itibaren Seyhiilislamlik iginde, medrese ve
miiderrislerle ilgili 6gretim ve egitim islerini yiiriitlip diizenlemek i¢in “Ders Vekaleti”
ad1 verilen bir daire kurulmustur. Tasrada, egitim teskilatinin sorumlusu ise miiftiiler ve
kadilardir. Medrese diizeyinde yonetim yetki ve sorumlulugu miiderris ve
miitevellidedir. Sibyan mekteplerinin yonetiminde miiftli, kadi ve mektebin hocasi
yetkilidir. Vakif yolu ile kurulanlarda miitevellinin de gorevleri vardir.*®

Seyhiilislam makaminin egitim konusundaki bu gorevlerine ragmen, bu
makamin bugiinkii anlamda egitim bakanliginin her tiirlii gérev ve yetkilerini kapsadigi
sOylenemez. Onun, ¢ok genis bir bolgeye yayillmis olan cesitli diizey ve yapidaki
medreseler lizerinde fazla bir idari yetkisinin bulunmadig1 -ki merkeziyetci bir yapi
daha sonraki donemlerde yerlestirtilmeye ¢alisilmistir-, bunlar {izerinde kurucular ile
birlikte o bolgenin ulema baskan: sayilan miiftillerin denetim hakki oldugu da
belirtilmelidir.**® Ayrica bu dénemde orta ve yiiksek derecedeki egitim seyhiilislamhga

bagli olmakla birlikte, Enderun mektebinin ydnetimi tamamen saraya aittir. Dolayisiyla

Enderun hari¢ tutulursa devlet, egitimi, bu donemde kendi isi ve meselesi olarak

% Ayrmtili bilgi i¢in Bkz. Esra Yakut, Osmanli Devletinde Tanzimat Sonrast Seyhiilislamlik Kurumu,
Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yaymlanmamus Doktora Tezi, Ankara, 2000.

8 jsmail Hakki Uzungarsil, Osmanli Devietinde Ilmiye Teskilati, Tirk Tarih Kurumu, Ankara, 2014, s.
59.

7. H. Uzungarsili, a.g.e. s. 205- 208.

8 Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, s. 112.

Py, Akyiiz, a.g.e. s.111; Ayrica bkz. T. Erdogdu, “Maarif-I Umumiyye Nezareti Teskilat: 17, s. 186 vd.
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gormemistir denebilir. Cesitli dini kurumlar tarafindan idare edilen okullar, medreseler
ve bizzat saraya bagli Enderun gibi ¢esitli egitim kurumlarinin varligi, klasik Osmanl
doneminde egitim kurumlarinin yonetimi ve isleyisi ile ilgili bir ¢esitlilik oldugunu
gostermektedir.

Devletin bizzat okullar acarak egitim sisteminde yenilesme hareketlerine
girismesi, Bati tarzi mekteplerin agilmasi ile kendini gdsterir. Medrese yapilanmasi
disinda agilan bu mekteplerle devlet, egitimi kendi isi olarak gdrmeye baslamis ve
geleneksel olarak egitim isi ile ilgilenen mesihata karsilik yeni bir yapilanma

olusturmustur.

1. Devletin Egitim Konusundaki Sorumlulugu ya da Egitim Kimin Isi?

Egitim ve 6gretim hizmetlerinin devlet eliyle yiritiilmesi disiincesi ilk defa II.
Mahmut déneminde giindeme gelir. ilkdgretimin zorunlu hale getirilmesi, egitim
sisteminin kademelendirilmesi gibi reformlara imza atan Il. Mahmut, meclis-i viikelayi
kurar ve Seyhiilislam bu mecliste daimi iiye olarak yer alir.*®® Bakanlar kurulu olarak
isimlendirebilecegimiz bu heyet igerisinde, vakif islerinden sorumlu olacak bir de
bakanlik (Evkaf Nezareti) olusturulur. Boylece c¢esitli makam ve otoritelere dagilmis
olarak bulunan vakiflarin nezaret ve idaresi tek bir elde toplanmak istenir.*** Vakif
idarelerinin bu bakanliga devredilmesi ile baz1 vakif mektepleri ve medreselerin idaresi
de mali acidan Evkaf Nezaretine baglanir.

Geleneksel medreselerin  mali olarak bagli olduklari vakiflar, Evkaf’a
baglanirken, yeni agilan okullarin idare ve finansmani konusunda farkli bir yol takip
edilir. II. Mahmut, egitim reformunu eski egitim kurumlarindan ayr1 bir yapida yeni bir
kurum olarak diisiinlir ve onu hiikiimet icinde, kendine daha yakin ve bagli olan bir

bakanlik olarak kurulan Nafia Nezareti catis1 altinda idare etmeyi planlar. Bu nezarete

460 Bkz. Esra Yakut, Seyhiilislamlik, Yenilesme Doneminde Din ve Devlet, Kitap Yayinevi, Istanbul,
Mayis 2005, s. 86 vd.
1 T, Erdogdu, “Maarif-i Umumiyye Nezareti Teskilat1i-17, s. 190.
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bagl olarak kurmayi tasarladigi egitim kurumlari i¢in, Meclis-i Umur-1 Nafia’ya bir
layiha hazirlatir (5 Subat 1839). Layihada, egitimde reform yapilmasiin zorunlulugu,
hatta memleketin kurtulusunun buna bagli oldugu vurgulanir; ayrica sibyan veya
mahalle mektebi denilen mekteplerin diizeltilmesi ve onlara bagli olarak yeni ve onlarin
ikinci sinifi olacak mekteplerin agilmasi ele alinir. Layiha’nin Meclis-i Umr-1 Nafia'ya
hazirlattirilmas1 ve kurulan okulun da baslangigta buraya baglanmasi, devletin bizzat
egitim isi ile ilgilendigini gosterir niteliktedir. Egitim alanindaki bu modernlesme
siirecine ise medreseler dahil edilmez.

Kodaman, bu durumu, medrese disinda bir egitim-6gretim planlamasi ve egitim
isinin medresenin tekelinden kurtarilarak devletin denetimi altina alinmak istenmesi
olarak degerlendirmektedir. Dolayisiyla bu islerin planlamasi ulemaya degil, yeni bir
kurula verilmistir. > Bu durumda Meclis-i Umur-1 Nafia’nin, egitim sisteminin
diizenlenmesi ile gérevlendirilen ilk devlet organi sayllmam463 miimkiindiir. Bu meclisin
kurulusu ile birlikte, egitimi planlama isi medresenin elinden alinmis ve daha laik

464

goriiniimlii bir makamin eline verilmistir.™" Bir bakima cahilligi yok etmek gayesi ile

yola ¢ikan devlet/tanzimat yonetimi, lilkedeki egitimi tek ¢ati altinda toplamak, merkezi

otoriteyi gliglendirmek ve bdylece egitime yon vermek istemistir.*®

Seyhiilislamligin etkisini yok etmesi ise kisa vadede miimkiin degildir. Yukarida

466

sOzii gecen layiha geregi, baslangigta sayilari sadece iki olan Riistiye

Mekteplerinden®®” sorumlu olmasi igin 1839 yilinda Evkaf-1 Himayun Nezareti iginde

42 B Kodaman, 1. Abdiilhamit Devri Egitim Sistemi, S. 3.

%% Turgut Subasi, “Tanzimat Doneminde Egitim Alaminda Yeniden Yapilanma: Maarif-i Umumiye
Nezareti’nin Kurulusu”, International Conference on New Horizons in Education, Guarda, Portugal, 5-7
June 2011, s. 755.

%4 T, Erdogdu, “Maarif-I Umumiyye Nezareti Teskilati-1”, s. 190.

T Subasi, “Tanzimat Doneminde Egitim Alaninda Yeniden Yapilanma: Maarif1 Umumiye
Nezareti’nin Kurulusu”, s. 758.

#%6 1839 da agilan “Mekteb-1 Maarif-1 Adliye ve Mekteb-I Ulum-1 Edebiyye”.

7 Sibyan mekteplerinden sonra egitim veren ve askeri liselere 6grenci hazirlayan ortaokul diizeyinde
okullardir.
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Mekatib-1 Riisdiye Nezareti kurulurken*®®, nazir ve yeni agilacak mekteplere 6gretmen
tayini isi yine seyhiilislamliga aittir. Yine de bu gelismeler, devletin mektep kurma isini
lizerine aldigini, ortadgretimi ise kismen Seyhiilislamligin etkisinden c¢ikarmaya
calistigin gé')sterir.469 Boylece, egitim alaninda yapilmak istenen degisim ve yenilikler
icin ulemaya bir anlamda taviz verilmistir. 470 [Ikégretim konusunda ise eskisi gibi
medrese etkisi uzun siire devam edecektir.*’*

Kodaman, Mekatib-i Riisdiye Nezareti’nin kurulmasini, geleneksel Osmanli
egitim-ogretim sisteminde bir ¢atlama olarak nitelemektedir. Bu ¢atlama, Tanzimat
doneminde iyice biiyiiyerek Osmanli egitiminde diinya goriisleri, egitim anlayisi ve
uygulamalari ile birbirine tamamen zit ve diisman iki kutbun dogmasina yol agmistir.
Boylece pek ¢ok alanda oldugu gibi maarif alaninda da “ikilik” (eski-yeni, medrese-
mektep, dini-laik, ulema-aydin, bati-dogu, seriat-hukuk, diinyevi-dini bilgi vb.)
olusacak ve bu durum Cumhuriyet dénemine kadar devam etmistir.472

Medrese yapilanmasi disinda acilan Bat1 tarzi mekteplerin, zaman igerisinde say1
ve ¢esitliligindeki artig, bu okullardan sorumlu olacak, bu okullar1 idare edecek ¢esitli
meclis ve miidiirliiklerin kurulmasi ihtiyacini dogurur. Bunlardan biri, egitim alaninda
yapilmas1 kararlastirilan 1slahati gerceklestirmek, okul sayilarini artirmak, egitim ve
ogretim bakimindan gerekli kanunlari yapmak {izere 1845 yilinda kurulan Meclis-1
Maérif-i Muvakkat (Gegici)tir. Meclisin Seyhiilislamliga bagli olmamas1 ve {liyeleri
icinde Bati’y1 taniyan, Bati kiiltlirline sahip kisilerin bulunmasi, Osmanli egitim

sisteminde medresenin etkisinden uzaklasildig: seklinde yorumlanir.*”® Bu siirecin diger

8 T Erdogdu, “Maarif-i Umumiyye Nezareti Teskilat: 17, s. 192; Nazir unvam bugiinkii anlamda bir
bakanlik degil, miidiirliik karsilig1 olarak kullanilmigtir. Bkz. Bayram Kodaman, II. Abdiilhamit Devri
Egitim Sistemi, S. 6. Nezaretin yetkileri ilk kuruldugu dénemde -kuruldugu zaman riisdiyeler heniiz
acilmamis oldugundan dolayi-,Maarif-i Adliye ve Sibyan Mekteplerini yonetmekle sinirlidir.

%9 T Erdogdu, a.g.m. s. 191.

410 Bkz. B. Kodaman, 1. Abdiilhamit Devri Egitim Sistemi, s. 7 vd.

41 B, Kodaman, a.g.e. s. 33-35.

2 B, Kodaman, a.g.e.s. 7; Ayrica bkz. T. Erdogdu, a.g.m. s. 190.

"% Bkz. B. Kodaman, a.g.e. s. 10-11.
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bir 6nemli adimi ise, 1846°’da daimi ve dogrudan egitim islerini diizenlemek amaciyla
Meclis-i Maérif-i Umimiye’nin kurulmasidir. Zira bu meclis, egitim islerini

414 sayilabilir. Bu diizenlemelerle medresenin

diizenlemekle gorevli ilk devlet kurulu
sorumluluk alani yavas yavas daralirken*”® Osmanli egitim sisteminde devam eden eski-
yeni miicadelesi, iyice belirginlesmektedir. Bundan sonraki siiregte, medreseler kendi

kabuguna cekilirken; modern egitim, hiikiimet destegi ile gelisecek, merkezi otorite

giiclenecek, yeni kurulan meclisin yetki ve sorumluluk alani genisleyecektir.476

1.1. Egitimden Sorumlu Yeni Bir Kurum: Maarif-i Umumiye Nezareti
II. Mesrutiyet’ten Onceki donemde, egitim isini ulemanin yetki alanindan
cikarmaya yonelik en onemli girisim, hi¢ sliphesiz Maarif-i Umumiye Nezareti’nin

kurulmasidir. 47

Islahat Fermani’nda, egitim islerinin daha diizenli yiiriitilmesi
istenirken, Bakanlar Kurulu (Meclis-i Viikela) igerisinde egitim bakaninin da (maarif
nazir1) bulunmasi gerektigi karart dogrultusunda 17 Mart 1857 tarihinde kurulan

8 olmustur.

Maarif-i Umumiye Nezareti, bakanlik diizeyindeki ilk egitim orgiitii *
Egitim-6gretim islerinin bu bakanliga verilmesi ile birlikte, Maarif Nazir1 da ilk defa
bakanlar kurulu igerisinde yer almistir. *’® Boylece Seyhiilislamhk disinda egitim
isleriyle ilgilenen bir baska kurum daha, bakanlar kurulu icerisinde yer bulmus; tistelik
bu kurumun yetkileri zamanla artarken, seyhiilislamligin yetki alan1 daralmistir.

Bu ger¢evede, Nisan 1857 tarihinde, Seyhiilislamlik’a bagli olan Mekatib-i
Umumiye Nezareti’nin, Maarif-i Umumiye Nezareti altinda bir miistesarliga

dontistiirilmesi kayda deger bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Zira bdylece

Mesihat’in elinde egitim alaninda sadece din goérevlisi yetistiren medreseler ile sibyan

44 Ziilfii Demirtag, “Osmanlida Sibyan Mektepleri ve ilkogretimin Orgiitlenmesi”, Firat Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, C.17, S.1, Elazig, 2007, s.177.
*° T Erdogdu, Maarif-i Umumiyye Nezareti Teskilat1 17, s. 199.

% B, Kodaman, II. Abdiilhamit Devri Egitim Sistemi, s. 11-12.

4" B, Kodaman, a.g.e. s. 11-12.

478 7. Demirtas, “Osmanlida Sibyan Mektepleri ve ilkégretimin Orgiitlenmesi”, s. 177.

“ MEB resmi web sitesi: http://www.meb.gov.tr/mill-egitim-bakanliginin-kisa-tarihcesi/duyuru/8852
Erigim: 25.05.2018.
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mektepleri kalmistir. Bu kurumlarin idari anlamda Mesihat’a ve mali anlamda Evkaf
Nezareti’ne bagliligi ise Osmanlinin son doénemlerine kadar devam edecektir. Bu
durum, bir bakima din egitimi ile genel egitimin, hem diisiince ve uygulama, hem de
idari olarak bagli olduklar1 kurum diizeyinde, belirgin bir sekilde ayrildigimi
gostermektedir.

Maarif-i Umumiye Nezareti, zaman igerisinde medrese tarzi egitimin disinda
kalan okullarin idaresini biinyesinde toplayacaktir. Bu cercevede, 1861’°de ¢ikarilan
nizamnameye gore; Harbiye, Bahriye ve lebiye480 disindaki okullar Maarif-i Umumiye
Nezareti’ne baglanirken; 10 Subat 1864’te nezaret biinyesinde ilk&gretim, orta ve

yiikksekdgretim genel midirliikkleri kurulmustur. 481

Bu diizenlemeler karsisinda,
Seyhiilislamlik’a (Mesihat ve Evkaf Nezareti’ne) bagli okullar, yine eskisi gibi
gorevlerine devam etmekte ve bu diizenlemelerin disinda kalmaktadirlar.**? Esasinda bu
donemden itibaren egitim alaninda yapilan 1slah, diizenleme ve yenilikler, medreseler
disindaki diger okullarda devam etmis, medreselerin yenilenmesinin gerekliligi uzun bir
stireden beri dile getirilmis, II. Mesrutiyet’e kadar bu kurumlarin islahina yonelik
herhangi bir ¢aligma da yapil(a)mamustir.

Devletin, egitim konusundaki yenilesme faaliyetini, geleneksel egitim kurumlari
olan medrese ve sibyan mekteplerine dokunmayarak Bat1 tarzi egitim veren okullar
kurma seklinde yiiriitmesi, bu siirecte medreselerin disarida birakilmasi (ya da
kendilerinin disarida kalmak istemeleri), farkli zihniyetlere sahip bireyler yetistiren ve
farkli kurumlara bagli olan bir okul ¢esitliligine neden olmustur. Cumhuriyet donemine
kadar devam edecek olan bu cesitlilik, 6zellikle, mektep-medrese karsitligi ile ya da

geleneksel ve modern/batict ikiligi ile kendini gostermistir. Aslinda Osmanlt

modernlesme siirecinde, geleneksel ile yeninin birlikte varligini devam ettirdigi bu

0 Askeri okullar Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Maarif Nezaretine baglansa da, kisa bir siire sonra
¢ikarilan yasa ile Miidafa-i Milliye nezaretine devredilmistir.

%81 7. Demirtas, “Osmanlida Sibyan Mektepleri ve ilkégretimin Orgiitlenmesi”, s. 177.

%82 C. Binbasioglu, Baslangi¢tan Giiniimiize Tiirk Egitim Tarihi, s. 104.
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ikilik, egitimle birlikte pek ¢ok alanda da goriilebilir. Bu durumun, 6zel cemaat ve
azinlik okullari ile birlikte cok daha cesitli bir hale geldigi de*®® bilinmektedir. Farkli
kurumlarin sorumluluk alaninda olan ve cesitli zihniyetlerde insan yetistiren bu
okullarin varliginin ortaya ¢ikardigir durum, Galatasaray Lisesi’nin ilk yillarinda bir siire
miidiirliigiinii yapan De Salve tarafindan 1874 tarihli bir yazida oldukca etkili bir
sekilde ifade edilmektedir:

Avrupa’nin hi¢ bir baskentinde, ayni sehir halkini olusturan gesitli gruplar,
Istanbul’daki kadar birbirlerinden bigakla kesilmis gibi zit dzellikler tasimaz. Egitim,
tilkenin ¢ocuklarini ve genglerini ortak kurumlarda toplayip, onlarin fikir ufuklarim
genisleterek, aralarinda yavas yavas birlik ve kardeslik baglar1 kurarken, burada
egitim simdiye kadar, daha ziyade her tiirlii yakinlasmadan uzaklastirmaya
yonelmistir; ¢iink{i her toplum, parasi ile kendi okullarii kuruyor ve egitim kendi
ana dilleri ile veriliyor, dinl gelenekler ile siyasi art niyetlerin siirlip gitmesine
calisiliyor.*®
Bu farkli zihniyetlere bir de ¢esitli sahalarda memur yetistirmek amaciyla agilan
meslek okullar1*®® dahil oldugunda, idari anlamda oldukca farkli kurumlarin egitim
isiyle ilgilendigi bir yap1 karsimiza ¢ikmaktadir. Bu durumun iilke i¢in olusturdugu
sorun, ilerleyen siirecte devletin egitimi biitiinliyle kendi isi olarak gérmesine ve tiim

egitim kurumlarini birlestirmeye yonelik fikirlerin ortaya ¢ikmasina sebep olacaktir.

8 Cevdet Pasa, 1893 yilinda padisahin istegi ile 6zel okullar ile ilgili hazirladigi layihada, Tanzimat tan
itibaren yasanan geligsmeleri kisaca 6zetlemistir. Bu lahiyada Subat 1856 tarihinde yayimnlanan Islahat
Fermanin, 6zel 6gretimle ilgili hiikiimlerini 6zetlemektedir: Tiirkce Metinleri, DTCF Tarih Arastirmalart
Dergisi, C. 14, S.25, 1981-1982, 5.211-225. O c¢aglarda, dinsel faaliyetlerin iginde veya yaninda kabul
edilen okullar da boylelikle varliklarini siirdiirmiislerdir.” Yahya Akyiiz, “Cevdet Pasa'nin Ozel Ogretim
ve Tanzimat Egitimine Iliskin Bir Layihas”, OTAM (Ankara Universitesi Osmanh Tarihi Arastirma ve
Uygulama Merkezi Dergisi) S. 3, 1992, s. 92-95 ve 98.

4 De Salve, L'Enseignement en Turquie, Revue des Deux Mondes, 15 Octobre 1874, s. 836-853’den
aktaran Y. Akyiiz, “Cevdet Pasa'nin Ozel Ogretim ve Tanzimat Egitimine liskin Bir Layihas1”, s. 109.

*® Hasan Ali Koger, Tiirkiye 'de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi (1773-1923), MEB, istanbul, 1991,
s. 159 vd.
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1.2. Egitimde Merkezilesme: II. Abdiilhamit Dénemi
II. Abdiilhamit doneminde egitim anlayisinin dini bir nitelik kazandig siklikla
dile getirilir. Bu donemde devlet, genel olarak egitim ve dzelde din egitimi alaninda ¢ok
daha biiyiik bir sorumluluk iistlenmistir. Ozellikle okullarda din derslerinin artirilmasi,
dini gereklerin yerine getirilmesi i¢in ¢esitli onlemlerin alinmasi, namaz kilinmasi igin
imam tayin edilmesi, din dersini okutacak hocalarin say1 ve nitelik olarak yetersizligi ile
sorunlarin ¢oziimii i¢in komisyon kurulmasi gibi ¢esitli kararlarin alinmasi bu konudaki

hassasiyeti *®°

gostermektedir. Ayrica mektep programlarinda din derslerine ayrilan
yerin artirtlmasi, mevcut din derslerinin etkinligini artirmak i¢in bazi tedbirlerin
alinmasi da, bu gergevede yapilan faaliyetlerdir. 7 1. Abdiilhamit dénemindeki bu
uygulamalar, donemin genel siyasi anlayisindaki degisimin egitim alanindaki
yansimalari olarak kabul edilebilir. Islamci politika dogrultusunda, din islerinin devlet
eliyle idaresinde onemli rol oynayan Mesihat Makami igerisinde, dini yayinlarin
denetimi, Kur’an-1 Kerim’in basiminin kontrolii gibi islerle ilgilenen organlar
olugturulur.*®®

Mesihat Makamu igerisindeki bu gelismelerin yaninda, Maarifin merkez teskilati
icerisinde de cesitli 6gretim basamaklarinin idaresi ve denetimi ig¢in ayri birimler

meydana getirilir.*®°

Egitimin halka ulastirilarak yayginlagsmasi i¢in vilayet ve sancak
merkezlerinde maarif meclisleri “° kurulur, tasra teskilatlarimin etkili bigimde

isletilmesine 491 caligilir.  II. Abdiilhamit doneminin en c¢ok elestirilen yonii olan

padisahin siki denetim ve her seyi kontrol altina alma politikasi, egitim sisteminde de

*® £ Yakut, “Il. Mesrutiyet Dénemi’nde Mekteplerde Dini Egitim”, s. 22.

7 Bkz. Z. S. Zengin, II. Abdiilhamit Dénemi Orgiin Egitim Kurumlarinda Din Egitimi ve Ogretimi, S. 28
vd.

8 Esra Yakut, Osmanli Devietinde Tanzimat Sonrast Seyhiilislamlik Kurumu, Yaynlanmamis Doktora
Tezi, Hacettepe Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Ankara, 2000. Bu gorevler halen Diyanet Isleri
Baskanlig igerisindeki birimlere aittir.

9 B. Kodaman, II. Abdiilhamit Devri Egitim Sistemi, s. 33-35

0 B Kodaman, a.g.e. s. 38 vd.

1 7.S. Zengin II. Abdiilhamit Dénemi Orgiin Egitim Kurumlarinda Din Egitimi ve Ogretimi, s. 33.
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kendini gostermistir. Bununla birlikte, modern egitim bu dénemde yerlesmekte; devlet,
egitimdeki gorevinin bir anlamda suuruna varmaktadir. 492 By baglamda, egitim
sistemini kendi varliim1 devam ettirecek amaglara ulasabilecek nitelikte diizenleme,
devletin kendi politik anlayisin1 yeni nesillere benimsetmeye calisma gibi bir takim
konular gindeme gelmektedir. Egitimdeki diger insani, ahlaki ve sosyal esaslari
zedelememesi sartiyla®®® bu durum bir realite olarak kabul edilmektedir.

II. Abdiilhamid donemi, Bati tarzi egitim sisteminin biitiin imparatorluk sathina
yayildig1 bir donem olmustur. Ancak yine bu dénemde, yeniceri ocaginin kaldirilmasi
ile isyan edecek yeni ziimre olarak medrese talebelerinin kesfedildigi gorilir. Nitekim
darbe girisiminde medrese talebelerinin sokaga ¢ikmasi bunu destekler. Buna karsin
saltanatin1 saglamlastiran II. Abdiilhamit’in, medreseleri okullasma hamlesinde gozden
¢ikardigina dair yorumlar da yapilmaktadir. Ozellikle medrese 6grencilerinin 1892°den
sonra hig¢bir sinava alinmamasi bunun bir sonucu olarak alzcg,llanmaktadlr.494

II. Abdiilhamit’e kadar gelen bu siire¢ tiimiiyle incelendiginde, din egitimi iginin
Mesihat’in, dolayisiyla medreselerin isi olarak goriildiigii, bunun disinda kalan*®® genel
egitim iginin Maarif Nezareti’nin sorumluluk alanina girdigi, bdylece bir anlamda bu
alanlarin ayrildigi kabul edilmis gibidir. Ancak bu konudaki bir istisnanin yliksek din
egitimi alaninda yapilmak istendigi belirtilmelidir. II. Abdiilhamit’in tahta gecisinin
birinci yilinda (1 Eyliil 1900) resmen agilis1 yapilan Dariilfiinun’da yer alan subelerden
(fakiiltelerden) biri, ulum-1 diniye(ilahiyat)dir. Daha once birka¢ defa agilan ancak
ozellikle O6grenci ve Ogretmen yetersizligi nedeniyle kapanmak durumunda kalan

Dariilfiinun’da, dini ilimler ile ilgili bir sube yer almamigtir. Bu durumun sebebi, o

92 B, Kodaman, II. Abdiilhamit Devri Egitim Sistemi, s. X111
498 7.S. Zengin, II. Abdiilhamit Dénemi Orgiin Egitim Kurumlarinda Din Egitimi ve Ogretimi, S. 46.

%9 Ramazan Balci, “Medreselerin Islah1 Konusunda Sultan II. Abdiilhamid’in Hazirlattig1 Bir Lahiyanin
Tahlili”, Tarih Okulu, S. 12, Ocak - Nisan 2012, s. 164.
*% [lkdgretim tizerinde medrese hakimiyeti uzun bir siire devam etmistir.
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zamana kadar dini ilimlerin medreselerin isi olarak g('irl'ilmesi496 olabilir. II. Abdiilhamit
ise 1900 yilinda tekrar agilan Dariilfiinun iginde bir ilahiyat subesi agarak, yiiksek din
egitimindeki yetki ve sorumluluk tartismalarinda onemli bir ayrima gitmistir. Nitekim
bu girisim, yiiksek din egitimini kismen de olsa medrese disina tasimak olarak
nitelenmistir.497

Il. Abdiilhamit, her ne kadar bu girisimi ile yiliksek din 6gretimindeki yetkiyi
Mesihat digina ¢ikarmaya calisilmis goriinse de, II. Mesrutiyet donemine gelindiginde

498 Dariilfiinun’un Maarif

geleneksel yapiya geri doniilmiistiir. Bu baglamda 1912°de
Nezareti’ne bagliligi artirilirken,*® 1914 ylhnda500 Ulim-1 Ser’iye Subesi kapatilarak
Dariilflinun biinyesinden dini ilimler ¢ikartilmistir. Dogacak boslugu doldurmak ve ser’i
hukuku uygulayacak olan kadilar1 yetistirmek iizere Seyhiilislamlik’a bagli olarak

01 Bgylece yiiksekdgretimde Maarif’in - yetkisi

Medresetii’l-Kuzat kurulmustur.
artirllmis, yiiksek din egitimi ise geleneksel olarak yine Mesihat makamina verilmistir.
Dariilfiinun yapisindaki bu degisimlerde, 1913 ve 1919 yillar1 arasinda
Dariilfiinun hocaligt yapan Ziya Gokalp’in etkisini %02 degerlendirmek gerekir. II.
Mesrutiyet déneminde Ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin énde gelen kadrolarinin fikirleri,

Dartilfiinun tizerinde etkili olmustur. Bu kadrolarin pozitivist ve materyalist akimlarn

etkisinde kaldiklar1 °® kabul edilirse; hayatin her alaninin bilimsel yoOntemlerle

¢ Emre Délen, “IL Mesrutiyet Doneminde Dariilfiinun”, Osmanli Bilimi Arastirmalari, C. 10, S. 1,
2008, s. 2.

497 7eki Salih Zengin, Medreseden Dariilfiinuna Tiirkiye'de Yiiksek Din Egitimi, Camlica Yay. Istanbul,
2011, s. 54.

% Murat Candemir, “Maarif Nazir1 Emrullah Efendi Déneminde Hazirlanan Dariilfiinun Ydnetimi ile
flgili Bir Nizamname Layihas1 (1912)”, Istanbul Universitesi Edebiyat Fakiiltesi Tarih Dergisi, S. 44,
2006, s. 147.

9 E. Dglen, “Il. Mesrutiyet Déneminde Dariilfiinun”, s.2. Nizamnameye gore, dariilfinun miidiir-i
umumisi, maarif-i umumiye nezaretinin teklifi ve meclis-i viikela karar1 {izerine ¢ikacak padisah
iradesiyle atanacaktir. Bkz. M. Candemir, “Maarif Nazirt Emrullah Efendi Déneminde Hazirlanan
Dariilfiinun Y6netimi ile flgili Bir Nizamname Layihas1 (1912)”, s. 155.

*% Ekmeleddin ihsanoglu, “Dariilfiinun” Maddesi, Islam Ansiklopedisi, C. 8, 1993, s. 524.

0L E Dglen, “IL Mesrutiyet Doneminde Dariilfiinun”, s. 15.

%02 E. Délen, a.g.m. s. 16.

%3 Ercan Uyanik, “II. Mesrutiyet Dénemi’nde Toplumsal Miihendislik Araci Olarak Egitim: Egitim
Politikalar1 (1908-1918)”, Amme Idaresi Dergisi, C.42, S.2, Haziran 2009, s. 69.
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sinanabilecegine dair gelistirdikleri fikirlerin®*

Dartilfiinun yapis1 iizerinde de etkili
oldugu one siiriilebilir. Bu donemde dini ilimler subesinin Dariilfiinun biinyesinden
cikartilmasi da ayni diisiincenin sonucu olarak degerlendirilebilir. Elbette bu tercihi, din
ve bilim alanlarinin birbirinden ayr1 —zit degil- oldugu diisiincesinin sonucu olarak
yorumlamak da miimkiindiir. Bu anlamda, bu dénemde ihtisaslasma konusuna yapilan
vurgu da dikkate degerdir.505 Ulum-1 diniye subesinin Dariilfiinun igerisinden alinarak
Ser’iye Vekaleti’ne bagl ihtisas medreseleri tesis edilmesi,*® din egitiminin genel
egitimden tamamiyla ayr1 diislintildiigiiniin gdstergesi gibidir. Bu ihtisaslasma girisimi,
din hizmetlerinin ayr1 bir meslek olarak diisiiniilmesine ve bdylece bu alanda bilimsel
bilgi {liretiminin saglanabilmesi icin bir firsat olarak degerlendirilebilir. Diger taraftan
yetki anlaminda din egitiminin genel egitimden ayr1 bir makama verilmesi, bu alanin
egitim alanindaki yenilesme faaliyetlerinden uzak kalmasi anlamina da gelir. Elbette bu
noktada Mesihat makaminin devlet nezdindeki degisimini de goz oniine almak ve bu
stireci tiim etmenleri ile birlikte degerlendirmek gerekir.

Devletin egitim isi ile ilgilenmesi, oncelikle orta ve yiiksek egitim alanlarinda
devam ederken, medresenin ilkdgretimdeki etkisi II. Mesrutiyet’e kadar devam etmistir.

Devletin ilkokullarla gercek anlamda ilgilenmeye baslamasi ise 31 Mart olaylarmin

ardindan II. Mesrutiyet doneminde basj.lamls‘ur.507

04 E, Uyanik, a.g.m. 5.70-71.

% Mustafa Sanal, “Osmanl Devleti'nde Medreselere Ders Programlar1, Ogretim Metodu, Olgme ve
Degerlendirme, Ogretimde Ihtisaslasma Bakimindan Genel Bir Bakis”, Erciyes Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, C.1, S.14, 5.161.

%06 Halis Ayhan, « ilahiyat Fakiiltesi” Maddesi, Islam Ansiklopedisi, C.22, 2000, s5.70-72.

%07 Mehmet Salih Erkek, II. Megrutiyet Déneminde Tiirk Egitim Sistemindeki Gelismeler ve Ethem Nejat
Bey, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Yayimlanmamis Doktora Tezi, [zmir, 2009,
s.131.
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2. II. Mesrutiyet Donemi

2.1.Egitim, Devletin En Onemli isidir

II. Mesrutiyet doneminde egitimin, devletin en Onemli isi ve gorevi olarak
gorildigl, c¢esitli sekillerde tespit edilebilir. Donemin maarif vekili Emrullah
Efendi’nin, Osmanl Ittihat ve Terakki Cemiyeti kongresindeki ifadeleri, hiikiimetin bu
konudaki fikirlerini ortaya koymast bakimindan énemlidir. Kongrede Emrullah Efendi,
bir milletin egitim politikasint belirlemede gozetilmesi gereken Oncelikli konunun,
milleti kimin terbiye ve talim edeceginin belirlenmesi oldugunu ifade eder. 18. yiizyil
sonlarina kadar, hiikiimetlerin mektep ve medreselere resmi olarak ve ciddi bir sekilde
miidahil olmadigint ve bu isleri kendi vazifesi olarak gormedigini belirtir. Genel
egitimin (tedrisat-1 umumiyye) cogunlukla cemaatler (mezheplere bagli) ve vakiflar
tarafindan yiiriitiildiigiine, ancak Fransiz Ihtilali’nden sonra, genel egitim ve dgretim
isini hiikkiimetlerin ele almasi1 gerektigi yoniinde bir fikir gelistigine isaret eder. Ona gore
“zamanimizda terbiye ve talim-i umumi hususatina hiikiimetin istirak ve miidahalesini
fiilen ve nazariyyen kabul etmemis bir hiikiimet yok gibidir.”508

Emrullah Efendi, ittihat ve terakki cemiyetinin, hiikiimetin talim ve terbiye-i
umumiyyeye istirak ve miidahalesinin kati oldugunu belirtir. Bununla birlikte, egitim
sadece hiikiimete ait bir is de degildir. Vatandaslarin (evlad-1 memleket) terbiye ve
taliminde, dnce anne-babanin, sonra mezhep cemaatinin hakki vardir:

Bizim mesned ve meslegimiz olan nazariyeye gore evlad-1 memleketin terbiye ve
taliminden ii¢ nev-i hak taalluk eder ve bu haklar birbirini efna etmez ikmal eder. Bu
haklardan biri ebeveynin, evliya-1 etfalin hakkidir. Ikincisi cemaat-i mezhebiyyenin
hakkidir yani her cemaat diniyyenin cemaate mensup etfal ve evladi kendi akaid ve

adabi dairesinde terbiye ve talim etmek hakkidir. Milletin terbiye —i ehliyye ve

%98 Maarif Nazir1 Emrullah, Jttihad ve Terakki Cemiyetinin 1327 Senesi Dérdiincii Konferansinda Tanzim
Olunan Siyasi Programa Dair Izahname, Matbaa-i Hayriye ve Surekasi, Konstantiniyye, 1330, s.76.
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siyasiyyesi devletin sekl-i siyasisi ile hemahenk olmak her yerde her zaman teslim
olunan hakayikdandir. Nizam-1 siyaside bu en biiyiik haktir.>®®
Emrullah Efendi’ye gore; bir memlekette anne babalar bu vazifelerini yerine

getiremediklerinde, bu hak cemaate ve devlete kalmakta; yine bir cemaatin terbiye ve
talim vazifesini yerine getiremeyecek hale gelmesi durumunda bu hak, devlete intikal
etmektedir. Ciinkii devlet, dinin, ahlakin, fennin vb. en yiiksek hamisidir.”*® Emrullah
Efendi sozlerinin devaminda, Kanun-i Esasi’nin cemaatlere tedris ve talim hakki
verdigini belirttikten sonra, Osmanli Devleti’nin dininin Islam oldugunu ve Osmanli’nin

fslam dininin hilafet makami oldugunu séyler.”*!

Bunun zorunlu neticesi ise, Osmanli
hiikiimetinin din 6gretiminde (tedrisat-1 diniyye), Islam cemaatine hizmet etmesidir:
“Yine kanun-i esasiyenin on birinci maddesinde devlet-i Osmaniyenin dini islam
oldugundan ve {iglincli maddesinde belirtildigi gibi Osmanl saltanati hilafet-i kiibray:
Islamiyyeyi haiz oldugundan bunun dogal ve zorunlu neticesi olarak bilhassa tedrisat-1
diniyyede hiikiimet-i Osmaniyye cemaat-i islamiyyeye hizmet-i vazife ifa ve ikmal
eylemek ile de miikellef bulunur.”®*? Nitekim Ittihad ve Terakki Cemiyeti’nin 1327
programinin maarif boliimiinde, Osmanli devletinde terbiyede birligi saglamak i¢in
gerek Ozel ve gerek cemaat mektepleri lizerinde hiikiimetin nezareti ve teftis hakk:
bulundugu belirtilir. >3

Emrullah Efendi, bireyin egitimi iizerinde anne-baba ve cemaat ile birlikte
hiikkiimetin de hakki oldugunu; hatta bireyin egitimini aile ve cemaat
gerceklestiremediginde, bu hakkin devlete gectigini belirtir. >14 Ayrica kanunun ve

devletin niteliginden yola ¢ikarak, din egitimi ve 6gretimini, devletin bir hizmet alani

olarak gérmektedir. Tiim sozleri bir arada diisiiniildiiglinde, Emrullah Efendi’nin, din

%09 Maarif Nazir1 Emrullah, a.g.e. 5.77.
519 Maarif Nazirt Emrullah, a.g.e. 5.77.
51 Maarif Nazirt Emrullah, a.g.e. s.77-78.
*12 Maarif Nazir1 Emrullah, a.g.e. s.78.

3 Jttihad ve Terakki Cemiyeti’'nin 1327 Senesi Siyasi Programi, Istanbul, Tanin Matbaas1, 1327, s. 9.
*4 Maarif Nazir1 Emrullah, Ittihad ve Terakki Cemiyetinin 1327 Senesi Dordiincii Konferansinda Tanzim
Olunan Siyasi Programa Dair Izahname, S.78.
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egitimi ve Ogretimini, anne-baba ya da cemaat tarafindan yerine getirilememesi
durumunda devlet tarafindan gergeklestirilmesi gereken bir vazife olarak gordiigii
sOylenebilir. Bununla birlikte esas aldigr kanun maddeleri ve devletin yapisindaki bir
degisimle bu diisiincenin de degisebilecegi gozden kagirilmamalidir.

Hiikiimetlerin halkin egitimi ve Ogretimi konusunda cesitli hak ve gorevleri
oldugu, dénemin siireli yayinlarinda belirtilen énemli bir husustur. Ornegin Sebilii r-
Resad dergisindeki bir yazisinda M. Semseddin, terbiye-i umumiyye i¢in hiikiimetlere
bir hak verildigini belirtir.”**Bireyin sahip oldugu 6zgiir diisinme hakki ise sinirsiz
degildir. Hiikiimetin, toplumun ve bireylerin selameti i¢in bazi sinirlamalar getirme
hakki vardir. Ozellikle gocuklarin, genglerin genel ahengi ihlal edecek yollara gitmesine

izin verilmemelidir.>*®

Hiikiimetin bu durumu engellemek i¢in yeni nesillerin talim ve
terbiyesine dogrudan dogruya miidahale hakki vardir ve miidahale etmelidir. Diinyadaki
her hiikiimet, idaresini yiiriittigii halki, cocuklarma ilk tahsil vermeye zorlayabilir.>*’
Bu sebeple genel 6gretime ait programlarin hazirlanmasi ve diizenlenmesi hiikiimetin en
cok onem vermesi gereken meselelerindendir. M. Semseddin’e gore, bu programlarin
diizenlenmesinde ulum-1 diniyye, hifzussihha ve ahlak dersleri ile vatana sadakat ve
muhabbet gibi konulara onem vermek, Kesinlikle gereklidir. O, kimligin/kisiligin
(muhafaza-1 sahsiyye) korunmasmin, beden ve ahlak saghigimi korumaya yonelik
uygulama ve 6gretimle miimkiin olabilecegi kanaatindedir.>'®

Devletin ¢ocugun terbiyesinden ne kadar sorumlu olduguna ya da devletin
cocugun egitimi iizerindeki etkisinin ne kadar olmasi gerektigine dair diisiinceler

tizerinde, egitime bigilen anlam etkilidir. II. Mesrutiyet doneminde ozellikle Ziya

Gokalp diisiincesi ile egitimin daha ziyade kisinin topluma uyum saglama stireci olarak

5 M. Semseddin, “Talim ve Terbiye (Programlarin Tanziminde Hiikiimetlerin Hak ve Vazifeleri)”,
Sebilii 'r-Resad (Swrat-1 Miistakim) , C.9, S.212, 26 Eyliil 1912, ss. 69-70.

> M. Semseddin, a.g.m. s. 70.

"' M. Semseddin, a.g.m. s. 70.

518 M. Semseddin, a.g.m. s. 70.
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nitelenmesi, devletin, vatandasinin egitiminden sorumlu oldugu diisiincesini
desteklemistir. Ornegin, Haydar Rifat, terbiyeyi, ictimai bir vazife, konusunu ise cocugu
icinde yasadigr muhite uymaya alistirmak olarak kabul ettigimizde, cemaatin terbiye
konusunda lakayt kalmasiin kabul edilemez oldugunu ifade eder. Topluma uyum
saglayabilmesi i¢in, ¢ocuga ne gibi fikirler ve hisler verilmesi gerektigi de yine topluma
bakilarak bulunabilir. 519Te:rbiye, toplumsal bir is ise, bu durumda hiikiimet onunla
alakadar olmak durumundadir. Terbiyeye temas eden her husus az ¢ok hiikiimetin
tesirine tabi olmalidir. Ancak bu tabiligin terbiyenin hiikiimetin inhisar1 altina girmesi
demek olmadigini da belirtmektedir. Ona gore, bireysel girisimler i¢in hareket imkani
birakilan yerlerde, mekteplerin daha ¢abuk ve daha kolay ilerledigi zannedilebilir;
clinkii yenilik¢i (miiceddid) olmakta bireysel irade, hiikiimetin iradesinden daha
kuvvetlidir. Fakat hiikiimetin kendi sorumlulugu altinda kendisinin ag¢tig1 mekteplerden
baska, vatandaslar1 tarafindan ©zel mektepler agilmasina miisaade etmesi, bu
mekteplerde ne olup bittigine yabanci kalacagi anlamina gelmez. Bu mekteplerde
verilen terbiyeyi daima kontrol altinda bulundurmak, hiikiimetin hem hakki hem de

vazifesidir. °%°

Haydar Rifat, egitim isini yapacak olan kisilerde 6zel bazi nitelikler
aranabilecegini ve bu kisilerin tayinine de yalniz hiikiimetin yetkili oldugunu belirterek,
ogretmenlerle ilgili yetkinin tamamimi da hiikiimete/devlete vermektedir. Ozel
tesebbiislerle acgilan okullar1 ve &gretmenleri kontrol altinda tutma hakkin1 devlete
gérmesi, donemin sartlar1 diisiiniildiiglinde olduk¢a anlamlidir. Zira o dénem yabanci ve
0zel okullarn iilke i¢in zararl faaliyetleri siklikla dile getirilmektedir. Dolayistyla, bir
mektep kendinde memleketin menfaatine aykir1 bir terbiyeyi verme hakkina sahip

oldugunu diisiinemez.>** Haydar Rifat burada hiikiimetin sahip oldugunu diistindiigii bu

hak ve vazifenin smirlar iizerinde de tartigmaktadir. Toplumu olusturan bireyler

9 Haydar Rufat, “Terbiye ilmi”, Milli Talim ve Terbiye Cemiyeti Mecmuasi, C. 1, S. 4, 31 Mart 1918, s.
27.

>0 Haydar Rifat, a.g.m. s. 28.
%21 Haydar Rufat, a.g.m. s. 28.
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arasinda bir birligin olmas1 gerektigini ifade eder. Bunun yaninda farkli pek ¢ok din ve
milletten insanin bir arada yasadigir bir toplumda, ¢ogunlugun azinlik olana kendi
diisiince ve fikirlerini zorla aktarma hakki olmadigi kanaatindedir. Bununla birlikte,
medeniyetin esasini olusturan bazi hiikiimler, agik ya da kapali bir sekilde umum
tarafindan kabul edilmis ya da ¢ok az kimse tarafindan reddedilmistir. Akla, fenne,
diisiinceye ve hissiyata hiirmet gibi ki bunlar demokrasi teskilatinin ruhudur. Hiikiimetin
gorevi de istisnasiz ortak olan bu hiikiimleri ayirmak ve mekteplerinde bunlar1 agilamak,
hicbir cocugun bunlardan cahil kalmasina meydan vermemektir.>??

II. Mesrutiyet doneminde hiikiimetin halkin genel egitimi ile dogrudan
ilgilenmesi gerektigi, hatta bunun bir hak ve sorumluluk oldugu kabul edilmis, bu
amaca yonelik adimlar atilmistir. Bunlardan biri, 1913 yilinda Tedrisat-1 Iptidaiye
Kanun-1 Muvakkati ile ilkdgretimin, mecburi ve parasiz oldugunun kabul edilmesi ve
devletin sorumlulugu altina almmasidir.’” Bu genel egitim icerisinde bireyin ahlaki ve
dini egitimi de yer almaktadir.

Maarif nezaretindeki bu gelismeler, II. Mesrutiyet doneminde medreselerle ilgili
diizenlemeler yapilmasi istegini giiglendirmistir. Bu istek ve elestiriler, medreselerden
sorumlu olan Mesihat makamina yapilmistir. Ornegin Mustafa Safvet, Mesihat1, basit
islerle ugrastig1 gerekgesi ile tenkit ederken®®*, Halim Sabit mesihatin iistlenmis oldugu
gbrevi gegmiste yerine getirememesine dikkat ¢cekmektedir. O, terbiye konusundaki
lakaythiga ve Islam iilkelerinin iginde bulundugu iiziicii duruma deginerek, yapilan
hatalardan milletin sorumlu tutulamayacagini, ¢iinkii millete vekalet eden hiikiimetin

mesihat dairesine bu isleri tevdi ettigini belirtir. Geg¢misteki tiim ihmal ve

522 Haydar Rufat, a.g.m. s. 29.

52 Genis bilgi icin bkz. Liitfi Budak ve Cigdem Budak, “Osmanli Imparatorlugu’ndan Tiirkiye
Cumhuriyeti’ne Tlkokul Programlari (1870-1936)” TSA Dergisi, Y11:18, S. 1, Nisan 2014, s. 56.

524 Bkz. Mustafa Safvet, “Medreslerimiz”, Beyanii‘I-Hak, C. 3. S. 87, 28 Kasim 1910, ss. 1643-1645.
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lakaytliklardan Bab-1 Mesihat mesuldiir.**® Ahmet Sirani ise 1330°’da, okullarda dini
tedrisatin siirlandirilip hafifletilmesi girisimlerine karst Mesihat makaminin kayitsiz
kalmasindan sikayet etmekte,”?® din Ogretimi programlarin1 bulundugu mevkiye uygun
olarak tanzim ve tertip etmesi gerekirken lakayt davrandigini ifade etmektedir.>*’ Ayrica
o, nitelikli din dersi &gretmenlerinin tayin edilmesi, yetistirilmesi gibi konularin,
seyhiilislamin mevkiinin getirdigi bir vazifesi oldugunu hatirlatir.>®® Sirani’nin ifadeleri
dikkatle incelendiginde, seyhiilislama yiikledigi bu vazifenin, Osmanli devletinin bir
Islam devleti oldugu vurgusuyla desteklendigi goriilecektir. Ayrica o, seyhiilislami, bu
gorevi layikiyla yerine getiremedigi gerekgesiyle elestirmekte ve onu goreve
cagirmaktadir. Devletin Islam niteliginin ortadan kalkmasi durumunda din egitimi ile
ilgili sorumluluk ve yetkinin kimde olabilecegi ise belirsizdir.

II. Mesrutiyet’e kadar, genel egitim ile ilgili isler hiikiimetin gorevi olarak
goriilmeye baslanirken, din egitimi ile ilgili mevzularda Mesihat makami muhatap
alinmistir. Bunun yaninda medresenin 1slahima yonelik istekler, Mesihat makam
yaninda hiikiimete de iletilmis ve bu baglamda medreselerin baglh oldugu kurumlarin
sorumluluk bilinciyle hareket etmesi istenmistir. Ornegin, 1913 tarihli bir yazida bir
medrese 0grencisi, medreselerle ilgili 1slahatin hiikiimet tarafindan yapilmasi1 gerektigini
ifade etmekte, Mesihat ve Evkaf nezareti arasinda miistereken kabul edilecek bir
kanunla, hiikiimetin ise baslamasi gerektigini dile getirmektedir. **° Medreselerin

1slahint  hiikiimetten bekleyen bu 6grenci, hem kendi, hem arkadaslar1 hem de

525 Halim Sabit, “Islah-1 Medaris Miinasebetiyle”, Sebiliirresad (Sirat-1 Miistakim), C. 5, S. 124, 30 Kasim
1912, s. 326.

%20 Qeyfettin Ersahin, “Mesihat-1 Islamiye'den "Diyanet Riyaseti" ne (Ziya Gokalp'in Seyhiilislamlik
Tasaris1)” Ankara Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, C. 38, S. 1, 1998, s. 341.

%27 Ahmet Sirani, “Seyhiilislamlarin Vezaif-i Ciimlesinden”, Beyanii’l- Hak, C. 4, S. 142, 8 Ocak 1912, s.
2541.

528 Ahmet Sirani, a.g.m. s. 2542.

5 Talebe-i Ulumdan Istanbullu A.L., “Talebe-i Ulumda Hareket-i Fikriyye, Elinden is Gelir Adamlar
istiyomz”, Sebiliirresad (Sirat-1 Miistakim), C. 10, S. 251, 3 Temmuz 1913, s. 279. Not: Milli kiitiiphane
makale yazarimi B.L. seklinde gostermektedir. Ancak metinde yazar adi, ayn ve lam harfi ile belirtilmistir.
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memleketin hayr-1 selameti adina bunu temenni etmektedir.>*® Bu istek, din egitimi ile
ilgili alanda diizenleme yapacak makamin da hiikiimet olarak goriilmeye basladigini
gosterir. Medrese Ogrencileri din egitimi alaninda yapilacak bir degisim ve
diizenlemenin hiikiimet tarafindan yapilmasini istemektedir. II. Mesrutiyet donemine
kadar mektepler baglaminda yapilan modernlesme ¢aligmalarindan uzak duran/birakilan
medrese ve Mesihat, II. Mesrutiyet donemine kadar 1slah taleplerini ¢esitli sekillerde
ifade etmislerdir.

II. Mesrutiyet doneminde 1slah ¢alismalar1 gecikmeli de olsa baslamistir. 1910
yilinda "Medaris-i ilmiye Nizamnamesi", 1914 yilindaki Islah-1 Medaris Nizamnamesi
ile medreselerin, 6gretim programlarindan idari teskilatlarina kadar gesitli alanlarda
diizenlemeler yapilmaya calisilmistir. Bu ¢abalar, idari anlamda medreseleri merkezi bir
otorite etrafinda toplama girisimi yaninda (Daru’l-Hilafe adi ile birlestirilmesi)
medreseleri mekteplestirme (dini ilimler yaninda diger ilimlere de programlarinda yer
verilmesi) olarak da nitelenmistir. 23

Medreselerin 1slahina yonelik II. Mesrutiyet donemindeki bu faaliyetlerin belki
de son halkasi, TBMM’nin kurulusunun ardindan bizzat hiikiimet tarafindan ¢ikarilan

2 Bizzat Gazi Mustafa Kemal’in imzasi ile

“Medaris-i ilmiye Nizamnamesi”dir.>®
meclis giindeminde kabul edilen nizamname, din egitimi alaninda hiikiimetin yetki ve
sorumluluk aldiginin 6nemli bir gostergesidir. II. Mesrutiyet doneminden itibaren
medrese 1slahi ile ilgili ileri sunulan goriisler, din egitimi alaninda hiikiimetin etkin rol
almasmin beklendigi seklinde yorumlanabilir. Nitekim 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat

Kanunu ile egitim ve din egitimi alaninda yapilmak istenen diizenlemenin itirazsiz

kabul edilmesi de bu dislinceyi dogrular niteliktedir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu

>% Talebe-i Ulumdan istanbullu A.L., a.g.m. s. 279.

531 Bkz. Harun Yilmaz, “Osmanli Son Déneminde Medreselerin Islahi ve Panislamizm Tartismalari
Baglaminda Bir Medrese: Kudiis Selahaddin-i Eyytbi Kiilliye-i Islamiyyesi ve Kiilliye Talimatnamesi”,
Marmara Universitesi fldhiyat Fakiiltesi Dergisi, S. 51, Aralik 2016, s. 82-83.

5%2Medaris-i [imiye Teskilati, “Medaris-i [lmiye Nizamnamesi”, Sebilii 'r-Resad (Sirat-1 Miistakim), C. 19,
S. 481, 21 Mayis 1921, ss. 135- 136.
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oncesinde geleneksel olarak yiizlerce yil, din egitimi alam ile ilgili tiim yetkiye sahip
olan makam (Seriye) kaldirilmis ve din isleri ile ilgilenecek yeni bir kurum (Diyanet
Isleri Reisligi)olusturulmustur. Bu yeni yapilanmada, din egitimi gorevi, geleneksel
diisiinceden ayr1 bir sekilde 6rgiin ve yaygin din egitimi olarak ayrilmis ve bu alanlar
devlete bagh iki farkli kurumun sorumluluk alanina verilmistir. Bu siirecin nasil

gelistigini ayr1 bir baslik altinda incelemek konunun anlasilmasi i¢in uygun olacaktir.

2.2. Mesihat Makaminda Gii¢ ve Yetki Kayb1

Siyasetin egitimi yonlendiren en onemli etmenlerden biri oldug>* dikkate
alindiginda, egitim ve din egitimi alanindaki gelismeleri de bu ¢ercevede ele almak bir
zorunluluk olarak karsimiza cikmaktadir. Din egitiminde yetki ve sorumluluktaki
degisimi incelemek icin, geleneksel olarak bu isi iizerine almis olan Seyhiilislamlik
makami olan Mesihat (daha sonra degiserek Ser’iye) kurumundaki degisimi incelemek
gerekir. Bu degisim siireci ise daha genis manada dinin ve dine bagli/dini kurumlarin
Osmanli son doneminde yasadigi giic ve yetki kaybina bagli olarak ele alinmalidir.
Osmanli son doneminde, devlet yonetimi igerisinde dinin yeniden yapilanmasina
yonelik olarak izlenen politikalar dogrultusunda, pek c¢ok kurumun yeniden
sekillendirilmeye ve yapilandirilmaya calisildigr bilinmektedir. Bu kurumlar igerisinde
belki de en biiylik degisimin Mesihat makaminin yetki ve sorumluluklarinda yasandigi
iddia edilebilir.

Osmanli klasik doneminde Seyhiilislamlik, “fetva verme/diyanet, adalet/kadilik
ve egitim” islerinden sorumludur. Bir anlamda, din, hem yasamay1, hem yiirlitmeyi hem
de egitimi yoOnlendirecek sekilde teskilatlanmistir. % Mesihat'm ozellikle II.
Mahmut’tan itibaren modernlesme siirecine paralel olarak sorumluluk alani daraltilmis,

II. Mesrutiyet’in ilaninin ardindan, “diyanet” isleri disindaki diger gorevlerine son

533 M. Giindiiz, Osmanl Miras: Cumbhuriyetin Insast, s. 120.
534 3. Ersahin, "Mesihat-1 Islamiye'den 'Diyanet Riyaseti 'ne (Ziya Gokalp 'in Seyhulislamlik Tasarist)",
s.14.
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verilmistir. I. Diinya Savasi’ndan sonra ttihat ve Terakki’nin siyasi giiciinii yitirmesi ile
savundugu ve uyguladig fikirlerde geri adim atilmis, bu ¢ergevede Mesihat makamina
da “adli” yetkileri iade edilmistir.>*® Béylece Mesihat, fetva makami olmasinin yaninda,
bu donemde hala adalet islerinde ser’i mahkemelerin, egitim isinde medreselerin
sorumlu oldugu kurum olarak varligin1 ve etkisini devam ettirmistir. Bakanlar
kurulunda da yer almstir. >% Ancak Gokalp diisiincesinin etkisi ile yapilan bu
diizenlemeler, dinin geleneksel olarak hakim oldugu hukuk ve egitim alanlarindaki
belirleyici olma iddiasini ortadan kaldirmak >*" anlamina gelmektedir.

Mesihat kurumunun, Ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin diisiinceleri dogrultusunda
sadece din isleri ile ilgilenecek bir makama dénﬁsmesindeSgg, din ve diinya islerinin
birbirinden ayrilmasi, her birinin kendi alanini belirlemesi gerektigi seklindeki

5% Bu cercevede Seyhiilislamlik, sadece diyanet

diisiincenin etkisi goriilmektedir.
isleriyle ilgili konularda ve bu alanin egitim faaliyetlerini stirdiirecek sekilde
diizenlenmistir. Bunun bir 6rnegi, 1918 yilinda Seyhiilislamlik igerisinde kurulan
Darii'l- Hikmeti'l- Islamiyye adli ilmi kurulustur. Gérevi, kisaca halki dini konularda
aydinlatacak yayinlar yapmak, inang ve ahlakini zararli etkilerden korumak olarak
belirlenmistir.>*® Bunun, Diyanet isleri Bagkanligi’nin giinlimiizdeki gorev tanimina
benzerligi dikkate alindiginda, Mesihat’in gorev alaninin bu donemde sadece, yaygin
din egitimi ile sinirlanacak sekilde netlesmeye basladig1 6ne siiriilebilir.

Osmanli son doneminde Mesihat makamindaki bu yetki ve giic kaybini, dinin

diinya islerinden uzak tutulmasi diisiincesinden bagimsiz olarak degerlendirmek

miimkiin degildir. Her ne kadar laiklik ilkesi 1937°de kabul edilmis olsa da, laiklik

5% E. Yakut, Seyhiilislamlik, s. 122.
53 S, Ersahin, "Mesihat-1 islamiye'den 'Diyanet Riyaseti 'ne (Ziya Gokalp 'in Seyhiilislamlik Tasaris1)", s.
333-344.

537 Recep Kilig, “Ziya Gokalp’de Din ve Medeniyet iliskisi”, Dini Arastirmalar, C.3, S.7, Mayis-Agustos
2000, s. 16.

> N.Berkes, Tiirkive'de Cagdaslasma, S. 451-452.

599 Bkz. E.Yakut, Seyhiilislamlik, s. 53 vd.

%0 Sadik Albayrak, “Dar-iil Hikmet-il islamiye” Maddesi, Islam Ansiklopedisi, C. 8, 1993, ss. 506-507.
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diisiincesini ¢agristiran ilk hareketlenmeler, egitim alaninda ve Tanzimat 6ncesinde ilk
Bat1 tarzi okullarin agilmasi ile ba1§1am1st1r.541 Tanzimat’in Osmanlicilik idealine uygun
olarak Miisliman ve gayr-i miislim her vatandasin ayni smiflarda egitim gormesi
fikrinin sonucunda, riistiyelerde yer alan din derslerinin her dinin kendi din adamlari
tarafindan okutulmasi, idadi ve sultanilerde ise din derslerine yer verilmemesi
diisiiniilmiistiir.>** Bu politika, II. Abdiilhamit ve II. Mesrutiyet donemlerinde degisse
de, ¢cagdaslagsma ve batililagsma arayislar i¢erisinde laiklige dogru bir gelisme her zaman

siirmijstiir.543

2.3. Ogretimde Birlik Talebi

Osmanli modernlesmesi, eski ile yeninin, modern ile gelenekselin pek c¢ok
alanda yan yana var oldugu bir siire¢ olarak diistintildiigiinde, 6zellikle egitim alaninda
hem okul tiirii ve sayisi, hem de okullarin bagli olduklari kurumlar anlaminda bir
cesitlilikten bahsedilmektedir. Bu c¢esitlilik, hem idari ve mali anlamda, hem de
genglerin ayn1 amag¢ ve duygularla yetistirilmesi anlaminda bazi problemleri
beraberinde getirmistir.

Bir yanda devlet tarafindan desteklenen ve maarife bagli olan Bati tarzi egitim
kurumlari, diger yanda mali acidan Evkaf Nezareti’ne bagl iken idari bakimdan
Mesihat’a bagli olmasi dolayisiyla kendi icinde bile ikilik yasayan medreseler
bulunmaktadir. Sadece din gorevlisi yetistiren kurumlar olarak kalan medreselerin, idari
ve mali acidan iki ayr1 makama/kuruma bagl olmasi, vakiflar1 sayesinde mali ve idari
muhtariyete sahip birer 6gretim kurumu olarak uzun yillar varliklarini devam ettiren
medreselerin idaresinde de Mesihat ile Evkaf Nezareti arasinda bir ikilik ortaya

cikarmistir. Bu ikilik, o kadar hissedilir boyuttadir ki, II. Mesrutiyet doneminde

! Bkz. Cemal Tosun, “Tiirkiye’de Din Egitiminin Laiklesmesi ve Din Ogretimi” Sekiilerlesme ve Dini
Canlanma Sempozyumu, 22-23 Ekim 2008 Ankara, Yay. Haz. Ali isra Giingor, Tiirkiye Dinler Tarihi
Dernegi, s. 229.

>%2 Beyza Bilgin, Tiirkiye de Din Egitimi Liselerde Din Dersleri, Emel Matbaacilik, Ankara,1980, s. 33.

>3 C. Tosun, “Tiirkiye’de Din Egitiminin Laiklesmesi ve Din Ogretimi”, s. 229.
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Mesihat’a bagli olan medreselerin yani sira Evkaf Nezareti’ne bagli medreselerin de
kuruldugu goriilmektedir. Ornegin Medresetii’l- Kuzat Mesihat’a bagli iken,
Medresetii’l-Vaizin Evkaf Nezareti’ne bagl olarak acilmistir.>* Bu durum bize, egitim
alanindaki yetki ve sorumlulugun kimde oldugu meselesinin 6tesinde, Osmanli son
doneminde ortaya ¢ikan ikiligin sadece mektep ve medrese arasinda degil, medreselerin
kendi i¢lerinde de yasanan, daha genis boyutlu bir sorun oldugunu gostermektedir. Bu
anlamda II. Mesrutiyet donemi, egitim alaninda ¢ok basliligin hakim oldugu, bunun
yaninda bu durumun yarattigi sikintilarin olduk¢a sik dile getirildigi bir doénem
goriiniimiindedir.>*

Egitim ve ogretimde birlik saglanmasina yonelik bazi belirtilerin, Maarifi
Umumiye Nizamnamesi’ne kadar dayandirilabilecegi soylenebilmekle beraber, vahdet-i
fikriye diisiincesinin 6zellikle II. Mesrutiyet doneminde ele alindigi gélrl'ilmek‘[edir.S46
Esasen Tanzimat ile birlikte uygulanan geng neslin farkli okullardan ¢esitli zihniyetlerle
yetismesine karst onlem alma girisimleri, 1909 ortalarindan itibaren dile getirilmeye
baslamistir. Bu konudaki gerekce, yabanci okul sayisimin hizla artmasiyla birlikte,
tilkenin bagimsizligina yonelik zararl faaliyetlerin de artmasidir. Bu ¢er¢evede Mustafa
Nail Bey, bakanlig1 sirasinda 6zellikle azinlik okullar1 sorununu ¢6zmek igin, biitlin
Osmanli okullarindaki egitimin birlestirilmesini giindeme getirmis, farkli dillerde egitim
goren farkli milliyetlere sahip genglere ortak bir vatan bilincinin/kiiltlinlin verilmesi
gerektigini diislinmiis, ancak onun bu yondeki girisimleri azinlik ve yabancilarin
kiskirtma faaliyetleriyle karsilagmustir.>*

Ozellikle ilkokul seviyesinde c¢ok iyi orgiitlenen yabanci okullar karsisinda

Miisliiman okullarinin sayisinin olduk¢a az olmasi, Maarif bakanligini, 6gretim birligini

4 7.S. Zengin, II. Mesrutiyette Medreseler ve Din Egitimi, s. 33.

>3 Recai Dogan, “Cumbhuriyetin i1k Yillarinda Tevhid-i Tedrisat Cergevesinde Din Egitim ve Ogretimi ve
Yapilan Tartismalar”, Cumhurivetin 75. Yilinda Tiirkive'de Din Egitimi ve Ogretimi, Tiirk Yurdu
Yayinlari, Nisan 1999, s. 229.

5 Bkz. H.Ayhan, Tiirkiye de Din Egitimi, s. 245.

7 Bkz. M. Ergiin, Ikinci Megrutiyet Devrinde Egitim Hareketleri, s. 250-251.
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saglamaya yonlendirmistir. Yabanci okullarda 6grenim goren Miisliiman Ogrencilere
Hiristiyanlik konusunda bask1 yapildigina dair makaleler kaleme almmistir.>*® ilim ve
irfan miiessesesi olmasi1 gercken bu okullar, memleketin aleyhine ¢alismakta, daha ilk
fikirleri olusmadan kucaklarina atilan bes yasindaki ¢ocuklarin hissiyatini, dini milli ve
vatani hissiyatim1 tebdil etmek icin faaliyet gdstermektedir. 9 Ozellikle dil ve din
konusundaki faaliyetlerini kontrol etmek isteyen Maarif Bakanligi’nin her girigimi, dini
cemaatlerin biiyiik tepkisi ile karsilasmustir. °*° Tevhid-i Tedrisat’tan sonra dahi,
Maarif’in yabanct okullarla ilgili yayinladigi talimatnamelerde, yabanci okullarda
Tirkge dil, tarih ve cografyasina dair bilgilerin oOgretimi konusunda hassasiyet
gosterilmedigi ve Hiristiyanlik propagandasi anlamima gelen bazi1 faaliyetlerin

%! Kisaca dil ve din konusunda IL

yapildigina dair ifadeler dikkat c¢ekmektedir.
Mesrutiyet’ten beri dile getirilen birlik, Cumhuriyet doneminde dahi tam olarak
gerceklestirilememistir.

1912’den sonra artan®>? ogretimde birlik isteklerini donemin siireli yayinlarindan
takip etmek miimkiindiir. Bu ¢ergevede, yabanci devletlerin Tiirkiye’de actig1 okullarla
ilgili carpict bilgiler veren Abdullah Cevdet, Tiirkiye’nin acilen ihtiya¢ duydugu
hususlarin basinda ruh ve his birliginin geldigini s(iylemektedir.SS3 Ona gore bu sorun,
ancak yeknesak bir terbiye ve talim sayesinde, herkes i¢in ortak bir mefkiire birligiyle
coziilebilir. Giindiiz’e gore, Abdullah Cevdet’in 1913 yilindaki bu goriisleri,
Cumbhuriyet doneminde uygulanacak olan Tevhid-i Tedrisat icin bir zemin olusturmasi

bakimindan dikkat cekicidir. ** Ancak ondaki vahdet fikrinin temelinde, yabanci

okullarn iilke i¢in yiiriittiikleri zararli faaliyetler yer almaktadir. Bu vahdet diislincesini

8 «“Mekatib-i Ecnebiyye”, Teariif-i Miislimin, C.1,S.13, 26 Agustos 1326, ss.217-218.

9 Vicdani, “Islam Diyarinda Ecnebi Mekteplerinin Tesirat-1 Mefsedetkaranesi” Sebilii'r-Resad [Sirat-1
Miistakim], C. 2-9, S. 42-224, 13 Kanunievvel 1328, ss. 288-289.

%0 Bkz. M.Ergiin, Ikinci Mesrutiyet Devrinde Egitim Hareketleri s. 279.

! “Maarif Suunu: Maarif Teskilatina Dair Kanun - Ecnebi Mektepleri Hakkinda Talimatname”,
Muallimler Birligi, ,C. 1, S. 9, Mart 1926, ss. 427-428.

%52 M. Giindiiz, Osmanl Miras: Cumbhuriyetin Insasi, s. 118.

%53 Abdullah Cevdet, “Kimin Mukadderati Kimin Elinde”, I¢tihad, C. 4, S. 64, 2 Mayis 1329, s. 1384,
SV Giindiiz, Osmanlt Mirasi Cumhuriyetin Insasi, s. 123.
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mektep ve medreseyi birlestirme istegi olarak degerlendirmek dogru degildir. Zira ona
gore, din tedrisati Bati iilkeleri ornek alinarak, yeni bir diisiince ile ancak ayri bir
yapilanma i¢inde olmalidir. Medreselerin egitim konusundaki geri kalmishgini pek ¢ok
makalesinde dile getiren®® ve pek ¢ok diisiincesi Cumhuriyet inkilaplari ile hayat

bulan®®®

Abdullah Cevdet, mevcut medreselerin ilga edilerek Siileymaniye medresesi
yerine (College de France) tertibinde gayet mitkemmel bir Ulum-1 Edebiyye medresesi
yapilmasini, Fatih Medresesi yerine ise, Ecole Polytecnic557 tarzinda bir Medrese-i
Aliye viicuda getirilmesini onermektedir. 58 Boylece Abdullah Cevdet’in vahdet
fikriyle, mektep ve medresenin tek bir c¢ati altinda birlestirilmesini kast etmedigi
anlasilmaktadir.

Bununla birlikte dénemin Islameilarinin 6gretimde birlik cercevesinde iizerinde
kafa yordugu en Onemli meselelerin basinda, mektep-medrese ikiligi gelmektedir.
Egitim alanindaki ikiligin medreseleri i1slah etmek yerine yeni mektepler agmakla
basladigini ifade eden Islamcilar, en basta egitimdeki birligin bu sekilde bozuldugunu

559

belirterek, bu konuda Tanzimatgilar1 su¢lamaktadirlar.”” Her iki kurumdan yetisenlerin

birbirinin tam aksi diislincede olduguna dikkat ¢eken Mehmed Semseddin’e gére,%o
egitim alaninda yapilan diizenlemeler, baslangicta halkin zihniyetiyle uygun bir tarzda

yapilabilseydi, mektepler yapilirken medreseler unutulmasaydi, bu iki kurumun ayni

gayeye yonelik olarak ayni talim ve terbiyeden ge¢mis kisiler yetistirmesi temin

*% Abdullah Cevdet, “Ama; Ugurum; Ben”, Ictihad, C.4,S.79-2, 5 Eyliil 1329, ss. 1734-1738. Not: Din
aleyhine makaleler yayinladigi gerekgesi ile Ictihad dergisi, Mesihat’in basvurulari neticesinde defalarca
kapatilmigtir. Kapatilma kararlarindan sonra gesitli sayilar1 farkli isimlerle yayinlanir. Ictihad dergisinin
bu sayis1 Ishad adiyla yaymlanmustir.

%% Bkz. Mustafa Giindiiz, “Mustafa Kemal ve Erken Cumhuriyet Dénemi, Egitim ve Kiiltiir Hayatina
Abdullah Cevdet’in Etkileri”, Turkish Studies, S.5, Winter 2010, ss. 1067-1088.

" Ecole Polytechnique Fransa'nin bagkenti Paris yakinlarmdaki Palaiseau bolgesinde bulunan, devlete
bagli yiiksek egitim ve arastirma kurumu. Polytechnique dort yillik lisans/lisansiistii programiyla
taninmigtir

> Abdullah Cevdet, “Pek Uyanik Bir Uyku”, I¢tihad, S. 55, 21 Subat 1328, s. 1226 vd.; makalenin
devami ayn1 isimle derginin 57 sayisinda yaymlanmstir: 7 Mart 1329, ss. 1261-1264.

9 R. Dogan, Islamcilarin Egitim ve Ogretim Goriisleri, s. 162.

%0 Bkz. Muhammed Sevki Aydm, Islamcilarin Din Egitimine Bakisi, Mehmed Semseddin Giinaltay

Ornegi, Sarkag Yayinlari, Istanbul, 2013.
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edilebilseydi, iilke su andakinden ¢ok daha farkli bir durumda olabilirdi.*** O, bu
diisiinceleri ile tilkenin geri kalmasinin en biiyiik sebeplerinden birini, egitimdeki birligi
bozan bu ikilige baglamaktadir.”®* Mehmed Semseddin, ayrica, medreseleri 1slah etmek
yerine, yeni mekteplerin agilmasini ve devletin yeni mekteplere destek saglarken
medreseler i¢in bir 1slahat girisiminde bulunmamasini elestirmektedir.

Ogretimde birligi, mektep-medrese ikiliginin ortadan kaldirilmas1 olarak
degerlendirenlerden biri de Bandirmali M. Faik’tir. Ona gore, mektep ve medrese
arasinda meydana gelen bu ikiligin temelinde, mekteplerin din bilgisinden, medreselerin
ise fen bilgisinden habersiz olduklar1 gerekgesiyle birbirlerini elestirmeleri yatmaktadir.
Uzmanlik ilkesine dikkat edilerek birincilerde din, ikincilerde ise fen bilimlerinin
yeterince verilmesi suretiyle bu ayrilik ortadan kaldirilabilir. **® Benzer bir birlik
¢Oziimii, Mehmed Siikrii tarafindan da dile getirilmektedir. O, medreselerin 1slahinm
degil, mekteplerle mecz edilmesi gerektigini, zira ilmin bir biitliin oldugunu
savunmaktadir. Maarif denildiginde Islam egitimini, Islam egitimi dendiginde ise biitiin
ilimleri gérmek istedigini belirtir.***

Konunun Meclis-i Mebusan’a yansiyan boyutunda da farkli zihniyetlerle yetisen
genclerin ortaya ¢ikardigi sorun 6n plana ¢ikmaktadir. Ornegin, 5 Mart 1333 (miladi
1917)°® tarihindeki Maarif Nezareti biitge goriismeleri sirasinda vahdet-i fikriyeye
ilkenin ihtiyact olduguna dair diislinceler dile getirilirken, Tanzimatcilarin bir hatasi
olarak ortaya ¢iktig1 ifade edilen ii¢ gruptan bahsedilir. Ik grup, Bati medeniyetine ve

Fransiz diisiince tarzina maglup olarak, Avrupa’nin ancak dinden ve ananelerinden

%! Mehmed Semseddin, “Tanzimatgilik iflas etti mi? Yunus Nadi Bey'e”, Sebilii’'r-Resad (Sirat-i
Miistakim), C. 10, S. 236, 7 Mart 1329, s. 23.

%2 R. Dogan, Islamcilarin Egitim ve Ogretim Goriisleri, s. 162.

%63 Bandirmali M. Faik, “Mektep-Medrese”, Beyanii’l-Hak, C. 6, S. 152, 19 Mart 1328, ss. 2708-27009.

%4 Mehmed Siikrii, mektep ve medreselerin birlestirilmesi gerektigini sdylemekle birlikte, bunlar1 birer
Islam egitim kurumlari olarak gérmektedir. Mehmed Siikrii, “Medrese, Mektep Birlesmeli ”, Sebilii'r-
Resad [Swrat-1 Miistakim], C. 13(9), S. 285, 13 Subat 1329, s. 400.

%% Ceridenin baginda 6 Mart, i¢ kapaginda ise 5 Mart tarihi verilmistir.



156
uzaklasarak ilerledigi fikrini yaymaya calismaktadir.*®®ikinci grubu olusturan medrese
mutaassiplar1 ise, garp medeniyetinin Islamiyet’le kabil-i telif olamayacagim belirterek
garptan uzaklasmak gerektigini soylerler. Hilmi Efendi’nin belirttigi iiglincii grup,
hakiki medrese ve mektep gormiis miinevverlerden olusmaktadir ve onlar Islam dininin
gelismeye engel olmadigi, hatta gelismeye Onderlik ettigi, medeniyet ve ilim ne kadar
gelisirse, Islam hakikatlerinin de o derece takdir edilecegi kanaatindedirler.*®” Bu
gruplar1 belirttikten sonra Hilmi Bey, memlekette ortaya c¢ikan bu ii¢ cereyanin
birbirlerine tezat bir sekilde devam ettigini, ancak hiikiimetin ve milletin vahdet fikrine
ihtiyac1 oldugunu belirtir. Islam dininin esasmin da vahdet oldugunu hatirlatarak,
Maarif Nezareti’nin bunu gergeklestirmek i¢in biiyiik bir gorevi oldugunu soyler.”®
Ulkenin ihtiyag¢ duydugu fikir birligini temin etmeyi Maarif’in gorevi, iizerinde
birlesilecek fikri ise din olarak ortaya koyar. Ona gore, hiikiimet, Islam dininin
medeniyetle telifinin miimkiin olduguna kanaat getirdigine gore, Maarif Nezareti ile
Mesihat Makami, terbiye ve talim konusunda ayni gayeye ulagmak i¢in memlekette
vahdet fikrini olusturmak i¢in birlikte hareket etmelidirler.”®

II. Mesrutiyet doneminde vahdet-i fikriye ile kast edilen, tilkenin fikir hayatinda
etkili olabilecegi diisiiniilen kurum ve kisileri, ortak bir amag ve diisiince ¢ercevesinde
birlestirmektir.>’® Tanzimat dénemi ile baslayan bu durumun ortaya ¢ikardigi sorunlari
bizzat tecriibe eden II. Mesrutiyet aydinlari, egitimdeki bu ¢ok bashiligin tehlikesi, sona
erdirilmesi ve egitimin bir biitiin olmas1 gerektigi konusunda hemfikirdir. Onlar,
birbirlerinden farkli egitim anlayislarina sahip olsalar da, yeni neslin diisiince ve
zihniyet olarak bu kadar farkli yetistirilmesinden hayli endiseli goriinmektedirler.

Ornegin Gokalp, egitimde amag birliginin saglanamamasinin ortaya ¢ikardig: tehlikeli

% Meclisi Mebusan Zabit Ceridesi, Devre:3, Cilt 1, inikad 50, 5 Mart 1917 (1333), s. 73.
7 Meclisi Mebusan Zabit Ceridesi, Devre 3, Cilt 1, Inikad 50, 5 Mart 1917 (1333), s. 73.
88\ feclisi Mebusan Zabit Ceridesi, Devre 3, Cilt 1, Inikad 50, 5 Mart 1917 (1333), s. 73.
9Meclisi Mebusan Zabit Ceridesi, Devre 3, Cilt 1, Inikad 50, 5 Mart 1917 (1333), s. 77.
Meclisi Mebusan Zabit Ceridesi, Devre 3, Cilt 1, inikad 50, 5 Mart 1917 (1333), s. 78.
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durumu, Maarif dergisinde yaymlanan bir makalesinde olduk¢a etkili bir sekilde
orneklendirmektedir. Tanzimat mektepleri, medreseler ve yabanci mekteplerde
birbirlerinden ¢ok farkli diisiince ve zihniyetlerde kisiler yetistigini ve bu kisilerin
herhangi bir konudaki fikirlerini, okuduklar1 kitaplari, hatta gittikleri kitapgilari
Ogrenerek birbirinden hemen ayirt edilebilecegini sdyleyen Gokalp, lilkemizin en biiyiik
hastaliginin, birbirlerini anlayamayan muhtelif zihniyetlerin hamleleri ile idare edilmesi
oldugunu belirtmektedir. °"* Goékalp, medrese ve mektebin birbirine zit iki terbiye
merkezi olarak ortaya ciktilarini ve her ikisinin de milli olamadigini, gayr-1 milli gengler
yetistirdigini sdyler. Ona gore terbiye milli, talim ise evrensel nitelikte olmalidir.>"

Vahdetten kastedilenin, kisilerin siyasi anlayiglarina gore degistigi o
Cumhuriyet’in ilanindan sonra kabul edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun

™ net bir sekilde ortaya ¢ikacaktir.

uygulamalar1 {izerine yapilan tartigmalarda da
Ogretim birligi dendiginde baz1 aydinlar, tiim kurumlarin Maarif’e aktarilarak hepsinin
mektep tarzinda modern egitime tabi tutulmasini anlarken; bazilari, tiim egitim
kurumlarina ortak bir ruh verilmesi (kimine goére bu milli bir hava kimilerine gore ise
Islami), kimine gére ise farkli kurumlarmn ortak bir amag igin faaliyetlerini planlamak
seklinde diistinmektedirler. Bu farkliligi Bilgin, “Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Din
Egitimi” adli makalesinde, su sekilde ifade etmektedir: “Herkes birlestirmeye evet
diyordu, ama onlarin birlestirmeden kastettikleri ayn1 degildi. Uygulamaya gecildiginde

karigikliklar ¢ikti, tartismalar oldu. Evet, oyu verenlerden medrese taraftarlarinin

birlestirmeden anladi1g1, medreselerin de bu yapi i¢inde herhangi bir sekilde yasatilacagi,

7. Gokalp, “Maarif Meselesi”, s. 322.

>72 7iya Gokalp, “Milli Terbiye-17, Muallim, C. 1, S. 1, 28 Temmuz 1916, s.3-4.

°" R. Dogan, “Cumbhuriyetin ilk Yillarinda Tevhid-i Tedrisat Cercevesinde Din Egitim ve Ogretimi ve
Yapilan Tartigmalar”, s. 231.

5% Ozellikle kanunun ardindan medreselerin birer birer kapatilmasi islamci dergilerin sayfalarinda yer
bulmus, Tevhid-i Tedrisat sdylemi ile yapilanlar arasindaki tutarsizliga dikkat ¢ekilmistir. Bkz. “Tevhid-i
Tedrisat / Tevhid-i Tedrisat Demek Ilga-y1 Tedrisat Demek Midir?” Sebilii 'r-Resad (Sirat-1 Miistakim), C.
24. S. 602, 29 Mayis 1924, ss. 58-59; “Tevhid-i Tedrisatin Tarz-i Tatbiki” Sebilii 'r-Resad (Sirat-i
Miistakim), C. 24, S. 602, 29 May1s 1924, ss. 59-60.
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medrese karsitlarinin  anladigr ise medreselerin bu birlik igerisinde eritilecegi

idi.”®"*Nitekim tercihin hangi yonde yapildig: bilinmektedir.
3. Egitimde Yetki ve Sorumluluk Devri: TBMM Sonrasi

3.1.Ser’iye ve Maarif Nezaretlerinin Gorev Alanlarimin Belirlenmesi

TBMM nin kurulusunun hemen ardindan ilk is, ¢esitli gérevleri yerine getirmek
tizere enclimenlerin kurulmasi olmustur. Bu noktada kag¢ enciimen kurulacagi, bunlarin
hangi isleri yapacagi ile ilgili teklifler, meclisin ag¢ildig1r ilk gilinlerde glindem
maddelerini olusturmaktadir. Kurulan gegici icra hiikiimeti igerisinde ulemadan
kimsenin olmamasi ve Ser’iye ile ilgili isleri yiiriitecek birinin bulunmamasi dikkat
cekicidir. Bununla birlikte kurulan heyetin gecici oldugu, enclimenlerin ayri ayri
faaliyetler i¢in kurulacagi ve her birinin basindaki kiginin de hiikiimette yer alacagi,
Hamdullah Suphi tarafindan ifade edilmis, bunlar icerisinde Ser’iye’nin de yer alacagi
belirtilmistir.>"

Ayni giin kurulmasi istenen enciimenler ve gorevleri ile ilgili verilen bir takrir,
egitim konusunda hangi enclimenin gorevli olacagina dairdir. II. Mesrutiyet doneminde
elinde sadece din egitimi veren medreseler kalan ve oOrgilin egitim alaninda yetkisi
sinirlanan/kalmayan Mesithat makaminin, yeniden giiclendirilme istegi TBMM nin
kuruldugu ilk giinlerde dikkat ¢ekmektedir. Bu c¢ercevede meclisin acgilmasindan 3 giin
sonra meclise sunulan takrirde, kurulmasi planlanan Umuru Ser’iye-Evkaf
Enciimeni’nin gérevi, “bilimum maarife ait tedrisat Maarif Idaresince programi tanzim
kilindiktan sonra tasdik eylemek ve tedrisati murakabe etmek hakkini haiz olmak”
seklinde belirtilmektedir. Miifid Efendi’nin verilen takrir ile ilgili agiklamalar
incelendiginde, Maarif enclimeninin egitim islerinde yetki sahibi olarak goriildiigii,

bununla birlikte Ser’iye-Evkaf enclimenine Maarif’in yaptig1 programlari tasdik etme ve

°"> Beyza Bilgin, “Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Din Egitimi”, Atatiirk Arastirma Merkezi Dergisi, S. 35,
Temmuz 1996, s. 527.
SSTBMM Zabit Ceridesi, Devre 1, Cilt 1, ictima 4, 26 Nisan 1920 (1336), s. 71.
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denetleme hakki verilmesi istendigi anlasilmaktadir. Miifid Efendi, bir anlamda
Ser’iye’nin sadece medreselerle sinirlandirilan 6gretim goérevini, hi¢ olmazsa tasdik ve
teftis konularinda yeniden almasini istemektedir. Bu talebinin gerekcesinde dini ve
diinyevi Ogretimden bahsedilerek, mektep ve medrese arasindaki ikiligin meydana
getirdigi problemlerden bahsedilir. Miifid Efendi, ortaya koyduklar1 bu takrirle, egitim
isini esasli bir hale getirmek istediklerini, bu sebeple Ser’iye’nin gorev alanina maarifin
yaptig1 programu tetkik etmeyi eklediklerini soylemektedir:

Biz takririmizde Umuru Seriye ve Evkaf ile mesgul olan enciimenin memleketin asil
matmai nazari olan tedrisat ile de mesgul olmasini diisiindiik. Maltmialileridir ki
tedrisat iki esasa ayrilir. Birisi, tedrisati diniye, birisi de tedrisati diinyeviye, yani
fiinun ve saireye ait tedrisattir. Bab1 mesihat sirf tedrisat1 diniye ile mi mesgul olsun,
tedrisat1 diniye ile mesgul olmasi mi1 lazim gelsin, yoksa program koymak suretiyle
medreselerin tedrisatini da iyi bir hale ifrag etsin mi? Bu ciheti hepimiz derin teessiir
ile diislinliyoruz. Diisiinmeye mecburuz. Memlekette adeta iki cereyan hésil oluyor,
medreseliler, mektepliler gibi bir fikir hasil oluyor... Tedrisat igini esash bir hale irca
etmek ve memleketimizin muhtag oldugu bu esasi tespit etmek igin Umur-u Ser’iye
ve Evkaf Enciimeninin karsisina, Maarif idaresince tanzim kilman programlarin
Umur-u Ser’iye’ce tetkik edilmesini yazdik.””’

Meclisin acilisindan sadece {i¢ giin sonra glindeme gelen bu durum, Osmanli’nin
modernlesme siireciyle birlikte egitim {izerindeki etkisini yavas yavas kaybeden ve Il
Mesrutiyet doneminde sadece din egitimi veren kurumlar iizerinde yetkisi kalan
Ser’iye’nin, Maarifin hazirlayacagi programlarda tasdik makami olmakla, itibarin1 geri
almaya calistigin1 gostermektedir. Bu talepte, ayrica, II. Mesrutiyet’ten beri cesitli

vesilelerle dile getirilen mekteplerde egitim goren genclerin dine muhalif fikirlerle

yetistirildigi diisiincesinin izlerini géormek de miimkiindiir.

S""TBMM Zabit Ceridesi, Devre 1, Cilt 1, Ictima 4, 26 Nisan 1920 (1336), s. 74-75.



160

Ancak, Ser’iye’nin tasdik makami olmasi talebi gesitli sebeplerle reddedilir. Bu
baglamda Necati Bey, terbiyenin bir ihtisas isi oldugunu beyan ederek, Maarif’in ortaya
koydugu programi Ser’iye’nin tasdikine sunmanin, terbiye isini sekteye ugratacagini
iddia eder. Bu ifadeler, II. Mesrutiyet doneminde siklikla dile getirilen yenilesme
cabalarina ulemanin/mesihatin engel olduguna ya da olabilecegine dair diisiincenin
yansimasi olarak kabul edilebilir. Zira II. Mesrutiyet doneminde de 1srarla din ve diinya
islerinin ayr1 alanlar1 olmasi gerektigi, bu alanlarin birbirinin isine karigtirilmamasi,
birer ihtisaslasma alanlar1 olarak algilanmasi gerektigi dile getirilmistir. Hafiz ibrahim
Bey’in, dinin higbir zaman terakkiye mani olmadigini belirterek tedrisat ile Ser’iye
enciimeninin birlestirilmesini istemesi, maarifin bu sekilde ilerleyecegini belirtmesi,>"®
bu goriise kars1 Islamcilarin savunduklar diisiincenin bir ifadesidir.

Bu tartigmalarin II. Mesrutiyet’ten kalma bir arka plani oldugu rahatlikla
anlasilabilmektedir. Ser’iye’ye tedrisat isini -tasdik dahi olsa- vermek istemeyenler,
israrla ihtisaslasmadan bahsetmekte ve iilkenin kurtulusu i¢in ¢ok biiylik 6nem
atfettikleri egitim isini sekteye wugratacagr gerekgesiyle sunulan takrire kars
cikmaktadirlar. Ser’iye’ye, Maarif’in hazirladigi programlar tasdik ve kontrol etme
yetkisini vermek isteyenler ise, Maarif’e bagli mekteplerde yetisen kisilerin islam
gelenegine olan uzakligindan ¢ekinmektedirler. Bu durumu Muhiddin Baha’nin aym
miizakerede ifade ettigi su sozlerinden de anlamak miimkiindiir: “Hoca Efendi
Hazretleri buyuruyor ki; maarif programi mutlak Umuru Ser'iye Enclimenine ugrasin.
Bu, demek oluyor ki; Maarif Enclimeni kendi kendine programi tanzim ederse, ahkami
diniyeye miinafi ve seraiti Islimiyeye muhalif bazi ahkdmi kabul etmesi ihtimali
vardir”.>"

Bu acgik ifade aslinda takriri verenleri olduk¢a zor durumda birakmis

goriinmektedir. Nitekim takriri sunanlar, Maarif Nezaretinin/enciimeninin dine aykiri

58 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 1, ictima 4, 26 Nisan 1920 (1336), s. 76.
5% TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 1, ictima 4, 26 Nisan 1920 (1336), s. 76.
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program yapacagina dair endiseleri olmadigini sdylemek durumunda kalmiglardir.
Bunun iizerine Muhiddin Baha, “endise bu degilse o zaman 6gretim isini Ser’iye daha
1yi bildigi i¢in mi tasdik yetkisi istemektedir” seklinde bir ¢ikarimda bulunmaktadir.
“Bunun dogru olmadigi ortadadir” diyerek aslinda takriri sunanlar1 bir ikilemde
birakmaktadir.*®

Miizakerenin devaminda, takriri sunanlarin asil istekleri (¢oziim aradiklar1 ya da
rahatsiz olduklar1 husus) ortaya ¢ikmaktadir. Mekteplerde haftada bir saat okutulan
Kur’an-1 Kerim ve Ulum-1 Diniyye dersi ile vatan evlatlarinin temel din bilgisine sahip
olmadiklarindan duyduklar1 endiseyi dile getiren Miifid Efendi (Kirsehir), meseleyi
¢oziime kavusturdugu siirece yetkinin kimde oldugunun, kimin ¢6zdiigiiniin bir dnemi
olmadigin1 belirtir. Amaca ulastiracak bir ihtisas sahibine verilmesi ona gore esastir. %81

Daha sonra, iilkenin i¢inde bulundugu zor durumu hatirlatarak, memleketin daha
oncelikli meseleleri oldugunu ifade eden bazi milletvekilleri, bu konularin 6zel olarak
kararlastirilmas: gerektigine dair fikir beyan etmislerdir. *82 Miiizakereler sonucunda
enclimenler sadece isimlerinin yazili oldugu sekli ile belirlenmistir.

Ayni birlesimde sunulan bir baska takrir ise, Ser’iye’nin kaybettigi yetki
alanlarindan sadece egitimi degil, ayn1 zamanda adalet/hukuk islerini de geri alma
cabasi olarak nitelenebilir. Bu takrirdeki istek, umur-1 seriye ve evkaf ile maarif ve
adliye islerini birlestirmeye yoneliktir. II. Mesrutiyet doneminde Beyanii’l-Hak ve
Sebilii'r-Resad (Swrat-1 Miistakim) dergilerinde makaleler yazan Mustafa Taki Bey®®
tarafindan verilen bu takrir, kabul edilmemis olmasina ragmen, Ser’iye’nin geleneksel

olarak klasik donemde yetkisinde bulundurdugu adalet, egitim ve ser’iye islerini

yeniden birlestirme gayreti olarak dikkat ¢ekmektedir. Mustafa Taki Beyin takrir ile

SOTBMM Zabit Ceridesi, Devre 1, Cilt 1, ictima 4, 26 Nisan 1920 (1336), s. 76.

SUTBMM Zabit Ceridesi, Devre 1, Cilt 1, ictima 4, 26 Nisan 1920 (1336), s. 77.

S2TBMM Zabit Ceridesi, Devre 1, Cilt 1, ictima 4, 26 Nisan 1920 (1336), s. 78.

%83Bkz. Cemal Agirman, “Mustafa Taki Efendi, ‘Kirk Hadis’ Yahut “ilm-i Hal-I Siyasi ve ictimai® Adh
Eser ve Baz1 Hadislere Getirdigi Yorumlar”, Cumhuriyet Universitesi [lahiyat Fakiiltesi Dergisi, C. 9, S.
2, Aralik 2005, ss. 61-88.
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ilgili  yaptig1 acgiklamalari, II. Mesrutiyet’in temel tartisma alanlar1 olarak
nitelenebilecek din-diinya ayirimimin Islam igin gegerli olmadigima dair bir ikna ¢abasi
gorliiniimiindedir. Bati i¢in ilerlemenin din ve diinyay1 birbirinden ayirmakla miimkiin
olabildigini belirten Taki Bey, Miisliimanlar i¢in din ve diinyay1 ayirmanin, geri kalma
sebebi olacagi kanaatindedir. Ona gore “bizim dinimiz terakkiyati maddiyeyi
miitekafildir. Dinimiz terakkiyati maddiyeyi de tetkik eder. Edyani saire erbabinin,
terakkiyati maddiyeyi kabule, dinleri miisaid olmadigindan onlar dinden ayrilmaya
mecbur kalmiglardir. Din ile diinyay1 ayirmasalardi Avrupa terakki edemeyecekti. Fakat
biz din ile diinyay1 ayirirsak geri kaliriz. Terakkiyatimiz geri kalacaktir ve kalmugtir.”5*
Hemen akabinde o, bu diisiincenin bir neticesi olarak mekteplilerin medreselileri
mutaassip ve ise yaramaz, medreselilerin de mekteplileri ecnebi fikirli ve itikatsiz olarak
gordiiklerini ve bu durumun diizeltilmesi, bu iki membain birlestirilmesi gerektigini
ifade etmektedir.”®

Islamc1 bir bakis agisini ifade eder sekilde verilen bu istek, kurulus asamasindaki
yeni Tirkiye devletinin, hangi esaslar lizerine bina edilecegine dair bir kanaatin
belirginlesmekte oldugunu gostermektedir. Din egitimi agisindan yapilan tercih ise din
egitimi ve diinyevi egitimin ayr1 diisiiniilmesi ve ayr1 enciimenler tarafindan
yetkilendirilmesi seklindedir. Ancak bu ayriligin, birbirine tamamen muhalif iki ayr
alan olarak degerlendirilmedigi, aralarinda bir anlagma olmasi gerektigi, Mustafa Taki
Bey’in takriri iizerine s6z alan Hamdullah Suphi Bey’in sozlerinden anlagiimaktadir.
Ona gore, Ser’iye enciimeni, din egitimi konusunda arzu ettigini takrir ederek Maarif
enciimenine teklif eder. Bu, kendisinin en sarih bir hakkidir. Maarif Enclimeni de
sadece efendi yetistirmek degil, miitehassislar yetistirmek icin gerekli olan esaslar1 ve
istikameti belirler. Bu noktada Ser’iye enclimeni, Maarif enclimenine arzu ettigi esaslari

teklif edecek, onu dikkate alip almamak Maarif enciimeninin vazifesi olacaktir. Maarif

584 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 1, ictima 4, 26 Nisan 1920 (1336), s. 77.
585 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 1, ictima 4, 26 Nisan 1920 (1336), s. 77.
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enciimeni de hayatin maddi isleri ile ilgili olarak ¢ocuklara verilmesi gereken egitim—
Ogretim programini olusturarak uygulayacaktir. Bunlarin birbirine karistirilmamasi
gerektigi noktasi 6zellikle vurgulanir. 586

Egitim islerinde yetki ve sorumluluk Maarif enciimenine verilmektedir. Din
Ogretimi s6z konusu oldugunda, Ser’iye enciimeni arzu ettigi kararlar1 Maarife teklif
edecek, bunu dikkate almak Maarifin gorevi olacaktir. Bu iki alanin birbirinden ayri
olmas1 gerektigi ozellikle belirtilmektedir. II. Mesrutiyet doneminde egitim konusunda
etki giliciinii kaybeden Mesihat/Ser’iye yeniden bu alana hakim olmak isterken, yeni
Tiirkiye’nin kurucular1 arasinda Maarif’in egitim konusunda elde etmis oldugu
hakimiyeti yeniden medreseye verme konusunda belirgin bir isteksizligi oldugu
goriilmektedir. Bunu en net ortaya koyan sdylem Hamdullah Suphi’ye aittir. Meclisteki
din alimlerinin, yetisecek olan nesillere kafi derecede din egitimi verilmesini isteme
haklar1 oldugunu, bunun aksini kimsenin diisiinemeyecegini sdyledikten sonra 0, egitimi
dini ve diinyevi olarak ikiye ayirir ve bu ikisinin birbirine karigmamasi gerektigini su
sekilde ifade eder:

Umur’u- Ser'iye Enciimeni arzu ettigi biitin esasatt Maarif Enclimenine teklif etsin.
Onu nazan dikkate almak Maarif Enciimeninin vazifesidir, Maarif Enciimeni de hayatin
maddi isleri noktasindan gocuklarimizin deruhde edecekleri vazifeye gore terbiye ve
tedris almalarim1 temin edecek bir program vaz'eder ve- bu tatbik edilir. Fakat ikisi
birbirine karistirilirsa sonu gelmez, birtakim anlasamamazlik zuhur eder. Hem o kisma
hem bu kisma muzir olur. Bunun ayrilmasi lazimdir.*®’

Aldig1 gorevlerle iilkenin egitimine iliskin tercihlerinde etkili olan Hamdullah
Suphi, din egitimi ile ilgili karar yetkisini geleneksel diisiincenin bir devami olarak

Ser’iye Vekaleti’nde gormektedir. Ancak bu yetki Maarif Vekaleti’ne isteklerini

iletmekle sinirlandirilmisgtir.

%86 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 1, ictima 4, 26 Nisan 1920 (1336), s. 77.
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Dénemin Islamcilar ise mektep ve medresede yetisenlerin zihniyet farkliligina
dikkat c¢ekerek, bu iki kaynagin ayrilmasini degil, birlestirilmesinin gerekliligi {izerinde
dururlar.®®® Enciimenlerin olusturulmas: sirasinda yapilan bu tartigmalar neticesinde,
Hamdullah Suphi’nin gériisleri esas alinmustir. Zira her iki enclimen ayr1 ayr1 kurulmus,
Maarif vekili de Hamdullah Suphi Bey olmustur.>®
Kurtulus savasinin siirdiigii bu yillarda egitim ile ilgili eski kurumlarin varliginin
devam ettirildigi ve yeni bir diizenlemeye gitmenin uygun gorilmedigi de
belirtilmelidir. Ulkede mektep agma, program hazirlama gibi islerin, II. Mesrutiyet’ten
itibaren yetki alanin1 genisleten Maarif’in gorev alanina girdigi konusunda genel bir
kabul oldugu, yapilan miizakereler sirasinda goriilmektedir. Ancak Maarif Vekaleti’nin
memleketteki maarifi yiikseltmek icin tasarladigi projelerin enciimende ve heyet-i
umumiyede tartisilmasi istenmektedir. Boylece, kisilerin goriisleri ile degisen farkl
uygulamalarin olugmasinin 6niine gec;ilebilir.590
[lk icra heyeti programinda maarif konusunda medreselerden ve din
ogretiminden bahsedilmemesi donemin mebuslarinin dikkatlerinden kagmamustir.
Maarif Vekili Dr. Riza Nur, 9 Mayis 1920 tarihinde, ilk islerinin var olan mektepleri
glizel bir sekilde idare etmek oldugunu soylerken, Miifid Efendi (Kirsehir), programda
Umur-u Ser’iye ve medreseler hakkinda herhangi bir husustan bahsedilmedigini
hatirlatir. Riza Nur Beyefendi, “evet bahsedilmedi” demekle yetinse de, 1srarli sorular
lizerine “miiessesat-1 resmiye dedik, bunun icine medreseler de dahildir” aciklamasini
yapar. Stkrii Efendi bu agiklamanin da yeterli olmadigini sdylediginde ise Riza Nur
Bey soyle der: “Bakiniz nasil diisliniiyoruz, programimizda her seyden evvel dini

terbiye dedik.”**!

%88 Abdullah Akin, Cumhurivet Donemi Din Egitimi, Uludag Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi,
Yayimlanmamis Doktora Tezi, Bursa, 2010, s. 20.

589 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 1, ictima 4, 26 Nisan 1920 (1336), s. 71.

90 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 14, Ictima 119, 29 Kasim 1921(1337), s. 400.

Y TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 1, igtimal3, 9 Mayis 1920 (1336), s. 244.
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Ulkenin iginde bulundugu zor durumda var olan1 bozup daha iyisini yapmanin
miimkiin olmadigimi belirten Ser’iye vekili Mustafa Fehmi Efendi (Bursa), “simdi
mevcudu koruyalim 1slah meselesini de daha sonra g:,rt')rl'iselim”‘r’g2 diyerek tartismaya son
vermek ister. Miifid Efendi ise iilkenin i¢inde bulundugu bu zor durumda icra vekilleri
heyetine giivenmek gerektigini, kendilerinin biitiin icraatlari1 dini esaslara uygun
yapacaklarina emin olduklarmi, herhangi bir kelimenin unutulmasinin mazur
karsilanmasi gerektigini ifade eder. Bununla birlikte, onun su sozleri, egitim
konusundaki niyet ve istegini yansitmaktadir: “Beyannamede mektep tabirini gérmek
istemezdim, bunlarin hepsine medrese deselerdi, medrese tabiriyle zihnimize tedabiir
eden su fikir zail olurdu.”®*

TBMM nin kurulmasinin hemen ardindan yapilan bu tartismalardan sonra, icra
vekilleri heyetinde hem Ser’iye ve Evkaf hem de Maarif, enciimen olarak yerini
almistir. Medreselerin sorumlulugunu Ser’iye ve Evkaf alirken, Maarif mekteplerin
idaresinin yaninda, milli duygularin uyandirilmasi, Tirk kiiltlirlinlin - dneminin
anlatilmas®®* gibi daha genis bir gérev iistlenmistir. ilk yapilan agiklamalarda, her ne
kadar iki ayr1 kurum olarak yetkilendirilmis olsa da, dini ve milli bir egitimin
birlikteligine vurgu yapilir. Ilerleyen siirecte, dénemin sartlar1 ile birlikte, Maarif
bakanligina atanan vekillerin kisisel diisiincelerinin de egitim tizerinde etkili olmaya
basladig1 goriiliir. Ornegin, savasin siddetle devam ettigi bir dsSnemde Hamdullah Suphi
herkesin askeriyeden gelecek bir emre uymalar1 yoniinde talimat verirken; kendisinden
sonra Maarif Vekilligine atanan Mehmet Vehbi Bey, milli ve manevi degerlerin egemen
oldugu bir egitim anlayisinin Tirk milletini kurtuluga gotlirecegine inanmis ve

okullarda din derslerinin artirilmasi i¢in genelge yaymlamistir. 5% Boylece {iiniter bir

S2TBMM Zabit Ceridesi, Devre 1, Cilt 1, igtimal3, 9 Mayis 1920 (1336), s. 244.
S3TBMM Zabit Ceridesi, Devrel, Cilt 1, ictima 13, 9 Mayis 1920 (1336), s. 245.
%% R. Demirel, Tevhid-i Tedrisat Kanunu ve Atatiirk Dénemi Uygulamalari, s. 21.
5% Bkz. R. Demirel, a.g.e. s. 20 vd.
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devlet olarak Osmanli’dan farkli bir yapilanmaya sahip olan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
egitim politikasi da milli bir nitelige biirinmiistiir. **°

Meclisin agildigi ilk gilinlerde egitim isi ile hangi birimin ilgilenecegine dair bir
karisiklik oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte bu karisiklik sadece Ser’iye ve Maarif
arasinda cereyan etmemektedir. Ornegin, Mustafa Taki Bey’in 13 May1s 1920°de imam
ve hatip yetistirilmesi ile ilgili meclise sundugu takrir,>’ dogrudan Ser’iye enciimenine
havale olunur. Bu takrir, 4 Temmuz 1920’de meclise geldiginde, teklifin Dahiliye ve
Maarif enctimenlerine gonderilmesi istenir. Mustafa Taki Efendi, “Evvela Maarif’e
sonra Ser’iye’ye gonderilsin, i¢inde Ser’iye’ye ait sozler de var efendim” der.
09.08.1920 tarihli meclis goriismesinde Dahiliye enciimeni, konunun kendileriyle ilgili
bir yoniiniin bulunmadigina, Maarif enclimenine ait bir husus olduguna dair karar
verir.*®Meclis de, teklifin Maarif’e gonderilmesini kabul eder. Bu 6rnek, meclisin
acildigr ilk gilinlerde kurulan enciimenlerin gérev alanlarina iliskin bir netlik olmadigini
gostermektedir. Bu durum, yeni kurulan bir devlet i¢in dogal karsilanmakla birlikte;
teklifin son olarak, din gorevlisi yetistirmekle yiikiimlii olan Ser’iye yerine Maarif’e
gonderilmesi, ilerleyen siiregte Maarif’in din gorevlisi yetistirme sorumlulugunu da
alacagina dair bir diigiincenin yerlesmeye basladigin1 gosterir niteliktedir.

Diger taraftan ilk meclis, 1921 yilinda medreselerle ilgili hazirladig:
nizamnamede bu konudaki yetkili makamini, II. Mesrutiyet’in bir miras1 olarak Ser’iye
Vekaleti’nde gérmiistiir. 1917°deki Medaris-i [lmiye kanununda tiim diizenlemelerin
Mesihat’a ait oldugu, medreselerin nerelerde agilacagi, egitim-6gretim ve idari islerin
diizenlenmesi ve denetlenmesi gibi hususlarin tamami onun gorev alaninda oldugu
belirtilmistir. 1921 yilinda yiiriirliige giren Medaris-i [lmiye Nizamnamesinde, bu

medreselerin bagli oldugu Mesihat ve Meclis-i Mesalih-i Talebe’nin yerini, Ser’iye

56 | Parlak, Kemalist fdeolojide Egitim, s. 137.

" Sunulan takrir, mecliste goriisiilmeden once, ilgili goriilen enciimene gdnderilmekte; enciimen
tarafindan tetkik edilip diizeltildikten sonra mecliste gériisiilmek tizere gelmektedir.

598 TBMM Zabut Ceridesi, Devrel, Cilt 3, ictima 45, 9 Agustos 1920 (1336), s. 148.
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Vekaleti ve buna bagli bir birim olan Tedrisat Umum Midiirligii almistir. %% By
noktada Ser’iye Vekaleti’nin Mesihat makamina benzer bir yapisinin oldugu600 ve 1921
tarihli nizamnamenin ®® &ncekilerle benzer esaslar icerdigi goriilmektedir. ° Bu
esaslardan biri de medreselerin ve dolayisiyla din egitimi verecek egitim kurumlarinin
bagli oldugu bakanligin, Ser’iye oldugudur.

Egitimle ilgili islerin hangi bakanligin gorevi olduguna dair tartigmalarin bir
boyutu da finansmanla ilgilidir. Ozellikle Kurtulus Savasi sonrasinda kdyliiden maarif
icin alinmasi istenen vergiler, 6nemli bir itiraz konusu olmustur. Bu itirazlardan biri
Halil ibrahim Bey’e aittir. O, sadece mektep yapimi, vergi gibi konular1 degil, asil
meselenin konusulmasini istemektedir: Cocuklara verilecek terbiyenin nasil olacagini,
bu ise Maarif’in mi, Mesihat’m m1 yoksa Miidafaa-i Milliye ya da Muvazene-i
Umumiye’nin mi sorumlu olacagimi sormakta ve kendi fikrini su sekilde ifade
etmektedir: Evveld bunun seklini tespit ettikten sonra, onun mukabilini bulalim.
Mektepleri yapalim ve mekteplerin iradini bulalim. Benim hatirima gelen nokta maarif
islerini Evkaf Vekaletine verebilir misiniz? En iyi isi yapmis olursunuz.®®

II. Mesrutiyet doneminde Evkaf’in Maarif’ten daha fazla okul onarip yaptirdig
bilgisi ®** dikkate alindiginda, Maarif islerini Evkaf’a verelim ifadesi ile koyliiniin
tizerindeki vergi yiikiiniin hafifletilmek istendigi goriilmektedir. Bu durumda egitimdeki

yetki tartigmasi, bir yonii ile maddi imkanlarla da ilgilidir.

%9 7¢ki Salih Zengin, “Kurtulus Savasi Déneminde ve Cumhuriyet’in Baslarinda Tiirkiye’de Medreseler
ve Din Egitimi”, AUIFD, C. 43, S. 2, 2002, s. 278-281.

0007, S. Zengin, a.g.m. s. 284,

%! Halis Ayhan, “Cumhuriyet Dénemi Din Egitimine Genel Bakis”, Ankara Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, C. 39, S. 2, 1999, s. 240.

8027, S. Zengin, “Kurtulus Savast Déneminde ve Cumhuriyet’in Baslarinda Tiirkiye’de Medreseler ve
Din Egitimi”, s. 296.

803 TBMM Zabut Ceridesi, Devrel, Cilt 23, Ictima 106, 21 Eyliil 1922 (1338), s. 149.

%04 0. Ergin, Tiirkiye Maarif Tarihi, s. 1283.
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Bu hususta, okullarin nerede acgilacagina ve masraflarinin  nereden
karsilanacagina dair miizakerelerin de meclis siralarinda yogun olarak yapildigi 605.
Maarif Nezareti’nin gorev ve yetki alaninin genislemesiyle®®orantili olarak, biitgeden
aldigi payin da artigi®®’ goriilmektedir. Ornegin Dariilfiinun’un Maarif Vekaleti’ne
baglandig1 1339 yilindan itibaren Dariilfiinun teskilat1 ile ilgili harcamalar Maarif
biitcesine girmistir.°® Yine Darulmuallimin ve Darulmuallimatlarla idadi mekteplerine
ait binalarin biitiin 6gretim araglar1 ve yatili geregleriyle birlikte gecici olarak Maarif
Vekaleti’ne devredilmesi®® de Maarif Vekaleti’nin maarif isleri ile ilgili yetkiyi elinde
topladiginin bir bagka gostergesidir.

Maarif vekaletinin yetki ve sorumluluk alani genislerken, Ser’iye Vekaleti’nin
yetki alan1 daralmaktadir. Baslangicta ayr alanlarda faaliyet gostermesi gerektigi ifade
edilen bu iki kurum, Orgiin din egitimi s6z konusu oldugunda karst karsiya
geleceklerdir. Bu konudaki uygulama Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile 6rgiin din egitiminin
—din adam yetistirmek de dahil- Maarif’e devri, Ser’iye Vekaleti’nin kaldirilmasi ve
yerine kurulan Diyanet Isleri Bagkanligi’na yaygin din egitimi alanmin birakilmasi

seklinde olmustur.

3.2.TBMM’nin Kurulusundan Sonra Ogretimde Birlik Talebi

II. Mesrutiyet’ten devreden bir miras olarak TBMM’nin kuruldugu dénemde,
Maarif ve Ser’iye vekaletlerine bagli mektep ve medreselerin yaninda, her bakanlik
ihtiya¢ duydugu eleman1 yetistirmek {izere kendine bagli okullar agma yetkisine sahip

bulunmaktadir. ®° Farkli bakanliklara bagh olan mekteplerin gelirleri, ilgili

%05 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 20, 17 Eyliil 1923(1339), s. 147.

S8 TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 20, 26 Eylil 1923 (1339), s. 300; Ayrica Bkz.
Muhammed Sar1 “Yeni Tiirk Devletinin Ilk Maarif Vekaleti (Kurulusu ve Calismalar1 1920-1923)”
Ankara Universitesi Tiirk Inkildp Tarihi Enstitiisii Atatiirk Yolu Dergisi, S. 54, Bahar 2013, ss. 169-194.
07 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 25, 25 Eyliil 1923 (1339), s. 250-252.

%08 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 26, Ictima 71, 10 Ocak 1923 (1339), s. 272.

80% TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 28, Ictima 19, 7 Nisan 1923 (1339), s. 397-417.

810 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 21, Ictima 65, 29 Haziran 1922 (1338), s. 149.
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bakanliklarin biitcesinden karsilanmakta, ogretmenlerinin tayini ve okulun teftisi de
dahil tiim idari isler, bagh olduklari vekaletler tarafindan vyiiriitiilmektedir.*'*

II. Mesrutiyet donemindeki gibi farkli kurumlarin egitim isinden sorumlu oldugu
bir yap1, Cumhuriyet donemine devretmis olsa da, 6gretimde birligi saglama konusunda
Maarif’in giderek yetki alanin1 genislettigi ve kendisini birligin saglanabilecegi bakanlik
olarak kabul ettirdigi goriilmektedir. Elbette bu yetkinin nasil kullanilacagina dair bazi
endiseleri de beraberinde getirmistir.612 Yetki ve giiciin bir kiside toplanmasi, o kisinin
kendi diisiincelerini millete dayatmasi seklinde uygulama sahasi bulabilecegine deginen
Hasan Basri, Maarif vekilinin 6gretmen maaglarini artirma ve ogretmeni terfi ettirme
yetkisine sahip olmasina karsi ¢itkmakta, bu durumun maarif islerinin siyasi diisiincelere
gore degismesi ve Ogretmenlerin de bu politikanin memurlar1 olmalar1 seklinde
sonuc¢lanacagini siiylemektedir.613 “Idare-i hususiye biitgelerinin maarife ait kisminin
tetkiki Maarif Vekaletine aittir” seklinde sunulan teklif de, Salih Efendi tarafindan
elestirilmekte, bu siki  merkeziyetciligin  Hamid devrinde bile goriilmedigi

%14 Bu Srnekler Maarif vekaletinin, Tevhid-i Tedrisat ilan edilmeden

sOylenmektedir.
once, egitimin hem idari hem de mali alanda tiim yetkilerini biinyesinde topladigini
gostermektedir.

Ustelik Maarif Vekaleti’nin goérev alani, sadece orgiin egitim ile smrh
tutmayarak yaygin egitimi ve terbiyeye dair tiim alam1 da kapsayacak sekilde

genisletilmek istenmektedir. Nitekim 29.11.1923’te orta 6gretim 6gretmenleri ile ilgili

kanun goriigmeleri sirasinda soz alan Samih Rifat Bey (Biga), Maarif’in vazifesini

SUTBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 3, Ictima 58, 26 Kasim 1923, (26 Tesrinissani 1339), s. 607.

612 Ornegin 6gretmenlerin tesvik ve ddiillerine dair maarif vekilinin yetkili kilinmas1, bu durumun bazi
hak ihlallerine neden olabilecegi endisesini de beraberinde getirmistir. Hasan Basri, mekteplerdeki isleyisi
teftis etme yetkisinin Maarif vekaletinde oldugunu, ancak tek bir kisinin fikirleri ile maarif islerini
yiiriitmenin yanlis olacagini belirtir: TBMM Zabit Ceridesi, Devre 1, Cilt 28, Ictima 19, 7 Nisan 1923
(1339), s. 421-422.

613 Kanun maddesi tayy edilmistir. TBMM Zabit Ceridesi, Devre 1, Cilt 28, ictima 19, 7 Nisan 1923
(1339), s. 422.

%14 Maddede (tasdik degil) tetkik etme ifadesi oldugu igin sorun olmadigina kanaat getirilmistir. TBMM
Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 28, Ictima 19, 7 Nisan 1923 (1339), s. 423.
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sadece Ogretmenlerin tayin, azl vb. isleri ile ya da okullarin tamiri veya diizenlenmesi
ile siirli olmadigini belirtir. Ona gore gelismis tilkelerde maarif nezaretleri, tiim tilkede
yasayan biiyiik kiigiik her vatandasin talim ve terbiye meselesinden kendisini sorumlu
tutmaktadir. O, Maarif’in bu kapsamdaki gorevlerini su sekilde belirtir:

Maarifi Umumiye Nezaretleri, tarihi tabii miizeleri tesis eder, temsiller yapar, gece
dersleri acar, ilmi seyahatler tertip eder, terbiye kongreleri viicuda getirir,
beynelmilel kongrelere istirak eder ve kissi aleyhilbevaki... Daha birgok vazaif
ifastyla kendisini miikellef goriir ki, iste biitin bu vazaif talim ve terbiye
kelimesinin méanasi altinda miindemi¢ degildir. Bu vazaif Maarifi Umumiyenin ve
terbiyei umumiyenin inkisafina ait vazaiften maduttur. Binaenaleyh layihada,
tamimi terbiye ve maarif denildigi zaman, bundan hem mekteplerdeki talim ve
terbiye kastedilmis, hem de harigteki maarifin inkisaf ati umumiyesine hasredilerek
bu tabir ile daha umumi bir mana ifade edilmis olur.®™
Nitekim bu istegin, Cumhuriyet doneminde halk egitimine yonelik Maarif’in
yaptig1 orgiin egitim disindaki pek ¢ok faaliyetle gerceklestigi de iddia edilebilir.**®
Maarif’in genel egitimle ilgili olarak yetki ve sorumlulugundaki bu genislemenin
yaninda, din egitimi alanindan sorumlu olan makam, eskisi gibi Ser’iye Vekaleti’dir.
Bununla birlikte, o6rgiin din egitimi alanmin da zaman igerisinde Maarif’e
devredilecegine dair fikirler goriilmektedir. Ornegin, 2.2.1923’te izmir’de halka hitaben
yaptigt konusmasinda Gazi Mustafa Kemal Atatiirk, her ferdin dinini, diyanetini,
imanin1 6grenmek i¢in bir yere muhta¢ oldugunu ve o yerin mektep oldugunu
sOylemektedir. o1 Ayhan, Atatiirk’iin bu ve benzeri konugmalarinda ortaya koydugu
egitim anlayisinin, bitlin ilimleri aymi sistem biitiinliigli i¢cinde vermek seklinde

anlagilabilecegini belirtmektedir. Ona gore; Atatiirk, Tanzimat’la birlikte hiz kazanan II.

SSTBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 3, Ictima 59, 29 Kasim 1923 (29 Tesrinissani 1339), s. 6509.

%18 Konu ile ilgili bir érnek igin bkz. Cemil Oztiirk, “Milli Miicadele Ankara'sinda Bir Yaygm Yiiksek
Ogretim Kurumu: "Serbest Ali Dersler Miiessese-1 {lmiyyesi", Ankara Universitesi Tiirk Inkilap Tarihi
Enstitisii Atatiirk Yolu Dergisi, S. 13, 1994, ss. 55-63.

Y Atatiirk 'iin Sdylev ve Demegleri, C. 2, s. 94.
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Mesrutiyet’te hararetle tartigilan, farkli kanallardan yetisen aydinlar arasindaki derin
gorls ayriliklarinin sonucu olarak diisiilen boliinmeyi gérmiis ve bu durumun ancak ilim
ve irfan miiesseselerinin bir olmasi ile miimkiin olabilecegine inanmistir. Bununla
birlikte Ayhan, Atatiirk’lin ifadelerinden ve hiikiimet tarafindan yapilan ¢alismalardan,
zamanla medreselerin kapatilarak tek tip okullarin agilmasma gidileceginin de
anlagildigini belirtmektedir.®*®

Nitekim yeni Tiirkiye’nin egitim politikalarinin belirlendigi®®® heyeti ilmiyenin 9
Agustos tarihinde yapilan toplantisinda,®® “dini tedrisat”, giindem maddelerinden biri
olarak belirlenmistir.°*" Aksekili Hamdi Bey tarafindan hazirlanan din tedrisatina dair
raporda, din 6gretimi programlarinin kim tarafindan hazirlanacagi belirtilir. Herhangi
bir vekalet ya da makama isaret edilmeden, din tedrisati ile ilgili programlarin diniyyat
ve terbiye miitehassislarindan olusan bir enciimen tarafindan hazirlanmasi prensibi
kabul edilir.®??

Yine 1 Mart 1923’te Atatiirk, yeni neslin meslek erbabi olmak i¢in ayrilacagi
tahsil derecesine kadar terbiye ve tedrisatta birlik olmasinin 6nemli oldugunu
sOyleyerek, bu noktada Ser’iye ile Maarif vekaletlerinin fikir birligi i¢inde olmasi ve
ortak ¢aligmasini temenni etmektedir.%

Bu kaniyr destekleyen bir diger ornek ise, yeni medrese agilmasina yonelik

meclise gelen tekliflerin gonderildigi enciimenlerle ilgili degisimdir. Meclisin agildig1

ilk giinlerde bu teklifler ilgili enclimen olarak gorildiigli i¢in dogrudan Ser’iye’ye

%18 H. Ayhan, “Cumhuriyet Dénemi Din Egitimine Genel Bakis”, s. 245.

819 Abdiirrahim Giizel, “ilk Heyeti Ilmiye Calismalari, Alinan Kararlar ve Din Tedrisat1”, Erciyes
Universitesi Ilahiyat Fakiiltesi Dergisi, S. 4, 1987, s. 340.

%20 Bkz. Ahmet Oz, “Heyet-i ilmiye Toplantilar1 ve Milli Egitim Suralarinda Din Egitimi”, Sakarya
Universitesi flahiyal Fakiiltesi Dergisi, C.16, S. 29, 2014/1, s5.129-156.

621 A Giizel, “Ilk Heyeti [Imiye Caligmalar1, Alinan Kararlar ve Din Tedrisat1”, s. 341.

622 Raporun tam metni igin bkz.H. Ayhan, Tiirkiye de Din Egitimi, s. 554.

823 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 28, Ictima 1, 1 Mart 1923 (1339), s. 12.
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gonderilirken, Cumhuriyet’in ilaninin ardindan s6z konusu tekliflerin Ser’iye ve Maarif
enciimenlerine birlikte gonderildigi goriilmektedir.%**

Bu kararlar ve sdylemler, iilkenin egitim politikalarinin belirlendigi bir zamanda,
din egitiminin de genel egitim igerisinde goriildiigiinii, bununla birlikte artik bu gorevin
Ser’iye’nin tek basina yapacagi bir is olmadigini ve Maarif’in egitimin diger alanlarinda
oldugu gibi din 6gretimi alaninda da yetki ve sorumluluk aldigini1 géstermektedir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabuliniin hemen Oncesindeki meclis
tutanaklarina yansiyan ifadeler ise, iilkenin ancak, ayni ortak diisiinceler etrafinda
birlesebilen, ayni1 hislerle yiirekleri birlikte atan kisiler oldugu siirece kurtulabilecegine
dair inanct ve bunun Maarif’in bir gorevi olarak kabul edildigini agik¢a ortaya
koymaktadlr.625

Memleketin egitim konusundaki taleplerinin dogrudan Maarif vekaletine
yoneltiliyor olmasi, egitim isleriyle ilgilenecek kurumun da artik zihinlerde
belirginlestigini  gostermektedir. Esasinda o zamana kadar yapilan g¢esitli

diizenlemelerle 82

Maarif vekaleti egitim konusunda neredeyse tek yetkili kurum
durumuna da gelmistir.

Maarif’teki bu yetki genislemesinin ve egitimde birligi saglayacak kurum olarak
goriilmesinin altinda yatan sebeplerden biri, birlik vurgusunun ilkdgretim igin
diisiiniilmesi®®’ ve ilkdgretim konusunda Maarif’in neredeyse tek yetkili kurum olma

ozelligine kavugmasidir. Hiikiimet programinin agiklandigi 8 Eylil 1923°te meclis

tutanaklarina yansiyan su konusma da konuyu daha net ortaya koyar:

824 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 17, 12 Eyliil 1923 (1339), s. 36.

825 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 6, ictima 109, 23 Subat 1924 (1340), s. 264.

%2° Ornegin, 6zel okullarin diplomalarini resmi olarak tasdik etme yetkisinin Maarif’e verilisi: TBMM
Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 5, Ictima 82, 12 Ocak 1924 (12 Kanunissani 1340), s. 58.

%27 5 Eyliil 1923 (1339) tarihli meclis goriismesinde okunana icra vekilleri programinda Maarif bashigimn
ilk maddesi su sekildedir: “Maarif siyaseti terbiyei umumiye ve miisterekede vahdet ve terbiyei
meslekiyede ihtisas esaslarina istinad edecektir” TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 1, Ictima 14, 5 Eyliil
1923 (1339), s. 423.
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Dariileytamlar acaba neden Sihhiye Vekaletine tevdi olunuyor? Acaba neden Maarif

Vekaletine tevdi edilmiyor... Su noktadan tetkik edecek olursak gorecegiz ki,

umdelerimi dahilinde biz tedriste vahdet, terbiyede vahdet ararken, kalkiyoruz.

Iktisat Vekaletine sanayi mekteplerini, falan daireyi falan mektebi, Miidafaai

Milliyeye askerl mekteplerinin iptidai kismini veriyoruz. Bu katiyen esasatimiza

taallik etmiyor. Birtakim nifak husule geliyor. Vahdeti tedris, vahdeti terbiye,

vahdeti ruh husule gelmiyor.®®

Tunal1 Hilmi nin bu sézlerini Hamdullah Bey (istanbul), “dogru, mekteplerin bir
tek mercii vardir, o da Maarif Vekaletidir” diyerek destekler. Tunali Hilmi Bey,
devaminda “Cenab-1 Haktan dilerim ki, ingallah ne medrese, ne lise, ne mektep tabiri
kalacak, hepsi bir kubbenin altinda birlesecektir™®?°der. Dariileytamlar ile ilgili tartisma
bu kurumlarin hangi statiide kabul edilecegine yoneliktir. Terbiye ve maarifle ilgili bir
kurum oldugu kabul edildiginde, Maarif’e devri konusunda itiraz yok gibidir. Boylece
ilkdgretim seviyesinde olan ve biinyesinde egitim isi yapilan kurumlarin tamaminin
Maarif’e devri konusunda, goriis birligi olusmus gézﬁkmektedir.63o

Tevhid-i Tedrisat kanunun kabuliinden 6nce, egitimin bir ihtisas isi oldugu ve
bunun da Maarif’in gorevi oldugu yukaridaki ifadelerle agikca kabul edilmistir. Elbette
bu yetki ayn1 zamanda biiylik bir sorumluluk da getirecektir. Maarif’in bu isi lizerine
almasiyla birlikte biitcesinin de artmasi gerektigine iliskin séiylernler631 bu baglamda
degerlendirilebilir. Maarif vekaletinin tiim kOy ve kasabalardaki egitim isini
istlenmesinin ortaya ¢ikaracagi maddi imkan®* ve denetim sorunu ile birlikte, giindeme

gelmesi muhtemel en biiyiik sorunlardan biri de égretmen eksikligi olacaktir.?®® Nitekim

kanunun ilanindan sonra, Maarif vekaletinin oniindeki en biiyiikk engelin kdy ve ticra

S28TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 1, Ictima 15, 8 Eyliil 1923 (1339), s. 470.
SSTBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 1, Ictima 15, 8 Eyliil 1923 (1339), s. 470.
$0TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 26, 26 Eyliil 1923 (1339), s. 308.
SSYTBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, Ictima 28, 29 Eyliil 1923 (1339), s. 377-378.
$2TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 15, ictima 66, 28 Subat 1925 (1341), s. 14.
$3TBMM Zabit Ceridesi, Devre 1, Cilt 28, Ictima 19, 7 Nisan 1923 (1339), s. 411.
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yerlere mektep ve muallim basta olmak {izere, egitim imkanlarinin gotiiriilmesi oldugu
gorilecektir. Tim okullarin programlari, 6gretmen atamalari, maaslar1 ve 6zliik haklari,
masraflar1 gibi konularin hepsiyle ilgilenmek, iyi bir teskilatlanmanin yaninda, zamanla
coziilebilecek sorunlarla basa ¢ikabilmeyi gerektirecektir.

[Ik meclis doneminde alman bu kararlar ve yapilan tartismalar bize, II
Mesrutiyet’ten beri gerekliligi konusunda miizakereler yapilan tevhid-i tedrisat i¢in bir
ortamin zaman igerisinde hazirlandigini, Maarif Nezareti’nin egitim isleriyle ilgili
konularda neredeyse tek merci haline getirildigini, ancak medreseleri de igerisine alacak
bir kanunun yapilmadiginm %34 ve din egitimi ile ilgili alandaki yetkinin geleneksel
diisiincenin devami olarak Ser’iye’ye birakildigin1 gostermektedir. Bununla birlikte
c¢ikarilan kanunlar ve yapilan miizakereler, 6gretimde birligi saglayacak olan makamin,
Maarif olarak kabul edildigini ve Maarif’in giderek genisleyen yetki alanina zaman
icerisinde Orgiin din egitiminin de girecegini gostermektedir. Nitekim din egitimi
konusunda Maarif’in Ser’iye ile birlikte ortak calismasi ve din Ogretimi ile ilgili
programlarin hazirlanmasinda diyanet ile birlikte terbiye uzmanlarinin da gérev almasi
istegi; bu alanin da ileride Maarif’in, dolayisiyla devletin dogrudan yetki ve
sorumlulugu altina girecegini gdstermektedir. Ozellikle 1924’ten itibaren yeni devletin
ilkelerini saglamlastirmaya yonelik olarak ¢ikartilan kanunlar ve yapilan devrimler,
dinin toplum hayatindaki statii ve yeri ile birlikte, din egitiminde yetki konusunu

giiniimiize kadar devam edecek sekilde derinden etkilemistir.635

3.3.Tevhid- i Tedrisat Kanunu ve Din Egitimi
3 Mart 1924 tarih ve 430 sayil1 Tevhid-i Tedrisat Kanunu, Tiirk egitim tarihinde
pek ¢ok agidan ¢ok dnemli bir doniim noktasi olarak kabul edilmektedir. Kanunun din

egitiminde yetki ve sorumluluk konusunda getirdigi degisim de son derece 6nemlidir.

834 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 1, ictima 13, 3 Eyliil 1923 (1339), s. 378-379.

6% Laiklik ilkesinin uygulamasina yonelik bir 6rnek icin bkz. Sibel Ercan, “Yerel Basina Gore izmir’de
1930°Iu Yillarda Laiklik Uygulamalar”, CTTAD Cagdas Tiirkiye Tarihi Aragtirmalar: Dergisi, C. 9, S.
23, 2011/Giz, ss. 35-56.
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Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ndan hemen 6nce kabul edilen 429 nolu kanun ile Ser’iye ve
Evkaf Bakanligi kapatilmaktadir. Kanunun gerekcesinde din ve ordunun Siyasetle
iligkisinin zarar1 ve bunun biitiin medeni millet ve hiikiimetler tarafindan kabul edildigi
ifade edilir. ®® Atatiirk’iin ifadelerinde de yer bulan dinin siyasetten ayri olmasina
yonelik istekte dikkat ¢eken husus, dinin kutsalligina ve onun siyasetten kurtarilmasi
gerektigine yonelik vurgudur. %7 Bu diisiincenin Gokalp’in diisiinceleri ile benzerligi
goriilebilir. Gokalp, bir isin dini yoniinin mukaddes oldugunu, bu alana “idare-i
maslahat, itilafkarlik, hilecilik gibi diinyevi tedbirlerin giremeyecegini sé')yler.638 Kanun
ile bu diislinceye uygun olarak Ser’iye vekaletinin ge¢cmiste yiiriittiigli adalet ve egitim
isleri devletin baska kurumlarina devredilerek din etkisinden uzaklastirilirken; yeni
kurulan Diyanet isleri Baskanligi’nin gérevleri, Islam dininin iman ve ibadet isleri ile
sinirlandirilmistir. Diyanet Isleri Baskanligi’nin gorev alaninda medreseler ya da din
adamu yetistirmekle ilgili herhangi bir gorev tanimi yer almamis; din adami yetistirme
gorevi Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Maarif’in yetki alanina birakilmistir.
Ser’iye ve Evkaf vekaletlerinin kapatilmasi ile bu kurumlarin gérev alanlarinin
ne olacagma dair baz1 endiselerin dile getirildigi goriilmektedir. %39 Nitekim 1923’te
imzalanan ve kurucu millet olarak Miisliimanlari, azinlik olarak Gayr-i Miislimleri

kabul eden®°

Lozan antlagsmas1 geregi, azinliklarin din isleri kendilerine birakilirken,
Miisliimanlarin genel dini isleri kamu hizmeti olarak goriilmiistiir. Boylece devlet,

halkin din hizmeti ve din egitim-6gretimi ihtiyaglarin1 dogru, hurafelerden uzak, batil

inanclardan ve siyaseten armmig bir muhtevayla karsilamayr kendi gorevi olarak

SOTBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 7, ictima 2, 3 Mart 1924 (1340), s. 21.

837 Atatiirk 'iin Soylev ve Demegleri, C.2,s. 141.

638 Ziya Gokalp, “Diyanet ve Kaza”, Islam Mecmuasi, C. 3,S. 35, 1331, s. 760.

639 fhsan Sungu, “Tevhid-1 Tedrisat”, Belleten, C. 2, S. 7, 8, 1938, s. 425.

640 Bkz. Nilgiin Atici Koktas ve Hakki Biiyiikbas, “Lozan Antlasmasi, Dini Azinliklar ve Dis Iliskiler
Boyutu”, ARU IBEF Ardahan Universitesi, Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi Dergisi, C. 1, S. 3, 20086,
ss. 1-11.
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gérmiistﬁr.641 Diyanet’e verilen bu gorev, aslinda batili anlamda bir din devlet ayrimi
yapilmadigimin da gostergesi gibidir. Nitekim Kara, bu durumu, siyasetin dini alana ve
giderek dini yasantiya tahakkiim etmesi olarak niteler.®** Devlet, hurafelerden uzak ve
Cumhuriyet ideolojisine uygun bir din anlatimi ile halkin aydinlatilmas1 gorevini
Diyanet’in yetki alan1 olarak goriir. Ser’iye ve Evkaf vekaletlerinin ilgasi ile din
egitiminde yetki ve sorumlulugun kimde olacagina dair ortaya ¢ikan bosluk,
Basbakanliga bagli iki yeni kurumun (Evkaf Umum Midiirliigii ve Diyanet Isleri
Reisligi) olusturulmasiyla doldurulur.

Ser’iye, Evkaf ve Erkani Harbiye-i Umumiye vekaletlerinin ilgasina dair

kanunun ilk maddesinde %4

, muamelata yonelik hiikiimleri koyma yetkisinin, yani
yasama yetkisinin TBMM’de ve hiikiimette oldugu belirtilir. Islam dininin bunun
disinda kalan iman ve ibadete dair hiikiimleriyle ilgili islerini idare etmek igin ise
Diyanet Isleri Baskanligi kurulmustur. Bu kararla, devletin yasama ve yiiriitme ile ilgili
tasarruflarinm, Islam dinine uygunlugu konusunun artik s6z konusu olmayacag: ifade

edilir. %4

Daha sonraki siiregte kanun, devletin laiklik ilkesinin altyapisini olusturan
onemli devrimlerinden biri olarak kabul edilecektir.

3 Mart 1924 tarihli TBMM toplantisinda Saruhan mebusu Vasif Bey ve 57
arkadasi, Tevhid-i Tedrisat Kanunu teklif ederler. Teklifin gerekgesinde, II. Mesrutiyet

doneminde sik¢a dile getirilen egitim sistemindeki ikiliin ortaya ¢ikardigi sorunlar

%41 C. Tosun, “Tiirkiye’de Din Egitiminin Laiklesmesi ve Din Ogretimi”, s. 230.

%42 fsmail Kara, Cumhuriyet Tiirkiyesinde Bir Mesele Olarak Islam-1, Dergah Yayinlari, Istanbul, Mart
2014, s. 77.
%43 Madde 1- Tiirkiye Cumhuriyetinde muamelat-1 nasa dair ahkdnun tesi ve infazi Tiirkiye Biiyiik Millet

Meclisi ile Onun teskil ettigi hiikiimete ait olup, din-i miibin-i islamimn bundan maada itikadad ve ibadata
dair biitiin ahkam ve mesailinin tedviri ve miiessesat-1 diniyenin idaresi i¢in Cumhuriyetin makarrmda bir
(Diyanet Isleri Reisligi) makann tesis edilmistir. Bkz. TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 7, ictima 2, 3
Mart 1924 (1340), s. 22.

6.44 M. Nuri Kodamanoglu, “Laik Devlet Diizenimizin ilk Yasal Dayanag”, Ankara Universitesi Tiirk
Inkilap Tarihi Enstitiisii Atatiirk Yolu Dergisi, S. 8, 1991, s. 644.
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hatirlatilmaktadir. Bir iilkede iki tiir terbiye ile iki tiir insan yetisecegi, bunun ise his ve
fikir birligi ile dayanisma amaglarina aykir1 olacagi dile getirilmektedir.645

Kanunun kabuliinden 6nce Hakimiyeti Milliye gazetesinde yayinlanan yazilarda,
Ogretim birliginin gerekliligi kanun teklifinde sunulan gerekgeler ile ifade edilmistir.
Egitim konusundaki daginikligin neden oldugu maddi israf ve ziyana dikkat ¢ekilen
yazilarda, mektep-medrese ikiligi dile getirilerek eger tek bir milletsek bunlarin
birlestirilmesi gerektigi lizerinde durulmustur. Yine din gorevlisi yetistirmek i¢in ayr1
kurumlar agilmas1 gerektigi de ifade edilmektedir. Gazetelerdeki bu yazilar, idareciler
tarafindan kararlastirilan calismalarin kamuoyuna yansitilmasi olarak
degerlendirilrnek‘[edir.646
Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Tiirkiye Cumhuriyeti igerisinde bilumum irfan

miiesseselerinin tek merciinin Maarif Vekaleti olacagi kabul edilir.%’

Buna gore, ilga
edilen Ser’iye ve Evkaf ile 6zel vakiflar tarafindan idare olunan tiim okullar, Miidafa-i
Milliye’ye bagli olan askeri riistiye ve idadilerle, Sihhiye Vekaleti’ne bagli olan
dariileytamlar biitgeleri ile birlikte Maarif’e baglanmuslardir. ®® Bu durum ilk
kademeden yiiksekdgretime ve meslek edindirmeye kadar tiim kademelerdeki orgiin din
egitimi yetkisinin de Maarif Nezaretine devri anlamina gelmektedir.

Maarif’in ilkokul seviyesindeki tiim okullarin idaresini eline almasi, bu anlamda
ilkokul seviyesinde tek elden bir idarenin olmasi mecliste itiraz olmadan kabul

edilmigtir. II. Mesrutiyet doneminden itibaren var olan tevhid istegi ve kanunun ilanina

gelene kadar ilkokullarin Maarif Vekaleti’'ne baglanmasi yoniinde alinmis ¢esitli

845 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 7, ictima 2, 3 Mart 1924 (1340), s. 25.

846 Zeki Salih Zengin, “Tevhid-i Tedrisat Kanununun Hazirlanmasindan Sonraki ilk Dénemde Uygulanisi
ve Din Egitimi”, Dini Arastirmalar, C.5, S. 13, Mayis- Agustos 2002, s. 83.

7 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 7, ictima 2, 3 Mart 1924 (1340), s. 25.

%8 Madde 5 - Bu kanunun nesri tarihinden itibaren terbiye ve tedrisati umumiye ile miistegil olup simdiye
kadar Miidafaai Milliyeye merbut olan askeri riisti ve idadilerle Sihhiye Vekaletine merbut olan
dariileytamlar, biitgeleri ve heyeti talimiyeleri ile beraber Maarif Vekaletine raptolunmustur. Mezkiir riisti
ve idadilerde bulunan heyeti talimiyelerin ciheti irtibatlar1 atiyen ait oldugu Vekaletler arasinda tahvil ve
tanzim edilecek ve o zamana kadar orduya mensup olan muallimler orduya nispetlerini muhafaza
edecektir. TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 7, Ictima 2, 3 Mart 1924 (1340), s. 26
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kararlar, kanunun itirazsiz kabul edilmesinde etkili olmalidir. Nitekim bunlardan biri, 15
Temmuz 1923’te baslayan I.Heyeti {lmiye’de, ilkdgretim okulu agma yetkisinin, Maarif
disindaki bakanliklara verilmemesi yoniinde alinmis karardir. Diger vekaletlerce agilmis
olan ilkokullar, tahsisatlari ile birlikte Maarif’e devredilmekte, yabanci ve yerli biitiin
Ozel okullarin teftisi de maarife birakilmaktadir. Kanuna uygun olmayan okullari
kapatma yetkisi de Maarif’tedir.®*® Bunlar, Tevhid-i Tedrisat Kanunu kabul edilmeden
Oonce Maarif bakanliginin medreseler haricinde neredeyse tiim egitim islerini tek elde
toplandigin1 gostermektedir. Boylece ilkdgretimdeki birlik ve ahengin 6nemsendigi bu
karar, tevhid-i tedrisata dogru onemli bir adim olarak goriiliir. Meclisin agilmasi ile
birlikte, bu diisiincenin tutanaklara da gectigi goriilecektir. Zira 18.10.1923’te tiim
memleket evladina tek bir egitim verilmesinin gerekliligi gerekge gosterilerek, gesitli
mesleklere ydnelik olarak ilkokul acilamayacag: ifade edilmektedir. “ilkokulu genel
okullarda tahsil eden Ogrenciler, ortaokullarda mesleki dersler gorebilir” ifadesi
diisiiniilen vahdetin ilk tahsil icin oldugunu da gostermektedir.®®® Askeri mekteplerden
iptidai kisimlarini kaldirarak, umumi iptidailerden ¢ikan talebenin askeri mekteplere
gitmesine karar verilmis®™" olmas1 da bu durumun bir baska ornegidir. Meslek egitimi
s6z konusu oldugunda ise her bakanlik ihtiya¢ duydugu elemani kendisine ait

652 yetistirmekte;sg’3 ziraat, sanayi ve askeri mektepler i¢in de gegerli olan bu

okullarda
durumda, mektep agma yetkisi sadece vekaletlere degil, baska kurumlara dahi

verilebilmektedir.®*

9 A. Giizel, “ilk Heyeti ilmiye Calismalari, Alinan Kararlar ve Dini Tedrisat”, s. 342.

0 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 18, 18 Ekim 1923(18 Tesrinievvel 1339), s. 766.

Y TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 18, 18 Ekim 1923(18 Tesrinievvel 1339), s. 766.

%2 Ornegin, hiikiimet programunin agiklandigi 5 Eylil 1923 de Nafia vekaletine bagli mekteplerin
yetersizligi dile getirilmekte, kii¢iik fen memurlar1 i¢in Izmir ve Elaziz (Elaz1g)de mektep agilmasi
planlanmaktadir. TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 1, Ictima 14, 5 Eyliil 1923 (1339), s. 424.

%3 R. Dogan, “Cumhuriyetin ilk Yillarinda Tevhid-i Tedrisat Cercevesinde Din Egitim ve Ogretimi ve
Yapilan Tartigmalar”, s. 229.

854 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 1, ictima 14, 5 Eyliil 1923 (1339), s. 425.
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Goriildigi gibi Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nu ile ilk kademedeki tiim okullarin
Maarif’e devredilmesi, zaten bu yonde bir gelisme oldugu i¢in itirazsiz kabul edilirken;
birlik diisiincesinin ilkokul ile smirli tutulmayarak, askeri okullarda dahil, meslege
yonelik faaliyet gosteren tiim okullar1 ve kademeleri kapsamasi ciddi elestirilere neden
olmustur. Elestiriler, kanunun tek tip bir egitim anlamina gelmesi durumunda, o
meslegin Ogretilmesine yonelik sikintilar doguracagi konusunda agirlik kazanir. Tim
mekteplerin Maarif’e devri ile ihtisas mekteplerinin ve ihtisas egitiminin zedelenecegini
belirten Yusuf Akgura, Tahsin Bey (Aydin), Dahiliye Vekili Ferit Bey gibi
milletvekilleri, ihtisas mekteplerinin eskisi gibi ilgili olduklar1 vekalette kalmalarini
istemislerdir.®®® Onlar ihtisas gerektiren zabitan veya miihendis yetistirme isini Maarif
Vekaleti’nin yapamayacagi kanaatindedirler. Trabzon vekili Muhtar Bey de, tevhid-i
tedrisatta herkesin hemfikir oldugunu, terbiye isinin memlekette tek bir elden
yirlitiilmesi gerektigini, ancak bu tedrisattan kastin ilk ve orta tedrisat olmasi
gerektigini, aksi takdirde askeri, miihendis ve bahriye mektepleri gibi ihtisas
mekteplerinin Maarif’e baglanmasinin yanhs oldugunu ifade etmektedir. ®*® Teklifi
veren Vasif Bey ise yliksekdgretimin bunun disinda oldugunu ve hatta Dariilfiinunun
ozerklik kazanacagini belirtirken, diger egitim kurumlarmin Maarif’e devri konusunda
israrcidir. O, meslek okullarinda (ziraat mektepleri gibi) genel kiiltlir derslerinin
bulundugunu, bu sebeple Maarif disindaki bir vekalete bagli kalmasinin dogru
olmadigin1 belirtir. Meslek dersleri konusunda vekaletlere bagli uzmanlardan
yararlanilacagini da ekler.” Sonugta yiiksek(ali) kisim hari¢ tiim mektepler Maarif’e
devredilir.®®
Ihtisas egitimi konusunda ongériilen bu sorun, Maarif ve ilgili vekaletler

arasinda bir isbirligine gidilmesi gerektigi kanaatini giiclendirmistir. Ornegin,

%5 Tartigmalarin tiimii igin bkz. 1. Sungu, “Tevhid-i Tedrisat”, ss. 397-431.
%% 1. Sungu, a.g.m. s. 426.

71, Sungu, a.g.m. s. 427.

%8 0. Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, C. 5, s. 1737 vd.
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Istanbul’da tersane fabrikasinda bir sanat mektebi agilmasina yodnelik bir teklifte, Milli
Miidafaa ile Maarif Vekaleti’nin birlikte ¢alismas1 gerektigi ifade edilir: “...Mektep
idarece, tedris¢e maarif memurlarinin, sanatca tersane ustalarinin elleri altinda bulunur,
iki tarafli bir tasarrufla canli cansiz kazanglar temin olunur.” %9 Milli Miidafaa
vekaletinin usta ve sanatkar yetistirmek i¢in daha onceki gayretlerinin dile getirildigi bu
takrirde, bu hizmetlerin devami i¢in Bahriyenin biiyiikk bir 6zveriyle calisacagi da
belirtilmektedir. °®

Goriildiigii gibi her ne kadar Tevhid-i Tedrisat ile ihtisas mektepleri Maarif’e
devredilmis olsa da, bu mekteplerin ilgili olduklar1 kurumlarla iliskisi devam etmis,
kanunun bu uygulamasi ile ilgili tartismalar da bitmemistir. ®® Bu noktada ilgili
olduklart kurumlara geri verilmesini isteyenler 662 oldugu gibi, Maarifte kalmasi
gerektigini ifade edenler®® de bulunmaktadir.

Ihtisas mekteplerinin Maarif’e devredilmesi seklindeki uygulamayi, Tevhid-i
Tedrisat’in yanlis anlagilmasi olarak ifade eden Kazim Karabekir, bu uygulamaya kars1
cikis sebebini, kiiglik yaslarda yonlendirme yapilmadigi takdirde, askerlik gibi bazi
mesleklere karsi ilgi ve yetenegin gelismeyecegi seklinde agiklar.*®* Ona gore egitim isi

ile diger vekaletler de alakadar olmalidir.®®

Uygulamanin elestirilen bir diger boyutu ise
ozellikle askeri mekteplerin 6grenci bulamamalaridir. Bu sebepleri bahane gostererek
bu mekteplerin yeniden Miidafa-i Milliye’ye devri isteklerine karsi, Maarif vekili Siikrii

Bey’in tavri oldukga nettir. Ona gore amaci talim ve terbiye olan hi¢bir mektep, Maarif

Vekaletinin idaresinden ve programindan hari¢ tutulamaz. Aksi takdirde ilan edilen

SSTBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 11, Ictima 17, 6 Aralik1924 (1340), s. 5.
SOTBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 11, Ictima 17, 6 Aralik1924 (1340), s. 5.
SYTBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 14, ictima 59, 18 Subat 1925 (1341), s. 130.
S2TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 14, Ictima 59, 18 Subat 1925 (1341), s. 119.
$3TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 14, Ictima 59, 18 Subat 1925 (1341), s. 130.
S4TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 14, Ictima 65, 25 Subat 1925 (1341), s. 303.
SSTBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 14, Ictima 65, 25 Subat 1925 (1341), s. 305
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inkilabin ruhu rencide olacaktir.?®® O, Tevhid-i Tedrisat’1 yanlis anladiklarina iliskin soz
konusu elestirileri de kabul etmez.®®” Ona gore, vatanin miidafaasi i¢in kii¢iik yaslarda
verilmesi gerektigi sdylenen askeri ruhu kazandirmak, sadece askeri mekteplere ait bir
is degildir. Maarif Vekaleti’nin biitiin mektepleri, gengleri vatan ugrunda ayni ruh ile
donatmaya caligmaktadir. %68 Milli duygular1 uyandirma adma sdylenmis oldugu
anlasilan bu sozler, her ne kadar meclis tarafindan alkislanarak destek bulsa da, kii¢lik
yastan itibaren meslek edinmenin Onemini vurgulayan baska vekiller de
bulunmaktadir. ®%° Sonugta, baglangicta Maarif’e baglanan askeri mektepler, ozel
durumlarindan dolayi kisa bir siire sonra eski sekline dénecektir.®™

Askeri mektepler disinda kalan ihtisas mekteplerinin Maarif’e bagliligi devam
etse °* de, kanunun kabuliinden yaklasik bir yi1l sonra Maarif’in disindaki bazi
vekaletlerin mektep agma teklifleri, bu konunun hala netlesmedigini gé')sterrnektedir.672
Adliye vekéleti biitcesinin miizakereleri sirasinda giindeme gelen hukuk mektebi ile
ilgili gortislerin 673 yaninda, dariileytamlarin da (6ksiizyurdu) hangi vekalete bagh
oldugu konusundaki meclis tutanaklarma yansiyan tartismalar®* konuyla ilgili kafa
karigikliginin siirdiglinii géstermektedir.

Bunun yaninda ihtisas mekteplerinin Maarif’e devri uygulamasini cesitli

acilardan degerlendirenler de bulunmaktadir. Ozel miitesebbisler tarafindan kurulan

ticaret mektebine, vekaleti tarafindan yardimlar yapilmis olmasina ragmen, mektebin

866 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 15, Ictima 66, 28 Subat 1925 (1341), s. 16.

87 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 15, Ictima 66, 28 Subat 1925 (1341), s. 17.

88 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 15, Ictima 66, 28 Subat 1925 (1341), s. 17.

S9TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 16, Ictima 83, 21 Mart 1925 (1341), s. 69.

®70 (Ek: 22.4.1341 - 637/1 md.) Mektebi Harbiyeden mense teskil eden askeri liseler biitge ve kadrolariyla
Miidafaa-i Milliye Vekaletine devrolunmustur.

Y TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 14, Ictima 65, 25 Subat 1925 (1341), s. 297.

872 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 14, Ictima 63, 23 Subat 1925 (1341), s. 263.

%73 Ancak bu teklif reddedilmis.28 1 Mektep dgrencilerinin masraflarinin maarif biitgesinde goriisiilmesine
dair verilen teklif reddedilmistir. Bu masraflarin yine adliye biit¢esi icerisinde goriisiildigii
goriilmektedir.

%74 Maarife ait oldugu kanaati yaninda, olmadigim diisiinenler de vardir. TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2,
Cilt 14, ictima 65, 26 Subat 1925(1341), s. 356-357.
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ihtiyaglarmin karsilanmasinda zorluk ¢ekildigini belirten Ticaret vekili, mektebin
Maarif’e baglanmasiin tedrisat agisindan daha hayirli olacagi kanaatindedir. 75 Bu
kanaatinin en onemli nedeninin mali sikintilar oldugu ortadadir. Ihtisas mekteplerinin

676 jdari ve

Maarif’e devri ile ilgili verilecek kararin (aslinda karar verilmisti) mali,
egitim gibi pek c¢ok agidan diisiiniilmesi®”’ ve her mektebin 6zel durumu dikkate
alarak mektebin menfaatine®’® olan durumun dncelenmesi gerektigi fikri de 6n plana
cikmaktadir. Ayrica bu mekteplerde gorev yapan meslek dersi 6gretmenleri ile ilgili de

679 . . . .
Kanunun ilanindan iki sene sonra ise sadece askeri

bazi sorunlar dile getirilmektedir.
mekteplerin degil, diger ihtisas mekteplerinin Maarif’e devredilmesinin yanlis oldugu
da oldukca net bir sekilde ifade edilmektedir. ®%°

Gegen zamanla birlikte donemin Maarif vekili de ihtisas mekteplerinin Maarif’e
baglanmasinin yanlis oldugunu ve meslek mektebi isini ait olduklar1 vekaletlere

biraktigini1 belirtecektir. 681

Meslek edindirme isinin bir ihtisas meselesi oldugu
konusundaki itirazlar dikkate alinmis ya da uygulamanin olumsuz sonuglari bizzat
goriilmiis olmalidir. Ancak Maarif vekili 6gretim isini bu vekaletlerin tek baslarina
yapamayacagl hususunu hatirlatmakta ve ¢ozliimii ortak caligmada gdrmektedir. 082
Hazirlanan kanun maddesi ile bu ortak calismanin nasil olacagi da netlestirilir. Buna
gore mekteplerin derecelerini tayin etme isi Maarif’e aittir. Diger vekaletlere baglh olan
orta Ogretim kurumlarinin programlar ilgili vekaletle Maarif tarafindan ortaklasa

yapilacaktir. Yiiksek 6gretim kurumlarinin programlari Maarif’in goriigleri alinmaksizin

ait oldugu vekalet tarafindan diizenlenip, Maarif tarafindan tescil edilecektir.®® Yine

7 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 16, Ictima 82, 19 Mart 1925 (1341), s. 35.

878 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 11, Ictima 17, 6 Aralik 1924 (1340) , s. 5.
" TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 18, Ictima 108, 21 Nisan 1925 (1341), s. 318.
78 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 16, Ictima 82, 19 Mart 1925 (1341), s. 37.

9 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 15, Ictima 76,12 Mart 1925 (1341), s. 413.
880 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 23, Ictima 74, 20 Mart 1926, s. 265.

881 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 23, Ictima 74, 20 Mart 1926, s. 269.

882 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 23, Ictima 74, 20 Mart 1926, s. 269.

%83 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 23, Ictima 74, 20 Mart 1926, s. 270-271.
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iilkede Maarif vekaletinin izni olmadan higbir mektep a¢ilamaz, ancak her vekaletin
kendi elemanlar1 i¢in kurs agabilmesi miimkiindiir.®
Ihtisas mekteplerinin Maarif’e devri ile ilgili bu tartismalarin ve siirecin yaninda,

din alaninda hizmet sunacak elemanlarin yetistirilmesi konusundaki siire¢ ise, diger

meslek okullarindan bir hayli farkli seyretmistir.

3.3.1.0rgiin Din Egitimi Yetkisinin Maarif Vekaletine Verilmesi

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 4. Maddesi’'ne gore, imam ve hatip yetistirmek
icin Ilahiyat Fakiiltesi disinda ayrica imam-hatip okullar1 acilmasi planlanmustir.
Boylece geleneksel olarak din adami yetistirme gorevi, dini bir kurumdan alinmakta ve
devletin bizzat diisiincesini yansitan laik gdriiniimlii Maarif’e verilmektedir. °® Bu
durum, hem Cumhuriyet tarihi hem de din egitimi tarihi agisindan 6nemli bir donim
noktas1 olarak kabul edilebilir. Bu durum, Cumhuriyet’in erken donemlerinde
kurulmak istenen otoriter devlet anlayisini, 19. yiizyil pozitivizminden etkilenmis bir
laiklik  anlayisinin, devlet eliyle toplumun sekiilerlestirilmesi  politikasina
dtinii§;t1"1rd1'ig§;1"1686 seklinde yorumlanabilmektedir. Boylece sadece din ve devlet islerinin
birbirinden ayrilmasi degil, ayn1 zamanda dinin devlet denetimi altina alinmas1 ve yeni
olusturulmak istenen yurttag profilinde ®®’ olmasi gerektigi sekilde yer almasi
istenmistir.

Orgiin din egitimi konusundaki gelismeler bu ¢ercevede degerlendirildiginde,
ihtisas mektepleri konusunda Maarif ile ilgili vekaletin ortak ¢alismasinin, imam-hatip
mektepleri s6z konusu oldugunda gerceklesmedigi anlasilmaktadir. Din hizmetleri

alaninda eleman yetistirme gorevini dstlenen Maarif’in, ihtisas mekteplerinin

%% TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 23, Ictima 74, 20 Mart 1926, s. 272

%85 Madde 4 - Maarif Vekaleti yiiksek diniyat miitehassislar1 yetistirilmek tizere Dariilfiinunda bir ilahiyat
Fakiiltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi hidemati diniyenin ifasi vazifesiyle miikellef memurlarin
yetigmesi i¢in de ayr1 mektepler kiisat edecektir.

%6 | Parlak, Kemalist fdeolojide Egitim, s. 493.

%71. Parlak, a.g.e. s. 468.
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idaresindeki genel teamiile uygun olarak, Diyanet Isleri Baskanlig1 ile ortak
caligmasinin beklendigi, ancak bu durumun gerceklesmedigi meclis giindemine
yansimaktadir. Diyanet’in istthdam edecegi kisilerin mekteplerden yetismesi gerektigini
belirten Siilleyman Sirr1 Bey’e cevaben; Aksekili Ahmet Hamdi Bey, heniiz imam-hatip
mekteplerinden kimsenin mezun olmadigini, bu sebeple eldeki hatipleri az maasla
istihdam ettiklerini belirtmektedir.?® Siileyman Sirr1 Bey’in su sdzleri, onun imam-hatip
mekteplerini bir ihtisas mektebi olarak gérdiigiinii gdstermektedir: “Efendim! imam ve
Hatip mektebi Maarif Vekaletine merbuttur ve dogrudur. Fakat bu mektebin
programlar1 Diyanet Isleri ile de alakadardir. Ve bu programa gére imam ve hatip
cikacak. Iste bu cikacaklar hakikaten hatip olabilecek bir liyakati haiz midir? Buna dair
izahat verir misiniz?”**Soruya Ahmet Hamdi Bey’in verdigi cevap, Maarif vekaletinin
bu noktada Diyanet Isleri Baskanligindan herhangi bir talepte bulunmadigi ya da bu
konuda ortak bir ¢aligma yiirlitmediklerini gostermektedir: “Efendim! O mektebin
merbut oldugu bir vekalet vardir. Elbette o vekalet, kendine ait olan bir mektebin
programini tabii herkesten iyi diisiiniir. Ne zaman bizim program hakkindaki
miitaldamiz sorulursa, o zaman biz de soyleriz ve deriz ki “Programiniza su ve su
noktalari ilave edin”.®®® Bu durum, imam hatip mekteplerinin programi ile ilgili tek
merciin  Maarif oldugunu ortaya koyarken, Maarif vekaletinin Diyanet Isleri
Bagkanligi’ndan bu okullarin programlar ile ilgili goriis istemedigini gostermektedir.
Ayrica kanun gerekge gosterilerek medreselerin kapatildigr hatirlandiginda, bu durumda
okullarin gelecegine yonelik bir beklentinin olmadig1 da sdylenebilir.

Nitekim Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabuliinden kisa bir siire sonra teklifi
veren Vasif Bey, Maarif vekilligine getirilmis ve ilkokul seviyesinde egitim veren tim

medaris-i ilmiyeler kapatilmistir. Boylece ilkokullarda verilecek din dersi programlarini

%88 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 12, Ictima 38, 21 Subat 1925 (1341), s. 219.
%89 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 12, Ictima 38, 21 Subat 1925 (1341), s. 219.
890 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 12, Ictima 38, 21 Subat 1925 (1341), s. 219.
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hazirlama yetkisi Maarif’in inisiyatifine verilmistir. Imam-hatip yetistirmek maksadiyla
acilmasi planlanan imam-hatip mekteplerinin sayis1 ise baslangigta yirmidokuzdur. S6z
konusu mektepler, 6grenci yetersizligi sebebiyle iki sene igerisinde sayilar ikiye inmis
ve daha sonra tamamen kapanmustir. °* Yiiksek din ogretimi alaninda ise, din
miitehassislar1 yetistirmek tizere kanun geregi Darulfiinun’da bir ilahiyat fakiiltesi
acilmistir. Ancak bu durum da 1933 Universiteler Kanunu ile son bulacaktir.

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun ilkokullarla ilgili uygulamasinda bir sorun
yasanmazken %92 ihtisas mekteplerinin Maarif’e devrinin itirazlara sebep oldugu
bilinmektedir. Bu itirazlarla dile getirilen sorunlar, askeri mektepler i¢in kanunda bir
degisiklik yapilarak, 693 digerleri i¢in ise ilgili vekaletlerle isbirligi ¢ercevesinde
uygulamalarla ¢oziilmeye c¢alisilmistir. Maarif vekaleti, bu mekteplerle ilgili olarak
yetkiyi kullanma konusunda esnek davranarak ilgili vekaletlerle isbirligi yapmustir.
Bununla birlikte, din egitimi s6z konusu oldugunda, iilkedeki tiim egitimi tek elden
yonetmek, denetlemek ve yonlendirmek gibi bir gayenin daha net oldugu sdylenebilir.
Esasinda din hizmetlerinin ve din egitiminin devlet eliyle ana kaynaklarina dayali olarak
yapilmasi ilkesi, o donemde laiklik savunuculari da dahil ¢ogunluk tarafindan da kabul
edilmistir.®** bu baglamda orgiin din egitimi ile ilgili yetkiyi Maarif, hi¢bir sekilde
herhangi bir bagka kurumla paylagsmamis géziikmektedir.

Maarif Vekaleti, orgiin din egitimin tim kademelerini yetkisi altina alirken,
yaygin din egitimi alan1 Diyanet Isleri Reisligi’ne birakilmigtir. Bu gercevede Kur’an
ogretimi Diyanet Islerinin gérev alanindadir. Ancak Tevhid-i Tedrisat kanununa

dayanarak Kur’an egitim merkezleri olan Daru’l-Kurra’lar da Maarif Vekaleti’ne

1 Medreselerle ilgili ayrintili bilgi i¢in bkz. Recai Dogan ve Fatma Capcioglu, “imam Hatip Liseleri”,

Din Egitimi El Kitabi, Ed. Recai Dogan, Remziye Ege, 5. Baski, Grafiker Yay. Ankara, 2017, ss.143-176.
%92 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 15, Ictima 66, 28 Subat 1925 (1341), s. 14.

%3 Tevhid-i Tedrisat kanunun uygulamasi sirasinda ortaya c¢ikan bazi sorunlar sebebiyle askeri
mekteplerin Maarif’e degismis ve Miidafaa-i Milliye vekaletine devredilmistir. H. Ayhan, Tiirkiye 'de Din
Egitimi, s. 54, TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 18, Ictima 109, 22 Nisan 1925 (1341), s. 399.

%94 C. Tosun, “Tiirkiye’de Din Egitiminin Laiklesmesi ve Din Ogretimi”, s. 230.
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baglanmak istenmis, ancak bu kurumlar Diyanete bagli olarak kalmislardir.*® Orgiin
egitimde din derslerinin kanun gerekge gosterilerek kapatildiglr goz oniine alindiginda,
bu kurslarin Maarif’e verilmek istenmemesi anlasilabilir. Nitekim 1930’lardan sonra
orgiin egitimin tiim kademelerinden din alani ¢ikarilsa da, bu kurslar yaygin din egitimi
alan1 olarak Diyanet’in elinde kalmis ve Cumhuriyet donemi boyunca da sayilar1 azalsa
da kapanmamustir.

Orgiin din egitimini Maarif ve yaygin din egitimini Diyanet Isleri iistlenmis
goziikse de, meclis tutanaklarina yansiyan bazi hususlar, bu konudaki sinirlarin ¢ok net
olmadigini, bazi durumlarda Maarif’in yaygin din egitimi alanina kaymak istedigini
gdstermektedir. Ornegin, kdyliiniin batil itikatlardan kurtulmasi (6zellikle saglikla ilgili
konularda) ve Cumhuriyet idaresini grenmeleri i¢in birtakim kitaplarin basilmasina
yonelik olarak, Maarif Vekaleti’ne yoneltilen sorulara verilen cevapta, donemin Maarif
vekili Hamdullah Suphi Bey, terbiye ve tedris ile ilgili tiim isleri lizerine almig olmasina
ragmen, kararsizdir. Koylii ilmihali olarak isimlendirilen kitabin basilmasini Diyanet
Isleri Baskanliginin mi yoksa kendilerinin mi iistlenecegi konusunda cok net
konusamamaktadir: “Arkadaslar; elimdeki, Telif Heyetinin mesaisini kaydeden cetvelde
Koylii ilmihali denilen bir kitap goriiyorum...Bunu Maarif Vekaleti mi yapsin, Diyanet
Isleri Riyaseti mi yapsin? Onun ciimlei vezaifinden midir, yoksa bizim ciimlei
vezaifimizden mi?%%

Atatiitrk ve Inonii dénemlerinde, egitim sistemini devletcilik, laiklik ve
milliyetgilik ilkeleri belirler. Boylece egitim yoluyla yeni bir ideoloji olusturulmaya
gahsﬂm1st1r.697 Bu anlayis c¢ergevesinde yorumlanan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun en
biiyiik etkisi, din egitimi alaninda yasanir. Zira ylizlerce yillik geleneksel egitim

kurumlart olarak medreseler, ilgili kanuna dayanilarak kapatilmakta, bir donem egitimin

%% Byiip Simsek, “Cok Partili Dénemde Yeniden Din Egitimi ve Ogretimine Déniis Siireci (1946-1960)”,
A. U. Tiirkiyat Avastirmalart Enstitiisii Dergisi [TAED], S. 49, 2013, s. 395.

89 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 15, Ictima 70, 5 Mart 1925 (1341), s. 173.

71 parlak, Kemalist fdeolojide Egitim, s. 468.
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tamamini denetleyen Ser’iye yerine, yeni kurulan Diyanet Isleri Baskanliginin gérevi,
sadece yaygin din egitimi alani ile sinirlandirilmaktadir.

Kanunun hemen ardindan medreselerin kapatilmasi meclis giindeminde ve yazili
basinda uzun siire tar‘usllmlstlr.sg8 Bu tartlsmalalr,699 kanunun hi¢ itiraz olmadan kabul
edilmesiyle birlikte diisiiniildiigiinde, kanunun sdylemi ile uygulamasiin birbirinden
farkli oldugunu gostermektedir. Medreseleri kapatmasi dolayisiyla ¢ok yogun elestiriler
alan Vasif Bey, her ne kadar bir siire sonra bakanlik gérevinden ayrilmak zorunda kalsa
da, onun tarafindan planlanan uygulamalar aynen kalmistir. Ustelik kanunun metninde
bir degisiklik yapilmamasia ve uygulamada gecerliligini devam ettirmesine ragmen,
siire¢ igerisinde farkli yorum ve uygulamalara rastlanir. Bu durum, toplumda cesitli
kutuplagsmalarin olugmasini; baska bir ifadeyle farkli kutuplarin ¢esitli yorumlari

sahiplenmesini beraberinde getirir. "

Bu yorum farkliliklarindan biri, uygulamanin
bizzat icinde olan Aksekili’nin, yillar sonra ¢ok partili ddnemde konuyla ilgili yaptigi
aciklamalarda goriiliir.

Aksekili, 1950 yilinda hazirlayarak sundugu din tedrisati ve dini miiesseseler
hakkindaki raporda, Tevhid-i Tedrisat’tan hemen sonra sayilar1 465’1 bulan medaris-i
ilmiyelerin donemin Maarif Vekili Vasif Bey’in emriyle kapatildigini, daha sonra da
asri tedrisat yapmakta olan imam-hatip mektebine ¢evrilmis bulunan din kurumlarinin
vekalet emriyle birer birer kapatildigini belirtir. Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun,
uygulamada, dini derslerin ve dini mekteplerin ilgast ile neticelenmistir. Aksekili,
ilahiyat fakiilteleri ve imam-hatip mekteplerinin kapatilma sebeplerinin ayrica

arastirilmasi gerektigini soyleyerek, bu noktada fikir beyan etmemeyi tercih eder. Ancak

Tevhid-i Tedrisat Kanunu geregi Maarif’e baglanan askeri okullarn Savunma

%% TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 8, ictima 40, 17 Nisan 1924 (1340), s. 805vd.

%9 Kanunun uygulamalarma yonelik elestiriler, ¢ogunlukla kanunun yanlhs anlasildigi, kanun ile
kastedilenin, yapilan uygulamalarla bagdasmadig: noktasinda birlesmistir.

7% Ruhi Sarpkaya, “Egitim Birligi Yasasi A¢isindan Liselerde Egitim”, Amme Idaresi Dergisi, Haziran C.
36, S. 2, 2003, ss. 123-142.
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bakanligindan alinarak Maarif’e devredildigini, ancak tam vaktinde mahzurlar
anlagilarak yeniden Milli Savunma Bakanligma verildigini soylemektedir.”®* Burada
aslinda askeri okullarla ilgili yapilan ve yanlis oldugu fark edilerek vazgecilen bu
durumun, din egitimi s6z konusu oldugunda tercih edilmedigine dair yapilan yanlisa
dikkat ¢ekilmektedir. Nitekim Aksekili, askeri okullar gibi ilahiyat fakiilteleri ve imam-
hatip mekteplerinin, hakiki mercileri olarak niteledigi Diyanet Isleri Baskanligina iade
edilmis olmasi gerektigi fikrindedir:

Eger o sirada imam ve hatip mektepleriyle ilahiyat fakiiltesi de hakiki mercileri olan
Diyanet Isleri Baskanligi’na iade edilmis olsaydi, ne talebesi dagilir, ne de mektep
kapanirdi; daha dogrusu kapatilmalarina bahane bulunmazdi. Ciinkii bunlarla ilgili

makam, yalmz Diyanet Isleri Baskanligi idi. Bu miiesseselerin Diyanet Isleri

Bagkanligindan ayri herhangi bir makama baglanmalar1 kadar gayri tabii bir hareket

olamazdi.”®

Ilahiyat ve imam-hatip mekteplerinin, Diyanet Islerine eleman yetistiren
kurumlar olarak goren Aksekili, bu sebeple gegmisten devralinan mirasin bir devami
olarak din egitimi ile ilgili islerin (din adamu yetistirmek de dahil) Diyanet Isleri
Baskanliginin yetki alanina girdigini diistinmektedir.

Aksekili, aradan gegen zamana ragmen MEB’in 430 sayili Tevhid-i Tedrisat
Kanunu geregi yapmayi taahhiit ettigi vazifeyi yerine getirmedigini, bunun neticesinde
Diyanet Isleri Baskanligmm din adami yetistirecek bir miiesseseye sahip
bulunmadigindan dolayi, memleketin bircok yerinde hakiki ve miinevver din adami
bulmanin &tesinde camilerde mihraba gec¢ip namaz kildiracak, minbere ¢ikip hutbe
okuyacak bir imam ve hatip bile bulunmadigini, hatta bazi kdylerde dlenlerin defnini
gerceklestirecek en basit dini vazifeyi ifa edecek kimseler bile kalmadigim

belirtmektedir. Bu boslugun 5-10 yi1l igerisinde daha da genisleyerek derinlesecegine ise

1§ Kara, Islamcilik Diisiincesi-2, s. 368.

921 Kara, a.g.e. s. 368.
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kesin goziiyle bakmaktadir. O, bu durumun senelerden beri yiiksek makamlara arz
edildigini ifade etmistir. Aksekili, ayrica, halkin miiracaatlarinin yani sira, Islami ilim,
usul ve fiiruuna vakif olmayan, zamanin icaplari ile halkin ihtiyaclarini idrak edemeyen
kimselerin, din miirsidi sifatiyla vaiz ya da miifti tayin edilip halkin arasina
saliverilmesindeki milli ve manevi mesuliyeti diisiinerek vicdan azabi duydugunu ve
bunaldigini ifade etmektedir.’®

Aksekili’nin bu ifadelerinde, milli ve manevi mesuliyet vurgusu dikkat
cekmektedir. Zira o, gergek din adami yetistirmeyi, sadece bulundugu gorevi icabi
yerine getirmesi gereken bir sorumluluk olarak gérmemekte, ayni zamanda, milli ve
manevi bir mesuliyet olarak da algilamaktadir. Ona gore, “vazifesi din islerini tedvir
etmekten ibaret olan Diyanet Isleri Bagkanligi’nin imam, hatip, vaiz, miiftii ve yiiksek
din adamlan yetistirmek lizere muhtelif derecelerde meslek miiesseseleri ve kurslar
acmaya yetkili kilinmas1 sadece dini degil, ayn1 zamanda milli bir zaruret halini de
almlstlr”.704

Tevhid-i Tedrisat’m halen yirirlikte olmasi, kanunun yorumlanmasi
baglaminda giiniimiizde de devam eden tartigmalara neden olmaktadir. Kanunun ¢ok net
bir ifadeyle imam-hatip okullar1 agilacagini belirtmis olmasi, din adami yetistiren bu
kurumlarmm devlete baglh olarak varligin1 = siirdiirmesinin  laiklik ilkesi ile

>, zorlama yorumlar yapmak

bagdasmayacagint diislinen bazi1 akademisyenleri &
durumunda birakmigtir. Bu yorumlardan biri, imam-hatip okullarinin 6rgiin egitim
disinda ve ayr1 okullar olarak kanunda yer aldigimi belirten Rifak Okgabol’a aittir:

“Dikkat edilirse, bu imam hatipler, orgiin egitim disindadir ve ayr1 okullar olarak

diisiniilip yasama gegirilmislerdir ve bu okullar yalniz imam hatip olmak isteyenlerin

%3] Kara, a.g.e. 5.369.

4. Kara, a.g.e. 5.369.

7% Rufat Okgabol, “Tiirkiye Cumhuriyeti Egitim Sisteminin Kurulus Mantig1 ve Temelleri”, Ulkemizde
Laik Egitim Sisteminde Sosyal Bilim Olarak Din Ogretimi Kurultayr (7-9 Nisan 2005), Malatya: inénii
Universitesi Yayinlari, 2005, s. 43.



190
gidecegi okullardir. Bu okullarin ayr1 okullar olmasi, 6rgiin egitimin bilimselligini
artiran bir uyg:{ulatmatdlr.”m6 1928’den sonra devlet tarafindan din egitimi yapilmasi
yoniinde herhangi bir destek verilmemesini laiklik anlayisinin bir geregi olarak goren
Okcgabol, insanlarin dini 6grenmek istemelerini hakli bulmakta, ancak bunun devletin
orglin egitim kurumlan ile yapilmamasi1 gerektigini savunmaktadir. 7 Ona gore din
egitimi ailenin isidir:

“...simdi Osmanlida medrese agildi. 1204°te ondan 6nce, Osmanli, Selguklu. Ondan
once halk Miisliiman degil miydi arkadaslar? Ya da toplumlar dindarliklarini yalniz
Miisliimanlik i¢in de degil, genellikle toplumlar dindarliklarim aile i¢inde aldiklar

egitimle kazanirlar. Ve aile i¢inde alinan din egitimi bir insanin ortalama dindar

olarak biitiin yasami boyunca yasamasina yeterlidir. Bunlar birlestirdiginiz vakit,

isin dogal siireci olarak sanirim din egitimine olan talep azalmistir.”"*

Gorildiigii gibi, Tevhid-i Tedrisat’in kanun metni ile laik bir devletin 6rgiin
egitiminde din egitiminin yer alamayacagi seklindeki kanaatin ters diismesi, kanunun
yorumlanmasinda farkliliklar ortaya ¢ikmasina neden olmustur. Bununla birlikte kanun,
tim okullar gibi imam-hatip okullarinin da Maarif Vekaleti’ne bagh olarak agilacagi
konusunda oldukca aciktir. Zira bu okullarin 6rgiin egitim disinda diisiintilmiis olmasi,
bagli olduklar1 mercinin Diyanet Isleri Baskanlig1 olmasmi gerektirirdi ki, bdyle bir
durumun s6z konusu olmadigi Aksekili’nin meclis tutanaklarina yansiyan yukarida
belirtilen ifadelerinden de anlasilabilir.

Daha sonraki siiregte siklikla laik sistemin bir uygulamasi olarak diisiiniilmiis’®°
ve uygulanmis olsa da, Tevhid-i Tedrisat isteklerinin, ¢ok daha onceki donemlere
dayandig1 ve amacinin iilkedeki farkli zihniyetlerde yetisen genglerin ayni ruh ve his ile

memleketin ilerlemesi igin yetistirilmesi oldugu ifade edilmelidir. Kanunun kabul

706 R. Okgabol, a.g.m. s. 24.
"7 R. Okgabol, a.g.m. s. 47.
%8 R. Okgabol, a.g.m. s. 43.
9], Sungu, “Tevhid-i Tedrisat”, s. 431.
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edilmesinden sonra Atatiirk’tin, farkli zihniyetlerde fertlerin yetistirilmesine hala nasil
miisaade edilebilecegini, terbiye ve tedrisat birlestirilmedigi siirece ayni zihniyete sahip
bir milletin olusturulamayacagmi soylemesi de "*° bunu destekler niteliktedir. Bu
noktada kanun, din egitimini 6rgiin egitim i¢inden ¢ikarmamis, aksine din egitimi de

dahil iilkedeki tiim egitim kurumlarinin yetki ve sorumlulugunu Maarif’e devretmistir.

3.3.2.Dinin Orgiin Egitiminden Cikarimast

Din derslerinin okullarda yer almamasi gerektigine dair distinceler, Tevhid-i
Tedrisat Kanunu’nun ilanindan ve medreselerin kapatilmasindan sonra ¢ok daha kolay
dile getirilmektedir. Ornegin egitim miiesseselerinin milli olmas1 gerektigi konusunda
Ziya Gokalp’le aym goriisleri paylasan’*’ Sadrettin Celal, 1916 tarihli yazisinda, *?
kabul edilebilecek olan medeniyetin 20. asrin medeniyeti oldugunu, ancak bu
medeniyetin kabulii ile medeni bir Tiirkiye viicuda getirilebilecegini ifade ederken;
Cumbhuriyet donemine gelindiginde, din derslerinin mekteplerden kaldirilmasi
gerektigini séylemektedir.713

Ictihad dergisinin 1926 tarihli sayisinda “Ladini Yani Sadece Ahlak, Bedii ve
Insani Bir Terbiye Temeli” adli makalede de, mektep programlarindan din dersinin
kaldirilmasina yonelik fikirler savunulmaktadir. Daha 6nceki donemlerde mekteplerin
buhran igerisinde oldugu sdylenirken, bunun sebebi akil ve din c¢atigmasina
baglanmaktadir: “Diinkii mektepte sadece tahakkiim vardi, bir yandan aklin ve ilmin
tahakkiimii, bir yandan naklin ve hissin tahakkiimii. Diinkii mektepte ahenk ve selamet
yoktu”.”* Devletin egitim kurumlari i¢in bir secenek belirlemesi gerekmektedir: Dini

mi, gayr-i dini mi, la dini mi? “Cumhuriyet umumi hayatimizin devami i¢in iki siktan

07 Sungu, a.g.m. s.431.

Mg, Karagdz, Ikinci Megsrutivetten Harf Inkilabina Kadar Siireli Yaymnlarda Yer Alan Egitim Gériisleri
ve Cumhuriyet Egitimine Yansimalar: (1908-1928), s. 56.

2 Sadrettin Celal, “Asri Terbiyel”, Muallim Mecmuasi, Y1l 1, C. 1, S. 4, 15 Tesrinievvel 1332, s. 122-
130.

"3 Bkz. S. Karagdz, Ikinci Mesrutiyetten Harf Inkilibina Kadar Siireli Yaynlarda Yer Alan Egitim
Goriisleri ve Cumhuriyet Egitimine Yansimalar: (1908-1928), s. 57 vd.

" {smail Hakki, “La Dini Yani Sadece Ahlaki Bedii ve insani Bir Terbiye Temeli”, s. 3943.
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birini tercih etmelidir. Ya din tedrisati biitiin ilim harsim1 ve zeka kuvvetini birden
kavrayacak bir felsefe tedrisatina inkilap etmelidir yahut bugiinkii sekilde okutmaktansa
devlet programlarindan biisbiitiin kaldirilmalidir.” Dinin mekteplerde okutulacak bir sey
olmadig1, okullardaki dersin felsefi bir okuma olabilecegi, onu da din hocalariin degil,
ilim adamlarinin verecegi belirtilir. "*°

“Dinin istismar edilmesini Onlemek ve onu bireysel yasam alaniyla
sinirlandirmak, diger taraftan da Islamiyet’in etkisiyle unutulmus olan Tiirkliigiin dziine
yeniden donerek ¢agdas muasir medeniyeti yakalayabilmek icin eski Islami inanglarin
yerine, yeni bir inang sistemi yerlestirmek, devrimci kadro i¢in kaginilmaz olmustur.”716
Din 6nce bireysel alana ¢ekilmis, daha sonra bu alanla ilgili olan dinin egitimi
konusunda devletin bir vazifesi olamayacagi kabul edilmistir.

Bu siireci destekleyen bir baska unsur ise, esitlik ve hiirriyet olarak ifade edilen
Cumbhuriyet ilkeleridir. “Denilecektir ki Cumbhuriyet din diismani midir? Hayir,
Cumhuriyet dini tedrisat hususunda sadece bitaraftir... Hiirriyet namina muhakemenin
kabul etmedigi hicbir fikir ve miinakaga mevzuu olan herhangi bir fikir resmen mektep

cocuklarmin kafasina yerlestirilemez.” =

Devletin bitaraf oldugu dinin, nereden
Ogrenilecegine dair aciklama ise, din Ogretiminde kimin sorumlu olduguna dair o
donemin diisiincesini gdstermektedir: “Itikat bahsi serbest oldugundan gocuk itikadmi
serbestce anasindan, babasindan yahut cemiyetinden ve mabetlerinden alabilir. Su halde
Cumhuriyet mekteplerinin bu iste vaziyeti ne dinci ne de gayr-1 dinci, belki la dini

olmaktir.”"*®

Din konusunda tarafsiz olan devlet, ahlak ve vicdan konusunda ise miispet
bir tavir takinmaktadir. Ancak bu vicdanin igerigi 6zellikle 1930’larda dinden bagimsiz

olarak doldurulacaktir.”*®

% fsmail Hakki, a.g.m. s. 3943.

"8 | Parlak, Kemalist fdeolojide Egitim, s. 138.

™7 fsmail Hakki, “La Dini Yani Sadece Ahlaki Bedii ve Insani Bir Terbiye Temeli”, s. 3943.
"8 [smail Hakki, a.g.m. s. 3943.

93, Kesgin, Cumhuriyet Dénemi Orgiin Egitim Kurumlarinda Ahlak Egitimi, s. 80.
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Cumhuriyet’in kurulus asamasinda Atatilirk’iin, dini 6grenmenin gerekliligine ve
bunun yerinin mektep olduguna iliskin sozlerine, Tevhid-i Tedrisat Kanunu
cercevesinde din egitimi ve Ogretimine yer verilmesine ?° ragmen, din egitimi veren
kurum ve kisiler, 6zellikle 1925-1926 yillarindan itibaren say1 ve statii bakimindan
yavas yavag gerileyecektir. Bu niyetin ¢ok daha oncesinde var olduguna dair gesitli
ornekler verilebilir. Ornegin Baltacioglu, Gazi Mustafa Kemal ile yapti§1 bir yolculuk
sirasinda aralarinda gecen konusmada, dinin i¢timai bir miiessese oldugu ve realitede
yasadigini, fakat devletin onu mekteplerinde okutmaya mecbur olmadigini sdyledigini
ve Gazi Mustafa Kemal’in bu sézlerden memnun oldugunu nakleder.”®*

Nihayet 1930’Iu yillarda Orgiin egitim kurumlarinin hicbir kademesinde din
egitimi yer almamistir. Bu uygulamanin temelinde, II. Mesrutiyet doneminden itibaren
ortaya konulmaya ¢alisilan laik egitim diizeni ve bu diizen igerisinde dine bigilen yeni
anlam yatmaktadir. Dinin ancak kul ile Allah arasindaki bir iliskiden ibaret oldugu ve
bu iliskinin yasanacagi yerin de bireylerin vicdani olabilecegi diisiincesi, sosyal hayatta
dinin herhangi bir yansimasinin olamayacagina 722 dair kanaatin olusmasina neden
olmustur. “Comte’un {i¢ hal yasasindaki pozitivist agamada egemen olan inancin bilim
oldugu diisiincesinden hareketle Kemalizm, Islami inang sistemi yerine, bilimsel inang
ve Orgiitlenme sisteminin gegirilmesini hedeflemistir.”'?

Bu gelismeler bir biitiin olarak incelendiginde oncelikle din haricindeki diger
egitim Ogretim islerinin yavas yavas medrese hakimiyetinden ve sorumlulugundan
cikartildig goriilmektedir. Sonraki dénemde olusan ikiligin ¢oziimiine yonelik bir fikir
birligi s6z konusudur. Ser’iye ve Maarif’in ortak ¢alismas: gerektigi belirtilse de, daha
sonra dinin 6grenilecegi tek yerin mektepler oldugu ifade edilerek, Tevhid-i Tedrisat

icin diisiinsel bir altyapi olusturulmustur. Bir donemler, genel egitimin tamamindan

720 C. Tosun, “Tiirkiye’de Din Egitiminin Laiklesmesi ve Din Ogretimi” s. 231.
"2 0. Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, C.5, s. 1648.

22z Ozcan, Inénii Dénemi Dini Hayat, s. 182.

21 Pparlak, Kemalist fdeolojide Egitim, s. 137.
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sorumlu olan medresenin, zamanla sorumluluk alan1 daralmis ve sadece din gorevlisi
yetistirmekten sorumlu hale gelmistir. ilk meclis déneminde de bu gdrevden sorumlu
olduguna dair ¢alismalar yapilmistir.

Cumhuriyet donemine kadar yetki alani kademe kademe genisleyen Maarif
Nezareti, 1924 de tiim egitim kurumlan ile birlikte 6rgiin din egitimi alaninda da tek
yetkili merci haline gelmistir. Cumhuriyet’in temel ilkelerinin yeni bir din anlayisi
olusturma konusundaki tercihi, otoriter devlet anlayisi ile birlestiginde; din egitimi
adina yeniden sekillendirilen ve olusturulan bir yap1 ortaya ¢ikmistir. Ancak kisa siire
icinde devletin din egitimi ¢ergevesinde iizerine aldig1 bu gorevi, 6zellikle laiklik ilkesi

ile celistigi gerekgesi ile yerine getirmedigi goriilecektir.
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IV. BOLUM: DIN EGITIMCISININ NITELIGI
Yasanan degisimler ve ortaya ¢ikan yeni ihtiyaclar, hem geleneksel egitim
anlayisin1 hem de 6gretmen algisin1 degistirir. Batida kendi dogal siirecinin bir sonucu
olarak Ogretmenlik bir meslek olarak ortaya ¢ikarken; Osmanli devletinde bu siireg,

Batinin dogrudan ya da dolayli tesiri 724

sonucu, kendi miinevverleri araciligiyla
olusturulur. Sosyoloji, psikoloji ve pedagoji gibi bilimlerin 6grenilmesi ile 6gretmenlik
tanim ve rollerinde bir degisim, Osmanli son donemi egitimcilerinde de gozlenir.
Geleneksel 0Ogretici/hoca roliinde bir degisim Ongoriilmekle birlikte, Osmanli
modernlesmesinin kendine has yapisi -geleneksel ve modern olanin karsilagmasi-, bu
degisim siirecinde de farkli gerilimleri ve karsilasmalar1 beraberinde getirmistir. Bu

durumun en somut 6rneklerinden biri olan geleneksel hoca ile modernligi temsil eden

ogretmen karsilagmasinin izlerini, giiniimiize kadar takip edebilmek miimkiindiir.

II. Mesrutiyet doneminin canli tartigma ortami, egitimin en temel unsuru olarak
goriilen 6gretmen konusunda da geleneksel olanin elestirilmesine, yeni bir 6gretmen
algisinin olugsmasina zemin hazirlamistir. Elbette bu siirecin sadece Bati kaynakli olarak
ilerledigi iddia edilemez. Nitekim {ilkenin i¢inde bulundugu toplumsal sartlar egitimden
ve dgretmenden beklenenleri degistirmis, bu siire¢ din dersi 6gretmenlerinin roliinii ve

niteliklerinin de yeniden diistiniilmesine neden olmustur.

1. II. Mesrutiyet Oncesi: Ogretmenlik
Osmanli déneminde, 6gretmen yetistiren kurumlar bulunmadigi gibi, devletin
ozellikle ilkokul seviyesinde egitim veren kurumlara 6gretmen yetistirme politikas1 da

olmanustir.”” Bununla birlikte egitim faaliyetlerinin bagladig1 ilk andan itibaren bu isle

24 Ayrntili bilgi i¢in bkz. Edward Said, Kiiltiir ve Emperyalizm Cev. Necmiye Alpay, Hil Yaymlari,
Istanbul, 2016.

% Sadiye Yilmaz, Osmanli’dan Cumhuriyet’e Sibyan Mekteplerinde Yenilik ve Gelismeler, Selguk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmanus Yiiksek Lisans Tezi, Konya, 2009, s. 46.



196
ilgilenen ve ¢esitli isimlerle anilan pek ¢ok topluluk ortaya cikmustir.””® Dinin egitim
siirecini belirleyen giicii sebebiyle, cogunlukla egitim isi ile ilgilenenler din adamlar

olmustur.

Fatih Sultan Mehmet doneminde ilkogretimde 6gretmen olacaklarin, daha farkli
niteliklere sahip olmalar1 gerektigi, dolayisiyla daha 6zel bir egitime ihtiyaglar1 oldugu
anlagilmistir. Bu amagla, Eyiip ve Ayasofya’daki iki medresede sibyan okullarinda
ogretmen olacaklar i¢in ayri dersler konulmus ve bu dersleri gérmeyenler, sibyan

okullarinda &gretmenlik yapmaktan menedilmistir. '’

Bu kademede 6gretmen olacak
kisilerin nitelikleri ile ilgili ise su sekilde belirtilir: “Muallim ¢ok iyi bir mizaca ve
karaktere sahip olacak, Tanr1’y1 hosnut etmek amaciyla davranacak, ¢ocuklar1 egitmek
icin gayret gosterecek, yardimcisi da onun c¢ocuklara ogrettiklerini tekrar ve miizakere
ettirecek, gorevini agir bulup sevmemezlik etmeyecek ve c¢ocuklara bilmedikleri
konular1 giizellikle ve yumusaklikla anlatacak.”’?® Bu uygulamalar, Fatih déneminde,

ozellikle ilkégretim seviyesinde egitim verecek 0gretmenlerin daha 6zel yetistirilmesi

gerektiginin anlagildigini gdstermektedir.

Sonraki donemlerde ise, bu sartlarin uygulanmasinda esneklik gosterildigi, hatta
biraz okuma yazma Ogrenen, bitiremese de medreselerde az ¢ok okuyan kimselerin
sibyan mekteplerine 6gretmen olabildikleri " goriilmektedir. Bu gorev icin mahalle
camiinin imami1 ya da miiezzini olmak, hatta Kur’an-1 Kerim ve birkag risale okumay1
bilmek yeterli gérﬁlmﬁstﬁr.73o Sibyan mekteplerinin Kur’an okuma ve bazi temel dini

bilgilerin dgretildigi okullar olmas1 sebebiyle, kdy imamlar1 bu bilgilere sahip kisiler

72 Bayramali Naziroglu, Islam Egitim Geleneginde Ogretmenlik, Sarkag Yaymlari, Ankara, 2011, s. 45,
"' H. A. Koger, Tiirkiye’de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi, 17731923, s. 7.

Y. Akyiiz, “Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirmenin 160. Y1linda Dariilmuallimin’in ilk Yillarina Toplu ve
Yeni Bir Bakis”, s. 20.

Y. Akyiiz, a.g.m. s. 20.

0 H. A. Koger, Tiirkiye’de Modern Egitimin Dogusu ve Gelisimi, 1773-1923, s. 7.
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olarak bu goérevi uzun siire Ogretmenlerle birlikte ya da onlar yerine devam

ettirmislerdir.”"

Ogretmenligin ayr1 bir meslek alani1 olarak goriilmeye baslamasi, cesitli sartlarin
bir sonucu olarak karsimiza c¢ikar. Osmanli devleti i¢in bu durum, modernlesme
doneminde egitime verilen onemle ve egitimin devletin bir isi olarak goriilmesi ile
birlikte giindeme gelmistir. Bu noktada Bati tarzi mekteplerin agilmasini 6nemli bir
adim olarak degerlendirmek gerekir. Bu okullar, zaman icerisinde, geleneksel egitim
kurumlart olan medresenin karsisinda farkli bir zihniyeti, hatta yasam bi¢imini temsil
eder bir goriintiiye kavusmustur. Bu yeni slirecte ortaya ¢ikan mektep-medrese ikiligi
icerisinde “Ogretmen” figiiri de geleneksel “hoca”dan farkli sekilde algilanmaya
baslamistir. Bu donemden itibaren 6gretmenlik meslegi ile ilgili konular1 mektep ve

medrese olarak iki ayr1 alanda incelemek daha uygun olacaktir.

Osmanli devletinde medrese mezunlarimin 6gretmenlik yapabilmesi igin,
“icazetname” almalarinin yaninda “ruus” imtihanina girip basarili olmalari
gerekmektedir. Medrese hocalarinin kendi imzalariyla verdikleri icazetnamelerin, bu
anlamda tek basina bir kiymeti yoktur. Ruus imtihani bir nevi 6gretmenlik diplomasi
anlamina gelmektedir.”*? Ayrica medreselerde 6gretmen olabilmek igin, 1550’lere kadar
genellikle uygun bir sistem olarak kabul edilen “miilazemet” yontemi uygulanmistir.
Bu, atanmak igin sirasini bekleme ve yilikselmek icin uygun bir list derece medreseye
sinavla gecme esasina dayanan bir yontemdir. Ancak 1500’li yillarin ortalarindan
itibaren bu sistem bozulmaya baglamis, ehil olmayan bazi niifuzlu kisilerin ¢ocuklarina

haketmedikleri iist dereceler verilmistir.”*

LY. Akyiiz, “ilkdgretimin Yenilesme Tarihinde Bir Adim: Nisan 1847 Talimati”, s. 12.

732 «Milli Maarif Tarihi (Abdurrahman Serif Beyin Konferansi)”, s. 23.

Y. Akyiiz, “Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirmenin 160. Y1linda Dariilmuallimin’in ilk Yillarina Toplu ve
Yeni Bir Bakis”, s. 21.
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Diger taraftan Bati tarz1 mekteplerde ise durum daha farkli gelisir. Bu okullarin
kendilerinden beklenen gelismeyi saglayabilmesi, 6gretmenlerinin kalitesi ile dogru
orantili olarak diisiiniilmiistiir. Bu okullara yabanci 6gretmenler getirilmistir. Ayrica
acilan ilk Bat1 tarzi1 okullar askeri mektepler olmalar1 dolayisiyla, ilk 6gretmen kadrolar
icinde asker kokenli pek c¢ok kisi de gorev yapmlstlr.734 Zamanla say1 ve c¢esit olarak
cogalan bu mekteplere 6grenci hazirlayacak riistiyelerin agilmasi, bu okullara 6gretmen
yetistirmek icin ayr1 bir okul agilmasii da giindeme getirir. Ik agildiklar1 sirada
medrese mezunlarinin da goérev aldigi bu okullar, zamanla 6gretim kadrosu ile de

medrese etkisinden ¢ikmak istemislerdir.

Tanzimat ile baglayan Osmanlinin Batililasma hareketlerinin bir neticesi olarak
1848°de, ilk Ogretmen okulu (Darulmuallimin) kurulur. Akyliz, bu tarihi c¢agdas
anlamda oOgretmen yetistirme tarihinin baslangici olarak nitelemektedir. Buradaki
cagdas nitelemesini, “sadece dgretecegi konuyu bilen degil, onlar1 nasil etkili bi¢imde
Ogreteceginin bilimsel yontemleri ve bazi meslek dersleri de kendisine Ogretilmeye
calisilmis” 6gretmeni tanimlamak i¢in kullanmaktadir.”® Darulmualliminin acilmasi ile
eski hoca figiiriiniin yerine yeni bir dgretmen tipinin yetistirilmek istendigi
goriilmektedir. Osmanli’nin modernlesme silireci boyunca yasanan geleneksel ve
modern olanin karsilasmasi, bu hususta da ortaya g¢ikmaktadir. Hoca- O6gretmen

karsithigina dair ifadeler, II. Mesrutiyet dsneminde daha fazla giindeme gelecektir. "

Darulmualliminin agilma gerekgeleri arasinda, riistiye mekteplerinin derslerini
okutabilecek yeterlikte 0gretmenlerin olmamasi, her tiirlii bilim ve fenni 6gretmeye

muktedir Ogretmenlerin yetistirilmesi ve Ogretim yontemlerini bilen Ogretmenlere

34 Bkz. O. Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, C.1-2, s. 315 vd.

Y. Akyiiz, “Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirmenin 160. Y1linda Dariilmuallimin’in ilk Yillarina Toplu ve
Yeni Bir Bakis”, s. 18.

38 H. Oniir, “Son Dénem Osmanli Aydininda Egitim Tartismalar1”, s. 492,
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duyulan ihtiyag¢ yer almaktadir.”’ Mevcut O0gretmenlerin bu okullarda bulunan dersleri
okutabilecek yeterlikte goriilmemesi, riistiyelerdeki ilim ve fenlerle ilgili hem konu
alan1 bilgisine hem de bu ilimlerin nasil 6gretilecegine dair 6gretim yontemlerini bilen
O0gretmenlere ihtiya¢c duyulmasi, bu okullarin agilis amacidir.”® Ayrica Darulmuallimin
nizamnamesinde, O0gretmenligin bir meslek oldugu ve bir okulu oldugu belirtilmis,
ogretmenlik mesleginin saygiliginin korunmasindan bahsedilmistir. Bu amaca yonelik
kurulus asamasindaki uygulamalardan biri de, 6grencilerden, bir medrese gelenegi olan

739
cerre ¢ikmanin birakilmasidir.

Dilencilik olarak algilanan bu uygulamanin,
ogretmenlik mesleginin sayginligi ile bagdagmayacagi belirtilir. Cerre ¢ikmalari
istenmeyen Darulmuallim 6grencilerine masraflarim1 karsilamak i¢in burs verilmesi
gerektigi belirtilir."*° Ayn1 nizamnamede 6gretmenlerin sahip olmasi gereken 6zelliklere
de deginilir. Ogretmenlik mesleginin sayginlik kazanmasi, bu isi yapacak insanlarin

sahip oldugu niteliklerin yiikselmesi anlamina gelir. Cok ¢alismak, kendini gelistirmek,

1yi yetismis ve bilgili olmak meslegin sayginlig1 i¢in bir sart olarak gt')rl'ih'ir.741

Ogretmenligin bir meslek olarak kabul edilmesi ve sayginlik kazanmasi, bu
gorevi yerine getiren kisilerin iktisadi ozgiirliikleri ile de ilgilidir. Osmanli’da egitim
hizmetinin vakiflar tarafindan yliriitiilmesi, hocalarin iicretlerinin veliler tarafindan
karsilanmas1 gelenegi, devletin egitim isini Ustlenmesi ile birlikte degismeye
baglamistir. Bunun ilk o6rnegini 1847 yilindaki talimatta gérmek miimkiindiir. Bu
talimatta velilerin hocalara verecekleri iicret belirlenmekte, fakat hocalarin fakir
Ogrencilerden iicret istemeleri engellenmektedir. Devlet bu durumun ortaya ¢ikaracagi

kaybr karsilayacagin1 da beyan etmektedir. Bunun yaninda giiniimiizde hayli alisik

37Y . Akyiiz, “Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirmenin 160. Y1linda Dariilmuallimin’in ilk Yillarina Toplu ve
Yeni Bir Bakis”, s. 27.

"8 Hamza Altin, II. Abdiilhamid ve II. Megsrutivet Devirlerinde Ogretmen Yetistirme Meselesi, Ankara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamig Doktora Tezi, Ankara, 2009, s. 50-51.

™ Yahya Akyiiz, “Osmanli Déneminden Cumhuriyete Gegilirken Egitim-Ogretim Alaninda Yasanan
Doniisiimler”, Pegem Egitim ve Ogﬁ’etim Dergisi, C. 1, S. 2, 2011, s. 15.

"0y Akyiiz, “Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirmenin 160. Yilinda Dariilmuallimin’in ilk Yillarina Toplu ve
Yeni Bir Bakig”, s. 34.

Y. Akyiiz, a.g.m. s. 35.
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oldugumuz devletin 6gretmen maaslarini 6demesi, oldukca yeni sayilabilecek bir
gelismedir. Hatta kurulduklar1 andan itibaren riistiye mekteplerinde gorev yapan
O0gretmenlerin maaslar1 devlet tarafindan 6denirken, ilkokul 6gretmenlerinin maaslarini
biitlinliyle devletin iistlenmesi, ge¢ bir donemde gerceklesmistir. Bu siiregte 6gretmen
maaglarinin onlar1 memnun edecek ve onlara uygun bir yasama imkani saglayacak
diizeyde olmasi kabul edilmistir. Giinlimiize kadar bu goriis ve vaatlerin tiimiiyle

gerceklestirilemedigi de soylenmelidir.”*?

Agcilan ilk Darulmuallimin, riistiye mekteplerinin 6gretmen ihtiyacin1 giderme
amacina yoneliktir. Sibyan mektepleri o donemde Maarif Nezaretine bagli olmadigi
icin, bu okullara 6gretmen yetistirilmesi de ilk planda diistiniilmemistir. Maarif
Nezareti, 1862’den itibaren iptidai mektepleri agarak bu okullarla da ilgilenmeye

baslayinca, 6gretmen yetistirmek igin Darulmuallimin-i Sibyan da agilacaktir.”*®

II. Mesrutiyet doneminden once 6gretmen konusunda belirtilmesi gereken bir
diger 6nemli gelisme, Maarif-1 Umumiye Nizamnamesi’dir. 1869 tarihli bu nizamname

744 Darulmuallimin, farkli

ile Dariilmuallimin ve programlar1 yeniden yapilandirilmistir.
ogretim kademelerine gore cesitli boliimlere ayrilmig, programlart da buna gore
olusturulmustur. "** Mesela ristiyede Ogretmen olacaklar i¢in, bazi derslerin ileri
diizeylerine programda yer verilmez. "*® Bu durumdan hareketle ilk kademede
Ogretmenler i¢in alaninda uzman olmaktan daha farkli 6l¢iit ve niteliklerin esas alindig;

ilerleyen kademelerde ise alaninda ihtisas sahibi olmanin Onemsendigi yorumu

yapilabilir.

"2, Akyiiz, “ilkégretimin Yenilesme Tarihinde Bir Adim: Nisan 1847 Talimat1”, s. 21-22.

3 0. Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, C. 1-2, 5. 577-578.

"4 Bkz. Y. Akyiiz, “Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirmenin 160. Yilinda Dariilmuallimin’in lk Yillarina
Toplu ve Yeni Bir Bakis”, s. 48.

5 0. Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, C. 1-2, s. 581 vd.

" Bkz. Y. Akyiiz, “Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirmenin 160. Yilinda Dariilmuallimin’in ilk Yillarina
Toplu ve Yeni Bir Bakis”, s. 50.
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Tiim bu gelismeler, 6gretmenligin bir meslek olarak kabul edilmesi ve sayginlik
kazanmasi1 adina onemlidir. Ayrica bu ¢aba, iilkenin kurtulusunu egitimde goren ve
modernlesmeyi egitim yoluyla gerceklestirmeye c¢alisan bir diisiincenin, egitimin en
temel unsuru olarak Ogretmeni kabul ettiginin de bir gostergesidir. Ogretmenlerin
yetistirilmesine ve bu meslegi yapacak olan kisilerin niteliklerine énem verilmeye
calisilsa da, iilkenin iginde bulundugu zor durum ve bunun ortaya ¢ikardigir 6gretmen
ihtiyaci, bu hassasiyetin zaman zaman gosterilememesine neden olmustur. Ozel olarak
yetistirilen bir meslek alani olarak diisiiniilse de, Ogretmenlik konusunda egitim
almamis kisilerin de bu alanda istihdam edilmesi, donem donem giindeme gelmistir.
Ornegin, Darulmuallimin Nizamnamesinin 63. maddesi, bu okul mezunlarinin gretmen
olarak atamalarda digerlerine riighan hakki oldugunu ifade eder.”*’ Ancak dénemin
sartlar;, 1860°da ilk maarif nazir1 Abdurrahman Sami Pasa’yi, Istanbul disinda 8
rlistiyeye, bu okul mezunu olmayan kisileri “sinavla” 6gretmen olarak atamak zorunda
birakmistir. Yapilan bu atamanin nedeni, “6gretmene duyulan ihtiyag® ve
“Dartilmuallimin mezunlarinin sayica ve bilgice yetersiz yetismeleri” seklinde ifade
edilir. Bu durum, nizamnameye ters diistiigli, Darulmuallimin mezunlarma haksizlik
yapildig1 gerekgesiyle itirazlara neden olmus, ancak siireg, ihtiya¢ kalmayincaya kadar
gecici olarak Darulmuallimin disindan da 6gretmen atanabilecegi seklindeki bir hiikmiin
nizamnameye eklenmesi ile sonuglanmustir. 8 Kisaca, Ogretmen olacaklarla ilgili
baslangicta bazi ilkeler belirlenmis olmakla birlikte, kisa siire igerisinde sartlar

ogretmenlik meslegi i¢in farkli tercihlerin yapilmasini zorunlu kilmistir.

Ogretmen ihtiyaci, II. Abdiilhamit déneminin de egitim problemleri arasindadir.
Bu dénemde okullarin ¢ogalmasi ile bu okullarda ¢alisacak 6gretmenlerin yetistirilmesi

sorunu daha cok giindeme gelir. Ogretmen yetistirmenin sadece maddi imkanlara baglh

"7 Bkz. H.Altin, II. Abdiilhamid ve II. Mesrutiyet Devirlerinde Ogretmen Yetistirme Meselesi, s. 24.
8 Y. Akyiiz, “Osmanhi Doneminden Cumhuriyete Gegilirken Egitim-Ogretim Alaninda Yasanan
Doniistimler”, s. 15 vd.
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olmamasi, bu ihtiyacin kapatilmasina yonelik ¢esitli mecburiyetleri de beraberinde
getirir. Bu ¢ergevede riistiye ve idadi mezunlarina, hatta sadece okuma yazma bilenlere
dahi 6gretmen olarak gorev alma hakki verilmis, zamanla bu konuda cesitli iyilestirme
caligmalari yapllmls,749 yine de 6gretmen ihtiyaci en 6nemli egitim sorunu olarak uzun

stire giindemdeki yerini korumustur.

Ogretmenlik meslegine dair biitiin bu fikirler icerisinde din dersi 6gretmenligine
dair mevzunun nispeten ikinci planda kaldigi ve bu konudaki tartismalarin II

Mesrutiyet donemine birakildigi sdylenebilir.

2. II. Mesrutiyet Doneminden Cumhuriyet’e Ogretmen

Egitim konusuna verilen 6nem, II. Mesrutiyet doneminde egitimin en Onemli
unsuru olan 6gretmen meselesinin 6zellikle iizerinde durulan bir konu olarak karsimiza
cikarmaktadir. Ulkeyi, i¢inde bulundugu kotii durumdan kurtaracak olan egitim, biiyiik
oranda onu uygulayacak olan kisilerin nitelikleri ve yetistirilmesine baglidir. Geleneksel
egitim sistemine yoneltilen elestiriler de c¢ogunlukla Ogretmene ve eksikliklerine
yoneltilir. Cumhuriyet donemine gegisle birlikte, 6gretmenlerden beklentiler artmais,
dolayisiyla bu durum o6gretmen nitelikleri ve yetistirilmesi konularina 6zel Gnem
verilmesine neden olmustur. Ogretmenligin ayr1 bir meslek olarak kabulii ve saygmlik
kazandirilmasina yonelik sOylemeler yaninda, geleneksel ogretici (hoca) imajindaki

degisim bu cercevede dikkat cekmektedir.

2.1.08retmenligin Bir Meslek Olarak Kabulii ve Sayginhk Kazanmasi

Bir bilgiyi 6greten kisinin deger ve kiymetine ydnelik Islam egitim tarihinden
pek cok ornek verilebilir. Bireyin gelisimi i¢in destek olan ve bu gelisim siirecine katki
saglayan kisiler ise belli bir kesim ya da meslek ile sinirlandiriimaz. Ozellikle ailenin,

bireyin ilk Ogretmeni olduguna dair genel kabul bilinmektedir. II. Mesrutiyet

™ Muhammet Sahin, M. Ahmet Tokdemir, “II. Mesrutiyet Doneminde Egitimde Yasanan Gelismeler”,
Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, C. 9, S. 4, Gliz 2011, s. 868.
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Donemi’nde de ailenin bilhassa annenin kisinin egitimindeki 6nemini ortaya koyan pek
cok ifade bulunabilir. Aile ile birlikte 6gretmenin de, ¢ocugun ahlaki ve ilerleyen
yasantisi lizerindeki etkisine ozellikle dikkat ¢ekilir. Bu 6nemin belirtilmesinde terbiye
ve tedris kavramlarinm farkli kullanimlar1 dikkat ¢eker. Ornegin M. Siikrii, anne ve
ogretmenin ¢ocugun ilerdeki hayatinda ¢ok etkili iki etken olduguna isaret ederek,
annenin c¢ocugun ahlakinda, 6gretmenin ise irfaninda ¢ok daha fazla etkili oldugu
kanaatini paylasir. Ona gore Once anneler daha sonra dgretmenler ¢ocuga iyi bir dini
terbiye vermekle ve dini kural ve kaideleri 6gretmekle vazifelidirler.”® Bununla birlikte,
Ogretmenin gorevi, sadece tedris ile ya da bagka bir ifade ile siif i¢indeki faaliyetlerle
sinirl tutulmaz. Nitekim iilkenin kalkinmasii egitimde goren aydinlar, 6gretmenleri
tilkeyi kurtaracak biiyiik bir giic olarak gérmekte ve toplumsal gorevlerine dikkat

cekmektedirler.*

Ogretmenin yaptig1 isin onemine dair bu sdylemlerin yani sira, 6gretmenligin
ayrt bir meslek olarak tanimlanmasi, bu meslege verilen onemin ¢ok 6nemli bir
boyutudur. Ayr1 bir meslek olarak tanimlamak, bu meslegi icra edecek kisilerde daha
ozel yeterlikler aramay1 ve bu kisileri 6zel olarak yetistirmeyi gerektirir. Dolayisiyla
O0gretmen olacak kisilerin nitelikleri/yeterlikleri ve 6gretmen yetistirmenin 6zel bir alan
olduguna dair séylemler, 6gretmenlik meslegine verilen 6nemin ¢esitli boyutlar1 olarak
degerlendirilebilir. 1I. Mesrutiyet, bu cercevedeki fikirlerin o6zellikle ilkogretim

ogretmenleri baglaminda daha fazla giindeme geldigi bir donem goriiniimiindedir.

[lk kademe &gretmenlerinin yetistirilmesine zel énem veren ve bu alandaki
faaliyetleri ile iin kazanan mesrutiyet aydini, hi¢ siiphesiz Sat1 Bey’dir. O, 6gretmenligi
bir meslek ve sanat olarak tanimlamakta, bu meslegin 6nemine dair ¢abasini su sekilde

ortaya koymaktadir: “Muallimlik her seyden evvel miirebbilik demektir. Talim ve

0 M. Siikrii, “Cocuklarimizi Nasil Terbiye Edelim”, s. 2266.
! fsmail Hakki, “Muallimler Kurtaracak, Fakat Nasil?”, Yeni Fikir, C. 3, S. 21, 1 Mayis 1330, ss. 655-
657.
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terbiye ise bir hiiner, bir sanattir. Bir hiiner ve sanatin usul ve kavaidi uzun tetkikler ve
tecriibeler neticesinde tayin ve tedvin bile edilmistir. Bizim muallimlerimizde en ziyade
noksan olan sey, bu hiiner-i talim ve usul-i terbiyedir. Ve boyle oldugu igindir ki,
maatteessiif, malumatli ve hatta dlim muallimlerimiz arasinda bile tam bir muallim
evsafin1 haiz olanlar pek nadir bulunmaktadir.”"? Sati Bey, 6gretmenlerde bulunmasi
gereken temel yeterlilikleri 6gretim yontemleri olarak gormekte, bunun yaninda bir
konunun alimi olmakla, o konunun muallimi olmak arasindaki farki da bu yeterlige

sahip olmakla belirlemektedir.

Ogretmenlik bir meslek ve sanat olarak nitelendiginde, bu meslegin icrasi icin
gerekli yontem ve kurallar giindeme gelir. Sat1 Bey’e gore, nasil ¢ift¢ilik ya da askerlik
bir hiinerse ve nasil bunlarin usul ve kaidelerine uyulmadiginda gelisme duruyorsa;
egitim ve dgretimdeki gelisme de ancak egitim- 6gretim yontemlerinin uygulanmasi ile
mimkiindiir. Ayn1 sekilde nasil askerlik bir hazirlik gerektiriyorsa, 6gretmenlik de 6zel
bir hazirligr gerektirmektedir. Maarifimizin en biiyiik yarasi, ilimlerin 6gretilmesinde
yontemin (usuliin) éneminin farkedilmemis olmasidir. 723 Ogretmenligi bir “meslek”
olarak gérmek, bu meslegin yeterlikleri {izerinde yeniden diisiinmeyi gerektirmektedir.
Yukarida ifade edildigi gibi Sati Bey’in 68retmenlerde gordiigii en biiyiik eksiklik,
“hiiner-i talim ve usul-i terbiye”dir. Boylece 6gretmenlik subay, doktor, hakim gibi bir
meslek adami olarak tanimlanmakta ve Ogretmenlere diisen gorevin biiyiikligi
gelecegimizin asker ordularimizdan daha ¢ok, 6gretmen ordularimizin basar1 ve manevi

zaferleriyle belirlenecegi ifade edilerek belirtilmektedir.”

Din dersi 6gretmenleri 6zelinde de meslegin dnemine dair sdylemlerde belirgin
bir artis sdz konusudur. Ozellikle gérevin kutsalligi ve zorlugu hususundaki yazilar

dikkat gekicidir. Ornegin, Aksekili Hamdi Bey, gengligin fikir ve ahlakinda ortaya

72 Sat1 Bey, “Maarifimizin En Biiyiik Yaras1”, s. 4.
73 Sat1 Bey, a.g.m. s. 5.
> M. Giindiiz, Mustafa Sat: Bey ve Egitim Bilimi, s. 195.
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¢cikmis olan buhrani yok ederek din ve ahlak esaslarini onlarin kalbine yerlestirecek olan
muallimlerin, ¢ok mukaddes ve zor bir is yaptiklarin1 vurgulamaktadir. ™ Gengleri
icinde bulunduklar1 buhrandan kurtarma konusunda Pakize Hanim da “Ulum-1 diniye
hocasinin vazifesi ¢ok mukaddes ve miibecceldir. Fakat o kadar da miiskildir” 796
diyerek Aksekili’ye katildigmi belirtir. Yine Islam diinyasmin, iginde bulundugu
durumdan kurtulmasinin yolu, medeniyet diinyasinin istifade ettigi mektep tarzini, islam
memleketlerinin her kosesinde yerlestirmekle miimkiindiir. Bu noktadaki en biiyiik
ihtiya¢ da gercek manada 1slah ediciler olarak 6gretmenlerdir.”’ Bununla birlikte, genel
olarak dgretmenlik meslegine dair sdylemler igerisinde din dersi 6gretmenlerine dair bu
ifadelerin sinirh kaldigini da belirtmek gerekir. Ogretmenligin bir meslek olarak kabul

edilme siirecinde, din dersi 6gretmenligi gibi daha 6zel bir konunun giindeme gelmesi

nispeten zor olmustur.

Ogretmenlik meslegine verilen dnemin bir diger boyutu ise, bu meslegi yapacak
olan kisilerin hak ve sorumluluklarinin belirlenmesi ve hayat standartlarinin
yiikseltilmesidir. Maarif Nezareti, II. Mesrutiyet’in ilk  yillarindan itibaren
Ogretmenlerin gérevleri, maaslari, isimlendirilmesi gibi konularda gesitli yonetmelikler
yaymlamistir.”*® Bunlar gretmenlik meslegine verilen degeri gosterir. Yine 1908°de
ogretmenlerin ekonomik ve sosyal haklarin1 savunmak amaciyla ilk kez bir 6gretmen
orgitii kurulur.”® ilk égretmen orgiitlerinden biri olan Cemiyet-i Muallimin’in yayin
organi olan dergide, 6gretmen sorunlar ile ilgili yazilara yer verilerek, 6gretmenlerin

iginde bulunduklar1 zorluklara isaret edilir.’® Ayrica egitim isinin bir devlet isi olarak

™ Aksekili Ahmed Hamdi, “Mekteplerde Din Tedrisati: Muallime Pakize Hamimefendi'ye”, Sebilii'r-
Resad [Swrat-1 Miistakim], C. 18, S. 447, 6 Tesrinievvel 1335, s. 56.

™ pakize, “Dini Dersler: Muharrir-i Muhteremi Ahmed Hamdi Efendi Hazretlerine”, Sebilii'r-Resad
[Sirat-1 Miistakim], C. 18, S. 441, 18 Eyliil 1335, s. 206.

BT\, Nuri, “Islam’in Terakkisi Yalmz (Ustl-i Terbiye)nin Tanzimi Ile Olacaktir!”, Isldm Diinyasi, , S.
1,1329-1331, s. 11.

8 M. Ergiin, II. Megrutiyet Déneminde Egitim Hareketleri (1908-1918), s. 312 vd.

™ Y. Akyiiz, “Dogusunun Yiiziincii Yilinda Tirkiye’de Ogretmen Orgiitlenmesinin ilk On Yilina
Bakislar (1908 - 1918)”, s. 1.

%0y, Akyiiz, a.g.m. s. 16.
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algilanmasi ile birlikte, II. Mesrutiyet doneminde bakanlik biitgesinden ilk defa
ilkogretim i¢in ddenek ayrildig1 ve gercek manada devletin ilkokullarla ilgilenmeye
basladigi gt')ﬁjliir.761 Donemin aydinlar1 da genel olarak 6gretmenler ve 6zelde ilkokul

ogretmenleri ile ilgili konular glindeme getireceklerdir.

Gilindeme gelen konular icerisinde 6gretmenligin bir meslek olarak taninmasi ve
saygiliginin korunmasi, 6nemli bir yer tutar. Bu gercevede Ogretmenlerin yagamakta
olduklar sorunlara dikkat cekilir. Ogretmenlerin yasadig: en biiyiik sorun, gecim derdi
olarak goriliir. Hayatin1 kazanma telagina diisen 6gretmen, Ozellikle kdylerde tarlada
calismak, hakkini koyliiden almak i¢in dilenmek durumunda kalmaktadir. Bu durumda
o, ne resmi olarak ne de ruhani olarak kéyliniin gdziinde bir mevki kazanamaz.’®?

Ogretmenlik mesleginin saygmligi, baska bir is yapmak zorunda kalmayacak sekilde,

maddi imkanlarinin karsilanmasina bagli olarak diisiiniilmiistir.

Ogretmenlik mesleginin itibar1 ¢ercevesinde degerlendirilebilecek boyutlardan
biri, bu meslegi yapacak kisilere yiiklenen biiyiik sorumluluk ve bu sorumlulugu yerine
getirmek igin iistiin niteliklere sahip olmasi geregidir. Ustiin niteliklere sahip kisileri
0zel olarak yetistirmek, yetistirilen kisilerin bu mesle§i segmesi ve seve seve yapmasi
icin de hayat sartlarim iyilestirmek ve halk nezdinde itibarimi  korumak

gerekmektedir.”?

Egitimin en 6nemli unsuru olan 6gretmen meselesi, TBMM’nin kurulusundan

itibaren cok daha belirgin bir sekilde giindeminde yer alir.® Ogretmen maaslarmin

766

6denememesi’® askerlik tecilleri’®® bazi vergiler iin affedilmeleri’®’ gibi konular ele

®1 Bkz. S. Karagoz, Ikinci Mesrutiyetten Harf Inkildbina Kadar Siireli Yaynlarda Yer Alan Egitim
Goriisleri ve Cumhuriyet Egitimine Yansimalart (1908 — 1928), s. 85.

%2 Mehmed Emin, “Kdy ve Ibtidai Mektebi Hocast Nasil Olmahdir?”, ['tisam, C. 1, S. 46, 18
Tesrinievvel 1335, s. 519.

"' M. Semseddin, “Tedrisat ve Terbiye-i Ahlakiyye”, Sebilii'r-Resad[Sirat-1 Miistakim] C. 2-9, S. 33-
215, ss. 125-127.

754 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 15, ictima 70, 05 Mart 1925 (1341), s. 180.

"5 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 8, ictima148, 10 Subat 1921 (1337), s. 166 vd.
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almir. Ogretmenlerin yaptiklari ise verilen dnem, kurtulus miicadelesi veren bir iilkenin,

ogretmenlik meslegini yerine getirecek kimselerin askerlikten tecilini dahi giindeme

7

getirmesinde gorilebilir. Bazi mecburi geri adimlara ragmen, % filkenin savas

zamaninda dahi ilim ve irfan konusunda yasanabilecek geri kalmishga dikkat
cekildigini 769 gérmek miimkiindiir. Savasin, iilkeye egitim konusunda verdigi zarari

sdylemeye bile gerek yoktur. '

Milli miicadelenin kazanilmasmin ardindan G&gretmenligin bir meslek olarak
tanimi1, meclis tutanaklarinda yerini alir. Buna gore, “Muallimlik menafii umumiyeye ait

hidemattan tamimi terbiye ve maarif vazifesini ihtiva eden miistakil sinif ve derecata

s 771

munkasem bir mesleki mahsustur. Maddenin goriigiilmesi sirasinda Agaoglu

Ahmet’in yapmis oldugu konusma, dgretmenligin bir meslek olarak tanimlanmasi ve

sayginlik kazanmasi1 bakimindan 6nemlidir:

Efendim birinci maddede muallimlik meslektir, denilmesi bir maksada matuftur.
Muallimlik simdiye kadar maatteessiif memleketimizde bir meslek olarak teessiis
etmemigtir. Muallimlerimiz tesadiifi olarak muallimlik ediyorlar. Muallim
meslegine, muallimlik meslegine mensub olanlar bu meslekten ¢ikmak igin,
kurtulmak i¢in her an, her dakika firsat artyorlardi. Cilinkii meslek teessiis etmemisti.
Her meslegin icabettigi fiiyuzat bu meslek i¢in temin edilmemisti. Bu kere Heyeti
Aliyenize takdim edilen kanunda bir dereceye kadar meslegin icab ettirdigi fiiyuzat
temin edilmistir. Ve meslek denilmekle bu meslege intisab eden insanlar manen ve

maddeten merbutturlar demek istemislerdi.””

%8 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 8, ictima 154, 21 Subat 1921(1337), s. 340.

" TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 8, ictima 152, 17 Subat 1921 (1337), s. 276.

78 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 14, ictima 109, 12 Kasim 1921(1337), s. 194-195.

"9 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 15, ictima 122, 5 Aralik 1921(1337), s. 32.

" TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 3, ictima 30, 6 Nisan 1924 (1340), s. 354.

"V TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 3, ictima 43, 29 Kasim 1923 (29 Tesrinievvel 1339), s. 651.
"2 TBMM Zabut Ceridesi, Devre:2, Cild:3, Ictima 43, 29 Kasim 1923 (29 Tesrinievvel 1339), s. 662.
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Yapilan agiklamada, meslek olarak belirli esaslarinin belirlenmesiyle meslegin
sayginliginin artacagia bir isaret vardir. Ayrica aym kanun teklifinde 6gretmenler,
mengselerine ve bulunduklar1 okulun derecesine gore siniflandirilmaktadir.””® Bu durum
dahi meslek taniminin ve sayginliginin bu kanunlarla belirlenmeye ¢alisildigini
gostermektedir. Kabul edilen kanun metni ise sdyledir: “Muallimlik devletin umumi
hizmetlerinden talim ve terbiye vazifesini lizerine alan miistakil simif ve derecelere
ayrilan bir meslektir.”™ Benzer bir tanimi 14 Haziran 1973 tarihinde yiirtirliige giren

1739 sayili Temel Egitim Kanunu’nda da gérmek miimkiindiir.””

TBMM, o6gretmenlik meslegini tanimlamanin  yaninda, 6gretmenligin  en
mukaddes meslek olarak goriilmesini ve 6gretmen haklarinin korunmasii da devletin
gorevleri arasinda saymustir. "° Nitekim Ogretmenlerin gorev siireleri, maaslar1 ve
emekliligi hak etme sartlar1 gibi konular da kanun teklifleri ile bu donemde meclis
giindeminde yer alir.””’ Ayrica 6gretmenlik meslegini icra eden bir kisinin, farkl islerde
calisip calisamayacagina dair kanun metni de yine meslegin sayginligini korumak adina

8 «Sabit ve muvakkat» '’ diye iki kisma ayrilmis olan

diistiniilen bir karardir. !
ogretmenlerin ayni1 zamanda farkli bir meslek icra edebildigi goriilmektedir. Farkli bir
meslegi olan, ¢esitli okullarda ¢esitli miktarlarda derse giren ve her birinden ayr ticret
alabilen Ogretmenler bulunmakta ve bunlar muvakkat olarak isimlendirilmektedir.

Kanunla bu isimlendirmeler daha netlestirilmis, haftalik ders saatine gére dgretmenlerin

nasil isimlendirilecegi, hangi ders O6gretmenlerinin bu kapsamda degerlendirilecegi

" TBMM Zabut Ceridesi, Devre:2, Cild:3, ictima 43, 29 Kasim 1923 (29 Tesrinievvel 1339), s. 651.

1 Orta Tedrisat Muallimleri Kanunu Birinci Madde
https://www.tbmm.gov.tr/tutanaklar/ KANUNLAR KARARLAR/kanuntommc002/kanuntbmmc002/kan
untbmmc00200439.pdf Erisim Tarihi:21.06.2018.

™ Devrim Giiven, “Profesyonel Bir Meslek Olarak Tiirkiye’de Ogretmenlik”, Bogazici Universitesi
Egitim Dergisi, C. 27, S. 2, 2010, s. 13.

" TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 4, ictima 65, 10 Arahk1923 (10 Kanunuevvel 1339), s. 138.

""" TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 3, ictima 59, 29 Kasim 1923 (29 Tesrinissani 1339), s. 649 vd.

"8 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 3, ictima 59, 29 Kasim 1923 (29 Tesrinissani 1339), s. 651.

" TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 4, ictima 62, 5 Aralik 1923 (5 Kéanunuevvel 1339), s. 53- 56.



https://www.tbmm.gov.tr/tutanaklar/KANUNLAR_KARARLAR/kanuntbmmc002/kanuntbmmc002/kanuntbmmc00200439.pdf
https://www.tbmm.gov.tr/tutanaklar/KANUNLAR_KARARLAR/kanuntbmmc002/kanuntbmmc002/kanuntbmmc00200439.pdf
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belirlenmistir. " Ogretmenlik meslegini yapacak olan kisilerin farkli bir iste
781

calisamamalar1 ve disaridan derse girenler icin belli bir ders saati belirlenmis olmasi,

ogretmenligin miistakil bir meslek olarak saygi gordiigiinii gostermektedir.

Cumbhuriyet’in ilanindan sonra meclis tutanaklarina gore ilkdgretimin geri kalma
nedenlerinden en &nemlisi, para meselesidir. Istihdam edilen 6gretmenlerin maaslari
verilememekte, verilen maaglar yeterli olmamaktadir. Bu kadar az maasla 6gretmenlerin
bu meslegi tercih etmeleri ve faydali olmalari da miimkiin degildir. "** Meclis
giindemine yansiyan konusmalarda, dgretmen maaslar1 ve haklarma dair beyanatlara
sitkca rastlamak miimkiindiir. Bu sdylemler igerisinde O6gretmenlik mesleginin
kutsalligina vurgu yapilmakta, ancak ekonomik sebeplerle meslegin layik oldugu

mevkiye ulasamadigi ifade edilmektedir:

...bu memlekette en muazzam ve en mukaddes olmasi lazzim gelen muallimlik
meslegi maalesef en asag1 derecede kalmistir ve layik oldugu mevkii muhteremi
hi¢cbir zaman alamamigtir. Biz memlekette ne vakit ki muallimligi bir miimtaz
meslek, mukaddes bir meslek vaziyetine getirir ve o vaziyetin icabi olarak karinlarini
doyurursak ve on ay maas almamalarini izale edersek o zaman memleketin istikbali
de, istiklali de hayati da temin edilmis olur. Ciinkii muallimin ordusudur ki,

memleketin istiklalini, istikbalini, kurtaracaktir.”®®

Gelecegi kurtaracak bir ordu olarak biiyiik bir misyon yiiklenen 6gretmenligin,
onemi ve kutsiyeti ile dogru orantili olarak refah seviyesinin artmadigi, ¢ok uzun bir
donem dile getirilecektir. Cesitli nedenlerle 6gretmenlerin maaglarini alamamalar1 ve
sikayetlerini iletmek i¢in bir merci bulamamalar1 glindeme tasinir. 78 Ekonomik

zorluklar nedeniyle sadece dgretmenlere maas ddenmesini; miidiir, miidiir yardimcist ve

80 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 4, ictima 62, 5 Aralik 1923 (5 Kénunuevvel 1339), s. 52-53.
81 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 8, ictima 28, 03 Nisan1924 (1340), s. 272.

782 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 3, ictima 20, 17 Eyliil 1923 (1339), s. 145.

"8 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 15, Ictima 122, 5 Aralik1921(5 Kanunuevvel 1337), s. 31-32.
784 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 23, ictima 118, 12 Ekim 1922 (1338), s. 371.
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diger calisanlarin fahri olarak hizmet etmesini ongoren teklifler dahi yapilmstir. 78
Kabul edilmemesine ragmen bu teklif, 6gretmenlerin kiymetini gostermesi bakimindan

Onemlidir.

Ogretmenlerin maaslar1 ile ilgili hususun, kanun metnine tasinmasi ise bu
konudaki hassasiyeti yansitabilir. Nitekim 7 Nisan 1923’de, meclis giindemine gelen
yasa teklifinde, gretmen maaslarinin 600 kurustan baslayarak ®® her iki senede 100
kurus artmasi, hizmet siirelerinin 29. yilinda ise 2000 kurusa ulasmast dngoriiliir. Ayni
maddede 6gretmenlerin almakta olduklar1 maaglarin ceza olmadig: siirece hicbir sebeple
kesilemeyecegi ve eksiltilemeyecegi belirtilir.”®” Bazi miizakerelerde gegen ifadelerden
bazi durumlarda ekonomik sebepler gerekce gosterilerek bazi Ogretmenlerin
maaslarinda kesintiye gidilebildigine dair imalar vardir. Baglangi¢ta anlasilan maaglarin,
sene ortasinda kesintiye ugramasi, Ogretmenleri rencide eden bir durum olarak
nitelenir.”®® Maag artis1 kadro degil hizmet yili esas alinarak yapilacaktir.”® Nitekim
geleneksel olarak “evvel”, “sani”, “salis” gibi unvanlar verilen, sinif ve maaglar1 sahsina
ve hizmetine gore degil, calistig1 yere gore belirlenen, terfi i¢in yer degistirmeleri
gereken Ogretmenlerin; II. Mesrutiyet doneminde okuttuklar1 derslere gore
isimlendirilmesi giindeme getirilmistir. 790 Cumbhuriyet donemi ile birlikte ise
ogretmenlerin maaslarindaki artista hizmet yilinin esas alinmasima karar verilir. o

Boylece 0Ogretmenlerin terfisine yonelik geleneksel medrese etkisi, Cumhuriyet

doneminde tesirini kaybetmistir.

Ogretmen maaglarmin artirilmas1 gerektigine dair genel bir kanaat oldugu

goriilmektedir. Maarif Vekaleti’nin yaptigi farkli harcamalar 6rnek gosterilerek,

" TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 24, ictima 122, 19 Ekim 1922 (1338), s. 40.

788 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 22, ictima 93, 30 Agustos 1922 (1338), s. 434.

8" TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 28, ictima 19, 7 Nisan 1923 (1339), s. 417- 418.

788 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 23, ictima 106, 21 Eyliil 1922 (1338), 5.144.

8 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 4, ictima 62, 5 Aralik 1923(5 Kanunuevvel 1339), s. 53.
" Mustafa Ergiin, II. Mesrutiyet Déneminde Egitim Hareketleri (1908-1918),s. 289.

L TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 22, ictima 92, 28 Agustos 1922(1338), s. 403.
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gergekten yapilmasi gerekenin oOncelikle 6gretmen maaglarinin 6denmesi olduguna
isaret edilir. " Maas alamayan Ogretmenlerle ilgili mevzularin meclis tutanaklarina
yanslma51793 bu durumun oldukga ciddi bir problem oldugunu gosterir. Zira maasin
yetersizligi, kalitenin de diismesi anlamina gelir. Fevzi Efendinin “Binaenaleyh zamana
ait bir hoca koysun. Bin kurus versin, is ¢ikarsin. Yiiz elli kurusla ne Qlkar!”794 sozleri
bu durumu o6zetler. Buradaki “zamana ait bir hoca” ifadesi de, sayginlik konusunda

maasin artmasina mukabil, kalitenin artirilmasina dair diisiinceyi yansitir.

Konu din hizmetleri oldugunda ise farkli bir bakis acis1 dikkat ¢ekmektedir.
Ormnegin, 30 Agustos 1922 tarihinde yeni bir sekilde diizenlenmesi planlanan fetvahane
teskilatinda gorev alacak kisilerin maaslart ile ilgili bir miizakerede, istenen rakamin
fazla olduguna dair ifadeler dikkat ¢ekicidir. Fetvahane iiyeleri i¢in istenen 75 liranin
ehil olmayan kisilere gidebilecegi endisesi dile getirilir. Her ne kadar Ser’iye Vekaleti
ehil olan kimselerin secilecegine dair beyanda bulunsa da, bu konuda gergekten ehil
kimse bulmanin zor oldugu dile getirilir. % Gerek O0gretmen maaglart gerekse din
hizmeti sunacak kisilerin maaslar ile ilgili miizakereler, kalite ile paranin dogru orantili
diistintildiiglinii gostermektedir. Bunun yaninda 6gretmen maaglar tartisilirken maasin
artirilarak kalitenin artmasi istenmekte; din hizmeti sunan kisilerin maaslar1 konusunda
ise artan maasin ehil olmayan kimselere gidecegi endisesi dile getirilmektedir. Bu
durum, kaliteli din adami bulmanin zorlastigi, ya da din adami algisinin kotiilestigi

seklinde yorumlanabilir.

Ogretmenlik mesleginin saygmligi ile ilgili bir diger husus da, 6gretmenlerin

terfileri ile ilgili meseledir. Bu konudaki ¢aligmalarda 6gretmenlerin kalitesini artirma

2 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 28, 29 Eyliil 1923 (1338), s. 378-379.

" TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 40, 21 Ekim 1923 (21 Tesrinievvel 1339, s. 832;
TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 3, Ictima 52, 12 Kasim 1923 (12 Tesrinisani 1338), s. 350 vd.:
TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt4, ictima 62, 5 Aralik 1923 (5 Kanunuevvel 1339), s. 70; TBMM
Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 5, Ictima 87, 21 Ocak 1924 (21 Kanunussani 1340), s. 254-255; TBMM
Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 15, ictima 76, 12 Mart 1925 (1341), s. 421.

% TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 22, ictima 93, 30 Agustos 1922 (1338), s. 436.

% TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 22, ictima 93, 30 Agustos 1922 (1338), s. 416-417.
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noktasinda bir amag goriiliir. Gorevlerinde olaganiistii bir basar1 goriilen ilkokul
Ogretmenlerinin hizmetlerine uygun bir miiddetin eklenmesi 6ngdriilmektedir. Ancak
bdyle bir durumun farkli suiistimallere neden olabilecegi de diisiiniilmiistiir. Ozellikle
dosdogru bir istikamette olmasi gereken Ogretmenlerin, birilerinin goziine girmek
amaciyla samimiyetle yapmasi gereken gorevini birakip, gosteris ve reklam yapmaya da
baslayabilir. Ancak yine de her Ogretmenin esit nitelikte olmadigi yoniindeki

degerlendirmeler de yapilir.”®®

Ogretmenlerle ilgili bir diger tartisma konusu da onlarin siyasetle iliskileridir. II.
Mesrutiyet doneminin orgilitlenme konusundaki 6zgiirliik¢ii ortamindan 6gretmenler de
etkilenmistir. Ogretmenlerin hak ve sorunlarmi giindeme getirmek isteyen cesitli
orgiitler kurulmustur. 1920’de bizzat Atatiirk’iin destegi ile kurulan “Tiirkiye
Muallimler ve Muallimeler Dernegi’nin kurulus amaci, O6gretmenlik meslegini
korumak, 6gretmenlerin sosyal statli ve ekonomik durumlarini diizeltmek ve Milli
Miicadele’ye destek vermektir. 15-21 Temmuz 1921°deki Maarif Kongresi de bu birlik
tarafindan diizenlenmis, Atatiirk bu kongrede “Ogretmenler gelecek nesil sizlerin eseri
olacaktir” diyerek ogretmenlere biiylik bir misyon y1'ik1emistir.797 Orgiitiin batililasma
fikirleri ile dgretmenleri greve davet etmesi, siyasi icerikli beyanatlari, Islam’a kars:
olan bazi kisilerin inkilaplarimi (Marx gibi) takdirle anmalari, bu sekilde 6gretmenler
lizerinde kotii etki meydana getirdikleri elestiri konusu olmustur. Orgiitiin kurulusunun
hukukiliginin arastirilmasi istenmekte, hiikiimetin bdyle bir inkilaba taraftar olup
olmadig1 sorulmaktadir. 8 Yine cesitli donemlerde Ogretmenlerin maas alamamalar

99

sebebiyle vyaptiklari grevler, ' sendika kurma talepleri ®° gibi konular meclis

"8 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 22, Ictima 93, 30 Agustos 1922 (1338), s. 420-422.

" Levent Erarslan, “Tiirkiye’de Egitim Sendikacihgmn Tarihsel Perspektifi ve Giiniimiiz Egitim
Sendikaciliginin Degerlendirilmesi”, Mugla Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, S. 28, Bahar
2012, s. 3.

"% TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 22, ictima 84, 14 Agustos 1922 (1338), s. 167-168.

" TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 36,15 Ekim 1923 ( 15 Tesrinievvel 1339), s. 674.

800 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 10, Ictima 4, 8 Kasim.1924 (1340), s. 125.
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giindeminde yer almaktadir. Ilerleyen siirecte, (1938 “3512 sayili Cemiyetler Kanunu”
ile) memurlara yaptiklar1 isin geregi olarak orgiitlenme yasagi getirilecek; 1960’dan
sonra saglanan kismi 6zgiirliikk ile kurulan orgiitler, iilkenin i¢inde bulundugu siyasi
durumdan etkilenecek ve Orgiitlerin siyasi-ideolojik bagliliklar1 bu dénemden sonra

daha da belirginlesecektir.®*

2.2.Geleneksel “Hoca”dan Profesyonel “Ogretmen”e

II. Mesrutiyet doneminde, 6gretmenlik mesleginin tanimlanmasi ve meslek
olarak saygiliginin kabul edilmesine karsilik, geleneksel hocalik miiessesesi, yogun bir
sekilde elestirilmektedir. Mehmet Emin, kdy hocalarin1 “kdhne ve ufak bir caminin
yanina bitistirilmis kogus gibi bir mahale doldurulan irili ufakli, erkekli disili insan
yavrulariin giiya talim ve terbiyesini deruhte etmekle muvazzaf ve orada mukim bir
zattir. Bu zevat ekseriya bir medresede ikmal-i tahsil edemeden derme ¢atma
malumatla, hayatin1 kazanmak i¢in ortaya atilmig yahut eski usul mekteplerin

kalfaligindan terfian ise baslamis insanlardir” 802

seklinde bahseder. Ona gore bu
niteliklere sahip biri, heniiz kendi varligini idrak etmeye baslamamis ¢ocuklara, diinya
ve ahiret vazifelerini 6gretme konusunda bilgi ve beceri sahibi degildir. Yine, koy
hocasinin koyliiniin minneti altinda yasamaya, koyli gibi calismaya dilenci gibi

koyliiden hakkini istemeye mahkum olunca, halk nezdinde ne resmi, ne de ruhani bir

mevkii kalmaz. 8

Gelencksel egitim sistemine yoneltilen elestiriler, hoca kimligi tizerinden
yapilmakta ve onun herhangi bir okulu bitirmemesi, 6grencilere fayda saglayabilecek
malumata sahip olmamasi1 elestirilerin odak noktasin1 olusturmaktadir. Ayrica

Ogrencilere uygun program diizenleme ve bu programa gore 0gretim yapma bilgi ve

89 Hidayet Yildirim, Tiirkiye 'de Ogretmen Orgiitlenmeleri (1960-1980), Dokuz Eyliil Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, [zmir, 2013, s. 8 vd.

802 Mehmed Emin, “Koy ve Ibtidai Mektebi Hocas1 Nasil Olmalidir?”, s. 518-519.

803 Mehmed Emin, a.g.m. s. 519.
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becerisine de sahip olmadiklari ifade edilir. Bu diizensizlik kdy hocalarinin, sadece kisin
(o da diizensiz bir sekilde) okula geldikleri birkag¢ aylik zaman zarfinda, ¢ocugun
kavrayamayacagi bir Ogretim yontemi ile biraz ilmihalden, biraz Kur’an’dan biraz
yazidan anlamsiz bir sekilde bahsetmesine, bdylece Ogrenciye higbir yarar
saglayamamasina sebep olmaktadir. Ayrica muallim/hocanin gorev yaptigi bu kisa
zaman dilimi igerisinde Cuma ve Bayram namazlarinda az sayidaki kisiye imamlik
yapmaktan baska koyiin higbir isi ile ilgilenmemesi de elestirilmekte, hatta bu durum,

biitiin felaketlerin bas sebebi olarak goriilmektedir.®**

Geleneksel muallime (hocaya) dair elestirilerin temelinde, egitime yiiklenen
biiyiik beklenti bulunur. Ulkenin geri kalmisligina bulunacak care, dncelikle 6gretmenin
iistendigi goreve baghdir. Ogretmenlik, bu yeni gorev ile temayiiz eden bir meslek
olarak algilanmakta ve yorumlanmaktadir. Bu biiyliik gorevi gerceklestirecek yeni
ogretmen tipi II. Mesrutiyet’te profesyonel dgretmendir. Ogretmenligin bir meslek
olarak kabul edilmesi de bu ¢ercevede anlam kazanmaktadir. Profesyonel 6gretmenden
beklenen nitelikler g6z oniine alindiginda, 6nceki donemlerdeki muallim tipinin neden
elestirilmekte oldugu daha net ortaya konabilir. Ornegin Sati Bey, II. Mesrutiyet
oncesinin Ogretmeninden, ¢ok tembelce zaman Oldiirmeye ¢alisan, Ogrencilerinden
miskince bir baglilik ve itaat isteyen, dersleri harfi harfine ezberletip gecen kisiler
olarak bahsetmektedir. O, 6gretmenlerin bu dénemde kitaba baghhgna deginir.?* Sati
Bey’e gore ogretmenlere diisen en temel gorev, diismanlarin en tehlikelisi olan cehaleti
yok etmektedir. Bu durumda 6gretmen algisi degismeli, geleneksel bir anlayisla sadece
okutan ve ezberleten degil; fikirce, ahldkga, sanat ve hareketlilik agisindan ¢ocuklara
model olmalidir. Sat1 Beyin Darulmuallim’e miidiir oldugu dénemde (1909-1912) bu

anlayisi yansitan bazi uygulamalari olmustur.®® Sati beyle birlikte, II. Mesrutiyet

804 Mehmed Emin, a.g.m. s. 519.
895 M. Giindiiz, Mustafa Sati Bey ve Egitim Bilimi, s. 193.
808 H. Oniir, “Son Dénem Osmanli Aydimnda Egitim Tartismalar1”, s. 492,
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dénemine kadar medrese etkisinde kalan®®’ dgretmen yetistirme sisteminde, geleneksel

medrese etkisinin azaldigini tespit etmek miimkiindiir.

II. Mesrutiyet’in profesyonel ogretmen tipi, hem gelenegin ve aligkanliklarin
son bekgisi hocadan, hem Tanzimat’in aydinlatict miinevver tipinden, hem de daha
sonra gelen Ahmet Mithat efendinin muallim-i evvel tipinden farklidir.®®® Bu yeni
Ogretmen, ¢ocugu cevresinin etkilerine karsi yeni bir insan olarak yetistirecek, sadece
okutup ezberletip dayak atmayacak, fikirce ahlak¢a sanat ve hareketlilik agisindan
yetiseceklere model olacaktir.® Bu model, Cumhuriyet doneminin 6gretmen tipinin de

temeli saylhr.810

II. Mesrutiyet’in yeniliklere agik, yeni diistinceleri aktaran profesyonel
“Ogretmen” 1 ile gelenegin temsilcisi “hoca”, bu siirecte karsi karsiya gelmistir.
Elestiriler her ne kadar geleneksel 6gretmen iizerinde yogunlasiyor gibi goriinse de,
yeni/modern 6gretmen tipi de ¢esitli sekillerde elestiriye maruz kalir. Yeni 6gretmenin
temsil ettigi batili yasam tarzina karsi olan aydinlar, sdylemlerini “6gretmen” lizerinden
gelistirmiglerdir. Ozellikle ilk defa ilkdgretim iizerindeki egemenligini yitiren
medreseliler, Balkan savasindaki yenilgide okul ve 6gretmenin bliyiik payr oldugunu
iddia ederek, bu yeni dgretmene zararli, yikict etkileri olan bir kisi olarak bakmaya
baslamuslardir.®'! Elbette, burada kars: karsiya gelen sadece égretmen ve hoca degildir.
Bilhassa mektep-medrese ikileminde mekteplere ve batili yasam tarzina yonelik
elestiriler, yeni 6gretmen kimligi ilizerinden yapilmaktadir. Mekteplerde ilim ve fen

ogretilirken, dini degerlerin ihmal edildigini sdyleyen M. Akif, Asim siirinde kdye

897y . Akyiiz, “Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirmenin 160. Yilinda Dariilmuallimin’in ilk Yillarma Toplu ve
Yeni Bir Bakig”, s. 35.

808 N, Berkes, Tiirkiye'de Cagdaslasma, s. 445-446.

809 N, Berkes, a.g.e. s. 446.

810 N, Berkes, a.g.e. s. 452.

811 N, Berkes, a.g.e. s. 446.
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gonderilen mektep 6gretmenlerinin koylii nezdindeki yerini oldukca sert ifadelerle tarif

etmektedir.?'?

Ogretmen-hoca catismasinda, bir taraf gelismeye engel oldugu gerekgesi ile
geleneksel hoca tiplemesine karsi ¢ikarken, diger taraf da halkin inan¢ ve degerlerine,
gelenek ve ananelerine yabancilagtigi i¢cin 0gretmene karsi ¢ikmaktadir. “Aslinda bu
karsitlikta sembolize edilen sey, din ile bilimin; gelenek ile modern olanin ¢atigmasidir.
Catistikca birbirini besleyen bu iki zit yaklagimin, giintimiizde de farkli konularda
etkisini siirdiirdiigiinii sdylemek miimkiindiir.”®"® Diger taraftan bu karsilasma farkli bir
sekilde de okunabilir. Zira koyliinlin aslinda karsit oldugu sey mektebin kendisi degil,
Ogretmenin kendi din ve gelenegine olan yabancilasmasidir. M. Akif, cehaletle miicadele
etmek i¢in kOyliiniin gayretini ve fedakarligini anlatirken, buna karsilik mektebe
ogretmen olarak gonderilen kisinin kendi gelenegi ile olan yabanciligini da ifade

eder.?

TBMM’nin kurulusundan sonraki siirecte, koyliiniin nezdinde Ogretmenin,
ogretmenin nezdinde de koyliiniin durumu degerlendirildiginde, halk ve mektep
arasindaki mesafenin belirgin sekilde acildigi goriilebilir. Nitekim meclis giindemine
yansiyan goriismelerde, halkin ¢ocuklarin1 mekteplere gonderme konusundaki
isteksizligi ciddi bir problem olarak tartisilmaktadir. Koyliiyili cehaletten kurtarmak icin
mekteplere ve 6gretmene ihtiyag vardir. Mektep ve Ogretmen icin gerekli olan para

halkin fedakarlik yapmasimi gerekli kilar. Ancak halk, mektep konusunda isteksizdir.

12, . . . . . . A . . .
8 “...Gormeliydin o muallim denilen maskaray1. / Geberir, camie girmez, ne orug var, ne namaz; / Gusiil

abdestini Allah bilir amma tanimaz. / ...Bir bakar insana yan yan ki, yiiz olmus manda, / Can1 yandikga,
doner Oyle bakar nalbanda. / Bir selam ver be herif! Agzin asinmaz ya...Hayir, / Ne bilir vermeyi hayvan
ne de sen versen alir... Bkz. Yasin Beyaz, “Mehmed Akif’in Safahat’inda Dini ve Siyasi Elestiri”,
Yalova Universitesi Islami Ilimler Fakiiltesi Dergisi, Y1l:1, S.1, Temmuz-Aralik 2015, s. 104.

83 H. Oniir, “Son Dénem Osmanl Aydininda Egitim Tartismalari”, s. 496.

814 “Koca bir nahiye titrestik odunsuz yattik/O biiyiik mektebi gordiin ya kisin biz cattik/Kimse evladini
cahil koymak ister mi ayol/Bize lazim iki sey var: Biri mektep, biri yol/Niye Tiirk’iin can1 yangin niye
millet geridir/Anladik biz bunu senelerden beridir/Sonra baktik ki hiikiimetten umup durdukga/Ne
miihendis verecekler bize artik ne hoca/Para bizden hoca sizden deyiverdik o zaman/Cikagelmez mi bu
soysuz aman Allah’im aman.” Bkz. Y. Beyaz, “Mehmed Akif’in Safahat’inda Dini ve Siyasi Elestiri”, s.
104.
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[k gretimin yayginlasmas i¢in yapilan harcamalarin kdyliiye vergi olarak yiiklenmesi,
meclis tutanaklarina uzun siire yansiyacak gesitli tartismalar1 beraberinde getirmistir.815
Koyliinlin bu agir yiikii tasiyamayacagi ve bunun altinda ezilecegi gergegi816 disinda,
dikkat ¢ceken bir nokta da koyliiniin “imam” ve cami i¢in yaptig1 fedakarligi, mektepler
icin yapmak istememesidir. Geleneksel hocay1 temsil eden “imam” i¢in agir yiiklerin
altina girmekten ¢ekinmeyen, para vererek, farkli ihtiyaglar1 karsilayarak fedakarlik
yapan halk, konu “6gretmen” oldugunda, bu fedakarliktan kaginmaktadir. Bu durumun
temel nedeni, halkin 6gretmeni benimsememis, Ogretmenin halkin hassasiyetlerini

817 Mektebe giden dgrencilerin, evlerine

dikkate almamis olmasi ile agiklanmaktadir.
dondiiklerinde anne babalarina ve kendi yasantilarina bakislarini belirten su ctimleler,

bu karsithigin izlerini farkli bir agidan ortaya koyar:

Huzursuzdu yashlar, okula iirkek ve kinle bakiyorlardi. Bir sey koyiin havasinda
yirtilmigti. Boylece biiyiiklerle aramiza ilk defa ayrilik girdi. Biz okulun ilk giinii
aksami, evlerimize istemeyerek dondiiglimiizde bunu gordiik. Onlar okul kadar ya da
daha fazla bizi su¢luyorlardi. Ev karanlikti, dardi, penceresizdi. Yag kandili 1s18inda
zavalliyd: esyalar. Daha 6nemlisi anam ve babamin goziimde aldiklar1 durumdu. ikisi

de sanki camurdan yogrulmuslardi. Kirli, partal, manasiz ve liizumsuzlard.®®

Hoca-6gretmen karsilagsmasinda ¢6ziim, 6gretmenlerin halkin degerlerine kiymet
vermesi seklinde diisiiniilebilecegi gibi, hocanin gelistirilmesi seklinde de dile getirilir.
Bu konuda fikir beyan edenlerden biri, kdoyliiniin 6gretmene ve mektebe karsi
durusunu, egitime 6nem vermedigi seklinde degerlendirmemek gerektigini sdyleyen
Halil Ibrahim Bey’dir. O, koyliiniin aslinda c¢ocuklarinin egitimi igin fedakarlik

yapmaya alisik oldugunu hatirlatir. Eskiden kdy imamlar1 hem c¢ocuklar1 okutmakta

815 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 23, ictima 107, 23 Eyliil 1922 (1338), s. 156.

818 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 25, ictima 144, 23 Kasim 1922 (1338), s. 50.

81 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 23, ictima 106, 21 Eyliil 1922(1338), s. 144-149.

818 Bahaeddin Ozkisi, Go¢ Zamam, $.39’dan nakleden: Hiisamettin Aslan, “Pozitivizm Bir Bilim
Ideolojisinin Anatomisi”, Tiirk Aydint ve Kimlik Sorunu, Yay. Haz. Sabahattin Sen, Baglam Yay. Ankara,
1995, s. 542,
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hem de namaz kildirmaktadir.®*® Ona gore bu yapilanlar begenilmiyorsa, bunlarin yerine
1yl 0gretmenler bulunmalidir. Ancak burada kastedilen hoca ile 6gretmeni kars1 karsiya
getirip hocayr tamamen gozden c¢ikarmak degil, bizzat hocanin istenilen sekilde
gelismesini saglamaktir. O, yapilan yanlist sdyle belirtir: “Muallim bu tarafta, imam o
tarafta. Ortada mektep durur, imama, koylii parasin1 seve seve veriyor. Digerine kerhen
veriyor. Bunu boyle yapmayacaktik imamlar1 daha miiteceddit -Bunu da kullanmak
istemiyorum, bagka mana anlagilmasin- daha miiterakki intihap etseydik.”®* Hoca ile
ogretmenin, yaptiklart isten ve kOyden beklentilerinin de farkli oldugu belirtilerek,
aslinda koyliiyli egitebilmenin en uygun yolunun, zaten bu isi yapmaya ve kdy sartlarina
aliskin olan ve koyliiniin de daha fazla deger verdigi hocay1 egitmekten gectigini ima

etmektedir.®?

Koyliiniin 6gretmenden ziyade hocanin sdyledigine itimat etmesi, Mazhar Miifit
Bey tarafindan “Eski bir mekatibi aliye mezunu olmak dolayisiyla bildigimi soylemek
tizere koyliilerden birisine diyorum ki, sitma budur, emrazi sariye budur, filan... Tam
sozlerime kaniyor, ben zannediyorum ki: Herif inandi, halbuki arkadan maatteessiif
koylin imam1 ben sOylerken basini kaldiriyor, bunun fikrini ¢eliyor. Bizim sozler ise
bosa gidiyor.”®?> Mazhar Miifit Bey, bundan sonra milleti egitimle aydinlatma gayesi
igin yeteri miktarda mektep agilamadigim1 da ekleyerek bu gaye igin vasita olarak
kullanilabilecek sadece kdy imamlari, miiderris ve vaizlerin kaldigin1 soyliiyor. Ona
gore koOy imamlari, miiderris ve vaizleri, miispet ilimlerin de okutuldugu
Darulhilafelerden yetistirir veya mekatib-i aliyede 6gretim goriir ve hem din ilimlerini
hem de diger ilimleri birlikte 6greterek yetistirilirse, sonra da kdylere gonderilirse gok

etkili olacaktir:

819 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 23, ictima 106, 21 Eyliil 1922(1338), s. 148.

820 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 23, ictima 106, 21 Eyliil 1922(1338), s. 148.

821 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 23, ictima 106,21 Eyliil 1922(1338), s. 148-149.
822 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 22, ictima 92,28 Agustos 1922(1338), s. 403.
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Ciinkii o zavalli imam o kdyden yetismistir. Koyliiye telkinatta bulunurken kdyliiniin
ruhuna vakiftir. Koyliiye munis gelecek cihetleri biliyor, onlar iirkiitmiiyor, ben ise
kdyliiniin ruhunu ve ona munis gelecek cihetleri bilmedigimden hosuna gitmem ben
ona, bilmem ne mikrobu gelir de sitma olur veya karpuz yersen kolera olursun
dedigim vakit bana inanmiyor. Fakat bu koyliiniin ruhuna vakif olamadigimdan

bdyle oluyor... Onun igin efendiler imami okutmaya mecburuz.®*

Cumhuriyet doneminde koyliinliin cehaletini ortadan kaldirma c¢abasinda
karsilagilan temel sorun, kdye gonderilen Ogretmenin koyliiniin hassasiyetlerinden
haberdar olmamas1 nedeniyle koylii tarafindan kabul gérmemesidir. Bu durumun diger
bir boyutu ise, koyliiye rehberlik edecek nitelikli Ogretmeni yetistirememek ve
yetistirmis olduklarin1 da bu gorevi ifa etmesi i¢cin kdyde calisma konusunda ikna
edememektir. Bu noktadaki ¢6ziim Onerisi de yine imamlarin bu is i¢in egitilmesinde
goriiliir. 7 Nisan 1923°te yapilan bir meclis miizakeresinde Dursun Bey, koyliiye
bindirilecek agir vergilerle onlarin egitiminin saglanamayacagini, 6gretmen maaslarinin
artirtlmasiyla da oOgretmenlerin kdyde hayatlarin1 gegirmeye ikna edilemeyecegini
belirtir: “Sonra terbiyei iptidaiye meselesini esastan programla halletmek lazimdir.
Maasla filan olacak sey degildir. Kdylerde iyi imamlar ister. lyi dariilmuallimler agip
kabiliyetli imamlar yetistirmeli. Onlar basit bir surette hem okutur, hem milletin terbiyei

fikriyesine hizmet eder... Bu sirf millete ait bir meseledir.” 824

Ogretmene yiiklenen gorev ise yapilan bu dnerilerden cok daha fazla niteliklere
sahip olmayr gerektirmektedir. Ulkenin kalkinmasini  kdyliiniin ~ cehaletten
kurtarilmasina bagli oldugunu diisiinen aydinlar, bu cercevede kdy O6gretmeninden
egitim Ogretim faaliyetinin disinda, sagliktan ziraata kadar pek ¢ok alanda koyliiniin
gelismesinde rehber olmalarini beklemektedir. Mehmet Emin’in su ifadeleri bu konuda

oldukca 1yi bir ornektir: “Koy hocasi ayn1 zamanda bir doktor kadar kdylin umur-1

823 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 22, ictima 92, 28 Agustos 1922(1338), s. 403.
824 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 28, ictima 19, 7 Nisan 1923 (1339), s. 411.



220
sthhiyesi, diplomat kadar umur-1 siyaseti, bir ¢ift¢ci ve tiiccar kadar umur-1 ziraiyye,
ticariyye ve iktisadiyyesiyle ugrasacak, her hususta vaiz, muallim, miirsid, rehber
mevkiinde kalacaktir.”®* Mehmet Emin, 6zellikle Hristiyan papazlarinin kiliseleri ve
koyliileri i¢in yaptiklar1 faaliyetlerden 6rnekler vererek, Miisliimanlarin da ayni diisiince

ve bilingle ¢alismalari temennisinde bulunmaktadir. %%

Cumhuriyetin ilk yillarinda niifusun biiylik ¢ogunlugu kirsalda yasayan iilkenin
kalkinmasinda, kéyliiniin egitilmesi 6zel bir éneme sahiptir.®*’ Misak-1 maarif olarak
kabul edilen egitim ilkelerinden biri, 6gretmenlerin gorevini sinif disina tasirarak halkin
yetistirilmesidir. 28 Boylece koyliiyii cehaletten kurtarmak, yalmzca okuma yazma
O0gretme goreviyle sinirli kalmamis, 6gretmene her anlamda koyliiye rehber olacak bir
kurtarici rolii bigilmistir. Ozellikle saglik alani bu noktada ¢ok 6nemli goriilmiis,**° koy
imamu ile birlikte kdy ihtiyar heyetinin her daim azasi olarak gérﬁlmﬁs,sso niifus sayimi
831

gibi

pek cok alanda gorev tistlenmistir.

Yeni degerlerin halka benimsetilmesi, II. Mesrutiyet doneminden Cumhuriyet
donemine devrederek Ogretmenlerin gorevi olarak telakki edilmektedir. II. Mesrutiyet
doneminde ittihat ve Terakki Cemiyeti’nin amaci, egitim aracilifiyla halka kendi
ideolojisini yaymak, bu dogrultuda segkin biirokratlar, din ve bilim adamlari,
ogretmenler yetistirmek ve bu segkin ziimre ile giicli elinde tutmaktir. Milli bir egitim
politikasi belirlemek, yeni okullar agmak, Avrupa’ya 6grenci gondermek gibi bu amaci

besleyen pek gok konu, parti kongrelerinde giindeme gelmistir.®*

825 Mehmed Emin, “Kdy ve Ibtidai Mektebi Hocas1 Nasil Olmalidir?”, s. 520.

826 Mehmed Emin, a.g.m. s. 520.

827 E, Kapluhan, “Atatiirk Dénemi Egitim Seferberligi ve Koy Enstitiileri”, s. 172.

828 C. Binbasioglu, Baslangictan Giiniimiize Tiirk Egitim Tarihi, s. 550.

S9TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 7, Ictima 3, 4 Mart 1924 (1340) , s. 95.

B0TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 7, ictima 9, 11 Mart 1924 (1340), s. 306-307.

BYTBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 8, ictima 27, 2 Nisan 1924 (1340), s. 241.

832 Kemal Bakir, “Il. Mesrutiyet Donemi Milli Segkincilik ve Egitim: Emrullah Efendi Tuba Agaci
Nazariyesi”, 1. Megsrutiyet, Cilt 1, Dogu Bati, Y1il:11, S. 45, s. 198-199.
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Tek parti donemine gelindiginde de 6gretmene yiiklenen misyon, yeni degerlerin

halka benimsetilmesidir ve bu konuda ¢ok daha kararli adimlar atilacaktir. Bu donemde
koyliiyli egitmek icin kdyde calisacak Ogretmeni yetistirme projelerinden en onemlisi
hi¢ kuskusuz koy enstitiileridir. Hazirliklar1 1935°te baglatilip 1937'de denemeleri
yapilan bu enstitiilerin, 1940'da yasal bir zemine oturtuldugu goriiliir. Koyliiye okuma-
yazma Ogretme amacina binaen ortaya ¢ikan, her anlamda koyliiyli canlandirmay1 ve
Cumhuriyet vatandashigr suurunu kazandirmayir amaglayan diisiinceyle kurulan bu
okullar, kdy ¢ocuklarini egitip okutarak yeniden kdye yollayarak koyliiyii kalkindirma
isini koyii en iyi taniyan kisilerin eline birakmay: hedeflemistir.®*® Bununla birlikte pek
cok elestiriye de muhatap olmuslardir. Bazi1 egitim tarihcileri bu elestirileri dile
getirmemis olsa da®* bu okullardaki egitim 6gretim, asiri solcu, hatta komiinist bir
ideolojiyi yansittig1 yoniinde nitelenmistir.>*® Enstitiiler, yonetim kadrosunun genelde
solcu, Marksist olarak bilinen kisilerce doldurulmasi, yatili olan enstitiilerde karma
ogretim uygulanmasi, Tiirk aile ve ahlak anlayisina uygun olmadiklar1 gerekgeleri ile
yogun elestirilere ugramistir. Ayrica okul, islik, 6gretmen evi yapimi ve cocuklarini
okula gonderme konusunda koyliilere getirilen ylikiimliiliikler, anayasanin esitlik
ilkesine de aykiri gé‘)rﬁlmﬁstﬁr.836 Koyliiyli aydinlatma amaciyla kurulan bu okullara
yoneltilen elestiriler dikkate alindiginda, II. Mesrutiyetten itibaren &gretmenin koylii
nezdindeki yerinin degismedigi, hala halkin hissiyatlarina uzak olarak algilanmaya

devam ettigi goriilebilir.

2.3. Ogretmen Yetistirme Diizeninde Degisim
Ogretmenlerin birtakim &zelliklere sahip olmasi geregine dair diisiince, bu

meslegi yapacak kisilerin daha 6zel yetistirilmesi fikrini beraberinde getirir. Esasinda bu

833 E. Kapluhan, “Atatiirk Dénemi Egitim Seferberligi ve Koy Enstitiileri”, s. 172.

834 Bkz. C. Binbasioglu, Baslangictan Giiniimiize Tiirk Egitim Tarihi, s. 557-558.

835 Necdet Aysal, “Anadolu'da Aydilanma Hareketinin Dogusu: Koy Enstitiileri”, Ankara Universitesi
Tiirk Inkilap Tarihi Enstitiisii Atatiirk Yolu Dergisi, S. 35-36, Mayis-Kasim 2005, s. 277.

836 N. Aysal, a.g.m. s. 277 vd.
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diisiince II. Mesrutiyet’ten daha oncesine dayanir. Ornegin Miinif Pasa, ilkdgretimin
Oonemine dair yazdig1 bir yazida, okuma yazma ve anlamanin énemine deginmekte, bu
amaca ulasmak i¢in gerekli olan 6gretmenin nasil tedarik edilecegi meselesine dikkat
cekmektedir. 7 Istenen niteliklere sahip Ogretmenlerin tedarik edilmesinin zorlugu,
halihazirda 6gretmen olanlarin meslekten ¢ikarilmasmin ise magduriyet olusturacagi
belirtilmis; ¢6ziim, eski 6gretmenleri oldugu gibi birakarak, yeni 6gretmenleri usul-i

cedide imtihaniyla almakta bulunmustur.®®

Gelencksel egitim sisteminde istenen degisimi gerceklestirmek, ancak bu
degisimi gergeklestirecek ve takip edecek 0gretmenlerin yetistirilmesi ile miimkiindiir.
Tanzimat’la beraber yayginlasan egitimde modernlesme istegi ve bunun ¢ok kisa siirede
gerceklestirilme zorunlulugu, gelenegin temsilcisi medrese zihniyetinden farkli
ozelliklere sahip ¢ok sayida 6gretmenin yetistirilmesi problemini beraberinde getirir.
Dolayisiyla II. Mesrutiyet doneminin asmast gereken en onemli egitim ihtiyaci, ¢ok
sayida ve nitelikli 6gretmen yetistirilmesidir. 89 Donemin baslarinda Maarif bakani
Emrullah Efendi’nin, ihtiyag duyulan 6gretmen sayisi ile ilgili verdigi rakamlar ve bu
ihtiyacin karsilanmasimin yakin zamanda imkansizligina dair sdylemler de bu durumu

desteklemektedir.4°

Cesitli calismalarla bu ihtiyag giderilmeye c¢alisilsa da 6gretmen
eksikligi/ihtiyaci, II. Mesrutiyet’ten Cumhuriyet donemine ve hatta ¢ok yakin

donemlere kadar devam eden onemli bir meseledir. Bu meselenin birka¢ agidan ele

alinarak incelenmesi mumkiindiir.

837 Miinif, “Ehemmiyet-i Terbiye-i Sibyan” Mecmua-i Fiinun, C. 1, S. 5, Cemaziyelevvel 1279, ss. 176-
185.

838 Miinif, a.g.m. s. 184-185.

8391, Aksoy, “II. Mesrutiyet Dénemi Egitim Politikas1 ve Sati Bey”, s. 70.

840 Bkz.Recai Dogan, “Il. Mesrutiyet Dénemi Egitim Hareketlerinde Din Egitimi ve Ogretimi”, Ankara
Universitesi flahiyat Fakiiltesi Dergisi, C. 38, S. 1, 1998, s. 380 vd.
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2.3.1 Ogretmen Ihtiyact ve Ogretmen Yetistirmede Paradigma Degisimi
Ogretmen ihtiyacinin biiyiik bir sorun olarak II. Mesrutiyet déneminde ortaya
¢ikmasi, donemin hem yapmak istedigi degisimle, hem de bu degisimi yapacak nitelikli
insan eksikligiyle agiklanabilir. Uzun siiren savaslar, tilkenin her alanda nitelikli insan
giiciine olan ihtiyaci artiran en 6nemli sebep olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Nitelikli
insan yetistirmek bir okul, 6gretmen ve zaman gibi bu 6gretmenlerin yetismesi igin
gerekli imkanlarin var olmasi demektir. Diger taraftan yetistirilen 6gretmenlerin bu
meslegi yapmalari i¢cin maddi ve manevi imkanlarla ikna edilmesi demektir. Cok yonlii
olarak birbirini etkileyen bu unsurlar, 6gretmen ihtiyacini sadece II. Mesrutiyet’in degil;
Cumhuriyet doneminin de en biiyiikk egitim sorunu olarak ortaya ¢ikmasina neden
olmaktadir. Halkin cehaletten kurtarilmasi i¢in agilan okul sayisindaki artig, iilkenin
gecirdigi zor durumda 6gretmen ihtiyacini da artmistir. Nitelik konusunda beklenen
degisim de, bu niteliklere sahip O0gretmenlerin yetistirilmesi ihtiyacin1 dogurmustur.
Bunun yaninda, II. Mesrutiyet’le beraber dgretmene yiiklenen anlam ve gorevdeki
farklilagsma, Ogretmen egitimi konusundaki yaklasimlart ve wuygulamalari da

degistirmistir.

Ogretmen yetistirme konusundaki degisimin en &nemli gdstergesi 1847 de
Darulmuallimin acilmasidir. Ancak, Akyiiz’iin de belirttigi gibi, baslangicta bu okullar,
eski malzemeden, yani eski insan unsurundan bir Ogretmen yetistirmeye
calismislardir.®* Dolayisiyla bu kurum II. Mesrutiyet doneminin profesyonel 6gretmen
arayist icin sadece bir baslangictir. II. Mesrutiyet’in ilanindan hemen sonra
Darulmuallimin’de yapilan yenilikler,**? olusturulmak istenen bu yeni égretmen tipini

yetistirme gayretinin bir sonucudur.

1Y, Akyiiz, “Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirmenin 160. Y1linda Dariilmuallimin’in ilk Yillarina Toplu ve
Yeni Bir Bakig”, s. 27.
8421, Aksoy, “II. Mesrutiyet Dénemi Egitim Politikas1 ve Sati Bey”, s. 70.
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II. Megrutiyet donemi ile birlikte Dariilmuallimin’in basina Sat1 Bey’in
getirilmesi, bu kurumlarin da 6gretmen yetistirme anlayisinda bir degisim meydana
getirmistir. Terbiyeyi insanin biitlin kuvvet ve kabiliyetlerini gelistirmek olarak
tanimlayan Sati Bey, Abdiilhamit doneminin terbiye goriisiinden farkli bir sistemi
savunmaktadir. Bu egitim tanimi uygulamaya 6nem veren bir anlayis1 beraberinde
getirir. Her ne kadar Ittihat ve Terakki Partisi doneminde bu anlayisini tam olarak
gerceklestirme imkani bulamasa da, Ogretmen yetistirme amaciyla acilan bu

Darulmuallimin’de bir takim yenilikler yapmustir.®*?

Niteligi artirmaya yonelik c¢abalar, istenen profesyonel Ogretmenlerin
yetistirilmesi i¢in zaman problemini ortaya cikarir. Acilan pek ¢ok okulun acil
dgretmene ihtiyaci vardir. Ozellikle tasradaki okullarin pek cogu, o6gretmen eksikligi
nedeni ile zor anlar yasamaktadir. Pek ¢ogunun agildiktan bir siire sonra kapatilma
sebepleri de yine 6gretmen yetersizligidir. Modern egitim anlayisinin yansimasi olarak
acilan bazi mektepler, sadece bir veya iki 6gretmenle idare edilmek zorunda kalmis, bu
durumun Ogretmenlere getirdigi agir yiik, derslerin verimini ve egitimin kalitesini

diismiistiir. 844

Ogretmen yetistirme amaci ile agilan Darulmuallimin’lerin temel sorunu da yine
ogretmen eksigidir. Ozellikle tasradaki dgretmen okullarinda &gretmen eksikligi had
sathadadir. Genelde bu durumda yapilmak zorunda kalinan sey, yeniligin gergeklesmesi

icin gerekli insan giicii yetisene kadar, elde mevcut olanin kullaniimasidir.3*

Ulkenin ihtiya¢ duydugu 6gretmen miktar1 ve bu ihtiyac1 karsilamak amaciyla
kurulan 6gretmen okullarindan mezun olanlarin sayis1 karsilastirildiginda, 6gretmen

yetistirme konusunda katedilmesi gereken biiylik mesafe ortaya c¢ikmaktadir. Bu

83 {lhan Tekeli ve Selim ilkin, Osmanli Imparatorlugunda Egitim ve Bilgi Uretim Sisteminin Olusumu ve
Doniisiimi, Tirk Tarih Kurumu, Ankara, 1999, s. 85.

844 «“Milli Maarif Tarihi (Abdurrahman Serif Bey'in Konferansi)”, s. 27.

8%5 M. Sahin ve M. A. Tokdemir, “II. Mesrutiyet Doneminde Egitimde Yasanan Gelismeler”, s. 869-871.
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duruma, 1917 maarif biitce tartismalarinda donemin Maarif Nazir tarafindan dikkat
cekilir. Her sene yetisen 0gretmen sayisinin az olmasina isaret edilerek, genel egitime
(maarif-i umumiye) dair yapilacak islerin basinda Ogretmen yetistirmenin geldigi

belirtilir. 84°

Egitimin bir devlet isi olarak goriilmesi ve devletin kdylere kadar bu hizmeti
yayginlagtirmak istemesi de, 6gretmen ihtiyacini artiran en 6nemli nedenlerden biri
olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ihtiyaca karsilik, Darulmuallim’lerde egitim goren
Ogrenci sayist ¢ok azdir. Bu durumun sebeplerinden biri, 6gretmenlik meslegine,
ozellikle koy 6gretmenligine gosterilen ilginin az olmasidir. Darulmuallim’de okuyan
ve terakki/ilerlemek isteyen gencler, Omriiniin sonuna kadar bir koyde 6gretmen olarak

kalmak istememektedir.®*’

Boylece yeterli sayida 6gretmen bulunamamasinin bir nedeni
de egitim gormiis genclerin, Omiirlerini bir koyde ogretmen olarak gecirmek
istememeleri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. II. Mesrutiyet doneminden itibaren koyde
ogretmenlik yapacak kisilerin yetistirilmesine yonelik bazi ¢oziimler ileri siirtilmiistiir.
Darulmuallim’lerde okuyan genglerin, kdy sartlarina uygun yetismedigi, koy
muallimligi yapacak genclerin, tarim basta olmak iizere farkli becerilerle yetistirilmesi
gerektigi belirtilir. Cumhuriyet doneminde giindeme gelecek olan kdy mekteplerinin ilk
diislinceleri de bu donemde ifade edilmistir. Bu fikirlerden biri, koy mektepleri fikrinin
de ilkleri arasinda sayilan ismail Mahir Efendiye aittir. O, ilkokul a¢ilmasi planlanan

koylerden segilecek kiz ve erkek ogrencilerin, kdy sartlarina uygun bilgilerle

yetistirilerek, yine kendi kdylerine 6gretmen olarak gonderilmesini, kdylerin okul ve

846 Meclisi Mebusan Zabit Ceridesi, Devre 3, Cilt 1, Inikad 50, 5 Mart 1917 (1333), s. 78.
87 Meclisi Mebusan Zabit Ceridesi, Devre 3, Cilt 1, inikad 50, 5 Mart 1917 (1333), s. 81.
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O0gretmen evini yapmaya mecbur tutulmasini, hatta ayni kdyiin ¢cocuklar1 olan kadin ve

erkek 6gretmenlerin birbirleri ile evlendirilmesini savunmaktadir. %

Niifusunun ¢ogunlugu kirsal kesimde yasayan ve ilerlemenin ancak halkin
cehaletten kurtarilmasi ile olacagina inanan bir iilkenin, bu amagla yetistirdigi gencini,
kdy 6gretmeni olarak gorev yapma konusunda bir anlamda ikna etmesi gerekmektedir.
Bu noktada bulunan ¢oziim, gencleri 6gretmenlige, 6zellikle de kdy Ogretmenligine
tesvik etmektir. Mustafa Nedim Bey’in bu konudaki teklifi, 6gretmenlere belli bir siire
gorev yaptiktan sonra sinavla Dariilfiinuna veya devletin iist kademelerine gegme
imkan1 sunmak ve ogretmenleri {ilkenin her yerinde gorev yapacak vatansever kisiler
olarak gorev askiyla yetistirmektir.**® Bahsedilen tesvikin yapildigina dair ifadeler

olmakla birlikte, 8°

ogretmenlik meslegine ilgiyi artirmak, yetisen genglerin kdyde
Ogretmen olarak kalmalarini saglamak, Cumhuriyet doneminin ¢ézmesi gereken dnemli

meseleleri arasinda yer almistir.

TBMM’nin kurulusunun ardindan Ogretmen yetistirme meselesi meclis
giindeminin ilk siralarinda yer alir. Bu donemde egitim ve Ogretimin yeniden
teskilatlandirilmas1 yaninda, miifredatlarin yeniden olusturulmasi1 ve 06zellikle de

v .. . . . J 1
O0gretmen yetistirme meselesine 6zel onem verilir.®®

Mustafa Kemal’in yeni kurulan
Tiirkiye’de egitim ve Ogretmenlere verdigi 6nem ve yiikledigi rol, onun pek ¢ok
sOylemine yansimistir. 1921 tarihli Maarif Kongresi de egitime verilen onemin bir

bagka gostergesi olarak kabul edilir.®** Tevhid-i Tedrisat sonrasinda iilkemize cagrilan

yabanci egitimcilerin raporlarinda da 6gretmen yetistirme meselesi oncelikli bir konu

8 Meclisi Mebusan Zabit Ceridesi, Devre 3, Cilt 2, inikad 33, 1 Temmuz 1914 (1330), s. 233. Koy
dgretmeni yetistirme iizerine gelistirilen fikirler igin ayrica bkz. Cemil Oztiirk, Atatiirk Devri Ogretmen
Yetistirme Politikasi, Tiirk Tarih Kurumu, 2007, s. 125 vd.

89 Meclisi Mebusan Zabit Ceridesi, Devre 3, Cilt 1, Inikad 50, 5 Mart 1917 (1333), s. 81.

80 Meclisi Mebusan Zabit Ceridesi, Devre 3, Cilt 1, Inikad 50, 5 Mart 1917 (1333), s. 83.

81 E. Kapluhan, “1921 Maarif Kongresi’nin Tiirk Egitim Tarihindeki Yeri ve Onemi” s. 125.

82 E. Kapluhan, a.g.m. s. 133.
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olarak ele almmustir.®®® Bu siirecten sonra da O0gretmen eksigi egitimin en Onemli
sorunlarindan biri olarak TBMM’de gérﬁsﬁlmﬁs,854 hatta maarif meselesi her seyden

6nce muallim meselesi olarak tanimlanmugtir.®>

Donemin siireli yaymlarinda da en Onemli egitim sorun, yine Ogretmen
eksikligidir. Maarif vekili Hamdullah Suphi’nin verdigi rakamlar, kurulus asamasinda
Tiirkiye’deki 6gretmen agiginin boyutlarini ortaya koymaktadir. Buna gore Anadolu’da
45 bin kdy oldugunu ifade eden Hamdullah Suphi, her 4 kdye bir 6gretmen dahi
gonderilse, 10 binden fazla Ogretmene ihtiya¢ duyulacagini, ancak eldeki mevcut
Ogretmenin 5 bin civarinda oldugunu ifade etmektedir. Bu meselenin halledilebilmesi

belli bir zaman alacaktir. &%

Ustelik halledilmesi gereken, sadece sayisal olarak &gretmen acigmin nasil
kapatilacagi meselesi degildir. Mesele, “iyi Ogretmenler” yetistirmektir. Nitekim
Hamdullah Suphi Bey, 1337 senesine dair maarif vekaletinin hedeflerini siralarken,
“suuru uyandirilmis bir nesil” ifadesinin ardindan “iyt muallim ve muallimeler”

ifadesini kullanir.®®’

Yeni Tirkiye’nin fedakar ve iyi yetismis Ogretmenlere ihtiyaci
vardir. Mustafa Kemal, 1 Mart 1923 tarithli birlesiminde yaptigi 4. sene agilis
konusmasinda “Efendiler! Mekteplerde tedrisat vazifesinin sayani itimat ellere teslimini
evladi memleketin o vazifeyi kendine hem bir meslek, hem bir mefkiire addedecek fazil

ve muhterem muallimler tarafindan yetistirilmesini temin i¢in muallimlik, sair serbest

ve yuksek meslekler gibi, tedricen terakkiye ve her halde temini refaha miisait bir

83 John Dewey, Tiirkive Maarifi Hakkinda Rapor, istanbul Devlet Basimevi, 1939, s. 15 vd.

84 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 6, ictima 110, 24 Subat 1924 (1340), s. 338.

85 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 10, Ictima 4, 8 Kasim 1924 (1340), s. 150.

8% Hamdullah Suphi, “Maarif Vekili Hamdullah Suphi Beyefendinin Maarife Miiteallik Mesail-i
Muhtelife Hakkindaki Nokta-i Nazarlar1-2” s. 109.

87 Hamdullah Suphi, a.g.m. s. 109.
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meslek haline konulmalidir” ®%® diyerek nitelikli Ogretmen yetistirmeye vurgu

yapmaktadir.

Hem nitelikli 6gretmenler yetistirmek hem de iilkedeki 6gretmen acgigini kisa
vadede kapatmak, donemin sartlar1 diisiiniildigiinde oldukg¢a giic goriinmektedir.
Ulkenin i¢inde bulundugu zor durum, 17 Eyliil 1923 de bizzat dénemin Maarif Vekili
Ismail Safa tarafindan ifade edilir. O, 6zellikle kdy ve kasabalarin yiizde doksaninda
heniiz okul agilamadigini, var olan okullarinda bir dgretmenin sahip olmasi gereken
niteliklere sahip olmadigini itiraf eder. Ogretmen ihtiyacini karsilamanin TBMM  nin
en biiyiik vazifelerinden biri oldugunu sdyler. Bu ihtiyaci karsilamak i¢in her yoni ile
donatilmis Darulmualliminler agilmasi kararlastirilmis olsa da, bunun igin oncelikle
biitce ve Ogretmen eksikligi olmak iizere pek c¢ok zorlukla karsilasilmaktadir. Bu
sebeple 0, memleketin ihtiyac1 kadar bu okullardan agilamadigini ancak belli yerlerde

acmaktan baska ¢are bulamadiklarini ifade eder.®®

Ogretmen okulu agabilmek, bir yoniiyle nitelikli 6gretmen bulmaya diger
yoniiyle de iktisadi biitceye baglidir. Bu durum, istenen ozelliklere sahip 6gretmen
okulu acilabilmesini hem say1, hem de yer olarak kisitlamaktadir. Bu noktada ilerleme
ancak vasitalarin ve biit¢cenin imkanlar1 gelistikce zamanla saglanabilir.%o Uzun siire
devam eden savaglarin ardindan kurulan yeni devletin halki egitmek i¢in mektebe, bu
mektebi yaptirmak ve bu mektepte calisacak 6gretmeni istthdam etmek i¢in de maddi
giice ihtiyaci1 vardir. Ustelik ilkdgretim zorunlu ve iicretsiz olarak planlandiginda, bunun
ortaya c¢ikaracagi kiilfet, ister istemez halkin omuzlarina binmektedir. TBMM nin

kurulusundan sonra ilkdgretim masraflarinin halk tarafindan karsilanmasia yonelik

858 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 28, Ictima 1, 1 Mart 1923 (1339), s. 12.
89 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 10, 17 Eyliil 1923(1339), s. 145.
860 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 10, 17 Eyliil 1923(1339), s. 147.
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cikarilan kanun, bunun bir gdstergesidir. 861

Elbette licretsiz olmasi diisiiniilen bu
egitimin halka getirecegi agir yiik, bu kanuna kars1 ¢esitli itirazlar’®® da glindeme tasir.

Bu ¢ergevede devlet, halki egitmek i¢in yine halkin destegine ihtiya¢ duymaktadir ve

e . 863
buna mecbur goriinmektedir.

Iktisadi sorunlarm bir sekilde asilmas1 da 6gretmen agigin1 kapatmak igin ¢6ziim
olmayacaktir. Zira yeterli okul ve para olsa dahi 6gretmen yetistirmek zaman alacak bir
istir. ®* Vehbi Bey’in 1924°deki su ifadeleri, sorunun yalnizca maddiyat ile
¢oziillemeyecegine isaret etmesi bakimindan anlamhidir: “...muallim denilen zat
fabrikadan ¢ikmaz, memleketin mevcudundan olur. Bugiin gokten elli milyon lira yagsa
ve sirf maarife hasredilecek dense muallim yoktur. Binaenaleyh bir¢ok yerlerde ve
ezcliimle daire; intihabiyemizde halk bir¢ok fedakarlik yapmis mektep a¢muslardir.
Maasini da vermeye hazirdirlar. Fakat ortada muallim yoktur.”®®® Benzer bir diisiince
Maarif vekili tarafindan yine tekrarlanir: “Muallim ve muallime olmadiktan sonra bana
milyonlarca para verseniz gene mektep acamam. Takdir buyurursunuz ki mektep agmak
koprii yapmak demek degildir. Para ile vesait ile olmaz. Bunlar 6yle feyyaz meselelerdir
ki bunlarin manevi anasir1 vardir. Bunlari temin etmeden mektep yapmaga imkan

yoktur,”8%

Ogretmen yetistirmek zaman alacak bir istir. Bunun yaninda dért senelik ilk

6gretmen okullarmim dgretim siirelerini yeterli gdrmeyerek®’, kaliteyi artirma amaciyla

81 Kanunla ilgili Bkz. Isil Cakan, “Cumhuriyet Déneminde ilkogretimin Finansman Sorunu ve Mektep
Vergisi Uygulamas1” ,Istanbul Universitesi Yakin Donem Tiirkiye Arastirmalart Dergisi, S. 2, 2002, ss.
85-127.

82 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 16, Ictima 152, 30 Ocak 1922 (1338), s. 171.

863 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 15, Ictima 122, 5 Aralik 1921 (1337), s. 29-30.

864 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 26, 26 Eyliil 1923 (1339), s. 299-300.

85 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 6, ictima 112, 26 Subat 1924 (1340), s. 391.

866 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 10, Ictima 4, 8 Kasim 1924 (1340), s. 148.

87 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 10, Ictima 4, 8 Kasim 1924 (1340), s. 150.
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bes yila ¢ikarilmasi, bu okullarin o sene hi¢ mezun verememesine °®, dolayisiyla

Ogretmen ihtiyacinin artarak devam etmesine de neden olmustur.

Nitelik kaygisi ile agilan bazi 6gretmen okullarinin kapatilmasini ve 6gretmen
yetistirme isinin zamana birakilmasini elestirenler ise, bu siire i¢inde ihtiyacin
kapanmasini senelerce beklemek yerine, darulmuallimlere hazirlik olacak mektepler
acilmasini ve bu mekteplerden yetisecek kisilerin kendi bdlgelerindeki koylerde
Ogretmen olarak gorev almasini onermektedirler. Kurtulus savasinin bitmesi ile artik
savas durumu mazeret olamaz, pek cok ehliyetli dgretmenin bulunabilir.®®® Hatta bu
konuda ordu mensuplarindan faydalanilabilir. Yine mekatibi taliye ve aliye
mezunlarinin bir sene miiddetle kdy muallimliklerinde istihdami gibi teklifler de bu

siirecte ¢oziim olarak diistiniilmiistiir. &

Bu onerilere ragmen, 6gretmen agigi, Cumhuriyet’in ilk yillarinda kapanmak
yerine giderek biiyiimektedir. Maarif vekili 29.09.1923°te yaptig1 degerlendirmede, bu
durumun nedenini bir ka¢ sebebe baglamaktadir. Uzun siire okuldan ayrilarak savas
icinde yasamis pek cok Ogretmen, mesleklerine donerken kismen baska sahalarda
hayatlarin1 kazanmak istemektedir. Bu noktadaki temel neden, 6gretmen maaslarinin az
olmasi ve zamanmnda Sdenmemesidir. ¥ Dolayisiyla 6gretmen yetistirme meselesi
sadece mektepleri kurmak ve o mekteplerin eksiklerini tamamlamanin 6tesinde, ayni

zamanda yetisen nitelikli kimseleri bu meslegi yapmaya tesvik etme meselesidir.

Var olan az sayidaki ogretmenlerin Ozellikle kdy okullarinda gorev yapmak
istememeleri, koyliiyli cehaletten kurtararak {ilkenin gelisecegine inanan devletin, bu
soruna ¢Oziim bulmasini gerektirmektedir. Halki okutamama sebebi, Ogretmen

bulamamaktir; var olan Ogretmenler de kdylere gitmemektedirler. II. Mesrutiyet

88 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 10, Ictima 4, 8 Kasim 1924 (1340), s. 127.
89 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 28, 29 Eyliil 1923 (1339), s. 364.
870 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 37, 17 Eyliil 1923 (17 Tesrinievvel 1339), s. 708.
8L TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 2, ictima 28, 29 Eyliil 1923 (1339), s. 367.
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doneminden beri devam eden bu soruna bulunan ¢arelerden biri su sekildedir: “Hizmeti
tedrisiyeyi de bir hizmeti vatanperverane olmak iizere mecburi yapmaktir.”®’? Burada
dikkat ¢eken unsur, 6gretmenligin askerlik gibi bir mecburi hizmet olarak goriilmesidir:
“Nasil ki bir fert {icret almaksizin yalnmiz maiseti temin edilmesi mukabilinde bir
miiddeti muayyene zarfinda hizmeti askeriyesini ifaya ve her tiirlii mahrumiyet ve
fedakarliga katlaniyorsa ona mukabil hizmeti talimiyesi ifaya ve fedakarliga katlanmaya

873
mecbur olur.”

Diger bir ¢oziim Onerisi ise, mekteb-i aliye ve mekteb-i taliyeyi bitirenlerin
askerlik mecburiyetinden muaf tutularak, bunun yerine iki yil Maarif’in belirleyecegi
koy mekteplerinde mecburi 6gretmenlik yapmasidir. Ancak bu teklif, 6gretmenligin
0zel bir meslek oldugu, herhangi bir mektep mezununun bu hizmet sirasinda memleket
evladi igin zarar verici bir duruma da sebep olabilecegi noktasinda elestirilmistir.
Sonugta, O0gretmenligin belirli bir 6grenim ve uygulama sonucunda yapilabilecegi,
dolayisiyla her mektep mezununun Ogretim konusunda basarili olamayacagi, tiim
mektep mezunlar1 6gretmenlige sevk edilirse bu defa da diger mesleklerle ilgili hizmet
islerinin aksayacagi seklindeki itirazlarla reddedilmistir. Ayrica askerlik gorevini dnce
yapmasinin 6gretmenlik gorevi i¢in daha faydali olacagi seklindeki agiklamalar da bu

ret kararinda etkili olmustur.874

Teklifin reddine dair yapilan aciklamalarda 6zellikle 6gretmenligin bir ihtisas
meslegi olarak pek cok mebus tarafindan ifade edilmesi dikkate degerdir. Ogretmen
eksigi ¢ok Onemli bir sorun olarak goriilmekle beraber, sadece bu acig1 kapatmak

amaciyla kaliteden 6diin verilemeyecegine dair genel bir kanaat oldugu goriilmektedir.

82 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 10, Ictima 8, 17 Kasim 1924 (1340), s. 278,
83 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 10, Ictima 8, 17 Kasim 1924 (1340), s. 278.
874 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 10, ictima 8, 17 Kasim 1924 (1340), s. 278-280.
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Tekliften yana bazi1 goriislere ragmen, Maarif Vekaleti boyle bir mecburiyeti kabul

etmemistir.®”

Insanlar1 6gretmenlik meslegine tesvik etmenin ve daha donanimli 6gretmenlere
sahip olmanin bir bagka yolu, 6gretmenlerin hayat standartlarini yiikseltmekte goriiliir. 7
Nisan 1923’de Maarif vekili, 6gretmenlere daha fazla maas vererek ve terfi imkani
hazirlayarak, maas sebebiyle Ogretmenlikten uzaklasanlari meslege geri

876

kazandirabilecegini ifade eder. Doguda goérev yapan Ogretmenlere fazla maas

8

odenmesi,®’’ yurtdisindan 6gretmen ge‘tirilmesi878 gibi ¢esitli ¢oziimler de bu siirecte

distinilmiistiir.

1925 yilina gelindiginde 6gretmen agig1 biiyiirken, bu agigin kapatilabilecegine
dair umutlar da giderek azalmaktadir. Maarif vekili, 28.02.1925°te maarif biitcesi ile
ilgili verdigi beyanatta, mevcut 6gretmenlerin meslekten ayrilmayacagi ve higbirinin
O0lmeyecegi, O0gretmen okullarinda okuyan tiim o6grencilerin 6gretmen olarak gorev
yapacag1 varsayilsa dahi, iilkenin ihtiya¢ duydugu 6gretmenleri hazirlamanin 64 sene

alacagini ifade ederek®”, bu konudaki umutsuzlugu dile getirir.

Ogretmen agiginin kisa vadede kapatilamayacak olmasi, 6gretmen kalitesinden
odiin vermek istemeyen yetkilileri ikilemde birakmistir. Maarif’in agacagi kurslarla
ithtiyacin karsilanmasi planlanir. 880 1926’ya gelindiginde, egitim konusunda yapilan
teskilat programlari, kitap caligmalari ile bir yol belirlenmis olmasina ragmen, iilkede
egitimin canlanmast i¢in hala gretmene ihtiyag vardir. Ozellikle ilkokula devam eden
Ogrenci sayisinin, arzu edilenin yaklasik yarisi kadar oldugunu ifade ederek, yapilmasi

gereken Ogretmen okullarina dikkat c¢ekilmektedir. Ancak II. Mesrutiyet’ten itibaren

875 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 10, ictima 8, 17 Kasim 1924 (1340), s. 280-282.
876 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 28, Ictima 19, 7 Nisan 1923 (1339), s. 402.

87 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 10, Ictima 14, 1 Aralik 1924 (1340), s. 420.

878 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 12, Ictima 41, 26 Subat 1925 (1341), s. 364.

89 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 15, Ictima 66, 28 Subat 1925 (1341), s. 15.

880 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 10, Ictima 8, 21.11.1925, s. 1.
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O0gretmen okullarinin sayilariin artirilmasi, kalitesinin  yiikseltilmesi gerekliligi
konusunda hemfikir olunsa da, 1926 yilinda hala halledilmeyi bekleyen konu, bu
okullarin nasil yapilabilecegidir. 8l Maarif vekilinin verdigi rakamlar ogretmen
okullarinin mezun sayilarinin, her yil {ilkenin ihtiya¢ duydugu 6gretmen ihtiyacinin
onda birini dahi karsilayamadigini ortaya koymaktatdlr.882 Ogretmen okulu sayisini ve
kapasitesini artirmaktan baska care olmadigi, planlandig1 sekilde devam ettiginde ise
dgretmen ag1gmnin kapatilmasi i¢in en az on seneye ihtiya¢ duyuldugunu belirtir. Ulkeye
ne kadar okul yapilirsa yapilsin 6gretmen ihtiyact karsilanmadan yapilan okullarin
hi¢bir anlami yoktur.883 Nitekim ilkokul 6gretmeni yetistirmek i¢in kurslar acilmis ve
15 Haziran 1926°da talimatnamesi yayinlanmistir. Ancak, say1 olarak artis saglansa da,
nitelik istenen diizeyde olmamustir.2®* Ayrica sehirde yetisen kisilerin kdylerde gorev
yapmak istememesi, “Kdy Muallim Mektepleri” nin agilmasini giindeme getirir. Ancak

bu okullardan da istenen verim alinamayarak kisa siirede kapatilacaktir.?®

Bu siire¢ icerisinde giindeme gelen bu g¢abalarin yaninda, gengleri 6gretmenlik
meslegine yonlendirmek i¢in, meslegin kutsalligina dair agiklamalar yapilmakta,
Darulfiinun mezunu 6grencileri, dgretmenlik meslegine tesvik edilmektedir.?®® Sonugta
bu sorun, Cumhuriyet’in ilk yillarinda tartisilmaya ve resmi ideoloji dogrultusunda

cesitli politikalar ile diizenlenmeye ¢aligilmistir.

M. Kemal Atatiirk’iin son donemlerinde, 1937 yilinda acilmaya baslayan Koy
Ogretmen Okullari, 1940’ta yasal bir zemine kavusarak Koy Enstitiileri’ne
doniismiistiir. Bunlar, 1954’te kapatilincaya kadar ilkdgretmen okulu modeli olarak 6ne

cikacaktir. 1973 yilinda ¢ikarilan Milli Egitim Temel Kanunu ile &gretmenlere

8L TBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 10, ictima 8, 22.04.1926, s. 176-177.

882 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 10, Ictima 8, 22.04.1926, s. 176-177.

883 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 10, Ictima 8, 22.04.1926, s. 176-177.

84 brahim Yildirim ve Omer Faruk Vural, “Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirme ve Pedagojik Formasyon
Sorunu” Journal of Teacher Education and Educators, Vol.3, N.1, 2014, s. 76.

851 Yildirim ve O. F.Vural, a.g.m. s.76.

888 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 3, Cilt 3, Inikad 64, 22 Nisan 1928, s. 204-205.
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yiiksekogrenim gorme sarti getirilmistir. Bu yiizden 1974 yilinda ilkégretmen
okullarindan sartlar1 uygun olanlar Egitim Enstitiileri’ne doniistiiriilmiis, digerleri ise

Ogretmen lisesi olarak varliklarini siirdiirmiislerdir.

2.3.2.Din Dersi Ogretmeninin Yetistirilmesi

Ogretmenlerin ayr1 ve 6zel bir egitimle yetistirilmesi gerektigine dair kanaat ve
goriigler, gesitli nedenlerle din dersi 6gretmenlerinin yetistirilmesi konusunda ayni
sekilde gelismemistir. Hatta yukarida bahsedildigi gibi  “6gretmen”, geleneksel
zihniyetin temsilcisi olarak goriilen “hoca”nin  karsisinda konumlandirilmistir.
Medreselerle ve buradan yetisen din adamlari/6gretmenleri ile ilgili bir degisiklik ya da
1slah calismasi da giindeme gelmemistir. II. Mesrutiyet’le birlikte bu kurumlar1 1slah
cabast kendini gostermis olsa da, ozellikle 6gretmenlik meslegine dair gelismeler,
medrese tarafindan takip edilememistir. Bunun nedenlerinden biri, medresenin
geleneksel zihniyetin temsilcisi olarak kalmasi ve bu gelismeler karsisinda savunmaci
bir lislubu tercih etmesi olarak gosterilebilir. Diger bir neden 6gretmen yetistirme ve
mekteplerle 1ilgili diizenlemelerden Maarif nezaretinin sorumlu olmasidir. Kendi
sorumluluk alaninda bu caligmalara devam eden Maarif’e karsilik, din dersi 6gretmenini
yetistiren medreseleri 1slah calismalar1 II. Mesrutiyet’le birlikte baglamistir. Bu 1slah
caligmalari igerisinde 1910 yilinda yapilan diizenleme ile miispet ilimlerin medreselere
girisini, 1914 de Istanbul’daki tiim medreselerin Darulhilafetilaliye medreseleri haline
getirilerek programlarina yabanci dil, beden egitimi, ¢izgi resmi, ekonomi, maliye,

psikoloji, hukuk ve felsefe gibi dersler eklenmesini saymak miimkiindiir. 887

Ayrica
1914°’deki medreseler 1slahati igerisinde Medresetii’l-Miitehassisinin  ac¢ilmasiyla

Dartilfiinunun Ulum-1 Ser’iye subesinin kaldirilmasimi da belirtmek gerekir. 888 Bu

87 1. Tekeli ve S. ilkin, Osmanli Imparatorlugunda Egitim ve Bilgi Uretim Sisteminin Olusumu ve
Doniisiimii, s. 93-94.
88 | Tekeli ve S. Ilkin, a.g.e. s. 96.
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gelismeler bir yonii ile medreselerin mekteplesmesi olarak degerlendirilmis,889 diger
yonii ile medreselerin temsil ettigi geleneksel zihniyetten uzaklasma ve dolayisiyla din

aydinlanmasinin yasanacagi bir kurum olarak goriilme seklinde yorumlanmistir.*®

Medreseleri 1slah calismalarindaki gecikme, din hizmeti sunacak elemanlarin
yetistirilmesine yonelik gelismeleri de nispeten geciktirmistir. Osmanli devleti bu
donemde yliksekdgretim sistemine, devletin ihtiya¢ duydugu degisik gorevler icin pratik
insanlar yetistirme amaciyla yaklagmis, 891 aynt amag¢ din egitimi alaninda da
goriilmistiir. Devletin ihtiya¢ duydugu din hizmeti verecek kisilerin yetistirilmesi i¢in
ayr1 ihtisas medreseleri kurulmasi,®® bu medreselerin programlarinin ihtiya¢ duyulan
elemanin niteligine gore diizenlenmesi bunun bir gostergesi sayilabilir. Yiiksekogretim
sistemine bu bakisin egitim alanindaki yansimasi da, nitelikli personel eksikliginden
kaynaklanan sorunlari kisa siirede giderecek g¢oziimler iiretmeye caligmak seklinde
olmustur.®* Bununla birlikte imam, hatip, vaiz gibi din adamlarini yetistirme ¢abasi
icerisinde, din dersi 68retmenlerinin yetistirilmesine yonelik ayr1 ve 6zel bir ¢abanin
olmadig1 soylenebilir. Nitekim medrese 1slah1 ¢ercevesinde 12 yil olarak belirlenen
medrese egitiminin ilk dort yillik boliimii orta 6gretime ayrilirken, son dort yillik
boliimii yliksekogretim olarak degerlendirilmis ve bu kismi bitirenlere miiderris olma

hakki1 Verilmistir.894

II. Mesrutiyet doneminde bir tarafta modern mektepler i¢in d6gretmen yetistiren
o0gretmen okullar1 acilirken/diizenlenirken, diger tarafta din hizmeti sunacak kisilerin

yetistirilmesi i¢in 6zel medreseler kurulmaktadir. Ancak, bu gelismeler icerisinde din

889 | Tekeli ve S. ilkin, a.g.e. 5. 93-94.

890 N. Berkes, Tiirkiye 'de Cagdaslasma, s. 450.

81 i Tekeli ve S. ilkin, a.g.e. s. 124-125 bu durum bilgi iiretilememesinin, ilim yapilamamasinin bir
sebebi olarak goriilmiistiir.

892 Bkz. M. Sahin ve M. A. Tokdemir, “II. Mesrutiyet Doneminde Egitimde Yasanan Geligmeler”, s.
871-872.

893 Erkan Tural, “II. Mesrutiyet Dénemi’nde Maarif-I Umimiyye Nezareti’'nde Biirokratik Reform”,
OTAM Ankara Universitesi Osmanli Tarihi Aragtirma ve Uygulama Merkezi Dergisi, S.22, 2007, s. 183.
894 M. Sahin ve M. A. Tokdemir, “II. Mesrutiyet Doneminde Egitimde Yasanan Geligsmeler”, s. 871-872.
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dersi 6gretmeni yetistirmek 6zel bir ihtisas alani olarak diisiiniilmemis, bunun i¢in 6zel
bir egitim veren kurum ya da medrese kurulmamistir. Bu konuya “Dini Terbiye, Dini
Tedrisat” adli makalesinde dikkat ¢eken M. Emin 85 resmi makamlarin din dersi
Ogretmeni atamalarinda diger branslarda gosterdikleri hassasiyeti gostermemelerinden
sikayetcidir. Bir Hikmet ya da Tiirk¢e O0gretmeni atanirken ve bu kisilerin idadi
O0grenimi gérmiis olmalar1 istenirken, din 6gretmeni atamasinda bu sartin aranmadigina,
buna gerek goriilmedigine dikkat ceker. M.Emin, genel egitimi ahenkli bir hale
getirmek i¢in biitlin egitim kurumlarinin bir bakanlikta toplanmasi gerektigi
diisiiniildiigti halde, din 6gretmeni olacak kisilerin yetistigi medrese ve mekteplerin ayr1
olmasinda bir mahzur goriilmediginden bahsetmektedir. Aslinda sorunun kaynagi,
nereden ne sekilde yetisenlerin din Ogretmeni olabilecegine dair bir diizenleme
olmamasidir. %% Ayrt bir kuruma (Mesihat) bagli olarak idare edilen medreselerden
yetisen genclerin, din dersi 6gretmeni olarak mekteplerde gorev almasi ise, eski ve
yeninin, geleneksel ve modernin kars1 karsiya geldigi, modern yontem ve teknikleri
bilen ve yeni bir anlayigla yetisen 6gretmene karsilik, gelenegi temsil etmeye devam
eden din dersi hocasinin aci bir karsilasmasina zemin hazirlamistir. Ustelik bu
karsilagmada diger brang Ogretmenleri Ogretmenlik meslegine hazir olarak

yetistirilirken, medrese mezunlari i¢in bu tip bir egitim diisliniilmemistir.

Din Ogretmenlerinin se¢iminde, diger brang Ogretmenlerindeki gibi bazi
Olctitlerin belirlenmemis olmasina dair elestiriler, donemin bazi aydinlar tarafindan dile
getirilir. Bu elestirilerin temelinde, 6zellikle sorgulama asamasina gelmis ve farkl
ilimlerle tanismis sultanilerdeki 6grencilerin, din ve diger brans 6gretmenlerinin fikirleri
arasindaki zithktan olumsuz bir sekilde etkilenecekleri endisesidir. Ilkdgretimde tek bir
Ogretmen tarafindan yapilan egitimden sonra, sultanilerde cesitli ilimleri farkh

ogretmenlerden almaktadirlar. Din ve diger derslerin ogretimi farkli 6gretmenler

895 Mehmet Emin, “Dini Terbiye Dini Tedrisat”, s. 12.
8% Mehmet Emin, a.g.m. s. 12-13.
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tarafindan yapilmakta ve Ogrenciler bu donemde kendilerine verilen bilgileri tetkik
edebilecek bir olgunluga erismektedirler. Bu konuya dikkat ¢eken M. Emin, miidiir ve
diger 6gretmenlerin dine ve din 6gretmenlerine gosterdikleri tavirdan etkileneceklerini,
din dersine kars1 olumsuz bir fikir besleyebileceklerini belirtir. Dini terbiyeden yanlis
mana anlagilmasi, yanlis yollar se¢ilmesi sebebiyle de gencgler ruhi anlamda buhrana
diisebilirler. Bu durum sadece din egitimine degil, ayn1 zamanda okulun safvet ve
samimiyetine de zarar verir. Ogretmenlerin birbirlerinin sdylediklerini sdz ve
davraniglariyla yalanlamalari, egitimin tek bir gayeye yoOnelmesine engel olacaktir.
Birbiriyle telifi miimkiin olmayan gayelerin verildigi bir egitim, genglerin ruhunda
anarsi ve buhran meydana getirir. Bu sekilde genglerin, sahsiyetlerine ve memleketine

faydali olmas1 ancak bir tesadiif olur.®’

Yine M. Emin, miispet bilimler 6gretmenlerinin
ve okul miidiirlerinin, din dersi hocalarin1 asagi gordiiklerini ve bunu 6grencilerin de
fark ettigini, bu nedenle, din derslerine kars1 az ¢ok alayc1 bir tavir takindiklarini soyler.
Din dersi 6gretmeni olacak kisiler i¢in bir Olciit de belirlenmemistir.898 Bu durum da
derse ve dersin 6gretmenlerine kiymet verilmedigini gdstermektedir. Din 6gretmenin
yetistirilmesine 6zen gosterilmedigi ve bu durumun olusturacagi sikintili durum
Gokalp’te de ifade bulur: “Yetistirilmesine itina edilmeyen uzuvlardan biri de uliim-1

diniye muallimleridir”.®%

Din dersi 68retmenlerinin se¢iminde belli bir hassasiyetin gosterilmesi gerektigi,
baz1 aydmlar tarafindan dile getirilir. Ozellikle miiderrislerin Dariilfiinun mezunu
olmasi gerektigi beyan edilir. Ornegin Ahmet Cevdet, bazi Miisliimanlarin esaret altinda
kalmalarinin sebebini ger¢ek manada din egitimi almamis olmalarina baglayarak,
gercek bir din egitiminin eksikliginden ulema unvanina sahip kisileri sorumlu tutarak,

miiderrislerin Dariilflinun mezunu olmas1 gerektigini sdyler. Ayrica dini ve milli

87 Mehmet Emin, a.g.m. s.13.

88 Y. Akyiiz, “Osmanhi Doneminden Cumhuriyete Gegilirken Egitim-Ogretim Alaninda Yasanan
Dontisiimler”, s. 16.

89 0. Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, C. 3-4, s. 1348.
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terbiyeyi birlikte verecek miderrislerin bulunmasi gerekir. Dinin 6gretiminin nasil
yapilacagini da bir ilim heyeti karar vermelidir.”® Bu ifadeler o dénem icin din dersi
Ogretmeni olacak kisilerde belli sartlarin aranmaya basladigi seklinde diisiiniilebilir.
Bununla birlikte din egitimi verecek kisiler i¢in 06l¢iit olarak, alan bilgisi hakimiyetinin
On plana ¢iktigin1 da gosterir. Donemin yazilar incelendiginde, sorunun tespit edildigi,
ancak din dersi 6gretmenliginin ayr1 bir ihtisas alani olarak diistiniilmedigi gortliir.
Coziim olarak da c¢ogunlukla din dersi Ogretmenlerinin niteliklerine vurgu
yapilmaktadir. Bu konu hakkindaki goriis ve fikirler 6gretmen nitelikleri ile ilgili

boliimde ayrica ele alinacaktir.

2.3.3. Ogretmenlerin Almasi Gereken Egitim

Fatih doneminden itibaren, ilk kademede 6gretmen olacak kisilerin daha farkli
bir egitim almalar1 geregi belirtilmektedir. Zaman zaman bu diisiince her ne kadar tam
anlamiyla uygulanamamis olsa da, Darulmuallimin’in agilmis olmasi ve derslerinin
arasinda usul-i talim ve terbiye dersinin bulunmasi bu baglamda Gnemlidir. % I1.
Mesrutiyet doneminde ise Darulmuallimin &gretimine 06zel Onem verilmistir.
Dariilmuallimin’in basina geldikten sonra egitimi yeniden diizenleyen Sat1 Bey, egitim
teknigi ve pedagoji derslerine 6zel onem verirken; elisleri, beden egitimi, musiki gibi
yeni dersleri programa koymustur. % Cikardiklar1 Tedrisat-1 Iptidaiye Mecmuasi

adindaki dergide, esitli derslere dair rnekler yayimlamalari,*®

illerden secilen iki
ogretmene her yil 6gretim yontemleri ile ilgili dersler verdirilmesi®® 6zellikle égretim

yontemleri konusuna 6zel 6nem verildigini gostermektedir. Ayrica Darulmualimin

6grencilerinin 6gretmenlik deneyimi kazanmalari igin kurulan tatbikat mektebi®® de

%% Ahmed Cevdet, “Terbiye-i Milliye ve Terbiye-i Diniyyenin Telifi”, fkdam, 27 Eyliil 1340.
9Ly Akyiiz, “ilkégretimin Yenilesme Tarihinde Bir Adim: Nisan 1847 Talimat:”

%921 Aksoy, “II. Mesrutiyet Dénemi Egitim Politikas1 ve Sati Bey”, s. 71.

%3 0. Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, s. 1477.

%41 Aksoy, “Il. Mesrutiyet Dénemi Egitim Politikasi ve Sat1 Bey”, ss. 67-81.

95y, Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi, s. 280.
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Ogretmenlik egitiminde Ozellikle uygulamali %6 derslerin 6nemine isaret etmektedir.
Nitekim 6gretmenlerde aranan en 6nemli niteligin yontem konusundaki bilgi ve beceri
oldugu, Sat1 Bey tarafindan siklikla belirtilmektedir.*®’ Ogretmenligi bir hiiner ve sanat
olarak degerlendiren Sat1 Beye gore, 6gretmen olabilmek i¢in sadece bilgi sahibi olmak
yetmez, ayn1 zamanda onun 0zgiin usul ve kurallarin1 da bilmek gerekir. Bu sebeple
Darulmuallimin’de, genel ahlak kurallarinin, bilgi ve becerinin yani sira meslege 6zgii
deger ve bilgiye de hakim olunmali ve bunlar1 kullanabilmelidir. Bu amagla egitim
programinda fenn-i terbiye denilen pedagoji bilimine yer verilmistir. 908 Ogretmen
olabilmek i¢in pedagoji usul ve uygulamalarinin hatta genel kurallarinin eksiksiz
bilinmesi sarttir. Pedagoji ilminin uygulama ve etki sahas1 hakkinda daha 6gretmenlik
egitimi tamamlanmadan bilgi sahibi olunmalidir. Bu tiir bilgileri kazandirabilmek igin

bir uygulama mektebi agilir.%®

Pedagojik formasyon olarak niteleyebilecegimiz bir egitim genel olarak ilk
kademede gorev yapacak 6gretmenler i¢in diisiiniilmiistiir. Ogretmen okullarinin yapisi
da bu c¢er¢evede hazirlanmaya calisilmistir. TBMM’nin kurulusundan sonra da ayni
diisiince hakimdir. 1923 yilinda, ilkokullarda 6gretmen olmak igin 6gretmen okulu
mezunu olma sart1 aranmis, buralardan yeterli 6gretmen yetisinceye kadar, yliksekokul
mezunlariyla, lise ve bu derece tahsil goren diger okul mezunlarinin G6gretmen
olabilmelerine de imkan verilmistir. Ancak bunlarin, acilacak sosyoloji, psikoloji,
egitim metodlari, okulu koruyup gozetme, 6gretme metodlar1 ve tatbikat dersi kurslarina

19 {lk kademe icin

devam etmeleri ve bunlardan imtihan vermeleri sartt konulmustur.
pedagojik formasyon sertifikast gibi diisiiniilebilecek bu kurslar, orta Ogretim

ogretmenleri igin giindeme gelmemistir. Darulmuallimin ve Darulmuallimatlar ile orta

%06 Nafi Atuf Kansu, Tiirk Egitim Tarihi, 2. Basim, Nobel, Ankara, 2016, s. 150.

%7 Sat1 Bey, “Maarifimizin En Biiyiik Yaras1”, s. 4.

%8 N. A. Kansu, Tiirk Egitim Tarihi, s. 145.

%9 N, A. Kansu, a.g.e. s. 149.

%0 A Giizel, “Ilk Heyet-i lmiye Calismalar1, Alinan Kararlar ve Dini Tedrisat”, s. 344.
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ogretim okullarindaki Ogretmenler, mecliste kabul edilen orta tedrisat muallimleri
kanununun 3. maddesine gore, Dariilfiinun, Dariilmuallimin ve Dariilmuallimat-1 Aliye

ve Yiiksek Ihtisas Mektepleri mezunlarindan segilmektedir.*™

Ilk kademe Ogretmenleri icin pedagojik formasyon egitimi gerekli goriildiigii
halde ortadgretim Ogretmenleri igin yliksekokul mezunu olmak yeterli sayilmistir.
Cumbhuriyet donemi ile bu konuda da bir bakis acis1 degisikligi gortilir. 05.03.1925
tarthinde “bugilin orta tedrisata dahil olan mekteplere muallim nereden yetistiriliyor?
Evvela bunu anlamak 1azimdir™®? diyen Rahmi Bey, Darufiinunun alim ve miitehassis
yetistirdigini ve her alim ve miitehassisin 6gretmen olmasi gerekmedigini ifade eder.
Ona gore Ogretmenlik bir sanattir, bir usulii vardir; bunlar bilinmedigi siirece
Ogretmenlik yapilamaz. Darulfiinundan mezun bir kisi herhangi bir ilmin 6zel bir
kisminda uzman olabilir, ancak kendi alanlarinda ne kadar muktedir olsalar da bizzat
egitimini almadiklar1 bir alanda 6gretmenlik yapamazlar. Bu sebeple orta ogretmen

okullarinin gelismesi ve yayginlasmasi gerekmektedir. 913

Ik ve orta dgretimde gdrev yapacak dgretmenler igin belirlenen bu dlgiitler, hem
bu meslegi yerine getirmek i¢in belli bir kademede 6grenim gormenin, hem de
ogretmenlik meslegi i¢in ayr1 bir egitimin olmas1 gerektiginin kabul edildigini
gostermektedir. Ayn1 zamanda yeterli 6gretmen olmadig1 gercegine karsilik, 6gretmen
eksigi sorununu ¢ozmek i¢in farkl segceneklerin denendigini de gostermektedir. Benzer
problemin Osmanli doneminde de giindeme geldigi, 6gretmen istihdaminda 6gretmen
okulu mezunlarma oncelik tanindigi, ancak yeterli olmadigi i¢in &gretmen okulu
mezunu olmayan kisilerin de 6gretmen olarak atandigi bilinmektedir. Yeni Tiirkiye’nin
kurulusu sirasinda da 6gretmen okulu mezunlarinin 6gretmen acigni kapatmak igin

yeterli gelmeyecegi anlasilmistir. Bu sebeple yliksekokul mezunu ve lise mezunu

S TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 3, ictima 59, 29 Kasim 1923 (29 Tesrinissani 1339), s. 651.
2 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 15, ictima 70, 5 Mart 1925 (1341), s. 180.
83 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 15, Ictima 70, 5 Mart 1925 (1341), s. 180-182.
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olanlardan belirli bir kursu bitirenlerin 6gretmen olabileceklerine karar verilmistir.
Formasyon olarak ifade edebilecegimiz bu kurslarin, giliniimiizde de Ogretmen
yetistirmede tasidigi 6nem bilinmektedir. Hatta bazi1 donemlerde bu kurslarin ¢ok kisa
siireli uygulanarak pek ¢ok yiiksekokul mezunu kisinin 6gretmen olarak atandigi da
vakidir.** Formasyonun yiiksekdgrenim haricinde disaridan alinmasi seklindeki bir
uygulama halen bulunmakta, bu sekilde Ogretmen yetistirmenin niteligi ise

sorgulanmaktadir.

Ogretmenlik i¢in Osmanli son donemlerinden itibaren ayr1 bir egitimin
gerekliligi savunulmus, ancak bu durum din dersi 6gretmenleri i¢in uygulanmamuistir.
Din dersi 6gretmenlerinin yetistirilmesi ve se¢imine dair ilk diizenlemeler, 6rgiin egitim
isinin tamamen Maarif’e verilme siirecinde giindeme gelmistir. Tevhid-i Tedrisat’in
ilanindan Once yapilan Heyet-i ilmiye c¢alismalarinda, aliman karara gore, din dersi
Ogretmenlerinin se¢iminde, diger 6gretmenlerdeki gibi sartlar aranacaktir. Din dersleri
programi, din ve egitim adamlaridan kurulu bir komisyonca yapilacaktir. °> Bunun
yaninda Ser’iye Vekaleti Tedrisat Umum Miidiirii Hamdi Bey tarafindan heyete sunulan
raporda, din 6gretimindeki basarisizligin sebepleri agiklanmis, programlar, kitaplar ve
O0gretmenlerin nasil olmasi gerektigine dair bilgilere yer verilmistir. Buna gore enciimen
heyeti, din dersi O0gretmenlerinin kabul edilmesinde, diger dersler igin belirlenmis
sartlarin aranacagini prensip karari olarak kabul etmistir. Yine bu kararda “orta tahsil
okullarinda, bunlarin tali derecelerde tahsil gdrmiis olmalar sartti”®'® denilmektedir.
Toplantida din dersi 6gretmenlerinin yeterlilik acisindan belli bir standartta olmamalari

da, din 6gretiminin temel sorunlarindan biri olarak ortaya konulmustur.917

94 H. Oniir, “Son Dénem Osmanl Aydimnda Egitim Tartismalar1”, s. 505.

95 Atiye Emiroglu, Tiirkiye'de Din Egitimi Baglaminda Imam Hatip Okullari(1924-1980), Selcuk
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayinlanmamis Doktora Tezi, Konya, 2016, s. 43.

98 A, Giizel, “ilk Heyet-i ilmiye Calismalari, Alinan Kararlar ve Dini Tedrisat”, s. 346.

97 Beyza Bilgin ve Mualla Selguk, Din Ogretimi Ozel Ogretim Yontemleri, Giin Yaymcihik, Ankara,
1997, s. 15-18.
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Hamdi Bey toplantida din dersi 6gretmenlerinin mukaddes ve zor bir gorevi
yerine getirmekte olduklarimi, “clinkli genglerin fikirlerinde ve ahlakinda husule gelen
buhrani izale ederek, dini esaslar1 ve dini ahlaki kalplerine yerlestirecek, onlara din

muhabbeti telkin edecek olan onlardir” %*

sozleri ile ifade eder. Buna gore din dersi
O0gretmenlerinin yetistirilmesine dikkat edilmesi gerekmektedir. Aksekili, din dersi
O0gretmenligine Medresetii’iil Miitehassisin’den felsefe subesi mezunlar ile Medresetii’l
Aliyye mezunlarinin esas alinmasi gerektigi kanaatindedir. %19 Aksekili’nin din dersi
Ogretmenlerinin yliksekokul mezunu olmalarim1 6ngérmesi ve toplantida din dersi
Ogretmenlerinin atamasinda diger brans Ogretmenleri icin gerekli goriilen sartlarin
aranmasi, din dersi 6gretmenligi icin Onemli bir asama olarak degerlendirilebilir.
Bununla birlikte, din dersi 6gretmenligi i¢in yliksekokul mezunu olma sartinin yaninda
Ogretmenlik alani i¢in 6zel bir sart getirilmemesi, din dersi 6gretmenliginde konu/alan
bilgisinin ¢ok daha fazla 6nemsendigine dair bir izlenim olusturmaktadir. Diger branglar
icin uygulama, tatbikat ve staj gibi konularin 6nemi anlasilmis®® olmasina ragmen, din
dersleri i¢in sadece yiiksekokul mezunu olma sart1 iizerinde durulmasi, bu konudaki
geleneksel diislincenin bir yansimasi olabilecegi gibi, uygulama alan1 ile ilgili

caligmalarin din alanina nasil tatbik edilebilecegine dair bir tecriibe ve dngérii olmadigy,

bu alandaki gelismenin daha yavas ilerledigi seklinde de yorumlanabilir.

Diger dersler i¢in ise alan bilgisinin yaninda hatta belki de daha fazla pedagoji
ve psikolojinin on plana ¢iktigi goriilmektedir. Psikoloji (ruh bilimi- ilm-iruh)
Cumhuriyet doneminde 6gretmen egitiminde mutlaka bilinmesi gereken ilimlerden biri
olarak goriiliir. Bunun yaninda sosyoloji ve felsefe ilimlerinden 6gretmen olacak kisileri
sorumlu tutmanm agir gelebilecegine dair fikirler gormek de miimkiindiir. Ornegin

1.12.1923 tarihinde Sivas mebusu Rahmi Bey, “ ...Tiirk¢e ve fenni terbiye lazim. Fakat

%18 4. Ayhan, Tiirkiyede Din Egitimi, s. 555.
%9 H. Ayhan, a.g.e. s. 557-558.
%20 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 3, ictima 59, 29 Kasim 1923 (29 Tesrinissani 1339), s. 651.
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felsefe ile i¢timaiyat, bunlar pek agir ve pek yiiksek derslerdir. Bunlara da mecbur
tutmak pek agir olacak. Bendenize kalirsa felsefe ve igtimaiyet yerine usuli tedris
koymak daha muvafiktir. Muallimler i¢in, mualimlere en ziyade lazim olan usuli
terbiyedir. Bunda enciimence 'bir mahzur var midir? Felsefe ve i¢timaiyat yerine usulii
tedris koysak mahzur var midir?” %1 Vasif bey soruya verdigi cevapta, cocuklarin
ruhiyatina vakif olmanin, bir 6gretmen i¢in en 6nemli amil olduguna dikkat ¢eker. Bu
sebeple psikoloji, ilmi ahvali ruh, O6gretmenlik mesleginin en 6nemli dayanagidir.
Psikoloji ise felsefeden ayr1 olarak okutulamaz. ilmi ahval felsefe ile birlikte yiiriir.922

Ozellikle ilk kademe icin &gretim yontemleri ile ilgili konularm daha 6ncelendigi

sOylenebilir.

Orta tedrisat muallimleri kanununun 6. maddesine gore, Dariilfiinun ve yliksek
ihtisas mektepleri mezunlari, orta tedrisat mekteplerinde kendi ihtisaslarina ait bir ders
zimresinin talimini deruhde edebilmek i¢in evveld Tirkge, fenni terbiye, ilmi ruh,

felsefe, ahlakiyat ve igtimaiyattan imtihan olacaklardir denmektedir. 2

Buna gore
O0gretmen okulu mezunu olmayanlarin, dncelikle Tiirkge olmak iizere, egitim bilimi
(pedagoji-fenni terbiye), psikoloji, felsefe, ahlak ilmi ve sosyolojiden sinav olmalari
istenmekte, dolayisiyla bir 6gretmenin alan bilgisi disinda sahip olmasi gereken ilimler
siralanmaktadir. Ayn1 kanunun 4. maddesinde kendi ihtisaslarina ait bir ders ziimresinin
ogretimiyle vazifelendirilebilmesi igin bir okulda bir sene staj gormesi gerektigi

belirtilmektedir. %%

8. maddeye gore; resim, elisleri, miizik gibi sanat dersleri
ogretmenleri ile beden egitimi 6gretmenlerinin, bu meslege yonelik bilgi veren yiiksek

kurum mezunlarindan veya bu isin ehliyetine sahip olanlardan secilecektir. %25 By

%21 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 3, ictima 60, 1 Aralik1923 (1 Kanunuevvvel), s. 716.

%22 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 3, ictima 60, 1 Aralik1923 (1 Kanunuevvvel), s. 716.

%23 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 3, Ictima 59, 29 Kasim 1923 (29 Tesrinissani 1339), s. 651.
924 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 3, Ictima 62, 1 Aralik1923 (1 Kanunuevvvel), s.49.

%25 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 2, Cilt 3, ictima 62, 1 Aralik1923 (1 Kanunuevvvel), s. 15.



244
derslerin digerlerinden daha farkli bir kategoride diisiiniildiigii goriilmektedir. Din

dersleri ile ilgili bir mevzu ise dile getirilmemistir.

Cumhuriyet donemi boyunca, O0gretmen ihtiyacin1 gidermek icin pek ¢ok
secenegin giindeme geldigi goriiliir. Glinlimiizde ise gerekli kosullar1 saglayan adaylari
simava tabii tutarak se¢me yoluna gidilmektedir. Bunun temel sebebi, 6gretmenlik
meslegine yonelen adaylarin sayisi, MEB’in 6gretmen ihtiyacindan giin gectikge daha
da fazlalasmasidir. Sinavlar, belirli oranda bir bilgiyi 6lgme imkani verirken, bir
O0gretmende bulunmasi gereken niteliklerin biitiinliinii 6lgme konusunda yetersiz
kalmaktadir. Ogretmen konusunda en &nemli hususu ise &gretmen nitelikleri ya da

yeterlikleridir.

3. Ogretmen Nitelikleri Ya da Iyi Bir Ogretmen Kime Denir?

Iyi bir ogretmen oOzellikleri denildiginde pek ¢ok kisi, caliskanlik ve
planlamadan; iyi konusma yetenegi ve mizaha kadar bazi 6zellikler sayabilmektedir.
Ogretmen vyeterlikleri ile ilgili pek ¢ok yeterlik sayilabilmekte ise de temel olarak,
anlatacag konu bilgisi, pedagoji bilgisi, pedagojik alan bilgisi ve genel kiiltiir gibi bazi
alanlar siralanabilir. Bunlar icerisinde ilk planda 6nemsenen ve ilk donemlerden itibaren
bir 6gretmenin sahip olmasi gereken nitelik, oncelikle 6grenecek olanin sahip olmadigi
bilgi ve becerilere sahip olmasidir. Kisaca 6gretmenin, 0gretmeyi planladigi alani

bilmesi gerekir.??°

3.1. Konu/Alan Bilgisine Sahip

Ogretecegi konuyu bilmesi bir dgretmenin sahip olmasi gereken en temel
yeterlilik olarak en eski donemlerden beri kabul edilmistir. Ozellikle ilk dénem Islam
alimlerinin 6zellikle bir alandaki uzmanliklarinin yaninda, daha sonradan ayrisacak olan

pek ¢ok alanla ilgili bilgi sahibi olmalari, o donemde alan bilgisi ve genel kiiltiir

%26 Robert Slavin, Egitim Psikolojisi, Cev. Ed. Galip Yiiksel, Nobel Yay. Ankara, Mart 2015, s. 2-3.
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bilgisinin bir biitiin olarak degerlendirilmesine neden olmustur. Ogretmenlerin sahip
olmas1 gereken en temel nitelik, bilgili olmasidir. Bilgi agisindan yeterli olmayan bir
kisinin Ogretmenlik yapmasi hos goriilmemis, konu bilgisine sahip olmak pek cok

durumda 6gretmenlik icin temel sart olarak kabul edilmistir.”?’

II. Mesrutiyet donemi dergilerinde 6gretmenlerin 6zellikle konu alan bilgisinin,
iyi bir 6gretmen tanimi i¢in yeterli olmadigia yonelik yazilara rastlamak miimkiindiir.
Bu yazilardan biri M.Emin’e aittir. O, iyi bir 6gretmenin her ilmin mabhiyeti ile iligli
bilgiye sahip olmasi gerektigine deginir. Kendi okuttugu ilim ile ilgili bilgilere dahi
vakif olmayan Ogretmenler oldugunu dile getirilirken, aslinda konu bilgisinin zaten
gecmisten itibaren 6gretmenlerin sahip olmasi gereken en temel nitelik oldugu da ortaya
cikmaktadir. bunun disinda her ilmin mekteplerde verilmesinin asil amacini da bir

Ogretmenin bilmesi ve buna uygun davranmast gerekmektedir.928

Ogretmenler, kendilerinde olmayan bir bilgiyi 6grencilerine veremezler. bu
durum konu alan bilgisi ile birlikte duyussal alanla ilgili olarak da dile getirilir.
Hamdullah Suphi’ye goére, herkes dimaginda ve kalbinde nesi varsa onu Ogrenciye
verebilir.®”® Ogrencilere verilmesi gereken, sadece bilissel alana degil, duyussal alana
ait kazanimlar oldugunda da, 6gretmenin bu 6zelliklere sahip olmasi beklenmektedir.
Bu durum din 6gretmenleri s6z konusu oldugunda daha ¢ok O6nem kazanmaktadir.
Aksekili’nin, “0gretmek i¢in bilmeye, duyurmak icin duymaya” ihtiyaci oldugunu
sOylerken kastettigi de budur. Ancak o, birakin duymay1 bilen 6gretmen dahi yok,
diyerek konu bilgisine dahi sahip olmayan 6gretmenler olduguna tiziilerek isaret eder. ™

Kisaca, 6grencilerde olusturulmak istenen amacin duyusgsal alana ait olmasi, inang esaslh

%7 B. Naziroglu, Islam Egitim Tarihinde Ogretmen, s. 184.

928 Mehmet Emin, “Tali mekteplerde Usul Meselesi” Tedrisat Mecmuasi, C. 5, S. 4-31, s. 103-104.

%9 Hamdullah Suphi, “Maarife Bir Istikamet-i Salime Vermek Zamam Gelmistir: Hamdullah Suphi
Beyefendi'nin Maarife Miiteallik Mesail-i Muhtelife Hakkindaki Nokta-i Nazarlari-17, s. 90.

930 Aksekili Ahmed Hamdi, “Mekteplerde Tedrisat ve Terbiye-i Diniyye Meselesi Hakkinda: Maarif
Vekil-i Muhteremi Hamdullah Suphi Beyefendi'ye” Sebilii'r-Resad [Strat-1 Miistakim], C. 19, S. 488, 17
Temmuz 1337, ss. 215-217.
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olmasi, Ogretmenlerin de bu kazanimlara sahip olmasi gerektigini gostermektedir.
Amag, inan¢ sahibi yapmak oldugunda, Ogretmenin de bizzat inang¢li olmasi

gerekecektir.

3.2.Yetenekli ve istekli
Farkli egitim anlayislari, egitim felsefeleri 6gretmene farkli roller bigmekte ve
bu durum ondan beklenenleri de degistirmektedir. Ornegin daimicilikte &gretmen

13

“model” olarak disiiniilirken, ilerlemecilige gore Ogretmenin rolii  “yol

931

gostermek”tir.”” Bu noktada 6gretmenden beklenen o6zellikler iginde kisilik 6zellikleri

Onemli bir alan olusturur.

Islam egitim geleneginde, her ne kadar egitim-dgretim biiyiik oranda 6gretmene
gore sekillenmekte ise de, kimlerin ve hangi niteliklere sahip olanlarin 6gretmen
olabilecegi konusunda tam anlamiyla bir netlik yoktur.*** Bununla birlikte, ilim ve
egitim konularinda miistakil kitaplar yazan bazi Islam alimleri, 6gretmenlerin kilik
kiyafetinden, 6grenci ile miinasebetlerine kadar gesitli konulari ele almaktadirlar.®*® Bu
siiregte, 0gretmenlerin Oncelikle kisilik 6zellikleri, genel kiiltlir bilgisi ve 6zel alan
bilgisi yeterliginin 6n plana c¢ikarildig: sdylenebilir. Ozellikle kisilik dzelliklerinin bir
hayli ayrintili olarak ele alindig1 goriilmektedir. Bunlar arasinda “iyi niyet, meslegini
sevmek, ilme ve alime saygi, adil ve nesnel olmak, sabir, hosgorii ve affedicilik,
alcakgoniilliiliik, sefkat ve merhamet, anlayishilik, motive edicilik, koruyuculuk” gibi

ozellikler sayllrnaktadlr.934

Ogretmenlerin yaptiklar1 isin mahiyeti diisiiniildiigiinde, 6zellikle kiiciik

yaslardaki cocuklara birtakim bilgi, beceri ve tutumlarin kazandirilmasi, bazi

% Kiirsad Yilmaz ve M. Fethullah Tosun, “Ogretmenlerin Egitim inanglari ile Ogretmen Ogrenci
Mliskilerine Yénelik Goriisleri Arasindaki iliski” Egitim ve Ogretim Arastirmalart Dergisi /Journal of
Research in Education and Teaching, C. 2, S. 4, Kasim 2013, s. 204.

%2 B, Naziroglu, Islam Egitim Tarihinde Ogretmen, s. 86.

%3 B, Naziroglu, a.g.e. s. 105 vd.

%4 B. Naziroglu, a.g.e. s. 137 vd.
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yeterliklerin bu isi yapacak insanlarda olmasini gerekli kilacaktir. Fatih Sultan Mehmed
doneminde, sibyan mekteplerinde gorev yapacak o6gretmenlerde bulunmasi gereken
Ozellikler bu durumu oldukg¢a net bir sekilde ortaya koyar. “Muallim ¢ok iyi bir mizaca
ve karaktere sahip olacak, Tanri’’yr hosnut etmek amaciyla davranacak, g¢ocuklari
egitmek i¢in gayret gosterecek, yardimcist da onun ¢ocuklara dgrettiklerini tekrar ve
miizakere ettirecek, gorevini agir bulup sevmemezlik etmeyecek ve ¢ocuklara

bilmedikleri konular: giizellikle ve yumusaklikla anlatacak...”%%

Osmanli son donemi siireli yayinlar1 incelendiginde de, ilk kademede
ogretmenlik yapacak olan kisilerin nitelikleri onemsenmektedir. Ornegin Nafi Atuf, ilk
kademenin 6nemini belirttikten sonra, bir mektebi canlandiracak olanin ne binasi, ne de
maddi imkanlart oldugunu belirtir. Ona gore, donuk ruhlu sert bakisli bir 6gretmene
sahip olan bir mektep ne kadar zengin maddi imkanlar1 olsa da “mektebin saadetler
va’d eden manasindan” c¢ok uzaktadir. Mektebin Ogretmenleri ile goriiniir ve
zenginlestigini belirtir. Ona gore ibtidai muallimlerinde riisti, idadi muallimlerinden
daha baska vasiflar aramak mecburidir. “Ibtidai tedris ve terbiye miistesna bir
hususiyete maliktir.” Idadide 6gretmenler icin ihtisas da lazim iken, ibtidai mektebi
muallimlerinden bir derste ihtisastan ziyade umumi bir malumat ve bu malumati kiigiik

dimaglara yorgunluk hissettirmeksizin hazm ettirmek iktidarini isteyecegiz. 936

Egitim isi ehil kimselere verilmelidir. Ornegin Namik Ekrem’e gore, egitim isi,
irfandan yoksun, ahlaksiz kimselere emanet edilirse, bu kimselerin emanete ihanet
edecegi ortadadir. Egitim bozuldugunda ise zihinler korelecek, kalpler kararacaktir.
Ruhi gii¢ bozulur ve millete miskinlik ¢oker. Kurtulus ¢aresini diisiinmek bile miimkiin

olmaz. Memleket aciz ve fakir kalir.**” Bunun sonucunda ise koca bir ulus yok olur.%*®

935 Y. Akyiiz, “Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirmenin 160. Y1linda Dariilmuallimin’in ilk Yillarina Toplu ve
Yeni Bir Bakis”, s. 20.

%6 Nafi Atuf, “Tedris Aleminde” Sa 'y ii Tetebbu, C.2, S.16, 1 Tesrinievvel 1327, s. 15.

%7 Namik Ekrem, “Yine Maarif”, Mir'at-1 Muallim, S.3, 28 Kanunussani 1324, ss. 34-35.
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Bu ifadelerde, ¢ok biiyiik O6nem atfedilen egitim isinin uygulayicilarinin ehil
kimselerden secilmesinin 6nemi belirtilmekte, “ehil” ifadesi i¢inde degerlendirilebilecek
yeterlikler ise dncelikle irfan ve ahlak olarak tanimlanmaktadir. Kisaca, ehil olmanin ne
tiir bilgi ve beceriler gerektirdigi, hem kisiye gore, hem de egitim verilecek kademeye

degisiklik arzetmektedir.

Degisen 0gretmen algisi, 6gretmenlerin niteliklerinde de bir degisiklik meydana
getirecektir. Ustelik Ogretmenin gérev alani genisledikge sahip olmasi beklenen
nitelikler de ¢esitlenecektir. Modernlesme ile birlikte 6gretmene yiliklenen biiyiik 6nem
ve misyon cergevesinde bu gorevi yapacak kisilerin, pek c¢ok farkli alanda
siiflandirilabilecek yeterliklere sahip olmalar1 beklenir. Bunun en bariz ornegini
Mehmet Emin’in, kOy ve ilkokul 6gretmenlerinin sahip olmasi gerektigini soyledigi su
ozelliklerde gormek miimkiindiir: Cok namuslu, karni tok, saglam bir milli ve dini
duyarliliga sahip, tavir ve hareketleri ile 6rnek ve rehber, hayatta karsilasabilecekleri
ithtiyaclar i¢in careler iiretebilecek bilgiye sahip, gorevini dini ve vatani serefli bir

hizmet addeden kisiler bu meslegi ifa etmelidirler.%*®

II. Mesrutiyet doneminde nitelikli 6gretmen konusundaki pek ¢ok yazida ehil
olmayan kimselerin atamalar1 ve nitelikli 68retmen se¢imi gibi meselelerin yaninda,
O0gretmen olacaklarin sahip olmasi gereken 6zellikler arasinda konu bilgisi ile birlikte,
ogretim yontemleri, 6grencilerle iletisim, 6grenciyi tanima ve 6zveri gibi ozellikler de

saylhr.940

Bunun yaninda 6gretmenlik meslegi, 6zii itibari ile ancak sevilerek yapilabilecek
fedakarlik isteyen bir meslektir. Ozellikle II. Mesrutiyet gibi, dgretmene ve egitime ¢ok

onem verildigi halde maddi imkanlarin kisith oldugu bir donemde fedakarligin

938 Y. Akyiiz, “Dogusunun Yiiziincii Yilinda Tirkiye’de Ogretmen Orgiitlenmesinin ilk On Yilina
Bakislar (1908 - 1918)”, s. 17.

%% Mehmed Emin, “Koy ve Ibtidai Mektebi Hocas1 Nasil Olmalidir?”, s. 520.

0¥, Akyiiz, “Dogusunun Yiiziincii Yilinda Tirkiye’de Ogretmen Orgiitlenmesinin ilk On Yilna
Bakaglar (1908 - 1918)”, s. 17.
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vurgulanmas1 ¢ok manidardir. Ogretmenligin bu dénemdeki uygulamalari, alman
egitim, kullanilan yontemler baglaminda profesyonel olmasi; diger taraftan amator bir
ruhla, meslek aski ve fedakarlikla yapilmasi istenmektedir. Iyi dgretmen istihdamu
sadece maddi imkanlarin artirilmasina bagl degildir. Ornegin Sati Bey, dgretmen
yetistirme konusunda para mevzusunun fazla abartildigini, ¢ok para olunca iyi 6gretmen
yetistirilmesinin garanti edilemeyecegini ifade eder®. Ona gbre 0gretmenin en temel
Ozelligi meslek aski ve fedakarliktir. Basarili olmak igin, meslegini sevmek ve
mesleginin gerektirdigi vazifeleri manevi bir tatminle yapmak gerekir. Onun
Ogretmenlere tavsiyesi, eger bu meslegi sevmiyorlarsa, bu mesle8in gerektirdigi
vazifeleri yaparken manevi bir haz alamiyorlarsa, sadece para kazanmak icin bu isi
yapacaklarsa, bosuna zaman harcamamalar1 ve para kazanmak icin baska bir meslek

aramalaridir.>*?

Ogretmenlerin sahip olmasi1 gereken ozellikler igerisinde konu bilgisi her ne
kadar ¢ok biiylik bir 6nemi haiz ise de, tek basina yeterli olmadig: da fark edilmistir.
Ogretmenlerin bu bilgilerini paylasabilme yetenegine sahip olmalar1 ve bunun i¢in de
basta pedagoji bilgisi olmak iizere farkl bilgilere sahip olmalar1 gerekir.**® Bu bilgiler

cesitli kategorilerde incelenebilir 944

II. Mesrutiyet donemi i¢in giinlimiizdeki bu
siniflandirmalarin miimkiin olmadigr géz oniine alindiginda, bu konudaki fikirlerin

pedagoji bilgisi ¢ercevesinde yapildig1 soylenebilir.

3.3. Psikoloji ve Pedagoji Bilgisine Sahip
Glinlimiizde, bir 6gretmenin bilgisi s6z konusu oldugunda en ¢ok tercih edilen
smiflandirma Shulman’a aittir. O, bir 6gretmenin bilgisini, alan bilgisi, miifredat

bilgisi, pedagojik alan bilgisi, genel pedagojik bilgi, dgrenciler ve 6zellikleri ile ilgili

%1 Sat1 Bey, “Mesrutiyetten Sonra Maarif Tarihi”, Muallim, C. 2, S. 19, 28 Temmuz 1916, s. 664.

%2 Sat1 Bey, “Meslek Aski ve Fedakarlik - Dariilmualliminde Verilen Bir Konferanstan”, Tedrisat-/
fptidaiye Mecmuasi, Sene:l, S. 5, 15 Haziran 1910, s. 142.

%3 R. Slavin, Egitim Psikolojisi, s. 3.

%4 D. Giiven, “Profesyonel Bir Meslek Olarak Tiirkiye’de Ogretmenlik”, s. 15.
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bilgi, egitsel ortamlarin bilgisi, egitsel olarak ulasilmak istenen sonuglarin, amaclarin,
degerlerin ve bunlarin felsefi ve tarihsel bilgisi olarak yedi kategoride incelemektedir.?*
II. Mesrutiyet, bu smiflandirma i¢in oldukca erken bir donemdir. Bu dénemde goze
carpan, 0gretmenligin bir meslek olarak kabulii ve meslegin gerektirdigi niteligin sadece
konu bilgisi ile smirli olmadigi anlayisini yerlestirme ¢abasidir. Bu ¢ergevede
profesyonel bir O0gretmenin, konu bilgisi yaninda onun nasil Ogretilecegine dair

yontemleri de bilgisine bilmesi gerektigi belirtilir.

II. Mesrutiyet donemi miinevverleri, pedagojik bilgi cergevesinde ozellikle
Ogrencinin taninmasi ve ona uygun yontemlerin bilinmesi iizerinde durmaktadirlar.
Ormegin M. Emin, eskiden iyi 6gretmen dendiginde sadece okuttugu konuyu bilmesinin
yettigini ifade ederken, 6gretmenin okutacagi konudan bagka bir bilgiye sahip olmasin
takdir eden kimsenin olmadigim belirtmektedir.**® Ona gore sadece ilkdgretimde degil
tali ve sultani seviyesinde de 6gretmenlerin tedris usuliinii bilmesi gerekmektedir. Bu
konuda oncelikle psikoloji bilgisinin 6nemine deginir. Psikoloji yeteneklerin ¢esitli
kuvvetlerin mahiyetini ve nasil gelistirilebilecegini gosterir. Bir fikrin hifzedilebilmesi,
hizlica hatirlanmasi, bilgilerin akideler teskil etmesi bir takim ruhi kanunlara tabidir.
Ogrencinin dikkatini nasil ¢ekilebilecegine dair kanunlar1 bilmeden ondan dersi takip

etmesini istemek bosunadir. al

Her 6grenci farklidir ve bu sebeple 6gretmenin, terbiye edecegi her 6grencinin
0zel ihtiyaclarini, kabiliyetlerini dikkate almas1 gerekir. Terbiye ilminin kanunlar1 her
yerde bir olmakla birlikte, cocuklarin hi¢ biri birbirine benzemez. Ogretmen her birinin

0zel ihtiyaglarin1 ve yeteneklerini dikkate almalidir.”*® Cocugu tanimak terbiye ilminin

% Diler Oner, “Ogretmenin Bilgisi Ozel Bir Bilgi midir? Ogretmek icin Gereken Bilgiye Kuramsal Bir
Bakis” Bogazici Universitesi Egitim Dergisi, C. 27, S. 2, s. 24.

%6 Mehmet Emin, “Tali Mekteplerde Usul Meselesi”, Tedrisat Mecmuasi, Y11:5, C. 5, S. 4-31, 7 Temmuz
1331, s. 102 vd.

%7 Mehmet Emin, “Tali Mekteplerde Usul Meselesi”, s. 103.

%8 Bkz. S.Karagoz, Ikinci Megsrutivetten Harf Inkilibina Kadar Siireli Yayinlarda Yer Alan Egitim
Goriisleri ve Cumhuriyet Egitimine Yansimalar: (1908 — 1928), s. 59-60.
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en 6nemli ilkesi sayilmaktadir. Ozellikle ilk kademede &gretmenlerin gocuklari iyi
tanimas1 gerekir. Bu kademenin amaci igerisinde yer alan ahlak egitimi konusunda
Muallim Fevzi, cocuklarin dogustan saf ve iyi olarak yaratildiklarin1 ve ahlak
O0gretmenlerinin ¢ocuklarin kabiliyetlerini ortaya ¢ikarmalar1 gerektigini belirtir. Ona
gore, cocukta kotililiik olamaz. Bu sebeple 6gretmenin yapmasi gereken, o saf 6zii
kirletmeyecek bir sekilde biiyiitmek, bu 6ziin her bir unsuruna birer mecray-1 tabii
agmaktir. Ancak bunu yapmak icin ¢ocugun ruhunun incelenmesi gerekir. Cocugun
ruhu tetkik edilmedikge, egitim igin uygun araglarin kullanilmasi miimkiin olmaz.
Demek ki ahlak 6gretmeni bir psikolog (ruhiyat miitehassisi) olacaktir. Bunun igin

ilkogretim hem tefekkiiri hem de terbiyevi olmalidir.**®

Ogretmenlerin yapmakta olduklar1 is ve amaclar, dgretmenlerin dgrencilerini
tanimalarmi gerekli kilmaktadir. Ahlak egitimi, insanin 6zelliklerinin gelistirilmesi
olarak kabul edildiginde, ¢cocuklara ahlaki bir egitim veren ilkogretim 6gretmenlerinin
Ogrenciyi tanimasi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum sadece ilkégretim caginda
degil, ayn1 zamanda genglerin i¢inde bulundugu durumu 1iyi tahlil etmek i¢in de
gereklidir. Muallim Feyzi, mekteplerde yetisen genglerin her tiirlii sinirlamalardan uzak
yetistigini ve bu durumun mektebin ilmi ve ahlaki gayesi ile bagdasmadigini dile
getirirken, ahlak hocalarinin bu durumu idrak etmis olmas1 gerektigini vurgular. Buna
gore ahlak Ogretmenleri, Ogrencilerine sorumluluk, edep ve insanlik hissi
vermelidir.**°Ogretmenler derste terbiye adma kullanilabilecek kiigiik bir firsati dahi
kacirmamalidir. Hatta bunu yapamayan kisi Ogretmen olmayacagini hakkiyla
ispatlamistir. %1 By ifadelerinden ogretmenlerden Ogrenciyi gbézlemleme ve firsatlar
degerlendirme kabiliyetlerine sahip olmalar1 beklendigi anlasilmaktadir. Bu, bir

Ogretmenin temel niteligi olarak goriilmektedir.

%9 Muallim Feyzi, “ibtidai Mekteplerde Ahlak™, /'tisam, C. 1, S. 47, 23 Tesrinievvel 1335, s. 533.
%0 Muallim Feyzi, a.g.m. s. 534.
%! Muallim Feyzi, “ibtidai Mekteplerde Ahlak™, /'tisam, C. 2, S. 50, 13 Tesrinisani 1335, s. 582.
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Egitimden kastedilen mananin de§ismesi de pedagoji bilgisinin 6n plana
cikmasina sebep olmustur. Geleneksel disiplin ve ahlak anlayisindan farkli bir egitim
anlayisinin  gelistirilmesi, ¢ocugun hi¢ ses ¢ikarmadan, kimildamadan oturmasini
ongoren bir anlayisin degismesi iizerinde durulur. Ogretmenler, 6grencilerin serbestce
fikirlerini ifade edebilecegi ve anlamadigi konularda &gretmeninden agiklama
isteyebilecegi bir ortam olusturmali; ¢ocugun sahip oldugu tiim melekelerini
kesfetmesine ¢alisilarak, oOncelikle gorev bilinci yliksek, diriist, gorgii kurallarini
uygulayan bireyler yetistirmeye gayret edilmelidir. Bu ahlakin nasil verilecegine dair
aciklamalar, Ogretmenin niteligi konusunda da bilgi vermektedir. Cocuklara
sorumluluklar verilmesi, yanlis bir davranista cocuga acgiklama yapilmasi, dayak ve kotii
sOzlerin ige yaramayacagi belirtilir.*** Muallim Feyzi hem yaptig1 aciklamalarla hem de
verdigi Orneklerle, 6gretmenlerin iyi birer gézlemci olmalarini istemekte, 6grencileri
tanimanin gerekliligine dikkat ¢ekmektedir. Ayrica 6gretmenler, 6grencilerinde ahlaki
erdemleri olusturabilmek i¢in firsatlar1 degerlendirmeli, onlar1 ikna edebilecek akli
deliller sunmali, uygun ydntemler gelistirmelidirler. Ogrencileri tanimak onlara uygun
Ogretim yontemleri bulmak anlamma da gelmektedir. Ayrica verdigi bilgileri sinif

yonetimi bilgisi i¢erisinde de degerlendirmek miimkiindiir.

Cocugu tanimak, onun bulundugu doénemin o6zelliklerini dikkate alarak uygun
yontemler gelistirmeyi gerektirir. Geleneksel konu merkezli egitim anlayisi ile gocugun
anlamasia onem vermeyen ezberci bir zihniyete karsi gelistirilen elestiriler, ¢cocugu
tanimaya ve onun Ozelliklerine uygun yontemler gelistirmeye yonelik bilgi ve beceriye
o6nem vermeyi beraberinde getirir. Bu konudaki fikirler ayr1 bir bolim olarak yontem
kisminda incelenecektir. Burada bir Ornekle yetinilmistir. Ali Fuat, din dersi

Ogretmenlerinin ders adina yaptiklart tek uygulama olan iki ii¢ sayfalik metinleri

%2 Muallim Feyzi, a.g.m. s. 582-583.
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cocuklara anlamadan ezberletme usuliinden vazgegmeleri gerektigini sdylemekte, 93
Aksekili ise din dersi 68retmenlerinin en biiyiik eksikligini, zamana ve mekana gore
degismesi gereken O0gretim yolunun yalniz bir seklinde 1srar etmelerinde g('jrmektedir.%4
M. Emin’in 6gretmenlerden, miifredatin 6tesine gecerek elindeki bilgiyi farkli agilardan
cesitli amaglara hizmet edecek sekilde verebilme yeterli§ine sahip olmasini
beklemektedir.®®® Cocuklarda ve genclerde merak ve dikkat denilen temel bir yapi
gelistirmeleri icin cahisiimalidir.” °° Merak ve dikkat iizerine yapilan bu vurgu,
pedagojik formasyon bilgilerinin énemli bir alan1 olan egitim psikolojisi icerisinde yer
alir. Ogretmenler, grenci motivasyonunu saglama ve etkili dgretim yontemleri gibi

pedagoji bilgilerine sahip olmalidirlar.

Bu konuyu en net ifade eden miitefekkirin Sati Bey oldugunu sdylemek yanlig
olmaz. O Ogretmenligi bir sanat olarak nitelerken, dgretmenlerde goriilen en biiyiik
eksikligi de usul-i tedris konusundaki yetersizlik olarak belirtir. Ogretmenlerin
eksikliginin sadece Ogretecekleri ilimlerin cahili olmalarinda ve cocuklara muhalif
terbiyesiz sozler sdylemek gibi ahlak¢a eksikliklerde goriilmesini, Ogretmenlerin
niteliklerinin sadece ilim ve edepten ibaret goriilmesini dogru bulmaz. Ona gore
ogretmenlerin bundan daha biiyiik eksiklikleri vardir. Ona gore 6gretmenlik her seyden
once mirebbiliktir. Talim ve terbiye ise bir hiiner, bir sanattir. Bunlarin ilmi Batida
tayin ve tetkik edilmistir. %7 Dolayisiyla bu usul-i tedris ilimlerini her &gretmenin

bilmesi gerekir.

Egitimin hedefini milli kiiltliriin tanitilmas: olarak belirten Gokalp ise,

ogretmenlerde bulunmasi gereken niteliklere psikoloji ile birlikte sosyolojiyi de ekler.

%3 Ali Fuad, “Maarif: Mekteplerimizde Ulum-1 Diniyye Tedrisi-3”, Ceride-i Sufiyye, C. 2, S. 24-6, 1
Eyliil 1328, s. 12.

%4 Aksekili Ahmet Hamdi, “Mekteplerde Tedrisat ve Terbiye-i Diniye Meselesi Hakkinda: Maarif Vekil-i
Muhteremi Hamdullah Suphi Beyefendi'ye”, s. 216.

%5 M.Emin, “Mefkiireli Gengler Nasil Yetistirilir?-2 ", Milli Mecmua, C. 1, S. 9, 21 Subat 1924, s. 130.
%8 Nuray Karaca, “Bilimin Rehberliginde Degisimden Yana Olan Pozitivist Bir Diisiiniir: Mehmet Emin
Erisirgil”, Folklor/Edebiyat, C. 18, S. 70, 2012/2, s. 154.

%7 Sat1 Bey, “Maarifimizin En Biiyiik Yaras1”, s. 3- 4.
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Psikoloji ilmi, egitim icin O6nemli ve gereklidir. Ancak g¢ocuga verilecek egitimde
sosyolojinin agiklamalarina da ihtiyag duyulmaktadir. %8 Sati Bey’in ferdi terbiye
anlayisina karsilik, genclerde ictimai hislerin kaybolmasindan endise eden Gokalp,
Ozellikle sultanilerde genglerin hisleri ile fikirleri arasinda birlikteligi, ancak felsefe ve
sosyoloji ile ugrasmis dgretmenlerin yapabilecegini belirtir. Ilkogretim igin bu nitelikte

v o . . . . . v e . 959
Ogretmen bulmak ise ona gore heniiz miimkiin gériinmemektedir.

Din dersi 6gretmenleri 6zelinde ise, Cumhuriyet donemine yansiyan az sayidaki
yazida, 6gretmenlerin ¢ocuk psikolojisine sahip olmalar1 vurgulanir. Ancak din dersi
Ogretmenleri ile ilgili bu sOylemlerin, bir temenniden ziyade, din 6gretmenlerine karsi
¢ocuklar i¢in bir uyari niteliginde oldugu sdylenebilir: “Cocuklar din hocalari ile temasa
getirilmeden evvel din muallimleri, yas tufuliyetin psikolojisini 6grenmekle katiyen
muvazzaf  kilimmalidir.  ...mektep  c¢ocuklarinda = muhakemenin, = mantigin
kuvvetlenmesini ve an gayri kasd olmasa da bay hal ifsad ve izlal olmamasini
istiyoruz.” %° Bu ifadeler, din dersi 6gretmenlerinin niteliklerinin gelistirilmesinden
ziyade, dersin varligina dair tartismalarin yapildigi bir donemin diislince yapisim

yansitmaktadir.

3.4. inanc¢h ve Miitedeyyin

II. Mesrutiyet’in istedigi profesyonel Ogretmeni din ve geleneklerine karsi
olmakla elestiren Islamci aydilar, bir 6gretmenin sahip olmas1 gereken nitelikler igine
dindarlig1 yerlestirmektedirler. Bu dindarlik ¢ogunlukla inan¢ ve ibadet konusundaki

vurguyla kendini gosterir. Ornegin Ogretmene karsi, dini hassasiyetlerinin zayif

%8 Ziya Gokalp, “Milli Terbiye-2”, Muallim Mecmuasi, C.1, S.2, 15 Agustos 1332, 5.34.
%9 Ziya Gokalp, “Milli Terbiye-6", Muallim Mecmuasi, C.1, S.8, 1 Mart 1333, 5.230.
%0 Abdullah Cevdet, “Din Dersleri”, 5.4289.
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olduguna dair elestiri getiren M Akif, 6zellikle ilk kademede Ogretmen olacaklarin,

oncelikle imanl, edepli sonra liyakatl ve vicdanli olmalari gerektigini ifade eder. %

Dini hassasiyetin 6nemli bir gostergesi olan ibadetlerin yerine getirilmesi,
Ogretmenlerden beklenen nitelikler arasindadir. 10 Subat 1921, tarihinde Ankara
Mebusu Haci Atif Bey, okullardaki dgretmen ve miidiirleri Islam’mn emirlerine riayet
etmedikleri yoniinde elestirmektedir. Namaz kilmayan ve orug¢ tutmayan Ogretmen ve
miudiirlerin ¢ocuklar {izerinde etkili oldugunu hatirlatarak, halkin egitime Onem
verdigini ve sevdigini, ancak Islam’mn emirlerine uygun hareket eden &gretmen ve

miidiir gdrmek istediklerini ifade etmektedir.”2

Ogretmen-hoca karsilasmasinda da aciklandig1 gibi “6gretmen” genellikle dini
hassasiyetlerden uzak oldugu diisiincesi ile elestirilir. Ogretmenlerin Islam akideleri
konusundaki bilgisizliginin ortaya ¢ikardigi sorunlar giindeme gelir. Ornegin Ahmet
Sirani, mekteplere tayin edilen Ogretmenlerin bazilarmin saglam itikadi olmadigini,
bazilarmi da saglam bir itikada sahip olsalar bile dgrettikleri ilmin kaidelerini Islam
kaideleri ile birlestirebilecek, telif edebilecek bir giice ve bilgiye sahip olmadiklarini
belirtir. Ona gore dgretmen olarak atananlar, okuttuklar1 fenlerin kaideleri ile Islam
kaidelerini telif etmelidirler. O da bu dénemdeki pek ¢ok aydin gibi, tabii fen ile Islam
arasinda ilk planda varmis gibi zannedilen zithgm, din kaideleri ve itikatlar1 konusunda
kuvvetli bir sekilde egitilmemis ogrencileri, Islam hakkinda siipheye diisiirdiigiinii
belirtmektedir. Bu durumu ancak dgretmenler dnleyebilirler.*®® Bu sebeple 6gretmenler
okuttuklar fen kadar, Islam ilkelerini de bilmelidir. Ahmet Sirani, aradaki zitlik devam
ettigi takdirde, Ogretmenlerin tercihini ne taraftan yapmasi gerektigi konusunda ise

nettir. Ogretmen bu durumda “Islam kavaidinden sasmaym her devrin nazariyati

%L H, Oniir, “Son Dénem Osmanli Aydininda Egitim Tartismalar1”, 5.497.
Y2TBMM Zabit Ceridesi Devre 1, Cilt 8, ictima 148, 10 Subat 1921(1337), 5.166 vd
%3 Ahmet Sirani, “Seyhiilislamlarin Vezaifi Ciimlesinden”, 5.2541.
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farklidir ve bunlar yenilenmeye muhtagtir” demelidir.%®* Ayni diisiinceyi Ahmed Vehbi
de paylasir. Hikmetten, kimyadan bahseden bir 6gretmen agik¢a olmasa bile zimnen, bu
ilimlerin hilafina olan sdz ve ilimleri hurafeler olarak goriir. Onem verilmeye
degmeyecegini, diinya ve ahirette ise yarayacak olanlarin ancak bu gibi dersler
oldugunu bundan bagkasinin liizumsuz oldugunu ifade ederse, dinin telkin ettigine zit
bir telkinde bulunarak, 6grencinin zihninde bir buhran olugsmasina sebep olur. Din dersi
Ogretmeni yeterli derecede miispet ilimlere vakif olamamasi, fen ve ulum
ogretmenlerinin yeterli derecede Islam kaidelerini akaitlerini bilmemesi, dgrencilerin

siiphe ve tereddiite diismelerine sebep olmaktadir. %

Ogretmenlerin bu sekilde elestirilmesi, yeni Tiirkiye’nin kurulusu sirasinda da
giindeme gelir. Aksekili, din dersi 0gretmenlerinin basariya ulagsamama sebeplerini
aciklarken, diger brans Ogretmenlerinin dine karsi lakayt tavirlarina deginmektedir.
Bilhassa din 6gretmenlerinin telkinlerinin, diger 6gretmenler tarafindan fiilen veya s6z
ile onaylanmamasi, bilakis onunla tezat olusturacak sekilde harekette bulunmalari, din
ogretmeninin vazifesini zorlastirmaktadir. Aksekili, bdyle bir durumda O6grencinin
“ulum-1 diniye muallimi vazifeten bu yolda telkinatta bulunuyor” fikrine kapilacag
kanaatindedir. Maarif¢ilerin bu konuyu dikkate almalar1 gerekir. Eger dinin hakikatine
inaniyor ve din terbiyesinin gerekliligini ciddi anlamda savunuyorsak, bir taraftan din
Ogretimini 1slah etmek i¢in calisirken, diger taraftan onun ciddiyetine halel getirecek
hareketlerden uzak durmamz gerekir. Baska tiirlii basarili olunamaz. Ogrenci her an
cevresinin kendisini idare edenlerin dine karsi fiilen gosterdikleri karsi durusa sahit
oldukca, onlarin kalbindeki buhrani yok etmek zordur. O gengligin dine karsi almig
oldugu laubaliyane durumun iki sebebini, bir yonii ile din 6gretimi ile mesgul olan
kisilere baglarken; diger yonii ile egitim konusunda séz sahibi olan kisilerin din

konusunda lakayt olmalarina baglamaktadir. Bu noktada o maarifgilerin iyi niyetinden

%4 Ahmet Sirani, a.g.m. $.2542.
%5 Ahmed Vehbi, “Terbiye-i Diniyyenin Mabadi”, 5.524.
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de siiphelidir. Bir taraftan dinin yeme i¢gme kadar gerekli oldugunu sdyleyip, diger
taraftan dine fiilen 6rnek tegkil edecek davramiglarda bulunmamalari, yaptiklarinin
sOylediklerini yalanladigi anlamina gelmektedir. Bu durum ise 6grencinin géziinden

kagmaz ve onda miithis tesirler birakir.*®®

TBMM’nin kurulusunun ardindan da benzer diisiincelerin devam ettigi gortliir.
Bu donemde din 6gretmenlerin sahip olmalar1 gereken niteliklere vurgu yaninda, diger
brang Ogretmenlerinin dine ve din Ogretmenlerine karsi tavirlarinin, din dersi
Ogretmenlerinin basaris1 lizerindeki etkisine daha ¢ok yer verilmektedir. Maarife
Istikameti Salime Vermek Zamam Gelmistir adli makalede, dzellikle maarifle ilgilenen
kisilerin Tanzimat’tan beri dine ve dolayisiyla din egitimine karsi aldiklari tavir
elestirilmekte, baz1 6gretmen ve miidiirlerin firsat diistiikge Islam hakikatlerini alaya
aldiklar, kiigimsedikleri ifade edilmektedir. ® Aksekili 1923’de heyet-i ilmiye
toplantisina din tedrisat1 ile ilgili sundugu raporda da ayni diisiinceyi savunur. Din dersi
ogretmenlerinin zaaf ve acziyetleri yaninda programlarin yetersizligi ve bazi fen
Ogretmenlerinin yanlis telkinleri ile din ve ilim arasinda bir zithk varmig gibi bir
kanaatin olusturulmasini elestirmektedir. Dini ve din terbiyesini 6nemsiyorsak, hem bu
tedrisat 1slah edilmeli, hem de bunun kiymetini diisiirecek en ufak seylerden bile
kacimilmalidir. Aksekili’nin din tedrisatinin en biiyiik problemi olarak bunu gordiigi
aciktir. Asil sorunun iizerine bir de din dersi 6gretmenlerinin, zamanin gereklerine vakif
olmamalari, fikirlerdeki degisme ve gelismeyi idrak edip ona gore idrak-1 kelam edecek
bir giice sahip olmamalar1 eklendiginde, 6grencilerde meydana gelecek fikri ve ahlaki
buhranin derecesinin yiiksek olacagmi vurgular. Sorun ona goére Oncelikle, gengleri
egitmekle ugrasanlarin genellikle din konusunda lakayt olmalaridir. Ayrica din egitimi
ile ugrasanlarin yeni usul-i tedristen haberdar olmayip, tek bir seklinde 1srarct olmalari,

mesalik-i irsada vakif olmamalar1 bir diger sebep olarak goriilmektedir. Coziim olarak

%6 Aksekili Ahmed Hamdi, “Mekteplerde Din Tedrisat1: Muallime Pakize Hanimefendi'ye”, 5.56.
%7 Esref Edib, “Maarife Bir Istikamet-i Salime Vermek Zamani Gelmistir”, s.89.
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Onerilerinden biri her dersin sahasi ayr1 olmakla beraber her muallimin yeri geldiginde
ogrencide din hissinin olusmast icin caba gdstermesidir. °® Boylece o, sadece din
ogretmenlerinin  diger ilimlerden haberdar olmalarmin egitim agisindan yeterli
olmayacagini, diger 6gretmenlerin de din konusunda duyarli olmalar1 gerektigini ifade
etmektedir. Bu tavir Ogretimin birlestirilmesine yonelik istekler i¢in de uygun

goziikmektedir.

Cumhuriyetin ilanindan sonraki donemde ise 6gretmenlik meslegi i¢in dindarlik
vasfinin giindeme gelmedigi sdylenebilir. Nitekim din derslerinin orgiin egitimden

kaldirilmasiyla, din 6gretmeni gergekligi de kalmamustir.

Cok partili doneme gecisle birlikte, din dersleri yeniden giindeme gelirken, din
ogretmeni ile ilgili mevzular da konusulur. Ornegin, 1950°de Aksekili Hamdi, din
tedrisat1 ve dini miiesseseler hakkinda bir rapor hazirlamis; bu raporda Amerika Birlesik
Devletleri’'nde din derslerine verilen 6nemden ve din dersi hocalarinin 6zelliklerinden
bahsetmistir: “Bu mekteplerin hocalar1 imanli ve dindar adamlardan segiliyor. Yiiksek
tahsil gormiis adamlar goniillii olarak bu mekteplerde ¢alisiyorlar. imanli ve dindar bir
fizik 6gretmeni, bir kimyager, din hocalar1 kursundan ders aldiktan sonra gidip goniilli,
fahri olarak kilise mekteplerinde din dersi okutuyor.” *° Bu tasvir ile Aksekili,

Tiirkiye’deki beklentilerini de ortaya koymus olmaktadir.

3.5. Giizel Ahlakh

[Ikdgretim kademesinde &gretmenin &grenci nezdindeki ornekligi, pek cok
aydimin bu kademede goérev yapacak Ogretmenlerin tavir ve davraniglan ile 6rnek
olmalar1 gerektigi iizerinde fikir beyan etmelerine neden olmustur. Ahlakin dogumdan
6liime kadar insanlarda yerlesen bir halet-i ruhiyeden ibaret oldugu, bunu yerlestirenin

ise anne-baba ve Ogretmenler oldugu kabul edilir. Hatta o kadar ki bir baba ya da

%8 H.Ayhan, Tiirkive de Din Egitimi, $.557-558.
%9, Kara, Islamcilik Diigsiincesi -2, $.373.



259
O0gretmen ne kadar ilim ve irfan sahibi olursa olsun, giizel ahlak ile vasiflanmamissa,
terbiyesine calistig1 ¢ocugu terbiye edemez. Dahasi dogustan getirdigi fitri ahlakin1 da
bozar.%"° Ogrencilerin ahlaki iizerinde tiim dgretmenlerin ornek davranislariyla etkili
oldugu/olmasi1 gerektigi ifade edilirken 9! Kuran-1 Kerim ve ulum-i diniyye
dgretmenlerinin ¢ocuklarin ahlaki iizerindeki dnemine, dzellikle dikkat cekilir. Ornegin,
Muallim Feyzi, din ve ahlakin ayrilmaz biitiinliigli ve din derslerinde 6gretmenin roli
iizerinde durur. Ogretmenin iistlenmis oldugu gorev, onun sahip olmas1 gereken niteligi
de ortaya koymaktadir. Ona gore, ¢ocugu dinle mesgul ettirmekle, onlara Allah korkusu
ve vazife hissini kazandirmakla yilikiimli olan Ogretmen, Ogrencilerinde vicdan
olusturmalidir. Vicdan ise telkin ve gorgii ile kazanilir. Bu noktada dinin ahlak ile
bagina deginen Muallim Feyzi, din 6gretmenlerinin ayn1 zamanda birer ahlak numunesi

olmalari gerektigine isaret eder.”’?

[k dgretim kademesini oncelikle din ve ahlak terbiyesinin verildigi yer olarak
niteleyen Muallim Feyzi’ye gore, ilkdgretimin amaci ulema yetistirmek degil, giizel
ahlakli, dindar ve sebatkar hayat adamu yetistirmektir.*”® Bu sebeple bu kademede
okutulan ahlak dersinin 6gretmenlerine biiyiik bir sorumluluk diismektedir. Aslinda
ahlak dersi okutmanin bizzat davranisa doniismedigi siirece gecerliligi de yoktur.
Esasen 0 gelecek nesillerin din ve ahlak baglarindan tamamen kopmasindan endise
etmekte ve bu konuda sorumlulugu 6gretmenlere yiiklemektedir.974 Ona gore 6gretmen,
okul icindeki ve disindaki hareketleriyle ve sozleriyle etkili olabilir. Bir ahlak
O0gretmeninin sahip olmas1 gereken nitelikleri ise su sekilde belirtir: Temiz bir vicdana
ve goOrev duygusuna sahip, vazifesinin sorumlulugunun farkinda olan, Ogrencisine

siddetle degil, sefkatle muamele eden, gilizel ahlakli, halkin hiirmet ve takdirini

0 Ermenekli M. Saffet, “Nazar-1 Hiikiimette Ahlak”, Beyanii’l-Hak, C.5, S.107, 11 Nisan 1327, 5.1982.
9! Muallim Feyzi, “ibtidai Mekteplerde Ahlak™, 5.584.

92 Muallim Feyzi, “Mekteplerde Din-2”, s 6.

93 Muallim Feyzi, “ibtidai Mekteplerde Ahlak™, /'tisam, C.1, S.47, 23 Tesrinievvel 1335, 5.431.

94 Muallim Feyzi, a.g.m. 5.432.



260
kazanmis, muntazam sdz sdyleyebilen ve ikna kabiliyeti kuvvetli kisidir.””> Muallim
Feyzi’ye gore, ahlak 6gretmeninin kendisi giizel ahlak 6rnegi olmazsa, 6grencilerinden
ahlakli olmalarmi beklemek miimkiin degildir. Ornek bir kisilige sahip ahlak dgretmeni,
dersine ge¢ kalmamali, Ogrencisine agza alinmayacak kaba ve cirkin hitaplarda
bulunmamali, gerekli gereksiz bagirip hiddetlenmemelidir. Acizligini dayak ile 6rten bir
kisi ahlak hocaligi yapamaz. Zira oncelikle kendisinde terbiye eksikligi vardir. Bir
Ogretmen Ogrencisine gorev bilinci vermekten aciz oldugu igin, Ogrencisine
gorevin/vazifenin basmakalip ve sagma sapan bir tarifini yazdirarak ezberletmeye
calisir. Ogrencilerinin yanlis davranislarmi  diizelttigini zannederek, aynmi yanlisi
tekrarlayan ve Ogrencisine siddet uygulayan bir Ogretmen, aslinda Ogrencisini
ahlaksizliga ve zorbaliga alistirmis olmaktadir. Ona gore ahlak disi bir davranista

bulunan bir ¢ocuk, ikna ve istidlal giicii ile yani s6zle yola getirilir.*"®

Ahlaki davranislar konusunda hassas olmasi gereken din dersi 6gretmeni de her
dini konunun ahlaki yoniinii, egitsel faydasini etraflica anlatmali ve bunu 6grenciye
buldurmalidir. Ogrettigi Kur’an sozlerinden ahlaki ve ibretlik olanlarin1 6grencinin
anlayabilecegi bir aciklikla anlatmali, o ilahi emir disina ¢ikildig: takdirde ortaya ¢ikan
ahlaksizliklarin  insanlara verdigi zararlari Ogrencilerin gozlerinde birer birer
canlandirmalidir. Ancak bu sekilde kiigiik zihinlere gercek bir ahlaki ve dini tesir
yapilabilir. Aksi sekilde korii koriine okutmak, ¢ocuklar1 Kur’an’a kars1 kayitsiz hale

getirecektir.®’’

Cocugun ahlak terbiyesinde en dnemli unsurlarin okul i¢inde ¢ocuklarin egitimi
ile ugrasan 6greticilerin978 ve okul disinda ise anne-baba ve ailesi oldugunu sdyleyen M.

Semseddin, egitim igini Ustlenen gorevlilerin ¢ocuklar tizerindeki etkisine dikkat

95 Muallim Feyzi, a.g.m. s.433.

%76 Muallim Feyzi, a.g.m. s.433.

9" Muallim Feyzi, “Ibtidai Mekteplerde Ahlak™, /'tisam, C.2, S.50, 13 Tesrinisani 1335, 5.584
978 Okullarda grencilerin durumu ile ilgilenen ve diizeni saglamakla gorevli kimse
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¢ekmektedir. Bu gorevi yerine getirecek olan kisilerin, gerekli olan niteliklere sahip ve
yiiksekokul mezunu olmalar1 gerektigini sOylerken, bunun o donem ig¢in imkansizligin
da gorerek, en azindan tedrisat-1 taliyeyi bitirmis, ahlakli kimseler arasindan
secilmelerini  istemektedir. Ogreticilerin, ¢ocuklara olan muameleleri, onlar
etkilemektedir. Her sozii, her hareketi ile 6grencilerde iz birakacak olan bu gorevlilerin,
her muamelesi ve her soziinde Ogrenciye ahlaki erdemlerin bir O6rnegini sunmasi
gerekmektedir. Basiretli birer psikolog ve pedagog olmalidirlar. Ogrencinin kalbini
kirmadan, izzet-i nefsini zedelemeden ruhunu incitmeden, kusurlar1 diizeltme ve
huylarin1 degistirebilmelidir. Bunlar1 yapabilmek bu husustaki bilgiye, azimle ¢aligmaya

ve tecriibeye dayan1r.979

M. Semseddin, ahlak 6rnegi olarak gordiigii egitimcilerin, iyi
bir tahsile, psikoloji ve pedagoji bilgisine, azimle ¢alismaya ve tecriibeye sahip olmalari

gerektigini vurgulamaktadir. Bu anlamda giizel ahlak 6rnegi olmak psikoloji ve

pedagoji bilgisinden bagimsiz degildir.

Ahlak ile ilgili gorevlerin sadece ahlak hocalarina ait olmadig1 ise pek cok
noktada vurgulanir. Her dersin terbiye ile az ya da ¢ok alakasi vardir ve tim
ogretmenler cocugun ahlakindan sorumludurlar. Bu sebeple her 0Ogretmen bu
sorumlulugu alabilecek ciddiyete ve ahlaka sahip olmalidir.*®® Her 6gretmen ahlaki
kurallara uyma konusunda o6grenci ile arasinda fark olmadigini bilmeli, her ¢ocugun
haklar1 ve sorumluluklari olan birer kisi oldugunun farkinda olmalidir. Ogrenim
hayatlar1 boyunca cocuklar, 6gretmenlerini 6rnek alarak bilingsiz bir sekilde egilip

bukiiliir ya da kusurlarini diizeltirler.®®

I1. Mesrutiyet doneminde 6zellikle vurgulanan,
Ogretmenlerin giizel ahlak 6rnegi olmalaridir. Dikkat ¢eken nokta ise, 6rnek ahlaki

davraniglarin, 6grencilere gorev bilinci ve sorumluluk duygusu kazandirmak ve iyi

iligkiler kurma noktasinda yogunlasmasidir.

99 M. Semseddin, “Tedrisat ve Terbiye-i Ahlakiyye”, Sebilii'r-Resad [Sirat-1 Miistakim], C.2-9, $.33-215,
4 Tesrinievvel 1328, s5.125-127.

%0 Muallim Feyzi, “ibtidai Mekteplerde Ahlak™, /’tisam, C.2, S.50, 13 Tesrinisani 1335, 5.582.

%! Muallim Feyzi, a.g.m. 5.584-585.



262

Ogretmenlerin giizel ahlak drnegi olmalarina dair diisiince, her donemde 1srarla
tizerinde durulan bir konudur. Bu durum TBMM nin kurulusundan sonra da ¢esitli
sekillerde dile gelmistir. Ornegin 10 Kasim 1921 de dénemin Maarif Vekili Hamdullah
Suphi, kendisine yoneltilen sorulara cevap verirken, Ankara sultanisine miidiir olarak
tayin ettigi kisinin ozellikleri iginde sadece i1yi yetismis olmasini degil, ayn1 zamanda
geng nesil icin iyi bir ahlak Srnegi oldugunu belirtir.®® Yine bir baska miizakerede,
kanunen bir cezasi olmasa dahi ahlaken sug olarak kabul edilen bazi davraniglara sahip
kisilerin, 6gretmenlikten azli glindeme gelir. Giizel ahlak sahibi olmanin 6gretmenlik
mesleginin en Onemli unsuru oldugu, aksinin diisiiniilemeyecegi konusunda ortak

kanaat dile getirilir.*®®

Ahlakli kimsenin sahip olmasi gereken vasiflar konusunda ise farkli diigiinceler
dikkat ¢cekmektedir. Yukarida da belirtildigi gibi genellikle ahlakin igerigi gorev bilinci,
sorumluluk, azim, caligkanlik gibi degerlere sahip olmakla doldurulmustur. Bunun
yaninda kadin erkek iligkiler1 baglaminda konunun degerlendirildigi de goze
carpmaktadir. Meclis tutanaklarina yansiyan bir konugsmada, kadin ve erkek
Ogretmenlerin ahlaka uygun olmayan hareketlerde bulunduklar1 ifade edilerek
elestirilmektedir. Hatta halkin 6zellikle kiz ¢cocuklarini bu sebeple okula gondermedigi
ifade edilir. Egitim isinde calisan kizlarin gesitli sekillerde erkeklerle ayni ortamda

bulunmalar1 ahlaki bir bozukluk olarak nitelenmektedir.%®*

Cumbhuriyet doneminin ilk yillarindan itibaren ahlakli olmanin igeriginin dinden

soyutlanarak doldurulmaya baslandigi bilinmektedir. %

Dolayistyla 6gretmenlerden
beklenen giizel ahlakli olma vasfi, dini degerlerden bagimsiz olarak diisiiniilmiis, tek

partili donemde de bu durum devam etmistir. 1943 yilina gelindiginde ise, ahlak konusu

%2 TBMM Zabut Ceridesi Devre 1, Cilt 14, Ictima 108, 10 Kasim 1921 (1337), 5.170.

%3 TBMM Zabut Ceridesi Devre 2, Cilt 4, ictima 62, 5 Aralik 1923 ( 5 Kanunuevvel 1339), 5.70-71
%4 TBMM Zabut Ceridesi Devre 2, Cilt 4, Ictima 62, 5 Arahk 1923 ( 5 Kanunuevvel 1339), s. 72.
%5 Bkz. S. Kesgin, Cumhuriyet Dénemi Orgiin Egitim Kurumlarinda Ahlak Egitimi, 5.80.
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egitimin Onemli tartisma konularindan biri olur. Hatta aynmi sene yapilan Maarif
Kongresi’nin ana maddesi ahlaktir. Kongrede ahlaki, davranistan ayirmanin miimkiin
olmadigina, okul i¢inde ve disinda kurulacak okul aile isbirligine dikkat ¢ekilmektedir.
Ancak ahlak baglaminda deginilen konular, dinin etkisinden uzak bir sekilde ¢alisma,
disiplin ve sorumluluk gibi erdemler iizerine bina edilmis milli ahlak anlayisini
yansitmaktadir. %% Buna karsin, Ogretmen yetistirmenin lizerinde 6nemle durulmus,
Ogretmenlerin milli kiiltiire sahip olmalar1 gerektigi dile getirilmistir. Bu anlamda
Ogretmen okuluna alinacak Ogrencilerin de gelecegin Ogretmenleri olarak, genglerin
ahlak¢a en kuvvetli olanlar1 arasindan secilmesi istenmistir. %1 Ogretmenlerin sahip
olmasi gereken giizel ahlakin igerigi, bu donemde dini 6gelerden uzak milli bir kiiltiir

cergevesinde doldurulmustur.

4. Din Dersi Ogretmenlerinin Ozellikleri

Ogretmenlerin 6zellikleri yaninda din dersi 6gretmenlerinin nispeten daha az
giindeme geldigi sdylenebilir. Ozellikle, geleneksel egitim anlayis1 ¢ercevesinde gelen
elestiriler, din dersi dgretmenlerine de yoneltilmistir. Bu elestirilerle birlikte, din dersi
ogretmenlerinin eksik oldugu hususlar, dolayisiyla sahip olmasi gereken ozellikler
tartigtlmistir. Bunlar, din konusunda derin bilgi ve anlayis ile Bati etkisiyle tilkede

onemli hale gelen miispet ilimler konusunda bilgi sahibi olmaktir.

4.1. Din Hakkinda Derin Bilgi ve Anlayis Sahibi Olmak

II. Mesrutiyet donemi aydinlar1 farkli sebeplere ve diisiincelere dayanmakta
olsalar da genel olarak din derslerinin verimsizligi ve din konusunda yenilenmenin
gerekliligi konusunda goriis birligi icindedirler. Din 6gretimi yapan, din hizmetleri ile

ugrasan kesimin yetersizligi, bu durumun temel nedeni olarak gériiliir. Islamc1 aydinlar,

%% Genis bilgi igin bkz. Sait Ding, Cumhuriyet Déneminde Yapilan Milli Egitim Suralart ve Alnan
Kararlarin Uygulamalari: 1923-1960, Hacettepe Universitesi Atatiirk ilkeleri ve Inkilap Tarihi Enstitiisii,
Yayimlanmamus Yiiksek Lisans Tezi, Ankara, 1999, s. 57 vd.

%70.Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, C.5, 5.1728.
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din ogretmenlerinin sahip olmasit gereken yeterlikler arasinda o6zellikle “dinin
inceliklerine vakif olma” vasfin1 ifade etmislerdir. Ornegin Aksekili’'ye gdre genglerde
kuvvetli bir iman olusturacak olan 6gretmenler bilhassa dinin incelikleri konusuna vakif
olmalidir. Ancak bu sekilde genglerde olusan siiphe ve tereddiitlerin 6niine gecilebilir.
Ciinkii zaten bu tereddiit ve siiphelerin ¢ogu da din esaslarinin bilinmemesinden veya

yanlis bilinmesinden kaynaklanmaktadir.*®®

Din adamlarmin yetersizligi konusuna deginen Mustafa Nazmi, 6grencide din
muhabbetinin artmasina ve kuvvetlenmesine sebep olacak pek ¢ok hakikatin, 6gretmen
tarafindan susularak gecistirildigine dikkat c¢ekmektedir. Bu durumda, genglerin
tertemiz kalplerini, Islamiyet namina fethetmek, bu kalplere Islam’1 agik acik anlatmak
mimkiin olmamaktadir. Din dersi Ogretmenlerinin dinin hakikatlerini g¢ocuklara
aciklamama sebebi, ya kendilerinin bu hakikatlere vakif olamamalar1 ya da 6zellikle

kiigiik yastakiler i¢cin bu agiklamalarin gereksiz olduguna inanmalaridir.®

Din dersi 6gretmenlerinin yetersizligi konusunda fikrini beyan eden bir bagka
isim Alimcan Idrisi’dir. Din 6gretimi konusunda yeterli 1slahin yapilmadigin 990
belirtirken o, 6zellikle ehil olmayan hocalara gorev verilmis olmasindan sikélyetg:idir.991
Ona gore yapilacak 1slahin ilk ve en 6nemli unsuru 6gretmenlerdir. Din 6gretmenlerinin
hangi konuda yetersiz oldugunu ise su sekilde ifade etmektedir: “Malumati diirri yekta
miindericatina miinhasir, efkar kiictik kafas1 kadar mahdud olanlarimiz bunlarin yerine
gecmis yahut bunlar gelecek yeri isgal ediyorlar ni¢in?”%%? idrisi’nin bu ifadelerinden,

geleneksel olarak okutulan basit diizeydeki kitaplarin 6tesinde malumata sahip ve genis

fikirli din 6gretmenleri istedigi anlagilabilir. Onun 6gretmene yiikledigi anlam oldukca

%8 Ahmet Hamdi Aksekili, “Mekteplerde Din Tedrisat: Pakize Hanima”, s. 56.

%9 Mustafa Nazmi, “Biraz da Hakikate Dogru” Sebilii'r-Resad [Sirat-1 Miistakim], C. 18, S. 447, 6
Tesrinievvel 1335, s. 57.

990 Alimcan el-idrisi, “Mekteplerimizde Ulum-1 Diniyye Tedrisati-1”, Sebilii'’r-Resad [Sirat-1 Miistakim]
C.7,S.171, 1 Kanunievvel 1327, s. 227.

% Alimcan el-idrisi, “Mekteplerimizde Ulum-1 Diniyye Tedrisat1-2”, s. 259.

%92 Alimcan el-idrisi, a.g.m. s. 259.
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fazladir. Ciinkii tslupla ilgili yapilmasii istedigi birtakim degisiklikler icin liyakatli
Ogretmenler olmas1 sarttir. Zira bu alandaki degisiklik, ancak onu tatbik edebilecek
O0gretmenler oldugu zaman bir anlam ifade edebilir. Aksi halde yapilan 6gretim, 6grenci

igin faydasizdir ve bostur.”

Ergin, Tiirk Maarif Tarihi adli eserinde, o donemdeki din 6gretmenlerini pek
cok ayrint1 bilgi vermelerine ragmen, ibadetlerin felsefesinin anlatamadiklar1 noktasinda
elestirmektedir. Ona gore, dini sevdirmek isteyen bir 6gretmen, ¢ocuk i¢in anlam ifade

etmeyen ayrintilar yerine, ibadetlerin felsefesini anlatmalidir:

Halbuki genglerin zihinleri bu suretle teferriiatle yorulacagina, dini ve uhrevi
olmaktan ziyade medeni, sihhi ve igtimai yani diinyevi olan bu ibadetlerin felsefesi
anlatilmak suretiyle din sevdirilseydi, herhalde daha ¢ok taraftar ve hiirmetkar
bulunacaginda siiphe edilemezdi. Fakat bu cihete asla yanasilmazdi. Esasen
okutanlar ibadetlerin bu felsefe taraflarini asla bilmezlerdi. Birisi bahse kalkigsa kafir

oldun derler, sustururlardi. Din dersleri hocalar yiizlerce sene evvel ne sdylenmis,

kitaplara neler yazilmus ise ancak onlari tekrarlar dururlardi.®®*

Bu ifadelere bakildiginda, din dersi hocalari, pek ¢ok teferruath bilgiye sahip
olmalarma ragmen, gen¢ nesillerin anlayabilecegi tarzda dinin hakikatlerini

anlatabilecek dini derinlige sahip degillerdir.

Aksekili Hamdi din dersi 6gretmenlerinin eksikligini dinin duygu boyutunu
Ogrenciye aktaramamak olarak tespit eder. Cocuklarin dimagma giden yolun kalpten
gectigini bilmesi gereken din 6gretmeni, hem dini iyi bilmeli, hem de ¢ocuklarin
kalbine nasil dokunabilecegini bilmelidir. % Benzer diisiince, O0gretmen meselesini

ogretimin ilk sirasina koyan Hamdullah Suphi’de de goriiliir: “Dini yalmiz bir fikir

993 Alimcan el-idrisi, “Mekteplerimizde Ulum-1 Diniyye Tedrisati-3", s. 260.

%4 0. Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, C. 5, s. 1705.

9% Bkz.Aksekili Ahmed Hamdi, “Mekteplerde Tedrisat ve Terbiye-i Diniyye Meselesi Hakkinda: Maarif
Vekil-i Muhteremi Hamdullah Suphi Beyefendi'ye”,ss. 215-217.
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meselesi telakki etmek hatadir. Din ayn1 zamanda bir hassasiyet meselesidir. Dini yalniz
diisiindiirmemeli, ayn1 zamanda duyurmali, dini yalmiz ibadet ve itikat meselesi
suretinde telkin etmemeli, onun bir de medeniyet meselesi oldugunu anlatabilmeli,
duyurabilmelidir.”996 Ona gore, din hocalar1 derslerini koskoca bir goliin yalniz bir
kismin1 alarak Ogretmekle yetindikleri siirece, istenilen tesir alinamayacaktir.
“Medeniyeti Islamiyenin ilm ve sanat sahasinda haiz oldugu mevkii, Islam milletlerinin
ruhunu haberleri olmaksizin bu kadar yekdigerine takrib edebilecek terbiye-i miistereke
esasatin1 bilmeyen hocalar, ¢ocuklarimizin gdzii dniinde Islamiyeti hakiki biiyiikliigii ile
nasil teshis edebilirler?”®®” Din ogretiminin ancak Islam tarihi ve islam medeniyeti ile
tamamlanabilecegini belirtir. Cilinkii ¢ocuklarimiza mensup olduklar1 dini ask ve

%8 Dinin inceliklerine vakif olmak, dini

hiirmetle telkin etmenin en etkili yolu budur.
sadece iman ve ibadet konulari ile sinirli tutmamak, onun medeniyet ve sosyal hayata

yansiyan yoniinii de anlamak ve anlatabilmek demektir.

Din konusunda bu derece hakikate vakif olan kimselerin bulunmas: ve bunlarin
istthdami ise kolay degildir. Zira Hamdullah Suphi bu ger¢egi “ask ve ask haline
gecmemis bir fikir yar1 yariya Olidiir. Gayr-1 miiessirdir. Maarif i¢inden ucuzluk
endisesini kaldirmaliyiz. Tlim meselesi iizerinden peynir pazarlik eder gibi ¢ekistik mi,

99 sozleri ile ortaya koyar.

alacagimiz netice budur. Ucuz muallim ucuz adam yetistirir
Aristo ile ilgili olarak anlatmis oldugu su anekdot ise oldukga garpicidir: Makedonya
kral1 Philipe, oglu Iskender’in terbiye ve tahsili i¢in bir hocaya ihtiya¢ duyar. Bu is i¢in
Aristo’ya miiracat edilir. Ancak Aristo’nun istedigi miktar o kadar fazla goriiniir ki

kendisine, “biz bu para ile iskender’e bir kle satin aliriz” denir. Aristo ise, “hayir iki

kole alirsimiz. Ciinkii asil kole ¢ocugunuzu da kole olarak yetistirir” der. Hamdullah

%% Hamdullah Suphi, “Maarife Bir Istikamet-i Salime Vermek Zamam Gelmistir: Hamdullah Suphi
Beyefendi'nin Maarife Miiteallik Mesail-i Muhtelife Hakkindaki Nokta-i Nazarlari-17, s. 90.

%97 Hamdullah Suphi, a.g.m. s. 90.

%% Hamdullah Suphi, a.g.m. s. 90.

%99 Hamdullah Suphi, a.g.m. s. 90.
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Suphi bu anekdotu anlattiktan sonra, Aksekili’nin yukarida ifade edilen s6zlerine benzer
sekilde 6grenmek icin bilmenin, duyurmak i¢in duymanin gerekli oldugunu, din dersini
dimaga gdtiiren en yakin yolun kalpten gectigini sOyler. Ona gore “bir maksadi elde

etmek isteyenler maksada ulastiracak vesaiti de istemelidirler. Bu bir hakikattir.”*°%°

Din dersi 6gretmenlerini, dinin inceliklerine vakif olma noktasinda zorlayan bir
unsur da din konusunda dogru ve yanlisi ayirt edebilecek diizeyde bilgi sahibi olma
gerekliligidir. Bu konuyu Cumhuriyet doneminde dile getiren yazarlardan biri Yusuf
Ziya’dir. Ona gore, din dersi 6gretmenlerinin, Oncelikle peygamberimiz hakkinda
sOylenen yanlis seyleri diizeltmesi, sonra siyerini ve tebligini sirasiyla kayd ve tasvir
etmesi gerekmektedir. Bu nedenle de isi olduk¢a zordur. Yusuf Ziya’nin zor olarak
niteledigi bu gorevi yapabilmesi i¢in, din dersi 6gretmenlerinin, Kur’an ve Hz.
Peygamber’in hayati hakkinda dogru ve yanlisin ne oldugunu ayirt edebilecek bilgiye

ve anlayisa sahip olmalar1 gerekmektedir. 1%°*

Din konusunda bir yenilenme isteyen aydinlar, bu yenilenmeyi saglayacak olan
kisiler olan din dersi 6gretmenlerinin, dinin hakikatlerine, inceliklerine vakif olmasi
gerektigi konusunda fikir birligine varmiglardir. Islamci miitefekkirler i¢in bu, din
konusunda genclerin diistiigli slipheleri yok etme ve dini hassasiyetin artirilmasi
amacina yonelik olarak diigiiniiliirken; Tirkg¢ii yazarlar i¢in bu, dinin ne olduguna dair
de bir bakis ag¢is1 degisimi ve din alaninda bir aydinlanma demektir. Din konusundaki
aydinlanmanin en O6nemli vasfi ise hi¢ siiphesiz miispet ilimler karsisinda dinin

durumudur.

190 Hamdullah Suphi, “Maarif Vekili Hamdullah Suphi Beyefendinin Maarife Miiteallik Mesail-i
Muhtelife Hakkindaki Nokta-i Nazarlari-2”, s. 109.
1oox Yusuf Ziya, “Din Tedrisati” Mihrap Dergisi, Yil:1, S. 23, Kasim 1924, ss. 787-789.
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4.2. Miispet Bilimler Hakkinda Bilgi Olmak
II. Mesrutiyet doneminde din ve miispet ilimlerin karsilagsmasi, bu iki alanin
birbiri ile miinasebeti, din 6gretmenlerinin niteligi baglaminda da tartigilir. Nitekim
geleneksel egitim kurumlart olan medrese programlarindan miispet bilimlerin
cikarilmasi, bu ilimlerin okutulacagi medrese yapisindan farkli Bati tarzi mekteplerin
acilmasi, medreseden yetisen din dersi hocalarini miispet ilimler konusunda yetersiz —
hatta Onyargili- birakmistir. Bu durum doénemin pek ¢ok aydini tarafindan kaygi ile
karsilanmaktadir. Ornegin Z. Gokalp, esast ilim olan, hattd mukalidin imanin1 sahih
tanimayan bir dinin mensuplarinda, dini cehaletin nasil olabilecegine anlam veremez ve
bu durumun sebebini din dersi 6gretmenlerinin yetistirilme seklinin yenilenememesine

baglar:

Yetistirilmesine itina edilmeyen uzuvlardan biri de uliimi1 diniye muallimleridir. Bu
muallimlerin, uldmu riyaziye ve miisbeteden biraz nasip almis olan talebeleri
karsisindaki vaziyetleri gayet aciklidir. Bunlar, ekseriya, talebenin suallerine, makal
ve mantiki bir cevap itasindan aciz kalarak Sus, kafir oldun demekten bagka bir sey
yapmamakla talebe nazarinda, dinin kadrini kiiciiltmektedirler. Geng¢ yasinda
bulunanlar, cevaptan aciz kalanin bizzat dini islam mi, yoksa muallimin kendisi mi?
oldugunu idrak edemez. Bu suretle din mualliminin cehaleti, talebenin tezelziili
itikadatina sebebiyet verir. Binaenaleyh mekteplerde, itikadatin tezelziil etmesi,
akaidi Islamiye ile ulimi miisbetenin kabili telif bulunmamasindan degil, ultimi
diniye muallimlerinin iki cihete de vakif olmamasindandir. Islamiyet gibi
mabaadetabiiyata akla ve igtimaiyatta orfe istinadeden bir din uliimi miisbete ile hig

bir zaman taaruz etmez.**%

Gokalp’e gore, mekteplerde itikadin zayif olmasinin sebebi de budur; din dersi
ogretmenleri hem Islam akidelerine hem de miispet ilimlere vakif degillerdir. Din dersi

ogretmenlerinin 6zellikle miispet ilim konusundaki cehaletleri, 6grencilerin itikatlarinin

1002 5 Ergin, Tiirkiye Maarif Tarihi, C. 3-4, s. 1348.
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zayiflamasina sebep olmaktadir. Ona gdre bunun sebebi, Islam akideleri ile miispet
ilimlerin birlestirilmesinin miimkiin olmamas1 degil, din 6gretmenlerinin her iki alana

da vakif olamamalaridir.1°%

Doénemin 6nemli bir tartisma alani olan “din ve bilim telifi” konusundaki
fikirleri, Gokalp’in din 6gretmenlerinin nitelikleri ile ilgili diigiincelerini anlama firsati
verir.  Gokalp, Tanzimat’la birlikte iilkemize girmeye baslayan asir terbiyesi ile
Tanzimat’tan &nce cocuklara verilen Islam terbiyesi arasinda baslangigta biiyiik bir
carpisma oldugunu, bu donemde modernlesme adina yapilmaya calisilan bazi

yeniliklerin dinsizlik olarak goriildiigiinii belirtir.****

Tecriibe yoluyla ve akilca sabit
bazi hakikatlerin baslangigta nakle aykir1 goriildiigiinii, ancak zamanla bu hakikatlere
nakilden deliller bulma yoluna gidildigine deginir. Gokalp, bu donemde sayisal olarak
din derslerinin varligimi korumakla birlikte, kalite yoniiyle bir ¢okiis yasadigini da
kaydeder. Bu ¢okiisiin temel nedeni ise, din derslerinin canli bir sekilde okutulmamasi,
din dersi dgretmenlerinin ilmi hakikatlere hala sonradan ortaya ¢ikmis seyler olarak

bakmalar1 ve bu sebeple 6grencinin giivenini kaybetmeleridir.1005

Gokalp, din dersi 68retmeni yetistirme siirecinde yasanan en temel problemi,
miispet bilimlerin temel ilkelerine uzak duran anlayisin sebep oldugu zihinsel tikaniklik
olarak belirlemektedir. Dinin kendisi akla dayanmakta ve bilimsel kanitlarla
celismemekte iken; din dersi 6gretmenlerinin dini bilimlerle miispet bilimler ayriminin
felsefi temellerine vakif olabilecek nitelikte yetistirilememesi, 6grencilerin ufuklarinin
daralmasina ve bakis acgilarinin siglagsmasina neden olmaktadir. 1006 Ona gore; gengler
arasinda din buhraninin dogmasina sebep, bir taraftan okullarda din terbiyesi verenlerin

hakiki Islamiyet’i bilmemeleri, diger yonden de miispet ilimleri okutan dgretmenlerin,

19930, Ergin, a.g.e. s. 1348; Ayrintil bilgi igin bkz. M. Cem Sahin, “Ziya Gokalp'in Diisiince Sisteminde
Din, Egitim ve Kiiltiir”,Ekev Akademi Dergisi, Y1l:15 S.48, Yaz 2011, s. 374.

1004 7iva Gokalp, Terbiyenin Sosyal ve Kiiltiirel Temelleri-1, MEB, Istanbul, 1997, s. 106.

1005 7 'Gokalp, a.g.e. s. 106

1008 M. C. Sahin, “Ziya Gokalp'in Diisiince Sisteminde Din, Egitim ve Kiiltiir”, s. 373.
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bu ilimlerin aslin1 6grenmis olmamalaridir. Diger bir ifadeyle filozof olamamalaridir.
Genglik bu iki tesir altinda diisiinmeye baslayinca, zaruri olarak bir taraftan din ile akil
arasinda, diger yonden din ile 6rf arasinda uyusmazlik olduguna kani olur. 1007 Ergin de
“bizde gengleri dinsiz yapan sey, din dersleri hocalarinin ilmi seviyelerinin diiskiinliigii
ile ellerine verilen kitaplarm yavanhgi ve anlasilmazhigi idi” % diyerek bu gériisii

desteklemektedir.

Din dersi hocalarimin miispet ilimler konusundaki yetersizligi, onlar1 diger brans
Ogretmenleri karsisinda giic durumda birakmaktadir. Tanzimat’tan sonra, tabiat
derslerini okutanlarla, din derslerini okutanlarin kiiltiir bakimindan birbirleriyle higbir
benzerligi olmadigin1 séyleyen M. Emin, din hocalarinin diger hocalarin okuttuklari
konular hakkinda hicbir sey bilmediklerini ve bunun yaninda ¢ogu zaman onlarin
okuttuklariin dayandigi esaslari sozleriyle, halleriyle inkar ettiklerini dile getirir. Buna
mukabil, diger derslerin bazi hocalar1 da din hocalarinin bilgisizligini ve sdylediklerinin
sagcmaligini -sozleriyle degilse bile- halleriyle 6grenciye hissettirmektedirler. Ona gore
iki taraf da fikirlerini acikca sOylemeye cesaret edemedigi icin, 6grenciler bu tavrin
sebepleri iizerinde diisiinme imkani bulamamakta, fikir ve duygu anlaminda tezatlar
yasamaktadir. Bu ruh hali i¢indeki genclerin karsisina dogru veya yanlis bir fikri derli
toplu s0yleme yeterligine sahip biri ¢ikarsa ya da onlar boyle bir eser okursa, kolaylikla

o fikre dogru kayabilmektedirler.'%%

Esasen yukaridaki gibi bir karsilasmada miispet ilimler konusunda yetersiz din
dersi hocalarinin galip ¢ikamayacaklart 6ngérmek zor degildir. Nitekim din dersi
hocalart ile diger derslerin hocalar1 arasindaki tavir farkliligimi anlattifi su ornek

oldukea etkileyicidir:

10077 Gokalp, Terbiyenin Sosyal ve Kiiltiirel Temelleri-1, s. 278.

1008 3, Ergin, Tiirkiye Maarif Tarihi, C. 5, 5.1705.

109y Akyiiz, “Osmanhi Déneminden Cumhuriyete Gegilirken Egitim-Ogretim Alaninda Yasanan
Doniisiimler”, s. 16.
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Bu gengler, mektepte bir glin bir din dersi hocasinin kestirip atan, miinakagaya
(tartismaya) yer birakmayan ifadelerle anlattigi derslerden ¢ikan hiikiimleri
diistintirken, ertesi giin, agik fikirli bir fizik veya kimya hocasindan din hocasimnin
sozlerine karsi koyacak gibi goziiken sozler isitiyorlardi. O gengler bilmiyorlardi:
Din hocasimin kestirip atilmis (nassi, dogmatik) hiikiimlerine inanmakla mi, yoksa
fizik hocasimnin akli serbest birakan ve fakat sonradan gene her seyi tabiat
kanunlarina baglayan hiikiimlerine inanmakla mi rahat ve huzura kavusacaklardi? Bu
kararsizlik ve huzursuzluk icinde yiiksek tahsile ¢ikan geng, bir de yabanci dil
O0grenmis ve o dilden kitaplar okumugsa, o kitaplardan 6grendigi Bati’nin fikri,
ictimai ve bilhassa giinliik hayatiyla kendi evinde, sokaginda, mektebinde,

kahvesinde gordiigii hayat arasindaki derin ugurumdan bas1 doniiyordu.'**

Aksekili Ahmet Hamdi, genglerin maneviyatini sarsan dinsizlik tehlikesine karsi
din dersi 6gretmenlerine ¢ok biiylik gorev diistiigiinii belirtir. Genglerde gevsemis olan
maneviyat ve imani takviye ederek onlar1 siiphe ve tereddiitten kurtarmakla gorevli din
dersi Ogretmenleri, Oncelikle siiphe ve tereddiitin nereden kaynaklandigini bilmeli,
bunlara karst daha mektep siralarinda iken Ogrenciyi hazirlamali, 6grencinin

karsilasacag sitipheleri konu edinerek ikaz etmelidir.**

Bu donemde siipheye diisiilen
konularin miispet bilimler ¢ercevesinde olustugu diistiniildiiglinde, Aksekili’ye gore din

Ogretmeni, bu ilimler hakkinda bilgi sahibi olarak, 6grencilerin igine diisebilecegi

buhranlar1 6nceden tespit ederek siipheden kurtarmalidir.

Ahmed Vehbi, ayn1 konuyu iki taraftan ele alir. Ona gore gencglerdeki buhranin
sebebi, bir taraftan din dersi Ogretmenlerinin yeterli seviyede miispet ilimlere vakif

olmamasi, diger taraftan ulum ve fen 6gretmenlerinin yeterli derecede Islam kaidelerini

1010y Akyiiz, a.g.m. s. 16.
1011 Aksekili Ahmed Hamdi, “Dini Dersler”, s. 135.
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akaitlerini bilmemesidir. Bu mesele ona gore ancak 6gretmenlerin dogunun ve batinin

ilim ve fennine vakif olmalari ile ¢oziilebilir. 1012

Pakize Hanim, bu konuda din dersi 6gretmenlerinin gorevinin zorluguna isaret
eder. Genglerde meydana gelen siipheleri yok edebilmek, din dersi 6gretmenlerinin hem
Islam ilimlerine hem de yeni fenlerin inceliklerine vakif olmalar1 ile miimkiindiir. Din
dersi 6gretmeni, bu zor gorevi yerine getirebilmek igin, Islam ilimlerinin ve yeni
fenlerin inceliklerine vakif, kirilmaz bir irade sahibi olmalidir. Boylece o kendisine
gelebilecek itirazlara hatta kiiciimsemelere karsi saglam bir sekilde durabilir, miidafaa
edebilir ve bunlar onu miicadelesinden vazgegiremez.'®*® Ayrica, din dersi 6gretmeni
Bati menseli gelen diisiinceler karsisinda Islam’1i savunabilmek icin, diger dinlerle
I[slam’t mukayese edebilecek ve Islam’in ekmel-i din oldugunu ispat edebilecek
yeterlige de sahip olmalidir. Hurafelerden ve sonradan ilave edilmis seylerden
temizleyerek Islamiyet’i asrisaadetteki saf haliyle Sgrencilere sunabilmelidir. 1%
Ozellikle sultanilerde gdrev yapan dgretmenlerin dgretim usulleri ile birlikte tabii
bilimlere ve felsefeye hakim olmasi, ayrica Hristiyanligin esaslarini da tiim incelikleri
ile bilmesi gerekir.'®™ Bu noktada bilinmesi gereken miispet ilimler icerisinde fen ve
tabiat bilimleri yaninda, pedagoji bilgisi ve felsefe de yer almaktadir. Diger dinlerle
ilgili ayrmtili bilgi sahibi olmak ise, Bati’nin iistlinliiglinii géren ve modernlesme
gayreti icine giren genglerin Hristiyanlik etkisinde kalabilecegi endisesine yonelik
olmalidir. Yine bu noktada yabanci 6gretmenler, yabanci okullar ve nihayet misyonerlik

faaliyetleri de diistiniilmiis olmalidir.

TBMM’nin ilk yillarinda dinin ilme ve akla verdigi 6nemin israrla vurgulandigi

goriiliir. Ornegin, Mazhar Miifid Efendi 28.08.1922 mecliste sunlar1 sdylemektedir:

1012 Ahmed Vehbi, “Terbiye-i Diniyyenin Mabadi”, s. 524.

1013 pakize, “Dini Dersler: Muharrir-i Muhteremi Ahmed Hamdi Efendi Hazretlerine”, s. 206.
101 pakize, a.g.m. s. 206.

1015 pakize, a.g.m. s. 206.
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«...Islamiyet, aklin kabul etmedigi bir din degildir, aklin kabul ettigi bir dindir. Bdyle
olduguna gore seriat1 garayi Isldmiyenin fiinun ve ulimu hazira ile miispet ve kati olan
delaili hazira ile uyusamayacak higcbir noktasi yoktur. 1016 By agiklamalar, 11. Mesrutiyet
boyunca tartisilan ve Cumhuriyet donemine devreden din- ilim telifi meselesi
baglaminda bir savunma olarak yorumlamak miimkiindiir. Nitekim Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile bir birliktelik saglanmaya calisiimis ise de, sonraki uygulamalarin din
egitimi aleyhine sonuglandigi bilinmektedir. Bu uygulamalar sirasinda faaliyet alani
kalmayan bir alan i¢in Ogretmen yetistirme konusunun da glindeme

gelmedigi/gelmeyecegi Ongorilebilir.

Kanunun uygulanmasi sirasinda din egitimi aleyhine gelisen uygulamalar, din
derslerinin orgiin egitimden ¢ikarilmasi, din ve miispet ilimler alaninin birbirine zit
olmadig diisiincesinin kayboldugunu gosterir. Nitekim Cumhuriyet doneminde miispet
ilimlerin yol gostericiligi kabul edilmistir. Dinin bu konuda engelleyici bir rol
listlenmemesi amacina yonelik olarak, 1926 din dersi programimin hazirlandigi iddia
edilebilir. Nitekim daha sonraki siirecte dinin goriiniirliigliniin azalmas1 yoniindeki
cabalar, din ile miispet ilimlerin en azindan 6rgiin egitim alaninda bir arada olmayacag:

diisiincesini ortaya ¢ikarmaistir.

Sonu¢ olarak egitimin kurtarici rolii iistlendigi bir donemde, bu faaliyetin en
onemli unsuru olan 6gretmen konusu ciddi bir sekilde tartisilmistir. Degisen egitim ve
din anlayisi ile birlikte tilkenin sartlarindaki degisim, 6gretmenlerin yetistirilmesinden,
sahip olmalar1 gereken niteliklere kadar pek cok konuyu giindeme getirir. Yeni bir
O0gretmen anlayisinin gelismeye basladigi bu donemde, din Ogretmenlerinin de
nitelikleri tizerine fikirler ifade edilmistir. Geleneksel ve modern olanin
karsilagmasinda, ortaya ¢ikan gerilimi azaltmanim yolu, birliktelikte goriilmiistiir. Din

dersi Ogretmenlerinin iistlenmis olduklar1 gorev icabi, geleneksel niteliklerin

1018 TBRMM Zabit Ceridesi Devre 1, Cilt 22, ictima 92, 28 Agustos 1922 (1338), s. 402.



274
yetmeyecegi diisiiniilerek, oOncelikle kendi konu bilgileri iizerinde daha ince bir
vukufiyet aranmis, daha sonra miispet ilimlerle ilgili bilgilere sahip olmalar
beklenmistir. Bu sirada takip etmeleri gereken 6gretim usulleri ile ilgili de goriisler dile
getirilmistir. Ancak pek ¢ok alanda pek c¢ok nitelige sahip olmasi gerektigine inanilan
din dersi 6gretmeninin yetistirilmesi ile ilgili bir mevzunun genelde giindeme gelmedigi

goriiliir.
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V.BOLUM: DIN EGITIMINDE YONTEM

Egitim tarihine bakildiginda geleneksel olarak, “ne” sorusunun daha 6n planda
oldugu konu ve 6gretmen merkezli bir egitim anlayisinin hakim oldugu goriiliir. Egitim
anlayisinda “nasil” sorusunu sormak ise temelde bilginin kars1 tarafa 6gretilme sekli ile
ilgilidir. “Ne” sorusu, egitimin konusuna odaklanirken; “nasil” sorusu ogretim
yontemlerine cevap aramay1 gerekli kilar. Baska bir ifadeyle “nasil” sorusu, bilginin
muhataplarima O6gretilme big¢imine cevap aramayi gerektirir. Bununla birlikte “ne
Ogretmeliyiz? ya da nicin 6gretmeliyiz? sorularina verilecek cevaplar, 6gretim ilke ve

yontemleri ile ilgili konularda agiklamalar yapmay1 da gerektirir.

Tiirk-Islam egitim-6gretim tarihine bakildiginda da genel olarak “konu
merkezli” yaklagimlarin 6ne ¢iktigini belirlemek miimkiindiir. Bu geleneksel tablo,
Osmanli Devleti’nin egitim-6gretim kurumlarinda son donemlere kadar hayatiyetini
devam ettirmistir. Ancak Osmanli’nin kendi geleneksel ritmine yonelik olarak son

yiizyilda oldukga calkantili ve tartismali siire¢ yasanmustir.

Bat1 Avrupa’da ise 16. yiizyildan itibaren bilginin temellendirilmesine yonelik
olarak Oonemli bir merkez kaymasi yasanmaktadir. Bilgi Tanr1 merkezli olmaktan
cikarak, insan merkezli bir hal almaya baslamistir. Artik Avrupali filozof ve diisiiniirler,
insan, toplum dogasina yonelmis ve olan biteni, bu zemin tizerinden anlamlandirmaya
baslamislardir. Osmanli Devleti’de bu tesir altinda kalmis goziikiir. Bilginin mahiyetine
dair temel degisim, hem O6grenme olgusuna hem de egitime yonelik geleneksel bakis
acisin1 temelden sarsmistir. Gegmisteki siyasi ve askeri iistiinliiglinii kaybetmesiyle
birlikte, kendi i¢inde devam eden sorunlar ve batililasma arzularinin sekillendirdigi
miicadeleler, egitim-0gretim olgusu Tlizerinde yeniden diisiinmeyi beraberinde

getirmistir. Bu donemde yédntem sorunu cercevesinde yapilan tartigmalar, ileri siiriilen
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anlayis ve politikalar, donemin bilgi ve egitim konusuna bakigin1 ortaya koyan bir

calisma icin olduk¢a 6nemli veriler sunar.

Din egitiminde yontem konusu oncelikle genel egitim anlayisindaki tartismalarin
bir parcasidir. Dini bir nitelige sahip egitimin yonteminin tartisilmasi, bir anlamda din
egitiminin yonteminin tartisilmast anlamina da gelmektedir. Donemin siireli
yaymlarinda yapilan tartigmalarda dikkat c¢eken en Onemli nokta, problemin
tanimlanmasina yoneliktir. Hatta yontem ile kastedilenin ne oldugu sorusu dahi bu
noktada ele alinmaktadir. Problem de bu gercevede, egitim sisteminin her alanina bir
anlayis ve yaklagim olarak hakim duruma gelen ezbercilik olarak tanimlanir. Ezbercilik
lizerine yogunlagan yayinlarda, temel olarak bu usuliin zararlari ve muhtemel ¢6ziim

Onerilerinin degerlendirildigi goriiliir.

1. II. Mesrutiyet Oncesi: Geleneksel Olanin Elestirisi

Islam egitim tarihini Kur’an vahyinin gelisi ile baslattigimizda, vahyin
ogretilmesinin, oncelikle onun ezberlenmesi seklinde ortaya ¢iktigir goriiliir. Kur’an’i
ezberlemek ve miimkiin oldugu kadar ¢ok hadis 6grenmek, ilk donemlerden itibaren
Islam alimleri tarafindan &ncelenmistir. Vahyin korunmasi amacma yonelik ortaya
cikmis olan ezber, zaman igerisinde Islam egitimi igin temel bir yontem olarak kabul
edilmistir. Ogretmen ve konunun merkezde oldugu bir anlayisla birlikte, zamanla Islam
ise takip ederek tekrarladigi bir usul kabul edilmistir. Metin ile ilgili soru- cevap ve
cesitli tartisma teknikleri de (miizakere, miinazara ve muharata gibi), bu egitim faaliyeti

icinde zaman zaman kullanilan yontemler olarak karsimiza g:lkmaktadlr.1017

Islam kaidelerini bilen ve bunlara gore yasayan ve kararlar alabilen bireyler

yetistirmeyi amaglayan bir egitimde, kutsal metinleri okumak, anlamak, tekrarlamak ve

017 Bkz. ibrahim Caner Tiirk, “Osmanli Devleti'nde Ogretim Yontemlerinin Gelisimi”, Kafkas
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, S. 3, Bahar 2009, ss. 267-291.
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ezberlemek 6nemli hale gelmistir. Ayrica, 6zellikle padisahin huzurunda yapilan huzur
dersleri gibi, alimlerin karsilikli miinazara seklinde ders yapmalari, onlarin hem dil,
hem de metnin anlasilmasi ve derinligi konusunda bilgi ve beceri sahibi olmalarin1 da
gerekli kilmustir. 1%*® Medreselerin gerilemeye basladigi donemlerde ise, ozellikle
Arapca egitimi konusundaki eksikliklerle birlikte, ana dili Arapga olmayan Ogrenciler -
hatta Ogreticiler- metinleri anlamada konusunda yetersiz kalmiglardir. Kitabin/metnin
anlasilmasinda sorun yasandiginda yapilan sey ise, genellikle manasimi diisiinmeden

ezberlemeye calismak olmugtur.'%*

Medreselerde okutulan derslerde kullanilan yontem ve tekniklerin otesinde,
medreselerdeki egitim anlayisi, -6zellikle Osmanli son donemleri- i¢in, naslara ve
otoritelere dayanan fiimdengelim usuliiyle nitelenmektedir.'%% Miisahede, tecriibe, tetkik
ve tenkide yer verilmeyerek, sadece ayetlerin, hadislerin veya diger metinlerin Aristo
mantigina gore serh ve tefsirinin yapildizi*®* bu usul, medreselerin gerileme nedenleri
arasinda da dile getirilir. Medreselerle birlikte Osmanli devletinin  ¢esitli
kademelerindeki duraklamaya karsilik, Avrupa bu donemde aydinlanma c¢agini
yasamaktadir. Tecriibe, deney ve gozleme dayali bilgi edinme yollarinin gelismesi,
ilerleyen siirecte egitimde de kendini gosterecek ve bu gelismeler, 6zellikle 18. yiizyilin

sonralarindan itibaren Osmanl tarafindan da dikkate alinmaya baslayacaktlr.1022

Temel amacit okuma yazma dolayisiyla Kur’an okuma, tecvid ve ilmihal
bilgilerini 6gretmek olan sibyan mekteplerinin usulii de, ezbere dayanmaktadir.

Bilgilerin saklanmasi adina 6nemli bir islevi olan ezber, zaman igerisinde din bilgisi

1018 jslam medreselerinde kullanilan dgretim yontemleri ile ilgili bkz. Skolastik Egitim ve Tiirkiye'de
Skolastik Tarz, Salih Zeki, Yusuf Akcura ve Muallim Cevdet, Der. ve Cev. Hasan Under, Epos Yayinlari,
Ankara, 2002, s. 39vd

1029 § . Tiirk, “Osmanli Devleti’nde Ogretim Yéntemlerinin Gelisimi”, s. 268 vd.

1920 Ersoy Tasdemirci,“Osmanli imparatorlugunda Medreselerin Bozulmalari, Medreselerin Islah Etme
Tesebbiisleri ve Kapatilmalar1”, Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisti Dergisi, C. 1, S. 4, 1991,
s. 531.

Wi c. Tiirk, “Osmanli Devleti’nde Ogretim Yontemlerinin Geligimi”, s. 269.

1022 N, Berkes, Tiirkiye'de Cagdaslasma, s. 27-30.
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Ogretiminin tek yontemi haline gelmistir. Egitimde modernlesme siirecinin baslarinda,
medreselerdeki usuliin ezbere dayali oldugu ve 1slah edilmesi gerekliligi kabul edilmis
olsa da, o donemde bu girisimin yapil/a/madig1 ifade edilebilir. Nitekim Bati tarzina
benzetilerek acilan mektepler, baslangicta medreselerin bu gili¢lii mirasinin etkisinde
kalmis; ancak II. Mesrutiyetle medreselerin mektepler 6rnekliginde 1slahi giindeme
gelmistir. Mekteplerin ders, usul ve programlari ile ilgili ¢alismalar, medreselerin 1slahi
ile ilgili fikirlerde etkisini gostermistir. Bu etki bir taraftan batililasma ile birlikte
iilkemize gelen fikirlerin bu alana etkisi olarak degerlendirilebilecegi gibi, diger taraftan
modernlesmenin Osmanli’da ¢ok daha farkl bir silirecten gectigine de isaret etmektedir.
Bu siireg, sadece Bati’dan bazi1 kavramlarin alinmasi seklinde olmamis, aslinda bunlarin
zaten olmasi gereken ve 6ziimiizde var oldugu kabul edilmistir. Bu doniisiim, dinin
dogru anlasilmasina katki olarak sunulmus ve yontem ile ilgili yenilenme, dis tesirlerin
etkisinden ziyade, degisim riizgarlariyla geleneksel egitim diislincemizin yeniden

yorumlanarak tekrar sunumu gibi dﬁ$ﬁnﬁlmﬁstﬁr.1023

Daha oOnce Tanzimat doneminde ilkenin egitim alanindaki problemlerini
¢ozmek i¢in harcanan ¢aba, 6gretimde uygulanan yontemler konusunda da kendini
gostermistir. Ulkenin kurtulusu i¢in ¢are olarak goriilen ve Bati &rnekliginde agilan
mekteplerle ilgili ¢esitli ¢alismalarda 6gretim usulii ile ilgili konular cesitli sekillerde
gindeme gelmektedir. Hem 1839 Meclis-i Umur-i Nafia tarafindan mekteplerin 1slahi
ve kurulus esaslar1 konusunda kaleme alinan layihada; hem de 1869 yilinda hazirlanan
Maarif-i Umumiye Nizamnamesi mazbatasinda mekteplerdeki ogretimde, talebeyi
ogrenmeye sevk edecek, davraniglarini istenen noktaya ulastiracak ve verimi artiracak

terbiye usullerinin uygulanmadigindan sikayet edilerek, zamanin bosa harcandig: ifade

1923 Bkz. Nadim Macit, “Osmanli Modernlesmesinde Jon-Tiirk Hareketinin Din-Siyaset Anlayisi”, Dini
Aragtirmalar, C. 2, S. 5, Eyliil-Aralik 1999, ss. 1-50.



279
edilmektedir.’®* 1847 tarihli Meclis-i Maarif-i Umumiye’nin sibyan mektepleri i¢in
yayimladig1 talimatname ise, ‘“gocuklarin egitim &gretimlerini nasil yapacaklarina
iliskin hoca efendilere” verilmek iizere hazirlanmistir.’®® Bu talimatta yaz1 dgretimine
dikkat cekilmekte, tag, tahta ve divit gibi Ogretim araglarinin kullaniminin yaninda
Ogretim yoOntemlerinden de bahsedilmektedir. Bunlar, alistirma, tekrar ve ezberdir.
Binbasioglu bu belgeyi usul-i cedid (yeni yontem) hareketinin baslangici olarak kabul
edilebilecegini ifade ederken®%, Zengin’e gore bu cabalar, 6gretim usulleri, program,
kitaplar, imtihanlar gibi pek ¢ok konuya deginilmis olsa da, bir yenilikten ziyade,

Steden beri devam eden usuliin saglam sekilde yerlestirilme gayretidir.**?’

Darulmuallimin’in 16 Mart 1848 tarihinde agilisi 6gretim yontemleri agisindan
onemli bir gelisme olarak degerlendirilebilir. Nitekim nizamnameye gore, programin ilk
dersi bir 6gretim yontemi dersidir.'®?® “Usul-i ifade ve Talim” adli bu ders, sibyan
mekteplerindeki dgretim usuliine dairdir.®*® Ayrica okullarda derslerin ve bilimlerin
kolay ve hizli ogretim yollar1 bulunmadigi takdirde Ogretimde yine sorunlardan
kurtulmanin miimkiin olamayacagina dikkat ¢ekilmektedir. Bununla beraber
Dariilmuallimin’in (erkek 0Ogretmen okulu) amacinin, &gretimi kolaylastiracak
yontemlerin bulunup dgretilecegi bir yer olacag: ifade edilmektedir.*®*° Bununla birlikte
Dariilmuallimin’deki 6gretim yontemi dersinin bazen kaldirildigi, bazen ise ciddi olarak

1031

ele alindig sOylenebilir. 1869 Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’'nde de

Darulmuallimin’e degil Dariilmuallimat’a (Kiz Ogretmen Okulu) Usul-i Talim dersinin

1024 7.S. Zengin, Tanzimat Dénemi Osmanli Orgiin Egitim Kurumlarinda Din Egitimi ve Ogretimi (1839-
1876), s. 103.

1025y | Akyiiz, “ilkégretimin Yenilesme Tarihinde Bir Adim: Nisan 1847 Talimat1”, s. 1.

10261 . Budak ve C. Budak, “Osmanli imparatorlugu’ndan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne ilkokul Programlari
(1870-1936)” s. 54.

1027 7 'S, Zengin, Tanzimat Dénemi Orgiin Egitim Kurumlarinda Din Egitimi ve Ogretimi (1839-1876), s.
40.

1028 v, Akyiiz, “Osmanli Déneminden Cumhuriyete Gegilirken Egitim-Ogretim Alaninda Yasanan
Dontisiimler”, ss. 9-22.

1029 Yahya Akyiiz, “Tanzimat Devrinde Egitim Bilimlerinde ve Ogretim Yontemlerinde Gelismeler",
Tanzimat’in 150. Y1ldoniimii Uluslararas1 Sempozyumundan Ayri1 Basim, Ankara, 1994, 5.506.

1030y, Akyiiz, “Tiirkiye’de Ogretmen Yetistirmenin 160. Yilinda Dariilmuallimin’in ilk Yillarina Toplu
ve Yeni Bir Bakis”, s. 28.

8Ly | Akyiiz, Tiirk Egitim Tarihi (MO 1000-MS 2008), ss. 177-189.
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konulmus olmasi'%%

, yontem konusunda heniiz tam anlamiyla bir bilincin olusmadigini
gostermektedir. Nihai olarak bu donemde genel egitim yontemleri ile ilgili gesitli

caligmalarin yapildigini tespit etmek miimkiindiir.

Egitim usul ve yontemi adina bu donemdeki gelismelerden bir digeri, bazi
yayinlarla 6gretmenlere usul-i tedris hakkinda bilgi kazandirilma cabasidir.'%% Ogretim
usulleri ile ilgili kaleme almman bu eserlerin en Onemlilerinden biri egitimde
modernlesmeyi savunan'®* Selim Sabit Efendi’ye aittir. Rehnuma-i Muallimin adl
eserinde Usul-u Talimiye’yi (6gretim egitim metodu) su sekilde tarif eder: “Sakirdanin
(6grencinin) husn-i idaresiyle (iyi yonetimi) matlup olan fenleri (istenen, amaclanan
bilimleri) miiddet-i kalile (kisa siire) zarfinda talim ve tethimin tariklarini (6gretme ve

5> 1035 0

anlatma yollarin1) beyan eden (agiklayan) bir fen (teknik)dir sibyan

mekteplerinde takip edilen 6gretim usullerini*®® agikladiktan sonra, bu usullerin tek
bagina yetersiz kalacagini belirterek, her birinin faydali olan taraflarini alarak “usul-i

cedide” isminde bir yontem olusturuldugundan bahsetmektedir. %%

Bu yeni yontemi,
kendi tag mektebinde uygulamaya baslamistir. Rehnuma’da bahsedilen genel 6gretim
ilke ve yontemleri, giiniimiiz 6gretim ilke ve yontemleri ile uyum gostermektedir.
Bunun yaninda eserde bahsedilen Kur'an-1 Kerim ve dini bilgiler 6gretimi konusundaki
diisiinceler iizerinde Buyrukcu’ya gore, klasik medrese anlayisinin izleri goriilmekte ve

hissedilmektedir.%%®

Bu gelismeler birlikte degerlendirildiginde, 1870’li yillardan itibaren Osmanli

ilkdgretiminde, modern &gretim yontemleri ve ders ara¢ gereglerinin kullanimi gibi

1032y | Akyiiz, “Tanzimat Devrinde Egitim Bilimlerinde ve Ogretim Yéntemlerinde Gelismeler”, s. 506.
1033 § C. Tiirk , “Osmanli Devleti’nde Ogretim Yéntemlerinin Gelisimi”, s. 267-291.

1034R amazan Buyrukgu, “Selim Sabit Efendi'nin Rehnuma-i Muallimin'ine Pedagojik Bir Yaklasim” ,Dini
Arastirmalar, C.4, Ocak-Nisan 2002, s. 12.

1035 R, Buyrukgu, a.g.m. s. 12.

10361 C.Tiirk, “Osmanli Devleti’nde Ogretim Yéntemlerinin Geligimi”, s.267-291. Ayrica bkz. Nevzat
Yagar Agikoglu, “Selim Sabit ve “Rehniima-i Muallimin” Adli Eserindeki Egitim Goriigleri”, Diyanet
Ilmi Dergi, C. 31, S. 4, 1995, ss. 115-120.

1037 R . Buyrukgu, “Selim Sabit Efendi'nin Rehnuma-i Muallimin'ine Pedagojik Bir Yaklagim”,s. 13.

1038 R Buyrukeu, a.g.m. s. 17
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degisimler yaplldlgl,1039

ancak medreselerde ve dini bilgilerin 6gretiminde geleneksel
diisiincenin  hakimiyetini korudugu ifade edilebilir. Bu diislince, II. Mesrutiyet
déneminde medreselerin gerilemesinin de bir sebebi olarak gériilecektir. Ornegin, Milli
Talim ve Terbiye Cemiyeti dergisinin ilk sayisinda c¢ikan, Milli Maarif Tarihi
hakkindaki yazida, 1090 Ogmanli  medreselerinden bahsedilirken, son donemlerinde
bozulma sebepleri arasinda usul-i tedrisin salim bir kaideye baglanamamasi
sayilmaktadir. ***' Medreselerde okutulan Kitaplar, skolastik diisiincenin bir Srnedi
olarak verilmektedir: “mesela ii¢ bes sene evvel gelinceye kadar, hikmet namina

Kadimir 1042

okundu. Bundan da aman akaide dokunmasin diye tevahhus (korkup
kacinmak) ederlerdi. Halbuki bunda akaid-i Islamiyye dokunacak higbir sey yoktu.
Kadimir hikmetin hemen tarifatin1 ihtiva edecek kadar ehemmiyetsiz bir kitapti. Fakat
bilahare bunun akaide dokunmasi ihtimalini diisiinmekten sarf-1 nazar kifayetsizligine
hiikmedildi.” **® Bahsedilen eserin, akli ilimlere sadece giris mahiyetinde yazilan
Ebheri’nin eserinin serhi oldugu ve serh edilen eserin de Ibn Sind’nin es-Sifd’, en-
Necat, el-Isarat ve Uyfnii’l-hikme gibi kitaplardan derlendigi1044 dikkate alindiginda,
usul ile kastedilenin, sadece dersin islenis seklinden/yontemden ibaret olmadigi, verilen
egitimin niteligi hatta bilginin mabhiyeti ile ilgili felsefi bir tartigmanin yapildig:
goriilecektir. Bu baglamda Katip Celebi’nin kendi devrindeki alimlerin ¢ogunun akli

ilimlerde Kadi Mir’in Otesinde herhangi bir bilgiye sahip bulunmadiklarim

1039 Mesela tarih dersindeki degisim igin bkz. L.Budak ve C. Budak, “Osmanli Imparatorlugu’ndan
Tiirkiye Cumhuriyeti’ne Ilkokul Programlar1 (1870-1936)” s. 54.

1040 «Milli Maarif Tarihi”, (Abdurrahman Serif Bey'in Konferanst), ss. 21-32.

1041 Miintesibin-i [Imiyeden Biri, “Islah-1 Medaris”, Beyanii’l-Hak, C. 1, S. 12, 8 Kanunievvel 1324, s.
250.

1042 g 4d7 Mir diye bilinen eser, Esiriiddin el-Ebheri (6. 663/1265 [?]) tarafindan kaleme alinmis olup son
zamanlara kadar fran ve Hint alt kitas1 ile Osmanli medreselerinde felsefe ve akli bilimler konusunda ders
kitab1 olarak okutulan Hidayetii’l-Hikme’ nin serhidir. Hidayetii’l-Hikme, Ibn Sinad’nin ‘Uyinii’l-
Hikme’si model alinarak yazilmis ve Ibn Sini-Siihreverdi diisiincesinin Fahreddin er-Razi tarafindan
gerceklestirilmig olan Siinni sentezinin el kitab1 haline gelmistir. Mogol istilasindan sonra olusturulup
yayginlastirilmaya calisilan bu yeni modelin mantikla ilgili kismin1 Ebheri, Isagfici adiyla meshur olan er-
Riséletii’l-Esiriyye fi’l-Mantik adli kitabinda ortaya koymus, eser medreselerde son donemlere kadar
okutulmustur.

1093 «Milli Maarif Tarihi”, (Abdurrahman Serif Bey'in Konferansi), s. 23.

1044 1. Bekir Karliga, “Kadi Mir Meybudi” Maddesi, Islam Ansiklopedisi, C. 24, 2001, ss. 118-119.



282
belirtmesi, °*° de Snemli bir tespittir. Anlasilan o ki verilen bilginin yiizlerce yil
degismeden kalmis olmasi, usul konusunun sadece bilginin verilis sekli ile ya da egitim
alanmyla ilgili olmadigini; ¢ok daha genis ¢apta Islam diisiincesindeki gerilemenin

durgunlugun nedenleri ile ilgili konular1 tartigmak gerektigini gdstermektedir.

Gelenege baglilik, bu diislincenin degistirilmesi konusunda yapilacak pek ¢ok
yenilik gibi egitim alanindaki yenilikler konusunda da oldukca biiyiikk direng
gostermistir. Basin tarihindeki ilk gazete kapatma olayinin egitim sistemini sert bir dille
elestiren Ziya Beyin yazisi1 sebebiyle Terciiman-1 Ahval gazetesine yapilmis olmasi,'**

bu dénemde bir taraftan egitim konusuna ilginin artis1 seklinde yorumlamirken'®’ diger

taraftan bu konudaki gelismenin ne kadar zorluklar yasayacaginin gostergesi gibidir.

Bu gelismeler, II. Mesrutiyet oncesinde genel egitimde 0gretim yontemleri ile
ilgili ¢aligmalarin baglamis oldugunu, ancak kitaba baglilik ve ezberciligin genel olarak
hakimiyetini stirdiirdiigiinii géstermektedir. Hatta bu durumun okuma-yazma 0gretimi
icin dahi gecerli oldugunu Sat1 Bey, Tahsil-i /btidai Hakkinda adli 1329/1911 basiml

makalesinde verdigi 6rneklerle ortaya koymaya ¢aligmaktadir.

Okuma-yazma 6gretimi konusundaki usul eksikligine degindigi yazida Sati Bey,
Ogretim yontemleri degismedigi siirece ¢ocuklari daha fazla siire okumaya mecbur
etmenin ise yaramayacagina isaret etmektedir. 0% Ona gore, genel egitimin
gelismemesinin asil sebebi dgretim usuliimiiziin fenaliginda aranmalidir."®* Bu konuda
verdigi Ornekler, mekteplerimizde anlayarak okumanin yapilmadigi, okumak ve
ezberlemek arasindaki farkin bazen Ogreticiler tarafindan dahi anlagilamadig ile

ilgilidir. Ozellikle kdy mekteplerinde Kur’an-1 Kerim’i yiiziinden okumak ve

10% Y. B. Karhga, “Kadi Mir Meybudi” Maddesi, s. 118-119.

104 Bkz.Kenan Demir, “Osmanli'da Basimin Dogusu ve Gazeteler”, Igdur Universitesi Sosyal Bilimler
Dergisi, S.5, Nisan 2014, s. 84.

10471 C. Tiirk , “Osmanli Devleti’nde Ogretim Yo6ntemlerinin Gelisimi”, s. 269.

109 Sat1 Bey, “Tahsil-i Ibtidai Hakkinda”, Ictihad, C.4, S.67, 3 Mayis 1329, ss. 1464-1465.

1049 Sat1 Bey, a.g.m. s. 1465.



283
ezberlemek disinda bir amacin elde edilemedigine dikkat ¢ekilmektedir. 1050 Anlayarak
bir metni okumanin ¢ok farkli bir 6gretim olduguna isaret eden Sati Bey, egitimdeki
gelismenin, ancak bunun fark edilerek, 6gretimin usul ve ruhunda bir 1slahat yapmaya
onem verildiginde saglanabilecegini ifade eder.’%! Sati Bey’in bir bagska makalesinde
okuma yazma 6gretiminde harflerin nasil birlestirilecegine dair yaptig1 agiklamalardan,
o donemde harflerin birlestirilmesinde dahi, yaygin olarak ezberin kullanildigi
anlasilmaktadir. Ona gore yapilmasi gereken, harflerin birlestiginde nasil okunacagina
dair her bir hecenin ayr1 ayr1 ezberlenmesi degil, bu birlesimdeki temel mantigi
Ogrenciye kavratmaktir. %% Anlamaya yapilan bu vurguyu, II. Mesrutiyet dncesindeki

1053

baz1 yazilarda gormek miimkiin ise de bu konu, daha belirgin bir sekilde, IL

Mesrutiyet doneminde tartigilmagtir.

Egitim-0gretimdeki genel usuliin ezbercilik yoniinde 6nemli bir egilime sahip
oldugu bu donemde, usul-i tedris konusunda yapilmak istenen degisimin, geleneksel
usule baghligin daha fazla oldugu medreselerde ve dini bilgiler 6gretiminde, egitimin
diger alanlarindan ¢ok daha ge¢ giindeme gelecegi tahmin edilebilir. Ayrica okuma
yazma egitiminin Arap harflerini 6grenmek ve dolayistyla Kur’an kiraati demek oldugu
da dikkate alinmalidir. Ancak II. Mesrutiyet’ten 6nce usul konusunda hicbir sey
yapilmadigr da sOylenemez. II. Mesrutiyet’ten kisa bir siire Oncesinde iptidai
mekteplerde okutulan ulum-1 diniye dersleri ile ilgili Maarif Nezareti’nin
salnamesindeki bazi ifadelerde, yontem konusunda birtakim kiiclik degisikliklerin
izlerini gérmek miimkiindiir. Kur’an-1 Kerim ve Tecvid derslerinin tafsilati ile ilgili

verilen bilgilerde, Stire ezberinin &n planda oldugu goriilmektedir. Oncelikle tecvid

1050 gat1 Bey, a.g.m. s. 1464.

1051 gat1 Bey, a.g.m. s. 1465.

1052 Sat1 Bey, “Elifba Meselesi”, Ictihad, C.4, S. 61, 11 Nisan 1329, ss. 1327-1329; O. Ergin, Tiirkiye
Maarif Tarihi, C. 5, s. 1766.

1953 Ornegin Miinif Pasa, 1862/1863 lerde yazdigi makalesinde, usul-i talimiyenin ¢ocuklarm zihinlerine
uygun olmadigini, dgretim adina yapilanin ¢ocugun, ger¢cek manasini, kullanim seklini hatta ne maksatla
okudugunu dahi anlamadan, yalniz papagan gibi tekrarladig: bir takim kavaid ve 1stilahatlardan bagka bir
sey olmadigini ifade etmektedir. Miinif, “Ehemmiyet-i Terbiye-i Sibyan”, Mecmua-i Fiinun, C. 1, S. 5,
Cemaziyelevvel 1279, ss. 176-185.
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bilgilerinin ezberletilmesi belirtilirken, tecvid kaidelerinin uygulanmasina onem
verilmesi istenmektedir. Ezber/Hifz Oncelikli olarak dile getirilmekte, tecvid
kaidelerinin ise nazari olmaktan daha ziyade ameli olmasina, tariflerde ornekler ile
aciklanmasina, anlasilmasina 6nem verilmesi istenmektedir.'®®* Bununla birlikte ilm-i
Hal derslerinde de ezberin agirlig1 goriilmektedir. 195 Dersin tafsilatinda oncelikle yer
alan “sakirdanin anlamadiklar1 kelimelerin manalar1 layikiyla anlatilarak ezber

ettirilecektir 1%

seklindeki uyar1 ise dikkat ¢ekicidir. Burada, mananin anlasilmasina
dair bir uyar1 olmakla birlikte, isleniste temel alinan yontemin ezber oldugu daha
belirgindir. Hatta “ezber ettirilecektir” ifadesi, ezberlemenin, bilgiyi 6grenmek igin

kullanilabilecek yontemler arasindan yapilmis bir tercih olmadigini, d6gretim denince

akla gelenin sadece ezber oldugunu gosterir niteliktedir.

2. II. Mesrutiyet Donemi: Yeni Bir Yontem Arayisi

II. Mesrutiyet donemi aydinlari, makalelerinde yontem konusundaki fikirlerini
beyan etmek i¢in g¢ogunlukla usul ve islup kavramlarini kullanmaktadirlar. Bu
kavramlar ‘usul-i tedris’ seklindeki gibi tamlama olarak da sikga tercih

etmektedirler. 1%’

Kavramlarin kapsami konusunda -daha sonra deginilecegi lizere-
farkli bakis agilar1 olmakla birlikte, kavramlarin ne oldugu konusunda bilgi veren ve
kavramlar1 hangi baglamda kullanacaklarini agiklayan miiellifler de bulunmaktadir.
Ornegin Abdiillatif Nevzat, usul ve iislup kavramlarinin Fransizca metod kavraminin bir
terclimesi oldugunu soyledikten sonra, makalesinde kullanacagini ifade ettigi “tslup”

kavramini su sekilde tanimlar: “bir hakikate vasil olmak i¢in yahut bir azmi kuvveden

fiile ¢ikarmak i¢in efkarda veya harekette takibi tamim olunan tertib-i hususiyeye

1054 salname-i Nezaret-i Maarif-i Umumiye, istanbul: Matbaa-i Amire,1316/1898, s. 341.

1955 yurdagiil Mehmedoglu, 1838’den 1920’ye Orgiin Egitim Kurumlarinda Din Egitimi, Marmara
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Doktora Tezi, Istanbul, 1998, s. 62.

105 Salname-i Nezaret-i Maarif-i Umumiye, s. 342.

%7 Hamza Aktas, “Yavrularmmza Din Dersleri” Kitabinda Ahmet Hamdi Akseki’nin Uyguladigi Din
Ogretimi ilkeleri”, Turkish Studies, VVol. 11/7, Spring 2016, s. 49.
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denir”. 10°8 Ogretim konusunda {islubun onemini de “bizzat malumattan daha
kiymettardir” ifadesi ile ortaya koymaktadir. 1059 Ogretmenin &grenciye kendi
bildiklerini a¢iklama tarzina ise zslub-i talim diyecektir. Bunlarin ¢esitli sekillerde
siniflandirilmas1 miimkiin olmakla beraber, kendisi “iislub-1 takriri (expositeve), tislub-1
istithami (interrogative) ve muhtelit (mix) olarak tli¢ bashkta incelemektedir. 1060
Abdiillatif Nevzat burada yaptig1 agiklamalari ile aslinda 6gretim stratejileri ile 6gretim
yontem ve teknikleri arasinda bir ayrim yapiyor goziikmektedir. Takriri iislubun
ogretmen merkezli istithami lislubun ise 6grenci merkezli bir 6gretim stratejisi oldugu,

agiklanmaktadir. 1061,

takriri tislubun Ogrenciyi pasiflestiren, atil hale getiren
durumuna dikkat ¢ekerek, bu iislubun riistiye, lise ve dariilfiinunda kullanilabilmekle
birlikte, ilkdgretim igin kesinlikle uygun olmadigi kanaatindedir. Ozellikle uzun
konusmalarin zihni yorarak ilgiyi dagitacagini ifade eder. Ayrica bu iislup, cocuklarin
zihin kuvvetleri ve ahlaki melekeleri iizerinde de kétii tesirler birakacaktir. Ogretmenin
hiikiimranlig1 altinda kapali, karanlik ve zebun fikirli olacaklar, haberleri olmaksizin
riya gibi ahlaki eksikliklere sahip olacaklardir. Mektebin vazifesi, Ogrencilerin
zihinlerini, kullanmalar1 miimkiin olmayan malumatla doldurmak degildir. Ona gore bu
zararlar bu lslubun tek ve yegane iislup olarak kullanilmasindan kaynaklanmaktadir.
Ona gore bu islubu mimkiin oldugunca az kullanmak ve dslub-1 istithami ile

birlestirmek gerekmektedir. %

Usul-i tedrisin pek ¢ok hoca tarafindan hala ger¢cek manasiyla anlagilamadigini
belirten M. Emin, usul-i tedrisi, “gesitli melekelerin gelistirilmesine hizmet edecek

sekilde bilgi vermek” olarak tanimlamaktadir. Cesitli melekeler icinde sadece hafizayi

1058 A [Abdullatif] N. [Nevzad] “Cocuklarimiza Akaid-i islamiyye'nin Usul-i Tedris ve Telkini-1”, Swrat-
1 Miistakim [Sebilii'r-Resad], C.7,S. 172, 8 Kanunievvel 1327, s. 248.

1059 A, [Abdullatif] N. [Nevzad] a.g.m. s.249.

1080 A, [Abdullatif] N. [Nevzad] a.g.m. s.249.

1061 A [Abdullatif] N.[Nevzad], “Cocuklarimiza Akaid-i islamiyye'nin Usul-i Tedris ve Telkini-2”,
Sebilii'r-Resad [Sirat-1 Miistakim], C.7,S. 173, 15 Kanunievvel 1327, s. 261.

1062 A [Abdullatif] N.[Nevzad], a.g.m. s. 262.
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calistiran bir dersin, cesitli melekeleri faaliyete geciren baska bir ders yaninda kiymeti

de olmayacaktir.'*®®

Kitap, ogretmen ve hafizaya 6nem verilen egitim usulii, bilhassa pedagoji
ilminin etkisiyle, II. Mesrutiyetle birlikte, tabiat esya, olay ve deneye yonelmis
gozilkmektedir. Bu degisim, o donem ic¢in “ihtilalci bir pedagoji” olarak
degerlendirilmekte; egitim ve Ogretim yoOntemlerinde kitap ve Ogretmenden esyaya
yonelen, gdzleme ve 6grencinin kendisinin arastirip bulmasina dayanan (usuli teksifi ve
tedris-i ayani) bir yol kabul gormektedir.’%* Ozellikle Sat1 Bey’in teksif usuliiniin
faydalarin1 agikladigi ve pek ¢ok dersin O6gretimi icin tavsiye ettigi makaleleri o
donemin dikkat g¢ekici yazilar1 arasindadir. O, Usulii Tedrisin Kavaidi Esasiyesi adli
makalesinde tedris konusunda uyulmasi gereken ilkeleri maddeler halinde belirlemis, bu
kaidelerin en miihimlerinden birini, “6gretilecek seyleri ¢ocuklara dogrudan dogruya

k719 olarak

sOylememek imkan bulduk¢a onlari diislindiirerek kendilerine buldurma
ifade etmistir. Ona gore dersi sadece O0gretmenin anlatmasi, ne kadar 1yi bir anlatim
olursa olsun zihnin muhakeme kabiliyetine sinir koymaktadir. Aslinda Sati Bey bu
ifadeleri ile 6grencilere sunus stratejisi yerine, bulus stratejisini dnermektedir. Nitekim
o, bir ilmi tedris i¢in takip edilen usulleri, 6grencinin derse miidahalesi / katilim
bakimindan ikiye ayirir: Takrir ve Teksif. Takrir usuliinde 6gretmen anlatacag seyleri
dogrudan dogruya soyler, yalnizca takrir ve tefhim ile mesgul olur, anlayip
anlamadiklarini ortaya ¢ikarmak i¢in soru sorarken; teksif usuliinde 6gretmen dogrudan
dogruya bilgiyi sdylemez, dgrenciye kesfettirmeye c¢alisir. Ogrenciye sadece anlayip

anlamadiklarint degil, 6gretmek istedigi hakikati kendilerinin kesf etmesini saglamak

1053 Mehmet Emin, “Tali Mekteplerde Usul Meselesi”, s. 101.

1084y, Akyiiz, “Osmanhi Déneminden Cumhuriyete Gegilirken Egitim-Ogretim Alaninda Yasanan
Dontisiimler”, s. 19.

1065 Saty Bey, “Usulii Tedrisin Kavaidi Esasiyesi”, Tedrisat-: /btidaiye Mecmuasi, Y1l:1, C. 6, 28 Temmuz
1910, s. 203.
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i¢in soru sorar. % Makalesinde cesitli ders ve konularin takrir ve teksif usulii ile nasil
Ogretilecegine dair 6rnekler veren Sati, ahlak derslerinin de teksif usulii ile 6gretilmesini
istemektedir. Ornegin, anne babaya karsi1 vazifelerimiz konusu takrir ve teksif usulii ile
nasil 6gretilecegine dairdir. Ogrenciye takrir usuliinde anne babasia vazifesi ile ilgili
bilgiler 6gretmen tarafindan sunulurken, teksifi usulde cesitli sorularla anne babaya olan
vazifelerin grencilere buldurulmasi istenmektedir. °®” Sati bey bu usuliin akla ve
muhakemeye dayali tiim derslerde kullanilabilecegini belirtir ki bunlar igerisinde hesap
ve dil derslerini 6ncelikli sayar. Bu usul ahlak dersi i¢in de kullanilir. Cilinkii ahlak hissi
herkeste vardir ve ahlaki kaideler bu temayiil ve hissiyatin ifadesidir. Ahlak kaidelerini
yeniden kesf etmek icin diistinmekten, hissiyat1 tahlil etmekten, g¢esitli insanlar
arasindaki iligkileri tetkik etmekten bagka bir seye ihtiyag yoktur. Sat1 beye gore teksif
usulii Tarih ve cografya dersleri i¢cin uygun degildir. Takrir usulii tarih ve cografya i¢in
zaruridir. Ona gore nakle dayanan ilimler i¢in bu usul uygun degildir, akla dayanan
ilimler i¢in uygundur. 1008 gaty bey, teksif usuliiniin faydasini 6zetlerken, bir uzuv ne
kadar faaliyet gosterirse o kadar kuvvet kazanir. Bir meleke ve kabiliyet ne kadar ¢cok
faaliyet gosterirse, o kadar tekemmiil eder. Teksif usulii de muhakemeyi daha fazla

faaliyete getirdigi i¢in diisiinme kabiliyetinin gelismesine hizmet eder. 1069

Doénemin usul-1 tedris konusunda 6nemle tizerinde durdugu nokta, eski usuliin
verimsizligi ve usul konusunun 6gretim i¢in dnemidir. Tiim egitim kurumlar1 ve tiim
dersler eski usuliin uygulanmasi ve bu usuliin ortaya ¢ikardigi verimsizlik konusunda
elestiriye tabi tutulmaktadir. Ornedin egitim konusundaki geri kalmishigimizin
muhtemel sebepleri ilizerinde tek tek duran Ahmet Agayef, temelde verimsizligin tek

sebebi olarak usul-i tedris eksikligini vurgulamaktadir. Okul, 6gretmen, dgrenci, para

1086 Sat1 Bey, “Usul-ii Takrir ve Usul-ii Teksif” Tedrisat-i [btidaiye Mecmuasi, Y1l:1, C. 8, 28 Eyliil 1910,
s. 59.

1057 Sat1 Bey, a.g.m. s. 62.

10%8 Sat1 Bey, a.g.m. s. 64.

10%9 Sat1 Bey, a.g.m. s. 65.
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eksikliginin egitimde geri kalmisligin nedenleri olabilecegini belirten Agayef, Istanbul
bazinda verdigi rakamlarla, bu konularda geligsmis tilkelerle neredeyse esit olunduguna
dikkat ¢ekmektedir. Ogrenim géren ¢ocuklarmmizin zekd ve yetenek olarak gelismis
iilke ¢ocuklarindan farki olmadigini da belirterek, egitim konusundaki temel eksikligi
aciklamak istemektedir. Cocuklarimizin kabiliyetsiz goériinmesinin tek nedeni,
mekteplerimizin durumu ve usul-i tedristir.*®”® “Istanbul mekteplerinde takip edilen
usul, bundan 200 sene evvel batt memleketlerinde takip edilen “skolastik™ yani usul ve
kaide-i atikadan bagka bir sey degildir. O tarihten beri fenn-i tedris ve terbiyece hizarayi
husul olan terekkiyat ve tekamiilden Istanbul mekatibi biitiin biitiin bigine mahrum
kalmustir.”*%"! Kastedildigi mana ile skolastik diisiincenin sadece hafizaya énem veren
ve ezberi esas alan yOntemini, son derece sakim ve ¢ikmaz bir yol olarak
tanimlamaktadir. Avrupa’da 200 yildan beri yetisen dahiler, bu diisiincenin zararini,
tabiata aykir1 oldugunu, viicudu ve zihni tahrip ettigini ispat etmis; tedrisi psikoloji ve
fizyoloji gibi fenlere dayandirarak pedagoji ilmini meydana getirmislerdir. Ona gore
Avrupa’nin gelismesinde ve ilerlemesindeki etken bu onemli ilimdir. 1072 Agayef,
Osmanli mekteplerinde bu eski usuliin takip edildigini ve bu sakim usuliin, necip
Osmanli milletinin gelisme ve ilerlemesine, saadet ve refahina engel oldugunu ifade
eder. Boylece idrak, fikir, mantik ve tenkit kuvvetleri helak olan vatan evlatlari, fitraten
miimtaz bulunduklar1 akil, kalp ve dimag kuvvetini bu usuliin kotli neticesi olarak
kaybetmekte, adeta birer makine veya papagan derecesine diismektedirler.’*”® Agayef’in
verdigi Ornekler, ¢ocuklarin simif ortamindaki bu usuliin neticesi olarak dogal

gelisimlerinin bir pargast olan giiler yiizliiliik, neselilik ve canliliklarinin bile

1070 Ahmed Agayef, “Dariilhilafe'de Maarif-i ibtidaiyye'nin Hali ve Suret-i Islahi-2: Maarif-i
Umumiyyenin Istanbul Ahalisi Beyninde Metin Esaslar Uzerine Tesisi I¢in Muktezi Esbab Mevcud
mudur Degil midir?” Swrat-1 Miistakim [Sebilii'r-Resad], C. 5, S. 114, 28 Tesrinievvel 1326, s. 166.

1071 Ahmed Agayef,“Dariilhilafe'de Maarif-i ibtidaiyye'nin Hali ve Suret-i Islahi-3: Salisen Mekatib-i
Ebniyesi-Usul-i Tedris ve Heyet-i Tedrisiyye”, Sirat-i Miistakim [Sebilii'r-Resad] C. 5, S. 115, 4
Tesrinisani 1326, s. 179.

1972 Ahmed Agayef, a.g.m. s. 179-180.

197 Ahmed Agayef, a.g.m. s. 180.
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kaybolduguna dairdir. Ayrica o, d6gretmen merkezli olarak yiiriitiilen derslerle ilgili
sunlar1 sOyler: “Yazan, bozan, konusan, sual eden hep muallimdir. Bu hal ise takip
edilegelen meslek-i sakim tahsil ve terbiyenin bir garip neticesi ve gayr-1 miinfekkidir
(ayrilmazidir). Ders talim ve tethiminden degil esasen telkin ve telhiminden
ibarettir.”1°"* Ona gore skolastik usuliin esasin1 olusturan dediiktif yontem, okuma

yazmadan matematik, cografya ve yabanci dil 6gretimine kadar tiim egitim sistemine

hakimdir:

“Elifbadan baglayarak sarf ve nahv-i Osmani arabi farisi hesap cografya hendese ve
elsine-i ecnebiyyeye varincaya kadar kaffesi su usul iizere tedris olunur: Mesela
ismin halleri, bir izafi terkibi, zamirin cesitlerini beyan eden muallim ¢ocuklara
rehber olup, indiktif usulii iizere gocuklarin anlayabilecegi basit bir surette serd-i
makal edecek yerde, bir takim miithim tabirleri ve istilahat-1 acibe kullaniyor ve
emsile irad edecegi vakit kitapta miinderi¢ bir kaideyi bir misali irae ediyor. Talebe
anlayamiyor, lakin ikinci giinli not almak niyetinde bulunan cevab-1 itasina mecbur

oldugundan bu kaideyi daha muallik ve miisekkil bir kitaptan anlamayarak

misalleriyle ezberliyor. Ve bigare bu kavaidi papagan gibi tekrar ediyor.”**"®

Agayef, okuma yazmada dahi ezbercilige gotiiren temel nedeni, verilen bilgilerin
cocuklarin anlayamamasi olarak gostermektedir. Okudugu seyi anlayamayan, kendi
climleleri ile ifade edemeyen c¢ocuklar bu ibareleri ezberlemekten bagka care
bulamamaktadirlar. Makalesinde ¢ocuklarin anlayamadiklar1 bilgileri ezberlediklerine
dair ilm-i hal ve cografya derslerinden &rnekler verilmektedir. Ornegin, ilm-i hal
dersindeki bir soruya “canib-i ilahiyyeden inzal edilmis kiitiib-ii mukaddese” cevabini
veren bir 0grenciye “canib-i ilahiyye, inzal, mukaddes” kelimelerinin anlamlarimi
sordugunda, simiftaki ¢ocuklardan higbirisinin bu soruya cevap veremedigini ifade

etmektedir. Bu durum sadece ilm-i hal dersi i¢in gecerli degildir. Cografya dersinde,

1974 Ahmed Agayef, a.g.m. s. 180.
197 Ahmed Agayef, a.g.m. s. 180.
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kiirre-1 arzin kendi ekseni etrafinda donmekte oldugunu sdyleyen bir 6grenciye elindeki
kitabin ekseni neresi diye sordugunda, kitabin cildi cevabini verdigini belirtmektedir.

Bu ve benzeri verilen 6rneklerden sonra su durum fark edilmektedir:

“Su ilimler garip bir sekilde talim ve tedris ediliyor. Asla tatbikat cihetine dikkat ve
itina edilmeyip yalniz usul ve kavaid ezberlettirilmekle iktifa kaliniyor, ezciimle
mekatib-i ibtidaiyede ¢ocuga hesap dersinde haneler gosterilirken birlik onluk
yiizlik diye telkin olunur. Halbuki ¢ocuk bunlarin ne olduklarimi bilmiyor ve iig
haneli bir rakam yazdirdiklarinda su rakamda ka¢ onluk kag yiizliik oldugunu
sordugunda cevap vermekte aciz kaliyor. Cocuk dort iglemin ve bunlarin mizanini
usulen kaideten giizelce 6grenmis fakat dort islem {izerine bir mesele, mesela sekiz
arkadas bir baga girip yarisi beser, diger yarist da dorder elma almis acaba bunlarin
tamami ka¢ elma almistir diye soracak olursaniz cevap veremiyorlar, ¢iinkii

meselenin kabugunda dolasilmus, liibbiine (igine, 6ziine) niifuz edilmemistir.”**"®

Derslerin islenisine dair bu elestiriler aslinda yontem konusundaki Oneriyi de
beraberinde getirmektedir. Bilginin tatbikat boyutuna O©Onem verilmelidir. Bu
matematikteki rakamlar1 okumak ve islem yapmaktan, bir yabanci dili 6grenmeye kadar
her ders i¢in gerekli goriilmektedir. Her ilmin bir tedris usulii vardir. Bir 6gretmen tabii
ilimlere ait hakikatleri olaylar1 canlandirarak 6grenciye gostermeli, karsilastirmali ve
kanunlar1 buldurarak ogretirse o 6gretmen sadece dersini daha ilgi ¢ekici hale getirip
ogrencinin c¢esitli melekelerini kullanmasina imkan saglamakla kalmaz; ayni zamanda

ogrenciye ilmin mahiyetini telkin etmis olur.0"

Her ilmin 6zel tedris usulii oldugunu
kabul edip buna gore dersi islemek, okutulan ilmin mahiyetini de gdstermektedir. Bu

durumda din dersleri ya da ahlak dersleri ile ilgili bilgilerin verilis tarzi bu ilimlerin

mahiyeti ile ilgili de bir kanaatin 68rencide olusmasini saglayacaktir. Din derslerinin

107 Ahmed Agayef, a.g.m. s. 180-181.
1077 \Mehmet Emin, “Tali Mekteplerde Usul Meselesi”, s. 104.
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usul olarak belirlemis oldugu takririn bu anlamda sadece 6grenciye degil, ayn1 zamanda

dinin kendisine de zarar1 vardir.

[lm-i ahlak, ilm-i esya, malumat-1 medeniye dersleri de, ezber usulii iizere ve
talebenin anlamayacagi bir tarzda 6gretimi yapildigindan dolayi, harcanan vakit ve
masraf nispetinde bir fayda saglanamayip; su iizerine nakis misali 6grencinin
zihinlerinde giiriiltiilii ve karmakarigik bir takim lafizlar ve tabirler olmaktan baska bir

netice vermemektedir.%’

Cocuklarin biitiin melekeleri arasinda sadece hafizaya 6nem
vermek, zihinsel agidan kabiliyeti bulunan pek ¢ok zekanin gafil ellerde heba olmasina
neden olmaktadir. Ogrencileri yalnizca hafizalari iizerine calistirmak, her seyi bir zincir
seklinde ezberletmek, bireysel olarak bir seyleri 6grenmeye imkan bulamamasina neden
olur. Ciinkii ezbercilik zihni koreltmektedir. Bu c¢ocuklar bir seyleri kolayca
ezberleyebildigi halde, muhakemeye bagli olan konularda zorlanmaktadirlar. Bu sekilde
verilen dini terbiye ile cocugun akidesi de siyah bir taassup levhasi sekline konur. Pek

¢ok vatan evladi beden ve zihin itibariyle perisan edilmis olmaktadir.’"®

Agayef’in yapmis oldugu bu degerlendirmeler, Gokalp’te de benzer sekilde ifade
bulmaktadir: “Bizim mekteplerimizde tedris; hafizay: bir¢ok tafsilat ile doldurmaktan
ibarettir. Yaratici ilim heniiz mekteplerimize girmemistir”1080 diyerek ogretimde hafiza
lizerine yapilacak vurgunun, yaratici ilim siirecini engelledigine dikkat ¢ekilmektedir.
Bunun ¢aresi ise bir millette ilmi hayatin bulunmasi, boylece 6grencilerin ilmi usulleri

tatbike ve ilmi kesifleri icraya aligsmalari ile bulunabilecektir. 1081

Gokalp tarih ve
cografya gibi derslerde ¢ocuklara liizumsuz pek ¢ok bilginin ezberletilmesini elestirir.

Ona gore iptidailerden dariilfiinuna kadar &grencilere kemmiyet itibariyle cok sey

%8 Ahmed Agayef , “Dariilhilafe'de Maarif-i ibtidaiyye'nin Hali ve Suret-i Islahi- 3: Salisen Mekatib-i
Ebniyesi - Usul-i Tedris ve Heyet-i Tedrisiyye”, s. 181.

197 {smet Hamim, “Mahalle Mekteplerine Dair: Mektep Binalar1”, Muallimler Mecmuas:, Yil:4, S.36,
Kanunuevvel 1925, s5.1570-1577.

1980 O, Ergin, Tiirk Maarif Tarihi, C.3-4, 5.1354.

1081 0, Ergin, a.g.e. 5.1354.
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Ogretilmek istenilmesine ragmen yaratict ilim melekesine sahip olmak, pek c¢ok
yaratilmig/iiretilmis bilginin ezberletilmesinden ¢ok daha faydalidir.’°® Yaraticr ilim,
ilmi hayattan ibarettir. Bu ilmi hayat millette bulunursa artik 6grenciye ezberletmek
yerine Ogrenciyi bu ilmi kesfetmeye alistirmak miimkiin olur. Bir millette ilmi hayat
bulunursa mektepteki tedris artik talebeye ilmi neticeleri ezberletmek suretinde kalmaz,
belki talebeyi de ilmi usulleri tatbike ve ilmi kesifleri icraya alistirmak seklinde tecelli

eder. 1083

Usuliin eksikligi ile ilgili dile getirilen bir husus da Ismail Hakki tarafindan ele
almir. O, maarif meselesinin ilkdgretimden yliksekokullara kadar sadece okutup,
yazdirmak olarak anlasildigini belirtmekte ve bu durumu elestirmektedir. Genel olarak
kitap merkezli olarak tanimlanan egitim anlayisinin iilkemizde ne derece koklesmis
olduguna dikkat cekerken, sadece okuyup yazdigi i¢in en ezberci kisilerin “efendi”;
okuma yazmasi olmadig1 icin pek c¢ok zeki ve bilgili kisilerin “cahil” olarak
goriildiigiinii belirtir. Memlekette maarifin sadece okuyup yazdirmak olarak anlasilmasi

pek cok felaketin sebebidir. %%

Usul eksikligi, 1. Mesrutiyet doneminde genel olarak egitimin tamami i¢in bir
problem olarak goriilmekle birlikte, bu durum din dersleri i¢in daha belirgin bir sekilde
ortaya konulmaktadir. Hatta tedrisatin en usulsiiziiniin din 6gretimi oldugu dile
getirilmektedir.’%® Medreselerde ortagag usullerinin takip edildigi ve bu sekilde verilen
emeklere karsilik hayirli ve faydal isler yapilamadigi, biiyiik ulema ve miifessirlerin

seviyesine c¢ikilamadigi, cikilamayacagi bizzat medreselilerin kendileri tarafindan

1082 0, Ergin, a.g.e. s. 1355.

1083 0, Ergin, a.g.e, s. 1354.

1084 fsmail Hakki, “Usul-i Tedris - Hurafat-1 Tedris (Bizde Maarif Nasil Telakki Ediliyor?)” Tedrisat
Mecmuasi, C.5. S.2-29, 20 Nisan 1915, s. 33.

1085 A [ Abdullatif] N.[Nevzad], “Cocuklarimiza Akaid-i islamiyye'nin Usul-i Tedris ve Telkini-3”, Sirat-i
Miistakim [Sebilii'r-Resad], C. 7, S. 174, 22 Kanunievvel 1327, s. 276.
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belirtilmektedir.’%® Yine medrese 1slahi konusunda kaleme alman teliflerde, ortagag
usulleri ile medreselerde memlekete faydali olarak yetistirilmesi gercken binlerce geng
zihnin sondiiriildiigiine ve bu duruma bir care diisinmek gerektigine dikkat
cekilmektedir. Medreselerde takip edilen akim usullerle pek ¢ok zengin dimagin heba
edildigine dikkat cekilirken, bu konuda bir seyler yapilmasi gerektigi de
Vurgulanmaktadlr.1087 Esasen ortagag usullerinin takip edildigini sdylemeleri Ortacag
ifadesini Batinin bakis acis1 ile karanlik bir donem olarak disiindiikleri seklinde
yorumlanabilecegi gibi, medreselerde okutulan kitaplarin o donemlerden kalma kitaplar
oldugu ve yeni bir bilginin gegen siire icerisinde 0gretim sistemine eklenmedigini ifade

etmek icin de kullanilmis olabilir.

Cesitli tedris tisluplar1 hakkinda genis bilgi veren Abdiillatif Nevzad ise, takrir
tislubunun en fazla zarar1 akaid-i diniye 6gretimine verdigini belirtmektedir. Ona gore
bu islup, akaid-i diniyye 6gretiminde ciddi problemler dogurmakta, bu 6gretimde asil
gaye olan yakin’i temin etme noktasinda yarar saglamamaktadir. Ayrica, insan fitratina

uygun degildir ve hiirriyete karsilik, ilmi ve fikri bir istibdali i¢ine alir. 1088

Donemin aydinlari, medreseler ve akaid-i diniye i¢in ifade edilen yontem
sorununu genel olarak tiim din 6gretimi igin belirtmektedirler. Uzun bir siiredir
elestirilen medreselerle birlikte, din derslerine yonelik elestirilerde de, dersin usuliiniin
verimsizligi konusu 6n plana ¢ikmaktadir. Ozellikle derslerin cansiz ve ruhsuz oldugu
vurgusu dikkat ¢ekmektedir. Ziya Gokalp, din derslerinin canli bir sekilde
okutulmadigimi, keyfiyetin (niteligin) degil kemmiyetin (niceligin) 6n plana ¢iktigini

soylemekte ve bu durumu elestirmektedir. '®° Ona gére bu durumun nedeni dini

1086 Mehmed Seyid, “itiraf ve ishad”, Sebili'r-Resad [Sirat-1 Miistakim], C. 2-9, S. 51-233, 14 Subat
1328, s. 429.

1087Mehmed Semseddin, “Medreselerin Islahi Hakkinda itiraf ve ishadgilara”, Sebilii'r-Resad [Sirat-i
Miistakim], C.10, S.238, 21 Mart 1329, s.64.

1088 A [Abdullatif] N.[Nevzad], “Cocuklarimiza Akaid-i islamiyye'nin Usul-i Tedris ve Telkini-2”, s. 262.
1089 Ziya Gokalp, Tiirklesmek Islamlasmak Muasirlasmak, Haz.Ibrahim Kutluk, Kiiltiir Bakanlig1, Ankara,
1976, s. 60-61.
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terbiyede ilmi usullerin takibine baglanmamasidir:™®° “Vakia mektep programlarinda
din dersleri mithim bir kemmiyet teskil ediyordu. Fakat Islam terbiyesinin inhitat:
kemmiyet degil keyfiyet cihetiyle idi. Din dersleri canli bir suretle okutulmuyordu. Din
alimleri ilmi hakikatlere hala bid’at nazariyla bakiyor bu suretle talebenin itimadini
kaybediyordu. Bundan baska dini terbiyede ilmi wusuller takibine de heniiz
baslanmamustir.” %% Gokalp, yukarida da ifade edildigi gibi bu durumu, sadece din
dersleri icin degil genel olarak tiim egitim sistemi igin bir eksiklik olarak ifade

etmektedir.

Mekteplerimizdeki {islub konusunda Abdiillatif Nevzad’in elestirisi ise daha ileri
bir diizeydedir. Zira o 6gretimde tercih edilebilecek ti¢ iislubu avantaj ve sinirliliklar ile
belirttikten sonra, mekteplerimizde uygulananin hangisi oldugunu irdeler. Ona gore bu
soru bile anlamsizdir. Zira mekteplerimizde tslup diye bir sey yoktur. Mekteplerde
takip edilen tUslup icin farkli bir isimlendirme yapilmalidir, hatta tslup tarzindan
bahsetmek bile liizumsuzdur. Tedris ve talim kelimelerinin bile haklar1 olan manay1
bulamadigr bu dsluba, islub-1 keyfi, tislub-1 samid, islub-1 camid gibi isimlerin
verilebilecegini sdyleyerek ' iislup konusunda mekteplerin ne durumda oldugunu

gbzler Oniine sermektedir.

Mekteplerde takip edilen usuliin verimsizligi, Ali Fuad tarafindan da dile
getirilmektedir. Onun bakis agis1 ise din derslerinin tatsiz, telkin ve ruhsuz
uygulamasinin dtesine gegmesi gerektigi noktasindadir. Dinsizlik cereyaninin Bati gibi
iilkemizi de tehdit ettigini belirterek, din derslerinin {islubunu degistirerek bunlara karsi
koymas1 gerektigini vurgular. Vatanin ihtiyag duydugu, biraz agikgdz (mutabassir),
etrafindan haberdar, ahlaki ciddiyeti ile miitefekkir, olanca manasiyla metin,

miitedeyyin ve hiir adamlar1 bulamamasinin nedeni de mekteplerin kotli idaresi ve

10% 7iya Gokalp, a.g.e. s. 58-59.
1091 7iva Gokalp, a.g.e. s. 58-59
1092 A [Abdullatif] N.[Nevzad], “Cocuklarimiza Akaid-i islamiyye'nin Usul-i Tedris ve Telkini-2”, s. 262.
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karigik halidir. °*  Abdiillatif Nevzad’a gore de memlekette ihtiyac duyulan,
miitefekkir, metin, hiir adamlar bulunamamasinin sebebi mekteplerdir, mekteplerdeki
tedris ve terbiye tarzidir. Akaid-i Islamiyeyinin iyi telkin edilemediginden sikayet
ediliyorsa, dinsizligin yayginlasmasindan korkuluyorsa, bunlarin da sorumlusu yine

tedris ve terbiye tarzidir. 1%

Din derslerinin kendisinden beklenen amaci gerceklestiremedigi noktasindaki bu
kanaat, donemin miiellifleri tarafindan oldukca sik dile getirilmektedir. Dersin usuliine
yonelik elestiriler, “Ggrencilerin kalbinde ulthiyet duygusunu saglam bir sekilde
olusturmak” seklinde ifade edilen amaca, hocalarin telkin ettikleri tatsiz ve ruhsuz
sozlerle ulasilamayacagi noktasinda belirginlesmektedir. Onlara gore din dersi
Ogretmenleri, ders adina yaptiklar1 tek uygulama olan iki {i¢ sayfalik metinleri ¢ocuklara

anlamadan ezberletme usuliinden Vazge(;melidirler.1095

Genel egitimin problemi olan usul eksikliginin din dersleri i¢in de gecerli

< 1
oldugunu 096

ifade eden Sati Bey, ilk mektep i¢in 6nemli oldugunu belirttigi din
derslerinin, mekteplerde isgal ettigi yer ile alinan fayday: karsilastirmaktadir. Biitiin bu
derslere ragmen, ¢ocuklarin ailelerinden aldiklar1 dini bilgilerle kaldiklarini, bunun igin
dini hiikiimleri baz1 yanlis adetlerle hatta batil fikirlerle karistirdiklarini, cahilane bir
taassupla kaldiklarin1 belirtmektedir. Ona gore bu durum Ogretmenlerin cehaleti, din
konusundaki bilgisizlikleri ile agiklanamaz. Ciinkii ona gore 6gretmenler din konusunda

fazlasiyla bilgilidirler. Ulum-1 diniye dersinin  verimsizligi, ©6gretmenlerinin

bilgisizliginden degil, her derste oldugu gibi bu derste de takip edilen usuliin

1093 Ali Fuad, “Maarif: Mekteplerimizde Ulum-1 Diniyye Tedrisi-3”, Ceride-i Sufiyye, C.2, S. 24-6, 1
Eyliil 1328, 5.11.

1094 A [Abdullatif] N.[Nevzad], “Cocuklarimiza Akaid-i islamiyye'nin Usul-i Tedris ve Telkini-2”, s. 262.
10% Ali Fuad, “Maarif: Mekteplerimizde Ulum-1 Diniyye Tedrisi-3”, s. 12.

10% Sati Bey, “ilmihal Nasil Ogretilmelidir?”, Tedrisat-1 [btidaive Mecmuasi, 28 Agustos 1910, Yil:1, S.
7, s. 11 vd. Makalenin Tiirkgesi i¢in bkz. Hatice K. Arpagus, “Bir Telif Tiirii Olarak ilmihal Tarihi
Gegmisi ve Fonksiyonu”, M.U. Ildhiyat Fakiiltesi Dergisi, S.22, 2002/1, $5.55-56.
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fenahgmdandlr.1097 Usul ile ilgili Sat1 Bey’in verdigi 6rnekler, din derslerinde kiigiik
yastaki cocuklarin anlamasinin miimkiin olmadig1 ilm-i hal bilgilerinin tanimlarinin

ezberletildigine dairdir:

.alt1 yedi yasindaki ¢ocuklara mahsus ilm-i hallerin bile ilk sayfalar1 “ilmihal her
Miisliiman erkek ve kadin i¢in itikad ve amele dair bilinmesi lazim olan seydir”,
“farz delil-i kat’i ile bilinen seydir”, “vacip delil-i zanni ile bilinen seydir”,” cenab-
1 hakkin sifat-1 subutisi ve sifat-1 zannisi vardir” gibi tarifler ile doludur.
Muallimler ilk dersten itibaren bunlar1 g¢ocuklara &gretmeye ¢alismaktadir.
Diistinmeli: bir ¢ocuk kafas1 boyle bir lisani nasil anlayabilir? Bir ¢ocuk zihni bu
kadar miicerred fikir ve tarifleri nasil idrak ve ihata edebilir? Boyle tarifleri o yasta
cocuklara Ogretmeye kalkismak onlari hi¢ anlamaksizin asla hazm ve tesmil
edemeksizin korii koriine ezberlemeye mecbur etmekten bagka ne netice verebilir?
Ne netice verebiliyor? Cocuklar1 boylece anlamadan bdylece ezberlemeye mecbur
etmek ne kadar zararlidir. Béyle yapmak ile bir taraftan onlar beyhude yere mesgul
edilmis olur. Bir taraftan ezbercilige aligtirilmis bulunur. Diger taraftan da o
bahislere biiyiikliiklerinde bile cahil kalmalarina sebep verilmis olur. Ciinkii
anlasilmadan ezberlenen seyler insana bir “vehm-i vukuf” verir. Insam 6grendim
anladim biliyorum zannina diigiiriir. Bu bahisleri bir defa anlamaksizin
ezberlemeye mecbur oldu mu sonra biiyiidiigii- onlar1 anlayabilecek yasa geldigi-
vakit tekrar okusa bile ekseriya onun {iizerine sarf-1 zihne liizum gdérmez.
Ezberlenmis ciimlelerin verdigi vehm-i ilm ile onlarin {izerinden genis adimlarla

atlayip geger.'%*®

Sat1 Bey’in egitimi, beden zihin ve ahlak gelisimi olarak tammlandlgllo99 g0z

Ontline alindiginda, yukaridaki ifadelerden ilm-i hal 6gretiminde kullanilan ezber ile

bireyin 6zellikle zihin gelisiminin engellenecegine isaret ettigi sdylenebilir. Boylece

1097 qaty Bey, “Ilmihal Nasil Ogretilmelidir?”, s.11.
10% Sati Bey, a.g.m. s.11-12.
1091, Aksoy, “II. Mesrutiyet Dénemi Egitim Politikasi ve Sat1 Bey”, s.78.
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Sati Bey, egitimin amacini gergeklestiremedigi noktasinda yontemin verimsizligini

ortaya koymaktadir.

II. Mesrutiyet aydinlar1 din derslerindeki yontemin ezbercilik oldugunu beyan
ederken, bu yontemin verimsizligi konusunda hemfikirdirler. A. Stileyman, mekteplerin
amacim genglerin itikadinm saglam olarak yetistirilmesi noktasindan bakarak, '
yontem konusunda sunlari sdyler: “O halde tedrisat-1 diniyye bu mekteplerde nasil

gidiyor? En kisa ve kestirme cevap olarak: ezbercilik usulii diyecegim.”1101

2.1.Ezberciligin Elestirisi

Ezbercilik konusundaki elestiriler II. Mesrutiyetten ¢ok daha Oncesinde
baslamus, bu usulle bir sey 6grenilemeyecegi cesitli vesilelerle ifade edilmistir.**% II.
Mesrutiyet doneminde ezbercilik konusundaki elestirinin temel nedeni, dersin
amaglarinin gergeklestirilememesi konusundaki endiseye dayanmaktadir. Dersin temel
amaci olarak diislinlilen dindar, saglam itikada sahip gengler yetistirmek, bu noktada
gerceklesememekte, genclerin pek ¢ogu mektep siralarinda dinsizlik cereyani ile
karsilagsmaktadir. Mekteplerden yetisen genglerin din dersi almalarina ragmen din
konusunda bilgisiz olmalari, mekteplerde dine karst muhabbetin olusmamasi, itikat
konusunda zayif genglerin yetismesi, din derslerinin genel yontemi olarak kabul edilen
ezbercilige yoneltilen elestirilerin temelinde yer alir. Ornegin, 1912 tarihli
“mekteplerimizde ulum-1 diniye tedrisat:” adli makalesinde Alimcan Idrisi, mekteplerin
1slah1 i¢in goriiniirde bazi faaliyetlerin oldugunu (medresetiill vaizinin ag¢ilmasi,

dariilflinunda ilahiyat subesinin islah olunacagi, medrese 1slahi i¢in komisyonlarin

olusturulmasi gibi) ancak degisen bir sey olmadigini, eski diislincenin devam ettigini

100 A [Aym]Siileyman, “Mekteplerde Din”, Sebilii'r-Resad [Sirat-1 Miistakim], C.7, S.164, 30 Kasim
1912, 5.127-129.

0L A [Aym]Siileyman, a.g.m. 5.127-129.

1102 “Mektepsizlikten Goriilen Bela ve Mekteplerin Viiclib-1 Islahi”, Mecmua-i Ulim, C.1, S.1, 1296
(1878), s.78.
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dile getirmekte, mekteplerde din dersleri okutulmasina ragmen mekteplerden ¢ikanlarin

dinden habersiz oldugunu séylemektedir. "%

Mekteplerden  ¢ikanlarin  dinsiz ~ yetismelerinin ~ yaninda, mekteplerde
okuyanlarin, vatan sevgisi ve vazife bilinci, milliyetcilik, sorumluluk gibi bazi
eksiklikleri de yine mekteplerdeki ezbercilikle baglantili olarak dile getirilmektedir.
Mekteplerde okuyanlarin az ¢ok okuma yazma bilmesine ragmen vatansiz ve dinsiz
yetistiginden sikayet edenler *®* bunun sebebini, vazifesini takdir edemeyen ve
bgretmenligi ezbercilik olarak telakki eden dgretmenlerin usuliine baglamaktadir.'®
Ayrica eski Ogretim usulii ile sadece ahlaki ilkeler degil, yazi bile kolaylikla
ogretilememektedir. Bu konuda sibyan mekteplerindeki eski tedris tarzi elestirilirken,

uygulamalarina baslanan yeni usul (usul-i cedide) ile ilgili bilgiler verilmektedir.**%°

Din derslerinde ezberin elestirilmesinin temel sebebi bu yontemle istenen gayeye
(iyi bir dini terbiye) ulasilamamasi, beklenen faydanin saglanamamasidir."**’ Dersin asil
amaci olarak goriilen ¢ocuklarda din muhabbeti olusturma konusundaki dersler
verimsizdir. Ozellikle farkli goriis ve diisiincelerle karsilastiklarinda itikatlari sarsilan
ve inandiklart din ile ilgili siipheye diisen genclere, ezberci bir yontemle verilen din
dersinin hicbir faydasinin olamayacag: belirtilmektedir. Diger brans derslerinde bir
takim nazariyelerin 68rencilerin zihnine yerlestirmek i¢in gayret sarf eden 6gretmenlere
karsilik, din dersi 6gretmenleri hakikati yerlestirmek i¢in ¢aba sarf etmemekte, ezberci
bir yontemle, cocuklarin anlayamadigi bazi ibareleri ezberletmekten bagka bir sey

1108

yapmamaktadirlar.” Bu ezberci iislubun sonucu ise, idadiden yetisen bir talebenin

103 Alimcan el-idrisi, “Mekteplerimizde Ulum-1 Diniyye Tedrisati-17, Sebilii'r-Resad [Sirat-1 Miistakim],
C.7,S.171, 1 Kanunievvel 1327, s. 227.

1104 «Mekteplerimiz Dinsiz, Vatansiz Kimseler Yetistirecekse Milletin Cahil Kalmas: Daha Hayirlidir”,
Sebilii'r-Resad [Sirat-1 Miistakim], C. 11, S.279, 2 Kanunisani 1329, s. 302.

105 A g.m. s. 302.

1106 «Milli Maarif Tarihi”, (Abdurrahman Serif Bey'in Konferans1), s. 28.

197 Mehmet Emin, “Dini Terbiye Dini Tedrisat”, s. 14.

108 A [Aym] Siileyman, “Mekteplerde Din”, s. 128.
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itikadinin zayiflamasi, aksi taraftan esen bir riizgarla hemen sarsilmasi ve ¢ogu gencin

itikatlarini bir tarafa atarak hayatlarina devam etmesidir.**®®

Mekteplerde takip edilen din derslerinin ihtiyaca cevap veremedigini belirten ve
din derslerinin iistlenmesi gereken amaci, gengleri igerisine diistiikleri siiphe ve
tereddiitten kurtarmak olarak niteleyen miitefekkirlerden biri de Aksekili Hamdi Beydir.
Ona gore din dersleri bu amaci gergeklestirmekten uzaktir. Din dersi programlari
namaz, orug, zekat ve hacdan ibaret goriilmekte, her sinifta tekrarlanmakta ve din adina
senelerce sadece bu bilgiler ezberletilmektedir. Ogrencilere bu konularm, iizerinde hig
diistindiiriilmeksizin mihaniki bir tarzda ezberlettirilmesi, onlar1 siiphe ve tereddiite
diistirmektedir. Bu durumda 6grencinin kalbinde din sevgisi yok olmakta, dgrenciler bu
bilgilerinde gereksiz olduguna inanmaya baslamaktadir. Clinkii ona gore, genglerin
kalbinde uyanmis olan siipheler, zamanin diisiince dili ile yok edilmemis ve gittikce

biiyiimiigtiir. '

Dinin amacini din muhabbeti olusturmak olarak belirten Muallim Fevzi de bu
amaca ezberlemekle ulasilamayacagi kanaatindedir. Dinin bir vicdan isi oldugunu bu
sebeple kitab1 ezberlemekle dini vazifelerin 6grenilemeyecegini ifade eder. Ona gore
din kitaplardan Ogrenilmez, din emr-i vicdanidir ve vicdan telkin ve gorgi ile

Y .1+ 1111
ogrenilir.

Din dersinin usuliine dair elestiriler dikkatle incelendiginde, aydinlarin zihninde
olusan “din” algisinin, din egitimi konusunda da farklilasma meydana getirdigi
goriilecektir. Zira din nasil algilaniyor veya ne olarak diisliniiliiyorsa 0Oyle
Ogretilmektedir. Bu siiregte hangi yontemin 6ne ¢ikacagini bu durum belirlemektedir.

Dolayisiyla II. Mesrutiyet doneminde dinin kendisi, kapsami ve siirlari dogrultusunda

109 A [Aym] Siileyman, a.g.m. s. 128.
19 Aksekili Ahmet Hamdi, “Dini Dersler” s. 135.
M Muallim Feyzi, “Mekteplerde Din-2”, s. 5.
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yapilan tartigmalarin, din egitiminin yontemi ile ilgili tartismalar1 da belirledigi
gorilmektedir. Batinin etkisi ile dinin kapsadigi alanin diinyevi olarak diisiiniilen ilim
ve siyaset gibi olgular karsisinda sinirlandirilmasi, dinin sadece iman ve ibadet alanina

sikigtirilmasi gibi konular, din derslerinin yontemi ile ilgili tartismalarda 6n plana

cikmaktadir.

Bu konudaki en 6nemli tartismalardan biri dinin bir vicdan meselesi olarak
goriilmesidir. Dinin bir vicdan isi oldugu sdylemi, onun toplumsal hayattaki
goriiniirliigiinii azaltma amacinin yaninda din derslerinin yontemi ile ilgili yapilmak
istenen degisimin temelini olusturabilmektedir. Muallim Fevzi vicdan isi olarak
gordiigii dinin kitapla, ezberle 6gretilemeyecegini belirtirken didaktik bir usulle dini
mefkureli bir ¢cocuk yetistirilemeyecegi kanaatindedir. Mekteplerdeki din derslerinde
cocuklarin yeterli olmayan birtakim sayfalar, malumatlari sadece ezberletmekle
yetinildigini elestirir. Buna karsilik yapilmasi gereken, ezberlenen bu bilgilerin gozle
goriiliir sekilde sunulmasidir. Ozellikle namazin adap ve erkaniyla edas: gibi bir takim
ayrintili islerin tamamen Ogrencilerin huzurunda onlarla birlikte maddeten (gozle
gortliir bir sekilde) halledilmesi gerekir. Muallim Feyzi ¢ocuklarin bizzat yaparak ve
yasayarak 6grenmelerini istemekte ve bu usuliin onlarin din muhabbetini kazanmasinda,
dine kars1 vazifeleri ve Allah korkusunu edinmelerinde daha etkili olacagim
savunmaktadir. Ona gore didaktik verilen ve ezbere dayanan bir ders bu amaclara

ulas‘uramaz.1112

Dinin mahiyetine yonelik diislincelerin 6gretim yontemleri konusundaki
tartigmalara yansidig1, Alimcan Idrisi’nin konu ile ilgili diisiincelerinde de izlenebilir.
O, mekteplerde okunan din derslerine ragmen pek ¢ok gencin dinden habersiz oldugunu

soylerken, bunun sebebini “mekteplerimizde okunan ulum-1 diniyenin tarih-i enbiya ile

112 Muallim Feyzi, a.g.m. s. 5.
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vazaif-i sahsiyeden ibadat kismina miinhasir kalmasi™**3

sekilde ortaya koyar. Yapilan
elestirinin yontemden ziyade igerige yonelik oldugu ifade edilebilir ise de dinin sadece
iman ve ibadet olarak anlasilmasi, igeriginin sadece namaz ve orugtan ibaret tutulmasi
onun O0gretiminin nasil olacagi konusunu da belirler. Dini, bir kurallar biitiinii olarak
algilamakla bir yasam tarzi olarak ya da sadece vicdani bir mesele olarak anlamak,
farkl1 diinya goriislerinin yansimasidir ve bu farklilik dinin 6gretilme bigimine de
yanstyacaktir. Yontem konusundaki fikirlerini beyan etmeden once bazi aydinlarin,
dinin mahiyeti ile ilgili fikirlerini agiklamalar1 da bu durumun bir kaniti olarak

diisiiniilebilir.****

Bu cergevede yapilan degerlendirilmeler ozellikle dinin, ahlaki, ictimai ve
vicdani boyutunun 6n plana cikarilmas: seklinde tezahiir eder. Alimcan Idrisi'nin bu
konuda verdigi ornekler, din dersleri ile ilgili degismesi gerektigi diisiiniilen bakis
acisint ortaya koyar. O, aklin 6nemine vurgu yaparak, dinin Allah resuliine ve
Miisliimanlarin hepsine nasihat oldugunu ifade eder. Insanlarin arasmm diizeltmenin,
adaletle hiikkmetmenin, bir kardesinin ihtiyacin1 gidermenin, namaz ve orugtan, itikaftan
daha hayirli olduguna dair ¢esitli hadisleri thmal ederek, sadece ayrintili fikih hiikiimleri
ile mesgul olmak, faydali olmayacaktir. Ozellikle din ilimleri adma okutulan “diirri
yekta, tarih-i ali-i enbiya” gibi faydasi ¢ok sinirli olan ibtidai kitaplar, gengler igin
tatmin edici degildir. Ciinkii diger derslerde, tarih, cografya, matematik tahsili yapan ve
boylece aklin1 saglamlastirip bilgisini genisleterek muhakemeye alisan 6grenciler, 45
sayfalik bir ibadat-1 sahsiyyeye ait, esasa ait olmayan konulari, yiiksek din bilgileri
olarak, Islam olarak kabul edemeyeceklerdir.™™™ Ona gore hali hazirdaki durumun
devami, olduk¢a vahim sonuglar doguracaktir. Okuyan ve ilim tahsil eden pek ¢ok kisi

dinsiz ve ahlaksiz olacak ve eger hurafelerden arindirilarak din 6gretimi 1slah edilmezse

113 Alimcan el-Idrisi, “Mekteplerimizde Ulum-1 Diniyye Tedrisati-1, s. 227.
1Y Muallim Feyzi, “Mekteplerde Din-2”, ss. 4-7.
15 Alimcan el-Idrisi, “Mekteplerimizde Ulum-1 Diniyye Tedrisati-17, s. 227-228.



302
kisa siire icerisinde Islamiyet yeryiiziinde kalmayacaktir. Idadiye giden dgrencilerin bile
tifiirtik¢iilere gitmesi ve bunun din adina yapilmasi ¢ok acidir ve mutlaka din egitim ve

gretiminde 1slaha ihtiyag vardir.''*®

Dinin sadece itikad ve ibadet meselesi olarak anlasilmasina ve anlatilmasina
Ahmet Hamdi Aksekili de kars1 ¢ikar. Aksekili, Alimcan Idrisi’den farkl1 olarak dini bir
medeniyet meselesi olarak goriir."*'" O, gengleri fikir ve ahlak¢a buhrana iten dinsizlige
kars1 dinin gerekliligini, tabii ve bedii dinin Islam oldugunu agiklamaya, islam’n hakiki
medeniyetin ruhu ve kaynagi oldugunu izah etmeye calisir.™**® O Islam’1 tabii, bedii,
umumi, akil ve medeniyetin hamisi bir din olarak ortaya koyar.'**® Bu agiklamalarinda
II. Mesrutiyet doneminin temel tartisma konulariin izleri goriilebilir.

Aksekili'nin, Islam’m “ne” oldugu ve din Ogretimi usulii konusundaki
aciklamalar birlikte degerlendirildiginde, o su durumun farkinda gibidir: Dinin nasil
anlasildigma dair diisiince, onun nasil Ogretilecegine dair diisiinceyi de belirler. Bu
sebeple Aksekili usul konusunda dile getirdigi diislincelerinde, 1srarla dinin aslinda ne
olduguna ve dolayisiyla nasil anlatilmasi gerektigine dair aciklamalar yapmaktadir. Ona
gore hakikatlerin yanlis anlasilmasi, onun yanlis telkin edilmesine ve dolayisiyla da
arzulanan amacin gerceklesmemesine sebep olmaktadir: “Iste bu hakikatlerin yanlis
anlasilmasi, dinin bir fikr-i miicerred bir amel-i1 mihaniki tarzinda ta’lim edilmesidir ki,
tedrisat-1 diniyyeden beklenilen gayeyi akim birakmistir.” % Ona gore din

muallimlerinin, Islamiyet’in ibadet ve itikatlarinin hedefinin yalniz ahiret olmadigim

118 Alimcan el-idrisi, a.g.m. s. 228.

W7 Aksekili Ahmed Hamdi, “Mekteplerde Tedrisat ve Terbiye-i Diniyye Meselesi Hakkinda: Maarif
Vekil-i Muhteremi Hamdullah Suphi Beyefendi'ye”, s. 215.

118 Aksekili Ahmed Hamdi, “Din-i Tabii, Din-i Umumi”, Sebilii'’r-Resad [Swrat-1 Miistakim] C. 15, S.
377, 7 Tesrinissani 1334,ss. 239-242; “Din-i Tabii, Din-i Umumi-2”, Sebilii'r-Resad [Swrat-1 Miistakim],
C. 15, S. 378, 15 Tesrin-i Sani 1334, $5.257-260; “Din-i islam Medeniyet-i Hakikiyyenin Ruhudur”,
Sebilii'r-Resad [Sirat-1 Miistakim], C. 1-8, S. 10-192, 26 Nisan 1328, ss. 182-184.

1119 Hilal Cay Yetim, Sebiliirresad'daki Makaleleri Isiginda Ahmed Hamdi Akseki'nin Kelami Gériisleri,
Marmara Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Yayimlanmamis Yiiksek Lisans Tezi, Istanbul, 2007,
s.126.

120 Aksekili Ahmed Hamdi, “Mekteplerde Tedrisat ve Terbiye-i Diniyye Meselesi Hakkinda: Maarif
Vekil-i Muhteremi Hamdullah Suphi Beyefendi'ye”, s. 215.
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bilmesi gerekir. Tim hiikiimlerin amaci1 bireyin ve oOzellikle toplumun gelismesi
sayesinde oncelikle bu diinyada, ikinci olarak ahirette saadete ulagmaktir.1*#*

Aksekili, din dgretiminin ancak Islam tarihi ve Islam medeniyet tarihi ile tam
olabilecegini bahriye mektebindeki 6gretmenlik tecriibelerine dayanarak agiklar: “Oyle
zamanlar oldu ki saatlerce takrir etmekle anlasilamayan, talebenin zihnine girmeyen bir
mesele, bir Farabi’nin, bir Gazali’nin terciime-i halinden bahs etmek, o mesele
hakkindaki fikirlerini sGylemekle talebenin nazarinda basit bir hakikat gibi tecelli
ederdi.”*'?? Aksekili tecriibeleri sonucunda din dgretmenleri i¢in mesahin-i Islam’m
teracim-i ahvalini bilmenin gerekliligini anlamistir. Onun i¢in din dersini dimaga
gotiiren en kisa yol kalpten gegmektedir. Bu sebeple din 6gretmeni i¢in, sadece dini iyi
bilmek yeterli degildir, ayn1 zamanda “duymak” da lazimdir. Bilmek baska, duymak

baskadir. Her ikisinin vasitasi ayridir. 1123

Bu noktada din 6gretmenlerinin basarili
olabilmesi i¢in ¢evresinden de destek almasi gerekir. Din dersinde telkin edilenler, diger
brang 0gretmenleri tarafindan hi¢ olmazsa sozle teyit edilmelidir. Bu durumda Aksekili,
din egitim ve oOgretimindeki basarisizligr iki temel nedene baglar. Bunlardan biri
maarif¢ilerin din konusundaki lakaytliklari, digeri ise tedris usulii ile ilgilidir. O, usul ve
ogretmen konusunu birlikte degerlendirir. Ona gore problem, din dgretimi ile mesgul
olan kisilerin, her zamana ve mekana gore degismesi gerekli olan tedris yolunun, yalniz
bir seklinde 1srar etmeleri, telkin edecekleri hakikati kalben duymamis olmalari, kisaca
irsad yollarina vakif olmamalaridir.''?* Bu ifadeler Aksekilinin zihnindeki problemin,
sadece dinin nasil Ogretilecegi ile ilgili olmadigint gosterir. O, dinin her zaman ve
mekanin sartlarina gore yeniden yorumlanmasi, ¢agmn insaniin lisanina yeniden

sunulmas1 gerektigi kanaatindedir. Yukarida belirtildigi gibi usul/yontem konusunda

tizerinde durdugu ana eksen de budur. Kisaca, dinin ne oldugunu dogru anlayan,

121 Aksekili Ahmed Hamdi, a.g.m. s. 215.
122 Aksekili Ahmed Hamdi, a.g.m. s. 216.
U2 Aksekili Ahmed Hamdi, a.g.m. s. 215-217.
124 Aksekili Ahmet Hamdi, a.g.m. s. 216.
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sOylediklerini igsellestirmis ve dinin insanlara nasil anlatilacagina (irsad edilecegine)
dair yollar1 bilen 6gretmenlere ihtiyag vardir. Bu yollar ise zaman ve mekana gore
mutlaka degismek durumundadir.

II. Mesrutiyet doneminin Onemli bir tartigma alanm1i olan din ve ilim
karsilasmasimmin da Ggretim  yontemleri ile ilgili mevzularda giindeme geldigi
gorilmektedir. Hatta usul ve 6gretmen konusundaki tartismalar, belli bir noktada
donemin temel tartisma alanlarindan biri olan din-ilim karsilasmasi/telifi meselesine
gelebilmektedir. Ornegin A. Siileyman mekteplerdeki din derslerindeki ezbercilige dair
yaptig1 elestirilerden sonra konunun daha da derinlerinde yatan sebeplere deginerek
sOyle der: “Din ile fen birlesemez. Din cahil ahaliyi boyunduruk altinda tutmak i¢in bir
vasitadir. Fen terakki ettik¢e din fikri yavas yavas zail olur, fikrini mi takip ediyorlar.
Yoksa dinsiz bir millet yasayamaz. Dinsizlik ahlak ve fezaili ortadan kaldirir. Din-i
Islam ile fen arasinda higbir tearuz yoktur. Din ile fen muvazi olarak yiiriimelidir,
fikrinde midirler?” **#> Bu durumun iyi bir tetkike ihtiya¢ duydugunu zira tim islam
aleminin iimidinin {ilkemizde oldugunu ifade ederken, eger bu sorularin cevabi islam
fikri cercevesinde olmazsa, hayal kirikligina ugrayacaklarini s(iylemektedir.1126 Ayrica
0, Maarif Nezaretinin yeni acgilan mekteplerde bir degisim baglatmasina ragmen, din
ogretiminde ne 6gretmen ne de usul/yontem konusunda bir degisiklik yapilmadigindan

sikayetg:idir.1127

2.2. Ezberciligin Sebep ve Sonuclar
Ezbercilik bir diisiince bi¢imi olarak ifade edildiginde, hem buna yol agan
sebeplerden hem de bu diislince bi¢ciminin yol actig1 sonuglardan bahsedilmesi

miimkiindiir. I1I. Mesrutiyet doneminde egitimde ezbercilige yol acan en 6nemli etmen

125 A, [Aym] Siileyman, “Mekteplerde Din”, s. 128.
1126 A [Aym] Siileyman, a.g.m. s. 128.
127 A [Aym] Siileyman, a.g.m. s. 128.
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okutulan kitaplar olarak goriilmektedir. Skolastik**?® olarak ifade edilen diisiincenin bir
irtinii olan ¢ok ayrintili, genelde iman ve itikat konularindaki fikih hiikiimlerinin yer
aldig1 kitaplarin, 6grenciler ve hatta 6gretmenler tarafindan “anlasilmadan” okutulmasi,
ezberciligin bir nedeni olarak ifade edilebilir. Yusuf Akcura, ezberin tercih edilme
sebebini, bu kitaplardaki muallak/kapali ifadelerde ve Ogretmenlerin ezbercilige sevk
eden uygulamalarinda gérmektedir. Ogrenci anlayamadigi bir bilgiyi, dersi, sinavdan
basarili olma gayesiyle ezberlemeye yonelmekte; smavdan gegebilmek, okulu

bitirebilmek icin anlayamadigi bu bilgileri ezberlemekten baska care bulamamaktadir.

1129

Ezbere yonelmenin sebebi elbette sadece kitap ve Ogrencilerin konuyu
anlamamalar1 degildir. Aslinda bu iki hususun tam merkezinde bulunan §gretmenlerin
uygulamalar1 ezbercilige yol acan temel sebepler arasinda goriiliir. Bu noktada
ogretmenlerin yeterlilikleri ile ilgili bir konu glindeme gelmektedir. Konu ve dgretmen
merkezli bir anlayisin, dersin degerlendirme asamasindaki uygulamalara yansitilmasi da
ezbere yol agmaktadir. Ornegin, dgretmenler, cocuklara soracaklari sorulari kitaplarinmn
sayfa kenarlarina yazdirmakta ve 6grenciyi degerlendirmek istediginde ayni sorulari
sormaktadir. Ezber tamamlaninca da imtihan bitmis olur. Kim iyi ezberlerse o iyi
o0grenmis olarak kabul edilmektedir.'** Burada ezberciligin, bir zihniyet yapist oldugu
cok net bir sekilde ortaya cikmaktadir. Ogrenci anlamadigi metni ezberlemekte,
Ogretmen tarafindan da ancak ezberledigi sekilde soruldugunda cevap verebilmektedir.
Soru baska bir sekle cevrildiginde talebe cevap veremeyecektir. Ogretmen de zaten
soruyu yeni bir tarzda sorabilecek derecede bilmemekte, ezberciligi devam ettirecek

sekilde sormaktadir. Bu durumda iyi not alan bir 6grencinin gergekte konuyu ne kadar

128 yysuf Akgura 1925 de Skolastik Anlayis Nedir? adli metinde “skolastik yalmz egitim ve 6gretimde
degil, hatta yalniz yazma ve telifte degil, yasamimizin gesitli goriiniimlerinde ve 6zellikle anlayisimizda
goriiniir” demektedir. Bkz. C. Binbasioglu, Baslangi¢tan Giiniimiize Tiirk Egitim Tarihi, S. 422.

129 A [Aym] Siileyman, “Mekteplerde Din”, s. 127.

130 A, [Aym] Siileyman, a.g.m. s. 127.
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anladig1 da olcililemez: “Acaba on numara karalanan talebeden abdest duasinin manasini
sorarsak cevap verebilir mi? Muallim anlatmis m1? Hayir hayir, ne muallim anlatmis ne

de miiteallim anlamis. Kuru bir ezber.” '3

Bu ifadeler 6grencilerin ezbere yonelmelerinde O6gretmenlerin biiylik roliinii
gdzler oniine sermektedir. Ogretmenin talebenin anlamasina ydnelik bir anlatiminin
olmamasi ve smavlarda da ezberlemeye verdikleri Onem, ister istemez Ogrencileri
ezbere yoneltmektedir: “Mekteplerde arabiyeye verilen enemmiyet zaten malum. Hele
idadide bir muallim bilirim ki, akaid namina talebeye biitiin kis esasinda 5-10 sayfadan
ibaret bir seyler yazdiriyor. Isticvablarda alenen okunmasini istiyordu. Idadiler bdyle
olursa iptidai riisdi mekteplerin nasil olacagi kendi kendine belli olur: Muzaaf (iki misli)

11 5y 1132
ezbercilik.”

Burada hem 6grencileri hem de 6gretmenleri ezbercilige sevk eden sebebin daha
acik bir sekilde ortaya ¢iktigi goriilmektedir. Sorunun biiyiik bir kismi, Arapca olarak
yazilan kitaplart okuyan Ogrencilerin hatta Ggretmenlerin yeterli diizeyde Arapca
bilgileri olmamasindan kaynaklanmaktadir. Metni anlamayan 6grenci de 68retmen de
ne anlamaya yonelik soru sorabilmekte, ne de bu sorulara cevap verebilmektedirler. Her

iki tarafin yaptigi, anlagilamayan bu ifadeleri ezberlemekten ibarettir.

Ogretmenler, tavirlarini ezbercilige yoneltmesinin bir diger boyutu, diger
derslerin 6gretmenleri ile kiyaslandiginda da fark edilebilir. A. Siileyman’in, fen
bilimleri (malumat-1 fenniye) o6gretmenleri ile din Ogretmenlerinin usul farklarini
anlattig1 bir Ornekte bu konuya agiklik getirilebilir. Riistiye mektebindeki bir fen
Ogretmeninin Darwin (evrim) teorisini ispat etmek i¢in gosterdigi gayretin yaninda, din
O0gretmeni, bu konuda kendisine soru soran O&grenciye cevap veremeyerek, “Senin

haddin degil, ¢cok karigtirirsan gavur olursun” diye konuyu kestirip atmaktadir. A.

3L A [Aym] Siileyman, a.g.m. s. 128.
132 A [Aym] Siileyman, a.g.m. s. 128.
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Stileyman, bir taraftan mekteplerde okutulmakta olan bu tiir bilgileri elestirirken diger
taraftan din dgretmeninin tavrina yonelik sunlar1 sdyler: “Iste ifrat ve tefritin miiceseem
numunesi. Birisi bir faraziyeyi hakikatmis gibi izaha ¢alisiyor. Digeri hakikatleri izah ve
ispattan ¢ekiniyor. Sorani tekfir ile tehdit ediyor.” 1133 Anlagilan o ki, din dersi
Ogretmenlerinin diger derslerde 6gretilen bilgilerle Aksekili’nin de belirttigi sekilde
miicadele edebilecek bir bilgi ve becerisi yoktur. Bu bilgi ve beceri eksikligi de haliyle
din derslerini farkli bir usulde 6gretmenin, hatta bu derslerde iman ve ibadet konularinin
disinda bir konuyu anlatmanm imkanmi ortadan kaldirmaktadir. Ustelik din dersi ve
diger dersler arasindaki fark, Ogretmenlerin Ogrencilere gosterdigi ilgi ve alakaya
Ogrencinin bireysel sorumluluguna ve ona verilen degere yansidiginda, Ogrencinin
gbziinde din derslerinin durumu, sadece bazi metinlerin anlasilmadan ezberletildigi,
Ogretmeninin sorulara cevap vermedigi/veremedigi, sorgulama ve tartismanin olmadigi,
ogrencinin kendisine de deger ve kiymet verilmedigi bir ders goériiniimiinden Gteye

gidememistir.***

Ezberciligin dersin amaglarina ulastirma ve derse verilen kiymet ve degeri
azaltmaktan baska zararlar1 da dile getirilebilir. Bu konuda fikir beyan eden Sat1 Bey,
Ezbercilik adli makalesinde ezberciligin faydasiz bir ¢aba oldugunu ispatlamaya ¢alisir.
Tiim mekteplerde yaygin olan bu usulii, anlamimi bilmeden soru ve cevap silsilesini
ezberlemek olarak ortaya koymaktadir. 135 qat Bey, anlasilmadan ezberlenen higbir
seyin fayda vermeyecegini, zihinde yabanci olarak kalacagini ifade eder. Ciinkii ona
gore bir bilginin, zihnin gelismesine ve genislemesine hizmet edebilmesi ancak
anlagilarak zihnin mali haline getirilebilmesi ile miimkiindiir. 136 gat Bey’e gore,
ezberlemek faydasiz bir ugras olmasmin yaninda zararlidir da. “Cilinkii bir bahs

ezberlenince insanda bir vehm-i ilm hasil eder. Onu anlamadan ezberlemis olan ¢ocuk,

133 A [Aym] Siileyman, a.g.m. s. 128.

1134 «Milli Maarif Tarihi” (Abdurrahman Serif Bey'in Konferanst), s. 28-29.

1135 Sati Bey, “Ezbercilik”, Tedrisat-1 Ibtidaiyye Mecmuast, Yil:1, S. 12, 28 Nisan 1911, s. 213.
136 Saty Bey, a.g.m. s.213.
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O0grendim biliyorum vehmine diiser. Bu vehim zihinde hakiki ilmin yerini tutar. Bilahare
0grenmemeye, anlamamaya, bilmemeye mal olur. Bundan baska anlamadan ezberlemek
ve soylemek itiyadi, diisiinmemek ve diistinmeden sdylemek itiyadini tevlid eder. Bu
sebeple zihnin korlesmesine badi olur. Bir¢ok seyler senelerce miiddet anlamadan
ezberleye ezberleye, diisiinmeden soyleye sdyleye insan nihayet sdylemek ile diistinmek
arasindaki irtibati kaybeder.”1137 Zihinde fikirler ile kelimeler arasinda, akil ile konugsma
arasinda bulunmasi gereken bag gevseyerek kopmasi, dilden dokiilen kelimelerin higbir
fikir olusturmaksizin akip gitmesine sebep olur. Boylece Sat1 Bey, ezberciligin, sadece
faydasiz degil, ayn1 zamanda gercekten 6grenmenin, diisiinmenin, bilmenin 6niinde bir
engel oldugunu ortaya koymaya c¢alismaktadir. Ezber yapan kisinin bildigini
zannederek, Ogrenmeye, bilmeye, anlamaya c¢aba sarf etmemesi, ezberciligin
zararlarindan biri iken; yillarca bilgileri sadece ezberlemeye alisan kisinin, zihnindeki
fikirler ile dilinin soyledigi kelimeler arasindaki bagin kopmasi, akil ile sdylem

. - . qew . 11
arasindaki bagin gevsemesi diger bir zararidir."**®

2.3.0gretim Yontemi Konusunda Oneriler

II. Mesrutiyet doneminde din dersleri ile ilgili elestiriler, beklentileri
karsilayamamasi, ezbercilige dayanmasi, muhakeme ve delillendirmenin yapilmamasi
gibi konularda yogunlagsmaktadir. Bu elestirileri yonelten miinevverlerin bir kismi,
derslerin icerigi ve yontemi ile ilgili onerilerde bulunurken, bir kismi somut 6nerilerden
ziyade, sadece amaca yonelik isteklerini dile getirmekle yetinmislerdir. YoOntem
konusunda en ¢ok {lizerinde durulan konunun ezbercilik olmasi, aydinlarin 6zellikle
ezberciligin Oniine gecebilmek i¢in neler yapilabilecegi konusunda diisiinmelerine
neden olmustur. Esasen var olan durumu tetkik etmek, sorunlarin ¢6ziilmesine yonelik
ilk adimdir. Bu g¢ergevede biiylik bir sorun olarak goriilen ezberciligin sebep ve

sonuglari ortaya koyma cabasi dahi, yontem konusunda gosterilen bir ¢aba olarak

137 Sat1 Bey, a.g.m. s. 214.
1138 Sat1 Bey, a.g.m. s. 216.
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degerlendirilebilir. Nitekim Sat1 Bey, ezberciligin ortadan kaldirilabilmesi i¢in sadece
ezberciligin zararli oldugunu anlayip “bunu istemem” demenin yeterli olmayacagini
kanaatindedir. Ezbercilige sebep olabilecek durumlar1 bilmek de, derslerin bu yollara
sapmasini engellemek icin gereklidir. Ezberciligin sebebini dersin anlagilmamasi olarak
ortaya koyan Sat1 Bey, dogal olarak ezbercilige kars1 6nlem olarak derslerin iyice izah
edilmesini ve dgrencilerin cevaplarmin mutlaka tetkik edilmesini &nerir. Ogrenciler
sorulara dogru cevap vermis olsalar dahi, ¢ocuklarin sdylemis olduklari kelimelerin
zihinlerinde  bir anlami1  olmayabilecegi  diisilinlilerek, ger¢ekten  Ggrenip
ogrenmediklerini/ezberlediklerini tespit etmek igin gayret sarf edilmelidir. Dolayisiyla
ezbercilik ancak iyi bir usul-i tedris takibi ile yok edilebilir.'** Sati bey, bu konuya
verdigi Onemi, gerek yazdigi yontem konusundaki kitaplar, gerekse Ogretmen

adaylarinin uygulama yapabilmeleri i¢in kurdugu okul*** ile gostermistir.

Din derslerinden beklenen en 6nemli amag, genglerin farkli bir diisiince ile
karsilastiklarinda inang¢larinin  zayiflamamasi, mekteplerden ¢iktiklarinda genglerin
saglam bir itikada sahip olmalar1 olarak goriilmekte, bu amacin gergeklesebilmesi i¢in
baz1 6nerilerde bulunulmaktadir. Ornegin A. Siileyman, Islam’in ruhunun, faziletlerinin
felsefesinin 6grenciye telkin edilmesini, halihazirdaki kitaplarla bunun miimkiin
olmayacagim belirtir. Bu sebeple dersin islenisine dair Onerisi, okutulacak kitaplar
konusundadir. Ona gore, okullarda okutulmak tizere kitap telifi konusunda yeterli kisiler
tesvik edilmeli, yarisma diizenlemeli, enciimenler kurulmali, din karsiti bir takim
nazariyeleri 6grenciye hakikat gibi telkin etme konusunda diger ders O6gretmenleri
uyarilmalidir. Boylece 6grenciler mektepten ¢iktiklarinda saglam bir itikada sahip

olmali, farkl bir diisiince ile karsilastiginda inanci zaylﬂamamahdlr.1141

139 Sati Bey, a.g.m. s. 216-217.
10§ Aksoy, “II. Mesrutiyet Dénemi Egitim Politikasi ve Sat1 Bey”, s. 71.
4L A [Aym] Siileyman, “Mekteplerde Din”, s. 128.
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Yontem olarak “telkin” ifadesinde bir fikir birligi olmakla birlikte, bu telkinin

nasil olacagina dair net bir agiklama ¢ogunlukla yapilamamistir. Kitap telifi, diger ders
O0gretmenlerinin din karsit1 s6ylemlerinin engellenmesi gibi ¢areler diisiiniilmiis, ancak
din derslerinin yontemine dair elestiriye karsilik somut ¢6ziim Onerisi getirilememistir.
Benzer sekilde Ali Fuad da, tedris ve terbiye tarzzimizi yiikseltmek ve 1slah etmek
gerektigini sOylemekte, ancak bunun nasil olacagindan ziyade hedefler iizerine
yogunlagsmaktadir. Ona gore ulGhiyet denir denmez Ogrencinin kalbinde olanca
manastyla saglam bir fikir olugsmali, mukaddes fikirler 6grencinin zihnine telkin ile
onlar1 tatmin etmelidir. **? Ancak Ali Fuad bahsedilen bu amaca ulasmak i¢in ne
yapmak gerektigi konusunda somut ¢oziimler sunamamaktadir. Usul ve yontem
acisindan din derslerinin eksikligi vurgulanmakta, olmast gereken amaclardan
bahsedilmekte, fakat bu amaca hangi wusullerle ulasilabilecegine dair ¢oziim
getirilememektedir. Genelde bu noktadaki tartigmalar, 6gretmenlerin yaptiklari isin
Oonemine ve kutsiyetine yapilan vurgu, 6gretimin sonucunda beklenen amagclar, iman ve
ibadetle smirli kalan din derslerinin ahlaki ve toplumsal boyutlarinin giindeme
getirilmesi gerektigi iizerine yogunlagsmis, yontem konusunun 6nemi'**® ve bu konuda
yapilan yanlislar dile getirilmis, ancak ¢0ziimiin ne olmasi gerektigine dair somut
¢ozlim ve Oneriler olduk¢a sinirli kalmigtir. Bununla birlikte tedris usuliiniin degismesi

gerektigi konusunda aydinlarin hemfikir oldugu goriilmektedirler.

Din 6gretimine dair getirilen elestirilerin bir boliimii, bu derslerin ziihdi bir
tarzda okutulmasidir. Ornegin, M. Zekeriyya medreselerde ve iptidailerde verilen dini
tahsil ve terbiyenin ciiriilk oldugunu belirttikten sonra, bu terbiye ve tahsilin ziihdi bir

1144

tarzda verilmesine kars1 ¢ikmaktadir.”™ Onun Onerisi, dini terbiye ve tahsilin, hizmet

ettigi amaca uygun sekilde verilmesidir. Bu ama¢ M. Zekeriya da donemin genel

142 Ali Fuad, “Maarif: Mekteplerimizde Ulum-1 Diniyye Tedrisi-3”, Ceride-i Sufiyye, C. 2, S. 24-6, 1
Eylil 1328, s.11.

1143 Pakize, “Dini Dersler: Muharrir-i Muhteremi Ahmed Hamdi Efendi Hazretlerine”, s. 206.

144 M. Zekeriyya, “Dini Terbiye ve Dini Tahsil”, s. 559-560.
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diisiincesi ile paralel olarak “milli vicdanin olusturulmasi” seklinde ifade bulur: “su
halde yapilacak sey evvela dini terbiye ve tahsili milli vicdanin tesekkiil ve teessiisiine
yardim edecek bir sekle sokmak icap eder. Yani dini terbiye ve dini tahsil milli vicdanin
tesekkiiliine hizmet eden bir amil olarak kullanilmalidir.”****M. Zekeriya’nin bu amag
icin sundugu Oneriler, dini O6gretimi Tirkgelestirmek, cocuklarin ruhlarina hitap
edebilecek bir sekle sokmak, dinin kutsal saydigi seyleri ilmin yardimiyla
toplumumuzun kabul ettigi sekillerde anlatacak kitaplar olusturmaktir. Ayrica, kiiclik
siiflarda ¢ocuklar, zihin gelisimlerine engel olacak sekilde uzun ve siirekli ibadetlerle
mesgul edilmemeli, daha iist siniflarda ise din tamamen ilmi bir sekilde, ilim suretinde
Ogretilmelidir. Boylece ziihdi bir ilerleme yerine din hakkinda ilmi fikirlerle donanmis
gencler yetistirilebilir. M. Zekeriyya, din 6gretimi i¢in bu Onerileri ile gercekte ne
amagcladigini su sozleri ile ortaya koymaktadir: “Bu suretle verilen dini tahsil ve terbiye
fenni tahsil ve terbiye ile de biiyiik bir tezat arz etmeyecegi igin genci ve sabit bir seciye

ile metin bir terbiye iktisap eylemesini temin ve teshil eder.”***®

Bu ifadeler, egitimin
genel amacinin milli bir karaktere biirlindiigi bu donemde, din egitim ve Ogretimine
bicilen rolii de gostermektedir. Din egitim ve dgretimi, egitimin milli amacina hizmet
eden bir ara¢ olarak goriilmektedir. Yontem konusundaki degisim istekleri de, bu amaca

hizmet edecek sekilde diisiiniilmiistiir. Bu amac, fen 6gretimi ile ¢atismayacak bir din

ogretimi ile milli bir diislinceye sahip bireylerin yetistirilmesidir.

2.3.1. “Anlama” Odaklh Bir Ogretim

Din dersine dair elestirilerin anlamadan ezberlemek iizerine yogunlasmasi,
haliyle yapilan Onerilerin de “anlama” {izerine yogunlasmasimni beraberinde
getirmektedir. Ornegin, Islam’1n asil konulari olarak ifade edilen iman esaslarmin, esasl
ve kapsamli bir sekilde okutulmasi gerektigi belirtilir ki, burada kastedilen, konunun

ezberlenerek ve Ustiinkorii gegilmemesi, O0grenci tarafindan anlasilmasidir. Din dersi

195 M., Zekeriyya, a.g.m. ss. 559-560.
1146 M, Zekeriyya, a.g.m. ss. 559-560.
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Ogretmenleri ezber usuliinden vazge¢cmeli ve istitham (anlamak i¢in sormak) iislubunu
takip etmelidirler. Ogrenciler bu sekilde siiphe ve tereddiitlerden kurtularak, giiclii ve

kati bilgiye ulasabilirler."**’

Anlamin1 bilmeden ezberlemeye calismanin yanlisligi aslinda, II. Mesrutiyet
oncesinde de bazi vesilelerle dile getirilmistir. Bu yazilarda, Kur’an’1 anlamini bilerek
ezberlemenin 6nemine vurgu yapilmakta, bir bilgiyi manasint hi¢ bilmeden ezberleyen
cocuklarin, en zeki c¢ocuklar olarak diisliniilmesi elestirilmekte, anlamini bilmeden
ezberlemenin ¢ocuklardaki istegi ve ilgiyi azalttigina deginilmektedir. Ona gore
ezberlemek, en zeki ¢ocuklarimizi, hesap ve cografya Ogrenen Avrupali gocuklar
karsisinda geride birakmaktadir.***® Anlama iizerine yapilan vurgunun II. Mesrutiyet
doneminde daha ziyade arttifini sdylemek miimkiindiir. Baz1 miinevverlerin ortaya
koyduklar1 sinirlt sayidaki oneriler ise, giiniimiiz 6gretim ilke ve yontemleri ile oldukca

uyum igerisinde goziikmektedir.

Kiiclik yaslardan itibaren anlamadan ezberletilen bilgilerin ¢ocuklara bir fayda
saglamayacag1 gibi zararli dahi olabilecegi Ozellikle tizerinde durulan bir konudur.
Peygamber isimlerini ezbere sayan ancak peygamberin kime dendigini, ne amagla nasil
gonderildigini  bilmeyen  ¢ocuklarin  yetistirilmesi  Ogretimin  bozuklugunu
gostermektedir. Ozellikle Akaid dersi icin hi¢ elverisli verimli olmayan iislubu
takririden bile daha kotii olan anlamadan ezber ettirme usulii terk edilerek, tslub-1
istithami ve tislub-1 muhteliteye miiracaat edilmelidir. Zira bu usul, Kur’an tislubudur ve
eski usulle devam etmek de dogru yoldan sapmak demektir. Akaid’in ruhu olan yakin’e

ulasmak i¢in mutlaka siiphe kapisindan gegmek gerekir. Islam dinine giris olan kelime-i

Y47 Ali Fuad, “Maarif: Mekteplerimizde Ulum-1 Diniyye Tedrisi-3”, s. 12.
1148 «Mektepsizlikten Goriilen Bela ve Mekteplerin Viictib-1 Islahi”, s. 79.
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sehadet bile nefy ile baslamaktadir. O halde siipheden degil, taklitten iirkmek

gerekir,!**°

II. Mesrutiyet doneminde din derslerinin biiyiik oranda ilm-i hal bilgilerinin
ezberletilmesi seklinde devam etmekte olmasi siklikla elestirilmistir. Ilm-i hal
bilgilerinin 6gretimi konusunda yanligliklara deginen Sat1 Bey, bu dersin 6gretim usulil
konusunda onerilerde bulunmaktadir. Sati Bey’e gore, mekteplerin 1slah1 i¢in en ¢ok
yapilmasi gereken, ezberciligin sebeplerini ortaya ¢ikararak onu ortadan kaldirmak i¢in
caba sarf etmektir.***® Ezbercilige yol acan sebeplerin ortaya konmasi bu durumun nasil
ortadan kaldirilacagina dair de fikir verecektir. Ezbercilik adli makalesinde o bu konuda
oncelikle 6gretmenlerin tavrini elestirmektedir. Ona gore ezberciligin en dnemli sebebi
ogretmenlerdir. Ezberciligin zararli oldugu kanaatinde olmayan 6gretmenler, 6grenmek
ve ezberlemek arasindaki farki anlamadiklari igin, &grencilerden de sadece ezber
yapmalarint beklemekte, ezberlemeyen Ogrencilerine ¢alismamis ve oOgrenmemis
muamelesi yapmaktadirlar. 131 gan Bey’e gore ezberciligin kalkmasi, onun yalniz
faydasiz degil ayn1 zamanda zararli olduguna dair kanaatin yayginlasmasina baghdir.
Ancak sadece bu yeterli degildir. Zira ¢ocuklar1 ezbercilige iten sebepler, 6gretmenlerin
basmakalip sorular ve cevaplar1 yazdirarak ders anlatmalaridir. Bu, ezberciligi
desteklemektedir. Zira bir hakikatin bir konunun 1iyice anlagilmasi tamamen
hazmedilmesine ve onun ifadesiyle zihinde evirilip ¢evrilmesine baglidir. Cocuklarin
bunu yapabilmesini saglamanin yolu ise ¢esitli tarzdaki sorulara cevap vermeye mecbur
etmek, sorularin tarzini ¢esitlendirmektir. Basmakalip soru ve cevaplar, bilginin
grencilerin zihninde sabit bir sekilde ve hazmedilmeden kalmasina sebep olur.**? Bir
diger sebep ise, 6gretmenlerin bilgileri cocuklarin seviyelerine uygun hale getirmek i¢in

O0zen gostermemeleridir. Somuttan soyuta gitmek, tedrici olarak ilerlemek ilkelerinin

1199 A [Abdullatif] N.[Nevzad],“Cocuklarimiza Akaid-i islamiyye'nin Usul-i Tedris ve Telkini-3”, s. 278.
1150 Sat1 Bey, “Ezbercilik”, s. 216-217.

151 Sati Bey, a.g.m. s. 216-217.

1152 Sat1 Bey, a.g.m. s. 217.
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dikkate alinmadigini belirten Sat1 bey, bu durumda 6grencilerin ezberden baska careleri
kalmadigina isaret eder: “Bir cocuk bir dersi anlayamayimnca zihni ile kavramaya
muvaffak olamayinca onu ezberlemeye, lafiz ve ifadeleri kavramakla iktifa etmeye
mecbur olur. Mesela alt1 yedi yasinda bir ¢ocuga “devlet”in, “hakimiyet-i milliye’’nin

“farz” n tarif-i ilmiyesini sdyleyiniz. Anlamak, ihata edebilmek imkam yoktur.”*!*®

[lmihal bilgilerinin 6gretimindeki problemin ortaya konulmasi, bu durumun nasil
ortadan kaldirilabilecegine dair ¢oziimii de beraberinde getirir. Sati Bey, yapilmasi
gerekeni ilm-i hal 6gretiminde esasli bir donlisim yapmak ve usul-i tedrisin genel

kaidelerine uygun hareket etmek olarak belirtir. ****

Diger derslerde oldugu gibi
¢ocuklarin fikri durumlarina uygun, somuttan baslayarak tedrici bir sekilde hareket etme
ilkelerine riayet etmek gerekir.'™>> Sat1 Bey, bu durumu ilkokul grencilerine éncelikle
ogretilmesi gereken konular ve bunlarin nasil 6gretilecegi ile ilgili 6rnekler vererek
aciklamaktadir. Ona gore, ilkokul ¢ocuklarina oncelikle itikada dair 6gretilecek seyler,
Allah’n birligi, H. Muhammed’in peygamberligi ve ruz-1 cezanin varligi meselesinden
ibarettir. Bunlarda bile yalmiz anlayabilecekleri seyleri sdylemekle yetinilmelidir.
Sartlar, riikunlar, taksimler, tasnifler daha o yasta ¢ocuklarin zihinlerinin alamayacagi
seylerdir. Allah’in varlig1 fikri, ¢cevrelerinde gordiikleri bir sey ya da esyanin varligini
delil gostermek suretiyle telkin edilmelidir.***® Sat1 Bey ayrtili bir sekilde bahsettigi
ilm-i hal konularinda {izerinde israrla durdugu nokta, 6grencinin gelisim diizeyine
uygunluktur. Bu ¢er¢evede, ¢ocuklarin zihinlerinin almadigi, anlamadiklar tabirleri,
kavramlar1 ezberletmenin yanlis oldugunu vurgulayarak tanimlar yerine cocuklarin

anlayabilecegi drneklerin verilmesi ve uygulama seklinde gosterilmesi gerektigine isaret

etmektedir. Sat1 Bey bu hususu su sekilde tasvir eder:

1153 Sat1 Bey, a.g.m. s. 215-216.

1154 Sat1 Bey, a.g.m. s. 216.

155 Qanr Bey, “Ilmihal Nasil Ogretilmelidir?”, s. 12.
1% Sati Bey, a.g.m. s. 12.
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Amele dair malumata gelince, bunlar1 bi’l-fiil ve bi’l-irde dgretmelidir. Ibtida bu
a’maélin sartlarini, ritkiinlerini, farzlarini, vaciplerini, bir tarafa birakmali onlar nasil
yapilmak ve islenmek lazimsa Oylece Ogretmelidir. Abdest soyle alinir, evvelen
boyle yapilir, sonra soyle yapilir, namaz boyle kilmir diye fiilen irde ve tarif
eylemelidir. Bu hususlarda daha ziyade tafsilat vermege ancak ¢ocuklara hep bu
suretle gerek itikada ve gerekse amele dair olarak kafi derecede malumat-1 yakiniye
verildikten sonra baslanmalidir; ilmihal dersinin ikinci tabakasini teskil edecek
olan bu tafsilatta dahi tedrici elden birakmamalidir. O vakte kadar bahs olunan
fiiller ve itikatlar arasindan farzlari, vacipleri, siinnetleri, miistehaplari, haramlart,
mekruhlart ayirmali, fakat ise bunlar1 tesmiye veya tarif ile girismemeli, evvel
emirde bunlarin neticelerini gostermeli. Meseld “her Misliiman orug¢ tutmaya
mecburdur; orug¢ tutmazsa giinah islemis olur. Fakat bununla da kalmaz da orug
tutmak lazim degildir derse kafir olur, dinden ¢ikar”, “abdest alirken yiiziinii
yikamali; eger insan unutsa da yikamazsa, abdesti bosa gider, yeniden abdest
almak lazim gelir”, “abdest alirken agzini, burnunu yikamali; yikamazsa abdest
bosa gitmez, fakat yikayan sevap kazanir”... yolunda malumat vermeli. Bu suretle
ef’al-i muhtelife arasinda netice itibariyle olan farklar gdsterildikten sonra bunlar
tasnif edilmeli, “hani baz1 seyler séylemis idik ki, insan onlar1 yapmak liizumunu
inkdr ederse kéfir olur iste boyle olan seylere farz derler” yolunda ta’rifat
yapilmali, daha sonra farzlar ile vacipler arasindaki farki gostererek birinciler
hakkindaki emrin kat’i, ikinciler hakkindaki emrin zanni oldugunu séylemelidir.
Iste boyle yapildig1 vakit, cocuklarin zihnine, temelli, koklii malumat-1 diniyye

verilmis olur.***’

Ornekten de anlasildig1 iizere, Sati Bey’in 6nerisi bulus yoluyla &grenmeye
yakindir. O, tanimlar1 verip 6grencilerin ezberlemesini ve sonra buna uygun ornekler
vermesini istemek yerine, Ogrenci merkezli bir strateji Oonermekte, Once Ornekleri

Ogrencilere anlayabilecekleri sekilde agiklamakta, tanim ve kaideleri ise sonraya

157 Sat1 Bey, a.g.m. s. 13.
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birakmaktadir. Bahsedilen bu stratejiyi “Onlara akillarinca konusun™ emri ile
desteklemektedir. 1*°® Aslinda bu sekilde dinin kendi kaynaginda da bu stratejinin

kullanilmis oldugunu gostermek istemektedir.

Sadece ilm-i hal 6gretiminde degil, din adam1 yetistiren kurumlar haline gelen
medrese programlarinda da yontem konusunda ciddi bir degisiklik talebinin giindeme

geldigi soylenebilir. '

Mektep programlarina benzer sekilde terbiye-i bedeniye,
yabanci dil gibi baz1 derslerin medrese programlarda yer aldig1 goriilmektedir.*® Islah
calismalari ¢ercevesinde belirlenen Darii'l-Hilafeti'l-Aliyye Medaris Talimatnamesinde
(mad. 24-26) ogretimde kullanilacak yontemler konusunda da bilgi verilmektedir.
Omegin, talimatta miiderrislerin Tefsir, Hadis, Sarf-Nahiv, Belagat ve Edebiyat-1
Arabiye dersleri disindaki din ile ilgili derslerde metin tahlili ile ugrasmadan konular1
tam bir acgiklikla ve ornekler vererek anlatmalari istenmektedir. Ayrica miiderrislerden,
derslerini gayet canli bir sekilde anlatarak, talebelerin meslege karsi arzu duymalarini
saglamalari, her firsatta Islam biiyiiklerinin hayatlarindan 6rnekler vermeleri, 6gretim
alanlar1 disinda kalan konulara ders iginde yer vermekten kesinlikle kaginmalari
gerektigi de belirtilmektedir.**** Ozellikle metin tahlili ile ugrasmak yerine konulari tam
bir agiklikla ve Ornekler vererek anlatmalarinin istenmesi, donemin yOntem
konusundaki en biiyiik sorunu olan ezberciligin 6niine gegmek icindir. Ayrica derslerin
canli bir sekilde anlatilmas: ve Islam biiyiiklerinden rnekler verilmesinin istenmesi de

kuru ve cansiz olarak elestirilen bu derslerin, yonteminde degisiklik yapma gerekliligini

ortaya koymaktadir. Bununla birlikte Sat1 Bey’in ¢6ziim Onerileri ile kiyaslandiginda,

1158 gat1 Bey, a.g.m. s. 14.

159 Nesimi Yazici, “Osmanlilarin Son Déneminde Din Gérevlisi Yetistirme Cabalart Uzerine Bazi
Gozlemler”, Diyanet Dergisi, C.27, S.4, EKim-Kasim-Aralik1991, s. 118.

1180Zeki Salih Zengin, “Kurtulus Savasi Déneminde Medrese Ogretim Programlari ve Ders igeriklerinin
Diizenlenmesi Calismalar1”, AUIFD, C. 44, S.1, 2003, s. 191.

6L 7eki Salih Zengin, “ Kurtulus Savasi Déneminde ve Cumhuriyet'in Baslarinda Tiirkiye'de Medreseler
ve Din Egitimi”, AUIFD, C. 42, S. 2, 2002, s. 285.
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bunlarin, dersin yontemi ile ilgili somut fikirler ortaya koymaktan ziyade birer temenni

niteliginde kaldig1 sdylenebilir.

Dini bilgilerin (6zellikle ilm-i1 hal ) 6gretimi konusunda usul degisikligine dair
yaygin kanaatle birlikte, bu konuda yapilan ¢alismalarin ezberciligi savunan ve bunu
dini bilgileri 6gretmenin tek yolu olarak diisiinen kisiler tarafindan dikkate alinmadigi,
hatta engellendigi de ¢esitli yazilardan anlasilabilmektedir. Yazarin, ezberciligi savunan
bir kisi ile yaptig1 konugmasina yer verdigi makalesindeki su ifadeler konuya dair iyi bir

orneklik teskil eder:

Yazar: “Bizim diisiincemiz bes alt1 yasindaki bir ¢cocuga ilm-i hal diye mutlaka sifat-
1 zatiyye ve subutiyyeden, farz ile vacibin tefrikinden baglamak lazim gelmez. Ona
ibtida gayet sathi ve ameli bir suretle anlayabilecegi seyler belletmeli. Sonra sene bi

sene tedrici bir surette ilerlemeli.”

Adam: “gordiim bu dediginiz tarzda bazi kitaplar. Tiirkce olsun diye tarifleri
bozmuslar, esastan ¢ikmuglar. Ahlakiyati da karistirmuslar. Halbuki tabirat-1 seriye

asla degisemez.”

Yazar: “Ya ¢ocuk anlamazsa!”

Adam: “Varsin anlamasin, zaten ¢ocukta hassa-i tefekkiir, hassa-i idrak yoktur, onda

hafiza kuvvetlidir. Okudugu seyleri ezberlesin kafidir. Ileride onlarin ne demek

oldugunu anlar.” %2

Yazarin bu soz ilizerine yaptig1 agiklama; tabirleri, 1stilatlar1 ¢cocugun anlayacagi
yasa birakmanin ve idrak seviyesi dikkate alinarak anlayabilecegi seyleri belletmenin
daha iyi oldugu seklindedir. Makalede dikkat ¢eken bir diger husus ise din dgretiminde
yontem konusundaki elestirilere ve dnemine binaen sdylenilenlere ragmen, somut adim

atma stlirecinde geleneksel diislincenin atilacak somut adimlar1 kabul etmede engelleyici

162 «Ameli ilm-i Hal Hakkinda- Istanbul Maarif Miifettislerinin Nokta-i Nazar1”, Sebilii'’r-Resad [Strat-1
Miistakim] C.5,S. 119, Kanunuevvel 1326, s. 253.
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bir konumda kalabilecegidir. Yapilmasi gerekenler ve bunlarin 6nemi hususundaki fikir
birligi, somut Oneriler ve faaliyetlerin neler olabilecegi konusuna geldiginde sekteye

ugramis goriinmektedir.

2.3.2. Gelisim Dénemlerine Uygun Bir Ogretim

Sat1 Bey’in yaninda ¢ocuklarin gelisim donemlerini dikkate almak gerektigi pek
¢ok yazar tarafindan dile getirilmektedir. Hem Muallim Fevzi hem de Ahmet Hamdi
(Aksekili) yazilarinda farkli yas donemleri icin (ilkdgretim ve lise 6grencileri) farkli
yontemlerden bahsetmektedir. Hatta Muallim Feyzi bu noktada 6grenci merkezli
denebilecek bir usul takip edilmesi gerektigini sdylerken, ¢ocuklarin dini gelisim
Ozelliklerini de igeren bilgiler vermektedir. Ona gore yas itibariyle heniiz elestirmeyen,
neden nigin gibi sorular sormayan gocuklara, sezgiye dayal bir usul gelistirilmelidir.**®®
Muallim Fevzi, ¢ocuklara bu yolla, halik ve viicud gibi inanglarin agilanmasi gerektigini
belirtir. Kiiciik yastaki ¢ocuklara acaba, nicin gibi sebepler gostermek, heniiz tam
olusmamis, eksikleri tamamlanmamis zihinlerin, bu gibi sorular karsisinda kararsiz

kalmalarina sebep olacaktir. 1164

Aksekili ise, kiiglik yaslarda verilecek din egitiminde takip edilmesi gereken en
onemli usuliin, konular1 uzatmayarak en basit tarzda anlatmak, ahlaki ve toplumsal
faydalarint miimkiin oldugu kadar anlayacaklar1 bir lisan ile izah etmek, baz1 6rneklerle
mutlaka maksad1 anlatmaya ¢alismak olmasi gerektigini soyler.'*®> Abdullatif Nevzad
da, iptidai mekteplerinde takrir iislubunun zararlarina deginirken, bu yas dénemi igin

istithami ve takrir islubunun nobetlese uygulanmasi, ¢ocugun idrak seviyesi ve ruhi

163 Muallim Feyzi, “Mekteplerde Din-2”, s. 5.
164 Muallim Feyzi, a.g.m. s. 5.
1185 Aksekili Ahmed Hamdi, “Mekteplerde Din Tedrisati: Muallime Pakize Hammefendi'ye”, s. 56.
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kabiliyetinin ortaya cikaracagi ihtiyaca gore hangi lslubun kullanilacagina karar

verilmesi gerektigini belirtmektedir.'*®

Kiigiik ¢cocuklarin soru sorma ve somut sekilde diisiinme 6zellikleri bu ¢ercevede
dile getirilen bagka bir konudur. Bu yaslarda (6-7 yas yaklasik) cocuklarin Allah ile
ilgili ¢esitli sorular sorabilecekleri, maddi fikirleri daha kolay hazmettikleri, bu sebeple
Allah’1 da dis diinyada arayabilecekleri, bu ¢ercevedeki sorularinin Ogretmenleri
tarafindan onlarin idrak seviyelerine uygun sekilde cevap vermeleri gerektigi
belirtilmektedir. Ozellikle Allah’in nasil olduguna ve nerede olduguna dair sorular bu
donemde siklikla goriiliir. Ogretmenin 6ncelikle bu sorular1 duymaktan memnuniyet
duymasi, daha sonra da bu sorularin cevaplarini ¢ocuklarin idrak sinirlar1 ¢ergevesinde
cevaplayabilmesi gerekir. Bu durumda Ogretmen asla c¢ocuklarin sorulari ile alay
etmemeli, onlar1 kiiglimsememeli, bunlara aklin ermez, dyle seyleri sakin sorma diyerek
cocuklardaki tembellik hissini canlandirip, istifham zevkini mahrum edebilecek
sekildeki yaklagilmamalidir. Kii¢iik yaslarda soru sormaktan alikonan/korkutularak soru
sormalar1 engellenen, zihninde bu sorular kiiciik yasta iken dldiiriilen ¢ocuklari, hiir bir
diisiince donemine geldiklerinde biiyiik bir tehlike beklemektedir. Bu sekilde egitim
alan ¢ocuklar, ilerleyen donemlerde taklide savas acarak siiphe ve tereddiit igerisinde
kalirlar. Halbuki kuvvetli bir din terbiyesiyle fikir idmani ile yetisen genclerde, sek ile

yakinin karsilikl1 bu muharebesinde galip gelen din ve hidayet olacaktir. "’

Donemin pek c¢ok aydin yazari, kiiclik yaslarda verilecek bir ahlak egitiminin
onemine dikkat cekmektedirler. Ornegin Muallim Feyzi, ilkdgretim kademesindeki
egitimi ahlak egitimi olarak nitelemekte, bu yas doneminde verilecek ahlak egitiminde
cocuklarinin yas dzelliklerini dikkate alan dnerilerde bulunmaktadir. Uzerinde durdugu

en oOnemli nokta, bu yas doneminde ¢ocuklarin etraflarinda Ornek kisiler

1166 A [Abdullatif] N.[Nevzad], “Cocuklarimiza Akaid-i islamiyye'nin Usul-i Tedris ve Telkini-2”, s. 262.
1187 A [Abdullatif] N.[Nevzad], “Cocuklarimiza Akaid-i slamiyye'nin Usul-i Tedris ve Telkini-3”, s. 276.
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géirmele:ridir.1168 Tim o6gretmenlerle birlikte bilhassa din 6gretmenlerinin birer ahlak
numunesi olmasi1 gerektigine deginerek ahlaki kurallarin nasil 6gretilecegine isaret
etmektedir. Bu durum ayn1 zamanda, kiiclik yaslarda ¢ocuklarin 6rnek kisileri
gozlemleyerek ve taklit ederek birtakim kurallar1 Ogrenebilecegine dair gelisim

psikolojisinin verileri *'® ile de tutarlidir. Yine bu yas doneminde iyi ve kotii

davraniglart 6gretme konusunda 6diil ve cezanin etkisine de dikkat c;ekilmektedir.1170

Ahlak gelisim kuramlarinin verileri dikkate alindiginda kii¢iik ¢cocuklarin iyi ve koti

ayrimini davranisin sonucunda alinan 6diil ve ceza ile yapabildikleri bilinmektedir.

Kiiciik yastaki ¢ocuklara karsilik gengler, muhakeme, delil ve ikna edilmek
istemektedirler. Alimcan Idrisi’nin makalesinde, 6zellikle genclerin gelisim ozellikleri
itibariyle elestirel diislinmeye basladiklarina, bu sebeple din konusunda ihtiyag
duyduklar bilgi ve yontemin degistigine yapilan vurgu dikkat ¢ekmektedir. O, aklini
kullanan genclerin taklidi tahkike, filan1 ilme tercih etmeyecegini ve boyle yapmakla
Cenab-1 Hakk’in “bilmedigin seyin ardina diisme” (Isra 36) ayeti kerimesine uygun
hareket etmis olacagini belirtir. Gengler muhakemeli bir peygamberler tarihi,
delillendirilmis ve ikna edilmis din bahisleri istemektedirler."*"* Genglerin saglam bir
itikada sahip olabilmeleri igin, bidat ve hurafelerden arindirilmis bir Islam’m onlara
sunulmas1 gerektigini sdyleyen Aksekili ise, genelde dine 6zelde Islam’a karsi olan
pozitivist ve materyalist akimlarin tutarsizliklarini ortaya koymanin, Islam’a gelebilecek
tiim saldirilara itirazlara cevap verebilmenin ve bunlarin tutarsizliklarint hem ilmi hem
felsefi hem de Islam inanclar1 agisindan aciklamanin dnemine isaret eder. 172 Kiigiik

yaslardan itibaren anlasilmadan ezberlenen bilgilerin genclik doneminde ise yaramadig,

198 Muallim Feyzi, “Mekteplerde Din-2”, s. 6.

1% Bkz. Fatma Capcioglu, “Gelisim Kuramlar1 ve Din ve Ahlak Ogretimi”, Din ve Ahlak Ogretimi, Ed.
Cemal Tosun ve Fatma Capcioglu, Ankara Universitesi Basimevi, Ankara, 2016, s. 75.

0N Siikrii, “Cocuklarimizi Nasil Terbiye Edelim”, s. 2267.

YL Alimcan el-Idrisi, “Mekteplerimizde Ulum-1 Diniyye Tedrisati-1”, s. 228.

nre Cay Yetim, Sebiliirresad'daki Makaleleri Isiginda Ahmed Hamdi Akseki'nin Kelami Goriisleri,
s.126.
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bu donemde karsilastiklar1 farkli diisiince ve fikirlerden genclerin etkilendikleri ve dine

olan inang ve giivenlerinin sarsildig1 dile getirilen 6nemli noktadir.

Yas donemlerine gore farkli din 6gretimi yontemleri olmasi gerektigini dile
getiren M. Zekeriya ise konuya daha farkli bir agidan bakmaktadir. O, ¢ocuklarin zihin
gelisimlerine engel olacak sekilde uzun ve siirekli ibadetlerle mesgul edilmemesi
gerektigi, daha st siniflarda ise dinin tamamen ilmi bir sekilde, ilim suretinde
Ogretilmesi gerektigi kanaatindedir. Boylece ziihdi bir ilerleme yerine din hakkinda ilmi
fikirlerle donanmus gengler yetistirilebilir. **"® Milli bir terbiye fikrini savunan M.
Zekeriya, bu ifadeleriyle farkli yas donemlerindeki yontem farkliligini, yukaridaki

aydinlardan daha farkli bir sebebe ve amaca dayandirmis goziikmektedir.

Cocuklarin idrak seviyelerinin dikkate alinmasi, dersin yontemi ile birlikte,
cocuklarin sorularina cevap verirtken dgretmenin uymast gereken bir ilke olarak da
belirtilmektedir. Ogrencilerin hi¢ ¢ekinmeden hocalarina soru sorabilmeleri gerektigine
deginen Ali Fuad, 6gretmenlerin bu sorulara nasil cevap vermeleri gerektigine dair
diisiincelerinde su ilkeleri ©n plana cikarir: Ogretmenler sorular1 alaya alip
kiicimsememeli, hak ve adalet cercevesinde cevaplamalidir. Cocuklarin idrak
seviyelerine gore halledilebilecek olan sorular dikkatle cevaplanmali, idrak seviyelerine
gore cevaplanmasi miimkiin olmayan sorular ise cevapsiz birakilmamali, ¢ocukta bir

1174

kanaat olusturacak derecede basit bir sekilde aciklanmalidir.”""" Bu ifadeler yontemden

ziyade 6gretmen-6grenci iliskileri ile ilgili bir ilkeye de isaret etmektedir.

Bu ornekler bize II. Mesrutiyet doneminde, din ve ahlak 6gretiminde ¢ocuklarin
gelisim ozelliklerini dikkate almanin gerekliligini bilen ve bu konuda Oneriler
getirildigini gostermektedir. Verilen bilgiler, 7-8 yaslarina kadar dini bilgilerin

cocuklara entelektiiel tarzda verilmesinin uygun olmadigini, ¢ocuklarin sorularinin

73 M. Zekeriya, "Dini Terbiye ve Dini Tahsil”, s. 559-560.
17 Ali Fuad, “Maarif: Mekteplerimizde Ulum-1 Diniyye Tedrisi-3”, s. 12.
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ciddiye alinmasi gerektigini ifade eden dini gelisim kuramcilarinin oOnerileri ile de
ortiismektedir. Yine bu fikirler, ergenlik cagindaki genglerin 6zellikle geleneksel olarak
ogrendikleri bilgileri elestirdikleri ve bu donemde verilecek din egitiminin onlarin bu
sorgulama siirecine uygun sekilde hazirlanmasi gerektigine™ " dair bilgilerle de uyum
igerisindedir. Bu Onerilerin ortaya ¢ikis amacinda ise donemin sartlarinin etkisi bariz bir
sekilde hissedilmektedir. Her ne kadar bu 6nem hissedilmekte ve dile getirilmekte ise de
somut ¢oziimlerin bulunmasi ve farkli yontemlerin uygulanmasina yonelik ¢abalarin,

donemin sartlari igerisinde giindeme gelememis oldugu da dile getirilebilir.

2.3.3.Dine Biitiinciil Yaklasim Oneren Bir Ogretim

II. Mesrutiyet doneminin onemli tartisma alanlarindan biri dinin ne oldugu ve
insan hayatinin ne kadarinda yer kaplamasi gerektigine dairdir. Dinin alanim kalp ve
vicdan ile sinirlandirmak isteyen diislinceye karsilik, dinin sadece iman ve ibadet
boyutu ile sinirli olmadigimi 1srarla savunan ve dinin toplumsal boyutunun goézardi
edilmemesi gerektigine vurgu yapan aydinlar da bulunmaktadir. Dinin nasil algilandigi,

dersin amac1 ve igerigi ile birlikte yontem konusundaki 6nerileri de etkilemistir.

Din derslerinin yontemine dair oneriler de 6zellikle ahlaki yoniin 6ne ¢ikarilmasi
konusunda bir fikir birliginden bahsedilebilir. Ilkdgretimde tiim Ogretmenleri
ogrencilerin ahlaki gelisiminden sorumlu tutuldugunu belirten Muallim Fevzi, 6zellikle
Kur’an-1 Kerim ve Ulum-1 Diniyye 6gretmenlerinin ¢ocuklarin ahlakinda biiyiik pay
sahibi oldugunu ifade eder. Ona gore, din dersi 6gretmeni her dini konunun ahlaki
yoniine vurgu yapmali, terbiyevi menfaatini tafsilatli (izah, serh, etraflica) bir sekilde
Ogrenciye anlatmali ve buldurmalidir. Din dersi ahlak ile meczedilmis olmalidir. Din
derslerinin ahlak boyutunun vurgulanmasi i¢in, din dersi 0gretmenlerinin 6gretimini
yaptig1 Kur’an sozlerinden ahlaki ve ibretlik olanlarimi 6grencilerin anlayabilecegi bir

aciklikla anlatmasi, o emrin digina cikildiginda meydana gelecek ahlaksizliklarin

Y75 Bkz. Faruk Karaca, Dini Gelisim Teorileri, DEM Yay, Izmir, 2007, s. 52.
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insanlara verdigi zararlar1 birer birer somutlastirmasi, gozler Oniine sermesi gerekir.
Ancak bu sekilde bu ders ¢ocuklarin dimaglarina ahlaki ve dini bir tesir yapabilir.
Aksine korii korline okutup ezberletmek fayda vermeyecegi gibi, ¢ocuklar1 Kur’an’a
kars1 lakayd da birakacaktir.™"® Dersin islenisine yonelik bu onerilerde, amag¢ ve konu
alaninin yontem konusundaki belirleyiciligi dikkat ¢ekmektedir. Ahlakin nasil
Ogretilecegine yonelik yazilarda da bu hususa yer verildigi goriiliir. Sehbenderzade
Filibeli Ahmed Hilmi, ahlak terbiyesinin kitaplarla, nutuklarla kisaca sirf cebir kaideleri
kadar kuru kaideler ile verilemeyecegini belirttikten sonra, onun nasil verilebilecegine
dair diisiincesini agiklar. Ona gore, ahlak terbiyesi, biitiin feyz ve kuvvetini tecriibeden

alan ciddi bir iislubun tatbiki ile miimkiin olabilir.*!’’

Verimli bir 6gretim yonteminde,
tecriibenin 6n plana ¢ikarilmasi, giiniimiiz 6gretim yontemleri ile de uyumludur. Buna
gore verimli ve kaliteli bir 6gretim icin, ¢ok sayida duyu organimin kullanildigi,
Ogrencinin bizzat yaparak yasayarak katildigi 6grenme ortamlari gerekmektedir.

Ogrenciler en iyi, dogrudan dogruya maksatl yasantilar (tecriibenin) ile 6grenirler.'*"®

Yontem konusundaki degisimde Bati’nin yol gostericiligi devam etmektedir.
Muallim Feyzi, dersi ne olursa olsun tiim 6gretmenlerin 6grencinin ahlakiyla alakadar
olmalar1 gerektigini sdylerken, bunun Avrupa’nin “didaktik-terbiyevi” adini verdigi son
usul-1 tedris oldugunu belirtir. Ayrica 6gretmenlerin 6grenciye deger vermesi de, ahlak

terbiyesi agisindan ¢ok onemlidir.**"®

Ahlak 6gretimi icin derslerin 6nemi vurgulanmakla birlikte, tiim okul ortaminin
ise kosuldugu bir ¢evrenin gerekliligine de vurgu yapilmaktadir. Ahlak dersleri, bu
konuda bir nebze daha énemli goriilse de, 6grencinin tiim ¢evresinin dahil oldugu, bir

nevi oOrtiik bir ahlak 6gretiminden bahsedilmektedir. Muallim Feyzi bu konuda, ahlakin

176 Muallim Feyzi, “ibtidai Mektebinde Ahlak”, s. 584.

W7 R L.“Talim ve Terbiye Bahisleri, Ahlak Nasil Tedris Edilir?” Hikmet, C.1, S.52, 23 Eyliil 1912, s. 3.
178 Ayrmtil bilgi icin bkz. Kemal Bakir, “Egitim Ortamlarinda Dogrudan Dogruya Edinilen Maksatl
Yasantilar ve Epistemolojik Temeli”, Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, S. 2, 2005, ss. 371-382.
179 Muallim Feyzi, “ibtidai Mektebinde Ahlak”, s. 584.
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kitap sayfalarindan Ggrenilemeyecegini, dnce anne-baba, daha sonra ise okullardaki
ogretmenlerin 6zellikle de ahlak dersi 6gretmenlerinin ¢ocugun ahlaki gelisimi lizerinde
etkili oldugunu belirtir. Ogretmenin gérevini giizel ahlakli ¢ocuk yetistirmek olarak
belirlemekte, bunun ise ancak vazife ve vicdan esaslarina dayanilarak 6gretilebilecegine
dikkat ¢ekmektedir. Bu sebeple ahlak dersi diger dersler gibi takrir ile degil, bir¢cok
ornekler, istidlaller (delillerle muhakeme) ve ¢evremize dair uygulamalar ile verilir.
Ogretmenin okul i¢inde ve disindaki davramslari ve tesirli sozleri de ¢ocuga etki
edecektir."'® Ahlaki ilkeler ancak 6gretmenin dgrenciye tavirlari ile ve okul i¢inde ve
disindaki hareketleri ile Ogretilebilir. Adab-1 muaseret Ogretmen tarafindan

uygulandiginda kiigiik dimaglara girer. 1181

Bu noktada ahlak 6gretiminde anlatim
yontemi istenen sonuca ulastirmamaktadir. Bu noktada tavsiye edilen yontem,
Ogrenciye giinliik hayattan ornekler vermek, onlara davranislarin sonuclari ile ilgili

cesitli ikna edici agiklamalar yapmak ve ahlakli davranis 6rneklerini bizzat gostermek

olarak 6zetlenebilir.

Ahlak dersinde kullanilmas1 gereken islup, Abdillatif Nevzad tarafindan
“istithami” olarak nitelendirilmektedir. Ona gore bazi konu ve dersler bazi iisluplara
daha uygun diismektedir. Tarih dersinde Ogretmen daha ziyade takriri {islubu
kullanabilirken, ahlak dersinde tabii ve uygun olan tslup istifhamidir. Ciinkii ¢ocuk
sinifta 1yi ve kotii bazi kiiglik malumatlarla karsilagabilir. Bu durumda o6gretmenler
¢ocugun ahlaki hiikiimleri diizenlemesinde yardimei olmalari gerekir. *® Konu ve
derslerin farkli yoOntemler gerektirdigine dair bu diisiince, ydntem seciminde
“amag”larin yol gostericiligini 6ngoren giiniimiiz anlayisina da uygun goziikkmektedir.
Nitekim dersin hedef davraniglarini simif ve diizey olarak kategorize etmek, ders i¢in

secilecek yontemi belirleyen ¢cok dnemli bir unsurdur.

180 Muyallim Feyzi, a.g.m. s. 532.
181 Muallim Feyzi, a.g.m. s. 533.
1182 A [Abdullatif] N.[Nevzad], “Cocuklarimiza Akaid-i islamiyye'nin Usul-i Tedris ve Telkini-2”, s. 262.
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Din derslerinin 6gretim ilke ve yontemleri ile ilgili ileri siiriilen bir diger ¢6ziim
Onerisi de, i¢cinde bulunulan zaman ve mekanin ihtiya¢ ve sOylemlerinin dikkate
alinmas1 gerektigini belirten Aksekili’ye aittir. Bu noktadaki onerisi/ilkesi, din dersi
alani da asarak daha genis bir ¢ercevede insanlara yapilacak teblig ve irsadla ilgilidir.
Teblig ve irsadda zaman, mekan ve efkarin mutlaka dikkate alinmasi gerektigini
belirterek, bunun K. Kerimde de agik bir sekilde bildirildigini, tiim peygamberlerin de
bunun en bariz ornegi oldugunu ifade eder. ™'® Kendisi de Mekteb-i Hayriye-i
Sahane’de'®* ogretmenlik yaptigi donemde din dersleri i¢in diger mekteplerde takip
edilenden farkl: bir usul takip etmek gerektigini anlamistir. Bu durum, din derslerinin
Ogretim usuliine dair i¢cinde bulunulan ¢evrenin ve muhatap kitlenin 6zelliklerini dikkate
almak gerektigine dair bir Oneri olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Aksekili bu okuldaki
ogrencilerin din ve Islamiyet aleyhindeki cereyanlara daha fazla maruz kaldiklarini, bu
sebeple din ve Miislimanlik hakkinda daha kuvvetli bir iman ve itikada sahip olmalar
gerektigini diislintir. O, genglerin sadece ezber yontemi ile ibadetle ilgili bilgilerle
senelerce mesgul olmasini din dersleri i¢in yeterli gormemekte, ezber usuliinii dersin
amacina ulastiramadig1 noktasinda elestirmektedir. Ozellikle genglerin zihninde uyanan
stiphe ve tereddiitlerin, asri bir fikr-i lisan ile izale edilmemesi sebebiyle, din

1185 By amacla

derslerinden beklenen neticenin elde edilemedigini dile getirmektedir.
okutmus oldugu derslerinden bir kismin1 Dini Dersler kitabinda nesretmistir. Eserin
birinci ve ikinci kitaplarinda bir Miisliiman i¢in 6ncelikli bilinmesi gereken bilgiler yer
alir, ibadet konularryla birlikte Islam ahlakindaki ulviyet de uzun uzadiya izah edilir. Bu
sekilde dine karsi muhabbet ve temayiil hislerinin olusabilecegini diistinmektedir.

Uciincii kitapta ise once din hakkinda, daha sonra da Islam dini hakkinda bilgi

verilmektedir. Burada Aksekilinin amaci, Islam dininin itikat ve ahlaki 6gretilerindeki

1183 Aksekili Ahmed Hamdi, “Dini Dersler”, s. 135.
1184 Mekteb-i Harbiye-i Sahane (Mektebi Harbiyeyi Sahane), Sultan II. Mahmut'un emriyle 1834

tarihinde kurulmustur.
1185 Aksekili Ahmed Hamdi, “Dini Dersler” s. 135.
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ulviyeti ve saglamligini, modern zamanin fikirleri ile uyumlulugunu agiklamak, boylece
tabii ve umumi bir dinin ancak Miisliimanlik olabilecegini ortaya koymaktir. 1186 gy,
ifadelerde donemin 6nemli bir tartismasmin izleri goriilmektedir. Ozellikle tabii bir
dinin ancak Islam olabilecegine dair ifadeler, donemin tabii ve bedii bir din olusturma

1187 gostergesidir. Islam’mn ilerlemenin 6niinde bir engel

isteklerine karsi bir ¢abanin
olduguna dair goriislere kars1 bir savunmadir. Aksekili, zamanin 6ne ¢ikan ve dinsizlik

cereyanina neden olan bu fikirlere karsilik agiklama ve temellendirmeler ile genglerin

itikadin1 koruma gayretindedir.

II. Mesrutiyet aydinlar1 din derslerinin usulii konusundaki durumu gérmekte ve
din derslerinin amaglar1 baglaminda bunun 1slah edilmesi gerektigini belirtmektedirler.
Ozellikle ezbercilige dair yapilan elestiriler, anlamadan ezberlemenin sebep ve zararlari
lizerine yogunlagsmaktadir. Yontem konusunun daha derinine giren tartismalarda

aydinlar, dinin nasil anlagilmasi gerektigine dair diisiincelerini de paylasmaktadirlar.

3. Ogretim Yontemleri fle Tlgili Gelismeler

II. Mesrutiyet doneminde yontem konusunda ortaya konan bu zengin ortamin,
yeni Tiirkiye’nin kurulusu ile nispeten azaldigi soylenebilir. Nitekim TBMM’nin
acilisinin hemen ardindan yapilan toplantilarda Oncelikle egitimin niteligi giindem
konusu olmustur. Milli ve dini bir egitim konusunda fikirler beyan edilirken, yontem
konusu nispeten ikinci planda kalmis géziikkmektedir. Bununla birlikte kuru bir ezberin
yarar saglamadigina dair kanaatin paylasildigr da tespit edilebilir. Ornegin, 9 Mayis
1920°de ilk icra programinin okunmasi sirasinda mecliste s6z alan Besim Atalay, “kuru

kuru ezberletmek higbir vakit din terbiyesini temin edemezdi”''®® diyerek hem bu

1186 Kltapla ilgili genis bilgi i¢in Bkz. Aksekili Ahmed Hamdi, “Dini Dersler” s. 134-136.

8 Ornegin, Ismail Hakki, “La Dini Yani Sadece Ahlaki Bedii ve insani Bir Terbiye Temeli”, ss. 3943-
3944,
Y88 TBMM Zabut Ceridesi, Devre 1, Cilt 1, ictima 13, 9 Mayis 1920 (1336), s. 244.
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konuyu dile getirmekte, hem de yeni Tiirkiye ile birlikte yeni bir egitim anlayisinin

olmasi gerektigine isaret etmektedir.

Yeni Tirkiye’nin kurulus asamasinda, egitim alaninda geri kalindig1 yeni bir
egitim anlayiginin benimsenmesi gerektigine dair diislinceler ifade edilmektedir. Bu geri
kalmislik icerisinde egitim Ogretim usulleri de yer almaktadir. Mustafa Kemal, 16-21
Temmuz 1921tarihlerinde Ankara’da toplanan Maarif Kongresi’nde, simdiye kadar
uygulanan Ogretim ve terbiye usullerinin, geri kalmishigimizin en Onemli sebebi

oldugunu bizzat su sekilde ifade etmektedir:

Simdiye kadar takip olunan tahsil ve terbiye usullerinin milletimizin tarihi
tedenniyatinda en miithim bir amil oldugu kanaatindeyim. Onun i¢in bir milli terbiye
programindan bahsederken, eski devrin hurafatindan ve evsafi fitriyemizle hi¢ de
miinasebeti olmayan yabanci kirlerden, sarktan ve garptan gelebilen bilciimle
tesirlerden tamamen uzak, seciye-i milliye ve tarihiyemizle miitenasip bir kiiltiir
kastediyorum. Ciinkii dehay1 milliyemizin inkisaf-1 tam1 ancak bdyle bir kiiltiir ile
temin olunabilir. Lalettayin bir ecnebi kiiltiirii simdiye kadar takip olunan yabanci

kiiltiirlerin muhrip neticelerini tekrar ettirebilir. Kiiltlir zeminle miitenasiptir. O

zemin milletin seciyesidir.''®

Tahsil ve terbiye usuliindeki yanlislik memleketin gerilemesinde en biiyiik sebep
olarak goriilmekle birlikte, egitimin niteligine dair millilik vurgusu bu dénemde usul
konusunun 6niine gegmektedir. Devletin yeniden insa edilmeye ¢alisildig1 bir donemde
milletin karakteri ile tam uyumlu, dis tesirlerden ve eski devrin hurafelerinden uzak bir

kiiltiirtin olusturulma amaci 6n plana ¢ikarilmaktadir.

1 Mart 1923 deki 4. senenin acilis konusmasinda ise pek cok konudaki
ilerlemeye ragmen egitim konusunda beklenen ilerlemenin saglanamadigina yonelik

soylemler dikkat ceker. Egitimde izlenecek usul konusunda su ifadeler yer alir:

189 £ Kapluhan,“1921 Maarif Kongresi’nin Tiirk Egitim Tarihindeki Yeri ve Onemi” s. 126.
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“Efendiler! Terbiye ve tedriste tatbik edilecek usul, malimati, insan i¢in fazla bir siis,
bir vasitai tahakkiim yahut medeni bir zevkten ziyade maddi hayatta muvaffak olmay1
temin eden ameli ve kabili istimal bir cihaz haline getirmektir. Maarif Vekaletiniz bu
esasa ehemmiyet vermektedir.”"'% Bu ifadelerde her ne kadar O0gretimde uygulanacak
usulle kastedilen, bilginin insan i¢in fayda saglayan bir ara¢ haline getirilmesidir.
Cumhuriyet doneminin ilk yillarina hakim olan, hizl1 ve ¢ok sayida yetismis is yapacak
insan giicliniin yetistirilmesi diisiincesi, bu noktada da kendini gostermektedir. Nitekim
konusmanin ilerleyen kisimlarinda, halka en kisa sekilde okuma yazma 6gretmek, halki
bilin¢lendirmek i¢in gece dersleri ve kiitliphaneler agmak gibi dogrudan O6gretim
yontemleri ile ilgili olmayan bir takim egitim faaliyetlerinin bu baglamda kullanildig

goriilmektedir.

Ameli bir 6gretim yontemi, Yeni Tiirkiye’nin kurulusu sirasinda egitim igin
uygun bir yontem olarak diistiniilmiistiir. Milli egitimin olusturulma siirecinde ortaya
c¢ikan sorunlardan biri, amacin ne olacagi seklinde giindeme gelirken, digeri bu amaca
nasil ulasilacagi noktasinda olmustur. Bunlardan ilki var olan cehaleti ortadan
kaldirmak olarak belirlenmis, digeri bizzat Mustafa Kemal tarafindan iptidai malumatin
ameli bir tarzda verilmesi seklinde ifade edilmistir.*** Ogretim yontemi olarak en iyi
yol, bizzat faaliyette bulunarak 6grenmek, en kotii yol ise yalniz duymaya dayali
Ogretim olarak kabul edilmis, hatta gormenin dahi yetmeyecegi belirtilmistir. Bu esas

misak-1 maarif olarak cumhuriyetin kurucu ilkeleri arasinda da benimsenmistir.**%

Meclis konusmalarinda da ameli bir egitimin 6nemine igaret edilmektedir. Bu
noktada Kazim Karabekir, 6grencilerin bizzat duymasi ve gormesi, hayatin i¢inden bir

seylerle mesgul olmasi gerektigini sdyledikten sonra su c¢arpict 6rnegi anlatmaktadir:

W90 TBAMM Zabit Ceridesi, Devre 1, Cilt 28, Ictima 1, 1 Mart 1923 (1339), s. 11.

19 Secil Akgiin ve Murat Ulugtekin, “Misak-1 Maarif®, Ankara Universitesi Tiirk Inkilap Tarihi
Enstitiisii Atatiirk Yolu Dergisi, S. 3, 1989, s. 286.

192 5 Akgiin ve M. Ulugtekin, a.g.m. s. 322-323.



329
“Imtihanlarda, burada Dariilmuallimin’de, muallim olacak bir ¢ocuga ders nasil
okutulur diye sordum. Her sey ameli okutulur. Mesela balcilig1 6gretecegim, yeni petek
budur, eski petek usulii budur derim, yoksa nazari 6gretmem dedi. Cocuga dedim ki;
sen yeni petegi gordiin mii? Hayir, gormedim dedi. O halde bu da nazari oldu, dedim,
yani 0 ¢ocuk dyle okuyor. Gérmedigi halde petek budur, bal boyle yapilir diyor. Iste
bunun i¢in behemahal gérmesi ve yapmasi lazimdir. 193 Nazari bilginin ise
yaramadigina 6zellikle meslek okullarinda bilgilerin nazari kaldig1 ve uygulamada ise

yaramadigina dair meclis tutanaklarma yanstyan cesitli érnekler bulunmaktadir.***

Meclisin  kurulusunun ardindan egitim {izerine yapilan kongrelerde din
egitiminin dgretim usuliine yonelik fikirler de giindeme gelmistir. Ornegin, Ilk heyeti
ilmiyenin 9 Agustos 1923 tarihli toplantisinda din 6gretiminin sorunlar bir raporla™®
giindeme getirilmekte; Aksekili tarafindan sunulan raporda, genglerdeki fikri ve ahlaki
buhranina dikkat ¢ekilirken, bu durumun sebebi iki noktada 6zetlenmektedir. Bunlardan
biri din 6gretmenlerinin usul-i tedris ile ilgili bilgi eksikligidir. Din 6gretmenlerinin
gorevini, “genclerin fikirlerinde ve ahlakinda husule gelen buhrani izale ederek, dini
esaslar1 ve dini ahlaki kalplere yerlestirmek, onlara din muhabbeti telkin etmek” 1%
olarak belirleyen Aksekili, din tedrisati ile mesgul olan kisilerin, her zaman ve mekana
gore degismesi kesinlikle gerekli usul-i tedrisin tek bir seklinde 1srar etmelerini, daha

dogrusu irsad yollarimi bilmemelerini, genclerdeki fikri ve ahlaki buhranin bir sebebi

olarak gormektedir.

Aksekili’nin din 6gretimi ile ilgili mevcut sorun tespitini dogrudan yontem

lizerinden yapmasi, II. Mesrutiyet’in Islamci fikirleri™'® ile de uyumludur. Nitekim

YUSBTBMM Zabit Ceridesi, Devre 2, Cilt 14, ictima 64, 25 Subat 1925 (1341), s. 305.

WATBMM Zabit Ceridesi, Devre 3, Cilt 3, Ictima 65, 24 Nisan 1928, s. 248.

1% Sebiliirresad dergisinde bu rapor aynen yaymnlanmistir. Aksekili Ahmed Hamdi, “Mekteplerde Din
Tedrisati: Heyet-i {lmiyye-i Riyaset-i Aliyyesine” Sebilii'r-Resad [Sirat-1 Miistakim], C. 22, S. 553-554,
23 Agustos 1339, ss. 53-55.

W9 Ayhan, Tiirkiyede Din Egitimi, s. 555.

W97 Bkz.R. Dogan, Islamcilarin Egitim Gériigleri, s. 64.
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Sirat-1 Miistakim yazarlarmdan Omer Liitfi, “fesad-1 ictimaimize sebeb hasseten usul-i
talimdir>**®® diyerek bu konudaki diisiincesini paylasirken; M.Semseddin, milletlerin
O0gretim metoduna sahip olmayisini, sadece egitimin degil ayni zamanda toplumsal
¢okiisiin de bir nedeni olarak gormektedir. Aksekili, raporundaki ifadeleri ile II.
Mesrutiyet doneminde (1911) karsilik bulan bu diisiinceyi, Cumhuriyet’in kurulus
arifesinde yapilan toplantiya tasimaktadir. Islamci yazarlar, Tanzimat’tan beri
uygulanan Fransiz metodunu, tabiattan yararlanan, 6grencileri pratik hayata dontik,
miitesebbis ruhlu / girisimci  insanlar olarak yetistiremedigi noktasinda
elestirmektedirler. Bu nedenle mekteplerde Anglo-Sakson 0Ogretim metodunun

119 By noktada, islamer bir yazar olarak

uygulanmas1 gerektigi kanaatindedirler.
nitelenen Aksekili’'nin yOntemlerin zaman ve mekana gore degismesi gerekliligine
yaptig1r vurgu oldukca anlamlidir. Askere Din Dersleri, Yavrularimiza Din Dersleri,
Koyliiye Din Dersleri gibi farkli muhatap kitlelere yonelik olarak yazdigi eserleri ile

Aksekili, ilerleyen yillarda, bu goriisiine uygun bir ¢aba i¢ine de girecektir.lzoo

Cumhuriyet donemi 6gretim programlart incelendiginde de ogretim ilke ve
yontemlerine iligkin bir gelismenin yasandigi goriiliir. Bu donemde {ilkemize getirilen
yabanci egitimcilerinin egitim sistemimizle ilgili goriis ve Onerilerinin alindigi, bu
goriislerin 1926  Ilkokul programlarma en azindan ifade olarak yansidig

1201

gorilmektedir.”" Bu egitimcilerden biri olan J. Dewey’in goriisleri ve yeni kurulmusg

olan iilkenin ihtiyaglar1 birlikte diisiiniildiigiinde, pragmatizm gibi baz diisiincelerin

1% Gmer Liitfi, “Fesad-1 ictimai Bize Nereden Geldi?—3”, Sebilii'r-Resad [Strat-1 Miistakim], C. 6, S.
151, 14 Temmuz 1327, s. 328.

19 R Dogan, Islamcilarin Egitim Gériisleri, S. 65-66.

1200 Ayrica sosyoloji ve psikoloji dersleri vermis, din dersi muallimligi yapmis, vaaz ve hutbeler vermistir.
Bkz. Abdullah Kahraman, “Zor Zamanda Yapilabileceklerin En Iyisini Yapan Bir islam Alimi: Ahmed
Hamdi Akseki (1887-1951)”, Islam Hukuku Arastirmalar Dergisi, S. 6, 2005, 5.299-303.

1201 | Budak ve C. Budak, “Osmanli imparatorlugu’ndan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne ilkokul Programlar:
(1870-1936)”, ss. 51-68
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etkisinden bahsedilebilir.**%* Hazirlanan 1926 yilindaki ilkokul programinda egitim
konusunda bazi yeniliklerin etkisini gormek de miimkiindiir. Toplu 6gretim ilkesi ile
birlikte, 6gretim ilke ve yontemlerine ayri olarak yer verilmesi, derslerde ¢ocugun
kisisel ilgisinin ve c¢evre sartlarinin dikkate alinmasimin istenmesi, is egitimine dnem
verilmesi gibi yenilikler yer almistir.**®® Ozellikle ilkokulun ameli bilgileri esas almasi

1204 (arafindan da dile

gerektigi, donemin milli egitim bakam1 Mustafa Necati
getirilmistir. 1205 gy, yeniliklerde Dewey’in etkisi ile yaparak yasayarak oOgrenme

metodunun 6nemsenmeye ¢alisildigi izlenimi vardir.

Donemin siireli yayinlarinda da, &grenme ve zihnin nasil gelistigine dair
kanaatlerin degismeye basladigini, bu durumun 6grenme usulleri ve yontemlerine dair
kanaatleri etkiledigine dair diisiincelerin ifade edildigini gérmek miimkiindiir. Ornegin,
Tedrisat Mecmuasi’nda, zihnin kabiliyetlerine dair oOnceki egitimcilerin fikirleri
elestirilirken, son donemlerde elde edilen tecriibe ve aragtirmalarin sonuglar1 sunularak
zihin kabiliyetlerinin gelistirilmesi i¢in neler yapilabilecegine deginilmektedir. Zihnin
kabiliyetlerinin eskiden bir biitiin olarak algilandigindan ve bunlardan biri iizerinde
yapilacak caligmalarin tiim alanlarda basar1 saglayacagina inanildigindan bahsedilir. Bu
yaygin kanaatin degismesi gerektigi, zihnin kabiliyetlerinin her birinin 6zel olarak
alistirilmas1  gerektigi vurgulanir. % Buradaki ifadelerde, egitim alaninda son
donemlerde sik¢a vurgulanan eski zeka anlayisi ile yeni zeka anlayisi arasindaki fark
ortaya konulmakta gibidir. Ozellikle hafiza ve muhakeme gibi kabiliyetlerin birbirinden

farkli derslerce ve ¢esitli konularda hususi 6zel yapilmasi gerektigi, aksi halde tek bir

1202 Bkz. Ahmet Kesgin, “Relationships Between Dewey’s Pragmatism and Early Times of Turkish
Education System”, Kuramsal Egitimbilim Dergisi/Journal of Theoretical Educational Science, C. 9, S.
2, April 2016, ss.165-176.

12831, Budak ve C. Budak, “Osmanli imparatorlugu’ndan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne ilkokul Programlari
(1870-1936)” 5.63.

120420 Aralik 1925 - 01 Ocak 1929 tarihleri arasinda sekizinci Milli Egitim Bakamidir. 1926 ilkokul
Programi onun déneminde hazirlanmistir.

12051, Budak ve C. Budak, “Osmanli imparatorlugu’ndan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne ilkokul Programlar:
(1870-1936)” s.62.

1205 Erkek Muallim Mektebi Tatbikat-1 Dersiye Muallimi Ihsan, “Derslerin Terbiyevi Kiymeti”, Tedrisat
Mecmuasi, C.13, S.63, 31 Aralik 1924, s.11 vd.
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alanda yapilan ¢alismanin faydali olmayacagi belirtilir. Ayni1 usul ahlaki terbiye i¢inde

gecerlidir: 1207«

Cocukta dogruluk hasletinin &gretilebilmesi i¢in bir beytin ya da bir
darb-1 meselin Ogretilmesi kafi degildir. Bu gayeye ulasmak i¢in ¢ocuga kendi
ihtiyariyla dogruluk tarafina iltizam etmesine imkan verecek ylizlerce vaziyetler
karsisinda bulundurmak zaruridir.” **® Ahlaki bir erdemin ogretilebilmesi icin bu
erdemin uygulamasinin yapilabilecegi pek c¢ok Ogrenme ortaminin ortaya konmasi
gerektigi belirtilmektedir. Dahasi, bunun sadece programa konacak herhangi bir ders ya
da konuyla olmayacagi su sekilde ifade edilir: “...bir ¢ocugun gerek zihni gerek ahlaki
terbiyesi, programa konacak su veya bu dersin okutulmasiyla kolaylikla elde edilecek

591209

bir netice degildir. Cok ugragsmak ve cok emek vermek gerekir. Eski yontemin

wsrarla uygulanmasmin baska sorunlarma da dikkat gekilmektedir. Ogretmenler
uyguladiklar1 yontemin yararli olmadigin1 gordiiklerinde timitsizlige diisebilmektedirler.
Bu iimitsizlik ise onlar1 ¢aligmaktan alikoyacaktir. Son kisimda ise ancak ¢ok calisip
gayret ederek basariya ulagilabilecegi ve ortaya konulan higbir gayretin bosa

gitmeyecegi aciklanir. 1210 By durumu, yontemin uygulanmasi konusunda gayret ve

sebatin gerekliligine dair 6nemli bir vurgu olarak degerlendirmek miimkiindiir.

Genel egitimde Ogretim yontemleri ile ilgili bu bakis agisinin yaninda, din
dersleri ile ilgili mevzu, onun yonteminden ziyade, statiisii, durumu ve yeterliligi gibi
konulara yogunlagsmaktadir. 1924 tarihinde diizenlenen ilkdgretim programinda K.
Kerim ve Malumat-1 Diniye olarak ayri olan din dersleri birlestirilmekte, yontem olarak
ise geleneksel anlayis devam ettirilmektedir. "' Din derslerinin programdaki yerini

degerlendiren aydimlarin temel elestirisi, ders saatlerinin azligidir. Ornegin, programi

1207 Erkek Muallim Mektebi Tatbikat-1 Dersiye Muallimi Thsan, a.g.m. s. 11 vd.

1208 Erkek Muallim Mektebi Tatbikat-1 Dersiye Muallimi Ihsan, a.g.m. s. 19.

1209 Erkek Muallim Mektebi Tatbikat-1 Dersiye Muallimi hsan, a.g.m. s. 19.

1210 Erkek Muallim Mektebi Tatbikat-1 Dersiye Muallimi hsan, a.g.m. s. 19.

1211 <1924 programuyla birlikte ilkokulun siiresi 6 yildan 5 yila indirilmistir. Ayrica eski programdaki bazi
dersler degistirilmis ve yeni dersler konulmustur. Kur’an-1 Kerim ve malumat-1 diniye dersleri Kur’an-1
Kerim ve din dersleri olarak birlestirilmis”
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maarifimizin iflas alameti olarak tanimlayan Yahya Afif, bu durumu okullardaki din
derslerini azaltma ve son raddede kaldirma girisimi olarak ifade eder. Hatta o
Mesrutiyet’in ilanindan beri maarif nezaretine gelenlerin tek amacmin bu oldugu
kanaatini paylasir>'?. Okullardaki din derslerinin durumu ile ilgili ise su ifadelere yer

Verir:

Programlarda nazar boncugu makaminda olmak {izere ulum-1 diniye dersleri
goriiliiyordu. Fakat bu derslerin talebenin hissiyati iizerindeki feyz cereyani,
inhitatl mermer taglar1 izerinden akip giden sokak sellerinin cereyanlar: gibi idi.
Ders saatleri az, ulum-1 diniye muallimleri aciz ve zayif, imtihanlarda alinan ulum-1

diniye numaralar1 kiymetsiz, talebe tesviksiz, muallimler tergipsiz, ulum-1

diniyenin talibi zebun (aciz), fakat diismani kavi idi.'**®

Yahya Afif’in bu ifadeleri, Tevhid-i Tedrisat Kanunu uygulamalarina tepki
gosteren, donemin Islamci yazarlarinmn diisiincelerini yansitir. Kanunun medreselerin
kapatilmas1  seklindeki uygulamalarmin ardindan olduk¢a fazla elestiri aldig
bilinmektedir. Ona gore, uygulama ile ne mekteplerde ne de medreselerde Ulum-1

Diniyeye hayat hakki verilmek istenmedigi anlasiimigtir.*?**

Medreselerin  kapatilmas1 ve din derslerinin sayisinin  azaltilmast  gibi
uygulamalar, Islamci yazarlar1 din derslerinin yontemi ile ilgili tartismalardan nispeten
uzaklastirarak, daha ziyade bu derslerin varligini koruma ve bu baglamdaki
uygulamalar1 elestirme noktasma tasimistir. Ornegin, Yahya Afif, din derslerinin
mekteplerden kaldirilmasi diisiincesinden dolay1r Sadrettin Celali elestirmekte, onu
komiinist olarak nitelemektedir. '**> Medreselerin kapatilmasi, din derslerinin 6rgiin

egitim i¢indeki saat sayisinin azalmasi gibi uygulamalar, din egitiminde yOntem

1212 yahya Afif , “Mekteplerde Ulum-i Diniyye”, s. 280.
1213 yahya Afif, a.g.m. s. 280.
1214 yvahya Afif, a.g.m. s. 280.
1215 yahya Afif, a.g.m. s. 280.
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konusunu ikinci plana itmistir. Bu ortamda c¢ogunlukla derslerin &nemine ve
gerekliligine dair diisiinceler paylasilmistir. II. Mesrutiyet doneminde yontem
konusunda bizzat Islamci yazarlar tarafindan yapilan elestirilerin, bu dénemde din
derslerinin gerekliligini savunmak sekline dondiigli de sodylenebilir. Din derslerinin,
bilhassa ahlak egitiminin yaparak yasayarak ogretilebilecegine dair II. Mesrutiyet
donemi aydinlan tarafindan ifade edilen diisiince, Cumhuriyet’in ilk yillarinda ragbet
goren egitimin ameli olmasi gerektigine dair yaygin kanaatle ortlisiiyor goziikmektedir.
Buna ragmen, din derslerinin 6rgiin egitim kurumlarindan kaldirilmasina dogru giden

bir siirecin basladigi da bilinmektedir.

Cumbhuriyet’in kurulugsundan sonra medreselerin 1slahina yonelik cesitli fikirler
igerisinde, usul konusunun ¢ok 6nemli bir yer teskil ettigi goriilmektedir. Ancak sadece
baz1 derslerin ilave edilmesi ile ya da bazi yeni yontemlerin derslerde kullanilmasi ile
medreselerde bir degisimin yasanamayacagi da Ozellikle glindeme getirilmektedir.
Bunun en bariz 6rnegini M. Emin’in, 1924 tarihli yazisinda gérmek miimkiindiir. M.
Emin, medrese 6gretiminde genel olarak o zamana kadar iki eksikligin goriildiiglinii
sOyler. Bunlardan biri tedris usulii ve digeri ulum-1 arabiye denilen derslerin yaninda
hikmet, cebir, kimya gibi miispet ilimlerin okutulmamasidir. Ona gore, tedris usuliiniin
1slah edilmesiyle, ulum-1 cedide denilen derslerin programa konulmasiyla, bu kurumlar
iddia edildigi gibi feyz ve kemal membai olamazlar. O, medreselerde tedris usuliiniin
degismesi ile bu kurumlarin degisecegine ihtimal vermez. Ona gore Oteden beri
medreselerde eksik olan dar manada usul-i tedris degildir. Eger tedris usuliinden,
O0gretmenin kullandigr Ogretme tarzini/araglarin1  kastediyorsak, bu konularda
medreselerde ¢ogunlukla kastedilen usul, medreselerin ilimden anladigi manaya
tamamen uygundur. Ciinkii, ilim islafindan (para pesin mal veresiye olan aligveris)
anlagilan, herhangi bir alimin fikrini belletmek, bunun i¢in de metni agip okumaktan

ibarettir. “Bdyle bir ilim telakkisine en miisait usul-i tedris medreselerde miiteamil olan



335
tarzdir. Siz her hangi bir medresenin ilimden anladigi manay1 degistirmeksizin bu usulii

nasil tebdil edebilirsiniz?”***®

M. Emin, yoOntemlerin ya da ara¢ gereglerin degismesi ile zihniyetin
degisemeyecegi kanaatindedir. Esasen bu diisiince II. Mesrutiyet donemi aydinlari
tarafindan da dile getirilmistir. Ancak onlar, bu kurumlar ortadan kaldirmak yerine
nasil 1slah edilebilecegi tizerine diisiinmiislerdir. Miispet ilimlerin medreselerde
okutulmasina yonelik cabalar, bu donemde dikkat cekmektedir. Hatta meclisin
kurulusundan sonra da medrese 1slahina yonelik ¢aligmalar olmustur. M.Emin’e gore,
medreselerde ilim denilince yeni bilgi {iretmek yerine daha Once sdylenenleri
tekrarlamak anlagilmakta, dolayisiyla egitim denilince de bu bilgileri ezberleterek bu
ilmin tahsil edilebilecegi kanaati hakim olmaktadir.’**” M. Emin medreselerdeki bu
zihniyet devam ederken, 0grenciye miispet ilimleri okutmanin bir faydasi olmayacagi
kanaatindedir. Oncelikle medreselerde okutulan asar-1 insaniyeyi bu asrin anladig
tarzda tetkik etmek gerekmektedir. Aksi halde 6grenci daha ¢ok buhran igerisinde
birakilmis olur. Bu durumu “eski hayrati yikmaktan bagka yenisini de elde
edemezsiniz” seklinde ifade eder. Bu ¢ercevede M. Emin’in fikih konusundan verdigi
ornek dikkate degerdir. Eger fikih alimi vazifesini sadece ge¢mis ictihatlar
belletmekten ibaret sayarsa, bunun en iyi usulii satir satir bu bilgileri okutmaktan baska
bir sey degildir. Fakat vazifesini, ibadetlerle beraber islam medeniyeti hukukunun bu
konudaki eserlerinin kiymetini 6gretmek seklinde anlarsa, o zaman kendiliginden bu

usulii birakmaya mecbur olacaktir.***®

M. Emin, medreselerdeki sorunu sadece yontem, usul, ders ve 6gretmen gibi
unsurlarin meselesi olarak gdérmemekte, bir zihniyet yapisi, diinya goriisii farklilig

olarak degerlendirmektedir. Bu bakis a¢is1 ve zihniyet degigsmediginde, kullanilan

1218 M. Emin, “Medreselerde Eksik Olan Usul-i Tedris midir?”, Mihrab, C. 1, S. 6, 1924, s. 161.
217\, Emin, a.g.m. s. 161.
1218 M. Emin, a.g.m. s. 161-162.
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yontem ya da araglarin degismesi, sonucu degistirmeyecektir. Belki de giinlimiizde
eklemleme olarak yapilmaya c¢alisilanlarin fayda vermemesinin sebebi de budur.
Zihniyeti degistirmeden uyguladiginiz yol-yontem, arag-gereg, eklenilen dersler gibi
hi¢bir durum bir anlam ifade etmez. Son soézleri M. Emin’in bu husustaki fikrini
netlestirmektedir. “..hulasa medreselerde eksik olan tedris usulii degildir. Ilim
telakkisidir. Asar-1 insaniyenin nasil telakki edilecegi ekser miiderrislerce malum
degildir. Bu tarz-1 hareket boyle devam ettikce medrese tedrisati higbir semere

vermeyen, daima kendi iizerinde déniip giden bir cerh halinde ¢abalayip duracaktir.”*?*°

Cumbhuriyet donemi ile birlikte, medreselerin artik usul ya da ders takviyesi ile
1slah edilemeyecegine dair bir kanaat hakim duruma gelmistir. Bu ise 1slah
edilemeyecek olan bu kurumlarin kapatilmasi diisiincesini pekistirmektedir. Elbette
burada tek bir neden oldugu iddia edilemez. Nitekim Cumhuriyet’in kurucu kadrosunu
fttihat ve Terakki Cemiyeti’ne mensup aydin biirokratlarin olusturdugu kabul edilirse,
bu elit sinifin elinde sekillenen yeni devlette, pozitivizmin yeni bir rejim ideolojisine
doéniistiigii iddia edilebilir.*?® Bilimin yol gostericiliginin disinda baska bir miirside
ithtiya¢ duyulmayan bu ideolojide, medresenin yeri olmadig: gibi, dine ve din derslerine
bigilen rol de belirginlesmektedir. Bu degisim icerik ve amag¢ bakimindan oldukca

degisen 1926 ilkokul din dersi programinda acik bir sekilde gé’)rﬁlebilir.1221

1930’lardan itibaren din dersleri oOrgiin egitimin hi¢cbir kademesinde yer
bulamazken, diger derslerin 6gretimi ile ilgili 6gretim ilke ve yontemleri ile ilgili

gelismeler devam etmistir. 1222

Bu gelismeler din egitiminin yontemi ile ilgili konu
alanini egitim bilimlerinin disina itmis, bu alandaki ¢alismalar 1980’lerden sonra ancak

yeniden tartisma zemini bulabilmistir. Yontem konusunda yasanan bu gecikmenin,

1219 M. Emin, a.g.m. s. 163.

1220 Hiisamettin Aslan, “Pozitivizm Bir Bilim Ideolojisinin Anatomisi”, s.567.

12211, Budak ve C. Budak, “Osmanli imparatorlugu’ndan Tiirkiye Cumhuriyeti’ne ilkokul Programlari
(1870-1936)”, s. 60.

12221, Budak ve C. Budak, a.g.m. s. 61-62.
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giinlimiizde din dersleri ile diger dersler arasinda nasil bir etki biraktigi ise ayr1 bir

calisma alanidir.
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SONUC

Mesrutiyet’in ikinci kez ilani ile baslayan siireg, Osmanli aydinlari i¢in 6zgiirliik
ortamiin genisledigi, pek ¢ok derginin yayin hayatina girdigi ve 6zgiin fikirlerin
tartisildig1 bir ortam olusturur. Ulkenin iginde bulundugu zor duruma sahitlik eden ve
memleketi kurtarma careleri tizerine kafa yoran aydinlar, fikirlerini bu dénemde basina
saglanan 6zgiirlilk ortaminda dile getirme ve tartigma imkan1 bulmuslardir. Her ne kadar
bu fikir birbirlerinden farkli olsa da; temelde hepsinin gayesi “memleketi kurtarma”
idealine matuftur. Egitim sisteminin eksikligine dair ortak kanaat olsa da, bu eksikligin
nereden kaynaklandigina dair ¢6ziim Onerilerindeki farklilik, sorunun tespitindeki farkl

bakis agilarindan kaynaklanmaktadir.

II. Mesrutiyet’i egitim agisindan bir arayls donemi olarak nitelemek
mimkiindiir. Bu arayis donemi, egitim faaliyetleri anlaminda da bir kaos ortami
olugsmasina sebep olmustur. Dénemin aydinlari, egitimin tek bir gayeye hizmet etmesi
gerektigi kanaatindedir ve farkli egitim kurumlarinda verilen farkli egitim anlayislari ile
yetisen gencglerin iilkeye faydasi olmadigt hususunda hemfikirdirler. Ancak
benimsenmesi gereken tek gayenin ne olmasi gerektigi konusunda birbirlerinden farkli
diisinmektedirler. Kimi milli bir egitim anlayisin1 6n plana g¢ikarirken, kimi dini bir
egitimi; bir baskasi ise Bati tarzi bir anlayis1 esas kabul etmektedir. Esasinda bu
goriisler incelendiginde, birinin digerini nakzettigini iddia etmek zordur. Nitekim dini
bir egitim olmasi gerektigini sdyleyen aydin kesim, modern diinyanin gereklerinden
uzak kalmanin gerekliligini savunmaz. Ya da doneme damgasini vuran milli egitim
sOylemleri, dinden bagimsiz bir egitim anlayisinin savunusu olarak algilanamaz. Bati
diisincesini esas alanlar, toplumun dine ihtiyacin1 inkar etmezler. Bununla birlikte

egitimin somut uygulamalari, zihinlerin arka planinda kalan diislince kirintilarin1 gérme
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imkani sunmaktadir. Bu durumun 6zellikle yeni Tiirkiye’nin hayata gegmesi ile birlikte
yasanacagl agiktir. Nitekim II. Mesrutiyet doneminde filizlenen diisiincelerin

Cumhuriyet’in ilanindan sonra hayata gectigi goriilmektedir.

Ozellikle dinin yeni yorumuna dair II. Mesrutiyet’le ifade bulan sdylemin,
Cumhuriyet doneminde 6zellikle 1926 din dersi programi ile yapilmaya ¢aligildigi ifade
edilebilir. Bunun yaninda II. Mesrutiyet doneminin popiiler tartisma konularindan biri
olan din-ilim catigmasinin var olup olmadigina dair goriisler, yogunlukla din ve ilmin
catismayacagi konusunda birlesmis gorlintiisii  verir. Cumbhuriyet donemine
gelindiginde, ilk yillarda bu iki alanin bir arada diistiniildiigii, yapilan kanunlarin bu
kabule matuf oldugu; ancak zaman igerisindeki uygulamalarin dinin toplumsal
goriintirliigiinii ortadan kaldirmaya yonelik ¢aba olarak ortaya kondugu goriilmektedir.
II. Mesrutiyet doneminde din ve ilimin alanini ayiran ve temelinde Gokalp diisiincesine
dayanan anlayis, Cumhuriyet doneminde laiklik ilkesi ¢ercevesinde dinin alaninin
sinirlandigr ve dinin sadece vicdanlara ve kalbe sikistirilan ve dolayisiyla laik bir
devletin egitim kurumlarinda din derslerinin olamayacagi fikir ve uygulamalarina

evrilmistir.

II. Mesrutiyet donemi siireli yayinlart Cumhuriyet diisiincesini olusturan zengin
bir tartisma ortami sunmaktadir. Bu noktada ¢alismamizin sonucunda donemin siireli
yayinlarinda iizerinde durulan bes tema oldugu saptanmistir. Bunlar; din egitiminin
amagclari, 6nemi, din egitiminde yetki ve sorumluluk, 6gretmen ve din egitimde
yontemdir. Bu ¢ercevede egitimin temel unsurlarinin donemin siireli yayinlarinda
tartisildigl, bunun yaninda donemin kendine 6zgli problemleri ¢ercevesinde yeni
meselelerin glindeme geldigi ifade edilebilir. Egitimin temel unsurlar1 olan amag¢ ve
yontem, tartigma konusunda giindemdeki yerini korurken; donemin yeni egitim anlayisi

icerisinde din egitimi ile ilgili yetkinin kimde oldugu konusu II. Mesrutiyette filizlenen,
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Cumhuriyet doneminde farkli uygulamalara sahne olan ve giiniimiizde dahi hala
tartisma mMevzusu olmaya devam eden bir tema olarak karsimiza g¢ikmaktadir. II.
Mesrutiyetle birlikte dinin basta Hukuk alanmi olmak {izere hakimiyetini yitirmeye
baslamasi, Cumhuriyet doneminde laiklik ilkesinin ilam1 ile devlet ve din alaninin
birbirinden tamamen ayrilmasinin gerekliligi ilkesinin kabuliine evrilmistir. Tlrkiye’nin
bu konudaki uygulamasi ise kendine hastir. Nitekim din ve devletin birbirinden
ayrilmasi gerektigi iddias1 yaninda, devlet din egitimini Cumhuriyet’in ilk yillarinda
yetkisi altinda gorerek, belirleme hakkina sahip oldugunu diisiinmiis, bu cabay1 da
gostermistir.  Bu durum, 1930 ve 40’lh yillarda 6rgiin din egitimi alaninin tamamen
ortadan kaldirilmasi seklinde uygulanmistir. Bu uygulamalara ragmen, Cumhuriyet
doneminde genel olarak orgiin din egitimi ile yaygin din egitimi alanlari, devletin iki

ayr1 kurumunun yetki alaninda goriilmiistiir.

Gliglii mirasin temsilcisi olan dini bir nitelige sahip bu egitim anlayisi,
Tanzimat’la birlikte yiiziinii Bat1 tarz1 bir egitim anlayisina donmiistiir. Bu durumun
etkisi, Oncelikle egitimin amaglara iliskin yeni sdylemlerde takip edilebilir. Bu
donemde, egitim dini niteligini belli alanlarda kaybetse de, amaclanan bu milli egitim,
dinden tamamen bagimsiz olarak diisliniilmez. Nitekim yetistirilmek istenen insanin
Ozellikleri arasinda dindarlik vasfi ile vatanseverlik yan yana zikredilir; dini ve milli
egitimin birlikte olacagina dair vurgular 6n plandadir. Egitimdeki bu millilik
vurgusunda, milliyet¢ilik akimi yani sira, vari-olma miicadelesi veren {iilkenin karsi
karsiya kaldigi iki biiyiilk savasin da derin etkisini gdérmek miimkiindiir. Ulkenin
genclerinde milli duygularmin canlanmasi gerektigi siklikla dile getirilir. Bu
soylemlerde verilen 6rnekler, milli ve dini dgelerin i¢ ige gectigini kanitlar niteliktedir.
Cumhuriyet donemine gegisle birlikte ayni diislince devam etmis; ancak 30’lardan

itibaren dile getirilen milli soylem ifadelerinde dini 6geler kullanilmamustir.
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II. Mesrutiyet donemi aydinlarinin geleneksel egitim sistemine yonelttikleri

temel elestirilerden biri, bu egitim sisteminin insanin aklini ve zihnini korelten, aklin
kullaniminm1 engelleyen bakis acisidir. Bu elestirinin temelinde, yanlis kader anlayisi,
tevekkiiliin tembellik olarak algilanmasi gibi dinin yanhlis anlasildigina dair ¢esitli
aciklamalarin bulundugu ifade edilir. Bu nedenle dindar ve cahil halkin pek ¢ok konu
gibi, din alaninda da aydinlanmasimi gerekliligi vurgulanir. Bu amagla, II. Mesrutiyet
doneminden Cumhuriyet donemine kadar, egitimin en temel amaci, halkin cehaletten,
tembellige iten, aklmi kullanmasini engelleyen diisiincelerden kurtarilmasidir. Ozellikle
ilkdgretim ve okuma yazma Ogretimine dnem verilmistir. Bu sayede iilkenin ilerlemesi
oniindeki engellerin kalkacagi diisiiniiliir. Dinin yanlis anlasilma bi¢imi, halk arasinda
hurafe ve batil anlayislart yayginlastirmis ve bu anlayislar, bilhassa Cumbhuriyet
déneminin miicadele etmek durumunda oldugu en temel sorun olarak gériilmiistiir. Oyle
ki, din konusundaki hurafe ve batil inanglar, baska alanlardaki -Ornegin saglik-
ilerlemelerinde de Oniinde bir engel olarak durmaktadir. Bu amagla, yapilmasi gereken
halkin yanlis din algisini diizeltmektir. Cumhuriyet’in kurucu seckinlerinin, ilk yillarda
bu amacgla hareket ettigi, bazi donemlerde kesintiye ugradigi iddia edilse de,
Cumhuriyet doneminin din egitimi amacinin biiyiik 6l¢iide hurafe batil inanglardan
kurtarilarak saglikli ve dogru bir din anlayisi olusturmaya dayandigr iddia edilebilir.
Nitekim 1926 yilinda hazirlanan programdaki ifadelerde, halka dini bilgi vermekten ote,
dinin ilerleme ve Cumhuriyet’in temel dinamiklerine aykir1 diisiinceleri besleme

yoniindeki anlasilma bi¢imini engelleme c¢abas1 vardir.

Dinin ve din egitiminin 6nemine dair fikirler, her donemin degisen sartlari iginde
yeniden diisliniilmekte ve kurgulanmaktadir. Dinin, pek ¢ok alan gibi egitimde de
belirleyici unsur oldugu donemlerde, egitim ile ilgili yapilmak istenen bir uygulama da
dini referanslar gerekce olarak kullanilirken; II. Mesrutiyet ile baslayan siirecte din ve

din egitiminin gerekliligini ispat ¢abasi, donemin popiiler sdylemleri gercevesinde
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yapilmaktadir. Bu popiiler sdylem iginde yer alan milli egitim g¢ercevesinde yapilan
gerekcelendirmeler dikkat ¢ekmektedir. Dinin bu alana yapabilecegi katki, hatta daha
net bir ifade ile din olmadan milli bir sdylemin imkansizlig1 ispatlanmaya c¢aligilir.
Bunun yaninda, dinin ilimle telif edilemeyecegine dair Bati1 kaynakl fikirlere karsilik,
dinin gerekliligi ispatlanmaya c¢aligilir. Din ilim ¢atigmasinin Bati i¢in dogal oldugunu
iddia eden Islamc1 yazarlar, hak din vasfi tasiyan Islam s6z konusu oldugunda, bu
telifinin miimkiin oldugunu iddia ederler. Buna karsin, tiim dinlerin ayni oldugunu,
dinin 6nemini ortaya koyabilmek i¢in diinyevi alandan c¢ekilmesi gerektigini iddia
edenler de bulunmaktadir. Nitekim Cumhuriyet donemindeki tercihin, din ve diinya
alanlarmin ayrilmasini iddia edenlerin fikirleri ¢ergevesinde sekillenmistir. Bu ayrim,
orgiin din egitiminin genel egitimden ayrilmasi gerektigi iddiasi ile de kendisini

gostermistir.

Egitim konusunda II. Mesrutiyet doneminin 6nemli tartigma konularindan bir
digeri de 6gretmen meselesidir. Ogretmenligin bir meslek olarak kabul edilmesi,
sayginlik kazanmasi, 6gretmen ifadesine yiiklenen yeni anlam ve yeni profesyonel
Ogretmenin yetistirilmesi meselesi donemin Onemli tartisma konular1 arasindadir.
Osmanli modernlesmesinin karakteristik 6zelligi olarak kabul edilen, geleneksel ile
modern olanin karsilagmasinda, bu defa gelenegin temsilcisi hocanin karsisinda,
profesyonel Ogretmen durmaktadir. Bu durum mektep-medrese ikileminde de
izlenebilen, geleneksel ve modern olanin karsilasmasidir. Cumhuriyet’in tercihi, bu yeni
diisiince ile yetisecek O0gretmenlere gelecek nesilleri yetistirme gorevinin verilmesi ile
belirlenmistir. Diger taraftan halkin, hocaya olan geleneksel bagliligi, egitim konusunda
bliylik sorunlar agini1 beraberinde getirmektedir. Profesyonel 6gretmenin nitelikleri
farklidir ve 6zel olarak yetistirilmelidir. Bu amagla agilan okullarin en biiyiik problemi,
yine bu diislince ile yetismis Ogretmenlerin eksikligidir. Yapilan hesaplamalarla

O0gretmen aciginin kisa siirede kapatilmasinin imkansizligr goriilmiis; bu idealden bazi
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tavizler verilmek zorunda kalinmistir. Buna karsilik, halki cehaletten kurtarma amaciyla
yetistirilen O0gretmenlerin, halk tarafindan benimsenmedigine dair de ¢esitli tespitler
yapilabilir. Profesyonel olarak yetistirilen modern 6gretmenleri, cehaletin kol gezdigi

koylerde istihdam etmek i¢in ikna etmek oldukga zordur.

Ogretmenligin bir meslek olarak kabul edilmesi, bu meslege ait birtakim &zel
yetenek ve bilgiye sahip olmayr gerektirir ki; bu da yontem bilgisidir. Usul ya da
yontem konusu ogretmenle birlikte, bazen ondan bagimsiz olarak II. Mesrutiyet
doneminin 6nemli tartisma alanlarindan birini olusturur. Usul ile kastedilen ise ¢ogu
zaman sadece bir dersin 6gretim teknikleri olmaktan daha genis bir anlam agina karsilik
gelir. Bir yaklasim ya da anlayis karsiliginda kullanilan usul, aslinda bir zihniyeti
yansitir. Bu noktada gelenegin tedris usulii sorgulanir. Hatta baz1 sdylemler, egitimde
bir usulden dahi bahsedilemeyecegini ifade edecek kadar agirdir. Yapilmak durumunda
olan nitelemelerde ise geleneksel egitim anlayisinin takip ettigi usul, ezbercilik olarak
ortaya konur ve yogun sekilde elestirilir. Bir zihniyet olarak ezbercilik; yeniliklere
kapali olmay1, otoriteye kayitsiz itaati ve yillarca okutulan bilgilerin degistirilmeden
nakledilmesini ifade eder. Bu usul Bati’nin kavramlar1 kullanilarak, skolastik olarak

ifade edilir.

Islam egitim tarihindeki ezberin geleneksel etkisi, tiim egitim sistemine
yansimistir. Bir bilgiyi hafizaya yerlestirmenin 6tesinde ezberlemek, aklin kullanimini
engellemekte, kitaba ve metne baglilig1r zorunlu kilmakta, dil ile zihin arasindaki bagi
koparmakta oldugu gerekgesi ile elestirilir.  Pedagoji ve egitim alaninda Bati
diinyasinda yasanan gelismeleri takip eden aydinlar, bu diisiincelerin pek ¢ogunu dile
getirmig, Bati dilinyasindaki uygulamalardan Ornekler vermislerdir. II. Mesrutiyet
doneminde bu fikirlerden bazilarinin uygulama alani buldugu da goriiliir. Yeni yontem

ve tekniklerin kullanimi, ¢cocugun merkeze alindigr bir egitim anlayiginin habercisi
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gibidir. Derslerin daha canli ve 06grencilerin dimaglarini/zihinlerini agacak ve
kesfederek O0grenmesini saglayacak sekilde planlanmasina dair oneriler, biiyiik kabul
gormektedir. Ayni durumun din dersleri i¢in de s6z konusu oldugu sdylenebilir. Hatta
din derslerinin usul konusunda ¢ok daha geride kaldig1 da iddialar arasindadir. Bu
cercevede dersler cansiz, ruhsuz bir sekilde islenmekte, cocuklar o6zellikle Arapga
konusundaki yetersizlikleri-okutulan kitaplardaki ifadeler de Arapg¢a oldugu igin- nedeni
ile bir konuyu derinlemesine Ogrenmeden, anlamadan, sadece sinav kaygisi ile

ezberlemek durumunda kalmaktadirlar.

Ezbercilige sevk eden dil sorunundan daha 6te bir baska sebep de, 6gretmenlerin
ezbercilige dair bazen fark etmeden yaptiklart uygulamalardir. Smavlarda ezber bilgi
isteyen ve ¢ocugun konuyu ne derecede anladigini ortaya cikarabilecek farkli soru
soramayan Ogretmenler, Ogrencileri ezbere —belki de fark etmeden- mecbur
birakmaktadirlar. Diger taraftan aslinda O6grenmeyi sadece ezberlenmis bilgiyi
tekrarlamaktan ibaret goren Ogretmenler, kendileri de bu bilgileri anlamadan
ezberlemis ve konu hakkinda derin bir malumat ya da goriise sahip olamamuslardir.
Kalplere dokunmasi gerektigi dile getirilen din derslerinin kuru bir ezberle okutulmasi
ise bazi sorunlar1 beraberinde getirir. Bunlarin en 6nemlisi, kii¢iik yaslarda anlamadigi
i¢cin ezberlemek zorunda kalan ¢ocuklarin, konunun derinligini 6grenebilecekleri yaslara
geldiginde “biliyorum” zannina kapilarak ezberlemis oldugu bilginin derinligine inmek
i¢in dahi ¢aba sarf etmemesidir. Bu durum, gelismenin ve ilerlemenin 6niinde biiyiik bir
engeldir. Yapilasi gereken anlamayir 6n plana c¢ikaran, g¢ocugun gelisim seviyesini

dikkate alan, daha canli dersler islemekten geger.

II. Mesrutiyet donemi siireli yaymlarindaki din egitimi ile ilgili Amag, dnem,
yetki ve sorumluluk, 6gretmen ve yontem konularinda yogunlasan tartismalari bilmek,

Cumhuriyet’e devreden miras1 anlamak ve gilinlimiizde din egitimi alanina iliskin
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problemlerin tespiti, ¢6zliim Onerilerinin gelistirilmesi adina énemlidir. Yeni bir egitim
anlayisinin olusturulmasi anlaminda ge¢mis tecriibelerin olumlu katki saglayacagi
muhakkaktir.  Yakin tarihin iyi bilinmesi ile gelecegin insasi i¢in olumlu adimlar

atilabilir.



346

OZET
II. Mesrutiyet donemi, getirdigi yenilikler, yasanan olaylar ve farkli fikirlerin
ifade edilmesine ve tartisilmasia yonelik sundugu 6zgiirliik¢li havasi ile zengin bir
arastirma alanidir. Tartisilan bu fikirler, sadece Osmanli son dénemi i¢in degil, ayn
zamanda yeni kurulan Tirkiye’nin iizerine bina edildigi temel diisiinceleri de tespit
etme adina 6nemlidir. Nitekim yeni Tiirkiye de hayat bulan pek ¢ok uygulamanin izleri
II. Mesrutiyet doneminde takip edilebilir. Bu fikirler, 6zellikle siireli yayinlarda
tartisilma imkan1 bulmustur. Mesrutiyetin ilani ile birlikte ¢ok sayida dergi yaymn
hayatina baslamis; bazilar1 kisa Omiirlii olsa da bazilari Cumhuriyet donemine kadar
varliklarin1 devam ettirebilmislerdir. Bu anlamda siireli yayinlar hem toplumu etkileme
amaci giiden fikirlerin ortaya kondugu; hem de dénemin giindem maddelerinin tespit

edilebilecegi bir platform goriiniimiindedir.

Geleneksel egitim sisteminin dini olarak nitelenmesi ve Bati kaynakli
diisiincelerde dine bigilen rol ve verilen 6nemdeki degisim, bu donemin énemli tartisma
konular1 arasinda din egitiminin de bulunmasma neden olmustur. Ustelik bu alan,
Cumbhuriyet’in ilk yillarindan giiniimiize kadar devam eden siirecte, egitim alanindaki
en onemli tartigma konularindan biri olarak giindemdeki yerini de korumustur. Bu
tartismalarin ve uygulamalarin anlam kazanmasi, bu uygulamalari olusturan diigiince ve

fikirlerin tespitine baghdir.

Bu arastirma, geleneksel egitim anlayisinin yogun olarak elestirildigi, Bati
kaynakli pek ¢ok diislincenin gesitli sekillerde tartisildigi bu donemin siireli yayinlari
lizerine yapilmis nitel bir calismadir. II. Mesrutiyet Doénemi’ndeki din egitimi
tartigmalari, bu tartigmalarin egitim acgisindan tahlili ve Cumhuriyet Dénemi ile olan

etkilesiminin tespiti, arastirmanin temel problemi olarak belirlenmistir. “Amag, 6nem,
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yetki ve sorumluluk, 6gretmen ve yontem” olarak bes ana tema cercevesinde ortaya

konan tespitler, Cumhuriyet donemine yansimalar1 ile birlikte ele alimmistir.
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ABSTRACT

The second constitutional period in late Ottoman is a rich field of research with
its libertarian atmosphere offering people to express and discuss innovations, events and
different ideas. These ideas are important not only for the Ottoman period, but also for
determining the basic ideas on which the newly established Turkey was built. These
ideas, especially in periodicals, found the possibility to be discussed. In this sense,
periodicals appeared to be a platform in which ideas that aimed to influence the society
were brought forward and important agenda items of the period could be identified.

The definition of the traditional education system as religious and the role and
the change in the importance of religion in western-oriented thoughts inevitably led to
the existence of religious education among the important debates of this period.
Moreover, this area has maintained its place on the agenda as one of the most important
discussions in the field of education since the first years of the Republic of Turkey.

This research is a qualitative study on periodicals of this period, where
traditional education has been heavily criticized and many Western ideas have been
discussed in various ways. The religious education debates in the Second Constitutional
Period, the analysis of these discussions and the interaction with the Republican Period
have been identified as the main problem of this research. “Purpose, importance,
authority and responsibility, teacher and method” has been determined in the context of
the five main themes, approached together with their reflections to the Republican

period.
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